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  الإهداء

  أهدي هذا العملَ لزوجي مروان أبو مخ الداعم الدائم، ورفيق العمر وأنفس العطايا وأجملها 

  الرحيم وعمرو وقاسم ولزهرات العمرِ وفرحِ أيامه وآمالِ مستقبله أبنائي عبد

 ار(ولوالديجميل ورشيدة نج ( زوجي ووالدي)حيم وجيهان أبو مخعبد الر (  

  ولأخوتي ركن ومحمد ورشيد وقاسم، وأخواتي هيفاء وناديا وسناء وسميره وركنيه وإيناس

  أفنان نظير دروزه. د. ولأستاذتي الفاضلة والمشرفّة على رسالتي أ

  الأقارب والأصدقاءولطلبتي وزملائي وجميع 

  ولكلّ من سعى جادا في دروب العلم معلّما أو متعلّما، لينير العقولَ أو ليرقى بنفسه ومجتمعه

  أو ليحقّقَ هدفًا ساميا آمن به

ولكلّ من علّمني ولو حرفًا بدءا بمن علّمني هجائيةَ العربية وانتهاء بمن علّمني مساقًا أو قدم لي نصحا 

رم بتحكيم أو قراءة رسالتي ومناقشتها في جامعة النّجاح الوطنية حيث أجمل رحلاتي التعلّمية الّتي أو تك

  توجته بهذه الأطروحة الّـتي تتغيا في رؤيتها المستقبلية تجويد تعلّم وتعليم اللّغة العربية
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  الشكر والتقدير

له إذ أخرجنا من ظلمات الجهل إلـى نـور العلـم     الشّكر اللهِ من قبل ومن بعد وإلى يوم الدين، والحمد

  والحكمة واليقين

  أفنان نظير دروزه بالشّكر الكبير. د. وأخص أستاذتي الفاضلة والمشرفّة على رسالتي أ

وشكري لها ممزوج بالفخر والامتنان لمنحي فرصة التعلّم على يد علَم من أبرز أعلام التّربية والـتّعلّم  

وعربيا وعالميا، فبتوفيق من االله العلّي العليم وعلى يديها حظيتُ بفرصة نهلِ علمِ الـتّعلّمِ  والتّعليم محليا 

 والتّعليم من أصيلِ منابعه، ووفيرِ مناهله، وجنيتُ من أجود ثمار أفنانه

يد الإخـلاصِ  فكانت خير مشرٍفة، وستبقى أنبلَ معلّمة، وأعلى مثلٍ في سمو الأخلاق، وأنيق الكلامِ، وفر

العطاء وجود  

عليـاء  . معزوز علاونة مناقشًـا خارجيـا، ود  . د.أ: وأرفع شكري وامتناني إلى لجنة المناقشة الأجلّاء

فايز محاميد مناقشًا داخليا؛ لتكرمهم وتشريفي بمناقشة أطروحتي، فـزادهم  . العسالي مناقشةً داخليةً، ود

  لعلم والارتقاء االله رفعةً وعطاء، وداموا نبراسا ل

وشكري موصول إلى عمادة الدراسات العليا إدارةً ومحاضرين في جامعة النّجاح الوطنية حيث أجمـل  

رحلاتي التعلّمية الّتي توجته بهذه الأطروحة الّـتي تتغيا في رؤيتها المستقبلية تجويد تعلّم وتعليم اللّغـة  

   العربية
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  الإقرار

  :مقدمة الأطروحة التي تحمل عنوانأنا الموقعة أدناه 

درجة توفّر منشّطات استراتيجيات الإدراك في الكتاب المنهجي المقرّر 
داخل ) 48(للّغة العربية للصفّ السادس الابتدائي لطلبة فلسطينيي ال 

  دراسة وصفية تحليلية تقييمية ورؤية مستقبلية: الخطّ الأخضر

  
هذه الأطروحة هي نتاج جهدي الخاص، باستثناء ما تمت الإشارة إليه أقر بأن ما اشتملت عليه 
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  70  ..............................................................................  وحداته من

  71  ........  الفرعية ومؤشّراتها الإدراك، استراتيجيات منشّطات وفقَ التّحليلِ بطاقة محاور :)2( جدول
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  الملخص

الإدراك اتاستراتيجي لتوفّرِ منشّطات ةـادسِ    العامـفِّ السللص ةالعربي رِ للّغةّقرالم في الكتابِ المنهجي

، ونمطها، ومكانها، والقالبِ الّتي تظهـر فيـه،   الأخضرِداخلَ الخطِّ ) 48( طلبة فلسطينيي الالابتدائي ل

وبطاقةُ  ولتحقيق هذا الهدف اُستخُدم تحليل المحتوى الكمي والنّوعي،. والنّظامِّ التّعليمي الّذي تصدر عنه

  ومؤشّـرات ،الإدراك اتاسـتراتيجي صورٍ لمحاورِ منشّطات نت أربعها تحليلِ محتوى الكتاب وقد تضم

 ةالفرعي)    ،المدروسِ فـي الكتـابِ المنهجـي الإدراك، ومكانُها في النّص اتاستراتيجي أنماطُ منشّطات

  . )والشّكلُ أو القالب الّتي ظهرتْ فيه، والنّظام التّعليمي الّذي صدرت عنه

 الإدراك اتاستراتيجي منشّطات أن وأظهرت النتائجتْ في الفصلِ الأوتوفرالكتابِ المدروسِ بنسبة لِ من 

)53%(وفي الثّاني بنسبة ، )47% .(نمط وجاء وجود "ةالتّعليمي الأولـى   "الأسئلة في المرتبة وبنسـبة 

؛ بينما تـراوح  )12(% ، وبنسبة"المقدمات والتّمهيد" ، ثم)16(% وبنسبة" الصور الحسية" تلاه، )%46(

 أنماط ةبقي ها ما بينوجودا، حيث تراوحت نسبجد بنسبٍ منخفضة 6%-0( المنشّطات .(   ـا بالنّسـبةأم

لمكانِ المنشّطات في نصوص الكتاب، فقد بينت النّتائج أن المنشّطات الّتي ظهرت بعد النّص جاءت في 

 الأولى وبنسبة 40(المرتبة%( ، تلتهاوبنسبة الّتي ظهرتْ قبلَ النّص )الّتي ظهـرت خلالَـه   )%36 ثم ،

القالب الّذي ظهرت فيه المنشّطات / وبالنّسبة للشّكل). 24(% وبنسبة  



 ن 

الأولى وبنسبة جاءتْ في المرتبة رضت بقالبٍ رمزيالّتي ع أن نتْ النّتائجتلتها الّتـي ؛ )63(% كما بي 

وبنسبة ،رِضت بقالبٍ بصري26(% ع( ت بأكثرِ ؛رِضمن قالبٍ،ثّم الّتي ع وبنسبة %)الّتـي  ؛ بينما )10

وبنسبة ،الأخيرة جاءتْ في المرتبة تْ بقالبٍ سمعيرِضا عنِ . فقط) %2( عأم بالنّظـامِ  النّتائجِ المتعلّقة

، )%94( التّعليمي الصادرة عنه المنشّطات، فقد حازت المنشّطاتُ المتضمنَةُ على نسبة عاليـة وصـلتْ  

  .)6(% المنفصلة على نسبة متدنية جدا لم تتجاوزبينما 

نّتائجِ، يستنتَج أن الكتاب المدروس ما زالَ يشوبه بعض القصورِ فـي ضـوء اعتبـارِ    هذه الوبناء على 

منشّطات استراتيجيات الإدراك، مما قد يؤدي إلى قصورٍ في تخريجِ طالبٍ على مستوى عالٍ من العلـمِ  

ة وتطويرها والمعرفةالعقلي واكتسابِ المهارات.     ة أنراسـيي الكتـب الدوأوصت الباحثةُ بحثِّ واضـع

ينوعوا في أنماط منشّطات استراتيجيات الإدراك، وأن يضعوها في أماكن مختلفة، وأن تظهر بأشـكالٍ  

وِ المعلّم بها؛ مراعاةً لمتغيرات البيئة مختلفة، وأن يشركوا الطّالب في وضعها وألّا ينفرد واضع الكتاب أ

كما أوصت بالاستفادة من الرؤية المسـتقبلية الّتـي   . التّعليمية، وتحقيقًا لأهداف العملية التّعليمية التّعلمية

ئية المقررة اقترحتْها، لتطويرِ محتوى كتاب اللّغة العربية للصفِّ السادسِ بخاصة، وكتب المرحلة الابتدا

  . داخلَ الخطِّ الأخضرِ بعامة

، الكتـاب  )المنشّطات العقلية(استراتيجياتُ الإدراك، منشّطاتُ استراتيجيات الإدراك : الكلمات المفتاحية

  . داخلَ الخطِّ الأخضرِفلسطينيو  المنهجي، تحليلُ محتوى الكتاب المنهجي، المرحلةُ الابتدائيةُ،
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  الفصل الأول

 مشكلة الدراسة وسياقها، الخلفية النّظرية، والدراسات السابقة

مشكلةَ الدراسة وسياقَها، والخلفيةَ النّظريـةَ للدراسـة، والدراسـات السـابقةَ     : لقد تضمن الفصلُ الأولُ

  :والتّعقيب عليها، وقد جاءت في ثلاثة أقسامٍ

  مشكلةُ الدراسة وسياقُها: القسم الأولُ

  مقدمة الدراسة  

يعد التّفكير البشري ركيزةَ الثّراء المعرفي، ومقياس تقدمِ الدولِ وقوتها، وهذا يدعونا إلى التّفكيـرِ فـي   

،بها الطّالب الّتي يتعلّم على تحسينِ الطّريقة تساعد بهدف وضعِ مناهجٍ فاعلة ،بها المعلّم سدرـه   ويتعلّم

وتحقيق الأهداف التّربوية المنشودة، إذ إن سعةَ العقلِ وحسن التّفكيـرِ وتنميـةَ اسـتراتيجيات الطّالـبِ     

نه إنسانًا مفكِّرا ناقدا مبـدعا مـاهرا   الإدراكية كفيلٌ بأن يمكّنَه من التّعلّمِ على نحوٍ أفضل، وأن يجعلَ م

  .ومتعلّما وقادرا على المساهمة في تحسينِ نوعية الحياة ورفاهية الشّعوبِ بعامة

ولعلَّ الاهتمام بتنمية استراتيجيات الإدراك تزداد أهميةً مع تقدمِ العصرِ التّقني الّذي نعيشُ فيه، وظهـورِ  

 كبيرة ياتبقـدرِ  تحد ،اتوالمبادئِ والنظري ،والمعلومات المعارف كبيرٍ من كم مواجهتُها امتلاك يتطلّب

  حيحِ في حلِّ المشـكلاتها بالشّكلِ الصها وتوظيفمن أجلِ استخدام اتواستراتيجي من مهارات ما يتطلّب

أم اجتماعيةً، أم صحيةً، أم اقتصاديةً وغيرها مـن   الحياتية سواء أكانت تربويةً، أم تعليميةً، أم أكاديميةً،

المختلفة طالـبٍ قـادرٍ   . المجالات على إعداد والتّعليمِ ينصب التّربية جلُّ اهتمامِ علماء فقد أصبح وعليه

ب منه امتلاك على مواجهة هذه التّحديات وحلِّ المشكلات الّتي ترافقُّها في كّلِّ زمانٍ ومكانٍ، وهذا يتطلّ

مهارات عقلية متنوعة، وتوظيف استراتيجيات إدراكية مناسبة لمحتوى المنهـاجٍ الّـذي يدرسـه تنقـلُ     

الطّالب من السلبية إلى الإيجابية، ومن استظهارِ المعلومات إلى تطبيقها والاستفادة منهـا فـي حياتـه    
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 ,Chu et al., 2017; Lestariet al., 2019; AlHariri(أم حياتيـةً   المستقبلية سواء أكانتْ أكاديميةً

2020.(  

     ـةوعلـمِ التّعلـيمِ وكيفي ،في علمِ نفـسِ الإدراك والأبحاث راساتالد رِ العصرِ واتّساعِ دائرةومع تطو

حتـوى الّـذي يـزود    تصميمه وتطويرِه وإدارته وتقويمه بما فيه تصميم المناهجِ الدراسية، بوصفها الم

   ـةبكيفي يهـتم والتّعليمِ أن ا على نظامِ التّربيةلِزام فقد أصبح ،صةالمتخص والمعلومات بالمعرفة الطّالب

 الإدراك اتاستراتيجي مهارات التّفكيرِ وتوظيف ةتنمي)cognitive strategy (   ـةلدى المـتعلّمِ، وكيفي

بما يكفـلُ اسـترجاعه    )cognitive strategy activators(تيجيات الإدراك استثارتها بمنشّطات استرا

سواء أكان ذلك عن طريق المنهجِ الدراسـي، أو عـن    للمعلومات واستخدامها والاستفادةَ منها في حياته

واعين متعلّمين ماهرين وما كلُّ ذلك إلّا من أجلِ تخريجِ طلبة مفكّرين تدريسِ المعلّمِ، أو دراسة الطّالب؛ 

ولكي تتم هذه العمليةُ على أحسنِ وجه وأكمله فقد حرص مصمّمو المناهجِ الدراسية عالميـا  . ومبدعين

على إعداد وتصميمِ مناهجٍ دراسية وِفقَ أحدث ما توصلتْ له نتائج الدراسات في التّربية وعلـمِ الـنّفسِ   

نفسِ الإدراك، بحيث تتضمن هذه المناهج منشّطات اسـتراتيجيات إدراك تـؤدي    وخاصةّ في مجالِ علمِ

بالطّالبِ إلى الفهمِ والاستيعابِ، والتّحليلِ والتّنظيمِ، والتّطبيق والتّقويمِ، والتّفكيـرِ النّاقـد المبـدعِ وحـلِّ     

؛ 2006 الخوالـدة، (عليمية التعلّمية المنشودة الصحيحِ وتحقيق الأهداف التّ المشكلات، ومن ثم إلى التّعلّمِ

وهذا لا يتم إلّا من خلالِ  )Lestari et al. ،2019؛ Weinstein & Mayer ،1983؛ أ2021 دروزه،

أنماط منشّطات عقلية متنوعـة ومتعـددة    تحفيزِ عقلِ الطّالبِ، وإثارة عملياته العقلية وذاكرته باستخدامِ

)cognitive strategy types (   ةوالقصـصِ التّشـويقي ،ةالتّعليمي والأسئلة ،ةالتّعلّمي من مثلِ الأهداف

إلـخ مـن أنمـاط    ...والمقارنات التّشبيهية، والتّلخيصات، وتدوين الملاحظات، والتّخطيط تحتَ الأفكارِ

 دةها بقوالبٍ وأشكالٍ متعدواستخدام ،الإدراك ةًمنشّطاتبصري ةً، أمرمزي ةً، أمإلـخ  ...سواء أكانت سمعي

      ـةُ؛ مـع اعتبـارِ التوقيـتم فيها المنشّـطةُ العقليمن القوالبِ والأشكالِ الّتي قد تُستخد)timing of 

cognitive strategy activator (     ـةالحص فـي بدايـة ها المعلّـميستخدم ها كأنالمناسبِ لاستخدام
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 position of(أو يضعها مصمم المنهاجِ فـي مكـان مـا    خلالِها، أو بعد الانتهاء منها؛  الدراسية، أو

cognitive strategy activator (ه كما فـي  : في النّصالمدروسِ، أو خلالِه، أم في نهايت قبلَ النّص

ةفي المدارسِ التّعليمي ةراسيالمناهجِ الد ـة  . حالةهذا إلى جانبِ أهمي    اعتبـارِ النّظـامِ التّعليمـي)the 

instructional cognitive strategy systems (ُةـا   : الّذي تُشتَق منه المنشّطةُ العقليفيما كـان نظام

يعتمد على المعلّمِ في وضعِ المنشّطة العقلية المناسبة ليستخدمها في تدريسه، وعنـدها يعـرف بنظـامِ    

، أم نظاما يطلب فيه من الطّالبِ )embedded cognitive strategy(لمتضمنَة استراتيجياّت الإدراك ا

 generative cognitive(وعندها يعرفُ بنظامِ استراتيجية الإدراك المنفصلة أو التّوليدية  أن يضعها،

strategy system( ) ،ب2020أ؛ دروزه، 2020دروزه(.   

والمنشّطاتُ العقليةُ هذه على اختلاف أنماطها، وأشكالِها، ومواقيتها، ومصادرِ اشتقاقها، تُعرّفُ بأنّها تلك 

  المناسـبة ةه العقلياتعملي في حثِّ المتعلّمِ على توظيف مزِ واللّغةعلى الر ةُ الّتي تعتمدعيناتُ الإدراكيالم

 ه، وذلك بهدفتعلّم في أثناء ،المدروسة ه، وتسهيلِ استقبالِه للمعلوماتراد تعلّمالطّالبِ لما ي جذبِ انتباه

 وتنسيقها، وبرمجتها في ذاكرته، واسترجاعها لاحقًا عند الحاجة والاسـتفادة بشـكلٍ أفضـل وأسـرع    

، .Baumert et al؛ Kane & Staiger ،2012؛ Mikeska et al. ،2017؛ أ2020 دروزه،(

2010.(  

 هذه المنشّطات ةا لأهميفـي    ونظر ةكـائزِ الأساسـيمن إحدى الر ّفي التّعلّمِ، فقد أصبحت تُعد ةالإدراكي

، حتّى إذا ما صممتْ هذه المناهج بالشّكلِ الصحيحِ، (Klieme et al., 2006)تصميمِ المناهجِ وإعدادها 

De , 1987; EYERB( تأمينِ التّعلّمِ الفعالِ للطّالبِ بطريقة عملية مهاراتية مقصـودة فسوف تعملُ على 

, 1985Bono( ،وبالتّالي فإن   ةراسـيها في المناهجِ الدوتضمين الإدراك اتاستراتيجي منشّطات موضوع

   ا مـن المدرسـةعالمي لِ الملحوظالتّحو ةً بعدوخاص الباحثين التّربويين من العديد ا اهتمامقد نالَ مؤخّر

 ،2004 ،1994 دروزه، ؛2022 البيايضـة، (السلوكية إلى المدرسة الإدراكية لتحسينِ التّعلّمِ والتّعلـيمِ  
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، .Escudero et al؛ Ghafoor & Rabaia ،2022؛ 2022 عبد الغفـور،  ؛2017 سلامة، ؛أ2020

2019 .(  

ولما كان تطوير العملية التّعليمية ورفع جودتها لا يتم أولًا إلّا عن طريق تصميمِ رؤية تعليميـة فاعلـة   

كيفية تنميتهـا   أصبح من أبرزِ أهداف تصميمِ المناهجِ المعاصرة وتطويرِها، هو، فقد )أ2021 دروزه،(

حتّى تساعد كلا من المعلّـمِ والطّالـبِ علـى    وذلك  لمهارات التّفكيرِ واستراتيجيات الإدراك عند الطّالبِ

  .)2019السر،  ؛أ2020 دروزه،(التّعليمِ والتّعلم بطريقة أفضلَ وأكثر نجاعة 

    لأن الّتـي تحتـاج ةراسـيهي من أكثرِ المناهجِ الد ةنا العربيفي مدارس ةالعربي اللّغة ولما كانتْ مناهج

تتضمن المنشّطات العقليةَ، كون اللّغةُ العربيةُ هي اللّغةُ الأم لطلبتنا العربِ، فإن تحفيز ذاكـرة الطّالـبِ   

 ه لتوظيفحتّـى  ومساعدت وذلك ،المنشّطات حيحِ لهذهإلّا من خلالِ الاستخدامِ الص ْلا تتم ةه العقلياتعملي

قراءةً، وكتابةً، وقواعدا، ومحادثةً، واستماعا، وإمـلاء  : يتعلّم الطّالب اللّغةَ بشكلٍ أفضلَ وأسرع وأعمقَ

؛ وما كلُّ ذلك إلّا لأن هناك علاقةٌ تبادليةٌ لُزوميةٌ بين اللّغة والتّفكيرِ؛ فاللّغةُ هي عاكسةُ )1968راجح، (

، ولها دور مهـم فـي النّمـو    )1985حماد، (التّفكيرِ وأدواته للخروجِ بالفكرة من الكمونِ إلى التّصريحِ 

عدا أنّها تُعدّ من المهـارات الأساسـية   . )2011عبد المختار و عدوي، (رد المتعلّم الذهني والفكري للف

الّتي يجب أن يكتسبها الطّالب بشكلٍ جيد، وخاصةً في المرحلة الابتدائية، إلى جانبِ مهـارات العلـومِ   

رِ، وبما يشتملُ عليهّقرالم المتمثّلِ في الكتابِ المنهجي ةالعربي اللّغة منهج ا يمنح؛ مماتياضيمـن   والر

معارفَ، وخبرات، ومهارات منظّمة وممنهجة، دورا بالغَ الأهمية في تعلّمِ اللّغة العربية بشـكلٍ سـليمٍ   

  ). Johansson ،2007؛ 2009؛ وزارة التّربية والتّعليم، 2014 ؛ ميعاري،2008 مسلم،(

عن أن الكتاب المنهجي المقرر هو دليلُ الطّالبِ ومرشده للدراسة، ودليلُ المعلّمِ ومرشده للتّدريسِ،  فضلًا

 ه، وتغذيةاته، وتنظيمِ استراتيجيبمهارات والارتقاء ،على محتواه فما على التّعرا منهكل وهو الّذي يساعد

 & Jacobson) المشكلات الّتي تواجهـه فـي دراسـته وتدريسـه    عقله بما يساعده على التّغلّب على 
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Doran, 1986)  عي المناهجِ إلى الإقرارِ بأنوواض كلُّ هذا، دعا التّربويين راسيالد الكتاب   ـو أحـده

 ةالتّعلّمي ةالتّعليمي ةالعملي مركّبات فـي   )2019الحديبي، (أهم ـةالعربي عي مناهجِ اللّغةةً لواضوخاص ،

 وذلك ،ةنا العربيللـتّعلّمِ،    بلاد ةالأساسـي في إكسابِ الطّالبِ المهـارات بالغة ةمن أهمي ةالعربي لِما للّغة

بِ والتنبؤِ بمستواه التّحصـيلي علـى مـدى    تساعد في تعلّمِ الطّالوكونها لغةَ الإنسانِ العربي الأم الّتي 

 هدراست ـه     ناهيك عن . )2014الهاشمي وعطية،  ؛2022حمداوي، (سنواتتويه هـا فـي حفـظتأهمي

 ةوالقومي ة2019الحديبي، (الوطني( والثّقافي رِه المعرفيمة لتطوومقد ،(Cummins, 2001).   وهـذه

الأهميةُ تزداد في المراحلِ الأساسية الابتدائية، كون اللّغةُ هي الركيزةَ الأساسيةَ فـي إكسـابِ الطّالـبِ    

ما بين هعمر ن يتراوحةً لِموخاص ،ةالأساسي ةاللّغوي على اكتسابِ ) 12-6( المهارات ها يساعدا، ممعام

هارات اللّغوية والتّعلّم بشكلٍ أسرع من الطّلبة الأكبرِ سنا، حتّى إذا ما اكتسب الطّالب هذه المهـارات  الم

سـحتوت   ؛2014خوالـدة،  (اللّغويةَ إلى جانبِ مهارات العلومِ والرياضيات، صلُح بناؤه التّعليمي كلُّـه  

؛ ولا يمكن أن يتم ذلك إلّا بوجود مناهج دراسية فاعلة أولًا من شأنها أن تساعده علـى  )2014 وجعفر،

 الّتي تساعد الإدراك اتاستراتيجي ها لمنشّطاتتضمين وتنميتها عن طريق ،هالتّفكيرِ عند مهارات استثارة

استرجاعها بشكلٍ أفضلَ وأسرع، وهذا ما ومن ثم ا الطّالب على استقبالِ المعلومات، وتنسيقها ومعالجته

ضرورة الاهتمامِ بتصميمِ مناهجِ اللّغة العربيـة فـي ضـوء منشّـطات      يدفع المسؤولين التّربويين إلى

     راسـاتعلـى آخـرِ الد تعتمـد عاصرةعيِ لتطويرِها وِفقَ معاييرٍ مالس ومن ثم ،الإدراك اتاستراتيجي

دروزه، (قة بكيفية خزنِ المعلومات في الدماغِ، واسترجاعها بطريقة صـحيحة والاسـتفادة منهـا    المتعلّ

إعـداد طلبـة مفكّـرين،    من أجلِ كلّ ذلكLindsay & Norman، 2013 .( ؛ 2019السر،  ؛أ2020

العصرِ بكلِّ ما فيه من ومتعلّمين مدى الحياة، ومبدعين، وناقدين، وماهرين، وقادرين على مواكبة روحِ 

 وتقني مٍ علميتقد)AlHariri, 2020 Linda & Clement, 2023;.(  
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  مشكلة الدراسة

     إلـى المدرسـة ةـلوكيالس والانتقالَ من المدرسـة ،ةوالنّفسي ةلَ الّذي طرأَ على العلومِ التّربويالتّحو إن

الإدراكية في تفسيرِ عمليات التّعلّمِ، والاهتمام بنظرية خزنِ المعلومات في العملية التّعليميـة التّعلّميـة،   

اهتمامهم على استراتيجيات الإدراك، وزيادة البحث فيها، وكيفية استخدامها؛ جعلَ التّربويين أن يركّزوا 

 تعلّمٍ أفضلَ وأعمقَ وأشملَ وأسرع ةطـرأَ  . )1994دروزه، (وذلك لتأمينِ عملي لِ، فقدا لهذا التّحوونظر

وتصميمِ المناهجِ بخاصة، حيث أخذَ الجميع ينظر إلـى أهميـة تصـميمِ    تغير على مفهومِ عملية التّعليمِ 

     المتعلّقـة خـزنِ المعلومـات ـةونظري ةالإدراكي مبادئِ المدرسة ءها في ضووإعداد ةراسيالمناهجِ الد

الإدراك اتها باستراتيجي؛ أ2020دروزه، ( ومنشّطاتDriscoll & Gagne ،1988 .( غم من وعلىالر

هذا التّحول عالميا، فإن العملية التّعليمية التّعلّمية في بلادنا لم تحقّق بعد أفضلَ النّتائج التّعلمية المنشودة، 

وما زالت تواجه الكثير من التّحديات في تخريج متعلّم على مستوى عالٍ من العلم والمعرفة واكتسـاب  

ومما يؤكّد ذلك، ما خلصت . منشّطات الإدراك في المنهج الدراسي المهارات، بسبب قلّة اعتبار تضمين

 العربـي، (" TMSS" وتييمز" PISA" "بيزا" إليه دراساتٌ عديدةٌ بناء على نتائج الاختبارات الدولية مثل

التّعلّميةَ يعود مفادها أن الضعفَ الّذي يشوب العمليةَ التّعليميةَ ) Ugen & Fischbach ،2017؛ 2022

لمنشّطات استراتيجيات الإدراك الّتي من شأنها أن تُحفّز  لأسبابٍ عدة منها عدم اعتبار مصممي المناهج

     تعلَّم، ومعالجته، وخزنه في الذّاكرة طويلـة الأمـد، ومـن ثـمذاكرةَ المتعلّم على الانتباه للمحتوى الم

 & Weinstein)كمـا ورد عنـد    Norman" نورمـان " وهذا ما أكد عليه .استرجاعه بشكل صحيح

Mayer, 1983, p. 3) ا مـا نعلّمهـم   : "بقولهيتعلّموا، ولكنّنا نادر من الغريبِ أنّنا نتوقّع من الطلّاب أن

علاوةً على أن معظم واضعي المناهج لم يراعوا لحد الآن الاستفادةَ مما ". كيف يفكّرون وكيف يتعلّمون

أسفرت عنه نظريات التّعلّم والتّعليم وعلم نفس الإدراك من مبادئ ونظريات في عملية إعداد وتصـميم  

حيث تشير آخر الدراسات التّربوية إلـى أنSchtzenher & Hopf, 2020)-(Haagen   هذه المناهج 

المناهج الدراسيةَ ما زالت تفتقر في مضمونها إلى منشّطات اسـتراتيجيات الإدراك، وحتّـى وإن جـاء    
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بعضها، فإنّها ترِد بطريقة عشوائية غير مقصودة دون معرفة بالهدف الّتي جاءت من أجله، أو الوظيفة 

  ). Boholano ،2017؛ 2014إلياس وآخرون، ( الّتي ستحقّقها

، )48( ولما كانت مناهج اللّغة العربية للمرحلة الابتدائية، وخاصة داخلَ الخطّ الأخضر لفلسـطينيي ال 

 وِفقَ ما لاحظته الباحثةُ خلال خبرتها الطّويلة الّتي نافت الخمسةَ وعشرين عاما في تدريس هذه المناهج

تُعاني من قصور في اعتبار منشّطات استراتيجيات الإدراك تتسم بالسطحية في عملية تصميمها، وقد قد 

، أو أو مكانها في المحتوى المدروس، أو شكلها، كوسائل إدراكية معينة، سواء من حيث نَمط المنشّطات

داخـل الخـطّ   ) 48(مصادر اشتقاقها، مما قد يكون له الأثر السلبي على عملية تعلّم طلبة فلسطينيي ال 

 فـإن لـذا  ؛ )Ugen & Fischbach ،2017؛ 2022العربي، ( الاختباراتُ الدوليةالأخضر كما بينته 

الدراسةَ الحاليةَ تهدفُ إلى تحليل محتوى الكتاب المنهجي المقرر اللّغة العربية للمرحلة الابتدائية المتّبعة 

ها لمنشّطات )48( في وزارة التّربية والتّعليم داخلَ الخطِّ الأخضرِ الفلسطينينف على مدى تضموالتعر ،

الشّكل أو القالب الّتي تظهـر  ، وا في المحتوى المدروسنمطها، ومكانه: استراتيجيات الإدراك من حيث

رؤية مستقبلية لمحتوى الكتـاب  ؛ ومن ثم تقديم )أ2020دروزه، (والنّظام التّعليمي الّذي تُشتَق منه عليه، 

 ر المنهجيات الإدراك،    دريس لتالمقرة في ضـوء منشّـطات اسـتراتيجية للمرحلة الابتدائياللّغة العربي

وذلك لِما لهذه المنشّطات من أثرٍ في تحسين ذاكرة المتعلّم سواء أكان في مرحلة استقبال المعلومات، أو 

  توسيع مداركه، وتحسين مستوى تعلّمه علـى مسـتوي ات معالجتها، أو خزنها، أو استرجاعها، ومن ثم

التّعلّم كافّة من تذكّر، وفهم، وتحليل، وتنظيم، وتركيب، وتطبيق، وتقويم، وإبداع، وصـولًا إلـى إدراك   

  .)ب2020دروزه، (الإدراك 

   



8 

  أسئلةُ الدراسة

  :عن الأسئلة التّالية الدراسةُ الحاليةُ للإجابة تسعى

في الكتاب المنهجي  ما الدرجة العامة لتوفّر منشّطات استراتيجيات الإدراك: "السؤال الرئيس الأول .1

داخـل الخـطّ   ) 48( طلبة فلسـطينيي ال المقرّر للّغة العربية للصفّ السادس الابتدائي والمعتمد ل

نمطهـا، أو   معبرا عنها بالتّكرارات، والنّسب المئوية، والتّقدير العام، بغضِ النّظرِ عـن الأخضر 

  " مكانها، أو القالبِ الّتي تظهر فيه، أو النّظامِّ التّعليمي الّذي تصدر عنه؟

الّتي  ما الدرجة العامة لتوفّر أنماط منشّطات استراتيجيات الإدراك: "الفرعي الأول للدراسةالسؤال  .2

طلبة فلسـطينيي  السادس الابتدائي والمعتمد ليتضمنها الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربية للصفّ 

 "معبرا عنها بالتّكرارات، والنّسب المئوية، والتّقدير العام لكلّ نمط؟داخل الخطّ الأخضر ) 48( ال

3. راسةللد ؤال الثّاني الفرعيالس" :  الإدراك اتاسـتراتيجي ة لمكانِ ظهورِ منشّـطاترجة العامما الد 

في الكتابِ المنهجي المقرّرِ للّغة العربية لطلبة الصفِّ السادسِ الابتدائي لطلبة ) ، وبعدقبل، وخلال(

  " ، بفصليه ووحداته، معبرا عنها بالتّكرارات، والنّسبِ المئوية، والتّقديرِ العام؟)48( فلسطينيي ال

4. راسةللد الثّالث ؤالِ الفرعيرجةُ: "السفيهـا منشّـطات    ما الد ةُ للأشكالِ أو القوالبِ الّتي تظهرالعام

طلبـة  استراتيجيات الإدراك في الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربية للصفّ السـادس الابتـدائي ل  

بصـري، أو  داخل الخطّ الأخضر، سواء ما ظهر منهـا بقالـبِ رمـزي، أو    ) 48( فلسطينيي ال

 ،سمعيلها؟بينها،  أو ما جمع والتّقديرِ العام ةوالنّسبِ المئوي ا عنها بالتّكراراترعبم"   

5. راسةابع للدالر ؤال الفرعيالس: " ةُ للنّظامِ التّعليميرجةُ العاممنشّـطاتُ    ما الد عنـه الّذي تصـدر

 الإدراك اتاستراتيجي ةالعربي رِ للّغةالمقر ل  في الكتابِ المنهجي ـادسِ الابتـدائيفِّ السللص  طلبـة

مؤلّف المنهاجِ المقُـررِ كنظـامٍ   أكانت من وضعِ ، سواء داخلَ الخطِّ الأخضرِ) 48( فلسطينيي ال

كنظـامٍ تعليمـي توليـدي     خلالَ دراسته لمحتوى المنهـاجِ ، أو من وضعِ الطّالبِ تعليمي متضمنٍ

  " ات والنّسبِ المئوية والتّقديرِ العام لها؟منفصلٍ معبرا عنها بالتّكرار
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ما الرؤية المستقبلية المقترحة لتصميم كتب اللّغة العربية المقررة للمرحلـة   :السؤال الرئيس الثّاني .6

داخلَ الخطّ الأخضر باعتبار منشّـطات اسـتراتيجيات الإدراك   ) 48(الابتدائية لطلبة فلسطينيي ال 

 ه الدراسة؟في ضوء نتائج هذ

  أهدافُ الدراسة

هدفت الدراسةُ إلى تحليلِ محتوى الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربية للصفّ السادس الابتدائي للطّلبـة  

  :، وذلك للتّعرف على)48( داخلَ الخطِّ الأخضر والمعروفين بعرب ال الفلسطينيين

في الكتاب المنهجي المقـرّر للّغـة العربيـة     الإدراكالدرجة العامة لتوفّر منشّطات استراتيجيات  .1

معبرا عنها بـالتّكرارات،  داخل الخطّ الأخضر ) 48( طلبة فلسطينيي الللصفّ السادس الابتدائي ل

  أو ،فيـه القالبِ الّتي تظهر ها، أومكان ها، أوبغضِ النّظرِ عن نمط ،ة، والتّقدير العاموالنّسب المئوي

  .النّظامِّ التّعليمي الّذي تصدر عنه

الّتي يتضمنها الكتاب المنهجي المقـرّر   الدرجة العامة لتوفّر أنماط منشّطات استراتيجيات الإدراك .2

معبرا عنهـا  داخل الخطّ الأخضر ) 48( طلبة فلسطينيي الللّغة العربية للصفّ السادس الابتدائي ل

  . المئوية، والتّقدير العام لكلّ نمطبالتّكرارات، والنّسب 

3. الإدراك اتاستراتيجي ة لمكانِ ظهورِ منشّطاترجة العامفـي الكتـابِ   ) قبل، وخلال، وبعـد ( الد

، بفصـليه  )48( المنهجي المقرّرِ للّغة العربية لطلبة الصفِّ السادسِ الابتدائي لطلبة فلسـطينيي ال 

  .عنها بالتّكرارات، والنّسبِ المئوية، والتّقديرِ العام ووحداته، معبرا

الدرجةُ العامةُ للأشكالِ أو القوالبِ الّتي تظهر فيها منشّطات اسـتراتيجيات الإدراك فـي الكتـاب     .4

داخـل الخـطّ   ) 48( طلبة فلسـطينيي ال المنهجي المقرّر للّغة العربية للصفّ السادس الابتدائي ل

معبرا عنهـا  أو ما جمع بينها، بصري، أو سمعي، سواء ما ظهر منها بقالبِ رمزي، أو  الأخضر،

  .بالتّكرارات والنّسبِ المئوية والتّقديرِ العام لها
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5.  ةُ للنّظامِ التّعليميرجةُ العامالد الإدراك اتمنشّطاتُ استراتيجي عنه الّذي تصدر في الكتابِ المنهجي

، سواء داخلَ الخطِّ الأخضرِ) 48( طلبة فلسطينيي الالمقررِ للّغة العربية للصفِّ السادسِ الابتدائي ل

خلالَ دراسته ، أو من وضعِ الطّالبِ مؤلّف المنهاجِ المقُررِ كنظامٍ تعليمي متضمنٍأكانت من وضعِ 

معبرا عنها بالتّكرارات والنّسبِ المئويـة والتّقـديرِ    كنظامٍ تعليمي توليدي منفصلٍ لمحتوى المنهاجِ

 .العام لها

الرؤية المستقبلية المقترحة لتصميم كتب اللّغة العربية المقررة للمرحلة الابتدائية لطلبة فلسـطينيي   .6

داخلَ الخطّ الأخضر باعتبار منشّطات استراتيجيات الإدراك فـي ضـوء نتـائج هـذه     ) 48(ال 

  .الدراسة

  أهميةُ الدراسة

 للدراسة النّظريةُ الأهميةُ

الكتاب المنهجي المقرر الّذي تتناولـه، لتـدريس اللّغـة     تستمد هذه الدراسةُ أهميتَها النّظرية من أهمية

داخل الخطّ الأخضـر،  ) 48( بوصفها لُغة الأم عند الأمة العربية بما فيهم عرب فلسطينيي ال، العربية

وكونها من المهارات الأساسية الّتي لها تأثير على تعلّم المتعلّم اللّـاحق وتحصـيله لكافّـة المواضـيع     

وخاصةً أنّه في المراحل الابتدائية الّتـي   )2014الهاشمي وعطية،  ؛2022حمداوي، (التّعليمية الأخرى 

متعطّشًا لكلّ ما يعطى له من معلومات ومهـارات واكتسـاب   سن النمو والتعلّم، والمتعلّم في يكون فيها 

علاوةً على أن اللّغة بشكل عام وعملية التّفكير هما عمليتان متلازمتان، إذ يعتمد التفكير علـى  . المعرفة

 ـ د والإبـداع  اللّغة في تفعيل مختلف العمليات الذّهنية وخاصةً ذات المستويات العليا كالفهم والتّفكير النّاق

بتدريس مهارات اللّغة العربيـة مـن خـلال    ؛ وهذا يقودنا للاهتمام )2022حمداوي، (وحلّ المشكلات 

ماذا عليـه أن يتعلَّمـه   الكتاب المنهجي المقرّر الّذي يبين الطريقَ للمعلّمِ ماذا عليه أن يدرس، وللمتعلّم 

فضلًا عن الحضور المهيمن للكتاب المنهجي المقـرّر فـي   . )2014 سحتوت وجعفر، ؛2014خوالدة، (
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من وقتهم في الفصول الدراسـية وهـم   ) %90 -%70( العملية التّعليمية التّعلّمية، حيث يقضي الطلبة

  )Wade, 1993(يتعاملون مع هذا الكتاب 

والأكثر، هو أن الدراسةَ الحاليةَ تتناول موضوعا يعد من أحدث الموضوعات المتداولة عالميا في مجال 

علم نفس الإدراك وخاصةً بعد التّحول الّذي شهِده علم النّفس من المدرسـة السـلوكية إلـى المدرسـة     

 ، ألا وهـو موضـوع  )1994دروزه، (الإدراكية ونظرية خزن المعلومات في تفسير تعلّـم الطّالـب   

وكيفية تضمينها في المنهاج، وذلك بهدف تخريج طالب مفكّر، مبـدع،  " منشّطات استراتيجيات الإدراك"

وهذا يعد أحد أهم أهداف نُظـم  ، )أ2020دروزه، (مستقلّ، وقادر على التّعلّم الذّاتي وضبط عملية تعلّمه 

التّربية والتّعليم في القرن الحادي والعشرين المتعلّقة بكيفية تعليم الطّالب كيف يـتعلّم، وكيـف ينشّـط    

عملياته العقلية في أثناء تعلّمه، سواء بوضعِ مصـمم المنهـاج أو المعلّـم لهـذه المنشّـطات العقليـة       

ة، أو بتوجيه الطّالب لاشتقاقها بنفسه بما يتناسب وطريقـة تفكيـره وتعلّمـه    كاستراتيجية أدارك متضمنَ

  .كاستراتيجية إدراك منفصلة

  للدراسة الأهميةُ العمليةُ

تكمن الأهميةُ العمليةُ لهذه الدراسة في أنّها تعطي صنّاع القرار، ومصممي المناهج والكتـب الدراسـية   

التّربية اللّغوية في وزارة التّربية والتّعليم في القدس داخل الخـطّ الأخضـر المتعلّقـة     المقررة في قسم

بالطّلبة الفلسطينيين، صورةً تحليليةً وصفيةً تقييميةً لمحتوى كتاب الّلغة العربية المقرر للصفّ السـادس  

وقـوفهم علـى مـواطن القـوة     الابتدائي في ضوء منشّطات استراتيجيات الإدراك؛ مما قد يسهم فـي  

والضعف فيه، ولفت انتباههم إلى ضرورة تعديل وتطوير محتوى هذا الكتاب وكتب أخـرى لمراحـل   

تعليمية أخرى في ضوء منشّطات استراتيجيات الإدراك بهدف إثرائِها والارتقاء بجودتها بما يتناسب مع 

  .متطلّبات العصرِ ومهارات القرنِ الواحد والعشرين
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من ناحية أخرى، ستقدم هذه الدراسةُ رؤيةً مستقبليةً لتصميمِ محتوى الكتبِ المنهجية المقـررة لتـدريس   

فـي ضـوء منشّـطات اسـتراتيجيات      -اعتمادا على الدراسة الحالية- اللّغة العربية للمرحلة الابتدائية

الّذي تظهر ) القالب( المدروس، أو الشّكلمن النّص ) توقيتها( الإدراك سواء من حيث نمطها، أو مكانها

يسهم في تحسينِ عمليتـي الـتّعلّم والتّعلـيم بشـكلٍ أفضـل      عليه، أو المصدر الّذي تُشتَق منه؛ مما قد 

(Haagen-Schtzenher & Hopf, 2020) ،   أكثـر ثـراء ة بطريقةة التّعلّميوتحقيق الأهداف التّعليمي

وتأثيرا، وإلاّ ستبقى هذه العمليةُ ضحلةً، واهيةً، ناقصةً، وعاجزةً عن تحقيق الأهداف الّتي وضعت مـن  

  . )أ2020دروزه، (أجلها كما يجب أن تكون 

  حدود الدراسة

  :هذه الدراسةُ علىاقتصرت 

داخـل  ) 48( لطلبة فلسـطينيي ال كتاب الصفّ السادس الابتدائي المنهجي المقرّر تحليل محتوى  •

، ]مطـاح [مركز التّكنولوجيا التّربوية (الصادر عن  ،"العربية لُغتنا"الخطّ الأخضر والموسوم بكتاب 

والتّعليم في القدس، كمقرّر معتمد لتـدريس اللّغـة   والمصادق عليه من قبل وزارة التّربية  )2014

ويقتصر تحليل محتوى الكتاب على كتاب المعلّم دون دليل المعلّم لأن الجهة القائمة علـى   .العربية

  . تصميم الكتاب لم تضع دليلا للمعلّم

• استراتيجي ه لمنشّطاتنر من حيث مدى تضمّقرالم وِفقَتحليل محتوى الكتاب المنهجي الإدراك ات :

  .نمطها، ومكانها، والشّكل أو القالب الّذي تظهر عليه، ومصادر اشتقاقها

• الّذي  الحد مانيراسةُالزت فيه الدألا هو أُجري راسي العام2023-2024 الد.  
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  مصطلحاتُ الدارسة 

تُعرف بأنّها عبارةٌ عن العمليات العقلية الّتي يوظّفها ): Cognitive Strategies( استراتيجياتُ الإدراك

المتعلّم في أثناء تعلّمه وسعيه لاكتسابِ المعلومات، بهدف تذكّرِها وفهمها وتحليلها وتنظيمها وتركيبِهـا  

   .(Reigeluth & Darwazeh, 1982)وتطبيقها وتقويمها وحلِّ المشكلات المتعلّقة بها 

تعرف بأنّها عبارةٌ عن معيناتCognitive Strategy Activators :( ( منشّطات استراتيجيات الإدراك

 ذاكرةَ المتعلّمِ على استثارة تساعد ها أنالّتي من شأن والأشكالِ والخرائط مزِ واللّغةعلى الر تعتمد ةعقلي

يوظّفها في أثناء التّعلّم، إما بهدف الانتباه للمعلومـات واسـتقبالِها، أو معالجتهـا     العمليات العقلية الّتي

وتنسيقها، أو خزنها واسترجاعها، كالأسئلة التّعليمية على سبيل المثال، وتعرف باسم المنشّطات العقليـة  

;Mikeska et al., ; Kane & Staiger, 2012 Baumert et al., 2010؛أ2020 دروزه،( أيضـا 

2017.(  

الكتاب المنهجي :(Textbook)   ـرادالم تحتوي على المعلومات مطبوعة ف بأنّه عبارةٌ عن وثيقةعري

تدريسها للطّلبة، سواء أكانت على شكلِ رموزٍ، أو أرقامٍ، أو معادلات، أو بيانات، أو صورٍ، أو خرائط، 

 .)2010صبري، (أو رسومٍ توضيحية تتصلُ بالموضوعِ المدروسِ المضغوط بين دفتي كتابٍ أو مجلّد 

ذلك الأسـلوب أو  بأنّها  تُعرف): Analysis) Content Curriculum محتوى الكتاب المنهجيتحليل 

     ،ومعرفـة ،مـن أفكـارٍ، ومعلومـات رالمقر شاملٌ لِمحتوى الكتاب ه فحصبوساطت الإجراء الّذي يتم

وخبرات، وأنشطة، وسلوكات، ومنشّطات عقلية وأسئلة تقويمية وغيرها من المعلومات التّفصيلية المراد 

تحليلٍ معي الّذي يعتريها، تعليمها للطّلبة وِفقَ وحدة على النّقص فها، أو التّعرتنظيم إعادة نة، إما بهدف

 . )أ2021دروزه، (ومن ثم تطويرها 

 The primary stage in the( المرحلةُ الابتدائيةُ في نظامِ التّربية والتّعليمِ داخـلَ الخـطّ الأخضـر   

education system within the Green Line territories :(   َـة وِفـقهي إحدى المراحل التّعليمي
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الإعـدادي،  /  تصنيف نظامِ التّعليمِ داخلَ الخطِّ الأخضر الّذي يضم التّعليم الابتدائي، والتّعليم المتوسـطَ 

وحتّى السادس، ويتـراوح  وهي مرحلة تضم الصفوفَّ الستّةَ الأولى من الصفِّ الأولِ . والتّعليم الثّانوي

 . )2023ويكيبيديا، (عاما، ويكون التّعليم فيها إلزاميا ) 6-12( متوسطُ أعمارِ الطّلبة فيها ما بين

هم جـزء أصـيلٌ مـنPalestinians within the Green Line     ) (:داخلَ الخطِّ الأخضرفلسطينيو 

الشّعبِ العربي الفلسطيني، وهم جزء من سكانِ فلسطين التّاريخية، الّذين بقـوا فـي قُـراهم ومـدنهم،     

 ،ةهم الوطنيتهم وهويوحافظوا على كيانا بالوطنِ العربيا وتاريخيا وثقافيومرتبطون عاطفي )Amara, 

1999; & Mari, 2008 Amara.( 

  الخلفية النّظرية: الثّانيالقسم 

  ـزها، وهو ما يميأبرز عدي والتكنولوجي المعرفي ررٍ مستمرٍّ، ولعلّ التّطوفُ الحياةُ بأنّها في تطوتوص

 ,.Chu et al., 2017) (Binkley et alهذا العصر الّذي نعيش فيه، عصر المعرفـة والتّكنولوجيـا   

البشرية والكفاءات والذّكاء والإبداعات وحلّ المشكلات، وذلك بما يمتلك ، عصر تنوع المهارات ;2012

 الإنسان من مهارات عقلية عليا واستراتيجيات عقلية فوقَ معرفية تمكِّنه من اكتسـاب هـذه المهـارات   

)AlHariri, 2020 ;Dede, 2010 .( ـوهذه  تثارة الاستراتيجيات العقلية دائما ما تحتاج إلى تحفيز واس

 دروزه،() 1-12( بمنشّطات تُعرف بمنشّطات إدراكية معينَة وخاصةً في المراحل الدراسية من الصفّ

ولعلّ تنميةَ استراتيجيات الإدراك . )Reigeluth&  Darwazeh ،1982ب؛ 2020 أ،2020 ،1991

العمليـة التّعليميـة، وإعـداد الكفـاءات     هذه وتحفيزها بالمنشّطات الإدراكية المعينَة المناسبة في أثناء 

والمهارات يعد حاجةٌ ملحةٌ في هذا العصرِ المعلوماتي التّقني المتطور في كلّ دولِ العالمِ وخاصةً الدول 

  . (Lestari et al., 2019) النّامية منها

ولكن السؤالَ الّذي يطرح نفسه لدى التّربويين، والمعلّمين، وواضـعي المنـاهجِ الدراسـية، ومـدراء     

المدارسِ، والمشرفين التّربويين، ما مفهوم استراتيجيات الإدراك، وما هـي المنشّـطاتُ العقليـةُ الّتـي     

  تحفّزها؟ 
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  )cognitive strategy(مفهوم استراتيجيات الإدراك 

لكي نُعرفَ مفهوم استراتيجيات الإدراك لا بد أن نُعرفَ أولًا ما هو الإدراك وما هي عملياتُه، فالإدراك 

يعرف بأنّه عملية عقلية بشرية، وهو يعد أهم مفاتيح عملية التّعلّم ووسيلته الفعالة، حيث إن عملية التّعلّم 

الًا للموادات إدراك، لكي تحصلَ بالشّـكل   تتطلّب إدراكًا فعة، وهي تحتاج إلى توظيف استراتيجيتعلَّمالم

الفوري وآخـرون،  ؛ 2008أبو شريخ، (الصحيح بما يضمن خزن المعلومات واسترجاعها عند الحاجة 

   .)2011العتوم وآخرون، ؛ 2015

الطّريقة،  كلمة إستراتيجية وتعني :وإذا ما نظرنا إلى استراتيجيات الإدراك لُغةً نراها تتكون من كلمتين

وكلمـة إدراك  أو الأسلوب، أو الوسيلة، أو الآلية، أو العملية، أو الأداة الّتي تُستخدم لأداء عمل معـين؛  

وتعني المعرفة، أو الاستيعاب، أو التّبصر، أو الرؤيا الّتي تنجم عن استخدام هذه الأداة أو عن توظيـف  

هو القـدوم إلـى    فالإدراك (West et al., 1991)" ويست"، وكما يقول )أ2020دروزه، (هذه العملية 

  ). Coming to Know(المعرفة 

أثنـاء معالجـة   به ذاكرةُ المتعلّم من عمليات عقلية في  المعنى فاستراتيجيات الإدراك هي ما تقوم وبهذا 

المادة الدراسية، كالتّخيلِ، والاستظهارِ، والتّحليلِ، والتّنظيمِ، والربط، والاستنتاجِ، والتّطبيـق، والتّقـويمِ،   

  وحلِّ المشكلات؛ بهدف الوصولِ إلى الفهمِ والتّبصرِ والرؤيـا، ومـن ثـم الـتّعلّم بالشّـكل الصـحيح      

(Reigeluth & Darwazeh, 1982) .  ا يجعـللآخر، مم ات الإدراك هذه تختلف من فردواستراتيجي

في حين يـرى تربويـون     .)أ2020دروزه، (المتعلّمين متفاوتين في مستوى فهمهم وتعلّمهم وإدراكهم 

أن استراتيجيات الإدراك هي عبـارةٌ   (Driscoll & Gagne, 1988)" جانيه ودريسكول"آخرون أمثال 

عن قدرات عقلية تُمكِّن المتعلّم من ضبط عملية تعلّمه والتّحكّمِ بها، وهم بهذا ينظرون إليها علـى أنّهـا   

عمليةُ إدراك الإدراك، أو التّفكير بالتّفكير، وهذا ما يعـرف باسـتراتيجيات الإدراك فـوق المعرفيـة     

)Meta-Cognitive Strategies.(  
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 الّتي تُوظَّفُ كما أن ةالعقلي ةها وِفقَ مستوى العمليعوبتهذه تتفاوتُ في مستوى ص الإدراك اتاستراتيجي

ولتوضيح درجة الصعوبة هذه فقد وضع التّربويون تصـنيفات  . في أثناء التّعلّمِ من حيث درجة الصعوبة

ومـن أشـهرِ هـذه    . ت العقلية وكيفية تسلسلها من الأسهلِ إلى الأصعبمختلفةً توضح مستوى العمليا

 رِف بتصنيفما ع ةالتّربوي يقـوم بهـا    )1956" (بلوم"التّصنيفات ـةعقلي اتحيث ذكر فيه ستّ عملي ،

ب ابتـداء بعمليـة   المتعلّم في أثناء عملية التّعلّم، تتسلسلُ بطريقة هرمية تراكمية من السهل إلى الصـع 

   ا بلـوم أصـعبالتّقويمِ والّتي يعتبره ةصولًا إلى عمليالفهم، فالتّطبيق، فالتّحليل، فالتّركيب، و التّذكّر، ثم

الّذي افترض فيه عدةَ عمليات عقليـة تتسلسـلُ   ) 1959" (جانيه"وهناك أيضا تصنيفُ . العمليات العقلية

ريقة هرمية ابتداء بعملية التّمييز، ثـم إدراك المفـاهيمِ الماديـة، فالمفـاهيم     وِفقَ مستوى صعوبتها بط

المجردة، فالمبادئ، فالقوانين، فعملية حلّ المشكلات، وصولًا إلى أعلى العمليات العقلية ألا وهي اشتقاق 

تصنيفًا، ولكن  (Merrill, 1983)" دافيد ميرل"وفي الثّمانينات من القرنِ الماضي وضع . القوانين العليا

باعتبارِ نمط المحتوى التّعليمي المدروسِ يتضمن أربع عمليات عقلية تتدرج وِفقَ مسـتوى صـعوبتها   

ابتداء من تذكّرِ المعلومات الخاصة، فتذكّر المعلومات العامة، فتطبيق المعلومـات العامـة، وأعلاهـا    

؛ أ2020دروزه، " (دروزه"ه التّصنيفات لحـدّ الآن، تصـنيفُ   ولعلّ أحدثَ هذ. اشتقاق المعلومات العامة

Darwazeh et al. ،2022 ؛Darwazeh & Branch ،2015 ؛Darwazeh ،2016( لت  والّتي عـد

، حيث غيرتْ في طريقـةَ التّسلسـلِ للعمليـات العقليـة     "بلوم"المعدلَ لتصنيف " أندرسون"فيه تصنيفَ 

رة عمليات عقلية تتسلسلُ بطريقة هرمية تراكمية من السهلِ إلـى الصـعبِ   وأضافتْ عليها لتصبح عش

ابتداء من تذكّرِ المعلومات الخاصة، فتذكّر المعلومات العامـة، فعمليـة الفهـم، فالتّحليـل، فـالتّنظيم،      

  . فالتّركيب، فالتّطبيق، فالتّقويم، فالإبداع، وأعلاها وأعقدها عملية إدراك الإدراك

   إرشـاد في أثناء التّعلّمِ، جاءتْ بهـدف وظِّفُها المتعلّمةَ الّتي يالعقلي اتالعملي هذه التّصنيفات الّتي تعكس

المعلّمين لكيفية وضعِ الأهداف التّعلمية بما يتّفقُ وتسلسلَ هذه العمليات العقلية من السهلِ إلى الصـعبِ،  

اللّاحق بطريقة هرمية تراكمية؛ ولإرشاد واضعي المناهجِ الدراسية وغيـرهم  ومن المتطلَّبِ السابق إلى 
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 المدروسة ةالتّعليمي ةينظِّموا محتوى الماد ين كيف عليهم أنهنيين، والمبين، والمشرفين التّربويمن المدر

تّفقُ ووظيفة الذّاكرة البشرية فـي اسـتقبالِها   بما يتّفقُ وتدرج هذه العمليات العقلية بطريقة هرمية، وبما ي

للمعلومات، ومعالجتها، وخزنها، وذلك حتّى يستطيع الطّلبةُ أن يتعلّموها ويسترجعوها ويطبقوهـا فـي   

  . حياتهم العملية

عهـا بحاجـة إلـى    وبِغضِ النّظرِ عن العمليات العقلية الّتي يوظّفُها المتعلّم في أثناء التّعلّمِ، فهـي جمي 

منشّطات عقلية لتحفّزها وتنشّطَها سواء في مرحلة استقبالِ المعلومات وإدخالِهـا، أو لـدى معالجتهـا    

وتنسيقها، أو خزنها واسترجاعها، ومن ثم للاستفادة منها وقتَ الحاجة، ولكن السؤالَ الّذي يطرح نفسـه  

يات الإدراك، وما هي أنماطُها، وما المكان والوقتُ المناسب الّذي هنا، فما المقصود بمنشّطات استراتيج

يجب أن تُستخدم فيه، وما القالب أو الشّكلُ الّذي يجب أن تكون عليه، وما هو النّظام التّعليمي لّذي تُشتَقُّ 

  منه؟

  )cognitive strategy activators(مفهوم منشّطات استراتيجيات الإدراك 

بأنّها عبارةٌ عـن  ) المنشّطات العقلية(تُعرّفُ منشّطاتُ استراتيجيات الإدراك وهي ما تعرف أيضا باسم 

     ،ـةالعقلي ـاتها للعمليفـي اسـتثارت ،ورةوالشّكلِ والص مزِ واللّغةعلى الر عينة تعتمدة موسائل إدراكي

لياته العقلية في أثناء تعلّمه، من أجلِ إدخالِ المعلومات ووظيفتها تتركّز في حثِّ المتعلّم على توظيف عم

  الـذّاكرة ها واستخراجِها منها، أو لدى استرجاعها وتنسيقأو لدى معالجت ،1991دروزه، (إلى الذّاكرة، 

بأنّها عبـارةٌ عـن نشـاطات    ) 1999(في حين ينظر إليها جروان  .للاستفادة منها في حياته) أ2020

   ةـفيالص ـةالتّربوي ها عن الأنشطةوهي تختلفُ في مفهوم ،ةالعقلي هدفُها تنميةُ المهارات ةتعلّمي ةتعليمي

فِّ أو المدرسةالص في غرفة مهي تحفيز المتعلّمـين علـى   . الّتي تُستخد ةالعقلي ووظيفةُ هذه النّشاطات

اتبِ واستخدامِ العمليتشعالتّفكيرِ الم   ـابقةالس والمعلومات الجديدة ةتعلَّمالم المعلومات بين بطللر ،ةالعقلي

جديدة معرفة إليهـا   . لدى المتعلّمِ، والتّشديد على توليد في حـين نظـر(Reigeluth & Darwazeh, 
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المعلّم للمتعلّمِ لتحثَّه على توظيف العمليـة العقليـة   بأنّها عبارةٌ عن وسائل إدراكية معينة يقدمها  (1982

المناسبة في أثناء تعلّمه، وعندها تُسمى منشّطاتُ استراتيجية الإدراك المتضمنَة، أو يتـرك المعلّـم لـه    

وعنـدها تُسـمى    حريةَ توظيف ما يشاء من عمليات عقلية تؤدي إلى فهمه واستيعابِه ومن ثم الـتّعلّم، 

  .منشّطاتُ استراتيجيات الإدراك المنفصلة أو التّوليدية

    ـةالتّعلمي ـةالتّعليمي ـةها في العملياستخدام الّتي يمكن ةالعقلي ا الباحثة فتُعرِّفها بأنّها كافّةُ المنشّطاتأم

استثارة العمليات العقلية للطّالـبِ   بهدفنمطها، وتوقيتها، وشكلها، ومصدر اشتقاقها، : بأبعادها الأربعة

الصـورِ  الأهداف التّعليمية، والمقدمات أو التّمهيد، والأسئلة التّعليميـة، و ومساعدته على التّعلمِ من مثلِ 

لاتورؤوسِ الأقلامِ، والتّخي ،ةيمـلِ وال / الحسوالج ،والإرشادات ة، والتّعليماتور الذّهنيعنـاوين،  الص

ةو، ووالقصصِ التّشويقي ،ةالتّشبيهي و    المقارنات ،المعلومـات وخارطـة ،المعلومـات منظومـة  إعـادة

الّتي استعانتْ بها في بطاقة تحليلِ المحتوى لهذه الرسالة؛ وذلك الصياغة، والملَخّصات، والتّلخيصات، و

ها الأربعةها باعتبارِ أبعادنتضم ـادسِ   لفحصِ درجةفِّ السرِ للصقرالم المنهجي ةالعربي في كتابِ اللّغة

هذه المنشّطاتُ الّتي اعتمـدتْها الباحثـةُ فقـد    . داخلَ الخطِّ الأخضر) 48( الابتدائي لطلبة فلسطينيي ال

  :عرفَت في الأدبِ التّربوي من قبلِ الباحثين الدارسين كالتّالي

   (type of cognitive strategy)ستراتيجيات الإدراك وِفقَ أنماطها تعريفاتُ منشّطات ا

هناك عدةُ أنواعٍ من منشّطات استراتيجيات الإدراك الّتي استخدمها التربويون فـي دراسـاتهم لتحفيـزِ    

بتباينِ المتغيرات الموجودة  وهذه الأنواع تتنوع. العمليات العقلية للمتعلّم بهدف تحسينِ عملية التّعلّمِ لديه

المواقف والظّروف التّعليمية، والهدف التّعلمي المراد تحقيقه، وخصـائص  : في العملية التّعليمية كتنوعِ

راد دراسته، والمكان الّذي توضع فيه في المنهجِ التّعليميالم الوقـت  / المتعلِّم، وأنماط المحتوى التّعليمي

 الّتي توظّفُها الـذّاكرةُ الّذي تستخدم العقلّية اتع العمليوتنو ،ةالتّعليمي ةالعملي أ، 2020 ،هدروز( فيه أثناء

  ).ب2020
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      جـوع إلـى الأدب التّربـويات الإدراك، ومـن خـلال الرهذه الأنماط المختلفة لمنشّطات استراتيجي

؛ Faramarzi et al. ،2016؛ Özdemir ،2018أ؛ 2020 دروزه،(والدراسات السابقة ذات الصـلة  

Khrismawan & Widiati ،2013 ؛Kenny & Schroeder ،1994 ؛Glynn ،1994(  يمكــن

  :حصرها وتعريفها مرتّبةً أبجديا وِفق الأنماط التّالية

وتُعرف بأنّها عبارةٌ عن جملٍ اسـتفهامية يسـتخدمها   : )(Adjunct Questionsالأسئلةُ التّعليميةُ  .1

المعلّم أو واضع المنهاجِ لتحفّز المتعلّم على البحـث عـن المعلومـات المخزونـة فـي ذاكرتـه       

  .واسترجاعها، بهدف الإجابة عن السؤالِ الّذي يعرض عليه

2.  ياغةإعادةُ الصParaphrasing) :(  بلغـة ةلَّمتعالم ةالماد كتابة ةُ إعادةف بأنّها عمليّالمـتعلّمِ  وتُعر

ه واستيعابِه لما يقرأُ ويتعلّممدى فهم لتُظهِر ،ةالخاص . أو فقرة أو عاد فيها كتابةُ جملةةٌ يوهي عملي

لاليعلى الجانبِ الد الحفاظ مع ضرورة والتّركيب فيها المعجم ربحيث يغي نص . عةَ الثّروةولعلّ س

عدومعرفة المفردات ي ،ةاللّغوي ياغةلإعادة الص أساسي عنصر .   ـةالعقلي من المنشّـطات وهي تُعد

الّتي يستخدمها المعلّم أو واضع المنهاجِ لتحفيزِ عقلِ الطّالبِ أن يستجمع المعلومات الّتي تعلّمهـا،  

س، أو يتأكّد من والّربط بينها، وإعادة صياغتها بلغته الخاصة؛ مما يزيد من استيعابِه وفهمه لما در

  .مدى فهمه واستيعابِه لما قرأ

وتُعرّف بأنّها جملٌ إخباريةٌ تصفُ ما بوسعِ المتعلّمِ أن يظهـره   (Objectives):الأهدافُ التّعليميةُ .3

من قدرات، أو سلوكات، أو مهارات، أو اتّجاهات بعد عملية التعلّمِ، حتّى إذا ما أُعطيـت للمـتعلّمِ   

لتّعلّمِ تساعده على توجيه انتباهه إلى الأشياء المتوقّعِ أن يتعلّمها، واستقبالِ المعلومات المتعلّقة قبلَ ا

  .بشأنها

يضعها المـتعلّم  خطوط مستقيمة وهي عبارةٌ عن : (Underlining)تحتَ الأفكارِ المهمة التّخطيط  .4

عتقد أنّها مهمةٌ في المادة المتعلّمة من وجهة نظرِه، ممـا  تحتَ الأفكارِ الرئيسة في أثناء دراسته، وي

  الحاجـة حيحِ عندها بالشّكلِ الصها واسترجاعها وخزنوتعلّم ةوفهمِ الماد هذاكرت على تنشيط هيساعد

   .لها
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وتخيـلٍ لمفهـومٍ   وهي عبارةٌ عن صورٍ ذهنيةMental Imagery)( : الصور الذّهنيةُ / التّخيلاتُ .5

مجرد غير مرئي يقوم به المتعلّم من أجلِ رؤيته بشكلٍ أكثر وضوحا وغنًـى، والوقـوف علـى    

  .تفاصيله الدقيقة وتجسيده في ذهنه، ومن ثم تعلم كلّ ما يتعلّق بها

بـين مفهـومين، أو    وتُعرف بأنّها تلك المقارنات التّشبيهية الّتي تُقابِـل : )(Analogiesالتّشبيهات  .6

مبدأين، أو إجراءين، أو موضوعين، بهدف استنتاجِ نقاط الشّبه والاختلاف بينهما، مما ينشّطُ ذاكرةَ 

 ةه وتيسيرِ عمليفهمها وخزنها في ذاكرت ها، ومن ثمها وتنسيقوتحليل المعلومات المتعلّمِ على معالجة

  .تعلّمها

وتُعرف بأنّها تلك الإرشادات الّتي توجه المتعلّم إلى عملٍ معينٍ، أو حلِّ : Instruction)( التّعليمات .7

مشكلة ما، أو تشغيلِ جهازٍ معينٍ، بهدف مساعدته على القيامِ بهذا العمل بالشّكلِ الصـحيحِ وحـلِّ   

المشكلة.  

رات بحيث تشتملُ على أهم اختصارِ النّص في فقعمليةُ وتُعرف بأنّها  (Summaries):التّلخيصات .8

   بـه من الطّالبِ القيـام طلَبالمنهاجِ للطّالب، أو ي أو واضع عطيه المعلّمالأفكارِ الّتي وردتْ فيه، ي

وعمليةُ التّلخـيصِ  . ووضعه، بهدف تنشيط ذاكرته وتذكيرِه بأهم الأفكارِ الّتي تشكّلُ جوهر الدرس

ةبعد القيام ـة      هذه تتطلّبهـا مـع الأفكـارِ الثّانويوربط ،ئيسةالأفكارِ الر من مثلِ تحديد خطوات

الموجودة في النّص ثم تنظيمها، وحذف التّفاصيلِ غير الضرورية، مما يساعده على تنشيط ذاكرته 

الحاجة حيحِ عندها بالشّكلِ الصها واسترجاعها وخزنوتعلّم ةوفهمِ الماد.  

9. الجملُ والعناوين:(Titles and Sentences)     تعكـس ةمـلٍ مـوجزأو ج وهي عبارةٌ عن كلمات

 تُعطى للطّالبِ، أو توجد ،ومبادئَ وإجراءات من مفاهيم الأفكار الّتي وردتْ في النّص ّأهم وتُظهِر

ربط ما يرِد من تفاصيلٍ فيهـا  خلالَ الوحدة الدراسية، لتساعده على تنشيط ذاكرته، وفهمِ المادة، و

  .تحتَ العنوانِ الّذي يتضمنُها، ومن ثم تعلّمها واسترجاعها بالشّكلِ الصحيح
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10. خارطةُ المعلومات:(Mapping)   ،َوالمبـادئ ،المفاهيم حيوض ف بأنّها عبارةٌ عن شكلٍ مرئيوتُعر

علاقات الّتي تجمع بينها في خارطة تتضـمن  والإجراءات المهمةَ الواردةَ في النّص المدروسِ، وال

   عتمدةً مبدأَ التّسلسـلِ الهرمـيها موغير ا وإشاراتوأسهم ،ودوائر ومثلثات ومستطيلات مربعات

" أوزوبـل " وهي تقابلُ منظومةَ المعلومات المصورة عند. لهذه الأفكارِ والعلاقات الّتي تربطُ بينها

)Graphic Organizer( المتعلّم لتساعد ،ةعقلي كمنشّطة ممـا  ، وتُستخد ه لرؤيةذاكرت على تنشيط

يرِد في المادة من أفكارٍ في خارطة بطريقة مختصرة وسريعة، تساعده على فهم ما تتضمنُه المادةُ 

  .ا بالشّكلِ الصحيحِمن معلومات وأفكارٍ، ومن ثم الإحاطة بها، وتعلّمها، وخزنها، واسترجاعها لاحقً

وهي عبارةٌ عن نقاط تُظهر أهـم الأفكـارِ والعناصـرِ الرئيسـة      (Out-Lines):رؤوس الأقلامِ .11

والفرعية الّتي وردتْ في المادة المدروسة، وتُستخدم كمنشّطة عقلية تُعطى للمتعلّمِ، لتساعده علـى  

المدروسة ةوفهمِ الماد هذاكرت حيحِ تنشيطها بالشّكلِ الصها وخزنوتعلّم.  

توضـيحية للمـادة   وصـورٍ  وتُعرّف بأنّها عبارةٌ عن أشكالٍ  (Pictures):الصور الحسيةُ الماديةُ .12

المدروسة مقترنة بالرمزِ واللّغة الّتي توضحها ومرئية بالعينِ المجـردة، والّتـي تُعطَـى للمـتعلّمِ     

على تنشيط هتعلّمهـا وخزنهـا    لتساعد ومن ثم ،دةجرفيها من أفكارٍ م وما جاء ةخيالِه، وفهمِ الماد

   .بالشّكلِ الصحيحِ

وهي عبارةٌ عن سرد لغوي مشوق للمعلومات والحقـائق المـراد   : (Stories)القصص التّعليميةُ  .13

تعلّمها على نحوٍ يتم فيه تعليم مفهومٍ، أو تجسيد مبدأ، أو إكساب اتّجاه حسنٍ، أو تنميةُ خُلـق قـويمٍ   

 لبٍمن خلالِ وصفوص ،مةمن مقد نيتكو بنسيجٍ سردي تعلّمِ تُعطى للم. ، وخاتمة)عرض( أحداث

 حولَ أحداث لاتتخي على بناء هلتساعد الّتي جـاءتْ  كمنشّطة اته بالشّخصيذاكرت رسِ، وتنشيطالد

   .فيها، وأدوارِها، وعلاقتها بالمادة المدروسة

ذاكرته بما ويقصد بها الرجوع للمادة المتعلَّمة وإعادة النِّظرِ فيها، لتنشيط  (Reviews):المراجعاتُ .14

  .جاء فيها، ومن ثم للتّحقّق من تعلّمها بالشّكلِ الصحيحِ، واسترجاعها قبلَ امتحانه بها
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منظومة موجزة من المعلومات تُبنى من العام وهي عبارةٌ عن  (Synthesizers):المركّبةُ المجمعةُ .15

بين الأفكارِ المتعلَّمة، وتُعطـى للطّالـبِ    إلى الخاص بطريقة ترابطية توضح العلاقات الّتي تربطُ

بهدف مساعدته على تنشيط ذاكرته وفهمِ المادة والربط بين أفكارِها، ومن ثـم تعلّمهـا وخزنهـا    

  .واسترجاعها بالشّكلِ الصحيحِ

تعليمه من مفاهيم، أو بأنّها عبارةٌ عن تهيئة وتمهيد لما يراد وتُعرف  (Introductions):المقدماتُ .16

مبادئَ، أو إجراءات، أو أفكارٍ من خلالِ تقديمِ فكرة موجزة عنها، لتهيئة الطّلبة عقليا ونفسيا للتّعلّمِ، 

المرغوبة الأهداف من أجلِ تحقيق ةالتّعليمي ةالتّعلّمي ةوالانغماسِ في العملي وللمشاركة.  

جملٍ مـوجزة يكتبهـا الطّالـب بلغتـه     عن  وهي عبارةٌ ):(Notes-Takingالملاحظاتُ الصفيةُ  .17

الخاصة في أثناء شرحِ المعلّم مادة المنهاجِ، أو خلال دراسته لها، بحيث تعبر عما فهمه هو كمـا  

يراها وانطلاقًا من خبراته السابقة، حتّى إذا ما رجع إليها، فسوف تعمـلُ علـى تنشـيط ذاكرتـه     

   .بالأفكارِ الّتي درسها وتعلّمها

وهي عبارةٌ عن ملخَّصٍ موجزٍ يشتملُ على أهم ما ورد فـي الـنّصAbstracts :(   ( الملخَّصاتُ .18

المدروسِ، أو التّجربة العلمية، أو الدراسة المنشورة في مجلة علمية، من أفكارٍ عامة وحقائق، تأتي 

اسة أو المادة المدروسة قبلَ الخوضِ في التّفاصيلِ، وتُعطَى لتنشطَ عقلَ المتعلّمِ دائما في مقدمة الدر

فـي أنSummaries (  ( مـع التّلخيصـات  وهي تختلـفُ  . وتهيئته بما سيأتي لاحقًا من تفاصيل

علـى الأفكـارِ    الملخّصات دائما ما تأتي في مقدمة المادة، أو الدراسة العلمية، ويمكن أن تشـتملَ 

العامة والحقائق، في حين أن التّلخيصات دائما ما تأتي بعد عرضِ المـادة، ولا تشـتملُ إلا علـى    

الأفكارِ العامة دون الحقائق، ولكن كلاهما، قد تُستخدمانِ كاستراتيجيتينِ تعليميتينِ تسـاعدانِ علـى   

  .مدروسة واسترجاعها بالشّكلِ الصحيحِتنشيط ذاكرة المتعلّمِ لتعلّمِ المادة ال

وهي عبارة عن حبكة من المعلومات يراعى أن تتضمن أهم : (Organizers)منظومة المعلومات  .19

ما جاء في المادة التّعليمية من أفكار عامة ومجردة، وبحيث يتم تنظيمهـا بطريقـة هرميـة مـن     
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يتناسب مع وظيفة الذّاكرة في خزن المعلومات، وهـي تُعـرض   المتطلَّب السابق إلى اللّاحق وبما 

على المتعلّم قبل بداية عملية التّعلّم لتهيئة وتنشيط ذاكرته عما سيأتي في المـادة المدروسـة مـن    

  .معلومات تفصيلية، وقد تُعرض أيضا في نهايتها كتلخيص لما جاء فيها

20.  وسائلُ تدعيمِ الذّاكرةMnemonics Devices) :( أو ،كلمات أو ،ف بأنّها عبارةٌ عن حروفوتُعر

صورٍ، يمثّلُ كلُّ حرف منها كلمةً، أو صورةً، أو فكرةً مهمةً، أو مصطلحا يراد تعلّمه، وتتـرابطُ  

مفاتيحِ الكلمات كطريقة ،ةموسيقي في نغمة ها بانسجامٍ تامفيما بين Key-) (Words  ـةأو في قص ،

كطريقـةMethod of Place (  ( ، أو في تصورات مكانية)Method of Association( شوقةم

لوسي، وهدفُها تحسين ذاكرة المتعلّمِ وتدعيمها وخاصةً لدى استرجاعِ الحقائق والمفـردات غيـرِ   

   .المنطقية الّتي لا رابطَ بينها كالأسماء والعناوينِ والمفردات، والتّواريخِ

ذه الأنماطُ المختلفةُ للمنشّطات العقلية منها ما يتطلّب نسج جملٍ إنشائية من مثلِ كتابة قصـة، أو أخـذَ   ه

ملاحظات صفية، أو إعادةَ الصياغة، أو الصور الذهنيةَ، أو إنشاء منظومة معلومات، أو تلخيصات، أو 

ماتأو مقد ،كالتّحليلِ، والتّنظيمِ، والتّركيـبِ؛  الخ؛ لتحفيزِ وت...مراجعات طةالمتوس ةالعقلي اتالعملي نمية

     الإدراك وإدراك والتّقـويمِ، والإبـداعِ والتّفكيـرِ النّاقـد ،ليا كالتّركيبِ والتّطبيـقالع ةالعقلي اتوالعملي 

ومنها مـا  ، )Escudero et al. ،9201؛ 2022ب؛ قاسم، 2020أ، 2020؛ دروزه، 2022البيايضة، (

  ،ـةتحتَ الأفكارِ المهم الخطوط وضع أو ،عنوانٍ كوسائلِ تدعيمِ الذّاكرة أو ،كلمة كتابةَ رقمٍ، أو يتطلّب

   ـةالجزئي نيا، كتذكّرِ المعلومـاتد ةعقلي اتعملي لتحفيزِ وتنمية الجملَ والعناوين الأقلامِ، أو رؤوس أو

؛ Ponce et al. ،2022أ؛ 2020دروزه، ( المعلومات العامة، أو الفهمِ والاسـتيعابِ الخاصة، أو تذكّرِ 

Parima et al. ،2018 .( 
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الإدراك اتاستراتيجي منشّطات ةُ استخدامِ أنماطفاعلي  

  ـةفـي العملي بالغة ةأنّها ذاتُ أهمي نجد الإدراك اتاستراتيجي بالنّظرِ إلى استخدامِ منشّطات   ـةالتّعليمي

  :ويمكن إجمالُ فاعلية استخدامها فيما يلي. التّعلّمية على مستويات التّعلّمِ كافّة

تُحسن أداء المتعلّمين على كلٍّ من المستويات البسيطة كالتّذكّرِ، والمعقّـدة كحـلِّ   : الأسئلةُ التّعليميةُ .1

القدرات القرائية العاليـة إلـى الأفكـارِ المهمـة فـي      المشكلات؛ وتشد انتباه المتعلّمين من ذوي 

؛ وباسـتخدامها كمنشّـطة   )أ2020دروزه، (النّصوص والاحتفاظ بها واسترجاعها عنـد الحاجـة   

تحسن التّعلّم على مستويات متضمنة يقوم بها المعلّم قبلَ، وخلالَ، وبعد تعلّمِ الوحدة الدراسية فإنّها 

 ،والتّذكّرِ، والفهمِ والاستيعابِ، والتّطبيـق سـلامة،  (التّحليـلِ، والتّقــويمِ   و التّعلّمِ كافّة كالمعرفة

، وفـي تحسـينِ   )2023الخضـري،  (؛ كما تُسهم في تنمية مهارات فهمِ المقروء لـديهم  )2017

        والاستكشـاف هم للـتّعلّمِ والبحـثـتوفـي رفـعِ دافعي ،ـةالعربي هم في موضوعِ اللّغةتحصيلات

(Baranova & Nikolaev, 2017)  من مصـادرِها المعرفة واستقصاء راسةهم على الد؛ وتحفّز

 ،وحلِّ المشكلات وتحثُّهم على المحاورة ،ةراسيالد ةهم على تلخيصِ وتنظيمِ المادوتساعد ،عةالمتنو

ذلك تمكّنُهم مـن  وتزيد انخراطَهم بالعملية التّعليمية التعلّمية مما يزيد ويعمقُ فهمهم للمادة؛ إضافةً ل

ضبط عملياتهم العقلية، وبالتّالي تنشيط استراتيجياتهم فوقَ المعرفية، فضلًا عن أنّهـا تعـد وسـيلةٌ    

  . )أ2020دروزه، (علاجيةٌ وتدعيميةٌ لسد الفجوات وتقوية نقاط الضعف لديهِم 

2. ياغةإعادةُ الص :ةعقلي ها كمنشّطةةُ استخدامفاعلي المتعلّمِ على تجـاوزِ مسـتوى    تظهر في مساعدة

معرفة القراءة والكتابة الحرفي إلى مستويات التّفكيرِ النّاقد والاستنتاجي، وتطبيق فهمِ قراءة أصيلٍ 

 التّفكيرِ مثل المللنّص تفعيلَ مهارات ياغةإعادةُ الص حيث تتطلّب  واستخلاصِ الاسـتنتاجات قارنة

فـي مـادة    ؛ وفي الاسـتيعاب القرائـي  (Escudero et al., 2019)وغيرِها في أثناء استخدامها 

المـواد  ؛ وفي تحسين تحصيل الطّلبة فـي  )2014هراط و الفتلاوي، (المطالعة في اللّغة العربية 

  .الأدبية، وزيادة كمية المادةّ المكتسبة والاحتفاظ بها
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تتجلّى فاعليةُ استخدامها في العملية التّعليمية التّعلّمية في تحسينِ أداء المـتعلّمِ،  : الأهدافُ التّعليميةُ .3

محـددةً كمنشّـطة عقليـة    وتطويرِ عملياته العقلية على مستويي التّذكّرِ والتّطبيق خاصةّ إذا كانتْ 

؛ كذلك تظهر فاعليةُ استخدامِ الأهداف كمنشّطة منفصـلة  (Hartley & Davies, 1976)متَضمنةً 

في إعلاء شعورِ المتعلّمِ بالمسؤولية تجاه تحقيق أهدافه المحددة مسبقًا، وفي منحه فرصة للتّفكيـرِ  

الأهداف لتحقيق يةالمؤد النّقدي، والتّحليلِ الذّاتي، والالتزامِ بالمهام ، وبالتّالي تحقيق النّتائجِ المتوقّعة

فالأهدافُ التّعليميةُ تُطلع المتعلّم على  ؛(Deshpande, 2021)والمرضية والمثمرة والقابلة للقياسِ 

    الـتّعلّمِ وبـذلِ الجهـد ته نحودافعي ا يزيده، ممتعلّم راده لما يانتباه هه بوضوحٍ، وتوجما سيتعلّم

وتمكّنه من تقديرِ ذاتـه وتقييمهـا    لتحقيق الأهداف؛ كما تنظّم تعلّمه، وتزيد سرعتَه، وتحسن أداءه،

عنـدما تكـون محـددةً،     -سواء كانتْ متضمنًةً أم منفصلَةً- وتزداد فاعليةُ الأهداف. موضوعيةب

المرتّدة، وبـالتّعزيزِ بمختلـف   ومثيرةً للتحدي، وتتلاءم وتوقّعات المتعلّمِ وقدراته، ومقترنةً بالتّغذية 

  ). Locke et al. ،1981أ؛ 2020دروزه، (أنواعه 

تظهر فاعليةُ استخدامها كنمط آخر من المنشّطات العقليـة سـواء   : تحتَ الأفكارِ المهمةالتّخطيطُ  .4

    التّـذكّرِ والتّطبيـق لةً في تحسينِ التّعلّمِ على مسـتويينفصنَةً أم متضمكانتْ م(Ponce et al., 

هـراط و الفـتلاوي،   (قرائي لدى المتعلّمين في مادة المطالعـة  ؛ وفي تحسينِ الاستيعابِ ال(2022

2014(. 

تبرز فاعليةُ استخدامها كنمط من المنشّطات العقلية في العملية التّعليمية التّعلّميـة  : التّخيلاتُ الذّهنيةُ .5

، ومهارات التّـذوق  )2023الخضري، (تنمية مهارات فهمِ المقروء وفي تحسينِ الفهمِ والاستيعابِ 

 ةالعربي في موضوعِ اللّغة التّفكيرِ الإبداعي ومهارات ،وموضوعِ الحاسـبِ  )2022قاسم، (الأدبي ،

 اخ وآخرون، (الآليوتطـويرِ  . )2023الطب والابتكارات الاختراعات ةُ أساسلاتُ الذّهنيالتّخي وتُعد

الحضارات الإنسانية في شتّى المجالات، فكلُّ ما توصلَ له الإنسان أساسه فكرة وخيال في أذهـانِ  
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هي من أهم ةعقلي كمنشّطات ةورِ الذّهنيوالص لاتالتّخي استخدام ـبلِ إلـى    المبدعين؛ لذلك فإنالس

  . (Calaprice, 2000)الابداعِ والابتكارِ 

تتجلّى فاعليةُ استخدامِ التّشبيهات كمنشّطة عقلية في تقريبِ المفاهيمِ المجـردة وإزالـة   : التّشبيهاتُ .6

المفاهيمِ الخاطئة لدى المتعلّمِ وتعديلها، وفي مساهمتها في تنمية الذّكاء الرياضي، واللّغوي، إضافةً 

ةوريالص استخدامِ التّشبيهات عند المكاني للذّكاء ،ابقةالس ةَ تذكّرِ المعلوماتوتنشّطُ التّشبيهاتُ عملي ،

  الجديـدة المعلومات بين علاقات وإيجاد بطالتّعلمِ ذي معنى لأنّها تعملُ على الر وتعملُ على تحقيق

رز فاعليةُ التّشبيهات فـي  كما تب. (Orgill & Bodner, 2006)والمعلومات السابقة لدى المتعلّمِ 

اكتسابِ المفاهيمِ العلمية، وانخراط الطّلبة في النّشاطات التّعليمية، وزيادة المتعة والمشاركة تسهيلِ 

المفاهيمي تنمية الاستيعاب ؛ وفي )2015الشرمان و خطايبة، (أثناء التّعلّمِ وتحقيق التّعلّمِ ذي معنى 

المثـابرة، التّفكيـر التّبـادلي،    ( وبعض العادات العقلية) التّصنيف، الاستنتاج، الربط( على مستوى

تحسين مهارات الاستيعاب القرائي علـى  ؛ وفي )2016محمد، () تطبيق المعرفة في مواقف جديدة

 .)2021الحمود، () والإبداعيالفهم الحرفي، والاستنتاجي، ( مستوى

تظهر فاعليةُ استخدامِ التّعليمات والإرشادات كمنشّطة عقلية في العملية التّعليمية التّعلّمية : التّعليمات .7

  ). 2023 الخضري،( في تنمية مهارات فهمِ المقروء على مستوى التّذكّرِ والفهمِ والربط والتّنبؤِ

تظهر فاعليةُ استخدامِ التّلخيصِ كمنشّطة عقلية منفصلة يقوم بها المتعلّم فـي تحسـينِ   : التّلخيصات .8

الإجراءات طابع عليه ة مع المحتوى الّذي يغلبخاص التّذكّر والتّطبيق فضـلًا  ؛ التّعلّمِ على مستويي

ادة التّعليمية، وبذلِ الجهد في استيعابِها ومعالجتهـا وتنظيمهـا   في انخراط المتعلّم بالمعن فاعليتها 

وفي فهـمِ  ؛ )أ2020دروزه، (وكاتبا ماهرا وصولًا إلى التّلخيصِ المطلوبِ؛ مما يجعلُه قارئًا جيدا 

؛ 2023الخضـري،  ( واسترجاعها عند الحاجةالمعلومات ونقلها إلى الذّاكرة بعيدة الأمد وتذكّرِها 

Özdemir ،2019 .(ةُ التّلخيصِ في تحسينِ فيفاعلي كما تظهر مهارات ثالتّحد والقراءة ةالجهري 

  .)2017نور، (العربية  متعلّمي اللّغة لدى
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9. ملُ والعناوينفي تحسـينِ  : الج ةالتّعلّمي ةالتّعليمي ةملِ والعناوينِ في العمليةُ استخدامِ الجفاعلي تظهر

تذكّرِ المعلومات واسترجاعها عند الحاجة، وعلى مستوى الربط بـين الأفكـارِ   التّعلّمِ على مستوى 

يـةُ علـى تلخـيصِ المحتـوى     العامة الرئيسة، وعلى مستوى الفهمِ حيث تعملُ هذه المنشّطةُ العقل

وتبـرز فاعليـةُ   . )أ2020دروزه، (التّعليمي وتنظيمه مما يساعد على فهمه واستيعابِه أثناء التّعلّمِ 

استخدامِ الجملِ والعناوينِ كمنشّطة متضمنة في تحسينِ التّعلّمِ على المستويات الدنيا كالتّذكّرِ؛ بينمـا  

استخدامها كمنشّطة منفصلة تُحسن التّعلّم على المستويات الوسطى والعليـا كـالتّنظيمِ والاسـتنتاجِ    

(Jonassen, 1985).   

a. والأشكالِ، والجداولِ أو الإطارات خارطةُ المعلومات :    اتاسـتراتيجي منشّـطات لأنمـاط بالنّسبة

ةأو المكاني ةالفراغي ةُ ) خارطة المعلومات، الأشكال، والجداول أو الإطارات( الإدراكفتتجلّى فاعلي

تّعلّمية في تحسينِ عملية تعلّمِ الطّلبة من ذوي القدرات المنخفضـة  استخدامها في العملية التّعليمية ال

مقارنة بزملائِهم من ذوي القدرات العليا على مستويي تـذكّرِ المفـاهيمِ وفهـمِ العلاقـات بينهـا      

(Schmid & Telaro, 1990)    المعلومـات علـى تصـنيف ؛ وتحسينِ القدرة   ـةً إذا كـانخاص

: على المجـالات التّاليـة  " كيلر"الموضوع مألوفًا للطّلبة؛ إضافة لزيادة الدافعية للتّعلّمِ وفقَ نموذجِ 

الانتباه للتّعلِّم، والثّقة في تعلّمه، والرضى عن تعلّمه؛ فاستخدام خارطة المعلومات يمكّن المتعلّم من 

ركيزِ على المهم فيها بنظرة سريعة، ومسـاعدته علـى تعلّـمِ المفـردات     الإلمامِ بالمعلومات والتّ

   ةتفصـيلي لقـراءة حاجة سرٍ دونالأفكارِ بي العلاقاتُ بين وتبرز ،وغيرِ المألوفة عبةوالمفاهيمِ الص

استقبالَها وحفظَها فـي  لاستنتاجِها، كذلك تنظّم المادةَ بشكلٍ منطقي يتلاءم مع عملِ الذّاكرة فيسهلُ 

فضلًا عن أن خارطةَ المعلومـات  . الذّاكرة وهي بذلك تنمي تعلّم التّعلّم على مستويي التّذكّرِ والفهم

أداةٌ نوعيةٌ لتنظيمِ وتحسينِ تصميمِ محتوى الكتابِ الدراسي، وتساعد على تنمية مهـارات الـتّعلّمِ   

إنشاؤها كمنشّطة عقلية منفصلة وتنمي مهاراته العقليةَ كافّة من تـذكّرٍ  الذّاتي إذا طُلب من المتعلّمِ 

 الإدراك وتقييمٍ وإبـداعٍ وإدراك أ؛ 2020 دروزه،( وفهمٍ وتحليلٍ وتنظيمٍ وتركيبٍ وتطبيقLuo & 
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Baaki ،2019 .( على خارطةُ المعلومات كما تساعد  التّعبيرِ الكتـابي تطويرِ مهارات)  ،آل كـدم

2018(، التّفكيرِ ومهارات  الإبداعيةالعربي في اللّغة ) ،2022البيايضة(.  

تظهر فاعليةُ استخدامِ رؤوسِ الأقلامِ في العملية التّعليمية التّعلّمية في تحسينِ عملية : رؤوس الأقلامِ .10

وفي مساعدة المـتعلّمِ علـى ترميـزِ المعلومـات     ؛ التّعلّمِ على مستوى التّذكّرِ والفهمِ والاستيعابِ

كمـا  . وتخزينها في الذّاكرة واسترجاعها واستخدامها عند الضرورة، وفي تحسينِ أدائِه أثناء التّعلّمِ

الواردة فيه علـى المسـتويين الشّـمولي     تساهم في تنظيمِ المحتوى التّعليمي من أجلِ فهمِ الأفكارِ

 أ2020دروزه، (والتّفصيلي(   محيـثُ تُسـتخد المراجعة ةالأقلامِ على تيسيرِ عملي وتعملُ رؤوس ،

   كمنشّـطة مسيما عندما تُسـتخد الحاجة ها عندواستخدام ةعلى تذكّرِ الماد كمفاتيحٍ تساعد  نفصـلةم

ئها المتعلّمنشي .   لـدى الطّلبـة ةُ رؤوسِ الأقلامِ في تعزيزِ فهمِ المقروءأهمي كذلك تظهر(Tan Jr, 

2015).   

تتجلّى فاعليةُ الصورِ الحسية المادية كأحد أنماط المنشّطات العقليـة عنـد   : الصور الحسيةُ الماديةُ .11

استخدامها كمنشّطة منفصلة في العملية التّعليمية التّعلّمية في تحسينِ التّعلّمِ على مستويات التّـذكّرِ،  

  ها كمنشّـطةاستخدام عند ةالعقلي اتالعملي مستويات والتّفسيرِ، والاسترجاعِ، والتّمييزِ؛ وعلى كافّة

في الكتابِ المنهجي نةتَضمم .المـتعلّمِ    كما تظهر ـةفي رفعِ دافعي ةورِ الحسيةُ استخدامِ الصفاعلي

للتّعلّمِ وقراءة الكتبِ الدراسية بفضلِ عاملِ الجذبِ الكامنِ في الصورِ الحسية سيما في مراحلِ التّعلّمِ 

حسية مرئيـة،   الأساسية، كما أنّها تساهم في تمييزِ المفردات المجردة وفهمها حيثُ تربطُها بصورٍ

وتقرب المادةَ الصعبةَ وغير المألوفة للمتعلّمِ مما يسهلُ تعلّمها، وتعد أداةٌ فاعلةٌ في تذكّر المحتـوى  

وعلى نحوٍ شمولي ؛ وتساهم في تحسـين فهـم   )2022 أ؛ عروة،2020 دروزه،( المتعلَّمِ بسرعة

  .)2021العايب، (المسموع والمقروء لدى الطّلبة 

تتجلّى فاعليةُ القصص التّعليمية كأحد أنماط المنشّطات العقلية عند اسـتخدامها  : القصص التّعليميةُ .12

كمنشّطة منفصلة في العملية التّعليمية التّعلّمية في تحسينِ عمليةِّ التّعلّمِ على مستوى التذكّرِ والفهـمِ  
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لتّعلّمِ حيثُ تستجيب لطبيعة الإنسانِ في رغبتـه  والتّطبيق والتّركيبِ؛ كما أنّها ترفع دافعيةَ المتعلّمِ ل

لمعرفة الأحداث كاملةً واستخلاصِ العبرِ منها؛ كذلك تُنشّطُ عمليات الـربط والاسـتنتاجِ والتّنبـؤِ؛    

    الحاجـة ه عنـدما يقرأُ ويسـترجع قراءةُ المتعلّمِ، فيفهم نوتحس روتيس(Gordon & Braun, 

1983)      ـةوالعلمي ـةالأدبي فـي المـواد ها في تحسينِ تحصيلِ الطّلبـةتدروزه (؛ فضلًا عن فاعلي

، وفي تنمية مهارات الاستماع ومهارات التّفكير النّاقـد والتّعبيـر الشّـفوي    )ج 2020وآخرون، 

؛ وفـي  )2017العظامات، (متضمنًا مهارات الوصف، وإبداء الرأي، والتّنغيم، والحركات الجسدية 

  .(Linda & Clement, 2023) تنمية أداء الطّلبة الأكاديمي في كافّة المجالات والمواضيع

تتجلّى فاعليةُ استخدامِ المراجعات كنمط من المنشّطات العقلية في العمليـة التّعليميـة   : المراجعاتُ .13

   التّعلّمِ على مسـتوى الاحتفـاظ ةفي تحسينِ عملي ها كمنشّطة منفصلةاستخدام ة خاصةً عندالتّعلّمي

  الحاجـة ها بشكلٍ ناجعٍ عنـدواسترجاع ،والتّذكّرِ، والتّطبيق ،المدروسة ةأ؛ 2020دروزه، ( بالماد

Tobias ،1987 .(   

تظهر فاعليةُ استخدامِ المركّبة المجمعة كمنشّطة عقلية في تحسينِ الـتّعلّمِ علـى   : المركّبةُ المجمعةُ .14

، وعلى مستوى التّطبيق (Carson & Reigeluth, 1983)امة مستوى تذكّرِ المفاهيمِ والمبادئِ الع

(Frey & Reigeluth, 1981).  

التّمهيد في العمليـة التّعليميـة التّعلّميـة فـي     / تتجلّى فاعليةُ استخدامِ المقدمات: التّمهيد/ المقدمات .15

توضيحِ أهمية الهدف وكيفية تحقيقه، وجذبِ انتباه المتعلّمين، وإثـارة دافعيـتهم، وتكـوينِ إطـارٍ     

مما يحسن عمليةَ  )أ2020دروزه، (مرجعي للمحتوى التّعليمي، وربط الدرسِ الجديد بالدرسِ القديمِ 

الحاجة والاسترجاعِ عند ،بطالتّعلّمِ على مستوى التّذكّرِ، والر .     بعـضِ أنمـاط اسـتخدام مكـنوي

التّمهيد كالصورِ الحسية أو الأسئلة القبليـة أو  / المنشّطات العقلية ضمن استخدامِ منشّطة المقدمات

لية الّتي ثبتَت فاعليةُ استخدامها في تحسينِ التّعلّمِ علـى مسـتويي التّـذكّرِ    منظومة المعلومات القب

  . والفهمِ
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تدوينِ الملاحظات الصفية كنمط من المنشّطات العقليـة  تتجلّى فاعليةُ استخدامِ : الملاحظاتُ الصفيةُ .16

 طةتوسنيا ومد ةعقلي ليافي تحسينِ التّعلّمِ على مستوياتوالتّـداعي الحـرِّ،   : وع ،كالتّذكّرِ الحرفي

 نفصلةم ها كمنشّطةاستخدام ةً عندخاص والتّركيبِ، وحلِّ المشكلات ،الأمد والتّذكّرِ بعيد ،والتّطبيق

   التّفكيرِ، ومع المحتـوى التّعليمـي ةباستقلالي تَّصفينوالم ،المنخفضة من ذوي القدرات مع الطّلبة

كما تظهـر أهميـةُ تـدوينِ    . )Shrager & Mayer, 1989; Wong & Lim, 2023( مألوفال

ةمعيالاستيعابِ الس في تحسينِ مهارات ةفيالص الملاحظات  وفـي  )2017مراعبة، (في تعلّمِ اللّغة ،

 للطّلبة 2003دروزه، (رفعِ التّحصيلِ الأكاديمي(.   

تتشابه مع التّلخيصات في أهميتها للمتعلّمِ علـى مسـتوى تـذكّرِ المـادة المدروسـة       :الملخّصاتُ .17

 الحاجة ها عندأ2020دروزه، (واسترجاع(    والأبحـاث راسـاتفـي الد تظهر الملخصات إلّا أن ،

 ،ها في المنهجِ التّدريسياستخدام مكني ةعقلي ةُ تعلّمٍ ومنشّطةا التّلخيصاتُ فهي استراتيجيأم ،ةالعلمي

  .وهذا ما يهمنا في هذه الدراسة وعليه تم التوسع فيه

في تهيئة  تبرز فاعليةُ استخدامِ منظومة المعلومات كنمط من المنشّطات العقلية: منظومة المعلومات .18

المتعلّمِ للتّعلّمِ عند عرضها في بدايته، فتدفعه للتّعلّمِ، وتقدم له صورةً شاملةً وموجزةً ومترابطة لمـا  

يراد تعلّمه، وتجعلُ المعلومات غير المألوفة مألوفةً سيما عند استخدامِ منظومة المقارنة، كما أنّهـا  

يمي بشكلٍ هرمي على نحوٍ يتلاءم مع عملية خزنِ المعلومات في تساعده على تنظيمِ المحتوى التّعل

    بـين العلاقـات ه على إنشـاءه، وتحفّزةً في ذاكرتبنيةً معرفي وتشكّلُ منظومةُ المعلومات ،الذّاكرة

 دروزه،( مِ ذي معنىالمحتوى التّعليمي المتعلَّمِ الجديد ومعلوماته السابقة مما يؤدي إلى تحقيق التّعلّ

 الطّلبـة  تعلّمِ عملية ويسهم استخدام منظومة المعلومات في تحسينِ). Ausubel ،1960أ؛ 2020

  .)ب2021دروزه، ( والتّطبيق الاستنتاج،و والفهم، التّذكّر، :مستويات عدة على

19. ةُ : وسائلُ تدعيمِ الذّاكرةفي تحسـينِ  تتجلّى فاعلي ةالعقلي من المنشّطات كنمط وسائلِ تدعيمِ الذّاكرة

 مشاركة ها في زيادةتوالقصيرِ، والفهمِ، إضافةً لفاعلي البعيد التّذكّرِ على الأمد التّعلّمِ على مستويات

  ). West et al., 1991Parima et al., 2018 ;( وتحفيزِهم لتعلّمِ المفردات الجديدةالمتعلّمين 



  الّتي تتناولُ هذه المنشّـطات راساتالد من مراجعة

   الـذّاكرة يها وعلاقتها بوظيفـةالّتي تنم ةالعقلي اتوالعملي ،ةالتّعليمي ةها في العمليها وتوقيتمن حيث نمط

 وأنماط ،ةالتّعليمي ةا ما تأتي قبل العمليالّتي غالب ةالعقلي أنماطَ المنشّطات دتحد أن

المنشّطات الّتي تأتي في إثنائِها، وأنماط المنشّطات الّتي تأتي بعدها وفقَ العمليات العقلية التّـي تنميهـا،   

هذا . ستقبالِ المعلومات ومعالجتها وخزنها ومن ثم استرجاعها

    للأهـداف دروزه الحـديث ه لتصـنيفتعديلٍ عليه وملاءمت بإجراء ةالحالي راسةوقامتْ الباحثةُ في الد

Darwazeh & Branch ،2015؛ 

  نمط المنشّطات العقلية وفق توقيتها في العملية التعليمية التعلّمية، والعمليات العقلية الّتي تنميها

  

31 

من مراجعة الدراسات الّتي تتناولُ هذه المنشّـطات  ) 186أ، ص2020( وبناء على ما قامتْ به دروزه

   الـذّاكرة يها وعلاقتها بوظيفـةالّتي تنم ةالعقلي اتوالعملي ،ةالتّعليمي ةها في العمليها وتوقيتمن حيث نمط

أن تحدد أنماطَ المنشّطات العقلية الّتي غالبا ما تأتي قبل العملية التّعليمية، وأنماط البشرية، فقد استطاعتْ 

المنشّطات الّتي تأتي في إثنائِها، وأنماط المنشّطات الّتي تأتي بعدها وفقَ العمليات العقلية التّـي تنميهـا،   

ستقبالِ المعلومات ومعالجتها وخزنها ومن ثم استرجاعهاوبما يتّفقُ مع وظيفة الذّاكرة البشرية في ا

    للأهـداف دروزه الحـديث ه لتصـنيفتعديلٍ عليه وملاءمت بإجراء ةالحالي راسةوقامتْ الباحثةُ في الد

Darwazeh & Branch؛ Darwazeh et al. ،2022أ؛ 2020دروزه، 

  . )1(كما هو مبين في الشكل رقم ) 2016، 2017

نمط المنشّطات العقلية وفق توقيتها في العملية التعليمية التعلّمية، والعمليات العقلية الّتي تنميها

وبناء على ما قامتْ به دروزه

   الـذّاكرة يها وعلاقتها بوظيفـةالّتي تنم ةالعقلي اتوالعملي ،ةالتّعليمي ةها في العمليها وتوقيتمن حيث نمط

البشرية، فقد استطاعتْ 

المنشّطات الّتي تأتي في إثنائِها، وأنماط المنشّطات الّتي تأتي بعدها وفقَ العمليات العقلية التّـي تنميهـا،   

وبما يتّفقُ مع وظيفة الذّاكرة البشرية في ا

    للأهـداف دروزه الحـديث ه لتصـنيفتعديلٍ عليه وملاءمت بإجراء ةالحالي راسةوقامتْ الباحثةُ في الد

ــة دروزه، ( التّعلّمي

Darwazeh ،2017

  ) 1(شكل 

نمط المنشّطات العقلية وفق توقيتها في العملية التعليمية التعلّمية، والعمليات العقلية الّتي تنميها
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فـي   )position of cognitive strategy activators(مكـان منشّـطات اسـتراتيجيات الإدراك    

  )timing of cognitive strategy activator( المنهاج الدراسي أي توقيتها في العملية التّعليمية

في العملية التّعليمية في أماكن مختلفة وبتوقيت مختلـف،  منشّطات استراتيجيات الإدراك لقد استخدمت 

 في أماكن توضع راسيالمنهاجِ أو الكتابِ الد من المحتوىوفي حالة أ: (مختلفة (    ـةبالعملي قبـلَ البـدء

الأهداف التّعلّمية، والأسئلة التّعليمية، والتّعليمـات،  ؛ التّعليمية التّعلّمية أو قبلَ الدرسِ أو النّص، من مثل

التّخيليـة، والقصـص،   والجمل والعناوين، ورؤوس الأقلام، والصور الحسية المادية، والصور الذّهنية 

 ,Kloster & Winne(والمقدمات، والملخّصات، ومنظومة المعلومات القبلية، ووسائل تدعيم الـذّاكرة  

1989; Corkill et al., 1988; Ausubel, 1960( .و )ب ( تكون أو ،ةالتّعلّمي ةالتّعليمي ةخلال العملي

 أو راسيالكتابِ الد ة، منتشرةً في صفحاتة البعديه داخلَ الكتابِ، من مثلِ؛ الأسئلة التّعلّميذات في النّص

وإعادة الصياغة، والتّشبيهات والمقارنات، والخطوط تحت الأفكار المهمة، والصور الحسـية الماديـة،   

اكرة والصور الذّهنية والتّخيلات، والقصص التّشويقية، والملاحظـات الصـفية، ووسـائل تـدعيم الـذّ     

)Storey, 1984; Tobias, 1987; Wade & Reynolds, 1989 ( و)ـة    ) جالتّعليمي ـةبعـد العملي

التّعلّمية أو بعد الانتهاء من الدرسِ أو النّص وفقَ الهدف المراد تحقيقه، ووظيفة الذّاكرة البشـرية فـي   

إعادة الصياغة، التّلخيصات، منظومة المعلومـات   خزنِّها للمعلومات من مثلِ؛ الأسئلة التّعليمية البعدية،

  ). Seretny & Dean, 1986; Tobias, 1987( البعدية، المركَّبة المجمعة، والمراجعات

    ةعلـى عـد مختلـف وبتوقيت مختلفة في أماكن ةالتّعليمي ةفي العملي ةالعقلي المنشِّطات استخدام ويعتمد

متسلسل من ( ، والمحتوى التّعليمي)عليا، متوسطة، منخفضة( مستوى التّعلّم/ التّعليميالهدف : متغيرات

إلى العام تسلسل من الخاصم ،إلى الخاص العام(ِالمتعلّم وخصائص الفرد ، )   ،ـة منخفضـةقدرة تعليمي

   ).ترجاع معلوماتاستقبال معلومات، معالجة معلومات، اس( ، ووظيفة الذّاكرة)متوسطة، عليا
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وبشكلٍ عام إن أكثر المنشّطات العقلية الّتي اُستُخدمت قبلَ العملية التّعليمية التّعلّميـة، أو توضـع قبـلَ    

راسيالمدروسِ في المنهجِ الد المحتوى التّعليمي دراسة )ةالتّعليمي الوحدة أي في بداية (  كانـت بهـدف :

؛ أو )تذكّر المعلومات الخاصة، تذكّر المعلومات العامة، والفهم والاسـتيعاب ( ت عقلية دنياتنمية مستويا

المساعدة على استقبال المعلومات حيث تعملُ على جذبِ انتباه المتعلّمِ لما يراد تعلّمه، وهي بذلك تتفـقُ  

لذّاكرة قصيرة الأمد؛ أو مع محتـوى تعليمـي   مع وظيفة الذّاكرة في استقبالِها للمعلومات وإدخالِها إلى ا

  المنخفضـة من ذوي القدرات ؛ ومع طلبةإلى العام والأمثلة والمعلومات كالحقائق متسلسلٍ من الخاص

  ).  Darwazeh ،2017 ،2016؛ ب2020أ، 2020دروزه، (

 ت خلالَ وبعدمةَ الّتي اُستخدالعقلي المنشّطات بالمقابل إن  خـلالَ أو عتوض أو ،ةالتّعلّمي ةالتّعليمي ةالعملي

راسيالمدروسِ في المنهجِ الد المحتوى التّعليمي دراسة بعد ) ـةالتّعليمي الوحدة بعد كانـتْ  ) أي خلالَ أو

نيا: بهدفالتّعلّمِ الد مستويات ـ( تنمية كافّة  ) ات العامـةِّ، الفهـم  تذكّر المعلومات الخاصة، تذكّر المعلوم

؛ أو المسـاعدة علـى   )تطبيق، تقويم، إبداع، إدراك الإدراك( والعليا) تحليل، تنظيم، تركيب( والمتوسطة

معالجة المعلومات حيث تعملُ على تحويلِ المادة المتعلَّمة إلى أنماط تعلّميـة ذاتَ معنـى مـن خـلالِ     

طها بالمعلومات السابقة لدى المتعلّمِ، ثم تبويبها، وتجميعها، وتنسيقها، تحليلها، وتفسيرِها، وتنظيمهِا، ورب

  الأمـد قصـيرة ها وإدخالِها إلى الذّاكرةفي معالجت الذّاكرة وظيفة أو   وهي بذلك تتفقُ مع ،للمعلومـات

رميـزِ والحفـظ والخـزنِ،    استرجاع المعلومات حيث تتفقُ مع وظيفة الذّاكرة طويلة الأمد في عملية التّ

 متسلسلٍ من العام ؛ أو مع محتوى تعليميالحاجة ها عندوتوظيف على استرجاعِ المعلومات المتعلّم فتساعد

 ,Darwazeh؛ب2020أ، 2020دروزه، (إلى الخاص؛ ومع طلبة من ذوي القدرات المتوسطة والعليـا  

2016, 2017; Driscoll & Gagne, 1988; Felker & Dapra, 1975; Lindsay & Norman, 

2013; Peper & Mayer, 1986(.  

المنشّـطات  من مراجعة الدراسات الّتي تناولـتْ اسـتخدام   ) أ2020( واعتمادا على ما قامت به دروزه

المنشّطات ، فقد استطاعتْ أن تحدد فاعليةَ استخدامِ هذه العقلية في العملية التّعليمية التّعلّمية وفقَ مواقيتها



، )الهـدف ( الـتّعلّمِ  مستوى: باعتبارِ متغيراته

وعلاقتها بوظيفـة الـذّاكرة    والعمليات العقلية الّتي تنميها

  فاعلية استخدام المنشّطة العقلية في الموقف التّعليمي قبل العملية التّعليمية وخلالها وبعدها
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باعتبارِ متغيراتهفي الموقف التّعليمي ا قبلَ العملية التّعليمية وخلالِها وبعده

والعمليات العقلية الّتي تنميها والمحتوى التّعليمي، وخصائصِ الفرد المتعلّمِ

  .)2(البشرية كما هو مبين في الشكلِ رقم 

فاعلية استخدام المنشّطة العقلية في الموقف التّعليمي قبل العملية التّعليمية وخلالها وبعدها

 

قبلَ العملية التّعليمية وخلالِها وبعده

والمحتوى التّعليمي، وخصائصِ الفرد المتعلّمِ

البشرية كما هو مبين في الشكلِ رقم 

  )2(شكل 

فاعلية استخدام المنشّطة العقلية في الموقف التّعليمي قبل العملية التّعليمية وخلالها وبعدها
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 Cognitive Strategy(الشّـكل أو القالـب الّـذي تظهـر بـه منشّـطاتُ اسـتراتيجيات الإدراك        

Activators mode(  

  : هناك عدةُ أشكالٍ أو قوالب تُعرض فيها منشّطاتُ استراتيجيات الإدراك، ومنها

1. مزيالشّكلُ الر )(Verbal Mode : أو ةُ على شكلِ رموزٍ، أو كلماتفيه المنشّطاتُ العقلي ضوتُعر

المنشّطاتُ العقليةُ بقالبٍ لغوي مكتوبٍ سواء أكان بمعنى آخر، تظهر هذه . أرقامٍ، في نص مكتوب

  .عن طريق الكلمة، أو العدد، أو الرمز

2. الشُّكلُ البصري )(Visual Mode :   أو ةُ على شكلِ صـورٍ سـاكنةض فيه المنشّطاتُ العقليوتُعر

كةسوماتُ، . متحروالأشكالُ، والر ،ورالص متُستخد والخرائطُ، وفي هذه الحالة ،والشّرائح ،والأفلام

  . والجداولُ، والملصقاتُ وغيرها كوسائلٍ لعرضِ المنشّطة العقلية خلالَ عملية التّعلّمِ والتّعليمِ

3. معيالشّكلُ الس )(Audio Mode :   عـن طريـق ةُ في قالبٍ سمعيفيه المنشّطاتُ العقلي ضوتُعر

  .إلخ...ت أو بصوت المعلّمِوالمسجلا) الراديو( المذياعِ

4.  البصري مزيالشّكلَ الر(Verbal- Visual Mode) :  ٍةُ في قالـبفيه المنشّطاتُ العقلي ضوتُعر

والمكتوبة رةا كقصصِ الأطفالِ المصومع ورمزي إلخ...بصري.  

5. البصري معيالشّكلُ الس )(Audio - Visual Mod :فيه المنشّطا ضةُ فـي قالـبٍ   وتُعرتُ العقلي

  .إلخ...سمعي بصري معا عن طريق الفيديوهات والسينما

6. معيالس البصري مزيالشّكلُ الر )(Audio Verbal Visual Mode :  ُفيه المنشّـطات ضوتُعر

العقليةُ في قالبٍ رمزي بصري سمعي معا عن طريق الحواسيبِ والإنترنـت والبوربوينـت إلـخ    

-Bawaneh, 2019; Ibe & Abamuche, 2019; Luna, 2019; Al ؛أ2020دروزه، (

Otaibi, 2016; Pham, 2021 .(  

في العملية ةالعقلي استخدامِ المنشّطات ومرد    ـراتمتغي ةإلـى عـد عائد في أشكالٍ مختلفة أ: (التّعليمية (

طة، منخفضة( مستوى التعلّمِ/ الهدف التّعليميليا، متوسب( ، و)ع (المحتوى التّعليمي )   ،بسـيط مـألوف
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، والمرحلـة  )قدرة تعليمية منخفضة، متوسطة، عليا( خصائص الفرد المتعلّمِ) ت( ، و)معقّد غير مألوف

وبشكلٍ عام إن أكثر المنشّطات العقلية الّتي تُستخدم وتُعرض بشكلٍ ). دنيا، متوسطة، منخفضة( التّعليمية

منظورٍ مصورٍ تكون فاعلةً مع الطّلبة من ذوي القدرات المنخفضة؛ أو مع المحتـوى التّعليمـي غيـر    

ةُ على إيضاحه وتبسيطه؛ أو عند تطويرِ الـتّعلّمِ علـى   المـألوف المعقّد حيث تساعد المنشّطةُ المصور

بالمقابلِ فإن . المستويات الدنيا والمتوسطة؛ أو عند تدريسِ طلبة في المراحلِ التّعليمية الدنيا والمتوسطة

لقدرات العليـا؛ أو  المنشّطةَ العقليةَ الّتي تُعرض بشكلٍ رمزي مكتوبٍ تكون فاعلةً مع الطّلبة من ذوي ا

مع المحتوى التّعليمي المألوف البسيط إلى حد ما حيث إن المنشّطةَ الرمزيةَ تتصـفُ بالتّجريـد وعـدمِ    

الوضوحِ، وهذه الخصائص لا تسهِل فهم أو حفظَ المحتوى إلّا إذا كان سهلًا ومـألوفًا وكان المتعلّمـين  

عند ليا؛ أوالمراحـلِ     من ذوي القدرات الع تـدريسِ طلبـة عند ليا؛ أوتطويرِ التّعلّمِ على المستويات الع

وبشـكلٍ عـام إنMcLean et al., 1983; Memory, 1983 .(   أ؛ 2020 دروزه،(التّعليمية العليـا  

 ةً وأفضلُ من الّتي تُعرضفاعلي أكثر صوري في شكلٍ بصري ةَ الّتي تُعرضفي شـكلٍ  المنشّطةَ العقلي

فضلًا رمزي مكتوبٍ، وسبب ذلك أن المنشّطةَ الماديةَ المحسوسةَ توضح وتبسطُ المحتوى فيسهلُ تعلّمه؛ 

عن أنّه كلّما اعتمدت المنشّطةُ على أكثرِ من شكلٍ أو قالبٍ وهو ما يتطلّب الاعتماد علـى أكثـرِ مـن    

دروزه، (ق التّعلّمِ المنشود على نحوٍ أفضلَ وأسرع وأعمـقَ  حاسة، كلّما زادتْ فاعليةُ المنشّطة في تحقي

من مراجعة الدراسـات الّتـي تناولـتْ    ) 422 أ، ص2020( واستنادا على ما أجرتْه دروزه. )أ2020

 وِفقَ استخدام ةالتّعلّمي ةالتّعليمي ةفي العملي ةالعقلي هاالمنشّطاتـةَ    شكلفاعلي دتحـد فقد اسـتطاعتْ أن ،

: باعتبارِ متغيراتـه في الموقف التّعليمي  المنشّطات بأشكالِها وقوالبِها المحسوسة والرمزيةاستخدامِ هذه 

، وخصـائص  )بسيط ومألوف نسبيا، معقّد وغير مـألوف ( والمحتوى التّعليمي، )الهدف( التّعلّمِ مستوى

 ن في الشكل رقم  المتعلّمِ،الفردة كما هو مبي3(والمرحلة التّعليمي(.  

  



 ( محسوس ورمزي  

  

العملية التّعليميـة  وبناء على ما ورد أعلاه ينبغي اختيار وتحديد شكلِ المنشّطة العقلية قبلَ البدء بتصميمِ 

   مسـتوى الأهـداف بحيث تلائِم التّعليمي الموقف راتمع متغي بما يتناسب ،ةراسيالمناهجِ والكتبِ الد أو

ومن الضروري التّنوع . التّعليمية، وخصائص الطّلبة، وخصائص المحتوى التّعليمي، والمرحلةَ التّعليميةَ

   ،ةراسـيفي المناهجِ والكتـبِ الد أو ةالتّعلمي ةالتّعليمي ةفي العملي ستخدمةالم ةالعقلي

   المختلفـة الأنمـاط للتّعلّمِ، ومراعاة هتدافعي المتعلّم وإثارة وتشويق ،ةالفردي الفروق مراعاة وذلك بهدف

ات أو حقائقَ، إضافةً لمراعاة طبيعة هذا المحتـوى ومـا   

  ـةالتّعليمي ةالعملي فضلًا عن إثراء ،منه وتقريبِ غير المألوف المعقّد ه من تنظيمٍ وتسلسلٍ، وتبسيطيناسب

ةالعقلي المستويات بأكثر من شكلٍ، وتنمية التّعلّمِ على كافّة بعرضِ المنشّطة ةأ2020دروزه، ( التّعلمي(.   
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) قالب(فاعلية استخدام المنشّطة العقلية في الموقف التّعليمي في شكل 

وبناء على ما ورد أعلاه ينبغي اختيار وتحديد شكلِ المنشّطة العقلية قبلَ البدء بتصميمِ 

   مسـتوى الأهـداف بحيث تلائِم التّعليمي الموقف راتمع متغي بما يتناسب ،ةراسيالمناهجِ والكتبِ الد أو

التّعليمية، وخصائص الطّلبة، وخصائص المحتوى التّعليمي، والمرحلةَ التّعليميةَ

في شكلِ المنشّطات    ،ةراسـيفي المناهجِ والكتـبِ الد أو ةالتّعلمي ةالتّعليمي ةفي العملي ستخدمةالم ةالعقلي

   المختلفـة الأنمـاط للتّعلّمِ، ومراعاة هتدافعي المتعلّم وإثارة وتشويق ،ةالفردي الفروق مراعاة وذلك بهدف

ات أو حقائقَ، إضافةً لمراعاة طبيعة هذا المحتـوى ومـا   للمحتوى التّعليمي من مفاهيم ومبادئَ وإجراء

  ـةالتّعليمي ةالعملي فضلًا عن إثراء ،منه وتقريبِ غير المألوف المعقّد ه من تنظيمٍ وتسلسلٍ، وتبسيطيناسب

ةالعقلي المستويات بأكثر من شكلٍ، وتنمية التّعلّمِ على كافّة بعرضِ المنشّطة ةالتّعلمي

  )3(شكل 

فاعلية استخدام المنشّطة العقلية في الموقف التّعليمي في شكل 

وبناء على ما ورد أعلاه ينبغي اختيار وتحديد شكلِ المنشّطة العقلية قبلَ البدء بتصميمِ 

   مسـتوى الأهـداف بحيث تلائِم التّعليمي الموقف راتمع متغي بما يتناسب ،ةراسيالمناهجِ والكتبِ الد أو

التّعليمية، وخصائص الطّلبة، وخصائص المحتوى التّعليمي، والمرحلةَ التّعليميةَ

في شكلِ المنشّطات

   المختلفـة الأنمـاط للتّعلّمِ، ومراعاة هتدافعي المتعلّم وإثارة وتشويق ،ةالفردي الفروق مراعاة وذلك بهدف

للمحتوى التّعليمي من مفاهيم ومبادئَ وإجراء

  ـةالتّعليمي ةالعملي فضلًا عن إثراء ،منه وتقريبِ غير المألوف المعقّد ه من تنظيمٍ وتسلسلٍ، وتبسيطيناسب

ةالعقلي المستويات بأكثر من شكلٍ، وتنمية التّعلّمِ على كافّة بعرضِ المنشّطة ةالتّعلمي
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 الإدراك اتالّذي تُشتَقُ منه منشّطاتُ اسـتراتيجي التّعليمي النّظام )the instructional cognitive 

strategy systems (  

ةالعقلي المنشّطات انِ لاشتقاقانِ أساسيةُ نظامانِ تعليميثم:  

وهـو   :)An Embedded Cognitive Strategy System( الإدراك المتضمنةنظام استراتيجية  .1

  ووضعِ المنشّـطة باشتقاق التّعليمي مالمصم المنهاجِ أو أو واضع فيه المعلّم ذلك النُّظام الّذي يقوم

 على المتعلّمِ، أو ةالتّعليمي بطرحِ الأسئلة المعلّم يقوم من مثلِ أن ،ةالمنهـاجِ    العقلي واضـع يقـوم

  .بتضمينِ المنهاجِ بأسئلة تعليمية لاستثارة ذاكرته حولَ ما تعلّمه

 (A Detached Cognitive Strategyنظـام اســتراتيجية الإدراك المنفصــلة أو التوليديـة   .2

System(: ووضعِ المنشّطة باشتقاق المتعلّم فيه الطّالب الّذي يقوم وهو ذلك النّظام   بتوجيـه ةالعقلي

بـأن  لـبِ  من المعلّمِ أو واضعِ المنهاجِ، من مثلِ أن يعطي المعلّم أو واضع المنهاجِ تعليمات للطّا

 ه حولَ ما تعلّمذاكرت ه لاستثارةأسئلةً على نفس أ2020دروزه، (يطرح(.   

 المنشّطات استخدام ويعتمد  ةعلى عـد نةتَضمم أو منفصلة كمنشّطة ةالتّعلّمي التّعليمية ةفي العملي ةالعقلي

متغيرات :طة، منخفضة( مستوى التّعلّمِ/ الهدف التّعليميليا، متوسع(والمحتوى التّعليمي ، )  منظّم، غيـر

عليا؛ اعتمادية التّفكيـرِ، اسـتقلالية   قدرة تعليمية منخفضة، متوسطة، ( ، وخصائص الفرد المتعلّمِ)منظّم

  ).التّفكيرِ؛ طلبة غير محتاجي تدريبٍ، طلبة محتاجو تدريب

 كانتْ في الحالات ،نَةمتضم ةةُ كاستراتيجيمتْ فيها المنشّطاتُ العقليالّتي اُستُخد المواقف أكثر ةً إنوعام

ا: الآتية من ذوي القدرات تدريسِ طلبة عندةباتّكالي ويتّصفون ،والمنخفضة طةالتّفكيرِ،  لمتوس ةواعتمادي

لذلك من الأنسبِ أن يتلقّوا المنشطةَ جاهزةً من المعلّمِ أو متضمنَةً في المنهجِ الدراسي؛ وعنـد تـدريسِ   

نشّطةَ تستخدم مـع  محتوى تعليمي منظّمٍ ومتسلسلٍ بشكلٍ منطقي، وبسيط، ومألوف للطّلبة، لأن هذه الم

    ب عليهم التّعاملُ مـع محتـوى معقّـدا يصعي التّفكير مممنخفضة واتّكالي طة أومتعلّمين قدراتهم متوس
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وغير مألوف؛ وعند تطويرِ مستويات تعلّمٍ دنيا كالتّذكّرِ، ومتوسطة كالفهمِ، وفي بعضِ الأوقـات عليـا   

زةٌ لا تتطلّب توظيفَ العمليات العقلية العليا للتّفكيرِ في كيفية اشـتقاقها  كالتّطبيق، حيثُ إن المنشّطةَ جاه

وبنائِها؛ وعند التّعاملِ مع متعلّمين غير محتاجي التّدريبِ على اشتقاق المنشّطة لأنّهـم تلقّـوا منشـطةً    

تمكّنه ووفقَ معاييرٍ دقيقة تّ بدقّةمممنفصلةً من المفترضِ أنّها صةوبفاعلي ها بسهولةم من استخدام.  

 كانت في الحالات نفصلَةم ةةُ كاستراتيجيمت فيها المنشّطاتُ العقليالّتي اُستُخد المواقف أكثر في حينِ ان

اشتقاقَ : الآتية التّفكيرِ، لأن ةباستقلالي ليا، ويتّصفونالع تدريسِ متعلّمين من ذوي القدرات عند  المنشّـطة

 وغير منظّمٍ، ومعقّد غير تدريسِ محتوى تعليمي ليا؛ وعندع ةعقلي اتتوظيفَ عملي ويتطلّب بصع أمر

مألوف للمتعلّمين حيثُ إنّه يفترض بالمتعلّمين من ذوي القدرات العليا ومسـتقلّي التّفكيـرِ أن يكونـوا    

ومعقّد؛ وعند تطويرِ كافّة مسـتويات الـتّعلّمِ الـدنيا كالتّـذكّرِ،      قادرين على معالجة محتوى غيرِ منظّمٍ

والمتوسطة كالفهمِ، والعليا كالتّقييمِ، فاشتقاقُ المنشّطة مهمةٌ ليست بالسهلة وتستدعي انخراطَ المتعلّمـين  

مسـتوياتها؛ ومـع المتعلّمـين الّـذين     في العملية التّعليمية التّعلمية وتوظيف عملياتهم العقلية في كافّة 

يحتاجون للتّدريبِ حيثُ يصعب عليهم اشتقاقُ المنشّطة دون تدريبٍ خاص بإشراف المعلّـمِ أو بوجـود   

 ,Darwazeh, 1983; Peper & Mayerأ؛ 2020 دروزه،( ذلـك  تعليمات وارشادات تمكّـنهم مـن  

Shrager & Mayer, 19891986; ( .  

ذكر فمن جهة هناك حاجةٌ لاستخدامِ المنشّطة المتضمّنَة في المراحلِ الدنيا أو مع المـتعلّم   إضافةً إلى ما

  المناسـبة ـةالعقلي إنشاء المنشّطة لاختيار أو لُهه ما زالتْ لا تخوته ومسؤوليالّذي درجة نضجِه ومعرفت 

؛ ومن جهة أخرى مـن  );Simbo, 1988 Ponce et al., 2022أ؛ 2020 ؛ دروزه،2022 البيايضة،(

المنفصلة المنشّطة ا استخدامأيض روريمِ / الضومع التّقد ةنموٍ مستمر في حالة المتعلّم ة سيما أنالتّوليدي

  لتوليـد لُـها يخووالمستقلِّ مم ا على التّعلّمِ الذّاتيقادر ةً، ويصبحا، ومعرفةً، ومسؤولينضج يزداد نبالس 

     ـه، وبالتّـالي هـو أعلـمتعلّم في أثناء ةالعقلي هاتبعملي هو من يقوم المتعلّم كما أن ،المناسبة المنشّطة

     المنشّـطات قـادرين علـى اشـتقاق غير هناك معلّمين فضلًا عن أن ،اتالأنسبِ لهذه العملي بالمنشّطة



قصور في الكتبِ الدراسية المنهجية في درجـة تضـمنُها   

    ـةالعقلي المنشّـطات ةَ اشـتقاقالمتعلّم كيفي وتعليم

 ولـى علـى نفسـه   ليتمكّن من تحقيق أهدافه التّعلّمية، والتّعلّمِ مدى الحياة معتمدا في ذلك بالدرجـة الأ 

Deshpande, 2021; Ponce et al., 

     الّتـي تناولـتْ اسـتخدام راسـاتالد من مراجعة

    حـالات دتحـد فقد اسـتطاعت أن ،

 التّعليمي نِ في الموقفمتضها المنفصلِ والمبنظامي هالمنشّطاتراتمسـتوى : باعتبارِ متغي 

كما هو مبـين فـي    ، وخصائصِ الفرد المتعلّمِ،

  فاعلية استخدام المنشّطة العقلية في الموقف التّعليمي كإستراتيجية إدراك متَضمنَة ومنفَصلَة 
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وهناك ،قليلة يستخدمونُها بدرجة نُها    المناسبة أوتضـم في درجـة ةة المنهجيراسيفي الكتبِ الد قصور

 ؛ وعليه وجبالإدراك اتاستراتيجي لمنشّطات تدريب    ـةالعقلي المنشّـطات ةَ اشـتقاقالمتعلّم كيفي وتعليم

ليتمكّن من تحقيق أهدافه التّعلّمية، والتّعلّمِ مدى الحياة معتمدا في ذلك بالدرجـة الأ 

 ,.Ponce et al ;أ؛ 2020 ؛ دروزه،2023 ؛ الخضـري، 2022

2022; Wong & Lim, .(  

من مراجعة الدراسـات الّتـي تناولـتْ اسـتخدام     ) 376. أ، ص2020( وبناء على ما أجرتْه دروزه

 ةالتّعليمي ةفي العملي ةالعقلي هاالمنشّطاتوفقَ مصدرِ اشتقاق ةالتّعلّمي    حـالات دتحـد فقد اسـتطاعت أن ،

 التّعليمي نِ في الموقفمتضها المنفصلِ والمبنظامي المنشّطات

 ،المتعلّمِ،)منظّم، غير منظّم( والمحتوى التّعليمي وخصائصِ الفرد ،

فاعلية استخدام المنشّطة العقلية في الموقف التّعليمي كإستراتيجية إدراك متَضمنَة ومنفَصلَة 

وهناك ،قليلة يستخدمونُها بدرجة المناسبة أو

 ؛ وعليه وجبالإدراك اتاستراتيجي لمنشّطات

ليتمكّن من تحقيق أهدافه التّعلّمية، والتّعلّمِ مدى الحياة معتمدا في ذلك بالدرجـة الأ 

2022 الجليـدي، (

; Wong & Lim, 2023

وبناء على ما أجرتْه دروزه

 ةالتّعليمي ةفي العملي ةالعقلي المنشّطات

المنشّطات بنظاميها المنفصلِ والمتضمنِ في الموقف التّعليمي استخدامِ هذه 

، )الهدف( التّعلّمِ

  .4 الشكل رقم

  )4(شكل 

فاعلية استخدام المنشّطة العقلية في الموقف التّعليمي كإستراتيجية إدراك متَضمنَة ومنفَصلَة 
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 فوائد منشّطات استراتيجيات الإدراك

     ومراجعـة ،الإدراك اتاسـتراتيجي حولَ موضـوعِ منشّـطات على الأدبِ النّظري اطّلاعِ الباحثة بعد

   ـابقةالس راسـاتب؛2021أ، 2020دروزه، (الدPonce et al., 2022; Wong & Lim, 2023;  

Deshpande, 2021;(     إجمـالُ فوائـد منشّـطات حولها والوقوف على نتائجِها، يمكن  اتاسـتراتيجي

  :الإدراك بما يلي

الانتباه لما يراد تعلّمه، والحد من تشتّت أفكارِ الطّالبِ أثناء تعلّمه، حيثُ إن منشّطات الإدراك تحثُّ  .1

المتعلّم على توجيه انتباهه لما يراد تعلّمه، حتّى إذا ما ركّز المتعلّم انتباهه، فسيسهلُ عليه اسـتقبالَ  

ا في ذاكرته بطريقة أعمقَ، ومن ثم استرجاعها واستخدامها بفعالية المعلومات، وتنسيقها، وبرمجته

 الحاجة ؛ أ2020دروزه، (عند(Wong & Lim, 2023 .  

التّركيز على الأفكارِ الرئيسة المهمة وتوجيه انتباه الطّالبِ إلى الأفكارِ العامة؛ وهذا بدورِه يعمـلُ   .2

 بنـدق وآخـرون،  ؛ 2022، إلياس وبوبشـيت ( ين عملية تعلّمهعلى زيادة تحصيله، ومن ثم تحس

   ).2018 ؛ حبيب،أ2020 دروزه،؛ 2023

تنشيطُ ذاكرة الطّالبِ ومساعدته على ربط المعلومات الجديدة بالمعلومات القديمة المخزونـة، ممـا    .3

  ـابقبين التّعلّمِ الس روابط إيجاد ه، عن طريقتحسينِ مستوى تعلّم ه، ومن ثمذاكرت ي إلى تقويةيؤد

وما يـراد تعلّمـه، وبـين المتطلّبـات السـابقة       والتعلّمِ الجديد، وإيجاد العلاقة بين ما هو متعلَّم،

    ،والتّلخيصـات ،المعلومـات ةُ من مثلِ منظومـةوهذا ما تفعلُه المنشّطةُ العقلي اللّاحقة والمتطلّبات

    وغيرِهـا مـن المنشّـطات الملاحظات وأخذ ،ةتحتَ الأفكارِ المهم أ؛ 2020 دروزه،(والتّخطيط

Wong & Lim, 2023; Ponce et al., 2022.(  

زيادةُ حجمِ المادة المدروسة؛ حيثُ تساعد المنشّطةُ على زيادة حجمِ المادة المدروسـة، إذ تُضـافُ    .4

  ه أنوهذا من شـأن ،راسيفي المنهجِ الد المدروسة ةةُ إلى المادنُها المنشّطةُ العقليةُ الّتي تتضمالماد

  .)أ2021دروزه، ( توظيف عدد أكبر من العمليات العقلية لدى فهمهايساعد المتعلّم على 
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استرجاع المعلومات عند الحاجة؛ وذلك لما تفعلُه المنشّطةُ العقليةُ من ترميزٍ للمعلومات، وخزنهـا   .5

 طويلة ها في الذّاكرةو وخزن ،الأمد طويلة هـا   في الذّاكرةإلي الحاجـة ها عنداسترجاع من ثم الأمد

تحتَ الأفكارِ المهمة، ومنشّطةُ أخذ الملاحظات الصفية ) وضع الخطوط(كما تفعلُ منشّطةُ التّخطيط 

 ).Wong & Lim, 2023; Ponce et al., 2022؛ أ0202 ،دروزه(على سبيلِ المثالِ 

المختلفة الدنيا والمتوسطة والعليا وتنميةُ القدرات العقليـة ورفـع   استثارةُ وتنشيطُ مهارات التّفكيرِ  .6

 Deshpande, 2021; Jaber, 2010; Ponce et ؛2020ب؛ خمـيس،  2021دروزه، (فاعليتها 

al., 2022(  المتعلّمـين أداء قراساتُ إلى تفوالمتعلّمِ، حيثُ أشارتْ الد ي إلى تحسينِ آداءا يؤد؛ مم

دروزه، (استخدموا منشّطات الإدراك على غيرِهم من المتعلّمـين الّـذين لـم يسـتخدموها      الّذين

وبالتّـالي رفـع نوعيـة وجـودةLocke et al., 1981; Wong & Lim, 2023 (     ب؛ 2021

قة، تحصيلهم الدراسي وقدرتهم على حلِّ المشكلات الجديدة الّتي تواجهههم باستخدامِ معارفهم السـاب 

 ؛ سـلامة، 2017 ج؛ سـعداوي، 2020دروزه وآخرون، (ومن ثم جعلُهم مفكّرين نشطين فاعلين 

فضلًا عن إثارتها لدافعية المتعلّمِ، وتحفيزِه نحـوDeshpande, 2021; Jaber, 2010 (  ؛ 2017

   ;Drovnikov et al., 2016.(Deshpande, 2021؛2020 خميس،( التّعلّمِ، والاستمرارِ فيه

7. التّعلّمِ الذّاتي ف  ، وللمتعلّمِ تنميةُ مهارات ،منـه المطلوبـة المتعلّمِ من إنجازِ المهام تمكين  اسـتخدام

منشّطات استراتيجيات الإدراك تساعده على تطويرِ آليات وإجراءات ذاتية وخاصة إذا اُسـتخدمتْ  

كنظامٍ تعليمي منفصلٍ توليدي يطلَب من الطّالبِ اشتقاقُها بما يناسب تعلّمه وقدراته، وذلك للتّعامـلِ  

 خميس،(ما نشطًا وإيجابيا، ويؤهله للتّعلّمِ المستمرِّ مدى الحياة مع المهمات المعقّدة؛ مما يجعله متعلّ

  ). Deshpande, 2021؛ 2020

8.  تحقيق مِ نحووتقييمِ التّقد ومراقبة ،لدى المتعلّمِ، كالتّخطيط ما وراء المعرفة مهارات وتعزيز توجيه

الهدف (Locke & Latham, 2006) .  
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  تعقيب عام على الإطار النّظري والدراسات السابقة المتعلّقة به 

 لهـذه     استعراضِ بعد أن الاسـتنتاج يمكـن ،الإدراك اتاسـتراتيجي بمنشّطات المتعلّقة ةالنّظري ةالخلفي

المنشّطات أهميةً كبيرةً سواء في المناهجِ الدراسية، أو في العملية التّدريسية، حيثُ إنّها تتركّز في جعلِ 

 المتعلّم يركّزةالمهم ئيسةه، وعلى الأفكارِ الرذاكرت وتقوية ،    ،هعنـد التّفكيـرِ المختلفـة مهارات تنشيط

   من فهمٍ وتحليلٍ وتنظيمٍ وتركيبٍ وتطبيق وتقويمٍ وإبداعٍ وحـلٍّ مشـكلات المختلفة ةه العقليقدرات وتنمية

الإدراك إدراك اتالمتعلّمِ، ورفعِ وعملي ي إلى تحسينِ أداءا يؤد؛ ممةها بفعاليـه   وتوظيفه، وتمكينتحصيل

 تنمية مهارات التّعلّمِ الـذّاتي وإثارة دافعيته نحو التّعلّمِ، ومن ثم حلِّ المشكلات الجديدة الّتي تواجِهه،  من

،هلدي الحياة وحلِّ مشكلات ط ناقد ماهر مبدع وقادر على مواجهةوجعله مفكر نش.  

 اتاستراتيجي ةسواء المتعلّقة بتصميمِ المناهج وبالنّظرِ إلى أهمي ةالتّعليمي ةها في العمليومنشّطات الإدراك

     اللّغـة بـين ـةلُزومي ـةتبادلي علاقة ا لوجودتدريسِ المعلّمِ لهذه المناهج، ونظر أوء طريقة ،ةراسيالد

العمليات الذّهنية وخاصةً تلك المتعلّقة  ، إذ يعتمد الفكر على اللّغة في تفعيلِ مختلفواستراتيجيات التّفكيرِ

ولما كانت اللّغةُ العربيةُ، من ناحية أخـرى ـ هـي اللغّـةُ الأم     . )2022حمداوي، ( بالمستويات العلُيا

 وخاصةً في المراحلِ الابتدائيـة لتعلّمهم  ، والركيزةُ الأساسيةُ)48( الللطّلبة العربِ وفلسطينيي الداخلِ 

اللّغـة العربيـة   فقد رأتْ الباحثةُ أن تحلّلَ محتوى منهـاجِ  ؛ )2014 سحتوت وجعفر،؛ 2014 خوالدة،(

، باعتبـارِ منشّـطات   )48( للصفِّ السادسِ الابتدائي لفلسـطينيي ال  المقرّرِ من وزارة التّربية والتّعليمِ

استراتيجيات الإدراك من حيث نمطها، وتوقيتها، والقالبِ الّذي تظهر فيه، والنّظامِ التّعليمي الّذي تُشـتَقُّ  

 ؛ وذلكمنهه لهذه المنشّطاتنعلى مدى تضم فالتّعر بهدف    ،ـةوالنّسـبِ المئوي ا عنه بالتّكراراترّعبم

ة مستقبلية لهذا المنهاجِ، على نحوٍ يكفلُ بتنمية الجوانبِ المعرفية والوجدانية والمهارية وبغية وضعِ رؤي

، وعلى رأسها مهارات التّفكيرِ واستراتيجيات الإدراك؛ )2014 الهاشمي وعطية،( المختلفة لدى المتعلّم

وخاص ةالتّعلّمي ةالتّعليمي ةالعملي أهداف ومن تحقيق المعلومات بثورة الّذي يمتاز ةً في هذا العصرِ التّقني
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فـي مديريـة    استنتاج عام ثم لرفعِ التّوصيات اللّازمة للمسوؤلينومن والتّكنولوجيا وسرعة تطورِها، 

   .المناهجِ المتعلّقة بها

  الدراسات السابقة والتّعقيب عليها: القسم الثّالث

  الدراسات السابقة

  اسـتراتيجياّت ةَ استخدامِ منشّطاتراسات الّتي بحثت فعاليمن الد نةمراجعةً لعي سوف يتناول هذا القسم

الإدراك، وستعرض الباحثةُ في هذا القسم الدراسات السابقة حسب الموضوع، حيث ستعرض الدراسات 

: يبها الأبجدي فـي اللّغـة العربيـة   تباعا وفق ترت) أنماط منشّطات استراتيجيات الإدراك(التي تناولت 

تحتَ الأفكارِ المهمة، التّخيلات الذّهنيـةَ،  التّخطيطَ الأسئلةَ التّعليميةَ إعادةَ الصياغة، الأهدافَ التّعليميةَ، (

    ـورالأقـلامِ، الص رؤوس ،خارطةَ المعلومـات ،ملَ والعناوينالج ،التّلخيصات ،التّعليمات ،التّشبيهات

لحسيةَ الماديةَ، القصص التّعليميةَ، المراجعات، المركّبةَ المجمعةَ، المقـدمات، الملاحظـات الصـفيةَ،    ا

  :والتّطرق لهذه الأنماط من حيث )الملخَّصات، منظومةَ المعلومات، وسائلَ تدعيمِ الذّاكرة

  مكانها من النّص المدروس •

 القالبِ الّتي تظهر فيه •

 مصادرِ اشتقاقها  •

 الاسـتنتاج، و ،ومن ثم أثرها على تعلّمِ الطّالبِ للمنهاجِ على مستويات مختلفة من التّعلّمِ كالتّذكّر، والفهم

إضافةً لـدورِها فـي   . الإبداعي، والتّعلّم والتّحصيل المدرسي بعامةالنّقدي، والتّفكير  والتّطبيق، والتّفكير

تطوير المهارات اللّغوي ،ق الأدبيها كافّة، كمهارات القراءة والاستماع، وفهم المقروء والتّذوفي مجالات ة

إثارة الدافعية نحو التّعلّم، والمداومـة  ، ومهارات الكتابة الإبداعية، والجهرية والقراءة التّحدثومهارات 

 . التّعلّم الذّاتي المستقلّكتمكين المتعلّم من  ، وأثرها على مهارات حياتية تعلّمية،عليه
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 "التّعليميـة  الأسئلة" حيث أجرى دراسةً تناولت استخدام) 2017( من هذه الدراسات ما قام به قام سلامة

 كمنشّطة عقلية متضمنة يقوم بها المعلّم قبل، وخلال، وبعد شرح الدرس، وكـان هـدفُها فحـص أثـر    

 دراستهم باعتبار النّوع الاجتماعي، والقدرة التّعليمية لدى الطلّاب تحصيل على التّعليمية الأسئلةاستخدام 

اللّغة العربية، على مستويات مختلفة من التّعلّم كالمعرفة والتّذكّر، والفهـم   في منهاجهم من تعليمية لوحدة

حقيق هذا الهـدف  ولت. كمنشّطة عقلية الأسئلة والاستيعاب، والتّطبيق، والتّحليل، والتّقـويم باستخدام هذه

في المرحلة الابتدائيـة  طالبا وطالبةً من الصفّ الثّالث الأساسي ) 124( من أُخذت عينة متيسرة تكونت

ّـة الفلسطينية في محافظة   ، الأولـى للـذّكور، والثّانيـة   "طوبـاس "من مدرستين من المدارس الحكومي

صـفّان مـن الـذّكور؛ أحـدهما اُسـتخدم      : كالتّاليإناثًا، موزعين ) 59(ذكورا و) 65( للإناث، بواقع

طالبا درست وحدة دراسية من منهاجهم للّغة العربية باستخدام الأسـئلة  ) 32( كمجموعة تجريبية بواقع

طالبا درسـت الوحـدةَ   ) 33( التّعليمية كمنشّطة عقلية، والصفّ الآخر اُستخدم كمجموعة ضابطة بواقع

 قة التّقليدية؛ وصفّان آخران من الإناث؛ أحدهما اُستخدم كمجموعة تجريبيـة بواقـع  نفسهكا ولكن بالطّري

طالبةً، درست الوحدةَ الدراسيةَ نفسها الّتي درسها الذّكور واستُخدمت نفـس الأسـئلة التّعليميـة    ) 30(

درسـت بالطّريقـة    طالبةً) 29( كمنشّطة عقلية؛ أما الصفّ الآخر فقد اُستخدم كمجموعة ضابطة بواقع

دقيقـةً لكــلّ  ) 40( حصةً دراسيةً بواقعِ) 48( استمرت التّجربةُ. التّقليدية بدون هذه الأسئلة التّعليمية

. وعلى اختبار تحصيلي بعدي أظهرت النّتائج فرقًا دالا إحصائيا لصالح المجموعة التّجريبيـة . حصـة

الّةً إحصائيا بين متوسط تحصيل الطّلّاب مـن ذوي القـدرات العليـا    كما أظهرت النّتائج وجود فروقًا د

ومتوسط تحصيل الطّلّاب من ذوي القدرات الدنيا لصالح ذوي القدرات العليا؛ وفرقًـا إحصـائيا علـى    

التّفاعل بين نمط طريقة التّدريس ومستوى القدرة الأكاديمية مفاده بـأن تحصـيل الطّـلاّب مـن ذوي     

الدنيا كان قد تحسن باستخدام الأسئلة التّعليمية كمنشّطة عقلية أكثر من الّذين لـم يسـتخدموها،    القدرات

بينما لم يظهر مثلَ هذا الفرق في تحصيل الطّلّاب من ذوي القدرات العليا بين الّذين اسـتخدموها أو لـم   
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بين تحصيل الذّكور وتحصيل الإناث، ولا  كما بينت النّتائج عدم وجود فروق دالّة إحصائيا. يستخدموها

على التّفاعل بين نمط طريقة التّدريس والنّوع الاجتماعي .  

كمنشّـطة  " الأسئلةَ التّعليميـةَ "استخدمت ) Baranova & Nikolaev )2017وهناك دراسة أيضا لـ 

التّعلّم، وعلى تمكينهم مـن البحـث   عقلية لمعرفة مدى تأثيرها على تحفيز طلبة المرحلة الابتدائية نحو 

، )ذكور 76 إناث، 82( طالبا) 158( وقد اُستخدم لهذا الغرضِ عينةٌ عشوائيةٌ تكونت من. والاستكشاف

، وقـد  ""Cheboksary" كساري -تشيبو"من أربع مدارس ابتدائية عامة في الصف الأول الابتدائي من 

انات البحث والمفاهيم، وتحديـد محتـوى وإجـراءات المنهجيـة     طُلب منهم تحليل، وتعميم، وتنظيم بي

التّشخيصية لدراسة النّشاط المعرفي على شكل أسئلة، مع تحديد هدف لكلّ طفـل أن يكتشـفَ الكـائن    

وفي البداية، منح كلُّ طفلٍ فرصة التّخمين، ثم قُـدّمتْ لـه   . الموجود في مربع عن طريق طرح الأسئلة

ئلة كطريقة مقترحة تساعده على اكتشاف الكائن، وفي حالـة تجاهـل الطّفـل للطّريقـة     خوارزميةَ أس

المقترحة لحلّ المشكلة، يتم محاولة أخرى لتوجيه فكره في المسار المطلوب، وكان على الطّفل أن يحلَّ 

 ـ     ) 15-10( المهمة خلال نيف دقيقة، بعد ذلك صنِّفَتْ أسـئلةُ الأطفـال إلـى مجموعـات وِفقًـا لتص

"Baranova" )2009 .( راسة أنة"وأظهرت نتائج الدة ساهمت في تحفيز " الأسئلة التّعليميكمنشّطة عقلي

من الأسئلة المطروحة كانت عبارة عن أسـئلة  ) %96.3( الطّلبة على التعلّم والبحث والاستكشاف، وأن

ةَ) %30( بحث، وأنل بدأوا أنشطةَ البحث الخاصف الأومن طلبة الص     بهم مـن تلقـاء أنفسـهم دون

لم يبدؤوا بطرح الأسئلة دون تحفيـز  ) %70( الحاجة إلى اللّجوء إلى خوارزمية البحث المحددة، ولكن

وأظهر تحليل ديناميكيات سلوك طرح الأسئلة لدى الأطفال ميلًا إلى الانخفاض في عدد الأسئلة . خارجي

ال المدارس الابتدائية يحتـاجون إلـى رافعـات نفسـية     المطروحة على مدار العام الدراسي، وأن أطف

وتربوية بهدف تطوير سلوك طرح الأسئلة كشكل من أشكال النّشاط المعرفي، كما لـوحظ مـن نتـائج    

الدراسة أيضا أن استخدام طرح الأسئلة كمنشّطة عقلية سواء كانت منفصلة يضعها الطّفلُ، أم متَضـمّنَة  

وإثارة الدافعية نحو الـتعلّم   همت في تحفيز الطّلبة على التّعلّم، والبحث، والاستكشاف،يضعها المعلّم سا
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 ،نةً مع الأطفال صغار السا يؤكّد على مـا  والمداومة عليه مع الحاجة إلى استخدام المحفزات وخاصمم

  .التّعلّم والتّعليم كمنشّطة عقلية في" الأسئلة التّعليمية"بفعالية ) 2017( سلامةتوصلت دراسةُ 

أثر عدة أنماط مـن  هدفت إلى فحص  للدراسة السابقةدراسةً مشابهةً  )2014(هراط والفتلاوي أجرى و

الأهداف السلوكية، والأسئلة التّعليمية القبليـة، والمنظِّمـات المتقدمـة،    ( منشّطات استراتيجيات الإدراك

في مـادة   في الاستيعاب القرائي) الصياغة، وخارطة المعلوماتوالتّخطيط تحت الأفكار المهمة، وإعادة 

وأُخذت  التّصميم شبه التّجريبي،ولتحقيق هدف الدراسة اُستخدم . لدى طلّاب المرحلة الاعدادية المطالعة

 ـمن شُعبتين من الصفّ الثّاني المتوسط في ) من الذكور( طالبا) 58( عينة متيسرة تكونت من طة متوس

طالبـا لكـلٍّ   ) 30( تجريبية وضابطة بواقـع : وزعت العينة لمجموعتين. للبنين في العراق" حمورابي"

بواقع درسين أسبوعيين لكلّ مجموعة، وقد درست المجموعةُ وامتد تطبيقُ التّجربة على شهرين، . منهما

باستخدام منشّطات استراتيجيات الإدراك؛ وبالمقابل درست المجموعـةُ   موضوعات المطالعةالتّجريبيةُ 

وأظهـرت  ثم طُبق اختبار الاستيعاب القرائي البعدي، . الضابطةُ بالطّريقة التّقليدية بدون هذه المنشّطات

 ـ  قَ طلّاب المجموعـة التّجريبيتفو البعدي راسة في اختبارِ الاستيعاب القرائيالد ة علـى طلّـاب   نتائج

المجموعة الضابطة، كما أشارت النّتائج إلى أن استخدام المنشّطات العقلية زاد الـوعي الـذّاتي لـدى    

وإلى أن استخدام منشّطة وضع الخطوط تحت الأفكار  الطّلبة، وحسن مستويات قراءاتهم، ومدى تعلّمهم؛

ة وساعدهم على حفظها وتذكّرِها لاحقًا في الاختبار، أما استخدام المهمة زاد انتباه الطلّاب للمادة المتعلّم

القبلية فقد ساعدت على ربط المواد الجديدة بالمواد السابقة مما سهلَ علـى  " المنظّمات الشّارحة"منشّطة 

لقبليـة دورا فـي   المتضمنة ا" الأهداف التّعليمية"الطّلاب فهمها والتّفاعلَ معها، وكان لاستخدامِ منشّطة 

ؤ بأحداث النّصوزيادة القدرة على التّنب ،إعـادة     توجيه الفهم القرائي ـةَ منشّـطةفاعلي نت النّتـائجوبي ،

وضـع  "، وأشارت إلى دور منشّـطة  الصياغة في زيادة الاستيعاب القرائي وفي تلخيص المادة المتعلّمة

ستيعاب القرائي للنّص المقروء والاحتفاظ به حيث إن تمثيلَ في تحسين الا" الخطوط تحت الأفكار المهمة

   .الأفكار المهمة بصريا بوضع الخطوط تحتها يسهل تثبيتَها وترسيخَها في الذّاكرة
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" إعـادة الصـياغة  "هدفت إلى معرفة أثرِ اسـتراتيجية  ) 2019( وآخرون وهناك أيضا دراسة الشمري

كمنشّطة عقلية رمزية منفصلة في تحصيل مادة التّاريخ واستبقائِها والاحتفاظ بها في ذاكرتهن، وعلـى  

ولتحقيق هذا الغـرض  . ذاكرتهنكمية المعلومات المكتَسبة، والحقائق والخبرات السابقة المحتفظَ بها في 

التّابعـة  " التّحريـر الثّانويـة  " رت عينةُ قصديةٌ تمثّلتْ بطالبات الصف الخامسِ الأدبي في مدرسـة اُختي

 ة في محافظةالعام التربية ةنة من"العراق-بابل"لمديرينت العيطالبةً) 62( ، وتكو .   التّصـميم مواسـتُخد

 طالبةً، وضـابطة بواقـع  ) 30( تجريبية بواقع: فئتينشبه التّجريبي ذو الضبط الجزئي لمجموعتين متكا

أسابيعٍ وبواقع ثلاثة حصصٍ أسبوعية، وقامتْ الباحثةُ بتـدريسِ  ) 8( امتدتْ التّجربةُ على. طالبةً) 32(

نفسِ المادة من كتاب التاريخ الأوربي لمجموعتي الدراسة باستخدام استراتيجية إعادة الصياغة كمنشّطة 

منفصلة مع التجريبية حيث كلّفتها بإعادة صياغة المادة المتَعلَّمة بلغـتهن، والضـابطة درسـتها    عقلية 

ة بلغتهنتَعلَّمة المة ولم تطلب منها إعادة صياغة المادـقَ    . بالطّريقة التّقليدين طُبوبعد مـرور أسـبوعي

ة الأخيرة من كتاب التّاريخ الأوربي علـى كافّـة   الاختبار البعدي التّحصيلي في محتوى الفصول الثّلاث

مستويات التّعلم وفق سلم بلوم، وأظهرت النتائج وجود فروق دالّة إحصائيا لصالح المجموعة التّجريبيـة  

 نت النّتـائجياغة، كما بية إعادة الصباسـتخدامها سـاعد     الّتي درست باستخدام استراتيجي التّـدريس أن

صياغة أفكارِ النّص وتنظيمه بلغتهن الخاصة والابتعاد عن لغة الـنّص الأصـلي، ممـا    الطّالبات على 

  لتْ لـهمع ما توص وتتوافقُ هذه النّتائج ،الحاجة والاسترجاعِ عند ةً للحفظقابلي يجعلها ذاتَ معنَى وأكثر

  . )2014( هراط والفتلاويدراسةُ 

فـي تحسـين   " الأهداف التّعليمية"اسة هدفت إلى فحص أهمية تحديد بدر) Locke et al. )1981وقام 

ة. الأداء في المهامراسة اُستخدم منهج المراجعة الأدبيـة  . ولتحقيق هدف الدراسة النّظرينة الدتمثّلت عي

هـداف  الأ"حول موضـوع  ) 1980 – 1969( الميدانية والتّجريبية الّتي أُجريت ما بين عام بالدراسات

وكشفت نتائج الدراسة أن الأهدافَ المحددةَ . ودورها في تحسين مستوى الأداء في المهام عامة" التّعليمية

  دة شريطة أن تكون مناسبةً لمستوى المـتعلّم، وأنفي المهاّم أكثر من الأهداف غير المحد الأداء نتحس
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د تُحسن أداءه أكثر من الأهداف السهلة، وتُساهم في توجيـه  الأهدافَ الصعبةَ الّتي تضع المتعلّم أمام تح

تزداد " الأهدافَ التّعليمية"وبينت الدراسةُ أيضا أن فاعليةَ . انتباهه، وتدفعه لبذلِ مزيد من الجهد والمثابرة

بـالتّعزيزِ بمختلـف   إذا كانت تتلاءم وتوقّعات الفرد وقدراته، وإذا كانت مقرونةً بالتّغذيـة الراجعـة، و  

المتضمنة أو المنفصلة في تحسـين أداء  " الأهداف التّعليمية"ولا توجد فروقاتٌ بين دور منشّطة . أنواعه

   .المتعلّم وفق نتائج الدراسات السابقة الّتي تمت مراجعتُها في هذه الدراسة

 .Ponce et al، قـام  "كالتّخطيط تحت الأفكـار الرئيسـية  "وباستخدام نوعٍ آخر من المنشّطات العقلية 

والمتعلّقة بالتّخطيط  2019إلى  1938 دراسة منشورة ما بين الأعوام) 36( بدراسة تحليلية ل) 2022(

يمية مختلفـة تراوحـت مـن    تحت الأفكار المهمة في المادة المتعلّمة، استخدمت عينات من مراحل تعل

، إلى طلبة جامعيين، وذلك للمقارنة )12-1( صفوف دراسية من المرحلة الإبتدائية والإعدادية والثّانوية

الرئيسـة  الأفكار بين فعالية تعلّمهم عندما يدرسون المحتوى التّعليمي ويقومون بأنفسهم بالتّخطيط تحت 

منفصلة، وتعلّم نظائرهم من الطّلبة الّذين يدرسون النّص نفسـه ولكـن   الواردة فيه كاستراتيجية إدراك 

وعلى اختبـارات لاحقـة   . بتمييز الأفكار الرئيسة الّتي خطّط تحتها المعلّم كاستراتيجية إدراك متضمنَة

تحـت الأفكـار    قاست تعلّم الطّلبة في مستويات التّذكر والفهم، أظهرت النّـتائج أن استخدام التّخطـيط 

أدت إلى تحسين مستوى التّذكّر فقط، في حـين أن  ) قام بها المتعلم( الرئيسة كاستراتيجية إدراك منفصلَة

وقدمها للطّالب قد حسنت مستويي التّذكر والفهم ) قام بها المعلّم( استخدامها كاستراتيجية إدراك متضمنة

كاستراتيجية إدراك منفصـلة  " التّخطيط تحت الأفكار الرئيسة"دام معا، وأظهرت النّتـائج أيضا أن استخ

حسنتْ أداء الطّلبة الجامعيين ولم تحسن أداء طلبة المدارس، في حين أن استخدامها كاستراتيجية إدراك 

اسة هـراط  يؤكّد ما توصلت إليه درمتضمّنَة أدى إلى تحسينِ تعلّمِ طلبة الجامعات والمدارس أيضا؛ مما 

  .كمنشّطة عقلية في التّعلّم والتّعليم" الرئيسة التّخطيط تحت الأفكار"السابقة بفعالية ) 2014( والفتلاوي

أو مهارات التّفكير التخيلي كمنشّطة عقلية منفصـلة يقـوم بهـا    ) الصور الذّهنية( وباستخدام التّخيلات

دراسةً هدفتْ إلى كشـف مـدى    )2023( الطباخ وآخرونالطّالب بتوجيه المعلّم أثناء التّعلّم، فقد أجرى 
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 مهارات التّفكير الإبـداعي ه على تنميةل الموجة التخيح قائم على استراتيجيقترة برنامج مقـد  و. فاعلي

عبـد  " من الصفّ الأول من مدرسةطالبا وطالبةً ) 40( اُستخدم لهذا الغرضِ عينةٌ عشوائيةٌ تكونت من

) 20( تجريبية بواقع: ، ووزعت العينةُ لمجموعتينفي مدينة طنطنا في مصر" الحليم السباعي الإعدادية

استراتيجية التّخيـل  الحاسب الآلي باستخدام في مادة " سكراتش" مقرر وحدة برنامجطالبا وطالبةً درست 

كمنشّطة عقلية منفصلَة يقوم بها الطّالب بتوجيه من المعلّم وِفق تعليمات وإرشادات تساعده على  الموجه

وعلـى  . طالبا وطالبةً درست نفس الوحدة، ولكن بالطّريقة العادية التّقليدية) 20( التّخيل، وضابطة بواقع

وبطاقة ) ب( ، و"سكراتش" التّحصيل المعرفي في وحدة برنامجلقياس الأول ) أ: (رات بعديةثلاثة اختبا

 اختبار لقياس مهارات التّفكير الإبداعي) ج( ، و"سكراتش" ملاحظة تقيس مهـارات التّعامل مع برنامج

وجود فروق دالّـة إحصـائيا   قبلَ التّجربة وبعدها، فلقد أظهرت النّتائج : طُبقتْ على المجموعتين مرتين

كمنشّطة عقلية ) الصور الذّهنية( لصالح المجموعة التّجريبية الّتي درست باستخدام استراتيجية التخيلات

   .منفصلة أثناء التعلّم على المجموعة الضابطة الّتي درست بدونها

فحـص أثـر   وكان هـدفها   )2022( قاسمقام بها ) الصور الذّهنية( التّخيلاتوفي دراسة أخرى حول 

كمنشّطات عقلية منفصلة يقـوم بهـا الطّالـب    " الاستدلال" وعملية) الصور الذّهنية( التّخيلاتاستخدام 

الأدبـي، ومهـارات التّفكيـر     بتوجيه من المعلّم خلال دراسته لوحدة تعليمية في تنمية مهارات التّذوق

الإبداعي لدى طلبة المرحلة الثّانوية؛ ولتحقيق هذا الهدف اختيرت عينة من طلّاب الصفّ الثّـاني فـي   

) تجريبيـة ( الأولـى : في مصر ووزعت إلى ثلاث مجموعات" المشير أحمد اسماعيل الثّانوية" مدرسة

درسـتها  ) تجريبيـة ( ، والمجموعة الثّانيـة )التّصور الذّهني( درست نصوصا أدبيةً باستخدام التّخيلات

، في حين درستها المجموعةُ الثّالثة بالطّريقـة العاديـة دون منشّـطات    "الاستدلال" باستخدام استراتيجية

وعلى اختبار قاس مهارات التّذوق الأدبي، وآخرٍ قاس مهارات التّفكيـر الإبـداعي   . كمجموعة ضابطة

تينطُبقا مر :   ة المناسبة أظهـرت النّتـائجها، وباستخدام المعالجات الإحصائية بعدة قبلَ التّجربة ومرمر

لصالح أداء المجموعتين التّجريبيتين اللّتين اسـتخدمتا  بعد التّطبيق البعدي للاختبار فروقًا دالّةً إحصائيا 
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كمنشّطات عقلية منفصلة دون المجموعة الضـابطة  " لاستدلالا"و" التّصور الذّهني"استراتيجي التّخيلات 

  . الّتي درست بالطّريقة العادية من غير أن تستخدم أيةَ منشّطات عقلية

على واقـع  إلى التّعرف هدفت ) الصور الذّهنية( التّخيلاتأيضا دراسةً حول ) 2022(الجليدي  وأجرى

كاسـتراتيجية  أو التّخيل الموجـه  ) الصور الذّهنية( لاستراتيجية التّخيلاتاستخدام معلّمي اللّغة العربية 

الحالة الاجتماعية، والخبرة، والتّفاعـل  : داعمة أو كمنشّطة عقلية منفصلة، باعتبار متغيرات ذات علاقة

مـن  " الجـوف "منطقة  معلّما ومعلّمةً من المدارس الثّانوية في) 172( وتمثّلت عينة الدراسة ب. بينهما

أقـلّ  ) 104( سنوات، و) 10( خبرتهم أكثر من) 68( ذكورا، و) 64( إناثًا، و) 108( السعودية بواقع

وقد أعد الباحثُ استبانةً . واستُخدم المنهج الوصفي المسحي لوصف الواقع المدروس. سنوات) 10( من

وتـم  . فـي التّـدريس  " الصور الذّهنية"راتيجية التّخيلات لقياسِ واقع استخدام معلّمي اللّغة العربية لاست

. حساب التّكرارات، والنّسب المئوية، والمتوسط، والوزن النّسبي، ودرجة الممارسة لكلّ بند على حـدة 

كأحـد  وأشارت النّتائج إلى أن استخدام معلّمي اللّغة العربية في المرحلة الثّانوية لإعداد سيناريو التّخيل 

؛ وجاء تنفيذ ممارسة التّخيل بدرجة متوسطة أيضا؛ أمـا  مركّبات التّخيلات الذّهنية جاء بدرجة متوسطة

الأسئلة التّابعة الّتي تُطرح لاستثارة التّخيل فلا تُمارس أبدا؛ كما أظهرت النّتائج وجـود فـروق دالّـة    

الأسئلة التّابعة الّتي يطرحها المعلّم علـى الطلّـاب   إحصائيا بين متوسطات درجات عينة الدراسة على 

ليتحدثوا عن الصور الذّهنية الّتي تخيلوها أثناء ممارسة التّخيل لصالح الذّكور مقابل الإنـاث، ووجـود   

فروق دالّة إحصائيا بين متوسطات درجات عينة الدراسة على استخدام التّخيـل الموجـه لصـالح ذوي    

  . فعة مقابل المنخفضةالخبرة المرت

، )2021( لحمـود امن مثل دراسـة   كمنشّطة عقلية متضمنة" التّشبيهات" وهناك من استخدم في دراسته

في تحسين مهارات الاسـتيعاب  " التّشبيهات"وكان هدفها الكشف عن أثر التّدريس باستخدام استراتيجية 

لدى طلبة الصفّ الثّالث الأساسـي فـي   ) والإبداعيالفهم الحرفي، والاستنتاجي، ( القرائي على مستوى

البويضـة  " طالباً وطالبةً من الصفّ الثّالث في مدرسة) 30( تكّونت عينة الدراسة المتيسرة من. الأردن
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الأردن، ولتحقيق غرض الدراسة اُستخدم التّصميم شبه التّجريبـي، وأعـدت    -في مدينة الرمثا" للبنات

 تجريبية، تكونت مـن : لمعلّمِ لاستخدام التّشبيهات، ووزعت العينةُ عشوائيا إلى مجموعتينالباحثةُ دليلَ ا

مدرسـتي  ( طالبا وطالبةً، درست ثلاثة نصوص من كتاب اللّغة العربية للصفّ الثّالث الأساسـي ) 15(

ة منفصلَة؛ والأخرى ضـابطة  باستخدام التّشبيهات كمنشّطة عقلي) الأحلى، الطّفلة والقمر، أسناني السليمة

طالبا وطالبةً، درست نفس النّصوص ولكن بالطّريقة التّقليدية على مدار ثلاثة أسـابيع  ) 15( تكونت من

بواقع ثلاث حصص أسبوعيا، وعلى اختبار بعدي طُبِق مباشرة بعد انتهاء التّجربة وباستخدام المعالجات 

ج وجود أثر دالٍّ إحصائيا في الاستيعاب القرائي في جميع مسـتويات  الإحصائية اللّازمة، أظهرت النّتائ

اختبار الاستيعاب القرائي )إبداعي ،استنتاجي ،ابطة) حرفية مقارنة بالضلصالح المجموعة التّجريبي .  

) المتمـاثلات ( "التّشـبيهات "دراسةً كان هدفُها فحص أثر استخدام إسـتراتيجية  ) 2016( محمدوأجرى 

) التّصـنيف، الاسـتنتاج، الـربط   ( كمنشّطة عقلية متضمنة في تنمية الاستيعاب المفاهيمي على مستوى

لدى طلبة المرحلة ) المثابرة، التّفكير التّبادلي، تطبيق المعرفة في مواقف جديدة( وبعض العادات العقلية

ولتحقيق هذا الهدف اُختيـرت عينـةٌ قصـديةٌ تمثّلـت      .الإعدادية من ذوي صعوبات تعلّم مادة التّاريخ

) 30( في القاهرة، بواقـع " مصر الجديدة النّموذجية للبنات" بطالبات الصفّ الأول الإعدادي من مدرسة

واستُخدم المنهج الوصفي التّحليلي لإعداد الدراسة النّظريـة  . طالبةً من ذوي صعوبات تعلّم مادة التّاريخ

تم تطبيق بطاقة ملاحظة العادات العقلية واختبار . لبحث، والتّصميم شبه التّجريبي لإجراء تجربة البحثل

 الاستيعاب المفاهيمي كاختبار قبلي على عينة الدراسة، ثم طُبقت التّجربةُ حيث تم تدريس الطّالبات وحدة

من كتاب الدراسات الاجتماعية " ة مصريةتاريخ مصر عبر العصور الفرعونية ظواهر طبيعية وحضار"

كمنشّطة عقلية متضمنة قام بهـا معلّـم التّـاريخ مسترشـدا بالـدليل      " التّشبيهات"باستخدام استراتيجية 

الإرشادي الّذي أعدته الباحثةُ لهذا الغرض، ثم طُبق مقياس الاستيعاب المفـاهيمي، وبطاقـة ملاحظـة    

بار بعدي، وباستخدام المعالجات الإحصائية المناسبة أظهرت النّتائج وجود فرقًا دالا العادات العقلية كاخت

متوسطي درجات الطّالبات في الاختبارين القبلي والبعدي لصالح التّطبيق البعـدي، ممـا   بين إحصائيا 
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والعادات ) التّصنيف، الاستنتاج، الربط( أظهر أثرها في تنمية الاستيعاب المفاهيمي على مستويات التّعلّم

الّتي وظّفتها الطالباتُ للوصول إلى ) المثابرة، التّفكير التّبادلي، تطبيق المعرفة في مواقف جديدة( العقلية

هذا الاستيعاب المفاهيمي، كما أظهرت النّتائج أثر هذه المنشّطة العقلية في جذب انتباه الطّالبات وزيـادة  

ة التّاريخ، وبالتّالي تحقيق التّعلّم ذي معنى لديهن،  دافعيتهنا يؤكّـد علـى مـا    للتّعلّم وارتباطهن بمادمم

  . بفعالية التّشبيهات كمنشّطة عقلية في التّعلّم والتّعليم) 2021( لحموداتوصلت دراسة 

العلـوم المقـررة    تحليل جميع كتب الهدف منهاكان  )2015(الشّرمان وخطايبة وهناك دراسة أيضا لِ 

كمنشّـطة  " تشبيهات"للطّلبة في مرحلتي التّعليم الأساسي والثّانوي في الأردن، للكشف عما تضمنته من 

فـي  ) كمنشّطة عقلية متضمنة في المنهـاج ( عقلية متضمنة، ولفحص أثر استخدام التّدريس بالتّشبيهات

سلوب تحليـل المحتـوى، والتّصـميم شـبه التّجريبـي      واستخدمت الدراسةُ أ. اكتساب المفاهيم العلمية

طالبةً من الصفّ الثّامن الأساسي فـي  ) 83( واختيرت عينةٌ متيسرةٌ تكونت من. للمجموعات المتكافئة

: الأولى، ووزعت لمجمـوعتين " إربد"إحدى المدارس الحكومية التّابعة لمديرية التّربية والتّعليم لمنطقة 

طالبةً تعلّمت ) 42( ، وضابطة بواقع"التّشبيهات"طالبةً تعلّمت باستخدام استراتيجية ) 41( اقعتجريبية بو

وأظهرت نتائج الدراسة أن كتب العلوم المقررة من الصفّ الأول . بالطّريقة التّقليدية دون هذه التّشبيهات

كتابـا بنسـبة   ) 24( توزعت فـي " بيهاتالتّش"من ) 29( الأساسي حتّى الصفّ العاشر الثّانوي تضمنت

فـي  ) باستخدام التّشـبيهات / التّقليدية( وعلى اختبار بعدي طُبق لفحص أثر استراتيجيتي التّدريس. قليلة

اكتساب المفاهيم العلمية لدى الطّلبة، أظهرت النّتائج فروقًا دالّةً إحصائيا لصالح المجموعة التّجريبيـة،  

كما أشارت النّتائج إلى انخراط المجموعة التّجريبية في النّشاطات التّعليمية، وزادت المتعة والمشـاركة  

) 2021( لحمـود اذه النّتائج ما توصلت إليـه دراسـتا   لديهم؛ وأدت إلى تعلّمٍ ذي معنى، وبذلك تؤكّد ه

  . بفعالية التّشبيهات كمنشّطة عقلية في التّعلم والتّعليمالسابقتان ) 2016( ومحمد

بدراسة تناولت أثـر التّعليمـات    )2023( الخضريوباستخدام نوع آخر من المنشّطات العقلية فقد قام 

والصور الذّهنية، والتّلخيص كمنشّطات عقلية منفصلة يضـعها   والتّخيلاتوالارشادات، وتوليد الأسئلة، 
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المتعلّم بنفسه لتساعده على فهم المقروء، وذلك بهدف وصف طرائق تدريس مهارات فهم المقروء فـي  

 ولتحقيـق هـذا  . المرحلة الثّانوية واقعا وتقويما، ولتفسير أسباب ضعف الطّلبة في مهارات فهم المقروء

مدرسـة الغرفـة   " طالبةً من الصفّ الأول الثّانوي في) 30( الهدف فقد أُخذت عينةٌ متيسرة تكونت من

في مدينة دمياط في محافظة بورسعيد، واستخدم فيها التّصميم شبه التّجريبـي،  " التّجارية الثّانوية للبنات

طالبات الصفّ الأول الثّانوي اللّواتي أُجريـت  وتم تطبيقُ اختبار قبلي لقياس مهارات فهم المقروء على 

عليهن الدراسةُ، ثم تعرضن لدراسة مادة تعليمية بعد أن طُلب منهن أن تسـتخدم كـلٌّ مـنهن إحـدى     

) والصور الذّهنية، والتّلخـيص  التّعليمات والارشادات، وتوليد الأسئلة، والتّخيلات( استراتيجيات الإدراك

وبعد أسبوعين أعيد تطبيق الاختبار نفسه الّـذي طُبـق قبـل التّجربـة،     . لى فهم المادةالّتي تساعدها ع

وباستخدام المعالجات الإحصائية المناسبة، فقد أظهرت النّتائج فروقًا دالّةً إحصـائيا لصـالح الاختبـار    

وتعد هذه الدراسـة مـن    البعدي باستخدام المنشّطات العقلية المناسبة الّتي ساعدتهن على فهم المقروء،

   .في عملية التّعليم والتّعليم) الارشادات( الدراسات الحديثة القليلة جدا الّتي تناولت أثر التّعليمات

، ومنها دراسـة  "الجمل والعناوين" ومن المنشّطات العقلية الّتي لم تجر عليها سوى القليل من الدراسات

" الجمـل والعنـاوين  "وكان هدفُها فحص الفرق بـين أثـر اسـتخدام     (Jonassen, 1985)" جوناسين"

) 100( ولتحقيق هذا الهدف اُستُخدمت عينةٌ تكونـت مـن  . كاستراتيجية متضمنَة وكاستراتيجية منفصلَة

الشّـاملة، فـي   " بلايث بريـدج "عاما، من مدرسة ) 14 -12( طالبا وطالبةً تراوحت أعمارهم ما بين

ــاير ــرا -ستافوردش  ,Blythe Bridge Comprehensive School, Staffordshire( إنجلت

England .(ننةُ لمجموعتيعت العيزوو م التّصميم شبه التّجريبيابطة وتلقّـت : واستُخدالمجموعة الض 

ة، وبالمقابل أُعطيت المجموعـةُ التّجريبيـةُ   فقرة، ووضع لكلّ فقرتين عنوانًا كاستراتيجية متَضمنَ) 12(

. نفس الفقرات ولكن بدون عناوين، وطُلب من الطّلبة أن يضعوا عنوانًا لكلّ فقرتين كاستراتيجية منفصلة

القدرة على : وعلى اختبارات بعدية فورية طُبقت بعد انتهاء التّجربة، وأخرى متأخّرة بعد أسبوع، لقياس

اوين، وتنظيم الفقرات تحت العناوين المناسبة لها، ومناظرة بين العنوان والفقـرات، واختبـار   تذكّر العن
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تلخيص لأهم الأفكار الواردة في فقرات النّص، واختبار الاستنتاج؛ فقد أشارت نتائج الدراسة إلى عـدم  

ة على الاختبارات الفورية فـي تـذكّر   وجود فروق دالّة إحصائيا بين الاستراتيجية المنفصلة والمتَضمنَ

العناوين، والتّلخيص، والمناظرة، وأظهرت وجود فروق دالّة إحصائيا لصالح المجموعـة الّتـي تلقّـت    

استراتيجيةَ الإدراك المتضمّنَة على المجموعة الّتي تلقّت استراتيجية الإدراك المنفصلَة علـى الاختبـار   

ة أيالّذي أًجري بعد عد     ة الإدراكقـت مجموعـةُ اسـتراتيجيام في تذكّر العناوين والتّنظيم، بينمـا تفو

مما يؤكّد فعالية الجمل والعناوين كمنشّـطة عقليـة فـي    المنفصلة على المتَضمنَة في اختبار الاستنتاج؛ 

   .العليا إذا كانت منفَصلة التّعلم والتّعليم على المستويات الدنيا إذا كانت متضمّنَة، وعلى المستويات

حيـث   )2022(البيايضـة  كمنشّطة عقلية متضمنة أمثال " الخرائط المفاهيمية"ومن الباحثين من استخدم 

منهاج  في الإبداعي التّفكير مهارة تنمية في" المفاهيمية الخرائط "استخدام أثر فحص إلى هدفتقام بدراسة 

طالبةً من طالبات الصفّ ) 55( عينةً تكونت من، واستخدم لهذا الغرض "النّدمحين لا ينفع " مادة بعنوان

الأردن، ووزعت عشـوائيّا   -التّابعة لمديرية تربية الكَرك" الرابية المختلطة" السابع الأساسي من مدرسة

، "مفاهيميـة الخـرائط ال "طالبةً درست باسـتخدام منشّـطة   ) 26( تجريبية تكونت من: إلى مجموعتين

يقـيس  وعلى اختبار لاحـق  . طالبةً درست المادةَ نفسها بالطّريقة الاعتيادية) 29( وضابطة تكونت من

 مهاراتن  التّفكير الإبداعيتين مـرقَ على المجموعتيقبـل  : من حيث الأصالة، والطّلاقة، والمرونة طُب

 ةفروقًا التّجربة وبعدها، فقد أظهرت النّتـائجا لصالح المجموعة التّجريبيدالّةً إحصائي .  

كان هدفُها فحص أُثر استخدام اسـتراتيجية  ) Tan Jr )2015أجراها " رؤوس الأقلام" وفي دارسة حول

كمنشّطة متضمنَّة يضعها المعلّم في النّصوص القرائية في تحسين مهارات فهـم  " رؤوس الأقلام"تدوين 

مـن  ) 53( ولتحقيق هدف الدراسة اُختيرت عينةٌ قصديةٌ تكونت من. المرحلة الثّانويةالمقروء لدى طلبة 

 Science High School -(MSU(طلبة السنة الثّالثة من المدرسة الثّانوية العلمية، في مدينة مراوي 

واُستُخدم لتّصميم التّشـبه  . ممّن لديهم الحد الأدنى من المهارات والمعرفة المطلوبة في اللّغة الإنجليزية

طالبـا وطالبـةً،   ) 27( ضابطة بواقـع : التّجريبي وقُسمت العينة باستخدام القرعة عشوائيا لمجموعتين
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العلاقـة  " نص: ودرست المجموعةُ التّجريبيةُ ثلاثةَ نصوصٍ قرائية. طالبا وطالبةً) 26( وتجريبية بواقع

" رحلة داروين حـول العـالم  " ، ونص"حياة أهل الجزر في المحيط الهادي" ، ونص"بين العلم والمجتمع

كمنشّطة عقلية متَضمنَة؛ وبالمقابـل درسـت المجموعـةُ    " رؤوس الأقلام"باستخدام استراتيجية تدوين 

وعلى اختبار بعدي لقياس مهارات فهم المقروء، أظهـرت  . الضابطةُ نفس النّصوص بالطّريقة التّقليدية

النّتائج فروقًا دالّةً إحصائيا لصالح المجموعة التّجريبية، كما كان انخراطُها وأداؤهـا فـي مهـام فهـم     

  . المقروء أفضل من المجموعة الضابطة

دراسةً كان هدفُها التّعرف على مفهوم ) 2022( وبتوظيف نوعٍ آخر من المنشّطات العقلية أجرت عروة

ة وأهميتها في الحقل التّربوي، ومعرفة مدى تأثيرها في اكتساب المعارف لدى التّربوي" الصورة الحسية"

طلبة الصفّ الخامس الابتدائي، ومدى تضمنها وتنوعها كمنشّطة عقلية بصرية متضمنَة في كتاب اللّغة 

فِّ الخامس الابتدائير للصقرة المالعربي .   م المـنهجولتحقيق هذا الغرض اُسـتُخد   التّحليلـي الوصـفي

والمراجعة الأدبية، وتمثّلت عينة الدراسة بكتاب اللّغة العربية المقرر لتدريس طلبـة الصـفّ الخـامس    

وأشارت نتائج الدراسة أن عددا قليلًا من الصور المتَضمنَة في الكتـاب يسـتوفي   . الابتدائي في الجزائر

راعاتها من حيث الشّكل والحجم واللّون والمضمون والهـدف، وبالنّسـبة   المعايير التّربوية المفترض م

لأهمية الصورة وتأثيرها في اكتساب المعارف فقد أشارت نتائج الدراسة المعتمدة على المراجعة الأدبية 

نها مؤثّرة إلى أنّها أداة بيداغوجية تتساوى في أهميتها مع النّص المكتوب كو" الصور الحسية"لموضوع 

ومعبرة، ولأنّها تجذب انتباه الطّالب وتزيد اهتمامه للتّعلّم، وتعمل على تبسيط وتقريب المفهـوم المعقّـد   

والمجرد سيما في المرحلة الابتدائية، وبالتّالي تساعد على تحسين التّعلم لدى الطّلبة على مستويات الفهم 

  . حيث يسهل تذكّر المفهوم عند اقترانه بصورةوالربط والتّذكّر والاسترجاع عند الحاجة 

دراسـةً  ) 2021(أجرت العايـب  كمنشّطة بصرية متضمنة " الصور الحسية"وفي دراسة مشابهة حولَ 

المتَضمّنَة في الكتب المقررة لتدريس اللّغة العربيـة  " الصور الحسية"هدفت إلى استكشاف ماهية ودور 

ولتحقيق هدف الدراسة اُختيرِت عينةٌ قصـديةٌ تمثّلـت   . روء والمسموع لدى الطّلبةفي تحسين فهم المق
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بالصور المدمجة داخلَ الكتب الدراسية الرسمية المقررة للّغة العربية، والخاصة بطلّاب السنوات الأولى 

ج المراجعة الأدبية والتّحليـل الوصـفي   والثّانية والثّالثة من التّعليم الابتدائي في الجزائر، واستخُدم منه

أن عملية إرفاق الصور بالنّصوص في كتب اللّغة وأشارت نتائج الدراسة إلى . لمحتوى الكتب الدراسية

العربية المقررة للمرحلة الابتدائية في الجزائر تتم دون معايير ومقاييس واضـحة، وغالبيتهـا صـور    

ويندر وجود الصور المشهدية الّتي تتضمن أفكارا وأحداثًا أو صـورا مركّبـة الّتـي    مباشرة وسطحية، 

تُحيل إلى قراءات عديدة ومختلفة، كما أشارت النّتائج إلى أن غالبية الصور المتَضمنَة فـي الكتـاب لا   

. سموع والمقروء لدى الطّلبـة تتعلّق بعنوان النّص ومضمونه، وبالتّالي انتفاء دورها في تحسين فهم الم

وأوصت الدراسةُ بتضمين الصور الحسية في كتب تدريس اللّغة العربية للمرحلـة الابتدائيـة بطريقـة    

مدروسة وبأسلوب علمي ممنهج، ووفق مقاييس ومعايير واضحة باعتبارها استراتيجية تعلّـم ومنشّـطة   

، والاكتشاف، وتساعد على فهـم النّصـوص المسـموعة    عقلية تُسهِم في تحفيز المتعلّم على الملاحظة

الصـور  "كما أوصت بالتّعامل مع  .والمكتوبة، وتحفزه على استحضارِ أفكار النّص وتذكّرِه واسترجاعه

عند تأليف الكتب الدراسية على أنّها استراتيجية تعليمية تعلّمية ناجعة في المرحلـة الابتدائيـة،   " الحسية

  . يقتصر التّعامل معها على أنّها وسيلةُ إيضاحوأن لا 

بدراسـة  ) ج2020(دروزة وآخـرون   كمنشّطة عقلية فقد قامت" القصص التّعليمية"أما من حيث فعالية 

كمنشّطات عقلية لدى تدريس وحدة أدبية في التّربية الإسـلامية، وأخـرى    "القصص التّعليمية" باستخدام

، وقدرة )ذكور، إناث( الرياضيات من مناهجهم الدراسية، وذلك باعتبار النّوع الاجتماعيعلمية في مادة 

ولتحقيـق هـذا الغـرض    . للتحقّق من أثرِها على تعلمِّ وتحصيل الطّلّاب) عليا، دنيا( الطّالب الأكاديمية

الأساسية المختلطة في " طبدير الح" أُخذت صفوفٌ متيسرةٌ من طلبة الصفّ الثّاني الأساسي في مدرسة

سنوات، موزعين في ) 10-9( طالبا وطالبةً، وتراوحت أعمارهم) 60( فلسطين، بواقع -محافظة نابلس

طالبا وطالبةً اُستخدمت إحداهما كمجموعة تجريبية درست وحـدةَ التّربيـة   ) 30( شُعبتين، في كلّ شُعبة

لقصة كمنشّطة عقلية متضمنَة؛ والشُعبة الثّانية درست الوحدات الإسلامية، ووحدةَ الرياضيات باستخدام ا
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دلالةً إحصائيةً بين متوسط وـأظهرت النّتائج . المنهجيةَ نفسها بالطّريقة الاعتيادية دون استخدام القصة

التّربيـة   كمنشّطة عقلية على كلّ مـن اختبـار  " القصة"أداء المجموعة التّجريبية الّتي درست باستخدام 

الإسلامية، واختبار الرياضيات، والمجموعة الضابطة الّتي درست بالطّريقة التّقليدية، لصالح المجموعة 

كما أشارت النّتائج إلى وجود دلالة إحصائية لصالح الطّلبة من ذوي القـدرات العليـا علـى    . التّجريبية

ولدى مقارنة تحصيل المجموعة التّجريبية نفسـها  . والإناثالدّنيا، ولم يظهِر فرقًا إحصائيا بين الذّكور 

 الّتي درست وحدةَ التّربية الإسلامية باستخدام القصة، بتحصيلها بوحدة الرياضيات، فلم يظهِـر اختبـار  

   .لصالح التّربية الإسلامية، وكان دلالةً إحصائية وإنّما قاربها" ت"

 مهارة تحسين في السرد القصصي أسلوب إلى التّعرف على أثر (2017) العظامات دراسة بالمقابل هدفت

 أدبية، ولتحقيق هذا الغرض اُختيرت عينةٌ قصديةٌ تمثّلـت بطلبـة   كمادة العربية اللّغة في النّاقد الاستماع

 لمنطقـة  والتّعليم التّربية لمديرية التّابعة "للبنين الأحمر الثّانوية الكوم مدرسة "في الأساسي العاشر الصفِّ

 تجريبية :مجموعتين إلى وزعوا طالبا (40)من  الأردن، تكونت في "المفرق "في محافظة الشّمالية البادية

واستُخدم التّصميم شبه التّجريبي، واختبارين قبلي وبعـدي  . مجموعة كلّ في طالب (20) بواقع وضابطة

حصة تعليمية بواقع حصـتين كـلّ   ) 16( طُبقَت التّجربة في. عبير الشّفويلمتغيري الاستماع النّاقد والتّ

أربعة نصوص ذات مغزى هادف من كتاب اللّغة العربية المقـرر   المجموعة التّجريبية أسبوع، درست

 الضابطة نفس النّصوص بالطّريقة المجموعة ودرست القصصي، السرد أسلوب باستخدام للصفّ العاشر

الأول لقياسِ مهارات الاستماع النّاقد متَضـمنًا مهـارات التّحليـل،    : العادية، ثُم طُبقَ اختباران بعديان

والاستنتاج، والاستدلال، والتّقييم؛ والثّاني لقياس التّعبير الشّفوي متَضمنًا مهـارات الوصـف، وإبـداء    

 تفـوق  النّتـائج  م المعالجات الإحصائية المناسبة أظهرتوباستخدا. الرأي، والتّنغيم، والحركات الجسدية

النّاقد في كلّ  الاستماع على قدرتها في الضابطة المجموعة على دالّة إحصائيا بفروق التّجريبية المجموعة

مهاراته، وعدم وجود فروق دالّة إحصائيا بين المتوسطات الحسابية لأداء أفراد العينة على كلّ مهـارة  

   .من مهارات التّعبير الشّفوي ولا على المهارات مجتمعة ككلّ
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كان هدفُها الرئيس استكشافَ تأثير تطبيـق  ) Linda & Clement )2023أجرتها وفي دراسة أخرى 

رد القصصية السراسة( استراتيجيكمتغيرات رئيسة في الد (   في التّعليم والتّعلّم علـى الأداء الأكـاديمي

بالمدارس الخاصة والعامة، إضافةً لاستكشاف تأثير مهارات الـتّعلّم لـدى الطّلبـة، وتـأثير     والالتحاق 

 الأقران، وجودة المعلّم ومؤهلاته، وتوفّر المواد التّعليمية، والبنَى التّحتية، والخلفية التّعليميـة للوالـدين  

ولتحقيـق  . لتحاق بالمدارس الخاصة والعامـة على الأداء الأكاديمي والا) كمتغيرات ثانوية في الدراسة(

معلّما الّذين يقومـون بتـدريس اللّغـات مـن     ) 337( هذا الهدف تم أخذُ عينة بشكل هادف تكونت من

" أواكا أنامبرا" ولاية: المدارس في القطاعين العام والخاص من خمس ولايات في نيجيريا بنسب متفاوتة

" أبـا أبيـا  " ، وولايـة )%17.8" (أويري إيمو" ، وولاية)%15.4" (ليكي لاغوس" ، وولاية)42.1%(

؛ للحصول على وجهات نظرهم حول سرد القصص وتطبيقها )%12.2" (أسابا دلتا" ، وولاية)12.5%(

نهج للتّعليم والتّعلم لرفع جودة الدروس التّعليميـة، والأداء الأكـاديمي، والتّسـجيل فـي     / كإستراتيجية

، ولتحقيـق  )مقياس ليكـرت ( ن خلال استجابتهم على استبانات على شكل أسئلة مغلقةالمدارس، وذلك م

التّصميم المسحي م نهجدة  ( هذا الغرض اُستُخدراسـة استكشـافي) ((A survey design approach .

المـدارس  في التّعليم والتّعلّم في كلّ مـن  " القصص التّعليمية"وأظهرت نتائج الدراسة أن استخدام سرد 

الخاصة والعامة، إضافةً لمهارات التّعلّم لدى الطّلبة، وتأثير الأقران، وتحسين جودة ومؤهلّات المعلّمين، 

وتحسين المواد التّعليمية، والبنى التّحتية؛ لها تأثير إيجابي على الأداء الأكاديمي مما يؤثّر بالتّالي علـى  

تأثير للخلفية التّعليمية للوالدين، زيادةً على ذلك أشارت الدراسـةُ   الالتحاق بالمدارس، في حين لا يوجد

في تدريس اللّغة وتعلّمها سيساعد على جذبِ انتبـاه  " القصص التّعليمية"إلى أن استخدام استراتيجية سرد 

رات البناء الدتغية، إلى جانب مة التّعلمية التّعليميالطّلبة، ومشاركتهم في العملي   اعمة الأخرى الّتـي تُعـد

  . وسيلة لزيادة فهم الطّلبة وتحسين أدائهم الأكاديمي والتحاقهم بالمدارس

دراسةً كان هـدفُها تحديـد فعاليـة    ) 2023( أجرى بندق وآخرون) التّمهيد( وباستخدام منشّطة المقدمة

. تّحصيل الدراسي، والدافع للإنجـاز المقدمة أو التّهيئة الحافزة المدعومة بالوسائط المتعددة في تحسين ال
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 ومدرسة" ميت الصارم المشتركة" طالبا وطالبةً من مدرسة) 85( ولتحقيق ذلك اُختيرت عينةٌ تكونت من

للمرحلة الإعدادية، التّابعتين لإدارة غرب المنصورة التّعليميـة فـي   " جديدة الهالة الإعدادية المشتركة"

اختبـار  : واستُخدم التصميم شبه التّجريبي، وأعد البـاحثون أدوات البحـث  . ر، مص"الدقهلية"محافظة 

التّحصيل الدراسي، ومقياس الدافع للإنجاز، وأدوات المعالجة التّجريبية المتمثّلة في دليل المعلّم، ودليـل  

ميـت  " تّجريبية في مدرسةطالبا وطالبةً في المجموعة ال) 40( وقُسمت عينةُ الدراسة إلى. نشاط الطّالب

مدرسة جديـدة الهالـة   " طالبا وطالبةً في المجموعة الضابطة في) 45( ، و"الصارم الإعدادية المشتركة

باسـتخدام المقدمـة   " التّفاعلات الكيماويـة " ، وقد درست المجموعة التّجريبية وحدةَ"الإعدادية المشتركة

. المتعددة، وبالمقابل درست المجموعة التّجريبية بالطّريقة التّقليديـة والتّهيئة الحافزة المدعومة بالوسائط 

وعلى اختبارين لاحقين لقياس التّحصيل الدراسي والدافع للإنجاز أظهرت النتائج وجـود فـروق دالّـة    

   .إحصائيا لصالح المجموعة التّجريبية في كلّ من التّحصيل والدافع للإنجا

التّمهيد( ماتوباستخدام المقد (راجعاتوالم )ـة  ) الغَلقة التّعليميات إدراك في العمليكمنشّطات استراتيجي

دراسةً كان هدفُها التّعرف على أثر استخدامهما في تحصيل طلبة الصفّ ) 2018( التّعلّمية أجرى حبيب

عينةٌ مـن طلبـة الصـفّ الأول     ولتحقيق هذا الهدف اُستُخدمت. الأول المتوسط في مادة التّربية الفنية

واستُخدم التّصميم . في مركز محافظة النّجف، العراق" مدرسة الجمهورية المتوسطة للبنين" المتوسط من

شبه التّجريبي، ووزعت العينةُ لمجموعتين متكافئتين؛ تجريبية وضابطة، وامتدت التّجربة فصلًا دراسـيا  

) التّعبير الفنّي، والتّصميم، والزخرفة( جريبيةُ ثلاثةَ فصولٍ من منهج التّربية الفنيةكاملًا درست خلاله التّ

، وبالمقابل درست الضابطةُ بالطّريقة التّقليدية، وتلا ذلك )الغلق( والمراجعات) التّمهيد( باستخدام المقدمة

، وباستخدام المعالجات )ة، الفهم، التّطبيقالمعرف( تطبيق الاختبار التّحصيلي البعدي على مستويات التّعلم

الإحصائية المناسبة، فقد أظهرت النّتائج فرقًا دالا إحصـائيا بـين متوسـطي المجمـوعتين التّجريبيـة      

وأشارت النّتائج إلى أن استخدام التّمهيد شـد انتبـاه الطّـلاب    . والضابطة لصالح المجموعة التّجريبية

ز حواسهم وعقولَهم، وجعل الطّلبةَ في حالة ترقّب وتشوق، ورفعت دافعيتَهم نحـو الـتّعلّم،   للدرس، وحفّ
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كما زادت تفاعلَهم مع المعلّم، والمادة، وفيما بينهم، زيادةً على ذلك أوجدت لديهم إطارا مرجعيا لتنظـيم  

افه وما هو متوقّع منهم؛ مما سيساعدهم المعلومات والأفكار المتَضمنَة في الدرس، إضافةً لتعريفهم بأهد

) الغلـق ( وفيمـا يتعلّـق بالمراجعـات   . على فهم الدرس والاحتفاظ بمعلوماته، وبالتّالي رفع تحصيلهم

كمنشّطة عقلية فقد أظهرت النّتائج أيضا أن استخدامها وما تضمنته من تقـديم تغذيـة راجعـة للطّلبـة     

ادل الأفكار والآراء من خلال المناقشة والمحاورة، وبالتّـالي تحسـين   ساعدهم على تنظيم المعرفة، وتب

 بفاعليـة منشّـطة المقدمـة   ) 2023( وهذه النّتائج تتوافق مع نتائج دراسة بندق وآخرون. تحصيلاتهم

  . في التعلّم والتّعليم) التهيئة الحافزة(

كمنشّطة عقلية ) التّمهيد( استخدام المقدمةدراسةً كان هدفُها فحص أثر ) 2022( وأجرى إلياس وبوبشيت

. علـى التّحصـيل الدراسـي للطّلبـة    ) الغلق( والمراجعات تحت مسمى) التّهيئة الحافزة( تحت مسمى

طالبةً من الصفّ الثّاني الثّانوي الأدبـي  ) 88( ولتحقيق هدف الدراسة اُختيرت عينةٌ قصديةٌ تكونت من

، واستُخدم التّصميم شبه التّجريبي، وقُسمت العينةُ إلى "ثانوية محافظة الإحساء" س فيفي مقرر علم النّف

 الأولى درست مقرر علم النّفس باستخدام المقـدمات : أربع مجموعات؛ ثلاث تجريبية، ورابعة ضابطة

فقـط، والثّالثـة   ) ت الحافزةالتهيئا( ، والثّانية باستخدام المقدمات)الغلق( والمراجعات) التهيئات الحافزة(

والمجموعة الرابعة الضابطة درست مقرر علـم الـنّفس بالطّريقـة    فقط، ) الغلق( باستخدام المراجعات

وعلى اختبار بعدي قـاس  ). الغلق( ولا المراجعات) التهيئات الحافزة( ستخدام المقدماتالتّقليدية بدون ا

ةالحياة " تحصيلَ الطّالبات في وحدتية"و" الوجدانيمن كتاب علم النّفس، فقـد أظهـرت   " الحياة النّزوعي

وهذه النّتـائج  . النّتائج تفوقَ المجموعة الأولى على جميع المجموعات، تلتها الثّانية، فالثّالثة، ثم الرابعة

اجعات في بفعالية منشّطتي المقدمات والمر )2018(، حبيب )2023(بندق تؤكّد على ما جاء في دراسة 

  . التّعلّم والتّعليم

بدراسة  )2017(مراعبة ، قام "الملاحظات الصفية" وللتحقّق من فاعلية نوعٍ آخر من المنشّطات العقلية،

حول هذه المنشّطة كاستراتيجية إدراك منفصلة يقوم بها الطّالب، وفحص أثرها على تحسـين مهـارات   
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طالبـا   )60(عينة متيسرة تكونت من ولتحقيق هذا الهدف، أخذ . الانجليزيةالاستيعاب السمعية في اللّغة 

طالبا وطالبةً في ) 30( يتعلّمون مساقًا في اللّغة الانجليزية من مستوى متقدم، وزعهم لمجموعتين بواقع

ناء دراستها لـنص  كلّ منهما؛ استخدمت الأولى كمجموعة تجريبية طُلب منها أن تدون ملاحظاتها في أث

 طلَب منها أخذ ملاحظاتها عليه، ثمي ة دون أنه بطريقة تقليدينفس والثّانية ضابطة درست النّص ،تعليمي

وباسـتخدام  . قبـل التّجربـة وبعـدها   : طُبق عليهما اختبار يقيس المهارات الاستيعابيةَ السمعيةَ مرتين

ـة  نت المعالجات الإحصائية المناسبة فقد بيا لصالح المجموعة التّجريبيفروق دالّة إحصائي وجود النّتائج

ها على الاختبار البعدينت ملاحظاتة . الّتي دوراسة بضرورة تضمين اسـتراتيجيتـدوين  " وأوصت الد

في المناهج الدراسية المقررة، وتدريب المعلّمين على كيفية إرشـاد الطّلبـة لاسـتخدامها؛    " الملاحظات

  .لأثرها الإيجابي في تحسين مستوى الاستيعاب السمعي في تعلّم اللّغات

دراسةً كان هدفُها التّحققَ من فاعليـة اسـتخدام   ) Tavşanlı et al. )2018وفي دراسة مشابهة أجرى 

منظومة المعلومات كمنشطّة عقلية متضمنة في تحسين تعلّم الطّلبة على مستوى تعلّم مهـارات طـرحِ   

ولتحقيق هذا الهدف اُستُخدمت عينةٌ عشـوائيةٌ تمثّلـت بطلبـة    . لمشكلات كتمهيد لكتابة مسألة رياضيةا

) 38( التّركية، وتكونـت مـن  " أنطاليا" في محافظة" ألانيا" الصف الثّالث الابتدائي في مدرسة في مدينة

 ،التّجريبي التصميم شبه ما وطالبةً، واستُخدودرسوا باستخدام منظومة المعلومات، وفـي  طالب ،والنّوعي

اختبارٍ بعدي لقياس مهارات طرح المشكلات، ومقابلات أُجريت مـع الطّلبـة بعـد انتهـاء التّجربـة،      

وباستخدام المعالجات الإحصائية المناسبة والتّحليل النّوعي، أظهرت النّتائج تحسن القدرة علـى طـرح   

طّلبة الّذين درسوا باستخدام منظومة المعلومات، مقارنةً بزملائِهم الّـذين لـم يدرسـوا    المشكلات لدى ال

كما أظهرت نتائج المقابلة الّتي أُجريت مع المعلّمـين أن اسـتخدام منظومـة المعلومـات     . باستخدامها

مسـألة رياضـية    المصورة مع طلبة المجموعة التّجريبية سهلت عليهم طرح المشكلات كتمهيد لكتابـة 

     م بقيمـةـهقـتْ إحساسم للتّعلم في أثناء التّجربـة، وعمهم وانتباههبشكلٍ منظّمٍ وممتعٍ، وزادتْ تركيز
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     ـة منظومـةـابقة أعـلاه بفاعليراسة السما جاء في الد ا يؤكّدة تعلّمه؛ ممات وأهميياضيموضوع الر

  . المعلومات في التّعلّم والتّعليم

دراسة هدفت إلى معرفة أثر تدريس المفردات الأساسية في محتـوى  ) Parima et al. )2018وأجرى 

كمنشّطة عقلية متضـمنة خـلال   " الذاكرة وسائل تدعيم" تعليمي في اللّغة العربية باستخدام استراتيجيات

قيق هذا الغرض اُستُخدمت عينةٌ التّعلّم أن يحسن فهم المقروء لدى طلبة من الصفّ الثّالث الثّانوي، ولتح

فـي  " زنجان"مدارس ثانوية عليا في ) 6( طالبا من) 345( أخذت بالطّريقة العشوائية العنقودية، وبلغت

الأولـى  : طالبا من الذّكور في كـلّ مجموعـة  ) 115( إيران، ووزعت العينةُ لثلاث مجموعات، بواقع

الكلمات الجديدة في المحتوى التّعليمي، ومجموعتين تجريبيتين؛ تلقّت مجموعة ضابطة لم تُعطَ مرادفات 

التّجريبية الأولى الكلمات الجديدةَ في المحتوى التّعليمي ومرادفَها بالطّريقة التّقليدية مـن خـلال كتابـة    

لمحتـوى التّعليمـي   الكلمـات الجديـدةَ فـي ا   " الثّانية" الكلمة ومرادفها، بينما تلقّت المجموعةُ التّجريبية

الذّاكرة القائمة على إعطاء كلمات متشابهة صـوتيا للمفـردات    ومرادفاتها باستخدامِ استراتيجيات تدعيم

الجديدة لتسهيل حفظها وتذكّرها واسترجاعها عند الحاجة، وذلك في جلستين مدة كلّ منها ثلاثون دقيقـةً  

 ، بـين أن )2010( لتحديد المستوى" كامبريدج" إلى اختبارفي أربعة أسابيع خلال شهر واحد؛ واستنادا 

البعدي لقياس أثر ) Unit Cloze(طالبا أنّهم في المستوى فوق المتوسط، تلا ذلك تطبيق اختبار ) 345(

استخدام استراتيجياّت تدعيم الذّاكرة كمنشّطة عقلية أثناء تدريس مفردات الكلمات على تحسـين الفهـم   

وأظهرت النّتائج أن استخدام استراتيجيات تدعيم الذّاكرة في أثنـاء تـدريس المفـردات    . بةالقرائي للطّل

كما أظهرتْ . الأساسية الواردة في النّص المدروس أدى إلى تحسين مستوى الفهم القرائي والتّذكّر أيضا

اء مرادف متشابه لفظًـا مـع الكلمـة    إعط( النّتائج أن الطّلبةَ كانوا راضين جدّا عن استخدام هذه التّقنية

والأهـم، فقـد   . ومن ثم استخدامها في تعلّم مواد جديدة مستقبلًا من أجل تعزيز فهمهم للقـراءة ) الجديدة

" وسائل تدعيم الـذّاكرة "زادت من مشاركتهم وتحفيزهم تجاه تعلّم المفردات الجديدة باستخدام استراتيجية 

   .في التّعلّم والتّعليم" وسائل تدعيم الذّاكرة"على فاعلية  مما يؤكّدكمنشّطة عقلية؛ 
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) 2017( أجرى العيساوي وراضـي ) وسائل تدعيم الذّاكرة(وفي دراسة مشابهة للدراسات السابقة حول 

في تحصيل قواعـد  ) وسائل تدعيم الذّاكرة( التّعرف على أثر استخدام معينات الذّاكرةدراسةً هدفت إلى 

مـن  ولتحقيق هذا الهدف اُختيرت عينـةٌ عشـوائيةٌ    .لدى الطّلبة) استبقائها( العربية والاحتفاظ بهااللّغة 

، واستُخدم في مركز محافظة بابل، العراق" مدرسة مضرية للبنات" طالبات الصفّ الخامس الابتدائي من

ريبية درست وحدةً في موضوع قواعـد  الأولى تج: العينةُ لمجموعتين التّصميم شبه التّجريبي، وقُسمت

، والثّانية ضابطة درسـت نفـس الوحـدة    )وسائل تدعيم الذّاكرة( اللّغة العربية باستخدام معينات الذّاكرة

وعلى اختبارٍ بعدي تحصيلي لقياس التّعلّم علـى مسـتوى   . بالطّريقة التّقليدية، واستغرقت التّجربةُ شهرا

المادة المتعلَّمة في قواعد اللّغة العربية، وباستخدام المعالجات الإحصائية المناسـبة  ب) الاستبقاء( الاحتفاظ

فقد أظهرت النّتائج وجود فروق دالّة إحصائيا لصالح المجموعة التّجريبية؛ مما يؤكّد ما جاء في دراسة 

Parima et al. )2018 ( ةالتّعلّم والتّعليمفي " وسائل تدعيم الذّاكرة"استخدام بفاعلي .  

ومـن  -درجة توظيف معلّمي المرحلة الأساسـية  فقد سعتْ إلى معرفة )2022(عبد الغفور  أما دراسة

لمنشّطات استراتيجيات الإدراك في التّدريس كمنشّطة عقليـة منفصـلة،    -ضمنهم معلّمي اللّغة العربية

التّعليم، وإذا كانت هناك فروق دالّة إحصائيا بين أفراد ) قبل، خلال، بعد( بالتّركيز على وقت استخدامها

العينة في درجة توظيف منشّطات استراتيجيات الإدراك في التّدريس من خلال الصفوف الافتراضية من 

بكـالوريوس، أعلـى مـن    ( ، والمؤهل العلمي)ذكور، إناث( وجهة نظرِهم، باعتبار الحالة الاجتماعية

تكونت عينةُ ). سنوات 10 سنوات، أكثر من 10 - 5أقلّ من خمس سنوات، من( والخبرة) بكالوريوس

معلّما ومعلّمةً من معلّمي المرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكوميـة التّابعـة   ) 294( الدراسة من

 212( ومؤهـل علمـي  ) ثإنـا  122 ذكـور،  172( لمديرية جنين، فلسطين، بواقع الحالة الاجتماعية

 5-10 مـن  153 أقلّ من خمس سنوات، 60( وسنوات خبرة) أعلى من بكالوريوس 82 بكالوريوس،

وتـم تطـوير أداة   . واتّبعتْ الدراسةُ المنهج الوصـفي التّحليلـي  ). أكثر من عشر سنوات 81 سنوات،

منشّـطات اسـتراتيجيات   : مجالات ثلاثـة فقرة وزعت على ) 44( للدراسة تمثّلتْ باستبانة تكونت من
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. الإدراك القبلية، ومنشّطات استراتيجيات الإدراك خلال التّعليم، ومنشّطات استراتيجيات الإدراك البعدية

أظهـرت   ثم وزعت الاستبانةُ على العينة، وبعد جمع البيانات وباستخدام المعالجات الإحصائية المناسبة

مين يدركون أهميةَ استخدام منشّطات استراتيجيات الإدراك في التّدريس حيث تراوحـت  النتائج أن المعلّ

 المجـالُ الأولُ وحـاز  استجاباتُهم بين متوسطة ومرتفعة، فحازت الأداةُ ككلّ على درجة تقدير كبيرة، 

منشّـطات  ( الثّـاني على درجة تقدير كبيرة، وحـاز المجـالُ   ) منشّطات استراتيجيات الإدراك القبلية(

منشّـطات  ( على درجة تقدير كبيرة أيضا؛ بينما حاز المجالُ الثّالـث ) استراتيجيات الإدراك خلال التّعلّم

فروق دالّة وجود  كما أشارت النّتائج إلى عدم .على درجة تقدير متوسطة) استراتيجيات الإدراك البعدية

يف منشّطات استراتيجيات الإدراك في التّـدريس مـن خـلال    إحصائيا بين أفراد العينة في درجة توظ

الصفوف الافتراضية، من وجهة نظرهم تعود للحالة الاجتماعية، وإلى وجود فروق دالّة إحصائيا تعـود  

لصالح المعلّمـين   للمؤهل العلمي لصالحِ المعلّمين الّذين يحملون درجات أعلى من بكالوريوس، وللخبرة

  . سنوات 10-5سنوات أو تتراوح ما بين  10رتهم أكثر من الذّين خب

  التّعقيب على الدراسات السابقة

  : بعد مراجعة الدراسات السابقة واستعراضها رصدت الباحثةُ ما يلي

اُستُخدمت في تعلّم مناهج دراسية مختلفـة  " منشّطات استراتيجيات الإدراك"أنماط مختلفة من هناك  •

منها الأسـئلة  والّتي منها منهاج اللّغة العربية، ودرست لفحصِ أثرِها على مهارات تعلّمية متنوعة؛ 

وإعـادة  ؛ )Baranova & Nikolaev, 2017 ؛2017 سـلامة، ؛ 2023 الخضـري، ( التّعليمية

هـراط  ( ؛ والأهـداف التّعلميـة  )2014 الفتلاوي،هراط و؛ 2019 وآخرون، الشمري(الصياغة 

 هراط والفـتلاوي،  (؛ والتّخطيط تحتَ الأفكار المهمة)Locke et al., 1981؛ 2014 الفتلاوي،و

؛ 2021 ؛ الحمـود، 2015 الشـرمان وخطايبـة،  ( ؛ والتّشبيهات)Ponce et al., 2022؛ 2104

هـراط  ؛ 2023 الخضـري، ( ؛ والتّلخـيص )2023 الخضـري، (؛ والتّعليمـات  )2016 محمد،

 ؛ قاسـم، 2023 ؛ الطبـاخ وآخـرون،  2022 الجليـدي، ( ؛ والتّخيلات الذّهنية)2014الفتلاوي، و
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ــاوين )2022 ــل والعن ــرائط ),.Jonassen, 1985; Sanchez et al 2001(؛ والجم ، وخ

الصور الحسية المادية ؛ و)Tan, 2015( ؛ ورؤوس الأقلام)2022 البيايضة،( المفاهيم/ المعلومات

دروزه ( ؛ والقصـص التّعليميـة  )2021 ؛ العايـب، 2022عـروة، ( العمليات العقليةَالّتي تستثير 

 التمهيـد / ؛ والمقـدمات )Linda & Clement, 2023؛ 2017 ج؛ العظامـات، 2020 وآخرون

إليـاس  ( ؛ والمراجعـات )2018 ؛ حبيـب، 2023 ؛ بنـدق وآخـرون،  2022 لياس وبوبشيت،إ(

 ؛ ومنظومة المعلومات)2017مراعبة، ( ؛ والملاحظات الصفية)2018 ؛ حبيب،2002 وبوبشيت،

 ؛ ووسائل تدعيم الـذّاكرة )Tavanlı Kozaklı & Kaldırım, 2018؛2014 الفتلاوي،هراط و(

بالنّسبة لتوقيت اسـتخدامها   ومنها ما درس. )Parima et al., 2018؛2017 وراضي،العيساوي (

، والشّكل الّتي ظهرت عليه رمـزي أو بصـري أو كلاهمـا،    )2017سلامة، (قبل وخلال وبعد 

 ,.Ponce et al).؛2015 الشرمان وخطايبـة، ( وأيضا المصدر الّتي انبثقت منه كالمعلّم والطّالب

2022; Jonassen, 1985   
مراجعةُ الدراسات السابقة أن معظم منشّطات استراتيجيات الإدراك كانت فاعلةً فـي   وقد أظهرتْ •

؛ ب2021دروزه، (والتّطبيـق   الاسـتنتاج، و والفهم، تحسين مستويات التّعلّم كافّة، من مثل التّذكّر،

2022 Ponce et al., (  ـةة بفعاليات العقليوالتّمكّن من ممارسة وتوظيف هذه العملي)  ،سـعداوي

؛ وتطـوير  )2023؛ الطباخ وآخرون، 2022البيايضة، ( الإبداعي التّفكير وتنمية مهارات ؛)2017

؛ فضلًا عن أهميتها في تحسين (Baranova & Nikolaev, 2017)مهارات البحث والاستكشاف 

؛ وزيادة الانتباه لمـا يـراد تعلّمـه،    )2017 سلامة، ؛ج2020وآخرون، دروزه، (تحصيل الطّلبة 

ثارة دافعية المتعلّم نحـو الـتّعلّم، والمداومـة عليـه     وإ والحد من تشتّت أفكار الطّالب أثناء تعلّمه،

(Baranova & Nikolaev, 2017) .  

•  راساتكما أشارتْ مراجعةُ الدابقةالإدراك في تعليم  الس اتاستراتيجي ة استخدامِ منشّطاتإلى أهمي

وتعلّم اللّغة بشكل خاص؛ وذلك لأثرِها الإيجابي في تطوير المهارات اللغوية المتنوعة فـي كافّـة   
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 ,.Parima et al؛ 2014هـراط والفـتلاوي،   (والاسـتيعاب   مجالاتها كمهارات القراءة والفهـم 

  . )2017مراعبة، (ومهارات الاستماع ؛ )2018

ونظرا لأهمية المنشّطات العقلية في تحسين تعلّم الطّلبة من ناحية وأداء المدرس مـن ناحيـة أخـرى،    

العربيـة  ونظرا لعدم التّحقّق فيما إذا كانت المناهج الدراسية تحتوى عليها أم لا وخاصةً في مناهج اللّغة 

    ه اللّـاحقُ وتفوقُـه، فـإنبنى عليها تعلُّمة الّتي يالأساس في تزويد الطّالب بالمهارات الأساسي الّتي تُعد

الدراسة الحالية سوف تتحقّقُ من الدرجة الّتي يتضمنها الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربيـة للصـفّ   

الأخضر من حيث أنماطّها وتوقيت اسـتخدامها،   داخل الخطّ) 48( الالسادس الابتدائي لطلبة فلسطينيي 

والقالبِ الّتي تظهر عليه، ومصدرِ اشتقاقها كاستراتيجية إدراك متَضمنَة يضـعها واضـع المنهـاج أو    

تّعلّمِ والتّعليمِ الّتـي  منفصلَة يطلَب من الطّالبِ اشتقاقُها، وذلك لفاعلية هذه المنشّطات في تحسينِ عملية ال

   .تسير وِفقَ هذه المناهجِ الدراسية المصممة لهذا الهدف

يمكن الملاحظة " منشّطات استراتيجيات الإدراك"ومن خلال النّظرِ إلى الدراسات السابقة حولَ موضوع 

  :أن الدراسةَ الحالية تميزتْ عن غيرِها بعدة جوانب، نشير إليها فيما يلي

في حدود علـم  ) داخل الخطّ الأخضر( توجد أية دراسة عالمية، أو قطرية، أو عربية، أو محلّيةلا  •

تحليلَ محتوى كتب اللّغة العربية لأيـة مرحلـة دراسـية فـي ضـوء منشّـطات       الباحثة تناولت 

  .المجالوبالتّالي فهذه الدراسة تعد الأولى من نوعها في هذا استراتيجيات الإدراك؛ 

اتّبعت الدراسةُ الحاليةُ المنهج الوصفي التّحليلي النّوعي لتحليل محتوى كتب اللّغة العربية للمرحلـة   •

الابتدائية في ضوء منشّطات استراتيجيات الإدراك، بينما أظهرتْ مراجعةُ الدراسات السابقة حـولَ  

شبه تجريبية؛ وبذلك قد تُسهم الدراسةُ الحالية في سـدّ  منشّطات استراتيجيات الإدراك أن معظمها 

  .هذه الفجوة البحثية

تميزت الدراسةُ الحاليةُ عن الدراسات السابقة أنّها تناولت غالبيةَ منشّطات اسـتراتيجيات الإدراك،   •

أة حيث تناولت نمطًا، أو شكلًا، أو جانبجزابقة كانت مراسات السا منهابينما الدا، أو بعضا واحد.  
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•  مةَ ستقدراسةَ الحاليالد فـي   كما أن ادس الابتـدائيللصفّ الس ةالعربي ةً لمناهجِ اللّغةرؤيةً مستقبلي

ضوء منشّطات استراتيجيات الإدراك وفقَ نمطها، ومكانها، وشكلها، والنّظامِ التّعليمي المشتقّة منه، 

هامةٌ وأصيلةٌ تقدمها الدراسةُ الحاليةُ، وتعتبر الدراسةُ الحاليةُ الأولى من نوعها  وهو ما يعد إضافةٌ

  .على حدّ علمِ الباحثة–في هذا المجالِ 
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  الفصلُ الثّاني

  المنهجية وإجراءات الدراسة

وبطاقـةَ تحليـلِ المحـت    تضمن هذا الفصلُ منهج الدراسة، ومجتمع الدراسة، والمعالجات الإحصائيةَ، 

    .وصدقها، وثباتها، وطريقةَ تحليل محتوى الكتابِ المقررِ، وإجراءات الدراسة

راسةالد منهج  

  .الكمي والتّحليل النّوعي) تحليل المحتوى(اُعتمد في هذه الدراسة التّحليل 

للتّعرف على نسبة توفّرِ منشّطات استراتيجيات الإدراك الّتـي تتضـمنّها وحـداتُ    : التّحليل الكمي  .أ 

طلبـة  للّغة العربية للصـفِّ السـادسِ الابتـدائي ل    من قبلِ وزارة التّربيةالكتابِ المنهجي المقرّر 

، )مطـاح (، والصادرِ عن المركزِ التّكنولوجيِّ التّربـوي  داخلَ الخطِّ الأخضر) 48( فلسطينيي ال

 ة لغتنا"الّذي يحملُ عنوان؛ "العربي المدروسِ، والشّكلِ أو ها في النّصها، ومكانن حيثُ نمطوذلك م

أو الطّالب ،كان المعلَم الّذي يشتقُّها إن عليه، والنِّظامِ التّعليمي كلُّ. القالبِ الّتي تظهر    جـاء ذلـك

دروزه، (وِفقَ التّعريفات والتّصنيفات الّتي جاءت في الأدبِ التّربوي المتعلّق بعلـمِ نفـسِ الإدراك   

  .)أ2020

استُخدم من أجلِ تفسيرِ ما توصلَ له المحلّلون لمحتوى الكتابِ المدروسِ من نتائج  :التّحليلُ النّوعي  .ب 

القالبِ الّتي / حولَ نسبة توفّرِ منشّطات استراتيجيات الإدراك، ونمطها، ومكانها من النّص، والشّكلِ

ظهرت عليه، والنّظامِ التّعليمي الصادرة عنه سواء أكان من المعلّمِ أم المتعلّم، ومن ثم فَهم الواقـعِ  

طات استراتيجيات الإدراك، ومناقشـته وتقييمـه   المنظورِ نتيجةً لتحليل هذا المنهاجِ في ضوء منشّ

،لمحتوى كتـابِ   معانٍ وإعطائِه بعمق قعموتحليلٍ م ووصف الخروجِ باستدلالات ه، بهدفحتوض

 .اللّغة العربية للصف السادسِ للمرحلة الابتدائية وتقديم اقتراحٍ لتطويرِ محتوى هذا الكتابِ مستقبلًا
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  دراسةمجتمع ال

للصفِّ السـادسِ  " العربية لُغتنا" الموسومِ بِللّغة العربية  الكتابِ المنهجي المقرّرِهو عبارةٌ عن محتوى 

والتّعليمِ الابتدائي التّربية من وزارة عليه ي ال ، لتدريسِ المصادقفلسـطيني داخـلَ الخـطِّ   ) 48( طلبة

الّذي تم تحليلُه وفقَ ما جاء في كلِّ وحدة من وحداتـه مـن صـورٍ،    ، والصادرِ عن مؤسسة، الأخضرِ

نصا موزعةً في ) 35( الّتي بلغَ عددها) الأدبي والوظيفي( وأشكالٍ، وأنشطة، ونّصوصٍ قرائية بنوعيها

سـة  هذا واقتصر مجتمع الدرا. )أ( وملحق) 1( ثماني وحدات، جاءتْ في فصلين، كما يظهر في جدول

على محتوى كتاب الطّالب دون دليل المعلّم لعدم وجـود دليـل معلّـم، عـلاوة علـى أن منشّـطات       

  . استراتيجيات الإدراك مفهوم جديد لم يصل بعد إلى معلّمي المدارس داخل الخط الأخضر

  )1(جدول 

  ادسِ الكتابالس فر للصالمقر ي ال  المنهجيفلسـطيني واّلـذي يحمـلُ   )48(الابتدائي لتدريسِ طلبة ،
 ةُ لُغتنا "عنوانه"العربيمن وحدات النّصوصِ في كلّ وحدة ه، وعددفصولِه، ووحدات من حيث عدد  

 عدد النّصوص عدد الوحدات الفصل

 18 4 الأول

 17 4 الثّاني

 35 8 المجموع الكلّي

  

  المعالجات الاحصائية

 الإحصاء الوصفي)(Descriptive Statistics  

عولِجت بياناتُ الدراسة باستخدامالإحصاء الوصفي لرصد عدد أفراد العينة الّتي قامتْ بتحليـلِ الكتـابِ   

  ها، والتّكـراراتومؤشِّـرات الإدراك اتاستراتيجي ها  وِفقَ محاورِ منشّطاتلاسـتجابات،   ،ـطاتوالمتوس

وقد تمتْ هذه المعالجاتُ . ئوية، والتّقديرات، وحساب معاملات الثّبات لأداة الدراسة، وصدقهاوالنّسبِ الم
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نسبة الاتّفاق بـين  ( لحسابِ معاملِ ثبات التّحليلِ" هولستي" ، ومعادلة"اكسل"الإحصائيةُ باستخدامِ برنامجِ 

  ).2004 ؛ طعيمة،2010 عبد الحميد،( في حالة تعدد المحلّلين) التّحليلات

راسةبطاقةُ التحليل: أداةُ الد  

الكتابِ المنهجي محتوى  لتحليلِ لتحقيق أهداف الدراسة، والإجابة عن تساؤلاتها، استخدمت الباحثةُ بطاقةً

عليـه مـن وزارة   المصـادق   للصفِّ السادسِ الابتدائي" العربيةُ لُغتُنا" الموسومِ بِللّغة العربية  المقرّرِ

 مطاح،( ، والصادرِ عن مؤسسةداخلَ الخطِّ الأخضرِ) 48( طلبة فلسطينيي ال، لتدريسِ التّربية والتّعليمِ

2014(تتناسب بطريقة ، اطّلاعِ وطبيعةَ أهداف ها، وذلك بعدعن أسئلت وتجيب راسةالد  علـى  الباحثـة 

وقد وضعتْ الباحثةُ . والدراسات السابقة حولها ستراتيجيات الإدراك،النّظري المتعلّق بمنشّطات ا الأدبِ

: أربع صورٍ لبطاقة التّحليلِ هذه وِفقَ محاورِ منشّطات استراتيجيات الإدراك، ومؤشّراتها الفرعية وهـي 

/ والشّـكلُ ) 3( لمدروسِ،ومكانُها في النّص من الكتابِ ا) 2( أنماطُ منشّطات استراتيجيات الإدراك،) 1(

  ).2 انظر جدول( والنّظام التّعليمي الّذي اشتقّها) 4( القالب الّتي ظهرتْ فيه،

  )2(جدول 

  ومؤشّراتها الفرعية منشّطات استراتيجيات الإدراك،محاور بطاقة التّحليلِ وفقَ 

 الوصف المحور
عدد المؤشّرات 

 الفرعية

 نمطًا) 14( نمط منشّطات استراتيجيات الإدراك في النّص المدروس الأول

 مكانًا) 3( مكان منشّطات استراتيجيات الإدراك من النّص المدروس الثّاني

منشّطات استراتيجيات الإدراك في  القالب الّتي ظهرت عليه/ الشّكل الثّالث
 النّص المدروس

 قالبا/ شكلًا) 4(

النّظام التّعليمي الّتي صدرت عنه منشّطات استراتيجيات الإدراك في  الرابع
 النّص المدروس

 نّظام تعليمي )2(
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  :أما من حيث ما تضمنته كلُّ صورة من صورِ البطاقة من معلومات فيمكن وصفُها كالتّالي

الأسـئلةَ التّعليميـةَ   ( خطِّها العمودي الصورةُ الأولى وكانت لنمط المنشّطات العقلية وتضمنتْ في •

تحتَ الأفكارِ المهمة، التّخيلات الذّهنيةَ، التّشـبيهات،  التّخطيطَ إعادةَ الصياغة، الأهدافَ التّعليميةَ، 

التّعليمات، التّلخيصات، الجملَ والعناوين، خارطةَ المعلومات، رؤوس الأقـلامِ، الصـور الحسـيةَ    

ةَ،     الماديـفيالص لاحظـاتمات، المقـدعـةَ، المالمركّبةَ المجم ،راجعاتةَ، المالتّعليمي ةَ، القصص

، وجاءت في خطِّها الأفقي خانةُ لتكـرارات  )الملخَّصات، منظومةَ المعلومات، وسائلَ تدعيمِ الذّاكرة

ل والثّاني، وخانةٌ للنّسبةه الأوفي كـلِّ   وجودها في الكتاب المدروس بفصلي لهذه التّكرارات ةالمئوي

فصلٍ، وخانةٌ للمجموعِ العام للتّكرارات في الفصلين، وخانةٌ لمتوسط النّسبة المئوية العامـة لهـذه   

   المحلّـلِ حولَهـا إن ةَ، وثامنةٌ لملاحظاتهذه النّسبةَ العام رالّتي تفس وخانةٌ للتّقديرات ،التّكرارات

  . وجِدتْ

لصورةُ الثّانيةُ لبطاقة التّحليلِ فكانت لمكانِ المنشّطات في النّص المدروسِ من الكتـابِ المقـررِ،   ا •

في خطِّها العمودي المكان حيثُ جاء )وفي خطِّهـا الأفقـي جـاءت خانـةٌ     )قبلَ، وخلالَ، وبعد ،

خانةٌ للنّسبة المئوية لهذه التّكرارات لتكرارات مكانها في الكتابِ المدروسِ بفصليه الأولِ والثّاني، و

  ـةالعام ةالمئوي النّسبة طنِ، وخانةٌ لمتوسفي الفصلي للتّكرارات في كلّ فصلٍ، وخانةٌ للمجموعِ العام

ا إن لهذه التّكرارات، وخانةٌ للتّقديرات الّتي تفسر هذه النّسبةَ العامةَ، وثامنةٌ لملاحظات المحلّلِ حولَه

  .وجِدتْ

•     التّحليلِ فكانتْ للشّكلِ الّتي ظهرتْ عليه المنشّطاتُ فـي الكتـابِ المدرسـي ورةُ الثّالثةُ لبطاقةالص

الشّكلُ في خطِّها العمودي رِ، حيثُ جاءوفي خطِّها )رمزي، بصري، سمعي، والجمع بينهم( المقر ،

المدروسِ بفصليه الأولِ والثّاني، وخانـةٌ للنّسـبة    الأفقي جاءتْ خانةٌ لتكرارات شكلها في الكتابِ

المئوية لهذه التّكرارات في كلِّ فصلٍ، وخانةٌ للمجموعِ العام للتّكـرارات فـي الفصـلينِ، وخانـةٌ     
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عامـةَ،  لمتوسط النّسبة المئوية العامة لهذه التّكرارات، وخانةٌ للتّقديرات الّتي تفسر هـذه النّسـبةَ ال  

  . وثامنةٌ لملاحظات المحلّلِ حولَها إن وجِدتْ

مؤلّـفُ الكتـابِ، أو   ( الصورةُ الرابعةُ وكانت للنّظامِ التّعليمي الّذي يشتقُّ أو يضع المنشّطةَ العقليةَ •

جاءتْ خانةٌ )الطّالب وفي خطِّها الأفقي ،في سطرِها العمودي النّظام النّظـامِ  ، حيثُ جاء لتكرارات

التّعليمي الّذي يشتقُّها في الكتابِ المدروسِ بفصليه الأولِ والثّاني، وخانـةٌ للنّسـبة المئويـة لهـذه     

   النّسـبة ـطنِ، وخانةٌ لمتوسفي الفصلي للتّكرارات في كلِّ فصلٍ، وخانةٌ للمجموعِ العام التّكرارات

رات، وخانةٌ للتّقديرات الّتي تفسر هذه النّسبةَ العامةَ، وثامنةٌ لملاحظـات  المئوية العامة لهذه التّكرا

 ;Ibe & Abamuche, 2019; Luna, 2019أ، ب؛2020 دروزه،( المحلّلِ حولَهـا إن وجِـدتْ  

Al-Otaibi, 2016; Pham, 2021 Bawaneh, 2019; .(  

  )Validity(صدقُ الأداة 

 أداة من صدق للتأكّد  ـةالعربي الّتي هي بطاقةُ التّحليلِ المستخدمةُ في تحليلِ محتوى كتابِ اللّغة راسةالد

المقررِ لطلبة الصف السادسِ الابتدائي، قامتْ الباحثةُ بالتّأكّد من الصدق الظّاهري لها، وصدق المحتوى 

  :أو ما يعرفُ بصدق المحكّمين

  )Face Validity(الصدقُ الظّاهري  -أولًا

 اثنان: تم التأكّد من الصدق الظّاهري عن طريق توزيعِ البطاقة بصورِها الأربعة على ثلاثة متخصصين

مع إعلامهم . مشرف لغة عربية للمرحلة الإبتدائية) 1( معلّمي لغة عربية للمرحلة الإبتدائية، وواحد) 2(

وتعريفات منشّطات راسةالد ها، والشّـكلِ  بهدفها، ومكانونمط ،الإدراك اتالّتـي  ) القالـب ( استراتيجي

؛ وذلك للنّظرِ فيها بشكلٍ مبـدئي فيمـا إذا   )مصادر اشتقاقها( تظهر عليه، والنّظامِ التّعليمي الّذي يضعها

لُ وِفقَها محتـوى الكتـابِ   كانتْ مكوناتُ البطاقات بأعمدتها وصفوفها تعكس المحاور الّتي سيحلّلُ المحلِّ

 ا مع الإطارِ النّظريها، وذلك انسجامومؤشّرات ،الإدراك اتاستراتيجي رِ المتعلّقة بمحاورِ منشّطاتالمقر

ةالإدراكي 1960 عبد السلام،أ، 2020دروزه، ( الّذي بحثَ في هذه المنشّطات.(   
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  )Content Validity(المحكّمين / صدقُ المحتوى  -ثانيا

 ضـوء كتابِ المقررِ فـي  تم التّأكد من صدق المحتوى لبطاقة التّحليلِ الّتي اُستخدمت لتحليلِ محتوى ال

منشّطات استراتيجيات الإدراك ومؤشّراتها، وذلك عن طريق عرضها على عينة متيسـرة مـن   محاورِ 

اللّغة العربية والمشـرفين التّربـويين ومدرسـيها،    المحكّمين من ذوي الخبرة والاختصاصِ في مناهجِ 

محكّمين استجابوا لطلبِ التّحكـيمِ  ) 10( وخبراء في القياسِ والتّقويمِ، والعلومِ التّربوية والإحصاء بلغتْ

التّحليل ؛ ثم أرسلتْ الباحثةُ بطاقة )لأسماء محكّمي أداة الدراسة" ب" أنظر ملحق( محكّما) 14( من أصلِ

  اتاسـتراتيجي بمنشّطات ة، وتعريفاتراسالد إعطائِهم أسئلة منهم بعد وطُلب بصورِها الأربعِ للمحكّمين

، )مصدر اشـتقاقها ( الإدراك ونمطها، ومكانها، والقالبِ الّتي تظهر عليه، والنّظامِ التّعليمي الّذي يشتقُّها

حكم فيما إذا كان تصميمها يؤدي للمعلومات الّتي يمكن أن تجيب عـن  أن يضعوا ملاحظاتهم عليها، وال

أسئلة الدراسة، وفيما إذا كانتْ عناوين خاناتها أفقيا وعموديا مصاغةً لغويا بشكلٍ سليمٍ، وشاملةً لمحاورِ 

ثـم طُلـب مـن    . قبلِ المحلّلِمنشّطات استراتيجيات الإدراك ومؤشّراتها، وواضحةً ويسهلُ تعبئتها من 

المحكّمين بأن يضعوا ملاحظاتهم عليها فيما إذا كانتْ مناسبةً، أو غير مناسبة، أو كتابةُ أي تعديلٍ مقترحٍ 

  . أو الحذفُ، ثم إعادتُها للباحثة عبر البريد الالكتروني في غضونِ أسبوعٍ

ة الصياغة لبعضِ أسماء المنشّطات العقلية أو حذفها، من مثـلِ  وقد أشار بعض المحكّمين بضرورة إعاد

كنمط من المنشّطات العقلية، عملًا بملاحظةAbstracts ( الملخّصات ( الخاصة بِ) 4( حذف الفقرة رقم

ص ولـيس  أفضل أن تحذفيها لأنها أكثر ما تظهر في الدراسات والأبحاث كملخّ: "الذي يقول فيها المحكّمِ

كنمط من المنشّطات ) وسائل تدعيم الذّاكرة( الخاصة بِ) 14( كما حذفتْ الباحثةُ الفقرةَ رقم". في الكتب

هذه المنشّطة تتضمن ثلاث طرائق لاستثارة الذّاكرة، فارجعي : "العقلية عملًا بملاحظة المحكّمِ الذي يقول

د فيها مثل هذه الطرائق، وإلا يصعب علـى المحلـل أن   لها وحددي فيما إذا كانت الكتب المنهجية يوج

) 10( وعدلّتْ أيضا الفقرةَ رقـم ".  يفهم مغزاها، ويحدد فيما إذا كانت موجودة في الكتاب المنهجي أم لا

عملا بملاحظة المحكّـمِ  " الصور الحسية الّتي تستثير العمليات الذّهنية" إلى" الصور الحسية" الخاصة بِ
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يفضل كتابة الصور الحسية التي تستثير العمليات الذهنية لأنها موجودة في الكتاب لهذا : "الّذي يقول فيها

وأفضل : "وضعت ملاحظة من المحكم نفسه) 10( ، وعلى نفسِ الفقرة"الغرض، ومن ثم لتوضيح النص

يكن على هـذه الملاحظـة    لكن لم". أن تضيفها مع التخيلات الذهنية حتى لا تظهر كأنها وسيلة تعليمية

يجب : "الّذي يقولُ فيهاوأخذتْ الباحثةُ أيضا بملاحظة بعضِ المحكّمين . نسبةُ اتفاق عالية بين المحكّمين

الفصل بين الصور الذهنية أو التخيلات وبين الصور الحسية؛ لأنه ينبغي أن تقيس كل فقرة بعدا واحـدا  

   .، وقد أخذتْ الباحثةُ بهذه الملاحظة وفصلتْ بينهما"ييمفقط للحفاظ على دقة التحليل والتق

  الفقـرة حولَ حذف المحكّمين لأحد تأخذْ بها الباحثةُ ما جاء في ملاحظة الّتي لم القليلة الملاحظات نوم

على حد علمك، هل يوجد في الكتاب تعليمات تطلب : "حيث قال) إعادة الصياغة( الخاصة بِ) 17( رقم

من الطالب إعادة الصياغة، وبالتالي أفضل أن تحذفيها، لأنها قد لا تظهر مباشرة في الكتاب وإنمـا إذا  

إعـادة  ( ؛ ولقد أبقتْ الباحثةُ على هـذه المنشّـطة  "طلب المعلم من الطالب أن يقوم بها كمنشطة منفصلة

المدروسِ، لاحظتْ أن مؤلّـفَ الكتـاب   لأنّها من خبرتها الطّويلة في تدريسِ الكتابِ المقررِ ) الصياغة

ومن الملاحظات الّتي . أحيانًا يطلب من الطّالبِ أن يقوم بإعادة صياغة مادة لتساعده على التّعلّمِ والتّذكّرِ

أرى وجوب إثبات الشّدات في جميـع المواضـع   : "عملتْ بها الباحثةُ أيضا وفقَ ما قالَه أحد المحكّمين

النّص أينما وردت في الجدول، والكلمات المحلاّة بــ ال التّعريـف   / نص" ويشملُ ذلك كلمة المشددة،

، لما في ذلك من إمعانٍ فـي الالتـزامِ بقواعـد    "إلخ.. التّكرارات/ الطّالب" البادئة بحروف شمسية، كـ

ها المناسبِ"الكتابةفي مكان الشّدات فقد وضعتْ الباحثةُ جميع على هذه الملاحظة ؛ وبناء .  

وبعد الأخذ بجميعِ هذه الملاحظات حولَ محاورِ منشّـطات اسـتراتيجيات الإدراك، ومحاورِهـا، فقـد     

) 20( العقلية من أصـلِ نمطًا من أنماط المنشّطات ) 14( استقرتْ بطاقةُ التّحليلِ بصورِها الأربعة على

بعد حذف ستّة منها كانتْ تظهر في الصورة الأولى للبطاقة قبلَ التّحكيمِ؛ وثلاثة أمكنة لها في نصـوصِ  

وبعد أن أخذتْ الباحثةُ بهـذه  . أشكالٍ أو قوالبٍ تظهر فيها، ونظامين تعليمين تُشتقُّ منهما) 4(الكتابِ، و

  . يلِ بطاقة التّحليلِ وفقَها، استقرتْ البطاقةُ بصورِها الأربعِ النّهائيةالملاحظات وقامتْ بتعد
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  ثباتُ التّحليل

استخدمتْ الباحثـةُ التّحليـلَ   ) ثبات المعلومات الّتي تعكسها بطاقةُ تحليلِ المحتوى( لحسابِ ثبات التّحليل

 بين التّوافق حسابِ في "هولستي" معادلة باستخدامِ ، وذلك)Analysis – Re-analysis( وإعادةَ التّحليلِ

التّحليلِ المستخدمة وفقَ بطاقة المحلّلين )الأشخاص عبر معاملِ الثّبات قامتْ الباحثةُ في ؛ )حساب وعليه

الفصلِ من " مغامرات" الدراسة الحالية باختيارِ عينة عشوائية من المحتوى تمثّلتْ بالوحدة الأولى بعنوانِ

اختيرتْ عينةٌ قصديةُ تكونتْ من ثلاثة محلّلين من معلّمي كما  .المدروسِ" العربيةُ لغتُنا" الأولِ في كتابِ

 من حملة درجة الماجسـتير،  2( ؛)ذكر 1 إناث، 2: (ومشرفي اللّغة العربية في المرحلة الابتدائية بواقعِ

1  درجة ها  )أعـوام  5 خبرة فوق 1 أعوام، 10 سنوات خبرة فوق 2( ؛)البكالوريوسمن حملةوبعـد ،

عقدتْ الباحثةُ اجتماعا وجاهيا معهم في إحدى المؤسسات التّربوية في مدينة باقةَ الغربيـة بنـاء علـى    

 استمر مسبق فتْهم    ) 3(موعدوعـر ،راسـةالد هم على هـدفقامتْ الباحثةُ من خلالِه باطلاع ،ساعات

وضوعها، وزودتْهم بتعريفات لمنشّطات استراتيجيات الإدراك ونمطها، ومكانها، والقالبِ الّتي تظهـر  بم

عليه، ومصادرِ اشتقاقها، وزودتَهم ببطاقة التّحليلِ المنوي استخدامها بصورِها الأربعة، ثم حلّلت معهـم  

، كمثالٍ على ما يتوقّع منهم "20-4 ص. المعلّقُ، صالكهفُ "  بعنوانِ" المغامرات"  أولَ نص من وِحدة

بتحليلِ وحدة ا في البيتكلُّ محلّلٍ منفرد يقوم طُلب منهم أن ثم ،يقوموا به باسـتخدامِ  " المغـامرات " أن

  الإلكترونـي البريـد في غضونِ أسبوعٍ عبر وإرسالِها للباحثة تحليلِ المحتوى بصورِها الأربعة بطاقة .

وبعد أن استلمت الباحثةُ جميع التحليلات في الوقت المحدد من العينة الّتي اُختيرت للتّحليـلِ، شـرعتْ   

وتبويبِ البيانات ها لحسابِ معاملِ بتفريغِ البطاقاتوحوسبت والمعطيات للتّحليلِ حسب العام الثّبات معادلة 

، 2010 انظر، عبـد الحميـد،  ( المحكِّمين كما هو موضح فيما أدناهالمستخدمة في حالة تعدد  "هولستي"

  ):232، ص2004 ؛ طعيمة،274ص

� =
� × (متوسط الاتفاق بين المحلّلين)

1 + (� − 1) × (متوسط الاتفاق بين المحلّلين)
 

  )n= عدد االمحلّلين( / )=Rمعامل الثبات(
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ثبات التّحليلِ الكُلّي لنتائج الصورة الأولى من بطاقة وبحسبِ معطيات تطبيق المعادلة أعلاه، فإن معاملِ 

، في حـين بلـغَ التّحليـلُ لنتـائجِ     )0.96( التّحليلِ المتعلّقة بأنماط منشّطات استراتيجيات الإدراك، بلغَ

 بمكانِ المنشّطة التّحليلِ المتعلّقة لبطاقة الثّانية ورةا)0.98(الص الثّالثة ورةبالشّكل، وللص القالبِ / لمتعلّقة

 ، وللصورة الرابعة المتعلّقة بالنّظامِ التّعليمي الّـذي يشـتقُّ المنشّـطات   )0.99( الّتي تظهر فيه المنشّطةُ

في حين بلغت الدرجةُ الكليةُ لثبات نتائجِ التّحليلِ للبطاقة بصـورِها  ). 0.97) (واضع المنهاج، الطّالب(

  ).3 انظر جدول() 0.97( الأربع

  ) 3(جدول 

أنماط منشّطات اسـتراتيجيات الإدراك، ومكانهـا،   (معاملُ ثبات نتائجِ التّحليلِ للبطاقة بصورِها الأربع 
 ـ )القالب الّتي تظهر فيه، والنّظام التّعليمي الّذي يشتقّها/ والشّكل ابِ ، باستخدامِ معادلة هولستي فـي حس

  توافق التّحليلات 

رقم 
 الصورة

أنماط منشّطات استراتيجيات ( بطاقة تحليل المحتوىِ بصورِها الأربع
  القالب الّتي تظهر فيه، والنّظام التّعليمي / الإدراك، ومكانها، والشّكل

 )الّذي يشتقّه

معامل ثبات 
 التّحليل

 0.96 المدروس الكتابأنماط منشّطات استراتيجيات الإدراك في درجة توفّر  1

فـي  ) قبل، وخلال، وبعد( مكان منشّطات استراتيجيات الإدراكدرجة توفّر  2
 المدروس الكتاب

0.98 

رمزي، بصـري،  (قالب منشّطات استراتيجيات الإدراك / شكلدرجة توفّر  3
 المدروس الكتابفي ) سمعي، والجمع بينهم

0.99 

مؤلّـف الكتـاب، أو   ( درجة توفّر النّظام التّعليمي الّذي يشـتقّ المنشّـطة   4
 المدروس الكتابفي ) الطّالب

0.96 

 0.97 الدرجة الكلية لثبات التّحليل 
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أعلاه أن معاملَ الثّبات عن طريق التّحليلِ وإعادة التّحليلِ لعينـة مـن   ) 3( يتضح من الّنتيجة في جدولِ

 التّحليلِ بصورِها الأربعِ، ووفقَ معادلة رِ المدروسِ باستخدامِ بطاقةفـي  " هولستي"محتوى الكتابِ المقر

وهو معاملٌ مقبولٌ مقارنةً بمعاملات الثّبات الّتي تُعتمد ) 0.97( حسابِ توافق التّحليلات للمحلّلين قد بلغَ

  ).2004؛ طعيمه، 2010عبد الحميد، (في عمليات تحليلِ المحتوى 

راسةالطّريقةُ وإجراءاتُ الد  

لقد تم توضيح طريقة تحليلِ محتوى الكتابِ المقررِ المنهجي للصفَّ السادسِ الابتـدائي لطلبـة الـداخلِ    

وفقَ العناوينِ التّالية ،الفلسطيني:  

الكشف عن درجة توفّرِ منشّـطات اسـتراتيجيات   كان الهدفُ من عملية التّحليلِ هو : هدفُ التّحليل .1

للّغة العربية للصـفِّ   من قبلِ وزارة التّربيةالكتاب المنهجي المقرّر الإدراك الّتي تتضمنَها محتوى 

داخـلَ الخـطِّ الأخضـرِ، والصـادرِ عـن المركـزِ       ) 48( طلبة فلسطينيي الالسادسِ الابتدائي ل

التّكنولوجي  مطاح(التّربوي( ةُ لغتُنا"، والّذي يحملُ عنوانلِ والثّاني، "العربيالأو ه؛ من حيث بفصلي

نمطها، ومكانها في النّص المدروسِ، والشّكلِ أو القالبِ الّتي تظهر عليه، والنّظامِ التّعليمـي الّـذي   

لتّعريفات الّتـي جـاءت فـي الأدبِ التّربـوي     يشتقُّها إن كان المعلّم، أو الطّالب، بما يتناسب مع ا

  .المتعلّقة بعلمِ نفسِ الإدراك

لجميعِ النّصوصِ الّتي جاءتْ في كلِّ وحدة من وحدات الكتابِ تمتْ عمليةُ التّحليلِ : مجتمع التّحليل .2

ربـعِ وحـدات فـي    نصا جاءتْ في أ) 18(المقرر المدروسِ بفصليه الأولِ والثّاني والبالغُ عددها 

  .الكتابِنصا جاءتْ في أربعِ وحدات في الفصلِ الثّاني من ) 17(الفصلِ الأولِ، و 

محاورِ فئاتُ التّحليلِ الّتي اعتُمدت لتحليلِ محتوى الكتابِ المقررِ المدروسِ كانت وفقَ : فئةُ التّحليل .3

  :منشّطات استراتيجيات الإدراك، ومؤشّراتها كالتّالي

الأسئلةَ التّعليمية، إعـادة الصـياغة، الأهـداف     :نمطُ منشّطات استراتيجيات الإدراك، وتضمنت •

المقارنات التّشبيهية بين الموضوعات الجديـدة  ( ، التّشبيهات)الصور الذّهنية( التّعليمية، التّخيلات



79 

التّلخيصـات، الجمـل   والإرشـادات،   ، التّعليمـات )والموضوعات القريبة منها والمعروفة سابقًا

والعناوين، خارطة المعلومات، رؤوس الأقلام، الصور الحسية الّتي تستثير العمليـات العقليـةَ،   

  .التّمهيد، ومنظومة المعلومات/ القصص التّشويقية الّتي تساعد على تعلّمِ الوحدة، المقدمة

 . لال، وبعد النّص المدروسقبل، وخ :مكان منشّطات استراتيجيات الإدراك وتضمنت •

رمـزي، بصـري، سـمعي،     :القالب الّتي تظهر عليه منشّطاتُ استراتيجيات الإدراك وتضمنت •

 .والجمع بينهم

   .مؤلّفَ الكتاب، الطّالب :النّظام التّعليمي المشتقّة منه منشّطات استراتيجيات الإدراك وتضمن •

اعتمد التّحليل للكتابِ المدروسِ المقررِ، كلِّ وحدة من وحداته، وكلِّ فصـلٍ مـن    :وحدات التّحليل .4

 فصولِه الأولِ والثّاني، وكلّ ما جاء فيها من كلمات، وجملٍ، وعنـاوين، وفقـرات، ونصـوصٍ،   

  .وأشكالٍ، وجداول، ورسومات بيانية

  إجراءاتُ الدراسة

 بالخطوات راسةالتّاليةتمثّلتْ إجراءاتُ الد:  

 للصفِّ السـادسِ الابتـدائي  " العربيةُ لغتُنا" الموسومِ بِللّغة العربية  الكتابِ المنهجي المقرّرِقراءةُ : أولًا

، داخـلَ الخـطِّ الأخضـرِ   ) 48( طلبة فلسطينيي ال، لتدريسِ المصادق عليه من وزارة التّربية والتّعليمِ

سةادرِ عن مؤسنة) (2014 مطاح،( والصالمقصودة عي راسةوإمعان قراءة فاحصة بتأنٍ) الد.  

للكتابِ المدروسِ فـي ضـوء   ) بطاقة تحليل المحتوى بصورِها الأربعِ( إعداد وبناء أداة الدراسة: ثانيا

نّظامِ التّعليمي والمنشّطات استراتيجيات الإدراك ومؤشّراتها الفرعية من حيث نمطها، ومكانها، وشكلها، 

  .، ليتم التّحليلُ وفقَ هذه المحاورِ والمؤشّراتالصادرة عنه

  . استخدام وحداتُ التّحليلِ الّتي حددتْها الباحثةُ تحتَ عنوانِ وحدات التّحليل: ثالثا

  ). 88 كما جاءت في صفحةFace Validity) (( التّحقّقُ من الصدق الظّاهري للأداة: رابعا
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  ).88كما جاءت في صفحةContent Validity) ( ( التّحقّقُ من صدق المحكّمين للأداة: خامسا

كمـا  ( Analysis – Re-analysis)( حساب معاملِ الثّبات عبر الأشخاصِ وهو ما يعرفُ بـ: سادسا

 92جاءت في صفحة .(  

وحداته من قبلِ الباحثة في ضوء منشّـطات اسـتراتيجيات   التّحليلُ الفعلي الأولي للكتابِ بجميعِ : سابعا

  فصلُها فيما بعد في أربـع الّتي تم البطاقة مؤشّرات تحليلٍ شملتْ جميع النّتائجِ في بطاقة ورصد الإدراك

ب، وبناء عليه تـم  صور، وذلك لتسهيلِ عملية الرصد الأولية، ولتكون الباحثةُ خبيرةً بالتّحليلِ وما يتطلّ

  . اختيار عينة قصدية من المحلّلين الّذين سيشاركون في تحليلِ الكتابِ

عملتْ الباحثةُ على التّأكّد من رغبة المحللّين طوعا نحو المشاركة بالتّحليـلِ، وفهمهـم لمشـكلة    : ثامنًا

هم الجادها، واستعدادتهم لأهميوإدراك راسةالد    العلمـي البحـث اتفي التّحليلِ مراعاةً لأخلاقي للمشاركة

بهـدف  " الـزووم " ثم نسقتْ لعقد اجتماعٍ معهم عبر منظومة. والحصولِ على نتائج صادقة في التّحليل

لاجتماعِ معهـم  وبعد ا. اطلاعهم على هدف الدراسة وخلفيتها وأهميتها ومنهجية التّحليلِ الّتي ستُتَبع فيها

  توحيـد من التّحليلِ للتّأكّد على فئات للتّحليلِ والاتّفاق التّفاصيلِ اللّازمة لكافّة من فهمِ المشاركين والتّأكّد

   اتاسـتراتيجي محاورِ منشّـطات حلّلوا فصولَ الكتابِ فُرادى في ضوءي منهم أن بالتّحليلِ، طُل طريقة

وبعد يومينِ من الاجتماعِ، قامت الباحثةُ بإرسالِ بطاقات التّحليلِ . يوما) 20( ا خلالَالإدراك ومؤشّراته

وتعريفات بمنشّطات استراتيجيات الإدراك ومكانها من النّص المدروسِ، والقالبِ الّتـي تظهـر عليـه،    

والثّاني بنسخته الورقية، وطُلب منهم التّحليـلُ  والنّظامِ التّعليمي الصادرة عنه، مع الكتابِ بفصليه الأولِ 

بتتبعِ فئات ووحدات التّحليلِ المتّفق عليها لتحليلِ محتوى الكتابِ بكافّة فصولِه، ووحداتـه، ونصوصـه   

ةوالوظيفي ةها الأدبيبصـورِ   ) أنظر ملحق أ( بنوعي ـةها النّهائيالتّحليلِ بصـيغت ها وذلك باستخدامِ بطاقة

  . الأربعِ
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القيام الفعلي بتحليلِ محتوى الكتابِ المنهجي المقررِ المدروسِ من قبـلِ الباحثـة وعينـة مـن     : تاسعا

ةالعربي في اللّغة صينالمتخص ادس أعلاه( المحلّلينلتحليلِ ) أنظر البند الس ةقصدي الّذين اختيروا بطريقة

وء محاورِ منشّطات الإدراك ومؤشّراتها باستخدامِ أداة الدراسة، ووفـقَ  محتوى الكتابِ المدروسِ في ض

 Ibeأ، ب؛ 2020 ،هدروز(الّتي حددتْها الباحثةُ بناء على الأدبِ النّظري  (Categories)فئات التّحليلِ 

& Abamuche, 2019; Luna, 2019; Al-Otaibi, 2016; Pham, 2021 Bawaneh, 2019; .(  

تحليلِ المحلّلين هـا  )المشاركين( وبالتّزامنِ معتينِ، ووضعتْ ملاحظاتقامتْ الباحثةُ بتحليلِ الكتابِ مر ،

عليه، وتابعتْ عملَ المحللّين عبر التّواصلِ معهم هاتفيـا، واسـتجابتْ لاتّصـالاتهم، واستفسـاراتهم،     

  . وتساؤلاتهم، والإجابة عن أسئلتهم

ذلك نسقتْ الباحثةُ مع المحلّلين لقاءينِ وجاهيينِ، لمناقشة ما قـاموا بـه، ثـم تـم اعتمـاد       بعد: عاشرا

الباحثة بمصادقة فأكثر الّتي اتّفقَ عليها ثلاثةُ محلّلون التّكرارات .  ظَ المشـاركلاحالم الباحثة دور وكان

، سيما في النّقاط الّتي كان عليها خلافٌ أو فيها لبس، ثم تدوين أحيانًا، والتّوضيح والتّوجيه أحيانًا أُخرى

ةورقي التّحليلِ بنسخة على بطاقة لِ المشاركينبق ها منعلي المتّفق البيانات .  

التّحليـلِ  بعد إتمامِ جمعِ البيانات المتّفق عليها، قامت الباحثة بحوسبة ما جاء في بطاقـات  : حادي عشر

منشّطات استراتيجيات الإدراك ومؤشّراتها فـي  رصد محاورِ تم وجمعِ البيانات الوصفية المتعلّقة بِها، و

باعتماد تكرارٍ واحد لكلِّ نمط منشّطة تظهر فيـه بشـكلٍ صـريحٍ،     كتابِ اللّغة العربية للصفِّ السادسِ

  ). 9 ،8 ،7 ،6 ،5 أنظر جداول( تي ظهرتْ فيه، ومصدرِ اشتقاقهاومكانها، والشّكلِ أو القالبِ الّ

رصد وايجاد النّسبِ المئوية لتكرارات المنشّطات في بطاقة التّحليل بصورها الأربع وفـقَ  : ثاني عشر

الواردة  لنّصوصنّظامِ التّعليمي الصادرة عنه في انمطها، ومكانها، والشّكلِ أو القالبِ الّتي تظهر فيه، وال

  ). 9 ،8 ،7 ،6 ،5 أنظر جداول( في الكتاب المدروس
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تضمينِ منشّطات استراتيجيات الإدراك في كتـابِ اللّغـة   تم تحديد معيارِ الحكمِ على درجة  :ثالث عشر

نّظـامِ  والالّتي جاءت فيه،  أو القالبِالعربية للصف السادسِ لتقييمها من حيث نمطها، ومكانها، والشّكلِ 

التّعليمي الصادرة عنه بناء على متوسط النّسبة المئوية لتكراراتها في الكتـابِ المنهجـي المـدروسِ،    

، والنعـيم  )2023( والاستفادة من دراسة العمـري والبشـر  بالاستناد على مراجعة الدراسات السابقة، 

يوضـح معيـار   الذي ) 4( كما هو مبين في الجدول ،)2021(ري ، وأبو سليم والقاد)2022( وشلهوب

  .الحكم

  ) 4(جدول 

سلم قياس لدرجة تقدير منشّطات استراتيجيات الإدراك من حيث نمطها ومكانها والقالب الّتـي ظهـرت   
  عليه ومصدر اشتقاقها في كتاب اللّغة العربية للصف السادس وفق نسبها المئوية 

 النسبة المئوية

 درجة التّوافر

 إلى من

 منخفضة جدا %20 0

 منخفضة 40% % 21

 متوسطة %60 41%

 مرتفعة 80% 61%

 مرتفعة جدا 100% 81%

  

تم تفسير النّتائجِ نوعيا، والخروج باستدلالات وتوصيات ورؤيـة مسـتقبلية فـي ضـوء     : رابع عشر

 الإدراك اتاستراتيجي رِللكتابِ منشّطاتّقرالم المنهجي  ةالعربي ةُ لغتُنا" الموسومِ بِللّغةـفِّ  " العربيللص

ادسِ الابتدائيوالتّعليمِ الس التّربية عليه من وزارة ي ال ، لتدريسِ المصادقفلسـطيني داخـلَ  ) 48( طلبة

  .والكتبِ الأخرى المستخدمة في تدريسِ اللّغة العربية للمرحلة الابتدائية الخطِّ الأخضرِ،
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اقترحت الباحثةُ رؤيةً مستقلبيةً بناء على نتائجِ الدراسة لتضمينِ منـاهجِ اللّغـة العربيـة    : خامس عشر

ومكانهـا، وشـكلها، والنّظـامِ    للصفِّ السادسِ الابتدائي منشّطات استراتيجيات الإدراك وفقَ نمطهـا،  

ـةٌ،     التّعليميةٌ تنفيذيـةٌ، واسـتراتيجييأهدافٌ، وشروطٌ تطبيق ؤيةلهذه الر بحيث يكون ،الّتي تنطلقُ منه

     ـا بـالأدبِ التّربـويأيض وبالاسـتعانة ،نتائج راسةُ منالد لتْ لهعلى ما توص ةٌ بالاستنادتعلّمي ونتائج

راساتوالد الإدراك اتاستراتيجي بمنشّطات المتعلّقة ابقةالس .  

العلمي اتُ البحثأخلاقي  

) (APAمن جمعية علـمِ الـنّفسِ الأمريكيـة     الباحثةُ أخلاقيات البحث العلمي الموصى بِهالقد راعت 

إطارٍ علمي خـالٍ مـن الأذى   قدر المستطاعِ، والّتي تضمنتْ ضرورةَ إجراء هذه الدراسة في ) 2017(

أو  أدوات اسـتخدامِ  قبلَ الإذنِ بطلبِ الفكرية الملكية واحترامِ أثناء العملِ، الدقة تحريوالتّحيزِ، والالتزامِ ب

 والنّزاهة إضافةً إلى الالتزامِ بالصدق. الأدبية وتجنّب السرقة نتائج الدراسة ونشرها، أو بيانات أو أساليبٍ

تتوصلُ لها الدراسةُ، وتحري الأمانة العلمية في جمعِ المعلومات، وما تتوصلُ له مـن   الّتي الحقيقة لنشرِ

حيثُ تقبلتْ  العلمي كما تحلّت الباحثةُ بالتّواضعِ. العلمية والبراهينِ الأدلّة ومناقشتها بالاعتماد على نتائج،

وملاحظا نقد مـا  الآخرين تنشر لُها لأنا يؤهها؛ مموفي جميعِ مراحلِ تطبيق راسةالد هم المتعلّقةَ بأدواتت

البحث إثراء بهدف محكّمة ةعلمي في مجلاّت من نتائج تمخّضتْ عنه في مجالِ التّربية العلمي.  
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  الفصلُ الثّالث

  نتائج الدراسة

الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربية للصفّ السـادس الابتـدائي   عرِضت نتائج الدراسة المتعلّقة بتحليل 

من حيث درجة تضمنه لمنشّـطات  ) 48( داخلَ الخطِّ الأخضرِ والمعروفين بعرب ال للطّلبة الفلسطينيين

وس، وأشكالها، والمصـدر التّعليمـي الّـذي    وأنماطها، ومكانها في النّص المدر، استراتيجيات الإدراك

  . اُشتُقّت منه بشكلٍ خاص، وفقَ السؤالِ الرئيس للدراسة، والأسئلة الفرعية المتعلّقة به

  النّتائج المتعلّقة بالسؤال الرئيس

العربية للصـفّ   في الكتاب المنهجي المقرّر للّغة ما الدرجة العامة لتوفّر منشّطات استراتيجيات الإدراك

معبرا عنهـا بـالتّكرارات، والنّسـب    داخل الخطّ الأخضر ) 48( طلبة فلسطينيي الالسادس الابتدائي ل

المئوية، والتّقدير العام، بغضِ النّظرِ عن نمط المنشّطة، أو مكانها، أو القالبِ الّتي تظهر فيه، أو النّظـامِّ  

  التّعليمي الّذي تصدر عنه؟

 رصد ئيس، تمؤال الرات الإدراك في للإجابة عن السلمنشّطات استراتيجي التّكرارات  نهجـيالكتابِ الم

داخلَ الخطِّ الأخضر والمعروفين بعرب  المقرّرِ للّغة العربية للصفِّ السادسِ الابتدائي للطّلبة الفلسطينيين

ذي وردت فيه، والشّكل الّذي ظهـرت عليـه، والنّظـام    ، بغض النّظر عن نمطها، والمكان الّ)48( ال

ثم حسبت النّسبةُ المئويةُ لهذه التّكرارات في كلِّ وحدة من وحدات الكتـاب  . صدرت عنهالتّعليمي الّذي 

 مع حسابِ المجموعِ العام للتّكرارات، والنّسبة المئويـة العامـة لهـا،   ، المدروس بفصليه الأولِ والثّاني

  ).5( ، وشكل رقم)5( جدول رقم العام لهذه النّسب كما هي موضحة في والتّقدير
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  )5(جدول 

درجة توفّر منشّطات استراتيجيات الإدراك الكتاب المنهجي المقرّر للّغـة العربيـة للصـفّ السـادس     
 والنّسـبة  التّكرارات، بمجموع وحداته، وفصوله، معبرا عنهابجميع ) 48(الابتدائي لطلبة فلسطينيي ال 

  المئوية لها، والتّقدير العام لها 

  الّتي يتضمنهامنشّطات استراتيجيات الإدراك   الكتاب المقرر

 درجة التّقدير نسبتها المئوية مجموع التّكرارات  عنوان الوحدة الفصل

  

 الأول

 منخفضة %27 194 المغامرات) 1(

 منخفضة %23 171 الفكاهة في تراثنا) 2(

 منخفضة %28 204 نحن أصدقاء البيئة) 3(

 منخفضة %22 159 مشاهد لا تُنسى) 4(

 )728( المجموع الكلّي
من ) 53%(

 الكتاب
 متوسطة

 الثّاني

 منخفضة %22 138 رحلة الألف ميل) 5(

 منخفضة %28 177 رحلات عبر السطور) 6(

 منخفضة %20 129 وغيريأنا ) 7(

 منخفضة %30 189 القرن الواحد والعشرين) 8(

 633 المجموع الكلّي
من %) 47(

 الكتاب
 متوسطة

  )100(% 1361المجموع الكلّي للتّكرارات 
  

الكتاب المنهجي للّغة العربيـة  منشّطات استراتيجيات الإدراك في  درجة توفّرأن ) 5( يتضح من الجدول

الفصل الأول بوحداته الأربـع  كما جاءت في ) 48( للصف السادس الابتدائي لطلبة فلسطينيي الالمقرر 

  : ، وبتقدير متوسط، مرتّبةً من الأعلى فالأدنى على التّوالي)53(%تكرارا، وبنسبة ) 728(
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)204 (ا منها جاء في وحدةتكرار )194(و وبتقـديرٍ مـنخفض؛  ) 28%( ، وبنسبة)نحن أصدقاء البيئة (

 تكرارا جاء في وحـدة ) 171(، وبتقديرٍ منخفض؛ و)%27( ، وبنسبة)المغامرات( تكرارا جاء في وحدة

مشـاهد لا  ( تكرارا جاء فـي وحـدة  ) 159(، وبتقديرٍ منخفض؛ و)%23(، وبنسبة )الفكاهة في تراثنا(

أقـلِّ النّسـبِ والتّقـدير    وهي بهذا تكون حازت على ، وبتقديرٍ منخفض أيضا، )%22( ، وبنسبة)تنسى

  .الأكثر انخفاضا كما جاءت في الفصل الأول في الكتاب

تكـرارا  ) 633(أما الفصل الثّاني من الكتاب، فقد كانت درجة توفّر منشّطات استراتيجيات الإدراك فيه 

جاء في وحـدة   تكرارا) 189: (وبتقدير متوسط، مرتّبةً من الأعلى فالأدنى على التّوالي%) 47(وبنسبة 

، حيث )رحلات عبر السطور(، وبتقديرٍ متوسط؛ يليها وحدة )30(%، وبنسبة )القرن الحادي والعشرين(

وحـازت  ) رحلة الألف ميل(، وبتقديرٍ منخفض؛ يليها وحدة )28(%تكرارا، وبنسبة ) 177(حازت على 

، والّتي حازت على )أنا وغيري(، وبتقديرٍ منخفض؛ وأدناها وحدة %)22(تكرارا، وبنسبة ) 138(على 

  .، وبتقديرٍ منخفض جدا)20(%تكرارا، وبنسبة ) 129(

وبالنّظر إلى الدرجة الكلية العامة لتوفّر منشّطات استراتيجيات الإدراك في كـلّ الكتـاب متمثلـةً فـي     

مدروسِ في ضـوء هـذه   تكراراتها ونسبتها المئوية ودرجة تقديرها، فقد بين التّحليلُ لمحتوى الكتابِ ال

، )728( أعلاه أن عدد تكرارات وجودها في الفصـل الأول كانـت  ) 5(المنشّطات كما هو في جدول 

، )%47( تكـرارا، وبنسـبة   )633( ، وبتقديرٍ متوسط، وفي الفصل الثّاني حازت على)%53( وبنسبة

  .)5(لمزيد من التّوضيح انظر شكل . وبتقديرٍ متوسط أيضا



 الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربيـة للصـفّ السـادس   
التّكرارات من الأقـلّ   بعدد ، في فصلي الكتاب ووحداته، معبرا عنها

  

الّتي يتضمنها الكتاب المنهجي المقرّر للّغة 

معبـرا عنهـا   داخـل الخـطّ الأخضـر    

: للإجابة عن هذا السؤال تم رصد التّكرارات لكلّ نمط مـن أنمـاط منشّـطات اسـتراتيجيات الإدراك    

التّعليمـات،  والأسئلة التّعليمية، إعادة الصياغة، الأهداف التّعليمية، التّخـيلات الذّهنيـة، التّشـبيهات،    

الصور الحسية ورؤوس الأقلام، ومات، 

، ]والمقدمات التّمهيدية، ومنظومة المعلومات القبليـة 

الّتي جاءت في الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربية للصفّ السادس الابتدائي للطّلبة الفلسطينيين داخـلَ  

  لهذه التّكرارات، ووضـع ةالمئوي النّسبة
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الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربيـة للصـفّ السـادس   توفّر منشّطات استراتيجيات الإدراك في 
، في فصلي الكتاب ووحداته، معبرا عنها)48(الابتدائي لطلبة فلسطينيي ال 

  الفرعي الأولالنّتائج المتعلّقة بالسؤال 

الّتي يتضمنها الكتاب المنهجي المقرّر للّغة  الدرجة العامة لتوفّر أنماط منشّطات استراتيجيات الإدراك

داخـل الخـطّ الأخضـر    ) 48( طلبة فلسـطينيي ال العربية للصفّ السادس الابتدائي ل

  بالتّكرارات، والنّسب المئوية، والتّقدير العام لكلّ نمط؟

للإجابة عن هذا السؤال تم رصد التّكرارات لكلّ نمط مـن أنمـاط منشّـطات اسـتراتيجيات الإدراك    

الأسئلة التّعليمية، إعادة الصياغة، الأهداف التّعليمية، التّخـيلات الذّهنيـة، التّشـبيهات،    

مات، خارطة المعلووالجمل والعناوين، والتّلخيصات، 

والمقدمات التّمهيدية، ومنظومة المعلومات القبليـة  القصص التّشويقية،والّتي تستثير العمليات العقليةَ، 

الّتي جاءت في الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربية للصفّ السادس الابتدائي للطّلبة الفلسطينيين داخـلَ  

النّسبة المئوية لهذه التّكرارات، ووضـع  وتم أيضا حساب . )48( الخطّ الأخضر والمعروفين بعرب ال

  )5(شكل 

توفّر منشّطات استراتيجيات الإدراك في  سبةن
الابتدائي لطلبة فلسطينيي ال 

   إلى الأكثر

النّتائج المتعلّقة بالسؤال 

الدرجة العامة لتوفّر أنماط منشّطات استراتيجيات الإدراك ما

العربية للصفّ السادس الابتدائي ل

بالتّكرارات، والنّسب المئوية، والتّقدير العام لكلّ نمط؟

للإجابة عن هذا السؤال تم رصد التّكرارات لكلّ نمط مـن أنمـاط منشّـطات اسـتراتيجيات الإدراك    

الأسئلة التّعليمية، إعادة الصياغة، الأهداف التّعليمية، التّخـيلات الذّهنيـة، التّشـبيهات،    [

التّلخيصات، ووالإرشادات، 

الّتي تستثير العمليات العقليةَ، 

الّتي جاءت في الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربية للصفّ السادس الابتدائي للطّلبة الفلسطينيين داخـلَ  

الخطّ الأخضر والمعروفين بعرب ال
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 ،للتّكرارات حساب المجموعِ العام الكتابِ المدروسِ، ثم فصلي هذه النّسبةَ لكلٍّ من رالّتي تفس التّقديرات

 لها، والتّقديرات ةالعام ةالمئوي ةَ، وفق جـدول  والنّسبةهذه النّسبةَ العام ر4(الّتي تفس (   الّـذي اعتمدتـه

 نراسة والذي يبيتقديرهااالباحثةُ في هذه الد ودرجة ةَ للتّكراراتوشكل)6( جدولانظر . لنّسبةَ المئوي ، 

  .اللّذان يوضحان هذه النّتائج) 6(
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  ) 6(جدول 

 والنّسبة التّكرارات، بعدد ، معبرا عنها)48(الابتدائي لطلبة فلسطينيي ال الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربية للصفّ السادس أنماط منشّطات استراتيجيات في درجة توفّر 

  المئوية، والتّقدير العام لكلّ نمط
  الكتاب المقرر

  الأول والثّاني الفصل   الثّاني الفصل  الفصل الأول نمط المنشّطة

 
مجموع التّكرارات 

 للمنشّطة
 النّسبة المئوية

  درجة
 التّقدير

مجموع التّكرارات 
 للمنشّطة

النّسبة 
 المئوية

  درجة
  التّقدير

  العام المجموع

 للتّكرارات

النّسبة 
  المئوية 

درجة التّقدير 
العام 

 متوسطة %46 633 متوسطة %45 286  متوسطة %48 347 الأسئلة التّعليمية

 جدا منخفضة %3 41 جدا منخفضة %4 22 جدا منخفضة %3 19 إعادة الصياغة

 لا يوجد %0 0 لا يوجد %0 0 لا يوجد %0 0 الأهداف التّعليمية

 جدا منخفضة %1 15 جدا منخفضة %1 7 جدا منخفضة %1 8 الصور الذّهنية/ التّخيلات

 منخفضة جدا %1 13 جدا منخفضة %1 9 منخفضة جدا %1 8 التّشبيهات

 جدا منخفضة %2 22 جدا منخفضة %3 15 جدا منخفضة %1 7 التّعليمات

 جدا منخفضة %5 62 جدا منخفضة %4 24 جدا منخفضة %4 38 التّلخيصات

 جدا منخفضة %4 49  جدا منخفضة %4 23 جدا منخفضة %4 26 الجمل والعناوين

 جدا منخفضة %1 11 جدا منخفضة %1 8 منخفضة جدا 1% 3 خارطة المعلومات

 جدا منخفضة %6 83 جدا منخفضة %5 33 جدا منخفضة %7 50 رؤوس الأقلام

 جدا منخفضة %16 221 جدا منخفضة %16 102 جدا منخفضة %16 119 الصور الحسية

 جدا منخفضة %2 23 جدا منخفضة %1 9 جدا منخفضة %2 14 القصص التشويقية

 جدا منخفضة %12 169 جدا منخفضة %14 88 جدا منخفضة %11 81 التّمهيد/ المقدمة

 جدا منخفضة %1 15 جدا ضعيف %1 7 جدا منخفضة %1 8 منظومة المعلومات

    متوسطة %47 633 متوسطة %53 728 المجموع الكلّي

  %100  1361  المجموع الكلّي للتّكرارات
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أعلاه أن النّسبةَ المئويةَ العامةَ لتوفّر أنماط منشّطات استراتيجيات الإدراك فـي  ) 6( يتّضح من الجدول

الّتـي  لتقدير الدرجة ) 4(جدول وفقَ المتوسط وبتقديرٍ ) %53( الكتابِ المدروسِ كانتالفصل الأول من 

، حيث "الأسئلة التّعليمية" نمط، وتركّزت هذه النّتيجةُ في هذا الفصلِ في اعتمدتها الباحثةُ في هذه الدراسة

الكتـابِ  ، وبتقديرٍ متوسط؛ وفي الفصل الثّـاني مـن   )%48( تكرارا، وبنسبة مئوية) 347( حاز على

الأسـئلة  " متوسط، وتركّزت هذه النّتيجةُ أيضا في نمـط ، وبتقديرٍ )%47( المدروس كانت نسبة توفّرها

 . ، وبتقديرٍ متوسط)%45( ، وبنسبة)633( حيث بلغَ مجموع تكراراتها" التّعليمية

 لدرجة توفّر نمط كما أظهرت النّتائج طَ العامالمتوس ة"أنرِ   كـلِّ  فـي  " الأسئلة التّعليميالكتـابِ المقـر

، )%16(وبنسـبة  " الصور الحسية" تلاها نمطُ. ، وبتقديرٍ متوسط)46(% بنسبةوالمدروسِ كان الأعلى، 

وبتقـديرٍ  ) 12(% وبنسـبة  (Introductions)" التّمهيـدات / المقدمات" جدا، ثم نمطُوبتقديرٍ منخفضٍ 

أما أنماط المنشّطات الأخرى فجاءت بعدد تكرارات قليلٍ جدا، وحازت على درجـة  . منخفضٍ جدا أيضا

وكـان  ) %6( و" الأهداف التّعليمية"وكان لنمط ) 0(% توفّر بتقديرٍ منخفضٍ جدا حيث تراوحت ما بين

 مثـل   ."رؤوس الأقلام"لنمط ات الإدراك بدرجة تقديرٍ عاليةنمط من منشطّات استراتيجي ولم يتوفّر أي

  ).6(شكل لمزيد من التّوضيح أنظر . مرتفعة أو مرتفعة جدا



للّغـة العربيـة للصـفّ    نسبة توفّر أنماط منشّطات استراتيجيات الإدراك في الكتاب المنهجي المقـرّر  

  

في الكتابِ المنهجي ) قبل، وخلال، وبعد

، بفصليه ووحداته، معبـرا  )48( غة العربية لطلبة الصفِّ السادسِ الابتدائي لطلبة فلسطينيي ال

اسـتراتيجيات  للمكان الّذي تظهر فيـه منشّـطاتُ   

 طلبـة فلسـطينيي ال  الإدراك في متنِ الكتابِ المنهجي المقرّرِ للّغة العربية للصفّ السادس الابتـدائي ل 

ثم حسـب المتوسـطُ   . خلاله، أو بعده

مكان منها، والتّقدير العام لها في كلّ وحـدة مـن وحـدات    

الفصلين الأولِ والثّاني من الكتابِ المدروسِ، وحساب المجموع العام للتّكرارات، والنّسبة المئوية العامة 

ول تقـدير  جـد لكلّ فصلٍ من فصولِ الكتاب المقرر، وفق 

  ). 7، وشكل رقم 
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نسبة توفّر أنماط منشّطات استراتيجيات الإدراك في الكتاب المنهجي المقـرّر  
  ، بفصليه ووحداته)48(السادس الابتدائي لطلبة فلسطينيي ال 

  النّتائج المتعلّقة بالسؤال الفرعي الثّاني للدراسة

الإدراك اتاستراتيجي ة لمكانِ ظهورِ منشّطاترجة العامقبل، وخلال، وبعد( ما الد

غة العربية لطلبة الصفِّ السادسِ الابتدائي لطلبة فلسطينيي ال

  "عنها بالتّكرارات، والنّسبِ المئوية، والتّقديرِ العام؟

 تحليلُ ورصد ؤالِ تمللإجابة عن هذا الس للمكان الّذي تظهر فيـه منشّـطاتُ   التّكرارات

الإدراك في متنِ الكتابِ المنهجي المقرّرِ للّغة العربية للصفّ السادس الابتـدائي ل 

خلاله، أو بعدهأو قبل المحتوى، داخل الخطّ الأخضر سواء ما ظهر منها 

مكان منها، والتّقدير العام لها في كلّ وحـدة مـن وحـدات     العام لهذه التّكرارات، والنّسبة المئوية لكلّ

الفصلين الأولِ والثّاني من الكتابِ المدروسِ، وحساب المجموع العام للتّكرارات، والنّسبة المئوية العامة 

لكلّ فصلٍ من فصولِ الكتاب المقرر، وفق  لها، والتّقديرات الّتي تفسر هذه النّسبةَ العامةَ

، وشكل رقم 7أنظر جدول (. في هذه الدراسةالمعتمد 

  )6(شكل 

نسبة توفّر أنماط منشّطات استراتيجيات الإدراك في الكتاب المنهجي المقـرّر  
السادس الابتدائي لطلبة فلسطينيي ال 

النّتائج المتعلّقة بالسؤال الفرعي الثّاني للدراسة

الإدراك اتاستراتيجي ة لمكانِ ظهورِ منشّطاترجة العامما الد

غة العربية لطلبة الصفِّ السادسِ الابتدائي لطلبة فلسطينيي الالمقرّرِ للّ

عنها بالتّكرارات، والنّسبِ المئوية، والتّقديرِ العام؟

  تحليلُ ورصد ؤالِ تمللإجابة عن هذا الس

الإدراك في متنِ الكتابِ المنهجي المقرّرِ للّغة العربية للصفّ السادس الابتـدائي ل 

داخل الخطّ الأخضر سواء ما ظهر منها ) 48(

العام لهذه التّكرارات، والنّسبة المئوية لكلّ

الفصلين الأولِ والثّاني من الكتابِ المدروسِ، وحساب المجموع العام للتّكرارات، والنّسبة المئوية العامة 

لها، والتّقديرات الّتي تفسر هذه النّسبةَ العامةَ

المعتمد  4رقم الدرجة 
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  )7(جدول 

) 48(للصفّ السـادس الابتـدائي لطلبـة فلسـطينيي ال     ، في الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربية )قبل، وخلال، وبعد(درجة توفّر مكان منشكّطات استراتيجيات الإدراك 
  المئوية، والتّقدير العام والنّسبة بفصليه الأول والثّاني، معبرا عنها بعدد التّكرارات،

  مكان منشّطات استراتيجيات الإدراك في الفصل الأول والثّاني والكتاب المقر  الكتاب المقرر
 خلال  الوحدة/ قبل النصالوحدة/ النّص  الوحدة/ بعد النص  

  الوحدة
مجموع 
 التّكرارات

النّسبة 
 المئوية

درجة 
 التّقدير

مجموع 
 التّكرارات

النّسبة 
  المئوية

 درجة التّقدير
مجموع 
 التّكرارات

النّسبة 
 المئوية

درجة 
 التّقدير

 متوسطة %55 80 منخفضة جدا %11 16 منخفضة %34 49 المغامرات) 1(

 منخفضة %37 69 منخفضة جدا %19 35 متوسطة %44 82 الفكاهة في تراثنا) 2(

 منخفضة %36 81 منخفضة %35 80 منخفضة %29 67 نحن أصدقاء البيئة) 3(

 متوسطة %50 85 منخفضة جدا %7 11 متوسطة %43 73 مشاهد لا تُنسى) 4(

 متوسطة %43 315 جدا منخفضة %20 142 منخفضة %37 271 المجموع الكلّي للفصل الأول

 منخفضة %38 53 منخفضة %21 29 متوسطة %41 57 رحلة الألف ميل) 5(

 منخفضة %39 68 منخفضة %26 45 منخفضة %35 62 رحلات عبر السطور) 6(

 متوسطة %45 59 منخفضة جدا %16 21 منخفضة %39 51 أنا وغيري) 7(

 منخفضة %31 59 متوسطة %44 82 منخفضة %25 47 القرن الواحد والعشرين) 8(

 منخفضة %38 239 منخفضة %27 178 منخفضة %35 216 المجموع الكلّي للفصل الثّاني

 منخفضة %41 554 منخفضة 23% 320 منخفضة %36 487 المجموع العام للكتاب المقرر



المجموع الكلي للمكان الّذي ظهرت فيه منشّطات استراتيجيات الإدراك فـي  

بفصـليه  ) 48( الابتدائي لطلبة فلسـطينيي ال 

وتـة وفـق   قد توزعت بأعداد، ونسب مئوية، ودرجة تقدير عام متفا

فـي   :موزعةً من أعلى نسبة إلى أدنى نسـبة كالتّـالي  

 تكرارا، وبنسبة) 554( بواقعو) الوحدة

قبـل  ( الثّانية المنشّطاتُ الّتي ظهرت

من الكتاب، وبدرجة تقدير عام منخفضة؛ وفـي  

) 23(% تكرارا، وبنسـبة ) 320( بواقع

   ).7(لمزيد من التّوضيح أنظر شكل 

نسبة توفّر منشّطات استراتيجيات الإدراك في الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربيـة للصـفّ السـادس    
  )قبل، وخلال، وبعد(بفصليه الأول والثّاني، وفق المكان 
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المجموع الكلي للمكان الّذي ظهرت فيه منشّطات استراتيجيات الإدراك فـي  أن ) 7(من الجدول 

الابتدائي لطلبة فلسـطينيي ال متن الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربية للصفّ السادس 

قد توزعت بأعداد، ونسب مئوية، ودرجة تقدير عام متفاتكرارا، و) 1361(

موزعةً من أعلى نسبة إلى أدنى نسـبة كالتّـالي  وجاءت  ،)في نهاية/ قبل، وخلال، وبعد

الوحدة/ بعد أو في نهاية النّص( ولى المنشّطات الّتي ظهرت

الثّانية المنشّطاتُ الّتي ظهرت من الكتاب، وبدرجة تقدير عام متوسطة؛ تلتها في المرتبة

من الكتاب، وبدرجة تقدير عام منخفضة؛ وفـي  ) 36(% تكرارا، وبنسبة) 487( بواقع

بواقع) الوحدة/ خلال النص( المرتبة الأخيرة المنشّطات الّتي ظهرت

لمزيد من التّوضيح أنظر شكل  .من الكتاب، وبدرجة تقدير عام منخفضة

نسبة توفّر منشّطات استراتيجيات الإدراك في الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربيـة للصـفّ السـادس    
بفصليه الأول والثّاني، وفق المكان ) 48(الابتدائي لطلبة فلسطينيي ال 

 من الجدول يظهر

متن الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربية للصفّ السادس 

( ووحداته قد بلغ

قبل، وخلال، وبعد( المكان

ولى المنشّطات الّتي ظهرتالمرتبة الأ

من الكتاب، وبدرجة تقدير عام متوسطة؛ تلتها في المرتبة) 41%(

بواقع) الوحدة/ النّص

المرتبة الأخيرة المنشّطات الّتي ظهرت

من الكتاب، وبدرجة تقدير عام منخفضة

   )7(شكل 

نسبة توفّر منشّطات استراتيجيات الإدراك في الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربيـة للصـفّ السـادس    
الابتدائي لطلبة فلسطينيي ال 
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  بالسؤال الفرعي الثّالث للدراسةالنّتائج المتعلّقة 

ما الدرجةُ العامةُ للأشكالِ أو القوالبِ الّتي تظهر فيها منشّـطات اسـتراتيجيات الإدراك فـي الكتـاب     

داخل الخـطّ  ) 48( طلبة فلسطينيي الالمنهجي المقرّر للّغة العربية للصفّ السادس الابتدائي والمعتمد ل

معبـرا عنهـا   أو ما جمع بينهـا،  بصري، أو سمعي، ر منها بقالبِ رمزي، أو الأخضر، سواء ما ظه

  " بالتّكرارات والنّسبِ المئوية والتّقديرِ العام لها؟

للأشكال أو القوالب الّتي تظهـر فيهـا منشّـطاتُ    التّكرارات للإجابة عن هذا السؤال تم تحليلُ ورصد 

طلبة فلسطينيي الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربية للصفّ السادس الابتدائي لاستراتيجيات الإدراك في 

أو مـا جمـع   بصري، أو سمعي، داخلَ الخطّ الأخضر، سواء ما ظهر منها بقالب رمزي، أو ) 48( ال

النّسبة المئوية، ودرجة المتوسط العام لها، والمجموع العام للتّكرارات لهذه القوالب، ثم وتم حساب . بينها

في كلّ وحدة من وحدات الفصلين الأولِ والثّـاني مـن الكتـابِ    الّتي تفسر هذه النّسب التّقدير العام لها 

  .)8(كما هي في جدول  المدروسِ
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  ) 8(جدول 

منشّطات استراتيجيات الإدراك، في الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربية للصفّ السادس الابتدائي لطلبـة  ) بصري، سمعي، والجمع بينهمرمزي، (قالب / درجة توفّر شكل
  المئوية، والتّقدير العام  والنّسبة بفصليه الأول والثّاني، معبرا عنها بعدد التّكرارات،) 48(فلسطينيي ال 

رالكتاب المقر  شكل منشّطات استراتيجيات الإدراك في الكتاب المقرر 

 الجمع بينهم  سمعي بصري رمزي الوحدة

 
مجموع 
 التّكرارات

النّسبة 
 المئوية

 درجة التّقدير
مجموع 
 التّكرارات

النّسبة 
 المئوية

 درجة التّقدير
مجموع 
 التّكرارات

النّسبة 
 المئوية

  درجة التّقدير
مجموع 
 التّكرارات

النّسبة 
 المئوية

 درجة التّقدير

  جدا منخفضة %8 16 جدا منخفضة %6 12  جدا منخفضة %19 40 مرتفعة  %67 139 مغامرات )1(

 جدا منخفضة %12 21 جدا منخفضة %2 3 جدا منخفضة %16 27 مرتفعة %70 118 الفكاهة في تراثنا) 2(

 جدا منخفضة %12 22 لا يوجد %0 0 منخفضة %32 64 متوسطة %56 111 نحن أصدقاء البيئة) 3(

 جدا منخفضة %12 18 لا يوجد %0 0 جدا منخفضة %15 24 مرتفعة %73 113 مشاهد لا تُنسى )4(

 جدا منخفضة %10 77 جدا منخفضة %2 15 منخفضة %22 155 مرتفعة 66% 481 المجموع الكلّي للفصل الأول

 منخفضة جدا %10 13 منخفضة جدا %2 3 منخفضة جدا %7 9 مرتفعة جدا %81 111 رحلة الألف ميل) 5(

 منخفضة جدا %1 2 منخفضة جدا %1 1 منخفضة %39 63 متوسطة %59 94 رحلات عبر السطور) 6(

 منخفضة جدا %13 19 منخفضة جدا %1 1 منخفضة %36 53 متوسطة %50 73 أنا وغيري) 7(

 منخفضة جدا %16 30 منخفضة جدا %1 1 منخفضة %34 65 متوسطة %49 95 الواحد والعشرينالقرن ) 8(

 منخفضة جدا %10 64 منخفضة جدا %1 6 منخفضة %30 190 متوسطة %59 373 الفصل الثّاني

 منخفضة جدا %10 141 منخفضة جدا %2 21 منخفضة %25 345 مرتفعة %63 854 لكتاب المقررا

  %)100 1361المجموع الكلّي لتكرارات المنشّطات في الكتاب (



 )رمزي، بصري، سمعي، والجمع بيـنهم 

متن الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربيـة للصـفّ   

هـذه  قد توزعت و. تكرارا) 1361

من أعلى نسبة إلـى أدنـى   جاءت حيث 

تكـرارا،  ) 854( بواقـع بقالب رمزي، وكانت 

من الكتاب، وبدرجة تقدير عام مرتفعة؛ تلتها في المرتبة الثّانية المنشّطات الّتي ظهرت 

تلاهـا  ، وبدرجة تقدير عـام منخفضـة؛   

 تكـرارا، وبنسـبة  ) 141( المنشّطات الّتي ظهرت بالقالب الّذي جمع بين القوالب الثّلاثة، وجاءت بواقع

    ،ـمعيا المرتبة الأخيرة فكانـت للقالـب السأم

لمزيد من . قدير عام منخفضة جدامن الكتاب، وبدرجة ت

نسبة توفّر منشّطات استراتيجيات في الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربية للصفّ السـادس الابتـدائي   
  )بينهمرمزي، بصري، سمعي، والجمع 
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رمزي، بصري، سمعي، والجمع بيـنهم (القوالب  المجموع الكلي لتكراراتأن ) 8(من الجدول 

متن الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربيـة للصـفّ    منشّطاتُ استراتيجيات الإدراك فيالّتي ظهرت بها 

1361( بفصليه ووحداته قد بلغ) 48( الابتدائي لطلبة فلسطينيي ال

حيث ، بأعداد، ونسب مئوية، ودرجات تقدير عام متفاوتة

بقالب رمزي، وكانت في المرتبة الأولى المنشّطات الّتي ظهرت 

من الكتاب، وبدرجة تقدير عام مرتفعة؛ تلتها في المرتبة الثّانية المنشّطات الّتي ظهرت ) 

، وبدرجة تقدير عـام منخفضـة؛   )25(% تكرارا، وبنسبة) 345( بقالب بصري، وجاءت بواقع

المنشّطات الّتي ظهرت بالقالب الّذي جمع بين القوالب الثّلاثة، وجاءت بواقع

أما المرتبة الأخيرة فكانـت للقالـب السـمعي،    . من الكتاب، وبدرجة تقدير عام منخفضة جدا

من الكتاب، وبدرجة ت) 2(% تكرارا، وبنسبة) 21( والّذي جاء بواقع

  ).8( التّوضيح أنظر شكل

نسبة توفّر منشّطات استراتيجيات في الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربية للصفّ السـادس الابتـدائي   
رمزي، بصري، سمعي، والجمع (بفصليه الأول والثّاني، وفق الشّكل ) 48(لطلبة فلسطينيي ال 

 من الجدول يظهر

الّتي ظهرت بها 

الابتدائي لطلبة فلسطينيي الالسادس 

بأعداد، ونسب مئوية، ودرجات تقدير عام متفاوتةالتّكراراتُ 

في المرتبة الأولى المنشّطات الّتي ظهرت  :نسبة كالتّالي

) 63(% وبنسبة

بقالب بصري، وجاءت بواقع

المنشّطات الّتي ظهرت بالقالب الّذي جمع بين القوالب الثّلاثة، وجاءت بواقع

من الكتاب، وبدرجة تقدير عام منخفضة جدا) 10(%

والّذي جاء بواقع

التّوضيح أنظر شكل

  )8(شكل 

نسبة توفّر منشّطات استراتيجيات في الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربية للصفّ السـادس الابتـدائي   
لطلبة فلسطينيي ال 
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   النّتائج المتعلّقة بالسؤال الفرعي الرابع للدراسة

 ةُ للنّظامِ التّعليميرجةُ العامما الد الإدراك اتمنشّطاتُ استراتيجي عنه الّذي تصدر  في الكتابِ المنهجـي

، سـواء  اخلَ الخطِّ الأخضـرِ د) 48( طلبة فلسطينيي الالمقررِ للّغة العربية للصفِّ السادسِ الابتدائي ل

، أو من وضعِ الطّالـبِ  )Embedded( مؤلّف المنهاجِ المقُررِ كنظامٍ تعليمي متضمنٍأكانت من وضعِ 

) Generative or Detached System( كنظامٍ تعليمي توليدي منفصلٍ خلالَ دراسته لمحتوى المنهاجِ

  "المئوية والتّقديرِ العام لها؟ معبرا عنها بالتّكرارات والنّسبِ

الّذي تُشـتق منـه   للنّظام التّعليمي التّكرارات للإجابة عن هذا السؤال تم تحليلُ الكتاب المدروس ورصد 

طلبة في الكتاب المنهجي المقرر للّغة العربية للصفّ السادس الابتدائي لكمنشّطات استراتيجيات الإدراك 

داخل الخطّ الأخضر، سواء أكانت من وضع مؤلّف الكتاب المقُرر كنظـام تعليمـي   ) 48( فلسطينيي ال

، أم من وضعِ المتعلّم خلال دراسته لمحتوى المنهاج كنظام تعليمـي توليـديEmbedded(   (متضمن 

حساب المتوسط العام لتكرارات كـلّ نظـام،   وتمGenerative or Detached System( . ( منفصل

 أنظر جدول. الأولِ والثّانيكلّ الكتاب بجميع وحداته وفصليه والنّسبة المئوية لها، والتّقدير العام لها في 

)9.(  
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  )9(جدول 
، فـي  )منفصـل / متضمن، أو الطّالب/ الكتابمؤلّف (درجة توفّر النّظام التّعليمي الّذي يشتقّ المنشّطة 

بفصـليه  ) 48(ال  فلسـطينيي  الكتاب المنهجي للّغة العربية المقرر للصف السادس الابتـدائي لطلبـة  
  المئوية، والتّقدير العام والنّسبة معبرا عنها بعدد التّكرارات،ووحداته، 

  المنشّطة النّظام التّعليمي الّذي يشتقّ  الكتاب المقرر  

  )منفصل(الطّالب   )متضمن( مؤلّف الكتاب    

 الفصل
عنوان 
 الوحدة

مجموع 
 التّكرارات

  النّسية

 المئوية

  درجة

 التّقدير

مجموع 
 التّكرارات

  النّسبة

 المئوية

  درجة

 التّقدير

 الفصل الأول

)1 (
 المغامرات

 %6 11 مرتفعة جدا 94% 171
منخفضة 

 جدا

الفكاهة ) 2(
 تراثنافي 

 %9 16  مرتفعة جدا 91% 159
منخفضة 

 جدا

نحن ) 3(
 أصدقاء البيئة

 %2 5 مرتفعة جدا 98% 204
منخفضة 

 جدا

مشاهد لا ) 4(
 تُنسى

 %4 7 مرتفعة جدا 96% 155
منخفضة 

 جدا

المجموع 
الكلّي للفصل 

 الأول

 %5 39 مرتفعة جدا 95% 689
منخفضة 

 جدا

  

  الفصل

 الثّاني

رحلة ) 5(
 الألف ميل

 %9 13 مرتفعة جدا 91% 126
منخفضة 

 جدا

رحلات ) 6(
 عبر السطور

 %4 8 مرتفعة جدا 96% 171
منخفضة 

 جدا

أنا ) 7(
 وغيري

 %5 6 مرتفعة جدا 95% 122
منخفضة 

 جدا

القرن ) 8(
الواحد 
 والعشرين

 %5 9 مرتفعة جدا 95% 178
منخفضة 

 جدا

منخفضة  %6 36 مرتفعة جدا %94 597المجموع 
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الكلّي للفصل 
 الثّاني

 جدا

المجموع 
 العام للكتاب

 %6 75 مرتفعة جدا 94% 1286  
منخفضة 

 جدا

كنظـام تعليمـي   منشّـطات اسـتراتيجيات الإدراك    مجموع تكرارات أنأعلاه  )9(يتضح من الجدول 

الفصـل الأول مـن    والّتي ظهرت فـي  ،)Embedded(متضمن صادرة عن المعلّم أو واضع المنهاج 

) 689( كانـت ) 48( الابتدائي لطلبة فلسطينيي الللّغة العربية للصفّ السادس  الكتاب المنهجي المقُرر

وبدرجة تقدير مرتفعة جدا، في حين كان مجموع تكرارات هذه المنشّطات في ) 95(% تكرارا، وبنسبة

تكـرارا،  ) 39( يضـعها الطّالـب  ) Detached or Generative( تعليمي منفصلهذا الفصل كنظام 

أما في الفصل الثّاني من الكتاب، فقد ظهرت المنشّـطات كنظـام   . ، وبتقدير منخفض جدا)%5( وبنسبة

، وبتقدير مرتفع جدا، وكنظام تعليمي )%94(تكرارا، وبنسبة ) 597( تعليمي متضمن بمجموع تكرارات

   .، وبتقدير منخفض جدا)%6( تكرارا فقط، وبنسبة) 36( منفصل فقد كان عدد تكراراتها

المجموع الكلّي لظهور منشّطات استراتيجيات الإدراك في الكتاب المقرر كنظـام تعليمـي   وبالنّظر إلى 

، وبدرجة تقدير مرتفعة جدا؛ في حين كـان ظهورهـا   )94(% تكرارا، وبنسبة) 1286(متضمن بلغت 

من الكتاب، وبدرجـة تقـدير   ) 6(% تكرارا، وبنسبة) 75(بـ من وضع الطالب كنظام تعليمي منفصل 

   .)9(لمزيد من التّوضيح أنظر شكل  .منخفضة جدا



ك في الكتاب المنهجي المقرر للّغة نسبة توفّر النظام التعليمي الصادرة عنه منشّطات استراتيجيات الإدرا
  داخل الخطّ الأخضر بفصليه 
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ك في الكتاب المنهجي المقرر للّغة نسبة توفّر النظام التعليمي الصادرة عنه منشّطات استراتيجيات الإدرا
داخل الخطّ الأخضر بفصليه ) 48(العربية للصف السادس لطلبة فلسطيني ال 

 

  )9(شكل 

نسبة توفّر النظام التعليمي الصادرة عنه منشّطات استراتيجيات الإدرا
العربية للصف السادس لطلبة فلسطيني ال 
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  الفصل الرابع

  مناقشة النّتائج والتّوصيات والرؤية المستقبلية المقترحة

المنهجي المقرّر للصفّ السـادس   الكتابالدرجة العامة لتضمن  هدفت الدراسةُ الحاليةُ إلى التّعرف على

داخلَ الخطّ الأخضـر لأنمـاط منشّـطات اسـتراتيجيات الإدراك؛     ) 48( طلبة فلسطينيي الالابتدائي ل

 .نّظام التّعليمـي الّـذي تصـدر عنـه    وال ؛أو القالب الّذي تظهر عليه والشّكلوالمكان الّذي تظهر فيه؛ 

مناقشةَ نتائج السؤال الأول الرئيس والأسئلة الفرعية للدراسة، وفي ويتناول هذا الفصلُ في قسمه الأول، 

. قسمه الثّاني عرض الاستنتاجات الّتي تم التّوصل إليها والتّوصيات والمقترحات في ضوء هذه النّتـائج 

لتصـميمِ  رؤيـة مسـتقبليةً   فهو يتضمن الإجابة عن السؤال الثّاني الرئيس وتقـديم  أما في قسمه الثّالث 

داخلَ الخـطّ الأخضـر   ) 48( طلبة فلسطينيي اللمحتوى كتب اللّغة العربية المقررة للمرحلة الابتدائية 

  .باعتبار منشّطات استراتيجيات الإدراك

  مناقشة نتائج الدراسة: القسم الأول

  مناقشة النّتائج المتعلّقة بالسؤال الرئيس الأول

في الكتاب المنهجي المقرّر للّغة العربية للصـفّ   منشّطات استراتيجيات الإدراكما الدرجة العامة لتوفّر 

معبرا عنهـا بـالتّكرارات، والنّسـب    داخل الخطّ الأخضر ) 48( طلبة فلسطينيي الالسادس الابتدائي ل

تي تظهر فيه، أو النّظامِّ التّعليمي المئوية، والتّقدير العام، بغضِ النّظرِ عن نمطها، أو مكانها، أو القالبِ الّ

   الّذي تصدر عنه؟

    نهجـيات الإدراك فـي الكتـاب الممجموع التّكرارات لمنشّطات استراتيجي راسة أنالد أظهرت نتائج

فصـليه الأول والثّـاني ـ    في ) 48( ال فلسطينييالمقرّر للّغة العربية للصفّ السادس الابتدائي لطلبة 

وقد . ض النّظر عن نمطها، أو مكانها، أو القالب الّتي تظهر فيه، أو النّظام التّعليمي الّذي تصدر عنهبغ
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توزعت بأعداد متفاوتة، وبنسب مئوية مختلفة، وبفارق ملحوظ في وحدات الفصل الأول والثّـاني مـن   

  . جدا ، وبدرجة تقدير عام منخفضة، باستثناء وحدة واحدة كانت منخفضةًالمنهاج

وتعزو الباحثةُ تفاوتَ تكرارات وجود المنشّطات في الكتابِ المقررِ، واختلاف نسبِها في فصلي الكتـابِ  

     التّوازنِ والشّـمولِ فـي اعتبـارِ منشّـطات ا معاييريراعو مؤلّفي المنهاجِ لم إلى أن ةه التّعليميووحدات

المنهجي مون الكتابصمم يوه قصورٍ في بنائِه ؛الإدراك ا يدلُّ على وجودمم ،له دالجي وعدمِ التّخطيط ،

وافتقارِه لفلسفة واضحة له باعتبارِ منشّطات استراتيجيات الإدراك، وعلى عدمِ إلمامهم الإلمـام الكـافي   

هذه المنشّطات ةبماهي.  

 (Boholano, 2017)" بوهولانـو "، و)2022( هذه النّتيجةُ تتفقُ مع ما أكّد عليه كلٌّ مـن الأنصـاري  

وهو أن غالبيـةَ واضـعي المنـاهجِ     (Haagen-Schtzenher & Hopf, 2020)" هئاجن وهوبف"و

وعلمِ نفـسِ الإدراك مـن مبـادئَ    للمرحلة الابتدائية لم يطّلعوا عما أسفرتْ عنه نظرياتُ التّعلّمِ والتّعليمِ 

ونظريات في عملية إعداد وتصميمِ هذه المناهجِ باعتبارِ منشّطات استراتيجيات الإدراك؛ وبالتّالي، فمـا  

زالتْ هذه المناهج تفتقر في مضمونها إلى الكثيرِ من منشّطات استراتيجيات الإدراك والّتي لو روعيـت  

لكان لها أثر كبير في التّعلمِ، وحتّى وإن ظهر بعضها في المنهاجِ، فإنّها تـأتي بطريقـة   بالشّكلِ الملائمِ 

  .عشوائية غير مقصودة دون معرفة الهدف الّتي وضعتْ من أجله، أو الوظيفة الّتي ستحقّقُها

" بيزا" ئجِ الاختبارات الدولية مثلما خلصتْ إليه دراساتٌ عديدةٌ بناء على نتا كما تتفقُ هذه النّـتيجةُ مع

"PISA "وتييمز "TMSS) "،؛2022 العربي (Ugen & Fischbach, 2017  عفَ الّذيالض مفادها أن

  مي المناهجِ لمنشّـطاتصمواحد منها عدم اعتبارِ م ،ةلأسبابٍ عد ةَ يعودةَ التّعلّميةَ التّعليميالعملي يشوب

الإدراك اتذاكـرةَ الطّالـبِ علـى التّفاعـلِ مـع      استراتيجي تُحفّز ها أنتلك المنشّطات الّتي من شأن ،  

المحتوى المدروسِ، ومعالجة ما جاء فيه معلومات، مهارات طرحِ المشكلات، ومـن ثـم اسـترجاعها    

   Norman" نورمـان " النتيجـةُ مـع مـا قالَـه    كما تتفقُ هـذه   .)أ2020دروزه، (بشكلٍ صحيحٍ لاحقًا 
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 (Weinstein & Mayer, 1983, p. 3)" :  يتعلّموا، ولكنّنـا من الطلّابِ أن الغريبِ أنّنا نتوقّع أنّه من

   ".نادرا ما نعلّمهم كيف يفكّرون وكيف يتعلّمون

منشّطات استراتيجيات الإدراك في الكتابِ المنهجي المدروسِ بعامـة،  وبناء على انخفاضِ درجة توفّرِ 

فـي  ) 48( فيمكنُنا الاستدلالَ أن تصميم المناهج الخاصة بتدريسِ اللّغة العربيـة لطلبـة فلسـطينيي ال   

تحتاج إلى الكثيرِ لتحقّـقَ   المرحلة الابتدائية ما زالَ يشوبها بعض القصورِ، وأن عمليةَ التّعليمِ ما زالتْ

الأهدافَ التّعليميةَ الّتي وضعت من أجلها؛ وما زالتْ تواجه الكثير من التّحديات في تخريجِ الطلبة والّتي 

  ،والتّحصيلِ الأكـاديمي ةالعقلي واكتسابِ المهارات منها تخريجهم على مستوى عالٍ من العلمِ والمعرفة

بسببِ قلّة فـي المنـاهجِ    وذلك اعتبارِ هذه المنشّطات عدم في المنهجِ حيثُ إن الإدراك اعتبارِ منشّطات

 فيها الطّالب الّتي يكتسب ةً في المواده وخاصوتعلّم ا على تحصيلِ الطّالبِ الأكاديميسلبي يؤثّر ةالتّعليمي

 ةالعربي ةَ كاللّغةالأساسي أ2020دروزه، (المهارات(ي الوالّذين منهم طلبةُ فلسطيني ، )داخلَ الخطِّ ) 48

 الخطِّ الأخضر الّتي أُجريت على طلبة ةوليوالد ةوالقطري ةالمحلي الامتحانات نت نتائجالأخضرِ، حيثُ بي

ةالأساسي ا في المهاراتهناك تدني ة، بأنفي اللّغة العربي   ا يـؤثّرمم ،ةالعربي تعلّمِ اللّغة ةً مهاراتوخاص

لِما للّغة العربية من أهمية بالغة في إكسابِ الطّالبِ هـذه المهـارات الأساسـية    سلبا على تعلّمهم وذلك 

؛ 2014خوالـدة،   ؛2022حمداوي، ( مقدمةً لتطورِه المعرفي والثقافي، ومن ثم عملية تعلّمه لاحقًاكونها 

جـدول  ارجع مرةً أخـرى ل . )Cummins, 2001؛ 2014الهاشمي وعطية، ؛ 2014 سحتوت وجعفر،

  .المتعلّق بها) 5(في نتائج الدراسة لمزيد من المعلومات، وانظر أيضا شكل ) 5(

  مناقشة النّتائج المتعلّقة بالسؤال الفرعي الأول للدراسة

الّتي يتضمنها الكتاب المنهجي المقرّر للّغة  أنماط منشّطات استراتيجيات الإدراكما الدرجة العامة لتوفّر 

معبـرا عنهـا   داخـل الخـطّ الأخضـر    ) 48( طلبة فلسـطينيي ال العربية للصفّ السادس الابتدائي ل

  بالتّكرارات، والنّسب المئوية، والتّقدير العام لكلّ نمط؟ 



104 

مجموع تكرارات كلِّ نمـط منهـا    لجميعِ أنماط منشّطات استراتيجيات الإدراك، أنبينت نتائج التّحليلِ 

توزعت بأعداد متفاوتة، وبنسبٍ مئوية مختلفة في الكتابِ المنهجي المقررِ بفصليه الأولِ والثّـاني، مـع   

  .لتقييمِ هذه التّكرارات والنّسبِ أنّها بشكلٍ عام تظلُّ منخفضةً وفقَ الجدولِ الّذي وضعته الباحثةُ

 الّتي ظهرت في المنهجِ، فإن الإدراك اتاستراتيجي منشّطات بأنماط جوع إلى جدولِ النّتائجِ المتعلّقةبالر

الصور الحسـيةُ،  "وبتقدير متوسط، تلاها في المرتبة الثّانية جاءت في المرتبة الأولى  "الأسئلة التّعليمية"

المقدمات والتّمهيد وبتقدير منخفض جدا أيضـا؛ فـي   "ير منخفض جدا، وجاءت في المرتبة الثّالثةُ وبتقد

حين لم تحز بقيةُ أنماط المنشّطات العقلية على نسبة تكاد تُذكَر، حيثُ تراوحتْ وفق ترتيبها من الأعلـى  

 ،"رؤوس الأقـلام "، "التّمهيـدات / المقـدمات "، "الصور الحسية: "إلى الأقلّ تكرارا على التّوالي كالآتي

الصور / ، التخيلات"التّعليمات" ،"القصص التّشويقية" ،"إعادة الصياغة" ،"الجمل والعناوين" ،"التّلخيصات"

 ، وفي المرتبـة الأخيـرة جـاء نمـط    "خارطة المعلومات" ،"التّشبيهات" ،"منظومة المعلومات" ،"الذّهنية

 6 أنظر جدول( من فصل النّتائج) 6(تكرارات، كما هي مبوبة في جدول ) 0( بواقع" ميةالأهداف التّعلي"

  ).مرةً أخرى في فصلِ النّتائج

 ا أنةَ"أمالأسئلةَ التّعليمي "   هالّتي ظهرت في المـنهجِ بفصـلي المنشّطات أنماط الأولى بين جاءت بالمرتبة

فقـد تفسـر   مقارنةً ببقية أنماط المنشّطات، ) 46(% نسبة مئوية الأولِ والثّاني، حيثُ حازت على أعلى

 ةَ"الباحثةُ هذه النّتيجةَ على أنلت      " الأسئلةَ التّعليمياسـتعمالًا فـي التّـدريسِ سـواء اسـتُعم هي الأكثر

ةوتقويمي ةتعليمي كوسيلة أو ،ةإدراكي ةفي. كاستراتيجي ما جاء الّتـي     وهذا يتّفقُ مع راسـاتبعـضِ الد

 ةأشارت إلى فاعلي"ةالتّعليمي الأسئلة " ةعقلي ةً فـي  كمنشّطةوخاص على تحفيزِ الطّلبة وتأثيرِها الإيجابي

       والاستكشـاف مسـاعدتهم علـى البحـث التّعلّمِ، ومـن ثـم نحو ةالابتدائي المرحلة(Baranova & 

Nikolaev, 2017) .     ِمـن الـتّعلّم مختلفـة هم على مسـتوياتها في رفعِ تحصيلعلاوةً على مساعدت

كالمعرفة والتّذكّرِ، والفهمِ والاستيعابِ، والتّطبيق، والتّحليلِ، والتّقـويمِ كما توصلَ سلامة فـي دراسـته   
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 ةالعربي هم في . )2017سلامة، (باستخدامِ منهاجِ في اللّغةزيادةً على ذلك مساعدتها على تحسين مهارات

  ). 2014( ، وهراط والفتلاوي)2023( فهمِ المقروء كما توصلَ كلٌّ من الخضري

وإن دلَّ هذا على شيء إنّما يدلُّ على اهتمامِ واضعي المناهجِ بالأسئلة التّعليمية كمنشّطة عقلية أكثر من 

ناهيك عن قدرتها فـي شـدOsman & Hannafin, 1994; Walczyk & Hall, 1989 .(   ( اغيرِه

انتباه المتعلّمين من ذوي القدرات القرائية العليا إلى الأفكارِ المهمة في المادة المدروسة، والاحتفاظ بهـا  

على الدراسة، واستقصاء المعرفـة   لأطولِ فترة ممكنة، واسترجاعها عند الحاجة؛ علاوةً على تحفيزِها

من مصادرِها المتنوعة، ومساهمتها في تلخيصِ وتنظيمِ المادة الدراسية، وحثِّ الطّلبة على النّقاشِ وحلِّ 

وأضـافَ  . المشكلات، مما يزيد من انخراطهم في العملية التّعليمية التعلّمية، ويعمقُ فهمهم لما يدرسونَه

تمكّن الطّلبةَ من ضبط عملياتهم العقلية " الأسئلة التّعليميةَ"أن ) 2017 أ؛ سلامه،2002 دروزه،( بعضال

وتنشيط استراتيجياتهم فوقَ المعرفية أيضا، وعليه فهي تعد وسيلةٌ تحفيزيةٌ، وتدعيميـةٌ وعلاجيـةٌ فـي    

  .في تعلّمِ الطّلبة ومعالجة نقاط ضعفهم عملية التّعلّمِ، لسد النّقصِ الّذي قد يحدثُ

 تأتي ا أنةُ"وأميالحس ورمن حيث ظهورِها في المنهاجِ، فقد يـدلُّ هـذا علـى    " الص الثّانية في المرتبة

   المفـاهيمِ والقواعـد على تجسيد لأنّها تساعد ةالابتدائي ةً في المرحلةاهتمامِ واضعي المناهجِ بها وخاص

ها بقالبٍ الصوعرض دةأو المجر فهمه من قبلِ المتعلّم) شكلٍ(عبة يمكن . ا بأنهذه النّتيجةُ أيض رتُفس وقد

دافعية المـتعلّم   لأنّها تساعد على رفعِ في مراحلِ التعلّمِ الأساسيةواضع المنهاجِ يؤمن بأهميتها وخاصةً 

راسيالكتبِ الد تّعلّمِ وقراءة بسببِ عاملِ الجذبِ الكامنِ في نحو ة"ةيورِ الحسالص"   وتمييـزِ المفـردات ،

 ةالمتعلّم وتذكّرِ المواد وغيرِ المألوفة عبةالص وفهمِ المواد ،دة؛ ولكن مـع ذلـك   )أ2020دروزه، (المجر

وهي درجةٌ غير كافية لتكون هذه المنشّطةُ  بدرجة تقديرٍ منخفضة جدا، فقد توفّرتْ هذه المنشّطةُ العقليةُ

ةالابتدائي المرحلة فاعلةً في تعلّمِ طلبة . ةيورِ الحسا للصتتفـقُ  هذه النّتيجةُ المتعلّقة بالتّقدير المنخفض جد

 دراسة نِ ) 2022( عروةمعتضم عِالّتي أكّدت على انخفاضِ درجةوتنو " ةـيورِ الحسالص "  كمنشّـطة

 في الجزائر؛ ومع دراسة فِّ الخامسِ الابتدائيالص لطلبة ةالعربي رِ لتدريسِ اللّغةفي الكتابِ المقر ةعقلي
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في الكتابِ المقررِ لتدريس اللّغـة  " الصورِ الحسية"الّتي أظهرتْ انخفاض درجة تضمنِ ) 2021( العايب

ية لطلبة المرحلة الابتدائية في الجزائر، إضافةً إلى أن غالبيتَها لا تتعلّق بعنوانِ النّص ومضمونه، العرب

  ـةعقلي ها كمنشّطةتانتفاء فاعلي أي ،لدى الطّلبة دورِها في تحسينِ فهمِ المسموع والمقروء وبالتّالي انتفاء

ةالعربي في تعلّمِ اللّغة.   

" الصورِ الحسـية " تتعارض هذه النّتيجةُ مع ما جاء في بعضِ الدراسات الّتي أشارت إلى فاعليةفي حين 

 ةعقلي كمنشطة ا الإيجابيها في الكتبِ وتأثيرهها وتضمينباستخدام على ذلك في التّعلّمِ والّتي أوصت بناء

 ةالمنهجي ،ةالابتدائي وخاصةً في المرحلة   ةسـيـورِ الحبالص دةالمجر المفردة لِما لها من أثرٍ على ربط

المرئية، وتقرب المادةَ الصعبةَ وغير المألوفة للمتعلّمِ، لتساعده على تعلّمها، وتذكر المحتـوى المـتعلَّمِ   

  . )أ2020دروزه، (بسرعة أعلى 

 لمنشّطة بالنّسبة مات"وكذلكمع أنّها نسبةٌ تظلُّ منخفضـةً  " التمهيدات/ المقد الثاّلثة فقد جاءت في المرتبة

هي من الأكثرِ استعمالًا فـي التّـدريسِ   " التّمهيدات/ المقدمات"وتفسر الباحثةُ هذه النّتيجةَ على أن . جدا

 أو ،ةعقلي لتْ كمنشّطةاُستعم لسواء في المنهاجِ كتمهيد  ـةوكيفي الهدف ةفي إبرازِ أهمي تأثيرِها الإيجابي

    وربـط ،للمحتـوى التّعليمـي هم، وتكوينِ إطارٍ مرجعيتدافعي المتعلّمين، وإثارة ه، وجذبِ انتباهتحقيق

  .الدرسِ الجديد بالدرسِ القديمِ

مـن بـين   " التّمهيـد / المقدمةُ" جاءتْ فيها هذه المنشّطةُ العقليةُ ولكن على الرغمِ من المرتبة الثّالثة الّتي

في الكتابِ المنهجي المدروس إلّا أن درجةَ توفرها كانت منخفضةً جدا، وبالتّالي المنشّطات الّتي ظهرتْ 

 ،ةعقلي ها المأمولَ كمنشّطةث أثرتُحد لميخو ا بدرجةها كافياستخدام فاعلةً في تعلّمِ ولا يعد تكون لُها لأن

الّتي أكّدتْ فاعليةَ استخدامها في تحسـينِ  ) 2023( بندق وآخروندراسة هذه النّتيجةُ تختلفُ مع  .الطّلبة

الّتي أظهرتْ الأثـر الإيجـابي   ) 2022( ودراسة إلياس وبوبشيت التّحصيلِ الدراسي، والدافعِ للإنجازِ؛

الّتي أشـارتْ إلـى   ) 2018( ودراسة حبيب على التّحصيلِ الدراسي للطّلبة؛" التّمهيد/ المقدمة"لاستخدامِ 
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   ،زملائِـه ومـع ،ةالدراسي ةالماد ه معتفاعل ه للإنجازِ، وزيادةتالمتعلّمِ، ورفعِ دافعي انتباه ها في شدتفاعلي

، والتّنظيمِ، والربط، والتّذكّرِ، والاسـترجاعِ عنـد   على مستوى الفهمِ إضافةً لمساهمتها في تحسينِ التعلّمِ

ذهـنِ    . الحاجة فـي تهيئـة لِما لها من فائدة في المنهاجِ بشكلٍ أكثر متُستخد ومع هذا توصي الباحثةُ أن

  .الطّلبة لِما يراد تعلّمه من دروس ووحدات المنهاجِ

نسبٍ منخفضة ومتدنية جدا وجاءت موزعةً مـن الأعلـى إلـى    أما بالنّسبة لبقية المنشّطات فقد جاءتْ ب

، ثـم  "إعـادة الصـياغة  "، ثم "الجمل والعناوين"، تلتها "التّلخيصات"، ثم "رؤوس الأقلام": الأدنى كالتّالي

 ـ "، و"التّشبيهات"، و"الصور الذّهنية/التّخيلات"، و"القصص التّشويقية"و" التّعليمات" " اتخارطـة المعلوم

الّتي لم تحز علـى  " الأهداف التّعلمية"جاءت في المرتبة ما قبل الأخيرة، وأخيرا " منظومة المعلومات"و

  . أي نسبة، ولم يكن لها أي وجود في المنهاجِ

فاعلةً في تدلُّ على أنّها غير كافية لتكون هذه المنشّطات في الكتابِ المدرسي لهذه النّسب المنخفضةُ جدا 

العلـمِ  تعلّمِ الطّلبة مع ،ةالابتدائي ةً في المرحلةي المناهجِ بها وخاصا على عدمِ اهتمامِ واضعوتدلُّ أيض ،

، )2023( ، والخضري(Linda & Clement, 2023)" سليمينت"و" ليندا"كدراسة أن الدراسات السابقةَ 

ــاخ ــم، )2022( البيايضــة، و)2023( والطّب ــباندي"، و)أ، ب2021( ودروزه، )2022( وقاس  "ديش

)Deshpande, 2021(،  ودروزه وآخـرون )وآخـرون ، والشـمري  )2019( ، والحمـود )ج2020 

وآخـرون  " فـاراميزي "و، (Tavşanlı et al., 2018)" كالـديريم "و" تافسانلي كـوزالي "و، )2019(

(Faramarzi et al., 2016) ،تان"و "(Tan Jr, 2015)سواء المتعلّقة ب ،رؤوسِ الأقلامِ، أو التّلخيصات

     لاتأو التّخـي ،ةأو القصـصِ التّشـويقي ،أو وضعِ التّعليمـات ،ياغةالص أو الجملِ والعناوينِ، أو إعادة

والصورِ الذّهنية، أو التّشبيهات، أو خارطة المعلومات، أو منظومة التّعليمات، أو الأهداف التّعلمية بينتْ 

الاسـتنتاجِ، والتّطبيـق،   و والـربط، ها في التّعلّمِ على مستوى تنمية التّذكّرِ والفهمِ والاسـتيعابِ،  أهميتَ

تطويرِ جودة الأفكارِ في التّعبيرِ الكتابي، وفي كتابة المقـالات فـي المرحلـة    وفي  والتّنبؤِ؛ والتّركيبِ،

تحسينِ و تهيئة المتعلّمِ للتّعلّمِ،وتنمية مهارة طرحِ الأسئلة، وتحسينِ فهمِ المقروء، ، وفي الجامعية مستقبلًا
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وزيادة كمية المادةِّ المكتسـبة  انخراطه بالمادة التّعليمية، وبذلِ الجهد في استيعابِها ومعالجتها وتنظيمها، 

بها، علاوةً على زيادة و والاحتفاظ ،ةالتّعليمي ه في النّشاطاتانخراط  لديه أثنـاء والمشاركة المتعة زيادة

إضافةً لفاعلية هذه المنشّطات العقلية في رفعِ دافعية المـتعلّمِ  عملية تعلّمه سلسة ومشجعة، وجعلِ  التّعلّمِ،

فضلًا عـن   ية،والتّكّلمِ في تعلِّم اللغّة العرب الجهريةمهارات القراءة في تحسينِ التّحصيلِ، وتنمية وللتّعلّمِ، 

مساعدة المتعلّمِ على تجاوزِ مستوى معرفة القراءة والكتابة الحرفي إلى مسـتويات التّفكيـرِ   دورِها في 

  ،مهارِة التّعبيرِ الكتـابي وتنمية ،للنّص فهمِ قراءة أصيلٍ وعميق ه من تطبيقوتمكين ،والاستنتاجي النّاقد

لـدورِها  إضـافةً   الأدبي، ومهارات التّفكيرِ الإبداعي في موضوعِ اللّغة العربية؛مهارات التّذوق تنمية و

تنمية مهارات التعلّمِ الـذّاتي لديـه،   الأكاديمي في كافّة المجالات والمواضيعِ، وفكي تطويرِ أداء المتعلّمِ 

التغيبِ عن الـدروسِ، وزيـادة إحسـاسِ    والحد من التخوف من المشاركة والانخراط في المهامِّ، ومن 

، وتنمية مهارات التّعلّمِ التّعاوني لدى الطّلبة، فضلًا عـن  المتعلّمِ بالمسؤولية تجاه تحقيق الأهداف التّعلّمية

  . وتكوين اتجاهات إيجابيةً نحو التّعلّمِ تحقيق التّعلّمِ ذي معنى،فاعليتها في 

ة المنخفضة جدا لهذه المنشّطات الى إحتمالية إغفالِ واضعي المناهجِ عن أهميـة  عزو الدرج كما يمكن

ةه العقلياتعملي في تعلّمِ الطّالبِ واستثارة ا على عدمِ اطّلاعهم علـى الأدبِ  . هذه المنشّطاتوقد يدلُّ أيض

 بمنشّطات المتعلّقة ابقةالس راساتوالد النّظريبشكلٍ كاف الإدراك اتةً أخـرى     .استراتيجيإرجـع مـر

  .المتعلّق بها) 6(في نتائج الدراسة لمزيد من المعلومات، وانظر أيضا شكل ) 6(جدول ل

  مناقشة النّتائج المتعلّقة بالسؤال الثّاني الفرعي للدراسة

الإدراك اتاستراتيجي ة لمكانِ ظهورِ منشّطاترجة العامقبل، وخلال، وبعد( ما الد ( نهجيفي الكتابِ الم

، بفصليه ووحداته، معبـرا  )48( المقرّرِ للّغة العربية لطلبة الصفِّ السادسِ الابتدائي لطلبة فلسطينيي ال

  عنها بالتّكرارات، والنّسبِ المئوية، والتّقديرِ العام؟ 
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في كلِّ الكتابِ المنهجـي   )قبل، وخلال، وبعد( استراتيجيات الإدراك لمكانِ منشّطاتبينت نتائج التّحليلِ 

مجموع تكرارات ظهورِ المنشّطات العقليـة فـي محتـوى     ، أنالمقررِ المدروسِ بفصليه الأولِ والثّاني

المدروسـة  ) الوحدة( المنهاجِ توزعتْ في أماكن مختلفة، فحازت المنشّطات الّتي ظهرت قبلَ النّصوصِ

؛ وكذلك المنشّطات الّتي ظهرتْ خلالَ النّصوصِ في كلِّ الكتابِ المنهجي)الوحدة ( على درجة المدروسة

المدروسة حازت على درجـة تقـديرٍ   ) الوحدة( تقديرٍ منخفضة؛ في حين أن الّتي ظهرتْ بعد النّصوصِ

ما جاء أن أي ،طةالأولى هي  متوس النّصِّفي المرتبة بعد المنشّطاتُ الّتي تظهر )الوحدة ( المدروسة من

  . الّتي تأتي قبله، وأخيرا الّتي تأتي خلالَه وفق تكراراتها ونسبها الكتابِ المنهجي المدروسِ، يليها

     نسـبِها فـي الوحـدات واخـتلاف ،المنشّطات تفاوتًا في تكرارات الّتي تظهر عزو هذه النّتيجة ويمكن

 ما يحتاج هناك في المنهاجِ؛ إذْ أن النّصوصِ المدروسة فيه إلى طبيعة وفقَ المكان الّذي تظهر ةالتّعليمي

منها أن يكون قبلَ دراسة الطّالبِ للمعلومات الجزئية والحقائق كالمقدمات، ومنها مـا يحتاجهـا خـلالَ    

، "وضـعِ الملاحظـات  "، و"خارطة المعلومـات "و" رِ المهمةالتّخطيط تحتَ الأفكا"النّص المدروسِ، مثل 

وذلك ليتعلّم الأفكار العامةَ والمفاهيم والمبادئَ والإجراءات، ومنها ما يحتاجها في نهاية الدرسِ وكلّ ما 

مِ جاء فيه من معلومات سواء أكانت معلوماتٌ جزئية خاصة كالحقائق، أو معلومـاتٌ عامـة كالمفـاهي   

منظومـة  "و " الجـداولِ والأشـكالِ  "و " الأسئلة التّعليميـة "و" التلّخيصات"والمبادئِ والإجراءات، مثل 

المعلومات "ةةً أخرى ل. البعديا ) 7(جدول ارجع مرراسة لمزيد من المعلومات، وانظر أيضفي نتائج الد

  .المتعلّق بها) 7(شكل 

عليـا،  ( أن العمليةّ التّعليميةَ تسعى لتنمية كافّـة مسـتويات الـتّعلّمِ   بما  ويمكن الاستنتاج مما ورد أعلاه

، والمحتوى التّعليمي في الكتابِ المدروسِ منه ما يتسلسلُ من الخاص إلى العام ومنه ما )ووسطى، ودنيا

 يث القدرات التّعليميـة يتسلسلُ من العاّمِ إلى الخاص؛ والصفوف تشتملُ على طلبة غير متجانسين من ح

؛ وعملية التعلّم لأي محتوى ينبغي أن تتوافقَ مع عملِ الذّاكرة بـدءا باسـتقبالِ   )عليا، ووسطى، ودنيا(

 ؛ وبما أنمن جهة الحاجة ها عندباسترجاع معالجتها، وانتهاء ثم ،المعلومات   ـةالعقلي المنشّـطات معظم
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) أي في بداية الوحدة التّعليمية( دراسة المحتوى التّعليمي المدروسِ في المنهجِ الدراسيالّتي توضع قبلَ 

كانت بهدف تنمية مستويات عقلية دنيا، أو من أجلِ المساعدة على استقبالِ المعلومـات وإدخالِهـا إلـى    

ص إلى العام، أو مـع طلبـة مـن ذوي    الذّاكرة قصيرة الأمد، أو مع محتوى تعليمي متسلسلٍ من الخا

    المحتـوى التّعليمـي دراسـة بعد خلالَ أو عة الّتي توض؛ وبالمقابلِ المنشّطات العقليالمنخفضة القدرات

راسيالمدروسِ في المنهجِ الد )ةالتّعليمي الوحدة بعد أي خلالَ أو (    مسـتويات تنميـة كافّـة كانتْ بهدف

تحليـل، تنظـيم،   ( ، والمتوسطة)تذكّر المعلومات الخاصة، تذكّر المعلومات العامةِّ، الفهم( الدنيا: التّعلّمِ

، )؛ أو من أجلِ المساعدة على معالجة المعلومات)تطبيق، تقويم، إبداع، إدراك الإدراك( ، والعليا)تركيب

لى الخاص، ومع طلبـة مـن ذوي القـدرات    أو استرجاعها، أو مع محتوى تعليمي متسلسلٍ من العام إ

ينبغي أن يتم تصميم المنهجِ الدراسي مع مراعـاة جميـعِ عناصـرِ    المتوسطة والعليا من جهة أخرى؛ 

قبل، (العملية التّعليمية، في ضوء المكانِ الّذي تظهر فيه المنشّطةُ العقليةُ بحيث يشتملُ على كافّة أنواعه 

، مع الأخذ بعينِ الاعتبارِ معاييرِ التّوازنِ والشّمولِ لضمانِ تحقيق كافّة الأهداف التّعليمية )ل، وبعدوخلا

المنشودة ةوالتّربوي.  

  المنشّـطات راسةُ الحاليةُ أننت الدفقد بي ،مختلفة في أماكن ةالعقلي لترتيبِ ظهورِ المنشّطات ا بالنّسبةأم

الّتي تظهر "طة" بعد النّصِّ أو الوحدةالأولى، وبدرجة تقدير متوس جاءتْ في المرتبة المدروسة . ويمكن

ةحولَ فاعلي ابقةالس راساتمن الد كثير رتْهكما فس هذه النّتيجة تفسير "  ،الإدراك اتاسـتراتيجي منشّطات

المنشّطةَ الّتي تظهر أن وهي ) أو في نهاية بعدالنّص /ةِّ الـتّعلّمِ علـى   ) الوحدةتعملُ على تحسينِ عملي

 والمتوسـطة ) تذكّر المعلومات الخاصة، تذكّر المعلومات العامـة، الفهـم  ( الدنيا: مستويات التّعلّمِ كافّة

متسلسلٍ سيما مع محتوى تعليمي ) تطبيق، تقويم، إبداع، إدراك الإدراك( والعليا) ، تركيبتحليل، تنظيم(

   ليا؛ فضلًا عن دورِها فـي مسـاعدةوالع طةالمتوس من ذوي القدرات طلبة ومع ،إلى الخاص من العام

المتعلّمِ على معالجة المادة المتعلَّمة حيثُ تعملُ على تحويلها إلى أنماط تعلّمية ذاتَ معنـى مـن خـلالِ    

المعلومات السابقة لدى المتعلّمِ، ثم تبويبها، وتجميعها، وتنسيقها، تحليلها، وتفسيرِها، وتنظيمهِا، وربطها ب
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  ؛ علاوةً على دورِها في مسـاعدةها وترميزِها للمعلوماتفي معالجت الذّاكرة وظيفة وهي بذلك تتفقُ مع

ويلـة الأمـد فـي    المتعلّمِ على استرجاعِ المعلومات عند الحاجة، وهي بذلك تتفقُ مع وظيفة الذّاكرة ط

 الحاجـة ها عندها وتوظيفعلى استرجاع المتعلّم ساعدا يمم ها للمعلوماتها وخزنترميزِها وحفظ )Out-

Put () ،؛ب2020أ، 2020دروزهDarwazeh, 2016, 2017; Driscoll & Gagne, 1988; 

Felker & Dapra, 1975; Lindsay & Norman, 2013; Peper & Mayer, 1986 .( ُكما تتفق

 دراسة 2018( حبيبهذه النّتيجةُ مع (إلياس وبوبشيت ودراسة )2022 (    ـةاللّتين أكّـدتا علـى فاعلي

الّتي تظهر كالمراجعات الإدراك اتاستراتيجي استخدامِ منشّطات ) بعدالنص أو في نهاية /فـي  ) الوحدة

تحسينِ تحصيلِ الطّلبة . أخرى مع دراسة 2022(عبد الغفورإلا أنّها تختلفُ من ناحية(  الّتي أظهرتْ أن

ةالأساسي معلّمي المرحلة درجة توظيف -ةالعربي هم معلّمي اللّغةومن ضمن-    اتاسـتراتيجي لمنشّـطات

 الإدراكالنّص في نهاية الشّرحِ أو كانت ضعيفةً والّتي جاءت في/ بعد مقارنـةً   الوحدة ،الأخيرة المرتبة

  . بدرجة استخدامهم لها قبلَ النّص أو خلاله

المدروسِ، فقد حـازت  " قبلَ النّص" لمكانِ الّذي ظهرتْ فيه منشّطاتُ استراتيجيات الإدراكأما بالنّسبة ل

واضع المنهاجِ يضعها قبـلَ   وقد تفسر هذه النّتيجةُ في أن. على المرتبة الثّانية، وبدرجة تقدير منخفضة

عرضِ المادة المراد دراستها في المنهاجِ لجذبِ انتباه الطّالبِ إلـى الأفكـارِ الّتـي تتضـمنها المـادةُ      

مع مـا جـاء فـي    هذه النّتيجةُ تتفقُ جزئيا . ولمساعدته على التّركيزِ على أهم الأفكارِ الّتي جاءتْ فيها

الس راساتعلى بعضِ الد المدروسِ تساعد قبلِ النّص الّتي تظهر المنشّطات والأدبِ النّظري في أن ابقة

   وتـذكّرِ المعلومـات ،ةالخاص نيا كتذكّرِ المعلوماتالد ةالعقلي اتةِّ التّعلّمِ على مستوى العمليتحسينِ عملي

 من المستويات والفهمِ والاستيعابِ أكثر ،ةالعام  النّقـاط الطّالبِ بأهم هدفَها تذكير ليا لأنأو الع طةالمتوس

ةفي الماد حيثُ تعملُ على جذبِ . الّتي سترِد المتعلّمِ في استقبالِ المعلومات فضلًا عن دورِها في مساعدة

ات وإدخالِها إلى الـذّاكرة  انتباهه لما يراد تعلّمه، وهي بذلك تتفقُ مع وظيفة الذّاكرة في استقبالِها للمعلوم

قصيرة الأمد؛ علاوةً على مساهمتها في تسهيلِ تعلّمِ محتوى تعليمي متسلسلٍ من الخاص إلى العام سيما 
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مع   ةٌ تمثّلُ أهـمها معلوماتٌ عامذات ةَ هي في حدالمنشّطةَ العقلي لأن المنخفضة من ذوي القدرات الطّلبة

أ، 2020دروزه، (ادة الدراسية من أفكارٍ سواء أكانتْ مفاهيم أو مبادئ أو إجراءات عامة ما جاء في الم

وهذه النّتيجةُ تختلف إلى حد مـا  . )Darwazeh, 2016, 2017; Peper & Mayer, 1986ب؛2020

اسـتخدامِ معلّمـي   الّتي أظهـرتْ أن درجـةَ    )2022(عبد الغفوركدراسة مع بعضِ الدراسات السابقة 

ةالأساسي المرحلة- ةالعربي هم معلّمي اللّغةومن ضمن-  الّتي تظهر اتاستراتيجي لمنشّطات) قبلَ الـنّص /

الأولى، و) الوحدة جاءت في المرتبة  لت إلـى أنراسةَ الحاليةَّ توصالد في حينِ أن ،تقديرٍ مرتفعة بدرجة

ةالعقلي المنشّطات ظهور تقديرٍ منخفضة وبدرجة الثّانية جاءتْ في المرتبة قبلَ النّص.   

في الكتابِ المنهجي، أو النّص المدروسِ ) الوحدة( خلالَ منشّطات استراتيجيات الإدراكوأما عن ظهورِ 

تُفسر هـذه النّتيجـةُ   وقد . فقد جاءت في المرتبة الثّالثة والأخيرة وفق تكرارتها، وبدرجة تقديرٍ منخفضة

في أن واضع المنهاجِ يحرص على ألاّ يشتّت انتباه الطّالبِ عنِ المادة المدروسة إذا وضـع المنشّـطةَ   

خلالَ النّص، ويخشى ألا تكتملَ المعلومةُ في ذهنه إذا اخترقَها بمنشّطة عقلية، وبالتّالي فقد كان مهتمـا  

اسةُـ أن يضع المنشّطةَ بعد الوحدة المدروسة، ليكون الطّالب قد انتهى من دراستها ـكما بينته هذه الدر

  . أن يثبتَ في ذهنه ما درسه من معلومات) بعد( وفهمها، ومن ثم ليدعمها بمنشّطة لاحقًا

 ما مع إلى حد وهذه النّتيجةُ تتعارض ابقةالس راساتفي بعضِ الد ـلتْ  ما جاءالّتي توص الأدبِ النّظري

إلى أن  الّتي تظهر الإدراك اتاستراتيجي منشّطات)خلالَ النّص /ةِّ التّعلّمِ في فاعلةٌ ) الوحدةتحسينِ عملي

إضافةً إلى فاعليتها في مساعدة المتعلّمِ علـى مهـارات   . على كافّة مستوياته الدنيا، والمتوسطة، والعليا

المشكلات وتحويلها إلى أنماط تعلّمية ذاتَ معنى من خـلالِ معالجِتهـا، وتفسـيرِها، وتنظيمهِـا      طرحِ

ويمكن القولُ بناء على تدنّي ظهورِ المنشّطات العقلية خلالَ المنهاجِ المدروسِ بأنّها غير كافية . وتنسيقها

هذه فاعلةً في تعلّمِ الطّلبة لتكون .  
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الّتي  (Parima et al., 2018)وآخرون " باريما" كدراسةتختلفُ مع ما جاء في الدراسات  هذه النّتيجةُو

توصلت إلى فاعلية استخدامِ منشّطات استراتيجيات الإدراك كمنشّطة عقلية متضمنة تظهر خلالَ تدريسِ 

النّص المدروسِ في تطويرِ مهارات فهمِ المقروء لـدى الطّلبـة، ورفـعِ     المفردات الأساسية الواردة في

الّتي أكّـدت  ) 2017( مستوى مشاركتهم وتحفيزِهم تجاه تعلّمِ المفردات الجديدة مستقبلًا؛ ودراسة سلامة

 الإدراك اتاستراتيجي استخدامِ منشّطات ةفـي   على فاعلي ـةةً منهجيخلالَ تدريسِ ماد   ،ـةالعربي اللّغـة

الّتـي   )2022(عبد الغفور كما تختلفُ مع دراسة . وخاصةً لدى تدريسِ طلّابِ من ذوي القدرات الدنيا

 ةالأساسي درجةَ استخدامِ معلّمي المرحلة أظهرتْ أن- ـةالعربي ي اللّغةهم معلّمن ضمنوم-   لمنشّـطات

 الإدراك اتخلالَ استراتيجيالنّص /و) الوحدة ،الثّانية جاءتْ في المرتبة قدتقديرٍ مرتفعة مقارنـةً   بدرجة

 قبلَ بداية الّتي تظهر ةالعقلي بالمنشّطات أو هالنّصةً أخرى ل. بعدراسـة  ) 7(جدول ارجع مرفي نتائج الد

  . لمزيد من المعلومات

  الفرعي الثّالث للدراسةمناقشةُ النّتائج المتعلّقة بالسؤالِ 

ما الدرجةُ العامةُ للأشكالِ أو القوالبِ الّتي تظهر فيها منشّـطات اسـتراتيجيات الإدراك فـي الكتـاب     

داخل الخطّ الأخضـر،  ) 48( طلبة فلسطينيي الالمنهجي المقرّر للّغة العربية للصفّ السادس الابتدائي ل

معبـرا عنهـا بـالتّكرارات    أو ما جمع بينها، بصري، أو سمعي، زي، أو سواء ما ظهر منها بقالبِ رم

   والنّسبِ المئوية والتّقديرِ العام لها؟

   عليه في الكتـابِ المنهجـي بالشّكلِ أو القالبِ الّتي تظهر المتعلّقة ةالعقلي ا من حيثُ شكلِ المنشّطاتأم

للص ةالعربي ر للّغةّقري الالمفلسطيني لطلبة ادسِ الابتدائي48( فِّ الس (  هداخلَ الخطِّ الأخضرِ، بفصـلي

     نـتْ نتـائجبينهـا، فقـد بي ا، أو ما يجمعا، أو سمعيا، أو بصريلِ والثّاني، سواء أكان الشّكلُ رمزيالأو

في المنشّطة العقلية توزعـتْ بأعـداد    القوالبِ الّتي تظهر/الدراسة الحالية أن مجموع تكرارات الأشكالِ

متفاوتة، وبنسبِ مئوية مختلفة، وبدرجات تقديرٍ عام مختلفة، حيثُ بينت أن المنشّـطات العقليـةَ الّتـي    
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    هـذه النّتيجـةُ بـأن رالأولى، وبدرجة تقديرٍ مرتفعة، وقد تفس جاءتْ في المرتبة ظهرت بقالبٍ رمزي

الطّلبة مـن ذوي القـدرات    مدرك لأهمية المنشّطة الّتي تظهر بقالبٍ رمزي وخاصةَ مع واضع المنهاجِ

العليا؛ ومع المحتوى التّعليمي المألوف البسيط؛ ولدى تنمية التّعلّمِ على المسـتويات العليـا، والمراحـلِ    

وهي تتفقُ من ناحية أخـرى   ؛)McLean et al., 1983; Memory؛ 2003دروزه، (التّعليمية العليا 

 لَ لهما توص 2019( عويد وآخرونمع (    لهـا أثـر كـان ةعقلي كمنشّطة ياغةالص إعادة استخدام بأن

  والحقـائق المكتسبة المعلومات ةفي كمي زيادة مع ،المتعلّمة ةبالماد والاحتفاظ في تحصيلِ الطّلبة إيجابي

   .ذاكرتهِنبقة في والخبرات السا

هـذه  . أما في المرتبة الثّانية، فقد جاءتْ المنشّطةُ الّتي تُعرض بقالبٍ بصري، وبدرجة تقديرٍ منخفضـة 

مصممي الكتابِ المنهجي المدروسِ بشكلٍ كاف ممـا جـاء فـي الأدبِ    عدمِ إلمامِ النّتيجةُ قد تشير إلى 

منشّطات استراتيجيات الإدراك والّذي يشير إلى أن المنشّطةَ الّتي تظهـر بقالـبٍ   " فاعليةالنّظري حولَ 

بصري من شأنها أن تحسن تعلّم الطّلبة من ذوي القدرات المنخفضة؛ ومع تعلّمِ محتوى معقّـد أو غيـرِ   

تعلّمـه علـى المسـتويات    مـألوف، حيثُ تساعد المنشّطةُ المصورةُ على إيضاحه وفهمِ معلوماتـه و 

المتوسطة والدنيا وخاصةً لدى تدريسِ طلبة من ذوي القدرات المنخفضة، أو من هـم فـي المراحـلِ    

 ةوالإعدادي ةالابتدائي ةأ؛ 2020 دروزه،(التّعليميMcLean et al., 1983; Memory, 1983 .(  وبمـا

بصري في الكتابِ المنهجي المدروسِ كانتْ منخفضةً، فهذا يـدلُّ  أن تقدير المنشّطةَ الّتي ظهرتْ بقالبٍ 

 ما زالت غير بالقالبِ البصري المنشّطةَ الّتي تُعرض على أن     فـي الكتـابِ المـدروسِ لتكـون كافية

كما ترى الباحثةُ إلى عدمِ إلمـامِ أو إحتما . منشّطاتٌ فاعلةً في تعلّمِ الطّلبة ببالس يعود ـة إغفـالِ   وقدلي

مصممي الكتابِ المنهجي لما جاء في الأدبِ النّظري والّذي يفيد أن المنشّطةَ العقليةَ الّتي تُعرض بقالـبٍ  

    المـواد ـةً مـعمكتوبٍ وخاص بقالبٍ رمزي الّتي تُعرض تلك ةً وأفضلُ منفاعلي أكثر صوري بصري

القدرات المنخفضة أو المراحلِ التّعلمية الابتدائية كما هو الحالُ فـي هـذه    الصعبة ومع الطّلبة من ذوي
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    ـطَ المحتـوى المـدروسوتبس حتوض ها أنةَ المحسوسةَ من شأنةَ المرئيالمنشّطةَ المادي إذْ أن ،راسةالد

  ). أ2020 دروزه،( وخاصةً المجرد منه، ومن تسهيلِ تعلّمه

الصور الحسـيةَ الّتـي ظهـرتْ فـي      الّتي توصلتْ إلى أن) 2022( عروة تتفقُ مع دراسة النّتيجةُ هذه

كمنشّـطة عقليـة بصـرية     نصوصِ كتبِ اللّغة العربية المقررة للصفِّ الخامسِ الابتدائي في الجزائـرِ 

تستوفي المعـايير التّربويـةَ    نخفضة، ولامتُضمنَة كان عدد تكراراتها قليلًا، حيثُ جاءتْ بدرجة تقديرٍ م

المفترض مراعاتها من حيث الشّكلِ والحجمِ واللّونِ والمضمونِ والهـدف؛ وبالتّـالي انتفـاء تأثيرِهـا     

 ـ    ا الإيجابي المتوقَّعِ أن تُحدثَه في التّعلم من حيث زيادة الانتباه للمـادة المتعلَّمـة، أو تبسـيطها وتقريبِه

للمفاهيم المعقّدة والمجردة سيما في المرحلة الابتدائية، مما يسهم في تحسينِ التّعلمِ على مستويات الفهـمِ  

ها بصورةاقتران ها عندحيثُ يسهلُ تذكّر والتّذكّرِ والاسترجاعِ للمعلومات بطوالر .  دراسـة كما تتفقُ مع

إرفاقَ الصورِ الحسية كمنشّطة عقلية بصرية متضمنَة في نصوصِ  الّتي أشارتْ إلى أنّ) 2021( العايب

  مراعـاة وجاءتْ دون ،منخفضة في الجزائر جاءتْ بدرجة ةالابتدائي للمرحلة رةقرالم ةالعربي كتبِ اللّغة

 ـ الص وجود رةٌ، ويندمباشرةٌ وسطحي تُها صوروغالبي ،الّتـي   لمعايير ومقاييس واضحة ةورِ المشـهدي

 ولا تتعلّقُ بعنوانِ النّص ،ومختلفة عديدة راءاتركّبةً الّتي تُحيلُ إلى قا مصور ا وأحداثًا أوأفكار نتتضم

لدى الطّلبة دورِها في تحسينِ فهمِ المسموعِ والمقروء ه، وبالتّالي انتفاءومضمون.   

المنشّطاتُ الّتي تجمع بين القالبِ الرمزي والبصري والسمعي، وبدرجة  أما في المرتبة الثّالثة فقد جاءت

هذه النّتيجةُ تتعارض مع ما جاء في الأدبِ النّظري وما توصلّتْ إليـه الدراسـاتُ   . تقديرٍ منخفضة جدا

وخلاصتُه أنّه كلّما عرِضت المنشّطةُ بأكثرِ من شكلٍ أو قالبٍ، شـغّلتْ  السابقةُ حولَ فاعليتهِما في التّعلّمِ، 

   بشكلٍ أفضـلَ وأسـرع المنشود الهدف تُها في تحقيقزادتْ فاعلي ومن ثم ،ةمن حاس الطّالبِ أكثر عند

ع دورِها في تنميـة  إضافةً لأثرِها في تكوينِ اتجاهات إيجابية نحو التّعلّمِ، م). أ2020دروزه، (وأعمقَ 

الّتي أكّد فيها على فعالية خارطة المفاهيمِ ) 2014( الفتلاويهراط وولا تتفقُ مع دراسة التّعلّمِ التّعاوني؛ 

كمنشّطة عقلية عندما عرضتْ بقالبٍ رمزي وبقالبٍ سمعي، مع تحسينها لعملية التّعلمِ على مستوى الفهمِ 
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في نتائج الدراسة لمزيد من المعلومات، وانظر أيضا ) 8(جدول ارجع مرةً أخرى ل. ئيالاستيعابِ القراو

  .المتعلّق بها) 8(شكل 

  حيثُ حازتْ على عـدد ،والأخيرة ابعةالر فقْد جاءتْ في المرتبة ا المنشّطةُ الّتي جاءتْ بقالبٍ سمعيأم

 ا، وبدرجة تقديرٍ منخفضةجد اتكرار منخفضةأكثـر  . جد هذه النّتيجةَ حيثُ إن ربرما ي هناك يكون وقد

   بصـري أو بقالبٍ رمـزي الّتي تُعرض المنشّطات نا يستخدمونالمعلّمين وواضعي المناهج في مدارس

معيمن القالبِ الس أكثر . عزو هذه النّتيجة كما يمكن     الوسـائط أو لاتإحضـارِ المسـج إلى صـعوبة

كما يمكن . التّعليمية المسموعة في الصف لعرضِ المنشّطات بقالبٍ سمعي ولاستغراقها وقتًا في العرضِ

عزو هذه النّتيجة إلى عدمِ إدراك مصممي الكتابِ المنهجي المدروسِ لأهمية تضـمينها بهـذا القالـبِ    

  .ائج الدراسات السابقة والأدبِ النّظريالسمعي، أو إلى عدمِ استفادتهم مما أسفرتْ عنه نت

ونظرا لأهمية وفاعلية كافّة الأشكالِ أو القوالبِ الّتي تظهر فيها منشّـطاتُ اسـتراتيجياتُ الإدراك فـي    

 ،الكتابِ المنهجي    أعـلاه والأدبِ النّظـري ـابقةالس راساتفي الد على ما جاء أ؛ 2020دروزه، (وبناء

McLean et al., 1983; Memory, 1983(  عليه القالبِ الّذي ستظهر توصي الباحثةُ باختيارِ وتحديد

المنشّطةُ العقليةُ قبلَ البدء بتصميمِ العملية التّعليمية أو المناهجِ والكتبِ الدراسـية، بمـا يتناسـب مـع     

هداف التّعليميـة، وخصـائص الطّلبـة، وخصـائص     متغيرات الموقف التّعليمي بحيث تلائِم مستوى الأ

ومن الضروري أيضا التّنوع في قوالـبِ المنشّـطات العقليـة    . المحتوى التّعليمي، والمرحلةَ التّعليميةَ

 مراعـاة وذلك بهدف ،ةراسيفي المناهجِ والكتبِ الد أو ةالتّعلمي ةالتّعليمي ةفي العملي ستخدمةالم   الفـروق

  من مفـاهيم للمحتوى التّعليمي المختلفة الأنماط للتّعلّمِ، ومراعاة هتدافعي الطّالبِ وإثارة وتشويق ،ةالفردي

ومبادئَ وإجراءات أو حقائقَ، إضافةً لمراعاة طبيعة هذا المحتـوى والطّريقـة الّتـي تتسلسـلُ فيهـا      

فضلًا عن إثراء العملية التّعليمية التّعلمية بعرضِ . بِ غير المألوف منهالمعلوماتُ، وتبسيط المعقّد وتقري

ةالعقلي المستويات التّعلّمِ على كافّة من شكلٍ، وتنمية بأكثر ةً أخرى ل. المنشّطةفـي  ) 8(جدول إرجع مر

  .المتعلّق بها) 8(نتائج الدراسة لمزيد من المعلومات، وانظر أيضا شكل 
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  قشة النّتائج المتعلّقة بالسؤال الفرعي الرابع للدراسةمنا

 ةُ للنّظامِ التّعليميرجةُ العامما الد الإدراك اتمنشّطاتُ استراتيجي عنه الّذي تصدر  في الكتابِ المنهجـي

، سـواء  الخطِّ الأخضـرِ داخلَ ) 48( طلبة فلسطينيي الالمقررِ للّغة العربية للصفِّ السادسِ الابتدائي ل

خـلالَ دراسـته   ، أو من وضعِ الطّالـبِ  مؤلّف المنهاجِ المقُررِ كنظامٍ تعليمي متضمنٍأكانت من وضعِ 

كنظامٍ تعليمي توليدي منفصلٍ معبرا عنها بالتّكرارات والنّسبِ المئوية والتّقـديرِ العـام    لمحتوى المنهاجِ

  لها؟

نتْ نتائجأو المصدرِ التّحليلِ  بي للنّظامِ التّعليمي   الإدراك اتمنشّـطاتُ اسـتراتيجي عنه فـي  الّذي تصدر

داخـلَ الخـطِّ   ) 48( طلبة فلسطينيي الالكتابِ المنهجي المقررِ للّغة العربية للصفِّ السادسِ الابتدائي ل

أو من وضـعِ  ي المقُررِ كنظامٍ تعليمي متضمنٍ، مؤلّف الكتابِ المنهجأكانتْ من وضعِ سواء  -الأخضرِ

أن تكراراتها توزعـتْ بأعـداد    -كنظامٍ تعليمي توليدي منفصلٍ خلالَ دراسته لمحتوى المنهاجِالطّالبِ 

يـةَ الّتـي   متفاوتة، وبنسبِ مئوية مختلفة، وبدرجات تقديرٍ عام مختلفة، حيثُ بينتْ أن المنشّـطات العقل 

  .يضعها واضع المنهاجِ كمنشّطة عقلية متضمنَة جاءتْ بتكرارات عالية، وبدرجة تقديرٍ مرتفعة جدا

 هذه النّتيجةُ كما ترى الباحثةُ أن رتُفس وقد"الإدراك اتاستراتيجي ادرةَ عن  منشّطاتالكتـابِ  الص مؤلّف

المنهجي المقُررِ كنظامٍ تعليمي متضمنٍ تناسب المرحلةَ الابتدائيةَ أكثر من النّظامِ المنفصلِ الصادرِ عـن  

إن الطّلبةَ في المرحلة الابتدائية ما زالوا في طورِ تنمية قدراتهِم العقلية، واكتسابِ الطّالبِ المتعلّمِ، حيثُ 

 مهارات  اختيار وبنـاء ليا للتّفكيرِ في اشتقاقالع ةالعقلي اتعليهم توظيف العملي بلّمِ المستقلِّ، ويصعالتع

    ةخبرةً فـي موضـوعِ المـاد أكثر المنهاجِ يكون واضع أو المعلّم م؛ كما أنله المناسبة ةالعقلي المنشّطة

عليه فقد يكون من الأنسبِ أن يضعوا المنشطةَ بأنفسهم ويقدموها وأكبر سنا وأكثر نضجا من الطّالبِ؛ و

النّتيجة تقع في جاهزةً للطّالبِ من خلالِ المنهاجِ أو التّدريسِ بواسطة المعلّمِ، وبالتّالي فيمكنُنا اعتبار هذه 

ع. إطارِ المنطق ما زالَ يعتمد العربي نا التّعليمينظام لى المعلّـمِ أكثـر مـن الطّالـبِ     علاوةً على أن
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  ها، ووضعِ المنشّـطاتتدريس روسِ، وطريقةسيما فيما يتعلّقُ بتحضيرِ الد ةالابتدائي ةً في المرحلةوخاص

هذات في الوقت الطّالب بها وتناسالّتي تناسب ةالعقلي .  

متعلّق بالمنشّطات العقلية الّتي وجدتْ أن النّظام مع ما جاء في معظمِ الأدبِ التّربوي الهذه النّتيجةُ تتفقُ 

التّعليمي المتضمن هو أفضلُ منَك النِّظامِ التّعليمي المنفصلِ بشكلٍ عام، ويكون أكثر فعاليةً في المراحلِ 

شِّطات العقلية يكـون أكثـر   كما بينتْ أن هذا النّظام المتضمن للمنّ. الابتدائية للأسبابِ الّتي ذُكرتْ أعلاه

فعاليةً عند تدريسِ طلبة من ذوي القدرات المتوسطة والمنخفضة، وطلبة يتّصفون بالاعتماد على المعلّمِ 

تطويرِ مستويات تعلّمٍ دنيا، ومتوسطة كالتّذكرِ والفهـمِ والتّحليـلِ   أكثر من الاعتماد على أنفسهم، ولدى 

ر من المستويات العليا كالتّركيبِ والتّطبيق والتّقويمِ، ولدى التّعاملِ مع طلبة غير محتـاجين  والتّنظيمِ أكث

للتّدريبِ على كيفية اشتقاق المنشّطة لأنّهم تلقّوا المنشّطةَ جاهزةً من واضعِ المنهاجِ أو المعلّمِ والّتي مـن  

يرٍ دقيقة تمكّنهم من استخدامها بسهولة وبفاعلية في عمليـة  المفترضِ أن تكون صممتّ بدقّة ووفقَ معاي

 ;Shrager & Mayer, Darwazeh, 1983; Peper & Mayer, 1986أ؛ 2020 دروزه،(التّدريسِ 

1989( .  

الّتـي أيـدت    ,.Ponce et al)(2022 كما تتفقُ هذه النّتيجةُ مع دراسات عديدة كدراسة بونس وآخرون

استخدام المنشطةِّ العقلية المتَضمنة على المنفصلة حيثُ أثبتتْ فاعليةَ استخدامِ التّخطيط تحـتَ الأفكـارِ   

منفصلَة إدراك ةكاستراتيجي ئيسةالر )بها الطّالب قام (  تْ إلى تحسينِ مستوى التّذكرِ فقطْ، في حـينِ أنأد

وقدمها للطّالبِ قد حسنتْ مستويي التّذكّرِ والفهمِ ) قام بها المعلّم( كاستراتيجية إدراك متضمنةاستخدامها 

 استخدام ا أنأيض ا، وأظهرتْ النّتـائجمع"ئيسةتحتَ الأفكارِ الر التّخطيط "  منفصـلة إدراك ةكاستراتيجي

نولم تحس الجامعيين الطّلبة نتْ أداءحس   في حـينِ أن ،ةوالثّانوي ةالمدارسِ الابتدائية والإعدادي طلبة أداء

استخدامها كاستراتيجية إدراك متضمّنَة أدى إلى تحسينِ تعلّمِ طلبـة الجامعـات والمـدارسِ الابتدائيـة     

منشّـطات اسـتراتيجيات الإدراك   والإعدادية والثّانوية أيضا؛ ومع دراسات عديدة أثبتتْ فاعليةَ استخدامِ 

 ةالإعدادي المرحلة لِ منفي المستوى الأو الابتدائية أو في المرحلة نةقْ إلـى    –المتضملـم تتطـر وإن
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 الخـرائط  "لاستخدامِ الأثر الإيجابيّالتّي أظهرتْ  )2022( البيايضةكدراسة  –أفضليتها على المنفصلة

الصفِّ السابعِ الأساسي؛  لدى طلبة الإبداعي التّفكيرِ مهارات تنمية عقلية متضمنة فيكمنشّطة " المفاهيمية

فـي   كمنشّطة عقليـة متضـمنة  " التّشبيهات" الّتي أكّدتْ على فاعلية استخدامِ) 2021( ودراسة الحمود

لـدى طلبـة   ) والاستنتاجي، والإبداعيالفهم الحرفي، ( تحسينِ مهارات الاستيعابِ القرائي على مستوى

 Tavşanlı et)" كالديريم"و" كوزاكلي -تافسانلي" ودراسةالصفِّ الثّالث الأساسي في المرحلة الابتدائية؛ 

al., 2018) ِاستخدام ةلتْ إلى فاعليالّتي توص"المعلومات منظومة " ةعقلي في تحسـينِ  كمنشّطة ،نةمتضم

التّعلّمِ على مستوى الانتباه والتّركيزِ وتنمية معالجتها وترميزِها للمعلومات كتمهيد لكتابة مسألة رياضية 

في مدينة ةالابتدائي في المرحلة الثّالث فالص ألانيا" بشكلٍ منظّمٍ وممتعٍ لدى طلبة "أنطاليا" في محافظة "

التّركية.   

في حين نجد أن هذه النّتيجةَ تتعارض مع بعض الدراسات السابقة أمثـال دراسـة بـونس وآخـرون     

(Ponce et al., 2022)  ةَ استخدامئيسة"الّتي أثبتت فاعلية إدراك " التّخطيط تحت الأفكار الركاستراتيجي

كاستراتيجية إدراك متضمنة من وضع المعلّم وخاصة مع الطّلبـة  منفصلَة من وضع الطّالب أكثر منها 

الجامعيين، ولم تحسن أداء طلبة المدارس الإبتدائية والإعدادية والثّانوية، ولكنّها عندما اُسـتُخدمت هـذه   

لإبتدائيـة  المنشّطة كاستراتيجية إدراك متضمّنَة فقدت أدت إلى تحسينِ تعلّمِ طلبة الجامعات والمـدارس ا 

  .والإعدادية والثانوية أيضا

وتتعارض هذه النّتيجةُ جزئيا مع دراسات سابقة الّتي أظهرتْ عدم وجود فرق بين النّظامِ التّعليمي الّذي 

في تعلّمِ الطّلبـة علـى مسـتوى    ) متضمن، منفصل، منفصل مع مراجعة( توظّف فيه المهارةُ الدراسيةُ

رِ والفهمِ، بينما يوجد فرق على مستوى الاستنتاجِ، وأن النّظام التّعليمي المتضـمن المعتمـد علـى    التّذكّ

المعلّمِ كان أفضلَ من النّظامِ التّعليمي المنفصلِ المعتمد على الطّالبِ مع مراجعة، ولـيس أفضـلَ مـن    

   .)2003دروزه، (بِ بدونِ مراجعة النّظامِ التّعليمي المنفصلِ المعتمد على الطّال
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وعلى الرغمِ مما ذُكر أعلاه فمن جهة هناك حاجةٌ لاستخدامِ المنشّطة المتضمّنَة في المراحلِ الدنيا أو مع 

   ـةالعقلي المنشّـطة إنشاء لاختيارِ أو لُهه ما زالتْ لا تخوته ومسؤوليالطّالبِ الّذي درجة نضجِه ومعرفت

 أ؛ 2020 ؛ دروزه،2022 البيايضة،(المناسبةSimbo, 1988 Ponce et al., 2022;(   ؛ ومـن جهـة

المنفصلة المنشّطة ا استخدامأيض روريأخرى من الض / نيا سيما أنة مع الطّالب في المراحلِ الدالتّوليدي

 ـ  ادرا الطّالب في حالة نموٍ مستمرة ومع التقدمِ بالسن سيزداد نضجا، ومعرفةً، ومسؤوليةً، وسيصـبح ق

   ؛ كمـا أنالمناسبة المنشّطة لتوليد لُها يخو؛ ـممعلى ذلك برةً إذا دوالمستقلِّ وخاص على التّعلّمِ الذّاتي

الطّالب هو من يقوم بعملياته العقلية في أثناء تعلّمه، وبالتّالي هو أعلم بالمنشّطة العقلية الّتي تناسبه حتّى 

كان ولو ةالابتدائي في المرحلة .     المنشّـطات علـى اشـتقاق قـادرين غير هناك معكلّمين فضلًا عن أن

المناسبِة أو يستخدمونُها بدرجة قليلة سواء لعدمِ تأهيلهم التّأهيل التّربوي الّلازم، أو لضعف في قـدراتهم  

ةالتّعليمي . ما زالَ هناك ا إلى أنّهأيض يرجع ها  وقدنتضـم في درجة ةالمنهجي ةراسيفي الكتبِ الد قصور

 ؛ وعليه وجبمنفصلة ةإدراكي ةكاستراتيجي الإدراك اتاستراتيجي لمنشّطات ه على تدريبالطّالبِ وتعليم

ةه التّعلّميأهداف من تحقيق ليتمكّن ةالعقلي المنشّطات ةَ اشتقاق؛ 2023 الخضري،؛ 2022 الجليدي،( كيفي

  ).Ponce et al., 2022; Wong & Lim, 2023أ؛ 2020 دروزه،

   تكراراتهـا عـدد أن الحالية راسةالد نتْ نتائجبي فقد ،منفصلة إدراك ةكإستراتيجي ا من حيث المنشّطةأم

المواقـفَ  الباحثـةُ أن  وقد تُفسر هذه النّتيجةُ كمـا تـرى   . منخفض جدا، وبدرجة تقديرٍ منخفضةً جدا

  تدريسِ طلبـة عند نفصلَةم ةكاستراتيجي ةالعقلي المنشّطات لُ فيها استخدامفضةَ الّتي يوالظّروفَ التّربوي

أمر اشتقاقَ المنشّطة التّفكيرِ، لأن ةباستقلالي ليا، ويتّصفونالع توظيفَ  من ذوي القدرات ويتطلّب بصع

عمليات عقلية عليا؛ وعند تدريسِ محتوى تعليمي غير منظّمٍ، أو معقّد أو غير مألوف للطّلبة، حيثُ إنّـه  

يفترض بالطّلبة من ذوي القدرات العليا ومستقلّي التّفكيرِ أن يكونوا قادرين على معالجة محتـوى غيـرِ   

؛ وعندليا كـالتّقييمِ،   تطويرِ التعلّمِ منظّمٍ ومعقّدطة كالفهمِ، والعنيا كالتّذكّرِ، والمتوسه الدمستويات في كافّة

فاشتقاقُ المنشّطة مهمةٌ صعبةٌ وتتطلّب انخراطَ الطّلبة في العملية التّعليمية التّعلمية وتوظيفَ عمليـاتهم  
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ها كافّة؛ ومع الطّلبةفي مستويات ةالعقلي   للتّدريبِ لأنّهم يستصعبون في اشتقاقُ المنشّـطة الّذين يحتاجون

 دروزه،( دون تدريبٍ خاص بإشراف المعلّم، أو دون وجود إرشادات وتعليمـات تمكّـنهم مـن ذلـك    

؛ وباعتبارِ ) ;Shrager & Mayer, 1989Darwazeh, 1983; Peper & Mayer, 1986أ؛ 2020

الطّالبِ كنظـامٍ تعليمـي منفصـلٍ    الصادرة عن  منشّطات استراتيجيات الإدراك"ن هذه المتغيرات نجد أ

  . تناسب المراحلَ فوقَ الابتدائية أكثر منها في الابتدائية

    فـي الكتـابِ المنهجـي منفصلة إدراك ةكاستراتيجي ةَ استخدامِ المنشّطةمحدودي نوهذه النّتيجةُ الّتي تبي

المقررِ للمرحلة الابتدائية تتفقُ مع بعضِ الدراسات التّي أكّدت على استخدامها بكثرة في المرحلة فـوق  

  الابتدائية، 

  في تحسـينِ فهـمِ    التّي أثبتتْ )2023( الخضريدراسة أمثال دراسة نفصلةالم ةالعقلي ةَ المنشّطةفاعلي

الّتي توصلتْ إلـى فاعليـة   ) 2023( الطباخ وآخرون المقروء لدى الطّلبة في المرحلة الثّانوية؛ ودراسة

على تنمية مهـارات التّفكيـرِ    مِالمنشّطة العقلية المنفصلة الّتي يقوم بها الطّالب بتوجيه المعلّم أثناء التّعلّ

ةالإعدادي في المرحلة لدى الطّلبة لاستخدامِ  الّتي أثبتتْ )2022( قاسم؛ ودراسة الإبداعي الإيجابي الأثر

 نفصلةالم ةالعقلي في تنمية المنشّطة     لـدى طلبـة التّفكيـرِ الإبـداعي ومهارات ،الأدبي قالتّذو مهارات

المنشّـطةَ  الّتي توصلت أيضـا إلـى أن   (Deshpande, 2021) "ديشباندي" المرحلة الثّانوية؛ ودراسة

يتم تحديدها ووضعها من قبلِ الطّلبة قَبلَ أن يقرروا المشاركةَ في نشـاط تعليمـي   العقليةَ المنفصلةَ الّتي 

وبالنّظرِ إلى جميعِ هذه الدراسات وجـدنا أنّهـا    .انخراطهم في التّعلّمِ في المرحلة الجامعيةعلى مستوى 

 ةكانتْ قد استخدمتْها في المراحلِ التّعليمي منفصلة كمنشّطة الإدراك اتاستراتيجي ةَ منشّطاتأثبتتْ فاعلي

الدراسات الّتي استخدمت المنشّطات العقليةَ كمنشّطة متضمنة فوقَ الابتدائية؛ وبالمقابلِّ وجدنا أن غالبيةَ 

وأثبتتْ فاعليتَها في التّعلّمِ كانت قد استخدمتْها في المرحلة الابتدائية أو في مرحلة المستوى الأول مـن  

ةالإعدادي المرحلة .  
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نشّطة المنفصلة في المراحلِ العليا أو مع من جهة هناك حاجةٌ لاستخدامِ الموعلى الرغمِ مما جاء أعلاه ف

    المناسـبة ـةالعقلي المنشّـطة إنشـاء لاختيارِ أو لُهه تخوته ومسؤوليالطّالبِ الّذي درجة نضجِه ومعرفت 

؛ ) ;Shrager & Mayer, 1989Darwazeh, 1983; Peper & Mayer, 1986أ؛ 2020 دروزه،(

لباحثةُ بضرورة استخدامِ المنشّطة العقلية المتضمنة مـع الطّالـبِ فـي    إّلا أّنّه من جهة أخرى توصي ا

  ،ةلًا للمسـؤوليمعرفةً، و تحم ا، وأكثرناضج وأصبح بالسن مقد تقد الطّالب كان ليا حتّى وإنالمراحلِ الع

ا يخووالمستقلِّ مم التّعلّمِ الذّاتي نموٍ تمكّنُه من هنـاك  ووصلَ إلى حالة ؛ إلّا أنالمناسبة المنشّطة لتوليد لُه

تفاوتًا بين الطّلبة في قدرات ومهارات التّعلّمِ، وهناك طلبةٌ بحاجة إلى توجيه أثنـاء توظيـف عمليـاتهِم    

يـه ينبغـي   ليسوا على علمٍ بالمنشّطة الأنسبِ لهذه العمليـات؛ وعل  العقلية في أثناء تعلّمهِم، وبالتّالي هم

استخدام المنشّطات العقلية المتضمنة إضافةً للمنفصلة في المراحلِ الدراسية العليا سيما مع الطّلبـة مـن   

   تطـويرِ كافّـة ؛ وعندمحتوى غيرِ منظّمٍ ومعقّد معالجة نيا وغيرِ مستقلّي التّفكيرِ وعندالد ذوي القدرات

وسطة والعليا؛ حيثُ إن اشتقاقَ المنشّطة مهمةٌ ليسـت بالسـهلة وتسـتدعي    مستويات التّعلّمِ الدنيا والمت

انخراطَ الطّلبة في العملية التّعليمية التّعلمية وتوظيف عملياتهم العقلية في كافّة مستوياتها ليتمكّنَـوا مـن   

ذلك بالدرجة الأولى على أنفسهم بعد تلقّي الدعمِ  تحقيق أهدافهم التّعلّمية، والتّعلّمِ مدى الحياة معتمدين في

ةراسيالد راتاللّازمِ من المعلّمين أو من خلالِ المناهجِ والمقر .  

والّذي أكّـد علـى   ) 2022( حجاج والغانموتدعم الباحثةُ الادعاء أعلاه بما جاء في الأدب النّظري لدى 

المنشّطة العقلية المتضمنة مع الطّالبِ في المراحلِ العليا في التّعلمِ، وعلى فاعلية استخدامِ فاعلية استخدامِ 

منشّطة استراتيجية إدراك متضمنة في تحسينِ عمليات الذّاكرة والتّحصيلِ الدراسي والقدرة علـى حـلِّ   

؛ وما جاء في الدالجامعيين لدى الطّلبة ابقة كدراسة المشكلاتوآخرون " باريما"راسات الس(Parima et 

al., 2018)    فـي نةمتضـم إدراك ةاسـتراتيجي لاستخدامِ استخدامِ منشّطة الإيجابي الّتي أظهرتْ الأثر

ارجـع مـرةً   المعلومـات   تحسينِ مهارات فهمِ المقروء لدى طلبة من الصفِّ الثّالث الثانوي، لمزيد من

   .المتعلّق بها) 9(في نتائج الدراسة لمزيد من المعلومات، وانظر أيضا شكل ) 9(جدول أخرى ل
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  التّوصيات والمقترحات: القسم الثّاني

  :في ضوء نتائجِ الدراسة ومناقشتها والاستدلالات المستنتجة منها توصي الباحثةُ بما يلي

يضعوا المزيد من أنماط منشّطات اسـتراتيجيات الإدراك فـي منـاهجِ     حثُّ واضعي المناهج أن .1

     ماتوالمقـد ةـيـورِ الحسوالص ـةالتّعليمي ادسِ، إلى جانبِ الأسئلةفِّ السكالص ةالابتدائي المرحلة

  .والتّمهيد الّتي ظهرت بشكلٍ لا بأس به في المنهاجِ

ما توصلت له الدراسةُـ وخاصةً لمناهج المرحلة الابتدائيـة،  حثُّ واضعي المناهجِ ـ وبناء على   .2

ماتوالمقد ،ةيورِ الحسوالص ،ةالتّعليمي يكثروا من الأسئلة من /بأن أكثر ةعقلي كمنشّطات التّمهيدات

له، أو خلالِه أو الجمعِ بقية الأنماط؛ وأن تُستخدم المنشّطاتُ العقليةُ بعد النّص المدروسِ أكثر من قب

بينها؛ وأن تظهر بقالبٍ رمزي أكثر من البصري، أو السمعي، أو الجمعِ بينها؛ وتصدر عن نظـامٍ  

   من الطّالبِ، ومع هذا لا يمنـع مـن أن على واضعِ المنهاجِ أو المعلّمِ أكثر نٍ يعتمدمتضم تعليمي

أخرى من المنشّطات أنماط المـدروسِ،     تُستخدم أخرى مـن الـنّص ها في أمكانووضع ،ةالعقلي

  . وظهورِها بقوالبٍ وأشكالٍ مختلفة، وأن يشتقّها الطّالب وخاصةً إذا تدرب على كيفية اشتقاقها

حثُّ واضعي المناهجِ لدى اختيارِهم لمنشّطات استراتيجيات إدراك أن يراعوا أنماطَها، ومكانَها من  .3

نّص المدروسِ، والشّكلَ أو القالب الّتي تظهر عليه، والنّظام التّعليمي وفـقَ متغيـرات العمليـة    ال

ونمـط المحتـوى    عليا، أو متوسطة، أو دنيا؛: التّعلّمِ والأهداف المراد تحقيقها التّعليمية، كمستوى

تسلسـلَ معلوماتـه، وحجمـه، ومسـتوى     التّعليمي من مفاهيم، ومبادئَ، وإجراءات، وحقـائقَ، و 

وفيما إذا كـان مسـتقلَّ    عالي الذّكاء، ومتوسطُه، ومنخفضه؛: صعوبته؛ وخصائصِ الفرد المتعلّمِ

   ها المنشّطةُ فـي ذاكـرةالّتي ستستثير ةالعقلي اتا على المعلّمِ، ومستوى العمليمعتمد أم ةالشّخصي

فَهم، أو تحليل، أو تنظيم، أو تركيب، أو تطبيق، أو تقويم، أو إبداع وفقَ الطّالبِ إن كانت تذكّر، أو 

، وفيما إذا كانت المنشّطةُ ستساعد الطّالب على استقبالِ )2020( تصنيف الأهداف التّعلمية لدروزه

مثلَ هذه المتغي ها، حيثُ إنها، أو استرجاعه، أو معالجتوإدخالِها إلى ذاكرت وغيرِها المعلومات رات
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ستؤثّر على اختيارِ واضعِ المنهاجِ أو المعلّمِ لنمط المنشّطة، ووضعها في المكـانِ المناسـبِ مـن    

،عنه الّذي ستصدر عليه، والمصدرِ التّعليمي المدروسِ، والشّكلِ أو القالبِ الّتي ستظهر فيما  النّص

أو الطّالبِ، مع الأخذ بعينِ الاعتبارِ معاييرِ التّوازنِ  إذا كانت من وضعِ مؤلّف المنهاجِ، أو المعلّمِ،

المنشودة ةوالتّربوي ةالتّعليمي الأهداف كافّة والشّمولِ لضمانِ تحقيق. 

يحال تأليفُ مناهجِ اللّغة العربية وخاصةً مناهج المرحلة الابتدائية لذوي الاختصـاصِ والمعنيـينِ    .4

ى تطويرِها، بحيث يكون لديهم رؤيةٌ تربويةٌ ممنهجةٌ ومراعيةٌ لمعاييرِ التّوازنِ والجهات القائمة عل

الإدراك اتاستراتيجي منشّطات لتصميمِ المناهجِ في ضوء ةوالشّمولي.  

  المقترحات 

الدراسـية،  إجراء المزيد من دراسات تحليلِ محتوى لمناهجِ تدريسِ اللّغة العربية في كافّة المراحلِ  .1

وفي سائرِ المواضيعِ في ضوء منشّطات استراتيجيات الإدراك، وحتّـى المنـاهج بعامـة لجميـعِ     

 .المراحلِ الدراسية لِما لها من أهمية في تحسينِ عملية التّعليمِ والتّعلّمِ

يات الإدراك، وطـرق  الحرص على إعداد وتدريبِ المعلّمين على كيفية إعداد منشّطات اسـتراتيج  .2

 .تدريسها في المواضيعِ الدراسية كافّة وخاصةً اللّغة العربية

عملُ المزيد من الدراسات التّربوية الّتي تُلقي الضوء على أهميـة وضـرورة تصـميمِ المنـاهجِ      .3

 وعرضها في المؤتمرات الإدراك اتاستراتيجي منشّطات في ضوء ةراسيالد  ـاتة، والمنصالعلمي

 . الداعمة لقضايا التّربية والتّعليمِ

4.   والـذّاكرة تتعلّقُ بعلمِ نفسِ الإدراك المعلّمين في برامجِ إعداد ةإجباري على إدراجِ مساقات التّشديد

كليات التّربية أو البشرية والمنشّطات العقلية الّتي تستثير هذه الذّاكرةَ، سواء أكان في الجامعات، أو 

 .دورِ المعلّمين
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داخـلَ  ) 48(طلبة فلسطينيي ال لرؤية مستقبلية لتصميم كتب اللّغة العربية المقررة للمرحلة الابتدائية 

  في ضوء نتائج هذه الدراسة والأدب النّظريالخطّ الأخضر باعتبار منشّطات استراتيجيات الإدراك 

  يس الثّانينتيجة ومناقشة السؤال الرئ

ما الرؤية المستقبلية المقترحة لتصميم كتب اللّغة العربية المقررة للمرحلة الابتدائية لطلبة فلسـطينيي ال  

  داخلَ الخطّ الأخضر باعتبار منشّطات استراتيجيات الإدراك في ضوء نتائج هذه الدراسة؟) 48(

إن تطوير العملية التعليمية ورفع جودتها لا يمكن أن يتم إلّا عن طريق تصميمِ رؤية تعليمية فاعلة لكـلّ  

ومع التحولِ من المدرسـة السـلوكية إلـى    . )أ2020دروزه، (عناصرِها ولعلَ أهمها المناهج الدراسية 

طرأَ تغير على مفهومِ عملية التّعليمِ وتصميمِ المناهجِ بخاصة، حيث أخذَ الجميع ينظر راكية المدرسة الإد

إلى أهمية تصميمِ المناهجِ الدراسية وإعدادها في ضوء مبادئِ المدرسـة الإدراكيـة ونظريـة خـزنِ     

  الإدراك اتباسـتراتيجي المتعلّقـة ها  المعلومات؛أ2020دروزه، ( ومنشّـطات Driscoll & Gagne, 

1988( فقد أصبح على ذلك ؛ وبناء عند الإدراك اتالتّفكيرِ واستراتيجي المعلّـمِ والطّالـبِ   تنميةُ مهارات

من أحد أبرزِ أهداف تصميمِ المناهجِ المدرسية المعاصرة وتطويرِها بما يكفل تحقيق أهـداف عمليتـي   

  .)2019السر،  ؛أ2020 دروزه،(ى نحو أفضل وبشكل أكثر نجاعة التّعليم والتّعلّم عل

فما زالت المناهج الدراسية في بلادنا تواجه تحديات كثيرةً، وما زالت عاجزةً عـن تخـريجِ   ومع ذلك  

 طالبٍ على مستوى عالٍ من العلمِ والمعرفة واكتسابِ المهارات الإدراكية وتوظيفها على أرضِ الواقـعِ 

، وذلك بسببِ قلّة اعتبارِ تضمينِ المـنهجِ الدراسـيUgen & Fischbach, 2017 (   ؛2022العربي، (

لمنشّطات الإدراك حيثُ إن الضعفَ الّذي يشوب العمليةَ التّعليميةَ التّعلّميةَ يعود لعدة أسبابٍ والّتي منهـا  

، ومراجعـة الدراسـات السـابقة حـولَ منشّـطات      واستنادا على مطالعة الأدبِ النّظري .هذا السبب

استراتيجيات الإدراك، وبعد تعلّمِ الباحثة مساق خاص بالموضوعِ فـي برنـامجِ الـتّعلّمِ والتّعلـيمِ فـي      

منشّـطات  ( الدكتوراه في جامعة النّجاح على يد باحثة من مؤسسي وأوائِل الباحثين في هـذا المجـالِ  
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، )أ2020دروزه، (، وبعد دراسة مقررا موسعا خاصا بالموضـوعِ مـن إعـداد    )ت الإدراكاستراتيجيا

واعتمادا على نتائجِ الدراسة الحالية وتحليلها ومناقشتها، والخروجِ باسـتنتاجات وتوصـيات؛ تحـاولُ    

كيفية تصميمِ مناهجِ اللّغة العربية للمرحلة الابتدائية في ضوء منشّـطات  الباحثةُ تقديم رؤية مستقبلية في 

وتوقيتها أو مكان ظهورِهـا  ) 2(نمطها، ) 1(: استراتيجيات الإدراك باعتبارِ أربعة متغيرات متعلّقة بها

لنّظام التّعليمي الّذي تصـدر  وأخيرا ا) 4(والشّكل أو القالب الّذي تظهر عليه، ) 3(من النّص المدروسِ، 

عنه، بحيث يراعى فيها شروطٌ ومواصفاتٌ معينةٌ تعملُ على تحقّق الجودة المتوقعة في المنهـاجِ بمـا   

هتعليمِ الطّالبِ وتعلّم عملية يكفلُ تحسين.  

  منشّطات في ضوء ةالعربي ةُ لتصميمِ مناهجِ اللّغةةُ المستقبليهذه الرؤي  أن توقّـعي الإدراك اتاستراتيجي

 الإدراك اتاسـتراتيجي وتطويرِها باعتبارِ منشّطات ةا لتصميمِ مناهجٍ دراسيـا عـنِ   . تشكّلَ أنموذجأم

  : العناصرِ الّتي تنطلقُ منها هذه الرؤيةُ المستقبليةُ فيمكن إيجازها في خمسة عناصرٍ هي

• ؤيةةُ للرة الأهدافُ التّربويالمستقبلي )Educational Goals(.  

 . )Educational Philosophy( الفلسفةُ التّربويةُ الّتي تنطلقُ منها •

 . )Justifications( المبرراتُ المنطقيةُ الّتي تسوغُ وضعها •

  ).Conditions( الشّروط والمواقف الّتي ستستخدم في ظلِّها •

 .)Procedures(الخطوات التّنفيذية الّتي ستتبع في تطبيقها  •

 ). 432. أ، ص2020 دروزه،() Outcomes( النّتائج التّعلمية الّتي ستسفر عنها •
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 ) Educational Goals(الأهداف التّربوية للرؤية المستقبلية 

 ةُ لتصميمِ مناهج اللّغةؤيةُ المستقبليتحقّقَ الأهـدافَ  تهدفُ هذه الر أن ةالابتدائي ةً للمرحلةوخاص ةالعربي

  :التّربويةَ التّاليةَ

•  تصميم منشّطات في ضوء ةالابتدائي ةً مناهج المرحلةوخاص ةالعربي للّغة ةراسيالد ةالكتبِ المنهجي

تظهر فيه، والشّكلِ أو القالبِ الّذي استراتيجيات الإدراك من حيث نمطها، والمكانِ أو التّوقيت الّذي 

تظهر به، والنّظامِ التّعليمي الّذي تُشتَقُّ منه، لسد النّقصِ الّذي يوجد فيه؛ ومن ثم التّخطيط الجيد له، 

لتصويبِ الخللِ في بنائِه ،هومراعاة معاييرِ التّوازنِ والشّمولِ في تصميم   ـاتبنظري مسترشـدين ،

  .لتجنّبِ العشوائية واللامنهجية في تصميمهوالتّعليمِ والتّخطيط والتّصميمِ والدراسات السابقة التّعلمِ 

•  فاعلة ةجودةً من خلالِ تصميمِ مناهجٍ دراسي ها أكثروجعل ةالعربي تعلّمِ وتعليمِ اللّغة تيتحسينِ عملي

ساعد على تحقيق الأهداف التّربويـة المنشـودة   في ضوء منشّطات استراتيجيات الإدراك بشكلٍ ي

 . الدّنيا، والوسطى، والعليا: بطريقة أكثر ثراء وفاعليةً على كافّة مستويات التّعلّمِ

في الامتحانات المحلية والقطرية والدوليـة فـي اللّغـة    ) 48( رفع تحصيلات طلبة فلسطينيي ال •

العربية، والتّنورِ اللّغوي عنِ طريق تصميمِ مناهجٍ للّغة العربية فاعلة حيثُ إن اللّغةَ العربيـةَ هـي   

 ،لُغتُهم الأموأساس   وشرطًا لصلاحِ بنـائِهم التّعليمـي ،والثقافي رِهم المعرفيوخاصـةً فـي    تطو

 . المراحلِ الابتدائية، ومن ثم صلاحِ بنائِهم التّعليمي في المراحلِ الدراسية الّلاحقة كافّةً

•  ها في ضوءتعلّم هم في أثناءهم واستمتاعانخراط وزيادة ،ةالعربي تعلّمِ اللّغة نحو الطّلبة ةرفع دافعي

 .، وبالتّالي تكوين اتّجاهات إيجابية نحو تعلّمهامنشّطات الإدراك واستثارة ذاكرتهم

•   ـةمن خلالِ تصميمِ الكُتبِ المنهجي ةالتّعلمي ةالتّعليمي ةفي العملي لدى الطّلبة ةالفردي مراعاة الفروق

تـي  في ضوء منشّطات استراتيجيات الإدراك وفقَ الأنماط المختلفة لها، والمكـانِ أو التّوقيـت الّ  

 .تُستخدم فيه، والشّكلِ أو القالبِ الّتي تظهر فيه، والنّظامِ التّعليمي الّتي تصدر عنه
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من خلالِ تصميمِ كتـبٍ منهجيـة   ) 48( تنشيط استراتيجيات الإدراك العليا لدى طلبة فلسطينيي ال •

طلبةً مفكّرين، ومتعلّمـين مـدى    للّغة العربية في ضوء منشّطات استراتيجيات الإدراك، ليصبحوا

الحياة، ومبدعين، وناقدين، وماهرين، وقادرين على مواكبة روحِ العصرِ بكلِّ ما فيـه مـن تقـدمٍ    

وتقني علمي. 

 الفلسفة التّربوية الّتي تنطلقُ منها الرؤية المستقبلية 

 من النّظرية اتُ الإدراكتنطلقُ منشّطاتُ استراتيجي     خـزنِ المعلومـات ـةونظري ـةوالمعرفي ةالإدراكي

    هـا ثـمومعالجِت طٌ لديه ذاكرةٌ تعملُ على اكتسابِ المعلومـاتنش متعلّم الطّالب على مبدأِ أن المرتكزة

تّعلّميـة  استرجاعها، وعليه فإن منشّطات استراتيجيات الإدراك تُعدّ عنصر رئيس في العملية التّعليمية ال

حيثُ تعملُ على حثِّ المتعلّمِ على استخدامِ استراتيجية الإدراك المناسبة له، أو تترك له حريةَ اختيارِهـا  

في أثناء التّعلّم، ليفهم ويتذكّر ويسترجع ما يتعلّمه لاحقًا بما يتلاءم مع عملِ الذّاكرة؛ وبناء على ذلـك لا  

دامِ مناهجٍ دراسية فاعلة في ضوء منشّطات استراتيجيات الإدراك وفـقَ أنماطهـا،   بد من تصميمِ واستخ

  وذلـك ،ادرة عنهالص فيه، والنّظامِ التّعليمي ها، والشّكلِ أو القالبِ الّتي تظهراستخدام ومكانِ أو توقيت

ةالتّعلّمي ةالتّعليمي ةلتطويرِ وتحسينِ العملي.  

أن الطّالب الّـذي يسـتخدم   ) 1: (التربويةُ قائمةٌ على فرضيات ومبادئ تربوية متعددة أهمها هذه الفلسفةُ

هذه المنشّطات يتعلّم أفضلَ من الّذي لا يستخدمها، والتّعلم لا يكون على مستوى واحد من التّعلّمِ وإنّمـا  

 ,Deshpande ؛2020ب؛ خمـيس،  2021روزه، د(على المستويات كافّة من دنيا، ومتوسطة، وعليا 

2021; Jaber, 2010; Ponce et al., 2022(، )2 ( ةوالتّركيزِ على الماد المنشّطةُ على الانتباه تساعد

 المتعلّمة، مما يسهلُ على الطّالبِ استقبال المعلومات، ومعالجتها في ذاكرته، واسترجاعها وقتَ الحاجة؛

هناك علاقةٌ بين استخدامِ المنشّطة العقلية في تعليمِ الطّالبِ ورفعِ مستوى تحصيلِ الطّالبِ وتعلّمـه،  ) 3(

إذ أن المنشّطةَ العقليةَ تركّز على الأفكارِ الرئيسة الّتي ترِد في المنهاجِ، ومن ثم تشمل المادة التعليميـة  
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 ،مختصرة سهم ) 4(التي جاءت فيه بطريقةتعلّـمِ   ي ـةفي تسريعِ عملي المناسبة ةالعقلي المنشّطة استخدام

هناك علاقةٌ طرديةٌ بين عدد المنشّطات المستخدمة فـي أثنـاء الـتّعلّمِ    ) 5(الطّالبِ وجعلها أكثر جودة؛ 

علّمة وإثرائِها عندما تُضـافُ  وتحقيق التّعلّمِ الفعالِ، حيثُ إن هذه المنشّطات كفيلةٌ بزيادة كمية المادة المت

  الكتـابِ المنهجـي ةتُها إلى ماد؛ بنـدق وآخـرون،   2022أ؛ إليـاس وبوبشـيت،   2020دروزه، ( ماد

  ).Peper & Mayer, 1986; Wade & Reynolds, 1989؛2023

 ة، والشّروط والمواقف الّتي تستخدمغُ هذه الرؤية المستقبلية الّتي تسورات المنطقيفي ظلِّها المبر  

  والتّربويين والباحثين إلى وضعِ رؤيـة ةراسيي المناهجِ الدمغاتٌ عديدةٌ تدعو مصمومسو أسباب هناك

مستقبلية لمناهجِ اللّغة العربية الدراسية في ضوء منشّطات استراتيجيات الإدراك مـن حيـثُ نمطهـا،    

ا والقالبِ الّتي تظهر عليه، أو المصدرِ التّعليمي الّذي تصدر عنه، ومكانها أو توقيت استخدامها، أو شكله

  :ولعلّ أهمها

 Ponce et Tan, 2015؛2023الخضـري،  )من حيث نمط المنشّطة العقلية، أثبتت الدراساتُ كدراسة

al., 2022;( أو رقمٍ، أو عنوانٍ، أ ،كتابةَ كلمة ةَ الّتي تتطلّبالعقلي المنشّطات أو قانونٍ، أو أن ،و معادلة

من شأنها أن تُسهم في تحسينِ عملية الـتّعلّمِ   رؤوسِ أقلامٍ، أو جملٍ وعناوين، أو التّعليمات، أو الأهداف

على المستويات الدنيا، كتذكّرِ المعلومات الخاصة، وأحيانًا الفهم؛ في حين أظهـرت دراسـات أخـرى    

أن المنشّطاتLinda & Clement, 2023 ( ؛ 2023؛ الخضري، 2021 ؛ الحمود،2022 البيايضة،(

  ،المعلومـات أو منظومة ،أو التّلخيصِ، أو التّشبيه ،ةالقص ككتابة ،ةنسخَ جملٍ إنشائي ةَ الّتي تتطلّبالعقلي

يـا، كالتّحليـلِ،   أو التّركيبِ من شأنها أن تُسهم في تحسينِ عملية التّعلّمِ على المستويات الوسـطى والعل 

والتّقويمِ، والإبداعِ وفقَ تصنيف ،ـة  " دروزه" والتّنظيمِ، والتّركيبِ، والتّطبيقالتّعلّمي دروزه،( للأهـداف 

؛ ولتحقيق جميعِ أهداف تعلّمِ اللّغـة العربيـةJonassen, 1985; Peper & Mayer, 1986(   أ؛ 2020

المنهجِ الدراسي في ضوء منشّطات استراتيجيات الإدراك وفـقَ  وعلى كافّة مستوياته لا بد من تصميمِ 

  .أنماطها كافّة
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 من حيث مكانِ المنشّطة العقلية في المنهاجِ، أو توقيت استخدامها في العملية التّعليمية أثبتت الدراساتُو

النّص المدروسِ أو فـي   قبلَ رتظه الّتي أن المنشّطات العقليةَ )2018؛ حبيب، 2023 بندق وآخرون،(

    ،ومفـاتيحِ الكلمـات ،ـةالتّعلمي ورؤوسِ الأقلامِ، والأهداف ةالتّعليمي التّعليمِ من مثلِ الأسئلة ةعملي بداية

ا يساعده، ممتعلّم رادالمتعلّمِ لما ي تعملَ على جذبِ انتباه ها أنوغيرِها، من شأن والتّعليمات ،ماتوالمقد ه

على استقبالِ المعلومات والمادة المتعلّمة في ذاكرته قصيرة الأمد، ممـا يجعلُهـا تنمـي الـتّعلّم علـى      

      خـلال الـنّص ـةَ الّتـي تظهـرالعقلي ليا؛ في حين المنشّطاتسطى والعنيا أكثر من الوالد المستويات

وأخـذ  الخطوط تحتَ الأفكارِ المهمـة، والأسـئلة التّعليميـة،    المدروسِ، أو في أثناء العملية التّعليمية ك

دراسة النّص، وغيرِها، من شأنها أن تساعد الطّالب على معالجـة المـادة الدراسـية    الملاحظات خلالَ 

وتحويلهـا إلـى    وتحليلها وتنظيمها وتفسيرِها وربطها بمعلومات سابقة ذاتَ علاقة واستنتاجِها، وتبويبِها

أنماط تعلمية ذاتَ معنى، مما يساعد المتعلّم على تنسيق المادة المتعلّمة الجديدة وترميزِها ونقلهـا إلـى   

دروزه، (الذّاكرة طويلة الأمد، وبذلك فإنّ هذه المنشّطات ستنمي التعلّم على المستويات الوسطى والعليـا  

  . )Ponce et al., 2022; Wong & Lim, 2023؛ 2104 ،أ؛ هراط والفتلاوي2020

بعد النّص المدروسِ، أو في نهاية عملية التّعليمِ كالتّلخيصات، والأسئلة  الّتي تظهر أما المنشّطاتُ العقليةُ

المعلومـات  التّعليمية، والخاتمات، والأشكالِ، والجداولِ، وغيرِها، فمن شأنها أن تعملَ علـى ترميـزِ   

المتعلّمة، وخزنها في الذّاكرة بعيدة الأمد، مما يساعد المتعلّم على تعلّمها على كافّة المسـتويات الـدنيا   

كالتّذكّرِ والفهمِ، والوسطى كالتّنظيمِ والتّركيبِ، والعليا كالتّطبيق والتّقويمِ والإبداعِ واسـترجاعها وقـتَ   

 أ؛2020؛ دروزه، 2022 البيايضـة، (الحاجة Özdemir, 2018 Lindsay & Norman, 2013;( ،

وبذلك فإن هذه المنشّطات إذا ما اُستُخدمت في الوقت المناسبِ ستعملُ على تحقيق جميعِ أهـداف تعلّـمِ   

ةالعربي منهاجِ اللّغة .همستويات وعلى كافّة ةالعربي تعلّمِ اللّغة جميعِ أهداف مـن تصـميمِ    ولتحقيق ّلا بد

المنهجِ الدراسي في ضوء منشّطات استراتيجيات الإدراك وفقَ المكانِ الّتي تظهر فيـه فـي المنهـاجِ،    

ةالتّعليمي ةفيه خلالَ العملي مالّتي تُستخد والتّوقيت.  
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ةالعقلي للمنشّطات الّتي وبالنّسبة تظهر  ـوتمحسوسٍ، كالص يبقالبٍ ماد     لّاتالمسـج عبـر ـورةوالص

أن تُسهم في ) 2022؛ عروة، 2021 العايب،( والكاميرات والصورِ والمجسمات والفيديوهات من شأنها

  ـةوالإعدادي ةالابتدائي طلبةَ المرحلة ا ما تُناسبوهي غالب ،طةنيا والمتوسالد التّعلّم على المستويات تنمية

ا، بينما المنشّطات العقلية الّتي تُعرض بقالبٍ رمزي كالخلاصة، والأهداف، والملاحظات أكثر من غيرِه

 ليا، وهيالع ي المستوياتتنم ها أنا، من شأنا أو رقميتُكتب لُغوي منشّطة وأي ةالتّعليمي ة، والأسئلةفيالص

 ,Wong & Lim؛ 2016محمـد،  (ة والدراسات العليا غالبا ما تناسب طلبةَ المرحلة الثّانوية والجامع

2023( . ذلك ة، ساعدت المنشّطةُ بأكثرِ من قالبٍ كالخرائط المفاهيميرضومن الجديرِ بالذّكرِ أنّه كلّما ع

فضلَ على تفعيلِ الحواس الخمسِ أكثر مما لو عرضت بقالبٍ واحد محدد، مما يساعد الطّلبةَ على تعلّمِ أ

واستنادا على ما ذُكر أعلاه، فلا بد من تصميمِ ). Memory, 1983أ؛ 2020 دروزه،( وأسرع وأعمقَ

 .المنهجِ الدراسي في ضوء منشّطات استراتيجيات الإدراك وفقَ الشّكلِ أو القالبِ الّذي تظهر عليه

 ةالعربي من تصميمِ مناهجِ اللّغة وبالعمومِ، لا بد الإدراك اتاستراتيجي منشّطات والمناهجِ كافّةً في ضوء

    ـةالعملي أهـداف حتّى تتحقّقَ جميـع ،ةالتّعليمي راتوالمتغي ،ةالتّعليمي المنهاجِ، والمرحلة ةكلّ وفقَ ماد

  .التّعليمية التّعلّمية على المستويات كافّة

النّظامِ التّعليمي الّذي تُشتَق منـه منشّـطاتُ   "اجِ اللّغة العربية وفقَ أما فيما يتعلّقُ بمسوغات تصميمِ منه

الإدراك اتاستراتيجي "   الطّالـبِ، فيعـود واضع المنهاجِ أو المعلّمِ، أو من اشتقاق من اشتقاق أكان سواء

  :ذلك لافتراضات ومبادئَ تربوية يمكن تلخيصها بما يلي

المنشّطةَ العقليةَ واضع المنهاجِ أو المعلّم كاستراتيجية إدراك متضمنة، إذا كان الطّالـب  يفضلُ أن يشتقَّ 

    والخبـرات إلى النّضـجِ الأكـاديمي ويفتقر ،ةأو الإعدادي ةالابتدائي نيا للتّعلّمِ كالمرحلةفي المراحلِ الد

د على المعلّمِ، ويتّصفُ بالشّخصية الاتّكالية، ويفتقر إلى العلمِ التّعليمية، ويعيشُ في ظلِّ نظامٍ تعليمي يعتم

؛ أ2020دروزه، (والمعرفة وتحملِ المسؤولية، وفي صدد دراسة مادة تعليمية مجـردة صـعبة نسـبيا    

Simbo, 1988 .(  
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في حين يفضلُ أن يشتقَّ المنشّطةَ العقليةَ الطّالب كاستراتيجية إدراك توليدية أو منفصلة بعـد إعطائِـه   

تعليمات وإرشادات وتدريبٍ لكيفية اشتقاقها، إذا كان الطّالـب مـن ذوي الـذّكاء المرتفـعِ، ومسـتواه      

ية الشّخصية، وعلى قدرٍ من النّضجِ والمعرفة والثّقة بالنّفسِ، الأكاديمي الدراسي عاليا، ويتّصفُ باستقلال

ويعيشُ في ظلِّ نظامٍ تعليمي ينمي الاستقلاليةَ، ولديه القدرةُ على ضبط عملية تعلّمه، ويعرفُ مـا هـو   

وعليـه  ؛ (Wade & Reynolds, 1989)الأنسب له في دراسته وتعلّمه، وفي مراحل عليا من الـتّعلم  

 في ضوء راسيمن تصميمِ المنهجِ الد ّلا بد همستويات وعلى كافّة ةالعربي تعلّمِ اللّغة جميعِ أهداف لتحقيق

واستنادا على مـا ورد فـي الأدب   . منشّطات استراتيجيات الإدراك وفقَ النّظامِ التّعليمي الّذي تُشتَق منه

 ;Ponce et al., 2020 ؛2015الشـرمان وخطايبـة،   (النّظري ولما توصلت إليه الدراسات السـابقة  

Özdemir, 2018(   نـمها وفقَ النّظامين المتضعند اشتقاق الإدراك اتاستراتيجي ة منشّطاتحولَ فاعلي

تصميمِ المنهجِ الدراسي بحيث يتيح لكلٍّ من الطّالبِ والمعلّـمِ أن   والمنفصل، ولما ذُكر أعلاه فلا بدّ من

المنشود التّعلمي الهدف المناسبِ وتحقيق كلَّ في الوقت المناسبة ةالعقلي المنشّطة باشتقاق يقوم.  

  الخطواتُ التّنفيذيةُ الّتي تتبع في تصميمها 

بلية المطروحة لمنهجِ اللّغة العربية للمرحلـة الابتدائيـة فـي ضـوء     حتّى تتحقّقَ أهدافُ الرؤية المستق

 : منشّطات استراتيجيات الإدراك، على واضعي المنهاجِ والمتخصصين به القيام بالخطوات التّالية

•  هاتحديدةَ خلالَ تعلّمالمنشّطةَ العقلي الّتي ستستخدم المستهدفة الفئة.  

  .ة الزمنية الّتي سيستغرقُ استخدامهاتحديد الفتر •

تـذكّر، فهـم، تحليـل،    : تحديد مستوى الهدف التّعليمي التّعلّمي المراد تحقيقه من جراء استخدامها •

  .تنظيم، تركيب، تطبيق، تقويم، إبداع، إدراك الإدراك

• راتفيها، أي مراعاةُ متغي الّتي ستستخدم والظّروف المواقف تحديد     كمرحلـة التّعليمـي الموقـف

   المرصـودة ـةصِ للتّعلمِ، والميزانيالمخص والوقت ،ةالتّعليمي نى البيئةالمنهاجِ، وغ ةالطّالبِ، وماد

  .إلخ...لتعليمِ المنهاجِ
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  .مبادئ، أم مفاهيم، أم إجراءات، أم حقائق: تحديد المحتوى التّعليمي الّذي ستعملُ على تعلّمه •

• المحتوى التّعليمي لنمط المناسبة ةالعقلي المنشّطة نمط ة، رؤوس : تحديدة، أسئلة تعليميأهداف تعلمي

أقلام، مقارنة تشبيهية، مقدمات، تعليمات، ملّخّصات، قصص، منظومـة معلومـات، معـادلات،    

  .الخ...قوانين، صور وأشكال

• النّص من ةالعقلي مكانِ المنشّطة تحديد المنشود المدروسِ وفقَ الهدف :    الـنّص قبلَ، خـلالَ، بعـد

  .المدروسِ

رمـزي، بصـري، سـمعي،    : تحديد القالبِ الّذي ستظهر فيه المنشّطةُ العقليةُ وفقَ الهدف المنشوِد •

  .الجمع بينها

متضـمن يشـتقُّها   : لمنشودتحديد المصدرِ التّعليمي الّذي ستنطلقُ منه المنشّطةُ العقليةُ وفقَ الهدفَ ا •

منفصل يشتقُّها الطّالب المنهاجِ، أم واضع.  

• التّالية ةُ بالقيامِ بالخطواتالمنشّطةُ التّعليمي تصميم:  

  .قراءةُ المادة التّعليمية المراد تدريسها بتفهمٍ وإمعانٍ •

  .تحليلُ محتوى المادة التعليمية المراد تدريسها •

•  نمط تحقيقهاختيار المراد للمحتوى المدروسِ، والهدف المناسبة ةالعقلي المنشّطة .  

  .اختيار المكانِ الّتي ستظهر فيه المنشّطةُ العقليةُ من النّص المدروسِ •

  .اختيار الشّكلِ أو القالبِ الّذي ستظهر فيه المنشّطةُ العقليةُ •

المنهاجِ أو المعلّمِ إن كانتْ ستستخدم كاسـتراتيجية إدراك  الشّروع بوضعِ المنشّطة من قبلِ واضعِ  •

   إدراك ةكاسـتراتيجي مكانت ستُسـتَخد ها إنللطّالبِ ليضع وإرشادات أو إعطاء تعليمات ،نةتضمم

منفصلة. 

  .تقويم مدى استفادة الطّالبِ من المنشّطة العقلية بعد توظيفها •
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  الّتي تسفر عن الرؤية المستقبلية لنّتائج التّعلميةُ ا

إن هذه الرؤيةَ المستقبليةَ إذا ما روعي في بنائِها الشّروطُ والخطواتُ اللّازمةُ لتنفيذها، فإنّه من المتوقّـعِ  

والّتي أن تتحقّقَ الأهدافُ الّتي وضعتْ من أجلها، ومن ثم الخروج بالنّتائجِ التّعليمية المنشودة من ورائِها 

  :أهمها

عداد مناهج فاعلة قادرة على سد النّقصِ الّذي قد يعتري ضعفَ المعلّمِ في التّدريسِ أو تدنّي ذكـاء  إ •

  .الطّالبِ في التّعلّمِ

  .إعداد مناهج فاعلة تعملُ على إثارة دافعية الطّالبِ نحو التّعلّمِ والمعلّمِ نحو التّعليمِ •

تعلّمِ لما يراد تعلّمه، سواء في مرحلة استقبالِ المعلومة، أو خلالَ معالجتها، أو لدى تنشيطُ ذاكرة الم •

  .خزنها، أو استرجاعها عند الحاجة وتوظيفها

•       منشّـطات فـي ضـوء فاعلـة ـةتعليمي وضعِ مناهج ة عن طريقبعام ةالتّعليمي ةالعملي تحسين

  .لعمليات العقليةاستراتيجيات الإدراك وا

تحسين تعلّمِ المتعلّمِ ورفع مستوى تحصيله، ومستواه الأكاديمي، وإكسـابه المهـارات الإدراكيـة     •

 هما تعلّم ا على توظيفقادر ،المعرفة ا بمهاراتدا متزوا مبدعا مفكّرطالب دة ليكونة المتعدالمعرفي

ةه العمليفي حيات.  
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  الملاحق

  )أ(ملحق 

  )فصول الكتاب، ووحداته، وونصوصه(مجتمع الدراسة 

كتاب العربية 
لغتنا للصف 

 السادس

 الصفحات النصوص الوحدات

  
 الفصل الأول

  
الوحدة الأولى 

 "مغامرات"

 20-4 الكهف المعلّق 

 28-21 روبين هود .2

 41-36 يرسم فارسا" دون كيشوت" .3

 49-42 )فهم المسموع(سباق الصحراء  .4

 الوحدة الثانية
الفُكاهة في "

 "تراثنا

 65-50 جحا والنوادر .1

 77-66 اضحك تضحك الدنيا معك ومن حولك .2

 85-78 مدينة البخلاء .3

 92-86 )فهم المسوع(العلم يطعم الحلوى  .4 

 الوحدة الثالثة
نحن أصدقاء "

 "البيئة

 95-91 الطبيعة تشكو .1

 105-96 نشيد الشجرة .2

 110-106 استمارة الاستبيان .3

 127-111 الكوارث الطبيعية .4

 133-128 القُمامة النافعة .5

 137-129 فهم المسموع" أوتانا" .6 

 الوحدة الرابعة
 "مشاهد لا تُنسى"

 151-138 أحلم بصوت عالٍ .1

 166-152 مشاهد لا تُنسى .2

 174-167 أيامي الأولى في المدرسة .3

 179-175 من يوميات نائب في الأرياف .4  

 الفصل الثاني

 الوحدة الأولى
 "رحلة الألف ميل"

 16-4 كن بسلما .1

 31-17 بصيص من أمل .2

 37-32 أحب من الناس العاملَ .3

 4.  41-38 )فهم مسموع(القفّاز السحري 
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كتاب العربية 
لغتنا للصف 

 السادس

 الصفحات النصوص الوحدات

 الوحدة الثانية
رحلات عبر "

 "السطور

 55-42 في متحف اللوفر .1

 71-56 العالميةالحدائق  .2

 77-72 قصر الحمراء .3

فهـم  ( الحياة أجمل أسـطورة نعيشـها   .4
 )المسموع

78-81 

أنا "الوحدة الثالثة 
 "وغيري

 93-82 هيلين كيلر .1

 95-94 فكّر بغيرك .2

 103-96 محمود درويش .3

 109-104 دمعة على المغرد الصامت .4

 111-110 بائع الزنابق والزهور .5

 الرابعةالوحدة 
القرن الواحد "

 "والعشرين

 125-112 القطارات .1

 138-126 المنطاد .2

 147-139 الطاقة البديلة

 149-148 )فهم المسموع(الطب الاتصالي  .3 
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  )ب(ملحق 

  )بطاقة تحليل المحتوى(أسماء محكّمي أداة الدراسة 

 الدرجة العلمية جهة العمل -العمل اسم المحكِّم الرقم

 جامعة النجاح الوطنية -محاضرة   نظير دروزه أفنان. د 1

في ) بروفيسور(أستاذ 
مجال التصميم التعليمي 

 والتطوير والتقييم

 ياسين إبراهيم كتاني. د 2
 -عميد العلوم الإنسانية ومحاضر 

ة القاسميأكاديمي 

في ) بروفيسور(أستاذ 
 اللغة العربية

 سمير فهمي كتاني. د 3

العربية وآدابها، رئيس قسم اللّغة 
ومؤلف كتب دراسية منهجية مقررة 

 أكاديمية القاسمي -للغة العربية

 دكتوراه في اللغة العربية

4 
محمود أحمد . د

 الشمالي

 -محاضر في كلية العلوم التربوية
 جامعة النجاح

دكتوراه في المناهج 
 وطرق التدريس

 سهيل حسين صالحة. د 5

كلية رئيس قسم أساليب التدريس في 
جامعة  -العلوم التربوية ومحاضر

 النجاح

أستاذ مشارك في المناهج 
 وطرق التدريس

 أكاديمية القاسمي -محاضر حسن أبو سعد. د 6
دكتوراه علم النفس 

 التربوي

 نجوان لبيب سعاده. د 7
رئيس قسم الإصدارات وتطوير المواد 

 أكاديمية القاسمي -التعليمية ومحاضر

 –التربية دكتوراه في 
 تأهيل المعلمين

 أمجد سامي أبومخ. د 8

مركّز ومشرف موضوع التقييم 
والتقويم في مدارسة القاسمي الأهلية 

 الثانوية

 دكتوراه القياس والتقويم

9. 
جمال عبد الرحيم . أ

 محمد حمد

جامعة  -محاضر ماجستير أكاديمي
 فلسطين التقنية خضوري

 ماجستير لغة عربية

 رفيق قشوعجمال . د 10
-أستاذ مساعد في كلية العلوم التربوية

 خضوري-جامعة فلسطين التقنية

اللغة العربية دكتوراه 
 النقد والبلاغة –وآدابها 
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  )ج(ملحق 

  )المرسلة للتّحكيم(بصورتها الأولية ) البطاقة(أداة الدراسة 

  بطاقة لتحليل محتوى كتب اللغة العربية للصف السادس: أداة الدراسة

  في ضوء منشّطات استراتيجيات الإدراك 

  ة/ الفاضل (.........) ة/ حضرة الخبير

  تحية طيبة وبعد؛

لأطروحتها الدكتوراه حول منشّطات اسـتراتيجيات الإدراك،  ) بطاقة تحليل(تقوم الباحثة ببناء أداة بحثية 

ي التربوي والمقررة للصـف  كتب اللّغة العربية الصادرة عن المركز التكنولوجصممت لتحليل محتوى 

من حيث تضمنها لأنماط منشّطات اسـتراتيجيات الإدراك، ومكـان هـذه     )48( السادس لفلسطيني ال

المنشّطات في محتوى المنهاج، والشكل التي تظهر عليه، والنظام التعليمي الصـادرة عنـه، وتكـرار    

التكرم بتحكيم تصميم بطاقة التحليل فيما إذا لذا يرجى منك  .ظهورها وفق هذه المحاور ونسبتها المئوية

كانت وافية للمعلومات المراد تحليلها في المنهاج المدروس وفق أسئلة الدراسة، ووضـع ملاحظـاتكم   

وكتابة الاسم الثلاثي ) تحت ملاحظات المحكّم( القيمة حولها من تصديق، أو إضافة، أو حذف، أو تعديل

  . خمسة أيام والتوقيع، وإرجاعها لي في غضون

  مع جزيل الشكر وفائق التقدير

  الباحثة  
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Abstract 

This study aims to identify the overall availability of stimuli for perception strategies in 

the prescribed Arabic language curriculum for sixth-grade students of Palestinian 

students from 1948 within the Green Line, as well as their patterns, locations, forms of 

appearance, and the educational system from which they originate. 

To achieve this goal, both quantitative and qualitative content analysis are employed, 

and the content analysis framework included four images depicting the axes of 

cognitive strategy enhancers and their sub-indicators (the patterns of cognitive strategy 

enhancers, their placement in the examined text of the curriculum book, the form or 

template in which they appeared, and the educational system from which they originat). 

Results show that cognitive strategy stimulants are present in the first chapter of the 

studied book at a rate of (53%) and in the second at a rate of (47%). The 'educational 

questions' pattern ranked first with a percentage of (46%), followed by 'sensory images' 

at (16%), and then 'introductions and preambles' at (12%); while the presence of the 

remaining stimulant patterns has varied at very low rates, ranging from (0-6%). 

Regarding the location of the stimulants in the book's texts, results indicate that those 

appearing after the text ranked first with a percentage of (40%), followed by those 

appearing before the text at (36%), and then those appearing during it at (24%). As for 

the form/template in which the stimulants appeared. 

They also indicate that the content presented in a symbolic format ranked first, with a 

percentage of (63%); followed by the content presented in a visual format, at (26%); 

then the content presented in multiple formats, which accounted for (10%); while the 

content presented in an auditory format ranked last, with only (2%).  



c 

Regarding the results related to the educational system from which the stimulants are 

derived, the included stimulants achieved a high percentage of (94%), whereas the 

separate stimulants had a very low percentage, not exceeding (6%). 

Based on these results, it is concluded that the studied book has some deficiencies 

regarding the stimulants for cognitive strategies, which may result in a shortfall in 

graduating students with a high level of knowledge and understanding, as well as the 

acquisition and development of mental skills.  

The researcher recommended that textbook authors diversify the types of cognitive 

strategy stimulants, place them in various locations, present them in different forms, and 

involve students in their creation, rather than allowing only the author or teacher to 

decide. 

This consideration is crucial for adapting to the variables of the educational 

environment and achieving the objectives of the educational learning process. It is also 

suggested leveraging the future vision she proposed to develop the content of the Arabic 

language book for the sixth grade in particular, as well as the prescribed books for the 

primary stage within the Green Line in general. 

Keywords: Perception strategies, cognitive stimulants for perception strategies, 

instructional book, content analysis of the instructional book, primary education, 

Palestinians within the Green Line. 

 

 

 


