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 الشكر والتقدير
 الله العظيم.قال تعالى: "وقل هل يستوي الذين يعلمون والذين ل يعلمون" صدق 

حتى لو نهلتُ من بحر العلم رشفة بكوني    يعلمون،الحمد لله الذي جعلني من الذين أرادوا أن  
 صاحبة هذه الرسالة. فها أنا ألمس بيدي حصاد سنينَ تعب وأفتح باب طموحٍ طرقته منذ الصغر. 

واعترافاا بالفضل لأهله ورد المعروف لأصحابه فإني أتقدم بجزيل الشكر والتقدير لأستاذي ومشرفي  
م بقبول الشراف على هذه الرسالة ومنحني من وقته  الدكتور الفاضل عبد الكريم أيوب الذي تكر 

 فكان نعمَ المرشد والموجه جزاه الله خير الجزاء. الكثير،وعلمه 

دم بالشكر والتقدير الى عضوي  لجنة المناقشة ممثلة في الدكتور موسى كما يطيب لي أن أتق
الرسالة  لقبولهما مناقشة هذه  الشمالي  اقتراحات    الخالدي والدكتور محمود  وعلى ما قدماه من 

 حتى تزداد اكتمالا لما كانت عليه.  لتطويرها

المختلطة على ما قدموه من   كما أتقدم بجزيل الشكر والتقدير لأسرة مدرسة غور الفارعة الأساسية
 تعاون في إتمام هذه الرسالة.

 أو نسيان فمن نفسي والشيطان. فما كان من توفيق فمن الله وما كان من خطأ أو زلل 

 الباحثة

 ساره محمد صالح
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 أثر استخدام التقويم البديل في التفكير العلمي 
 والاتجاهات نحو العلوم لدى الطلبة

 في محافظة نابلس
 إعداد 

 ساره محمد محمود صالح 
 إشراف 

 د. عبد الكريم أيوب

 الملخص 

الهدفت‌هذه‌‌ البديل‌على‌ التقويم‌ استخدام‌ أثر‌ استقصاء‌ الى‌ المرحلة‌‌الدراسة‌ لطلبة‌ العلمي‌ تفكير‌
العليا‌واتجاه‌ الغوثالأساسية‌ العلوم‌في‌مدارس‌وكالة‌ نابلس‌‌اتهم‌نحو‌ حيث‌تكون‌‌‌،في‌محافظة‌
(‌طالب‌وطالبة‌تم‌اختيارها‌‌30تكونت‌عينة‌الدراسة‌من‌)‌‌‌،(‌طالب‌وطالبة‌6087مجتمع‌الدراسة‌من‌)

المختلطةبشك الثامن‌في‌مدرسة‌غور‌الفارعة‌الأساسية‌ تم‌توزيعهم‌‌‌‌،‌ل‌عشوائي‌من‌طلبة‌الصف‌
(‌طالب‌وطالبة‌طبق‌عليهم‌15المجموعة‌التجريبية‌والتي‌تكونت‌من‌)‌‌،عشوائياً‌على‌مجموعتين

(‌طالب‌وطالبة‌طبق‌عليهم‌أسلوب‌التقويم‌15أسلوب‌التقويم‌البديل‌والأخرى‌الضابطة‌تكونت‌من‌)
ولتحقيق‌أهداف‌الدراسة‌قامت‌الباحثة‌بإعداد‌أدوات‌الدراسة‌التي‌تشكلت‌من‌اختبار‌التفكير‌‌‌،التقليدي‌
أظهرت‌‌‌كما‌تم‌تطوير‌استبانة‌لقياس‌اتجاهات‌الطلبة‌نحو‌العلوم.‌‌،التقدير‌اللفظي‌‌وسلم‌‌‌،العلمي

نتائج‌الدراسة‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌احصائية‌بين‌متوسطات‌أداء‌أفراد‌مجموعتي‌الدراسة‌الضابطة‌‌
اسة‌كما‌أظهرت‌نتائج‌الدر‌‌‌التجريبية،والتجريبية‌على‌اختبار‌مهارات‌التفكير‌العلمي‌لصالح‌المجموعة‌‌

في‌اتجاهات‌الطلبة‌نحو‌العلوم‌بين‌المجموعة‌التجريبية‌والضابطة‌‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌احصائية‌‌
وفي‌ضوء‌النتائج‌أوصت‌الدراسة‌عمل‌دراسات‌حول‌أثر‌التقويم‌البديل‌‌‌،‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية

سة‌أن‌تأخذ‌وزارة‌كما‌أوصت‌الدرا‌‌العلمي،على‌أنواع‌أخرى‌من‌التفكير‌لما‌له‌من‌أثر‌على‌التفكير‌
 التربية‌والتعليم‌أساليب‌التقويم‌البديل‌بعين‌الاعتبار‌عند‌تصميم‌المناهج‌الدراسية.‌
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 الفصل الأول 

 مشكلة الدراسة وخلفتيها 

 مقدمة الدراسة

دوراً‌مهماً‌في‌عملية‌التعليم‌والتعلم،‌فقد‌خلق‌الله‌الانسان‌في‌أحسن‌تقويم‌وسخّر‌له‌‌‌‌يحتل‌التفكير
الذهنية‌‌ العمليات‌ التفكير‌أحد‌ لتسهيل‌حياته‌وتلبية‌متطلبات‌معيشته،‌ويعتبر‌ كل‌ما‌في‌الأرض‌

ية‌التي‌معظم‌الإنجازات‌العلمان‌‌‌‌المعرفية‌العليا‌الكامنة‌وراء‌تقدم‌وتحسين‌الحياة‌الإنسانية،‌حيث
‌(.‌2015حققتها‌البشرية‌مبنية‌على‌عملية‌التفكير)الأشقر،

ان‌من‌واجب‌المؤسسات‌التربوية‌أن‌توفر‌الفرصة‌المناسبة‌التي‌تحفز‌المتعلم‌على‌التفكير‌وممارسته‌
في‌المواقف‌الصفية‌واللاصفية،‌ومن‌أهم‌أنواع‌التفكير‌الذي‌يسعى‌التربويون‌لتنميته‌لدى‌الطلاب‌‌

ال‌ التفكير‌ لدى‌هو‌ العلمي‌ التفكير‌ مهارات‌ تنمية‌ يتطلب‌ وهذا‌ لحظة‌ كل‌ في‌ يتغير‌ فالعلم‌ علمي،‌
تعترضهم‌ التي‌ المشكلات‌ وحل‌ المحيطة‌ التطورات‌ مع‌ التكيف‌ يستطيعوا‌ حتى‌ الطلاب‌

‌(.2003)موافي،

وترى‌الباحثة‌بأن‌مادة‌العلوم‌لها‌طبيعة‌خاصة‌في‌بنائها‌ومحتواها‌وطريقة‌معالجتها‌للموضوعات‌‌
ل‌منها‌ميداناً‌خصباً‌للتدريب‌على‌الأساليب‌السليمة‌للتفكير،‌لذلك‌تعدّ‌من‌اهم‌المناهج‌مما‌يجع

‌الدراسية‌التي‌يمكن‌ان‌تسهم‌في‌تنمية‌التفكير.‌

وعلى‌معلم‌مادة‌العلوم‌أن‌يركز‌على‌العمليات‌العقلية‌العليا‌من‌التفكير‌أثناء‌اعداده‌لطلابه‌مما‌‌
تعقيد‌ويمتلئ‌بألوان‌الصراع‌ويعج‌بالمشكلات‌التي‌نشأت‌وتنشأ‌يؤهلهم‌لمجتمع‌نام‌ومتطور‌يتميز‌بال

حيث‌أنه‌من‌أهم‌واجبات‌مدرس‌العلوم‌تدريب‌طلابه‌‌‌‌،من‌التفاعل‌المستمر‌بين‌الأفراد‌والجماعات
القيام‌ في‌ السليمة‌ التفكير‌ أساليب‌ اكتشاف‌ العلمي‌ومساعدتهم‌على‌ التفكير‌ أساليب‌وطرق‌ على‌

ولقد‌ظهر‌‌‌،والعمل‌على‌تنظيم‌طرق‌التفكير‌لدى‌الطلاب‌وتحسينها‌‌‌،ميةبالتجارب‌وحل‌المسائل‌العل
رأي‌المهتمين‌في‌التربية‌وتدريس‌العلوم‌أنه‌من‌الأولويات‌العمل‌على‌تحسين‌مستوى‌التفكير‌العلمي‌
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التحليل‌ على‌ الطلاب‌ تشجيع‌ على‌ تركز‌ أساليب‌وطرق‌جديدة‌ استخدام‌ من‌خلال‌ الطلاب‌ لدى‌
 (.1999الدلائل‌وصولًا‌لتوليد‌أفكار‌جديدة‌)خليفة،‌ووضع‌الفرضيات‌وتجميع‌

ان‌المدرسة‌الحديثة‌يجب‌ألا‌يقتصر‌دورها‌في‌إكساب‌المتعلمين‌المعلومات‌فحسب‌بل‌العمل‌على‌ 
فضلًا‌عن‌أهمية‌‌‌‌.تنمية‌الجوانب‌المهارية‌والوجدانية‌لديهم‌وبناء‌إنسان‌متكامل‌في‌جميع‌الجوانب

فهي‌أيضاً‌‌‌‌،نبؤ‌بسلوك‌الأفراد‌بشكل‌عام‌والمتعلمين‌بشكل‌خاصالاتجاهات‌في‌كونها‌مؤشرات‌للت
تزود‌الباحثين‌بالعوامل‌التي‌تؤثر‌في‌نشوئها‌وثبوتها‌وتحولها‌وتطويرها‌لدى‌المتعلمين‌والأفراد‌حيث‌
تكمن‌أهمية‌الاتجاهات‌العملية‌للصحة‌النفسية‌والتربية‌والتعليم‌والإنتاج‌والخدمة‌الاجتماعية‌والحياة‌‌

وما‌‌‌‌،‌وهي‌ذات‌أهمية‌للمدرسين‌الذين‌يريدون‌تعديل‌اتجاهات‌طلبتهم‌نحو‌المواد‌الدراسية‌‌العامة
العلوم‌الا‌واحدة‌من‌المواد‌الدراسية‌التي‌تتأثر‌اتجاهات‌الطلبة‌نحوها‌بالعديد‌من‌العوامل‌المؤثرة‌في‌‌

لبيئة‌المدرسية‌أو‌خارجها‌‌تعليمها‌وتعلمها‌سواء‌تلك‌التي‌تتعلق‌بالمادة‌الدراسية‌أو‌بالمتعلم‌نفسه‌أو‌با‌
‌(.‌‌2006،أو‌بالمدرس‌أو‌بطريقة‌التقويم‌)مراد‌وجمعه

هناك‌علاقة‌مميزة‌تربط‌بين‌اتجاهات‌الفرد‌وسلوكه،‌فاتجاهات‌المعلمين‌التربوية‌لها‌تأثير‌قوي‌وفعال‌

الفرد‌ إدراك‌ النفسية‌تضفي‌على‌ انفسهم‌وفي‌توجيه‌طلابهم،‌فالاتجاهات‌ المعلمين‌ ‌ومؤثر‌في‌سلوك‌

ونشاطه‌معنى‌ومغزى‌يساعد‌على‌انجاز‌مهماته‌وتحقيق‌أهدافه‌بشكل‌مميز،‌وتعتبر‌الاتجاهات‌نحو‌‌
العلوم‌من‌الأهداف‌التي‌يسعى‌معلمو‌العلوم‌لتحقيقها،‌والتي‌تمثل‌مثيرات‌تحفز‌على‌دراسة‌مادة‌العلوم‌‌

‌،تي‌يمارسها‌في‌المادةوتشير‌الى‌التفاعلات‌التي‌تحدث‌بين‌الطالب‌والنشاطات‌العملية‌ال‌‌،بشكل‌ناجح

‌(.‌2003القرارعه،ن‌سالبة‌أو‌موجبة‌)فهي‌تنبّه‌عقل‌الفرد‌لتوجيه‌سلوكه‌وقد‌تكو‌

الحكم‌على‌مدى‌فعالية‌البرامج‌التعليمية‌‌‌يصعبلأنه‌‌‌‌،يعدّ‌الاهتمام‌بعملية‌القياس‌و‌التقويم‌أمراّ‌ضرورياّ‌

والمناهج‌الدراسية‌والعملية‌التعليمية‌في‌تحقيق‌الأهداف‌المرجوة‌بدون‌عمليات‌القياس‌والتقويم‌التربوي‌‌

وتوجه‌عمليات‌‌‌،المعتمد‌على‌أسس‌ومنهجيات‌علمية ترشد‌ بابتكار‌طرق‌وأساليب‌ الخبراء‌ اهتم‌ فقد‌
كب‌ذلك‌من‌تطورات‌ملحوظة‌في‌أسس‌بناء‌أدوات‌القياس‌المتنوعة‌‌وما‌وا‌‌،القياس‌والتقويم‌المعاصر

وهذا‌لأن‌عملية‌التقويم‌تساهم‌بشكل‌كبير‌‌‌،وفي‌طرق‌جمع‌وتحليل‌البيانات‌المستمدة‌من‌هذه‌الأدوات

في‌صنع‌القرارات‌التربوية‌السليمة‌المتعلقة‌بفاعلية‌البرامج‌التربوية‌وتوجيه‌مسارها‌أثناء‌كل‌مرحلة‌من‌

‌(‌.‌2010،عدادها‌وتنفيذها‌سواء‌في‌الأهداف‌والوظائف‌أو‌المحتوى‌)علاممراحل‌ا‌
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أكد‌الأدب‌التربوي‌الحديث‌والجهود‌الدائبة‌لاصلاح‌التعليم‌الحاجة‌الى‌تطوير‌أساليب‌التقويم‌التقليدية‌‌
‌بحيث‌تأخذ‌هذه‌الأساليب‌مشاركة‌الطلبة‌الفعالة‌في‌عملية‌التقويم‌‌‌فيها،‌وضرورة‌احداث‌قفزة‌نوعية‌‌

بدلًا‌من‌‌‌للمعرفة،بعين‌الاعتبار‌وتركز‌على‌تفكير‌المتعلم‌ومهاراته‌والعمليات‌المتضمنة‌في‌تطبيقه‌‌
‌(‌2007،يلية‌المألوفة‌)علامالاعتماد‌الرئيس‌على‌الاختبارات‌التحص

وتقوم‌فكرة‌التقويم‌البديل‌على‌الاعتماد‌بأن‌تعلم‌الطالب‌وتقدمه‌الدراسي‌يمكن‌تقييمها‌بواسطة‌أعمال‌
‌‌الميدانية،‌جارب‌‌هام‌تتطلب‌انشغالًا‌نشطاً‌مثل‌البحث‌والتحري‌في‌المشكلات‌المعقدة‌والقيام‌بالت‌وم

ان‌‌ تعكس‌حيث‌ الطلاب‌ أداء‌ لتقويم‌ الطريقة‌ الطلبة‌‌‌هذه‌ تقويم‌ عملية‌ في‌ ملحوظاً‌ ‌‌تطوراً‌
‌(.2002،)الصراف

‌بديلاً‌‌‌وهو‌يشكل‌مدخلاً‌‌‌التقويم‌البديل‌يركز‌على‌تقويم‌الأداء،‌ويسمى‌التقويم‌الأصيل‌أو‌الواقعي،
اعتبار‌أن‌ا‌تتضمنه‌الاختبارات‌التقليدية،‌هذا‌على‌‌اكثر‌اتساعاً‌وديناميكية‌مم‌‌بشكل‌‌لتقويم‌الطلاب‌

س‌‌تقا‌‌نتجة،‌وليست‌مجرد‌اختبارالمعرفة‌تكوينية‌بنائية‌يشارك‌في‌اكتسابها‌الطالب‌مشاركة‌نشطة‌م
تتطلب‌في‌معظمها‌الورقة‌والقلم؛‌‌لذا‌فقد‌نال‌هذا‌النوع‌من‌التقويم‌اهتماماً‌واسعاً‌‌‌بأسئلة‌محدودة

وقبولًا‌ملحوظاً‌في‌الدول‌المتقدمة،‌حيث‌اظهر‌تطبيق‌أدوات‌التقويم‌البديل‌في‌النظم‌التعليمية‌تقدماً‌‌
كما‌اعطى‌صورة‌‌‌في‌مستوى‌أداء‌الطلاب،‌وتعزيزاً‌للتعلم‌من‌خلال‌تقديم‌التغذية‌الراجعة‌المنتظمة،

‌(.‌20ص‌،2009شاملة‌لجميع‌جوانب‌نمو‌الطالب)علام،

الواقعي‌ومنها:‌الأسئلة‌‌‌‌أشكال‌التقويم‌البديل‌أو‌الأصيل‌أو‌‌ظهر‌العديد‌من‌المصطلحات‌التي‌تصف‌
التقدير‌والملاحظة‌والمقابلة‌وأدوات‌‌ الصفية‌الشفوية‌والاختبارات‌الأدائية‌وقوائم‌الرصد‌وصحائف‌

الذاتي‌ خار‌‌‌التقويم‌ في‌ عليها‌ الاجابة‌ يتم‌ التي‌ المفتوحة‌ البيت‌‌والتعيينات‌ في‌ أو‌ الصف‌ ج‌
‌(.‌2011،)دياب

فكرة البديل‌‌‌‌حظيت‌ اهتمامالتقويم‌ التعليم‌ عملية‌ تحسين‌ من‌‌‌‌في‌ دراسات‌‌‌‌الدراسات،‌كثير‌ فهناك‌
ت في‌ البديل‌ التقويم‌ استخدام‌ أثر‌ معرفة‌ والمهاري‌استهدفت‌ المعرفي‌ الجانبين‌ دراسة:‌‌‌‌نمية‌ مثل‌

وأثره‌على‌مهارات‌العملية‌‌‌‌،(2015وتنمية‌التفكير‌الرياضي‌مثل‌دراسة‌الأشقر‌)‌‌،(2020لمزيني)ا
‌فاعليتها.‌وقد‌أثبتت‌‌duda(2019)العلمية‌للطلاب‌مثل‌دراسة‌
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بناءً‌على‌ما‌سبق‌تقوم‌الباحثة‌بهذه‌الدراسة‌بهدف‌تحسين‌اتجاهات‌الطلاب‌نحو‌مادة‌العلوم‌من‌
يحفزهم‌مثل‌التقويم‌البديل‌وذلك‌باستخدام‌سلم‌تقدير‌لفظي‌يعمل‌على‌ربط‌‌خلال‌أسلوب‌تقويم‌جديد‌‌

التعلم‌بالحياة‌من‌خلال‌توظيف‌مهارات‌الطلبة‌ومعارفهم‌ضمن‌سياقات‌واقعية‌وانخراطهم‌في‌مهمات‌‌
حقيقية‌مرتبطة‌بحياتهم،‌ما‌يجعله‌متعلم‌نشط‌ذو‌دور‌فعال‌في‌العملية‌التعليمية‌وهذا‌يكون‌محفزاً‌

‌م‌مادة‌العلوم‌ويكوّن‌اتجاهات‌ايجابية‌نحوها.‌له‌لتعل

 مشكلة الدراسة 

الاستماع‌‌‌‌ومن‌خلال‌‌خلال‌عملها‌كمعلمة‌علوم‌لطلبة‌المرحلة‌الأساسية‌العليا‌من‌‌‌‌ةالباحث‌‌‌تلاحظ
يقتصر‌‌‌‌التقليديم‌‌وي‌أن‌التقلملاحظات‌عدد‌من‌المعلمين‌والمشرفين‌ذوي‌الخبرة‌بتدريس‌مادة‌العلوم‌‌

‌‌على‌قياس‌مستويات‌ي‌الغالب‌‌ف‌‌تركز‌‌كما‌أن‌الاختبارات‌التقليدية،‌‌المعرفة‌وليس‌المهارات‌‌‌تقويمعلى‌‌
اء‌الطالب‌والمستويات‌المعرفية‌يجب‌أن‌يركز‌على‌أد‌‌في‌حين‌ترى‌الباحثة‌أن‌التقويم‌‌،نيةمعرفية‌متد

بحد‌ذاتها‌تضغط‌الطالب‌وتؤثر‌بشكل‌سلبي‌على‌تفكير‌واتجاه‌‌‌‌كما‌لاحظت‌أن‌فكرة‌الاختبار‌‌،االعلي
‌وترى‌أنه‌يجب‌الاهتمام‌بتنمية‌اتجاهات‌ايجابية‌لدى‌الطلاب‌نحو‌مادة‌العلوم.‌‌‌،الطلاب‌نحو‌العلوم

عودة‌‌‌ودراسة‌بني‌‌(،2018الاعمر‌)الدراسات‌السابقة‌مثل‌دراسة‌‌‌‌بعض‌‌على‌‌‌الاطلاعمن‌خلال‌‌و‌
أن‌معظم‌الطلاب‌أصبح‌همهم‌يقتصر‌‌اتضح‌‌(،‌‌2015الأشقر‌)‌‌(،‌بالإضافة‌إلى‌دراسة2015)

ي،‌‌ت‌التفكير‌العلم‌على‌حفظ‌النص‌المقرر‌دون‌اكتساب‌مهارات‌التفكير‌العليا‌أو‌بشكل‌محدد‌مهارا
التقليدية‌في‌عملية‌التقويم‌‌كما‌وأن‌أغلب‌المعلمين‌يستخدمون‌ احثة‌أنه‌من‌.‌لذلك‌ترى‌الب‌الطرق‌

وعي‌الطالب‌لتعلمه‌من‌خلال‌التقييم‌البديل‌وتقييم‌الطالب‌لنفسه‌واعطاؤه‌تغذية‌‌الضروري‌الاهتمام‌ب
تحديد‌نقاط‌ضعفه‌والعمل‌على‌حلها‌من‌خلال‌مهام‌تتطلب‌انشغالًا‌نشطاً‌‌‌‌تعلمه،راجعة‌فعالة‌عن‌‌

وتكوين‌اتجاهات‌ايجابية‌‌‌في‌البحث‌والتحري‌والقيام‌بالتجارب‌الميدانية‌وبالتالي‌تنمية‌التفكير‌لديه
‌العلوم.‌‌نحو‌تعلم

ى‌معرفة‌أثر‌،‌والتي‌تهدف‌إلالدراسة‌الرغبة‌في‌إجراء‌هذه‌‌‌‌ةتولدت‌لدى‌الباحث‌‌‌على‌ما‌سبق‌‌‌بناءً‌
‌‌‌.والاتجاهات‌نحو‌العلوم‌البديل‌في‌التفكير‌العلمي‌استخدام‌أساليب‌التقويم
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 أسئلة الدراسة 

‌الآتي:‌‌مشكلة‌الدراسة‌في‌السؤال‌الرئيس‌‌في‌ضوء‌ما‌سبق‌تحددت

طلبة الالعلوم لدى  تعلم  ي والاتجاهات نحو  التفكير العلم تنمية    م البديل في أثر استخدام التقويما  
 ؟نابلسفي محافظة 

‌هذا‌السؤال‌الأسئلة‌الفرعية‌الآتية:‌تفرع‌من

‌؟نابلس‌‌‌محافظة‌‌في‌طلبة‌‌ال‌ي‌لدى‌‌التفكير‌العلمتنمية‌‌في‌‌لاستخدام‌التقويم‌البديل‌‌‌‌أثر‌هل‌هناك‌‌ -

‌نابلس؟‌‌‌محافظةفي‌‌‌‌العلوم‌‌نحو‌تعلمالطلبة‌‌اتجاهات‌‌‌‌لاستخدام‌التقويم‌البديل‌في‌‌أثرهل‌هناك‌‌ -

 فرضيات الدراسة

‌للإجابة‌عن‌أسئلة‌الدراسة‌تم‌صياغة‌الفرضيات‌الصفرية‌الآتية:‌

‌ختبار(‌بين‌متوسطات‌درجة‌ا‌α‌‌=0.05لا‌يوجد‌فرق‌ذو‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌الدلالة‌) .1
 .‌لطريقة‌التقويم‌المستخدمتعزى‌‌العلمي‌التفكير‌

الدلالة‌‌ .2 بين‌متوسطات‌اتجاهات‌‌(‌‌α‌‌=0.05)لا‌يوجد‌فرق‌ذو‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌
 العلوم‌تعزى‌لطريقة‌التقويم‌المستخدم.‌نحو‌تعلمالطلاب‌

 متغيرات الدراسة

‌المتغير‌المستقل:‌أسلوب‌التقويم‌وله‌مستويان‌)التقويم‌التقليدي،‌التقويم‌البديل(.‌

 التفكير‌العلمي،‌اتجاهات‌الطلاب‌نحو‌العلوم.‌المتغيرات‌التابعة:‌

 هداف الدراسةأ

‌تسعى‌هذه‌الدراسة‌إلى‌تحقيق‌الأهداف‌الآتية:‌

 .‌الطلبةالعلمي‌لدى‌‌التفكيررفة‌أثر‌توظيف‌التقويم‌البديل‌في‌مع .1
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‌.‌متعلمين‌نحو‌مادة‌العلومالفي‌اتجاهات‌استخدام التقويم البديل معرفة‌أثر‌ .2

 أهمية الدراسة 

تكمن‌أهمية‌الدراسة‌الحالية‌في‌أنها‌تساهم‌في‌ابراز‌أهمية‌التقويم‌البديل‌كونه‌من‌الاستراتيجيات‌‌
ويم‌البديل‌وقد‌تفيد‌المعلمين‌في‌استخدام‌التق‌‌معلمي‌العلوم‌‌نظر‌‌التقويم‌من‌وجهةالحديثة‌التي‌يتبعها‌‌
لطلبة‌يواكب‌التطور‌الفكري‌،‌بالإضافة‌إلى‌انها‌تساهم‌في‌توفير‌تعليم‌متميز‌للتقويم‌مادة‌العلوم

تعمل‌على‌تحفيز‌الطلبة‌‌‌‌كما‌‌‌،لدى‌الطلبة‌‌العلميساعد‌على‌تنمية‌التفكير‌‌يوالتربوي‌المعاصر،‌وهذا‌‌
إيجابية‌نحو‌‌ اتجاهات‌ للمعرفة‌‌‌‌العلوملتكوين‌ تعلمها‌وتثبيت‌ ،‌وتسهم‌هذه‌العلميةوتشجيعهم‌على‌

‌هم‌تحديد‌اتجاهاتلدى‌الطلبة‌وأداة‌تمكن‌من‌‌‌‌العلميالتفكير‌‌‌‌راسة‌في‌توفير‌أداة‌تمكن‌من‌قياسالد
‌.‌العلومنحو‌مادة‌

 حدود الدراسة 

‌الدراسة‌على‌الحدود‌الآتية:‌‌‌اقتصرت‌هذه

 أولا: الحدود البشرية

‌‌في‌مدرسة‌غور‌الفارعة‌الأساسية‌المختلطة‌‌‌الأساسي‌‌هذه‌الدراسة‌على‌طلبة‌الصف‌الثامن‌‌اقتصرت
‌.‌نابلس‌في‌محافظة‌

 الزمانية  ثانياا: الحدود

‌.‌2020/2021لعام‌‌ولالفصل‌الدراسي‌الأ‌تم‌تطبيق‌الدراسة‌في‌

 ثالثاا: الحدود المكانية 

 .‌في‌محافظة‌نابلس‌‌‌المرحلة‌الأساسية‌العليا‌التابعة‌لوكالة‌الغوثالدراسة‌على‌مدارس‌‌‌‌اقتصرت‌هذه

‌
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 رابعاا: الحدود الموضوعية 

 .للصف‌الثامن‌والحياة‌العلوم‌من‌مقرر‌منهاج‌وحدة‌الخلية

 وتعريفاتها الجرائية  مصطلحات الدراسة

‌الدراسة‌التعريفات‌الإجرائية‌الآتية‌لمصطلحاتها:‌‌اعتمدت

انب‌للعديد‌من‌القدرات‌والمهارات‌ولا‌يقتصر‌على‌اختبارات‌الورقة‌‌تقويم‌متعدد‌الجو‌‌‌:التقويم البديل 

انما‌‌ التيوالقلم،‌ الأساليب‌ من‌ مجموعة‌ من‌ محاكاة،‌‌‌يتكون‌ واقعية،‌ أصلية‌ أدائية‌ مهام‌ تشمل‌

ذاتي،‌‌ تقويم‌ شفهية،‌ عروض‌ معروضات،‌ اعمال،‌ ملفات‌ مقابلات،‌ الاقران،‌ملاحظات،‌ تقويم‌

‌.(2005،‌)علام‌ومشروعات‌فردية‌او‌جماعية

الذي‌أعدته‌‌‌تقويم‌غير‌تقليدية‌مثل‌سلم‌التقدير‌اللفظيهو‌استخدام‌أدوات‌‌:  التقويم البديل إجرائياا 

بتقويم‌تعلمهم‌بأنفسهم‌‌‌من‌خلاله‌‌قام‌الطلبة‌‌ذي‌وال‌‌الثامن،لرصد‌التفكير‌العلمي‌لطلبة‌الصف‌‌‌‌الباحثة

‌تقويم‌حول‌الطالب‌نفسه.‌حيث‌اقتصر‌دور‌المعلم‌على‌التوجيه‌والارشاد‌وتمركزت‌عملية‌ال

‌‌استقباله‌عندما‌يتعرض‌لمثير‌يتم‌‌سلسلة‌من‌النشاطات‌العقلية‌التي‌يقوم‌بها‌الدماغ‌‌التفكير العلمي:  

 ‌‌(.‌2007،)عبودي‌‌عن‌طريق‌واحد‌أو‌أكثر‌من‌الحواس‌الخمس:‌اللمس‌والسمع‌والبصر‌والشم‌والذوق‌

نمط‌من‌أنماط‌التفكير‌يظهر‌القدرة‌على‌تقييم‌مشكلة‌موقف‌ما‌من‌‌‌هو‌:إجرائياا   العلمي التفكير   

النتائج‌ تفسير‌ ثم‌ الفرضيات‌ هذه‌ صحة‌ واختبار‌ لحلها‌ الفرضيات‌ ووضع‌ المشكلة‌ تحديد‌ خلال‌

ويقاس‌اجرائياً‌بالدرجة‌التي‌يحصل‌عليها‌الطلبة‌في‌اختبار‌التفكير‌العلمي‌المعدّ‌من‌قبل‌‌‌‌وتعميمها،

‌قرة.‌ف‌25من‌خلال‌‌الباحثة

هو‌ميل‌ونزعة‌يتعلمها‌الفرد‌من‌البيئة‌الاجتماعية،‌ويهدف‌إلى‌تقييم‌الأشياء‌بطريقة‌مميزة‌‌‌التجاه:

‌(.2002)جابر،‌ومتماسكة‌واجتماعية
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اجرائياا: وتعلمها‌‌التجاه  العلوم‌ بمادة‌ المرتبطة‌ السلبية‌ أو‌ الايجابية‌ العاطفية‌ اجرائياً‌‌‌،‌درجة‌ ويقاس‌

‌فقرة.‌‌‌36باستجابة‌الطالب‌على‌مقياس‌الاتجاهات‌العلمية‌الذي‌تم‌تطويره‌من‌قبل‌الباحثة‌من‌خلال‌‌

العليا المرحلة الأساسية  تتراوح‌أعمارهم‌بين‌‌‌‌:طلبة  الذين‌ سنة‌في‌مدارس‌‌‌14الى‌‌‌‌12الطلاب‌

‌.‌فظة‌نابلسمحا

‌

‌

‌
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 الفصل الثاني 

 الإطار النظري والدراسات السابقة

 الإطار النظري 

العولمة‌سوف‌تتطلب‌تغيرات‌في‌فلسفة‌التربية‌وسياساتها‌ومناهجها‌ان‌التغيرات‌المتوقعة‌في‌عصر‌‌
وأساليبها‌التربوية‌والتقويمية‌وإن‌الوعي‌بدروس‌الماضي‌والدور‌الخطير‌الذي‌ستلعبه‌التربية‌في‌عصر‌

المعلومات‌يزيد‌من‌قناعة‌التربويين‌وغيرهم‌بأن‌التربية‌هي‌المشكلة‌والحل.‌فإن‌عجزت‌أن‌تضع‌حلًا‌‌

ى‌مواجهة‌التحديات‌المتوقعة‌فكلّ‌جهود‌التنمية‌ستنتهي‌بالفشل‌مهما‌توافرت‌الموارد‌الطبيعية‌‌قادراً‌عل
نتيجة‌‌ التربوي‌ التحدي‌ النجاح‌في‌مواجهة‌ المجتمع‌معلق‌على‌مدى‌ والمادية‌لأجل‌ذلك‌فإن‌مصير‌

ة‌المدرسة‌‌لانتشار‌تكنولوجيا‌المعلومات‌وما‌ينتجه‌من‌فرص‌هائلة‌من‌أجل‌تطوير‌أساليب‌ورفع‌إنتاجي

والطلبة.‌وهذا‌يشير‌إلى‌أن‌نجاح‌التربية‌يقاس‌بسرعة‌تجاوبها‌مع‌المتغيرات‌الطارئة،‌وتكمن‌المشكلة‌
أيضاً‌في‌تسارع‌عصر‌المعلومات‌مقارنة‌بالتباطؤ‌الذي‌تتسم‌به‌عمليات‌التجديد‌التربوي‌ولهذا‌تنشأ‌

التربوية‌وعن المجتمع‌وأداء‌مؤسساته‌ بين‌مطالب‌ التربوية‌ ما‌الفجوة‌ ينشأ‌ تلك‌ التربوية‌ الفجوة‌ د‌نشوء‌

‌(‌1995،يسمى‌بملامح‌الأزمة‌التربوية‌)عماد

في‌المعرفة‌وتكنولوجيا‌المعلومات،‌ومن‌الطبيعي‌أن‌‌‌وانفجاراً‌‌‌يشهد‌القرن‌الحادي‌والعشرين‌تطوراً‌
ينعكس‌ذلك‌على‌العملية‌التعليمية‌بأكملها،‌فهي‌تفرض‌على‌العاملين‌في‌المجال‌التربوي‌أن‌يعيدوا‌

‌(.2017)بشارات،‌النظر‌في‌الاستراتيجيات‌والأساليب‌والطرق‌المستخدمة‌في‌التعليم‌والتعلم

التقويم‌البديل‌وهو‌التقويم‌الذي‌يعتمد‌على‌‌ري‌الذي‌يتضمنالنظ‌‌الإطار‌عرض‌‌يتم‌في‌هذا‌الفصل
الباحثة‌العديد‌من‌‌‌المتعلم،‌ينها‌وبنائها‌بواسطة‌‌تكو‌‌‌الافتراض‌القائل‌بأن‌المعرفة‌يتم حيث‌تتناول‌

البديل بالتقويم‌ تتعلق‌ التي‌ الى‌‌‌،المحاور‌ العلمي‌‌‌‌بالاضافة‌ من‌‌‌والاتجاهاتالتفكير‌ والعديد‌
صلة‌بموضوع‌الدراسة‌دراسات‌ذات‌‌ة‌في‌البحث‌عن‌أي‌‌مما‌دفع‌الباحث‌‌‌،االموضوعات‌المتعلقة‌به

‌الحالية،‌وذلك‌لمعرفة‌ما‌تم‌التوصل‌اليه‌من‌نتائج‌وتوصيات‌والاستفادة‌منها‌في‌الدراسة‌الحالية.‌

‌
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 التقويم البديلالمحور الأول: 

تؤكد‌النظرية‌البنائية‌على‌أنه‌يجب‌أن‌يحدث‌تفاعل‌بين‌التعلم‌السابق‌للفرد‌والأحداث‌التي‌بصدد‌
وان‌المعرفة‌لا‌تنتقل‌الى‌الفرد‌مكتملة‌فتعلم‌الطلاب‌كيفية‌‌‌جديد،تعلمها‌من‌أجل‌بناء‌معرفة‌وتعلم‌‌

لطلاب‌على‌مهارات‌‌لذا‌ترى‌النظرية‌البنائية‌أنه‌يجب‌تدريب‌ا‌‌المعرفة،التفكير‌أهم‌من‌اكتساب‌‌
التفكير‌التي‌تساعدهم‌على‌التكيف‌مع‌التغيرات‌والتطورات‌التي‌تحدث‌من‌حولهم.‌عندما‌يتعرض‌

حيث‌ان‌‌‌،الفرد‌لموقف‌أو‌مشكلة‌معينة‌يقوم‌بتفسير‌ما‌يستقبله‌من‌أحداث‌ويربطها‌بحياته‌اليومية
ثم‌يقدم‌‌‌،كيره‌كمهمة‌حقيقيةالفهم‌شرط‌ضروري‌للتعلم‌وبهذا‌تكون‌المشكلة‌واضحة‌أمامه‌وتتحدى‌تف

استنتاج‌مقبول‌لها‌مما‌يجعله‌متعلم‌نشط‌نتيجة‌لتفاعل‌أفكاره‌مع‌المشكلة‌وتكوين‌خبرات‌خاصة‌‌
وعلى‌‌‌‌،وتقف‌النظرية‌البنائية‌وراء‌التقييم‌البديل‌في‌أن‌الطالب‌يجب‌أن‌يبني‌المعرفة‌بنفسه‌‌،به

يتيح‌الفرصة‌أمامهم‌في‌البحث‌والتحري‌‌المعلم‌أن‌يضع‌الطالب‌في‌أحداث‌ومواقف‌تتحدى‌أفكاره‌و‌
وهذا‌ما‌يقرّه‌الاتجاه‌الحديث‌في‌التقييم‌وهو‌التقييم‌‌‌،والتفسير‌والاكتشاف‌وتنمية‌مهارات‌التفكير‌لديه
‌(.‌‌2012،البديل‌كما‌سنرى‌خلال‌هذا‌الفصل‌)الغامدي

للطلبة الأكاديمي‌ التقدم‌ تقويم‌ الماضي‌أصبحت‌قضية‌ القرن‌ ثمانينيات‌ نهاية‌ قضية‌محورية‌‌‌منذ‌
نحو‌تبنّي‌خيارات‌تساهم‌‌‌المؤسسات‌التعليميةاتّجهت‌‌لذلك‌‌‌‌المتطورة،‌للاصلاحات‌التربوية‌في‌الدول‌‌

وهناك‌العديد‌من‌المصطلحات‌التي‌تشير‌‌‌البديل،في‌تحسين‌العمل‌التربوي‌فيها‌ومن‌ضمنها‌التقويم‌‌
والتقويم‌‌‌،Authentic assessmentمثل:‌التقويم‌الأصيل‌أو‌الواقعي‌‌‌‌البديل،الى‌مفهوم‌التقويم‌‌

‌ الأداء‌ على‌ ‌،Performance assessmentالقائم‌ ‌‌ البنائي‌  constructiveوالتقويم‌
assessment،السياقي‌‌‌‌ المفاهيم‌‌‌،contextual assessmentوالتقويم‌ هذه‌ ان‌ ذلك.‌ وغير‌

المتعددة‌تتضمن‌فلسفة‌جديدة‌للتقويم‌ومنهجياته‌وعملياته‌وأساليبه‌تتخطى‌حدود‌الأساليب‌التقليدية‌
الاختبارات‌‌ على‌ المف‌‌التقليدية،‌المعتمدة‌ هذه‌ أكثر‌ البديل‌ولعل‌ التقويم‌ هو‌ عموميةً‌ اهيم‌

‌(.‌2004،)علام

ويحظى‌ميدان‌التربية‌والتعليم‌بجزء‌كبير‌‌‌،مجالات‌الحياة‌‌يشهد‌العصر‌الحالي‌تطوراً‌كبيراً‌في‌جميع‌
وظهرت‌أساليب‌حديثة‌في‌‌‌‌،من‌هذا‌التطور‌الذي‌يهتم‌في‌التنويع‌في‌العلوم‌والمعارف‌وتراكمها‌
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حيث‌صار‌المتعلم‌يلجأ‌الى‌التعلم‌عبر‌‌‌،مجال‌التعلم‌والتعليم‌بما‌يتفق‌مع‌التطور‌التقني‌الهائل‌
الحاسب‌‌ ويستخدم‌ تعلمهالانترنت‌ في‌ عام‌‌‌‌،الالي‌ بداية‌ مع‌ المدارس‌‌‌2020خاصة‌ توجه‌ بعد‌

فيروس‌كورونا أزمة‌ الالكتروني‌في‌ظل‌ التعليم‌ الى‌ التقويم‌‌‌،والجامعات‌ انعكس‌على‌عملية‌ مما‌
‌(.2006،التربوي‌باعتبارها‌أهم‌أركان‌العملية‌التربوية‌ومصدر‌تطورها‌)الحريري‌

 تعريف التقويم البديل

فيما‌يلي‌مجموعة‌من‌التعريفات‌التي‌وردت‌في‌الأدبيات‌المتخصصة‌عن‌مضمون‌مفهوم‌التقويم‌
‌البديل:‌

التقويم‌البديل‌بأنه‌"توجه‌وفلسفة‌جديدة‌وعملية‌منظمة‌لتقويم‌(  303ص  ، 2021عسيري )يعرف‌‌
التفكير‌لأداء‌مهام‌جميع‌جوانب‌شخصية‌المتعلم‌المعرفية‌والمهارية‌والوجدانية‌وتوظيف‌مهارات‌‌

واقعية‌بأساليب‌متنوعة‌مثل‌ملفات‌الأعمال‌والأنشطة‌الصفية‌والبحوث‌والتقارير‌والتجارب‌العلمية‌
‌‌‌.قران‌وخرائط‌المفاهيم‌وغيرها"والواجبات‌المنزلية‌والتقويم‌الذاتي‌وتقويم‌الأ

البديل‌‌  ( 2008)  الحريري   فتعر‌ القائل‌‌بأنه‌التقويم‌ الافتراض‌ على‌ يعتمد‌ يتم‌‌‌‌الذي‌ المعرفة‌ بأن‌
وتقوم‌فكرة‌هذا‌النوع‌‌اخر،حيث‌تختلف‌تلك‌المعرفة‌من‌سياق‌الى‌‌المتعلم،تكوينها‌وبنائها‌بواسطة‌

من‌التقويم‌على‌امكانية‌تشكيل‌صورة‌متكاملة‌عن‌المتعلم‌في‌ضوء‌مجموعة‌من‌البدائل‌بعضها‌أو‌
حقائب‌عمل‌التلميذ‌‌‌الأداء،ا:‌تقييم‌‌ويعتمد‌التقويم‌البديل‌على‌شكلين‌من‌أشكال‌التقويم‌وهم‌‌جميعها،

‌)السجلات‌التراكمية(.‌

يتطلب‌من‌المتعلم‌القيام‌بأنشطة‌تبين‌تمكنه‌من‌مهارات‌‌‌‌بأنه‌التقويم‌الذي‌  (2001)  ستيجنز   يعرّفه
وهذا‌يتطلب‌ملاحظة‌المتعلم‌‌‌معينة،أدائية‌معينة‌أو‌قدرته‌على‌ابتكار‌نتاجات‌تحقق‌مستويات‌جودة‌‌

‌أثناء‌أدائه‌أو‌فحص‌نتاجاته‌وتقييم‌مستوى‌كفاءته.‌

جميعها‌في‌المضمون‌وتنوع‌‌‌لا‌انها‌تتفقفظي‌لهذه‌التعريفات‌إوعلى‌الرغم‌من‌اختلاف‌التعبير‌الل
‌‌لديه،‌وتنمية‌مهارات‌عديدة‌‌‌‌وأنشطةالتقويم‌البديل‌يرتكز‌على‌قيام‌الطالب‌بمهام‌‌‌‌حيث‌أن‌‌الأساليب،

‌بعيداً‌عن‌الاختبارات‌التقليدية‌التي‌تركز‌على‌الجانب‌المعرفي‌للطالب‌ومهارات‌التفكير‌المتدنية.‌
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 فلسفة التقويم البديل

على‌عدة‌مبادئ‌أساسية‌من‌أهمها‌ضرورة‌التنوع‌في‌استخدام‌أدوات‌التقويم‌وعدم‌‌التقويم‌البديل‌قائم‌‌
كما‌يجب‌مراعاة‌الفروق‌الفردية‌بين‌الأفراد‌‌‌،اعتبار‌اختبارات‌الورقة‌والقلم‌هي‌الأدوات‌الوحيدة‌للتقويم

يم‌ومراعاة‌الشمول‌في‌عملية‌التقويم‌بمعنى‌أن‌يشارك‌في‌التقو‌‌‌،في‌قياس‌الصفات‌موضع‌القياس
كل‌من‌الطالب‌والمعلم‌وولي‌الأمر‌وكذلك‌مراعاة‌الاستمرار‌في‌عملية‌التقويم‌وأيضاً‌ضرورة‌تقبل‌
العملية‌‌ محور‌ هو‌ المتعلم‌ وجعل‌ المدرسة‌ مع‌ لأبنائهم‌ والتوجيه‌ المتابعة‌ عملية‌ في‌ الأسرة‌ دور‌

قويم‌البديل‌على‌الجانب‌‌كما‌يؤكد‌الت‌‌،بمعنى‌أن‌المعرفة‌يتم‌تكوينها‌وبنائها‌بواسطة‌المتعلم‌‌،التعليمية‌
التطبيقي‌والقياس‌المباشر‌واستخدام‌مشكلات‌واقعية‌والتشجيع‌على‌التفكير‌الابتكاري‌وليس‌على‌ما‌‌

‌(.2010،يمكن‌أدائه‌)سليمان‌وأبو‌علام

 وظائف التقويم البديل

حو‌تحقيق‌‌ومنها‌مراقبة‌وتوثيق‌تقدم‌الطلبة‌ن‌‌،يوجد‌العديد‌من‌أغراض‌ووظائف‌التقويم‌التربوي‌البديل‌
حيث‌انه‌يهتم‌بنطاق‌من‌المهارات‌الأكثر‌اتساعاً‌وواقعية‌بجانب‌‌‌‌،المستويات‌أو‌التوقعات‌الأكاديمية
كما‌انه‌يقدم‌بيانات‌ومعلومات‌عن‌أداء‌الطلبة‌تؤثر‌في‌عملية‌‌‌‌،مراقبة‌حصيلة‌الطلبة‌من‌المعارف

طلب‌مزيداُ‌من‌الاهتمام‌في‌عملية‌‌فهذه‌البيانات‌تعرّف‌المهارات‌والمعارف‌التي‌تت‌،التعليم‌والمناهج
التي‌يجب‌أن‌تكون‌ الطلبة‌ أداء‌ للمعلمين‌والمدارس‌حول‌ التربوية‌ المساءلة‌ التعليم‌وتساعد‌على‌

ويمنح‌الطلبة‌شهادات‌تخرج‌توثّق‌‌‌‌،استناداً‌على‌بيانات‌مستمدة‌من‌أساليب‌تقويم‌واقعية‌أو‌أصيلة
كما‌أن‌تقويم‌المؤسسات‌‌‌‌،ومات‌أو‌معارفتحصيلهم‌ومهاراتهم‌وليس‌حصيلة‌ما‌اكتسبه‌من‌معل

يعتبر‌ لذا‌ الطلبة‌ لأداء‌ متعددة‌ مقاييس‌ على‌ يعتمد‌ أصبح‌ الأكاديمي‌ الاعتماد‌ أجل‌ من‌ التربوية‌
ونظراً‌‌‌‌،الاعتراف‌أو‌الاعتماد‌الأكاديمي‌للمؤسسات‌التربوية‌من‌أهم‌أغراض‌التقويم‌التربوي‌البديل

فقد‌ازداد‌الاهتمام‌بنوعية‌‌‌‌،لية‌التعليم‌والبرامج‌التعليميةلأن‌الهدف‌من‌هذا‌التقويم‌تحسين‌نوعية‌عم
أن‌يسهم‌في‌‌‌‌ويمكن‌للتقويم‌البديل‌‌،عليمبرامج‌التقويم‌واسع‌النطاق‌وتأثيراتها‌في‌المناهج‌وعملية‌الت

مّ‌العمل‌بالتقويم‌على‌نطاق‌‌زيادة‌صدق‌العمليات‌الاختبارية‌و‌تستفيد‌المدارس‌من‌نتائجها‌اذا‌ت
‌(.2004،)علام‌واسع
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 خصائص التقويم البديل 

النطاق‌‌ متسعة‌ محددة‌ تعليمية‌ نواتج‌ أو‌ متميزة‌ تربوية‌ مستويات‌ تحقيق‌ الى‌ البديل‌ التقويم‌ يهدف‌
ن‌التقويم‌أكما‌‌‌‌،تتطلب‌ابراز‌مهارات‌الطالب‌المتنوعة‌في‌اطار‌مناهج‌دراسية‌قائمة‌على‌التفكير

بقدر‌كبير‌العمليات‌العقلية‌التي‌يستخدمها‌‌البديل‌يستند‌الى‌مهام‌واقعية‌تتطلب‌استجابات‌تماثل‌‌
ويستند‌أيضاً‌الى‌التقييم‌المباشر‌للسلوك‌أو‌الأداء‌المرجو‌أي‌‌‌‌،الطالب‌في‌حل‌المشكلات‌الواقعية
لذلك‌فان‌المهام‌التي‌تستخدم‌في‌العمليات‌الاختبارية‌ينبغي‌أن‌‌‌،في‌السياق‌الذي‌استخدم‌فيه‌الأداء

حداث‌تكامل‌بين‌المنهج‌الدراسي‌فهو‌يهدف‌لإ‌‌،ات‌والفهم‌المطلوبار‌تكون‌بمثابة‌عينة‌ممثلة‌للمه
ويتميز‌التقويم‌البديل‌في‌أنه‌يجرى‌عبر‌الزمن‌وذلك‌لأنه‌يفحص‌أنماط‌‌‌‌،‌وعمليتي‌التعليم‌والتقويم

ويكون‌ذلك‌بتتبع‌مسودات‌عمله‌‌‌‌،عمل‌الطالب‌واتساقها‌من‌أجل‌معرفة‌كيفية‌تقدّم‌الطالب‌ونموه
ويفضّل‌تقييم‌أداء‌الفرد‌على‌حدة‌وكذلك‌‌‌‌،املة‌عن‌النتاجات‌النهائية‌له‌وخططه‌لتعطى‌صورة‌ك‌

مدى‌تمكن‌الطالب‌من‌‌الا‌أن‌الاهتمام‌الأساسي‌يتركز‌في‌تقييم‌‌‌‌،تقييم‌أدائه‌كعضو‌في‌الجماعة
‌.‌()المرجع‌السابقفه‌لمهاراته‌في‌سياقات‌ذات‌معنى‌توظي

 أهداف التقويم البديل

احداث‌تغير‌جوهري‌في‌دور‌الطالب‌حيث‌أصبح‌الطالب‌هو‌محور‌العملية‌‌يساهم‌التقويم‌البديل‌في‌‌
‌،‌وجعله‌أكثر‌نشاطاً‌وفاعلية‌وينمي‌قدرته‌على‌الاستجابة‌لمهام‌التعلم‌والمشكلات‌الحياتية‌‌‌،التعليمية‌

وان‌هذا‌النوع‌من‌التقويم‌يقيس‌‌‌‌،‌بالاضافة‌الى‌تغير‌دور‌المعلم‌حيث‌أصبح‌موجه‌ومرشد‌للطلاب
فكير‌العليا‌التي‌لا‌يقيسها‌التقويم‌التقليدي‌فهو‌يركز‌على‌أبعاد‌متعددة‌للقياس‌بدلًا‌من‌مهارات‌الت
ويعمل‌على‌‌‌،ويقدم‌تغذية‌راجعة‌للمعلم‌والطالب‌فيساعد‌في‌تحسين‌ونمو‌العملية‌التعليمية‌‌،بعد‌واحد

الطلاب‌‌‌‌وهذا‌يجعل‌رؤية‌‌،تقويم‌المشاريع‌الجماعية‌بصورة‌حقيقية‌بالاعتماد‌على‌معيار‌واضح
يتناول‌العمليات‌‌و‌‌‌،الانسانية‌وتنوع‌احتمالاتها‌‌‌يسمح‌التقويم‌البديل‌بتعددية‌الأحكامكما‌‌‌‌،‌أكثر‌وضوحاً‌

ويسمح‌بفرص‌للممارسة‌والحصول‌على‌التغذية‌الراجعة‌لما‌يمارسه‌من‌‌‌،مثلما‌يهتم‌بالنواتج‌النهائية
ويزود‌‌‌،التفكير‌في‌التعلم‌والمراجعةأعمال‌لأنه‌يدمج‌الطالب‌في‌عملية‌مستمرة‌قوامها‌تأمل‌الذات‌و‌

المعلم‌باحساس‌واضح‌بخصائص‌التلميذ‌الفريدة‌كمتعلم‌فهو‌يعامل‌الطالب‌كانسان‌فريد‌في‌شخصيته‌‌
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(‌و)أبو‌2001،)زيتون‌والبنا‌تلميذ‌ويوفر‌فرص‌متساوية‌للنجاح‌‌لذا‌فهو‌يتيح‌تقييماً‌عادلًا‌لأداء‌ال
‌‌‌‌.(‌2001،علام

 فوائد التقويم البديل 

فهي‌ضرورية‌‌‌الطلاب،س‌بها‌المدرس‌ويتعلم‌بها‌تقييم‌البديل‌يؤدي‌الى‌تغيير‌الطرق‌التي‌يدرّ‌ان‌ال
فرصة‌‌‌يتيح‌للطلابو‌درسين‌والأسر‌على‌أنحاء‌عديدة.‌والم‌ين‌التعليم‌بل‌وسوف‌تفيد‌الطلابلتحس

فقط الاختبار‌ عن‌ سلبيين‌ مجيبين‌ يكونوا‌ أن‌ من‌ بدلًا‌ التقييم‌ أنشطة‌ في‌ النشطة‌ هذه‌‌‌،المشاركة‌
‌،‌هملا‌تبرزها‌الاختبارات‌التقليدية‌التي‌تكشف‌نواحي‌ضعف‌‌وانب‌خفية‌في‌الطالب‌الأنشطة‌تكشف‌ج

ديلها‌بشكل‌حيث‌يمكن‌تع‌‌،بنفسه‌وتخفف‌من‌قلق‌الاختبارات‌لديه‌‌كما‌أنها‌تزيد‌من‌ثقة‌الطالب
ع‌فالتقييم‌البديل‌يمتاز‌بمرونة‌وتنو‌‌‌،يتناسب‌مع‌ذوي‌القدرات‌المختلفة‌وذوي‌أساليب‌التعلم‌المتباينة‌

مهاماً‌قيّمة‌تتناسب‌مع‌حاجاتهم‌وقدراتهم‌وتراعي‌الفروق‌الفردية‌بين‌‌‌ويقدم‌للطلاب‌‌‌،استراتيجياته
البعض ايجابية‌نحو‌‌‌‌،بعضهم‌ أنه‌يساعد‌في‌تكوين‌اتجاهات‌ ‌‌،‌المدرسة‌والتعلم‌لدى‌الطلاب‌كما‌

‌‌ساعدة‌الطلاب‌فيكون‌دور‌المدرس‌الرئيسي‌م‌‌،لتقييم‌البديل‌يغير‌دور‌المدرسينبالاضافة‌الى‌ان‌ا
كما‌ان‌حركة‌التقييم‌البديل‌‌‌،من‌خلال‌قيام‌كل‌طالب‌بتقييم‌تعلمه‌بنفسهعلى‌تحمل‌مسؤولية‌تعلمهم‌‌

على‌أن‌يقوموا‌انجاز‌وتحصيل‌التلاميذ‌من‌خلال‌شجع‌الاباء‌‌حيث‌ت‌‌،دوراً‌أكثر‌نشاطاً‌للآباء‌‌تشهد
عن‌تقدم‌الطفل‌وامكانياته‌الواعدة‌بعيداً‌‌‌شكف‌لهم‌عن‌معلومات‌واضحةوي‌‌‌،الاداءتقييم‌‌البورتفوليو‌و‌

‌.(2002،)عبد‌الحميد‌تكافئة‌لتقديرات‌الاختبار‌المقننعن‌الدرجات‌الم

 متطلبات التقويم البديل 

ومواصفاتها‌ومهارات‌القائمين‌‌‌لقى‌على‌نوعية‌الاختباراتالتقييم‌التقليدي‌تُ‌ان‌مسؤولية‌القصور‌في‌‌
فمن‌الطبيعي‌أن‌يستمر‌‌‌ت‌والمهارات‌وارداً‌في‌الاختباراتواذا‌كان‌العجز‌في‌القدرا‌‌‌،‌على‌اعدادها‌

لذا‌يتطلب‌التقويم‌البديل‌من‌المعلم‌أن‌‌‌،هذا‌القصور‌في‌اعداد‌وتنفيذ‌أدوات‌التقويم‌البديل‌كذلك
فقد‌يكون‌حفظ‌المعلومة‌هدفاً‌واقعياً‌ومطلوباً‌لكن‌حفظ‌الكثير‌من‌‌‌،حدد‌وظيفة‌الهدف‌التعليميي

المعارف‌والمعلومات‌قد‌يعكس‌عدم‌وضوح‌للأهداف‌التربوية‌الهامة‌وقد‌ينعكس‌سلباً‌على‌الفرد‌‌
ومن‌‌‌،بداعيالاالتفكير‌‌التفكير‌مثل‌‌ح‌الفرص‌التي‌تكسب‌المتعلم‌أنواع‌مختلفة‌من‌‌والمجتمع‌لأنه‌يكب
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المهم‌التطوير‌والتحسين‌للعملية‌التربوية‌وتوظيف‌أساليب‌التقويم‌البديل‌فيها‌حتى‌تتكامل‌عملية‌‌
فالتنويع‌الشكلي‌‌‌‌أولًا،التقويم.‌لذا‌يتطلب‌التقويم‌البديل‌تحديد‌أدوات‌وأساليب‌التقويم‌المناسبة‌للغرض‌‌

‌(.2005،)عودةلأداة‌المناسبة‌للغرض‌‌در‌تحديد‌افي‌الأدوات‌والأساليب‌المستخدمة‌ليس‌مهماً‌بق

‌مقارنة بين التقويم البديل والتقويم التقليدي

المقارنة‌بين‌الطلبة‌في‌تفسير‌النتائج‌و‌يركز‌التقويم‌التقليدي‌على‌المستويات‌الاولى‌للجانب‌المعرفي‌‌
كما‌أنه‌يهتم‌بالنواتج‌أكثر‌من‌العمليات‌حيث‌يكون‌المدرس‌‌‌منطقية،‌على‌حساب‌المقارنة‌بمعايير‌‌

وتتطلب‌نظم‌التعليم‌فيه‌تحويل‌‌‌سلبيا،‌هو‌الطرف‌الفاعل‌لكل‌الاجراءات‌اما‌الطالب‌غالبا‌يكون‌دوره‌‌
اساليب‌‌‌‌أبرزى‌النوع‌الكمي‌حيث‌تشكل‌الامتحانات‌الورقية‌‌نواتج‌التعلم‌الى‌ارقام‌تركز‌ادواته‌عل

لذلك‌لا‌يراعي‌هذا‌النوع‌من‌التقويم‌الفروق‌الفردية‌بين‌الطلاب‌وفي‌ذات‌‌‌‌وأدواته،التقويم‌التقليدي‌‌
يعمل‌على‌‌ويم‌البديل‌الذي‌يراعي‌اهتمامات‌الطلاب‌والفروق‌الفردية‌بينهم‌و‌قالفرد.‌على‌عكس‌الت

ومهاراته‌من‌خلال‌قدرته‌على‌التقييم‌الذاتي‌الذي‌يركز‌على‌جميع‌الجوانب‌‌‌تطوير‌شخصية‌الطالب
حيث‌يركز‌‌‌ايجابي،المعرفية‌والوجدانية‌والنفسحركية‌لذلك‌يتعلم‌الطالب‌أكثر‌من‌خلاله‌ويجعل‌دوره‌‌

بالقدرات‌‌ أدواته‌ وتهتم‌ نفسها‌ المعرفة‌ من‌ أكثر‌ المعرفة‌ الى‌ الوصول‌ طريقة‌ على‌ البديل‌ التقويم‌
التقليدي‌لأنه‌لا‌والذكا‌ التقويم‌ الكمية‌لأدوات‌ الخصائص‌ يتحرر‌جزئياً‌من‌ أنه‌ المتعددة‌كما‌ ءات‌

‌.‌(المرجع‌السابق‌)رقام‌‌أيشترط‌تحويل‌النواتج‌التعليمية‌الى‌‌

 أدوات التقويم البديل

الوسيلة‌التي‌يمكن‌ركناً‌أساسياً‌من‌أركان‌عملية‌التقويم‌وجزءاً‌لا‌يتجزأ‌منها،‌فهي‌‌ تعدّ‌أدوات‌التقويم
وإلى‌أي‌مدى‌تتفق‌النتائج‌مع‌الجهد‌المبذول‌من‌جانب‌‌‌لها‌معرفة‌ما‌تم‌تحقيقه‌من‌أهدافمن‌خلا

التقويم‌يمكن‌تحديد‌أدوات‌‌ومن‌خلال‌‌‌‌،وياتهم‌ومع‌الإمكانيات‌المستخدمةالأفراد‌على‌اختلاف‌مست
الضعف‌والقصور‌فيها‌من‌أجل‌‌الجوانب‌الإيجابية‌والسلبية‌في‌العملية‌التعليمية‌وتشخيص‌جوانب‌‌

المناسب‌ الإجراءات‌ )سليمان‌اتخاذ‌ بالاتي‌ أهمها‌ تحديد‌ ويمكن‌ البديل‌ التقويم‌ أدوات‌ تتنوع‌ ة.‌
 (:‌‌2010،وعلام

طيلة‌حياته‌الدراسة‌منذ‌الصف‌الأول‌ملف‌يضم‌كل‌المعلومات‌عن‌الطالب‌‌‌‌السجلات التراكمية:

ات‌عدة‌بطاقات‌مدون‌بها‌تحصيل‌الطالب‌‌تضم‌هذه‌المعلوم‌‌اليه،الابتدائي‌حتى‌اخر‌صف‌وصل‌‌
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لصحية‌وكذلك‌‌سلوكياته‌والعقوبات‌والجوانب‌ا‌‌وهواياته،ميوله‌‌‌‌الأكاديمي،جوانب‌التفوق‌‌‌‌الدراسي،

النفسي‌والاجتماعي‌الأعمال‌التي‌يجب‌أن‌بحيث‌‌‌‌والاجتماعية،النفسية‌‌ يحدد‌المعلم‌والأخصائي‌

 .‌()المرجع‌السابق‌‌يحتفظ‌بها‌في‌سجل‌الطالب‌

وكل‌‌‌المقاسة،عبارة‌عن‌أداة‌مكونة‌من‌مجموعة‌فقرات‌ذات‌صلة‌بالمتغير‌أو‌السمة‌‌‌‌قوائم الشطب: 

بمعنى‌أن‌التدريج‌هنا‌من‌مستويين‌‌‌للعدم،ر‌عن‌سلوك‌بسيط‌يخضع‌للكل‌أو‌‌فقرة‌من‌هذه‌الفقرات‌تعب

متسلسة‌وبالتالي‌فهي‌صورة‌من‌صور‌مقاييس‌التقدير.‌وقد‌تكون‌الفقرات‌في‌قائمة‌الشطب‌‌‌‌فقط،

ومن‌الضروري‌تكرار‌الملاحظة‌على‌فترات‌مناسبة‌‌‌‌المقاسة،أو‌مرتبة‌عشوائياً‌وذلك‌حسب‌السمة‌‌

 .(2005،)عودة‌لوصول‌الى‌مستوى‌الاتقان‌المطلوبلتحديد‌مدى‌التقدم‌ل

هي‌مقياس‌لتقدير‌سلوك‌معين‌تتميز‌بأنها‌اقتصادية‌توفر‌من‌الوقت‌المقدر‌وشاملة‌‌‌‌سلالم التقدير:

ية‌والثبات‌أعلى‌من‌قوائم‌ية‌المعلومات‌التي‌يمكن‌رصدها‌وتمتاز‌بدرجة‌من‌الموضوع‌من‌حيث‌كم

أنها‌تصلح‌لتقويم‌أنواع‌جديدة‌من‌الاداء‌التي‌تنطوي‌على‌جوانب‌متعددة‌والتي‌‌‌‌فضلًا‌عن‌‌الشطب،

 .‌(2013،)العزاوي‌‌‌تطلب‌كل‌منها‌تقريراً‌خاصاً‌مثل‌قياس‌التوافق‌الشخصي‌والاجتماعي‌للطلاب

يقدم‌السجل‌القصصي‌بوصفه‌أداة‌من‌أدوات‌التقويم‌البديل‌صورة‌واضحة‌عن‌‌‌السجل القصصي: 

مما‌يقدم‌‌أدائه،من‌خلال‌تدوين‌وصف‌مستمر‌لما‌تم‌ملاحظته‌على‌‌للمتعلم،مل‌جوانب‌النمو‌الشا‌

 .‌(‌‌2001،فرايتز)‌اماتهللمعلم‌صورة‌واضحة‌تمكنه‌من‌التعرف‌الى‌شخصية‌المتعلم‌ومهاراته‌واهتم

 استراتيجيات التقويم البديل 

‌:‌بالآتيويمكن‌تحديد‌أهمها‌‌البديل،تتنوع‌استراتيجيات‌التقويم‌

وهي‌استراتيجية‌تهدف‌الى‌التجميع‌المنظم‌والهادف‌لأعمال‌الطلاب‌خلال‌مدة‌  انجاز الطالب:ملف  

زمنية‌معينة‌في‌مواضيع‌معينة‌من‌خلال‌الاستناد‌الى‌مجموعة‌من‌المعايير‌والمحكات‌التي‌يتفق‌‌

تفكير‌عليها‌ومن‌مميزات‌هذه‌الاستراتيجية‌تجعل‌الطالب‌مشاركاً‌في‌عملية‌التقويم‌فتعطيه‌فرصة‌لل
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على‌‌ اجتماع‌‌‌أعماله،والتعليق‌ عادات‌ بتنمية‌ تسهم‌ التعاوني‌كما‌ والعمل‌ كالحوار‌ جيدة‌ ‌ية‌

 .(2011،)الطراونة

من‌‌‌عمله،تتمثل‌هذه‌الاستراتيجية‌بقدرة‌الطالب‌على‌القيام‌بتوضيح‌‌  التقويم المعتمد على الأداء:
المشكلات‌التي‌تعرض‌‌‌في‌حلأي‌استخدامها‌‌‌‌حقيقية،خلال‌توظيف‌مهاراته‌في‌مواقف‌حياتية‌‌

 .(2011،‌)عليعليهم‌

سلوك‌الطلاب‌بهدف‌التعرف‌على‌‌‌‌بتدويناستراتيجية‌التقويم‌المعتمد‌على‌الملاحظة‌‌‌‌تهتم  الملاحظة:
بقصد‌الحصول‌على‌معلومات‌تفيد‌‌‌البعض،اهتماماتهم‌وميولهم‌واتجاهاتهم‌وتفاعلهم‌مع‌بعضهم‌‌

 .(2000،لانتنغفي‌الحكم‌على‌أدائهم‌وفي‌تقويم‌مهاراتهم‌وقيمهم‌وطريقة‌التفكير‌التي‌ينتهجونها‌)

تعد‌الاختبارات‌بأنواعها‌أساس‌هذه‌الاستراتيجيات‌وركيزتها‌بما‌تقدمه‌من‌  التقويم بالورقة والقلم:
تظهر‌‌‌محددة،ات‌الطلاب‌ومهاراتهم‌في‌مجالات‌‌تمكن‌المعلم‌من‌قياس‌قدر‌‌‌باحكام،أدوات‌معدة‌‌
أو‌‌‌سابقاً،‌المتضمنة‌في‌النواتج‌التعليمية‌لمحتوى‌دراسي‌تعلموه‌‌‌‌كهم‌للمهارات‌المعرفيةمستوى‌امتلا

تكمن‌أهمية‌هذه‌الاستراتيجية‌فيما‌تقدمه‌للمعلم‌من‌معرفته‌بمواطن‌القوة‌ومواطن‌الضعف‌في‌أداء‌
مما‌يزود‌المعلم‌وولي‌الأمر‌بالتغذية‌الراجعة‌‌‌فيه،دى‌تقدمهم‌‌وقياس‌مستوى‌تحصيلهم‌وم‌‌الطلاب،‌

 .(‌2005،حول‌أدائهم‌)عودة

وقدرتهم‌على‌‌‌ما،‌تستخدم‌استراتيجية‌المشروع‌لقياس‌قدرة‌الطلبة‌على‌الابداع‌في‌عمل‌‌‌‌:المشروع
اضافة‌الى‌قدرتهم‌على‌العمل‌مع‌الاخرين‌بنشاط‌‌‌‌المعرفة،التخطيط‌واحداث‌التكامل‌بين‌أجزاء‌‌

‌.(2011،وتعاون‌في‌مواقف‌حياتية‌حقيقية‌)الطراونة

وذلك‌بتقييم‌ما‌تعلمه‌‌‌‌جديد،تقوم‌هذه‌الاستراتيجية‌على‌تحويل‌التعلم‌السابق‌الى‌تعلم‌‌  مراجعة الذات:
وتحديد‌‌‌‌تحسين،بحاجة‌الى‌‌وتحديد‌نقاط‌القوة‌والنقاط‌التي‌‌‌‌السابقة،الطالب‌من‌خلال‌تأمله‌بخبرته‌‌

ما‌سيتم‌تعلمه‌لاحقاً.‌لذا‌تعد‌هذه‌الاستراتيجية‌مكوناً‌أساسياً‌للتعلم‌الذاتي‌بماتقدمه‌من‌فرصة‌حقيقية‌‌
وحل‌المشكلات‌‌‌‌العليا،ومهارات‌التفكير‌‌‌‌الناقد،ومهارات‌التفكير‌‌‌‌المعرفية،لتطور‌مهاراته‌ما‌وراء‌‌

كما‌تمكن‌المعلم‌‌‌اتجاهاته،‌أدائه‌وتحديد‌حاجاته‌وتقييم‌‌‌‌مما‌يمكن‌المتعلم‌من‌تشخيص‌نقاط‌القوة‌في
 .(2004،وامكانياتهم‌على‌تحمل‌مسؤولية‌تعلمهم‌)الفريق‌الوطني‌للتقويم‌من‌تعزيز‌قدرات‌الطلاب
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تناولت‌الباحثة‌في‌هذا‌المحور‌التقويم‌البديل‌من‌حيث‌تعريفه‌وفلسفته‌ووظائفه‌وخصائصه‌وأهدافه‌‌
وتحدثت‌‌‌،كما‌قارنت‌الباحثة‌بين‌التقويم‌البديل‌والتقويم‌التقليدي‌من‌عدة‌جوانب‌‌‌،‌وفوائده‌ومتطلباته

‌عن‌أدوات‌واستراتيجيات‌التقويم‌البديل.‌

 المحور الثاني: التفكير العلمي

من‌حيث‌تعريف‌التفكير‌وتعليم‌التفكير‌ومهاراته‌‌في‌هذا‌المحور‌ستتناول‌الباحثة‌التفكير‌بشكل‌عام‌‌
وستتحدث‌عن‌‌‌ثم‌تتطرق‌الى‌مفهوم‌التفكير‌العلمي‌بشكل‌خاص‌‌‌،مؤثرة‌عليهوأنماطه‌والعوامل‌ال

سماته‌وأهمية‌التفكير‌العلمي‌في‌فهم‌الواقع‌المعاش‌وخطوات‌التقكير‌العلمي‌‌المجالات‌التي‌تتعلق‌‌
‌ومعوقاته‌وصولًا‌الى‌مهاراته.

 تعريف التفكير 

بالمقابل‌يواجه‌أيضاً‌مشاكل‌‌‌التكنولوجيا،يواجه‌مجتمعنا‌الحالي‌تغيراً‌كبيراً‌يتميز‌بالسرعة‌والتطور‌في‌‌
قديماً‌كانت‌النظم‌التربوية‌‌‌‌السلبية،بيئية‌واجتماعية‌واقتصادية‌تحتاج‌الى‌تخطيط‌للتغلب‌على‌اثارها‌‌

أما‌الان‌ينصبّ‌الاهتمام‌على‌التدريب‌على‌مهارات‌‌‌‌فقط،في‌المجتمع‌تهتم‌باعداد‌الأفراد‌جسمياً‌‌
في‌حين‌أن‌الأمر‌يتطلب‌من‌التربية‌المعاصرة‌اعداد‌الأجيال‌وتدريبهم‌على‌‌‌‌المعلومات،تكنولوجيا‌‌

‌مهارات‌التفكير‌للعمل‌على‌حل‌المشاكل‌الناجمة‌عن‌التطور.‌

وعنيت‌‌‌التربوي،‌لم‌النفس‌‌يعد‌التفكير‌من‌أكثر‌الموضوعات‌دراسة‌في‌مجالات‌علم‌النفس‌وخاصة‌ع
به‌جميع‌المدارس‌الفلسفية‌والفكرية‌والتربوية‌والمعرفية‌وذلك‌لمساعدة‌الفرد‌كي‌يصبح‌أكثر‌قدرة‌

الصعو‌ مواجهة‌ طريقه‌‌على‌ تعترض‌ التي‌ والمشكلات‌ جميبات‌ المختلفة‌‌في‌ الحياة‌ مناحي‌ ع‌
‌.(2012،)العتوم

سه‌فهو‌يوصف‌بأنه‌أرقى‌نشاط‌انساني‌على‌كما‌يعد‌التفكير‌أساساً‌ضرورياً‌للوجود‌الانساني‌نف
المعرفة‌‌‌‌إدراكفالتفكير‌يولد‌ىالمعرفة‌كما‌ان‌‌‌‌والتطور،لا‌سيما‌في‌عصر‌تفجر‌المعرفة‌‌‌‌الاطلاق،

‌‌.(2005،)نشوان‌ولا‌سبيل‌لتفرقة‌أحدهما‌عن‌الاخرلذا‌العلاقة‌بينهما‌أزلية‌‌التفكير،يحتاج‌الى‌‌
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كما‌أن‌هناك‌كثير‌من‌الأطفال‌يكثرون‌‌‌التفكير،في‌‌‌‌طلابمون‌في‌المدارس‌عدم‌رغبة‌الالمعل‌‌يلاحظ‌
هذا‌على‌الرغم‌‌‌نموهم،ثم‌يفقدون‌هذه‌الرغبة‌تدريجياً‌مع‌زيادة‌‌‌‌العمر،من‌الأسئلة‌في‌أول‌مراحل‌‌

من‌أن‌علماء‌نفس‌النمو‌يشيرون‌الى‌أن‌عملية‌التفكير‌تصبح‌قائمة‌على‌الاحتمالات‌والفرضيات‌‌
طقي‌للأفكار‌مع‌نمو‌الفرد‌وبلوغه‌مرحلة‌المراهقة.‌ان‌السبب‌في‌ذلك‌والتفسير‌العلمي‌والربط‌المن‌

يرجع‌للأسرة‌والمدرسة‌وما‌يعتمدانه‌من‌أساليب‌تربوية‌تقليدية‌تجعل‌الأبناء‌متلقين‌للمعلومات‌دون‌
وح‌البحث‌‌وكل‌ذلك‌من‌شأنه‌أن‌يجعل‌الأبناء‌فاقدين‌لر‌‌‌والنقاش،‌تدربهم‌على‌الحوار‌والاستنتاج‌‌

‌.(2001،)فهيم‌علمي‌السليموالتفكير‌ال

معا‌ الاثنين ويتجاوز والإدراك الإحساس عن يختلف‌ عقلي، أو ذهني نشاط‌ هو" العام بمعناه‌ التفكير
 تستثيره‌ أو تحركه الأفكار، من مجرى‌ أو تدفق‌ كل هو والمحدد الضيق‌ وبمعناه .المجردة الأفكار إلى

‌ (.19ص‌،2012،)معمار‌"الحل تتطلب أو‌مسألة مشكلة

 الأفكار لتكوين والمعلومات‌ الحسية المدخلات تعالج كما‌يعرّف‌جروان‌التفكير‌بأنه‌عملية‌كلية‌عقلية
تتضمن‌‌عليها، والحكم ‌‌بواسطتها‌‌معنىً‌ الخبرة تكتسب حيث‌‌السابقة والخبرة الإدراك وهي‌
‌.(2002،)جروان

 مفهوم التفكير العلمي 

فالخبرة ذي‌ التعلم لبناء أساسياً‌ شرطاً‌ القبلية‌ المعرفة البنائية‌ النظرية‌ تعدّ‌  المحور‌ هي المعنى؛‌
 بالسياق‌ يتأثر كما‌ بخبراته‌السابقة، المتعلم‌يتأثر لدى المتكون‌ المعنى لذا‌ الفرد، لمعرفة الأساسي

وقد‌‌‌.الجديدة المعرفة بناء في معلوماته‌ومعارفه يستخدم المعنى،‌فالطالب هذا فيه يكتسب الذي
 للمتعلم، المعرفية اهتمامها‌بالعمليات خلال من الطلبة عند العلمي بالتفكير البنائية النظرية اهتمت

 بصورة‌سلبية وألا‌يكتسبها‌ بنفسه، معرفته يبني لجعل‌الطالب التعلم بيئة تهيئة ضرورة على وتركيزها‌
 وشهد‌‌‌.للتعلم‌ يشكل‌معنىً‌ مما‌‌‌التعلم عملية أثناء وفعالاً‌ نشطاً‌ المتعلم يكون‌ أي‌أن الآخرين؛ من
 مثيرةً‌ الدراسية‌ المناهج جعل من‌أهمها‌ كان كثيرة تربوية‌ تغيرات الماضي القرن‌ من الثمانينيات عقد

 وعمليات‌ العلمي التفكير مهارات لاكتساب للطلبة‌ الظروف‌المناسبة تهيئة خلال من العلمي‌ للتفكير
 مناهج على وانصب‌الاهتمام‌بشكل‌خاص‌‌،حياتهم في الطلبة‌ تواجه التي‌ وحل‌المشكلات التعلم
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 تتطلب‌ لأنها‌ الطلبة، لدى العلمي التفكير بتنمية المناهج من غيرها‌ أكثر‌من معنية إنها‌ حيث العلوم
المتعلم،‌لذلك‌يجب‌تصميم‌ تواجه التي الحياتية للمشكلات وحلاً‌ الطبيعية، للظواهر وتفسيراً‌ فهماً‌

يتطلب‌ وأنشطتها‌ العلوم مناهج والتذكر‌ عليا‌ عقلية مستويات‌ بشكل‌ الحفظ‌ مجرد‌ وليس‌
‌(.2010،)المرواني

(‌التفكير‌العلمي‌بأنه‌التفكير‌الذي‌يبحث‌في‌العلاقة‌بين‌السبب‌والنتيجة‌‌2011المساعيد‌)  يعرّف
من‌خلا‌اتباع‌الطريقة‌العلمية‌في‌البحث،‌بهدف‌اعطاء‌الأحكام‌وتحديد‌التفسيرات‌التي‌تبين‌العلاقة،‌‌

‌ذلك‌بعد‌دراسة‌الموقف‌بكل‌حقائقه‌وأبعاده‌بطريقة‌موضوعية‌هادفة.‌و‌

التفكير‌هو‌ أن‌ في‌ تتفق‌ انها‌ الا‌ التربوي،‌ الأدب‌ في‌ وتنوعها‌ التفكير‌ تعريفات‌ تعدد‌ وبالرغم‌من‌
ممارسة‌الذكاء‌لدوره‌بالاعتماد‌على‌الخبرة،‌وبهذا‌فهو‌عملية‌عقلية‌ومهارات‌يمكن‌اكتسابها‌وأنه‌‌

توظيف‌القدرات‌الذهنية‌الأخرى،‌وهو‌نشاط‌عقلي‌ليس‌محدود‌أو‌بسيط‌أو‌يعبر‌عنه‌يعتمد‌على‌‌
بعملية‌عقلية‌واحدة،‌وانما‌هو‌نشاط‌عقلي‌معقد‌في‌تكوينه‌وله‌خصائصه‌ونوعيته‌المتميزة‌وتؤثر‌

‌فيه‌عوامل‌متعددة‌ومتنوعة.

 تعليم التفكير 

فهو‌‌‌،ء‌الانسان‌وتكوين‌المجتمعات‌الانسانيةان‌للتفكير‌علاقة‌قوية‌بالقيم‌التي‌لها‌دور‌كبير‌في‌بنا
مسؤولياته تحمل‌ على‌ وقادر‌ مواقف‌ من‌ حوله‌ يدور‌ لما‌ واعٍ‌ الانسان‌ الموروث‌‌‌‌،‌يجعل‌ أن‌ كما‌

الحضاري‌والثقافي‌الذي‌وصلت‌اليه‌المجتمعات‌يعد‌دليلًا‌على‌أن‌التفكير‌يخدم‌البشرية‌ويساهم‌في‌‌
ودعا‌الاسلام‌منذ‌‌‌،نسانية‌وتؤثر‌على‌سلوك‌الأفراد‌انتاج‌المعرفة‌التي‌تسهم‌في‌صياغة‌القيم‌الا

تحل‌مشاكله‌‌ ان‌ قرارات‌من‌شأنها‌ اتخاذ‌ في‌ الفرد‌ يساعد‌ الذي‌ والتفكير‌ التفكر‌ القدم‌وحثّنا‌على‌
‌.‌(2015،)سعادة‌بالاعتماد‌على‌مهاراته‌بالتحليل‌والتفسير‌والاستنتاج

المعطيات‌وتقليبها‌وتفحصها‌بقصد‌‌‌بأن‌"التفكير‌يقود‌الى‌دراسة(‌‌19ص،2012)معمار‌‌وقد‌بيّن‌‌
التحقق‌من‌صحتها‌ومعرفة‌القوانين‌التي‌تتحكم‌بها‌الاليات‌التي‌تعمل‌بموجبها...وهو‌الانعكاس‌‌

وتكمن‌أهمية‌‌‌‌،الواعي‌للواقع‌من‌حيث‌الخصائص‌والروابط‌والعلاقات‌الموضوعية‌التي‌يتجلى‌فيها"
‌وإن‌‌‌،الصحة‌والخطأ‌لأية‌معطيات‌كانتمدى‌‌‌‌التفكير‌في‌التوصل‌عن‌طريقه‌الى‌النتائج‌التي‌تبين
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والوجدانية‌ المعرفية‌ الجوانب‌ في‌ تتكامل‌ الفرد‌ يتلقاها‌ أن‌ ينبغي‌ التي‌ الصحيحة‌ التربية‌ منظومة‌
‌الاقتصار‌على‌جانب‌دون‌جانب‌منها.جميعها‌جوانب‌أساسية‌ولا‌يصلح‌حيث‌ان‌‌‌‌،‌والنفسحركية

 مهارات التفكير

وتشتمل‌على‌مهارات‌أساسية‌يستطيع‌أن‌يقوم‌‌‌،لأية‌عملية‌تفكير‌منطقيةهناك‌عدة‌مهارات‌أساسية‌‌
مهارة‌الملاحظة‌التي‌تتمثل‌بفاعلية‌الحواس‌وقدرتها‌‌‌‌:ومنها‌‌‌،‌بها‌الجميع‌ومهارات‌أكثر‌تعقيداً‌وابداعاً‌

المعلومات‌ جمع‌ المعلومات‌‌‌‌،على‌ استرجاع‌ على‌ بالقدرة‌ تتمثل‌ التي‌ )التذكر(‌ الاستدعاء‌ مهارة‌
‌،‌مهارة‌التساؤل‌وتتمثل‌بقدرة‌الفرد‌على‌طرح‌الأسئلة‌واثارة‌التساؤلات‌حول‌أي‌موضوع‌‌‌،المخزونة‌

لخصائصها‌ تبعاً‌ مختلفة‌ مجموعات‌ في‌ الأشياء‌ وضع‌ على‌ القدرة‌ وهي‌ التصنيف‌ مهارة‌‌‌‌،مهارة‌
بين‌الأشياء الشبه‌والاختلاف‌ أوجه‌ تحديد‌ باستخراج‌‌‌‌،المقارنة‌وهي‌ تتمثل‌ التي‌ التلخيص‌ ومهارة‌

‌.‌(2016،)العادلي‌ار‌الرئيسية‌من‌الموضوع‌وغيرها‌فكالا

وجميعها‌‌‌‌القرارات،ان‌مهارات‌التفكير‌الأساسية‌تتضمن‌التحليل‌والتخطيط‌والتقييم‌والاستنتاج‌ووضع‌‌
‌(.2002،ويلسون‌تمثل‌عمليات‌يقوم‌بها‌الفرد‌بهدف‌جمع‌المعلومات‌وحفظها‌وتخزينها‌)

 أنماط التفكير 

‌‌يتم‌تطويره‌من‌خلال‌مواقف‌ومثيرات‌كان‌قد‌استخدمها‌و‌يرى‌بعض‌الباحثين‌أن‌نمط‌التفكير‌متعلم‌‌
ى‌أصبحت‌سلوكا‌دائما‌لديه‌بالتالي‌أصبح‌يميل‌إلى‌تكرارها‌حت‌‌وفعاليتها،وثبتت‌صحتها‌‌‌‌سابقاً‌‌‌الفرد

إن‌‌و‌‌‌الوجهة،وفق‌هذه‌‌ القول‌ التفكير‌‌يمكن‌ نمط‌ يكتسب‌ التي‌الفرد‌ للمثيرات‌ استجابته‌ من‌خلال‌
‌.(2005،يواجهها،‌والاستجابات‌المعززة‌المتكررة‌والتي‌تشكل‌نمطا‌تفكيرياً‌لديه‌)طبي

مثل‌)ماير(‌الذي‌قدّم‌أنواعا‌من‌‌‌،توجد‌عدة‌أنماط‌وصور‌للتفكير‌قدمها‌العديد‌من‌علماء‌التربية‌
بالمحاولة‌‌ التفكير‌:أنماط‌التفكير‌مرتكزا‌على‌العملية‌العقلية‌الموصلة‌إلى‌النتيجة‌وهذه‌الأنماط‌هي

‌‌فيما‌افترض‌أنماطاً‌‌‌،التفكير‌بأسلوب‌حل‌المشكلات‌‌،التفكير‌الاستنباطي‌‌‌،‌التفكير‌الاستقرائي‌،‌والخطأ‌
‌،وإلى‌النتائج‌المترتبة‌عليها‌أحياناً‌أخرى‌ الذهنية‌المستخدمة‌أحياناً‌‌‌إلى‌العمليات‌‌أخرى‌للتفكير‌استناداً‌

التفكير‌‌‌‌،التفكير‌العلمي‌‌‌،(‌أنماط‌التفكير‌إلى:‌التفكير‌الشخصي‌2001في‌حين‌صنف‌السرور‌)‌
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‌‌،‌التفكير‌العلمي‌السلوكي‌‌‌،التفكير‌التنبؤي‌‌‌،التفكير‌في‌حل‌المشكلات‌باستخدام‌الاستبصار‌‌،التأملي
التعلم‌بالملاحظة‌‌التفكير‌من التفكير‌هي2001بينما‌يرى‌الجمل‌)‌‌،الخلال‌ التفكير‌‌‌:(‌أن‌أنماط‌
التأملي‌‌،التصوري‌ الابتكاري‌‌‌،‌التفكير‌ الاستدلالي‌‌،التفكير‌ الاستبصاري‌‌‌،التفكير‌ التفكير‌‌‌،التفكير‌
‌الترابطي.‌

في‌عدد‌‌‌‌هناك‌من‌صنف‌أنماط‌التفكير‌على‌أساس‌الأزواج‌المتناظرة‌مع‌اختلاف‌بعض‌الباحثين
الأزواج‌وكذلك‌وقوع‌بعض‌الخلط‌في‌مقابلة‌بعض‌الأنماط‌التي‌ليست‌متناظرة‌مثل‌مقابلة‌التفكير‌
هذه‌ الناقد،‌وهذا‌عرض‌لأغلب‌ للتفكير‌ الإبداعي‌ التفكير‌ مقابلة‌ أو‌ التحليلي‌ للتفكير‌ الاستكشافي‌

ير‌السطحي‌مقابل‌التفكير‌التفك‌‌،الأزواج‌من‌أنماط‌التفكير:‌التفكير‌الإيجابي‌مقابل‌التفكير‌السلبي
التفكير‌‌‌،التفكير‌البسيط‌مقابل‌التفكير‌المعقد‌‌،التفكير‌الفعال‌مقابل‌التفكير‌غير‌الفعال‌‌‌،المتعمق‌

التجريدي التفكير‌ مقابل‌ العياني‌ أو‌ الخارجي‌‌‌،المحسوس‌ التفكير‌ مقابل‌ )الذاتي(‌ الداخلي‌ التفكير‌
التفكير‌النظري‌مقابل‌‌‌،ستنباطي‌)الاستنتاجي(‌التفكير‌الاستقرائي‌مقابل‌التفكير‌الا‌‌،‌))الموضوعي

‌،‌التفكير‌الاستدلالي‌مقابل‌التفكير‌الحدسي‌‌،‌التفكير‌المركب‌مقابل‌التفكير‌التحليلي‌‌،التفكير‌العملي‌
التفكير‌الناقد‌مقابل‌التفكير‌التبريري‌أو‌المساير‌‌‌،‌التفكير‌الابداعي‌مقابل‌التفكير‌التقليدي‌أو‌المألوف

‌.‌(2006،)بوقفة

 العوامل المؤثرة على أنماط التفكير

من‌خلال‌الدراسات‌التي‌قام‌بها‌كل‌من‌)زان‌وستيرنبرغ(‌توصلا‌إلى‌مجموعة‌من‌العوامل‌التي‌
لقدرات‌التي‌يمتلكها‌‌اتأثير‌على‌‌ة‌حيث‌ان‌لها‌الثقاف‌مثل‌عامل‌‌‌‌،فكيريرون‌أنها‌تؤثر‌في‌أساليب‌الت

وجد‌أن‌الثقافة‌التي‌تركز‌على‌تنمية‌التفكير‌الإبداعي‌مثلا‌تتطلب‌تعزيز‌أساليب‌التفكير‌و‌‌‌،الأفراد
تأكيد‌فإن‌الثقافة‌تدفع‌أفرادها‌إلى‌تعلم‌معارف‌وعلوم‌وتنمية‌ التشريعية‌الإبداعية‌المتحررة،‌وبكل

ي‌يعيش‌بها‌الفرد‌حيث‌تحدد‌الدور‌المتوقع‌لكل‌يتأثر‌عامل‌الجنس‌في‌الثقافة‌التكما‌‌‌‌،قدرات‌معينة
من‌الذكر‌والأنثى،‌لذلك‌نجد‌أن‌الذكور‌يتجهون‌في‌الغالب‌إلى‌تبني‌كل‌من‌الأسلوب‌التشريعي‌

والمحافظ والقضائي‌ التنفيذي‌ إلى‌كل‌من‌الأسلوب‌ الإناث‌ تتجه‌ بالنسبة‌‌‌،والتحرري‌في‌حين‌ أما‌
النواحي‌التشريعية‌لدى‌الأطفال‌قبل‌دخولهم‌المدرسة،‌‌يرى‌ستيرنبرغ‌أن‌الأسر‌تشجع‌لعامل‌العمر‌ف‌
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المعلم‌على‌طلابه‌)افعل لا‌تفعل(‌‌-لكن‌مستوى‌الإبداع‌ينخفض‌بعد‌دخولهم‌لها‌بسبب‌ما‌يقرره‌
فيكون‌عليه‌التنفيذ‌فقط،‌وفي‌مرحلة‌المراهقة‌يعود‌الأسلوب‌التشريعي‌إلى‌الطالب‌وهذا‌راجع‌إلى‌‌

الطريقة‌التي‌يتعامل‌من‌حيث‌‌‌‌،‌عامل‌الأنماط‌الوالديةب يتأثر‌الفردما‌‌ك‌‌،الفلسفة‌التي‌تتبناها‌المدرسة‌
التشريعي‌ الأسلوب‌ ولتنمية‌ تفكيرهم‌ تعزز‌ التي‌ الأسئلة‌ تشجيعهم‌على‌طرح‌ والديه‌من‌حيث‌ بها‌

للتعليم‌دور‌مهم‌في‌تنمية‌القدرات‌التحليلية‌‌‌لأن‌‌،ولعامل‌التعليم‌والوظيفة‌دور‌مهم‌أيضاً‌‌‌،لديهم
و‌ الأساليب‌‌‌‌،العمليةوالإبداعية‌ تعزز‌ العالم‌ أنحاء‌ مختلف‌ في‌ التعليمية‌ النظم‌ أن‌ ستيرنبرغ‌ ويرى‌

 .(2015،التنفيذية‌والمحافظة‌في‌التعليم‌)الجهني

 دور المنهاج في تنمية التفكير العلمي 

واستبعاد‌‌‌ل‌توفير‌مستويات‌معرفية‌علياتتمثل‌أهمية‌دور‌المنهاج‌في‌تنمية‌التفكير‌العلمي‌من‌خلا
‌ثم‌لابد‌‌‌الموضوعات‌التقليدية‌لتحل‌محلها‌موضوعات‌أكثر‌فاعلية‌تعالج‌قضايا‌حقيقية‌وملموسة،

الذي‌يبدو‌التقويم‌الواقعي‌‌ك‌‌،سئلة‌التي‌تتحدى‌التفكير‌وتثيرهمثل‌الأ‌‌‌لذلك‌من‌أساليب‌تقويمية‌حساسة
جو‌المناسب‌للتفكير‌الله‌‌يئ‌‌بمساعدة‌معلم‌يهالطلبة‌التفكير‌العلمي‌‌مثل‌نشاطات‌تعلم‌يمارس‌فيها‌‌

عملياته‌‌ القراراتويثير‌ واصدار‌ المشكلات‌ حل‌ على‌ طلبته‌ قدرة‌ وعيهم‌‌‌‌ويحول‌ زيادة‌ خلال‌ من‌
‌(.2010،)المرواني‌وتدريبهم‌عليها‌للمهارات‌

 سمات التفكير العلمي 

عام‌،‌‌صادر‌و‌المراجع‌التي‌تناولت‌التفكير‌العلمي‌بشكل‌‌على‌العديد‌من‌الم‌‌من‌خلال‌الاطلاع
‌: انه‌يمكن‌تلخيص‌ابرز‌سمات‌البحث‌العلمي‌فيما‌يلي‌وجدت‌الباحثة‌

إذ‌ان‌‌عندما‌نلفظ‌التراكمية‌فنحن‌نصف‌الطريقة‌التي‌يتطور‌بها‌العلم‌ويعلو‌صرحه،‌‌‌‌التراكمية:
اصية‌أساسية‌للحقيقة‌العلمية‌وتكشف‌سمة‌التراكمية‌هذه‌عن‌خ‌‌فراغ،تبدأ‌من‌‌‌‌المعرفة‌العلمية‌لا

‌(.2004فالحقائق‌العلمية‌لا‌تكف‌عن‌التطور‌)زكريا،‌‌،النسبية‌وهي

يجب‌أن‌يكون‌تفكيرنا‌خاضعاً‌للوعي‌والارادة‌كما‌يجب‌أن‌تكون‌أفكارنا‌منظمة‌ومرتبة‌‌‌:التنظيم
‌(.2018رزوقي‌وسهيل،)‌‌حتى‌تتفاعل‌عقولنا‌مع‌موضوع‌البحث
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عندما‌نرتب‌أفكارنا‌بطريقة‌محددة‌وننظمها‌عن‌وعي‌وإدراك‌يسهل‌علينا‌التفكير‌العلمي‌لذا‌يجب‌‌
التي‌نفكر‌‌أن‌‌ للطريقة‌ نتعود‌‌‌وعلينا‌‌‌فيها،نبذل‌مجهود‌من‌أجل‌تحقيق‌أفضل‌تخطيط‌ممكن‌ أن‌

‌(.2004)زكريا،لإرادتنا‌الواعية‌حتى‌نركز‌عقولنا‌في‌الموضوع‌الذي‌نبحثه‌اخضاع‌تفكيرنا‌

يهتم‌التفكير‌العلمي‌بدراسة‌الظواهر‌وتحليلها‌من‌حيث‌البحث‌عن‌الأسباب‌‌:‌‌بحث عن الأسبابال
)رزوقي‌بهدف‌الوصول‌الى‌الحلول‌المناسبة‌‌‌‌بها،التي‌أدت‌الى‌هذه‌الظواهر‌والحقائق‌المرتبطة‌‌

‌(.2018،وسهيل

على‌العقول‌التي‌تتلقى‌العلم‌وتعني‌أن‌العلم‌يسري‌‌‌‌شاملة،المعرفة‌العلمية‌معرفة‌‌‌‌الشمولية واليقين:
التي‌‌وال عل‌‌‌أن‌قضاياه‌‌حيث‌‌يبحثها،ظواهر‌ فيها‌تسري‌ يبحث‌ التي‌ الظواهر‌ أمثلة‌ ‌العلم‌‌‌ى‌جميع‌

حتى‌لو‌كانت‌هذه‌ها‌بالظواهر‌في‌صورتها‌الفردية‌‌،‌ولا‌شأن‌لوتصدق‌في‌نظر‌أي‌علم‌يلم‌بها‌
قة‌تفرض‌على‌الجميع‌بمجرد‌لحقي‌ا‌‌أنأما‌اليقين‌فيعني‌‌‌‌المعرفة‌تبدأ‌من‌التجربة‌اليومية‌المألوفة،‌

‌(.‌2004)زكريا،‌‌لأنها‌تفرض‌نفسها‌بالأدلة‌والبراهين‌‌‌دافر‌الأولا‌يعود‌فيها‌مجال‌للخلاف‌بين‌‌‌‌ظهورها

يتسم‌العلم‌بالدقة‌حتى‌في‌الحالات‌التي‌لا‌يستطيع‌فيها‌أن‌يجزم‌بشيء‌ما‌على‌‌‌‌:الدقة والتجريد
فيعبر‌عن‌هذا‌الاحتمال‌بدقة‌أي‌بنسبة‌رياضية‌محددة،‌وبذلك‌فإنه‌يحدد‌بدقة‌درجة‌عدم‌‌‌‌نحو‌قاطع

وتبتعد‌‌‌عبارات‌تتسم‌بالغموضفيها‌‌أحيان‌كثيرة‌‌نستخدم‌في‌‌التي‌‌حياتنا‌المعتادة‌‌‌‌على‌عكس‌‌الدقة،
بل‌إنها‌قد‌تؤدي‌فيها‌‌‌‌ضة‌في‌الأحاديث‌اليومية‌المألوفةوأمثال‌هذه‌التعبيرات‌ليست‌مرفو‌‌‌الدقة،عن‌‌

‌(.‌المرجع‌السابق‌)‌لكن‌تعتبر‌مرفوضة‌فيما‌يتعلق‌بالعلم‌‌‌هامة،وظيفة‌

 أهمية التفكير العلمي في فهم الواقع المعاش 

في‌التنبؤ‌و‌‌في‌فهم‌الواقع‌الاجتماعي‌في‌مجتمع‌معين‌في‌فترة‌تاريخية‌معينة‌‌التفكير‌العلمي‌‌‌يساهم
لتشمل‌الجوانب‌‌‌‌أهميته‌‌تمتدو‌‌‌المستقبل،الايجابية‌والسلبية‌في‌‌ؤول‌اليه‌أحداث‌المجتمع‌‌بما‌يمكن‌أن‌ت‌

المجتم مشكلات‌ ومواجهة‌ الواقع‌ لخدمة‌ والابتكارية‌ وتطوير‌‌الابداعية‌ بالتفكير‌‌‌المجتمع،‌ع‌ فنحن‌
مع‌‌‌ساعدنا‌على‌التكيفيم‌نستدل‌على‌طريقنا‌فيه‌بحيث‌‌لعلمي‌نتعرف‌على‌العالم‌وعلى‌أنفسنا‌ثا

‌(.‌2004،)سالمالواقع‌المعاش‌
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 خطوات التفكير العلمي 

عند‌مواجهة‌مشكلة‌ما‌أو‌الرغبة‌في‌التفكير‌بأمر‌ما،‌يوجد‌خطوات‌يمكن‌اتباعها‌للتفكير‌بشكل‌
‌علمي‌وهي:‌

الشعور‌في‌ل‌خطوة‌من‌خطوات‌التفكير‌العلمي‌حيث‌ان‌‌وهي‌أو‌الشعور والحساس بالمشكلة:  
‌‌ظهورها،‌التي‌أدت‌الى‌‌‌‌ل‌لهذه‌المشكلة‌والبحث‌عن‌الاسبابيؤدي‌الى‌البحث‌عن‌حما‌‌‌‌مشكلة

مما‌يدفعهم‌للتفكير‌‌‌ان‌هناك‌مشكلة‌ما‌لابد‌من‌حلها‌‌‌تظهر‌معظم‌الاكتشافات‌عندما‌يلاحظ‌العلماء
يشعر‌فيها‌الطلبة‌بالحاجة‌والرغبة‌‌‌‌فينبغي‌على‌مدرس‌العلوم‌أن‌يهيئ‌مواقف‌)مشكلة(‌‌‌لها،حفي‌‌

‌(.2013الى‌طرح‌الاسئلة‌ويجدون‌السبب‌والتفسير‌لذلك‌)العفون،

تساعد‌خبرة‌الشخص‌السابقة‌في‌تحديد‌‌‌تحديد المشكلة وصياغتها بصورة سؤال أو صورة تقريرية:
أسئلة‌تتعلق‌بعناصر‌هامة‌لديه‌والبحث‌في‌عناصر‌المشكلة‌من‌أو‌يقوم‌المبتدئ‌بطرح‌‌‌‌المشكلة،

‌(.2007)عمر،كافة‌جوانبها‌حتى‌يستطيع‌تحليها‌وصياغتها‌بشكل‌واضح‌

المدروسة: بالمشكلة  الصلة  ذات  والمعلومات  البيانات  ال‌‌جمع  الملاحظة‌‌يتطلب‌ العلمي‌ تفكير‌
الدقيقة‌لجمع‌البيانات‌والأدلة‌لأجل‌الوصول‌الى‌استنتاج‌علمي‌حول‌المشكلة‌ومظاهرها‌‌المنظمة‌و‌
والمعلومات‌‌‌‌وحدودها،وأبعادها‌‌ والبراهين‌ والأدلة‌ المراجع‌ بعض‌ يقترح‌ أن‌ العلوم‌ لمدرس‌ ويمكن‌

والمق يرتبو‌المناسبة‌ ثم‌ المبحوثة‌ بالمشكلة‌ ويبوبو‌ترحة‌ المشتركة‌ها‌ العناصر‌ خلال‌ من‌ ها‌
‌(.2013،)العفون‌

يتم‌وضع‌‌‌‌فيها،بعد‌تحديد‌المشكلة‌وجمع‌كافة‌البيانات‌والمعلومات‌ذات‌الصلة‌‌‌‌وضع الفرضيات:
‌(.2019)بركات،تفسيرات‌واجابات‌موثوقة‌قوية‌الاحتمال‌للمشكلة‌المطروحة‌‌

يتم‌في‌هذه‌الخطوة‌التأكد‌من‌صحة‌كل‌تفسير‌أو‌اجابة‌‌ :اختبار صحة الفروض الأكثر احتمالا 
بالفروض‌الاحتمال‌مما‌يؤدي‌الى‌اسقاط‌الفروض‌الأخرى‌‌ثم‌التمسك‌‌‌‌المطروحة،‌مشكلة‌‌محتملة‌لل
‌(.‌2007)عمر،
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النتيجة‌‌‌‌يتم‌اختيار‌‌احتمالًا،وض‌الأكثر‌‌بعد‌اختبار‌صحة‌الفر‌ ل:الوصول إلى النتيجة وتطبيق الح
‌جديدة،في‌حل‌مشكلات‌‌‌‌لمشكلة‌ويستفيد‌منها‌في‌حل‌ا‌‌‌ائق‌والأدلة‌الكافية‌ثم‌يستخدمها‌المدعمة‌بالحق‌

يتوصل‌إليها‌العلماء‌من‌حل‌المشكلات‌التي‌‌لتي‌‌ا‌‌النتائجحيث‌ان‌القوانين‌والنظريات‌تنبثق‌من‌‌
‌(.‌المرجع‌السابق)تواجههم‌

 معوقات التفكير العلمي 

يُظهر‌تاريخ‌العلم‌والتقدم‌العلمي‌أن‌الباحثين‌يواجهون‌صعوبات‌متعددة‌ومقاومة‌شديدة‌من‌قوى‌
 وحتى‌المجتمع‌العلمي‌يعيش‌في‌ازدواجية‌العلوم‌والأساطير‌والفكر‌الأسطوري‌‌‌،ددةاجتماعية‌متع

في‌متابعة‌البحث‌العلمي‌واستخدام‌الأساليب‌العلمية،‌لذلك‌فإن‌العقبات‌الرئيسية‌التي‌تواجه‌المجتمع‌
‌:هي‌كما‌يلي‌

ان‌تعلق‌الناس‌بالخرافات‌والأساطير‌القديمة‌يحدّ‌من‌تفكيرهم‌العلمي‌‌‌‌التمسك بالأساطير والخرافات:
حتى‌ظل‌الفكر‌الخرافي‌يعايش‌‌‌‌أفرادها،التي‌لم‌يكن‌العلم‌قد‌أخذ‌ينتشر‌بين‌‌ويبقيهم‌في‌العصور‌‌

سلباً‌في‌حياتهم‌يؤثر‌مما‌‌هذا،العلم‌فترة‌طويلة‌وما‌زال‌يمارس‌تأثيره‌على‌عقول‌الناس‌حتى‌يومنا‌
يبقي‌‌ الحضاري‌‌فهو‌ وتقدمهم‌ العلمي‌ تفكيرهم‌ ويعيق‌ والعلم‌ الخرافة‌ بين‌ حائرة‌ الهاشمي‌)الناس‌

 (.2017،والنشار

في‌حل‌المشكلات،‌بقدر‌ما‌يكون‌‌‌مريحاً‌‌‌ما‌يعتبر‌الخضوع‌للسلطة‌أسلوباً‌‌‌بقدر‌‌للسلطة:الخضوع  
أسلوبا‌ينم‌عن‌العجز‌والافتقار‌إلى‌الروح‌الأخلاقية،‌ومن‌هنا‌كانت‌العصور‌التي‌فيها‌السلطة‌هي‌
المرجع‌الأخير‌في‌شؤون‌العلم‌والفكر‌حيث‌كانت‌عصوراً‌مختلفة‌خلت‌من‌كل‌إبداع،‌بينما‌كانت‌

لزاماً‌ تجد‌ والتقدم‌ النهضة‌ السلط‌‌‌عصور‌ السائدة‌‌عليها‌مقاومة‌ العقلية‌ بذلك‌ة‌ بقوة‌ممهدة‌الأرض‌
‌(.2019)شراك،‌للابتكار

فعند‌حدوث‌اختلاف‌ونقاش‌حول‌‌‌‌الأفراد،ان‌معرفة‌السلطة‌تسمو‌معرفة‌‌‌‌(2004زكريا‌)كما‌يرى‌‌
ايماناً‌بأنها‌‌‌‌الجميع،موضوع‌أو‌موقف‌معين‌بين‌الأفراد‌تعود‌الكلمة‌النهائية‌الى‌السلطة‌ويخضع‌لها‌‌

‌.‌يناقَشالمصدر‌الذي‌لا‌
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‌الأقدمين،‌وإن‌الحكمة‌والمعرفة‌كلها‌تكمن‌في‌‌أن‌الآراء‌الموروثة‌عن‌السلف‌لها‌قيمة‌خاصةيعتقد‌
الذي‌يرى‌أن‌مجرد‌قدم‌مما‌يعيق‌التفكير‌العلمي‌‌‌‌،بها‌المعاصرون‌تفوق‌الآراء‌التي‌يقول‌‌‌‌بل‌انها‌

الاف‌السنين‌على‌أخطاء‌لم‌‌الرأي‌لا‌يعد‌دليلا‌على‌صوابه،‌والدليل‌على‌ذلك‌ان‌البشرية‌عاشت‌‌
إذا‌كان‌‌‌أكبرحيث‌يكتسب‌الرأي‌سلطة‌‌‌‌السابقين،ترجع‌إلى‌عهود‌‌لأنها‌‌‌‌تكن‌تجرؤ‌على‌مناقشتها‌

‌(.2019)شراك،‌القائلين‌به‌مته‌بازدياد‌عددشائعا‌بين‌الناس،‌وتصعب‌مقاو‌

ن‌أدوات‌للترفيه‌‌يتصور‌الناس‌أن‌وسائل‌الاعلام‌الجماهيرية‌مثل‌الاذاعة‌والتلفزيو‌ العلام المضلل:
فينسى‌الناس‌دورها‌في‌نشر‌الثقافة‌‌‌‌توصيلها،الاعلام‌هو‌نقل‌المعلومات‌أو‌‌‌‌في‌حين‌أن‌‌فحسب،

وعقبة‌الاعلام‌المضلل‌‌‌القيم،وتشجيع‌القيم‌الفكرية‌الاصيلة‌وخاصة‌بين‌أبناء‌شعب‌يحتاج‌الى‌هذه‌‌
هة‌‌ولا‌تكتفي‌بالتضليل‌والتزييف‌بل‌تشجع‌التفا‌‌وتفكيرنا،على‌المجتمع‌وعلى‌عقولنا‌‌‌‌تشكل‌خطراً‌
والتزييف‌يؤثر‌على‌طريقة‌تفكير‌الانسان‌لأنه‌يحول‌بين‌الناس‌وبين‌فهم‌أنفسهم‌‌‌عناية،وترعاها‌بكل‌‌

‌(.2004ومجتمعهم‌بطريقة‌علمية‌)زكريا‌،

يهيب‌بقوى‌يرى‌الشعراء‌والأدباء‌وغيرهم‌ممن‌يعملون‌في‌مجال‌الفن‌أن‌الانسان‌‌إنكار قدرة العقل:
لأن‌العقل‌أو‌المنطق‌يعجز‌عن‌الأخذ‌بيدنا‌حينما‌نكون‌بصدد‌إبداع‌عمل‌فني‌‌‌الخيال،الحدس‌أو‌‌

أن‌أمثال‌هذه‌القوى‌تصلح‌مرشد‌لنا‌في‌ميدان‌المعرفة‌‌‌‌ـشكلة‌هي‌أن‌بعضهم‌يعتقدولكن‌الم‌‌أدبي،أو‌‌
ومثل‌هذا‌التفكيـر‌كـان‌ولا‌ذاتـه،‌وينكرون‌قدرة‌العقل‌في‌هذا‌الميدان،‌أو‌يجعلون‌له‌مادة‌ثانوية،‌‌

‌(.2007يزال‌عقبة‌في‌طريق‌تقدم‌العلم‌)عمر،

وأنه‌دائماً‌على‌حق‌‌‌الحقيقة،يطلق‌مصطلح‌متعصب‌على‌من‌يظن‌أنه‌وحده‌من‌يمتلك‌‌:التعصب
والتعصب‌يجمع‌‌‌عليه،لذا‌يشلّ‌التعصب‌أي‌حركة‌للتفكير‌العلمي‌لدى‌من‌يسيطر‌‌‌‌مخطئ،‌وغيره‌‌

‌(.2019)شراك،‌ي‌تحدثنا‌عليها‌من‌قبلفي‌داخله‌كل‌العقبات‌الت

تناع‌عن‌ممارسة‌‌اغلاق‌لنوافذ‌العقل‌واملأنه‌يعتبر‌‌‌‌العلمي،يعد‌التعصب‌عقبة‌أمام‌التفكير‌‌كما‌‌
لذا‌علينا‌أن‌نفتح‌‌‌المجردة،على‌الحقيقة‌‌‌‌حرمان‌المرء‌لنفسه‌من‌متعة‌التعرف‌‌حرية‌التفكير‌وهو

‌(.2017،الهاشمي‌والنشار)‌نوافذ‌عقولنا‌أمام‌التفكير‌العلمي

‌
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 مهارات التفكير العلمي 

بين‌ العلمي‌ التفكير‌ مهارات‌ عدد‌ في‌ تفاوت‌ وجود‌ الباحثة‌ العلمية‌لاحظت‌ المراجع‌ الى‌ بالرجوع‌
مهارات‌وهناك‌من‌‌‌سبعمهارات‌والبعض‌الاخر‌قسمها‌الى‌‌‌‌خمس‌فالبعض‌قسمها‌الى‌‌‌‌الباحثين،

الى‌عشرة‌‌ العلمي‌‌مهارات،‌قسمها‌ للتفكير‌ أساسية‌ أن‌هناك‌مهارات‌ اتفق‌ الجميع‌ أن‌ وتنبت‌‌‌‌،الا‌
التعميم.‌حيث‌‌‌‌التفسير،‌‌الفروض،اختبار‌‌‌‌الفروض،فرض‌‌‌‌المشكلة،:‌تحديد‌‌احثة‌المنهج‌التالي‌الب

ويضع‌‌ المشكلة‌ بموضوع‌ المتعلقة‌ البيانات‌ يجمع‌ ثم‌ سؤال‌ في‌صيغة‌ المشكلة‌ بتحديد‌ الفرد‌ يقوم‌
ثم‌يختبر‌صحة‌هذه‌الفروض‌بالملاحظة‌أو‌التجريب‌وهذا‌يؤدي‌الى‌قبول‌‌‌‌لها،الفروض‌المحتملة‌‌

ويمكن‌تعريف‌‌‌المماثلة،د‌هذه‌الفروض‌ويتوصل‌الى‌نتائج‌يقوم‌بتفسيرها‌وتعميمها‌على‌الحالات‌‌أح
‌مهارات‌التفكير‌العلمي‌على‌النحو‌الاتي:‌

مهارة‌تحديد‌المشكلة‌بأن‌يعبّر‌المتعلم‌عن‌طبيعة‌(‌‌2009والحيلة‌)يعرّف‌مرعي‌‌‌‌تحديد المشكلة:
لة‌تقريرية‌مختصرة‌أو‌على‌شكل‌سؤال‌يتطلب‌‌مشكلته‌وعناصرها‌وحدودها‌ومجالها‌وحجمها‌بجم

‌البحث‌عن‌حل.‌‌

الجوانب‌ذات‌الأهمية‌في‌المشكلة‌‌‌‌إدراك‌بأنها‌تتمثل‌في‌القدرة‌على‌‌‌‌(2008كما‌يعرّفها‌الخالدي‌)
والتمييز‌بين‌الأسئلة‌التي‌تشير‌اليها‌وتحديد‌أي‌هذه‌الأسئلة‌يعبر‌عن‌المشكلة‌تعبيراً‌‌‌المطروحة،‌

 .‌دقيقاً‌

هي‌تلك‌المهارة‌التي‌تستخدم‌من‌أجل‌تشكيل‌أو‌طرح‌حلول‌تجريبية‌لمشكلة‌ما‌‌‌‌اختيار الفروض:
ل‌‌نتائجها،واختبار‌فاعليتها‌وتحليل‌‌ باقتراح‌تخمينات‌جيدة‌ القيام‌ أنها‌عبارة‌عن‌ حل‌قضية‌ما‌‌أو‌

 .(2015،)سعادة

:‌هي‌المهارة‌التي‌تستخدم‌من‌أجل‌اختبار‌كل‌فرض‌على‌حدة‌مع‌عزل‌‌اختبار صحة الفروض
ويتم‌التوصل‌من‌خلال‌اختبار‌هذه‌الفروض‌الى‌قبول‌واحدة‌منها‌ليكون‌‌‌عليه،المتغيرات‌المؤثرة‌‌

رفة‌العلمية‌التي‌يمتلكها‌‌بنية‌المعويكون‌الفرض‌المقبول‌هنا‌اكتشافاً‌جديداً‌في‌‌‌‌للمشكلة،حلًا‌مقبولًا‌‌
 .(2005،)نشوان‌الطالب

أو‌أنها‌تلك‌‌المختلفة،:‌هي‌تلك‌المهارة‌التي‌تستخدم‌لتحديد‌العلاقات‌السببية‌بين‌الأحداث‌التفسير
‌.(‌2015،‌)سعادة‌لآخرالعملية‌الذهنية‌التي‌تبين‌كيف‌أن‌شيئاً‌ما‌يكون‌سبباً‌‌
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ل‌في‌قدرة‌الفرد‌على‌معرفة‌العلاقات‌بين‌وقائع‌معينة‌تملى‌‌فيرى‌أنها‌تتمث(‌‌2008الخالدي‌)أما‌‌‌
ة‌الوقائع‌‌كانت‌هذه‌النتائج‌تتبع‌بدرجة‌معقول‌‌إذابحيث‌يمكن‌أن‌يحدد‌ما‌‌‌‌منها،ونتائج‌مستمدة‌‌‌‌عليه،

 المعينة‌أم‌لا.‌

مجموعة‌من‌الاكتشافات‌التي‌‌‌ن‌يكوّن‌الطالببأ‌‌‌(2005نشوان‌)‌:‌تعني‌مهارة‌التعميم‌لدى‌‌التعميم
ومن‌ثم‌يحمل‌هذا‌النسق‌في‌عبارات‌عامة‌تتضمن‌بين‌ثناياها‌‌‌‌ببعضها،‌ها‌‌ط‌توصل‌اليها‌نسقاً‌يرب

 ليات‌الاستنباط‌والاستكشاف.جميع‌الجزيئات‌التي‌خلصت‌اليها‌عم

والتي‌هناك‌عدداً‌من‌المهارات‌الفرعية‌التي‌تشكل‌مهارات‌التفكير‌عموماً‌‌(‌أن‌‌2009غانم‌)يرى‌‌و‌
يمكن‌أن‌تكون‌محور‌ممارسات‌المعلم‌الذي‌يهدف‌الى‌تدريب‌طلبته‌على‌التفكير‌عبر‌المنهاج‌

‌‌،‌نات‌والمعلومات‌عن‌طريق‌الملاحظة‌مهارة‌جمع‌البيا‌‌‌ومن‌هذه‌المهارات:‌‌المختلفة،الدراسي‌للمواد‌‌
تخلاص‌النتائج‌مهارة‌اس‌‌،‌مهارة‌التوصل‌الى‌تعليمات‌‌،‌مهارة‌طرح‌الأسئلة‌‌،مهارة‌تصنيف‌المعلومات‌

تنبؤات‌معقولة‌من‌الت‌‌،من‌الدليل ياغة‌بدائل‌متعددة‌على‌صورة‌مهارة‌ص‌‌‌،عليماتمهارة‌صياغة‌
‌مهارة‌المعالجة‌الذهنية‌للخبرات‌الجديدة.‌،حلول‌

‌‌،‌تناولت‌الباحثة‌في‌هذا‌المحور‌تعريف‌التفكير‌وتعليم‌التفكير‌ومهاراته‌وأنماطه‌والعوامل‌المؤثرة‌فيها
كما‌تحدثت‌عن‌التفكير‌العلمي‌وبعض‌المجالات‌المتعلقة‌به‌مثل:‌مفهومه‌وسماته‌وأهميته‌في‌فهم‌
التفكير‌ تنمية‌ في‌ المنهاج‌ دور‌ تحدثت‌عن‌ كما‌ تواجهه‌ التي‌ والمعوقات‌ المعاش‌وخطواته‌ الواقع‌

‌العلمي‌وتبنّت‌منهج‌معين‌لدراسة‌مهاراته.

 المحور الثالث: التجاهات  

في‌الدراسات‌النفسية‌الاجتماعية،‌بل‌وفي‌مختلف‌فروع‌‌‌المفاهيم‌الحديثة‌نسبياً‌‌‌إن‌الاتجاهات‌من
المفهوم‌هوالمعرفة.‌‌ المبادئ‌ "Spinser عالم‌الاجتماع‌"سبنسر‌‌أول‌من‌استخدم‌هذا‌ في‌مؤلفه‌

الأولى‌حين‌قال‌"إن‌وصولنا‌إلى‌أحكام‌صحيحة‌في‌مسائل‌مثيرة‌لكثير‌من‌الجدل،‌نعتمد‌إلى‌حد‌
وقد‌جاء‌مفهوم‌الذهني‌‌‌،إلى‌هذا‌الجدل‌أو‌نشارك‌فيه"‌‌‌تجاهنا‌الذهني‌ونحن‌نصغيكبير‌على‌ا

بعد‌دخول‌المفهوم‌حقل‌‌‌،بط‌ببناء‌ذو‌طابع‌معرفي‌بالأساس‌مقترنا‌بالاتجاه‌ما‌يعني‌أن‌الاتجاه‌مرت
‌‌ه‌عدة‌دلالات‌حسب‌نسق‌استعماله‌الدراسات‌النفسية‌والاجتماعية‌بالخصوص،‌أضحى‌مفهوما‌ل
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‌ مستوى‌ ‌على‌ الاجتماعية‌ أو‌ النفسية‌ الاجتماعيةالدراسات‌ النفسية‌ الدراسات‌  وبالأساس‌
‌(‌2011،)الحوشي‌ .

دراسة‌ وأهمية‌ وخصائصها‌ ومكوناتها‌ الاتجاهات‌ مفهوم‌ عن‌ الباحثة‌ ستتحدث‌ المحور‌ هذا‌ في‌
‌الاتجاهات‌وأنواعها‌وقياسها‌وتغييرها‌وكذلك‌وظائفها.‌

 مفهوم التجاهات 

تعرفه‌‌ اتجاه‌‌الاتجاه‌كما‌ الفرد‌ يبديها‌ التي‌ والتهيؤات‌ الاستعدادات‌ "جملة‌من‌ النفس‌ موسوعة‌علم‌
.‌إن‌الاتجاه‌بهذا‌المعنى‌يتخذ‌ت‌قد‌تكون‌شعورية‌أو‌لا‌شعورية‌"موضوع‌ما‌لكن‌هذه‌الاستعدادا

تحدث‌مثلا‌عن‌طابعا‌شموليا‌وذلك‌في‌علاقة‌الفرد‌بالمواضيع‌المختلفة‌سواء‌كانت‌ذاتية؛‌وهنا‌ن
،‌وذلك‌ية‌المختلفةأو‌موضوعية‌مرتبطة‌بالآخرين‌والمؤسسات‌في‌أشكالها‌الرمز‌‌‌،نحو‌الذاتالاتجاه‌‌

بالنظر‌لكون‌هذه‌الاستعدادات‌الخاصة‌بالفرد‌يحددها‌ما‌هو‌شعوري‌والذي‌قام‌الفرد‌بتحصيله‌بكيفية‌‌
المختلفة،‌وأيضا‌من‌خلال‌‌واعية‌من‌خلال‌ع تسب‌الخبرة‌التي‌يعيشها‌الفرد،‌فهو‌إذن‌مكلاقاته‌

وبالتفاعل‌مع‌البيئة‌الاجتماعية‌والمادية‌بما‌تتضمنه‌من‌مؤسسات‌تربوية‌‌‌‌بالخبرة‌والتقليد‌والمحاكاة
فإن‌الاتجاه‌عبارة‌عن‌درجة‌‌ Theurston ،‌وكما‌يؤكد‌ثورستون‌مختلفة‌كالأسرة‌والنادي‌والحزب

وين‌اللاشعوري‌‌الشعور‌الإيجابي‌أو‌السلبي‌المرتبط‌ببعض‌الموضوعات‌النفسية.‌ومن‌ناحية‌التك
لهذه‌الاستعدادات‌فإن‌هناك‌من‌الأفراد‌من‌يكرهون‌التعامل‌مع‌موضوعات‌معينة‌دون‌القدرة‌على‌

ع‌تكون‌بمعنى‌أن‌استعداداتهم‌نحو‌هذه‌المواضي‌،الكره‌أو‌إعطاء‌تبريرات‌واهية‌إعطاء‌تبريرات‌لهذا
وتة‌لدى‌هؤلاء‌الأفراد‌في‌‌،‌وهذا‌ينتج‌في‌الغالب‌عن‌خبرات‌سيئة‌مكبسلبية‌مدفوعة‌بعدم‌الرغبة

‌(2011،)الحوشي‌‌.تعاملهم‌مع‌هذه‌المواضيع‌أو‌ما‌يشبهها‌

 مكونات التجاهات 

‌التالي:‌للاتجاه‌مكونات‌مختلفة‌وتتمثل‌هذه‌المكونات‌في‌

‌‌وثابتة،‌تكون‌الاتجاهات‌قوية‌كلما‌كانت‌المعلومات‌والأفكار‌المرتبطة‌فيها‌واضحة‌‌  :المكون المعرفي 
الاتجاهات‌‌ المرتبطة‌‌‌‌إذاوتضعف‌ والأفكار‌ المعلومات‌ وغير‌‌كانت‌ واضحة‌ غير‌ كما‌‌‌ثابتة،فيها‌

المفاهيم‌‌ حد‌أدنى‌من‌‌‌والمبادئ‌والحقائق‌والمعارف‌والخبرات‌عند‌الفرد‌المرتبطة‌بالاتجاهتتطلب‌
 (.‌2013،)السامرائي‌‌اك‌والمعرفة‌لموضوع‌الاتجاه.الادر‌
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ب‌الذي‌يكتس‌مكون‌مهم‌وهي‌الخطوة‌الأولى‌لتكوين‌الاتجاه‌‌‌‌لمعرفة‌ضرورية‌لموضوع‌الاتجاه‌لأنها‌فا‌
بالفرد المحيطة‌ البيئة‌ طريق‌ ثقافته‌‌‌‌عن‌ المفاهيلذلك‌‌  ،وتعليمهودرجة‌ بكافة‌ يلم‌ أن‌ الفرد‌ م‌على‌

‌.معين‌‌اتجاهوالمعارف‌والمبادئ‌حتى‌يستطيع‌أن‌يكون‌

التي‌تظهر‌لدى‌الفرد‌في‌تعامله‌مع‌موضوع‌‌يقصد‌بالعاطفة‌الرغبات‌والمشاعر‌‌:  المكون العاطفي 
فهي‌إما‌أن‌تكون‌ايجابية‌‌‌‌الاتجاه،تؤثر‌العاطفة‌في‌القبول‌أو‌الرفض‌لموضوع‌‌‌ما،‌معين‌أو‌قضية‌

ر‌ييشفهو‌‌‌‌أقوى‌مكونات‌الاتجاه‌‌كما‌يعتبر‌المكون‌العاطفي‌‌منها،عليها‌أو‌تكون‌سلبية‌فينفر‌‌‌‌ويقبل
تظهر‌في‌سلوك‌الفرد‌من‌حب‌أو‌‌‌‌التي‌‌الموضوع‌من‌النواحي‌العاطفية‌أو‌الوجدانيةبالى‌ما‌يتعلق‌‌

‌(.2017)ابراهيم،‌كراهية

‌‌الاتجاه،‌تعمل‌الخبرة‌على‌تشكيل‌معتقدات‌ومعارف‌لدى‌الأفراد‌عن‌موضوع‌‌‌‌المكون السلوكي:
‌بطريقتين،‌حيث‌يتم‌ترجمة‌استجابة‌الفرد‌اتجاه‌موضوع‌معين‌‌‌‌وأفعاله،الفرد‌‌‌‌سلوكياتوتظهر‌في‌‌

،‌وإذا‌ما‌ابتعد‌عنه‌وعزف‌عن‌التعامل‌‌فإذا‌نزع‌للتقرب‌من‌الموضوع‌والتعامل‌معه‌كان‌اتجاهه‌موجباً‌
وتجنب اتجاهه‌‌معه‌ فإن‌ منبتاً‌‌‌سالباً،ه‌ يعد‌ حيث‌ بالسلوك‌ يرتبط‌ للفرد‌‌‌فالاتجاه‌ المستقبلي‌ ‌للسلوك‌
‌(.2011،)حديدان

 خصائص التجاهات 

 تتمثل‌خصائص‌الاتجاهات‌فيما‌يلي:‌

ان‌تفاعل‌الأفراد‌مع‌المجتمع‌والبيئة‌المحيطة‌يكسبهم‌اتجاهات‌تنمو‌من‌‌‌:‌الاتجاهات‌متعلمة •
‌مكتسبة‌‌‌متعلمة‌معرفية‌‌ليست‌فطرية‌موروثة‌بل‌هي‌‌‌الاتجاهاتف‌‌ومعتقداتهم،خبراتهم‌واراءهم‌‌

طريقة‌‌‌‌تعكس‌أحياناً‌و‌‌‌تعديلها‌بالتعلم‌والتعليم،يمكن‌‌و‌‌‌عبر‌العملية‌التربوية‌والتنشئة‌الاجتماعية‌
 (.2010،)زيتون‌المجتمع‌الأسرة‌والمدرسة‌و‌التنشئة‌في‌

بما‌أن‌الاتجاهات‌متعلمة‌ومكتسبة‌من‌خلال‌أساليب‌التنشئة‌الاجتماعية‌‌‌‌:الاتجاهات‌اجتماعية •
وتؤثر‌‌‌‌وعاداته‌وتقاليده‌وقيمه‌ومبادئهفهي‌تتأثر‌بثقافة‌المجتمع‌‌‌‌خبرة،وما‌يتعرض‌له‌الفرد‌من‌‌

 .‌)المرجع‌السابق(‌‌في‌علاقاته‌مع‌زملائه‌وأصدقائه‌وأسرته‌وأفراد‌المجتمع
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ينسى‌‌ • ولا‌ لفترة‌ يدوم‌ الفرد‌ يتعلمه‌ ما‌ الاتجاهات‌‌لذا‌‌‌‌سريعاً،إن‌ والاستقرار‌تميل‌ الثبات‌ الى‌
 (.‌2013،ولهذا‌تستمر‌اتجاهاتنا‌معنا‌)السامرائيالنسبيين‌

 .‌سوف‌نتحدث‌عن‌قياس‌الاتجاهات‌لاحقاً‌‌:والتقويمالاتجاهات‌قابلة‌للقياس‌ •

ويدل‌السلوك‌الظاهري‌للفرد‌على‌اتجاهه‌لذا‌تعتبر‌‌‌‌به،‌‌تتنبأ‌ترتبط‌الاتجاهات‌بسلوك‌الفرد‌فهي‌‌ •
 .(2010،زيتون‌)‌موجهات‌للسلوك

‌أهمية دراسة التجاهات  

التنشئة‌الاجتماعية‌‌في‌الكثير‌من‌دراسات‌الشخصية‌وديناميات‌الجماعة‌و‌‌‌بارزاً‌‌‌مكاناً‌الاتجاهات‌‌تحتل‌‌
لذا‌فإن‌لدراسة‌الاتجاهات‌‌‌‌العامة،بية‌والصحافة‌والعلاقات‌‌المجالات‌التطبيقية‌مثل‌التر‌‌‌وأيضاً‌في

اعتمد‌المرء‌على‌تراكم‌الاتجاهات‌في‌ذهنه‌عندها‌تصبح‌أنماطه‌سلوكية‌روتينية‌‌‌‌وإذا‌‌كبيرة،أهمية‌‌
يحدّ‌من‌‌ بها‌مما‌ التنبؤ‌ السلوك‌‌‌‌حريته،‌متكررة‌يسهل‌ في‌ الانتظام‌ ناحية‌أخرى‌فهي‌تجعل‌ ومن‌

‌.(2017،للحياة‌الاجتماعية‌)ابراهيم‌وميسراً‌‌ممكناً‌‌والاستقرار‌في‌أساليب‌التصرف‌أمراً‌

 ت أنواع التجاها

   منها:‌،‌هناك‌عدة‌أنواع‌للاتجاهات

 التجاهات الموجبة والتجاهات السلبية  -1

الاتجاهات‌الموجبة‌تقوم‌على‌تأييد‌الفرد‌نحو‌موضوع‌معين‌وتأييد‌كل‌ما‌يتعلق‌بها‌من‌جميع‌
‌الاتجاه،‌فاع‌وتصدي‌والدعوة‌لهذا‌جوانبها‌مما‌يجعل‌ذلك‌ينعكس‌على‌سلوك‌الفرد‌على‌شكل‌د

تقوم‌على‌معارضة‌الفرد‌وعـدم‌‌‌‌معين،التي‌تبتعد‌بالفرد‌عن‌موضوع‌‌أما‌الاتجاهات‌السلبية‌فهي‌‌
‌(.2013،موافقته‌كل‌ما‌يتعلق‌بهذا‌الموضوع‌والتشهير‌به‌والدعوة‌لمحاربته‌)رفاعي

‌‌التجاهات المرنة والتجاهات الجامدة -2

من‌الصعب‌الاتجاهات‌الجامدة‌‌أما‌‌‌‌كتابة،أو‌‌‌‌شفاهية‌سهلة‌التعبير‌عنها‌‌لاتجاهات‌المرنة‌‌تكون‌ا

‌(.‌2018،تكون‌أصدق‌وأقوى‌من‌الاتجاهات‌المرنة‌)أحمد‌‌ظهر‌في‌آثار‌السلوك‌وغالباً‌ت‌‌تغييرها‌فهي
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 التجاهات القوية والتجاهات الضعيفة -3

يعتبر‌اتجاه‌الديمقراطية‌مثال‌على‌الاتجاهات‌القوية‌التي‌يتمسك‌الفرد‌بها‌ويدافع‌عنها‌ويدعو‌
‌هي‌التي‌تتغير‌بكل‌سهولة‌وقيمتها‌ضعيفة‌عند‌‌ة‌الضعيف‌ات‌أما‌الاتجاه‌‌بها،‌الأفراد‌الى‌العمل‌

‌(.2012)صديق،‌الافراد‌واكتسبت‌تحت‌تأثير‌ضعيف

 خفية  التجاهات ال ظاهرة و التجاهات ال  -4

فهو‌‌‌ظاهرة،وباتجاهات‌‌‌‌يتحدث‌الناس‌عن‌الموضوعات‌المقبولة‌من‌المجتمع‌بوضوح‌وعلانية
لكن‌هناك‌بعض‌الموضوعات‌لا‌يقبلها‌المجتمع‌أو‌‌‌‌الاخرين،‌أمام‌‌‌‌من‌التحدث‌عنها‌‌‌يحرجلا‌‌

اهاتهم‌سرية‌‌فيحاول‌الأفراد‌اخفاؤها‌ولا‌يستطيعون‌التعبير‌عنها‌أمام‌الاخرين‌وتكون‌اتج‌‌يحرمها،
‌(.2018)الفاخري،حولها‌

 التجاهات العامة والتجاهات الخاصة -5

أما‌الاتجاهات‌‌‌‌الحدود،تجاهات‌الخاصة‌بما‌يخص‌الفرد‌وحده‌وتهتم‌بذاته‌ولا‌تتعدى‌هذه‌‌تتعلق‌الا
‌(.‌2018،)أحمد‌‌العامة‌تشمل‌اتجاهات‌غير‌خاصة‌بالفرد‌حيث‌انها‌تخرج‌عن‌حدود‌الذاتية‌للفرد

 التجاهات الجماعية والتجاهات الفردية -6

"والاتجاهات‌الجماعية‌هي‌تلك‌الاتجاهات‌المشتركة‌بين‌عديد‌من‌الناس‌كإعجاب‌الناس‌بزعيم‌‌
أو‌بطل‌‌ ا‌‌ديني،‌سياسي‌ الاتجاهات‌ تميز‌فرداً‌عن‌اخر‌‌أما‌ التي‌ الاتجاهات‌ تلك‌ فهي‌ لفردية‌

‌(12ص،2001،كإعجاب‌الفرد‌بشخصية‌معينة‌أو‌بفئة‌معينة‌من‌الناس"‌)أحمد

 قياس التجاهات 

فإذا‌كان‌اتجاه‌الطلاب‌سلبياً‌نحو‌مادة‌معينة‌نجده‌يكره‌المادة‌‌‌،كبيرة‌‌ان‌لقياس‌الاتجاهات‌أهمية‌
والعكس‌‌ دائم‌ بشكل‌ منها‌ قياس‌‌‌‌صحيح،ويتذمر‌ وأساليب‌ كيفية‌ معرفة‌ معلم‌ كل‌ على‌ يجب‌ لذا‌

وهذا‌قد‌يكون‌سبباً‌‌‌السلبية،اتجاهات‌طلابه‌ثم‌يقوم‌بتعزيز‌الاتجاهات‌الايجابية‌وعلاج‌الاتجاهات‌‌
‌(.2012،)الحريري‌‌‌لتسربه‌من‌المدرسةفي‌تفوق‌الطلاب‌أو‌سبباً‌
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ولا‌يوجد‌مكان‌‌‌مباشر،نحن‌نستدل‌على‌الاتجاهات‌من‌خلال‌السلوك‌لأننا‌لا‌نستطيع‌قياسه‌بشكل‌‌
ولكن‌هناك‌بعض‌المقاييس‌التي‌من‌خلالها‌نستدل‌‌‌افتراضي،‌محدد‌للاتجاه‌في‌الدماغ‌فهو‌تكوين‌‌

‌(.2018)الفاخري،‌على‌الاتجاه

فمثلًا‌‌‌به،هناك‌دور‌لكل‌فرد‌في‌المجتمع‌يتميز‌به‌عن‌باقي‌الأفراد‌كذلك‌يتميز‌باتجاهات‌خاصة‌و‌
من‌خلالها‌‌‌‌آرائهيُعطى‌وسيلة‌قياس‌ويعبر‌عن‌‌‌‌معين،عند‌قياس‌اتجاهات‌الشخص‌حول‌موضوع‌‌

‌(.2018،)أحمد‌فتعتبر‌بمثابة‌سجل‌احصائي‌حول‌هذا‌الموضوع

 ومن أهم طرق قياس التجاهات: 

‌‌حتمية،‌هو‌مقياس‌ثنائي‌البعد‌يتكون‌من‌عبارات‌وتكون‌الاستجابات‌لأي‌فقرة‌‌‌‌:جوتمانس  مقيا -أ
ويسمي‌البعض‌هذا‌القياس‌أحياناً‌باسم‌القياس‌‌‌‌الاتجاه،‌بحيث‌تحدد‌الدرجة‌الكلية‌للاستجابة‌قوة‌‌

‌(.2018)الفاخري،‌التراكمي‌ويقوم‌على‌فكرة‌التدريج‌التراكمي‌أو‌القياس‌التحليلي‌

وينتهي‌‌‌‌ثرستون:مقياس   -ب المتطرفة‌ بالإيجابية‌ يبدأ‌ تدرجاً‌معيناً‌ لكل‌موقف‌ أن‌ ثيرستون‌ يرى‌
ويقوم‌مقياس‌ثيرستون‌‌‌المواقف،‌‌أي‌أن‌هناك‌مسافات‌متساوية‌في‌قياس‌‌المتطرفة،بالسلبية‌‌

لكل‌ويكون‌‌‌‌حوله،على‌جمع‌عدد‌من‌العبارات‌تتعلق‌بموضوع‌معين‌يراد‌دراسة‌مواقف‌الأفراد‌‌
)سلاطنية‌‌عبارة‌وزنها‌الخاص‌بحيث‌يتحدد‌وزن‌العبارات‌أو‌الفقرات‌على‌حسب‌تقدير‌المحكمين‌‌

 (.2012والجيلاني،

يرى‌ليكرت‌أن‌طريقة‌ثيرستون‌في‌قياس‌الاتجاهات‌صعبة‌وأنه‌من‌الأفضل‌  :ليكرتمقياس    -ج
كما‌يعتمد‌على‌‌‌للاتجاه،‌‌يمثل‌أقصى‌درجات‌التأييد‌وأقصى‌درجات‌الرفضبناء‌مقياس‌موحد‌‌

درجة‌‌ تدل‌على‌ والتصحيح‌وسهولة‌‌‌‌الموافقة،ردود‌ التطبيق‌ بأنه‌سهل‌ ليكرت‌ مقياس‌ ويتميز‌
كما‌يعتبر‌‌‌‌شيوعاً،ه‌معظم‌الباحثين‌مما‌يجعله‌أكثر‌المقاييس‌‌لذلك‌يلجأ‌الي‌‌النتائج،استخراج‌‌

 (.2010،)الزعبيأكثر‌ثباتاً‌من‌مقياس‌ثرستون‌

هو‌مقياس‌البعد‌الاجتماعي‌بحيث‌يسمح‌للفرد‌بالتعبير‌عن‌مدى‌تسامحه‌‌‌‌:مقياس بوجاردس -‌د
من‌‌‌معين،أو‌تعصبه‌وتقبله‌أو‌نفوره‌وقربه‌أو‌بعده‌بالنسبة‌لجماعة‌عنصرية‌أو‌جنس‌أو‌شعب‌‌

‌(.2019عبد‌الهادي‌،)خلال‌عبارات‌تمثل‌بعض‌مواقف‌الحياة‌الحقيقية‌
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 تغيير التجاهات 

ان‌التغيير‌الذي‌يحصل‌في‌البيئة‌يسهم‌في‌احداث‌تعديل‌في‌اتجاهات‌الفرد‌نتيجةً‌لتفاعله‌مع‌هذه‌
فكلما‌كان‌الفرد‌أكثر‌انفتاحاً‌على‌التغييرات‌كان‌أكثر‌اكتساباً‌للخبرات‌وأكثر‌تقبلًا‌لتغيير‌‌‌التغييرات،
فكلما‌كان‌موضوع‌الاتجاه‌متوافق‌‌‌‌ذاته،تغيير‌الاتجاهات‌على‌الاتجاه‌‌‌‌كما‌تعتمد‌عملية‌‌اتجاهاته،

للتغيير‌أقل‌عرضة‌‌‌‌الاتجاه‌‌بالاتجاه‌وكانومتناسق‌مع‌شخصية‌الفرد‌كان‌الفرد‌أكثر‌تقبلًا‌وتمسكاً‌‌
‌(.2019،الحسناوي‌)

‌الفرد،‌تغيير‌أوضاع‌‌‌‌الفرد،وهناك‌عدة‌طرق‌لتغيير‌الاتجاهات‌مثل:‌تغيير‌الجماعة‌التي‌ينتمي‌اليها‌‌
تعرض‌الفرد‌لخبرات‌مباشرة‌في‌موضوع‌‌‌الاتجاه،التعريف‌بموضوع‌‌‌‌المرجعية،تغيير‌معايير‌الجماعة‌‌

‌.(2017)ابراهيم‌،الاتجاه‌‌

 ت وظائف التجاها

ومن‌هذه‌الوظائف‌أنها‌تفسر‌صورة‌العلاقة‌بين‌الفرد‌وعالمه‌الاجتماعي‌من‌خلال‌مساعدة‌الفرد‌
النفسية‌والاجتماعية‌‌‌‌والحاجاتواشباع‌كثير‌من‌الدوافع‌‌‌‌معها،على‌التكيف‌مع‌الجماعة‌التي‌يعيش‌‌
والاتجاهات‌‌‌‌الفرد،كما‌أنها‌تحقق‌كثير‌من‌أهداف‌‌‌‌والمشاركة،مثل‌الحاجة‌الى‌القبول‌الاجتماعي‌‌

تساعد‌الفرد‌في‌الدفاع‌عن‌نفسه‌أو‌ذاته‌لتخفيف‌حدة‌ما‌يصيبه‌من‌توتر‌أثناء‌ممارسته‌لحياته‌‌
‌(.2013)مجيد،‌اليومية‌وفي‌علاقته‌الاجتماعية‌مع‌الاخرين

في‌سلوك‌الفرد‌فهي‌تنعكس‌‌‌‌فيها،البيئة‌التي‌يعيش‌‌‌‌للآخرينس‌‌الفرد‌تعك‌‌يتبناها‌تجاهات‌التي‌‌الا‌‌ان
السليمة‌عندما‌‌‌القراراتكما‌أن‌الاتجاهات‌تساعد‌الفرد‌في‌اختيار‌‌‌‌الاخرين،مع‌‌‌‌وتعامله‌وتفاعله

ائصها‌‌تناولت‌الباحثة‌في‌هذا‌المحور‌مفهوم‌الاتجاهات‌ومكوناتها‌وخص‌‌‌،يتعرض‌لمواقف‌مختلفة‌
‌كما‌تحدثت‌عن‌أنواعها‌وطرق‌قياسها‌وتغييرها‌ووظائفها.‌‌،وأهمية‌دراستها‌

 الدراسات السابقة المحور الرابع: 

‌يتضمن‌هذا‌المحور‌عدد‌من‌الدراسات‌السابقة‌وهي‌مرتبة‌بشكل‌متسلسل‌من‌الأحدث‌الى‌الأقدم.

‌
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 البديل أولا: دراسات تناولت التقويم

  Bosnakis ( 2019دراسة بوسناكيس )

هدفت‌الدراسة‌الى‌التعرف‌على‌امكانية‌تنمية‌مهارات‌القراءة‌والكتابة‌المرئية‌عن‌طريق‌تبني‌طرق‌
تعليم‌طلاب‌‌ التحصيل‌والانخراط‌في‌ لتحسين‌ تقييم‌أصيلة‌من‌الشمال‌في‌إطار‌تعليمي‌أسترالي‌

اختبارات‌ما‌قبل‌الفنون‌في‌سنوات‌الدراسة‌المتوسطة‌مع‌ربط‌الفنون‌البصرية‌بالآخرين.‌أشارت‌‌
وبعد‌اختبار‌الطالب‌بعد‌تدخلات‌التقييم‌الأصيل‌إلى‌تحسن‌مهارات‌القراءة‌والكتابة‌لدى‌الطلاب.‌‌
أوضح‌الطلاب‌أنهم‌شعروا‌أن‌استخدام‌التقييم‌الأصيل‌كان‌منهجًا‌صالحًا‌حيث‌سمح‌لهم‌بالمشاركة‌‌

واللغة‌الإنجليزية‌أن‌مهارات‌‌‌‌في‌تعلم‌أعمق‌وأكثر‌إنتاجية.‌كما‌علق‌موظفو‌كلية‌الفنون‌البصرية
الطلاب‌التي‌تم‌الحصول‌عليها‌من‌خلال‌المشاركة‌في‌التدخل‌تزيد‌من‌تطوير‌قدرة‌الطالب‌على‌
تفكيك‌النصوص‌المرئية‌وتطوير‌مهارات‌التفكير‌النقدي‌في‌مجالات‌المناهج‌الدراسية‌الأخرى،‌مثل‌‌

‌.دراسات‌الأفلام

 ( 2019دراسة الشريف )

الأداءهدفت‌‌ )ملف‌ البديل‌ التقويم‌ أساليب‌ فاعلية‌ قياس‌ الى‌ العمل‌‌،الدراسة‌ ‌،‌الأنشطة‌‌‌،أوراق‌
(‌من‌طلاب‌كليتي‌الآداب‌‌133سجل‌وصف‌سير‌التعلم(‌في‌قياس‌التحصيل‌لدى‌)‌‌،الاستبيانات‌

مقارنة‌مع‌التقويم‌التقليدي‌)الأسئلة‌‌‌‌،والتربية‌بجامعة‌الملك‌فيصل‌بمقرر‌مهارات‌التعليم‌والتفكير
المقرر‌‌‌،‌لموضوعية(‌ا في‌ تحصيليين‌ اختبارين‌ الأدوات:‌ تضمنت‌ البديل‌ التقويم‌ أساليب‌ وبجانب‌

والتقويم‌‌‌،(‌بين‌درجات‌التقويم‌التقليدي0.01وأشارت‌النتائج‌الى:‌وجود‌فروق‌دالة‌احصائياً‌عند‌)
العينة البديل‌لدى‌طلاب‌ التقويم‌ دالة‌احصائياً‌بين‌درجات‌ط‌‌،البديل‌لصالح‌ لاب‌‌ووجدت‌فروق‌

البديل‌عند‌)‌ التقويم‌ في‌ التربية‌ كلية‌ والآداب‌لصالح‌ التربية‌ معامل‌‌‌‌،(‌‌0.05كليتي‌ قوة‌ وأشارت‌
الارتباط‌بين‌درجتي‌التقويم‌التقليدي‌والتقويم‌البديل‌الى‌التعبير‌عن‌التأثير‌الموجب‌الدال‌احصائياً‌‌

‌لأساليب‌التقويم‌البديل‌على‌التحصيل:‌

‌(‌التقويم‌البديل‌0.507+‌)‌16.27التقويم‌التقليدي‌=‌
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 ‌koh، and champan(2017دراسة كوه و تشامبان )

هدفت‌الدراسة‌الى‌تحسين‌مهارات‌تقييم‌المعلمين‌في‌صفوف‌الرياضيات‌في‌سنغافورة‌من‌خلال‌
التقييم‌الأصيل،‌تقدم‌الدراسة‌طريقة‌تطوير‌مهني‌تستند‌إلى‌الممارسة‌وموجهة‌نحو‌الممارسة‌لتصميم‌

الرياضيات‌‌مهمة‌‌ لمعلمي‌ والكتابة‌ القراءة‌ معرفة‌ على‌ تأثيرها‌ ودراسة‌ للرياضيات‌ الحجية‌ التقييم‌
الابتدائية.‌تم‌استخدام‌نوعية‌مهام‌تقييم‌المعلمين‌المستخدمة‌في‌تعليم‌الرياضيات‌اليومي‌كمؤشر‌

نية‌للطلاب‌‌لمحو‌الأمية‌في‌تقييم‌المعلمين.‌نعتقد‌أن‌مهام‌التقييم‌الأصلية‌توفر‌فرصًا‌تعليمية‌غ
لتطوير‌مهاراتهم‌في‌الرياضيات،‌وهو‌ما‌كان‌واضحًا‌في‌عمل‌الطلاب.‌بالإضافة‌إلى‌ذلك،‌فإن‌
المشاركة‌النشطة‌للمعلمين‌في‌تصميم‌وتنفيذ‌تقييمات‌حقيقية‌للرياضيات‌يمكن‌أن‌تزيد‌من‌كفاءتهم‌‌

العالم،‌كمثال‌لإظهار‌التشخيصية.‌لقد‌تم‌استخدام‌سنغافورة،‌أحد‌أنظمة‌التعليم‌عالية‌الأداء‌في‌‌
أهمية‌تحسين‌معرفة‌القراءة‌والكتابة‌لمعلمي‌الرياضيات‌في‌سياق‌التعليم‌والتعلم‌في‌القرن‌الحادي‌‌
الكفاءة‌‌ التوصيات‌لاستخدام‌تقييمات‌حقيقية‌للرياضيات‌لزيادة‌ الدراسة‌ببعض‌ والعشرين.‌وتنتهي‌

‌.لمستقبلالتشخيصية‌للمعلمين.‌كما‌تتضمن‌بعض‌الاقتراحات‌للبحث‌في‌ا

 التفكير أنواعالبديل و  دراسات تناولت التقويم: ثانياا 

 ( 2020دراسة المزيني )

هدف‌هذا‌البحث‌إلى‌التعرف‌على‌فاعلية‌استخدام‌أساليب‌التقويم‌البديل‌في‌تنمية‌الجانبين‌المعرفي‌‌
طالبات‌اللغة‌الإنجليزية‌‌والمهاري‌وإكساب‌مهارات‌التعلم‌المنظم‌ذاتيّاً‌وتحسين‌التفكير‌التأملي‌لدى‌‌

بجامعة‌الإمام‌محمد‌بن‌سعود‌الإسلامية‌بالرياض.‌ولتحقيق‌هذا‌الهدف‌استخدمت‌الباحثة‌المنهج‌
التجريبي،‌وأحد‌التصميمات‌شبه‌التجريبية،‌وهو‌تصميم‌المجموعة‌الواحدة‌ذات‌الاختبارين‌القبلي‌‌

(‌67فت‌عينة‌البحث‌من‌)؛‌وقد‌تألOne group pre- Test، Post – Test Design والبعدي
طالبة‌يدرسن‌في‌قسم‌اللغة‌الإنجليزية‌بكلية‌اللغات‌والترجمة‌بجامعة‌الإمام‌محمد‌بن‌سعود‌الإسلامية‌‌

الجامعي‌‌ ولقياس‌‌1433‌‌/1434للعام‌ المعرفي‌‌‌الأداءينهـ.‌ الجانبين‌ في‌ للعينة‌ والبعدي‌ القبلي‌
اختبار‌‌أملي،‌أعدت‌الباحثة‌أدوات‌البحث‌الآتية:‌‌والمهاري،‌ومهارات‌التعلم‌المنظم‌ذاتيّاً،‌والتفكير‌الت

التقويم‌‌،تحصيلي تقدير‌مهارات‌ ذاتيّاً‌،‌‌سلم‌ المنظم‌ التعلم‌ أيزنك‌وولسون‌،‌‌مقياس‌مهارات‌ مقياس‌
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وجود‌فرق‌دال‌إحصائيّاً‌بين‌متوسط‌درجات‌‌‌‌للتفكير‌التأملي.‌وقد‌أسفرت‌نتائج‌البحث‌عن‌الآتي:‌
ار‌التحصيلي‌في‌التطبيق‌القبلي‌ومتوسط‌درجاتهن‌في‌التطبيق‌البعدي‌لصالح‌‌الطالبات‌في‌الاختب

وجود‌فرق‌دال‌إحصائيّاً‌بين‌متوسط‌درجات‌الطالبات‌في‌،‌‌متوسط‌درجاتهن‌في‌التطبيق‌البعدي‌
جميع‌مهارات‌التقويم‌والدرجة‌الكلية‌لمهارات‌التقويم‌في‌التطبيق‌القبلي‌ومتوسط‌درجاتهن‌في‌التطبيق‌‌

وجود‌فرق‌دال‌إحصائيّاً‌بين‌متوسط‌درجات‌‌،‌‌ي‌لصالح‌متوسط‌درجاتهن‌في‌التطبيق‌البعديالبعد
التطبيق‌‌ القبلي‌ومتوسط‌درجاتهن‌في‌ التطبيق‌ ذاتيّاً‌في‌ المنظم‌ للتعلم‌ الكلية‌ الدرجة‌ الطالبات‌في‌

درجات‌‌‌‌وجود‌فرق‌دال‌إحصائيّاً‌بين‌متوسط‌،‌‌البعدي‌لصالح‌متوسط‌درجاتهن‌في‌التطبيق‌البعدي
الطالبات‌في‌الدرجة‌الكلية‌للتفكير‌التأملي‌في‌التطبيق‌القبلي‌ومتوسط‌درجاتهن‌في‌التطبيق‌البعدي‌

‌.لصالح‌متوسط‌درجاتهن‌في‌التطبيق‌البعدي

 ( 2015دراسة الأشقر )

هدفت‌هذه‌الدراسة‌لتعرف‌الى‌اثر‌توظيف‌التقويم‌البديل‌في‌تنمية‌التفكير‌الرياضي‌لدى‌طلاب‌‌
الرابع‌الأساسي‌بغزة،‌حيث‌اتبع‌الباحث‌المنهج‌التجريبي‌في‌دراسته،‌حيث‌طبقة‌الدراسة‌الصف‌‌

(‌طالبا‌من‌طلاب‌الصف‌الرابع‌الأساسي‌تم‌اختيارها‌عشوائيا‌من‌مدرسة‌96على‌عينة‌مكونة‌من‌)
للبنين‌قسمت‌الى‌ثلاث‌مجموعات‌مجموعتين‌تجريبيتين‌الأولى‌تدرس‌‌ عوني‌الحرتاني‌الأساسية‌

ان‌والثانية‌باستخدام‌خرائط‌المفاهيم‌والثالثة‌مجموعة‌ضابطة‌تدرس‌بالتقويم‌التقليدي،‌حيث‌‌بالأقر‌
كانت‌أداة‌الدراسي‌اختبار‌التفكير‌الرياضي‌علما‌أن‌التفكير‌الرياضي‌كان‌متغيرا‌تابعا،‌واظهرت‌‌

لتجريبيتين‌النتائج‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌اختبار‌التفكير‌الرياضي‌لصالح‌المجموعتين‌ا
الباحث‌بضرورة‌وضع‌برنامج‌ المفاهيم،‌وأوصى‌ تقويم‌الاقران‌والتقويم‌باستخدام‌خرائط‌ باستخدام‌
متكامل‌لتنمية‌التفكير‌الرياضي‌بشكل‌خاص،‌وتدريب‌المعلمين‌على‌استخدام‌أساليب‌التقويم‌البديل‌

‌ضيات.‌وخاصة‌تقويم‌الاقران‌والتقويم‌باستخدام‌خرائط‌المفاهيم‌في‌تدريس‌الريا‌

 (2013دراسة حميد )

التأملي‌ التفكير‌ تنمية‌ البديل‌في‌ التقويم‌ أثر‌توظيف‌أساليب‌ الكشف‌عن‌ الي‌ الدراسة‌ هدفت‌هذه‌
واستخدم‌الباحث‌في‌هذه‌‌‌،ومهارات‌رسم‌الخرائط‌بالجغرافيا‌لدي‌طالبات‌الصف‌العاشر‌الأساسي
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(‌طالبة‌من‌‌64ة‌الدراسة‌من‌)الدراسة‌المنهج‌التجريبي‌تصميم‌قبلي‌بعدي‌لمجموعتين‌وتكونت‌عين
طالبات‌الصف‌العاشر‌الأساسي‌بمدرسة‌فهمي‌الجرجاوي‌الأساسية‌العليا‌أ‌للبنات‌التابعة‌لمديرية‌

والتعليم‌‌ )‌‌–التربية‌ الدراسي‌ للعام‌ تم‌2013-2012غرب‌غزة‌ دراسيتين‌ شعبتين‌ موزعين‌علي‌ ‌)
لدراسة‌أعد‌الباحث‌أساليب‌تقويم‌ولبلوغ‌هدف‌ا‌‌،اختيارهما‌عشوائياً‌شعبة‌ضابطة‌وشعبة‌تجريبية‌

ذاتي )تقويم‌ أمريكيا‌‌‌،بديل‌ )قارة‌ السادسة‌ للوحدة‌ تقويم‌ أساليب‌ ثلاثة‌ من‌ وتكونت‌ ‌) اقران‌ تقويم‌
المستهدفة‌‌‌‌/اللآتينية للوحدة‌ الخرائط‌ مهارات‌رسم‌ واختبار‌ تأملي‌ تفكير‌ واختبار‌ وتم‌‌‌0الجنوبية(‌

التأملي‌ومهارات‌رسم‌‌ التفكير‌ اختباري‌ تكافؤ‌تطبيق‌ للتأكد‌من‌ الدراسة‌ قبل‌إجراء‌ القبلي‌ الخرائط‌
بعد‌الانتهاء‌من‌توظيف‌أساليب‌التقويم‌البديل‌طبق‌اختباري‌التفكير‌التأملي‌ومهارات‌‌‌،المجموعتين

رسم‌الخرائط‌البعدي‌علي‌المجموعتين‌الضابطة‌والتجريبية‌وتم‌حساب‌الصدق‌للاختبارين‌عن‌طريق‌‌
داخلي‌وتم‌حساب‌الثبات‌للاختبارين‌عن‌طريق‌التجزئة‌النصفية‌‌صدق‌المحكمين‌وصدق‌الاتساق‌ال

ولتحقيق‌أهداف‌الدراسة‌والإجابة‌عن‌أسئلتها‌والتحقق‌من‌فروضها‌‌‌‌، 21ومعادلة‌كودر‌ريتشارد‌سون‌‌
اختبار‌تفكير‌تأملي‌في‌الوحدة‌السادسة‌)قارة‌أمريكيا‌اللآتينية/‌‌‌‌أستخدم‌الباحث‌الأدوات‌التالية‌:‌

كتاب‌الجغرافيا‌للصف‌العاشر‌الأساسي‌وفق‌المنهاج‌الفلسطيني‌الجديد‌للعام‌الدراسي‌‌‌الجنوبية(‌من
اختبار‌مهارات‌رسم‌الخرائط‌في‌الوحدة‌السادسة‌)قارة‌أمريكيا‌ألاتينية‌/الجنوبية(‌‌‌‌،2012‌-2013

-2012من‌كتاب‌الجغرافيا‌للصف‌العاشر‌الأساسي‌وفق‌المنهاج‌الفلسطيني‌الجديد‌للعام‌الدراسي‌‌
2013‌‌: عن‌ الدراسة‌ نتائج‌ أسفرت‌ وقد‌ دلالة‌‌.‌ مستوى‌ عند‌ إحصائية‌ دلالة‌ ذات‌ فروق‌ توجد‌

(≥a0.05 (التجريبية‌والمجموعة‌الضابطة‌في‌اختبار‌‌ المجموعة‌ بين‌متوسطات‌درجات‌طالبات‌
توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌‌‌‌،‌التفكير‌التأملي‌البعدي‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية‌

( في‌‌a0.05≤دلالة‌ الضابطة‌ والمجموعة‌ التجريبية‌ المجموعة‌ طالبات‌ درجات‌ متوسطات‌ بين‌ ‌)
‌اختبار‌مهارات‌رسم‌الخرائط‌البعدي‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.‌

 ( 2009دراسة المزروع )

هدفت‌هذه‌الدراسة‌الى‌معرفة‌فعالية‌استخدام‌اسلوب‌التقويم‌البديل‌في‌تحصيل‌مفاهيم‌البحث‌التربوي‌
ادة‌فعالية‌الذات‌في‌البحث‌التربوي‌لدى‌طالبات‌الدراسات‌العليا‌واعتمدت‌الباحثة‌المنهج‌التجريبي‌وزي

واختارت‌الباحثة‌العينة‌بطريقة‌قصدية‌من‌طالبات‌الدراسات‌العليا‌في‌مدينة‌الرياض‌في‌السعودية‌
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ولمعالجة‌‌‌‌،‌لذاتولجمع‌البيانات‌استخدمت‌الباحثة‌أداتين‌وهما:‌اختبار‌تحصيلي‌ومقياس‌فعالية‌ا‌
البيانات‌احصائياً‌استخدمت‌الباحثة‌طريقة‌التجزئة‌النصفية‌وأشارت‌النتائج‌الى‌عدم‌وجود‌فروق‌‌
ذات‌دلالة‌احصائية‌بين‌المجموعة‌التجريبية‌والضابطة‌في‌اختبار‌التحصيل‌الخاص‌بمفاهيم‌البحث‌‌

ة‌والضابطة‌في‌مقياس‌تقدير‌التربوي‌والى‌وجود‌فروقات‌ذات‌دلالة‌احصائية‌بين‌المجموعة‌التجريبي
‌فعالية‌الذات.‌

 التجاهاتدراسات تناولت التقيم البديل و : اا لثثا

 ( 2020دراسة جيوسي )

هدفت‌هذه‌الدراسة‌إلى‌تعرف‌العلاقة‌بين‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌استخدام‌ملف‌الإنجاز‌كأداة‌تقييم‌
(‌معلم‌ومعلمة‌من‌مدارس‌‌‌‌523فلسطين،‌وتكونت‌عينتها‌من‌)‌‌‌‌-بديل‌في‌مدارس‌جنوب‌نابلس‌‌

يلي‌‌فلسطين‌جرى‌اختيارهم‌بطريقة‌طبقية،‌وقد‌استخدم‌الباحث‌المنهج‌الوصفي‌التحل‌‌-جنوب‌نابلس‌‌
والاستبانة‌كأداة‌للدراسة،‌وخرجت‌الدراسة‌بأنه‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌الدلالة‌‌

‌‌(0.05‌‌≥ (a  في‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌استخدام‌ملف‌الإنجاز‌كأداة‌تقييم‌بديل‌في‌مدراس‌جنوب‌‌
وقد‌أوصت‌‌‌‌،برةنابلس‌يعزي‌للمتغيرات‌التالية‌)الجنس،‌العمر‌،‌المؤهل‌العلمي،‌عدد‌سنوات‌الخ

الدراسة‌بضرورة‌الانتقال‌من‌التقييم‌التقليدي‌والبدء‌بتطبيق‌ملف‌الإنجاز‌كأداة‌تقييم‌بديل‌في‌المدارس‌‌
‌بالمراحل‌الأساسية‌والثانوية.‌

 ( 2015دراسة بني عودة )

التاسع‌ الصف‌ طلبة‌ تحصيل‌ على‌ البديل‌ التقويم‌ استخدام‌ أثر‌ على‌ التعرف‌ الدراسة‌ هذه‌ هدفت‌
الباحث‌المنهج‌التجريبي،‌وتكونت‌‌ اتبع‌ العلوم‌في‌مدارس‌محافظة‌نابلس،‌حيث‌ واتجاهاتهم‌نحو‌

الدراسة‌من‌) التاسع‌من‌102عينة‌ تم‌اختيارها‌بشكل‌عنقودي‌من‌طلبة‌الصف‌ (‌طالب‌وطالبة‌
افظة‌نابلس،‌تم‌توزيعهم‌عشوائيا‌على‌مجموعتين،‌المجموعة‌التجريبية‌والتي‌تكونت‌من‌مدارس‌مح‌

(‌طالب‌‌50(‌طالب‌وطالبة‌طبق‌عليهم‌أسلوب‌التقويم‌البديل‌والأخرى‌الضابطة‌تكونت‌من‌)52)
‌وطالبة‌طبق‌عليهم‌أسلوب‌التقويم‌التقليدي،‌ولتحقيق‌أهداف‌الدراسة‌قام‌الباحث‌بإعداد‌أدوات‌الدراسة‌
التي‌تشكلت‌من‌اختبار‌تحصيلي،‌وسلالم‌التقدير‌اللفظية،‌كما‌تم‌تطوير‌استبانة‌لقياس‌اتجاهات‌‌
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الطلبة‌نحو‌العلوم،‌واظهرت‌نتائج‌الدراسة،‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌متوسطات‌علامات‌‌
دلالة‌‌‌‌مجموعتي‌الدراسة‌الضابطة‌والتجريبية‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية،‌وعدم‌وجود‌فروق‌ذات

التحصيل‌‌ اختبار‌ على‌ والتجريبية‌ الضابطة‌ الدراسة‌ مجموعتي‌ متوسطات‌علامات‌ بين‌ إحصائية‌
يعزى‌للجنس،‌كما‌أظهرت‌نتائج‌الدراسة‌عدم‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌اتجاهات‌الطلبة‌‌

ة‌إحصائية‌‌وعدم‌وجود‌فروق‌ذات‌دلال‌‌،نحو‌العلوم‌بين‌أفراد‌المجموعة‌الضابطة‌والمجموعة‌التجريبية
في‌اتجاهات‌الطلبة‌نحو‌العلوم‌للمجموعة‌التجريبية‌تعزى‌للجنس،‌وفي‌ضوء‌النتائج‌أوصى‌الباحث‌‌
التحصيل‌ على‌ أثر‌ من‌ له‌ لما‌ الأخرى‌ المواد‌ في‌ الطلبة‌ أداء‌ تقويم‌ في‌ البديل‌ التقويم‌ باستخدام‌

‌أخرى‌وبمتغيرات‌أخرى.‌الدراسي،‌كما‌أوصى‌الباحث‌بإجراء‌دراسات‌تتناول‌التقويم‌البديل‌على‌مواد‌‌

 (  2011دراسة حوراني )

هدفت‌هذه‌الدراسة‌الى‌معرفة‌أثر‌استخدام‌استراتيجية‌الخرائط‌الذهنية‌في‌تحصيل‌طلبة‌الصف‌
التاسع‌في‌العلوم‌واتجاهاتهم‌نحو‌العلوم‌في‌المدارس‌الحكومية‌في‌مدينة‌قلقيلية،‌تكونت‌عينة‌الدراسة‌‌

طالب‌وطالبة‌تم‌‌‌60مجموعتين،‌المجموعة‌التجريبية‌ضمت‌‌طالب‌وطالبة‌قسمت‌الى‌‌‌‌117من‌‌
شملت‌‌ الضابطة‌ والمجموعة‌ الذهنية‌ الخرائط‌ استراتيجية‌ بواسطة‌ تم‌‌‌57تدريسهم‌ وطالبة‌ طالب‌

تدريسهم‌بالطريقة‌الاعتيادية،‌واستخدم‌في‌الدراسة‌ثلاث‌أدوات:‌دليل‌المعلم‌لمنهاج‌العلوم،‌اختبار‌
ال نحو‌ الاتجاه‌ دال‌تحصيلي‌ومقياس‌ أثر‌ يوجد‌ انه‌لا‌ للاتجاهات‌ بالنسبة‌ النتائج‌ علوم.‌وأظهرت‌

‌احصائي‌يعزى‌لمتغير‌الجنس‌أو‌التفاعل‌بين‌طريقة‌التدريس‌والجنس.‌

  Watt( 2005دراسة وات )

هدفت‌الدراسة‌الى‌التعرف‌على‌الاتجاهات‌السائدة‌نحو‌استخدام‌طرق‌التقويم‌البديل‌في‌الرياضيات‌‌
(‌مدرسة‌من‌المدارس‌‌11(‌معلماً‌ومعلمة‌رياضيات‌يعملون‌في‌)60)‌‌وتكونت‌عينة‌الدراسة‌من

دراسته بيانات‌ لجمع‌ الاستبيان‌ الباحث‌ واستخدم‌ أستراليا‌ في‌ أن‌‌‌‌،الثانوية‌ الى‌ الدراسة‌ وتوصلت‌
‌‌،‌التقويم‌الذاتي‌‌،الملاحظات‌‌،المعلمين‌يفضلون‌استخدام‌طرق‌التقويم‌البديل‌التالية:‌)المهام‌التطبيقية

وأهم‌الصعوبات‌التي‌تواجه‌المعلمين‌لتطبيق‌التقويم‌البديل‌هي‌عدم‌توفر‌‌‌،‌وتقويم‌أولياء‌الأمور(
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‌‌،‌والعشوائية‌في‌استخدام‌وسوء‌التنظيم‌وذاتية‌تقدير‌الدرجات‌‌‌،المواد‌والوقت‌الكافيين‌للتطبيق‌العملي
‌.‌وعدم‌ربط‌تطبيقات‌التقويم‌البديل‌بالالتحاق‌بسوق‌العمل

 التعقيب على الدراسات السابقة:

‌:‌من حيث الأهداف الدراسية أولا 

ى‌استخدام‌أساليب‌التقويم‌بعض‌الدراسات‌الهدفت‌‌تنوعت‌الأهداف‌بالنسبة‌للدراسات‌السابقة‌حيث‌
منها‌وأدواته‌‌البديل الاخر‌ والبعض‌ والاتجاهات‌‌الى‌‌‌،‌ التحصيل‌ البديل‌على‌ التقويم‌ مثل‌‌‌استخدام‌

،‌ومنها‌درست‌أثر‌توظيف‌التقويم‌البديل‌في‌تنمية‌التفكير‌الرياضي‌مثل‌(2015دراسة‌بني‌عودة‌)
)دراسة‌‌ للتعرف‌على‌‌(،‌‌2015الأشقر‌ تهدف‌ الدراسات‌حيث‌ تتفق‌مع‌هذه‌ الحالية‌ ‌أثر‌فالدراسة‌

‌.العلوم‌واتجاهات‌الطلبة‌نحو‌‌‌‌العلميالتفكير‌استخدام‌التقويم‌البديل‌في‌

 :من حيث منهج الدراسة ثانياا 

الوصفي‌‌ المنهج‌ اتبعت‌ الدراسات‌ )‌‌مثلبعض‌ وات‌ استخدمت‌‌(2005دراسة‌ الدراسات‌ وبعض‌ ‌،
دراسة‌مثل‌‌‌‌تجريبية،المنهج‌التجريبي‌حيث‌تم‌تقسيم‌عينة‌الدراسة‌الى‌مجموعات‌ضابطة‌وأخرى‌‌

مع‌‌‌الحالية‌‌الدراسة‌‌(.‌واتفقت2020(‌ودراسة‌المزيني‌)2009(‌ودراسة‌المزروع‌)2015بني‌عودة‌)
‌هذه‌الدراسات‌من‌حيث‌المنهج‌التجريبي.‌

 : لمستخدمةالأدوات اثالثاا من حيث 

مثل‌‌‌سلالم‌التقدير‌اللفظي‌التي‌استخدمت‌‌‌‌بعض‌الدراسات‌تتفق‌أدوات‌الدراسة‌الحالية‌مع‌أدوات‌‌
(‌الذي‌2015مثل‌دراسة‌الأشقر‌)‌‌،‌والاختبارات(2020ودراسة‌المزيني‌)‌‌(2015دراسة‌بني‌عودة‌)

(‌الذي‌استخدم‌اختبار‌القراءة‌والكتابة‌‌2019استخدم‌اختبار‌التفكير‌الرياضي‌ودراسة‌بوسناكيس‌)‌
اختبار‌‌حيث‌تم‌اختيار‌)‌‌(،2011ودراسة‌حوراني‌)(‌‌2005والاستبانة‌مثل‌دراسة‌وات‌)،‌‌المرئية

‌‌.‌(‌كأدوات‌للدراسة‌الحالية‌لفظيال‌تقدير‌‌الم‌‌وسل‌‌العلمية،استبانة‌لقياس‌الاتجاهات‌‌‌‌العلمي،تفكير‌‌ال
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الشريف‌في‌القياس‌مثل‌دراسة‌‌‌‌اعتمدت‌على‌اختبارات‌التحصيلواختلفت‌مع‌بعض‌الدراسات‌التي‌‌
‌المنهج‌الوصفي‌التحليلي.‌(‌التي‌اعتمدت‌على‌‌2019ودراسة‌جيوسي‌)‌‌،(2019)

 عينة الدراسة: رابعاا من حيث 

مثل‌دراسة‌‌‌من‌طلاب‌المدارس‌‌ت‌السابقة‌في‌اختيار‌عينةالدراسا‌‌بعض‌‌تتفق‌الدراسة‌الحالية‌مع
ة‌اقتصرت‌على‌ولكن‌الدراسة‌الحالي‌‌،(2011ودراسة‌حوراني‌)‌‌‌(2015بني‌عودة‌ودراسة‌الأشقر‌)‌

الثامن المختلطة‌‌الأساسي‌‌طلاب‌الصف‌ الفارعة‌الأساسية‌ واختلفت‌مع‌بعض‌‌‌.‌في‌مدرسة‌غور‌
ق‌‌(‌الذي‌طب‌(2020جيوسي‌)مثل‌دراسة‌‌للدراسة‌‌‌‌الطلاب‌لدراسات‌التي‌اختارت‌عينة‌من‌غير‌‌ا

‌معلمي‌ومعلمات‌مدراس‌جنوب‌نابلس.‌من‌‌دراسته‌على‌عينة‌طبقية

 :خامساا من حيث نتائج الدراسة

حيث‌‌‌ودوره‌في‌العملية‌التعليمية،وأدواته‌‌تناولت‌التقويم‌البديل‌واستراتيجياته‌‌السابقة‌‌جميع‌الدراسات‌‌
فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌‌‌‌الدراسة‌الحالية‌مع‌الدراسات‌التي‌توصلت‌نتائجها‌الى‌وجودتتفق‌نتائج‌‌

‌دراسة‌‌‌كما‌في‌‌في‌النتائج‌بين‌المجموعة‌التجريبية‌والمجموعة‌الضابطة‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية
المزيني‌)2019بوسناكيس‌) الدراسات‌مثل‌دراسة‌‌‌،(2020(‌ودراسة‌ الدراسة‌مع‌بعض‌ وتختلف‌

‌‌،‌(‌التي‌أظهرت‌نتائجها‌أنه‌لا‌يوجد‌أثر‌دال‌احصائي‌في‌اتجاهات‌عينة‌الدراسة‌2011)حوراني‌‌
( المزروع‌ بين‌2009ودراسة‌ احصائية‌ دلالة‌ ذات‌ فروق‌ وجود‌ عدم‌ الى‌ نتائجها‌ أشارت‌ التي‌ ‌)

‌.‌المجموعة‌التجريبية‌والضابطة‌
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات 
كما يتضمن وصفاً لأدواتها وطرق إعداد   الدراسة،يتضمن هذا الفصل وصفاً لمنهجية ومجتمع وعينة  

صدقها   من  والتأكد  الأدوات  والمعالجات    وثباتها،هذه  ومتغيراتها  الدراسة  إجراءات  يوضح  كما 
 الإحصائية. 

 منهج الدراسة 

استخدام‌‌‌لطبيعة‌الدراسة‌التي‌تبحث‌في‌أثر‌‌‌ونظراً‌التي تسعى الدراسة لتحقيقها    الأهدافبناء على  
البديل‌في العلوم لدى    العلمي والاتجاهات  التفكير‌‌التقويم‌ نابلسطلبة  النحو  اتبعت  في محافظة   ،
 . شبه التجريبيبتصميم  التجريبي‌منهجالدراسة الحالية ال

 تصميم الدراسة

التفكير‌‌‌م‌أساليب‌التقويم‌البديل‌فيأثر‌استخدا‌‌التجريبية‌التي‌درست‌‌تعد‌هذه‌الدراسة‌من‌الدراسات
ة،‌ويمكن‌مقارنة‌بطرق‌التقويم‌التقليدي‌‌نابلس الطلبة في محافظة  العلمي والاتجاهات نحو العلوم لدى  

‌بالرموز‌على‌النحو‌الاتي:‌ة‌التعبير‌عن‌تصميم‌الدراس

G1:    O1 O2   X   O1 O2 

G2:    O1 O2   —  O1 O2 

‌:‌حيث‌أن

G1:المجموعة‌التجريبية‌‌‌‌

G2:المجموعة‌الضابطة‌‌‌‌

X:استخدام‌استراتيجيات‌وأدوات‌التقويم‌البديل‌‌‌

 O1‌:اختبار‌التفكير‌العلمي‌
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O2‌:مقياس‌الاتجاهات‌نحو‌تعلم‌العلوم‌ 

 مجتمع الدراسة

وكالة الغوث  ن في مدارس  المسجلي‌‌طلاب المرحلة الأساسية العليا   جميع  جتمع الدراسة منيتألف م
 .( طالب وطالبة 6087)وعددهم‌‌(،2020/2021محافظة نابلس للعام الدراسي )في 

 عينة الدراسة 

(‌30)‌‌‌عينة‌الدراسة‌‌ضمتحيث‌‌‌‌المختلطة،من‌مدرسة‌غور‌الفارعة‌الأساسية‌‌‌‌تم‌اختيار‌عينة‌متيسرة
‌‌المدرسة،‌(‌في‌‌2021\2020من‌طلبة‌الصف‌الثامن‌الأساسي‌الذين‌يدرسون‌الفصل‌الدراسي‌الأول‌)‌

بشكل‌عشوائي‌‌‌ختيار‌صفّين‌منها‌جرى‌ا‌‌‌بعة‌صفوف‌من‌الصف‌الثامن‌الأساسييوجد‌في‌المدرسة‌أر‌
‌‌لمزاوجة‌تم‌التحقق‌من‌تكافؤ‌أفراد‌المجموعتين‌عن‌طريق‌ا‌‌والتجريبية،لتمثيل‌المجموعة‌الضابطة‌‌
‌لتمثيل‌عينة‌الدراسة‌كما‌هو‌موضح‌في‌الجدول‌التالي:‌‌‌في‌مادة‌العلوم‌‌على‌أساس‌تحصيل‌الطلاب

 ( توزيع أفراد عينة الدراسة 1جدول )

 العدد المسجل المجموعة  الشعبة  المدرسة 

غور الفارعة الأساسية 
 المختلطة 

 15 ضابطة الثامن )أ(

الثامن  
 )ب( 

 15 تجريبية 

 30 المجموع 

 الدراسة  أدوات

قامت‌الباحثة‌‌‌‌فرضياتها،والاجابة‌عن‌أسئلة‌الدراسة‌والتحقق‌من‌‌من‌اجل‌تحقيق‌اهداف‌الدراسة‌‌
لدروس‌وحدة‌‌‌‌‌Rubricسلم‌تقدير‌لفظي‌‌العلمي،بإعداد‌وتطوير‌أدوات‌الدراسة‌وهي:‌اختبار‌التفكير‌‌
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وفيما‌‌‌‌العلوم،لقياس‌اتجاهات‌الطلبة‌نحو‌‌واستبانة‌‌‌‌الثامن،الخلية‌من‌كتاب‌العلوم‌والحياة‌للصف‌‌
‌يلي‌توضيحاً‌لكل‌منها:‌

 أولا: اختبار التفكير العلمي 

فقرة‌من‌نوع‌الاختيار‌من‌متعدد‌موزعة‌على‌‌‌25ار‌التفكير‌العلمي‌المكون‌من‌‌أعدت‌الباحثة‌اختب
‌‌المشكلة،‌وقد‌تم‌صياغة‌كل‌فقرة‌وفق‌مهارات‌التفكير‌العلمي‌وهي‌)تحديد‌‌‌‌،العلمي‌مهارات‌التفكير‌‌

وحدة‌‌‌دروس‌‌تم‌اعداد‌الاختبار‌وفق‌والتعميم(‌وقد‌‌‌‌التفسير،‌‌‌الفروض،اختبار‌صحة‌‌‌‌الفروض،وضع‌‌
‌.‌‌(1ورد‌في‌الملحق‌)‌الفصل‌الأول‌للصف‌الثامن‌كما‌‌\الخلية‌من‌كتاب‌العلوم‌والحياة‌

 ظاهري صدق الختبار ال

على‌مجموعة‌من‌المحكمين‌المختصين‌في‌القياس‌والتقويم‌وفي‌مادة‌العلوم‌حيث‌عرض‌الاختبار‌‌تم‌‌

‌.(2وتم‌وضع‌اجابة‌نموذجية‌للاختبار‌موضحة‌في‌الملحق‌)‌فقراته،أكدت‌اللجنة‌على‌صدق‌

 ثبات الختبار

‌(.‌1)الارتباط‌بين‌تقديري‌محكمين‌مختلفين‌)معامل‌كابا(‌حيث‌وصل‌الى‌تم‌حساب‌معامل‌

 Rubricثانياا: سلم التقدير اللفظي  

بعد‌اطلاع‌الباحثة‌على‌نماذج‌لسلالم‌التقدير‌اللفظية‌التي‌تستخدم‌في‌تقويم‌أداء‌الطلبة‌في‌مادة‌
‌الثامن،‌قامت‌الباحثة‌ببناء‌سلم‌تقدير‌لفظي‌لدروس‌وحدة‌الخلية‌في‌كتاب‌العلوم‌للصف‌‌‌‌العلوم،‌

حيث‌تحدث‌الجزء‌الاول‌من‌أداة‌القياس‌عن‌مهارات‌متعلقة‌بالمجاهر‌مثل:‌ذكر‌الأجزاء‌الرئيسية‌
للمجاه الرئيسية‌ الأنواع‌ بين‌ والمقارنة‌ المجهر‌ بواسطة‌ المياه‌ في‌ كائنات‌حية‌ ر‌للمجهر‌ومشاهدة‌

الثاني‌من‌الأداة‌‌‌‌،وتوضيح‌مبدأ‌عمل‌المجهر‌الالكتروني‌ الخلايا‌حيث‌تضمن‌كما‌تحدث‌الجزء‌
بين‌ المقارنة‌ الخلية‌مع‌وظيفتها‌ومهارة‌ الرئيسية‌وتوضيح‌تلاؤم‌شكل‌ الخلية‌ مهارة‌ذكر‌مكونات‌

الث‌من‌الأداة‌وتناول‌الجزء‌الث‌‌،الخلية‌النباتية‌والحيوانية‌والتطبيق‌العلمي‌على‌الخاصية‌الاسموزية
أنواع‌ بين‌ التفكير‌ ومهارة‌ الخلايا‌ انقسام‌ أهداف‌ ذكر‌ مهارة‌ تضمن‌ حيث‌ الخلايا‌ انقسام‌ موضوع‌
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الكروموسوم‌عملياً‌ وتمثيل‌ المتساوي‌ الانقسام‌ بالرسم‌ومهارة‌توضيح‌مراحل‌ الخلوي‌ أما‌‌‌‌،الانفسام‌
ثل:‌تعريف‌التكاثر‌الجنسي‌الجزء‌الرابع‌من‌الأداة‌تناول‌موضوع‌التكاثر‌فتضمن‌عدد‌من‌المهارات‌م

وتوضيح‌كيفية‌حدوث‌التكاثر‌الجنسي‌والمقارنة‌بين‌التكاثر‌الجنسي‌واللاجنسي‌وتحضير‌عقل‌في‌
وال‌‌،المختبر‌ للمختبر‌ السليم‌ الاستخدام‌ الأداة‌ من‌ الأخير‌ الجزء‌ تضمن‌ داخل‌‌كما‌ العلمية‌ تجارب‌

‌(.‌3ي‌ملحق‌)المختبر‌المدرسي‌بناءً‌على‌المعايير‌الرئيسية‌كما‌هو‌موضح‌ف

 صدق سلم التقدير اللفظي الظاهري 

تم‌عرض‌سلم‌التقدير‌على‌مجموعة‌محكمين‌من‌ذوي‌الاختصاص‌لفحص‌ملائمة‌المعايير‌الرئيسية‌
‌في‌سلم‌التقدير‌اللفظي.‌

 ثبات سلم التقدير اللفظي الظاهري 

‌(.‌0.76الى‌)تم‌حساب‌معامل‌الارتباط‌بين‌تقديري‌محكمين‌مختلفين‌)معامل‌كابا(‌حيث‌وصل‌

 ثالثاا: استبانة لقياس اتجاهات الطلبة نحو العلوم 

(‌لقياس‌اتجاهات‌الطلبة‌نحو‌مادة‌العلوم‌2014قامت‌الباحثة‌بتطوير‌وتكييف‌استبانة‌أبو‌هنطش‌)
كما‌‌‌فقرة‌‌بشكل‌يتفق‌مع‌مستوى‌طلبة‌الصف‌الثامن‌الأساسي‌حيث‌تضمنت‌الاستبانة‌ست‌وثلاثون‌

‌(.‌4هو‌مبين‌في‌الملحق‌)

 دق الستبانةص

الملحق‌‌ في‌ ورد‌ كما‌ الأولية‌ صورتها‌ في‌ الاستبانة‌ عرض‌ الخبراء‌‌5)‌تم‌ من‌ مجموعة‌ على‌ ‌)
وكذلك‌وضوح‌‌‌‌حول‌مناسبة‌فقرات‌مقياس‌الاتجاه‌‌وملاحظاتهم‌‌آرائهمحيث‌قاموا‌بإبداء‌‌‌‌والمختصين،
وفي‌ضوء‌ذلك‌تمت‌التعديلات‌عليها‌لتصبح‌الاستبانة‌في‌صورتها‌النهائية‌كما‌‌‌‌اللغوية،صياغتها‌‌

 (.‌4ورد‌في‌الملحق‌)
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 ثبات الستبانة

طريق‌‌‌‌عن‌ ‌‌Cronbach Alphaكرو‌نباختم‌حساب‌الثبات‌الكلي‌للاستبانة‌بواسطة‌معامل‌ألفا‌‌
 (.0.80بلغ‌)يأنه‌‌اتضحو‌‌SPSSبرنامج‌

 إجراءات الدراسة

‌:دراسة‌بالخطوات‌الآتية‌تمثلت‌إجراءات‌ال‌

لتمثيل‌موضوع‌الدراسة‌للصف‌الثامن‌الأساسي‌‌‌‌ن‌كتاب‌العلوم‌والحياةتحديد‌وحدة‌دراسية‌م (1
 .‌دروس‌4تضمنت‌‌التي‌)الخلية(وهي‌وحدة‌

 :إعداد‌الأدوات‌التي‌استخدمت‌في‌هذه‌الدراسة‌وفق‌الإجراءات‌الآتية‌ (2
 من‌متعدد.‌اختيار‌‌أسئلة‌صياغة‌فقرات‌اختبار‌التفكير‌العلمي‌على‌شكل‌ -

 عرض‌الاختبار‌على‌الخبراء‌والمختصين.  -

 (‌فقرة.‌36ويحتوي‌على‌)‌مقياس‌لاتجاهات‌الطلبة‌نحو‌العلوم‌في‌صورته‌النهائية‌تطوير -

‌‌ممتاز،‌‌‌-4ضم‌أربع‌مستويات‌‌‌‌لكل‌درس‌في‌الوحدة‌حيث (Rubric) اعداد‌سلم‌تقدير‌لفظي -
 مقبول.‌ 1–جيد،‌‌-‌2جدا،جيد‌‌-‌3

الأدوات - من‌صدق‌ عرضه‌‌التحقق‌ تم‌ والمختصحيث‌ الخبراء‌ من‌ مجموعة‌ على‌ في‌‌ا‌ ين‌
التأكد‌منو‌‌‌العلوم،وأساليب‌‌‌‌والتقويمالقياس‌‌ بهدف‌ بالمحتوى‌‌‌‌ذلك‌ الاختبار‌ فقرات‌ ارتباط‌

مدى‌‌‌‌واللغوية،وضوح‌فقرات‌الاختبار‌وسلامتها‌العلمية‌‌‌‌الخلية،‌ضمن‌في‌وحدة‌‌العلمي‌المت
 .العمري‌‌ومناسبة‌اللغة‌للمستوى‌،‌‌ةملائمة‌فقرات‌الاستبان

 .‌تحقق‌من‌ثبات‌أدوات‌الدراسةال (3
الدراسة‌‌ اختيار‌مدرسة‌غور‌الفارعة‌الأساسية‌المختلطة‌وهي‌من‌مدارس‌محافظة‌نابلس‌لتنفيذ (4

فيها،‌ولقد‌تم‌اختيار‌عينة‌الدراسة‌من‌هذه‌المدرسة‌بسبب‌تواجد‌الباحثة‌ضمن‌طاقمها،‌وقد‌‌
تم‌اختيار‌‌ الثامن‌ المدرسة‌على‌أربع‌شعب‌للصف‌ المجموعة‌الضابطة‌أحده‌احتوت‌ لتمثل‌ ا‌

 والأخرى‌لتمثل‌المجموعة‌التجريبية.‌
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 .تهيئة‌المختبر‌المدرسي‌وأدواته‌لتنفيذ‌التجارب‌المحددة (5
توزيع‌‌ب‌ةالباحث‌تالعينة،‌حيث‌قام‌‌(‌على‌أفرادوالاستبانة)الاختبار‌القبلي‌الدراسة‌‌أدوات‌‌‌‌تطبيق‌ (6

الدراسة‌‌ انتهاء‌الوقت‌المحدد،‌وقام‌و‌أدوات‌ بتصحيح‌الاختبارات‌‌‌‌ةالباحث‌‌تجمع‌الأدوات‌بعد‌
الاستبانة‌وإدخالها‌‌بتفريغ‌البيانات‌الواردة‌في‌‌‌‌تورصد‌علامات‌الطلبة‌في‌الحاسوب،‌كما‌قام

 .‌لمعالجتها‌إحصائياً‌إلى‌الحاسوب‌
يتم‌خلالها‌تقييم‌الطلبة‌‌‌‌حصص‌أسبوعياً‌‌‌جرى‌تطبيق‌الدراسة‌خلال‌خمسة‌أسابيع‌بواقع‌ثلاث‌ (7

نموذج‌لسلم‌‌‌‌طلبة‌المجموعة‌التجريبيةمن‌خلال‌تزويد‌‌‌‌على‌أدوات‌التقويم‌البديل،‌وذلك‌‌بناءً‌
الخاص‌‌التقد اللفظي‌ ثم‌م‌‌بالدرس،ير‌ التي‌‌ومن‌ المعايير‌والمواصفات‌ بنود‌ الطلبة‌في‌ ناقشة‌

 .‌يحتويها
البعدي‌‌ا‌‌طبيق‌ت‌ (8 العينة‌‌‌‌الاستبانة‌‌وتوزيعلاختبار‌ طلبة‌ البند‌‌‌بنفس‌على‌ في‌ الواردة‌ الطريقة‌

(‌ورصد‌2)‌‌كما‌في‌الملحقوفق‌الاجابة‌النموذجية‌‌تصحيحها‌‌ار‌و‌وتم‌جمع‌أوراق‌الاختب السابق،
 .‌طلبة‌المجموعة‌التجريبية‌والضابطةدرجات‌‌

الاستب (9 معالجتها‌‌جمع‌ ليتم‌ الحاسوب‌ على‌ بياناتها‌ وتفريغ‌ التجريبية‌ للمجموعة‌ البعدية‌ انات‌
 .‌إحصائياً‌

 المعالجات الإحصائية

‌‌(،‌SPSSالاجتماعية‌)ة‌برنامج‌الرزم‌الإحصائية‌للعلوم‌‌الباحث‌‌معالجة‌البيانات‌استخدمتمن‌أجل‌‌
ولحساب‌متوسط‌الأداء‌في‌اختبار‌التفكير‌‌‌المعيارية،‌لاستخراج‌المتوسطات‌الحسابية‌والانحرافات‌‌

ومستوى‌‌ باستخدا‌‌الاتجاهات،العلمي‌ )وذلك‌ التغاير‌ تحليل‌ اختبار‌ )ت(‌‌ANCOVAم‌ واختبار‌ ‌)
‌مستقلتين.لعينتين‌مرتبطتين‌وعينتين‌
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 الفصل الرابع 
 نتائج الدراسة

 

 أولا: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول والفرضية الأولى.

 ثانياا: النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني والفرضية الثانية.

  



 

54 

 

 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة 
هدفت‌هذه‌الدراسة‌الى‌التعرف‌على‌أثر‌استخدام‌التقويم‌البديل‌في‌التفكير‌العلمي‌والاتجاهات‌نحو‌

محافظة‌‌ في‌ العليا‌ الأساسية‌ المرحلة‌ طلبة‌ لدى‌ التي‌‌‌‌نابلس،العلوم‌ النتائج‌ الفصل‌ هذا‌ ويعرض‌
ما‌يلي‌عرض‌لنتائج‌وفي‌‌وتحليلها،وجمع‌بياناتها‌‌‌‌وتطبيقها،‌‌اجراءاتها،‌توصلت‌اليها‌الدراسة‌بعد‌تنفيذ‌‌

‌الدراسة‌وفق‌ترتيب‌أسئلتها‌وفرضياتها.‌

 أولا: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول والفرضية التابعة له:

 وينص السؤال الأول على: 

 نابلس؟محافظة  هل هناك أثر لستخدام التقويم البديل في التفكير العلمي لدى الطلبة في 

 عن السؤال صيغت الفرضية الأولى والتي نصها:  وللإجابة

بين متوسطات درجات الطلاب  (  α=0.05ل يوجد فرق ذو دللة احصائية عند مستوى الدللة )
 في اختبار التفكير العلمي تعزى لطريقة التقويم المستخدم. 

‌‌الطلبة‌لامات‌‌عن‌السؤال‌الأول‌تم‌حساب‌المتوسطات‌الحسابية‌والانحرافات‌المعيارية‌لع‌‌وللإجابة‌
‌على‌اختبار‌التفكير‌العلمي‌القبلي‌والبعدي‌وفقاً‌لمتغير‌طريقة‌التقويم‌ونتائج‌الجدول‌تبين‌ذلك.
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( الم2جدول  والنحرافات  الحسابية  المتوسطات  الطلبة(:  لعلامات  التفكير   عيارية  اختبار  على 
 تجريبية(.  ضابطة،العلمي القبلي والبعدي لمتغير المجموعة )

 المهارة 
عدد أفراد  
 المجموعة 

 المجموعة 
 الختبار البعدي الختبار القبلي

المتوسط  
 الحسابي 

النحراف 
 المعياري 

المتوسط  
 الحسابي 

النحراف 
 المعياري 

‌تحديد‌المشكلة‌
‌3.222‌1.632 ‌3.200‌1.320الضابطة‌ 15
‌‌2.733‌1.279‌3.733‌0.7988التجريبية‌ 15

وضع‌‌
‌الفروض‌

‌‌2.666‌1.046‌2.500‌1.234الضابطة‌ 15
‌‌2.866‌1.125‌3.466‌1.060التجريبية‌ 15

صحة‌‌اختبار‌‌
‌الفروض‌

‌1.146‌2.000‌1.195 ‌2.200الضابطة‌ 15
‌‌2.400‌1.298‌3.400‌1.121التجريبية‌ 15

‌التفسير‌
‌‌3.066‌0.789‌3.066‌1.032الضابطة‌ 15
‌‌2.400‌1.352‌3.666‌0.7237التجريبية‌ 15

‌التعميم
‌‌2.666‌1.397‌2.500‌1.334الضابطة‌ 15
‌‌3.133‌1.125‌4.133‌1.060التجريبية‌ 15

(‌فرقاً‌ظاهرياً‌في‌المتوسطات‌الحسابية‌لأداء‌طلاب‌الصف‌الثامن‌الأساسي‌على‌2يبين‌الجدول‌)
التجريبية‌بسبب‌اختلاف‌طريقة‌وأدوات‌‌ التفكير‌العلمي‌لصالح‌المجموعة‌ ‌التقويم،‌اختبار‌مهارات‌

 التغاير‌المتوسطات‌الحسابية‌لمهارات‌الطلبة‌استخدم‌اختبار‌تحليل‌‌ولبيان‌دلالة‌الفروق‌الظاهرة‌في‌‌
(ANCOVA) اختبار‌مهارات‌التفكير‌العلمي‌البعدي‌وفقاً‌لمتغير‌طريقة‌التقويم‌وكانت‌النتائج‌‌‌على

 (.‌3كما‌في‌الجدول‌)

 

 

 

‌
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على اختبار مهارات التفكير   الطلبةلعلامات    (ANCOVA)(: نتائج اختبار تحليل التغاير  3جدول )
 العلمي البعدي وفقاُ لمتغير طريقة التقويم. 

مجموع   التباين مصدر  المهارة 
 المربعات 

درجات  
 الحرية 

متوسط  
 المربعات 

قيمة )ف(  
 الحصائية 

مستوى  
 الدللة

مربع ايتا  
 العملية 

‌الأولى‌
 195. 017. 6.532 10.339 1 ‌10.339المجموعة‌
‌‌‌‌ 27 ‌42.733الخطأ‌
‌‌‌‌ 29 ‌54.800المجموع‌

‌الثانية‌
 199. 015. 6.716 8.985 1 ‌8.985المجموعة‌
‌‌‌‌ 27 ‌36.118الخطأ‌
‌‌‌‌ 29 ‌46.700المجموع‌

‌الثالثة‌
 281. 003. 10.571 13.467 1 ‌13.467المجموعة‌
‌‌‌‌ 27 ‌34.396الخطأ‌
‌‌‌‌ 29 ‌52.300المجموع‌

‌الرابعة‌
 544. 000. 32.211 22.434 1 ‌22.434المجموعة‌
‌‌‌‌ 27 ‌18.805الخطأ‌
‌‌‌‌ 29 ‌41.467المجموع‌

‌الخامسة‌
 477. 000. 28.626‌24.590 1 ‌28.626المجموعة‌
‌‌‌‌ 27 ‌31.432الخطأ‌
‌‌‌‌ 29 ‌76.967المجموع‌
‌(‌α=0.05*دالة‌عند‌مستوى‌الدلالة‌)

‌‌التفكير‌العلمي‌كانت‌(‌أن‌مستوى‌الدلالة‌لمتغير‌المجموعة‌عند‌جميع‌مهارات‌3يتبين‌من‌الجدول‌)
في‌مهارة‌)تحديد‌‌‌أفراد‌المجموعة‌الضابطة‌والتجريبية(‌وهذا‌يعني‌وجود‌فروق‌بين‌‌0.05أقل‌من‌)
‌  (.التفسير‌والتعميم‌الفروض،فحص‌‌‌الفروض،وضع‌‌المشكلة،

ويلاحظ‌من‌الجدول‌أن‌المتوسط‌الحسابي‌لمهارات‌التفكير‌العلمي‌لدى‌طلبة‌المجموعة‌التجريبية‌أكبر‌
وبذلك‌تكون‌الفروق‌بين‌‌‌لضابطة،امن‌المتوسط‌الحسابي‌لمهارات‌التفكير‌العلمي‌لدى‌طلبة‌المجموعة‌

‌المجموعتين‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية‌التي‌استُخدم‌طريقة‌التقويم‌البديل‌في‌تقويم‌أداء‌طلبتها.‌

ويتضح‌من‌ذلك‌أن‌حجم‌تأثير‌استخدام‌أدوات‌‌‌للمجموعة،(‌مربع‌ايتا‌العملية‌‌3كما‌يبين‌جدول‌)
حيث‌تبين‌أن‌مربع‌‌‌كبير،وطريقة‌التقويم‌البديل‌على‌مهارات‌التفكير‌العلمي‌للمجموعة‌التجريبية‌‌
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(‌ومهارة‌اختبار‌صحة‌‌0.199(‌ومهارة‌وضع‌الفروض‌)0.195ايتا‌العملية‌لمهارة‌تحديد‌المشكلة‌)
مما‌يدل‌على‌أهمية‌هذه‌‌‌،(0.477مهارة‌التعميم‌)(‌و‌0.544(‌ومهارة‌التفسير‌)0.281الفروض‌)

الطريقة‌وفعالية‌أدواتها‌في‌مساعدة‌الطلبة‌في‌تنمية‌مهارات‌التفكير‌العلمي‌لديهم‌مقارنة‌بالطريقة‌‌
‌والأدوات‌التقليدية‌في‌التقويم.

 ثانياا: النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الثاني والفرضية الثانية.

 العلوم في محافظة نابلس؟  لبديل في اتجاهات الطلبة نحو تعلملتقويم اهل هناك أثر لستخدام ا

 الذي انبثق عنه الفرضية التالية:

(‌بين‌متوسطات‌اتجاهات‌الطلاب‌‌α=0.05لا‌يوجد‌فرق‌ذو‌دلالة‌احصائية‌عند‌مستوى‌الدلالة‌)
‌نحو‌مادة‌العلوم‌تعزى‌لطريقة‌التقويم‌المستخدم.

على‌الطلبة‌‌عن‌هذا‌السؤال‌تم‌حساب‌المتوسطات‌الحسابية‌والانحرافات‌المعيارية‌لاتجاهات‌‌‌‌وللإجابة
‌تبين‌ذلك.‌(4)‌مقياس‌الاتجاهات‌العلمية‌القبلي‌والبعدي‌وفقاً‌لمتغير‌طريقة‌التقويم‌ونتائج‌الجدول

على مقياس التجاهات    الطلبةالمتوسطات الحسابية والنحرافات المعيارية لتجاهات  (:  4جدول )
 العلمية وفقاا لمتغير طريقة التقويم المستخدم. 

 المجموعة 
طريقة 
 التقويم

عدد 
 الأفراد

 الختبار البعدي الختبار القبلي
المتوسط  
 الحسابي 

النحراف 
 المعياري 

المتوسط  
 الحسابي 

النحراف 
 المعياري 

 4766. 0.365‌3.296 3.474 ‌15الاعتيادية‌‌الضابطة‌
 3168. 3.557‌0.311‌3.666 ‌15البديل‌التجريبية‌
(‌فرقاً‌ظاهرياً‌في‌المتوسطات‌الحسابية‌لاتجاهات‌طلاب‌الصف‌الثامن‌الأساسي‌4يبين‌الجدول‌)

على‌مقياس‌الاتجاهات‌العلمية‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية‌بسبب‌اختلاف‌طريقة‌وأدوات‌التقويم‌بين‌
ولبيان‌دلالة‌الفروق‌الظاهرة‌في‌المتوسطات‌الحسابية‌‌‌التجريبية،أفراد‌المجموعة‌الضابطة‌والمجموعة‌‌

التغاير‌‌ تحليل‌ اختبار‌ استُخدم‌ الطلبة‌ العلمية‌‌‌‌على (ANCOVA)لاتجاهات‌ الاتجاهات‌ مقياس‌
البعدي‌وفقاً‌لمتغير‌طريقة‌التقويم.‌بعد‌الأخذ‌بعين‌الاعتبار‌اتجاهات‌الطلبة‌في‌مقياس‌الاتجاهات‌‌

‌(.‌5وكانت‌النتائج‌كما‌في‌الجدول‌)‌مصاحب،‌العلمية‌القبلي‌كمتغير‌
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مقياس التجاهات  على  الطلبة  لتجاهات    (ANCOVA)(: نتائج اختبار تحليل التغاير  5جدول )
 البعدي وفقاُ لمتغير طريقة التقويم.  العلمية

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة )ف(  
 الحصائية

مستوى  
 الدللة 

مربع ايتا  
 العملية 

 183. 021. 6.048 750. 1 750.‌المجموعة‌
‌‌‌‌ 27 ‌3.350الخطأ
‌‌‌‌ 29 ‌5.615المجموع‌

 (‌α=0.05دالة‌عند‌)*

ان‌قيمة‌)ف(‌الاحصائية‌المحسوبة‌لمتغير‌المجموعة‌في‌مقياس‌الاتجاهات‌‌‌‌(5)‌‌يتبين‌من‌الجدول
)‌6.048)‌‌العلمية الدلالة‌ مستوى‌ وأن‌ بين‌0.021(‌ احصائية‌ دلالة‌ ذات‌ فروق‌ يوجد‌ أنه‌ أي‌ ‌)

‌متوسطات‌اتجاهات‌الطلاب‌نحو‌مادة‌العلوم‌تبعاً‌لطريقة‌التقويم‌المستخدم.‌

في‌المجموعة‌التجريبية‌أكبر‌من‌الطلبة‌‌(‌أن‌المتوسط‌الحسابي‌لاتجاهات‌‌4يلاحظ‌من‌الجدول‌)
وبذلك‌تكون‌الفروق‌بين‌المجموعتين‌‌‌الضابطة،المتوسط‌الحسابي‌لاتجاهات‌الطلبة‌في‌المجموعة‌‌

‌ديل‌في‌تقويم‌أداء‌طلبتها.‌تي‌تم‌استخدام‌طريقة‌التقويم‌البلصالح‌المجموعة‌التجريبية‌ال

وبينت‌النتائج‌أنه‌يوجد‌‌‌،الدراسةتحدث‌المحور‌عن‌نتائج‌الدراسة‌التي‌جاءت‌للاجابة‌عن‌أسئلة‌‌
( الدلالة‌ مستوى‌ عند‌ احصائية‌ دلالة‌ ذات‌ في‌(‌‌α=0.05فروق‌ الطلاب‌ درجات‌ متوسطات‌ بين‌

حيث‌تبين‌وجود‌فروق‌بين‌أفراد‌المجموعة‌‌‌،اختبار‌التفكير‌العلمي‌تعزى‌لطريقة‌التقويم‌المستخدم
‌‌،‌فحص‌الفروض،‌التفسير‌والتعميم(الضابطة‌والتجريبية‌في‌مهارة‌)تحديد‌المشكلة،‌وضع‌الفروض،‌‌

(‌بين‌متوسطات‌‌α=0.05كما‌بينت‌النتائج‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌احصائية‌عند‌مستوى‌الدلالة‌)
حيث‌تبين‌أنه‌هناك‌فرقاً‌ظاهرياً‌‌،اتجاهات‌الطلاب‌نحو‌مادة‌العلوم‌تعزى‌لطريقة‌التقويم‌المستخدم

الأساسي‌على‌مقياس‌الاتجاهات‌العلمية‌‌في‌المتوسطات‌الحسابية‌لاتجاهات‌طلاب‌الصف‌الثامن‌‌
الضابطة‌‌ المجموعة‌ أفراد‌ بين‌ التقويم‌ وأدوات‌ طريقة‌ اختلاف‌ بسبب‌ التجريبية‌ المجموعة‌ لصالح‌

‌والمجموعة‌التجريبية.‌

‌

 ‌



 

59 

 

 الفصل الخامس 
 مناقشة نتائج الدراسة والتوصيات 

 

 أولا: مناقشة نتائج الدراسة المتعلقة بالسؤال الأول. 

 مناقشة نتائج الدراسة المتعلقة بالسؤال الثاني. ثانياا: 
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 الفصل الخامس

 مناقشة نتائج الدراسة وتوصياتها
ى‌طلبة‌الصف‌هدفت‌هذه‌الدراسة‌الى‌استقصاء‌أثر‌استخدام‌التقويم‌البديل‌على‌التفكير‌العلمي‌لد‌

وفي‌الفصل‌السابق‌تم‌تحليل‌البيانات‌المتعلقة‌بالتقويم‌البديل‌‌‌العلوم،‌‌تعلم‌‌‌الثامن‌واتجاهاتهم‌نحو
كما‌تم‌تحليل‌البيانات‌‌‌العلمي،حيث‌أظهرت‌النتائج‌أهمية‌استخدام‌التقويم‌البديل‌وأثره‌على‌التفكير‌‌

تجاهات‌‌المتعلقة‌بالاتجاهات‌وعلاقتها‌بمتغير‌التقويم‌البديل‌وأظهرت‌النتائج‌وجود‌فروق‌في‌قياس‌الا
وفي‌هذا‌الفصل‌سيتم‌مناقشة‌النتائج‌التي‌توصلت‌اليها‌الدراسة‌في‌الفصل‌‌‌‌العلوم،‌‌قة‌بتعلم‌المتعل

‌السابق‌على‌النحو‌التالي:‌

 أولا: مناقشة النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الأول

 هل هناك أثر لستخدام التقويم البديل في التفكير العلمي لدى الطلبة في نابلس؟ 

الدراسة‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌احصائية‌بين‌متوسطات‌أداء‌طلاب‌الصف‌الثامن‌أظهرت‌نتائج‌‌
‌الأساسي‌على‌اختبار‌مهارات‌التفكير‌العلمي‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.‌

طلبة تفوق‌ الباحثة‌ على‌‌‌وترى‌ البديل‌ التقويم‌ بطريقة‌ أدائهم‌ تقويم‌ تم‌ الذين‌ التجريبية‌ المجموعة‌
حيث‌بنت‌الباحثة‌سلم‌تقدير‌لفظي‌لعدة‌‌‌،المجموعة‌الضابطة‌الذين‌تم‌تقويم‌أدائهم‌بالطريقة‌التقليدية

)ذكر المستوى‌ في‌ متباينة‌ تقدم‌‌‌‌،تطبيق‌‌،تحليل‌‌‌،مقارنة‌‌،مهارات‌ ولاحظت‌ الطلاب‌‌‌‌أداءشرح(‌
على‌سلم‌التقدير‌خلال‌فترة‌الدراسة‌مما‌يدل‌على‌الدور‌النشط‌للمتعلم‌أثناء‌ممارستهم‌‌‌واستجابتهم

م‌الفرصة‌لتقويم‌أنفسهم‌أصبحوا‌يسجلون‌ملاحظات‌‌هاذ‌ان‌الطلاب‌الذين‌اتيحت‌ل‌‌،‌لعملية‌التقييم
تنمية‌‌عن‌مدى‌تعلمهم‌وتنظيم‌هذه‌البيانات‌وربطها‌بخبراتهم‌السابقة‌مما‌ينعكس‌على‌حرية‌تفكيرهم‌و‌

مهارات‌التفكير‌العلمي‌لديهم.‌فعند‌استجابة‌الطالب‌لأداة‌التقويم‌البديل‌على‌مهارة‌معينة‌يتاح‌له‌‌
ثم‌يضع‌خطط‌ويقترح‌‌‌المشكلة،المجال‌لمعرفة‌نقاط‌ضعفه‌في‌المهارة‌وهذا‌يعادل‌مهارة‌تحديد‌‌

المقترحة‌وهذا‌‌‌بعدها‌يبدأ‌بتطبيق‌الحلول‌‌الفروض،حلول‌لمعالجة‌ضعفه‌وهذا‌يقابل‌مهارة‌وضع‌‌
ثم‌يعمم‌ما‌سبق‌‌‌‌يقابل‌مهارة‌اختبار‌صحة‌الفروض‌وبعدها‌يفسر‌سبب‌وجود‌نقاط‌الضعف‌السابقة
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وهكذا‌يكون‌سلم‌التقدير‌‌التعميم،على‌مشاكله‌التعليمية‌الأخرى‌وهذا‌ما‌يقابل‌مهارة‌التفسير‌ومهارة‌‌
‌اللفظي‌ساعد‌في‌تنمية‌مهارات‌التفكير‌العلمي‌لدى‌المتعلم.‌

‌‌،‌لأن‌التقويم‌البديل‌يتم‌فيه‌اطلاع‌الطلبة‌على‌المعايير‌التي‌سوف‌يتم‌تقويم‌أدائهم‌بناءً‌عليها‌‌وذلك
بها‌ مناقشتهم‌ ويتم‌ التقويم‌ بعملية‌ البدء‌ قبل‌ الطلبة‌ على‌ مقدماً‌ المعايير‌ هذه‌ تعرض‌ مما‌‌‌،حيث‌

بها‌ المعايير‌ويوجه‌جهودهم‌نحوها‌والالتزام‌ تلك‌ التركيز‌على‌ بمعرفة‌‌‌‌ويسمح‌‌،‌يساعدهم‌في‌ لهم‌
الى‌مراعاة‌أداة‌‌‌بالإضافةمما‌يدفعهم‌الى‌التعلم‌بشكل‌أفضل‌‌‌‌،مقدار‌المهارات‌التي‌تمكنوا‌من‌أدائها‌

الب بينهمالتقويم‌ الفردية‌ والفروقات‌ الطلبة‌ لجميع‌ العلمي‌‌‌،ديل‌ التفكير‌ اشتملت‌على‌مهارات‌ حيث‌
من‌خبرات‌بعضهم‌البعض‌من‌اضافة‌الى‌أنه‌يساعد‌الطلبة‌على‌الاستفادة‌‌‌‌،بمختلف‌مستوياتها‌

ولا‌نغفل‌عن‌دور‌التغذية‌الراجعة‌التقويمية‌التي‌يتلقاها‌الطالب‌من‌تقويمه‌‌‌،خلال‌الحوار‌والمناقشة‌
أضف‌على‌ذلك‌استراتيجية‌التقويم‌البديل‌تتوافق‌مع‌مبادئ‌النظرية‌البنائية‌في‌‌‌،لذاته‌وتقويم‌معلمه

وربطها‌بالخبرة‌السابقة‌لحدوث‌التكيف‌ليصبح‌للمعرفة‌الجديدة‌‌جعل‌المتعلم‌نشطاً‌في‌اكتساب‌معارفه‌‌
كما‌ان‌استخدام‌سلم‌التقدير‌اللفظي‌في‌تقويم‌الطلبة‌يمكنهم‌من‌التعرف‌الى‌الأدوات‌اللازمة‌‌‌‌،معنى
وتساعد‌الطلبة‌في‌الاعتماد‌على‌النفس‌وحب‌‌‌‌،المهام‌‌لإجراءالتجارب‌وجمع‌المواد‌اللازمة‌‌‌‌لإجراء

(‌حيث‌أظهرت‌النتائج‌وجود‌فروق‌‌2015هذه‌الدراسة‌مع‌دراسة‌كل‌من‌بني‌عودة‌)‌‌المبادرة.‌وتتفق‌
التجريبية‌في‌الاختبار‌‌ التجريبية‌والضابطة‌لصالح‌المجموعة‌ ذات‌دلالة‌احصائية‌بين‌المجموعة‌

)‌‌،التحصيلي‌ الشريف‌ التجريبية‌‌‌‌2019)ودراسة‌ المجموعة‌ بين‌ فروق‌ وجود‌ الى‌ توصلت‌ التي‌
أساليب‌التقويم‌البديل‌في‌قياس‌التحصيل‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية‌التي‌تم‌‌‌والضابطة‌في‌فعالية

الأداء‌ )ملف‌ باستخدام‌ العمل‌‌‌،‌قياس‌تحصيلها‌ سجل‌وصف‌سير‌‌‌،الاستبيانات‌‌‌،‌الأنشطة‌‌،أوراق‌
(‌التي‌توصلت‌الى‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌اختبار‌2015ومع‌دراسة‌الأشقر‌)‌‌،التعليم(

لصالح‌المجموعتين‌التجريبيتين‌باستخدام‌تقويم‌الاقران‌والتقويم‌باستخدام‌خرائط‌‌‌‌التفكير‌الرياضي
)‌‌،المفاهيم بوسناكيس‌ دراسة‌ القراءة‌‌‌‌Bosnakis(‌‌2019ومع‌ مهارات‌ تحسن‌ الى‌ توصلت‌ التي‌

الأصيل التقييم‌ تدخل‌ بعد‌ الطلاب‌ لدى‌ غنية‌‌‌،والكتابة‌ تعليمية‌ فرصًا‌ توفر‌ الأصلية‌ التقييم‌ مهام‌
‌koh and champan  (‌‌2017دراسة‌كوه‌و‌تشامبان‌)و‌‌‌‌،طوير‌مهاراتهم‌في‌الرياضياتللطلاب‌لت‌

أن‌مهام‌التقييم‌الأصلية‌توفر‌فرصًا‌تعليمية‌غنية‌للطلاب‌لتطوير‌مهاراتهم‌التي‌توصلت‌نتائجها‌الى‌‌
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قية‌‌في‌الرياضيات‌بالإضافة‌إلى‌ذلك،‌فإن‌المشاركة‌النشطة‌للمعلمين‌في‌تصميم‌وتنفيذ‌تقييمات‌حقي
(‌التي‌توصلت‌نتائجها‌‌2020ودراسة‌المزيني‌)‌‌‌،للرياضيات‌يمكن‌أن‌تزيد‌من‌كفاءتهم‌التشخيصية‌

الى‌وجود‌فروق‌في‌تنمية‌الجانبين‌المعرفي‌والمهاري‌وإكساب‌مهارات‌التعلم‌المنظم‌ذاتيّاً‌وتحسين‌
سلم‌‌‌،الدراسة‌)اختبار‌تحصيليالتفكير‌التأملي‌لدى‌عينة‌الدراسة‌لصالح‌التطبيق‌البعدي‌لأدوات‌‌

‌‌،‌مقياس‌أيزنك‌وولسون‌للتفكير‌التأملي(‌‌‌،مقياس‌مهارات‌التعلم‌المنظم‌ذاتيّاً‌‌‌،تقدير‌مهارات‌التقويم
(‌التي‌توصلت‌نتائجها‌الى‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌دلالة‌‌2013ودراسة‌حميد‌)

(≥a0.05 (التج المجموعة‌ ريبية‌والمجموعة‌الضابطة‌في‌اختبار‌‌بين‌متوسطات‌درجات‌طالبات‌
التجريبية المجموعة‌ لصالح‌ البعدي‌ التأملي‌ )‌‌،‌التفكير‌ المزروع‌ دراسة‌ مع‌ تتفق‌ التي‌‌2009ولم‌ ‌)

التجريبية‌والضابطة‌في‌اختبار‌ توصلت‌الى‌عدم‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌احصائية‌بين‌المجوعة‌
سبب‌اختلاف‌دراسة‌المزروع‌مع‌الدراسة‌‌‌‌وترى‌الباحثة‌أن‌‌،م‌البحث‌العلميالتحصيل‌الخاص‌بمفاهي

لم‌يتم‌تطبيق‌الدراسة‌على‌نفس‌الفئة‌العمرية‌أو‌بسبب‌اختلاف‌طبيعة‌المادة‌التعليمية‌‌‌‌انه‌‌‌الحالية‌هو
استخدمت‌‌ التي‌ المزروع‌ دراسة‌ أدوات‌ اختلاف‌ بسبب‌ وكذلك‌ الدراسة‌ تطبيق‌ في‌ استخدمت‌ التي‌

لدراسة‌الحالية‌التي‌استخدمت‌اختبار‌التفكير‌العلمي‌الاختبار‌على‌مفاهيم‌البحث‌العلمي‌عن‌أدوات‌ا
 الى‌سلالم‌التقدير‌وبناء‌مهمات‌حقيقية.‌‌‌بالإضافة

 ثانياا: مناقشة النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الثاني 

 هل هناك أثر لستخدام التقويم البديل في اتجاهات الطلبة نحو مادة العلوم في محافظة نابلس؟

الدراسة‌أنه‌يوجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌احصائية‌في‌اتجاهات‌طلبة‌الصف‌الثامن‌نحو‌أظهرت‌نتائج‌‌
وتعزو‌الباحثة‌هذه‌النتيجة‌الى‌أن‌الطلبة‌عند‌تعلمهم‌مادة‌العلوم‌كان‌لهم‌الدور‌الفعال‌أثناء‌‌‌‌،‌العلوم

‌كل‌‌،وتنفيذ‌الدروس‌وجمع‌المعلومات‌وكتابة‌التقارير‌‌‌،الحصة‌الصفية‌وفي‌التحضير‌الى‌التجارب
هذه‌العوامل‌عملت‌على‌تغيير‌المكون‌المعرفي‌للسلوك‌وبالتالي‌تغيير‌المكون‌الوجداني‌الذي‌عمل‌

كما‌أن‌استخدام‌أساليب‌التقويم‌البديلة‌في‌‌‌،على‌خلق‌اتجاهات‌ايجابية‌لدى‌الطلبة‌نحو‌مادة‌العلوم
متعة‌وتشويق‌بالنسبة‌وجعل‌المادة‌أكثر‌‌‌‌،تقويم‌التفكير‌العلمي‌للطلبة‌قلل‌من‌الخوف‌والرهبة‌عندهم

الى‌ان‌تفاعل‌‌‌بالإضافة‌‌،لهم‌وهذا‌ينمي‌من‌اتجاهات‌الطلبة‌نحو‌مادة‌العلوم‌والأنشطة‌المتعلقة‌بها‌
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الطالب‌مع‌سلم‌التقدير‌اللفظي‌وتقويم‌أداءه‌ذاتياً‌دون‌الشعور‌بالخجل‌أو‌الخوف‌والرهبة‌من‌الفشل‌
كما‌ان‌أدوات‌التقويم‌البديل‌تعتبر‌الطالب‌‌‌‌،‌يوفر‌درجة‌عالية‌من‌الاطمئنان‌والارتياح‌النفسي‌لديه

المحور‌الرئيسي‌الذي‌تدور‌حوله‌عملية‌التعليم‌مما‌يزيد‌من‌ثقته‌بنفسه‌واعتماده‌على‌ذاته.‌وباعتبارها‌‌
ان‌التقويم‌البديل‌أتاح‌‌‌‌بها،يزداد‌دافعية‌المتعلم‌نحوها‌ونحو‌المادة‌المتعلقة‌‌استراتيجية‌غير‌تقليدية‌‌

ب‌لتقييم‌زملاؤهم‌في‌مادة‌العلوم‌في‌جو‌من‌المرح‌والألفة‌وتفاعل‌الطلاب‌مع‌المجال‌أمام‌الطلا
بعضهم‌فبهذا‌تصبح‌من‌المواد‌المحببة‌لديهم‌وبالتالي‌يتكون‌لديهم‌اتجاهات‌ايجابية‌بعكس‌الطريقة‌‌

المادة‌غير‌‌‌التقليدية بالروتين‌والجمود‌ورهبة‌الطالب‌من‌الاختبار‌تجعل‌ التقويم‌التي‌تتصف‌ في‌
‌ة‌لديه.‌محبب

(‌حيث‌أظهرت‌النتائج‌وجود‌‌2005(‌والابراهيم‌)2011تتفق‌هذه‌الدراسة‌مع‌دراسة‌كل‌من‌حوراني‌)
(‌2005وات‌)(‌ودراسة‌‌2020جيوسي‌)كما‌تتفق‌مع‌دراسة‌‌‌‌العلوم،اتجاهات‌ايجابية‌نحو‌مادة‌‌

wattوتختلف‌مع‌‌‌،ضلون‌استخدام‌طرق‌التقويم‌البديلحيث‌توصلت‌الدراسة‌الى‌أن‌المعلمين‌يف‌‌
( بني‌عودة‌ دلالة‌إحصائية‌في‌‌2015دراسة‌ ذات‌ الى‌عدم‌وجود‌فروق‌ نتائجها‌ التي‌توصلت‌ ‌)

التجريبية‌‌ المجموعة‌ أفراد‌ بين‌ العلوم‌ الطلبة‌نحو‌ الى‌‌‌والضابطة،اتجاهات‌ ويعزى‌هذا‌الاختلاف‌
صف‌بالجدية‌‌فهو‌كان‌يت‌‌الحالية،اختلاف‌منهاج‌العلوم‌الذي‌تم‌تطبيق‌الدراسة‌عليها‌عن‌الدراسة‌‌

‌وزخم‌الموضوعات‌العلمية.‌

 التوصيات والقتراحات

‌في‌ضوء‌ما‌ورد‌من‌نتائج‌فان‌الباحثة‌توصي‌بما‌يلي:‌

 عمل‌دراسات‌حول‌أثر‌التقويم‌البديل‌على‌أنواع‌أخرى‌من‌التفكير.‌ •

 الدراسية.‌بعين‌الاعتبار‌عند‌تصميم‌المناهج‌‌أن‌تأخذ‌وزارة‌التربية‌والتعليم‌أساليب‌التقويم‌البديل‌‌ •

 تضمين‌المدارس‌لبعض‌أساليب‌التقويم‌البديل‌في‌تقييم‌الطلاب.‌ •

 اجراء‌دراسات‌حول‌أثر‌التقويم‌الطلاب‌على‌اتجاهات‌طلاب‌المرحلة‌الابتدائية.‌ •

ومنهجيات‌‌ • أخرى‌ فلسفة‌ وفق‌ العلمي‌ التفكير‌ تنمية‌ على‌ البديل‌ التقويم‌ أثر‌ دراسات‌حول‌ عمل‌
 مختلفة.
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 المصادر والمراجع 
والجديد  (.2017)‌‌حجازي‌علي‌‌‌‌ابراهيم، - التقليدي  الإعلام  بين  للنشر‌.‌‌التكامل  المعتز‌ دار‌

‌والتوزيع.‌

ة . مركز الاسكندري علم النفس الاجتماعي بين النظرية والتطبيق (.2001سهير كامل)  أحمد، -
 للكتاب. 

‌. الأكاديمي مركز الكتاب  أساليب التفكير لدى المعلمين. (.2015الله)أحمد،‌مبروكة‌عبد‌ -

توظيف التقويم البديل في تنمية التفكير الرياضي لدى    أثر‌‌(.2015الأشقر،‌مهند‌حسن‌احمد) -
 ‌‌مية.الجامعة‌الإسلا‌.‌}ماجستير‌غير‌منشورة‌رسالة‌} بغزةطلاب الصف الرابع الأساسي 

أثر استخدام اساليب التقويم البديل والدورات التعليمية  (.2018)عبد‌اللطيف عبد‌اللهالاعمر،  -
نابلس  الرياضيات في مدارس محافظة  الرابع الاساسي في مادة  على تحصيل طلبة الصف 

 . جامعة النجاح الوطنية. }رسالة ماجستير غير منشورة{الحكومية

‌للنشر‌والتوزيع.‌الوراق‌.‌تصميم البحث وأساليبه الحصائية‌(.2019زياد)‌‌بركات، -

سليمان) - لينا‌ الذات    استراتيجيةثر  أ‌‌(.2017بشارات،‌ ومفهوم  التحصيل  في  المقلوب  التعلم 
}. ماجستير غير منشورة  رسالة‌{  ااريحالرياضي لدى طلبة الصف العاشر الأساسي في محافظة  

 جامعة النجاح الوطنية.  

استخدام التقويم البديل على تحصيل طلبة الصف التاسع   أثر  (.2015بني‌عودة،‌خالد‌رشاد) -
محافظة   مدارس  في  العلوم  نحو  منشورة{  نابلسواتجاهاتهم  غير‌ ماجستير‌ امعة‌ج‌.‌‌}رسالة‌

‌النجاح‌الوطنية.‌‌

ذكرة‌مكملة‌لنيل‌شهادة‌‌م{‌‌بين أنماط التفكير والتفاؤل والتشاؤم العلاقة  ‌‌(.2006جميعي)بوقفة،‌‌ -
 باتنة.‌جامعة‌‌‌.}الماجستير

‌. اتجاهات وتجارب معاصرة في تقويم أداء التلميذ والمدارس‌‌(.2002جابر،‌عبد‌الحميد‌جابر) -
 دار‌الفكر‌العربي.‌
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 الفكر.‌ دار‌.مفاهيم وتطبيقات  التفكير تعليم (.2002)فتحي‌ جروان، -

.‌والتعلمالعمليات الذهنية ومهارات التفكير من خلال عمليتي التعليم  ‌‌(.2001جمل،‌محـمد)‌ -
 .دار‌الكتاب‌الجامعي‌‌.1ط‌

أساليب التفكير وعلاقتها بمستوى السعادة لدى عينة  ‌‌(.2015الجهني،‌عبد‌الرحمن‌بن‌عبيد) -
 (‌أيلول.‌2)4.المجلة الدولية المتخصصة.من طلاب الطائف

اتجاهات المعلمين نحو استخدام ملف الإنجاز كأداة تقييم بديل في  (.‌‌2020مجدي)‌‌،جيوسي -
 .‌86-60(.‌4)47.‌مجلة العلوم التربوية. جنوب نابلسمدراس 

العاملين  (.2011)صبرينيةحديدان،‌‌ - اتجاهات  دراسة  إدارة  لأهمية  تطبيق  مقاومة  من  لتقليل 
 .‌)د‌ت(.‌6.وتربويةدراسات نفسية الجودة الشاملة كأنموذج عن التغيير التنظيمي. 

 .‌دار‌المناهج‌للنشر‌والتوزيع.‌المستقبليةالشراف التربوي وافاقه (.2006)رافده‌الحريري، -

 دار‌المناهج‌للنشر‌والتوزيع.‌.‌التقويم التربوي (.2008)رافده‌الحريري، -

‌التوزيع.المناهج‌للنشر‌و‌‌دار.‌التربوي  التقويم(.2012)رافدهالحريري،‌ -

‌. طرائق التدريس الحديثة في تنمية التجاهات العلمية  فاعلية‌‌(.2019)موسىالحسناوي،‌حاكم‌‌ -
 .للنشر‌والتوزيعابن‌نفيس‌

أثر استخدام استراتيجيات التقويم البديل في تحصيل الطلبة وإكسابهم (.2019)أروى.‌‌الحواري،‌ -
العل المعرفة في مبحث  ما وراء  والنفسيةوممهارات  التربوية  العلوم  -‌‌‌95.(25)‌‌3.. مجلة 

112‌. 

‌.‌6-‌‌6.أكاديمية علم النفس الجتماعي  .مفهوم التجاهات(.‌2011)محمد.‌،الحوشي -

ل‌دار‌وائ‌‌(.2ط).العقلي سيكولوجية الفروق الفردية والتفوق  ‌‌(.2008)محمداديب‌‌‌‌الخالدي، -
 للطباعة‌والنشر‌والتوزيع.‌‌
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السابع أثر استخدام أدوات تقويم متنوعة على تحصيل طلبة الصف    (.‌2011)سهيل‌رزق‌‌‌دياب، -
 (. )ب.ت( 26). 3.. مجلة جامعة النجاح للأبحاثهاالأساسي في مادة العلوم واتجاهاتهم نحو 

‌دار‌الكتب‌العلمية.‌‌(.2)ط‌سلسة التفكير وأنماطه.‌(.2018)جميلة وسهيل،رعد‌‌‌رزوقي، -

‌دار‌زهران‌للنشر‌والتوزيع.‌. الجتماعي أسس علم النفس  (.2010)محمد‌الزعبي،‌أحمد‌ -

‌لوفاء‌لدنيا‌الطباعة‌والنشر.دار‌ا‌.التفكير العلمي ‌(.2004)فؤاد زكريا، -

عبد‌‌‌‌زيتون، - السعيد‌‌والبنا،‌‌الحميد،‌كمال‌ الأداء  ‌‌(.24-22ديسمبر‌‌‌‌،2001)عادل‌ سجلات 
لمؤتمر العربي  ا  وخرائط المفاهيم: أدوات بديلة في التقويم الحقيقي من منظور الفكر البنائي.

‌تربوي.‌للمركز‌القومي‌للامتحانات‌والتقويم‌ال.  التربوي: رؤية مستقبليةالأول المتحانات والتقويم  
 شمس.‌مصر.‌دار‌الضيافة‌بجامعة‌عين‌

الشروق‌‌‌‌دار‌‌.‌العالمية المعاصرة في مناهج العلوم وتدريسها  التجاهات  (.2010)عايش‌زيتون،‌‌ -
‌للنشر‌والتوزيع.

المجتمع    (.2004)‌سالم،‌حنان - لواقع  نقدية  رؤية  العولمة  ظل  العلمي في   المصري. التفكير 
‌.‌جامعة‌عين‌الشمس.‌بحوث مؤتمر التفكير العلمي وتكامل المعرفة

دار‌الجنان‌‌‌.علم النفس الدعوي مفاهيم ونظريات وتطبيقات ‌‌(.2013)صالح،‌نبيهة‌‌السامرائي‌ -
‌والتوزيع.للنشر‌

 وائل‌للنشر.‌‌دار .مقدمة في الإبداع (.2001)نادية‌‌السرور،‌ -

 .‌دار‌المسيرة.‌مهارات التفكير والتعلم‌(.2015)أحمدجودت‌‌سعادة، -

 .‌دار‌الشروق‌للنشر‌والتوزيع.مهارات التفكير تدريس‌(.2015)أحمدجودت‌‌سعادة، -

بلقاسم‌‌ - حسانسلاطنية،‌ المناهج  (.‌‌2012)والجيلاني،‌ للنشر‌‌‌‌دار‌‌.الجتماعيةاسس  الفجر‌
‌والتوزيع.‌

http://www.ektab.com/%D8%AF-%D9%86%D8%A8%D9%8A%D9%87%D8%A9-%D8%B5%D8%A7%D9%84%D8%AD-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%85%D8%B1%D8%A7%D8%A6%D9%8A/
http://www.ektab.com/%D8%AF-%D9%86%D8%A8%D9%8A%D9%87%D8%A9-%D8%B5%D8%A7%D9%84%D8%AD-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%85%D8%B1%D8%A7%D8%A6%D9%8A/
http://www.ektab.com/%D8%AF-%D9%86%D8%A8%D9%8A%D9%87%D8%A9-%D8%B5%D8%A7%D9%84%D8%AD-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%85%D8%B1%D8%A7%D8%A6%D9%8A/
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القياس والتقويم في العلوم النسانية أسسه وأدواته  ‌‌(.2010)رجاء‌‌‌علام،‌‌وأبو‌‌سليمان،‌أمين -
 دار‌الكتاب‌الحديث.‌‌وتطبيقاته.

هاجر‌ - السنة (.2019)‌شراك،‌ تلاميذ  لدى  الطموح  بمستوى  وعلاقته  العلمي  التفكير  مهارات 
 جامعة‌محمد‌بوضياف..‌}رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة{ الثالثة ثانوي علوم تجريبية

الجتماع(.‌‌2012حسين)‌‌،صديق‌ - علم  منظور  من  دمشقالتجاهات  جامعة  مجلة   .‌‌.28‌.
(3+4.)‌

 . دار الكتاب الحديث . القياس والتقويم في التربية والتعليم (.2002)عليقاسم  الصراف، -

أنماط التفكير وعلاقتها باستراتيجيات اضطراب الضغوط التالية للصدمة (.‌‌2005سهام)‌‌‌،طبي -
 .تخصص‌علم‌النفس‌المعرفي‌}.شهادة‌الماجستير‌{لدى عينة من المصابين بالحروق. 

نموذج مقترح لمعايير ضمان جودة التقويم الحقيقي للطلبة في  ‌‌(.2011)حسنمحمد‌‌‌‌الطراونة، -
 .‌الاردن.الزرقاءجامعة‌‌.المؤتمر العربي الدولي لضمان جودة التعليم العالي  التعليم،مناهج 

تحليل محتوى كتب الأدب والنصوص للمرحلة العدادية في ‌‌(.2016)محمد‌جاسم‌‌العادلي، -
معة‌‌.‌جا‌(23)‌.4.فلسفة واللسانيات والعلوم الجتماعيةلرك لل  .ضوء مهارات التفكير الأساسية

 القادسية.‌‌

دار‌‌‌.اتجاهات وتجارب معاصرة في تقويم أداء التلميذ والمدرس‌‌(.2002)جابر‌‌‌الحميد،عبد‌‌ -
 العربي.‌الفكير

‌دار‌اليازوري‌العلمية.‌‌.تشكيل السلوك الجتماعي‌(.2019)نبيلعبد‌الهادي،‌ -

 دار‌البداية.‌‌.التفكير الفعال‌(.2007)زيد‌عبودي، -

 دار‌المسيرة.‌.علم النفس المعرفي النظرية والتطبيق‌(.2012)عدنان‌يوسف‌العتوم، -

.‌‌المنهل في العلوم التربوية: القياس والتقويم في العملية التدريسية ‌‌(.2013)رحيم‌‌‌العزاوي، -
 دار‌دجلة.‌
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زياء في المرحلة الثانوية واقع استخدام معلمي الفي (.‌‌2021)عبد‌الرحمن‌بن‌يحيى‌‌عسيري، -
. مجلة شباب الباحثين في العلوم التربوية  لأساليب التقويم البديل في محافظة محايل عسير

 .‌339-295.‌(7.‌)7.لكلية التربية

دار‌المناهج‌‌‌‌.التعلم المعرفي واستراتيجيات معالجة المعلومات‌‌(.2013)حسين‌‌العفون،‌نادية‌ -
‌للنشر‌والتوزيع.

وتطبيقاته ‌‌(.2004)الدينصلاح‌‌‌‌علام، - والمنهجية  النظرية  أسسه  البديل  التربوي  التقويم 
 دار‌الفكر‌العربي.‌.الميدانية

الدين    علام، - التدريسية  (.2010)محمودصلاح  العملية  في  التربوي  والتقويم  دار    .القياس 
 الميسر للطباعة والنشر. 

 دار الفكر العربي. ‌.البديلالتقويم التربوي  ‌(.2005)محمود‌علام،‌صلاح‌الدين‌ -

الدين‌‌ - صلاح‌ والمنهجية ‌‌(.2007)محمودعلام،‌ النظرية  أسسه  البديل:  التربوي  التقويم 
 دار الفكر العربي. ‌.وتطبيقاته الميدانية

الدين‌‌ - صلاح‌ والمنهجية   (.2009)محمودعلام،‌ النظرية  أسسه  البديل:  التربوي  التقويم 
 دار‌الفكر‌العربي.‌‌.وتطبيقاته الميدانية

التدريس.‌‌(.2011)السيدمحمد‌‌‌‌علي، - وطرق  المناهج  في  حديثة  وتطبيقات  دار‌‌‌‌اتجاهات 
 المسيرة.‌

 .الدار‌العربية‌للكتاب‌‌من همومنا التربوية والثقافية.‌(.1995)‌عماد،‌حامد -

التفكير    (.2007)عمر،‌عمور - العلمية في تنمية بعض قدرات  التجربة  ‌العلمي. أثر ممارسة 
 الجزائر.‌جامعة

 دار‌الأمل‌للنشر‌والتوزيع.‌‌القياس والتقويم في العملية التدريسية. ‌‌(.2005)سليمانأحمد‌‌‌‌عودة، -
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فعالية التدريس وفقا للنظرية البنائية الجتماعية في تنمية بعض ‌‌(.2012)فوزية‌‌الغامدي، -
عمليات العلم ومهارات التفکير فوق المعرفي والتحصيل في مادة الأحياء لدى طالبات المرحلة 

 .‌‌24.‌مجلة بحوث التربية النوعية .الثانوية بمنطقة الباحه

  والتوزيع. للنشر الثقافة‌ دار‌.التفكير تدريس في  مقدمة (.2009)محمد محمود‌غانم، -

‌(.‌مركز‌الكتاب‌الأكاديمي.‌2.)جعلم النفس العام‌(.2018)اللهالفاخري،‌سالم‌عبد‌ -

الوطني‌‌ - وأدواته:    (.2004)للتقويمالفريق‌ التقويم  التربية‌‌‌.النظري   الإطاراستراتيجيات  وزارة‌
 والتعليم.‌

 دار‌الفكر‌العربي.‌‌.الطفل ومهارات التفكير‌(.2001)مصطفى‌محمد‌فهيم، -

في ‌‌(.2003)أحمد‌‌القرارعة، - والدافعية  العلمي  التحصيل  في  المتعددة  الوسائط  استخدام  أثر 
التحصيل للصف   التحصيل ومنخفضي  الطلبة مرتفعي  الكيمياء لدى  ‌‌أطروحة‌{‌‌.التاسعمادة 

‌ية‌للدراسات‌العليا.‌‌.‌جامعة‌عمان‌العرب}غير‌منشورة‌دكتوراه‌

مركز‌ديبونو‌‌‌.‌والتربويةأسس بناء الختبارات والمقاييس النفسية    (.2013)شاكرمجيد،‌سوسن‌‌ -
‌لتعليم‌التفكير.‌

علي‌مراد،‌‌ - وجمعة،‌ الستار،‌ الكيمياء   (.2006)عبد‌ مادة  نحو  التجاه  بين  العلاقة  دراسة 
 .‌جامعة‌ديالا.‌}رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة{والتحصيل الدراسي لطلبة الصف السادس العلمي 

دار‌الثقافة‌للنشر‌‌‌‌.طرائق التدريس العامة‌‌(.2009)محمودمحمد‌‌‌‌والحيلة،توفيق‌أحمد‌‌‌‌مرعي، -
 والتوزيع.‌

.‌49.التربية والتعليم  . وزارةالمعلم  رسالة  العلمي تنمية واتجاه  التفكير‌‌(.2010)المرواني،‌يسرى‌ -
(1،2‌.) 

تنمية الجانبين المعرفي  فاعلية استخدام أساليب التقويم البديل في  ‌‌(.‌‌2020تهاني)‌‌المزيني، -
اللغة  طالبات  لدى  التأملي  التفكير  وتحسين  ذاتي اا  المنظم  التعلم  مهارات  وإكساب  والمهاري 

 (.‌3).1436.. مجلة العلوم التربويةة الإمام محمد بن سعود الإسلاميةالإنجليزية في جامع
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بالكفاءة الذاتية    التفكير العلمي عند طلبة الجامعة وعلاقته‌‌(.2011)صبحأصلان‌‌‌‌المساعيد، -
 (.1)‌.‌‌19.السلامية. مجلة الجامعة  العامة في ضوء بعض المتغيرات

 .‌ديبونو‌للطباعة‌والنشر.علم التفكير(.‌2012)صلاح‌صالح‌معمار، -

البديل ‌‌(.‌2020الريامي.)‌‌المنذرية، - التقويم  لستراتيجيات  الرياضيات  معلمات  ممارسة  درجة 
‌‌.‌(42).4.. مجلة العلوم التربوية والنفسيةالأساسي في سلطنة عمانة التعليم  وأدواته في مرحل

19-34‌. 

فعالية برنامج الكورت للتفكير في تدريس  ‌‌(.9\8أكتوبر‌‌،2003)سوسن‌محمد‌عز‌الدين‌‌موافي، -
وحدة المنطق الرياضي على التحصيل والتفكير الستدللي لدى طالبات الصف الأول الثانوي  

 ‌‌‌.جامعة‌عين‌شمس  .المؤتمر السنوي للجمعية المصرية لتربويات الرياضيات. بمدينة جدة

‌التربية في الوطن العربي في مشارف القرن الحادي والعشرين.   (.2005)يعقوب‌حسين‌‌نشوان، -
 دار‌الفرقان‌للنشر‌والتوزيع.

 الفرقان.‌‌دار‌.العلميةالتفكير العلمي والتربية ‌(.2005)حسينيعقوب‌‌نشوان، -

دار‌روابط‌للنشر‌‌.‌‌رالتفكير العلمي وتنمية البش‌‌(.2017)مصطفى‌‌والنشار،حسني‌‌‌‌الهاشمي، -
 .‌وتقنية‌المعلومات‌ودار‌الشقري‌للنشر‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 اختبار التفكير العلمي المتعلق بوحدة الخلية لطلبة الصف الثامن ( 1ملحق ) 

 جامعة النجاح الوطنية

 كلية الدراسات العليا 

 قسم المناهج وأساليب التدريس

 الخلية والحياة للصف الثامن اختبار التفكير العلمي في وحدة  

‌الشعبة:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الطالب:‌‌اسم‌

 عزيزتي الطالبة\عزيزي الطالب

‌يقيس‌هذا‌الاختبار‌التفكير‌العلمي‌في‌وحدة‌"الخلية‌والحياة"‌وبالتحديد‌يقيس‌المهارات‌الاتية:‌

ويلي‌المشكلة‌عدة‌مواقف‌تحددها‌‌تعرض‌الفقرة‌مشكلة‌نريد‌تحديدها‌‌‌‌مهارة تحديد المشكلة:-1
‌وعليك‌أن‌تحاول‌اختيار‌الموقف‌الذي‌يحدد‌المشكلة‌وتضع‌دائرة‌حول‌رقمه.‌

الفروض:-2 وضع  حددتها‌‌‌‌مهارة  التي‌ للمشكلة‌ أصلحها‌ اختيار‌ ونريد‌ الفروض‌ من‌ يأتي‌عدد‌
‌العبارة‌سابفاً‌ونضع‌دائرة‌حول‌رقمه.‌

‌ضع‌دائرة‌حول‌الاختيار‌المناسب‌لاختبار‌صحة‌الفروض.‌‌مهارة اختبار صحة الفروض:-3

تعرض‌المواقف‌التي‌يمثل‌أحدها‌تفسير‌للمشكلة‌التي‌وردت‌في‌العبارة‌واختبار‌‌‌مهارة التفسير:-4
‌ضع‌دائرة‌حول‌رقم‌التفسير‌المناسبة.‌‌فرضها،صحة‌

يطبق‌على‌الظواهر‌تعرض‌الفقرة‌مشكلة‌وعليك‌ان‌تحاول‌اختيار‌التعميم‌الذي‌‌مهارة التعميم:-5
‌أو‌المواقف‌الأخرى‌المشابهة‌وتضع‌دائرة‌حول‌رقمه.‌

ويتم‌قياس‌التفكير‌العلمي‌اجرائياً‌بالعلامة‌التي‌يحصل‌عليها‌الطالب‌على‌فقرات‌مقياس‌مهارات‌‌
 (‌بدائل.‌3(‌فقرة‌ولكل‌فقرة‌)25التفكير‌العلمي‌المعد‌لهذه‌الغاية‌ويتكون‌الاختبار‌من‌)‌

 

‌
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‌مهمة:‌ملاحظات‌

 دقيقة.‌45مدة‌الاختبار‌‌ ❖

 من‌اجابة‌واحدة‌سيلغى‌السؤال‌ويعطى‌علامة‌صفر.‌‌أكثروضع‌للسؤال‌‌إذا ❖

 

‌ثم‌ألقاه‌في‌ماء‌بارد‌فاختفى‌لون‌المسمار‌الاحمر.‌‌الاحمرار،سخن‌أحمد‌مسماراً‌معدنياً‌لدرجة‌‌‌‌مثال:

 مهارة تحديد المشكلة: 

 لماذا‌ارتفعت‌درجة‌حرارة‌المسمار؟ (1

 تحول‌لون‌المسمار‌الى‌الاحمر؟‌لماذا‌ (2

 لماذا‌اختفى‌لون‌المسمار‌الاحمر؟‌ (3

‌(‌لأنها‌تعد‌المشكلة‌التي‌طرحتها‌العبارة.‌3نضع‌دائرة‌حول‌رقم‌)

 مهارة وضع الفروض:

 تم‌انتقال‌حرارة‌من‌اللهب‌الى‌الماء.‌ (1

 تم‌انتقال‌حرارة‌من‌المسمار‌الى‌الماء.‌ (2

 تم‌انتقال‌حرارة‌من‌اللهب‌الى‌المسمار.‌ (3

‌(‌لأنه‌الفرض‌الذي‌يتناسب‌مع‌المشكلة‌المختارة‌سابقاً.‌2ع‌دائرة‌حول‌رقم‌)نض

 مهارة اختبار صحة الفروض:

‌‌5(‌مل‌من‌الماء‌ثم‌تضعها‌على‌لهب‌وتعين‌درجة‌حرارتها‌بعد‌‌100تعين‌درجة‌حرارة‌) (1
 دقائق‌من‌التسخين.‌

 تضع‌مسمار‌معدني‌على‌اللهب‌وتقيس‌درجة‌حرارته‌عندما‌يحمر.‌ (2
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مسماراً‌ساخناً‌لدرجة‌الاحمرار‌في‌الماء‌مع‌مراعاة‌قياس‌درجة‌حرارة‌الماء‌قبل‌وضع‌‌تضع‌ (3
 المسمار‌وبعده.

‌(‌لأنها‌الطريقة‌المناسبة‌لاختبار‌صحة‌الفرض‌السابق‌اختياره.‌3نضع‌دائرة‌حول‌رقم‌)

 مهارة التفسير:

درجة‌‌‌‌الأقل‌فيالماء‌)تنتقل‌الحرارة‌من‌المسمار‌الأحمر‌)الاعلى‌في‌درجة‌الحرارة(‌الى‌‌ (1
 الحرارة(.‌

 تنتقل‌الحرارة‌من‌اللهب‌)الأعلى‌في‌درجة‌الحرارة(‌الى‌الماء‌)الأقل‌في‌درجة‌الحرارة(.‌ (2

 تنتقل‌الحرارة‌من‌اللهب‌)الأعلى‌في‌درجة‌الحرارة(‌الى‌المسمار‌)الأقل‌في‌درجة‌الحرارة(.‌ (3

‌(‌لأنها‌التفسير‌المناسب.‌1نضع‌دائرة‌حول‌الرقم‌)

‌أتوقع‌أن:‌‌بارد،سخن‌أحمد‌ملعقة‌معدنية‌ثم‌ألقاها‌في‌ماء‌‌ميم:مهارة التع

 تنتقل‌طاقة‌الحرارة‌من‌الجسم‌الساخن‌الى‌الجسم‌البارد‌عند‌اتصالهما.‌ (1

 تنتقل‌طاقة‌الحرارة‌من‌الجسم‌البارد‌الى‌الجسم‌الساخن‌عند‌اتصالهما.‌ (2

 تنتقل‌طاقة‌الحرارة‌من‌الأجسام‌المتساوية‌في‌درجة‌الحرارة.‌ (3

‌(‌لأنها‌التعميم‌المناسب.‌1ئرة‌حول‌رقم‌)نضع‌دا

‌

‌أجب‌عما‌يلي:‌‌‌السابق،بناءً‌على‌المثال‌

 :محمد طالب في الصف الثامن كان يتجول في الحديقة فرأى لون البركة أخضر •

 مهارة تحديد المشكلة:  .1

 لماذا‌بدت‌البركة‌لونها‌أخضر؟‌ -أ

 زرقاء؟‌لماذا‌لم‌تبدو‌البركة‌ -ب
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 البركة‌في‌فصل‌الصيف؟‌لماذا‌يقل‌مستوى‌الماء‌في‌ -ت

 مهارة وضع الفروض: .2

 الماء‌لا‌لون‌له‌انما‌تظهر‌البركة‌باللون‌الازرق‌بسبب‌انعكاس‌لون‌السماء.‌ -أ

 وجود‌كائنات‌صغيرة‌في‌البركة‌جعلت‌لونها‌أخضر.‌ -ب

 انعكاس‌لون‌الشجر‌المحيط‌في‌البركة‌جعل‌البركة‌تبدو‌باللون‌الاخضر.‌ -ت

 مهارة اختبار صحة الفروض: .3

 عينة‌من‌ماء‌البركة‌وفحصها‌باستخدام‌المجهر‌البسيط.‌أخذ‌ -أ

 أخذ‌عينة‌من‌ماء‌البركة‌ووضعها‌في‌وعاء‌شفاف‌لمعرفة‌لونه‌الحقيقي.‌ -ب

 تعريض‌ماء‌البركة‌لعملية‌تنقية‌لفصل‌الشوائب.‌ -ت

 مهارة التفسير: .4

 الماء‌سائل‌شفاف.‌ -أ

 الماء‌يعكس‌لون‌الاناء‌الذي‌يوضع‌فيه. -ب

 ي‌ماء‌البركة‌تعكرها‌وتغير‌لونها.‌توجد‌كائنات‌حية‌صغيرة‌الحجم‌ف -ت

عند‌استخدام‌عينة‌بديلة‌من‌أي‌تجمع‌مائي‌وفحصها‌تحت‌المهجر‌أتوقع‌‌‌‌مهارة التعميم: .5
‌أن:

 دقيقة.‌تحتوي‌البرك‌والمستنقعات‌على‌كائنات‌حية‌ -أ

 الماء‌لا‌لون‌له.‌ -ب

 مياه‌البرك‌غير‌صالحة‌للشرب.‌ -ت
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ر    الجمعة،قام أحمد برش العطر أثناء تجهيز نفسه في غرفته لصلاة   • وأبدت أمه التي تحض 
   بعطره.الطعام في المطبخ اعجابها 

 مهارة تحديد المشكلة:  .6

 هل‌يؤثر‌تعرض‌الجلد‌للعطر‌على‌الجلد‌بشكل‌سئ؟ -أ

 كيف‌انتقل‌العطر‌من‌الغرفة‌الى‌المطبخ؟ -ب

 طر‌في‌الصحة‌والبيئة؟‌ما‌الأثر‌الذي‌يتركه‌الاستخدام‌المفرط‌للع‌ -ت

 مهارة وضع الفروض: .7

 انتقلت‌جزيئات‌العطر‌من‌الغرفة‌للمطبخ‌لأن‌الغرفة‌أكثر‌تركيز‌بها.‌ -أ

 انتقلت‌جزيئات‌العطر‌من‌الغرفة‌للمطبخ‌لأن‌المطبخ‌أكثر‌تركيز‌بها.‌ -ب

 يعتبر‌الهواء‌وسط‌ناقل‌تنتقل‌عبره‌المواد‌من‌مكان‌لاخر.‌ -ت

 مهارة اختبار صحة الفروض: .8

 .وتركيزهت‌عينة‌من‌العطر‌لمعرفة‌مكوناته‌‌تفحص‌مكونا -أ

تقوم‌بفحص‌تركيز‌هواء‌الغرفة‌والمطبخ‌بالعطر‌عند‌رش‌العطر‌وتعيد‌الفحص‌بعد‌مرور‌ -ب
 دقائق.‌‌3

 تقوم‌بفحص‌تركيز‌المطبخ‌بالعطر‌قبل‌رش‌العطر‌وبعده. -ت

 مهارة التفسير: .9

 )الاقل‌تركيز(.الأكثر‌تركيز(‌الى‌المطبخ‌الغرفة‌)تنتقل‌جزيئات‌العطر‌من‌ -أ

 تنتقل‌جزيئات‌العطر‌من‌المطبخ‌)الاقل‌تركيز(‌الى‌الغرفة‌)الاكثر‌تركيز(. -ب

 تتساوى‌كل‌من‌الغرفة‌والمطبخ‌في‌تركيز‌الجزيئات‌منذ‌البداية.‌ -ت

‌أن:‌أتوقع‌‌ساخن،وضع‌كيس‌شاي‌في‌ماء‌‌عند‌التعميم:مهارة  .10
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 تركيز‌بها‌حتى‌يتساوى‌التركيز.تنتقل‌المادة‌من‌الوسط‌الاقل‌تركيز‌بها‌الى‌الاكثر‌ -أ

 تنتقل‌المادة‌بين‌وسطين‌مختلفين‌في‌التركيز‌حتى‌يتساوى. -ب

التركيز‌بين‌‌ -ت الى‌الاقل‌تركيز‌بها‌حتى‌يتساوى‌ بها‌ الوسط‌الاكثر‌تركيز‌ المادة‌من‌ تنتقل‌
 الوسطين.‌

لحظ    المنصف،عرض معلم العلوم على طلاب الصف الثامن لوحة توضح مراحل النقسام   •
كروموسوم في حين أن العدد الطبيعي لكروموسومات    24أن الغاميت الناتج يحتوي على    الطلاب

 . 23الغاميت الواحد هو 

 مهارة تحديد المشكلة:  .11

 ما‌هي‌مراحل‌الانقسام‌المنصف؟‌ -أ

 في‌أي‌مرحلة‌من‌مراحل‌الانقسام‌حدث‌خلل؟‌ -ب

 ماذا‌يعني‌وجود‌كروموسوم‌زائد‌في‌الغاميت؟‌ -ت

 مهارة وضع الفروض: .12

 خلل‌في‌عدد‌الكروموسومات‌يؤدي‌الى‌حدوث‌خلل‌في‌الكائن‌الحي.‌وجود‌‌ -أ

 وجود‌خلل‌في‌عدد‌الكروموسومات‌لا‌يؤثر‌في‌الكائن‌الحي.‌ -ب

 كلما‌زاد‌عدد‌الكروموسومات‌زاد‌حجم‌الكائن‌الحي.‌ -ت

 مهارة اختبار صحة الفروض: .13

نجري‌دراسة‌على‌انسان‌يمتلك‌عدد‌زائد‌في‌الكروموسومات‌لديه‌ونلاحظ‌صفاته‌واختلافاته‌‌ -أ
 طبيعي.‌عن‌الانسان‌الذي‌يمتلك‌عدد‌كروموسومات‌

نجمع‌عدد‌من‌الكائنات‌الحية‌المختلفة‌ونبحث‌في‌عدد‌كروموسوماتها‌ونقارن‌بين‌حجم‌كل‌‌ -ب
 كائن‌بعدد‌كروموسوماته.‌

 اقب‌سلوكه‌وندرس‌صفاته.‌نجري‌بحث‌على‌انسان‌طبيعي‌ونر‌ -ت
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 مهارة التفسير: .14

 حجم‌الكائن‌الحي‌لا‌علاقة‌له‌بعدد‌الكروموسومات‌في‌خلاياه.‌ -أ

 عدد‌الكروموسومات‌في‌خلايا‌الكائن‌الحي‌يحدد‌صفاته.‌ -ب

تغير‌بعض‌صفاته‌‌ -ت الى‌ الحي‌أدى‌ الكائن‌ الكروموسومات‌في‌خلايا‌ وجود‌خلل‌في‌عدد‌
 الشكلية‌وقدراته‌العقلية.‌

خلاياه،‌‌أجريت‌دراسة‌على‌انسان‌يمتلك‌عدد‌أقل‌من‌الكروموسومات‌في‌‌‌‌إذا‌‌:مهارة التعميم .15
‌أن:‌‌أتوقع

 تمتلك‌الكائنات‌الحية‌عدد‌كروموسومات‌مختلف‌عن‌بعضها‌وتحدد‌صفاتها.‌ -أ

أي‌تغير‌في‌عدد‌الكروموسومات‌في‌خلايا‌الكائن‌الحي‌يُحدث‌تغير‌في‌صفاته‌وهو‌ما‌‌ -ب
 يسمى‌في‌الطفرة.‌

 الغاميتات.‌توجد‌في‌الأعضاء‌التناسلية‌خلايا‌جنسية‌تنقسم‌بطريقة‌الانقسام‌المنصف‌منتجة‌‌ -ت

لحظوا وجود المايتوكندريا بكثرة    الخلايا،أثناء فحص طلاب الصف الثامن عينات لعدد من   •
 في الخلايا العضلية مقارنة مع الخلايا النباتية. 

 مهارة تحديد المشكلة:  .16

 كيف‌قام‌الطلاب‌بفحص‌الخلايا‌العضلية؟‌ -أ

 ما‌وظيفة‌الخلايا‌العضلية؟‌ -ب

 لماذا‌تكثر‌المايتوكندريا‌في‌الخلايا‌العضلية؟‌ -ت

 مهارة وضع الفروض: .17

 لمايتوكندريا‌أكثر‌من‌باقي‌الخلايا.‌تحتاج‌الخلية‌العضلية‌لوظيفة‌ا -أ

 جميع‌أنواع‌الخلايا‌تحتوي‌على‌المايتوكندريا. -ب

 تقوم‌المايتوكندريا‌بدور‌مهم‌في‌الخلية.‌ -ت
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 مهارة اختبار صحة الفروض: .18

 تفحص‌مكونات‌الخلايا‌العضلية.‌ -أ

 تفحص‌خلية‌عضلية‌وخلية‌نباتية‌وتقارن‌تواجد‌المايتوكندريا‌فيها.‌ -ب

 المايتوكندريا‌وأهميتها.‌تقوم‌بدراسة‌وظيفة‌‌ -ت

 مهارة التفسير: .19

 تبذل‌الخلية‌العضلية‌طاقة‌أكبر‌مقارنة‌مع‌باقي‌الخلايا.‌ -أ

 تقوم‌المايتوكندريا‌بانتاج‌الطاقة.‌ -ب

تعتبر‌المايتوكندريا‌وحدة‌الطاقة‌في‌الخلية‌وتحتاج‌الخلية‌العضلية‌الكثير‌من‌الطاقة‌نظراً‌‌ -ت
 د‌المايتوكندريا‌فيها.‌لذا‌تكثر‌تواج‌ووظائف،لما‌تقوم‌به‌من‌مهمات‌

أكتشف‌‌‌الحيوانية،‌‌‌والخلايا‌مقارنة‌العضيات‌الموجودة‌في‌الخلايا‌النباتية‌‌‌‌عند‌‌التعميم:مهارة   .20
‌أن:

النباتية‌‌ -أ الخلايا‌ بين‌ مشتركة‌ بعضيات‌‌‌‌والحيوانية،توجد‌عضيات‌ منهما‌ كل‌ تمتاز‌ وأيضاً‌
 خاصة‌وذلك‌حسب‌وظيفة‌كل‌خلية.‌

 الغشاء‌الخلوي.‌‌النواة،‌السيتوبلازم،تشترك‌الخلايا‌النباتية‌والحيوانية‌بوجود‌ -ب

 تختلف‌الخلايا‌النباتية‌عن‌الحيوانية‌في‌عضياتها.‌ -ت

طلب معلم العلوم من طلاب الصف الثامن أن يقوم كل طالب باختيار نوع من النباتات  •
 كانت تتشابه أم تختلف في طريقة التكاثر. إذالمعرفة  تكاثرها،ودراسة طريقة 

 مهارة تحديد المشكلة:  .21

 هل‌تتكاثر‌جميع‌النباتات‌بنفس‌الطريقة؟‌ -أ

 هل‌يؤثر‌مكان‌تواجد‌النبات‌في‌طريقة‌تكاثره؟‌ -ب

 ر‌طريقة‌التكاثر‌في‌خصائص‌النباتات‌الاخرى؟‌هل‌تؤث -ت

 مهارة وضع الفروض: .22
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 تتكاثر‌النباتات‌في‌الظروف‌الطبيعية‌بشكل‌يختلف‌عن‌عدم‌توفر‌ظروف‌مناسبة.‌ -أ

 جميع‌النباتات‌تتكاثر‌بنفس‌الطريقة.‌ -ب

 تختلف‌النباتات‌في‌طريقة‌تكاثرها.‌ -ت

 مهارة اختبار صحة الفروض: .23

اسبة‌وأدرس‌طريقة‌تكاثره‌ثم‌أضعه‌في‌ظروف‌‌أضع‌عينة‌من‌نبات‌معين‌في‌ظروف‌من -أ
 غير‌مناسبة‌وأدرس‌طريقة‌تكاثره.‌

نعناع(‌وأقوم‌بدراسة‌طريقة‌تكاثر‌‌‌‌جوري،ورد‌‌‌‌بطاطا،أحضر‌عينات‌مختلفة‌من‌النباتات‌) -ب
 منها.‌كل‌

 توليب(‌أدرس‌طريقة‌تكاثرها.‌‌زنبق،‌جوري،أحضر‌أنواع‌مختلفة‌من‌نفس‌الفصيلة‌)ورد‌ -ت

 مهارة التفسير: .24

 تحتاج‌النباتات‌الى‌أعضاء‌ذكرية‌وأنثوية‌حتى‌تتكاثر‌)جنسياً(.‌ -أ

 تتكاثر‌النباتات‌حسب‌الظروف‌المحيطة‌فيها.‌ -ب

هناك‌أنواع‌من‌النباتات‌تحتاح‌الى‌وجود‌ذكر‌وأنثى‌حتى‌تتكاثر‌وبعض‌الأنواع‌لا‌تحتاج‌‌ -ت
 تتكاثر‌بطرق‌أخرى‌)لا‌جنسياً(.‌الى‌وجود‌ذكر‌وأنثى‌وانما‌‌

‌أن:‌‌الحيوانات،‌أتوقععند‌دراسة‌أنواع‌مختلفة‌من‌‌مهارة التعميم: .25

 تختلف‌الكائنات‌في‌طريقة‌تكاثرها‌حسب‌خصائصها‌وتركيبها‌الجنسي.‌ -أ

 لا‌تؤثر‌الظروف‌في‌طريقة‌التكاثر.‌ -ب

 جميع‌الكائنات‌الحية‌من‌نفس‌النوع‌تتكاثر‌بنفس‌الطريقة.‌ -ت

 انتهت الأسئلة

 باحثة ساره محمد صالحال

 الجابة النموذجية لختبار التفكير العلمي ( 2لحق ) م
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 ت  ب  أ رقم السؤال 

1 ×   

2  ×  

3 ×   

4   × 

5 ×   

6  ×  

7 ×   

8  ×  

9 ×   

10   × 

11   × 

12 ×   

13 ×   

14   × 

15  ×  

16   × 

17 ×   

18 ×   
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19   × 

20 ×   

21 ×   

22   × 

23  ×  

24   × 

25 ×   

 

 انتهت الجابة 

 الباحثة ساره محمد صالح
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 الثامن( سلم التقدير اللفظي المتعلق بوحدة الخلية لطلبة الصف 3ملحق )

 لتقييم أداء طلبة الصف الثامن  Rubric( سلم التقدير اللفظي 3ملحق )
 التقدير   

 غير مرضي 1 جيد2 جيد جدا3 ممتاز4 المعيار
درجة  
 التقييم 

أجزاء‌ يعدد‌
المجهر‌
‌الرئيسية

أجزاء‌‌ جميع‌ يعدد‌
‌14الرئيسية‌)المجهر‌‌
‌جزء(‌

)يعدد‌‌ (‌‌13-9من‌
المجهر‌‌ أجزاء‌ من‌

‌الرئيسية

‌ من‌ (‌‌8-‌5)يعدد‌
المجهر‌‌ أجزاء‌ من‌

‌الرئيسية

‌4يعدد‌أقل‌من‌‌
أجزاء‌ من‌

المجهر‌
‌الرئيسية

‌

يشاهد‌
حية‌‌ كائنات‌

‌في‌المياه

من‌ قطرة‌ *يضع‌
على‌ الراكد‌ الماء‌
زجاجيتين‌‌ شريحتين‌

‌فارغتين‌بدقة.‌
‌

من‌‌ قطرة‌ *يضع‌
على‌ الراكد‌ الماء‌
زجاجيتين‌‌ شريحتين‌
‌فارغتين‌بدون‌دقة.

‌

من‌‌ قطرة‌ *يضع‌
على‌ الراكد‌ ‌الماء‌
زجاجيتين‌‌ شريحتين‌
بمساعدة‌ فارغتين‌

 المعلم.

*لا‌يضع‌قطرة‌
من‌الماء‌الراكد‌
شريحتين‌ على‌

زجاجيتين‌‌
 فارغتين.‌

‌

الى‌ *يضيف‌
الثانية‌‌ الشريحة‌
من‌ قليلة‌ حبيبات‌
بودرة‌الميثيل‌سليولوز‌

‌ويحركها‌جيداً.‌
‌

الى‌ *يضيف‌
الثانية‌‌ الشريحة‌
من‌‌ أكثر‌ حبيبات‌
الميثيل‌‌ بودرة‌

‌ ويحركها‌‌سليولوز‌
 جيداً.

الى‌ *يضيف‌
الثانية‌‌ الشريحة‌
بودرة‌ من‌ حبيبات‌
سليولوز‌‌ الميثيل‌
ولا‌‌ المعلم‌ بمساعدة‌

 يحركها‌جيداً.

*لا‌يضيف‌الى‌
الثانية‌ الشريحة‌
من‌‌ حبيبات‌
الميثيل‌ بودرة‌
ولا‌ سليولوز‌
 يحركها‌جيداً.

‌

الشرائح‌ *يغطي‌
مع‌‌ زجاجي‌ بغطاء‌
تكوّن‌ عدم‌ مراعاة‌
الهواء‌ فقاعات‌
‌ويجفف‌الماء‌بلطف.

‌

الشرائح‌ *يغطي‌
مع‌‌ زجاجي‌ بغطاء‌
تكوّن‌ عدم‌ مراعاة‌
ولا‌‌ الهواء‌ فقاعات‌
 يجفف‌الماء‌بلطف.

الشرائح‌ *يغطي‌
ولا‌‌ زجاجي‌ بغطاء‌
تكوّن‌ عدم‌ يراعي‌
الهواء‌ فقاعات‌
الماء‌‌ ويجفف‌

 بلطف.

*يغطي‌الشرائح‌
زجاجي‌‌ بغطاء‌
عدم‌ يراعي‌ ولا‌
فقاعات‌‌ تكوّن‌
ولا‌ الهواء‌
الماء‌‌ يجفف‌

 ف.بلط

‌

العينتين‌‌ *يتفحّص‌
باستخدام‌المجهر‌مع‌‌
بالعدسة‌ البدء‌ مراعاة‌
الصغرى‌‌ الشيئية‌
بالرؤية‌ ويتحكم‌
الضابطين‌ باستخدام‌

العينتين‌‌ *يتفحّص‌
المجهر‌‌ باستخدام‌
البدء‌‌ مراعاة‌ مع‌
الشيئية‌‌ بالعدسة‌
يتحكم‌‌ ولا‌ الصغرى‌
باستخدام‌ بالرؤية‌

العينتين‌‌ *يتفحّص
المجهر‌‌ باستخدام‌
البدء‌‌ مراعاة‌ مع‌
الشيئية‌‌ بالعدسة‌
بمساعدة‌ الصغرى‌
يتحكم‌‌ ولا‌ المعلم‌

*يتفحّص‌‌
العينتين‌
باستخدام‌

ولا‌ المجهر‌
البدء‌ يراعي‌
بالعدسة‌الشيئية‌

‌
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ثم‌ الكبيرين‌
‌الصغيرين.

الكبيرين‌ الضابطين‌
 ثم‌الصغيرين.

باستخدام‌ بالرؤية‌
الك بيرين‌الضابطين‌
 ثم‌الصغيرين.

ولا‌ الصغرى‌
بالرؤية‌ يتحكم‌

باستخدام‌
الضابطين‌

ثم‌ الكبيرين‌
 الصغيرين.

*يجيب‌على‌الأسئلة‌
الثلاثة‌التابعة‌للنشاط‌
بخط‌ التقرير‌ ويكتب‌

‌واضح.‌

على‌ *يجيب‌
الأسئلة‌ من‌ سؤالين‌

الت ابعة‌‌الثلاثة‌
ويكتب‌‌ للنشاط‌
بخط‌ التقرير‌

 واضح.‌

*يجيب‌على‌سؤال‌
الثلاثة‌‌ الأسئلة‌ من‌
للنشاط‌ التابعة‌
ويكتب‌التقرير‌بخط‌

 واضح.‌

على‌ *يجيب‌
من‌ سؤال‌
الثلاثة‌ الأسئلة‌
للنشاط‌ التابعة‌
المعلم‌ بمساعدة‌
يكتب‌‌ ولا‌
بخط‌ التقرير‌

 واضح.‌

‌

بين‌‌ يقارن‌
أنواع‌

المجاهر‌
‌الرئيسية

المجاهر‌‌ بين‌ يقارن‌
العينة‌‌ حيث‌ من‌

‌المستخدمة، مشاهدة‌‌
‌ ‌‌الداخلية،الأجزاء‌

أبعاد‌‌‌التكبير،مقدار‌‌
‌الصورة.‌

المجاهر‌‌ بين‌ يقارن‌
من‌حيث‌ثلاثة‌من‌‌

 العوامل.‌

المجاهر‌‌ بين‌ يقارن‌
عاملان‌ حيث‌ من‌

 بمساعدة‌المعلم.

بين‌‌ يقارن‌
من‌ المجاهر‌
عامل‌ حيث‌

‌واحد‌فقط.‌

‌

مبدأ‌ يشرح‌
عمل‌

المجهر‌
‌الالكتروني

يشرح‌مبدأ‌عمله‌بلغة‌
وهو‌ سليمة‌ علمية‌
من‌ حزمة‌ )مرور‌
عبر‌ الالكترونات‌
المراد‌ العينة‌
على‌ قادر‌ مشاهدتها‌
أكثر‌ الصورة‌ تكبير‌

‌من‌مليون‌مرة(

عمل‌ مبدأ‌ يشرح‌
الالكتروني‌‌ المجهر‌

 بلغته‌الخاصة.‌

عمل‌ مبدأ‌ يشرح‌
الالكتروني‌‌ المجهر‌
بعد‌ الخاصة‌ بلغته‌

 مساعدة‌المعلم.‌

يس أن‌لا‌ تطيع‌
يشرح‌مبدأ‌عمل‌

المجهر‌
الالكتروني‌
 بشكل‌جيد.‌

‌
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‌
        

 التقدير
 المعيار

 غير مرضي   1 جيد   2   جيد جدا  3 ممتاز  4
درجة  
 التقييم 

مكونات‌ يعدد‌
الخلية‌
‌الرئيسية

جميع‌‌ يعدد‌
الخلية‌‌ مكونات‌
)الغشاء‌‌ الرئيسية‌

‌الخلوي،
‌السيتوبلازم،

‌النواة(.

من‌‌ اثنان‌ يعدد‌
الخلية‌ مكونات‌

 الرئيسية.

من‌ اثنان‌ يعدد‌
الخلية‌‌ مكونات‌
بعد‌ الرئيسية‌

 مساعدة‌المعلم.‌

أن‌ يستطيع‌ لا‌
مكونات‌‌ يعدد‌
الخلية‌الرئيسية‌الا‌‌

‌ مساعدة‌بعد‌
‌المعلم.

 

‌

تلاؤم‌ يبين‌
الخلية‌ شكل‌
‌مع‌وظيفتها

جدول‌ يتأمل‌
‌12ص ويقارن‌‌

كل‌ وتركيب‌ شكل‌
نوع‌من‌الخلية‌مع‌‌
ويجيب‌‌ وظيفتها‌
عن‌الأسئلة‌التابعة‌‌

‌للجدول.‌

‌12يتأمل‌جدول‌ص‌
شكل‌ ويقارن‌
وتركيب‌كل‌نوع‌من‌‌
وظيفتها‌‌ مع‌ الخلية‌
ولا‌يجيب‌عن‌جميع‌‌
التابعة‌‌ الأسئلة‌

 للجدول.‌

جدول‌ يتأمل‌
‌12ص ويقارن‌‌

وتركيب‌‌ شكل‌
أنواع‌‌ من‌ بعض‌
الخلية‌مع‌وظيفتها‌‌
ويجيب‌عن‌سؤال‌
الأسئلة‌ من‌ واحد‌

 التابعة‌للجدول.‌

جدول‌ يتأمل‌
يقارن‌‌‌12ص ولا‌

كل‌ وتركيب‌ شكل‌
نوع‌من‌الخلية‌مع‌
وظيفتها‌ولا‌يجيب‌‌
عن‌الأسئلة‌التابعة‌‌

 للجدول.‌

‌

بين‌‌ يقارن‌
الخلية‌النباتية‌

‌والحيوانية‌

جميع‌‌ بين‌ يقارن‌
الخلية‌‌ عضيات‌
والحيوانية‌‌ النباتية‌

‌ويبين‌وظائفها.

جميع‌‌ بين‌ يقارن‌
الخلية‌ عضيات‌
والحيوانية‌ النباتية‌
وظائف‌‌ ويبين‌

‌البعض‌منها.
 

بعض‌‌ بين‌ يقارن‌
الخلية‌‌ عضيات‌
والحيوانية‌‌ النباتية‌
وظائفها‌‌ ويبين‌
 بمساعدة‌المعلم.

اثنتين‌ بين‌ يقارن‌
عضيات‌‌ من‌

‌الخلية النباتية‌‌‌
ويبين‌ والحيوانية‌
وظائفهما‌بمساعدة‌

 المعلم.

‌

عملياً‌ يطبق‌
على‌

الخاصية‌
‌الاسموزية

صفار‌‌ *يضع‌
بيضة‌في‌كل‌من‌

3‌ بدقة‌‌‌ كؤوس‌
ويقوم‌بوخزه‌بلطف‌‌
بطرف‌مسمار‌مع‌‌

‌ثقبه.مراعاة‌عدم‌‌

صفار‌‌ *يضع‌
‌3بيضة‌في‌كل‌من‌‌

ويقوم‌‌ بدقة‌ كؤوس‌
بوخزه‌بلطف‌بطرف‌‌
مراعاة‌ مع‌ مسمار‌
بمساعدة‌ ثقبه‌ عدم‌

 المعلم.

صفار‌‌ *يضع‌
بيضة‌في‌كل‌من‌

3‌ بدقة‌‌‌ كؤوس‌
بوخزه‌ ويقوم‌
بطرف‌مسمار‌ولا‌‌

 ثقبه.‌يراعي‌عدم‌‌

صفار‌‌ *يضع‌
كل‌ في‌ بيضة‌

‌3من كؤوس‌‌
المعلم‌‌ بمساعدة‌
بوخزه‌ ويقوم‌
مسمار‌ولا‌‌ بطرف‌

 ثقبه.‌يراعي‌عدم‌‌

‌

ماء‌‌ *يضيف‌
للكأس‌ مقطر‌

*يضيف‌ماء‌مقطر‌
الاولى‌وماء‌‌ للكأس‌

ماء‌‌ *يضيف‌
للكأس‌ مقطر‌

ماء‌‌ *يضيف‌
للكأس‌مق طر‌

‌
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الاولى‌وماء‌حنفية‌‌
مالح‌ وماء‌ للثانية‌
للثالثة‌ويراعي‌عدم‌
ويقوم‌‌ خطأ‌ وقوع‌
الكؤوس‌ بتمييز‌

‌بشكل‌دقيق.
‌

وماء‌‌ للثانية‌ حنفية‌
ويراعي‌‌ للثالثة‌ مالح‌
خطأ‌ وقوع‌ عدم‌
بتمييز‌‌ ويقوم‌

غير‌‌‌‌الكؤوس‌بشكل
 دقيق.

الاولى‌وماء‌حنفية‌‌
مالح‌ وماء‌ للثانية‌
يراعي‌‌ ولا‌ للثالثة‌
خطأ‌ وقوع‌ عدم‌
بتمييز‌‌ ويقوم‌
بمساعدة‌ الكؤوس‌

 المعلم.

الاولى‌وماء‌حنفية‌‌
مالح‌ وماء‌ للثانية‌
بمساعدة‌ للثالثة‌
يراعي‌‌ ولا‌ المعلم‌
عدم‌وقوع‌خطأ‌ولا‌‌
بتمييز‌‌ يقوم‌

 الكؤوس.‌
الكؤوس‌ *يترك‌
الثلاث‌لليوم‌التالي‌‌
ملاحظاته‌‌ ويسجل‌
على‌‌ اعتماداً‌ بدقة‌
‌البيانات‌المطلوبة.

الكؤوس‌ *يترك‌
التالي‌‌ لليوم‌ الثلاث‌

‌ ملاحظاته‌‌ويسجل‌
دقيق‌‌ غير‌ بشكل‌
على‌ اعتماداً‌
‌البيانات‌المطلوبة.

الكؤوس‌ *يترك‌
الثلاث‌لليوم‌التالي‌‌
ويسجل‌ملاحظاته‌‌
‌بمساعدة‌المعلم.

الكؤوس‌ *يترك‌
الثلاث‌لليوم‌التالي‌‌
يسجل‌ ولا‌

‌ملاحظاته.

‌

مشاهداته‌‌ *يربط‌
التابعة‌‌ بالصورة‌

ص ‌16للنشاط‌
توصل‌ ما‌ ويفسر‌
علمية‌‌ بلغة‌ اليه‌

( تنتقل‌سليمة‌
المذيب‌‌ جزيئات‌
من‌المحلول‌الأقل‌
تركيز‌بالمذاب‌الى‌‌
الأكثر‌‌ المحلول‌
عبر‌‌ به‌ تركيز‌
‌غشاء‌شبه‌منفذ(.

مشاهداته‌ *يربط‌
التابعة‌‌ بالصورة‌

ص‌ ‌16للنشاط‌
توصل‌ ما‌ ويفسر‌
 اليه‌بلغته‌الخاصة.

مشاهداته‌‌*ير‌ بط‌
التابعة‌‌ بالصورة‌

ص ‌16للنشاط‌
توصل‌ ما‌ ويفسر‌
بمساعدة‌ اليه‌

 المعلم.

مشاهداته‌‌ *يربط‌
التابعة‌‌ بالصورة‌

ولا‌‌‌‌16للنشاط‌ص
توصل‌ ما‌ يفسر‌

 اليه‌بشكل‌جيد.‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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‌

 
 التقدير      

 غير مرضي 1 جيد2 جيد جدا3 ممتاز4 المعيار
درجة  
 التقييم 

أهداف‌ يذكر‌
‌انقسام‌الخلايا

أهداف‌ جميع‌ يعدد‌
‌(4انقسام‌الخلايا‌)‌

‌ ‌3يعدد‌ من‌‌
انقسام‌‌ أهداف‌

 الخلايا‌

‌ ‌2يعدد‌ من‌‌
انقسام‌‌ أهداف‌

 الخلايا.‌

من‌‌ هدف‌ يعدد‌
انقسام‌‌ أهداف‌

‌الخلايا.
 

‌

‌
‌
‌
‌

يفرق‌بين‌أنواع‌
الانقسام‌‌

‌الخلوي‌بالرسم‌

الانقسام‌‌ *يعرّف‌
المتساوي‌والمنصف‌‌
بلغة‌ دقيقاً‌ تعريفاً‌

‌علمية‌سليمة.‌

الانقسام‌‌ *يعرّف‌
المتساوي‌

تعريفاً‌‌ والمنصف‌
بلغته‌‌ دقيقاً‌

 الخاصة.‌

الانقسام‌‌*يعرّف‌‌
المتساوي‌

تعريفاً‌‌ والمنصف‌
بمساعدة‌ دقيقاً‌

 المعلم.

أن‌‌ يستطيع‌ *لا‌
الانقسام‌‌ يعرّف‌

المتساوي‌
والمنصف‌تعريفاً‌‌

‌دقيقاً.
 

‌

مرحلة‌ كل‌ *يرسم‌
الانقسام‌‌ من‌مراحل‌
المتساوي‌والمنصف‌‌
معيناً‌الأجزاء‌عليها‌‌

‌بشكل‌صحيح.

*يرسم‌كل‌مرحلة‌‌
مراحل‌ من‌

الانقسام‌‌
المتساوي‌

معيناً‌‌ والمنصف‌
عليها‌‌ الأجزاء‌
صحيح‌ بشكل‌

 نوعاً‌ما.

*يرسم‌كل‌مرحلة‌‌
مراحل‌ من‌
الانقسام‌المتساوي‌‌
ولا‌‌ والمنصف‌
الأجزاء‌‌ يعين‌
بشكل‌ عليها‌

 صحيح.

أن‌‌ يستطيع‌ *لا‌
جميع‌‌ يرسم‌
الانقسام‌‌ مراحل‌

الخلوي‌
بشكل‌‌ والمنصف‌

‌صحيح.
 

‌

خلال‌ من‌ *يوضّح‌
بين‌‌ الفرق‌ الرسم‌

‌ المتساوي‌‌الانقسام‌
توضيحاً‌‌ والمنصف‌

‌تاماً.‌
‌

من‌ *يوضّح‌
الرسم‌‌ خلال‌
بين‌ الفرق‌

الانقسام‌‌
المتساوي‌

بعد‌ والمنصف‌
 مساعدة‌المعلم.‌

من‌ *يوضّح‌
خلال‌الرسم‌الفرق‌
الانقسام‌‌ بين‌

المتساوي‌
بشكل‌ والمنصف‌

 غير‌دقيق.

من‌‌ يوضّح‌ *لا‌
الرسم‌‌ خلال‌
بين‌‌ الفرق‌

الانقسام‌‌
المتساوي‌
 والمنصف.

‌

مراحل‌يوضّح‌‌
الانقسام‌‌
‌المتساوي‌

يوضّح‌جميع‌مراحل‌
‌ المتساوي‌‌الانقسام‌

(‌ ‌‌التمهيدي،الدور‌

جميع‌ يوضّح‌
الانقسام‌‌ مراحل‌

جميع‌ يوضّح‌
الانقسام‌‌ مراحل‌

جميع‌‌ يوضّح‌ لا‌
الانقسام‌‌ مراحل‌

 متساوي.ال

‌
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‌‌الاستوائي،
‌‌الانفصالي،

النهائي(‌بلغة‌علمية‌‌
‌سليمة.

بلغته‌‌ المتساوي‌
 الخاصة.‌

المتساوي‌
 المعلم.بمساعدة‌

‌
‌
‌

يمثل‌‌
الكروموسوم‌

‌عملياً‌

من‌‌ كل‌ *يعّرف‌
‌الكروموسوم،)

‌الكروماتيد،
الشبكة‌‌‌‌السنترومير،

بلغة‌ الكروماتينية(‌
‌علمية‌سليمة.‌

من‌ كل‌ *يعّرف‌
‌الكروموسوم،)

‌الكروماتيد،
‌السنترومير،

الشبكة‌
الكروماتينية(‌‌
 بلغته‌الخاصة.‌

من‌ كل‌ *يعّرف‌
‌الكروموسوم،)

‌الكروماتيد،
‌السنترومير،

الشبكة‌
الكروماتينية(‌‌

 بمساعدة‌المعلم.

*لا‌يعّرف‌جميع‌‌
المصطلحات‌

 السابقة.

‌

خيوط‌ *يقصّ‌
بأطوال‌ صوف‌
كل‌ ويربط‌ مختلفة‌
متشابهين‌‌ خيطين‌
من‌‌ الطول‌ في‌
المنتصف‌بخيط‌من‌‌
ويتعامل‌ اخر‌ لون‌
‌بحذر‌مع‌المقص.‌

خيوط‌ *يقصّ‌
بأطوال‌ صوف‌
مختلفة‌ويربط‌كل‌
خيطين‌متشابهين‌
من‌ الطول‌ في‌
بخيط‌ المنتصف‌
اخر‌‌ لون‌ من‌
 بمساعدة‌المعلم.

خيوط‌ *يقصّ‌
بأطوال‌ صوف‌
مختلفة‌ويربط‌كل‌
خيطين‌متشابهين‌
من‌ الطول‌ في‌
بخيط‌ المنتصف‌
ولا‌‌ اخر‌ لون‌ من‌
مع‌ بحذر‌ يتعامل‌

 المقص.

خيوط‌‌ *يقصّ‌
بأطوال‌‌ صوف‌
ويربط‌‌ مختلفة‌
خيطين‌‌ كل‌
في‌‌ متشابهين‌
من‌‌ الطول‌

ب خيط‌‌المنتصف‌
اخر‌‌ لون‌ من‌
المعلم‌‌ بمساعدة‌
ولا‌يتعامل‌بحذر‌‌

 مع‌المقص.

‌

أزواج‌ *يلصق‌
الخيوط‌الملونة‌على‌
ويجيب‌‌ خشبي‌ لوح‌
التابعة‌‌ الأسئلة‌ عن‌
بخط‌ للنشاط‌

‌واضح.‌

أزواج‌‌ *يلصق‌
الملونة‌‌ الخيوط‌
خشبي‌‌ لوح‌ على‌
عن‌ ويجيب‌
التابعة‌‌ الأسئلة‌
للنشاط‌بخط‌غير‌‌
 واضح‌نوعاً‌ما.

أزواج‌‌ *يلصق‌
ا لملونة‌‌الخيوط‌

خشبي‌‌ لوح‌ على‌
عن‌ ويجيب‌
الأسئلة‌‌ بعض‌
للنشاط‌ التابعة‌

 بخط‌واضح.‌

أزواج‌‌ *يلصق‌
الملونة‌‌ الخيوط‌
لوح‌خشبي‌‌ على‌
عن‌‌ يجيب‌ ولا‌
التابعة‌‌ الأسئلة‌

 للنشاط.‌

‌
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‌
 التقدير        

 المعيار
درجة   غير مرضي 1 جيد2 جيد جدا3 ممتاز4

 التقييم 

التكاثر‌‌ يعرّف‌
‌اللاجنسي‌

التكاثر‌‌ يعرّف‌
بلغة‌‌ اللاجنسي‌
علمية‌سليمة‌)هو‌
يحتاج‌‌ لا‌ تكاثر‌
وانثى‌‌ ذكر‌ لوجود‌
نسخ‌ عنه‌ وينتج‌
طبق‌الاصل‌عن‌

‌الآباء(‌

التكاثر‌‌ يعرّف‌
بلغته‌‌ اللاجنسي‌

 الخاصة.‌

التكاثر‌‌ يعرّف‌
بلغته‌‌ اللاجنسي‌
بمساعدة‌ الخاصة‌

 المعلم.‌

التكاثر‌‌ يعرّف‌ لا‌
بشكل‌ اللاجنسي‌

 جيد.

‌

كيفية‌ يبيّن‌
التكاثر‌ حدوث‌

‌الجنسي

عملية‌‌ يشرح‌
الجنسي‌‌ التكاثر‌
بشكل‌علمي‌دقيق‌
نبذة‌ ويعطي‌
عن‌ واضحة‌
عمر‌‌ مراحل‌
‌‌الانسان‌والتغيرات
‌التي‌تصاحبه.‌

عملية‌‌ يشرح‌
الجنسي‌‌ التكاثر‌
صحيح‌ بشكل‌
الخاصة‌ بلغته‌
نبذة‌ ويعطي‌
ما‌‌ نوعاً‌ واضحة‌
عمر‌‌ مراحل‌ عن‌
والتغيرات‌‌ الانسان‌

‌التي‌تصاحبه.

عملية‌‌ يشرح‌
الجنسي‌‌ التكاثر‌
الخاصة‌ بلغته‌
عن‌ نبذة‌ ويعطي‌
عمر‌‌ مراحل‌
والتغيرات‌‌ الانسان‌
تصاحبه‌‌ التي‌
‌بمساعدة‌المعلم.

عملية‌التكاثر‌‌يشرح‌‌
الجنسي‌بشكل‌غير‌‌
جيد‌ولا‌يعطي‌نبذة‌
واضحة‌عن‌مراحل‌
الانسان‌ عمر‌
التي‌‌ والتغيرات‌

‌تصاحبه.‌

‌

بين‌‌ يقارن‌
التكاثر‌الجنسي‌

‌واللاجنسي‌

أنواع‌‌ بين‌ يقارن‌
حيث‌‌ من‌ التكاثر‌
ذكر‌‌ وجود‌ )لزوم‌

‌وأنثى، مطابقة‌‌‌
نوع‌‌‌‌للاباء،الأبناء‌‌

الكائن‌الحي‌الذي‌‌
بهذه‌ يتكاثر‌

‌الطريقة(

أنواع‌‌يقا بين‌ رن‌
حيث‌‌ من‌ التكاثر‌

 عاملان.

أنواع‌‌ بين‌ يقارن‌
حيث‌‌ من‌ التكاثر‌
بمساعدة‌ عاملان‌

 المعلم.‌

أنواع‌‌ بين‌ يقارن‌
حيث‌‌ من‌ التكاثر‌
 عامل‌واحد‌فقط.‌‌

‌

عقل‌ يحضّر‌
‌في‌المختبر

أغصان‌ *يقطّع‌
من‌نباتات‌مختلفة‌‌
مناسب‌‌ بطول‌
اجراءات‌‌ ويتخذ‌
المناسبة‌‌ السلامة‌

أغصان‌ *يقطّع‌
من‌نباتات‌مختلفة‌‌
مناسب‌‌ بطول‌
اجراءات‌‌ ويتخذ‌
المناسبة‌‌ السلامة‌

*لا‌يقطّع‌أغصان‌
من‌نباتات‌مختلفة‌‌
مناسب‌‌ بطول‌

اجراء ات‌‌ويتخذ‌
المناسبة‌‌ السلامة‌

أغصان‌ يقطّع‌ *لا‌
مختلفة‌‌ نباتات‌ من‌
ولا‌‌ مناسب‌ بطول‌
اجراءات‌ يتخذ‌
المناسبة‌‌ السلامة‌

‌

   .  .......................   الثامن)  (  الصف       ................  اللفظي لدرس: التكاثر  سلم التقدير
 السم: ________________
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مع‌ التعامل‌ في‌
‌المقص.

مع‌ التعامل‌ في‌
بمساعدة‌ المقص‌

 المعلم.

مع‌‌ التعامل‌ في‌
بمساعدة‌ المقص‌

 المعلم.

مع‌‌ التعامل‌ في‌
 المقص.

من‌*يراعي‌وجود‌‌
في‌‌‌‌3-4 براعم‌

كل‌من‌الأغصان‌
ويضعها‌في‌الماء‌‌
‌ويستمر‌بمراقبتها.

من‌*يراعي‌وجود‌‌
3-4‌ في‌‌‌ براعم‌

الأغصان‌ بعض‌
ويضعها‌في‌الماء‌‌
 ويستمر‌بمراقبتها.

وجود‌ يراعي‌ *لا‌
براعم‌في‌‌‌‌4-3من‌‌

الأغصان‌ من‌ كل‌
الماء‌‌ ويضعها‌في‌
 ويستمر‌بمراقبتها.

وجود‌ يراعي‌ *لا‌
براعم‌في‌‌‌‌4-3من‌‌

الأغصان‌ من‌ كل‌
الماء‌‌ في‌ ويضعها‌
يستمر‌‌ ولا‌

 بمراقبتها.‌

‌

*يسجل‌
بدقة‌‌ ملاحظاته‌
على‌‌ اعتماداً‌
المطلوبة‌‌ البيانات‌
التقرير‌‌ ويكتب‌

‌بخط‌واضح.‌

*يسجل‌ملاحظاته‌‌
ما‌‌ نوعاً‌ بدقة‌
على‌‌ اعتماداً‌
المطلوبة‌‌ البيانات‌
التقرير‌‌ ويكتب‌

‌بخط‌واضح.‌

*يسجل‌ملاحظاته‌‌
المعلم‌‌ بمساعدة‌
على‌‌ اعتماداً‌
المطلوبة‌‌ البيانات‌
التقرير‌‌ ويكتب‌

 بخط‌واضح.‌

يسجل‌ *لا‌
‌ بدقة‌‌ملاحظاته‌

على‌ اعتماداً‌
المطلوبة‌ البيانات‌
التقرير‌‌ يكتب‌ ولا‌

 بخط‌واضح.‌

‌
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‌التقدير
‌‌‌المعيار

‌مرضيغير‌‌‌1جيد‌‌2جيد‌جدا‌‌3ممتاز‌‌4
درجة‌
‌التقييم‌

السلامة‌
‌والأمان

المكان‌‌ في‌ *يجلس‌
المخصص‌له‌بشكل‌
ويستخدم‌‌ سليم‌
البلاستيكية‌‌ القفازات‌
والنظارة‌الواقية‌دائماً‌‌
‌في‌جميع‌التجارب.‌

‌

المكان‌ في‌ *يجلس‌
بشكل‌ له‌ المخصص‌
سليم‌ويستخدم‌القفازات‌‌
والنظارة‌ البلاستيكية‌
( أحياناً‌ ‌3الواقية‌

في‌‌‌‌5تجارب‌من‌أصل‌‌
‌الأسبوع(.‌

في‌‌ *يجلس‌
المكان‌المخصص‌‌
وا‌ سليم‌ بشكل‌ له‌
القفازات‌‌ يستخدم‌

البلاستيكية‌
الواقية‌‌ والنظارة‌
في‌‌ )مرة‌ نادراً.‌

‌الأسبوع(‌

في‌‌ *يجلس‌
المكان‌

له‌‌ المخصص‌
ولا‌‌ سليم‌ بشكل‌
القفازات‌‌ يستخدم‌

البلاستيكية‌
‌والنظارة‌الواقية.

‌

‌

استخدام‌
المواد‌

‌والأدوات‌

على‌ *يحافظ‌
إلى‌ يعيدها‌ الأدوات‌
أماكنها‌يحافظ‌على‌
المكان‌‌ نظافة‌
بهدوء‌ يتحرك‌
‌يتعاون‌مع‌الجميع.

الأدوات‌ على‌ *يحافظ‌
لا‌‌ أماكنها‌ إلى‌ يعيدها‌
نظافة‌‌ على‌ يحافظ‌

بهدوء‌‌‌المكان، يتحرك‌
‌ويتعاون‌مع‌الجميع.‌

على‌‌ *يحافظ‌
يعيدها‌‌ الأدوات‌
لا‌‌ أماكنها‌ إلى‌
يحافظ‌على‌نظافة‌‌
يتحرك‌ لا‌ المكان‌

يتعاون‌مع‌بهدوء‌و‌
‌الجميع.

‌

على‌‌ *يحافظ‌
الأدوات‌لا‌يعيدها‌‌
لا‌‌ أماكنها‌ إلى‌
على‌‌ يحافظ‌
لا‌‌ المكان‌ نظافة‌
بهدوء‌‌ يتحرك‌
مع‌ ويتعاون‌

‌الجميع.

‌

المواد‌ مع‌ *يتعامل‌
بحذر‌ الكيميائية‌
ما‌ ويأخذ‌ وجدية‌
مواد‌ من‌ يحتاجه‌

‌دون‌زيادة.‌

المواد‌ مع‌ *يتعامل‌
الكيميائية‌بحذر‌وجدية‌

ما‌‌ من‌ويأخذ‌ يحتاجه‌
‌مواد‌بمساعدة‌المعلم.‌

‌

*يتعامل‌مع‌المواد‌
بحذر‌‌ الكيميائية‌

‌ أكثر‌ ‌‌مماويأخذ‌
‌يحتاجه‌من‌مواد.

‌

مع‌ *يتعامل‌
الكيميائية‌‌ المواد‌
ولا‌‌ وجدية‌ بحذر‌
يحتاجه‌‌ ما‌ يأخذ‌
دون‌ مواد‌ من‌

‌زيادة.

‌

الاداة‌ *يختار‌
لتجربته‌‌ المناسبة‌
جميع‌‌ )في‌ بدقة‌

‌التجارب(.

المناسبة‌‌*يختار‌الاداة‌‌
)في‌‌ أحياناً‌ لتجربته‌

‌بعض‌التجارب(.

الاداة‌ *يختار‌
لتجربته‌‌ المناسبة‌
‌بمساعدة‌المعلم.

يختار‌‌ ما‌ *نادراً‌
المناسبة‌‌ الاداة‌

‌لتجربته‌بدقة.

‌

جمع‌‌
البيانات‌‌
‌وتحليلها

خطوات‌ *يطبق‌
وجمع‌‌ التجربة‌
دائم‌ بشكل‌ البيانات‌

خطوات‌ *يطبق‌
البيانات‌‌التجربة‌وجمع‌‌

بعض‌ )في‌ أحياناً‌
‌التجارب(.

خطوات‌‌ *يطبق‌
وجمع‌ التجربة‌
بمساعدة‌ البيانات‌

‌المعلم.

يطبق‌ ما‌ *نادراً‌
التجربة‌‌ خطوات‌
‌وجمع‌البيانات.

‌

   )  (ثامنال  الصف    ............. اللفظي لمهارة: الستخدام السليم المختبر سلم التقدير
 السم: ________________    . ................. .
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جميع‌‌ )في‌
‌التجارب(.

‌

كتابة‌‌
‌التقرير

جميع‌‌ *يدون‌
التقرير‌‌ عناصر‌
)العنوان‌والهدف‌من‌
والاجراءات‌‌ التجربة‌

‌والنتائج(.

*‌يدون‌بعض‌عناصر‌‌
‌ )العنوان‌التقرير‌

التجربة‌ من‌ والهدف‌
‌والنتائج(.

بعض‌‌ يدون‌ ‌*
التقرير‌‌ عناصر‌
‌)العنوان‌والنتائج(.

الا‌‌ يدون‌ لا‌ ‌*
من‌ عنصر‌
‌عناصر‌التقرير.

‌

عبارات‌‌ *يستخدم‌
في‌‌ دقيقة‌ علمية‌
ويسلم‌ التقرير‌ كتابة‌
الموعد‌ في‌ التقرير‌

‌المحدد.

عبارات‌‌ يستخدم‌ ‌*
ليست‌علمية‌في‌كتابة‌‌

ويسلم‌‌ التقرير‌‌التقرير‌
‌في‌الموعد‌المحدد.‌

التقرير‌‌ يكتب‌ ‌*
المعلم‌‌ بمساعدة‌

في‌‌‌‌ويسلم التقرير‌
‌الموعد‌المحدد.‌

التقرير‌‌ *يكتب‌
المعلم‌‌ بمساعدة‌
التقرير‌‌ يسلم‌ ولا‌
الموعد‌ في‌

‌المحدد.

‌
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 ( مقياس التجاهات العلمية نحو العلوم لطلبة الصف الثامن4ملحق ) 

 العلميةمقياس التجاهات 

 عزيزتي الطالبة  \عزيزي الطالب 

 بعد التحية والتقدير: 

اتجاهاتكم‌‌-‌1 على‌ التعرف‌ الى‌ المقياس‌ هذا‌ )‌‌‌العلمية،‌يهدف‌ من‌ ‌‌فقرة،‌(‌‌36ويتكون‌
المعلومات‌‌ بعض‌ أو‌‌‌‌والآراء،‌تتضمن‌ صحيحة‌ اجابة‌ توجد‌ اجابتك‌‌‌‌خاطئة،‌ولا‌ ولكن‌

بالنسبة‌‌ الشخصي‌ رأيك‌ عن‌ أ‌‌‌للعبارة،‌تعبر‌ منك‌ تقرأ‌والمطلوب‌ في‌‌\‌ن‌ عبارة‌ كل‌ ي‌
جيد‌‌ بشكل‌ اجابة‌‌‌‌ومتأن،‌المقياس‌ اختيار‌ طريق‌ بصدق‌عن‌ بها‌ الخاص‌ رأيك‌ وتبدي‌

العبارة‌‌ مقابل‌ ‌)×( بوضع‌علامة‌ وذلك‌ عبارة‌ لكل‌ للمقياس‌ الخمس‌ البدائل‌ من‌ واحدة‌
‌في‌العمود‌المناسب‌كالتالي:‌

‌مع‌العبارة‌‌‌إذا‌*العمود‌الأول‌"موافق‌بشدة"‌‌ ‌.‌كان‌رأيك‌يتفق‌تماماً

‌كان‌رأيك‌يتفق‌الى‌حد‌ما‌مع‌العبارة.‌‌‌إذا‌*العمود‌الثاني‌"موافق"‌‌

‌في‌رأيك‌في‌العبارة.‌‌‌إذا‌*العمود‌الثالث‌"غير‌متأكد"‌‌ ‌كنت‌متردداً

‌كنت‌لا‌تتفق‌مع‌العبارة.‌‌‌إذا‌*العمود‌الرابع‌"معارض"‌‌

‌مع‌العبارة.‌‌‌إذا‌*العمود‌الخامس‌"معارض‌بشدة"‌‌ ‌كنت‌لا‌تتفق‌تماماً

‌تأكد‌م‌-‌2 ‌ن‌الاجابة‌على‌جميع‌بنود‌المقياس.‌رجاءً

البيانات‌التي‌يتم‌الحصول‌عليها‌من‌المقياس‌سوف‌تستخدم‌لأغراض‌البحث‌العلمي‌‌-‌3
‌وسيتم‌التعامل‌معها‌بسرية‌تامة.‌‌‌فقط،‌
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 بسم الله الرحمن الرحيم

 مقياس التجاهات العلمية

 المدرسة:                                                             السم:  

 التاريخ:                                                               الشعبة:     

 يرجى قراءة كل فقرة من الفقرات التية وضع اشارة )×( تحت الختيار الذي تراه مناسباا   

معارض 
 بشدة

غير   معارض
 متأكد

موافق  موافق 
 بشدة

رقم  بنود المقياس
 الفقرة 

مشاهدة‌      عند‌ بالسعادة‌ أشعر‌
‌البرامج‌العلمية‌في‌التلفاز.‌

1 

أقرأ‌عن‌المواضيع‌العلمية‌بالرجوع‌‌     
‌الى‌مصادر‌متنوعة.

2 

قراءة‌‌      عند‌ والملل‌ بالضيق‌ أشعر‌
‌دروس‌العلوم.‌

3 

     ‌ القيام‌ عند‌ بالتجارب‌‌أستمتع‌
‌العلمية.‌

4 

أبذل‌قصارى‌جهدي‌لفهم‌المواقف‌      
‌الغامضة‌والصعبة.‌

5 

الاختراعات‌‌      على‌ الاطلاع‌ أُحب‌
‌والاكتشافات‌العلمية‌الحديثة.

6 

العلوم‌‌      في‌ مواضيع‌ دراسة‌ أحب‌
‌غير‌مقررة‌في‌الكتاب‌المدرسي.‌

7 

لا‌أحب‌طرح‌أسئلة‌علمية‌اضافية‌‌     
معلمات‌العلوم‌خارج‌‌\معلميعلى‌‌

‌نطاق‌المقرر‌الدراسي.‌

8 
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أحب‌اجراء‌التجربة‌العلمية‌بنفسي‌     
‌لأتوصل‌الى‌النتائج.‌

9 

أحب‌قراءة‌القصص‌التي‌تتحدث‌‌     
‌عن‌العلم‌والعلماء.‌

10 

أول‌      أكون‌ أن‌ على‌ أحرص‌
المشاركين‌في‌مناقشة‌أي‌موضوع‌‌

‌علمي.‌

11 

‌العلمية.لا‌أحب‌شراء‌الكتب‌      12 

والجهات‌‌      المؤسسات‌ أميل‌ لا‌
البحث‌‌ تدعم‌ التي‌ المختصة‌

‌العلمي‌مادياً‌ومعنوياً.‌

13 

العلماء‌‌      بذلها‌ التي‌ الجهود‌ أقدر‌
‌للتوصل‌الى‌الاكتشافات‌العلمية.‌

14 

جعل‌‌      في‌ ساعد‌ العلم‌ بأن‌ أشعر‌
‌الحياة‌من‌حولنا‌واضحة‌ومفهومة.‌

15 

الاطلاع‌على‌كل‌‌لدي‌الرغبة‌في‌‌     
‌ما‌هو‌جديد‌في‌مجال‌العلوم.

16 

عند‌‌      والسرور‌ بالمتعة‌ أشعر‌
والاجهزة‌‌ الأدوات‌ مع‌ التعامل‌

‌العلمية.‌

17 

أحصل‌‌      التي‌ الملاحظات‌ أكتب‌
مناقضة‌‌ كانت‌ لو‌ حتى‌ عليها‌

‌لفرضياتي.‌

18 

اعداد‌‌      مني‌ يطلب‌ ‌‌بحث،‌عندما‌
أخذت‌‌ التي‌ المراجع‌ أكتب‌

‌المعلومات‌منها.‌

19 
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سبيل‌      في‌ والمشقة‌ التعب‌ أتحمل‌
‌تحصيل‌العلم.‌

20 

الاجابة‌‌      اعطاء‌ في‌ أرغب‌ لا‌
‌ يطرحه‌ لسؤال‌ ‌‌على‌الصحيحة‌

‌زميلي.‌

21 

لا‌أشعر‌بالخجل‌عندما‌يشاركني‌‌     
الواجبات‌‌\زميلي حل‌ في‌ زميلتي‌

‌المدرسية.‌

22 

موضوعات‌‌      تعلم‌ على‌ أصمم‌ لا‌
‌فهمها.‌‌‌علىالعلوم‌التي‌يصعب‌

23 

كانت‌‌      مهما‌ دائماً‌ برأيي‌ أتمسك‌
‌زميلاتي.‌\الاراء‌الاخرى‌لزملائي

24 

الا‌‌      الاخرين‌ لأفكار‌ أتحيز‌ ‌‌إذا‌لا‌
والبراهين‌ بالأدلة‌ مدعومة‌ كانت‌

‌العلمية.‌

25 

زملائي      اراء‌ زميلاتي‌\أتقبل‌
‌ في‌‌ومواقفهم‌ صدر‌ برحابة‌

‌المناقشات‌العلمية.‌

26 

بد‌      لا‌ الأجانب‌ العلماء‌ اكتشافات‌
‌أن‌تكون‌فاشلة.‌

27 

تكون‌      لا‌ عندما‌ بالخطأ‌ أعترف‌
‌اجابتي‌صحيحة.‌

28 

لا‌أجد‌صعوبة‌في‌الحصول‌على‌     
المعلومات‌التي‌أشعر‌أني‌بحاجة‌‌

‌اليها‌في‌مادة‌العلوم.‌

29 
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شرح‌مفصل‌‌أفضل‌أن‌أستمع‌الى‌     
‌للعلماء‌حول‌أي‌ظاهرة‌علمية.‌

30 

لباحث‌‌      موضوع‌ قراءة‌ أحب‌ لا‌
‌أوروبي‌في‌احدى‌المجلات.‌

31 

النتائج‌      اعطاء‌ في‌ )أتمهل(‌ أتأتئ‌
‌التي‌أتوصل‌اليها.‌

32 

التي‌‌      العلمية‌ الحقائق‌ أن‌ أرى‌
يتوصل‌اليها‌العلماء‌قابلة‌للتعديل‌

‌والتغيير.‌

33 

أن‌‌      يستطيع‌‌أعتقد‌ الطبيعي‌ العلم‌
يطرحه‌‌ سؤال‌ أي‌ عن‌ الاجابة‌

‌الانسان.‌

34 

غامض‌‌      هو‌ ما‌ كل‌ فهم‌ أحاول‌
‌مهما‌كلفني‌ذلك‌من‌جهد.‌

35 

يكلفني‌‌      عندما‌ بالضيق‌ أشعر‌
بعض‌ الى‌ بالرجوع‌ العلوم‌ مدرس‌
‌كتب‌العلوم‌في‌المكتبة‌المدرسية.

36 

‌
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 العلوم لطلبة الصف الثامن بصورته الأولية( مقياس التجاهات العلمية نحو  5ملحق )

 مقياس التجاهات العلمية

 عزيزتي الطالبة  \عزيزي الطالب 

‌‌بعد التحية والتقدير: 

اتجاهاتكم‌‌-‌1 على‌ التعرف‌ الى‌ المقياس‌ هذا‌ )‌‌‌العلمية،‌يهدف‌ من‌ ‌‌فقرة،‌(‌‌37ويتكون‌
المعلومات‌‌ بعض‌ أو‌‌‌‌والآراء،‌تتضمن‌ صحيحة‌ اجابة‌ توجد‌ اجابتك‌‌‌‌خاطئة،‌ولا‌ ولكن‌

بالنسبة‌‌ الشخصي‌ رأيك‌ عن‌ تقرأ‌‌‌للعبارة،‌تعبر‌ أن‌ منك‌ في‌‌\‌والمطلوب‌ عبارة‌ كل‌ ي‌
جيد‌‌ بشكل‌ اجابة‌‌‌‌وتأن،‌المقياس‌ اختيار‌ طريق‌ عن‌ بصدق‌ بها‌ الخاص‌ رأيك‌ وتبدي‌

الع‌ مقابل‌ ‌)×( بوضع‌علامة‌ وذلك‌ عبارة‌ لكل‌ للمقياس‌ الخمس‌ البدائل‌ من‌ بارة‌‌واحدة‌
‌في‌العمود‌المناسب‌كالتالي:‌

‌مع‌العبارة.‌‌‌إذا‌*العمود‌الأول‌"موافق‌بشدة"‌‌ ‌كان‌رأيك‌يتفق‌تماماً

‌كان‌رأيك‌يتفق‌الى‌حد‌ما‌مع‌العبارة.‌‌‌إذا‌*العمود‌الثاني‌"موافق"‌‌

‌في‌رأيك‌في‌العبارة.‌‌‌إذا‌*العمود‌الثالث‌"غير‌متأكد"‌‌ ‌كنت‌متردداً

‌تتفق‌مع‌العبارة.‌كنت‌لا‌‌‌‌إذا‌*العمود‌الرابع‌"معارض"‌‌

‌مع‌العبارة.‌‌‌إذا‌*العمود‌الخامس‌"معارض‌بشدة"‌‌ ‌كنت‌لا‌تتفق‌تماماً

‌تأكد‌من‌الاجابة‌على‌جميع‌بنود‌المقياس.‌-‌2 ‌رجاءً

البيانات‌التي‌يتم‌الحصول‌عليها‌من‌المقياس‌سوف‌تستخدم‌لأغراض‌البحث‌العلمي‌‌-‌3
‌وسيتم‌التعامل‌معها‌بسرية‌تامة.‌‌‌فقط،‌
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 الرحمن الرحيمبسم الله 

 مقياس التجاهات العلمية

 السم:                                                                المدرسة:

 التاريخ:                                                               الشعبة:                

 ارة )×( تحت الختيار الذي تراه مناسباا يرجى قراءة كل فقرة من الفقرات التية وضع اش 

معارض 
 بشدة

غير   معارض
 متأكد

موافق  موافق 
 بشدة

رقم  بنود المقياس
 الفقرة 

مشاهدة‌      عند‌ بالسعادة‌ أشعر‌
‌البرامج‌العلمية‌في‌التلفاز.‌

1 

العلمية‌      المواضيع‌ عن‌ أقرأ‌
‌بالرجوع‌الى‌مصادر‌متنوعة.

2 

والملل‌عند‌قراءة‌أشعر‌بالضيق‌‌     
‌دروس‌العلوم.‌

3 

بالتجارب‌‌      القيام‌ عند‌ أستمتع‌
‌العلمية.‌

4 

لفهم‌       جهدي‌ قصارى‌ أبذل‌
‌المواقف‌الغامضة‌والصعبة.

5 

أُحب‌الاطلاع‌على‌الاختراعات‌‌     
‌والاكتشافات‌العلمية‌الحديثة.

6 

لدي‌الرغبة‌لفك‌بعض‌الأشياء‌‌     
العلمية‌‌ آلية‌‌والأجهزة‌ لمعرفة‌

‌عملها.‌

7 

أحب‌دراسة‌مواضيع‌في‌العلوم‌‌     
الكتاب‌‌ في‌ مقررة‌ غير‌

‌المدرسي.‌

8 
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علمية‌      أسئلة‌ طرح‌ أحب‌ لا‌
معلمي على‌ معلمات‌‌\اضافية‌

المقرر‌‌ نطاق‌ خارج‌ العلوم‌
‌الدراسي.‌

9 

العلمية‌‌      التجربة‌ اجراء‌ أحب‌
‌بنفسي‌لأتوصل‌الى‌النتائج.‌

10 

     ‌ قراءة‌ التي‌‌أحب‌ القصص‌
‌تتحدث‌عن‌العلم‌والعلماء.‌

11 

أول‌‌      أكون‌ أن‌ على‌ أحرص‌
أي‌‌ مناقشة‌ في‌ المشاركين‌

‌موضوع‌علمي.

12 

‌لا‌أحب‌شراء‌الكتب‌العلمية.      13 
والجهات‌‌      المؤسسات‌ أكره‌

البحث‌‌ تدعم‌ التي‌ المختصة‌
‌العلمي‌مادياً‌ومعنوياً.‌

14 

العلماء‌‌أقدر‌الجهود‌التي‌يبذلها‌‌     
الاكتشافات‌‌ الى‌ للتوصل‌

‌العلمية.‌

15 

أشعر‌بأن‌العلم‌ساعد‌في‌جعل‌     
واضحة‌‌ حولنا‌ من‌ الحياة‌

‌ومفهومة.‌

16 

على‌      الاطلاع‌ في‌ الرغبة‌ لدي‌
مجال‌‌ في‌ جديد‌ هو‌ ما‌ كل‌

‌العلوم.‌

17 

تبحث‌‌      التي‌ الكتب‌ قراءة‌ أحب‌
‌العلوم.‌في‌

18 

عند‌‌      والسرور‌ بالمتعة‌ أشعر‌
والاجهزة‌ الأدوات‌ مع‌ التعامل‌

‌العلمية.‌

19 
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أكتب‌الملاحظات‌التي‌أحصل‌‌     
مناقضة‌‌ كانت‌ لو‌ حتى‌ عليها‌

‌لفرضياتي.‌

20 

‌‌بحث،‌عندما‌يطلب‌مني‌اعداد‌‌     
أخذت‌ التي‌ المراجع‌ أكتب‌

‌المعلومات‌منها.‌

21 

أتحمل‌التعب‌والمشقة‌في‌سبيل‌     
‌تحصيل‌العلم.‌

22 

الاجابة‌‌      اعطاء‌ في‌ أرغب‌ لا‌
يطرحه‌‌ لسؤال‌ ‌على‌الصحيحة‌

‌زميلي.‌

23 

عندما‌      بالخجل‌ أشعر‌ لا‌
زميلتي‌في‌حل‌‌\يشاركني‌زميلي

‌الواجبات‌المدرسية.

24 

لا‌أصمم‌على‌تعلم‌موضوعات‌‌     
‌فهمها.‌‌‌علىالعلوم‌التي‌يصعب‌‌

25 

أتمسك‌برأيي‌دائماً‌مهما‌كانت‌     
الاخرى‌‌ الاراء‌

‌زميلاتي.‌\لزملائي

26 

‌‌إذا‌لا‌أتحيز‌لأفكار‌الاخرين‌الا‌‌     
كانت‌مدعومة‌بالأدلة‌والبراهين‌

‌العلمية.‌

27 

زملائي      اراء‌ زميلاتي‌\أتقبل‌
في‌‌ صدر‌ برحابة‌ ومواقفهم‌

‌المناقشات‌العلمية.‌

28 

اكتشافات‌العلماء‌الأجانب‌لا‌بد‌     
‌أن‌تكون‌فاشلة.‌

29 

بالخطأ‌‌      عندما‌لا‌تكون‌أعترف‌
‌اجابتي‌صحيحة.‌

30 
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الحصول‌‌      في‌ صعوبة‌ أجد‌ لا‌
على‌المعلومات‌التي‌أشعر‌أني‌‌

‌بحاجة‌اليها‌في‌مادة‌العلوم.

31 

شرح‌      الى‌ أستمع‌ أن‌ أفضل‌
مفصل‌للعلماء‌حول‌أي‌ظاهرة‌‌

‌علمية.‌

32 

أرى‌أن‌الانترنت‌مهم‌في‌حياتنا‌‌     
التعامل‌ الاخرين‌ على‌ فيجب‌

‌معه.‌

33 

لباحث‌‌      موضوع‌ قراءة‌ أحب‌ لا‌
‌أوروبي‌في‌احدى‌المجلات.‌

34 

اعطاء‌‌      في‌ )أتمهل(‌ أتأتئ‌
‌النتائج‌التي‌أقوم‌بها.‌

35 

التي‌      العلمية‌ الحقائق‌ أن‌ أرى‌
قابلة‌‌ العلماء‌ اليها‌ يتوصل‌

‌للتعديل‌والتغيير.

36 

أعتقد‌أن‌العلم‌الطبيعي‌يستطيع‌‌     
يطرحه‌‌ سؤال‌ أي‌ عن‌ الاجابة‌

‌الانسان.‌

37 

‌
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The Effect of Authentic Assessment on Scientific Thinking and 

Attitudes of Students in Nablus Governorate Towards Science Subject 

By 

Sara Mohammed Mahmoud Saleh 

Supervisor 

Dr. Abdel-Kareem Ayoub 

Abstract 

This study aimed to investigate the effect of using the alternative evaluation 

on the scientific thinking of the higher elementary stage students, and their 

attitudes towards science in the UN's schools in Nablus governorate; Where 

the study population consisted of (6087) male and female students, and the 

study consisted of (30) male and female students who were randomly 

selected from the eighth grade students in Ghor Al-Fara'a Elementary Mixed 

School, and they were distributed randomly into two groups. The 

experimental group, which consisted of (15) students, to whom the 

alternative evaluation method was applied، and the other, the control group, 

consisted of (15) students who applied the traditional evaluation method. In 

order to achieve the aims of the study, the researcher prepared the study tools 

that were formed from the scientific thinking test, the verbal appreciation 

ladder, and a questionnaire was developed to measure students’ attitudes 

towards science. The results of the study showed that there were statistically 

significant differences between the performance averages of the two groups 

of the control and the experimental study on testing scientific thinking skills 

in favor of the experimental group. The study also showed that there are 

statistically significant differences in students’ attitudes towards science 

between the experimental group and the control group in favor of the 
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experimental group. In light of the results, the study recommended 

conducting studies on the effect of alternative evaluation on other types of 

thinking because of its impact on scientific thinking. The study also 

recommended that the Ministry of Education take alternative evaluation 

methods into consideration when designing curricula. 


