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 ءالإْذا
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 الأعزاء إخكتي لي كالداعمة
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 ٔانزمذٚش انشكش

 

عمى  كالسلبـ كالصلبة تكفيقو، عمى لو كالشكر نعمة، بيا ككفى الإسلبـ نعمة عمى لله الحمد       
 : كبعد كسمـ عميو الله صمى محمد كنبينا سيدنا البشير اليادم

إلى الدكتكر  كالتقدير بالشكر تتقدـ أف الرسالة ىذه إعداد مف تانتي كقد الباحثة يسعد       
 الفعاؿ الأثر القيمة السديدة كتكجيياتو لآرائو كاف كالذم الدراسة ىذه عمى صلبح ياسيف المشرؼ

 عني الله فجزاه خمقو، ككريـ كحسف تعاممو كخبرتو كجيده بكقتو يبخؿ لـ حيث الجيد ىذا إنجاز في
 . الجزاء خير

كما كيزيدني فخران عمى فخر، أف أبث آيات الشكر كالعرفاف إلى أعضاء لجنة المناقشة        
تكر سييؿ صالحة لملبحظاتيـ كالممثمة بالدكتكر صلبح الديف ياسيف، كالدكتكر فطيف مسعد، كالدك

رشاداتيـ القيمة.    كا 

تكجيو بال دكات ىذه الدراسة، كجادكا عمي  أإلى المحكميف الذيف حكمكا  الجزيؿ بالشكر كأتقدـ       
 .دبكس بتساـإشرؼ دكيكات كالمعممة أستاذ بك غضيب، كالأأسماعيؿ استاذ كالرعاية الأ

نابمس، لما قدمتو  جنكبنسى تكجيو صادؽ شكرم كامتناني لمديرية التربية كالتعميـ في أكلا        
 جراء ىذه الدراسة.لإلي مف تسييلبت 

مدرسة بنات عكرتا الثانكية كمعمماتيا، كمدرسة  ارةدلإزجي شكرم كتقديرم أكلا يفكتني أف        
 اندة في تطبيؽ ىذه الدراسة.  لي مف دعـ كمس كهرتا الثانكية كمعممييا، لما قدمذككر عك 
 ان جميع كلكـ الإخاء، كصدؽ الرعاية بحسف ان عائمتي معترف كأفراد أىمي أشكر فإنيان كأخير        
 . بالجميؿ كعرفاني كتقديرم شكرم

 

   

 

 الباحثة التكفيؽ كلي كالله                             
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 الإقشاس

 

 :اٌوٕٛاْ رؾًّ اٌزٟ اٌشعبٌخ ِمذِخ أدٔبٖ، اٌّٛلوخ أٔب

 

 

انزؼهًٛٛخ فٙ انزؾصٛم  ثبنٕعبئم ًبًػّيُذ انزؼهٛى انًجشيظ اعزخذاو أصش

 صش انزؼهى فٙ انشٚبضٛبد نطهجخ انصف انضبيٍ الأعبعٙ ٔاَزقبل أ

 

 إ١ٌٗ رّذالإشبسح ِب ثبعزضٕبء اٌخبص، عٙذٞ ٔزبط ٘ٛ ّبإّٔ اٌشعبٌخ ٘زٖ ه١ٍٗ اشزٍّذ ِب ثأْ لشأ

 ثؾش أٚ دسعخه١ٍّخ أ٠خ ١ًٌٕ لجً ِٓ ٠مذَ ٌُ ِٕٙب عضء أٞ أٚ وىً، اٌشعبٌخ ٘زٖ ْٚأ ٚسد، ؽ١ضّب

 .أخشٜ ثؾض١خ أٚ رو١ّ١ٍخ ِؤعغخ أ٠خ ٌذٜ ثؾضٟ أٚ هٍّٟ
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 1:1:1 اٌضبٌضخ ثبٌفشػ١خ اٌّزوٍمخ إٌزبئظ 65
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 انغذأل فٓشط

 الرقم الجدول الصفحة

47 
سمكب كأ كعدد الشعب، حسب الجنس، الدراسة عينة أفراد تكزيع

 (1:1) جدكؿ التعميـ كالمدرسة

58 
اختبار )ت( لمتكافؤ بيف المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية عمى  نتائج

 الاختبار القبمي
 (1:1) جدكؿ

62 
 لممجمكعتيف الضابطة المعيارية نحرافاتكالإ الحسابية، المتكسطات

 ثر التعمـكانتقاؿ أ البعدم التحصيؿ إختبار في كالتجريبية
 (4:1) جدكؿ

63 
 الفركؽ في دلالة لفحص مستقمتيف لمجمكعتيف  "ت" اختبار نتائج

 .التدريس متغير طريقة كفؽ اليندسة، لكحدة البعدم التحصيؿ ختبارا
 (4:1) جدكؿ

64 
الفركؽ في      دلالة لفحص مستقمتيف لمجمكعتيف  "ت" اختبار نتائج

 التدريس. متغير طريقة كفؽ اليندسة، لكحدة المعرفة المفاىيمية
 (4:1) جدكؿ

65 
ركؽ الف دلالة لفحص مستقمتيف لمجمكعتيف  "ت" اختبار نتائج

 التدريس. متغير طريقة كفؽ اليندسة، لكحدة جرائيةالمعرفة الإ
 (1:1) جدكؿ

66 
الفركؽ في  دلالة لفحص مستقمتيف لمجمكعتيف  "ت" اختبار نتائج

 التدريس. متغير طريقة كفؽ اليندسة، لكحدة حؿ المشكلبت
 (4:1) جدكؿ

67 
ي الفركؽ ف دلالة لفحص مستقمتيف لمجمكعتيف  "ت" اختبار نتائج

 التدريس. متغير طريقة كفؽ اليندسة، لكحدة ثر التعمـ اختبار انتقاؿ أ
 (4:1) جدكؿ

 

 

 

 

 

 

 

 



ٞ 

 الأشكبل فٓشط

 الرقم الشكل الصفحة
(4:4شكؿ ) )الأفقي( مثاؿ عف البرنامج الخطي  16  

(4:4شكؿ ) فقي(قدـ الطالب في البرنامج الخطي)الأت 17  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ن

 انًلاؽق فٓشط

 الرقم الممحق الصفحة

 (1)  ممحؽ الدراسة لتنفيذ داريةكالإ التنظيمية جراءاتالإ 86
 (2)  ممحؽ الدراسة ختباراتا  ك  التدريبية المادة تحكيـ لجنة عضاءأ باسماء قائمة 90
 (3)  ممحؽ النيائية صكرتو في )التكافؤ( القبمي ختبارالإ 91
 (4)  ممحؽ )التكافؤ( القبمي ختبارالإ إجابة مفتاح 95
  (5) ممحؽ ىداؼ التعميميةتحميؿ الأ 96

102 
أثر  انتقاؿ كاختبار البعدم، التحصيؿ ختبارلإ المكاصفات جدكؿ
 ساسيالأ الثامف لمصؼ اليندسة كحدة في التعمـ

 (6)  ممحؽ

 (7)  ممحؽ النيائية صكرتو في البعدم التحصيؿ اختبار 103
 (8)  ممحؽ البعدم التحصيؿ إختبار إجابة مفتاح 108

109 
 الاختبار البعدم، فقرات مف فقرة لكؿ كالتمييز الصعكبة معاملبت
 الاستطلبعية لمعينة التعمـ أثر انتقاؿ كاختبار

 (9)  ممحؽ

 (10)  ممحؽ النيائية صكرتو في التعمـ أثر انتقاؿ اختبار 110
 (11)  ممحؽ التعمـ أثر انتقاؿ اختبار إجابة مفتاح 111
  (12) ممحؽ التقميدية الطريقة باستخداـ اليندسة لكحدة التحضير مذكرة 112

118 
التعميمية )المادة  بالكسائؿ مدعّمان  برنامج طريقة التعميـ المبرمج

 التدريبية(
 (13)  ممحؽ

163 
 طريقة التعميـ المبرمج تنفيذ عند المستخدمة التعميمية الكسائؿ
 اليندسة لكحدة التعميمية بالكسائؿ مدعّمان 

 (14)  ممحؽ

166 
 طريقة التعميـ المبرمج تنفيذ عند المستخدمة البكربكينت شرائح
 بالكسائؿ التعميمية مدعّمان 

 (15) ممحؽ

171 
مدعّمان تنفيذ طريقة التعميـ المبرمج  عند المستخدمة الشفافيات شرائح

 بالكسائؿ التعميمية
 (16)  ممحؽ

 

 

 



 ي
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 انًهخص

بالكسائؿ  مان عّ مُد التعميـ المبرمج ة بطريقةتدريس كحدة اليندس أثر إلى مقارنة ىذه الدراسة ىدفت
 ، كتحديدان ؼ الثامف الأساسيثر التعمـ لطمبة الصكانتقاؿ أالتقميدية في التحصيؿ كالطريقة  التعميمية

 تي9الآجابة عف السؤاؿ الرئيس فقد حاكلت الدراسة الإ
ثر التعمـ ؿ التعميمية في التحصيؿ كانتقاؿ أبالكسائ مان عّ مُد التعميـ المبرمجثر استخداـ طريقة ما أ

 ؟اضيات لطمبة الصؼ الثامف الأساسييفي الر 
 118دكات الدراسة عمى عينة مؤلفة مف تطبيؽ أ كاختبار فرضياتو، ت ّـعف سؤاؿ الدراسة  ٌٚلإعبثخ

 لتحقيؽ قصدية بطريقة  مدرستيف اختيار ت ّـ مف طلبب الصؼ الثامف الأساسي، حيث كطالبةن  ان طالب

 امأفرادى عدد التجريبية، ككاف المجمكعة تمثلبف مدرسة كؿ في شعبتاف الدراسة، كاختيرت ىدؼ
 درسكا الأخرياف، فقد الشعبتاف ا. أمّ الباحثة إعداد مف تدريبية مادة كدرسكا كطالبةن  ان طالب (58)

 كطالبة. ان طالب (62)ا مأفرادى عدد ككاف التقميدية، الرياضي بالطريقة المحتكل
ختبار القبمي الكارد في دراسة الإ الأربعة، المجمكعات بيف التكافؤ قياس لغرض الباحثة استخدمت
 (29929)كد مف صدقو كثباتو، حيث بمغت قيمة معامؿ ثبات الاختبارالتأ (، كت ّـ2211)ىزيـ،
 بعدلقياس تحصيؿ الطلبب   الدراسة مجمكعتي عمى البعدم التحصيؿ اختبار الباحثة قتكطبّ 

 باستخداـ ثباتو معامؿ كحساب صدقو، مف التأكد التدريبية، كت ّـ المادة فعاليات مف تنفيذ نتياءالا

 مف التأكد كت ّـ التعمـ، أثر انتقاؿ ، كاختبار(29833)، فكانت قيمتو (22)ككدر ريتشاردسكف معادلة

 .(.770)قيمتو  فكانت ألفا، معادلة كركنباخ باستخداـ ثباتو معامؿ كحساب صدقو،
        ظيرت التحميلبتحيث أ مستقمتيف، لمجمكعتيف )ت(اختبار باستخداـ البيانات متمّ حُ 

 تية9الإحصائية النتائج الآ



َ 

بيف متكسط علبمات  (α)  =2925دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  ذم فرؽ   كجكد   -
مان عّ مُد الذيف درسكا باستخداـ طريقة التعميـ المبرمج (67993)طلبب المجمكعة التجريبية 

الذيف درسكا بالطريقة التقميدية  (62993)بالكسائؿ التعميمية، كطلبب المجمكعة الضابطة 
 عمى الدرجة الكمية لاختبار التحصيؿ البعدم، كلصالح طلبب المجمكعة التجريبية.

بيف متكسط علبمات  (α)  =2925الدلالة  مستكل عند دلالة إحصائية ذم فرؽ   كجكد   -
 مان عّ مُد الذيف درسكا باستخداـ طريقة التعميـ المبرمج (72983)طلبب المجمكعة التجريبية 

الذيف درسكا بالطريقة التقميدية  (62983)بالكسائؿ التعميمية، كطلبب المجمكعة الضابطة 
كلصالح طلبب المجمكعة  المعرفة المفاىيمية،عمى اختبار التحصيؿ البعدم في 

 التجريبية.

بيف متكسط علبمات  (α)  =2925الدلالة  مستكل عند دلالة إحصائية ذم فرؽ   كجكد   -
 مان عّ مُد الذيف درسكا باستخداـ طريقة التعميـ المبرمج (69)طلبب المجمكعة التجريبية 

الذيف درسكا بالطريقة التقميدية عمى  (62)بالكسائؿ التعميمية، كطلبب المجمكعة الضابطة 
 .كلصالح طلبب المجمكعة التجريبية المعرفة الجرائية،اختبار التحصيؿ البعدم في 

بيف متكسط علبمات  (α)  =2925الدلالة  مستكل عند دلالة إحصائية ذم فرؽ   كجكد   -
مان عّ مُد الذيف درسكا باستخداـ طريقة التعميـ المبرمج (55915)طلبب المجمكعة التجريبية 

الذيف درسكا بالطريقة التقميدية عمى  (42)بالكسائؿ التعميمية، كطلبب المجمكعة الضابطة 
 كلصالح طلبب المجمكعة التجريبية. ،مسألةحل الاختبار التحصيؿ البعدم في 

بيف متكسط علبمات  (α)  =2925الدلالة  مستكل عند دلالة إحصائية ذم فرؽ   كجكد   -
 مان عّ مُد الذيف درسكا باستخداـ طريقة التعميـ المبرمج( 5797)طلبب المجمكعة التجريبية 

الذيف درسكا بالطريقة التقميدية عمى  (47)بالكسائؿ التعميمية، كطلبب المجمكعة الضابطة 
 كلصالح طلبب المجمكعة التجريبية. ،اختبار انتقاؿ اثر التعمـ

ستفادة مف نتائج ىذه الدراسة الا ىميا9أكصت الباحثة بعدد مف التكصيات أ كفي ضكء النتائج
في  بالكسائؿ التعميمية مان عّ مُد ثر التعميـ المبرمجالتعميمي، لما أظيرتو مف أصياتيا كبرنامجيا كتك 

دكرات التدريبية كالحمقات الدراسية لمعممي الرياضيات لتعريفيـ ال، كعقد تحسيف تحصيؿ الطمبة



ْ 

دخاؿ بعض الكحدات كا   عداد البرامج كتقكيميا،ة ككيفية إبالكسائؿ التعميمي مدّعمان  بالتعميـ المبرمج
المبرمجة بالكسائؿ التعميمية في مناىج الرياضيات في المدارس الفمسطينية كخاصة تمؾ الكحدات 

سباب اب الطالب عف الدراسة لسبب مف الأالصعبة، كاستخداـ الكتيب المبرمج في حؿ مشكمة غي
 . ، حيث يستطيع الطالب مكاصمة دراستو ذاتيان كالمرض مثلبن 
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 الأٔل انفصم

 ( وأىميتيا خمفيتيا ) الدراسة مشكمة

 مقدمة   1:1

متناىي لآىذا التسارع ال رافؽ   كقد في كافة نكاحي الحياة. كاسعان  معرفيان  تسارعان  د العالـشيي         
ككذلؾ في  ،المتكقعة مف الطالب في النتاجات التعميمية كاختلبفان  تنكعان  في التطكر الككني

ستراتيجيات التعميمية المستخدمة مف قبؿ المعمـ كأساليب التقكيـ كأدكاتو بحيث تراعي جميع الا
 الفئات العمرية كالمستكيات المعرفية لمطالب. فالدكر الركتيني لممعمـ كأسمكب التمقيف لـ يعد أسمكبان 

العممية التعميمية غاية في الممؿ كالركتيف  بؿ جعؿ   لمقتضيات كضركرات العصر فحسب، سبان منا
غير تك  كتفصيلبن  كعندما جاءت الأساليب الحديثة تغيرت النظرة إلى العممية التعميمية جممةن  كالجمكد.

 (.2010أبو أسعد،) معيا دكر المعمـ كدكر الطالب عمى حد سكاء
كيشعر عدد غير قميؿ  ،مف أكثر المكاد الدراسية تجريدان  تعدمادة الرياضيات  كباعتبار أفّ        

صعكبة تعمـ ىذه المكاد يمكف أف ترجع  كأفّ  مف التلبميذ بصعكبة في دراستيـ لفركع الرياضيات،
كمف  ستبعاد الخبرات المحسكسة التي تمثميا ىذه الرمكز،استخدـ الرمكز بكثرة بعد يا تجزئيا إلى أنّ 

تجاه الجديد في تدريس الرياضيات كىك جعؿ الرياضيات أكثر كاقعية مف خلبؿ التركيز برز الإىنا 
فالرياضيات قد تككف أكثر  عمى المحسكسات لمعمؿ عمى تخفيؼ الصبغة التجريدية كتسييؿ التعمـ،

 إذ أفّ  المكاد بحاجة لمكسائؿ التعميمية )أساليب حديثة( كخاصة في الصفكؼ الأساسية الأكلى،
جعميـ أكثر فيما كمقدرة عمى تعمـ الرياضيات يك  ي مداركيـنمّ يستخداـ ىذه الكسائؿ في ىذا السف ا
 (.2007أبو زينة وعبابنة،)

ضركرة  بؿ أصبح   مف الترؼ، عتماد أم نظاـ تعميمي عمى الكسائؿ التعميمية دربان اعد كلـ ي         
بداية الاعتماد  كمع أفّ ، بنية منظكمتيا مفلا يتجزأ  مف الضركرات لضماف نجاح تمؾ النظـ كجزءان 

يا ما لبثت أف عمى الكسائؿ التعميمية في عمميتي التعميـ كالتعمـ ليا جذكر تاريخية قديمة، فإنّ 
حيث أف الكسائؿ  في الآكنة الأخيرة مع ظيكر النظـ التعميمية الحديثة. كبيران  متلبحقان  تطكرت تطكران 
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خلبليا مف مرحمو إلى أخرل حتى كصمت إلى أرقى مراحميا التي قد مرت بمرحمة طكيمة تطكرت 
 (.2002عودة،) تصاؿ الحديثةاليكـ في ظؿ ارتباطيا بنظرية الإ نشيدىا
فكؿ تمميذ لو عالمو الخاص مف حيث  قدرات التلبميذ كميكليـ كمياراتيـ مختمفة، إفّ        

مؿ داخؿ حجرة الدراسة مع مجمكعات متباينة المعمـ يتعا كبما أفّ  كتقبمو لعممية التعمـ، استعداده،
تمبي  ككسائؿ متنكعة في التعمـ، أساليبفيذا يتطمب مف المعمـ استخداـ  كفيما بينيا فركؽ فردية،
 (.2003أبو زينة،) كأف يستخدـ الأسمكب الفردم في التعمـ حاجات التلبميذ الفردية،

ضمف مبادرتو العالمية لتعميـ كتعمـ  NCTMكيؤيد ذلؾ المجمس الكطني لمعممي الرياضيات        
 Principles and Standards for لمرياضيات المدرسية المعاييرالرياضيات المسماه بالمبادئ ك 
School Mathematics  (NCTM.2000 عمى )كبر لتعمـ الرياضيات بطرؽ أعطاء فرصة إ

 (.NCTM,2000) تتفؽ مع ما يجب أف يككف لكاجية المستقبؿ
مف ىذه الطرؽ طريقة التعميـ المبرمج كىك أسمكب يقكـ عمى أسس تربكية كنفسية معركفة ك        

. كىك نمط مف أنماط التعميـ الفردم )المفرد( طمبةكزيادة عدد ال المعمميفنقص  لمسألةمنيا حؿ 
 (.1996الشارف،) كالذم أصبح مف الأمكر الميمة التي يعتمد عمييا في تعمـ الأفراد كالمجتمع

فالتعميـ المبرمج ىك محاكلة لمكصكؿ إلى ىدؼ أك أكثر عف طريؽ تحميؿ الخبرات التي مف        
آخر  طاران كة كيجب أف لا ينتقؿ المتعمـ مف إطار إلى إىذا اليدؼ خطكة بخط تكصؿ إلىشأنيا أف 

 (. 2004العبيدي،جابتو )ار السابؽ كذلؾ بالتعرؼ عمى صحة إطإلّا إذا تأكد إتقانو للئ
فمف خلبؿ ىذه الطريقة ينشط الفرد لمحصكؿ عمى ما يحتاجو مف خلبؿ معمكمات كميارات        

كيستطيع أف يتقدـ في دراستو بالقدر كالسرعة  تساعده عمى حؿ مشكلبتو اليكمية التي لا تحصر،
ؿ منيـ التي تلبئـ قدراتو كحاجاتو. كما تراعي ىذه الطريقة الفركقات الفردية  بيف الأفراد فيحصؿ ك

 (.1991الرحاحمة،) كنكعان  عمى ما يتناسب مع خبراتو كمعمكماتو السابقة مف المعرفة كمان 
فالمعمـ عندما يختار طريقة  كتتصؿ طريقة التعميـ المبرمج بصكرة كثيقة بالكسائؿ التعميمية،       

كسائؿ التدريس التي تناسب كؿ مكقؼ تعميمي فيك يختار أيضا ما يناسب ذلؾ المكقؼ مف ال
يمة تعمؿ فكؿ مف الطريقة كالكس بحيث تخدـ الطريقة التي يستخدميا في معالجة الدركس، التعميمية،

مف  كتعد الكسيمة التعميمية جزءان  جؿ تحقيؽ الأىداؼ الخاصة بالدركس،أفي تكامؿ مع الأخرل مف 
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كالإتقاف كاستخداميا بحيث يراعي فييا الكضكح  ختيارىا،اس إذا ما استطاع المعممكف إحساف الدر 
 (.2000إبراىيم ،) في الكقت المناسب

ستخداـ المنظـ كالمخطط بعناية لبعض جكانب ت نتائج الدراسات التي تناكلت الإكلقد لخص       
 و يحقؽ استخداـ الكسائؿ التعميمية في التعميـ المبرمج نتائج تعميمية أفضؿ،تقنيات التعميـ في أنّ 

تعميـ المبرمج كالمتتضمف لمجمكعة متنكعة مف الكسائؿ التعميمية بالمقارنة كيفضؿ التلبميذ عادة ال
 (.Moldstad,1974مع التعميـ التقميدم )

في ضكء ما سبؽ، تجد الباحثة أىمية استخداـ التعميـ المبرمج مُدعّمان بالكسائؿ التعميمية في        
 التعميـ، حيث أصبح مثؿ ىذا النكع مف التعميـ مجاؿ اىتماـ المعنييف في تعميـ الرياضيات.

 
  الدراسة مشكمة    1:2

كالتي تتمثؿ في مشكمة انخفاض  التعميـ،تكاجو العممية التعميمية العديد مف مشكلبت        
 ٚلذ التحصيؿ العممي لدل الطمبة في المكاد الدراسية بصكرة عامة كفي الرياضيات بصكرة خاصة.

حكؿ تحصيؿ الطلبب في الأردف  2881عاـ  نتائج دراسة دكلية أجريت فٟ اٌؼوف ٘زا رأوذ
حيث  ساسي في الرياضيات،كالضفة الغربية حيث أظيرت تدني تحصيؿ طمبة الصؼ الثامف الأ

 (. 1995سالم،)ةحد كعشريف دكلة اشتركت في الدراسترتيب الضفة الغربية التاسع عشر مف كا كاف

 ٚصاسحاٌزشث١خ فٟ ٚاٌزم٠ُٛ اٌم١بط ِشوض أعشا٘ب اٌزٟ اٌذساعبد ٔزبئظ ٚهلاٚحهٍٝرٌهرش١ش

 TIMSS(4002)َٛاٌش٠بػ١بدٚاٌوٍفٟاٌزٛعٙبداٌذ١ٌٚخدساعخِششٚمػّٓ ٚاٌزو١ٍُ

( Trends In Mathematics And Science Study) هب١ٌخ جخٔغ إْ .اٌضبِٓالأعبعٟ ٌٍظف 

 فٟ ٚاٌّفب١ُ٘اٌّٙبسادثئرمبْ هلالخ هٍٝ ؽم١م١خ ِشبوً ِٓ ٠وبْٔٛ اٌضبِٓ اٌظف ؿٍجخ ِٓ

 ٌـٍجخ اٌوبَ اٌزؾظ١ً ِغزٜٛ هٍٝ عٍجبً أصش ِّباٌش٠بػ١بد دساعخ اهزّذد ؽ١شفٍغـ١ٓ،

(4002)Timss ًثٍغ ٚلذ (،400(هلاِخ،ٚأؾشافٗاٌّو١بسٞ)400ـٗ)ِزٛع بًِو١بس٠ ِم١بعب 

 ؿٍجخ رشر١ت .ٚعبءهلاِخ(442) اٌّم١بط ٘زا ٚفك اٌش٠بػ١بد فٟ فٍغـ١ٓ ؿٍجخ رؾظ١ً ِزٛعؾ

 أكٙش ٚلذ (دٌٚخِشبسوخفٟاٌظفاٌضبِٓالأعبعٟ.14(ِٓأطً)14اٌّشرجخ) فٟ فٍغـ١ٓ

 The International Association ForThe Evaluation of)(IEA ) -رظ١ٕف
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Educational Achievement)  ٌّٟاٌذساعخ اٌّشبسو١ٓ ٌٍـٍجخ اٌوب  فٟ أدائُٙ ٚفك فٟ

 هلاِبد عٍُ ٚفك اٌذٌٟٚاٌّزمذَ اٌّغزٜٛ ثٍغٛا لذ فٍغـ١ٓ ؿٍجخ ثأْ)طفش%(ِٓ اٌش٠بػ١بد

(.7002انؼبنٙ، ٔانزؼهٛى انزشثٛخ ٔصاسح)اٌذساعخ

(101فىبِْزٛعؾرؾظ١ًؿٍجخفٍغـ١ٓفٟاٌش٠بػ١بد)TIMSS(2011)أِبٔزبئظ

(دٌٚخِشبسوخٚفٟاٌّشرجخ14(هب١ٌّبًِٓث١ٓ)44هلاِخ،ٚعبءرشر١تفٍغـ١ٓفٟاٌّشرجخ)

TIMSS (4002)(دٌٚخِشبسوخ.ٚروزجش٘زٖإٌزبئظأفؼًِٓٔزبئظ44(هشث١بًِٓث١ٓ)2)

(.7022ٔصاسح انزشثٛخ ٔانزؼهٛى انؼبنٙ،)

و بالرغـ مف التحديث كالتطكير الذم طرأ عمى المناىج ككتب نّ أكقد تعزل ىذه النتائج إلى        
كغير  ما زالت بكجو عاـ تقميدية، يفالتدريس التي يتبعيا بعض المعممأساليب   أفّ الرياضيات إلاّ 

أك  الأحياف لا يحسف ىؤلاء المعممكف استغلبؿ كقت الحصة في تدريس منتج،فعالة. كفي كثير مف 
كيؤدم  كلا حتى تشخيصيا أك الكقكؼ عمى أسبابيا، علبج نكاحي القصكر كالضعؼ عند الطمبة،

 (.1989أبو زينة،) كتعمؽ الاتجاىات السمبية نحك الرياضيات ىذا بدكره إلى ضعؼ التحصيؿ،
ه الأسباب ينبغي لممعمـ أف يسعى لمتنكيع في طرؽ التدريس كأساليبو كلمتغمب عمى مثؿ ىذ       

كاستخداـ الخبرات المحسكسة مف خلبؿ الكسائؿ التعميمية  كعدـ التركيز عمى الشرح كالإلقاء فقط،
ككذلؾ يجب استخداـ تقنيات تعميمية  المختمفة التي تككف نقطة الانطلبؽ لمكصكؿ إلى التجريد.

إلى إدخاؿ التقنيات الجديدة في تعمـ كتعميـ  اكىذا ما دع الفردية بيف الطمبة. جديدة تراعي الفركؽ
استخداـ  مادة الرياضيات كاستخداـ أساليب تفريد التعميـ. حيث أثبتت العديد مف الدراسات إلى أفّ 

في تحصيؿ  يجابيان إمثؿ أسمكب التعميـ المبرمج يؤثر أساليب تفريد التعميـ في تدريس الرياضيات 
 (.1991الرحاحمة،لطمبة )ا

 (،2882) الرحاحمة ،(1222)الترؾ) حيث أظيرت نتائج الدراسات باستخداـ التعميـ المبرمج       
 (،,2872Chin) تشيف، (,2874Mevarechاريش)ميف (،2871الطلبع) (،2882الشمراني)

التعميـ أثر استخداـ  (,2851Brown) (، براكف,2856Davis) ديفز (،,2868Yasine) ياسيف
 المبرمج عمى زيادة تحصيؿ الطمبة مقارنة مع الطريقة التقميدية.
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(، 1222) (، عفانة1225أظيرت نتائج الدراسات باستخداـ الكسائؿ التعميمية)الحكاس)كما        
أثر استخداـ الكسائؿ التعميمية  )(,1224Vankusi(، فانككشي)1222) (، الغامدم1222) الدىش

 الطمبة مقارنة مع الطريقة التقميدية.عمى زيادة تحصيؿ 
التعمـ كمف خلبؿ نتائج الدراسات أعلبه اتضح تفكؽ كؿ مف طريقة التعميـ المبرمج كطريقة        

لمباحثة عدـ  كعلبكة عمى ذلؾ فقد تبيفيجابي عمى الطريقة التقميدية، إبالكسائؿ التعميمية بشكؿ 
باستخداـ الكسائؿ التعميمية، ليذا تيدؼ الدراسة  مدعّمان  كجكد دراسات محمية تناكلت التعميـ المبرمج

ؿ التعميمية في بالكسائ مان عّ مُد ثر استخداـ طريقة التعميـ المبرمجأعمى الحالية إلى التعرؼ 
 .اضيات لطمبة الصؼ الثامف الأساسيثر التعمـ في الريأالتحصيؿ كانتقاؿ 

 التالي 9لذلؾ يمكف تمخيص مشكمة الدراسة بالسؤاؿ        
بالكسائؿ التعميمية في التحصيؿ كانتقاؿ أثر  مان عّ مُد ما أثر استخداـ طريقة التعميـ المبرمج       

 ؟اضيات لطمبة الصؼ الثامف الأساسيالتعمـ في الري
 
 الدراسة فرضيات   152 

 تختبر الدراسة الفرضيات الآتية9 
 تحصيؿال يمتكسط بيف( α=2.24)عند مستكل الدلالة  دلالة احصائية لا يكجد فرؽ ذم -2

 مان عّ مد الذيف تعممكا بطريقة التعميـ المبرمجفي الرياضيات لطلبب الصؼ الثامف الأساسي 
روٍّٛا)المجمكعة التجريبية(،  بالكسائؿ التعميمية اٌز٠ٓ الأعبعٟ ٚؿلاةاٌظفاٌضبِٓ

 التحصيؿ البعدم.)المجمكعة الضابطة( عمى الدرجة الكمية لاختبار  التقميديةثبٌـش٠مخ
 تحصيؿال يمتكسط بيف( α=2.24)عند مستكل الدلالة  دلالة احصائية لا يكجد فرؽ ذم -1

لكحدة اليندسة لطلبب الصؼ الثامف الأساسي الذيف تعممكا بطريقة  المعرفة المفاىيميةفي 
بالكسائؿ التعميمية )المجمكعة التجريبية(، كطلبب الصؼ الثامف  مان عّ دمُ  التعميـ المبرمج

الأساسي الذيف تعممكا بالطريقة التقميدية )المجمكعة الضابطة( في اختبار التحصيؿ 
 البعدم.
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 تحصيؿال يمتكسط بيف( α=2.24)عند مستكل الدلالة  دلالة احصائية لا يكجد فرؽ ذم -2
لكحدة اليندسة لطلبب الصؼ الثامف الأساسي الذيف تعممكا بطريقة  جرائيةالمعرفة الإفي 

بالكسائؿ التعميمية )المجمكعة التجريبية(، كطلبب الصؼ الثامف  مان عّ دمُ  التعميـ المبرمج
الأساسي الذيف تعممكا بالطريقة التقميدية )المجمكعة الضابطة( في اختبار التحصيؿ 

 البعدم.
 تحصيؿال يمتكسط بيف( α=2.24)عند مستكل الدلالة  يةدلالة احصائ لا يكجد فرؽ ذم -3

لكحدة اليندسة لطلبب الصؼ الثامف الأساسي الذيف تعممكا بطريقة التعميـ  المسألةحل في 
بالكسائؿ التعميمية )المجمكعة التجريبية(، كطلبب الصؼ الثامف الأساسي  مان عّ دمُ  المبرمج

 الذيف تعممكا بالطريقة التقميدية )المجمكعة الضابطة( في اختبار التحصيؿ البعدم.
 تحصيؿال يمتكسط بيف( α=2.24)عند مستكل الدلالة  دلالة احصائية لا يكجد فرؽ ذم -4

 مان عّ دمُ  الذيف تعممكا بطريقة التعميـ المبرمجسي في الرياضيات لطلبب الصؼ الثامف الأسا
الذيف تعممكا كطلبب الصؼ الثامف الأساسي )المجمكعة التجريبية(، بالكسائؿ التعميمية

 ثر التعمـ.مكعة الضابطة( في اختبار انتقاؿ أبالطريقة التقميدية)المج
 

 الدراسة أىداف   152
بالكسائؿ التعميمية مقابؿ  مان عّ مُد طريقة التعميـ المبرمجإلى مقارنة فاعمية تيدؼ ىذه الدراسة        

كتحديد أثر ىذا الأسمكب عمى التحصيؿ كانتقاؿ أثر التعمـ  التعميـ التقميدم المعتمد عمى المعمـ،
 .لطمبة الصؼ الثامف الأساسي في مادة الرياضيات

 
  الدراسة أىمية 5:1

 مدعّمان  تركيزىا عمى أثر استخداـ طريقة التعميـ المبرمجتبرز أىمية ىذه الدراسة مف خلبؿ        
بالكسائؿ التعميمية لكحدة اليندسة في التحصيؿ كانتقاؿ أثر التعمـ في الرياضيات لطمبة الصؼ 

التعميـ المبرمج كالكسائؿ التعميمية كىذه  الثامف الأساسي بدمج فعالية مجاليف مف الدراسات كىما9
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 عماؿ السابقة كىي مف الدراسات الجديدة التي لـ تبحث سابقان زدكجة مف الأمفأه راسة تستخدـ مكاالد
 في فمسطيف.

 ليذا فاف ليذه الدراسة أيضا أىمية تتمخص فيما يمي 9       
مكانية مان عّ مُد تسيـ ىذه الدراسة في تكضيح مفيكـ التعميـ المبرمج -2 بالكسائؿ التعميمية كا 

كتشجيع معممي المدارس عمى استخداميا في  الرياضيات،تدريسيا في المدارس في مجاؿ 
 التدريس أك غيرىا مف طرؽ تفريد التعميـ.

يستفيد مف المادة التدريبية لمدراسة المؤسسات التربكية كالمدارس ككميات التربية كدكرات  -1
لتطكير طرؽ جديدة يتعمـ بكاسطتيا كؿ طالب مكضكعات  إعداد المعمميف كتدريبيـ،

 لسرعتو الخاصة. حث الرياضيات كفقان محددة مف مب
 

 حدود الدراسة 152
  تحددت نتائج الدراسة بالحدكد الاتية9        
 نابمس. مديرية جنكباقتصرت الدراسة عمى طلبب الصؼ الثامف الأساسي في  -4

 ـ.4044 –ـ 4044أجريت الدراسة في الفصؿ الدراسي الاكؿ مف العاـ الدراسي  -4
 

 الدراسة لمصطمحات الإجرائية التعاريف  7:1
فيما يمي عدد مف المصطمحات الكاردة في الدراسة كالتي يمكف تعريفيا إجرائيان عمى النحك         
 التالي9

تزكيد كؿ طالب بخبرات تعمميو تتناسب مع قدراتو كتمكنو مف العمؿ عمى تحقيؽ تفريد التعميم:  
نفسو باف يقكـ المعمـ دائما بالعمؿ مع طالب كلا يعني تفريد التعميـ في الكقت  أىداؼ تربكية ميمة،

بؿ يركز إلى حد كبير عمى استقلبلية الطالب في التعمـ حسب قدراتو كطاقاتو كالسرعة  كاحد،
 (.1992بركات،الخاصة بو أثناء التعمـ)

تعميـ فردم مف خلبؿ تجزئة المعمكمات كالإجابة التعميمية:  بالوسائلمدع ماً   التعميم المبرمج
)الادكات قيا باستخداـ الكسائؿ التعميمية.كالكسائؿ التعميمية المستخدمة ىيمنط عمييا
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)البكربكينت(، شفافيات ممكنة، ميزاف ذك كفتيف،  اليندسية،المكحة المسمارية، جياز عرض الشرائح
  أشرطة خشبية (.

الباحثة بإعدادىا كفؽ شركط كمبادئ طريقة  قامتىي الكحدة التعميمية التي الوحدة المبرمجة:  
التعمـ المبرمجة كىي كحدة اليندسة )الكحدة الثانية ( مف مقرر الرياضيات لمصؼ الثامف الأساسي 

 )الجزء الأكؿ (.
الطريقة التي ترتكز عمى أداء المعمـ في الفصؿ حيث يقكـ بإتباع الكتاب التعميم التقميدي: 

كالطالب مجرد مستقبؿ لما يمقى  كحؿ الأمثمة كالتماريف الرياضية،المدرسي المقرر بشرح الدرس 
 غالبا عمى الإلقاء كبعض الكسائؿ التقميدية مثؿ السبكرة كالطباشير الممكنة كترتكز عميو،

 (.2008الشوبكي،)
 يحصؿ التي بالعلبمة التعميمية، كيقاس المادة مف الطالب اكتسبو ما مقدار ىك: التحصيل الدراسي

 (.2001فايد،مباشرة ) الكحدة تدريس عممية مف الانتياء بعد المعد الاختبار في عمييا
 استخداـ تعمـ سابؽ أك معمكمات سابقة في أداء كاجبات أك ميارات جديدة،: انتقال اثر التعمم

مباشرة كيقاس بالعلبمة التي يحصؿ عمييا في الاختبار المعد بعد الانتياء مف عممية تدريس الكحدة 
 (.2011ىزيم،)

مف الطالب أف يظير فيما لمحقائؽ كالمفاىيـ  كىي الميارة التي تتطمب: المعرفة المفاىيمية
الرياضية، كمعرفة الخصائص المميزة لممفاىيـ كالتعرؼ عمى الامثمة المنتمية كغير المنتمية لممفيكـ 

 (.2000الترك،كالمقارنة بيف الحقائؽ كالمبادئ الرياضية كشرح العلبقات بيف المفاىيـ)

كىي الميارة التي تتطمب مف الطالب تطبيؽ المعرفة كالمفاىيـ مف خلبؿ اختيار : المعرفة الجرائية
تباع اجراءات معيارية ملبئمة كاستخداـ الخكارزميات الحسابية )  (.2000الترك،كا 

لية كدمج كىي الميارة التي تتطمب مف الطالب استخداـ قدراتو التحميمية كالاستدلا: حل المسألة
 (.2000الترك،)الصحيح المعرفة الرياضية كتكظيؼ استراتيجيات ملبئمة لمحؿ
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 الثاني الفصل

 السابقة والدراسات النظري الإطار
 النظري الإطار 2:1 

 السابقة الدراسات 2:2
 السابقة الدراسات مجمل عمى الباحثة تعميق 3:2
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 انضبَٙ انفصم

 انغبثقخ ٔانذساعبد انُظش٘ الإطبس

 

 انُظش٘ الإطبس 2:1

ِّ أ ٚاٌذساعبداٌغبثمخ، إٌلشٌٍٞذساعخ اٌفظًهٍٝالإؿبس ٘زا إٌلشٞاشزًّ الإؿبس ب

اٌز ِفَٙٛ ثبٌششػ ِذفزٕبٚي اٌّجشِظ ٚاٌزوٍُ اٌّفشّد اٌجشاِظهّو١ٍُ ٚأٔٛام اٌزو١ّ١ٍخ ثبٌٛعبئً ّبً

 أصش ٚأزمبي ثشِغزٙب، ٚو١ف١خ اٌزوٍُ.اٌزو١ّ١ٍخ أصش أزمبي ٌزغ١ًٙ ِٚمزشؽبد ٚأٔٛاهٗ ِّاٌزوٍُ بأ

اٌذساعبداٌغبثمخفمذلغّزٙبإٌٝصلاصخِؾبٚس،ٚوبٔذِب٠ٍٟ:

ّبًثبٌٛعبئًاٌزو١ّ١ٍخهّرٕبٌٚذؿش٠مخاٌزو١ٍُاٌّجشِظِذدساعبدأٚلًا:

دساعبدرٕبٌٚذؿش٠مخاٌزو١ٍُاٌّجشِظفٟاٌش٠بػ١بدصب١ٔبً:

صبٌضبً:دساعبدرٕبٌٚذاعزخذاَاٌٛعبئًاٌزو١ّ١ٍخفٟاٌش٠بػ١بد



 د ٔعًبرّانزؼهٛى انًفشّ  2:2:1

طريقة التدريس ىامة كالمنيج نفسو كىي العامؿ الثاني في حصكؿ التعمـ، فالمنيج ميما  فّ إ       
 إذا تضمف طريقة تدريس تستطيع أف تؤثر بالمنيج في شخصية كاف غنيا لا يمكف أف يفيد إلاّ 
فعاؿ كالأداء كالأنشطة التي يقكـ تمكنو مف تعممو. كتشمؿ مجمكعة الأالتمميذ أم تستطيع حقيقة أف 

 (.2008مريزيق،بيا المعمـ بقصد جعؿ الطمبة يحققكف أىدافا تعميمية محددة )
 حيث يعتبر التعميـ المبرمج نمطان  مفرّدالمعاصرة عمى التعميـ البكية بحاث التر ليذا تؤكد الأ       
 في تقديـ تعريفات محددة لو، مفرّدد اختمؼ الميتمكف بالتعميـ الد، كقنماط التعميـ المفرّ أمف  منيجيان 

 مفرّدـ الينماط معينة مف التعمأالمصطمحات التي يشير بعضيا إلى  ختلبؼ إلى طبيعةكيرجع الإ
قاف كغيرىا، بينما يشير بعضيا برمج، كالدراسة الذاتية المستقمة، كخطة كيمر، كالتعمـ للئتكالتعميـ الم

ميمية، التع تالآلاك مفرّدلمستخدمة في التعميـ النكاع مختمفة مف المكاد التعميمية اأخر إلى الآ
  .(2007المفتوحة، جامعةالقدس)كالحقائب كالرزـ التعميمية كغيرىا كالتعميـ بمساعدة الحاسكب
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تجاه في التعميـ ييدؼ إلى تكفير الخبرات كمصادر التعمـ التي يحتاجيا إىك  مفرّدكالتعميـ ال       
كؿ طالب حتى يستثمر كؿ طاقتو في التعمـ بحسب قدراتو كاستعداداتو كيسير في ذلؾ بالسرعة 

 (.2004العبيدي،) التي تناسبو
 سس نفسية أىميا9أد عمى كيقكـ التعميـ المفرّ        
تكفير أفضؿ الظركؼ لمدراسة الذاتية التي بد لممتعمـ التعمـ بنفسو كذلؾ يسمح التعميـ المفرّ  -2

 تجعمو مندفعا نحك التعمـ الجديد كثقتو كبيرة الامر الذم يحقؽ لو الرضا النفسي.
مكاناتو، كينطمؽ مف خبراتو السابقة.يراعي التعميـ المفرّ  -1  د قدرات المتعمـ كا 
المعمكـ إلى المجيكؿ مع مراعاة  د مف السيؿ إلى الصعب كمفيتسمسؿ التعميـ المفرّ  -2

 مكانية اجتياز المتعمـ لكؿ مكقؼ بنجاح.إ
جتيازىا لإ المكاقؼ التعميمية تتحدل التفكير. كلذلؾ تصاغ المشكلبت التي يبذؿ فييا جيدان  -3

 حباط المتعمـ.إدكف أف تؤدم إلى 
كمحاكلة حميا  كثر مف بديؿ لإدراؾ المشكمةأتعامؿ المتعمـ مع ة التعميمية لينشطتتعدد الأ -4

 نشطة التي تناسبو.مف خلبؿ اختيار الأ
كعمى شكؿ نتاجات  دقيقان  أف يككف المتعمـ عمى عمـ مسبؽ بالأىداؼ المحددة تحديدان  -5

 .ةتعممي
نطلبؽ إلى نشطة التعميمية قبؿ الإيـ المفرد تكظيؼ المحسكسات في الأيراعي التعم -6

 المجردات ليكفؿ تطكير قدرة المتعمـ عمى التجريد.
ىتمامات لممتعمـ كيأخذ فييا في تنظيـ المادة الدراسية د الميكؿ كالإيراعي التعميـ المفرّ  -7

كاختيار المكضكعات كالأنشطة المناسبة بما يتلبئـ كرغبات المتعمـ 
 .(1993)نشوان،كاىتماماتو

 
 بالوسائل التعميمية : ماً ع  مد طريقة التعميم المبرمج  1:1:1:2
سس تجريبية، ألتربكية المنيجية التي قامت عمى يعتبر التعميـ المبرمج مف الطرؽ ا       

 كتستيدؼ  الكصكؿ إلى نظاـ فعاؿ في تقديـ المعمكمات كالمفاىيـ لممتعمـ كضماف استيعابو عف
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ك ستجابة، كتسمسؿ الخبرة خطكة تميجابية بالتصحيح الفكرم للئطريؽ ما يقكـ بو مف النشاطات الإ
حيث بدأ المربكف كالعاممكف في مجاؿ البحث التربكم  كتقدمان  خطكة لذلؾ لاقت ىذه الطريقة نجاحان 

 بإخضاع برامج متعددة في مختمؼ المكاد الدراسية لمتجريب كالتطبيؽ لتحسيف طرؽ التعمـ كنكعيتو
 (.1998الحيمة ،)

جرائي لسكنر شراط الإتدريسية، بؿ ىك تطبيؽ لنظرية الإ د تقنيةكالتعميـ المبرمج ليس مجر        
(Skinner,1968) مرتبة جزاء صغيرة نسبيان أكرة تقسيـ المادة التعميمية إلى الذم دعى إلى ف ،

تدرجة في الصعكبة كتسمى كؿ خطكة ، كتقدـ لممتعمـ في خطكات متتابعة كممتسمسلبن  منطقيان  ترتيبان 
 ستجابة صحيحة فإنيا تعزز فكران ف كانت الإإطار استجابة معينة مف المتعمـ فإ. كيتطمب كؿ طاران إ

 ستجابة الصحيحة. كعندىابة الصحيحة كمقارنة استجابتو بالإجاعمى الإ كذلؾ بإطلبع المتعمـ فكران 
الصحيحة .ثـ يتابع قراءة جابة ستجابة خاطئة فيتعمـ الإا إذا كانت الإمّ أطار الثاني ينتقؿ إلى الإ

 (.2003أبو زينة،سئمة )طر كالإجابة عف الأقي الأبا
لسرعتو كقدراتو، كيستطيع المعمـ أف  كبكاسطة التعميـ المبرمج يستطيع التمميذ أف يتقدـ كفقان        

 شكالان أمساعدة. كالتعميـ المبرمج يتخذ  ينتقؿ بيف تلبميذه في الصؼ ليقدـ ليـ ما يحتاجكف مف
 (.2007،جامعة القدس المفتوحة) مختمفة فقد يظير في صكرة كتب أك آلات تعميمية كغيرىا

مو، كيجعؿ المتعمـ يستجيب نفس ف استجابتو صحيحة يعزز تعممو كيدعأشعكر المتعمـ ب فّ إ       
طر أك الظرؼ. كيجب ملبحظة أف ىذه الإ ؼكقمبنفس ال الصحيحة في المستقبؿ إذا مر   ستجابةالا
ف تتسـ بالتتابع المنطقي المتسمسؿ في الصعكبة أمـ بدقة كعناية كبميارة فائقة، ك ب أف تصيج

 (. Skinner,1968) بحيث يستجيب ليا المتعمـ استجابة صحيحة في معظـ الحالات
ـ كالرياضيات مف أكثر المكاد حاجة إلى استخداـ الكسائؿ التعميمية في تدريسيا كتقدي       

 عمماءلضماف تعمـ أفضؿ، كقد أكد عمى ىذه المبادئ  الأساسيةمفاىيميا، كخاصة في المرحمة 
بتدائية ليسكا قادريف عمى تعمـ ( حيث يذكر"أف أطفاؿ المدرسة الإDienesالرياضيات أمثاؿ دينز)

مرحمة مفاىيـ الرياضيات ما لـ يتعممكا بشكؿ نشط باستخداـ كسائؿ تعميمية محسكسة باعتبارىـ في 
 (.2011ىزيم،) العمميات المحسكسة
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كؿ لمرياضيات في لتي قدمت ضمف المؤتمر العالمي الأكصت ندكة الرياضيات المعاصرة اأك        
عمى ضركرة استخداـ طريقة تمكف الطالب مف  1,1983)) منطقة الخميج العربي كالمنعقد بالرياض

أف يعمـ نفسو بنفسو كتسير عممية التعميـ طبقا لقدراتو كاستعداداتو كتساعد في مكاجية ما بيف 
 (.2006بدر،) التلبميذ مف فركؽ فردية مثؿ التعميـ المبرمج

 ( بعض مف مميزات التعميـ المبرمج منيا20079الشمري،كرد )أكقد        
 ىداؼ ككصؼ السمكؾ النيائي لممتعمـ.لمتناىية في تحديد الأالدقة ا -2
 تقسيـ العمؿ إلى خطكات صغيرة يؤدم إلى تقميؿ فرص الخطأ كزيادة النجاح. -1
 يساعد في تككيف التفكير المنطقي عند المتعمـ بسبب خطكاتو المنطقية. -2
 يمكف استخداـ كثير مف الكسائؿ التعميمية في البرنامج الكاحد. -3
ستعانة المباشرة بالمعمـ، كية تتيح لنا نقؿ المعارؼ دكف الإكالتعميـ المبرمج يعتبر طريقة ترب       

كؿ  فّ ، لأبالإضافة إلى مراعاة الميزات النكعية لكؿ طالب عمى حده، كالتعميـ المبرمج فعاؿ دائمان 
 (. 2000الترك،) برنامج يككف قد جرب أثناء صياغتو، إلى أف اصبح مرضيا عنو

 كيحصؿ عمى ىذه النتيجة عند التقيد بعدد معيف مف المبادئ أىميا9       
يجابية كالسرعة الذاتية لمتعمـ مف خلبؿ تقكية التغذية ستجابة الفاعمة كالمشاركة الإالإ -2

 الراجعة الفكرية كتعزيزىا.
تقاف الميمة السابقة يككف ضركرة لتعميـ إدؼ لمسمكؾ المراد تعممو مف خلبؿ تحقؽ الي -1

 لميمة الجديدة.ا
ثارة كتحديد رغبة الطالب في العمؿ دكف حرج أك تكتر نفسي كبالتالي تخمؽ التكيؼ الإ -2

 يا ككيفيا مع قدرات الطالب.تفاؽ المادة في مضمكنيا ككمّ ا  تمازج ك لمطالب مف خلبؿ 
ىداؼ مف خلبؿ مج معد يمكف لممتعمـ مف تحقيؽ الأليا أىداؼ سمككية خاصة لكؿ برنا -3

 لتعمميا كبالتالي تقكيـ التمميذ لما تعممو كىك تقكيـ ذاتي لتعمـ ذاتيتكجو جيكده 
 (.2004العبيدي،)
سمكب التعميـ عف طريؽ الكسائؿ أتباع ا بحاث كالتجارب في ىذا الميداف أفّ ثبتت الأأكقد        

د الطالب، كما كمف الممكف تنكيع داء عنحسيف نكعية التعمـ كرفع مستكل الأالتعميمية يؤدم إلى ت
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)التعميـ المبرمج( لمكاجية الفركؽ الفردية بيف الطلبب عف طريؽ تمؾ الكسائؿ  ساليب التعميـأ
 (.2008طربية،)

بالكسائؿ التعميمية حظيا المطمكب مف  مدعّمان  طريقة التعميـ المبرمج لى كقتنا ىذا لـ تمؽ  ا  ك        
التطبيؽ الميداني في المدارس الفمسطينية، كربما يرجع السبب في ذلؾ إلى الصعكبات التي تكاجو 

 ىذه الطريقة كالى متطمباتيا العديدة كىي9
حيث يمر البرنامج الكاحد في عدة مراحؿ تجريبية  كمالان  ان ككقت تتطمب البرامج الجيدة جيدان  -2

 حتى يصؿ إلى صكرتو النيائية.
مف المدارس لا تستطيع  لدرجة أف كثيران  جيزة التعميـ المبرمج، كمكاده،أرتفاع تكاليؼ ا -1

 .فيرىاتك 
لكثرة خطكاتو إلى شعكر بعض التلبميذ بنكع مف السأـ أك  طكؿ البرنامج نظران  ؤدمقد ي -2

 مى المتابعة الفعالة.عدـ القدرة ع
ىداؼ المعرفية كالحركية في التعميـ، حيث تيتـ ىذه الطريقة، يلبئـ التعميـ المبرمج الأ -3

ما فيما يتعمؽ بالأىداؼ الاجتماعية أنياج، كاعتمادىا عمى المعمكمات، بمحتكيات الم
مة ليذا قؿ ملبئأحاسيس كالعكاطؼ مما يجعميا فأنيا لا تفسح المجاؿ لإبداء الأ كالعاطفية

 (.1998مرعي والحيمة،ىداؼ )النكع مف الأ
ف خرل، لأريقة مكانتيا بيف طرؽ التدريس الأفي أف تأخذ ىذه الط مؿ ما زاؿ قائمان الأ إلا أفّ        

بيا مع عدد  خذت تركز عمى ىذه الطريقة كتيتـأبية في الجامعات المختمفة الكثير مف كميات التر 
ف (، كيبقى الدكر الميـ عمى المسؤكليف التربكيي2006)بدر،الميمةخرل مف طرائؽ التدريس الأ

ىداؼ التعميمية كالمكاءمة بيف البرنامج كبيف الأ شكاؿ التعزيزأكالمكجييف كالمعمميف في تنكيع 
ستفادة مف نتائج الدراسات العديدة في ىذا المجاؿ كتذليؿ جؿ الإأكالتعاكف مف  كقدرات التلبميذ

 (.1966شرام،) استخداـ ىذه الطريقة الصعكبات التي تعكؽ
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 بالوسائل التعميمية: ماً ع  مد برامج التعميم المبرمج نواعأ 2:1:1:2
سنعرض في ىذا الجزء أىـ البرامج كأكثرىا ك  ،ىناؾ أنكاع عدة مف برامج التعميـ المبرمج       
 في التعميـ الصفي كالمدرسي كىي9 استخدامان 

 (:Linear Programmingالبرنامج الخطي) -أ
ينسب ىذا النكع إلى عالـ النفس السمككي"سكنر"كيعرؼ بالبرنامج السكنرم، كتكضح النقاط        

جراءات استخداـ ىذا البرنامج9  التالية أىـ الخصائص كا 
رات طامؽ عمييا الإطارات كترتيب ىذه الإيقسـ المعمـ المادة التعميمية إلى خطكات صغيرة يط -2

 صعب أك مف البسيط إلى المركب.سيؿ إلى الأمتسمسمة مف الأبطريقة منطقية 
غذية راجعة فكرية تبيف لو صحة طار عمى حده كيعطي تإستجابة لكؿ يطمب مف الطالب الإ -1
 جابة أك خطأىا.الإ
طار التالي كىكذا حتى ينتيي مف جابة الصحيحة ينتقؿ إلى الإطالب عمى الإبعد أف يتعرؼ ال -2

 (2007جامعة القدس المفتوحة،ت)تعمـ جميع الإطارا
         
 الاعبثخ َٕاع انجٛبَبدأ انشقى

1- 

٠خزضهٍُالإؽظبءثغّنٚرٕل١ُاٌج١بٔبدٚرٍخ١ضٚرؾ١ًٍاٌج١بٔبد

ٚوزٌهاٌٛطٛيإٌٝٔزبئظِمجٌٛخٚلشاسادع١ٍّخهٍٝػٛء٘زااٌزؾ١ًٍ.

إٌٝٔزبئظفبلإؽظبءإر٠ْٙزُثزغ١ّنٚرٕل١ُٚرؾ١ًٍ.............ٌٍٛطٛي

ِمجٌٛخٚلشاسادع١ٍّخ.



2- 

عبطٌوٍُالإؽظبءِضًؿٛيشخض،أٚهشعٚروزجشاٌج١بٔبدثّضبثخالأ

ٌَٛؽبداٌغ١بسادفِٟوشعِب،أٚأعّبءؿلاةاٌظفأٚسلبوزبة،أٚأ

ٌٛاْلٛطلضػ.أ

دفٟاٌّوشعٚأعّبءؿلاةطفهأٚسلبٌَٛؽخاٌغ١بساْأإر

رغّٝ...............(اشخبص40ؿٛاي)أ

ج١بٔبداٌ

3- 
ث١بٔبدو١ّخٚث١بٔبدٔٛه١خ.بٚرمغُاٌج١بٔبدإٌٝٔٛه١ّٓ٘

إرْرمغُاٌج١بٔبدإٌٝٔٛه١ّٓ٘بث١بٔبد.............ٚث١بٔبد...............
ث١بٔبد

4- 

فبٌج١بٔبداٌى١ّخرمبطثٛؽذادِو١ٕخفّضلا٠مبطؿٛياٌشخض

اٌىزبةأٚهشػٗٚرمبطاٌضٚا٠بثبٌذسعبدثبٌغٕزّزشادٚوزٌهؿٛي

فبٌج١بٔبداٌزٟرمبطثٛؽذادِو١ٕخٚرمبطاٌىزًثبٌغشاِبد.

رغّٝ....................

و١ّخ،ٔٛه١خ
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5- 

أِباٌج١بٔبدإٌٛه١خفزخزٍفهٓاٌج١بٔبداٌى١ّخفٟٙلارمبطثبٌٛؽذاد
ٌٛاْأ.اٌخفّضلًاِضًاٌغشاَ،اٌى١ٍٛغشاَ،اٌّزش،اٌغٕزّزش،اٌذسعبد،....

لارمبطلٛطلضػ)أؽّش،ثشرمبٌٟ،أطفش،أخؼش،أصسق،١ٍٟٔ،ثٕفغغٟ(
ثبٌٛؽذادٚثبٌزبٌٟٟ٘ث١بٔبدٔٛه١خ.ٚوزٌههٕذِبٔظٕفاٌّشوجبدإٌٝ

فٙزٖاٌج١بٔبدرغّٝ)ع١بسحطغ١شح،ؽبفٍخوج١شح،شبؽٕخ(
ث١بٔبد....................

و١ّخ

6- 
عضائٙباٌزٟرزىْٛهٕذِبٔمَٛثزظ١ٕفِغّٛهخِٓالأش١بءإٌٝأإرْ
فٙزٖاٌج١بٔبدرغّٝث١بٔبد................ِٕٙب،

ٔٛه١خ

7- 

فٙزٖ)لظ١ش،ِزٛعؾ،ؿ٠ًٛ(ؿٛايِغّٛهخِٓإٌبطإٌٝفوٕذِبٔظٕفأ
اٌج١بٔبدرغّٝٔٛه١خٚوزٌههٕذِبٔظٕفاٌّغزّنؽغتاٌغٕظإٌٝروش

ٖاٌج١بٔبدرغّٝث١بٔبد..................ٚ.........فٙز
ٔٛه١خ

8- 

وغُ(20،40،40،00)عشحِبٚوبٔذأٞأٔٗإراعإٌٔبهٓأٚصاْأفشادأ
بإراعإٌٔبهٓعٕظوًفشدِِٓشل٠ُوزجشث١بٔبد...............أفٙزااٌ
)روش،أضٝ،أضٝ،روش(فبْ٘زٖٚوبٔٛا)أٞطٕفٛاؽغتاٌغٕظ(عشحالأ

رغّٝث١بٔبد...............اٌج١بٔبد

أضٝ،ٔٛه١خ

9- 

ِبطثٛؽذحِو١ٕخرغّٝث١بٔبدو١ّخ.أإرْفبٌج١بٔبداٌز٠ّٟىٓأْرمب
اٌج١بٔبداٌزٟلارمبطٚلاروذٚإّٔبرظٕففزغّٝث١بٔبدٔٛه١خ.فّضلا

عشهخاٌـبئشحثب١ًٌٌّىًعبهخروزجشِٓاٌج١بٔبد...............
روزجشِٓ)ِزضٚط،اهضة،ِـٍك(ٌٍفشدٚاٌؾبٌخالاعزّبه١خ
اٌج١بٔبد..............

و١ّخ،ٔٛه١خ

12- 

،..............(لذرىْٛث١بٔبدٔٛه١خ١ٌٚغذ4،4،10)ٚالأسلبَِضً
روزجشِٓ(40،44،10،14)ث١بٔبدو١ّخ.فم١بعبدالاؽز٠خ

اٌج١بٔبد............١ٌٚظٕ٘بنِوٌٕٝغّوٙبٚالأهذاداٌزٟرلٙشهٍٝ
،.....اٌخروزجش4،4،4ِٓظلاهجٟوشحلذَِلاث

اٌج١بٔبد..................ٚرشر١تاٌفشقهٍٝاٌغٍُاٌذٚسٞاٌّّزبصٌىشح
روزجشِٓاٌج١بٔبد...................4444اٌمذٌَوبَ

اٌى١ّخ،إٌٛه١خ

 

 (257(5 شكم )7000ًٔٚكٍ رٕضٛؼ انجشَبيظ انخطٙ ثبنًضبل انزبنٙ ،)رشك،

 

 5  ( رؼهى انطبنت فٙ انجشَبيظ انخطٙ)الافقٙ(757ٕٔٚضؼ انشكم )       

  

    

   

 

 انخطٙ)الافقٙ(( 5رقذو انطبنت فٙ انجشَبيظ 757انشكم)

 

 اٌّبدح

 اٌّض١ش

 الاعزغبثخ

 اٌّبدح

 اٌّض١ش

 الاعزغبثخ

 اٌّبدح

 اٌّض١ش

 الاعزغبثخ

 اٌّبدح

 اٌّض١ش

 الاعزغبثخ
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 :Branching Programmeب)المتفرع( البرنامج المتشع   - ب
مريكي ( كىك يعرؼ بنمط كراكدر الأGrowderر ىذا البرنامج عمى يد نكرماف كراكدر )طكّ        

ابة المتعددة المطركحة لو، جؿ عمى الفقرة المعطاة ثـ تميو الإكىك يطرح فقرة ثـ يطرح بعدىا سؤا
ما إذا أإلى جانب آخر متقدـ عف السابؽ،  البرنامج يكجو المتعمـ فّ إصحيحة فجابة إجاب أفإذا 

طار العلبجي لمعالجة طار فرعي آخر يسمى الإإالبرنامج يكجيو إلى  فّ إجابة خاطئة فكانت الإ
عند الخطأ مما يعيده إلى  التعزيز الفكرم سمبي الخطأ حيث يتيح لو تصحيح الخطأ، نرل ىنا أفّ 

 (.2004العبيدي،) لبجية التكضيحية لمراجعة الخطأ كتصحيحوطر العبعض الأ
تشبو البرامج المتشعبة البرامج الخطية، مف حيث أنيا تراعي مبدأ التعزيز الفكرم، كلكف        

ؿ المبرمج جابة الصحيحة تككف منشأة مف قبالإ فّ لأالتعزيز لدل سكنر غالبا ما يككف ايجابيا، 
ا إذا مّ أا كانت صحيحة يستمر في البرنامج و بالإجابة المنشأة فإذجابتإكعمى الطالب أف يكازف 
جابة المتعمـ يختار الإ فّ ، لأخرل. بينما يككف لدل كراكدر سمبيان أطار مرة كانت خطأ فيعكد إلى الإ

طر طأ مما يستدعي الرجكع إلى بعض الأمف بيف البدائؿ المطركحة فقد يككف اختياره خ
يا في البرنامج جابة الصحيحة كلكنّ د عمى الإمف البرنامجيف يشدّ  التكضيحية، كيلبحظ أف كلبن 

جة جابة منتقاة مف متعدد. كتتميز البرمب تككف الإالخطي تككف مفتكحة، بينما في البرنامج المتشعّ 
بالإضافة إلى أنيا تغطي المادة بدقة  كأسيؿ بناءن  يسر تنظيمان أالخطية مف المتشعبة في ككنيا 

لضماف التمكف منو ثـ إضافة  المفيكـ الكاحد كتعطي التدريب حيثما يككف ضركريان متناىية، فتبني 
 (.1998مرعي والحيمة،) مفيكـ إلى مفيكـ آخر حتى تكتمؿ الصكرة لدل المتعمـ

كيستمر التأكيد في المدارس عمى طرؽ ككسائؿ تحقيؽ التعميـ المبرمج. كتكمف الغاية مف        
بة بجميع الخبرات كالمصادر التعميمية التي يحتاجكنيا لمعمؿ عمى أحسف ىذا التأكيد في تزكيد الطم

التعميمية بجعؿ المتعمـ في مكقؼ كجو تيسره امكاناتيـ كسرعتيـ الخاصة، حيث تقكـ الكسيمة 
 نكاع متعددة منيا9أ(، كىي عمى 2008طربية،التربكم ) يجابي متفاعؿ مع المكقؼإ
المقاييس،  ككحدات الطمبة أك المعمـ يحضرىا حقيقية أشياء تككف كقد : المجسمات و النماذج -1
 الكرؽ المقكل مف عادة كتصنع الطمبة أك المعمـ إعداد مف أك جاىزة كالمجسمات النماذج تككف كقد
 . الكسرية لتكضيح المفاىيـ المقكل الكرؽ مف قطعة أك المستطيلبت كمتكازم لممكعب مجسـ مثؿ
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 : يمي ما وتشمل الموحات -2
كقميمة التكمفة،  الاستعماؿ سيمة كأقدميا، فيي المدارس في شيكعا الكسائؿ أكثر كتعد:  ةالسبور -أ

 المتحرؾ(، كالمكح ) الكجييف ذك كالمكح الخشبي(، ) الثابت المكح منيا : أنكاع عدة كعمى
 . المغناطيسي

 بمسافات متساكية مكزعة مسامير عمييا مثبت الشكؿ مربعة خشبية لكحة : المسمارية الموحو -ب
 مثؿ اليندسية الإقميدية المفاىيـ تكضيح في ،كتفيد التكمفة قميمة الإعداد كعرضيا، سيمو طكليا عمى
 أشكاؿ عمى المساحات كالتعرؼ إيجاد في كذلؾ كالمربع، المستطيؿ، كتفيد المستقيـ، المثمث الخط
 . الزكايا

ىذه  تمثؿ رسكمات أك الحقيقية الأشكاؿ صكر منيا متعددة أنكاع الصكر : والرسوم الصور -3
 مع ىذه المتعمـ تعامؿ خلبؿ مف أنو إذ (.. )المربع،المثمث اليندسية الأشكاؿ صكر الصكر، مثؿ

 كثيرا مف تكضح البيانية الرسكمات أف كما الأشكاؿ ىذه حقائؽ عمى التعرؼ يستطيع الصكر
 البيانية الصكرة، كالرسكـ البيانية كالرسكمات البيانية( )كالرسكـ  بينو فيما كالعلبقات المفاىيـ

 . بالخطكط البيانية بالدكائر، كالرسكـ
 كالفيديك، كجياز التمفزيكف مثؿ العرض أجيزة كتشمؿ : والبصرية السمعية والوسائل الأجيزة -4

 أبو) الرأس فكؽ العارض المعتمة، كالجياز لمصكر العارض كالجياز الثابتة كالأفلبـ الشرائح عرض
 (.1997وعبابنة، زينة

بالكسائؿ التعميمية كطريقة لتدريس كحدة اليندسة في  مدعّمان  ختيار التعميـ المبرمجإكقد تـ        
 الرياضيات للبعتبارات التالية 9

بالكسائؿ التعميمية المعمـ لمتفرغ لأعماؿ تربكية ميمة  مدعّمان  تساعد طريقة التعميـ المبرمج -2
مثؿ تكجيو عمميات التعمـ، كمتابعة المتعمميف كالتعرؼ إلى مشكلبتيـ، كتقديـ الحمكؿ 

 المناسبة ليـ.
بالكسائؿ التعميمية عمى تنمية عادة الاعتماد عمى  مدعّمان  تساعد طريقة التعميـ المبرمج -1

النفس، اذ أف المتعمـ مطالب أف يكتشؼ بنفسو الكممة، أك الكممات المناسبة حتى يتـ 
 المعنى. 



 

20 

تساعد ىذه الطريقة عمى الاستجابة الايجابية حيث تؤدم إلى تجنب المتعمـ سمبية التعميـ  -2
ساب الخبرة كتحقيؽ التعمـ فبدكف الاستجابة كالفشؿ، كزيادة مشاركتو الايجابية في اكت

مرعي الايجابية لف يتقدـ المتعمـ في البرنامج إلى الخطكة التالية، كبالتالي لف يتـ التعمـ)
 (.1998والحيمة،

 
 :التعميمية بالوسائلمدع ماً   بطريقة التعميم المبرمج الدروس تنفيذ آلية  3:1:1:2
طريقة التعميـ المبرمج لا بد أف  ( إلى أفّ 2866عف )تياجارجاف، ( نقلبن 1222كيشير )الترؾ،       

 تمر بشكؿ منفصؿ بثلبثة مراحؿ كىي 9
 لمبرنامج:التحميل والتخطيط  :الأولى المرحمة 1-

ختيار الكحدة الدراسية كتتككف ىذه المرحمة مف مجمكعة مف النقاط تبدأ بتحديد مستكل المتعمميف كا
ع ىداؼ في ذىف كاضو بدكف كضكح الأنّ أالسمككية لممادة الدراسية، حيث  ىداؼكتحديد الأ

داء الميارات أتبار التي تقيس قدرة الطالب عمى خسئمة الإأختيار إالبرنامج، لف يتمكف مف 
المطمكبة. كما يجب تحديد المحتكل التعميمي لممادة الدراسية المراد تعميميا بعد دراسة المحتكل 

الكتب المدرسية أك بالاستعانة بخبراء المناىج في المادة الدراسية المحدكدة.  التعميمي مف خلبؿ
 منطقيان  فكار تسمسلبن ترتيب المادة كتنظيميا كتسمسؿ الأكيعمد المبرمج إلى تحميؿ المحتكل بإعادة 

بتحديد نظاـ عرض المادة  خيران أالسيؿ إلى الصعب. كيقكـ المبرمج مف المعمكـ إلى المجيكؿ كمف 
ىناؾ طرقا مختمفة لعرض  تعميمية المبرمجة كاختيار الكسائؿ التعميمية المناسبة لمعرض حيث أفّ ال

 المادة منيا الكتاب المبرمج، كجياز عرض الشفافيات كالكمبيكتر كغير ذلؾ.
 البرنامج: كتابة :الثانية المرحمة  2-

طر التي يتككف منيا البرنامج، الأحيث تتـ فييا عممية كتابة كىي بمثابة المرحمة التنفيذية لما سبؽ،
أك خطكة،  أك بندان  طاران إكتسمى كؿ كحدة منيا  كتقسـ المادة التعميمية إلى كحدات صغيرة جدان 

الصعب كلا ينتقؿ  طر التي تتسمسؿ بمنطقية مف السيؿ إلىكف المعمكمات مترابطة بيف ىذه الأكتك
طار الكاحد مف ثلبث الذم يسبقو كيتككف الإطار حؽ إلا إذا اتقف الإلآطار الالمتعمـ إلى الإ

 ساسية كىي 9أمككنات 
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 كىي المعمكمات المقدمة لممتعمـ كالتي تتطمب استجابة معينة منو. :(Stimulusالمثير ) -2
ثر قراءة المثير كىي عمى أكىي الجزء المعبر عف رد المتعمـ  (:Responseستجابة )الإ -1

 نكعيف 9 
ستجابة يسكد في البرامج الخطية كيككنيا المتعمـ بنفسو الإ ستجابة منشأة 9 كىذا النمط مفا- أ

 ستدعاء لا التعرؼ.في ذلؾ عمى الإ طار معتمدان الإ بعد قراءة
رعة حيث يقكـ ستجابات في البرامج المتفختارة 9 كيستخدـ ىذا النكع مف الإاستجابة م- ب

 جابات المطركحة.جابة الصحيحة مف بيف مجمكعة الإالمتعمـ باختيار الإ
ستجابة. بعد قيامو بالإ جابة الصحيحة مباشرةف يطمع المتعمـ عمى الإأ9 ب التعزيز الفوري -3

نّ  البرنامج التعميمي ليس اختباران  ىنا أفّ  كنذكر ما كلا ييدؼ إلى قياس مدل تحصيؿ المتعمـ، كا 
 اليدؼ منو ىك التعميـ لا القياس.

ستجابة كالصياغة يثير دافعية المتعمـ للئسمكب أطار بمغة سميمة كبكيجب أف يصاغ الإ       
طار ينبغي أف يككف الإمف معنى. كما  كثرألا تحتمؿ يجب أف تككف كاضحة كغير غامضة ك 

 طار الجيد أف يككف متسمسلبن دنى نسبة ممكنة ، كمف سمات الإأيقمؿ الخطأ إلى  قصيران  بسيطان 
حات لتعيف المتعمـ عمى رمج ببعض التمميلما يميو. كقد يستعيف المب مع ما سبقو كمقدمان  مترابطان 

حتى تنقطع  ستجابة الصحيحة، كيحبذ أف تأخذ التمميحات كالإشارات بالتناقص تدريجيان اكتشاؼ الإ
 (.1966شرام،، مما يييئ المكقؼ لحدكث التعمـ السميـ في معظـ الحالات)تمامان 

 البرنامج: تقويم :الثالثة المرحمة 3- 
ىا،كيقسـ التقكيـ إلى قسميف ة تصميـ البرامج التعميمية كتنفيذيخيرة في عممكىي المرحمة الأ       
 9كىما
عداد لبرنامج كتنفيذه، بيدؼ رفع درجة فاعميتو كالتأكد مف إثناء أالتقكيـ الداخمي 9 كتجرم  -2

تحقيقو للؤىداؼ المكضكعة، يقكـ معد البرنامج بإعطاء اختبار لممتعمميف قبؿ أف يقكمكا 
البرنامج لتحديد مستكاىـ فيو كعادة يجرب البرنامج عمى عدد مف التلبميذ يتراكح بدراسة 
لمتعمميف كيتتبعيـ خطكة خطكة ( مف المتعمميف ثـ يجمس معد البرنامج مع ا22 – 4مف )
ثناء ذلؾ يقكـ بتسجيؿ ملبحظاتو أخر، كفي بعد الآ طاران إطر ثناء تقدميـ في دراسة الأأفي 
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طر أك فيميا أك تسمسميا بطريقة كاجييا المتعممكف في قراءة الأي يحكؿ الصعكبات الت
طار أك السؤاؿ حيث تعد ىذه الملبحظات ذات قيمة كض في الاميسكرة، كيتحرل أم غم
طر يعطى عد انتياء المتعمميف مف قراءة الألممتعمميف كب كمفيكمان  في جعؿ البرنامج كاضحان 

ختبار يتـ ج كبناء عمى الملبحظات كنتائج الإمليـ اختبار لتحديد مدل تحصيميـ في البرنا
جراء التعديلبت الضركرية كتتكرر ىذه العممية مع كؿ طالب عمى حده كفي كؿ مرة إ

% مف 82 يقؿ عف تسجؿ الملبحظات كتجرم التعديلبت اللبزمة إلى أف يتمكف ما لا
امج عمى رنامج كميا، كيبنى البرنستجابة الصحيحة عمى خطكات البالمتعمميف مف الإ

ىذا أم قصكر يظير في استجابات المتعمميف قصكر في البرنامج ك  فتراض ميـ مؤداه أفّ إ
قصى درجة مف التحسيف بحيث يصؿ إلى درجة عالية مف أفتراض يحقؽ لمبرنامج الإ

 (.1998مرعي والحيمة،الكفاية في تعميـ المتعمميف )
التقكيـ الخارجي 9  كيقصد بالتقكيـ الخارجي قياس فاعمية البرنامج بمقارنتو بغيره مف طرؽ  -1

التعميـ التقميدية، حيث يتـ اختيار مجمكعتيف متماثمتيف مف الطمبة، تعمـ المجمكعة الأكلى 
ئج مف خلبؿ البرنامج كتعمـ المجمكعة الثانية المادة نفسيا بالطريقة التقميدية ثـ تقارف النتا

التذكر بعد  زـ لتعميـ نفس كمية المعمكمات كمستكل التحصيؿ كمستكللبالكقت المف حيث 
ني أك المؤجؿ(. كفي حاؿ ثبكت تفكؽ التعميـ المبرمج يمكف مضي فترة)التحصيؿ الآ

 اعتماد البرنامج.
 كركزت الباحثة عمى استخداـ مجمكعة مف الكسائؿ التعميمية عند تنفيذ مرحؿ التعميـ       
جرائية متتابعة بحيث يترؾ فرصة إلتعميمية، كالتي تسير كفؽ خطكات بالكسائؿ ا مدعّمان  المبرمج

كافية لمطمبة كي يستخدمكا الكسائؿ التعميمية كالتي تساعدىـ لمكصكؿ لميدؼ المنشكد، كعرض 
 :يمي فيما التعميمية، كتمثمت الكسيمة استخداـ مراحؿ  (2008طربيو،)

البدء  ثـ فييا، كمف القصكر كنكاحي كخصائصيا محتكياتيا عمى التعرؼ : الإعداد مرحمة -2
لمكضكع  مناسبتيا مدل عمى لمتعرؼ الكسيمة، كذلؾ لعرض تستخدـ التي الخطة بصياغة
 .كأىدافو الدرس
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الكسيمة  تمؾ مف ستفادةالإ كيفية عفان مبدئي ان تصكر  لنفسو المعمـ يضع :لمعمل خطة رسم  -1
 عمييا، كيخطط الإجابة في الكسيمة تساعد التي كالمشكلبت الأسئمة بحصر المعدة، فيقكـ
 .الطالب يمارسيا التي التعميمية الأنشطة لأنكاع لكيفية تقديميا

لتعريفيـ  الطلبب معان نقاش المعمـ يجرم :لمتعمم المناسب والمناخ الطلاب أذىان تييئة -2
 الطلبب ليدرؾ معيا كالتفاعؿ ستجابةللئ كمستعديف متشكقيف المعدة، كجعميـ بالكسيمة

 .استخداميا مف بكضكح الغرض
بتييئة  ىتماـالإ أفّ  الكسائؿ، حيث مف ستفادةالإ عمى يساعد المكاف تييئة :المكان إعداد -3

 .منيا المرجكة الفائدة زيادة إلى يؤدم ان سميم ان استخدام الكسائؿ لاستخداـ المناسب المجاؿ
 كمدل الكسائؿ استخداـ في يتبعو الذم الأسمكب عمى المعمـ يركز :الستخدام مرحمة -4

 .طريقيا عف الخبرة عمى الحصكؿ في ان إيجابي ان اشتراك شتراؾ الطالبإ
 
 Transfer Of Learningالتدريب( :  )أثر التعمم أثر انتقال 2:1:2
فميس ثر التعمـ، أستناد عمى ظاىرة نقؿ ات كجكد المدرسة في حياتنا ىك الإمف أىـ مبرر  فّ إ      

ة أك المادة بالمكاقؼ المدرسي أك محدكدان  يقصد بالتعمـ الذم يكتسب في المدرسة أف يككف قاصران 
أك  نفعاليان إأك  أك حركيان  كاف معرفيان أشكالو، سكاء أ التعمـ  المدرسي في شتى فّ إالدراسية كحدىا، بؿ 

خرل في أمادة إلى مادة دراسية  مفتعممو  يجرم كأمامو ىدؼ نقؿ أك تعميـ أك تطبيؽ ما جتماعيان إ
 (.2006خيون وعمي،الحاضر أك المستقبؿ أك مف المدرسة إلى الحياة )

 
  التدريب( )أثر التعمم أثر انتقال أنواع  1:2:1:2
ثر التعمـ ىك ىدؼ الكثير مف المساعي كالجيكد التربكية، لذا يجب عمى المعمـ أانتقاؿ   فّ إ       

كضاعيـ التعميمية أطلببو مف استخداـ ما تعممكه في  التعميمية التي تمكفأف يدرؾ أفضؿ الشركط 
مثؿ نتقاؿ الأمكانية حدكث الإإيجب أف يعمـ طلببو بطريقة تتيح  المستقبمية،أم
 .(2011)العياصرة،
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 :ىي التدريب أثر اك التعمـ أثر لانتقاؿ أنكاع عدة ىنالؾ فإفّ  عامة كبصكرة       
 Positive Transferاليجابي:  النتقال1- :

نتقاؿ التعمـ مف الميمة الأكلى إلى تعمـ الميمة الثانية كمثؿ ذلؾ تعمـ عمميات الجمع إكفيو يتـ 
 .(2009)قطامي،يمكف أف يسيؿ تعمـ عمميات الضرب 

 Negative Transfer السمبي: النتقال2- :
 .(2008)العناني، ثانيةكيتـ إذا أعاؽ أك تداخؿ تعمـ ميمة أكلى في تعمـ ميمة 

 Zero Transfer المحايد: او الصفري النتقال3- :
 .(2003)نمر،حؽ لآال بالتعمـ لو علبقة لا السابؽ التعمـ أف يحدث
 Horizontal Transfer الفقي: النتقال4- :

مبات أف الخبرة التي تـ تعمميا إذا تـ تعمـ خبرة مماثمة مف المستكل نفسو مف الصعكبة كمتط
إلى تعمـ التعمـ مف الميمة الأكلى  فّ إستراتيجيات في الحؿ،فداء كالإالعمميات الذىنية كعممية الأ

 فقي.نتقاؿ الأالميمة الجديدة يسيؿ الإ
 Vertical Transfer العمودي: النتقال5- :

عمؽ مف العمميات الذىنية المعرفية غير مشتممة أـ لو خبرة جديدة تتطمب إذا تعمـ المتعمـ خبرة، كقدّ 
 .(2011)العياصرة،عمييا الخبرة السابقة، كلكنيا معتمدة عمييا 

 
 التعمم أثر انتقال شروط  2:2:1:2
 : التعمـ أثر انتقاؿ عمى تساعد التي الشركط مف       
 يساعد فيميا، مما المتعمـ عمى يسيؿ بحيث صحيحة صياغة التعمـ أىداؼ صياغة -2

 .الجديد المكقؼ إلى السابؽ المكقؼ مف تعممو ما كنقؿ كفيمو المكقؼ إدراؾ المتعمـ عمى
نماان آلي يحدث لا النقؿ التعمـ، لأف في متنكعة طرائؽ استخداـ -1  تكجيو إلى يحتاج ، كا 

 .النقؿ عممية تتـ حتى كتخطيط صحيح
 )خيون أخرل مكاقؼ في تثبيتيا إلى يؤدم بحيث الصحيحة الاستجابات تعزيز -2

 .(2006وعمي،
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 ثر التعمم أو التدريب أمقترحات لتسييل انتقال   3:2:1:2
ىمية لممتعمـ لأنيا تسيؿ عميو التعمـ كتزكده بخبرات أثر التعمـ ذات أأف عممية انتقاؿ        

ممكه عمى خبرات جديدة عف متنكعة، كينبغي عمى المعمـ أف يساعد تلبميذه عمى تطبيؽ ما تع
 تي9طريؽ الآ
تدريب التلبميذ عمى حؿ ميمات متنكعة يزكدىـ بخبرات  فّ إ تنكيع الميمات التعميمة9 -2

 متعددة كمتباينة تسيؿ عمييـ الميمات الجديدة ذات العلبقة.
ذ مثيرات متباينة عمى المدرس أف يقدـ لمتلبمي انتقاؿ التعمـ مف السيؿ إلى الصعب9 -1

تقاف إ. كبعد أف يتأكد المعمـ مف قؿ تباينان الأسيؿ في التعمـ مف المثيرات ألتعمميا لأنيا 
 إلى المثيرات الأكثر صعكبة. التلبميذ لمميمات السيمة ينتقؿ تدريجيان 

 يجابي.نتقاؿ الإنتقاؿ كيؤدم إلى الإف الميمة التعممية يسيؿ عممية الإتقاإأف  اتقاف التعمـ9 -2
مكف أحقة كمما الشبو بيف الميمات السابقة كاللآ كجوأابو الميمات التعممية9كمما زادت تش -3

 نتقاؿ التعمـ. إ
 عمى المعمـ أف يزكد تلبميذه بالمبادئ كالقكانيف الخاصة نبغيالتزكد بالمبادئ كالقكانيف9 ي -4

مثمة التكضيحية التي تمكف التلبميذ مف تطبيؽ ىذه بمكضكعات التعمـ كالإكثار مف الأ
 .(2008)العناني،ب الحقائؽ ذات العلبقة المبادئ عمى حالات جديدة كاكتسا

 
 السابقة الدراسات 2:2

حظي مكضكع التعميـ المبرمج كالتعميـ بالكسائؿ التعميمية في تدريس الرياضيات باىتماـ        
مكضكع دمج كؿ مف طريقتي   أفّ حيث تـ تناكلو في مختمؼ الجكانب، إلاّ  كبير مف قبؿ الباحثيف،
مثمما حظيت بيا  باىتماـ الباحثيف محميان  ـ بالكسائؿ التعميمية معا لـ يحظالتعميـ المبرمج كالتعمي

طلبعيا، بشكؿ منفرد مع الطريقة التقميدية، افالمذككرت افالطريقت فمـ تقع  كبحدكد معرفة الباحثة كا 
المكضكع، فقد قسمت الباحثة ىذه الدراسات إلى الباحثة عمى أم دراسة محمية كاحدة بحثت ىذا 

 المحاكر الاتية 9
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 التعميمية  بالكسائؿ مان عّ مد طريقة التعميـ المبرمج تناكلت دراسات اول:
 دراسات تناكلت طريقة التعميـ المبرمج في الرياضيات. ثانيا:
 دراسات تناكلت استخداـ الكسائؿ التعميمية في الرياضيات. ثالثا:

 
 التعميمية في الرياضيات بالوسائل ماً ع  مد طريقة التعميم المبرمج تناولت دراسات 1:2:2

 كالحاسب المبرمج التعميـ استخداـ أثر معرفة ( دراسة ىدفت إلى1222)الفييقي أجرل        
 سكاكا بمحافظة المعمميف كمية طلبب تحصيؿ عمى كالتحكيلبت اليندسة المستكية تدريس في الآلي
 : التالية التساؤلات الباحث بكضع قاـ كقد

 كمية طلبب تحصيؿ عمى كالتحكيلبت المستكية اليندسة تدريس في المبرمج التعميـ أثر ما -2
 ؟ التقميدية بالطريقة مقارنة سكاكا بمحافظة المعمميف

كمية  طلبب تحصيؿ عمى كالتحكيلبت المستكية اليندسة تدريس في الآلي الحاسب أثر ما -1
 ؟ التقميدية بالطريقة مقارنة سكاكا بمحافظة المعمميف

كالتحكيلبت  المستكية اليندسة تدريس في الآلي كالحاسب المبرمج التعميـ بيف الفرؽ ما -2
 ؟ سكاكا بمحافظة المعمميف كمية طلبب تحصيؿ عمى

 -التالية 9 الفركض بكضع الباحث قاـ الدراسة تساؤلات عمى كللئجابة       
لطلبب  التحصيؿ متكسط بيف (2.24) مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد لا -2

التحصيؿ  كمتكسط ، المبرمج التعميـ بطريقة يدرسكف الذيف كالتحكيلبت المستكية اليندسة
 .التقميدية بالطريقة يدرسكف لمذيف

لطلبب  التحصيؿ متكسط بيف (2.24) مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد لا -1
التحصيؿ  كمتكسط ، الآلي الحاسب باستخداـ يدرسكف الذيف كالتحكيلبت المستكية اليندسة
 التقميدية. بالطريقة يدرسكف لمذيف

لطلبب  التحصيؿ متكسط بيف( 2.24 )مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد لا -2
التحصيؿ  كمتكسط ، الآلي الحاسب باستخداـ يدرسكف الذيف كالتحكيلبت المستكية اليندسة
 . المبرمج التعميـ بطريقة رسكفيد لمذيف



 

27 

طالبنا،  ( 90 ) مف الدراسة عينة كتككنت ، التجريبي شبو المنيج الباحث استخدـ كقد       
 باستخداـ الثانية كتدرس المبرمج التعميـ بطريقة الأكلى تدرس تجريبيتيف مجمكعتيف مكزعيف عمى

 . التقميدية بالطريقة تدرس ضابطة كمجمكعة الحاسب الآلي،
 : التالية النتائج إلى التكصؿ كتـ ( ت ) اختبار الباحث استخدـ الدراسة فركض كلاختبار       
 بدرجة بالنسبة لمتحصيؿ التقميدية الطريقة عمى المبرمج التعميـ طريقة الدراسة تفكؽ أثبتت -2

 (.2.24) مستكل عند احصائينا دالو
 بالنسبة التقميدية الطريقة  عمى الآلي الحاسب باستخداـ التعميـ طريقة تفكؽ الدراسة أثبتت -1

 (.2.24مستكل ) عند احصائينا دالو بدرجة لمتحصيؿ
 المبرمج التعميـ  طريقة عمى الآلي الحاسب باستخداـ التعميـ طريقة تفكؽ الدراسة أثبتت -2

 (.2.24) مستكل عند احصائينا دالو بدرجة لمتحصيؿ بالنسبة
 : يمي بما أكصى الباحث إلييا تكصؿ التي النتائج ضكء كفي       
الرياضيات  تدريس في المبرمج كالتعميـ الآلي الحاسب استخداـ عمى المعمميف تشجيع -2

 . الطلبب تحصيؿ فتحس   في كبير أثر مف لو لما كذلؾ
في  الكحدات لمختمؼ الآلي الحاسب كباستخداـ مبرمجة تعممية برامج كتكفير إعداد -1

 . الدراسية المراحؿ كلجميع الرياضيات
( دراسة ىدفت إلى مقارنة كؿ مف طريقتي التعميـ التقميدم 2885)أبك يكنس جرلأك        

كالأسمكب المبرمج المنفذ مف خلبؿ الحاسكب في كحدة اليندسة الفراغية مف مقرر الرياضيات 
القنيطرة لمصؼ الثاني الثانكم العممي في سكريا.حيث تـ اختيار عينة عشكائية مف مدارس محافظة 
 32) 76كالكاقعة ضمف محافظتي دمشؽ كريؼ دمشؽ،حيث بمغ عدد طلبب المجمكعة التجريبية 

 طالبان  34) 78طالبة( مكزعة عمى مدرستيف كبمغ عدد طلبب المجمكعة الضابطة  33ك طالبان 
د فرؽ ذم دلالة إحصائية كتكصمت الدراسة إلى كجك  .طالبة( مكزعة عمى ثلبث مدارس 33ك

سمكب المبرمج المنفذ مف خلبؿ الحاسكب في اختبار التحصيؿ البعدم المباشر كالمؤجؿ لصالح الأ
مج سمكب المبر ات المتعمميف كالمتعممات تجاه الأاتجاى كفي القدرة المكانية الثلبثية البعد، كما أفّ 

 يجابية.إالمنفذ مف خلبؿ الحاسكب كانت 
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 الكسائؿ باستخداـ التدريس طريقة ( لمعرفة أثر2878)كفي دراسة قاـ بيا منصكر       
 التقميدية الطريقة بيف المقارنة خلبؿ مف بتكارم، كذلؾالإ في تنمية التفكير المبرمجة التكنكلكجية
 الأكؿ لمصؼ الحديثة الرياضيات مف المجمكعات كحدة تدريس في التكنكلكجية المبرمجة كالطريقة
 كستكف اثناف منيـ كطالبة طالب ( 237 ) مف مككنة عينة الباحث اختار كقد . بمصر الإعدادم

 ضمف إناث كآخر ذككر فصؿ دراسية فصكؿ أربع في كست كثمانكف طالبة مكزعيف طالبا
 المجمكعة درست الضابطة، كقد المجمكعة ضمف ذككر كآخر إناث كفصؿ المجمكعة التجريبية

 عرض جياز : كىي المبرمجلمتعميـ  التكنكلكجية الكسائؿ باستخداـ المجمكعات التجريبية كحدة
درست  فيما تسجيؿ العرض،جياز الضكئية، شاشة السبكرة كجياز الكبرية الصكر الشفافة، المكحة

التفكير  اختبارم الباحث طبؽ العادية، كقد بالطريقة نفسيا الدراسية الكحدة الضابطة المجمكعة
 . مجمكعتي الدراسة كالمصكر عمى بتكارم المفظي الإ

 : التالية النتائج إلى الدراسة تكتكصم       
كمتكسط  التجريبية المجمكعة طمبة درجات متكسط بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد -2

كالصكر  المفظي بتكارمالإ التفكير عمى القدرة اختبار في الضابطة المجمكعة طمبة درجات
 .التجريبية المجمكعة طمبة لصالح كذلؾ

بالطريقة  يدرسكف الذيف الذككر درجات متكسط بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد -1
نفسيا، في  بالطريقة يدرسف اللبتي الإناث درجات كمتكسط لمتعميـ المبرمجة التكنكلكجية

مف  كؿ تساكم الذككر، فيما لصالح المفظي، كذلؾ بتكارمالإ التفكير عمى القدرة اختبار
 .المصكر بتكارمالإ التفكير عمى القدرة اختبار في كالإناث الذككر

جراء إ( ىدفت إلى 2887( المشار إلييا في )مرعي كالحيمة،2872)لاسكندراكفي دراسة        
مكازنة، لمعرفة مدل فعالية كؿ مف الالات التعميمية المنتجة محميا كالمصحكبة بكتب مبرمجة 

بتدائي بدكلة البحريف، الرياضيات لطمبة الصؼ الخامس الإ كالطريقة التقميدية في تدريس مادة
تعممكا اظيرت نتائجيا تفكؽ الطمبة الذيف تعممكا بأسمكب التعمـ الذاتي المبرمج، عمى الطمبة الذيف 

ؾ الالات التعميمية ظيرت تفكؽ الاناث عمى الذككر بسبب اىتماـ الذككر بفأبالطريقة التقميدية، كما 
 ثناء الكقت المخصص لمتعمـ.أكتركيبيا في 



 

29 

( بدراسة 2887)( المشار إلييا في مرعي كالحيمةWilliams,1972ـ الباحث كليامز)قا       
ساليب تدريس مختمفة أالمادة الدراسية نفسيا، بثلبثة  لقياس تحصيؿ الطمبة كاتجاىاتيـ الذيف تعممكا

 كقد تعممت المجمكعة الضابطة المادة الدراسية بالأسمكب التقميدم القائـ عمى المحاضرة كالمناقشة
نات المكتكبة، بينما تعممت المجمكعة التجريبية الأكلى المادة الدراسية نفسيا بطريقة التعميـ يكالتعي

ريقة التعميـ المبرمج المبرمج الخطي كتعممت المجمكعة التجريبية الثانية المادة الدراسية نفسيا بط
التعميـ المبرمج  ظيرت نتائج الدراسة كجكد فركؽ في تحصيؿ الطمبة تميؿ لصالحأبالشرائح، 

 الخطي كالتعميـ المبرمج بالشرائح.
 

 طريقة التعميم المبرمج في الرياضيات تناولت دراسات  2 2:2:
( دراسة ىدفت إلى مقارنة أثر كؿ مف طريقتي9التعميـ المبرمج، كالتعميـ 1222)أجرل الترؾ       

التاسع الأساسي في محافظة العادم في التحصيؿ كالزمف المستغرؽ في التعمـ لطلبب الصؼ 
مدينتي راـ الله كالبيرة في تدريس كحدة الإحصاء مف مادة الرياضيات ليذا الصؼ، مف خلبؿ 

 الإجابة عف الأسئمة التالية9
ىؿ تكجد فركؽ بيف متكسطات تحصيؿ الطمبة في الرياضيات بيف المجمكعة التجريبية  -2

لضابطة التي ستتعمـ بالطريقة التقميدية التي ستتعمـ بطريقة التعميـ المبرمج كالمجمكعة ا
 عند تعمميـ لكحدة الإحصاء مف مادة الرياضيات لمصؼ التاسع الأساسي ؟

ىؿ تكجد فركؽ بيف متكسطات زمف التعمـ بيف المجمكعة التجريبية التي ستتعمـ بطريقة  -1
ـ لكحدة التعميـ المبرمج كالمجمكعة الضابطة التي ستتعمـ بالطريقة التقميدية عند دراستي

 الإحصاء مف مادة الرياضيات لمصؼ التاسع الأساسي ؟
كاستخدمت الدراسة المنيج التجريبي كتـ اختيار مدرسة بنيف)مدرسة البيرة الجديدة(، كمدرسة        
 (72)مدرسة الفجر الجديد( بطريقة قصديو مف مدارس تربية راـ الله كالبيرة كالبالغ عددىا ) بنات

( طالب كطالبة. كقد اختيرت ىذه المدارس ضمف 222كبمغ عدد أفراد العينة )مدرسة بنيف كبنات، 
شركط معينة كقد تـ تكزيع المعالجات عمى الشعب لكؿ مدرسة بالطريقة العشكائية البسيطة، 
كبالتالي حددت المجمكعة التجريبية التي درست كحدة الإحصاء )مجمكعة الدراسة(، كالمجمكعة 
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أظيرت النتائج ما ك  الكحدة بأسمكب التعميـ التقميدم )مجمكعة المقارنة(.الضابطة التي درست نفس 
 يمي 9
( في تحصيؿ الطمبة عمى α=2.24كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) -2

طريقة لصالح أفراد الكعتيف التجريبية كالضابطة تعزل الاختبار البعدم بيف أفراد المجم
 المجمكعة التجريبية.

في زمف التعمـ تعزل لمطريقة بيف  )α=2.24فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل)كجكد  -1
 مجمكعتيف التجريبية كالضابطة لصالح المجمكعة التجريبية.

( عمى الاختبار البعدم α=2.24كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) -2
الضابطة لصالح الذككر في بيف الذككر في المجمكعة التجريبية كالذككر في المجمكعة 

 المجمكعة التجريبية.
( في التحصيؿ عمى α=2.24كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) -3

الاختبار البعدم بيف الإناث في المجمكعة التجريبية كالإناث في المجمكعة الضابطة 
 لصالح الإناث في المجمكعة التجريبية.

تكصيات ىامة كمنيا إجراء دراسات عمى التعميـ المبرمج في مجاؿ كأكصى الباحث بعدة        
كاستخداـ الحاسكب في التعميـ المبرمج لما لو  الرياضيات بحيث تشمؿ عمى عدة كحدات دراسية،

 مف ميزة في زيادة الدافعية نحك التعمـ.
تعميـ المبرمج ( دراسة ىدفت إلى معرفة مدل فعالية كؿ مف طريقة ال2882)كأجرل الرحاحمة       

)المصحكبة بالكتيب المبرمج( كالطريقة التقميدية في تدريس كحدة المتتاليات كالمتسمسلبت مف مقرر 
الرياضيات لطمبة الصؼ الأكؿ الثانكم العممي في مدينة عماف حيث تككنت عينة الدراسة مف 

طالبا كطالبة  (234)البة درسكا بالطريقة المبرمجة، ك( طالبا كط232( طالبا كطالبة منيـ )175)
درسكا بالطريقة التقميدية. كتكصمت الدراسة إلى كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية بمستكل الدلالة 

(α=2.24 فيما يتعمؽ بمتكسطي التحصيؿ المقاس بكؿ مف نسبة الكسب المعدؿ كفاعمية التعمـ )
بيف مجمكعتي الدراسة كالمقارنة تعزل لأسمكب التعميـ كىي لصالح المجمكعة التجريبية التي درست 
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ج في دخاؿ التعميـ المبرمإفي بأسمكب التعميـ المبرمج. كأكصى الباحث بالاستفادة مف التكنكلكجيا 
 تدريس الرياضيات.  

ثر طريقة التعميـ المبرمج عمى تحصيؿ تلبميذ أ( بدراسة عنكانيا 2882)كقاـ الشمراني       
المرحمة الثانكية في مادة الرياضيات "المقرر الثاني" في مدينة مكة المكرمة. كىدفت ىذه الدراسة 

رحمة الثانكية كعمى التحصيؿ المؤجؿ إلى معرفة اثر طريقة التعميـ المبرمج عمى تحصيؿ تلبميذ الم
مكزعيف عمى  ( تمميذان 212كعمى اتجاىيـ نحك مادة الرياضيات،كتمثمت عينة الدراسة في )

مجمكعتيف الأكلى تجريبية كالأخرل ضابطة،كتككنت ادكات الدراسة مف برامج خطية في اليندسة 
. ثـ درست المجمكعة التجريبية التحميمية كاختبار تحصيمي كمقياس الاتجاه نحك مادة الرياضيات

بطريقة التعميـ المبرمج في حيث درست المجمكعة الضابطة بالطريقة التقميدية.ثـ اجرل الاختبار 
تطبيؽ الاختبار المؤجؿ،ثـ حمؿ  البعدم كطبؽ المقياس مرة اخرل،كبعد مركر ثلبثة اسابيع ت ّـ

)ت(.كأشارت النتائج إلى تفكؽ طريقة  الباحث البيانات باستخداـ تحميؿ التبايف الاحادم كاختبار
شارت نتائج الدراسة أفي التحصيؿ كالتحصيؿ المؤجؿ.كما التعميـ المبرمج عمى الطريقة التقميدية 

كصى الباحث بعقد أمعمـ كالمتعمـ. كفي ضكء النتائج إلى أف طريقة التعميـ المبرمج تكفر الكقت لم
بطريقة التعميـ المبرمج في تدريس الرياضيات دكرات تدريبية لمعممي الرياضيات كالاستعانة 

 بالمرحمة الثانكية.
( كالتي ىدفت إلى معرفة اثر التعميـ المبرمج 2878)كفي دراسة قاـ بيا دكيفر كمصطفى       

في تحصيؿ طلبب الصؼ الاكؿ الثانكم بدكلة البحريف في مبحث الرياضيات كتألفت عينة الدراسة 
عطى طلبب أى مجمكعتيف ضابطة كتجريبية، كقد تقسيـ العينة إلطالبا كطالبة، كجرل  54مف 

، كفي حيف درس طلبب المجمكعة مف المادة المبرمجة لدراستيا ذاتيان  المجمكعة التجريبية نسخان 
الضابطة بالطريقة التقميدية. كأظيرت نتائج الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في تحصيؿ 

 مج، كاف التعميـ المبرمج يكفر مف الكقت لكؿ مف المعمـ كالمتعمـ.الطمبة كلصالح التعميـ المبر 
( دراسة ىدفت إلى معرفة أثر إستراتيجية التعميـ المتقف Mevarech,1985أجرل ميفاريش)       

باستخداـ التعميـ المبرمج كالقائمة عمى التعاكف بيف طلبب الصؼ الخامس في مدينة شيكاغك عمى 
طالبا مكزعيف عمى أربع مجمكعات، كاحدة  223التحصيؿ في الرياضيات. كتككنت العينة مف 
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يبية. حيث درست المجمكعة الأكلى )الضابطة( بالطريقة منيا كانت ضابطة أما الأخرل فكانت تجر 
تلبميذ كبإمكانيـ  5-4التقميدية، كالمجمكعة الثانية )تجريبية( قسمت إلى فرؽ9 عدد الفرقة الكاحدة 

طمب المساعدة مف المعمـ حسب الحاجة،كالمجمكعة الثالثة )تجريبية( تتبع إستراتيجية التعمـ المتقف 
الرابعة)تجريبية( فيي مجمكعة التعمـ المتقف المبرمج كتعاكف الفريؽ. كدلت  المبرمج، أما المجمكعة

نتائج التجربة إلى أف تحصيؿ تلبميذ مجمكعة الإتقاف كاف أعمى مف تحصيؿ تلبميذ المجمكعة 
التقميدية. كما أف التعمـ في مجمكعات صغيرة يحسف الميارات الحسابية. كاف إستراتيجية التعمـ 

 تكل التلبميذ في حؿ المسائؿ الحسابية كفيميا.المتقف تحسف مس
ثر استخداـ أسمكب التعميـ أ(، دراسة ىدفت إلى تحديد 2871)ككذلؾ أجرل الطلبع        

المبرمج عمى تحصيؿ كاتجاىات طلبب المرحمة الإعدادية في الأردف في مقرر الرياضيات )كحدة 
قاـ باختيار عينة عشكائية تككنت مف  المجمكعات لمصفيف الأكؿ كالثاني الإعدادييف (، حيث

( طالبا 161إناث( ك) 222ذككر  264( طالبا كطالبة مف طمبة الصؼ الأكؿ الإعدادم )176)
إناث( مف مدارس ككالة الغكث  222ذككر، 222كطالبة مف طمبة الصؼ الثاني الإعدادم )

ؼ إلى مجمكعتيف في محافظة اربد كقسمت عينة كؿ ص 2871|  2872الدكلية لمعاـ الدراسي 
تجريبية كضابطة بالطريقة العشكائية البسيطة حيث درست كؿ منيا كحدة المجمكعات في مقرر 
الرياضيات لذلؾ الصؼ بالأسمكب المبرمج لممجمكعة التجريبية )الدراسة(، كبأسمكب التعميـ 

تجريبية كالضابطة التقميدم لممجمكعة الضابطة )المقارنة( بعد أف تـ التأكد مف تكافؤ المجمكعتيف ال
( بيف α=2.24كأظيرت نتائج تحميؿ التبايف عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا عمى مستكل دلالة )

متكسطات تحصيؿ طمبة الصؼ الأكؿ كالثاني الإعدادييف في المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية لكؿ 
ائية عمى صؼ تعزل لأسمكب التعميـ. كما تكصمت الدراسة لعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحص

( بيف متكسطات أداء طلبب الصؼ الثاني الإعدادم عمى مقياس α=2.24مستكل دلالة )
الاتجاىات نحك الرياضيات في مجمكعتي الدراسة كالمقارنة تعزل لأسمكب التعميـ. كما تكصمت 
الدراسة أيضا إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات أداء طلبب الصؼ الأكؿ 

ى مقياس الاتجاىات نحك الرياضيات في مجمكعتي الدراسة كالمقارنة تعزل لأسمكب الإعدادم عم
التعميـ . ككانت لصالح الطلبب الذم تعممكا بأسمكب التعميـ المبرمج كأظيرت الدراسة أيضا أف 
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فاعمية التعميـ التقميدم مع الطالبات أكثر مف فاعميتو مع الطمبة الذككر. أما في مجمكعة الدراسة 
 ت النتيجة متماثمة بيف الجنسيف.فكان

( دراسة ىدفت إلى مقارنة فاعمية التعميـ المبرمج بالتعميـ Chin,1981كأجرل تشيف)       
التقميدم عمى تحصيؿ الطمبة كزمف التعمـ كالقدرة عمى التفكير كدافعية التعمـ. كتككنت العينة مف 

استخدمت إحدل الشعب كمجمكعة تجريبية شعبتيف في السنة الأكلى مف المرحمة المتكسطة حيث 
درست بطريقة التعميـ المبرمج كالأخرل كمجمكعة ضابطة كدرست بالطريقة التقميدية كذلؾ في 

ت نتائج التجربة عمى أف المجمكعة التجريبية مكضكع الأعداد النسبية مف مادة الرياضيات. كدلّ 
محتمؿ أف النتائج متعمقة بالمزايا تفكقت عمى المجمكعة الضابطة في كؿ مف المجالات كمف ال

 المشجعة المتعمقة بالمكاد المبرمجة.
سمكب التعميـ المبرمج أثر أ عمى( ىدفت إلى التعرؼ Walker,1981) كالكركفي دراسة        

في تحصيؿ الرياضيات لدل طالبات في المرحمة الاساسية الدنيا كاتجاىاتيـ نحكىا، حيث شممت 
طالبة، كزعت العينة إلى مجمكعتيف المجمكعة الأكلى كىي المجمكعة  (35عينة الدراسة عمى )

( طالبة كقد تعممت المجمكعة 12( طالبة كالمجمكعة الضابطة )12التجريبية كبمغ عددىا )
التجريبية بطريقة المحاضرة المزكدة بنص مبرمج لمنيج الرياضيات اما المجمكعة الضابطة 

ة بالمحاضرة فقط. كقد اسفرت نتائج الدراسة عف كجكد فركؽ في فتعممت بالطريقة المعتادة كالمتمثم
التحصيؿ لصالح المجمكعة التجريبية ككذلؾ كجكد فركؽ في الاتجاه بيف المجمكعتيف الضابطة 

 كالتجريبية كذلؾ لصالح طالبات المجمكعة التجريبية.
المبرمج عمى ( دراسة لمعرفة أثر التعميـ Ronshausen,1980كأجرل ركنشاكزف )       

تحصيؿ طلبب الصؼ الأكؿ الابتدائي كرياض الأطفاؿ في الرياضيات، كتككنت العينة مف 
المدارس كرياض الأطفاؿ الكاقعة في المناطؽ الداخمية كعمى الساحؿ الغربي لمكلايات المتحدة. 

ة إضافة حيث تعممت المجمكعة الضابطة بالطريقة العادية كتمقت المجمكعة التجريبية دركسا مبرمج
إلى التعميـ العادم لمدة سنة كاممة، كاجرم اختبار بعدم لمقارنة تحصيؿ ىذه المجمكعات 
بمجمكعات الأطفاؿ الذيف لـ يتمقكا الدركس المبرمجة)المجمكعة الضابطة(، حيث بينت نتائج 

 التجربة إلى تفكؽ المجمكعات التجريبية في التحصيؿ عمى المجمكعات الضابطة.
( 2887)( دراسة المشار إلييا في مرعي كالحيمةYasin,1979الباحث ياسيف )كأجرل        

تتعمؽ بفعالية التعميـ المبرمج في تحصيؿ طمبة السنة الأكلى في الرياضيات، في كؿ مف كمية 
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 85اليندسية كالمعيد العالي، كالمعيد الزراعي، كمعيد البكلتكنيؾ في الخرطكـ. تألفت العينة مف 
ىـ عشكائيا، مف ثلبث مجمكعات ذات مستكيات تحصيمية مرتفعة، كمتكسطة، فردا تـ اختيار 

طالبة عشكائيا مف كؿ مستكل، كقد أظيرت نتائج ىذه  25طالبا ك 25كمنخفضة بحيث تـ اختيار 
 التحصيؿ، لصالح التعميـ المبرمج.الدراسة فرقا ذا دلالة إحصائية في 

( كاف اليدؼ منيا 2882)إلييا في الرحاحمةدراسة المشار ال( ب2864)كما قاـ مصطفى       
عداد مقرر برنامجي لكحدة الركاسـ كالعلبقات مف منيج الرياضيات الحديثة لمصؼ الاكؿ الثانكم إ

كالتعرؼ عمى العلبقة بيف الذكاء كالتحصيؿ عند التدريس بالطريقة البرنامجية كتقرير فاعمية ىذه 
كعدد  حداىما تجريبيةإنت عينة الدراسة مف مجمكعتيف تكك ك  الطريقة مقارنة بالطريقة التقميدية،

سيكط، كالأخرل ضابطة أؼ الاكؿ الثانكم بمدرسة ناصر في مف تلبميذ الص تمميذان  (211فرادىا )أ
كرماف بالجيزة بجميكرية مصر العربية، مف الصؼ الاكؿ ثانكم بمدرسة الأ ( تمميذان 228كعددىا )

ستخراج كالعلبقات كاختبارات تحصيمية، كلإكقد استخدـ الباحث برامج معدة في كحدتي الركاسـ 
شارت النتائج إلى فاعمية الطريقة البرنامجية في تدريس أج استخدـ الباحث اختبار )ت( كقد النتائ

 الكحدة كاف البرنامج يكفر زمف التعمـ. 
( 2887)( دراسة في لندف المشار إلييا في مرعي كالحيمةDavis,1967كأجرل ديفز )       

لمكازنة فعالية التعميـ المبرمج، كالطريقة التقميدية في تدريس مادة الجبر، تألفت عينة الدراسة مف 
مجمكعتيف ، تعممت المجمكعة التجريبية بأسمكب التعميـ المبرمج، كتعممت المجمكعة الضابطة 

يقة التقميدية كدلت النتائج عمى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات أداء بالطر 
 المجمكعتيف لصالح التعميـ المبرمج.

في مادة  2851|2852( دراسة خلبؿ الفصؿ الأكؿ لمسنة Brown,1962كأجرل براكف )       
ة مف مجمكعة الرياضيات لطمبة الصؼ الحادم عشر في سبع مدارس ثانكية حيث تككنت العين

تجريبية مف ست شعب درست بالطريقة المبرمجة، كمجمكعة ضابطة مف خمس شعب عمميا 
نتائج المجمكعة التجريبية كانت أفضؿ مف  مدرسكف اعتمدكا عمى الكتاب. كتكصمت الدراسة إلى أفّ 

 المجمكعة الضابطة عمى نتائج الامتحاف الذم يقيس القدرات الرياضية عندىـ.
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 دراسات تناولت استخدام الوسائل التعميمية في الرياضيات  3:2:2
( في المممكة العربية السعكدية دراسة تحت عنكاف أثر استخداـ الكسائؿ 1225)الحكاسل أجر       

التعميمية في تدريس الكسكر كالعمميات عمييا عمى تحصيؿ طلبب الصؼ الخامس في محافظة 
 نحكىا.كتيدؼ الدراسة إلى الإجابة عف السؤاؿ الآتي9 القريات في الرياضيات كعمى اتجاىاتيـ

ما أثر استخداـ الكسائؿ التعميمية عمى التحصيؿ الرياضي لدل طلبب الصؼ الخامس        
 الابتدائي؟
لقصدية، كاختار الباحث العينة مف طلبب الصؼ الخامس، كاختار الباحث العينة بالطريقة ا       

ادر التعميمية يتـ شرح الكسائؿ التعميمية المعدة، كاقتصرت الدراسة عد الباحث غرفة خاصة لممصأك 
مف خلبليا  فّ باحث كسيمة الشكؿ السداسي كذلؾ لأعمى كحدة الكسكر كالعمميات عمييا. كاستخدـ ال

يتـ تعميـ الكسكر كليندسة الشكؿ السداسي ميزة خاصة حيث يتـ تقسيمو ترتبط بأشكاؿ ىندسية، 
 كتكصؿ الباحث إلى النتيجة الآتية9

( بيف متكسط علبمات تحصيؿ α=2.24كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )
المجمكعة الضابطة عمى الاختبار طلبب المجمكعة التجريبية كمتكسط علبمات تحصيؿ طلبب 

 التحصيمي يعزل إلى استخداـ الكسيمة التعميمية.
كأكصى الباحث عدة تكصيات أىميا تكجيو المعمميف نحك استخداـ الكسائؿ التعميمية        

 لأىميتيا في العممية التعميمية كلما تتركو مف أثر ايجابي كاتجاه مرغكب فيو نحك الرياضيات.
ثر أة دراسة كىدفت الدراسة إلى تقصي ( في الإمارات العربية المتحد1224)الغزك كأجرل       

استخداـ اليدكيات عمى تحصيؿ تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي في مكضكع الكسكر بمادة 
الرياضيات، كاستخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي لإجراء الدراسة، كتككنت عينة الدراسة مف 

إناث( كتـ تكزيع التلبميذ إلى مجمكعتيف إحداىما ضابطة  38ذككر ك 38ه)( تمميذ كتمميذ87)
ذككر  13إناث( كالأخرل تجريبية، كتككنت مف مجمكعتيف ) 13ذككر ك 14مككنة مف فصميف)

ثر استخداـ أاختبار قبمي كبعدم صمميا لقياس  جمع البيانات مف خلبؿ إناث(، كقد ت ّـ 14ك
تحصيؿ الدراسي)المعرفة كالفيـ( حيث تـ تدريس المجمكعة اليدكيات في كحدة الكسكر عمى ال

التجريبية باستخداـ يدكيات مختمفة تلبئـ مكضكع الكسكر، كتـ تدريس المجمكعة الضابطة بالطريقة 
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التقميدية كقد أظيرت النتائج تفكؽ تلبميذ المجمكعة التجريبية عمى زملبئيـ في المجمكعة الضابطة 
 في كؿ مف المعرفة كالفيـ.

( دراسة بعنكاف فعالية تدريس الرياضيات باستخداـ طريقة Vankusi,2005أجرل فانككشي)       
الألعاب التعميمية ضمف كسط أك في بيئة تعميمية. كتحاكؿ الدراسة البحث في المساىمات المحتممة 

دراسة التي يمكف أف تؤدييا عممية استخداـ الألعاب التعميمية في تدريس الرياضيات، حيث تمت 
فعالية طريقة تدريس الرياضيات المعتمدة عمى استخداـ الألعاب التعميمية مف خلبؿ القياـ بتجارب 
في بيئات تعميمية حقيقية في صفكؼ دراسية، كتحققت صحة الفرضية التي تناكلتيا التجربة كالتي 

ما لـ يتـ استخداـ افترضت أف تدريس الرياضيات باستخداـ الألعاب التعميمية، سيككف أكثر فعالية م
ىذه الألعاب، كذلؾ لاف العناصر النشطة كالتحفيزية كالتي تتضمف ألعابا كترفييا تعمؿ عمى تطكير 

 قدرات الطلبب كتحفيزىـ عمى التعمـ.
( في فمسطيف دراسة بعنكاف أثر استخداـ الحاسكب ككسيمة تعميمية في 1222)كأجرل عفانة       

 سي في كحدة المساحة، كىدفت الدراسة إلى إيجاد طرؽ تحصيؿ طمبة الصؼ الخامس الأسا
( شعب مف طمبة 2كأساليب جديدة لمعممية التعميمية باستخداـ الحاسكب، كاختار الباحث عينة مف )

الصؼ الخامس الأساسي ، حيث استخدـ الباحث الكتاب المقرر مف قبؿ كزارة التربية كالتعميـ 
( 2( طالب كطالبة بالطريقة العشكائية، حيث تـ اختيار )75)الفمسطينية، كتككنت عينة الدراسة مف 

مجمكعات منيا اثنتيف ضابطتيف كأخرل تجريبية كتـ تدريس المجمكعة التجريبية بالحاسكب 
كالضابطة الأكلى بالطريقة التقميدية كبمساعدة أكراؽ العمؿ، كاتبع الباحث المنيج التجريبي كتكصؿ 

 إلى النتائج الآتية9
ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعة الضابطة الأكلى)التقميدية( كالمجمكعة  تكجد فركؽ -2

التجريبية)الحاسكب(لصالح المجمكعة التجريبية)الحاسكب( كيعكد السبب في ذلؾ إلى أف 
 أنفسيــ، كيكتشؼ الطلبب المعمكمات باستعماؿ الحاسكب في التدريس يسيؿ عممية التعم

اسكب التعامؿ مع كافة مستكيات الطمبة مف الضعيؼ كالاعتماد عمى النفس، كيستطيع الح
 إلى القكم.مما يعزز الثقة بالنفس لدل الطمبة.
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تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعة الثانية)أكراؽ العمؿ( كالمجمكعة  -1
التجريبية)الحاسكب( لصالح المجمكعة التجريبية كيعزل السبب إلى قدرة الحاسكب عمى 

الأسئمة المختمفة لأم مفيكـ كاف كيمكف تكضيح الأسئمة بكاسطة عرض مجمكعة مف 
أشكاؿ تتعمؽ بالمادة التعميمية، حيث لا تبقى المادة جامدة كيراعي الحاسكب الفركؽ 

 ستفادة تتـ لجميع الطمبة.الاة كيتماشى مع مستكيات الطمبة، فالفردية بيف الطمب
اسات حكؿ مقارنة الحاسكب ككسيمة تعميمية جراء در إكأكصى الباحث عدة تكصيات أىميا        

( بكسائؿ أخرل، مثؿ التدريس الجماعي، طريقة التدريس Power Pointباستخداـ برنامج )
 بكساطة الكتاب المبرمج بكساطة الشفافيات كغيرىا مف الطرؽ.

( دراسة كىي تيدؼ إلى معرفة فاعمية القطع الجبرية في تدريس 1222)الدىش أجرل       
الرياضيات لطلبب الصؼ الأكؿ متكسط، كتـ تطبيؽ المنيج شبو التجريبي في ىذه الدراسة،ككانت 

مف طمبة الصؼ الأكؿ متكسط  في مدرسة عطاء بف أبي رباح التابعة لإدارة  ( طالبان 81عينتيا )
ؿ التعميـ بالرياض في كزارة المعارؼ، حيث قسمت عينة الدراسة إلى مجمكعتيف تجريبية كضابطة ك

( طالبا، كتـ تدريس المجمكعة التجريبية باستخداـ القطع 12مجمكعة فصميف في كؿ فصؿ )
الجبرية كقد صمـ الباحث كحدة دراسية لذلؾ، كتـ حجبيا عف المجمكعة الضابطة، كتـ تطبيؽ 
امتحانات تحصيمي تـ التأكد مف ثباتو كصدقو كقد طبؽ ثلبث مرات قبمي كبعدم كثبات تعمـ 

مف أىـ نتائج ىذه الدراسة أف ىناؾ فركقا ذات دلالة إحصائية، عند مستكل )اجؿ(. ككاف 
( بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا الرياضيات α=2.24الدلالة)

باستخداـ القطع الجبرية، كطلبب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا الرياضيات بالطريقة التقميدية في 
كما يقيسو الاختبار البعدم لمتحصيؿ كذلؾ لصالح طلبب المجمكعة  تحصيميـ لمرياضيات،

 التجريبية. مما يؤكد الأثر الايجابي ليذه الكسيمة التعميمية. 
( دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى فعالية استخداـ المكحة اليندسية في 1222)الغامدم كأجرل       

لابتدائي، كقد استخدـ المنيج شبو تدريس بعض المفاىيـ اليندسية لتلبميذ الصؼ الخامس ا
مقسمة إلى مجمكعتيف تجريبية كضابطة، كتككنت  تمميذان  43التجريبي، كتككنت عينة الدراسة مف 

ىا لمتدريس باستخداـ المكحة اليندسية كصياغتيا في دعداألدراسة مف كحدة الدراسة التي تـ أدكات ا
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ؿ بالإضافة إلى اختبار تحصيمي في كحدة صكرة دليؿ لممعمـ ككتاب النشاط لمتمميذ كأكراؽ عم
 الدراسة.
ككاف أىـ ما تكصمت إليو الدراسة مف النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف        

 المجمكعتيف التجريبية كالضابطة لصالح المجمكعة التجريبية.
النشاط كالتفاعؿ  ىتماـ بطرؽ تدريس الرياضيات التي تعتمدكأىـ تكصيات تمؾ الدراسة 9 الإ       

 مع الأدكات التعميمية كخاصة لتلبميذ المرحمة الابتدائية.
( دراسة بعنكاف العلبقة بيف التكنكلكجيا التعميمية Wenglinsky,1998كينجميسكي) كأجرل       

كتحصيؿ الطلبب في مادة الرياضيات، كسعت الدراسة إلى تكضيح العلبقة بيف الاستخدامات 
( مف 5116المختمفة لمتكنكلكجيا التعميمية كالمخرجات التعميمية المختمفة، كتككنت العينة مف )

الصؼ الثامف، كتضمنت البيانات معمكمات ( مف طلبب 6235طلبب الصؼ الرابع كحكالي )
لحاسكب لمادة الرياضيات في المدارس، بالإضافة إلى طرؽ استخداـ  حكؿ مدل استخداـ 

الحاسكب لإغراض تعميمية،حيث أف حجـ العلبقات بيف الاستخدامات الايجابية المختمفة 
ف أنيا تعتبر ميمة بالنسبة لمتكنكلكجيا كالتحصيؿ الأكاديمي لا تذكر بالنسبة لمصؼ الرابع في حي

لمصؼ الثامف، كتشير النتائج إلى أف الحكاسيب تعتبر علبجا كميا لجميع المشاكؿ التي تكاجييا 
 ضيات كعممية التعمـ بشكؿ عاـ.المدارس،كتعتبر أدكات ميمة لتحسيف ميارات الطلبب في الريا

تخداـ كسائؿ تعميمية منتجة ( دراسة ىدفت إلى معرفة مدل فاعمية اس2883أجرل مندكرة)       
الأكلى مف المرحمة الابتدائية،  ةمف خامات البيئة المحمية في تدريس الرياضيات في الصفكؼ الثلبث

طبقت الدراسة في الدارسة الحادية كالعشريف الابتدائية بمكة المكرمة، كقد كانت عينة الدراسة 
 62فصكؿ، كمجمكعة ضابطة  ةثتمميذة، كىي ثلب 61مقسمة إلى مجمكعتيف9مجمكعة تجريبية 

فصكؿ. كقد تـ إنتاج مجمكعة متنكعة مف الكسائؿ التعميمية باستخداـ مكاد  ةتمميذة كىي ثلبث
كخامات كأدكات مستيمكة مف البيئة المحمية بحيث تككف ىذه الكسائؿ مناسبة لمقرر الرياضيات 

ي تـ تحديدىا لكؿ صؼ مف بالمرحمة الابتدائية كتـ بناء اختبار تحصيمي في المكضكعات الت
بحيث يقيس كؿ اختبار  -الأكلى كالثانية كالثالثة-الصفكؼ الثلبثة الأكلى مف المرحمة الابتدائية

تـ تطبيؽ  -تذكر كفيـ كتطبيؽ-المستكيات الثلبث الدنيا في المجاؿ المعرفي لتصنيؼ بمكـ
لة إحصائية بيف التمميذات لاالاختبار قبميا كبعديا. كمف نتائج تمؾ الدراسة كجكد فركؽ ذات د
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لـ  لبتيالبيئة المحمية، كقريناتيف ال في تدريسيف الكسائؿ التعميمية المنتجة مف فاستخدم مكاتيال
في تدريسيف ىذا النكع مف الكسائؿ التعميمية، لصالح المجمكعة التجريبية كذلؾ عند كؿ  فيستخدم

 مستكل مف المستكيات الثلبثة الدنيا مف المجاؿ المعرفي لتصنيؼ بمكـ )تذكر كفيـ كتطبيؽ(.
) كأجرل        ( دراسة بعنكاف تأثير Raphael and Wahlstrom,1989رافانيؿ كالستكرـ

مية المساعدة عمى التحصيؿ في مادة الرياضيات، حيث تـ تحميؿ البيانات عمى الأدكات التعمي
أساس تبايف نسب استعماؿ الأدكات التعميمية المساعدة لمعممي مادة الرياضيات لمصؼ الثامف 

( معمما، كقد تـ ربط ىذه الأبعاد فيما بعد بالسمات الخاصة بالمعمـ كالطالب كبمدل 222كعددىـ )
في مادة الرياضيات،كتبيف أف المعمميف الذيف اظيركا استخداما كبيرا للؤدكات تحصيؿ الطالب 

التعميمية المساعدة في تدريسيـ لمكاد اليندسة كالنسب المئكية تبيف أنيـ تمكنكا مف تغطية قدر اكبر 
مف مادة المقرر مف أكلئؾ الذيف لـ يستعممكا الأدكات المساعدة، كتبيف أيضا أف المعمميف ذكم 

برة يميمكف أكثر مف غيرىـ إلى استعماؿ الأدكات التعميمية المساعدة، كأظيرت النتائج أف الخ
تحصيؿ الطالب في مادة عمـ اليندسة ارتبطت ارتباطا مباشرا بدرجة خبرة المعمـ في التعميـ كمدل 

 استخدامو للؤدكات التعميمية المساعدة.
راسة ىدفت إلى معرفة العلبقة بيف ( دMunger & Loyed,1989كأجرل مكنجر كلكيد)       

كؿ مف جنس الطمبة، كالاتجاىات النفسية، نحك الحاسكب، كالآلة الحاسبة، كالتحصيؿ في مادة 
( طالبا كطالبة مف المرحمة الثانكية أظيرت نتائج 52الرياضيات. حيث تككنت عينة الدراسة مف )

اسكب كالآلة الحاسبة، زادت نسبة الدراسة أف الطمبة الذيف لدييـ اتجاىات ايجابية نحك الح
التحصيؿ لدييـ في مادة الرياضيات عف الطمبة الذيف لدييـ اتجاىات سمبية نحك الحاسكب كالآلة 
الحاسبة، أم ىناؾ علبقة مكجبة بيف الاتجاىات عند الذككر كالإناث نحك الحاسكب، كالآلة 

 الحاسبة كبيف التحصيؿ في مادة الرياضيات. 
( دراسة المشار إلييا فيمرعي Dalton & Hannafin,1984 دالتكف كىانافميف)أجرل        
بالمرحمة الإعدادية، حيث استخدـ الحاسكب في تدريس  ( طالبان 33( كشممت )2887)كالحيمة

الرياضيات بطريقة التعميـ الفردم لطمبة المجمكعة التجريبية، في حيف درست المجمكعة الضابطة 
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التقميدية، ككانت نتائج الدراسة لصالح مجمكعة التعمـ باستخداـ الحاسكب  المحتكل نفسو بالطريقة
 حيث ارتفع مستكل تحصيميـ الدراسي.

كالمشار إلييا في )عباس   Rankowski & Galley,1979)) أجرل رانككيسكي كجيمي       
عممية( مع دراسة ىدفت إلى مقارنة تدريس مادة اليندسة بالكسائؿ الحسية )البصرية كال( 1226،

( طالبا كطالبة مف طمبة 276طريقة التعمـ )السمعي( مف خلبؿ المحاضرة، ككانت عينة الدراسة )
مادة اليندسة مف مستكل النسبة الأكلى في الكلايات المتحدة الأمريكية، كقد قسمت العينة إلى 

تككنت مف مجمكعتيف9الأكلى تجريبية حيث درست مادة اليندسة بنمط بصرم كآخر عممي، كالتي 
دركس متمفزة كمصممة بطريقة الرسكمات كالأشكاؿ كالعركض التصكيرية، ثـ مف خلبؿ التصاميـ 
كالنماذج كالأنشطة الحركية، كالمجمكعة الثانية ضابطة حيث درست مكضكع اليندسة بنمط سمعي 
لة مف خلبؿ المحاضرة كاستخداـ السبكرة كالطباشير. كقد أظيرت الدراسة كجكد فركؽ ذات دلا

إحصائية بيف طمبة المجمكعتيف في مقدار الكفاءة في حؿ مسائؿ اليندسة الكصفية كلصالح 
المجمكعة التجريبية. ككذلؾ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف طمبة المجمكعتيف في تحصيؿ 
المعمكمات في اليندسة كلصالح المجمكعة التجريبية. ككذلؾ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف 

 المجمكعتيف في الاتجاىات نحك اليندسة كلصالح المجمكعة التجريبية. طمبة
 

 :السابقة الدراسات مجمل عمى الباحثة تعميق 3:2
 الحالية والدراسة السابقة الدراسات بين والختلاف الشبو أوجو 1:3:2

 أكجو التي تكضح الآتية الملبحظات كدراستيا، استخمصت السابقة لمدراسات الباحثة استعراض بعد
 9   بينيا فيما كالاختلبؼ الشبو
( مع الدراسة الحالية باستخداـ طريقة التعميـ المبرمج 1222)دراسة الفييقي تتشابو -2

ثرىما عمى التحصيؿ الدراسي لدل الطمبة، أكالحاسب الالي ككسيمة تعميمية كذلؾ لمعرفة 
ضافة إلى تناكليا كاختمفت مع الدراسة الحالية بتطبيقيا عمى طلبب كمية المعمميف بالإ

 متغير التحصيؿ الدراسي فقط.
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( مع الدراسة الحالية باستخداميا طريقة التعميـ المبرمج 2885)تتشابو دراسة أبك يكنس -1
كاستخداـ الحاسكب ككسيمة تعميمية، كاختمفت مع الدراسة الحالية بتطبيقيا عمى طلبب 

 الصؼ الثاني الثانكم العممي.
مع الدراسة الحالية باستخداميا الكسائؿ التكنكلكجية في ( 2878)منصكر تتشابو دراسة -2

مع الدراسة الحالية بتناكليا طمبة الصؼ الاكؿ الاعدادم، كأيضا  التعميـ المبرمج، كاختمفت
 باعتمادىا متغير كاحد كىك انتقاؿ اثر التعمـ.

( مع الدراسة 2887)( المشار إلييا في مرعي كالحيمة 2872)تتشابو دراسة لاسكندر -3
الحالية باستخداميا طريقة التعميـ المبرمج مصحكبة بالآلات التعميمية ككسيمة تعميمية، 

 كاختمفت مع الدراسة الحالية بتناكليا طمبة الصؼ الخامس الابتدائي.
( مع 2887)( المشار إلييا في مرعي كالحيمةWilliams,1972تتشابو دراسة كليامز ) -4

التعميـ المبرمج كاستخداـ الشرائح ككسيمة تعميمية، كذلؾ الدراسة الحالية باستخداميا طريقة 
لمعرفة اثرىما عمى تحصيؿ الطمبة، كاختمفت مع الدراسة الحالية بتناكليا اثر التعمـ عمى 

 متغير كاحد كىك التحصيؿ.
 نيرم كالتي تناكليا البحث كدراسةكانت جميع البرامج مف النكع الخطي السكي -5

  الطلبع ،(2882) الرحاحمة (،2885) يكنسبك أ (،1222) الترؾ ،(1222)الفييقي
 مصطفى ، ((Ronshausen,1980ركنشاكزف (،Chine,1981تشيف) (،2871)
اعتمدت الباحثة ىذا النكع مف برمجة الكحدة  كقد . (Williams,1972)كليامز (،2864)

 الدراسية.
 كتركزت معظميا عمى طمبة المرحمة السابقة عمى فئات دراسية متنكعة، طبقت الدراسات -6

 ٚاٌو١ٍب اٌذ١ٔب  الدىش (،1224)،الغزك (1222)،عفانة (1225))الحكاسالاعبع١خ
رافانيؿ ، (2883)مندكرة (،Wenglinsky,1998كينجميسكي) (،1222)الترؾ (،1222)

 (، الطلبعWalker,1981لكككر)  (Raphael andWahlstrom,1989) كالستكرـ
 بكأ عدد قميؿ منيا المرحمة الثانكية كدراسة،كتناكؿ  (2871)

 Munger and(،مكنجر كلكيد)2882)الشمراني(،2882)(،الرحاحمة2885)يكنس
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Loyed,1989(براكف ،)Brown,1962 كطبقت دراسات معدكدة عمى المرحمة ،)
( فقد طبقت عمى 1222)الفييقيما دراسة أ(، Yasin,1979الجامعية كدراسة ياسيف)

 المعمميف كتتفؽ الدراسة الحالية مع الدراسات التي تناكلت المرحمة الاساسية.طلبب كمية 
استخدمت معظـ ىذه الدراسات المنيج شبو التجريبي الذم تـ عمى مجمكعتيف كدراسة  -7

(، كىناؾ دراسات 1222)الغامدم (،1222)الدىش (،1222)الفييقي (،1224)الغزك
نة بيف ىذه عتيف أك اكثر بغرض المقار استخدمت المنيج التجريبي الذم تـ عمى مجمك 

 كانت حيف (،في1225)(،الحكاس2882)،الرحاحمة(1222)الترؾالمجمكعات مثؿ دراسة 
( عمى ثلبث مجمكعات، كدراسة ميفاريش Yasine,1979)ياسيف دراسة

(Mevarech,1985 عمى )ربع مجمكعات، كالدراسة الحالية تتفؽ مع الدراسات التي أ
 التجريبي الذم تـ عمى مجمكعتيف. المنيج شبو استخدمت

تنكعت الدراسات التي استخدمت اختباريف تحصيمييف، القبمي كالبعدم، كالدراسات التي  -8
( اختبارم التفكير 2878)، في حيف طبقت دراسة منصكركاحدان  تحصيميان  استخدمت اختباران 

ية مع الدراسات بتكارم المفظي كالمصكر عمى مجمكعتي الدراسة، كاتفقت الدراسة الحالالإ
 التي استخدمت اختباريف تحصيمييف، قبمي كبعدم.

تعدد الدراسات كتنكعيا مف حيث استخداـ طريقة التعميـ المبرمج في مادة الرياضيات  -22
 (، ياسيفRonshausen,1980ركنشاكزف) (،Mevarech,1985كدراسة ميفاريش)

(Yasine,1979(ديفز ،)Davis,1967(بركاف ،)Brown,1962كمقا ،) ثر طريقة أنة ر
التعميـ المبرمج بطريقة التدريس التقميدية، كقد اتفقت ىذه الدراسات مع الدراسة الحالية 
عمى تفكؽ طريقة التعميـ المبرمج التي تيتـ بالمتعمـ عمى الطريقة التقميدية التي تدكر حكؿ 

التعميـ المبرمج ثر طريقة أات مع الدراسة الحالية بتناكليا المعمـ. كاختمفت ىذه الدراس
بشكؿ منفصؿ عمى متغير كاحد فقط كىك التحصيؿ الدراسي، بينما الدراسة الحالية تناكلت 

بالكسائؿ التعميمية عمى متغيريف كىما 9 التحصيؿ  مدعّمان  اثر طريقة التعميـ المبرمج
 كانتقاؿ اثر التعمـ.
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تشيف  (،1222)الترؾياس الزمف اللبزـ لمتعمـ كدراسة تناكلت بعض الدراسات ق -22
(chine,1981مصطفى ،)(ككانت لصالح الطريقة المبرمجة.2864 ،) 
بيف متكسطات تحصيؿ  ( عدـ كجكد فركؽ دالة احصائيان 2871)أظيرت دراسة الطلبع -21

ما باقي الدراسات أكالتجريبية تعزل لأسمكب التعميـ.الطلبب في المجمكعتيف الضابطة 
حصائيا  بيف متكسطات تحصيؿ الطلبب في كالدراسة الحالية فأظيرت كجكد فركؽ دالة ا

المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية تعزل لأسمكب التعميـ كىي لصالح المجمكعة التجريبية 
 التي درست بأسمكب التعميـ المبرمج.

 تدريس في المختمفة التعميمية الكسائؿ استخداـ أثر تناكلت التي الدراسات تعددت -22
 مندكرة، (Wenglinsky,1998كينجميسكي)(، 1225)الحكاسالرياضيات، كدراسة 

 مكنجر كلكيد(،Rankowski and Galley1979) رانككيسكي كجيمي (،2883)
(Munger and Loyed,1989) (، عفانة1224)كاستخدمت دراسة كؿ مف الغزك 
قطع النماذج ككسائؿ تعميمية في تدريس  (،1222)الغامدم، (1222)الدىش(، 1222)

( الألعاب التعميمية في تدريس مادة Vankusi,2005فانككشي)الرياضيات كاستخدـ 
 الرياضيات ضمف بيئات تعميمية مختمفة.

 في التعميمية الكسائؿ استخداـ أىمية عمى الدراسة الحالية مع ىذه الدراسات اتفقت كقد       
 فاعمة. تعميمية ككسائؿ التعميمية الحاسكب، كالألعاب ىذه الدراسات تدريس الرياضيات، كاستخدمت

ىندسية، كالمكحة اليندسية،  قطع باستخداميا الحالية الدراسة مع ىذه الدراسات كاختمفت       
 تحصيؿ طريقة التعميـ المبرمج عمى أثر عف ككسائؿ تعميمية مناسبة، لمكشؼ كالألعاب التعميمية

 . لمطمبة التعمـ أثر كانتقاؿ
 

 : السابقة الدراسات مجمل من الحالية الدراسة موقع 2:3:2
 الاساسي الثامف لمصؼ اليندسة لكحدة تناكليا خلبؿ مف بمكضكعيا الدراسة ىذه تميزت -2

 لـ الباحثة، حيث أعدتيا التي التدريبية المادة خلبؿ الجديد، مف الفمسطيني في المنياج
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 الجديد الثامف الصؼ منياج ضمف فمسطيف في المكضكع ىذا تناكلت الباحثة دراسة تجد
 عمـ الباحثة. حد عمى

التعميمية،  بالكسائؿ كالتعميـ طريقة التعميـ المبرمج بيف جمعت بأنيا ىذه الدراسة تميزت -1
 بالكسائؿ كالتعميـ التعميـ المبرمج تناكلت الدراسات معظـ اف الباحثة لاحظت حيث

 في النقص لتسد الدراسة ىذه جاءت ىنا بالتقميدية، كمف مقارنة حده عمى التعميمية كؿ
 عف البحث في التربكييف تكصيات الرياضيات، كلتمبي مبحث مجاؿ في الدراسات المحمية

 جديدة لمتدريس. طرؽ
فقد  الحالية الدراسة اف تابع، إلا مستقؿ، كالآخر احداىما متغيريف الدراسات معظـ تناكلت -2

 مدعّمان  طريقة التعميـ المبرمج : ىما بقيمتيف مستقؿ متغير ليا باف غيرىا عف تميزت
التحصيؿ : ىما تابعيف متغيريف الى التقميدية، بالإضافة بالكسائؿ التعميمية، كالطريقة

 كانتقاؿ اثر التعمـ.
 تطكير طرائؽ الى لاحقة، تيدؼ لدراسات نطلبقان إ الدراسة ىذه تككف أف الباحثة كتتكقع       
 التحصيؿ أثرىا عمى لمعرفة تطبيقيا اخرل، ليتـ تدريبية برامج إعداد طريؽ عف لمتدريس جديدة
 الرياضيات. في التعمـ أثر كانتقاؿ
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 انضبنش انفصم

ٔإعشاءارٓب انذساعخ طشٚقخ

 مقدمة   1:3
 كأدكات الدراسة . العينة اختيار كمجتمعيا، كطريقة الدراسة لمنيج ان كصف الفصؿ ىذا يتناكؿ       

جراءات صدقيا :  معالجة المستخدمة في الإحصائية تنفيذىا، كتصميميا، كالمعالجات كثباتيا، كا 
 .البيانات

 
 الدراسة منيج 2:3

عداد ىذه الدراسة، كالذم يتضمف استخداـ إالتجريبي في  شبو استخدمت الباحثة المنيج       
التجربة الميدانية المتضمنة في مجمكعتيف، الأكلى تجريبية، درست الكحدة الثانية)اليندسة( كفؽ 

الباحثة مف خلبؿ المادة التدريبية  اعتمدتيابالكسائؿ التعميمية التي  مان عّ مد طريقة التعميـ المبرمج
كالثانية ضابطة، كدرست نفس محتكل الكحدة الدراسية كفؽ الطريقة التقميدية، بإتباع الكتاب المقرر 

 (.1222/ 1221في فمسطيف لعاـ)
 

 الدراسة مجتمع 3:3
مجتمع الدراسة مف طلبب كطالبات الصؼ الثامف الأساسي في المدارس الحككمية  تككّف       

( مكزعيف عمى 1172، البالغ عددىـ )مديرية جنكب نابمسالتابعة لكزارة التربية كالتعميـ العالي في 
لمفصؿ  نابمس جنكبحصائيات قسـ التخطيط في مديرية التربية كالتعميـ في ا( مدرسة، كفؽ 42)

 (.ـ1222|1221)ـلعا الأكؿ
 

 الدراسة عينةأفراد   4:3
لئناث( تـ اختيارىما بطريقة لاشتممت عينة الدراسة عمى مدرستيف )مدرسة لمذككر كمدرسة        

قصدية مف بيف المدارس الحككمية في محافظة نابمس، كالتي احتكت شعبتيف أك اكثر مف طمبة 
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كثر مف ألتي احتكت عشكائية في المدارس االصؼ الثامف الأساسي، كتـ اختيار الشعب بطريقة 
 مان عّ مد حدل ىاتيف الشعبتيف مف كؿ صؼ تـ تعميميا بأسمكب التعميـ المبرمجإشعبتيف دراسيتيف، 

بالكسائؿ التعميمية )المجمكعة التجريبية( كالأخرل تـ تعميميا بأسمكب التعميـ التقميدم )المجمكعة 
مكزعيف  ( طالبان 59كطالبة مف بينيـ ) ان ( طالب227الدراسة )فراد في عينة بمغ عدد الأك  الضابطة(.

 ناث.في مدرسة الإ شعبتيف( طالبة مكزعات عمى 48عمى شعبتيف في مدرسة الذككر ك)
 كأدكات تعميمية أجيزة فييا الباحثة، كيتكافر سكف مكاف مف لقربيا العينة الباحثة كاختارت       

 (1:3)الجدولالدراسة، كيبيف  بتطبيؽ تعاكننا كمعمماتيا اعممكىرس كمالمدا ىذه إدارات أبدت كقد
 فراد عينة الدراسة حسب الجنس، كعدد الشعب، كأسمكب التعميـ، كالمدرسة.أتكزيع 

 
 ٔأعهٕة انزؼهٛى، ٔػذد انشؼت، ؽغت انغُظ، انذساعخ ػُٛخ فشادرٕصٚغ أ 5(251)انغذٔل

ٔانًذسعخ.

 اعى انًذسعخ

  ػذد الأفشاد ػذد انشؼت

 انكهٙ
 خبضؼخ نهذساعخ

 يجشيظ      رقهٛذ٘
 رقهٛذ٘ يجشيظ    

يغًٕع 
انخبضؼٍٛ 
 نهذساعخ

 59 29 32 1 1 2 ثُبد ػٕسرب انضبَٕٚخ

 59 31 28 1 1 2 ركٕس ػٕسرب انضبَٕٚخ

 118 62 58 2 2 4 انًغًٕع

 (2012/2013)الدراسي لمعام نابمس جنوب - والتعميم التربية مديرية/ والإحصاء التخطيط قسم
 
 الدراسة أدوات 5:3 

)التكافؤ(،  القبمي التدريبية، كالاختبار المادة :كىي الدراسة ىذه في أدكات ثلبث إعداد تـ       
 دكات الثلبثة المذككرة.كفيما يمي كصؼ الأ كاختبار انتقاؿ أثر التعمـ، ،ختبار التحصيؿ البعدمكا
 

 التدريبية المادة 1:5:3
 .بالكسائؿ التعميمية مان عّ مد برنامج التعميـ المبرمج
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 التدريبية المادة وصف 1:1:5:3
المادة التدريبية التي شممتيا ىذه الدراسة ىي الكحدة الثانية )اليندسة( مف كتاب الرياضيات        

-ـ1221الذم يدرس في المدارس الحككمية في فمسطيف لمعاـ الدراسي )  لمصؼ الثامف الأساسي،
الصؼ  ـ(، فبعد أف راجعت الباحثة مناىج الصفكؼ لممرحمة الأساسية، كجدت الباحثة أفّ 1222

الكحدة الثانية مف ىذا المنياج في  الثامف الأساسي يتطابؽ منيجو مع ىدؼ الدراسة، ككجدت أفّ 
عادة كتابتيا بطريقة ىذا الصؼ صعبة كتحصيؿ الط مبة متدف فييا، لذلؾ قررت الباحثة اختيارىا، كا 

بالكسائؿ التعميمية. حيث اشتممت المادة التدريبية في ىذه الكحدة عمى عدة  مدعّمان  التعميـ المبرمج
بنكد ىي9 المثمث، المثمث المتساكم الساقيف، المثمث المتساكم الأضلبع، التبايف كخصائص 

، كسيتـ تدريسيا في مدة أربعة أسابيع، بكاقع نظرية فيثاغكرس كعكسيا ينة المثمث،المتباينة، متبا
بالكسائؿ التعميمية التي حددتيا الباحثة  مان عّ مد ( حصة صفية، كذلؾ باستخداـ التعميـ المبرمج12)

 في مادتيا التدريبية، بناء عمى الخطكات التالية 9 
 

 ماً ع  مد باستخدام طريقة التعميم المبرمج  اليندسة وحدة محتوى صياغة إعادة  1:1:1:5:3
 بالوسائل التعميمية :

نظرا لككف محتكل كحدة اليندسة الكاردة في الكتاب المدرسي لمادة الرياضيات المقرر لطمبة  -
ـ(، قد تـ إعداده لمتدريس 1222-ـ1221الصؼ الثامف الأساسي لمفصؿ الأكؿ لمعاـ الدراسي)

بالكسائؿ  مان عّ مد مبرمجإعادة صياغة الكحدة باستخداـ التعميـ ال فقد كاف ضركريان بالطريقة التقميدية، 
لتزاـ بالمحتكل الكارد في الكتاب المدرسي المذككر، حيث قامت الباحثة بالإطلبع التعميمية، مع الإ

عف التعميـ المبرمج بالرجكع  اتمبرمجة، بعد أف قامت بدراسة نظريعمى العديد مف النصكص ال
دخاؿ الكسائؿ العديد مف الكتب كالمصادر، للئ لىإ ستفادة منيا في برمجة مكضكع ىذا البحث كا 

التعميمية المناسبة التي تزيد مف فيـ الطالب لممادة التعميمية، كالنصكص المبرمجة في مجاؿ 
 نذكر منيا9 ،الرياضيات

 .(2003)الفييقي، الكحدة المبرمجة في "اليندسة المستكية كالتحكيلبت" .2
 (2000)الترك،الكحدة المبرمجة في "الإحصاء"  .1
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 (1996)ابو يونس،الكحدة المبرمجة في "اليندسة الفراغية"  .2
 (1991)الرحاحمة،الكحدة المبرمجة في "المتتاليات كالمتسمسلبت"  .3
بتحميؿ الكحدة الدراسية قبؿ البدء في برمجتيا، كاستعانت بمجمكعة مف  الباحثة قامت -

ية ذات العلبقة بالمادة لتزكدىا بالمعمكمات كالأمثمة كالتكضيحات المراجع كالمصادر العمم
كضع الأىداؼ التعميمية المتكخاة  التي قد تككف ذات فائدة في برمجة المادة. كبعد ذلؾ ت ّـ

مف تعمـ الكحدة بعد الاطلبع عمى محتكل كحدة اليندسة في الكتاب المقرر كدليؿ المعمـ 
التعميمية التي اضيفت إلى البرنامج، كحددت كذلؾ  مع الأخذ بعيف الاعتبار الكسائؿ

 . (13ممحق) المفاىيـ الرئيسية
ة، حيث ىداؼ المادة التعميمية حسب تصنيؼ بمكـ للؤىداؼ التربكيأقامت الباحثة بتحميؿ  -

9المجاؿ المعرفي،كالمجاؿ ىداؼ إلى ثلبثة مجالات تقسيـ ىذه الأ ت ّـ
الأىداؼ التعميمية المحكر  تعد. حيث (5الممحق) الميارم)النفسحركي(،كالمجاؿ الكجداني

الذم يعتمد عميو في كضع البرنامج كالتي تمكف مف قياس المستكل الذم كصؿ إليو 
المتعمـ في أداء السمكؾ المعيف الذم تحدده الأىداؼ، كتـ تصميـ أطر البرنامج بالكسائؿ 

 التعميمية حسب أسس كقكاعد التعميـ المبرمج.
أتيح لكؿ طالب أف يتعمـ بنفسو تحت إشراؼ المعمـ المعني الذم يقكـ  في ىذا البرنامج -

بشرح ىذه الطريقة في التعمـ قبؿ دراسة الكحدة، كبناء عميو يتـ سحب الكتاب المدرسي مف 
( 222طر في الكتيب المبرمج )الكتيب المبرمج، حيث بمغ عدد الأ كؿ طالب ليحؿ محمو

ليقرأ كيتعمـ منو كيستخدـ الكسائؿ التعميمية المناسبة لزيادة فيمو في كؿ حصة  طاران إ
لمطمبة عدـ التردد في الاستفسار عف أية نقطة  دراسية بعد أف يطمب المعمـ البدء مبينان 

تصعب عمييـ متجكلا بينيـ لمرد عمى تساؤلاتيـ. كعند انتياء الحصة يتـ إعطاء كؿ طالب 
ريف كالمسائؿ الكاردة في الكتاب المدرسي، كلتكضيح كيفية استخداـ كاجب بيتي كىي التما

الكتيب المبرمج ىناؾ تعميمات في بداية البرنامج يقرأىا الطالب قبؿ دراستو البرنامج 
 (.13)ممحق
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    )المادةالتدريبية(: انٕعبئم انزؼهًٛٛخ انًغزخذيخ فٙ ثشَبيظ انزؼهٛى انًجشيظ 2:1:1:5:3

 مان عّ مد الباحثة عمى تضميف التحضير المعد لمتدريس بطريقة التعميـ المبرمجحرصت        
دكات اليندسية، تمفة كمنيا9المكحة المسمارية، الأبالكسائؿ التعميمية، مجمكعة مف الكسائؿ المخ

 (.14ممحق) شرطة خشبية، كرؽ مربعاتأة مف كرؽ مقكل، ميزاف ذك كفتيف، مثمثات مصنكع
( حيث قامت الباحثة Power Pointبرنامج عرض الشرائح ) الدراسةفي ىذه استخدـ  -

، ائح( شر 5-2بإعداده باستخداـ الحاسكب، كذلؾ بعمؿ شرائح تراكح عددىا ما بيف )
كاحتكت كؿ منيا عمى تكضيح لممفاىيـ كالتعميمات كالإجراءات كبعض المسائؿ التي 

الكتاب المقرر، كعرضت بشكؿ مثمة مف أيمزـ مف احتكاىا الكتاب المقرر كعرض ما 
أك  ان مناسب مف حيث الحركات كالألكاف ككاف بإمكاف المستخدـ لمبرنامج سكاء أكاف طالب

 (.15ممحق ) التنقؿ بيف شرائح العرض بيسر كسيكلة ان معمم
(، لتكضيح بعض Projectorجياز عرض الشفافيات الممكنة ) في ىذه الدراسة استخدـ -

غ عدد جراءات كبعض المسائؿ التي احتكاىا الكتاب المقرر، كبمالمفاىيـ كالتعميمات كالإ
 (.16ممحق) ائح( شر 6شرائح الشفافيات )

 
 التدريبية المادة صدق  3:1:1:5:3

  ،الرياضيات تعميـ مجاؿ في المتخصصيف المحكميف مف لجنة عمى التدريبية المادة عرضت      
عمى الرسالة،  المشرؼ نابمس، كالدكتكر مديرية جنكب في كالتعميـ التربية في تربكييف مشرفيف مف

 مبحث الرياضيات يدرسكف ممف كالبكالكريس الماجستير شيادتي حممة مف كمعممات كمعمميف
 الرأم منيـ إبداء طمب ذإمحكميف،  ( 6 ) جميعنا عددىـ الميداف، كبمغ في الأساسي الثامف لمصؼ

 مان عّ مد طريقة التعميـ المبرمج برنامج في التدريبية، الكاردة لممادة العممي البناء سلبمة مدل في
 التدريبية المادة بنسخة عف منيـ كؿ زكد الطلبب، حيث لمستكيات بالكسائؿ التعميمية كملبءمتيا

 . المصممة
تعديؿ بعض الرسكمات  في كالمتمثمة المحكميف اقتراحات مع لتنسجـ التدريبية المادة لتكعدّ        
ضافة بعض الكاضحة، كذلؾ لزيادة كضكحيا كتقريبيا إلى مستكل طغير  لبب عينة الدراسة، كا 
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صبحت الكحدة جاىزة لمتطبيؽ أل بعض الدركس في البرنامج كبذلؾ ىداؼ السمككية لمحتك الأ
 (.13)ممحقبصكرتيا النيائية 

 
 :التقميدية الطريقة باستخدام اليندسة لوحدة التحضير مذكرة   2:5:3
لمصؼ الثامف  الرياضيات معممة مف اليندسة لكحدة التحضير بمذكرة الباحثة استعانت       
التقميدية)المعتادة(.حيث اشتممت مذكرة التحضير عمى عدة بنكد ىي 9المثمث،  بالطريقة الأساسي

المثمث المتساكم الساقيف، المثمث المتساكم الأضلبع، التبايف كخصائص المتباينة، متباينة المثمث، 
حيث اشتممت مذكرة التحضير  ( حصة صفية،12ظرية فيثاغكرس كعكسيا، كيتـ تدريسيا في )ن

عمى العنكاف، كعدد الحصص، كالأىداؼ، كالأساليب كالأنشطة، كالتقكيـ لكؿ درس مف دركس 
 (.12)ممحقكحدة اليندسة 

 
  الختبار القبمي )التكافؤ( 3:5:3 
في ىذه الدراسة باختبار قبمي، حيث اتبعت الباحثة  تمثمت أداة القياس لاختبار التكافؤ       

 الخطكات التالية9
، (1222داة الدراسة )اختبار القبمي( الكارد في دراسة )ىزيـ،أاستفادت الباحثة مف  -

كاشتممت فقرات الاختبار عمى المفاىيـ كالمبادئ كالميارات الرياضية في منياج الرياضيات 
الأساسي لفحص تكافؤ المجمكعتيف قبؿ البدء بإجراء لمصفكؼ مف الخامس إلى السابع 

كقامت بإجراء خطكات التحقؽ مف ثبات كصدؽ الاختبار القبمي، حيث  المعالجة الصفية.
 (.2.82بمغت قيمة معامؿ ثبات الاختبار القبمي )

( بتطبيؽ الدراسة عمى عينة استطلبعية كقد تراكحت 1222كقامت الباحثة )ىزيـ، -
 -% 22%(، كتراكحت معاملبت التمييز بيف)54 -% 12بيف )معاملبت الصعكبة 

 (.3)ممحق %(72
 جابة للبختبار القبمي.مفتاح الإ (4الممحق)كيبيف  -
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 الختبار البعدي  4:5:3 
يث تـ اتباع عداد الباحثة، حإمف تحصيمي داة القياس في ىذه الدراسة باختبار أتمثمت       

 داة.ىذه الأ جؿ بناء كتطكيرأالخطكات التالية مف 
 

 وصف الختبار التحصيمي  1:4:5:3
قامت الباحثة بإعداد اختبار بعدم )تحصيمي(، بعد تصميـ جدكؿ المكاصفات الخاص بذلؾ        

الكحدة الثانية في الفصؿ  (6الممحق)ىداؼ التعميمية في كحدة اليندسة تحميؿ الأ الغرض حيث ت ّـ
ة، يلطمبة الصؼ الثامف الأساسي في المدارس الفمسطين الدراسي الاكؿ مف كتاب الرياضيات المقرر

 (7ممحق)( فقرة مف نكع الاختبار مف متعدد، لكؿ فقرة اربع خيارات 16كقد اشتمؿ الاختبار عمى )
 (.222ختبار )كاممة في ىذا الاكقامت الباحثة بتصحيح الاختبار ككانت العلبمة ال، 

طلبب الصؼ الثامف الأساسي في كحدة اليندسة، كييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس تحصيؿ        
 بالكسائؿ التعميمية. مدعّمان  بعد تنفيذ التدريس كفؽ طريقة التعميـ المبرمج

ء جزاأسئمة شاممة لكؿ جزء مف أتـ صياغة  (،6الممحق )كمف خلبؿ جدكؿ المكاصفات         
تقكيـ التحصيؿ في الكلايات ل الكطنيىداؼ المقترحة حسب المجمس المحتكل، كتراعي مستكيات الأ

 NAEP) ،(National Assessment of Educational Progress)المتحدة الامريكية 
 .(1228)دبكس، سألةالم حؿ ، الإجرائية المعرفة ، المفاىيمية المعرفة :ثلبثة كىي (1996,
 (.8ممحق)كحددت الباحثة الاجابة النمكذجية للبختبار التحصيمي       

 
  التحصيمي الختبار صدق   2:4:5:3

لمتأكد مف صدؽ الاختبار قامت الباحثة بعرض الاختبار عمى لجنة مف المحكميف، شممت       
الدكتكر المشرؼ عمى الرسالة، كاثنيف مف المشرفيف التربكييف في مديرية التربية كالتعميـ في 

س الرياضيات مف حممة ممف ليـ خبرة طكيمة في تدري محافظة نابمس، كمجمكعة مف المعمميف
 دقة حيث شيادة الماجستير كالبكالكريكس، كطمب الييـ ابداء ارائيـ كملبحظاتيـ حكؿ الاختبار مف

 ،ان لغكي الفقرات كسلبمة الاختبار، فقرات مف فقرة كؿ في ، كجاذبيتيا المقترحة البدائؿ صياغة
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 ملبحظات كجمعت الأساسي، الثامف الصؼ لطالبات لممرحمة العمرية الاختبار كملبءمة
 ت ّـ حيث عمييا، بناء الاختبار ؿكعدّ  الرسالة، عمى الدكتكر المشرؼ عمى كعرضت المحكميف،

، يسمى مثمث 212 ،32 ،12إعادة صياغة السؤاؿ الثاني كىك مثمث قياسات زكاياه الداخمية 
 بصكرتو الاختبار خرج كبذلؾ.  212 ،32 ،12ليصبح يسمى مثمث قياسات زكاياه الداخمية 

 (.6ممحؽ) النيائية
 

 الختبار التحصيمي   ثبات   3:4:5:3
بتطبيؽ الاختبار عمى عينة مف مجتمع   الباحثة مف أجؿ معرفة درجة ثبات الاختبار، قامت       

الدراسة، غير أفراد الدراسة، بعد انيائيـ لكحدة اليندسة مف مقرر الرياضيات لمصؼ الثامف 
زكر الاساسية، كبمغ ناث في مدرسة خكلة بنت الأعبة للئالأساسي، كتككنت ىذه العينة مف ش

( 12ريتشاردسكف ) معادلة ككدر ( طالبة ، كتـ التحقؽ مف ثبات الاختبار باستخداـ17عددىف )
 .(2009)العاني،التالية9 

 
(4-4..................................................)]1[

2

t

t

s

pq
R




 حيث9
R t 9 معامؿ ثبات الاختبار 

 :   K عدد فقرات الاختبار      
:   P   لممجمكع الكمي( لفقرة اختبارية نسبة المجيبيف صحيحان( 
    q لممجمكع الكمي( لفقرة اختبارية9 نسبة المجيبيف بصكرة غير صحيحة(  
pq 9 حاصؿ ضرب النسبتيف لكؿ فقرة اختبارية  

 S 2

t9 تبايف درجات الطمبة في كؿ الاختبار 
غراض لأ كىي قيمة مقبكلة تربكيان ( 0.044كبمغت قيمة معامؿ الثبات بيذه الطريقة )       

 الدراسة.
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 نتائج الختبار التحصيمي تحميل 5:5:4:3

بعد تطبيؽ الاختبار المعد لأغراض ىذه الدراسة عمى عينة استطلبعية مف مجتمع الدراسة        
مف غير افراد الدراسة، حسبت معاملبت الصعكبة كالتمييز لكؿ سؤاؿ مف اسئمة الاختبار،اذ قامت 

حثة بحساب معاملبت الصعكبة لفقرات الاختبار في السؤاؿ الاكؿ حسب معادلة التالية 9 البا
 (.7002)الكبيسي،

 

(4-4) ...............................................   %400 ×
n

w
 =D c 

 حيث9

D c 9 معامؿ الصعكبة 

w 9 عدد المتعمميف الذيف أجابكا عف الفقرة اجابة خاطئة 
n 9 مجمكع المتعمميف 

(، كىي متفقة مع معيار 4(، الممحؽ)%40 -%40كقد تراكحت معاملبت الصعكبة بيف )
 (.4002( )الكبيسي،80% – 20%معاملبت الصعكبة المقبكلة تربكيا كالذم يتراكح بيف )

كما قاـ الباحث بحساب معاملبت التمييز لفقرات الاختبار حسب المعادلة التالية9        
 (.7002)الكبيسي،

 

(4-4)...............................................................
 n

yx 
 =D S

D Sِوبًِاٌز١١ّض:

X  9 عدد المتعمميف الفئة العميا في التحصيؿ الذيف أجابكا عف الفقرة اجابة صحيحة الممثمة لأعمى
 %( مف الاكراؽ بعد ترتيبيا ترتيبا تنازليا حسب علبماتيا الكمية.40)

 Y المتعمميف الفئة الدنيا في التحصيؿ الذيف أجابكا عف الفقرة اجابة صحيحة الممثمة لأدنى 9  عدد
 الاكراؽ بعد ترتيبيا ترتيبا تنازليا حسب علبماتيا الكمية.%( مف 40)

غراض (، كىي قيـ مقبكلة تربكيا لأ4(،الممحؽ)64% -38%كتراكحت معاملبت التمييز بيف)      
 .(7002)الكبيسي، ( فأكثر30%لمعاملبت التمييز ) التربكيكف االدراسة الذم كصفي
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 انزؼهى أصش اَزقبل اخزجبس5:5:3  

 تـ اتباع حيث التعمـ، أثر انتقاؿ لقياس تحصيمي باختبار الدراسة ىذه في القياس أداة تمثمت       

 :ىذه الأداة كتطكير بناء أجؿ مف التالية الخطكات
 

 التعمم أثر انتقال اختبار وصف   1:5:5:3

 الكحدة في المقرر الكتاب أسئمة مف الدراسة أىداؼ تحقؽ التي الاسئمة مف مجمكعة تحديد تـ       

لمعمميف كمعممات ذكم  سابقو سنكات أسئمة مف ككذلؾ .كتقيسيا أخرل مراجع كمف الدراسة، مكضكع
 (1 ) أفضؿ اختيار تـ الخبرة، ذكم المعمميف مف عدد مع كبالتشاكر.الرياضيات تدريس في خبرة
كالجدير   لقياسو، صممت ما كتقيس الدراسة، مكضكع مع تتناسب بحيث ىذه المجمكعة، مف أسئمة

 دقيقة ( 30 ) زمنية مدتيا مدة (، كحددت400بالذكر أف العلبمة الكاممة في ىذا الاختبار ىي )

 حتى ثباتيا، معامؿ صدقيا، كحساب مف كالتحقؽ عمييا اللبزمة التعديلبت إجراء كتـ .عمييا للئجابة

 (.20الممحق ) النيائية صكرتيا في اصبحت
 (.22الممحق)لاختبار انتقاؿ اثر التعمـ  كالإجابة النمكذجية كذلؾ

 
 التعمم أثر انتقال اختبار صدق   1:4:4:3
لمتأكد مف صدؽ الاختبار قامت الباحثة بعرض الاختبار عمى لجنة مف المحكميف، شممت        

التعميـ في الدكتكر المشرؼ عمى الرسالة، كاثنيف مف المشرفيف التربكييف في مديرية التربية ك 
ممف ليـ خبرة طكيمة في تدريس الرياضيات مف حممة شيادة  مف المعمميف نابمس، كثلبثة محافظة

 الملبحظات الماجستير كالبكالكريكس، كطمب الييـ ابداء ارائيـ كملبحظاتيـ حكؿ الاختبار. جمعت

 صياغة إعادة تـ حيث عمييا، بناء الاختبار كعدؿ الرسالة، عمى المشرؼ عمى الدكتكر كعرضت

ـ ليصؿ إلى اعمى الشركة،  44ـ، اراد احمد كضع سمـ طكلو  44كىك شركة طكليا  الاكؿ السؤاؿ
ـ، اسند عمى حائط ليصؿ  44كـ يبعد اسفؿ السمـ عف ارضية الشركة؟ ليصبح سمـ حريؽ طكلو 

 ـ، كـ يبعد اسفؿ السمـ عف ارضية العمارة؟     44إلى نافذة، فاذا كاف ارتفاع النافذة عف الارض 
 (.20الممحق) النيائية، صكرتو في الاختبار خرج كبذلؾ الدراسة، عينة طلبب مستكيات مع بليتناس
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 التعمم أثر انتقال اختبار ثبات   3:5:5:3
بتطبيؽ الاختبار عمى عينة مف   الباحثة مف أجؿ معرفة درجة ثبات الاختبار، قامت        

مجتمع الدراسة، غير أفراد الدراسة، بعد انيائيـ لكحدة اليندسة مف مقرر الرياضيات لمصؼ الثامف 
الأساسي، كتككنت ىذه العينة مف مف شعبة للبناث في مدرسة خكلة بنت الازكر الاساسية، كبمغ 

 التالية9 ألفا داـ معادلة كركنباخ( طالبة ، كتـ التحقؽ مف ثبات الاختبار باستخ40عددىف )

 (.7004)العاني،

(3-4)......................................[[
2

2
1

t

i

s

s
1k

k
 α=

 حيث9
α ألفا الاختبار ثبات 9 معامؿ  

 K: الاختبارية الفقرات عدد  
2

isالاختبار فقرات مف فقرة كؿ تكزيع 9  تبايف 
2

tsفي كؿ اختبار  درجات الطمبة 9 تبايف 
قيمة  (، ىي0.22الطريقة ) بيذة التعمـ أثر لانتقاؿ التحصيؿ اختبار ثبات قيمة كبمغت       
 . الدراسة لأغراض تربكيان  مقبكلة

 
 التعمم أثر انتقال اختبار نتائج تحميل   5:4:4:3
طلبعية مف مجتمع الدراسة الاختبار المعد لأغراض ىذه الدراسة عمى عينة استبعد تطبيؽ         

سئمة الاختبار،اذ قامت ت الصعكبة كالتمييز لكؿ سؤاؿ مف أفراد الدراسة، حسبت معاملبمف غير أ
(، 4-4الباحثة بحساب معاملبت الصعكبة لفقرات الاختبار في السؤاؿ الاكؿ حسب معادلة )

 (.7002لكبيسي،)اللبسئمة المقالية 
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(،ِٟٚ٘زفمخِنِو١بس4(،اٌٍّؾك)%44-%41ٚلذرشاٚؽذِوبِلاداٌظوٛثخث١ٓ)

(.4002()اٌىج١غٟ،%00–%40ِوبِلاداٌظوٛثخاٌّمجٌٛخرشث٠ٛبٚاٌز٠ٞزشاٚػث١ٓ)

لبِ )ذوّب اٌّوبدٌخ ؽغت الاخزجبس ٌفمشاد اٌز١١ّض ِوبِلاد ثؾغبة (،4-4اٌجبؽضخ

(.7002)انكجٛغٙ،



ِظط:ِغّٛماٌذسعبداٌزٟؽظٍذه١ٍٙباٌفئخاٌو١ٍب

ِظص:ِغّٛماٌذسعبداٌزٟؽظٍذه١ٍٙباٌفئخاٌذ١ٔب

ِظَ:اٌذسعبداٌّخظظخٌٍغؤاي

ْ:هذدافشاداؽذٜاٌّغّٛهز١ٓ

ث١ٓ) اٌز١١ّض ِوبِلاد رشث٠ٛب4(،اٌٍّؾك)%12-%10ٚرشاٚؽذ ِمجٌٛخ ل١ُ ٟ٘ٚ ،)

(.7002)انكجٛغٙ،(فأوضش%40اٌزشث١٠ٌّٛٓوبِلاداٌز١١ّض)بلأغشاعاٌذساعخاٌزٞٚطفٙ



 الدراسة إجراءات 3:3
 :الدراسة إعداد في التالية الخطكات الباحثة اتبعت       
بتاريخ  في فمسطيف، / نابمس/ الكطنية النجاح جامعة في العميا الدراسات كمية عمادة مراجعة -

 .(:أ2) الممحقتسييؿ ميمة تطبيؽ الدراسة،  كتاب عمى لمحصكؿ (/442012/8)

تطبيؽ  عمى بالمكافقة  نابمس، جنكب –كالتعميـ  التربية مف مديرية كتاب عمى الحصكؿ -
 .(:ب2) الممحق (،/402012/8مدرسة عكرتا الثانكية لمبنيف كالبنات، بتاريخ ) في الدراسة

التربية  مديرية بعد مكافقة كذلؾ(، /442012/9) بتاريخ الدراسة في المشاركة المدارس زيارة -
 المدرسة لإدارة الدراسة لتكضيح أىداؼ بالتجربة البدء كقبؿ الدراسة، تطبيؽ عمى كالتعميـ

عطائيـ اليكمية، الالتزاـ بالخطط ضركرة عمى كالتأكيد فييا، الرياضيات كمعممي  فكرة كا 

 . اليكميةالحصص  في الطريقة استخداـ كيفية عف مستكفاة
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 مدعّمان  تعميـ المبرمجطريقة ال كفؽ لممعمـ التدريبي البرنامج )دليؿ الدراسية المادة تحضير -
اٌوبَبالكسائؿ التعميمية( ِٓ الاٚي اٌذساعٟ اٌفظً فٟ ٚرٌه الأعبعٟ اٌضبِٓ ٌٍظف

 ( 11 ) كممحؽ .دراسية حصة ( 20 ) الحصص عدد كبمغ /2013) 4044)اٌذساعٟ
 .ذلؾ يكضّح

 ) عدد الحصص كبمغ )المعتادة(، التقميدية بالطريقة اليندسة لكحدة التحضير مذكرة تحضير -
 .ذلؾ ( يكضّح44) كممحؽ .دراسية حصة ( 12

 بينيما التكافؤ ، لغرض قياس كالضابطة التجريبية الأربعة لمشعب القبمي اجراء الاختبار -

 لمشعب العلبمات كرصدت كصححتيا، الأكراؽ، جمعت(، /412012/9بتاريخ ) كذلؾ

 المعالجة عكرتا الثانكية، كأجرت كذككر عكرتا الثانكية ، بنات مدرستي في جميعيا

 :يمي كما كالضابطة، التجريبية الشعب اللبزمة، لاختبار الإحصائية

 :التكافؤ باختبار المتعمقة النتائج تحميل
 بإجراء المعالجة البدء قبؿ كالتجريبية الضابطة المجمكعتيف أفراد عمى الاختبار تطبيؽ تـ       

  كيبيف الجدكؿ " اليندسة"  كحدة في القبمي الاختبار في المجمكعتيف تكافؤ مف لمتحقؽ الصفية

 .القبمي عمى الاختبار كالتجريبية الضابطة المجمكعتيف بيف لمتكافؤ اختبار )ت( نتائج  ( 1:3)
 القبمي عمى الختبار والتجريبية الضابطة المجموعتين بين لمتكافؤ اختبار )ت( نتائج :( 1:3 ) الجدول

 يغزٕٖ  (83انًغًٕػخ انزغشٚجٛخ ) (10انًغًٕػخ انضبثطخ )ٌ=

د ل١ّخالأؾشافاٌّزٛعؾالأؾشافاٌّزٛعؾ انذلانخ

40.110.4444.4044.440.4444440.*

 .(116(، ودرجات حرية )α=0.05*دالة احصائيا عند مستوى الدللة )  
يكجد  لا أنو أم ،( 0.05 ) مف أكبر الدلالة مستكل قيمة أف ،( 1:3 ) الجدكؿ مف يتضح       

 التجربة تطبيؽ قبؿ المجمكعتيف أفراد بيف (α=0.05 ) فركؽ ذات دلالة إحصائية عمى مستكل

 .متكافئتاف المجمكعتيف أف بمعنى
 بالكحدة كذككر عكرتا الثانكية عكرتا الثانكية، بنات في مدرسة كالمعممات المعمميف تزكيد -

 بالكسائؿ التعميمية مدّعمان  طريقة التعميـ المبرمج كتعريفيا باستخداـ صياغتيا، بعد الثانية

 منيا كشرحيا كالاستفادة بيا، للبسترشاد (44الممحؽ) لممعمـ(، التدريبي البرنامج )دليؿ
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 مان عّ مد التعميـ المبرمجبتكضيح طريقة  الباحثة قامت حيث التجريبية، الشعب في لمطلبب
 عينة عمى التجربة تطبيؽ خلبؿ مف حصص   حضكر ككذلؾ بالكسائؿ التعميمية لممعمميف،

 .المكضكعة لمخطة تطبيقيا مدل مف الدراسة، لمتأكد

  (2012/10/18). بتاريخ التجربة بتطبيؽ بدأت -

 كانتقاؿ اثر التعمـالتحصيمي البعدم  الاختبار بتطبيؽ الباحثة قامت التجربة نياية في -

كذككر عكرتا  ،عكرتا الثانكية )بنات مدرستي في الدراسية العينة عمى بالتجربة، الخاص
 أجؿمف  العلبمات كرصدت الأكراؽ، كصححت ،(1211 /44/ 40الثانكية(، بتاريخ)

 .النتائج كاستخراج الإحصائية، المعالجة

 
 الدراسة تصميم   3:3

 : التالية المتغيرات عمى الدراسة احتكت       
 :المستقمة المتغيرات

 طريقة التدريس كىي بمستكييف9
 التقميدية. -4
 بالكسائؿ التعميمية. مدعّمان  التعميـ المبرمج -4

 :التابعة المتغيرات
 .الرياضيات في الدراسي التحصيؿ -4

 .الرياضيات في التعمـ أثر انتقاؿ -4

 
 : المضبوطة المتغيرات
 . (4044/ 4044الدراسي ) لمعاـ الأساسي الثامف الصؼ اختبار تـ  :الصؼ -2

الاكؿ  لمجزء الرياضيات مقرر مف )اليندسة( الثانية الكحدة صياغة إعادة : التدريبية المادة -7
 طريقة التعميـ المبرمج عمى ( بناء4044/ 4044لعاـ ) الأساسي، الثامف الصؼ مف

  التعميمية بالكسائؿ مدعّمان 
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 بالمادة الدراسة المشاركيف بتطبيؽ المعممات كالمعمميف الباحثة زكدت المعمـ9 أسمكب -1

بالكسائؿ  مدعّمان  طريقة التعميـ المبرمج كفؽ لممعمـ التدريبي البرنامج الدراسية )دليؿ
 التعميمية.

المدراس  لجميع زمني تكافؽ في التدريبية المادة كتقديـ الاختبارات تطبيؽ تـ :الزمف -1
 .الدراسة عينة في المشمكلة

 
 الحصائية المعالجات   3:3

 لتحميؿ البيانات، كمف المعالجات SPSSالدراسة برنامج  ىذه في الباحثة استخدمت        

 الإحصائية9
 .المعيارية كالانحرافات الحسابية المتكسطات -2

 المجمكعتيف علبمات متكسطات بيف الفركؽ لاختبار :مستقمتيف لمجمكعتيف )ت( اختبار -4

التعمـ، كلاختبار التكافؤ بيف  أثر انتقاؿ كاختبار لمتحصيؿ،  الاختبار البعدمعمى 
 المجمكعتيف في الاختبار القبمي.

مان بالكسائؿ عّ ر تبايف طريقة التعميـ المبرمج مد( لتفسيEta Squareمربع إيتا ) -1
 التعميمية، في القياسات البعدم، كانتقاؿ أثر التعمـ.
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 انشاثغ انفصم

 انذساعخ َزبئظ

 

 مقدمة  251
بالكسائؿ التعميمية  مان عّ مد طريقة التعميـ المبرمج استخداـ أثر معرفة إلى الدراسة ىذه ىدفت       

 ىذه ىدؼ كلتحقيؽ ،الأساسي الثامف لطمبة الصؼ الرياضيات في التعمـ أثر كانتقاؿ التحصيؿ في

 التعميـ بطريقة نابمس، إحداىما محافظة جنكب الطلبب في مف مجمكعتيف تدريس ت ّـ الدراسة

 مف مجمكعة إعداد تـ التقميدية، كما بالطريقة التعميمية، كالأخرل بالكسائؿمان عّ مد المبرمج

 عممية ثباتيا، كبعد لفقراتيا، كمعاملبت كالتمييز الصعكبة صدقيا، كمعاملبت مف كالتأكد الاختبارات

دخاليا ترميزىا البيانات، تـ جمع  الإحصائية الرزمة برنامج إحصائيا باستخداـ كمعالجتيا لمحاسكب كا 

 .فرضياتياك  سؤاليا لتسمسؿ تبعان  الدراسة نتائج يمي ، كفيما(SPSS)الاجتماعية لمعمكـ
 

  الدراسة بسؤال المتعمقة النتائج 1:5
بالكسائؿ التعميمية في التحصيؿ كانتقاؿ أثر  مان عّ مد ما أثر استخداـ طريقة التعميـ المبرمج       

 ؟اضيات لطمبة الصؼ الثامف الأساسيالتعمـ في الري
إلى المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لدرجات تحصيؿ  (293)يشير الجدكؿ        

ـ كفؽ متغير طلبب الصؼ الثامف في كحدة اليندسة، في اختبار القياس البعدم، كانتقاؿ اثر التعم
 .طريقة التدريس

: المتوسطات الحسابية، والنحرافات المعيارية لممجموعتين الضابطة والتجريبية  (1:4)الجدول 
 ار التحصيل البعدي وانتقال اثر التعمم.في اختب

 انًغًٕػخ
 الاخزجبس

 انزغشٚجٛخ انضبثطخ
 الاَؾشاف انًزٕعط الاَؾشاف انًزٕعط

 17.66 67.93 16.59 60.93 انجؼذ٘ انزؾصٛم
 22.46 57.7 19.6 47 انزؼهى أصش اَزقبل
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في اختبار   الضابطة المجمكعة طلبب  علبمات متكسطات فّ أ لىإ (4:1) الجدكؿ يشير       
( عمى التكالي، فيما بمغت متكسطات 47 ، 40.44التحصيؿ البعدم كانتقاؿ اثر التعمـ ىي )

 ( عمى التكالي.42.2،  42.44علبمات طلبب المجمكعة التجريبية في القياسات نفسيا ىي )

 
 الدراسة لنتائج الحصائي تحميل 151

  الولى بالفرضية المتعمقة النتائج 25151
عند مستكل الدلالة  دلالة احصائية لا يكجد فرؽ ذم" أنو عمى الأكلى الفرضية نصت       

(α=2.24 )الذيف تعممكا في الرياضيات لطلبب الصؼ الثامف الأساسي  تحصيؿال يمتكسط بيف
)المجمكعة التجريبية(، كطلبب الصؼ الثامف  بالكسائؿ التعميمية مان عّ مد بطريقة التعميـ المبرمج

عمى الدرجة الكمية لاختبار يقة التقميدية )المجمكعة الضابطة( بالطر الذيف تعممكا الأساسي 
  "التحصيؿ البعدم

 مستقمتيف  لمجمكعتيف "ت" اختبار الباحثة استخدمت فقد الفرضية، كلفحص           

(Independent T-Test)( تبيف ذلؾ.4:1، كنتائج الجدكؿ ) 
 

اختبار  في الفروق دللة لفحص مستقمتين لمجموعتين "ت" اختبار نتائج :( 1:5 ) الجدول
 . التدريس طريقة متغير وفق اليندسة، لوحدة البعدي التحصيل

 يغزٕٖ  (83انًغًٕػخ انزغشٚجٛخ ) (10انًغًٕػخ انضبثطخ )ٌ=

د ل١ّخالأؾشافاٌّزٛعؾالأؾشافاٌّزٛعؾ انذلانخ

40.4444.4442.4442.444.440400.*

 .(116(، ودرجات حرية )α=0.05*دالة احصائيا عند مستوى الدللة )  
 عند دلالة إحصائية ذم فرؽ أم كجكد الصفرية، الفرضية رفض (4:1)الجدكؿ  مف يتضح       

( بيف متكسط علبمات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا α)  =0.04الدلالة  مستكل
بالكسائؿ التعميمية، كطلبب المجمكعة الضابطة الذيف  مان عّ مد باستخداـ طريقة التعميـ المبرمج

درسكا بالطريقة التقميدية عمى الدرجة الكمية لاختبار التحصيؿ البعدم، كلصالح طلبب المجمكعة 
عمى الدرجة الكمية لاختبار  مان بالكسائؿ التعميميةعّ أثر التعميـ المبرمج مد كلمعرفة التجريبية.
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% 4.4، كقد بمغت نسبتو  Eta Square التحصيؿ البعدم، فقد استخدمت الباحثة مربع إيتا 
)الكيلاني %، كذلؾ مف خلبؿ المعادلة التالية 4كىك حجـ أثر متكسط نظران لتجاكزه 

 (.7002والشريفين،

(4-1......................)
domreesoffreet

t

deg2

2
2


 

 
  الثانية بالفرضية المتعمقة النتائج 75151
عند مستكل الدلالة  دلالة احصائية لا يكجد فرؽ ذم " أنو الثانية عمى الفرضية نصت       

(α=2.24 )لكحدة اليندسة لطلبب الصؼ الثامف  المعرفة المفاىيميةفي  تحصيؿال يمتكسط بيف
بالكسائؿ التعميمية )المجمكعة التجريبية(،  مان عّ مد الأساسي الذيف تعممكا بطريقة التعميـ المبرمج

كطلبب الصؼ الثامف الأساسي الذيف تعممكا بالطريقة التقميدية )المجمكعة الضابطة( في اختبار 
 التحصيؿ البعدم".

 مستقمتيف  لمجمكعتيف "ت" اختبار الباحثة استخدمت فقد الفرضية، كلفحص 

(Independent T-Test)( تبيف ذلؾ.4:1، كنتائج الجدكؿ ) 
 

في المعرفة  الفروق دللة لفحص مستقمتين لمجموعتين "ت" اختبار نتائج (:3:5 ) الجدول
 . التدريس طريقة متغير وفق اليندسة، لوحدة المفاىيمية

  (83انًغًٕػخ انزغشٚجٛخ ) (10انًغًٕػخ انضبثطخ )ٌ=

 د قًٛخ

 يغزٕٖ

 الاَؾشاف انًزٕعط الاَؾشاف انًزٕعط انذلانخ

10.31 22.42 20.31 21.21 1.22 0070.* 

 (116(، ودرجات حرية )α=0.05*دالة احصائيا عند مستوى الدللة )  
 عند إحصائيةدلالة  ذم فرؽ كجكد أم الصفرية، الفرضية ( رفض4:1الجدكؿ ) مف يتضح       

( بيف متكسط علبمات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا α)  =0.04الدلالة  مستكل
بالكسائؿ التعميمية، كطلبب المجمكعة الضابطة الذيف  مان عّ مد باستخداـ طريقة التعميـ المبرمج

كلصالح طلبب  المعرفة المفاىيمية،درسكا بالطريقة التقميدية عمى اختبار التحصيؿ البعدم في 

degrees of freedom 
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مان بالكسائؿ التعميمية عمى اختبار التحصيؿ عّ كلمعرفة أثر التعميـ المبرمج مد المجمكعة التجريبية.
، كقد بمغت  Eta Squareفقد استخدمت الباحثة مربع إيتا  ، المعرفة المفاىيميةالبعدم في 

( 4-1دلة )%، كذلؾ مف خلبؿ المعا4% كىك حجـ أثر متكسط نظران لتجاكزه 2.42نسبتو 
 (.7002)الكيلاني والشريفين،

 
  الثالثة بالفرضية المتعمقة النتائج 15151
عند مستكل الدلالة  دلالة احصائية لا يكجد فرؽ ذم" أنو الثالثة عمى الفرضية نصت       

(α=2.24 )لكحدة اليندسة لطلبب الصؼ الثامف  المعرفة الجرائيةفي  تحصيؿال يمتكسط بيف
بالكسائؿ التعميمية )المجمكعة التجريبية(،  مان عّ مد الأساسي الذيف تعممكا بطريقة التعميـ المبرمج

كطلبب الصؼ الثامف الأساسي الذيف تعممكا بالطريقة التقميدية )المجمكعة الضابطة( في اختبار 
 التحصيؿ البعدم".

 مستقمتيف  لمجمكعتيف "ت" اختبار الباحثة استخدمت فقد الفرضية، كلفحص       

(Independent T-Test)( تبيف ذلؾ.1:1، كنتائج الجدكؿ ) 
 

في المعرفة  الفروق دللة لفحص مستقمتين لمجموعتين "ت" اختبار نتائج (:5:5 ) الجدول
 . التدريس طريقة متغير وفق اليندسة، لوحدة الجرائية 

  (83انًغًٕػخ انزغشٚجٛخ ) (10انًغًٕػخ انضبثطخ )ٌ=

 د قًٛخ

 يغزٕٖ

الأؾشافاٌّزٛعؾالأؾشافاٌّزٛعؾ انذلانخ

4040.244440.424.440440.*

 (116(، ودرجات حرية )α=0.05*دالة احصائيا عند مستوى الدللة )  
 عند دلالة إحصائية مذ فرؽ كجكد أم الصفرية، الفرضية ( رفض1:1الجدكؿ ) مف يتضح       

( بيف متكسط علبمات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا α)  =0.04الدلالة  مستكل
بالكسائؿ التعميمية، كطلبب المجمكعة الضابطة الذيف  مان عّ مد باستخداـ طريقة التعميـ المبرمج

كلصالح طلبب  المعرفة الجرائية،درسكا بالطريقة التقميدية عمى اختبار التحصيؿ البعدم في 
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مان بالكسائؿ التعميمية عمى اختبار التحصيؿ عّ كلمعرفة أثر التعميـ المبرمج مد لمجمكعة التجريبية.ا
، كقد بمغت نسبتو  Eta Squareفقد استخدمت الباحثة مربع إيتا  الإجرائية، المعرفة البعدم في 

)الكيلبني ( 4-1%، كذلؾ مف خلبؿ المعادلة )4% كىك حجـ أثر متكسط نظران لتجاكزه 4.1
 (.4002كالشريفيف،

 
 الرابعة  بالفرضية المتعمقة النتائج 15151
عند مستكل الدلالة  دلالة احصائية لا يكجد فرؽ ذم " أنو الرابعة عمى الفرضية نصت       

(α=2.24 )لكحدة اليندسة لطلبب الصؼ الثامف  المسألةحل في  تحصيؿال يمتكسط بيف
بالكسائؿ التعميمية )المجمكعة التجريبية(،  مان عّ مد الأساسي الذيف تعممكا بطريقة التعميـ المبرمج

كطلبب الصؼ الثامف الأساسي الذيف تعممكا بالطريقة التقميدية )المجمكعة الضابطة( في اختبار 
 التحصيؿ البعدم".

 مستقمتيف لمجمكعتيف "ت" اختبار الباحثة استخدمت فقد الفرضية، كلفحص       

(Independent T-Test)( تبيف ذلؾ.4:1، كنتائج الجدكؿ ) 
 

  المسألةفي حل  الفروق دللة لفحص مستقمتين لمجموعتين "ت" اختبار نتائج (:4:5 ) الجدول
 . التدريس طريقة متغير وفق اليندسة، لوحدة

  (83انزغشٚجٛخ ) انًغًٕػخ (10انًغًٕػخ انضبثطخ )ٌ=

 د قًٛخ

 يغزٕٖ

الأؾشافاٌّزٛعؾالأؾشافاٌّزٛعؾ انذلانخ

1044.444.4444.444.4410040.*

  (223(، ودرجات حرية )α=0004  *دالة احصائيا عند مستوى الدللة )
 عند دلالة إحصائية ذم فرؽ كجكد أم الصفرية، الفرضية ( رفض4:1الجدكؿ ) مف يتضح       

( بيف متكسط علبمات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا α)  =0.04الدلالة  مستكل
بالكسائؿ التعميمية، كطلبب المجمكعة الضابطة الذيف  مان عّ مد باستخداـ طريقة التعميـ المبرمج

كلصالح طلبب المجمكعة  ،المسألةحل درسكا بالطريقة التقميدية عمى اختبار التحصيؿ البعدم في 
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مان بالكسائؿ التعميمية عمى اختبار التحصيؿ البعدم في عّ مدكلمعرفة أثر التعميـ المبرمج  التجريبية.
% كىك 2.24، كقد بمغت نسبتو Eta Squareفقد استخدمت الباحثة مربع إيتا  حل المسألة، 

( )الكيلاني 4-1%، كذلؾ مف خلبؿ المعادلة )4حجـ أثر متكسط نظران لتجاكزه 
 (.7002والشريفين،

 
 الخامسة  بالفرضية المتعمقة النتائج 85151
عند مستكل الدلالة  دلالة احصائية لا يكجد فرؽ ذم أنو" الخامسة عمى الفرضية نصت       

(α=2.24 )الذيف تعممكا في الرياضيات لطلبب الصؼ الثامف الأساسي  تحصيؿال يمتكسط بيف
)المجمكعة التجريبية(، كطلبب الصؼ الثامف بالكسائؿ التعميمية مان عّ مد بطريقة التعميـ المبرمج

 بالطريقة التقميدية)المجمكعة الضابطة( في اختبار انتقاؿ اثر التعمـ".الذيف تعممكا الأساسي 
 مستقمتيف  لمجمكعتيف "ت" اختبار الباحثة استخدمت فقد الفرضية، كلفحص       

(Independent T-Test) ( تبيف ذلؾ.4:1)، كنتائج الجدكؿ 

في اختبار انتقال  الفروق دللة لفحص مستقمتين لمجموعتين "ت" اختبار نتائج (:3:5 ) الجدول
 . التدريس طريقة متغير وفق اليندسة، لوحدة اثر التعمم 

  (83انًغًٕػخ انزغشٚجٛخ ) (10انًغًٕػخ انضبثطخ )ٌ=

 د قًٛخ

 يغزٕٖ

الأؾشافاٌّزٛعؾالأؾشافاٌّزٛعؾ انذلانخ

1244.442.244.144.2440020.*

 (223(، ودرجات حرية )α=0004  *دالة احصائيا عند مستوى الدللة )
 عند دلالة إحصائية ذم فرؽ كجكد أم الصفرية، الفرضية ( رفض4:1الجدكؿ ) مف يتضح       

( بيف متكسط علبمات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا α)  =0.04الدلالة  مستكل
بالكسائؿ التعميمية، كطلبب المجمكعة الضابطة الذيف  مان عّ مد باستخداـ طريقة التعميـ المبرمج

 كلصالح طلبب المجمكعة التجريبية. ،درسكا بالطريقة التقميدية عمى اختبار انتقاؿ اثر التعمـ
فقد استخدمت ، مان بالكسائؿ التعميمية عمى اختبار انتقاؿ أثر التعمـعّ المبرمج مد كلمعرفة أثر التعميـ
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% كىك حجـ أثر متكسط نظران لتجاكزه 4.0، كقد بمغت نسبتو Eta Squareالباحثة مربع إيتا  
 (.7002)الكيلاني والشريفين، (4-1%، كذلؾ مف خلبؿ المعادلة )4

  لمدراسة العامة النتائج 151
( بيف متكسط علبمات طلبب α)  =0.04دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  فرؽ ذمكجكد   -

بالكسائؿ التعميمية، كطلبب  مان عّ مد المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستخداـ طريقة التعميـ المبرمج
، المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية عمى الدرجة الكمية لاختبار التحصيؿ البعدم

 كلصالح طلبب المجمكعة التجريبية.

( بيف متكسط علبمات α)  =0.04الدلالة  مستكل عند دلالة إحصائية ذم فرؽ كجكد   -
بالكسائؿ  مان عّ مد طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستخداـ طريقة التعميـ المبرمج

التعميمية، كطلبب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية عمى اختبار 
 كلصالح طلبب المجمكعة التجريبية. المعرفة المفاىيمية،التحصيؿ البعدم في 

( بيف متكسط علبمات α)  =0.04الدلالة  مستكل عند دلالة إحصائية ذم فرؽ كجكد   -
بالكسائؿ  مان عّ مد طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستخداـ طريقة التعميـ المبرمج

التعميمية، كطلبب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية عمى اختبار 
 كلصالح طلبب المجمكعة التجريبية. المعرفة الجرائية،التحصيؿ البعدم في 

( بيف متكسط علبمات α)  =0.04الدلالة  مستكل عند دلالة إحصائية ذم فرؽ جكد  ك  -
بالكسائؿ  مدعّمان  طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستخداـ طريقة التعميـ المبرمج

التعميمية، كطلبب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية عمى اختبار 
 كلصالح طلبب المجمكعة التجريبية. ،المسألةحل التحصيؿ البعدم في 

( بيف متكسط علبمات α)  =0.04الدلالة  مستكل عند دلالة إحصائية ذم فرؽ كجكد   -
بالكسائؿ  مان عّ مد طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستخداـ طريقة التعميـ المبرمج

التعميمية، كطلبب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية عمى اختبار انتقاؿ 
 .كلصالح طلبب المجمكعة التجريبية ،اثر التعمـ
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 انخبيظ انفصم

 ٔانزٕصٛبد انُزبئظ يُبقشخ

بالكسائؿ التعميمية مدعّمان   طريقة التعميـ المبرمج استخداـ أثر معرفة إلى الدراسة ىذه ىدفت       
جنكب  محافظة في الثامف الأساسي الرياضيات، لطلبب الصؼ في التعمـ أثر كانتقاؿ التحصيؿ في

 الإحصائية بعد المعالجات الييا التكصؿ تـ التي الدراسة نتائج مناقشة الفصؿ ىذا نابمس، كيتناكؿ

 .كتكصياتيا
 

 الدراسة نتائج مناقشة 258
 لمدراسة الأولى الفرضية نتائج مناقشة25258
 تحصيؿال يمتكسط بيف( α=2.24)عند مستكل الدلالة  دلالة احصائية لا يكجد فرؽ ذم       

بالكسائؿ  مدعّمان  التعميـ المبرمجالذيف تعممكا بطريقة في الرياضيات لطلبب الصؼ الثامف الأساسي 
بالطريقة الذيف تعممكا )المجمكعة التجريبية(، كطلبب الصؼ الثامف الأساسي التعميمية

 .التقميدية)المجمكعة الضابطة( عمى الدرجة الكمية لاختبار التحصيؿ البعدم
=  (αدلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  ائج فحص الفرضيات إلى كجكد فرؽ ذمأشارت نت       
( بيف متكسط علبمات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستخداـ طريقة التعميـ 0.04
بالكسائؿ التعميمية، كطلبب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية عمى  مدّعمان  المبرمج

طريقة التعميـ  أفّ  أمالدرجة الكمية لاختبار التحصيؿ البعدم، كلصالح طلبب المجمكعة التجريبية، 
 .عاـ بشكؿ الطلبب لدل التحصيؿ مستكل رفع عمى تساعد بالكسائؿ التعميمية مدعّمان  المبرمج

 بالكسائؿ مدعّمان  طريقة التعميـ المبرمج استخداـ أثر إلى تشير التي النتائج تفسير يمكف       
خلبؿ طريقة تصميـ الكحدة المبرمجة كالتي  مف الرياضيات، كذلؾ في التحصيؿ في التعميمية

 استندت إلى مبادئ كقكانيف السمكؾ فجعمت التدريس فعالا كىذه المبادئ ىي 9
سمكب منطقي مف السيؿ إلى الصعب بأ كمتسمسلبن  جيدان  التعميمية تنظيمان تنظيـ المادة  -4

كتقدـ إلى المتعمـ في خطكات بحيث يستطيع الطالب السير فييا حسب سرعتو. فالمادة 
جابات. كىذا بطريقة مناسبة تساعد عمى ظيكر الإطر كتسمسؿ تنظـ في أالتعميمية حينما 
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ر لمتعمـ، كما تعطييـ الكقت الكافي لمتحكـ في كبلتسمسؿ يعطي الطمبة الضعاؼ فرصة أا
 فقرات البرنامج.

ثارة كتحديد رغبة الطالب في العمؿ دكف حرج أك تكتر نفسي كبالتالي تخمؽ التكيؼ الإ -4
 لمطالب مف خلبؿ تمازج كاتفاؽ المادة في مضمكنيا ككميا ككيفيا مع قدرات الطالب.

ىداؼ مف خلبؿ لممتعمـ مف تحقيؽ الأف ىداؼ سمككية خاصة لكؿ برنامج معد يمكليا أ -4
 تكجو جيكده لتعمميا.

كالتعمـ في الكحدة كما أف اعتبار المتعمـ المحكر الرئيسي الذم تدكر حكلو عممية التعميـ  -1
ىمية كبيرة في التعمـ كدافعية المتعمـ، عمى عكس الطريقة التقميدية التي المبرمجة ليا أ

 يـ كالتعمـ.لعممية التعم يككف فييا المعمـ محكران 
، (4444يكنس) بككأ(، 4004ت الفييقي)كتتفؽ نتيجة ىذه الدراسة مع نتائج دراسا       

 عف جميعيا كالتي كشفت (,4424Williamsكليامز)ك (، 4404لاسكندر)ا(، ك 4404كمنصكر)

 استخداـ طريقة التعميـ المبرمج كلصالح الطمبة، تحصيؿ متكسطات في إحصائيا دالة فركؽ كجكد
 الطلبب كمرشد، كدكر المعمـ مكجو دكر ذلؾ إلى أفّ  في السبب كيعكد بالكسائؿ التعميمية، مدعّمان 

 الدافعية عند الطلبب خلبؿ تطبيؽ الطريقة. زيادة الى أدل كالفاعؿ مما الرئيسي الدكر ىك
 يمكف أف كىذا التعميـ المبرمج، فقط تناكلت التي الدراسات معظـ مع الدراسة ىذه كاتفقت       

 ، كالطلبع(4444(، كالشمراني)4444(، كالرحاحمة )4000كدراسة الترؾ) الدراسة ىذه نتائج يعزز
 (Mevarech,1985) ،ميفاريش (4424) كمصطفى (،4404) كمصطفى كدكيفر (،4404)

( في أف استخداـ طريقة التعميـ المبرمج في تعميـ الرياضيات يرفع مف Chine,1981)كتشيف
 فييا. تحصيؿ الطمبة

ميا الطلبب مع الكتيب المبرمج ئؿ التعميمية اليدكية التي استخدكما ترل الباحثة أف الكسا        
مستكل تحصيميـ  رفع في يساىـ التعميمي، مما المكقؼ تفاعلب مع كأكثر يجعؿ مكقفيـ إيجابينا

إليو دراسة  تكصمت ما ذلؾ الدراسي في المفاىيـ كالميارات كالتعميمات الرياضية، كيؤيد
(، 4000(، كدراسة الغامدم)4004(، كدراسة الدىش)4004(، كدراسة عفانة)4004الحكاس)

 ( . Vankusi,2005(،كدراسة فانككشي)4441كدراسة مندكرة)
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 لمدراسة الثانية الفرضية نتائج مناقشة 75258
 تحصيؿال يمتكسط بيف( α=2.24)عند مستكل الدلالة  دلالة احصائية لا يكجد فرؽ ذم       
لكحدة اليندسة لطلبب الصؼ الثامف الأساسي الذيف تعممكا بطريقة التعميـ  المعرفة المفاىيميةفي 

بالكسائؿ التعميمية )المجمكعة التجريبية(، كطلبب الصؼ الثامف الأساسي الذيف  مدعّمان  المبرمج
 .تعممكا بالطريقة التقميدية )المجمكعة الضابطة( في اختبار التحصيؿ البعدم

=  (αالدلالة  مستكل عند دلالة إحصائية ذم فرؽ أشارت نتائج فحص الفرضيات إلى كجكد       
( بيف متكسط علبمات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستخداـ طريقة التعميـ 0.04
بالكسائؿ التعميمية، كطلبب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية عمى  مدعّمان  المبرمج

 كلصالح طلبب المجمكعة التجريبية. المعرفة المفاىيمية،اختبار التحصيؿ البعدم في 
ائؿ التعميمية تساعد في استثمار بالكس مدعّمان  طريقة التعميـ المبرمج فّ كتفسر الباحثة ذلؾ بأ       

يكـ في البرنامج بعدد كبير مف عدد ممكف مف حكاس المتعمـ في التعمـ، حيث يعرض المف كبرأ
كيد التعمـ كبمكغو اقصى درجة ممكنة، كالذم تأ المُدعّمة بالصكر كالنماذج كالرسكـ بيدؼ مثمةالأ

 بدكره يؤدم إلى فيـ المفاىيـ في كحدة اليندسة.
 نتائج أف يعزز يمكف كىذا التعميـ المبرمج، فقط تناكلت التي الدراسات مع الدراسة ىذه كاتفقت       

 (.7000الترك) كدراسة الدراسة هىذ
 استخداـ النماذج اليندسية أف إلى النتيجة تعزك أف يمكف الباحثة فإف سبؽ، ما إلى بالإضافة       

بالكسائؿ  مدعّمان  التعمـ بطريقة التعميـ المبرمج عممية في الشرائح، عرض كجياز كالحاسكب
دراسة  إليو ما تكصمت ذلؾ فيـ المفاىيـ في كحدة اليندسة كيؤيد تعميؽ عمى التعميمية، عممت

 (.2441(، ودراسة مندورة)7008الغزو)
 

 لمدراسة الثالثة الفرضية نتائج مناقشة 15258
 تحصيؿال يمتكسط بيف( α=2.24)عند مستكل الدلالة  دلالة احصائية لا يكجد فرؽ ذم       
لكحدة اليندسة لطلبب الصؼ الثامف الأساسي الذيف تعممكا بطريقة التعميـ  المعرفة الجرائيةفي 
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بالكسائؿ التعميمية )المجمكعة التجريبية(، كطلبب الصؼ الثامف الأساسي الذيف  مدّعمان  المبرمج
 تعممكا بالطريقة التقميدية )المجمكعة الضابطة( في اختبار التحصيؿ البعدم.

 (αالدلالة  مستكل عند دلالة إحصائية ذم فرؽ أشارت نتائج فحص الفرضيات إلى  كجكد       
( بيف متكسط علبمات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستخداـ طريقة التعميـ 0.04= 

بالكسائؿ التعميمية، كطلبب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية عمى  مدعّمان  المبرمج
 كلصالح طلبب المجمكعة التجريبية. جرائية،المعرفة الإاختبار التحصيؿ البعدم في 

جرائية، إلى قدرة البرنامج في معالجة لمجمكعة التجريبية في المعرفة الإكتفسر الباحثة تفكؽ ا       
الحقائؽ كالميارات الاساسية مف خلبؿ تحديد اليدؼ الأساسي كالسير كالتدريب عميو بالعممية 

 التعميمية شيئا فشيئا، فقد اكسب ذلؾ الطلبب قدرة ىائمة في حؿ التماريف كالتدريبات الصفية.
يف مما اكسبو بالكسائؿ التعميمية في إيجاد اجراء لحؿ التمار  مدعّمان  كقد ساىـ التعميـ المبرمج       

 قدرة اكبر عمى تحقيؽ ميارة في الحؿ.
 نتائج أف يعزز يمكف كىذا التعميـ المبرمج، فقط تناكلت التي الدراسات مع الدراسة ىذه كاتفقت       

 (.Browen,1962(، وبراون)Mevarech,1985ميفاريش) الدراسة ىذة
 استخداـ النماذج اليندسية أف إلى النتيجة تعزك أف يمكف الباحثة فإف سبؽ، ما إلى بالإضافة       

 التعمـ بطريقة التعميـ المبرمج عممية في الشرائح كالشفافيات الممكنة، عرض كجياز كالحاسكب
 ذلؾ بالكسائؿ التعميمية، ساعد في اكتساب الطالب قدرة اكبر عمى تطبيؽ الخكارزمية كيؤيد مدعّمان 

 (.2441(، ودراسة مندورة),2441Wenglinsky)دراسة كينجميسكي إليو ما تكصمت
 

 لمدراسة الرابعة الفرضية نتائج مناقشة 15258
 تحصيؿال يمتكسط بيف( α=2.24)عند مستكل الدلالة  دلالة احصائية لا يكجد فرؽ ذم       

في حؿ المشكلبت لكحدة اليندسة لطلبب الصؼ الثامف الأساسي الذيف تعممكا بطريقة التعميـ 
بالكسائؿ التعميمية )المجمكعة التجريبية(، كطلبب الصؼ الثامف الأساسي الذيف  مدعّمان  المبرمج

 تعممكا بالطريقة التقميدية )المجمكعة الضابطة( في اختبار التحصيؿ البعدم.
=  (αالدلالة  مستكل عند دلالة إحصائية ذم فرؽ أشارت نتائج فحص الفرضيات إلى كجكد       
 ( بيف متكسط علبمات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستخداـ طريقة التعميـ0.04
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بالكسائؿ التعميمية، كطلبب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية عمى المبرمج مدعّمان 
  كلصالح طلبب المجمكعة التجريبية. ،سألةحل الماختبار التحصيؿ البعدم في 

بالكسائؿ التعميمية زكدت الطلبب بطرؽ  مدعّمان  كترل الباحثة أف طريقة التعميـ المبرمج       
مختمفة في التفكير، كفي كؿ مرة يحؿ الطالب بيا مشكمة رياضية مف خلبؿ البرنامج، تزداد ذخيرتو 

تو، لسرع كثر قدرة عمى التفكير، كيسير في التفكير كفقان اتو الرياضية، كمف ىنا فيك يصبح أكخبر 
ة مع نتائج دراسة ابك كبالتالي يحسف مستكاه في حؿ المشكلبت الرياضية، كاتفقت ىذه النتيج

ثر في أ(Mevarech,1985كميفاريش)(Chine,1981)(كتشيف4404كمنصكر)(4444يكنس)
بالكسائؿ التعميمية في تحسيف مستكل الطمبة في حؿ المشكلبت  مدعّمان  استخداـ التعميـ المبرمج

 الرياضية.
 

 لمدراسة الخامسة الفرضية نتائج مناقشة 85258
 تحصيؿال يمتكسط بيف( α=2.24)عند مستكل الدلالة  دلالة احصائية فرؽ ذملا يكجد        

بالكسائؿ  مدعّمان  الذيف تعممكا بطريقة التعميـ المبرمجفي الرياضيات لطلبب الصؼ الثامف الأساسي 
بالطريقة الذيف تعممكا كطلبب الصؼ الثامف الأساسي )المجمكعة التجريبية(، التعميمية

 التقميدية)المجمكعة الضابطة( في اختبار انتقاؿ اثر التعمـ.
=  (αالدلالة  مستكل عند دلالة إحصائية ذم فرؽ أشارت نتائج فحص الفرضيات كجكد       
( بيف متكسط علبمات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستخداـ طريقة التعميـ 0.04
بالكسائؿ التعميمية، كطلبب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية عمى  مدّعمان  المبرمج

 كلصالح طلبب المجمكعة التجريبية. ،اختبار انتقاؿ اثر التعمـ
بالكسائؿ التعميمية في  مدعّمان  ثر طريقة التعميـ المبرمجلنتائج التي تشير إلى أكف تفسير ايم       

انتقاؿ اثر التعمـ في الرياضيات، مف خلبؿ مقدرة الطلبب عمى حؿ المسائؿ اليندسية كتحسيف 
مقدرتيـ عمى حؿ مسائؿ مثؿ اثبات النظريات، كنظرية فيثاغكرس كالتطبيؽ عمييا كنظرية متباينة 

نيـ مف تثبيت المعمكمة لدييـ كانتقاؿ اثر التعمـ لممكاقؼ الاخرل المشابيو، كاتفقت ىذه مكّ المثمث، 
 (.2434منصور) النتيجة مع نتائج دراسة
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 استخداـ النماذج اليندسية أف إلى النتيجة تعزك أف يمكف الباحثة فإف سبؽ، ما إلى بالإضافة       

 التعمـ بطريقة التعميـ المبرمج عممية في الممكنة،الشرائح كالشفافيات  عرض كجياز كالحاسكب
ما  ذلؾ اليندسة كيؤيد لكحدة الرياضي المحتكل فيـ تعميؽ عمى بالكسائؿ التعميمية، عممت مدعّمان 
 (.7008عفانة)دراسة  إليو تكصمت

 
 التوصيات  758

 :يمي بما الباحثة تكصي الدراسة إلييا تكصمت التي النتائج ضكء في       
ظيرتو مف اثر التعميـ صياتيا كبرنامجيا التعميمي، لما أالاستفادة مف نتائج ىذه الدراسة كتك  -

 بالكسائؿ التعميمية في تحسيف تحصيؿ الطمبة. مدعّمان  المبرمج

في مجاؿ  عقد دكرات تدريبية لمعممي الرياضيات، لتعريفيـ بالتعميـ المبرمج كخصكصان  -
بالكسائؿ التعميمية قبؿ  مدعّمان  تدريس الرياضيات كتدريبيـ عمى طريقة التعميـ المبرمج

 ثناءىا كي يككنكا قادريف عمى تصميـ كتقكيـ البرامج في المكاضيع الرياضية.الخدمة كأ

ادخاؿ بعض الكحدات المبرمجة بالكسائؿ التعميمية في مناىج الرياضيات في المدارس  -
 ة كخاصة تمؾ الكحدات الصعبة.الفمسطيني

استخداـ الكتيب المبرمج في حؿ مشكمة غياب الطالب عف الدراسة لسبب مف الاسباب  -
مدعّمان  كالمرض مثلب، حيث يستطيع الطالب مكاصمة دراستو ذاتيا بكاسطة الكتيب المبرمج

 سمكب التعمـ الذاتي.بالكسائؿ التعميمية الذم يعتمد أ

بالكسائؿ التعميمية في مجاؿ الرياضيات عمى  مدعّمان  يـ المبرمجاجراء دراسات عمى التعم -
 عدة كحدات دراسية.
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 انًلاؽق

 الدراسة لتنفيذ والإدارية التنظيمية جراءاتالإ  (1) يهذك

 الدراسة واختبارات التدريبية المادة تحكيم لجنة عضاءأ بأسماء قائمة  (2) يهذك

 )التكافؤ( القبمي ختبارالإ  (3) يهذك

 )التكافؤ( القبمي ختبارالإ إجابة مفتاح  (4) يهذك

 ىداف التعميمية تحميل الأ  جدول  (5) يهذك

 في وحدة التعممثر وانتقال أ البعدي، التحصيل لختبار المواصفات جدول  (6) يهذك

 الساسي الثامن لمصف اليندسة

 النيائية صورتو في البعدي التحصيل اختبار  (7) يهذك

 البعدي التحصيل اختبار إجابة مفتاح  (8) يهذك

 انتقال واختبار  البعدي، الختبار فقرات من فقرة لكل والتمييز الصعوبة معاملات (9) يهذك

 الستطلاعية لمعينة التعمم أثر

 النيائية صورتو في التعمم أثر انتقال اختبار (11) يهذك

  التعمم أثر انتقال اختبار إجابة مفتاح (11) يهذك

  التقميدية الطريقة باستخدام اليندسة لوحدة التحضير مذكرة (12) يهذك

 التعميمية)المادة التدريبية( بالوسائلمدع ماً   التعميم المبرمج برنامج (13) يهذك

بالوسائل طريقة التعميم المبرمج مدع ماً  تنفيذ عند المستخدمة التعميمية الوسائل (14) يهذك
 اليندسة التعميمية لوحدة

 مدع ماً  طريقة التعميم المبرمج تنفيذ عند المستخدمة البوربوينت شرائح  (15) يهذك
 التعميمية بالوسائل

بالوسائل  مدع ماً  طريقة التعميم المبرمج تنفيذ عند المستخدمة الشفافيات شرائح  (16) يهذك
 التعميمية
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 انذساعخ نزُفٛز ٔالإداسٚخ انزُظًٛٛخ الإعشاءاد (1 ) يهؾق

في  الوطنية النجاح جامعة في العميا الدراسات كمية عمادة من الموجو الكتاب :أ( 1: ) ممحق
 . الباحثة عمل لتسييل العالي، والتعميم التربية وزارة إلى نابمس
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عُٕة َبثهظ ثبنًٕافقخ ػهٗ رطجٛق  فٙ ٔانزؼهٛى انزشثٛخ يذٚشٚخ كزبة :(ة 1: ) يهذك

  َبثهظ عُٕةانجبؽضخ دساعزٓب فٙ انًذاسط انؾكٕيٛخ فٙ 
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 الدراسة واختبارات التدريبية المادة تحكيم لجنة أعضاء بأسماء قائمة :(2 ) ممحق

 الاعى انشقى
 انذسعخ
 انؼهًٛخ

 انزخصص
انؼًم 
 انؾبنٙ

 انؼًم عٓخ

 دكتكراه ياسيف الديف صلبح 1
تدريس  اساليب

 الرياضيات
 دكتكر

 النجاح جامعة

 الكطنية

 ماجستير احمد جميؿ عكدة 2
تدريس  اساليب

 الرياضيات
 دكتكر

جامعة النجاح 
 الكطنية

3 
عبد الرحمف نعيـ 

 العكر
 ماجستير

تدريس  اساليب
 الرياضيات

 معمـ
مدرسة عمرك بف 
 العاص الثانكية

 بكالكريكس كردة عبد القادر ياميف 4
تدريس  اساليب

 الرياضيات
 معممة

مدرسة بنات كفر ثمث 
 الثانكية

5 
اسماعيؿ خميؿ ابك 

 غضيب
 رياضيات بكالكريكس

مشرؼ 
 تربكم

كالتعميـ  التربية مديرية
 نابمس جنكب

 رياضيات بكالكريكس عدناف عينبكسي 6
مشرؼ 
 تربكم

كالتعميـ  التربية مديرية
 نابمس جنكب

 معمـ رياضيات بكالكريكس اشرؼ حسف دكيكات 7
مدرسة ذككر عكرتا 

 الثانكية
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 فٙ انشكم انًغبٔس، أ ة عـ يضهش قبئى انضأٚخ فٙ ة، فئٌ طٕل انضهغ أ ة ٚغب5٘ٔ
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  5، فئٌ قٛبط صأٚخ ة رغب65٘ٔ، ٔانضأٚخ ط = 41، انضأٚخ أ = أ ة ط يضهش فّٛ (31
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 التكافؤ إختبار إجابة مفتاح :(4 ) ممحق

 انفقشح سقى
الاعبثخ  سيض

 انصؾٛؾخ
 انفقشح سقى

الاعبثخ  سيض
 انصؾٛؾخ

 أ 16 أ 1
 ج 17 د 2
 أ 18 ب 3
 أ 19 د 4
 د 20 د 5
 ج 21 أ 6
 د 22 ج 7
 ب 23 أ 8
 د 24 ج 9

 ج 25 أ 10
 ب 26 أ 11
 أ 72 ب 12
 أ 82 أ 13
 ج 99 ب 14
 ب 03 أ 15
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فٙ ٔؽذح  رؾهٛم أْذاف انًبدح انزؼهًٛٛخ ؽغت رصُٛف ثهٕو نلأْذاف انزشثٕٚخ(85يهؾق )

 انُٓذعخ 

 ٔقٕػٓب فٙ انًبدح انزذسٚجٛخ الاْذاف أْذاف انًؼشفٛخ

-شاٌززو-4 اٌّضٍشأْ هٍٝ اٌـبٌت ٠زوشف

ٚهٕبطشٖالاعبع١خ.

أ٠ْزوشفاٌـبٌتهٍِٝفَٙٛاٌزـبثك.-

ث١ٓ- اٌزـبثك ؽبلاد اٌـبٌت ٠ؾذد أْ

ِضٍض١ِٓوـ١١ٓ.

ِضٍض١ٓ- رـبثك عجت اٌـبٌت ٠زوش أْ

ِوـ١١ٓ.

- ٠زوشف خظبئضأْ هٍٝ اٌـبٌت

اٌّضٍشاٌّزغبٚٞاٌغبل١ٓ.

اٌّزغب١٠ٚٓ- اٌؼٍو١ٓ اٌـبٌت ٠ىزت أْ

ِوٍِٛخ اٌغبل١ٓ ِزغب٠ٚخ ِضٍضبد فٟ

اٌضٚا٠ب.

اٌّضٍش- هٍٝ اٌـبٌت ٠زوشف أْ

اٌّزغبٚٞالأػلامٚهٕبطشٖ.

اٌـبٌتِؾبٚساٌزّبصًٌٍّضٍش- أ٠ْؾذد

اٌّزغبٚٞالأػلام.

َٛاٌّزجب٠ٕخ.أ٠ْزوشفاٌـبٌتهٍِٝفٙ-

خٛاص- هٍٝ اٌـبٌت ٠زوشف أْ

الاػبفخٚاٌـشػ.

خٛاص- هٍٝ  اٌـبٌت ٠زوشف أْ

اٌؼشةٚاٌمغّخهٍٝهذدِٛعت.



أ٠ْزوشفاٌـبٌتهٍٝخبط١خاٌزوذٞ.-

أ٠ْزوشفاٌـبٌتأْاٌؼٍنالاوجشفٟ-

ٚاٌوىظ اٌىجشٜ اٌضا٠ٚخ ٠مبثً ِضٍش

اٌّضٍش–اٌذسطالاٚي



اٌّضٍش-اٌذسطالاٚي

اٌّضٍش-اٌذسطالاٚي



اٌّضٍش-اٌذسطالاٚي



اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٟٔ

اٌغبل١ٓ

اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٟٔ

اٌغبل١ٓ



اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٌش

الاػلام

اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٌش

الاػلام

اٌزجب٠ٓٚخظبئض–اٌذسطاٌشاثن

اٌّزجب٠ٕخ

اٌزجب٠ٓٚخظبئض–اٌذسطاٌشاثن

اٌّزجب٠ٕخ



اٌزجب٠ٓٚخظبئض–اٌذسطاٌشاثن

اٌّزجب٠ٕخ

اٌزجب٠ٓفٟأػلام–اٌذسطاٌشاثن
اٌّضٍشٚصٚا٠بٖ
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طؾ١ؼ.

جب٠ٕخأ٠ْزوشفاٌـبٌتهٍٝخبط١خِز-

اٌّضٍش.

ٌـٛي- اٌّّىٕخ اٌم١ُ اٌـبٌت ٠ىزت أْ

ػٍنِغٙٛيثبٌفزشاد.

أ٠ْزوشفاٌـبٌتهٍٝػٍوٟاٌمبئّخ-

ٚاٌٛرشفٟاٌّضٍشاٌمبئُاٌضا٠ٚخ.

ٔلش٠خ- هٍٝ اٌـبٌت ٠زوشف اْ

ف١ضبغٛسط.

هىظٔلش٠خ- هٍٝ اٌـبٌت ٠زوشف أْ

ف١ضبغٛسط.

اٌّضٍشثبعزخذاَ- اٌـبٌتٔٛم ٠ؾذد أْ

لش٠خف١ضبغٛسطٔ


ِزجب٠ٕخاٌّضٍش–اٌذسطاٌخبِظ




ِزجب٠ٕخاٌّضٍش–اٌذسطاٌخبِظ




ٔلش٠خف١ضبغٛسط–اٌذسطاٌغبدط



ٔلش٠خف١ضبغٛسط–اٌذسطاٌغبدط


هىظٔلش٠خ–اٌذسطاٌغبدط
ف١ضبغٛسط


هىظٔلش٠خ–اٌذسطاٌغبدط

ف١ضبغٛسط

أ٠ْج١ٓاٌـبٌتعجتهذَاعز١فبء-اٌفُٙ-4

ششٚؽاٌزـبثكث١ِٓضٍض١ِٓوـ١١ٓ.

أ٠ْوـٟاٌـبٌتاِضٍخهٍٝاؿٛاي-

 اٌّضٍضبد.أػلام

اٌّضٍش-اٌذسطالاٚي



ِزجب٠ٕخاٌّضٍش–اٌذسطاٌخبِظ


أ٠ْظٕفاٌـبٌتاٌّضٍشؽغتل١بعبد-اٌزـج١ك-4

صٚا٠بٖ.

أ٠ْظٕفاٌـبٌتاٌّضٍشؽغتاؿٛاي-

اػلاهٗ.

أ٠ْغذاٌـبٌتل١بطصا٠ٚخِغٌٙٛخ-

ثبعزخذاَخظبئضاٌّضٍش.

أ٠ْغزخذَاٌـبٌتؽبلادرـبثك-

اٌّضٍضبدٚخظبئضاٌّضٍشفٟؽً

ِغبئً.



أ٠ْغذاٌـبٌتل١بطػٍنِغٙٛيفٟ-

ِضٍشِزغبٚٞاٌغبل١ٓثبعزخذاَخٛاص

اٌّضٍشاٌّزغبٚٞاٌغبل١ٓ.

اٌّضٍش–اٌذسطالاٚي



اٌّضٍش–اٌذسطالاٚي



اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٟٔ

اٌغبل١ٓ

اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٟٔ

اٌغبل١ٓ





اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٟٔ
اٌغبل١ٓ




اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٟٔ
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أ٠ْغذاٌـبٌتل١بعبداؿٛايأػلام-

ِغٌٙٛخفٟشىًٕ٘ذعٟثبعزخذاَ

اٌّزغبٚٞاٌغبل١ٓ.

أ٠ْغذاٌـبٌتل١بطصٚا٠بِغٌٙٛخفٟ-

عزخذاَاٌزجبديٚاٌزٕبكشٚاٌزؾبٌفِضٍشثب

ث١ٓاٌضٚا٠ب.

أ٠ْغزخذَاٌـبٌتخظبئضاٌّضٍش-

اٌّزغبٚٞاٌغبل١ٓفٟؽًِغبئً.

أ٠ْشعُاٌـبٌتِضٍشِزغبٚٞ-

الأػلام.

أ٠ْغذاٌـبٌتل١بطصٚا٠بِغٌٙٛخ-

ثبعزخذاَخظبئضاٌّضٍشاٌّزغبٚٞ

الأػلام.

أ٠ْغذاٌـبٌتؿٛياٌؼٍناٌّغٙٛي-

إراهٍُؿٛياٌٛرشف33ّٟمبثًٌٍضا٠ٚخاٌ

ِضٍشلبئُاٌضا٠ٚخٚثبٌوىظ.

أ١ّ٠ْضاٌـبٌتث١ٓاٌّوبدٌخٚاٌّزجب٠ٕخ-

ِٓخلايالاِضٍخ.

أ٠ْؾًاٌـبٌتِغبئًِخزٍفخثبعزخذاَ-

خظبئضاٌّزجب٠ٕخ.

أ٠ْشرتاٌـبٌتصٚا٠باٌّضٍشؽغت-

ل١بعبرٙبإراهٍّذاؿٛاياػلاهٗ

رٕبص١ٌب(.)رظبهذ٠بأٚ

أ٠ْشرتاٌـبٌتأػلاماٌّضٍشؽغت-

اؿٛاٌٙبإراهٍّذل١بعبدصٚا٠بٖ.



أ٠ْؾًاٌـبٌتِغبئًهٍِٝزجب٠ٕخ-

اٌّضٍش.

أ٠ْشعُاٌـبٌتِضٍشلبئُاٌضا٠ٚخ-

ثبلأدٚادإٌٙذع١خ.

اٌغبل١ٓ



اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٟٔ
اٌغبل١ٓ




اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٟٔ
اٌغبل١ٓ





اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٌش
الاػلام


اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٌش

الاػلام



اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٌش
الاػلام




اٌزجب٠ٓٚخظبئض–اٌذسطاٌشاثن
اٌّزجب٠ٕخ




اٌزجب٠ٓٚخظبئض–اٌذسطاٌشاثن
اٌّزجب٠ٕخ


اٌزجب٠ٓفٟأػلام–اٌذسطاٌشاثن
اٌّضٍشٚصٚا٠بٖ


اٌزجب٠ٓفٟأػلام–اٌذسطاٌشاثن
اٌّضٍشٚصٚا٠بٖ


ِزجب٠ٕخاٌّضٍش–اٌذسطاٌخبِظ




ِزجب٠ٕخاٌّضٍش–اٌذسطاٌخبِظ



ٔلش٠خف١ضبغٛسط–اٌذسطاٌغبدط
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أ٠ْؾًاٌـبٌتِغبئًهٍٝٔلش٠خ-

ف١ضبغٛسط.

أ٠ْؾًاٌـبٌتِغبئًرـج١م١خهٍٝ-

ٔلش٠خف١ضبغٛسط.هىظ

أ١ّ٠ْضاٌـبٌتث١ٓالاهذاداٌف١ضبغٛس٠خ-

ٚغ١شاٌف١ضبغٛس٠خ.

ٔلش٠خف١ضبغٛسط–اٌذسطاٌغبدط



هىظٔلش٠خ–اٌذسطاٌغبدط
ف١ضبغٛسط


هىظٔلش٠خ–اٌذسطاٌغبدط

ف١ضبغٛسط

أ٠ْغزٕزظاٌـبٌتأِْغّٛمصٚا٠ب-اٌزؾ١ًٍ-1

.اٌّضٍش=

أ٠ْغزٕزظاٌـبٌتأْاٌؼٍناٌّمبثً-

٠غبٚٞٔظفاٌٛرش.33ٌٍضا٠ٚخ

اٌـبٌتأْاٌؼٍنالاطغشأ٠ْغزٕزظ-

فِٟضٍش٠مبثًاٌضا٠ٚخاٌظغشٜٚاٌوىظ

طؾ١ؼ.

أ٠ْغزٕزظاٌـبٌتهىظٔلش٠خ-

ف١ضبغٛسط.

اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٟٔ 
اٌغبل١ٓ


اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٌش

الاػلام


اٌزجب٠ٓفٟأػلام–اٌذسطاٌشاثن
اٌّضٍشٚصٚا٠بٖ





هىظٔلش٠خ–اٌذسطاٌغبدط
ف١ضبغٛسط

أ٠ْضجذاٌـبٌتأْرغبٚٞصا٠ٚز١ٓ-اٌزشو١ت-4

رغوًاٌّضٍشِزغبٚٞاٌغبل١ٓ.

أ٠ْضجذاٌـبٌتأْاٌوّٛدإٌبصيِٓ-

ساطاٌّضٍشإٌِٕٝزظفاٌمبهذحاٌّمبثٍخ

٠غوًاٌّضٍشِزغبٚٞاٌغبل١ٓ.

أ٠ْضجذاٌـبٌتطؾخخظبئض-

اٌّزجب٠ٕخثبلأِضٍخاٌوذد٠خ.

٠ضجذاٌـبٌتٔلش٠خف١ضبغٛسطأْ-

ٕ٘ذع١ب.

اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٟٔ
اٌغبل١ٓ



اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٟٔ

اٌغبل١ٓ


اٌزجب٠ٓٚخظبئض–اٌذسطاٌشاثن
اٌّزجب٠ٕخ




ٔلش٠خف١ضبغٛسط–اٌذسطاٌغبدط

أ٠ْجذٞاٌـبٌتسأ٠ٗثأ١ّ٘خاٌٛعبئً-اٌزم٠ُٛ-4

اٌجشٔبِظ.اٌزو١ّ١ٍخفٟ

أ٠ْجذٞاٌـبٌتسأ٠ٗفٟاعزخذاَ-

اٌٛعبئًاٌزو١ّ١ٍخفٟاٌجشٔبِظ.

هىظٔلش٠خ–اٌذسطاٌغبدط
ف١ضبغٛسط

 


ٔلش٠خف١ضبغٛسط–اٌذسطاٌغبدط
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ِٙبس٠خأ٘ذاف
)ٔفغؾشو١خ(

أ٠ْشغًاٌـبٌتعٙبصهشعاٌششائؼ-

)اٌجٛسث٠ٕٛذ(ثـش٠مخع١ٍّخ.

أ٠ْشغًاٌـبٌتعٙبصهشع-

اٌشفبف١بدثـش٠مخع١ٍّخ.

أ٠ْغزخذَاٌـبٌتإٌّمٍخفٟل١بط-

اٌضٚا٠بثـش٠مخطؾ١ؾخ.

ا٠ْغزخذَاٌـبٌتاٌّغـشحفٟل١بط-

اؿٛايأػلاماٌّضٍشثذلخ.

أ٠ْشغًعٙبصهشعاٌشفبف١بد-

ثـش٠مخطؾ١ؾخ.

أ٠ْم١ظاٌـبٌتاؿٛايأػلاماٌّضٍش-

ثبعزخذاَاٌّغـشحٚثذلخربِخ.

٠م١ظاٌـبٌتصٚا٠باٌّضٍشثبعزخذاَأْ-

إٌّمٍخٚثذلخربِخ.

أ٠ْؾذداٌـبٌتالادٚادإٌٙذع١خ-

الاصِخٌشعُِضٍشِزغبٚٞالأػلام

ثذلخ.

أ٠ْشغًاٌـبٌتعٙبصهشعاٌششائؼ-

ثـش٠مخع١ٍّخ.

أ٠ْشغًاٌـبٌتعٙبصهشعاٌششائؼ-

)اٌجٛسث٠ٕٛذ(ثـش٠مخطؾ١ؾخ.

بصهشعأ٠ْغزخذَاٌـبٌتعٙ-

اٌششائؼثـش٠مخطؾ١ؾخ.

داٌـبٌتالادٚادإٌٙذع١خأ٠ْؾذ-

ٌشعُِضٍشلبئُاٌضا٠ٚخ.اٌلاصِخ

أ٠ْشغًاٌـبٌتعٙبصهشع-

اٌشفبف١بدثـش٠مخطؾ١ؾخ.

اٌّضٍش–اٌذسطالاٚي



اٌّضٍش–اٌذسطالاٚي



اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٟٔ
اٌغبل١ٓ




اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٟٔ
اٌغبل١ٓ




اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٟٔ
اٌغبل١ٓ


اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٟٔ

اٌغبل١ٓ


اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٟٔ
اٌغبل١ٓ


اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٌش

الاػلام



اٌزجب٠ٓٚخظبئض–اٌذسطاٌشاثن
اٌّزجب٠ٕخ




أػلاماٌزجب٠ٓفٟ–اٌذسطاٌشاثن
اٌّضٍشٚصٚا٠بٖ


ِزجب٠ٕخاٌّضٍش–اٌذسطاٌخبِظ




ٔلش٠خف١ضبغٛسط–اٌذسطاٌغبدط



هىظٔلش٠خ–اٌذسطاٌغبدط
ف١ضبغٛسط
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أ٠ْىْٛاٌـبٌت١ِٛيٚارغب٘بد-ا٘ذافٚعذا١ٔخ

ا٠غبث١خٔؾٛدساعخاٌش٠بػ١بدٚاٌزفى١ش

اٌغ١ٍُ.

أ٠ّْٕٟاٌـبٌتارغب٘بدا٠غبث١خٔؾٛ-

.اٌش٠بػ١بدٚؽتالاعزـلام

أ٠ْىْٛالارظبيث١ٓاٌـلاةٚاٌّوٍُ-

فوبيٚدل١ك

أ٠ْىزغتاٌـلاةاٌضمخثبٌٕفظ.-

أ٠ْظغٟاٌـبٌتثبٔزجبٖإٌٝرٛع١ٙبد-

اٌّوٍُاصٕبءاٌؾظخ.

اٌضمخثبٌش٠بػ١بدأ٠ّْٕٟاٌـبٌت-

وٛع١ٍخٚغب٠خ

لا٠مبؿناٌـبٌتصِلائٗاصٕبءِٕبلشخأْ-

ِغأٌخِب.

أ٠ْمذساٌـبٌتا١ّ٘خاٌش٠بػ١بدفٟ-

اٌؾ١بح.

أ٠ْزؾّظاٌـبٌتٌؾًاٌٛاعت.-

أ٠ْشبسناٌـبٌتفٟاٌؾظخثفوب١ٌخ.-



اٌّضٍش–اٌذسطالاٚي



اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٟٔ
اٌغبل١ٓ





اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٟٔ
اٌغبل١ٓ


اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٟٔ

اٌغبل١ٓ


اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ–اٌذسطاٌضبٌش
الاػلام


اٌزجب٠ٓٚخظبئض–اٌذسطاٌشاثن

اٌّزجب٠ٕخ

اٌزجب٠ٓفٟأػلام–اٌذسطاٌشاثن

اٌّضٍشٚصٚا٠بٖ

ِزجب٠ٕخاٌّضٍش–اٌذسطاٌخبِظ

ٔلش٠خف١ضبغٛسط–اٌذسطاٌغبدط

هىظٔلش٠خ–ذسطاٌغبدطاٌ
ف١ضبغٛسط
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 ٔؽذح فٙ (5 عذٔل انًٕاصفبد نلاخزجبس انجؼذ٘ )رؾصٛهٙ ٔاَزقبل اصش انزؼهى*( 1يهؾق )

 انُٓذعخ نهصف انضبيٍ الأعبعٙ

.اٌٛؽذح فٟ اٌش٠بػ١خ اٌّوبسف هذد ٠ّضً اٌخلا٠ب ِٓ الاٚي اٌظف :ِلاؽلخ

 .ِٚغبي ِغزٜٛ وً هٍٝ الاخزجبس فٟ الاعئٍخ هذد ٠ّضً اٌخلا٠ب ِٓ اٌظفاٌضبٟٔ

 الاْذاف
 انًؾزٕٖ

انًغًٕعانًشكلاد ؽمالاعشائٛخ انًؼشفخانًفبًْٛٛخ انًؼشفخ

 انًضهش


5 
2 

2   
2                  

 صفر
 صفر

13.73% 

 2انًضهش انًزغبٔ٘ انغبقٍٛ
3 

6 
3 

4 
1 

23.53% 

 2انًضهش انًزغبٔ٘ الاضلاع
1 

3 
1 

 صفر
1 

9.80% 

انزجبٍٚ ٔخصبئص 
انًزجبُٚخ

5 
2 

4 
2 

2 
1 

21.57% 

 3يزجبُٚخ انًضهش
1 

1 
1 

 صفر
 صفر

7.84% 

 4َظشٚخ فٛضبغٕسط
3 

4 
2 

  4 
1 

23.53% 

انُغجخ انًئٕٚخ نهٕصٌ 
 انُغجٙ نلأْذاف

41.18% 39.22% 19.60% 100% 
27 

 في الجدول. اسئمة في الختبار لقياس انتقال اثر التعمم غير موزعة 3تم إضافة *

 والجدول التالي يمثل المعارف الرياضية في الختبار التحصيمي،ورقم الفقرة عميو : 

 الفقرة رقم المعارف الرياضية
 1،2،3،6،10،12،15،16،20،22،23،24 المعرفة المفاىيمية -4
 3،4،7،8،9،13،17،18،21،25،26 المعرفة الاجرائية -4
 11،14،19،27 حؿ المشكلبت -4
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 النيائية صورتو في البعدي التحصيل اختبار :(7 ) ممحق

 انجؼذ٘ انزذظٛم اخزجبس

 عبػخ :انضيٍ                        انشٚبضٛبد :انًجذث

 الاعبعٙ انثبيٍ :انظف

 

 

احداىما  ،( فقرة من نوع اختيار من متعدد، لكل فقرة اربع اجابات محتممة11القسم من ) ىذا يتكون
 صحيحة، ضع دائرة حول رمز الجابة الصحيحة فيما يمي:

 :      ٚغًٗ انًثهث أ ة ج ثبنًثهث( 1

 

 

 الأضلاع متساوي (دة          الزاوي قائم(جة    الزواي (منفرجب        الساقين متساوي أ(

  :   ، ،  الداخمية زواياه قياسات مثمثيسمى  ( 2

 الساقين متساوي (د(متساوي الضلاع    جة         الزواي (قائمبنفرج الزاوية            م (أ

 

2) 

 

  (ض،و)الرابعة(د  ( ز،ز،ض)الثالثة(ج (  ض،ز،ض)الثانية(ب   (ض،ض،ضأ(الأولى )

     سم يسمى بالمثمث : 1.5سم ،  1سم ،  1.5مثمث أطوال اضلاعو  (4

  الأضلاع متساوي د(    الزاوية        ج(قائم    الزواية         ب(منفرج   الساقين      متساوي أ(
  

 5.........................الاعى 

انشؼجخ 

........................5 

انًذسعخ5......................
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  الحالة:في الشكل التالي المثمثان متطابقان حسب  (5

 

 )ع،ٔ( د(انشاثؼخ        ج(انثبنثخ)ص،ص،ع(    ة(انثبَٛخ)ع،ص،ع(     الأٔنٗ)ع،ع،ع( أ(

 

الضمعين المتساويين في  المجاور، (  في الشكل6 الطول ىما:     

 

 

 

  د(ل يوجد       ج(أ ص ، ب ص        ب(أ ب ، ب ص             أ ب ،أ ص              أ(

  

 الشكل،قياس الزاوية س والزاوية ص عمى التوالي يساوي:في ( 7

 

     11 ،11   د(             19 ،19  ج(           59  ،59 ة(           59 ،11أ( 

  

 

  قياس زاوية ص في الشكل يساوي:( 8
 

 

    19  د(                    219 ج(                    11 ة(                       11أ( 

  

( في الشكل قياس الزاوية س 9 تساوي:  



 

105 

 

     09  د(                      11 ج(                   299 ة(                      19أ( 

  فٙ انشكم طٕل أ د ٚغبٔ٘ : ( 10

  

 

 

 عى     1  د(        عى              0 ج(             عى        1 ة(         عى              5أ( 

 ( إرا كبٌ لٛبط ادذٖ صٔاٚزٙ لبػذح يثهث يزغبٔ٘ انغبلٍٛ ضؼفٙ صأٚخ سأعّ،فبٌ لٛبط صأٚخ22

 تساوي : الرأس

      19  د(                     11 ج(                     59 ة(                      19أ( 

 :ْٕ الاضلاع انًزغبٔ٘ نهًثهث انزًبثم يذبٔس ػذد( 11

 طفشد(                          1ج(                          1ة(                            3أ( 

        :( فٙ انشكم طٕل انضهغ و ٌ ٚغبٔ٘ 13

 

  

سم                4 (ة               سم  3أ(  سم     12  (دسم                6 (ج

 ،ٔطٕل انضهغ 19( إرا ػهًذ أٌ ط ص ع يثهث لبئى انضأٚخ فٙ ص،فّٛ انضأٚخ ع =  14

 عى ، فبٌ طٕل انٕرش ط ع ٚغبٔ٘ : 1ص ع = 

 سم     15  (دسم             2.5 (ج       سم        10 (ة               سم  5أ( 

 فئَٓب رظجخ : 1<1( إرا طجمُب خبطٛخ الاضبفخ ػهٗ انًزجبُٚخ 15

     2->4-  (د               6<8 (ج                4<8 (ة                 3<8أ( 

 : رغًٗ ثخبطٛخ  1<1ٌ ئف 1<1،  1<1إرا كبَذ انًزجبُٚخ  (16

 الطرح      (دالضافة          (جالقسمة عمى عدد موجب   (ة               التعديأ( 

11ٔانضأٚخ ة =  ،19أ ة ج يثهث، فّٛ انضأٚخ أ = ( 21
11ٔانضأٚخ ج =  ،

نضهغ فئٌ طٕل ا .

  ٚغبٔ٘ :ش فٙ انًثهث أ ة ج الاكج
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 ل يمكن تحديده     (دأ ج              (ج             ب ج         (ة                أ ب  أ( 

    :( فٙ انشكم ،اطغش صأٚخ فٙ انًثهث ٌ ٔ ل ٚغبٔ٘ 18

  

  

 ل يمكن تحديدىا     (دالزاوية ن و ل    (ج           الزاوية ن ل و( ةالزاوية و ن ل        أ( 

 ( إرا ػهًذ أٌ انًثهث أ ٔ د ، فّٛ أ د < ٔ د ، ٔ د < أ ٔ، فبٌ رشرٛت صٔاٚب انًثهث رُبصنٛب:  19

 غٛش رنك د(  دٔ،أ،(ج             ٔأ،د،(ة      دأ،ٔ، أ(

 :يثهث فٙ ضهؼٍٛ ا٘ طٕنٙ يجًٕع اٌ ػهٗ انًثهث يزجبُٚخ رُض( 20

       أ(                   ب( ج( تساوي الضمع الثالث  د(غير ذلك

 انمًٛخ انًًكُخ نهضهغ أ ج رخًٍ فبٌعى، 1عى ، ة ج =  1( أ ة ج يثهث اطٕال اضلاػّ أ ة = 21

 ثبنمًٛخ :

 سم  9د(     سم          8ج(  سم                 6ب(      سم           7أ( 

 :ْٕ انضأٚخ انمبئى انًثهث فٙ الاكجش انضهغ (22

 رذذٚذِ ًٚكٍ لا (د انثبَٙ انمبئًخ ضهغ (ج الأل انمبئًخ ضهغ (ة         انٕرش (أ

 ( تنص نظرية فيثاغورس عمى أن مجموع مربعي ضمعي القائمة تساوي : 23

ب( طول الوتر          ج(          د(  مربع طول الوتر           أ(  

 

 ( إرا كبَذ يغبدخ انًشثغ انًُشأ ػهٗ ادذ أضلاع يثهث رغبٔ٘ يجًٕع يغبدزٙ انًشثؼٍٛ انًُشأ11ٍٚ
 ن الزاوية التي تقابل ىذا الضمع :عمى الضمعين الخرين فإ

 يُؼكغخ (دلبئًخ                   (جيُفشجخ                 (ةدبدح                     (أ
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سم، فان  12وطول ب ج =  سم 9في الشكل أ ب ج مثمث قائم الزاوية في ب فيو،طول أ ب =  (25
  طول الضمع أ ج يساوي:

 
 

 عى  1د(      عى             12ج(      عى             21ة(    عى                21أ( 

سم،فان  25طول أ ج =  و سم24( في الشكل أ ب ج مثمث قائم الزاوية في ب،فيو طول ب ج =26
  طول الضمع أ ب يساوي :

                

 

 

 سم  7د(   سم          25ج( سم                24ب(      سم           6أ( 

عى ، فبٌ انضأٚخ  19، أ ج = عى  11عى ، ة ج =  11( أ ة ج يثهث ، اطٕال اضلاػّ أ ة = 27

 انمبئًخ ْٙ :

 لا ًٚكٍ رذذٚذْب (دانضأٚخ أ ج ة      (جانضأٚخ أ ة ج        (ةانضأٚخ ة أ ج        (أ

 الاعئهخ اَزٓذ

 ثبنُجبح نهجًٛغ رًُٛبرٙ يغ
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 البعدي التحصيل إختبار إجابة مفتاح :(8 ) ممحق

الاعبثخ  سيض انفقشح سقى

 انصؾٛؾخ

الاعبثخ  سيض انفقشح سقى

 انصؾٛؾخ

 ب 15 ج 1
 أ 16 أ 2

 أ 17 ج 3

 ب 18 أ 4
 أ 19 ب 5

 أ 20 أ 6
 ب 21 د 7

 أ 22 د 8
 د 23 أ 9

 ج 24 د 10
 أ 25 ج 11

 د 26 أ 12
 ب 72 ج 13

 ب 14
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لمعينة  البعدي التحصيل اختبار فقرات من فقرة لكل والتمييز الصعوبة معاملات :(9 ) ممحق
 الستطلاعية

 

 يؼبيم انفقشح سقى

 انصؼٕثخ

 يؼبيم

 انزًٛٛض

 يؼبيم انفقشح سقى

 انصؼٕثخ

 يؼبيم

 انزًٛٛض

1 2331 2343 15 2354 2338 

2 2343 2357 16 2346 2364 

3 235 2338 17 2354 235 

4 2346 235 18 2361 235 

5 2339 2343 19 235 235 

6 2331 235 12 2339 2343 

7 235 2338 11 235 2357 

8 235 2343 11 2338 2343 

9 2354 2364 13 235 2338 

12 2318 2343 14 2357 2338 

11 2368 235 15 235 2357 

11 2343 2343 16 2339 235 

13 2319 2338 17 2339 2338 

14 2343 2343    

 

 انتقال اثر التعمم لمعينة الستطلاعية  اختبار فقرات من فقرة لكل والتمييز الصعوبة معاملات

 التمييز معامل الصعوبة معامل السؤال رقم

 2347 2354 الول السؤال

 2354 2359 الثاني السؤال

 234 2361 الثالث السؤال
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 النهائية صورتو في التعمم أثر إنتقال ختبارا :( 10 ) ممحق

 انزؼهى اثش اَزمبل اخزجبس

  دلٛمخ 32 :انضيٍ                انشٚبضٛبد :انًجذث

 الاعبعٙ انثبيٍ :انظف

 

 :الأل انغؤال

و ، اعُذ ػهٗ دبئظ ػًبسح نٛظم إنٗ َبفزح ، فئرا كبٌ اسرفبع انُبفزح ػٍ الاسع  15عهى دشٚك طٕنّ 

 و، كى ٚجؼذ اعفم انغهى ػٍ اسضٛخ انؼًبسح؟ 11

 

 

 

 :انثبَٙ انغؤال

اثزذاء يٍ أ ٔدذح  62ساد ثُبء ركٍٕٚ صأٚخ لبئًخ ػُذ انُمطخ أ نجُبء جذاسٍٚ يزجبٔسٍٚ،يذ خٛطب طٕنّ ا

ٔدذح اثزذاء يٍ أ إنٗ انُمطخ ج ، لبط انًغبفخ ثٍٛ ة، ج  82إنٗ انُمطخ ة ، يذ خٛطب آخش طٕنّ 

 ٔنًبرأدذح . ْم انضأٚخ ػُذ انشكٍ أ ثٓزِ انطشٚمخ ْٙ صأٚخ لبئًخ؟ 95فٕجذْب 

 

 

 

 :انثبنث انغؤال

رغكٍ فذاء فٙ انجٛذ أ ، ٔأسادد انزْبة إنٗ انًذسعخ فٙ انٕلغ ة ، فكبٌ ػهٛٓب انزْبة ػٍ طشٚك أ ة 

يجبششح ، أٔ انزْبة ػٍ طشٚك أ ج ثى ج ة يشٔسا ثًغجذ لشٚت يٍ انجٛذ فٙ انًٕلغ ج . أ٘ انطشق 

 ٔنًبراالظش نهٕطٕل إنٗ انًذسعخ ثبنُغجخ نفذاء؟ 

  

 

                         

 ثٛذ فذاء)أ(                           

 

 

 الاعى 5.........................

 انشؼجخ 5........................

انًذسعخ5........................                                                                      
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 التعمم اثر انتقال إختبار إجابة مفتاح: ( 11 ) ممحق

 ػلايخ( 11) :الأل انغؤال

2 (28= )2 + )ط( 2(27)
 

   225=  2 + )ط( 144

  225 - 144=  2 )ط(

 81=  2 )ط(

 4=  ط 

 

 ػلايخ(11)   :انضبَٙ انغؤال

 3600 + 6400 =10000=  2 + )أ ط( 2 ة( )أ

 9025=  2 )ة ط(

 2 )ة ط(   ≠  2 + )أ ط( 2 ة( )أ

 أ٘ أٌ انضأٚخ أ نٛغذ قبئًخ

 

 ػلايخ( 11) :انضبنش انغؤال

 ة أ انطشٚق ْٕ انًذسعخ انٗ نهٕصٕل الاقصش انطشٚق

 انضبنش( انضهغ طٕل يٍ اكجش يضهش فٙ ضهؼٍٛ طٕنٙ )يغًٕع انًضهش يزجبُٚخ ؽغت

 ة أ > ة ط + ط أ
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 التقميدية الطريقة باستخدام اليندسة لوحدة التحضير مذكرة :( 12 ) ممحق

 

 انًقزشؽخ انؾصص ػذد

 الاعبعٙ انضبيٍ نهصف انُٓذعخ ٔؽذح نزذسٚظ

 

 انزقهٛذٚخ( )انطشٚقخ

 

 

 

 

 

 

 

 

 سقى انذسط اعى انشقى
 انصفؾخ

 ػذد انؾصص

ؽظزب47ْاٌّضٍش1-

55اٌغبل١ٓ اٌّزغبٚٞ اٌّضٍش2-

اٌّزغبٚٞاٌغبل١ٓ(خظبئضاٌّضٍش1  
)رمذ٠ُاٌذ١ًٌهٍٝطؾزٙب(  

ؽظزب53ْ

ؽظزب56ْ(رغبٚٞصا٠ٚز١ٓفِٟضٍش5

ؽظزب59ْ(ٔلش٠خٚؽم١مخهٍٝاٌّضٍشاٌّزغبٚٞاٌغبل3ٓ١

ؽظزب65ْاٌّضٍشاٌّزغبٚٞالأػلام-3

64اٌزجب٠ٓٚخظبئضاٌّزجب٠ٕخ-4

ؽظزب64ْ(خظبئضاٌّزجب٠ٕخ1

ؽظزب69ْ(اٌزجب٠ٓفٟأػلاماٌّضٍشٚصٚا٠ب5ٖ

ؽظزب75ِْزجب٠ٕخاٌّضٍش-5

ؽظزب75ْٔلش٠خف١ضبغٛسط-6

ؽظزب79ْ(هىظٔلش٠خف١ضبغٛسط1

ؽظخ53ِغّٛماٌؾظض
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 ٔانزقٕٚى ٔالأَشطخ ٔالأعبنٛت ٔالأْذاف انؾصص ٔػذد انذسط ػُٕاٌ

 ػذد انؼُٕاٌ
 انذظض

 انزمٕٚى ٔالأَشطخ الاعبنٛت ْذا الأ

 
ش
ضه
نً
ا

 

 
ٌ
زب
ص
ؽ

 

 هٍٝ اٌـبٌت ٠زوشف اْ (1

 .الاعبع١خٚهٕبطشٖ اٌّضٍش

 

 اٌـبٌت ٠ظٕف اْ (2

ل١بعبد ؽغت اٌّضٍضبد
 .صٚا٠ب٘ب

 

 اٌـبٌت ٠ظٕف اْ (3

اؿٛاي ؽغت اٌّضٍضبد
 .اػلاهٙب

 

 هٍٝ اٌـبٌت ٠زوشف اْ (1

 اٌّضٍضبدرـبثك ِفَٙٛ
 .ٚؽبلارٗ

 

 اصٚاط اٌـبٌت ٠ىزت اْ (2

 ِٓاٌّزـبثمخ اٌّضٍضبد
 .ِضٍضبد ِغّٛهخ

 :الأنٗ انؾصخ

 هٍٝ ِضٍضبد ِغّٛهخ اٌّوٍُ ٠شعُ -
 .ٚاٌضٚا٠ب ِخزٍفخالاػلام اٌغجٛسح

 

 ٚرظ١ٕفٙب اٌّضٍضبد أٛام اعزٕزبط -
صٚا٠ب٘بٚأؿٛاي ل١بعبد ؽغت

اػلاهٙب.
 

 :انضبَٛخ انؾصخ

 رـبثك ِفَٙٛ ثزوش٠ف اٌّوٍُ ٠جذأ -
 .اٌّضٍضبد

 

 رـبثك ؽبلاد اٌّوٍُ ٠وشع -
 ٚسعّٙبهٍٝاٌغجٛسح. ثىزبثزٙب اٌّضٍضبد

 

 ٚاٌـجبش١شٍِٛٔخ اٌغجٛسح اعزخذاَ
 ٚاٌّغـشح.

 ؽغت الار١خ اٌّضٍضبد طٕف(4
 :ٚأػلاهٙب صٚا٠ب٘بل١بعبد

 
 

 :اٌّزـبثمخ اٌّضٍضبد اصٚاط (ؽذد2

 

 44(ؽًرّبس٠ٓطفؾخ2
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ٌ
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ص
ؽ

 

 هٍٝ اٌـبٌت ٠زوشف اْ (1

 .اٌغبل١ٓاٌّزغبٚٞ اٌّضٍش

 

 ِضٍش اٌـبٌت ٠شعُ (ا2ْ

 .اٌغبل١ٓ ِزغبٚٞ

 

 اٌـبٌت ٠زوشف اْ (3

اٌّضٍش خظبئض
.اٌغبل١ٓ اٌّزغبٚٞ


 

 ل١بط اٌـبٌت ٠غذ اْ (1

 ثبعزخذاَِغٌٙٛخ صا٠ٚخ
 اٌّضٍش خظبئض

.اٌّزغبٚٞاٌغبل١ٓ
 

 

٠ؾًاٌـبٌتاعئٍخ اْ (5

 اٌذسطؽلاطؾ١ؾب.

 :الأنٗ انؾصخ

 

 ِزغبٚٞ ِضٍش اٌّوٍُ ٠شعُ -
 .هٍٝاٌغجٛسح ٕ٘ذع١ب اٌغبل١ٓ

 

 ساط ِٓ هّٛدا اٌّوٍُ ٠ٕضي -
 هٍٝ اٌّزغبٚٞاٌغبل١ٓ اٌّضٍش
 .اٌّمبثٍخ اٌمبهذح

 

 ِناٌـلاةاٌٝاٌّوٍُزٛط٠ً -
اٌغبل١ٓ اٌّزغبٚٞ اٌّضٍش خظبئض

٠ٚذٚٔٙبهٍٝاٌغجٛسح.

(4ِٕبلشخاٌـلاةفِٟضبي)-

.44(طفؾخ4ِٚضبي)
 

 :انضبَٛخ انؾصخ

 ِغٙٛي ِضٍش اٌّوٍُ ٠شعُ -
 لإ٠غبد٘بثبعزخذاَ اٌضٚا٠ب،ٚرٌه
.اٌغبل١ٓ اٌّزغبٚٞ اٌّضٍش خظبئض

ِٓخلايإٌّبلشخٚاٌؾٛاس-
٠زٛطًاٌـلاةإٌٝو١ف١خإ٠غبد

ِضٍشثبعزخذاَِغٙٛيفٟ
خظبئضاٌّضٍشاٌّزغبٚٞاٌغبل١ٓ

 ، اٌّغٌٙٛخ اٌضٚا٠ب (اٚعذ1

 ٚث١ٓ

 

 :ؽبٌخ وً فٟ اٌغجت

 

 

 
 

  44(ؽًرّبس٠ٓطفؾخ4
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 ػذد انؼُٕاٌ
 انذظض

 انزمٕٚى ٔالأَشطخ الاعبنٛت ْذا الأ
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ٌ
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 اْ اٌـبٌت ٠زوشف اْ (1

 ِضٍش فٟصا٠ٚزبْ رغبٚٞ
 ِزغبٚٞ اٌّضٍش رغوً
 .اٌغبل١ٓ

 

 اٌـبٌت ٠ىزت اْ (2

فٟ اٌّزغب١٠ٚٓ اٌؼٍو١ٓ
 اٌغبل١ٓ ِزغب٠ٚخ ِضٍض١ٓ
 اٌضٚا٠ب. ِوٍِٛخ

 

 ل١بط اٌـبٌت ٠غذ اْ (3

 ِضٍشفٟ ِغٙٛي ػٍن
 ثبعزخذاَ اٌغبل١ٓ ِزغبٚٞ

 .خٛاصاٌّضٍش

 انؾصخ الأنٗ
اٌمبهذح صا٠ٚزب ِضٍش اٌّوٍُ ٠شعُ - 

 اٌمبهذح هٍٝ سأعٗ ِٓ ِزغب٠ٚزبْ،٠ٕٚضي
 .اٌّمبثٍخهّٛد

 

 إٌبرغبْ اٌّضٍضبْ ثزـج١ك اٌّوٍُ ٠جذأ -
 اٌؾبٌٗ ؽغت رـبثك ٚاٌزٛطًاٌٝ
 ٚرش(. اٌشاثوخ)ػٍن،

 

 .اٌغجٛسح هٍٝ اٌّوٍُإٌلش٠خ ٠ىزت -

 انؾصخ انضبَٛخ
 

(4،4،4ِٕبلشخاٌـلاةفٟرّش٠ٓ) -
 .42طفؾخ

 

 

 ٚاٌؾٛاس ٚاٌـجبش١ش اٌغجٛسح اعزخذاَ-
 ٚإٌّبلشخ.

 ِزغبٚٞ ِضٍش ط ة أ (1

 سأعٗ ،ل١بطصا٠ٚخاٌغبل١ٓ
ِٓ وً ل١بط اٚعذ  120

 ؟ اٌمبهذح صا٠ٚزٟ
 

 



 

 

 40(ؽًرّبس٠ٓطفؾخ2
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ٌ
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 اْ اٌـبٌت ٠ضجذ اْ (1

 ساطِٓ إٌبصي اٌوّٛد
 ِٕزظف اٌٝ اٌّضٍش
 اٌّمبثٍخ٠غوً اٌمبهذح
.اٌغبل١ٓ ِزغبٚٞ اٌّضٍش

 

 ل١بعبد اٌـبٌت ٠غذ (ا2ْ

 فٟ ِغٌٙٛخأػلام اؿٛاي
 ثبعزخذاَ ٕ٘ذعٟ شىً

اٌغبل١ٓ. اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ

 اْ اٌـبٌت ٠ضجذ اْ (3

 فٟ اٌشاطصا٠ٚخ ِٕظف
 اٌمبهذح، هٍٝ هّٛدا ِضٍش

 ِزغبٚٞ فبْاٌّضٍش
اٌغبل١ٓ.

 

٠ؾًاٌـبٌتاعئٍخ اْ (4

 اٌذسطؽلاطؾ١ؾب.

 

 
 

 

 

 :الأنٗ انؾصخ

 ِٓ ِضٍش،ٚرٕضي اٌّوٍُ ٠شعُ  -
 هّٛد اٌّمبثٍخ إٌٝاٌمبهذح سأعٗ
.٘زٖاٌمبهذح ٠ٕظف


.اٌغجٛسح هٍٝ إٌلش٠خ وزبثخ -

(4ِٕبلشخاٌـلاةفِٟضبي)-

.44طفؾخ

ٚاٌضبٟٔطفؾخ الاٚي اٌزذس٠ت ؽً -
 ِن اٌـلاة اٌغجٛسحاِبَ هٍٝ 40

.إٌّبلشخ


 :انضبَٛخ انؾصخ

 اٌشاط صا٠ٚخ ِٕظف اٌّوٍُ ٠شعُ  -
اٌمبهذح. هٍٝ ٚهّٛدٞ فِٟضٍش


 اٌّوٍُِناٌـلاةاٌٝ ٠زٛطً -

إٌلش٠خاٌغبثمخ٠ٚذ٠ٕٚٙب ِٓ ؽم١مخ
هٍٝاٌغجٛسح.


.ٚاٌـجبش١ش اٌغجٛسح اعزخذاَ

 اؿٛاي اٚعذ اٌشىً، فٟ (1

اٌشىًاٌجبل١خ؟ِٚباعُ اػلام
 ْ؟ م ص طاٌشىً

 

 

 
 

:اٌّغبٚس اٌشىً فٟ (2 




 ط أ ط، ة أ اٌّض١ٍٓ اْ أ(ث١ٓ
ط


؟ ِزـبثمبْ
 

 

 44(ؽًرّبس٠ٓطفؾخ4

 

 

 

 

 

 



 

115 

 ػذد انؼُٕاٌ
 انذظض

 انزمٕٚى ٔالأَشطخ الاعبنٛت ْذا الأ
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 اٌـبٌتهٍٝ ٠زوشف اْ (1

 الاػلاماٌّزغبٚٞ اٌّضٍش
 .ٚهٕبطشٖ

 

 ِضٍش اٌـبٌت ٠شعُ (ا2ْ

 .الاػلام ِزغبٚٞ

 

 ِؾبٚس اٌـبٌت ٠شعُ اْ (3

رّبصً
 .الاػلام اٌّزغبٚٞاٌّضٍش

 

 

 ؿٛي اْ اٌـبٌت ٠غزٕزظ اْ (4

 30 ٌضا٠ٚخاٌّمبثً اٌؼٍن
 .اٌٛرش ٔظف رغبٚٞ

 

 صٚا٠ب ل١بط اٌـبٌت ٠غذ اْ (5

 ثبعزخذاَِغٌٙٛخ ٚأػلام
 اٌّزغبٚٞ اٌّضٍش خظبئض
 الأػلام.

 انؾصخ الأنٗ

 ِزغبٚٞ ِضٍش اٌّوٍُ ٠شعُ -

 ٌزٛػ١ؼ هٍٝاٌغجٛسح الاػلام
 رٛػ١ؼاٌّوٍّٗ – الاعبع١خ هٕبطشٖ

 اٌّزغبٚٞ اٌّضٍش رّبصً ِؾبٚس
.الأػلامثبٌشعُ


 اٌّضٍش رّبصً ِؾبٚس اٌّوٍُ ٠ٛػؼ-

.ثبٌشعُ اٌّزغبٚٞالاػلام

 اٌؼٍن ؿٛي ٔلش٠خ اٌّوٍُ ٠ىزت -

 ٔظف رغبٚٞ 30 اٌّمبثًٌضا٠ٚخ

.اٌغجٛسح هٍٝ اٌٛرش
 انؾصخ انضبَٛخ


 اٌغجٛسح هٍٝ ِزٕٛهخ رّبس٠ٓ ؽً -

.ِغٌٙٛخ صٚا٠ب اٚ لإ٠غبداػلام
 

(4،4ِٕبلشخاٌـلاةفٟرذس٠ت) -
 .44طفؾخ

 

 ٚاٌـجبش١ش اٌغجٛسح اعزخذاَ-
 ٚإٌّبلشخ. ٚاٌؾٛاس

 

اٚعذٞ اٌّغبٚس، اٌشىً فٟ (1

ِنروشاٌغجت: ٠ٍٟ ِب
 



 
 

 أ ة اٌضا٠ٚخ ط، ة ط، أ
 ؟ ط أ ط ط،اٌضا٠ٚخ

 

 
 

 44(ؽًرّبس٠ٓطفؾخ2
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 هٍٝ اٌـبٌت ٠زوشف (ا1ْ

 اٌزجب٠ٓ. ِفَٙٛ

 

 خبط١خ اٌـبٌت ٠زوشف اْ (2

 .ٚاٌـشػالاػبفخ

 

 خبط١خ اٌـبٌت ٠زوشف اْ (3

 هذد هٍٝٚاٌمغّخ اٌؼشة
 .ِٛعت

 

 هٍٝ اٌـبٌت ٠زوشف اْ (1

 عّن ٚخبط١خ، اٌزوذٞ خبط١خ
 فٟ اٌّزٕبكش٠ٓ اٌـشف١ٓ
 ِزجب١ٕ٠ٓ

 

 

 طؾخ اٌـبٌت ٠ضجذ (ا2ْ

 ثبلأِضٍخاٌّزجب٠ٕخ خظبئض
 .اٌوذد٠خ

 

 

(أ٠ْؾًاٌـبٌتاعئٍخ4
 اٌذسطؽلاطؾ١ؾب.

 :الأنٗ انؾصخ

 ِفب١ُ٘ ثزٛػ١ؼ اٌؾظخ اٌّوٍُ ٠جذأ -
.ث١ٕٙب ٚاٌز١١ّض اٌّوبدٌخٚاٌّزجب٠ٕخ


 ٚاٌـشػ، الإػبفخ خٛاص رٛػ١ؼ -

 اٌـلاة ٚرشغ١ن ٚاٌؼشةٚاٌمغّخ
.ِزٕٛهخ اِضٍخهذد٠خ اهـبء هٍٝ

(4(ِٚضبي)4ِٕبلشخاٌـلاةِضبي)-

.40طفؾخ
 :انضبَٛخ انؾصخ

 ، اٌزوذٞ خٛاص اٌّوٍُ ٠ٛػؼ  -
 ثزشغ١ن ٚرٌه ٚالأؿشافاٌّزٕبكشح،

 .اِضٍخهذد٠خ ثئهـبء اٌـلاة

(4(ٚرّش٠ٓ)4ِٕبلشخرّش٠ٓ)-

ِناٌـلاة.24طفؾخ


 ٚإٌّبلشخ اٌؾٛاس اعٍٛة اعزخذاَ
.ٚالاعزٕزبط

 

 ِٓ وً طؾخ ٠ٛػؼ اهؾِضبلا
:اٌوجبسادالار١خ


 ؽم١م١١ٓ هذد٠ٓ ة أ، وبْ ارا(4

 ة > ط + فبْأ ة > أٚوبْ
ط +

 
 

 

 ؽم١م١بْ هذداْ ة أ، وبْ ارا(4
 ة < ط + فبْأ ة < أٚوبْ

ط +
 

 

 24(ؽًرّبس٠ٓطفؾخ4
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 اٌؼٍن اْ اٌـبٌت ٠زوشف اْ (1

 صا٠ٚخ ٠مبثً ِضٍشفٟ الاوجش
 .ٚاٌوىظ وجشٜ

 

 

 

 اٌؼٍن اْ اٌـبٌت ٠غزٕزظ اْ (2

 صا٠ٚخ ٠مبثً ِضٍشفٟ الاطغش
 .طؾ١ؼ ٚاٌوىظ طغشٜ

 

 

 صٚا٠ب اٌـبٌت ٠شرت اْ (3

 اٚ رظبهذ٠برشر١جب ِضٍش ٚأػلام
 رٕبص١ٌب.

 انؾصخ الأنٗ 
 ِخزٍف ِضٍش اٌّوٍُ ٠شعُ -

.ٚاٌضٚا٠ب الاػلام

 اػلاهخ اؿٛاي اٌّوٍُ ٠م١ظ -

ثبعزخذاَ
.اٌّغـشح


 اٌّضٍش صٚا٠ب اٌّوٍُ ٠م١ظ -

إٌّمٍخ. ثبعزخذاَ

 اؿٛاي ث١ٓ اٌولالخ ٠ٛػؼ -

 ٚاٌزٛطً ٚل١بطاٌضٚا٠ب الاػلام
.إٌلش٠خ اٌٝ

 ٌزشر١ت اٌّوٍُِضٍضبد ٠شعُ -

 اٚ رظبهذ٠ب ٚصٚا٠ب٘ب اػلاهٙب
.رٕبص١ٌب

 انؾصخ انضبَٛخ
 

(4،4ِٕبلشخاٌـلاةفِٟضبي) -
 20طفؾخ

 

 ٚاٌـجبش١ش اٌغجٛسح اعزخذاَ-
ٚإٌّبلشخٚالأدٚاد ٚاٌؾٛاس
 إٌٙذع١خ.

 

 سرجٟ اٌّغبٚس، اٌشىً فٟ(4
 ِٓ ط ة أ اٌّضٍشصٚا٠ب ع١ّن
:اٌظغشٜ اٌٝ اٌىجشٜ

 

 

 
 
 

 20(طفؾخ4(ؽًرذس٠ت)2
 
 

 24(طفؾخ1(ؽًرّش٠ٓ)3
 

  
ُخ
بٚ
زج
ي

 
ث
ثه
نً
ا

 

  
ٌ
زب
ص
ؽ

 

 

 ِزجب٠ٕخ هٍٝ اٌـبٌت ٠زوشف اْ (1

.اٌّضٍش
 

 هٍٝ اِضٍخ اٌـبٌت ٠وـٟ اْ (2

 رؾمك ِضٍضبدأػلام اؿٛاي
اٌّضٍش. ِزجب٠ٕخ خبط١خ


 هٍٝ اٌـبٌتاِضٍخ ٠وـٟ اْ (3

 رؾمك لا ِضٍضبدأػلام اؿٛاي
.اٌّضٍش ِزجب٠ٕخ خبط١خ


 

(أ٠ْؾًاٌـبٌتاعئٍخاٌذسط4
 ؽلاطؾ١ؾب.

 :الأنٗ انؾصخ

 هٍٝ اٌّضٍش ِزجب٠ٕخ اٌّوٍُ ٠ٛػؼ -
ٚاٌشِٛص اٌغجٛسحثبٌشعُ


 هٍٝ اٌّضٍش اٌّوٍُِزجب٠ٕخ ٠ىزت -

ِنإٌّبلشخ. اٌغجٛسح

 وزبثخ هٍٝ اٌـلاة اٌّوٍُ ٠شغن -

 ِزجب٠ٕخ رؾمك ٌّضٍش اؿٛاياػلام
.لارؾممٙب ٚأخشٜ اٌّضٍش


 :انضبَٛخ انؾصخ

 اٌزذس٠ت اٌـلاةثؾً رى١ٍف -
 ِن اٌغجٛسح هٍٝ 73 ص الاٚي

.اٌؾً ؿش٠مخ ِٚلاؽلخ اٌشعُ
(1(ٚرّش٠ٓ)4ِٕبلشخرّش٠ٓ)-

اٌـلاة.ِن21طفؾخ


 ٚإٌّبلشخ اٌؾٛاس اعٍٛة اعزخذاَ
.ٚالاعزٕزبط

 

 6 =ة أ ف١ٗ ِضٍش ط ة أ (1
عُ،
  :٠ٍٟ ِب عُ،اع١ت9ط= ة

 أ ؿٛي ٠ىْٛ اْ ٠ّىٓ ً٘ أ(
عُ. 17 =ط

 ط أ ٌٍؼٍن ِّىٕٗ ل١ّٗ خّٓ ة(
؟

 ِّىٕٗ غ١ش ل١ّٗ خّٓ ط(

 ط أ ٌٍؼٍن

 ِشرجخ اػلاهخ اؿٛاي ِضٍش (2

رظبهذٞ:
 ع١ّن اوزت ٚؽذح 16 ط، ،6

ط ل١ُ
 هذد ط ثبْ هٍّب اٌّّىٕٗ
؟ طؾ١ؼ

 

 21(ؽًرّبس٠ٓطفؾخ4
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 ػذد انؼُٕاٌ
 انذظض

 انزمٕٚى ٔالأَشطخ الاعبنٛت ْذا الأ

  
ٚخ
ظش
َ

 
ط
ٕس
غ
ثب
فٛ

 

  
ص
ؽ

ٌ
زب

 

 

 ٔلش٠خ هٍٝ اٌـبٌت ٠زوشف اْ (1

 .ف١ضبغٛسط

 

 ٔلش٠خ ٔض اٌـبٌت ٠ىزت اْ (2

 ٚاٌشِٛص ثبٌىٍّبدف١ضبغٛسط

 

 لأهذاد اِضٍخ ٠وـٟ اْ (3

 .ف١ضبغٛس٠خ

 

 هٍٝ اٌـبٌت ٠زوشف اْ (4

 اٌّضٍش فٟ ٚاٌٛرشاٌمبئّخ ػٍوٟ
.اٌضا٠ٚخ اٌمبئُ

(أ٠ْؾًاٌـبٌتاعئٍخاٌذسط4

 ؽلاطؾ١ؾب.

 :الأنٗ انؾصخ

 اٌٝ اٌـلاة اٌّوٍُ ٠مغُ -
.ِغّٛهبد


 صلاصخ اٌـبٌجبد اِبَ اٌّوٍُ ٠شعُ -

 10،8،6 ِشثوبداؿٛاٌٙب
 
 ف١ضبغٛسط ٔلش٠خ اٌٝ اٌزٛطً -

اٌغجٛسح ٚوزبثزٙبهٍٝ ه١ٍّب

ٔلش٠خ ثٕض اٌـلاة اٌّوٍُ ٠زوش -

.ف١ضبغٛسط

 ٔلش٠خ لاعزخذاَ اِضٍخ ٠وـٟ -

 اٌٛرش لإ٠غبدؿٛي ف١ضبغٛسط
 ِضٍضبد فٟ ِغٙٛي ػٍن ٚؿٛي
لبئّخ


 :انضبَٛخ انؾصخ

(4ِٕبلشخاٌـلاةفِٟضبي) -
24طفؾخ

 

 اٌزذس٠ت اٌـلاةثؾً رى١ٍف -
 اٌغجٛسح هٍٝ 77 ص الاٚيٚاٌضبٟٔ

.اٌؾً ؿش٠مخ ِٚلاؽلخ اٌشعُ ِن
 

 ٚإٌّمٍخ اٌّغـشح اعزخذاَ-
 اٌؾٛاس ٚأعٍٛة

 

 اٌف١ضبغٛس٠خ الاهذاد ١ِضٞ(4
 الاهذاد ِٓث١ٓ غ١ش٘ب ِٓ

:الار١خ
44 ،4،44أ(
44،40،44ة(

 

 ؿٛي اٚعذٞ اٌشىً، فٟ (2

 ؟ اٌٛرش
 

 

 

 
 

(طفؾخ4،4(ؽًرّش٠ٓ)3

20 
 

  
ظ
ػك

 
ٚخ
ظش
َ

 
ط
ٕس
غ
ثب
فٛ

 

  
ٌ
زب
ص
ؽ

 
 

 هٍٝ اٌـبٌت ٠زوشف اْ (1

 .ف١ضبغٛسطٔلش٠خ هىظ

 
 

 ٔٛم اٌـبٌت ٠ؾذد اْ (2

 ٔلش٠خثبعزخذاَ اٌّضٍش
 .ف١ضبغٛسط

 

 

 ٔلش٠خ ث١ٓ اٌـبٌت ١ّ٠ض اْ (3

 ٔلش٠خ ٚهىظف١ضبغٛسط
 ف١ضبغٛسط.

 

 

 لبهذح اٌـبٌت ٠غزٕزظ اْ (4

 رؾمك الاهذاد وبٔذإرا ٌّوشفخ
 لا. اَ ف١ضبغٛسط ٔلش٠خ

 :الأنٗ انؾصخ

 اٌـلاة ثززو١ش اٌّوٍُ ٠جذأ -
 ثبٌىٍّبد ٔلش٠خف١ضبغٛسط ثٕض

 .ٚاٌشِٛص

 هىظ ٔض اٌّوٍُ ٠ىزت -
.ٔلش٠خف١ضبغٛسط

 1،5 اٌزذس٠ت اٌّوٍُ ٠وشع -
.00ص

 ثأهذاد عذٚي اٌّوٍُ ٠وشع -
 غ١ش اٚ ِخزٍفخف١ضبغٛس٠خ

 إٌٝلبهذح ٚاٌزٛطً ف١ضبغٛس٠خ
 ِٓ اٌف١ضبغٛس٠خ الاهذاد ٌّوشفخ
غ١ش٘ب.

 
 :انضبَٛخ انؾصخ

 (1اٌزّش٠ٓ) اٌـلاةثؾً رى١ٍف -
.اٌذفبرشٚرظؾ١ؾٙب هٍٝ 81 ص

ِن04(طفؾخ4ِٕبلشخرّش٠ٓ)-
اٌـلاة.


 ٚإٌّبلشخ اٌؾٛاس اعٍٛة اعزخذاَ

.ٚالاعزٕزبط

:اٚعذ اٌشىً، فٟ(4
؟ د أ اٌوّٛد ؿٛي أ(
؟ ط أ اٌؼٍن ؿٛي ة(





 

 04طفؾخ4رّش٠ٓ(ؽ4ً
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 التدريبية( التعميمية)المادة بالوسائل التعميم المبرمج مدع ماً  برنامج :( 13 )ممحق

 الساسي الثامن لمصف اليندسة وحدة

 

 

 

 

 

  انُٓذعخ  

  

 انضبيٍ   

       

 الأل          

  

                                          كزبة انشٚبضٛبد  



47 - 81    



 دسٔط 6 

 

 

 

 

  

 

 

  

 

رؼشٚف 

 ثبنٕؽذح

 ػُٕاٌ انٕؽذح

 انصف

 انفصم انذساعٙ

 انكزبة

 انصفؾبد

 انذسٔط انًزضًُخ
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 ػذد انؾصص انًقزشؽخ 

الاعبعٙ انضبيٍ نهصف انُٓذعخ ٔؽذح نزذسٚظ

 ( ثبنٕعبئم انزؼهًٛٛخ يذػًّبً ثشَبيظ انزؼهٛى انًجشيظ)

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 سقىانذسط اعىانشقى
انصفؾخ

ػذد انؾصص

ؽظزب47ْاٌّضٍش1-

55اٌغبل١ٓ اٌّزغبٚٞ اٌّضٍش2-

(خظبئضاٌّضٍشاٌّزغبٚٞاٌغبل1ٓ١  
)رمذ٠ُاٌذ١ًٌهٍٝطؾزٙب(  

ؽظزب53ْ

ؽظزب56ْ(رغبٚٞصا٠ٚز١ٓفِٟضٍش5

ؽظزب59ْ(ٔلش٠خٚؽم١مخهٍٝاٌّضٍشاٌّزغبٚٞاٌغبل3ٓ١

ؽظزب65ْاٌّضٍشاٌّزغبٚٞالأػلام-3

64اٌزجب٠ٓٚخظبئضاٌّزجب٠ٕخ-4

ؽظزب64ْ(خظبئضاٌّزجب٠ٕخ1

ؽظزب69ْفٟأػلاماٌّضٍشٚصٚا٠بٖ(اٌزجب5ٓ٠

ؽظزب75ِْزجب٠ٕخاٌّضٍش-5

ؽظزب75ْٔلش٠خف١ضبغٛسط-6

ؽظزب79ْ(هىظٔلش٠خف١ضبغٛسط1

ؽظخ53ِغّٛماٌؾظض
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 .ىذه طريقة لمتعمـ،كليست اختبارا 

  سـ لتستعمميا كحجاب عف  53كقمـ،كأيضا قطعة مف الكرؽ المقكل عرضيا أحضر كرقة
 الاجابة.

  ضع أعمى حافة الحاجب عمى السطر )المستقيـ(الأكؿ في الصفحة،كبيذا لا يظير إلا
 السؤاؿ كتختفي اجابتو المكجكدة في اليامش الايسر تحت الحاجب.

 ( كاستخدـ الكسيمة التعميمية المذك1اقرأ السؤاؿ رقـ،) كرة في الاطار لتساعدؾ عمى
الفيـ،كستجد أف الخط المتقطع ىكذا .......... يبيف أف شيئا ما قد ترؾ. فكر في ىذا الشيء 

 كاكتبو في كرقة منفصمة .

  ازح إلى اسفؿ الحاجب إلى السطر التالي،حيث تظير الاجابة الصحيحة لمسؤاؿ عمى يدؾ
 (إلى يدؾ اليمنى.5اليسرل،كالسؤاؿ رقـ )

 نت اجابتؾ خاطئة ، تعرؼ عمى مكضع الخطأ لتتجنبو تماما قبؿ أف تمضي قدما إذا كا
 ( كتابع العمؿ بنفس الطريقة.3.كالآف اقرأ السؤاؿ رقـ )

  لا تترؾ أم سؤاؿ حتى لا ينقطع مسار تفكيرؾ ، كلا تترد في طمب المساعدة مف المعمـ
 الاتقاف المرغكب. إذا كاجيتؾ صعكبة في أم اطار لتكضيح ذلؾ حتى تصؿ إلى مستكل

  تستطيع تكرار عممية التدريس ىذه عدة مرات ستجد نفسؾ في كؿ مرة تنجز بزمف اقؿ مف
 السابؽ.

 

 

 

 

 

 

 دنٛم انطبنت نذساعخ انًبدح انزذسٚجٛخ
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 المعمم|المعممة دليل 
 مدعّمان  برنامج التعميـ المبرمج باستخداـ المقترحة الكحدة شرح آلية لتكضيح الدليؿ ىذا صمـ

 لمصؼ الرياضيات كتاب كحدة)اليندسة(،مف في الدركس مف عدد خلبؿ بالكسائؿ التعميمية مف

 اللبزمة كتحقيؽ التعميمية الادكات مف جممة الاكؿ . كتكضيح الدراسي ،الفصؿ الثامف الاساسي

 المدركسة كىي9 الخطكات مف عدد كفؽ كذلؾ الدركس بيذه الخاصة السمككية الاىداؼ
الاىداؼ المكضكع،  لتدريسمكضكع الدرس،المحتكل الرياضي لممكضكع،عدد الحصص المقترحة 

السمككية لممكضكع ،الكسائؿ التعميمية،المدخؿ)التييئة(لمبرنامج المبرمج كبعد أف يتـ تكزيع الكتيب 
المبرمج كالكسائؿ التعميمية عمى افراد المجمكعة التجريبية،يقكـ المعمـ بشرح طريقة التعميـ 

بداية كؿ حصة بشرح الكسائؿ السابؽ،كيقكـ المعمـ ايضا في ممحؽ الالمبرمج،كذلؾ حسب 
 التعميمية المستخدمة في كؿ برنامج مبرمج.
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انجشَبيظ الأل 

 انًضهش)ؽصزبٌ(: الأل انذسط

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

  

  

 

 

 

 

 

رؾ١ًٍ

 اٌّؾزٜٛ

 اٌّفب١ُ٘
اٌّضٍش،اٌزـبثك،رـبثكاٌّضٍضبد،اٌضا٠ٚخ،اٌؼٍن،ٚرشاٌّضٍش،أٔٛام

اٌضٚا٠ب،لبئُاٌضا٠ٚخ،ِٕفشطاٌضا٠ٚخ،أٛاماٌّضٍضبدؽغتاٌضٚا٠ب:ؽبد

اٌّضٍضبدؽغتالأػلام:ِخزٍفالأػلام،ِزغبٚٞاٌغبل١ٓ،ِزغبٚٞ

الأػلام.

 اٌّٙبساد
 ١ّ٠ضاٌـبٌتث١ٓأٛاماٌّضٍضبد-

 شٚؽرـبثكاٌّضٍضبدالاسثوخ٠ـجكِضٍض١ٓثبعزخذاَش-

 

الا٘ذاف
 اٌغٍٛو١خ

)٘ذف-1 الاعبع١خ. ٚهٕبطشٖ اٌّضٍش هٍٝ اٌـبٌت ٠زوشف أْ

 ِوشفٟ،رزوش(

أ٠ْظٕفاٌـبٌتاٌّضٍشؽغتل١بعبدصٚا٠بٖ.)٘ذفِوشفٟ-5

 ،رـج١ك(

أ٠ْظٕفاٌـبٌتاٌّضٍشؽغتاؿٛاياػلاهٗ.)٘ذف-3

 ِوشفٟ،رـج١ك(

 اٌزـبثك.)٘ذفِوشفٟ،رزوش(أ٠ْزوشفاٌـبٌتهٍِٝفَٙٛ-4

أ٠ْؾذداٌـبٌتؽبلاداٌزـبثكث١ِٓضٍض١ِٓوـ١١ٓ)٘ذف-5

 ِوشفٟ،رزوش(

أ٠ْزوشاٌـبٌتعجترـبثكِضٍض١ِٓوـ١١ٓ.)٘ذف-6

 ِوشفٟ،رزوش(

أ٠ْج١ٓاٌـبٌتعجتهذَاعز١فبءششٚؽاٌزـبثكث١ِٓضٍض١ٓ-7

 ِوـ١١ٓ.)٘ذفِوشفٟ،فُٙ(

٠غبث١خٔؾٛدساعخأ٠ْىْٛاٌـبٌت١ِٛيٚارغب٘بدا-8

 اٌش٠بػ١بدٚاٌزفى١شاٌغ١ٍُ.)٘ذفٚعذأٟ(

أ٠ْشغًاٌـبٌتعٙبصهشعاٌششائؼ)اٌجٛسث٠ٕٛذ(ثـش٠مخ-9

 ع١ٍّخ.)٘ذفٔفغؾشوٟ(

 أ٠ْشغًاٌـبٌتعٙبصهشعاٌشفبف١بدثـش٠مخع١ٍّخ.-13

 )٘ذفٔفغؾشوٟ(

اٌٛعبئً
 اٌزو١ّ١ٍخ

 ٔخ،اٌٍٛؽخاٌّغّبس٠خ.عٙبصهشعاٌششائؼ)اٌجٛسث٠ٕٛذ(،شفبف١بدٍِٛ
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 الاجابة المثمث الرقـ
قياسات كيصنؼ المثمث حسب  المثمث ىك مضمع لو ثلبثة أضلبع، 2

 زكاياه كحسب أطكاؿ أضلبعو
مضمع لو ...............أضلبع كيصنؼ حسب  فالمثمث إذف

....................قياسات .................كحسب أطكاؿ  

 

نكاع ىي9مثمث حاد أمث حسب قياسات زكاياه إلى ثلبثة كيصنؼ المث 1
مثمث منفرج الزاكية. مثمث قائـ الزاكية، الزكايا،  

فالمثمث إذف يصنؼ حسب قياسات زكاياه إلى مثمث حاد الزكايا، 
 كمثمث ..............الزاكية كمثمث ...............الزاكية

ياه،أضلبعو)ثلبثة،زكا
) 

 تكجو عزيزم الطالب إلى الزكايا ، كلتكضيح مفيكـ المثمث الحاد 2
مامؾ شرائح قـ بتفحص الشريحة الأكلى أجد جياز الكمبيكتر ت

.............كتستنتج أف المثمث الحاد الزكايا ىك مثمث جميع زكاياه  
 

مثمث ........... الزكايا طمؽ عمى الشكؿ التالي            إذف ي  

 )قائـ،منفرج(

انتقؿ إلى الشريحة الثانية،قـ بقراءتيا كتستنتج أف المثمث القائـ الزاكية  3
 ىك مثمث احدل زكاياه ...............

 
الزاكية. .مثمث .........             إذف يطمؽ عمى الشكؿ التالي    

 (حاد،حادة)

الثالثة،قـ بقراءتيا كتستنتج أف المثمث المنفرج انتقؿ إلى الشريحة  4
 الزاكية ىك مثمث احدل زكاياه ...............

 
مثمث...........الزاكية.          إذف يطمؽ عمى الشكؿ التالي        

 )قائمة ، قائـ(

مثمث نكاع9أكاؿ اضلبعو إلى ثلبثة كما كيصنؼ المثمث حسب اط 5  
مثمث متساكم الأضلبع. متساكم الساقيف،مثمث  مختمؼ الأضلبع،  

  ضلبعو إلى مثمثأإذف يصنؼ حسب اطكاؿ  فالمثمث
كمثمث متساكم  ......الساقيف،.... كمثمث الاضلبع،...........
 الاضلبع.

 )منفرجة،منفرج(

كلتكضيح مفيكـ المثمث مختمؼ الأضلبع،استخدـ جياز عرض  6
إذا كانت جميع أضلبع  الشفافيات لمشاىدة الشفافيات كتستنتج أنو

 المثمث غير متساكية في الطكؿ فانو يسمى مثمث...............
 

...الاضلبع ....إذف يطمؽ عمى الشكؿ التالي                 مثمث  

 )مختمؼ،متساكم(
 

 82  
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7 
أنو إذا تساكل طكلا ضمعيف في مثمث فانو يسمى مثمث يضا أكتستنتج 

.................. 
 كيسمى الضمع الثالث ...................... 

 إذف يطمؽ عمى الشكؿ التالي مثمث ...............
 

،)مختمؼ الأضلبع  
 مختمؼ(

 

طكاؿ جميع أضلبع المثمث أنو إذا تساكت أكتستنتج عزيزم الطالب  8
 فانو يسمى مثمث ...........

 إذف يطمؽ عمى الشكؿ التالي مثمث .................
 
 

 )متساكم الساقيف،
 قاعدة المثمث،  

 متساكم الساقيف(

في الفراغ  بكضع   تي،ىيا بنا نكمؿ الجدكؿ الآ 22
شارة   المخصص إذا  كاف المثمث يحقؽ الخاصية، إذا  كا 

 كاف المثمث لا يحقؽ الخاصية9
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 )متساكم الأضلبع،
 متساكم الاضلبع (
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مكف كضع أنو إذا أتعريؼ تطابؽ شكميف ىندسييف كىك  لقد مر معنا 22
حد الشكميف عمى الثاني بحيث أف كؿ شكؿ منيما يغطي الشكؿ أ

الاخر.كىناؾ حالات لتطابؽ مثمثاف،كلتكضيح ىذه الشركط عميؾ 
عزيزم الطالب القياـ بما يمي9تكجو إلى المكحة المسمارية كستجد 

 ختمفة الأضلبع كالزكاياىناؾ مثمثات مصنكعة مف المطاط الممكف م
 ،قـ بتطبيؽ ىذه المثمثات فانؾ تتكصؿ إلى ما يمي9

(يتطابؽ مثمثاف إذا تساكل ............. أضلبع في مثمث مع 2
  نظائرىا في مثمث آخر كبالرمكز )ض ض ض( .

 إذف في الشكؿ التالي
 

..........بيتطابؽ المثمثاف   

( :ىو حاد 1)المثمث )
الزوايا ومختمف 

لاعالأض  
(:ىو قائم 2المثمث )

الزاوية ومختمف 
 الضلاع

(:ىو حاد 3المثمث )
الزوايا ومتساوي 

 الساقين
(: ىو حاد 4المثمث)

الزوايا ومتساوي 
الساقين ومتساوي 

 الأضلاع(
(:ىو قائم 5المثمث)

 الزاوية ومتساوي
 الساقين

كتتكصؿ ايضا إلى الحالة الثانية مف تطابؽ مثمثاف كىي يتطابؽ  21
مثمثاف إذا تساكل ضمعيف ك...... محصكرة بينيما في مثمث مع 

  نظائرىا في مثمث آخر .كبالرمكز )ض ز ض( 
                      إذف في الشكؿ التالي 

  
 يتطابؽ المثمثاف ب......

 )ثلبثة،ض ض
 ض(

الطالب مف خلبؿ المثاؿ السابؽ حتى يتطابؽ المثمثاف تلبحظ عزيزم  22
يفبضمعيف كزاكية  يجب أف تككف الزاكية محصكرة بيف الضمع إذف  

 في الشكؿ التالي
 

 المثمثاف غير متطابقاف لاف الزاكية ...................بيف الضمعيف

 )زاكية،ض ز ض(

إذا تساكل  كالحالة الثالثة مف تطابؽ مثمثاف كىي يتطابؽ مثمثاف 23
 ...كضمع في مثمث مع نظائرىا في مثمث آخر كبالرمكز )ز ز ض(.

  إذف في الشكؿ التالي
             يتطابؽ المثمثاف ب.........  

 غير محصكرة
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عزيزم الطالب في الشكؿ التالي،ىؿ المثمث أ ب ج ، المثمث ج د أ  24
 متطابقاف؟ ابيف السبب

 
 

 )زاكيتيف، ز ز ض(

كتستنتج أف الحالة الرابعة مف تطابؽ المثمثات كىي يتطابؽ مثمثاف إذا  25
تساكل ........... كضمع في مثمث قائـ الزاكية مع نظائرىا في 

 المثمث الاخر . 
 إذف في الشكؿ التالي 

 
 يتطابؽ المثمثاف ب........................................

نعـ،يتطابؽ المثمثاف 
(حسب ز ز ض   

عزيزم الطالب قـ بتحديد أزكاج المثمثات المتطابقة فيما يمي مع ذكر  26
 السبب9 

 

)كتر،بكتر كضمع 
في مثمث قائـ 

 الزاكية(

ىيا بنا عزيزم الطالب نحدد ازكاج المثمثات المتطابقة فيما يمي مع  27
 ذكر السبب لكؿ حالة9

 
 
 
 
 

)المثمث أ يطابؽ 
 المثمث ج،

المثمث ب يطابؽ 
 المثمث د،

)السبب9كتر كضمع 
 في مثمث قائـ (

)المثمث أ يطابؽ   
المثمث د،المثمث ب 
يطابؽ المثمث ج 

كيطابؽ المثمث ص، 
المثمث س يطابؽ 

 المثمث ع( 
9 ض ض ضبسبال  
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انجشَبيظ انضبَٙ

انغبقٍٛ)ؽصزبٌ( انًزغبٔ٘ انًضهش:انضبَٙ انذسط

صؾزٓب( ػهٗ انذنٛم انغبقٍٛ)رقذٚى انًزغبٔ٘ انًضهش خصبئص

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

   

 

رؾ١ًٍ

 اٌّؾزٜٛ

 اٌّفب١ُ٘

اٌّضٍش،اٌّضٍشاٌّزغبٚٞاٌغبل١ٓ،رـبثكاٌّضٍضبد،اٌوّٛدإٌبصي،صا٠ٚخ

اٌشاط،ِٕظفصا٠ٚخاٌشاط،ِٕظف

 اٌمبهذح،ٔلش٠خ،ِوـ١بد،ِـٍٛة،ٔز١غخ

 اٌّٙبساد

 ٠زؾمكِٓاٌّضٍشِزغبٚٞاٌغبل١ٓ-

 ١ّ٠ضث١ٓاٌّوـ١بدٚاٌّـٍٛةفٟإٌلش٠خ-

اٌّضٍشاٌّزغبٚٞاٌغبل١ٓفٟل١بطصٚا٠ب٠غزخذَخظبئض-

 ِضٍشِغٌٙٛخ

الا٘ذاف
 اٌغٍٛو١خ

أ٠ْزوشفاٌـبٌتهٍٝخظبئضاٌّضٍشاٌّزغبٚٞاٌغبل١ٓ.-1

 )٘ذفِوشفٟ،رزوش(

خظبئض-5 ثبعزخذاَ ِغٌٙٛخ صا٠ٚخ ل١بط اٌـبٌت ٠غذ أْ

 اٌّضٍش.)٘ذفِوشفٟ،رـج١ك(

ٚخظبئضاٌّضٍشأ٠ْغزخذَاٌـبٌتؽبلادرـبثكاٌّضٍضبد-3

 فٟؽًِغبئً.)٘ذفِوشفٟ،رـج١ك(

)٘ذفأ٠ْغزٕزظاٌـبٌتأِْغّٛمصٚا٠باٌّضٍش=-4

 ِوشفٟ،رؾ١ًٍ(

ٚؽت-5 اٌش٠بػ١بد ٔؾٛ ا٠غبث١خ ارغب٘بد اٌـبٌت ّٟٕ٠ أْ

ثٙب. ٠مَٛ اٌزٟ الأشـخ ثىً ٠غزّزن ثبْ ٚرٌه الاعزـلام

 )٘ذفٚعذأٟ(

ضٚا٠بثـش٠مخطؾ١ؾخ.أ٠ْغزخذَاٌـبٌتإٌّمٍخفٟل١بطاٌ-6

 )٘ذفٔفغؾشوٟ(

اٌٛعبئً
 اٌزو١ّ١ٍخ

الادٚادإٌٙذع١خ)اٌّغـشح،إٌّمٍخ(،عٙبصهشعاٌششائؼ)اٌجٛسث٠ٕٛذ(،ٚسق

 ِمٜٛ
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 الجابة المثمث المتساوي الساقين)خواص المثمث المتساوي الساقين( الرقم
الطالب عف مفيكـ المثمث المتساكم الساقيف كلكي ندرس لقد تحدثنا عزيزم  2

يكجد نمكذج لمثمث متساكم الساقيف أ ب ج مصنكع مف الكرؽ  خكاصو
قـ عزيزم الطالب باستخداـ المنقمة لقياس زاكية الراس  كسجؿ  المقكل ،

 النتيجة ...................

 

ب ج  كسجؿ ثـ استخدـ عزيزم الطالب المسطرة لقياس طكؿ القاعدة  1
  النتيجة.........................

ٚثوذرٌهاعزخذاَاٌّغـشحلإٔضايهّٛدِٓساطاٌّضٍشاٌّزغبٚٞ 2

ِٕزظفاٌمبهذحةطٟٚ٘إٌمـخدصُلُثضٕٟاٌّضٍش اٌغبل١ٓهٍٝ

 اٌّزغبٚٞاٌغبل١ٓاٌّظٕٛمِٓاٌٛسقاٌّمٜٛهٕذاٌوّٛدإٌبصي.

ل١بِهثضٕٟاٌّضٍشا٠ٕٗٔزظِضٍضبّْٚ٘بٚرلاؽقهض٠ضٞاٌـبٌتهٕذ
...............ٚ.......... 

سـ ( 4)  

بعد ثني المثمث المتساكم الساقيف تستنتج أف المثمث أ ب د يطابؽ المثمث  3
كنتكصؿ مف خلبؿ ىذا التطابؽ إلى النظرية التالية9 أدج،  

متساكية.إذا كاف المثمث متساكم الساقيف فاف قياسات زاكيتي القاعدة   
أ ب ج فيو )أ ب = ...........(  كزاكيتا  إذف في المثمث المتساكم الساقيف

 قاعدتو...................... 

 ج()أ ب د،أ د

    في الشكؿ المجاكر إذا عممت عزيزم الطالب أف  أب=أج 4
ة  = كقياس  

 

ط=............فاف قياس الزاكية  

 
 

 )أج،متساكية(

كتستنتج ايضا مف خلبؿ التطابؽ أف ب د = د ج أم أف العمكد النازؿ مف  5
 راس المثمث المتساكم الساقيف عمى قاعدتو ينصؼ ىذه القاعدة.

..ىذه ساكم الساقيف عمى قاعدتو....إذف العمكد النازؿ مف راس المثمث المت
 القاعدة

 

 سـ 1في الشكؿ المجاكر إذا عممت أف ب د= 6
 

 فاف دج =...................
 

السبب ...............................

 )ينصؼ(

 أ

 ط ة

 أ

 ة ط
 د
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أ  ج=ب أ دكتتكصؿ ايضا عزيزم الطالب مف خلبؿ التطابؽ أف 7
المتساكم الساقيف عمى قاعدتو أم أف العمكد النازؿ مف راس المثمث  د 

 .............. زاكية الراس .
 

ةأد=فٟاٌشىًاٌّغبٚسإراهٍّذأْل١بط
 

 أ=.........طأد=...........ٚل١بطفبْل١بط

عُ،لا5ْ)

اٌوّٛدإٌبصي
ِٓساط
اٌّضٍش
اٌّزغبٚٞ
اٌغبل١ٓهٍٝ
لبهذر٠ٕٗظف
 ٘زٖاٌضا٠ٚخ(

اٌشىًاٌّغبٚساعزخذَهض٠ضٞاٌـبٌتإٌّمٍخٌم١بطفٟ 8
 

أدة=............اٌضا٠ٚخ
أدط=............اٌضا٠ٚخ

ٚرغزٕزظإِْٔظفصا٠ٚخاٌشاطفٟاٌّضٍش


 اٌّزغبٚٞاٌغبل٠ٓ١ىْٛ...........هٍٝاٌمبهذح٠ٕٚظفٙب.

،)٠ٕظف

،)  

الساقيف تكجو عزيزم الطالب إلى لمعرفة باقي خصائص المثمث المتساكم  22
جياز الكمبيكتر قـ بقراءة الشريحة المعركضة كتستنتج أف منصؼ القاعدة 

الكاصؿ براس المثمث المتساكم الساقيف يككف ...........عمييا 
 كينصؼ.........الراس.

(،
 ،عمكديا(

لديؾ مثمث متساكم الساقيف مصنكع مف الكرؽ المقكل الممكف قـ بقص  22
سو الثلبثة كضعيا بجانب بعضيا البعض كتلبحظ أنيا  تشكؿ زاكية  رؤك 

  مستقيمة قياسيا 
 كبذلؾ تستنتج أف مجمكع زكايا المثمث .................

 )عمكديا،
 زاكية(

تعممت عزيزم الدارس خصائص المثمث المتساكم الساقيف كلإيجاد الزكايا  21
استخداـ ىذه الخصائص،فمثلب  المجيكلة في المثمث المتساكم الساقيف عميؾ

 في الشكؿ المقابؿ لإيجاد قيمة س،ص نتبع الخطكات التالية9
 بما انو مثمث متساكم الساقيف يعني زكايا  -

 قاعدتو.............
 س =............... اذف
ص نستخدـ النظرية كىي مجمكع زكايا المثمث تساكم لإيجاد قياس -

................ 
=   (       +         )     -ص =  كليذا 

  -         
....................= 

 

 

 أ

 ة ط

 أ

 ة ط

 د

 د
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 في الشكؿ المجاكر أ ب ج مثمث قائـ الزاكية في ب كمتساكم الساقيف   22
 أجد قياس كؿ مف زاكيتي المثمث الحادتيف ؟ 
 الحؿ 9 بما أف المثمث متساكم الساقيف فاف

 أ = ........... 
 كلكف مف خلبؿ الشكؿ قياس الزاكية ب = ..........  
   ) لاف مجمكع زكايا المثمث = ............( ج =  أ +   
                إذف الزاكية أ = الزاكية ج = ................   

 )متساكية

 
 

 اكجد المجيكؿ فيما يمي 9 كالاف عزيزم الطالب 23
 ......................س= 

 ع = .....................

،ط)


 

،

 
) 

تعممت عزيزم الطالب كيفية إيجاد الزكايا المجيكلة في المثمث المتساكم  24
 الساقيف،كالآف كيؼ نستطيع

 استخداـ خصائص المثمث المتساكم 
 الساقيف في البرىاف؟

 في الشكؿ التالي  أ ب ج مثمث متساكم
 الساقيف،فيو أ ب = أ ج 

 اخذت النقطتاف د،ىػ عمى ب ج بحيث كاف
 الحؿ 9 ػب د = ج ىػ.ابرىف أف أد= أى 
 مف المسالة السابقة نرل أف 9  

 9    * أ ب ج مثمث متساكم الساقيف فيو أ ب =...........المعطيات 
 * ب د = ج ىػ      

 9نبرىف أف أ د  = أ قالمطموب
 نطبؽ المثمثاف أ ب د ، أج ىػ99مف خلبؿ الشكؿ  الحل

                                                                    ب = أ ج  )مف المعطيات( أنلبحظ أف 9         
 ب د = ج ىػ )مف ..........(                      
 .........)نظرية(ب =                    
بضمعيف ك...........محصكرة كينتج أف  أد = أىػإذف يتطابؽ المثمثاف 

سـ، 4)س=   
 (ع=  

 
 
 
 
 

 أ ج،)  
 المعطيات،
 ج ، زاكية(
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 )ؽصزبٌ( انًضهش فٙ صأٚزٍٛ انغبقٍٛ،رغبٔ٘ انًزغبٔ٘ انًضهش

 

   

   

 

 

   

   

 

 

   

   

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

رؾ١ًٍ

 اٌّؾزٜٛ

 اٌّضٍشاٌّزغبٚٞاٌغبل١ٓ،صٚا٠باٌمبهذح،رـبثكاٌّضٍضبد. اٌّفب١ُ٘

 اٌّٙبساد

١ّ٠ضاٌـبٌتاٌّضٍشاٌّزغبٚٞاٌغبل١ِٓٓث١ِٓغّٛهخِٓ-

 اٌّضٍضبد

 ٠ىزتاٌـبٌتاٌؼٍو١ٓاٌّزغب١٠ٚٓفِٟضٍشِزغبٚٞاٌغبل١ٓ-

 

الا٘ذاف
 اٌغٍٛو١خ

أ٠ْضجذاٌـبٌتأْرغبٚٞصا٠ٚزبْرغوًاٌّضٍشِزغبٚٞ(1

 اٌغبل١ٓ.)٘ذفِوشفٟ،رشو١ت(

ِضٍضبدِزغب٠ٚخأ٠ْىزتاٌـبٌتاٌؼٍو١ٓاٌّزغب١٠ٚٓفٟ(5

 اٌغبل١ِٓوٍِٛخاٌضٚا٠ب.)٘ذفِوشفٟ،رزوش(

أ٠ْغذاٌـبٌتل١بطػٍنِغٙٛيفِٟضٍشِزغبٚٞاٌغبل١ٓ(3

ثبعزخذاَخٛاصاٌّضٍشاٌّزغبٚٞاٌغبل١ٓ.)٘ذف

 ِوشفٟ،رـج١ك(

أ٠ْىْٛالارظبيث١ٓاٌـلاةٚاٌّوٍُفوبيٚدل١ك)٘ذف(4

 ٚعذأٟ(

خطؾ١ؾخ.)٘ذفأ٠ْشغًعٙبصهشعاٌشفبف١بدثـش٠م(5

 ٔفغؾشوٟ(

ا٠ْغزخذَاٌـبٌتاٌّغـشحفٟل١بطاؿٛايأػلاماٌّضٍش(6

 ثذلخ.)٘ذفٔفغؾشوٟ(.

اٌٛعبئً
 اٌزو١ّ١ٍخ

شفبف١بدٍِٛٔخ،ِضٍشِظٕٛمِٓٚسقاٌىشرْٛ،عٙبصهشع

 اٌششائؼ)اٌجٛسث٠ٕٛذ(،اٌّغـشح
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 الاعبثخ انًضهش فٙ صأٚزٍٛ انغبقٍٛ،رغبٔ٘ انًزغبٔ٘ انًضهش انشقى

تعممت عزيزم الطالب أنو إذا كاف المثمث متساكم الساقيف فاف قياسي زاكيتي  1
 القاعدة تككناف متساكيتاف.

كلكف ماذا لك كاف لدينا في المثمث زاكيتاف متساكيتاف في القياس،ما نكع ىذا 
 المثمث؟

استخدـ عزيزم الطالب جياز عرض الشفافيات،حيث تحتكم الشفافية عمى 
 مثمثات معرفو اطكاؿ اضلبعيا 

كفييا زاكيتاف متساكيتاف في القياس،كبناء عمى ما تشاىده قـ بإكماؿ الجدكؿ 
 التالي9

ؿٛياٌؼٍنؿٛياٌؼٍناٌّضٍش
ؿٛي
اٌؼٍن

اٌؼٍو١ٓ
اٌّزغب١٠ٚٓ

(4)

(4)

 الطالب مف خلبؿ الجدكؿ إلى أف تساكل زاكيتيف في مثمث، كتتكصؿ عزيزم
 يعني أف المثمث .................

 

لإثبات النظرية السابقة كىي إذا تساكت قياسا .................في مثمث كاف  2
 المثمث متساكم الساقيف.

 استخدـ عزيزم الطالب المثمث المصنكع مف كرؽ الكرتكف فيو زاكيتا القاعدة  -
 متساكيتاف. كقـ بإنزاؿ مف رأس المثمث عمكد عمى القاعدة. 

 ثـ قـ بثني المثمث عند العمكد النازؿ مف رأسو إلى قاعدتو. -
 

عُ،1(:)4اٌّضٍش)
ع1ُ
اٌؼٍو١ٓ،ع4ُ،

اٌّزغب١٠ّٚٓ٘ب
طص،طم(

(:4اٌّضٍش)
عُ،1.4عُ،1.4
اٌؼٍو١ٓع4ُ

اٌّزغب١٠ّٚٓ٘ب
َْ،َي(،

)ِزغبٚٞاٌغبل١ٓ(

تلبحظ عزيزم الطالب عند قيامؾ بثني المثمث كما في الشكؿ المجاكر 3

 أف المثمثيف الناتجيف كىما ............ك.............. متطابقيف.
 

()زاكيتاف  

تلبحظ عزيزم الطالب عند قيامؾ بالبحث في تطابؽ المثمثاف أ ب د،أ ج د أف  4
 يات كىي أف قياسا زاكيتاف المثمث)مف المعطج ب = - 9

 متساكيتاف
 أ د ضمع ............ بيف المثمثيف .  - 
 أ د ج = ...........)لاف أ د عمكد(أ د ب = -

 ..ج د يتطابقاف ......إذف تتكصؿ عزيزم الطالب إلى أف المثمثاف أ ب د،أ 

 د( أ ب د ، أ ج)

 أ

 ة ط
 د
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كتستنتج عزيزم الطالب مف خلبؿ التطابؽ أف أ ب = أ ج أم أف المثمث  5
                      .......... 

،)مشترؾ،  
 ز ز ض(

 في المثمث أ ب ج المجاكر،اكتب رمز الضمعيف المتساكييف في الطكؿ. 6
 

           جأ = الحؿ 9 تلبحظ عزيزم الطالب 
 إذف بناء عمى النظرية السابقة   

 يككف المثمث أ ب ج ..................
 أم أف .............

 
 

متساكم )
 الساقيف(

ىيا بنا عزيزم الطالب نكتب رمز الضمعيف المتساكييف في الطكؿ في كؿ  7
 مثمث مما يأتي 9

 
 
 
 
 
 
 

:.......................اٌؾً:.................اٌؾً:...........................اٌؾً  
 

متساكم )
 الساقيف،

 أ ب = ب ج(

تكجو عزيزم الطالب الاف إلى جياز الكمبيكتر،قـ بتفحص الشريحة الأكلى  8
 كبناء عمى ما تشاىده اجب عف السؤاؿ التالي 9

 
اجد طكؿ الضمع الذم يمكف ايجاده باستخداـ خكاص المثمث المتساكم الساقيف 

 المثمثات المكجكدة عمى الشريحة.فقط في كؿ مف 
 

 ( 9 طكؿ الضمع .............كيساكم ...................2الحؿ 9 المثمث)
 

 ( 9 طكؿ الضمع .............كيساكم.....................1المثمث)       
   

( 9 طكؿ الضمع...............كيساكم....................2المثمث )     

 
 

ص،أة=أ)  
 َأ=َٚ،
 َد=َٖ(
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 الاف انتقؿ عزيزم الطالب إلى الشريحة الثانية تفحصيا بدقة حيث تحتكم عمى 9
 كماؿ الجدكؿ التالي 9املبحظات ىامة كبناء عميو 

 
 

 انغجت انؼجبسح

لاْصا٠ٚخأةط=صا٠ٚخأطةأة=أط
ٚؽغتإٌلش٠خٟٚ٘إرارغبٚد

اٌّضٍشل١بعب..........فِٟضٍشوبْ
ِزغبٚٞاٌغبل١ٓ.

ٓخلاياٌشىًرلاؽقأ24ِْصا٠ٚخْةط=
ط=صا٠ٚخْة

10
+40

+...........=.......

لاْاٌضا٠ٚخَةط=................َة=َط

لاْاٌضا٠ٚخْةط=اٌضا٠ٚخْطةْة=...........

اٌّضٍشْة٠َزـبثكِناٌّضٍشْ
طَ

ِٓخلاياٌشىًرلاؽقهض٠ضٞ
اٌـبٌتأْ:


 ْة=ْط -
 َة=َط -
اٌضا٠ٚخْةَ=.......... -

إر٠ْزـبثكاٌّضٍضبْ................

ِٓخلاياٌشىًرلاؽقأْ:٠زـبثكاٌّضٍضبَْأة،َأط
 ة=..............َ -
 أة=............ -
اٌضا٠ٚخَةأ -

..............= 
 إرٌ ٚزطبثق انًضهضبٌ ض ص ض -

سـ ، 5)ب ج =  
سـ4.8س ع =   
سـ ( 6ـ ؿ =   

 )زاكيتاف(  
 (24،64 ،)

)الزاكية ـ ج ب(  
 ، )ف ج(،

 )الزاكية ف ج ـ،
 ض ز ض(

أ ج، م ج )م ج،أ  
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)ؽصزبٌ( انغبقٍٛ،َظشٚبد ٔؽقبئق انًزغبٔ٘ انًضهش

 

 

   

 

 

   

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 

رؾ١ًٍ

 اٌّؾزٜٛ

 اٌّضٍشاٌّزغبٚٞاٌغبل١ٓ،اٌّضٍضبداٌّزـبثمخ،إٌلش٠خ،اٌؾم١مخ. اٌّفب١ُ٘

 ١ّ٠ضاٌـبٌتث١ٓاٌّضٍشاٌّزغبٚٞاٌغبل١ٓٚغ١شِٖٓاٌّضٍضبد.- اٌّٙبساد

الا٘ذاف

 اٌغٍٛو١خ

(أ٠ْضجذاٌـبٌتأْاٌوّٛدإٌبصيِٓساطاٌّضٍشإٌِٕٝزظف1

 اٌمبهذحاٌّمبثٍخ٠غوًاٌّضٍشِزغبٚٞاٌغبل١ٓ.)٘ذفِوشفٟ،رشو١ت(

(أ٠ْغذاٌـبٌتل١بعبداؿٛايأػلامِغٌٙٛخفٟشىًٕ٘ذع5ٟ

 ثبعزخذاَاٌّزغبٚٞاٌغبل١ٓ.)٘ذفِوشفٟ،رـج١ك(

ٌٛخفِٟضٍشثبعزخذاَاٌزجبدي(أ٠ْغذاٌـبٌتل١بطصٚا٠بِغ3ٙ

 ٚاٌزٕبكشٚاٌزؾبٌفث١ٓاٌضٚا٠ب.)٘ذفِوشفٟ،رـج١ك(

(أ٠ْغزخذَاٌـبٌتخظبئضاٌّضٍشاٌّزغبٚٞاٌغبل١ٓفٟؽًِغبئً.4

 )٘ذفِوشفٟ،رـج١ك(

 (أ٠ْىزغتاٌـلاةاٌضمخثبٌٕفظ.)٘ذفٚعذأٟ(5

ّغـشحٚثذلخ(أ٠ْم١ظاٌـبٌتاؿٛايأػلاماٌّضٍشثبعزخذاَا6ٌ

 ربِخ.)٘ذفٔفغؾشوٟ(

(أ٠ْم١ظاٌـبٌتصٚا٠باٌّضٍشثبعزخذاَإٌّمٍخٚثذلخربِخ.)٘ذف7

 ٔفغؾشوٟ(

اٌٛعبئً

 اٌزو١ّ١ٍخ
 شفبف١بدٍِٛٔخ،ادٚادٕ٘ذع١خ)ِٕمٍخ،ِغـشح(،ٚسقوشرْٛ
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 الاعبثخ انغبقٍٛ،َظشٚبد ٔؽقبئق انًزغبٔ٘ انًضهش انشقى

لديؾ عزيزم الطالب مثمثاف مصنكعة مف كرؽ كرتكف،قـ باستخداـ  1
 المسطرة لقياس قاعدة كؿ مف المثمثاف كسجؿ النتيجة 9

 (=..............2المثمث)
(=..............1المثمث)

 

كبعد ذلؾ قـ بإنزاؿ عمكد مف راس كؿ مثمث إلى منتصؼ القاعدة  2
المقابمة،ثـ استخدـ المسطرة لقياس جميع أضلبع المثمثات كسجؿ 

 النتيجة9
 (=............................2المثمث )
 (=.............................1المثمث)

 سـ 4(29المثمث)
 سـ 2(19المثمث)
 

كتلبحظ عزيزم الطالب مف خلبؿ النشاط السابؽ أف المثمثات متساكية  3
 الساقيف .

كتتكصؿ إلى النظرية كىي إذا كاف العمكد النازؿ مف رأس مثمث إلى 
 القاعدة المقابمة ................ىذه القاعدة فاف المثمث ..............

 سـ، 3(29المثمث)
 سـ( 4سـ، 3

 سـ 3.4(19المثمث)
 سـ( 2سـ، 3.4

استخدـ عزيزم الطالب المنقمة لقياس زاكية الراس في كؿ مف المثمثات  4
 السابقة كسجؿ النتيجة9

 (=...................2المثمث)
 (=.................1المثمث )

)ينصؼ،متساكم 
 الساقيف(

كبعد ذلؾ قـ عزيزم الطالب باستخداـ المسطرة لإنزاؿ عمكد مف منتصؼ  5
 زاكية الراس عمى قاعدة المثمث .

 ثـ قـ بقياس جميع أضلبع المثمثات كسجؿ النتيجة9
 (=...............2المثمث)
(=..............1المثمث )

 72(9 2المثمث)
32(9 1المثمث)

 كتلبحظ عزيزم الطالب أف المثمثات متساكية الساقيف. 6
أم أف إذا كاف منصؼ زاكية الراس في مثمث عمكدا عمى القاعدة فاف 

 .........................المثمث 
 

 سـ، 3(29المثمث)
 سـ( 4سـ، 3

 سـ 3.4(19المثمث)
 سـ( 2سـ، 3.4

  كالآف عزيزم الطالب كيؼ نستخدـ الخصائص السابقة في حؿ مسائؿ؟ 7
 في الشكؿ المجاكر أ ج عمكد عمى ب د كينصفو9                                               

 ، أ د احسب طكؿ كؿ مف 9 ج د
 
 

 )ِزغبٚٞاٌغبل١ٓ(
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 الحؿ9   تلبحظ عزيزم الطالب انو في المثمث ب ج د 
 أ ج عمكدم عمى ب د كينصفو   

  )مف ................(
 إذف حسب النظرية المثمث ب ج د ىك  

 مثمث .................
 أم أف طكؿ ج د = .................. 

ٚرلاؽقا٠ؼبفٟاٌّضٍشأةط
أطهّٛدٞهٍٝةد٠ٕٚظفٗ)ِٓاٌّوـ١بد(
إرْؽغتإٌلش٠خاٌّضٍشأةطِ٘ٛضٍشِزغبٚٞاٌغبل١ٓ
 أٞأْؿٛيأد=...................

تكجو عزيزم الطالب إلى جياز عرض الشفافيات قـ بتفحص الشفافية  8
 الأكلى كاجب عف السؤاؿ التالي 9

 الرباعي الباقية =................................اطكاؿ الشكؿ 
 ما نكع الشكؿ س ص ع ف...................................

)المعطيات،متساكم 
سـ، 8الساقيف،  
(سـ 4  

أزمًإٌٝاٌشفبف١خاٌضب١ٔخٚاعتهٓاٌغؤاياٌزبٌٟ: 9
رلاؽقهض٠ضٞاٌـبٌتفٟاٌّضٍض١ٓطدأٚطدة:

ِٓ..................ِٚٓخلاياٌشىً(أد=دة)
اٌضا٠ٚخطدأ=اٌضا٠ٚخطدة)لاْطد................هٍٝأة(

طد=طد)ِشزشن(
.................٠ٕٚزظأْطأ٠زـبثكاٌّضٍضبْ.......

..............ٚرغزٕزظأْاٌّضٍشطأةِ٘ٛضٍش=
...........................

ِو١ٓ(عُ،4)  

أزمًإٌٝاٌشفبف١خاٌضبٌضخٚاعتهّب٠ٍٟ: 10
ِٓخلاياٌشىًلإصجبدأْاٌّضٍض١ٓأةط،أططِزـبثمبْ:
رلاؽقاْاٌضا٠ٚخةأط=اٌضا٠ٚخطأط)ِٓ...............(

ٚاٌضا٠ٚخأطة=اٌضا٠ٚخأطط)لاْأط....................هٍٝ
اٌمبهذح(

ن...................(أط=أط)ػٍ
إر٠ْزـبثكاٌّضٍضبْ.............................ٚؽغتإٌلش٠خاٌّضٍشأ

ةطِ٘ٛضٍش....................

 )اٌّوـ١بد،هّٛد،
 ثؼٍو١ٓٚصا٠ٚخ
 ِؾظٛسح،طة،
 ِزغبٚٞاٌغبل١ٓ(

 )اٌّوـ١بد،هّٛدٞ،  11
 ِشزشن،صصع،
 ِزغبٚٞاٌغبل١ٓ(
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 الثالثالبرنامج 

 المثمث المتساوي الأضلاع )حصتان(9  الثالث الدرس
 

 

    

 

   

   

 

 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

   

 

 

 

 

 

 

رؾ١ًٍ

 اٌّؾزٜٛ

 اٌّفب١ُ٘
اٌّضٍش،اٌّضٍشاٌّزغبٚٞالأػلام،ِؾبٚساٌزّبصً،اٌّضٍشاٌمبئُ

 ،ِغّٛمصٚا٠باٌّضٍش،ِشوضاٌّضٍش.33اٌضا٠ٚخ،اٌؼٍناٌّمبثًٌضا٠ٚخ

 اٌّٙبساد

 ؿٛيػٍوٗ.سعُِضٍشِزغبٚٞالاػلامثّو١ٍِٛخ-

 سعُِؾبٚسرّبصًاٌّضٍشاٌّزغبٚٞالأػلام.-

 رمغ١ُاٌّضٍشاٌّزغبٚٞالأػلامإٌِٝضٍض١ٓلٛائُ.-

الا٘ذاف

 اٌغٍٛو١خ

(أ٠ْزوشفاٌـبٌتهٍٝاٌّضٍشاٌّزغبٚٞالأػلامٚهٕبطشٖ.)٘ذف1

 ِوشفٟ،رزوش(

 (أ٠ْشعُاٌـبٌتِضٍشِزغبٚٞالأػلام.)٘ذفِوشفٟ،رـج١ك(5

٠ْؾذداٌـبٌتِؾبٚساٌزّبصًٌٍّضٍشاٌّزغبٚٞالأػلام.)٘ذف(أ3

 ِوشفٟ،رزوش(

(أ٠ْغذاٌـبٌتل١بطصٚا٠بِغٌٙٛخثبعزخذاَخظبئضاٌّضٍش3

 اٌّزغبٚٞالأػلام.)٘ذفِوشفٟ،رـج١ك(

٠غبٚٞٔظفاٌٛرش.33(أ٠ْغزٕزظاٌـبٌتأْاٌؼٍناٌّمبثًٌٍضا٠ٚخ4

 )٘ذفِوشفٟ،رؾ١ًٍ(

إراهٍُؿٛي33غذاٌـبٌتؿٛياٌؼٍناٌّغٙٛياٌّمبثًٌٍضا٠ٚخ(أ5٠ْ

 اٌٛرشفِٟضٍشلبئُاٌضا٠ٚخٚثبٌوىظ.)٘ذفِوشفٟ،رـج١ك(

(أ٠ْظغٟاٌـبٌتثبٔزجبٖإٌٝرٛع١ٙبداٌّوٍُاصٕبءاٌؾظخ.)٘ذف6

 ٚعذأٟ(

(أ٠ْؾذداٌـبٌتالادٚادإٌٙذع١خالاصِخٌشعُِضٍشِزغبٚٞالأػلام7

 )٘ذفٔفغؾشوٟ(ثذلخ.

اٌٛعبئً

 اٌزو١ّ١ٍخ

اٌٍٛؽخاٌّغّبس٠خ،الادٚادإٌٙذع١خ)اٌّغـشح،إٌّمٍخ،اٌّضٍشاٌمبئُ(،شفبف١بد

 ٍِٛٔخ
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 الاعبثخ انًضهش انًزغبٔ٘ الاضلاع انشقى

 أضلبعوتعممت عزيزم الطالب أف المثمث المتساكم الأضلبع ىك مثمث  2
 .....................الاطكاؿ.

 

تكجو عزيزم الطالب إلى المكحة المسمارية،تلبحظ عدة مثمثات متساكية  1
 الأضلبع كبناء عميو اجب عف الاسئمة التالية9

 
 في الشكؿ المجاكر أ ب ج مثمث ..............

 )متساكية(

 يمي 9 تلبحظ  ايضا عزيزم الطالب  مف خلبؿ الشكؿ السابؽ ما 2
*أ ب = أ ج   إذف الزاكية ب = ....................)حسب نظرية إذا 

 ...(......القاعدة .......كاف المثمث متساكم الساقيف فاف زاكيتي 
 *ب أ = ب ج  إذف الزاكية ج = ..............) حسب النظرية (
 *أ ج = ج ب إذف الزاكية أ = .................)حسب النظرية(

م )متساك 
 الأضلبع(

 تستنتج عزيزم الطالب مف خلبؿ ما سبؽ أف 9  3
 ب = ............. أ = *

 *المثمث المتساكم الساقيف حالة خاصة مف المثمث ...............

 الزاكية ج،متساكية)
 الزاكية أ،الزاكية ب(

كتعممت عزيزم الطالب أف مجمكع زكايا المثمث ................كليذا  4
قياس كؿ زاكية مف زكايا المثمث المتساكم الأضلبع =فاف 

  . 
ج ب = أ =  أف  في المثمث المتساكم الأضلبعأم 

 .................. = 

ج،المتساكم )
 الأضلبع(

لتتعرؼ عزيزم الطالب عمى كيفية رسـ مثمث متساكم الأضلبع تكجو  5
............  إلى جياز عرض الشفافيات كبناء عمى ما تشاىده استخداـ

 كالمنقمة لرسـ مثمث متساكم الأضلبع عمى كرؽ كرتكف طكؿ ضمعو
 سـ . 3 

(،)

خدـ المسطرة قـ عزيزم الطالب بقص المثمث المتساكم الأضلبع،ثـ است 6
س مف رؤؤس المثمث المتساكم الأضلبع الثلبثة ألإنزاؿ عمكد مف كؿ ر 

 الى القاعدة المقابمة كما في الشكؿ التالي
 
 
 
 

 )اٌّغـشح(
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كبعد الانتياء قـ بتطبيؽ المثمثات الناتجة مف احد الاعمدة حيث تلبحظ  7
 ثلبثة محاكر تماثؿ.

 إذف لممثمث المتساكم الأضلبع .................محاكر تماثؿ.

 

يضا عزيزم الطالب مف خلبؿ النشاط السابؽ أف نصؼ أكتستنتج  8
)صلاصخ( المثمث المتساكم الأضلبع ىك مثمث .............الزاكية 

 تعممت سابقا عزيزم الطالب أف 9 22
 اطكؿ أضلبع المثمث القائـ الزاكية ىك الكتر -
كلكي نحدد الكتر في المثمث القائـ الزاكية  دائما يككف مقابؿ   -

 الزاكية القائمة .
 في الشكؿ المجاكر الكتر ىك .....................

 

 )قائـ(

انتقؿ عزيزم الطالب إلى جياز عرض الشفافيات حيث تشاىد مجمكعة  22
 مف المثمثات تفحصيا بدقة،كقـ بإكماؿ الجدكؿ التالي9

 
 
 
 
 

 ج ()أ 

21 

 الجدكؿ إلى النظرية التالية كىي كتتكصؿ عزيزم الطالب مف خلبؿ 
في مثمث قائـ الزاكية يساكم  22طكؿ الضمع المقابؿ لمزاكية 

 ......................طكؿ الكتر.

 (29)المثمث)
 سـ( 3سـ ، 1

 (19المثمث )
 سـ( 5سـ ،  2

 (29المثمث )
 سـ( 7سـ ، 3

 أ س ص  مثمث قائـ الزاكية في ص، في الشكؿ المجاكر 22
                           سـ احسب طكؿ أ س ؟                     1إذا عممت أف طكؿ س ص = 

 الحؿ 9 حسب النظرية السابقة الضمع 
 ىك س ص 22المقابؿ لمزاكية 

 إذف طكؿ أ س  ....................
 
 
 

 )نصؼ(

 ط

 أ

 ة
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 سـ، 3ج  = أ ب ج مثمث قائـ الزاكية في ب،إذا عممت أف طكؿ أ  23
                                                   احسب طكؿ ب ج ؟ 22كقياس الزاكية أ  =

الحؿ 9 حسب النظرية الضمع المقابؿ لمزاكية .................... ىك 
 ب ج .

صؼ الكتر كيساكم ...................إذف طكؿ ب ج يساكم ن

 سـ(  3)

انتقؿ عزيزم الطالب إلى جياز عرض الشفافيات حيث تحتكم الشفافية  24
 عمى مثمث متساكم الأضلبع تفحصيا بدقة كأجد ما يمي 9

 طكؿ أ ج = .......................لأنو..................... (2
 ....................طكؿ ب س =.....................لاف  (1
 قياس الزاكية ب أ س = ....................  (2
  قياس الزاكية ج أ س =.................... (3

 سـ( 22،1)

سـ لأنو  5()2  
مثمث متساكم 

 الأضلبع(
سـ لاف  2()1

 نصؼ ب ج =
 سـ ( 5 
2 ()22) 
3 ( )22) 
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 انجشَبيظ انشاثغ

 )ؽصزبٌ( انًزجبُٚخ ٔخصبئص انذسط انشاثغ 5 انزجبٍٚ 

 

 

   

   

 

   

 

 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

رؾ١ًٍ

 اٌّؾزٜٛ

 اٌّفب١ُ٘
اٌّوبدٌخ،اٌزجب٠ٓ،اٌّزجب٠ٕخ،خبط١خالاػبفخ،خبط١خاٌـشػ،اٌؼشةفٟهذد

ِٛعت،خبط١خاٌمغّخهٍٝهذدِٛعت،خبط١خاٌزوذٞ،خبط١خعّن

 اٌـشف١ٓاٌّزٕبكش٠ٓفِٟزجب٠ٕز١ٓ.

 اٌّٙبساد

 ١ّ٠ضاٌـبٌتث١ٓاٌّوبدٌخٚاٌّزجب٠ٕخ.-

 ٠ىزتاٌـبٌتاِضٍخهٍٝخظبئضاٌّزجب٠ٕخ.-

 ١ّ٠ضاٌـبٌتث١ٓخظبئضاٌّزجب٠ٕخ.-

 

الا٘ذاف

 اٌغٍٛو١خ

)٘ذف-1 اٌّزجب٠ٕخ. ِفَٙٛ هٍٝ اٌـبٌت ٠زوشف أْ

 ِوشفٟ،رزوش(

ِضٍخ.أ١ّ٠ْضاٌـبٌتث١ٓاٌّوبدٌخٚاٌّزجب٠ٕخِٓخلايالا-5

 )٘ذفِوشفٟ،رـج١ك(

أ٠ْزوشفاٌـبٌتهٍٝخٛاصالاػبفخٚاٌـشػ.)٘ذف-3

 ِوشفٟ،رزوش(

هٍٝ-4 هٍٝخٛاصاٌؼشةٚاٌمغّخ ٠زوشفاٌـبٌت أْ

 هذدِٛعت.)٘ذفِوشفٟ،رزوش(

)٘ذف-5 اٌزوذٞ. خبط١خ هٍٝ اٌـبٌت ٠زوشف أْ

 ِوشفٟ،رزوش(

اٌوذد٠خ.أ٠ْضجذاٌـبٌتطؾخخظبئضاٌّزجب٠ٕخثبلأِضٍخ-6

 )٘ذفِوشفٟ،رشو١ت(

خظبئض-7 ثبعزخذاَ ِخزٍفخ ِغبئً اٌـبٌت ٠ؾً أْ

 اٌّزجب٠ٕخ.)٘ذفِوشفٟ،رـج١ك(

أ٠ّْٕٟاٌـبٌتاٌضمخثبٌش٠بػ١بدوٛع١ٍخٚغب٠خ.)٘ذف-8

 ٚعذأٟ(

ع١ٍّخ.-9 ثـش٠مخ هشعاٌششائؼ عٙبص اٌـبٌت ٠شغً أْ

 )٘ذفٔفغؾشوٟ(

اٌٛعبئً

 اٌزو١ّ١ٍخ

 عٙبصهشعاٌششائؼ)اٌجٛسث٠ٕٛذ(،١ِضاْرٚوفز١ٓ
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 الاجابة التبايف كخصائص المتباينة الرقـ
امامؾ عزيزم الطالب ميزاف ذم كفتيف كما في الشكؿ المجاكر ضع في  2

 الجية اليمنى مف الميزاف سبعة اقلبـ رصاص،كفي 
 الجية اليسرل ضع ثلبثة اقلبـ رصاص ثـ اضؼ 
 اربعة إلى الجية اليسرل فانؾ تلبحظ تكازف كفتي 

  الميزاف كنسمي  
 3+  2=  6ىذا تعادلا أك مساكاة أم أف 

إذف.............ىي تكازف كفتي الميزاف،كطرفييا متساكياف كبينيما اشارة 
............ 

 

مف الميزاف تسعة اقلبـ رصاص كفي الجية اما إذا كضعت في الجية اليمنى  1
اليسرل كضعت خمسة اقلبـ رصاص ثـ اضفت إلى الجية اليسرل قمـ،فانؾ 

 -تلبحظ عدـ تكازف الميزاف كما في الشكؿ9
 
 
 
 

 5>     8كنسمي ىذا تبايف أك اختلبؼ أك عدـ تساكم أم أف   
أك.............أك............بيف كفتي إذف المتباينة تدؿ عمى التبايف 

 أك ........ >بإشارة  الميزاف،كطرفييا غير متساكياف كينتيي

 )المعادلة،=(

لقد تحدثنا عف مفيكـ المتباينة،كلكي نتعرؼ عمى خصائص المتباينة تكجو  2
عزيزم الطالب إلى جياز الكمبيكتر تجد امامؾ شرائح،قـ بتفحص الشريحة 

تحتكم عمى اشكاؿ تكضح اكؿ خصائص المتباينة كىي الأكلى حيث 
 -خاصية الاضافة كما في الشكؿ9

 
 


 
 

 ب + ج >أ + .........                    ب   >أ  
 لطرفي المتباينة فاف 1كقمنا بإضافة  2 > 4* فمثلب إذا كاف 

 ......... > 6أم           + .......  2> 1+  4            
 
 

)الاختلبؼ،عد
 (<ـ التساكم،

 

أللا7َ أللا3+4َ   

أللا9َ  

أللاَ+ل5ٍُ  

 ط ة ة

 ط أ أ
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  -في الشكؿ التالي 9 3
   
 
 
 
  

ج  >ب + س فافج  >ب إذا عممت أف 
..........+. 

  ...........>أ ب د      أم أف

(1،4) ج ،  

 يتضح صحة خاصية............. كىي9مف خلبؿ الامثمة السابقة  4
 إذا اضفنا مقادير متساكية الى طرفي متباينة تبقى المتباينة...............

 ب + ............  >ب     فاف     أ + ج     >كرياضيا 9 أ 

أ ج )س،
 د(

انتقؿ إلى الشريحة الثانية حيث تحتكم عمى اشكاؿ تكضح ثاني خصائص  5
 -خاصية الطرح كما في الشكؿ التالي9المتباينة كىي 

 
 
 
 
 

 

 ج-ب  >..........  –أ                     ب         >أ          
 مف طرفي المتباينة فاف  4كقمنا بطرح  6 > 28*فمثلب إذا كاف 
                 28-4<  6 - ........... 
                  21 <   ...............

)الاضافة،صحيح
 ،ج( ة

 -في الشكؿ التالي9 6
 

 
 
  

 -ب >س   -أ فاف ب  >أ إذا عممت أف 
      ........... 

 ............  >ج أ ـ   أم أف 

(4،1) ج،  

 مف خلبؿ الامثمة السابقة يتضح صحة خاصية............. كىي9 7
 مقادير ...............مف طرفي متباينة تبقى المتباينة صحيحة.إذا طرحنا 

 .............. >ج  –ب    فاف أ  >كرياضيا 9  أ 

ج ب )س،
 ـ(

 أ

 ة

ط - أ  

ط - ة

 ط

 ط

 ط
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انتقؿ إلى الشريحة الثالثة  حيث تحتكم عمى اشكاؿ تكضح ثالث خصائص  8
 -المتباينة كىي خاصية الضرب بعدد مكجب كما في الشكؿ التالي 9

 
 
 
  
 
 
 

 ......... >أ 3 

 ......... >أ 3                                                  ة  >أ     

 
 

فب4ْٚلّٕبثؼشةؿشفٟاٌّزجب٠ٕخثبٌوذد5>6*فّضلاإراوبْ



6× 4  <5× ...........

  

.............>54أٞ

)الطرح،متساك 
 ية،
ج(-ب  

 مف خلبؿ الامثمة السابقة يتضح صحة خاصية............. كىي9 22
 إذا ضرب طرفا متباينة بنفس العدد ..............تبقى المتباينة صحيحة.

 ........... بشرط ج عدد مكجب.  >ج  × ب   فاف  أ   >كرياضيا 9  أ  

ة،3)

4،53)  

اٌشش٠ؾخاٌشاثوخؽ١شرؾزٛٞهٍٝاشىبيرٛػؼساثنخظبئضأزمًإٌٝ 22
اٌّزجب٠ٕخٟٚ٘خبط١خاٌمغّخهٍٝهذدِٛعتوّبفٟاٌشىًاٌزبٌٟ:

 
 

 
  
 
 

ة>أ
2

أ
<

..............

فب5ْٚلّٕبثمغّخؿشفباٌّزجب٠ٕخهٍٝاٌوذد13>53*فّضلاإراوبْ


5

20
<.........

...........>4أٞ

)اٌؼشةثوذد
ِٛعت،اٌّٛعت
، 

ط(×ة  

ِٓخلايالاِضٍخاٌغبثمخ٠زؼؼطؾخخبط١خ.............ٟٚ٘: 21
ٔفظاٌوذد...............رجمٝاٌّزجب٠ٕخ..............إرالغُؿشفبِزجب٠ٕخهٍٝ

 

ةفبْ>ٚس٠بػ١ب:أ
ج

أ
...........ثششؽطهذدِٛعت.>

(
2

ب
،

5

10
،5

)

 أ

 ة

 أ أ أ

 ة ة ة

 أ

 ة

 أ

 ة
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أزمًإٌٝاٌشش٠ؾخاٌخبِغخثؾ١شرؾزٛٞهٍٝاشىبيرٛػؼخبِظ 22
اٌّزجب٠ٕخٟٚ٘خبط١خاٌزوذٞوّبفٟاٌشىًاٌزبٌٟ:خظبئض

 

 >ة،ة >ِٓخلايالأشىبيرلاؽقأٔٗإراوبْأ

ط
 
 

ط > فبْأ

  
 

 

.......... >9فب3ْ  >5،5 >9*فّضلاإراوبْ

)اٌمغّخهٍٝ
هذدِٛعت،
اٌّٛعت،

طؾ١ؾخ،
ج

ب


)

ِٓخلايالاِضٍخاٌغبثمخ٠زؼؼطؾخخبط١خ.............ٟٚ٘: 23


..........ؽ١شأ،ة،طاهذاد >طفبْأ >ة،ة >إراوبْأ

ؽم١م١خ.

(3)

أزمًهض٠ضٞاٌـبٌتإٌٝاٌشش٠ؾخالاخ١شحٟٚ٘رٛػؼاٌخبط١خاٌغبدعخ 24
-ٟٚ٘خبط١خعّناٌـشف١ٓاٌّزٕبكش٠ٓفِٟزجب٠ٕز١ٓوّبفٟاٌشىًاٌزبٌٟ:
 
 


 
 
 
 



 
 

.............. >أ+طد،  >   طة>أ

ٚلّٕبثغّن4 >5ٚاٌضب١ٔخ6 >8*فّضلاإراوبْٕ٘بنِزجب٠ٕز١ٓالأٌٚٝ

ّزٕبكش٠ٓفٟاٌـشف١ٓاٌ

4+6 >5+8اٌّزجب٠ٕز١ٓفبْ

13<...........



 )اٌزوذٞ،ط(

فٟاٌشىًالارٟ: 25
 
  
  
 
 
 

أ+دفبْ>طة، >أإراهٍّذأْ

ة+............ >........



(13)ة+د،  

 أ

 ة

 ط

 أ

 ة

 ط

 د

 ط أ

 د ة
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الاِضٍخاٌغبثمخ٠زؼؼطؾخخبط١خ.....................ٟٚ٘:ِٓخلاي 26
..........ؽ١شأ،ة،ط،د >دفبْأ+ط >ة،ط >إراوبْأ

اهذادؽم١م١خ.

ط،)

د(

ٌمذروٍّٕبهض٠ضٞاٌـبٌتخظبئضاٌّزجب٠ٕخ،ٌٚىٓو١فٔؾًِغبئً 27
ثبعزخذاَخظبئضاٌّزجب٠ٕخ؟

 
فٟاٌشىًاٌّغبٚسأةطِضٍشف١ٗ

ط >ة

سعّذاٌضا٠ٚزبْطةط،ةطط

55ثؾ١شل١بطوًِّٕٙب

أطط؟اَأةطا٠ّٙباوجش

ط)ِوـٝ( >ةاٌؾً:ثّبأْ

ط+............)ؽغتاٌخبط١خ..........( >55ة+ارْ

................... >أةطأٞأْ

)عّناٌـشف١ٓ
اٌّزٕبكش٠ٓفٟ

ِزجب٠ٕز١ٓ،
ة+د(

ٚأ٠ؼبو١فٔغٕخذَ٘زٖاٌخظبئضفٟاٌّمبسٔخث١ٓاٌضٚا٠باٌّّضٍخفٟ 28
اشىبيٕ٘ذع١خِو١ٕخ؟؟

فٟاٌشىًاٌّغبٚساٌّضٍشأةطلبئُاٌضا٠ٚخفٟة.
 

ٔظفذوًِٓصا٠ٚزٟة،طفزمبؿنإٌّظفبْفٟد.
  

دطة >دةطلبسْث١ٓ

  
طؽبدح)ِٓاٌّوـ١بد(لبئّخٚةاٌؾً:ثّبأْ

ط >ةإرْ

ٌٚٙزافبْ
2

1


>صا٠ٚخة

2

1


صا٠ٚخط)ؽغتخبط١خ............(

ٌٚىِٓٓاٌشىً
2

1


دةطصا٠ٚخةٟ٘

ٚأ٠ؼبِٓاٌشىً
2

1


صا٠ٚخطٟ٘....................

................ >دةطأٞأْ

،الاػبفخ،55)

أطط(

)اٌمغّخهٍٝ  
ت،هذدِٛع

دطة،
دطة 

)
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انشاثغ ربثغ نهذسط

 )ؽصزبٌ( ٔصٔاٚبِ انًضهش اضلاع فٙ انزجبٍٚ

 

 

 

 

 

   

 

 

 

   

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

رؾ١ًٍ

 اٌّؾزٜٛ

 اٌّفب١ُ٘
فٟأػلاماٌّضٍش،اٌزجب٠ٓفٟصٚا٠باٌزجب٠ٓ،اٌّزجب٠ٕخ،اٌزجب٠ٓ

 اٌّضٍش،اٌزشر١ترٕبص١ٌب،اٌزشر١ترظبهذ٠ب.

 اٌّٙبساد
 اٌشثؾث١ٓل١بعبدصٚا٠بٚأؿٛايالأػلامٌٍّضٍش.-

 رشر١تأػلامٚصٚا٠باٌّضٍشرظبهذ٠بٚرٕبص١ٌب.-

 

الا٘ذاف

 اٌغٍٛو١خ

اٌىجشٜ(أ٠ْزوشفاٌـبٌتأْاٌؼٍنالاوجشفِٟضٍش٠مبثًاٌضا٠ٚخ1

 ٚاٌوىظطؾ١ؼ.)٘ذفِوشفٟ،رزوش(

(أ٠ْغزٕزظاٌـبٌتأْاٌؼٍنالاطغشفِٟضٍش٠مبثًاٌضا٠ٚخاٌظغش5ٜ

 ٚاٌوىظطؾ١ؼ.)٘ذفِوشفٟ،رؾ١ًٍ(

(أ٠ْشرتاٌـبٌتصٚا٠باٌّضٍشؽغتل١بعبرٙبإراهٍّذاؿٛاياػلاه3ٗ

 )رظبهذ٠بأٚرٕبص١ٌب(.)٘ذفِوشفٟ،رـج١ك(

أػلاماٌّضٍشؽغتاؿٛاٌٙبإراهٍّذل١بعبد(أ٠ْشرتاٌـبٌت4

 صٚا٠بٖ.)٘ذفِوشفٟ،رـج١ك(

 (أْلا٠مبؿناٌـبٌتصِلائٗاصٕبءِٕبلشخِغأٌخِب.)٘ذفٚعذأٟ(5

(أ٠ْشغًاٌـبٌتعٙبصهشعاٌششائؼ)اٌجٛسث٠ٕٛذ(ثـش٠مخطؾ١ؾخ.6

 )٘ذفٔفغؾشوٟ(.

اٌٛعبئً

 اٌزو١ّ١ٍخ

ث٠ٕٛذ(،ِضٍضبدِظٕٛهخِٓاٌٛسقاٌّمٜٛعٙبصهشعاٌششائؼ)اٌجٛس

 اٌٌٍّْٛزٛػ١ؼاٌضٚا٠بٚالأػلاماٌّزمبثٍخ.
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 الاعبثخاٌزجب٠ٓفٟاؿٛايأػلاماٌّضٍشٚل١بعبدصٚا٠بٖاٌشلُ

ٌمذروٍّٕبهض٠ضٞاٌـبٌتأٗإرارغبٜٚؿٛلاػٍو١ٓفِٟضٍشرغبٜٚل١بعب 2
اٌضا٠ٚز١ٓاٌّزمبثٍز١ٌٍٓؼٍو١ٓٚوبْاٌّضٍشِزغبٚٞاٌغبل١ٓ.

ٌٚىٟرزوشفهٍِٝفَٙٛاٌزجب٠ٓفٟاؿٛايأػلاماٌّضٍش،رٛعٗإٌٝعٙبص
هٍٝاٌىّج١ٛرشٚعزغذاِبِهششائؼ،لُثزفؾضاٌشش٠ؾخالأٌٚٝؽ١شرؾزٛٞ

ِضٍضبدِخزٍفخالأػلام.
ٚرلاؽقأْاٌّضٍضبداٌّزجب٠ٕخِٓؽ١شالأػلامِٟ٘ضٍضبداؿٛاي

 اػلاهٙب.......................

 

ِ٘ٛضٍش.............ِٓؽ١شالاػلام.إرْاٌشىًاٌزبٌٟ 1



 


  

)ِخزٍفخ(

اٌشش٠ؾخاٌضب١ٔخرفؾظٙبثذلخؽ١شرؾزٛٞهٍِٝضٍضبدِخزٍفخأزمًإٌٝ 2
اٌضٚا٠ب.

ٚرلاؽقأْاٌّضٍضبداٌّزجب٠ٕخِٓؽ١شاٌضٚا٠بِٟ٘ضٍضبدل١بعبدصٚا٠ب٘ب
...........

)ِزجب٠ٓ(

ا٠ٚخط=،ٚاٌض44،ٚاٌضا٠ٚخة=44ِضٍشأةطف١ٗ،اٌضا٠ٚخأ= 3

00ِٓؽ١ش..................ِ٘ٛضٍشِزجب٠ٓ.فبْاٌّضٍشأةط

)ِخزٍفخ(

ٚثزٌهرزٛطًهض٠ضٞاٌـبٌتإٌٝأٛاماٌزجب٠ٓفٟاٌّضٍضبد: 4
(ِضٍضبدِزجب٠ٕخِٓؽ١ش.............ِٟٚ٘ضٍضبداؿٛاياػلاهٙبِخزٍفخ.4
ؽ١ش.............ِٟٚ٘ضٍضبدل١بعبدصٚا٠ب٘بِخزٍفخ.(ِضٍضبدِزجب٠ٕخ4ِٓ

 
)اٌضٚا٠ب(

اِبِههض٠ضٞاٌـبٌتِضٍشِظٕٛمِٓاٌٛسقاٌّمٜٛاٌٍّْٛوّبفٟاٌشىً 5
اٌّغبٚس

أرمبثًاٌؼٍنةطٚرلاؽقأْ
 

رمبثًاٌؼٍنأطة
 

رمبثًاٌؼٍن............ط

)الأػلام،
اٌضٚا٠ب(

إرْفٟاٌشىًاٌّغبٚس: 6

رمبثًاٌؼٍن...............د

اٌؼٍن..............ٚرمبثً
 

رمبثًاٌؼٍندص...........

)أة(

 : فٟاٌشىًاٌّغبٚس 7
 

ع4ُرلاؽقأْؿٛياٌؼٍنةط=
ع4.1ُ     

ع4.1ُؿٛياٌؼٍنأط=
 

ؿٛياٌؼٍنأة=.............
  

.................. >ؿٛياٌؼٍنةط>إرْؿٛياٌؼٍنأط

دص،)ٚص،

)ٚ

ع3.5ُ ع5.5ُ   

ع4ُ  

 أ

 ة ط

 د

 ٚ ص

 أ

 ة ط

ع4.9ُ  

ع5ُ  

ع5.4ُ  
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40أ=ٚأ٠ؼبرلاؽقأْل١بط 8

44ة=
  

ط=..........


.................>أ>ةإرْل١بط

 ط   

(0
عُ،ؿٛي
اٌؼٍنأ
ة(

ْٔٙ 5  َظشٚخ رجبٍٚ أضلاع انًضهش ٔصٔاٚبِِٓخلايالاِضٍخاٌغبثمخرغزٕزظ 22
إرااخزٍفؿٛلاػٍو١ٓفِٟضٍشفبْاٌؼٍنالاوجش٠مبثًصا٠ٚخاوجشِٓاٌزٟ

٠مبثٍٙباٌؼٍنالاخش.
فٟاٌشىًاٌّغبٚس،لُثزشر١تع١ّنل١بعبد
صٚا٠باٌّضٍشأةطِٓاٌىج١شإٌٝاٌظغ١ش

 
ع5ُ >ع6ُ >ع2ُاٌؾً:

...........>أط>ةط

.................)ؽغتإٌلش٠خرجب٠ٓأػلام>ة>أإرْ

اٌّضٍشٚصٚا٠بٖ(

(44
 ،

ط(  

أة >ةط،ةط >فٟاٌشىًاٌّمبثً:أط 22

سرتصٚا٠باٌّضٍشِٓاٌىجشٜإٌٝاٌظغشِٜٓؽ١شاٌم١بط.
 







  

أ>ةةط)ِٓاٌّوـ١بد( >اٌؾً:أط

 

............ >أأة)ِٓاٌّوـ١بد(>ةط

)ؽغتٔلش٠خ...................(
إرْرشر١تل١بعبدصٚا٠باٌّضٍشِٓاٌىج١شإٌٝاٌظغ١شٟ٘:

،...............،..................ة

)أة،

ط(

ٚأ٠ؼبرغزٕزظهىظإٌلش٠خاٌغبثمخٟٚ٘إرااخزٍفل١بعبصا٠ٚز١ٓفِٟضٍش 21
فبْاٌضا٠ٚخالاوجشرمبثًاٌؼٍنالاوجشِٓاٌؼٍناٌز٠ٞمبثًاٌضا٠ٚخاٌظغشٜ.

،44اٌضا٠ٚخ٘ـ=ؽغتإٌلش٠خاٌغبثمخ،إراهٍّذأْاٌّضٍش٘ـٚنف١ٗ،

.١٘بثٕبٔشرتأػلاماٌّضٍش٘ـ00ٚ،ٚاٌضا٠ٚخن=44ٚاٌضا٠ٚخٚ=
نرشر١جبرٕبص١ٌبِٓؽ١شاٌـٛي:



00اٌؾً:
<44


 < ...................

............ >٘ـ >ن

إرْؽغتإٌلش٠خاٌضا٠ٚخاٌىجشٜرمبثًاٌؼٍن..................
إرْرشر١تأػلاماٌّضٍشِٓاٌىج١شإٌٝاٌظغ١شٟ٘:

.................... >اٌؼٍنٚن >اٌؼٍنٖٚ



ط،
رجب٠ٓ
أػلام
اٌّضٍش
ٚصٚا٠بٖ،

،أ

ط(،

 أ

 ة ط
°65 

°60 

 أ

 ة ط

ع5ُ  

ع7ُ  

ع6ُ  
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فٟاٌشىًاٌّمبثً،اعذاطغشاٌمـن 22
 اٌّغزم١ّخؿٛلا.

  
اٌؾً:*ؽزٝٔٛعذاطغشاٌمـن

ل١بطاٌضٚا٠باٌّزجم١خفٟاٌشىً.اٌّغزم١ّخلاصَٔٛعذ
 

ةأط=ل١بط

400–(44+40=)


400-444=44

 

.......=......-400–(40=).....+400أدط=ل١بط
 

إرْؽغتإٌلش٠خاٌؼٍنالاطغش٘ٛاٌز٠ٞمبثًاطغشصا٠ٚخ
 

.......................ٛ٘ٚ

(44


،الاوجش،
٘ـن(

  (40،

440،

44
 ،أط(
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 البرنامج الخامس

 متباينة المثمث )حصتان(9  الخامسالدرس 
   

   

 

 

      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

رؾ١ًٍ

 اٌّؾزٜٛ

 اٌّفب١ُ٘
اٌزجب٠ٓ،ِزجب٠ٕخاٌّضٍش،ل١ُاٌّّىٕخٌـٛياٌؼٍن،ل١ُغ١شاٌّّىٕخٌـٛي

 اٌؼٍن.

 اٌّٙبساد

 رخ١ّٓل١ُِّىٕخٌـٛيػٍنفِٟضٍش.-

 رخ١ّٓل١ُغ١شِّىٕخٌـٛيػٍنفِٟضٍش.-

 اٌؾً.اعزخذاَِزجب٠ٕخاٌّضٍشفٟ-

 

الا٘ذاف

 اٌغٍٛو١خ

أ٠ْزوشفاٌـبٌتهٍٝخبط١خِزجب٠ٕخاٌّضٍش.)٘ذف(1

 ِوشفٟ،رزوش(

أ٠ْوـٟاٌـبٌتاِضٍخهٍٝاؿٛايأػلاماٌّضٍضبد.)٘ذف(5

 ِوشفٟ،فُٙ(

أ٠ْؾًاٌـبٌتِغبئًهٍِٝزجب٠ٕخاٌّضٍش.)٘ذف(3

 ِوشفٟ،رـج١ك(

ثبٌفزشاد.أ٠ْىزتاٌـبٌتاٌم١ُاٌّّىٕخٌـٛيػٍنِغٙٛي(4

 )٘ذفِوشفٟ،رزوش(

 أ٠ْمذساٌـبٌتا١ّ٘خاٌش٠بػ١بدفٟاٌؾ١بح.)٘ذفٚعذأٟ((5

أ٠ْغزخذَاٌـبٌتعٙبصهشعاٌششائؼثـش٠مخطؾ١ؾخ.(6

 ؽشوٟ()٘ذفٔفظ

اٌٛعبئً

 اٌزو١ّ١ٍخ

 عٙبصهشعاٌششائؼ)اٌجٛسث٠ٕٛذ(،اششؿخخشج١خ
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 الاعبثخاٌّضٍشِزجب٠ٕخ اٌشلُ

ٌززوشفهض٠ضٞاٌـبٌتهٍٝ 2
ِفَِٙٛزجب٠ٕخاٌّضٍش،رٛعٗإٌٝ

عٙبصاٌىّج١ٛرشرغذاِبِه
ششائؼ،اٌشش٠ؾخالأٌٚٝرؾزٛٞ
هٍٝٔشبؽ٠ج١ِٓفَِٙٛزجب٠ٕخ
اٌّضٍشرفؾظٙبثذلخٚعزلاؽق

ِب٠ٍٟ:
 

أْالأزمبيِٓأإٌٝطصُِٓ-
طاٌٝةاؿٛيِٓالأزمبيِٓأ

(اؿٛيِٓ....................4إٌٝةِجبششحأٞاٌّغبس)
ةاؿٛيِٓالأزمبيِٓأإٌٝةٚالأزمبيِٓأإٌٝدصُِٓدإٌٝ-

 (اؿٛيِٓ....................4ِجبششحأٞاٌّغبس)

 

إرْرغزٕزظِٓخلايإٌشبؽاٌغبثكأِْغّٛمؿٌٟٛاٌؼٍو١ٓأط،طة 1
أةفٟاٌّضٍشأةط.اوجشِٓؿٛياٌؼٍن

وّبأْأد+ةداوجشِٓ.............فٟاٌّضٍشأدة

(،ا4)اٌّغبس)
(4ٌّغبس)

ِٓخلايِبعجكرزٛطًإٌٝلبهذحِزجب٠ٕخاٌّضٍشٟٚ٘: 2
ِغّٛمؿٌٟٛأٞػٍو١ٓفِٟضٍشاوجشِٓؿٛيػٍوٗ..................

)اٌؼٍن
أة(

اٌشش٠ؾخاٌضب١ٔخ،ؽ١شرؾزٛٞهٍٝاصجبدِزجب٠ٕخاٌّضٍشالاْأزمًإٌٝ 3
س٠بػ١برفؾظٙبثذلخٚاعتهٓالاعئٍخاٌزب١ٌخ:

 
ةد >رلاؽقِٓخلاياٌشىًاٌّٛعٛدفٟاٌشش٠ؾخأْأة -

 لأ٠ٗٔمبثًصا٠ٚخاوجشؽغتٔلش٠خ.................................


طدلاْأط٠مبثً..............ؽغتٔلش٠خ >ٚوزٌهأط -

 رجب٠ٓأػلاماٌّضٍشٚصٚا٠بٖ.

 >ٔمَٛثغّنؿشفٟاٌّزجب٠ٕز١ٓأٞأة+أط -

..................... 
 

ٌٚىِٓٓخلاياٌشىًاٌّٛعٛدفٟاٌشش٠ؾخةد+طد= -
..................... 

 

ةط >إرْأة+أط -

)اٌضبٌش(

4عُ،2عُ،1هض٠ضٞاٌـبٌتأششؿخخشج١خٍِٛٔخاؿٛاٌٙباِبِه 4
عُوّبفٟاٌشىًاٌزبٌٟ:

 
 

)رجب٠ٓأػلام
اٌّضٍش
ٚصٚا٠بٖ،

صا٠ٚخأوجش،
ةد+طد،

ةط(
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ً٘رغزـ١نثٙزٖالاششؿخرشى١ًِضٍش؟
رلاؽقهض٠ضٞاٌـبٌتأٗهٕذِبرمَٛثٛػن٘زٖالاششؿخهٕذٔٙب٠برٙب

أٔٙبرشىًِضٍش.
شاوجشٚرٌهؽغتلبهذحِزجب٠ٕخاٌّضٍشِغّٛمؿٌٟٛأٞػٍو١ٓفِٟضٍ

ِٓؿٛياٌؼٍناٌضبٌش.
4اوجش44ِٓ=2+1أٞ

 
1=.........اوجش2+4ِٓ

 
اوجشِٓ............0=1+4

ٚا٢ْهض٠ضٞاٌـبٌت،اعتهٓالاعئٍخاٌزب١ٌخثٛػن)ٔوُ(أٚ)لا(اِبَ 5
اٌوجبساداٌزب١ٌخٚإراوبٔذالاعبثخخبؿئخِنروشاٌغجت:

 
 عُ.4عُ،4عُ،٠1ٛعذِضٍشأؿٛاياػلاهٟٗ٘:(أ


اٌؾً:...................................................................
 عُ.4عُ،4عُ،4ٛاياػلاهٟٗ٘:٠ٛعذِضٍشأؿ (4

 
 اٌؾً:.................................................................

عُ،ٚاؽذ4عُ،٠0ٛعذِزٛاصٞأػلامؿٛلالـش٠ٗ(ط
عُوّبفٟاٌشىً:4اػلاهٗ

 
اٌؾً:.......................................................................

 
 
 
 
 
 

(44،2)
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ٌمذروشفٕبهض٠ضٞاٌـبٌتهٍِٝفَِٙٛزجب٠ٕخاٌّضٍش،ٌٚىٓو١فٔؾً 6
ِغبئًثبعزخذاَِزجب٠ٕخاٌّضٍش؟
ع4ُف١ٗأة=فٟاٌشىًاٌّغبٚسأةطِضٍش،

عُ.ِباٌم١ُاٌّّىٕخٌـٛياٌؼٍنأط؟2ةط=


اٌؾً:ِٓخلاياٌشىًرلاؽقأْ:
أة+ةط)ؽغتِزجب٠ٕخاٌّضٍش( <أط

7+5 <أط
(1...)15 <أط

أة+أط)ؽغت...............( <ٚأ٠ؼبةط

ٌٍـشف١ٓ(5-+أط)ٔؾًاٌّزجب٠ٕخاٌغبثمخثئػبفخ5 < 7

+أط5–5 <5–7

(5أط...) < ...........
عُأ15ٞ(أْأط٠ٕؾظشث١ٓ...........،5(ٚ)1ٚرلاؽقِٓسلُ)

أْاٌـٛياٌّّىٌٍٓؼٍنأط٘ٛأٞ

.5،15هذدؽم١مِٟؾظٛسث١ٓ

 [5،15 ]ٚرىزت٘زٖاٌّغّٛهخهٍٝشىًفزشحِفزٛؽخ

أ()ٔوُلاْ
ِغّٛم

ؿٌٟٛأٞ
ػٍو١ٓاوجش
ِٓاٌؼٍن

اٌضبٌش(
ة()لالاْ

١ٌظ4+4
(4اوجشِٓ

ط()لالاْ
١ٌظ1+4

(4اوجشِٓ



ٚا٢ْهض٠ضٞاٌـبٌت،اعتهٓاٌغؤاياٌزبٌٟ: 7
عُ:4عُ،ةط=4أةطِضٍشف١ٗأة=

عُ؟٠ً٘42ّىٓأ٠ْىْٛؿٛيأط=(أ
اٌؾً:..........................................

أخّٓل١ُِّىٕخٌٍؼٍنأط؟ة(

اٌؾً:........................................
أخّٓل١ّخغ١شِّىٕخٌٍؼٍنأط؟(أ

 
اٌؾً:.......................................

)ِزجب٠ٕخ
4،4اٌّضٍش،
)

44،ط،4فٟاٌشىًاٌزبٌِٟضٍشاؿٛاياػلاهِٗشرجخرظبهذ٠ب: 8
ٚؽذح.


هٍّبثبْطهذدطؾ١ؼِٛعت.اوزتع١ّنل١ُطاٌّّىٕخ


......... <ط44+4 <اٌؾً:فٟاٌشىًاٌّغبٚسط



..........>ط16>+ط4ٚأ٠ؼب


 [.......،........]اٌم١ُاٌّّىٕخ

أ()لالاْ
١ٌظ4+4

(42اوجشِٓ
ة()ِضلا
41،44)
44ط()ِضلا

)

  (44،
44-4=40،

[13،55] 
 

 

 

 أ

 ة ط

ع5ُ  

ع7ُ  

 أ

 ة ط

6  

9  

6  

16  

 ط



 

156 

 البرنامج السادس

 )حصتان( فيثاغورس نظرية:  السادس الدرس
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 اٌّفب١ُ٘

 اٌّٙبساد

الا٘ذاف

 اٌغٍٛو١خ

ِغبؽخاٌّشثن،ػٍناٌمبئّخالاٚي،ػٍناٌمبئّخاٌضبٟٔ،ٔلش٠خ

ف١ضبغٛسط،اٌٛرش،ِضٍشلبئُاٌضا٠ٚخ،صا٠ٚخلبئّخ،اٌّضٍشاٌّزغبٚٞ

 إٌبصي،دائشح،ٔظفلـشاٌذائشح.اٌغبل١ٓ،اٌوّٛد

 سعُِشثو١ِٕٓشأ٠ٓهٍٝػٍوٟاٌمبئّخثأؿٛايِخزٍفخ.-

 سعُِشثنِٕشأهٍٝاٌٛرشفِٟضٍشلبئُاٌضا٠ٚخ.-

 اصجبدٔلش٠خف١ضبغٛسطٕ٘ذع١بهٍٝٚسقِشثوبد.-

اعزخذأَلش٠خف١ضبغٛسطفٟاٌؾًلإ٠غبدػٍنِغٙٛيفِٟضٍش-

 لبئُ.

 

رؾ١ًٍ

 اٌّؾزٜٛ

٠شعُاٌـبٌتِضٍشلبئُاٌضا٠ٚخثبلأدٚادإٌٙذع١خ.)٘ذفأْ(1

 ِوشفٟ،رـج١ك(

أ٠ْزوشفاٌـبٌتهٍٝػٍوٟاٌمبئّخٚاٌٛرشفٟاٌّضٍشاٌمبئُ(5

 اٌضا٠ٚخ.)٘ذفِوشفٟ،رزوش(

 ا٠ْزوشفاٌـبٌتهٍٝٔلش٠خف١ضبغٛسط.)٘ذفِوشفٟ،رزوش((3

أ٠ْؾًاٌـبٌتِغبئًهٍٝٔلش٠خف١ضبغٛسط.)٘ذف(4

 ـج١ك(ِوشفٟ،ر

أ٠ْضجذاٌـبٌتٔلش٠خف١ضبغٛسطٕ٘ذع١ب.)٘ذف(5

 ِوشفٟ،رشو١ت(

أ٠ْجذٞاٌـبٌتسأ٠ٗفٟاعزخذاَاٌٛعبئًاٌزو١ّ١ٍخفٟاٌجشٔبِظ.(6

 )٘ذفِوشفٟ،رم٠ُٛ(

اٌٛعبئً

 اٌزو١ّ١ٍخ

الادٚادإٌٙذع١خ)اٌّغـشح،اٌّضٍشاٌمبئُاٌضا٠ٚخ(،ٚسقِشثوبد،عٙبصهشع

 (اٌجٛسث٠ٕٛذاٌششائؼ)
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 الاعبثخ َظشٚخ فٛضبغٕسط انشقى

ؿٛياٌؼٍن×روٍّذعبثمبهض٠ضٞاٌـبٌتأِْغبؽخاٌّشثن=ؿٛياٌؼٍن 2

2=)ؿٛياٌؼٍن(




إرِْغبؽخاٌشىًاٌزبٌٟ=
................................ 

 

1 
ٚروٍّذا٠ؼبأِْغبؽخاٌّضٍش=

2

1
الاسرفبم×اٌمبهذح×







إرِْغبؽخاٌشىًاٌزبٌٟ=......................

(4×4=

(2ع44ُ

ٌٚززوشفهض٠ضٞاٌـبٌتهٍٝٔلش٠خف١ضبغٛسط،رٛعٗإٌٝعٙبصاٌىّج١ٛرش 2
ٚلُثزفؾضاٌشش٠ؾخالأٌٚٝٚثٕبءه١ٍٗاعتهٓالاعئٍخاٌزب١ٌخ:

 


فٟاٌشىًاٌّغبٚسػٍوٟاٌمبئّخّ٘ب............ٚ..........
ٚاٌٛرش٘ٛاٌز٠ٞمبثًاٌضا٠ٚخاٌمبئّخ
ٛ٘ٚ........................



(
2

1
×

0×4=

(2ع41ُ
 

ٔلش٠خف١ضبغٛسطٚ٘ٛ:ٚرغزٕزظهض٠ضٞاٌـبٌتٔض 3
ِغبؽخاٌّشثنإٌّشأهٍٝٚرشاٌّضٍشاٌمبئُاٌضا٠ٚخرغبٚٞ

............................................
ٚثبٌشِٛص........................

)طٚص،
م(

فٟاٌشىًاٌّغبٚسأةطِضٍشلبئُ 4
اٌضا٠ٚخفٟة،
ع0ُعُ،ةط=4ف١ٗأة=

.اٚعذؿٛيأط
اٌؾً:ِضٍشلبئُاٌضا٠ٚخإرْٔـجك

ٔلش٠خ
ف١ضبغٛسطٟٚ٘:

ة)=..............+2)أط(
4ط(

(=4)2+(0)2

=44+41=400

400=2إرْ)أط(


=...................400أط=

)ِغّٛم
ِغبؽزٟ
اٌّشثو١ٓ

إٌّشأ٠ٓهٍٝ
ػٍوٟ
اٌمبئّخ،

=2م

+ص2ط
2)

 ص

 ط
 م
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ٌٚىٟرضجذهض٠ضٞاٌـبٌتٔلش٠خف١ضبغٛسطٕ٘ذع١ب،ٌذ٠هٚسقِشثوبد 5
اعزخذَّٔٛرطاٌّضٍشاٌمبئُاٌضا٠ٚخٌشعُِضٍشلبئُاٌضا٠ٚخوّبفٟاٌشىً

اٌّغبٚس






 2 ( ة)أ  )
،20)

ِزـبثمخٌٍشىًاٌغبثكٚػوٙبثغبٔتثوؼٙباٌجوغثشىًِضٍضبد1لُثوًّ 6
ِزلاطكوًّفٟاٌشىًاٌزبٌٟ:



 

رلاؽقهض٠ضٞاٌـبٌتِٓخلاياٌشىًا٠ٗٔزىِِْٛٓشثنوج١شؿٛيػٍوٗ 7
..................

 وّب٠زىِِْٛٓشثنطغ١شفٟاٌذاخًؿٛيػٍوٗ......................

 

ٔلش٠خف١ضبغٛسطه١ٍٕبإ٠غبدِغبؽخاٌّضٍشاٌىج١شٚلاٌٍْزٛطًإٌٝ 8
ثـش٠مز١ٓ:


ؿٛياٌؼٍن=×اٌـش٠مخالأٌٚٝ:ِغبؽخاٌّشثناٌىج١ش=ؿٛياٌؼٍن

×)..................()ط+ص(


2ص+ص×ط×4+2ط=

)ط+ص،م(

اٌضب١ٔخ:رلاؽقِٓخلاياٌشىًأِْغبؽخاٌّشثناٌىج١ش=ِغبؽخاٌـش٠مخ 22
ِضٍضبدلٛائُ+ِغبؽخاٌّشثناٌزٞؿٛيػٍوٗم.1


=1(×
2

1
2الاسرفبم(+م×اٌمبهذح×

=1(×
2

1
ص+................×ط×4=2ص(+م×ط×

رلاؽقهض٠ضٞاٌـبٌتِٓاٌـش٠مخالأٌٚٝٚاٌـش٠مخاٌضب١ٔخأْ:


2مص+×ط×4=2ص+ص×ط×4+2ط


ٚثبخزظبساٌـشف١ٓاٌّزشبث١ٙٓفٟاٌّوبدٌخٚ٘ٛ........................


2م=2+ص4ط٠ٕزظ



)ط+ص(

 ص

 م



 

159 



فٟاٌشىًاٌّغبٚساعذؿٛي 22
اٌؼٍناٌضبٌش؟


اٌؾً:ثّبأْاٌّضٍشلبئُاٌضا٠ٚخ

ٔـجكٔلش٠خ
 ف١ضبغٛسطٟٚ٘:

(44)(+........=41)4



ٔؾًاٌّوبدٌخ424+2=ص444
-424-424


2..........=ص


=.............14إرْص=

،4)م
4

ص(×ط×

١٘بثٕبهض٠ضٞاٌـبٌتٔغذؿٛياٌؼٍناٌضبٌشفٟاٌشىًاٌزبٌٟ: 21

ص44








،2،14ص)
2)

(44)ط=    
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 انغبدط انذسط ربثغ

 فٛضبغٕسط)ؽصزبٌ( َظشٚخ ػكظ

 

 

 

   

 

 

 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 اٌّفب١ُ٘
ٔلش٠خف١ضبغٛسط،ػٍناٌمبئُالاٚي،ػٍناٌمبئُاٌضبٟٔ،اٌٛرش،هىظٔلش٠خ

 ف١ضبغٛسط،اٌضا٠ٚخاٌمبئّخ،اهذادف١ضبغٛس٠خ،اهذادغ١شف١ضبغٛس٠خ.

 

رؾ١ًٍ

 اٌّؾزٜٛ

 اٌّٙبساد

 ِضٍشلبئُاٌضا٠ٚخ.٠شعُ-

 ٠غزخذَهىظٔلش٠خف١ضبغٛسطفٟاٌؾً.-

 ٠ىزتاهذادف١ضبغٛس٠خٚاهذادغ١شف١ضبغٛس٠خ.-

 ٠ؾذدِٛلناٌضا٠ٚخاٌمبئّخثبعزخذاَهىظٔلش٠خف١ضبغٛسط.-

 

الا٘ذاف

 اٌغٍٛو١خ

أ٠ْزوشفاٌـبٌتهٍٝهىظٔلش٠خف١ضبغٛسط.)٘ذف(1

 ِوشفٟ،رزوش(

ثبعزخذأَلش٠خف١ضبغٛسط.)٘ذفأ٠ْؾذداٌـبٌتٔٛماٌّضٍش(5

 ِوشفٟ،رزوش(

أ٠ْؾًاٌـبٌتِغبئًرـج١م١خهٍٝهىظٔلش٠خف١ضبغٛسط.)٘ذف(3

 ِوشفٟ،رـج١ك(

 أ٠ْغزٕزظاٌـبٌتهىظٔلش٠خف١ضبغٛسط.)٘ذفِوشفٟ،رؾ١ًٍ((4

أ١ّ٠ْضاٌـبٌتث١ٓالاهذاداٌف١ضبغٛس٠خٚغ١شاٌف١ضبغٛس٠خ.)٘ذف(5

 ِوشفٟ،رـج١ك(

اٌٛعبئً

 اٌزو١ّ١ٍخ

 شفبف١بدٍِٛٔخ،ادٚادٕ٘ذع١خ)ِضٍشلبئُاٌضا٠ٚخ(
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 الاعبثخ هىظٔلش٠خف١ضبغٛسط اٌشلُ

ٌززوشفهض٠ضٞاٌـبٌتهٍٝهىظٔلش٠خف١ضبغٛسط،لُثئوّبياٌغذٚي 2
اٌزبٌٟٚث١ٓف١ّبإراوبٔذالاهذادأ،ة،طاهذادف١ضبغٛس٠خاَلا:













رشى4،1،4ًرلاؽقهض٠ضٞاٌـبٌتِٓخلاياٌغذٚيأْالاهذادِضلا 1
اهذادف١ضبغٛس٠خلاْ:

 (4صُٔشثوٗأٞ)4ٔأخزأوجشالاػلامؿٛلاٚ٘ٛ
2

=44

 (4صُٔبخزاٌؼٍو١ٓالاخش٠ٓ)
2

(+1) 
2

=4+44=44

أٞأِْغبؽخاٌّشثنإٌّشأهٍٝاوجشالأػلامؿٛلا=ِغّٛمِغبؽزٟ

اٌّشثو١ٓإٌّشأ٠ٓهٍٝاٌؼٍو١ٓالاخش٠ٓ.ٚ٘زا٠ؤدٞإٌٝأْاٌّضٍش

.................اٌضا٠ٚخ

(14،04،
،لا444،440

لاْ

أ
2

+ة
2
≠

ط
2
)


(44،411،

،ٔو444،444ُ

ألاْ
2

+ة
2


=ط
2
)


(44،41،400
،ٔوُلاْأ400،

2
+ة

2
=ط

2
)

ٚ٘ٛ:رغزٕزظهض٠ضٞاٌـبٌتٔضهىظٔلش٠خف١ضبغٛسط 2
إراوبٔذِغبؽخاٌّشثنإٌّشأهٍٝأؽذأػلامِضٍشرغبٚٞ

ً٘زااٌؼٍن..............فبْاٌضا٠ٚخاٌزٟرمبث..............................




)لبئُ(

ٚرغزٕزظا٠ؼبهض٠ضٞاٌـبٌتأْالاهذاداٌف١ضبغٛس٠خٟ٘اٌزٟرؾمك 3
ٔلش٠خف١ضبغٛسط.

 ٟ٘اٌزٟ.............................ف١ضبغٛس٠خاٌغ١شالاهذاداِب

ِغبؽزٟ )ِغّٛم
اٌّشثو١ٓ
إٌّشأ٠ٓ

اٌؼٍو١ٓ هٍٝ
الاخش٠ٓ،لبئّخ(

عُ،ة4ث١ٓهض٠ضٞاٌـبٌتإراوبْاٌّضٍشأةطاٌزٞف١ٗ:أة= 4
ع2ُعُ،أط=4ط=

لبئُاٌضا٠ٚخاَلاٚؽذداٌضا٠ٚخاٌمبئّخأْٚعذد:
2اٌؾً:اٌخـٛحالأٌٚٝ:ٔأخزاوجشالأػلامٚ٘ٛ..............=

 )أط(عُ
2

=14

 اٌخـٛحاٌضب١ٔخ:ٔأخزاٌؼٍو١ٓالاخش٠ٓأٞ)أة(
2

 +)ةط(
2

(=4) 
2

(+4) 
2

=44+44.......=

 ٚرلاؽقهض٠ضٞاٌـبٌتِٓاٌخـٛحالأٌٚٝٚاٌضب١ٔخأْ)أط(
2

 أة()≠
2

 +)ةط(
2

إرْاٌّضٍشأةطِضٍش١ٌظ...................44≠14أٞأْ

)لارؾمكٔلش٠خ
ف١ضبغٛسط(
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أزمًالاْهض٠ضٞاٌـبٌتإٌٝعٙبصهشعاٌشفبف١بدٚاعتهٓاٌغؤاي 5
اٌزٞرزؼّٕٗ٘زٖاٌشفبف١خ.

اٌؾً:سلُ)أ(=................................................
سلُ)ة(=...............................................
........................سلُ)ط(=..........................

،لبئ44ُ)أط،
اٌضا٠ٚخ(

ثوذالأزٙبءأزمًإٌٝاٌشفبف١خاٌضب١ٔخٚاعتهّب٠ٍٟ: 6

40رلاؽقهض٠ضٞاٌـبٌتِٓخلاياٌشىًأْاٌضا٠ٚخأطد=
أٞأْاٌّضٍشأطدِ٘ٛضٍش.................اٌضا٠ٚخٚثٕبءه١ٍٗٔغزـ١ن

رـج١كٔلش٠خف١ضبغٛسطلإ٠غبد
اٌؼٍنأط.

 )أد(
2

 =)أط(
2

 +)طد(
2

 (14) 
2

 =)أط(
2

(+4) 
2


لُثؾًاٌّوبدٌخٚأٚعذؿٛيأط=.....................

سلُ)أ(:

0)لالاْ
2
≠2

2
+4

2
)

سلُ)ة(:

1)لالاْ
2
≠4

2
+4

2
)

سلُ)ط(:

40)ٔوُلاْ
2

=44
2

+44
2
)

40عُٔش٠ذأْصجذأْاٌضا٠ٚخة=10ثوذإ٠غبدنؿٛياٌؼٍناط= 7



أْرضجذأْاؿٛايالأػلاماٌّضٍشأةطإرااعزـوذهض٠ضٞاٌـبٌت
ٟ٘اهذادف١ضبغٛس٠خٔغزـ١نأْٔضجذأْاٌّضٍشأةط٘ٛ

..............اٌضا٠ٚخ.


(ًٟ٘٘اهذاد44،10،41لُهض٠ضٞاٌـبٌتثفؾضالاهذاد)
ف١ضبغٛس٠خ...............................

لاْ..............................
ةٟ٘صا٠ٚخ.................ٚل١بعٙب........................إرْاٌضا٠ٚخ

(10)لبئُ،

)لبئُ،  

10ٔوُلاْ
2

=41
2

+44
2
)

40)لبئّخ،

) 
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بالوسائل مدع ماً  طريقة التعميم المبرمج تنفيذ عند المستخدمة التعميمية الوسائل :( 14 ) ممحق
 اليندسة التعميمية لوحدة

 

 :المقدمة
التعميمية ليا أىميتيا في التعميـ، كفي أثرىا في فيـ التلبميذ معنى ما يعممكف،  الكسيمة اف       

للبطفاؿ بحيث يعتمد التعميـ عمى الفيـ كالخبرة )ابك كتقكـ الكسيمة التعميمية بابراز الافكار كالمعاني 
 (.4440العباس،
،  التعميمية كالاجيزة التعميمية المكاد مف درسو مكضكع مع يتلبءـ ما المعمـ يختار اف كيفضؿ       

كطريقة  الدرس كمكضكع الكسيمة بيف كتناغـ تناسؽ حدكث ضركرة الاعتبار بعيف الاخذ مع
 (.4004التدريس)عكدة،

بعضيا  عمى يعتمدكف فبدأكا كبيرنا، اىتمامنا التعميمية بالكسائؿ المدرسيف اىتماـ لمست كقد       
ا، اعتمادنا  حي تعميـ الكسائؿ بيذة جديدة، فالتعميـ كسائؿ يبتكر منيـ المجتيديف كبدأ بعض كاضحن

المستخدمة في الكتيب  التعميمية الكسائؿ تفصيؿ لبعض يمي كفيما نحك الرياضيات،  ميلب يخمؽ
 المبرمج9

 :المسمارية الموحة (1
 المواصفات:

 لكح خشبي مثبت عميو مسامير بشكؿ صفكؼ كأعمدة عمى ابعاد متساكية.
 الدوات المصاحبة:

 اربطة مطاطية ممكنة، خيطاف صكؼ.
 الستخدامات:

 تعمـ تشكيؿ اشكؿ ىندسية منتظمة كغير منتظمة -4

ىندسية بشكؿ دقيؽ أك تقريبي لبعض المضمعات غير المنتظمة تعمـ حساب مساحات اشكاؿ  -4
 بعد الكحدات المربعة التي يحصرىا المضمع.

 حساب محيطات بعض الأشكاؿ اليندسية. -4
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 تكضيح مفيكـ تكافؤ الأشكاؿ. -1
 :الخشبي التباين نموذج (9

 المواصفات:
 .الستة المتباينة خصائص جذابة لتكضيح بطريقة كممكنو معينو قياسات ذات خشبية قطع مف نمكذج

 طريقة الستخدام:
 .المتباينة إلى خصائص كالتكصؿ معينو، بطريقة البعض بعضيا بجانب الخشبية القطع تكضع

 الستخدامات:
 عدد عمى القسمة مكجب، عدد في الضرب الطرح، الاضافة، :كىي الستة المتباينة خصائص اثبات

 المتناظريفالطرفيف  جمع التعدم، مكجب،

 

 

 :الممونو الشفافيات (0
 المواصفات:

 باستخداـ العرض كيتـ المدرسي أك شرح لدرس معيف، الكتاب صفحات تعرض الممكنو الشفافيات

 يتـ كبذلؾ الاسئمة، مف كبير عدد حؿ يتـ العرض خلبؿ كمف  (projector)،  العرض جياز

 .السبكرة عمى الدرس اسئمة رسـ مف لا بد كبيرة بدرجة عمى المعمـ الكقت اختصار

 طريقة الستخدام:
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 الشفافيات تمكيف كيتـ عادم، كرؽ العرض عمى التصكير مف لا بد الشفافيات عمى التصكير يستخدـ

 المعد العرض لكح عمى الشفافيات لعرض نماذج (projector)العرض  جياز كيستخدـ الجاىزة،

 .الغرض لذلؾ
 الستخدامات:        
 .مختمفة رسكـ المتضمنة الدركس شرح (1

 .طكيمة كجداكؿ رسكـ عمى المحتكية الدركس تماريف حؿ (5

 (power pointالحاسوب )برنامج  جياز (3

 المواصفات:

باستخداـ جياز  العرض كيتـ الحاسكب، جياز عمى كمعده ممكنو power pointشرائح  تستخدـ
lcd .معد ليذا الغرض 

 الستخدامات:       
 مختمفة رسكـ المتضمنة الدركس شرح (4

 .طكيمة كجداكؿ رسكـ عمى المحتكية الدركس تماريف حؿ (4
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ثبنٕعبئم انزؼهًٛٛخ يذػًّبً طشٚقخ انزؼهٛى انًجشيظ رُفٛز ػُذ انًغزخذيخ انجٕسثُٕٚذ ششائؼ (285يهؾق)

يصهس ؽبد انصٔاٚب ْٔ يصهس عيٚغ صٔاٚبِ ؽبدح•

900عيٚغ صٔاٚبِ اص س يٌ 

  ييكٌ اٌ ٚكٌٔ يرعبٔ٘ الاضلاع

ييكٌ اٌ ٚكٌٔ يرعبٔ٘ انعبقٌٚ

ييكٌ اٌ ٚكٌٔ يخرهف 

الاضلاع

     يضهغ نّ صلاصخ اضلاع–انيصهس

2300

.400يعئع صٔاٚب انيصهس 




ْٔ يصهس اؽدٖ صٔاٚبِ قبئيخ يصهس قبئو انصأٚخ

(900  صأٚخ ٔاؽدح رعبٔ٘)

400

400

400

400

أ يخرهف الاضلاع، ييكٌ اٌ ٚكٌٔ يرعبٔ٘ انعبقٌٚ

يصهس يَفسط انصأٚخ ْٔ يصهس اؽدٖ صٔاٚبِ يَفسعخ

  0  أ٘ صأٚخ ٔاؽدح أكثس يٌ–

ييكٌ اٌ ٚكٌٔ يرعبٔ٘ انعبقٌٚ أ يخرهف الاضلاع
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رغبٔ٘ صأٚزٍٛ فٙ يثهث

                                                             
                                 

ْٛب ثُب ػضٚض٘ انطبنت َكًم انجذٔل انزبنٙ 
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رلاؽفهص٠صاٌؽبٌةأْاٌِصٍصبداٌِرثب٠ٔخِْؽ٠ساٌصٚا٠بٟ٘•

ِصٍصبدل٠بعبدصٚا٠ب٘بِخرٍفخ

رلاؽفهص٠صاٌؽبٌةأْاٌِصٍصبداٌِرثب٠ٔخِْؽ٠سالأػلام•

ِٟ٘صٍصبداؽٚاياػلاهٙبِخرٍفخ





ْٚب ثَب ػصٚص٘ ان بنة َكيل انَشب  انربنٙ
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نكٙ َ ث  َ سٚخ فٚصبغٔسط ٚعة أٌ ٚكٌٔ انيصهس قبئو 

5انربنٙ انصأٚخ كيب فٙ انشكل 

رعرَرظ ػصٚص٘ ان بنة أٌ ضهؼٙ 

انقبئيخ ْيب ط، 

ايب انٔرس فٓٔ انر٘ ٚقبثل انصأٚخ 

انقبئيخ ْٔ ع
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     ثبنٕعبئم  يذػًّبً طشٚقخ انزؼهٛى انًجشيظ رُفٛز ػُذ انًغزخذيخ انشفبفٛبد (5ششائؼ21) يهؾق

انزؼهًٛٛخ

 

 (1)انًضهش(   ششٚؾخ سقى )

 

ع١ّنأػلاهِٗخزٍفخ–**ِضٍشِخزٍفالأػلام



إرْاٌشىًاٌزبٌِٟ٘ٛضٍشِخزٍفالأػلام



فأٔٗ اٌـٛي فٟ ِزغب٠ٚخ اٌّضٍشغ١ش أػلام وبٔذع١ّن إرا اٌـبٌتأٔٗ هض٠ضٞ رغزٕزظ ***

ِضٍشِخزٍفالأػلام.٠غّٝ



ٌٗػٍوبِْزغب٠ٚبْ–**ِضٍشِزغبٚٞاٌغبل١ٓ



إرْاٌشىًاٌزبٌِٟ٘ٛضٍشِزغبٚٞاٌغبل١ٓ



٠غِّٝضٍشِزغبٚٞ فِٟضٍشفبٔٗ رغبٜٚؿٛلاػٍو١ٓ إرا رغزٕزظهض٠ضٞاٌـبٌتأٔٗ ***

اٌغبل١ٓ

٠ٚغّٝاٌؼٍناٌضبٌشاٌمبهذح.

ع١ّنأػلاهِٗزغب٠ٚخ–**ِضٍشِزغبٚٞالأػلام

إرْاٌشىًاٌزبٌِٟ٘ٛضٍشِزغبٚٞالأػلام



ع3ُ  
ع4ُ  

ع5ُ  

ع4ُ ع4ُ   

ع5ُ  5ُ ع  

ع5ُ  
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 أػلام ع١ّن أؿٛاي رغبٚد إرا أٗ اٌـبٌت هض٠ضٞ ٚرغزٕزظ ِضٍش*** ٠غّٝ فبٔٗ اٌّضٍش

ِزغبٚٞالأػلام.

 (2)رغبٔ٘ صأٚزٍٛ فٙ يضهش(   ششٚؾخ سقى )

 

 -(:1*اٌّضٍش)

 

  

 

 

 -(:5***اٌّضٍش)

 

 

 

 

















ع4ُ ع4ُ   

ع5ُ  

 ط

 م ص

َ 

ْ

 
 ي
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 (3ٔؽقبئق( ششٚؾخ سقى))انًضهش انًزغبٔ٘ انغبقٍٛ،َظشٚبد  
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 (4( ششٚؾخ سقى)سعى انًضهش انًزغبٔ٘ الأضلاع )





عُ،ٔزجناٌخـٛاداٌزب١ٌخ:4*ِضبي:ٌشعُِضٍشِزغبٚٞالأػلامؿٛيػٍوٗ

عُهٍٝلـوخوشر4ْٛاعزخذَاٌّغـشحٌشعُلـوخِغزم١ّخؿٌٛٙب-1

وّبفٟاٌشىًاٌزبٌٟ:



5-  اٌضا٠ٚخ ثزو١ٓ اٌـشفالأ٠ّٓ،ٚلُ هٕذ ثزضج١زٙب ٚلُ إٌّمٍخ أؽؼش رٌه 63ثوذ فٟ وّب

اٌشىً:







-وّبفٟاٌشىً:63ٚأ٠ؼبلُثزضج١ذإٌّمٍخهٕذاٌـشفالا٠غشٚلُثزو١ٓاٌضا٠ٚخ-3









لأػلام.ٚثٙزٖاٌـش٠مخٔغزـ١نسعُِضٍشِزغبٚٞا







  



 

ع4ُ  

ع4ُ ع4ُ   

ع4ُ  
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 (5ششٚؾخ سقى)

-(:1اٌّضٍش)



 

 



 -(:5اٌّضٍش)

 

  

 

 

 

-(:3اٌّضٍش)





















ع4ُ  

ع5ُ  

ع3ُ  

ع6ُ  

ع8ُ  

ع4ُ  



 

176 

 (6سقى)( ششٚؾخ انًضهش انًزغبٔ٘ الأضلاع )
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 (7( ششٚؾخ سقى)ػكظ َظشٚخ فٛضبغٕسط )
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The Effect of Programmed Learning Supported with Instructional 

Aids on Achievement and Transfer of Learning  for The 8 th   Basic 

Students in Mathematics  

By 

Tahreer Riad Abdullah Alboom 

Supervised by 

Dr. Salah El-Din Yaseen 

 

Abstract 

The study aimed to compare the effect of teaching the unit of geometry by using 

programmed Learning supported with instructional aids and by using the 

traditional way based on the achievement and transfer of learning effect for the 

basic students of eighth grade. The study tried specifically to answer the 

following main question: 

What is the effect of programmed Learning supported with instructional aids on 

the achievement and transfer of learning effect in mathematics of basic students 

of eighth grade? 

To answer the study's question and test its hypothesis, the study was conducted 

on a sample of (118) students in the basic eighth grade. Two schools were 

chosen intentionally, to achieve the goal of the study. Two classes in each school 

were chosen to form the experimental group whose members were (58) students 

which studied a training material prepared by the researcher herself . 

The other two classes studied the mathematical content using the traditional way, 

and their number was (60) students as well. 

The researcher used for the purpose the equivalence between the foure groups, a 

pre-test in the study (Hazim,2011), was sure of his scincerty and fimness, as the 

value of the test reliability coefficient (0.90). 
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The researcher also applied the achievement post-test on the two groups of the 

study to measure the students , grade after finishing the activities of the training 

material. This test was approved to be true; its reliability coefficient was 

calculated using the Kuder Richardson Formula (20) and its value was (0.833). 

The learning transfer test was also measured and approved; its reliability 

coefficient was also calculated using the Cronbach's Alpha whose value was 

(0.77). 

The data was analyzed using the (t) test for two separate groups, whereas the 

statistical analyses showed these resuls: 

-There is a significant statistical difference (α = 0.05) between the means grades 

of the students of eighth graders who were taught using programmed Learning 

supported with instructional aids (the experimental group) (11.93), and the 

control group (60.93) who were taught using the traditional way based on the 

achievement post-test. The results were in favor to the experimental group. 

- There is a significant statistical difference (α = 0.05) between the means 

grades of the students of eighth graders who were taught using 

programmed Learning supported with instructional aids (the experimental 

group) (70.83), and the control group (60.83) who were taught using the 

traditional way based on the post-test of conceptual understanding. The 

results were in favor to the experimental group. 

- There is a significant statistical difference (α = 0.05) between the means 

grades of the students of eighth graders who were taught using 

programmed Learning supported with instructional aids (the experimental 

group) (69), and the control group (60) who were taught using the 
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traditional way based on the post-test of procedural knowledge. The 

results were in favor to the experimental group. 

- There is a significant statistical difference (α = 0.05) between the means 

grades of the students of eighth graders who were taught using 

programmed Learning supported with instructional aids (the experimental 

group) (11.11), and the control group (12) who were taught using the 

traditional way based on the post-test of problem solving. The results 

were in favor to the experimental group. 

- There is a significant statistical difference (α = 0.05) between the means 

grades of the students of eighth graders who were taught using 

programmed Learning supported with instructional aids (the experimental 

group) (11.1), and the control group (11) who were taught using the 

traditional way based on the transfer of learing effect. The results were in 

favor to the experimental group. 

On the basis of these results, the researcher placed several recommendations: to 

take advantage of the results of the study, its recommendations and its 

educational scheme due to the benefits of programmed Learning supported with 

instructional aids on the achievement of the students. And holding training 

courses and seminars for mathematics teachers to introduce them to programmed 

Learning supported with instructional aids, and how to prepare and evaluate 

programs, and the introduction of some units programmed Learning supported 

with instructional aids in mathematics curriculum in Palestinian schools, 

especially those units difficult. And the use of programmed Learning supported 

with instructional aids in solving the problem of the students absence from 

school for some reason such as illness, for example, where the student can 

continue by his self. 




