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 أحمد الله تعالى أولًا، أن وفقني لإتمام هذه الرسالة....

نصكحهم وتوجيههم     وقدموا ليأتقدم بالشكرر الجزلل والعرفان إلى أسكاتذتي الذين أفكرفوا على رسكالتي،  بداية  

وفككرري مولككول كذلك    .، ومشككرفي الثاني د.فايز محاميدوأخص بالذكر مشككرفي الرئي ككي أ.د.وجيه الظاهر

وجيه والنصكككككز ال،زمين،  عليّ بقراءة الرسكككككالة وتقديم الت  الذين تفجكككككلواإلى ال كككككادة أعجكككككاء لجنة المناقشكككككة،  

مت لي دّ قأتقدم كذلك بالشككككككرر العميق لجامعتي الحبيبة التي  كما  .لتخرج الرسككككككالة بحلّة بهيّة نافعة ب  ن الله

 مواد ال،زمة لتنفيذ الدراسة.لكل العون والم اعدة بتوفير كافة الأدوات وا

الدولية التي سكهّلت المهمة بتطبيق الدراسكة على مدارسكها،  وأخيراً أتقدم بجزلل الشكرر والعرفان لوكالة الغو   

، وأخص بالذكر مدرسككككة نورفككككمب ممثلة بمديرتها الفادككككلة ال ككككيدة   .ولكل من سككككاهم في إنجاح هذا الجهد

" على تعككاونهم وتفككانيهم في تطبيق هككذه الككدراسكككككككككككككككة  لمعلمككات "مرلم بركككات" و"نهى حميككدي"آمككال حر،"، وا

 القدير أن ينفعني ولنفع بي، ولنفع بما قدمته من محتوىً في هذه الرسالة.  سائً، العليبمدرستهم،  
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 الملّخص 
)العلوم والتكنولوجيككا    STEAM، كككان هنككاك اهتمككام متزايككد بككالفوائككد المحتملككة لتعليم  في ال ككككككككككككككنوات الأخيرة 

بحثت    الدراسككككات من  قلي،ً  إلا أن  ،المدارس. على الرغم من هذا  طلبةدى  والهندسككككة والفنون والرلادككككيات( ل

لتعرّف إلى  االدراسككككككككككة    هذه   هدفت.  العقلية وكفاءتهم الذاتية  طلبةدافعية الو   STEAMالع،قة بين تعليم   في

الصف التاسع وكفاءتهم    طلبةوالمبنيّة على التعلم التجرلبي على الدافعية العقلية ل  ،(STEAM)  أنشطةأثر  

المنهج  اسككتخدمت الباحثة    .2022/2023، وقد أجرلت الدراسككة في الفصككل الدراسككي الأول  الذاتية في التعلم 

حيككث اعتمككدت تصككككككككككككككميم الظككاهراتيككة للمنهج النوعي،     النوعيو الكمي    ينالككذي يككدمج بين المنهج المختلط

  تكونت التجرلبي للمنهج الكمي، بتصككميم المجموعات المتكافئة  ات القياس القبلي والبعدي.    فككبه  التصككميم و 

مت إلى  90من )الدراسككة    عينة   STEAM  أنشككطةدرسككت باسككتخدام    :الأولى، ث،  مجموعات( طالبة، ق ككّ

.  درسككت بالطرلقة الاعتيادية   والثالثة  ،الإنترنتعبر    STEAM  أنشككطةدرسككت باسككتخدام    :والثانية،  ةالوجاهيّ 

متعدد،   من  ( فقرة اختيار25، الذي تجككككككككمن )للدافعية العقليةكاليفورنيا   مقياستكونت أدوات الدراسككككككككة من:  

(،  والتكامل المعرفي،  التركيز العقلي،  حل المشككككككر،ت إبداعياً ،  التوجه نحو التعلم )  وزّعت على أربع مجالات

يمان بالقدرة على )الإ  :مجالين  ( فقرة موزّعة على16)  ، تجككمنتالباحثة(  الكفاءة الذاتية )من إعداد  واسككتبانة

(  10تم عملها مع ) مةظّ ومقاب،ت فكككبه من  ،تحقيق الأهداف، والاعتقاد بأن القدرة يمرن أن تنمو مع الجهد(



 ن‌

وترميزها  ، وتم تجميع البيانات  لككككككككككككدق وثبات الأدواتد من تم التأكّ   ،مشككككككككككككاركين من المجموعات التجرلبية

 (.SPSS)  للعلوم الاجتماعية  حصائيةعن طرلق استخدام برنامج الرزمة الإ  ،ومعالجتها إحصائياً 

بين متوسكككككككطات درجات الطالبات في مقياسكككككككي الدافعية    فروق دالة إحصكككككككائياً   وجودأظهرت نتائج الدراسكككككككة  

التدرلب باسككككككككتخدام  )  المجموعات التجرلبيةولصككككككككالز  ،  عزى لطرلقة التدرلبتلعقلية والكفاءة الذاتية البعدي  ا

، كما أظهرت النتائج  (الإنترنتعبر    STEAM  أنشككككطةالتدرلب باسككككتخدام  و الوجاهية،    STEAM  أنشككككطة

ن  . وعليه فوجود ع،قة ارتباطية موجبة دالة إحصكككككككككككككائياً بين الدافعية العقلية والكفاءة الذاتية لدى الطالبات

وى الدافعية العقلية  على م ككككككت  STEAM  أنشككككككطةيجابي لتنفيذ  دليً، على الأثر الإم  نتائج هذه الدراسككككككة تقدّ 

في المناهج الدراسكككية قد ت كككاعد في   نشكككطةهذه الأوكفاءتهم الذاتية. ولشكككير هذا إلى أن دمج    لدى الطالبات

على البقاء    ندتهومهارات حل المشككككككككككككر،ت والتعاون، وم ككككككككككككاع  نوتعزلز الفجككككككككككككول لديه  ،الطالباتتحفيز  

وفي دككوء  لك  على التعلم وانجاز المهام.    نفي قدراته  الطالبات، وقد تزلد من ثقة نتهفي دراسكك   متحم ككات

، بحيث تحقق التكامل بين  ورة إعادة النظر في مناهج العلوم دككككككككر   بعدة تولككككككككيات أهمها:  أولككككككككت الباحثة

 .STEAMمودوعات  

الدافعية العقلية، الكفاءة    (،STEAM(، سكتييم )STEAM activitiesسكتييم )  أنشكطة:  الكلمات المفتاحية

.التجرلبي  الذاتية، التعلم 
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 الفصل الول 

 الدراسة والإطار النظري سياق 

وتطوره،    STEMبداية ظهور منحى   عن  لمحة يتناول هذا الفصكككل الإطار النظري للدراسكككة والذي يتجكككمن

  أنشككطة ونظرلة التعلم التجرلبي التي تم الاسككتناد عليها في بناء وتصككميم    STEAMعرض لمنحى  ومن ثم  

STEAM بعد  لك يتناول المتغيرات التابعة في الدراسكككة وهي الدافعية العقلية والكفاءة الذاتية، مع عرض ،

الإطار   أهم ما أفكارت إليه الأدبيات في كل مجال، وموقع الدراسكة الحالية من الدراسكات ال كابقة. وفي نهاية

ومن ثم تناول أهدافها وأهميتها   الدراسككككككة أسككككككئلتها  النظري يتم سككككككرد مصككككككطلحات الدراسككككككة، وعرض مشككككككرلة

 وفردياتها.

 تمهيد  1.1

نتيجة للتقدّم ال ككككككككرلع الذي حد  في  ،"عصككككككككر المعرفة"  :الحادي والعشككككككككرلن بأنه  ولككككككككف التربولون القرن  

المعطيات المعرفية والتكنولوجية  من إنتاج للمعرفة وسكككككككككككككهولة الولكككككككككككككول إليها، ومعرفة طرق المشكككككككككككككاركة 

والاسككككككككككككككتفادة منها. وكما هو معروف ف ن "التعليم" هو عملية إحدا  تغيير دائم في الفرد، وهو عملية تتأثر  

ألكككككبز من الجكككككروري التكيّف مع الظروف     رعالم النامي والمتغيّ بتطورات عصكككككرنا، وحتى لا نبقى وراء ال

المتغيّرة وإحدا  الإلكككككككككك،ح المناسككككككككككب في النظام التعليمي، ومن هذا المنطلق ظهرت توجهات عالمية في 

  طلبكة إلى التغيّر ومواكبكة العصككككككككككككككر  لإعكداد    ،لى الانتقكال من مرحلكة التلقين والحف إدعكت    ،مجكال التعليم 

، يقكدرون أهميكة مكا يتعلموه ولوظفون معكارفهم ومهكاراتهم للنهوض بمجتمعكاتهم  (21)  ت القرن يمتلكون مهكارا

 .  وحل مشر،تهم 

‌  
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 الإطار النظري   1.2

منحى التككككامكككل بين العلوم والتكنولوجيكككا والهنكككدسككككككككككككككككة     لإلكككككككككككككك،ح التعليم   إن من بين التوجهكككات الحكككديثكككة

، الذي ظهر خ،ل Science, Technology, Engineering, and Math(STEM)   والرلادكككككككككككككيات

 National Science (NSF) العقد الأخير من القرن المادككككككككي في مؤسكككككككك ككككككككة العلوم الوطنية الأمرلرية

Foundation    ،على يد الخبيرة الأمرلرية  في الت ككعينات من القرن المادككي(Judith Ramaley)  ، والتي  

كانت تعمل مديراً م كككككككككاعداً في المجلب الوطني للعلوم بالولايات المتحدة الأمرلرية، وكان هذا الاختصكككككككككار  

لجأت الولايات المتحدة  وقد  .  (2014)الشككككككككمري،    STEMومن ثم تغيّر ليصككككككككبز    SMET  ككككككككككككككككككككككك معروف ب

نتيجة لتدني تحصكككككيل الطلبة    التعليم   لنظام وإلككككك،ح  حركة تغيير جذري  ك  STEMالأمرلرية الى اسكككككتخدام  

  من حاجة اجتماعية اقتصكككككككادية أيجكككككككاً    نشكككككككأ  كما أنه،  في مواد الرلادكككككككيات والعلوم في الاختبارات الوطنية

لإعداد جيل من الشكككبا، المؤهلين عالمياً في تخصكككصكككات العلوم والتكنولوجيا والهندسكككة والرلادكككيات  سكككعياً  

 .(Land, 2013)  حاجة سوق العمل التي تتجاعف فيها فرص العمل في هذه المجالات  لتلبية

عبارة عن بناء تكاملي لأربع مجالات من المعرفة هي العلوم    STEMاتفقت معظم الأدبيات بأن منحى لقد  

والتكنولوجيا والهندسكككككككة والرلادكككككككيات، بمحتوى مترابط وثيق، وهو يمثل إحدى طرق فهم الع،قات المتداخلة  

   Conradty et al., 2020)   Chen et al., 2018  والمعقدة في سككككككككياق حل مشككككككككر،ت العالم الحقيقي

حيث تقوم فل ككككفة هذا المنحى على مبدأ وحدة المعرفة وفككككرلها الوظيفي،    (2021الصككككلتي و ابن سككككهرلر،  

من العلوم والتكنولوجيا والهندسكككككككة   تختفي فيها الحواجز بين كل    أنشكككككككطةمن خ،ل تصكككككككميم مواقف تعليمية و 

مشكتق من منحى المنهج التكاملي    STEMون،ح  مما سكبق أن منحى .  (2019)ال ك،مات،    والرلادكيات

قككككائم على التراب يعتبر منحى  فروع المعرفككككة، ممككككا يتيز تخ  طالككككذي  بين مختلف  بين  طالمنظم  ي الحواجز 

 المعرفة.  طمودوعات المواد الدراسية المختلفة بهدف الولول إلى وحدة وتراب
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المتكاملة حول المشكككككر،ت والتحري، والخبرة    على التمركز حول الخبرة المفاهيميةيعتمد    STEMمنحى إن  

العملية، والبحث التجرلبي المعملي في مجموعات   نشكككككككككككككطةالموجهة عن طرلق الذات، والتطبيق المرثف للأ

.  الأداء، والتركيز على التفكير العلمي والإبداعي والناقد   إلىية، والتقولم الواقعي متعدد الأبعاد والم ككتند  طلبة

تزلكد من و ،  طلبكةالمتككاملكة المثيرة للحواس، متنوعكة بحيكث تراعي الفروق الفرديكة بين ال  نشككككككككككككككطكةبكالأ  كمكا يهتم 

التي يمارسكككككككككككها الطالب بنف كككككككككككه من خ،ل التصكككككككككككميم الهندسكككككككككككي    نشكككككككككككطةدافعيتهم للتعلم، وتعتمد على الأ

ي  تنمو مع بعجهم البعض، ومع معلميهم،    طلبةوالمشروعات وحل المشر،ت وغيرها، تتيز فرلة لتعاون ال

 ,.Mater et al)باسكككككتخدام أدوات متنوعة تشكككككجعهم على الاكتشكككككاف والتفكير  طلبةالإبداع والابتكار لدى ال

التي اقترحهككا   Experiential Learningمع نظرلككة التعلم التجرلبي    نشككككككككككككككطككةفق هككذه الأوقككد تت.  (2022

والتي تركز على مبدأ أن التعلّم يتم من خ،ل العمليات المح ككككككوسككككككة والعمليات المجردة، وتؤكد بأن   "كولب"

والتكككأقلم وتفكككاعكككل الطكككالكككب مع بيئتكككه  يتشككككككككككككككركككل من خ،ل عمليتي التمثيكككل    البنكككاء المعرفكككة لكككدى الطكككالكككب 

(Mohammadi et al., 2020)  . 

، إلا أنها مرغوبة الوجاهيبدأ اسكتخدامها في نطاق واسكع في التعليم    STEM  أنشكطةمن الوادكز أن معظم  

  نشككككككككطة لأ  طلبةتطبيق الو التعليم المدمج  و لك من خ،ل  أخدامها في عملية التعليم عن بعد  أيجككككككككاً لاسككككككككت

لم ككاعدتهم    ،طلبةلل  تعتبر فرلككة مهمة جداً   نشككطة  إن تطبيق هذه الأالإنترنتقائمة على هذا المنحى عبر  

في عملية الانتقال من التعليم الوجاهي إلى التعلم عن بعد، ب كككككككككبب جائحة كورونا ألكككككككككبحت عملية التعليم  

 & Khozali)لتعليم في القرن الحادي والعشككككككرلنعن بعد من التغييرات الجذرلة التي حصككككككلت في مجال ا

Karpudewan, 2020)  . 

 ,Science, Technology, Engineering (STEAM) إلى منحى  STEMمنحى    رفيمككا بعككد تطوّ 

Art, and Math    ب دككككككككككككككافة الفنو لك Art   إليه  حيث يمثل الفن أداة لتنمية الإبداع والابتكار، والتركيز

بداع في فكككككككككرل فني بشكككككككككرل يعيد تقديم الإ ،(2017)أبو الوفا،   على المهارات والعمليات إلى جانب المعرفة
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، والانخراط  وتزلد من دافعيتهم الداخلية  ،على الاسكككككتكشكككككاف  طلبةع الشكككككجّ ول  يعمل على تقليل التوتر والقلق،

العملية،    نشككككككطةوالتطبيق المرثف للأ  بالتحقيق، والبحث في القجككككككايا والتحديات والمشككككككر،ت التي تواجههم،

)الزهراني    طلبكةاً على تعلّم الهكارات التفكير التي تنعرب إيجكابك والتمركز حول الخبرة المحكددة، و لكك لتنميكة م

 .(2019و أبو عودة،  

إلى اسكككككككتحدا  أفكككككككرال جديدة فرعية  أدّى  في التعليم    STEM( بأن تطبيق منحى  2020لقد  كر ح كككككككن )

 ، أهمها:STEM  ونوعية من المناحي القائمة على منحى

  ، STEAM  (Science, Technology, Engineering, Art, and Mathematics )مككنككحككى   -

 و لك ب دافة الفن لتحقيق الجانب الجمالي.

 STREM  (Science, Technology, Robotics, Engineering, andمككككككككككككنككككككككككككحككككككككككككى   -

Mathematics)،  .و لك ب دافة الروبوت لتحقيق المزلد من الشمولية للتكنولوجيا 

دككككككككككككككافكة البعكد البيئي  و لكك بك   ،E-STEM(Environmental Education and STEM)منحى   -

 لتحقيق فروط الحفاظ على البيئة.

 STREAM  (Science, Technology, Religion, Engineering, Art, andمككككككككنككككككككحككككككككى   -

Mathematics  دافة الدين والفن لتحقيق الجانبين الخلقي والجمالي.ب (، و لك 

 STEMM  (Science, Technology, Engineering, Mathematics, andمكككككككككنكككككككككحكككككككككى   -

Medicine.بادافة التخصصات الطبية لدعم المشارلع المرتبطة بالابتكارات الطبية ) 

 ,STEMIE  (Science, Technology, Engineering, Mathematics, Inventionمنحى   -

and Entrepreneurship) دكككككككافة الاختراع ورلادة الأعمال كوسكككككككيلة لتطبيق مشكككككككارلع  ، بSTEM  

 .(2020)ح ن،  ر،ت والأسواق في العالم الحقيقي  باستخدام حل المش
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 :STEAMوفيما يلي سيتم إلقاء الجوء على المنحى الأول وهو منحى  

 (STEAMمنحى العلوم والتكنولوجيا والهندسة والفن والرياضيات )

  على تعليم العلوم والتكنولوجيكا والهنكدسككككككككككككككة والرلكادككككككككككككككيكات  اً قكائمك   اً جكديكد  اً تعليميك   منحىً   STEAMيعكدّ منحى  

STEM وافككتق اسككمه من الحروف الأولى للعلوم والتكنولوجيا والهندسككة والفن والرلادككيات، فهو مزلج من ،

التعليم التكنولوجي والهندسككككككي وتعليم العلوم الان ككككككانية الفنية، بهدف تعزلز الابتكار في التدرلب القائم على 

تح كين القدرة التناف كية في العلوم  ، و (Wang et al., 2018)  ا، وتنمية المواهب المبتكرة ودمجهاالتكنولوجي

( بككك دككككككككككككككككافكككة الفن إلى  Yakmanأعلنكككت يرمكككان )  )2007(في عكككام  ف  .ي الولايكككات المتحكككدة فوالتكنولوجيكككا  

  STEAMوودكككككككع سكككككككياق لها في مجالات الفنون الحرة التي تدعم رسكككككككمياً منحى    ،STEMمودكككككككوعات  

له أداء    STEAM، وفي اسكككتط،ع أجرته جورجيت يرمان أكدت بأن تعليم  (2016)ال كككنانية و الشكككعيلي،  

ر لا يكككأتي من بكككداع وتعزلز تنميكككة قكككدرة المتعلمين، فقكككد أككككدت يرمكككان بكككأن التطوّ أكثر كفكككاءة من حيكككث الإ

بككداعي من خ،ل الفن والتصككككككككككككككميم، كمككا أننككا لا من دمج التكنولوجيككا والتفكير الإ  التكنولوجيككا وحككدهككا وإنمككا

ع أن نفهم العلوم بدون التكنولوجيا، والتي تتم عبر البحث والتطولر في الهندسكككككة، والتي لا يمرن أن ن كككككتطي

تتم دون فهم الفنون والرلادكككككككككيات  فهذا إطار عام لتعليم الثقافة العلمية التي ت كككككككككتند على وسكككككككككائل طبيعية  

بكداعي  ، ف، بكد من تعزلز التفكير الإملكة، ولربط جميع المواد بطرلقكة متككاطلبكةللتعلم وهو معكد لجميع أنواع ال

  والممارسكة معاً، من خ،ل دفع الفرد لحدوده الشكخصكية وتطولر منهجياته المفاهيمية الخالكة بطرلقة مبتكرة

(Wang et al., 2018). 

 National Academy Ofحككدد كككل من الأكككاديميككة الوطنيككة للهنككدسكككككككككككككككة والمجلب الوطني للبحو   لقككد  

Engineering & National Research Council (NAE & NRC)مجال من مجالات كل   ، دور

  فتمثل العلوم في دراسككة الظواهر الطبيعية وتف ككيرها وبناء معارف جديدة، أما STEAMالمنحى المتكامل 

التكنولوجيا فتمثلت في العمليات والمعارف والأدوات الم ككككككككتخدمة بتوظيف وإنتاج الأعمال التكنولوجية وهي 
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تفكير لبناء المعرفة وتطبيقها ولي كككككككككت أداة  ومشكككككككككجعة على ال  STEM  أنشكككككككككطةأدوات محفزة وداعمة لتنفيذ  

  إلى مقتصرة على عرض المعلومة. بينما الهندسة فهي تعتبر عملية منهجية من أجل حل المشر،ت، ت تند  

تطبيق المعرفة العلمية والح ككابات الرلادككية على عمليات التصككميم أو المنتجات )أي التكنولوجيا( لمعالجة 

تركز على دراسكككة الح كككا،  فالرلادكككيات  أما التقولم.  و   ،وبناء المنتج،  ميم والتصككك   ،البحثالمشكككر،ت، تشكككمل  

بنكاء التف ككككككككككككككيرات العلميكة، الإحصككككككككككككككاء والاحتمكالات  و وإيجكاد الع،قكة بين الأرقكام، تكولن الحجج المنطقيكة،  

(Council NAE & NRC, 2014.)   من خ،ل تحفيز    ،للعلوم   طلبككككةال  وتركز الفنون على زلككككادة فهم

كيفيكة جعكل   طلبكةم فيكه تعليم البكداع والابتككار بطرق مختلفكة، فيتككامكل الفن مع العلوم في نفب الوقكت، ولتالإ

فكياء الموجودة في بيئتهم جميلة، عن طرلق الأعمال اليدولة وتذوق الجمال والاسكتمتاع بالألوان والطبيعة  الأ

( أن العلوم والفنون  2020الغي،ني )  ت دراسكككةأفكككار كما .  (2022عقل و عزام،     2020)ال كككحت،    الخ،بة

عبارة عن الرأي    ل وجهة النظر المودكوعية، والفنون تأتي دائماً مرملة لبعجكها البعض، فنجد أن العلوم تمث

  اً ايجابي   اً ، كما أن لها أثر ت كككاعد الفرد على اتخا  القرارات المناسكككبة  ،الشكككخصكككي، وتكامل وجهات النظر هذه 

 .طلبةعلى مهارات التفكير العلمي لدى ال

دت يرمككان    STEAMتعككددت التعرلفككات لمفهوم منحى  و  يمرن أن   STEAMأن مفهوم    2008حيككث أكككّ

وتطبيقها في مجالات أخرى كالفن   STEMيأخذ أحد الاتجاهين: التعليم الذي يشككككتمل تكامل تخصككككصككككات  

بين تخصكككصكككات العلوم والتكنولوجيا والهندسكككة والفن  بالادكككافة إلى المعايير الخالكككة بهم، أو تعليم تكاملي 

 & Wynn) معاً. كما أفكككككككار ولن وهارلب  STEAMوالرلادكككككككيات بشكككككككرل يتم فيه عرض مودكككككككوعات  

Harris, 2012)    أن منحىSTEAM    :يشككككككككككككتمل على العديد من الترابطات والتبادلات مثلSTEM   في

  STEM، والمشكككككككككككارلع القائمة على الفن وعلى STEMخدمة الفن، والمشكككككككككككارلع التي تدمج الفن في تعليم  

 The National Art. وأودككككككككككحت الجمعية الوطنية للتربية الفنية  (2020)ح ككككككككككن،    على قدم الم ككككككككككاواة 

Education  NAEA) أن تعليم )  STEAM    عبككارة عن "منحى يتم فيككه دمج مبككادو الفنون والتصككككككككككككككميم
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،  2022)الغامدي،  ومفاهيمهما وتقنياتهما في تعليم العلوم والتكنولوجيا والهندسككككككككككككككة والرلادككككككككككككككيات وتعلمها"  

 .  (12لفحة  

  ،  STEM( بوجود ث،ثة م تولات للتكامل في منحى  Dark & Burns, 2004) كما أودز دارك وبورنب

STEAM   :ــاتوهي ــصـ وفيها يتعلم الطالب المفاهيم والمهارات في   Multidisciplinary  متعددة التخصـ

وفيها يتعلم    ،Interdisciplinary  بين التخصـــــصـــــات  .مع الإفكككككككارة إلى المودكككككككوع المشكككككككترك  ،كل مجال

اتهم مرتبطين بشككككككككككككككركل وثيق لتعميق معلومك   ،صككككككككككككككص أو أكثرالطكالكب المبكادو والمفكاهيم والمهكارات من تخ

ينفّذ  و  أ واقعيةمشكككر،ت  حل  الطالب ب  يشكككاركوفيها   ،Transdisciplinary  عبر التخصــصــات  ومهاراتهم.

لم كككككككككاعدته في تشكككككككككريل خبرات التعلم    ،ومفاهيم من مجالين أو أكثر معارف  من خ،لهامشكككككككككروعات يطبق  

 الخالة به.

 STEAMإلى    STEMأهمية الانتقال من  

لا   STEMأن الخرلجين الجدد الذين تخرجوا من تخصككككككككصككككككككات    (Land, 2013)لقد أكدت دراسككككككككة لاند  

الذي    STEAMبداع  ولهذا سكككككككككعت الولايات المتحدة الأمرلرية إلى تبنّي منحى  يتمتعون بروح الابتكار والإ

معقدة وتصميمها بمهارات  بمهارات عالية التقنية، و لك بودع تصور للأنظمة والحلول ال  طلبةيهتم بتزولد ال

 بداعية.تحليلية إ

لت كككككهم في   STEMبأهمية دمج الفنون مع مجالات   التي نادتالتربولة    العديد من الدراسكككككات  إجراءتم  وقد  

  (Watson, 2016)بداع والابتكار. فقد أكدت دراسككككة وات ككككون مهارات التصككككميم، وتحفيز الإ  طلبةلك ككككا، اإ

مشككككككككككككككر،ت  البكداعي، والتفكير النكاقكد، وحكل  لتنميكة التفكير الإ  STEMأهميكة دمج الفنون مع مجكالات منحى  

 & Rosen-O’Leary)ككل من روزن وثومب ككككككككككككككون  كمكا أككد    الاقتصككككككككككككككاديكة والصككككككككككككككنكاعيكة في المجتمع.

Thompson, 2019)    بكككأن تككككامكككل الفنون مع مجكككالاتSTEM    يلعكككب دوراً مهمكككاً في التعلم والاحتفكككاظ

في تعليم العلوم ي كاهم في تنمية الممارسكات   STEAMبالمحتوى في الفن والعلوم. كما أن اسكتخدام منحى 
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 Ozkan & Umdu)  طلبةيعمل على زلادة الفهم المفاهيمي لل  ، وكذلك(2022)زكي،   طلبةالعلمية لدى ال

Topsakal, 2021).  خرون أفكككككككارت دراسكككككككة وانج وآ و  (Wang et al., 2018)  أنه يجب نقل تعليم    إلى

من أجل مطابقة أهداف التنمية    ،STEAMإلى تعليم    (STEMالعلوم والتكنولوجيا والهندسكة والرلادكيات )

( أن التعليم بمنحى  2016) وآخرون   . كما  كرت دراسكككة ال كككنانية(21)عليم في القرن  تالم كككتدامة لأهداف ال

STEAM  على فهم المودككككوعات    طلبةوا متعلمين مدى الحياة، ول ككككاعد الوالمعلمين ليصككككبح  طلبةيحفّز ال

ملية التعلم والمناقشكككككة والحوار  القديمة بطرق جديدة، ولكككككقل فكككككخصكككككية الطالب من خ،ل المشكككككاركة في ع

على اخت،فاتهم. وهذا ما   طلبةناسككككككككككب جميع الية، فهو يطلبةل العمل مع مجموعات من خ،  ،راءوإبداء الآ

هو مراعاة كل   STEAMالتعليم بمنحى  التي  كرت أن من أهداف    ،(2019أكدته دراسككككة فككككهده وآخرون )

لاجتمكاعيكة،  الاجتمكاعي وزلكادة مهكاراتهم ا  نموّهم وإثكارة حواسككككككككككككككهم، وتحفيز    طلبكة، ودعم الطلبكةأنمكاط التعلم لل

دافة إلى  ، إلديهم   وتنمية مهارات التفكير العقلي  ط،ق طاقاتهم وتح ين الانتباه والتركيز،وإوتحفيز عقولهم  

 .لمواجهة تحديات العالم المتغيّر  طلبةعداد الاليومية، وإ منهج المدرسي بالمجتمع والحياة  ربط ال

ينتج عنكه مجموعة مهكارات   STEMدمج الفنون في منحى   أهميكة  أن  سككككككككككككككبق ت،ح  البكاحثكة وبنكاء على ما

للأفكككككككككخاص على الابداع الفني   والتفكير الناقد واسكككككككككتخدام التكنولوجيا وعربفرلدة كمهارة حل المشكككككككككر،ت  

قادرون   فهم ،  طلبة، كما أنه يوفر م ككارات لصككنع المعنى الشككخصككي والتحفيز الذاتي للمشككارلعهم ومنتجاتهم 

 .STEAM على بناء التعلم الخاص بهم والمجي قدماً في

 STEAMالتدريس باستخدام منحى  

ت كككككاعدهم على التعلم باسكككككتخدام مشكككككارلع   طلبةعلى تجهيز بيئة تعليمية مناسكككككبة لل  STEAMيعتمد منحى  

الدراسية المعتادة التي تدرس    الصفوفعما يحد  في   العلوم والتكنولوجيا والهندسة والفن والرلاديات، بعيداً 

نجاز وبأنه  نف ككككككه وفككككككعوره بالإلطالب واعتماده على بشككككككرل تقليدي  حيث يركز هذا المنحى على بناء ثقة ا

حاطته بالصككككعوبات التي يواجهها  بأفكاره في حل المشككككر،ت من خ،ل إقادر على العمل والتعلم، والاهتمام  
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في فهم المودكككككوعات واسكككككتيعابها، كل  لك سكككككعياً لتحقيق رملة التعليم في مجال العلوم والفنون والهندسكككككة،  

خ،ل الممارسكككككات العلمية الم كككككتمرة، وتطبيق  للأفكار الرئي كككككية في هذه المجالات، من   طلبةوتعميق فهم ال

بتقييم    طلبةم ال. كما يتم تقييم تعلّ (2019)فكككككهده، العز،، سكككككليمان، و لكككككالز،  المفاهيم الشكككككاملة المتداخلة  

  أنشككطة حيث يحتاج التعلم باسككتخدام  .  (Land, 2013)كيفية ارتباطها بالفرد  و الأعمال الداخلية أو ال ككمات  

STEAM  ( والمبنيكة على التعلم التجرلبي إلى وجود التقييم التكولنيFA  .أثنكاء عمليكة التعلم ) لتجككككككككككككككمن  و

في التعلم،    طلبكةالتقييم التكولني التفكاعكل بين الطكالكب والمعلم أثنكاء عمليكة التعلم، ولهكدف إلى زلكادة انجكاز ال

من خ،ل النشككككاط التعاوني والتعليقات والتقييم    ،النشككككطة أثناء التعلم   يةطلبةن تشككككجيع المشككككاركات الكّ م  ي  كما 

 .(Parno et al., 2021)الذاتي  

 STEAMخصائص منحى  

يتّ كككككككم بمجموعة من الخصكككككككائص كتوسكككككككيع مودكككككككوعات    STEAM( أن منحى 2020أودكككككككز ال كككككككحت )

STEM    العلوم والتكنولوجيا والهندسكككككككككة والرلادكككككككككيات( لتشكككككككككمل تعليم(STEAM    متعدد التخصكككككككككصكككككككككات

(STEM  كمككا أنككه يتميّز بقككدرتككه على إمع الفن .)ليميككة.  حككدا  التكككامككل بين الثورة الرقميككة والعمليككة التعون

وهككذه    ،والارهككاق  والتعككبتجككاه العلم و لككك بتقليككل التوتر    طلبككةلى تنميككة اتجككاهككات إيجككابيككة لككدى الولعمككل ع

تجاه القدرات  ولت كككككككككبب في إحدا  مواقف سكككككككككلبية    ،مراناتهقد تمنع الطالب من اسكككككككككتخدام كامل إ  الأفكككككككككياء

في   STEAM كككككككاهم  مما يخلق الحواجز في تعليم العلوم والتكنولوجيا والهندسكككككككة والرلادكككككككيات. ول  ،الفردية

ت. وقدرته العالية على تقديم  هم بأنهم قادرون على التعامل مع المواقف والمشككككر،أنف كككك    طلبةر الزلادة تصككككوّ 

  طلبة عداد اليعمل على إ   STEAMن منحى ( بأ2019)وآخرون بداع بشككككككككرل فني. كما أدككككككككاف فككككككككهده  الإ

مزج الفنون والعلوم بشككرل يشككجع  المشككر،ت، و للمناف ككة العالمية، ولنمي مهارة التعاون والتفكير النقدي لحل  

 .على التعلم خارج الفصول الدراسية
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  Experiential Learning  التعلم التجريبي

تأثر برل   حيث  Experiential Learning (EL)  التعلم التجرلبينظرلة    "كولب  ديفيد"  عالم النفب  اقترح

الذي ركز على أهمية الخبرات ال كككككككككككككابقة في التعلم وكذلك الم،حظة والأحرام    (Dewey) ديوي   جون   :من

ه عن حيز الحياة وتأكيده على نشكاط المتعلم  من خ،ل نظرلة المجال ومفهوم ) (Lewinليفينو  الشكخصكية.

وفعكاليتكه أثنكاء عمليكة التعلم، ولرى ليفين أن عمليكة التعلم تعتمكد على الخبرة المح ككككككككككككككوسكككككككككككككككة، والم،حظكة،  

الذي يرى أن الذكاء ليب فطرلاً  (Piaget) بياجيه  جانو  ولكككياغة المفاهيم المجردة مع القدرة على التعميم.

حركيكة،  -مراحكل هي: المرحلكة الحب  ةد أن النمو المعرفي للفرد يمر بكأربعك بكل هو تفكاعكل المتعلم وبيئتكه، وأككّ 

وما قبل العمليات، والعمليات المح ككككككككوسككككككككة، والعمليات المجردة، كما أن البناء المعرفي يتشككككككككرل من خ،ل 

وبككالتككالي زلككادة الوعي المعرفي من خ،ل تجككار، التعلم،     بيئتككهمع  عمليتي التمثيككل والتككأقلم وتفككاعككل المتعلم  

 .  (Wangdi et al., 2020)  خ،قي كنتيجة لهذا التعاملولتم التطور العقلي والوجداني والأ

تحولكل    عن طرلقتم من خ،لهكا خلق المعرفكة  "العمليكة التي ي  :هكذا النوع من التعلم بكأنكه  "كولكب"وقكد عرّف  

لتعلم  التجرلبي، وانمو ج كولب" ، والذي اعتمد على نظرلة التعلم  ، ولكمم نمو جاً خالكاً به سكمي ""التجربة

لمفكاهيم المجردة،  ادراك المعلومكات الكذي يبكدأ من الخبرات الح ككككككككككككككيكّة ولنتهي بك من خ،لكه يتكون من بعكدين: إ

إلى أن ومعكالجكة المعلومكات التي تبكدأ من الم،حظكة التكامليكة وتنتهي بكالتجرلكب الفعكاّل، وقكد أفكككككككككككككككار كولكب  

الرئيب الذي تؤديه الخبرة والتجربة في عملية التعلم     دورللتأكيداً   (EL)بأسكككككاليب التعلم التجرلبي    تهات كككككمي

 نّ . كما إ(Wangdi et al., 2020)للتفكيرمعلومات تكون بمثابة أسكككككككاس   من  الخبرة الملموسكككككككة  ه توفر ما و 

التعلم التجرلبي في نمو ج كولب ي كككتند إلى عمل نصكككفي الدمار الأي كككر والأيمن في عملية التعلم ومعالجة 

دراسككككككككككككككة هكدفكت إلى    (Parno et al., 2021)وقكد أجرى بكارنو وآخرون   .(2020)جكاد الحق،  المعلومكات  

التكولني )  STEMنمو ج    -(  EL)حقق من فكككاعليكككة التعلم التجرلبي  التّ  ( في بنكككاء إتقكككان  FAمع التقييم 

،  المنهج المختلط بتصككككميم تجرلبي   مت الدراسككككةاسككككتخد،  طلبةديناميريات ال ككككوائل واسككككتكشككككاف لككككعوبات ال

https://ar.reoveme.com/%D8%AF%D9%8A%D9%81%D9%8A%D8%AF-kolb-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%8A%D8%B1%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B0%D8%A7%D8%AA%D9%8A%D8%A9/
https://ar.reoveme.com/%D8%AF%D9%8A%D9%81%D9%8A%D8%AF-kolb-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%8A%D8%B1%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B0%D8%A7%D8%AA%D9%8A%D8%A9/
https://ar.reoveme.com/%D8%AF%D9%8A%D9%81%D9%8A%D8%AF-kolb-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%8A%D8%B1%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B0%D8%A7%D8%AA%D9%8A%D8%A9/
https://ar.reoveme.com/%D8%AC%D9%88%D9%86-%D8%AF%D9%8A%D9%88%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%8A%D8%B1%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B0%D8%A7%D8%AA%D9%8A%D8%A9/
https://ar.reoveme.com/%D8%AC%D9%88%D9%86-%D8%AF%D9%8A%D9%88%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%8A%D8%B1%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B0%D8%A7%D8%AA%D9%8A%D8%A9/
https://ar.reoveme.com/%D8%AC%D9%88%D9%86-%D8%AF%D9%8A%D9%88%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%8A%D8%B1%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B0%D8%A7%D8%AA%D9%8A%D8%A9/
https://ar.reoveme.com/%D9%83%D9%8A%D8%B1%D8%AA-%D9%84%D9%88%D9%8A%D9%86-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%8A%D8%B1%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B0%D8%A7%D8%AA%D9%8A%D8%A9-1890-1947/
https://ar.reoveme.com/jean-piaget-biography-1896-1980/
https://ar.reoveme.com/jean-piaget-biography-1896-1980/
https://ar.reoveme.com/jean-piaget-biography-1896-1980/
https://ar.reoveme.com/jean-piaget-biography-1896-1980/
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( زاد من إتقككان  FAمع التقييم التكولني )  STEMنمو ج    -أن التعلم التجرلبي    نتككائج الككدراسكككككككككككككككة  وأظهرت

 المفاهيمي.  طلبةال

 دورة التعلم التجريبي

من يرى كولكب أن التعلم يحكد  عنكدمكا يفهم المتعلم الخبرات الجكديكدة ولطبقهكا في مواقف جكديكدة، ولتم  لكك  

د الإدراك  ولتكون من الخبرة المكاديكة المح ككككككككككككككوسكككككككككككككككة  عك  خ،ل بعكدين متعكامكدين لككل منهمكا قطبكان وهمكا: ب  

(Conduit Experience (CE  ( ولنتهي بككالمفككاهيم المجردةAbstract Conceptualization (AC  ،

ولنتهي    Reflective Observation (ROد معكككالجكككة المعلومكككات ولتكون من الم،حظكككة التكككأمليكككة )عككك  وب  

ز عليها ك. وهذه كلها تشكرل الأبعاد الأربعة التي ترتActive Experimentation (AE)بالتجرلب النشكط  

دي )إدراك المعلومات، ومعالجة المعلومات( ينتج  ع  أفكككككككار كولب على أن تقاطع ب  كما دورة التعلم التجرلبي.  

والذي يتجكككمن    (Divergent Style)  التباعدي، وهي: الأسكككلو،  )أنماط التعلم(  عنه أربع أسكككاليب تعليمية

 Assimilation) و التمثيليأ(. الأسكككككككككلو، الاسكككككككككتيعابي  RO)التأملية  ( والم،حظة  CE)الح كككككككككية  الخبرة  

Style)  نولتجككككم  ( المفاهيم المجردةAC)    التأملية  والم،حظة(ROالأسككككلو، التقاربي .)  Convergent 

Style) ( المجردة  المفكككككاهيم  ولتجككككككككككككككمن   )AC و  )( الفعكككككال  التكيفي  AEالتجرلكككككب  الأسككككككككككككككلو،  وأخيراً   ،)

(Accommodation Style)    الح ككككككية  ولتجككككككمن الخبرة(CE( والتجرلب الفعال )AE)  (Wangdi et 

al., 2020).  
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 (1) شكل

  دورة التعلم التجرلبي لنمو ج كولب 

 
(Wangdi et al., 2020) . 

 مراحل نموذج كولب

( أن نمو ج كولب يؤكد على أن التعلم يتم على فكككرل دورة م كككتمرة مرونة من أربعة 1)  يتجكككز من الشكككرل

 مراحل متتابعة وهي:

ــيـة   .1 دراك ومعككالجككة ولقصكككككككككككككككد بهككا أن طرلقككة الإ  ،Concrete Experience (CE)الخبرة الحســـــــ

يتعلمون بشكككرل أفجكككل من خ،ل اندماجهم في الأمثلة،    طلبةالخبرة الح كككية، فالالمعلومات مبنية على  

.  الراجعة الخارجية أيجككاً   ولميلون إلى مناقشككة زم،ئهم والتعلم من خ،ل المناقشككات ومن خ،ل التغذية

ن الأسككككككككككككككاليكب النظرلكة في التعلم غير فعكالكة  تجكاه الآخرلن توجكه اجتمكاعي إيجكابي، ولكدركون أولكديهم  

 ن بة لهم.بال

 الملاحظة التأملية

 التجريب الفعاّل الخبرة الحسيةّ

 استيعاب المفهوم
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هنا على التأمل والمودوعية    طلبةيعتمد ال  Reflective Observation (RO)الملاحظة التأملية   .2

جككككككككككككككلون المواقف  هنكا بكالانطواء ولف  طلبكة، يتميز الوالم،حظكة المتكأنيكة في إدراك ومعكالجكة المعلومكات

 المتحيّز.التعليمية التي توفر لهم فرلة القيام بدور الم،ح  المودوعي غير 

ــتيعـاب المفهوم   .3 على تحليكل موقف    طلبكةيعتمكد ال  Abstract Conceptualization (AC)اســـــــ

دراك ومعككالجككة المعلومككات، وهم يركزون على النظرلككات  كير المجرد والتقولم المنطقي في إالتعلم والتف

الأفكككككككككخاص  والتحليل المنظم والتعلم عن طرلق ال كككككككككلطة والتوجيه نحو الأفكككككككككياء، ولرون ميولهم نحو  

 .اً الآخرلن دعيف

ال   .4 على التجرلكككب الفعكككال في   طلبكككةيعتمكككد ال  Active Experimentation (AE)التجريــب الفعــّ

عمال، نجاز الأة والمشكككككككاركة في مجموعات العمل لإالمواقف التعليمية من خ،ل تطبيق الأفكار العملي

 لى التوجه النشط نحو العمل.هنا إ  طلبةيميل ال

 المبينة على التعلم التجريبي  STEAM  أنشطة

خ،ل حصكككككككص    طلبةم اليمرن زلادة فهم تعلّ تهم أنه  سككككككك في درا  (Parno et al., 2021)أكد بارنو وآخرون 

العلوم والتكنولوجيكا    تمجكالاوالتككامكل بين  ،    طلبكةور النشككككككككككككككط لأداء الالكد  يشككككككككككككككمكل:   ا ككان تعلمهم  العلوم إ

من خ،ل عملية الم،حظة والتفكير، ولتم    طلبةور النشككككككككط للولمرن أن يظهر الدّ   والهندسككككككككة والرلادككككككككيات.

التعلم التجرلبي الذي يركز على الخبرات    ومواقف تعليمية تعلمية مبينة على  أنشكككككككككطةاحتواء  لك من خ،ل  

  أنشكككطة ر  تعتب  .(Smith & Rayfield, 2017)  المبافكككرة والمادية في الطبيعة كأسكككاس للم،حظة والتفكير

  في تنفيذ نشككككككاط التعلم  طلبةمهمتين لل  تجربتين   العلميواكت ككككككا، المفهوم    STEMفي   تصككككككميم المشككككككارلع

التعليمية الم ككككككتندة على   نشككككككطةحيث أظهرت إحدى الدراسككككككات أن الأ   لتعلم التجرلبي المبتكرالمبني على ا

، وفي الوقت نف كككككه،  (Parno et al., 2021)للمفاهيم العلمية    طلبةنظرلة التعلم التجرلبي تزلد من اتقان ال

والتي تصككبز    ،STEMهندسككة المنتجات التي تشككمل العلوم والتكنولوجيا والرلادككيات في مجال   أنشككطةمع 

اكت ككككككككا، مهارات التفكير النقدي وحل المشككككككككر،ت والإبداع    طلبةلمرن للو (،  EL للتعلم التجرلبي )أسككككككككاسككككككككاً 
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 ,.Mohammadi et al)  21م في القرن  من متطلبات التعلّ    تحقيقهاهذه المهارات الأربعة يعدّ و والتعاون،  

تقان عميق ت ككككككككا، خبرة تعليمية مفيدة، وبناء إاك من  طلبةلن اكّ م  ي    STEAM  أنشككككككككطةتطبيق   نّ إ.  (2020

 يومية.المشر،ت  الة لحل  ب، والعمل معاً في مجموعات لتطبيق المعرفة المرت والتأمل والاستنتاج  للمفهوم 

  Mental Motivation العقليةالدافعية  

في عمليككة التفكير    طفي الانخرا  رغبككة الفردالمفككاهيم الحككديثككة التي تشككككككككككككككير إلى  تعتبر الككدافعيككة العقليككة من  

والبحث عن القجككككككايا المعقدة والت ككككككامل فيها والاسككككككتعداد لحل المشككككككر،ت من خ،ل البحث عن الأسككككككبا،  

وقد ولكككككفها دي بونو على أنها  (،  2015والأدلة التي ت كككككاعد في اتخا  القرارات الصكككككائبة )جابر وآخرون،  

ولر أفكارهم، وانما هي الفكرة بحد  اتها  ط في تالجهد المتوالككل للفرد، وهي لي ككت امتيازاً لما يقجككون أوقاتاً 

ر واحدة، لاسكككككككتعمال قدراته    تهغبدوافع الفرد الداخلية ور   تشكككككككير  كما أنها  التي قد تراود الفرد في لحظة تبصكككككككّ

)أبو    العمليات المعرفية التي يمرن اسكككككككككتخدامها في حل المشكككككككككر،ت واتخا  القراراتو بداعية في التفكير،  الإ

بداعات وحل  ولككككككككفها تربولون آخرون بأنها حالة تؤهل لككككككككاحبها لإنجاز العديد من الإ  وقد  .(2020عقل،  

كمكا أنهكا تكدفع الفرد    .(2021)عبكدالمكالكك،    المشككككككككككككككر،ت بطرق متعكددة والتي تبكدو أحيكانكا بكأنهكا غير مكألوفكة

يجاد الحلول المحتملة  ن المشكككككككر،ت المعقدة والاسكككككككتعداد لإوالانخراط في عملية التفكير والبحث عندماج  ل،

  طلبة دة البذلك على البحث عن الأسككبا، والأدلة واتخا  القرارات الصككائبة، فهي ت ككهم في م ككاع  لها، مرتكزاً 

يجاد الحلول المناسككبة للمشككر،ت التي يواجهونها من خ،ل تقديم الأسككئلة المتنوعة التي ت ككاعدهم في على إ

. ولقد اعتبرت الدافعية العقلية غاية ووسكككككككككيلة في الوقت  (2020)الباز، البنا، و قرني،    التفكير بطرق جديدة 

قبلون  بخلق اهتمامات معينة لديهم تجعلهم ي    طلبةالتعليمية لاسكتثارتها لدى النظمة اته، فهي غاية ت كعى الأ 

التعليمية المختلفة، ووسككككككيلة لتحقيق العديد من الأهداف التربولة التي ت ككككككعى إليها    نشككككككطةعلى ممارسككككككة الأ

 .(2019)خليفة،    المؤس ات
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عرف كل من جيانكارلو وفافككككككككككككيون  تعددت تعرلفات الدافعية العقلية بتعدد وجهات النظر التي تناولتها، فقد  

(Giancorlo and Facione)  حككالككة تؤهككل الفرد لإنتككاج إبككداعككات جككديككدة، وطرق "  :لككدافعيككة العقليككة بككأنهككاا

عرفها  و   ،(4394، لككفحة  2021)عبدالمالك،  " متعددة لتحفيزها، وحل المشككر،ت بطرق مختلفة غير مألوفة

وهي قدرة تتعدى حدود الذكاء،    ،عبارة عن جهد الفرد المتوالكككككل على توليد الأفكار الجديدة :  بونو بأنها  دي

فهي حكالكة تكدفع الفرد إلى أن يفكر بطرق معينكة، ولحكل مشككككككككككككككر،ت مطروحكة بطرق مختلفكة قكد تكون غير 

رى حل ي  الذيالجمود العقلي  يقابلها  الدافعية العقلية   إن  .ر الفرد ب ككككككككعادة الإنجاز ونشككككككككوتهمنطقية، وتشككككككككع

. وقد أفكككككككككككار  (De Bono, 1970)  ة المشكككككككككككر،ت بطرق تقليدية هي الطرلقة المثلى لذلك وقد تكون الوحيد

تح ككين ال ككبل المتبعة، والثانية:    :( إلى طرلقتين لتوليد الأفكار من الدافعية العقلية  الأولى2014)  الشككمري 

سككككككككككككبب عدم قدرة الأفراد على   بهذه الطرلقة نركز على معرفةإزالة كل ما من فككككككككككككأنه إعاقة توليد الأفكار، ف

حالة  هنية تصف العمليات العقلية التي ي تخدمها الطالب عند تعرده  :صفها بأنهافتأما الباحثة   الابتكار.

مع الأخذ بعين الاعتبار    ،ر المنظّم والتعلم الم كككككتمر واكتشكككككاف المشكككككر،تلموقف معيّن، وتمرنّه من التفكي

فجكككككككككككككل الحلول ومن الممرن من أجل الولكككككككككككككول إلى أ  ،ر بناء عليهاوجهات النظر المختلفة وتعديل الأفكا

 عليها وتنميتها.  طلبةتدرلب ال

بكأن أهميكة الكدافعيكة العقليكة تكمن في أنهكا ت ككككككككككككككعى لتنميكة قكدرة المتعلم على اتخكا     1970بونو   د ديوقكد أككّ 

الاعتماد على النفب، وتحمل الم كككككؤولية عند إنجاز    إلىتدفعه   إبداعية، كماالقرار، وحل المشكككككر،ت بطرق 

من أجل    نجاز المهام وعدم الاسكككككككككككت ككككككككككك،م إالمهام، وتبعده عن المحفزات الخارجية، وتدفعه للعمل رغبة في  

تدفع المتعلم إلى المثابرة والجهد  و تحقيق الأهداف، وتعمل على تحقيق الانتباه والتركيز عند حل المشر،ت،  

تحفز المتعلم على القيام بالعمليات العقلية العليا، لتوليد حلول مبتكرة غير و ،  نشكككككككككطةالم كككككككككتمر عند أداء الأ

 .مألوفة
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لمكا لهكا من أثر على العكديكد من   طلبكةبتنميكة الكدافعيكة العقليكة لكدى اللابكد من الاهتمكام    ممكا سككككككككككككككبق نرى أنكه

أو بتوفير    ةيك من خ،ل توفير البيئكة التعليمإمكا    لكديهم ومن الممرن تنميكة الكدافعيكة العقليكة    ،المتغيرات الأخرى 

 برامج تعليمية تعلمية مناسبة لهم.

التعليمية التعلمية والبرامج التعليمية التي    نشككككككطةالمناسككككككبة والمواقف والأ  فعلى لككككككعيد توفير البيئة التعليمية

( دراسككككككككة سككككككككعت إلى تطولر وحدة  2022من عقل وعزام )أجرى كل   فقد   طلبةتحفز الدافعية العقلية لدى ال

( والكشككككككككككككككف عن فكاعليتهكا في تنميكة الكدافعيكة العقليكة لكدى  STEAMتعليميكة في مبحكث العلوم وفق منحى )

طالبات الصكف ال كابع الأسكاسكي، وقد أظهرت النتائج وجود فروق دالة احصكائياً لصكالز المجموعة التجرلبية  

(  0.50يحقق فكاعليكة تزلكد عن )  STEAMفي مقيكاس الكدافعيكة العقليكة البعكدي. كمكا بينكت النتكائج أن منحى  

 ولجان في تنمية الدافعية العقلية.لماك ج  لمعامل الك ب  وفقاً 

هدفت لكشكككككف    ( التي2004) والرلماوي   جاء في دراسكككككة نوفل  فقدتوفير برامج تعليمية تعلمية،  ل  أما بالن كككككبة

 ،بداع الجاد في تنمية الدافعية العقلية بأبعادها الأربعةتعليمي تعلمي قائم على نظرلة الإ مدى فاعلية برنامج

أظهرت    حصككككائياً إاس، وبعد جمع البيانات وتحليلها  وتم اسككككتخدام مقياس كاليفورنيا للدافعية العقلية كأداة قي

زى للبرنامج القائم على نظرلة عت  ،لصكككككككككككككالز المجموعة التجرلبية  إحصكككككككككككككائيةوجود فروق  ات دلالة  النتائج  

هدفت إلى كشككككف فاعلية برنامج تدرلبي قائم    التي(  2015من جابر والنشككككوي وال ككككيد ) ودراسككككة كل  بداع.الإ

اعتمدت الدراسكة على البرنامج التدرلبي    ،الجامعة  طلبةفي تنمية الدافعية العقلية لدى    (TRIZ)على نظرلة 

كأدوات للدراسة. وبعد تطبيق    لى مقياس الدافعية العقليةإدافة  إ،  (TRIZ)القائم على بعض مبادو نظرلة 

لصككالز المجموعة   إحصككائيةوجود فروق  ات دلالة  أدوات الدراسككة وجمع البيانات وتحليلها، أظهرت النتائج  

 طلبككةعلى  (  TRIZ)عزى إلى تطبيق البرنككامج التككدرلبي القككائم على  ت  ،لبيككة في تنميككة الككدافعيككة العقليككةالتجر 

لى التحقق من فكاعليكة البرنكامج القكائم على إ( بكدراسككككككككككككككة هكدفكت  2019قكام خليفكة )كمكا    المجموعكة التجرلبيكة.

في دكككككككككوء   ،المعلمين  طلبةكاديمي لدى الن الدافعية العقلية والاندماج الأقبعات التفكير ال كككككككككت في تح كككككككككي
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س ومقيا  ،نامج قائم على قبعات التفكيرتشككككككرلت أدوات الدراسككككككة من بر   ، وقدأنماط ال ككككككيطرة الدماغية لديهم 

ر للدافعية العقلية، واستبيان الاندماج الأكاديمي.  ال يطرة الدماغية لككككك ديان كونيل، ومقياس كاليفورنيا المطوّ 

ن الدافعية  البرنامج القائم على قبعات التفكير في تح كككككككي  فعالية  إلىوبعد تحليل البيانات تولكككككككلت الدراسكككككككة  

(  2020كما قام جبر )  المعلمين في دككككككككككككوء أنماط الدماغية لديهم.  طلبةكاديمي لدى الالعقلية والاندماج الأ

الدافعية العقلية  في تنمية مهارات اتخا  القرار و   فاعلية اسكتخدام عادات العقل  إلىدراسكة هدفت إلى التعرف  ب

الكدافعيكة العقليكة، وأسككككككككككككككفرت نتكائج  ع،قكة بين مهكارات اتخكا  القرار و المعلمين، والكشككككككككككككككف عن ال  طلبكةلكدى ال

عن فاعلية اسككككتخدام عادات العقل في تنمية مهارات اتخا  القرار، وكذلك فاعلية البرنامج في تنمية    دراسككككةال

 الدافعية العقلية.بين مهارات اتخا  القرار و وجود ع،قة موجبة  و العقلية بأبعادها الأربعة،    الدافعية

 أبعاد الدافعية العقلية

أربعككككككة   من  العقليككككككة  الككككككدافعيككككككة  )تتكون  العقلي  التركيز  نحو  Mental Focusأبعككككككاد:  التوجككككككه  التعلم  (، 

(Learning Orientation  حككل المشككككككككككككككر،ت ،)بككداعيككاً  إ(Creative Problem Solving  التكككامككل ،)

 (  Cognitive Integrity)المعرفي 

هذه الأبعاد كما    (2014الشكمري،     2015جابر، النشكوي، و ال كيد،     2020أبو عقل،  )وقد أودكز كل من 

   يلي:

بقكدرتكه على التركيز، فهو فككككككككككككككخص    هكذا البعكديتميز المتعلم في    :(Mental Focus)التركيز العقلي   .1

مثكابر ومركز، منظم في عملكه، نظكامي ومنهجي، ينجز أعمكالكه في الوقكت المحكدد، يركز على المهكام  

 .  التي يعمل بها لى إنجاز المهمةرار كبير علل نحو التركيز في الأفياء ولديه إ، يميبها  يعملالتي  

على توليد دافعية    بقدرتهعد  ب  هذا الالمتعلم في   يتميّز  :(Learning Orientation)التعلم  التوجه نحو   .2

الحصكككككككول على المعلومات كاسكككككككتراتيجية فكككككككخصكككككككية عند حل  في  رغبة، ولديه  المعرفية  تهلزلادة قاعد

 التحدي.    أنشطةل،ندماج في   اً المشر،ت، كما يبدي اهتمام
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عد حل المشكككككككككر،ت  يتميز المتعلم في ب    :(Creative Problem Solving)ابداعياً  حل المشكككككككككر،ت   .3

من خ،ل الرغبة في   م بداعهإبداعياً بقدرته على حل المشر،ت بأفكار وحلول خ،قة وأليلة، ولظهر إ

تثير التحدي مثل الألغاز والأحجيات، وهؤلاء المتعلمون لديهم إح ككاس قوي بالردككا    أنشككطةبالانخراط  

 عن الذات.  

ب    وفي  :(Cognitive Integrity)المعرفي  التككككككامكككككل   .4 على   فيتميزعكككككد،  آخر  القكككككدرة  في  المتعلمون 

محايدين تجاه جميع الأفكار، فهم    فيرونون من خ،لها)مودككككوعية(،   اسككككتخدام مهارات تفكيرلة محايدة 

 .الذهن، يأخذون بعين الاعتبار تعدد الخيارات البديلة  متفتحو

أفكاره وقدرته على مراناته، ومرونة  ية يتصكككككككككككككف بالثقة بنف كككككككككككككه وبقدراته وإن الطالب الذي لديه دافعية عقلإ

عمال دون التفكير في عواقبها ولا ينتقل إلى نشككككككككككككاط  لا يقوم بأوهو ه لو ظهر له خلل فيها،  التخلي عن آرائ

يعير الانتبككاه لرخرلن ولا يقككاطعهم، ولثير انتبككاهككه كككل مككا يحككد     نككه، كمككا أولآخر دون الانتهككاء من الأ

 هده لحلها والولول إلى أفجل النتائج.يبذل أقصى ج  إ حوله، لا تعجزه المشر،ت المعقدة  

 Self-Efficacyالكفاءة الذاتية  

فيما   طلبةالعديد من الصككعوبات والجككغوطات والعقبات، ولختلف ال  نشككطةفي أثناء تنفيذهم للأ  طلبةيواجه ال

تلكونها والظروف  بينهم في قدرتهم على التعامل مع هذه الصككعوبات والمشككر،ت بناءً على المهارات التي يم

تم ظهور مفهوم "الكفاءة الذاتية" المشتق من النظرلة  لقد  .  ما يعرف بك "كفاءتهم الذاتية" وهذا،  التي يواجهونها

الذاتية لأداء    قدراتهعلى    مثابة حرم الفردبوقد اعتبرها  ا،  باندور المعرفية الاجتماعية لأول مرة بواسكككطة العالم  

ات التي يعتقككدون أنهككا قكد تؤدي إلى النتككائج المرجوة. فقككد ادعى بكانكدورا أن معتقككدات الكفككاءة الكذاتيككة  جراءالإ

عتبر الكفكاءة الكذاتيكة من تحيكث     (Bandura, 2010)أقوى العوامكل التي تنب  بكالتحفيز والأداء  من    تعتبر

  للقيام بأي عمل أو نشاط تعليمي   طلبةماً في دافعية المه  القوى الشخصية، والتي تلعب دوراً  تأهم ميرانيزما

  ظهار ثقة ، وت كككككهم في إنشكككككطةأثناء تطبيق الأ  تجاوز الجكككككغوطات التي تواجههم  من خ،ل م كككككاعدتهم في
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  . ( 2021)الصككلتي و ابن سككهرلر،    م ككتواه وتحصككيله الأكاديميا يعزز من نف ككه، وتقدير  اته، ممبالطالب  

ادكككككككككافة الى امت،كهم القدرة والمهارات التي    STEAM  أنشكككككككككطةبأنهم قادرون على تنفيذ    طلبةإن اعتقاد ال

 ت اعدهم على القيام بها  يزلد من دافعيتهم ولقلل من م توى قلقهم واحتمالية وقوعهم في الفشل.

نظرلة التعلم التجرلبي في تصككككككككككميم  نمو ج كولب المعتمد على  الدراسككككككككككة الحالية على اسككككككككككتخدام   ركزتلقد  

الصكككككف التاسكككككع    طلبةلدى    الكفاءة الذاتيةعلى   نشكككككطةه الأومن ثم الكشكككككف عن أثر هذ  STEAM  أنشكككككطة

على فردكككككككككككية أن التعلم هو تفاعل ديناميري بين المتعلم  هذه النظرلة   تركز  في التعلم  حيثالأسكككككككككككاسكككككككككككي  

، وأن التعلم يتم عن طرلق تشكككككككككككريل  والأسكككككككككككاليب يتم من خ،لها جمع المعلومات وطرق معالجتها في العقل

 .(2020)جاد الحق،  المعرفة من خ،ل الخبرة، ونتائج المعرفة مزلج من التجربة وتطبيقاتها  

لتطور خ،ل مرحلكة الطفولكة ت ككككككككككككككتمر في نموهكا وتطورهكا طوال حيكاة الطفكل،  اتبكدأ الكفكاءة الكذاتيكة بكالظهور و 

بل تنمو وتتطور مع مرور الوقت من خ،ل تفاعل الطفل مع   ،لة تولد مع الطفلفهي لي كككككككككككككت سكككككككككككككمة فطر 

نجازاته، لأنه عندما يتمرن الطفل من ره بالتجار، والخبرات المتنوعة وإح ككككككككككاسككككككككككه بنجاحاته وإمحيطه ومرو 

بذاته وقدرته على   سح ككككازلد عنده الإ  فمن المحتمل أن يليةرملة نف ككككه يتعامل مع المواقف الصككككعبة بفاع

ح ككككاس  يرلان أن إ ا( ف نهم2020)  ، أما المشككككعان والعنزي (2021)غنيم، الجبري، و يونب،   التحرم بعالمه

مكا عمكال، وكلالفرد برفكاءتكه الكذاتيكة يعتمكد على طبيعكة التقييمكات التي يتلقكاهكا من الآخرلن في أثنكاء قيكامكه بكالأ

ومن الممرن تنمية الكفاءة الذاتية    .ح كككاس الفرد برفاءته الذاتيةنها تقوي من إالتقييمات إيجابية ف كانت هذه  

واستخدام استراتيجيات تعليمية مناسبة تعمل على تنمية    طلبةمن خ،ل البرامج التدرلبية والتعليمية المقدمة لل

(، فقكد قكام 2021ابن سككككككككككككككهرلر،    الصككككككككككككككلتي و   2020  درولش،  2020جكاد الحق،  كفكاءة الطلبكة الكذاتيكة )

برنامج تدرلبي باسكككككتخدام تكنولوجيا الفصكككككول الافترادكككككية    أثر  تقصكككككيلى  إبدراسكككككة هدفت  (  2020درولش )

"Microsoft Teams  وفاعلية أداء بعض الممارسكككات التدرل كككية لدى معلمي   المدركة" على الكفاءة الذاتية

وتحليلها تبيّن وجود    وبعد تطبيق البرنامج التدرلبي على عينة الدراسكككككككككككككة وجمع البيانات،  التربية الرلادكككككككككككككية
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حصككائياً بين متوسككطات درجات اسككتجابة أفراد عينة الدراسككة على مقياس الكفاءة الذاتية المدركة إفروق دالة  

فاعلية اسكتخدام    إلىف  دراسكة هدفت إلى التعرّ (  2020الحق )جاد  كما أجرى    تربية الرلادكية.لدى معلمي ال

أظهرت ،  الصكككككف الثاني الثانوي   طلبةنمو ج كولب لتنمية الاسكككككتدلال الفيزلائي والكفاءة الذاتية المدركة لدى  

لكفاءة الذاتية  البعدي لمقياس احصككككككككائياً لصككككككككالز المجموعة التجرلبية في التطبيق  إالنتائج وجود فروق دالة  

دراسكككة هدفت إلى     جراء( ب2021سكككهرلر )ابن  كما قام كل من الصكككلتي و   .ةبعاده الفرعيأالمدركة كرل وفي 

،  الصكف الثاني عشكر في الرلادكيات   طلبةدراسكة تأثير اسكتراتيجية الصكف المقلو، على الكفاءة الذاتية لدى  

لاسككتخدام اسككتراتيجية الصككف المقلو، على الكفاءة الذاتية لدى  كشككفت نتائج الدراسككة عن وجود أثر إيجابي  

 المجموعة التجرلبية.  طلبة

ورد مفهوم الكفاءة الذاتية بعدة ت ككككككككككككميات مثل: توقعات الكفاءة، تقدير توقعات الكفاءة، توقعات الكفاءة  وقد  

تعددت تعرلفات الكفاءة الذاتية  كما الذاتية، وفي مراجع أخرى اسككككككككككتعملت مرادف آخر وهو الفاعلية الذاتية.  

  مقككدات النككاس حول قككدرتهم على القيككا "معت  :واختلفككت بككاخت،ف المككدارس الفكرلككة، فقككد عرفهككا بككانككدورا بككأنهككا

،  2021)الغول و العلوان،    "ثر على مجرى حياتهم ؤ حدا  تداء الذي يتحرم في أبم كككككككككككككتولات معينة من الأ

"الأحرام التي يصكككككككككدرها الفرد على قدرته على تنفيذ المهام    :بأنها  يجكككككككككاً ، كما عرفها باندورا أ(18لكككككككككفحة  

( أن الكفاءة الذاتية  1999)  ولرى الزلات  .(399، لكككككككفحة  2020)النجار، المغازي، و أبو قوره،  المطلوبة"  

دراككات المترابطكة التي تنتج مجموعكة من الوظكائف المتعلقكة  مجموعكة متمكايزة من المعتقكدات والإ"عبكارة عن  

، لككككككككككفحة  1999)الزلات،  بالجككككككككككبط الذاتي لعمليات التفكير والدافعية والحالات الف ككككككككككيولوجية والانفعالية"  

"القدرة الناتجة من خ،ل تفاعل الفرد مع البيئة المحيطة به واستخدام   :( بأنها2016)  . وعرفها الشلوح(390

جتماعية وال كككككلوكية الخالكككككة بالمهمة، وهي تشكككككير على ثقة الفرد بنف كككككه  لإمرانيات المعرفية والمهارات الاا

: وهي  مصكككككادر أسكككككاسكككككية للكفاءة الذاتية ةوقد أودكككككز باندورا بأن هناك أربع  وقدرته على النجاح في الأداء.

 .(Bandura, 2010)جتماعي، والاستجابات النف ية  النمذجة الاجتماعية، الإقناع الا  تقان الخبرات،إ
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 طبيعة وبنية الكفاءة الذاتية

ظهرت الكفاءة الذاتية كبنية مؤثرة تشككككككير إلى أن ال ككككككلوك البشككككككري يتأثر بالمعتقدات التي يحملها الناس. تم  

ا على أنها  ت   ي كككككككككككاعد الأفراد على   ،بناء ديناميري يمرن أن يتغير مع التجربةصكككككككككككور الكفاءة الذاتية أيجكككككككككككً

( أنه  2021)  علوانكما وأدككككككككككككاف الغول وال  ،(Gist & Mitchell, 1992)   التكيف مع المواقف المعقدة 

 بك: اتية مجموعة من الوظائف المتعلقةينتج عن الكفاءة الذ

 والدقة في تقدير الذات والثقة بالنفب.  ،الوعي بالذات ولتمثل بالوعي الانفعالي .1

 ة القدرة على التكيّف والتجديد.وكيفيّ   ،تنظيم الذات ولختص بالتحرم الذاتي وع،قته بالجدارة والثقة .2

والالتزام بالوعود والقدرة بالعمل على المبادرة    ،نجاز والتحصككككككككككككيللدافعية وما تتجككككككككككككمنه من الدافع لإا .3

 والتفامل.  

 أبعاد الكفاءة الذاتية

ا   الفعكاليكة  الثكاني بعكد  توقع النتكائج و الأول بعكد  يتكون مفهوم معتقكدات الكفكاءة الكذاتيكة من بعكدين:    لبكانكدورا،وفقكً

بينما يركز   المرجوة،مع اعتقاد الشككخص بأن سككلوكه سككيؤدي إلى النتائج    النتائجبعد توقع    يشككيرالشككخصككية.  

  المنشكككككككود ات التي تؤدي إلى تحقيق الهدف  جراء  ثقة الشكككككككخص في تنفيذ الإ بعد الفعالية الشكككككككخصكككككككية على

(Menon & Sadler, 2016). 

 عوامل نمو الكفاءة الذاتية

 :(2021)الغول و العلوان،   يعتقد التربولون أن هناك عدة عوامل تؤثر على نمو الكفاءة الذاتية  نذكر منها

عمالهم الموكلة إليهم تشككككككككككككككعرهم بثقة كبيرة  في أداء مهماتهم وأ   طلبةفنجاح ال  خبرات النجاح والفشككككككككككككككل: .1

على النجككاح في بعض الأحيككان على التقككدم الككذي يحققونككه    طلبككةبقككدراتهم على النجككاح، يرون حرم ال

 بمرور الزمن.
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إلى  يؤدي     نجاز عمل ماأو إمرانية نجاحهم في إ  طلبةات النجاز رسككككككككككككككائل الآخرلن: فمديز الآخرلن لإ .2

ن الطكالكب من النجكاح في  ا تمرّ ، إلا إزلكادة اعتقكادهم برفكاءتهم الكذاتيكة، ولكن أثر المكديز محكدود جكداً 

 العمل فعً،.

معلومات عن كفاءتهم الذاتية من م،حظة نجاح    طلبةفكثير ما يرت ككككككككككككب ال  نجاح الآخرلن وفشككككككككككككلهم: .3

  قدوة لهم في هذا العمل، وكثيراً وخالكة من زم،ئهم الذين هم في نفب م كتواهم، فيصكبحون    ،الآخرلن

 ما يرون  لك أكثر فاعلية مما لو قام المعلم بنفب العمل.

كفكاءة  اتيكة أعلى عنكدمكا يعملون في جمكاعكة،    طلبكةنجكاح وفشكككككككككككككككل المجموعكة كركل: فقكد يرون لكدى ال .4

دراته  قدراك الطالب لفاءة الذاتية الجماعية دالة على إخالككككككككة عندما يحققون نجاحاً للجماعة، وهذه الك

 يجاً عن مدى كفاءتهم أثناء العمل الجماعي.دراكهم أالفردية وقدرات الجماعة، وإ

 طلبةالهمية التربوية للكفاءة الذاتية وتنميتها لدى ال

نف ككككهم وفي م ككككتوى المثابرة والأداء،  لأ  طلبةفاءة الذاتية في طبيعة ونوعية الأهداف التي يجككككعها التؤثر الك

كثر لككعوبة، وبذل مزلد من لودككع أهداف أ  طلبةلد من دافعية الالكفاءة الذاتية يز فوجود م ككتوى مرتفع من 

يؤدي إلى ودككككككككككككع    ،من الكفاءة الذاتية  ي المقابل فالاعتقاد بم ككككككككككككتوى متدن  الجهد لتحقيق تلك الأهداف. وف

وما  كرته   (Schunk, 2003). وهذا ما أكدته دراسكة فكنك  (2020)بهن كاوي،  أهداف ب كيطة تجنباً للفشكل  

نجاز  أن لديهم القدرة على النجاح في إ  يعتقدون   ، وي الكفاءة المرتفعة  طلبة( بأن ال2020دراسة جاد الحق )

في   طلبكةيجكابيكة. فكالكفكاءة الكذاتيكة المرتفعكة تزلكد من دافعيكة الومواجهكة المشككككككككككككككر،ت وحلهكا بطرلقكة إ  المهمكات

مما يؤدي إلى زلادة    ،زنجاوتنمي لديهم دافعية الإ  ،مواجهة المواقف الصككككككككككعبة وتنمي لديهم الثقة بأنف ككككككككككهم 

كككاديمي لككديهم، وتنمي لككديهم القككدرة على تصككككككككككككككميم التجككار، وأدائهككا والقككدرة على التخطيط  التحصككككككككككككككيككل الأ

يجابية في كثر إى القلق والتوتر لديهم، وتجعلهم أإلى خفض م كككتو   كذلك  الاسكككتراتيجي واتخا  القرار، وتؤدي

 لعمل على تنميته وازدهاره.ابالتالي  و مجتمعهم  
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عبارة عن قدرة الطالب على الثقة بما لديه من قدرات    ،ن الكفاءة الذاتيةعلى ما سككككككككبق يمرننا القول بأ  وبناء

وحل المشككر،ت ومواجهتها، و لك بناء على ما   ،تمرنّه من النجاح في أداء المهمات التعليمية المطلوبة منه

 .  مية الجديدة يواقف التعلاكت به من خبرات سابقة ت اعده في التنبؤ بقدرته على النجاح في الم

 التعليق العام وموقع الدراسة الحالية

، وتنمية الدافعية العقلية  STEAMن كككككككككتنتج من عرض الدراسكككككككككات ال كككككككككابقة والإطار النظري حول منحى  

 وتنمية الكفاءة الذاتية الآتي:

دراسكككة زكي  كمتغير م كككتقل مثل   STEAMباسكككتخدام منحى   الدراسكككات ال كككابقةاتفقت الدراسكككة الحالية مع 

دراسكة الغي،ني  و (  2022ودراسكة الغامدي )  (2022ودراسكة عقل وعزام )  (2020ودراسكة ال كحت )  (2022)

دراسككة روزن وثومب ككون  و   (Ozkan & Umdu Topsakal, 2021ودراسككة أوزكان وتوب ككاكال )  (2020)

(Rosen-O’Leary & Thompson, 2019)  استخدام  ب  الدراسة الحالية مع الدراسات ال ابقة. كما اتفقت

دراسكككككككككككة جابر  و   (2020) وآخرون   ودراسكككككككككككة الباز  (2020عقل )  دراسكككككككككككة أبوالدافعية العقلية كمتغير تابع ك

  دراسككة نوفل و   (2021ودراسككة عبدالمالك )  (2019ودراسككة خليفة )  (2020ودراسككة جبر )  (2015خرون )آو 

اسكككككتخدام الكفاءة الذاتية كمتغير ب  اتفقت الدراسكككككة الحالية مع الدراسكككككات ال كككككابقة  وكذلك(.  2004) والرلماوي 

ودراسكككككة الصكككككلتي    (2020ودراسكككككة درولش )  (2020دراسكككككة جاد الحق )و   (2020دراسكككككة بهن كككككاوي )تابع ك

 (.2020دراسة عزالدين )و   (2021وسهرلر )

  طلبة ة تنمية الدافعية العقلية وأهميتها لدى العلى درور   التربولة ال ابقةلية مع الدراسات  واتفقت الدراسة الحا

 والرلماوي   واختلفت في طرلقة المعالجة )المتغير الم كتقل(  حيث اسكتخدمت دراسكة نوفل  ،ودكرورة معالجتها

( نظرلة 2015، واسكككككتخدمت دراسكككككة جابر وآخرون )في تنمية الدافعية العقلية  بداع الجاد( نظرلة الإ2004)

TRIZ  الجامعة من خ،ل برامج تدرلبية، بينما اسككككككككتخدمت دراسككككككككة خليفة    طلبةمية الدافعية العقلية لدى  نلت

الجكامعيين،    طلبكة( اسككككككككككككككتراتيجيكة القبعكات ال ككككككككككككككت ككاسككككككككككككككتراتيجيكة تعليميكة لتنميكة الكدافعيكة العقليكة لل2019)
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عادات العقل في تنمية مهارات اتخا  القرار والدافعية العقلية. بينما ركزت  (  2019واسككتخدمت دراسككة جبر )

دافعية  على تنمية ال  ،الإنترنتالوجاهية والأون لاين عبر    STEAM  أنشككطةالدراسككة الحالية على اسككتخدام  

 .عدادية في المدارسالمرحلة الإ  طلبةالعقلية ل

على دكككرورة تنمية الكفاءة الذاتية وقياسكككها ومعالجتها لدى    ،أيجكككاً   لية مع الدراسكككاتكما اتفقت الدراسكككة الحا

الافترادية كما في دراسة درولش    كالصفوف، حيث ركزت بعض الدراسات على استخدام التكنولوجيا  طلبةال

ز على اسككككككككككككتخدام  ركّ  ما(. ومنها 2020(، والبرامج التدرلبية عبر الولب كما في دراسككككككككككككة عزالدين )2020)

المرحلة الثانولة في   طلبةتعليمية كاسككككككككككككتراتيجية الصككككككككككككف المقلو، لتنمية الكفاءة الذاتية لدى    اسككككككككككككتراتيجية

  أنشككطة (. أما الدراسككة الحالية فتختلف في أنها تركز على اسككتخدام  2020المدارس كما في دراسككة درولش )

التجرلبي لتنميككة الكفككاءة الككذاتيكككة  ة على نظرلككة التعلم  والمبنيككّ   ،الإنترنككتالوجككاهيككة وعبر    STEAMمنحى  

 الصف التاسع.  طلبةل

 الإجرائية  مصطلحات الدراسة وتعريفاتها  1.3

 تعتمد الدراسة التعرلفات الآتية لمصطلحاتها:

التي تعتمد على الربط بين )العلوم، والتكنولوجيا، والهندسة،    نشطةهي مجموعة من الأ (STEAM) أنشطة

 .(Lee et al., 2019)رة والفن، والرلاديات( وكأنها وحدة مترابطة بدلًا من تعليمها مجزأة ومفك

 لكككممتهاالمتكاملة علمياً، وتكنولوجياً، وهندسكككياً، ورلادكككياً، والتي    نشكككطةفتعرفها الباحثة بأنها الأ  إجرائيا  أما 

خ،ل الفصكككككل    الإنترنتوجاهياً أو عبر    طلبةها الطبقّ و الباحثة في تعليم العلوم للصكككككف التاسكككككع الأسكككككاسكككككي  

 .2022/2023الدراسي الأول  
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القكدرة على توليكد أفككار جكديكدة لكدى بعض بكأنهكا    (De Bono, 1970)  عرفهكا ديبونوفقكد  الكدافعيكة العقليكة  

ابداعية وتجكككككككفي  الأفكككككككخاص دون غيرهم، وهي قدرة تتعدى حدود الذكاء، فتدفع الإن كككككككان أن يفكر بطرلقة  

 .عليهم الشعور ب عادة الإنجاز ونشوته

الدرجة الكلية التي يحصككل  ب  حالة تؤهل لككاحبها لتوليد أفكار جديدة وتتمثل فتعرفها الباحثة بأنها  إجرائيا  أما 

عليها الطالب في مقياس كاليفورنيا للدافعية العقلية، معبراً عنه بمجموع الدرجات التي حصككل عليها الطالب  

بداعياً،  إه نحو التعلم، وبعد حل المشكككر،ت  بعاد الاختبار الأربعة وهي: بعد التركيز العقلي، وبعد التوجفي أ

 .وبعد التكامل المعرفي

الأحرام التي يصدرها الأفراد على قدراتهم، لتنظيم وإنجاز الأعمال، وهي   :الكفاءة الذاتية عرفها باندورا بأنها

 .  (Bandura, 2010)  تعتبر ثقة الفرد الكامنة في قدراته خ،ل المواقف الجديدة أو المواقف غير المألوفة

  بأنها الدرجة التي يحصكككككل عليها طالب الصكككككف التاسكككككع الأسكككككاسكككككي في اسكككككتبانة فتعرفها الباحثة    إجرائيا  أما 

 ثقة الطالب بنف ه في تحقيق الأهداف الشخصية والأكاديمية.وهي تعبر عن درجة    ،الكفاءة الذاتية

 وأسئلتها  مشكلة الدراسة  1.4

وما نتج عنها من إغ،ق المدارس والمؤسككك كككات التعليمية وتحولل كافة الأنظمة  (COVID-19)  إن جائحة

  ، وجّهككت تفكير المهتمين بمنحى (Ozdemir, 2021)  بعككدالتعليميككة في البلككدان المختلفككة إلى التعلم عن  

STEM     أنشكطة ةأقلمإلى STEM   أنشكطةلتتواءم مع خصكائص التعلم عن بعد، و لك بتصكميم STEM 

  برامج  لتكون مناسكككككككككبة مع اسكككككككككتراتيجيات التعليم والتعلم المتبعة، ومن أجل  لك اسكككككككككتخدمت   الإنترنتعبر  

   .من التطبيقات الرقمية  المحاكاة وغيرهاو النمذجة  

،عها على المناهج المدرسكية والأد، التربوي لاحظت وجود قلة طومن خ،ل عمل الباحثة كمديرة مدرسكة وا

في تعليم    لأسكككلو، التقليديالمعلمين على اسكككتخدام امعظم  تركيز   إلى م،حظتهالدكككافة  إ  ،ةطنشككك هذه الأفي 
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في الم ككككككككتمر    التزايد ومع  ،لبةطة عملية مملة وغير ممتعة لليجعل من العملية التعليمية التعلميّ  مما   لبةطال

بتبني المنحى  و لككك     لكككككككككككككك،ح النظككام التعليميى إعل  ينيطالفل كككككككككككككك   والتركيز الوطني  الإنترنككتالتعلم عبر  

التكاملية في تعليم مواد العلوم والرلادكيات والتكنولوجيا    STEMة  طعلى أنشك   والتركيز  ،التكاملي في التعليم 

قها الوزارة في كل عام من خ،ل المناهج الدراسكككككيّة أو النوادي الصكككككيفيّة التي    ملحّةحاجة  ألكككككبحت ال   تن كككككّ

والفن  أفجكككككل الممارسكككككات التربولة التي تعالج التحديات لتقديم تعليم العلوم والتكنولوجيا والهندسكككككة  للنهوض ب

 ,.Chen et al)  وآخرون فقد أولكككككت دراسكككككة فكككككين   بجودة عالية.  الإنترنتعبر  الوجاهية أو والرلادكككككيات  

التعلم    أنشككككطةوتشككككتمل على مصككككممة بحيث تكون فعاّلة   الإنترنتعبر  STEM أنشككككطةأن تكون    (2018

 النشط المتكامل والمشاركة التفاعلية واستراتيجيات التقييم المناسبة.  

للعديد من أنواع متباينة من المعلومات التي    هم يعني تعردككككك   الإنترنتعبر    طلبةومما لا فكككككك فيه أن تعلم ال

يواجهون العديد من المشكككككككككر،ت    طلبةيتلقونها أو يحصكككككككككلون عليها من مصكككككككككادر التعلم المتعددة، كما أن ال

ممارسكككككة    طلبةمة الأسككككككاسككككككية، هذا الأمر يفرض على الالعلمية والحياتية، التي يرون التناقض فيها هو ال ككككككّ 

لم، وحككل المشككككككككككككككر،ت  العقليككة مثككل مهككارة التركيز العقلي، والتوجككه نحو التعمجموعككة من مهككارات الككدافعيككة  

لتحفيز مهارات    ،بداعياً، والتكامل المعرفي، كما أنه أوجب على المؤسككككككك كككككككات التعليمية اتباع فكككككككتى الطرق إ

وتكدفعهم لعمكل أفككككككككككككككيكاء متنوعكة وحكل    ،بكداعكات جكادة إنجكاز  إلى  إبحيكث توجههم    طلبكةالكدافعيكة العقليكة لكدى ال

 .(2004)نوفل و الرلماوي،    المشر،ت بطرق مختلفة

على تنظيم وتنفيذ م ككككارات العمل ال،زمة لتحقيق هدف    الطالبتشككككير الكفاءة الذاتية إلى الحرم على قدرة  و 

تؤثر    طلبةلل  العاليةالكفاءة الذاتية    أن  (Bandura, 2010)أفكككككككككار باندورا   كما،  (Pajares, 2004)محدد  

داء الجيد  عزز الأيلفترة أطول، وفي نفب الوقت سكككك   نشككككطةي ككككتمرون في أداء الأيجابي على أدائهم فبشككككرل إ

على قكدرتكه في   هدراكك ة التي يمر بهكا الطكالكب تؤثر على إتقكان النكاجحك فتجربكة الإ  ،على كفكاءتهم الكذاتيكة  طلبكةلل

عكادة مكا   STEMالكفكاءة الكذاتيكة العكاليكة في مجكالات    ي  و   طلبكةالعني أن  ممكا ي،  الأخرى   نشككككككككككككككطكةأداء الأ
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 اتية في كفاءة مقارنةً بأولئك الأقل    ،STEMل كككككتمرون لفترة أطول في تخصكككككصكككككات  و يؤدون أداءً أفجكككككل  

 ,AAUW)  كشككككككككككككككف تقرلر لككككككككككككككادر عن الرابطكة الأمرلريكة للطكالبكات الجكامعيكات  وقكد  .STEMمجكالات  

إلى الثانولة، وهذا    بتدائيةمرحلة الإالبقدراتهم الأكاديمية تنخفض بشكككككككككرل كبير خ،ل    طلبةالن ثقة  أ  (1991

تؤثر  الانخفاض يؤثر على قدراتهم في الرلادكككيات والعلوم، وعلى اختيار تخصكككصكككاتهم المهنية الم كككتقبلية.  

الكفاءة الذاتية على الخيارات التي يتخذها الأفراد من حيث اختيار الهدف والجهد المبذول للولككول إلى تلك  

 .  (Bandura, 2010; Pajares, 2004)الأهداف، والمثابرة عند ظهور الصعوبات  

القائمة على   نشكككككطةجاءت هذه الدراسكككككة التي تتحدد مشكككككرلتها في الكشكككككف عن أثر الأوبناءً على ما سكككككبق  

سكككواء    ،والمبنيّة على التعلم التجرلبي  ،(STEAMالتكاملية بين العلوم والتكنولوجيا والهندسكككة والرلادكككيات )

الصككككككككف التاسككككككككع    طلبةعلى الدافعية العقلية ل  ، ومدى تأثيرهاالإنترنتوجاهية أو عبر    نشككككككككطةهذه الأ  كانت

   وتتلخص مشرلة الدراسة بال ؤال الرئيب التالي:  وكفاءتهم الذاتية في التعلم.

(  STEAMما أثر النشطة القائمة على التكاملية بين العلوم والتكنولوجيا والهندسة والفن والرياضيات ) 

 الصف التاسع وكفاءتهم الذاتية في التعلم؟    اتلباالدافعية العقلية لطوالمبنيّة على التعلم التجريبي على  

 يتفرع من ال ؤال الرئيب الأسئلة الفرعية التالية:

بين متوسكككككككطات اسكككككككتجابات    (α≤ 0.05)عند م كككككككتوى الدلالة    إحصكككككككائيةهل هناك فروق  ات دلالة   .1

 التدرلب؟ عزى إلى طرلقة  مقياس الدافعية العقلية البعدي، تل  اتلباالط

بين متوسككككككطات اسككككككتجابات    (α≤ 0.05 )عند م ككككككتوى الدلالة    إحصككككككائيةهل هناك فروق  ات دلالة   .2

 عزى إلى طرلقة التدرلب؟ لمقياس الكفاءة الذاتية البعدي، ت  اتلباالط

تيككة في الاختبككار البعككدي للمجموعككات  بين الككدافعيككة العقليككة والكفككاءة الككذا  هككل توجككد ع،قككة ارتبككاطيككة .3

 التجرلبية؟ 
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القائمة على التكاملية بين العلوم والتكنولوجيا والهندسكككككككككككككة والفن والرلادكككككككككككككيات    نشكككككككككككككطةكيف أثّرت الأ .4

(STEAM  الوجككاهيككة وعبر )ة على التعلم التجرلبي على الككدافعيككة العقليككة لطككالبككات    ،الإنترنككت والمبنيككّ

 الصف التاسع؟ 

والتكنولوجيا والهندسكككككككككككككة والفن والرلادكككككككككككككيات  القائمة على التكاملية بين العلوم    نشكككككككككككككطةكيف أثّرت الأ .5

(STEAM  الوجككاهيككة )  ة على التعلم التجرلبي على الكفككاءة الككذاتيككة لطككالبككات    ،الإنترنككتوعبر والمبنيككّ

 الصف التاسع؟ 

 أهداف الدراسة  1.5

لى أثرها  إدككككككافة إ  ،ك ككككككا، الطلبة المعارف والمهاراتفي إي ككككككهم    STEAM  أنشككككككطة  إن التعلم باسككككككتخدام 

يجابي على العديد من المتغيرات كالتحصكككككككككيل الدراسكككككككككي ومهارات التفكير الناقد ومهارة حل المشكككككككككر،ت  الإ

المعلمين والطلبة للولككول    الإنترنتعبر   STEAM  أنشككطة  ت ككاعدومهارات القرن الحادي والعشككرلن. كما 

للنظم البيئية، وتطولر مهارات  تعزز فهم الطلبة  و ب كككككككككككهولة وسكككككككككككرعة إلى الموارد التعليمية التعلمية الرقمية،  

 .(Khozali & Karpudewan, 2020; Ozdemir, 2021)   القرن الحادي والعشرلن لدى الطلبة

  قائمة على التكاملية بين العلوم والتكنولوجيا والهندسكككة   أنشكككطةت كككعى هذه الدراسكككة إلى إعداد وبناء  ومن هنا  

في منهاج العلوم    ،الإنترنتعبر و   الوجاهية  ( والمبنيّة على التعلم التجرلبيSTEAMوالرلادككككككككككككيات )  والفن

على الدافعية العقلية    نشككككطةالصككككف التاسككككع الأسككككاسككككي، كما أنها ت ككككعى إلى اسككككتقصككككاء أثر هذه الأ  طلبةل

، وتحديد جوانب تأثّر  والكشكككككككككف عن الع،قة بينهما  الصكككككككككف التاسكككككككككع  طالباتوالكفاءة الذاتية لدى عينة من 

الوجاهية    STEAM  أنشكككككككككككطةبيق  طتجربة ت  خجكككككككككككن  اللواتي  ى الطالباتالدافعية العقلية والكفاءة الذاتية لد

 .عهنجراء المقاب،ت مل  وعبر الانترنت من خ،
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 أهمية الدراسة  1.6

 ت تمد الدراسة أهميتها من مجالين، هما:

 أولا : الهمية النظرية للدراسة

الكذي يعتبر من أحكد     STEAMتكت ككككككككككككككب الكدراسككككككككككككككة الحكاليكة أهميتهكا النظرلكة من أنهكا تركز على منحى  

المناحي والتوجهات العالمية الحديثة والم ككككككككتخدمة في الإلكككككككك،ح التربوي للعديد من الدول العالمية، وقد تم  

  طلبة ك كا، الإ في  STEMدراسكة هذا المنحى من عدة جوانب  حيث تناولت بعض الدراسكات أهمية منحى  

 & Arís   2019عبكده،     2015رزق،  )  STEMيجكابيكة نحو  إك ككككككككككككككابهم اتجكاهكات  إالمعكارف والمهكارات و 

Orcos, 2019( وأكدت دراسكة لو وآخرون .)2014  Lou et.al,  أن منحى )STEM    قد أسكهم في تحقيق

في مجال التكامل والتطبيق    طلبةوزاد من خبرات وقدرات ال  ،تطبيق المعرفة العلمية والرلادكككككية بشكككككرل متقن

  . ( Yildirim, 2018على نتكائج اختبكارات بيزا وتيمز )  اً إيجكابيك   اً بين المعلومكات. كمكا أن لهكذا المنحى تكأثير 

  وآخرون  وفي دراسككككككات مشككككككابهة للدراسككككككة الحالية باسككككككتخدامهم لنظرلة التعلم التجرلبي، بحثت دراسككككككة بارنو

(Parno et.al, 2021التي أكدت على الم كككككاهمة الإيجابية لأ )نشكككككطة STEM    المبنية على نظرلة التعلم

 .  طلبةالتجرلبي في إتقان واستيعا، المفاهيم العلمية لدى ال

  أنشككطة الباحثة في الأد، التربوي المتوفر تبيّن محدودية الدراسككات التي تناولت مودككوع    اط،عومن خ،ل  

STEAM   ن المعلمين قد  أنجد  ه  أن  يها الدراسككككات إلالإخلصككككت    يجابية التيالإنتائج  ال  فرغم   .الإنترنتعبر

كانت    طلبةن مشكككاركة الإ، بل و الإنترنتر  عب  STEAM أنشكككطةواجهوا لكككعوبة كبيرة في تصكككميم وتن كككيق  

، ومن هذه الدراسكات دراسكة  (Khozali & Karpudewan, 2020; Ozdemir, 2021)منخفجكة للغاية  

  أنشكككككككككككككطة التي هدفت للحصكككككككككككككول على آراء معلمي العلوم الذين مارسكككككككككككككوا   (Ozdemir, 2021)  أوزديمير

STEM    جككككائحككككة    الإنترنككككتعبر إلى التعليم عن بعككككد ب ككككككككككككككبككككب  أثنككككاء عمليككككة الانتقككككال  في مقرر العلوم 

(COVID-19)  ( التي تنكاولكت البرامج التكدرلبيكة للمعلمين عبر الولكب  2020وتحليلهكا. ودراسككككككككككككككة عزالكدين )
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. ودراسكككات أخرى بحثت في STEMلتنمية اتجاهاتهم المهنية ومعتقدات الكفاءة الذاتية والتنور حول منحى  

( التي بحثت عن أثر اسككككككتراتيجية الصككككككف  2021وع الكفاءة الذاتية مثل دراسككككككة الصككككككلتي وسككككككهرلر )مودكككككك 

ر في مادة الرلادكككككككككككيات. والنادر من الدراسكككككككككككات التي تناولت متغيّ   طلبةالمقلو، على الكفاءة الذاتية لدى ال

أثر فاعلية الخرائط   ( عن2014الدافعية العقلية، ومن جانب الدافعية العقلية، فقد كشكككككفت دراسكككككة الشكككككمري )

  أنشكككطة المفاهيم الفيزلائية واسكككتبقائها وتنمية الدافعية العقلية لديهم. ونظراً لأهمية   طلبةك كككا، الإالذهنية في 

STEM    لتعليم  نتقال من الم كككككككككككاعدتهم في عملية الا  طلبةلل  ، وأنها تعتبر فرلكككككككككككة مهمة جداً الإنترنتعبر

، واسككككككككككتناداً إلى ما لوح  من ندرة الدراسككككككككككات حول هذا المودككككككككككوع، ف ن الإنترنتبر  الوجاهي إلى التعلم ع

وربطها ببعض متغيرات علم    STEAM كككككهم في إثراء البحث العلمي في مجال  تسكككككوف   يةالحال  الدراسكككككة

  STEAM  أنشكككككككككككطةإلى الكشكككككككككككف عن أثر    البحث الحالي  يهدف.  النفب )الكفاءة الذاتية والدافعية العقلية(

وكفكاءتهم الكذاتيكة في   طلبكةعلى الكدافعيكة العقليكة لكدى ال  الإنترنكتعبر  الوجكاهيكة و والمبنيكّة على التعلم التجرلبي  

 التعلم.

 ثانيا : الهمية العملية للدراسة

في توفير بيئة تعليمية تعلمية تكنولوجية مناسكككككككككبة لعملية التعلم عن بعد    اتلباطالهذه الدراسكككككككككة    ت كككككككككاعد  قد

التي ألككبحت من أهم التوجهات لدى المخططين التربولين من أجل تطولر وتح ككين    ،الإنترنتعبر    والتعلم 

  في عصكر يشكهد   اتلباطوتوفير بيئة تعليمية ت كاعد في زلادة دافعية التعلم لدى ال  ،أسكاليب وطرائق التدرلب

. ومن الممرن STEAM، مع دككككككككمان تحقيق التكامل المعرفي والتطبيقي بين مواد  تطور المعرفة وتقنياتها

  ، ات لباطسككككيما مودككككوع الدراسككككة الحالية في لككككقل فككككخصككككيات المن المفاهيم والمناحي الحديثة  الاسككككتفادة  

بما يجككككككككككككمن توظيف هذه القدرات في اسككككككككككككتيعا، التحديات التي خلفتها الثورة    نوالارتقاء بم ككككككككككككتوى قدراته

 المعرفية والمعلوماتية وتطورها الم تمر.

‌  
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 الثاني الفصل 

 منهجية الدراسة

ات التي قامت بها الباحثة من أجل تحقيق أهداف الدراسككككككككة، حيث تم التعرف  جراءيودككككككككز هذا الفصككككككككل الإ

الدراسككة ومجتمعها وعينتها والأدوات الم ككتخدمة فيها، والطرلقة التي تم من خ،لها التحقق من   تصككميم على  

باحثة  التي اسكتخدمتها ال  حصكائيةلكدق الأدوات وثباتها، كما تم التعرف على متغيرات الدراسكة والمعالجة الإ

 في تحليل النتائج.

 الدراسة  تصميم  2.1

النوعي،  و الكمي   ينالذي يدمج بين المنهج (Mixed Method) المنهج المختلط  ت الدراسككة الحاليةماسككتخد

 ,Creswell & Creswell)  بهدف الحصككككول على فهم أفجككككل ولككككورة أفككككمل للمتغيرات المراد دراسككككتها

النوعي    للمنهج  Phenomenologyالظاهراتية )أو التجربة الشخصية للأفراد(    تصميم تم اعتماد و   .(2018

 نشككككطةفحص خبرة أو تجربة الطالبات بعد تنفيذهم لأإلى    هذا التصككككميم   حيث يهدفالخاص بهذه الدراسككككة،  

STEAM  .دافعية العقلية والكفاءة الذاتية  ال تحديد جوانب تأثّرنهج إلى مقد يؤدي اتباع هذا ال  كما يفهمونها

كما    .الإنترنتالوجاهية وعبر    STEAM  أنشككطةتطبيق  تجربة    اللواتي خجككن  لدى طالبات الصككف التاسككع

ب كككبب انعدام العشكككوائية في اختيار    للمنهج الكمي  التجرلبيفكككبه  التصكككميم  على    أيجكككاً   هذه الدراسكككة  اعتمدت

اسككككككككتخدام  تم    حيثالمعروف بتصككككككككميم المجموعات المتكافئة  ات القياس القبلي والبعدي،  و   ،عينة الدراسككككككككة

  أنشكطة باسكتخدام    هم الوجاهية، والثانية تدرل ك   STEAM  أنشكطةباسكتخدام    طلبةمعالجتان  الأولى تدرلب ال

STEAM    ن(،  ي ن تجرلبيتيدكككككككككككككككابطكة ومجموعت  مجموعكة  مجموعكات )اختيكار ث،  كمكا تم .  الإنترنكتعبر

تعيين المجموعكككات    وقكككد تم ،  المعكككالجكككات التجرلبيكككة  إجراءقبكككل    وتطبيق الاختبكككار القبلي لجميع المجموعكككات

تطبيق الاختبار    تم التجرلبية والمجموعة الجكككككككككككابطة بشكككككككككككرل عشكككككككككككوائي، وبعد الانتهاء من تطبيق التجربة،  

 ة.البعدي للكشف عن الفروق في أداء المجموعتان التجرلبيتان بالمقارنة مع أداء المجموعة الجابط
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EG1: O0 O1 X1 O0 O1 

EG2: O0 O1 X2 O0 O1 

CG3: O0 O1 كككككككك O0 O1 

    1 EG (Experimental Group):  المجموعة التجرلبية الأولى

    2 EG (Experimental Group):  المجموعة التجرلبية الثانية

    3CG (Control Group):  المجموعة الجابطة

  0O:  مقياس الدافعية العقلية

  1O  :الكفاءة الذاتية  استبانة

  1X  :(الوجاهية  STEMأنشطةالتدرلب باستخدام  )  المعالجة التجرلبية الأولى

  2X  :(الإنترنتعبر    STEMأنشطةالتدرلب باستخدام  )  المعالجة التجرلبية الثانية

 كككككككككككككك  :عدم وجود معالجة )التدرلب بالطرلقة الاعتيادية(

 الدراسة  متغيرات  2.2

 ومتغيرات مجبوطةتجمنت الدراسة متغيرات م تقلة، ومتغيرات تابعة،  

 المتغيرات المستقلة

 المتغير الم تقل هو طرلقة التدرلب وله ث،  قيم:

 الوجاهية.  (STEAMالقائمة على التكاملية )  نشطةالأ -

 .الإنترنتبر  ع(  STEAMالقائمة على التكاملية )  نشطةالأ -

 .ةالتقليدي  بالطرلقة  التدرلب -
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 المتغيرات التابعة

 .CM3الدافعية العقلية  سيتم قياسها باستخدام مقياس كاليفورنيا للدافعية العقلية   -

 باستخدام مقياس الكفاءة الذاتية.  االكفاءة الذاتية  سيتم قياسه -

 المتغيرات المضبوطة

من مدرسة بنات نورفكمب (  2022/2023الأساسي للعام )  التاسكعالصف الدراسي: حيث تم اختيار الصف  

 من أجل تطبيق الدراسة.

 لمادة العلوم..  الكهرباء في حياتناالمادة الدراسية: وهي عبارة عن وحدة  

 المعلمة: قامت معلمة العلوم نف ها بتدرلب المادة للمجموعتين التجرلبيتين والمجموعة الجابطة.

 مجتمع الدراسة  2.3

  مدارس الوكالة لمنطقة نابلب التعليمية الأسكككاسكككي في   التاسكككعالصكككف    طلبةيتمثل مجتمع الدراسكككة من جميع  

)الجهكاز المركزي لإحصككككككككككككككاء الفل ككككككككككككككطيني،  ( طكالكب وطكالبكة  2751، والبكالغ عكددهم )2022/2023للعكام  

2023). 

 عينة الدراسة  2.4

لة الغو   وكال  مدرسكككككة نورفكككككمب التابعةطالبات الصكككككف التاسكككككع في على    الكميةاقتصكككككرت عينة الدراسكككككة  

حيث تم اختيار مدرسكككككككككككككة بنات نور فكككككككككككككمب ، وكان الاختيار قصكككككككككككككدياً   التعليمية  نابلب منطقةالدولية في  

والفنية لتطبيق البحث من قبل و لك ب كبب توفر الت كهي،ت الإدارلة  ،  التابعة لوكالة الغو  الدولية  الأسكاسكية

من خ،ل   STEAM  أنشككككككككطةوالتكنولوجيا على تنفيذ    العلوم معلمات  جاهزلةإدككككككككافة إلى    ،إدارة المدرسككككككككة

 .2021/2022في عام    (كن مبتكراً )مع برنامج   في تدرلب  افتراكهن
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اختيار مجموعات الدراسة    حيث تم فعب،    على ث،  ات  مق م ة( طالب90من ) ةتكونت عينة الدراسة الكميّ 

 عب.بشرل عشوائي لهذه الش  

مشكككككككاركين   (10-3) منتية  اوفقاً لكرل كككككككولل يجب أن تشكككككككمل عينة دراسكككككككة الظاهر و    عينة الدراسكككككككة النوعية

(Creswell & Creswell, 2018)،  نشكككككطة التأثير التطبيقي لأن الهدف من المقاب،ت هو اسكككككتكشكككككاف  إ  

STEAM    على الدافعية العقلية والكفاءة الذاتية لطالبات الصككككككف التاسككككككع. حيث يتم ولككككككف حالة )تجربة

(، وكيف أثّرت على الدافعية العقلية والكفاءة الذاتية لدى  الإنترنتالوجاهية وعبر   STEAM  أنشطةتطبيق  

  طالبات ، من طالبات(  10من )  عينة هذه الدراسككككككة  تكونت  اسككككككع أثناء حصككككككص العلوم.طالبات الصككككككف الت

   منظمة معهم.الفبه  المقاب،ت    جراءرهم عشوائياً لإاختيا  تم ،  الأولى والثانيةالمجموعة التجرلبية  

للصككككف  وم،  من مادة العل  الكهرباء في حياتنادرسككككن وحدة    اللواتي: وتتجككككمن الطالبات  المجموعة الضـــابطة

 الأساسي بالطرلقة الاعتيادية.  التاسع

منحى   أنشكطة: وتتجكمن الطالبات اللواتي درسكن  ات الوحدات ال كابقة، باسكتخدام  (1)  التجريبيةالمجموعة  

STEAM  الوجاهية. 

منحى   أنشكطة: وتتجكمن الطالبات اللواتي درسكن  ات الوحدات ال كابقة، باسكتخدام  (2)  التجريبيةالمجموعة  

STEAM   في داخل الحصة الصفيّة  الإنترنتعبر. 

 أدوات الدراسة  2.5

  العقلية   الدافعيةفي   STEAMقائمة على منحى تكامل   أنشكككككككككككككطةأثر  كي ت كككككككككككككتطيع الباحثة القيام بتحديد  

  : أدوات الدراسككككككة، وهي عبارة عن  بتجهيزالأسككككككاسككككككي  قامت   التاسككككككعلدى طالبات الصككككككف    والكفاءة الذاتية

والمقاب،ت فككبه المنظمة لجمع البيانات  واسككتبانة الكفاءة الذاتية،  ،   CM3  للدافعية العقليةكاليفورنيا   مقياس
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وموقع ولب  ،  بالطالب  الخاص  STEAM  أنشككككككطة، ودفتر   STEAM  أنشككككككطةدككككككافة إلى دليل  إالنوعية.  

 .الإنترنتعبر    STEAM  نشطةلأ

 CM3مقياس كاليفورنيا للدافعية العقلية    2.5.1

 California Measure of Mental Motivation كاليفورنيا للدافعية العقلي مقياساسككتخدمت الباحثة  

(CM3)  عدادية، وقد تم بناء هذه الأداة من قبل جيناكارول وفافكككككككككيون  الخاص بالمرحلة الإ(Giancarlo 

et al., 2004)( يهككدف هككذا المقيككاس إلى قيككاس الككدافعيككة العقليككة ،Mental Motivation  لككدى ) طلبككة  

( فقرة موزعة على أربعة 25عدادية في المدارس، ولتألف المقياس في لككككككككككورته الألككككككككككلية من )المرحلة الإ

م الأفككككككككككككككيكككاء  تطلع إلى تعلّ مثكككل )أنكككا دائمكككاً أ  (Learning Orientationأبعكككاد هي: التوجكككه نحو التعلم )

خطط لحل  في ودكع   مثل )أنا جيد  (Creative Problems Solvingبداعياً )حل المشكر،ت إ  ،(الصكعبة

مثل )من ال كككككهل بالن كككككبة لي أن أبقى مركزاً عند    (Mental Focus، التركيز العقلي )(المشكككككاكل الصكككككعبة

مثل )أنا أبحث فقط عن الحقائق    (Cognitive Integrityوالتكامل المعرفي )،  (على حل مشكككككككككككرلة العمل

 التي تدعم معتقداتي، وليب عن الحقائق المخالفة(.

 1مقياس من التم تصككككنيفها على    جابة عن كل فقرة من فقرات المقياس اسككككتخدم التدرج الخماسككككي  حيثلإ

 .  (موافق بشدة ) 5( إلى  معارض بشدة )

 العقلية  للدافعية  كاليفورنيا  لمقياس  الصلية  الصورة  صدق

الصورة الأللية لمقياس كاليفورنيا  ن  بأ (Giancarlo et al., 2004)لقد أظهرت دراسة جيانكارلو وآخرون  

بدلالات لككككدق كثيرة، حيث تم التولككككل إلى دلالات الصككككدق الت،زمي من تتمتع    (CM3)للدافعية العقلية  

ارتبطت    ، فقدPSAT بمجالات الرلادككككككككيات واللف  والكتابة في  طلبةلل (CM3) ربط درجات مقياس  خ،ل

ا بمجككالات المحتوى الث،ثككة في (CM3) مجككالاتجميع   ا إيجككابيككً تراوحككت قيمككة ،   PSATالأربعككة ارتبككاطككً

حصكككككككككائياً بين مقياس ت ع،قة دالة إوجدكما  .  ( وهي دالة احصكككككككككائياً 0.46–0.20)  معام،ت الارتباط بين



36 

اللفظي   غير  المعرفي  التفكير  واختبكككككار  العقليكككككة  للكككككدافعيكككككة   A Non verbal Cognitiveككككككاليفورنيكككككا 

Reasoning Test( وهي دالة  0.24–0.10، إ  تراوحت معكام،ت الارتبكاط بين )حصككككككككككككككائيكاً. كمكا قدمت  إ

ؤ بجوانكب تحصككككككككككككككيكل  للتنب دليً، أوليكًا على قيمكة(   (CM3يكاس ككاليفورنيكا للكدافعيكة العقليكةنتكائج ارتبكاطكات مق

 .حصائياً ( وهي دالة إ0.46-0.19باط بين )حيث تراوحت قيمة معام،ت الارت  هم،وتحفيز   طلبةال

 العقلية  للدافعية  كاليفورنيا  لمقياس  الصلية  الصورة  ثبات

 Giancarlo)في دراسكة جيانكارلو وآخرون    وفيما يتعلق بثبات المقياس بصكورته الألكلية، فقد تم التولكل

et al., 2004)  إلى دلالات ثبات المقياس بصكككككككورته الألكككككككلية باسكككككككتعمال معامل ألفا كرونباخ  (Alpha 

Cronbach  م تولات  فملت عينات من أجراها جيانكارلو (، من خ،ل استعمال المقياس في ث،ثة دراسات

  كرونباخ   معامل ألفا  وقد تراوح  .وخلفيات عرقية ومواقع جغرافية متنوعة في الولايات المتحدة مختلفة  لكككككككفية  

وقكد  كر   .)انظر الملحق أ(  ممكا يكدل على ثبكات المقيكاس ولكككككككككككككك،حيكة اسككككككككككككككتخكدامكه(  0.89  –  0.53بين )

تم  قكد    (CM3بكأن مقيكاس ككاليفورنيكا للكدافعيكة العقليكة )  (Giancarlo et al., 2004)  خرون جيكانككارلو وآ

ر مفهوم التفكير الناقد الذي يشكككككككككير الى  تطولره من تصكككككككككوّ و   المرحلة الثانولة. طلبةلاسكككككككككتخدامه مع   ه ر طولت

محايدة الانجباط التي يمرن استخدامها لولف التفكير وحل المشر،ت  وعة العمليات الإدراكية العامة مجم

الفكرلة    نشكككككككطةلقياس درجة انخراط الفرد معرفيًا ودوافعه الذهنية تجاه الأ  (CM3)والحرم. كما تم تصكككككككميم  

والتنظيم    ة وهي: التفتز العقلي،قياس أربعة نزعات رئي كككك   (CM3)وقد اسككككتهدف    التي تنطوي على التفكير.

بكداعيكاً. وأن مقيكاس الكدافعيكة العقليكة معكدّ لقيكاس نزعكة  تقكان بكالتعلم، وحكل المشككككككككككككككر،ت إي، والالتزام والإالكذات

وقدرته على حل المشككككر،ت واتخا    ،الطالب وخصككككائصككككه الشككككخصككككية المعبرة عن دافعيته للمشككككاركة معرفياً 

 .(Giancarlo et al., 2004)القرار
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 فلسطينيةال  البيئة  في  للمقياس  السيكومترية  الخصائص

  طلبة دادية لعخالكة بالمرحلة الإلكلية لمقياس كاليفورنيا للدافعية العقلية القامت الباحثة بتعرلب الصكورة الأ

ردككككككككككككككهكا على مترجم  ، وع(Giancarlo et al., 2004)خرون  المكدارس والتي قكام بك عكدادهكا جيكانككارلو وآ

الترجمكككة. ومن ثم تطبيق المقيكككاس المعرّ، على عينكككة    لككككككككككككككحكككةللتكككأككككد من  نجليزلكككة  مختص في اللغكككة الإ

طالبات الصككككف   ، منمن خارج عينة الدراسككككة  ( طالبة100الصككككف التاسككككع حجمها )  طلبةاسككككتط،عية من 

 نا  في منطقة نابلب و لك للتحقق من لدق وثبات المقياس في البيئة الفل طينية.التاسع في مدارس الإ

 الفلسطينية  البيئة  في  المقياس  صدق

عرض اسككككككتخدام أسككككككلو، الصككككككدق الظاهري ب دلالات لككككككدق المقياس من خ،ل بالتحقق منقامت الباحثة  

 ت الفقرات مع مجككالاتهككا وهو مككايجككاد معككام،ت ارتبككاطككاإ  دكككككككككككككككافككة إلىالمقيككاس على مجموعككة محرمين، إ

معام،ت الصككدق لمعام،ت ارتباط المجالات مع يجاد مصككفوفة  لي، ومن ثم إصككدق الات ككاق الداخبى  ي ككمّ 

 المقياس كرل.

 العقلية  الداقعية  لمقياس  البناء  صدق

 قدرة كل فقرة في المقياس على الإسككككككككككككهام في درجة المجال الذي تنتمي إليه يقصككككككككككككد به في هذه الدراسككككككككككككة  

 عنكه إحصكككككككككككككككائيككاً من جهكة، ومكدى إسككككككككككككككهكام ككل مجكال في الكدرجكة الكليكة للمقيكاس من جهكة أخرى، ولعبر  

لككدرجككة  كككل مجككال بككاومعككامككل ارتبككاط  ،  الككذي ينتمي لككه  بككالمجككال  من فقرات المقيككاس  كككل فقرة بمعككامككل ارتبككاط  

 للمقياس.  الكلية  

كل فقرة بالدرجة الكلية  ارتباط  قيم معام،ت    نأفكككككككككارت النتائج إلى أففي المجال الأول )التوجه نحو التعلم(  

وكانت جميعها دالة إحصائياً عند م توى    ،(0.910إلى   0.594) بين  تراوحتول الذي ينتمي له الأ للمجال

الثاني )حل المشككر،ت  أما المجال  .  المجال الأوللفقرات  لى وجود ات ككاق داخلي  مما يشككير إ  ،0.01الدلالة  



38 

الذي ينتمي    الثاني  للمجالالدرجة الكلية  ارتباط كل فقرة ب م معام،تقي  أنإلى    ت النتائجأفكككككككككككار   فقد  بداعياً(إ

مما يشككير    ،0.01وكانت جميعها دالة إحصككائياً عند م ككتوى الدلالة    ،(0.761إلى    0.604)تراوحت بين  له 

م  قي  تراوحككت  أمككا المجككال الثككالككث )التركيز العقلي( فقككد  .المجككال الثككانيفقرات  لى وجود ات ككككككككككككككككاق داخلي لإ

إلى    0.822)بين    لكه  الكذي ينتمي  الكدرجكة الكليكة للمجكالبك الثكالكث    من فقرات المجكال  رتبكاط ككل فقرة معكام،ت ا

لى وجود ات كككككككاق داخلي  مما يشكككككككير إ،  0.01إحصكككككككائياً عند م كككككككتوى الدلالة  وكانت جميعها دالة    ،(0.871

معام،ت  أن    ن من النتائجالتكامل المعرفي( فتبيّ )  أما بالن كككككككككككبة لفقرات المجال الرابع.  المجال الثالث  فقراتل

وكانت جميعها   ،(0.803إلى    0.649)تراوحت بين   لهالدرجة الكلية  من هذا المجال و   الارتباط بين كل فقرة 

 .لمجال الرابعافقرات  لى وجود ات اق داخلي لمما يشير إ،    0.01دالة إحصائياً عند م توى الدلالة  

  قيم معام،ت ارتباط   فقد تراوحتالدرجة الكلية للمقياس،  مع أما بالن كككككككبة لمعام،ت ارتباط درجة كل مجال 

ول حيككث بلغ معككامككل ارتبككاط المجككال الأ   (0.790إلى    0.607)يككاس بين  الككدرجككة الكليككة للمقبكك كككل مجككال  

(، وبلغ معامل ارتباط المجال الثاني )حل المشكككككككككر،ت  0.648)  بالدرجة الكلية للمقياس  )التوجه نحو التعلم(

بكالكدرجكة   (، بينمكا بلغ معكامكل ارتبكاط المجكال الثكالكث )التركيز العقلي(0.708)بكالكدرجكة الكليكة للمقيكاس  بكداعيكاً(  إ

 بكالكدرجكة  (، أمكا بكالن ككككككككككككككبكة للمجكال الرابع )التككامكل المعرفي( فقكد بلغ معكامكل ارتبكاطكه0.790)  الكليكة للمقيكاس

مما يشكككير الى  ،  0.01دالة إحصكككائياً عند م كككتوى الدلالة  وكانت جميع هذه القيم    (.0.607)  الكلية للمقياس

 .)انظر الملحق ،(  ياس كاليفورنيا للدافعية العقليةوجود ات اق داخلي للمجالات الأربعة لمق

 العقلية  الدافعية  لمقياس  الظاهري   الصدق

تم عرض المقياس على مجموعة من المحرمين وكان عددهم خم كككككة، من أعجكككككاء هيئة التدرلب المهتمين  

لتحريم الاسككتبانة من حيث ودككوح    STEAMبهذا المودككوع، ومن ألككحا، الخبرة والتخصككص في مجال 

رة رقم العبارات وانتمائها، والصكياغة اللغولة )انظر ملحق ك(، وقد تمثلت م،حظات المحرمين في حذف فق

 ( والتي كانت )أنا من أ كى الأطفال في لفي(.13)
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 الفلسطينية  البيئة  في  المقياس  ثبات

لكل مجال من مجالات (  كرونباخ ألفا)تم ح ككككككككا، معامل    مقياس كاليفورنيا للدافعية العقليةللتأكد من ثبات  

معكام،ت الثبكات للمجكالات  (، بينمكا بلغكت  0.891بلغكت قيمكة معكامكل الثبكات للمقيكاس كركل )حيكث    المقيكاس 

فعككة ، وتعتبر هككذه القيم مرت0.744،  0.787،  0.837،  0.933الأول والثككاني والثككالككث والرابع على التوالي  

لمقياس لنفب الغرض مع ، ولمرن بذلك التأكد من لكككككككك،حية اسككككككككتخدام اومناسككككككككبة لأغراض البحث العلمي

 .)انظر الملحق ج(  عينات أخرى 

 STEAM  أنشطة  في  طلبةلل  الذاتية  الكفاءة  استبانة  2.5.2

(  Lou at al., 2020)  نودراسككة لو وآخرل  ،(  Brown et al., 2016) نتم الاسككتعانة بدراسككة براون وآخرل

إلى تقييم  ، فقد هدفت الدراسككككتان  STEAM  أنشككككطةالصككككف التاسككككع في   طلبةلبناء اسككككتبانة الكفاءة الذاتية ل

  تعلم المفاهيم المتعلقة بالعلوم والرلادكككككككيات ل(  STEM)  أنشكككككككطةالمرحلة الابتدائية في   طلبةلالكفاءة الذاتية  

نفب    الصكككفية التقليدية الم كككتخدمة لتعلم   نشكككطةعن الأوالتي تختلف    STEM  أنشكككطة ممارسكككاتمن خ،ل  

 .المفاهيم 

  الشكككخصكككية جكككمن الجزء الأول المعلومات  تحيث  ين،  رئي ككك تها الباحثة من جزئين  تكونت الاسكككتبانة التي أعد

من  يلي(، أما الجزء الثاني فقد تكوّن الخالككككة بم ككككتجيب الاسككككتبانة مثل )الجنب، العمر، الم ككككتوى التحصكككك 

مقياس  التم تصكنيفها على   ( فقرة، والتي تم قياسكها على مقياس ليررت الخماسكي  حيث16فقرات الاسكتبانة )

 .  (موافق بشدة ) 5إلى  (  غير موافق بشدة )1من 

   للاستبانة  السيكومترية  الخصائص

(  100الصكف التاسكع حجمها )  طلبةقامت الباحثة بتطبيق الاسكتبانة التي أعدتها على عينة اسكتط،عية من 

و لك للتحقق من لككككككدق وثبات    ،نا  في منطقة نابلبطالبات الصككككككف التاسككككككع في مدارس الإ طالبة، من

 الاستبانة في البيئة الفل طينية.
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 الاستبانة  صدق

ن ودراسككككككككككككككة لو وآخرل  ،(Brown et al., 2016)  نالباحثة على دراسككككككككككككككتي براون وآخرلمن خ،ل اط،ع  

(Luo et al., 2020)    أنه تم اعتماد عامل واحد في بناء اسكككتبانة الكفاءة الذاتية للدراسكككتين، وللتأكد  وجدت

ثم التحليل العاملي  نالتحليل العاملي الاسككككككككتكشككككككككافي وم   جراءقامت الباحثة ب   وجود عوامل أخرى   من عدم 

 للتأكد من الصدق التكولني الفردي ل،ستبانة.  يالتوكيد

   STEAM  أنشطة  في  طلبةلل  الذاتية  الكفاءة  مقياسل  الاستكشافي  العاملي  التحليل  أولا :

العاملي الاسككككتكشككككافي، وقد  التحليل    إجراءي تتكون منها الاسككككتبانة من خ،ل  تم اسككككتكشككككاف عدد العوامل الت

 ات الخالة بح ابه كما يلي:جراء  سارت الإ

 KMOفحص مدى م،ءمة البيكانات للتحليكل العكاملي و لك بتنفيكذ اختبكار كايزر ماير أولكن وبارتلكت   -

& Bartllet’s test  ( حيككث بلغككت قيمككةKaiser- Meyer- Olkin KMO  )0.871  وهي قيمككة

، كما بلغت قيمة مربع ، وهذا يعني أن المقياس ممتاز0.600ن الحد الأدنى لتلك القيمة  ، حيث إجيدة 

(، وبدرجة حرلة 0.000(، وكانت هذه القيمة دالة إحصككككككككائياً عن م ككككككككتوى الدلالة )1086.997) كاي

 (، وهذه الدلالة تعني أن البيانات لالحة للتحليل العاملي.120)

 Principal Componentة المرونكات الأسككككككككككككككاسككككككككككككككيكة  قك بنكاء على  لكك أجري التحليكل العكاملي بطرل -

Analysis  متعككامككداً  تككدولراً   المجككالات، وتم تككدولر Orthogonal Rotation    بطرلقككة تعظم التبككاين

و لك لافتراض اسكككككككككككتق،لية    Varimax with Kaiser Normalization الذي ين كككككككككككب إلى كايزر

 العوامل.

   العوامل:  عدد  تحديد  أجل من  التالية  المحرات  اعتماد  تم   وقد

 محك كايزر الذي يعتمد على أن قيمة الجذر الكامن تكون م اولة للواحد لحيز أو أكثر.   .1
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 كما اقترح  لك جيلفرد.    0.30لا يقل عن   المجالتم مراعاة أن يرون تشبع العبارة على   .2

  ا تشبعت عليه ث،  فقرات أو أكثر.  إلا إ  المجاللا يتم اعتماد   .3

( يبيّن  2)  (، والشكككككككككككككرلScreen Plotعلى الطرلقة البنائية )  والذي يعتمد  Cattellاعتماد محك كاتل  .4

 الرسم البياني الخاص بتوقع عدد العوامل.

 (2) شكل

 STEAM  أنشطة في  طلبةلل  الذاتية  الكفاءة   لاستبانة العاملي  التحليل من  المتوقعة  المجالات  عدد

 

على المحور الصككادي   مجال( قيم الجذور الكامنة لكل 2)  من الشككرل  Screen Plotيودككز الرسككم البياني  

جذرهما الكامن أكثر من واحد    نحيث يتجككز من الرسككم أن هناك مجالي  ور ال ككيني،ورقم المرون على المح

، وقد  مجالينكما وقد بيّنت نتائج التحليل العاملي وجود    لككككككككككككحيز وبقية العوامل أقل من الواحد لككككككككككككحيز.

أن المجال الأول قد تجكككككككككمن  فقد أفكككككككككارت النتائج  %( من التباين الكلي.  71.052)  الاتالمجف كككككككككرت هذه  
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، وتباين  8.701، بجذر كامن مقداره  STEAM  أنشكككككككككطةفي   طلبةالكفاءة الذاتية لل( فقرة من اسكككككككككتبانة  13)

%( من التباين الارتباطي الكلي، كما تراوحت تشكككككككبعات الفقرات على هذا المجال ما بين  54.384مف كككككككر )

أو  القــدرة على تحقيق أهــداف و/بــن  الإيمــاتككدور حول  جميعهككا  (، وكككانككت هككذه الفقرات  0.672  -0.885)

الكفاءة الذاتية  ( فقرات من اسككككككككتبانة  3أن المجال الثاني قد تجككككككككم )  إلى  تشككككككككير النتائج  كما.  توقعات محددة

%( من التبكاين  10.329(، وتبكاين مف ككككككككككككككر )1.653، بجكذر كامن مقكداره )STEAM  أنشككككككككككككككطكةفي   طلبكةلل

، وككانكت  (0.469  –  0.615الارتبكاطي الكلي، كمكا تراوحكت تشككككككككككككككبعكات الفقرات على هكذا المجكال مكا بين )

وأكثر فقرة تشككككككككككككككبعكاً على   .الاعتقـاد بـأن القـدرة يمكن أن تنمو مع الجهـدالفقرات في هكذا المجكال تكدور حول  

(  2أقلها تشكككككبعاً الفقرة) ( ، و سكككككهلة بالن كككككبة لي  STEAMمجالات تكامل الموادكككككيع  ( )3هذا المجال الفقرة)

 .)انظر الملحق د(  ((STEAMعادة أست لم عندما لا أفهم أحد مفاهيم تكامل المواديع ))

 STEAM  أنشطة  في  طلبةلل  الذاتية  الكفاءة  لمقياس (CFA)  التوكيدي  العاملي  التحليل  ثانيا :

إلى أن البنيكة المفتردككككككككككككككة المرونكة من   العكاملي التوكيكديأفككككككككككككككارت نتكائج التحليكل  من خ،ل برنكامج أموس  

 ا  حيكثتتوافق مع المعكايير المولككككككككككككككى بهك   النتكائجأظهرت م،ءمكة جيكدة للبيكانكات، لأن جميع   مجكالين اثنين

،    X2/df= 2.535  ،RMSEA=0.070    ،GFI=0.789    ،CFI =0.871 )  أفكككككككككككككارت النتائج إلى أن

TLI = 0.836  ،  SRMR= 0.0620)   ( النمو ج الناتج من 2يودكز )الشكرل   ،معيارلةباسكتخدام تقديرات

 .(Hooper et al., 2008) ناستوفت النتائج المعايير المولى بها م  التحليل العاملي التوكيدي.
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 ( 3) شكل

 الذاتية  الكفاءة   لمجالات  التوكيدي  العاملي  التحليل  نمو ج

 

 الذاتية  الكفاءة  لمقياس  البناء  صدق

حصكككككككككائياً و لك بح كككككككككا، معامل ارتباط كل مجال بالدرجة الكلية  إ  تم التأكد من لكككككككككدق الات كككككككككاق الداخلي

للمجال الأول والمجال الثاني على التوالي  كانت  الارتباط  أن قيم معام،ت    أفككككارت النتائجحيث  ل،سككككتبانة،  

، مما يشككير إلى وجود ات ككاق  0.01حصككائياً عند م ككتوى الدلالة  وهذه القيم كانت دالة إ  ،(0.978،  0.725)

 .)انظر الملحق ه(  STEAM  أنشطةفي   طلبةالكفاءة الذاتية للالدرجة الكلية لاستبانة  ب  لكل مجالداخلي  

 الذاتية  الكفاءة  لمقياس  الظاهري   الصدق

تم عرض الاسكككتبانة على مجموعة من المحرمين وكان عددهم خم كككة، من أعجكككاء هيئة التدرلب المهتمين  

لتحريم الاسككتبانة من حيث ودككوح    STEAMبهذا المودككوع، ومن ألككحا، الخبرة والتخصككص في مجال 

ل الفقرة  تعديالعبارات وانتمائها، والصككككككككككككياغة اللغولة )انظر ملحق ك(، وقد تمثلت م،حظات المحرمين في 
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باسككتخدام ما أعرفه من   أنا متأكد من أنني أسككتطيع أن أبلي ح ككناً في اختبارات العلوم ( والتي كانت )1رقم )

،  أسككككككتطيع أن أبلي ح ككككككناً في اختبارات العلوم( لتصككككككبز )التكنولوجيامعلومات في الرلادككككككيات والهندسككككككة و 

( والتي كانت 6)  (، تعديل فقرة رقم والهندسكككككة والتكنولوجياباسكككككتخدام ما أعرفه من معلومات في الرلادكككككيات  

أنكا أنظم وأمثكل نتكائج التحقيق  ( لتصككككككككككككككبز )أنكا قكادر على ترتيكب وتمثيكل أنظم وأمثكل نتكائج التحقيق بكالبحكث)

(  سكككككككككهلة بالن كككككككككبة لي  STEAMمجالات تكامل الموادكككككككككيع  ( والتي كانت )15) (، تعديل فقرة رقم بالبحث

( والتي كانت 2(. نقل فقرة رقم )سككككهلة بالن ككككبة لي  STEAMتكامل الموادككككيع   مجالاتلتصككككبز )أجد أن  

( من بجد بما فيه الكفاية  ( إ ا عملت  STEAMأسككككككككككككتطيع أن أكون ناجحًا في تكامل الموادككككككككككككيع )تنص )

 المجال الأول إلى المجال الثاني.

 المقياس  ثبات

فقد  ، تم ح ككككا، معامل كرونباخ ألفا،  STEAM  أنشككككطةفي   طلبةالكفاءة الذاتية للللتأكد من ثبات اسككككتبانة  

(، بينمكا بلغكت معكام،ت الثبكات للمجكال الأول والثكاني على 0.943بلغكت قيمكة معكامكل الثبكات للمقيكاس كركل )

لمقياس  ، وتعتبر هذه القيم مرتفعة، ولمرن بذلك التأكد من لكككككككك،حية اسككككككككتخدام ا0.805و    0.944التوالي  

 .)انظر الملحق و(  لنفب الغرض مع عينات أخرى 

 المقابلات  .352.

،  الإنترنت الوجاهية وعبر    STEAM  أنشككطةالذين طبقوا   من  تمت مقابلة طالبات الصككف التاسككع الأسككاسككي

لكل   دقيقة  30،ت حوالي  تم اسكككككككككككتخدام المقاب،ت فكككككككككككبه المنظمة لجمع البيانات النوعية، اسكككككككككككتمرت المقاب

  أنشككككككككطة أن الهدف من المقاب،ت هو اسككككككككتكشككككككككاف تأثير    (Seidman, 2006)سككككككككيدمان  ، أودككككككككز  طالبة

STEAM    الطككالبككات المشكككككككككككككككاركككاتعلى الككدافعيككة العقليككة والكفككاءة الككذاتيككة لككدى    الإنترنككتالوجككاهيككة وعبر  ،

 كالآتي. ، أسئلة هذه المقاب،ت هيالمقابلة على سؤال البحث الرئيب  استندت أسئلة
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 خاصة بالدافعية العقليةالمقابلة  أسئلة  

 أنشككطةباسككتخدام    او سككه،ً   اً سككواء كان لككعب  اً جديد اً أو مفهوم  اً جديد  ئاً عندما تتعلم فككي ما هو فككعورك -

STEAM  ؟ 

 همية العلم والتعلم بالن بة لك وخالة تعلم ما هو جديد؟  أ لف لي   -

 ها فأي منها تختار ولما ا:يالتالية لتنفذ  نشطةحد الأأ ا عرض عليك اختيار  إ -

 .تنفيذ نشاط تركيب دارة كهربائية ب يطة مع توفر كافة المرونات لديك •

الطبيعة وفي البيئة المحلية يجب  تنفيذ نشككككككاط تركيب دارة كهربائية كيميائية من مواد موجودة في  •

 .ن تبحث عنها وتحجرها ومن ثم تركب الدارة أ

 التي سوف تتبعها لحلها؟  ، ماهي الخطوات   ا واجهتك مشرلة لعبةإ -

 لف لي فعورك عند مواجهتك لمشرلة لعبة؟  -

   نجاز كافة هذه الواجبات؟ إمدرسية في يوم ما، كيف تعمل على  الواجبات ال ا كان لديك العديد من إ -

هل تعير    ارتفاع قيمة فاتورة الكهرباء في منزلك وطلب منك حلها:  :مث،ً  ، ا ودككككككعت في مشككككككرلة ماإ -

 ل تهتم لنظرة المجتمع لك؟ ، هلآراء الذين حولك؟   اً و تعير اهتمامأ  ،خرون ر فيه الآفي ما يفكّ  اً هتمامإ 

 ؟ المشرلة ، هل ت تمر في المحاولة   ا تع ر عليك حلإ -

 . ودز  لك؟ هل ت تخدم ما تعلمته في المواد الرلاديات والتكنولوجيا والعلوم  -

 STEAM  أنشطةخاصة بالكفاءة الذاتية في  المقابلة  أسئلة  

   .الرقمية في حل المشاكل العلمية  لف لي قدرتك على استخدام الأدوات -

باسكتخدام ما تعرفه من الرلادكيات والعلوم  خ،له  قمت  ،  STEAMأنشكطةنفذته من   اً لكف لي نشكاط -

 .والهندسة والتكنولوجيا
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هل كان لديك المقدرة الكافية لحل المشككككككاكل العلمية التي كانت تعرض لك؟ لككككككف لي مشككككككرلة علمية  -

 وكيف قمت بحلها؟  

 دوات التكنولوجية؟  لي، كيف يمرننا الاستفادة من الأ  حدد -

  أنشكككطة ( من خ،ل  نشكككطة)ودكككع مثال ح كككب الأ  العلمية الصكككعبة  ، هل يمرنك تعلم المفاهيم ادكباعتق -

 ؟  STEAM  تكامل مواديع

 سهلة أم لعبة؟    ،STEAM  كيف ترى مجالات تكامل المواديع -

 ولم ت تطع فهمه؟   اً لعب اً ما ا تفعل لو واجهت مفهوم -

 ؟ في جمع وتحليل وتمثيل البيانات  STEAM  أنشطةكيف ساعدتك   -

يتكون بروتوكول المقابلة من أسككئلة مفتوحة وسككل ككلة من أسككئلة التحقيق التي تم اسككتخدامها لاسككتخراج المزلد  

المشكككككككاركون على ت كككككككجيل المقاب،ت والم،حظات. تم    كما وافق من الردود المتعمقة من تجربة المشكككككككاركين.  

لزم الأمر، حتى    عندماو إعادة لياغتها  التوقيع على استمارة الموافقة من قبل المشاركين. تم تكرار الأسئلة أ

   بأن الشخص الذي تمت مقابلته قد عبر عن الفكرة التي فاركها بشرل كامل.   ، المقابلة   جراءع القائم ب ااقتن 

 حصائيةالإ  المعالجة  .62

للعلوم الاجتماعية    حصككككككككككائيةومن أجل تحليل البيانات ومعالجتها قامت الباحثة باسككككككككككتخدام برنامج الرزم الإ

(SPSS) Statistical Package for the Social :و لك على النحو التالي ، 

  التجرلبيتين المجموعتين   طلبةلولكككككككككككف اسكككككككككككتجابات    والانحرافات المعيارلة  المتوسكككككككككككطات الح كككككككككككابية -

 .ةوالمجموعة الجابطة في مقياس الدافعية العقلية واستبانة الكفاءة الذاتية لفحص فرديات الدراس

  وق في متوسكككطات الفر ( لفحص دلالة  One-Way ANCOVAالمصكككاحب )  الأحاديتحليل التباين   -

لمقيكاس كاليفورنيكا للكدافعيكة العقليكة    طلبكةفي اسككككككككككككككتجكابات ال  التجرلبيكة والجككككككككككككككابطكة  اتدرجات المجموعك 
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وزلادة قوة وح كاسكية  الجكبط  واسكتبانة الكفاءة الذاتية، وقد تم اسكتخدام هذه المعالجة لزلادة درجة الدقة و 

 .Fاختبار

  ( والمتمثلة بكككككككككككككككك: One-Way ANCOVAالمصككاحب )  الأحاديالتباين    تحليلالتأكد من افترادككات   -

 Leven’sختبككار ليفن )ا( لفحص التوزلع الطبيعي،  Shapiro-Wilk’s Test)  اختبككار فكككككككككككككككابيرو

Testختبكار  ( للتحقق من تجكانب التبكاين، إChi- Square    المتغيرات درجكات  للتكأككد من اسككككككككككككككتق،ليكة  

 كد من الع،قة الخطية بين المتغيرات التابعة والمتغير المصاحب.الانحدار الخطي للتأ،  التابعة

لككل من مقيكاس الدافعيكة العقليكة واسككككككككككككككتبكانة الكفكاءة    نبكاخ ألفكا( لح ككككككككككككككا، معكام،ت الثبكاتمعكادلة )كرو  -

 .الذاتية

 وكفاءتهم الذاتية.  طلبة( لح ا، قيمة الع،قة بين الدافعية العقلية للPearsonمعامل ارتباط بيرسون ) -

 النوعية  البيانات  تحليل  دواتأ‌‌.162.

  STEAM  نشكككككككطةلأيقدم هذا البحث دراسكككككككة الظواهر كنوع من البحث النوعي الذي يحلل التأثير التطبيقي  

  أنشككطة تطبيق  حالة )تجربة    ولككف  حيث يتم .  الدافعية العقلية والكفاءة الذاتية لطالبات الصككف التاسككععلى  

STEAM    لككدى طككالبككات    والكفككاءة الككذاتيككةالككدافعيككة العقليككة  رت على  وكيف أثّ   ،(الإنترنككتالوجككاهيككة وعبر

المقاب،ت مع المشكككاركين وت كككجيلها، قامت الباحثة بتدولن    إجراءبعد    .الصكككف التاسكككع أثناء حصكككص العلوم 

  قابلة، مبواسكككطة الترميز لتناسكككب تف كككير النصكككوص في ال  المودكككوعيالمقاب،ت. اسكككتخدمت الباحثة التحليل  

 يجاد الأنماط المتعلقة بتنمية الدافعية العقلية والكفاءة الذاتية لدى الطالبات.  ز وتصنيف وإلترمي

، بعد قراءة النصككككككككككككوص بشككككككككككككرل كامل  الباحثة أكثر من مرة تم قراءة وتحليل نصككككككككككككوص المقاب،ت من قبل  

أجزاء النصككككككككككككككوص التي تعبر عن أفككار متشككككككككككككككابهكة لتكون وحكدات لتحليكل    تم اختيكاربكالمحتوى،    والتعرلف

الأسكاسكية للتحليل اللفظي هو تحليل النتائج بشكرل متتابع أو تكراري، من خ،ل التركيز    المبادو  . أحدالنص

 ,Creswell & Creswell) على مجموعات فرعية من البيانات، للحصكككككككول على نتائج أكثر ح كككككككاسكككككككية

 قد تكون هذه كلمة واحدة أو جملة أو عدة جمل.  ،(2018
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 نتائج التحليل النوعي جودةالتحقق من  

  هكذهاتبعكت البكاحثكة مجموعكة من الاسككككككككككككككتراتيجيكات للتحقق من موثوقيكة نتكائج الكدراسكككككككككككككككة النوعيكة، ومن أهم  

الا(Credibility)  المصككككككككككككككككككداقيكككككة  الاسككككككككككككككتراتيجيكككككات: المودككككككككككككككوعيكككككة  ،  (Dependability)  عتمكككككاديككككة، 

(Confirmability،)  والانتقالية  (Transferability). 

 (Credibility)  المصداقية

حيث    ثة بجمع البيانات من أكثر من مصككككككدر الباحقامت   من أجل دككككككمان مصككككككداقية التحليل في البحث،

فككككرط الاعتمادية  إدككككافة للمقاب،ت لجمع البيانات من المشككككاركين، وبهذا تحقق    ،اعتمدت على الاسككككتبانات

(Dependabilityالمتمثكل )    بكالتثليكث في جمع البيكانكات. كمكا اتبعكت البكاحثكة أسككككككككككككككلو، التصككككككككككككككحيز الكذاتي

عن طرلق فحص الزم،ء والمناقشككككككككة معهم فيما ،  بالبحث الم ككككككككتمر عن مواطن الانحياز وال ككككككككيطرة عليها

 يتعلق بعملية الدراسة، وتطابق النتائج النافئة مع البيانات الخام والتف يرات.

 (Dependability)  الاعتمادية

ات الدراسكة بشكرل مفصكل ودقيق، وفحص البيانات الخام والتأكد من أنها لا تحتوي  إجراء  فقد تم سكرد طرق و 

بن ككككككككككككو وقراءة المواد بأكملها بشككككككككككككرل    المقاب،ت قامت الباحثة  إجراءبعد    إدككككككككككككافة إلى  لك   على أخطاء.

،  ن نتائج المقاب،ت للمشككككككككككككاركي إعطاءثم    ،والفئات الفرعية  ةالرئي كككككككككككك   وتحديد الروابط بين الفئات  ،منفصككككككككككككل

طلب منهم تقديم مقترحات أو التعليق على النصكوص. وفي النهاية تمت قراءة النصكوص من قبل الباحثة  الو 

 .، تم إعادة الترميز أكثر من مرة حتى ألبز هناك تشبّع في النتائجالنتائجتوافق  من تحقق  وال  ،مرة أخرى 

 (Transferability)  الإنتقالية

وفّرت الباحثة ولكفاً دقيقاً وعميقاً ل كياق الدراسكة، بحيث يتمرن القارو من تحديد المدى الذي يحدده ودكعه 

نقل النتائج لأودككككككاع مشككككككابهة. كما تم مقارنة نتائج   بالإمرانما إ ا كان النظر  في سككككككياق البحث، ومن ثم  
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  عشككككوائية من المجموعات التجرلبية لباحثة أيجككككاً عينة  تارت اهذه الدراسككككة بدراسككككات أخرى مشككككابهة، وقد اخ

 وتم توديز الأسبا، لذلك الاختيار. ،معهم   النوعيةالمقاب،ت    جراءلإ

 (Confirmabilityالموضوعية )

الحفاظ على سكككككككرلة تفالكككككككيل  ( من خ،ل Confirmabilityفكككككككرط المودكككككككوعية ) ت الباحثة منتحقق  وقد

 .ةعن طرلق الاقتباسات المبافرة ودون تدخل الباحث  ،برلمات المشاركين نف هاالمشاركين، وتم الاستشهاد  

   (ANCOVA)  المصاحب الأحادي  التباين  تحليل  اختبار  افتراضات  2.6.2

ربعة افترادككات وهي: ( التأكد من أANCOVAيتطلب تطبيق اختبار تحليل التباين الأحادي المصككاحب )

توزلع المتغير التابع توزلعاً طبيعياً في المجتمع بالن كككككككككككككبة لأية قيمة من قيم المتغير المصكككككككككككككاحب وفي أي 

توزلعات المذكورة في الافتراض  تجانب تباين المتغير التابع للو م ككككككككتوى من م ككككككككتولات المتغير الم ككككككككتقل،  

ارتباط المتغير المصكككككككاحب ارتباطاً خطياً  و البعض،  سكككككككتق،لية درجات المتغير التابع عن بعجكككككككها  واول،  الأ

 .(2006)أبو ع،م،  التابع في جميع م تولات المتغير الم تقل  بالمتغير  

 العقلية  الدافعية  مقياس في  (ANCOVA)  المصاحب الأحادي  التباين  تحليل  افتراضات

 لمقياس الدافعية العقلية  الافتراض الول: التوزيع الطبيعي

فحص التوزلع الطبيعي لمجالات الدافعية العقلية الأربعة )المتغير التابع( في كل م توى من ب  قامت الباحثة

، ولأن حجم العينة في كل مجموعة  SPSSم ككككتولات طرلقة التدرلب )المتغير الم ككككتقل( باسككككتخدام برنامج  

 Shapiro test (Liang etنه تم اعتماد اختبار فكابيرو  ( ف 50ات الدراسكة منخفجكة )أقل من من مجموع

al., 2009). 

  في المجكال الأول )التوجكه نحو التعلم( لمقيكاس الكدافعيكة العقليكة البعكدي   (Shapiro-Wilk)يشككككككككككككككير اختبكار  

 ( α≤0.05)  التوزلع الطبيعي عند م ككككككككتوى الدلالة  ( يتبعون 1)  المجموعة التجرلبية  طالباتدرجات    :إلى أن

  (D(30)=0.943, P=0.110)  ، التوزلع الطبيعي عنكد    ( يتبعون 2)  المجموعكة التجرلبيكة  طكالبكاتدرجكات  و
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المجموعة الجكابطة فهي   طالبات، أما درجات  (D(30)=0.959, P=0.287)(  α≤0.05م كتوى الدلالة )

   (.D(30)=0.934, P=0.052كذلك تخجع للتوزلع الطبيعي )  

أفككككككككككككككارت نتكائج اختبكار    فقكد   بكداعيكاً( لمقيكاس الكدافعيكة العقليكة البعكديحكل المشككككككككككككككر،ت إأمكا المجكال الثكاني )

(Shapiro-Wilk)  التوزلع الطبيعي عند م ككتوى    ن يتبعو ف  (1)المجموعة التجرلبية  طالباتدرجات    :إلى أن

(  2)  المجموعككة التجرلبيككة  طككالبككات، كمككا أن درجككات  (D(30)=0.940, P=0.093)(  α≤0.05الككدلالككة )

  وبكالن ككككككككككككككبكة (،  α( )D(30)=0.943, P=0.112≤0.05التوزلع الطبيعي عنكد م ككككككككككككككتوى الكدلالكة )  يتبعون 

 ,D(30)=0.949المجموعكككة الجككككككككككككككككابطكككة فهي ككككذلكككك تخجككككككككككككككع للتوزلع الطبيعي )    طكككالبكككاتدرجكككات  لككك 

P=0.136.) 

  طكالبكات درجكات    :إلى أن  (Shapiro-Wilk)فيشككككككككككككككير اختبكار    (التركيز العقلي)  الثكالكث  مجكالالأمكا درجكات  

 ,α( )D(30)=0.974≤0.05التوزلع الطبيعي عنككد م ككككككككككككككتوى الككدلالككة )  ( يتبعون 1)  المجموعككة التجرلبيككة

P=0.665  التوزلع الطبيعي عند م ككتوى الدلالة    ( يتبعون 2)  المجموعة التجرلبية  طالبات(، كما أن درجات

(0.05≥α( )D(30)=0.959, P=0.287  أما درجات ،)الجككككابطة فهي كذلك تخجككككع    المجموعة  طالبات

 (.D(30)=0.934, P=0.052)  للتوزلع الطبيعي  

في المجككال الرابع )التكككامكل المعرفي( لمقيككاس الكدافعيككة    ((Shapiro-Wilkككذلكك أفكككككككككككككككارت نتككائج اختبككار  

التوزلع الطبيعي عنككد م ككككككككككككككتوى    ( يتبعون 1)  المجموعككة التجرلبيككة  طككالبككاتدرجككات    :إلى أن  العقليككة البعككدي

(  2)  المجموعككة التجرلبيككة  طككالبككات(، كمككا أن درجككات  α( )D(30)=0.956, P=0.238≤0.05الككدلالككة )

أمكا درجكات  (،  α( )D(30)=0.948, P=0.148≤0.05التوزلع الطبيعي عنكد م ككككككككككككككتوى الكدلالكة )  يتبعون 

)انظر  (  D(30)=0.952, P=0.168فهي كذلك تخجككككككع للتوزلع الطبيعي )المجموعة الجككككككابطة    طالبات

 وبهذا تحقق فرط التوزلع الطبيعي لكافة م تولات المتغير الم تقل )طرلقة التدرلب(.  .الملحق ز(
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يرون قد تحقق الافتراض الأول من افترادككات اختبار تحليل التباين الأحادي المصككاحب   وبناءً على ماسككبق

(ANCOVA)  دراسككككككككككككككة  والمتمثكل بكالتوزلع الطبيعي لككافكة م ككككككككككككككتولكات متغيرات الك   لمقيكاس الكدافعيكة العقليكة

 .)طرلقة التدرلب(  والم تقلة  )مجالات الدافعية العقلية(التابعة

 في مقياس الدافعية العقلية  الافتراض الثاني: تجانس التباين

متغير التابع والمتمثل في هذه  تجانب تباين الفحص  ل  (Leven’s Test)اسككككككككككككككتخدمت الباحثة اختبار ليفن  

لاسكتجابات الطالبات في م كتولات المتغير الم كتقل، والمتمثل هنا بطرلقة    ،عية العقليةدراسكة مجالات الدافال

عبر الإنترنت    STEAM  أنشككككطة(، اسككككتخدام  1  الوجاهية )تجرلبية  STEAM  أنشككككطةالتدرلب )اسككككتخدام  

 (، والطرلقة الاعتيادية )دابطة(( لمقياس الدافعية العقلية.2  )تجرلبية

أن الفروق    في المجال الأول )التوجه نحو التعلم( لمقياس الدافعية العقلية البعدي  اختبار ليفنأظهرت نتائج  

كانت متجان ككككككككككة  لدراسككككككككككة الث،  )طرلقة التدرلب(  ا سككككككككككطات اسككككككككككتجابات الطالبات في مجموعاتبين متو 

(F(2,87)=0.388 , P=0.679.)    في المجكال الثكاني )حكل المشككككككككككككككر،ت  كمكا أظهرت نتكائج اختبكار ليفن

أن الفروق بين متوسككككككككككككككطكات اسككككككككككككككتجكابكات الطكالبكات في مجموعكة    ( لمقيكاس الكدافعيكة العقليكة البعكديإبكداعيكاً 

كما أفكككككارت نتائج  (.  F(2,87)=1.632 , P=0.201)  كانت متجان كككككةالدراسكككككة الث،  )طرلقة التدرلب(  

وق بين متوسكككطات  أن الفر    في المجال الثالث )التركيز العقلي( لمقياس الدافعية العقلية البعدي  اختبار ليفن

 , F(2,87)=0.324) كانت متجان كككةالدراسكككة الث،  )طرلقة التدرلب(  اسكككتجابات الطالبات في مجموعة  

P=0.724  .)  في المجككال الرابع )التكككامككل المعرفي( لمقيككاس الككدافعيككة العقليككة  وأظهرت نتككائج اختبككار ليفن

كانت ب(  مجموعة الدراسكة الث،  )طرلقة التدرلأن الفروق بين متوسكطات اسكتجابات الطالبات في    البعدي

(  P>0.05)  كانت  لهذه النتائج  حصائية، وجميع قيم الدلالة الإ(F(2,87)=1.263 , P=0.288)متجان ة  

لمقياس الدافعية العقلية  مجموعات الدراسككة الث،   في   طلبةوهذا يعني وجود تجانب تباين بين اسككتجابات ال

 .)انظر الملحق ز(البعدي  
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لمقياس   (ANCOVA)قد تحقق الافتراض الثاني لاختبار تحليل التباين الأحادي المصككككككاحب   ن وبهذا يرو 

جميع  والمتمثل في تجانب التباين بين اسكككتجابات الطالبات في مجموعات الدراسكككة الث،  ل  ،الدافعية العقلية

 الدافعية العقلية.مجالات مقياس 

 في مقياس الدافعية العقلية  : استقلالية البياناتالثال الافتراض  

 الاستق،لية من الاختيار العشوائي لمجموعات الدراسة.  طتفترض الباحثة تحقق فر 

 لمجالات مقياس الدافعية العقلية  : الانحدار الخطيالرابعالافتراض  

ارتباطاً خطياً    )الاختبار القبلي لمقياس الدافعية العقلية(  المتغير المصككككاحبارتباط   مدى  تحققت الباحثة من

)طرلقة  في جميع م كككككككككككككتولات المتغير الم كككككككككككككتقل  الدافعية العقلية(الاختبار البعدي لمقياس  )  بالمتغير التابع

 .2Rباستخدام رسومات الانحدار الخطي وقيم    التدرلب(

  القياس البعدي  والمتمثل في  .بين المتغير التابعتشككككككككككككير النتائج في مجملها إلى وجود ع،قة خطية موجبة   

مجكالات الكدافعيكة العقليكة في ل  القيكاس القبليوالمتغير المصككككككككككككككاحكب والمتمثكل في    ،مجكالات الكدافعيكة العقليكةل

  STEAM  أنشكككككككطةوالمتمثلة في طرلقة التدرلب )اسكككككككتخدام  للدراسكككككككة  كافة م كككككككتولات المتغيرات الم كككككككتقلة  

 ، والطرلقة الاعتيادية(.  الإنترنتعبر    STEAM  أنشطةالوجاهية، استخدام  

ع،قكة خطيكة موجبكة بين القيكاس  إلى وجود    أفكككككككككككككككارت النتكائج  ، فقكد(التوجكه نحو التعلم )  المجكال الأولففي  

ق التدرلب  م كككككككككككككتولات طر ل  ،مقياس الدافعية العقلية والقياس القبلي لهلمجال التوجه نحو التعلم في   البعدي

م كككككتوى  في(، أما  0.267الوجاهية )  STEAM  أنشكككككطةم كككككتوى اسكككككتخدام   في  2Rفقد بلغت قيمة   .الث، 

م ككككككتوى   في  2R(، وكذلك بلغت قيمة  0.232)2R فكانت قيمة  الإنترنتعبر    STEAM  أنشككككككطةاسككككككتخدام  

   وجميع هذه القيم تدل على ع،قة خطية موجبة.  ،(0.492الطرلقة الاعتيادية )
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ع،قة خطية موجبة بين القياس  (، فقد أفكككككارت النتائج إلى وجود  بداعياً إشكككككر،ت  حل الم)  الثاني  مجالالأما 

 م ككككككككككككككتولكات طرق ل  ،مقيكاس الكدافعيكة العقليكة والقيكاس القبلي لكهبكداعيكاً في  لمجكال حكل المشككككككككككككككر،ت إ  البعكدي

 في(، أما 0.304الوجاهية )  STEAM  أنشكككككطةم كككككتوى اسكككككتخدام    في  2Rفقد بلغت قيمة    .التدرلب الث، 

 في  2R(، وكذلك بلغت قيمة 0.053)  2Rفكانت قيم    الإنترنتعبر    STEAM  أنشككككككككطةم ككككككككتوى اسككككككككتخدام  

 وجميع هذه القيم تدل على ع،قة خطية موجبة.  ،(0.245م توى الطرلقة الاعتيادية )

  وجود ع،قة خطية موجبة بين القياس البعدي (، فقد أفكككارت النتائج إلى  ركيز العقليالت)  الثالث  مجالالوفي 

ق التدرلب الث، ، فقد  م ككككككككتولات طر ل  ،والقياس القبلي لهمقياس الدافعية العقلية  في   لمجال التركيز العقلي

(، أما على م ككككتوى اسككككتخدام  0.273الوجاهية )  STEAM  أنشككككطةعلى م ككككتوى اسككككتخدام    2Rبلغت قيمة 

على م كككككككككككتوى الطرلقة    2R(، وكذلك بلغت قيمة 0.674)  2Rفقد بلغت    الإنترنتعبر    STEAM  أنشكككككككككككطة

 وجميع هذه القيم تدل على ع،قة خطية موجبة.  ،(0.477الاعتيادية )

وجود ع،قة خطية موجبة بين القياس  النتائج إلى    ت، فقد أفكككار (كامل المعرفيالت)  الرابع  مجالبالن كككة للأما 

م ككككككككككككككتولكات طرق التكدرلب  ل  ،والقيكاس القبلي لكهمقيكاس الكدافعيكة العقليكة  لمجكال التككامكل المعرفي في  البعكدي  

م كككككتوى  في(، أما  0.064الوجاهية )  STEAM  أنشكككككطةم كككككتوى اسكككككتخدام   في  2Rالث، ، فقد بلغت قيمة 

م كتوى   في  2R(، وكذلك بلغت قيمة 0.102)  2R فقد كانت قيمة  الإنترنتعبر    STEAM  أنشكطةاسكتخدام  

 .ز(  )انظر الملحق  القيم تدل على ع،قة خطية موجبة  (، وجميع هذه 0.186الطرلقة الاعتيادية )

ارتبكاط  والمتمثكل في   (ANCOVA)وبتحقق الافتراض الرابع لاختبكار تحليكل التبكاين الأحادي المصككككككككككككككاحب  

)القياس البعدي للدافعية    ارتباطاً خطياً بالمتغير التابع  )القياس القبلي للدافعية العقلية(  المتغير المصككككككككككاحب

، يرون قد تحققت جميع افترادكككككات اختبار  )طرلقة التدرلب(  في جميع م كككككتولات المتغير الم كككككتقل  العقلية(

  حصكككائية روج بالنتائج الإون كككتطيع اسكككتخدامه للخلمقياس الدافعية العقلية  تحليل التباين الأحادي المصكككاحب  

 المطلوبة.
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 ( في استبانة الكفاءة الذاتيةANCOVAافتراضات تحليل التباين الحادي المصاحب )

 لاستبانة الكفاءة الذاتية  التوزيع الطبيعي  .1

فحص التوزلع الطبيعي لمجالات اسكككتبانة الكفاءة الذاتية )المتغير التابع( في كل م كككتوى من ب  قامت الباحثة

، ولأن حجم العينة في كل مجموعة    SPSSم كككتولات طرلقة التدرلب )المتغير الم كككتقل( باسكككتخدام برنامج 

 Shapiro test (Liang et( فانه تم اعتماد اختبار فكابيرو  50من مجموعات الدراسكة منخفجكة )أقل من 

al., 2009)  . 

للقيكاس    الأهكداف(  تحقيق  على  بكالقكدرة   يمكانالإ)  مجـال الولالفي    Wilk -Shapiroاختبكار    تشككككككككككككككير نتكائج

اسككككككتخدام  )الذين درسككككككوا ب  (1)  التجرلبيةالمجموعة    طالباتدرجات    :إلى أنالبعدي لاسككككككتبانة الكفاءة الذاتية  

 ,α( )D(30)=0.966≤0.05التوزلع الطبيعي عند م ككتوى الدلالة )  ن يتبعو   الوجاهية(  STEAM  أنشككطة

P=0.425  أنشكككطةاسكككتخدام  )الذين درسكككوا ب(  2)  التجرلبيةالمجموعة    طالبات(، كما أن درجات  STEAM  

(،  α( )D(30)=0.977, P=0.743≤0.05التوزلع الطبيعي عند م ككككككتوى الدلالة )يتبعون  (  الإنترنتعبر  

فهي كذلك تخجككككككككككع للتوزلع    ()الذين درسككككككككككوا بالطرلقة الاعتيادية  المجموعة الجككككككككككابطة  طالباتأما درجات  

 (.D(30)=0.958, P=0.268الطبيعي )  

الثـــاني  الفي  أمككككا  و  تنمو مع الجهككككد)مجـــال  القككككدرة  بككككأن  الكفككككاءةالاعتقككككاد  البعككككدي لاسككككككككككككككتبككككانككككة  للقيككككاس   ) 

(  1)  التجرلبيكةدرجكات طكالبكات المجموعكة    :إلى أن  Shapiro- Wilkأفكككككككككككككككارت نتكائج اختبكار  الكذاتيكة فقكد  

(، كما أن درجات  α  ( )D(30)=0.940, P=0.094≤0.05التوزلع الطبيعي عند م كتوى الدلالة )  يتبعون 

المجموعكككككككة   )  يتبعون   (2)  التجرلبيكككككككةطكككككككالبكككككككات  الكككككككدلالكككككككة  م ككككككككككككككتوى  عنكككككككد  الطبيعي   ( α≤0.05التوزلع 

(D(30)=0.945, P=0.128  أما درجات طالبات المجموعة الجكككككككككككككابطة ،)  فهي كذلك تخجكككككككككككككع للتوزلع

 (.D(30)=0.975, P=0.679الطبيعي )
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ــتبانة الكفاءة الذاتية ككلأما    : إلى أن  Shapiro- Wilkأفككككككككككككككارت نتائج اختبار    البعدي فقد  للقياس اســـــــ

(  α≤0.05التوزلع الطبيعي عنكككد م ككككككككككككككتوى الكككدلالكككة )  ( يتبعون 1)  التجرلبيكككةدرجكككات طكككالبكككات المجموعكككة  

(D(30)=0.958, P=0.281 كما أن درجات طالبات المجموعة ،)التوزلع الطبيعي    يتبعون   (2)  التجرلبية

(، أما درجات طالبات المجموعة الجككابطة  α( )D(30)=0.982, P=0.874≤0.05عند م ككتوى الدلالة )

 .)انظر الملحق ح(  (D(30)=0.970, P=0.534فهي كذلك تخجع للتوزلع الطبيعي ) 

وبهكككذا يرون قكككد تحقق الافتراض الأول من افترادككككككككككككككككات اختبكككار تحليكككل التبكككاين الأحكككادي المصككككككككككككككككاحكككب  

(ANCOVA)    والمتمثل بالتوزلع الطبيعي لكافة م كككتولات متغيرات الدراسكككة التابعة لمقياس الكفاءة الذاتية  

 .)طرلقة التدرلب(  والم تقلة  )مجالات الكفاءة الذاتية(

 في استبانة الكفاءة الذاتية  تجانس التباين  .2

بكككاسككككككككككككككتخكككدام اختبكككار ليفن    الكفكككاءة الكككذاتيكككةتجكككانب تبكككاين المتغير التكككابع والمتمثكككل في مجكككالات  تم فحص  

(Leven’s Test)  والمتمثل هنا بطرلقة التدرلب    ،لاسككككككككتجابات الطالبات في م ككككككككتولات المتغير الم ككككككككتقل

  )تجرلبية   الإنترنتعبر    STEAM  أنشككككطة(، اسككككتخدام  1  الوجاهية )تجرلبية  STEAM  أنشككككطة)اسككككتخدام  

 .لاستبانة الكفاءة الذاتية  (، والطرلقة الاعتيادية )دابطة((2

في وجود تجانب تباين بين درجات اسكككككككتجابات الطالبات  ( إلى Leven’s Testتشكككككككير نتائج اختبار ليفن )

كافة  في   البعدي  سككككككككككتبانة الكفاءة الذاتيلا، الجككككككككككابطة(  2  ، تجرلبية1  التجرلبيةكافة مجموعات الدراسككككككككككة )

 لطالبات في مجموعاتفقد أظهرت نتائج اختبار ليفن أن الفروق بين متوسككككككككككككطات اسككككككككككككتجابات امجالاتها   

( من مقياس الكفاءة  يمان بالقدرة على تحقيق الأهدافالإالدراسكككككككككككة الث،  )طرلقة التدرلب( للمجال الأول )

كما أفككككككككككككارت نتائج اختبار ليفن أن (،  F(2,87)=2.896 , P=0.061)  الذاتية البعدي كانت متجان ككككككككككككة

الدراسككككة الث،  )طرلقة التدرلب( للمجال الثاني   سككككطات اسككككتجابات الطالبات في مجموعاتالفروق بين متو 
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 F(2,87)=2.270) ( من مقياس الكفاءة الذاتية البعدي كانت متجان ةالاعتقاد بأن القدرة تنمو مع الجهد)

, P=0.109)  )انظر الملحق ح(. 

لمقياس   (ANCOVA)وبهذا يرو قد تحقق الافتراض الثاني لاختبار تحليل التباين الأحادي المصكككككككككككككاحب  

)طرلقة    والمتمثل في تجانب التباين بين اسككككتجابات الطالبات في مجموعات الدراسككككة الث، الكفاءة الذاتية،  

 لمجالات استبانة الكفاءة الذاتية.  التدرلب(

 في استبانة الكفاءة الذاتية  استقلالية البيانات.  3

 ستق،لية من الاختيار العشوائي لمجموعات الدراسة.الإ  طتفترض الباحثة تحقق فر 

 لمجالات استبانة الكفاءة الذاتية  الانحدار الخطي  .4

القبلي لاسككككككتبانة الكفاءة الذاتية( ارتباطاً خطياً    القياسالمصككككككاحب )تحققت الباحثة من مدى ارتباط المتغير  

)طرلقة    البعدي لاسككككككككككتبانة الكفاءة الذاتية( في جميع م ككككككككككتولات المتغير الم ككككككككككتقل  القياسبالمتغير التابع )

 .2Rالتدرلب( باستخدام رسومات الانحدار الخطي وقيم  

  القيكاس البعكدي   بين المتغير التكابع والمتمثكل فيتشككككككككككككككير النتكائج في مجملهكا إلى وجود ع،قكة خطيكة موجبكة  

في كافة    الكفاءة الذاتيةمجالات  ل  القياس القبليوالمتغير المصكككككككككاحب والمتمثل في   ،الكفاءة الذاتيةمجالات  ل

الوجاهية،    STEAM  أنشككطة)اسككتخدام  م ككتولات المتغيرات الم ككتقلة للدراسككة والمتمثلة في طرلقة التدرلب  

 ، والطرلقة الاعتيادية(.  الإنترنتعبر   STEAM  أنشطةاستخدام  

ع،قككة خطيككة   النتككائج إلى وجود  ت، فقككد أفكككككككككككككككار (يمككان بككالقككدرة على تحقيق الأهككدافالإ)  الول  مجـالالففي  

م كككككككككككككتولات طرق  في والقياس القبلي له  الأول  مجاللموجبة بين القياس البعدي لاسكككككككككككككتبانة الكفاءة الذاتية ل

 في(، أما 0.154الوجاهية )  STEAM  أنشكككطةعلى م كككتوى اسكككتخدام    2Rالتدرلب الث، . فقد بلغت قيمة  
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 في  2R(، وكذلك بلغت قيمة 0.319)  2Rفقد كانت قيمة   الإنترنتعبر    STEAM  أنشكطةم كتوى اسكتخدام  

 (، وجميع هذه القيم تدل على ع،قة خطية موجبة.  0.137م توى الطرلقة الاعتيادية )

ع،قة خطية  (، فقد أفكككارت النتائج إلى وجود  الاعتقاد بأن القدرة تنمو مع الجهد)  الثاني  مجالللاما بالن كككبة  

م ككككككككككككتولات طرق  في  والقياس القبلي له  المجال الثانيموجبة بين القياس البعدي لاسككككككككككككتبانة الكفاءة الذاتية  

 في(، أما 0.0.050الوجاهية )  STEAM  أنشكطةم كتوى اسكتخدام    في  2Rالتدرلب الث، . فقد بلغت قيمة  

 في  2R(، وكذلك بلغت قيمة 0.157)  2Rفقد كانت    الإنترنتعبر    STEAM  أنشكككككككككطةم كككككككككتوى اسكككككككككتخدام  

 .)انظر الملحق ح(  القيم تدل على ع،قة خطية موجبة  (، وجميع هذه 6.825م توى الطرلقة الاعتيادية )

لمقيككاس الكفككاءة    (ANCOVA)وبتحقق الافتراض الرابع لاختبككار تحليككل التبككاين الأحككادي المصككككككككككككككككاحككب  

ارتبكاطكاً خطيكاً    )القيكاس القبلي لاسككككككككككككككتبكانكة الكفكاءة الكذاتيكة(  المصككككككككككككككاحكبارتبكاط المتغير  والمتمثكل في    الكذاتيكة،

)طرلقة    في جميع م ككككككككككتولات المتغير الم ككككككككككتقل  )القياس البعدي لاسككككككككككتبانة الكفاءة الذاتية(  بالمتغير التابع

لمقياس الكفاءة    لرون قد تحققت جميع افترادككككككككككات اختبار تحليل التباين الأحادي المصككككككككككاحبو ،  التدرلب(

 المطلوبة.  حصائيةون تطيع استخدامه للخروج بالنتائج الإ  ،يةالذات

 Correlationافتراضات اختبار الارتباط  

ط بيرسككككون بين متغيرلن  الأول يتعلق  اهناك افترادككككان يجب التحقق منهما قبل البدء باسككككتخدام معامل ارتب

اسككككككككككككككتق،ليكة درجات كل متغيّر عن الآخر  فيتلعق بك على حدا، أما الثكاني    بتحقق التوزلع الطبيعي لككل متغيّر

 .(2006)أبو ع،م،  

الكدافعيكة العقليكة والكفكاءة الكذاتيكة بركافكة مجكالاتهمكا   :تم التحقق من افتراض التوزلع الطبيعي للمتغيرلن التكابعين

كما تم التحقق    البنود ال ككابقة. لمتغير الم ككتقل )طرلقة التدرلب( و لك فيم ككتولات اوم ككتولاتهما بالن ككبة ل

 استق،لية البيانات ب بب عشوائية اختيار المجموعات.البيانات، و لك بافتراض الباحثة    من استق،لية
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 الدراسة اتإجراء .72

الأسككاسككية في مدارس الوكالة    التاسككعالصككف    طلبةعلى عينة من   لتطبيق الدراسككةطلب موافقة رسككمية  -

 .لرئاسة الوكالة/القدس  منطقة نابلب-

، تحليل  الإنترنتالوجاهية وعبر    STEAM  أنشكككككككككطةتصكككككككككميم   الاط،ع على الأد، التربوي للبدء في -

في منهاج العلوم للصكككككف التاسكككككع الفصكككككل الأول، لكككككياغة الأهداف    الكهرباء في حياتنامحتوى وحدة  

الدراسكككة، تفقد ما   أنشكككطةحصكككر الأدوات والمواد التي يتطلبها تنفيذ  ليمية،  العامة والخالكككة للوحدة التع

، لياغة الأسئلة التقولمية في نهاية كل درس من الوحدة، مراجعة وتحريم  هو موجود وفراء ما ينقص

 الوحدة التعليمية، ومن ثم تصميم دليل المعلم.

لكفاءة الذاتية( بما يتناسككككككككككب مع ال ككككككككككياق  تجهيز أدوات الدراسككككككككككة )مقياس الدافعية العقلية واسككككككككككتبانة ا -

 الفل طيني.

 و لك بتطبيقها على عينة استط،عية.  أدوات الدراسةالتأكد من لدق وثبات   -

 تحريم أدوات الدراسة من قبل مختصين. -

 .مجموعات الدراسةقبل البدء بالمعالجة التجرلبية على    تطبيق أدوات الدراسة القبلي -

الوجاهية، وتدرلب المجموعة   STEAM  أنشكككككككككككككطةباسكككككككككككككتخدام    (1)  التجرلبيةالمجموعة   طلبةتدرلب   -

  . ، والمجموعة الجكككككابطة بالطرلقة التقليدية الإنترنتعبر    STEAM  أنشكككككطةباسكككككتخدام    (2)  التجرلبية

، وقد اسككتمر    2022/2023لعام الدراسككي  ل  الفصككل الدراسككي الأولبدأ التنفيذ الفعلي للدراسككة في   حيث

 لمدة ستة أسابيع دراسية.التطبيق  

 الجابطة.المجموعة و   التجرلبيتينالمجموعتين    طلبةالتطبيق البعدي لأدوات الدراسة على  -

من طكالبكات    طكالبكات  10مع عينكة عشككككككككككككككوائيكة مرونكة من    ،المقكاب،ت النوعيكة فككككككككككككككبكه المنظمكةإجراء   -

 المجموعات التجرلبية.

 تفرلغ المقاب،ت وترميزها وتحليلها. -
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ال،زمة للحصكككككككول    حصكككككككائيةالمعالجات الإ  إجراءو   ،SPSSادخال البيانات على البرنامج الاحصكككككككائي   -

 على النتائج.

   STEAMقائمة على منحى    أنشطةالتدريس باستخدام  

الكهربكككاء في اطّ،عهكككا على وحكككدة  و ،  STEAMط،ع البكككاحثكككة على الأد، التربوي المتعلق بمنحى  ابعكككد  

،  والكدارات الكهربكائيكة   ة هي: التيكار الكهربكائيوالتي احتوت على أربعكة دروس رئي ككككككككككككككك لمكادة العلوم،    حيكاتنكا

الكهربككائيككة، والقككدرة والطككاقككة الكهربككائيككة.  المقككاومككة الكهربككائيككة وقككانون أوم، الأعمككدة الكهربككائيككة والقوة الككدافعككة  

قامت الباحثة بتحديد المعارف والمبادو والمهارات الأسكككاسكككية في أول درسكككين من الدروس ال كككابقة، وتحديد  

كيفيكة عمكل الربط والتككامكل بين هكذه المهكارات والمعكارف في ككل من حصككككككككككككككص العلوم ومكا تمتلككه الطكالبكات  

  STEAMالقائمة على منحى    نشككككككطةدككككككيات  و لك تمهيداً لتصككككككميم الأمن معرفة ومهارات في مادة الرلا

لهكذه الكدروس، فمثً، في درس التيكار الكهربكائي تم تنفيكذ نشكككككككككككككككاط رسككككككككككككككم الع،قكة   الإنترنكتالوجكاهيكة وعبر  

الرلادككية بين كمية الشككحنة المارة في زمن محدد على م ككتوى الديرارتي وتحديد نوع المنحنى الناتج وايجاد  

الم كككككتوى الديرارتي، ايجاد الميل( هي   الرسكككككم البياني،  ل هذه المهارات )رسكككككم الع،قة الرلادكككككية /مثفميله،  

ي ككككتدعيها الطالب ولطبقها في حل الم ككككائل    ،مهارات تم التعرّف عليها ودراسككككتها في حصككككص الرلادككككيات

 .STEAM  أنشطةالتطبيقية التي يتم عردها في 

، وتم  STEAM  أنشكككطةي كككاعد معلمة المادة على تنفيذ الحصكككة الدراسكككية باسكككتخدام    دلي،ً   لكككممت الباحثة

حصكككككككككككة لكل من المجموعتين التجرلبيتين والمجموعة الجكككككككككككابطة لمادة    (20البدء بالتجربة وتطبيقها بواقع )

مككت  و العلوم، و لكك مع الحفككاظ على محتوى مكادة العلوم كمككا هي في الكتككا، المقرر دون أي تغيير،   ق ككككككككككككككّ

الطالبات إلى مجموعات غير متجان ككككة  مرونة من سككككتة مجموعات كل مجموعة تحتوي على   لمة المادة مع

خمب طالبات تقرلباً، حيث تمّ توزلع المهام بين أفراد المجموعة، وفي بداية الحصكككة تم تنفيذ نشكككاط تمهيدي  

الجديد، ركّز هذا النشكاط  قصكير ومشكوق، يعمل على تقييم المعرفة ال كابقة لدى الطالبات وربطها بالمودكوع  

يليه مجموعة من الأسككككككككئلة التقييمية للتعلم ال ككككككككابق،    ،على عرض فيديو قصككككككككير كمقدمة لمودككككككككوع الدرس
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تثير التفكير واستكشاف    أنشطةوبعدها تنفّذ الطالبات نشاط الاكتشاف، الذي هو عبارة عن تجار، متنوعة و 

تم الحصككككول عليها من تنفيذ النشككككاط، ليتم مناقشككككتها   المعلومة، إ  ت ككككجّل طالبات كل مجموعة النتائج التي

واسككككككتنتاج النتائج النهائية والمفاهيم    وتودككككككيحها والإجابة عن ت ككككككاملاتهم مع المعلمة وبقية طالبات الصككككككف

، ومن ثم يتم توسككككككككككككككيع وتعميق المفاهيم والمهارات لدى الطالبات من خ،ل نشككككككككككككككاط التحدي الذي  المطلوبة

رات تفكير عليكا ومواقف تعليميكة، يتم من خ،لهكا ربط مكا تتعلمكه الطكالبكة مع واقع يحتوي على تحكديكات ومهكا

الحياة، مثل نشككككككككككاط عمل بطاقة معايدة ونشككككككككككاط مولككككككككككلية المواد وربطها مع مشككككككككككر،ت ومواقف تواجهها  

اليوميككككة مثككككل: كيف يمرننككككا خفض قيمككككة التيككككار الكهربككككائي كي لا تتككككأ ى الأجهزة   الطككككالبككككات في الحيككككاة 

وغيرهكا، وفي نهكايكة ككل نشكككككككككككككككاط تقوم المعلمكة يتقييم مكا تعلمتكه الطكالبكات من مهكارات ومعكارف    ؟ ائيكةالكهربك 

ومبادىء من خ،ل مهام تطبيقية تقوم بها الطالبات سكككككككككككواءً أكانت من كتابة اسكككككككككككتنتاج الطالبات وتأم،تهم  

م من خ،ل قياس تقدّم  حول النشكككككاط الذي تم تنفيذه، أو من خ،ل تمارلن حل م كككككائل، أو تنفيذ مشكككككارلع يت

الطالبات نحو أهداف التعلم، كمشككككككككككككككروع البطاقات الكهربائية، وعند تنفيذ هذه المشككككككككككككككارلع تطبّق الطالبة ما 

 .(4  )انظر الشرل  تتعلمه في العلوم والرلاديات باستخدام التكنولوجيا

 (4) شكل

 الكهربائية  البطاقات  مشروع 
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الوجاهيكة    نشككككككككككككككطكةالوجاهيكة بوجود دفتر م،حظكات للطكالب ينفكذ عليكه كافة الأ  STEAM  أنشككككككككككككككطكة  تميّزت

كال،لككق النحاسككي، البطارلات، ثنائي باعث الجككوء    نشككطةباسككتخدام الأدوات والمواد الملموسككة في تنفيذ الأ

(LEDوغيرها ...،)  سككتف ككارات  ، كما أنه ي ككجل م،حظاته وتأم،ته ولجيب على كافة الا(5  )انظر الشككرل

 .  )انظر الملحق ل( العلمية الموجودة بعد كل نشاط

 (5) شكل

 الطالب  م،حظات  دفتر  على  الوجاهي  STEAM  نشاط

 

 فقد تميزت باسككككككككككككتخدامها لبرامج المحاكاة كالمختبر الافترادككككككككككككي   الإنترنتعبر    STEAM  أنشككككككككككككطةبينما  

)انظر    الالكترونية بعد كل نشكككاط والمصكككممة عبر الجوجل فورم م  ي، واسكككتخدام نما ج التقي(6  )انظر الشكككرل

 .  م(  الملحق
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 (6) شكل

 الافترادي  المختبر  باستخدام   الانترنت عبر  STEAM  نشاط

 

 للدراسة  الأخلاقية اتجراءالإ  .82

على أخ،قيككات البحككث العلمي، كككأخككذ موافقككة    للحفككاظات الأخ،قيككة،  جراءالتزمككت البككاحثككة بمجموعككة من الإ

لى المشكككككاركين  ت كككككجيل المقابلة، ومن ثم عرض تفرلغ المقابلة عو   جراءالمشكككككاركين في المقاب،ت النوعية لإ

هم. كما تم الحفاظ على سككرلة المعلومات المقدمة من ل  ب  دككافة التودككيحات الادككافية من ق  عادة مشككاهدة وإوإ 

قبل المشكككككككاركين في المقاب،ت و لك بترميز الأسكككككككماء والحفاظ على الملفات ب كككككككرلة وعدم نشكككككككر معلوماتهم 

  الشخصية.  
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 الثال  الفصل 

 نتائج الدراسة

 مقدمة  3.1

القائمة على التكاملية بين العلوم والتكنولوجيا والهندسككككككة    نشككككككطةأثر الأ  إلىهدفت هذه الدراسككككككة إلى التّعرف  

الصككككككف التاسككككككع    طلبة( والمبنيّة على التعلم التجرلبي على الدافعية العقلية لSTEAMوالفن والرلادككككككيات )

الكهربككاء من حولنككا" من "  في محككافظككة نككابلب، ولتحقيق  لككك، تم تككدرلب وحككدة   وكفككاءتهم الككذاتيككة في التعلم 

  لطالبات مجموعة الدراسككككة التجرلبية الوجاهية    STEAMقائمة على منحى    أنشككككطةباسككككتخدام  كتا، العلوم  

لطالبات مجموعة الدراسككة التجرلبية    الإنترنتعبر    STEAMقائمة على منحى    أنشككطةباسككتخدام  و ،  الأولى

الدراسكة، وقد    أدواتأما المجموعة الجكابطة فتم تدرل كها بالطرلقة الاعتيادية، وقامت الباحثة ب عداد  الثانية،  

الكمية  تم التاكد من لككككككككككككدقها وثباتها، وتطبيقها القبلي والبعدي على عينة الدراسككككككككككككة، وبعد تجميع البيانات

للعلوم الإجتماعية    حصكككككككككككائيةالإوترميزها ومعالجتها إحصكككككككككككائياً عن طرق اسكككككككككككتخدام برنامج الرزم    والنوعية

(SPSS  توللت الباحثة إلى النتائج ،)التالية:   

 المتعلقة بأسئلة الدراسة    حصائيةالنتائج الإ  3.2

 النتائج المتعلقة بالسؤال الأول  3.2.1

  الطالبات بين متوسطات استجابات    (α≤ 0.05)عند مستوى الدلالة    إحصائيةهل هناك فروق ذات دلالة  

 لمقياس الدافعية العقلية البعدي، يعزى إلى طريقة التدريس؟ 

قامت الباحثة باسكككككككتخراج المتوسكككككككطات الح كككككككابية والانحرافات المعيارلة لدرجات  ولإجابة عن هذا ال كككككككؤال  

)التي    الاولى  المجموعة التجرلبيةطالبات المجموعة الجكككابطة )التي درسكككت بالطرلقة الاعتيادية(، ودرجات  

)التي درسكككت    (2) التجرلبيةودرجات اسكككتجابات المجموعة ،  (الوجاهية STEAM أنشكككطةدرسكككت باسكككتخدام  
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  للدافعية العقلية كاليفورنيا    لمقياسفي القياسككين القبلي والبعدي  (  الإنترنتعبر   STEAM  أنشككطةباسككتخدام  

 (.1وقد كانت النتائج ح ب ما هو وارد في جدول )  .على حدة  مجالكرل، وكل 

 (1)جدول 

المتوسكككطات الح كككابية والانحرافات المعيارلة لدرجات الطالبات في مقياس كاليفورنيا للدافعية العقلية القبلي   
 (30والجابطة(، )عدد العينة=،  (  2) التجرلبية،  (1) التجرلبيةوالبعدي تبعاً لمجموعات الدراسة الث،  )

 المجموعة المجال 
 الاختبار البعدي  الاختبار القبلي

الوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

الوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 التوجه نحو التعلم 
 0.375 3.766 0.460 4.188 الجابطة 
 0.438 4.327 0.634 4.033 (1) التجرلبية
 0.398 4.411 0.524 4.072 ( 2) التجرلبية

حل المشر،ت 
 ابداعياً 

 0.573 3.588 0.543 3.677 الجابطة 
 0.408 4.116 0.623 3.716 (1) التجرلبية
 0.555 4.011 0.631 3.511 ( 2) التجرلبية

 التركيز العقلي
 0.560 3.070 0.653 3.141 الجابطة 
 0.398 4.041 0.853 3.262 (1) التجرلبية
 0.634 3.720 0.614 3.308 ( 2) التجرلبية

 التكامل المعرفي
 0.428 2.873 0.712 3.013 الجابطة 
 0.502 3.180 0.663 2.993 (1) التجرلبية
 0.419 3.153 0.515 3.060 ( 2) التجرلبية

 الدرجة الكلية 
 0.274 324 .3 0.374 3.505 الجابطة 

 0.291 3.911 0.457 3.501 (1) التجرلبية

 0.351 3.814 0.374 3.505 ( 2) التجرلبية 

 الطالبات   لاسككككككككككككتجاباتفي المتوسككككككككككككطات الح ككككككككككككابية   وجود فروق ظاهرلة(  1في الجدول )أظهرت النتائج  

،  لككل مجكال على حكدة وللمقيكاس كركل لصكككككككككككككككالز المجموعكات التجرلبيكة   البعكدي  الكدافعيكة العقليكةمقيكاس  في  

   تم اسكككككككككككككتخداملمجالات الدافعية العقليةبين المتوسكككككككككككككطات الح كككككككككككككابية    حصكككككككككككككائيةولبيان دلالة الفروق الإ

و لك بعد التأكد    كرل  وللمقياسعلى حدة   مجال( لكل ANCOVAتحليل التباين الأحادي المصككككككككككاحب )

في التحقق منه ( والذي تم  ANCOVA)ر تحليل التباين الأحادي المصككككككاحب  من تحقق افترادككككككات اختبا
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مبين في كما هو تحليل التباين المصككككاحب  نتائج  ، وكانت  )الفصككككل الثالث( ال ككككابق  فصككككل منهجية الدراسككككة

 (.2) الجدول

لمتوسكككككككككطات الح كككككككككابية للمجموعة الجكككككككككابطة في الاختبار  في اانخفاض طفيف وجود  كما أظهرت النتائج  

 Pairedجميع مجالات مقياس الدافعية العقلية، وتم فحص دلالة هذا الانخفاض باستخدام اختبار  لالبعدي  

Sample t-test)  (   طكات  نتكائج عكدم وجود دلالكة إحصككككككككككككككائيكة لهكذه الفروقكات بين المتوسكككككككككككككك الأظهرت    وقكد

في جميع مجالات مقياس الدافعية العقلية    ،ي والبعدي للمجموعة الجككككككككككابطةالح ككككككككككابية في الاختبارلن القبل

 ، ومن الممرن ان يعزى هذا الانخفاض إلى خطأ إحصائي.(ف)انظر الملحق  

 (2)جدول 

بين المتوسطات    حصائيةلبيان دلالة الفروقات الإ  (ANCOVA)  نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب 
 (2)درجة الحرلة=  الدافعية العقلية البعدي يعزى لطرلقة التدرلب لمقياسالح ابية  

 حجم الثر  حصائية الدلالة الإ F متوسط المربعات مجموع المربعات المجال 
 0.465 0.000 37.773 4.314 8.628 التوجه نحو التعلم 

 0.202 0.000 10.901 2.476 4.953 حل المشاكل ابداعياً 

 0.462 0.000 36.892 6.321 12.641 التركيز العقلي

 0.098 0.012 4.656 0.856 1.711 التكامل المعرفي

 0.357 0.000 23.909 1.959 3.918 المقياس ككل

طالبات  ال( بين متوسطي درجات  α≤0.05عند م توى الدلالة )  إحصائيةوجود دلالة  (  2) يتبيّن من الجدول

كمككا بلغ  ،  يعزى لطرلقككة التككدرلب  لكككل مجككال على حككدة وللمقيككاس كرككل  البعككديلككدافعيككة العقليككة  امقيككاس  في  

% من تباين المقياس كرل يرجع إلى طرلقة 35.7)مربع إيتا(، مما يشكير إلى أن    0.357حجم الأثر الكلي  

 الوجاهية أو عبر الانترنت.  STEAM  التدرلب باستخدام أنشطة

من الدراسككككككككككة كانت لصككككككككككالز  مجموعات   طالباتق في المتوسككككككككككطات الح ككككككككككابية لأداء  و ولمعرفة اتجاه الفر 

  STEAM  أنشكككككطةالتي درسكككككت باسكككككتخدام    (1) التجرلبيةأم    ،)الجكككككابطة التي درسكككككت بالطرلقة الاعتيادية
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ح ا، المتوسطات   (، تمّ الإنترنتعبر    STEAM أنشطةالتي درست باستخدام    (2) التجرلبية، أم الوجاهية

وكككانككت النتككائج كمككا في   للككدافعيككة العقليككةكككاليفورنيككا    مقيككاسفي أدائهككا في    الح كككككككككككككككابيككة المعككدلككة للمجموعككات

 (.3) الجدول

 (3)جدول 

  ، ( 2) التجرلبية  ،(1) التجرلبية)  الدراسكككة  والأخطاء المعيارلة لأداء مجموعات  المتوسكككطات الح كككابية المعدلّة
 البعدي تبعاً لطرلقة التدرلب  للدافعية العقليةكاليفورنيا    مقياسفي   والجابطة(

 المعياري  الخطأ المتوسطات المعدلة المجموعة المجال 

 التوجه نحو التعلم 
 0.062 3.729 الجابطة 
 0.062 4.354 (1) التجرلبية

 0.062 4.422 ( 2) التجرلبية

 ابداعياً حل المشر،ت 
 0.087 3.574 الجابطة 
 0.087 4.088 (1) التجرلبية
 0.088 4.054 ( 2) التجرلبية

 التركيز العقلي
 0.076 3.118 الجابطة 
 0.076 4.09 (1) التجرلبية
 0.076 3.686 ( 2) التجرلبية

 التكامل المعرفي
 0.078 2.875 الجابطة 
 0.078 3.187 (1) التجرلبية
 0.078 3.145 ( 2) التجرلبية

 الدرجة الكلية 
 0.052 3.429 الجابطة 
 0.052 3.910 (1) التجرلبية
 0.052 3.820 ( 2) التجرلبية

ت الدراسككككككككككة كانت لصككككككككككالز  ا( أن الفرق في المتوسككككككككككطات الح ككككككككككابية بين مجموع3)  وتظهر نتائج الجدول

  حيث بلغ  الإنترنتالوجاهية وعبر    STEAM  أنشكككككككككككككطةالتجرلبية التي درسكككككككككككككت باسكككككككككككككتخدام    اتالمجموع

،  3.910)على التوالي    (2)  التجرلبيككةوالمجوعككة    (1)  التجرلبيككةلمتوسككككككككككككككط الح كككككككككككككككابي المعككدّل للمجموعككة  ا

كاليفورنيا   مقباس( في 3.429أكبر من المتوسككككككككط الح ككككككككابي المعدّل للمجموعة الجككككككككابطة )  ما( وه3.820
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 Pairwise)  إجراءتم  للفروق بين المجموعات    حصككككككككككككائيةولفحص الدلالة الإ .كرل  للدافعية العقلية البعدي

Comparisons  )( باسككككككتخدام اختبارLSD  )الث،   المتوسككككككطات الح ككككككابية للطرق  المقارنات بين    جراءلإ

 (.4وكانت النتائج ح ب ما هو مودز في جدول )

 (4)جدول 

بين المتوسكككككككككككككطات    حصكككككككككككككائيةلبيان دلالة الفروقات الإ  Pairwise Comparisons  (LSD)نتائج اختبار
 عزى لطرلقة التدرلبالبعدي ت  الدافعية العقلية لمقياسالح ابية  

 الدلالة الإحصائية  الفرق في المتوسطات  الخرى للمقارنةالطرائق  طريقة التدريس

 (1المجموعة التجرلبية )
 0.227 0.090 (2المجموعة التجرلبية )
 0.000 0.481* المجموعة الجابطة 

 (2المجموعة التجرلبية )
 0.227 0.090- (1المجموعة التجرلبية )
 0.000 0.391* المجموعة الجابطة 

 الجابطة المجموعة  
 0.000 0.481-* (1المجموعة التجرلبية )
 0.000 0.391-* (2المجموعة التجرلبية )

 . ( α≤0.05) *دالة إحصائياً عند م توى الدلالة  

( بين متوسككككككككككككككطي درجات  α≤0.05عند م ككككككككككككككتوى الدلالة )  إحصككككككككككككككائية( وجود دلالة  4)  يتبيّن من الجدول

الوجاهية( والمجموعة الجكككابطة )التي    STEAM  أنشكككطة)التي درسكككت باسكككتخدام    (1)  التجرلبيةالمجموعة  

عند    إحصكائية، كما تظهر النتائج وجود دلالة  (1)  التجرلبيةدرسكت بالطرلقة الاعتيادية( ولصكالز المجموعة 

  أنشكككطة )التي درسكككت باسكككتخدام    (2)  التجرلبية( بين متوسكككطي درجات المجموعة  α≤0.05م كككتوى الدلالة )

STEAM   ( والمجموعة الجككككككككابطة )التي درسككككككككت بالطرلقة الاعتيادية( ولصككككككككالز المجموعة الإنترنتعبر

(  1)  كما أفكككارت النتائج أيجكككاً إلى وجود فروقات بين متوسكككطي درجات المجموعة التجرلبية  .(2)  التجرلبية

 ( ولكنها لم تكن دالة إحصائياً.2)  والمجموعة التجرلبية
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 الثانيالمتعلقة بالسؤال    النتائج  3.2.2

بين متوســطات اســتجابات الطلبة    (α≤ 0.05)عند مســتوى الدلالة    إحصــائيةهل هناك فروق ذات دلالة 

 عزى إلى طريقة التدريس؟ لمقياس الكفاءة الذاتية البعدي، ت

ولإجابة عن هذا ال كككككككؤال تم اسكككككككتخراج المتوسكككككككطات الح كككككككابية والانحرافات المعيارلة لدرجات اسكككككككتجابات  

  التجرلبية طالبات المجموعة الجككككككابطة )التي درسككككككت بالطرلقة الاعتيادية(، ودرجات اسككككككتجابات المجموعة  

  ( 2)  التجرلبيةالوجاهية(، ودرجات اسكككككتجابات المجموعة    STEAM  أنشكككككطة)التي درسكككككت باسكككككتخدام    (1)

(، في القياسكككككين القبلي والبعدي لمقياس الكفاءة  الإنترنتعبر   STEAM  أنشكككككطة)التي درسكككككت باسكككككتخدام  

 .(5وقد كانت النتائج ح ب المودز في جدول )  الذاتية كرل، وكل مجال على حدة.

 (5)جدول 

الكفاءة الذاتية القبلي والبعدي    اسكككككككتبانةالمتوسكككككككطات الح كككككككابية والانحرافات المعيارلة لدرجات الطالبات في 
 (30، والجابطة(، )عدد العينة=(  2التجرلبية)،  ( 1التجرلبية) تبعاً لمجموعات الدراسة الث، )

 المجموعة المجال 
 الاختبار البعدي  الاختبار القبلي

الوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

الوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

الايمان بالقدرة على تحقيق  
 الأهداف 

 0.643 3.433 0.541 3.575 الجابطة 
 0.421 4.072 0.793 3.527 (1) التجرلبية
 0.464 3.861 0.469 3.436 ( 2) التجرلبية

 الاعتقاد بأن القدرة تنمو مع الجهد 
 0.652 3.191 0.708 3.550 الجابطة 
 0.435 4.291 0.9162 3.625 (1) التجرلبية
 0.625 4.133 0.674 3.508 ( 2) التجرلبية

 الدرجة الكلية 
 0.593 3.312 0.613 3.537 الجابطة 

 0.363 4.181 0.773 3.576 (1) التجرلبية

 0.497 3.997 0.514 3.472 ( 2) التجرلبية
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 ( إلى وجود فروق ظاهرلة في المتوسكككككككطات الح كككككككابية لاسكككككككتجابات الطالبات 5)أفكككككككارت النتائج في جدول  

في اسكككتبانة الكفاءة الذاتية البعدي لكل مجال على حدة ول،سكككتبانة كرل. ولبيان دلالة الفروقات الإحصكككائية  

تباين  بين المتوسككككطات الح ككككابية لمجالات الكفاءة الذاتية لمجموعات الدراسككككة الث،   تم اسككككتخدام تحليل ال

 ( لككككل مجكككال على حكككدة وللمقيكككاس كركككل  و لكككك بعكككد التكككأككككد منANCOVAالأحكككادي المصككككككككككككككككاحكككب )

 ( والكذي تم التحقق منكه فيANCOVAتحقق افترادككككككككككككككات اختبكار تحليكل التبكاين الأحكادي المصككككككككككككككاحكب )

فصككككل منهجية الدراسككككة ال ككككابق )الفصككككل الثالث(، وكانت نتائج تحليل التباين المصككككاحب كما هو مبين في 

 (.6لجدول )ا

كما أظهرت النتائج وجود انخفاض طفيف في المتوسكككككككككطات الح كككككككككابية للمجموعة الجكككككككككابطة في الاختبار  

 البعككدي لجميع مجككالات اسككككككككككككككتبككانككة الكفككاءة الككذاتيككة، وتم فحص دلالككة هككذا الانخفككاض بككاسككككككككككككككتخككدام اختبككار 

(Paired Sample t-test)    ائية لهذه الفروقات  حيث أظهرت نتائج الاختبار إلى عدم وجود دلالة إحصككككككككك

طات الح ككككابية في الاختبارلن القبلي والبعدي للمجموعة الجككككابطة، في جميع مجالات اسككككتبانة  بين المتوسكككك 

 الكفاءة الذاتية )انظر الملحق ف(، ومن الممرن ان يعزى هذا الانخفاض إلى خطأ إحصائي.

 (6)جدول 

بين المتوسككطات    حصككائيةلبيان دلالة الفروقات الإ  (ANCOVA)  الأحادي المصككاحبنتائج تحليل التباين  
 (2الكفاءة الذاتية البعدي يعزى لطرلقة التدرلب )درجة الحرلة=  لاستبانةالح ابية  

مجموع   المجال 
 المربعات 

متوسط 
 F المربعات 

الدلالة  
 حجم الثر  حصائيةالإ

 0.258 0.000 14.956 3.420 6.841 الايمان بالقدرة على تحقيق الأهداف

 0.427 0.000 32.067 10.524 21.047 الاعتقاد بأن القدرة تنمو مع الجهد

 0.411 0.000 29.948 6.390 12.779 المقياس ككل

 . ( α≤0.05) *دالة إحصائياً عند م توى الدلالة  

( بين متوسطي درجات الطالبات  α≤0.05عند م توى الدلالة )  إحصائيةوجود دلالة  (  6)  وليتبيّن من الجد

كما بلغ حجم    .في مقياس الكفاءة الذاتية البعدي لكل مجال على حدة وللمقياس كرل يعزى لطرلقة التدرلب
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% من تبككاين المقيككاس كرككل يرجع إلى طرلقككة 41.1)مربع إيتككا(، ممككا يشككككككككككككككير إلى أن    0.411الأثر الكلي  

 الوجاهية أو عبر الانترنت.  STEAM  باستخدام أنشطةالتدرلب  

كانت لصككالز أي الث،   الدراسككة    مجموعاتق في المتوسككطات الح ككابية لأداء طالبات  و ولمعرفة اتجاه الفر 

  أنشكككككككطة التي درسكككككككت باسكككككككتخدام    (1)  التجرلبيةأم    ،)الجكككككككابطة التي درسكككككككت بالطرلقة الاعتيادية مجموعة

STEAM  أنشكككككككككككطةالتي درسكككككككككككت باسكككككككككككتخدام    (2)  التجرلبية، أم  الوجاهية  STEAM    تم  الإنترنتعبر ،)

كما هو مبين في   مقياس الكفاءة الذاتيةفي أدائها في   للمجموعاتح كككككككا، المتوسكككككككطات الح كككككككابية المعدلة  

 (.7)  الجدول

 (7) جدول

 2  التجرلبية،  ،(1)  التجرلبية)  الدراسككككككة مجموعاتالمتوسككككككطات الح ككككككابية المعدلّة والأخطاء المعيارلة لأداء  
 البعدي تبعاً لطرلقة التدرلب  الكفاءة الذاتية  استبانةوالجابطة( في 

 المعياري  الخطأ المتوسطات المعدلة المجموعة المجال 

 الايمان بالقدرة على تحقيق الأهداف
 0.087 3.413 الجابطة 
 0.087 4.067 (1) التجرلبية

 0.088 3.887 ( 2) التجرلبية

 الاعتقاد بأن القدرة تنمو مع الجهد

 0.105 3.193 الجابطة 
 0.105 4.283 (1) التجرلبية
 0.105 4.141 ( 2) التجرلبية

 الدرجة الكلية 
 0.084 3.305 الجابطة 
 0.084 4.170 (1) التجرلبية
 0.084 4.016 ( 2) التجرلبية

( إلى أن الفرق في المتوسكككككطات الح كككككابية بين مجموعات الدراسكككككة كانت لصكككككالز  7)  وتظهر نتائج الجدول

  حيث بلغ  الإنترنتالوجاهية وعبر    STEAM  أنشكككككككككككككطةالمجموعات التجرلبية التي درسكككككككككككككت باسكككككككككككككتخدام  

،  4.170على التوالي )(  2)  التجرلبيككةوالمجوعككة    (1)  التجرلبيككةالمتوسككككككككككككككط الح كككككككككككككككابي المعككدّل للمجموعككة  
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( في مقباس الكفاءة الذاتية  3.305كبر من المتوسكط الح كابي المعدّل للمجموعة الجكابطة )( وهما أ4.016

  ( Pairwise Comparisons)إجراء  تم  للفروق بين المجموعات    حصكائيةولفحص الدلالة الإ البعدي كرل.

 المقارنات بين المتوسطات الح ابية للطرق الث، .  جراءلإ  (LSDباستخدام اختبار )

 (8)جدول 

بين المتوسكككككككككككككطات    حصكككككككككككككائيةلبيان دلالة الفروقات الإ  Pairwise Comparisons  (LSD)نتائج اختبار
 الكفاءة الذاتية البعدي يعزى لطرلقة التدرلب لمقياسالح ابية  

 الدلالة الإحصائية  الفرق في المتوسطات  الطرائق الخرى للمقارنة طريقة التدريس

 (1المجموعة التجرلبية )
 0.201 0.154 (2المجموعة التجرلبية )
 0.000 0.865* المجموعة الجابطة 

 (2المجموعة التجرلبية )
 0.201 0.154- (1المجموعة التجرلبية )
 0.000 0.711* المجموعة الجابطة 

 المجموعة الجابطة 
 0.000 0.865-* (1المجموعة التجرلبية )

 0.000 0.711-* (2التجرلبية )المجموعة  
 . ( α≤0.05) *دالة إحصائياً عند م توى الدلالة  

( للفرق بين متوسكككككطي درجات  α≤0.05عند م كككككتوى الدلالة )  إحصكككككائية( وجود دلالة  8)  يتبيّن من الجدول

الوجاهية( والمجموعة الجكككابطة )التي    STEAM  أنشكككطة)التي درسكككت باسكككتخدام    (1)  التجرلبيةالمجموعة  

عند    إحصكائيةوجود دلالة  ، كما تظهر النتائج  (1)  التجرلبيةدرسكت بالطرلقة الاعتيادية( ولصكالز المجموعة 

درسكككككت باسكككككتخدام  )التي  (  2)  التجرلبيةالمجموعة  ( للفرق بين متوسكككككطي درجات  α≤0.05م كككككتوى الدلالة )

( والمجموعة الجككككككككككابطة )التي درسككككككككككت بالطرلقة الاعتيادية( ولصككككككككككالز  الإنترنتعبر    STEAM  أنشككككككككككطة

كما أفككككككككارت النتائج أيجككككككككاً إلى وجود فروقات بين متوسككككككككطي درجات المجموعة (،  2)  التجرلبيةالمجموعة  

 ( ولكنها لم تكن دالة إحصائياً.2)  ( والمجموعة التجرلبية1)  التجرلبية
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 الثال المتعلقة بالسؤال    النتائج  3.2.3

بين الـدافعيـة العقليـة والكفـاءة الـذاتيـة في الاختبـار البعـدي للمجموعـة التجريبيـة    ارتبـاطيـةعلاقـة    هـل توجـد

 ؟ الإنترنتوعبر    الوجاهية  STEAM  أنشطةالتي طبقت  

 Person Product Momentح كككككككككككككككا، معكام،ت ارتبكاط بيرسككككككككككككككون )ولإجكابكة عن هكذا ال ككككككككككككككؤال تم  

Correlation Coefficientبجميع مجكالاتهكا،   البعكدي  الكدافعيكة العقليكة  درجكات الطكالبكات في مقيكاس  ( بين

 وقكد ككانكت النتكائج ح كككككككككككككككب المودككككككككككككككز في  بجميع مجكالاتهكا.  البعكدي  الكفكاءة الكذاتيكةدرجكاتهم في مقيكاس  و 

 (.9)  جدول

 (9)جدول 

 لمعام،ت الارتباط بين الدافعية العقلية والكفاءة الذاتية ومجالاتهمانتائج اختبار بيرسون  

الايمان بالقدرة على  المجال 
 تحقيق الهداف

 الاعتقاد بأن القدرة 
 تنمو مع الجهد 

 الدرجة الكلية 
 للكفاءة الذاتية 

 **0.527 **0.480 **0.489 التوجه نحو التعلم 
 **0.517 **0.438 **0.531 حل المشر،ت ابداعياً 

 **0.580 **0.542 **0.532 التركيز العقلي
 0.177 0.163 0.167 التكامل المعرفي

 **0.617 **0.518 **0.642 الدرجة الكلية للدافعية العقلية 
 . ( α≤0.05) *دالة إحصائياً عند م توى الدلالة  

بين الدافعية العقلية والكفاءة الذاتية    إحصائيةع،قة ارتباطية  ات دلالة   وجود  (9)يتجز من نتائج الجدول  

عية  الارتباط بيرسكككككون بين مجالات الدافولبيّن الجدول أن قيم معامل   لطالبات الصكككككف التاسكككككع الأسكككككاسكككككي.

  (Cohen, 1988)، وبح ب كوهين  ( وهي قيم موجبة0.642–0.163العقلية والكفاءة الذاتية تراوحت بين )

، وهككذا يعني أنككه كلمككا زادت الككدافعيككة العقليككة لككدى  طرديككةوتككدل على ع،قككة    تعتبر هككذه الع،قككة متوسككككككككككككككطككة

 طالبات الصف التاسع الأساسي زادت كفاءتهم الذاتية.
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 الرابعالمتعلقة بالسؤال    النتائج  3.2.4

ــطـةكيف أثّرت ال  ــيـات    نشـــــــ ــة والفن والريـاضـــــــ القـائمـة على التكـامليـة بين العلوم والتكنولوجيـا والهنـدســـــــ

(STEAM  الوجــاهيــة )  ة على التعلم التجريبي على الــدافعيــة العقليــة لطــالبــات    الإنترنــتوعبر والمبنيــّ

 الصف التاسع؟ 

دافعيتهم العقليكة، وقكد ظهر   إلى زلكادة   الإنترنكتالوجكاهيكة وعبر    STEAM  نشككككككككككككككطكةأدى تنفيكذ الطكالبكات لأ

 التح ن من خ،ل مقابلة مجموعة من طالبات المجموعات التجرلبية في مجالات الدافعية العقلية الأربعة.

 التوجه نحو التعلم .1

الوجاهية    STEAM  أنشكطةلتطبيق  أظهرت نتائج التحليل المودكوعي للمقاب،ت النوعية وجود أثر إيجابي  

ة العقلية لمجال التوجه نحو التعلم لدى طالبات الصككككككككف التاسككككككككع، وقد كان هذا  على الدافعي  الإنترنتوعبر  

 التأثير في عدة نواحي فرلت الفئات الفرعية لهذا المجال:

 الرغبة في تعلّم الخبرات الجديدة •

( عند  م الفجككككككككول والتشككككككككوق نحو تعلم الخبرات الجديدة، وهذا ما اكدته الطالبة )  STEAM  أنشككككككككطةأثارت  

 :الإنترنتعبر   STEAM  أنشطةتطبيق  

بصكككير بيجي  و ،  ر كككتوعب أفكككياء أكثبتفتز وبصكككير يعقلي    فكككياء جديدة،أتعلم  أني  إنا ب كككتمتع  أ"

تعلم  ألمن    أتعبا وبشكككعر براحة اني ما راح  ، وبرون سكككعيدة جدً ة جديد  أفكككياءإني أتعلم   على بالي

 ".في جديدإ

‌  
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 الوجاهية، حين قالت:  STEAM  أنشطة( من مجموعة لوالطالبة )

،  حياناً لككككعوبه في تعلمهاأوبواجه   بتعب فيه  أيوه أنا بحب اتعلم الافككككياء الجديدة بب إنه أحياناً "

نهكا تفيكدني  إممرن   تعلم أفككككككككككككككيكاء جكديكدة أني بحكب طرلق العلم وبحكب  بب مش مشككككككككككككككرلكة برمكل لأ

 ."بالحياة 

قد زادت دافعية الطالبات نحو تعلم المعرفة   الإنترنتالوجاهية وعبر    STEAM  أنشكككككطةمن هنا ن،ح  أن  

 الجديدة والبحث عن المعلومات من مصادر متعددة.

 أهمية التعلّم   •

وتحدّ المهام الصكعبة،  من انخراطهم في عملية التعلم    توزاد  ،على ات كاع معرفة الطالبات  نشكطةسكاعدت الأ

 :حين قالت  الإنترنتعبر    STEAM  أنشطةمن مجموعة   (دكدته الطالبة )وهذا ما أ

لي بحثكت عن المعلومكة  إنكا  أكثر وخكالككككككككككككككة أكون  أيعني أنكا ككل مكا تعلمكت    ،مهم جكداً   يفكككككككككككككك إاه  "

علمها لغيري.  أ ني  إكثر وبقدر  أب ككككككككتفيد منها بحياتي    ،وحصككككككككلت عليها ما تلقيتها من حدا جاهزة 

 ."وهاد افي كثير حلو وبرون مب وطة وسعيدة فيه

 ا:مالتعلم بأنه م تقبله  االوجاهية فقد ولفت  STEAM  أنشطةمن    (سالطالبة )أما 

ف ن    ، إن فكككككاء الله دكتورة درس بالم كككككتقبل مث،ً أيعني م كككككتقبلي التعليم لما   م كككككتقبلي،"التعلم هو 

، وتجربة حلوة  في تعلمي  فككككككي حلو يعني أني أولككككككل للهدفإبرون   كمان  ،يفككككككاء الله ت ككككككاعدن

  ب،  الان ككككككككان  ،علم والتعلم هو بب ككككككككاطة كل حياتناال"  .  "نتجتهأنا  ألي إفككككككككي  ا بالإبرون فخورة جدً 

 ."في بصراحةإ  ى  و بالتعلم ما 

قد زادت    الإنترنتالوجاهية وعبر    STEAM  أنشكككككككككككطة  من خ،ل قول الطالبات من المجموعتين ن،ح  أن

 خراطهن نحو التعلم.ندافعية الطالبات وا
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 الاستقرار النفسي •

ن عملية التوجه نحو التعلم هو عملية تشكككككككككككككعر الطالبة من خ،لها  بألقد اتجكككككككككككككز جلياً من خ،ل المقاب،ت  

 ، وهذا ما أظهرته اجابات الطالبات خ،ل المقابلة:بالراحة النف ية وال عادة والمتعة

حلو يعني    فككيإبرون    تعلم فككي جديد،أ"لمن  :  الوجاهية  STEAM  أنشككطة( من ى)  قول الطالبة

:  كما قالت أيجككككككاً   ."نا انتجتهألي  إبالافككككككي    أني أولككككككل للهدف، و تجربة حلوة برون فخورة جداً 

نه المواد تدخل في  إممتعة    كانت بب هي  ،نشكككككطةكانت الأ  و لكككككعبةأنها سكككككهلة  إبغض النظر  "

 لي تعلمناها".إالعلمية    توظفي مفاهيمك  يع من خ،لهطبشرل ن ت  بعض

 :الإنترنتعبر    STEAM  أنشطة( من دقول الطالبة )

لي بحثت عن المعلومة  إنا  أيعني أنا كل ما تعلمت اكثر وخالكككككككككككة أكون    ،فكككككككككككي. مهم جداً إاه  " 

علمها لغيري.  أ ني  إكثر وبقدر  أب ككككككككتفيد منها بحياتي    ،وحصككككككككلت عليها ما تلقيتها من حدا جاهزة 

 ".كثير حلو وبرون مب وطة وسعيدة فيه  فيإوهاد  

حة النف كككية  افكككعرن بالر   الإنترنتالوجاهية وعبر   STEAM نشكككطةأنه بعد تنفيذ الطالبات لأ  من هنا ن،ح 

 والاستقرار والاتزان النف ي.

 التركيز العقلي .2

هم على تمن خ،ل زلادة قدر   الطالبات  التركيز العقلي لدى  الإنترنتالوجاهية وعبر   STEAM  أنشطةنمّت  

 لو، انجازها.طتنظيم الاعمال والمهام الم

 القدرة على تنظيم خطة لانجاز المهام •

راحة والثقة بالنفب  وفككعورهم بال  ،التنظيم والودككوح الفكري في مواجهة المهام زادت قدرت الطالبات على   فقد

ى  لك في سككككككؤال تنظيم الواجبات المدرسككككككية،  كمال المهام المطلوبة في وقتها المحدد، وقد تجلبالقدرة على إ



76 

معهم، المقابلة  إجراء  التي تم    الإنترنتوعبر    الوجاهية  STEAM  أنشكطةمجموعة    أكدت جميع طالباتفقد  

  أنشككككطة ( من مجموعة الطالبة )لنهاء المهمات والواجبات، فقد ارتأت  حرلككككهم على تصككككميم خطة عمل لإ

STEAM    نجكاز ككل مهمكة مطلوبكة منهكا، و لكك لتكون مرتكاحكة ال،زم لإمجككككككككككككككاعفكة الوقكت    ،الإنترنكتعبر

 جابتها:. وكانت إالمطلوبة منها  المهام   جميعتمام  بقدرتها على إو وتزداد ثقتها بنف ها  

إ ا كان عندي حل واجب رلادكككككككيات بدو نص سكككككككاعة بحطله    مث،ً   ،ب خطة زمنية مناسكككككككبةبرتّ "

هيك بزلد كلشكككي في    ،بدو سكككاعة بخلي اله سكككاعتين  العلوم   وإ  كان عندي ،بالخطة سكككاعة كاملة

 .وأكون مرتاحة"  الوقت عشان ما التحق بالوقت

قد سكككاعدت    الإنترنتالوجاهية وعبر    STEAM  أنشكككطةالباحثة أن    تلاحظمن خ،ل قول الطالبة ال كككابق  

، واحتيككاجهن للمزلككد من الوقككت لانجككاز  وجككدولتهككا  الطككالبككات على التركيز في انجككاز المهككام وتنظيم الأعمككال

 .المهام باتقان

 حل المشكلات ابداعيا   .3

بطرق وأفكار خ،قة مت كككل كككلة    نشكككطةزادت قدرة الطالبات على حل مشكككر،تهم التي واجهوها خ،ل تنفيذ الأ

 ومترابطة.

 اتباع خطوات حل المشكلة العلمية •

الوجاهي عند سكككككككككككككؤالها عن الخطوات التي تتبعها عند    STEAM  أنشكككككككككككككطة( من سحيث أجابت الطالبة )

 مواجهتها لمشرلة:

رجع  أكنت بفك الدارة و ف  ،بعد الانتهاء من تركيبها  ما افكككتغلت معنا الدارة  واجهنا مشكككرلة أنه  مث،"

ك أو  سككك،باتجاه الأقطا، ممرن بنوع الأ  الخلل  ممرن يرون   الخلل،فكككوف ولن  ركبها مرة تانية لأأ

حكل هكاي أني  إدككككككككككككككع الفردككككككككككككككيكات وحلول مقترحكة  أتحقق و أجمع البيكانكات و أفببلش  بكالبطكارلكة،  

 ".المشرلة



77 

  ، STEAM  نشككككككككككككككطكةالبكات واجهن مشككككككككككككككاككل في أثنكاء تنفيكذهن لأأن الطك   من خ،ل قول الطكالبكة )ى( يبكدو

التفكير بشككرل علمي وممنهج في حل   ولكنهن واجهن هذه المشككر،ت بشككرل علمي مما زاد من قدرتهن على

 المشر،ت.

 الاستمتاع في حل المشكلات

حلها عند    كن سكككككككعيدات  ، ولكنهنفي مواجهة المشكككككككر،ت  بصكككككككعوبة وتوتر كما أن بعض الطالبات فكككككككعرن 

عند سكككؤالها    الإنترنتعبر    STEAM  أنشكككطة( من مجموعة م   حيث اجابت الطالبة )بطرلقة علمية سكككليمة

 كيف تواجه المشر،ت الصعبة:

.  ةشكككرلمحل هاي الأفكككعر بصكككعوبة أو إني مش عارفة ألمن أواجه مشكككرلة لكككعبة بالأول برون  "

عمل افترادككككككككات  أ   لككككككككار هيك فببلش  فككككككككيحري أنا بدي أفككككككككوف ليش هاد الإأبعدين يعني لما  

ني بنب ككككط كثير إني  إ  عرف الحل يعني بحبأ قدر  أني  إهب مجرد   .وأبحث عن سككككبب المشككككرلة

 ."تعلمته ب يديافي لحالي أنا  إأنا عرفت 

قكد سككككككككككككككبكب    الإنترنكتالوجكاهيكة وعبر    STEAM  نشككككككككككككككطكةأن تنفيكذ الطكالبكات لأ  من خ،ل قول الطكالبكة يبكدو

 نها فعرن بال عادة.علمهن وحل المشر،ت التي واجه في مشاعرهن، ولكنهن وبعد النجاح فيادطراباً  

 الاصرار على حل المشكلات الصعبة •

،  على حل تلك المشكككر،ت  الكككرارهن نزاد م  نشكككطةواجهة الطالبات للمشكككر،ت الصكككعبة أثناء تنفيذ الأن مإ

 الوجاهية:  STEAM  أنشطة( من تفقالت الطالبة )،  كثر من مرة وإعادة المحاولة أ

ء في القياس  تخربش معنا يطلع في أخطا  القياسككككككككاتنه  إ  ،هناك بعض الصككككككككعوبات كنا نواجهها"

عيكدهكا مرة ثكانيكة واحكدد ولن الخطكأ  أ كنكت أرد أرجع أفكهكا وأرد    كثر من مرة أفكنكا نعيكد القيكاسككككككككككككككات  

 ."زبطهأكان عشان  
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قد زاد من دافعية    الإنترنتالوجاهية عبر    STEAM  نشكطةأن تنفيذ الطالبات لأ  يبدو من قول الطالبة )ت(

 لرارهن على اتمام المهام وحل المشر،ت الصعبة.الطالبات وإ

 بداعالابتكار والإ •

من خ،ل المنتوجات الابتكارلة    والمهام الصككككككككككعبة وابراز ابداعاتهن  الطالبات على اختيار المشككككككككككر،ت  حث

 الوجاهية:  STEAM  أنشطة( من تفقالت الطالبة )  والمشارلع.

نه  إعرف  أ   ة بعدها،صككعبال الأفكار  أطبق أعرفني أفهم و إحتى    ةفكرة ال ككهلال  بختارفي البداية  "  

فكي  إنتج  أبختار الصكعب عشكان ابتكر و  طبعاً   . لكن بعدهاتعلمهاألي لازم إالأفكياء الأسكاسكية   فكو

 ."جديد

 بداع والابتكار.قد حفّزت الطالبات على الإ  STEAM  أنشطةأن    من هنا نجد

 التعاون مع الشركاء •

ى إلى توجههن  دّ لوحدهن، ألبات للمشكر،ت الصكعبة وعدم قدرتهن على حل تلك المشكر،ت  ن مواجهة الطاإ

 م متنوعة لحل تلك المشر،ت.در تعلّ او مصإلى التعاون مع زمي،تهن أو توجههن إلى المعلمة أو خبير أ

نتعاون أفراد المجموعة    لمن نواجه مفهوم لكككعب أو مشكككرلة كنت أعصكككب وأتوتر لكن بعدها كنا"

للمعلمكة. وكنكا كمكان نلجكأ لليوتيو،     ا ما فهمنكا  بنلجكأإو   فككككككككككككككي حلو كثير،إوكان    مع بعجككككككككككككككنكا

 ."عشان نبحث عن المعلومة

قد نمّت المهارات الاجتماعية    الإنترنتالوجاهية وعبر    STEAM  أنشطةأن    ن،ح من خ،ل قول الطالبة  

 وحل المشر،ت.  نشطةبين الطالبات من خ،ل تعاون الطالبات في تنفيذ الأ
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 التكامل المعرفي .4

 ربط الخبرات السابقة

ارات تفكيرلة محايدة،  من قدرة الطالبات على اسكتخدام مه  الإنترنتالوجاهية وعبر    STEAM  أنشكطةزادت  

اسككككككتخدام كافة المعارف التي يمتلكنها لحل مشككككككر،ت  ن  ول ككككككتطع  ،تجاه جميع الأفكاربحيث يرنّ محايدات  

 عندما قالت:  الإنترنتعبر    STEAM  أنشطة( من ر)الطالبة    وهذا ما اكدتهنها،  يواجه

  فكككككككككككككياء مث،ً أهله وهيك فبذكر  أ في حياتنا مع   لي بتعلمه في مواقف تمرّ إنا ب كككككككككككككتخدم  أاه طبعا "

 ."سعفهأو  أعالجه  أ  أتعامل معاه كيف ما ي حدا يصا، بشي فبعرف مث،ً أالصحة في 

 الوجاهية:  STEAM  أنشطة( من نقالت الطالبة )

  أنشطة  نقيب ميل الخط الم تقيم والم توى الديرارتي كنا ناخذه بالرلادات وطبقنا بلما كنا مث،ً "

عرف  أ سككتيم زاد فهمي له ولككرت    أنشككطةنا كنت فاهمته في الرلادككيات لكن تطبيقه في أسككتيم.  

 ".حنا ليش بنتعلمهإنه  إأهميته و 

قد وفّرت مواقف تعليمية تتكامل فيها   الإنترنتالوجاهية وعبر   STEAM  أنشطةأن بناء على ما سبق نجد  

 .  STEAMالمعرفة التي تت،قها الطالبة في مودوعات  

 الاهتمام بما يفكر به الآخرون 

  ، كما أنهم يأخذون بعين الاعتبار وجهات النظر الأخرى ولشككككككككككعرون بالراحة في أثناء تنفيذ المهمة التعليمية 

في إجابة  ، وقد تمثل  لك  ول ككككككككككككككتمتعون بالتفكير من خ،ل التفاعل مع الآخرلن في وجهات النظر المتباينة

  STEAM  أنشكككطة( من تعند مواجهة الاسكككرة مشكككرلة معينة، فقد أجابت الطالبة ) البات حول موقفهنالط

 الوجاهي:

 برجع  نجكككككككككع الحلول مث،ً نه  إهلي وبشكككككككككاركهم في مشكككككككككاكلهم وبنحاول مع بعض  أ نا بهتم لرأي  أ"

 ".بح ب كل جهاز كم ب تهلك وبحدد أي جهاز استه،كه عالي عشان نقلل من استخدامه
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قد سككككككاعدت الطالبات عل الاهتمام بلآراء الآخرلن    STEAM  أنشككككككطةأن    من خ،ل قول الطالبات ن ككككككتنتج

 والمشاركة الفاعلة بالأفكار للولول إلى الحلول المناسبة.

 النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس  3.2.5

(  STEAMالقائمة على التكاملية بين العلوم والتكنولوجيا والهندســة والفن والرياضــيات )  نشــطةكيف أثّرت ال 

 والمبنيّة على التعلم التجريبي على الكفاءة الذاتية لطالبات الصف التاسع؟   الإنترنتالوجاهية وعبر  

ن    الإنترنكتالوجكاهيكة وعبر    STEAM  نشككككككككككككككطكةإن تنفيكذ الطكالبكات لأ الكذاتيكة، وقكد ظهر  كفكاءتهن  منح ككككككككككككككّ

 التح ن من خ،ل مقابلة مجموعة من طالبات المجموعات التجرلبية في كافة مجالات الكفاءة الذاتية.

 الإيمان بالقدرة على تحقيق الهداف .1

 تمكين التعلم السابق

    زاد من ثقة الطالبات بما يمتلكن في حصككككص العلوم   الإنترنتالوجاهية وعبر    STEAM  أنشككككطة  تنفيذإن  

وحكل المشككككككككككككككر،ت ومواجهكة   ،من النجكاح في أداء المهمكات التعليميكة  تمرنهن  ،من قكدرات وخبرات سككككككككككككككابقكة

 ا كانت الوجاهي عند سككككؤالها فيما إ  STEAM  أنشككككطة( من نه الطالبة )يلإوهذا ما أفككككارت  الصككككعوبات،  

 ت تطيع استخدام معلومات تعلمتها في مواد أخرى لحل مشاكل علمية، وكان جوابها:

كنا   هاي المعلومة  الم كككككككككتوى الديرارتيعلى   نقيب ميل الخط الم كككككككككتقيم  لما كنا مث،ً "نعم أكيد،  

نا كنت فاهمته في الرلادكككيات  أ  في حصكككص العلوم،  سكككتيم   أنشكككطةب  هابالرلادكككات وطبقنا  اناخذه

عشكككان    حنا ليش بنتعلمهإنه  إعرف أهميته و أ ولكككرت    ،سكككتيم زاد فهمي له  أنشكككطةلكن تطبيقه في 

 نحل مشر،ت علمية بواجهها".

قد مرنّت المعرفة ال ككككككابقة التي تمتلكها   STEAM  نشككككككطةأن تنفيذ الطالبات لأ  خ،ل قول الطالبة نجدمن 

 ووظفتها في سياقات مختلفة.  ،الطالبات
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 التفاعل مع البيئة المحيطة

زادت من قكدرة الطككالبككات على تنفيككذ المهككام التعليميككة من خ،ل تفككاعلهم مع البيئككة    نشككككككككككككككطككةأن هكذه الأكمككا  

وهذا    نجاح المهمة التعليمية.جتماعية وال كلوكية لإالا  اتهنالمعرفية ومهار  واسكتخدام إمراناتهن  ،المحيطة بهم 

 ا واجهك مفهوم  ن إ"ما ا تفعليعند سككؤالها    الإنترنتعبر    STEAM  أنشككطة( من دما أكدت عليه الطالبة )

 لعب ولم ت تطيعي فهمه؟" فكان جوابها:

  ونحاول نحل الأمور  ،كنت ألجأ للبنات في مجموعتي كنت أفككككاورهم يعني طبعاً   "في هاي الحالة

كنا نروح للمعلمة    ،ما نعرف نحلها طلب منهم يفهموني وإ ا واجهنا مشكككككككككككككاكلأو   ،مع بعض  ونفهم 

و من أ  نها مشككتركة مع العلوم إأخر فككي. وممرن كمان نبحث عن المعلومة في مواد تانية ممرن  

 ".الإنترنتخ،ل مواقع 

زاد من قدرة    نشكككككككككطة نرى أن توفير البيئة التعلمية المناسكككككككككبة أثناء تنفيذ الأمن خ،ل قول الطالبة ال كككككككككابق  

 تمام المهام والنجاح في تعلمهن.إالطالبات على  

 الاعتقاد بأن القدرة يمكن أن تنمو مع الجهد .2

نجكاز  ت من معتقكدات الطكالبكات حول قكدرتهن على إزاد  الإنترنكتالوجكاهيكة وعبر    STEAM  أنشككككككككككككككطكةن  إ

تاحة فرص التعلم  ناسكككككككككبة، وإوالمواقف التعليمية الم  المهام التعليمية وخالكككككككككة الصكككككككككعبة، و لك بتوفير البيئة

(  تحيث قالت الطالبة )  .عند تعلم المفاهيم الصكعبة  خطاء وعدم الاسكت ك،م عادة المحاولة والبحث عن الأإ و 

 الوجاهي:  STEAM  أنشطةمن 

ياسككككككككككككات تخربش معنا يطلع في أخطاء في  قنه ال، إلكن هناك بعض الصككككككككككككعوبات كنا نواجهها  "

زادت من مقدرتي على    نشككطةاه، الأ"  :كما قالت أيجككاً .  "ة كثر من مر أالقياس فكنا نعيد القياسككات  

 ".استخدام الأدوات التكنولوجية مثل أجهزة قياس الجهد والتيار

نشككككككككككككككطكة زاد من قكدرتهن عكادة المحكاولكة في تنفيكذ الأ بكذل الطكالبكات الجهكد بك   من خ،ل قول الطكالبكة نجكد أن

 تمام المهام المطلوبة.ومهارتهن لإ
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 الرابعالفصل 
 مناقشة النتائج

بعد أن قامت الباحثة بتجميع البيانات وترميزها، ومعالجتها احصكككائياً، والتولكككل إلى النتائج ح كككب الفصكككل  

لقاء الجكككوء  إالتعقيب على النتائج بشكككرل عام، و الدراسكككة و   أسكككئلةال كككابق، يتناول هذا الفصكككل مناقشكككة نتائج  

 الباحثة.على محددات الدراسة، ومن ثم الخروج بخ،لة الدراسة وتوليات  

 مناقشة النتائج  4.1

 السؤال الأولمناقشة نتائج   4.1.1

( بين متوسكطات  α≤ 0.05عند م كتوى الدلالة )  إحصكائيةفروق  ات دلالة    هل هناك":  الأولى  ال كؤال  نصّ 

 ."؟ عزى إلى طرلقة التدرلبتمقياس الدافعية العقلية البعدي،  استجابات الطلبة ل

عند م ككككككككتوى الدلالة    إحصككككككككائيةدلالة    فروق   وجود  ،إحصككككككككائياً  البيانات ومعالجتهاهرت النتائج بعد جمع أظ

(0.05≥αبين متوسككككككككككككككطكات )    درجكات الطكالبكات في مقيكاس الكدافعيكة العقليكة البعكدي لككل مجكال على حكدة

بين متوسككككطي    إحصككككائيةوجود دلالة    حصككككائيةفقد أظهرت النتائج الإ  .وللمقياس كرل يعزى لطرلقة التدرلب

الوجاهية( والمجموعة الجكابطة    STEAM  أنشكطة)التي درسكت باسكتخدام    (1)  التجرلبيةدرجات المجموعة  

، كمكا أظهرت النتكائج وجود دلالكة  (1)  التجرلبيكة)التي درسككككككككككككككت بكالطرلقكة الاعتيكاديكة( ولصككككككككككككككالز المجموعكة  

عبر   STEAM  أنشكككطة)التي درسكككت باسكككتخدام  (  2)  التجرلبيةبين متوسكككطي درجات المجموعة   إحصكككائية

 .(2)  التجرلبيةعتيادية( ولصالز المجموعة  ( والمجموعة الجابطة )التي درست بالطرلقة الاالإنترنت

ر الباحثة تفوّ  رلقة الاعتيادية في تنمية الدافعية العقلية لدى  طالوجاهية على ال  STEAM  أنشكككككككككككطةق  تف كككككككككككّ

الفردية    العملية المشارلعو   نشطةن تنفيذ الطالبات للأألأسبا، عديدة من أهمها  خ،ل تعليم العلوم    الطالبات

حفّزت  قد     والجماعية والتي تمثلت بعمل البطاقات وتصميم الدارات الكهربائية على دفتر م،حظات الطالب

  ، مشكككرلة أي وخالكككة عند مواجهة  ،هت سكككلوكها العقلي نحو حل المشكككر،ت التي تواجههاعقل الطالبة ووجّ 
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لكرار  زاد من إمما    ،كثر من مرة خلل في التولكيل وإعادة التولكيل أ  عدم عمل الدارة الكهربائية ب كبب مثل

جككابككة عن ومن ثم كتككابككة التقرلر والإ  ،لنتككائجواسككككككككككككككتنتككاج ا  نجككاح العمككل والتركيز على اتمككامككهالطككالبككة على إ

لحل المشككككككر،ت واتباع    الطالباتهارة  م  هذا بدوره سككككككاعد في تنمية  ،ت ككككككاملات في دفتر م،حظات الطالبةال

على مواجهة المشككر،ت الصككعبة وودككع الحلول المناسككبة لها،    وزاد من إلككرارهن  ها،الخطوات العلمية لحل

ككل  لكك  ،  الكذي أدى إلى تنميكة المهكارات الاجتمكاعيكة  ،يكةطلبكةوالعمكل الجمكاعي من خ،ل مجموعكات العمكل ال

عكدد من وهكذا التف ككككككككككككككير ي،ئم مكا  كرتكه    .لكدى الطكالبكات  الكدافعيكة العقليكة  يجكابي على تنميكةر الإككان لكه الأث

في تنمية مهارات    STEAM( التي أكدت على فاعلية منحى  2016دراسككككة أحمد )مثل  ات ال ككككابقة  دراسكككك ال

التي أكدت على   (2016ال كنانية و الشكعيلي )  دراسكةحل المشكر،ت لدى الطالبات خ،ل حصكص العلوم، و 

أرلب    ودراسكككككة  (2017أبو الوفا )  ودراسكككككة،  طلبةفي تنمية مهارات التفكير لدى ال  STEAM  أنشكككككطةأهمية 

فعكككاليكككة منحى    (Arís & Orcos, 2019)  وأورككككاس أثبتوا    طلبكككة في تنميكككة دافعيكككة ال  STEAMالكككذين 

 (2016)أحمد،    لديهم.  الحادي والعشرلنومهارات التفكير ومهارات القرن  

التي تحتاج الى    الصكعبة والغامجكة،  المهام في    الطالبات ل،نشكغالالوجاهية    STEAM  أنشكطة  وجّهتكما 

من خ،ل المناقشككككات    على فهم وجهات النظر المتعددة   وقدرتهن  ،للنتائجتأمل و تقصككككي واسككككتقراء واسككككتنتاج  

فجكل البدائل لحل  أإيجاد  و   ،ولكقل فكخصكيتهن  يةطلبةوالحوارات التي تحصكل في داخل مجموعات العمل ال

لقياس    DMMلكترونية  ربائية واسككككككككتخدام أجهزة القياس الإفالطالبات يقمن بتركيب الدارة الكه  المشككككككككر،ت،

  ، النتائج المطلوبة لاستخراج  قيم الجهد والمقاومة وت جيل النتائج في المران المخصص وتمثيل النتائج بيانياً  

وهذا التف ككير اتفق مع ،  ه وفي كل نشككاط كان هناك مران مخصككص لتأمل الطالبة عن النشككاط الذي تم تنفيذ

في   STEAM  أنشككككطةأفككككاروا على دور  الذين    (2019فككككهده وآخرون )ودراسككككة    (2017أبو الوفا )  دراسككككة

   .21رات حل المشر،ت واك ابهم مهارات القرن  امه  طلبةك ا، الإ
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طالبات من خ،ل المشكككاركة الفاعلة أثناء التطبيق  يجاد جو من التنافب بين العلى إ  نشكككطةفكككجعت الأولقد  

وتوفير كافة الأدوات المقترحة في الطالب المعدّ من قبل الباحثة    أنشككطةوعرض المشككارلع. كما سككاهم دفتر  

المهمات التعليمية  بللقيام   ودفعهن  ،نحو مودكككككككككككوع التعلم  ى تحفيز الطالبات وإثارة اهتمامهنعل   نشكككككككككككطةالأ

على فهم   الطككالبككاتالتكككامليككة    نشككككككككككككككطككةكمككا سكككككككككككككككاعككدت هككذه الأ  بككداعيككة.فكككار الإيككد الأوتول  المطلوبككة منهن،

  كذلك   هيةاالوج  نشكككطةالأهذه  سكككاعدت  و   (.بشكككرل تكاملي )تكامل المعرفةالمودكككوعات القديمة بطرق جديدة  

المدرسككككككككككككي  لى ربط المنهاج  ن والقدرة على تنظيم أعمالهن، إدككككككككككككافة إتنمية مهارات التفكير العقلي لديهفي 

 وآخرون   فككككهده   يومية، واتفق هذا التف ككككير مع دراسككككات  ات ع،قة مثلالمشككككر،ت  اللحل    بالمجتمع والحياة 

الذين أكدوا أن تكامل وربط الموادككككككيع سككككككاعد    ،(Parno et al., 2021)  ودراسككككككة بارنو وآخرون   )2019)

 .على فهم المفاهية العلمية الصعبة  طلبةال

رت  وقكد على الطرلقكة الاعتيكاديكة في تنميكة الكدافعيكة    الإنترنكتعبر    STEAM  أنشككككككككككككككطكةالبكاحثكة تفوّق    ف ككككككككككككككّ

دى  سكككككككاعدت على تنمية الدافعية العقلية ل  نشكككككككطةبأن هذه الأ   خ،ل حصكككككككص العلوم   العقلية لدى الطالبات

  التعليمية القصككككككيرة  الفيديوهاتوالتي تمثلت في مشككككككاهدة  الرقمية  المشككككككارلع الفردية  تنفيذ  لطالبات من خ،ل  ا

،  ( PHETوتنفيذ التجار، باسكككككتخدام المختبر الافترادكككككي )  ،المصكككككمم من قبل الباحثة  نشكككككطةعبر موقع الأ

،  المصككككممةلكترونية الرقمية الافترادككككية لقياس القيم المطلوبة وت ككككجيلها في الجداول  واسككككتخدام الأجهزة الإ

  مما  ،الذي كان بمثابة تقييم تكولني  لكتروني المرفق بعد كل نشككككككاطالنتائج والإجابة عن التقييم الإ  لاسككككككتقراء

ت القرن الحادي  ، وسكككككككاهمت في تنمية مهاراسكككككككاعد على بقاء أثر التعلم وإدكككككككافة جو المتعة لدى الطالبات

اتفق هذا التف ير  والعشرلن مثل حل المشر،ت والولول إلى البيانات وتحليلها والإبداع والتفكير الناقد، وقد  

 Chen et al., 2018; Khozali & Karpudewan, 2020; Rosen-O’Leary)مع نتائج دراسكككات  

& Thompson, 2019)    أنشكككككطةالتي أكدت على دور  STEM    نت من إ  الإنترنتعبر مرانية التي ح كككككّ

 .21للمعلومات، وزادت من فرص تعلمهم في المنازل مما أك بهم مهارات القرن    طلبةولول ال
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إلى تحفيزهن     واسككككككتخدام الطالبات لأجهزة التابليت  الإنترنتمة عبر  كما أسككككككهمت الوحدة التعليمية المصككككككمّ 

الم كككككككككككككتمر وتوليد  البحث  للقيام بعملية  ، ودفعهن )التوجه نحو التعلم(  نحو مودكككككككككككككوع التعلم  ثارة اهتمامهنإو 

ربط المعلومات مع بعجككها من خ،ل ربط ما تم تعلمه في الرلادككيات )معادلة الخط  إن  .  بداعيةالأفكار الإ

الخاص    PHETعبر موقع   يجاد الع،قات بينهالإ  البيانات التي تم قياسككككككها بيانياً   الم ككككككتقيم والميل( وتمثيل

تاح للطالبات الفرلككككككة للتعلم بشككككككرل افجككككككل،  أ،  بالرلادككككككيات مع ما يتم تعلمه من مفاهيم جديدة في العلوم 

 ChanJin Chung)وقد اتفق هذا التف كككككير مع نتائج دراسكككككات  ،مدى أهمية ما يتعلمنه في حياتهنومعرفة  

et al., 2014; Hegeman, 2015 )   نشكككككككككطة والأ  الإنترنتالتي أفكككككككككارت إلى أن الدورات التعليمية عبر  

 في تعلمهم.  طلبةقد زادت من فرص نجاح ال  الإنترنتالتعليمية عبر  

عبر   STEAM  أنشككككككككككككككطككةالوجككاهيككة و   STEAM  أنشككككككككككككككطككة)  ك، المعككالجتين التجرلبيتين  البككاحثككة أن  ترى 

 لية لدى الطالبات.حّ نت من م تولات الدافعية العققد  (  الإنترنت

 مناقشة نتائج السؤال الثانية  4.1.2

ن متوسككطات  ( بيα≤ 0.05عند م ككتوى الدلالة )  إحصككائيةفروق  ات دلالة   هل هناك":  نصّ ال ككؤال الثاني

 ".؟ عزى إلى طرلقة التدرلبتالبعدي،    الكفاءة الذاتية  ستبانةاستجابات الطلبة لا

عند م ككككككككتوى الدلالة    إحصككككككككائيةوجود فروق دلالة    أظهرت النتائج بعد جمع البيانات ومعالجتها إحصككككككككائياً،

(0.05≥α  بين متوسككككككككككككككطكات درجكات الطكالبكات في اسككككككككككككككتبكانكة الكفكاءة الكذاتيكة البعكدي لككل مجكال على حكدة )

بين متوسككككطي    إحصككككائيةوجود دلالة    حصككككائيةفقد أظهرت النتائج الإ.  وللمقياس كرل يعزى لطرلقة التدرلب

الوجاهية( والمجموعة الجكابطة    STEAM  أنشكطة)التي درسكت باسكتخدام    (1)  التجرلبيةدرجات المجموعة  

، كمكا أظهرت النتكائج وجود دلالكة  (1)  التجرلبيكة)التي درسككككككككككككككت بكالطرلقكة الاعتيكاديكة( ولصككككككككككككككالز المجموعكة  

عبر   STEAM  أنشكككطة)التي درسكككت باسكككتخدام  (  2)  التجرلبيةبين متوسكككطي درجات المجموعة   إحصكككائية

 .(2)  التجرلبية( والمجموعة الجابطة )التي درست بالطرلقة الاعتيادية( ولصالز المجموعة  الإنترنت
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نتاج الطالبات للمشارلع وتنفيذ  الوجاهية التي ركزت على إ  STEAM  أنشطةتفّ ر الباحثة هذه النتيجة بأن 

 ليجابية حو الإنجاز، مما عزز لديهن معتقدات إاليدولة عزّزت لدى الطالبات فكككككعورهن بالنجاح و   نشكككككطةالأ

غنيم  لت لديهن كفاءة  اتية قولة، وتتفق هذه النتيجة مع دراسككككككة  ما تمتلكه الطالبة من قدرات، وبالتالي تشككككككرّ 

  فعككاليككة التي أكككدت على    (Catterall & Peppler, 2007)  كككاترال وبككابلر  ودراسكككككككككككككككة  (2021)وآخرون  

شككككككطة  نطالبات واندماجهن في الأ. كما أن انخراط الطلبةولة في تنمية الكفاءة الذاتية لدى اليدالمشككككككغولات ال

دراك  ى جهككدهن للتولكككككككككككككككل إلى المعلومككات، وإجعلهن أكثر إيجككابيككة في التعلّم، وحفزهن على بككذل أقصكككككككككككككك 

المعلومات ومعالجتها بناء على التأمل والمودكككككككككككوعية والم،حظة والتحليل والاسكككككككككككتنتاج مما أدى إلى زلادة  

  أنشكككككطة التي أكدت على أن   (2020)جاد الحق،  دراسكككككة  الثقة بالنفب لديهن، واتفق هذا التف كككككير مع نتائج  

STEAM  على اكت ككككككا، الخبرة العملية في عملية تعلمه من   طلبةالمبنية على التعلم التجرلبي سككككككاعدت ال

دراك المعلومات ومعالجتها،  ، وإخ،ل الدور النشكككككككككككط الذي يقوم به الطالب من بناء المعلومات والم،حظات

خ،ل تنفيككذ    طلبككةى أهميككة العمككل التعككاوني بين الالتي أفكككككككككككككككارت إل  (Brown et al., 2016)ودراسكككككككككككككككة  

 كفاءتهم الذاتية.في تنمية    STEAMأنشطة

الوجاهية    STEAM  نشكككككككككطةوتنفيذهن لأ  تعاونية،  يةطلبةمجموعات عمل  من  كما أن تعلّم الطالبات خ،ل

  وقدراتهن الذاتية لمعالجة المشكككككككككر،ت   سكككككككككاعد على تنمية الكفاءة الذاتية لديهن   بشكككككككككرل تعاوني وتشكككككككككاركي

 ،أنجزنه من مشكككككككككككككارلع ملموسكككككككككككككة  ما  التجرلب النشكككككككككككككط بالتطبيق العملي للأفكار عبر، من خ،ل  والمواقف

وتتفق هذه النتيجة مع   .ومحاولتهن لحل المشكككككككككككككاكل والصكككككككككككككعوبات التي واجهنها بتبادل الخبرات فيما بينهم 

حيث أفككككككارت    ،التي بحثت في الع،قة بين أسككككككاليب التعلم والكفاءة الذاتية  (2020النجار وآخرون )دراسككككككة  

الدراسكككككككككة إلى وجود ع،قة ارتباطية موجبة بين بعض أسكككككككككاليب التعلم )التناف كككككككككي، والتعاوني، والمشكككككككككارك(  

  ، ل مجموعات العمل، والتعاون والتشككككارك في التعلمخ، من والكفاءة الذاتية، فعمل الطالبات بشككككرل جماعي

   الذاتية.  ن قدرة الطالبات ولزلد من كفاءتهنيزلد م
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ر الباحثة  و    STEAM  أنشكككككككطةن على الطرلقة الإعتيادية، بأ  الإنترنتعبر    STEAM  أنشكككككككطة  تفوّق تف كككككككّ

  الحواجز أمام الطالبات  وات ث قللت  م  حيمت ككككككككككككككاولة للتعلّ   فرص  بزوّدت جميع الطالبات    قد  الإنترنتعبر  

مع إمرانية اعادة المحاولة أكثر من   ،بح ككب قدراتهن  لتعلم بأنف ككهنافرلككة  لهن أتاحت  القدرات المختلفة، و 

 د مناز   مما،  مرة حتى تتقن الطالبة المهارة )مثل وجود الفيديوهات، المختبر الافترادككي، الرسككوم البيانية..(

وبكككالتكككالي طوّر من   قكككدرتهن على تحقيق الأهكككداف وانجكككاز المهكككام   منتفكككاعكككل الطكككالبكككات مع المحتوى وزاد  

التي    (Chen et al., 2018; Hegeman, 2015)، واتفق هذا التف ككير مع نتائج دراسككات  كفاءتهن الذاتية

وزلادة مشكاركتهم وتفاعلهم وم كاعدتهم على   طلبةلكتروني في تعلم الت على الدور الايجابي للمحتوى الإأكد

 تطولر قدراتهم.

من   ،التعلم  أثناء عمليةاسككتق،ليتها   وزادت من  الطالبةفككخصككية    الإنترنتعبر    STEAM  أنشككطةنمّت    وقد

بالمشكككككاركة مع   أو  جابة عن التقييمات بمفردهاالإو ،  واكتشكككككافهاعن المعرفة   فتز المجال أمامها للبحث  خ،ل

مشككككككاركة التعلم والمعرفة هذه منز إن  .  وخالككككككة عند مواجهة المشككككككر،ت  ، ا اقتجككككككى الأمر  لكزمي،تها إ

بككأنف ككككككككككككككهن وقككدرتهن على إنجككاز المهككام بمفردهن،    ثقتهن، وزادت  وتبككادل الخبرات  الطككالبككات الثقككة بككالنفب

 ,Bandura)جتمككاعي لبككانككدورا  نظرلككة التعلم الاة. وهككذا يتفق مع  وبككالتككالي زلككادة م ككككككككككككككتوى كفككاءتهن الككذاتيكك 

التي تودكككز أن الكفاءة الذاتية تشكككير إلى الاعتقادات التي يمتلكها الطالب عن نف كككه وقدرته على   ،(2010

 ,Khozali & Karpudewan)  ، كما تتفق مع نتائج دراسككككككككةتنظيم وتنفيذ الخطط وانجاز المهام المحددة 

2020; Mohammadi et al., 2020; Ransdell, 2010)   قد    الإنترنتالتي أفكككككككككارت بأن التعلم عبر

وفّر بيئة تعلمية جذابة وممتعة للطالب زادت من ثقة الطالب بقدراته، وطورت مهاراته الاجتماعية مع أقرانكه  

لكترونية وتبادل الخبرات، مما زاد من ثقة الطالب بنف كككككه وزاد من خ،ل المناقشكككككات عبر المنصكككككات الإمن 

 إمرانية نجاحه في تعلمه.
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عبر   STEAM  أنشككككككككككككككطككةالوجككاهيككة و   STEAM  أنشككككككككككككككطككة)  رلبيتينالتج  البككاحثككة أن ك، المعككالجتينترى  

 .( قد حّ نت من م تولات الكفاءة الذاتية لدى الطالباتالإنترنت

 مناقشة نتائج السؤال الثال   4.1.3

هكل توجكد ع،قكة ارتبكاطيكة بين الكدافعيكة العقليكة والكفكاءة الكذاتيكة في الاختبكار البعكدي  ":  الثكالكث  ال ككككككككككككككؤال  نصّ 

 ".؟ الوجاهية وعبر الإنترنت  STEAMللمجموعة التجرلبية التي طبقت أنشطة  

بين الدافعية العقلية والكفاءة    إحصككككككائيةوجود ع،قة ارتباطية موجبة  ات دلالة    حصككككككائيةأظهرت النتائج الإ

وهذا يعني أنه كلما زادت الدافعية  .  في الاختبار البعدي للمقياسكين  لبات الصكف التاسكع الأسكاسكيالذاتية لطا

 الذاتية. الصف التاسع الأساسي زادت كفاءتهنالعقلية لدى طالبات  

  الإنترنت الوجاهية وعبر   STEAM  أنشطةوجود مثل هذه الع،قة الارتباطية الموجبة إلى أن  تعزو الباحثة  

التي زادت من   ،التشككككككككككولقية والتحفيزلة  نشككككككككككطةتجككككككككككمنت العديد من الأ  حيثرت فرص التعلم العملي  قد وفّ 

لكدى الطكالبكات وزادت من الكدافعيكة العقليكة للطكالبكات والتي بكدورهكا من جكانكب آخر طوّرت المهكارات العمليكة  

 .لديهن الكفاءة الذاتية  فنمّت  ،بالإنجازفعورهن  

مهكارات حل    لديهن  التعليميكة التعلميكة التي أثارت الفجككككككككككككككول لدى الطكالبكات وحرّكتكمكا أنهكا وفّرت المواقف  

والإجابة عن   ،نهاول المناسكككككبة للمشكككككر،ت التي يواجهيجاد الحلالمشكككككر،ت التي يمتلكنها لاسكككككتخدامها في إ

والتي    ،العقلية  إبداعي فزاد من دافعيتهنبشككككككككككككرل ناقد و   على التفكير  عهنمما فككككككككككككجّ   ،الت ككككككككككككاملات والتأم،ت

وهذا الجانب مرتبط   ،على مواجهة التحديات والمشككككككككر،ت في فككككككككعورهن بالثقة في قدرتهن  بدورها  سككككككككاهمت

 .برفاءة الطالبات الذاتية
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  ، التعاون بين الطالبات من خ،ل العمل الجماعي  الإنترنتالوجاهية وعبر    STEAM  أنشككككككككككككطةلقد عززت 

مية  والتي سككككككككككاعدت على تن  تماعية وبناء الع،قات مع أقرانهن،والتي سككككككككككاعد بدوره في تنمية المهارات الاج

 بالانتماء.  وعززت ثقتهن بأنف هن، وبقدرتهن على إنجاز المهام وفعورهن  ،الدافعية العقلية لدى الطالبات

بة التي حفزت الطالبات  الجذابة والصكككككع  نشكككككطةرت مجموعة من الأوفّ   STEAM  أنشكككككطةوبشكككككرل عام ف ن  

مما سكككككككككاعدهن على البقاء متحمّ كككككككككات في أثناء    ،والتعاون   والتأمل  مهارات حل المشكككككككككر،تلديهن  وعززت 

ثقتهن  زاد من و   ،نجازوهذا أدى إلى تنمية فكككككككككعورهن بالإم كككككككككتوى الدافعية العقلية لديهن،   ، فزاد منتعلمهن

 .مما طوّر لديهن الكفاءة الذاتية  ،نجاز المهام والنجاح بهابقدراتهن على إ

 محددات الدراسة  4.2

كانت من مدرسككككككة واحدة في منطقة   حيث  ،اسككككككة الحالية حجم العينة الصككككككغير ن ككككككبياً ر كان من محددات الد

في   مما حدّ من تعميم النتائج  ،نا  فقطعلى فئة الإ  اقتصكرت، كما  للصكف التاسكع الأسكاسكي  نابلب التعليمية

 منطقةعلى حجم عينة أكبر من أكثر من   STEAM  أنشككككطةالدراسككككات الم ككككتقبلية من الممرن تقييم تأثير  

الأكاديمي بعين    طلبةأنه لم يتم أخذ م كككككككتوى ال  ادكككككككافة إلى  جغرافية متعددة لك، الجن كككككككين الذكر والأنثى.

على   STEAM  أنشكككككطةدراسكككككات م كككككتقبلية تفحص أثر  إجراء  الاعتبار في هذه الدراسكككككة، لذا فمن الممرن  

  أنشكككككككككطة دراسكككككككككات م كككككككككتقبلية تفحص أثر    إجراء  من م كككككككككتولات أكاديمية مختلفة. ومن المفيد أيجكككككككككاً   طلبة

STEAM  .على لفوف مدرسية مختلفة 

برة الانترنت كانت من المحددات التي أعاقت تنفيذ أنشككككككككككطة  كما أن قلة عدد أجهزة التابليت ودككككككككككعف فكككككككككك 

STEAM   عبر الانترنت  فقد كانت هذه الأنشكككككككطة تأخذ الوقت الأطول في التطبيق حتى يت كككككككنى للمعلمة

.  2( فقط على جميع طكالبكات المجموعكة التجرلبيكة 10المتوفرة والتي ككان عكددهكا )  من تمرلر أجهزة التكابليكت

كما واجهت الطالبات لككككككعوبة في تنفيذ بعض الأنشككككككطة التي احتاجت منهن تكرارها حتى للحصككككككول على 

 نتائج سليمة، وكان هذا يتطلب وقت إدافي للتطبيق على ح ا، باقي الأنشطة.
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 الدراسةواستنتاجات  خلاصة    4.3

  قائمة على التكاملية بين العلوم والتكنولوجيا والهندسكككة   أنشكككطةوبناء   لقد ركزت الدراسكككة الحالية على تصكككميم 

في منهكاج العلوم    الإنترنكتعبر  و   الوجكاهيكة  ( والمبنيكّة على التعلم التجرلبيSTEAMوالرلكادككككككككككككككيكات )  والفن

على الدافعية العقلية والكفاءة الذاتية    نشطةإلى استقصاء أثر هذه الأ  . وسعتالصف التاسع الأساسي  طلبةل

افعية  الدعلى   نشككككككطةعدم وجود أثر لهذه الأوقد افتردككككككت الباحثة    .الصككككككف التاسككككككع  طالباتلدى عينة من 

العقلية والكفاءة الذاتية لدى طالبات الصككككف التاسككككع، كما افتردككككت عدم وجود ع،قة ارتباطية بين الدافعية  

  (Mixed Method)   المنهج المختلطعقلية والكفاءة الذاتية. اسكتخدمت الباحثة لفحص فردكيات الدراسكة  ال

الظاهراتية )أو التجربة الشكككككككخصكككككككية    تصكككككككميم   اعتمدتحيث     الذي يدمج بين المنهج الكمي والمنهج النوعي

التصككككككميم  على   أيجككككككاً   الدراسككككككةهذه  الباحثة في    النوعي، كما اعتمدت  للمنهج  Phenomenologyللأفراد(  

. تم  المعروف بتصكككككككككككميم المجموعات المتكافئة  ات القياس القبلي والبعديو  ،للمنهج الكمي  التجرلبيفكككككككككككبه  

تم تصككككميم اسككككتبانة )من و قياس الدافعية العقلية لدى الطالبات باسككككتخدام مقياس كاليفورنيا للدافعية العقلية،  

الدافعية  النتائج إلى أن م كككتولات    فكككارتفأ  لدى طالبات العينة.  الكفاءة الذاتيةإعداد الباحثة( خالكككة لقياس  

  أنشككككككككككككككطكة سككككككككككككككتخكدام  ابعكد تعلمهن بك زادت    لطكالبكات العينكة التجرلبيكة الأولى والثكانيكة قكدالكفكاءة الكذاتيكة  العقليكة و 

STEAM    بين الدافعية  وجود ع،قة ارتباطية موجبة    اً جككككككككككك . وأظهرت الدراسكككككككككككة أيالإنترنتالوجاهية وعبر

دليً،  تقكدم  نتكائج هكذه الكدراسكككككككككككككككة  ن  وعليكه فك .  العقليكة والكفكاءة الكذاتيكة لكدى طكالبكات المجموعتين التجرلبيتين

على م ككككككككتوى    الإنترنتالوجاهية وعبر    STEAM  أنشككككككككطةه تنفيذ  ققيجابي الذي حالأثر الإعلى وادككككككككحاً  

لشككير هذا إلى  و .  مادة العلوم  أثناء تعلمهنالذاتية في   نكفاءتهو   الدافعية العقلية لدى طالبات الصككف التاسككع

من الجذابة والصككككككككعبة التي    نشككككككككطةمن الأيوفر العديد    في المناهج الدراسككككككككية  STEAM  أنشككككككككطةأن دمج 

، وم كككاعدتهم  ومهارات حل المشكككر،ت والتعاون لديهم  تعزلز الفجكككول  و   طلبةالفي تحفيز    أن ت كككاعد الممرن

يمتلكون القدرة على اسككككككتيعا،    بشككككككرل يجعلهم   ،والبقاء متحم ككككككين في دراسككككككاتهم  ،على تطولر مهارات قيمة

ورغبة في   اً دراسكككككككي  اً لديهم حماسككككككك وتنمي  المعرفة واكت كككككككابها وتطبيقها في سكككككككياقات مختلفة بشكككككككرل متكامل، 
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 نّ إ.  نجكاز المهكام وإ  اتهم على التعلم في قكدر   طلبكةمن ثقكة ال  تزلكد كمكا،  ائجالتفكير والتعلم لتحقيق افجككككككككككككككل النتك 

هذه النتائج  ن  حيث إ  ،في المدارس الثانولة  STEAMنتائج هذه الدراسة لها آثار مهمة على ممارسة تعليم  

ملموس لكديهكا القكدرة على توجيكه المعلمين الكذين يصككككككككككككككممون التكدرلب في هكذا المجكال من خ،ل تقكديم دليكل  

 .نجاز المهام وكفاءتهم الذاتية في التعلم وإ  طلبةالدافعية العقلية للعلى    نشطةفيما يتعلق بتأثير هذه الأ

 الدراسة  ومقترحات  توصيات  4.4

من نتائج  تعرض الباحثة أهم النتائج والتولكككككيات والمقترحات المنبثقة    الدراسكككككة  إليه  تولكككككلتما في دكككككوء  

 عنها:

زادت من م كككككككتوى الدافعية    الإنترنتعبر    STEAM  نشكككككككطةن تطبيق الطالبات لأأظهرت نتائج الدراسكككككككة أ

اسككككككككككتخدام برامج    بجككككككككككرورة   والمعلمات  المعلمينالعقلية والكفاءة الذاتية لدى الطالبات  لذا تولككككككككككي الباحثة  

  ، وبنكاء مقررات وجوجكل فورم   Kahootمثكل ككاهوت    لكترونيكةميكة ومواقع تقييم تعلم الطلبكة الإلمحكاككاة الرقا

 يمككارس  في موادككككككككككككككيع العلوم والرلككادككككككككككككككيككات وتوفر مواقف تطبيقيككة  طلبككةاللكترونيككة تتكككامككل فيهككا معرفككة  إ

 تقكان المعرفكة.قكدرتهم على التعلم وإ، ولزلكد من  تجكاه التعلم ، بشككككككككككككككركل ينمي دافعيتهم  بهكا الطكالكب مكا تم تعلمكه

كترونية وفق لإحدات تعليمية  المزلد من الدراسككككككككككات قائمة على تطولر و تقترح الباحثة إجراء  وبناء على  لك  

الاعتمككاد على نظرلككات واسككككككككككككككتراتيجيككات أخرى في هككذه الككدراسكككككككككككككككات كنظرلككة الابككداع  ، و STEAMمنحى  

 والاستقصاء العلمي.

ية زادت من م ككككككككتوى الدافعية  الوجاه  STEAM  نشككككككككطةأن تطبيق الطالبات لأ  أيجككككككككاً   النتائج أظهرتكما 

بتنميكة الكدافعيكة  الاهتمكام  بك والمعلمكات    المعلمينالكذتيكة  لكذا تولككككككككككككككي البكاحثكة    العليكا لكدى الطكالبكات وكفكاءتهن

رتهم على تطبيق  المشككككككككككككر،ت وقدمواجهة ميولهم في التوجه نحو التعلم و لزلادة رغبتهم و   طلبةالعقلية لدى ال

اسككككككككتخدام اسككككككككتراتيجيات تدرل ككككككككية متنوعة ت ككككككككعى على تنمية الدافعية العقلية  من خ،ل   المعرفة وتكاملها،

وبناء على ما سكككككككبق تقترح الباحثة على   .وتوفير البيئة الصكككككككفية المناسكككككككبة لذلك  طلبةوالكفاءة الذاتية لدى ال
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لجككككمان تحقيق التكامل المعرفي لدى    STEAM  أنشككككطةدرسككككية بإغناء المناهج والكتب الملككككانعي القرار  

في داخكككل الحصككككككككككككككص    STEAM، وتكككدرلكككب معلمي ومعلمكككات العلوم على كيفيكككة توظيف منحى  طلبكككةال

  دكافة إلى تكرار الدراسكة الحالية مع الأخذ بعين الاعتبار متغيرات الجنب ولكفوف دراسكية أخرى الصكفية، إ

 .  وم تولات الطلبة الأكاديمية

تيككة  رتبككاط بين الككدرجككة الكليككة لمقيككاس الككدافعيككة العقليككة والككدرجككة الكليككة لمقيككاس الكفككاءة الككذابلغ معككامككل الا

والمعلمات  جكككككككككككككرورة اهتمام المعلمين  ة، وعليه تولكككككككككككككي الباحثة بيجابية قولّ ( وتعتبر هذه الع،قة إ0.617)

التشكككككجيع والتعزلز والدعم، وتوفير المواقف التعليمية المناسكككككبة لقدراتهم،  من خ،ل    طلبةة للبالجوانب النف كككككيّ 

المزلد من الدراسات   إجراءتقترح الباحثة    كما  لأن  لك سيزلد من كفاءتهم الذاتية وقدرتهم على انجاز المهام.

  طلبة وتأثيرها على فككككخصككككية ال، و لك لأهميتها طلبةالتي تهتم بتنمية الدافعية العقلية والكفاءة الذاتية لدى ال

 وتحصيلهم الدراسي.  

 

‌  
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 ( List of Abbreviations) ختصارات والرموزقائمة الا

Abbreviation Description 

AC: Abstract Conceptualization 

AE: Active Experimentation 

CE: Conduit Experience. 

CM3: California Measure of Mental Motivation. 

EL: Experiential Learning. 

E-STEM: Environmental Education and STEM. 

KMO: Kaiser- Meyer- Olkin. 

NAEA: The National Art Education. 

NAE & NRC: National Academy of Engineering & National Research Council. 

NSF: National Science Foundation. 

RO: Reflective Observation. 

SPSS: Statistical Package for the Social. 

STEM: Science, Technology, Engineering, and Math. 

STEAM: Science, Technology, Engineering, Art, and Math. 

STEMM: Science, Technology, Engineering, Mathematics, and Medicine. 

STEMIE: Science, Technology, Engineering, Mathematics, Invention, and 

Entrepreneurship. 

STREM: Science, Technology, Robotics, Engineering, and Mathematic. 

STREAM: Science, Technology, Religion, Engineering, Art, and Mathematics. 

 

‌ 
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(. فاعلية برنامج تدرلبي قائم  2015منى ح كن. )  ،نوراهان ح كين، وال كيد  ،الحميد، النشكوي دجابر عب  ،جابر

(،  2)23مجلكة العلوم التربولكة،  الجكامعكة.    طلبكةفي تنميكة الكدافعيكة العقليكة لكدى    TRIZعلى نظرلكة  

 https://search.mandumah.com/Record/1101255. تم الاسترداد من 493-518

(. اسككككككتخدام نمو ج كولب لتنمية الاسككككككتدلال الفيزلائي والكفاءة الذاتية  2020نهلة عبدالمعطي. )،  جاد الحق

  . 189-143(،  4)23المجلة المصككككرلة للتربية العلمية،  الصككككف الثاني الثانوي.    طلبةالمدركة لدى  

 https://doi.org/10.21608/MKTM.2020.113520 

  القرار   اتخا    مهارات  تنمية  في   العقل  عادات  على   قائم  برنامج  فاعلية(.  2020. )عبد الرازق   جبر، ردا 

كلية  المجلة التربية،    برلية  المعلمين  طلبةال  لدى  العقليةالدافعية  و  ،  سوهاج  التربية، جامعة  التربولة، 

1(86 ،)246-325  .doi.org/10.21608/edusohag.2021.168143https:// 

(. الجهاز المركزي لإحصككككككككاء الفل ككككككككطيني. تم  2023الفل ككككككككطيني. )الجهاز المركزي لإحصككككككككاء  

 https://www.pcbs.gov.ps/site/lang__ar/1/default.aspx  من  ،2023آ ار   5بتارلو    الاسترداد

: دمج الفن في مدخل تكامل العلوم والتكنولوجيا والهندسة  STEAM(. تعليم  2020عبدالله. )  ، ابراهيم ح ن

الكككككرلكككككككادكككككككككككككككككككيكككككككات،  .  STEMوالكككككرلكككككككادكككككككككككككككككككيكككككككات   تكككككربكككككولكككككككات   .66-51(،  2)23مكككككجكككككلكككككككة 

https://doi.org/10.21608/ARMIN.2020.80982 

http://search.mandumah.com/Record/1209124
https://search.mandumah.com/Record/1101255
https://doi.org/10.21608/MKTM.2020.113520
https://doi.org/10.21608/edusohag.2021.168143
https://www.pcbs.gov.ps/site/lang__ar/1/default.aspx
https://doi.org/10.21608/ARMIN.2020.80982
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(. فاعلية برنامج تدرلبي قائم على قبعات التفكير في تح ككككككككككين الدافعية العقلية  2019مي ال ككككككككككيد. )  ،خليفة

المجلة المصكككككككرلة  المعلمين في دكككككككوء أنماط ال كككككككيطرة الدماغية.    ةطلبوالاندماج الأكاديمي لدى ال

  https://doi.org/10.21608/ejcj.2020.97781.516-434(،  102)29للدراسات النف ية،  

(. تأثير برنامج تدرلبي باسكككككككتخدام تكنولوجيا الفصكككككككول الافترادكككككككية  2020محمد سكككككككالم ح كككككككين. )  ،درولش

"Microsoft Teams  على الكفاءة الذاتية المدركة وفاعلية أداء بعض الممارسككات التدرل ككية لدى"

. تم الاسكككككككترداد من 62-1،  40المجلة العلمية لعلوم وفنون الرلادكككككككة،  معلمي التربية الرلادكككككككية.  

http://search.mandumah.com/Record/1284561 

التكاملي لتعلم العلوم في تنمية مهارات القرن    STEM(. اسكككككتخدام مدخل 2015رزق، فاطمة مصكككككطفى. )

دراسكككككات عربية في الفرقة الأولى برلية التربية.    طلبةالحادي والعشكككككرلن ومهارات اتخا  القرار لدى  
 5.55985https://doi.org/10.12816/SAEP.201.  128-79(،  62)التربية وعلم النفب

في مادة العلوم على تنمية الممارسككككككككككككككات    STEAM(. أثر اسككككككككككككككتخدام مداخل  2022محمد رجب. ) ،زكي

- 253(،  2)46في العلوم التربولككة،    مجلككة كليككة التربيككةالعلميككة لككدى ت،ميككذ المرحلككة الإعككداديككة.  

 http://search.mandumah.com/Record/1290549. تم الاسترداد من 842

في تدرلب العلوم في   STEM(. متطلبات تطبيق منحى 2019عبدالرحمن. )  ،أميرة ، وأبو عودة   ،الزهراني

- 151(،  3)9مجلة جامعة فل كككطين للأبحا  والدراسكككات،  لمرحلة الابتدائية بمدينة مرة المررمة. ا

781.   006-003-009-https://doi.org/10.34027/1849 

المؤتمر الكدولي  (. البيئكة العكامليكة للكفكاءة الكذاتيكة الأككاديميكة ومحكدداتهكا.  1999فتحي مصككككككككككككككطفى. )  ،الزلكات

.  جامعة عين فككمب: مركز الارفككاد النف ككي   -كلية التربية.  417-373، الصككفحات  21  ال ككادس.

 http://search.mandumah.com/Record/31477تم الاسترداد من 

https://doi.org/10.21608/ejcj.2020.97781
http://search.mandumah.com/Record/1284561
https://doi.org/10.12816/SAEP.2015.55985
http://search.mandumah.com/Record/1290549
https://doi.org/10.34027/1849-009-003-006
http://search.mandumah.com/Record/31477
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( القائم على التكامل بين  STEAM(. فعالية اسككككككتخدام مدخل سككككككتيم )2020مصككككككطفى أحمد. )  ،ال ككككككحت

جتماعية لتنمية الحب  "العلوم والتكنولوجيا والهندسكككة والفنون والرلادكككيات" في تدرلب الدراسكككات الا

مجلكة كليكة التربيكة،  الصككككككككككككككف الثكالكث الإعكدادي.    طلبكةالتكارلخي ومهكارات التفكير البصككككككككككككككري لكدى  

31(124  ،)693-730  .https://doi.org/10.21608/JFEB.2020.195879 

تصكككككككورات معلمي علوم المرحلة الثانولة حول منحى التكامل بين   .(2019) .، محمدخير محمودال ككككككك،مات

 :DIRASAT  .وع،قتهكا ببعض المتغيرات  (STEM)العلوم والتقنيكة والهنكدسككككككككككككككة والرلادككككككككككككككيكات  

,EDUCATIONAL SCIENCES  (1)46.  743-761  . مكككككككككككن الاسككككككككككككككككككككككككتكككككككككككرداد  تكككككككككككم 

https://archives.ju.edu.jo/index.php/edu/article/view/13477/9628 

(. أثر تدرلب العلوم باسككككتخدام منحى 2016علي بن هولشككككل. )  ،سككككهير بنت خلفان، و الشككككعيلي  ،ال ككككنانية

( في تنمية التفكير المراني واكت كككككككا، مفاهيم  stemالعلوم والتقانة والهندسكككككككة والفن والرلادكككككككيات )

تم  .187-1،  رسككككالة ماج ككككتير )منشككككورة(الفجككككاء والفلك لدى طالبات الصككككف التاسككككع الأسككككاسككككي.  

 https://search.mandumah.com/Record/970559اد من الاسترد

النمذجة وع،قتها بالاسكككككككككتثارة الانفعالية وتطولر الكفاءة الذاتية لدى طلبة   .(2016) .، رفكككككككككا عودة لشكككككككككلوحا

تم الاسككترداد  .  74-1)منشككورة(،  رسككالة ماج ككتير .الأسككاسككية العليا في لواء المزار الجنوبيالمرحلة  

  https://search.mandumah.com/Record/956265من

الصككككف الأول متوسككككط   طلبة(. فاعلية الخرائط الذهنية في اكت ككككا،  2014ثاني ح ككككين خاجي. )  ،الشككككمري 

دراسكات عربية في التربية وعلم النفب،  المفاهيم الفيزلائية وإسكتبقائها وتنمية الدافعية العقلية لديهم،.  

1(49  ،)69-87.   10.12816/0022891https://doi.org/ 

(.  2019ليلى جمعة. )  ،تهاني محمد، و لكككالز  ،ناهد ال كككيد ، سكككليمان  ،ال كككيد علي ال كككيد، العز،  ،فكككهده 

" في تدرلب الاقتصككاد المنزلي لتنمية التذوق الجمالي لدى تلميذات  STEAMفعالية مدخل سككتيم "

https://doi.org/10.21608/JFEB.2020.195879
https://archives.ju.edu.jo/index.php/edu/article/view/13477/9628
https://search.mandumah.com/Record/970559
https://search.mandumah.com/Record/956265
https://doi.org/10.12816/0022891
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الإعكككككككداديكككككككة.   الكتكربكيكككككككة،  الكمكرحكلكككككككة  ككلكيكككككككة  مكن 355-319(،  119)30مكجكلكككككككة  الاسككككككككككككككتكرداد  تكم   .

http://search.mandumah.com/Record/1011238 

(. أثر اسكتراتيجية الصكف المقلو، في تنمية  2021وفاء بنت عامر، وابن سكهرلر محمد لكبري. )  ،الصكلتي

مجلة الفنون  الكفاءة الذاتية لدى طلبة الصكككككف الثاني عشكككككر ب كككككلطنة عمان في مادة الرلادكككككيات.  

والاجككككككتككككككمكككككككاع الان كككككككككككككككككككككانككككككيكككككككات  وعككككككلككككككوم  مككككككن 118-101(،  74)والأد،  الاسكككككككككككككككككككتككككككرداد  تككككككم   .

http://search.mandumah.com/Record/1214773 

(. الدافعية العقلية وع،قتها بجودة الشكككككخصكككككية لدى المتفوقين دراسكككككياً من 2021هدي ح كككككن. )  ،عبدالمالك

- 4384(،  91)10كلية التربية جامعة سكككككككككككوهاج،    -المجلة التربولةالصكككككككككككف الأول الثانوي.    طلبة

4264  .https://doi.org/10.12816/EDUSOHAG.2021 

والهندسة والرلاديات  (. أنشطة قائمة على مدخل العلوم والتكنولوجيا 2019عبده، حنان محمد. ) 

(STEM  لتنمية مهارات التفكير الابتكاري وتحصيل العلوم لدى الت،ميذ المرفوفين بالمرحلة )

  . 50-1(، 5) 22، المجلة المصرلة للتربية العلميةالابتدائية، 

https://doi.org/10.21608/MKTM.2019.113852 

  الكفاءة   ومعتقدات  المهنية  الاتجاهات   لتنمية  الولب  عبر   تدرلبي  برنامج(.  2020) .يوسف   عزالدين، سحر 

 معلمات  لدى  STEM  والرلاديات  والهندسة  والتكنولوجيا  العلوم   بين  لالتكام  مدخل  حول  والتنور  الذاتية

 .335-385(،  7)21،  التربية  في  العلمي  البحث  مجلةالمتوسطة،    بالمرحلة  العلوم 

https://doi.org/10.21608/JSRE.2020.107634   

(. أثر وحدة تعليمية مطورة في مبحث العلوم وفق منحى 2022مجدي سككككككعيد، وعزام ديانه نالككككككر. )  ،عقل

(STEAM  .في تنمية الدافعية العقلية لدى عينة من طالبات الصككككف ال ككككابع الأسككككاسككككي )  المجلة

http://search.mandumah.com/Record/1011238
http://search.mandumah.com/Record/1214773
https://doi.org/10.12816/EDUSOHAG.2021
https://doi.org/10.21608/MKTM.2019.113852
https://doi.org/10.21608/JSRE.2020.107634
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والكككككككككنكككككككككف ككككككككككككككككككككككيكككككككككة،   الكككككككككتكككككككككربكككككككككولكككككككككة  لكككككككككلكككككككككدراسككككككككككككككككككككككات  .  1076-1050(،  5)11الكككككككككدولكككككككككيكككككككككة 

http://doi.org/10.31559/EPS2022.11.5.8 

(. درجككة ممككارسكككككككككككككككة معلمي التربيككة الفنيككة ومعلمككاتهككا لكفككايككات تعليم  2022فككاطمككة بنككت علي. )  ،الغككامككدي

(STEAM  .بمكدينكة مركة المررمكة )  ،150-116(،  2)9مجلكة جكامعكة الملكك خكالكد للعلوم التربولكة  .

005-002-009-https://doi.org/10.55534/1320 

(. فاعلية برنامج تدرلبي قائم  2021ايناس رادكي. )  ،أسكماء عبدالعال ، ولونب  ،نهلة علي ، الجبري   ،غنيم 

مجلة دراسككككككككككككككات الطفولة،  على المشككككككككككككككغولات اليدولى لتنية الكفاءة الذاتية لدى عينة من الاطفال.  

24(93  ،)89-96.   https://doi.org/10.21608/JSC.2022.214598 

(. العككافيككة التكنولوجيككة وع،قتهككا بككالكفككاءة الككذاتيككة لككدى  2021أحمككد ف،ح. )  ،مهي رتيككب ، والعلوان  ،الغول

الهككككككافككككككككككككككميككككككة.   الجككككككامعككككككة  من 200-151(،  31)8الأنككككككدلي،  مجلككككككة  طلبككككككة  الاسككككككككككككككترداد  تم   .

https://search.mandumah.com/Record/1207234 

لتنمية مهارات التفكير العلمي   STEAM(. فعالية أنشكطة إثرائية وفق نمو ج  2020. )مل سكعيدأ  ،الغي،ني

،  المجلة العربية لإع،م وثقافة الطفل   للتلميذات الموهوبات في الصكككككككككككككفوف الأولية في مدينة جدة.

(12)،  33-64  .Retrieved from 

http://search.mandumah.com/Record/1056827 

(. المواطنة الرقمية وع،قتها بالكفاءة الذاتية لدى  2020نورة محمد. )  ،عولد سككككككككككلطان، والعنزي   ،المشككككككككككعان

وطكككككككالكبكككككككاتكهكككككككا.    طكلكبكككككككة الكككولكككككككت  الاجكتكمكككككككاعكيكككككككة،  جكككككككامكعكككككككة  الكعكلكوم  .  38-11(،  4)48مكجكلكككككككة 

001-004-048-https://doi.org/10.34120/0080 

http://doi.org/10.31559/EPS2022.11.5.8
https://doi.org/10.55534/1320-009-002-005
https://doi.org/10.21608/JSC.2022.214598
https://search.mandumah.com/Record/1207234
http://search.mandumah.com/Record/1056827
https://doi.org/10.34120/0080-048-004-001


100 

(. أسككاليب التعلم والكفاءة  2020رنا خيري، و أبو قوره كوثر قطب. )  ،المغازي   ع،ء الدين ال ككعيد،  ،النجار

. تم الاسترداد  414-385(،  1)20مجلة كلية التربية،  الجامعة.   طلبةدى  الذاتية والذكاء الوجداني ل

 http://search.mandumah.com/Record/1066917من 

تعلمي م كككككككتند إلى نظرلة الإبداع   -أثر برنامج تعليمي .(2004) .، محمد عودة الرلماوي ، محمد برر، و نوفل

رسكككككككككالة   .الجاد في تنمية الدافعية العقلية لدى طلبة الجامعة من  وي ال كككككككككيطرة الدماغية الي كككككككككرى 

)مككككككككككككككككككنشكككككككككككككككككككككككككككككككورة(.   مككككككككككككككككككن .  227-1دكككككككككككككككككككتككككككككككككككككككوراة  الاسكككككككككككككككككككككككككككككككتككككككككككككككككككرداد  تككككككككككككككككككم 

mandumah.com/Record/573795http://search. 

 
‌  

http://search.mandumah.com/Record/1066917
http://search.mandumah.com/Record/573795
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 الملاحق

 (أ)ملحق 

  الثلاث   الدراسات في  الربعة بأبعاده   العقلية للدافعية   كاليفورنيا لمقياس   الثبات  معاملات  مقياس ثبات

 al., et (Giancarlo (2004 وآخرون  جيانكارلو  لدراسة 

 ( I) جدول

  كاليفورنيا   مقياس  ثبات  لح ا،  دراسات  ث،ثة  في   الم تخرجة  (Cronpach Alpha)  كرونباخ  ألفا  معامل
 al., et (Giancarlo (2004 لدراسة  العقلية  للدافعية

  الدراسة CM3 العقلية الدافعية مقياس أبعاد
 الأولى

  الدراسة
 الثاني 

  الدراسة
 الثالثة

 0.79 0.89 0.83 (Orientation Learning) التعلم نحو التوجه

 0.70 0.77 0.73 ( Solving Problems Creative) إبداعياً  المشر،ت حل

 0.80 0.83 0.74 ( Focus Mental)  العقلي التركيز

 0.63 0.63 0.53 ( Integrity Cognitive) المعرفي التكامل

 

‌  
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 ( ب)ملحق 

 الفلسطينية  البيئة   في العقلية   للدافعية  كاليفورنيا لمقياس الداخلي  الاتساق  صدق

   ( II) جدول
   التعلم(  نحو )التوجه  الأول للمجال الكلية  والدرجة فقرة كل درجة  بين الارتباط معام،ت قيم 

 مجاله  مع الارتباط معامل الفقرة  الفقرة  رقم

 0.738** جديدة.  أفياء تعلم احب 1

 0.910** الصعبة.  الافياء تعلم إلى أتطلع دائما أنا 2

 0.769** قوتي. نقاط احد هو مختلفة أفياء تعلم على حرلي إن 3

 0.786** عنه.  المزلد معرفة على أحرص فأنا المودوع، عن النظر بغض 4

 0.714** حياتي.  طوال جديدة أفياء بتعلم أستمتع 5

 0.594** ما.   يوماً  مفيداً  يرون  قد لأنه بوسعي ما كل أتعلم أن أرلد 6

 

 (III) جدول

   ابداعياً(  المشر،ت  )حل  الثاني  للمجال  الكلية  والدرجة  فقرة  كل درجة  بين  الارتباط معام،ت  قيم  
 مجاله  مع الارتباط معامل الفقرة  الفقرة  رقم

 0.604** المعقدة. المشر،ت حل محاولة  الممتع من 7

 0.717** سهل.  نشاط على لعباً   نشاطاً  ف أختار خياراً، أعطيت إ ا 8

 0.668** الأفياء. عمل كيفية اكتشاف بمحاولة  حقاً  أستمتع أنا 9

 0.612** الصعبة. المشر،ت من متعة أقل ال هلة المشر،ت 10

 0.658** معقد. فيء أي مع التعامل أكره 11

 0.761** الصعبة.  المشاكل لحل خطط ودع في جيد أنا 12

 0.663** لفي.  في الأطفال أ كى من أنا 13
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 ( IV) جدول

   العقلي(  )التركيز  الثالث  للمجال الكلية  والدرجة فقرة كل درجة  بين الارتباط معام،ت قيم 
 مجاله  مع الارتباط معامل الفقرة  الفقرة  رقم

 0.856** المدرسة. في التركيز في لعوبة أجد 14

 0.871** جداً.  مبرر وقت في الاهتمام عن أتوقف أنني هي مشرلتي 15

 0.836** مشرلة.  حل  على  العمل  عند  مركزاً   أبقى  أن   لي  بالن بة  ال هل  من 16

 0.850** المدرسية. واجباتي إنهاء علي الصعب من 17

 0.846** المدرسية. واجباتي تنظيم على أحاف  18

 0.822** أفكاري. تنظيم لي بالن بة ال هل من 19

 0.839** أبدأ.   أين   من  معرفة  في  لعوبة  أجد  ما  مشرلة  لحل  أحتاج  عندما 20

 
 ( V) جدول

   المعرفي( )التكامل الرابع  للمجال الكلية  والدرجة فقرة كل درجة  بين الارتباط معام،ت قيم 

 الفقرة  رقم
 الفقرة 

  مع الارتباط معامل
 مجاله 

 0.803** الصعبة.  المشر،ت حل محاولة  في الاستمرار المهم من ليب 21

 0.687** المخالفة.   الحقائق  عن  وليب  معتقداتي،  تدعم  التي  الحقائق  عن  فقط  أبحث  أنا 22

 0.649** للوقت.  مجيعة  هو أخرى  نظر وجهات في التفكير 23

 0.673** الخيارات.  في بالتفكير أتظاهر فلما ا به، أفكر ما أعرف 24

 0.710** بنف ك.  التفكير ت تطيع لا أنك يعني  الآخرون  يعتقده  فيما التفكير 25

 
 (VI) جدول

   للمقياس  الكلية  والدرجة مجال كل  درجة  بين  الارتباط معام،ت  قيم 
 للمقياس  الكلية الدرجة مع الارتباط معامل المجال  المجال  رقم

 0.648** التعلم نحو التوجه 1

 0.708** ابداعياً  المشر،ت حل 2

 0.790** العقلي  التركيز 3

 0.607** المعرفي التكامل 4
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 ( ج)ملحق 

 الفلسطينية  البيئة في العقلية للدافعية كاليفورنيا  مقياس ثبات

 (VII) جدول

 ألفا  كرونباخ معادلة  ح ب  للثبات  الداخلي الات اق معامل وقيمة  المقياس  فقرات  عدد

  نحو التوجه الفقرات 
 التعلم

  المشر،ت حل
 ابداعياً 

  التركيز
 العقلي

 التكامل
 كرل  المقياس المعرفي

 25 5 7 7 6 الفقرات  عدد
 معام،ت قيم

 الثبات
0.837 0.787 0.933 0.744 0.891 

 
‌  
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 ( د)ملحق 

 STEAM أنشطة  في طلبة لل الذاتية  الكفاءة  لمقياس  الاستكشافي العاملي   التحليل

 (VIII) جدول

 الأول  المجال  على  الفقرات  تشبعات
 التشبعات الفقرات  المقياس  في الفقرة رقم الرقم
 0.885 العلمية  المشاكل لحل البيانات تحليل على قادر أنا 15 1
 0.832 البيانية. بالرسوم  البيانات تمثيل على قادر أنا 16 2
 0.821 العلمية. المشاكل  حلول تح ين على قادر أنا 13 3

 0.816 البحث.  التحقيق نتائج  وتمثيل ترتيب على قادر أنا 9 4
 0.816 العلمية. للمشاكل  حلول تصميم على قادر أنا 11 5
 0.796 العلمية. المشاكل لحل البيانات جمع على قادر أنا 14 6

7 7 
  من  تعلمته  ما  باستخدام  )بحث(  استف ار  سؤال  اقتراح  على  قادر  أنا

 .STEAM المواديع تكامل مفاهيم
0.758 

 0.756 التكنولوجية.  الأدوات استخدام على قادر أنا 10 8

 0.755 التكنولوجية.  الأدوات  باستخدام  المختلفة   الحلول  مقارنة  على  قادر  أنا 12 9

10 8 
  تكامل   في  )البحث(  الاستف ار  خطوات  تصميم  على  قادر  أنا

 (. STEAM) المواديع
0.733 

11 1 
  العلوم   اختبارات  في  ح ناً   أبلي  أن  أستطيع  أنني  من  متأكد  أنا

 والهندسة  الرلاديات  في  معلومات  من  أعرفه  ما  باستخدام
 والتكنولوجيا. 

0.681 

12 5 
 المواديع  تكامل  في  ناجحًا  أكون   أن  أستطيع  أنني  من  واثق  أنا
(STEAM) الكفاية فيه بما بجد عملت إ ا 

0.672 

 STEAM. 0.699 المواديع تكامل في الصعبة المفاهيم تعلم  يمرنني 6 31
 8.701 الكامن الجذر

 % 54.384 المفّ ر التباين
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 (IX)جدول

 الثاني  المجال  على  الفقرات  تشبعات 
 التشبعات  الفقرات  المقياس  في الفقرة رقم الرقم 
 0.615 لي.  بالن بة سهلة STEAM المواديع تكامل مجالات 3 1
 0.614 بجد  حاولت لو حتى STEAM المواديع  تكامل أفهم أن أستطيع لا 4 2
 0.469 (. STEAM) المواديع تكامل مفاهيم أحد أفهم لا عندما أست لم عادة 2 3

 1.653 الكامن الجذر

 % 10.329 المفّ ر التباين

 
  



113 

 )ه(ملحق 

 الذاتية  الكفاءة  لاستبانة الداخلي  الاتساق  صدق

   (X) جدول

  أنشككككككككككككككطكة   في  طلبكةلل  الكذاتيكة  الكفكاءة   لاسككككككككككككككتبكانكة  الكليكة  والكدرجكة  مجكال  ككل  درجكة  بين  الارتبكاط  معكام،ت  قيم 
STEAM 
 الجهد مع تنمو القدرة بأن الاعتقاد الأهداف تحقيق على بالقدرة الايمان المجال 
 0.978** 0.725** الكلية   الدرجة  مع  الارتباط  معامل

 
‌  
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 (و)ملحق 

 الذاتية   الكفاءة  استبانة ثبات

 (XI) جدول

 ألفا  كرونباخ معادلة  ح ب  للثبات  الداخلي  الات اق معام،ت  وقيم  مجال كل  فقرات  عدد
 كرل الاستبانة الجهد مع تنمو القدرة بأن الاعتقاد الأهداف تحقيق على بالقدرة الايمان المجال 
 16 3 13 الفقرات  عدد
 0.939 0.805 0.944 الثبات معام،ت قيم

 

 
  



115 

 )ز(ملحق 

 العقلية  الدافعية  لمقياس ( ANCOVA)  المصاحب الحادي  التباين تحليل   افتراضات

 الافتراض الول: التوزيع الطبيعي

 (XII) جدول

 للقياس البعدينتائج التوزلع الطبيعي لمجالات مقياس كاليفورنيا لقياس الدافعية العقلية   

 طرلقة التدرلب المجال 
 Shapiro-Wilk اختبار فابيرو

 حصائية الدلالة الإ Statistic درجات الحرلة

 التوجه نحو التعلم
 0.110 0.943 30 ( 1) التجرلبيةالمجموعة 

 0.287 0.959 30 (  2) التجرلبيةالمجموعة 

 0.052 0.934 30 المجموعة الجابطة 

 حل المشر،ت إبداعياً 
 0.093 0.940 30 ( 1) التجرلبيةالمجموعة 

 0.112 0.943 30 (  2) التجرلبيةالمجموعة 

 0.136 0.949 30 المجموعة الجابطة 

 التركيز العقلي 
 0.665 0.974 30 ( 1) التجرلبيةالمجموعة 

 0.581 0.971 30 (  2) التجرلبيةالمجموعة 

 0.671 0.976 30 المجموعة الجابطة 

 التكامل المعرفي
 0.238 0.956 30 ( 1) التجرلبيةالمجموعة 

 0.148 0.948 30 (  2) التجرلبيةالمجموعة 

 0.168 0.952 30 المجموعة الجابطة 

 الافتراض الثاني: تجانس التباين

   (XIII) جدول

للقيكاس  تجكانب التبكاين لمجكالات مقيكاس كاليفورنيكا لقيكاس الدافعيكة العقليكة  لفحص    Levenنتكائج اختبكار ليفن  
 البعدي

 حصائية الدلالة الإ 2 درجات الحرلة 1درجات الحرلة  F المجال 
 0.679 87 2 0.388 التوجه نحو التعلم

 0.201 87 2 1.632 حل المشر،ت إبداعياً 

 0.724 87 2 0.324 التركيز العقلي 
 0.288 87 2 1.263 التكامل المعرفي



116 

 : استقلالية البياناتالثال الافتراض  

 (XIV) جدول

من اسكككككتق،لية درجات اسكككككتجابات الطالبات لمجالات مقياس الدافعية  للتحقق    Chi-Squareنتائج اختبار   
 للقياس البعديالعقلية  

 حصائية الدلالة الإ درجات الحرلة  Chi-Square المجال 

 0.07 22 41.623 التوجه نحو التعلم

 0.323 28 30.864 حل المشر،ت إبداعياً 

 0.06 44 60.050 التركيز العقلي 
 0.290 24 27.319 المعرفيالتكامل 

 

 : الانحدار الخطيالرابعالافتراض  

 
 لم(: الانحدار الخطي لمجال التوجه نحو التع1) فرل
 

 (: الانحدار الخطي لمجال حل المشر،ت ابداعياً 2) فرل

 
 المشر،ت ابداعياً (: الانحدار الخطي لمجال حل 2) فرل (: الانحدار الخطي لمجال التركيز العقلي3 فرل)
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 (ح)ملحق 

 الذاتية  الكفاءة  لاستبانة ( ANCOVA)  المصاحب الحادي  التباين تحليل   افتراضات

 الافتراض الول: التوزيع الطبيعي

 (XV) جدول
 للقياس البعدي.نتائج التوزلع الطبيعي لمجالات استبانة الكفاءة الذاتية   

 طرلقة التدرلب المجال 
 Shapiro-Wilk اختبار فابيرو

 حصائية الدلالة الإ Statistic درجات الحرلة

الايمان بالقدرة على  
 تحقيق الأهداف 

 0.425 0.966 30 ( 1) التجرلبيةالمجموعة 

 0.743 0.977 30 (  2) التجرلبيةالمجموعة 

 0.268 0.958 30 المجموعة الجابطة 

الاعتقاد بأن القدرة تنمو 
 مع الجهد

 0.094 0.940 30 ( 1) التجرلبيةالمجموعة 

 0.128 0.945 30 (  2) التجرلبيةالمجموعة 

 0.679 0.975 30 المجموعة الجابطة 

 الاستبانة كرل
 0.281 0.958 30 ( 1) التجرلبيةالمجموعة 

 0.874 0.982 30 (  2) التجرلبيةالمجموعة 

 0.534 0.970 30 المجموعة الجابطة 

 

 الافتراض الثاني: تجانس التباين

 (XVI) جدول

 للقياس البعديتجانب التباين لمجالات استبانة الكفاءة الذاتية  لفحص    Levenنتائج اختبار ليفن   

 

  

 حصائية الدلالة الإ 2 الحرلةدرجات  1 درجات الحرلة F المجال 
 0.061 87 2 2.896 الايمان بالقدرة على تحقيق الأهداف
 0.109 87 2 2.270 الاعتقاد بأن القدرة تنمو مع الجهد
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 : استقلالية البياناتالثال الافتراض  

 (XVII) جدول
من اسكككككتق،لية درجات الدافعية العقلية والكفاءة الذاتية عن بعجكككككهمها  للتحقق    Chi-Squareنتائج اختبار   

 للقياس البعدي بالن بة لطرلقة التدرلب المتبعةالبعض  
 حصائية الدلالة الإ درجات الحرلة  Chi-Square طرلقة التدرلب

 0.225 560 585 1مجموعة تجرلبية

 0.270 609 630 2مجموعة تجرلبية

 0.218 728 757.5 مجموعة دابطة

 

 : الانحدار الخطيالرابعالافتراض  

 
(: الانحككدار الخطي لمجككال الايمككان بككالقككدرة على 1فككككككككككككككرككل)

 تحقيق الأهداف
 الاعتقاد بأن القدرة تنمو مع الجهد(: 2) فرل
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 (ط)ملحق 

 العقلية   للدافعية كاليفورنيا  مقياس

‌ 
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 ( ي)ملحق 

 الذاتية   الكفاءة  استبانة

 
‌  



123 



124 

‌ 
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 ( ك)ملحق 

 المحكمين   أسماء  قائمة

 (XIX) جدول

 قائمة أسماء المحرمين  
 الدرجة العلمية والتخصص  الرتبة الكاديمية الاسم  الرقم

 فل فة التعليم–دكتوراة إدارة تربولة   بروفي ور/ مصر أ.د تفيدا غانم .1
 دكتوراة تكنولوجيا التعليم الم اعد أستا  دكتور/غزة مجدي عقلد.  .2
 ماج تير في أساليب تدرلب العلوم معلمة علوم أ. جميلة خالد .3
 برالورلوس علوم معلمة علوم ايمان النجار .4
 رلادياتبرالورلوس   معلمة رلاديات لفاء حجا، .5
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 (ل)ملحق 

 الوجاهي   STEAM نشاط

‌ 
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130 
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133 
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 (م)ملحق 

 الإنترنت عبر  STEAM نشاط

 / activities.vercel.app-steam-https://online رابط الموقع :

 
 

‌ 

https://online-steam-activities.vercel.app/
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‌  
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‌  
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 ( ن)ملحق 

 الدراسي  المنهاج   من التعليمية  الوحدة نشاط

‌ 
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144 
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147 

  



148 

 (س)ملحق 

 مقابلة  تفريغ 

‌ 
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150 
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152 

 ( ع)ملحق 

 مقالبة  ترميز
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 ( ف)ملحق 

  الحسابية  المتوسطات  بين  الإحصائية  الفروقات  دلالة  لبيان test)-t Sample (Paired اختبار نتائج 

 الضابطة  للمجموعة

 (I)جدول 

  لبيان دلالة الفروقات الإحصكككككككائية بين المتوسكككككككطات الح كككككككابية   (Paired Sample t-test)نتائج اختبار   
 (30الدافعية العقلية )ن= لمقياس  للمجموعة الجابطة في الاختبارلن القبلي والبعدي

الح ابي  طالمتوس المجال 
 القبلي

الح ابي  طالمتوس
 البعدي

 الدلالة الإحصائية 

 0.070 3.766 4.188 التوجه نحو التعلم

 0.392 3.588 3.677 حل المشاكل ابداعياً 

 0.431 3.070 3.141 التركيز العقلي 

 0.252 2.873 3.013 التكامل المعرفي

 0.165 3.324 3.505 المقياس كرل 

 (II)جدول 

  لبيان دلالة الفروقات الإحصكككككككائية بين المتوسكككككككطات الح كككككككابية   (Paired Sample t-test)نتائج اختبار   
 (30لاستبانة الكفاءة الذاتية )ن=  للمجموعة الجابطة في الاختبارلن القبلي والبعدي

 الدلالة الإحصائية  الح ابي البعدي المتوسط الح ابي القبلي سطالمتو  المجال 
 0.180 3.379 3.548 بالقدرة على تحقيق الأهدافالايمان 

 0.08 3.1379 3.517 الاعتقاد بأن القدرة تنمو مع الجهد

 0.09 3.258 3.533 الاستبانة كرل
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 ( صملحق )

 شهادة قبول نشر البحث المستل من الاطروحة
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Abstract 

Recently, STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts, and Maths) impact on pupils 

learning has been increasingly highlighted, but research regarding the relationship 

between its activities and students’ Mental Motivation & Self-Efficacy is still crawling. 

This study aimed to shed light on the effect of STEAM activities based on experiential 

learning on ninth grade students' Mental Motivation and Self-Efficacy on their learning. 

It was conducted during the 2022/2023 1st semester scholastic year. The researcher 

adopted blended quantitative and qualitative methodology with phenomenology design 

for the qualitative method and the experimental design for the quantitative one, by 

designing equal groups with pre and post measurement. The sample group consists of 90 

students divided into 3 equal groups. Each was engaged in STEAM learning activities 

differently: face-to-face activities, online activities and traditional classes. In addition, 10 

students took part in qualitative interviews. The tools utilized in conducting the study 

included California Mental Motivation Scale (CM3), Self-Efficacy questionnaire 

prepared by the researcher, and semi-structure interviews. The tools’ validity & reliability 

were verified. Data was gathered, coded & processed by using (SPSS) program. 

The findings showed significant statically variations between students post average scores 

pertaining mental motivation and self- efficacy due to the teaching methods and in favor 

of the experimental groups. The findings also revealed a statistically significant positive 

correlation between students' mental motivation and self-efficacy. This provides tangible 

proof pertaining STEAM activities impact on students’ both mental motivation & self-

efficacy. Besides, it highlights the need to include STEAM activities in school curricula 

to enhance learners’ curiosity, problem-solving skills and self-confidence via learning 



c 

and tasks accomplishment ability. The researcher recommended reconsidering school 

science curricula in a way to integrate STEAM themes. 

Keywords: Experiential Learning; mental motivation; self-efficacy; STEAM activities; 

STEAM. 

 


