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المعرفي والميل إلى مادة جغرافية البيئات في تنمية التحصيل ( Vفاعمية استخدام خرائط الشكل )
 لدى طمبة الصف الثامن الأساسي في محافظة نابمس

 إعداد 
 أماني نضال إسعيد ظاىر

 إشراف
 أ.د غسان الحمو

 الممخص

( في تنمية التحصيؿ المعرفي Vفاعمية استخداـ خرائط الشكؿ ) التعرؼ إلىىدفت ىذه الدراسة 
البيئات لدل طمبة الصؼ الثامف الأساسي في محافظة نابمس، مف خلاؿ كالميؿ إلى مادة جغرافية 

 الإجابة عف أسئمة الدراسة كىي:

في تنمية التحصيؿ المعرفي في مادة جغرافية البيئات  (Vالشكؿ )خرائط ما فاعمية استخداـ  -1
 ؟لدل طمبة الصؼ الثامف الأساسي في محافظة نابمس

في تنمية الميؿ في مادة جغرافية البيئات لدل طمبة  (Vالشكؿ )خرائط  ما فاعمية استخداـ -2
 ؟الصؼ الثامف الأساسي في محافظة نابمس

ىؿ تكجد علاقة بيف تنمية التحصيؿ المعرفي لطمبة المجمكعة التجريبية كميكليـ نحك تعمـ مادة  -3
 جغرافية البيئات ؟

ظة نابمس في الفصؿ كتككف مجتمع الدراسة مف جميع طمبة الصؼ الثامف الأساسي في محاف     
( طالبان كطالبة، كقد اتبعت الباحثة المنيج 4588(، كعددىـ )2016-2015الدراسي الأكؿ لعاـ )

ككزعت الطالبات عمى شكؿ مجمكعتيف:  ( طالبة،65، كما اختارت عينة كحجميا )التجريبي
كأعدت الباحثة  طبقت الدراسة عمى ثلاث كحدات دراسية،  كاخرل ضابطة، إحداىما تجريبية

كمقياس لمميكؿ كتـ التحقؽ مف ، مككف مف فقرات مكضكعية كاخرل مقاليةاختبار تحصيمي 
ثبات الاختبار بطريقة التطبيؽ  عمى لجنة مف المحكميف، كحُسب ماصدقيما مف خلاؿ عرضي

جمع كبعد  (،0.76)أما ثبات مقياس الميكؿ فبمغت قيمتو  ،(0.78)كبمغت قيمتو عادة التطبيؽ، كا  
جراء التحميؿ الإحصائي المناسب، أظيرت نتائج الدراسة ما يمي:  البيانات كا 



 ل
 

 بةدرجات طم ي( بيف متكسطα ≤ 0.05تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) .1
تنمية التحصيؿ المعرفي لمادة جغرافية المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في الاختبار البعدم ل

 .لصالح المجمكعة التجريبية البيئات

 طمبة( بيف متكسطي درجات α ≤ 0.05تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) .2
لصالح المجمكعة  مقياس الميكؿ نحك تعمّـ جغرافية البيئاتالمجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في 

 .التجريبية
( بيف تحصيؿ طمبة α ≤ .0.5تكجد علاقة ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) .3

 المجمكعة التجريبية في تنمية التحصيؿ المعرفي كميكليـ نحك تعمـ جغرافية البيئات.

( في تدريس مادة جغرافية البيئات لفاعميتيا، Vبضركرة استخداـ خرائط الشكؿ )كأكصت الدراسة 
كبير بطرائؽ التدريس كقمة تكمفتيا، كأثرىا الايجابي في تنمية تحصيؿ كميكؿ الطمبة، كالاىتماـ ال

 .( بشكؿ خاصVالحديثة بشكؿ عاـ، ك خرائط الشكؿ )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



1 
 

 الأولالفصل 
 مشكمة الدراسة وأىميتيا

 

 مقدمة الدراسة 1:1

  مشكمة الدراسة وأسئمتيا 2:1

 أىداف الدراسة 3:1

 ة الدراسة أىمي 4:1

 الدراسة فرضيات 5:1

 حدود الدراسة 6:1

 مصطمحات الدراسة وتعريفاتيا الاجرائية 7:1






















 



2 
 

 الفصل الأول
 مشكمة الدراسة وأىميتيا

 مقدمة الدراسة 1:1

كما نشأ عف ذلؾ تغيرات سمة بارزة كىي التقدـ العممي كالتقني  إف لمعصر الذم نعيش بو
نماط الحياة كأساليبيا العممية كالاجتماعية كالاقتصادية كالسياسية كغيرىا. كما نتج عف كبيرة في أ

تطكر في مجالات الحياة المختمفة. كلمكاكبة كؿ ىذا ال تراثٍ عمميٍ كمعمكماتيٍ كمعرفيٍ مف ذلؾ 
لابد مف البحث كالتقصي عف طرائؽ تعميمية بأساليبيا الحديثة كالمتنكعة التي تجعؿ المتعمـ محكر 
العممية التعميمية، بحيث تجعؿ ىذه الطرؽ كالأساليب المتعمـ يمر بخبرات متعددة كمتنكعة في ظؿ 

 . (2006)بكدم، الكقت الراىف كمتطمباتو العصرية

كتقديران لمدكر الذم  ،لرئيسة في تككيف البنية المعرفية عند الإنسافكتعد المفاىيـ أحد المحكات ا
لا يمكف أف يمقى  لأف تعميـ الطمبة ؛بتعميـ المفاىيـ ىتـ عمماء النفس التربكيكفتمعبو المفاىيـ ا

ا نجاحان إلا إذا كاف لدييـ معرفة بالمفاىيـ كالتعميمات، فيي تربط بيف مجمكعات الأشياء كما أني
المعرفة بيا مكاجية المشكلات التي  ، كبالتالي يستطيعكف عبر ىذهالبناء المعرفي عند الطمبةتقكم 

كيذىب خبراء التعميـ إلى أف اكتساب المفاىيـ العممية يساعد عمى  تكاجييـ في المكاقؼ المختمفة.
تيـ عمى التفسير زيادة اىتماـ الطمبة بمفردات التعميـ، كيزيد مف دافعيتيـ لمتعمـ، لأنيا تزيد مف قدر 

كالتحكـ كالتنبؤ كىي الكظائؼ الرئيسة لمتعمـ، حيث يُلاحظ احتكاء كثائؽ مناىج التعميـ لجميع 
منيا ضركرة تدريس المفاىيـ العممية بصكرة كظيفية ، ك المراحؿ عمى أىداؼ مكحدة

 (.2011مرم،ع)ال

أف مف الضركرة  أصبح في ظؿ التزايد المعرفي الذم أصبح مف أبرز سمات العصر الحالي،ك 
الطمبة ذىنيان كنفسيان لملاحظة كمسايرة ذلؾ التزايد المعرفي، كلتحقيؽ ذلؾ بصكرة أفضؿ يككف  يُييء

 بالتركيز عمى المفاىيـ التي ىي مفاتيح العمـ كالمعرفة.
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ت التي كقد لكحظ مف خلاؿ الدراسة العممية في المكاقؼ التعميمية أف ىناؾ بعض المكضكعا
لا مف خلاؿ رسكمات تكضيحية تربط بيف الأفكار العامة أك المفاىيـ تعميميا إ يصعب تعمميا أك

ّـ كتعمي ْـ ،العممية الأساسية التي تتناكؿ المكضكع قيد الدراسة حاطة،  مما ينتج عنو تعم أكثر عمقان كا 
عنى باسـ استراتيجية خرائط المفاىيـ التي تجعؿ التعمـ ذا م (Ausubel)كىذا ما أشار إليو "أكزبؿ" 

 .((Novak,1993ؿ مف المتعمـ كالمعمـ عمى السكاء لك

مف النظريات الميمة التي أثرت تطبيقاتيا  (Ausubelكفي ىذا المجاؿ تعد نظرية "أكزبؿ" )
التربكية في مجاؿ التربية، كطبقان ليذه النظرية يتـ تنظيـ البنية المعرفية لدل المتعمـ بشكؿ متسمسؿ 
في صكرة مفاىيـ أكثر شمكلان، كتفترض ىذه النظرية أيضان أف المكاد التي يتـ تعمميا كاستيعابيا بعد 

تـ تعمميا مف قبؿ، كما ترل أف التعمـ الرئيس في عممية التعمـ ىك ذلؾ تندمج مع الأفكار التي 
 (. 2001لدل المتعمـ )الصادؽ، (Prior Knowledge"المعرفة القبمية")

ي تمعب في حكؿ التعمـ ذم المعنى ىي خرائط المفاىيـ، (Ausubelمف أىـ تطبيقات "أكزبؿ" )ك 
يجاد طرؽ مناسبة تكضح ـ، مف خلاؿ تنظيـ المعارؼ دكران في تنظيـ كضبط عممية التعم كا 

          السلاسؿ الترابطية بيف المفاىيـ العممية؛ مما يسيـ في بناء معنى ما يتعممو الطمبة
 (.2001)عميمات كأبك جلالة،

أف لخرائط المفاىيـ أىمية كبرل لممتعمـ، فيي تساعده في البحث عف العلاقات بيف  لذلؾ يضاؼك 
ت السابقة، كفصؿ المعمكمات خبراتو الجديدة بالخبرا كأكجو الشبو كالاختلاؼ بينيما، كربط المفاىيـ
عف المعمكمات الأقؿ أىمية، كتجعمو مصنفان منظمان لممفاىيـ، كتنمي لديو بعضان مف عمميات  الميمة

 (.Ormord,1998العمـ، كتطيؿ احتفاظو بالتعمـ؛ فيرتفع تحصيمو العممي )

رسكـ تخطيطية ثنائية البعد تترتب فييا مفاىيـ المادة الدراسية عبارة عف  ىي يةالمفاىيمخرائط الك 
في صكرة ىرمية، بحيث تتدرج مف المفاىيـ الأكثر عمكمية كالأقؿ خصكصية في قمة اليرـ إلى 
، كتحاط ىذه المفاىيـ بأطر ترتبط  المفاىيـ الأقؿ عمكمية كالأكثر خصكصية في قاعدة اليرـ

 (60، ص2003العريمي،  ك بأسيـ مكتكب عمييا نكع العلاقة ) الخطايبةببعضيا 
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كىناؾ العديد مف الدراسات التي تناكلت فعالية استخداـ خرائط المفاىيـ في تحسيف عممية التعميـ 
كتسييؿ عممية التعمـ، كفيما يمي عرض مكجز لبعض الدراسات ذات الصمة بمكضكع الدراسة 

في  زادت استخداـ خرائط المفاىيـ أف إلى (2010الشريؼ ) قاـ بيا أشارت دراسةفقد  :الحالية
طالبات الصؼ الثامف لدل كالإنساف  في مقرر الككفلتحصيؿ الدراسي كالاحتفاظ بالمعمكمات ا

في ا بيا ( في دراسة قام2010ة كالفلاحات )مقابم أشاركما ، الأساسي بمدينة نيالا في السكداف
التدريس باستخداـ الخرائط المفاىيمية عمى تحصيؿ طمبة الصؼ الثامف معرفة أثر عف ، الأردف

زاد مف  ةأف التدريس باستخداـ الخرائط المفاىيميكقد رأت الدراسة  الأساسي لقكاعد المغة العربية،
 الثامف الأساسي لقكاعد المغة العربية بصكرة أفضؿ. تحصيؿ طمبة الصؼ

ساب طالبات كتائط المفاىيـ أثبتت فاعميتيا في اأف خر ( 2012فندم كعمي ) كما أكدت دراسة
، كتنمية القدرة لدل الطالبات عمى مفاىيـ البلاغية مكازنة بالطريقة التقميديةالصؼ الخامس الأدبي ل

 تعريؼ أغمب المفاىيـ البلاغية.

في  ككؿ فرد في العالـ ميما قؿ مستكل تعميمو، أك لـ يدخؿ مدرسة كأخذ الثقافة كالمعرفة يجد نفسو
ف ما يشاىده أك ما يسمعو بكرتو الأرضية، شاء أك لـ يشأ. لأالحالي عمى صمة كبيرة كقكية  العصر

أك العثكر عمى المعادف أك حركة ركاد الفضاء كغيرىا  ،عف الفيضانات أك الزلازؿ أك المجاعات
فراد عؿ الأتجعؿ معمكماتو عف البيئة كالأرض التي يعيش عمييا في تزايد مستمر، كىذا ما ج

عمييا . كمف بيف تمؾ  كفبمعرفة الأسرار كالعكامؿ التي تؤثر عمى الكرة الأرضية التي يعيش ييتمكف
تمؾ المادة الكحيدة التي تعطي صكرة كاضحة لمعالـ الكرة  بيا ىي المكاد الدراسية تنفرد الجغرافيا

الطبيعية المختمفة كتفسر أسباب حدكثيا كنتائجيا،  كبران كجكان، لأنيا تفسر الظكاىر الأرضية بحران 
كتكضح كيؼ يؤثر الإنساف في بيئتو كيتأثر بيا. بحيث لا تقتصر أىمية الجغرافيا عمى التحميؿ 

الاجتماعية التي تساعد عمى أىميتيا في بؿ تكمف  فحسب، يراه الإنسافكالتعميؿ كالكصؼ لما 
كقكؼ عمى ف الاستفادة مف مكاردىا إلى أقصى حد، ثـ الدراسة حياة الفرد في بيئتو ككيؼ يمكنو م

البيئات الأخرل مف المعمكمات التي تصكر لو العالـ الخارجي كالعكامؿ التي تحيط بو،  ما يكجد في
كطرؽ الاتصاؿ بيا كتبادؿ المنافع معيا. قاؿ تعالى: } إف في خمؽ السمكات كالأرض كاختلاؼ 

ي البحر بما ينفع الناس كما أنزؿ الله مف السماء مف ماء فأحيا بو الميؿ كالنيار كالفمؾ التي تجرم ف
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الأرض بعد مكتيا كبث فييا مف كؿ دابة كتصريؼ الرياح كالسحاب المسخر بيف السماء كالأرض 
 البقرة [. 64لآيات لقكـ يعقمكف {. ]آية 

، لأف ع صنعوالمطمكب مف الإنساف أف يسير في الأرض في خمؽ الله ككماؿ خمقو سبحانو كبديف
يماف الفرد عندما يرل تكاملان ممحكظان ككاضحان يحقؽ ىذا اليدؼ كيكصؿ إلى ترسيخ إ عمـ الجغرافيا

 في خمؽ الأرض كما عمييا كما حكليا.

لا أنو يكجد مشكمة في تحصيؿ الطمبة بالمكاد الاجتماعية بشكؿ عاـ كبالرغـ مف تمؾ الأىمية إ
العديد مف الدراسات التي تدعـ ىذه الفكرة كتثبت بشكؿ قطعي كمادة الجغرافيا بشكؿ خاص، كيكجد 

كقد استخدمت طرؽ  ،أف ىناؾ ضعؼ في مستكل تحصيؿ الطمبة في مراحؿ دراسية مختمفة
 ، كمف ىذه الدراساترفيكأساليب حديثة في تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية التحصيؿ المع

(، كدراسة عبد 2002)السيددراسة (، ك 2003عبد الحميد) (، كدراسة2003دراسة طو)
 .(2002ابراىيـ)(، كدراسة 2002)الجميؿ

ميكؿ عممية التدريس كتعمؿ عمى تعديؿ  لذلؾ لابد مف استخداـ أسمكب كطريقة عممية تساعد في
الطمبة نحك المادة الدراسية بشكؿ عاـ كمادة الجغرافيا بشكؿ خاص، كخير مثاؿ ىك استخداـ 

أحد أىـ نماذج كأساليب التعمـ المعرفي الناجمة عف النظرية البنائية " كىي (V)خرائط الشكؿ "
 د بعضكتجس تسيـ في مساعدة المتعمميف عمى بناء المعرفة بأنفسيـ،إذ  كالمؤكدة عمى مبادئيا،

الأفكار الرئيسة في فمسفة العمـ التي تؤكد عمى التفاعؿ النشط بيف جانبي العمـ )الجانب المفاىيمي، 
الجانب الأيسر: كيعرؼ بالجانب جانبيف؛ مف  (V)خرائط الشكؿ كتتككف  (.الإجرائيكالجانب 

 الجانب الأيمف : كيعرؼ بالجانب الإجرائي، ك المفاىيمي كيشتمؿ عمى المفاىيـ، كالمبادئ كالنظريات
كيشتمؿ عمى التسجيلات كالتحكيلات، كالمتطمبات المعرفية كالمتطمبات القيمية، كيمتقي كؿ مف 

 .(V) سؤاؿ الرئيس فيقع أعمى الشكؿحيث الأحداث كالأشياء، أما ال (V)الشكؿ  في أسفؿبيف الجان

تعد مف أدكات ما كراء المعرفة، كأنيا  (V)الشكؿ إلى أف خرائط  (Novak,1993)كأشار "نكفاؾ" 
المتضمنة في المعرفة، كما أنيا أداة معيارية تؤكد أف كؿ العناصر  تقكـ عمى التفاعؿ بيف العناصر
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المتسممة ترجع إلى التفكير في البحث عف المعرفة كالمتطمبات القيمية المكجية بكاسطة السؤاؿ 
 الرئيس.

دراسة ، كمف ىذه الدراسات (V)اعمية خرائط الشكؿ عمى فالتي أكدت العديد مف الدراسات  كىناؾ
(، 2008) كدراسة عدلي(، 2008) كدراسة أبك تايو(، 1997)كدراسة الغناـ(، 2007)الربيعي

 يكسؼكاحدة كىي ، في حيف أظيرت دراسة (2011(، كدراسة العمرم)2010كدراسة الشمرم)
لطبة كتفكؽ عمى  تحصيؿ ا (V)عدـ فاعمية خرائط الشكؿ ( عكس ذلؾ، عندما أشارت 1995)

 طريقة الاكتشاؼ عمييا.

، نظران لأىميتيا الكبيرة في مجاؿ تحصيؿ (V)فاعمية خرائط الشكؿ أىمية ك لاحظ مدل يُ كىكذا 
فاعمية استخداـ خرائط الشكؿ جاءت ىذه الدراسة لتقصي ، لذا الطمبة، كتنمية الاتجاه كالميكؿ لدييـ

(V)  في تنمية التحصيؿ المعرفي كالميؿ إلى مادة جغرافية البيئات لدل طمبة الصؼ الثامف
 .الأساسي في محافظة نابمس

 مشكمة الدراسة وأسئمتيا 2:1

طمبة دكف أف ممف المعمـ ل مى نقؿ المعمكماتفي الفمسفة التقميدية يقتصر دكر المدرسة ع
أك أم نشاط في العممية التعميمية، لذلؾ لابد مف إيجاد طريقة يككف دكر الطمبة ككف ليـ أم دكر ي

يتـ  الطالب في العممية التعميمية، كىذا يتطمب بأفعمى الشراكة بيف المعمـ ك  ان قائمك  ان تفاعمي ان إيجابي
يقتصر عمى المجاؿ  ، كألاّ لدل الطالب كالمجاؿ الكجدانيتنمية المجاؿ الميارم )النفسحركي(، 

  .فقط المعرفي

عف طريؽ مقابمة مع عدد مف  كلتدعيـ الشعكر بالمشكمة أجرت الباحثة دراسة استطلاعية
في مادة جغرافية  تحصيؿ الطمبة ف ليا أف مستكلاليـ تبيّ ؤ كبعد سالدراسات الاجتماعية،  معممي
الباحثة أف عددان  كما لاحظت ىذا يعكد إلى ضعؼ ميكليـ نحك دراستيا.بالضعؼ، ك  اتسـ  البيئات

ت الاجتماعية عمى الطرؽ كبيران مف معممي الدراسات الاجتماعية يعتمدكف في تدريسيـ الدراسا
، مما أظيرت مشكمة التي تتمخص في الإلقاء مف جانب المعمـ كالتمقي مف جية الطمبة عتياديةالا
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كانطلاقان مف . جغرافية البيئاتكالميؿ إلى مادة  في تحصيؿ الطمبة المعرفي كبيرتمثمت بانخفاض 
جاءت ىذه الدراسة لمكشؼ عف فاعمية خرائط  المعنى، مدة المتعمـ عمى التعمـ ذضركرة مساع

في تنمية التحصيؿ المعرفي كالميؿ إلى مادة جغرافية البيئات لدل طمبة الصؼ الثامف  (V)الشكؿ 
 . الأساسي في محافظة نابمس

 :الآتيةكبناء عمى ما تقدـ، تتمخص مشكمة الدراسة في الإجابة عف الأسئمة 

جغرافية البيئات في تنمية التحصيؿ المعرفي في مادة  (V)الشكؿ خرائط  فاعمية استخداـما _ 1
 ؟لدل طمبة الصؼ الثامف الأساسي في محافظة نابمس

في تنمية الميؿ في مادة جغرافية البيئات لدل طمبة  (V)الشكؿ خرائط  فاعمية استخداـما _ 2
 ؟الصؼ الثامف الأساسي في محافظة نابمس

كميكليـ نحك تعمـ ىؿ تكجد علاقة بيف تنمية التحصيؿ المعرفي لطمبة المجمكعة التجريبية _ 3
 مادة جغرافية البيئات ؟

 أىداف الدراسة 3:1

 تسعى الدراسة إلى تحقيؽ الأىداؼ التالية: 

في تنمية التحصيؿ المعرفي في مادة جغرافية البيئات  (V)الشكؿ الكشؼ عف فاعمية خرائط  -1
 .لدل طمبة الصؼ الثامف الأساسي في محافظة نابمس

في تنمية الميؿ في مادة جغرافية البيئات لدل طمبة الصؼ  (V)الشكؿ فاعمية خرائط معرفة  -2
 الثامف الأساسي في محافظة نابمس.

علاقة بيف تنمية التحصيؿ المعرفي لطمبة المجمكعة التجريبية كميكليـ نحك تعمـ مادة معرفة ال -3
 جغرافية البيئات.
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 تطبيقية()نظرية و أىمية الدراسة  4:1

 : تيةالنقاط الآتكمف أىمية ىذه الدراسة في  

مساعدة الطمبة في تنمية مياراتيـ كزيادة فيميـ لطبيعة محتكل مادة جغرافية البيئات كمحاكلة  -1
 الربط بيف الجانب النظرم مع الجانب العممي فييا.

تدعك إلى أىمية قياـ المتعمـ بدكر ايجابي كفعاؿ في العممية التعميمية كأف لا يقتصر دكره  -2
 سمبيان.عمى أف يككف متمقيان 

عداد المعمميف ككميات التربية، كالعمؿ عمى  -3 تقدـ الاستفادة لممؤسسات التربكية كالمدارس كا 
 تطكير طرؽ تدريس.

 فرضيات الدراسة 5:1

 تتحدد فرضيات الدراسة كالتالي: 

( بيف متكسطي درجات α ≤ 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) .1
طمبة المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في الاختبار البعدم لتنمية التحصيؿ المعرفي لمادة 

 جغرافية البيئات.

( بيف متكسطي درجات α ≤ 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) .2
 تعمّـ جغرافية البيئات.طمبة المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في مقياس الميكؿ نحك 

( بيف تحصيؿ طمبة α ≤0.05لا تكجد علاقة ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) .3
 المجمكعة التجريبية في تنمية التحصيؿ المعرفي كميكليـ نحك تعمـ جغرافية البيئات.
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 حدود الدراسة 6:1

 تتحدد الدراسة الحالية بالحدكد التالية: 

 (.2016-2015العاـ الدراسي ): الحدود الزمانية

 لمدارس الحككمية في محافظة نابمس.: االحدود المكانية

 نابمس.الصؼ الثامف الأساسي في مدارس محافظة : طمبة الحدود البشرية

المنقحة لعاـ  الطبعة التجريبية ،مصؼ الثامف الأساسيل: كتاب جغرافية البيئات المنيجي الحد
 . ، كخصائص أداتي الدراسة ك عينتيا كالأسمكب الإحصائي المستخدـ بيا2012

 مصطمحات الدراسة وتعريفاتيا الاجرائية 7:1

 تعتمد الدراسة التعريفات الآتية لمصطمحاتيا:

  فاعمية(Effectiveness) 

يمكف أف تحدثو المعالجة مدل الأثر الذم ( الفاعمية بأنيا 2003يُعرِّؼ شحاتو كالنجار كعمار )
التجريبية باعتبارىا متغيران مستقلان في أحد المتغيرات التابعة، كما تعرؼ بأنيا مدل أثر عامؿ أك 

 بعض العكامؿ المستقمة عمى عامؿ أك بعض العكامؿ التابعة .

في تدريس الكحدات  (V)خرائط الشكؿ كتعرؼ إجرائيان بيذا البحث الحالي بأنيا: تأثير استخداـ 
المختارة في تنمية التحصيؿ المعرفي كالميؿ إلى مادة جغرافية البيئات لدل طالبات الصؼ الثامف 

 الأساسي كتقاس بيف نتائج التطبيؽ القبمي كالبعدم لأدكات القياس.
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  خرائط الشكل(V) (Vee Shape Maps ) 

عبارة عف شكؿ تخطيطي يكضح أنيا  (V)( خرائط الشكؿ 189،ص2009الطنطاكم ) يُعرِّؼ
ؤدم إلى فيـ فرع مف فركع العلاقة بيف الأحداث كالأشياء كالعناصر المفاىيمية كالإجرائية التي ت

 المعرفة.

كتعرؼ إجرائيان بيذا البحث الحالي بأنيا: رسكـ تخطيطية لكؿ درس مف دركس الكحدتيف المختارتيف 
يكضح كآخر إجرائي  ،جانب مفاىيميالتي تتضمف جانبيف ىما: ك مف كتاب جغرافية البيئات، 

فيـ الطمبة تنمية مما يؤدم إلى  ،العلاقة بيف الأشياء كالأحداث كالعناصر المفاىيمية كالإجرائية
 كينمي الميؿ ك التحصيؿ لدييـ. ،كيفية بناء المعرفة كطرؽ التفاعؿ بيف أجزائياحكؿ 

 التحصيل المعرفي (Cognitive Achievement ) 

مف خبرات  اكتسبكهستيعاب الطمبة لما مدل ا بأنو التحصيؿ المعرفي (2003 : 84) المقاني يُعرِّؼ
 .معينة مف خلاؿ مقررات دراسية

ا الطمبة في الاختبار التحصيمي الدرجة التي يحصؿ عمييكيعرؼ إجرائيان في البحث الحالي بأنو: 
 .مف قبؿ الباحثة ليذا الغرض المعد

  الميل(Tendency ) 

بأنو تنظيمات كجدانية تجعؿ الفرد يُعطي الميؿ  (2003 : 230يُعرِّؼ شحاتو كالنجار كعمار)
انتباىان كعناية لمكضكع معيف يشترؾ في أنشطة عقمية أك عممية ترتبط بو كيشعر بقدر مف الارتياح 

 في ممارستو ليذه الأنشطة.

نحك  كالرغبة الطمبة بالسعادة كالرضا كالارتياحكيعرؼ إجرائيان في البحث الحالي بأنو: مدل شعكر 
كيقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا  ،دراسة جغرافية البيئات كالقياـ بعمؿ ألكاف النشاط كالإقباؿ عمييا

 .الذم أعدتو الباحثة ليذا الغرض الطلاب في مقياس الميؿ
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 :الصف الثامن 

( سنة كيجمسكف عمى المقاعد 14-13بيف )الصؼ الذم يحتكم عمى الطمبة الذم تتراكح أعمارىـ "
 الدراسية في السنة الثامنة مف عمرىـ الدراسي حسب النظاـ التربكم الفمسطيني".
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري والدراسات السابقة

 

 
 النظري الإطار1:2

 (V)خرائط الشكل 1:1:2
 أىمية التحصيل المعرفي والميل 2:1:2

 الدراسات السابقة 2:2
 التعقيب عمى الدراسات السابقة 1:2:2
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري والدراسات السابقة

دراستيا، فيك القاعدة العامة عتمدت عميو الباحثة بيعد ىذا الفصؿ بمثابة الأساس التربكم الذم ا
التي انطمقت منيا في تككيف صكرة كاممة كشاممة عف مكضكع الدراسة الحالية، كتعرض الباحثة في 

، كما تناكؿ (Vخرائط الشكؿ )التحصيؿ المعرفي كالميؿ،  أىمية: محكريف رئيسييف ىماىذا الفصؿ 
 الصمة بمكضكع الدراسة، كتـ التعقيب عمييا.ىذا الفصؿ عددان مف الدراسات العربية كالأجنبية ذات 

 الإطار النظري:أولًا :1:2
 ، كأىمية التحصيؿ المعرفي كالميؿ(Vخرائط الشكؿ )يتطرؽ الإطار النظرم إلى 

 : (Vخرائط الشكل ) 1:1:2

ليذه  يعد جاف بياجيو كاضع حجر الأساس، ك ( عمى النظرية البنائيةVالشكؿ )تستند خرائط       
أف عممية المعرفة تكمف في بناء مكضكع يف أفاد أىـ النظريات في التعمـ، ح مف دالتي تع النظرية،
كأف استقباؿ الخبرات الجديدة يتـ مف خلاؿ المعرفة المكجكدة في عمميتي التمثؿ كالمكائمة  ،المعرفة

-Boyle؛2003كزيتكف، المتيف تشكلاف عنصرم عممية التنظيـ الذاتي )زيتكف

baise&Washbum,1995.) 

كيؤكد الفكر البنائي عمى أىمية المعرفة القبمية لمطالب كأساس لمتعمـ ذم المعنى، الذم يتحقؽ عف 
تشكؿ الأخطاء المفاىيمية عائقان ا، في حيف طريؽ ربط العمـ بالحياة كتكظيفو في حؿ مشكلاتي

طالب في كنفو لحصكؿ التعمـ الفعاؿ؛ كبالتالي أصبحت عممية تعمـ العمكـ تغير مفاىيمي يقكـ ال
 (.2002بتعديؿ كاستبداؿ معتقداتو الخطأ بالمفاىيـ العممية الصحيحة )مرعي كالحيمة،

مكجيان، ك مرشدان ك بنائيان ، عندىا يصبح معممان ممارستو غيرتدكر المعمـ كبالتالي ت أف يتغير مف أجؿك 
مناسبة تمكنو مف  يراعي الفركؽ كالتمايز في الخبرات بيف الطمبة، كيكفر لطمبتو بيئة تعميمية

 (.Plourde & Palwiye,2003ار فيميـ )بيدىـ بمكاقؼ كمشكلات تتيح لو اختتزك 
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كلمنظرية البنائية كغيرىا مف النظريات ليا مجمكعة مف الافتراضات تبنى عمييا كالتي مف أىميا: 
أفضؿ لممتعمـ  كتتيحأف التعمـ عممية بناء معرفي نشطة كمستمرة، تسعى لتحقيؽ أىداؼ معينة، 

يقكـ المتعمـ في عممية  حيث ة أك ميمة مرتبطة بكاقع الحياة، الظركؼ لمتعمـ عندما يكاجو بمشكم
التعمـ ببناء معارفو كخبراتو أثناء كجكده كتعاممو مع الآخريف، كأف المعرفة السابقة شرط رئيس لبناء 

الضغكط المعرفية الممارسة تعمـ ذم معنى حقيقي، كجكىر عممية التعمـ إحداث تكيفات تتكافؽ مع 
 (.2004؛ زيتكف،2006عمى خبرة الفرد المتعمـ )أبك عكدة،

، حيث الأىمية في التعمـ البنائي ان كبالغ ان رئيس ان ( عمى أف لممتعمـ دكر 2003زيتكف)ك كيؤكد زيتكف 
يبني معرفتو مف  ان جتماعيكأف يككف اخلاؿ عممية التعمـ،  ان يتطمب منو أف يككف نشط ف الأمرإ

يجاد الترابطات  ذا ىيئت لو الظركؼ المناسبة لاكتشاؼ العلاقات كا  خلاؿ التفاكض مع الآخريف، كا 
 يبدع كيتميز.

إف تحقيؽ مطمب التربية الحديثة كغايتيا يتطمب مف المعمـ استخداـ استراتيجيات متكافقة مع مبادئ 
أثرىا  يدرسىذا البحث ك  يتناكلياالتي  (V)الشكؿ النظرية البنائية، كمف ىذه الاستراتيجيات خرائط 

كالميؿ إلى مادة جغرافية البيئات لدل طمبة الصؼ الثامف الأساسي  ،تنمية التحصيؿ المعرفيفي 
 .في محافظة نابمس

  خرائط الشكؿ(V) (Vee Shape Maps)  
، كىي مف أدكات 1997عاـ  (Gowin)علامة إبداع تمت بكاسطة "جكيف"  (V)تعد خريطة الشكؿ

بالمغة الإنجميزية،  (V)التعمـ ذات الأىمية في المجاؿ التعميمي، كقد سميت بذلؾ لأنيا تأخذ شكؿ 
كىي تكضح العلاقة المطكرة بيف أساسيات المعرفة الإجرائية كالبنائية المعمف عنيا. كخريطة 

ات جديدة كبخاصة عند التفكير في ىي التي تزكد الطمبة بميارة البحث عف أنماط كعلاق (V)الشكؿ
إيجاد حمكؿ مناسبة لمقضايا المختمفة، كما أنيا تكسبو الدقة في الحكـ، كمكاجية التصكرات البديمة 

 (.1997)الفطايرم، بعد إدراج المفاىيـ الصحيحة في البنية المعرفية
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 :(V) خرائط الشكلم مفيو  1:2:1:2

تخطيطي يكضح العلاقة بيف عناصر الجانب ( ىذا المفيكـ بأنو شكؿ 2004عرؼ زيتكف )
 المفاىيمي )الأيمف( كالجانب الإجرائي )الأيسر( بطريقة تكاممية تعكس طبيعة التعمـ كخصائصو.

( بأنو شكؿ يكضح العلاقة المتبادلة لمعناصر المتضمنة في إنتاج المعرفة في 2004كعرفو قلادة )
 أم فرع مف فركع المعرفة.

بأنو شكؿ يتـ بناؤه كتخطيطو كتنفيذه بغرض الربط،  (Vالشكؿ) ائطخر  ( فعرؼ2001أما فراج )
كبياف التفاعؿ بيف الجانبيف العممي كالمفيكمي في إطار مجمكعة مف الأحداث ذات الصمة 
بمكضكع دراسي معيف، كييدؼ إلى تأكد كتنمية ميارات التفكير كتمارسو أساليب كعمميات العمـ في 

 العممية.التكصؿ إلى المعرفة 
دكارد) بأنو أداة  (V)( فعرؼ مفيكـ خرائط الشكؿRoehrig & Edwards,2001أما ركىرنج كا 

 مساعدة تقكد تفكير الطلاب كتعمميـ أثناء الأنشطة كالتجارب العممية.
 

أحد نماذج كأساليب التعمـ المعرفي الناجمة عف النظرية  ((Vee Maps(V)كتعد خرائط الشكؿ 
في مساعدة المتعمميف عمى بناء المعرفة بأنفسيـ كاستخداـ ىذه المعرفة في فيـ البنائية، حيث تسيـ 

الطبيعة البنائية المعرفية، فيي تجسيد بعض الأفكار الرئيسية في فمسفة العمـ التي تؤكد عمى 
التفاعؿ النشط بيف جانبي العمـ )الجانب المفاىيمي التفكيرم، كالجانب الإجرائي العممياتي(، كتتككف 

 مف جانبيف كىما : (V)يطة الشكؿ خر 

 كيمثؿ جانب المفاىيـ كيشتمؿ عمى المفاىيـ كالمبادئ كالنظريات المتضمنة في  :الجانب الأيسر
 كؿ درس.

  الجانب الأيمف : كيمثؿ الجانب الإجرائي، كالذم يشتمؿ عمى الكقائع كتعني جمع الملاحظات
 كصكران فكتكغرافية أك شرائط مسجمة.المحسكسة للأحداث كالأشياء كعدد مرات ظيكر الحدث 
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 (2005)خطايبة، (V)خريطة الشكؿ كالشكؿ الآتي يمثؿ العناصر التي تتككف منيا 

 

 

 

 

والأحداث الأشياء  

 (V)العناصر التي تتككف منيا خريطة الشكؿ :0رقم شكل



 (V)العناصر التي تتكون منيا خريطة الشكل 2:2:1:2

 (V)مف العناصر التالية:  تتككف منيا خريطة الشكؿ 

 .السؤال الرئيس:1

كيعمؿ ىذا السؤاؿ عمى جعؿ الطالب القياـ بتفحص الأشياء كالأحداث كالمبادئ كالمفاىيـ 
المفاىيـ التي لدل  الضركرية كالتي مف خلاليا يبني المعرفة الجديدة. كينشأ السؤاؿ نتيجة لفحص

الطمبة في نقطة البداية كالنياية منتييان بالمتطمبات المعرفية، كللإجابة عمى السؤاؿ الرئيس يحتاج 

 الجانب الإجرائي

 

 الجانب المفاهيمي
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الطمبة استدعاء المعمكمات مف بنيتيـ المعرفية كالتي ترتبط بالجانب التفكيرم، كالتي ليا الأثر 
بعدة صيغ مختمفة منيا:  Veeالشكؿ الميـ في الجانب الإجرائي، كيصاغ السؤاؿ الرئيس لخرائط 

 .(2001)ما ؟ ماذا ؟ كيؼ ؟ ماذا ؟ ىؿ ؟()عميمات كأبك جلالة,

 .الأحداث والأشياء:2

 _ الأحداث : كىي الأفعاؿ كالخطكات التي يقكـ بيا الطالب.

 _ الأشياء : كىي المكاد كالأدكات كالأجيزة .......الخ التي يكفرىا المعمـ.

 . الجانب المفاىيمي:3

يحتكم ىذا الجانب عمى المفاىيـ التي تعبر عف الأشياء المجردة التي أخذت مف مكاقؼ متعددة 
كتعبر عف أم شيء لو صكرة في الذىف، كذلؾ يحتكم ىذا الجانب عمى المبادئ التي تعبر عف 
العلاقة بيف مفيكميف أك أكثر، كىي تساىـ في إنجاز الجانب الإجرائي، كيحتكم كذلؾ ىذا الجانب 

مى النظرية كالتي بدكرىا تعمؿ عمى تنظيـ المفاىيـ كالمبادئ مف أجؿ الكصكؿ إلى الأحداث ع
 كالمتطمبات المتعمقة بيذه المفاىيـ كالمبادئ.

 . الجانب الإجرائي :4

 كيشتمؿ عمى ما يمي: 

 : كىي الملاحظات التي يجمعيا الطالب مف الأشياء كالأحداث.التسجيلات )البيـانات( -أ

البيانات في شكؿ  : أم إعادة ترتيب كتنظيـ ما تـ جمعو فيالتحويلات )معالجة البيــانات( -ب
 معنى افضؿ. آخر ذل

 : كىي الإجابة عف السؤاؿ الرئيس.المتطمبات المعرفية -ج

  كتتمثؿ بالشعكر كالعاطفة كالتييؤ لمتفاعؿ مع الأشياء كالأحداث.  المتطمبات القيمية: -د
 (.2001لة,)عميمات كأبك جلا
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 فعالة (V)العوامل اللازم توفرىا لجعل خريطة الشكل  3:2:1:2

 لا بد من توفر العناصر الآتية: ( V) لضمان فاعمية خريطة الشكل 

تكفر عمميات العمـ مثؿ الملاحظة، كالقياس، ، ك تكفر الأشياء )المكاد كالأجيزة المعممية ......الخ(
جراء التحكيلات مف القياـ بالتس طمبةكالتي تمكف الكالتصنيؼ، كالتنبؤ، كتفسير البيانات  جيلات كا 

بناء الجانب  في تساعد كذات كفاءة عالية عند المتعمميف التيتكفر خمفية عممية منظمة المطمكبة، ك 
فيـ المعمـ كالطمبة لمككنات الخريطة ككيفية بنائيا, الأمر الذم يتطمب تدريب كؿ المفاىيمي، ك 

 ( .2002كي تصبح مألكفة لدييما )زيتكف, منيما عمى استخداميا ل

 ( :Vأىمية خرائط الشكل ) 4:2:1:2

كالتي يؤدم استخداميا  (Ausubel)أحد الأساليب الميمة في نظرية أكزبؿ  (V)خرائط الشكؿ  تعد
إلى حدكث التعمـ ذم المعنى، ذلؾ أنيا يترتب مف خلاليا المفاىيـ، مف المفاىيـ العامة إلى 

 المفاىيـ الأقؿ عمكمية إلى الأقؿ خصكصية كصكلان إلى الأمثمة.

 :(V)إيجابيات استخدام خرائط الشكل  5:2:1:2

 بالفكائد كالإيجابيات التالية : (V)يتمثؿ استخداـ خرائط الشكؿ 

لمعرفة السابقة بالمعرفة الجديدة، تشجع المتعمميف عمى تحقيؽ التعمـ ذم المعنى مف خلاؿ ربط ا
تعيف المتعمميف عمى ، ك تحقؽ رضى المتعمميف عف أنفسيـ لأنيـ يستطيعكف السيطرة عمى تعمميـك 

تعد كسيمة إنتاج المعرفة، ك يستطيعكف فيـ الدركس، كتسيؿ عمييـ فيـ الطرائؽ التي مف خلاليا 
طرىـ المعرفية في تساعد المتعمميف عمى تنظيـ أاظ المتعمميف بالمعرفة لكقت طكيؿ، ك فعالة لاحتف

تزيد مف حصيمة جكىر التدريس الفعاؿ، ك  الذم يعد تكفر قدران عاليان مف التنظيـنمط متكامؿ، ك 
دراكيـ لمعلاقات بيف يتعممكف عف طريؽ إالمتعمميف المعرفية، كذلؾ مف خلاؿ تعميميـ كيؼ 

تفيد متكاممة، ك تجعؿ المتعمـ مشاركان مشاركة فعمية في تككيف بنية معرفية متماسكة ك المفاىيـ، ك 
 المعمـ في التخطيط لدركسو، كذلؾ بتحديد النقاط التي سكؼ يبدأ بيا درسو.
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 : (V)خطوات بناء خرائط الشكل  6:2:1:2

 ( كما يراىا بالشكؿ الآتي:1995ط المفاىيـ كبنائيا نكفاؾ كجكيف )كتتمثؿ خطكات تصميـ خرائ

 .ان أكلان: اختيار المكضكع الذم سترسـ لو الخريطة، كيمكف أف يككف فقرة أك محاضرة أك درس

 ثانيان: تحديد الكممات أك العبارات المفتاحية، ككضع خط تحتيا.

المفاىيـ تنازليان تبعان لعمكميتيا، بحيث تككف المفاىيـ ثالثان: إعداد قائمة بالمفاىيـ، ثـ يتـ ترتيب ىذه 
 العامة كالأكثر تجكيدان في أعمى القائمة، أما المفاىيـ النكعية فتكضع أسفؿ القائمة.

 رابعان: رسـ خريطة المفاىيـ، مع الأخذ بعيف الاعتبار :

 تصنيؼ المفاىيـ حسب مستكياتيا كالعلاقات فيما بينيا. .1

العامة في قمة الخريطة ثـ تكضع تحتيا المفاىيـ الأقؿ عمكمية فالمفاىيـ كضع المفاىيـ  .2
 الخاصة.

معينة مف  يتـ ربط المفاىيـ التي تنتمي لبعضيا البعض بخطكط ثـ تسمية كؿ خط بأشكاؿ .3
  أك الكممات. حركؼ الجر أك الكِنايَات

 أىمية التحصيل المعرفي والميل 2:1:2

العقمي الذم يقكـ بو الطمبة كالذم يظير  في النشاط الجكانب اليامةيعد التحصيؿ المعرفي أحد    
أكؿ مف لفت النظر إلى الإنجاز مكارم" ىنرم "أثره جميان في التفكؽ الدراسي، ككاف العالـ الأمريكي 

حاجات ة، فقد حدد عدد مف الحاجات أطمؽ عمييا مسمى بكصفو مككنان مف مككنات الشخصي
اد جميعيـ بغض النظر عف الجنس أك العرؽ أك العمر، ككانت "الحاجة عالمية، تتكفر لدل الأفر 

الحاجات العالمية التي أقر بكجكدىا كعرفيا  تمؾ مف بيف (Need to Achieveإلى الإنجاز" )
نجاز الميمات الصعبة  بمجمكعة القكل كالجيكد التي يبذليا الفرد مف أجؿ التغمب عمى العقبات كا 

 (.2003بالسرعة الممكنة)نشكاتي، 
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مف العمـ أك المعرفة، كما  درجةالتحصيؿ ىك أف يحقؽ المرء لنفسو أف  (2004نصر الله ) كيرل 
الدرجة التي يحصؿ عمييا  كيعني ،(Achievement Levelمستكل التحصيؿ )بصيؿ يقرف التح

 الطالب في امتحاف ما.

، مف حصيؿ الدراسي بأكجو شتى في الحياة الاجتماعية كبخاصة في المستقبؿكتتجمى فائدة الت
كما خلاؿ ارتقائو تصاعديان ككنو يعد الفرد لمحصكؿ عمى مكانة كظيفية جيدة في معظـ الحالات، 

القيمة الاجتماعية، كالاقتصادية لمفرد، كالطمكح الكظيفي  -إلى درجة غير قميمة–يحدد التحصيؿ 
الذم يطمح الفرد بمكغو، كيحرص كؿ مجتمع عمى تحصيمو، كيعطيو أىمية بالغة، كيراقب 
المؤسسات التربكية كيحاسبيا عمى ما أحرزتو مف نكعية المتخرجيف فييا، كيعكس التحصيؿ 

يدؿ مستكل التحصيؿ عمى كفايات تمؾ  سعى إلييا المؤسسات التربكية، إذالتعميـ التي تنتاجات 
كىناؾ بعض العكامؿ كالمتغيرات التي تساعد عمى تحسيف  مؤسسات كقدرتيا عمى بمكغ أىدافيا.ال

التحصيؿ المعرفي لمطمبة كفييا طرائؽ التدريس المتنكعة التي تتناسب كقدرات كميكؿ كحاجات 
 (.2002الحيمة، ك  )مرعي    الطمبة

كمناىج  ،كتحتؿ دراسة الاتجاىات كالميكؿ مكانان بارزان في مناىج الدراسات الاجتماعية بكجو عاـ
الجغرافيا بكجو خاص، كىي تمثؿ بعدان ميمان مف أبعاد الجانب الانفعالي لمشخصية، كالذم يتكامؿ 

أىـ  مف  مادة الجغرافياتعد ك  .(حركيالنفس ) ، كالجانب الميارم(المعرفي)مع الجانب العقمي 
كتنمية الميارات التي تيتـ بتنمية الاتجاىات كالميكؿ كالقيـ كالأنماط السمككية المرغكب فييا،  المكاد

كالقدرات، كتنمية القدرة لدل الطمبة عمى فيـ المعمكمات كالمفاىيـ، كتسعى لتنمية الفرد الفاعؿ 
مشاركة في عالمو مف خلاؿ مساعدتو عمى فيـ علاقاتو بشخصيتو كركحو كعقمو، كتمكينو مف ال

مع الناس كالآخريف كمع مؤسسات المجتمع المختمفة، ليككف فاعلان في خدمة نفسو، كأسرتو 
 (.2006كمجتمعو ككطنو كالإنسانية بأسرىا)خضر، 

بارة نجذاب نحك نكع معيف مف الأنشطة، كلا تتضمف عي نزعة سمككية عامة لدل الفرد للاكالميكؿ ى
الفرد ييتـ  أف أما كممة انجذاب فتعني ،النزعة السمككية العامة أكثر مف أف الميكؿ سمة عامة

بشيء لو قيمة بالنسبة لو أك يبحث عنو أك يتجو نحكه أك يكافح لمحصكؿ عميو، كانجذاب الفرد نحك 
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نيا لا تحدد كيؼ يتضمف أف الميكؿ تحدد في الغالب ما يقكـ بو الفرد، كلك  أنكاع معينة مف النشاط
 (.2005يقكـ بو أك إلى أم درجة مف الجكدة يقكـ بو)ممحـ، 

لذا ينبغي العمؿ عمى تكجيو الطمبة في ىذه المرحمة إلى ما يلائميـ مف ميكؿ، كىذا يجعمنا في 
 كؿ الطمبةبراز أكبر قدر ممكف مف ميئـ عف الكسائؿ التي تساعدنا عمى إبحث مستمر كدا

كخلاؿ  عمى تكفير المجاؿ المناسب لتككيف ميكؿ جديدة مرغكبو. العمؿكمكاىبيـ، لذلؾ يجب 
ان في رؤيتو لعمميتي التعمـ كالتعميـ، حيث شيد المجاؿ التربكم تحكلان رئيس  القميمة الماضية،السنكات 

أصبح التركيز عمى العكامؿ الداخمية التي تؤثر عمى المتعمـ كخاصة ما يجرم داخؿ عقؿ المتعمـ 
أنماط ك تعمـ، ممقدرتو عمى معالجة المعمكمات، كدافعيتو لك سعتو العقمية، ك و السابقة، مثؿ معرفت

المعنى( أك  متفكيره، كأساليبو المعرفية، أم الانتقاؿ مف التعمـ السطحي إلى ما يسمى )بالتعمـ ذ
  (.2003)زيتكف،  الجاد كالمثمر التكجو لمتعمـ

 ثانياً: الدراسات السابقة 2:2

المنشكرة، للاطلاع عمى الدراسات ذات  الباحثة قكاعد البيانات الإلكتركنية كالمجلاتتفحصت      
 ، كفيما يمي عرض ليذه الدراسات:Vبخرائط الشكؿالصمة 

 الدراسات العربية -

( Vقامت الباحثة بجمع الدراسات كالبحكث ذات العلاقة بمكضكع فاعمية استخداـ خرائط الشكؿ)
لطمبة، كتبيف أف ىناؾ عددان مف الدراسات كالبحكث العربية  كالميؿ عمى تنمية التحصيؿ المعرفي

          كالأجنبية التي تناكلت بعض جكانب ىذا المكضكع. كمنيا دراسة " نكفاؾ كجكيف" 
(Novak &Gowin ) خرائط الشكؿب" ابتكار أسمكب لمتدريسحكؿV" (Vee Maps ) كتطبيؽ

لمتعمـ ذم المعنى، كما اتفقت مع النظرية البنائية في أنيا تساعد  Ausubelعمى نظرية "أكزبؿ" 
 خصية سكاء بمفردىـ أك مع أقرانيـ، كمف ىذه الدراسات:المتعمميف عمى إعادة بناء خبراتيـ الش

في تدريس الفيزياء عمى  (V)خرائط الشكؿ " فاعمية استخداـ  حكؿ( 1997الغنام ) دراسة      
كقامت الدراسة عمى  ،التحصيؿ كاكتساب بعض عمميات العمـ لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم
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الثانكية عمى عينة عشكائية كتـ تقسيميا إلى  طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم في مدرسة المنصكرة
( طالبان ىـ 72ة، ك )( طالبان الذيف درسكا عمى الطريقة الاعتيادي72مجمكعتيف: الضابطة عددىـ )

، كأتت النتائج بتفكؽ طلاب المجمكعة (Vخرائط الشكؿ )المجمكعة التجريبية الذيف درسكا حسب 
الذيف درسكا عمى  عمى طلاب المجمكعة الضابطة (Vخرائط الشكؿ )التجريبية الذيف درسكا حسب 

 الطريقة الاعتيادية عمى التحصيؿ كاكتساب بعض عمميات العمـ.

فيدفت دراستو معرفة "فاعمية استخداـ استراتيجية خرائط المفاىيـ في  (2004أما المرسي )      
تصكيب الخطأ في المفاىيـ التاريخية لدل طمبة الصؼ الأكؿ الإعدادم في الدراسات الاجتماعية 

ختيار بمصر"، كحدد الباحث طمبة الصؼ الأكؿ الإعدادم العاـ كالأزىرم بمحافظة الدقيمية، كتـ ا
( طالبان 480عينة البحث مف فئتيف ىما : الطمبة الذيف طبؽ عمييـ اختيار التشخيص كعددىـ )

( ر التحصيؿاختبا) الذيف طبقت عمييـ تجربة الدراسة كطالبة مف محافظات مختمفة، كالطمبة 
قسمكا  ( طالبان 70أزىرم( ، طمبة التعميـ العاـ كىـ )-( طالبان تـ تقسيميـ إلى )عاـ140كعددىـ )

( طالبان 70( طالبان، أما طمبة الأزىر كىـ )35إلى مجمكعة تجريبية كضابطة كعدد كؿ منيـ )
( طالبان، كاستخدـ الباحث المنيج التجريبي. 35قسمكا إلى مجمكعتيف تجريبيتيف كضابطة كعددىـ )

رائط المفاىيـ كأظيرت النتائج تفكؽ طمبة المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستخداـ استراتيجية خ
عمى المجمكعة الضابطة التي لـ تدرس باستخداـ ىذه الاستراتيجية بؿ بالطريقة التقميدية في 

 تصكيب الخطأ في المفاىيـ التاريخية.

فقامت عمى دراسة " فاعمية استخداـ استراتيجي دكرة التعمـ  (2008أما دراسة الحسيني )       
ى تحصيؿ المفاىيـ التاريخية كتنمية التفكير الاستدلالي لدل كخرائط المفاىيـ في تدريس التاريخ عم

كقد تـ اختيار عينة البحث مف طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم مف طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم"، 
، كتنقسـ العينة عمى النحك الآتي: فصؿ  المجمكعة التجريبية الأكلى،  1/1مدرسة بمحافظة الفيكـ

المجمكعة الضابطة، كتـ مراعاة التقارب في  1/3انية، فصؿ المجمكعة التجريبية الث 1/2فصؿ 
ككانت النتائج المستكل الدراسي في الاختيار، كاستخدـ الباحث المنيج الكصفي كالمنيج التجريبي،

تقضي بتفكؽ طلاب كؿ مف المجمكعة الأكلى كالمجمكعة الثانية الذيف درسكا حسب استراتيجية 
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عمى المجمكعة الضابطة الذيف درسكا حسب الطريقة الاعتيادية في دكرة التعمـ كخرائط المفاىيـ 
 تدريس التاريخ كتنمية التفكير الاستدلالي.

البنائية في اكتساب  (V)فيدفت دراستو معرفة "أثر استراتيجية الشكؿ ( 2008أما العيسوي )     
الباحث مدرسة ذككر  اختارالمفاىيـ العممية كعمميات العمـ لدل طلاب السابع الأساسي بغزة "، 

الفلاح الإعدادية )أ( للاجئيف لتككف ميدانان لتطبيؽ دراستو بيا، كتككنت العينة مف طلاب الصؼ 
( طالبان، كاستخدـ 38( طالبان، كالمجمكعة الضابطة)40السابع ككاف عدد المجمكعة التجريبية )

كأظيرت النتائج تفكؽ طمبة المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستخداـ  التجريبي،الباحث المنيج 
عمى المجمكعة الضابطة التي لـ تدرس باستخداـ ىذه الاستراتيجية بؿ ( V)الشكؿ استراتيجية 

 اكتساب المفاىيـ العممية كعمميات العمـ.بالطريقة التقميدية في 

التحصيؿ المباشر كالمؤجؿ  خرائط المفاىيـ فياستخداـ  أثر"دراسةب (2011قام العمري )ك      
تككنت عينة "، بمادة الأحياء في المممكة العربية السعكديةالعممي  الصؼ الثالث الثانكم لطلاب

ستخداـ خرائط المفاىيـ، عيف في مجمكعتيف: تجريبية درست با( طالبان مكز 125) الدراسة مف
حصيؿ الت لنتائج كجكد فرؽ داؿ إحصائيا فيت اكضابطة درست باستخداـ الطريقة التقميدية .أظير 

 كلصالح المجمكعة التجريبية. حياء، المباشر كالمؤجؿ في مادة الا

"فاعمية استخداـ خرائط المفاىيـ في تنمية  إلى التعرؼ إلى  (2012وىدفت دراسة الذبياني )    
"، تككنت عينة الدراسة في المممكة العربية السعكدية مفيكـ المكف لدل تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي

مكزعيف في مجمكعتيف: تجريبية درست باستخداـ خرائط المفاىيـ ، كضابطة  ( تمميذان 60) مف
 كاستخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي لملائمة طبيعة المشكمة،درست باستخداـ الطريقة الاعتيادية.

، عمى تلاميذ خرائط المفاىيـكاشارت النتائج تفكؽ تلاميذ المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستخداـ 
 المجمكعة الضابطة الذيف درسكا حسب الطريقة التقميدية.

في تنمية  (V)فقامت بدراسة " فاعمية استخداـ خرائط الشكؿ  (2012أما دراسة وادي )       
مادة الجغرافيا لدل طلاب الصؼ العاشر الأساسي بمحافظة غزة"،  التحصيؿ المعرفي كالميؿ إلى

الصؼ العاشر الأساسي مقسمة إلى مجمكعتيف:  حيث قامت الدراسة عمى عينة مف طلاب
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، كمجمكعة ضابطة كتدرس باستخداـ الطريقة (V)خرائط الشكؿ  مجمكعة تجريبية باستخداـ
، كاستخدـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي في عرض المشكمة، كالمنيج التجريبي التربكم التقميدية

كاشارت النتائج تفكؽ طلاب المجمكعة التجريبية الذيف ، (V)في تجريب استخداـ خرائط الشكؿ 
، عمى طلاب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا حسب الطريقة (V)خرائط الشكؿ درسكا باستخداـ 

 ة.الاعتيادي

عمى دراسة " فاعمية استخداـ خرائط المفاىيـ عمى تعمـ  (2013وقامت دراسة خمف )        
ىدفت ىذه  الميارات الأساسية لرياضة تنس الطاكلة لطلاب كمية التربية جامعة  الأزىر"، حيث

تأثير استراتيجية خرائط المفاىيـ عمى تعمـ بعض الميارات الأساسية  الدراسة إلى التعرؼ إلى
لرياضة تنس الطاكلة، كايضان في التعرؼ عمى تأثير ىذه الطريقة في تدريس بعض الميارات 
الأساسية لرياضة تنس الطاكلة، كاستخدـ الباحث المنيج التجريبي كبتصميـ تجريبي مجمكعتيف 
ة احداىما تجريبية التي تستخدـ استراتيجية خرائط المفاىيـ كالأخرل ضابطة تستخدـ الطريقة التقميدي

( طالب تـ تقسيميـ الى 28مع القياس القبمي كالبعدم لكلا المجمكعتيف، كبمغ عدد أفراد العينة )
( طالب، كالثانية 14مجمكعتيف الأكلى تجريبية تـ تعميميـ باستخداـ خرائط المفاىيـ كبمغ عددىـ )

 دراسة فاعميةأظيرت نتائج ال( طالبان تـ تدريسيـ بالطريقة التقميدية. ك 14ضابطة كبمغ عددىـ )
دائيـ لصالح المجمكعة استخداـ خرائط المفاىيـ في اكساب الطلاب لميارات اساسية كتنمية أ

 التجريبية.

التعرؼ إلى "أثر استخداـ استراتيجيتي خرائط المفاىيـ (2013) وىدفت دراسة أبو مرق      
في تنمية ميارات التفكير الاستدلالي في الجغرافيا لدل طالبات الصؼ التاسع  (V)كالشكؿ

ات مكزعات في مجمكعتيف: تجريبية درست ( طالب108تككنت عينة الدراسة مف ) الأساسي بغزة"،
كاستخدمت .درست باستخداـ الطريقة التقميدية، كضابطة (V)كالشكؿ  ستخداـ خرائط المفاىيـبا

كاشارت النتائج تفكؽ طالبات المجمكعة الباحثة المنيج شبو التجريبي لملائمة طبيعة المشكمة، 
، عمى طالبات المجمكعة الضابطة (V)خرائط المفاىيـ كالشكؿ التجريبية المكاتي درسف باستخداـ 

 المكاتي درسف حسب الطريقة التقميدية.
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"فاعمية استخداـ خرائط المفاىيـ في تحصيؿ طمبة جامعة  فقاـ بدراسة (2014أما الطراونة )      
الزيتكنة الأردنية في مادة التربية البيئية كاتجاىاتيـ نحكىا" ككانت العينة مككنة مف مجمكعتيف : 

( طالبان كطالبة درسكا باستخداـ خرائط المفاىيـ، كمجمكعة ضابطة عدد 35تجريبية عدد أفرادىا )
لبة درسكا باستخداـ طريقة المحاضرة. كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة استخدـ ( طالبان كطا34أفرادىا )

كأتت النتائج بتفكؽ طمبة الباحث اختباران تحصيميان، كمقياس للاتجاىات نحك مادة التربية البيئية، 
المجمكعة التجريبية مف حيث تحصيميـ كزيادة اتجاىاتيـ نحك مادة التربية البيئية عمى طمبة 

كما أكصت الدراسة بتكجيو أعضاء الييئة المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بطريقة المحاضرة، 
الطمبة في مرحمة التعميـ  التدريس في الجامعات كتشجيعيـ عمى استخداـ خرائط المفاىيـ في تدريس

 الجامعي.

التعرؼ إلى "فاعمية استخداـ استراتيجية خرائط المفاىيـ عمى  (2014) وىدفت دراسة قرمان     
تحصيؿ البلاغة كالاتجاىات نحكىا لدل طلاب الصؼ الحادم عشر بغزة"، تككنت عينة الدراسة 

( 41اـ خرائط المفاىيـ كعددىا )( طالبة مكزعات في مجمكعتيف: تجريبية درست باستخد82مف )
كاستخدـ الباحث المنيج ( طالبة.41طالبة، كالضابطة درست باستخداـ الطريقة التقميدية كعددىا )

شارت النتائج تفكؽ طالبات المجمكعة التجريبية المكاتي أشبو التجريبي لملائمة طبيعة المشكمة، ك 
عمى طالبات المجمكعة الضابطة المكاتي ، المفاىيـ كزيادة في اتجاىاتيفدرسف باستخداـ خرائط 

 درسف حسب الطريقة التقميدية.

عمى تنمية التحصيؿ  (V)بدراسة "فاعمية استخداـ خرائط الشكؿ  (2014) قام بوديو      
الدراسي في مادة طرؽ التدريس العامة لدل طلاب جامعة الممؾ فيصؿ" حيث أف الباحث استخدـ 

العشكائي، كلا يتـ ضبط المتغيرات منيج التصميـ شبو الإجرائي الذم لا يتطمب الاختيار، كالتعيف 
الخارجية بمستكل ضبطيا كما في التصميمات التجريبية الأخرل. كاستخدـ الباحث مجمكعتيف 
الأكلى تجريبية كالثانية ضابطة، كاقتصرت ىذه الدراسة عمى طلاب كمية التربية الذككر الذيف 

 ( طالبان تـ اختيارىـ بالطريقة83يدرسكف مقرر طرؽ التدريس العامة. كاشتممت عينة الدراسة عمى )
( طالبان كىي شعبة رقـ 34العشكائية مف مجتمع البحث كذلؾ بكاقع شعبتيف إحداىما اشتممت عمى )

( كمجمكعة تجريبية 3( طالبان كىي شعبة رقـ )49( كمجمكعة ضابطة، كالأخرل اشتممت عمى )1)
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( كقد كاف مجمكع الطمبة في الشعبتيف 2،4،5كذلؾ بعد استبعاد الطلاب مف الشعب الدراسية )
( ثلاثة كثمانيف طالبان. تـ اختبار خمسة مكضكعات دراسية مف مقرر طرؽ التدريس العامة 1،3)

كأظيرت النتائج تفكؽ (، Vكقدمت عمى مدار سبع محاضرات مف خلاؿ بناء سبع خرائط الشكؿ )
عمى المجمكعة الضابطة الذيف (Vخرائط الشكؿ )طلاب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا حسب 

فضلا عمى تفكؽ المجمكعة التجريبية،  الطريقة الاعتيادية في تنمية التحصيؿ الدراسيدرسكا حسب 
كافة كألّا تقتصر عمى المقررات العممية  المقرراتيتـ استخداـ ىذه الطريقة في كأكصت الدراسة أف 

 بؿ كالنظرية أيضان. كحدىا

"فاعمية خرائط المفاىيـ كقدرتيا التعرؼ إلى  (Ali Balaid,2015) وىدفت دراسة عمي بلايد     
في زيادة التكاصؿ كتبادؿ الممارسات المشتركة عبر المؤسسات كالمنظمات بأكمميا"، كاليدؼ مف 
ىذه الدراسة ىك التعرؼ عمى أىمية خرائط المفاىيـ مف خلاؿ مراجعة كتحميؿ الكضع الراىف 

ت كالتصنيفات التي يتـ اتباعيا في لمبحكث كتقديـ لمحة عامة عف فكائد خرائط المفاىيـ كالمنيجيا
أنو تـ تحميؿ العديد ببناء خرائط المفاىيـ كشكؿ البحكث التي يجب أف تككف في المستقبؿ، حيث 

بخرائط  ةالتي تناكلت مكضكعات متنكعة ذات صمة كثيق الأدبياتمف المقالات كمراجعة منيجية 
ائج تقضي أف يكجد ضركرة ممحة في (، ككانت النت2013_2000المفاىيـ بالفترة الكاقعة بيف )

استخداـ خرائط المفاىيـ لزيادة فعالية المنظمات كالمؤسسات كزيادة الاتصاؿ فيما بينيا، بالإضافة 
 البحكث عمى خرائط المفاىيـ. إجراءإلى ضركرة الاستمرارية في 

" أثر استخداـ الخرائط الذىنية كالمفاىيمية في معرفةفيدفت دراستيا ( 2016أما أبو دياك )     
التفكير الإبداعي لدل طالبات الصؼ السادس الأساسي في العمكـ في فمسطيف"، التحصيؿ كتنمية 

اختارت الباحثة المدارس الحككمية التابعة لمديرية تربية كتعميـ قباطية، كاستخدمت الباحثة المنيج 
تـ تطبيؽ أدكات الدراسة عمى عينة مف طالبات الصؼ التجريبي كالتصميـ شبو التجريبي، ك 

تكزيعيف في  طالبة، كتـ (70، البالغ عددىا )دس الأساسي مف مدرسة بنات جبع الأساسيةالسا
كأتت النتائج ، ( طالبة35( طالبة، كأخرل ضابطة كعددىا )35يبية )ىما تجر احدإمجمكعتيف، 

تحصيميـ كتنمية التفكير الإبداعي عمى طالبات بتفكؽ طالبات المجمكعة التجريبية مف حيث 
 .المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بطريقة التقميدية
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 الدراسات الأجنبية -

بإجراء دراسة لمتعرؼ إلى "فاعمية استخداـ خرائط المفاىيـ  (Maickle,2006قام مايكل)
، كالتعمـ التعاكني عمى أداء طلاب المرحمة الثانكية في مادة العمكـ البيكلكجية"، (V)كخرائط الشكؿ 

( طالبان في المرحمة الثانكية تكزعت عمى ثلاثة مجمكعات، اثنتيف 120كتككنت عينة الدراسة مف)
، ككاحدة ضابطة استخدمت الطريقة التقميدية، كاستخداـ (V)منيا تجريبية استخدمت خرائط الشكؿ 

عمى كؿ مف  (V)كأظيرت نتائج الدراسة فاعمية خرائط الشكؿ  .حث المنيج التجريبي الكصفيالبا
المجمكعتيف التجريبيتيف كالتي عممت عمى تحسيف مستكل التحصيؿ الدراسي أكثر مف طمبة 

 المجمكعة الضابطة التي اعتمدت الطريقة التقميدية.

أثر خرائط المفاىيـ في "إلى التعرؼ إلى  (Karakuyu,2010وىدفت دراسة كراكايو )     
تحصؿ طمبة الصؼ التاسع في مادة الفيزياء كاتجاىاتيـ نحك استخداـ خرائط المفاىيـ في احدل 

( طالبان كطالبة، مكزعيف في مجمكعتيف: 58، حيث تككنت عينة الدراسة مف )"المدارس التركية
تجريبية درست باستخداـ خرائط المفاىيـ، احدىما ضابطة درست في الطريقة التقميدية، كالثانية 

ككانت النتائج تقضي أنو يكجد فرؽ داؿ إحصائيان لصالح المجمكعة التجريبية التي تستخدـ خرائط 
المفاىيـ، كأف اتجاىات أفراد المجمكعة التجريبية كانت أكثر إيجابية مف أفراد المجمكعة الضابطة 

 التي اعتمدت عمى الطريقة التقميدية.

: طريقة الترقيـ"، ككاف  (Saglam,2014)ساجلاموقام        بدراسة "كيفية رسـ خريطة المفيكـ
طرؽ لرسـ خرائط  لتركية المتكسطة استخداـ ثلاثاليدؼ منيا لمتحقيؽ في إدراؾ طلاب المدارس ا

، كربط  المفاىيـ: كتابة العلاقات بيف المفاىيـ عمى خطكط كاممة، أك كفقرة أسفؿ خريطة المفيكـ
. كأشارت  المفاىيـ التي تستخدـ فييا أرقاـ كشرح العلاقات بجانب كؿ رقـ أسفؿ خريطة المفيكـ

اضحة المعالـ، كبيدؼ النتائج إلى أف طريقة الترقيـ التي تسمح لمطلاب لبناء خريطة مفاىيـ ك 
الأسمكب تـ نقؿ المعمكمات الى المتعمـ بطريقة أكثر تنظيمان، عممان أف طريقة الترقيـ كتقديـ 

 المعمكمات تمت بشكؿ غير مباشر.
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لمساىمة التي ا"  بعنكاف (Aydogan & Ergun,2016)أرغون  و اديجاندراسة  أما         
الحاسكب"، ككاف اليدؼ منيا تحميؿ المساىمة التي تقدميا خرائط تقدميا خرائط المفاىيـ ليندسة 

 إعدادالمفاىيـ ليندسة الحاسكب، ككاف ذلؾ عمى مدار فصؿ دراسي كاحد، حيث يطمب منيـ 
كأشارت خرائط المفيكـ الذم يسمح ليـ في كقت لاحؽ استخداميا عند مراجعتيـ للامتحاف النيائي. 

 في الامتحاف العممي الخاص بالطبع خرائط المفاىيـ ااستخدمك الذيف  نجاح الطلابالنتائج إلى 
كزيادة اتجاىاتيـ بشكؿ ايجابي نحك مادة الحاسكب، كعلاكة عمى ذلؾ لـ تكتؼ خرائط المفاىيـ 
بالإسياـ الإيجابي في النجاح العاـ لمطلاب بؿ أنيا ساعدت أيضا مع إعداد الامتحانات الخاصة 

 .بيـ

 الدراسات السابقةالتعقيب عمى  1:2:2

، كبمغ (2016-1997أجريت ىذه الدراسات كالأبحاث السابقة في الفترة الزمنية الكاقعة بيف )     
، كتنكعت ( دراسات أجنبية4( دراسات عربية، ك )14( دراسة مرتبطة منيا ) 18عدد الدراسات )

 .عينة ىذه الدراسات كالأبحاث السابقة بيف طمبة المدارس كطمبة الجامعات

شكمت مرجعية اعتمدت عمييا الباحثة في كضع خطة  أنياأفادت الدراسات السابقة الباحثة في 
شاممة لمبحث، كدعمت أيضان إطارىا النظرم لمدراسة، كمقارنة نتائج الدراسات كالأبحاث السابقة مع 

عداد أدكات الدراسةكساعدت ، دراستيا الحالية مما  (V)كبناء خرائط الشكؿ  الباحثة في بناء كا 
كالاستفادة منيا في ضكء ما قدمتو مف ممحكظات  سيؿ تطبيؽ الدراسة كتحقيؽ أغراضيا،

 كتكصيات كمقترحات كنتائج، ساعدتيا في تكضيح الدراسة الحالية كتفسيرىا.

كأىـ ما يميز الدراسة الحالية عف جميع الدراسات السابقة أنيا تدرس فاعمية استخداـ خرائط الشكؿ 
(V)  الأساسي الثامف في تنمية التحصيؿ المعرفي كالميؿ لمادة جغرافية البيئات لدل طمبة الصؼ

 .، كانيا دمجت بيف متغيريف إحداىما معرفي كالاخر كجدانيفي محافظة نابمس

كتشابيت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة أف جميعيا استخدمت المنيج التجريبي ككانت لكؿ 
 طة كمجمكعة تجريبية، كجميع النتائج كانت لصالح المجمكعة التجريبية.منيا مجمكعة ضاب



29 
 

 الفصل الثالث
 الطريقة والإجراءات

 
 منيج الدراسة 1:3

 مجتمع الدراسة 2:3

 عينة الدراسة 3:3

 أدوات الدراسة 4:3

 (V)دليل التدريس وفق خرائط الشكل  1:4:3

 وصف اختبار التحصيل2:4:3

 وصف مقياس الميول3:4:3

 صدق الأدوات4:4:3

 ثبات الأدوات 5:4:3

 تحميل فقرات الاختبار  6:4:3

 إجراءات الدراسة 5:3

 ومتغيراتيا تصميم الدراسة 6:3

 المعالجات الإحصائية 7:3
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 الفصل الثالث
 الطريقة والإجراءات

 

تناكؿ ىذا الفصؿ الحديث عف منيجية الدراسة كمجتمعيا كعينتيا، إضافة إلى طريقة بناء 
 أدكاتيا، كآلية تنفيذ الدراسة كتصميميا، كالمعالجة الإحصائية التي تـ استخداميا.

 
 منيج الدراسة1:3

 أخضعت، حيث في إجراء دراستيابتصميـ شبو تجريبي  الباحثة المنيج التجريبي تستخدما
ه عمى لقياس أثر  "(Vاستخداـ خرائط الشكؿ )"الباحثة المتغير المستقؿ في ىذه الدراسة كىك 

المعرفيوالميل" كىماالمتغيريف التابعيف،  التحصيل نحك تعمـ جغرافية البيئات لدل طمبة  تنمية
 الصؼ الثامف الأساسي لمادة جغرافية البيئات كالعلاقة بينيما.

 مجتمع الدراسة 2:3

في محافظة  الأساسي في المدارس الحككمية ثامفالدراسة مف جميع طمبة الصؼ التككف مجتمع 
 لأكؿ لمعاـ الدراسيالأساسي في الفصؿ ا ثامفم عمى أكثر مف شعبتيف لمصؼ النابمس كالتي تحتك 

 طالبان  (4588) كالبالغ عددىـ( سنة، 14-12)كالذيف تتراكح أعمارىـ مابيف ،(2016-2017)
كفقان لإحصائية مديرية التربية كالتعميـ في محافظة نابمس لمعاـ مدرسة، ( 90)مكزعيف فيكطالبة 

(2015-2016). 

 عينة الدراسة 3:3

مكزعة في  طالبة (65) الأساسي كالبالغ عددىفالصؼ الثامف  تـ اختيار عينة الدراسة مف طالبات
 ،العمياساسية بنات عصيرة الشمالية الأ مدرسة فيشعبتيف مف طالبات الصؼ الثامف الأساسي 

، اختارت الباحثة المدرسة بطريقة عشكائية ككزعت الطالبات عمى كتعميـ نابمس يةالتابعة لمديرية ترب
، في حيف (Vخرائط الشكؿ )باستخداـ  حيث درسف الطالباتشكؿ مجمكعتيف: إحداىما تجريبية 
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تكزيع طالبات ( 1درست طالبات المجمكعة الضابطة بالطريقة التقميدية. كيكضح الجدكؿ رقـ )
 تكزيع طالبات عينة الدراسة تبعان لعدد الشعب كرمكزىا كعدد الطالبات في كؿ منيا.

 
 .توزيع أفراد عينة الدراسة تبعاً لعدد الشعب ورموزىا، وعدد الطالبات في كل شعبة :(1الجدول)

 
 عدد الطالبات رمز الشعبة عدد الشعب المجمكعة

 32 ب 1 التجريبية
 33 أ 1 الضابطة

 65 المجمكع

 أدوات الدراسة4:3 

تنمية في  (Vخرائط الشكؿ )تكظيؼ فاعمية  إلىلدراسة كالتي تتمثؿ في التعرؼ لتحقيؽ أىداؼ ا
الباحثة بإعداد أدكات الدراسة  قامتالاساسي،  ثامفالصؼ ال طمبةلدل  التحصيؿ المعرفي كالميؿ

 كالتي تتمثؿ فيما يمي:
 .(V)خرائط الشكؿ التدريس كفؽ دليؿ  -1
 .تحصيمي )مف إعداد الباحثة(اختبار  -2
 جغرافية البيئات)مف إعداد الباحثة(.مقياس الميكؿ نحك تعمـ  -3

 .(V)خرائط الشكل وفق  دليل التدريس 1:4:3

في الكحدة الثانية " البيئة الاستكائية"،  المتضمنة جغرافية البيئات دركس لتدريس أعدت الباحثة دليلان 
الرابعة التي تحمؿ الكحدة كالثالثة " بيئة المراعي المدارية الرطبة )السافانا("، كالدرس الأكؿ مف 

 خطة كؿ اشتممت ، كقد(V)عنكاف "البيئة المدارية الجافة )الصحارم("، باستخداـ خرائط الشكؿ 
 :الآتي عمى المختارتيف الكحدتيف دركس مف درس
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 _عنكاف الدرس.1

 _ الكسائؿ التعميمية.2

 _الأىداؼ التعميمية.3

 _خطكات تنفيذ الدرس.4

 _التقكيـ.5

 في المختصيف المحكميف السادة مف مجمكعة عمى عرضو تـ ،تدريسال دليؿ إعداد مف الانتياء بعد
 المحكمكف السادة لأبدحيث  الاجتماعية، الدراسات كمشرفي كمعممي التدريس كطرؽ المناىج
مثؿ: اجراء بعض التنسيقات التي تخص خرائط  تدريسال دليؿ عمى كالتعديلات الملاحظات بعض
، (V) مثؿ حجـ الخط كنكعو، كمناسبة عدد الكممات مع حجـ مربع خرائط الشكؿ  (V) الشكؿ

 إعطاء تعميمات عمى جكدة عرض شرائح البكربكينت، لأكثر مف خريطة، (V)فصؿ خرائط الشكؿ 
عادة صياغة بعض الفقرات  بإجراء الباحثة امتقك  ،حذؼ ثلاث فقرات مف مقياس الميكؿ كا 

إضافة إلى ذلؾ قامت الباحثة بكتابة عدد  المحكميف، لآراء كفقنا المعمـ لدليؿ التعديلات المناسبة
 في تدريسال دليؿ كأصبح، (V)قامت بتدريسو باستخداـ خرائط الشكؿ  أكبر مف الأىداؼ لكؿ درس

 . (1ممحؽ رقـ )كما ىك مبيف في ال النيائية صكرتو

 تحضير الدروس:

مف درسيف لمادة "جغرافية البيئات" كؿ كحدة تتككف  بحيثالباحثة بتحضير ثلاث كحدات،  قامت
 لمصؼ الثامف الأساسي :

 :الكحدة الثانية: البيئة الاستكائية كتقسـ إلى 
 الاستكائية.الدرس الأكؿ : الخصائص الطبيعية لمبيئة  -
 الدرس الثاني : ظركؼ الحياة في البيئة الاستكائية. -
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 :)الكحدة الثالثة : بيئة المراعي المدارية الرطبة )السافانا 
 الدرس الأكؿ : الخصائص الطبيعية لمبيئة المدارية الرطبة. -
 الدرس الثاني: ظركؼ الحياة في البيئة المدارية. -
 
  الجافة )الصحراكية(:الكحدة الرابعة: البيئة المدارية 
 الدرس الأكؿ : الخصائص الطبيعية لمبيئة المدارية الجافة)الصحراكية(. -

 وصف اختبار التحصيل 2:4:3

كتحديد أىدافيا كبناء جدكؿ مكاصفات  الجغرافيةات الكحدمحتكل الباحثة  بتحميؿ  قامت
مف مككف البعدم فيك قامت الباحثة ببناء اختبار التحصيؿ ك (. (2)الممحؽ ) محتكاهيتناسب مع 

( فقرة، كالنكع 25نكعيف مف الاسئمة، الأكؿ منيا مكضكعي مف نكع اختيار مف متعدد مككف مف )
. أما الاختبار ( 0.78. كبمغت قيمة ثباتو ) ((3ممحؽ رقـ )ال )الثاني مقالي مككف مف تسع أسئمة 

حدة الاكلى ككاف مف النكع التحصيمي القبمي فكاف اختبار مدرسي مف اعداد المعممة ككاف في الك 
 المقالي.

 وصف مقياس الميول 3:4:3

الأساسي نحك  الثامف الباحثة عمى تصميـ مقياس خاص لدراسة ميكؿ طمبة الصؼ عممت
( 27ككاف مقياس الميكؿ مككف مف ) ,تنمية التحصيؿ المعرفيفي  (V)خرائط الشكؿ استخداـ 

 ( .(5رقـ  ممحؽ)ال كفؽ الخطكات الآتية : فقرة، كتـ بناؤه

 الاطلاع عمى الدراسات ذات العلاقة كبعض مقاييس الميكؿ في مجاؿ عمـ النفس. -1

بمكضكع الدراسة كمادتيا, كما يتعمؽ بالميؿ نحك استخداـ  تحميؿ الدراسات السابقة ذات العلاقة -2
 .تنمية التحصيؿ المعرفيفي  (V)خرائط الشكؿ 

(، محايد 4(، أكافؽ )5كما يمي: أكافؽ بشدة ) خماسياَ تدريج الاجابة عف فقرات المقياس تدريجاَ  -3
 (.1(، معارض بشدة )2(، معارض )3)
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، 13،14،15،17 ،1،2،3،4،5،7،8،9كىي ) مراعاة أف تككف بعض فقرات المقياس مكجبة -4
، 6،10،11،12،16،18كىي ) الفقرات سالبة كبعض (،19،21،24،26،27

20،22،23،25.) 

 صدق الأدوات 4:4:3

، مف خلاؿ عرضيا عمى )صدؽ المحكميف( كاتالباحثة بالتأكد مف صدؽ الأد قامت
مجمكعة مف المحكميف المختصيف في المناىج كطرؽ التدريس، كالتربية كعمـ النفس في جامعة 

مف أجؿ التأكد مف  (،(5)رقـ ممحؽ )ال(، كما ىك مكضح في 5د بمغ عددىـ )كق النجاح الكطنية،
لأجميا، كأنيا تناسب مستكل ختباريف، كأنيا تحقؽ الأىداؼ التي كضعت فقرات الا يةمكضكع

 كالكقت المحدد ليا كمف تمؾ الأىداؼ : بةالطم

 سلامة صياغة الأىداؼ التربكية مف الناحية التربكية. -
 تكزيع كقت الحصص الدراسية. -

مجمكعة المحكميف ممثميف بأعضاء ىيئة التدريس المتخصصيف في المناىج كطرؽ  كانتك 
بداء ملاحظاتيـ إمنيـ  طمبالتدريس، كالتربية ك عمـ النفس في جامعة النجاح الكطنية، بحيث 

 كالحكـ عمى المقياس الذم كضعتو الباحثة.

عديلات المناسبة مف أجؿ ، ككضع التوكذلؾ لمتأكد مف مدل صياغة بنكد المقياس كسلامة مفاىيم
الأساسي نحك استخداـ  الثامفالصؼ  الباتياس يمكف مف خلالو قياس ميكؿ طمق إلىالكصكؿ 

 ، بدقة أكثر قدر المستطاع.مية التحصيؿ المعرفي كالميؿنتفي  (Vخرائط الشكؿ )

 ثبات الأدوات 5:4:3

 الثامفالصؼ   الباتميكؿ عمى طكمقياس ال تنمية التحصيؿ المعرفي اختباربعد تطبيؽ 
باستخداـ معادلة  للاختبار التحصيميالأساسي, كجمع المعمكمات كالبيانات تـ حساب معامؿ الثبات 

(، 0.76)أما ثبات مقياس الميكؿ فبمغت قيمتو ، (0.78)، حيث بمغت قيمة الثباتباخ ألفا()كركن
  .(2010)عكدة، كىي قيمة مناسبة
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 تحميل فقرات الاختبار  6:4:3

 معاملات الصعوبة

كىي متفقة مع معاملات الصعكبة المقبكلة  (0.80-0.24الصعكبة بيف )تراكحت معاملات 
  .(Lord,1986) (0.90-0.10)  تربكيان كالتي تتراكح بيف

 معاملات التمييز 

 .(Lord,1986) كىي نسب مقبكلة تربكيان  (0.65-0.20التمييز بيف )تراكحت معاملات 

 إجراءات الدراسة 5:3

 الباحثة الخطكات الآتية في الإعداد المسبؽ لتنفيذ الدراسة : اتبعت

 أخذ كتاب تسييؿ ميمة الباحثة مف عمادة كمية الدراسات العميا في جامعة النجاح الكطنية .   -1

 أخذ مكافقة التربية كالتعميـ مف أجؿ تطبيؽ الدراسة.   -2

 الاطلاع عمى الأدبيات التربكية كالبحكث كالدراسات السابقة ذات العلاقة بالمكضكع.   -3

     مدارس محافظة نابمس بنات عصيرة الشمالية الاساسية العميا كىي مف ختيار مدرسةا -4
 فييا شعبتاف )أ(, )ب( إحداىما تجريبية كالأخرل ضابطة. ، كالحككمية الأساسية

 الأساسي.الثامف لمصؼ  جغرافية البيئاتـ عمييا القياس مف مادة تحديد الدركس التي سيتتـ  -5

 ا.ميالدراسة كتحكي كاتإعداد أد -6

عمى الشعبتيف )أ( ك )ب( ك  كىك علامات المدرسة في الكحدة الأكلى تطبيؽ الاختبار القبمي -7
تنمية التحصيؿ المعرفي في  (Vخرائط الشكؿ )ذلؾ لضماف تكافؤ المجمكعات قبؿ تطبيؽ 

 .لطمبة كالميؿ
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, كتعميـ المجمكعة الضابطة كفؽ الطريقة (Vخرائط الشكؿ ) تعميـ المجمكعة التجريبية كفؽ -8
 التقميدية .

 تطبيؽ الاختبار البعدم عمى أفراد المجمكعة التجريبية كالضابطة . -9

دخالو إلى الحاسكب كمعالجتو إحصائيان.  -10  تجميع الاختبار مف أفراد العينة كترميزه كا 

 النتائج كتحميميا كمناقشتيا كمقارنتيا مع الدراسات السابقة ككتابة التكصيات.استخراج  -11

 ومتغيراتياتصميم الدراسة  6:3
ى التصميـ شبو التجريبي لمدراسة الدراسة تصميمان شبو تجريبي، كيشير المخطط المرفؽ إل عتمدتا

 كىك :

EG: O2X  O1 O2 

CG: O2-   O1 O2 

EG:  المجمكعة التجريبية 
CG: المجمكعة الضابطة 
O1:  في مادة جغرافية البيئاتاختبار التحصيؿ 
O2:  مادة جغرافية البيئاتمقياس الميكؿ نحك 
X: التدريس( كفؽ  المعالجة التجريبية( خرائط الشكؿV)) 
 احتكت ىذه الدراسة عمى المتغيرات الآتية :ك 
 : طريقة التدريس بمستكييف ىما :  المتغيرات المستقمة -1
 .(V)خرائط الشكؿ التدريس باستخداـ - أ

 التدريس بالطريقة الاعتيادية.ك  - ب

 اشتممت الدراسة عمى متغيريف تابعيف كىما: المتغيرات التابعة: -2

  .التحصيؿ المعرفي - أ
 .جغرافية البيئاتنحك تعمـ  مبةميكؿ الط - ب
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 المعالجات الاحصائية 7:3

الباحثة باستخداـ الرزمة الإحصائية لمعمكـ  ، قامتلتحقيؽ أىداؼ الدراسة كالتحقؽ مف فرضياتيا
كذلؾ بحساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لدرجات أفراد  ،(SPSS)الاجتماعية 

المجمكعتيف عمى الاختبار التحصيمي كمقياس الميكؿ في التطبيؽ القبمي, كلمعرفة دلالة الفركؽ 
 (.One Way ANCOVAالأحادم المصاحب )بيف المتكسطات فقد تـ استخداـ تحميؿ التبايف 
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 الفصل الرابع
 نتائج الدراسة 

 

 المتعمقة بفرضيات الدراسة  الإحصائية النتائج -
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 الفصل الرابع
 نتائج الدراسة

( في تنمية التحصيؿ Vسعت الدراسة الحالية إلى تعرؼ فاعمية استخداـ خرائط الشكؿ )
 ،إلى مادة جغرافية البيئات لدل طمبة الصؼ الثامف الأساسي في محافظة نابمسالمعرفي كالميؿ 

 ،Vكلتحقيؽ ىذا اليدؼ قامت الباحثة بإعداد دليؿ تدريس كحدة جغرافية البيئات كفؽ خرائط الشكؿ 
إذ تـ تدريس مجمكعتيف مف الطمبة إحداىما درست بالطريقة الاعتيادية كالأخرل درست باستخداـ 

كقد أعدت الباحثة اختباران بعديان كمقياسان لمميكؿ نحك تعمّـ جغرافية البيئات، كقد تـ  ،Vؿ خرائط الشك
رات الاختبار بحيث التحقؽ مف صدقيما كثباتيما، كتـ حساب معاملات التمييز كالصعكبة لفق

 كبعد تجميع البيانات كترميزىا كمعالجتيا إحصائيان باستخداـ ،لأغراض الدراسة يككناف مناسبا
 تكصمت الباحثة إلى النتائج التالية :  SPSSلمعمكـ الاجتماعية الإحصائية ةبرنامج الرزم

 النتائج الإحصائية المتعمقة بفرضيات الدراسة: 

 نتائج الفرضية الأولى:

( بػيف متكسػطي درجػات طمبػة α ≤ 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتكل الدلالػة )
المجمػػػكعتيف الضػػػابطة كالتجريبيػػػة فػػػي الاختبػػػار البعػػػدم لتنميػػػة التحصػػػيؿ المعرفػػػي لمػػػادة جغرافيػػػة 

 . البيئات

كلاختبار الفرضية الأكلى لمدراسة تـ استخراج المتكسػطات الحسػابية كالانحرافػات المعياريػة لتحصػيؿ 
ة الاعتياديػػة(, كالمجمكعػػة التجريبيػػة )التػػي درسػػت طمبػػة المجمكعػػة الضػػابطة )التػػي درسػػت بالطريقػػ

 ( في الاختباريف القبمي كالبعدم، ككانت النتائج كما في الجدكؿ التالي : Vكفؽ خرائط الشكؿ 
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الاختبارين  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطمبة في:(2الجدول رقم)
 .البعدي والقبمي تبعاً لمجموعتي الدراسة

 العدد المجموعة

 (20القبمي )العلامة 
 العلامة المدرسية في الجغرافيا

 (60البعدي )العلامة 

الكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

الكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 93.31 14.14 1.99 93.31 33 الضابطة

 93.13 13.33 3.19 93.31 33 التجريبية

( فرقان ظاىريان فػي المتكسػطات الحسػابية لتحصػيؿ الطمبػة فػي الاختبػار البعػدم, 2يبيف الجدكؿ رقـ )
الحسػػػابي لممجمكعػػػة الكسػػػط كلبيػػػاف دلالػػػة الفػػػركؽ الإحصػػػائية بػػػيف المتكسػػػطات الحسػػػابية، فقػػػد بمػػػغ 

(، 47.62(، كالمتكسػػػط الحسػػػػابي لممجمكعػػػػة التجريبيػػػػة )40.45)فػػػػي الاختبػػػػار البعػػػػدم الضػػػابطة 
ائية بػيف المتكسػطات الحسػابية، تػـ اسػتخداـ تحميػؿ التبػايف الأحػادم المصػاحب كلبياف دلالة الإحص

((ANCOVA ( 3ككانت النتائج كما في الجدكؿ) . 

 Vلأثر التدريس وفق خرائط الشكلنتائج تحميل التباين الأحادي المصاحب : (3الجدول رقم )

والتجريبية عمى اختبار عمى درجات طمبة الصف الثامن الأساسي في المجموعتين الضابطة 
 التحصيل البعدي

الدلالة  F متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين
 الإحصائية

 4.433 3.333 433.111 9 433.111 الاختبار القبمي

 *4.414 1.331 313.134 9 313.134 طريقة التدريس

   931.314 33 99411.313 الخطأ

    31 93111.443 المجمكع

  داؿ إحصائيان عند مستكل الدلالة(0.05 ≥ α) 

عنػػد ( رفػػض الفرضػػية الصػػفرية, كبالتػػالي كجػػكد فػػرؽ ذم دلالػػة إحصػػائية 3يتبػػيف مػػف جػػدكؿ رقػػـ )
بيف متكسطي تحصيؿ طمبة المجمكعة الضػابطة كالمجمكعػة التجريبيػة  (α ≤ 0.05)مستكل الدلالة 
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كذلؾ لصالح المجمكعة التجريبية (، V)الاعتيادية، استخداـ خرائط الشكؿتعزل إلى طريقة التدريس 
 .Vخرائط الشكؿ التي درست كحدة جغرافية البيئات باستخداـ 

 نتائج الفرضية الثانية :

( بػيف متكسػطي درجػات طمبػة α ≥ 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتكل الدلالػة )
 .المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في مقياس الميكؿ نحك تعمّـ جغرافية البيئات

كلاختبػػار الفرضػػية الثانيػػة لمدراسػػة تػػـ اسػػتخراج المتكسػػطات الحسػػابية كالانحرافػػات المعياريػػة لطمبػػة 
جريبيػػة )التػػػي درسػػت كفػػػؽ المجمكعػػة الضػػابطة )التػػػي درسػػت بالطريقػػػة الاعتياديػػة(, كالمجمكعػػػة الت

 . (4)( في مقياس الميكؿ القبمي كالبعدم، ككانت النتائج كما في الجدكؿ Vخرائط الشكؿ 

مقياس الميول  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطمبة في:(4الجدول رقم )
 البعدي والقبمي تبعاً لمجموعتي الدراسة

 العدد المجموعة
 البعدي القبمي 

الانحراؼ  الكسط الحسابي
 المعيارم

الانحراؼ  الكسط الحسابي
 المعيارم

 4.31 3.39 4.31 3.39 33 الضابطة

 4.31 3.13 4.34 3.33 33 التجريبية

( فرقػػان ظاىريػػان فػػي المتكسػػطات الحسػػابية لتحصػػيؿ الطمبػػة فػػي القيػػاس البعػػدم 4يبػػيف الجػػدكؿ رقػػـ )
لمقيػػػػاس الميػػػػكؿ نحػػػػك تعمػّػػػـ جغرافيػػػػة البيئػػػػات, كلبيػػػػاف دلالػػػػة الفػػػػركؽ الإحصػػػػائية بػػػػيف المتكسػػػػطات 

كسػػػط (، كال3.21)فػػػي القيػػػاس البعػػػدم الحسػػػابي لممجمكعػػػة الضػػػابطة الكسػػػط الحسػػػابية، فقػػػد بمػػػغ 
(، كلبيػػػاف دلالػػػة الإحصػػػائية بػػػيف المتكسػػػطات الحسػػػابية، تػػػـ 3.43ريبيػػػة )الحسػػػابي لممجمكعػػػة التج

 . (5ككانت النتائج كما في الجدكؿ ) ANCOVA)استخداـ تحميؿ التبايف الأحادم المصاحب )
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عمى Vنتائج تحميل التباين الأحادي المصاحب لأثر التدريس وفق خرائط الشكل :(5الجدول رقم )
الأساسي في المجموعتين الضابطة والتجريبية عمى القياس البعدي درجات طالبات الصف الثامن 

  .لمميول نحو تعمّم جغرافية البيئات

 F متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين
الدلالة 
 الإحصائية

 00.0. 20765 0230. 0 0230. الاختبار القبمي

 708.4 0652. 0 0652. طريقة التدريس
.0..7*

 

   0.84. 62 50078 الخطأ

    31 3.439 المجمكع

  داؿ إحصائيان عند مستكل الدلالة(0.05 ≥ α) 

عنػػد ( رفػػض الفرضػػية الصػػفرية, كبالتػػالي كجػػكد فػػرؽ ذم دلالػػة إحصػػائية 5جػػدكؿ رقػػـ )اليتبػػيف مػػف 
بػػػيف متكسػػػطي طمبػػػة المجمكعػػػة الضػػػابطة كالمجمكعػػػة التجريبيػػػة فػػػي  (α ≤ 0.05)مسػػػتكل الدلالػػػة 

القيػػاس البعػػدم لمميػػكؿ نحػػك تعمػّػـ جغرافيػػة البيئػػات تعػػزل إلػػى طريقػػة التػػدريس )الاعتياديػػة، اسػػتخداـ 
كذلػػؾ لصػػالح المجمكعػػة التجريبيػػة التػػي درسػػت كحػػدة جغرافيػػة البيئػػات باسػػتخداـ (.Vخػػرائط الشػػكؿ
.Vخرائط الشكؿ

المتكسطات ثر لمفركؽ في الميكؿ نحك جغرافية البيئات، فقد قامت الباحثة بحساب ككلتكضيح أ
الحسابية كالانحرافات المعيارية لمقياس الميكؿ نحك تعمـ الجغرافيا في المجمكعتيف الضابطة 

 (.6كما ىك مكضح في جدكؿ رقـ ) كالتجريبية
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المعيارية لمقياس الميول نحو تعمم الجغرافيا المتوسطات الحسابية والانحرافات :(6الجدول رقم )
 .في المجموعتين الضابطة والتجريبية

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة الفقرة
 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط

أشعر أف مادة جغرافية البيئات ليا أىمية كبيرة في نشر 
 الكعي البيئي بيف الطمبة.

4027 .63  4044 .84  

أشعر أنني اكتسبت ميارات بيئية نتيجة دراستي مادة 
جغرافية البيئات.

40.. .83  4022 .60  

96. 3088أحب أف أعمؿ في أنشطة ليا علاقة بجغرافية البيئات.  4022 .94  

 0009 4006 00.9 3060أشعر أف مادة جغرافية البيئات مشكقة.

96. 3067حصص جغرافية البيئات ممتعة.  4053 .57  

75. 0063 ..00 2039 العممية. بحياتنا ترتبط لا جغرافية البيئات مادة أف أشعر  

أتمنى أف لا  فإنني جغرافية البيئات في حصة أككف عندما
 تنتيي.

30.3 0003 40.3 .9.  

83. 4003 00.8 3036 مادة جغرافية البيئات. قراءة عند بالمتعة أشعر  

 00.8 0094 0023 2052 جغرافية البيئات. معممة تتغيب عندما بالارتياح أشعر

 إلى المحببة غير المكاد مفتعد  جغرافية البيئات مادة
 نفسي.

2008 .98  0075 .95  

94. 0078 00.8 2079 الأبحاث لمادة جغرافية البيئات. كتابة عند بالممؿ أشعر  

 0028 2009 00.8 2079 جافة. جغرافية البيئات مادة مكضكعات أف أشعر

في دركس  زميلاتي بمناقشة اشترؾ عندما بالمتعة أشعر
 جغرافية البيئات.

3094 003. 4040 .76  

الصمة بجغرافية  ذات التمفزيكنية البرامج بمشاىدة استمتع
 البيئات.

3042 0032 4030 00.. 

 تطرحيا التي الأسئمة عف أجيب عندما بالمتعة أشعر
 معممة جغرافية البيئات.

4045 .70  4053 .57  

مادة  حصة عف لمتغيبة الفرص أجد أف دائما أحاكؿ
 جغرافية البيئات.

0082 0006 2025 0027 

يساعدني أسمكب المعممة عمى إدراؾ الجكانب الغامضة في 
 مادة جغرافية البيئات.

40.9 .84  4078 .49  

أرل أف دراسة مكضكع جغرافية البيئات لا ضركرة لو في 
 حياتنا.

 

2045 0025 20.3 0005 
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أرل أف دراستي لجغرافية البيئات يساعدني في تفسير 
 الظكاىر البيئية.

40.6 .79  4069 .47  

أرل أف الأسمكب الذم تتبعو المعممة في تدريس جغرافية 
 البيئات يضيع الكثير مف الكقت.

0073 00.4 20.9 0007 

يساعدني الأسمكب الذم تستخدمو معممة جغرافية البيئات 
 اسية بعضيا ببعض.عمى ربط المادة الدر 

4005 .94  4066 .79  

أرل أف الأسمكب الذم تستخدمو معممة جغرافية البيئات 
 يصعب متابعتو.

0079 .93  0078 .94  

 0006 0087 00.6 0085 تضايقني الأنشطة التي تكمفني بيا معممة جغرافية البيئات.

يدفعني الأسمكب الذم تستخدمو معممة جغرافية البيئات 
 الإيجابي معيا أثناء الشرح. عمى التفاعؿ

4033 .85  4078 .49  

أجد صعكبة في تذكر الحقائؽ كالمفاىيـ المتعمقة بجغرافية 
 البيئات بسبب الأسمكب الذم تستخدمو المعممة.

2005 0025 0087 0006 

يدفعني أسمكب معممة جغرافية البيئات إلى التفاعؿ مع 
 زميلاتي أثناء الأنشطة التعميمية.

3088 0024 4069 .47  

98. 4008 أرل أف الأسمكب الذم تستخدمو المعممة يمتاز بالتشكيؽ.  4084 .57  

 نتائج الفرضية الثالثة:

 ≤ 0.05)لا تكجد علاقة ذات دلالة إحصػائية عنػد مسػتكل الدلالػة نصّت الفرضية الثالثة عمى أنو: 

α)  بيف تحصيؿ طمبة المجمكعة التجريبية في تنمية التحصػيؿ المعرفػي كميػكليـ نحػك تعمػـ جغرافيػة
 .البيئات

رتبػػاط بيرسػػكف بػػيف علامػػات طالبػػات الصػػؼ الثػػامف كلاختبػػار الفرضػػية الثالثػػة تػػـ حسػػاب معامػػؿ الا
البيئػػػات ككانػػػت الأساسػػػي فػػػي الاختبػػػار البعػػػدم كعلامػػػاتيـ فػػػي مقيػػػاس الميػػػكؿ نحػػػك تعمػّػػـ جغرافيػػػة 

 .(7النتائج كما في الجدكؿ )
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 .معامل الارتباط بين التحصيل المعرفي والميول نحو تعمّم جغرافية البيئات:(7جدول رقم )ال

 الميول نحو تعمّم جغرافية البيئات التحصيل المعرفي
 مستوى الدلالة قيمة ر

 الانحراؼ المتكسط الانحراؼ المتكسط
13.33 93.13 3.13 4.31 0.742 0.041* 

  داؿ إحصائيان عند مستكل الدلالة(0.05 ≥ α) 

(، كبالتػػالي α ≤ 0,05لصػػفرية عنػػد مسػػتكل الدلالػػة )( رفػػض الفرضػػية ا7يتبػػيف مػػف الجػػدكؿ رقػػـ )
يكجػػػد علاقػػػة ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف التحصػػػيؿ المعرفػػػي كالميػػػكؿ نحػػػك تعمػّػػـ جغرافيػػػة البيئػػػات، 

 لطالبات الصؼ الثامف الأساسي.

( كىػػي قيمػة مكجبػػة، أم أفّ ىنػاؾ علاقػػة طرديػة بػػيف 0.742كيبػيّف الجػػدكؿ قيمػة معامػػؿ الارتبػاط )
أم انػػو كممػػا زاد التحصػػيؿ المعرفػػي، زادت  التحصػػيؿ المعرفػػي كالميػػكؿ نحػػك تعمػّػـ جغرافيػػة البيئػػات

 .الميكؿ نحك تعمـ جغرافية البيئات
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 الفصل الخامس
 والتوصياتمناقشة نتائج الدراسة 

 

 مناقشة فرضيات الدراسة 5:1

 التوصيات  5:1
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 الفصل الخامس
 مناقشة نتائج الدراسة والتوصيات

تنمية التحصيؿ المعرفي  عمى( Vاستخداـ خرائط الشكؿ )ىدفت ىذه الدراسة إلى فحص أثر 
عُرضت في الفصؿ  ، كيتناكؿ ىذا الفصؿ مناقشة النتائج التيكالميؿ إلى مادة جغرافية البيئات

.الرابع، كما يتطرؽ إلى التكصيات بناءن عمى نتائج الدراسة

 مناقشة فرضيات الدراسة :1.5

( α ≤ .0.0لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )مناقشة الفرضية الأولى :
لتنمية بين متوسطي درجات طمبة المجموعتين الضابطة والتجريبية في الاختبار البعدي 

 .التحصيل المعرفي لمادة جغرافية البيئات

طمبة لصالح المجمكعة التجريبية، المتكسطي درجات دلت نتائج الاختبار عمى كجكد فرؽ بيف 
مف إمكانيات فنية، فيي قادرة  (Vخرائط الشكؿ )كترل الباحثة أف الفرؽ ربما يعكد بما تتمتع بو 

كعمميات العمـ في التكصؿ ميارات التفكير الجانبيف العممي كالنظرم، كالتي تنمي عمى الربط  بيف 
عمى بناء المعرفة بأنفسيـ كاستخداـ ىذه المعرفة في فيـ ، كساعدت المتعمميف إلى المعرفة العممية

اء مادة جغرافية البيئات، إذ أف الطمبة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية لـ يمركا بيذه الخبرة كبن
 .المعرفة بأنفسيـ كلـ يقكمكا بالربط بيف الجانب العممي كالنظرم

 ،القياسك  ،العمـ مثؿ الملاحظةلمطمبة مف القياـ بعمميات  (Vالشكؿ ) خرائطأتاحت كما 
جراء التحكيلات مف القياـ بالتس طمبةسير البيانات كالتي تمكف الكتف ،كالتنبؤ ،كالتصنيؼ جيلات كا 
أنيا تزكد الطمبة بميارة البحث عف أنماط كعلاقات جديدة كبخاصة عند بالإضافة  ،المطمكبة

التفكير في إيجاد حمكؿ مناسبة لمقضايا المختمفة، كما أنيا تكسبو الدقة في الحكـ، كمكاجية 
والتصكرات البديمة بعد إدراج المفاىيـ الصحيحة في البنية المعرفية عمى تحقيؽ  تشجع الطمبة،

لمعرفة السابقة بالمعرفة الجديدة، كأنيا كسيمة فعالة لاحتفاظ خلاؿ ربط ا التعمـ ذم المعنى مف
، كأنيا تساعد الطمبة عمى فيـ الدركس كتسيؿ عمييـ فيـ الطرائؽ التي الطمبة بالمعرفة لكقت طكيؿ
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كسيمة مف كسائؿ تمخيص المحتكل المعرفي ككتابة كأنيا ، مف خلاليا يستطيعكف إنتاج المعرفة
تزيد مف ثبات أمد التعمـ مف خلاؿ صكرة بصرية يتمثؿ ، كالنقاط الميمة في المحاضرةالملاحظات 

 عمى فيـ كادراؾ المادة التعميمية. فييا المحتكل التعميمي مما يعيف المتعمـ

الفركؽ الفردية بيف الطمبة، فقد قامت كؿ طالبة برسـ خريطة شكؿ  (V)الشكؿ خرائط راعتك 
بيا، علاكة عمى ذلؾ فقد كفرت فرص المناقشة كتبادؿ الآراء بيف الطمبة بطريقتيا كأسمكبيا الخاص 

 .لمكصكؿ إلى خريطة الشكؿ المثالية في مكاصفاتيا

إلى كجكد فرؽ داؿ  أشارتلتي ا (Maickle,2006مايكؿ)دراسة كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج 
لصالح المجمكعة التجريبية متكسطي درجات طمبة المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية إحصائيان بيف 

 .(Vخرائط الشكؿ )التي تـ تدريسيا باستخداـ 

إلى كجكد فرؽ داؿ  شارتاالتي  (،2014كما كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة الطراكنة )
لصالح المجمكعة التجريبية متكسطي درجات طمبة المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية إحصائيان بيف 

 خرائط المفاىيـ.التي تـ تدريسيا باستخداـ 

( α ≤ 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) مناقشة الفرضية الثانية:
مقياس الميول نحو تعمّم جغرافية المجموعتين الضابطة والتجريبية في  طمبةبين متوسطي درجات 

 .البيئات

بيف متكسطي  (α ≤ 0.05)عند مستكل الدلالة ذات دلالة إحصائية دلت الدراسة إلى كجكد فركؽ 
، مقياس الميكؿ نحك تعمّـ جغرافية البيئاتالمجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في  طمبةدرجات 

 كلصالح المجمكعة التجريبية.

في تصميـ الدركس بطريقة  (V)لقدرات خرائط الشكؿكتفسر الباحثة تمؾ النتائج في أنيا قد تعكد 
ية ميارات تنم غير اعتيادية كبعيدة عف ركتيف الحصة في الطريقة الاعتيادية، مما تعمؿ عمى

نب النظرم مع لطبيعة محتكل مادة جغرافية البيئات كمحاكلة الربط بيف الجا كزيادة فيـ الطمبة
تدعك إلى أىمية قياـ المتعمـ بدكر ايجابي كفعاؿ في العممية التعميمية كأف لا الجانب العممي فييا، ك 
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تساىـ في تنمية ميارات التفكير لدل التلاميذ نظران لما دكره عمى أف يككف متمقيان سمبيان، ك يقتصر 
يجاد العلاقات بينيا كالتحميؿ كالتركيب تسيؿ حدكث ، تتطمبو مف ميارات الربط بيف المفاىيـ كا 

.تعمـ ذم المعنى مف خلاؿ ربط المعرفة الجديدة بالمعرفة القديمةال

خرائط الشكؿ في حيف أف الطمبة الذيف درسكا بالطريقة الاعتيادية، لـ يتعرفكا عمى استخداـ        
(V)  في مادة جغرافية البيئات، بؿ درسكا بالطريقة التقميدية التي تتصؼ بالممؿ كىي طريقة

إذ اكتفى الطمبة المحاضرة، كلـ يستطع الطمبة دعـ الجانب النظرم بتطبيقات تفاعمية عممية، 
بالمكضكعات التي قدمتيا المدرسة، كلـ يستطيعكا التفاعؿ مع المادة التعميمية بالرسـ أك بربط 

 ضكعات مادة جغرافية البيئات بالكاقع الذيف يعيشكف بو.مك 

 (α ≤ 0.05)لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  مناقشة الفرضية الثالثة:
بين تحصيل طمبة المجموعة التجريبية في تنمية التحصيل المعرفي وميوليم نحو تعمم جغرافية 

 البيئات.

بيف تحصيؿ طمبة  (α ≤ 0.05)ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة أشارت النتائج إلى       
كلصالح ، المجمكعة التجريبية في تنمية التحصيؿ المعرفي كميكليـ نحك تعمـ جغرافية البيئات

 .المجمكعة التجريبية

، مف خصائص تجعؿ (Vخرائط الشكؿ )كمف كجية نظر الباحثة يعزل ذلؾ لما تتمتع بو      
التعميمية ممتعة كنشطة كتفاعمية يتفاعؿ بيا الطمبة مع بعضيـ البعض كمع معمميـ مما العممية 

ض المادة يجعميا أسيؿ عمييـ، مف حيث عرض المادة المطمكبة بطريقة تفاعمية مف خلاؿ عر 
، كيتغير دكر الطمبة مف ككنيـ التعميمية عمى شكؿ رسمة، بعيدة كؿ البعد عف الطريقة التقميدية

أف يصبحكا أكثر إيجابية كيصبح الطمبة مشاركيف فعميان في تككيف بنيتيـ المعرفية بشكؿ  سمبيف إلى
 كامؿ كمتماسؾ.

في تنظيـ تفكير الطمبة مف خلاؿ ربط المعرفة الجديدة بالمعرفة  (V)كما ساىمت خرائط الشكؿ 
لأنيـ يستطيعكف السيطرة عمى يـ عمى تحقيؽ الرضا عف أنفس طمبةالسابقة، كذلؾ ساعدت ال
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عمى التعمـ ذم المعنى كما أنيا أيضان تساعد الطبة  ،تعمميـ كبالتالي يعممكف ماذا يفعمكف
 ، كتساعدلفترة طكيمة عمى تكفير بيئة تعميمية جماعية كبناء المفاىيـ كالاحتفاظ بالتعمـىـ تساعدك 

 .المعمـ كالمتعمـ عمى الإبداع كالتفكير التأممي كؿ مف

إلى كجكد فرؽ داؿ  أشارت( التي 2012كادم ) دراسةمع نتائج  ىذه النتيجةكتتفؽ كما       
لصالح المجمكعة طمبة المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية  كميكؿ متكسطي درجاتإحصائيان بيف 

 .(V)خرائط الشكؿ التجريبية التي تـ تدريسيا باستخداـ 

 التوصيات  :1.5

 الدراسة، فإف الباحثة تكصي بما يأتي:في ضكء نتائج ىذه 

كأثرىا  ،لفاعميتيا في تدريس مادة جغرافية البيئات (V)الدعكة لاستخداـ خرائط الشكؿ  (0
 الايجابي في تنمية تحصيؿ كميكؿ الطمبة.

بشكؿ خاص، بيدؼ  (V)خرائط الشكؿ ائؽ التدريس الحديثة بشكؿ عاـ، ك الاىتماـ الكبير بطر  (2
مكاكبة عجمة التطكر العممي العالمي، كتنمية القدرات العقمية لكؿ مف طمبة المدارس 

 كالجامعات.

 .(V)تشجيع المعمميف في المدارس كحتى في الجامعات عمى استخداـ خرائط الشكؿ  (3

تصر ضركرة جعؿ الطمبة محكر العممية التعميمية، كأف يصبح ليـ دكر فعاؿ كرئيسي كأف لا يق (4
 دكرىـ عمى التمقي السمبي.

خرائط تضميف كتب جغرافية البيئات عمى الأنشطة كالتدريبات التي تشجع عمى استخداـ  (5
 إلى جانب طرؽ التدريس الاخرل. (V)الشكؿ 

في مادة  (V)إجراء مزيد مف الدراسات كالأبحاث التي تتناكؿ استراتيجية خرائط الشكؿ  (6
 جغرافية البيئات كالمكاد الأخرل.
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 الدماـ، السعكدية. ، جامعة الممؾ خالد،غير منشكرة رسالة ماجستير ،الأول الثانوي

فاعمية استخدام خرائط المفاىيم . (2003الخطايبة، عبد الله محمد كالعريمي، باسمة عبد العزير)-
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 .94-41، 88، المجمدرسالة الخميج العربي مجمة ،الحية واحتفاظين بيا
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 . 253(، 1)18 ،جامعة أسيكطبكمية التربية 
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 (1ملحق رقم )ال

 (Vباستخدام خرائط الشكل) الدليل

 .الخصائص الطبيعية لمبيئة الاستكائيةالدرس :                  ة البيئاتجغرافيالمبحث : 

 1عدد الحصص: 

جياز لمعرض، كراسة رسـ، أك دفتر، الكسائؿ التعميمية : كتاب جغرافية البيئات، جياز حاسكب، 
 ألكاف خشبية أك أقلاـ حبر ممكنة.

 العرض:

 كتابة الأىداؼ عمى السبكرة . .1
 .L.C.D( باستخداـ جياز الحاسكب كجيازVالقياـ بعرض أكلي لخريطة الشكؿ ) .2
 الطمب مف الطمبة القياـ بقراءة أكلية لمدرس . .3
 تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات لمعمؿ بمكضكع الدرس. .4

 المسكغات:

  الاعتقاد السائد بتماثؿ الخصائص الطبيعية لمبيئة الاستكائية في مختمؼ القارات.

 التقويم خطوات التنفيذ الأىداف

أف يُعرؼ الطمبة مفيكـ _ 1
البيئة الاستكائية تعريفان 
 صحيحان بعد إعطائو درس
الخصائص الطبيعية لمبيئة 

%، 100بنسبة  الاستكائية
 كبشكؿ دقيؽ .

 

أقكـ بعممية تمييد لمدرس كربطو بحياة الطالب كربطة بالدرس _ 
 السابؽ.

 _ طرح عدد مف الأسئمة عمى الطلاب بشكؿ عشكائي .
_ باستخداـ برنامج البكربكينت يتـ ادراج الشريحة الأكلى التي 

 تتعمؽ بمفيكـ "البيئة الاستكائية" .
كتابة _ الطمب مف الطمبة رسـ مربع عمى الكرؽ الذم أماميـ ثـ 

 التعريؼ في المكاف المخصص لو .
_ استعماؿ لكف مغاير.) كتعتبر ىذه الخطكة الأكلى في رسـ 

 ( كما ىك مكضح في الشكؿ (.Veeخارطة الشكؿ)

عرؼ مفيكـ البيئة 
الاستكائية تعريفان 

 صحيحان.
 

أف يُحدد الطمبة عمى _2
خريطة العالـ المكقع الجغرافي 
كالفمكي لمبيئة الاستكائية 

_أقكـ بعمؿ مجمكعات بيف الطمبة تتككف كؿ مجمكعة مف طالبيف 
المكقع الجغرافي كالفمكي لمبيئة الاستكائية عمى كاطمب منيـ تحديد 

 الخريطة المكجكدة في محتكل الدرس الذم بحكزتيـ.

المكقع الجغرافي  دحد
كالفمكي لمبيئة 

عمى  الاستكائية
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ديدان صحيحان بعد إعطائو تح
الخصائص الطبيعية  درس

بنسبة  لمبيئة الاستكائية
 %، كبشكؿ دقيؽ .100

الخريطة التي أمامؾ  
. 
 

_أف يصنؼ الطمبة المناطؽ 3
الاستكائية المكجكدة في قارات 

 بعد إعطائو درسالعالـ 
الخصائص الطبيعية لمبيئة 

%، 100بنسبة  الاستكائية
 كبشكؿ دقيؽ .

 

لتالية التي _ باستخداـ برنامج البكربكينت يتـ إدراج الشريحة ا
 تتعمؽ في المناطؽ الاستكائية .

_ أقكـ بطرح أسئمة عمييـ حكؿ قارات العالـ كالحديث عف 
 المناطؽ الاستكائية  المكجكدة فييا.

 _ ثـ أطمب منيـ رسـ مربع عمى الكرؽ الذم أماميـ.
_  ثـ كتابة التعريؼ في المكاف المخصص لو باستعماؿ لكف 

تتفرع مف المناطؽ الجغرافية ككتابة مغاير، كمف ثـ رسـ أسيـ 
الأمثمة التي تخص كؿ منطقة بمكف مغاير. .) كتعتبر ىذه الخطكة 

 ( كما مكضح في الشكؿ ( .Veeالثالثة في رسـ خارطة الشكؿ)

صنؼ المناطؽ 
الاستكائية المكجكدة 
في قارات العالـ عمى 

 شكؿ خريطة .
 

_ أف يميز الطمبة مظاىر 4
السطح في البيئة الاستكائية 

الخصائص  بعد إعطائو درس
 الطبيعية لمبيئة الاستكائية

%، كبشكؿ دقيؽ 100بنسبة 
. 

_أُكمؿ الحديث عف المناطؽ الاستكائية كأطرح أسئمة عمييـ حكؿ 
 تكقعاتيـ عف  ذكر ميزات السطح في البيئة الاستكائية.

كربكينت يتـ إدراج الشريحة التالية  التي _ باستخداـ برنامج الب
تتعمؽ في مظاىر السطح ، ثـ أطمب منيـ أف يقكمكا برسـ مربع 
عمى الكرؽ الذم أماميـ، ثـ كتابة مظاىر السطح  في المكاف 
المخصص لو باستعماؿ لكف مغاير. ) كتعتبر ىذه الخطكة الرابعة 

 ( كما مكضح في الشكؿ ( .Veeفي رسـ خارطة الشكؿ )

ميزات مظاىر  ما
السطح في البيئة 

 الاستكائية .
 

_ أف يكضح الطالب ميزات 5
الحرارة في المناطؽ الاستكائية 

الخصائص  إعطائو درس بعد
 الطبيعية لمبيئة الاستكائية

 .%، كبشكؿ دقيؽ100بنسبة 
 

_أُكمؿ الحديث عف المناطؽ الاستكائية كأطرح أسئمة عمييـ حكؿ 
 الحرارة في البيئة الاستكائية. تكقعاتيـ عف تكضيح ميزات

_  باستخداـ برنامج البكربكينت يتـ إدراج الشريحة التالية التي 
تتعمؽ بمظاىر السطح ، ثـ أطمب منيـ أف يقكمكا برسـ مربع عمى 
الكرؽ الذم أماميـ ثـ كتابة مظاىر السطح  في المكاف 
     المخصص لو كربطيا بالخطكة السابقة باستعماؿ لكف مغاير.

(  Vee) كتعتبر ىذه الخطكة الخامسة في رسـ خارطة الشكؿ ) 
 كما مكضح في الشكؿ (.

كضح ميزات الحرارة 
في المناطؽ 
الاستكائية باستخداـ 

 خريطة شكؿ.
 

_ أف يرسـ الطالب بإتقاف 6
رسمة تكضح ميزات الأمطار 

بنسبة  في البيئة الاستكائية
 %، كبشكؿ دقيؽ .100

المناطؽ الاستكائية كأطرح أسئمة عمييـ حكؿ _ أكمؿ الحديث عف 
تكقعاتيـ في تكضيح ميزات الأمطار في البيئة الاستكائية 

 كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ إدراج الشريحة الخاصة بذلؾ.
_أطمب منيـ أف يقكمكا بالرسـ كالكتابة كما في الخطكات السابقة 

ادسة في رسـ باستعماؿ لكف مغاير. ) كتعتبر ىذه الخطكة الس
 ( كما مكضح في الشكؿ ( . Veeخارطة الشكؿ )

 

ارسـ خريطة شكؿ 
تكضح ميزات 
الأمطار في البيئة 

 الاستكائية .
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_ أف يمخص الطالب بمغتو 7
صفات الرطكبة في البيئات 

 .%80بنسبة  الاستكائية

_أكمؿ الحديث عف المناطؽ الاستكائية كأطرح أسئمة عمييـ حكؿ 
ح صفات الرطكبة في البيئة الاستكائية ك تكقعاتيـ في تكضي

 كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ ادراج الشريحة الخاصة بذلؾ.
_ أطمب منيـ أف يقكمكا بالكتابة في المكاف المخصص ليا عمى 
الخريطة، باستعماؿ لكف مغاير. ) كتعتبر ىذه الخطكة السابعة في 

 ( كما مكضح في الشكؿ ( .Veeرسـ خارطة الشكؿ )

لخص بمغتؾ صفات 
الرطكبة في البيئات 

 الاستكائية .
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 .ظركؼ الحياة في البيئة الاستكائية الدرس:                           ية البيئاتجغرافالمبحث: 

 2عدد الحصص: 

جغرافية البيئات، جياز الحاسكب، جياز لمعرض، كراسة رسـ، أك دفتر، الكسائؿ التعميمية: كتاب 
 ألكاف خشبية أك أقلاـ حبر ممكنة.

 العرض:

 كتابة الأىداؼ عمى السبكرة . .1
 .L.C.D( باستخداـ جياز الحاسكب كجياز Vالقياـ بعرض أكلي لخريطة الشكؿ ) .2
 الطمب مف الطمبة القياـ بقراءة أكلية لمدرس . .3
 إلى مجمكعات لمعمؿ بمكضكع الدرس.تقسيـ الطمبة  .4

 المسكغات:

 الاعتقاد السائد بتماثؿ ظركؼ الحياة البيئية في البيئة الاستكائية في مختمؼ القارات. 

 التقويم خطوات التنفيذ الأىداف
_أف يكضح الطالب ظركؼ 1

الحياة النباتية في البيئة 
الاستكائية تكضيحان صحيحان 
بعد إعطائو درس ظركؼ 

في البيئة الاستكائية،  الحياة
%، ك كبشكؿ 100بنسبة 
 دقيؽ.

 

_ التمييد لمدرس كربطو بحياة الطالب كربطة بالدرس السابؽ 
 كبحياة الطالب.

 _ طرح أسئمة عمى الطمبة بشكؿ عشكائي.
_ كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ إدراج الشريحة الخاصة 

 بظركؼ الحياة النباتية في  البيئة الاستكائية.
_ الطمب مف الطمبة رسـ مربع لكتابة ما يتعمؽ بظركؼ الحياة 
النباتية بمكف مغاير عمى الكرؽ الذم أماميـ ثـ كتابة التقسيمات 
في المكاف المخصص لو باستعماؿ لكف مغاير.) كتعتبر ىذه 

( كما مكضح في Veeالخطكة الاكلى في رسـ خارطة الشكؿ )
 الشكؿ ( .

 كضح بالرسـ أقساـ
نباتية  في الحياة ال

 البيئة الاستكائية .
 

_أف يذكر الطالب ميزات 2
الغابات في البيئة الاستكائية 
ذكران صحيحان بعد إعطائو 
درس ظركؼ الحياة في البيئة 

%، 100الاستكائية، بنسبة 
 كبشكؿ دقيؽ.

_الحديث عف ظركؼ الحياة في المناطؽ الاستكائية، كأطرح أسئمة 
 ات الغابات في  البيئة الاستكائية.عمييـ حكؿ تكقعاتيـ حكؿ ميز 

_ كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ ادراج الشريحة الخاصة في 
 ميزات الغابات .

_ أطمب منيـ أف يقكمكا برسـ مربع عمى الكرؽ الذم أماميـ ثـ 
كتابة  ميزات الغابات كرسـ أسيـ تتفرع مف المربع المرسكـ في 

أذكر ميزات 
الغابات في البيئة 

 الاستكائية .
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و كربطيا بالخطكة السابقة الخطكة السابقة في المكاف المخصص ل 
باستعماؿ لكف مغاير. .) كتعتبر ىذه الخطكة الثانية في رسـ 

 ( كما مكضح في الشكؿ ( .Veeخارطة الشكؿ ) 
_أف يذكر الطالب ميزات 3

النباتات المتسمقة في البيئة 
الاستكائية ذكران صحيحان بعد 

ظركؼ الحياة إعطائو درس 
في البيئة الاستكائية، بنسبة 

 %، كبشكؿ دقيؽ.100
 

_ الحديث عف ظركؼ الحياة في المناطؽ الاستكائية، كأطرح 
أسئمة عمييـ حكؿ تكقعاتيـ حكؿ ميزات النباتات المتسمقة في  

 البيئة الاستكائية.
_ كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ إدراج الشريحة الخاصة  
بمميزات النباتات، ثـ أطمب منيـ أف يقكمكا بعممية رسـ مربع عمى 
الكرؽ الذم أماميـ ثـ كتابة فيو ميزات النباتات كرسـ أسيـ تتفرع 
مف المربع المرسكـ في الخطكة السابقة في المكاف المخصص لو 

ة باستعماؿ لكف مغاير.) كتعتبر ىذه كربطيا بالخطكة السابق
( كما مكضح في Veeالخطكة الثالثة في رسـ خارطة الشكؿ) 

 الشكؿ ( .

اذكر ميزات 
النباتات المتسمقة 
في البيئة الاستكائية 

. 
 

_ أف يصنؼ الطالب 4
بالرسـ أنكاع الحيكانات 
المكجكدة في البيئة الاستكائية 
تصنيفان صحيحان بعد إعطاءه 
درس ظركؼ الحياة في البيئة 

%، 100الاستكائية، بنسبة 
 كبشكؿ دقيؽ. 

 

_ الحديث عف ظركؼ الحياة في المناطؽ الاستكائية، كأطرح 
في  البيئة أسئمة عمييـ حكؿ أنكاع الحيكانات المكجكدة  

 الاستكائية.
_ كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ إدراج الشريحة الخاصة في 
أنكاع الحيكانات، ثـ أطمب منيـ أف يقكمكا برسـ مربع عمى الكرؽ 
الذم أماميـ ثـ كتابة فيو أنكاع الحيكانات، كرسـ أسيـ تتفرع مف 
المربع المرسكـ في الخطكة السابقة في المكاف المخصص لو 

ربطيا بالخطكة السابقة باستعماؿ لكف مغاير.) كتعتبر ىذه ك 
(كما مكضح في  Veeالخطكة الرابعة في رسـ خارطة الشكؿ )

 الشكؿ (.

صنؼ بالرسـ أنكاع 
الحيكانات المكجكدة 
في البيئة الاستكائية 
عمى شكؿ خريطة 

 شكؿ .
 

_أف يشرح الطالب الأنشطة 5
الاقتصادية التي يمارسيا 

لاستكائية شرحان سكاف البيئة ا
صحيحان بعد إعطائو درس 
ظركؼ الحياة في البيئة 

%، 100الاستكائية، بنسبة 
 كبشكؿ دقيؽ.

 

_ الحديث عف ظركؼ الحياة في المناطؽ الاستكائية، كأطرح 
أسئمة عمييـ حكؿ أنكاع الأنشطة الاقتصادية التي يمارسيا سكاف 

 البيئة الاستكائية.
نت يتـ إدراج الشريحة الخاصة في _ كباستخداـ برنامج البكربكي 

الأنشطة الاقتصادية، ثـ أطمب منيـ أف يقكمكا برسـ مربع عمى 
الكرؽ الذم أماميـ ثـ كتابة فيو الأنشطة الاقتصادية كرسـ أسيـ 
تتفرع مف المربع المرسكـ في الخطكة السابقة في المكاف 
     المخصص لو كربطيا بالخطكة السابقة باستعماؿ لكف مغاير.

(كما  Vee) كتعتبر ىذه الخطكة الخامسة في رسـ خارطة الشكؿ) 
 مكضح في الشكؿ( .

 
 

اشرح الأنشطة 
الاقتصادية التي 
يمارسيا سكاف 
البيئة الاستكائية 
عمى شكؿ أربع 

 نقاط رئيسية .
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_ أف يُعرؼ الطالب جماعة 6
الزاندم التي تعيش في البيئة 
الاستكائية تعريفان صحيحان بعد 

درس ظركؼ الحياة إعطائو 
في البيئة الاستكائية، بنسبة 

 %، كبشكؿ دقيؽ.100
 

_ الحديث عف ظركؼ الحياة في المناطؽ الاستكائية ، كأطرح 
أسئمة عمييـ حكؿ تعريؼ جماعة الزاندم التي تسكف في البيئة 

 الاستكائية.
_ كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ إدراج الشريحة الخاصة في  

 م.جماعة الزاند
_ الطمب مف الطمبة أف يقكمكا برسـ مربع عمى الكرؽ الذم أماميـ 
ثـ كتابة جماعة الزاندم كرسـ أسيـ تتفرع مف المربع المرسكـ في 
الخطكة السابقة في المكاف المخصص لو كربطيا بالخطكة السابقة 
باستعماؿ لكف مغاير. ) كتعتبر ىذه الخطكة السادسة في رسـ 

 ما مكضح في الشكؿ ( .( ك Veeخارطة الشكؿ )

عرؼ جماعة 
الزاندم التي تعيش 
في البيئة 

 الاستكائية.
 

_ أف يكضح الطالب ميزات 7
جماعة الزاندم التي تعيش 
في البيئة الاستكائية تكضيحان 
صحيحان بعد إعطائو درس 
ظركؼ الحياة في البيئة 

%، 100الاستكائية، بنسبة 
 كبشكؿ دقيؽ.

 

المناطؽ الاستكائية، كأطرح أسئمة  _الحديث عف ظركؼ الحياة في
 عمييـ حكؿ لأكضح ميزات جماعة الزاندم سكاف البيئة الاستكائية.
_ كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ إدراج الشريحة الخاصة في 

 ميزات جماعة الزاندم. 
_ الطمب مف الطمبة أف يقكمكا برسـ مربع عمى الكرؽ الذم أماميـ 

ة الزاندم كرسـ أسيـ تتفرع مف المربع ثـ كتابة فيو ميزات جماع
المرسكـ في الخطكة السابقة في المكاف المخصص لو كربطيا 
بالخطكة السابقة باستعماؿ لكف مغاير. ) كتعتبر ىذه الخطكة 

 ( كما مكضح في الشكؿ ( .Veeالسابعة في رسـ خارطة الشكؿ )

كضح ميزات 
جماعة الزاندم 
التي تعيش في 

 البيئة الاستكائية .
 

_ أف يُعرؼ الطالب جزيرة 8
جاكة  تعريفان صحيحان بعد 
إعطائو درس ظركؼ الحياة 
في البيئة الاستكائية، بنسبة 

 %، كبشكؿ دقيؽ.100
 

_  الحديث عف ظركؼ الحياة في المناطؽ الاستكائية، كأطرح 
 أسئمة عمييـ حكؿ تعريؼ جزيرة جاكة.

الشريحة الخاصة في _ كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ إدراج 
 تعريؼ جزيرة جاكة .

_أطمب مف الطمبة أف يقكمكا برسـ مربع عمى الكرؽ الذم أماميـ 
ثـ كتابة تعريؼ جزيرة جاكة كرسـ أسيـ تتفرع مف المربع المرسكـ 
في الخطكة السابقة في المكاف المخصص لو كربطيا بالخطكة 

الثامنة في السابقة باستعماؿ لكف مغاير. ) كتعتبر ىذه الخطكة 
 ( كما مكضح في الشكؿ (.Veeرسـ خارطة الشكؿ )

 عرؼ جزيرة جاكة 
 

_أف يذكر الطالب أىـ 9
ميزات نمط حياة سكاف جزيرة 
جاكة  ذكران صحيحان بعد 
إعطاءه درس ظركؼ الحياة 
في البيئة الاستكائية، بنسبة 

 %، كبشكؿ دقيؽ.100
 

ة، كأطرح _ الحديث عف ظركؼ الحياة في المناطؽ الاستكائي
 أسئمة عمييـ حكؿ تكضيح مميزات نمط حياة سكاف جزيرة جاكة.

_ كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ إدراج الشريحة الخاصة في 
 مميزات نمط حياة سكاف جزيرة جاكة .

_أطمب مف الطمبة أف يقكمكا برسـ مربع عمى الكرؽ الذم أماميـ 
ـ أسيـ تتفرع مف ثـ كتابة بو ميزات نمط حياة سكاف جاكة ، كرس

المربع المرسكـ في الخطكة السابقة في المكاف المخصص لو 

اذكر أىـ ميزات 
نمط حياة سكاف 

 جزيرة جاكة .
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كربطيا بالخطكة السابقة باستعماؿ لكف مغاير. ) كتعتبر ىذه 
( كما مكضح في  Veeالخطكة التاسعة في رسـ خارطة الشكؿ )

 الشكؿ (.
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 الرطبة )السافانا(. الخصائص الطبيعية لمبيئة المداريةالدرس:             ة البيئاتجغرافيالمبحث: 

 1عدد الحصص: 

ألكاف خشبية الكسائؿ التعميمية: كتاب جغرافية البيئات، سبكرة، أقلاـ لمكتابة، كراسة رسـ، أك دفتر، 
 أك أقلاـ حبر ممكنة.

 العرض:

 كتابة الأىداؼ عمى السبكرة . .1
 .L.C.D( باستخداـ جياز الحاسكب كجياز Vالقياـ بعرض أكلي لخريطة الشكؿ ) .2
 الطمب مف الطمبة القياـ بقراءة أكلية لمدرس . .3
 تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات لمعمؿ بمكضكع الدرس. .4

 المسكغات:

ؿ الخصائص الطبيعية لمبيئة المدارية الرطبة )السافانا( في مختمؽ قارات الاعتقاد السائد بتماث
 العالـ. 

 التقويم خطوات التنفيذ الأىداف
أف يُعرؼ الطمبة مفيكـ _ 1

البيئة المدارية الرطبة  تعريفان 
 و درسئصحيحان بعد إعطا

الخصائص الطبيعية لمبيئة 
 المدارية الرطبة)السافانا(

%، كبشكؿ دقيؽ 100بنسبة 
. 


_  التمييد لمدرس كربطو بحياة الطالب كربطة بالكحدة  السابقة 
 كبحياة الطالب.

_طرح أسئمة عمى الطمبة بشكؿ عشكائي حكؿ مصطمح "البيئة 
 المدارية الرطبة )السافانا( ".

دراج الشريحة الخاصة في إ_ كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ 
ب منيـ أف يقكمكا برسـ مربع عمى الكرؽ الذم التعريؼ، ثـ أطم

أماميـ ثـ كتابة التعريؼ في المكاف المخصص لو باستعماؿ لكف 
 Veeمغاير. ) كتعتبر ىذه الخطكة الأكلى في رسـ خارطة الشكؿ )

(كما مكضح في الشكؿ (.

عرؼ مفيكـ البيئة 
المدارية الرطبة 

 )السافانا( .


أف يُحدد الطمبة عمى _2
خريطة العالـ المكقع 

لمبيئة الجغرافي كالفمكي 
 المدارية الرطبة)السافانا(
و ئتحديدان صحيحان بعد إعطا

ثـ أقسـ الطمبة إلى مجمكعات تتككف كؿ مجمكعة مف طالبيف 
لمبيئة المدارية المكقع الجغرافي كالفمكي طمب منيـ تحديد أك 

عمى الخريطة المكجكدة في محتكل الدرس الذم  الرطبة)السافانا(
) كتعتبر ىذه الخطكة الثانية في رسـ خارطة الشكؿ  يككف بحكزتيـ.

Vee .) كما مكضح في الشكؿ 


المكقع حدد 
الجغرافي كالفمكي 
لمبيئة المدارية 
الرطبة)السافانا(عمى 

التي أمامؾ  الخريطة
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الخصائص الطبيعية  درس
بنسبة  لمبيئة الاستكائية

  .%، كبشكؿ دقيؽ100


. 


_أف يصنؼ الطمبة 3
المناطؽ المدارية 
الرطبة)السافانا ( المكجكدة 

و ئبعد إعطافي قارات العالـ 
الخصائص الطبيعية  درس

لمبيئة المدارية 
%، ك 100 الرطبة)السافانا(
 بشكؿ دقيؽ .



العالـ كأطمب  مف كؿ قسـ يمثؿ قارةك  أقسـ السبكرة إلى أربعة أقساـ
مف كؿ طالب أف يحدد المنطقة المدارية الرطبة)السافانا(المكجكدة 

 طلاب بشكؿ عشكائي.الفي القارة التابعة ليا كأختار 
دراج الشريحة الخاصة في إ_ كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ 

المناطؽ المدارية الرطبة، ثـ أطمب منيـ أف يقكمكا برسـ مربع عمى 
ماميـ ثـ كتابة المناطؽ المدارية الرطبة كرسـ أسيـ الكرؽ الذم أ

تتفرع مف المربع المرسكـ في الخطكة السابقة في المكاف المخصص 
لو كربطيا بالخطكة السابقة باستعماؿ لكف مغاير.) كتعتبر ىذه 

( كما مكضح في Veeالخطكة الثالثة في رسـ خارطة الشكؿ )
 الشكؿ ( .



صنؼ المناطؽ 
المدارية 

الرطبة)السافانا(المك 
جكدة في قارات 
العالـ عمى شكؿ 

 خريطة .


_ أف يميز الطمبة مظاىر 4
السطح في البيئة المدارية 

و ئبعد إعطاالرطبة)السافانا(
الخصائص الطبيعية   درس

لمبيئة المدارية 
بنسبة الرطبة)السافانا(

 .%، كبشكؿ دقيؽ100


 ،الرطبة)السافانا( _ الحديث عف ظركؼ الحياة في البيئة المدارية
كأطرح أسئمة عمييـ حكؿ في ذكر ميزات مظاىر السطح في البيئة 

 .المدارية الرطبة)السافانا(
دراج الشريحة الخاصة في إ_ كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ 

مظاىر سطح المناطؽ المدارية الرطبة، ثـ أطمب منيـ أف يقكمكا 
ابة مظاىر سطح المناطؽ برسـ مربع عمى الكرؽ الذم أماميـ ثـ كت

المدارية الرطبة كرسـ أسيـ تتفرع مف المربع المرسكـ في الخطكة 
السابقة في المكاف المخصص لو كربطيا بالخطكة السابقة باستعماؿ 
لكف مغاير. ) كتعتبر ىذه الخطكة الرابعة في رسـ خارطة الشكؿ 

(Vee . ) كما مكضح في الشكؿ ) 


ما ىي ميزات 
مظاىر لسطح في 
البيئة المدارية 

 الرطبة)السافانا(.


_أف يكضح الطالب ميزات 5
الأمطار في المناطؽ 
المدارية الرطبة 

 و درسئإعطا )السافانا(،بعد
الخصائص الطبيعية لمبيئة 
المدارية الرطبة)السافانا(،  

%، ك بشكؿ 100بنسبة 
 .دقيؽ



 ،الحديث عف ظركؼ الحياة في البيئة المدارية الرطبة)السافانا(_
كأطرح أسئمة عمييـ حكؿ تكضيح ميزات الأمطار في البيئة المدارية 

 الرطبة)السافانا(.
دراج الشريحة الخاصة في إ_ كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ 

ميزات الحرارة ، ثـ أطمب منيـ أف يقكمكا برسـ مربع عمى الكرؽ 
بع الذم أماميـ ثـ كتابة ميزات الأمطار كرسـ أسيـ تتفرع مف المر 

المرسكـ في الخطكة السابقة في المكاف المخصص لو كربطيا 
بالخطكة السابقة باستعماؿ لكف مغاير. ) كتعتبر ىذه الخطكة 

 .( كما مكضح في الشكؿ (Veeالخامسة في رسـ خارطة الشكؿ )


كضح ميزات 
في  مطارالأ

المناطؽ البيئة 
المدارية 

الرطبة)السافانا(، 
باستخداـ خريطة 

 شكؿ .
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أف يكضح الطالب _ 6
ميزات الحرارة في المناطؽ 
المدارية الرطبة )السافانا(،  

 و درسئإعطا بعد
الخصائص الطبيعية لمبيئة 
المدارية الرطبة)السافانا(،  

%، ك بشكؿ 100بنسبة 
 .دقيؽ



، _الحديث عف ظركؼ الحياة في البيئة المدارية الرطبة)السافانا(
الحرارة في البيئة المدارية كأطرح أسئمة عمييـ حكؿ تكضيح ميزات 

 . الرطبة)السافانا(
دراج الشريحة الخاصة في إ_كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ 

ميزات الحرارة ، ثـ أطمب منيـ أف يقكمكا برسـ مربع عمى الكرؽ 
الذم أماميـ ثـ كتابة ميزات الحرارة كرسـ أسيـ تتفرع مف المربع 

المكاف المخصص لو كربطيا المرسكـ في الخطكة السابقة في 
بالخطكة السابقة باستعماؿ لكف مغاير. ) كتعتبر ىذه الخطكة 

 ( كما مكضح في الشكؿ ( Veeالسادسة في رسـ خارطة الشكؿ )

كضح ميزات الحرارة 
في المناطؽ البيئة 

المدارية 
الرطبة)السافانا(، 

باستخداـ خريطة 
 شكؿ .



_ أف يمخص الطالب بمغتو 7
تتعرض ليا الرياح التي 

البيئات المدارية 
بنسبة  الرطبة)السافانا(، 

 ، كبشكؿ دقيؽ .80%


_ الحديث عف ظركؼ الحياة في البيئة المدارية الرطبة)السافانا(، 
كأطرح أسئمة عمييـ حكؿ تكضيح طبيعة الرياح التي تتعرض ليا  

 البيئة المدارية الرطبة)السافانا(.
دراج الشريحة الخاصة في إـ _ كباستخداـ برنامج البكربكينت يت 

ميزات رياح المناطؽ المدارية الرطبة، ثـ أطمب منيـ أف يقكمكا 
برسـ مربع عمى الكرؽ الذم أماميـ ثـ كتابة ميزات رياح المناطؽ 
المدارية الرطبة كرسـ أسيـ تتفرع مف المربع المرسكـ في الخطكة 

باستعماؿ السابقة في المكاف المخصص لو كربطيا بالخطكة السابقة 
لكف مغاير. ) كتعتبر ىذه الخطكة السابعة في رسـ خارطة الشكؿ 

(Vee. ) كما مكضح في الشكؿ )

لخص بمغتؾ 
الخاصة الرياح التي 
تتعرض ليا البيئات 
المدارية الرطبة 

)السافانا( .
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 .ظركؼ الحياة في البيئة المدارية الرطبة ) السافانا(الدرس :             البيئات ةجغرافيالمبحث : 

 2عدد الحصص: 

الكسائؿ التعميمية: كتاب جغرافية البيئات، الحاسكب، جياز لمعرض، كراسة رسـ، أك دفتر، ألكاف 
 )السافانا(.مدارية الرطبة ل، فيديك يكضح ظركؼ لحياة في البيئة اخشبية أك أقلاـ حبر ممكنة

 العرض:

 كتابة الأىداؼ عمى السبكرة . .1
 .L.C.D ( باستخداـ جياز الحاسكب كجيازVالقياـ بعرض أكلي لخريطة الشكؿ ) .2
 الطمب مف الطمبة القياـ بقراءة أكلية لمدرس . .3
 تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات لمعمؿ بمكضكع الدرس. .4

 المسكغات :

 عية لمبيئة المدارية الرطبة )السافانا( في مختمؼ القارات. الاعتقاد السائد بتماثؿ ظركؼ الحياة الطبي

 التقويم خطوات التنفيذ الأىداف
_ أف يُعرؼ الطالب معنى 1

مصطمح " السافانا"، تقسيمان 
صحيحان بعد إعطائو درس 
ظركؼ الحياة في البيئة 
المدارية الرطبة )السافانا( ، 

 %، كبشكؿ دقيؽ.100بنسبة 
 

 كربطو بحياة الطالب كربطة بالدرس السابؽ ._ التمييد لدرس 
 _ طَرح عدد مف الأسئمة عمى الطلاب بشكؿ عشكائي.

_ كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ إدراج الشريحة الخاصة 
 بتعريؼ " السافانا".

_ الطمب مف الطمبة أف يقكمكا بعممية رسـ مربع عمى الكرؽ الذم 
لمخصص لو باستعماؿ لكف أماميـ ثـ كتابة التعريؼ في المكاف ا

مغاير. ) كتعتبر ىذه الخطكة الأكلى في رسـ خارطة الشكؿ 
(Vee . ) كما مكضح في الشكؿ ) 

عرؼ مصطمح " 
 السافانا" .

 

_ أف يُمخص الطالب عف 2
الحياة النباتية في البيئة المدارية 
الرطبة )السافانا( تمخيصان 
صحيحان بعد إعطائو درس 
 ظركؼ الحياة في البيئة
المدارية الرطبة )السافانا( ، 

 %، كبشكؿ دقيؽ.100بنسبة 
 

 ، _الحديث عف ظركؼ الحياة في البيئة المدارية الرطبة)السافانا(
كأطرح أسئمة عمييـ حكؿ الحياة النباتية في البيئة المدارية الرطبة 

 )السافانا(.
_ كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ إدراج الشريحة الخاصة في 

النباتية في  المناطؽ المدارية الرطبة، ثـ أطمب منيـ أف  الحياة
يقكمكا برسـ مربع عمى الكرؽ الذم أماميـ ثـ كتابة بو الحياة 
النباتية في المناطؽ المدارية الرطبة كرسـ أسيـ تتفرع مف المربع 
المرسكـ في الخطكة السابقة في المكاف المخصص لو كربطيا 

لخص الحياة 
النباتية في البيئة 
المدارية الرطبة 

 )السافانا( .
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مغاير.) كتعتبر ىذه الخطكة الثانية  بالخطكة السابقة باستعماؿ لكف
 ( كما مكضح في الشكؿ (.Veeفي رسـ خارطة الشكؿ ) 

__ أف يرسـ الطالب بإتقاف 3
رسمة تكضح التدرجات النباتية 
في البيئة المدارية الرطبة 
)السافانا( رسمان صحيحان بعد 
إعطاءه درس ظركؼ الحياة في 
 البيئة المدارية الرطبة )السافانا(

 %، كبشكؿ دقيؽ.100بنسبة 
 

، _ الحديث عف ظركؼ الحياة في البيئة المدارية الرطبة)السافانا(
كأطرح أسئمة عمييـ حكؿ التدرجات النباتية في  البيئة المدارية 

 الرطبة )السافانا( .
يتـ إدراج الشريحة الخاصة في _ كباستخداـ برنامج البكربكينت 

تدرجات الحياة النباتية في  المناطؽ المدارية الرطبة، ثـ أطمب 
منيـ أف يقكمكا برسـ مربع عمى الكرؽ الذم أماميـ ثـ كتابة 
تدرجات الحياة النباتية المدارية الرطبة كرسـ أسيـ تتفرع مف 
المربع المرسكـ في الخطكة السابقة في المكاف المخصص لو 

ربطيا بالخطكة السابقة باستعماؿ لكف مغاير. ) كتعتبر ىذه ك 
( كما مكضح في  Veeالخطكة الثالثة في رسـ خارطة الشكؿ )

 الشكؿ (.

ارسـ خريطة شكؿ 
تكضح تدرجات 
الحياة النباتية  في 
البيئة المدارية 
 الرطبة )السافانا( .

 

_ أف يصنؼ الطالب بالرسـ 4
أنكاع الحيكانات المكجكدة في 
البيئة المدارية الرطبة )السافانا(  
تصنيفان صحيحان بعد إعطائو 
درس ظركؼ الحياة في البيئة 
المدارية الرطبة )السافانا( ، 

 %، كبشكؿ دقيؽ.100بنسبة 
 

_ الحديث عف ظركؼ الحياة في البيئة المدارية الرطبة)السافانا(، 
يئة كأطرح أسئمة عمييـ حكؿ أنكاع الحيكانات المكجكدة  في الب

 المدارية الرطبة )السافانا( .
_ كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ إدراج الشريحة الخاصة في 
أنكاع الحيكانات  في  المناطؽ المدارية الرطبة، ثـ أطمب منيـ أف 
يقكمكا برسـ مربع عمى الكرؽ الذم أماميـ ثـ كتابة أنكاع 

فرع مف الحيكانات في المناطؽ المدارية الرطبة كرسـ أسيـ تت
المربع المرسكـ في الخطكة السابقة في المكاف المخصص لو 
كربطيا بالخطكة السابقة باستعماؿ لكف مغاير. ) كتعتبر ىذه 

( كما مكضح في  Veeالخطكة الرابعة في رسـ خارطة الشكؿ )
 الشكؿ (.

صنؼ بالرسـ 
أنكاع الحيكانات 
المكجكدة البيئة 
المدارية الرطبة 
)السافانا( عمى 

خريطة شكؿ  شكؿ
. 
 

_أف يشرح الطالب الأنشطة 5
الاقتصادية التي يمارسيا سكاف 
البيئة المدارية الرطبة )السافانا( 
شرحان صحيحان بعد إعطائو 
درس ظركؼ الحياة في البيئة 
المدارية الرطبة )السافانا( ، 

 %، كبشكؿ دقيؽ.100بنسبة 
 

)السافانا(، _ الحديث عف ظركؼ الحياة في البيئة المدارية الرطبة
كأطرح أسئمة عمييـ حكؿ أنكاع الأنشطة الاقتصادية التي يمارسيا 

 سكاف البيئة المدارية الرطبة )السافانا( .
_ كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ إدراج الشريحة الخاصة في 
الأنشطة الاقتصادية في  المناطؽ المدارية الرطبة، ثـ أطمب 

الكرؽ الذم أماميـ ثـ كتابة بو منيـ أف يقكمكا برسـ مربع عمى 
الأنشطة الاقتصادية في المناطؽ المدارية الرطبة كرسـ أسيـ 
تتفرع مف المربع المرسكـ في الخطكة السابقة في المكاف 
المخصص لو كربطيا بالخطكة السابقة باستعماؿ لكف مغاير. ) 

( كما Veeكتعتبر ىذه الخطكة الخامسة في رسـ خارطة الشكؿ) 
 الشكؿ (.مكضح في 

اشرح الأنشطة 
الاقتصادية التي 
يمارسيا سكاف 
البيئة المدارية 
الرطبة )السافانا( 
عمى شكؿ أربع 

 نقاط رئيسية .
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_ أف يقترح الطالب حمكؿ 6

لسكاف البيئة المدارية لاستغلاؿ 
المكارد التي لدييا بشكؿ أمثؿ،  
بعد إعطائو درس ظركؼ الحياة 
في البيئة المدارية الرطبة 

%، 100)السافانا( ، بنسبة 
 كبشكؿ دقيؽ.

 

_ الحديث عف ظركؼ الحياة في البيئة المدارية الرطبة)السافانا(، 
كأطرح أسئمة عمييـ حكؿ اقتراح حمكؿ لسكاف البيئة المدارية 

 لاستغلاؿ المكارد التي لدييا بشكؿ أمثؿ.
_ كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ إدراج الشريحة الخاصة في 

لاستغلاؿ المكارد  في  المناطؽ المدارية الرطبة، ثـ أطمب  حمكؿ
منيـ أف يقكمكا برسـ مربع عمى الكرؽ الذم أماميـ ثـ كتابة 
حمكؿ لاستغلاؿ المكارد  في المناطؽ المدارية الرطبة كرسـ أسيـ 
تتفرع مف المربع المرسكـ في الخطكة السابقة في المكاف 

باستعماؿ لكف مغاير. )  المخصص لو كربطيا بالخطكة السابقة
( كما Veeكتعتبر ىذه الخطكة السادسة في رسـ خارطة الشكؿ ) 

 مكضح في الشكؿ (.

اقتراح حمكلان لسكاف 
البيئة المدارية 
لاستغلاؿ المكارد 
التي لدييا بشكؿ 

 أمثؿ .
 

_ أف يُعرؼ الطالب قبائؿ 7
النكير التي تعيش في البيئة 

ريفان المدارية الرطبة )السافانا( تع
صحيحان بعد إعطائو درس 
ظركؼ الحياة في البيئة 
المدارية الرطبة )السافانا( ، 

 %، كبشكؿ دقيؽ.100بنسبة 
 

_ الحديث عف ظركؼ الحياة في البيئة المدارية الرطبة)السافانا(، 
كأطرح أسئمة عمييـ حكؿ تعريؼ قبائؿ النكير التي تسكف في 

 البيئة المدارية الرطبة )السافانا( .
كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ إدراج الشريحة الخاصة  _

بتعريؼ قبائؿ النكير ، ثـ أطمب منيـ أف يقكمكا برسـ مربع عمى 
الكرؽ الذم أماميـ ثـ كتابة بو قبائؿ النكير في المناطؽ المدارية 
الرطبة كرسـ أسيـ تتفرع مف المربع المرسكـ في الخطكة السابقة 

ربطيا بالخطكة السابقة باستعماؿ لكف في المكاف المخصص لو ك 
مغاير.) كتعتبر ىذه الخطكة السابعة في رسـ خارطة الشكؿ) 

Vee.) كما مكضح في الشكؿ ) 

عرؼ قبائؿ النكير 
التي تعيش في 
البيئة المدارية 
 الرطبة )السافانا( .

_ أف يكضح الطالب ميزات 8
أنماط الحياة عند قبائؿ النكير 

المدارية  التي تعيش في البيئة
الرطبة )السافانا( تكضيحان 
صحيحان بعد إعطائو درس 
ظركؼ الحياة في البيئة 
المدارية الرطبة )السافانا( ، 

% كبشكؿ دقيؽ. 100بنسبة 
 %،  كبشكؿ دقيؽ.100بنسبة 

 _ الحديث عف ظركؼ الحياة في البيئة المدارية الرطبة)السافانا(
كأطرح أسئمة عمييـ لأكضح ميزات أنماط الحياة عند قبائؿ  ،

 النكير.
_ كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ إدراج الشريحة الخاصة 
بميزات أنماط الحياة عند قبائؿ النكير بو، ثـ أطمب منيـ أف 
يقكمكا برسـ مربع عمى الكرؽ الذم أماميـ ثـ كتابة  ميزات أنماط 

ير كرسـ أسيـ تتفرع مف المربع المرسكـ في الحياة عند قبائؿ النك 
الخطكة السابقة في المكاف المخصص لو كربطيا بالخطكة السابقة 
باستعماؿ لكف مغاير. ) كتعتبر ىذه الخطكة الثامنة في رسـ 

 ( كما مكضح في الشكؿ ( .Veeخارطة الشكؿ )

كضح ميزات أنماط 
الحياة عند قبائؿ 
النكير التي تعيش 

دارية في البيئة الم
 الرطبة )السافانا( .
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 الخصائص الطبيعية لمبيئة المدارية الجافة )الصحراكية(.الدرس :        ة البيئاتجغرافيالمبحث : 

 1عدد الحصص: 

جغرافية البيئات، جياز حاسكب، جياز لمعرض، كراسة رسـ، أك دفتر،  الكسائؿ التعميمية: كتاب
 ألكاف خشبية أك أقلاـ حبر ممكنة.

 العرض:

 كتابة الأىداؼ عمى السبكرة . .1
 .L.C.D كجيازكب ( باستخداـ جياز الحاسVالقياـ بعرض أكلي لخريطة الشكؿ ) .2
 الطمب مف الطمبة القياـ بقراءة أكلية لمدرس . .3
 إلى مجمكعات لمعمؿ بمكضكع الدرس.تقسيـ الطمبة  .4

 المسكغات:

الاعتقاد السائد بتماثؿ الخصائص الطبيعية لمبيئة المدارية الجافة ) الصحراكية( في مختمؼ 
 القارات. 

 التقويم خطوات التنفيذ الأىداف
أف يُعرؼ الطمبة _ 1

مفيكـ البيئة المدارية 
الجافة  تعريفان صحيحان 

 و درسئبعد إعطا
الخصائص الطبيعية 
لمبيئة المدارية الجافة 

بنسبة  )الصحراكية(
 %، كبشكؿ دقيؽ 100

_التمييد لمدرس كربطو بحياة الطالب كربطة بالكحدة  السابقة كبحياة 
 الطالب .

_  طرح أسئمة بشكؿ عشكائي عمى الطمبة حكؿ مصطمح "البيئة  
ربكينت يتـ ادراج المدارية الجافة )الصحراكية("، كباستخداـ برنامج البك 

 الشريحة الخاصة بذلؾ.
أف يقكمكا برسـ مربع عمى الكرؽ الذم أماميـ ثـ  ة_ أطمب مف الطمب

كتابة التعريؼ في المكاف المخصص لو باستعماؿ لكف مغاير. .) 
كما مكضح  ( Veeكتعتبر ىذه الخطكة الأكلى في رسـ خارطة الشكؿ )

 في الشكؿ (.

عرؼ مفيكـ البيئة 
الجافة المدارية 
 )الصحراكية(.



أف يُحدد الطمبة عمى _2
خريطة العالـ المكقع 

لمبيئة الجغرافي كالفمكي 
المدارية الجافة 

تحديدان )الصحراكية(

مف طالبيف كاطمب  أقكـ بعمؿ مجمكعات مف الطمبة تتككف كؿ مجمكعة
 لمبيئة المدارية الجافة )الصحراكية(المكقع الجغرافي كالفمكي منيـ تحديد 

.) عمى الخريطة المكجكدة في محتكل الدرس الذم يككف بحكزتيـ
( كما مكضح  Veeكتعتبر ىذه الخطكة الثانية في رسـ خارطة الشكؿ)

 في الشكؿ (.


المكقع حدد 
الجغرافي كالفمكي 
لمبيئة المدارية 

الجافة 
)الصحراكية(عمى 
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و ئصحيحان بعد إعطا
الخصائص  درس

الجافة  الطبيعية لمبيئة
بنسبة  )الصحراكية(

 .%، كبشكؿ دقيؽ100


الخريطة التي 
 أمامؾ .



_أف يصنؼ الطمبة 3
المناطؽ المدارية الجافة 

المكجكدة  )الصحراكية(
بعد في قارات العالـ 

 و درسئإعطا
الخصائص الطبيعية 
لمبيئة المدارية الجافة 

%، 100 )الصحراكية(
 كبشكؿ دقيؽ.



العالـ مف قارات قسـ يمثؿ قارة أقسـ السبكرة إلى خمسة أقساـ كؿ 
كأطمب مف كؿ طالب أف يحدد المنطقة المدارية الجافة 

طلاب بشكؿ ال)الصحراكية(المكجكدة في القارة التابعة ليا كأختار 
 عشكائي.

دراج الشريحة الخاصة  في إ_ كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ 
أف يقكمكا برسـ المناطؽ المدارية في البيئة الجافة ، ثـ أطمب منيـ 

مربع عمى الكرؽ الذم أماميـ ثـ كتابة المناطؽ المدارية في البيئة 
الجافة كرسـ أسيـ تتفرع مف المربع المرسكـ في الخطكة السابقة في 
المكاف المخصص لو كربطيا بالخطكة السابقة باستعماؿ لكف مغاير.) 

مكضح  ( كما Veeكتعتبر ىذه الخطكة الثالثة في رسـ خارطة الشكؿ )
 .في الشكؿ (

صنؼ المناطؽ 
المدارية الجافة 
)الصحراكية(المكج

كدة في قارات 
العالـ عمى شكؿ 

 خريطة .


_ أف يشرح الطالب 4
أسباب نشأة الصحارم 

و ئبعد إعطافي العالـ، 
الخصائص  درس

الطبيعية لمبيئة المدارية 
 الجافة )الصحراكية(

 %، كبشكؿ دقيؽ.100


الحياة في البيئة المدارية الجافة )الصحراكية(، _ الحديث عف ظركؼ 
 كأطرح أسئمة عمييـ  لتحدث عف أسباب نشأة الصحارم في العالـ .

دراج الشريحة الخاصة في أسباب إ_ كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ 
نشأة الصحارم في العالـ ، ثـ أطمب منيـ أف يقكمكا برسـ مربع عمى 

كتابة أسباب نشأة الصحارم في العالـ كرسـ الكرؽ الذم أماميـ ثـ 
أسيـ تتفرع مف المربع المرسكـ في الخطكة السابقة في المكاف 
المخصص لو كربطيا بالخطكة السابقة باستعماؿ لكف مغاير.) كتعتبر 

( ما مكضح في Veeىذه الخطكة الرابعة في رسـ خارطة الشكؿ )
 الشكؿ (.



اشرح أسباب نشأة 
الصحارم في 

 . العالـ


_ أف يعرؼ الطالب 5
بعد "التيارات البحرية"، 

 و درسئإعطا
الخصائص الطبيعية 
لمبيئة المدارية الجافة 

%، 100 )الصحراكية(
 كبشكؿ دقيؽ.



_ الحديث عف ظركؼ الحياة في البيئة المدارية الجافة )الصحراكية(، 
 كأطرح أسئمة عمييـ لمكصكؿ لتعريؼ التيارات البحرية.

دراج الشريحة الخاصة في تعريؼ إنامج البكربكينت يتـ _ كباستخداـ بر 
التيارات البحرية ، ثـ أطمب منيـ أف يقكمكا برسـ مربع عمى الكرؽ 
الذم أماميـ ثـ كتابة تعريؼ التيارات البحرية كرسـ أسيـ تتفرع مف 
المربع المرسكـ في الخطكة السابقة في المكاف المخصص لو كربطيا 

باستعماؿ لكف مغاير.) كتعتبر ىذه الخطكة الخامسة بالخطكة السابقة 
 ( كما مكضح في الشكؿ (. Veeفي رسـ خارطة الشكؿ )

عرؼ مفيكـ 
 التيارات البحرية .
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_ أف يميز الطالب 6
بيف أنكاع التيارات 

و ئبعد إعطاالبحرية ، 
الخصائص  درس

الطبيعية لمبيئة المدارية 
 الجافة )الصحراكية(

 %، كبشكؿ دقيؽ.100


 ، _ الحديث عف ظركؼ الحياة في البيئة المدارية الجافة )الصحراكية(
 التيارات البحرية . كأطرح أسئمة عمييـ لمكصكؿ لأنكاع

دراج الشريحة الخاصة في أنكاع  إ_ كباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ 
التيارات البحرية ، ثـ أطمب منيـ أف يقكمكا برسـ مربع عمى الكرؽ 

ثـ كتابة أنكاع  التيارات البحرية كرسـ أسيـ تتفرع مف الذم أماميـ 
المربع المرسكـ في الخطكة السابقة في المكاف المخصص لو كربطيا 
بالخطكة السابقة باستعماؿ لكف مغاير.) كتعتبر ىذه الخطكة السادسة 

 ( كما مكضح في الشكؿ (. Veeفي رسـ خارطة الشكؿ )

ز بيف أنكاع ميّ 
 التيارات البحرية .



_ أف يميز الطمبة 7
مظاىر السطح في 
البيئة المدارية 

بعد  الجافة)الصحراكية(
 و درسئإعطا

الخصائص الطبيعية  
لمبيئة المدارية الجافة 

بنسبة )الصحراكية(
%، كبشكؿ دقيؽ 100

. 


_ الحديث عف ظركؼ الحياة في البيئة المدارية الجافة )الصحراكية(، 
السطح في البيئة الجافة  كأطرح أسئمة عمييـ لمكصكؿ لميزات

 . )الصحراكية(
دراج الشريحة الخاصة فيو ميزات إكباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ  _

مظاىر السطح في البيئة المدارية الجافة)الصحراكية(، ثـ أطمب منيـ 
أف يقكمكا برسـ مربع عمى الكرؽ الذم أماميـ ثـ كتابة ميزات مظاىر 

جافة)الصحراكية( كرسـ أسيـ تتفرع مف السطح في البيئة المدارية ال
المربع المرسكـ في الخطكة السابقة في المكاف المخصص لو كربطيا 
بالخطكة السابقة باستعماؿ لكف مغاير .) كتعتبر ىذه الخطكة السابعة 

 ( كما مكضح في الشكؿ (.Veeفي رسـ خارطة الشكؿ )

ميزات مظاىر  ما
لسطح في البيئة 
المدارية الجافة 

 )الصحراكية( .


_ أف يكضح الطالب 8
ميزات الحرارة في 
المناطؽ المدارية الجافة 
 )الصحراكية(،  بعد

 و درسئإعطا
الخصائص الطبيعية 
لمبيئة المدارية 

الجافة)الصحراكية(،  
%، كبشكؿ 100بنسبة 
 .دقيؽ



 ، يئة المدارية الجافة )الصحراكية(_ الحديث عف ظركؼ الحياة في الب
كأطرح أسئمة عمييـ لمكصكؿ إلى ميزات الحرارة في المناطؽ المدارية 

 . الجافة )الصحراكية(
دراج الشريحة الخاصة في ميزات إكباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ  _

الحرارة في البيئة المدارية الجافة)الصحراكية( ، ثـ أطمب منيـ أف 
مربع عمى الكرؽ الذم أماميـ ثـ كتابة فيو ميزات الحرارة  يقكمكا برسـ

في البيئة المدارية الجافة)الصحراكية( كرسـ أسيـ تتفرع مف المربع 
المرسكـ في الخطكة السابقة في المكاف المخصص لو كربطيا بالخطكة 
السابقة باستعماؿ لكف مغاير.)كتعتبر ىذه الخطكة الثامنة في رسـ 

 ( كما مكضح في الشكؿ (. Veeخارطة الشكؿ)


كضح ميزات 
الحرارة في 
المناطؽ البيئة 
المدارية الجافة 
)الصحراكية( ، 
باستخداـ خريطة 

 ( .Veeشكؿ )


_ أف يمخص الطالب 9
بمغتو ميزات الأمطار 
التي تتعرض ليا 
البيئات المدارية الجافة 

بنسبة  )الصحراكية(، 

المدارية الجافة )الصحراكية(، _ الحديث عف ظركؼ الحياة في البيئة 
كأطرح أسئمة عمييـ لمكصكؿ إلى تكضيح ميزات الأمطار التي تتعرض 

 .ليا  البيئة المدارية الرطبة)السافانا(
دراج الشريحة الخاصة في ميزات إكباستخداـ برنامج البكربكينت يتـ  _

الأمطار في البيئة المدارية الجافة)الصحراكية(، ثـ أطمب منيـ أف 

 لخص بمغتؾ
ميزات الأمطار 
التي تتعرض ليا 
البيئات المدارية 

الجافة 
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80%. 


يقكمكا برسـ مربع عمى الكرؽ الذم أماميـ ثـ كتابة ميزات الأمطار في 
البيئة المدارية الجافة)الصحراكية( كرسـ أسيـ تتفرع مف المربع المرسكـ 
في الخطكة السابقة في المكاف المخصص لو كربطيا بالخطكة السابقة 
باستعماؿ لكف مغاير. )كتعتبر ىذه الخطكة التاسعة في رسـ خارطة 

( كما مكضح في الشكؿ (.Veeشكؿ)ال

)الصحراكية( .
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 مادة جغرافية البيئات في التحصيل اختبار مواصفات جدول( 2ممحق رقم )ال
 المستكل
 المكضكع

العمميات العقمية  التطبيؽ الاستيعابالفيـ ك  التذكر
 العميا

 المجمكع

عدد 
 الأسئمة

الكزف 
 النسبي

عدد 
 الأسئمة

الكزف 
 النسبي

عدد 
 الأسئمة

الكزف 
 النسبي

عدد 
 الأسئمة

الكزف 
 النسبي

عدد 
 الأسئمة

الكزف 
 النسبي

 الكحدة الثانية :
الدرس الأكؿ : 

الخصائص 
الطبيعية لمبيئة 

 الاستكائية

3 8.82 4 11.76 1 2.94 ___ ____ 8 23.52 

الدرس الثاني : 
ظركؼ الحياة في 

 البيئة الاستكائية

4 11.76 2 5.88 1 2.94 1 2.94 8 23.52 

 الكحدة الثالثة :
الدرس الأكؿ : 

الخصائص 
الطبيعية لمبيئة 

المدارية 
 )السافانا(الرطبة

 14.7 5 2.94 1 ____ ____ ____ ____ػ 11.76 4

الدرس الثاني : 
ظركؼ الحياة في 

البيئة المدارية 
 السافانا((الرطبة

2 5.88 2 5.88 1 2.94 1 2.94 6 17.64 

 الكحدة الرابعة :
الدرس الأكؿ : 

الخصائص 
الطبيعية لمبيئة 
المدارية الجافة 
 )الصحراكية(

4 11.76 1 2.94 1 2.94 1 2.94 7 20.58 

 99.96 34 11.76 4 11.76 4 26.46 9 49.98 17 المجمكع
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( 3ملحق رقم )ال  

اختبار تحصيمي في مادة جغرافية البيئات في الكحدة الثانية كالثالثة كأكؿ درس في الكحدة الرابعة 
 لصؼ الثامف الأساسي

يمي كؿ سؤاؿ مككف مف أربع إجابات أ، ب، ج، د،  سؤالان  (25فيما يمي مجمكعة مف الأسئمة ) 
 اختر الإجابات الصحيحة  بكضع دائرة حكؿ رمز الإجابة الصحيحة ، كتسع أسئمة انشائية .

 ىي :  البيئة الاستكائية .1
 أ_ ىي المنطقة القريبة مف مدار الجدم كالسرطاف 

 ب_ ىي الأراضي التي تقع عمى جانبي خط الاستكاء    
 قة التي تمتاز بقربيا مف المناطؽ الصحراكية الجافة.ج_ ىي المنط

 .د_  أ+ب
 يقع حكض نير الككنغك كىضبة البحيرات الاستكائية في قارة :  .2

 أ_ آسيا          ب_ إفريقيا      ج_ أمريكيا الجنكبية )اللاتينية(   د_ أكركبا         

 : كجكد مادة "الدُباؿ" يجعؿ تربة البيئة الاستكائية تمتاز  .3
 .أ_ متفككة كجافة    ب_ مالحة     ج_ خصبة كقادرة عمى إنتاج الغابات   د_ أ+ب

" ىيالفرؽ بيف أعمى درجة حرارة كأدنى دتعرؼ بأنيا " .4  :رجة حرارة تسجؿ خلاؿ اليكـ
 أ_ المدل الحرارم اليكمي    ب_ متكسط درجات الحرارة    

 ج_ المدل الحرارم السنكم        د_ درجة الحرارة بشكؿ عاـ. 

 سبب ارتفاع درجات الحرارة عمى مدار العاـ في البيئة الاستكائية :  .5
 ب_ عمكدية الشمس عمييا              أ_ بعد الشمس عنيا     
 جميع ما ذكر.د_           ج_ قرب الشمس منيا   
 أكثر مناطؽ العالـ رطكبة لأنيا : تتصؼ البيئات الاستكائية بأنيا  .6

 ب _قريبة مف البحار                  أ_ قميمة الأمطار    
 د_   قميمة نسبة التبخر.               ج_ غزارة  الأمطار  
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 كثؼ في العالـ بسبب : ابات البيئة الاستكائية بأنيا الأتمتاز غ .7
 ب_  كالأمطار طكاؿ العاـ            أ_ تكفر الحرارة طكاؿ العاـ    

 د_ بسبب قربيا مف خط الاستكاء.                              ج_ أ+ب  

 يقدر عدد أفراد جماعة الزاندم ب :  .8
 نسمة   د_ ربع مميكف 500أ_ نص مميكف      ب_ بأكثر مف مميكف        ج_ 

 تسبب ذبابة تسي تسي :  .9
 لحمى     د_ الكسؿ كاليزؿ.ج_ ا  أ_ الحركة          ب _النشاط   

 تمارس جماعة الزاندم الزراعة :  .10
 أ_ المكسمية        ب_ المتنقمة       ج_ الشيرية  د_ السنكية

 جزيرة جاكة أحد أىـ الجزر الاندكنيسية الكاقعة في المحيط :  دعتُ  .11
 أ_ اليادئ         ب_ اليندم       ج_ الأطمسي   د_ جميع ما ذكر

 تبمغ مساحة جزيرة جاكة مع جزيرة مادكرا :  .12
       2ألؼ كـ 190ب_            2ألؼ كـ 180أ_ 

 د_ مجمكع أ+ب          2ألؼ كـ 132ج_ 

 ىي : البيئة المدارية الرطبة )السافانا(  .13
 أ_ ىي المنطقة القريبة مف مدار الجدم كالسرطاف

 لتي تقع عمى جانبي خط الاستكاء  ب_ ىي الأراضي ا

 ج_ ىي المنطقة التي تمتاز بقربيا مف المناطؽ الصحراكية الجافة

 د_ لا شيء مما ذكر. 
 : البيئة المدارية الرطبة )السافانا(يغمب عمى سطح  .14

 أ_ اليضبي      ب _ الغكرم       ج_ الجبمي      د_ السيمي .
قميـ البنجاب في قارة :  .15  تقع ىضبة الدكف كا 

 د_ أكركبا.   أ_ أمريكا الجنكبية      ب_ آسيا       ج_ إفريقيا  
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 تسقط الأمطار في البيئة المدارية الرطبة في فصؿ :  .16
 أ_ الشتاء      ب_ الصيؼ           ج_ الربيع      د_ ب+ج .

 تطمؽ كممة السافانا عمى :  .17
 ب_ شجيرات شككيو        أ_ الأعشاب القصيرة     

 د_أ+ب         لطكيمة ج_ الحشائش ا

 تعيش قبائؿ النكير في جنكب :  .18
 أ_ مصر        ب_ السكداف        ج_ السعكدية    د_ ليبيا.

 تعتبر دكلة _______ المنتج الأكؿ لمادة الصمغ العربي في العالـ .  .19
 أ_ ليبيا         ب_ سكريا         ج_ السكداف     د_ اليمف.

 ية في بيئة المراعي المدارية الرطبة : سبب اختلاؼ الكثافة السكان .20
 أ_ الأمطار        ب_ الحرارة       ج_ التربة         د_ طبيعة السطح.

 تشكؿ مساحة المناطؽ الصحراكية :  .21
 مساحة اليابسة     1/8مساحة اليابسة      ب_  1/9أ_ 
 مساحة اليابسة.  1/2د_        مساحة اليابسة 1/5ج_

 المدل الحرارم اليكمي كالسنكم في البيئة المدارية الجافة :  .22
 أ_ كبير            ب_ متكسط        ج_ قميؿ     د_ لا شيء مما ذكر.  

 القارة التي لا تكجد فييا البيئة المدارية الصحراكية الجافة :  .23
 .أ_ افريقيا           ب _ أكركبا       ج_ أمريكا الشمالية      د_ آسيا

 التيارات البحرية ىي حركة انتقاؿ المياه السطحية في ________ :  .24
 أ_ الأنيار          ب_ السيكؿ       ج_ المحيطات    د_ أ+ج 

 سبب تفكؾ تربة البيئة الصحراكية المدارية الجافة ىك :  .25
 ب_ قمة الغطاء النباتي       أ_ جفافيا     

 الكعرة .د_ قريبة الجباؿ            ج_ أ+ب
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 السؤاؿ الثاني : كضح سبب تشكؿ الأمطار التصعيدية )الحممية( ؟ 

 ؟السؤاؿ الثالث : صنؼ المناطؽ الاستكائية المكجكدة في قارات العالـ عمى شكؿ خريطة 

 رسـ خارطة شكؿ كضح بيا الحياة الحيكانية في البيئة الاستكائية ؟ االسؤاؿ الرابع : 

ثار الضارة الناجمة عف إزالة الغابات في حكضي نير الأمازكف السؤاؿ الخامس :  اكشؼ عف الآ
 ؟كالككنغك 

السؤاؿ السادس : فسر سبب تناقص كمية الأمطار في بيئة السافانا كمما اتجينا شمالان في النصؼ 
 الشمالي ؟ 

 السؤاؿ السابع : قارف بيف النباتات التي تنمك في البيئة المدارية الرطبة مف حيث أنكاعيا ؟ 

 السؤاؿ الثامف : أرسـ خريطة شكؿ تكضح بيا أنكاع حيكانات البيئة المدارية الرطبة ؟ 

 ؟السؤاؿ التاسع : لخص بمغتؾ أسباب تشكؿ الصحارم في العالـ 

رسـ خارطة شكؿ كضح بيا مظاىر السطح في البيئة المدارية الجافة االسؤاؿ العاشر  : 
 )الصحراكية ( ؟ 
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 الملحق رقم )4( الاجابات الصحيحة لسؤال الأول

 

 الاجابة الصحيحة رمز السؤاؿ 
 ب 1
 ب 2
 ج 3
 أ 4
 ب 5
 ج 6
 ج 7
 ب 8
 د 9

 ب 10
 أ 11
 ج 12
 أ 13
 د 14
 ب 15
 د 16
 ج 17
 ب 18
 ج 19
 أ 20
 ج 21
 أ 22
 ب 23
 ج 24
 ج 25
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 مقياس الميول نحو مادة جغرافية البيئات( 5ممحق رقم )ال

 الاسـ :                          المدرسة:                            الصؼ:

 في الخانة التي تعبر عف رأيؾ أماـ كؿ مف العبارات التالية :)×( *يرجى كضع علامة 

أُكافؽ  العبارة الرقـ
 بشدة

معارض  معارض محايد أكافؽ
 بشدة

في نشر الكعي أشعر أف مادة جغرافية البيئات ليا أىمية كبيرة  1
 البيئي بيف الطمبة.

     

أشعر أنني اكتسبت ميارات بيئية نتيجة دراستي مادة جغرافية  2
 البيئات.

     

      أحب أف أعمؿ في أنشطة ليا علاقة بجغرافية البيئات. 3
      أشعر أف مادة جغرافية البيئات مشكقة. 4
      حصص جغرافية البيئات ممتعة. 5
      العممية. بحياتنا ترتبط لا جغرافية البيئات مادة أف أشعر 6
أتمنى أف لا  فإنني جغرافية البيئات في حصة أككف عندما 7

 تنتيي.
     

      مادة جغرافية البيئات. قراءة عند بالمتعة أشعر 8
      جغرافية البيئات. معممة تتغيب عندما بالارتياح أشعر 9

      نفسي. إلى المحببة غير المكاد مفتعد  جغرافية البيئات مادة 10
      الأبحاث لمادة جغرافية البيئات. كتابة عند بالممؿ أشعر 11
      جافة. جغرافية البيئات مادة مكضكعات أف أشعر 12
في دركس جغرافية  زميلاتي بمناقشة اشترؾ عندما بالمتعة أشعر 13

 البيئات.
     

      الصمة بجغرافية البيئات. ذات التمفزيكنية البرامج بمشاىدة استمتع 14
معممة  تطرحيا التي الأسئمة عف أجيب عندما بالمتعة أشعر 15

 جغرافية البيئات.
     

مادة جغرافية  حصة عف لمتغيبة الفرص أجد أف دائما أحاكؿ 16
 البيئات.
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 العبارة الرقـ
أُكافؽ 
 معارض محايد أكافؽ بشدة

معارض 
 بشدة

يساعدني أسمكب المعممة عمى إدراؾ الجكانب الغامضة في مادة  17
 جغرافية البيئات.

     

      أرل أف دراسة مكضكع جغرافية البيئات لا ضركرة لو في حياتنا. 18
أرل أف دراستي لجغرافية البيئات يساعدني في تفسير الظكاىر  19

 البيئية.
     

في تدريس جغرافية البيئات  أرل أف الأسمكب الذم تتبعو المعممة 20
 يضيع الكثير مف الكقت.

     

يساعدني الأسمكب الذم تستخدمو معممة جغرافية البيئات عمى  21
 ربط المادة الدراسية بعضيا ببعض.

     

أرل أف الأسمكب الذم تستخدمو معممة جغرافية البيئات يصعب  22
 متابعتو.

     

      تضايقني الأنشطة التي تكمفني بيا معممة جغرافية البيئات.  23
يدفعني الأسمكب الذم تستخدمو معممة جغرافية البيئات عمى  24

 التفاعؿ الإيجابي معيا أثناء الشرح.
     

أجد صعكبة في تذكر الحقائؽ كالمفاىيـ المتعمقة بجغرافية  25
 المعممة.البيئات بسبب الأسمكب الذم تستخدمو 

     

يدفعني أسمكب معممة جغرافية البيئات إلى التفاعؿ مع زميلاتي  26
 أثناء الأنشطة التعميمية.

     

      أرل أف الأسمكب الذم تستخدمو المعممة يمتاز بالتشكيؽ. 27
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( أعضاء لجنة التحكيم6ملحق رقم )ال  

 الاسم مكان العمل التخصص

 د. سييؿ صالحة جامعة النجاح الكطنية تدريسالمناىج كأساليب ال
 د. عبد الغني الصيفي جامعة النجاح الكطنية المناىج كأساليب التدريس
 د. محمكد الشمالي جامعة النجاح الكطنية المناىج كأساليب التدريس
 د. عمي حبايب جامعة النجاح الكطنية المناىج كأساليب التدريس

 أ.سعادة اشتيو الكطنيةجامعة النجاح  العمكـ الاجتماعية
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The Effectiveness of Using V-Shape Maps on the Achievement of 

Knowledge and Attitudes toward Environments Geography among   

8
th

 Grade Students in Nablus Governorate 

By 

Amani Nedal Iseed Thaher 

Supervised by 

Ghassan Elhelo 

Abstract 

      This study aimed to explore the effectiveness of using V-Shape maps 

on the achievement of knowledge and attitudes toward Environments 

Geography among 8
th
 Grade students in Nablus Governorate. The study 

tried to answer the following questions:   

1. What is the effect of using V-shape maps on students’ achievement of 

knowledge in Environmental Geography in Nablus Governorate? 

2. What is the effect of using V-shape maps on students’ attitudes towards 

Environmental Geography in Nablus Governorate? 

3. Is there a relationship between students’ achievement of knowledge and 

their attitudes toward learning Environmental Geography? 

The study has a population of all 8
th
 Grade students in Nablus Governorate 

for the fall semester (2015-2016) (4588 male and female students). The 

researcher used the experimental method. chose a sample of 65 female 

students. The researcher used an achievement test and a measurement of 

attitude as tools for data collection. The tools were checked for validity by 
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a committee of experts in the field. The test and re-test reliability was 

calculated; it was 0.78. After conducting the appropriate statistical analysis, 

the study reached to the following: 

1. There are significant differences (α ≤ 0.5) between students’ means 

(control and experimental groups) in the re-test.  

2. There are significant differences (α ≤ 0.5) between students’ means 

(control and experimental groups) in the measurement of attitudes. 

3. There is a significant relationship (α ≤ 0.5) between students means in 

the achievement test and their attitudes towards learning Environmental 

Geography in the experimental group. 

The study concluded that V-shape maps are effective and less costly for 

teaching Environmental geography. This strategy influenced students’ 

achievement of knowledge and their attitudes towards learning 

Environmental Geography positively.  The study recommended that more 

concern should be given to modern methods of teaching in general and V-

shape maps in particular.  
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