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 الشكر والتقدير

 ....كفقىي لإتهاـ ٌذي الرسالةأحهد الله تعالى أكلان، أف 

 .... "كهف لا يشكر الىاس لا يشكر الله"

فأتقػػػػدـ كالشػػػػػكر الرزيػػػػػؿ كالعرفػػػػػاف إلػػػػػى أسػػػػػاتذتي الػػػػػذيف أشػػػػػرفكا  مػػػػػى رسػػػػػالتي، 
 كأٌدكىي ىصحٍـ كتكريٍٍـ؛ الدكتكرسٍيؿ صالحة كالدكتكر فادم دريدم.

فءػ  كاهتىػا ف تالَّمػذا، كشكرم هكصكؿ كذلؾ إلػى السػادة أ ءػاج لرىػة الهىا شػة
كقػػراجة الرسػػالة كتقػػديـ التكريػػً كالىصػػ  ال زهػػيف، لتبػػرج الرسػػالة كحم ػػة كٍي ػػة ىافعػػة   مػػي  

  .كإذف الله

كزهي تػػػي  لهػػػديرتي الفاءػػػمة السػػػيدة ايهػػػاف ا هػػػركأتقػػػدـ كػػػذلؾ كالشػػػكر العهيػػػؽ 
 دة لاتهاـ ٌذا العهؿ.الد ـ كالهسا  الهعمهات لتقديهٍـ

ىيػػة ك هػػادة كميػػة لإدارة راهعػػة الىرػػاح الكطكأبيػػران أتقػػدـ كرزيػػؿ الشػػكر كالعرفػػاف 
سػالا ن العمػي القػدير أف يىفعىػي . ، كلكػؿ هػف سػاٌـ فػي إىرػاح ٌػذا الرٍػدالدراسات العميا

 .كيىفع كي، كيىفع كها  دهتً هف هحتكلن في ٌذي الرسالة

 الكاحثة
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 خصالهم  

أىشطة  الاهػة  مػى هىحػى تكاهػؿ العمػكـ كالتكىكلكريػا ؼ إلى أثر ٌدفت الدراسة الحالية التعر  
فػػػي التفكيػػػر الىا ػػػد ك كػػػكؿ التكىكلكريػػػا لػػػدل طمكػػػة الصػػػؼ الثػػػاهف  STEMكالٍىدسػػػة كالرياءػػػيات 

 .8141/8142ىاكمس لمعاـ الدراسي  هحافظة الهدارس في في الأساسي

الكاحثػة الهػىٍج الترريكػي كتصػهيـ شػكً ترريكػي، كطك قػت الدراسػة  مػى  يىػة  استبدهتك د 
لأساسي في هدارس هحافظػة هف هرتهع الدراسة الذم تككف هف رهيع طمكة الصؼ الثاهف ا صدية 
( طالكػػػة،  س ػػػهت إلػػػى هرهػػػك تيف، هرهك ػػػة ترريكيػػػة درسػػػت كاسػػػتبداـ 13تككىػػػت هػػػف )إذىػػػاكمس، 

 ، كهرهك ػػػةSTEMأىشػػػطة  الاهػػػة  مػػػى هىحػػػى تكاهػػػؿ العمػػػكـ كالتكىكلكريػػػا كالٍىدسػػػة كالرياءػػػيات 
 مى هىحػى  صههت الكاحثةهرهك ة هف الأىشطة القالاهةءاكطة درست كالطريقة الا تيادية؛ حيث 

STEM  لدركس كحػدة "القيػاس" هػف هػادة الرياءػيات، كدركس "كحػدة الطا ػة الهيكاىيكيػة" هػف هػادة
.  العمكـ

تءػػهف الػػذم ، لتفكيػػر الىا ػػدلهٍػػارات ا 8111فكرىيػػا يابتكػػار كال: تككىػػت أدكات الدراسػػة هػػف
الاسػػػػتقراج، ك )التحميػػػػؿ،  البهػػػػس لتفكيػػػػر الىا ػػػػداهٍػػػػارات  ت( فقػػػػرة ابتيػػػػار هتعػػػػدد، تىاكلػػػػ11)  مػػػػى

( هرػالات 1) تتءػهىالتي، (TAMالتكىكلكري ) كاستكاىة القككؿ ،(التقكيـك الاستىتاج، ك الاستدلاؿ، ك 
  مى هرهك ة هف الهحكهيف، كتـ استبراج هاكعرءٍ ( فقرة، كها تـ التأكد هف صدؽ الأداتيف41)ك

، كتػػـ القكػػكؿ التكىكلػػكري كاسػػتكاىةلابتكػػار التفكيػػر الىا ػػد  هعاهػػؿ الثكػػات كفػػؽ هعادلػػة كركىكػػاخ ألفػػا



 ل‌

ا كهعالرتٍا إحصػالايان  ػف طريػؽ اسػتبداـ كرىػاهج الرزهػة الاحصػالاية لمعمػكـ  ترهيع الكياىات كترهيزٌ
 (.SPSS) الارتها ية

 (α≤0.05 )أىػً يكرػد فػرؽ ذم دلالػة إحصػالاية  ىػد هسػتكل الدلالػة  ىتػالاج الدراسػةأظٍػرت 
كػػػيف هتكسػػػطي دررػػػات طالكػػػات الصػػػؼ الثػػػاهف الأساسػػػي، الػػػذيف درسػػػكا كحػػػدة الطا ػػػة لهػػػادة العمػػػكـ 

)الهرهك ة الترريكية(،  STEMككحدة القياس لهادة الرياءيات كاستبداـ أىشطة  الاهة  مى هىحى 
كطالكػػػػات الصػػػػؼ الثػػػػاهف الأساسػػػػي الػػػػذيف درسػػػػكا ىفػػػػس الكحػػػػدات كالطريقػػػػة الا تياديػػػػة )الهرهك ػػػػة 

لهٍػػارات التفكيػػر الىا ػػد ككػػؿ كفػػي كػػؿ هٍػػارة هػػف هٍػػارات  8111الءػػاكطة( فػػي ابتكػػار كاليفكرىيػػا 
التفكير الىا د الكعدم كلصال  الهرهك ة الترريكية. كالاءافة الى أىً يكرد فرؽ ذم دلالة إحصػالاية 

ات كػػيف هتكسػػطي اسػػتراكات طالكػػات الهرهك ػػة الترريكيػػة، كطالكػػ (α≤0.05)  ىػػد هسػػتكل الدلالػػة
الكعػػػدم ككػػػؿ كفػػػي كػػػؿ هرػػػاؿ هػػػف هرػػػالات اسػػػتكاىة القكػػػكؿ التكىكلػػػكري الهرهك ػػػة الءػػػاكطة فػػػي 

 .ى حدة كلصال  الهرهك ة الترريكية م الاستكاىة

كءػػػػػركرة إ ػػػػػادة الىظػػػػػر فػػػػػي هىػػػػػاٌج العمػػػػػكـ  كفػػػػػي ءػػػػػكج ىتػػػػػالاج الدراسػػػػػة أكصػػػػػت الكاحثػػػػػة
كحيػػػث تحقػػػؽ التكاهػػػؿ كػػػيف العمػػػكـ كالتكىكلكريػػػا كالٍىدسػػػة كالرياءػػػيات هػػػف  كػػػؿ كزارة  ،كالرياءػػػيات

دل كهػػلهػػا لػػً هػػف أثػػر ايرػػاكي فػػي تىهيػػة هٍػػارات التفكيػػر الىا ػػد لػػدل الطمكػػة  ،العػػالي التركيػػة كالتعمػػيـ
ىػػاج يف فػػي الكميػػات كالراهعػػات كالهعمهػػيف أثهػػالهعم الطمكػػةلػػى تػػدريب  كػػكلٍـ التكىكلػػكري، كالاءػػافة إ
فػػػي تعمػػػيـ كتعمػػػـ العمػػػكـ الهبتمفػػػة كركطٍػػػا كهٍػػػارات التفكيػػػر  STEMالبدهػػػة  مػػػى هىػػػاٌج كهىحػػػى 

 .الىا د
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 الفصؿ الأوؿ

 هشكمة الدراسة وأٌهيتٍا

 الهقدهة 040

يشٍد العصر الحالي هرهك ة هف التغيرات العالهية الهعاصرة في شتى الهرالات العمهية 
 هفهها يستمزـ  كسر ة اىتقالٍا كتىاكلٍا. ر الهعرفةكالتكىكلكرية ككسالاؿ الاتصاؿ الحديثة كتفر  

 مى كىاج الهرتهع كا  ادريف ليصكح ،يفتىهية شبصية الهتعمهالترككييف في الىظاـ التعميهي 
هقدرتٍـ  مى هكاككة التحديات، كالتعاهؿ  كتحفيز ف طريؽ تىهية هكاٌكٍـ الهبتمفة، كذلؾ ، كفا مية

هف هشك ت في حياتٍـ كتىهية  درتٍـ  مى حؿ ها يكارٍكىٍ ،هع هعطيات العصر في زهف العكلهة
 اليكهية.

 ن الأَلَياتهٍهاً  مى سم ؿ هك عان حتت ،إو التحديات التي تراكً الىظان التعميهي
 الأهة.ؿ الهتعمقة كهستقكَالهىشغميو كالعمن التركَي  ىد دراسة القءايا الترككييف  لدل الهطرَحة

ي  ،كالإرراجاتات ػو الع  ػعة هػَاسة ػي هىظَهػفالىظان التعميه أكىية ككىٍا هو ؿ أشهكٌ
الذي كالهرتهع حيث إو ٌذي الهىظَهة  في َا ع الأهر تعىى ، ةػيو َطمكػَهؤسسات تعميهية َهعمه

فإىٍا تىظر إلى التعمين كفايتٍا، ك فكر الهرتهعات الهتقدهة كأهىٍا َاطو. لذا  ىدها تػيىتهي إليً اله
يمة  لمتغيير ػَسالتعميهية سات ػ مى تطَيري لتصك  الهؤس، فتركز هشك تٍا ؿ مى أىً الكداية لح

  مى الصعيد الا تصادي أَ مى الصعيد السياسي في العالنؿ، سكاجن الارتها ي كهفٍَهً الشاه
 .(8113)الرىتيسي، 

رت  ػػػف  ػػػالـ الأهػػػس القريػػػب تغيػػػران يرػػػد أىٍػػػا  ػػػد تغي ػػػ ،الهتأهػػػؿ لصػػػكرة التعمػػػيـ اليػػػكـ كلعػػػؿ  
رذريان، كستتغير  مى الدكاـ، ذلؾ لأف ىظاـ التعميـ الهستقكمي لـ يعد يىظر إليً  مى ا تكار الطالب 
ىها أءحى التعميـ  هستكد ان لمهعمكهات كها كاف في الهاءي القريب"الأسمكب الكىكي في التعميـ"، كا 

كساب اليأداة هف أدكات الحركة كالتغ هٍارات كالاتراٌات الهبتمفة التي تهكف الأفراد هف الىهك ير، كا 
 .(8141)هىصكر،  الحقيقي
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ر ي َالتكىَلَري َالتطَػػػػػػدن العمهػػػػػػالتقهكاككػػػػػة ءرَري ػػػػػػَهو ٌذا الهىظَر أصك  هو ال
، الأفراد َالهرتهعاتر  مػػػػػػى كػػػػػػؿ هػػػػػػف آثػػػػػػاو ػػػػػػػَها تحدثً هالتكىكلكريػػػػػػة  مى صعيد الهستحدثات 

لا يػػػػتـ إلا كذلػػػػؾ  ا العصػػػػر،الهعرفػػػػة كالهٍػػػػارات ال زهػػػػة لهكاككػػػػة ٌػػػػذككرػػػػب  مػػػػى طمكتىػػػػا اهػػػػت ؾ 
تكظيػؼ هػا هػف  الطمكػة،أسػمكب يػتهكف هػف ب لػً كاستبداـ اسمكب هغاير ف أسمكب التعمػيـ التقميدم

-Kumtepe & Genc)84 كها يعكس هتطمكػات هٍػارات القػرف الػػ ً هف هٍارات كهعارؼ،ىيكتسكك 

Kumtepe, 2015). 

 STEM كهىحػػػىالعمػػػكـ كالتكىكلكريػػػا كالٍىدسػػػة كالرياءػػػيات الهعػػػركؼ  الهيػػػان  هىحىكيعػػػد  
(Science, Technology, Engineering, Mathematics)ٌػـ الهشػرك ات كالكػراهج ، هػف أ

كالتكىكلكريػػػا كالٍىدسػػػة  العمػػػكـ كالرياءػػػياتصػػػ ح العالهيػػػة الحديثػػػة فػػػي تطػػػكير تعمػػػيـ كحركػػػات الإ
ككهػا يسػٍـ فػي تطكيػؽ  ،، حيث يسعى لإ داد ريؿ هتىك ر كهىفت  الذٌف فػي تمػؾ الهرػالاتكتكاهمٍا

 .(8141)الدغيـ،  الهعرفة كالههارسات الهكتسكة كهكارٍة التحديات اليكهية كسكؽ العهؿ

 ميػػً  هميػػة التػػدريس  تعتهػػدالػػذم  الأساسػػيأف الهكػػدأ  (Sobel, 2004)سػػككؿ  ك ػػد أشػػار
ٌػك اسػتبداـ الهرتهػع الهحمػي كالكيلاػة كسػياؽ لتػدريس الهفػاٌيـ فػي الهػكاد  STEMكاستبداـ هىحػى 

 كر الهىاٌج الدراسية كطريقة تؤكد  مى التػدريب العهمػي كبكػرات الػتعمـ فػي العػالـ الحقيقػي، فأسػلامة 
ههػػػػػػا زاد هػػػػػػف الاٌتهػػػػػػاـ ؛ STEMهحكريػػػػػػة لهىحػػػػػػى كاٌتهاهػػػػػػاتٍـ تعتكػػػػػػر كهثاكػػػػػػة الىقطػػػػػػة ال مكػػػػػػةالط
أف الطاكع الهتعدد التبصصات ذات الصمة  ،   كة  مىكالهحتكل كأٌهية الركط كيف الأفكارمكةكالط

 .كالترريكي يعهؿ  مى زيادة الهشاركة كالتفاٌـ كالتحصيؿ الدراسي لدل الطمكة

يعتهػػد  مػػى البكػػرة  STEMكػػأف التػػدريس كاسػػتبداـ  (Yager, 2003)يػػاغر  كأكءػػ كهػػا 
التػػػي تحػػػدث فػػػي الكيلاػػػة الطكيعيػػػة ككصػػػفٍا التركيػػػة الاىتاريػػػة التػػػي تػػػد ـ الػػػتعمـ الهسػػػتهر الهشػػػارؾ، 

رػػػراج الهقػػػاك ت هػػػع  كاسػػػتىدت ٌػػػذي الىتػػػالاج  مػػػى ه حظػػػات هػػػف كػػػراهج الػػػتعمـ فػػػي الٍػػػكاج الطمػػػؽ كا 
التػػدريب العهمػػي تػػتـ كتتحقػػؽ فػػي ٌػػذا الهىحػػى كػػأف  هميػػة التركيػػة ك  كتظٍػػر أٌهيػػة ،كالطمكػػةالهعمهػػيف 

 . كالطمكةالأهاكف الحقيقية، كأف القءايا كالهٍاـ تؤبذ هف الكيلاات الهحمية الباصة 
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 مى التهركز حكؿ البكرة الهفاٌيهية الهتكاهمػة؛ كالتهركػز  يعتهد STEM هىحىتصهيـ  إف
كؿ البكػرة الهحػددة، حكؿ حؿ الهشك ت، كالتحرل، كالتطكيؽ الهكثؼ للأىشطة العهميػة؛ كالتهركػز حػ

 يلتقػكيـ الػكا ع؛ كاكهرهك ػاتكالهكرٍة  ف طريػؽ الػذات؛ كالكحػث الترريكػى الهعهمػى فػى ثىالايػات، 
)غػاىـ، هتعدد الأكعػاد كالهسػتىد  مػى الأداج؛ كالتركيػز  مػى  ػدرات التفكيػر العمهػى كالإكػدا ى كالىا ػد 

8141). 

ف يحتػػكم  مػػى الكثيػػر هػػف أىشػػطة التحقيػػؽ كالاستفسػػار التػػي تهك ػػ STEM هىحػػىكهػػا أف  
، كهػػف بػػ ؿ ٌػػذي الهكرػػكدة فػػي سػػيا ات كا عيػػة التحقيػػؽ فػػي الهشػػك تطػػرح الأسػػلامة ك هػػف  كػػةالطم

كطػػػرح  ،الهشػػػاركة مى ىٍػػػج التحقيػػؽ كالاستفسػػػار لػػتعمـ العثػػػكر  كػػةيسػػػتطيع العديػػد هػػػف الطم الأىشػػطة
ف ٌػػذي الأىشػػطة تعهػػؿ  مػػى تطػػكير هٍػػارات إكهػػا  ،الطمكػػة الشبصػػيةالأسػػلامة التػػي تكػػرز اٌتهاهػػات 

 ,Adams) مى تحهؿ الهسؤكلية الطمكةتزيد هف  درة ، ك لتفكير الىا د كالىهك الفكرمالكحث كتعزيز ا

Miller, Saul, & Pegg, 2014). 

هػػػف الههارسػػػات العالهيػػػة التػػػي  تعتكػػػر STEMأف أىشػػػطة  الكاحثػػػة رلتػػػفػػػي ٌػػػذي الدراسػػػة ك 
تػػػدبؿ فػػػي تصػػػهيـ الهىػػػاٌج الدراسػػػية، كالتػػػي تقػػػكـ  مػػػى التكاهػػػؿ كػػػيف هرػػػالات العمػػػكـ كالرياءػػػيات 

، كالتي تسعى لإ داد ريؿ هتىك ر في تمؾ الهرالات، لديً القدرة  مى تبي ؿ ها كالٍىدسة كالتكىكلكريا
كيػؽ الهعػارؼ كالههاراسػات الهكتسػكة لحػؿ ككيفيػة تط ،ستككف  ميػً الأشػياج كالأحػداث فػي الهسػتقكؿ
، كتطكيقٍػا  هميػان هػف بػ ؿ هشػرك ات يتكىاٌػا الهػتعمـ الهشك ت التػي تػكارٍٍـ فػي حيػاتٍـ اليكهيػة

العمكـ كالرياءيات هكاىان بصكان لتطكيؽ  حصصكها كترل الكاحثة أى يحاكي فيٍا ههارسات العمهاج.
ثػػػارة إفكيػػػر الىا ػػػد لػػػدل الهتعمهػػػيف، هػػػف بػػػ ؿ التػػػي تعهػػػؿ  مػػػى تىهيػػػة هٍػػػارات الت STEMأىشػػػطة 

التفكيػػػر كتحػػػدم العقػػػؿ كتطػػػكير  ػػػدرات الهتعمهػػػيف فػػػي اسػػػتبداـ الطريقػػػة العمهيػػػة فػػػي التفكيػػػر التػػػي 
تاحػةيتـ كءع الهشك ت أهػاـ الطمكػة،  STEMففي هىحى  تسا دي في حؿ الهشك ت. الفرصػة  كا 

 الإكػػدا يلٍػػـ ليفكػػركا كطريقػػة إكدا يػػة تحميميػػة هسػػتبدهيف  ػػدراتٍـ الب  ػػة كػػالتفكير الىا ػػد كالتفكيػػر 
 الإكدا ية.الحمكؿ  لإىتاج
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 ،الهشػػػػاريع كالتكىكلكريػػػػا أسػػػػمكب يػػػػتـ اسػػػػتبداـ  ػػػػادة هػػػػا ،STEM ىػػػػد تطكيػػػػؽ أىشػػػػطة ك 
كشػػكؿ يعػػزز  درتػػً  مػػى فٍػػـ الهشػػك ت كصػػكرة  ،الطالػػب فػػي فٍػػـ التراكطػػات كػػيف الهػػكاد التيتسػػا د

تقػكـ فمسػفة طريقػة الهشػركع التػي هها يكلد لديً القدرة  مى حمٍا كالتعاهؿ هعٍا.حيػث  ؛أ هؽ كأ رب
ا ،STEMيعتهد  ميٍا هىحى  الطالب كهركز  : مى العديد هف الهىطمقات الترككية كالتعميهية، أكرزٌ

تهػػع الهحمػػي، كالػػركط كػػيف الىظريػػة كالتطكيػػؽ، كالػػتعمـ هػػف اٌتهػػاـ، كالهدرسػػة رػػزج لا يترػػزأ هػػف الهر
 .(8111)حسيف، ب ؿ العهؿ، كتحءير الطالب لمحياة العهمية 

فهػػف بػػ ؿ طريقػػة الهشػػركع يػػتـ تىهيػػة ركح العهػػؿ الرهػػا ي كالتعػػاكف  ىػػد الطمكػػة، كهػػا أىػػً 
ػي الطمكػةرا اة الفركؽ الفرديػة كػيف ، كهالتي تىادم كٍا الهدرسة الكىالايةع  مى تفريد التعميـ يشر   ، كٌ

لهدرسػػة، كتررهػػة هػػا تػػـ تعمهػػً ىظريػػان اتركػػز أيءػػا  مػػى إ ػػداد الطالػػب كتٍيلاتػػً لمعهػػؿ بػػارج أسػػكار 
، ؿ  مػػػى زيػػػادة الدافعيػػػة لػػػدل الطالػػػػبكتعهػػػ. (8144زيػػػاد، ك  ،أحهػػػد ،كفػػػاج ،)يػػػكىسكشػػػكؿ  همػػػي 

)الشػػػػعيكية،  هيػػػػكلٍـحسػػػػب  ػػػػدراتٍـ ك  كيػػػػىٍـ كالتسػػػػاكم أك مػػػػى تكزيػػػػع العهػػػػؿ فيهػػػػا  الطمكػػػػةكتػػػػدريب 
8112). 

ػػا  ػػف طريػػؽ اسػػتبداـ التكىكلكريػػا كتقىيػػة، إيػػتـ  التػػي ٌػػذي الهشػػاريعكتػػرل الكاحثػػة أف  ىرازٌ
كحيث يتـ دهج الهفاٌيـ الأساسية  ،كاد الث ث الأبرل في كحدة كاحدةكالتكاهؿ كالركط كيىٍا ككيف اله

سػا د الطالػب فػي فٍػـ التراكطػات كػيف ت، هشك ت حقيقية كا عية فػي الحيػاة في الهكاد الأركعة لع ج
ههػػػا يكلػػد لديػػػً القػػدرة  مػػػى حمٍػػػا عػػػزز  درتػػً  مػػػى فٍػػـ الهشػػػك ت كصػػكرة أ هػػػؽ كأ ػػرب كتالهػػكاد، 

 .كالتعاهؿ هعٍا

الهعتهػدة  الأىشطة التعميهيةكهف ب ؿ هرارعة الأدكيات الهتعمقة كدكر الهتعمـ في هثؿ ٌذي 
تمػػؾ الادكيػػات  مػػى أف دافعيػػة الهػػتعمـ  أكػػدت حيػػث  مػػى التكىكلكريػػا أك أف التكىكلكريػػا رػػزجان هىٍػػا؛

ر طػػك   ؛ كهػػف ٌػػذا الهىطمػػؽكهػػدل  ككلػػً لمتكىكلكريػػا الرديػػدة تعتكػػر  ػػاه ن أساسػػيان فػػي ىرػػاح الهػػتعمـ
تفسػػير اسػػتبداـ التىكػػؤ ك ، هػػف أرػػؿ لكريػػا  ػػف ىظريػػة التصػػرفات الهسػػككةدافػػيس ىهػػكذج  كػػكؿ التكىك 

( TAMالتكىكلكريػػػا ) القكػػػكؿ( كأسػػػهاي ىهػػػكذج 4326تكىكلكريػػػا الهعمكهػػػات.  دهػػػً لأكؿ هػػػرة  ػػػاـ )
Technology Acceptance Model هػػا هػػف . كا تهػػد فػػي كىػػاج هقاييسػػً  مػػى  ػػاهميف ا تكرٌ
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ريػػػػػػة  -PU) ٌهػػػػػػا هقػػػػػػدار الهىفعػػػػػػة الهتك عػػػػػػةك  ،فػػػػػػي  كػػػػػػكؿ الهسػػػػػػتبدـ لمتكىكلكريػػػػػػاالهحػػػػػػددات الركٌ

Perceived Usefulness)،  سػػٍكلة الاسػػتبداـ الهتك عػػة )كPEOU-Perceived Ease Of 
Use)، يرعػػػػػ ف الىػػػػػاس يقكمػػػػػكف أك يحرهػػػػػكف  ػػػػػف اسػػػػػتبداـ  ،كيػػػػػرل إىٍهػػػػػا أٌػػػػػـ سػػػػػككيف هحػػػػػدديف

كىٍـ هػف التكىكلكريا؛ فالىاس يقكمكف  مى استبداـ تطكيؽ هعيف حيف يعتقػدكف أف ٌػذا التطكيػؽ سػيه
 .(8141)الصعيدم،  كصكرة أفءؿ ٍـفأداج ك ظالا

 دراسػػػػػػة هثم كهػػػػػػا تشػػػػػػير كعػػػػػػض الدراسػػػػػػات، 8114 ػػػػػػاـ  STEMكهىػػػػػذ اطػػػػػػ ؽ هصػػػػػػطم  
 & Han)كدراسػػة  ،(Guzey, Harwell, & Moore, 2013)كدراسػػة  ،(8141)السػػكيؿ، 

Yalvac, 2015) ـ هػػف الهفػػردات التعميهيػػة  حيػػث  رػػدان  هٍهػػان ٌػػذا الهصػػطم  رػػزج  أصػػك .كغيػػرٌ
 ف طريؽ  ،حداث ىقمة كثكرة في التعميـإلىإتسعى الهؤسسات التعميهية هف ب ؿ تفعيؿ ٌذا الهفٍكـ 

تػػػػدريس هػػػػكاد العمػػػػكـ كالرياءػػػػيات كدهرٍػػػػا هػػػػع التكىكلكريػػػػا كالٍىدسػػػػة هػػػػف بػػػػ ؿ الحصػػػػة الصػػػػفية 
هكذرية كالتي تركز  مػى الهعمػـ  مى تحكيؿ الفصكؿ الدراسية الى STEM هىحىٌذا كيكىى ،العادية

كيقػػكد الطمكػػة ىحػػك ، لمعهميػػة التعميهيػػة ان هعمػػـ كٍػػا هيسػػر يصػػك  ال ،كدا يػػةإلػػى فصػػكؿ إ ،سػػاسأكؿ كشػػ
ز الطمكػػػة  مػػػى الهشػػػاركة ككءػػػع يػػػكتحف ،الاستكشػػػاؼ كالػػػتعمـ كحػػػؿ الهشػػػك ت كالػػػتعمـ الاستكشػػػافي

 .(8141 ،ياسيف) التحديات كحمٍا

 فػػػي STEM هىحػػػى  مػػػى  الاهػػػة أىشػػػطة ٌػػػذي الدراسػػػة أثػػػر تتقصػػػى ؛كىػػػاجن  مػػػى هػػػا سػػػكؽك 
فػي هديىػة ىػاكمس؛ حيػث تحظػى  الأساسػي الثػاهف الصػؼ طمكػة لدل التكىكلكريا ك ككؿ الىا د التفكير

كهػا لاحظػت  .ٌذي الهكءك ات اٌتهاهان ككيران لدل الترككييف لها لٍا هف أثر كاءػ  فػي تعمػـ الطمكػة
ػا  مػى ىتارػػات  STEMكيػة التػػي تىاكلػت هكءػكع هىحػى الكاحثػة  مػت الدراسػات كالكحػكث العر  كأثرٌ

 الطمكة كتعمهٍـ.

 هشكمة الدراسة 8:0

حث ػػت التػػي هػػف بػػ ؿ اطػػ ع الكاحثػػة  مػػى الأدكيػػات الىظريػػة كالكحػػكث كالدراسػػات السػػاكقة 
 كدراسػػة ،(Miles, Tryon, & Mensah, 2015)هثػػؿ دراسػػة  STEM مػػى تكى ػػي هىحػػى 
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(Meng, Idris, & Kwan Eu, 2014) كحثت  ف اتراٌػات الطمكػة ىحػك هىحػى  حيثSTEM 
التػػي ىا شػػت هػػدل تىفيػػذ كفٍػػـ  (Han & Yalvac, 2015)، كدراسػػة كهػػدل تقػػكمٍـ لٍػػذا الهىحػػى

ا  مى أٌهية اسػتبداـ هىحػى  ،STEMالهعمهيف لأىشطة   STEMكها كأكدت ٌذي الدراسات كغيرٌ
لإ داد الطمكة لمهٍارات الهطمككة في  ػالـ اليػكـ كالهسػتقكؿ كهحاكلػة اكسػاكٍـ هعػارؼ  مهيػة كطػرؽ 
تفكيػػػر تسػػػا دٌـ فػػػي حػػػؿ هػػػا يػػػكارٍٍـ هػػػف هشػػػك ت، كهحاكلػػػة تػػػكفير تعمػػػيـ يػػػركط الهػػػتعمـ ككيلاتػػػً 

مػػً لمعهػػؿ الهسػػت أثػػر  لتقصػػيرػػاجت ٌػػذي الدراسػػة لػػذا قكمي كالهىافسػػة فػػي سػػكؽ العهػػؿ .كيسػػا دي كيؤٌ
فػػػي الٍىدسػػػة كالتكىكلكريػػػا( ك الرياءػػػيات، ك )العمػػػكـ،   STEMهىحػػػى  اسػػػتبداـ أىشػػػطة  الاهػػػة  مػػػى

تحسػػػيف دافعيػػػتٍـ ك  الطالكػػػاتلػػػدل  الىا ػػػد التفكيػػػرهٍػػػارات  مػػػى تىهيػػػة ريس العمػػػكـ كالرياءػػػيات تػػػد
 ستبداهاتٍا.كاتراٌاتٍـ ىحك التكىكلكريا كا

 السػؤاؿ الػرلايستسعى ٌذي الدراسة إلى الإراكػة  ػف كىاجن  مى ها تقد ـ؛ ك  كهف ٌذا الهىطمؽ

 :الآتي

 هىحى  مى  الاهة أىشطة ها  أثر STEMطمكػة لػدل التكىكلكريػا ك كػكؿ الىا د التفكير في ؛ 
 ىاكمس؟ في الأساسي الثاهف الصؼ

 :الآتياف افالفر ي السؤالافكيىكثؽ هف ٌذا السؤاؿ 

 الثػػػػاهففػػػػي التفكيػػػػر الىا ػػػػد لػػػػدل طمكػػػػة الصػػػػؼ  STEMهػػػػا أثػػػػر اسػػػػتبداـ أىشػػػػطة هىحػػػػى  .  4
 الأساسي في هدارس ككالة الغكث في هىطقة ىاكمس التعميهية؟

لػػدل طمكػػة الصػػؼ  TAMفػػي القكػػكؿ التكىكلػػكري  STEMهػػا أثػػر اسػػتبداـ أىشػػطة هىحػػى  .  8
 هىطقة ىاكمس التعميهية؟في هدارس ككالة الغكث في  الأساسي الثاهف
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 أٌداؼ الدراسة 340

 :الآتية الأٌداؼ تحقيؽ إلى الدراسة ٌذي تسعى

 أثػػر اسػتبداـ أىشػػطة هىحػى  استقصػاجSTEM،  مػػى تطػػكير التفكيػر الىا ػػد لػدل  يىػػة هػػف 
 الأساسي. الثاهفط ب الصؼ 

 أثر استبداـ أىشطة هىحى  استقصاجSTEM،  مى دررة القككؿ التكىكلػكري TAM  لػدل
 الأساسي. الثاهف يىة هف ط ب الصؼ 

 أٌهية الدراسة 140

تكهػػػف أٌهيػػػة الدراسػػػة فػػػي الىتػػػالاج التػػػي ستصػػػؿ إليٍػػػا، كتفر  ػػػت إلػػػى أٌهيػػػة  هميػػػة كأٌهيػػػة 
 ىظرية.

 الأٌهية العهمية

 رديػػدة تتفػػؽ هػػع  كهىٍريػػات تسػػا د ٌػػذي الدراسػػة هطػػكرم الهىػػاٌج فػػي التعػػرؼ  مػػى طػػرؽ
في تعمـ كتعميـ الطمكة في ظؿ الثكرة التكىكلكرية كالهعمكهاتيػة،  ،الاتراٌات الترككية الحديثة

الركط كالتكاهػؿ كػيف الرياءػيات كالعمػكـ كالتكىكلكريػا  فيكفي ظؿ الحارة إلى تىهية  دراتٍـ 
حؿ هشػك ت كا عيػة  فييسا دٌـ  ،هعىى كذمأفءؿ  ان الطمكة تعمه يكسبكالٍىدسة، كشكؿ 

 في حياتٍـ اليكهية. الطمكةيكارٍٍا 

  فػي تصػهيـ هىٍػاج بػاص لهىحػى  الهىػاٌج هصػههيتسا د ٌذي الدراسةSTEM يتءػهف ،
 ىشطة الهرتكزة  مى التكاهمية كيف العمكـ كالرياءيات كالتكىكلكريا كالٍىدسة.العديد هف الأ

 طػكير ت الهعمهيف في التعرؼ  مى طرؽ كاستراتيريات تدريس ريدة تعهػؿ  مػى كها كتسا د
ا. :هثؿ ،هٍارات التفكير الىا د لدل الطمكة  حؿ الهشك ت كالاستقصاج كالاستكشاؼ كغيرٌ
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 الأٌهية الىظرية 

 تكهف أٌهية ٌذي الدراسة الىظرية في أىٍا:

  تفت  الهراؿ أهاـ كاحثيف آبريف لتقصي أثر هىحىSTEM  مى هتغيرات أبرل في  هؿ 
 دراسات هستقكمية.

  د الدراسة الحالية الكاحثيف كالترككييف كأدب ىظرم، كدراسات ساكقة حكؿ  . STEMتزك 

 فرضيات الدراسة 140

 ـ لمدراسة،  للإراكة  ف الأسلامة الفر ية  :الآتيةابتكار الفرءيات الصفرية  ت

الهرهك ػػة  طمكػػة ( كػػيف هتكسػػطي دررػػاتα≤ 1011لا يكرػػد فػػرؽ ذك دلالػػة إحصػػالاية  ىػػد )  -4
 في ابتكار التفكير الىا د. ؛كدررات طمكة الهرهك ة الءاكطة ،الترريكية

الهرهك ة  طمكةاستراكات ( كيف هتكسطي α≤ 1011لا يكرد فرؽ ذك دلالة إحصالاية  ىد )  -8
 قككؿ التكىكلكري.ال استكاىة في ؛الهرهك ة الءاكطة طمكة كاستراكاتالترريكية، 

 حدود الدراسة 140

 :حدكد ٌذي الدراسة في ا تصرت

  8141/8142هف  اـ  الأكؿالحد الزهىي: الفصؿ الدراسي. 

 التاكعة لككالة الغكث الدكلية في هديىة ىاكمس. ،: هدرسة كىات  سكر الثالثةالحد الهكاىي 

 .الحد الكشرم: طالكات الصؼ الثاهف الأساسي 

  حيثهػػػػػا كردت الهٍػػػػػارات ال زهػػػػػة لأىشػػػػػطة  ،كالعمػػػػػكـالحػػػػػد الهكءػػػػػك ي: هػػػػػكاد الرياءػػػػػيات
STEM. 
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 الإجرائية هصطمحات الدراسة وتعريفاتٍا 140

 الدراسة التعريفات الآتية لهصطمحاتٍا: تعتهد

 كالتكىكلكريػػػا العمػػػكـ) كػػػيف الػػػركط  مػػػى تعتهػػػد التػػػي الأىشػػػطة هػػػف هرهك ػػػة : ٌػػػيSTEMأىشػػػطة 
 ـ  كالتػػػي ،(كالرياءػػػيات كالٍىدسػػػة ػػػا تػػػ  هىحػػػى هرػػػاؿ فػػػي الحديثػػػة الكتػػػب  مػػػى طػػػ عالإ كعػػػد تطكيرٌ
STEM، تىاكلػػػت التػػػي التدريكيػػػة الكػػػراهج ككعػػػض السػػػاكقة كالدارسػػػات STEMهػػػع تتعاهػػػؿ ، كالتػػػي 

-Kumtepe & Genc) كػدلان هػف هػكاد هرػزأة كهفككػة ،ككأىٍا كحدة كاحدة هتراكطة ؛الأركعة الهكاد

Kumtepe, 2015 ,p.3-5). 

ىدسػػيان كتكىكلكريػػا،ن  :إجرائيػػاً  STEMوتعػػر ؼ أىشػػطة  كأىٍػػا الأىشػػطة الهتكاهمػػة رياءػػيان ك مهيػػان كٌ
كحػػػدة تعميهيػػػة لهػػػادة ك  ،"كحػػػدة الطا ػػػة" العمػػػكـ ةٍػػػا لكحػػػدة تعميهيػػػة فػػػي هػػػادككىالاالكاحثػػػة   اهػػػتكالتػػػي 

 .8141/8142 الأكؿب ؿ الفصؿ الدراسي  ،لمصؼ الثاهف الأساسي "كحدة القياس" الرياءيات

أحػػػد أىهػػػاط التفكيػػػر يسػػػتبدهً الهػػػتعمـ كغػػػرض التهييػػػز كػػػيف الهفػػػاٌيـ السػػػميهة ٌػػػك  التفكيػػػر الىاقػػػد:
 ،تقػػػػكيـ الهىا شػػػػاتك  ،التفسػػػػيرك  ،كالأبػػػػرل الباطلاػػػػة كاسػػػػتبداـ بهػػػػس هٍػػػػارات )هعرفػػػػة الافتراءػػػػات

 .(6 ص، 8148)الحداكي كالأشكؿ،  الاستىتاج(ك  ،الاستىكاطك 

كأىػػػً  ػػػدرة الطالػػب  مػػػى التحقػػػؽ هػػف الفرءػػػيات، كابتيػػػار الحمػػػكؿ  :ويعػػػر ؼ التفكيػػػر الىاقػػػد إجرائيػػػاً 
، كيءػػـ بهػػس كىػػاجن  مػػى الهعطيػػات الهطركحػػة لػػً ،الهىاسػػكة لمهشػػك ت، كاتبػػاذ القػػرارات الصػػالاكة

، كتػػػـ  ياسػػػً كاسػػػتبداـ التقيػػػيـ(ك  الاسػػػتىتاج،ك الاسػػػتدلاؿ ، ك الاسػػػتقراج، ك  هٍػػػارات أساسػػػية )التحميػػػؿ،
 .ات التفكير الىا دابتكار كاليفكرىيا لهٍار 

ىهػػػكذج تػػػـ تطػػػكيري لرصػػػد تصػػػكرات الهسػػػتبدـ لأم تكىكلكريػػػا  :TAM ىهػػػوذج قبػػػوؿ التكىولوجيػػػا
رديدة هف ب ؿ  كاهؿ هحددة هتءهىة فيٍا؛ كحيث تؤثر  مى الرغكة في استبداـ تمؾ التكىكلكريػا 

 .(44 ص، 8141)الصعيدم،  هستقك ن 
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اسػػتبداـ التكىكلكريػػا الحديثػػة هػػف فػػي  هػػدل رغكػػة الطمكػػة كأىػػً :ويعػػر ؼ القبػػوؿ التكىولػػوجي إجرائيػػاً 
فػػي حػػؿ هشػػك ت يكارٍكىٍػػا فػػي حيػػاتٍـ، كيػػتـ طػػرح ٌػػذي الهشػػك ت لمطمكػػة هػػػف  ،أدكات كتقىيػػات
 .، كيقاس كاستكاىة القككؿ التكىكلكري الهعدة في ٌذي الدراسةSTEMب ؿ أىشطة 
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 الثاىيالفصؿ 

 طار الىظري والدراسات السابقةالإ

كهفٍػػكـ التفكيػػر الىا ػػد كالقكػػكؿ التكىكلػػكري،  STEMيتىػػاكؿ الفصػػؿ الثػػاىي  رءػػان لهىحػػى 
هف الدراسات ذات الصمة كٍذي الهكاءيع.  كها يعرض  ددا ن

 الإطار الىظري 048

التػػدريس الحديثػػة تكعػػان لتغي ػػر الىظػػرة إلػػى طكيعػػة  هميػػة التعمػػيـ، فكعػػد أف كاىػػت  طػػرؽتتىػػكع 
ػػذا ،تعتهػػد  مػػى التمقػػيف كالتسػػهيع، اتسػػعت لتشػػهؿ الهسػػتكيات الإدراكيػػة الهعرفيػػة يتطمػػب إيراكيػػة  كٌ

كٍدؼ إظٍار  درات الطمكة الكاهىة كالارتقاج كٍا، كلـ تعد الأساليب التقميدية فػي  ،الهتعمـ في التعميـ
التػػدريس ت لاػػـ الحيػػاة الهعاصػػرة، كلػػذلؾ ظٍػػرت ىظريػػات ترككيػػة  ديػػدة تسػػا د  مػػى اكتسػػاب العديػػد 

حػة إتا لحاليػة؛كتتهثؿ هٍهة الهعمـ الحديث كفقان لمطرؽ ا، هف الهٍارات العقمية كالارتها ية كالحركية
الفرصػة لمهتعمهػػيف لتحصػػيؿ الهعرفػػة كأىفسػػٍـ، كالهشػػاركة كفا ميػة فػػي كافػػة أىشػػطة التعمػػيـ، كالإ كػػاؿ 

  مى ذلؾ كرغكة كىشاط حتى يعتادكا الاستق ؿ في الفكر كالعهؿ كالا تهاد  مى الذات.

 STEMهىحى  04048

STEM  ٌػػػػػػػػػػػػػي الحػػػػػػػػػػػػػركؼ الأركعػػػػػػػػػػػػػة الأكلػػػػػػػػػػػػػى هػػػػػػػػػػػػػف الهقػػػػػػػػػػػػػررات الدراسػػػػػػػػػػػػػية العمهيػػػػػػػػػػػػػة
(Science,Technology,Engineering,Mathematics, ،) كتقػػػػػكـ فكػػػػػرةSTEM  ًمػػػػػى أىػػػػػ 

، فإىػػً يػػتـ تصػػهيـ كىػػاج ركعػػة كشػػكؿ ىظػػرم هىفصػػؿ غيػػر هتػػراكطكػػدلان هػػف تػػدريس الهػػكاد الدراسػػية الأ
هعرفػػػي شػػػاهؿ كهتػػػراكط كهتكاهػػػؿ كتطكيقػػػي هػػػف الهػػػكاد العمهيػػػة الهتشػػػاككة فػػػي هػػػىٍج كاحػػػد ءػػػهف 

 الهسارات الأركعة.

كالتػي الهسػتىدة إلػى الىظريػة الكىالايػة،  الهىاحي كالاتراٌات الحديثػة هف STEMعد هىحى ي
تعتهػػػػد  مػػػػى الػػػػتعمـ هػػػػف بػػػػ ؿ تطكيػػػػؽ الأىشػػػػطة العهميػػػػة التطكيقيػػػػة، كأىشػػػػطة التكىكلكريػػػػا الر هيػػػػة 

كالتحػػرل، كأىشػػطة البكػػرة اليدكيػػة،  ، كأىشػػطة هتهركػػزة حػػكؿ البكػػرة  ػػف طريػػؽ الاكتشػػاؼكالحاسػػككية
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كأىشػػطة التفكيػػر العمهػػػى كالهىطقػػى كاتبػػػاذ القػػرار، الػػػذم أثكػػت فعاليتػػً  مػػػى هػػدار ث ثػػػة  قػػكد هػػػف 
 ،ككعػػػض الػػػدكؿ الأبػػػرل حػػػدة الأهريكيػػػة كالههمكػػػة الهتحػػػدة كرىػػػكب إفريقيػػػاتطكيقػػػً فػػػى الكلايػػػات الهت

 .(8141)ياسيف، ا لعمكـ، كالرياءيات هع التكىكلكريكيتكاهؿ فى كىاج ٌذا الهىحى فركع ا

 هىحى (Kumtepe & Genc-Kumtepe, 2015, p.3-5)ككتيـ كريىؾ   ر ؼ  دك 
STEM ٍك هتكاهؿ يتككف هف دهج أركعة تبصصات )الرياءيات،  هىحى مى أى ، الٍىدسة ك العمكـ

ىتاج طمكة كاحثيف كهٍىدسيف كهكتكريف، لككىٍا ب  ة كهكتكرة لحؿ  كالتكىكلكريا(، كٍدؼ إ داد كا 
 الهشك ت.

 كأىً  كارة  ف هىحى (Edward & Reeve, 2015, p.8-16) ادكارد كريؼ  ر فًكيىها  
ٍدؼ إلى كىاج  كة  هؿ  ادرة  مى الذم ي ،ياالتكىكلكرهتكاهؿ هف العمكـ كالرياءيات كالٍىدسة ك 

 ف طريؽ العديد هف الأىشطة  الطمكةالهىافسة  الهيان، هف ب ؿ زيادة الاستعداد الهٍىي  ىد 
 الهكرٍة، كا  داد هرتهع هتعمـ هثقؼ في هراؿ العمكـ كالتكىكلكريا.

ػػػػً ىحػػػػك هىحػػػػى  يات كالكلايػػػػات الهتحػػػػدة لمهػػػػرة الأكلػػػػى فػػػػي التسػػػػعيى  STEMك ػػػػد كػػػػدأ التكر 
، National Science Foundation(NSFهف  كؿ الهىظهة القكهية الأهريكية لمعمكـ )الأهريكية 

ثػـ تزايػد الاٌتهػػاـ كٍػذا الهىحػى لارتكاطػػً كالركاىػب السياسػػية، كتعزيػز القػكة الا تصػػادية التىهكيػة هػػف 
 .(8141)الدغيـ، حيث تكفير القكة العاهمة في هرالات العمكـ كالتكىكلكريا كالٍىدسة كالرياءيات 

هدررػػة  STEMالباصػػة كػػػ  تبصصػػاتركعػػة اثىػػاف فقػػط هػػف أ فػػي الكلايػػات الهتحػػدة تقميػػديان 
ي العمكـ كالرياءيات، ك مى الرغـ هف  هحاكلات  ديػدة  كركدفي الهىاٌج الدراسية كشكؿ أساسي كٌ

ف ادبػػاؿ اثىػػيف هػػف فػػإ لػػذلؾ سػػكا هىفصػػميف،يدر  هػػا دالاهػػان هػػا كلكىٍ ،هعػػان  التبصصػػيفٌػػذيف  لتػػدريس
رعؿ دركس يك ، STEM لهىحى هتكاه ن  ان ٌدف ؛ يحقؽالتبصصات اءافييف )التكىكلكريا كالٍىدسة(

 .(Vasques, Sneider, & Comer, 2013)العمكـ هرتكطة كالحياة أكثرك الرياءيات 

أف الكلايػػػات الهتحػػػدة الأهريكيػػػة تتكىػػػى رؤيػػػة ترككيػػػة  (Locke, 2009)لػػػوؾ  أكءػػػ ك ػػػد 
كتطكيػػػػؽ  حيػػػػث كػػػػدأترهيػػػػع الهراحػػػػؿ الدراسػػػػية فػػػػى الآكىػػػػة الأبيػػػػرة.  فػػػػى STEM لتػػػػدريس هىػػػػاٌج
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كذلػؾ كتػدريس أساسػيات  ،فى الهرحمة الأكلى، كالاكتدالاية  مى الت هيذ كصكرة  اهػة  STEMهىٍج
، كالتكىكلكريا الٍىدسية فػى الهرحمػة الهتكسػطة  كيطكػؽ الهػىٍج أيءػان  ،الرياءيات، ك ا دة هف العمكـ

كتػػػدريس الرياءػػػيات، هػػػع دراسػػػة هكثفػػػة لمتكىكلكريػػػا  ػػػف طريػػػؽ هعاهػػػؿ  ،ذ اهػػػة  مػػػى كافػػػة الت هيػػػ
  Computer –Aided Design (CAD)الترريػػب كالهحاكػػاة كالتصػػىيع كالفىػػكف الصػػىا ية،

كػكف دراسػة تأهػا فػى الهدرسػة الثاىكيػة ف .Computer – Aided Manufacturing (CAM)ك
كيهياج كالفيزياج كهسار هتبصص لهىٍج فى ككف كتدريس الرياءيات كالت، ك مابتيار  STEM هىٍج
 كالتكىكلكريا الٍىدسية كها يمى: العمكـ

 ا كالأرض مكـ الأحياج ك  دراسة الرياءيات تتـ  .كالفءاج كغيرٌ

 االاكالكٍرك كالتصهيـ الٍىدسى كالهيكاىيكية كالهدىية  .ية كغيرٌ

  كتكىكلكرياCAD ا كالتصىيع كالتصهيـ الإىتارى  .(Locke, 2009) كغيرٌ

فػػي الهراحػػؿ  STEMالسػػعكدية كتطكيػػؽ هىػػاٌج ك ك مػػى الهسػػتكل العركػػي فقػػد اٌتهػػت  طػػر 
أحػدٌها لمكىػيف  8148كإ اهة هدرسػتيف فػي  ػاـ  ،باءت هصر ٌذي الترركة، كها الهبتمفة الدراسية
 .(8146)أحهد،  كالأبرل لمكىات كهديىة القاٌرة ،أكتككر 6كهديىة 

 ،STEMكهىحػػى  مكػػة العركيػػة السػػعكدية اٌتهاهػػان ككيػػران كههيػػزان ه ػػد أكلػػت كزارة التعمػػيـ كالهك 
الله كػف  ءهف هشػركع الهمػؾ  كػد STEMكذلؾ هف ب ؿ تطكير شركة البدهات التعميهية لهىحى 

لطمكػػة، كزيػػادة تحصػػيمٍـ العمهػػي، اسػػتيعاب االعزيػػز لتطػػكير التعمػػيـ، كالتػػي تٍػػدؼ إلػػى تحسػػيف   كػػد
تعمػيـ ىشاج الهراكز الهتبصصة في تطػكير عهمية كالتفكير العمهي،  ف طريؽ إكساكٍـ الهٍارات الكا  

التػػػي كػػػاف هػػػف اكػػػرز هٍاهػػػً: الهسػػػاٌهة فػػػي ك  ،STEMالعمػػػكـ كالتكىكلكريػػػا كالٍىدسػػػة كالرياءػػػيات 
ـ لهسارات  مهيػة كهٍىيػة هسػتقكمية ذات  ،كاتراٌاتٍـ كهيكلٍـ الطمكةتطكير  درات  كها يعزز ابتيارٌ

، كالهشػػاركة فػػي دراسػػة الهىػػاٌج الدراسػػية، كتقػػديـ الػػد ـ الفىػػي كالعمهػػي STEMصػػمة كتبصصػػات 
 داد كتطػكير إ، كالاءافة إلى STEMلككالة الهىاٌج في ا داد كتطكير الهىاٌج كها يتفؽ كهىحى 



16 

ـ الهٍىػػػي، كتعزيػػػز الػػػتعم  STEMالات الهعمهػػػيف كالههارسػػػيف ذكم الع  ػػػة كهرػػػ ـ ، ككػػػراهج تطػػػكيرٌ
 .(8141)الدغيـ،  كالتعميـ القالاـ  مى الكحث العمهي كالشراكة هع هركز التهيز الكحثي

يعد تررهة فعمية لهدبؿ التبصصػات الهتدابمػة كالػذم يعتهػد  مػى  STEMف هىحى كها أ
 إذاتصاؿ كتكاهؿ اثىاف أك أكثر هف التبصصات الأكاديهية هعان في السعي لإىراز ٌػدؼ هشػترؾ؛ 
 ،يركػػز هػػدبؿ التبصصػػات الهتدابمػػة  مػػى الهشػػك ت الهعقػػدة رػػدان أك كاسػػعة الىطػػاؽ كشػػكؿ ككيػػر

كاسػػػتبداـ الهعرفػػػة كالهىٍريػػػة التاكعػػػة لتبصػػػص كحيػػػد، فيقػػػكـ  يهكػػػف دراسػػػتٍا كهعالرتٍػػػا كالتػػػي لا
ككرٍػػػػات الىظػػػػر، كالىظريػػػػات هػػػػف ، التبصػػػػص الهتػػػػدابؿ كإدهػػػػاج الهفػػػػاٌيـ كالهعػػػػارؼ كالهعمكهػػػػات

 .(8141)الزىفمي،  ان كهتسق ان هتهاسك ان رديد ان تبصصيف أك أكثر، هىتران هركك

فػػي  ؛(8113كالتػػي أ مىٍػػا ركزيػػؼ ) ،كتظٍػػر هػػكاطف القػػكة لهػػدبؿ التبصصػػات الهتدابمػػة
الػػدهج الفعػػاؿ لمهقػػررات الباصػػة ككػػؿ ابتصػػاص ءػػهف هػػىٍج التبصصػػات الهتدابمػػة، هػػا يءػػهف 

سػػتراتيريات الهتىك ػػة سػػ هة تمػػؾ الهىٍريػػات كالىهػػاذج العالاػػدة لكػػؿ تبصػػص؛ كالتطكيػػؽ الىػػار  ل 
كهػا فػي ذلػؾ الهقػررات  ،بمػةكاستراتيريات ىارعة في حثٍا  مى دراسة التبصصات الهتدا ،كالهكثقة

الهىظهػػة كفقػػان لمهكاءػػيع كالحمقػػات الدراسػػية الهتدابمػػة التبصصػػات فػػي الهسػػتكيات الىٍالايػػة، إءػػافة 
ثـ  درة الىهكذج  مى ركط التككيف فػي التبصصػات الهتدابمػة كهتطمكػات سػكؽ  إلى التعمـ التعاكىي،

التككيىي ككيف الهسا ات الأساسية، لاسيها العهؿ؛ كالركاكط الكثيقة كيف الك ي الشهكلي في الكرىاهج 
 .(8113)ركزيؼ، يف الفر ييف يالهقررات التأسيسية الهشتركة كيف الابتصاص

 STEMأىشطة 

هػف ب لٍػا كيفيػة اسػتثهار الهعرفػة  الطمكػة هػف الههارسػات التػي يػتعمـ STEMأىشػطة  دتع
ـالع سػـ كسػر ة التعػايش هػع  صػر يت  ، كترعمػً أكثػر  ػدرة  مػى مهية في تطكيقػات حياتيػة تثػرم فكػرٌ

)سػػػميـ، التغييػػػر، كذلػػػؾ هػػػف بػػػ ؿ تكاهػػػؿ الهفػػػاٌيـ فػػػي العمػػػكـ كالتكىكلكريػػػا كالٍىدسػػػة كالرياءػػػيات 
8141) . 
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 (Vasques, Sneider, & Comer, 2013)فاسػػكيز كسػػىايدر ككػػكهير  كلقػػد حػػدد
 ة:لعدة ههارسات رلايس ك س هٍا ،STEMالهستبدهة في تعميـ  الههارسات

 ههارسات العموـ والٍىدسة:

تبطػػػيط كتىفيػػػذ ، تطػػػكير كاسػػػتبداـ الىهػػػاذج ،ك تطػػػرح الأسػػػلامة كتحديػػػد الهشػػػ تتهثػػػؿ فػػػي
كىػػػػاج التفسػػػػيرات  ،اسػػػػتبداـ الرياءػػػػيات كالتفكيػػػػر الحسػػػػاكيك ، تحميػػػػؿ كتفسػػػػير الكياىػػػػاتك ، التحقيقػػػػات

 ,Vasques)ٍا.، كتقييهالهعمكهات الحصكؿ  مىك ، الاىبراط في حرة هف الأدلةك  ،كتصهيـ الحمكؿ

Sneider, & Comer, 2013) 

 :ههارسات التكىولوجيا

ـ كيفية استبداـ تعم  ك  ،دراؾ شككة الأىظهة التكىكلكرية التي يعتهد  ميٍا الهرتهعإتتهثؿ في 
التعػػرؼ  مػػى الػػدكر الػػذم تمعكػػً التكىكلكريػػا فػػي تقػػدـ ك  ،تصػػك  هتاحػػةالتكىكلكريػػات الرديػػدة  ىػػدها 

 لع  تٍا هع الهرتهع كالكيلاة. تباذ  رارات هستىيرة كشأف التكىكلكريا، ىظران كا   ،العمكـ كالٍىدسة

هػف تػدريس  ا تهػادان أساسػيان. كلاكػد   الحاسػكب مى هىظكهة هف  مكـ  STEMيعتهد هىحى 
 ـ ػػػػد  ، ك ػػػد STEMكالرياءػػػػيات  ىػػػد تطكيػػػػؽ تػػػدريس العمكههػػػػع رىكػػػان إلػػػػى رىػػػب  الحاسػػػػكب مػػػكـ 

Heldman, 2010)) ى:ىهكذران في هىٍج  مكـ الحاسكب لرهيع الهستكيات الدراسية كها يم 

هػػػدبؿ فػػػى  مػػػكـ الحاسػػػكب: كيػػػتـ تدريسػػػً فػػػي الهرحمػػػة الاكتدالايػػػة، كذلػػػؾ كتقػػػديـ الهفػػػاٌيـ  .4
كصػػكرة هتكاهمػػة هػػع الهٍػػارات الأساسػػية فػػى التكىكلكريػػا هػػع  الحاسػػكبالهدبميػػة فػػى  مػػكـ 

أفكػػػار كسػػػيطة هػػػف التفكيػػػر الحسػػػاكى، كذلػػػؾ  ػػػف طريػػػؽ إءػػػافة هكديػػػكلات تعميهيػػػة لهػػػىٍج 
 .الرياءيات، أك العمكـ، أك الدراسات الارتها ية، أك تقديهٍا فى هىٍج هتبصص

الهتكسػػطة، كفيػػً يكتسػػب  مػػكـ الحاسػػكب فػػى العصػػر الحػػديث: كيػػتـ تدريسػػً فػػى الهرحمػػة  .8
فػػػى العصػػػر  الحاسػػػكبكتطكيقػػػات  مػػػكـ  طػػػرؽك  ت هيػػػذ  ا ػػػدة كاءػػػحة هػػػف فٍػػػـ هكػػػادئال

الحاسػػػكب ة التػػػى تىػػػدرج تحػػػت  مػػػكـ الحػػػديث. كيركػػػز ٌػػػذا الهػػػىٍج  مػػػى الهفػػػاٌيـ الهدبمي ػػػ
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كالهٍػػارات التػػى يرػػب أف يكتسػػكٍا الت هيػػذ. كيهكػػف تدريسػػً فػػى  ػػاـ كاحػػد لٍػػؤلاج  كالهعػػارؼ
 .فى ٌذي الهرحمة الطمكة

مكـ الحاسكب كتحميؿ كتصهيـ: كيتـ تدريسً فى كداية الهرحمة الثاىكية كهادة ابتيارية فػى   .1
 ،هىػػػاٌج الابتياريػػػة فػػػى فػػػركع العمػػػكـ كالرياءػػػياتهػػػىٍج لعػػػاـ كاحػػػد. كيهكػػػف دهرػػػً فػػػى ال

 ؛الحاسػكبهراؿ  مكـ  يبتاركفكالذيف  الحاسككي الهيكؿ مذك  الطمكةكسيسا د ٌذا الهىٍج 
كالاحتػػراؼ هسػػتقك ن. كيركػػز الهػػىٍج  مػػى دراسػػة الأكعػػاد العمهيػػة كالٍىدسػػية فػػى  مػػكـ  لمعهػػؿ

كالكرهرػػػػة، كتصػػػػهيـ الكػػػػراهج،  الرياءػػػػية، كحػػػػؿ الهشػػػػك ت الحسػػػػاكية، كالهكػػػػادئ الحاسػػػػكب
 كالشككات، كالأثر الارتها ى لمحاسكب.

ٍايػة الهرحمػة الثاىكيػة، كفيػً تقػدـ فػى ى لمطمكػةهكءك ات في  مكـ الحاسكب: كيػتـ تقػديهٍا  .1
،  مػى سػكيؿ الهثػاؿ: التعهػؽ فػى دراسػة الحاسػكبهكاد ابتيارية هتعهقة فى أحد فركع  مػكـ 

الكرهرة الحاسككية، كيتـ تدريسٍا  ف طريػؽ الا تهػاد  مػى تصػهيـ الهشػرك ات فػى صػكرة 
الحاسػػكب  مػػكـ  إلػػى هٍىػػة هحترفػػة فػػى مط هتعػػددة، كتقػػدـ كهػػىٍج ترػػارل يػػؤدتصػػهيـ كسػػالا

(8141Heldman, ). 

 :ههارسات الرياضيات

)همهكسػػة( كالىسػػكة لمطالػػب ات  مػػى رعػػؿ الهشػػكمة ههكىػػة الادراؾ تعتهػػد ههارسػػات الرياءػػي
إلػػى كالهثػػاكرة فػػي حمٍػػا، ك ػػدرة الطمكػػة  مػػى كىػػاج الحرػػج القاكمػػة لمتطكيػػؽ كىقػػد الاسػػتىتاج، كالاءػػافة 

الرياءػػيات لحػػؿ الهشػػك ت اليكهيػػة فػػي الحيػػاة كالهرتهػػع هٍػػارة الطمكػػة فػػي تطكيػػؽ هػػا يعرفكىػػً هػػف 
رػػة هػػف كهكػػاف العهػػؿ، ك ػػدرتٍـ  مػػى ارػػراج الحسػػاكات كد ػػة ككفػػاجة كالتعكيػػر  ػػف إراكػػات ر هيػػة كدر 

 ػف طريػؽ  الهشػك تهىٍا لتسٍيؿ حػؿ كالاستفادة  الكىية الكحث  فك الد ة هىاسب لسياؽ الهشكمة. 
أكهػف الههكػف  ،الأهكر الهعقدة  مى أىٍا تتألؼ هف رػزج كاحػدتهييز الىهط، كرؤية الىظر  ف كثب ل

 (Vasques, Sneider, & Comer, 2013)   .الهشك تترزلاتٍا لعدة أرزاج كذلؾ ليسٍؿ حؿ 
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"هرهك ػػة هػػف الأىشػػطة  :كأىٍػػا STEMالكاحثػػة أىشػػطة  حػػددتكفػػي ءػػكج طكيعػػة الكحػػث 
التعميهيػػة التػػي تقػػكـ كٍػػػا طالكػػات الصػػؼ الثػػاهف الأساسػػي كتعتهػػد  مػػػى كالهشػػرك ات كالههارسػػات 

التكاهػػػػؿ كالػػػػدهج كػػػػيف التبصصػػػػات الأركعػػػػة: العمػػػػكـ كالتكىكلكريػػػػا كالٍىدسػػػػة كالرياءػػػػيات، كٍػػػػدؼ 
هسػػا دتٍف  مػػى ىقػػؿ كتطكيػػؽ الهفػػاٌيـ كالهٍػػارات التػػي اكتسػػكىٍا هػػف السػػيا ات الأكاديهيػػة كالعػػػالـ 

اكساكٍف لهٍارات التفكير الىا د كرفع هسػتكل هف ب ؿ  ،ىً هف هشك تفي حؿ ها يكارٍ ؛الحقيقي
 القككؿ التكىكلكري لديٍف".

 STEMخصائص الأىشطة القائهة عمى هىحى 

بهػس بصػالاص للأىشػػطة كالههارسػات التعميهيػة القالاهػػة ( 8146) أحهػػد دراسػة ك ػد حػددت
 ٌي: STEM مى التكاهؿ كيف 

 مػػى تفسػػيرات كاءػػحة تزيػػؿ أم غهػػكض فػػي  الطمكػػة فػػي حصػػكؿ STEMتسػػاٌـ أىشػػطة  .4
 الهفٍكـ أك الهكءكع الذم يقكهكف كدراستً.

 مػػػػى الكصػػػػكؿ إلػػػػى الحمػػػػكؿ الىهكذريػػػػة لمهشػػػػك ت التػػػػي  الطمكػػػػة STEMتسػػػػا د أىشػػػػطة  .8
 يدرسكىٍا.

هف ب ؿ ههارسػتٍـ لهرهك ػة هتىك ػة هػف  الطمكة مى زيادة دافعية  STEMتعهؿ أىشطة  .1
 هف هشاركتٍـ في العهمية التعميهية. الهٍاـ التعميهية التي تعزز

  مى اٌتهاهات كاحتيارات الطمكة. STEMتركز أىشطة  .1

يتمقػػػى كػػػػؿ هػػػتعمـ الػػػد ـ الهىاسػػػب لاحتياراتػػػً التعميهيػػػػة  STEMفػػػي أثىػػػاج تىفيػػػذ أىشػػػطة  .1
 كهستكل الاىراز الذم حقؽ، ههايسٍـ في ىراحً في العهمية التعميهية.

ـ الهىػاٌج يتصػهيػتـ هف أرمٍػا يػته( في  دراستً، أٌداؼ التعمـ التي  8141ك د ذكر غاىـ )
كتتءػػهف:  ،كسػػاب الطمكػػة الهعرفػػةإ؛ حيػػث تركػػزت ٌػػذي الأٌػػداؼ  مػػى (STEM) هىحػػىفػػى ءػػكج 

 ٍـاكسػػاك. ك الهفػػاٌيـ العمهيػػة، كالعهميػػات الرياءػػية، كالهعرفػػة التكىكلكريػػة، ك هميػػة التصػػهيـ الٍىدسػػى
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تتءػػهف: هٍػػارات  مهيػػة أساسػػية، كهٍػػارات الرياءػػيات الأساسػػية، كحػػؿ الهشػػك ت التػػي  ،اتالهٍػػار 
الرياءػػػية، كهٍػػػارات الاستقصػػػاج، كهٍػػػارات حػػػؿ الهشػػػك ت هفتكحػػػة الىٍايػػػة، كهٍػػػارات تكىكلكريػػػة، 

العميػػػػػا )العمهػػػػػى،  كهٍػػػػػارات الكرهرػػػػػة الحاسػػػػػككية، كهٍػػػػػارات التصػػػػػهيـ الٍىدسػػػػػى، كهٍػػػػػارات التفكيػػػػػر
، كالتصػػهيهى، كالهىطقػػى، كالفراغػػى كالىا ػػد(، كهٍػػارات الاتصػػاؿ، كهٍػػارات إتبػػاذ القػػرار، كالإكػػدا ى

إكسػػػػاب الطمكػػػػة الػػػػك ي كالاءػػػػافة إلػػػػى  .)هعرفيػػػػة: )التبطػػػػيط، كالحكػػػػـ، كالتقػػػػكيـالكالهٍػػػػارات فػػػػكؽ 
ريػا، كالاتراٌات كالهيػكؿ كالقػيـ: الػك ى كالهشػك ت الهحميػة كالعالهيػة، كالاترػاي ىحػك العمػـ كالتكىكلك 

كالاٌتهػػػاـ كالتطكيقػػػات التكىكلكريػػػة كالهيػػػؿ ىحػػػك الاكتكػػػار كحػػػؿ الهشػػػك ت الكا عيػػػة، كاهػػػت ؾ القػػػيـ 
 .العمهية كالكيلاية، كأب  يات العمـ كالتكىكلكريا

الشبصػػػية  كاكسػػػاكٍـ ، مػػػى سػػػمكؾ الطمكػػػة STEMكهػػػا تركػػػز الهىػػػاٌج فػػػي ءػػػكج هىحػػػى 
كراز التفكير الهىطقى السككية الهىطقية  مى استبداـ القدرة الطمكة  كاكساب .ـلديٍ العمهية الهتىكرة، كا 

فى: التفكير الىا د، ك همية التصػهيـ الٍىدسػي، كالتطكيقػات الرياءػية كالعمهيػة كالٍىدسػية،  الهتءهىة
الاىغهػػاس فػػى الاستقصػػاج  ػػف طريػػؽ الأسػػلامة ي، ك تحميػػؿ  مػػى الهسػػتكل الهحمػػى كالػػدكلكالإكػػداع كال
كالاتصػػاؿ هػػع البكػػراج كفػػرؽ  كػػيف الطمكػػة، التعػػاكف مػػى بمػػؽ  STEMكهػػا ركػػز هىحػػى  .كالكحػػكث

تطكيؽ التكىكلكريا كطريقة استراتيرية تتككف ، ك العهؿ فى الهرالات العمهية، كالتكىكلكرية، كالٍىدسية
كلية ؤ ، كتحميػػػػؿ الهبػػػػاطر كالحػػػػدكد، كالهسػػػػ: التعػػػػرؼ، كفٍػػػػـ الأسػػػػلامة، كالحمػػػػكؿالآتيػػػػةهػػػػف الهراحػػػػؿ 

 )غػػاىـ، ذاتٍػػـ فػػي تعمهٍػػـ كشػػكؿ هسػػتهر كهػػدل الحيػػاة مػػى  ٌـا تهػػادكزيػػادة . عالأب  يػػة، كالإكػػدا
8141). 

تسػػا د الطمكػػة  مػػى ههارسػػة رهيػػع  STEMههارسػػات هىحػػى كهػػف ٌىػػا ىػػرل أف أىشػػطة ك 
 ،التفكيػر الىا ػدك  كالهتهثمة في: التفكير في التفكير، أكعاد التفكير التي حددٌا رككرت هارزاىك كرفا ً،

ريػػػةك  ، هميػػػات التفكيػػػرك  الإكػػػدا ي،التفكيػػػر ك  ك   ػػػات الهحتكيػػػات الدراسػػػية  ،هٍػػػارات التفكيػػػر الركٌ
 كالتفكير.
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ىظػػػران لارتكاطػػػً كسػػػمككيات  ديػػػدة،  ،ن يعػػػد التفكيػػػر الىا ػػػد هػػػف أكثػػػر أشػػػكاؿ التفكيػػػر تعقيػػػدا 
كالتفكير التأهمي هػف حيػث تشػاكً العديػد ، دكالتفكير الهرر  القكمكالهىطؽ كحؿ الهشك ت، كارتكاطً 

 هف البصالاص.

 الىاقد هفٍوـ التفكير

ذ  ػػدهكا إلقػػد تكايىػػت كرٍػػات ىظػػر العمهػػاج كالكػػاحثيف التركػػكييف حػػكؿ التعػػرؼ العػػاـ لمتفكيػػر، 
فهػػىٍـ هػف  ر فػً أىػً  كػارة  ػف  هميػة ذٌىيػػة  ؛تعريفػات اسػتىادان إلػى أسػس كاتراٌػات ىظريػة هتعػددة

كػػدكافع كفػػي غيػػاب الهكاىػػع،  ،دراؾ الحسػػي هػػع البكػػرة كالػػذكاج، لتحقيػػؽ ٌػػدؼ هعػػيفيتفا ػػؿ فيٍػػا الإ
( أف 8144ف العياصػرة )، كيىهػا كػي  الإحسػاس كػالكا ع كالاىتكػاي إليػً دراؾ الحسػي هػفكحيث يتكػكف الإ

التفكيػػر  كػػارة  ػػف سمسػػمة هػػف الىشػػاطات العقميػػة التػػي يقػػكـ كٍػػا الػػدهاغ  ىػػدها يتعػػرض لهثيػػر، كيػػتـ 
كيتءػػػ  هػػػف ٌػػػذا (؛ 8144)العياصػػػرة، ؽ كاحػػػد أك أكثػػػر هػػػف الحػػػكاس البهسػػػة اسػػػتقكالً  ػػػف طريػػػ

التعريػػؼ أف إثػػارة الهػػتعمـ تشػػكؿ راىكػػان هٍهػػان فػػي التفكيػػر فٍػػي تبمػػؽ حمػػة هػػف  ػػدـ التػػكازف الهعرفػػي 
  ىدي، فيىدفع في الكحث كالتفكير لمكصكؿ هرة أبرل ل تزاف الهعرفي.

"كأىػً  هميػة ذٌىيػة  :( هػا  ر فػً  طػاهي لمتفكيػر11، ص8141)أكك حهػد  ك د أكردت دراسة
يتطػػكر فيٍػػا الهػػتعمـ هػػف بػػ ؿ  هميػػات التفا ػػؿ الػػذٌىي كػػيف الفػػرد كهػػا يكتسػػكً هػػف بكػػرات، كٍػػدؼ 

 .تطكير الأكىية الهعرفية كالكصكؿ إلى افتراءات كتك عات رديدة"

يظٍركف اٌتهاهان كاءحان في هثؿ ٌذا الىكع هف التفكيػر ىظػران  ،ف  مهاج الىفس كالتركيةإكها 
 STEM كهػػف بػ ؿ أىشػػطة لهػا لػً هػػف اىعكاسػات فػػي  هميػة الػػتعمـ، كالقػدرة  مػى حػػؿ الهشػك ت.

هسػتبدهيف  ،تاحػة الفرصػة لٍػـ ليفكػركا كطريقػة إكدا يػة تحميميػةا  يتـ كءػع الهشػك ت أهػاـ الطمكػة، ك 
 ىتارية.كدا ية كالإىتاج الحمكؿ الإلإ ،كدا يا د كالتفكير الإ دراتٍـ الب  ة كالتفكير الى
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رتكػػػة الػػػذم يتطمػػب اسػػػتبداـ هٍػػػارات كالتفكيػػر الىا ػػػد ٌػػك شػػػكؿ هػػػف أشػػكاؿ التفكيػػػر  ػػالي ال
 مى غرار التفكير الإكدا ي، كيعتكر الكعض أف التفكير الىا د شكؿ هف أشػكاؿ القػدرة  مػى  ،هتقدهة

هػف بػ ؿ  درتػً  ،يستطيع أف يتكصؿ إلى  رارات فعا لة كهعرفة ثاكتػةر الىا د حؿ الهشك ت، فالهفك  
الهعمكهات، كهحاكهتٍػا هىطقيػان ككفا ميػة  اليػة، كالػكعض الآبػر ا تكػر التفكيػر  هعالرةالعالية  مى 

)هحهد،  ر الىا دالىا د هىٍران  مهيان في التعاهؿ هع الهعمكهات كالهكا ؼ الهبتمفة التي تعترض الهفك  
8141). 

 هكوىات التفكير الىاقد

فػػي حػػاؿ ىقػػص كاحػػد  التفكيػػر لمتفكيػػر الىا ػػد بهسػػة هككىػػات هتراكطػػة، لا يهكػػف أف يحػػدث
ذي الهككىات ٌي   :(8113) مي، هىٍا، إذ أف لكؿ هككف    ة كثيقة كالهككىات الأبرل، كٌ

ػػػػي ءػػػػركرية لكػػػػي يحػػػػدث الشػػػػعكر  القا ػػػػدة الهعرفيػػػػة: . 4 ػػػػي هػػػػا يعرفػػػػً الفػػػػرد كيعتقػػػػدي، كٌ كٌ
 كالتىا ض.

 الأحداث الباررية: ٌي الهثيرات التي تستثير الإحساس كالتىا ض. . 8

ػػػي الصػػػكغة الشبصػػػية التػػػي اسػػػتهدٌا الفػػػرد هػػػف القا ػػػدة الهعرفيػػػة . 1  ،الىظريػػػة الشبصػػػية: كٌ
الإطػار الػذم  ؛كتعد الىظريػة الشبصػية ،شبصية()كرٍة ىظر  كحيث تكك ف طاكعان ههيزان لً

 أك التىا ض هف  دهً. اث الباررية، فيككف الشعكر كالتكا دتفس ر كىاجن  ميً الأحد

الشػػػعكر كالتىػػػا ض أك التكا ػػػد: إف هرػػػرد الشػػػعكر كالتىػػػا ض أك التكا ػػػد يهثػػػؿ  ػػػاه ن دافعػػػان  . 1
 تترتب  ميً بطكات التفكير الىا د الأبرل.

الفػػرد فيٍػػا يسػػعى ذ إحػػؿ التىػػا ض: ٌػػي هرحمػػة تءػػـ الركاىػػب الهككىػػة لمتفكيػػر الىا ػػد كمٍػػا،  . 1
كػػذا فٍػػك الأسػػاس فػػي كىيػػة التفكيػػر  إلػػى حػػؿ التىا ءػػات كهػػا يشػػهؿ هػػف بطػػكات هتعػػددة، كٌ

 الىا د.
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 هجالات التفكير الىاقد

 يتـ تءهيف التفكير الىا د في العديد هف الهرالات كالسيا ات التعميهية ىذكر هىٍا:

 هثؿ:هراؿ الهعرفي )العهميات الككيرة( ال . 4

اكتشػاؼ الا تقػادات الذاتيػة فػي تطػكير التعهيهػات كالإغػراؽ فػي التحديػد، ك ي ترىب الكثرة ف
 تحميؿ الىظريات كالا تقادات كتقكيهٍا.، الهىا شة الهىطقية، ك هعايير التقكيـ

 الهراؿ الهعرفي )العهميات الصغيرة(، هثؿ: . 8

ءػػافة إلػػى الحقػػالاؽ الهرتكطػػة كغيػػر الهرتكطػػة، كالا التهييػػز كػػيف، ك إرػػراج هقارىػػات كهفار ػػات
 فحص الافتراءات كتقكيهٍا.

 الهراؿ الاىفعالي، هثؿ: . 1

اكتشػػاؼ الأفكػػار الكاهىػػة كراج التفكيػػر الهسػػتقؿ )الاسػػتق لي(، كالتكصػػر كػػالفرد كالهرتهػػع، ك 
)هحهػػػد، التريػػػث فػػػي اصػػػدار الأحكػػػاـ القكيػػػة  ر الكاهىػػػة كراج الأفكػػػار، ك  هشػػػاالالهشػػػا ر ك 

8141.) 

 هٍارات التفكير الىاقد

صى ؼ الكاحثكف هٍارات التفكير الىا د إلػى تصػىيفات هبتمفػة، كذلػؾ ىتيرػة لتىػك ع التعريفػات 
ا، كىتيرػػػة لتعػػػدد  كػػذلؾ التػػي تىاكلػػت التفكيػػػر الىا ػػد كتعػػػددٌا، كالأطػػر الىظريػػػة الهعتهػػدة فػػػي تفسػػيرٌ

ارات البهػس فإف الكاحثػة تتكىػى فػي ٌػذي الدراسػة الهٍػك ميً هٍارات التفكير الىا د كتىكع تصىيفاتٍا، 
ػػذي (8141)الىكٍػػاىي،  (8111الىهػػكذج )التػػي يقيسػػٍا ابتكػػار كاليفكرىيػػا لهٍػػارات التفكيػػر الىا ػػد  ، كٌ

 الهٍارات ٌي:

يقصػػػد كٍػػػذي الهٍػػػارة تحديػػػد الع  ػػػات ذات الػػػدلالات  :Analysis Skillهٍػػػارة التحميػػػؿ  . 4
كالأسلامة كالهفػاٌيـ كالصػفات كالصػيلأ الأبػرل، لمتعكيػر  ػف  تاالهقصكدة كالفعمية كيف العكار 
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ا تقػػاد أك حكػػـ أك ترركػػة أك هعمكهػػات أك آراج، كتتءػػهف هٍػػارة التحميػػؿ الهٍػػارات الفر يػػة 
 الآتية: فحص الآراج، كاكتشاؼ الحرج كتحميمٍا.

: تعىػي ٌػذي الهٍػارة أف صػحة الىتػالاج هرتكطػة كصػدؽ Inductive Skillهٍارة الاستقراء  . 8
الإثكاتػػات العمهيػػة كالترػػارب، كتعػػدد الإحصػػاجات الهقػػدهات، كهػػف الأهثمػػة  مػػى ٌػػذي الهٍػػارة 

ا الشبص كعد الرركع إلى هكا ػؼ أك أحػداث أك  الاستقرالاية كالدلالات كالأحكاـ التي يصدرٌ
 أهثمة هشاكٍة.

تػػػدؿ ٌػػػذي الهٍػػػارة  مػػػى ههارسػػػة هرهك ػػػة هػػػف  :Inference Skillهٍػػػارة الإسػػػتدلاؿ  . 1
العهميػػػات التػػػي تعتهػػػد  مػػػى تكليػػػد الحرػػػج كالافتراءػػػات كالكحػػػث  ػػػف الأدلػػػة كالتكصػػػؿ إلػػػى 

 ىتالاج، كالتعرؼ إلى الارتكاطات كالع  ات السككية.

تشػػير ٌػػذي الهٍػػارة إلػػى تحديػػد كتػػكفير العىاصػػر  :Deductive Skillهٍػػارة الاسػػتىتاج  . 1
ال زهػػة لاسػػتب ص الىتػػالاج الهىطقيػػة لمع  ػػات الاسػػتدلالية الهقصػػكدة، أك الفعميػػة هػػف كػػيف 
العكػػارات، أك الصػػفات أك الأسػػلامة، أك أم شػػكؿ آبػػر لمتعكيػػر، كهػػا يقصػػد كالاسػػتىتاج القػػدرة 

ٍػػػارات الاسػػػتىتاج هك  قيػػػة،دؿ أك ىقػػػاش هػػػف بػػػ ؿ بطػػػكات هىط مػػػى تشػػػكيؿ أك تكػػػكيف رػػػ
 الفر ية ٌي: هٍارة فحص الدليؿ، كهٍارة تبهيف الكدالاؿ، كهٍارة التكصؿ إلى استىتارات.

: كتعىػػي ٌػػذي الهٍػػارة  يػػاس دررػػة هصػػدا ية كصػػحة Evaluation Skillهٍػػارة التقػػويـ  . 1
دراؾ الشػػػػبص لتراركػػػً كهعتقداتػػػػً كآرالاػػػػً،  العكػػػارات، أك أم تعكيػػػػرات أبػػػػرل تصػػػؼ فٍػػػػـ كا 

الاستدلالية الهقصكدة أك الفعمية هف كيف العكارات أك ة لمع  ات يككالتالي  ياس القكة الهىطق
هٍارة التقكيـ  مى هٍارتيف فر يتيف  كتحتكمالصفات أك الأسلامة، أك أم شكؿ آبر لمتعكير، 

 ٌها: هٍارة تقكيـ الاد اجات، كهٍارة تقكيـ الحرج.
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 ر الىاقدخصائص الهفك  

هٍارات التفكير الىا د ليس كافيان لتحقيؽ الفكالاد الهرركة هىٍا، كيشار في ٌذا ف هف إف التهك  
الصدد إلى  دد هف السهات التي يرب أف تتكافر لدل الاىساف حتى يستكهؿ كىاج الشبصية الىا دة 

،  ػف هٍػارات التفكيػر الىا ػد فػي دراسػتٍـ (8116)هر ػي كىكفػؿ  كالهعىى الكاهؿ الهتكاهؿ، ك د أكرد
، يطرح أسلامة كثيقػة الصػمة كالهػادة التػي يطالعٍػا، أك يكحػث  ىٍػا؛ حيث أىً لهفكر الىا دا بصالاص

ف لديػً لديً القدرة  مى الا تراؼ كأ، كها أىً (Argumentsت )يحكـ  مى التصريحات كالهرادلاك 
، يٍػتـ كاكتشػاؼ الحمػكؿ الرديػدة، ك يهمؾ حػب الاسػتط ع كالفءػكؿت، ك ىقص في الفٍـ أك الهعمكها

تفحػػص ك  لديػػً  ػػدرة كاءػػحة  مػػى تحديػػد هرهك ػػة هػػف الهعػػايير لتحميػػؿ الأفكػػاركالاءػػافة إلػػى أف 
 ،الاسػػتهاع كحػػرص شػػديد إلػػى الآبػػريف، ك الهعتقػػدات كالهسػػمهات كالآراج كرعمٍػػا هسػػتىدة إلػػى الحقيقػػة

ة  هميػػ ؛يػػرل أف  هميػػة التفكيػػر الىا ػػدكهػػا ك .كلديػػً القػػدرة  مػػى إ طػػاج صػػدل لٍػػذا الاسػػتهاع الىا ػػد
يكحػث  ػف الػدليؿ لػد ـ ،  ك يعدؿ في آرالاً  ىدها يحصػؿ  مػى حقػالاؽ رديػدة، فدالاهة التقدير الذاتي

يعمؽ إصدار الأحكاـ  مى الحقالاؽ حتى تترهع لديً الهعمكهات التػي تؤبػذ ، ك الهسمهات كالهعتقدات
 .(8116)هر ي ك ىكفؿ،  كعيف الا تكار

 الىاقدتىهية التفكير 

ي:  يكرد ث ث اتراٌات لتىهية هٍارات التفكير الىا د كا تكاري أحد أشكاؿ التفكير كٌ

  تعمػػيـ هٍػػارات التفكيػػر الىا ػػد هػػف بػػ ؿ الهػػىٍج الهدرسػػي:  ػػف طريػػؽ دهػػج هٍػػارات التفكيػػر
 الىا د ءهف هحتكل الهادة الدراسية هف ب ؿ الأىشطة كالكاركات كالحصة.

 ػف الهػادة الدراسػية،  ا د كهادة هسػتقمة: كذلػؾ كطريقػة هكاشػرة كعيػدان تعميـ هٍارات التفكير الى 
  مى هكارٍة هشك ت الحياة كشكؿ أفءؿ. ـ دٌاهها يكسب الط ب هٍارات هتعددة تس

  تعميـ هٍارات التفكير الىا د هف بػ ؿ الػدهج كػيف الاترػاٌيف السػاكقيف: أم يكػكف هػف بػ ؿ
 .(8148)أكك الحديد، الهادة الدراسية هعززان ككراهج هستقمة 
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ػػػك تىهيػػػة هٍػػػارات التفكيػػػر الىا ػػػد  كلغػػػرض الدراسػػػة الحاليػػػة تكىػػػت الكاحثػػػة الاترػػػاي الأكؿ كٌ
ىية هف ب ؿ هىٍج الرياءيات كالعمكـ لمصؼ الثػاهف الأساسػي كاسػتبداـ أىشػطة  الاهػة كطريقة ءه
 .STEM مى هىحى 

 القبوؿ التكىولوجي 04348

هػػػف الىهػػػاذج  Technology Acceptance Modelيعػػػد ىهػػػكذج القكػػػكؿ التكىكلػػػكري 
اسػتعهالان فػي العديػد هػف  هػف أكثػر الىهػاذجك  الهعمكهػات، تكىكلكريػاالصػاد ة كالهكثك ػة لتفسػير  كػكؿ 

 ػاـ  ك ػد الهعمكهػات، تكىكلكريػاالدراسات كالٍدؼ هف ٌذا الىهكذج ٌك تفسػير سػمكؾ الهسػتبدـ ترػاي 
Davis  كتطكير ىهكذج  ككؿ التكىكلكريا استىادان إلى "ىظرية الفعؿ الهىطقي"  4326سىةTheory 

of Raisonned Action  التػي كءػعٍاAjzen & Feibhein  ك"ىظريػة السػػمكؾ  4321سػىة
 .4321سىة  Ajzenالتي كءعٍا  Theory of Planned Actionالهبطط" 

فػػً 8141ك ػػد أكرد الفػػريج كالكىػػدرم )  Davis( تعريػػؼ ىهػػكذج القكػػكؿ التكىكلػػكري كهػػا  ر 
اأأىً  كارة  ف ك هػف بػ ؿ  كاهػؿ  ،لرصد تصكرات الهستبدـ لأم تكىكلكريا رديػدة ،داة تـ تطكيرٌ

 . مى الرغكة في استبداـ تمؾ التكىكلكريا هستقك ن" كحيث تؤثر ،تءهىة فيٍاهحددة ه

ـ الفػػػرد أىػػػً يهكػػػف تفسػػػير اسػػػتبدا؛ ك" TAMكيػػػز ـ الىهػػػكذج الأصػػػمي لقكػػػكؿ التكىكلكريػػػا " 
الهعمكهػػات هػػف بػػ ؿ ث ثػػة  كاهػػؿ ٌػػي: الهىفعػػة الهدركػػة، كسػػٍكلة الاسػػتبداـ، كالاترػػاي  لتكىكلكريػػا

ىحك الاستبداـ، حيث افترض ٌذا الىهكذج أف الاتراي ىحك الاستبداـ يعػد  ػاه ن هحػددان ل سػتبداـ 
كػػة، الهىفعػػة الهدر  :ٌهػػا ،الفعمػػي أك  ػػدـ الاسػػتبداـ. كيتػػأثر اترػػاي الهسػػتبدـ كػػدكري كعػػاهميف رلايسػػيف

 ،تػأثير هكاشػر  مػى الهىفعػة الهدركػة ف لسٍكلة الاستبداـ الهدركػة، كها إكسٍكلة الاستبداـ الهدركة
 Externalكعكاهػػػػؿ أبػػػػرل بارريػػػػة  ،كسػػػػٍكلة الاسػػػػتبداـ ،كأبيػػػػران يتػػػػأثر كػػػػؿ هػػػػف الهىفعػػػػة الهدركػػػػة

Variables،  ػػػاـ  4331كفػػػي  ػػػاـ Davis  كتعػػػديؿ ىهػػػكذج  كػػػكؿ التكىكلكريػػػاTAM  كا تكػػػار أف
( 4كيكءػ  الشػكؿ ) ،اترػاي الاسػتبداـ الفعمػي لمىظػاـك  ،لٍا تأثير هكاشر  مى الىية ،الهىفعة الهدركة

 .(8141)ىصرم،  ؿىهكذج القككؿ التكىكلكري الهعد  



27 

 

 .(8101)ىصري، (: ىهوذج قبوؿ التكىولوجيا 0) شكؿ

إلػػى الدررػػة التػػي يعتقػػد فيٍػػا الشػػبص أف اسػػتبداـ ىظػػاـ  ،يشػػير  اهػػؿ الهىفعػػة الهدركػػة إذ
أها  اهؿ سٍكلة الاستبداـ الهدركة فيشػير إلػى ، يهكف أف يعزز كيحسف هف أدالاً في العهؿ ،هعيف

الدررػػة التػػي يعتقػػد فيٍػػا الشػػبص أف اسػػتبداـ ىظػػاـ هعػػيف يهكػػف أف يكػػكف يسػػيران كطي عػػان كحيػػث لا 
يرتكط كهشا ر الفرد كاىفعالاتً ىحػك  ،ؿ الاتراي ىحك الاستبداـكيىها  اه، يتطمب أم رٍد أك هعاىاة

أهػػػػػا  اهػػػػؿ الرغكػػػػة فػػػػػي الاسػػػػتبداـ فيشػػػػير إلػػػػػى احتهػػػػاؿ أف يسػػػػتبدـ الفػػػػػرد  ،اسػػػػتبداـ التكىكلكريػػػػا
 .(8141)الفري  ك الكىدرم،  التكىكلكريا في الهستقكؿ

 ،كالىكايػا كالاسػتبداـ الفعمػي لتكىكلكريػا الهعمكهػاتككصكرة  اهة فإف الهتغيرات التػي تػرتكط 
 يهكف تصىيفٍا في أركع هرهك ات ٌي:

 هتغيرات تىظيهية. (1هتغيرات ارتها ية.      (1هتغيرات الىظاـ.     (8     .هتغيرات فردية (4

كتشير الهتغيػرات الارتها يػة إلػى تػأثير الهرتهػع  مػى  كػكؿ الأفػراد لتكىكلكريػا الهعمكهػات، 
) رفػً  كيىها تشير الهتغيرات التىظيهية إلى تأثير الهىظهة أك د هٍا لاستبداـ تكىكلكريا الهعمكهػات

 .(8141كهميري، 



28 

 الدراسات السابقة 848

رػػػرل تصػػتىيفٍا إلػػػى  ػػػدة  إذفػػػي ٌػػذا الرػػػزج اسػػتعراض الدراسػػػات السػػػاكقة ذات الصػػمة،  تػػـ
ي: هحاكر،  كٌ

 .STEMالهحكر الأكؿ: الدراسات التي تىاكلت  

 .الهحكر الثاىي: الدراسات التي تىاكلت التفكير الىا د

 .الهحكر الثالث: الدراسات التي تىاكلت القككؿ التكىكلكري

 STEMالدراسات التي تىاولت  :الهحور الأوؿ

صي أثر أىشطة  الاهة  مى التكاهمية كيف العمكـ قإلى ت( 8142ٌدفت دراسة ركر كالز كي )
( كالتفكيػػػػػػر هػػػػػػا كراج الهعرفػػػػػػي فػػػػػػي تىهيػػػػػػة الهعرفػػػػػػة STEMكالرياءػػػػػػيات )كالتكىكلكريػػػػػػا كالٍىدسػػػػػػة 

ـ لػػػذاتٍـ كللإراكػػػة  ػػػف أسػػػلامة الدراسػػػة  ،الكيداغكريػػػة لهعمهػػػي الرياءػػػيات فػػػي هديىػػػة ىػػػاكمس كتقػػػديرٌ
ذ تـ العهؿ  مى كىاج أداتي الدراسة هف إكابتكار فرءياتٍا، استبدـ الكاحثاف تصهيهان شكً ترريكي، 

( 11ابتكار لمهعرفة الكيداغكرية كعػدم هكاشػر، كهقيػاس لتقػدير الػذات، كتككىػت  يىػة الدراسػة هػف )
إحػداٌها ترريكيػة )تػدريب كفػؽ هىحػى  :هعمهان كهعمهة لهادة الرياءيات، تػـ تقسػيهٍا إلػى هرهػك تيف

(STEMكالأبرل ء ،)اكطة )تدريب كفػؽ الطريقػة التقميديػة(. كتكصػمت ( كالتفكير ها كراج الهعرفي
( كالتفكيػػػر هػػػا كراج الهعرفػػػي فػػػي تىهيػػػة الهعرفػػػة STEMالدراسػػػة إلػػػى كرػػػكد أثػػػر ايرػػػاكي لأىشػػػطة )

 الكيداغكرية، كتقدير الذات لدل هعمهي الرياءيات.

دفت دراسة السعيد ) ( إلى الكشؼ  ف فا مية استبداـ هػدبؿ هتعػدد التبصصػات 8142كٌ
(STEMفػػػػ ) ي تىهيػػػػة التهيػػػػز الرياءػػػػي كهٍػػػػارات القػػػػرف الحػػػػادم كالعشػػػػريف لػػػػدل طػػػػ ب الهرحمػػػػة

الترريكػػػي ( طالكػػػان كطالكة،ك ػػػد اسػػػتبدـ الكاحػػػث الهػػػىٍج 68الإ داديػػػة، كتككىػػػت  يىػػػة الدراسػػػة هػػػف )
حػػداٌها ترريكيػػة كالأبػػرل إ :الترريكػػي؛ حيػػث تػػـ تقسػػيـ  يىػػة الدراسػػة إلػػى هرهػػك تيفشػػكً كتصهيه

س كحػدة الٍىدسػة كالقيػاس الهقػررة لطػ ب الهرهك ػة الترريكيػة كاسػتبداـ الهػدبؿ ءاكطة، كتػـ تػدري
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(، كيىهػػا درسػػت الهرهك ػػة الءػػاكطة ىفػػس الكحػػدة كالطريقػػة STEMالتدريسػػي هتعػػدد التبصصػػات )
ز الرياءػػػي كهقيػػػاس ك ػػػاـ الكاحػػػث كا ػػػداد أدكات الدراسػػػة التػػػي تككىػػػت هػػػف ابتكػػػار التهي ػػػ الهعتػػػادة.

تػػػـ ك ، ككعػػػد تطكيػػػؽ أدكات الدراسػػػة القكمػػػي كالكعػػػدم كرهػػػع الكياىػػػات كهعالرتٍػػػا، 84هٍػػػارات القػػػرف 
التكصؿ إلػى ىتػالاج الكحػث التاليػة: يكرػد فػركؽ ذات دلالػة إحصػالاية كػيف هتكسػطات دررػات طػ ب 

كعػػػػدم لابتكػػػػار الهرهػػػػك تيف الترريكيػػػػة كالءػػػػاكطة كالصػػػػؼ الأكؿ الا ػػػػدادم فػػػػي ىتػػػػالاج التطكيػػػػؽ ال
كيكرػد فػركؽ ذات ، هٍارات التهيز لرياءي ككؿ، ككؿ هٍارة  مى حدة لصػال  الهرهك ػة الترريكيػة

ترريكيػػػػة كالءػػػػاكطة كالصػػػػؼ الأكؿ دلالػػػػة إحصػػػػالاية كػػػػيف هتكسػػػػطي دررػػػػات طػػػػ ب الهرهػػػػك تيف ال
صػال  ككػؿ، ككػؿ هٍػارة  مػى حػدة ل 84 دادم في ىتالاج التطكيؽ الكعدم لهقياس هٍػارات القػرف الإ

 الهرهك ة الترريكية.

كفػػػػػؽ  STEMأىشػػػػػطة  ( إلػػػػػى دراسػػػػػة فا ميػػػػػة اسػػػػػتبداـ8141كهػػػػػا كسػػػػػعت دراسػػػػػة سػػػػػميـ )
الصػػػػفكؼ الهقمككػػػػة فػػػػي العمػػػػكـ لتىهيػػػػة هٍػػػػارات التفكيػػػػر الأساسػػػػية كالقػػػػيـ العمهيػػػػة لت هيػػػػذ الهرحمػػػػة 

اسػتبدهت الكاحثػة الهػىٍج شػكً الترريكػي  ؛سلامة الدراسة كابتكار فرءياتٍاأ. كللإراكة  ف الإ دادية
تككىػػػت هػػػف  ػػػداد أدكات (، ك اهػػػت الكاحثػػػة كإترريكيػػػة كءػػػاكطة) كتصػػػهيـ ترريكػػػي ذم هرهػػػك تيف

كها كأ دت الكاحثة هقياس القيـ العمهية كا ادة صياغة  ،ابتكار هٍارات التفكير الأساسية في العمكـ
كفػؽ الصػفكؼ  STEMدادم كاسػتبداـ أىشػطة الكحدة الدراسية هف هىٍج العمكـ لمصػؼ الأكؿ الا ػ

كهرك ػة ترريكيػة  تمهيػذة (11تـ ابتيار  يىة الدراسػة كطريقػة  شػكالاية حيػث تككىػت هػف ) ،الهقمككة
ابتكار هٍارات التفكير الأساسية في العمكـ كهقياس تـ تطكيؽ ، كهاكهرهك ة ءاكطة تمهيذة (11ك)

الهصػػاغة ، كهػػف ثػػـ تػػـ تػػدريس الكحػػدة الترريكيػػة ميػػان القػػيـ العمهيػػة  مػػى هرهػػك تي الدراسػػة تطكيقػػان  ك
تػدريس الكحػدة  اهػت الكاحثػة ككعػد الاىتٍػاج هػف  ،كفػؽ الصػفكؼ الهقمككػة STEMكاستبداـ أىشطة 

كتطكيؽ ابتكار هٍارات التفكير الأساسية كهقياس القيـ العمهية تطكيقان كعديان  مى هرهك تي الدراسة، 
رػراج   STEMأف اسػتبداـ أىشػطة ك ػد أظٍػرت الىتػالاج  العهميػات الاحصػالاية.كتـ رصػد الػدررات كا 

أثػػر فعػػاؿ فػػي تىهيػػة هٍػػارات التفكيػػر الأساسػػية فػػي العمػػكـ كتىهيػػة القػػيـ  لػػً ،كفػػؽ الصػػفكؼ الهقمككػػة
أكصػػػت الكاحثػػػة كإ ػػػادة الىظػػػر فػػػي هىػػػاٌج العمػػػكـ ك العمهيػػػة لػػػدل ت هيػػػذ الصػػػؼ الأكؿ الا ػػػدادم، 
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، كأىشػػػطة التكىكلكريػػػا هػػػا يءػػػهف اٌتهاهٍػػػا كالأىشػػػطة العهميػػػة التطكيقيػػػةكهرحمػػػة التعمػػػيـ الأساسػػػي ك
 كأىشطة هٍارات التفكير الأساسية.  ،الر هية كالحاسككية، كأىشطة الاكتشاؼ، كأىشطة البكرة اليدكية

 ( إلػى هعرفػة أثػر فا ميػة تػدريس كحػدة فػي ءػكج تكرٍػات8146كيىهػا ٌػدفت دراسػة أحهػد )
STEM   ،لتىهية هٍارات حؿ الهشك ت كالإتراي ىحك دراسػة العمػكـ لػدل ت هيػذ الهرحمػة الإكتدالايػة

لإ ػداد  ي،كللإراكة  ف أسلامة الدراسة كابتكار فرءياتٍا استبدهت الكاحثػة الهػىٍج الكصػفي التحميمػ
ج ، كالهػىSTEMٍالكحدة الهقترحة كها تتءهىً هف أىشطة كههارسات تعميهية  الاهة  مى تكرٍات 

متأكػد هػف فا ميػة الكحػدة الهقترحػة، اذ تػـ العهػؿ  مػى ا ػداد الهرهك ػة الكاحػدة، ل ذكالشكً الترريكي 
لتىهيػػػػة هٍػػػػارات حػػػػؿ  STEMالكحػػػػدة الهقترحػػػػة فػػػػي ءػػػػكج تكرٍػػػػات أدكات الدراسػػػػة الهتهثمػػػػة فػػػػي 

كالاترػػػاي ىحػػػك دراسػػػة العمػػػكـ، كهقيػػػاس هٍػػارات حػػػؿ الهشػػػك ت، كهقيػػػاس الاترػػػاي ىحػػػك  ،الهشػػك ت
هقيػػاس هٍػػارات حػػؿ الهشػػك ت تػػـ تطكيػػؽ  ،تمهيػػذة (18تككىػػت  يىػػة الدراسػػة هػػف )ك ، راسػػة العمػػكـد

ة يػػ كػػؿ تػػدريس الكحػػدة لمحصػػكؿ  مػػى الهعمكهػػات القكم ،كهقيػػاس الاترػػاي  مػػى الهرهك ػػة الترريكيػػة
تػػـ  ؛ككعػػد الاىتٍػػاج هػػف التػػدريس ،لهرهك ػػة الكحػػث، كهػػف ثػػـ تػػـ تػػدريس الكحػػدة لمهرهك ػػة الترريكيػػة

، كهػف ثػـ هعالرتٍػا إحصػالايان، ك ػد كرصػد الىتػالاج ،الأدكاتالتطكيؽ الكعدم لأداتي التقكيـ كتصػحي  
 ،تفكؽ تمهيػذات الهرهك ػة الترريكيػة فػي هقيػاس هٍػارات حػؿ الهشػك ت ككػؿ ظٍرت ىتالاج الدراسةأ

ىتػػػالاج شػػػارت الأكذلػػػؾ كعػػػد تػػػدريس الكحػػػدة لصػػػال  القيػػػاس الكعػػػدم، كهػػػا  ،كفػػػي كػػػؿ كعػػػد هػػػف أكعػػػادي
فػي كػؿ هػف  ،كيف هتكسطي دررات تمهيذات الهرهك ة الترريكيػة ،ن كركد فرؽ داؿ إحصالايا إلىيءان أ

كفي كؿ كعد هف أكعادي  مى حدي  ،القياس القكمي كالكعدم في هقياس الاتراي ىحك دراسة العمكـ ككؿ
 لصال  القياس الكعدم.

فػي تىهيػة  ،تعمـ العمػكـالتكػاهمي لػ STEM( إلػى اسػتبداـ هػدبؿ 8141سعت دراسة رزؽ )
هٍػػػارات القػػػرف الحػػػادم كالعشػػػريف، كهٍػػػارات اتبػػػاذ القػػػرار فػػػي هقػػػرر التركيػػػة الكيلايػػػة لطػػػ ب الفر ػػػة 

ك ػد اسػػتبدهت الدراسػػة الهػىٍج شػػكً الترريكػػي  ،ككميػػة التركيػة رهيػػع الشػػعب العهميػة كالأدكيػػة ،الأكلػى
 ب الفر ػػة الأكلػػى )تصػػهيـ الهرهك ػػة الكاحػػدة(، تػػـ ابتيػػار  يىػػة الدراسػػة كطريقػػة  شػػكالاية هػػف طػػ

 ،كطا ة ه حظة لهٍارات القرف الحادم كالعشريفكشهمت  ،إ داد أدكات الدراسة كهىثـ ككمية التركية،
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 STEMدريب طػػػ ب الهرهك ػػػة الترريكيػػػة  مػػػى هػػػدبؿ ك ػػػد تػػػـ تػػ ،كهقيػػاس لهٍػػػارات اتبػػػاذ القػػػرار
كأظٍػػرت الىتػػالاج  ،حصػػالايان ات إهػػف بػػ ؿ هشػػرك ات  ػػاـ كٍػػا الطػػ ب، كتػػـ هعالرػػة الكياىػػ ،التكػػاهمي

التكػاهمي فػي تىهيػة هٍػارات القػرف الحػادم كالعشػريف، كهٍػارات اتبػاذ القػرار  STEMفا مية هػدبؿ 
أكصػت الكاحثػة كءػركرة تبطػيط كتىظػيـ الهىػاٌج  ،اسةالدر  ٌذي كفي ءكج ىتالاج ،لدل  يىة الدراسة

الحػادم حيػث يرهػع هٍػارات القػرف  ،التكػاهمي  كػر التبصصػات STEMالدراسية كاستبداـ هدبؿ 
 ؾ الهعارؼ كالاتراٌات كتطكيقات العالـ الكا عي كحؿ الهشك ت.لككذ كالعشريف

الهعمهػػيف كفٍهٍػػـ هػدل تىفيػػذ  (Han & Yalvac, 2015)ىا شػت دراسػػة ٌػػاف كيالفػاؾ ك 
. فقػد  ػد ـ فريػؽ STEMالعمػكـ كالتكىكلكريػا كالٍىدسػة كالرياءػيات( ) للأىشطة الهستىدة إلى هشػركع

كحثػػي فػػي هركػػز العمػػكـ كالتكىكلكريػػا كالٍىدسػػة كالرياءػػيات أىشػػطة التطػػكير الهٍىػػي كشػػكؿ هىٍرػػي، 
كلمتحقػػؽ هػػف تطكيػػؽ  ،هعمهػػان فػػي هىطقػػة الهػػدارس الحءػػرية فػػي رىػػكب الكلايػػات الهتحػػدة (38)إلػػى 

حالػة رها يػة هػع بهسػة كدراسػة الأرريػت ك ؛ STEMالهعمهيف كفٍهٍـ لػعمـ التركية كالتعميـ الهٍىي 
اله حظػات دابػؿ الفصػكؿ الدراسػية، كبطػط الػدركس ك  الهقػاك ت ؛هعمهيف، كشهمت كياىات الدراسػة

مسػػػات التطػػػكير الهٍىػػػي أف ر ؛كأظٍػػػرت ىتػػػالاج ٌػػػذي الدراسػػػة ،الهصػػػههة كالهىفػػػذة هػػػف  كػػػؿ الهعمهػػػيف
 .STEMحكؿ  الهٍهةكاىت فعالة في تكصيؿ العديد هف الهفاٌيـ 

ػدفت دراسػة هػىج،  إلػى التعػرؼ  مػى سػكب  (Menget al., 2014)كػكاف ادريػس ك ك كهػا كٌ
، كهىا شة  مة الاٌتهاـ لدل STEMفي الصفكؼ الثاىكية في هكاد  الهاليزييفءعؼ اىبراط الطمكة 
ـ لمتسػػػػريؿ كالاىبػػػػراط فػػػػي الهػػػػكاد العمهيػػػػة  الهػػػػكاد،ٌػػػػؤلاج الطمكػػػػة كتمػػػػؾ  كتشػػػػريع الطػػػػ ب كتحفيػػػػزٌ

ػؿ STEMدراؾ كتقيػيـ هػدل هعرفػة الطػ ب كػػ إ، إءػافة إلػى الكحػث فػي STEMكالهرتكطة كػػ  ، كٌ
ف ثػػ ث هػػ ( طالػػب4841) تـ ابتيػػارلٍػػذا التقيػػيـ    ػػة كرػػىس الطالػػب، كطكيعػػة الهدرسػػة أـ لا. فػػ

هػػف  ةهككىػػ اسػػتكاىةتػػـ اسػػتبداـ  ،ة فػػي شػػكً رزيػػرة هاليزيػػا كعيىػػة لمدراسػػةفلاػػات هػػف الهػػدارس الثاىكيػػ
 مػػى  شػػرة كىػػكد لاسػػتب ص تصػػكرات طػػ ب الىهػػكذج الراكػػع هػػف  كتحتػػكم، (ليكػػرت)بهػػس ىقػػاط 

 الاستكاىة داد إ، فتـ STEM هثؿ الفحكص أك التبصيص في الهكءك ات الهرتكطة كػ ،التقييهات
 ـ اسػػتبداـ ) STEM (8144،)كىػػاج  مػػى إطػػار رػػكدة التعمػػيـ  ( لتحميػػؿ الكياىػػات، كأظٍػػر T-testتػػ
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تصػكرات ايراكيػة لمتقػديرات فػي الهكاءػيع  أكػدكا( استكاىة كاهمة هف  يىة الطمكػة 4111التحميؿ أف )
دراؾ الطمكػػة إحصػالاية فػي إ، كهػا أظٍػػرت الىتػالاج  ػدـ كرػكد فػػركؽ ذات دلالػة STEMالهرتكطػة كػػ 

كعءػٍا  STEMعزل لمرىس، هػع أٌهيػة التركيػز  مػى الػركط كػيف هػكاد ي STEMلمهكاد الهتعمقة كػ 
حصػػالاية إكهػػا أظٍػػرت الىتػػالاج كرػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة  ،STEMكفٍػػـ الأهػػكر الهتعمقػػة كػػػ  ،الػػكعض

حيػػث أظٍػػرت الىتػػالاج تػػدىي فٍػػـ  ،يعػػزل إلػػى ىك يػػة الهدرسػػة ،فػػي إدراؾ كفٍػػـ الهشػػاركيف فػػي التقيػػيـ
دراؾ الطمكة في الهدارس الح كأكصػت  ،هقارىػة كالهػدارس الأبػرل STEMككهية لمهكاد الهتعمقة كػ كا 

ىتالاج الدراسة كءركرة إرراج الهزيد هف الدراسات حكؿ طمكة الصفكؼ الإ دادية كالثاىكيػة، كءػركرة 
 STEMإيصػػػاؿ الهفػػػاٌيـ الٍىدسػػػية كتسمسػػػؿ كتعهػػػؽ، هػػػع أٌهيػػػة الػػػركط الػػػدالاـ كػػػيف الٍىدسػػػة كهػػػكاد 

 .STEMهستهرة كيف هكاد التكاهمية الركط ك ال يةالأبرل، كأٌهية  هم

ػػدفت دراسػػة هػػراد ) ( إلػػى تقػػديـ تصػػكر هقتػػرح لكرىػػاهج تػػدريكي لتىهيػػة هٍػػارات 8141كهػػا كٌ
فػػي ءػػكج هكػػادئ كهتطمكػػات التكاهػػؿ كػػيف العمػػكـ  ،لػػدل هعمهػػات الفيزيػػاج كالهرحمػػة الثاىكيػػة ،التػػدريس

هػػف  اسػػتبداـ الهػػىٍج الكصػػفي التحميمػػي، تػػـكلتحقيػػؽ ذلػػؾ  ،STEMكالتقىيػػة كالٍىدسػػة كالرياءػػيات 
كػػيف  ،بػػ ؿ اسػػتقراج كتحميػػؿ الأكحػػاث كالأدكيػػات ذات الصػػمة، فػػي تحديػػد هكػػادئ كهتطمكػػات التكاهػػؿ

فػػػي أركػػع هرػػػالات ٌػػػي: التطػػػكير الهٍىػػػي كىظػػػاـ،  ،STEMالعمػػكـ كالتقىيػػػة كالٍىدسػػػة كالرياءػػػيات 
، STEMت التطػػػكير الهٍىػػػي لهرػػػاؿ اسػػػتراتيرياك التطػػػكير الهٍىػػػي هػػػف حيػػػث الهحتػػػكل الهعرفػػػي، ك 
ػا فػي هٍػارات التػدريس لهع STEMالد ـ كالهساىدة لمتطكير الهٍىي في هراؿ ك  مهػات الكارػب تكفرٌ

كهػػػف بػػػ ؿ تطكيػػػؽ اسػػػتكاىة  مػػػى  يىػػػة هػػػف هعمهػػػات الفيزيػػػاج كالهرحمػػػة  الفيزيػػػاج كالهرحمػػػة الثاىكيػػػة،
لاحتيارػػات التدريكيػػة لهعمهػػات الفيزيػػاج ( هعمهػػة كهديىػػة حالاػػؿ، لتحديػػد ا11الثاىكيػػة، كمغػػت  كاهٍػػا )
كفػػػػي ءػػػػكج  ،STEMهتطمكػػػػات ة هٍػػػػارات التػػػػدريس فػػػػي ءػػػػكج هكػػػػادئ ك كالهرحمػػػػة الثاىكيػػػػة؛ لتىهيػػػػ
التػػي أشػػارت إلػػى كرػػكد حارػػة ككيػػرة لكرىػػاهج تػػدريكي لػػدل هعمهػػات   سػػتكاىةاسػػتراكات الهعمهػػات ل

يكي لتىهيػػة هٍػػارات التػػدريس لهعمهػػات ،  اهػػت الكاحثػػة كتقػػديـ التصػػك ر الهقتػػرح لكرىػػاهج تػػدر الفيزيػػاج
.  ػػد هت الكاحثػػة كهرالاتػػً الأركعػػة STEMفػػي ءػػكج هكػػادئ كهتطمكػػات  ،الفيزيػػاج كالهرحمػػة الثاىكيػػة

كهىٍا الاستفادة هػف  ،هرهك ة هف التكصيات كالهقترحات في إطار التىهية الهٍىية لهعمهات الفيزياج
 الاهػػػة الهكػػػادئ، كهتطمكػػػات التكاهػػػؿ كػػػيف العمػػػكـ كالتقىيػػػة  كاىػػػت سػػػكاج ،هػػػكاد كأدكات الكحػػػث الحػػػالي
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ػػا فػػي الأداج التدريسػػي أك الكرىػػاهج التػػدريكي الهقتػػرحSTEMكالٍىدسػػة كالرياءػػيات   ،، الكارػػب تكفرٌ
 كها يفيد في تطكير أداج هعمهي الفيزياج، كرفع هستكل أدالاٍـ التدريسي. 

 تبداـ  هميػة التصػهيـ الٍىدسػي، ػاـ الكاحػث كاسػ (Mentzer, 2011) كفػي دراسػة هىتػزر
ا فػػي  هميػػػة تصػػػهيـ الصػػؼ الحػػػادم  شػػػر لهػػػادة  ككصػػؼ كيفيػػػة إدهػػػاج كػػؿ  ىصػػػر هػػػف  ىاصػػػرٌ

كالتحقػػػػؽ هػػػػف كيفيػػػػة إشػػػػراؾ الطػػػػ ب فػػػػي هسػػػػار يتقػػػػاطع هػػػػع التكىكلكريػػػػا  الصػػػػىا ة، كدكرة الػػػػىظـ،
ع هػػػف الهرا كػػػة ك ػػػد تػػػـ رهػػع الكياىػػػات لهعالرػػػة ٌػػػذي الهسػػػألة بػػ ؿ سػػػتة أسػػػاكي ،كالتصػػهيـ الٍىدسػػػي

ك ػد تػـ  ،طالػب (4111هع هرهك ة هف الطػ ب فػي إحػدل الهػدارس الثاىكيػة  ػددٌا ) ،كالهىا شات
ا؛ هثػػؿ بطػػط  الحصػػكؿ  مػػى كياىػػات إءػػافية هػػف الطػػ ب كالهعمهػػيف هػػف الكثػػالاؽ التػػي تػػـ إىشػػاؤٌ

ك ػػد  ػػاـ الكاحػػث كتحديػػد  ،التقػػارير، كالعػػركض التقديهيػػةك الهرػػ ت الط كيػػة، ك الىشػػرات، ك الػػدركس، 
ػػػي: تعريػػػؼ الهشػػػكمة،  سػػػكعة التحميػػػؿ، ك كءػػػع الحمػػػكؿ، ك  ىاصػػػر ءػػػركرية لمتصػػػهيـ الٍىدسػػػي؛ كٌ

 ـ اسػتبداـ هشػاريع أىشػطة فرديػة ك الترريػب، ك صىع ىهػكذج، ك  صػىع القػرار، كالعهػؿ الرهػا ي. ك ػد تػ
طػ ب تقػدهان كاءػحان أكثػر تعقيػدان. ك ػد أحػرز ال تػدريريان  كدأت صغيرة ثـ اتسعت كأصكحت ،لمط ب

كأظٍرت الىتالاج أيءان اكتساب الط ب البكرة كالهٍارات في  ي تعريؼ الهشكمة، كالعهؿ الرها ي،ف
 هرالات التصهيـ، كالهكاد الٍىدسية.  

فقػػد  ػػاـ الكػػاحثكف كدراسػػة طػػرؽ  (Cameron et al.,2009)أهػػا دراسػػة كػػاهركف كآبػػريف 
هرهك ة هف الترككييف الهتبصصػيف فػي التكىكلكريػا فػي  تقكيـ التصهيـ الٍىدسي، كالتكىكلكري  ىد

كذلػػؾ  ػػف  فػػي طػػرؽ التقػػكيـ التػػي يسػػتبدهكىٍا، كهقارىػػة الابت فػػات، كالتشػػاكٍات ،الهدرسػػة الثاىكيػػة
ك ػػػاـ الكػػػاحثكف كتحديػػػد أىهػػػاط  حية، كهقػػػاك ت شبصػػػية هػػػع الهعمهػػػيف،طريػػػؽ تطكيػػػؽ اسػػػتكاىة هسػػػ

ػػي: تقػػكيـ الػػدليؿ،  تقػػكيـ التحقػػؽ هػػف ك تقػػكيـ هعػػايير التصػػهيـ، ك تقػػكيـ تصػػهيـ الحمػػكؿ، ك التقػػكيـ؛ كٌ
تقػػكيـ الىهػػكذج الرياءػػي، كتكػػكيف ىهػػكذج ك تقػػكيـ تسػػريؿ هعمكهػػات التصػػهيـ، ك اسػػتراتيريات التىفيػػذ، 

كتـ دراسة أكثر كأ ؿ الطرؽ تطكيقان، كالتي تركز  مى تقكيـ التصهيـ الٍىدسي هف  ،التصهيـ الىٍالاي
كيرل  ،الهبتمفةرب استبداـ طرؽ التقكيـ ك د أظٍرت الىتالاج تقا ،الهدرسة الثاىكية كؿ الهعمهيف في 
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يرػاد  ان الكاحثكف أف ٌىاؾ  صكر  في استبداـ كتقػكيـ الىهػكذج الرياءػي فػي التىكػؤ كىتػالاج التصػهيـ، كا 
 الذم يككىً الط ب في الهدرسة الثاىكية. ،الحؿ الىٍالاي لمتصهيـ

 الدراسات التي تىاولت التفكير الىاقد الهحور الثاىي:

ػاركف كزكريػا إلػى  (Ismail, Harun, & Zakaria, 2018) ٌػدفت دراسػة اسػها يؿ كٌ
 (Problem Based Learning) مػػى حػػؿ الهشػػك ت ةالػػتعمـ القالاهػػكػػراهج  تطكيػػؽ ثػػرأهعرفػػة 

PBL  أسػػػػلامة الدراسػػػػة   ػػػػفراكػػػػة ، كللإلػػػػدل الطػػػػ ب الىا ػػػػدفػػػػي التفكيػػػػر  مػػػػى الرٍػػػػاز الهحهػػػػكؿ
لمتأكػد  ،الهرهك ػة الكاحػدة )الهرهك ػة الترريكيػة( ذمكفرءياتٍا تـ استبداـ الهىٍج الشػكً الترريكػي 

، إذ  مى هٍارات التفكيػر الىا ػد لػدل الطمكػةالقالاـ  مى حؿ الهشك ت الكرىاهج التطكيقي هف فا مية 
الكرىػػػاهج التطكيقػػػي لمكحػػػدة الهقترحػػػة هػػػف هػػػادة كالهتهثمػػػة فػػػي  ػػػداد أدكات الدراسػػػة تػػػـ العهػػػؿ  مػػػى إ

ي  أركعةيركز مى  ، تهد  مى ىهكذج تعميهي كىالاي،حيث تـ تطكير تطكيؽ إالعمكـ أٌداؼ رلايسة، كٌ
، الهىٍريػػة كهرحمػػة التصػػفية، تميٍػػا هرحمػػة التصػػهيـ كالتطػػكير أتحديػػد كتطػػكير كتصػػهيـ كىشػػر. تكػػد

كهرك ػػة كاحػػدة )هرهك ػػة  طالػػب( 11تككىػػت  يىػػة الدراسػػة هػػف )ك  ،لػػى ابتكػػار التفكيػػركالإءػػافة إ
 لكتركىػيالإ تطكيػؽ الكرىػاهج مى الهرهك ة الترريكية  كػؿ  ابتكار التفكير الىا دتـ تطكيؽ  ،ترريكية(
ة لهرهك ػػة الكحػػث، كهػػف ثػػـ يػػلمحصػػكؿ  مػػى الهعمكهػػات القكم ،الرٍػػاز الهحهػػكؿ كاسػػتبداـالتعميهػػي 

ممكحػػدة هػػف  كػػؿ فريػػؽ الكحث  ػػداديالػػذم تػػـ إ التعميهػػي هرهك ػػة الدراسػػة الكرىػػاهج التطكيقػػي طمكػػةطك ق
لابتكػار التفكيػر تػـ التطكيػؽ الكعػدم  ؛التعم ـ كاسػتبداـ الكرىػاهج التعميهػيككعد الاىتٍاج هف  الدراسية،

تطكيػؽ أف لم ، ك ػد أظٍػرت الىتػالاجلىتػالاج كهػف ثػـ هعالرتٍػا إحصػالايان تصحي  كرصػد االىا د، ككعدٌا 
ف التحميػؿ الىػك ي يتءػهف أركعػة هيػزات ، كهػا إ مى هٍارات التفكير الىا د لػدل الطمكػة ان ايراكي ان تأثير 

ٌػػذي  كأسػػٍهت، فػػي ٌػػذا التطكيػػؽ يهكىٍػػا هسػػا دة الطمكػػة  مػػى تحسػػيف هٍػػاراتٍـ فػػي التفكيػػر الىا ػػد
هػف ف ؛ذلػؾ إلىءافة الدراسة في إطار التفكير الىا د القالاـ  مى حؿ الهشك ت في تعمـ العمكـ، كالإ

 الهتك ع أف يككف الإطار كهثاكة إرشادات في الهكاد العمهية لتعزيز التفكير الىا د كيف الط ب.

دفت دراسة أكك الحديد يسػية هقترحػة إلػى التحقػؽ هػف فا ميػة اسػتراتيرية تدر ( 8148) كها كٌ
كبفػػػض هسػػػتكل القمػػػؽ هػػػف  ،فػػػي تحسػػػيف التحصػػػيؿ الدراسػػػي كتىهيػػػة التفكيػػػر الىا ػػػد فػػػي الرياءػػػيات
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ا تصرت  يىة الدراسة  مى هرهك ة هف طالكات الصػؼ  الهرحمة الهتكسطة. طالكاتلدل  ،دراستٍا
 طالكػة تػـ( 11( طالكػة،  سػهت إلػى هرهػك تيف، هرهك ػة ترريكيػة )12الأكؿ الهتكسط كملأ  ػددٌا )

( درسػػػػت كالطريقػػػػة الا تياديػػػػة، ا تهػػػػدت 82كالأبػػػػرل ءػػػػاكطة ) ،تدريسػػػػٍا كالاسػػػػتراتيرية الهقترحػػػػة
الدراسػػػة  مػػػى اسػػػتبداـ ابتكػػػار تحصػػػيمي، كابتكػػػار التفكيػػػر الىا ػػػد فػػػي الرياءػػػيات، كهقيػػػاس لقمػػػؽ 

ت الىتػػالاج حصػػالايان؛ ك ػػد أظٍػػر رهػػع الكياىػػات كتحميمٍػػا إ الرياءػػيات. ككعػػد تطكيػػؽ أدكات الدراسػػة تػػـ
كالاسػػػتراتيرية الهقترحػػػة فػػػي  المػػػكاتي درسػػػفتحسػػػف هسػػػتكل تحصػػػيؿ طالكػػػات الهرهك ػػػة الترريكيػػػة 

ف الاسػػتراتيرية التدريسػػية الهقترحػػة أدت الػػى مي الكعػػدم لهػػادة الرياءػػيات، كهػػا إالابتكػػار التحصػػي
  ػة ارتكاطيػة ٌىػاؾ  تحسف هستكل هٍارات التفكير الىا د لدل طالكات الهرهك ة الترريكيػة، ككػاف 

كػػيف التحصػػيؿ الدراسػػي فػػي الرياءػػيات ك مػػؽ الرياءػػيات، ك   ػػة ارتكاطيػػة  ،حصػػالايان سػػالكة دالػػة إ
سػالكة  كيف التحصيؿ الدراسي في الرياءيات كالتفكير الىا د، ك   ة ارتكاطيػة ،حصالايان إهكركة دالة 

 ءيات.كيف التفكير الىا د في الرياءيات كهستكل  مؽ الريا ،حصالايان دالة إ

إلػػػى الت عػػػرؼ  مػػػى هػػػدل تػػػكافر كعػػػض هٍػػػارات  (8148)ٌػػػدفت دراسػػػة الحػػػداكي كالأشػػػكؿ 
ػػككيف فػػي الهرحمػػة الثاىكيػػة كهػػديىتي صػػىعاج كتعػػز. كالكشػػؼ  ػػػف  ،التفكيػػر الىا ػػد لػػدل الطمكػػة الهكٌ

 ،كالتحصػػيؿ الدراسػػي كهسػػتكل اهػػت ؾ أفػػراد العيىػػة لتمػػؾ الهٍػػارات الارتهػػا ي   ػػة كػػؿ هػػف الىػػكع 
ػككيف كهدرسػػة  ان طالكػ (64كطالكػة، ككا ػع ) ان ( طالكػ484حيػث كمػلأ  ػدد أفػراد العيىػة ) هػف الطمكػة الهكٌ
ككات كهدرسة زيد الهكشػكي كهديىػة تعػز61الهيثاؽ كأهاىة العاصهة، ك)  ،( طالكة هف الطالكات الهكٌ

فكيػػر الىا ػػد لقيػػاس هٍػػارات الت (كاطسكف/ر سػػر)كلتحقيػػؽ أٌػػداؼ الدراسػػة اسػػتبدـ الكاحثػػاف هقيػػاس 
ػؿ الكحػث  ،تقػكيـ الحرػج(ك  ،التفسػيرك  ،الاسػتىكاطك  ،التعرؼ  مى الافتراءاتك  ،)الاستىتاج ك ػد تكص 

؛ لػـ كػؿ هٍػارة  مػى حػدة كالهٍػارات ككػؿ(العيىػة لهٍػارات التفكيػر الىا ػد )إلى أف  دررة اهت ؾ أفػراد 
يف هتكسػطي دررػات الػذككر حصػالاية كػان، كها لـ تكرد فػركؽ ذات دلالػة إهقككؿ ترككيتصؿ إلى حد 

كالإىػػػاث  مػػػى ابتكػػػار هٍػػػارات التفكيػػػر الىا ػػػد ككػػػؿ، كلكىٍػػػا كرػػػدت فػػػي هٍػػػارت الاسػػػتىكاط لصػػػال  
تكرػػػد    ػػػة  كهػػػا لػػػـ الافتراءػػػات لصػػػال  هرهك ػػػة الإىػػػاث، هرهك ػػػة الػػػذككر، كفػػػي هٍػػػارة هعرفػػػة

تفكيػػػػر الىا ػػػػػد الكػػػػيف دررػػػػات أفػػػػػراد العيىػػػػة  مػػػػى ابتكػػػػار هٍػػػػارات  ،حصػػػػالايةارتكاطيػػػػة ذات دلالػػػػة إ
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ػػػككيف كػػػالهكاد الإثرالايػػػة  كتحصػػػيمٍـ الدراسػػػي، ك ػػػد أكصػػػى الكحػػػث كءػػػركرة رفػػػع هسػػػتكل ر ايػػػة الهكٌ
 الهىه ية لمتفكير كشكؿ  اـ، كالتفكير الىا د كشكؿ باص.

 ،إلى هعرفة كتقصي أثر إستراتيرية التدريس كالأ راف (8141)ك د ٌدفت دراسة أكك شعكاف 
 مى تىهية هٍارات التفكير الىا د في الرياءيات لدل طالكات الصؼ الحػادم  شػر فػي  سػـ العمػكـ 

ىت  يىة الدراسة هف ) ،الإىساىية ػي  كػارة الحادم  شر( طالكة هف كيف طالكات الصؼ 21تكك  ، كٌ
ت كالآبػر يهثػؿ الهرهك ػة الءػاكطة، ك ػدد الطالكػا ، ف فصػميف أحػدٌها يهثػؿ الهرهك ػة الترريكيػة

 ـ  ،( طالكػػػة11فػػػي كػػػؿ هرهك ػػػة هىٍهػػػا ) تػػػدريس الهرهك ػػػة الترريكيػػػة كاسػػػتبداـ اسػػػتراتيرية  ك ػػػد تػػػ
ك ػػد ابتػػار  ،الا تياديػػةكيىهػػا تػػـ تػػدريس الهرهك ػػة الءػػاكطة كاسػػتبداـ الطريقػػة  ،التػػدريس كػػالأ راف
ـ كلػػى هػػف الكتػػاب الثػػاىي هػػف هػػىٍج الرياءػػيات الهقػػرر لمصػػؼ الحػػادم  شػػر  سػػالكاحػث الكحػػدة الأ
، د الكاحث الأىشطة التعميهية الهصاحكة لمكحدة الترريكية الهقترحة تدريسٍاكها كأ    ،العمكـ الاىساىية

ػػد . رافلتػػدريس كػػالأكاسػػتبداـ اسػػتراتيرية ا الكاحػػث ابتكػػار التفكيػػر الىا ػػدفي الرياءػػيات فػػي  كهػػا كأ  
سػػػػتراتيرية التػػػػدريس اتكػػػػاع اأظٍرت الىتػػػػالاج فا ميػػػػة ك الهحتػػػػكل العمهػػػػي لمكحػػػػدة الترريكيػػػػة الهقترحػػػػة،

رػػـ تػػأثير إسػػتراتيرية التػػدريس الىتػػالاج أف ح تفػػي تىهيػػة هٍػػارات التفكيػػر الىا ػػد، كهػػا أظٍػػر  ،كػػالأ راف
الحػػادم فػػي تىهيػػة هٍػػارات التفكيػػر الىا ػػد فػػي الرياءػػيات لػػدل طالكػػات الصػػؼ  ، راف كػػاف ككيػػران كػػالأ

 .ىساىية شر  سـ العمكـ الإ

 تي تىاولت القبوؿ التكىولوجيالدراسات الالهحور الثالث: 

الػػك ؾ كػػكرد( ىظػػاـ ) إلػػى تقصػػي فا ميػػة اسػػتبداـ (8141) دراسػػة الفػػري  كالكىػػدرم ٌػػدفت
كطالكػػة  طالكػػان  (462) تككىػػت  يىػػة الدراسػة هػػفك  ،لػد ـ  همتػػي التعمػػيـ كالػتعمـ التػػي تػػتـ كرٍػػان لكرػً

ك ػػد تػػـ تكىػػي ىهػػكذج  كػػكؿ  ،الككيػػتحػػد الهقػػررات الدراسػػية الابتياريػػة فػػي راهعػػة هػػف الهسػػرميف لأ
تػػػـ ابتيػػػار سػػػتة  كاهػػػؿ ، ك داة الدراسػػػة التػػػي اسػػػتبدهت فػػػي تقػػػكيـ فا ميػػػة الهقػػػررأالتكىكلكريػػػا لكىػػػاج 

ءهف فرءيات الدراسة  مى الىحك الآتي: البكرة التكىكلكرية الساكقة، سٍكلة الاستبداـ، الاستفادة، 
أف كػ ن هػف  ؛أظٍػرت ىتػالاج الدراسػةك  ،ـ التكىكلكريػاالاتراٌات، فا مية التكىكلكريا، كهسػتكل اسػتبدا

 ،كػػاف لٍهػػا تػػأثير إيرػػاكي  مػػى الاتراٌػػات ىحػػك التكىكلكريػػا ،سػػٍكلة اسػػتبداـ التكىكلكريػػا كالاسػػتفادة
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كرد كأف اتراٌات الهتعمهيف كاف لٍا تأثير كاء   مى فا ميػة التكىكلكريػا، كالتػي  ؛  كة  مى ذلؾ
ا أث ػػرت  مػػى هسػػتكل اسػػتب ( TAMداهٍا. كتشػػير تمػػؾ الىتػػالاج كػػأف ىهػػكذج  كػػكؿ التكىكلكريػػا )كػػدكرٌ

كاىتٍت الدراسة كهرهك ة هف  ،حيكيان لمتقصي  ف فا مية تطكيؽ التكىكلكريا يهكف أف يككف ىهكذران 
 لكتركىي في التعميـ العالي. همية الهتعمقة كتطكيؽ التعميـ الإالتكصيات الع

كهؤشػػر  (؛TAMىػػي ىهػػكذج  كػػكؿ التكىكلكريػػا )ك ػػد اسػػتفادت الكثيػػر هػػف الدراسػػات هػػف تك
التكرػً ىحػك  ة هػف التكىكلكريػا، ككالتػالي تىػاهىلمتعر ؼ  مى اتراٌات الهتعمهيف ىحك تطكيقػات هعيىػ

 استبداهٍا الفعمي هستقك ن.

( 16(  مػػػى )TAM( كتطكيػػػؽ ىهػػػكذج  كػػػكؿ التكىكلكريػػػا )Gao, 2005ك ػػػد تكرػػػً رػػػاك )
 هؿ  إذ،تكلى تدريسٍـ هقرران كاف يصاحكً هك ع  مى الشككة العىكككتية ءهىً كتاب هحدد ،هتعمهان 

ىرػاز ىترىػت ككسػيط لإكىكلكريػا الإالكاحث  مى تد يـ الهك ػع كالكسػالاط الفالاقػة؛ هسػتفيدان كػذلؾ هػف ت
ك ػػػد تءػػػهف الهك ػػػع أد لػػػة لمدراسػػػة، كشػػػرالا   ؿ الهعمكهػػػات كالتفا ػػػؿ هػػػع الهػػػتعمـ،هٍهتػػػً فػػػي تكصػػػي

 ركض تقديهية، كابتكارات شككية، كدراسػات الحالػة، كالإءػافة إلػى كرػكد العديػد هػف الػركاكط التػي 
تتعمػؽ كهكءػك ات الكتػػاب الهقػرر. كػػذلؾ لاحػظ الكاحػػث كػأف أغمػب الهشػػاركيف كػاىكا  مػػى ألفػة هػػع 

ت الهتصف  الشككي، كأف أغمكٍـ في الك ت ىفسً كاف يقءي الكثير هػف الك ػت فػي اسػتبداـ الاىترىػ
( User Interfaceككىػػاجن  ميػػً فقػػد أك ػػدت الدراسػػة كػػأف كسػػاطة الكيلاػػة الكيىيػػة ) ،لمهعمكهػػات كالترفيػػً

 ممت هف  كة التأثير الهكاشر لعاهؿ سٍكلة الاستبداـ  مى اتراٌات الهستبدهيف، باصة في ءكج 
ك ػع الشػككي أف الهتصف  الهستبدـ الذم كاف الهتعمهػكف  مػى ألفػة هعػً  ػد اسػتبدـ لمتعاهػؿ هػع اله

كػػيف  اهػػؿ  ،ههػػا اىعكػػس كالتػػالي فػػي أف لايكػػكف ٌىػػاؾ أم ارتكػػاط داؿ ،لمكتػػاب الهصػػاحب لمهقػػرر
( كشػػػكؿ  ػػػاـ TAMكتكػػػي ف ىتػػػالاج الدراسػػػة أف ىهػػػكذج ) ،سػػػٍكلة الاسػػػتبداـ الهدركػػػة ك اهػػػؿ الاترػػػاي

ية الهعتهػدة  مػى يهكف أف يعتكر أداة فا مة لمتىكؤ كقككؿ الهستبدـ للأىظهة الدا هة لمهقررات الدراسػ
 الكيب، كلتقكيـ هلاات الكسالاط الهتعددة التىافسية.
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 التعميؽ عمى الدراسات السابقة 348

 كالىسكة للأٌداؼ:، كعد الاط ع  مى الدراسات الساكقة

سكاج كاف في تىهيػة  ، مى الط ب STEMٌدفت كعض الدراسات الى تقصي أثر أىشطة  -
(، أك أثر ٌػذي الأىشػطة 8141) هٍارات التفكير الأساسية كالقيـ العمهية كها في دراسة سميـ

 ،(8146) في تىهية هٍارات حؿ الهشك ت كالاتراي ىحك دراسة العمكـ كها في دراسة أحهػد
 راسػة رزؽكهٍارات اتباذ القػرار كهػا فػي د 84أك أثر ٌذي الأىشطة في تىهية هٍارات القرف 

ة هع ٌػذي الدراسػات فػي أىٍػا تقػيس أثػر اسػتبداـ يؼ الدراسة الحالاٌدأ(. ك د اتفقت 8141)
  مى هٍارات التفكير الىا د كالقككؿ التكىكلكري لدل الطمكة.   STEMأىشطة 

لى الكحػث فػي هػدل تىفيػذ الهعمهػيف كفٍهٍػـ للأىشػطة الهسػتىدة إلػى ٌدفت كعض الدراسات إ -
هثػػػػؿ دراسػػػػة ٌػػػػاف كيالفػػػػاؾ   STEMكىكلكريػػػػا كالٍىدسػػػػة كالرياءػػػػيات( هشػػػػركع )العمػػػػكـ كالت

(Han & Yalvac, 2015) ، أك أثر أىشطةSTEM  كالتفكير ها ركاج الهعرفي فػي تىهيػة
ٌػػػدفت (، كهػػػا 8142) يات هثػػػؿ دراسػػػة ركػػػر كالز كػػػيالهعرفػػة الكيداغكريػػػة لهعمهػػػي الرياءػػػ

إلى تقديـ تصػكر هقتػرح لكرىػاهج تػدريكي لتىهيػة هٍػارات التػدريس لػدل هعمهػات دراسة أبرل 
الفيزياج كالهرحمة الثاىكيػة فػي ءػكج هكػادئ كهتطمكػات التكاهػؿ كػيف العمػكـ كالتقىيػة كالٍىدسػة 

ٌػػدفت كعػػض الدراسػػات إلػػى دراسػػة أثػػر ك  (،8141) هثػػؿ دراسػػة هػػراد STEMكالرياءػػيات 
كهؤشػػر لمتعػػر ؼ  مػػى اتراٌػػات الهتعمهػػيف ىحػػك  ؛(TAMتكىػػي ىهػػكذج  كػػكؿ التكىكلكريػػا )

اهٍا الفعمػػي هسػػتقك ن. تطكيقػػات هعيىػػة هػػف التكىكلكريػػا، ككالتػػالي تىػػاهي التكرػػً ىحػػك اسػػتبد
 .(Gao, 2005)دراسة ( ك 8141: الفري  كالكىدرم )هثؿ دراسة

فػي أىٍػا  (Han & Yalvac, 2015) ٌػاف كيالفػاؾ اتفقػت الدراسػة الحاليػة هػع دراسػة ك ػد -
لهػػادة العمػػكـ  STEMأىشػػطة كعػػض الهشػػركع فػػي تىفيػػذ ك التػػدريس اسػػتىدت إلػػى اسػػتراتيرية

  مى هٍارات التفكيػر الىا ػد كالقكػكؿ التكىكلػكري لػدل الطالكػات، STEMشطة ىلقياس أثر أ
دراسػػة ٌػػذي  ف هرتهػػعهػػع الدراسػػة، اذا تكػػك  ٌػػذي الدراسػػات هػػف حيػػث هرتكلكىٍػػا ابتمفػػت هػػع 
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ط ب الصػؼ الثػاهف  الدراسة الحالية كاف هرتهع الدراسة في كيىها الدراسات هف الهعمهيف،
 الأساسي.

ٌدفت كعض الدراسات إلى التعرؼ  مى سكب ءعؼ اىبراط الطمكػة فػي الصػفكؼ الثاىكيػة  -
كتشػريع الطػ ب  ، كهىا شػة  مػة الاٌتهػاـ لػدل ٌػؤلاج الطمكػة كتمػؾ الهػكاد،STEMفي هكاد 

ـ لمتسػريؿ كالاىبػػراط فػي الهػػكاد العمهيػة كالهرتكطػػة كػػ ك  ، إءػػافة إلػى الكحػػث STEMتحفيػزٌ
ػؿ لٍػذا التقيػيـ    ػة كرػىس الطالػب، STEMفي ادراؾ كتقييـ هدل هعرفة الطػ ب كػػ  ، كٌ

 ,Meng, Idris, & Kwan Eu)، هثػؿ دراسػة هػىج،ادريس ككػكاف؟كطكيعة الهدرسػة أـ لا

2014). 

ككصػػؼ كيفيػػة  مكحػػث  ػػف أثػػر اسػػتبداـ  هميػػة التصػػهيـ الٍىدسػػي،ٌػدفت كعػػض الدراسػػات ل -
ا فػي  هميػة تصػهيـ الصػؼ الحػادم  شػر لهػادة الصػىا ة،  إدهاج كؿ  ىصر هػف  ىاصػرٌ

كالتحقػػؽ هػػف كيفيػػة إشػػراؾ الطػػ ب فػػي هسػػار حيػػث يتقػػاطع هػػع التكىكلكريػػا،  كدكرة الػػىظـ،
 .(Mentzer, 2011)هثؿ دراسة هىتزر  كالتصهيـ الٍىدسي

دراسة طرؽ تقكيـ التصهيـ الٍىدسي، كالتكىكلكري  ىد هرهك ة ت كعض الدراسات إلى ٌدف -
هػػػف التركػػػكييف الهتبصصػػػيف فػػػي التكىكلكريػػػا فػػػي الهدرسػػػة الثاىكيػػػة. كهقارىػػػة الابت فػػػات، 

تػػػػػػكد كرككػػػػػػرت ك  كالتشػػػػػػاكٍات فػػػػػػي طػػػػػػرؽ التقػػػػػػكيـ التػػػػػػي يسػػػػػػتبدهكىٍا، كدراسػػػػػػة كػػػػػػاهركف،
(Cameron, Todd, & Robert, 2009). 

إلػػى الت عػػػرؼ  مػػػى هػػدل تػػػكافر كعػػػض هٍػػارات التفكيػػػر الىا ػػػد لػػػدل ٌػػدفت كعػػػض الدراسػػػات  -
ككيف في الهرحمة الثاىكية هثؿ دراسة   .(8148) الحداكي كالأشكؿالطمكة الهكٌ

 مػػى تىهيػػة  ،ٌػػدفت كعػػض الدراسػػات إلػػى هعرفػػة كتقصػػي أثػػر إسػػتراتيرية التػػدريس كػػالأ راف -
هٍػػارات التفكيػػر الىا ػػد فػػي الرياءػػيات لػػدل طالكػػات الصػػؼ الحػػادم  شػػر فػػي  سػػـ العمػػكـ 

 (.8141) أكك شعكافهثؿ دراسة  الإىساىية
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ػػا فػػي    مػػى  الاهػػة أىشػػطة ىٍػػا تٍػػدؼ إلػػى التعػػرؼ  مػػى أثػػرأكتىفػػرد ٌػػذي الدراسػػة  ػػف غيرٌ
 ىاكمس. في الأساسي الثاهف الصؼ طمكة لدل التكىكلكريا ك ككؿ الىا د التفكير في STEM هىحى

 كالىسكة للأدكات:ك 

 :مهتغيرات التي تىاكلتٍا كؿ دراسةدكات الدراسة الهستبدهة كذلؾ تكعان لأفقد تىك ت 

كعػػػض الدراسػػػات اسػػػتبدهت الاسػػػتكياف كػػػأداة أساسػػػية لرهػػػع الهعمكهػػػات هثػػػؿ: دراسػػػة ٌػػػاف  -
 Meng, Idris, & Kwan)، كدراسة ادريس كككاف (Han & Yalvac, 2015)كيالفاؾ 

Eu, 2014)تػػكد كرككػػرت ،، كدراسػػة كػػاهركف (Cameron, Todd, & Robert, 

(، 8141) (، كدراسػػة سػػميـ8142، كدراسػػة ركػػر كالز كػػي )(8141، كدراسػػة هػػراد )(2009
 .(8141) (، كدراسة رزؽ8146) كدراسة أحهد

ا فػي دراسػة ركػر هثؿ ابتكار الهعرفة الكيداغكرية كهكعض الدراسات استبدهت الابتكارات  -
 كابتكػػػػار هٍػػػػارات التفكيػػػػر الأساسػػػػية فػػػػي العمػػػػكـ كهػػػػا فػػػػي دراسػػػػة سػػػػميـ (،8142) كالز كػػػػي

(8141.) 

كعػػض الدراسػػات  اسػػتبدهت أسػػمكب دراسػػة الحالػػة لهرهك ػػة هػػف الهعمهػػيف حيػػث تػػـ رهػػع  -
ف الهعمكهات  ف طريؽ الهقاك ت ك اله حظة دابؿ الفصكؿ الدراسية  كها في دراسػة: ٌػا

كدراسػػة  ،(Mentzer, 2011)، كدراسػػة هىتػػزر (Han & Yalvac, 2015)يالفػػاؾ ك 
( 8141، كدراسة رزؽ )(Cameron, Todd, & Robert, 2009) تكد كرككرت ،كاهركف

 الهكركدة لدل الطمكة. 84 التي استبداهت كطا ات اله حظة كأداة  ياس لهٍارات القرف

لقيػػاس هٍػػػارات التفكيػػػر الىا ػػػد  ىػػػد  (كاطسكف/ر سػػػر)كعػػض الدراسػػػات اسػػػتبدهت هقيػػػاس  -
كدراسة أبرل  اـ الكاحػث ككىػاج ابتكػار التفكيػر  ،(8148الأشكؿ )الطمكة، كدراسة الحداكي ك 

 .(8141الىا د في الرياءيات كدراسة أكك شعكاف )
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اسػة الباصػة كٍػا، كعض الدراسات استبدهت ىهكذج القكػكؿ التكىكلػكري لتحقيػؽ أٌػداؼ الدر  -
 .(Gao, 2005)(، كدراسة راك 8141كىدرم )الكدراسة الفريج ك 

ثير ، لقيػػػاس هػػػدل تػػػأابتكػػػار كاليفكرىيػػػا لمتفكيػػػر الىا ػػػدت ىٍػػػا اسػػػتبدهأهػػػا الدراسػػػة الحاليػػػة فإ -
ىهكذج القككؿ التكىكلكري  تاستبده، كها لتفكير الىا د لدل الط ب مى ا STEMأىشطة 

 . بمى القككؿ التكىكلكري  ىد الط  STEMلقياس هدل تأثير أىشطة 
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 الثالثالفصؿ 

 الطريقة والإجراءات

 تهٍيد 043

يكءػػ  ٌػػذا الفصػػؿ الإرػػراجات التػػي  اهػػت كٍػػا الكاحثػػة هػػف أرػػؿ تحقيػػؽ أٌػػداؼ الدراسػػة، 
الهستبدهة فيٍا، كالطريقػة التػي تػـ  كالأدكاتحيث تـ التعرؼ  مى هىٍج الدراسة كهرتهعٍا ك يىتٍا 

 مػػى هتغيػػرات الدراسػػة كالهعالرػػة كثكاتٍػػا، كهػػا تػػـ التعػػرؼ  الأدكاتهػػف ب لٍػػا التحقػػؽ هػػف صػػدؽ 
 الإحصالاية التي استبدهتٍا الكاحثة في تحميؿ الىتالاج.

 الدراسة هىٍج 843

 لدراسة.غراض اله جهتً لأ تكاع الهىٍج الترريكي كتصهيـ شكً ترريكيتـ في ٌذي الدراسة ا

 هجتهع الدراسة 343

هدارس هحافظػة ىػاكمس، ع الدراسة  هف رهيع طمكة الصؼ الثاهف الأساسي في هتككف هرت
 الرٍػػاز درسػػة، كذلػػؾ حسػػب تعػػداده (416( طالػػب كطالكػػة هػػكز يف  مػػى )6428كالكػػاللأ  ػػددٌـ )

)الرٍػػػػػػاز الهركػػػػػػزم ل حصػػػػػػاج ( 8141/8142سػػػػػػطيىي لمعػػػػػػاـ الدراسػػػػػػي )الفم للإحصػػػػػػاج مهركػػػػػػز ال
 .(8142الفمسطيىي، 

 عيىة الدراسة 143

( طالكػة 59تككىت هف ) كتعييف  شكالاي؛ حيث ك د تـ ابتيار  يىة الدراسة كطريقة  صدية
هف طالكات الصػؼ الثػاهف الأساسػي كهدرسػة كىػات  سػكر الثالثػة التاكعػة لككالػة الغػكث الدكليػة، تػـ 

( طالكػػة، 30) تطكيػػؽ الدراسػػة  مػػى شػػعكتيف، شػػعكة )أ( كهثمػػت الهرهك ػػة الءػػاكطة كاحتػػكت  مػػى
تحتارػً الدراسػة تكفر هػا ل كذلؾ، ( طالكة29كشعكة )ب( كهثمت الهرهك ة الترريكية كاحتكت  مى )

ػػػا، كالإ حاسػػػكب(، كأرٍػػػزة LCDهػػػف أدكات كأرٍػػػزة هثػػػؿ رٍػػػاز ) لػػػى سػػػٍكلة تطكيػػػؽ إءػػػافة كغيرٌ
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، لككف الكاحثة تعهؿ في ىفس الهدرسة إذالهستهر هع هعمهت الدراسة كالتكاصؿ  ي الرياءيات كالعمكـ
ا هف  كؿ إدارة الهدرسة ان ترحيكان ك تعاكىذلؾ لا ى   .ككادرٌ

: كتتءػػهف الطالكػػات المػػكاتي درسػػف كحػػدة الطا ػػة الهيكاىيكيػػة هػػف هػػادة العمػػكـ، الهجهوعػػة الضػػابطة
 ككحدة القياس هف هادة الرياءيات لمصؼ الثاهف الأساسي كالطريقة الا تيادية.

: كتتءػػهف الطالكػػات المػػكاتي درسػػف ذات الكحػػدات السػػاكقة، كاسػػتبداـ أىشػػطة الهجهوعػػة التجريبيػػة
 .STEMهىحى 

 STEMالتدريس باستخداـ أىشطة قائهة عمى هىحى  دليؿ 143

  ٍػػػا  مػػػى ككعػػػد اط  ، STEMهىحػػػى ككعػػػد اطػػػ ع الكاحثػػػة  مػػػى الأدب التركػػػكم الهتعمػػػؽ 
طا ػػة ك كالتػي احتػكت  مػى ث ثػة دركس ٌػي: طا ػة الحركػة،  ،كحػدة الطا ػة الهيكاىيكيػة لهػادة العمػكـ

القيػػاس لهػػادة الرياءػػيات كالتػػي احتػػكت  مػػى كحػػدة اط  ٍػػا  مػػى  ػػاىكف حفػػظ الطا ػػة، ك ك الكءػػع، 
زكايػػا ك (، 8) ثيػػة لمزكايػػا الحػػادةالىسػػب الهثمك (، 4) أركعػػة دركس ٌػػي: الىسػػب الهثمثيػػة لمزكايػػا الحػػادة

 اهػػت الكاحثػػة كتحديػػد الهعػػارؼ  كعػػد اط  ٍػػا  مػػى كػػؿ ذلػػؾ ، اهػػةىبفػػاض، كتهػػاريف رتفػػاع كالاالإ
، كتحديد كيفية  هؿ الػركط كالتكاهػؿ هف الدركس الساكقة ساسية في كؿ درسكالهكادئ كالهٍارات الأ

؛ لتصهيـ الأىشطة القالاهة  مى  كيف ٌذي الهٍارات كالهعارؼ في كؿ هف حصص الرياءيات كالعمكـ
فهث ن في دركس الرياءيات لقياس زكايا الارتفاع كالاىبفاض تىا ش  لٍذي الدركس، STEMهىحى 

الهعمهػة الطالكػػات  ػف أىػػكاع الطا ػة التػػي تهتمكٍػػا الأرسػاـ فػػي الهسػالاؿ التطكيقيػػة التػي يػػتـ  رءػػٍا 
كحمٍػػا هػػع الطالكػػػات، كفػػي حصػػة العمػػػكـ ككػػالأبص فػػي ىشػػػاط تحديػػد العكاهػػؿ الهػػػؤثرة  مػػى طا ػػػة 

أدكات القياس لقياس كهيػة الازاحػة التػي أحػدثتٍا الكػرة لمصػىدكؽ الكرتػكىي الحركة تستبدـ الطالكات 
ككعد تسريؿ القراجات تستىج الطالكة العكاهؿ التي أثرت في طا ة حركة الكػرة سػكاج كاسػتبداـ الرسػـ 

 الكياىي أك دراسة التغيرات الكهية للأر اـ التي تـ تسريمٍا.

تػـ ك  ،STEMلحصة الدرسية كاستبداـ أىشطة كءع دليؿ يسا د هعمهة الهادة  مى تىفيذ ا
رهك ػة الءػاكطة لهػادة حصة لكؿ هف الهرهك ة الترريكيػة كاله (46)الكدج كالترركة كتطكيقٍا ككا ع 
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، ك) ، كذلػػؾ ( حصػػة لكػػؿ هػػف الهرهك ػػة الترريكيػػة كالهرهك ػػة الءػػاكطة لهػػادة الرياءػػيات48العمػػكـ
ياءػػيات كهػػا ٌػػي فػػي الكتػػاب الهقػػرر دكف أم هػػع الحفػػاظ  مػػى هحتػػكل الهػػادة لكػػؿ هػػف العمػػكـ كالر 

 ـ ك ،تغيير هككىػة هػف سػتة هرهك ػات كػؿ هرهك ػة  إلػى هرهك ػات غيػر هتراىسػة؛تقسيـ الطالكػات  ت
في كداية الحصة تػـ ك  ،تكزيع الهٍاـ كيف أفراد الهرهك ة  ـ تتقريكان، حيث  تحتكم  مى بهس طالكات

الطالكػػػات كركطٍػػػا رفػػػة السػػػاكقة لػػػدل عيعهػػػؿ  مػػػى تقيػػػيـ اله ،ىشػػػاط تهٍيػػػدم  صػػػير كهشػػػكؽ تىفيػػػذ
حيػث تقػكـ  ،كػيض التعميهيػة(ل)سمة ا لعكة تعميهية  د يككف ٌذا الىشاط  كارة  ف كالهكءكع الرديد،

هتمكٍػػا السػػؤاؿ  كػػارة  ػػف هعمكهػػات سػػاكقة تكػػؿ هرهك ػػة كابتيػػار كيءػػة تحتػػكم  مػػى سػػؤاؿ، ٌػػذا 
ػػا كرػػالازة  الػػدرسكهتعمقػػة كهحتػػكل  ،ن هسػػكقا ةالطالكػػ كالهرهك ػػة التػػي سػػتريب  ػػف سػػؤالٍا يػػتـ تعزيزٌ

تقػػكـ الهعمهػػة ، ك الاؽ هػػف الحصػػة ػػ، ٌػػذا الىشػػاط سػػريع التىفيػػذ لا يأبػػذ سػػكل بهػػس دكسػػيطة تحفيزيػػة
ككعػدٌا  كعرض أٌداؼ الػدرس كالهتهثمػة كالهفػاٌيـ كالهكػادئ التػي سػيتـ تعمهٍػا فػي الحصػة الدرسػية،

تثير التفكير كاستكشاؼ  كأىشطة ترارب هتىك ة كارة  ف  كالذم ٌ ؼ،الاكتشاتىف ذ الطالكات ىشاط 
ليػػتـ  ،ؿ طالكػػات كػػؿ هرهك ػػة الىتػػالاج التػػي تػػـ الحصػػكؿ  ميٍػػا هػػف تىفيػػذ الىشػػاطتسػػر   إذالهعمكهػػة، 

كهػف ثػـ يػتـ تكسػيع  ،راكة  ف تساؤلاتٍـ هع الهعمهة ككقيػة طالكػات الصػؼهىا شتٍا كتكءيحٍا كالإ
كم  مػػػى تحػػػديات تػػػكتعهيػػػؽ الهفػػػاٌيـ كالهٍػػػارات لػػػدل الطالكػػػات هػػػف بػػػ ؿ ىشػػػاط التحػػػدم الػػػذم يح

هثػؿ  ،يػتـ هػف ب لٍػا ركػط هػا تتعمهػً الطالكػة هػع كا ػع الحيػاة ،يهيةمكهٍارات تفكير  ميا كهكا ؼ تع
كاهػػؿ الهػػؤثرة فػػي طا ػػة عػػرؼ  مػػى العىشػػاط تحػػدم الكػػرات فػػي هػػادة العمػػكـ التػػي يػػتـ هػػف ب لٍػػا الت  

 سػػر ة السػػيارات :الحركػػة كركطٍػػا هػػع هشػػك ت كهكا ػػؼ تكارٍٍػػا الطالكػػات فػػي الحيػػاة اليكهيػػة هثػػؿ
ػػػا،  كفػػػي ىٍايػػػة الػػػدرس تقػػػكـ الهعمهػػة يتقيػػػيـ هػػػا تعمهتػػػً الطالكػػػات هػػػف هٍػػػارات كحػػكادث السػػػير كغيرٌ

ك أ ،ت تهػاريف حػؿ هسػالاؿكاىػأ كهعارؼ كهكادلج هف بػ ؿ هٍػاـ تطكيقيػة تقػكـ كٍػا الطالكػات سػكاجن 
ارة الهركىيػػة أك كهشػركع السػي   ،تىفيػذ هشػاريع يػتـ هػػف بػ ؿ  يػاس تقػػد ـ الطالكػات ىحػك أٌػداؼ الػػتعمـ

ؿ الطا ػػة الهيكاىيكيػػة،الكسػػيط الهىرىيػػؽهشػػركع صػػىا ة  ك ىػػد تىفيػػذ ٌػػذي  التي تكءػػ   هميػػات تحػػك 
ا ، ها تتعمهً في العمكـ كالرياءيات كاستبداـ التكىكلكريا ةؽ الطالكتطك   ؛هف الهشاريعالهشاريع كغيرٌ

ىبفػاض فػي يتـ التعرض لتحكلات الطا ة في أىشطة الرياءيات  ىػد حسػاب زكايػا الارتفػاع كالاكها 
 .STEMالأهثمة التي تـ  رءٍا كىكع هف أىكاع الركط كالتكاهؿ كيف هكاد 
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 أدوات الدراسة 143

أثػر أىشػطة  الاهػة  مػى هىحػى تكاهػؿ العمػكـ كالتكىكلكريػا كي تستطيع الكاحثة القيػاـ كتحديػد 
لػػدل طالكػػات الصػػؼ الثػػاهف  فػػي التفكيػػر الىا ػػد ك كػػكؿ التكىكلكريػػا STEMكالٍىدسػػة كالرياءػػيات 

ػػي  كػػارة  ػػف ؛الأساسػػي  ابتكػػار كاليفكرىيػػا لهٍػػارات التفكيػػر الىا ػػد،  اهػػت كإ ػػداد أدكات الدراسػػة، كٌ
 هقياس القككؿ التكىكلكري.ك 

 التفكير الىاقد اختبار 0:6:3

( CCTSTية ابتكار كاليفكرىيا لهٍارات التفكيػر الىا ػد )لاستبدهت الكاحثة في دراستٍا الحا
California Critical Thinking Skills Test ، تػػـ كىػػاج ابتكػػار كاليفكرىيػػا لمتفكيػػر الىا ػػدك، 

اسػػػتىادان إلػػػى التعريػػػؼ الػػػذم تػػػـ التكصػػػؿ إليػػػً فػػػي إرهػػػاع البكػػػراج فػػػي هػػػؤتهر رهعيػػػة  مػػػـ الػػػىفس 
كالىهػكذج ، (8141)الىكٍػاىي،  American Psychlogical Association (APAالأهريكيػة )

ليفكرىيػا لهٍػارات التفكيػر ( هػف ابتكػارات كا8111الذم ا تهدتً الكاحثة في ٌذا الكحث ٌػك ىهػكذج )
الأحكػػاـ فػػي ك ػػد تهي ػػز ٌػػذا الىهػػكذج كرهمػػة هػػف الأهػػكر التػػي رعمتػػً أكثػػر غىػػىن ك ػػكة إصػػدار  ،الىا ػػد
 ىً:يهية لهٍارات التفكير الىا د إذ إالتقك 

   ـ الهعمكهات  مى شكؿ أسلامة كرسكـ تبطيطية ككياىية.ىهكذج يقد 

 ( 48( فقرة ابتكارية، هف كيىٍا )11يتككف هف) ز كٍػا الابتكػار، أهػا الفقػرات فقػرة رديػدة تهي ػ
 (.A 1990( الهتكقية فٍي هأبكذة هف الىهكذج )88الػ )

  ،ي: هٍارة التحميؿ، كهٍػارة الاسػتدلاؿ يقيس ٌذا الابتكار الهٍارات البهس لمتفكير الىا د كٌ
 .(4)همحؽ ر ـ ل ، كها يشير إليٍا(8141)الىكٍاىي،  كهٍارة الاستقراج، كهٍارة التقكيـ

 التفكير الىاقد اختبارصدؽ  -

( هع ادباؿ التعدي ت 8116استعاىت الكاحثة كالىسبة الهتررهة هف دراسة )هر ي كىكفؿ، 
كمهػػػػة ( ك41،41) ر ػػػػـ فػػػػي الفقػػػػرة (الكميػػػػة)هثػػػػؿ اسػػػػتكداؿ كمهػػػػة  ،الكسػػػػيطة  مػػػػى الابتكػػػػار
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كاسػػػتكداؿ كمهػػػة ( فػػػي ىفػػػس الفقػػػرة، رسػػػةإدارة الهدػ )كػػػ ( هػػػادة الكميػػػة)كاسػػػتكداؿ  ،(الهدرسػػػة)
الصكرة الهتررهة إلى  كتطكيؽ، ثـ  اهت الكاحثة ( ككمهة )ىاكمس(1) )الحديدة( في الفقرة ر ـ

هف الطالكات، كذلؾ كٍدؼ التأكد هف  درة  استط  ية، مى  يىة المغة العركية هف الابتكار
الطالكات  مى فٍـ فقرات الابتكار الهتررـ، ك د تكصػمت الكاحثػة أف الابتكػار كػاف كاءػحان 

 لمطالكات.

 التفكير الىاقد اختبارثبات  -

،  ػػف 8111لتاكػػد هػػف ثكػػات الصػػكرة الهعدلػػة لمكيلاػػة الفمسػػطيىية هػػف ابتكػػار كاليفكرىيػػا تػػـ ا
كاستبداـ هعاهػؿ الاتسػاؽ الػدابمي لمفقػرات  ،حساب  يـ الثكات لهٍارات التفكير الىا د طريؽ

  يـ الثكات التي تـ التكصؿ إليٍا:( يكء  4) ، كالردكؿ ر ـ(ألفا كركىكاخ)كفؽ هعادلة 

 هٍارات التفكير الىاقد ل 8111 اختبار كاليفورىيا ثبات قيـ: (0جدوؿ )

 كروىباخألفا  عدد الفقرات الهٍارة
 0.76 6 التحميؿ
 0.73 6 الاستقراج
 0.77 1 الاستىتاج
 0.71 48 الاستدلاؿ
 0.76 6 التقكيـ
 0.88 11 الكمي

ارات التفكير الىا ػد لمصػكرة لكؿ هٍارة هف هٍأف رهيع هقاييس العكاهؿ  ،كيتكيف هف الردكؿ
فػإف رهيػع  ؛ككىػاجن  مػى ذلػؾ(. 0.88( ك)1014تراكحت كيف ) ؛8111الهعدلة هف ابتكار كاليفكرىيا 

ا كأىٍا تتهتع كدررة ثك  .ات هقككؿالهقاييس يهكف ا تكارٌ

 تصحيح اختبار التفكير الىاقد

( فقػػرة، هػػف ىػػكع الابتيػػار 11لهٍػػارات التفكيػػر الىا ػػد هػػف ) 8111يتكػػكف ابتكػػار كاليفكرىيػػا 
( كدالاؿ، ككا ع   هة كاحػدة للإراكػة الصػحيحة، كدررػة صػفر للإراكػة 1-1الهتعدد، ككؿ فقرة لٍا )
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 كتتػكزع دررػات الابتكػار ( دررػة،11-كميػة ل بتكػار كػيف )صػفرالباطلاة، ككٍػذا تراكحػت الع هػة ال
 :(8، كها في ردكؿ ر ـ )العظهى لمهٍارات البهس التي يتككف هىٍا الابتكار

 توزيع درجات اختبار كاليفورىيا عمى الهٍارات الخهس التي يتكوف هىً :(8جدوؿ )

عدد  الهٍارة
 الفقرات

 أرقاـ
 الفقرات في الاختبار

الدرجات 
 العظهى

 6 42، 41، 44، 6، 1، 1 6 هٍارة التحميؿ
 6 11، 11، 18، 14، 81، 88 6 الاستقراجهٍارة 

 1 81، 41، 41، 2 1 هٍارة الاستىتاج
، 82، 81، 86، 84، 81، 48، 41، 3، 1، 4 48 هٍارة الاستدلاؿ

83 ،11 
48 

 6 81، 43، 41، 46، 1، 8  6 هٍارة التقكيـ
 11 11-4 11 هرهكع الدررات الكمية

 التكىولوجيالقبوؿ  استباىة 84143

كليػػة ذات الع  ػػة كهكءػػكع الكاحثػػة الاسػػتكاىة كػػأداة هػػف أدكات رهػػع الكياىػػات الأاسػػتبدهت 
الع  ػػة  ذمسػػتكاىة كعػػد الاطػػ ع  مػػى الأدب التركػػكم الدراسػػة، ك ػػد  اهػػت الكاحثػػة كتصػػهيـ ٌػػذي الإ

ك ػد  ،(Gao, 2005) كدراسػة رػاك ،(8141) كدراسة الفػريج كالكىػدرم ،كهكءكع القككؿ التكىكلكري
الكػات كتشػرع الط ،ف: هقدهة تتحػدث  ػف الٍػدؼ هػف الاسػتكاىةستكاىة  مى رزلايف رلايسيشتهمت الإا

( كىػػػدان. ك ػػػد 41سػػػتكاىة اشػػتهؿ  مػػػى )راكػػػة، كالقسػػػـ الثػػاىي هػػػف الإ مػػى تحػػػرم الهكءػػػك ية  ىػػد الإ
)سػػػٍكلة  ( كىػػػكد لسػػػٍكلة التعاهػػػؿ هػػػع التكىكلكريػػػا1تكز ػػػت تمػػػؾ الكىػػػكد  مػػػى ث ثػػػة  كاهػػػؿ ٌػػػي: )

 ىتاريػػػػةلكريػػػا فػػػي تحسػػػيف الأداج كزيػػػادة الإ( كىػػػكد لهػػػدل هسػػػػاٌهة التكىك 1دركػػػة(، ك)الاسػػػتبداـ اله
عمهػيف ىحػك التكىكلكريػا الهسػتبدهة ( كىكد لاستقصػاج اتراٌػات كهيػكؿ الهت1)الاستفادة الهدركة(، ك)

 (.(1) القككؿ التكىكلكري في همحؽ ر ـ )استكاىة
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( بهاسػي الأكعػاد، كأ طيػت Likert Scaleك د كىيت الاستكاىة  مى أساس تدريج ليكرت )
الفقرات الأكزاف التالية: )أكافؽ كشدة( بهس دررات، )أكافػؽ( أركػع دررػات، )هحايػد( ثػ ث دررػات، 

 )أ ارض( دررتاف، )أ ارض كشدة( دررة كاحدة. 

 القبوؿ التكىولوجي استباىةصدؽ  -

 تػػػػػػػػػـ التحقػػػػػػػػػؽ هػػػػػػػػػف صػػػػػػػػػدؽ الأداة هػػػػػػػػػف بػػػػػػػػػ ؿ اسػػػػػػػػػتبداـ أسػػػػػػػػػمكب الصػػػػػػػػػدؽ الظػػػػػػػػػاٌرم
(FaceValidityكذلػػػؾ كعػػػرض الاسػػػتكاىة  مػػػى هرهك ػػػة هػػػف الهحكهػػػيف ،)  ككػػػاف  ػػػددٌـ

كهف أصحاب البكرة كالتبصػص  ،هف أ ءاج ٌيلاة التدريس الهٍتهيف كٍذا الهكءكع ستة،
فػػػػي هرػػػػاؿ الػػػػتعمـ الإلكتركىػػػػي لتحكػػػػيـ الاسػػػػتكاىة هػػػػف حيػػػػث كءػػػػكح العكػػػػارات كاىتهالاٍػػػػا، 

تهثمػػت ه حظػػات الهحكهػػيف فػػي تعػػديؿ كعػػض  ك ػػد (،(1) همحػػؽ ر ػػـ)كالصػػياغة المغكيػػة، 
( كالتػػػي كاىػػػت )زكدىػػػي اسػػػتبداـ الكهكيػػػكتر كالقػػػدرة فػػػي السػػػيطرة 6الفقػػػرات هثػػػؿ فقػػػرة ر ػػػـ )
)اسػػتبداـ التكىكلكريػػا يسػػا دىي  مػػى الػػتعمـ كشػػكؿ أفءػػؿ(،  لتصػػك الككيػػرة  مػػى دراسػػتي( 

رػػكدة الكاركػػات التػػي  ( كالتػػي كاىػػت )سػػاٌـ اسػػتبداـ التكىكلكريػػا فػػي تحسػػيف1كالفقػػرة ر ػػـ )
( كالتػي 41)اسػتبداـ التكىكلكريػا يسػا دىي فػي حػؿ كاركػاتي(، كالفقػرة ر ػـ ) لتصك  دهتٍا( 

)أفءػؿ الػتعم ـ هػف  لتصػك كاىت )أشعر كالهتعة اتراي استبداـ التكىكلكريا في أداج الهٍػاـ( 
ا هػف بػ ؿ دراسػة اسػتط  ية  ،ب ؿ التكىكلكريا في الصؼ( ،  Pre-Testكها تـ ابتكارٌ

لمتأكػػػد هػػػف هػػػدل ه جهتٍػػػا لمهرحمػػػة العهريػػػة كسػػػٍكلة فٍهٍػػػا كالىسػػػكة لٍػػػـ، حيػػػث تػػػـ تعػػػديؿ 
هستكيات الاراكػة التػي كاىػت )أكافػؽ كشػدة، أكافػؽ، غيػر هتأكػد، لا أكافػؽ، لا أكافػؽ كشػدة(، 

)أكافػػؽ كشػػدة، أكافػػؽ، هحايػػد، أ ػػارض، أ ػػارض كشػػدة(؛ كذلػػؾ كسػػكب  ػػدـ تهييػػز  لتصػػك 
 الاراكة كيف الهستكيات لتقاركٍا كتاكيان. الطالكات أثىاج

 القبوؿ التكىولوجي أداةاختبار ثبات  -

( لحسػػاب دررػػة ثكػػات كػػؿ  اهػػؿ هػػف Cronbach’s Alphaتػػـ اسػػتبداـ ألفػػا كركىكػػاخ )
(. كيتكػيف هػف الرػدكؿ أف 1العكاهؿ الأركعة الهتءهىة كالأداة، كها يظٍر فػي الرػدكؿ ر ػـ )
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(. ككىػػػػاجن  مػػػػػى ذلػػػػؾ فػػػػػإف رهيػػػػػع 0.88( ك)0.77كػػػػػيف )رهيػػػػع هقػػػػػاييس العكاهػػػػؿ تراكحػػػػػت 
ا كأىٍا تتهتع كدررة ثك  .ات هقككؿالهقاييس يهكف ا تكارٌ

 القبوؿ التكىولوجي استباىةهعاهلات الثبات لهجالات  (:3جدوؿ )

 ألفا كروىباخ الهجاؿ
 0.77 سٍكلة التعاهؿ هع التكىكلكريا

 0.87 الاىتاريةهساٌهة التكىكلكريا في تحسيف الأداج كزيادة 
 0.85 اتراٌات كهيكؿ الهتعمهيف ىحك التكىكلكريا الهستبدهة

 0.88 الدررة الكمية لمثكات

 إجراءات الدراسة 143

 تككىت إرراجات الدراسة هها يمي:

  في الكداية  اهت الكاحثة كالاط ع  مى الأدب الترككم ك مى الدراسات الساكقة ذات الع  ة
 كهكءكع الدراسة.

  لتطكيػػؽ الدراسػػة فػػي إحػػدل  ،هكافقػػة هػػف هكتػػب تعمػػيـ ككالػػة الغػػكث فػػي هىطقػػة ىػػاكمسطمػػب
 .(1) همحؽ ر ـ هدارسٍا.

 كالهدرسة التي سيتـ إرراج الدراسة فيٍا تحديد  يىة الدراسة كحرهٍا. 

 .تعييف الهرهك ة الءاكطة كالهرهك ة الترريكية هف  يىة الدراسة 

 ثػػة لتحديػػد الكحػػدات الدراسػػية الهىاسػػكة لمدراسػػة فػػي الاطػػ ع  مػػى الهىػػاٌج الفمسػػطيىية الحدي
هػػادة العمػػكـ لمصػػؼ لحيػػث تػػـ ابتيػػار كحػػدة الطا ػػة الهيكاىيكيػػة ، هػػادتي الرياءػػيات كالعمػػكـ
 لمعػػاـ الدراسػػي القيػػاس لهػػادة الرياءػػيات لمصػػؼ الثػػاهف الأساسػػي الثػػاهف الأساسػػي ككحػػدة

8141/8142. 
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  أىشػػطة لمكحػػدات الدراسػػية الهبتػػارة لتصػػهيـ تحديػػد الهٍػػارات الأساسػػيةSTEM  هػػادتيفػػي 
 الأساسي. الثاهفالرياءيات كالعمكـ لمصؼ 

  تصهيـ أىشطةSTEM  الكحػدات الدراسػية كهػا تحتكيػً ٌػذي الأىشػطة هػف الهىاسػكة لهحتػكل
ػا هحكسكة تفا مية كدركسأكراؽ  هؿ كهشاريع  الأىشػطة ) ككراهج حاسككية كف شات كغيرٌ

 (.(1) ر ـفي همحؽ 

 داد دليؿ كسيط يسا د الهعمهة  مى تىفيذ الأىشطة كفؽ هىحى إ STEM. 

  أ ػػػدت الكاحثػػػة أدكات القيػػػاس ال زهػػػة لمدراسػػػة كالتػػػي تهثمػػػت كاسػػػتكاىة القكػػػكؿ التكىكلػػػكري
القيػػػاس، تػػـ ارػػراج الابتكػػػار كابتكػػار التفكيػػر الىا ػػػد، ككعػػد التأكػػد هػػػف صػػدؽ كثكػػات أدكات 

 اكطة كالترريكية.القكمي لمهرهك تيف الء

  ( كلهػػػػدة ث ثػػػػة 8141هػػػػف الفصػػػػؿ الدراسػػػػي الأكؿ لعػػػػاـ ) تشػػػػريف أكؿطكقػػػػت الدراسػػػػة فػػػػي
.46) أساكيع، ككا ع  ( حصة لكؿ هرهك ة هف هرهك تي الدراسة لهادة العمكـ

  ( كلهدة ث ثة أساكيع، 8141هف الفصؿ الدراسي الأكؿ لعاـ ) كاىكف أكؿطكقت الدراسة في
 ( حصة لكؿ هرهك ة هف هرهك تي الدراسة لهادة الرياءيات.48ككا ع )

  رػراج الابتكػار الكعػدم إكعد الاىتٍاج هف تطكيؽ هتغير الدراسة  مى الهرهك ة الترريكيػة تػـ
ل بتكػػػاريف القكمػػػي كالكعػػػدم، ، كادبػػػاؿ الكياىػػػات  مػػػى رٍػػػاز الحاسػػػكب  مػػػى الهرهػػػك تيف

ككعدٌا تـ تحميؿ كهعالرػة الكياىػات كاسػتبداـ كرىػاهج الرزهػة الإحصػالاية لمعمػكـ الارتها يػة 
(SPSS.كهف ثـ استبراج الىتالاج كهىا شتٍا ككءع التكصيات ،) 
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 تصهيـ الدراسة 243

 إف تصهيـ الدراسة الهستبدـ ٌك التصهيـ شكً الترريكي

EG:O1 O2 XO1O2 

CG:O1O2–O1O2 

EG (Experimental Groupالهرهك ة الترريكية :). 

CG (Control Groupالهرهك ة الءاكطة :). 

O1: استكاىة القككؿ التكىكلكري. 

O2: التفكير الىا د لهٍارات 8111 كاليفكرىيا ابتكار. 

X التدريس كاستبداـ أىشطة( الهعالرة الترريكية :STEM). 

 هتغيرات الدراسة 3:3

 الدراسة هتغيرات هستقمة، كهتغيرات تاكعة، كهتغيرات هءككطةتءهىت 

 الهتغيرات الهستقمة: -

 STEMالتػػػدريس كاسػػػتبداـ أىشػػػطة ك ، التػػػدريس كالطريقػػػة الا تياديػػػة لمهرهك ػػػة الءػػػاكطة
 لمهرهك ة الترريكية.

 رات التابعة:يالهتغ -

 الطالكاتهٍارات التفكير الىا د لدل ك ، القككؿ التكىكلكري لدل الطالكات
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 الهتغيرات الهضبوطة: -

( هػف أرػؿ 8141/8142ار الصػؼ الثػاهف الأساسػي لمعػاـ )يػالصؼ الدراسي: حيث تـ ابت
 تطكيؽ الدراسة.

ي  كارة  ف كحدة الطا ة الهيكاىيكيػة لهػادة العمػكـ، ككحػدة القيػاس لهػادة  الهادة الدراسية: كٌ
 الرياءيات.

لمهرهك ػػة الترريكيػػة كذلػػؾ  STEM ػػداد أىشػػطة  الاهػػة  مػػى هىحػػى يقػػة التػػدريس: تػػـ إطر 
حػػداث أم تغييػػر فػػي هحتػػكل الهػػادة الهقػػررة هػػف كزارة التركيػػة كالتعمػػيـ، كهػػا تػػـ تػػدريس دكف إ

 الهرهك ة الءاكطة كالطريقة الا تيادية.

أسػػاكيع،  إلػػى ث ثػػة كصػػمت ػدد الحصػػص: حيػػث أ طيػػت هػػادة الرياءػػيات فػػي فتػػرة زهىيػػة 
كأ طيػػت هػادة العمػػكـ  ع الكاحػػد لكػؿ هػػف هرهػك تي الدراسػة،حصػػص فػي الأسػكك  ركػعككا ػع أ

ث ثػػػة أسػػػاكيع، ككا ػػػع بهػػػس حصػػػص فػػػي الأسػػػككع لكػػػؿ هػػػف  كصػػػمت إلػػػى فػػػي فتػػػرة زهىيػػػة
 الهرهك تيف الترريكية كالءاكطة.

 اكطة،الهعمهػة:  اهػػت هعمهػػة الرياءػػيات ىفسػػٍا كتػػدريس الهػػادة لمهرهػػك تيف الترريكيػػة كالءػػ
 كها  اهت هعمهة العمكـ ىفسٍا كتدريس الهادة لمهرهك تيف الترريكية كالءاكطة.

 الهعالجة الاحصائية 01:3

كهف أرؿ تحميؿ الكياىات كهعالرتٍا  اهت الكاحثة كاستبداـ كرىاهج الرزـ الإحصالاية لمعمكـ 
 (، كذلؾ  مى الىحك التالي:SPSSالارتها ية )

 الحساكية، كالاىحرافات الهعيارية.الىسب الهلاكية، كالهتكسطات  -

فػػرؽ فػػي ( لفحػػص دلالػػة الOne-Way ANCOVAحػػادم الهصػػاحب )تحميػػؿ التكػػايف الأ -
 هتكسطي دررات الهرهك تيف الترريكية كالءاكطة.

 لحساب هعاه ت الثكات لأكعاد الدراسة كدررتٍا الكمية. (كركىكاخ ألفا)هعادلة  -
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 الرابعالفصؿ 

 ىتائج الدراسة

 هقدهة 041

أثػػػػر أىشػػػػطة  الاهػػػػة  مػػػػى هىحػػػػى تكاهػػػػؿ العمػػػػكـ   مػػػػىالت عػػػػرؼ  إلػػػػى ٌػػػػدفت ٌػػػػذي الدراسػػػػة
فػي التفكيػر الىا ػد ك كػكؿ التكىكلكريػا لػدل طمكػة الصػؼ  STEMكالتكىكلكريا كالٍىدسة كالرياءيات 

"الطا ػة الهيكاىيكيػة" هػف كتػاب  الثاهف الأساسي في هحافظة ىاكمس، كلتحقيؽ ذلؾ، تػـ تػدريس كحػدة
، ككحدة لطالكػات  STEM"القياس" هف كتاب الرياءيات كاستبداـ أىشطة  الاهة  مػى هىحػى  العمكـ

رهك ة الءاكطة فتـ تدريسٍا كالطريقة الا تيادية، ك اهت الكاحثة هرهك ة الدراسة الترريكية، أها اله
القكمػػي كالكعػػدم  مػػى  يىػػة  اكإ ػػداد هقػػاييس الدراسػػة، ك ػػد تػػـ التاكػػد هػػف صػػد ٍا كثكاتٍػػا، كتطكيقٍػػ

ػػػا كهعالرتٍػػػا إالدراسػػػة، ككعػػػد تره حصػػػالايان  ػػػف طػػػرؽ اسػػػتبداـ كرىػػػاهج الػػػػرزـ يػػػع الكياىػػػات كترهيزٌ
 (، تكصمت الكاحثة إلى الىتالاج الآتية:SPSSها ية )الإحصالاية لمعمكـ الإرت

 بالسؤاؿ الأوؿالهتعمقة الىتائج  841

في التفكير الىاقد لدى طمبة الصؼ الثػاهف الأساسػي فػي  STEMها أثر استخداـ أىشطة هىحى 
 هدارس وكالة الغوث في هىطقة ىابمس التعميهية؟

"لا يكرد فرؽ ذك : أىً  مىىص ت كللإراكة  ف ٌذا السؤاؿ تـ تحكيمً لمفرءية التالية التي 
، كدررػات طمكػػة ي دررػات طمكػػة الهرهك ػة الترريكيػػة( كػيف هتكسػػطα≤ 1011دلالػة إحصػالاية  ىػػد )

 الهرهك ة الءاكطة في ابتكار التفكير الىا د."

 اهػػػػت الكاحثػػػػة كاسػػػػتبراج الهتكسػػػػطات الحسػػػػاكية كالاىحرافػػػػات  ؛كلػػػػىكلابتكػػػػار الفرءػػػػية الأ
لػػػػدررات طالكػػػػات الهرهك ػػػػة الءػػػػاكطة )التػػػػي درسػػػػت كالطريقػػػػة الا تياديػػػػة(، كدررػػػػات الهعياريػػػػة 

( فػي القياسػيف القكمػي STEMالهرهك ة الترريكية )التي درست كاستبداـ أىشطة  الاهة  مى هىحى 
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ككػػػؿ هٍػػػارة  مػػػى حػػػدة، ككاىػػػت  ،لهٍػػػارات التفكيػػػر الىا ػػػد ككػػػؿ 8111كالكعػػػدم لابتكػػػار كاليفكرىيػػػا 
 الىتالاج كها في الردكؿ التالي:

 اختبػار كاليفورىيػاالهتوسطات الحسابية والاىحرافات الهعيارية لعلاهات الطالبػات فػي  :(1جدوؿ )
 التفكير الىاقدتبعاً لهجهوعتي الدراسة لهٍارات والبعديالقبمي  8111

الهٍارة 
 العدد الهجهوعة الفرعية

 الاختبار البعدي الاختبار القبمي
الوسط 
 الحسابي

الاىحراؼ 
 الهعياري

الوسط 
 الحسابي

الاىحراؼ 
 الهعياري

 هٍارة 
 التحميؿ

 0.751 1.28 1.131 2.07 83 الضابطة
 1.2 2.93 0.877 1.7 11 التجريبية

هٍارة 
 الاستقراء

 1.05 1.45 1.17 1.1 83 الضابطة
 1.53 3.16 1.07 1.46 11 التجريبية

هٍارة 
 الاستىتاج

 1.04 0.69 0.73 0.79 83 الضابطة
 1.19 2.03 0.91 0.93 11 التجريبية

هٍارة 
 الاستدلاؿ

 1.96 3.76 1.42 2.03 83 الضابطة
 2.49 7 1.46 2.93 11 التجريبية

 هٍارة التقييـ
 0.96 1.72 1.09 1.52 83 الضابطة
 1.8 3.1 1.25 1.76 11 التجريبية

 الدرجة الكمية
 3 8.9 2.4 7.5 83 الضابطة

 5.5 18.2 2.4 8.8 11 التجريبية

فػػي الهتكسػػطات الحسػػاكية لتحصػػيؿ الطمكػػة فػػي  كؽ ظاٌريػػةفػػر كرػػكد ( 1ف الرػػدكؿ ر ػػـ )يكػػي  
لهٍػػػارة  ، فقػػػد كمػػػلأ الهتكسػػػط الحسػػػاكيكػػػار التفكيػػػر الىا ػػػد الكعػػػدم لهٍػػػارات التفكيػػػر الىا ػػػد البهػػػسابت

، (2.93) كيىهػػا كمػػلأ الهتكسػػط الحسػػاكي لمهرهك ػػة الترريكيػػة ،(1.28) لمهرهك ػػة الءػػاكطةالتحميػػؿ 
فػػػي الهتكسػػػطات الحسػػػاكية لتحصػػػيؿ الطمكػػػة فػػػي ابتكػػػار  فػػػرؽ ظػػػاٌرم كهػػػا أظٍػػػرت الىتػػػالاج لكرػػػكد

 ،(4011) التفكيػػر الىا ػػد الكعػػدم لهٍػػارة الاسػػتقراج، فقػػد كمػػلأ الهتكسػػط الحسػػاكي لمهرهك ػػة الءػػاكطة
في الهتكسطات إىً يكرد فرؽ ظاٌر  كها ،(1046) كيىها كملأ الهتكسط الحساكي لمهرهك ة الترريكية

الحسػػػاكية لتحصػػػيؿ الطمكػػػة فػػػي ابتكػػػار التفكيػػػر الىا ػػػد الكعػػػدم لهٍػػػارة الاسػػػتىتاج، فقػػػد كمػػػلأ الهتكسػػػط 
 (،2.03) كيىهػػا كمػلأ الهتكسػػط الحسػاكي لمهرهك ػػة الترريكيػػة ،(0.69) الحسػاكي لمهرهك ػػة الءػاكطة
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أهػػا كالىسػػكة لهٍػػارة الاسػػتدلاؿ فقػػد أشػػار الرػػدكؿ إلػػى كرػػكد فػػرؽ ظػػاٌرم فػػي الهتكسػػطات الحسػػاكية 
لتحصػػػيؿ الطمكػػػة فػػػي ابتكػػػار التفكيػػػر الىا ػػػد الكعػػػدم لهٍػػػارة الاسػػػتدلاؿ، فقػػػد كمػػػلأ الهتكسػػػط الحسػػػاكي 

، كهػػا كأشػػػار (7) هػػا كمػػلأ الهتكسػػط الحسػػاكي لمهرهك ػػة الترريكيػػةكيى ،(3.76) لمهرهك ػػة الءػػاكطة
في الهتكسطات الحسػاكية لتحصػيؿ الطمكػة فػي ابتكػار التفكيػر الىا ػد  الردكؿ إلى كركد فرؽ ظاٌرم

كيىهػا كمػلأ الهتكسػط  ،(1.72) الكعدم لهٍارة التقييـ، فقػد كمػلأ الهتكسػط الحسػاكي لمهرهك ػة الءػاكطة
 كلكيػػاف دلالػػة الفػػركؽ الإحصػػالاية كػػيف الهتكسػػطات الحسػػاكية (،3.1) يكيػػةالحسػػاكي لمهرهك ػػة الترر 

لكػػؿ هٍػػارة  (ANCOVAتػػـ اسػتبداـ تحميػػؿ التكػايف الأحػػادم الهصػاحب ) ؛لهٍػارات التفكيػػر الىا ػد
 (.1) ، ككاىت الىتالاج كها ٌك هكيف في الردكؿ ر ـ مى حدة كل بتكار ككؿ
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ىتػػائج تحميػػؿ التبػػايف الأحػػادي الهصػػاحب لأثػػر اسػػتخداـ أىشػػطة قائهػػة عمػػى هىحػػى  :(1جػػدوؿ )
STEM  لدى طالبات الصؼ الثاهف الأساسيالتفكير الىاقد  هٍاراتعمى 

الهٍارة 
 الفرعية

هجهوع  هصدر التبايف
 الهربعات

درجات 
 الحرية

هتوسط 
 F الهربعات

الدلالة 
 الاحصائية

هٍارة 
 التحميؿ

 0.812 0.057 0591. 1 0591. الاختبار القبمي

 *0.0001 38.610 39.714 1 39.714 طريقة التدريس

   1.029 56 57.601 الخطأ

    12 98.169 الهجهوع

هٍارة 
 الاستقراء

 9071. 0.014 024. 1 0241. الاختبار القبمي

 *0.0001 23.723 42.071 1 42.071 طريقة التدريس

   1.773 56 99.315 الخطأ

    12 142.881 الهجهوع

هٍارة 
 الاستىتاج

 0.241 1.406 1.743 1 1.743 الاختبار القبمي

 *0.0001 20.379 25.266 1 25.266 طريقة التدريس

   1.240 56 69.431 الخطأ

    12 97.797 الهجهوع

هٍارة 
 الاستدلاؿ

 0.336 0.941 4.750 1 4.750 الاختبار القبمي

 *0.0001 31.087 156.857 1 156.857 طريقة التدريس

   5.046 56 282.560 الخطأ

    12 442.24 الهجهوع

هٍارة 
 التقييـ

 0.583 0.305 0.653 1 6531. الاختبار القبمي

 *0.001 13.323 28.511 1 28.511 طريقة التدريس

   2.140 56 119.841 الخطأ

    12 148.407 الهجهوع

الدرجة 
 الكمية

 0.718 0.132 2.655 1 2.655 الاختبار القبمي

 *0.0001 60.947 1229.164 1 1229.164 طريقة التدريس

   20.168 56 1129.401 الخطأ

    58 2417.525 الهجهوع
 (.α≤1011*دالة إحصائياً عىد هستوى الدلالة )
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 ػ:، كذلؾ لالأكلى( رفض الفرءية الصفرية 1) يتكف هف الردكؿ ر ـ

  إكرػػػكد دلالػػػة( 1011حصػػػالاية  ىػػػد هسػػػتكل الدلالػػػة≥α )هتكسػػػطي دررػػػات طالكػػػات  كػػػيف
كالهرهك ػػػػػة الترريكيػػػػػة )التػػػػػدريس  ،الهرهك ػػػػػة الءػػػػػاكطة )التػػػػػدريس كالطريقػػػػػة الا تياديػػػػػة(

، فقػػد ( فػػي ابتكػػار التفكيػػر الىا ػػد الكعػػدم لهٍػػارة التحميػػؿSTEMكاسػػتبداـ أىشػػطة هىحػػى 
ػػػذي القيهػػػة دالػػػة إحصػػػالايان  ىػػػد هسػػػتكل  ،(12064) كاىػػػت  يهػػػة )ؼ( الهحسػػػككة تسػػػاكم كٌ

ػػي أصػػغر هػػف 101114الدلالػػة ) تػػرفض الفرءػػية الصػػفرية،  فإىٍػػا ( ك ميػػً؛α≤1011)( كٌ
أم يكرػػػد فػػػرؽ داؿ إحصػػػالايان كػػػيف الهرهك ػػػة الترريكيػػػة كالءػػػاكطة فػػػي ابتكػػػار كاليفكرىيػػػا 

 .STEMة  مى هىحى ىشطة  الاهلتفكير الىا د يررع إلى استبداـ ألهٍارة التحميؿ في ا

 ( 1011كرػػػكد دلالػػػة إحصػػػالاية  ىػػػد هسػػػتكل الدلالػػػة≥α كػػػيف هتكسػػػطي دررػػػات طالكػػػات )
كالهرهك ػػػػػة الترريكيػػػػػة )التػػػػػدريس  ،الهرهك ػػػػػة الءػػػػػاكطة )التػػػػػدريس كالطريقػػػػػة الا تياديػػػػػة(

( فػي ابتكػار التفكيػر الىا ػد الكعػدم لهٍػارة الاسػتقراج، فقػد STEMكاستبداـ أىشطة هىحػى 
ػػػذي القيهػػػة دالػػػة إحصػػػالايان  ىػػػد هسػػػتكل  ،(81018) )ؼ( الهحسػػػككة تسػػػاكمكاىػػػت  يهػػػة  كٌ

ػػي أصػػغر هػػف )101114الدلالػػة ) تػػرفض الفرءػػية الصػػفرية،  فإىٍػػا ( ك ميػػً؛α≤1011( كٌ
أم يكرػػػد فػػػرؽ داؿ إحصػػػالايان كػػػيف الهرهك ػػػة الترريكيػػػة كالءػػػاكطة فػػػي ابتكػػػار كاليفكرىيػػػا 

 .STEMىشطة  الاهة  مى هىحى لى استبداـ ألتفكير الىا د يررع إلهٍارة الاستقراج في ا

 ( 1011كرػػػكد دلالػػػة إحصػػػالاية  ىػػػد هسػػػتكل الدلالػػػة≥α كػػػيف هتكسػػػطي دررػػػات طالكػػػات )
كالهرهك ػػػػػة الترريكيػػػػػة )التػػػػػدريس  ،الهرهك ػػػػػة الءػػػػػاكطة )التػػػػػدريس كالطريقػػػػػة الا تياديػػػػػة(

الاسػتىتاج، فقػد ( في ابتكػار التفكيػر الىا ػد الكعػدم لهٍػارة STEMكاستبداـ أىشطة هىحى 
ػػػذي القيهػػػة دالػػػة إحصػػػالايان  ىػػػد هسػػػتكل  ،(81011) كاىػػػت  يهػػػة )ؼ( الهحسػػػككة تسػػػاكم كٌ

ػػي أصػػغر هػػف )101114الدلالػػة ) تػػرفض الفرءػػية الصػػفرية،  فإىٍػػا ( ك ميػػً؛α≤1011( كٌ
أم يكرػػػد فػػػرؽ داؿ إحصػػػالايان كػػػيف الهرهك ػػػة الترريكيػػػة كالءػػػاكطة فػػػي ابتكػػػار كاليفكرىيػػػا 

 .STEMىشطة  الاهة  مى هىحى ، يررع إلى استبداـ أفي التفكير الىا د لهٍارة الاستىتاج
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 ( 1011كرػػػكد دلالػػػة إحصػػػالاية  ىػػػد هسػػػتكل الدلالػػػة≥α كػػػيف هتكسػػػطي دررػػػات طالكػػػات )
كالهرهك ػػػػػة الترريكيػػػػػة )التػػػػػدريس  ،الهرهك ػػػػػة الءػػػػػاكطة )التػػػػػدريس كالطريقػػػػػة الا تياديػػػػػة(

لىا ػد الكعػدم لهٍػارة الاسػتدلاؿ، فقػد ( في ابتكار التفكيػر اSTEMكاستبداـ أىشطة هىحى 
ػػػذي القيهػػػة دالػػػة إحصػػػالايان  ىػػػد هسػػػتكل  ،(14012) كاىػػػت  يهػػػة )ؼ( الهحسػػػككة تسػػػاكم كٌ

ػػي أصػػغر هػػف 101114الدلالػػة ) تػػرفض الفرءػػية الصػػفرية،  فإىٍػػا ك ميػػً؛ (α≤1011)( كٌ
أم يكرػػػد فػػػرؽ داؿ إحصػػػالايان كػػػيف الهرهك ػػػة الترريكيػػػة كالءػػػاكطة فػػػي ابتكػػػار كاليفكرىيػػػا 

ىشػػػػطة  الاهػػػػة  مػػػػى هىحػػػػى ، يررػػػػع إلػػػػى اسػػػػتبداـ إلهٍػػػػارة الاسػػػػتدلاؿ فػػػػي التفكيػػػػر الىا ػػػػد
STEM. 

  كرػػػػكد دلالػػػػة إحصػػػػالاية  ىػػػػد هسػػػػتكل الدلالػػػػة(1011≥α)  كػػػػيف هتكسػػػػطي دررػػػػات طالكػػػػات
كالهرهك ػػػػػة الترريكيػػػػػة )التػػػػػدريس  ،ك ػػػػػة الءػػػػػاكطة )التػػػػػدريس كالطريقػػػػػة الا تياديػػػػػة(الهره

( في ابتكار التفكير الىا د الكعدم لهٍارة التقييـ، فقد كاىت STEMكاستبداـ أىشطة هىحى 
ػػػذي القيهػػػة دالػػػة إحصػػػالايان  ىػػػد هسػػػتكل الدلالػػػة  ،(41018)  يهػػػة )ؼ( الهحسػػػككة تسػػػاكم كٌ

ػػي أصػػغر هػػف 10114) تػػرفض الفرءػػية الصػػفرية، أم يكرػػد  فإىٍػػا ك ميػػً؛ (α≤1011)( كٌ
فػػرؽ داؿ إحصػػالايان كػػيف الهرهك ػػة الترريكيػػة كالءػػاكطة فػػي ابتكػػار كاليفكرىيػػا لهٍػػارة التقيػػيـ 

 .STEMىشطة  الاهة  مى هىحى ، يررع إلى استبداـ أفي التفكير الىا د

  كرػػػػكد دلالػػػػة إحصػػػػالاية  ىػػػػد هسػػػػتكل الدلالػػػػة(1011≥α)  كػػػػيف هتكسػػػػطي دررػػػػات طالكػػػػات
كالهرهك ػػػػػة الترريكيػػػػػة )التػػػػػدريس  ،الهرهك ػػػػػة الءػػػػػاكطة )التػػػػػدريس كالطريقػػػػػة الا تياديػػػػػة(

( فػػػػي ابتكػػػػار كاليفكرىيػػػػا لهٍػػػػارات التفكيػػػػر الىا ػػػػد ككػػػػؿ STEMكاسػػػػتبداـ أىشػػػػطة هىحػػػػى 
ػذي القيهػة دالػة إحصػالايان  ىػد  ،(61031) الكعدم، فقػد كاىػت  يهػة )ؼ( الهحسػككة تسػاكم كٌ

ػػػػي أصػػػغر هػػػػف 101114هسػػػتكل الدلالػػػػة ) تػػػػرفض الفرءػػػػية  فإىٍػػػا ك ميػػػػً؛ (α≤1011)( كٌ
الصػػػػفرية، أم يكرػػػػد فػػػػرؽ داؿ إحصػػػػالايان كػػػػيف الهرهك ػػػػة الترريكيػػػػة كالءػػػػاكطة فػػػػي ابتكػػػػار 

يررػػػػع إلػػػػى اسػػػػتبداـ اىشػػػػطة  الاهػػػػة  مػػػػى هىحػػػػى  ،كاليفكرىيػػػػا لهٍػػػػارات التفكيػػػػر الىا ػػػػد ككػػػػؿ
STEM. 
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الهتكسطات الحساكية لأداج طمكػة هرهػك تي الدراسػة كاىػت لصػال  كلهعرفة اتراي الفرؽ في 
)الءاكطة التػي درسػت كالطريقػة الا تياديػة أـ الترريكيػة التػي درسػت كاسػتبداـ أىشػطة  أم هرهك ة

(، تػػـ حسػػاب الهتكسػػطات الحسػػاكية الهعدلػػة لمهرهػػك تيف فػػي أدالاٍػػا فػػي STEM الاهػػة  مػػى هىحػػى 
 .(6) التفكير الىا د كها ٌك هكيف في الردكؿ ر ـلهٍارات  8111ابتكار كاليفكرىيا 

لأداء هجهػػػوعتي الدراسػػػة فػػػي  ةالهعياريػػػ والأخطػػػاء ةالهعدل ػػػ ةالحسػػػابي ات(: الهتوسػػػط1جػػػدوؿ )
 اقد البعدي تبعاً لطريقة التدريسلهٍارات التفكير الى 8111اختبار كاليفورىيا 

 الهعياري الخطأ الهتوسطات الهعدلة الهجهوعة الهجاؿ

 هٍارة التحميؿ
 10421 4083 الضابطة
 10421 8034 التجريبية

 هٍارة الاستقراء
 10811 4012 الضابطة
 10814 1048 التجريبية

 هٍارة الاستىتاج
 10812 10211 الضابطة
 10811 8011 التجريبية

 هٍارة الاستدلاؿ
 10141 1038 الضابطة
 10141 6021 التجريبية

 هٍارة التقييـ
 10811 4016 الضابطة
 10861 1011 التجريبية

 الدرجة الكمية
 10282 3048 الضابطة
 10241 41023 التجريبية

( إلػػػى أف الفػػػرؽ فػػػي الهتكسػػػطات الحسػػػاكية كػػػيف هرهػػػك تي 6) كتظٍػػػر ىتػػػالاج الرػػػدكؿ ر ػػػـ
الدراسػػػػة كاىػػػػت لصػػػػال  الهرهك ػػػػة الترريكيػػػػة التػػػػي درسػػػػت كاسػػػػتبداـ أىشػػػػطة  الاهػػػػة  مػػػػى هىحػػػػى 

STEM ػػػػك أككػػػػر هػػػػف 41023لهتكسػػػػط الحسػػػػاكي الهعػػػػد ؿ لمهرهك ػػػػة الترريكيػػػػة )ا؛ حيػػػػث كمػػػػلأ ( كٌ
( في ابتكار كاليفكرىيا لهٍػارات التفكيػر الىا ػد 3048الهتكسط الحساكي الهعد ؿ لمهرهك ة الءاكطة )

 .ككؿ
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 الثاىي الهتعمقة بالسؤاؿىتائج ال 341

لدى طمبة الصؼ الثاهف  TAMفي القبوؿ التكىولوجي   STEMها أثر استخداـ أىشطة هىحى 
 الأساسي في هدارس وكالة الغوث في هىطقة ىابمس التعميهية؟

لا يكرد فرؽ ذك ": أىً  مىىص ت كللإراكة  ف ٌذا السؤاؿ تـ تحكيمً لمفرءية التالية التي 
الترريكيػػة كاسػػتراكات ( كػػيف هتكسػػطي اسػػتراكات طمكػػة الهرهك ػػة α≤ 1011دلالػػة إحصػػالاية  ىػػد )

 طمكة الهرهك ة الءاكطة في استكاىة القككؿ التكىكلكريا."

 اهػػػػت الكاحثػػػػة كاسػػػػتبراج الهتكسػػػػطات الحسػػػػاكية كالاىحرافػػػػات  ؛كلابتكػػػػار الفرءػػػػية الثاىيػػػػة
طالكػػػػات الهرهك ػػػػة الءػػػػاكطة )التػػػػي درسػػػػت كالطريقػػػػة الا تياديػػػػة(،  اسػػػػتراكات الهعياريػػػػة لػػػػدررات

( STEMهك ة الترريكية )التي درست كاستبداـ أىشطة  الاهػة  مػى هىحػى الهراستراكات كدررات 
ككؿ هراؿ  مى حدة، ككاىت الىتػالاج  ،القككؿ التكىكلكري ككؿ لاستكاىةفي القياسيف القكمي كالكعدم 

 كها في الردكؿ التالي: 

 الهتوسػػطات الحسػابية والاىحرافػػات الهعياريػػة لعلاهػات الطالبػػات فػي الاختبػػار القبمػػي :(1جػدوؿ )
 تبعاً لهجهوعتي الدراسة القبوؿ التكىولوجي لاستباىة البعديو 

 العدد الهجهوعة الهجاؿ
 القياس البعدي القياس القبمي

الوسط 
 الحسابي

الاىحراؼ 
 الهعياري

الوسط 
 الحسابي

الاىحراؼ 
 الهعياري

 سٍكلة التعاهؿ هع التكىكلكريا
 1062 1022 1011 1041 83 الضابطة
 1011 1061 101 1028 11 التجريبية

اتراٌات كهيكؿ الهتعمهيف ىحك 
 التكىكلكريا الهستبدهة

 1016 1036 1014 1011 83 الضابطة
 1018 1061 1024 1011 11 التجريبية

هساٌهة التكىكلكريا في تحسيف 
 الاىتاريةالأداج كزيادة 

 102 104 1011 1034 83 الضابطة
 1061 1068 1023 1028 11 التجريبية

 ككؿ الاستكاىة 
 0.67 4 0.41 4.17 29 الضابطة
 0.39 4.63 0.66 3.79 30 التجريبية
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ظاٌريػػة فػػي الهتكسػػطات الحسػػاكية لتحصػػيؿ الطمكػػة فػػي  ( كرػػكد فػػركؽ1ف الرػػدكؿ ر ػػـ )يكػػي  
اؿ سػػػػٍكلة التعاهػػػؿ هػػػػع فػػػي هرػػػالكعػػػدم، فقػػػد كمػػػػلأ الهتكسػػػط الحسػػػػاكي  التكىكلػػػػكري القكػػػكؿ اسػػػتكاىة

 (،1061) كيىها كملأ الهتكسط الحساكي لمهرهك ة الترريكية ،(1.22) لمهرهك ة الءاكطةالتكىكلكريا 
فػػػي هرػػػاؿ الاتراٌػػػات كهيػػػكؿ فػػػي الهتكسػػػطات الحسػػػاكية  فرؽ ظػػػاٌرمكهػػػا أظٍػػػرت الىتػػػالاج لكرػػػكد
كيىهػػػا كمػػػلأ  ،(1036) د كمػػػلأ الهتكسػػػط الحسػػػاكي لمهرهك ػػػة الءػػػاكطة، فقػػػالهتعمهػػػيف ىحػػػك التكىكلكريػػػا

أهػػا كالىسػػكة لهرػػاؿ هػػدل هسػػاٌهة التكىكلكريػػا فػػي  (،1061) الهتكسػػط الحسػػاكي لمهرهك ػػة الترريكيػػة
 لاستكاىةتحسيف الأداج كزيادة الاىتارية فقد كاف ٌىاؾ فرؽ في الهتكسطات الحساكية لمقياس الكعدم 

كيىهػػا كمػػلأ الهتكسػػط  ،(104) كمػػلأ الهتكسػػط الحسػػاكي لمهرهك ػػة الءػػاكطة يػػثح، القكػػكؿ التكىكلػػكري
فػػي الهتكسػػطات  لػػى كرػػكد فػػرؽ ظػػاٌرم(. كهػػا كأشػػار الرػػدكؿ إ106) الحسػػاكي لمهرهك ػػة الترريكيػػة

، فقػد كمػلأ الهتكسػط الحسػاكي ككؿالكعدم  القككؿ التكىكلكري استكاىةالطمكة في  لاستراكاتالحساكية 
(. كلكيػػػاف دلالػػػة 106) ( كيىهػػػا كمػػػلأ الهتكسػػػط الحسػػػاكي لمهرهك ػػػة الترريكيػػػة1) لمهرهك ػػػة الءػػػاكطة

تـ استبداـ تحميؿ التكايف  ؛القككؿ التكىكلكري لاستكاىةالفركؽ الإحصالاية كيف الهتكسطات الحساكية 
 كالتالي:ككؿ، ككاىت الىتالاج  كل ستكاىة مى حدة  هراؿ( لكؿ ANCOVAالأحادم الهصاحب )
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( ىتػػائج تحميػػؿ التبػػايف الأحػػادي الهصػػاحب لأثػػر اسػػتخداـ أىشػػطة قائهػػة عمػػى هىحػػى 2)جػػدوؿ 
STEM لدى طالبات الصؼ الثاهف الأساسي عمى القبوؿ التكىولوجي 

هجهوع  هصدر التبايف الهجاؿ
 الهربعات

درجات 
 الحرية

هتوسط 
 F الهربعات

الدلالة 
 الاحصائية

سٍولة التعاهؿ 
 هع التكىولوجيا

 0.026 5.240 1.622 1 1.622 القبميالاختبار 

 *0.0001 32.154 9.952 1 9.952 طريقة التدريس

   0.309 56 17.332 الخطأ

    12 27.409 الهجهوع
اتجاٌات وهيوؿ 
الهتعمهيف ىحو 
التكىولوجيا 
 الهستخدهة

 0.542 0.377 1.144 1 1.144 الاختبار القبمي

 *0.001 12.306 4.702 1 4.702 طريقة التدريس

   1.382 56 21.396 الخطأ

    12 820113 الهجهوع
هساٌهة 

التكىولوجيا في 
تحسيف الأداء 
 وزيادة الاىتاجية

 0.949 0.004 1.002 1 1.002 الاختبار القبمي

 *0.007 7.742 3.358 1 3.358 طريقة التدريس

   1.434 56 24.288 الخطأ

    12 810663 الهجهوع

 ككؿ الاستباىة

 0.919 0.011 1.003 1 1.003 الاختبار القبمي

 *0.0001 17.937 5.479 1 5.479 طريقة التدريس

   1.305 56 17.105 الخطأ

    58 23.151 الهجهوع

 .(α≤1011)*دالة إحصائياً عىد هستوى الدلالة 

 ( رفض الفرءية الصفريةالثاىية، كذلؾ لػ:2) ف هف الردكؿ ر ـي  يتك

  كرػػػكد دلالػػػة إحصػػػالاية  ىػػػد هسػػػتكل الدلالػػػة(1011≥α)  طالكػػػات  اسػػػتراكاتكػػػيف هتكسػػػطي
كالهرهك ػػػػػة الترريكيػػػػػة )التػػػػػدريس  ،الهرهك ػػػػػة الءػػػػػاكطة )التػػػػػدريس كالطريقػػػػػة الا تياديػػػػػة(

القكػػػكؿ التكىكلػػػكري الكعػػػدم لهرػػػاؿ سػػػٍكلة  اسػػػتكاىة( فػػػي STEMكاسػػػتبداـ أىشػػػطة هىحػػػى 
ػػذي القيهػػة  ،(180411)  يهػػة )ؼ( الهحسػػككة تسػػاكم التعاهػػؿ هػػع التكىكلكريػػا، فقػػد كاىػػت كٌ
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ػػي أصػػغر هػػف 101114دالػػة إحصػػالايان  ىػػد هسػػتكل الدلالػػة )  فإىٍػػا ك ميػػً؛ (α≤1011)( كٌ
ترفض الفرءية الصػفرية، أم يكرػد فػرؽ داؿ إحصػالايان كػيف الهرهك ػة الترريكيػة كالءػاكطة 

، يررػػع إلػػى اسػػتبداـ كلكريػػافػػي هقيػػاس القكػػكؿ التكىكلػػكري لهرػػاؿ سػػٍكلة التعاهػػؿ هػػع التكى
 في التدريس. STEMىشطة  الاهة  مى هىحى أ

  كرػػػكد دلالػػػة إحصػػػالاية  ىػػػد هسػػػتكل الدلالػػػة(1011≥α)  طالكػػػات  اسػػػتراكاتكػػػيف هتكسػػػطي
كالهرهك ػػػػػة الترريكيػػػػػة )التػػػػػدريس  ،الهرهك ػػػػػة الءػػػػػاكطة )التػػػػػدريس كالطريقػػػػػة الا تياديػػػػػة(

التكىكلػكري الكعػدم لهرػاؿ استقصػاج  القكػكؿ اسػتكاىة( فػي STEMكاستبداـ أىشطة هىحػى 
اتراٌػػات كهيػػكؿ الهتعمهػػيف ىحػػك التكىكلكريػػا الهسػػتبدهة، فقػػد كاىػػت  يهػػة )ؼ( الهحسػػككة 

ذي القيهة دالة إحصػالايان  ىػد هسػتكل الدلالػة ) ،(4801) تساكم ػي أصػغر هػف 10114كٌ ( كٌ
(1011≥α) كػػػػيف  تػػػػرفض الفرءػػػػية الصػػػػفرية، أم يكرػػػػد فػػػػرؽ داؿ إحصػػػػالايان  فإىٍػػػػا ك ميػػػػً؛

القكػػكؿ التكىكلػػكري لهرػػاؿ استقصػػاج اتراٌػػات  اسػػتكاىةالهرهك ػػة الترريكيػػة كالءػػاكطة فػػي 
ىشطة  الاهة  مػى هىحػى ، يررع إلى استبداـ أكهيكؿ الهتعمهيف ىحك التكىكلكريا الهستبدهة

STEM .في التدريس 

  كرػػكد دلالػػة إحصػػالاية  ىػػد هسػػتكل الدلالػػة(1011≥α) طالكػػات  اسػػتراكاتكػػيف هتكسػػطي ى
الهرهك ة الءاكطة )التدريس كالطريقة الا تيادية( كالهرهك ة الترريكية )التدريس كاستبداـ 

القكػػػػكؿ التكىكلػػػػكري الكعػػػػدم لهرػػػػاؿ هػػػػدل هسػػػػاٌهة  اسػػػػتكاىة( فػػػػي STEMأىشػػػػطة هىحػػػػى 
 التكىكلكريػػػا فػػػي تحسػػػيف الاداج كزيػػػادة الاىتاريػػػة، فقػػػد كاىػػػت  يهػػػة )ؼ( الهحسػػػككة تسػػػاكم

ػػػػذي ا ،(1011) ػػػػي أصػػػػغر هػػػػف 10111لقيهػػػػة دالػػػػة إحصػػػػالايان  ىػػػػد هسػػػػتكل الدلالػػػػة )كٌ ( كٌ
(1011≥α) تػػػػرفض الفرءػػػػية الصػػػػفرية، أم يكرػػػػد فػػػػرؽ داؿ إحصػػػػالايان كػػػػيف  فإىٍػػػػا ك ميػػػػً؛

القكػػػػكؿ التكىكلػػػػكري لهرػػػػاؿ هػػػػدل هسػػػػػاٌهة  اسػػػػتكاىةالهرهك ػػػػة الترريكيػػػػة كالءػػػػاكطة فػػػػي 
ىشطة  الاهة  مى هىحى إلى استبداـ أ، يررع داج كزيادة الاىتاريةالتكىكلكريا في تحسيف الأ

STEM .في التدريس 



66 

  كرػػػكد دلالػػػة إحصػػػالاية  ىػػػد هسػػػتكل الدلالػػػة(1011≥α)  طالكػػػات  اسػػػتراكاتكػػػيف هتكسػػػطي
كالهرهك ػػػػػة الترريكيػػػػػة )التػػػػػدريس  ،الهرهك ػػػػػة الءػػػػػاكطة )التػػػػػدريس كالطريقػػػػػة الا تياديػػػػػة(

الكعػػدم ككػػؿ، فقػػد كاىػػت القكػكؿ التكىكلػػكري  اسػػتكاىة( فػػي STEMكاسػتبداـ أىشػػطة هىحػػى 
ػػػذي القيهػػػة دالػػػة إحصػػػالايان  ىػػػد هسػػػتكل الدلالػػػة  ،(41031)  يهػػػة )ؼ( الهحسػػػككة تسػػػاكم كٌ

ي أصغر هف 101114) تػرفض الفرءػية الصػفرية، أم يكرػد فإىٍػا ك ميػً؛  (α≤1011)( كٌ
لتكىكلػكري ككػؿ القكػكؿ ا اسػتكاىةفرؽ داؿ إحصالايان كػيف الهرهك ػة الترريكيػة كالءػاكطة فػي 

 في التدريس. STEMىشطة  الاهة  مى هىحى ع إلى استبداـ أيرر

كلهعرفة اتراي الفرؽ في الهتكسطات الحساكية لأداج طمكػة هرهػك تي الدراسػة كاىػت لصػال  
)الءاكطة التػي درسػت كالطريقػة الا تياديػة أـ الترريكيػة التػي درسػت كاسػتبداـ أىشػطة  أم هرهك ة

لاسػػػتراكات الطمكػػػات فػػػي (، تػػػـ حسػػػاب الهتكسػػػطات الحسػػػاكية الهعد لػػػة STEM الاهػػػة  مػػػى هىحػػػى 
 .(3) لهرهك تيف في استكاىة القككؿ التكىكلكري كها ٌك هكيف في الردكؿ ر ـا

لاستجابات هجهػوعتي الدراسػة فػي  ةالهعياري والأخطاء ةلالهعد   ةالحسابي ات(: الهتوسط3جدوؿ )
 لطريقة التدريسوجي البعدي تبعاً استباىة القبوؿ التكىول

الهتوسطات  الهجهوعة الهجاؿ
 الهعدلة

 الخطأ
 الهعياري

 سٍكلة التعاهؿ هع التكىكلكريا
 10446 1031 الضابطة
 10441 1061 التجريبية

اتراٌػػػػػػػػػػات كهيػػػػػػػػػػكؿ الهتعمهػػػػػػػػػػيف ىحػػػػػػػػػػك التكىكلكريػػػػػػػػػػا 
 الهستبدهة

 10441 1031 الضابطة
 10448 1061 التجريبية

تحسػػػػػػػػػيف الأداج كزيػػػػػػػػػادة هسػػػػػػػػػاٌهة التكىكلكريػػػػػػػػػا فػػػػػػػػػي 
 الاىتارية

 10484 1048 الضابطة
 10443 1068 التجريبية

 الهقياس ككؿ
 10418 1.81 الضابطة
 10411 1.13 التجريبية
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( إلػػػى أف الفػػػرؽ فػػػي الهتكسػػػطات الحسػػػاكية كػػػيف هرهػػػك تي 3) كتظٍػػػر ىتػػػالاج الرػػػدكؿ ر ػػػـ
الدراسػػػػة كاىػػػػت لصػػػػال  الهرهك ػػػػة الترريكيػػػػة التػػػػي درسػػػػت كاسػػػػتبداـ أىشػػػػطة  الاهػػػػة  مػػػػى هىحػػػػى 

STEM ك أككر هف الهتكسػط 1011لهتكسط الحساكي الهعد ؿ لمهرهك ة الترريكية )ا؛ حيث كملأ ( كٌ
 .ككؿ استكاىة القككؿ التكىكلكريهرالات ( في1068الحساكي الهعد ؿ لمهرهك ة الءاكطة )
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 الفصؿ الخاهس

 هىاقشة الىتائج والتوصيات

 الهقدهة

ا،  كهعالرتٍا احصالايان، كالتكصؿ إلػى الىتػالاج كعد أف  اهت الكاحثة كترهيع الكياىات كترهيزٌ
حسػػب الفصػػؿ السػػاكؽ، يتىػػاكؿ ٌػػذا الفصػػؿ هىا شػػة ىتػػالاج الفرءػػيات الػػث ث كالتعقيػػب  مػػى الىتػػالاج 

 كعد ذلؾ كتكصيات.د بررت الكاحثة كشكؿ  اـ، ك 

 هىاقشة ىتائج الفرضية الأولى 041

( كػيف هتكسػطي α≤ 1011لا يكرػد فػرؽ ذك دلالػة إحصػالاية  ىػد )": ىصت الفرءية الأكلى
 ."في ابتكار التفكير الىا د ؛، كدررات طمكة الهرهك ة الءاكطةالهرهك ة الترريكية طمكة دررات

 دلالػػة إحصػػالاية ذم فػػرؽ كرػػكد ،أظٍػػرت الىتػػالاج كعػػد رهػػع الكياىػػات كالهعالرػػة الإحصػػالاية
 المػػكاتالصػػؼ الثػػاهف الأساسػػي،  كػػيف هتكسػػطي دررػػات طالكػػات (α≤ 1011) ىػػد هسػػتكل الدلالػػة 

ككحػػػدة القيػػاس لهػػػادة الرياءػػيات كاسػػتبداـ أىشػػػطة  الاهػػة  مػػػى  ،كحػػدة الطا ػػػة لهػػادة العمػػكـ يدرسػػف
ىفػػػس  درسػػػف المػػػكاتي(، كطالكػػػات الصػػػؼ الثػػػاهف الأساسػػػي الترريكيػػػة )الهرهك ػػػة STEM هىحػػػى 

لهٍػػارات التفكيػػر  8111فػػي ابتكػػار كاليفكرىيػػا  (الءػػاكطةالكحػػدات كالطريقػػة الا تياديػػة )الهرهك ػػة 
 .لصال  الهرهك ة الترريكيةك الكعدم  كفي كؿ هٍارة هف هٍارات التفكير الىا د ،ككؿ الىا د

 مػى الطريقػػة الا تياديػػة  ،STEMؽ اسػػتبداـ أىشػػطة  الاهػة  مػػى هىحػػى ر الكاحثػػة تفػك  تفس ػ
فػػي تػػدريس حصػػص العمػػكـ كالرياءػػيات، فػػي تىهيػػة هٍػػارات التفكيػػر الىا ػػد لػػدل الطالكػػات لأسػػكاب 

هػػػف هعمكهػػػات  تعم هىػػػًأف ٌػػػذي الأىشػػػطة أتاحػػػت الفرصػػػة لمطالكػػػات تكظيػػػؼ هػػػا  هػػػف أٌهٍػػػا:  ديػػػدة
اسػػتبداـ هٍػػارات كتػػدريكٍف  مػػى  ،هػػف هشػػك ت فػػي حيػػاتٍف اليكهيػػة ًفػػي حػػؿ هػػا يكارٍىػػ ،كهفػػاٌيـ

ففػػي حصػػص الرياءػػيات  التفكيػػر الىا ػػد لايرػػاد الحمػػكؿ الهىاسػػكة لٍػػذي الهشػػك ت ككطريقػػة  مهيػػة.
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فػة، متكىكلكرية تهكى ٍـ هف هعرفة ارتفاع الأرسػاـ كالهرسػهات الهبت تصهيـ أداةف الطالكات هف تهك  
 كها يظٍر في الصكر التالكة:

       
استخداـ الطالبات للأداة التكىولوجية  (:8) شكؿ

 .في الرياضيات
(: صورة للأداة التكىولوجية الهستخدهة في 3) شكؿ

 .الرياضيات
؛ تتءهف ترارب كهكا ؼ كأىشطة تثير تفكير  STEMف الأىشطة القالاهة  مى هىحىأكها 

ػذي الأىشػػطة هتىك ػة  كحيػػث  كهتعػددة،الطالػب، كذلػؾ يتطمػب هىػػً ههارسػة هٍػارات التفكيػػر العميػا، كٌ
، هها يؤدم إلى تحس ف هٍارات التفكيػر  تىاسب ك درات كافة الطالكات، كترا ي الفركؽ الفردية كيىٍف 

فػػي حصػػص العمػػكـ  اهػػت الطاكػػات كاكتكػػار كتىفيػػذ ل رهيػػع الطالكػػات كهسػػتكيات هبتمفػػة؛ فالىا ػػد لػػد
ى تحػكلات الطا ػة كاسػتبداـ الركككتات الكسيطة كالىهاذج، الهعتهدة  مهف الهشاريع لاىتاج  هرهك ة

 كالتكىكلكريػا كها تعمهىً الطالكات في الرياءػياتهكاد كسيطة هتكفرة هف الكيلاة الهحمية، ككالاستعاىة 
، ككيفيػة هف  ياس الزكايػا كاىكا ٍػا ككيفيػة تقسػيـ الػدالامرة لأرػزاج هتسػاكية لتشػكيؿ هركحػة ك سػتيكية

 .تهديد دارة كٍركالاية كسيطة
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(: اصػػػورة لػػػلادوات الهسػػػتخدهة فػػػي 1) شػػػكؿ  .صورة أثىاء تىفيذ الطالبات الهشروع (:1) شكؿ

 .احدى الهشاريع

     
صػػػورة هشػػػروع الروبػػػوت ذو  (:1) شػػػكؿ

   .الأقداـ القائهة لدرس تحولات الطاقة
(: صػػػورة هشػػػروع سػػػيارة تعهػػػؿ بالكٍربػػػاء 1) شػػػكؿ 

 .لدرس تحولات الطاقة

            
 .(: صورة هشروع الهىجىيؽ3) شكؿ   .صورة هشروع الطائرة (:2) شكؿ

 
صورة هشروع السيارة الهروحية (:10) شكؿ   
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سػتقراج ت إلى تطكير هٍارات التفكيػر الىا ػد  ىػد الطالكػات هػف تحميػؿ كاكؿ تمؾ الأىشطة أد  
 .كاستدلاؿ كاستىتاج كتقييـ، كرعؿ هف الطمكة طمكة هىتريف لاهستٍمكيف

ٌػػػك  ؛ريسفػػػي التػػػد STEMإف هػػػف أفءػػػؿ هػػػا تػػػكفري اسػػػتبداـ أىشػػػطة  الاهػػػة  مػػػى هىحػػػى 
 طاج الهحتكل الىظرم هف هفاٌيـ لمطمكة في كداية الحصػة فءؿ لك ت الحصة، فيتـ إستثهار الأالا

، التػي تىرػز STEMرػاز الهٍػاـ التعميهيػة كأىشػطة ىس ك ػت الحصػة كإٌا يكػر  هف  كؿ الهعمـ، ككعد
ا يػؤدم إلػى زيػادة هػ هؿ يتعاكف هف ب لٍػا الطمكػة لإىرػاز الهطمػكب هػىٍـ، ه هف ب ؿ هرهك ات
الهعمػػػـ لعهػػػؿ الطػػػ ب  ة، كهػػػف بػػػ ؿ هتاكعػػػفسػػػٍـ لمحصػػػكؿ  مػػػى الهعمكهػػػةىة أكػػػالتفا ػػػؿ كػػػيف الطم

 مػى  يءػان كطمكتػً، كهػا تعتهػد ٌػذي الاىشػطة أ يزيد التفا ؿ ها كيف الهعمـ ؛راكتً  مى استفساراتٍـكا  
ههػػا يزيػػد هػػف هٍػػارات التفكيػػر الىا ػػد كالػػتعمـ الػػذاتي ككىػػاج البكػػرات  ،الىهػػاذج العمهيػػة ىتػػاجا  اكتكػػار ك 

 كهٍارات التكاصؿ كالتعاكف كيف الطمكة.

هثػؿ )الهىا شػة  STEMطػرح أىشػطة  كأساليبف التىكع في طرؽ التدريس الهستبدهة إ كها
( كالهىاسكة الخكالحكار، العصؼ الذٌىي، التعمـ التعاكىي، الاستقصاج، حؿ الهشك ت، الهشركع ...

فػي العهميػة التعميهيػة، ك ػدـ تقػديـ  الطالكػات كىشػاطٍفأدل إلػى ايراكيػة  ؛STEMلتكرٍات هىحػى 
 ،الهمػػػؿ هػػػف الدراسػػػةك ػػػدـ الشػػػعكر ك ٍفكطريقػػػة رػػػاٌزة، ٌػػػذا كالاءػػػافة إلػػػى تشػػػكيق لٍػػػف الهعمكهػػػات

 كاستغ ؿ ذلؾ في تدريكٍف  مى هٍارات التفكير الىا د الهتعددة.

اتفقػت ىتػػالاج الدراسػػة الحاليػػة هػػع العديػػد هػف الدراسػػات السػػاكقة التػػي تىاكلػػت تكرٍػػات هىحػػى 
STEM،  فػػػي تىهيػػػة هٍػػػارات التفكيػػػر لػػػدل  ،أك أسػػػمكب تػػػدريسكػػػاف هػػػف أىشػػػطة أك هػػػىٍج أسػػػكاج
 ، كهػا رػاج فػي84 أك تىهيػة هٍػارات القػرف، اراتٍـ لحؿ الهشك ت كاتبػاذ القػرارأك تىهية هٍ ،الطمكة

 ،(8141) كدراسػػػػة رزؽ، (8146) كدراسػػػػة أحهػػػػد ،(8141) دراسػػػػة سػػػميـ (،8142) دراسػػػة السػػػػعيد
ٌػاركف اسػها يؿ ك كدراسػة  ،(Meng, Idris, & Kwan Eu, 2014)ادريػس ككػكاف  كدراسة هػىج،

(، كدراسػػة أكػػك 8148) ، كدراسػػة اكػػك الحديػػد(Ismail, Harun, & Zakaria, 2018)كزكريػػا 
 (.8141) شعكاف
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 هىاقشة ىتائج الفرضية الثاىية 8:1

( كػػػػيف α≤ 1011لا يكرػػػػد فػػػػرؽ ذك دلالػػػػة إحصػػػػالاية  ىػػػػد )"أىػػػػً  :ىصػػػػت الفرءػػػػية الثاىيػػػػة
فػي اسػتكاىة  ؛كاسػتراكات طمكػة الهرهك ػة الءػاكطةالهرهك ػة الترريكيػة،  اسػتراكات طمكػةهتكسطي 

 ."القككؿ التكىكلكري

دلالػػػػة  ذكأىػػػً يكرػػػد فػػػرؽ  ؛أشػػػارت الىتػػػالاج كعػػػد رهػػػػع الكياىػػػات كالهعالرػػػة الإحصػػػالاية لٍػػػػا
كػػػػيف هتكسػػػػطي اسػػػػتراكات طالكػػػػات الصػػػػؼ الثػػػػاهف  ،(α≤ 1011)إحصػػػػالاية  ىػػػػد هسػػػػتكل الدلالػػػػة 

ككحدة القياس لهادة الرياءيات كاستبداـ أىشطة  ،كحدة الطا ة لهادة العمكـ درسف المكاتيالأساسي، 
 درسػف المػكاتي)الهرهك ة الترريكية(، كطالكات الصؼ الثػاهف الأساسػي  STEM الاهة  مى هىحى 

( TAMالقكػكؿ التكىكلػػكري ) اسػتكاىةىفػس الكحػدات كالطريقػة الا تياديػػة )الهرهك ػة الءػاكطة( فػػي 
 كلصال  الهرهك ة الترريكية. ،في كؿ هراؿ هف هرالات الهقياس  مى حدةالكعدم ككؿ ك 

 مى الطريقة الا تيادية في  STEMر الكاحثة تفكؽ استبداـ أىشطة  الاهة  مى هىحى تفس  
 طالكػات الهرهك ػة الترريكيػةلػدل  زيػادة القكػكؿ التكىكلػكريفي  ؛تدريس حصص العمكـ كالرياءيات

الأدكات التكىكلكريػػػػة  اسػػػػتبداـ أف ٌػػػػذي الأىشػػػػطة أتاحػػػػت الفرصػػػػة لمطالكػػػػات هىٍػػػػا:لأسػػػػكاب  ديػػػػدة 
الهتىك ة كصكرة  همية كالاستفادة هىٍا في  همية الػتعمـ كاىتػاج الهشػاريع، كاسػتبداـ شػككة الاىترىػت 

 .STEMال زهة لٍـ في تىفيذ كعض أىشطة  كهصدر فعا ؿ لمحصكؿ كالكحث  ف الهعمكهات

               
صػػػػػػورة الطالبػػػػػػات أثىػػػػػػاء  (:00) شػػػػػكؿ

  .استخداـ الاىترىت لتىفيذ الهشريع
(: صػػػػػورة لمطالبػػػػػات أثىػػػػػاء اسػػػػػتخداـ 08) شػػػػػكؿ 

 .الكهبيوتر لكتابة التقارير وعهؿ الأبحاث
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هثػؿ كرىػاهج  كها أف استبداـ الكراهج الحاسككية الهتعددة ككعض الكراهج التي تحػاكي الكا ػع
Energy Skate Park :Basics ؛ حيػث يكءػ  ة الهيكاىيكيػة ك ػاىكف حفػظ الطا ػةالباص كالطا ػ

ر الطا ػة الحركيػة ككيفيػة تغي ػ ،الرياءي في هسار لكلكي كاسػتبداـ لػكح تػزلج ال  ب الكرىاهج حركة
كهػػا يتءػػ  لمطالػػب كهيػػة الطا ػػة الهيكاىيكيػػة  ،كطا ػػة الكءػػع ل  ػػب كىػػاجن  مػػى هك عػػً فػػي الهسػػار

كػكف فقػط  مػى طا ػة الحركػة كطا ػة الكءػع أهػا الطا ػة الهيكاىيكيػة  كػارة كالتي تكقى ثاكتة فالتغير ي
  ف هرهك ٍها.

 
 Energy Skate Park:Basicsصورة لشاشة برىاهج  (:03) شكؿ

 سػػاٌـ فػػي زيػػادة فٍػػـ الطالكػػات لمهفػػاٌيـ كالهكػػادئإف اسػػتبداـ هثػػؿ ٌػػذا الكرىػػاهج الحاسػػككي 
كهػػػا أف سػػػٍكلة اسػػػتبداـ هثػػػؿ ٌػػػذا  ،كبصكصػػػان صػػػعككة تبي ػػػؿ الطالػػػب لهكػػػدأ  ػػػاىكف حفػػػظ الطا ػػػة

يراكيػة ىحػػك تراٌػػات الإككالتػالي تكػكيف الإ ،الشػعكر كالاسػػتفادةرىػاهج كػاف لػػً الأثػر الايرػاكي فػػي الك
 كهف ثـ الاىدفاع ىحك استبداهٍا. ،كها يىعكس في الحكـ  مى فا ميتٍا ،التكىكلكريا

رهيػػػػع الطالكػػػػات كػػػػابت ؼ  هك ػػػػف ؛العهػػػػؿ هػػػػف بػػػػ ؿ هرهك ػػػػات  هػػػػؿ تشػػػػاركية كهػػػػا أف
فػي  ساٌـ في حؿ هشك ت حياتية تكارٍٍفاىتاج كاكتكار ىهاذج تكىكلكرية ت هستكياتٍف ك دراتٍىهف

 .  الهستقكمية في استبداـ التكىكلكريا في حياتٍفهها زاد هف رغكة الطالكات  ،رتها يف الإكا عٍ
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فػي أف اسػتبداـ التكىكلكريػا فػي التعمػيـ  ؛الدراسػة هػع العديػد هػف الدراسػات كتتفؽ ىتيرة ٌذي
كالػػتعمـ يعهػػؿ  مػػى د ػػـ الهسػػيرة التعميهيػػة كيسػػا د الطمكػػة فػػي اكتسػػاب هٍػػارة الػػتعمـ الػػذاتي كالكحػػث 

د الطمكػػة  مػػػى اىرػػاز الكثيػػر هػػػف كالاستقصػػػاج، كاسػػتبداـ الكػػراهج الحاسػػػككية يسػػا  ػػف الهعمكهػػات 
فيهػا لػك اىرػزت كشػكؿ يػدكم هثػؿ التصػهيـ الٍىدسػي  هثػؿ  ،تأبذ هىٍـ الك ػت الطكيػؿ  هاؿ التيالأ

 ,Todd) كدراسػة كػاهركف كآبػريف (،Gao, 2005رػاك ) ( كدراسػة8141) دراسػة الفػريج كالكىػدرم

Cameron & Robert, 2009))كدراسة هىتزر ،(Mentzer, 2011). 

 توصيات البحث 341

ءػػكج هػػا تكصػػؿ إليػػً الكحػػث هػػف ىتػالاج كفػػي ءػػكج حػػدكد الكحػػث كهىٍرػػً، يهكػػف تقػػديـ فػي 
 التكصيات التالية:

إ ػػادة الىظػػر فػػي هىػػاٌج العمػػكـ كالرياءػػيات كحيػػث تحقػػؽ التكاهػػؿ كػػيف العمػػكـ كالتكىكلكريػػا  .4
 كالٍىدسة كالرياءيات.

 ،رياءػػػياتفػػػي تعمػػػيـ كتعمػػػـ العمػػػكـ كال STEMءػػركرة تكىػػػي الهؤسسػػػات التعميهيػػػة لهىحػػػى  .8
 كذلؾ  كر الهراحؿ الدراسية الهبتمفة.

 كهىاٌج العمكـ كالرياءيات الدراسية كهراحؿ التعميـ الهبتمفة. STEMتءهيف أىشطة  .1

 في التعميـ الهدرسي كالراهعي  مى حد سكاج. STEMالعهؿ  مى تكسيع هىحى  .1

كالهعمهػػيف أثىػػاج البدهػػة  مػػى هىػػاٌج  كميػػات إ ػػداد الهعمػػـ كالراهعػػاتتػػدريب الطػػ ب فػػي  .1
كركطٍػػا كهٍػػارات التفكيػػر الىا ػػد كهٍػػارات فػػي تعمػػيـ كتعمػػـ العمػػكـ الهبتمفػػة  STEMكهىحػػى 

 .84 القرف

فػػػي التحصػػػيؿ كالتفكيػػػر  STEAMكهىػػػاح ههاثمػػػة هثػػػؿ  STEMالكحػػػث فػػػي أثػػػر هىحػػػى  .6
 كالاتراٌات كالاكداع.
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 قائهة الهصادر والهراجع

لتىهيػػػة   STEMفاعميػػػة تػػػدريس وحػػػدة فػػػي ضػػػوء توجٍػػػات الػػػػ  :(8146ٌكػػػً )أحهػػػد،  -
هجمػة  ،حؿ الهشكلات والإتجاي ىحو دراسػة العمػوـ لػدى تلاهيػذ الهرحمػة الابتدائيػة هٍارات

 .416-483(، 1)43، التربية العمهية

أثػػػر ىشػػػاطات قائهػػػة عمػػػى التكاهميػػػة بػػػيف العمػػػوـ  :(8142شػػػاكر كالز كػػػي،  مػػػي ) ركػػر، -
( والتفكيػػػر هػػػا وراء الهعرفػػػي فػػػي تىهيػػػة STEMوالٍىدسػػػة والرياضػػػيات )والتكىولوجيػػػا 

هجمػة  ،الهعرفة البيداغوجية وتقدير الذات لدى هعمي الرياضيات لمهرحمة الأساسػية العميػا
 .21-11(، 88)1، جاهعة القدس الهفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والىفسية

تطبيػػػػؽ ىهػػػػوذج التخصصػػػػات الهتداخمػػػػة لتشػػػػجيع دراسػػػػة : (8113)صػػػػاكريىا  ركزيػػػػؼ، -
الهػػؤتهر  زايػػد )الاهػػارات العربيػػة الهتحػػدة(الاىسػػاىيات والعمػػوـ الاجتهاعيػػة حالػػة جاهعػػة 

الا ميهػػي العركػػي كعىػػكاف ىحػػك فءػػاج  ركػػي لمتعمػػيـ العػػالي التحػػديات العالهيػػة كالهسػػؤكليات 
 .716-705 القاٌرة، الهرتهعية،

هػدى تػوافر بعػض هٍػارات التفكيػر الىاقػد لػدى  :(8148ألطػاؼ ) كالأشػكؿ،داكد  الحداكي، -
ػػوبيف فػػي الهرحمػػة الثاىويػػة بهػػديىتي صػػىعاء  الهجمػػة العربيػػة لتطػػوير  ،تعػػزو الطمبػػة الهوٌ

 .86-4، (1)1 ،التفوؽ

التفكيػػر الىاقػػد فػػي الرياضػػيات اسػػتراتيجية هقترحػػة لتىهيػػة  :(8148الحديػػد، فاطهػػة )أكػػك  -
ا لدى تمهيذات الهرحمة الهتوسطةواختزاؿ القمؽ  عربية في التربية الدراسات هجمة ال ،ىحوٌ
 .418-441(، 1)83، وعمـ الىفس

دار هرػػػػدلاكم لمىشػػػػر  ،التػػػػدريس باسػػػػتخداـ طريقػػػػة الهشػػػػروع :(8111حسػػػػيف، حسػػػػيف ) -
 ، الأردف.كالتكزيع  هاف

البىيػػة الهعرفيػػة لمطالػػب الهعمػػـ تخصػػص عمػػوـ فيهػػا  :(8141بالػػد كػػف صػػال  )، الػػدغيـ  -
، )العمػػوـ والتقىيػػة والٍىدسػػة والرياضػػيات( وتعمػػيـ العمػػوـ STEMيتعمػػؽ بهجػػالات توجػػً 

 .484-26(، 886) ،دراسات في الهىاٌج وطرؽ التدريس هجمة
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التكاهمي لتعمـ العموـ فػي تىهيػة هٍػارات  STEMاستخداـ هدخؿ  :(8141فاطهة )رزؽ،  -
 ،القرف الحادي والعشػريف وهٍػارات اتخػاذ القػرار لػدى طػلاب الفرقػة الأولػى بكميػة التربيػة

 .482-13(، 68) عربية في التربية وعمـ الىفسالدراسات هجمة ال

فعالية تطوير هقرر تكىولوجيا التعميـ في الجاهعػة الاسػلاهية  :(8113هحهػكد ) الرىتيسي، -
غزة:  سـ الكحكث  ،لاكتساب الطلاب الهعمهيف الكفايات اللازهة في ضوء الهعايير اللازهة

 الدراسات الترككية / راهعة الدكؿ العركية.ك 

كػػة هصػػر: هكت  ،التخطػػيط الاسػػتراتيجي لمتعمػػيـ الجػػاهعي: (2013أحهػػد هحهػػكد )، الزىفمػػي -
 .الاىرمك الهصرية

 ياضياتزَال والٍىدسػػةَالتقىية  نىالعم هػػدارسأٌهية : (8141) العزيػػز السػكيؿ، هػػي  كػػد -
العمهي  زتهؤاله .الهعمػػػػـ إعػػػػداد" STEMفي " تطػػػػوير متعمي نىالعم دراسة: ىظريػػػػةفي 
 هىظكهػػػػػة، تحريػػػػػر دار التػػػػػدريس، وطػػػػػرؽلمهىاٌج  يةزلمجهعية الهص َوزَالعش ابعزال

 . 812-811 ،القاٌرة

هدخؿ تكاهمي حػديث هتعػدد التخصصػات لمتهيػز  :STEM :(8142رءا هسعد )السعيد،  -
 .18-6(، 8)84، ت الرياضياتاهجمة تربوي ،الدراسي وهٍارات القرف الحادي والعشريف

وفؽ الصفوؼ الهقموبة فػي  STEMاستخداـ أىشطة  :(8141السػ ـ ) سميـ، شيهاج  كد -
هجمػة  ،العموـ لتىهية هٍارات التفكير الأساسػية والقػيـ العمهيػة لتلاهيػذ الهرحمػة الإعػدادي

 .461-481(، 41)81، التربية العمهية

تػدريس الأقػراف عمػى تىهيػة هٍػارات أثر اسػتخداـ إسػتراتيجية  :(8141ىػادر ) شعكاف،أكك  -
طالبػػات الصػػؼ الحػػادي عشػػر قسػػـ العمػػوـ الاىسػػاىية التفكيػػر الىاقػػد فػػي الرياضػػيات لػػدى 

 غزة /  هادة الدراسات العميا. -س هية غزة: الراهعة الإ رسالة هارستير، .بغزة

همحػؽ  ،طريقة التعمـ بالهشروع في هػادة الدراسػات الاجتهاعيػة :(8112الشعيكية، كدرية ) -
 .88-4134، دورية التطوير التربوي
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العشػػريف فػػي هىػػاٌج و هقتػػرح لػػدهج هٍػػارات القػػرف الواحػػد اطػػار  :(8141شػػمكي، ىػػكاؿ )  -
-4(، 41)1، الهجمػػة الدوليػػة التربويػػة الهتخصصػػة ،العمػػوـ بػػالتعميـ الأساسػػي فػػي هصػػر

43. 

تقيػػيـ العواهػػؿ الهػػؤثرة عمػػى اسػػتخداـ ىظػػاـ ديزايرتػػوليرف فػػي  :(8141الصػػعيدم  هػػر ) -
التربويػػػػػة  -لمدراسػػػػػات ة العربيػػػػػة الهجمػػػػػ ،(TAMضػػػػػوء ىهػػػػػوذج قبػػػػػوؿ التكىولوجيػػػػػا )

 .11-1(، 1) الاجتهاعيةو 

اسػػػتخداـ ىهػػػوذج قبػػػوؿ التكىولوجيػػػا لتحميػػػؿ  :(8141هرػػػدم ) هميرػػػي،ىصػػػر ك  رفػػػً،   -
اتجاٌات وىوايػا طمبػة الجاهعػات السػعودية ىحػو الاسػتعاىة بػالتعميـ الإلكتروىػي لهقػرراتٍـ 

 .68-11 (،11)41، الهجمة العربية لضهاف جودة التعميـ الجاهعي ،الدراسية

،  هػػػاف ،4، طالتفكيػػػر الىاقػػػد بػػػيف الىظريػػػة والتطبيػػػؽ(: 8113) اسػػػها يؿ اكػػػراٌيـ ، مػػػي -
 .دار الشركؽ لمىشر كالتكزيع :الأردف

 هػػػاف،  ،(4)الإصػػدار ط التفكيػػر الىاقػػد واسػػتراتيجيات تعميهػػً :(8144كليػػد )العياصػػرة،  -
 الأردف: دار أساهة لمىشر كالتكزيع.

 ،ىيسػػافتػػاريخ الاسػػترداد  ،هدوىػػة الكتروىيػػة لمػػدكتورة تافيػػدا غػػاىـ :(8141تافيػػدا ) غػػاىـ، -
 http://stem-curriculum.blogspot.com/2015/12/stem.html، هف 8141

 الاردف: دار كىكز الهعرفة. ،هدخؿ الى تكىولوجيا التعميـ :(8144غالب ) الفريرات، -

( TAMالتكىولوجيػػػا )اسػػػتخداـ ىهػػػوذج قبػػػوؿ  :(8141)  مػػػي ،سػػػعاد كالكىػػػدرم الفػػػري ، -
هجمػػة العمػػوـ التربويػػة  ،لتقصػػي فاعميػػة تطبيػػؽ ىظػػاـ لإدارة الػػتعمـ فػػي التػػدريس الجػػاهعي

 .412-444(، 4)41، والىفسية

السػعكدية:  ،التطبيؽتكىولوجيا التعميـ بيف الىظرية و  :(8112)  ميػاج زكريا كالرىدم، لاؿ، -
  الـ الكتب.
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التفكير الىاقد لدى طمبة قسػـ الرياضػيات فػي كميػة هٍارات  (:8141)  ه ار ٌػادم ،هحهد -
 .14-105 ,(204)2 ، هجمة الأستاذ ،التربية

تصور هقترح لبرىاهج تدريبي لتىهيػة هٍػارات التػدريس لػدى (: 8141) سٍمـ صػال ، هراد -
هعمهات الفيزياء بالهرحمة الثاىوية في ضوء هبادئ وهتطمبات التكاهؿ بيف العموـ والتقىية 

 (56)،عربيػة فػي التربيػة وعمػـ الػىفسالراسػات هجمػة الد، STEMوالرياضػياتوالٍىدسة 

17-50. 

، هجمػػة  الهىػػارة، هسػػتوى هٍػػارات التفكيػػر الىاقػػد :(8116) تكفيػػؽ  كىكفػػؿ، هحهػػد ،هر ػػي -
41(1 ،)823-114. 

،  هػػػػاف: الرىادريػػػػة لمىشػػػػر كالتكزيػػػػع، 4ط –تكىولوجيػػػػا التعمػػػػيـ: (8141أحهػػػػد ) هىصػػػػكر، -
 الأردف.

هسػػتوى هٍػػارات التفكيػػر الىاقػػد لػػدى طمبػػة كميػػة  (:8141) هسػػعكد كػػف سػػميهاف ،الىكٍػػاىي -
هجمػػػة جاهعػػػة الشػػػارقة لمعمػػػوـ الإىسػػػاىية ، العمػػػوـ التطبيقيػػػة بىػػػزوى فػػػي سػػػمطىة عهػػػاف

 .137-111 ,(2)7، والاجتهاعية

ىهػػػوذج تبىػػػي اسػػػتخداـ الاىترىػػػت فػػػي الخػػػدهات الهصػػػرفية فػػػي  :(8141) كديػػػعىصػػرم،  -
 .621-663(، 1)44، الأردىية في إدارة الأعهاؿالهجمة  ،توىس

الٍىدسػػػػػة "سػػػػػتيـ" العمػػػػػوـ و التكىولوجيػػػػػا و  :(November, 2015إسػػػػػها يؿ ) ياسػػػػػيف، -
  https://www.linkedin.com linked inهف ،8141تاريخ الاسترداد اكريؿ،، والرياضيات

أثر استخداـ طريقة الهشروع في تحصيؿ طمبة الصؼ  :(8144)، زيػاد أحهدك كفاج  ،يكىس -
ـ الىاقػدعداد الهعمهػيف فػي هػادة الأحيػاء و الثاىي في هعٍد إ هجمػة  ،تىهيػة هٍػارات تفكيػرٌ

 .113-181(، 1)42، العمـالتربية و 

 

  

https://www.linkedin.com/
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‌

 الهلاحؽ

 (: اختبار كاليفورىيا لهٍارات التفكير الىاقد1همحؽ )

 (: استباىة القبوؿ التكىولوجي2همحؽ )

 (: قائهة أسهاء الهحكهيف 3همحؽ )

الجاهعة هوجً إلى قسـ التعميـ في (: كتاب تسٍيؿ هٍهة الباحثة هف 4همحؽ )
 هكتب وكالة الغوث الدولية

 STEM(: أىشطة 5همحؽ )
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 ( 1ؽ )همح

 تعميهات الاختباراختبار كاليفورىيا لهٍارات التفكير الىاقد

 :الطالكة  زيزتي

ؼ  مى هدل كيف يديؾ ٌذا الابتكار الذم يءـ كعض الهكا ؼ كالفقرات التي صههت لمتعر  
 التفكير التحميمي كالهىطقي كالاستىتاري .... دراتؾ  مى 

أررػػك الإراكػػة  ميٍػػا كد ػػة كاٌتهػػاـ، كذلػػؾ بدهػػة لمكحػػث العمهػػي كلمتعػػرؼ  مػػى هسػػتكاؾ فػػي 
 .حياتىا العمهية كالارتها ية ٌذا الاسمكب هف التفكير الهٍـ في 

 الرجاء قراءة التعميهات التالية:

سػػؤاؿ  ىػػػدي اركػػػع اك بهػػس كػػػدالاؿ  كاحػػػدي  فقػػرة  )سػػػؤاؿ ( ككػػػؿ 34يتءػػهف ٌػػػذا الابتكػػػار   -
 هىٍها صحي  فقط.

 تءع ام   هة  مى اكراؽ الابتكار. لا   -

 ءع كؿ الع هات الباصة كالإراكة  مى كر ة الاراكة الهىفصمة  الهعطاة لؾ.   -

 .ا رأ السؤاؿ  كد ة   كؿ الاراكة  ميً  -

 هف هحك الاراكة الساكقة تهاهان.  ماذا رغكت في تغيير إحدل إراكاتؾ تأكد  -

 . ميً يكيلان دكف أف ترالا تترؾ سؤ   -
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 2000فقرات اختبار كاليفورىيا لهٍارات التفكير الىاقد ىهوذج 

افترض أف ىػادم هػديىتكـ الرياءػي يعقػد هكاريػات تىافسػية فػي كػرة القػدـ كػيف الفػرؽ الرياءػية،   -1
كحيػث تكػكف فرصػة لكػؿ فريػؽ  فػي المقػاج، كافتػرض أيءػػان أف كأف كرىاهرػان لمهكاريػات  ػد تػـ تىظيهػً 

فريؽ الكحدة  د غمػب فريػؽ الصػقر يػكـ السػكت الهاءػي، كأف فريػؽ الصػقر  ػد غمػب الفريػؽ الأٌمػي 
 يكـ السكت  كؿ الهاءي، ها الىتيرة التي تتك عٍا يكـ السكت الهقكؿ  حيث سيمتقي الكحدة كالأٌمي؟

 .سيفكز فريؽ الكحدة كالتأكيد -أ

 هف الهحتهؿ أف يفكز فريؽ الكحدة، كلكىٍـ  د يبسركف. -ب

 هف الهحتهؿ أف يبسر فريؽ الكحدة، كلكىٍـ  د يفكزكف. -ج

 ستىتٍي المعكة كالتعادؿ. -د

إليؾ الإدعاء التالي :" حتى زيد )هف رجاؿ السياسة( عهد إلى استخداـ الهراوغة فػي المغػة   - 2
ذا الإدعاء يتعمؽ بالأسب اب التاليػة:" عمػى كػؿ رجػؿ سياسػة أف يكسػب رضػى جهٍػوري ذات هرة وٌ

هف الهؤيديف، وحتى لو كاف زيد رجؿ دولػة عظػيـ، فهىػً يظػؿ رجػؿ سياسػة أيضػاً ولػيس بهقػدور 
أحد أف يكسب رضى الجهٍور، هف الهؤيديف دوف أف يستخدـ الهراوغة في المغة، عمى الٌأقؿ فػي 

 ة كمٍا، فهف الادعاء:بعض الهىاسبات" هفترضاً صحة الأسباب الهذكور 

 لا يهكف أف يككف باطلاان. -أ 

 هف الهحتهؿ أف يككف صحيحا، كلكىً  د يككف باطلاان. -ب

 هف الهحتهؿ أف يككف باطلاان، كلكىً  د يككف صحيحا. -ج

 لا يهكف أف يككف صحيحان. -د
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عمػيٍـ افترض صحة ها يمي: "أولئػؾ الػذيف يحبػوف التحػدي والهغػاهرة ٌػـ فقػط هػف يتوجػب   -3
 الالتحاؽ بالجيش" أي هف العبارات التالية تتفؽ هع هضهوف ٌذا الافتراض.؟

 إذا كىت تحب التحدم كالهغاهرة، فإىً يتكرب  ميؾ الالتحاؽ كالريش. -أ

 إذا التحقت كالريش،  ميؾ أف تكحث  ف التحدم كالهغاهرة. -ب

 لتحاؽ كالريش.لا يتكرب  ميؾ أف تكحث  ف التحدم كالهغاهرة إلا  ف طريؽ الا -ج

 لا يتكرب  ميؾ الالتحاؽ كالريش ها لـ تكف تكحث  ف التحدم كالهغاهرة. -د

 أفضؿ، لاىخفاض تكاليؼ العيش فيٍا. ىابمسالاقاهة في -4

 الهقصكد هف ب ؿ الك ـ اساكؽ.  

 . ىاكمسالاسعار كباصة السمع الاستٍ كية ربيصة في  -أ

 هكاف صال  لمترارة. ىاكمس -ب

 الهحافظات الابرل رشعيف.ترار  -ج

 ترىب ارتفاع تكاليؼ الهعيشة هف الا تكارات الٍاهة في تحديد هكاف إ اهة الشبص. -د

 " الهىافقوف يكذبوف" تحهؿ ذات الهعىى الذي تحهمً:  -5

 إذا كاف ف ف هىافقان فٍك كاذب. -أ

 أم كاذب ٌك هىافؽ. -ب

 ٌىالؾ  مى الأ ؿ هىافؽ كاحد يعهد إلى الكذب. -ج

 لا يكذب الىاس هالـ يككىكا هىافقيف. -د

 رهيع ها ذكر أ  ي يفءي إلى هعىى كاحد.-ٌػ
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 "ليس كؿ الهرشحيف أٌلًا لمقياـ بهٍاـ الهىصب "تحهؿ ذات الفكرة التي تحهمٍا"؟-6 

 لا أحد هف الهرشحيف أٌؿ لمقياـ كهٍاـ الهىصب. -أ

 كعض الهرشحيف ليسكا أٌ ن لمقياـ كهٍاـ الهىصب. -ب

 ىالؾ هف ٌك أٌؿ لمقياـ كهٍاـ الهىصب كلكىً ليس هرشحان.ٌ -ج

 كؿ الهرشحيف أٌ  لمقياـ كهٍاـ الهىصب. -د

فقرة : "إف الأحياء الدقيقة في ٌذي البركة تتكاثر في الهاء الذي تفوؽ حرارتً درجػة التجهػد   -7
ىالػػؾ أحيػػاء فقػػط. ىحػػف ايف فػػي فصػػؿ الشػػتاء، والبركػػة ايف جميػػد صػػمب، وعميػػً فهىػػً إذا كػػاف ٌ

دقيقة في ٌذي البركة هف ىفس الىوع قيد البحث فهىٍا لا تقوـ بالتكاثر حاليػاً " هفترضػا صػحة كػؿ 
 الجهؿ لمفكرة السابقة فهف الىتيجة التي تخرج إليٍا ٌذي الفقرة:

 لا يهكف أف تككف باطلاة. -أ

 هف الهحتهؿ أف تككف صحيحة، كلكف  د تككف باطلاة. -ب

 تككف باطلاة، كلكف  د تككف صحيحة.هف الهحتهؿ أف  -ج

 لا يهكف أف تككف صحيحة. -د
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إليؾ ٌػذي الهجهوعػة هػف العبػارات: "كػاف )كػرب إيػؿ وتػر( همػؾ لمػيهف فػي القػرف الأوؿ قبػؿ   -8
الهػػيلاد. عهػػد كػػؿ همػػؾ يهىػػي إلػػى شػػرب العسػػؿ هسػػتخدهاً فػػي ذلػػؾ أبػػاريؽ واقػػداحاً هػػف هعػػدف 

ٌػػذا الهعػػدف ولػػو لهػػرة واحػػدة يشػػعر بالسػػعادة. وهػػف  )الفضػػة( تحديػػداً . أف أي شػػخص يسػػتخدـ
علاهات ذلؾ دائهاً الراحػة الىفسػية التػي تبػدو عمػى صػاحبً "هفترضػاً صػحة الػوارد أعػلاي أي هػف 

 التالية صحيح بالضرورة.

 إف أكللاؾ الذيف يشعركف كالسعادة  هدكا إلى استبداـ ٌذا الهعدف كلك لهرة  كاحدة  مى الأ ؿ. -أ

 إف )الهمؾ كرب إيؿ كتر( كاف يشعر كالسعادة هف الهؤكد -ب

 كاف استعهاؿ ٌذا الهعدف حقان هقصكران  مى همكؾ اليهف. -ج

 كاىت السعادة أهران شالاعان كيف ر ايا الهمكؾ اليهىييف. -د

 استخداـ الهخطط ايتي: 10و  9للإجابة عمى السؤاليف 
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اعتهاداً عمى الهخطط أعلاي، إذا كىت في غرفتؾ في الطابؽ الرابع هػف فىػدؽ هؤلػؼ هػف      -9
 عشرة طوابؽ تشاٌد التمفاز وسهعت هىبً الحريؽ، فهىً هف الهحتهؿ أىؾ:

 ستبرج هستبدهان الدرج. -أ

. -ب  ستبمد إلى الىكـ

 ستغادر هستبدهان الهصعد. -ج

 غرفتؾ.ستكقى في  -د

 ستتحسس حرارة الكاب. -ٌػ

افترض أىؾ قد استيقظت عمى صوت هىبً الحريػؽ، وتفقػدت حػرارة البػاب فوجػدت أىٍػا      -10
طبيعيػػة، ثػػـ تفقػػدت الههػػر، فوجػػدت أهػػاـ كػػؿ بػػاب هػػف أبػػواب الغػػرؼ فػػي الطػػابؽ جرائػػد الصػػباح 

وأكوابػاً وصػحوف عشػاء هطوية وهمقاة أهاـ الأبواب، وبجاىب أحد الأبواب رأيت بعػض الزجاجػات، 
وسخة تصطؼ عمى طبؽ التقديـ الخاص بخدهة الغرؼ، كها رأيت بعػض الأفػراد يحهمػوف حقائػب 
ـ ويدخموف بٍدوء إلى الهصعد قاصديف الىزوؿ إلى الأسفؿ، وافترض أف الهصعد كػاف أقػرب  سفرٌ

 إلى غرفتؾ هف الدرج، فهىً هف الهحتهؿ:

 أىؾ ستبرج هستبدهان الدرج. -أ

 تكقى في غرفتؾ.اىؾ س -ب

 أىؾ ستحزـ حقيكتؾ. -ج

 أىؾ ستغادر هستبدهان الهصعد. -د

 أىؾ ستتصؿ كالدالارة طالكا ىصيحتٍـ. -ٌػ
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" تػػـ هػػؤخراً اسػػتحداث العديػػد هػػف الأقسػػاـ الجديػػدة ذات الهسػػتوى الرفيػػع هػػف الاختصػػاص   -11
ف عمى أف الشركة تػولي اٌتهاهػاً شػديداً بالأسػاليب  الهتطػورة لموصػوؿ إلػى داخؿ الشركة هها يبرٌ

 السوؽ" إف أفضؿ وصؼ لٍذي الفقرة ٌي أىٍا تفتقر إلى:

 الىتيرة، "ستحرز الشركة تقدهان أككر في الكصكؿ إلى السكؽ". -أ

 الىتيرة، "أرادت إدارة الشركة، البركج كأساليب رديدة لمكصكؿ إلى السكؽ"-ب

السػكؽ  كػػؿ اسػتحداث ٌػذي الأ سػػاـ  الهقدهػة الهىطقيػة:" كاىػت الشػػركة لا تفمػ  فػي الكصػػكؿ إلػى -ج
 الرديدة".

الهقدهػػػػة الهىطقيػػػػة: "تعهػػػػؿ ٌػػػػذي الأ سػػػػاـ الرديػػػػدة كفقػػػػان لأسػػػػاليب هتطػػػػكرة حديثػػػػة لمكصػػػػكؿ إلػػػػى  -د
 السكؽ".

الىتيرػػة :"تقػػكـ الشػػركات لبدهػػة هصػػال  أصػػحاكٍا فػػي الهقػػاـ الأكؿ، إف لػػـ يكػػف ٌػػذا ٌػػك ٌػػدفٍا -ٌػػػ
  مى سكيؿ الحصر.

أرريػػت  مػػػى الأطفػػاؿ فػػي الهرحمػػػة التهٍيديػػة لهػػا  كػػػؿ الهػػدارس ،فػػي سػػػف أظٍػػرت دراسػػة     -12
الراكعة أف أكللاؾ الأطفاؿ الذيف درسكا التهٍيدم فػي هدرسػة)الف ح(. كالػذيف اىتظهػكا فيػً طيمػة اليػكـ 

ىقطً في ابتكار تـ إ دادي بصيصػان لقيػاس هػدل راٌزيػة  58كلهدة تسعة أشٍر حصمكا  مى هعدؿ
كها أظٍرت الدراسة أف ٌؤلاج الأطفاؿ الذيف درسػكا التهٍيػدم كلكػف  لمفتػرة  ارس.ٌؤلاج الاطفاؿ لمهد

 ىقطة. 52الصكاحية فقط كلهدة تسعة أشٍر  د حصمكا  هعدؿ 

فػػػي دراسػػػة ثاىيػػػة أرريػػػت  مػػػى الأطفػػػاؿ فػػػي الهرحمػػػة التهٍيديػػػة فػػػي هدرسػػػة أبػػػرل، تكػػػيف أف أكللاػػػؾ 
ىقطػة فػي  54دة تسػعة أشػٍر  ػد حصػمكا  مػى هعػدؿ الأطفاؿ الذيف التحقكا كالكرىاهج طيمة اليكـ كله

ىفس الابتكار الذم بءع لً أطفاؿ هدرسة الف ح، فيها أظٍرت دراسة ثالثة أرريت  مى أطفاؿ لـ 
ـ هف فلاة ذكم الدبؿ الهتدىي.  يمتحقكا كأم كرىاهج لمهرحمة التهٍيدية كٌ
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رػد أف ٌػذا التكػايف فػي ىتػالاج ىقطة في الفحص ذاتً، كلقػد ك  32أف ٌؤلاج الأطفاؿ  د حصمكا هعدؿ 
ا ) ( ك ميػػػة فػػػاف إحػػػدل 0.05الفحػػػص لا يسػػػتٍاف كػػػً إحصػػػالايان فرك ػػػان  مػػػى دررػػػة هػػػف الثقػػػة هقػػػدارٌ

 الفركض التالية ٌي الفرءية العمهية الأكثر هعقكلية فيها يبص الكياىات الكاردة أ  ي.

 ىقطة أك أكثر ٌك طفؿ ذك راٌزية لمهدرسة. 50الطفؿ الذم يحرز  -أ

 يرب إرراج الهزيد هف الابتكارات  كؿ أف يككف كإهكاىىا تككيف  فرءية هعقكلة. -ب

 يدية كهدل راٌزية الطفؿ لمهدرسة.لا    ة تركط كيف الالتحاؽ ككراهج الهرحمة التهٍ -ج

يرػػب أف تكػػكف ٌىػػاؾ هيزاىيػػة تػػد ـ التحػػاؽ الأطفػػاؿ فػػي سػػف الراكعػػة ككػػراهج تهٍيديػػة لهػػا  كػػؿ  -د
 الهدرسة.

 لتحاؽ كالكراهج التهٍيدية ذك    ة كهدل راٌزية الطفؿ لمهدرسة.الا -ٌػ

 إليؾ الفقرات التالية:    -13 

 .1926( لـ تكف حككهة )ككلىدا( همكية في العاـ 1)

( أف كثير هف  مهاج التاريخ الأكرككييف يىظركف إلى الحرب العالهية  مى أىٍا إشػارة إلػى أىتٍػاج 2)
 .الحككهات الهمكية الأكرككية

( كعد ريؿ كاحد،  ىدها كدأت الحرب العالهية الثاىية، لـ يكف ٌىاؾ أم حككهة همكية فػي أكرككػا 3)
 أك العالـ الغركي. إلا تمؾ الحككهات الهمكية ذات الطاكع الشكمي.

( كرغـ ذلؾ فإىً هف البطأ الا تقاد كزكاؿ الحككهات الهمكية دكف الىظر رديا إلى هىطقة الشرؽ 4)
 الأكسط.
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 أفضؿ وصؼ لمفقرة السابقة ٌو أىٍا: إف

 (.1هحاكلة لإثكات صحة الرهمة ) -أ

 (.2هحاكلة لإثكات صحة الرهمة ) -ب

 (.3هحاكلة لإثكات صحة الرهمة )-ج

 (.4هحاكلة لإثكات صحة الرهمة ) -د

 لا شيج هها ذكر أ  ي، إذ لا هحاكلة لإثكات أم شيج  د كرد في الفقرة. -ٌػ

  مى الكءع الافتراءي التالي: 15ك 14يعتهد السؤالاف 

أف تختػػار  إدارة الهدرسػػة( وعمػػى 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1سػػبعة ىػػواد طلابيػػة ) الهدرسػػة"تحػػوي 
خهسػػة أعضػػاء بالضػػبط هػػف خهسػػة ىػػواد هختمفػػة ليقوهػػوا بهٍػػاـ لجىػػة ذات شػػأف، بحيػػث أف أي 

ا ستفي بالغرض شريطة أىً: إذا تـ اختيار شخص هف ال ( لا يجػوز 1ىػادي )خهاسية يتـ اختيارٌ
ذا تـ وضػع شػخص هػف الىػادي )5اختيار شخص هف الىادي ) ( فػي المجىػة يتوجػب وضػع 2(، وا 

 ( فيٍا أيضاً."6شخص هف الىادي )

التالية ٌي خهسة بدائؿ ههكىة لمخهاسيات الهطموبة لتكويف المجىػة، أي واحػدة فقػط هػف    -14
 ٌذي الخهاسيات يحقؽ الشروط كافة؟

 .6، 5، 4، 2، 1  -أ

 .6، 5، 4، 3، 2 -ب

 .7، 6، 4، 1،3 -ج

 .7، 6، 5، 4، 1 -د

 .7، 4، 3، 2، 1 -ٌػ
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( فهػػا ٌػػو الىػػادي 7لا تريػػد اختيػػار شػػخص هػػف الىػػادي رقػػـ ) إدارة الهدرسػػةافتػػرض أف     -15
 الثاىي الذي يتوجب عدـ تواجدي في المجىة؟

 3-ٌػ  2 -د   5-ج   6 -ب   4 -أ

رات بشكؿ كبير هىػذ حادثػة ىاقمػة الػىفط )اليكسػوف( فػي )الأسػكا( " تزايد ثهف وقود الطائ    -16
في هىطقة الشرؽ الأوسط. فػي ذات الوقػت، تزايػدت أثهػاف  1991، وحرب عاـ 1989في العاـ 

عدد هف هشتقات البتروؿ عمى ىحو كبير، وىتج عف ٌاتيف الحقيقتيف أف وقود الطائرات ٌو واحد 
 ذا الإستدلاؿ الذي قاـ بً الهتكمـ ٌو أىً:هف هشتقات البتروؿ "إف خير تقييـ لٍ

 تقدير ريد، إذ أف ك كد الطالارات ٌك أحد هشتقات الكتركؿ. -أ

 تفكير ريد، لكف ليست كؿ الحقالاؽ الكاردة  د تهت صياغتٍا  مى ىحك د يؽ. -ب

تقػػػدير سػػػقيـ، فقػػػد تزايػػػدت أثهػػػاف الهػػػكاد الغذالايػػػة فػػػي ذات الك ػػػت، لكػػػف ٌػػػذا لا يثكػػػت اف ك ػػػكد  -ج
 الطالارات ٌك هف الهكاد الغذالاية.

تفكير سقيـ، إذ لا يهكىا البركج كأم ىتيرة تتعمؽ كك كد الطالارات لهررد أف لديٍا حقػالاؽ تتعمػؽ  -د
 كهشتقات الكتركؿ.

" في عتهة ها قبؿ الفجر، جمس الصغير هعف قبالة ىافذة  غرفػة ىوهػً وقػد ضػغط بأىفػً    -17
ػػؿ  أها ىيػػً أف يطمػػع الصػػباح كػػي يمعػػب كػػرة القػػدـ فػػي الخػػارج وكػػاف عمػػى زجػػاج الىافػػذة البػػارد وج 

الاٌتهاـ أف تشرؽ الشهس، وفيها ٌو هستغرؽ بالتفكير سطعت الشهس، فواصػؿ أهىياتػً، وهػف 
دوف ريب أخذت الشهس تموح في الأفؽ وتتربع في السهاء، لقد كاف فخػوراً بىفسػً، وتأهػؿ الػذي 

ميالي الباردة الهوحشػة إلػى ىٍػارات صػيفية سػعيدة جرى، ثـ توصؿ إلى أف في هقدوري أف يحيؿ ال
 إذا ها أراد ذلؾ".

 سقيـ، فك كع الشيج كعد أف تهىاي لا يعىي أىً  د ك ع لأىً تهىاي. -أ

 سقيـ، فالشهس تدكر حكؿ الأرض سكاج أتهىى هعف ذلؾ أـ لـ يفعؿ؟ -ب
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 ريد، فهعف طفؿ صغير ليس إلا. -ج

 لـ يكف ليقع لك لـ يتهىاي. ريد، أم لديً دليؿ يثكت أف ها ك ع -د

افرض أف عالـ ىبات قاؿ في هحاضرتً عف ىباتات الحدائؽ: "تبدي الػوردة ألواىػاً عػدة."     -18
 أي هف التالية يهكف اعتباري أفضؿ تفسير لٍذا الإدعاء:

 ٌىالؾ كردة لٍا أكثر هف لكف كاحد. -أ

ك الكردة. -ب  ٌىالؾ ها ٌك ذك أكثر هف لكف كٌ

 ذكات ألكاف  دة.كؿ الكركد  -ج

 ليست كؿ الكركد هف لكف كاحد. -د

 رهيع التفسيرات هقككلة كالدررة ىفسٍا. -ٌػ

" يبػدو أف ٌىػػاؾ روايتػػيف شػػائعتيف تؤيػػداف ضػرورة وجػػود عقوبػػة الحكػػـ بالإعػػداـ قاىوىػػاً،    -19
بة هف الهوت ستعهؿ عمى ردع الاخريف هػف اقتػراؼ الجػرائـ البشػعة، وأهػا  الثاىيػة الأولى: إف الرٌ

ػػو السػػجف  فٍػػي أف الحكػػـ بػػالهوت عمػػى شػػخص هػػا سػػيكوف أكثػػر اقتصػػاداً هػػف البػػديؿ ايخػػر؟ وٌ
الهؤبد. لكف كافة الدراسات العمهية التػي أجريػت حتػى ايف أظٍػرت أف الحقػائؽ الاقتصػادية تؤيػد 

ذا كاف عاهة الىاس سيعتقدوف أف الحكـ بالإعداـ اقتص ادياً عقوبة السجف الهؤبد عمى الإعداـ، وا 
أكثر هف الحكـ بالسجف الهؤبد فٍػذا لػف يغيػر فػي الحقػائؽ الاقتصػادية شػيئاً، وعميػً، فهىػً يجػب 

 إلغاء حكـ الإعداـ قاىوىاً "إف أفضؿ تقييـ لٍذا الاستدلاؿ الذي قاـ بً الهتكمـ ٌو أىً:

 كاٌف، فٍك لـ يكيف    ة الرأم العاـ كالأهر. -أ

 ى الهتعمقة كردع الآبريف هف ا تراؼ الررالاـ الكشعة.كاٌف، فٍك لـ يحمؿ الرؤية الأكل -ب

 ريد، فٍك يكيف لىا أىً لركها يتكرب إلغاج  قككة الإ داـ  اىكىان. -ج

 ريد، لكىً في الكا ع غير صحي  فيها يتعمؽ كإلغاج  قككة الإ داـ. -د
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يس ٌػذا ، ألػالهدرسػةفقرة: "لا عميؾ يػا هٍىػد، سػوؼ تتخػرج يوهػاً هػا، أىػت طالػب فػي      -20
يتخرجػوف إف عػلاجلًا  أـ اجلًا.هفترضػاح صػحة كػؿ الجهػؿ الهسػاىدة  الهػدارسصػحيحاً؟ وكػؿ طمبػة 

 فاف الىتيجة التي أفضت إليٍا الفقرة؟

 لا يهكف أف تككف باطلاة. -أ

 هف الهحتهؿ أف تككف صحيحة، كلكف  د تككف باطلاة. -ب

 هف الهحتهؿ أف تككف باطلاة، كلكف  د تككف صحيحة. -ج

 يهكف إلا أف تككف صحيحة.لا  -د

 ( يعتهد عمى الهخطط أدىاي:21السؤاؿ رقـ )

 

    1   2   3 

ٌىاؾ ثلاث بطاقات هثمثية عمى الطاولػة تحهػؿ كػؿ واحػدة هىٍػا حرفػاً ٌجائيػاً عمػى كػؿ هػف  -21
وجٍيٍا، أي بطاقة/ بطاقات يتوجب عميؾ أف تقمبٍػا لتثبػت أف الإدعػاء التػالي صػحيح دائهػاً: إذا 

 أحد الوجوي الحرؼ ؾ فهف الوجً ايخر يحهؿ الحرؼ ب؟حهؿ 

 ( فقط.1الكطا ة ر ـ ) -أ

 ( فقط.2الكطا ة ر ـ ) -ب

 (3( ك )2( ك )1الكطا ات ر ـ ) -ج

 (3( كلكف ليس الكطا ة ر ـ )2( ك )1الكطا تاف ر ـ ) -د

 (.4( كلكف ليس الكطا ة ر ـ )3( ك )2الكطا تاف ر ـ ) -ٌػ
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% 75أجريت عمى طلاب هدرسة ثاىوية بجىسيٍا الذكور والإىاث، وجػد أف " في دراسة     -22
هػػف الػػذكور والإىػػاث يشػػاٌدوف أفػػلاـ العىػػؼ ويقتىػػوف أشػػرطة الفيػػديو وأسػػطواىات )الميػػزر( التػػي 
تعػػرض هثػػؿ ٌػػذا الىػػوع هػػف الأفػػلاـ، يعػػاىوف هػػف قصػػور واضػػح فػػي ضػػبط اىفعػػالاتٍـ والسػػيطرة 

كاىية أف يكوف ٌذا القصور ٌػو هحػض صػدفة وفقػاً لهسػتويات عميٍا، قاهت الدراسة باستبعاد إه
 عالية هف الثقة . هفترضاً صحة الوارد أعلاي، فهف ٌذي الهعموهات تؤكد:

ثهػػة    ػػة إحصػػالاية تػػركط كػػيف هشػػاٌدة أفػػ ـ العىػػؼ كالعرػػز  ػػف ءػػكط الػػىفس كالسػػيطرة  مػػى  -أ
 الاىفعالات لدل الهراٌقيف.

الإصػػػاكة كاءػػػطراكات  صػػػكية ك رػػػز  ػػػف ءػػػكط الػػػىفس لػػػدل تتسػػػكب هشػػػاٌدة أفػػػ ـ العىػػػؼ ك -ب
 الهراٌقيف.

لا يعتكػػػػر الرػػػػىس  ػػػػاه ن هػػػػؤثران فػػػػي الع  ػػػػة كػػػػيف هتاكعػػػػة أفػػػػ ـ العىػػػػؼ كاءػػػػطراكات الرٍػػػػاز  -ج
 العصكي.

 لدل الكاحث سكب شبصي يدفعً لإثكات ءركرة هىع الهراٌقيف هف هتاكعة أف ـ العىؼ. -د

أشرطة الأف ـ ذات الطاكع العىيؼ كالهبؿ كأصكؿ التركية كالتىشػلاة غػدت إف  كاىيف كيع كحيازة  -ٌػ
ا كعض التعدي ت.   ديهة تعكزٌ

إليؾ ٌذي القضػية "زيػد أقصػر هػف عهػر، وهعػف أقصػر هػف زيػد، ولكػف سػعد أقصػر هػف     -23
هعػػف، وعميػػً فػػهف هعػػف أقصػػر هػػف سػػيؼ" هفترضػػاً صػػحة كػػؿ الهقػػدهات الهىطقيػػة هػػا الىتيجػػة 

 بيف الىتائج التالية يتوجب تصحيحٍا؟ الخاطئة هف

 زيد أطكؿ هف سيؼ. -أ

  هر أطكؿ هف سيؼ. -ب

 سيؼ أطكؿ هف زيد.-ج

 سيؼ أطكؿ هف سعد. -د
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ػو هكوىػة هػف     -24 ورقػة أربػع أوراؽ تحهػؿ رسػـ الهمػؾ،  52"تحوي أوراؽ المعب )الشػدة( وٌ
ػاً" وأربع تحهؿ رسـ الهمكة، وأربع تحهؿ رسـ الأهير"، سىسهي ٌذي الأ  وراؽ الإثىتي عشػرة" "وجوٌ

لمشدة، فيها تحهؿ بقية الأوراؽ الأرقاـ هف الواحد وحتى العشػرة، ولغػرض التبسػيط سىسػهي ٌػذي 
الأوراؽ "أوراؽ الأرقػػاـ" تصػػور ايف أف لػػديؾ هجهوعػػة أوراؽ المعػػب )الشػػدة( الاثىتػػيف والخهسػػيف 

ىػاي ايف أو أوراؽ المعػب الأثىتػيف وقد تـ خمطٍا عمى ىحو جيد، فهف بههكاىىا أف ىستىتج هها عرف
و الخهسيف تحوي وتحديداً أربع أوراؽ هف كؿ هف الأهير والهمكة" إف أفضؿ وصؼ لمطريقة التػي 

 عرض بٍا الهتكمـ ٌذي الىتيجة ٌو أىٍا:

 سقيهة، فٍي لا تثكت شيلاان رديدان تهاهان كقكلىا "إف السهاج زر اج لأف السهاج زر اج". -أ

 فالىتيرة كهثاكة إ ادة صياغة الحقالاؽ الهعطاة كلكف  مى ىحك د يؽ.ريدة،  -ب

 ريدة، فالاستدلاؿ  د تطرؽ كشكؿ كاؼ إلى كؿ كر ة هف أكراؽ الشدة.-ج

 سقيهة، إذ أىٍا لـ تتطرؽ إلى إهكاىية سحب كر ة هف أكراؽ "الكركي". -د

ة أشػخاص بػريئيف هػف "السرية جزء هٍـ هف العلاقة بيف الطبيب والهػريض، ولكػف حهايػ   -25
أذى هحقؽ ٌو أهر هٍـ أيضاً، ولا أحد يستطيع أف يجزـ عمى وجػً اليقػيف أي ٌػذيف الأهػريف ذا 
أٌهية أكثر هف ايخر، وقد يفضي ٌذا إلى هعضػلات ذات طػابع هػؤلـ، فهػثلًا، قػد يعمػـ طبيػب هػا 

هػاً كهػا يحػدث فػي أف هريضاً لديً سيعهد إلى إيذاء أحػدٌـ أو أف أحػدٌـ سػيعهد إلػى إيذائػً، تها
حالات العىؼ ضد الأطفاؿ، فهثؿ ٌذي الحالة تجعؿ الطبيب في وضع صعب هػا بػيف الحفػاظ عمػى 
السرية إو إبلاغ الجٍات الهعىية عف ٌذا الخطر  الهتوقع" إف أفضؿ وصؼ لٍذا الاستدلاؿ الػذي 

 قاـ بً الهتكمـ ٌو أىً:

 ذا تً كفءحة.تفكير ريد، إذ أف السرية كالبصكصية أهر لا يهكف إ -أ

 تفكير ريد، إذ أف ٌاتيف القيهتيف في حالة هف التعارض إرهالان. -ب

 تفكير سقيـ، إذ يعهد الأطكاج  مى أرض الكا ع إلى تغميب احدل القيهتيف  مى الثاىية. -ج

 تفكير سقيـ، فالقاىكف يىص ككءكح  مى أف حهاية الطفؿ ٌي القيهة الأٌـ. -د
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 ابطيف:هتر  27ورقـ  26السؤالاف رقـ 

لا تتسع الحافمة التي تىقؿ الركاب هف وكالة التأجير إلى الهطار وهف الهطار إلى وكالػة     -26
شخصاً في وكالة التأجير يىتظروف الذٌاب إلى  36التأجير لأكثر هف عشرة ركاب فهذا كاف ٌىاؾ 

ذا ها بدأت  14الهطار و ا شخصاً في الهطار يىتظروف الذٌاب إلى وكالة التأجير، وا  الحافمة سيرٌ
هف الهطار ولـ تحصؿ أي زيػادة عمػى الخهسػيف شػخص الأصػمييف، فهػا ٌػو عػدد الػرحلات التػي 
يتوجب عمى الحافمة القيػاـ بٍػا هػا بػيف الهطػار وكالػة التػأجير كػي توصػؿ الخهسػيف شخصػاً إلػى 

 الوجٍة التي يقصدوىٍا؟

 8 -د   7 -ج   6 -ب   5 -أ

شخصػاً إلػى  25الثاىية حاهمة الركاب إلى وكالة التأجير اىضػـ بعد هغادرة الحافمة لمهرة     -27
هوقؼ الحافمة في الهطار يقصدوف الذٌاب إلى وكالة التأجير، فكـ عػدد الػرحلات الإضػافية التػي 
يتوجػػػب عمػػػى الحافمػػػة القيػػػاـ بٍػػػا فػػػي كػػػلا الػػػوجٍتيف كػػػي توصػػػؿ الركػػػاب الخهسػػػة والعشػػػريف 

 الإضافييف؟

 3-د    2-ج   1 -ب   صفر -أ

( عمػى هخططػي تهثيػؿ رسػهي / قطػاع فػي دائػرة 30( ورقػـ )29( ورقـ )28تعتهد الأسئمة رقـ )
 أدىاي الخاصيف "ببرىاهج وسائؿ الىقؿ الهستخدهة هف قبؿ الهوظفيف في شركة هصرية".
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 كعد هركر  اـ

 

هػػف الدراسػػة الأولػػى وحتػػى هػػرور عػػاـ، تىاقصػػت ىسػػبة الهػػوظفيف الػػذيف يسػػتخدهوف،     -28
 اكسي" كوسيمة لمىقؿ:"الت

 % هف حرهٍا الأصمي.89إلى  -أ

 % هف حرهٍا الأصمي.92إلى  -ب

 كها يتىاسب هع الزيادة في أ داد هستبدهي )هترك الأىفاؽ ك السرفيسات( -ج

 كها يتىاسب هع التىا ص في أ داد الذيف يأتكف كظالافٍـ سيران  مى الا داـ. -د

 هستخدهي )السرفسيات( ٌي أىٍا:إف أفضؿ وصؼ لمزيادة في أعداد      -29

 % في استبداـ )السرفسيات(.33زيادة كهقدار  -أ

 % في استبداـ )السرفسيات(.25زيادة كهقدار  -ب

 % هف استبداـ التاكسي إلى استبداـ )السرفسيات(.5إزاحة كهقدار -ج

 أككر هف التزايد في استبداـ هترك الأىفاؽ  مى ىحك هتىاسب. -د
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واحػػد هػػف جهػػع البياىػػات لمدراسػػة الأولػػى، وضػػعت الشػػركة برىاهجػػاً لتشػػجيع بعػػد أسػػبوع   -30
اسػػتخداـ )السرفسػػيات( و)هتػػرو الأىفػػاؽ( بػػديميف عػػف اسػػتخداـ "التاكسػػي" أي هػػف التاليػػة تعتبػػر 

 الأقؿ اىسجاهاً هع البياىات الهعطاة؟

 تىا ص استبداـ )التاكسي( فعميان. -أ

 رفسيات( ك)هترك الأىفاؽ(  د أبذ كالعهؿ.يكدك أف كرىاهج تشريع استبداـ )الس -ب

 تزايدت ىسكة إرهالي الهكظفيف الذيف يستبدهكف )الهترك( -ج

تحػػػكؿ تقريكػػػا ىصػػػؼ الهػػػكظفيف الػػػذيف كػػػاىكا يػػػأتكف كظػػػالافٍـ هشػػػيان إلػػػى اسػػػتبداـ )هتػػػرك  -د
 الأىفاؽ(.

لػثمج، أي افترض ايتي، تصبح الشوارع والأرصفة هبمولػة زلقػة فػي كػؿ هػرة يتسػاقط فيٍػا ا -31
 هف ايتي صحيح بالضرورة أيضاً؟

 إذا كاىت الأرصفة كالشكارع زلقة أك هكمكلة، فإف ٌذا يعىي أف الثمج يتسا ط. -أ

 إذا كاف الثمج لا يتسا ط تككف الشكارع كالأرصفة غير زلقة. -ب

 إذا كاىت الأرصفة هكمكلة أك الشكارع زلقة فإف ٌذا يعىي أف الثمج يتسا ط. -ج

 ت الأرصفة زلقة كالشكارع رافة فإف ٌذا يعىي أف الثمج لا يتسا ط.إذا كاى -د

 إىٍا تثمج، الأرصفة هكمكلة كالشكارع زلقة. -ٌػ      

عمػػى الحػػوار التػػالي الػػذي يطمػػب إليػػؾ فيػػً أف تصػػرؼ أحػػدٌـ هػػف  34و 33و32تعتهػػد الأسػػئمة 
 الخدهة.

كػػالرغـ هػػف أىػػؾ طمكػػت إلػػى هعاكىػػؾ أف يرسػػؿ طػػردان ذا أٌهيػػة إلػػى رٍػػة هعيىػػة فإىػػً لػػـ يفعػػؿ كلهػػا 
تىػػاٌى إليػػً أف الطػػػرد لػػـ يصػػػؿ إلػػى الرٍػػػة الهطمككػػة، كارٍػػت هعاكىػػػؾ كسػػألتً  ػػػف الطػػرد، فػػػأىكر 
كغءب كأصر  مى أىً  د كعث الطرد في كادئ الأهر، لكىً أدرؾ في الىٍايػة أىػؾ لا تصػد ً فقػاؿ 
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ػػػا. ككعػػػد كأىػػ ً  ػػػد أءػػاع الطػػػرد هحترػػان كأىػػػً كػػاف هىٍهكػػػان كػػػأهكر أبػػرل كىػػػت  ػػد طمكػػػت إليػػً اىرازٌ
سا تيف،  اد إليؾ  ػالا ن، "أىػً  ػد كرػد الطػرد تحػت ككهػة هػف الهمفػات ككأىػً فػي طريقػً إلػى كرٍتػً 

 الآف، كلها كىت هترددان فيها يتكرب  ميؾ فعمً، طمكت ىصيحة رلايسؾ.

ف البدهة" لكىػؾ لػـ تكافقػً فػي الػرأم ك مػت: "لا أ تقػد أف فقػداف فقاؿ لؾ:"أصرؼ هعاكىؾ ه 
الطرد يستد ي أف تصرفً، كها أىىا لا ىستطيع صرفً  كؿ أف ىرفػع إليػً تىكيٍػان بطيػان كفقػان لاتفا يتىػا 
هع ىقاكة العهاؿ" فػرد رلايسػؾ  ػالا ن:" أصػرفً ككػؿ الأحػكاؿ، ك ىػدها تقػكـ كػذلؾ  ميػؾ أف تبكػري كأىػؾ 

  مى طردي.أىت هف أصر 

إليػؾ التػػالي: إذا كاىػػت ٌىػػاؾ هشػػكمة تترتػػب عمػػى إهكاىيػػة خػػرؽ شػػروط الاتفاقيػػة فػػي حػػاؿ  -32
قهت بطرد هعاوىؾ، فػهف رئيسػؾ يػود أف يكػوف لديػً هػا يخولػً أف يقػوؿ بػأف الفكػرة كاىػت فكرتػؾ 

 وليست فكرتً، في ضوء ٌذا الحوار، فهف ٌذي الفقرة:

 ٌي كا ع الحاؿ كالتأكيد. -أ

 لة، لكىٍا  د لا تككف ٌي كا ع الحاؿ.هعقك  -ب

 غير هعقكلة، لكىٍا  د تككف ٌي كا ع الحاؿ. -ج

 ليست كا ع الحاؿ كالتأكيد. -د

ػػة،    -33 قػػاؿ لػػؾ صػػديقؾ الػػذي لا يعهػػؿ هعػػؾ فػػي الشػػركة، "لىػػدع هوضػػوع الىقابػػة جاىبػػا لبرٌ
إلػى ذلػؾ فػهف ودعىي أخبرؾ أف السبب الذي يجعمؾ تصرؼ هعاوىؾ قوي، فقد كذب عميؾ، أضػؼ 

هعاوىػؾ تعػوزي القػػدرة عمػى ترتيػػب الأشػياء الٍاهػة وحفظٍػػا هػف الضػػياع حتػى أىػً لػػـ يىسػؽ أهػػر 
 إرساؿ الطرد هعؾ بعد أف وجدي، بؿ تصرؼ هف تمقاء ىفسً"، إف استدلاؿ صديقؾ:

 سقيـ لأف صديقؾ لا يعرؼ ظركؼ العهؿ في هكتكؾ. -أ

 فاع  ف ىفسً.سقيـ، لأف صديقؾ لـ يعط الهسا د الفرصة لمد -ب

 ريد، لأف إٌهاؿ هعاكىؾ في  همً  د آذل هصالحؾ كسهعتؾ.-ج

 ريد، لأف هعاكىؾ تصرؼ تهاهان  مى الىحك غير ال لاؽ الذم كصفً صديقؾ. -د
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تقػػوؿ أبىتػػؾ ذات الأحػػد عشػػر عاهػػاً :" يعىػػي إذا صػػرفت هعاوىػػؾ، سػػتقع فػػي هشػػاكؿ هػػع    -34
ذا لـ تصرفً ستقع في هشاكؿ هع  رئيسؾ، ففي كؿ الأحػواؿ أىػت واقػع فػي الهشػاكؿ أولًا الىقابة وا 

 وأخيراً، إف استدلاؿ ابىتؾ:

 سقيـ، إذا هف غير الهتك ع أف تتفٍـ الكءع طفمة في الحادية  شرة. -أ

 سقيـ، إذ أىؾ لست هتأكدان هها  د تقكـ كً الىقاكة. -ب

 ريد، إذا لا بيارات أبرل تطرح ىفسٍا الآف.-ج

 ىؾ دالاهان أف تستعؼ في  همؾ.ريد، إذ أف في إهكا -د
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 هفتاح الإجابة عمى اختبار كاليفورىيا لهٍارات التفكير الىاقد

ر ـ 
 الفقرة

رهز 
 الإراكة

هٍارة 
 التحميؿ

هٍارة 
 الاستقراج

هٍارة 
 الاستىتاج

هٍارة 
 الاستدلاؿ

هٍارة 
 التقييـ

  *    ب 1
 *     ب 2
     * د 3
  *    أ 4
     * ق 5
     * ب 6
 *     أ 7
   *   ج 8
  *    أ 9
  *    ق 10
     * أ 11
  *    ق 12
     * ق 13
   *   ب 14
   *   ج 15
 *     أ 16
 *     ب 17
     * د 18
 *     ج 19
  *    ب 20
  *    د 21
    *  أ 22
   *   ج 23
    *  أ 24
 *     أ 25
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  *    ب 26
  *    د 27
  *    ج 28
  *    ج 29
  *    د 30
    *  ق 31
    *  ب 32
    *  أ 33
    *  ج 34
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 (2) همحؽ

 القبوؿ التكىولوجي استباىة

 

 

 جامعة النجاح الوطنٌة /كلٌة الدراسات العلٌا

 مناهج و طرق تدرٌس     

 استبانة المبول التكنولوجً 

 عزيزتي الطالبة:

يحتكم ٌذا الهقياس  مى هرهك ة هف الفقرات التي تقيس هدل القككؿ التكىكلكري لدل 
ذا ال ىً  لأغراض الكحث العمهي فقط، لذا يررى الإراكة  سكؼ يستبدـ ياسهقالطالكات،كٌ

 كهكءك ية حسب رأيؾ كهعرفتؾ.
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 الاختيار الذي تريىً هىاسباً:تحت ×( يرجى قراءة كؿ فقرة هف الفقرات التالية، ثـ ضعي إشارة ) 

 الفقرة

شدة
ض ب

عار
أ

 

ض 
عار

أ
 

ايد
هح

فؽ 
أوا

شدة 
ؽ ب

أوف
 

 سٍولة التعاهؿ هعالتكىولوجيا .الهجاؿ الأوؿ : 

كػاف هػف السػٍؿ  مػي الاسػػتفادة هػف التكىكلكريػا ككافػة أشػكالٍا لعهػػؿ  .1
 ) كهصدر لمهعمكهات، تىفيذ الأىشطة، التكاصؿ ...( ها أريدي.

     

السػػٍؿ الحصػػكؿ  مػػى الهعمكهػػات التػػي أحتارٍػػا كاسػػتبداـ كػػاف هػػف  .2
 التكىكلكريا في الهىزؿ.

     

كػػاف هػػف السػػٍؿ الحصػػكؿ  مػػى الهعمكهػػات التػػي أحتارٍػػا كاسػػتبداـ  .3
 التكىكلكريا في الهدرسة. 

     

      تعمـ استبداـ التكىكلكريا كاف أهران سٍ ن. .4

      التكىكلكريا.أف أككف هاٌران في استبداـ كاف هف السٍؿ  .5

 هدى هساٌهة التكىولوجيا في تحسيف الاداء و زيادة الاىتاجية .الثانً :  الهجاؿ

      .استبداـ التكىكلكريا يسا دىي  مى التعمـ كشكؿ أفءؿ .6

      استبداـ التكىكلكريا يسا دىي في حؿ الكاركات. .7

)  هػػػػػؿ التقػػػػػارير سػػػػػاٌـ اسػػػػػتبداـ التكىكلكريػػػػػا فػػػػػي تحسػػػػػيف تعمهػػػػػي .8
 .، الأكحاث ...(الهطمككة

     

) هثػػػػؿ   ػػػػزز اسػػػػتبداـ التكىكلكريػػػػا هػػػػف فا ميػػػػة أىشػػػػطتي الدراسػػػػية .9
 .الكحث  ف هكاءيع باررية هتعمقة كهكءكع الدرس ...(

     

       همية التعمـ. تسٍيؿساٌـ استبداـ التكىكلكريا في  .10

كاسػتبداـ تثير الهشاركة الفا مة في أىشطة الهكاد التعميهية الهبتمفػة  .11
 التكىكلكريا اٌتهاهي لمتعمـ.

     

 حػػػيفأكػػػذؿ رٍػػػدان  قميػػػان إءػػػافيان فػػػي الػػػتعمـ ك أركػػػز كشػػػكؿ أفءػػػؿ  .12
 استبدـ التكىكلكريا.

     

 هيوؿ الهتعمهيف ىحو التكىولوجيا الهستخدهة .الاتجاٌات و  استقصاءالثالث :  الهجاؿ

      . لمتعم ـ افعيةاستبداـ التكىكلكريا في أداج الهٍاـ يشعرىي كػالد   .13

      . أفءؿ التعمـ هف ب ؿ التكىكلكريا في الصؼ .14

      أداج الهٍاـ.  ىدأشعركالهتعة اتراي استبداـ التكىكلكريا  .15

      هكىىي استبداـ التكىكلكريا هف كىاج هستكل  اؿ هف الثقة كالىفس. .16

      في التعمـ. كاٌتهاهيأثار استبداـ التكىكلكريا  رغكتي  .17
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 (  3همحؽ )

 قائهة أسهاء الهحكهيف
 الدرجة العمهية والتخصص الرتبة الأكاديهية الاسـ الرقـ
 فمسفة التعميـ–دكتوراة إدارة تربوية  أستاذ هشارؾ عفوىةد. سائدة  .1
 دكتوراة أساليب الرياضيات دكتورأستاذ  د. وجيً الظاٌر .2
 في تكىولوجيا التعميـ دكتوراة أستاذ هساعد شقورد. عمي  .3
-دكتوراة في الهىاٌج وطرؽ التدريس أستاذ هساعد د. هحهود رهضاف .4

 العموـ
 بكالوريوس عموـ هعمهة عموـ عطاؼ ىصرالله .5
 بكالوريوس رياضيات رياضيات عمهةه صفاء حجاب .6
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 ( 4همحؽ )

 هكتب وكالة الغوث الدوليةكتاب تسٍيؿ هٍهة الباحثة هف الجاهعة هوجً إلى قسـ التعميـ في 
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 (5همحؽ )
 STEMأىشطة 

 STEM وفك منحىحصص تطبٌمٌة لمادة الرٌاضٌات

 حصة شاملة للوسائل التعلٌمٌة: 

 التعلم فً مجموعات 

 التكنولوجٌا فً التعلٌم 

 اللعب والفن 

 الهندسة و المٌاس 

 العلوم و الفٌزٌاء 

 أهداف الوحدة:

 الحادة. تعرف النسب المثلثٌة الأساسٌة للزاوٌة -

 إٌجاد النسب النسب المثلثٌة الأساسٌة لأي زاوٌة حادة. -

 استخدام الآلة الحاسبة فً اٌجاد النسب المثلثٌة لزاوٌة حادة. -

 تعرف العلالة بٌن جٌب الزاوٌة وجٌب تمام متممتها. -

 استنتاج النسب المثلثٌة لزاوٌة خاصة. -

 تعرٌف زاوتً الارتفاع و الانخفاض. -

 ة وزواٌا الارتفاع و الانخفاض فً حل مسائل حٌاتٌة.توظٌف النسب المثلثٌ -
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ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 

 الأهداف السلوكٌة للدرس :

 .أن ٌوضح الطالب الممصود بعلم حساب المثلثات -1

أن ٌستخدم الطالب نظرٌة لٌثاغوروس فً اٌجاد لٌمة طول الضلع النالص فً المثلثث المثائم  -2

 الزاوٌة.

 جٌب الزاوٌة الحادة فً المثلث المائم الزاوٌة . أن ٌوضح الطالب لانون -3

 أن ٌحسب الطالب جٌب الزاوٌة الحادة باستخدام المانون. -4

 أن ٌحسب الطالب جٌب تمام الزاوٌة الحادة باستخدام المانون. -5

 أن ٌحسب الطالب ظل الزاوٌة الحادة باستخدام المانون. -6

اد لٌمة الزاوٌة اذا علم جٌب الزاوٌة أو جتا الزاوٌثة أن ٌستخدم الطالب الآلة الحاسبة فً اٌج -7

 أو  ظل الزاوٌة.

أن ٌسثثتخدم الطالثثب الآلثثة الحاسثثبة فثثً اٌجثثاد لٌمثثة جٌثثب الزاوٌثثة أو جتثثا الزاوٌثثة أو  ظثثل   -8

 الزاوٌة اذا علم لٌمة الزاوٌة.

أن ٌستنتج الطالب العلالة بٌن النسب المثلثٌة ظا الزاوٌة =  -9
الزاوٌة جا

زاوٌةال جتا
 

 المفاهٌم :

‌.علم‌حساب‌المثلثات

 المبادئ:

‌.نظرٌة‌فٌثاغوروس

 .جٌب‌الزاوٌةقانون‌

‌قانون‌جٌب‌تمام‌الزاوٌة.

‌قانون‌ظل‌الزاوٌة.

انقٕاَيٍ انًثهثية الأعاعية نهضأية انحادة في انًثهث 

 انقائى انضأية
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‌

 دلائك  10

‌تم‌تعلمه‌فً‌الدرٌتم‌استخدام‌استراتٌجٌة‌السؤال‌والجواب‌لعمل‌ ‌س‌السابقومراجعة‌سرٌعة‌لما

‌أضلاع‌المثلث‌،اٌجاد‌طول‌ضلع‌ناقص‌فً‌مثلث‌)أنواع‌المثلثات ‌المثلث،‌عدد ‌مجموع‌زواٌا ،

 . التعلٌمٌة  البٌض سلةمن‌خلال‌لعبة‌‌قائم‌الزاوٌة،‌اٌجاد‌قٌاس‌زاوٌة‌ناقصة‌فً‌المثلث....(

‌.‌كل‌مجموعة‌تختار‌بٌضة‌ٌوجد‌بداخلها‌ورقة‌كتب‌علٌها‌سؤال

‌تقوم‌كل‌مجموعة‌بمناقشة‌السؤال‌الخاص‌بها‌واختٌار‌مندوب‌عن‌المجموعة‌للاجابة‌عن‌السؤال.

‌المراجعة‌بشكل‌سرٌع‌بحٌث‌لا‌ملاحظة ‌تتم‌عملٌة ‌تكون‌الأسئلة‌بسٌطة‌ذات‌اجابات‌سرٌعة‌، :

‌ٌأخذ‌السؤال‌الواحد‌سوى‌نصف‌دقٌقة.

‌

 دلٌمة 35  

‌

‌كل‌مجموعة‌لها‌اسم‌محدد‌‌.‌بتقسٌم‌الطلبة‌إلى‌مجموعات‌عمل‌متكافئةٌقوم‌المعلم‌ -

الأساسرٌة‌و‌المبراد ‌من‌خلال‌استخدام‌العرر ‌المحوسرب‌ٌقروم‌المعلرم‌بتوضرٌف‌الم را ٌم‌ -

علررم‌حسرراب‌المثلثررات‌،‌نظرٌررة‌فٌثرراغوروس،‌جٌررب‌الزاوٌررة‌الحرراد ‌،‌جٌررب‌تمررام‌للرردرس‌)

ضررمنة‌فررً‌الرردرس‌قررانون‌فٌثرراغوروس‌و‌،‌وعررر ‌القرروانٌن‌المت(الزاوٌررة‌،‌ظررل‌الزاوٌررة

 قانون‌جٌب‌الزاوٌة‌الحاد ‌للمثلث‌القائم‌الزاوٌة‌،‌جٌب‌تمام‌الزاوٌة‌و‌ظل‌الزاوٌة.

 مراجعه‌لنظرٌة‌فٌثاغوروس‌بحل‌وقة‌عمل‌لعبة‌مارٌو‌. -

 مراجعه‌لكٌ ٌة‌اٌجاد‌قٌمة‌زاوٌة‌م وقد ‌فً‌المثلثات. -

 لقوانٌن.حل‌بع ‌المسائل‌التطبٌقٌة‌المباشر ‌باستخدام‌ا -

تدرٌب‌الطالبات‌على‌استخدام‌الآلة‌الحاسبة‌فً‌اٌجاد‌قٌم‌النسرب‌المثلثٌرة‌فرً‌حالرة‌معرفرة‌ -

 قٌمة‌الزاوٌة‌الحاد .

تدرٌب‌الطالبات‌على‌استخدام‌الآلة‌الحاسبة‌فً‌اٌجاد‌قٌمة‌الزاوٌة‌الحاد ‌فرً‌حرال‌معرفرة‌ -

 أحد‌قٌم‌النسب‌المثلثٌة.

 الىشاط الرمهُذ4ٌ

 المثادئعزض المفاهُم و 
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‌

 دلائك    15

 دقٌقة‌‌‌)‌باستخدام‌نظرٌة‌فٌثاغوروس(‌‌STEM‌1‌:10نشاط‌ -

‌

 STEMأنشطة‌
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‌م تاح‌الاجابة‌خاص‌بالمعلم
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 دقٌقة‌‌STEM‌2‌:20نشاط‌ -

‌

 

‌
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 دقٌقة‌‌STEM‌3‌:20نشاط‌ -

 ‌2ورقة‌عمل‌تمهٌد

 تقوم‌المعلمة‌بتوزٌع‌أدوات‌)‌مقرص‌،‌ور ‌كرترون‌ملرون‌،‌أقرلام‌،مسرطر ‌،‌منقلرة‌،‌ لرة‌

 حاسبة(

 برسم‌مجموعة‌من‌مثلثات‌القائمة‌الزاوٌة‌باسرتخدام‌القلرم‌و‌تطلب‌المعلمة‌من‌المجموعات‌

 المنقلة‌و‌المسطر ‌بأطوال‌مختل ة،‌مع‌ضبط‌الزاوٌة‌القائمة‌باستخدام‌المنقلة.

 .ٌسجل‌الطلبة‌أطوال‌أضلاع‌المثلث‌على‌الكرتون 

 تقوم‌كل‌مجموعة‌بحساب‌قٌمة‌زواٌا‌المثلثات‌عن‌طرٌق‌استخدام‌قوانٌن‌النسب‌المثلثٌة‌و‌

 لة‌الحاسبة.الآ

 .التأكد‌من‌صحة‌نتائج‌الحسابات‌عن‌طرٌق‌استخدام‌المنقلة‌

‌  
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 المادة : رٌاضٌات         مدرسة بنات عسكر الثالثة

 الصف الثامن الأساسً "ب"                    رلم المجموعة:   

 تمهٌدنشاط 

 2ورلة عمل

‌مسابمة

عزٌزتً‌الطالبة‌بالتعاون‌مع‌أفراد‌مجموعتك‌‌لدٌك‌مجموعة‌من‌المثلثرات‌

‌أمامك‌

 باستخدام المسطرة لومً بمٌاس أطوال اضلاع المثلثات المائمة -1

 سجلً النتائج فً الجدول التالً ... -2

 جٌب الزاوٌة طول الوتر طول ممابلها الزاوٌة الحادة ألصمً المثلث
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دقرررائق‌تحررراول‌كرررل‌‌10خرررلال‌مجموعرررات‌العمرررل‌و‌فرررً‌‌‌:STEM‌3نشررراط‌

مجموعررة‌‌اٌجرراد‌قٌمررة‌طررول‌الضررلع‌النرراقص‌فررً‌ورقررة‌العمررل‌و‌المجموعررة‌

 الأسرع‌سوف‌تتوج‌بملكة‌المجموعات.
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 دلائك  5                                                                                          

 

ٌقوم‌المعلم‌بتحضٌر‌مجموعة‌من‌الأسئلة‌التطبٌقٌرة‌علرى‌ورقرة‌ووضرع‌كرل‌سرؤال‌برداخل‌

البٌضة‌لتكوٌن‌سلة‌بٌ ‌تعٌلٌمة‌،‌تختار‌كل‌مجموعة‌‌بٌضة‌و‌تحاول‌أن‌تحرل‌السرؤال‌الموجرود‌

انتهرا ‌الوقرت‌‌بداخل‌البٌضرة‌بتعراون‌فرً‌مرا‌بٌرنهم‌و‌ٌرتم‌عرر ‌الاجابرات‌أمرام‌بقٌرة‌الطرلاب‌بعرد

‌المخصص.

 ٌتم‌تقٌٌم‌الطلبة‌من‌خلال‌عملهم‌فً‌المجموعات‌و‌تقٌٌم‌نتائج‌أعمالهم‌باسرتخدام‌صرحائف‌

 الرصد‌و‌سلالم‌التقدٌر.

 .تقمم‌واجبات‌الطالب‌البٌتٌة‌و‌كٌ ٌة‌حل‌الطالب‌لللتمارٌن‌و‌المسائل 

 
  

 الرمىَم الخرامٍ
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 حصة تطبٌمٌة لمادة الرٌاضٌات

  STEMأنشطة باستخدام

 حصة شاملة للوسائل التعلٌمٌة: 

 التعلم فً مجموعات 

 التكنولوجٌا فً التعلٌم 

 اللعب والفن 

 الهندسة و المٌاس 

 العلوم و الفٌزٌاء 
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ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــثثثثــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 الأهداف السلوكٌة للدرس :

ذلثثن بعثثد اعطثثاء الحصثثة و الثامنزاوٌثثة الارتفثثاع و زاوٌثثة الانخفثثاضف طالثثب الصثثف أن ٌعثثر   -1

 الدرسٌة تعرٌفا صحٌحا و شاملاً.

الثامنبٌن زاوٌة الارتفاع و زاوٌة الانخفاض من خلال معرفة مكونثات طالب الصف  ٌفرقأن  -2

 .كل منها بشكل دلٌك

بشثكل  فٌبعضالمسائلوالمشثاكلالحٌاٌتةزواٌاالارتفاعوالانخفاضالثثامن طالب الصف  ٌستعملأن -3

 صحٌح.

 المفاهٌم : 

 زواٌا الاتفاع -

 زواٌا الانخفاض -

 خط الأفك -

 خط النظر -

 المبادئ:

 استخدام لوانٌن النسب المثلثٌة فً اٌجاد أبعاد: خط الافك،وخط النظر -

 

 

 

 

 دسط صأية الاستفاع ٔ الاَخفاض
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‌

 دلائك  5

‌

‌تم‌تعلمه‌فً‌الدرٌتم‌استخدام‌استراتٌجٌة‌السؤال‌والجواب‌لعمل‌ س‌السابق‌ومراجعة‌سرٌعة‌لما

 .شجرة الربٌعمن‌خلال‌لعبة‌

‌.كتب‌علٌها‌رقم‌المجموعة‌(مجرد‌أغصان‌)كل‌مجموعة‌تأخذ‌شجر ‌خالٌة‌من‌الأورا ‌والأز ار

وعند‌اجابة‌المجموعرة‌علرى‌السرؤال‌بشركل‌‌تقوم‌المعلمة‌بطرح‌مجموعة‌أسئلة‌على‌كل‌مجموعة،

للمجموعة‌ورقة‌خضرا ‌لتلصقها‌على‌الشجر ‌أما‌اذا‌كانت‌اجابة‌المجموعرة‌صحٌف‌تقدم‌المعلمة‌

‌عن‌السؤال‌غٌر‌صحٌف‌ٌتم‌تحوٌل‌السؤال‌لمجموعة‌أخرى‌و‌ كذا‌...

تكون‌الأسئلة‌بسٌطة‌ذات‌اجابات‌سرٌعة‌،‌تتم‌عملٌة‌المراجعة‌بشكل‌سرٌع‌بحٌث‌لا‌ٌأخذ‌السؤال‌

‌الواحد‌سوى‌نصف‌دقٌقة.

‌  

 الىشاط الرمهُذٌ 
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 دلٌمة 33                                                                                         

 

‌ٌقوم‌المعلم‌بتقسٌم‌الطلبة‌إلى‌مجموعات‌عمل‌متكافئة -

مررن‌خررلال‌اسررتخدام‌العررر ‌المحوسررب‌ٌقرروم‌المعلررم‌بتوضررٌف‌الم ررا ٌم‌الأساسررٌة‌للرردرس‌ -

‌زاوٌة‌الانخ ا ()زاوٌة‌الارت اع،‌

ٌحضّررر‌المعلررم‌قبررل‌الحصررة‌عررر ‌محوسررب‌فٌرره‌مجموعررة‌مررن‌الصررور‌ٌبررٌن‌مررن‌خلالهررا‌ -

أجزا ‌زاوٌة‌الارت اع‌)‌خط‌اللأفق‌و‌خرط‌النظرر(‌وموقرع‌كرل‌منهمرا‌،‌كرذلك‌ٌوضرف‌مرن‌

 خط‌النظر(‌وموقع‌كل‌منهما‌.ا ‌زاوٌة‌الانخ ا ‌)‌خط‌اللأفق‌وخلال‌العر ‌‌أجز

‌‌

الأنشطة‌التطبٌقٌة‌العملٌة‌لزواٌا‌الارت اع‌و‌الانخ ا ‌الرذي‌ٌرتم‌مرن‌ٌعر ‌المعلم‌بع ‌ -

ٌن‌النسب‌المثلثٌة‌الترً‌خلالها‌احتساب‌الأبعاد‌و‌ارت اع‌الاجسام‌عن‌السطف‌باستخدام‌قوان

 .تم‌أخذ ا

 ٌقوم‌المعلم‌بطرح‌مجموعة‌أسئلة‌متعلقة‌بأنواع‌الطاقة‌المرتبطة‌بدروس‌العلوم -

‌ها‌الطائر ‌المحلقة‌فً‌السما ؟ما‌نوع‌الطاقة‌التً‌تمتلك

‌نوع‌الطاقة‌التً‌ٌمتكلها‌الصقر‌الطائر؟‌ما

 أٌهما‌ٌمتلك‌طاقة‌وضع‌أكبر‌الصقر‌أم‌الارنب‌و‌لماذا؟؟

الرعلُمُح 4الأوشطح   
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‌‌
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          لائكد 5                                                                                         

 

‌

 تقوم‌المجموعة‌فً‌أثنا ‌النشاط‌بتعبئة‌النموذج‌التالً:

 طول المطعة ممدار زاوٌة الارتفاع رلم المطعة/اسمها

‌‌‌

‌‌‌

‌‌‌

‌حل‌أسئلة‌الدرس‌كواجب‌بٌتً. -

  

 الرمىَم الخرامٍ
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 ورلة عمل الصف الثامن الأساسً 

 النسب المثلثٌة للزواٌا الحادة

‌الاسم‌:

 ،‌جاس‌،‌جتاس‌الهدف‌:‌أن‌تستخلص‌الطالبة‌العلاقة‌بٌن‌ظاس

‌...‌أكملً‌الجدول‌الآتً‌بما‌ٌناسبه:بالتعاون‌مع‌أفراد‌مجموعتك‌‌عزٌزتً‌الطالبة‌

جاس‌ظاس‌جتاس‌جاس‌المثلث

جتاس
 

‌استنتج!!

‌

‌‌‌‌‌

‌

‌‌‌‌‌

‌

‌‌‌‌‌

‌

‌‌‌‌‌
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 ورلة عمل الصف الثامن الأساسً 

 النسب المثلثٌة للزواٌا الحادة

 تمام متممتها" "العلالة بٌن جٌب الزاوٌة وجٌب

‌الاسم‌:

 الهدف‌:‌أن‌تستخلص‌الطالبة‌العلاقة‌بٌن‌جٌب‌الزاوٌة‌وجٌب‌تمام‌متممتها‌.

‌عزٌزتً‌الطالبة‌‌بالتعاون‌مع‌أفراد‌مجموعتك‌...‌أكملً‌الجدول‌الآتً‌بما‌ٌناسبه:

‌=‌09+‌09=‌03جتا‌‌=‌‌09-‌09=‌23جا‌

‌=‌09+‌‌09=‌53جتا‌‌=‌‌09-‌09=‌43جا‌

‌=‌70+‌‌‌02=‌67جتا‌‌=‌‌02-‌09=‌23جا‌

‌=‌00+‌‌‌20=‌55جتا‌‌=‌‌20-‌09=‌35جا‌

 تسمى‌زواٌا‌..............................‌09أتذكر‌أن‌الزاوٌتنا‌اللتّان‌مجموعهما‌ٌساوي‌‌

 :أستنتج‌أن‌‌

‌مجموعهما‌=‌....................‌لأن‌:‌س( -03) الزاوٌة‌،‌و‌سالزاوٌة‌ .1

‌س(‌=‌...................‌–‌09س‌+‌)‌

 زواٌا‌......................‌س،‌‌س( – 03)تسمى‌الزاوٌتان‌ .0

 =‌...........................‌سجا‌ .2

‌.......................=‌....‌سجتا‌

‌

 تطبٌمٌة لمادة العلوم حصص

  STEMباستخدامأنشطة
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 حصة شاملة للوسائل التعلٌمٌة: 

 التعلم فً مجموعات 

 التكنولوجٌا فً التعلٌم 

 اللعب والفن 

 الهندسة و المٌاس 

 العلوم و الفٌزٌاء 
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 الأهداف السلوكٌة للدرس :

 الثامن الطالة، طالة الحركة.ف طالب الصف أن ٌعر    -1

الثامن العوامل المؤثرة على طالة الحركثة مثن خثلال تطبٌثك أنشثطة طالب الصف  ٌحددأن   -2

STEM بشكل دلٌك. 

 بشكل صحٌح. مسائل تطبٌمٌةالثامن لانون طالة الحركة فً حل طالب الصف  ٌستخدمأن  -3

 : المفاهٌم

 الطالة -

 طالة الحركة -

 المبادئ:

 طالة الحركة لانون -

 

 

 

 

 

 دسط طاقة انحشكة
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‌

 دلائك  5

‌

‌تم‌تعلمه‌فً‌الدرٌتم‌استخدام‌استراتٌجٌة‌السؤال‌والجواب‌لعمل‌ س‌السابق‌ومراجعة‌سرٌعة‌لما

 سلة البٌض التعلٌمٌة.من‌خلال‌لعبة‌

علررى‌كررل‌احرردى‌طالبررات‌المجموعةبقرائررة‌السررؤال‌تقوم‌بٌضررة‌بررداخلها‌سررؤال،كررل‌مجموعررة‌تأخررذ‌

،‌ٌررتم‌اختٌررار‌احرردى‌طالبررات‌المجموعررة‌جابررة‌علررى‌السررؤال‌بشرركل‌صررحٌفمناقشررة‌الامجموعة،وال

جررائز ‌بسررٌطة‌للمجموعررة‌فررً‌حررال‌كررون‌الاجابررة‌تقدم‌المعلمررة‌للمجموعررة‌للاجابررة‌عررن‌السررؤال،

ة‌عرن‌السرؤال‌غٌرر‌صرحٌف‌ٌرتم‌تحوٌرل‌السرؤال‌لمجموعرة‌أمرا‌اذا‌كانرت‌اجابرة‌المجموعر‌صحٌحة،

تكرون‌الأسرئلة‌بسرٌطة‌ذات‌اجابرات‌سررٌعة‌،‌ترتم‌عملٌرة‌المراجعرة‌بشركل‌سررٌع‌‌أخرى‌و‌ كذا‌...

‌بحٌث‌لا‌ٌأخذ‌السؤال‌الواحد‌سوى‌نصف‌دقٌقة،‌تكشف‌عن‌السلوك‌المدخلً‌لدى‌الطالب.

‌

 

 

 ٌتم‌استخدام‌استراتٌجٌة‌مجموعات‌العمل‌فً‌أثنا ‌الحصة‌الدرسٌة. -

 .الأساسٌة‌للدرس‌‌الأ دافمن‌خلال‌استخدام‌العر ‌المحوسب‌ٌقوم‌المعلم‌بتوضٌف‌ -

: 1الىشاط الرمهُذٌ  

 

الأوشطح الرعلُمُح 

: 
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 :التمهٌدي النشاط

 )طاقة‌الحركة(‌.‌ٌعر ‌فٌدٌو‌كمقدمة‌للدرس‌وتلٌها‌ورقة‌عمل‌تتحدث‌عن‌موضوع‌الدرس -

 المجموعاتمناقشة‌ورقة‌عمل‌ضمن‌ -
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 علوم الثامن الأساسً  –طالة الحركة  –الدرس الأول 

 2 تمهٌدنشاط 

 1ورلة عمل

عزٌزتً‌الطالبة‌بالتعاون‌مع‌أفراد‌مجموعتك‌وبعد‌مشا دتك‌لل ٌدٌو‌التعلٌمً،‌أجٌبً‌عرن‌الأسرئلة‌

‌التالٌة:

 لطالة ؟بلغتن الخاصة ضعً تعرٌفاً خاصاً بن ل .1

 اذكري مصدر الطالة لكل مما ٌلً: .0

‌

‌

‌

‌

‌‌‌‌

‌

 ال أخرى للطالة؟ أشك عددي .2

 المادة :علوم                 مدرسة بنات عسكر الثالثة

 الصف الثامن الأساسً "ب"                       رلم المجموعة:   
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 ٌموم المعلم بعرض المفاهٌم الأساسٌة للدرس  -

 

 نشاط الاستكشاف .......

‌
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 علوم الثامن الأساسً –طالة الحركة  –الدرس الأول 

 نشاط استكشاف

 1ورلة عمل

مجموعتك‌،ابحثرً‌عزٌزتً‌الطالبة‌بالتعاون‌مع‌أفراد‌

عرن‌أجسررام‌سرراكنة‌فررً‌غرفررة‌الصررف‌)مثررل‌كرسررً‌أو‌

‌طاولة‌....(:

‌

مثا لثم نثؤثر هل تتحرن طاولة غرفثة الصثف   .1

 علٌها بموة خارجٌة؟

 

 ؟نماذا تلاحظٌسجلً  . لوحدها دفع الطاولةب طالبات المجموعةفلتحاول احدى  .0

‌

 ؟سجلً ملاحظاتنبدفع الطاولة بنفس الاتجاه .  من المجموعة الآن تموم طالبتٌن .2

 

 

 ما اسم الطالة المستخدمة من لبل الطالبتان لتحرٌن الطاولة؟ .0

 المادة :علوم                 مدرسة بنات عسكر الثالثة

 الصف الثامن الأساسً "ب"                       رلم المجموعة:   
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‌ٌقوم‌المعلم‌بمناقشة‌استنتاجات‌الطلبة‌بعد‌تن ٌذ‌النشاط‌للخروج‌بالنتٌجة‌النهائٌة. -

‌

 استثارة تفكٌر الطالب بمجموعة من الأسئلة لبل نفٌذ النشاط التالً ) نشاط التحدي( -
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 المادة :علوم                 الثالثةمدرسة بنات عسكر 

 الصف الثامن الأساسً "ب"                 رلم المجموعة:   

 نشاط تحد ي

‌الكتل‌الموجود ‌أمامك‌على‌الطاولة:موعة‌من‌الكرات‌مختل ة‌الأحجام‌وعزٌزتً‌الطالبة‌لدٌك‌مج

‌‌
‌

‌الى‌وجود‌صندو ‌كرتون‌فارغ‌،‌أقلام‌واٌت‌بورد‌،‌متر‌معدنً‌بالاضافة

‌بالتعاون‌مع‌أفراد‌مجموعتك‌‌:

ضعً‌الصندو ‌الكرترونً‌ال رارغ‌بمكران‌محردد‌وارسرمً‌علامرة‌باسرتخدام‌قلرم‌الواٌرت‌برورد‌ -

 لموضعه.

 متر‌.اختاري‌احدى‌الكرات‌الموجود ‌على‌الطاولة‌.‌1.0ابتعدي‌عن‌الصندو ‌مسافة‌ -

 ....................تلاحظً؟؟؟..اتجاه‌الصندو ‌بقو ‌محدد ‌.‌ماذا‌الكر ‌بقومً‌برمً‌ -

 ضعً‌علامة‌باستخدام‌القلم‌لموضع‌الصندو ‌الجدٌد‌. -

 قومً‌بقٌاس‌قٌمة‌المسافة‌بٌن‌موضع‌الصندو ‌الأصلً‌و‌موضعه‌الجدٌد‌باستخدام‌المتر. -

‌بحجم‌مختلف.كرري‌التجربة‌باستخدام‌كر ‌‌سجلً‌ملاحظاتك‌فً‌الجدول‌التالً. -

‌مقدار‌الازاحة‌حجم‌الكر 

‌‌كر ‌صغٌر 

‌‌كر ‌كبٌر 

‌ماذا‌تلاحظً؟..................................................

‌أعٌدي‌التجربة‌باستخدام‌ن س‌الكر ‌و‌لكن‌بتغٌر‌قو ‌الانطلا ‌)أي‌بتغٌٌر‌سرعة‌الكر (
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‌مقدار‌الازاحة‌الكر 

‌‌سرعة‌بطٌئة

‌‌سرعة‌كبٌر 

‌.............................على‌ماذا‌تدل‌مقدار‌الازاحة‌؟......حظً‌؟.............تلا‌ماذا

‌تسجٌل‌استنتاج‌مجموعات‌العمل‌والتوصل‌الى‌النتٌجة‌النهائٌة.

‌
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 حل‌مجموعة‌من‌المسائل‌الرٌاضٌة‌باستخدام‌قانون‌طاقة‌الحركة‌

 سؤال تفكٌر ...............

‌  
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‌

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــثثثثــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 الأهداف السلوكٌة للدرس :

التسثثارع، الجاذبٌثثة الأرضثثٌة، الثثوزن، طالثثة الوضثثع ، طالثثة  الثثثامنب الصثثف ف طالثثأن ٌعثثر   -1

تعرٌفثثا المتعلمثثة بثثدرس طالثثة الوضثثع الدرسثثٌة  الوضثثع المرونٌثثة و ذلثثن بعثثد اعطثثاء الحصثثص

 صحٌحا و شاملاً.

تطبٌثك أنشثطة مثن خثلال العوامثل المثؤثرة علثى طالثة الوضثع  الثثامنطالثب الصثف  ٌحددأن  -2

STEM بشكل دلٌك. 

 بشكل صحٌح. لٌمة وزن الجسم وممدار طالة الوضع للأجسامالثامن طالب الصف  ٌحسبأن  -3

 المفاهٌم : 

 الطالة -

 التسارع -

 الوزن -

 الجاذبٌة الأرضٌة -

 طالة الوضع -

 المبادئ:

 وممدار طالة الوضع.،لٌمة وزن الجسمفً اٌجاد:  لانونطالة الوضعاستخدام  -

 

 دسط طاقة انٕضغ
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‌

 دلائك  5

‌تم‌تعلمه‌فً‌الدرٌتم‌استخدام‌استراتٌجٌة‌السؤال‌والجواب‌لعمل‌ س‌السابق‌ومراجعة‌سرٌعة‌لما

 سلة البٌض التعلٌمٌة.من‌خلال‌لعبة‌

علرى‌كرل‌بقرائرة‌السرؤال‌‌احردى‌طالبرات‌المجموعرةتقروم‌‌،بٌضرة‌برداخلها‌سرؤالكل‌مجموعة‌تأخذ‌

،‌ٌررتم‌اختٌررار‌احرردى‌طالبررات‌المجموعررة‌جابررة‌علررى‌السررؤال‌بشرركل‌صررحٌفمناقشررة‌الامجموعة،وال

جررائز ‌بسررٌطة‌للمجموعررة‌فررً‌حررال‌كررون‌الاجابررة‌تقرردم‌المعلمررة‌للمجموعررة‌‌للاجابررة‌عررن‌السررؤال،

أمرا‌اذا‌كانرت‌اجابرة‌المجموعرة‌عرن‌السرؤال‌غٌرر‌صرحٌف‌ٌرتم‌تحوٌرل‌السرؤال‌لمجموعرة‌‌صحٌحة،

المراجعة‌بشكل‌سرٌع‌بحٌث‌تكون‌الأسئلة‌بسٌطة‌ذات‌اجابات‌سرٌعة‌،‌تتم‌عملٌة‌أخرى‌و كذا‌...

‌،‌تكشف‌عن‌السلوك‌المدخلً‌لدى‌الطالب.لا‌ٌأخذ‌السؤال‌الواحد‌سوى‌نصف‌دقٌقة

‌

 

‌ٌتم‌استخدام‌استراتٌجٌة‌مجموعات‌العمل‌فً‌أثنا ‌الحصة‌الدرسٌة. -

 .الأساسٌة‌للدرس‌‌الأ دافمن‌خلال‌استخدام‌العر ‌المحوسب‌ٌقوم‌المعلم‌بتوضٌف‌ -

: 1الىشاط الرمهُذٌ  

 الأوشطح الرعلُمُح 4
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 النشاط التمهٌدي:

 )طاقة‌الوضع(‌.‌فٌدٌو‌كمقدمة‌للدرس‌وتلٌها‌ورقة‌عمل‌تتحدث‌عن‌موضوع‌الدرسٌعر ‌ -
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 علوم الثامن الأساسً أ. نائلة مطر –الوضعطالة  –الثانًالدرس 
 

 تمهٌدنشاط 

 2 ورلة عمل

عزٌزتثثً الطالبثثة بالتعثثاون مثثع أفثثراد مجموعتثثن وبعثثد مشثثاهدتن للفٌثثدٌو التعلٌمثثً، أجٌبثثً عثثن 

 الأسئلة التالٌة:

 :بـبلغتك‌الخاصة‌ضعً‌تعرٌ اً‌خاصاً‌ .1

 الجاذبٌة الأرضٌة:

 

 تسقط‌الكر ‌الى‌الأس ل‌بعد‌رمٌها‌للأعلى؟بعد‌تن ٌذ‌نشاط‌ال ٌلم‌..‌لماذا‌ .0

 

 تخٌلً‌لو‌لم‌تكن‌ ناك‌جاذبٌة‌أرضٌة‌!!‌كٌف‌سوف‌تكون‌الحٌا ؟ .2

‌

 من‌ و‌أول‌عالم‌درس‌الجاذبٌة‌الأرضٌة؟ .0

 

 علوم المادة :                 مدرسة بنات عسكر الثالثة

 الصف الثامن الأساسً "ب"                       رلم المجموعة:   
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 لماذا‌سقطت‌الت احة‌عن‌الشجر ؟‌ .0

 

‌

 ما‌ و‌اتجاه‌سقوط‌الت احة‌؟‌لماذا؟ .7

 

 

 الطاقة‌التً‌تمتلكها‌الت احة‌فً‌أثنا ‌سقوطها؟‌مانوع .0

‌

 من‌اٌن‌حصلت‌على‌ ذه‌الطاقة؟ .8

 

 

)موضعه( علثى ارتفثاع معثٌن عثن  طالة الوضع: هً الطالة المخزونة فً جسم ما بسبب مولعه

 سطح الأرض أو أي نمطة مرجعٌة أخرى.
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 ٌموم المعلم بعرض المفاهٌم الأساسٌة للدرس  -

 

 

تفكٌثثر الطالثثب بطثثرح مجموعثثة مثثن الأسثثئلة المثٌثثرة للتفكٌثثر دون الاجابثثة عثثن هثثذه الاسثثئلة  للبثثدء بنشثثاط  سثثتثارة -
 الاستكشاف ونشاط التحدي للاجابة عن هذه الأسئلة.
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 علوم المادة:                 

 الصف الثامن الأساسً "ب"                       رلم المجموعة:   

 نشاط تحد ي

 ، كرات مختلفة الكتل، مترالنشاط الأدوات التالٌة: حوض رملنحتاج لتطبٌك هذا 

‌بالتعاون‌مع‌أفراد‌مجموعتك‌‌:

 الإجراءات:

.اخترراري‌الكررر ‌الصررغرى‌مررن‌مجموعررة‌الكرررات‌1

 التً‌أمامك.

.باسررتخدام‌المتررر‌قررومً‌بقٌرراس‌ارت رراع‌ٌرردك‌عررن‌0

 الحو .

 .‌قومً‌برمً‌الكر ‌فً‌الحو .2

 المتر‌قومً‌بقٌاس‌مقدار‌انغراس‌الكر ‌فً‌الرمل‌.‌سجلً‌النتائج‌فً‌الجدول..‌باستخدام‌0

‌كرري‌التجربة‌بتغٌٌر‌ارت اع‌الرمً‌،‌من‌ثم‌بتغٌٌر‌كتلة‌الكر .0

 تغٌٌر‌ارت اع‌القا ‌الكر ‌لن س‌الكتلة‌/الكر ‌:1تجربة

‌مقدار‌انغماس‌الكر ‌فً‌الرمل‌الارت اع‌عن‌الحو ‌كتلة‌الكر ‌

‌‌‌الكتلةكر ‌أ‌/ن س‌

‌‌‌كر ‌أ‌/ن س‌الكتلة

 .......................................................الاستنتاج:
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‌:‌تغٌٌر‌كتلة‌الكر ‌على‌ن س‌الارت اع‌0تجربة

‌مقدار‌انغماس‌الكر ‌فً‌الرمل‌الارت اع‌عن‌الحو ‌كتلة‌الكر ‌

‌‌‌كر ‌صغٌر 

‌‌‌كر ‌كبٌر 

 .......................................................الاستنتاج:

 ٌقوم‌المعلم‌بمناقشة‌استنتاجات‌الطلبة‌وتجمٌعها‌والتوصل‌الً‌نتٌجة‌نهائٌة‌ -

 

 

 

 

 

 

 

 



146 

حل‌مجموعة‌من‌المسائل‌التطبٌقٌة‌مع‌الطالبات‌علرى‌شركل‌مجموعرات‌عمرل،‌لاٌجراد‌طاقرة‌ -
‌وضع‌الأجسام‌،‌وزن‌الجسم‌...

 

 

 

 

 

عر ‌م هوم‌طاقة‌الوضع‌المرونٌة...‌واستحضار‌مجموعة‌أمثلة‌لأجسا‌تمتلك‌طاقرة‌وضرع‌ -
 مرونٌة.
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 الأهداف السلوكٌة للدرس :

ف طالب الصف الثامن لانون حفظ الطالة -1  صحٌحا و شاملاً.تعرٌفا  أن ٌعر 

 المٌكانٌكٌة المفاهٌم: الطالة

 لانون حفظ الطالة المبادئ:

‌(STEMالأنشطة‌التعلٌمٌة‌)

‌تم‌استخدام‌استراتٌجٌة‌المشروع‌لتن ٌذ‌أ داف‌الدرس‌وتمثلت‌ ذه‌المشارٌع‌فً:

الخاص بالطاقة الهيكاىيكية وقاىوف  Energy Skate Park:Basicsالبرىاهج الحاسوبي 
 حفظ الطاقة

 

 دسط قإٌَ حفظ انطاقة
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 صناعة منجنٌك

 

 

 الأدوات اللازمة

 

 8‌‌ عٌرردان‌بوظررة‌خشرربٌة‌صررغٌر

‌لها‌ن س‌الحجم

 0‌ عٌدان‌بوظة‌كبٌر‌

 غطا ‌قنٌنة‌بلاستٌكٌة 
 مطاط‌‌

 

 

 

 علً مثادئ الهىذسح و صىاعح اِِخ ووُف ذعمل؟ه جزتح عملُح ذعزفذ

 فً وفس الىلد سرجعلىرسرمرعُهتىاء اِِخ الثسُطح تطزَمح سهلح و  سررعلمٍمع هذي الرجزتح 

 آلح المىجىُك هً آلح معزوفح أسرخذمد فً الحزوب لمذف وزاخ الىار علً جُش الأعذاء
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 :هىان طزق عذَذج لعمل آلح المىجىُك َمىىه الرعزف علً تعضها فً الصىر الرالُح
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 الطزق المعزوضح 0 عزَزذٍ الطالثح 00000 حاولٍ اِن ذزوُة المىجىُك تاحذي

 ؟ باعتمادن ...ما هً آلٌة عمل المنجنٌك

 

 

 ؟اللازمة لرمً الحجر بالطالة من أٌن أتى المنجنٌك

 

 

 اذكري تحولات الطالة فً هذا النشاط؟

 

 

‌  
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 ’المرونٌة السٌارة الورلٌة

 

 المواد اللازمة:

 .7×7قطع‌من‌الكرتون‌المضلع‌ .1
 .مقص .0
 .لاصق .2
 .أسٌاخ‌خشبٌة .0
 .مصاصات‌عصٌر .0
 .أغطٌة‌قنٌنة‌بلاستٌكٌة .7
أدا ‌للح ررررر‌)‌قررررد‌ٌكررررون‌سررررٌ ‌ .0

 .لحام(
 .علبة‌كولا‌)‌تنكة( .8

ور ‌لمٌررررع‌أو‌طباشررررٌر‌ملررررون‌ .0
 .للتزٌٌن

 فرد‌سٌلكون‌وأصابع‌شمع. .19

 خطوات العمل:

‌استخدمً‌الطباشٌر‌أو‌ور ‌الللمٌع‌لتزٌٌن‌جانب‌واحد‌من‌الور ‌المقوى‌-1

‌الور ‌المقوى‌كما‌ و‌موضف‌بالصور .ثبتً‌سٌخٌن‌خشبٌن‌على‌اطراف‌‌-0

‌

‌اثقبً‌منتصف‌كل‌غطا ‌باستخدام‌سٌ ‌اللحام‌أو‌أي‌ادا ‌حاد ‌)‌قومً‌بذلك‌بمساعد ‌معلمتك(‌-2

‌قومً‌بقص‌المصاصة‌بالنصف‌ومرري‌سٌ ‌خشبً‌من‌خلالهما.‌-0



152 

مررن‌أن‌‌علررى‌أطررراف‌ ررذا‌السررٌ ‌ثبٌتررً‌العجررلات‌مررن‌خررلال‌الثقررب‌الررذي‌قمررت‌بعملرره‌)‌تاكرردي‌-0

‌العجلات‌تدور‌بحرٌة‌عند‌تثبٌت‌القطعة‌على‌السٌار (

‌
‌

‌الآن‌نثبت‌المطاط‌العرٌ ‌فً‌وسط‌علبة‌الكولا.‌-‌‌7

‌

‌نثقب‌منتصف‌علبة‌الكولا‌من‌كل‌جانب‌ونثبت‌المطاط‌كما‌فً‌الشكل‌-0

‌
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‌الصور نثبت‌أطراف‌المطاط‌الموجود‌بجوانب‌علبة‌الكولا‌بل ها‌على‌سٌاخ‌السٌار ‌كم‌فً‌‌-8

‌

 

‌
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 )آلٌة عمل السٌارة( كٌف سوف تسٌر السٌارة الورلٌة ؟ باعتمادن ...

 

 

 

 ؟اللازمة للتحرن بالطالة السٌارة من أٌن أتت

 

 

 

 اذكري تحولات الطالة فً هذا النشاط؟
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 المرونٌة CDسٌارة 

 

 المواد اللازمة:

أقررررراص‌مرنررررة‌تافلررررة‌غٌررررر‌‌0 .1

 مستخدمة
مرازولا‌فارغرة‌حجرم‌علبة‌زٌرت‌ .0

 صغٌر.
 مطاط. .2
 .خشبٌة‌أقلام‌ .0
 .أغطٌة‌قنٌنة‌بلاستٌكٌة‌0 .0
أدا ‌للح ررررر‌)‌قررررد‌ٌكررررون‌سررررٌ ‌ .7

 .لحام(

 فرد‌سٌلكون‌وأصابع‌شمع. .0
 مشرط. .8

 خطوات العمل:

‌باستخدام‌قلم‌خطاط‌نقوم‌برسم‌شكل‌مقعد‌السٌار ‌على‌علبة‌الزٌت‌ال ارغة.‌-1

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 

‌
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‌الشكل‌مع‌ترك‌طرفه‌الس لً‌متصل‌بالقنٌنة‌‌)بحذر‌شدٌد‌(باستخدام‌المشرط‌نقوم‌بقص‌‌-0

‌
‌

باستخدام‌سٌ ‌اللحام‌نقوم‌بعمل‌أربع‌ثقوب‌فً‌العلبة‌‌)‌مكان‌للعجلات(‌مرع‌مراعرا ‌أن‌تكرون‌‌-2

‌الثقوب‌المتقابلة‌على‌ن س‌المستوى.

‌‌

‌نقوم‌بعمل‌ثقبٌن‌على‌غطا ‌قنٌنة‌الزٌت‌التً‌ ً‌الآن‌جسم‌السٌار ‌.‌-0

‌
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‌أغطٌة‌)العجلات(‌باستخدام‌سٌ ‌اللحام.‌0كذلك‌نقوم‌بثقب‌‌-0

 

‌ثم‌نقوم‌ٌتثبٌت‌الأغطٌة‌فً‌مركز‌الأقراص‌المرنة‌باستخدام‌فرد‌السٌلكون.‌-‌‌7

‌‌

‌نستخدم‌الأقلام‌الخشبٌة‌لوصل‌العجلات‌بالسٌار .‌-0

‌
‌

 

‌
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‌وبعد ا‌نقوم‌بتثبٌت‌الأقلام‌على‌العجلات‌باستخدام‌السٌلٌكون‌-8

‌

‌نثبت‌احدى‌المطاطات‌فً‌ثقبٌن‌غطا ‌السٌار ‌-0

‌

‌نثبت‌سلسلة‌من‌المطاطات‌المتصلة‌مع‌الغطا ‌الرئٌسٌة‌-19

‌
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‌نثبت‌عود ‌خشبٌة‌بشكل‌متعامد‌مع‌محور‌العجل‌الخل ً‌-11

‌

‌

ندخل‌سلسلة‌المطراط‌المتواصرلة‌وتغطٌرة‌فو رة‌السرٌار ‌مرع‌تثبٌرت‌طررف‌السلسرلة‌المطاطٌرة‌‌-10

‌بالعود ‌الخشبٌة‌ول ها‌علٌها.‌

‌

‌

 



160 

 عزٌزتً الطالبة .. 

 )آلٌة عمل السٌارة( كٌف سوف تسٌر السٌارة؟باعتمادن ...

 

 

 

 ؟اللازمة للتحرن بالطالة السٌارة من أٌن أتت

 

 

 

 تحولات الطالة فً هذا النشاط؟اذكري 

 

 

 

 

 

‌
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 ماهٍ آلح روب غىلذتُزغ؟

 

كًةا تةذػب راجَدهيضيةة3 ْةي ػ ةاسة ػةٍ  Rube Goldberg machine آنةة سٔ  ؿٕنةذريشؽ  ٔ

خٓاص  ٔ آنية ييكاَيكية يؼقذة تى تصًيًٓا ُْذعيا رشكم ي انؾ فيّ كثيشاً نتُفيز عهغةهة يةٍ انتفةاػ   

 انًتغهغهة ٔرنك نهحصٕل في انُٓاية ػهب َتيدة صـيشة  ٔ جَداص يًٓة رغيطة خذا0ً 

ظةةاو ؿيةش يفٓةٕو  ٔ يشرةك رغةة   يةغ يةشٔس انةضيٍ تٕعةغ ْةةزا انًصةطه  ٔ صة   يطهةن ػهةب    َ

تؼقيذ0ِ ْزِ انًيكاَيكية انـشي ة تُغ  نًختشػٓةا سعةاو انكاسيكةاتٕس انحاصةم ػهةب خةائضة رةٕنيتضس3 

 .Rube Goldberg ٔانُحا 3 ٔانًختشع الأيشيكي

نهًؼهٕيية4 ي ذ  خٕنذيُ يشج نيظ نتضييغ انٕقت رم صًى لأٔلائك انًُٓذعيٍ انةزيٍ يشيةذٌٔ تطةٕيش 

اساتٓى في ي ادئ انُٓذعة الأعاعية رذٌٔ انحاخة لأٌ يكٌٕ ُْةا  ْةذف يٕخةٕد  ٔ ؿيةش ٔإخت اس يٓ

يٕخٕد قذ يٕقفٓى ػٍ رنك ٔقذ َتح ػٍ يًاسعي ْزا انً ذ  ػذد يٍ اجرتكاسا  انًًيضِ في يدةالا  

 ..انؼهٕو انًختهفة

ًهٓةا ػهةب انتةي تؼتًةذ رشةكم  عاعةي فةي ػتتكٌٕ آنة خٕنذ ريشج يٍ يدًٕػةة يةٍ اتت  ان غةيطة 

 انطاقة انًيكاَيكية ٔ تحٕلا  انطاقة ) ٔضغ إنب حشكية(

رُاء يثم ْزة اتنّ ركم عٕٓنة يٍ  دٔا  يُضنية رغيطة يثم كت  ٔ دٔييُٕ ٔ سٔل  الأطفاليغتطيغ 

 .انًُاديم ٔ كشا  صـيشة ٔ خيظ ٔعياسا  صـيشة ْٔكزا

 

http://www.atfalclub.com/wp-content/uploads/2015/09/10345740_598535410279177_6042371841519965920_n.jpg
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 0 سٔ  ؿٕنذريشؽعزٌزتً‌الطالبة‌....‌بعد‌بنا ك‌لنموذج‌مبسط‌لآلة‌

 اركش  تحٕلا  انطاقة في ًَٕرخك انًصـش0
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Abstract 

  The aim of this study was to investigate the effect of Science, 

Technology, Engineering, and Mathematics (STEM)-based activities on 

critical thinking and technology acceptance among 8
th
 grade female 

students. The researcher used the experimental approach in a quasi-

experimental design. The study was applied to a sample of the study 

population, which consists of all the students of the eighth grade in Nablus 

governorate schools. The sample of the study consisted of (59) students 

divided into two groups, an experimental group and a control group. The 

instruments of the study included: The California 2000 Critical Thinking 

Skills test, which consisted of (34) multiple choice items, dealt with five 

critical thinking skills (analysis, inductive, inference, deductive, and 

evaluation), and questionnaire of (TAM), which included (3) areas and (17) 

items. The validity of the instruments was verified by specialists. The 

reliability coefficient for the two instrument of the study was calculated 

using Cronbach’s Alpha which was (0.88) for both instruments. The 

findings of the study showed that there are statistical significant differences 

at (α ≤ 0.05) between the experimental group (the students who studied the 



c 

unit of energy for science and the unit of measurement of mathematics 

using activities based on the STEM) and the control group (the students 

Who studied the same units in the traditional way) in the total score and 

sub scores of the California 2000 test of critical thinking skills in the favor 

of the experimental group. In addition, there is a statistical significant 

difference at (α ≤ 0.05) between the mean responses of the experimental 

group students and the control group students in the Technological 

Acceptance Model (TAM) as a total and separately in each of the domains 

in the favor of the experimental group indicating the effectiveness STEM 

strategy in developing critical thinking skills. In the light of these findings, 

the researcher recommended the Ministry of Education and Higher 

Education to review the curricula of science and mathematics in away that 

insure the integration of science, technology, engineering and mathematics 

disciplines in an enter disciplinary and applied approach. Additionally 

teacher training programs should be reorganized in order to improve the 

contant knowledge and critical thinking skills of teachers and pre-service 

teachers based on STEM curriculum approach. Moreover, the researcher 

recommended conducting more studies regarding its effect by using other 

samples in different environments. 

 


