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 الإىداء

 .. .إلى معممنا الأول وسيد البشرية، نبي الرحمة ونور العالمين

 محمد بن عبد الله )عميو أطيب الصلاة والتسميم(.

وا في قمبي حب غرسعادتي بخيوط منسوجة من قموبيم، و وحاكوا سإلى من كبرت بحنو عيونيم، 
.. إليكم يا من تقف الكممات عاجزة عن .رووا بدعائيم أحلامي فأزىرت نجاحاتيالعمم والمعرفة، و 

 .. أبي وأمي.... يا رمز الحب والتضحية والحنان.الحديث عنكم

 .. .طوةخطوة بخ إلى رفيق دربي الذي أمسك بيدي وسار معي نحو الحمم

 ... شريك حياتي )يزيد(.بمسم روحي وبسمة قمبيمصدر أممي و 

 .. .ري في عروقي ويميج بذكراىم فؤاديإلى من حبيم يج

 .اليادي(وتي )بلال، يحيى، حمزة، عبد أخ

 .عبير(... أختي )إلى شقيقة روحي التي تقاسمت معيا أنفاسي وضحكاتي

 ... ابن أختي )أسامة(.رؤيتوالذي ملأ قمبي فرحاً ب ميجة الفؤاد وبسمة الحياةإلى 

 .(أسيلأختي ). ..إلى أختي التي لم تمدىا أمي وسكنت أعماق قمبي

 ... .)حماتي الغالية( الحنون إلى القمب الطيب

 ةالثاّنيعائمتي عائمتي و .. .إلى من أسكنوني المحبة والطمأنينة ومنحوني الثقة والأمل

 .(ىناديصديقتي ).. .برفقتيا وكانت رمزاً لمصداقة والإخلاصإلى من أنارت قمبي 

 .. إلى وطني الحبيب فمسطين.الوطنية( النّجاحإلى جامعتي الغالية )جامعة 

 .ني حرفا فنأى سراب الجيل عن ناظريإلى كل من عمم

 المتواضعة، راجياً من الله التوفيق والصلاح في الدنيا والآخرة. الدّراسةإليكم جميعاً أىدي ىذه 

 الباحثة
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 الشكر والتقدير

منّ عميّ بروح الصبر، وألبسني و وجل الذي وفقني لإتمام ىذا البحث  أشكر الله عز           
 ثياب الصحة والعافية.

الفاضل وجيو ضاىر، الذي أشرف متنان إلى الأستاذ الدكتور أتقدم بجزيل الشكر والا           
عمى دراستي ىذه، وأحاطني بالرعاية العممية والإرشادية في جميع مراحل رسالتي، وكذلك شكري 

 موصول إلى أعضاء لجنة المناقشة اعترافاً مني بفضميم في تقويم رسالتي.

 ،مساعدتيو ساىم في  ،أوجو باقة شكري وعظيم امتناني إلى كل من ساندني ،وأخيرا           
 إلى النور. الرّسالةوأعانني حتى خرجت ىذه  ،ومد لي يد العون

 الباحثة
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 الإقرار
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 وعلاقتيا بفاعميتيم الذّاتيّة معمّمي الرّياضيّات
 

The Characteristics of Beautiful Mathematical 

Problem from the Perspective of Math Teacher, and its 

relationship to their self-efficacy 
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 أ. د. وجيو ضاىر
 الممخص

 معمّميالجميمة من وجية نظر  الرّياضيّةإلى معرفة صفات المشكمة  الدّراسةىدفت ىذه          
 .الذّاتيّةوعلاقتيا بفاعميتيم  الرّياضيّات

تم اختيارىم  ،ومعممة رياضيات في مديرية نابمس ا( معمم221من ) عيّنة الدّراسةتكونت          
من العام الدراسي  الأوّلبطريقة عشوائية طبقية تبعاً لمتغير النوع، وذلك في الفصل الدراسي 

 الرّياضيّةمن استبانتين، واحدة لتحديد صفات المشكمة  الدّراسة(. تكونت أداة 2018/2019)
حلّ مشاكل في  الذّاتيّة، والأخرى لقياس فاعميتيم الرّياضيّات معمّميالجميمة من وجية نظر 

، وتم التحقق من صدقيما وثباتيما بعرضيما عمى محكمين وقياس ثباتيما باستخدام رياضيّة
تم استخدام اختبار التحميل العاممي   الدّراسةيق أىداف (. لتحقCronbach's Alphaكرونباخ ألفا )

((Factor Analysis  الاستبانةلتقسيم فقرات ( إلى مجالات، واختبارtلمعينة الواحدة ) (One 

sample t-test )والمستوى الجيد  متوسطلمقارنة المتوسط الحسابي لكل مجال مع  المستوى ال
(، واختبار تحميل التباين Independent samples t-testمستقمتين )( لعينتين tاختبار )، و تّجاهللا

أثر متغيرات  ( لدراسة'Scheffeختبار الفروق البعدية )ا(، و One Way Anovaالأحادي )
 معمّمينظر  ات، سنوات الخبرة، المؤىل العممي( في وجيالتّعميميّةالنوع, التخصص، المرحمة )

 الذّاتيّةفاعميتيم  نحوالجميمة، وأثرىا في وجية نظرىم  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات
لمعرفة العلاقة  Pearson Correlation)رتباط بيرسون )ا، وأيضاً معامل حلّ مشاكل رياضيّةفي 

 .حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةالجميمة والفاعمية  الرّياضيّةبين صفات المشكمة 



 
 

 ن‌

 الرّياضيّةصفات المشكمة  نحون معمّميات الاتّجاىالتالية: مستوى  النّتائج الدّراسةأظيرت          
عالي  الجميمة لممجالات )مبنى المشكمة وحميا واضحان أو منتظمان، حل المشكمة يتطمب تفكيراً 

المستوى( ىو أعمى من المرتفع بشكل دال إحصائياً، ولممجالات )المشكمة أو حميا مألوفان أو 
ن، حل المشكمة معقد أو غير متوقع، المشكمة صعبة أو معقدة أو مركبة( ىو واضحان أو سيلا

ن معمّمي. مستوى تصور ال(α=0.05) الدّلالةأعمى من المتوسط بشكل دال إحصائياً عند مستوى 
لممجالات )استطاعة المعمم حل مشكلات "صعبة" بنفسو،  حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةلفاعميتيم 

استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"( ىو أعمى من المرتفع بشكل دال إحصائيا، و لممجال 
)الصعوبة في تعميم مشكلات "صعبة"( ىو أعمى من المتوسط بشكل دال إحصائياً عند مستوى 

( في α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّة . لا توجد فروق ذات دلالة(α=0.05) الدّلالة
الجميمة تعزى إلى  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّميوجيات نظر متوسطات 

 إحصائيّةمتغيرات )النوع، التخصص، سنوات الخبرة، المؤىل العممي(. لا توجد فروق ذات دلالة 
الجميمة تعزى إلى  الرّياضيّةصفات المشكمة نحو  الرّياضيّات معمّميوجيات نظر متوسطات في 

في جميع المجالات عدا المجال )حل المشكمة معقد أو غير متوقع( توجد فروق  التّعميميّةالمرحمة 
العميا في  ساسيّةالعميا( لصالح المرحمة الأ ساسيّةالدنيا و الأ ساسيّةدالة إحصائياً بين المرحمتين )الأ
 متوسطات في (α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةات دلالة ىذا المجال. لا توجد فروق ذ

تعزى إلى متغيرات  حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةفاعميتيم  نحو الرّياضيّات معمّميوجيات نظر 
في  إحصائيّة، سنوات الخبرة، المؤىل العممي(. لا توجد فروق ذات دلالة التّعميميّة)النوع، المرحمة 

تعزى إلى  حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةفاعميتيم  نحو الرّياضيّات معمّميوجيات نظر متوسطات 
التخصص في المجال )الصعوبة في تعميم مشكلات "صعبة"(، أما المجال )استطاعة المعمم حل 

، غير ذلك( الرّياضيّاتبين تخصصي ) إحصائيّةمشكلات "صعبة" بنفسو( يوجد فروق ذات دلالة 
، وفي المجال الرّياضيّات، غير ذلك( لصالح أساليب الرّياضيّاتو)أساليب  الرّياضيّاتلصالح 

بين التخصصين  إحصائيّة)استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"( توجد فروق ذات دلالة 
رتباطية موجبة ضعيفة دالة إحصائياً ا. وجود علاقة الرّياضيّات، غير ذلك( لصالح الرّياضيّات)

مجال )مبنى المشكمة وحميا واضحان أو منتظمان( والمجالات )استطاعة المعمم حل بين ال
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وجود علاقة ارتباطية موجبة  .(ة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"مشكلات "صعبة"، استطاع
عالي المستوى( والمجالات  ضعيفة دالة إحصائياً بين المجال )حل المشكمة يتطمب تفكيراً 

كلات "صعبة"، استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"(. وجود )استطاعة المعمم حل مش
علاقة ارتباطية موجبة ضعيفة دالة إحصائياً بين المجال )المشكمة أو حميا مألوفان أو واضحان أو 
سيلان( والمجالات )استطاعة المعمم حل مشكلات "صعبة"، استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات 

ية موجبة ضعيفة جداً دالة إحصائياً بين المجال )حل المشكمة معقد "صعبة"(. وجود علاقة ارتباط
قة ارتباطية أو غير متوقع( والمجال )استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"(. وجود علا

ضعيفة دالة إحصائيًا بين المجال )المشكمة صعبة أو معقدة أو مركبة( موجبة ضعيفة جداً و 
مشكلات "صعبة"، استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"( )استطاعة المعمم حل  والمجالات

عمى الترتيب. وجود علاقة ارتباطية سالبة ضعيفة جداً بين المجال )حل المشكمة معقد أو غير 
 متوقع( والمجال )الصعوبة في تعميم مشكلات "صعبة"(.

عداد برامج لتعريف  لمرّياضيّاتبضرورة  الإىتمام بالجانب الجمالي  الدّراسةأوصت           وا 
في إقبال  ، فيي تساعدىتمام بيا في مناىجنا ومدارسناوالا لمرّياضيّاتن بالجوانب الجمالية معمّميال

وليا علاقة بالتفكير وحل المشكلات والإبداع، كما ليا علاقة ايجابية كما  الدّراسةالمتعممين عمى 
بإقامة برامج  الدّراسة. كما أوصت كل رياضيّةحلّ مشافي  الذّاتيّةمع الفاعمية  الدّراسةتبين من 
 .الرّياضيّةلدييم في حل المشاكل  الذّاتيّةن لتنمية الفاعمية معمّميتدريبية لم
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 الأوّلالفصل 

 أىميتيا()خمفيتيا و  الدّراسةمشكمة 

 الدّراسةمقدمة  1.1

ميما كانت ثقافتو وميولو، فيو يحتاجو  الإنسانحيزاً ميماً في حياة  الرّياضيّاتيأخذ عمم          
ليا دور ميم في تقدم الأمم و في مقدمة العموم،  الرّياضيّاتتأتي  .في أغمب قراراتو اليومية

فيي ، (2009 ساىم بو في حل المشكلات التي تواجو المجتمع )عباس والعبسي،تلما ، ونيضتيا
اساس العموم واليندسة وليا تأثير كبير في التقدم التكنولوجي والثقافي لممجتمع، ولكن قد يحدث في 

 ,Mordukhovich) منيابأن ييتم الناس بالعنصر المجرد فقط  الرّياضيّاتالتفكر والحديث عن 

من جاذبية خاصة وسحر أخّاذ وبريق مبير، فيي  الرّياضيّات(، غير مدركين ما تتمتع بو 2011
ىي مادة البناء في أبحاث الفضاء والفمك والأجيزة كر وشحذ المواىب وبناء العقول، و الف مادة إيقاظ

يا وانتقمت بالناس من عالم إلى عالم فيوتغمغمت  ،الإلكترونية التي دخمت جميع مجالات الحياة
 اخر.

الجمالية والمتعة  منيم عديدالييتمون بجمال عمميم، وقد استمد  تالرّياضيّابعض عمماء          
 ،والبراىين اتالنّظريّ ، مشيراً إلى الجمال والأناقة في التعاريف والمشكلات و الرّياضيّةالبحوث من 

الجمال الرياضي ىو شعور ىنري بوينكاري: " النّظريّ الفرنسي والفيزيائي  الرّياضيّاتوكما قال عالم 
بعض لكن (. Breitenbach, 2015الحقيقيين" ) الرّياضيّاتجمالي حقيقي يدركو جميع عمماء 

ىو تمقين لمميارات الحسابية وبعض القوانين واستراتيجيات  الرّياضيّاتيعتقد أن تدريس ن معمّميال
لا يندرج ضمن الأمور الجوىرية التي يحمميا  الرّياضيّاتإن ىذا النيج في تدريس  ،الحل المختمفة

بعيداً عن جماليا ، الرّياضيّاتعن  الطّالبالموضوع، فيو يساىم في بمورة تصور خاطئ في ذىن 
. (2007تناولو ومناقشتو مع طلابنا )جابر،  -بلا شك -الحقيقي الذي ينعكس منيا والذي عمينا 

جماليا لا يأتي عن طريق معرفة دلالتيا وتطبيقاتيا في الحياة والعموم  تذوّق و  الرّياضيّاتحب 
ولكن يأتي أيضاً عن طريق اكتشاف جماليا الذاتي وقوتيا المتمثمة في أنماطيا  ى فقط،الأخر 
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وتفسح المجال مرنة  الرّياضيّاتتدريس وتركيباتيا وتعميماتيا، وىذا يأتي عن طريق جعل طرق 
تاحة  الرّياضيّةفي حل مشاكميا ومناقشة المواقف  النّجاحو  وتركيباتيايا اكتشاف أنماطأمام  وا 
 (.2004 وتطبيقاتيا )خضر، الرّياضيّةتبادل الأفكار ل الفرصة

يتطمب من المتعمم استعدادات خاصة كالانتباه  الرّياضيّات، تعميم ذلكلى إبالاضافة          
كالأنماط والأرقام والتفكير المنطقي والتخيل  الرّياضيّةالجمالي لممشكلات تذوّق والتركيز والصبر وال

من المعمم جيدا وأسموب  الرّياضيّاتوليذا يتطمب تعميم  ،والتساؤل، كما يحتاج إلى جيد ومثابرة
 ،وجعميا ممتعة وجميمة ،لو الرّياضيّاتوتحبيب  ،تدريس جيدا في التعامل مع المتعمم وكسب عقمو

والقدرة عمى التعامل مع  ،قمية والعلاقات وتعزيز الإستنتاج العقميوالتركيز عمى المحاكمة الع
 (.2007المجردة )محسن،  الرّياضيّةالأفكار 

ويجب  ياوتعميم الرّياضيّاتفي تعمم  ساسيّةمن الأىداف الأ يعد الرّياضيّةل المشكلات ح         
التي توفر الفرص لجميع التلاميذ وأن تعد المناىج بالطريقة  ،تضمينيا في جميع المراحل الدراسية

ىي في  الرّياضيّةالمشكمة  .(2009 ،)العتري لتنمية قدراتيم عمى حل المشكلات وتنمية تفكيرىم
منيا ومن استراتيجياتيا مؤشراً قوياً عمى قدرتو  الطّالب، ويعد تمكن الرّياضيّاتأعمى ىرم 

في كونيا النتاج الأخير لعممية التعميم والتعمم،  الرّياضيّةوتكمن أىمية حل المشكمة  ،الرّياضيّة
نما ىي وسائل وأدوات تساعد الطمبة عمى  فالمعارف والمفاىيم والميارات لا تعد ىدفاً بحد ذاتيا وا 

 (.2012السمومي،  & ، خشانحل مشكلاتيم )النذير

الأمور التي ىم إلى أن من أ الدّراساتكثير من المقد أشارت فبالإضافة إلى ما تقدم،          
الفاعمية ىو وجود معمم يتمتع بدرجة عالية من  مبةالمستوى التحصيمي لمط وترفععممية التعمم  تسيل
أصحاب فاعمية الذات العالية يمتمكون القدرة عمى يرى باندورا أن (. Bandura, 1977) الذّاتيّة

 ساسيّةمن المحددات الأ الذّاتيّة توفاعميإدراك الفرد ليعد لأنشطة والميام الموكمة إلييم، و القيام با
والتحدي والمثابرة في المواقف الصعبة من أجل  لمسموك وأساليب التعامل مع الضغوط النفسية

 التّدريسفي  الذّاتيّةالفاعمية  (Bandura, 1997) باندورا ويعرف .(2119 ،الإنجاز)عبد الله والعقاد
إلى  ىاوتنفيذ الصحيحة لموصول التّعميميّةبأنيا معتقدات المعمم حول قدرتو عمى تنظيم الإجراءات 
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تؤثر في أنماط التفكير والانفعالات التي تحدث خلال  الذّاتيّةالتحصيل المطموب، ويرى أن الفاعمية 
 .بةالتفاعلات الصفية، وتؤثر عمى فاعمية المعمم مع الطم

، إلا أن الاىتمام بو قميل حتى الآن، وتأتي لمرّياضيّاتبالرغم من أىمية الجانب الجمالي و          
 الرّياضيّةلمحاولة سد فجوة في ىذا المجال. البحث الحالي ييتم في مواصفات المشكمة  الدّراسةىذه 

 .الذّاتيّة فاعميتيموعلاقتيا ب الرّياضيّات معمّميالجميمة من وجية نظر 

  الدّراسةمشكمة 2.1 

 الرّياضيّات معمّميو  طمبةتلاحظ الباحثة من خلال الاحتكاك مع المجتمع بشكل عام وال         
معظم وأن  سمبية وتتجو نحو القمق والنفور والخوف، الرّياضيّاتالشائعة عن  خاصة أن النظرة
 ،غالبيتيم بشعور قوي بالإخفـــاق عنديقترن  صعباً  اً مدرسي اً موضوعـ الرّياضيّاتالناس يـرون 
، ات والامتحانــات وفي الخوف من النتيجة الخاطئةلاختبار تنحصـر في ا الرّياضيّاتوذكرياتيم عن 

، ولا يرون الجانب الإيجابي والجمال الحقيقي في اتالنّظريّ وأنيا مادة مجردة مميئة بالأرقام والرموز و 
 .الرّياضيّات

يلاحظ  الرّياضيّاتفي أساليب تدريس  الدّراساتكثير من الالإطلاع أيضاً عمى من خلال          
 ،أن الجانب المعرفي والمياري قد نالا اىتماماً كبيراً مقارنة بالجانب الوجداني بصفة عامة

لمبحث في مواصفات المشكمة  الدّراسةبصفة خاصة. من ىنا تسعى ىذه  الرّياضيّاتوجماليات 
وتتحدد مشكمة . الذّاتيّة فاعميتيموعلاقتيا ب ،الرّياضيّات معمّميالجميمة من وجية نظر  الرّياضيّة
 : لتاليالرئيس ا السّؤالفي الإجابة عن  الدّراسة

؟ وما ىي علاقتيا الرّياضيّات معمّميالجميمة من وجية نظر  الرّياضيّةما صفات المشكمة 
 ؟الرّياضيّات معمّميمن وجية نظر  الرّياضيّةفي حل المشكمة  الذّاتيّةبالفاعمية 
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  الدّراسةأىمية  3.1

والتي قد يستفيد  ،صول إليياالتي يمكن الو  النّتائجالعممية من  الدّراسةأىمية ىذه تأتي          
من الممكن أن  وكذلك .الرّياضيّةلجمال المشكلات  بةالطمتذوّق في تقييم  الرّياضيّاتمعممو منيا 

عن طريق دمج المزيد من  ،يستفيد منيا صناع القرار ومؤلفو المناىج في قطاع التربية والتعميم
ن تستفيد منيا ىي كميات أالجميمة في المنياج المدرسي. فئة ثالثة من الممكن  الرّياضيّةالمشاكل 

 لمجمال الرياضي. ضيّاتالرّيا معمّميو  بةالطم تذوّقالتربية في تطوير برامج تسيم في تنمية 

التي  الدّراساتمن أوائل  تعدّ  أنيافي ة النّظريّ  الدّراسةأىمية ىذه تكمن من ناحية أخرى،          
في  الدّراساتف ،-عمى حد عمم الباحثة- ، ألا وىو الجانب الجماليالرّياضيّاتتيتم بجانب ميم من 

 الذّاتيّةالحالية تبحث تأثير متغير الفاعمية  الدّراسةوكذلك فىتمام. الى إىذا المجال قميمة وبحاجة 
الجميمة، وىو جانب لم يبحث من قبل. ومن ىنا،  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الاتجاىاتعمى 

 ندرةالحالية قد تفتح المجال أمام دراسات أكثر عمقاً في ىذا المجال وخصوصاً مع  الدّراسةف
 .الرّياضيّاتالتي تناولت جماليات  الدّراسات

 الدّراسةأىداف  4.1

، وما لو من قدرة تكوين أنماط وتناسقات وعجائب، تجعل الرّياضيّاتإن إدراك جمال          
ىي أيضاً والقوانين فحسب، بل  اتالنّظريّ ليست مادة معرفية تركز عمى المجردات و  الرّياضيّات

 الفنيّةبالسياقات  الرّياضيّاتكما أن دمج مواضيع  ،موضوع حيوي ومحبب ومثير لمبحث والفضول
 ،مبةما يجعل تعمميا مبرراً ومحبباً عند الط ،الرّياضيّةيساىم في إعطاء المعاني لبعض المواضيع 

 ،في المراحل المختمفة الرّياضيّاتأكدت أىداف مناىج و  ،الداخمية نحو ىذا التعمم دافعيتيمويزيد من 
 وتعزيز ميمو نحو تعمميا ،لدى المتعمموتقديرىا وتذوّقيا  الرّياضيّاتعمى أىمية غرس حب جمال 

الجميمة من  الرّياضيّةصفات المشكمة  ستقصاءإلى ا الدّراسةتيدف ىذه كما (. 2015)عباس، 
من متغيرات )النوع،  كما تسعى إلى التعرف عمى أثر كل .الرّياضيّات معمّميوجية نظر 

 الرّياضيّات معمّمي، سنوات الخبرة، والمؤىل العممي( في وجيات نظر التّعميميّةالتخصص، المرحمة 
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الحالية تبحث تأثير  الدّراسة فإن ،الجميمة. بالاضافة الى ما تقدم الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو
تجاه صفات  الرّياضيّات معمّميوجيات نظر عمى  حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةمتغير الفاعمية 

 الجميمة. الرّياضيّةالمشكمة 

 الدّراسةأسئمة  5.1

 :الآتيةإلى الإجابة عن الأسئمة  الدّراسةسعت          

 ؟الرّياضيّات معمّميالجميمة من وجية نظر  الرّياضيّةما مجالات صفات المشكمة  .0

 الجميمة؟ الرّياضيّةنحو صفات المشكمة  الرّياضيّات معمّميات اتّجاىما  .2

 ( فيالمؤىل العممي، سنوات الخبرة، التّعميميّةالمرحمة  التخصص، ،نوعال)ما أثر متغيرات  .2
 الجميمة؟ الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمينظر  اتوجي  متوسطات

 ؟حلّ مشاكل رياضيّةفاعمية الذات في مجالات ما  .4

 ؟حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةفاعميتيم نحو  الرّياضيّات معمّميات اتّجاىما  .5

 ( في، سنوات الخبرة، المؤىل العمميالتّعميميّةتخصص، المرحمة ال نوع،ال)ما أثر متغيرات  .6
 ؟حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةنحو فاعميتيم  الرّياضيّات معمّميمتوسطات وجيات نظر 

صفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمينظر  متوسطات وجيات ىل يوجد علاقة بين .7
 ؟الرّياضيّة المشكلاتفي حل  الذّاتيّةالجميمة وفاعميتيم  الرّياضيّة
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 الدّراسةفرضيات  6.1

 :الآتيةصيغت الفرضيات الصفرية  الدّراسةاستناداً إلى أسئمة          

وجيات  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  .0
النوع لمتغير  الجميمة تعزى الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمينظر 

 ن، معممات(.معمّمي)

وجيات متوسطات ( في α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  .2
التخصص  لمتغيرالجميمة تعزى  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمينظر 

 )تربية ابتدائية، أساليب رياضيات، رياضيات، غير ذلك(.

وجيات  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  .2
المرحمة  لمتغيرالجميمة تعزى  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحوالرياصيات  معمّمينظر 

 ، أكثر من مرحمة(.ثانويّةعميا، مرحمة  أساسيّةدنيا، مرحمة  أساسيّة)مرحمة  التّعميميّة

وجيات  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  .4
الخبرة  لمتغيرالجميمة تعزى  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمينظر 
 سنوات(. 10سنوات، أكثر من  10-5سنوات،  5ية )أقل من التّدريس

وجيات  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  .5
المؤىل  لمتغيرالجميمة تعزى  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمينظر 

 العممي )دبموم، بكالوريوس، ماجستير(.

( في وجيات نظر α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  .6
 نوعال لمتغيرعزى ت حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة فاعميتيم نحو الرّياضيّات معمّمي

 ن، معممات(.معمّمي)
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وجيات  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  .7
لمتغير عزى ت رياضيّةحلّ مشاكل في  الذّاتيّة فاعميتيم نحو الرّياضيّات معمّمينظر 

 التخصص )تربية إبتدائية، أساليب رياضيات، رياضيات، غير ذلك(.

وجيات  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  .8
المرحمة  لمتغيرتعزى  حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةفاعميتيم  نحو الرّياضيّات معمّمينظر 

 ، أكثر من مرحمة(.ثانويّةعميا، مرحمة  أساسيّةدنيا، مرحمة  أساسيّة)مرحمة  التّعميميّة

وجيات  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  .9
متغير سنوات لعزى ت حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة فاعميتيم نحو الرّياضيّات معمّمينظر 
 سنوات(. 10سنوات، أكثر من  10-5سنوات،   5أقل من )الخبرة 

وجيات متوسطات ( في α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  .01
المؤىل  لمتغيرتعزى  حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة فاعميتيم نحو الرّياضيّات معمّمينظر 

 العممي )دبموم، بكالوريوس، ماجستير(.

 اتوجي متوسطات ( بينα =.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا يوجد علاقة ذات دلالة  .00
في حل  الذّاتيّةالجميمة وفاعميتيم  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمينظر 

 .الرّياضيّة تمشكلاال

 الدّراسةحدود  7.1

 : الآتيةبالحدود  الدّراسةتتحدد          

في المدراس الحكومية  الرّياضيّات معمّميعمى في تعميم نتائجيا  الدّراسةاقتصرت ىذه 
كما  .2018/2019لمعام الدراسي  الأوّلالتابعة لمديرية التربية والتعميم في نابمس، خلال الفصل 

وعمى الأدوات  ،في تعميم نتائجيا عمى المفاىيم الإجرائية الواردة فييا الدّراسةاقتصرت ىذه 
 المستخدمة فييا ومدى صدقيا وثباتيا.
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 الدّراسةمصطمحات  8.1

 لمصطمحاتيا: الآتيةالتعريفات  الدّراسةتعتمد          

حالة فكرية وجدانية تتكون لدى الفرد نتيجة مروره بخبرات وتجارب : الرّياضيّاتنحو  تّجاهالا 
 (.2017)بارود،  الرّياضيّاتوالمعتقدات التي تتعمق بفيستجيب بالقبول أو الرفض إزاء الأفكار 

 الاستبانةعمى فقرات  الرّياضيّاتومعممات  معمّمي: ىي استجابة إجرائياً  الرّياضيّاتنحو  تّجاهالا 
في حميا معبراً عنيا كمياً بالعلاقة  الذّاتيّةوفاعميتيم  ،الجميمة الرّياضيّةت المشكمة حول صفا

 اتيم نحوىا.اتّجاىالتي تعبّر عن  الرقمية

: مفيوم يرتبط بعمميات التفسير والتمثيل والتفاعل الرياضي لمعالم الحقيقي الرّياضيّاتجمال 
(Boss, 2006.) 

، ولا يكون لديو حل الطّالبموقف جديد ومميز يتحدى قدرات  :(Problem) الرّياضيّةالمشكمة 
( عمى أنيا موقف رياضي أو حياتي 2010أبو زينة )(. يعرفيا 2010جاىز في حينو )اليويدي، 

 .السّابقة الرّياضيّةجديد يتعرض لو التمميذ، ويتطمب حمو استخدام المعمومات 

: مجموعة من الأحكام التي لا تتصل بما ينجزه الفرد فقط، ولكن تتصل أيضاً الذّاتيّةالفاعمية 
(. يعرفيا باندورا Banadura, 1983الشخصية )بالحكم عمى ما يستطيع إنجازه، وىي نتاج لمقدرة 

(Banadura, 1997 أيضاً بأنيا: اعتقادات الفرد حول قدرتو عمى تنظيم المخططات العممية )
 ، لموصول إلى الأىداف المرغوبة.وتنفيذىا المطموبة
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 الثاّنيالفصل 

 السّابقة الدّراساتو  النّظريّ الإطار 

 النّظريّ الإطار  1.2

 السّابقة الدّراسات 2.2

 السّابقة الدّراساتعمى  التّعقيب 3.2
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 الثاّنيالفصل 

 السّابقة الدّراساتو  النّظريّ الإطار 

 تحدّثت النّظريّ في الاطار ف. السّابقة الدّراساتو  النّظريّ يتناول ىذا الفصل عرضاً للإطار 
في  الذّاتيّةعن الفاعمية  تحدّثت، كما الرّياضيّات، وجماليات الرّياضيّاتنحو  تّجاهالا الباحثة عن

التي تتعمق  السّابقة الدّراساتعرضت الباحثة  السّابقة الدّراساتحل وتعميم مشاكل رياضية. في 
وأثرىا في الفعل  الذّاتيّةلفاعمية ، واالرّياضيّات، جماليات الرّياضيّاتنحو  تّجاهبالمعتقدات والا

 الرياضي.

 النّظريّ الإطار  1.2

 :الرّياضيّاتنحو  تّجاهالا 

 ,Ernestعمى أنيا مادة صعبة، باردة ومجردة ) الرّياضيّاتالكثير من الناس ينظرون إلى 

 ,Buxtonخرون إلييا بأنيا مادة ثابتة غير قابمة لمتغيير، سطحية وغير مجدية )آ(. وينظر 1996

غالباً ما ينظرون إلييا عمى  الرّياضيّاتن الذين ترتبط وظائفيم في و (. حتى العمماء والميندس1981
لمنيوض بنظرياتيم  النّتائجو  اتالنّظريّ أنيا مخزون جيد يمكنيم من خلالو استخدام الصيغ الجاىزة و 

ليست فنية أو بيا أية قيمة  الرّياضيّات(. يعتقد الناس عموما أن Peterson, 1996الخاصة )
عمى أنيا أفكار مجردة وبعيدة عن  الرّياضيّاتجمالية، وربما يرجع ىذا الاعتقاد إلى التعامل مع 

في حياتنا إلا أن  الرّياضيّاتعمى الرغم من أىمية و (.2015الواقع الحسي الممموس )عباس، 
يعود  وربما، ويجدون صعوبة في تعمميا الرّياضيّاتبة يشعرون بعدم الرضا عن مادة غالبية الطم

 الرّياضيّات معمّمي، حيث يقدم معظم ياة في تدريسالسمبي للأساليب المتبعا التوجو ىذ فيالسبب 
مدى  والتأكد منفي اكتشافيا،  ونيمدون أن يشارك ةجاىز  الرّياضيّة اتالنّظريّ العلاقات و  بتيملطم

 .(2017صحتيا، مما يحد من تفكيرىم ويصنع قيداً عمى العممية الإبداعية لدييم )بارود، 
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 ،الرّياضيّاتيعد الجانب الوجداني من الجوانب الميمة التي يجب عدم إغفاليا أثناء تدريس 
من الاىتمام  ىتمام بالجانب المعرفي لا بدّ والذي ينعكس بالتأكيد عمى تعمميا. فبالإضافة إلى الا

البعد  ق تذوّ و  ،ومكانتيا الرّياضيّاتمن خلال التركيز عمى قيمة  لمرّياضيّاتبالجانب الإنفعالي 
دراك طبيعة  ،وتنمية التفكير المنطقي ،الجمالي وتطبيقاتيا الميمة في الحياة. فمن  الرّياضيّاتوا 

التي يتعمميا  الرّياضيّاتنحو  الطّالب اتّجاه، فالرّياضيّاتيجابية نحو إات اتّجاىالضروري تنمية 
لمامو بيا وتوظيفو ليا. ومن ىنا  ،فيو يؤثر في مدى تقبمو لمفاىيميا ،يؤثر في سموكو نحوىا وا 

ات تّجاىوتوجيييا توجيياً سميماً، فالا واكتسابيا ات سميمةاتّجاىكانت أىمية التعميم والتعمم في خمق 
والتي يكتسبيا بعض الطمبة تصبح من العوامل التي تعوق تعمم  الرّياضيّاتالسمبية التي تتكون ضد 

يجابية لدى إات اتّجاىفإن تنمية  بالتاّليو (، 2009لعتري، والاستمرار في دراستيا )ا الرّياضيّات
، الرّياضيّاتيعد من الأىداف الميمة التي ينبغي تحقيقيا أثناء تدريس  ،الرّياضيّاتالطمبة نحو 

ىم أكثر قدرة من غيرىم عمى تعمميا، فقد  الرّياضيّاتايجابي نحو مادة  اتّجاهفالطمبة الذين لدييم 
 الرّياضيّةوجود علاقة ارتباطية موجبة بين القدرة عمى حل المشكلات  الدّراساتأثبتت بعض 

ات اتّجاىو  الرّياضيّاتالطمبة نحو مادة  اتّجاهىناك من يربط بين ، و الرّياضيّاتنحو  تّجاهوالا
ويقمدون سموكو ويتمفظون بعباراتو  ،ات معمميم ومعتقداتواتّجاىيم نحوىا، فالطمبة يتشربون معمّمي
 (.2001)بدر، 

( في دراسة أجراىا أن ىناك اختلافات في النظرة والمعتقدات حول Sam, 1999وجد سام )
 الرّياضيّاتومن يدعون أنيم يكرىونيا، فمحبو  الرّياضيّاتبين من يدعون أنيم يحبون  الرّياضيّات
فييا يعزو إلى الجيد  النّجاحعتبارىا تحدياً وأن با الرّياضيّاتلى النظر إلى صعوبة إيميمون 

ويعزو الفشل فييا  ،كعقبة الرّياضيّاتوالمثابرة، أما من يكرىونيا فيميمون إلى النظر إلى صعوبة 
 معمّميخرين )خاصة الموروثة أو وضع الموم عمى الآ الرّياضيّةإلى افتقارىم إلى القدرة 

 المتحدة المممكة في والطلاب نمعمّميعينة ال أن معظم( Sam, 1999وأضاف سام )(. الرّياضيّات
 نظرائيم أن حين امتلاك قدرة رياضية موروثة، في ىو الرّياضيّات في النّجاح سببأن  يميمون إلى
 تشير ذلك، إلى يعود إلى الجيد والمثابرة. وبالإضافة الرّياضيّاتفي  النّجاحيقولون بأن  الماليزيين
 الرّياضيّات ومعمّم قدمو الذي والدافع التّدريس أساليب أن إلى أجراىاالمقابمة التي  بيانات
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مواقفيم  تشكيل عمى المؤثرة العوامل أىم كانت الأب( )خاصة أمورىم وأولياء المستجيبين،
 ونظرتيم إلييا. الرّياضيّات من ومعتقداتيم

 الرّياضيّاتنحو  ثانويّةطمبة المرحمة ال اتّجاه( أن من أسباب ضعف 2017يذكر بارود )
 .الرّياضيّاتلميارات ما وراء المعرفة في مادة يم تدني مستوى التحصيل ومستوى امتلاكىو 

 :الرّياضيّاتجمال 

وما ليا من قدرة في تكوين أنماط وتناسقات وعجائب تجعل  الرّياضيّاتجمال تذوّق إن 
والقوانين المجردة، بل موضوع حيوي  اتالنّظريّ ليست مادة معرفية فقط تركز عمى  الرّياضيّات

في المراحل المختمفة عمى  الرّياضيّاتومحبب ومثير لمبحث والفضول. وقد أكدت أىداف مناىج 
)عباس،  لدى المتعمم وتعزيز ميمو نحو تعمميا الرّياضيّاتجمال  تذوّق أىمية غرس حب وتقدير و 

2015.)  

في عالم اليوم يحتاج أن  ياضيّاتالرّ ( أن تعميم A. Brinkmann, 2000وقد أوضحت )
أكثر مما تم حتى الآن، كما ترى ضرورة تقديم  لمرّياضيّاتعتبار البعد الجمالي يأخذ في الا
ون جمال الموضوع الرياضي. وترى أن ىذا يستمزم أن يتم تذوّقلمطمبة بطريقة تجعميم ي  الرّياضيّات

 .الرّياضيّاتتحديد معايير نوعية لمجمال في 

وىو  ،الخارجي تذوّق إلى ثلاثة أنواع: ال الرّياضيّاتجمال  تذوّق ( 1984خضر )يقسم 
في الحياة اليومية، في تطبيقاتيا وفائدتيا لغيرىا من العموم، وعلاقتيا مع  الرّياضيّاتيتعمق بفائدة 

 رّياضيّاتالالذاتي )الداخمي( الذي يتعمق بالاستمتاع بجمال  تذوّقالطبيعة والحياة والتكنولوجيا. وال
توى حالإجرائي الذي يتعمق بنقل الأنشطة الموجودة في م تذوّق يا لنفسيا. والتذوّقالباطن، و 
 إلى أشخاص آخرين باستخدام وسائل مختمفة. الرّياضيّات

ون جمال تذوّق( أن عدداً قميلًا من سكان العالم يGowers, 2002يبين جوارس )
من وجية نظر  –الجميمة  الرّياضيّاتود ارتباط بين ، ويرجع السبب في ذلك إلى وجالرّياضيّات



 
 

14 

حساسو بأىميتيا لو بشكل شخصي. ويؤكد ميرو ) -الفرد ( أن لمتربية دوراً Merow, 1997وا 
الطلاب  تذوّق ، فيو يرى أن ىناك إمكانية لالرّياضيّاتالطلاب لجمال  تذوّق أساسياً في تنمية 

في  الرّياضيّاتمثمة مختارة بدقة. من ىنا يأتي دور مناىج أمن خلال عرض  الرّياضيّاتلجمال 
 الرّياضيّات. تشير بعض أدبيات الجماليات أن لجماليات الرّياضيّاتالطلاب لجمال  تذوّق تنمية 

والشعور بأىميتيا، كما ليا علاقة بالتفكير وحل المشكلات  الدّراسةدوراً في إقبال المتعممين عمى 
 (.2007والإبداع )محمد، 

 ،الرّياضيّاتعمى  الطّالبعن طريق تعرف حب الرّياضيّات وتذوّق  جماليا  تنميتو يمكن
وأنيا وسيمة لوصف الحياة من حولو، والدور الذي تمعبو في النمو الحضاري ومعرفة دلالاتيا 
وتطبيقاتيا في الحياة والعموم الأخرى، ليس ذلك فحسب بل أيضاً عن طريق اكتشاف جماليا الذاتي 

قوتيا المتمثمة في أنماطيا وتركيباتيا وتعميماتيا، ويتحقق ذلك عن طريق إتاحة الفرصة لمطالب و 
وتركيباتيا، وينجح في حل مشاكميا، ويناقش بحرية في المواقف  الرّياضيّاتكتشاف أنماط لا

 (.2004)خضر،  الرّياضيّة، ويتبادل الأفكار الرّياضيّة

بالفنون يجعل عممية التعمم  الرّياضيّاتأىمية دمج أن ( في دراستو 2015وأضاف عباس )
بجماليا، كما  الطّالبويشعر  ،الرّياضيّاتات ايجابية نحو مادة اتّجاىوينمي  ،أكثر متعة وتشويقاً 

ي، ضتحدث عن التبميط الذي يحتوي عمى أشكال تعكس جمال اليندسة وأعاجيب الفن والفكر الريا
في  الرّياضيّاتيندسة، وىذا يجعل المتعممين يشعرون بقيمة فيو يبرز عناصر الجمال في مادة ال

يات ضفي مادة الرياوالجماليّة  الفنيّةالنّواحي ن وا  وىذا يؤدي بدوره إلى زيادة دافعية التعمم،  ،حياتيم
الجمالي والفني  تذوّق ات ايجابية نحو الاتّجاىتجعل عممية التعمم جذابة وممتعة ويكتسب الطلاب 

 .الرّياضيّاتفي 

 :الذّاتيّةالفاعمية 

جتماعية، حيث ة المعرفية الاالنّظريّ في  ساسيّةأحد المفاىيم الأ الذّاتيّةيعد مفيوم الفاعمية 
كأساس في التعديل السموكي معتمداً عمى افتراض مفاده أن  الذّاتيّةاقترح باندورا مفيوم الفاعمية 
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 الذّاتيّةالأنماط السموكية لمفرد وميما كان شكميا تعمل كوسائط لبمورة توقعات عن مستوى الفاعمية 
 (. Bandura, 1997وتنميتيا لديو )

نيا ليست فقط تقدير قدرة الفرد لك الذّاتيّةمية اعالف( أن Pajares, 1996يذكر باجارس )
ويؤكد . ميمة بنجاحالإكمال عمى تو عتقدات التي يطورىا الفرد بخصوص قدر ملباأيضا تتعمق 
تظير مـن خلال الإدراك  الذّاتيّةيتو اعمعمى أن معتقدات الفرد عن ف( Bandura, 1982)باندورا 

تعكس ىذه و  ،سـواء المباشرة أو غير المباشرة ،المعرفى لمقدرات الشخصية والخبرات المتعـددة
التى  ومن خلال الأفعال، ووسائل تكيف الميمةالمعتقدات قدرة الفرد عمى أن يتحكم فى معطيات 

 الميمة.يقـوم بيا ، والثقة بالنفس فى مواجية ضغوط 

الذات ازدادت  فاعميةبأنو كمما قويت ( Bandura, 1982) ؤكد بندورامن ناحية أخرى، ي
الذات تكون غير محددة بموقف  فاعميةأن كما ، التي يتعرض ليامواجية الفرد لممواقف والضغوط 

 ،الفردتحدد بمقدار الجيد الذي يبذلو  الذّاتيّة فاعميةفال ،شمولية لمشخصيةيست صفة عين ولم
فيي  ،التّدريسفي  الذّاتيّة. أما الفاعمية دة الزمنية التي يثابرون بيا في مواجية العقباتموبطول ال

بشكميا الصحيح  لموصول إلى  وتنفيذىا التّعميميّةمعتقدات المعمم حول قدرتو عمى تنظيم العممية 
 الذّاتيّة(. وبعض الأدبيات ركزت في الحديث عن الفاعمية Bandura, 1997التحصيل المطموب )

 Friedmanلممعمم مع الاىتمام بالسياق الذي يعمل فيو ) الذّاتيّةعمى توقعات الفاعمية  التّدريسفي 

& Kass, 2002)، تأثير عمى نتائج الطلاب )ن عمى قدرة المعمم في الرو بينما ركز آخDe La 

Torre Cruz & Arias, 2007.) 

اتيم وقيميم واعتقاداتيم اتّجاىن و معمّمينظام معقد من عواطف ال الذّاتيّةالفاعمية 
(Knoblauch, 2004 ،) ن نحو العممية معمّميات ايجابية لدى الاتّجاىتؤدي إلى تكوين إلى

ليست ما لدى  الذّاتيّة(، فالفاعمية Roos & Gary, 2004، ونتاجات تعمم طمبتيم )التّعميميّة
الشخص من قدرات أو ميارات حقيقية، بل ىي ما يعتقد الفرد أنو قادراً عمى القيام بو في ظروف 

 ,Evers, Brouwers & Tomicمعينة، بغض النظر عن امتلاكو تمك القدرات والميارات )

ارات اللازمة لأداء ميامو. بل لا بد أن يؤمن ( فلا يكفي أن يمتمك المعمم المتطمبات والمي2002
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 & ,Anthonyويثق بقدرتو عمى القيام بالسموك المطموب تحت ظروف وتحديات صعبة )

Artion, 2012( وأكد باندورا .)Bandura, 2007لمقدرات،  ( أن الفرد لا يسأل عن درجة إمتلاكو
ولكن عن ثقتو في تنفيذ الأنشطة المطموبة وفق متطمبات الموقف، فتقييم الأفراد لمستوى الصعوبة 

 . الذّاتيّةالتي يعتقدون مواجيتيا يعتمد عمى فاعميتيم 

في البحث الحالي نريد فحص كيفية تأثير فاعمية الذات المتعمقة بحل مشكلات وتعميم حل 
 الجميمة. الرّياضيّةصفات المشكمة نحو عمم الم وجيات نظرمشكلات عمى 

 السّابقة الدّراسات 2.2

الحالي، ومنيا  الدّراسةذات الصمة بموضع  السّابقةول ىذا الجزء عرضاً لمدراسات يتنا
وأثرىا في  الذّاتيّة. والفاعمية الرّياضيّاتوجماليات  الرّياضيّاتن والمتعممين تجاه معمّميمعتقدات ال

 الفعل الرياضي. 

 :لمرّياضيّات النّسبةب واتّجاىتم ن والمتعممينمعمّميمعتقدات ال 1.2.2

 :الرّياضيّات نحوالمتعممين  اتجاىاتالتي اىتمت ب الدّراساتمن 

فعالية برنامج مقترح في ضوء نظرية  فحصإلى  الدّراسةىدفت ىذه  ،(2017دراسة بارود )
دى طلاب ل الرّياضيّاتنحو  تّجاهوالا ميارات ما وراء المعرفةالتعمم القائم عمى المخ في تنمية 

المنيج الوصفي التحميمي من أجل تحديد قائمة ميارات ما  الدّراسةاعتمدت بغزة.  ثانويّةالمرحمة ال
عداد البرنامج المق ترح، والمنيج شبو التجريبي لمتعرف عمى فاعمية البرنامج وراء المعرفة وتخطيط وا 

نحو  تّجاهالمقترح في ضوء التعمم القائم عمى المخ في تنمية التحصيل وميارات ما وراء المعرفة والا
لوحدة مقترحة  الطّالبية )كتاب التّدريسأدوات القياس  واعتمدتلدى مجموعة البحث.  الرّياضيّات

 ،في اليندسة، دليل المعمم لتدريس وحدتي اليندسة والاقترانات وفق نظرية التعمم القائم عمى المخ(
)اختبار التحصيل في وحدة اليندسة، مقياس ميارات ما وراء  ،وأدوات القياس لجمع البيانات

 تّجاه، مقياس الاياضيّاتالرّ ، بطاقة ملاحظة ميارات ما وراء المعرفي في الرّياضيّاتالمعرفة في 
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فيما يتعمق في البحث الحالي، وجود فروق دالة  الدّراسة(. أىم ما أشارت إليو نتائج الرّياضيّاتنحو 
في التطبيقين بين متوسطي درجات  مجموعة البحث  (α=0.01) الدّلالةإحصائياً عند مستوى 

لصالح التطبيق البعدي، حقق البرنامج المقترح  الرّياضيّاتنحو  تّجاهالقبمي والبعدي في مقياس الا
لدى مجموعة البحث بنسبة مرتفعة مما يشير إلى  الرّياضيّاتنحو  تّجاهتأثيراً كبيراً في تنمية الا

، وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة الرّياضيّاتنحو  تّجاهفاعمية البرنامج المقترح في تنمية الا
بين كل من درجات مجموعة البحث في التطبيق البعدي  (α=0.01) الدّلالةإحصائياً عند مستوى 

 تّجاه، مقياس ميارات ما وراء المعرفة ومقياس الاالرّياضيّاتنحو  تّجاهالتحصيمي والا لاختبارفي ا
 . الرّياضيّاتنحو 

 :الرّياضيّاتنحو  الرّياضيّات معمّميالتي اىتمت بمعتقدات  الدّراساتومن 

 معمّمي( التي فحصت معتقدات Anderson et al, 2005وزملائو ) دراسة أندريسون
ومناحي تعمميا وتعميميا، وأظيرت نتائج  الرّياضيّةنحو حل المسألة  ساسيّةلممرحمة الأ الرّياضيّات

ن: معتقدات معمّميوجود خمسة أنماط لمعتقدات ال الدّراسةتحميل استجابات أفراد العينة عمى مقياس 
تقميدية جداً ومعتقدات تقميدية ومعتقدات معاصرة، ومعتقدات معاصرة جداً ، ومعتقدات متداخمة، 

، مما يشير إلى %4، %11، %5، %8 ،%72وجاءت نسب المستجيبين لكل نمط عمى التوالي 
 ن جاءت متداخمة وتحمل أكثر من تصنيف.معمّميأن معظم معتقدات ال

 ية:التّدريسالممارسات و  الرّياضيّاتن نحو معمّميتمت بالعلاقة بين معتقدات الالتي اى الدّراساتومن 

 معمّميت ىدفت إلى فحص العلاقة بين معتقدا ،(Yates, 2007دراسة ياتيس )
ية. أظيرت نتائج تحميل التّدريسونحو تعمميا وتعميميا وبين ممارساتيم  الرّياضيّاتنحو  الرّياضيّات
ومعتقداتيم نحو  الرّياضيّاتن نحو معمّميعدم وجود علاقة بين معتقدات ال الدّراسةعيّنة استجابات 

ن نحو تعمم معمّميوبين ممارساتيم ومعتقدات الطمبة ال ،وتعميميا من جية الرّياضيّاتتعمم 
ن معمّميوتعميميا التربوية من جية اخرى، كما تبين عدم وجود علاقة بين معتقدات ال الرّياضيّات
 ن.معمّمي، والمؤىل العممي لمالرّياضيّاتمتغيرات: العمر وخبرتيم في تدريس  وكل من



 
 

18 

بكمية التربية في  الرّياضيّات( ىدفت إلى استكشاف معتقدات طمبة قسم 2006دراسة السر )
ولتحقيق ي. التّدريسمعتقدات والأداء ، ومعرفة دلالة العلاقة بين الالرّياضيّاتجامعة الأقصى حول 

عمى عينة مؤلفة  اوتعميميا وتعممي الرّياضيّاتمقياساً حول طبيعة  الدّراسةاستخدمت ىذه الأىداف 
، الرّياضيّات( لدييم نظرة أدائية حول %56.3أن ) الدّراسةأظيرت نتائج ( طالباً وطالبة. 87من )
( يعتقدون بالنظرة المثالية %54، و)لمرّياضيّات( يعتقدون بالنظرة الطبيعية والتجريدية %62.1و)

( لدييم %89.6، و)لمرّياضيّاتيعتقدون بالنظرة الداينمية والاجتماعية  (%68.2)، ولمرّياضيّات
( لدييم معتقدات القيم التربوية %83.9( يعتقدون بالتعمم التشاركي، و)%93.1نظرة مختمطة، و)

، وجميع الطمبة يعتقدون بالنظرة ياضيّاتالرّ في  الذّاتيّة( يعتقدون بكفاءتيم %56.3، و)لمرّياضيّات
ي والمعتقدات حول التّدريسعدم وجود علاقة بين الأداء  النّتائج، وبينت الرّياضيّاتالبنائية لتعميم 

، وفقاً الرّياضيّاتضرورة التأكيد عمى إبراز طبيعة  الدّراسة. أىم ما أوصت بو الرّياضيّات
. وذلك الرّياضيّاتأو من خلال تربويات  الرّياضيّاتات الحديثة، سواء من خلال مساقات تّجاىللا

، مرتبطة بتطور الرّياضيّات، بطريقة تظير تطور النظرة إلى الرّياضيّاتبمعالجة موضوع تاريخ 
 موضوعاتيا، والتطور الحضاري الإنساني. 

صفات المشكمة  نحو لرّياضيّاتا معمّمي وجيات نظرفي البحث الحالي سوف نيتم بدراسة 
 .الجميمة الرّياضيّة

 :الرّياضيّاتجماليات  2.2.2

 :الرّياضيّات معمّميمن وجية نظر  الرّياضيّاتالتي اىتمت بجمال  الدّراساتمن 

من  التّدريسفي  الرّياضيّاتاىتمت بتقييم توظيف مكونات جمال  ،(2013دراسة عبيدة )
( معمماً من محافظات القاىرة 166. وتكونت عينة البحث من )ثانويّةالمرحمة ال معمّميوجية نظر 

والجيزة والمنوفية، وتم تطبيق استطلاع الرأي عمى العينة لجمع البيانات. ومن أىم نتائج البحث أن 
بالمرحمة  الرّياضيّات معمّميلعينة  التّدريسفي  الرّياضيّاتمعظم مؤشرات توظيف مكونات جمال 

بين اراء  إحصائيّةعمى عدم وجود فروق ذات دلالة  الدّراسةة متوسطة. ودلت بدرج ثانويّةال
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تعزى لمتغير النوع. من ناحية  التّدريسفي  الرّياضيّاتن حول توظيفيم لمكونات جمال معمّميال
ن حول توظيفيم لمكونات جمال معمّميبين اراء ال إحصائيّةفروقا ذات دلالة  الدّراسةأخرى وجدت 

( 10-5الخبرة من ) وذو  الرّياضيّات معمّميتعزى إلى متغير الخبرة لصالح  التّدريسفي  الرّياضيّات
ت ن حول توظيفيم لمكونامعمّميراء الآبين  إحصائيّةوجدت أيضا فروقا ذات دلالة  الدّراسةسنوات. 
من  الرّياضيّات معمّميإلى متغير المؤىل الدراسي ولصالح  تعزى التّدريسفي  الرّياضيّاتجمال 

 ذوي حممة الماجستير والدكتوراة.

، الرّياضيّاتن لجماليات معمّميالطلاب ال تذوّق ( ىدفت إلى دراسة 2007دراسة محمد )
. الرّياضيّاتوموجيي  معمّميو  التّدريسفي ضوء معايير الجمال الرياضي لدى أعضاء ىيئة 

( فرداً 59حيث تم اختيار مجموعتين المجموعة الأولى تكونت من ) ،عينة قصدية الدّراسةاختارت 
والمدرسين المساعدين في جامعات سوىاج وأسيوط وجنوب  التّدريسمن بعض أعضاء ىيئة 

بالتعميم الإعدادي والثانوي بمحافظة سوىاج، وكانوا  الرّياضيّاتوموجيي  معمّميالوادي، وبعض 
ة تكونت من الثاّني، أما المجموعة الرّياضيّاتسنة في مجال تدريس  (15)ممن لا تقل خبرتيم عن 

 م. 2006-2005ن بكمية التربية بسوىاج في العام الدراسي معمّمي( فرداً من بعض الطلاب ال76)
. الرّياضيّاتجمال  تذوّق ، واختبار الرّياضيّاتستخدام استبيان معايير جمال اتم جمع البيانات ب

إلى  انخفاض النسب المئوية لمتوسطات درجات معايير الجمال الرياضي  راسةالدّ أشارت نتائج 
من النيايات العظمى لدرحة كل معيار من تمك  (%50لدى طلاب مجموعة البحث، أقل من )
لمتوسط الدرجة  النّسبةوكذلك الحال ب(، 36.02 ,1.98) المعايير حيث تراوحت تمك النسب بين

أيضا أن استخدام الطلاب لمعياري  النّتائج( فقط. اظيرت 16.02، حيث بمغت )لاختبارالكمية ل
تي في المرتبة الأولى، يمييما معيارا التوازن والتركيب، ثم معيار المنطقية في أالبساطة والنظام ي

وجود ارتباط موجب دال احصائيا بين  النّتائج. وأظيرت الرّياضيّةالمقارنة بين جماليات المواقف 
العامة وبين درجاتيم في استخدام كل معيار من  ثانويّةلاب في رياضيات المجموع درجات الط
المنطقية، التركيب، التوازن، الدرجة الكمية لاستخدام معايير الجمال الرياضي(.  المعايير )البساطة،

لدى الطلاب منذ  وتنمييا  معايير الجمال الرياضي تذوّق ميارة بالإىتمام بإكساب  الدّراسةأوصت 
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والمواقف  التّدريسبطرق  الرّياضيّاتالتحاقيم بالمدرسة الإبتدائية، و الاىتمام في تخطيط مناىج 
 .الرّياضيّاتالطلاب لجماليات  تذوّق التي تسيم في تنمية  الرّياضيّة

جمال  تذوّقالتي اىتمت بدراسة فاعمية بعض البرامج المقترحة عمى  الدّراساتمن 
 لدى المتعممين مثل:  الرّياضيّات

 وروابطو ( ىدفت إلى دراسة فاعمية تدريس برنامج في التبميط2015دراسة عباس )
جمال تذوّق وفيم  الحسّ اليندسيّ باستخدام العصف الذىني الإلكتروني في تنمية  الفنيّةو  الرّياضيّة

 (32)بتدائية. وتم اختيار العينة بطريقة عشوائية تتكون من لدى تلاميذ المرحمة الا الرّياضيّات
المنيج شبو التجريبي مع تصميم المجوعة الواحدة. أعدت الباحثة  الدّراسةطالب وطالبة. استخدمت 

وقامت بتدريسو باستخدام العصف الذىني الالكتروني،  الفنيّةو  الرّياضيّةبرنامج في التبميط وروابطو 
جمال تذوّق حس ىندسي، ومقياس  كما أعدت اختباراً في فيم أساسيات التبميط، واختبار

. أشارت نتائج البحث إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات التلاميذ الرّياضيّات
ساسيات التبميط أوالبعدي لكل من اختبار فيم في القياس القبمي  (1010) الدّلالةعند مستوى 

الأمر الذي   ،لصالح التطبيق البعدي الرّياضيّاتجمال  تذوّق ومقياس  الحسّ اليندسيّ واختبار 
وفاعمية  الحسّ اليندسيّ وفاعمية البرنامج في تنمية  ،يشير إلى تمكن التلاميذ من أساسيات التبميط

بإعادة النظر في  الدّراسةلدى مجموعة البحث. أوصت  ياضيّاتالرّ جمال  تذوّق البرنامج في تنمية 
والجماليّة  الفنيّةالنّواحي مع التأكيد عمى موضوعات جديدة تبرز  ،الرّياضيّاتمحتوى مناىج 

 التّعميميّةفي المراحل الدراسية المختمفة مثل التبميط، وضرورة اتاحة الفرصة والمواقف  لمرّياضيّات
وذلك لتنمية قدرات الطلاب  ،والممارسة والتجريد والتعميملمقيام بعمميات الفيم والتطبيق  لمطلاب

ن معمّميالجوانب الجمالية بيا، وضرورة تركيز الدورات التدريبية لم تذوّق و  ،عمى تقدير المادة العممية
 تذوّق عمى  أثناء الخدمة عمى تقديم الموضوعات الجديدة والتي تعمل عمى تنمية قدرات الطلاب

 وتقديرىا. الرّياضيّاتجمال 
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(، ىدفت إلى فحص فاعمية برنامج مقترح في ىندسة الفركتال قائم 2011دراسة عمي )
لدى  الرّياضيّاتجمال  تذوّق وتنمية التفكير الإبتكاري و  ،عمى التعميم الخميط في التحصيل المعرفي

المنيج شبو التجريبي ذو المجموعة  الدّراسةطلاب كمية التربية في جامعة سوىاج. استخدمت 
جمال  تذوّق التحصيل، واختبار التفكير الإبتكاري، واختبار  لاختبارالواحدة، مع قياس قبمي وبعدي 

ميمي ليندسة الفركتال، . استخدم الباحث أدوات القياس التالية في دراستو: موقع تعالرّياضيّات
. توصمت الرّياضيّاتجمال  تذوّق تحصيل المعرفي، اختبار التفكير الإبتكاري، اختبار اختبار ال
التالية: البرنامج المقترح في ىندسة الفركتال القائم عمى التعميم الخميط لو درجة  النّتائجإلى  الدّراسة

أثر كبير في ، وأيضاً لو الدّراسةن مجموعة معمّميعالية من الفاعمية في زيادة تحصيل الطلاب ال
ن، ولو أثر كبير في تنمية معمّميلدى الطلاب ال الرّياضيّاتتنمية قدرات التفكير الإبتكاري في 

 تذوّق ن، ولو درجة عالية من الفاعمية في تنمية معمّميقدرات التفكير الإبتكاري العام لدى الطلاب ال
إلى عدم وجود  الدّراسةوصمت ، كما تالدّراسةن مجموعة معمّميلدى الطلاب ال الرّياضيّاتجمال 

عيّنة ن معمّمي( بين درجات الطلاب ال1015) الدّلالةعلاقة ارتباطية دالة إحصائياً عند مستوى 
 .الرّياضيّاتجمال  تذوّقودرجاتيم في اختبار  الرّياضيّاتفي اختبار التفكير الإبتكاري في  الدّراسة

 :وأثرىا في الفعل الرياضي الذّاتيّةالفاعمية  3.2.2

 في ضوء بعض المتغيرات: الذّاتيّةالتي اىتمت بالفاعمية  الدّراساتمن 

 معمّميية لدى التّدريس الذّاتيّةىدفت إلى معرفة درجة الفاعمية  ،(2016)دراسة البقيعي 
ية والمؤىل العممي التّدريسفي ضوء متغيرات )الجنس والخبرة  ،وكالة الغوث الدولية في الأردن

( معمماً ومعممة تم 440من ) عيّنة الدّراسةوالتخصص والصفوف التي يدرسيا المعمم(. تكونت 
من أربعة أبعاد ىي:  الذّاتيّةاختيارىما بالطريقة العشوائية البسيطة. وقد تم بناء مقياس الفعالية 

إدراة الموقف الصفي، الفاعمية في التعممية، الفاعمية في  التّعميميّةالفاعمية في الاستراتيجيات 
وجود  النّتائجالعلاقة مع الطمبة وأولياء الأمور، الفاعمية في تعميم التفكير والبحث العممي. أظيرت 

وكالة الغوث الدولية في الأردن، ووجود  معمّميية لدى التّدريس الذّاتيّةدرجة عالية من الفاعمية 
ية تبعاً لمتغيري التّدريس الذّاتيّة( في الفاعمية α ≤.05) الدّلالةفروق دالة إحصائياً عند مستوى 
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الجنس والمؤىل العممي لصالح الإناث ومؤىل البكالوريوس، ولم تظير فروق دالة إحصائياً تبعاً 
 ية والتخصص والصفوف التي يدرسيا المعمم. التّدريسلمتغيرات الخبرة 

مدراس  معمّميل الذّاتيّةىدفت إلى التعرف عمى الفاعمية  التي( 2011دراسة الخلايمة )
ية لممعمم(. التّدريسمحافظة الزرقاء ومعمماتيا في ضوء متغيرات )الجنس، الخبرة الدراسية، والخبرة 

 الذّاتيّة( معمماً ومعممة قاموا بالإجابة عن أسئمة مقياس الفاعمية 401من ) عيّنة الدّراسةوتكونت 
ن معمّمين كان مرتفعاً، وأن المعمّميلم الذّاتيّةإلى أن مستوى الفاعمية  الدّراسةتوصمت ن. وقد معمّميلم

التعممية.  التّعميميّةوأقميا في بعد مشاركة الطمبة في العممية  ،أكثر فاعمية في بعد الإدراة الصفية
تعزى إلى متغير  الذّاتيّةن لفاعميتيم معمّميإلى وجود فروق في تقديرات ال الدّراسةكما توصمت 

المرحمة الدراسية، والتفاعل الثنائي بين متغيري المرحمة الدراسية والجنس، ومتغيري الجنس والخبرة 
 ية لممعمم.التّدريس

 اىتمت بدراسة العلاقة بين فاعمية الذات وعلاقتيا ببعض المتغيرات، مثل: الدّراساتمن 

العلاقة بين فاعمية الذات  إلى تقصي الدّراسة( ىدفت Diane, 2003دراسة ديان )
الأكاديمية وفقاً لمتغير الجنس والعمر والإنجاز الأكاديمي في كمية العموم في ايطاليا. وتكونت 

سنة. واستخدم الباحث مقياس الفاعمية  24-18( طالباً وطالبة تتراوح أعمارىم بين 216العينة من )
إلى عدم  الدّراسةالنصفي والنيائي كمقياس للإنجاز الأكاديمي. وتوصمت  ودرجات الإمتحان الذّاتيّة

وفقاً لمتغري الجنس والعمر، بينما وجدت  الذّاتيّةفي الفعالية  إحصائيّةوجود فروق ذات دلالة 
 بين فاعمية الذات والإنجاز الأكاديمي. إحصائيّةعلاقة ذات دلالة 

ى دراسة فعالية الذات وعلاقتيا ببعض إل الدّراسة( ىدفت 2000دراسة الشعراوي )
( طالباً وطالبة من 476من ) عيّنة الدّراسة. وتكونت ثانويّةالمتغيرات الدافعية لدى طلاب المرحمة ال

في مدينة المنصورة في مصر. استخدم  ثانويّةثانوي من المدارس ال الثاّنيو  الأوّلطمبة الصفين 
نحو  تّجاهز الأكاديمي من إعداد الباحث، ومقياس الاالباحث مقياس فاعمية الذات مقياس الإنجا

 الأوّلإلى عدم وجود فروق بين متوسطات درجات الجنسين والصفين  الدّراسةالتعمم. وتوصمت 
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ثانوي عي مقياس فاعمية الذات، وعدم وجود تأثير دال إحصائياً لمتفاعل بين الجنس  الثاّنيو 
إلى وجود  الدّراسةوالصف عمى تباين درجات الطلاب عمى مقياس فعالية الذات، كما توصمت 
 نحو التعمم. تّجاهعلاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين فاعمية الذات والدافع للإنجاز الأكاديمي والا

 وأثرىا في الفعل الرياضي، مثل: الذّاتيّةالتي اىتمت بالفاعمية  الدّراساتالقميل من  ىناك

( وجدوا أن فاعمية Daher, Khalili & Kayyas, 2017راسة ضاىر، خميمي وقياص )د
و أالذات تمعب عاملا ميما في تفسير النشاط الرياضي لمطالب، وىي قد تكون عاملا مستقلا 

 عاملا تابعا حين تفسر ىذا النشاط وتشجعو. 

( بدراسة ىدفت إلى John, Harold & Dennis, 1999قام جون وىارولد ودينيس )
كان من بينيا فاعمية الذات، وتكونت  الرّياضيّاتفحص تأثير عدد من المتغيرات في التحصيل في 

( طالبة من ست مدارس في جنوب 66( طالبا و)78( طالباً وطالبة منيم  )144من ) عيّنة الدّراسة
عن وجود ارتباط موجب بين فاعمية الذات ومستوى التحصيل في  النّتائجكاليفورنيا، وكشفت 

 .الرّياضيّات

من  الرّياضيّة( فحص العلاقة بين فاعمية الذات وحل المشاكل Pajares, 1996باجارس )
الطلاب  سيمت في حلّ أقبل طلاب المدرسة الاعدادية في صف الجبر، وقد وجد أن فاعمية الذات 

، الرّياضيّة، القدرة الرّياضيّاتوذلك حين تم فحص كل من المتغيرات: قمق  الرّياضيّةلممشاكل 
قل من أوى ات اظيرن مستالطّالبيضا وجدت أن أ الدّراسة، فاعمية الذات والنوع. الرّياضيّاتصفوف 
 الثقة.

 السّابقة الدّراساتعمى  التّعقيب 3.2

المتعممين نحو  اتّجاهأىدافاً مختمفة، منيا ما اىتمت بدراسة  السّابقة الدّراساتتضمنت 
( التي ىدفت إلى دراسة فعالية برنامج مقترح في ضوء نظرية 2017مثل دراسة بارود ) الرّياضيّات

لدى طلاب  الرّياضيّاتنحو  تّجاهميارات ما وراء المعرفة، والاالتعمم القائم عمى المخ في تنمية 
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مثل دراسة أندريسون  الرّياضيّاتن نحو معمّميال اتّجاه، ومنيا ما اىتمت بدراسة ثانويّةالمرحمة ال
 ساسيّةلممرحمة الأ الرّياضيّات معمّمي( التي فحصت معتقدات Anderson et al, 2005وزملائو )

 معمّميعمى  الدّراسةومناحي تعمميا وتعميميا، وكما اقتصرت ىذه  الرّياضيّةنحو حل المسألة 
 الرّياضيّاتن نحو معمّمي. وىناك دراسات اىتمت بفحص العلاقة بين معتقدات الساسيّةالمرحمة الأ
(، فالأولى فحصت 2006( ودراسة السر )Yates, 2007ية مثل دراسة ياتس )التّدريسوالممارسات 
، ونحو تعمميا وتعميميا وبين ممارساتيم الرّياضيّاتنحو  الرّياضيّات معمّميمعتقدات العلاقة بين 

بكمية التربية في جامعة  الرّياضيّاتة ىدفت إلى استكشاف معتقدات طمبة قسم الثاّنيية، و التّدريس
 الدّراساتي. أما التّدريس، ومعرفة دلالة العلاقة بين المعتقدات والأداء الرّياضيّاتالأقصى حول 

 معمّميمن وجية نظر  الرّياضيّاتاىتمت بجمال ما ، فمنيا الرّياضيّاتالتي اىتمت بجماليات 
في  الرّياضيّاتاىتمت بتقييم توظيف مكونات جمال التي ( 2013مثل دراسة عبيدة ) الرّياضيّات
( التي ىدفت إلى دراسة 2007دراسة محمد )، و ثانويّةالمرحمة ال معمّميمن وجية نظر  التّدريس
، في ضوء معايير الجمال الرياضي لدى أعضاء الرّياضيّاتن لجماليات معمّميالطلاب ال تذوّق 
اىتمت بدراسة فاعمية بعض  الدّراسات. وىناك من الرّياضيّاتوموجيي  معمّميو  التّدريسىيئة 

( التي 2011دراسة عمي )لدى المتعممين مثل:  الرّياضيّاتجمال  تذوّق البرامج المقترحة عمى 
ىدفت إلى دراسة فاعمية برنامج مقترح في ىندسة الفركتال قائم عمى التعميم الخميط في التحصيل 

لدى طلاب كمية التربية في جامعة  الرّياضيّاتجمال تذوّق المعرفي وتنمية التفكير الإبتكاري و 
في ضوء بعض المتغيرات،  اتيّةالذّ اىتمت بالفاعمية  ما الدّراساتسوىاج. من ناحية اخرى من  

 معمّميية لدى التّدريس الذّاتيّةالتي ىدفت إلى معرفة درجة الفاعمية  (2016)دراسة البقيعي  :مثل
ية والمؤىل العممي التّدريسوكالة الغوث الدولية في الأردن في ضوء متغيرات الجنس والخبرة 

إلى  الدّراسة( ىدفت ىذه 2011الخلايمة )والتخصص والصفوف التي يدرسيا المعمم، أما دراسة 
مدراس محافظة الزرقاء ومعمماتيا في ضوء متغيرات )الجنس،  معمّميل الذّاتيّةالتعرف عمى الفاعمية 

اىتمت بدراسة العلاقة بين التي  الدّراساتية لممعمم(. وىناك من التّدريسالخبرة الدراسية، والخبرة 
إلى  الدّراسة( ىدفت Diane, 2003المتغيرات، مثل: دراسة ديان )فاعمية الذات وعلاقتيا ببعض 

تقصي العلاقة بين فاعمية الذات الأكاديمية وفقاً لمتغير الجنس والعمر والإنجاز الأكاديمي في كمية 
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إلى دراسة فعالية الذات وعلاقتيا  الدّراسة( ىدفت 2000العموم في ايطاليا، أما دراسة الشعراوي )
التي اىتمت  الدّراسات. وىناك القميل من ثانويّةات الدافعية لدى طلاب المرحمة الببعض المتغير 

 & Daher, Khaliliوأثرىا في الفعل الرياضي مثل: ضاىر، خميمي وقياص ) الذّاتيّةبالفاعمية 

Kayyas, 2017 و )( باجارسPajares, 1996 الذي فحص العلاقة بين فاعمية الذات وحل )
من قبل طلاب المدرسة الاعدادية في صف الجبر، أما جون وىارولد ودينيس  الرّياضيّةالمشاكل 

(John, Harold & Dennis, 1999 قام بدراسة ىدفت إلى فحص تأثير عدد من المتغيرات في )
الحالية إلى البحث في  الدّراسةبينما تيدف  كان من بينيا فاعمية الذات. الرّياضيّاتالتحصيل في 

 .بفاعميتيم، وعلاقتيا الرّياضيّات معمّميالجميمة من وجية نظر  الرّياضيّةصفات المشكمة 

في مكان إجرائيا، فمنيا دراسات اجنبية اجريت في بعض الدول  السّابقة الدّراساتاختمفت 
 ,Johnجون وىارولد ودينيس )يطاليا، و إ( في Diane, 2003الأحنبية مثل: دراسة ديان )

Harold & Dennis, 1999 جريت في أجريت في جنوب كالفورنيا. ومنيا دراسات عربية أ( التي
( ومحمد 2013دراسة كل من عبيدة )( في فمسطين )غزة( و 2017دراسة بارود ) دول عربية مثل:

جريت في فمسطين أالحالية  الدّراسة( في الأردن. و 2011( في مصر، ودراسة الخلايمة )2007)
 وبالتحديد في نابمس.

منيا ما أجري عمى طلاب ومنيا عمى  عيّنة الدّراسةفي  الدّراساتاختمفت رى من ناحية أخ
 مثل دراسة ساسيّةالمرحمة الأ معمّميىتم بن، ومنيا ما امعمّميجري عمى أن ومنيا ما معمّميطلاب 

 مثل دراسة ثانويّةالمرحمة ال معمّميىتم ب(، ومنيم اAnderson et al, 2005أندريسون وزملائو )
( ودراسة 2007ن مثل: دراسة محمد )معمّمياىتمت بالطلاب ال الدّراسات(. ومن 2013عبيدة )
 عيّنة الدّراسة. أما الرّياضيّاتالقمة التي اىتمت بجمال  الدّراساتتعتبر من  والتي (.2102) عبيدة

 في مديرية التربية والتعميم في نابمس. الرّياضيّات معمّميالحالية فيي من 

( في نتائجيا في عدم 2007( ودراسة ياتس )2006اتفقت دراسة السر )من ناحية أخرى، 
 ,Diane. كما اتفقت دراسة ديان )الرّياضيّاتي والمعتقدات حول التّدريسوجود علاقة بين الأداء 
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بين فاعمية الذات والإنجاز  إحصائيّة( في وجود علاقة ذات دلالة 2000( والشعراوي )2003
 الأكاديمي.

في أنيا تتناول البحث في صفات المشكمة  السّابقة الدّراساتالحالية عن  ةالدّراستتميز 
 الرّياضيّاتتبحث في جمال  السّابقة الدّراسات، بينما الرّياضيّاتالجميمة كما يراىا معممو  الرّياضيّة
الحالية تبحث تأثير  الدّراسةالجميمة. أيضا  الرّياضيّةولم تيتم بشكل خاص في المشكمة  ،بشكل عام

 الجميمة. الرّياضيّةعمى المعتقدات تجاه صفات المشكمة  الذّاتيّةمتغير الفاعمية 
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 الثاّلثلفصل ا

جراءاتيا الدّراسةطريقة   وا 

والتي اشتممت  ،الدّراسةتناولت الباحثة في ىذا الفصل الإجراءات التي تم اتباعيا في ىذه  
 الدّراسةوكيفية اختيارىا، ووصف أدوات  ،وعينتيا ،ومجتمعيا ،الدّراسةعمى منيج البحث المتبع في 

بناء عمييا تطبيق ىذه  توالإجراءات التي تم ،وكيفية إعدادىا، وكيفية التأكد من صدقيا وثباتيا
 المناسبة لتحميل بياناتيا. حصائيّة، كما تصف المعالجات الإالدّراسة

 الدّراسةمنيج  1.3

باعتباره المنيج المناسب لتحقيق  ،جراءاتيا المنيج الوصفي التحميميفي إ الدّراسةتتبع 
    معمّمينظر  الجميمة من وجية الرّياضيّةالمشكمة  صفاتوالمتمثمة في معرفة  ،الدّراسة أىداف

 .الذّاتيّةوعلاقتيا بفاعميتيم  الرّياضيّات

 الدّراسةمجتمع  2.3

مديرية  في المدارس الحكومية في الرّياضيّات معمّميمن جميع  الدّراسةيتكون مجتمع 
( معمم 187، منيم )معمم ومعممة ((434 البالغ عددىم م، و 2019-2018 لمعام الدراسي ،نابمس
 ( معممة.247و)

 عيّنة الدّراسة 3.3

في  الرّياضيّات ومعممات معمّميمن  (221)من  عينة طبقية عشوائية، تكونت تم اختيار
متغيّرات وفق  عيّنة الدّراسة( يوضح توزيع 3.1والجدول ) مديرية نابمس. الحكومية في مدارسال

 ، سنوات الخبرة، المؤىل العممي(. التّعميميّة)النوع، التخصص، المرحمة  الدّراسة
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 متغيّرات الدّراسةوفق  عيّنة الدّراسةتوزيع  :(1.3جدول )

 المئوية النّسبة العدد  المتغير
 %41.63 92 ذكر الجنس

 %57.92 128 أنثى
 %45. 1 مفقودةقيم 

 %100 221 المجموع

 %4.98 11 تربية ابتدائية التخصص

 %29.41 65 أساليب رياضيات

 %51.13 113 رياضيات

 %12.22 27 غير ذلك

 %2.26 5 قيم مفقودة

 %100 221 المجموع

 %24.89 55 دنيا أساسيّةمرحمة  التّعميميّةالمرحمة 

 %39.37 87 عميا أساسيّةمرحمة 

 %23.53 52 ثانويّةمرحمة 

 %7.69 17 أكثر من مرحمة

 %4.52 10 قيم مفقودة

 %100 221 المجموع

 %14.48 32 سنوات 5أقل من  سنوات الخبرة

 %23.98 53 سنوات 5-10

 %57.92 128 سنوات 10أكثر من 

 %3.62 8 قيم مفقودة

 %100 221 المجموع 

 %13.57 30 دبموم المؤىل العممي

 %69.23 153 بكالوريوس

 %11.77 26 ماجستير

 %5.43 12 قيم مفقودة

 %100 221 المجموع 
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  الدّراسةأدوات  4.3

الأولى لقياس صفات المشكمة  الاستبانة ،استبانتين الدّراسةاستخدمت الباحثة في ىذه 
 الذّاتيّةاعمية ة لقياس الفالثاّني الاستبانةبينما  ،الرّياضيّات معمّميالجميمة من وجية نظر  الرّياضيّة

 .الرّياضيّات معمّميلدى  حلّ مشاكل رياضيّةفي 

 :الجميمة الرّياضيّةاستبانة قياس صفات المشكمة 

 دراسة وخصوصا بالاعتماد عمى ،بالاعتماد عمى الأدب البحثي الاستبانة تطويرتم 
نواع أالبنود المتعمقة بلييا مثل إضافة بعض البنود إ(، وقد تمت (Brinkmann, 2009برينكمان 

( فقرة لقياس صفات 40ن من )معمّميعند توزيعيا عمى ال الاستبانة توتكونالتفكير الرياضي. 
 الجميمة. الرّياضيّةالمشكمة 

الخماسي، الإجابة )لا أوافق  توفق سمم ليكر  الاستبانةسمم الإستجابة عمى فقرات  تم تقسيم
، وأوافق جداً 4، أوافق ليا القيمة 3، غير متأكد ليا القيمة 2، لا أوافق ليا القيمة 1بتاتاً ليا القيمة 

 (.5ليا القيمة 

 :الاستبانةصدق 

( عمى مجموعة 1ية كما في الممحق )الأوّلتم عرضيا بصورتيا  الاستبانةلغايات صدق 
 والمغة العربية الرّياضيّاتوأساليب تدريس  الرّياضيّاتوىم من المختصين في مجال  ،من المحكمين

ضافة أو حذف أو تعديل ما يرونو مناسباً،  الاستبانةلإبداء ملاحظاتيم حول فقرات  ،(6 )ممحق وا 
 الأداة بصورتيا النيائية وأخرجتعتبار الملاحظات التي أبداىا المحكمون، أخذت الباحثة بعين الاو 

 .(3كما في الممحق )
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 :الاستبانةثبات 

باستخدام معادلة الجميمة  الرّياضيّةصفات المشكمة لاستبانة تم حساب معامل الثبات 
(، 0.853) كمؤشر للإتساق الداخمي تبعاً لمجالاتيا، وكان الثبات الكمي يساوي ألفا كرونباخ

 .( يوضح ذلك2.3والجدول )

 الجميمة الرّياضيّةمعاملات الثبات لمجالات استبانة قياس صفات المشكمة  :(2.3جدول )

 معامل الثبات المجال
 813. مبنى المشكمة وحميا واضحان أو منتظمان

 805. عالي المستوى تفكيراً حل المشكمة يتطمب 

 758. المشكمة أو حميا مألوفان أو واضحان أو سيلان

 620. حل المشكمة معقد أو غير متوقع

 512. المشكمة صعبة أو معقدة أو مركبة

 853. الكميالثبات 

 :حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةمية عاستبانة قياس الفا

بالاعتماد عمى الأدب البحثي، وخصوصا بالاعتماد نيكوليدو وفيميبو  الاستبانة تطويرتم 
(Nicolaidou, & Philippou, 2003 و .)لقياس فاعمية الذات  ات( فقر 7من ) الاستبانة تكونت

 .حلّ مشاكل رياضيّةفي 

الخماسي، الإجابة )لا أوافق  توفق سمم ليكر  الاستبانةتم تقسيم سمم الإستجابة عمى فقرات 
، 4، أوافق ليا القيمة 3، غير متأكد ليا القيمة محايد ليا القيمة 2، لا أوافق ليا القيمة 1بتاتاً 

 .(5وأوافق جداً ليا القيمة 

 :الاستبانةصدق 

( عمى 2ية كما في الممحق )الأوّلبصورتيا  الاستبانةلغايات صدق المحتوى تم عرض 
 الرّياضيّاتوأساليب تدريس  الرّياضيّاتوىم من المختصين في مجال  ،مجموعة من المحكمين
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ضافة أو حذف أو تعديل ما  الاستبانةلإبداء ملاحظاتيم حول فقرات  ،(6)ممحق  والمغة العربية وا 
الإعتبار الملاحظات التي أبداىا المحكمون، لإخراج يرونو مناسباً، وقامت الباحثة بالأخذ بعين 

 .(4ما في الممحق )ك الأداة بصورتيا النيائية

 : الاستبانةثبات 

كمؤشر  ألفا بإستخدام معادلة كرونباخ الذّاتيّةستبانة الفاعمية حساب معامل الثبات لا تم
 .( يوضح ذلك3.3والجدول ) (،723.) وكان الثبات الكمي يساوي للإتساق الداخمي تبعاً لمجالاتيا.

 حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةمعاملات الثبات لمجالات استبانة قياس الفاعمية  :(3.3جدول )

 معامل الثبات المجال

 811. استطاعة المعمم حل مشكلات "صعبة" بنفسو

 705. استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"

 810. الصعوبة في تعميم مشكلات "صعبة"

 723. الثبات الكمي

  متغيّرات الدّراسة 5.3

 :المتغيرات المستقمة

 .ن، معممات(معمّميولو مستويان ) نوعال  -

 مستويات )تربية ابتدائية، أساليب رياضيات، رياضيات، غير ذلك(. أربعالتخصص ولو   -

عميا، مرحمة  أساسيّةدنيا، مرحمة  أساسيّةوليا أربع مستويات )مرحمة  التّعميميّةالمرحمة   -
 أكثر من مرحمة(. ،ثانويّة

 5سنوات، أكثر من  10-5سنوات، من  5ية وليا ثلاث مستويات )أقل من التّدريسالخبرة   -
    سنوات(.

 دبموم، بكالوريوس، ماجستير(.)المؤىل العممي ولو ثلاث مستويات   -
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 المتغيرات التابعة

 .الجميمة الرّياضيّةالمشكمة  نحو صفات الرّياضيّات معمّمي وجيات نظر -

 .حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة لفاعميتيم النّسبةب الرّياضيّات معمّمي وجيات نظر -

 حصائيّةالمعالجات الإ 6.3

استخدمت الباحثة اختبار التحميل  والإجابة عن أسئمتيا وفرضياتيا، الدّراسةلتحقيق أىداف 
الجميمة، ومجالات  الرّياضيّة( لمتعرف عمى مجالات صفات المشكمة Factor analysisالعاممي )
( One sample t-test( لمعينة الواحدة )tاختبار )، و حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةة الفاعمي
، تّجاهوالمستوى الجيد للا متوسطمع المستوى ال من المجالات المتوسط الحسابي لكل مجال لمقارنة

(، واختبار تحميل التباين Independent samples t-testلعينتين مستقمتين )( tاختبار )و 
(، لفحص أثر المتغيرات 'Scheffeختبار الفروق البعدية )ا(، و One Way Anovaالأحادي )

المؤىل العممي( عمى ، سنوات الخبرة، التّعميميّةالمستقمة الخمسة )النوع، التخصص، المرحمة 
 النّسبةب وجيات نظرىمالجميمة و  الرّياضيّةة نحو صفات المشكم الرّياضيّات معمّمي وجيات نظر
( Person Correlationمعامل إرتباط بيرسون )و مشاكل رياضية، في حل  الذّاتيّةلفاعميتيم 

وفاعميتيم  الرّياضيّات معمّميالجميمة من وجية نظر  الرّياضيّةلفحص العلاقة بين صفات المشكمة 
 Cronbach's) معادلة كرونباخ ألفا الباحثة ، كما استخدمتحلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة

Alpha) للاستبانات الثبات تلايجاد معاملا . 

 الدّراسةإجراءات  7.3

 في دراستيا: الآتيةاتبعت الباحثة الخطوات 

 .الدّراسةذات الصمة بموضوع  السّابقة الدّراساتو  النّظريّ الإطلاع عمى الأدب   -

 .عيّنة الدّراسةمجتمع و تحديد  -
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جراء التعديلات المناسبة. الدّراسةالتأكد من ثبات أداة  -  وعرضيا عمى محكمين وا 

الوطنية/ نابمس/ فمسطين، لمحصول عمى  النّجاحالعميا في جامعة  الدّراساتمراجعة عمادة  -
 .(7كتاب تسييل ميمة موجيو لوزارة التربية والتعميم في رام الله )ممحق 

و إلى وزارة التربية والتعميم في رام الله والحصول عمى كتاب تسييل ميمة موجّ مراجعة  -
 .(8 مديرية التربية والتعميم في نابمس )ممحق

الحصول عمى كتاب تسييل ميمة موجو من مديرية التربية والتعميم/ نابمس إلى المدارس  -
 (.9الحكومية في مديرية نابمس )ممحق 

 وجمعيا. الدّراسةعيّنة توزيع الاستبانات عمى  -

باستخدام  النّتائجواستخراج  حصائيّةتفريغ الإستبانات وتحميميا ومتابعة المعالجات الإ -
 (.SPSS) حصائيّةبرنامج الرزم الإ

 .السّابقة الدّراساتومقارنتيا مع  النّتائجمناقشة  -

 المناسبة. التّوصياتاقتراح  -

 الدراسة.اقتراح عناوين جديدة لأبحاث ليا علاقة بموضوع  -

 

  



 
 

35 

 

 

 الراّبعالفصل 

 الدّراسةنتائج 

 الدّراسةالمتعمقة بأسئمة  النّتائج 1.4

 الدّراسةالمتعمقة بفرضيات  النّتائج 2.4

  



 
 

36 

 الراّبعالفصل 

 الدّراسةنتائج 

الجميمة من وجية نظر  الرّياضيّةإلى التعرف عمى صفات المشكمة  الدّراسةىدفت ىذه          
 استخدامت الباحثة، الدّراسةولتحقيق أىداف  .الذّاتيّة فاعميتيموعلاقتيا ب ،الرّياضيّات معمّمي

 معمّميالجميمة من وجية نظر  الرّياضيّة، استبانة تقيس صفات المشكمة لمدّراسةاستبانتين 
، وقامت بالتأكد من صدقيما حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة فاعميتيم، وأخرى تقيس الرّياضيّات

دخاليا إلى الحاسوب  الرّياضيّات معمّميعمى  الاستبانةوثباتيما، وبعد توزيع  وجمعيا تم ترميزىا وا 
(، وفيما يمي SPSSلمعموم الإجتماعية ) حصائيّةالرزم الإ برنامج ومعالجتيا إحصائياً باستخدام

 وفرضياتيا: تبعاً لتسمسل أسئمتيا الدّراسةنتائج 

 الدّراسةالمتعمقة بأسئمة  النّتائج 1.4

 لمدّراسة الأوّل السّؤالالمتعمقة ب النّتائج 1.1.4

 ؟الرّياضيّات معمّميالجميمة من وجية نظر  الرّياضيّةمجالات صفات المشكمة  ما

 الرّياضيّةالمتعمقة بصفات المشكمة  الاستبانةتم تقسيم فقرات  السّؤالللإجابة عن ىذا          
مجالات كما في الجدول  5( فقرة باستخدام التحميل العاممي إلى (40الجميمة والتي تتكون من 

(1.4 .) 
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 يمة كما ظيرت في التحميل العامميالجم الرّياضيّةمجالات صفات المشكمة  :(1.4جدول )

 مصفوفة العوامل بعد التدوير
 المجالات 

1 2 3 4 5 

     673. منتظمةالمشكمة وحميا مبنيان بصورة 
     618. المشكمة تحعل الشخص يندمج في حميا بإصرار

     616. المشكمة ليا حل أنيق
     595. الحقائق بالمشكمة تقدم بشكل واضح
     568. المشكمة وحميا مبنيان بصورة واضحة

     565. موضوع المشكمة مثير للإىتمام
     536. يمكن حل المشكمة بأكثر من تمثيل رياضي

    472. 505. حل المشكمة مفيد في تطبيقات أخرى
     470. يوجد لممشكمة مبنى أو نمط متناسق
     454. يمكن حل المشكمة بواسطة حسابات

يمكن حل المشكمة بوساطة تفكير منطقي دون 
 حسابات

.451    -.401 

     446. المشكمة تتعمق بتماثل الأشكال
    414. 436. حل المشكمة ممتع

     431. تتعمق المشكمة بتطبيقات حياتية
     425. المشكمة تبدو معقدة ولكن ليا حل بسيط

      ىناك عدة حمول لممسألة
      لي النّسبةطبيعة المشكمة جديدة ب

    741.  يتطمب حل المشكمة إعمال التفكير الإبداعي
    722.  يتطمب حل المشكمة إعمال التفكير المنطقي
    715.  يتطمب حل المشكمة إعمال التفكير الناقد

    680.  يتطمب حل المشكمة إعمال التفكير عالي المستوى
    563.  حل المشكمة يمثل تحدي لتفكير الطّالب
    537.  يحتاج حل المشكمة إلى عدة خطوات

      المشكمة ليا حل مبتكر
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 المجالات 
 1 2 3 4 5 

   738.   لي النّسبةالمشكمة مألوفة بطبيعة 
   671.   لي النّسبةحل المشكمة مألوف ب
   586.   حل المشكمة واضح

   576.   حل المشكمة يخمن بسيولة
   548.   لممشكمة حل سيل

   499.   يوجد لممشكمة مبنى أو نمط عادي
   413.   فيم المشكمة وفيم حميا سيلان

  705.    حل المشكمة معقد
  665.    حل المشكمة غريب

  582.    لي النّسبةالمشكمة غير مألوفة ب
  569.    لممشكمة حل غير متوقع

  555.    تبدو المشكمة سيمة ولكن حميا معقد
      حل المشكمة يظير نظامية غير متوقعة

 568.     المشكمة صعبة

 540.     المشكمة مركبة

 473. 438.    المشكمة معقدة

Extraction Method: Principal Component Analysis.  

 Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization. 

a. Rotation converged in 9 iterations. 

تتحدث عن وضوح أو انتظام مبنى  الأوّلأن فقرات المجال  (1.4)نلاحظ من الجدول 
)المشكمة تجعل الشخص يندمج في حميا بإصرار، المشكمة  الآتيةقرات فالمشكمة أو حميا ما عدا ال

ليا حل أنيق، موضوع المشكمة مثير للإىتمام، حل المشكمة مفيد في تطبيقات أخرى، حل المشكمة 
 .الأوّلىذه الفقرات من المجال  تم استثناءممتع، المشكمة تبدو معقدة ولكن ليا حل بسيط( لذلك 

لي( لأن جميع الفقرات في المجال   النّسبةم استثناء الفقرة )المشكمة غير مألوفة بت الرّابعفي المجال 
 تتحدث عن حل المشكمة عدا ىذه الفقرة.
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لي، رياضي، طبيعة  النّسبةالفقرات التالية )المشكمة ليا حل مبتكر، المشكمة غير مألوفة ب
عة، ىناك عدة حمول لممسألة( لم لي، حل المشكمة يظير نظامية غير متوق النّسبةالمشكمة جديدة ب

أقل من القيمة المطمقة  من المجالات تدخل في التحميل العاممي، لأن معامل انتمائيا لأي مجال
 الجميمة وفقراتيا. الرّياضيّة( يوضح مجالات استبانة صفات المشكمة 2.4)الجدول و . ((4.ل

 الجميمة وفقراتيا الرّياضيّةمجالات استبانة صفات المشكمة  :(2.4جدول )

 عدد الفقرات الفقرات المجال
مبنى المشكمة وحميا 
 واضحان أو منتظمان

المشكمة وحميا مبنيان بصورة منتظمة، الحقائق بالمشكمة 
تقدم بشكل واضح، المشكمة وحميا مبنيان بصورة 
واضحة، يوجد لممشكمة مبنى أو نمط متناسق، المشكمة 
تتعمق بتماثل الأشكال، تتعمق المشكمة بتطبيقات حياتية، 

يمكن حل المشكمة بأكثر من تمثيل رياضي، يمكن ، 
بواسطة حسابات، يمكن حل المشكمة حل المشكمة 

 بواسطة تفكير منطقي دون حسابات

9 

حل المشكمة يتطمب 
 عالي المستوى  تفكيراً 

يتطمب حل المشكمة إعمال التفكير الإبداعي، يتطمب 
حل المشكمة إعمال التفكير المنطقي، يتطمب حل 
المشكمة إعمال التفكير الناقد، يتطمب حل المشكمة 

لي المستوى، حل المشكمة يمثل تحدي إعمال التفكير عا
 ، يحتاج حل المشكمة إلى عدة خطواتالطّالبلتفكير 

6 

المشكمة أو حميا 
مألوفان أو واضحان 

 أو سيلان 

لي، حل المشكمة مألوف  النّسبةطبيعة المشكمة مألوفة ب
لي، حل المشكمة واضح، حل المشكمة يخمن  النّسبةب

بسيولة، لممشكمة حل سيل، يوجد لممشكمة مبنى أو نمط 
 عادي، فيم المشكمة وفيم حميا سيلان.

7 

حل المشكمة معقد أو 
 غير متوقع 

حل المشكمة معقد، حل المشكمة غريب، لممشكمة حل 
 .غير متوقع، تبدو المشكمة سيمة ولكن حميا معقد

4 

صعبة أو المشكمة 
 معقدة أو مركبة

 3 .المشكمة صعبة، المشكمة مركبة، المشكمة معقدة
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الوسط الحسابي والإنحراف ) تم حساب الاستبانةلأجل تبيان الإحصاء الوصفي لفقرات 
 ذلك.يوضح  (3.4)الجدول و  ،الاستبانة( لفقرات المعياري والإلتواء

الإلتواء( لفقرات استبانة صفات المشكمة )الوسط الحسابي، الإنحراف المعياري،  :(3.4جدول )
 الجميمة الرّياضيّة

رقم 
الوسط  الفقرة الفقرة

 الحسابي
الإنحراف 
 الإلتواء المعياري

 05.- 1.08 2.90 المشكمة صعبة 1

 64.- 94. 3.29 لممشكمة حل سيل 2

 54. 98. 2.52 المشكمة معقدة 3

 78.- 88. 3.41 المشكمة مركبة 4

 66.- 98. 3.45 وفيم حميا سيلانفيم المشكمة  5

 1.09- 74. 3.88 يمكن حل المشكمة بأكثر من تمثيل رياضي 

 23.- 98. 3.18 لممشكمة حل غير متوقع 6

 60.- 1.03 3.27 حل المشكمة واضح 7

 74.- 94. 3.56 لي النّسبةحل المشكمة مألوف ب 8

 67.- 88. 3.45 لي النّسبةطبيعة المشكمة مألوفة ب 9

 03. 97. 2.91 حل المشكمة يخمن بسيولة 10

 20. 1.02 2.82 تبدو المشكمة سيمة ولكن حميا معقد 11

 12.- 91. 3.22 يوجد لممشكمة مبنى أو نمط عادي 12

 52.- 90. 3.42 يوجد لممشكمة مبنى أو نمط متناسق 13

 53. 98. 2.62 حل المشكمة معقد 14

 29. 96. 2.69 حل المشكمة غريب 15

 1.13- 87. 3.90 يحتاج حل المشكمة إلى عدة خطوات 16

 39.- 83. 3.40 المشكمة تتعمق بتماثل الأشكال 17

 المشكمة بوساطة تفكير منطقي ودونيمكن حل  

 ساباتح
3.24 1.05 -.36 

 65.- 88. 3.77 تتعمق المشكمة بتطبيقات حياتية 18
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رقم 
الوسط  الفقرة الفقرة

 الحسابي
الإنحراف 
 الإلتواء المعياري

 62.- 92. 3.49 المشكمة وحميا مبنيان بصورة واضحة 19

 1.13- 80. 3.68 يمكن حل المشكمة بواسطة حسابات 

 67.- 90. 3.50 المشكمة وحميا مبنيان بصورة منتظمة 20

 65.- 93. 3.53 واضح الحقائق بالمشكمة تقدم بشكل 21

 1.16- 80. 3.93 يتطمب حل المشكمة إعمال التفكير المنطقي 22

 90.- 82. 3.89 يتطمب حل المشكمة إعمال التفكير الإبداعي 23

 71.- 83. 3.64 يتطمب حل المشكمة إعمال التفكير الناقد 24

 56.- 93. 3.60 يتطمب حل المشكمة إعمال التفكير عالي المستوى 25

 88.- 91. 3.86 الطّالبحل المشكمة يمثل تحدي لتفكير  26

أن الإلتواء في  أيقيمة الإلتواء عندىا سالبة،  ( أن جميع الفقرات3.4)نلاحظ من الجدول 
اتيم اتّجاى عيّنة الدّراسةمن  اكبير  اأن عدد وىذا يعنيمنحنى التوزيع التكراري إلى جية اليسار، 

أن عندىا موجبة، أي  ( قيمة الإلتواء15 ,14 ,11 ,10 ,3أكبر من المتوسط، ما عدا الفقرات )
من استجابات  اكبير  اأن عدد وىذا يعنيالإلتواء في منحنى التوزيع التكراري إلى جية اليمين، 

 ن عمى ىذه الفقرات كان أقل من المتوسط.معمّميال

 لمدّراسة الثاّني السّؤالالمتعمقة ب النّتائج 2.1.4

 الجميمة؟ الرّياضيّةنحو صفات المشكمة  الرّياضيّات معمّميات اتّجاى ام

 اتتّجاى، تم حساب المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية لاالسّؤالللإجابة عن ىذا          
 تم مقارنةبنفس الوقت (. 4.4)جدول  الجميمة الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمي

 وتم استخدام المقياس .تّجاهوالمستوى الجيد للا متوسطالمتوسط الحسابي لكل مجال مع  المستوى ال
  تي:الآ

( 5-4.2( مرتفع، )4.2-3.4( متوسط، )3.4-2.6( منخفض، )2.6-1.8( منخفض جداً، )1-1.8)
 (.Daher & Saifi, 2016)مرتفع جداً 
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لمجالات صفات  تّجاهالمتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية ومستوى الا  :(4.4جدول )
 الجميمة الرّياضيّةالمشكمة 

 متوسطال المجال
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

 مستوى
 تّجاهالا 

 مرتفع 0.56 3.55 مبنى المشكمة وحميا واضحان أو منتظمان
 مرتفع 0.61 3.80 عالي المستوى  تفكيراً حل المشكمة يتطمب 

 متوسط 0.61 3.31 المشكمة أو حميا مألوفان أو واضحان أو سيلان 
 متوسط 0.68 2.82 حل المشكمة معقد أو غير متوقع 
 متوسط 0.70 2.94 المشكمة صعبة أو معقدة أو مركبة

نحو صفات  الرّياضيّات معمّميات تّجاىالمتوسط الحسابي لا أن (4.4من الجدول ) بينيت
 معمّميل تّجاهمستوى الا حيث كان(، 3.80-2.82) بين ما يتمركز الجميمة الرّياضيّةالمشكمة 
في الثلاثة مجالات كان و  اً مرتفع في أول مجالين الجميمة الرّياضيّةنحو صفات المشكمة  الرّياضيّات

  .اً الأخرى متوسط

 دال إحصائياً تم استخدام اختبارلفحص إذا كان المجال موجوداً في الدرجة الملائمة بشكل 
(One sample t-test) ، ( 3.4المتوسط الحسابي لممجال مع المستوى الجيد )بحيث تمت مقارنة

 (.5.4كما في الجدول ) النّتائجوكانت  ،(2.6) متوسطأو ال

( لفحص دلالة الفروق في مجالات صفات one sample t-test( نتائج إختبار )5.4جدول )
 الجميمة الرّياضيّةالمشكمة 

المتوسط  المعيار المجال
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

 (t) قيمة
 المحسوبة

مستوى 
 الدّلالة

 000. 3.837 56. 3.55 3.4 منتظمان مبنى المشكمة وحميا واضحان أو

 000. 9.760 61. 3.80 3.4 عالي المستوى  تفكيراً حل المشكمة يتطمب 

المشكمة أو حميا مألوفان أو واضحان أو 
 سيلان 

2.6 3.31 .61 17.309 .000 

 000. 5.024 68. 2.83 2.6 حل المشكمة معقد أو غير متوقع 

 000. 7.225 70. 2.94 2.6 المشكمة صعبة أو معقدة أو مركبة

 (α ≤.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 
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مبنى المشكمة وحميا ن لممجالات )معمّميال اتاتّجاىين في الجدول أعلاه أن مستوى يتب
عمى  µ =3.55 ،µ =3.80( )عالي المستوى تفكيراً حل المشكمة يتطمب ، واضحان أو منتظمان

ن لممجالات معمّميال اتاتّجاى الترتيب( ىو مستوى أعمى من جيد بشكل دال إحصائياً، ومستوى
المشكمة ، حل المشكمة معقد أو غير متوقع، المشكمة أو حميا مألوفان أو واضحان أو سيلان)

عمى الترتيب( ىو مستوى أعمى  µ =3.31 ،µ= 2.83 ،µ= 2.94)(  صعبة أو معقدة أو مركبة
 بشكل دال إحصائياً. متوسطمن ال

 لمدّراسة الثاّلث السّؤالالمتعمقة ب النّتائج 3.1.4

 ( فيالمؤىل العممي، سنوات الخبرة، التّعميميّةالمرحمة  التخصص، ،نوعال)ما أثر متغيرات 
 الجميمة؟ الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمينظر  اتوجي متوسطات

 :والخامسة ةالرّابعة و الثاّلثة و الثاّنيالأولى و  الدّراسةتم اختبار فرضيات  السّؤالللإجابة عن ىذا 

 الدّراسةالمتعمقة بفرضيات  النّتائج 2.4

 المتعمقة بالفرضية الأولى النّتائج 1.2.4

وجيات نظر متوسطات في  (α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة 
 ن، معممات(.معمّمي) نوعال متغيرل تعزى الجميمة الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمي

 independent sampleلمعينات المستقمة ) (t)ىذه الفرضية تم استخدام اختبار  لاختبار

t- test )  الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلمكشف فيما إذا كان ىناك فروقاً ذات دلالة (0.05 = α )
 تعزى إلى الجميمة الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّميوجيات نظر  متوسطات في

 .لاختبارنتائج ا (6.4) . ويبين الجدولالنوع متغير
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 متوسطات دلالة الفروق فيل( independent sample t-testنتائج إختبار ) :(6.4) جدول
 نوعلمتغير ال تعزىالجميمة  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمينظر  وجيات

المتوسط  العدد نوعال المجال
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

 (tقيمة )
 المحسوبة

مستوى 
 الدّلالة

مبنى المشكمة وحميا واضحان 
 أو منتظمان

 معمم
 معممة

92 

128 

3.52 

3.56 

.60 

.54 

-.518 .605 

 تفكيراً يتطمب حل المشكمة 
 عالي المستوى 

 معمم
 معممة

92 

128 

3.80 

3.80 

.59 

.63 

-.060 .952 

المشكمة أو حميا مألوفان أو 
 واضحان أو سيلان 

 معمم
 معممة

92 

128 

3.28 

3.33 

.65 

.57 

-.559 .577 

حل المشكمة معقد أو غير 
 متوقع 

 معمم
 معممة

92 

128 

2.88 

2.79 

.68 

.68 

1.055 .293 

المشكمة صعبة أو معقدة أو 
 مركبة

 معمم
 معممة

92 

128 

3.03 

2.88 

.73 

.67 

1.555 .122 

 (α ≤.05) الدّلالةمستوى دالة إحصائياً عند 

، غير دالة إحصائياً  لجميع المجالات الدّلالة ياتأن مستو  (6.4) ل الجدولمن خلا يتبين
عند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  أنو ، أيالفرضيّة الصّفريّة عدم رفض وىذا يعني

 الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّميوجيات نظر  متوسطات في( α = 0.05) الدّلالة
 .نوع )معمم، معممة(متغير اللعزى تالجميمة 

 ةالثاّنيالفرضية المتعمقة ب النّتائج 2.2.4

وجيات نظر  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة 
التخصص )تربية  متغيرلعزى تالجميمة  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمي

 ابتدائية، أساليب رياضيات، رياضيات، غير ذلك(.

( لمكشف One Way Anovaتحميل التباين الأحادي ) استخدام ىذه الفرضية تم لاختبار
وجيات  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةفيما إذا ىنالك فروقاً ذات دلالة 
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التخصص. ويبين  متغيرلعزى تالجميمة  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمينظر 
 الأحادي. ( نتائج اختبار تحميل التباين7.4الجدول )

 معمّميوجيات نظر متوسطات نتائج تحميل التباين الأحادي لدلالة الفروق في  :(7.4جدول )
 الجميمة تعزى إلى التخصص الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات

درجات  مصدر التباين المجال
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

)ف( 
 المحسوبة

مستوى 
 الدّلالة

المشكمة وحميا مبنى 
واضحان أو 

 منتظمان

 346. 1.093 35. 1.06 3 بين المجموعات

   32. 67.33 212 داخل المجموعات
    68.39 215 المجموع

حل المشكمة يتطمب 
عالي  تفكيراً 

 المستوى 

 462. 868. 33. 98. 3 بين المجموعات

   38. 80.05 212 داخل المجموعات
    81.03 215 المجموع

المشكمة أو حميا 
مألوفان أو واضحان 

 أو سيلان 

 129. 1.916 69. 2.07 3 بين المجموعات

   36. 76.45 212 داخل المجموعات
    78.52 215 المجموع

حل المشكمة معقد 
 أو غير متوقع 

 513. 761. 35. 1.06 3 بين المجموعات

   46. 97.52 212 داخل المجموعات
    98.58 215 المجموع

المشكمة صعبة أو 
 معقدة أو مركبة

 426. 939. 46. 1.38 3 بين المجموعات

   49. 104.22 212 داخل المجموعات
    105.60 215 المجموع

 α ≤ (.05) الدّلالةمستوى دالة إحصائياً عند 

وىذا غير دالة إحصائياً، لممجالات جميعيا  الدّلالة ياتأن مستو  (7.4) من الجدول تبيني
 متوسطات في إحصائيّةتوجد فروق ذات دلالة  ، أي أنو لاالفرضيّة الصّفريّة عدم رفضيعني 

 التخصص لمتغيرتعزى  الجميمة الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّميوجيات نظر 
 .)تربية إبتدائية، أساليب رياضيات، رياضيات، غير ذلك(
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 ةالثاّلثالمتعمقة بالفرضية  النّتائج 3.2.4

وجيات نظر  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة 
)مرحمة  التّعميميّةالمرحمة  لمتغيرعزى تالجميمة  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحوالرياصيات  معمّمي
 من مرحمة(.، أكثر ثانويّةعميا، مرحمة  أساسيّةدنيا، مرحمة  أساسيّة

( لمكشف One Way Anovaتحميل التباين الأحادي ) استخدام ىذه الفرضية تم لاختبار
وجيات متوسطات ( في α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةفيما إذا ىنالك فروق ذات دلالة 

، التّعميميّةة مرحمال متغيرلعزى تالجميمة  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمينظر 
 الأحادي. ( نتائج اختبار تحميل التباين8.4ويبين الجدول )

 الرّياضيّات معمّمينتائج تحميل التباين الأحادي لدلالة الفروق في وجيات نظر  :(8.4جدول )
 التّعميميّةالجميمة تعزى إلى المرحمة  الرّياضيّةفي تحديد صفات المشكمة 

درجات  مصدر التباين المجال
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

)ف( 
 المحسوبة

مستوى 
 الدّلالة

مبنى المشكمة وحميا 
 واضحان أو منتظمان

 080. 2.30 69. 2.06 3 بين المجموعات

   30. 62.27 207 داخل المجموعات
    64.33 210 المجموع

حل المشكمة يتطمب 
 عالي المستوى  تفكيراً 

 175. 1.649 61. 1.84 3 بين المجموعات

   37. 76.25 207 داخل المجموعات
    78.09 210 المجموع

المشكمة أو حميا 
مألوفان أو واضحان 

 أو سيلان 

 195. 1.611 58. 1.73 3 بين المجموعات

   36. 75.45 207 داخل المجموعات
    77.18 210 المجموع

حل المشكمة معقد أو 
 غير متوقع 

 015. 3.622 1.63 4.88 3 بين المجموعات

   45. 94.05 207 داخل المجموعات
    98.93 210 المجموع

المشكمة صعبة أو 
 معقدة أو مركبة

 751. 400. 20. 60. 3 بين المجموعات

   50. 103.35 207 داخل المجموعات
    103.95 210 المجموع

 (α ≤.05) الدّلالةمستوى  دالة إحصائياً عند
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مبنى المشكمة وحميا واضحان أو ) لممجالات الدّلالة ياتأن مستو  (8.4) من الجدول يتبين
المشكمة أو حميا مألوفان أو واضحان أو ، عالي المستوى تفكيراً حل المشكمة يتطمب ، منتظمان
لا توجد فروق ذات  وىذا يعني، غير دالة إحصائياً  (المشكمة صعبة أو معقدة أو مركبة، سيلان
 الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّميوجيات نظر  متوسطات في إحصائيّةدلالة 
لممجال )حل المشكمة  الدّلالة. أما مستوى عند ىذه المجالات التّعميميّةتعزى إلى المرحمة  الجميمة

 متوسطات في إحصائيّةتوجد فروق ذات دلالة  وىذا يعني دال إحصائياً،معقد أو غير متوقع( 
في ىذا المجال تعزى  الجميمة الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّميوجيات نظر 

 . عند ىذا المجال التّعميميّةالمرحمة  لمتغير

اختبار  تم استخدامقد أو غير متوقع( لتحديد لصالح من الفروق في مجال )حل المشكمة مع 
(Scheffe'لممقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية )  دنيا،  أساسيّةلمفئات الأربعة )مرحمة

 .النّتائج( يبين 9.4والجدول )، ، أكثر من مرحمة( في ىذا المجالثانويّةعميا، مرحمة  أساسيّةمرحمة 

 الفروق بين متوسطات فئات المجال )حل المشكمة معقد أو غير متوقع(دلالة  :(9.4جدول )

 الدّلالةمستوى  الفرق بين المتوسطين  
 033. 34619.- عميا أساسيّةمرحمة  دنيا أساسيّةمرحمة 

 963. 06921.- ثانويّةمرحمة 

 658. 23734.- أكثر من مرحمة

 033. 34619. دنيا أساسيّةمرحمة  عميا أساسيّةمرحمة 

 142. 27699. ثانويّةمرحمة 

 946. 10886. أكثر من مرحمة

 963. 06921. دنيا أساسيّةمرحمة   ثانويّةمرحمة 

 142. 27699.- عميا أساسيّةمرحمة 

 850. 16813.- أكثر من مرحمة

 658. 23734. دنيا أساسيّةمرحمة  أكثر من مرحمة

 946. 10886.- عميا أساسيّةمرحمة 

 850. 16813. ثانويّةمرحمة 

 (α ≤.05) الدّلالةمستوى  دالة إحصائياً عند
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الدنيا والمرحمة  ساسيّةالأ) المرحمتين اتأن الفرق بين متوسط (9.4) نلاحظ من الجدول
العميا، بينما الفروقات بين متوسطات  ساسيّةدال إحصائياً لصالح المرحمة الأ (العميا ساسيّةالأ

 المراحل الأخرى غير دالة إحصائياً. 

 ةالراّبعالمتعمقة بالفرضية  النّتائج 4.2.4

وجيات نظر متوسطات ( في α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة 
ية )أقل من التّدريسالخبرة متغير ل عزىتالجميمة  الرّياضيّةصفات المشكمة نحو  الرّياضيّات معمّمي

 سنوات(. 10سنوات، أكثر من  10-5سنوات،  5

( لمكشف One Way Anovaتحميل التباين الأحادي ) استخدام ىذه الفرضية تم لاختبار
وجيات  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةفيما إذا ىنالك فروقاً ذات دلالة 

. يةالتّدريسالخبرة  لمتغير عزىتالجميمة  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمينظر 
 الأحادي. ( نتائج اختبار تحميل التباين10.4ويبين الجدول )
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 الرّياضيّات معمّمينتائج تحميل التباين الأحادي لدلالة الفروق في وجيات نظر  :(10.4جدول )
 يةالتّدريسالجميمة تعزى إلى الخبرة  الرّياضيّةفي تحديد صفات المشكمة 

درجات  مصدر التباين المجال
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

)ف( 
 المحسوبة

مستوى 
 الدّلالة

مبنى المشكمة وحميا 
واضحان أو 

 منتظمان

 295. 1.20 39. 78. 2 بين المجموعات

   32. 66.97 210 داخل المجموعات
    67.75 212 المجموع

حل المشكمة يتطمب 
عالي  تفكيراً 

 المستوى 

 541. 632. 24. 47. 2 بين المجموعات

   38. 79.36 210 داخل المجموعات
    79.83 212 المجموع

المشكمة أو حميا 
مألوفان أو 

 واضحان أو سيلان 

 424. 865. 32. 63. 2 بين المجموعات

   37. 76.92 210 داخل المجموعات
    77.55 212 المجموع

حل المشكمة معقد 
 أو غير متوقع 

 486. 733. 33. 65. 2 بين المجموعات

   45. 94.12 210 داخل المجموعات
    94.77 212 المجموع

المشكمة صعبة أو 
 معقدة أو مركبة

 776. 250. 12. 24. 2 بين المجموعات

   48. 100.86 210 داخل المجموعات
    101.10 212 المجموع

 (α ≤.05)الدّلالةمستوى  دالة إحصائياً عند

وىذا ، غير دالة إحصائياً لممجالات جميعيا  الدّلالة ياتأن مستو  (10.4) من الجدول بينيت
وجيات  متوسطات في إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  ، أيالفرضيّة الصّفريّة رفض عدم يعني
 5سنوات الخبرة )أقل من تعزى إلى  الجميمة الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمينظر 

 سنوات(. 10سنوات، أكثر من  10-5سنوات، 
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 المتعمقة بالفرضية الخامسة النّتائج 5.2.4

وجيات نظر  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة 
المؤىل العممي )دبموم، متغير لعزى تالجميمة  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمي

 بكالوريوس، ماجستير(.

( لمكشف One Way Anovaتحميل التباين الأحادي ) استخدام ىذه الفرضية تم لاختبار
وجيات  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةفيما إذا ىنالك فروقاً ذات دلالة 

ويبين المؤىل العممي.  لمتغيرعزى تالجميمة  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمينظر 
 الأحادي. ( نتائج اختبار تحميل التباين11.4الجدول )
 معمّميوجيات نظر  متوسطات نتائج تحميل التباين الأحادي لدلالة الفروق في :(11.4جدول )

 الجميمة تعزى إلى المؤىل العممي الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات

 مصدر التباين المجال
درجات 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

)ف( 
 المحسوبة

مستوى 
 الدّلالة

مبنى المشكمة وحميا 
 واضحان أو منتظمان

 616. 484. 15. 30. 2 بين المجموعات

   31. 64.44 206 داخل المجموعات
    64.74 208 المجموع

حل المشكمة يتطمب 
 عالي المستوى  تفكيراً 

 743. 297. 11. 22. 2 بين المجموعات

   37. 77.01 206 داخل المجموعات
    77.23 208 المجموع

المشكمة أو حميا 
مألوفان أو واضحان 

 أو سيلان 

 545. 622. 23. 45. 2 بين المجموعات

   37. 75.15 206 داخل المجموعات
    75.60 208 المجموع

حل المشكمة معقد أو 
 غير متوقع 

 592. 532. 25. 49. 2 بين المجموعات

   47. 95.98 206 داخل المجموعات
    96.47 208 المجموع

المشكمة صعبة أو 
 معقدة أو مركبة

 906. 01. 05. 10. 2 بين المجموعات

   50. 101.91 206 داخل المجموعات
    102.00 208 المجموع

 (α ≤.05) الدّلالةمستوى  دالة إحصائياً عند
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وىذا ، غير دالة إحصائياً لممجالات جميعيا  الدّلالة ياتأن مستو  (11.4) من الجدول بينيت
وجيات  متوسطات في إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  ، أيالفرضيّة الصّفريّة رفض عدم يعني
المؤىل العممي )دبموم، تعزى إلى  الجميمة الرّياضيّةصفات المشكمة نحو  الرّياضيّات معمّمينظر 

 بكالوريوس، ماجستير(.

 لمدّراسة الراّبع السّؤالالمتعمقة ب النّتائج 4.1.4

 ؟حلّ مشاكل رياضيّةفاعمية الذات في ما مجالات 

المتعمقة بفاعمية الذات باستخدام التحميل  الاستبانةتم تقسيم فقرات  السّؤالللإجابة عن ىذا          
 (.12.4)مجالات كما في الجدول  3العاممي إلى 

كما ظيرت في التحميل  حلّ مشاكل رياضيّةمجالات استبانة فاعمية الذات في  :(12.4جدول )
 العاممي

 مصفوفة العوامل بعد التدوير
 المجالات 

1 2 3 

 897.   أستطيع حل مشكلات رياضية صعبة

 828.   أستطيع حل مشكلات رياضية حتى لو كانت تحتاج لعدة خطوات

   798. أنجح دائماً في تعميم طلابي كيفية حل المشكلات
   683. صعبة رياضيّةحلّ مشاكل أستطيع تعميم كيفية 

   806. أستطيع تعميم طلابي كيفية حل مشكلات رياضية بعدة طرق
  917.  أجد صعوبة في تعميم طلابي كيفية حل مشكلات صعبة
  905.  أجد صعوبة في تعميم طلابي حل مشكلات بعدة طرق

Extraction Method: Principal Component Analysis.  

 Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization. 
a. Rotation converged in 4 iterations. 

أي في التحميل العاممي للإستبانة،  و لم يتم استثناء اي فقرةأن (12.4) يتبين من الجدول         
( يوضح 13.4)الجدول و  (.4) لأحد المجالات أكبر من القيمة المطمقة لمعاملات انتماء كل فقرة

 ، وفقراتيا.حلّ مشاكل رياضيّةل الذّاتيّةمجالات استبانة الفاعمية 
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 الجميمة وفقراتيا الرّياضيّةمجالات استبانة صفات المشكمة  :(13.4جدول )

 عدد الفقرات الفقرات المجال
استطاعة المعمم حل 
 مشكلات "صعبة" بنفسو

حلّ صعبة، أستطيع  حلّ مشاكل رياضيّةأستطيع 
حتى لو كانت تحتاج إلى عدة  رياضيّةمشاكل 
 خطوات.

2 

استطاعة المعمم تعميم 
 حل مشكلات "صعبة"

أنجح دائما في تعميم طلابي كيفية حل مشكلات، 
أستطيع تعميم طلابي كيفية حل مشكلات رياضية بعدة 
طرق، أستطيع تعميم كيفية حل مشكلات رياضية 

 صعبة.

3 

الصعوبة في تعميم 
 مشكلات "صعبة"

صعوبة في تعميم طلابي كيفية حل مشكلات  أجد
صعبة، أجد صعوبة في تعميم طلابي حل مشكلات 

 بعدة طرق.

2 

الوسط الحسابي والإنحراف )تم حساب  الاستبانةلأجل تبيان الإحصاء الوصفي لفقرات 
 ضح ذلك.( يو (14.4 الجدول، و (المعياري والإلتواء

حلّ المعياري، الإلتواء( لفقرات فاعمية الذات في  )المتوسط الحسابي، الإنحراف :(14.4جدول )
 مشاكل رياضيّة

رقم 
الوسط  الفقرة الفقرة

 الحسابي
الإنحراف 
 لتواءالإ  المعياري

 71.- 67. 3.98 أستطيع حل مشكلات رياضية صعبة 1

أستطيع حل مشكلات رياضية حتى لو كانت تحتاج لعدة  2
 خطوات

4.11 .65 -1.11 

 63.- 72. 3.75 تعميم طلابي كيفية حل المشكلاتأنجح دائما في  3

 1.45- 64. 3.95 أستطيع تعميم كيفية حل مشكلات رياضية صعبة 4

أستطيع تعميم طلابي كيفية حل مشكلات رياضية بعدة  5
 طرق

4.07 .57 -1.32 

 26. 1.07 2.79 أجد صعوبة في تعميم طلابي كيفية حل مشكلات صعبة  6

 27. 1.08 2.75 تعميم طلابي حل مشكلات بعدة طرقأجد صعوبة في  7
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أن الإلتواء في أي يتبين من الجدول أعلاه أن جميع الفقرات قيمة الإلتواء عندىا سالبة، 
كانت  عيّنة الدّراسةمن أنّ عدداً كبيراً  وىذا يعنيمنحنى التوزيع التكراري إلى جية اليسار، 

أن الإلتواء في  أي( قيمة الإلتواء عندىا موجبة 7 ,6الفقرات )اتيم أكبر من المتوسط، ما عدا اتّجاى
ن عمى معمّميمن استجابات الأنّ عدداً كبيراً  وىذا يعنيمنحنى التوزيع التكراري إلى جية اليمين، 

 ىذه الفقرات كان أقل من المتوسط.

 لمدّراسةالخامس  السّؤالالمتعمقة ب النّتائج 5.1.4

 ؟حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة فاعميتيمنحو  الرّياضيّات معمّميات اتّجاىما 

ومستوى  نحرافات المعيارية، تم حساب المتوسطات الحسابية والاالسّؤالللإجابة عن ىذا 
 ،(15.4)جدول  الرّياضيّات معمّميلدى  حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةلمجالات الفاعمية  تّجاهالا

وتم . تّجاهوالمستوى الجيد للا متوسطال المستوىنا المتوسط الحسابي لكل مجال مع بنفس الوقت قار 
  الآتي: استخدام المقياس

( 5-4.2( مرتفع، )4.2-3.4( متوسط، )3.4-2.6( منخفض، )2.6-1.8( منخفض جداً، )1-1.8)
 (.(Daher & Saifi, 2016 مرتفع جدا

لمجالات الفاعمية  تّجاهالمعيارية ومستوى الا  المتوسطات الحسابية والإنحرافات :(15.4جدول )
 حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة

الوسط  المجال
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

 مستوى
 تّجاهالا 

 مرتفع 61. 4.04 استطاعة المعمم حل مشكلات "صعبة" بنفسو
 مرتفع 51. 3.92 استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"

 متوسط 99. 3.23 مشكلات "صعبة"الصعوبة في تعميم 
من  مجالين(. في 4.04-3.23) بين أن البيانات تتمركز ما (15.4من الجدول ) بينيت          
 حلّ مشاكل رياضيّةي نحو فاعميتيم ف الرّياضيّات معمّميفي استجابات  تّجاهمستوى الا المجالات

لفحص إذا كانت المجالات موجودة في الدرجة الملائمة بشكل و  متوسط. واحد مرتفع، وفي مجال
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المتوسط الحسابي  تمت مقارنةبحيث  one sample t-test)) تم استخدام اختباردال إحصائياً 
 (.16.4كما في الجدول ) النّتائجوكانت  ،(2.6) متوسط( أو ال3.4لكل مجال مع المستوى الجيد )

( لفحص دلالة الفروق في مجالات one sample t-testنتائج إختبار ) :(16.4جدول )
  حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةالفاعمية 

المتوسط  المعيار المجال
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

 قيمة
(t) 

مستوى 
 الدّلالة

 000. 15.77 61. 4.04 3.4 استطاعة المعمم حل مشكلات "صعبة" بنفسو

 000. 15.234 51. 3.92 3.4 "صعبة"استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات 

 000. 9.486 99. 3.23 2.6 الصعوبة في تعميم مشكلات "صعبة"

 (α ≤.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 

استطاعة المعمم حل ) لممجالاتن معمّميأن مستوى تصور ال (16.4يتضح من الجدول )
الترتيب( ىو مستوى أعمى من جيد بشكل ، عمى µ =4.04 ،µ =3.92( )مشكلات "صعبة" بنفسو

= µ)ن لممجال )الصعوبة في تعميم مشكلات "صعبة"(  معمّميومستوى تصور ال ،دال إحصائياً 
 بشكل دال إحصائياً. متوسط( ىو مستوى أعمى من ال3.23

 لمدّراسة السّادس السّؤالالمتعمقة ب النّتائج 6.1.4

 ( في، سنوات الخبرة، المؤىل العمميالتّعميميّةتخصص، المرحمة ال ،نوعال)ما أثر متغيرات 
 ؟حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةفاعميتيم نحو  الرّياضيّات معمّميمتوسطات وجيات نظر 

 ة والثامنة والتاسعة والعاشرةالسّابعة و السّادس الدّراسةتم اختبار فرضيات  السّؤالللإجابة عن ىذا 

 لمدّراسةة السّادسالمتعمقة بالفرضية  النّتائج 6.2.4

وجيات نظر متوسطات ( في α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة 
ن، معمّمي) نوعال لمتغيرعزى ت حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة نحو فاعميتيم الرّياضيّات معمّمي

 معممات(.
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 independent sampleلمعينات المستقمة ) (t)ىذه الفرضية تم استخدام اختبار  لاختبار

t- test )  الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلمكشف فيما إذا كان ىناك فروقاً ذات دلالة (0.05=αفي ) 
تعزى  حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةفاعميتيم  نحو الرّياضيّات معمّميوجيات نظر  متوسطات

 .لاختبارنتائج ا (17.4) . ويبين الجدولالنوع لمتغير

وجيات نظر متوسطات ل( independent sample t-testإختبار )نتائج  :(17.4) جدول
 نوعتعزى لمتغير ال حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة اعميتيمف نحو الرّياضيّات معمّمي

المتوسط  العدد الجنس المجال
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

قيمة 
(t) 

مستوى 
 الدّلالة

حل مشكلات استطاعة المعمم 
 "صعبة" بنفسو

 معمم
 معممة

92 

128 

4.05 

4.04 

.67 

.56 

.138 .891 

استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات 
 "صعبة"

 معمم
 معممة

92 

128 

3.87 

3.97 

.63 

.40 

-

1.44

6 

.179 

الصعوبة في تعميم مشكلات 
 "صعبة"

 معمم
 معممة

92 

128 

3.11 

3.32 

1.04 

.94 

1.57

1- 
.118 

 .(α ≤.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 

وىذا يعني ، ت غير دالة إحصائياً لجميع المجالا الدّلالة ياتالجدول أن مستو  من بينيت
 الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة أي ، الفرضيّة الصّفريّةعدم رفض 

(0.05=α ) حلّ مشاكل في  الذّاتيّةفاعميتيم  نحو الرّياضيّات معمّميوجيات نظر متوسطات في
 .النوع )معمم، معممة(متغير لعزى ت رياضيّة

 لمدّراسةة السّابعالمتعمقة بالفرضية  النّتائج 7.2.4

وجيات نظر متوسطات ( في α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة 
التخصص )تربية  متغيرلعزى ت حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة نحو فاعميتيم الرّياضيّات معمّمي

 إبتدائية، أساليب رياضيات، رياضيات، غير ذلك(.
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( لمكشف One Way Anovaتحميل التباين الأحادي ) استخدام ىذه الفرضية تم لاختبار
وجيات متوسطات ( في α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةذات دلالة  اً فيما إذا ىنالك فروق

 التخصص متغيرلعزى ت حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةفاعميتيم  نحو الرّياضيّات معمّمينظر 
( نتائج اختبار 18.4. ويبين الجدول ))تربية إبتدائية، أساليب رياضيات، رياضيات، غير ذلك(

 الأحادي. تحميل التباين

 معمّميوجيات نظر  متوسطات نتائج تحميل التباين الأحادي لدلالة الفروق في :(18.4جدول )
 تعزى إلى التخصص حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة اعميتيمف نحو الرّياضيّات

درجات  مصدر التباين المجال
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

)ف( 
 المحسوبة

مستوى 
 الدّلالة

استطاعة المعمم 
حل مشكلات 
 "صعبة" بنفسو

 001. 5.387 1.67 5.00 3 بين المجموعات

   31. 65.09 212 داخل المجموعات
    70.09 215 المجموع

استطاعة المعمم 
تعميم حل مشكلات 

 "صعبة"

 006. 4.33 1.04 3.13 3 بين المجموعات

   24. 51.74 212 داخل المجموعات
    54.87 215 المجموع

الصعوبة في تعميم 
 مشكلات "صعبة"

 364. 1.066 1.05 3.14 3 بين المجموعات

   98. 208.20 212 داخل المجموعات
    211.34 215 المجموع

 (α ≤ 30300) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 

غير  )الصعوبة في تعميم مشكلات "صعبة"( للممجا الدّلالةمن الجدول أن مستوى  بينيت
 معمّميوجيات نظر  متوسطات في إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  أي دال إحصائياً،

 يات. أما مستو التخصصتعزى إلى  حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةفاعميتيم  نحو الرّياضيّات
استطاعة المعمم حل مشكلات "صعبة" بنفسو، استطاعة المعمم تعميم حل ) ينلممجال الدّلالة

وجيات متوسطات في  إحصائيّةأنو توجد فروق ذات دلالة  أي دالة إحصائياً،( مشكلات "صعبة"
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تعزى إلى  في ىذين المجالين حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةفاعميتيم  نحو الرّياضيّات معمّمينظر 
 .التخصص

( لممقارنات 'Scheffe)استخدمت الباحثة اختبار ين في المجاللتحديد لصالح من الفروق 
لمفئات الأربعة )تربية ابتدائية، أساليب رياضيات، رياضيات، غير  البعدية بين المتوسطات الحسابية

( يبين 20.4, والجدول )الأوّللممجال  النّتائج( يبين 19.4والجدول )، ذلك( في ىذين المجالين
 .الثاّنيلممجال  النّتائج

)استطاعة المعمم حل مشكلات  الأوّلالفروق بين متوسطات فئات المجال  :(19.4جدول )
 نفسو("صعبة" ب

 الدّلالةمستوى  الفرق بين المتوسطين  
 684. 22.- أساليب رياضيات تربية إبدائية

 417. 30.- رياضيات

 885. 16. غير ذلك

 684. 22. تربية إبتدائية أساليب رياضيات

 861. -07. رياضيات 

 031. *38. غير ذلك

 417. 30. إبتدائيةتربية  رياضيات

 861. 07. أساليب رياضيات

 003. *46. غير ذلك

 885. 16.- تربية إبتدائية غير ذلك

 031. *38.- أساليب رياضيات

 003. *46.- رياضيات

 (.α ≤ 3030) الدّلالةإحصائياً عند مستوى  دالة

، غير ذلك( الرّياضيّاتأن الفروق بين متوسطات التخصصات ) (19.4)يتبين من الجدول 
 الرّياضيّات، اساليب الرّياضيّات)أساليب رياضيات، غير ذلك(  دالة إحصائياً لصالح تخصص و

 عمى الترتيب، بينما الفروقات بين متوسطات التخصصات الأخرى غير دالة إحصائياً.
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الفروق بين متوسطات فئات المجال )استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات  :(20.4جدول )
 "صعبة"(

 الدّلالةمستوى  الفرق بين المتوسطين  
 901. 12. أساليب رياضيات تربية إبدائية

 1.000 02. رياضيات

 188. 39. غير ذلك

 901. 12.- تربية إبتدائية أساليب رياضيات

 609. 10.- رياضيات 

 141. 27. ذلكغير 

 1.000 02.- تربية إبتدائية رياضيات

 609. 10. أساليب رياضيات

 008. 37. غير ذلك

 188. 39.- تربية إبتدائية غير ذلك

 141. 27.- أساليب رياضيات

 008. 37.- رياضيات

 (.α ≤ 3030) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 

، غير ذلك( الرّياضيّاتأن الفروق بين متوسطات تخصص ) (20.4) يتبين من الجدول
بينما الفروقات بين متوسطات التخصصات الأخرى  ،الرّياضيّات دالة إحصائياً لصالح تخصص

 غير دالة إحصائياً.

  لمدّراسةالمتعمقة بالفرضية الثامنة  النّتائج 8.2.4

وجيات نظر  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة 
 ،التّعميميّةالمرحمة  لمتغيرعزى ت حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةفاعميتيم  نحو الرّياضيّات معمّمي
  ، أكثر من مرحمة(.ثانويّةعميا، مرحمة  أساسيّةدنيا، مرحمة  أساسيّة)مرحمة 
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( لمكشف One Way Anovaتحميل التباين الأحادي ) استخدام ىذه الفرضية تم لاختبار
وجيات  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةفيما إذا ىنالك فروقاً ذات دلالة 

لمرحمة ا متغيرلعزى ت حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةميتيم اعف نحو الرّياضيّات معمّمينظر 
 الأحادي. ( نتائج اختبار تحميل التباين21.4ويبين الجدول ). التّعميميّة

 معمّميوجيات نظر  متوسطات نتائج تحميل التباين الأحادي لدلالة الفروق في :(21.4جدول )
 التّعميميّةتعزى إلى المرحمة  حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة اعميتيمف نحو الرّياضيّات

درجات  مصدر التباين المجال
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

)ف( 
 المحسوبة

مستوى 
 الدّلالة

استطاعة المعمم 
حل مشكلات 
 "صعبة" بنفسو

 094. 2.161 67. 2.00 3 بين المجموعات

   31. 63.82 207 داخل المجموعات
    65.82 210 المجموع

استطاعة المعمم 
تعميم حل 

 مشكلات "صعبة"

 158. 1.760 44. 1.33 3 بين المجموعات

   25. 52.45 207 داخل المجموعات
    53.78 210 المجموع

الصعوبة في 
تعميم مشكلات 

 "صعبة"

 330. 1.144 1.11 3.34 3 بين المجموعات

   97. 200.22 207 داخل المجموعات
    203.56 210 المجموع

 .(α ≤ 3030) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 

عند  دالة إحصائياً غير لجميع المجالات  الدّلالة ياتأن مستو  (21.4) من الجدول بينيت
أنو لا توجد فروق ذات  أي، الفرضيّة الصّفريّةوىذا يعني عدم رفض (، α=0.05) الدّلالةمستوى 
حلّ مشاكل في  الذّاتيّةاعميتيم ف نحو الرّياضيّات معمّميوجيات نظر  متوسطات في إحصائيّةدلالة 
 . التّعميميّةالمرحمة تعزى إلى  رياضيّة
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  لمدّراسةالمتعمقة بالفرضية التاسعة  النّتائج 9.2.4

وجيات نظر  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة 
أقل )سنوات الخبرة  متغيرلعزى ت حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة فاعميتيم نحو الرّياضيّات معمّمي
 سنوات(. 10سنوات، أكثر من  10-5سنوات،  5من 

( لمكشف One Way Anovaتحميل التباين الأحادي ) استخدام ىذه الفرضية تم لاختبار
وجيات  متوسطات ( فيα = 0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةفيما إذا ىنالك فروق ذات دلالة 

. سنوات الخبرة متغيرلعزى ت حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةفاعميتيم  نحو الرّياضيّات معمّمينظر 
 الأحادي. ( نتائج اختبار تحميل التباين22.4يبين الجدول )

 معمّميوجيات نظر  متوسطات نتائج تحميل التباين الأحادي لدلالة الفروق في :(22.4جدول )
 تعزى إلى سنوات الخبرة حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةفاعميتيم  نحو الرّياضيّات

درجات  مصدر التباين المجال
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

)ف( 
 المحسوبة

مستوى 
 الدّلالة

استطاعة المعمم 
حل مشكلات 
 "صعبة" بنفسو

 278. 1.273 42. 84. 2 بين المجموعات

   33. 68.18 210 داخل المجموعات
    69.02 212 المجموع

استطاعة المعمم 
تعميم حل 

 مشكلات "صعبة"

 178. 1.760 44. 88. 2 بين المجموعات

   25. 53.13 210 داخل المجموعات
    54.01 212 المجموع

الصعوبة في تعميم 
 مشكلات "صعبة"

 833. 186. 18. 36. 2 بين المجموعات

   97. 203.00 210 داخل المجموعات
    203.36 212 المجموع

 (.α ≤ 3030) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 

وىذا  إحصائياً، ةدالغير  لجميع المجالات الدّلالة ياتأن مستو  22.4)) من الجدول بينيت
 الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  أي، الفرضيّة الصّفريّةيعني عدم رفض 
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(0.05=α )حلّ مشاكل في  الذّاتيّةفاعميتيم  نحو الرّياضيّات معمّميوجيات نظر  متوسطات في
 .سنوات الخبرةمتغير لعزى ت رياضيّة

 لمدّراسةالمتعمقة بالفرضية العاشرة  النّتائج 10.2.4

وجيات نظر  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة 
المؤىل العممي  لمتغيرعزى ت حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة فاعميتيم نحو الرّياضيّات معمّمي

  )دبموم، بكالوريوس، ماجستير(.

( لمكشف One Way Anovaتحميل التباين الأحادي ) استخدام ىذه الفرضية تم لاختبار
وجيات  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةفيما إذا ىنالك فروقاً ذات دلالة 

 المؤىل العممي متغيرلعزى ت حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةفاعميتيم  نحو الرّياضيّات معمّمينظر 
 الأحادي. ( نتائج اختبار تحميل التباين23.4الجدول ) يبين .)دبموم، بكالوريوس، ماجستير(

 معمّميوجيات نظر  متوسطات نتائج تحميل التباين الأحادي لدلالة الفروق في :(23.4جدول )
 تعزى إلى المؤىل العممي حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةفاعميتيم  نحو الرّياضيّات

درجات  مصدر التباين المجال
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

)ف( 
 المحسوبة

مستوى 
 الدّلالة

استطاعة المعمم 
حل مشكلات 
 "صعبة" بنفسو

 608. 499. 15. 304. 2 بين المجموعات

   30. 62.70 206 داخل المجموعات
    63.00 208 المجموع

استطاعة المعمم 
تعميم حل مشكلات 

 "صعبة"

 604. 500. 13. 26. 2 المجموعات بين

   26. 52.75 206 داخل المجموعات
    53.01 208 المجموع

الصعوبة في تعميم 
 مشكلات "صعبة"

 757. 286. 28. 55. 2 بين المجموعات

   98. 202.13 206 داخل المجموعات
    202.68 208 المجموع

 .(α ≤ 3030) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 
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وىذا  دالة إحصائياً، غير لجميع المجالات الدّلالة ياتأن مستو  (23.4) من الجدول بينيت
 الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة أي  ،الفرضيّة الصّفريّةيعني عدم رفض 

(0.05=α ) حلّ مشاكل في  الذّاتيّةفاعميتيم في  الرّياضيّات معمّميوجيات نظر متوسطات في
 المؤىل العممي )دبموم، بكالوريوس، ماجستير(.متغير لعزى ت رياضيّة

 لمدّراسة السّابع السّؤالالمتعمقة ب النّتائج 7.1.4

 الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمينظر  متوسطات وجيات ىل يوجد علاقة بين
 ؟حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةالجميمة وفاعميتيم 

 الحادية عشر الدّراسة ةتم اختبار فرضي السّؤالللإجابة عن ىذا 

 لمدّراسةالمتعمقة بالفرضية الحادية عشر  النّتائج 11.2.4

نظر  اتوجي متوسطات بين( α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا يوجد علاقة ذات دلالة 
 .حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةالجميمة وفاعميتيم  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو معمّمي

 الرّياضيّة(  نتائج اختبار معامل ارتباط بيرسون بين صفات المشكمة 24.4يوضح الجدول )
 .الرّياضيّات معمّميمن وجية نظر  حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةالجميمة و الفاعمية 
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حلّ مشاكل في  الذّاتيّةالفاعمية الجميمة و  الرّياضيّةصفات المشكمة العلاقة بين  :(24.4جدول )
 الرّياضيّات  معمّميمن وجية نظر  رياضيّة

استطاعة المعمم  المجالات 
حل مشكلات 
 "صعبة" بنفسو

استطاعة المعمم 
تعميم حل مشكلات 

 "صعبة"

الصعوبة في 
تعميم مشكلات 

 "صعبة"
مبنى المشكمة 
وحميا واضحان 

 أو منتظمان

 065. **394. **345. لإرتباط معامل ا

 337. 000. 000.  الدّلالةمستوى 

حل المشكمة 
 تفكيراً يتطمب 

 عالي المستوى 

 106. **313. **292. معامل الإرتباط

 116. 000. 000. الدّلالةمستوى 

المشكمة أو حميا 
مألوفان أو 
واضحان أو 

 سيلان 

 058. **358. **332. معامل الإرتباط

 389. 000. 000. الدّلالةمستوى 

حل المشكمة 
معقد أو غير 

 متوقع 

 -**182. **194. 066. معامل الإرتباط
 007. 004. 328. الدّلالةمستوى 

المشكمة صعبة 
أو معقدة أو 

 مركبة

 -017. **243. *158. معامل الإرتباط
 798. 000. 019. الدّلالةمستوى 

* correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed) 
** correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed) 

( مقياساً لقوة العلاقة لمقيمة المطمقة لمعامل الإرتباط Evans, 1996يقترح ايفانس )
قوي،  (79.-60.)معتدل،  59.-40.))ضعيف،  (39.-20.)ضعيف جداً،  (19.-00.) كالاتي:

وجود علاقة إرتباطية موجبة ضعيفة  (24.4) الجدولنلاحظ من وبناءً عميو  قوي جداً. (80-1.0.)
( والمجالات )استطاعة مبنى المشكمة وحميا واضحان أو منتظماندالة إحصائياً بين المجال )

. وجود علاقة ارتباطية (المعمم حل مشكلات "صعبة"، استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"
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( والمجالات عالي المستوى تفكيراً لمشكمة يتطمب حل اموجبة ضعيفة دالة إحصائياً بين المجال )
)استطاعة المعمم حل مشكلات "صعبة"، استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"(. وجود 

المشكمة أو حميا مألوفان أو واضحان أو علاقة ارتباطية موجبة ضعيفة دالة إحصائياً بين المجال )
"صعبة"، استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات  ( والمجالات )استطاعة المعمم حل مشكلاتسيلان

حل المشكمة معقد "صعبة"(. وجود علاقة ارتباطية موجبة ضعيفة جداً دالة إحصائياً بين المجال )
( والمجال )استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"(. وجود علاقة ارتباطية أو غير متوقع

المشكمة صعبة أو معقدة أو صائيًا بين المجال )موجبة )ضعيفة جداً، ضعيفة( عمى الترتيب دالة إح
( والمجال  )استطاعة المعمم حل مشكلات "صعبة"، استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات مركبة

( حل المشكمة معقد أو غير متوقع"صعبة"(. وجود علاقة ارتباطية سالبة ضعيفة جداً بين المجال )
 والمجال )الصعوبة في تعميم مشكلات "صعبة"(.

  



 
 

65 

 

 

 الفصل الخامس

 التّوصياتو  النّتائجمناقشة 

 الدّراسةمناقشة نتائج  1.5

 التّوصيات 2.5

 

  



 
 

66 

 الفصل الخامس

 التّوصياتو  النّتائجمناقشة 

 معمّميالجميمة من وجية نظر  الرّياضيّةإلى تحديد صفات المشكمة  الدّراسةىدفت ىذه 
التي تم  الدّراسةليم. ويتضمن ىذا الفصل مناقشة نتائج  الذّاتيّةوعلاقتيا بالفاعمية  الرّياضيّات

حسب تسمسل أسئمتيا وفرضياتيا وما يتضمن ذلك من  حصائيّةالتوصل إلييا بعد المعالجات الإ
 .الدّراسةالمنبثقة عن نتائج  التّوصيات

 الدّراسةمناقشة نتائج  1.5

 الأوّل السّؤالمناقشة نتائج  1.1.5

 ؟الرّياضيّات معمّميالجميمة من وجية نظر  الرّياضيّةما مجالات صفات المشكمة 

مجالات باستخدام  5إلى  الاستبانةعن طريق تقسيم فقرات  السّؤالتمت الإجابة عن ىذا 
، وتبمغ درجة المعنوية 78.))( تساوي KMOالتحميل العاممي، وتم التأكد من جودة المقياس )

والمجالات وىذا يعني أنو يجوز استخدام التحميل العاممي.  (1015) وىي أقل من (000.)لمقياس 
   من التباين. (50.761)الخمسة تفسر 

 من المجال )مبنى المشكمة وحميا واضحان أو منتظمان(: الآتيةتم استثناء الفقرات 
المشكمة مثير المشكمة تجعل الشخص يندمج في حميا بإصرار، المشكمة ليا حل أنيق، موضوع )
المشكمة مفيد في تطبيقات أخرى، حل المشكمة ممتع، المشكمة تبدو معقدة ولكن ليا  ىتمام، حلّ للا

ما عدا لأن جميع فقرات المجال تتحدث عن وضوح أو انتظام مبنى المشكمة أو حميا، (، حل بسيط
لي( من المجال )حل المشكمة  النّسبةأيضاً تم استثناء الفقرة )المشكمة غير مألوفة ب .الفقراتىذه 

 ما عدا الرّياضيّةمعقد أو غير متوقع(، لأن جميع الفقرات في ىذا المجال تتحدث عن حل المشكمة 
 ىذه الفقرة.
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لي، حل  النّسبةالمشكمة ليا حل مبتكر، طبيعة المشكمة جديدة ب): الآتيةأما الفقرات 
سألة( لم تدخل ضمن المجالات لأن المشكمة يظير نظامية غير متوقعة، ىناك عدة حمول لمم

 .(4.) القيمة المطمقة لدرجة ارتباط ىذه الفقرات مع المجالات أقل من

 الثاّني السّؤالمناقشة نتائج  2.1.5

 الجميمة؟ الرّياضيّةنحو صفات المشكمة  الرّياضيّات معمّميات اتّجاىما 

عن طريق حساب مقياس النزعة المركزية )المتوسط  السّؤالتمت الإجابة عن ىذا 
نحو  الرّياضيّات معمّميالعام ل تّجاهالحسابي( لكل مجال من المجالات الخمسة، وذلك لمعرفة الا

ولمعرفة  .الدّراسةركز استجابات عينة أفراد عند أي درجة تتمالجميمة و  الرّياضيّةصفات المشكمة 
كيف تتنشر بيانات استجابات أفراد العينة ومقدار تشتتيا عن الوسط الحسابي تم حساب مقياس 

أن المجال )حل  النّتائجالتشتت )الإنحراف المعياري( لكل مجال من المجالات الخمسة، ودلت 
ي أن أ (3.80المشكمة يتطمب تفكيراً عالي المستوى( جاء في المرتبة الأولى بمتوسط حسابي )

نحراف ( وكانت تشتتات القيم )الا3.80)استجابات افراد العينة عمى ىذا المجال تتمركز حول 
، ثم يميو المجال )مبنى المشكمة وحميا واضحان أو منتظمان(  (61.)المعياري لمقيم( عن المركز= 

ت القيم (  وكانت تشتتا3.55أي أن استجابات أفراد العينة تتمركز حول ) (3.55بمتوسط حسابي )
، ثم يميو المجال )المشكمة أو حميا واضحان أو (56.))الإنحراف المعياري لمقيم( عن المركز 
( 3.31أي أن استجابة أفراد العينة تتمركز حول ) (3.31مألوفان أو سيلان(  بمتوسط حسابي )

)المشكمة صعبة ، ثم يميو المجال (61.)وكانت تشتتات القيم )الإنحراف المعياري لمقيم( عن المركز 
( وكانت تشتتات 2.94أي أن القيم تتمركز حول ) (2.94أو معقدة أو مركبة( بمتوسط حسابي )

، ثم المجال )حل المشكمة معقد أو غير متوقع( بمتوسط حسابي (70.)القيم عن المركز تساوي 
لمعياري( ( وكانت تشتتات القيم عن المركز )الإنحراف ا2.82أي أن القيم تتمركز حول ) (2.82)

 .(68.)يساوي 
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يمكن تفسير حصول المجال )حل المشكمة يتطمب تفكيراً عالي المستوى( عمى أعمى 
عمى المشاكل التي تنمي أنواع  واقد اعتاد نو يكون الرّياضيّات ونتعمممن ي معظمىو أن  متوسط

تفكير عالي ىذا النوع من المشاكل التي تحتاج إلى  او التفكير المختمفة ومن المتوقع أن يفضم
قبال المستوى . وكما تشير بعض الأدبيات إلى علاقة الجماليات بالتفكير وحل المشكلات والإبداع وا 

حصول المجال )مبنى  ويمكن تفسير(. 2008)محمد،  دراسة ا يتفق معوىذ الدّراسةالمتعممين عمى 
ن بمبنى المشكمة معمّمية ىو اىتمام الالثاّنيالمشكمة وحميا واضحان أو منتظمان( عمى المرتبة 

مة وحميا فالوضوح والإنتظام ىو منبع لمجمال من وجية نظر الكثيرين. فالوضوح من العناصر اليا
 (. 1996)محسن عطية،  التي تميز الشئ الجميل

  الثاّلث السّؤالمناقشة نتائج  3.1.5

 لمدّراسةالمتعمقة بالفرضية الأولى  النّتائجمناقشة 

وجيات نظر  متوسطات في( α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة 
ن، معمّمي) متغير النوع إلى تعزى الجميمة الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمي

 معممات(.

صفات  نحون والمعممات معمّميوجيات نظر ال في متوسطاتأن الفروق  النّتائجكشفت 
تفسير عدم  . يمكن(α=0.05) الدّلالةالجميمة غير دالة إحصائياً عند مستوى  الرّياضيّةالمشكمة 

 الرّياضيّاتن والمعممات يعممون منياج معمّميال أنالنوع  لمتغيروجود فروق دالة إحصائياً تعزى 
ويحضرون نفس الدورات والتدريب والمشاريع التي تقيميا مديرية التربية  اتالطّالبلمطلاب و  نفسو

وأيضاً كانوا من قبل في الجامعات قد تعمموا المساقات  ،التّعميميّةوالتعميم وغيرىا من المؤسسات 
م ورات والمناىج فإنيوالد اضيات نصيب من ىذهيان لجمال الر إن ك بالتاّلي ،نفسيا الدراسية

ن لم يكن فإنيم يفتقدوىا معاً )معمّمي) يتعممونيا معاً   ن، معممات(. معمّمين، معممات( وا 

( التي توصمت إلى عدم وجود فروق بين 2013مع دراسة عبيدة ) الدّراسةنتيجة ىذه وتتفق 
في  الرّياضيّاتحول توظيفيم لمكونات جمال  ثانويّةبالمدرسة ال الرّياضيّات معمّميوجيات نظر 
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التي وصفيا بأنيا تتسم  ثانويّةوفسر عبيدة ىذه النتيجة بطبيعة المرحمة ال تعزى إلى النوع، التّدريس
والتكافؤ بينيم في عمميات ، الرّياضيّاتومعممات  معمّمييى لدى بدرجة كبيرة من الجانب الأكاديم

أشار إليو سوان  . تتفق النتيجة أيضاً مع ماثانويّةالإعداد وبرامج التنمية المينية داخل المرحمة ال
(swan, 2000 و )( ويتسWitz, 2007) مال عدم وجود فروق في واقع تطبيق مكونات ج في

إلى النوع، ويرجع ذلك إلى أنو  في حال كان ىناك جزءاً رئيسياً في برامج  تعزى الرّياضيّات
 معمّميإكتساب ، فإن ذلك من شأنو أن يسيم في الرّياضيّاتالإعداد والتنمية المينية ييتم في جمال 

داخل الصف، وفي حال عكس  الرّياضيّاتن، معممات( مقومات توظيف جمال معمّمي) الرّياضيّات
 ذلك فإنو يؤدي إلى افتقادىم ليذه المقومات معاً.

 لمدّراسةة الثاّنيالمتعمقة بالفرضية  النّتائجمناقشة 

وجيات نظر متوسطات ( في α =0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة 
التخصص )تربية  لمتغيرعزى تالجميمة  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمي

 ابتدائية، أساليب رياضيات، رياضيات، غير ذلك(.

في تحديد صفات  الرّياضيّات معمّميوجيات نظر متوسطات أن الفروق بين  النّتائجكشفت 
الجميمة والتي تعزى إلى التخصص )تربية إبتدائية، أساليب رياضيات،  الرّياضيّةالمشكمة 

يكون ذلك عكس  ، وقد(α=0.05) الدّلالةرياضيات، غير ذلك( غير دالة إحصائياً عند مستوى 
الذين تخصصيم رياضيات وأساليب رياضيات  الرّياضيّات معمّميالمتوقع بأن تكون وجيات نظر 

في  الرّياضيّاتالجميمة مختمفة عن باقي التخصصات، وذلك لأنيم تعمموا  الرّياضيّةلممشكمة 
المختمفة، ويمكن تفسير عدم وجود فروق  الرّياضيّةالجامعات بشكل أوسع ومفصل أكثر لممواضيع 

في  نفس المواد عممونبغض النظر عن تخصصيم الجامعي ي الرّياضيّات معمّميدالة إحصائياً بأن 
بمستويات طلابيم وقدرتيم عمى حل  الرّياضيّةفكيرىم في جمال المسألة ويحصرون ت المدارس
في الجامعات عند من  الرّياضيّات. وأيضاً لا يوجد اىتمام واضح في جمال الرّياضيّةالمشاكل 

 . الرّياضيّاتأو أساليب  الرّياضيّات تعممي
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 لمدّراسةة الثاّلثالمتعمقة بالفرضية  النّتائجمناقشة 

 معمّمي( في وجيات نظر α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة 
)مرحمة  التّعميميّةالمرحمة  لمتغيرعزى تالجميمة  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحوالرياصيات 

 ، أكثر من مرحمة(.ثانويّةعميا، مرحمة  أساسيّةدنيا، مرحمة  أساسيّة

صفات  نحو الرّياضيّات معمّميوجيات نظر  متوسطات أن الفروق بين النّتائجكشفت 
 أساسيّةدنيا، مرحمة  أساسيّة)مرحمة  التّعميميّةالجميمة والتي تعزى إلى المرحمة  الرّياضيّةالمشكمة 

في أربعة  (α=0.05) الدّلالة، أكثر من مرحمة( غير دالة إحصائياً عند مستوى ثانويّةعميا، مرحمة 
أما الفروق في المجال )حل المشكمة معقد أو غير متوقع( دالة إحصائياً، وتبين في  المجالات،من 

 ساسيّةالدنيا والمرحمة الأ ساسيّةالمقارنات البعدية أن مصدر ىذه الفروق بين المرحمتين )المرحمة الأ
ن يتأثرون في وجيات معمّميالنتيجة أن الىذه العميا. يمكن تفسير  ساسيّةالعميا( لصالح المرحمة الأ

نظرىم بأسباب تربوية تتعمق بتعميم الموضوع أكثر من أسباب رياضية، أي أنيم يتأثرون في 
متوقعة أو المعقدة الغير  الرّياضيّةالدنيا يستصعبون الحمول  ساسيّةفي المرحمة الأ مبة، فالطبتيمطم
ولا يرونيا جميمة ليذه المرحمة أما  الرّياضيّةن لا يفضمون ىذا النوع من المشاكل و معمّمالف بالتاّليو 

من الممكن أن يدربوا طلابيم عمى مثل ىذه الحمول لممشاكل الرباضية فالعميا  ساسيّةفي المرحمة الأ
 الدنيا. ساسيّةالمرحمة الأ معمّميمن الممكن أن تكون نظرتيم إلى ىذه الحمول مختمفة عن  بالتاّليو 
مبنى المشكمة وحميا واضحان أو دالة إحصائياً في المجال )يمكن تفسير عدم وجود فروق و 

، فكما ال بشكل عام في أي مرحمة تدريسية( أن الوضوح والتناسق والنظام مصدر لمجممنتظمان
. ( أن الوضوح والإنتظام ىو منبع لمجمال من وجية نظر الكثيرين1996أشار محسن عطية )

حل في المجال ) الرّياضيّات معمّميوجود فروق في وجيات نظر  ويمكن ايضاً تفسير عدوم
 ،يعممونيافي أي مرحمة  ،الرّياضيّات معمّمي( أن الكثير من عالي المستوى تفكيراً المشكمة يتطمب 
وتحتاج إلى أنواع مختمفة من التفكير لحل  ،عمى أنيا وسيمة لتنمية التفكير الرّياضيّاتينظرون إلى 

التي بطبيعتيا تنمي التفكير  الرّياضيّاتيمكن ربط الجمال بطبيعة  بالتاّليو  ،الرّياضيّةالمشاكل 
 والإبداع.
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 لمدّراسةة الراّبعالمتعمقة بالفرضية  النّتائجمناقشة 

وجيات نظر  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة 
ية )أقل من التّدريسالخبرة متغير لعزى تالجميمة  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمي

 سنوات(. 10سنوات، أكثر من  10-5سنوات،  5

صفات  ونح الرّياضيّات معمّميوجيات نظر  متوسطات أن الفروق بين النّتائجكشفت 
-5سنوات،  5)أقل من  التّدريسالجميمة والتي تعزى إلى عدد سنوات الخبرة في  الرّياضيّةالمشكمة 

 . ويمكن(α=0.05) الدّلالةسنوات( غير دالة إحصائياً عند مستوى  10سنوات، أكثر من  10
 الرّياضيّاتعدم تطوير المناىج بشكل دوري وعدم تطوير النظرة إلى بسبب  الاختلافتفسير عدم 

يبقى سنوات عديدة  الرّياضيّاتفكتاب  ،عمى مر السنيين الرّياضيّاتوعدم لفت الإنتباه إلى جمال 
لا ترتبط بعدد  الرّياضيّاتأن خبرة المعمم في تعميم  أيضاً. بالإضافة إلى التّدريسة عمى حالو وطريق

بقدر ما ترتبط بالاستمرار في التعمم سواء كان من خلال برامج التنمية أو التعمم  التّدريسسنوات 
يرتبط بيذه الخبرة  الرّياضيّاتجمال فالذاتي أو من خلال دمج التكنولوجيا في عممية التعمم والتعميم، 

سوان  . كما أشار(Sinclair, 2006) المدرسية والحياه الرّياضيّاتلممعمم التي تضيق الفجوة بين 
(Swan, 2000 إلى أن التحدي الحقيقي أمام برامج  تعميم )ط بالإستمرار في يرتب الرّياضيّات

ن في معالجات المحتوى العممي معمّميبرامج التنمية المينية وتحسين خبرات التطوير المناىج و 
 الرّياضيّاتوطبيعة  الرّياضيّةلمبيئة  الرّياضيّات معمّمي، وتغيير أو تطوير نظرة لمرّياضيّات
 وما فييا من محتوى وترابط واتساق.  ،ووظيفتيا

( التي بينت وجود فروق بين آراء 2013اختمفت مع نتائج عبيدة ) الدّراسةأما نتائج ىذه 
لصالح  التّدريسفي  الرّياضيّاتحول توظيفيم لمكونات جمال  ثانويّةبالمدرسة ال الرّياضيّات معمّمي

 الرّياضيّات معمّمي( سنوات، معملًا الفرق ان ىذه المجموعة من 10-5عدد سنوات الخبرة من )
 الدّراساترتباطاً ببرامج التنمية المينية سواء من خلال التدريب أو إكمال برنامج اتكون ىي الأكثر 

المدرسية أو  الرّياضيّاتالحديثة سواء  في  اتالنّظريّ العميا مما يعطي ليم الفرصة في التعرف عمى 
 كعمم.  اتالرّياضيّ 
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 لمدّراسةالمتعمقة بالفرضية الخامسة  النّتائجمناقشة 

وجيات نظر  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة 
المؤىل العممي )دبموم، متغير لعزى تالجميمة  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمي

 بكالوريوس، ماجستير(.

صفات  نحو الرّياضيّات معمّميوجيات نظر  متوسطات أن الفروق بين النّتائجكشفت 
الجميمة والتي تعزى إلى المؤىل العممي )دبموم، بكالوريوس، ماجستير( غير دالة  الرّياضيّةالمشكمة 

يعود إلى عدم تطوير  الاختلافىذا  ، ويمكن تفسير(α=0.05) الدّلالةإحصائياً عند مستوى 
وعدم لفت الإنتباه  الرّياضيّاتتطوير النظرة إلى  المناىج في المراحل الجامعية بشكل دوري وعدم

في المراحل الدراسية المتقدمة، فلا يوجد ىناك اىتمام في تطوير النظرة الى  الرّياضيّاتإلى جمال 
مرحمة البكالوريوس أو الماجستير،  أو سواء في الدبموم الرّياضيّاتودراسة جماليات  الرّياضيّات

 متشابية إلى حد كبير. التدّريسفالمواد الدراسية و طريقة 

بالمدرسة  الرّياضيّات معمّمي لآراء 2013)مع دراسة عبيدة ) الدّراسةتختمف نتيجة ىذه 
، وكانت النتيجة وجود فروق ذات التّدريسفي  الرّياضيّاتحول توظيفيم لمكونات جمال  ثانويّةال

تعزى إلى المؤىل الدراسي  الرّياضيّاتي المرتبط بمكونات جمال التّدريسفي الأداء  إحصائيّةدلالة 
حممة الماجستير  الرّياضيّات معمّمي)بكالوريوس، دبموم عالي، ماجستير ودكتوراه( لصالح 

تير والدكتوراه ىي أحد برامج التعميم بأن برامج الماجس الاختلافوالدكتوراه. وفسر عبيدة ىذا 
 .الرّياضيّات معمّميالمستمر التي تساعد عمى تطوير الأداء الميني ل

 الراّبع السّؤالمناقشة نتائج  4.1.5

 ؟حلّ مشاكل رياضيّةفاعمية الذات في ما مجالات 

مجالات باستخدام  3إلى  الاستبانةعن طريق تقسيم فقرات  السّؤالتمت الإجابة عن ىذا 
 (،672.) تساوي( و KMO، وتم التأكد من جودة المقياس )spssالتحميل العاممي في برنامج ال 
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وىذا يعني أنو يجوز استخدام التحميل  (05.)وىي أقل من  (000.)وتبمغ درجة المعنوية لمقياس 
 من التباين. (75.862)وتبين أن ىذه المجالات الثلاثة تفسر العاممي. 

 الخامس السّؤالمناقشة نتائج  5.1.5

 ؟حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةالفاعمية نحو  الرّياضيّات معمّميات اتّجاىما 

تم حساب مقياس النزعة المركزية )الوسط الحسابي( لكل مجال من المجالات الثلاثة وذلك 
تتنشر بيانات استجابات ولمعرفة كيف  .الدّراسةركز استجابات عينة أفراد لمعرفة عند أي درجة تتم

أفراد العينة ومقدار تشتتيا عن الوسط الحسابي تم حساب مقياس التشتت )الإنحراف المعياري( لكل 
استطاعة المعمم حل مشكلات "صعبة" أن المجال ) النّتائجبينت وكما  ،مجال من المجالات الثلاثة

فراد العينة عمى ىذا أأي أن استجابات  (4.04( جاء في المرتبة الأولى بمتوسط حسابي )بنفسو
، (61.)( وكانت تشتتات القيم )الإنحراف المعياري لمقيم( عن المركز= 4.04)المجال تتمركز حول 

أي أن  (3.92( بمتوسط حسابي )استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"ثم يميو المجال )
تات القيم )الإنحراف المعياري لمقيم( عن (  وكانت تشت3.92استجابات أفراد العينة تتمركز حول )

أي  (3.23بمتوسط حسابي )الصعوبة في تعميم مشكلات "صعبة"( ، ثم يميو المجال )(51.)المركز 
 (.99.)( وكانت تشتتات القيم عن المركز تساوي 3.23أن القيم تتمركز حول )

في مجالين من المجالات  مرتفعة الرّياضيّات معمّميلدى  الذّاتيّةفاعمية ال أن تبين
مع دراسة كل من البقيعي  الدّراسةىذه نتائج تتفق وىذه النتيجة  آخر ومتوسطة في مجال آخر

(، في وجود فاعمية ذاتية مرتفعة 2011دراسة خلايمة )، و (Cheung, 2008(، وتشونج )2014)
وكالة  معمّمي( وجود فاعمية ذاتية تدريسية مرتفعة لدى 2016ويعزو البقيعي ) ن.معمّميلدى ال

ن قبل و معمّم، حيث يخضع الوتعيينيم نمعمّميختيار الاالغوث الدولية إلى الطريقة التي يتم بيا 
ن الأفضل و معمّمتعيينيم إلى اختبارات تحريرية في التخصص والجانب التربوي، وبعد ذلك يخضع ال

ت شخصية معيم، يتم التركيز فييا عمى الثقافة التخصصية لمعرفة ات إلى مقابلالاختبار في ىذه ا
معرفة التربوي و  قدرات المعمم وكفاءتو في تخصصو العممي، إضافة إلى التركيز عمى الجانب
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ب الشخصي لممعمم من يتم التركيز أيضاً عمى الجانلقضايا التربوية داخل المدرسة، و المعمم في ا
من الممكن أن  يالآخرين، وقدرتو عمى مواجية المشاكل المختمفة التتفاعمو مع حيث تعاممو و 

، وكيفية تصرفو مع المسؤولين والزملاء والطمبة، إضافة إلى التّعميميّةيتعرض ليا أثناء العممية 
ايمانو بمينة التعميم وأخلاقياتيا، ومن ثم يتم التعيين حسب أفضمية كل منيم في المقابمة. وترى 

أشار إليو البقيعي في الأردن متشابو إلى حد ما مع الإجراءات التي تتخذىا وزارة  الباحثة أن ما
 ن قبل تعيينيم.معمّميالتربية والتعميم في فمسطين لم

 السّادس السّؤالمناقشة نتائج  6.1.5

 ( في، سنوات الخبرة، المؤىل العمميالتّعميميّةتخصص، المرحمة ال ،الجنس)ما أثر متغيرات 
 ؟الرّياضيّةفي حل المشكلات  الذّاتيّة فاعميتيم نحو الرّياضيّات معمّميمتوسطات وجيات نظر 

 لمدّراسةة السّادسالمتعمقة بالفرضية  النّتائجمناقشة 

وجيات نظر  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة 
ن، معمّمي) نوعال لمتغيرعزى ت حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة نحو فاعميتيم الرّياضيّات معمّمي

 معممات(.

 نحو فاعميتيمن والمعممات معمّميالوجيات نظر  متوسطات أن الفروق بين النّتائجكشفت 
يمكن تفسير  .(α=0.05) الدّلالةغير دالة إحصائياً عند مستوى  حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة

قد تعمموا في الظروف  ن والمعممات كانوامعمّميإحصائياً يعود إلى أن العدم وجود فروق دالة 
في الجامعات وأيضاً يعممون طلابيم بطرق تدريسية متشابيو ويتمقون نفس الدورات  نفسيا التّعميميّة

ية تتأثر بالتدريب الذي تمقاه التّدريس الذّاتيّةالفاعمية ف .التّعميميّةشاريع من قبل المؤسسات والم
 .(Cheung, 2008الجامعة )ن في معمّميال

دراسة (، و 2011الشرفا ) (، ودراسة2014مع دراسة البيدل ) الدّراسةتتفق نتائج ىذه 
المذين توصموا إلى أنو لا يوجد فروق دالة  (Fortman & Pontius, 2000) بونتيوسو  فورتمان
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أو أبعادىا الفرعية يعزى لمتغير النوع )ذكور، إناث(. بينما لم تتفق مع  الذّاتيّةإحصائياً في الفاعمية 
( الذين توصموا 2016( والبقيعي )Ross, 1998( وروس )Philip,1992نتيجة كل من فيمب )

( أن المعممات ىن Ross, 1998روس )ويرى إلى وجود فروق في فاعمية الذات تعزى إلى النوع. 
في كثير من  التّدريسمما قد يفسر برأيو سيطرة المعممات عمى مينة ن، معمّميأكثر فاعمية من ال

إلى الجيد  الذّاتيّةن في الفاعمية معمّمي( تفوق المعممات عمى ال2016البقيعي ) والدول. ويعز 
ات اتّجاىية، وامتلاك التّدريسوالالتزام والدافعية والاحساس بالمسؤولية عند المعممات في العممية 

التعميم والقدرة عمى العمل في الظروف الصعبة. بينما أشارت دراسة جاكسون ايجابية نحو 
(Jackson, 2005 إلى فروق في الفاعمية )بين  الاختلافويمكن تفسير  لصالح الذكور. الذّاتيّة

ية التّدريسواختلاف الثقافات والأساليب  الدّراسةيعود إلى طبيعة المكان الذي تجرى فيو  النّتائج
 بين دولة وأخرى.  التّعميميّةونظام المؤسسات 

 لمدّراسةة السّابعالمتعمقة بالفرضية  النّتائجمناقشة 

وجيات نظر  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة 
التخصص )تربية  لمتغيرعزى ت حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة نحو فاعميتيم الرّياضيّات معمّمي

 إبتدائية، أساليب رياضيات، رياضيات، غير ذلك(.

 نحو فاعميتيم الرّياضيّات معمّميوجيات نظر  متوسطات أن الفروق بين النّتائجكشفت 
، أساليب رياضيات، رياضيات، التخصص )تربية إبتدائيةتعزى إلى  حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة

في المجال )الصعوبة في تعميم ( α=0.05) الدّلالةغير ذلك( غير دالة إحصائياً عند مستوى 
حل مشكلات "صعبة" بنفسو،  استطاعة المعمم) ينلممجال الدّلالة يات. أما مستو مشكلات "صعبة"(

 أي ،(α=0.05) الدّلالةمستوى  دالة إحصائياً عند( استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"
فاعميتيم  نحو الرّياضيّات معمّميوجيات نظر  متوسطات في إحصائيّةأنو توجد فروق ذات دلالة 

وتبين في المقارنات  ،التخصصتعزى إلى  في ىذين المجالين حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة
لات "صعبة" بنفسو( بين في المجال )استطاعة المعمم حل مشك أن مصدر ىذه الفروقالبعدية 

ير ذلك( لصالح ، غالرّياضيّات)أساليب و الرّياضيّات، غير ذلك( لصالح الرّياضيّات)التخصصين 
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مصدر الفروق  في المجال )استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"( ، و الرّياضيّاتأساليب 
بين  الاختلاف. ويمكن تفسير الرّياضيّاتر ذلك( لصالح ، غيالرّياضيّاتبين التخصصات )

من  الرّياضيّاتالمتخصص في  الرّياضيّاتمعمم  نأالمجالين وغير ذلك في  الرّياضيّاتتخصصي 
غير  الرّياضيّاتعبو وتعميميا من معمم الص الرّياضيّةأقدر عمى حل المشاكل  الطبيعي أن يكون

بطرق ومن الطبيعي أن يكون لو قدرة أكبر عمى تعميم مشاكل رياضية  الرّياضيّاتمتخصص في ال
، وذلك بسبب تعمم أساليب وطرق حل مختمفة في مواد مختمفة في دراستو الجامعية. أما عدم عدة

بين التخصصات في المجالين )الصعوبة في تعميم الطلاب حل مشكلات "صعبة"(  الاختلاف
ربما تختمف من معمم إلى آخر، فمقياس الصعوبة في المشاكل  الرّياضيّةمستوى صعوبة المشاكل ف

 .إلى آخريختمف من شخص  الرّياضيّة

 لمدّراسةالمتعمقة بالفرضية الثامنة  النّتائجمناقشة 

وجيات نظر  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة 
 التّعميميّةالمرحمة  لمتغيرعزى ت حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةفاعميتيم  نحو الرّياضيّات معمّمي
  ، أكثر من مرحمة(.ثانويّةعميا، مرحمة  أساسيّةدنيا، مرحمة  أساسيّة)مرحمة 

 ساسيّةلممرحمة الأ الرّياضيّات معمّميوجيات نظر  متوسطات أن الفروق بين النّتائجكشفت 
حلّ في  الذّاتيّةالفاعمية  نحو، أكثر من مرحمة( ثانويّةالعميا، المرحمة ال ساسيّةالدنيا، المرحمة الأ
في جميع المجالات. ويمكن ( α=0.05) الدّلالةغير دالة إحصائياً عند مستوى  مشاكل رياضيّة
لحل  الذّاتيّةفي فاعميتيم  الرّياضيّات معمّميوجيات نظر  متوسطات بين الاختلافتفسير عدم 

 الرّياضيّات معمّمين يعود إلى أن أغمب أ، يمكن التّعميميّةمشاكل رياضيات يعزى إلى المرحمة 
صعبة ويرون أنيم ينجحون في ذلك، وأن أغمب  حلّ مشاكل رياضيّةيجدون في أنفسيم القدرة عمى 

 مبحثفي  مبةيتأثرون بطلابيم فيناك في الصفوف ضعف كبير لدى الط الرّياضيّات معمّمي
 يجد المعمم صعوبة في تعميم مشاكل رياضية صعبة لأي مرحمة كانت. بالتاّليو  الرّياضيّات
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المعممون تمعب  عممياان المرحمة الدراسية التي ي التي أثبتت الدّراسات الدّراسةخالفت ىذه 
يتمتعون بفاعمية ذاتية  الدّراساتفي ضوء ىذه  ساسيّةدوراً  في تشكيل فاعميتيم، فمعممو المرحمة الأ

 & Edwards, Green, Lyons, Rogersالعميا ) التّعميميّةأعمى من زملائيم في المراحل 

Swords, 1998).  

 لمدّراسةالمتعمقة بالفرضية التاسعة  النّتائجمناقشة 

وجيات نظر  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة 
أقل )سنوات الخبرة  متغيرلعزى ت حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة نحو فاعميتيم الرّياضيّات معمّمي
 سنوات(. 10سنوات، أكثر من  10-5سنوات،   5من 

 نحو فاعميتيم الرّياضيّات معمّميوجيات نظر  متوسطات أن الفروق بين النّتائجكشفت 
سنوات(  10سنوات، أكثر من  10-5سنوات،  10)لمخبرة أقل من  حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة

متغير لتفسير عدم وجود فروق تعزى  . ويمكن(α=0.05) الدّلالةمستوى غير دالة إحصائياً عند 
الخبرة التي تأتي من اىتمام المعمم في التعمم والقراءة والتطور يكون ليا تأثير  أنية التّدريسالخبرة 

أكبر في فاعمية الذات لدى المعمم من تمك التي تأتي بعدد السنوات دون محاولة التطوير من 
 الذات. 

( 2011(، وخلايمة )(2014مع نتائج دراسة كل من البيدل  الدّراسةتتفق نتائج ىذه 
 ,Boulton( وبولتون )Blackburn & Robinson, 2008بلاكبورن وروبينسون )ودراسة 

تعزى إلى عدد سنوات  ق دالة إحصائياً في فاعمية الذات( التي أشارت إلى عدم وجود فرو 2003
فيمب ( و Schmidt & Strong, 1990الخبرة. ولا تتفق ىذه النتيجة مع دراسة كل من سترونج )

(Philip, 1992( وتشونج )Cheung, 2008( ودراسة روبرتسون والزىراني )Robertson & 

Al-Zahrani, 2012 ية أثراً في فاعمية الذات. التدّريس( الذين توصموا إلى أن لمخبرة 

 الدّراسةفي الفترة الزمينة لتطبيق  الاختلافإلى  النّتائجفي  الاختلاف أن يعودويمكن 
ن معمّميوطبيعتو. ولا بد من عدم تجاىل الإعداد الجيد والتدريب لم الدّراسةوالمكان الذي تجرى فيو 
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فميا دور كبير في إمدادىم بالخبرات وتوفير فرص ليم لتبادليا، وتقديم التغذية الراجعة البناءة ليم 
(. والفاعمية Bandura, 2000وىذا يؤثر بشكل ايجابي في دافعيتيم، ويرفع من مستوى انتاجيتيم )

 ,Giallo & Little) التّعميميّةن ترتبط ايجابياً مع توفير التدريب عمى الميارات معمّميلم الذّاتيّة

2004.) 

 لمدّراسةالمتعمقة بالفرضية العاشرة  النّتائجمناقشة 

وجيات نظر  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة 
المؤىل العممي  لمتغيرعزى ت حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة نحو فاعميتيم الرّياضيّات معمّمي

  )دبموم، بكالوريوس، ماجستير(.

 نحو فاعميتيم الرّياضيّات معمّميوجيات نظر  متوسطات أن الفروق بين النّتائجكشفت 
التي تعزى إلى المؤىل العممي غير دالة إحصائياً عند مستوى  حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة
ن جميع المستويات أ الدّراسةائج ىذه تن فيويمكن تفسير عدم وجود اختلاف  .(α=0.05) الدّلالة
في  إلى حد ما متشابيو في فمسطين أو الماجستير سواء الدبموم أم البكالوريوس الجامعية الدراسية
وواشبورن مع دراسة كل من روكا  الدّراسةتتفق ننتائج ىذه و  التعميم.وطريقة  الدّراسةطريقة 

(Rocca and Washburn, 2006 التي أشارت إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً في الفاعمية )
( التي 2016مع دراسة البقيعي ) الدّراسةتعزى إلى المؤىل العممي. بينما تتعارض ىذه  الذّاتيّة

لى المؤىل العممي ن تعزى إمعمّميعند ال الذّاتيّةتوصمت إلى وجود فروق دالة إحصائياً في الفاعمية 
ن من حممة البكالوريوس لدييم اىتمام أكبر في العممية معمّميبأن ال البكالوريوس، معملاً  ولصالح
 الدّراسات، لأنيم يشعرون بأنيم سيبقون مدة طويمة في ىذا المجال التعميمي، أما حممة التّعميميّة

كما  العميا فيم ينتظرون فرصة الحصول عمى وظيفة أخرى تتناسب أكثر مع مؤىلاتيم العممية.
ن الذين يمتمكون مؤىلات عممية عميا معمّميإلى أن ال الدّراساتبعض  إليو أشارت تختمف مع ما

-Darlingالتعممية ) التّعميميّةات ايجابية نحو العممية اتّجاىيتمتعون بفاعمية ذاتية عالية، و 

Hammond, Chung & Frelow, 2002 وأنيم أكثر إبداعاً في تنفيذ استراتيجيات التعميم ،)
 (.Anthong & Kritsonis, 2007الحديثة، وأكثر تفاعلًا مع أفكار طمبتيم )
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من الممكن أن يعود  إلى أنو المختمفة الدّراساتفي  النّتائجبين  الاختلافتفسر الباحثة ىذا 
تتأثر بالتأىيل والتدريب  الذّاتيّة. فالفاعمية من دولة إلى أخرىيا ومكان الدّراسةعيّنة ختلاف اإلى 

 (Cheung, 2008الذي تمقاه المعمم في الجامعة أثناء دراستو )

 السّابع السّؤالمناقشة نتائج  7.1.5

الجميمة  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحون معمّمينظر ال اتوجيمتسطات ىل يوجد علاقة بين 
 ؟حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّةوفاعميتيم 

 لمدّراسةالمتعمقة بالفرضية الحادية عشر  النّتائجمناقشة 

نظر  اتوجي متوسطات ( بينα =.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا يوجد علاقة ذات دلالة 
حلّ مشاكل في  الذّاتيّةالجميمة وفاعميتيم  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمي
 .رياضيّة

مبنى رتباطية موجبة ضعيفة دالة إحصائياً بين المجال )اوجود علاقة  النّتائجكشفت 
، بنفسو ( والمجالات )استطاعة المعمم حل مشكلات "صعبة"المشكمة وحميا واضحان أو منتظمان

موجبة ضعيفة دالة إحصائياً . وجود علاقة ارتباطية (استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"
( والمجالات )استطاعة المعمم حل مشكلات عالي المستوى تفكيراً حل المشكمة يتطمب بين المجال )

، استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"(. وجود علاقة ارتباطية موجبة ضعيفة بنفسو "صعبة"
( والمجالات )استطاعة واضحان أو سيلانالمشكمة أو حميا مألوفان أو دالة إحصائياً بين المجال )
، استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"(. وجود علاقة بنفسو المعمم حل مشكلات "صعبة"

( والمجال حل المشكمة معقد أو غير متوقعارتباطية موجبة ضعيفة جداً دالة إحصائياً بين المجال )
قة ارتباطية موجبة )ضعيفة جداً، )استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"(. وجود علا

( والمجال  المشكمة صعبة أو معقدة أو مركبةضعيفة( عمى الترتيب دالة إحصائيًا بين المجال )
، استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"(. بنفسو )استطاعة المعمم حل مشكلات "صعبة"
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( والمجال ة معقد أو غير متوقعحل المشكموجود علاقة ارتباطية سالبة ضعيفة جداً بين المجال )
 )الصعوبة في تعميم مشكلات "صعبة"(.

المذين يعتقدون أن  الرّياضيّات معمّمييمكن تفسير ىذه العلاقة بين المجالات، أن 
التي تحتاج إلى تفكير عالي المستوى ىي مشكلات جميمة، فإنيم ييتمون في  الرّياضيّةالمشكلات 

حتاج إلى تفكير عالي المستوى أو تحتاج إلى عدة طرق حل وتعميم مشاكل رياضية صعبة ت
الصعبة أو المركبة والتي تحتاج إلى  الرّياضيّةوينجحون في ذلك. وعندما يعتقد المعمم أن المشكمة 

 . مبتوتفكير عالي المستوى ىي مشكمة جميمة من وجية نظره، فيذا يدفعو إلى تعميميا لط

ية ييتمون في حل المشكلات واختيار بفاعمية ذات عالأيضاً الأشخاص المذين يتمتعون 
الخاصة تؤثر  الذّاتيّةن بفاعميتيم معمّميفاعتقادات ال(. 2010الصعبة )المخلافي،  التّعميميّةالميام 

(. ويؤكد باندورا Hoy, 2004في خياراتيم، وجيودىم ، وتحمميم لظروف العمل الصعبة )
(Bandura, 1997 أن )بما يتناسب مع صعوبة العمل ، ويرى أن  الذّاتيّةاعمية يزيد الف النّجاح

تؤثر في أنماط التفكير والانفعالات التي تحدث خلال التفاعلات الصفية، وتؤثر  الذّاتيّةالفاعمية 
 عمى فاعمية المعمم مع الطلاب. 

 التّوصيات 2.5

 :الآتية التّوصيات، خرجت بالدّراسةالتي توصمت إلييا الباحثة في ىذه  النّتائجفي ضوء 

  عداد الرّياضيّاتلجمال  مبةالط تذوّق في تنمية  في مدارسنا الرّياضيّاتاىتمام مناىج ، وا 
 الدّراساتفكما وضحت العديد من ، لمرّياضيّاتن بالجوانب الجمالية معمّميبرامج لتعريف ال
علاقة بالتفكير وحل ، وليا الدّراسةدور في إقبال المتعممين عمى  الرّياضيّاتأن لجماليات 

 المشكلات والإبداع.

  الرّياضيّةاحتوائيا عمى المشكلات والتأكيد عمى  الرّياضيّاتإعادة النظر في محتوى مناىج 
  في المراحل الدراسية المختمفة. لمرّياضيّات الفنيّةالتي تبرز النواحي الجمالية و 
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 تسيم في مساعدتيم عمى تقديم أثناء الخدمة  الرّياضيّات معمّميالدورات التدريبية ل إعداد
 وتقديرىا. الرّياضيّاتجمال  تذوّق موضوعات جديدة تعمل عمى تنمية قدرات الطلاب عمى 

  السمبية رة دافعية المتعمم ومحاولة تغيير النظرة إثافي  الرّياضيّات معمّميضرورة اىتمام
جزءاً من سموك المتعمم في الحياة ليتعامل مع  ، وجعل حل المشكلاتالرّياضيّاتعن  عنده

 دون التخوف من الفشل فييا أو الإحباط. الرّياضيّات

 الرّياضيّةلدييم في حل المشاكل  الذّاتيّةن لتنمية الفاعمية معمّميإقامة برامج تدريبية لم. 

 كل حلّ مشافي  الذّاتيّة، وفي الفاعمية الرّياضيّاتراسات أخرى في جماليات إجراء د
 .رياضيّة

 الدّراسةعناوين لأبحاث مقترحة ليا علاقة بمواضيع  3.5

  الذّاتيّة فاعميتيموعلاقتيا بالجميمة من وجية نظر الطلاب  الرّياضيّةصفات المشكمة. 

  المتبعة في المدراس الحكومية عمى نظرة الطلاب إلى  الرّياضيّاتأثر طرق تدريس
 .الرّياضيّات

  الرّياضيّاتات الطلاب نحو اتّجاىعمى  الرّياضيّاتفي تعميم  التكنولوجياأثر دمج. 
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 قائمة المصادر والمراجع

برنامج مقترح في ضوء التعمم القائم عمى المخ لتنمية ميارات  :(2017بارود، بسمة مصطفى )
رسالة " ما وراء المعرفة والاتجّاه نحو الرّياضياّت لدى طمبة المرحمة الثانويةّ بغزة

 .524-510(. 106) 24مصر.  -مستقبل التربية العربية .دكتوراة"

أثر استخدام الحاسوب في التدريب عمى حل المشكلات الرّياضيّة في  :(2001بدر، بثينة محمد )
تنمية قدرة طالبات قسم الرّياضيّات بكمية التربية بمكة المكرمة عمى حل المشكلات 

دكتوراة غير منشورة، كمية التربية، جامعة أم . رسالة وتكوين اتّجاه ايجابي نحو الرّياضيّات
 القرى، مكة المكرمة.

الفاعمية الذّاتيةّ التدّريسية لدى معمّمي وكالة الغوث الدولية  :(2016بقيعي، نافز أحمد عبد )ال
 (. 2)43الجامعة الأردنية، دراسات العموم التربوية، . في الأردن في ضوء بعض المتغيرات

الفاعمية الذّاتيةّ وعلاقتيا بعوامل الشخصية لدى المرشدين  :(2014د )البيدل، دخيل بن محم
العموم  مجمة الطلابيين الممتحقين بدبموم التوجو والإرشاد ببعض الجامعات السعودية.

 .177-139(، 1)  15،التربوية والنفسية

 .56-51 ،4 مجمة ومضات،. قيم تربوية أثناء تدريس الرّياضياّت :(2007جابر، عثمان )

 عالم الكتب. :القاىرة .دراسات تربوية رائدة في الرّياضيّات :1984) ، نظمة حسنخضر

، 1. طىندسة الفراكتال وتنمية الإبتكار التّدريسي لمعمم الرّياضيّات :(2004) خضر، نظمة حسن
 عالم الكتب.القاىرة: 

الزرقاء ومعمماتيا في ضوء الفاعمية الذّاتيةّ لمعمّمي مدراس محافظة  :(2011الخلايمة، ىدى )
 .(1) 25، مجمة جامعة النّجاح للأبحاث )العموم الإنسانية(. بعض المتغيرات

،  دولة فمسطين. من الموقع 97(. المادة 1998ديوان الموظفين العام، قانون الخدمة المدنية )
 http://fc.lc/eCLGpالإلكتروني: 

http://fc.lc/eCLGp
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 :. الطبعة الأولى، عمان، الأردنالرّياضيّات المدرسية وتدريسيامناىج  :(2010فريد ) زينة،أبو 
 دار وائل النشر.

معتقدات الطمبة المعمّمين تخصص الرّياضياّت في جامعة الأقصى  :(2006) السر، خالد خميس
 .323-285(، 2)10مجمة جامعة الأقصى،  .حول الرّياضياّت

المينية لممرشدين النفسيين في العمل الإرشادي التربوي بقطاع  الذات :(2011الشرفا، عبير )
 .فمسطين. رسالة ماجستير غير منشورة ، الجامعة الإسلامية، غزة

فعالية الذات وعلاقتيا ببعض المتغيرات الدافعية لدى طلاب  :(2000الشعراوي، علاء محمود )
 .44، ع مجمة كمية التربية بالمنصورة، المرحمة الثانويةّ

بناء برنامج في التبميط وروابطو الرّياضيةّ والفنيةّ وقياس  :(2015عباس، رشا السيد صبري )
فاعمية تدريسية باستخدام العصف الذىني الإلكتروني في تنمية الحسّ اليندسيّ وفيم 

مصر.  -مجمة تربويات الرّياضيّات. وتذوّق  الرّياضياّت لدى تلاميذ المرحمة الإبتدائي
18 (7 ،)136-185. 

مناىج وأساليب  تدريس الرّياضيّات لممرحمة الأساسيّة  :(2009عباس، محمد والعبسي، محمد )
 .دار المسيرة لمنشر والتوزيع، الأردن: . عمانالدنيا

الذكاء الوجداني وعلاقتو بفعالية  :(2009عبد الله، ىشام ابراىيم والعقاد، عصام عبد المطيف )
، جامعة المنيا ،مجمة عمم النفس والعموم الإنسانية. الجامعةالذات لدى عينة من طلاب 

 كمية الآداب.

تقييم واقع توظيف مكونات جمال الرّياضياّت في  :(2013عبيدة، ناصر السيد عبد الحميد )
(، 108) 27الكويت،  -المجمة التربوية. التدّريس من وجية نظر معمّمي المرحمة الثانويةّ

375-424. 

فاعمية برنامج تدريبي مقترح لإكساب معمّمي الرّياضيّات  :(ه1430بن زعزوع )العتري، متعب 
استراتيجيات حل المشكلات الرّياضيّة عمى تنمية القدرة عمى حل المشكلات والتفكير 
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. رسالة دكتوراة، جامعة الرياضي والاتّجاه نحو الرّياضيّات لدى طلابيم في مدينة عرعر
 السعودية.أم القرى، المممكة العربية 

 القاىرة: دار المعارف. 2، طغاية الفن: دراسة فمسفية ونقدية :(1996عطية، محسن )

فاعمية برنامج مقترح في ىندسة الفركتال قائم عمى التعمم الخميط  :(2011عمي، طو عمي أحمد )
وتذوّق  جمال الرّياضياّت لدى طلاب كمية  في التحصيل المعرفي وتنمية التفكير الإبتكاري

 .382-381، 30 ، مججامعة سوىاجالمجمة التربوية، . التربية

: ، سوريا، دمشق1، طآراء تربوية في تعميم مادة الرّياضيّات(: 2007محسن، أحمد محمد جواد )
 .دار كيوان

الرّياضياّت، في ضوء دراسة لتذوّق  الطلاب المعمّمين لجماليات  :(2007محمد، جمال حامد )
مجمة . معايير الجمال الرياضي لدى أعضاء ىيئة التدّريس ومعمّمي وموجيي الرّياضياّت

 .202-129(، 2) 23مصر،  - بأسيوطكمية التربية 

 -. المؤتمر العممي العربي الثاّلثتنمية التذوّق  الجمالي لمرّياضياّت :(2008محمد، جمال حامد )
 .130-104، 1مصر،  -المعاصر التعميم وقضايا المجتمع

فعالية الذات الأكاديمية وعلاقتيا ببعض سمات الشخصية لدى  :(2010المخلافي، عبد الحكيم )
 .512-481 ،-ممحق – 26مجمة جامعة دمشق، . الطمبة

استراتيجيات فاعمة في حل المشكلات الرّياضيّة  :(2012محمد وخشان، خالد والسمومي ) ،النذير
مركز التميز البحثي في تطوير تعميم العموم  .مرحمة التعمم الأساسي()تطبيقات عمى 

 والرّياضيّات بجامعة الممك سعود، الرياض، السعودية.

. الطبعة الثاّنية، الإمارات العربية أساليب واستراتيجيات تدريس الرّياضيّات :(2010اليويدي، زيد )
 .دار الكتاب الجامعي :المتحدة
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 (1ممحق )

 الجميمة بصورتيا الأولية الرّياضيّةاستبانة صفات المشكمة 

 يرجى اختيار المناسب لك لكل بند من البنود التالية:

 )ب( انثى  )أ( ذكر الجندر: .0

 التخصص: )أ( تربية ابتدائية   )ب( أساليب رياضيات   )جـ( رياضيات  )د( غير ذلك  .2

    عميا أساسيّةمرحمة )ب(  دنيا   أساسيّةمرحمة : )أ( أعمم بياالتي  التّعميميّةمرحمة ال .2

 ثانويّةمرحمة )جـ(                                

 سنوات 01سنوات   )جـ( أكثر من  01-5سنوات    )ب(  5أقل من ية: )أ( التّدريسالخبرة  .4

 المسألة/ لممشكمة/ أكتب/ي مدى موافقتك عمى كل صفة من الصفات التالية كصفة ضرورية .5
 الجميمة: الرّياضيّةالتمرين 

رقم 
 الفقرة

لا أوافق  الفقرة
 بتاتا

لا 
 اوافق

غير 
 متأكد

أوافق  أوافق
 جدا

 5 4 2 2 0 المشكمة صعبة 0
 5 4 2 2 0 لممشكمة حل سيل 2
 5 4 2 2 0 المشكمة معقدة 2
 5 4 2 2 0 المشكمة تبدو معقدة ولكن ليا حل بسيط 4
 5 4 2 2 0 المشكمة ليا حل أنيق 5
 5 4 2 2 0 المشكمة مركبة 6
 5 4 2 2 0 المشكمة ليا حل مبتكر 7
 5 4 2 2 0 فيم المسألة وفيم حميا سيلان 8
 5 4 2 2 0 لي بالنّسبة مألوفة غير المشكمة 9
 5 4 2 2 0 يمكن حل المسألة بأكثر من تمثيل رياضي 01
 5 4 2 2 0 موضوع المشكمة مثير للاىتمام 00
 5 4 2 2 0 لممشكمة حل غير متوقع 02
 5 4 2 2 0 حل المشكمة واضح 02
 5 4 2 2 0 حل المشكمة مألوف بالنّسبة لي 04
 5 4 2 2 0 بالنّسبة ليطبيعة المشكمة مألوفة  05
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رقم 
لا أوافق  الفقرة الفقرة

 بتاتا
لا 
 اوافق

غير 
أوافق  أوافق متأكد

 جدا
 5 4 2 2 0 طبيعة المشكمة جديدة بالنّسبة لي 06
 5 4 2 2 0 حل المشكمة يخمن بسيولة 07
 5 4 2 2 0 تبدو المشكمة سيمة ولكن حميا معقد 08
 5 4 2 2 0 يوجد لممشكمة مبنى أو نمط عادي 09
 5 4 2 2 0 يوجد لممشكمة مبنى أو نمط متناسق 21
 5 4 2 2 0 حل المشكمة معقد 20
 5 4 2 2 0 حل المشكمة غريب 22
 5 4 2 2 0 حل المشكمة ممتع 22
 5 4 2 2 0 يحتاج حل المشكمة  الى عدة خطوات 24
 5 4 2 2 0 المشكمة ىي عن أشكال متماثمة 25
بواسطة تفكير منطقي وبدون يمكن حل المشكمة  26

 حسابات
0 2 2 4 5 

 5 4 2 2 0 حل المشكمة يظير نظامية غير متوقعة 27
 5 4 2 2 0 تتعمق المشكمة بتطبيقات حياتية 28
 5 4 2 2 0 ىناك عدة حمول لممسألة 29
 5 4 2 2 0 المشكمة وحميا مبنيان بصورة واضحة 21
 5 4 2 2 0 يمكن حل المشكمة بواسطة حسابات 20
 5 4 2 2 0 المشكمة وحميا مبنيان بصورة منتظمة 22
 5 4 2 2 0 الحقائق بالمشكمة تقدم بشكل واضح 22
 5 4 2 2 0 حل المشكمة مفيد في تطبيقات أخرى 24
 5 4 2 2 0 تتطمب المشكمة اعمال التفكير المنطقي 25
 5 4 2 2 0 تتطمب المشكمة اعمال التفكير الإبداعي 26
 5 4 2 2 0 المشكمة اعمال التفكير الناقدتتطمب  27
 5 4 2 2 0 تتطمب المشكمة اعمال التفكير عالي المستوى 28
 5 4 2 2 0 المشكمة بيا تحد 29
 5 4 2 2 0 المشكمة تجعل الشخص يندمج في حميا باصرار 41

 الجميمة الرّياضيّةصف/صفي صفات أخرى لم تذكر أعلاه ولكنيا صفات ضرورية لممشكمة 

______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________

______________________________________________________________________ 
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 (2ممحق )

 الأولية  ااستبانة فاعمية الذات في حل مشاكل رياضية بصورتي

رقم 
لا أوافق  الفقرة الفقرة

 بتاتا
لا 
 اوافق

غير 
أوافق  أوافق متأكد

 جدا
 5 4 2 2 0 أساعد زملائي من المعمّمين في حلّ مشاكل رياضيّة 0
 5 4 2 2 0 أستطيع حلّ مشاكل رياضيّة صعبة 2
أستطيع حلّ مشاكل رياضيّة حتى لو كانت تحتاج لعدة  2

 طرق
0 2 2 4 5 

اىتم بتعميم طلابي كيفية حلّ مشاكل رياضيّة بعدة  4
 طرق

0 2 2 4 5 

 5 4 2 2 0 اىتم باعطاء طلابي مشاكل رياضية صعبة ليحموىا 5
 5 4 2 2 0 انجح دائما في تعميم طلابي كيفية حل المشاكل 6
 5 4 2 2 0 أستطيع تعميم كيفية حلّ مشاكل رياضيّة صعبة 7
أستطيع تعميم طلابي كيفية حلّ مشاكل رياضيّة بعدة  8

 طرق
0 2 2 4 5 

 5 4 2 2 0 أجد صعوبة في تعميم طلابي كيفية حل مشاكل صعبة 9
 5 4 2 2 0 أجد صعوبة في تعميم طلاب حل مشاكل بعدة طرق 01
 5 4 2 2 0 طلابي مشاكل غير عادية أىتم باعطاء 00
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 (3ممحق )

 الجميمة بصورتيا النيائية الرّياضيّةالمشكمة  صفات استبانة

 :الآتيةيرجى اختيار المناسب لك لكل بند من البنود 

 نثىأ)ب(     )أ( ذكر :النوع .0

 التخصص: )أ( تربية ابتدائية   )ب( أساليب رياضيات   )جـ( رياضيات  )د( غير ذلك  .2

سُياالتي  التّعميميّةمرحمة ال .2          عميا أساسيّةمرحمة )ب(  دنيا   أساسيّةمرحمة : )أ( أُدَرِّ

 ثانويّةمرحمة )جـ(                                           

 سنوات 01سنوات   )جـ( أكثر من  01-5سنوات    )ب(  5من سنوات الخبرة:  )أ( أقل  .4

 المؤىل العممي: )أ( دبموم               )ب( بكالوريوس       )جـ( ماجستير  .5

لممشكمة  كصفة ضرورية الآتيةأكتب/ي مدى موافقتك عمى كل صفة من الصفات  .6
 الجميمة: الرّياضيّة

رقم 
لا أوافق  الفقرة الفقرة

 بتاتا
لا 
 اوافق

غير 
أوافق  أوافق متأكد

 جدا
 5 4 2 2 0 المشكمة صعبة 0
 5 4 2 2 0 لممشكمة حل سيل 2
 5 4 2 2 0 المشكمة معقدة 2
 5 4 2 2 0 المشكمة تبدو معقدة ولكن ليا حل بسيط 4
 5 4 2 2 0 المشكمة ليا حل أنيق 5
 5 4 2 2 0 المشكمة مركبة 6
 5 4 2 2 0 المشكمة ليا حل مبتكر 7
 5 4 2 2 0 المسألة وفيم حميا سيلان فيم 8
 5 4 2 2 0 لي بالنّسبة مألوفة غير المشكمة 9
 5 4 2 2 0 يمكن حل المسألة بأكثر من تمثيل رياضي 01
 5 4 2 2 0 موضوع المشكمة مثير للاىتمام 00
 5 4 2 2 0 لممشكمة حل غير متوقع 02
 5 4 2 2 0 حل المشكمة واضح 02
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رقم 
لا أوافق  الفقرة الفقرة

 بتاتا
لا 
 اوافق

غير 
أوافق  أوافق متأكد

 جدا
 5 4 2 2 0 حل المشكمة مألوف بالنّسبة لي 04
 5 4 2 2 0 طبيعة المشكمة مألوفة بالنّسبة لي 05
 5 4 2 2 0 طبيعة المشكمة جديدة بالنّسبة لي 06
 5 4 2 2 0 حل المشكمة يخمن بسيولة 07
 5 4 2 2 0 معقدتبدو المشكمة سيمة ولكن حميا  08
 5 4 2 2 0 يوجد لممشكمة مبنى أو نمط عادي 09
 5 4 2 2 0 يوجد لممشكمة مبنى أو نمط متناسق 21
 5 4 2 2 0 حل المشكمة معقد 20
 5 4 2 2 0 حل المشكمة غريب 22
 5 4 2 2 0 حل المشكمة ممتع 22
 5 4 2 2 0 يحتاج حل المشكمة  الى عدة خطوات 24
 5 4 2 2 0 تتعمق بتماثل الأشكالالمشكمة  25
 ودونتفكير منطقي  بوساطةيمكن حل المشكمة  26

 حسابات
0 2 2 4 5 

 5 4 2 2 0 حل المشكمة يظير نظامية غير متوقعة 27
 5 4 2 2 0 تتعمق المشكمة بتطبيقات حياتية 28
 5 4 2 2 0 ىناك عدة حمول لممسألة 29
 5 4 2 2 0 المشكمة وحميا مبنيان بصورة واضحة 21
 5 4 2 2 0 يمكن حل المشكمة بواسطة حسابات 20
 5 4 2 2 0 المشكمة وحميا مبنيان بصورة منتظمة 22
 5 4 2 2 0 الحقائق بالمشكمة تقدم بشكل واضح 22
 5 4 2 2 0 حل المشكمة مفيد في تطبيقات أخرى 24
 5 4 2 2 0 تتطمب المشكمة اعمال التفكير المنطقي 25
 5 4 2 2 0 المشكمة اعمال التفكير الإبداعيتتطمب  26
 5 4 2 2 0 تتطمب المشكمة اعمال التفكير الناقد 27
 5 4 2 2 0 عمال التفكير عالي المستوىإالمشكمة  يتطمب حل 28
 5 4 2 2 0 حل المشكمة يمثل تحدي لتفكير الطّالب 29
 5 4 2 2 0 المشكمة تجعل الشخص يندمج في حميا باصرار 41
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 الجميمة الرّياضيّةصفات أخرى لم تذكر أعلاه ولكنيا صفات ضرورية لممشكمة  اذكر/اذكري

____________________________________________________________
____________________________________________________________

____________________________________________________________
____________________________________________________________
____________________________________________________________
____________________________________________________________
____________________________________________________________

____________________________________________________________
____________________________________________________________

____________________________________________________________ 
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 (4ممحق )

 استبانة فاعمية الذات في حل مشاكل رياضيات بصورتيا النيائية

رقم 
لا أوافق  الفقرة الفقرة

 بتاتا
لا 
 اوافق

غير 
أوافق  أوافق متأكد

 جدا
 5 4 2 2 0 رياضية صعبةمشكلات أستطيع حل  0
رياضية حتى لو كانت تحتاج  مشكلاتأستطيع حل  2

 خطواتلعدة 
0 2 2 4 5 

 5 4 2 2 0 المشكلاتنجح دائما في تعميم طلابي كيفية حل أ 2
 5 4 2 2 0 صعبةأستطيع تعميم كيفية حلّ مشاكل رياضيّة  4
رياضية بعدة مشكلات أستطيع تعميم طلابي كيفية حل  5

 طرق
0 2 2 4 5 

 شكلاتأجد صعوبة في تعميم طلابي كيفية حل م 6
 صعبة

0 2 2 4 5 

 5 4 2 2 0 بعدة طرق مشكلاتحل  يأجد صعوبة في تعميم طلاب 7

 

 

 

 

 

 

  



 
 

111 

 (5)ممحق 
 ةمعمّميات اللالاختبار التحميل باستخدام ا

اجب تحققيا حتى يصمح استخدام أو الشروط الو  ،تم فحص الإفتراضات الأربعة         
ة وىي: التوزيع الطبيعي لممتغير التابع، العشوائية في اختيار العينة، استقلالية معمّميات اللاختبار ا

تم  بالتاّليتحقق( ىذه الإفتراضات، و  البيانات، تجانس التباين لممجتمعين. ولاحظنا إنتياك )عدم
 ات:لاختبار ة. وفيما يمي نتائج ىذه امعمّميات اللالاختبار ا حساب

 :لمدراسة المتعمقة بالفرضية الأولى النّتائج

 ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةالفرضية الأولى: لا توجد فروق ذات دلالة 
النوع عزى إلى تالجميمة  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّميوجيات نظر  متوسطات

 ن، معممات(.معمّمي)

 :)النوع( التوزيع الطبيعي لممتغير التابع

لأن ( (kolmogorov-smirnoveوتم اختيار اختبار  ،التوزيع الطبيعي لممجالات الأربعة
 :الآتي كما في الجدول النّتائجو  .50حجم العينة < 

 الدّلالةمستوى  الجنس المجال
 007. ذكر المشكمة وحميا واضحان أو منتظمانمبنى 

 007. انثى

 000. ذكر عالي المستوى تفكيراً يتطمب حل المشكمة 

 000. انثى

 200. ذكر المشكمة أو حميا مألوفان أو واضحان أو سيلان

 000. انثى

 023. ذكر حل المشكمة معقد أو غير متوقع

 000. انثى

 000. ذكر مركبةالمشكمة صعبة أو معقدة أو 

 000. انثى

 (α >.05دالة إحصائياً عند مستوى الدّلالة )
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غير دالة إحصائياً عند  الدّلالة ياتأنو في جميع المجالات مستو  يتبين من الجدول أعلاه
ن، معمّميلمتغير النوع ) خمسةأي أنو لا يوجد توزيع طبيعي لممجالات ال (α=0.05) الدّلالةمستوى 
( ىو tow independent t-test) معمّميال لاختبارالبديل عن ا معمّمياللا لاختباروا . معممات(

(Mann-Whitney Test) :ونتائج التحميل كما في الجدول الآتي 

 الدّلالةمستوى  zقيمة  لاختبارقيمة ا المجال
 810. 240.- 5776.500 مبنى المشكمة وحميا واضحان أو منتظمان

 693. 395.- 5705.500 عالي المستوى تفكيراً يتطمب حل المشكمة 

 489. 692.- 5566.500 المشكمة أو حميا مألوفان أو واضحان أو سيلان

 233. 1.194- 5335.500 حل المشكمة معقد أو غير متوقع

 161. 1.402- 5243.000 المشكمة صعبة أو معقدة أو مركبة

 (α ≤.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 

غير دالة إحصائياً عند  لجميع المجالات الدّلالةمن الجدول أعلاه أن مستوى  يتبين         
وجد فروق ذات تلا  أي أنو، الفرضيّة الصّفريّة، وىذا يعني عدم رفض (α=0.05) الدّلالةمستوى 
 الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّميوجيات نظر متوسطات  في إحصائيّةدلالة 

 .)معمم، معممة) نوعمتغير اللالجميمة تعزى 

 لمدراسة: ةالثاّنيالمتعمقة بالفرضية  النّتائج

وجيات نظر متوسطات ( في α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  
التخصص )تربية لمتغير عزى تالجميمة  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمي

 ابتدائية، أساليب رياضيات، رياضيات، غير ذلك(.

وتم اختيار اختبار  خمسةلممجالات ال لممتغير )التخصص( التوزيع الطبيعي تم حساب         
kolmogorov-smirnove)) > الآتي كما في الجدول النّتائجو . 50لأن حجم العينة: 
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 الدّلالةمستوى  التخصص المجال
 واضحان أو منتظمانمبنى المشكمة وحميا 

 
 200. تربية إبتدائية

 001. أساليب رياضيات

 003. رياضيات

 200. غير ذلك

 عالي المستوى تفكيراً يتطمب حل المشكمة 
 

 200. تربية إبتدائية

 013. أساليب رياضيات

 000. رياضيات

 027. غير ذلك

 المشكمة أو حميا مألوفان أو واضحان أو سيلان
 

 200. إبتدائيةتربية 

 075. أساليب رياضيات

 001. رياضيات

 200. غير ذلك

 200. تربية إبتدائية حل المشكمة معقد أو غير متوقع

 008. أساليب رياضيات

 004. رياضيات

 200. غير ذلك

 124. تربية إبتدائية المشكمة صعبة أو معقدة أو مركبة

 000. أساليب رياضيات

 000. رياضيات

 012. غير ذلك

 (α >.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 

غير دالة إحصائيا  فئات المجالات في معظم الدّلالةمستوى أن  يتبين من الجدول أعلاه         
 لاختبارا .لمتغير التخصص طبيعييوجد توزيع لا وىذا يعني  ،(α=0.05) الدّلالةعند مستوى 

 kruskal-wallis test)) ( ىو one way anova) معمّميال لاختبارالبديل عن ا معمّمياللا
 ونتائج التحميل كما في الجدول الآتي:
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 الدّلالةمستوى  درجة الحرية لاختبارقيمة ا المجال
 187. 3 4.801 مبنى المشكمة وحميا واضحان أو منتظمان

 466. 3 2.552 عالي المستوى تفكيراً يتطمب حل المشكمة 

 177. 3 4.934 أو حميا مألوفان أو واضحان أو سيلان المشكمة

 594. 3 1.896 حل المشكمة معقد أو غير متوقع

 401. 3 2.940 المشكمة صعبة أو معقدة أو مركبة

 (.α ≤.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 

غير دالة إحصائياً عند جميع المجالات  في الدّلالةالجدول أعلاه أن مستوى  في يتبين         
لا يوجد فروق ذات دلالة أي ، الفرضيّة الصّفريّةوىذا يعني عدم رفض  (α=0.05) الدّلالةمستوى 
 نحو الرّياضيّات معمّميوجيات نظر متوسطات في  (α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّة

 الجميمة تعزى إلى التخصص. الرّياضيّةصفات المشكمة 

 لمدراسة: ةالثاّلثالمتعمقة بالفرضية  النّتائج

وجيات نظر متوسطات ( في α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  
 الرّياضيّات معمّميالجميمة من وجية نظر  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمي

 . التّعميميّةالمرحمة  لمتغيرعزى ت

التوزيع الطبيعي لممجالات الخمسة وتم اختيار اختبار  تم حسابىذه الفرضية  لاختبار         
kolmogorov-smirnove))  > كما في الجدول: النّتائجو . 50لأن حجم العينة 

 الدّلالةمستوى  التخصص المجال
 مبنى المشكمة وحميا واضحان أو منتظمان

 
 173. دنيا أساسيّةمرحمة 

 005. عميا أساسيّةمرحمة 

 200. ثانويّةمرحمة 

 200. أكثر من مرحمة

 عالي المستوى تفكيراً يتطمب حل المشكمة 
 

 086. دنيا أساسيّةمرحمة 

 000. عميا أساسيّةمرحمة 

 000. ثانويّةمرحمة 

 197. أكثر من مرحمة
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 المشكمة أو حميا مألوفان أو واضحان أو سيلان
 

 001. مرحمة أساية دنيا

 001. عميا أساسيّةمرحمة 

 028. ثانويّةمرحمة 

 200. أكثر من مرحمة

 077. دنيا أساسيّةمرحمة  حل المشكمة معقد أو غير متوقع

 002. عميا أساسيّةمرحمة 

 200. ثانويّةمرحمة 

 106. أكثر من مرحمة

 000. دنيا أساسيّةمرحمة  المشكمة صعبة أو معقدة أو مركبة

 000. عميا أساسيّةمرحمة 

 001. ثانويّةمرحمة 

 200. أكثر من مرحمة

 .(α >.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 

غير دالة  فئات المجالات معظمعند  الدّلالةمستويات أن  يتبين من الجدول أعلاه         
البديل  معمّمياللا لاختباراأي أنو لا يوجد توزيع طبيعي. ، (α=0.05) الدّلالةإحصائياً عند مستوى 

ونتائج التحميل كما في  (kruskal-wallis test) ( ىوone way anova) معمّميال لاختبارعن ا
 الجدول الآتي:

 الدّلالةمستوى  درجة الحرية لاختبارقيمة ا المجال
 119. 3 5.856 مبنى المشكمة وحميا واضحان أو منتظمان

 165. 3 5.090 عالي المستوى تفكيراً يتطمب حل المشكمة 

 205. 3 4.581 المشكمة أو حميا مألوفان أو واضحان أو سيلان

 022. 3 9.638 حل المشكمة معقد أو غير متوقع

 753. 3 1.201 المشكمة صعبة أو معقدة أو مركبة

 .(α ≤.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 

يتطمب حل المشكمة ن، أو منتظمامبنى المشكمة وحميا واضحان )في المجالات  يتبين         
المشكمة صعبة أو معقدة ، المشكمة أو حميا مألوفان أو واضحان أو سيلان، عالي المستوى تفكيراً 

وجد تلا  بالتاّليو  ،(α=0.05)غير دال إحصائياً عند مستوى الدلاة  الدّلالةمستوى أن  (أو مركبة
 معمّميوجيات نظر متوسطات في  (α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةفروق ذات دلالة 
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. عند ىذه المجالات التّعميميّةالجميمة تعزى إلى المرحمة  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات
دال إحصائياً عند مستوى  الدّلالةمستوى  (حل المشكمة معقد أو غير متوقع) بينما في المجال

 في (α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةيوجد فروق ذات دلالة  بالتاّلي، (α=0.05) الدّلالة
الجميمة تعزى إلى  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّميوجيات نظر متوسطات 
 .في ىذا المجال التّعميميّةالمرحمة 

-Mann)نقوم بإختبار  الرّابعلمعرفة إلى أي مجموعات تعود الفروق في المجال          

Whitney Test ) والجدول الآتي يوضح ذلك: .التّعميميّةلكل مرحمة من المراحل 

 الدّلالةمستوى  zقيمة  لاختبارقيمة ا 
 005. 2.826- 1722.000 عميا أساسيّةمرحمة  -دنيا أساسيّةمرحمة 

 674. 420.- 1363.000 ثانويّةمرحمة  -دنيا أساسيّةمرحمة 

 229. 1.202- 377.500 أكثر من مرحمة -دنيا أساسيّةمرحمة 

 027. 2.212- 1757.000 ثانويّةمرحمة  -عميا أساسيّةمرحمة 

 538. 616.- 670.000 أكثر من مرحمة -عميا أساسيّةمرحمة 

 381. 876.- 379.500 أكثر من مرحمة -ثانويّةمرحمة 

 (.α ≤.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 

مرحمة  -دنيا أساسيّةمرحمة )بين  حصائيّةالإ الدّلالةنلاحظ من الجدول أن الفروق ذات          
 .(ثانويّةمرحمة  –عميا  أساسيّةمرحمة )وبين  (عميا أساسيّة

 لمدراسة: ةالراّبعالمتعمقة بالفرضية  النّتائج

وجيات نظر متوسطات ( في α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  
 سنوات الخبرة. لمتغيرعزى تالجميمة  الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمي

التوزيع الطبيعي لممجالات الأربعة وتم اختيار اختبار  تم حساب ىذه الفرضية لاختبار         
kolmogorov-smirnove))  > كما في الجدول: النّتائجو . 50لأن حجم العينة 
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 الدّلالةمستوى  سنوات الخبرة المجال
 مبنى المشكمة وحميا واضحان أو منتظمان

 
 020. سنوات 5أقل من 

 009. سنوات 5-10

 012. سنوات 10أكثر من 

 عالي المستوى تفكيراً يتطمب حل المشكمة 
 

 000. سنوات 5أقل من 

 066. سنوات 5-10

 001. سنوات 10أكثر من 

 200. سنوات 5أقل من  أو واضحان أو سيلانالمشكمة أو حميا مألوفان 

 003. سنوات 5-10

 000. سنوات 10أكثر من 

 حل المشكمة معقد أو غير متوقع
 

 013. سنوات 5أقل من 

 161. سنوات 5-10

 000. سنوات 10أكثر من 

 015. سنوات 5أقل من  المشكمة صعبة أو معقدة أو مركبة

 026. سنوات 5-10

 000. سنوات 10أكثر من 

 (.α >.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 

غير دالة إحصائياً عند مستوى مجالات لمالفئات  ة في معظملمستويات الدلانلاحظ أن          
 لاختبارالبديل عن ا معمّمياللا لاختباروا .لا يوجد توزيع طبيعي وىذا يعني ،(α=0.05) الدّلالة

ونتائج التحميل كما في الجدول  (kruskal-wallis test) ىو (one way anova) معمّميال
 الآتي:

 الدّلالةمستوى  درجة الحرية لاختبارقيمة ا المجال 
 608. 2 996. مبنى المشكمة وحميا واضحان أو منتظمان

 500. 2 1.387 عالي المستوى تفكيراً يتطمب حل المشكمة 

 460. 2 1.555 المشكمة أو حميا مألوفان أو واضحان أو سيلان

 456. 2 1.570 حل المشكمة معقد أو غير متوقع

 785. 2 484. المشكمة صعبة أو معقدة أو مركبة

 .(α <.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 
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 الدّلالةغير دالة إحصائياً عند مستوى في جميع المجالات  الدّلالةأن مستويات  نلاحظ         
(0.05=α)،  إحصائيّةوجد فروق ذات دلالة تلا  ، أي أنوالفرضيّة الصّفريّةوىذا يعني عدم رفض 

صفات  نحو الرّياضيّات معمّميوجيات نظر متوسطات في  (α=0.05) الدّلالةعند مستوى 
 الجميمة تعزى إلى عدد سنوات الخبرة. الرّياضيّةالمشكمة 

 لمدراسة: المتعمقة بالفرضية الخامسة النّتائج

وجيات نظر متوسطات ( في α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  
 المؤىل العممي. لمتغيرعزى ت الجميمة الرّياضيّةصفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّمي

حساب التوزيع الطبيعي لممجالات الخمسة وتم اختيار اختبار تم ىذه الفرضية  لاختبار         
(kolmogorov-smirnove)  > كما في الجدول: النّتائج. وكانت 50لأن حجم العينة 

 الدّلالةمستوى  المؤىل العممي المجال
 مبنى المشكمة وحميا واضحان أو منتظمان

 
 038. دبموم

 000. بكالوريوس

 200. ماجستير

 عالي المستوى تفكيراً يتطمب حل المشكمة 
 

 121. دبموم

 000. بكالوريوس

 015. ماجستير

 005. دبموم المشكمة أو حميا مألوفان أو واضحان أو سيلان

 001. بكالوريوس

 200. ماجستير

 حل المشكمة معقد أو غير متوقع
 

 002. دبموم

 000. بكالوريوس

 125. ماجستير

 023. دبموم المشكمة صعبة أو معقدة أو مركبة

 000. بكالوريوس

 200. ماجستير

 .(α >.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى  
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المجالات غير دالة إحصائياً عند مستوى  فئاتمعظم في  الدّلالةأن مستويات نلاحظ          
 الفئات. في معظملا يوجد توزيع طبيعي  وىذا يعني ،(α=0.05) الدّلالة

-kruskal( ىو one way anova) معمّميال لاختبارالبديل عن ا معمّمياللا لاختبارا         

wallis test)) :ونتائج التحميل كما في الجدول الآتي 

 الدّلالةمستوى  درجة الحرية لاختبارقيمة ا المجال
 882. 2 251. مبنى المشكمة وحميا واضحان أو منتظمان

 709. 2 688. عالي المستوى تفكيراً يتطمب حل المشكمة 

 591. 2 1.051 واضحان أو سيلانالمشكمة أو حميا مألوفان أو 

 763. 2 541. حل المشكمة معقد أو غير متوقع

 .(α ≤.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 

 الدّلالةمستوى  عندغير دالة إحصائياً في جميع المجالات  الدّلالةأن مستويات نلاحظ          
(0.05=α)،  عند  إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة  ، أيالفرضيّة الصّفريّةوىذا يعني عدم رفض

صفات المشكمة  نحو الرّياضيّات معمّميوجيات نظر متوسطات في  (α=0.05) الدّلالةمستوى 
 الجميمة تعزى إلى المؤىل العممي. الرّياضيّة

 :لمدراسة ةالسّادسالمتعمقة بالفرضية  النّتائج

وجيات نظر  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة 
ن، معمّمي) نوعال لمتغيرعزى ت حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة فاعميتيم نحو الرّياضيّات معمّمي

 معممات(.

-kolmogorov)تم حساب التوزيع الطبيعي لممجالات الأربعة وتم اختيار اختبار          

smirnove ) > كما في الجدول: النّتائج. وكانت 50لأن حجم العينة 
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 الدّلالةمستوى  الجنس  المجال 
 000. ذكر استطاعة المعمم حل مشكلات "صعبة" بنفسو

 000. انثى

 000. ذكر استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"

 000. انثى

 000. ذكر الصعوبة في تعميم مشكلات "صعبة"

 000. انثى

 .(α >.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 

 الدّلالةمستوى غير دالة إحصائياً عند في جميع المجالات  الدّلالةمستويات  نلاحظ أن
(0.05=α)،  لاختبار. المتغير النوع النّسبةب ثلاثلا يوجد توزيع طبيعي لممجالات ال بالتاّليو 

 Mann-Whitney) ( ىو tow independent t-test) معمّميال لاختبارالبديل عن ا معمّمياللا

Test) :ونتائج التحميل كما في الجدول الآتي 

 الدّلالةمستوى  zقيمة  لاختبارقيمة ا المجال

 634. 464.- 5691.000 استطاعة المعمم حل مشكلات "صعبة" بنفسو

 176. 1.354- 5297.000 استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"

 104. 1.626- 5149.000 الصعوبة في تعميم مشكلات "صعبة"

 .(α ≤.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 

عند لجميع المجالات  غير دالة إحصائياً  الدّلالة ياتنلاحظ من الجدول أعلاه أن مستو          
لا يوجد فروق ذات دلالة  ، أيالفرضيّة الصّفريّةوىذا يعني عدم رفض ، (α=0.05) الدّلالةمستوى 
حلّ مشاكل في  الذّاتيّة فاعميتيم متوسطات وجيات نظر معممي الرياضيات نحو في إحصائيّة
 .)معمم، معممة) نوعمتغير اللتعزى  رياضيّة
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 :لمدراسة ةالسّابعالمتعمقة بالفرضية  النّتائج

وجيات نظر متوسطات ( في α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة 
تربية ) التخصص لمتغير عزىت حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة فاعميتيم نحو الرّياضيّات معمّمي

 (.ابتدائية، أساليب رياضيات، رياضيات، غير ذلك

وتم اختيار اختبار  ثلاثةالتوزيع الطبيعي لممجالات ال تم حسابىذه الفرضية  لاختبار         
kolmogorov-smirnove))  > كما في الجدول: النّتائج. 50لأن حجم العينة 

 الدّلالةمستوى  التخصص المجال
 استطاعة المعمم حل مشكلات "صعبة" بنفسو

 
 000. تربية إبتدائية

 000. أساليب رياضيات

 000. رياضيات

 000. غير ذلك

 استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"
 

 000. تربية إبتدائية

 000. أساليب رياضيات

 000. رياضيات

 000. غير ذلك

 073. تربية إبتدائية الصعوبة في تعميم مشكلات "صعبة"

 000. أساليب رياضيات

 000. رياضيات

 008. غير ذلك

 .(α >.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 

 الدّلالةغير دالة إحصائياً لمعظم المجالات عند مستوى  الدّلالة ياتمستو  أننلاحظ          
(0.05=α) البديل عن  معمّمياللا لاختبارا لا يوجد توزيع طبيعي. بالتاّليفئات المجالات و  لمعظم
ونتائج التحميل كما في  kruskal-wallis test( ىو ال one way anova) معمّميال لاختبارا

 الجدول الآتي:
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 الدّلالةمستوى  درجة الحرية لاختبارقيمة ا المجال
 001. 3 17.290 المعمم حل مشكلات "صعبة" بنفسواستطاعة 

 001. 3 17.492 استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"

 283. 3 3.805 الصعوبة في تعميم مشكلات "صعبة"

 .(α <.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى  

ر دال غي الدّلالةأن مستوى  )الصعوبة في تعميم مشكلات "صعبة"( نلاحظ في المجال         
الفاعمية في  (α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةوجد فروق ذات دلالة تلا  بالتاّلي إحصائياً،
في ىذا  تعزى إلى التخصص الرّياضيّات معمّميمن وجية نظر  حلّ مشاكل رياضيّةل الذّاتيّة

المجال. في المجالين )استطاعة المعمم حل مشكلات "صعبة" بنفسو، استطاعة المعمم تعميم حل 
يوجد   بالتاّلي، (α=0.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى  الدّلالة ياتمشكلات "صعبة"( مستو 

 حلّ مشاكل رياضيّةل الذّاتيّةالفاعمية في  (α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةفروق ذات دلالة 
لمعرفة إلى أي و  في ىذين المجالين. تعزى إلى التخصص الرّياضيّات معمّميمن وجية نظر 

نقوم بإختبار   ()استطاعة المعمم حل مشكلات "صعبة" بنفسو مجموعات تعود الفروق في المجال
(Mann-Whitney Test). 

 الدّلالةمستوى  zقيمة  لاختبارقيمة ا 
 154. 1.427- 272.500 أساليب رياضيات -ابتدائيةتربية 

 056. 1.908- 418.500 رياضيات -تربية ابتدائية

 401. 840.- 126.500 غير ذلك -تربية ابتدائية

 278. 1.085- 3341.00 رياضيات -اساليب رياضيات

 002. 3.087- 564.000 غير ذلك -اساليب رياضيات

 000. 3.786- 860.500 غير ذلك -رياضيات

 .(α ≤.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 

 غير ذلك( -)اساليب رياضياتبين  حصائيّةالإ الدّلالةنلاحظ من الجدول أن الفروق ذات          
 .غير ذلك( – )رياضياتوبين 
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)استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات  لمعرفة إلى أي مجموعات تعود الفروق في المجال         
 .لفئات التخصص (Mann-Whitney Test)نقوم بإختبار "صعبة"( 

 الدّلالةمستوى  zقيمة  لاختبارقيمة ا 
 180. 1.340- 272.500 أساليب رياضيات -تربية ابتدائية

 810. 240.- 596.500 رياضيات -تربية ابتدائية

 013. 2.481- 78.500 غير ذلك -تربية ابتدائية

 013. 2.488- 2898.500 رياضيات -اساليب رياضيات

 057. 1.901- 666.500 غير ذلك -اساليب رياضيات

 000. 3.746- 864.000 غير ذلك -رياضيات

 .(α ≤.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 

 غير ذلك( -ابتدائية)تربية بين  حصائيّةالإ الدّلالةنلاحظ من الجدول أن الفروق ذات          
 .غير ذلك( – اساليب رياضيات، رياضيات( و)رياضيات)و

 :لمدّراسة ثامنةالمتعمقة بالفرضية ال النّتائج

وجيات نظر متوسطات ( في α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  
 التّعميميّةالمرحمة  لمتغيرعزى ت رياضيّةحلّ مشاكل في  الذّاتيّة فاعميتيم نحو الرّياضيّات معمّمي

 (.، أكثر من مرحمةثانويّةعميا، مرحمة  أساسيّةدنيا، مرحمة  أساسيّةمرحمة )

وتم اختيار اختبار  ثلاثةالتوزيع الطبيعي لممجالات ال تم حسابىذه الفرضية  لاختبار         
kolmogorov-smirnove))  > كما في الجدول: النّتائج. وكانت 50لأن حجم العينة 

 الدّلالةمستوى  التخصص المجال
 استطاعة المعمم حل مشكلات "صعبة" بنفسو

 
 000. دنيا أساسيّةمرحمة 

 000. عميا أساسيّةمرحمة 

 000. ثانويّةمرحمة 

 000. أكثر من مرحمة

 استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"
 

 000. دنيا أساسيّةمرحمة 

 000. عميا أساسيّةمرحمة 
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 000. ثانويّةمرحمة 

 000. أكثر من مرحمة

 
 الصعوبة في تعميم مشكلات "صعبة"

 000. مرحمة أساية دنيا

 000. عميا أساسيّةمرحمة 

 000. ثانويّةمرحمة 

 000. أكثر من مرحمة

 .(α >.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 

، أي أنو لا يوجد توزيع في جميع المجالات غير دالة إحصائياً  الدّلالة ياتنلاحظ أن مستو          
( ىو ال one way anova) معمّميال لاختبارالبديل عن ا معمّمياللا لاختبارا .طبيعي لممجالات

(kruskal-wallis test) :ونتائج التحميل كما في الجدول الآتي 

 الدّلالةمستوى  درجة الحرية لاختبارقيمة ا المجال
 118. 3 5.876 استطاعة المعمم حل مشكلات "صعبة" بنفسو

 337. 3 3.374 استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"

 298. 3 3.684 الصعوبة في تعميم مشكلات "صعبة"

 .(α ≤.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 

لا يوجد فروق  بالتاّلي ،غير دالة إحصائياً في جميع المجالات الدّلالة ياتأن مستو نلاحظ          
متوسطات وجيات نظر معممي الرياضيات في  (α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةذات دلالة 

 . التّعميميّةتعزى إلى المرحمة  حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة نحو فاعميتيم

 :لمدراسة تاسعةالمتعمقة بالفرضية ال النّتائج

وجيات نظر  متوسطات ( فيα=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة 
أقل ) سنوات الخبرة لمتغيرعزى ت حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة فاعميتيم نحو الرّياضيّات معمّمي
 (.سنوات 10سنوات، أكثر من  10-5سنوات،  5من 

وتم اختيار اختبار  ثلاثةالتوزيع الطبيعي لممجالات ال تم حسابىذه الفرضية  لاختبار         
kolmogorov-smirnove))  > الآتي كما في الجدول النّتائج. وكانت 50لأن حجم العينة: 
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 الدّلالةمستوى  سنوات الخبرة المجال
 استطاعة المعمم حل مشكلات "صعبة" بنفسو

 
 000. سنوات 5أقل من 

 000. سنوات 5-10

 000. سنوات 10أكثر من 

 
 استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"

 

 000. سنوات 5أقل من 

 000. سنوات 5-10

 000. سنوات 10أكثر من 

 001. سنوات 5أقل من  الصعوبة في تعميم مشكلات "صعبة"

 000. سنوات 5-10

 000. سنوات 10أكثر من 

 .(α >.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 

لا يوجد  وىذا يعني ، غيرد دالة إحصائياً في جميع المجالات الدّلالة ياتنلاحظ أن مستو          
( one way anova) معمّميال لاختبارالبديل عن ا معمّمياللا لاختبارا .توزيع طبيعي لممجالات

 ونتائج التحميل كما في الجدول الآتي: (kruskal-wallis test) ىو 

 الدّلالةمستوى  درجة الحرية لاختبارقيمة ا المجال
 118. 2 4.276 استطاعة المعمم حل مشكلات "صعبة" بنفسو

 247. 2 2.797 استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"
 850. 2 326. الصعوبة في تعميم مشكلات "صعبة"

 .α ≤ (.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 

 الدّلالةعند مستوى  غير دالة إحصائياً في جميع المجالات الدّلالة ياتنلاحظ أن مستو          
(0.05=α) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة  ، أي أنوالفرضيّة الصّفريّة، وىذا يعني عدم رفض 

 متوسطات وجيات نظر معممي الرياضيات نحو فاعميتيمفي  (α=0.05) الدّلالةعند مستوى 
 عدد سنوات الخبرة. لمتغيرتعزى  رياضيّةحلّ مشاكل في  الذّاتيّة
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 :عاشرةالمتعمقة بالفرضية ال النّتائج

( في α=0.05) الدّلالةعند مستوى  إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة الفرضية العاشرة: 
عزى ت حلّ مشاكل رياضيّةفي  الذّاتيّة فاعميتيم نحو الرّياضيّات معمّميوجيات نظر متوسطات 

 (.دبموم، بكالوريوس، ماجستير) العمميالمؤىل  لمتغير

وتم اختيار اختبار  ثلاثةالتوزيع الطبيعي لممجالات ال تم حسابىذه الفرضية  لاختبار         
kolmogorov-smirnove))  > كما في الجدول: النّتائج. وكانت 50لأن حجم العينة 

 الدّلالةمستوى  المؤىل العممي المجال
 مشكلات "صعبة" بنفسواستطاعة المعمم حل 

 
 000. دبموم

 000. بكالوريوس

 000. ماجستير

 
 استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"

 

 000. دبموم

 000. بكالوريوس

 018. ماجستير

 000. دبموم الصعوبة في تعميم مشكلات "صعبة"

 000. بكالوريوس

 200. ماجستير

 .(α >.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 

، أي أنو لا يوجد  غير دالة إحصائيا لمعظم فئات المجالات  الدّلالة ياتمستو نلاحظ أن          
( one way anova) معمّميال لاختبارالبديل عن ا معمّمياللا لاختبارا .توزيع طبيعي لممجالات

 ونتائج التحميل كما في الجدول الآتي: ((kruskal-wallis testىو ال 

 الدّلالةمستوى  درجة الحرية لاختبارقيمة ا المجال
 317. 2 2.296 استطاعة المعمم حل مشكلات "صعبة" بنفسو

 523. 2 1.297 استطاعة المعمم تعميم حل مشكلات "صعبة"

 737. 2 609. الصعوبة في تعميم مشكلات "صعبة"

 (.α ≤.05) الدّلالةدالة إحصائياً عند مستوى 
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في جميع  (α=0.05) الدّلالةعند مستوى  أن مستويات الدلالة غير دالة إحصائياً  نلاحظ         
 إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة  أي أنو، الفرضيّة الصّفريّةوىذا يعني عدم رفض ، المجالات

 فاعميتيم متوسطات وجيات نظر معممي الرياضيات نحو في (α=0.05) الدّلالةعند مستوى 
 تعزى إلى المؤىل العممي. مشاكل رياضيّةحلّ في  الذّاتيّة

لنتائج  ةمعمّميات اللالاختبار ة وامعمّميات اللاختبار ا نتائج جداً بين اكبير  اتشابي نلاحظملاحظة: 
 .الدراسة
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 (6)ممحق 

مية اعالجميمة، واستبانة ف الرّياضيّة، استبانة صفات المشكمة الدّراسة واتقائمة لجنة تحكيم أد
 حلّ مشاكل رياضيّةالذات في 

 جية العمل العمل الحالي التخصص الدرجة العممية الإسم #
أساليب  تدريس  دكتوراه وجيو ضاىر 1

 رياضيات
 النّجاحجامعة  دكتور

 الوطنية/ نابمس
مناىج وطرق  دكتوراه سييل صالحة 2

 تدريس
 النّجاحجامعة  دكتور

 الوطنية/ نابمس
 النّجاحجامعة  دكتور لغة عربية دكتوراه مأمون مباركة 3

 الوطنية/ نابمس
 ثانويّةمدرس طموزة ال معمم رياضيات ماجستير يزيد غزال 4

 المختمطة/ نابمس
أساليب تدريس  ماجستير نادية جبر 5

 الرّياضيّات
مديرية التربية  مشرف تربوي

 والتعميم/ نابمس 
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 (7ممحق )

 والتعميمالإدراة العامة لمبحث والتطوير/ وزارة التربية  من الجامعة إلى موجو تسييل ميمة كتاب
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 (8ممحق )

 ربية والتعميم في نابمسالتربية والتعميم إلى مديرية التكتاب تسييل ميمة موجو من وزارة 
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 (9ممحق )

مديرية كتاب تسييل ميمة موجو من مديرية التربية والتعميم/ نابمس إلى المدارس الحكومية في 
 نابمس
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The Characteristics of Beautiful Mathematical 

Problem from the Perspective of Math Teacher, 

and its relationship to their self-efficacy 
By 

Fatima Ahmad Izzat Janajreh 
Supervisor 

Prof. Wajeeh Daher 

Abstract 

The aim of this study is to know the characteristics of the beautiful 

mathematical problem from mathematics teachers‟ perspectives and their 

relation to their self efficacy. 

The study sample consisted of (221) teachers (males + females) from 

directorate of education/ Nablus, who were randomly selected according to 

the gender variable in the first semester of the academic year (2018/2019). 

The study tool consisted of two questionnaires, one to determine the 

characteristics of the mathematical problem from the point of view of the 

mathematics teachers, and the other to measure their own effectiveness in 

solving mathematical problem.Their validity and stabilitywere verified by 

presenting them to arbitrators and measuring their stability using 

Cronbach's Alpha. 

To achieve the objectives of the study, we use the factor analysis to 

divide the question sections into domains. The one sample t-test  was also 

used to compare the arithmetic mean of each domain  with the normal level 

and the good level of the trend. As well as, the t test for two independent 

samples (Single samples t-test), in addition to Anova test plus Scheffe test 

that was used in order to study the effect of  the variables (gender, 
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specialization, educational stage, years of experience, qualification) in the 

view of mathematics teachers in determining the characteristics of the 

beautiful mathematical problem, its effect on their own effectiveness in 

solving mathematical problems. Moreover, Pearson correlation coefficient 

was used to know the relationship between the qualities of beautiful 

mathematical problem and self efficacy for solving mathematical problems. 

The study showed the following results: The level of the teachers' 

perception of the characteristics of the beautiful mathematical problem of 

the domains (The problem‟s structure and solution are clear or regular, 

solving the problem requires high level thinking) is statistically higher than 

good.And for these domains (the problem and its solutionare clear or easy , 

thesolution is complex or unexpected, the problem is difficult, complex or 

complicated)The level of the teachers' perception of the characteristics of 

the beautiful mathematical problem is statistically higher than the normal 

value (α=0.05). The level of teachers' perception of their self-efficacy in 

mathematical problems of the domains (the teacher ability for solving 

difficult problems by himself, the teacher ability for teaching solve 

"difficult" problems) is higher than good statistically significant. And the 

domains  (difficulty in teaching "difficult" problems) is statistically higher 

than that of (α=0.05). From mathematics teachers „spoint of views, there 

are no statistically significant differences at the level of (α=0.05) in the 

determination of the characteristics of the beautiful mathematical problem 

attributed to the variables (type, specialization, years of experience, 

scientific qualification). Also, in their views there are no statistically 
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significant differences in determining the characteristics of the beautiful 

mathematical problem attributed to the educational stage in all the fields 

except the field:(solving the problem is complex or unexpected)which has 

statistically significant differences between the basic minimum leveland the 

basic upper level in favor of the basic minimum level. Moreover, in their 

perspectives, there are no statistically significant differences at the level of 

significance (α=0.05) in their effectiveness to solve mathematical problems 

attributed to the variables (gender, educational stage, years of experience, 

educational qualification). Also, in their views, there are no statistically 

significant differences on their own effectiveness in solving mathematical 

problems due to specialization in the field of (difficultyinteaching 

"difficult" problems).  whereas,inthe field (the teacher ability of solving 

"difficult" problems by himself), there are statistically significant 

differences between (Mathematics, etc.) majorsin favor of mathematics and 

between (mathematics methods, etc.) majors, in favor of mathematical 

methods. There are statistically significant differences between the two 

disciplines (mathematics, etc.) in favor of mathematics in the field (teacher 

ability of teaching solving “difficult problems”). There is astatistically 

significant weak positive correlation between the field (the structure of the 

problem and its solution is clear or regular) and the fields (the teacher 

abilityof solving "difficult" problems, the teacher ability of teaching 

solving "difficult" problems). There is alsoastatistically significantweak 

positive correlation between the field (problem solving requires high level 

thinking) and the fields (teacher ability to solve "difficult" problems, the 
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teacher ability to teach "difficult" problem solving. The teacher can solve 

difficult problems.). There is astatistically significantweak positive 

correlation between the field (the problem and its solution are 

familiar,clear,or easy)) and the field (teacher ability to solve "difficult" 

problems, teacher ability to teach “difficult problems teaching). There is 

astatistically significantvery week positive correlationbetween the field 
 (solving the problem is complex or unexpected) and the field (the teacher 

ability to solve "difficult" problems, the teacher ability to teach "difficult" 

problems.)  There is a positive correlation (very week, week) respectively 

between the field (the problem is difficult , complex or complicated) and 

the field (teacher ability to solve “difficult” problems, teacher ability to 

teach “difficult” problems solving). There is a very weak negative 

correlation between the field (solving the problem is complex or 

unexpected) and (Difficulty in teaching "difficult" problems). 

The study recommended concerning more about the aesthetic aspects 

of mathematics and about the preparation of programs to introduce teachers 

to aesthetic aspects of mathematics andcaring about themin our curriculum 

and schools as it encourages learners to study, also ithas a relationship with 

thinking, problem solving and creativity and it has a positive relationship as 

shown by the study with the effectiveness of self in solving mathematical 

problems. The study also recommended the establishment of training 

programs for teachers to develop their self-efficacy in solving mathematical 

problems. 


