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‌ءالإىدا

‌فييا‌معنى‌الخير‌التي‌تعممت‌مدرستي‌الأكلى‌حياتي،‌كردةلى‌إأىدم‌ثمرة‌جيدم‌المتكاضع‌
‌.كأميلا‌بالمثابرة‌كالإصرار‌أبي‌إ‌كمنيما‌أدركت‌أف‌النجاح‌لا‌يككف‌ء،كالعطا

لى‌شريؾ‌الحياة‌كشريؾ‌الصبر‌كالنجاح‌ككؿ‌المعاني‌الجميمة‌زكجي‌الغالي‌إ

‌لطالما‌فرحنا‌كلعبنا‌كعشنا‌معان‌‌الأعزاء‌اخكتي‌كأخكاتيلى‌إ

لى‌صديقاتي‌الطيبات‌‌إ

لى‌مف‌دعمني‌كآمف‌بأني‌أستحؽ‌الأفضؿ‌إ
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شكر وتقدير 

تماـ‌ىذا‌البحث‌العممي‌كأعطاني‌الصحة‌كالعافية‌إكجؿ‌الذم‌كفقني‌في‌‌حمد‌الله‌عزأ‌
كأتقدـ‌كالعزيمة،‌كما‌كأشكر‌جامعة‌النجاح‌الكطنية‌عمى‌ما‌تقدمة‌لطمبتيا‌مف‌معرفة‌كعمـ‌بككادرىا،‌

لى‌أستاذم‌الفاضؿ‌كمشرفي‌الدكتكر‌لى‌إبجزيؿ‌الشكر‌كالتقدير‌ مشرفي‌الدكتكر‌سييؿ‌صالحة،‌كا 
محمد‌طالب‌دبكس،‌كما‌أتكجو‌بالشكر‌كالعرفاف‌إلى‌الممتحف‌الخارجي‌الدكتكر‌حساـ‌حرز‌الله،‌

كالممتحف‌الداخمي‌الدكتكر‌عبد‌الغني‌الصيفي،‌كلا‌أنسى‌أف‌أتقدـ‌بجزيؿ‌الشكر‌إلى‌أعضاء‌الييئة‌
كؿ‌ما‌قدمكه‌مف‌التدريسية‌في‌برنامج‌ماجستير‌تربية‌المكىكبيف‌في‌جامعة‌النجاح‌الكطنية‌ؿ

المختمفة،‌ككؿ‌مف‌تعاكف‌ثراء‌مكضكع‌الدراسة‌في‌جكانبيا‌إتكجييات‌كمعمكمات‌قيمة‌ساىمت‌في‌
في‌تقييـ‌كتحكيـ‌الاستبانة،‌كما‌كأشكر‌أكلياء‌أمكر‌الطمبة‌المتفكقيف‌في‌الرياضيات‌عمى‌تعاكنيـ‌

‌.بتعبئة‌الاستبانة‌لإتماـ‌ىذه‌الدراسة
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بعض المتغيرات  متفوقيف دراسياً في الرياضيات في ضوء  اؿالأبناء في رعاية لوالديفدور ا
إعداد 

 فمسطيف نايؼ عبد الرحمف سمماف
 إشراؼ

 سييؿ حسيف صالحة. د
 محمد طالب دبوس. د

الممخص 

متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌‌اؿالأبناء‌في‌رعاية‌لكالديفىدفت‌الدراسة‌التعرؼ‌إلى‌دكر‌ا
‌كما‌ىدفت‌الى‌التعرؼ‌إذا‌كاف‌ىناؾ‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌،في‌ضكء‌بعض‌المتغيرات

متفكقيف‌دراسيان‌في‌‌اؿالأبناء‌في‌رعاية‌لكالديفدكر‌امتكسطات‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌
جنس‌الطفؿ،‌كعمر‌الأـ،‌كالمستكل‌التعميمي‌للؤب،‌كالمستكل‌)الرياضيات‌حسب‌المتغيرات‌

التعميمي‌للؤـ،‌كعمؿ‌الأب،‌كترتيب‌الطفؿ‌بالأسرة،‌عمر‌الأب،‌كمستكل‌دخؿ‌الأسرة،‌كعمؿ‌الأـ،‌
كقد‌تـ‌استخداـ‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌لملبءمتو‌لطبيعة‌الدراسة،‌كتمثمت‌،‌(كعدد‌أفراد‌الأسرة
قامت‌الباحثة‌ببناء‌.‌مف‌أكلياء‌أمكر‌الطمبة‌المتفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌(420)عينة‌الدراسة‌

إعداد‌أداة‌كبعد‌فقرة‌كأداة‌لجمع‌البيانات‌المتعمقة‌بمكضكع‌الدراسة،‌‌(46)الاستبانة‌مككنة‌مف‌
لتحقؽ‌مف‌صدقيا‌بعرضيا‌عمى‌مجمكعة‌مف‌المحكميف‌مف‌ذكم‌الخبرة‌كالاختصاص‌تـ‌االدراسة‌

‌التربكيةفي‌ تـ‌التأكد‌مف‌ثبات‌أداة‌الدراسة‌مف‌خلبؿ‌ثـ‌‌ان،محكـ‌(14)‌،‌كبمغ‌عددىـمجاؿ‌العمكـ
‌،(0.95)‌فبمغ‌معامؿ‌الثبات‌لمدرجة‌الكمية‌(Cronbach Alpha)‌استخداـ‌معادلػػة‌كركنبػػػاخ‌ألفػػا

‌:‌كتكصمت‌الدراسة‌إلى‌العديد‌مف‌النتائج‌أىميا

 متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌كاف‌كبيران‌حيث‌بمغ‌‌اؿالأبناء‌في‌رعاية‌لكالديف‌دكر‌اإف
مجالي‌عمى‌الدرجة‌الكمية‌ؿ‌(0.50)معيارم‌اؿنحراؼ‌لاكا‌(3.99)حسابي‌اؿمتكسط‌اؿ

 .الدراسة



‌ص‌

 كانت‌كبيرة‌‌متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضياتاؿالأبناء‌في‌رعاية‌ر‌العكامؿ‌الأسرية‌دك‌أفتبيف‌
فقرات‌عمى‌الدرجة‌الكمية‌ؿ‌(0.53)كانحراؼ‌معيارم‌‌(4.05)متكسط‌حسابي‌جدان‌كحققت‌

 .المجاؿ
 متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌كانت‌كبيرة‌اؿالأبناء‌‌إف‌درجة‌تكفر‌العكامؿ‌الذاتية‌في

 .فقرات‌المجاؿعمى‌الدرجة‌الكمية‌ؿ‌(0.59)كانحراؼ‌معيارم‌‌(4.94)بمتكسط‌حسابي‌
 فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌كما‌أشارت‌النتائج‌الى‌كجكد‌‌(0.05‌≥‌‌α‌)‌‌

متفكقيف‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌‌‌بيف‌متكسطات‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر‌الكالديف
دراسيان‌في‌الرياضيات‌تعزل‌لمتغيرات‌عمر‌الأب،‌كمستكل‌دخؿ‌الأسرة،‌كعمؿ‌الأـ،‌كعدد‌

بيف‌(‌‌α≤‌0.05)فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌أفراد‌الأسرة،‌كعدـ‌كجكد‌
متفكقيف‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌‌‌متكسطات‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر‌الكالديف

دراسيان‌في‌الرياضيات‌تعزل‌لمتغيرات‌جنس‌الطفؿ،‌كعمر‌الأـ،‌كالمستكل‌التعميمي‌للؤب،‌
‌كالمستكل‌التعميمي‌للؤـ،‌كعمؿ‌الأب،‌كترتيب‌الطفؿ‌بالأسرة،

ضركرة‌استمرار‌اىتماـ‌الكالديف‌أكصت‌الباحثة‌إلى‌‌،بناءن‌عمى‌ما‌تكصمت‌إليو‌الدراسة‌مف‌نتائجك
إلحاؽ‌كزارة‌التربية‌كالتعميـ‌معممي‌الرياضيات‌بدكرات‌تدريبية‌في‌رعاية‌أبنائيـ‌المتفكقيف‌دراسيان،‌ك

ككرشات‌عمؿ‌تختص‌بتنمية‌المكىبة‌كالإبداع‌لدل‌الطمبة‌كميارات‌تكاصميـ‌مع‌الطمبة
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الفصؿ الأوؿ 

 مشكمة الدراسة وخمفيتيا

 مقدمة الدراسة

‌الأسرة‌ىي‌جماعة‌اجتماعية‌صغيرة،‌تتككف‌عادة‌مف‌الأـ‌كالأب‌ككاحد‌أك‌أكثر‌مف‌الأطفاؿ،‌
‌الأسرة‌بتربية‌الأطفاؿ‌كتكجيييـ‌كضبطيـ‌ليصبحكا‌ يتبادلكف‌الحب‌كيتقاسمكف‌المسؤكلية،‌كتقكـ

،‌كتعد‌الأسر‌ذات‌الكعي‌التربكم‌المرتفع‌(2004عمر،‌)أشخاصان‌يتصرفكف‌بطريقة‌اجتماعية‌
التي‌تدرؾ‌في‌كقت‌مبكر‌خصائص‌أطفاليا‌كالفركؽ‌الفردية‌بينيـ،‌كتعمؿ‌عمى‌تنمية‌قدراتيـ‌كفؽ‌

تمؾ‌الخصائص‌كالفركؽ،‌كتسعى‌لتنميتيا‌كفؽ‌رؤية‌كاعية‌مدركة‌لحجـ‌تمؾ‌القدرات‌كنكعيا،‌
‌(.2003مكسى،‌)كتسعى‌إلى‌تكفير‌بيئة‌أسرية‌داعمة‌لنمك‌المكىبة‌

‌لذلؾ‌يعد‌المناخ‌الأسرم‌الملبئـ‌عنصران‌أساسيان‌كميمان‌في‌انطلبؽ‌إبداعات‌الطفؿ‌كمكاىبو،‌ككنو‌
يمثؿ‌تحديان‌كبيران‌أماـ‌تنمية‌المكىبة‌كاكتشافيا،‌فخمؽ‌البيئة‌الآمنة‌كالسماح‌للؤطفاؿ‌بالاختلبؼ‌
كتعبيرىـ‌عف‌ذكاتيـ‌داخؿ‌الأسرة‌كالمدرسة،‌كتكفير‌مساحة‌مف‌الحرية‌كالابتعاد‌عف‌السيطرة‌

،‌بالإضافة‌إلى‌الحرص‌عمى‌تنمية‌المشاعر‌(Clark, 2002)كمعاممة‌أفكارىـ‌كأسئمتيـ‌باحتراـ‌
الإيجابية‌تجاه‌فردية‌الإنساف‌كتميزه،‌كالبيئة‌التي‌يعيش‌فييا‌بمككناتيا‌كافة،‌فلب‌يقؿ‌دكر‌الأسرة‌

،‌كقد‌أكدّ‌فركيد‌في‌(2011الخطيب،‌)عف‌دكر‌المدرسة‌في‌اكتشاؼ‌المكىبة‌كتنميتيا‌كصقميا
النظرية‌التحميمية‌عمى‌أىمية‌السنكات‌الخمس‌الأكلى‌مف‌عمر‌الطفؿ‌التي‌تعدّ‌الأشد‌تأثيران‌في‌

‌(.2000يحيى،‌)سمككو‌خلبؿ‌سنكات‌عمره‌التالية

‌كيعتبر‌دكر‌الأسرة‌مكملبن‌لدكر‌المدرسة‌في‌احتضاف‌المبدع‌المكىكب‌كرعايتو،‌فالمعمـ‌الكفؤ‌الذم‌
يعرؼ‌الكثير‌عف‌ميداف‌تخصصو‌يعرؼ‌بالتالي‌الكثير‌عف‌المتعمميف،‌كاحتياجاتيـ،‌كميكليـ،‌

فتساعده‌ىذه‌المعمكمات‌بتككيف‌اتجاىات‌إيجابية‌ليككف‌قادران‌عمى‌ملبحظة‌المكىكبيف‌كاكتشافيـ‌
‌(.2011الظاىر،‌)كرعايتيـ‌بالتعاكف‌مع‌أسرىـ‌
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‌كما‌أف‌المناىج‌الإثرائية‌عامة‌كفي‌مادة‌الرياضيات‌خاصة‌تخدـ‌جميع‌فئات‌الطمبة‌العادييف‌
كالمكىكبيف‌مف‌خلبؿ‌التكسع‌في‌تقديـ‌المعمكمة‌كاستخداـ‌كسائؿ‌كأساليب‌متنكعة،‌كما‌أفّ‌الطمبة‌

كمف‌ىنا‌.‌المتفكقيف‌في‌الرياضيات‌ىـ‌الطمبة‌الأكثر‌تجاىلبن‌مف‌حيث‌إدراؾ‌مياراتيـ‌الكامنة
نتجت‌الحاجة‌إلى‌ضركرة‌التركيز‌عمى‌ميارات‌التفكير‌العميا،‌التي‌تمبي‌احتياجاتيـ‌كمكىكبيف‌مما‌

‌(.2015المراشدة،‌)يؤدم‌إلى‌تعزيز‌الاتجاىات‌الإيجابية‌لدل‌الطمبة‌نحك‌مادة‌الرياضيات‌

‌كلا‌يمكف‌فصؿ‌المناخ‌الاجتماعي‌كالثقافي‌عف‌الأسرة‌أك‌المدرسة‌أك‌حتى‌الفرد‌نفسو،‌فاىتماـ‌
مداده‌بالخبرات‌كالتجارب‌كأكجو‌النشاط‌ عداده‌كا  المجتمع‌بالتعرؼ‌عمى‌الطفؿ‌المكىكب‌كالمتفكؽ‌كا 

عبيد،‌)المختمفة‌ليككف‌كحدة‌متكاممة‌متفاعمة‌للبستفادة‌مما‌لدييـ‌مف‌إمكانات‌عمى‌أحسف‌كجو‌
،‌فقد‌أكدت‌النظرية‌الإنسانية‌عمى‌أف‌الانساف‌لديو‌الإمكانات‌التي‌تؤىمو‌لتحقيؽ‌ذاتو،‌(2011

كيستطيع‌تحقيؽ‌طاقاتو‌الكامنة‌مف‌خلبؿ‌تفاعمو‌مع‌البيئة‌المشجعة،‌مما‌يؤكد‌أىمية‌الظركؼ‌
فتشير‌الدراسات‌.‌(2001المنصكر،‌)البيئية‌كما‌تقدمو‌لمفرد‌مف‌حرية‌لمتعبير‌عف‌آرائو‌كأفكاره‌

إلى‌أف‌الأفراد‌يصبحكف‌أكثر‌إبداعان‌في‌بيئات‌تشجعيـ‌عمى‌حؿ‌المشكلبت‌مف‌خلبؿ‌الاستكشاؼ‌
‌(.Higginson, 2000)كاستخداـ‌الحمكؿ‌المبتكرة‌

‌كمنذ‌زمف‌بعيد‌شغؿ‌عالـ‌الأطفاؿ،‌الدارسيف‌كالعمماء‌كالباحثيف،‌كألفت‌الكثير‌مف‌الكتب‌كالبحكث‌
كالدراسات‌التي‌تتناكؿ‌مراحؿ‌نمك‌الأطفاؿ،‌كطرؽ‌اكتسابو‌الميارات‌كالصعكبات‌التي‌يمكف‌أف‌
يتعرض‌ليا‌في‌البيت‌كالمدرسة،‌إضافة‌إلى‌جكانب‌تككيف‌الشخصية‌المتكاممة‌لدل‌ىذا‌الطفؿ‌

‌(.2006بف‌سميماف،‌)داخؿ‌المدرسة‌كخارجيا‌

‌كما‌إف‌أم‌برنامج‌مكجو‌لرعاية‌الطمبة‌المكىكبيف‌كالمتفكقيف‌يحتاج‌إلى‌إعداد‌جيد‌في‌المناىج‌
التعميمية،‌لتتلبءـ‌مع‌احتياجات‌الطمبة‌المكىكبيف‌كالمتفكقيف‌في‌المجالات‌المعرفية‌كالانفعالية‌

العاجز‌كمرتجى،‌)كالإبداعية،‌بسبب‌تميزىـ‌في‌صفاتيـ‌الشخصية‌كالسمككية‌كالانفعالية‌كالتعميمية‌
2012.)‌
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‌مف‌ىنا‌يتبيف‌أىمية‌رعاية‌الطمبة‌المكىكبيف‌كالمتفكقيف‌دراسيان،‌فعند‌نمك‌المكىبة‌تنمك‌معيا‌
الخصائص‌المنفردة‌النفسية‌كالاجتماعية‌كالمعرفية‌كالسمككية‌مجتمعة‌ليس‌بمعزؿ‌إحداىا‌عف‌

الأخرل،‌فيي‌تحتاج‌لتكاتؼ‌المجتمع‌كالمدرسة‌كالأسرة‌كالتطكير‌الذاتي‌أيضان‌مجتمعان‌ليس‌بمعزؿ‌
إحداىما‌عف‌الآخر،‌لضماف‌الكصكؿ‌بيا‌إلى‌الإبداع،‌كتنشئة‌جيؿ‌مف‌الطمبة‌المكىكبيف‌القادريف‌

‌في‌رعاية‌لكالديفدكر‌اعمى‌إحداث‌نيضة‌الدكلة‌كبنائيا،‌لذا‌فقد‌أتت‌ىذه‌الدراسة‌مف‌أجؿ‌معرفة‌
‌.متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌اؿالأبناء

 مشكمة الدراسة وأسئمتيا

‌الأسرة‌البيئة‌التي‌يمارس‌فييا‌الفرد‌حياتو،‌كليا‌دكر‌ىاـ‌في‌اكتشاؼ‌المكىكبيف‌مف‌دتع
مكاناتيـ،‌غير‌بأيدييـ،أبنائيا‌كالأخذ‌ نيا‌تعجز‌أ‌كتقديـ‌كسائؿ‌الرعاية‌اللبزمة‌لتنمية‌قدراتيـ‌كا 

‌عكامؿ‌نقص‌الخبرة‌أك‌قمة‌التدريب‌أك‌تعرض‌طفميا‌لا‌سيما‌،أحيانان‌عف‌القياـ‌بدكرىا‌كاملبن‌
لعكامؿ‌الحرماف‌المتنكعة‌بشكؿ‌مباشر‌أك‌غير‌مباشر،‌فالاىتماـ‌بالمتفكقيف‌كالمكىكبيف‌كرعايتيـ‌

سيامات‌عمى‌إ‌نظران‌لما‌تقدمو‌ىذه‌الشريحة‌مف‌،مف‌القضايا‌التي‌تكفؿ‌تنمية‌المجتمع‌كتقدمو
‌كيعد‌التحصيؿ‌الدراسي‌أحد‌،المستكيات‌الاجتماعية‌كالاقتصادية‌كالفكرية‌لتحقيؽ‌متطمبات‌التنمية

أبرز‌العكامؿ‌التي‌يستدؿ‌بيا‌عمى‌كجكد‌المكىبة‌العقمية،‌المتمثمة‌في‌المكاد‌العممية‌كأبرزىا‌مادة‌
‌العديد‌مف‌النظريات‌كالنماذج‌التي‌اىتمت‌بالمكىبة‌العقمية‌مثؿ‌‌فيالرياضيات،‌كقد‌فسر‌ذلؾ

‌الثلبثي‌لستيرنبيرغ،‌كالنمكذج‌النفسي‌الاجتماعي‌لتاننبك ‌دّ‌كتع.‌ـنمكذج‌الحمقات‌الثلبث،‌كاليرـ
الأسرة‌أكلى‌الجماعات‌الإنسانية‌التي‌يتعامؿ‌كيتفاعؿ‌معيا‌الأطفاؿ‌المتفكقكف‌منذ‌ميلبدىـ،‌

‌تتحدد‌مف‌الممكفطارىا‌مجمكعة‌القيـ‌كالمعايير‌كالسمككات‌التي‌تنمي‌ميكليـ،‌ؼإيكتسبكف‌في‌ك
ىذه‌الأدكار‌لمكالديف‌في‌رعاية‌ابنائيـ‌المتفكقيف‌في‌الرياضيات‌بمتغيرات‌معينة‌مثؿ‌العمر‌

‌.كالمستكل‌التعميمي،‌كطبيعة‌العمؿ

‌:كعميو‌تكمف‌مشكمة‌الدراسة‌في‌الإجابة‌عف‌الأسئمة‌الآتية

 ما‌دكر‌الكالديف‌في‌رعاية‌الأبناء‌المتفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات؟ .1
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 ما‌دكر‌العكامؿ‌الأسرية‌في‌رعاية‌الأبناء‌المتفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات؟ .2
 ما‌درجة‌تكفر‌العكامؿ‌الذاتية‌في‌الأبناء‌المتفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات؟ .3
ىؿ‌تختمؼ‌متكسطات‌استجابات‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر‌الكالديف‌في‌رعاية‌الأبناء‌ .4

جنس‌الطفؿ،‌عمر‌الأب،‌):المتفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌باختلبؼ‌كؿ‌مف‌المتغيرات
عمر‌الأـ،‌المستكل‌التعميمي‌للؤب،‌المستكل‌التعميمي‌للؤـ،‌مستكل‌دخؿ‌الأسرة،‌عمؿ‌

؟‌(الأـ،‌عمؿ‌الأب،‌ترتيب‌الطفؿ‌بالأسرة،‌عدد‌أفراد‌الأسرة

 فرضيات الدراسة 

 :تسعى‌الدراسة‌إلى‌اختبار‌الفرضيات‌الآتية 

بيف‌متكسطات‌‌‌(‌‌‌α≤‌0.05)‌لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌ .1
متفكقيف‌دراسيان‌في‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌نحك‌دكر‌الكالديف‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌

‌.الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌جنس‌الطفؿ
بيف‌متكسطات‌‌‌(‌‌‌α≤‌0.05)‌لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌ .2

متفكقيف‌دراسيان‌في‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌الكالديف‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر‌
‌الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌عمر‌الأب

بيف‌متكسطات‌‌‌(‌‌‌α≤‌0.05)‌لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌ .3
متفكقيف‌دراسيان‌في‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌الكالديف‌‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر

‌.الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌عمر‌الأـ
بيف‌متكسطات‌‌‌(‌‌‌α≤‌0.05)‌‌لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة .4

متفكقيف‌دراسيان‌في‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌الكالديف‌‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر
 .الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌المستكل‌التعميمي‌للؤب

بيف‌متكسطات‌‌‌(‌‌‌α≤‌0.05)‌لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌ .5
متفكقيف‌دراسيان‌في‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌‌الكالديف‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر

 .الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌المستكل‌التعميمي‌للؤـ
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بيف‌متكسطات‌‌‌(‌‌‌α≤‌0.05)‌لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌ .6
متفكقيف‌دراسيان‌في‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌‌الكالديف‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر

 .الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌مستكل‌دخؿ‌الأسرة

بيف‌متكسطات‌‌‌(‌‌‌α≤‌0.05)‌لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌ .7
متفكقيف‌دراسيان‌في‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌‌الكالديف‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر

 .الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌عمؿ‌الأـ

بيف‌متكسطات‌‌‌(‌‌‌α≤‌0.05)‌لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌ .8
متفكقيف‌دراسيان‌في‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌‌الكالديف‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر
 .الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌عمؿ‌الأب

بيف‌متكسطات‌‌‌(‌‌‌α≤‌0.05)‌لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌ .9
متفكقيف‌دراسيان‌في‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌‌الكالديف‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر

 .الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌ترتيب‌الطفؿ‌في‌الأسرة

بيف‌متكسطات‌‌‌(‌‌‌α≤‌0.05)‌لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌ .10
متفكقيف‌دراسيان‌في‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌الكالديف‌‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر

 الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌عدد‌أفراد‌الأسرة

 أىداؼ الدراسة

‌:ىدفت‌ىذه‌الدراسة‌التعرؼ‌إلى

 .دكر‌الكالديف‌في‌رعاية‌الأبناء‌المتفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات .1
‌.دكر‌العكامؿ‌الأسرية‌في‌رعاية‌الأبناء‌المتفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات .2
 .درجة‌تكفر‌العكامؿ‌الذاتية‌في‌الأبناء‌المتفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات .3



7‌

دكر‌الكالديف‌في‌رعاية‌ ‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌فيإذا‌كاف‌ىناؾ .4
‌الضفة‌الغربية‌تعزل‌لمتغيرات‌‌شماؿالأبناء‌المتفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌في‌محافظات

مستكل‌كالمؤىؿ‌العممي‌للؤـ،‌كالمؤىؿ‌العممي‌للؤب،‌كعمر‌الأب،‌كعمر‌الأـ،‌كالجنس،‌
‌.،‌كعدد‌أفراد‌الأسرةترتيب‌الطفؿ‌في‌الأسرةكعمؿ‌الأب،‌كعمؿ‌الأـ،‌كالدخؿ،‌

أىمية الدراسة 

:‌‌مما‌يمي‌الدراسةتنبع‌أىمية‌ىذه

الأىمية النظرية  : أولاً 

يمانان‌بدكر‌الأسرة‌في‌تكجيو‌المكىبة‌ ‌انطلبقان‌مف‌السعي‌نحك‌تربية‌المكىكبيف‌بيف‌أفراد‌المجتمع،‌كا 
لكامؿ‌أفرادىا،‌كحرصان‌في‌ذلؾ‌عمى‌تحقيؽ‌الأسرة‌لرسالتيا‌في‌تربية‌أبنائيا،‌كزيادةن‌في‌رفع‌

‌كتكمفة،‌تيتـ‌ىذه‌الدراسة‌بتسميط‌الضكء‌عمى‌ دكر‌الأسرة‌مستكل‌التعميـ‌كالمكىبة‌للؤبناء‌بأقؿ‌جيدو
‌علبقتيا‌الضفة‌الغربية‌كشماؿ‌‌محافظات‌فيدنيافي‌رعاية‌أبنائيا‌المكىكبيف‌بالمرحمة‌الأساسية‌اؿ

‌.ا‌كاختارت‌أسر‌المتفكقيف‌دراسيان‌في‌مادة‌الرياضيات‌كنمكذج‌يتـ‌تطبيقوبعض‌المتغيرات‌عميو

دكر‌الأسرة‌في‌رعاية‌أبنائيا‌‌كمف‌جية‌أخرل‌كانت‌اىتماـ‌مف‌قبؿ‌الباحثة‌لمكقكؼ‌عمى‌
،‌كتقديـ‌الحمكؿ‌المناسبة‌‌الضفة‌الغربية‌محافظات‌شماؿ‌فيدنياالمكىكبيف‌بالمرحمة‌الأساسية‌اؿ

لممعكقات‌التي‌تقؼ‌أماـ‌الأسرة‌في‌رعاية‌أبنائيا‌المكىكبيف،‌أيضان‌تقديـ‌الإضافة‌العممية‌المرجكة‌
‌.منيا‌في‌ىذا‌المكضكع

الأىمية البحثية : ثانياً 

‌قد‌تساعد‌الباحثيف‌في‌الكصكؿ‌إلى‌مكضكع‌تربية‌المكىكبيف‌كتفتح‌الآفاؽ‌‌في‌ككنياأىميتيا‌تكمف
-‌القميمة‌في‌فمسطيفالدراسات‌لدييـ‌مف‌أجؿ‌البحث‌كالتحرم‌حكؿ‌ذلؾ‌المكضكع،‌كربما‌يعتبر‌مف‌

‌كأنيا‌قد‌كما‌دراسيان‌في‌الرياضيات،دكر‌الأسرة‌في‌رعاية‌أبنائيا‌التي‌تناكلت‌-‌بحدكد‌عمـ‌الباحثة
‌في‌‌كالمتخصصيف‌في‌مجاؿ‌تربية‌المكىكبيفتساعد‌الباحثيفلعمّيا‌‌ك،ثراء‌لممكتبة‌العربيةإتعد‌
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‌الباحثيف‌كالدارسيف‌فيالعديد‌مف‌‌قد‌تفيد‌ىاكما‌أف،‌عتبارىا‌مف‌الدراسات‌السابقة‌في‌ىذا‌المجاؿا
 .المكىبة‌كالإبداع‌في‌استكماؿ‌ما‌كقفت‌عميو‌كالخركج‌بنتائج‌ذات‌قيمة‌مجاؿ

الأىمية التطبيقية : ثالثاً   

قد‌تساعد‌الدراسة‌في‌تكفير‌نتائج‌مفيدة‌لمكالديف‌في‌كيفية‌التعامؿ‌مع‌الأبناء‌في‌العممية‌التعميمية‌
،‌كما‌كأنيا‌تعمؿ‌عمى‌مف‌أجؿ‌زيادة‌التفكؽ‌كالمكىبة‌لدل‌أبنائيا‌كتحقيؽ‌الأىداؼ‌المرجكة‌منيا

لممكىبة‌عند‌الطمبة،‌حيث‌أنيا‌ربما‌تقدـ‌معمكمات‌كفيرة‌لجميع‌أفراد‌تكضيح‌الأىمية‌البالغة‌
المجتمع‌مف‌معممكف‌كتربكيكف‌عف‌الدكر‌البالغ‌للؤسرة‌في‌تربية‌أبنائيا‌المتفكقيف‌مف‌خلبؿ‌

‌.الاستفادة‌مف‌النتائج‌كالتكصيات‌التي‌تكصمت‌إلييا‌كتطبيقيا‌عمى‌أرض‌الكاقع

 حدود الدراسة

‌.‌كالدم‌الأطفاؿ‌المتفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات:الحدود البشرية

نابمس،‌جنيف،‌)‌دكلة‌فمسطيف‌كىذه‌الدراسة‌تقتصر‌عمى‌المحافظات‌التالية‌:الحدود المكانية
،‌سمفيت،‌طكباس ‌.(قمقيمية،‌طكلكرـ

‌(.2019‌/2020)‌العاـ‌الدراسي‌:الحدود الزمانية

 مصطمحات الدراسة

‌:اعتمدت‌الدراسة‌التعريفات‌الآتية‌لمصطمحاتيا

مجمكعة‌مف‌الأشخاص‌يرتبطكف‌معان‌بركابط‌الزكاج‌أك‌الدـ‌أك‌التبني،‌كيعيشكف‌تحت‌: الأسرة
سقؼ‌كاحد،‌كيتفاعمكف‌معان،‌كيتقاسمكف‌الحياة‌الاجتماعية‌كؿ‌مع‌الآخر،‌كلكؿ‌مف‌أفرادىا‌الزكج‌

 (.2003الخطيب،‌)كالزكجة‌كالأبف‌كالبنت‌دكران‌اجتماعيان‌خاصان‌بو،‌كليـ‌ثقافتيـ‌المشتركة‌

‌ىي‌الأسرة‌التي‌تضـ‌بيف‌أبنائيا‌كاحدان‌اك‌أكثر‌تحصيميـ‌الدراسي‌في‌:التعريؼ الإجرائي للأسرة
‌.مادة‌الرياضيات‌تقديره‌ممتاز‌أك‌أكثر‌حيث‌يمكف‌اعتبارىـ‌متفكقيف‌في‌مادة‌الرياضيات
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فئة‌مف‌الطمبة‌الذيف‌يتمايزكف‌عف‌أقرانيـ‌العادييف‌بقدرات‌‌":المتفوقيف دراسياً في الرياضيات
‌عمى‌تقدير‌–‌عادة‌–كميارات‌عميا،‌ككذلؾ‌في‌الميكؿ‌كالاتجاىات،‌كيحصؿ‌الطالب‌المتفكؽ‌
‌بدراستيا‌كبنسبة‌تزيد‌عف‌ مف‌بقية‌الأقراف‌في‌‌(%90)مرتفع‌في‌تحصيمو‌لممكاد‌الدراسية‌التي‌يقكـ

 (.16،‌ص2010صكص،‌)"‌المدرسة

‌الطمبة‌الذيف‌يحصدكف‌أعمى‌مستكل‌مف‌بيف‌:التعريؼ الإجرائي لممتفوقيف دراسياً في الرياضيات
في‌مادة‌الرياضيات‌التي‌يتـ‌تدريسيا‌في‌كافة‌المراحؿ‌‌(المرحمة‌العمرية)أقرانيـ‌في‌نفس‌الصؼ‌

الدراسية‌لطمبة‌المدارس،‌تعنى‌بالميارات‌الحسابية‌الذىنية‌كيككف‌ترتيب‌الأكؿ‌أعمى‌علبمة‌كيميو‌
‌.ترتيب‌الثاني‌الأقؿ‌كىكذا‌في‌مادة‌الرياضيات
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الفصؿ الثاني 

الإطار النظري والدراسات السابقة 

 الاطار النظري: أولا

 الدراسات السابقة: ثانيا

 التعقيب عمى الدراسات السابقة: ثالثاً 
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الفصؿ الثاني 

الإطار النظري والدراسات السابقة 

يتناكؿ‌ىذا‌الفصؿ‌عرضان‌نظريان‌لممعمكمات‌المتعمقة‌بمكضكع‌الدراسة‌حيث‌اشتمؿ‌الجزء‌
لمحة‌تاريخية‌عف‌المكىبة،‌كتعريؼ‌المكىبة‌كالتفكؽ‌الدراسي،‌كعلبقة‌المكىبة‌الأكؿ‌منو‌عمى‌

بالتفكؽ‌الدراسي،‌كالتفكؽ‌في‌مادة‌الرياضيات،‌بالإضافة‌إلى‌نظرية‌الذكاءات‌المتعددة،‌كدكر‌
الكالديف‌في‌رعاية‌المكىبة‌كالتفكؽ،‌كالعكامؿ‌التي‌تؤثر‌في‌أنماط‌التنشئة‌الكالدية،‌كتصنيؼ‌الطمبة‌

‌شركط‌الكشؼ‌عف‌المكىكبيف‌كالمتفكقيف‌دراسيان‌المكىكبيف‌كمراحؿ‌عممية‌الكشؼ‌عنيـ،‌ك
كخصائصيـ،‌أما‌الجزء‌الثاني‌منو‌فتـ‌التطرؽ‌فيو‌لتمخيص‌عدد‌مف‌البحكث‌كالدراسات‌التي‌تـ‌

‌.اجراؤىا‌مف‌قبؿ،‌ثـ‌التعقيب‌عمى‌الدراسات‌السابقة‌في‌الجزء‌الثالث

 الإطار النظري: أولاً 

 تمييد

شكؿ‌القرف‌العشريف‌منعطفان‌تاريخيان‌تـ‌فيو‌تركيز‌الاىتماـ‌عمى‌فكر‌الإنساف‌لمعرفة‌
أساليب‌إنتاج‌كؿ‌ما‌ىك‌جديد‌كأصيؿ‌كمبتكر‌منو،‌بيدؼ‌مضاعفة‌قكاه‌العقمية‌لمتصدم‌لممشكلبت‌

التي‌ما‌فتئت‌تنفجر‌بشكؿ‌كبير‌في‌مختمؼ‌جكانب‌الحياة،‌غدت‌معو‌في‌آخر‌القرف‌العشريف‌
مستعصية،‌مما‌جعؿ‌جيكد‌الأمـ‌المتقدمة‌كالمتطكرة‌تسخر‌مكاردىا‌نحك‌الاىتماـ‌ببناء‌الإنساف‌

رعاية‌كتنمية‌كتطكيران‌في‌كافة‌جكانب‌شخصيتو،‌خاصة‌الجانب‌المتعمؽ‌بالذكاء‌كالابتكار‌
كالإبداع،‌عمى‌اعتبار‌أنو‌يشكؿ‌السلبح‌الأمثؿ‌لمتصدم‌لمكاجية‌المشكلبت‌الراىنة‌كالمستقبمية‌

لتكفير‌السبؿ‌الكفيمة‌بتنميتو‌كتطكيره‌كتحقيؽ‌المناخ‌المساعد‌عمى‌ازدىاره‌لاستثمار‌إمكانياتو،‌حتى‌
‌(.2012الفقييي،‌)يؤدم‌أدكاره‌التنكيرية‌كالتنمكية‌كيحقؽ‌رفاه‌الإنساف‌

يمثؿ‌المتفكقكف‌شريحة‌ميمة‌مف‌المكارد‌البشرية‌لأم‌مجتمع،‌بما‌لدييـ‌مف‌قدرات‌مرتفعة‌في‌
مجالات‌مختمفة،‌سكاء‌في‌الابتكار‌كالإبداع‌أك‌التكجو‌كالقيادة‌كغير‌ذلؾ،‌كالتي‌تعطييـ‌بشكؿ‌
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استثنائي‌ميارات‌عالية‌مرتبطة‌بتخصصات‌محددة‌تجعميـ‌قادريف‌عمى‌حؿ‌الكثير‌مف‌المشكلبت‌
‌(.Gaudet, 2008)التي‌تكاجييـ‌أكلان‌كتكاجو‌مجتمعاتيـ‌ثانيان‌

‌ليا‌ةكقد‌أكجد‌العديد‌مف‌الميتميف‌بميارات‌التفكير‌الرياضي‌مبررات‌جراء‌تعمـ‌الطمب
ىدافو‌التي‌يرغب‌بيا،‌أ‌يستطيع‌تحقيؽ‌ةيظير‌في‌أف‌الطالب‌الذم‌يستطيع‌التفكير‌بميارة‌عالي

نيـ‌يمتازكف‌بالتكامؿ‌مف‌جميع‌جكانب‌النكاحي‌الفكرية‌كالركحية‌كالكجدانية‌أكتنشئة‌الطلبب‌في‌
العفكف‌)كالنفسية‌كتنمية‌القدرة‌عمى‌التفكير‌الإبداعي‌كالناقد‌كصنع‌القرارات‌كحؿ‌المشكلبت‌

‌(.2012كالصاحب،‌

كلعبت‌الرياضيات‌دكران‌أساسيان‌في‌التنمية‌كفي‌التعرؼ‌عمى‌مشكلبت‌الأفراد‌كمشكلبت‌
مجتمعيـ‌كتسيـ‌في‌كضع‌حمكؿ‌ليذه‌المشكلبت،‌كمف‌ىنا‌أصبح‌الفكر‌الرياضي‌مف‌مستمزمات‌

بداع‌العقؿ‌البشرم،‌يتـ‌(2016عكدة،‌)العصر‌الحاضر ،‌فالرياضيات‌عمـ‌تجريدم‌مف‌خمؽ‌كا 
ضمف‌ما‌تيتـ‌بو‌الأفكار‌كالطرائؽ‌كأنماط‌التفكير،‌فيي‌تنظـ‌البرىاف‌المنطقي،‌كتقرر‌نسبة‌

احتماؿ‌صحة‌فرضية‌أك‌قضية‌ما،‌كتكظؼ‌الرياضيات‌عدة‌أنماط‌لمتفكير،‌فيي‌تكظؼ‌الاستنتاج‌
المنطقي‌لإثبات‌صحة‌الحقائؽ‌الرياضية،‌كتكظؼ‌الاستقراء‌لتكليد‌المعرفة‌الرياضية،‌بالإضافة‌

إلى‌ما‌تقدـ،‌الرياضيات‌ىي‌ذلؾ‌العمـ‌الذم‌يتعامؿ‌مع‌الكميات‌المجردة‌مثؿ‌العدد‌كالشكؿ‌
كالرمكز‌كالعمميات،‌بالإضافة‌إلى‌أنو‌الدراسة‌المنطقية‌لمشكؿ‌كالتنظيـ‌كالكـ‌كذلؾ‌حتى‌يشمؿ‌

‌(.2010أبك‌زينة،‌)مكضكعات‌أكثر‌تجريدان‌كعمقان‌

 لمحة تاريخية عف الموىبة 

إف‌استقراء‌التاريخ‌البشرم‌يكشؼ‌أف‌عممية‌البحث‌عف‌المتميزيف‌كالمكىكبيف‌كالمبدعيف‌
أصحاب‌القدرات‌الخاصة‌قديمة،‌كمف‌أقدـ‌المفاىيـ‌عف‌المكىبة‌الذم‌كاف‌في‌إسباطو‌القديمة‌

،‌فقد‌كانت‌تيتـ‌بميارات‌الحركب‌كالقتاؿ‌كالقيادة،‌كالشخص‌المكىكب‌ىك‌مف‌يحمؿ‌(الإغريقية)
‌(.2017خزاف،‌)تمؾ‌الصفات‌كيبرز‌فييا‌
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‌يؤكدكف‌عمى‌أىمية‌بدأكاعندما‌تطكر‌المجتمع‌الإنساني‌كصار‌فيو‌فلبسفة‌كمفكركف‌ك
عدادىـ‌ليككنكا‌قادة‌المستقبؿ ‌كما‌فعؿ‌أفلبطكف‌الذم‌كاف‌يشعر‌،اكتشاؼ‌القادريف‌مف‌الشباب‌كا 
‌(.‌2009الخميسي،‌)‌بضركرة‌تربية‌مكاطني‌أمتو‌لتكلي‌مياـ‌قيادية‌في‌المجتمع

كما‌أف‌المسممكف‌تميزكا‌في‌مجاؿ‌المكىبة‌بداية‌مف‌الرسكؿ‌الكريـ‌صمى‌الله‌عميو‌كسمـ‌
‌المسمميف‌كالمتميزيف‌منيـ‌بشكؿ‌خاص‌كأسامة‌بف‌زيد‌في‌القيادة،‌ كعنايتو‌الدقيقة‌الفائقة‌لعمكـ
.‌كعبد‌الله‌بف‌عباس‌في‌الفقو،‌كخالد‌بف‌الكليد‌في‌الشجاعة،‌كحساف‌بف‌ثابت‌في‌الشعر‌كغيرىـ

كتاريخ‌الحضارة‌الإسلبمية‌شاىد‌عمى‌ذلؾ‌بعمماء‌المسمميف‌المميزيف‌في‌مجالات‌شتى‌كجماعاتيـ‌
،‌كما‌أف‌بدايات‌الاىتماـ‌بتربية‌المكىكبيف‌(2007الحسف،‌)المتميزة‌عمى‌مستكل‌العالـ‌في‌كقتيا

كالمتفكقيف‌ظيرت‌في‌كؿ‌مف‌مصر‌كالعراؽ،‌كتمثؿ‌ىذا‌الاىتماـ‌في‌إنشاء‌مدرسة‌القاىرة‌لمطمبة‌
‌(.‌2007قطامي‌كالمشاعمة،‌)المتفكقيف‌في‌الخمسينيات‌مف‌القرف‌الماضي‌

 تعريؼ الموىبة

كىك‌مف‌أكائؿ‌الميتميف‌بإبداعات‌الأطفاؿ‌أف‌الطفؿ‌‌(2005عبد‌المجيد،‌)يرل‌تكرنس‌في‌
يكلد‌كلديو‌إمكانية‌إبداعية‌بشكؿ‌ما،‌كيرل‌أف‌ىز‌الطفؿ‌للؤشياء‌كتدكيرىا‌كمعالجتيا‌بطرؽ‌مختمفة‌

أف‌الإبداع‌في‌المغة‌ىك‌الاختراع‌كالابتكار‌‌(2015)ىك‌بداية‌التفكير‌الابتكارم،‌كما‌يرل‌حجازم‌
‌جديد‌لـ‌يكف‌مكجكدان‌مف‌قبؿ‌عمى‌ىذه‌الصكرة،‌ءعمى‌غير‌مثاؿ‌سابؽ‌كبصكرة‌أكضح‌ىك‌إنتاج‌شي

أفّ‌الأطفاؿ‌المكىكبيف‌يتـ‌تعريفيـ‌عمى‌أنيـ‌أكلئؾ‌الأطفاؿ‌الذيف‌يتـ‌تحديدىـ‌‌(2009)كيرل‌سلبمو‌
مف‌قبؿ‌أشخاص‌مؤىميف‌مينيان‌عمى‌أنيـ‌يتمتعكف‌بقدرات‌بارزة‌تجعؿ‌بمقدكرىـ‌أف‌يحققكا‌مستكل‌

مرتفعان‌مف‌الأداء‌في‌كاحد‌أك‌أكثر‌مف‌مجالات‌القدرة‌العقمية‌العامة،‌أك‌الاستعداد‌الأكاديمي‌الخاص،‌
أك‌التفكير‌الابتكارم‌أك‌الإبداعي،‌كالقدرة‌عمى‌القيادة،‌كالفنكف‌البصرية‌كالأدائية،‌كالقدرة‌الحس‌

‌(.2018)كأبك‌أسعد‌‌(2002)حركية،‌كقد‌أكد‌عمى‌ذلؾ‌أيضان‌العزه‌

كعرّؼ‌مكتب‌التربية‌الأمريكي‌الأطفاؿ‌المكىكبيف‌كالمتفكقيف‌بأىـ‌أكلئؾ‌الذيف‌يعطكف‌
دليلبن‌عمى‌اقتدارىـ‌عمى‌الأداء‌الرفيع‌في‌المجالات‌العقمية،‌كالإبداعية،‌كالفنية،‌كالقيادية،‌
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كالأكاديمية‌الخاصة،‌كيحتاجكف‌خدمات‌كأنشطة‌لا‌تقدميا‌المدرسة‌عادة،‌كذلؾ‌مف‌أجؿ‌التطكير‌
 .(2015جركاف،‌)الكامؿ‌لمثؿ‌ىذه‌الاستعدادات‌أك‌القابميات‌

‌بيكلكجي‌متأصؿ،‌(2012)أما‌كلبرؾ‌فقدـ‌تعريفان‌لممكىبة‌كما‌كرد‌في‌القمش‌ ،‌أنيا‌مفيكـ
يعني‌ذكاءن‌مرتفعان‌كتطكران‌متسارعان‌لأنشطة‌الدماغ،‌بما‌في‌ذلؾ‌الحس‌البدني‌كالعكاطؼ‌كالمعرفة‌

كالحدس،‌تظير‌عمى‌شكؿ‌قدرات‌مرتفعة‌في‌مجالات‌الاستعداد‌الأكاديمي‌كالقيادة‌كالفنكف‌
‌.‌كالإبداع

 تعريؼ التفوؽ الدراسي

علبه‌كغمبو‌كفضمو،‌كفقت‌فلبنان‌:‌كفاؽ‌الرجؿ‌صاحبو.‌علبه:‌‌فكقان‌كفكاقان‌ءفاؽ‌الشي:‌لغة
أم‌صرت‌خيران‌منو‌كأعمى‌كأشرؼ‌كأنؾ‌صرت‌فكقو‌في‌المرتبة،‌كمنو‌الشيء‌الفائؽ‌كىك‌الجيد‌

‌(.2014عبد‌اليادم‌كنجف،‌)ترفع‌عمييـ‌:‌كتفكؽ‌عمى‌قكمو.‌الخالص‌في‌نكعو

المتفكقيف‌بأنيـ‌الأفراد‌ (2004)الكارد‌في‌كرار‌ (Havegherst)كيعرؼ‌ىافجييرست‌
‌كما‌عرفتو‌الجمعية‌ الذيف‌أثبتكا‌تفكقان‌في‌الأداء،‌في‌أم‌مجاؿ‌مف‌المجالات‌المقبكلة‌اجتماعيا،ن

بأف‌المتفكؽ‌عقميان‌ىك‌مف‌استطاع‌أف‌يحصّؿ‌تحصيلبن‌مرمكقان‌أك‌‌(1958)الكطنية‌لدراسة‌التربية‌
‌.فائقان‌في‌أم‌ميداف‌مف‌المياديف‌التي‌تقرىا‌الجماعة

لا‌يكجد‌تمؼ‌)إنو‌كؿ‌متعمـ‌سكم‌‌(2015)أما‌تعريؼ‌عبد‌النكر‌الكارد‌في‌عبد‌زيد‌كحمزة‌
يمكف‌أف‌يككف‌متفكقان‌كمبدعان‌في‌أحد‌مياديف‌الحياة‌عندما‌تتكافر‌لو‌‌(في‌أحد‌أجزاء‌دماغو

متطمبات‌التفكؽ،‌كمف‌ضمنيا‌رغبتو‌في‌تحقيؽ‌التفكؽ‌في‌الميداف‌الذم‌يختاره‌كبذلو‌الجيكد‌التي‌
‌.يتطمبيا‌التفكؽ‌كالإبداع

 علاقو الموىبة بالتحصيؿ الدراسي

أف‌المكىكبيف‌ىـ‌مف‌تفكقكا‌في‌قدرة‌أك‌أكثر‌مف‌القدرات‌‌(2004)أشار‌المعايطو‌كالبكاليز
الخاصة،‌كقد‌اعترض‌البعض‌عمى‌استخداـ‌ىذا‌المصطمح‌في‌مجاؿ‌التفكؽ‌العقمي‌كالإبداع‌عمى‌
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أساس‌أف‌الاستخداـ‌الأصمي‌ليذا‌المفيكـ‌قصد‌بو‌مف‌يصمكف‌في‌أدائيـ‌إلى‌مستكل‌مرتفع‌في‌
مجاؿ‌مف‌المجالات‌غير‌الأكاديمية‌كمجاؿ‌الفنكف،‌كالألعاب‌الرياضية،‌كالمجالات‌الحرفية‌

المختمفة،‌كالميارات‌الميكانيكية،‌كغير‌ذلؾ‌مف‌مجالات‌كانت‌تعد‌فيما‌مضى‌بعيدة‌الصمة‌عف‌
‌.الذكاء

نظاـ‌:‌الذكاء‌الناجح‌عف‌باقي‌الأنكاع‌مف‌حيث‌أنو‌(Sterenberg)كيميز‌ستيرنبرغ‌
متكامؿ‌لمجمكعة‌مف‌القدرات‌التي‌يحتاج‌إلييا‌الفرد‌لمنجاح‌في‌الحياة‌كما‌يدركيا‌ضمف‌سياؽ‌أك‌
منظكمة‌اجتماعية‌معينة،‌فالأفراد‌ينجحكف‌مف‌خلبؿ‌معرفتيـ‌لمنقاط‌التي‌تميزىـ‌ليستفيدكا‌منيا‌
لأقصى‌درجة‌ممكنة‌كمعرفة‌نقاط‌ضعفيـ‌لإيجاد‌البدائؿ‌المناسبة‌لتصحيحيا‌كتعكيضيا،‌كما‌

يتميزكف‌بقدرتيـ‌عمى‌التكيؼ‌كتشكيؿ‌بيئاتيـ‌مف‌خلبؿ‌المكازنة‌بيف‌القدرات‌الثلبث‌التي‌حددىا‌
‌(.2015المصرم‌كالفايز،‌)القدرات‌التحميمية‌كالإبداعية‌كالعممية‌:‌كىيSterenbergستيرنبرغ‌

الإبداع‌بالمكىبة‌حيث‌يعرؼ‌تكرنس‌العممية‌"‌ىاريس"ك‌"‌تكرنس"ك‌"‌ألاس"كربط‌كؿ‌مف‌
عممية‌الإحساس‌بالصعكبات‌كالمشكلبت‌كالقياـ‌بتخمينات‌كصياغة‌الفركض‌لحؿ‌:‌الإبداعية‌بأنيا

عادة‌اختبارىا‌حتى‌مرحمة‌إيصاؿ‌النتائج‌إلى‌ ىذه‌المشكلبت،‌ثـ‌اختيار‌التخمينات‌كتعديميا‌كا 
الآخريف،‌كلتحقيؽ‌ذلؾ‌لابد‌أف‌تككف‌لدل‌المكىكب‌القدرة‌عمى‌التحميؿ‌كالتركيب‌كالتقكيـ‌ليستطيع‌

كتـ‌تقسيـ‌العممية‌الإبداعية‌إلى‌عدة‌مراحؿ‌تبدأ‌.‌التكصؿ‌إلى‌حؿ‌المشكمة‌بشكؿ‌سميـ‌كدقيؽ
،‌ككؿ‌ذلؾ‌(2015فخرك،‌)بمرحمة‌الإعداد‌ثـ‌الكمكف‌ثـ‌البزكغ‌حتى‌تصؿ‌إلى‌مرحمة‌التحقيؽ

‌.يمكنو‌المساىمة‌إيجابيان‌كبشكؿ‌ممحكظ‌في‌التحصيؿ

‌‌المكىبة‌ضمف‌أربعة‌مجالات‌للبستعداد‌أك(2014)‌الكارد‌في‌جركاف‌يصنؼ‌جانييوكما‌
‌أك‌التفكؽبينما‌يحصر‌حقكؿ‌.‌حركية‌العقمية‌كالإبداعية‌كالانفعالية‌الاجتماعية‌كالنفس:‌القدرة،‌كىي

أما‌.‌فنػية،‌كرياضيةكعلبقات‌مع‌الآخريف،‌كتقنية،‌كأكاديمية،‌:‌البراعة‌ضمف‌خمسة‌حقكؿ
المعينات‌البيئية‌فتضـ‌المدرسة‌كالأسرة‌كطرائؽ‌الكشؼ‌المستخدمة،‌بينما‌تضـ‌المعينات‌الشخصية‌

.‌الميكؿ‌كالدافعية‌كالاتجاىات‌كغيرىا



16‌

إلا‌أف‌العديد‌مف‌النظريات‌كالدراسات‌لـ‌تتفؽ‌عمى‌ذلؾ‌كأكدت‌أف‌المكىبة‌تعتمد‌اعتمادان‌كبيران‌
عمى‌التحصيؿ‌الدراسي،‌كىك‌مف‌أحد‌السمات‌كالخصائص‌التي‌يستدؿ‌بيا‌عمى‌الطالب‌المكىكب‌
كمؤشر‌أكلي،‌فميس‌بالضركرة‌أف‌يككف‌كؿ‌ذم‌تحصيؿ‌دراسي‌مرتفع‌مكىكب‌أك‌العكس،‌إلا‌أنيا‌
مف‌إحدل‌المؤشرات‌التي‌اعتمدىا‌الكثير‌مف‌الباحثيف‌كالدارسيف‌في‌مجاؿ‌المكىبة‌كسيتـ‌التطرؽ‌

‌:إلى‌بعض‌ىذه‌النظريات‌كالنماذج‌كالتعريفات‌كما‌يأتي

‌متعدد‌المكاىب‌الذم‌يتمثؿ‌في‌ستة‌قدرات‌أكاديمية‌كالتي‌يقصد‌بيا‌Taylor نمكذج‌تايمكر .1
التحصيؿ‌الدراسي‌كالقدرة‌عمى‌تطكير‌المعرفة‌مثؿ‌القدرة‌عمى‌البحث‌حكؿ‌مكضكع‌معيف‌
في‌المصادر‌المتنكعة،‌كقدرات‌التفكير‌الإبداعي،‌كقدرات‌الاتصاؿ‌المفظي‌كغير‌المفظي‌

 (.2013الدىاـ،‌)كالتعبير‌بالرسـ‌مثلبن،‌كقدرات‌اتخاذ‌القرارات،‌كالقدرة‌عمى‌التخطيط‌
حيث‌اعتبر‌أف‌سمكؾ‌المكىكب‌يعكس‌عممية‌‌(2013العكاممة،‌)نظرية‌رنزكلي‌الكاردة‌في‌ .2

تفاعؿ‌بيف‌ثلبث‌مجمكعات‌مف‌السمات‌البشرية‌كىي‌قدرات‌عامة‌في‌التحصيؿ‌فكؽ‌
 .‌المتكسط‌كمستكيات‌عالية‌مف‌الالتزاـ‌بميمة‌مككمة‌إليو

أف‌الأطفاؿ‌المكىكبيف‌ىـ‌الأطفاؿ‌الذيف‌يتميزكف‌في‌‌(2012)‌أيضان‌كرد‌في‌الطالب‌ .3
القدرة‌:‌إحدل‌القدرات‌التالية‌أك‌بعضيا‌في‌شكؿ‌إنجاز‌ظاىر‌أك‌استعداد‌محتمؿ‌كىي

العقمية‌العامة،‌كالاستعداد‌الأكاديمي‌الخاص،‌كالتفكير‌الابتكارم،‌كالقدرة‌عمى‌القيادة،‌
 .كالميارات‌الفنية،‌كالقدرة‌الأدائية

كمصطمح‌المكىبة‌تـ‌تعريفو‌بمجمكعة‌مف‌الاستعدادات‌تتطكر‌في‌مجاؿ‌ما‌مف‌النشاطات‌ .4
الإنسانية‌مثؿ‌الفنكف،‌كالحرؼ،‌كالرياضة،‌كسمكؾ‌اجتماعي،‌كالتحصيؿ‌المرتفع‌في‌ىذه‌

،‌فالتحصيؿ‌(2014سميرة،‌)المجالات‌يككف‌نتيجة‌تدريب‌كبير‌مف‌طرؼ‌الفرد‌كتفكقو‌
الدراسي‌يعبر‌عف‌المستكل‌العقمي‌لمفرد،‌كيعد‌مف‌أكثر‌الطرؽ‌استخدامان‌في‌الكشؼ‌عف‌
التفكؽ‌في‌الكلايات‌المتحدة‌الأمريكية‌كمصر‌كالأردف،‌كيأتي‌ىذا‌الأسمكب‌بعد‌اختبارات‌

 .(2009فطيمة،‌) الذكاء‌الفردية‌مف‌حيث‌الشيكع
نجد‌ىنا‌أف‌الذكاء‌يرتبط‌ارتباطان‌كثيقان‌بالتحصيؿ‌الدراسي،‌فالأطفاؿ‌أك‌التلبميذ‌المكىكبكف‌

يحصمكف‌عمى‌درجات‌عالية‌في‌اختبارات‌الذكاء،‌كىـ‌الأكائؿ‌في‌قائمة‌النجاح‌في‌مياديف‌الدراسة‌
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كربما‌إف‌منحت‌ىذه‌الفئة‌مف‌المكىكبيف‌حقيا‌مف‌الاىتماـ‌كالتقدير‌صنعت‌المعجزات‌‌‌‌‌‌‌‌
 (.2016صكنيا،‌)

يتضح‌مما‌سبؽ‌أف‌العديد‌مف‌النظريات‌كالتعريفات‌فسرت‌المكىبة‌عمى‌أساس‌التفكؽ‌الدراسي‌
مف‌ىذا‌المنطمؽ‌اعتمدت‌الباحثة‌التفكؽ‌في‌التحصيؿ‌الدراسي‌كأحد‌ وأك‌اعتبرتو‌جزءان‌كبيران‌منيا،
بسبب‌عدـ‌تكافر‌مدارس‌خاصة‌بالطمبة‌المكىكبيف‌حتى‌ىذه‌، المؤشرات‌عمى‌كجكد‌المكىبة

المحظة،‌بالإضافة‌إلى‌عدـ‌القدرة‌عمى‌تصنيؼ‌الطمبة‌مكىكبيف‌أـ‌لا‌داخؿ‌المدارس‌لنقص‌
‌.الخبرات‌لدل‌المعمميف‌في‌اعداد‌اختبارات‌الذكاء‌كالمكىبة‌الخاصة‌كتطبيقيا

 التفوؽ في مادة الرياضيات

‌كخادمتيا،‌فالمعرفة‌الإنسانية‌ميما‌تنكعت‌تعتمد‌عمى‌ تعد‌الرياضيات‌سيدة‌العمكـ
الرياضيات‌بطريؽ‌أك‌بآخر،‌كليس‌ىناؾ‌عمـ‌أك‌فف‌أك‌تخصص‌إلا‌ككانت‌الرياضيات‌مفتاحان‌لو،‌
كبذلؾ‌أصبحت‌الرياضيات‌الصديؽ‌الكفي‌للئنساف،‌إذ‌أف‌إتقاف‌أم‌عمـ‌كصقمو‌يرتبط‌بدرجة‌كبيرة‌

بقدر‌الرياضيات‌التي‌ينتفع‌بيا‌الفرد‌كالمجتمع‌عمى‌حد‌سكاء،‌فالرياضيات‌عمـ‌كفف‌راؽو‌مف‌
الابتكار،‌كلعؿ‌الاىتماـ‌بالرياضيات‌كالمبدعيف‌فييا‌أكلى‌الخطكات‌الصحيحة‌نحك‌تحقيؽ‌التنمية‌

‌(.2019صالحة‌كملبؾ‌كالصكص،‌)في‌فمسطيف‌

كيعتبر‌الذكاء‌المنطقي‌الرياضي‌ىك‌أحد‌الذكاءات‌المتعددة‌في‌نظرية‌ىكارد‌جاردنر،‌إذ‌
يشمؿ‌القدرة‌عمى‌استيعاب‌الرياضيات‌كالعمكـ،‌كاتقاف‌التعامؿ‌مع‌المفاىيـ‌كالمعمكمات‌المجردة،‌
كما‌يتضمف‌القدرة‌عمى‌التعامؿ‌مع‌المعمكمات‌المتعمقة‌بالأشياء‌كالأعداد‌كالعلبقات‌كالأنماط‌

المجردة‌المنطقية‌كالرياضية‌كالقدرة‌عمى‌القياـ‌بسمسمة‌معقدة‌مف‌الاستدلاؿ‌كالتفكير‌الاستنتاجي‌
كالاستقرائي،‌كيتميز‌الأشخاص‌الأقكياء‌في‌الذكاء‌الرياضي‌المنطقي‌بارتباط‌تفكيرىـ‌بالاستدلاؿ‌
كبالقدرة‌عمى‌حؿ‌المسائؿ‌المجردة،‌فيـ‌يحبكف‌التجريب‌كالفيـ‌المنطقي‌لمظكاىر‌كالأشياء‌مف‌
خلبؿ‌الحسابات‌كالتكقع‌كالتقدير،‌كمف‌الميف‌المناسبة‌ليـ‌اليندسة،‌كالرياضيات،‌كالفيزياء،‌

الرياضي‌في‌الصفكؼ،‌/كلتنمية‌الذكاء‌المنطقي.‌كبرمجة‌الحاسكب،‌كتدقيؽ‌الحسابات،‌كالبنكؾ
يجب‌تكفير‌الكثير‌مف‌الفرص‌تتيح‌لمطمبة‌تطبيؽ‌ما‌يتعممكنو‌في‌العالـ‌الحقيقي‌بإعطائيـ‌الفرص‌

 (.2012المغربي،‌)لمممارسة‌فعاليات‌كمشاريع‌ذات‌معنى
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 نظرية الذكاءات المتعددة

‌ما‌يشبو‌الثكرة‌اليادئة‌عمى‌الساحة‌التربكية‌خلبؿ‌ة‌الذكاءات‌المتعددةأحدثت‌نظرم
السنكات‌الأخيرة،‌كعممت‌عمى‌الحد‌مف‌المفاىيـ‌التقميدية‌التي‌تنظر‌إلى‌قدرات‌المتعمميف‌نظرة‌
ضيقة‌الأفؽ،‌أحادية‌الجانب،‌كالتي‌تعتقد‌بكجكد‌ذكاء‌كاحد‌عاـ‌قابؿ‌لمقياس‌بالطرؽ‌التقميدية،‌

ذكياء‌أك‌أغبياء‌كفقان‌لدرجاتيـ‌في‌اختبارات‌الذكاء‌المعركفة،‌كالتي‌تركز‌أكتصنيؼ‌المتعمميف‌إلى‌
كما‌أىممت‌النظرة‌التقميدية‌.‌عمى‌عدد‌محدد‌مف‌القدرات‌المفظية‌كالرياضية‌المنطقية‌كالأدائية

لمذكاء‌القدرات‌الأخرل،‌التي‌تكشؼ‌عف‌مكامف‌الإبداع‌كالتفكؽ‌لدل‌المتعمميف،‌كالتي‌تتسـ‌بالتعدد‌
كالتنكع‌كالقدرات‌المكسيقية‌الفضائية‌كالجسمية‌الحركية،‌كالاجتماعية‌كالشخصية‌كالطبيعية‌كالفنية‌
كالكجكدية‌كالركحية،‌كالتي‌يمكف‌أف‌تككف‌ركافد‌جديدة‌لإثراء‌عممية‌التعمـ‌كأساليب‌مختمفة‌لتحقيؽ‌

‌.(2016طكخي،‌)أىدافة‌

الذكاء‌المغكم‌:‌م‌سبعة‌أنكاع‌مف‌الذكاء‌ق‌لمذكاءات‌المتعددةيتضمف‌نمكذج‌جاردنرك
،‌كالذكاء‌الشخصي‌الذاتي،‌كالذكاء‌الشخصي‌الاجتماعي،‌كالذكاء‌المنطقي‌الرياضي،‌المفظي

أضاؼ‌‌(1995)كفي‌عاـ‌.‌كالذكاء‌المكسيقي،‌كالذكاء‌الجسمي‌الحركي،‌كالذكاء‌البصرم‌الفضائي
نكعان‌تاسعان‌كىك‌الذكاء‌‌(1998)ثـ‌أضاؼ‌عاـ‌،‌جاردنر‌نكعان‌ثامنان‌مف‌الذكاء‌كىك‌الذكاء‌الطبيعي

‌.(‌2018أبك‌شعيرة،)‌الكجكدم

 الذكاء المنطقي الرياضي 

يتمثؿ‌الذكاء‌المنطقي‌في‌القدرة‌عمى‌التفكير‌كحؿ‌المشكلبت‌كالاستدلاؿ‌كالاستنتاج‌
دراؾ‌العلبقات،‌كلقد‌اقترح‌جاردنر‌ نمكذجان‌لمنمك‌المعرفي‌يتطكر‌مف‌"كالتمييز‌بيف‌النماذج‌كا 

الأنشطة‌الحس‌حركية‌إلى‌العمميات‌الأساسية‌التي‌ربما‌تصكر‌النمك‌في‌أحد‌اختصاصات‌الذكاء‌
المنطقي‌الرياضي،‌كالذم‌يعني‌قدرة‌الفرد‌عمى‌التفكير‌التجريدم،‌كالاستنباطي‌كالتصكرم‌

دراؾ‌العلبقات،‌كاكتشاؼ‌الأنماط‌المنطقية،‌كالأنماط‌العددية،‌كأف‌ كاستخداـ‌الأعداد‌بفاعمية،‌كا 
يستطيع‌مف‌خلبليا‌الاستدلاؿ‌الجيد‌مثؿ‌عالـ‌الرياضيات‌كمبرمج‌الحاسكب،‌كىذا‌الذكاء‌يضـ‌
الحساسية‌لمنماذج‌أك‌الأنماط‌المنطقية‌كالعلبقات‌كالقضايا‌كالكظائؼ‌كالتجريدات‌الأخرل‌التي‌

الكضع‌:‌‌الرياضي‌كالتي‌تضـ–ترتبط‌بيا،‌كأنكاع‌العمميات‌التي‌تستخدـ‌في‌خدمة‌الذكاء‌المنطقي‌
‌(.2016أبك‌حمتـ،‌)في‌فئات‌كالتصنيؼ‌كالاستنتاج‌كالتعميـ‌كالحساب‌كاختبار‌الفركض‌
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 تعريفو

يعرؼ‌الذكاء‌الرياضي‌بالقدرة‌عمى‌التعامؿ‌مع‌الأرقاـ‌أك‌الكميات‌كالعمميات‌الحسابية‌التي‌
يعمؿ‌عمى‌أساسيا‌عالـ‌الرياضيات،‌كنجد‌ىذا‌الذكاء‌عند‌عمماء‌الرياضيات‌كمحاسبي‌الضرائب‌

‌(.2018الفمفمي‌كالكشمي‌كالعنسي،‌)كالإحصائييف‌كمبرمجي‌الحاسكب‌كعمماء‌المنطؽ‌

‌صفات الطمبة الذيف يمتمكوف الذكاء المنطقي 

يتميز‌ىؤلاء‌الطمبة‌بطرح‌عددان‌كبيران‌مف‌الأسئمة‌عف‌كيؼ‌تعمؿ‌الأشياء،‌يحسبكف‌كيحمكف‌
ذا‌كانكا‌في‌سف‌ما‌قبؿ‌المدرسة‌ مسائؿ‌حسابية‌حسابان‌عقميان،‌كما‌يستمتعكف‌بدركس‌الرياضيات‌كا 
يستمتعكف‌بالعد‌كعمؿ‌أشياء‌أخرل‌بالأرقاـ،‌كيجيدكف‌ألعاب‌الرياضيات‌في‌الحاسكب‌التي‌تثير‌

اىتماميـ،‌كيستمتعكف‌بمعب‌الشطرنج‌كالدراما‌كالألعاب‌الاستراتيجية‌الأخرل،‌كما‌يستمتعكف‌بالعمؿ‌
بالألغاز‌المنطقية‌أك‌ألعاب‌الدماغ،‌كفي‌كضع‌الأشياء‌في‌فئات‌أك‌ترتيبات‌ىرمية،‌أيضان‌يحبكف‌
التجريب‌بطريقة‌تظير‌عمميات‌تفكير‌معرفية‌عالية‌المستكل،‌فيفكركف‌في‌مستكل‌أكثر‌تجريدان‌

دراؾ‌جيد‌بالسبب‌كالنتيجة‌ كمستكل‌مفاىيمي‌تصكرم‌أعمى‌مف‌مستكل‌أقرانيـ،‌كلدييـ‌إحساس‌كا 
 (.2016أبك‌حمتـ،‌)بالنسبة‌لمف‌في‌عمرىـ‌

 دور الوالديف في رعاية الموىبة والتفوؽ

تعد‌قضية‌البيئة‌مف‌أىـ‌القضايا‌التي‌يعالجيا‌العمـ‌في‌الكقت‌الحاضر،‌لأنيا‌تؤثر‌عمى‌
ذا‌كانت‌البيئة‌ىي‌المحيط‌المادم‌الذم‌يعيش‌فيو‌الإنساف‌بما‌ حياة‌الإنساف‌كمستكل‌معيشتو،‌كا 
يشمؿ‌عميو‌مف‌ماء‌كىكاء‌كفضاء‌كتربة‌كمنشآت‌أقاميا‌لإشباع‌حاجاتو،‌كيمارس‌فيو‌علبقاتو‌مع‌
أقرانو‌مف‌بني‌البشر،‌فإف‌أكؿ‌ما‌يجب‌عمى‌الإنساف‌تحقيقو‌حفاظان‌عمى‌ىذه‌الحياة‌ىك‌فيمو‌ليذه‌

‌(.2014أميف،‌)البيئة‌فيمان‌صحيحان‌بكؿ‌عناصرىا‌كمقكماتيا‌كتفاعلبتيا‌المتبادلة‌

كتبيف‌العديد‌مف‌الدراسات‌أىمية‌دكر‌تنشئة‌الأسرة‌لما‌ليا‌مف‌أىمية‌في‌صقؿ‌كتنمية‌
،‌كالبيئة‌التي‌يعيش‌فييا‌الطفؿ‌تؤثر‌بو‌تأثيران‌مباشران‌في‌تنمية‌مكاىبو‌أك‌(2006مريـ،‌)المكاىب،‌

إحباطيا‌فكثرة‌المثيرات‌تدعـ‌الطفؿ‌في‌التعرؼ‌عمى‌العالـ‌الخارجي‌كالتأثر‌كالتأثير‌فيو‌خصكصان‌
في‌تكصيات‌مؤتمر‌دكر‌‌(2010)في‌السنكات‌الخمس‌الأكلى،‌كيتفؽ‌مع‌ذلؾ‌ما‌كرد‌في‌يكسؼ‌
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تربية‌الطفؿ‌في‌الإصلبح‌الحضارم‌بضركرة‌الاىتماـ‌بتنقية‌ثقافة‌الطفؿ‌مف‌كؿ‌المعتقدات‌غير‌
‌عمى‌الحكار‌كتؤيد‌مبادئ‌الشكرل‌كاحتراـ‌رأم‌الآخر،‌ككجو‌ الصحيحة‌كتقديـ‌ثقافة‌عممية‌تقكـ
المؤتمر‌نداء‌إلى‌جميع‌التربكييف‌بضركرة‌الاىتماـ‌بقضايا‌الطفؿ‌كترجمة‌الكثير‌مف‌الدراسات‌

ثراء‌بيئة‌الطفؿ‌داخؿ‌الأسرة‌كالمدرسة‌كالمجتمع‌كالتصدم‌لممشكلبت‌التي‌تحكؿ‌دكف‌ كالبحكث‌كا 
‌.تكفير‌بيئة‌ثرية‌لمطفؿ‌تمكنو‌مف‌أداء‌دكره‌الحضارم‌المنشكد

 العوامؿ التي تؤثر في أنماط التنشئة الوالدية

تتأثر‌اتجاىات‌التنشئة‌الكالدية‌التي‌تمارس‌عمى‌الطفؿ‌بالعديد‌مف‌العكامؿ‌منيا‌
‌(:2018الماطرم،‌)

‌في‌تنشئة‌الأطفاؿ:‌شخصية‌الكالديف .1 ‌كبيره فمثلبن‌.‌إف‌شخصية‌الأب‌كالأـ‌ليا‌تأثيره
 .الكالديف‌العصبياف‌يفتقراف‌إلى‌الاستقرار‌العاطفي‌في‌علبقتيما‌الأسرية

إف‌بعض‌الظركؼ‌السائدة‌كالسمكؾ‌الدائـ‌يؤثر‌في‌طبيعة‌:‌الجك‌السائد‌داخؿ‌الأسرة .2
‌كالنقد‌الذم‌يقتؿ‌ركح‌المرح‌داخؿ‌الأسرة  .معاممة‌الآباء‌للؤبناء‌مثؿ‌المكـ

فكمما‌زاد‌الفارؽ‌الزمني‌بيف‌الآباء‌كالأبناء‌ازدادت‌فرصة‌الكصكؿ‌إلى‌:‌عمر‌الكالديف .3
 .اتجاىات‌تنشئة‌غير‌سكية

كمما‌زاد‌عدد‌أفراد‌الأسرة‌قمّت‌الرعاية‌كقؿّ‌تحقيؽ‌المطالب‌لكؿ‌فرد‌مف‌أفراد‌:‌حجـ‌الأسرة .4
 .الأسرة

إف‌الآباء‌الأقؿ‌تعميمان‌يككنكف‌أكثر‌ميلبن‌لأساليب‌القسكة‌:‌المستكل‌التعميمي‌لمكالديف .5
 .كالإىماؿ

كيقصد‌بو‌أف‌يقكـ‌الطفؿ‌عمى‌تمثؿ‌سمات‌فرد‌يراه‌متميزان‌كيقكـ‌بممارسة‌:‌أثر‌التكحد .6
 .السمكؾ‌المرغكب‌فيو‌مف‌جانب‌ذلؾ‌الفرد‌كخاصة‌الكالديف

يتمثؿ‌بقياـ‌الطفؿ‌بمحاكاة‌سمكؾ‌شخص‌آخر‌كتقميده،‌كتتـ‌ىذه‌العممية‌عمى‌:‌التقميد .7
 .مستكل‌لاشعكرم،‌كتيدؼ‌إلى‌كسب‌رضى‌الأشخاص‌الميميف‌بحياة‌الطفؿ

إذ‌يكسب‌الطفؿ‌الأنماط‌السمككية‌عف‌طريؽ‌ما‌يتمقاه‌مف‌:‌التعزيز‌في‌التنشئة‌الاجتماعية .8
‌.تعزيز‌الكالديف‌كالذم‌يككف‌سببان‌في‌تعمـ‌السمكؾ‌كتقكيتو
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 الموىوبيف  لبةتصنيؼ الط

‌،‌كقد‌ظيرت‌اختلبفات‌بيف‌الباحثيفلبةاستخدمت‌نسبة‌ذكاء‌الفرد‌لتحديد‌المكىبة‌لدل‌الط
 حكؿ‌الحد‌الفاصؿ‌بيف‌المكىكب‌كالعادم‌في‌الأطفاؿ‌مف‌حيث‌الذكاء،‌فقد‌حددتيا‌ىكلنجكيرث

Hollingworthفأكثر‌كحددىا‌تيرماف‌(180)‌درجة‌ب(1923)‌عاـ‌‌Terman(1905)‌عاـ‌‌
‌مع‌تيرماف‌في‌التقيد‌بنسبة‌الذكاء،‌كدعا‌إلى‌Dunlopكلا‌يتفؽ‌دنمكب‌‌‌فأكثر(130)‌درجةب

‌فئة‌المتفكقيف‌كىـ‌مف‌تتراكح‌نسبة‌ذكائيـ‌،ىذه‌النسبة،‌حيث‌قسـ‌المتفكقيف‌إلى‌ثلبث‌فئات‌خفض
كىـ‌مف‌تتراكح‌نسب‌ذكائيـ‌ما‌‌:فئة‌المكىكبيف‌.‌حسب‌مقياس‌ستانفكرد‌بنيو(170-135)ما‌بيف‌
المكىكبيف‌إلى‌حد‌كبير‌كتككف‌‌(العباقرة‌)‌‌فئة‌أما.‌حسب‌نفس‌المقياس(170-‌135)بيف‌

‌(.2002جركاف،‌)‌درجة‌(170)معاملبت‌ذكائيـ‌أكثر‌مف‌

مراحؿ عممية الكشؼ عف الطمبة الموىوبيف 

‌(:2019الصعيدم‌كالمطيرم،‌)تتـ‌عممية‌الكشؼ‌عف‌المكىكبيف‌عبر‌مراحؿ‌عدة‌كما‌يمي

تيدؼ‌ىذه‌المرحمة‌إلى‌استيعاب‌أكبر‌عدد‌ممكف‌مف‌الطمبة‌لمدخكؿ‌في‌إجراءات‌، الترشيح: أولا 
الكشؼ‌تجنبان‌لمكقكع‌في‌معضمة‌فقداف‌طمبة‌مستحقيف‌لمرعاية،‌مف‌خلبؿ‌مجمكعة‌مف‌الإجراءات‌
مف‌بينيا‌ترشيحات‌الطمبة‌مف‌قبؿ‌المعمميف‌كأكلياء‌الأمكر‌كالأقراف،‌أك‌الترشيح‌الذاتي،‌كتشمؿ‌

كسائؿ‌الترشيح‌القكائـ،‌كنتائج‌الاختبارات،‌كممفات‌الإنجاز،‌كتقارير‌المعمميف،‌كالمعمكمات‌
‌.الأساسية

‌تيدؼ‌ىذه‌المرحمة‌إلى‌تحديد‌الطمبة‌المكىكبيف‌بناءن‌عمى‌المحكات‌المحددة‌كذلؾ‌،الفرز: ثانيا
 ،الاستدلاؿ‌العممي ،المركنة‌العقمية:‌كأبعاده‌(القدرات‌العقمية‌المتعدد)باستخداـ‌مقياس‌جمعي‌

‌.الاستدلاؿ‌المكانيك ،الاستدلاؿ‌المغكمك

‌تيدؼ‌ىذه‌المرحمة‌إلى‌اتخاذ‌قرارات‌بشأف‌تسكيف‌الطمبة‌الذيف‌تـ‌فرزىـ‌في‌،الاختيار: ثالثا
المرحمة‌الثانية‌في‌البرامج‌التربكية‌بما‌يتناسب‌مع‌قدراتيـ‌كميكليـ‌كاىتماماتيـ،‌كيتـ‌ذلؾ‌مف‌خلبؿ‌

 .المقابلبت‌الشخصية‌كقكائـ‌الميكؿ‌كالاىتمامات
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شروط الكشؼ عف الموىوبيف والمتفوقيف دراسياً 

‌(:2017عجيلبت،‌)كيشترط‌عمى‌القائـ‌بعممية‌الكشؼ‌بعض‌الشركط‌كالتي‌نذكر‌منيا 

 أف‌تككف‌الأدكات‌المعتمدة‌مف‌طرؼ‌الباحث‌معركفة‌كمتداكلة‌في‌الأكساط‌العممية. 
  ضركرة‌اعتماد‌اختبارات‌حديثة‌التقنيف. 
  ضركرة‌تنكيع‌الكسائؿ‌المعتمدة‌في‌عممية‌الكشؼ‌عف‌المكىكبيف‌كالمتفكقيف‌أم‌المزاكجة‌

 .إلخ...‌كملبحظات‌الكالديف‌كأحكاـ‌الخبراء:‌كالاختبارات،‌كالتقديرية:‌بيف‌المكضكعية
  أف‌تككف‌الاختبارات‌المعتمدة‌مقننة‌كمكيفة‌مع‌بيئة‌الباحث. 
  أف‌تككف‌أدكات‌القياس‌المستخدمة‌اقتصادية. 
  أف‌تحقؽ‌أدكات‌القياس‌المستخدمة‌درجة‌عالية‌مف‌الصدؽ‌كالثبات‌بالنسبة‌لممرحمة‌

 .العمرية‌التي‌تجرم‌فييا‌عممية‌القياس‌كالقدرة‌التي‌نحف‌بصدد‌قياسيا
  أف‌نضمف‌أدكات‌تطبيؽ‌القياس‌كتحميميا‌بشكؿ‌عممي‌ك‌سميـ.‌

خصائص الموىوبيف 

يتميز‌المكىكب‌بعدد‌مف‌الخصائص‌كالسمات‌التي‌تميزه‌عف‌غيره‌ممف‌ىـ‌في‌سنو‌  
كثقافتو،‌كالتي‌تعتبر‌مف‌المؤشرات‌الدالة‌عمى‌مكىبتو،‌كمعياران‌معتمدان‌مف‌معايير‌تشخيصيا‌لدل‌
الكثير‌مف‌العمماء،‌لذا‌فقد‌سعكا‌إلى‌إعداد‌قكائـ‌بخصائص‌المكىكب‌اشتؽ‌مف‌بعضيا‌مقاييسان‌

يظير‌قدرة‌فائقة‌عمى‌التفكير،‌كقدرة‌:‌‌تتكفر‌في‌المكىكب‌أنو‌التيمف‌الخصائصك‌؛لمكشؼ‌عنيـ
متميزة‌عمى‌تناكؿ‌الأفكار‌المختمفة‌كالكصكؿ‌إلى‌تعميـ‌مف‌خلبؿ‌حقائؽ‌خاصة‌أك‌معينة،‌كلديو‌

العلبقات‌الدقيقة‌بيف‌الأشياء‌كحؿ‌المشكلبت‌كطرح‌الأسئمة‌البحثية‌ قدرة‌متميزة‌عمى‌إدراؾ
المتنكعة‌كالقدرة‌عمى‌التركيز؛‌كلديو‌مستكل‌ثابت‌مف‌الفضكؿ‌كحب‌الاستطلبع؛‌كما‌يبدم‌اىتمامان‌

غير‌عادم‌كمان‌نكعان‌كسابقان‌لسنو‌بطبيعة‌البشر‌كالككف؛‌كما‌يعمؿ‌عمى‌تنمية‌كتطكير‌كاحد‌أك‌
أكثر‌مف‌الاىتمامات‌كيتعمؽ‌فيو؛‌كذلؾ‌يبدم‌تميّزان‌كاضحان‌كمّا‌ككيفان‌فيما‌يتعمؽ‌بالمفردات‌المغكية‌

‌الدقيؽ‌لمكممات‌كاستخداماتيا‌المختمفة؛‌كما‌أنو‌نىعالـكالشفكية‌كالمكتكبة،‌كييتـ‌مف‌ىذا‌المنطمؽ‌ب
اكزت‌في‌جم‌لك‌تتيقرأ‌بنيـ‌كيككف‌باستطاعتو‌أف‌يستكعب‌المكضكعات‌المختمفة‌التي‌يقرأىا‌ح

 (.2012الطالب،‌)مستكاىا‌عمره‌الزمني‌كصفو‌الدراسي؛‌كيتعمـ‌بسيكلة‌كيسر



23‌

بدأ‌دكر‌الأسرة‌مع‌طفميا‌المكىكب‌منذ‌بزكغ‌بدايات‌المكىبة‌لديو،‌أك‌العلبمات‌الأكلية‌الدالة‌م
‌في‌تنمية‌كرعاية‌قدرات‌أطفاليا‌كزيادتيا،‌بالشكؿ‌الذم‌يسمح‌ليـ‌فؿعمييا،‌ ‌كبيره لأسرة‌دكره

مف‌ىنا‌يجب‌عمى‌الآباء‌الذيف‌يرغبكف‌في‌أف‌يككف‌أبناؤىـ‌ؼ‌مع‌مشكلبتيـ،‌ان‌بالتعامؿ‌إبداعيّ‌
‌في‌تربية‌أبنائيـ؛‌بحيث‌يقكـ‌ىذا‌الأسمكب‌ان‌‌معيفان‌أف‌يتَّبعكا‌أسمكب-‌مُبدِعيف‌في‌العمـ‌كالفف‌كالأدب‌

رعاية‌المكىكبيف‌تتطمب‌تضافر‌كافة‌المؤسسات‌التربكية‌،‌ؼعمى‌التماسؾ‌كالدؼء‌كالقبكؿ‌كالحرية
ة‌بعممية‌التنشئة‌معني‌إلى‌كافة‌المؤسسات‌اؿان‌‌مف‌الأسرة‌كالمدرسة،‌كامتدادان‌مف‌المجتمع،‌بدء

 .الدينية،كالإعلبمية،‌كالأندية‌الرياضية،‌كالجمعيات،‌كالمؤسسات‌الخاصة‌الاجتماعية؛‌كالمؤسسات

 : الدراسات السابقة

مف‌خلبؿ‌اطلبع‌الباحثة‌عمى‌العديد‌مف‌الدراسات‌السابقة‌كالتي‌عنيت‌بمكضكع‌الدراسة‌
متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌لاحظت‌الباحثة‌‌اؿالأبناء‌في‌رعاية‌لكالديفدكر‌اكالذم‌تخصص‌في‌

كجكد‌دراسات‌ارتبطت‌بصكرة‌مباشرة‌بمكضكع‌الدراسة‌الحالية‌كدراسات‌أخرل‌لـ‌ترتبط‌بصكرة‌
مباشرة‌كعممت‌الباحثة‌عمى‌اف‌يككف‌ىناؾ‌تنكع‌في‌عرض‌الدراسات‌فمنيا‌ما‌تـ‌اجراءه‌في‌البيئة‌

‌:العربية‌كاخى‌في‌البيئة‌الأجنبية‌فتـ‌عرضيا‌مف‌الاحدث‌الى‌الاقدـ‌ككانت‌عمى‌النحك‌الاتي

‌دراسة‌ىدفت‌إلى‌معرفة‌التحديات‌التي‌تكاجو‌ثمانية‌أميات‌(Wellisch,2020)اجرى ويممسش 
حيث‌تـ‌مناقشة‌الطرؽ‌المثالية‌.‌أستراليات‌لدييف‌أطفاؿ‌مكىكبكف‌فكريان‌في‌مرحمة‌ما‌قبؿ‌المدرسة

لرعاية‌مكىبة‌الأطفاؿ،‌كدكر‌الكالديف‌في‌التعرؼ‌المبكر‌كتأثير‌اكتئاب‌الأميات‌كالارتباط‌المحتمؿ‌
ثـ‌تصؼ‌ركايات‌أكلياء‌الأمكر‌الذيف‌قامكا‌.‌(مكىكبيف‌مصابيف‌باضطراب)بضعفيف‌استثنائييف‌

بدراسة‌الحالة‌كيؼ‌إذا‌كانت‌احتياجات‌أطفاليـ‌في‌مرحمة‌ما‌قبؿ‌المدرسة‌قد‌تـ‌فيميا‌أك‌تمبيتيا‌
كقد‌كجد‌أف‌الدخكؿ‌.‌في‌خدمات‌الطفكلة‌المبكرة،‌كالنصائح‌التي‌تمقكىا‌بشأف‌الدخكؿ‌المبكر

المبكر‌يمبي‌احتياجات‌الأطفاؿ‌الذيف‌اختار‌آباؤىـ‌خيار‌التسريع‌ىذا‌كأف‌الأطفاؿ‌في‌مرحمة‌ما‌
كأشارت‌النتائج‌أيضان‌إلى‌كجكد‌.‌قبؿ‌المدرسة‌الذيف‌فاتيـ‌بسبب‌تدخؿ‌معممييـ‌لـ‌يكف‌أداؤىـ‌جيدان‌

حاجة‌ممحة‌لإدراج‌دكرات‌المكىبة‌في‌مرحمة‌الطفكلة‌المبكرة‌الإجبارية‌لمعممي‌ما‌قبؿ‌الخدمة‌
الأسترالييف‌كالحاجة‌الممحة‌أيضان‌لدكرات‌التطكير‌الميني‌حكؿ‌المكىبة‌لممعمميف‌العامميف‌بالفعؿ‌

‌.في‌خدمات‌الطفكلة‌المبكرة
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‌دكر‌المؤىؿ‌ىدفت‌ىذه‌الدراسة‌إلى‌التعرؼ‌عمى( Efshar,2019)وفي دراسة اجراىا افشار
العممي‌للؤكلياء‌الامكر‌في‌زيادة‌المكىبة‌الادائية‌لأبنائيـ‌في‌ايراف‌كمف‌اجؿ‌تحقيؽ‌اىداؼ‌الدراسة‌
تـ‌استخداـ‌المنيج‌الكصفي‌التحميؿ،‌كما‌تـ‌الاعتماد‌عمى‌استبانة‌كأداة‌لمدراسة‌حيث‌تككنت‌مف‌

فقرة‌مكزعو‌عمى‌مجاليف‌حيث‌تـ‌التحقؽ‌مف‌صدقيا‌عف‌طريؽ‌عرضيا‌عمى‌مجمكعو‌مف‌‌(45)
المحكميف‌كتـ‌التأكد‌مف‌ثباتيا‌عف‌طريؽ‌معادلة‌كركنباخ‌الفا‌حيث‌تـ‌اختيار‌عينة‌عشكائية‌مككنو‌

ىناؾ‌دكر‌كبير‌جدان‌لممؤىؿ‌العممي‌‌‌اف،‌ككشفت‌نتائج‌الدراسة‌عفمف‌أكلياء‌الامكر‌(200)مف‌
للؤكلياء‌الامكر‌في‌زيادة‌المكىبة‌الادائية‌حيث‌تبيف‌انو‌كمما‌زاد‌المؤىؿ‌العممي‌لأكلياء‌الامكر‌زاد‌

‌.الاىتماـ‌بالمكاىب‌الادائية‌لدل‌أبنائيـ

إلى‌معرفة‌الخصائص‌( Heather& Daphne,2019)كما وىدفت دراسة ىيثير ودافني 
عف‌طريؽ‌مشاركة‌الآباء‌في‌.‌الأبكية‌المتعمقة‌بتعمـ‌الرياضيات‌المبكر‌للؤطفاؿ‌في‌دكلة‌المكسيؾ

أنشطة‌الرياضيات‌مع‌أطفاليـ‌في‌المنزؿ‌كمعرفة‌ممارساتيـ‌مف‌خلبؿ‌تجارب‌الآباء‌مع‌
باستخداـ‌تصميـ‌متعدد‌الأساليب،‌حيث‌تـ‌فحص‌الارتباطات‌بيف‌.‌الرياضيات‌كتصكراتيـ‌عنيا

خاصيتيف‌لمكالديف،‌كخبرات‌الرياضيات‌السابقة‌كالقمؽ‌الحالي‌مف‌الرياضيات،‌كأنكاع‌مختمفة‌مف‌
‌مف‌34أنشطة‌الرياضيات‌لفيـ‌العكامؿ‌التي‌تتنبأ‌بمشاركة‌الرياضيات‌المنزلية‌في‌عينة‌مف‌

‌مف‌الكالديف‌لتحديد‌العكامؿ‌الإضافية‌15ثـ‌تـ‌إجراء‌مقابلبت‌شبو‌منظمة‌مع‌عينة‌بمغت‌.‌الآباء
كبينت‌نتائج‌الدراسة‌كجكد‌.‌التي‌تتعمؽ‌بمشاركة‌الآباء‌في‌أنشطة‌الرياضيات‌مع‌أطفاليـ‌الصغار

قمؽ‌لمكالديف‌مف‌الرياضيات‌نتج‌عنو‌تكرار‌النشاط‌الرياضي‌في‌المنزؿ،‌كمف‌خلبؿ‌التحميلبت‌
النكعية،‌أظيرت‌النتائج‌تنكعان‌كبيران‌في‌الطريقة‌التي‌يتـ‌بيا‌تنفيذ‌أنشطة‌الرياضيات‌ككصفيا‌مف‌

كالتي‌-‌أىداؼ‌الآباء‌لتعمـ‌الرياضيات‌للؤطفاؿ‌-‌قبؿ‌أكلياء‌الأمكر‌كتحديد‌بنية‌نظرية‌جديدة‌
 .تتعمؽ‌بممارسات‌الكالديف

التي‌ىدفت‌إلى‌التعرؼ‌عمى‌اتجاىات‌التنشئة‌الأسرية‌لدل‌الطمبة‌( 2018)ودراسة الماطري 
المكىكبيف‌في‌محافظة‌محايؿ‌عسير‌المممكة‌العربية‌السعكدية،‌مف‌كجية‌نظر‌الطلبب‌أنفسيـ‌

طالبان‌كطالبة‌مف‌المرحمتيف‌المتكسطة‌كالثانكية‌المكىكبيف‌تـ‌‌(100)كتككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌
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اختيارىـ‌بالطريقة‌العشكائية،‌كلتحقيؽ‌أىداؼ‌الدراسة‌تـ‌إعداد‌مقياس‌الاتجاىات‌الأسرية‌المككف‌
‌ىي‌الاتجاه‌الديمقراطي،‌كالاتجاه‌المتسمط،‌كالاتجاه‌تفقرة،‌كيحتكم‌عمى‌ثلبثة‌اتجاىا‌(36)مف‌

كأظيرت‌النتائج‌أف‌درجة‌اتجاىات‌التنشئة‌الأسرية‌الثلبثة‌كانت‌متكسطة،‌ككجكد‌فركؽ‌.‌الميمؿ
ذات‌دلالة‌إحصائية‌تعزك‌لمتغير‌المرحمة‌الدراسية‌لصالح‌المرحمة‌الثانكية،‌ككذلؾ‌لمتغير‌الجنس‌

 .لصالح‌الطالبات

دراسة‌كاف‌اليدؼ‌منيا‌التعرؼ‌عمى‌التحديات‌التي‌تكاجو‌( ,2018Rotshleed)وقدـ روتشميد
آباء‌الأطفاؿ‌المكىكبكف‌في‌الرياضيات‌بفنزكيلب‌كمف‌اجؿ‌تحقيؽ‌اىداؼ‌الدراسة‌تـ‌الاستناد‌الى‌

فقرة‌‌(50)المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌كما‌كتـ‌الاعتماد‌عمى‌استبانة‌كأداة‌لمدراسة‌حيث‌تككنت‌مف‌
مكزعو‌عمى‌خمسة‌مجالات‌كتـ‌تكزيعيا‌عمى‌عينة‌تـ‌اختيارىا‌بالطريقة‌العشكائية‌البسيطة‌مف‌

اف‌درجة‌التحديات‌التي‌تكاجو‌آباء‌الأطفاؿ‌المكىكبكف‌في‌الدراسة‌ىذه‌بينت‌مجتمع‌الدراسة‌كما‌ك‌
الرياضيات‌بفنزكيلب‌كانت‌قميمة‌كاف‌اكثر‌التحديات‌التي‌تكاجو‌آباء‌الأطفاؿ‌المكىكبكف‌في‌

كانت‌مرتبطة‌بالتحديات‌الخاصة‌بالطالب‌المكىكب‌نفسو،‌كما‌تبيف‌انو‌لا‌‌الرياضيات‌بفنزكيلب
يكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌التحديات‌التي‌تكاجو‌آباء‌الأطفاؿ‌المكىكبكف‌في‌الرياضيات‌

،‌تبيف‌اف‌ىناؾ‌فركؽ‌(الجنس،‌المؤىؿ‌العممي،‌طبيعة‌العمؿ)بفنزكيلب‌تعزل‌لكؿ‌مف‌متغيرات‌
ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌التحديات‌التي‌تكاجو‌آباء‌الأطفاؿ‌المكىكبكف‌في‌الرياضيات‌بفنزكيلب‌

‌(الدخؿ‌الشيرم‌للؤسرة،‌كعدد‌الأبناء‌المتفكقيف)تعزل‌لكؿ‌مف‌متغيرات‌

الأسرية‌المؤثرة‌عمى‌ إلى‌التعرّؼ‌عمى‌العكامؿ‌الاجتماعية( 2017)كما وىدفت دراسة صالح 
طالبان‌كطالبة‌‌(240)‌بسكريا‌كقد‌بمغت‌عينة‌الدراسة‌ةالتفكؽ‌الدراسي‌للؤبناء‌في‌محافظة‌اللبذقي

مف‌المسجميف‌في‌الصفكؼ‌الأكؿ‌كالثاني‌كالثالث‌الثانكية‌في‌مدرسة‌المتفكقيف‌لمعاـ‌الدراسي‌
،‌كلمكصكؿ‌إلى‌أىداؼ‌البحث‌تـ‌اعتماد‌الاستبانة‌كأداة‌لجمع‌البيانات‌الأكلية‌(2016-2017)

الأسرية‌ليس‌ كما‌كبينت‌الدراسة‌إلى‌أف‌العكامؿ‌الاجتماعية.‌كالبيانات‌المتعمقة‌بمتغيرات‌البحث
ليا‌علبقة‌عمى‌التفكؽ‌الدراسي‌للؤبناء،‌كأكدت‌النتائج‌بأف‌حجـ‌الأسرة‌لـ‌يكف‌لو‌أثر‌كاضح‌في‌

العلبقة‌الجيدة‌بيف‌.‌التفكؽ‌الدراسي‌للؤبناء،‌كما‌أف‌ترتيب‌الأبف‌في‌أسرتو‌ليس‌لو‌تأثير‌في‌تفكقو
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الأب‌كالأبناء‌ليا‌تأثير‌ايجابي‌عمى‌تفكقيـ‌الدراسي،‌بينما‌لـ‌يكف‌لمعلبقة‌بيف‌الأـ‌كالأبناء‌الأثر‌
عمى‌تفكقيـ‌الدراسي،‌كبيف‌البحث‌بأنو‌يكجد‌علبقة‌إيجابية‌بيف‌الضبط‌المعتدؿ‌الممارس‌داخؿ‌
الأسرة‌كالتفكؽ‌الدراسي‌للؤبناء،‌كبأنو‌لا‌يكجد‌علبقة‌بيف‌الضبط‌المتسمط‌الممارس‌داخؿ‌الأسرة‌

‌.كالتفكؽ‌الدراسي‌للؤبناء

‌التعرؼ‌عمى‌أساليب‌المعاممة‌الكالدية‌للؤطفاؿ‌المكىكبيف‌كمعرفة‌(2017)وىدفت دراسة ابريتـ 
دلالة‌الفركؽ‌بيف‌أساليب‌المعاممة‌الكالدية‌للؤب‌كبيف‌أساليب‌المعاممة‌الكالدية‌مف‌الأـ‌للؤطفاؿ‌
المكىكبيف‌في‌مدينة‌تبسة‌الجزائرية،‌كمف‌أجؿ‌تحقيؽ‌ذلؾ‌تـ‌تطبيؽ‌مقياسي‌كشؼ‌المكىبة،‌

طالبان‌كطالبة‌مف‌طمبة‌السنة‌الخامسة‌‌(59)كأساليب‌المعاممة‌الكالدية‌عمى‌عينو‌قصدية‌مككنو‌مف‌
ابتدائي،‌كاتضح‌لمباحثة‌أنو‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌احصائية‌بيف‌الكالديف‌في‌أساليب‌المعاممة‌

الكالدية‌للؤب‌كبيف‌أساليب‌المعاممة‌الكالدية‌للؤـ،‌كاتضح‌أنو‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌
الكالديف‌في‌الأساليب‌الإيجابية‌المتمثمة‌في‌أسمكبي‌الديمقراطية‌في‌المعاممة‌كالتقبؿ‌في‌المعاممة‌

كىذا‌لصالح‌الأميات،‌كتعني‌ىذه‌النتيجة‌أف‌الأميات‌أثناء‌تعامميـ‌مع‌أطفاليـ‌المكىكبيف‌
يتعاممكف‌بديمقراطية‌كيتقبمكف‌سمككاتيـ‌أكثر‌مف‌الأباء‌كىذا‌يدخؿ‌في‌التركيبة‌كالبناء‌النفسي‌للؤـ‌
فيي‌تجدىا‌دائمان‌تتعامؿ‌مع‌أبنائيا‌أثناء‌عممية‌تنشئتيـ‌بحناف‌كلطؼ‌كمحاكلة‌تقبميـ،‌كتبيف‌أيضان‌
انو‌لا‌يكجد‌فركؽ‌في‌أساليب‌المعاممة‌الكالدية‌للؤطفاؿ‌المكىكبيف‌تعزل‌لمتغيرات‌الجنس،‌كالمؤىؿ‌

العممي،‌كالعمؿ،‌كالدخؿ‌الشيرم،‌كتبيف‌أنو‌يكجد‌فركؽ‌في‌أساليب‌المعاممة‌الكالدية‌للؤطفاؿ‌
‌.المكىكبيف‌تعزل‌لمتغيرم‌العمر،‌كعدد‌الأبناء

الضغكط‌ىدفت‌إلى‌التعرؼ‌عمى‌كالتي‌( Patory,2017)واطمعت الباحثة عمى دراسة باتوري
،‌كما‌تيدؼ‌أيضان‌إلى‌التعرؼ‌عمى‌اثر‌‌الطمبة‌المكىكبيف‌في‌بكلندا‌لدل‌جتماعيةالنفسية‌كالا

الجنس،‌المستكل‌الدراسي،‌نكع‌المكىبة،‌الدخؿ‌الشيرم‌)ذلؾ‌في‌ضكء‌كؿ‌مف‌المتغيرات‌
‌حيث‌قاـ‌كمف‌اجؿ‌تحقيؽ‌ىدؼ‌الدراسة‌تـ‌استخداـ‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌،(‌للبسرة

فقرة‌مكزعة‌‌(60)‌معتمدا‌عمى‌ما‌جاء‌في‌الدراسات‌السابقة‌تككنت‌مف‌استبانةالباحث‌بتصميـ‌
مف‌المكىكبيف‌(‌300)‌،‌كبعد‌ذلؾ‌تـ‌اختيار‌مجتمع‌الدراسة‌كتكزيعيا‌عمى‌عينة‌قكاميا‌بعديفعمى‌
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كمف‌اجؿ‌استخراج‌النتائج‌تـ‌استخداـ‌برنامج‌الرزمة‌.‌كتـ‌اختيار‌العينة‌بطريقة‌عشكائيةفي‌بكلندا‌
اف‌درجة‌كبعد‌ذلؾ‌خرجت‌الدراسة‌بعدة‌نتائج‌كاف‌اىميا‌ (SPSS)الاحصائية‌لمعمكـ‌الاجتماعية‌

‌بينما‌اشارت‌الدراسة‌الى‌اف‌،‌قميمةكانتالطمبة‌المكىكبيف‌في‌بكلندا‌الضغكط‌النفسية‌لدل‌
دـ‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌الضغكط‌الاجتماعية‌كانت‌درجتيا‌كبيرة‌،‌كأشارت‌الدراسة‌الى‌ع

الجنس،‌)الطمبة‌المكىكبيف‌في‌بكلندا‌تعزل‌لمتغير‌الضغكط‌النفسية‌لدل‌درجة‌‌فيإحصائية‌
دـ‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌،‌كتبيف‌أيضا‌ع(المستكل‌الدراسي،‌نكع‌المكىبة،‌كالدخؿ‌الشيرم‌للؤسرة

الطمبة‌المكىكبيف‌في‌بكلندا‌تعزل‌لمتغير‌الجنس،‌‌لدل‌جتماعيةالضغكط‌الافي‌درجة‌إحصائية‌
الطمبة‌المكىكبيف‌في‌‌لدل‌جتماعيةالضغكط‌الافي‌درجة‌‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بينما‌اف‌ىناؾ

‌.(المستكل‌الدراسي،‌نكع‌المكىبة،‌كالدخؿ‌الشيرم‌للؤسرة)بكلندا‌تعزل‌لمتغير‌

إلى‌البحث‌عف‌طرؽ‌لتمبية‌احتياجات‌الطمبة‌المتفكقيف‌في‌التي تيدؼ  (2015)ودراسة المراشدة 
الرياضيات‌في‌الصفكؼ‌العادية‌في‌أبك‌ظبي،‌تركزت‌الدراسة‌عمى‌التعميـ‌المفاىيمي‌لإثراء‌

كىك‌درس‌مف‌أربع‌مراحؿ‌ضمف‌تدرج‌في‌"‌التشارؾ‌العادؿ"المعرفة‌لدل‌الطمبة‌بتطبيؽ‌درس‌
‌المتكسط‌الحسابي حيث‌تككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌طمبة‌الصؼ‌.‌مستكل‌التجريد‌لتعميؽ‌مفيكـ

كمجمكعة‌تجريبية،‌ككنتيجة‌ليذا‌البحث‌فقد‌أثبتت‌فعالية‌ىذا‌النكع‌‌(6)الحادم‌عشر‌البالغ‌عددىـ‌
كيتطرؽ‌البحث‌إلى‌طرؽ‌أخرل‌لتمبية‌حاجات‌الطمبة‌المتفكقيف‌بالإضافة‌إلى‌.‌مف‌التدريس

‌.التكصيات‌التي‌تعتمد‌عمى‌الخبرة‌الميدانية

إلى‌الكشؼ‌عف‌مستكل‌البيئة‌الأسرية‌الداعمة‌لنمك‌المكىبة‌كما‌( 2012)وىدفت دراسة الطالب 
‌السكدانية،‌كىي‌ يدركيا‌المكىكبكف‌كعلبقتيا‌ببعض‌المتغيرات‌الديمكغرافية‌في‌العاصمة‌الخرطكـ
دراسة‌كصفية‌طبقت‌عمى‌تلبميذ‌مدارس‌المكىكبيف‌بكلاية‌الخرطكـ،‌كاستخدـ‌فييا‌الباحث‌أداتيف‌

استمارة‌البيانات‌الأساسية،‌كمقياس‌الأسرة‌الداعمة‌لنمك‌المكىبة،‌حيث‌تـ‌تطبيقيا‌عمى‌عينة‌:‌ىما
إناث،‌كبعد‌إجراء‌المعالجات‌‌(165)ذككر‌ك‌(173)بكاقع‌‌(338)عشكائية‌طبقية،‌بمغ‌حجميا‌
،‌تكصمت‌الدراسة‌إلى‌اتساـ‌البيئة‌الأسرية‌الداعمة‌لنمك‌(SPSS)الإحصائية‌بكاسطة‌برنامج‌

المكىبة‌كما‌يدركيا‌التلبميذ‌المكىكبكف‌بمستكل‌مرتفع‌داؿ‌في‌درجتيا‌الكمية‌كأبعادىا،‌ما‌عدا‌البيئة‌
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المادية‌فالمستكل‌فييا‌منخفض‌داؿ،‌كلا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائيان‌في‌البيئة‌الأسرية‌الداعمة‌
لنمك‌المكىبة‌المدركة‌كأبعادىا‌تعزل‌لمتغير‌النكع،‌بينما‌تكجد‌فييا‌فركؽ‌دالة‌تعزل‌لمتغير‌المكطف‌
لصالح‌الحضر،‌كتكجد‌علبقة‌طردية‌دالة‌بيف‌الدرجة‌الكمية‌لمبيئة‌الأسرية‌الداعمة‌لنمك‌المكىبة‌

مع‌مستكل‌تعميـ‌الكالديف،‌بينما‌لا‌تكجد‌‌(البيئة‌المادية،‌كالكعي‌الأسرم،‌كالإثراء‌المعرفي)كالأبعاد‌
تكجد‌علبقة‌طردية‌دالة‌.‌(المناخ‌الاجتماعي،‌كالأساليب‌التربكية،‌كالمناخ‌النفسي)علبقة‌مع‌أبعاد‌

بيف‌الدرجة‌الكمية‌لمبيئة‌الأسرية‌الداعمة‌لنمك‌المكىبة‌كأبعادىا‌مع‌متغير‌المستكل‌الاقتصادم‌
‌.للؤسرة‌كعلبقة‌عكسية‌دالة‌مع‌متغير‌حجـ‌الأسرة

‌في‌منطقة‌البكني‌تأثير‌التربية‌الأسرية‌في‌تفكؽ‌الأبناء‌دراسيان‌‌(2011)وبينت دراسة ىميمة 
،‌ك‌(‌طالب60)‌متفكقة‌دراسيان‌لالأكؿ:‌،‌كقد‌تـ‌التركيز‌عمى‌عينتيفالتابعو‌لعنابة‌في‌الجزائر

عمـ‌النفس،‌عمـ‌:‌يدرسكف‌في‌السنة‌الثالثة‌في‌الأقساـ‌التالية‌(‌طالب60)الثانية‌غير‌متفكقة‌
‌الإعلبـ‌كالاتصاؿ،‌ ‌الإنسانية‌:‌الترجمةكالأدب،‌كالمسانيات،‌كالاجتماع،‌عمكـ بكمية‌الآداب‌كالعمكـ

‌أسمكبيف‌في‌التربية‌الأسرية‌ف‌انطلبقان‌مف‌فرضيتيف‌تقيسافي‌جامعة‌عنابو‌بالجزائر،كالاجتماعية‌
تـ‌الاستعانة‌.‌‌المنيج‌الكصفيالباحثكقد‌أستخدـ‌.‌ىي‌التقبؿ‌كالاىتماـ،‌القسكة‌كالإىماؿ

كبير‌جدان‌تأثير‌،‌كأسفرت‌نتائج‌الدراسة‌إلى‌أف‌ىناؾ‌‌لجمع‌البيانات‌باعتبارىا‌مناسبةبالاستبانة
،‌كأكدت‌أيضان‌عمى‌فرضيتي‌الدراسة‌مف‌حيث‌أف‌أسمكب‌لتربية‌الأسرية‌في‌تفكؽ‌الأبناء‌دراسيان‌ؿ

التربية‌الأسرية‌لممتفكقيف‌دراسيان‌يتميز‌بالتقبؿ‌كالاىتماـ،‌في‌حيف‌أنو‌يتميز‌بالقسكة‌كالاىماؿ‌
‌.لمعادييف

إلى‌استكشاؼ‌المحيط‌الاجتماعي‌‌(Alex et. al, 2010)كما وىدفت دراسة اليكس وآخروف 
الذم‌ينشئو‌آباء‌الطمبة‌المكىكبيف‌لتحفيز‌أطفاليـ‌أكاديميان‌في‌الكلايات‌المتحدة‌الامريكية،‌كذلؾ‌

بياف‌التأثيرات‌الأبكية‌التي‌يمكف‌أف‌يككف‌ليا‌دكر‌ىاـ‌في‌تشكيؿ‌حافز‌أكاديمي‌لمطمبة‌المكىكبيف‌
كاستخدمت‌الدراسة‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌كالمنيج‌المسحي،‌كاستيدفت‌.‌في‌البيت‌كالمدرسة

الذيف‌تطكعكا‌لكي‌يتـ‌الاتصاؿ‌بيـ‌مف‌‌(265)مف‌آباء‌التلبميذ‌المكىكبيف‌تـ‌اختيارىـ‌مف‌‌(30)
أجؿ‌المقابمة،‌كتكصمت‌الدراسة‌إلى‌أف‌البيئة‌المنزلية‌التي‌يكفرىا‌الأباء‌لأطفاليـ‌المكىكبيف‌ليا‌
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تأثير‌كبير‌عمى‌الحافز‌الأكاديمي‌لأطفاليـ،‌كغالبية‌أميات‌الأطفاؿ‌المكىكبيف‌يستخدمكف‌
‌.‌استراتيجيات‌لمتحفيز‌الأكاديمي‌لأطفاليـ

إلى‌التعرؼ‌عمى‌مستكل‌كعي‌الأسرة‌بدكرىا‌في‌رعاية‌( 2010)أيضاً ىدفت دراسة العبدلي 
الطفؿ‌المكىكب‌كتأثير‌بعض‌المتغيرات‌عميو‌في‌الاسكندرية،‌كقد‌طبقت‌فييا‌عينة‌قصدية‌مف‌

أسرة،‌تـ‌استخداـ‌الاستبانة‌لقياس‌كعي‌‌(84)أسر‌المكىكبيف‌بمدينة‌مكة‌المكرمة‌بمغ‌عددىا‌
الأسرة‌بدكرىا‌في‌رعاية‌الطفؿ‌المكىكب،‌كقد‌تكصمت‌مف‌خلبؿ‌ذلؾ‌إلى‌أف‌ىناؾ‌فركؽ‌في‌

مستكل‌كعي‌الأسرة‌بدكرىا‌في‌رعاية‌الطفؿ‌المكىكب‌تبعان‌لكؿ‌مف‌عمؿ‌الأميات‌لصالح‌الأميات‌
‌فأكثر‌بالنسبة‌40العاملبت،‌كمستكل‌تعميـ‌الكالديف‌المرتفع،‌كعمر‌الكالديف‌لصالح‌فئة‌العمر‌مف‌

‌‌4سنة‌للؤميات،‌كعدد‌أفراد‌الأسرة‌لصالح‌الأسر‌الأقؿ‌مف‌‌40كأقؿ‌مف‌30للآباء،‌كفئة‌مف‌
‌.أفراد،‌كالدخؿ‌الشيرم‌لصالح‌الأسر‌ذكات‌الدخؿ‌المرتفع

‌معاممة‌ألكشؼ‌عف‌الفركؽ‌بيف‌الأطفاؿ‌الذيف‌يتعرضكف‌أسكا( 2008) الدويؾوىدفت دراسة
،‌كاستخدمت‌الباحثة‌المنيج‌‌في‌منطقة‌غزةكاىماؿ‌الكالديف‌كبيف‌الذكاء‌كالتحصيؿ‌الدراسي

الكصفي‌التحميمي،‌كجرل‌استخداـ‌مقياس‌الإساءة‌كالإىماؿ،‌كاختبار‌الذكاء‌المصكر،‌كاختبار‌
‌‌طمبةمف‌(200)الذكاء‌الانفعالي‌كالاجتماعي‌كأدكات‌الدراسة،‌كقد‌تككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌

المرحمة‌الابتدائية‌بمدارس‌ككالة‌الغكث‌التابعة‌لمديرية‌غزة،‌كتكصمت‌نتائج‌الدراسة‌إلى‌كجكد‌
ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌متكسط‌درجات‌الأطفاؿ‌الأكثر‌تعرضان‌لسكء‌المعاممة‌الكالدية‌‌فركؽ

كالإىماؿ‌كمتكسط‌درجات‌الأطفاؿ‌الأقؿ‌تعرضان‌لسكء‌المعاممة‌الكالدية‌كالإىماؿ‌في‌الذكاء‌العاـ،‌
‌.كفي‌التحصيؿ‌الدراسي‌

إلى‌التعرؼ‌عمى‌أثر‌البيئة‌الأسرية‌عمى‌التفكؽ‌( ,Uwaifo 2008 )ىدفت دراسة أوايفوكما و
‌الجامعة‌بةطالبان‌مف‌طؿ‌(240)‌مف‌دراسة،‌كتككنت‌عينة‌اؿ‌في‌الجامعات‌النيجيريةالدراسي‌لمطمبة

النيجيرية،‌كجرل‌استخداـ‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي،‌كالاستبانة‌كأداة‌لجمع‌البيانات،‌كاختبارات‌في‌
لبيئة‌الأسرية‌عمى‌التفكؽ‌كبير‌جدان‌ؿأثر‌‌أف‌ىناؾ‌التحميؿ‌الإحصائي،‌كتكصمت‌نتائج‌الدراسة‌إلى

ىناؾ‌فرقان‌كبيران‌بيف‌الأداء‌الدراسي‌لمطالب‌الذم‌يعيش‌في‌أسرة‌‌كتبيف‌أيضان‌أف‌الدراسي‌لمطمبة،
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اء‌الدراسي‌لطالب‌يعيش‌في‌أسرة‌فقدت‌أحد‌الكالديف،‌كما‌ديتكاجد‌فييا‌الأب‌كالأـ‌مقارنة‌مع‌الأ
بيّنت‌النتائج‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌الأسر‌تجاه‌مكاقفيـ‌مف‌الممارسات‌الخاطئة‌التي‌

 .تؤثر‌عمى‌أدائيـ‌الأكاديمي

التي‌ىدفت‌إلى‌تناكؿ‌المعاممة‌الكالدية‌الممثمة‌في‌رعاية‌( ,Devries 2005)ودراسة ديفرس 
الأسرة‌لأبنائيا‌المكىكبيف‌أكاديميان،‌كأساليب‌البيئة‌الأسرية،‌كطرؽ‌تطكير‌مكىبة‌الأبناء،‌كالعلبقات‌
الأسرية‌كعلبقتيا‌بالنمك‌العاطفي‌للؤطفاؿ‌المكىكبيف‌في‌فنزكيلب،‌كتـ‌استخداـ‌أسمكب‌المقابلبت‌
لمتعرؼ‌عمى‌أساليب‌المعاممة‌الكالدية‌السائدة‌كالتحصيؿ‌الدراسي‌للؤبناء‌المكىكبيف،‌كقد‌بمغت‌

أسرة‌مف‌أسر‌الطمبة‌المكىكبيف،‌كأشارت‌النتائج‌إلى‌أف‌الآباء‌يمعبكف‌دكران‌‌(730)عينة‌الدراسة‌
أساسيان‌في‌مساعدة‌الأطفاؿ‌عمى‌تطكير‌المكىبة‌الأكاديمية‌لدييـ‌كالتنمية‌الفكرية،‌ككذلؾ‌ردكد‌

الفعؿ‌العاطفية‌كالتي‌تبدأ‌في‌سف‌مبكرة‌مف‌جانب‌الأبناء‌المكىكبيف‌تجاه‌كالدييـ،‌كتـ‌تعييف‌العديد‌
مف‌الأساليب‌السمككية‌الرئيسية‌مف‌جانب‌الكالديف‌في‌الكقت‌الذم‌يبمغ‌فيو‌الطفؿ‌سف‌المدرسة،‌

 .كتـ‌تقديـ‌اقتراحات‌لمكالديف‌كللؤسرة‌عمى‌كيفية‌التعامؿ‌مع‌الأطفاؿ‌المكىكبيف

أنماط‌التنشئة‌الاجتماعية‌السائدة‌في‌كؿ‌مف‌الأسرة‌ ‌إلى‌تناكؿ(2004)دراسة الأمير كما وىدفت 
ظيار‌العلبقة‌بيف‌المستكل‌ كالمدرسة‌الأردنية‌إلى‌إظيار‌الأنماط‌المستخدمة‌في‌كؿ‌منيما‌كا 

كاستخدـ‌الباحث‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي،‌،‌التعميمي‌للآباء‌كالأميات‌كاستخداـ‌تمؾ‌الأنماط
‌كطالبة‌مف‌الصفكؼ‌السابع‌كالثامف‌كالتاسع،‌كقد‌جمع‌ان‌طالب‌(600)كتمثمت‌عينة‌الدراسة‌ب‌

.‌الباحث‌البيانات‌مف‌خلبؿ‌بناء‌مقياسيف‌لقياس‌أنماط‌التنشئة‌الاجتماعية‌في‌الأسرة‌ك‌المدرسة
فقرة‌مقسمة‌إلى‌ثلبثة‌أقساـ‌بالتساكم‌حيث‌تـ‌قياس‌نمط‌الديمقراطية‌‌(60)كقد‌تضمف‌كؿ‌مقياس‌

أشارت‌نتائج‌الدراسة‌إلى‌.‌مقابؿ‌التسمطية،‌كنمط‌التقبؿ‌مقابؿ‌النبذ،‌كنمط‌الرعاية‌مقابؿ‌الإىماؿ
لى‌كجكد‌علبقة‌يةأف‌أنماط‌التنشئة‌الاجتماعية‌في‌الأسرة‌كالمدرسة‌الأردف ‌كانت‌إيجابية،‌كا 

‌بيف‌نمط‌التنشئة‌الاجتماعية‌الايجابي‌في‌الأسرة‌كالعلبقات‌بيف‌الكالديف‌ككجكد‌علبقة‌ةارتباطي
.‌نماط‌التنشئة‌الاجتماعية‌السائدة‌في‌المدرسة‌كتحصيؿ‌الطمبة‌المتفكقيفأارتباطية‌بيف‌

‌
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 التعقيب عمى الدراسات السابقة": ثالثا

‌اضيع‌ذات‌علبقة‌الدراسات‌تناكلت‌مكأف‌جميعيظير‌مف‌خلبؿ‌استعراض‌الدراسات‌السابقة‌
برعاية‌الأسرة‌لأبنائيا‌المكىكبيف‌كالمتفكقيف‌دراسيان،‌كاعتبرت‌الباحثة‌أف‌جميع‌الدراسات‌جاءت‌مف‌
أجؿ‌التكصؿ‌إلى‌نتائج‌جديدة،‌كما‌كأف‌الباحثة‌لـ‌تعمؿ‌عمى‌تقسيـ‌الدراسات‌إلى‌محمية‌ككطنية‌
كعالمية‌باعتبار‌ىذا‌العمـ‌ىك‌عمـ‌مكحد‌لكافة‌المناطؽ‌كجميع‌الباحثكف‌يسعكف‌إلى‌استكماؿ‌ما‌

(‌2020)تكصؿ‌إليو‌زملبئيـ‌الباحثيف،‌كمف‌خلبؿ‌عرض‌الدراسات‌السابقة‌تبيف‌أف‌أحدثيا‌عاـ‌
مف‌المكاضيع‌الميمة‌التي‌كىذا‌يشير‌إلى‌إف‌مكضكع‌رعاية‌المكىبة‌كالتفكؽ‌،‌(2004)كأقدميا‌

‌حتى‌للبىتماـكلا‌زالت‌مكضكعان‌مثيران‌كعمى‌مختمؼ‌المناطؽ‌‌‌عمى‌مر‌السنيفاىتـ‌بيا‌الباحثكف
‌استخدمتكما‌تبيف‌أيضان‌مف‌خلبؿ‌استعراض‌الدراسات‌السابقة‌أف‌غالبية‌الدراسات‌‌.يكمنا‌ىذا

المنيج‌الكصفي‌كىذ‌يدؿ‌عمى‌أف‌طبيعة‌ىذه‌الظاىرة‌تتفؽ‌كطبيعة‌المنيج‌الكصفي،‌كمف‌الملبحظ‌
‌حيث‌كاف‌أيضا‌أف‌حجـ‌العينات‌المستخدمة‌في‌ىذه‌الدراسات‌كاف‌مناسبان‌لحجـ‌مجتمع‌الدراسة

استفادت‌ىذه‌الدراسة‌مف‌الدراسات‌قد‌ك،‌،‌كىذا‌يتفؽ‌كالمنيج‌الكصفي(6)كأقميا‌‌(600)أكثرىا‌
السابقة‌في‌كضع‌تصكر‌حكؿ‌الإطار‌النظرم‌كالمنيج‌المستخدـ‌كحجـ‌العينات،‌كبناء‌أداة‌الدراسة‌

‌قككف‌ىذت‌ؿدراسة‌في‌تشكيؿ‌أسئمة‌كفرضيات‌اؿةكالمعالجات‌الإحصائية،‌بذلؾ‌ساعدت‌الباحث
برعاية‌الطمبة‌المكىكبيف‌‌امتدادان‌لمدراسات‌السابقة‌كاضافة‌لمبحكث‌العممية‌التي‌تعنى‌دراسةاؿ

‌بشكؿ‌فمسطيني،‌كتطبيقيا‌في‌المجتمع‌اؿكالمتفكقيف‌بشكؿ‌عاـ‌كالمتفكقيف‌بالرياضيات‌بشكؿ‌خاص
‌نيا‌تناكلت‌مجتمع‌دراسي‌فمسطيني،‌كىكأخاص‌كما‌تميزت‌ىذه‌الدراسة‌عف‌الدراسات‌السابقة‌

أكلياء‌أمكر‌الطمبة‌المتفكقيف‌في‌الرياضيات‌كالتي‌لـ‌يسيؽ‌أف‌تناكلت‌كدراسة‌سابقة‌فمسطينية‌
.‌حسب‌عمـ‌الباحثة

‌

‌

‌
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الفصؿ الثالث 

 الطريقة والإجراءات

  منيج الدراسة
  مجتمع الدراسة
  عينة الدراسة
 أداة الدراسة 
 صدؽ الأداة 
 ثبات الأداة 
 إجراءات الدراسة 
 متغيرات الدراسة 
 المعالجات الإحصائية 
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الفصؿ الثالث 

الطريقة والإجراءات 

في‌تحديد‌مجتمع‌الدراسة‌تـ‌اتباعيا‌يتضمف‌ىذا‌الفصؿ‌عرضان‌لمطريقة‌كالإجراءات‌التي‌
جراءات‌الدراسة، كالمعالجات‌‌كعينتيا،‌كخطكات‌التحقؽ‌مف‌صدؽ‌الأداة‌كثباتيا،‌كتحديد‌متغيرات‌كا 

:‌الإحصائية‌المتبعة‌في‌تحميؿ‌البيانات،‌كفيما‌يمي‌بياف‌ذلؾ

‌:منيج الدراسة

لأغراض‌ىذه‌الدراسة‌استخدمت‌الباحثة‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌لملبءمتو‌لطبيعة‌
‌كيعرؼ‌المنيج‌الكصفي‌بأنو‌طريقة‌لكصؼ‌المكضكع‌المراد‌دراستو‌مف‌خلبؿ‌منيجية‌الدراسة،

عممية‌صحيحة‌كتصكير‌النتائج‌التي‌يتـ‌التكصؿ‌إلييا‌عمى‌أشكاؿ‌رقمية‌معبرة‌يمكف‌تفسيرىا‌
متفكقيف‌دراسيان‌في‌‌اؿالأبناء‌في‌رعاية‌لكالديف‌بيدؼ‌التعرؼ‌إلى‌دكر‌ا،(2019المحمكدم،‌)

.‌بعض‌المتغيرات،‌كىذا‌المنيج‌يتناسب‌كطبيعة‌الدراسةالرياضيات‌في‌ضكء‌

‌: مجتمع الدراسة

مشكمة‌الدراسة،‌كتسعى‌ب‌‌ذات‌العلبقةيعرؼ‌مجتمع‌الدراسة‌أنو‌جميع‌الأفراد‌أك‌العناصر
متفكقيف‌اؿ‌آباء‌كأميات‌الباحثة‌إلى‌تعميـ‌نتائجيا‌عمييا،‌كبذلؾ‌فإف‌المجتمع‌في‌ىذه‌الدراسة‌ىك

كالبالغ‌عددىـ‌في‌فمسطيف،‌‌(2019/2020)خلبؿ‌العاـ‌الدراسي‌‌دراسيان‌في‌الرياضيات
عمى‌كافة‌محافظات‌الشماؿ‌في‌‌مكزعيف‌‌طالبا‌كطالبة‌متفكقيف‌دراسيا‌في‌الرياضيات(75000)

،‌طكباس،‌سمفيت)الضفة‌الغربية‌ ،‌تـ‌الحصكؿ‌عمييـ‌مف‌سجلبت‌(نابمس،‌جنيف،‌قمقيمية،‌طكلكرـ
 .كزارة‌التربية‌كالتعميـ

:  عينة الدراسة

متفكقيف‌دراسيان‌اؿ‌آباء‌كأميات‌ممثمة‌لعدد‌مف‌‌عشكائية‌طبقيةقامت‌الباحثة‌باختيار‌عينة
‌حيث‌تـ‌الحصكؿ‌عمى‌،(75000)‌مف‌أصؿ‌‌فرد(420)،‌كقد‌بمغ‌حجـ‌العينة‌في‌الرياضيات
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حجـ‌+1/‌حجـ‌المجتمع=حجـ‌العينة‌:‌حجـ‌العينة‌باستخداـ‌معادلة‌حساب‌العينة‌كنصيا
ككفؽ‌معادلة‌كيرجسي‌ ‌Roasoft Sample size calculatorكبرنامج2(نسبة‌الخطأ)*المجتمع

(‌2012البطش‌كأبك‌زينو،)،‌التي‌أعطت‌جميعا‌نفس‌النسبةKergcie & Morganكمكرجاف‌
:‌كسيتـ‌تكضيحيا‌فيما‌يمي

‌طكباس‌سمفيت‌طكلكرـ‌قمقيمية‌جنيف‌نابمس

126‌97‌80‌58‌38‌21‌

مكاقع‌التكاصؿ‌عف‌طريؽ‌ىا‌عبر‌الارساؿ‌للآباء‌كالأميات‌تكزيعحكسبة‌الاستبانات‌ك‌‌تـ‌مف‌ثـك‌
‌استبانة‌(420)‌كما‌كتـ‌أيضان‌تكزيع‌مجمكعة‌مف‌الاستبانات‌كرقيان،‌حيث‌تـ‌تكزيع‌،الاجتماعي

‌كالجدكؿ‌،استبانة‌(413)‌عمييا‌التحميؿ‌الإحصائي‌مجركأ‌‌تـ‌استردادىاككاف‌عدد‌الاستبانات‌التي
 .يبيف‌تكزيع‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌حسب‌متغيراتيا‌المستقمة‌(1)

توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغيراتيا المستقمة : (1)جدوؿ اؿ
%  المئويةالنسبة العدد فئات المتغير المتغير

 جنس الطفؿ 
 42.6 176 ذكر

 57.4 237 أنثى

 100.0 413 المجموع

 عمر الأب

 11.1 ‌‌46سنة30أقؿ‌مف‌

 28.8 ‌‌119سنة‌40أقؿ‌مف‌-‌30مف‌

 40.2 ‌‌166سنة‌50أقؿ‌مف‌-40

 19.9 ‌‌82سنة‌فأعمى‌50

 100.0 413المجموع 

 عمر الأـ

 15.3 ‌‌63سنة30أقؿ‌مف‌

 43.8 ‌‌181سنة40أقؿ‌مف‌-‌30مف‌

 31.2 ‌‌129سنة‌50أقؿ‌مف‌-40

 9.7 ‌‌40سنة‌فأعمى‌50
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 100.0 413المجموع 

 المستوى التعميمي للأب

 29.8 ‌123ثانكية‌عامة‌فأقؿ

 17.9 74 دبمكـ

 35.8 ‌148بكالكريكس

 16.5 ‌68دراسات‌عميا

 100.0 413 المجموع

 المستوى التعميمي للأـ

 19.9 ‌82ثانكية‌عامة‌فأقؿ

 13.3 55 دبمكـ

 50.1 ‌207بكالكريكس

 16.7 ‌69دراسات‌عميا

 100.0 413 المجموع

 مستوى دخؿ الأسرة

 5.3 ‌‌22شيكؿ1450أقؿ‌مف‌

 7.0 ‌‌29شيكؿ2000أقؿ‌مف‌-‌1450

 16.5 3000‌68أقؿ‌مف‌شيكؿ-‌2000مف

 24.7 ‌‌102شيكؿ4000أقؿ‌مف‌-‌3000

 46.5 ‌‌192شيكؿ‌فأكثر4000

 100.0 ‌413المجموع

 عمؿ الأـ

 34.6 ‌143ةمكظفة‌حككمي

 11.6 ‌48كظيفة‌قطاع‌خاص

 16.0 ‌66عمؿ‌خاص

 2.2 ‌9ةمتقاعد

 35.6 ‌147لا‌تعمؿ

 100.0 ‌413المجمكع

 عمؿ الأب

 27.8 ‌115مكظؼ‌حككمي

 24.0 ‌99كظيفة‌قطاع‌خاص

 43.6 ‌180عمؿ‌خاص

 1.9 ‌8متقاعد

 2.7 ‌11لا‌يعمؿ
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 100.0 ‌413المجمكع

  ترتيب الطفؿ بالأسرة

 42.4 ‌175أكؿ‌

 39.7 ‌164كسط

 17.9 ‌74أخير‌

 100.0 ‌413المجمكع

 عدد أفراد الأسرة

 24.5 ‌‌101أفراد4أقؿ‌مف‌

 60.3 ‌‌249أفراد7-4مف

 15.3 ‌‌63أفراد7أكثر‌مف‌

 100.0 413 المجموع

‌:أداة الدراسة

جمع‌البيانات‌المتعمقة‌بمكضكع‌الدراسة،‌بيدؼ‌ؿقامت‌الباحثة‌ببناء‌الاستبانة‌كأداة‌لمدراسة‌
بعض‌متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌في‌ضكء‌‌اؿالأبناء‌في‌رعاية‌لكالديف‌دكر‌اإلىالتعرؼ‌

ذات‌الصمة‌بمكضكع‌الدراسة‌المتغيرات،‌كذلؾ‌بعد‌الاطلبع‌عمى‌الأدب‌النظرم‌كالدراسات‌السابقة‌
‌،‌كقد‌تككنت‌(2012)كدراسة‌الطالب‌‌(2017)كدراسة‌صالح‌‌(2018)مثؿ‌دراسة‌الماطرم‌

(‌3انظر‌الممحؽ‌)‌:‌أقساـثلبثةالاستبانة‌مف‌

حتكم‌عمى‌مجمكعة‌مف‌العناصر‌التي‌التي‌تمقدمة‌الاستبانة‌عنكاف‌الدراسة،‌كشمؿ‌:‌القسـ الأوؿ
تقديـ‌المساعدة‌كتحرم‌الدقة‌في‌تعبئة‌ؿتحدد‌ىدؼ‌الدراسة،‌إضافة‌إلى‌فقرة‌تشجع‌المبحكثيف‌

.‌الاستبانة

مستقمة‌أُدخمت‌كمتغيرات‌، كتمثؿ‌في‌البيانات‌الشخصية‌كالمينية‌للآباء‌كالأميات: القسـ الثاني
جنس‌الطفؿ،‌كعمر‌الأب،‌كعمر‌الأـ،‌كالمستكل‌التعميمي‌للؤب،‌كالمستكل‌):‌في‌البحث‌كىي

التعميمي‌للؤـ،‌كمستكل‌دخؿ‌الأسرة،‌كعمؿ‌الأـ،‌كعمؿ‌الأب،‌كترتيب‌الطفؿ‌بالأسرة،‌كعدد‌أفراد‌
(.‌الأسرة
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متفكقيف‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌‌فقرة‌تتعمؽ‌بدكر‌الكالديف‌(‌46)كعددىا‌الاستبانة‌فقرات:‌القسـ الثالث
البيئة‌)المتغيرات،‌كتكزعت‌ىذه‌الفقرات‌عمى‌مجاليف‌بعض‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌في‌ضكء‌

‌:يبيف‌مجالات‌الاستبانة‌كعدد‌الفقرات‌لكؿ‌مجاؿ‌(2)،‌كالجدكؿ‌(الأسرية،‌العكامؿ‌الذاتية

  وعدد الفقرات الاستبانةمجالات(: 2)جدوؿ اؿ

 عدد الفقرات جػػػػاؿالـ رقـ المجاؿ
 22 البيئة الأسرية 1
 24 العوامؿ الذاتية 2

 46 مجموع الفقرات

خماسي‌الأبعاد،‌كأعطيت‌‌(Likert Scale)كقد‌تـ‌تصميـ‌الفقرات‌عمى‌أساس‌مقياس‌ليكرت‌
:‌مبيف‌في‌التصنيؼالأكزاف‌كما‌ىك‌

‌قميمة‌جدان‌‌قميمة‌متكسطة‌كبيرة‌كبيرة‌جدان‌‌التصنيؼ

‌‌درجة‌‌1درجة‌‌2درجة‌‌3درجة‌‌4درجة‌5الكزف‌النسبي

‌:داةصدؽ الأ

‌،(‌1انظر‌الممحؽ)(‌48)‌كقد‌كاف‌عدد‌فقراتيا‌‌بعد‌إعداد‌أداة‌الدراسة‌بصكرتيا‌الأكلية
كلمتحقؽ‌مف‌صدقيا‌قامت‌الباحثة‌بعرضيا‌عمى‌مجمكعة‌مف‌المحكميف‌مف‌ذكم‌الخبرة‌

‌التربكيةكالاختصاص‌في‌ (‌14)‌،‌كبمغ‌عددىـ‌كالأردنية‌في‌الجامعات‌الفمسطينيةمجاؿ‌العمكـ
‌بيدؼ‌التأكد‌مف‌الاستبانة،‌كقد‌طمب‌مف‌المحكميف‌إبداء‌الرأم‌في‌فقرات‌(2الممحؽانظر‌)محكـ‌

‌طمب‌منيـ‌بياف‌فقدصدؽ‌محتكل‌الفقرات،‌كمدل‌ملبءمتيا‌لأىداؼ‌الدراسة‌كمجالاتيا‌كمتغيراتيا،‌
صلبحية‌العبارة‌لقياس‌ما‌كضعت‌لقياسو،‌كقد‌حصمت‌عمى‌مكافقتيـ‌بدرجة‌كبيرة‌كصمت‌إلى‌

،‌حيث‌تـ‌التغيير‌في‌صياغة‌بعض‌الفقرات‌،‌مع‌إجراء‌بعض‌التعديلبت‌عمى‌فقراتيا(80%)
بإسقاطيا‌عمى‌التفكؽ‌في‌مادة‌الرياضيات،‌كاضافة‌بعضيا،‌كما‌تـ‌تعديؿ‌عمى‌متغير‌عمؿ‌الأـ‌

في‌ضكء‌الملبحظات‌التي‌تقدـ‌بيا‌الخبراء‌المحكمكف‌مف‌ك‌كعمؿ‌الأب‌بتفصيؿ‌طبيعة‌العمؿ،
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صياغة‌الفقرات،‌كمدل‌مناسبتيا‌لممجاؿ‌الذم‌كضعت‌فيو،‌إما‌بالمكافقة‌عمييا‌أك‌تعديؿ‌:‌حيث
‌(مف‌الأعضاء‌المحكميف%‌80أم‌)صياغتيا‌أك‌حذفيا‌لعدـ‌أىميتيا،‌كلقد‌تـ‌الأخذ‌برأم‌الأغمبية‌

‌كبذلؾ‌يككف‌قد‌تحقؽ‌بعد‌إجراء‌كافة‌التعديلبت،‌(46)‌فأصبح‌عدد‌الفقرات‌في‌عممية‌التحكيـ،
(.‌3انظر‌الممحؽ)الصدؽ‌الظاىرم‌للبستبانة،‌كأصبحت‌أداة‌الدراسة‌في‌صكرتيا‌النيائية،‌

: ثبات الأداة

 Cronbach)‌تـ‌التأكد‌مف‌ثبات‌أداة‌الدراسة‌مف‌خلبؿ‌استخداـ‌معادلػػة‌كركنبػػػاخ‌ألفػػا
Alpha)كالجدكؿ‌الآتي‌يبيف‌معاملبت‌الثبات‌لأداة‌الدراسة‌كمجالاتيا‌‌.

 معاملات الثبات لمجالات الاستبانة والدرجة الكمية: (3)جدوؿ اؿ

 معامؿ الثبات المجاؿ رقـ المجاؿ

‌0.91 البيئة‌الأسرية 1

‌0.94 العكامؿ‌الذاتية 2

 0.95 الدرجة الكمية لممجالات

كانت‌عالية‌حيث‌بمغ‌معامؿ‌الثبات‌‌الاستبانة‌ليأف‌معاملبت‌الثبات‌لمجا‌(3)‌يتضح‌مف‌الجدكؿ 
في‌حيف‌بمغ‌معامؿ‌الثبات‌لمدرجة‌الكمية‌(‌0.94)كعمى‌المجاؿ‌الثاني‌‌(0.91)عمى‌المجاؿ‌الأكؿ‌

‌.ىذه‌الدراسةكىي‌معاملبت‌ثبات‌عالية‌كتفي‌بأغراض‌، (0.95)

 :إجراءات الدراسة

:‌تـ‌إجراء‌الدراسة‌كفؽ‌الخطكات‌الآتية

 عداد‌مخططتيا  .اختيار‌مشكمة‌الدراسة‌كا 
 مف‌خلبؿ‌الاسترشاد‌ببعض‌مديريات‌التربية‌كالتعميـ‌في‌الضفة‌تحديد‌مجتمع‌الدراسة‌

 .الغربية
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 الحصكؿ‌عمى‌مكافقة‌الجيات‌ذات‌الاختصاص. 
 العشكائية‌الطبقيةاختيار‌أفراد‌العينة‌بالطريقة‌. 
 كليةإعداد‌أداة‌الدراسة‌بصكرتيا‌الأ. 
 جراء‌التعديلبت‌عمييا‌ثـ‌عرض‌الاستبانة‌المعدلة‌ عرض‌الأداة‌عمى‌مشرفي‌الدراسة،‌كا 

 .عمى‌المحكميف‌لمخركج‌بيا‌بالصكرة‌النيائية
 عدادىا‌كرقيان‌  .حكسبة‌الاستبانة‌إلكتركنيان‌كا 
 الضفة‌آباء‌كأميات‌المتفكقيف‌دراسيان‌بالرياضيات‌في‌تكزيع‌الأداة‌عمى‌عينة‌الدراسة‌مف‌

(‌‌420)‌إذ‌تـ‌تكزيع‌عف‌طريؽ‌اليد‌كمكاقع‌التكاصؿ‌الاجتماعي‌كالبريد‌الإلكتركنيالغربية
 .استبانة‌(413)استبانة‌كاسترد‌منيا‌

 رميزىاكالعمؿ‌عمى‌تالمعبأة‌بمراجعة‌الاستبانات‌قامت‌الباحثة‌. 
 إدخاؿ‌البيانات‌إلى‌الحاسكب‌كمعالجتيا‌إحصائيان‌باستخداـ‌الرزمة‌الإحصائية‌لمعمكـ‌

 .كتفريغ‌إجابات‌أفراد‌العينة‌(SPSS)الاجتماعية‌
 ‌،التكصيات‌كاقتراح‌استخراج‌النتائج‌كتحميميا‌كمناقشتيا،‌كمقارنتيا‌مع‌الدراسات‌السابقة

.‌بناءن‌عمى‌النتائج‌التي‌تـ‌التكصؿ‌إلييا
 :متغيرات الدراسة

:‌تضمنت‌الدراسة‌المتغيرات‌الآتية

:‌المتغيرات المستقمة: أولاً 

 .(ذكر،‌أنثى):‌كلو‌مستكياف:‌ الطفؿجنس .1

أقؿ‌مف‌-‌‌40سنة،‌40أقؿ‌مف‌-‌‌30سنة،‌مف‌30أقؿ‌مف‌‌):‌كلو‌أربع‌مستكيات:عمر الأب .2
 .(‌سنة‌فأعمى‌50سنة،‌50

أقؿ‌مف‌-‌40سنة،‌40أقؿ‌مف‌-‌‌30سنة،‌مف‌30أقؿ‌مف‌‌):‌كلو‌أربعة‌مستكيات:عمر الأـ .3
 .(‌سنة‌فأعمى‌50سنة،‌50
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،‌دراسات‌بكالكريكسثانكية‌عامة‌فأقؿ،‌دبمكـ،‌: )‌كلو‌أربع‌مستكيات: للأبمييعؿت اؿمستوىاؿ .4
 .(عميا

،‌دراسات‌بكالكريكسثانكية‌عامة‌فأقؿ،‌دبمكـ،‌: )‌كلو‌أربعة‌مستكيات: للأـمييعؿت اؿمستوىاؿ .5
 .(عميا

‌2000أقؿ‌مف‌-‌‌1450شيكؿ،‌1450أقؿ‌مف‌):‌كلو‌خمسة‌مستكيات :مستوى دخؿ الأسرة .6
‌شيكؿ‌‌4000شيكؿ،‌4000أقؿ‌مف‌-‌‌3000شيكؿ،‌مف‌3000أقؿ‌مف‌-‌2000شيكؿ،‌مف

 .(فأكثر

مكظفة‌حككمية،‌كظيفة‌قطاع‌خاص،‌عمؿ‌خاص،‌متقاعدة،‌):كلو‌خمسة‌مستكيات: عمؿ الأـ .7
 .(لا‌تعمؿ

مكظؼ‌حككمي،‌كظيفة‌قطاع‌خاص،‌عمؿ‌خاص،‌):كلو‌خمسة‌مستكيات: عمؿ الأب .8
 (متقاعد،‌لا‌يعمؿ

 .(أكؿ،‌كسط،‌أخير ):كلو‌ثلبثة‌مستكيات: ترتيب الطفؿ بالأسرة .9

 (.7،‌أكثر‌مف‌7-4،‌مف4أقؿ‌مف‌‌)‌كلو‌ثلبث‌مستكيات:عدد أفراد الأسرة .10

 .متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌اؿالأبناء‌في‌رعاية‌لكالديفدكر‌ا:‌المتغير التابع: ثانيا

 :المعالجات الإحصائية

دخاؿالاستبانات‌الكرقية‌لأإجابات‌الحصكؿ‌عمى‌الإجابات‌كتفريغ‌‌بعد‌ ىا‌فراد‌العينة‌جرل‌ترميزىا‌كا 
تـ‌معالجة‌البيانات‌إحصائيان‌باستخداـ‌برنامج‌الرزمة‌الإحصائية‌لمعمكـ‌ك‌لمحاسب‌الآلي،
:‌،‌كذلؾ‌باستخداـ‌المعالجات‌الإحصائية‌التالية(SPPS)الاجتماعية‌



41‌

 التكرارات‌كالنسب‌المئكية‌كالمتكسطات‌الحسابية،‌كالانحرافات‌المعيارية‌لتقدير‌الكزف‌النسبي‌
‌في‌(.Independent sample T-test)لعينتيف‌مستقمتيف‌"‌ت"اختبار‌‌ك.لفقرات‌الاستبانة

 .اختبار‌الفرضية‌المتعمقة‌بجنس‌الطفؿ
 تحميؿ‌التبايف‌الأحادم‌(One Way ANOVA)في‌اختبار‌الفرضيات‌المتعمقة‌بكؿ‌مف‌‌

‌للؤـ،‌مستكل‌ميمعؿت‌اؿمستكلاؿ‌للؤب،‌ميمعؿت‌اؿمستكل‌اؿعمر‌الأب،‌عمر‌الأـ،)المتغيرات‌
 .(دخؿ‌الأسرة،‌عمؿ‌الأـ،‌عمؿ‌الأب،‌ترتيب‌الطفؿ‌بالأسرة،‌عدد‌أفراد‌الأسرة

 اختبار‌فرؽ‌داؿ‌(LSD)لكؿ‌مف‌العكامؿ‌الذاتية‌لممقارنات‌البعدية‌بيف‌المتكسطات‌الحسابية‌‌
تبعان‌البيئة‌الأسرية‌عمر‌الأب،‌تبعان‌لمتغير‌عمر‌الأب،‌البيئة‌الأسرية‌)‌ات‌المستقمةمتغيرؿتبعان‌ؿ
مستكل‌الدخؿ،‌الدرجة‌الكمية‌لدكر‌الكالديف‌تبعان‌لمتغير‌العكامؿ‌الذاتية‌،‌مستكل‌الدخؿلمتغير‌

كجيات‌نظر‌‌،مستكل‌الدخؿتبعان‌لمتغير‌في‌رعاية‌المتفكقيف‌دراسيان‌في‌مادة‌الرياضيات‌
كجيات‌نظر‌ متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌عمؿ‌الأـ،‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌الكالديف‌
متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌ترتيب‌الطفؿ‌في‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌الكالديف‌
‌الأبناءفي‌رعاية‌الكالديف‌جيات‌نظر‌البيئة‌الأسرية‌تعزل‌لمتغير‌عدد‌أفراد‌الأسرة،‌ك الأسرة،

 (.متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌عدد‌أفراد‌الأسرةاؿ

 كركنباخ‌ألفامعادلة‌‌(Cronbach Alpha)لحساب‌ثبات‌الاستبانة‌‌.
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الفصؿ الرابع 

 نتائج الدراسة

‌تمييد

متفكقيف‌دراسيان‌في‌‌اؿالأبناء‌في‌رعاية‌لكالديف‌دكر‌اإلىىدفت‌ىذه‌الدراسة‌التعرؼ‌
‌جنس‌الطفؿ،‌كعمر‌متغيرات‌بعض‌المتغيرات‌كما‌ىدفت‌التعرؼ‌إلى‌دكرالرياضيات‌في‌ضكء‌

الأب،‌كعمر‌الأـ،‌كالمستكل‌التعميمي‌للؤب،‌كالمستكل‌التعميمي‌للؤـ،‌كمستكل‌دخؿ‌الأسرة،‌كعمؿ‌
متفكقيف‌دراسيان‌في‌‌اؿالأبناءرعاية‌‌في‌،الأـ،‌كعمؿ‌الأب،‌كترتيب‌الطفؿ‌بالأسرة،‌كعدد‌أفراد‌الأسرة

،‌كلتحقيؽ‌ىدؼ‌الدراسة‌تـ‌تطكير‌استبانة‌كتـ‌التأكد‌مف‌معاممي‌صدقيا‌كثباتيا،‌كبعد‌الرياضيات
إدخاليا‌لمحاسكب‌كمعالجتيا‌إحصائيان‌باستخداـ‌الرزمة‌الإحصائية‌لمعمكـ‌بيانات‌تـ‌عممية‌جمع‌اؿ
‌.(SPSS)الاجتماعية‌

:‌(2012البطش وأبو زينة، )ومف أجؿ تفسير النتائج اعتمدت الباحثة المعيار الآتي 

 جدان‌كبيرةدرجةن‌‌(‌فأكثر4)‌متكسط‌حسابي‌. 

 كبيرة،‌درجةن‌(3.99-3.5)‌متكسط‌حسابي. 

 درجةن‌متكسطةن‌(3.49-3)‌متكسط‌حسابي‌،‌.

 قميمة،‌درجةن‌(2.99-2.5)‌متكسط‌حسابي‌.

 جدان‌‌قميمة،‌درجةن‌(‌2.5مف‌أقؿ)‌متكسط‌حسابي‌.
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 :نتائج الدراسةعرض وفيما يمي 

 أسئمة الدراسة النتائج المتعمقة ب: أولاً 

؟ متفوقيف دراسياً في الرياضيات اؿالأبناء في رعاية لوالديفما دور ا: السؤاؿ الأوؿ

‌كللئجابة‌عف‌ىذا‌السؤاؿ‌تـ‌استخراج‌المتكسطات‌الحسابية‌كالانحرافات‌المعيارية‌لمجالات‌دكر‌
 .تبيف‌ذلؾ‌(4)‌كنتائج‌الجدكؿ‌.متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌اؿالأبناء‌في‌رعاية‌لكالديفا

 في رعاية لوالديفدور االمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجالات  (:4)جدوؿ اؿ
 متفوقيف دراسياً في الرياضيات اؿالأبناء

المتوسط  المجاؿ الرتبة الرقـ
 الحسابي

الانحراؼ 
 الدرجة المعياري

جدان‌ة‌كبير 0.53513 ‌4.0541البيئة‌الاسرية 1  .1
‌ةكبير 0.59043 3.9490 عكامؿ‌ذاتية 2  .2

 كبيرة‌0.50863 3.9993   الدرجة الكمية

متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌في‌ضكء‌‌اؿالأبناء‌في‌رعاية‌لكالديفأف‌دكر‌ا‌(4)يتضح‌مف‌الجدكؿ‌
عمى‌الدرجة‌الكمية‌‌(0.50)كانحراؼ‌معيارم‌‌(3.99)بعض‌المتغيرات،‌قد‌أتت‌بمتكسط‌حسابي‌

متفكقيف‌‌اؿالأبناء‌في‌رعاية‌لكالديف،‌كنتائج‌الجدكؿ‌السابؽ‌تؤكد‌عمى‌أف‌دكر‌امجالي‌الدراسةؿ
،‌أما‌فيما‌يتعمؽ‌بترتيب‌مجالي‌الدراسة‌فقد‌‌كبيرةبعض‌المتغيراتدراسيان‌في‌الرياضيات‌في‌ضكء‌

بانحراؼ‌‌(4.05)جاء‌مجاؿ‌البيئة‌الأسرية‌في‌المرتبة‌الأكلى،‌حيث‌بمغ‌المتكسط‌الحسابي‌لو‌
كىذه‌الدرجة‌تعد‌كبيرةن‌جدان‌حسب‌المقياس‌المعتمد‌ليذه‌الدراسة،‌كحاز‌المجاؿ‌‌(0.53)معيارم‌

بانحراؼ‌‌(3.94)الثاني‌كىك‌العكامؿ‌الذاتية‌عمى‌المرتبة‌الثانية‌كالأخيرة‌كبمغ‌المتكسط‌الحسابي‌لو‌
كىذه‌الدرجة‌تعد‌كبيرة‌حسب‌المقياس‌المستخدـ‌في‌ىذه‌الدراسة،‌كتلبحظ‌الباحثة‌‌(0.59)معيارم‌

في‌أف‌لمعكامؿ‌الأسرية‌دكر‌أكبر‌مف‌العكامؿ‌الذاتية‌‌(4)مف‌خلبؿ‌البيانات‌الكاردة‌في‌الجدكؿ‌
‌.‌متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضياتاؿ‌رعاية
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 متفوقيف دراسياً في الرياضيات؟اؿالأبناء في رعاية ر العوامؿ الأسرية ما دو: السؤاؿ الثاني

ؿ‌الخاص‌مجاؿكللئجابة‌عف‌ىذا‌السؤاؿ‌تـ‌استخراج‌المتكسطات‌الحسابية‌كالانحرافات‌المعيارية‌ؿ
 .تبيف‌ذلؾ‌(5)كنتائج‌الجدكؿ‌بالعكامؿ‌الأسرية‌كتـ‌ترتبييا‌تنازليان‌حسب‌المتكسط‌الحسابي‌

في رعاية لدرجة توفر العوامؿ الأسرية  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية (:5)جدوؿ اؿ
 متفوقيف دراسياً في الرياضياتاؿالأبناء 

الرقـ في  الرقـ
المتوسط  الفقرات الاستبانة

الحسابي 
الانحراؼ 
 الدرجة المعياري

‌دخكلو‌تعميـ‌طفمي‌الأرقاـ‌قبؿ‌عممت‌عمى‌1  .1
‌.المدرسة

‌كبيرة‌جدان‌ 0.863 4.40

أعمـ‌طفمي‌الحساب‌مف‌خلبؿ‌بعض‌الأعماؿ‌‌7  .2
اليكمية‌مثؿ‌حساب‌العمر‌أك‌حساب‌أسعار‌

.‌المشتريات

‌كبيرة‌جدان‌ 0.766 4.36

أساعد‌طفمي‌عمى‌امتلبؾ‌مركنة‌في‌التعامؿ‌مع‌‌4  .3
‌.الرياضيات‌مثؿ‌الأرقاـ‌كالرمكز

‌كبيرة‌جدان‌ 0.777 4.29

أدرب‌طفمي‌عمى‌التعامؿ‌مع‌المشكلبت‌التي‌‌3  .4
‌.تكاجيو

‌كبيرة‌جدان‌ 0.800 4.28

أنمي‌لدل‌طفمي‌ثقتو‌بقدراتو‌لزيادة‌إبداعو‌في‌‌11  .5
.‌الرياضيات

‌كبيرة‌جدان‌ 0.858 4.27

‌كبيرة‌جدان‌ 0.901 ‌4.23.أعزز‌طفمي‌عند‌حمو‌المسائؿ‌الرياضية‌المعقدة‌6  .6
أكفر‌لطفمي‌المكاد‌المتعمقة‌بتعمـ‌الرياضيات‌مف‌‌22  .7

‌.(...الأجيزة‌كالأدكات‌كالكسائؿ‌التعميمية‌اللبزمة)
‌كبيرة‌جدان‌ 0.761 4.20

‌كبيرة‌جدان‌ 0.806 4.19.‌‌الرياضية‌قدراتوبتقبؿ‌طفميأشعر‌‌16  .8
أمنح‌طفمي‌الحرية‌لاتخاذ‌القرارات‌المتعمقة‌في‌‌12  .9

.‌المسائؿ‌ذات‌العلبقة‌بالرياضيات‌بنفسو
‌كبيرة‌جدان‌ 0.859 4.16

أدرب‌طفمي‌عمى‌المسائؿ‌الرياضية‌التي‌تشجعو‌‌5  .10
‌.عمى‌التفكير‌الرياضي

‌كبيرة‌جدان‌ 0.876 4.15

‌كبيرة‌جدان‌ 0.782 4.14.‌أشارؾ‌طفمي‌بعرض‌بعض‌المشكلبت‌الرياضية‌14  .11
أىتـ‌بتزكيد‌طفمي‌بألعاب‌رياضية‌تزيد‌مف‌قدرتو‌‌18  .12

‌.عمى‌التفكير
‌كبيرة‌جدان‌ 0.846 4.08
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أشجع‌طفمي‌عمى‌التفكير‌الرياضي‌الناقد‌لممسائؿ‌‌13  .13
.‌الرياضية

‌كبيرة‌جدان‌ 0.853 4.07

‌المتعمقة‌‌في‌الكثير‌مف‌المكاقؼطفميأعتمد‌عمى‌‌15  .14
.‌بالرياضيات

‌كبيرة‌جدان‌ 0.899 4.01

أبحث‌لطفمي‌عف‌برامج‌تمفزيكنية‌ىادفة‌في‌مجاؿ‌‌8  .15
‌.تعميـ‌التفكير‌الرياضي

‌كبيرة‌جدان‌ 0.870 4.00

أشجع‌طفمي‌عمى‌البحث‌عف‌أمكر‌رياضية‌عبر‌‌19  .16
‌.شبكة‌الانترنت

‌كبيرة 0.881 3.99

‌بدائؿ‌مختمفة‌لحؿ‌أشجع‌طفمي‌عمى‌تكظيؼ‌9  .17
‌.ت‌المتعمقة‌بالرياضياتمشكلباؿ

 كبيرة 0.880 3.98

أعرض‌عمى‌طفمي‌نماذج‌مختمفة‌لأشخاص‌‌10  .18
‌.مبدعيف‌في‌الرياضيات

 كبيرة 0.977 3.83

أزكد‌طفمي‌بكاجبات‌إضافية‌في‌الرياضيات‌عند‌‌21  .19
‌.‌انتيائو‌مف‌كاجباتو

 كبيرة 1.070 3.72

‌ذات‌علبقة‌‌في‌رحلبت‌تعميميةطفميأصطحب‌‌17  .20
.‌بالرياضيات

 كبيرة 0.997 3.64

‌بتدريس‌طفمي‌بعض‌المسائؿ‌الرياضية‌في‌‌20  .21 أقكـ
‌.صؼ‌أعمى‌مف‌صفو‌الحالي

 كبيرة 1.073 3.61

سجمت‌طفمي‌سابقان‌في‌مركز‌لتنمية‌قدراتو‌ 2  .22
‌‌.أكقات‌العطمة‌الصيفية‌الرياضية‌في‌

 كبيرة 1.188 3.60

 كبيرة  جداً  530. ‌4.05المجمكع

‌متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضياتاؿالأبناء‌في‌رعاية‌ر‌العكامؿ‌الأسرية‌دك‌أف‌(5)يتضح‌مف‌الجدكؿ‌
عمى‌‌(0.53)كانحراؼ‌معيارم‌‌(4.05)بعض‌المتغيرات،‌قد‌أتت‌بمتكسط‌حسابي‌في‌ضكء‌

‌حيث‌تراكحت‌المتكسطات‌الحسابية‌عؿ‌فقرات‌المجاؿ‌ما‌بيف‌،فقرات‌المجاؿالدرجة‌الكمية‌ؿ
حيث‌كانت‌درجاتيا‌ما‌بيف‌كبيرة‌ككبيرة‌جدان،‌كمف‌الملبحظ‌عمى‌الجدكؿ‌السابؽ‌‌(3.60-4.40)

في‌رعاية‌ر‌العكامؿ‌الأسرية‌دكأف‌غالبية‌درجات‌الفقرات‌كانت‌كبيرة‌جدان‌كىذا‌يؤكد‌أيضان‌أف‌
 ‌كانت‌كبيرةن‌جدان‌حيث‌كانتبعض‌المتغيراتفي‌ضكء‌‌متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضياتاؿالأبناء‌

ىي‌أعمى‌متكسط‌"‌‌المدرسةدخكلو‌تعميـ‌طفمي‌الأرقاـ‌قبؿ‌عممت‌عمى"كالتي‌نصيا‌‌(1)الفقرة‌رقـ‌
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سجمت‌طفمي‌سابقا‌في‌مركز‌لتنمية‌قدراتو‌"كالتي‌نصيا‌‌(2)ككانت‌الفقرة‌رقـ‌‌(4.40)حسابي‌
‌(.‌3.60)ىي‌أقؿ‌متكسط‌حسابي‌"‌ةأكقات‌العطمة‌الصيفي‌الرياضية‌في‌

 متفوقيف دراسياً في الرياضيات؟اؿالأبناء  درجة توفر العوامؿ الذاتية فيما : السؤاؿ الثالث

ؿ‌الخاص‌مجاؿكللئجابة‌عف‌ىذا‌السؤاؿ‌تـ‌استخراج‌المتكسطات‌الحسابية‌كالانحرافات‌المعيارية‌ؿ
 .تبيف‌ذلؾ‌(6)كنتائج‌الجدكؿ‌بالعكامؿ‌الأسرية‌كترتيبيا‌تنازليان‌حسب‌المتكسط‌الحسابي‌

الأبناء  درجة توفر العوامؿ الذاتية في ؿالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية (:6)جدوؿ اؿ
 متفوقيف دراسياً في الرياضياتاؿ

الرقـ في  الرقـ
المتوسط الفقرات  الاستبانة

الحسابي 
الانحراؼ 
 الدرجة المعياري

يتعمـ‌طفمي‌المكاضيع‌الرياضية‌الجديدة‌بسيكلة‌‌24  .1
.‌كبسرعة‌عالية

كبيرة‌جدان‌ 0.837 4.21

كبيرة‌جدان‌ 0.839 4.11.‌يمتمؾ‌طفمي‌دقة‌في‌تفسير‌الناتج‌الرياضي‌26  .2

كبيرة‌جدان‌ 0.799 4.09.‌لدل‌طفمي‌مقدرة‌عمى‌حفظ‌القكانيف‌الرياضية‌31  .3

كبيرة‌جدان‌ 0.750 4.08.‌طفمي‌قادر‌عمى‌الربط‌بيف‌المفاىيـ‌التي‌تعمميا‌36  .4

لدل‌طفمي‌مقدرة‌عالية‌في‌ميارات‌الاستجكاب‌في‌‌27  .5
.‌حؿ‌المسائؿ‌الرياضية

كبيرة‌جدان‌ 0.837 4.06

يسعى‌طفمي‌دائمان‌إلى‌تحقيؽ‌مستكل‌الإتقاف‌في‌‌38  .6
.‌حؿ‌المسائؿ‌الرياضية

كبيرة‌جدان‌ 0.853 4.05

يطرح‌طفمي‌الأسئمة‌التي‌تظير‌الفيـ‌الكاضح‌في‌‌42  .7
.‌حؿ‌المسائؿ‌الرياضية

كبيرة‌جدان‌ 0.793 4.04

يمتمؾ‌طفمي‌المقدرة‌عمى‌استرجاع‌القكانيف‌‌43  .8
.‌الرياضية‌كقت‌الحاجة

كبيرة‌جدان‌ 0.832 4.03

يمتمؾ‌طفمي‌القدرة‌عمى‌الإجابات‌السريعة‌الحاضرة‌‌26  .9
.‌الذكية‌في‌حؿ‌المسائؿ‌الرياضية

كبيرة‌جدان‌ 0.860 4.02

يمفت‌نظر‌طفمي‌التفاصيؿ‌الدقيقة‌في‌المسائؿ‌‌39  .10
.‌الرياضية

كبيرة‌ 0.903 3.98

يميؿ‌طفمي‌للؤلعاب‌التركيبية‌المعتمدة‌عمى‌التفكير‌‌28  .11
.‌الرياضي

كبيرة‌ 0.910 3.97
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يثابر‌طفمي‌في‌البحث‌عف‌الحمكؿ‌المتعمقة‌‌45  .12
 .بالمسائؿ‌الرياضية‌الطكيمة

كبيرة‌ 0.868 3.96

يمتمؾ‌طفمي‌القدرة‌عمى‌ملبحظة‌العلبقات‌في‌‌34  .13
.‌الرياضيات

كبيرة‌ 0.839 3.95

يطبؽ‌طفمي‌الخبرات‌السابقة‌عمى‌حؿ‌المسائؿ‌‌41  .14
.‌الجديدة‌غير‌المألكفة

كبيرة‌ 0.874 3.94

يتبع‌طفمي‌منيجية‌مبدعة‌في‌حؿ‌المسائؿ‌‌43  .15
 .الرياضية

كبيرة‌ 0.878 3.93

يمتمؾ‌طفمي‌المقدرة‌عمى‌التفكير‌المنطقي‌في‌‌33  .16
.‌العلبقات‌في‌الرياضيات

كبيرة‌ 0.904 3.92

يحتمؿ‌طفمي‌التركيز‌الطكيؿ‌خلبؿ‌حؿ‌المسائؿ‌‌44  .17
 .الرياضية

كبيرة‌ 0.952 3.91

يمتاز‌طفمي‌بالبراعة‌في‌صياغة‌المسائؿ‌‌46  .18
.‌الرياضية

كبيرة‌ 0.868 3.88

لدل‌طفمي‌المقدرة‌عمى‌إصدار‌الأحكاـ‌الرياضية‌‌25  .19
.‌غير‌المعتمدة‌عمى‌معايير‌مألكفة

كبيرة‌ 0.905 3.85

لدل‌طفمي‌القدرة‌عمى‌تكليد‌الأفكار‌الرياضية‌‌35  .20
.‌الأصيمة

كبيرة‌ 0.924 3.82

يدرؾ‌طفمي‌العلبقات‌السببية‌في‌الرياضيات‌بسف‌‌29  .21
.‌مبكرة

كبيرة‌ 0.975 3.80

كبيرة‌ 0.994 3.76.‌يميؿ‌طفمي‌إلى‌الألعاب‌الرياضية‌الصعبة‌30  .22

يتكسع‌طفمي‌في‌القراءة‌في‌مجاؿ‌الرياضيات‌مثؿ‌‌40  .23
المسائؿ‌المعقدة،‌القكانيف،‌العلبقات‌)

.‌(...الرياضية

كبيرة‌ 0.979 3.72

يبتعد‌طفمي‌عف‌الأعماؿ‌الرياضية‌الركتينية‌لأنيا‌‌37  .24
.‌تسبب‌لو‌الممؿ

كبيرة‌ 1.029 3.68

 كبيرة‌3.9490‌0.5904المجمكع‌

،‌متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضياتاؿالأبناء‌‌‌درجة‌تكفر‌العكامؿ‌الذاتية‌فيأف‌(6)يتضح‌مف‌الجدكؿ‌
‌،فقرات‌المجاؿعمى‌الدرجة‌الكمية‌ؿ‌(0.59)كانحراؼ‌معيارم‌‌(4.94)قد‌أتت‌بمتكسط‌حسابي‌

حيث‌كانت‌درجاتيا‌‌(3.68-4.21)حيث‌تراكحت‌المتكسطات‌الحسابية‌عؿ‌فقرات‌المجاؿ‌ما‌بيف‌
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ما‌بيف‌كبيرة‌جدان‌ككبيرة‌كمف‌الملبحظ‌عمى‌الجدكؿ‌السابؽ‌أف‌غالبية‌درجات‌الفقرات‌كانت‌كبيرة‌
متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌كانت‌اؿالأبناء‌‌درجة‌تكفر‌العكامؿ‌الذاتية‌في‌كىذا‌ما‌يؤكد‌أيضان‌أف
يتعمـ‌طفمي‌المكاضيع‌الرياضية‌الجديدة‌بسيكلة‌"‌كالتي‌نصيا‌(24)رقـ‌‌كبيرة‌حيث‌كانت‌الفقرة

يبتعد‌"كالتي‌نصيا‌‌(37)ككانت‌الفقرة‌رقـ‌‌(4.21)ىي‌أعمى‌متكسط‌حسابي‌"‌كبسرعة‌عالية
‌(‌.3.68)ىي‌أقؿ‌متكسط‌حسابي‌"‌طفمي‌عف‌الأعماؿ‌الرياضية‌الركتينية‌لأنيا‌تسبب‌لو‌الممؿ

 في رعاية لوالديفدور اىؿ تختمؼ متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة نحو : السؤاؿ الرابع
جنس الطفؿ، عمر الأب، :)متفوقيف دراسياً في الرياضيات باختلاؼ كؿ مف المتغيرات اؿالأبناء

عمر الأـ، المستوى التعميمي للأب، المستوى التعميمي للأـ، مستوى دخؿ الأسرة، عمؿ الأـ، 
 ؟(عمؿ الأب، ترتيب الطفؿ بالأسرة، عدد أفراد الأسرة

 :ومف أجؿ الإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ اختبار الفرضيات الصفرية الآتية
 :النتائج المتعمقة بفرضيات الدراسة: ثانياً 
النتائج المتعمقة بالفرضية الأولى  : أولاً 

استجابات بيف متوسطات   ( α  ≤ 0.05) لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
متفوقيف دراسياً في الرياضيات تعزى  اؿالأبناءفي رعاية نحو دور الوالديف افراد عينة الدراسة 
 .لمتغير جنس الطفؿ

 Independent) ‌مستقمتيفلعينتيف‌(ت)‌الفرضية‌فقد‌استخدمت‌الباحثة‌اختبار‌‌كلفحص
sample t-Test)،تبيف‌ذلؾ‌(7)‌كنتائج‌الجدكؿ‌.‌

بيف متوسطات استجابات لدلالة الفروؽ  لمعينات المستقمة t-Testنتائج اختبار  (:7)جدوؿ اؿ
متفوقيف دراسياً في الرياضيات تعزى  اؿالأبناءفي رعاية الوالديف افراد عينة الدراسة نحو دور 

 .لمتغير جنس الطفؿ
الدلالة 

(P)  (ت)قيمة 
( N=237)أنثى  ( N=176)ذكر 

الانحراؼ مجالات الدراسة 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

0.480‌ 0.484 .526920‌ 4.0432 .547160‌ ‌البيئة الأسرية 4.0690
0.38‌ -0.873 .570100 3.9708 .617170 3.9195‌  العوامؿ الذاتية
0.77‌  الدرجة الكمية 3.9910 0.53198 4.0054 491630. 0.285-

   ( α  ≤ 0.05) داؿ إحصائياً عند مستوى الدلالة *
‌‌‌‌لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالةأنو‌السابؽ،‌‌(7)يتضح‌مف‌الجدكؿ‌

(0.05‌≥‌‌α‌)الأبناءفي‌رعاية‌الكالديف‌‌نحك‌دكراستجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌بيف‌متكسطات‌‌‌‌
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متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌جنس‌الطفؿ،‌كذلؾ‌عمى‌مجاؿ‌الدراسة‌كالدرجة‌اؿ
(‌0.38)كعمى‌المجاؿ‌الثاني‌‌(0.48)الكمية‌حيث‌كانت‌قيـ‌مستكل‌الدلالة‌عمى‌المجاؿ‌الأكؿ‌

كتشير‌ىذه‌النتيجة‌‌(0.05)كجميع‌ىذه‌القيـ‌أكبر‌مف‌مستكل‌الدلالة‌‌(0.77)كعمى‌الدرجة‌الكمية‌
‌.إلى‌عدـ‌رفض‌الفرضية‌الصفرية‌المتعمقة‌بمتغير‌جنس‌الطفؿ

 الثانيةالنتائج المتعمقة بالفرضية : ثانياً 
بيف متوسطات استجابات  ( α  ≤ 0.05) لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

متفوقيف دراسياً في الرياضيات تعزى  اؿالأبناءفي رعاية الوالديف افراد عينة الدراسة نحو دور 
 لمتغير عمر الأب

‌،لمعينات‌(One Way ANOVA)التبايف‌الأحادم‌تحميؿ‌كلفحص‌الفرضية‌فقد‌استخدمت‌الباحثة‌
:‌الآتييف‌(8‌،9)ككانت‌النتائج‌كما‌ىك‌مبيف‌في‌الجدكليف‌

 نحو دوراستجابات افراد عينة الدراسة بيف متوسطات المتوسطات الحسابية : (8)جدوؿ اؿ
 عمر الأبتبعاً لمتغير متفوقيف دراسياً في الرياضيات  اؿالأبناء في رعاية لوالديفا

المتوسط العدد  المتغير المجالات
الحسابي 

الانحراؼ 
 المعياري

 البيئة الأسرية 

 0.57039 4.2273 46 ة‌سف30أقؿ‌مف‌

 0.55964 4.0206 119 ة‌سف40أقؿ‌مف‌-‌30مف‌

 0.45730 4.0430 166 ‌‌سنة‌50أقؿ‌مف‌-‌40

 0.61153 4.0283 82 ‌‌سنة‌فأعمى‌‌50

 0.53513 4.0541 413 المجموع الكمي

‌العوامؿ الذاتية

 0.61041 4.2065 46 ة‌سف30أقؿ‌مف‌

 0.63775 3.8743 119 ‌ة‌سف40أقؿ‌مف‌-‌30مف‌

 0.50679 3.9789 166 ‌‌سنة‌50أقؿ‌مف‌-‌40

 0.62714 3.8521 82 ‌‌سنة‌فأعمى‌‌50

 0.59043 3.9490 413 المجموع الكمي

 الدرجة الكمية

 0.55042 4.2164 46 ة‌سف30أقؿ‌مف‌

 0.54825 3.9443 119 ‌ة‌سف40أقؿ‌مف‌-‌30مف‌

 0.43298 4.0096 166 ‌‌سنة‌50أقؿ‌مف‌-‌40

 0.54070 3.9364 82 ‌‌سنة‌فأعمى‌‌50

 0.50863 3.9993 413 المجموع الكمي
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،‌‌عمر‌الأب‌الحسابية‌لفئات‌متغيرمتكسطاتكجكد‌فركؽ‌في‌اؿ‌(8)يتضح‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌‌
الأقؿ‌مف‌-‌30مف‌كأقميا‌لفئة‌‌سنو‌30أقؿ‌مف‌فئة‌حيث‌كانت‌أعمى‌المتكسطات‌الحسابية‌لصالح‌

،‌كلمتحقؽ‌فيما‌إذا‌كانت‌الفركؽ‌في‌المتكسطات‌الحسابية‌قد‌كصمت‌إلى‌مستكل‌الدلالة‌‌سنة40
(‌9)،‌كالجدكؿ‌(One Way ANOVA)‌‌استخدمت‌الباحثة‌تحميؿ‌التبايف‌الأحادم،الإحصائية
‌.يكضح‌ذلؾ

بيف لدلالة الفروؽ  (One Way ANOVA) نتائج تحميؿ التبايف الأحادي: (9)جدوؿ اؿ
متفوقيف دراسياً في  اؿالأبناء في رعاية لوالديف انحو دوراستجابات افراد عينة الدراسة متوسطات 

 .عمر الأبتبعاً لمتغير الرياضيات 

مجموع  مصدر التبايف المجاؿ
المربعات 

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى ( F)قيمة 
 الدلالة

‌البيئة الأسرية
 0.136 1.860 0.529 3 1.588 المربعات‌بيف‌الفئات

   0.285 409 116.395 المربعات‌الداخمية

    412 117.983 المجموع الكمي 

 عوامؿ ذاتية
 0.004* 4.544 1.544 3 4.633 المربعات‌بيف‌الفئات

   0.340 409 138.996المربعات‌الداخمية‌

    412 143.629 المجموع الكمي 

 الدرجة الكمية
 0.011* 3.774 0.957 3 2.871المربعات‌بيف‌الفئات‌

   0.254 409 103.716 المربعات‌الداخمية

    412 106.588المجموع الكمي  

   ( α  ≤ 0.05) داؿ إحصائياً عند مستوى الدلالة*

بيف‌‌‌(‌‌‌α≤‌0.05)‌‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌أف‌ىناؾ(‌9)‌يتبيف‌مف‌الجدكؿ
متفكقيف‌دراسيان‌في‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌‌الكالديف‌متكسطات‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر

ككانت‌الفركؽ‌في‌الدرجة‌الكمية‌كالمجاؿ‌الخاص‌بالعكامؿ‌‌الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌عمر‌الأب
كعمى‌المجاؿ‌الخاص‌بالعكامؿ‌‌(0.01)الذاتية‌حيث‌بمغت‌قيمة‌مستكل‌الدلالة‌عمى‌الدرجة‌الكمية‌

كليذا‌السبب‌لـ‌تقبؿ‌الفرضية‌المتعمقة‌بمتغير‌عمر‌‌(0.05)كىذه‌القيـ‌أقؿ‌مف‌‌(0.004)الذاتية‌
،‌لـ‌ترفض‌الفرضية‌الصفرية‌تبعان‌لمتغير‌عمر‌الأب‌في‌مجاؿ‌البيئة‌الأسريةفي‌حيف‌الأب،‌

‌(LSD)الباحثة‌اختبار‌‌‌استخدمتكلتحديد‌لأم‌مف‌كانت‌مستكيات‌عمر‌الأب‌كانت‌الفركؽ،
:‌تبيف‌ذلؾ‌(10‌،11)‌كنتائج‌الجدكؿ‌،لممقارنة‌بيف‌المتكسطات
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ستجابات افراد لا‌ لممقارنات البعدية بيف المتوسطات الحسابيةLSDنتائج اختبار : (10) لجدوؿا
 عمر الأبتبعاً لمتغير العوامؿ الذاتية عينة الدراسة نحو دور في 

‌‌سنة‌فما‌فكؽ‌‌50سنة50أقؿ‌مف‌-‌‌40سنة40أقؿ‌مف‌-30مف‌ المقارنات
‌*0.35439 *0.22761 *‌‌0.33222سنة30أقؿ‌مف‌

‌0.10462‌0.02217- ‌‌سنة40أقؿ‌مف‌-30مف‌
‌‌0.12678 ‌‌سنة50أقؿ‌مف‌-40

‌‌ ‌‌سنة‌فما‌فكؽ50
   ( α  ≤ 0.05) داؿ إحصائياً عند مستوى الدلالة *

فئات‌متغير‌عمر‌الأب‌فيما‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌‌(10)يتضح‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌
‌أقؿ‌–‌30مف‌)ككؿ‌مف‌فئة‌‌(‌سنة30أقؿ‌مف‌)‌حيث‌كانت‌الفركؽ‌بيف‌يختص‌بالعكامؿ‌الذاتية

أقؿ‌مف‌)‌كلصالح‌(‌سنة‌فما‌فكؽ50)،‌كفئة‌(‌سنة50أقؿ‌مف‌‌–‌40مف‌)،‌كفئة‌(‌سنة40مف‌
‌(.‌سنة30

متوسطات بيف ‌ لممقارنات البعدية بيف المتوسطات الحسابيةLSDنتائج اختبار : (11) لجدوؿا
 عمر الأبتبعاً لمتغير الدرجة الكمية استجابات افراد عينة الدراسة في 

‌‌سنة‌فما‌فكؽ‌‌50سنة50أقؿ‌مف‌-‌‌40سنة40أقؿ‌مف‌-30مف‌ المقارنات
‌*0.28007 *0.20689 *‌‌0.27216سنة30أقؿ‌مف‌

‌0.06528‌0.00791- ‌‌سنة40أقؿ‌مف‌-30مف‌
‌‌0.07319 ‌‌سنة50أقؿ‌مف‌-40
‌‌ ‌‌سنة‌فما‌فكؽ50
  ( α  ≤ 0.05) داؿ إحصائياً عند مستوى الدلالة *

‌متغير‌عمر‌الأب‌فيما‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌فئات‌(11)يتضح‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌
‌(‌سنة40أقؿ‌مف‌‌–‌30مف‌)ك‌‌(‌سنة30أقؿ‌مف‌)‌حيث‌كانت‌الفركؽ‌بيف‌يختص‌بالدرجة‌الكمية

‌كلصالح‌(‌سنة‌فما‌فكؽ50)كفئة‌‌(‌سنة30أقؿ‌مف‌)كفئة‌‌(‌سنة50أقؿ‌مف‌‌–‌40مف‌)ك‌فئة‌
‌.(‌سنة30أقؿ‌مف‌)

‌

‌
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ة لثالثاالنتائج المتعمقة بالفرضية : اً لثثا

بيف متوسطات استجابات   ( α  ≤ 0.05) لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
متفوقيف دراسياً في الرياضيات تعزى  اؿالأبناءفي رعاية الوالديف  افراد عينة الدراسة نحو دور

 لمتغير عمر الأـ

‌،لمعينات‌(One Way ANOVA)التبايف‌الأحادم‌تحميؿ‌كلفحص‌الفرضية‌فقد‌استخدمت‌الباحثة‌
:‌الآتييف‌(12‌،13)ككانت‌النتائج‌كما‌ىك‌مبيف‌في‌الجدكليف‌رقـ‌

 في رعاية لوالديف استجابات افراد عينة الدراسة نحو دورلا المتوسطات الحسابية: (12)جدوؿ اؿ
 عمر الأـتبعاً لمتغير متفوقيف دراسياً في الرياضيات  اؿالأبناء

العدد  المتغير المجالات
المتوسط 
الحسابي 

الانحراؼ 
 المعياري

 البيئة الأسرية 

 0.73981 4.1364 63 ‌سنة30أقؿ‌مف‌

 0.42063 4.0718 181 ‌‌سنة‌40أقؿ‌مف‌-‌30مف‌

 0.50057 4.0296 129 ‌‌سنة‌50أقؿ‌مف‌-‌40

 0.69596 3.9239 40 ‌‌سنة‌فأعمى‌‌50

 0.53513 4.0541 413 المجموع الكمي

‌العوامؿ الذاتية

 0.80335 4.0860 63 ‌سنة30أقؿ‌مف‌

 0.52096 3.9383 181 ‌‌سنة‌40أقؿ‌مف‌-‌30مف‌

 0.55819 3.9351 129 ‌‌سنة‌50أقؿ‌مف‌-‌40

 0.57842 3.8260 40 ‌‌سنة‌فأعمى‌‌50

 0.59043 3.9490 413 المجموع الكمي

‌الدرجة الكمية

 0.74021 4.1101 63 ‌سنة30أقؿ‌مف‌

 0.41259 4.0022 181 ‌‌سنة‌40أقؿ‌مف‌-‌30مف‌

 0.47490 3.9803 129 ‌‌سنة‌50أقؿ‌مف‌-‌40

 0.54648 3.8728 40 ‌‌سنة‌فأعمى‌‌50

 508630. 3.9993 413 المجموع الكمي
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،‌‌عمر‌الأـكجكد‌فركؽ‌في‌المتكسطات‌الحسابية‌لفئات‌متغير‌(12)يتضح‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌‌
‌سنة‌50)كأقميا‌لفئة‌‌(‌سنة30أقؿ‌مف‌)‌فئةحيث‌كانت‌أعمى‌المتكسطات‌الحسابية‌لصالح‌

استخدمت‌الباحثة‌‌،دالة‌احصائية،‌كلمتحقؽ‌فيما‌إذا‌كانت‌الفركؽ‌في‌المتكسطات‌الحسابية‌(فأعمى
‌.يكضح‌ذلؾ‌(13)،‌كالجدكؿ‌(One Way ANOVA)‌تحميؿ‌التبايف‌الأحادم

 بيف لدلالة الفروؽ (One Way ANOVA) نتائج تحميؿ التبايف الأحادي: (13) جدوؿاؿ
متفوقيف دراسياً في  اؿالأبناء في رعاية  لوالديفامتوسطات استجابات افراد عينة الدراسة نحو دور

 عمر الأـتبعاً لمتغير الرياضيات 
 مصدر التبايف المجاؿ

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
المربعات 

( F)قيمة 
مستوى 
 الدلالة

‌البيئة الأسرية
 0.229 1.447 0.413 3 1.239 المربعات‌بيف‌الفئات

   0.285 409 116.744 المربعات‌الداخمية

    412 117.983 المجموع الكمي 

 عوامؿ ذاتية
 0.154 1.762 0.611 3 1.833 المربعات‌بيف‌الفئات

   0.347 409 141.796 المربعات‌الداخمية

    412 143.629 المجموع الكمي 

 الدرجة الكمية
 0.130 1.895 0.487 3 1.461المربعات‌بيف‌الفئات‌

   0.257 409 105.127 المربعات‌الداخمية

    412 106.588المجموع الكمي  

   ( α  ≤ 0.05) داؿ إحصائياً عند مستوى الدلالة *

‌‌(‌‌‌α≤‌0.05)‌‌‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالةعدـ‌كجكد(‌13)‌يتبيف‌مف‌الجدكؿ
متفكقيف‌دراسيان‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌الكالديف‌‌بيف‌متكسطات‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر

في‌الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌عمر‌الأـ‌عمى‌كافة‌المجالات‌كالدرجة‌الكمية‌حيث‌بمغت‌قيمة‌مستكل‌
كليذا‌‌(0.05)كىذه‌القيمة‌أكبر‌مف‌القيمة‌المحددة‌بالفرضية‌‌(0.13)الدلالة‌عمى‌الدرجة‌الكمية‌

 .السبب‌لـ‌ترفض‌الفرضية‌المتعمقة‌بمتغير‌عمر‌الأـ
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 رابعةاؿالنتائج المتعمقة بالفرضية  :رابعاً 

بيف متوسطات استجابات   ( α  ≤ 0.05)  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة
متفوقيف دراسياً في الرياضيات تعزى  اؿالأبناءفي رعاية الوالديف  افراد عينة الدراسة نحو دور

 لمتغير المستوى التعميمي للأب

‌،لمعينات‌(One Way ANOVA)التبايف‌الأحادم‌تحميؿ‌كلفحص‌الفرضية‌فقد‌استخدمت‌الباحثة‌
:‌الآتييف‌(14‌،15)ككانت‌النتائج‌كما‌ىك‌مبيف‌في‌الجدكليف‌رقـ‌

 في رعاية لوالديفا ستجابات افراد عينة الدراسة نحو دورلاالمتوسطات الحسابية : (14)جدوؿ اؿ
 المستوى التعميمي للأبتبعاً لمتغير متفوقيف دراسياً في الرياضيات  اؿالأبناء

العدد  المتغير المجالات
المتوسط 
الحسابي 

الانحراؼ 
 المعياري

 البيئة الأسرية 

 0.54410 4.1238 ‌123ثانكية‌عامة‌فأقؿ

 0.50855 3.9975 74 دبمكـ

 0.53825 4.0049 ‌148بكالكريكس

 0.53368 4.0969 ‌68دراسات‌عميا

 0.53513 4.0541 413 المجموع الكمي

‌العوامؿ الذاتية

 0.65506 3.9570 ‌123ثانكية‌عامة‌فأقؿ

 0.53382 3.9409 74 دبمكـ

 0.53123 3.9364 ‌148بكالكريكس

 0.65704 3.9706 ‌68دراسات‌عميا

 0.59043 3.9490 413 المجموع الكمي

 الدرجة الكمية

 0.55323 4.0368 ‌123ثانكية‌عامة‌فأقؿ

 0.45501 3.9680 74 دبمكـ

 0.46941 3.9692 ‌148بكالكريكس

 0.56378 4.0310 ‌68دراسات‌عميا

 508630. 3.9993 413 المجموع الكمي
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‌المؤىؿ‌كجكد‌فركؽ‌في‌المتكسطات‌الحسابية‌لفئات‌متغير‌(14)يتضح‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌
‌كأقميا‌،‌الثانكية‌العامة‌فأقؿفئة،‌حيث‌كانت‌أعمى‌المتكسطات‌الحسابية‌لصالح‌العممي‌للؤب

‌كالبكالكريكس، ‌المتكسطات‌الحسابية‌قد‌كصمت‌بيف‌كلمتحقؽ‌فيما‌إذا‌كانت‌الفركؽ‌لصالح‌الدبمكـ
 One Way)‌‌استخدمت‌الباحثة‌تحميؿ‌التبايف‌الأحادم،إلى‌مستكل‌الدلالة‌الإحصائية

ANOVA)يكضح‌ذلؾ‌(15)،‌كالجدكؿ‌.‌

في لدلالة الفروؽ  (One Way ANOVA) نتائج تحميؿ التبايف الأحادي: (15) جدوؿاؿ
متفوقيف دراسياً في  اؿالأبناء في رعاية لوالديفدور ااستجابات افراد عينة الدراسة نحو متوسطات 

 المستوى التعميمي للأبتبعاً لمتغير الرياضيات 
مجموع  مصدر التبايف المجاؿ

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
مستوى ( F)قيمة  المربعات

 الدلالة

‌البيئة الأسرية
 0.204 1.539 0.439 3 1.317 المربعات‌بيف‌الفئات

   0.285 409 116.666 المربعات‌الداخمية

    412 117.983 المجموع الكمي 

 عوامؿ ذاتية
 0.979 0.065 0.023 3 068. المربعات‌بيف‌الفئات

   0.351 409 143.561 المربعات‌الداخمية

    412 143.629 المجموع الكمي 

 الدرجة الكمية
 0.631 0.576 0.149 3 448.المربعات‌بيف‌الفئات‌

   0.260 409 106.140 المربعات‌الداخمية

    412 106.588المجموع الكمي  

  ( α  ≤ 0.05) داؿ إحصائياً عند مستوى الدلالة *

‌‌(‌‌‌α≤‌0.05)‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌عدـ‌كجكد‌(‌15)يتبيف‌مف‌الجدكؿ
متفكقيف‌دراسيان‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌‌‌بيف‌متكسطات‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر‌الكالديف

في‌الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌المستكل‌التعميمي‌للؤب‌عمى‌كافة‌المجالات‌كالدرجة‌الكمية‌حيث‌
كىذه‌القيـ‌أكبر‌مف‌القيمة‌المحددة‌بالفرضية‌‌(0.63)بمغت‌قيمة‌مستكل‌الدلالة‌عمى‌الدرجة‌الكمي‌

 .كليذا‌السبب‌لـ‌ترفض‌الفرضية‌المتعمقة‌بمتغير‌المستكل‌التعميمي‌للؤب‌(0.05)
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 خامسةاؿالنتائج المتعمقة بالفرضية  :خامساً 
بيف متوسطات استجابات   ( α  ≤ 0.05) لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

متفوقيف دراسياً في الرياضيات تعزى  اؿالأبناءفي رعاية الوالديف  افراد عينة الدراسة نحو دور
 .لمتغير المستوى التعميمي للأـ

‌،لمعينات‌(One Way ANOVA)التبايف‌الأحادم‌تحميؿ‌كلفحص‌الفرضية‌فقد‌استخدمت‌الباحثة‌
:‌الآتييف‌(16‌،17)ككانت‌النتائج‌كما‌ىك‌مبيف‌في‌الجدكليف‌رقـ‌

 بيف متوسطات استجابات افراد عينة الدراسة نحو دورالمتوسطات الحسابية : (16)جدوؿ اؿ
بعض المتغيرات تبعاً لمتغير متفوقيف دراسياً في الرياضيات في ضوء  اؿالأبناء في رعاية لوالديفا

 المستوى التعميمي للأـ

العدد  المتغير المجالات
المتوسط 
الحسابي 

الانحراؼ 
 المعياري

 البيئة الأسرية 

 0.56190 4.0959 ‌82ثانكية‌عامة‌فأقؿ

 0.47723 4.0116 55 دبمكـ

 0.51378 4.0255 ‌207بكالكريكس

 0.60607 4.1245 ‌69دراسات‌عميا

 0.53513 4.0541 413 المجموع الكمي

‌العوامؿ الذاتية

 0.69370 3.9756 ‌82ثانكية‌عامة‌فأقؿ

 0.52010 3.9795 55 دبمكـ

 0.55317 3.9279 ‌207بكالكريكس

 0.62781 3.9559 ‌69دراسات‌عميا

 0.59043 3.9490 413 المجموع الكمي

 الدرجة الكمية

 0.56480 4.0331 ‌82ثانكية‌عامة‌فأقؿ

 0.43875 3.9949 55 دبمكـ

 0.48613 3.9746 ‌207بكالكريكس

 0.56038 4.0365 ‌69دراسات‌عميا

 508630. 3.9993 413 المجموع الكمي
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‌المؤىؿ‌فئات‌متغيربيف‌‌الحسابية‌متكسطاتكجكد‌فركؽ‌في‌اؿ‌(16)يتضح‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌‌
‌كأقميا‌،الدراسات‌العميافئة‌‌الحسابية‌لصالح‌متكسطات،‌حيث‌كانت‌أعمى‌اؿالعممي‌للؤـ
‌كلمتحقؽ‌فيما‌إذا‌كانت‌الفركؽ‌في‌المتكسطات‌الحسابية‌قد‌كصمت‌إلى‌مستكل‌البكالكريكس،

،‌كالجدكؿ‌(One Way ANOVA)‌‌استخدمت‌الباحثة‌تحميؿ‌التبايف‌الأحادم،الدلالة‌الإحصائية
‌.يكضح‌ذلؾ‌(17)

بيف  لدلالة الفروؽ (One Way ANOVA) نتائج تحميؿ التبايف الأحادي: (17)جدوؿ اؿ
متفوقيف دراسياً في  اؿالأبناء في رعاية لوالديفا متوسطات استجابات افراد عينة الدراسة نحو دور

 المستوى التعميمي للأـتبعاً لمتغير الرياضيات 

مجموع  مصدر التبايف المجاؿ
 المربعات

درجات 
الحرية 

متوسط 
مستوى ( F)قيمة  المربعات

 الدلالة

‌البيئة الأسرية
 0.453 877. 0.251 3 0.754 المربعات‌بيف‌الفئات

   0.287 409 117.229 المربعات‌الداخمية

    412 117.983 المجموع الكمي 

 عوامؿ ذاتية
 0.900 194. 0.068 3 0.204 المربعات‌بيف‌الفئات

   0.351 409 143.424 المربعات‌الداخمية

    412 143.629 المجموع الكمي 

 الدرجة الكمية
 0.748 407. 0.106 3 0.317المربعات‌بيف‌الفئات‌

   0.260 409 106.271 المربعات‌الداخمية

    412 106.588المجموع الكمي  

  ( α  ≤ 0.05) داؿ إحصائياً عند مستوى الدلالة *
‌‌(‌‌‌α≤‌0.05)‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌عدـ‌كجكد‌(‌17)‌يتبيف‌مف‌الجدكؿ

متفكقيف‌دراسيان‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌‌‌بيف‌متكسطات‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر‌الكالديف
في‌الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌المستكل‌التعميمي‌للؤـ‌عمى‌كافة‌المجالات‌كالدرجة‌الكمية‌حيث‌بمغت‌

كىذه‌القيـ‌أكبر‌مف‌القيمة‌المحددة‌بالفرضية‌‌(0.74)قيمة‌مستكل‌الدلالة‌عمى‌الدرجة‌الكمي‌
 .كليذا‌السبب‌لـ‌ترفض‌الفرضية‌المتعمقة‌بمتغير‌المستكل‌التعميمي‌للؤـ‌(0.05)
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 سادسةاؿالنتائج المتعمقة بالفرضية  :سادساً 

بيف متوسطات استجابات   ( α  ≤ 0.05) لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
متفوقيف دراسياً في الرياضيات تعزى  اؿالأبناءفي رعاية   افراد عينة الدراسة نحو دور الوالديف

 .لمتغير مستوى دخؿ الأسرة

‌،لمعينات‌(One Way ANOVA)التبايف‌الأحادم‌تحميؿ‌كلفحص‌الفرضية‌استخدمت‌الباحثة‌
:‌الآتييف‌(18‌،19)ككانت‌النتائج‌كما‌ىك‌مبيف‌في‌الجدكليف‌

 في رعاية لوالديف استجابات افراد عينة الدراسة نحو دورلا المتوسطات الحسابية: (18)جدوؿ اؿ
  مستوى دخؿ الأسرةتبعاً لمتغيرمتفوقيف دراسياً في الرياضيات  اؿالأبناء

العدد  المتغير المجالات
المتوسط 
الحسابي 

الانحراؼ 
 المعياري

 البيئة الأسرية 

‌شيكؿ1450أقؿ‌مف‌  22 4.3946 0.65456 

‌شيكؿ2000أقؿ‌مف‌-‌‌1450  29 4.0831 0.38838 

‌3000أقؿ‌مف‌شيكؿ-‌2000مف  68 3.9733 0.55810 

‌شيكؿ4000أقؿ‌مف‌-‌‌3000  102 4.0909 0.46018 

 0.55636 4.0199 192 ‌شيكؿ‌فأكثر‌4000

 0.53513 4.0541 413 المجموع الكمي

‌العوامؿ الذاتية

‌شيكؿ1450أقؿ‌مف‌  22 4.4148 0.66312 

‌شيكؿ2000أقؿ‌مف‌-‌‌1450  29 3.8491 0.45622 

‌3000أقؿ‌مف‌شيكؿ-‌2000مف  68 3.8946 0.64407 

‌شيكؿ4000أقؿ‌مف‌-‌‌3000  102 3.9526 0.56098 

 0.57722 3.9280 192 ‌شيكؿ‌فأكثر‌4000

 0.59043 3.9490 413 المجموع الكمي

 الدرجة الكمية

‌شيكؿ1450أقؿ‌مف‌  22 4.4051 0.58542 

‌شيكؿ2000أقؿ‌مف‌-‌‌1450  29 3.9610 0.38273 

‌3000أقؿ‌مف‌شيكؿ-‌2000مف  68 3.9322 0.56340 

‌شيكؿ4000أقؿ‌مف‌-‌‌3000  102 4.0188 0.44551 

 0.51073 3.9719 192 ‌شيكؿ‌فأكثر‌4000

 508630. 3.9993 413 المجموع الكمي
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‌مستكل‌دخؿ‌‌الحسابية‌لفئات‌متغيرمتكسطاتكجكد‌فركؽ‌في‌اؿ‌(18)يتضح‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌‌
‌كأقميا‌لصالح‌،(‌شيكؿ1450أقؿ‌مف‌)‌فئة‌‌‌الحسابية‌لصالح‌متكسطات،‌حيث‌كانت‌أعمى‌اؿالأسرة
كلمتحقؽ‌فيما‌إذا‌كانت‌الفركؽ‌في‌المتكسطات‌الحسابية‌قد‌(‌‌3000مف‌شيكؿأقؿ‌-‌2000مف)فئة‌

 One)‌‌استخدمت‌الباحثة‌اختبار‌تحميؿ‌التبايف‌الأحادم،كصمت‌إلى‌مستكل‌الدلالة‌الإحصائية
Way ANOVA)يكضح‌ذلؾ‌(19)،‌كالجدكؿ‌:‌

في بيف لدلالة الفروؽ  (One Way ANOVA) نتائج تحميؿ التبايف الأحادي: (19)جدوؿ اؿ
متفوقيف دراسياً في  اؿالأبناء في رعاية لوالديف امتوسطات استجابات افراد عينة الدراسة نحو دور

 . مستوى دخؿ الأسرةتبعاً لمتغيرالرياضيات 
مجموع  مصدر التبايف المجاؿ

المربعات 
درجات 
الحرية 

متوسط 
 المربعات

قيمة 
(F )

مستوى 
 الدلالة

‌البيئة الأسرية
 018.* 3.011 0.846 4 3.383 المربعات‌بيف‌الفئات

   0.281 408 114.600 المربعات‌الداخمية

    412 117.983 المجموع الكمي 

 عوامؿ ذاتية
 004.* 3.946 1.337 4 5.350 المربعات‌بيف‌الفئات

   339. 408 138.279 المربعات‌الداخمية

    412 143.629 المجموع الكمي 

 الدرجة الكمية
 003.* 4.137 1.039 4 4.154المربعات‌بيف‌الفئات‌

   0.251 408 102.433 المربعات‌الداخمية

    412 106.588المجموع الكمي  

 ( α ≤ 0.05)داؿ إحصائيا عند مستوى الدلالة *

‌‌(‌‌‌α≤‌0.05)‌‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌أف‌ىناؾ(‌19)‌‌يتبيف‌مف‌الجدكؿ
متفكقيف‌دراسيان‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌‌‌بيف‌متكسطات‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر‌الكالديف

في‌الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌مستكل‌الدخؿ‌حيث‌كانت‌الفركؽ‌عمى‌مجالي‌الدراسة‌كالدرجة‌الكمية‌
كليذا‌السبب‌‌(0.05)كىذه‌القيمة‌أقؿ‌مف‌‌(0.003)فبمغت‌قيمة‌مستكل‌الدلالة‌عمى‌الدرجة‌الكمية‌
‌،‌كلتحديد‌أم‌مف‌مستكيات‌الدخؿ‌كانت‌الفركؽلـ‌تقبؿ‌الفرضية‌المتعمقة‌بمتغير‌مستكل‌الدخؿ

تبيف‌‌(20،21،22)‌كنتائج‌الجدكؿ‌،‌لممقارنة‌بيف‌المتكسطات(LSD)استخدمت‌الباحثة‌اختبار‌
‌:ذلؾ
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البيئة في ‌ لممقارنات البعدية بيف المتوسطات الحسابيةLSDنتائج اختبار : (20) لجدوؿا
 .مستوى دخؿ الأسرةتبعاً لمتغير الأسرية 

 المقارنات
‌1450أقؿ‌مف‌

‌شيكؿ
أقؿ‌-‌1450
‌2000مف‌

‌شيكؿ

-‌2000مف
‌3000أقؿ‌مف‌

‌شيكؿ

أقؿ‌-‌3000
‌4000مف‌

‌شيكؿ

‌شيكؿ‌4000
‌فأكثر

‌1450أقؿ‌مف‌
‌شيكؿ

‌
0.31156* *0.42137 

0.30372*‌0.37474*‌

أقؿ‌مف‌-‌1450
‌‌شيكؿ2000

 
 

0.10981
‌‌

-0.00784
‌‌

0.06319‌

أقؿ‌-‌2000مف
‌3000مف‌شيكؿ

 
 ‌

-0.11765
‌‌

-0.04662‌

أقؿ‌مف‌-‌3000
‌‌شيكؿ4000

  ‌‌0.07102‌

   ( α  ≤ 0.05) داؿ إحصائياً عند مستوى الدلالة *
فئات‌متغير‌مستكل‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌‌(20)يتضح‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌رقـ‌

كبيف‌كؿ‌مف‌‌(‌شيكؿ1450أقؿ‌مف‌)حيث‌كانت‌الفركؽ‌بيف‌الدخؿ‌فيما‌يختص‌بالبيئة‌الأسرية‌
أقؿ‌-‌3000)ك‌‌(‌شيكؿ3000أقؿ‌مف‌-‌2000مف)ك‌‌(‌شيكؿ‌2000أقؿ‌مف‌-‌1450)الفئات‌
‌.(‌شيكؿ1450أقؿ‌مف‌)كلصالح‌‌(‌شيكؿ‌فأكثر4000)ك‌‌(‌شيكؿ4000مف‌
لاستجابات افراد ‌ لممقارنات البعدية بيف المتوسطات الحسابيةLSDنتائج اختبار : (21) لجدوؿا

 .مستوى دخؿ الأسرةتبعاً لمتغير العوامؿ الذاتية في عينة الدراسة 

 المقارنات
‌1450أقؿ‌مف‌

أقؿ‌مف‌-‌‌1450شيكؿ
‌‌شيكؿ2000

أقؿ‌-‌2000مف
‌3000مف‌

‌شيكؿ

أقؿ‌مف‌-‌3000
‌‌شيكؿ4000

‌شيكؿ‌4000
‌فأكثر

‌1450أقؿ‌مف‌
‌شيكؿ

 *0.56563
‌ 

*0.52016
‌ 

*0.46216
‌‌

*0.48682
‌‌

أقؿ‌مف‌-‌1450
‌‌شيكؿ2000

 
 

-0.04547
‌‌

-0.10348
‌‌

-0.07881
‌‌

أقؿ‌-‌2000مف
‌‌شيكؿ3000مف‌

 
 ‌

-0.05801‌-0.03334
‌‌

أقؿ‌مف‌-‌3000
‌‌شيكؿ4000

 
 ‌

‌0.02466
‌‌

   ( α  ≤ 0.05) داؿ إحصائيا عند مستوى الدلالة *
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متغير‌مستكل‌الدخؿ‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌فئات‌‌(21)يتضح‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌
أقؿ‌مف‌-‌1450)ك‌‌(‌شيكؿ1450أقؿ‌مف‌)‌حيث‌كانت‌الفركؽ‌بيف‌فيما‌يختص‌بالعكامؿ‌الذاتية

‌(‌شيكؿ4000أقؿ‌مف‌-‌3000)ك‌‌(‌شيكؿ3000أقؿ‌مف‌-‌2000مف)ك‌‌(‌شيكؿ2000
‌.(‌شيكؿ1450أقؿ‌مف‌)كلصالح‌‌(‌شيكؿ‌فأكثر4000)ك‌‌(‌شيكؿ1450أقؿ‌مف‌)كلصالح‌

ستجابات افراد  لا لممقارنات البعدية بيف المتوسطات الحسابيةLSDنتائج اختبار : (22) لجدوؿا
تبعاً  دور الوالديف في رعاية المتفوقيف دراسياً في مادة الرياضيات في‌عينة الدراسة نحو دور

 مستوى دخؿ الأسرة عمى الدرجة الكميةلمتغير 

‌1450أقؿ‌مف‌ المقارنات
‌شيكؿ

أقؿ‌مف‌-‌1450
‌‌شيكؿ2000

أقؿ‌-‌2000مف
‌3000شيكؿ

أقؿ‌مف‌-‌3000
‌‌شيكؿ4000

‌شيكؿ‌4000
‌فأكثر

‌1450أقؿ‌مف‌
‌شيكؿ

 *0.44412
‌ 

*0.47291
‌ 

*0.38638
‌‌

*0.43322
‌‌

أقؿ‌مف‌-‌1450
‌‌شيكؿ2000

 
 

0.02879
‌‌

-0.05774
‌‌

-0.01090
‌‌

أقؿ‌-‌2000مف
‌3000مف‌شيكؿ

 
 ‌

-0.08653
‌‌

-0.03970
‌‌

أقؿ‌مف‌-‌3000
‌‌شيكؿ4000

 
 ‌

‌0.04684
‌‌

   ( α  ≤ 0.05) داؿ إحصائياً عند مستوى الدلالة *
متغير‌مستكل‌الدخؿ‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌فئات‌‌(22)يتضح‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌

‌حيث‌كانت‌الفركؽ‌بيف‌فيما‌يختص‌بالدرجة‌الكمية‌لدكر‌الكالديف‌في‌رعاية‌ابنائيـ‌المتفكقيف‌دراسيان‌
أقؿ‌مف‌-‌2000مف)ك‌‌(‌شيكؿ2000أقؿ‌مف‌-‌1450)كبيف‌كؿ‌مف‌‌(‌شيكؿ1450أقؿ‌مف‌)

أقؿ‌مف‌)كلصالح‌‌(‌شيكؿ‌فأكثر4000)ك‌(‌شيكؿ4000أقؿ‌مف‌-‌3000)ك‌‌(3000شيكؿ
‌.(‌شيكؿ1450
 سابعةاؿالنتائج المتعمقة بالفرضية  :سابعاً 

بيف متوسطات استجابات   ( α  ≤ 0.05) لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
متفوقيف دراسياً في الرياضيات تعزى  اؿالأبناءفي رعاية  الوالديف افراد عينة الدراسة نحو دور

 .لمتغير عمؿ الأـ
‌،لمعينات‌(One Way ANOVA)التبايف‌الأحادم‌تحميؿ‌كلفحص‌الفرضية‌استخدمت‌الباحثة‌

‌:الآتييف‌(23‌،24)ككانت‌النتائج‌كما‌ىك‌مبيف‌في‌الجدكليف‌
‌
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 في رعاية لوالديفدور الاستجابات افراد عينة الدراسة نحو المتوسطات الحسابية : (23)جدوؿ اؿ
  عمؿ الأـتبعاً لمتغيرمتفوقيف دراسياً في الرياضيات  اؿالأبناء

العدد  المتغير المجالات
المتوسط 
الحسابي 

الانحراؼ 
 المعياري

 البيئة الأسرية 

 0.64011 4.0766 ‌143مكظفة‌حككمي

 0.48664 4.1193 ‌48كظيفة‌قطاع‌خاص

 0.39550 4.1522 ‌66عمؿ‌خاص

 0.43585 3.7172 ‌9ةمتقاعد

 0.48540 3.9876 ‌147لا‌تعمؿ

 0.53513 4.0541 413 المجموع الكمي

‌العوامؿ الذاتية

 0.68120 3.9219 ‌143مكظفة‌حككمي

 0.53718 4.0017 ‌48كظيفة‌قطاع‌خاص

 0.50095 4.0795 ‌66عمؿ‌خاص

 0.50922 3.5787 ‌9ةمتقاعد

 0.54323 3.9221 ‌147لا‌تعمؿ

 0.59043 3.9490 413 المجموع الكمي

 الدرجة الكمية

 0.61236 3.9959 ‌143مكظفة‌حككمي

 0.47466 4.0580 ‌48كظيفة‌قطاع‌خاص

 0.38803 4.1143 ‌66عمؿ‌خاص

 0.42738 3.6449 ‌9ةمتقاعد

 0.44586 3.9534 ‌147لا‌تعمؿ

 508630. 3.9993 413 المجموع الكمي

،‌‌عمؿ‌الأـكجكد‌فركؽ‌في‌المتكسطات‌الحسابية‌لفئات‌متغير‌(23)يتضح‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌‌
كلمتحقؽ‌فيما‌‌كأقميا‌لصالح‌متقاعدة،‌،عمؿ‌خاص‌حيث‌كانت‌أعمى‌المتكسطات‌الحسابية‌لصالح‌

‌استخدمت‌،إذا‌كانت‌الفركؽ‌في‌المتكسطات‌الحسابية‌قد‌كصمت‌إلى‌مستكل‌الدلالة‌الإحصائية
‌:يكضح‌ذلؾ‌(24)،‌كالجدكؿ‌(One Way ANOVA)‌الباحثة‌اختبار‌تحميؿ‌التبايف‌الأحادم

‌

‌
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بيف لدلالة الفروؽ  (One Way ANOVA) نتائج تحميؿ التبايف الأحادي: (24)جدوؿ اؿ
متفوقيف دراسياً في  اؿالأبناء في رعاية لوالديفا متوسطات استجابات افراد عينة الدراسة نحو دور

  عمؿ الأـتبعاً لمتغيرالرياضيات 
مجموع  مصدر التبايف المجاؿ

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
مستوى ( F)قيمة  المربعات

 الدلالة

‌البيئة الأسرية

 0.060 2.283 0.646 4 2.583 المربعات‌بيف‌الفئات

   0.283 408 115.400 المربعات‌الداخمية

    412 117.983 المجموع الكمي 

 عوامؿ ذاتية

 0.100 1.957 0.676 4 2.704 المربعات‌بيف‌الفئات

   0.345 408 140.925 المربعات‌الداخمية

    412 143.629 المجموع الكمي 

 الدرجة الكمية

 0.047* 2.429 0.620 4 2.479المربعات‌بيف‌الفئات‌

   0.255 408 104.108 المربعات‌الداخمية

    412 106.588المجموع الكمي  

  ( α  ≤ 0.05) داؿ إحصائياً عند مستوى الدلالة *

بيف‌‌‌(‌‌‌α≤‌0.05)‌‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌كجكد(‌24)‌‌يتبيف‌مف‌الجدكؿ
متفكقيف‌دراسيان‌في‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌الكالديف‌‌متكسطات‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر

الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌عمؿ‌الأـ،‌حيث‌كانت‌الفركؽ‌عمى‌الدرجة‌الكمية‌فقط،‌حيث‌بمغت‌قيمة‌
،‌كليذا‌السبب‌لـ‌تقبؿ‌(0.05)كىذه‌القيمة‌أقؿ‌مف‌‌(0.04)مستكل‌الدلالة‌عمى‌الدرجة‌الكمية‌
‌استخدمت‌،‌كلتحديد‌أم‌مف‌مستكيات‌الدخؿ‌كانت‌الفركؽالفرضية‌المتعمقة‌بمتغير‌عمؿ‌الأـ

‌:بيف‌ذلؾم(‌25)‌كنتائج‌الجدكؿ‌،‌لممقارنة‌بيف‌المتكسطات(LSD)الباحثة‌اختبار‌
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ستجابات افراد لا‌ لممقارنات البعدية بيف المتوسطات الحسابيةLSDنتائج اختبار : (25) لجدوؿا
متفوقيف دراسياً في الرياضيات تعزى لمتغير  اؿالأبناءفي رعاية  لوالديف عينة الدراسة نحو دور

 .عمؿ الأـ

 المقارنات
مكظفة‌
‌حككمية

كظيفة‌قطاع‌
‌خاص

‌لا‌تعمؿ‌‌متقاعدة‌عمؿ‌خاص‌

‌0.35097‌0.04248* 0.11840- 0.06208-‌‌مكظفة‌حككمية
كظيفة‌قطاع‌

‌خاص
  -0.05632‌*0.41304‌0.10455‌

‌0.16088*‌0.46937*‌  ‌عمؿ‌خاص‌
‌0.30849-‌‌  ‌متقاعدة
‌‌‌  ‌لا‌تعمؿ‌

  ( α  ≤ 0.05) داؿ إحصائياً عند مستوى الدلالة *

‌متغير‌عمؿ‌الأـ‌فيما‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌فئات‌(25)يتضح‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌
متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌عمؿ‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌الكالديف‌كجيات‌نظر‌يختص‌ب

 :حيث‌كانت‌الفركؽالأـ‌

 (.المكظفة‌الحككمية)كلصالح‌(‌متقاعدة)كبيف‌‌(مكظفة‌حككمية)‌بيف 
 (.كظيفة‌عمؿ‌خاص)كلصالح‌(‌متقاعدة)كبيف‌‌(كظيفة‌عمؿ‌خاص)‌بيف 
 (كظيفة‌عمؿ‌خاص)(.كظيفة‌عمؿ‌خاص)كلصالح‌(‌لا‌تعمؿ)كبيف‌‌ 
 ثامنةاؿالنتائج المتعمقة بالفرضية  :ثامناً 

بيف متوسطات استجابات   ( α  ≤ 0.05) لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
متفوقيف دراسياً في الرياضيات تعزى  اؿالأبناءفي رعاية   افراد عينة الدراسة نحو دور الوالديف

 لمتغير عمؿ الأب

‌،لمعينات‌(One Way ANOVA)التبايف‌الأحادم‌تحميؿ‌كلفحص‌الفرضية‌استخدمت‌الباحثة‌
‌:الآتييف‌(26‌،27)ككانت‌النتائج‌كما‌ىك‌مبيف‌في‌الجدكليف‌رقـ‌

‌
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 في رعاية لوالديفا ستجابات افراد عينة الدراسة نحو دورلاالمتوسطات الحسابية : (26)جدوؿ اؿ
 . عمؿ الأببعض المتغيرات تبعاً لمتغيرمتفوقيف دراسياً في الرياضيات في ضوء  اؿالأبناء

العدد  المتغير المجالات
المتوسط 
الحسابي 

الانحراؼ 
 المعياري

 البيئة الأسرية 

 0.56284 4.1281 ‌115مكظؼ‌حككمي

 0.54286 3.9871 ‌99كظيفة‌قطاع‌خاص

 0.51485 4.0255 ‌180عمؿ‌خاص

 0.40855 4.0568 ‌8متقاعد

 0.46714 4.3512 ‌11لا‌يعمؿ

 0.53513 4.0541 413 المجموع الكمي

‌العوامؿ الذاتية

 0.56617 3.9870 ‌115مكظؼ‌حككمي

 0.63839 3.8855 ‌99كظيفة‌قطاع‌خاص

 0.57462 3.9345 ‌180عمؿ‌خاص

 0.64550 4.0417 ‌8متقاعد

 0.56242 4.2917 ‌11لا‌يعمؿ

 0.59043 3.9490 413 المجموع الكمي

 الدرجة الكمية

 0.51506 4.0544 ‌115مكظؼ‌حككمي

 0.54918 3.9341 ‌99كظيفة‌قطاع‌خاص

 0.48267 3.9780 ‌180عمؿ‌خاص

 0.44805 4.0489 ‌8متقاعد

 0.40961 4.3202 ‌11لا‌يعمؿ

 508630. 3.9993 413 المجموع الكمي

،‌‌عمؿ‌الأبكجكد‌فركؽ‌في‌المتكسطات‌الحسابية‌لفئات‌متغير‌(26)يتضح‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌‌
‌كأقميا‌لصالح‌كظيفة‌قطاع‌خاص،‌،لا‌يعمؿ‌حيث‌كانت‌أعمى‌المتكسطات‌الحسابية‌لصالح‌

‌استخدمت‌الباحثة‌تحميؿ‌دالة‌احصائيان،كلمتحقؽ‌فيما‌إذا‌كانت‌الفركؽ‌في‌المتكسطات‌الحسابية‌
‌:يكضح‌ذلؾ‌(27)،‌كالجدكؿ‌(One Way ANOVA)‌التبايف‌الأحادم

‌
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في لدلالة الفروؽ  (One Way ANOVA) نتائج تحميؿ التبايف الأحادي: (27)جدوؿ اؿ
متفوقيف دراسياً في  اؿالأبناء في رعاية لوالديفدور امتوسطات استجابات افراد عينة الدراسة نحو 
 . عمؿ الأبتبعاً لمتغيرالرياضيات 

مجموع  مصدر التبايف المجاؿ
 المربعات

درجات 
الحرية 

متوسط 
مستوى ( F)قيمة  المربعات

 الدلالة

‌البيئة الأسرية
 0.105 1.930 0.548 4 2.191 المربعات‌بيف‌الفئات

   0.284 408 115.792 المربعات‌الداخمية

    412 117.983 المجموع الكمي 

 عوامؿ ذاتية
 0.229 1.413 0.491 4 1.963 المربعات‌بيف‌الفئات

   0.347 408 141.666 المربعات‌الداخمية

    412 143.629 المجموع الكمي 

 الدرجة الكمية
 0.101 1.954 0.501 4 2.004المربعات‌بيف‌الفئات‌

   0.256 408 104.584 المربعات‌الداخمية

    412 106.588المجموع الكمي  

  ( α  ≤ 0.05) داؿ إحصائياً عند مستوى الدلالة *

‌‌(‌‌‌α≤‌0.05)‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌عدـ‌كجكد‌(‌27)‌‌يتبيف‌مف‌الجدكؿ
متفكقيف‌دراسيان‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌‌‌بيف‌متكسطات‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر‌الكالديف

في‌الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌عمؿ‌الأب‌عمى‌كافة‌المجالات‌كالدرجة‌الكمية‌حيث‌بمغت‌قيمة‌
(‌0.05)كىذه‌القيمة‌أكبر‌مف‌القيمة‌المحددة‌بالفرضية‌‌(0.10)مستكل‌الدلالة‌عمى‌الدرجة‌الكمية‌

‌.كليذا‌السبب‌لـ‌ترفض‌الفرضية‌المتعمقة‌بمتغير‌عمؿ‌الأب

 تاسعةاؿالنتائج المتعمقة بالفرضية  :تاسعاً 

بيف متوسطات استجابات   ( α  ≤ 0.05) لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
متفوقيف دراسياً في الرياضيات تعزى  اؿالأبناءفي رعاية  الوالديف افراد عينة الدراسة نحو دور

 .لمتغير ترتيب الطفؿ في الأسرة

‌،لمعينات‌(One Way ANOVA)التبايف‌الأحادم‌تحميؿ‌كلفحص‌الفرضية‌استخدمت‌الباحثة‌
:‌الآتييف‌(28‌،29)ككانت‌النتائج‌كما‌ىك‌مبيف‌في‌الجدكليف‌رقـ‌
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 في رعاية لوالديفدور استجابات افراد عينة الدراسة نحو لاالمتوسطات الحسابية : (28)جدوؿ اؿ
 . ترتيب الطفؿ في الأسرةتبعاً لمتغيرمتفوقيف دراسياً في الرياضيات  اؿالأبناء

المتوسط العدد  المتغير المجالات
الحسابي 

الانحراؼ 
 المعياري

 البيئة الأسرية 

 0.49837 4.1286 ‌175أكؿ‌

 0.54052 3.9332 ‌164كسط

 0.56314 4.1462 ‌74أخير

 0.53513 4.0541 413 المجموع الكمي

‌العوامؿ الذاتية

 0.60190 3.9657 ‌175أكؿ‌

 0.57542 3.9365 ‌164كسط

 0.60291 3.9369 ‌74أخير

 0.59043 3.9490 413 المجموع الكمي

 الدرجة الكمية

 0.50185 4.0436 ‌175أكؿ‌

 0.50329 3.9349 ‌164كسط

 0.52796 4.0370 ‌74أخير

 0.50863 3.9993 413 المجموع الكمي

‌ترتيب‌الطفؿ‌كجكد‌فركؽ‌في‌المتكسطات‌الحسابية‌لفئات‌متغير‌(28)يتضح‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌‌
‌كأقميا‌الطفؿ‌الأكسط،‌،الطفؿ‌الأكؿ‌،‌حيث‌كانت‌أعمى‌المتكسطات‌الحسابية‌لصالح‌في‌الأسرة

‌،كلمتحقؽ‌فيما‌إذا‌كانت‌الفركؽ‌في‌المتكسطات‌الحسابية‌قد‌كصمت‌إلى‌مستكل‌الدلالة‌الإحصائية
‌:يكضح‌ذلؾ‌(29)،‌كالجدكؿ‌(One Way ANOVA)‌استخدمت‌الباحثة‌تحميؿ‌التبايف‌الأحادم
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في لدلالة الفروؽ  (One Way ANOVA) نتائج تحميؿ التبايف الأحادي: (29)جدوؿ اؿ
متفوقيف دراسياً في  اؿالأبناء في رعاية لوالديفدور امتوسطات استجابات افراد عينة الدراسة نحو 

 . ترتيب الطفؿ في الأسرةتبعاً لمتغيرالرياضيات 
مجموع  مصدر التبايف المجاؿ

المربعات 
درجات 
 الحرية

متوسط 
مستوى ( F)قيمة  المربعات

 الدلالة

‌البيئة الأسرية

 0.001* 7.185 1.998 2 3.995 المربعات‌بيف‌الفئات

   0.278 410 113.988 المربعات‌الداخمية

    412 117.983 المجموع الكمي 

 عوامؿ ذاتية

 0.885 0.122 0.043 2 085. المربعات‌بيف‌الفئات

   0.350 410 143.543 المربعات‌الداخمية

    412 143.629 المجموع الكمي 

 الدرجة الكمية

 0.113 2.194 0.564 2 1.129المربعات‌بيف‌الفئات‌

   0.257 410 105.459 المربعات‌الداخمية

    412 106.588المجموع الكمي  

  ( α  ≤ 0.05) داؿ إحصائياً عند مستوى الدلالة *

‌‌(‌‌‌α≤‌0.05)‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌‌عدـ‌كجكد‌(29)‌‌يتبيف‌مف‌الجدكؿ
متفكقيف‌دراسيان‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌الكالديف‌‌بيف‌متكسطات‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر

في‌الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌ترتيب‌الطفؿ‌في‌الأسرة‌كبمغت‌قيمة‌مستكل‌الدلالة‌عمى‌الدرجة‌الكمي‌
كليذا‌السبب‌لـ‌ترفض‌‌(0.05)كىذه‌القيمة‌أكبر‌مف‌القيمة‌المحددة‌في‌الفرضية‌‌(0.11)

الفرضية‌المتعمقة‌بمتغير‌ترتيب‌الطفؿ‌في‌الأسرة‌عمى‌الدرجة‌الكمية،‌كما‌تبيف‌أف‌ىناؾ‌فركؽ‌دالة‌
،‌(0.001)إحصائيان‌في‌المجاؿ‌الخاص‌بالبيئة‌الأسرية‌حيث‌بمغ‌مستكل‌الدلالة‌ليذا‌المجاؿ‌

‌بيف‌ات‌البعدية‌لممقارف(LSD)استخدمت‌الباحثة‌اختبار‌لصالح‌مف‌كانت‌الفركؽ‌كلتحديد‌
‌:بيف‌ذلؾم(‌30)‌كنتائج‌الجدكؿ‌،المتكسطات
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 لاستجابات افراد  لممقارنات البعدية بيف المتوسطات الحسابيةLSDنتائج اختبار : (30) لجدوؿا
متفوقيف دراسياً في الرياضيات تعزى لمتغير  اؿالأبناءفي رعاية الوالديف عينة الدراسة نحو دور 

 .ترتيب الطفؿ في الأسرة
‌الأخير‌الأكسط‌الأكؿ المقارنات

 0.01762- *‌‌0.19537الأكؿ

‌0.21299-  ‌الأكسط

‌  ‌الأخير

‌متغير‌ترتيب‌الطفؿ‌في‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌فئات‌(30)يتضح‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌
كبيف‌‌(‌الطفؿ‌الأكؿ)‌حيث‌كانت‌الفركؽ‌بيفالأسرة‌فيما‌يختص‌المجاؿ‌الخاص‌بالبيئة‌الأسرية‌

‌.(الطفؿ‌الأكؿ)كلصالح‌‌(الطفؿ‌الأكسط‌)

 عاشرةاؿالنتائج المتعمقة بالفرضية  :عاشراً 

بيف متوسطات استجابات   ( α  ≤ 0.05) لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
متفوقيف دراسياً في الرياضيات تعزى  اؿالأبناءفي رعاية الوالديف  افراد عينة الدراسة نحو دور

 .لمتغير عدد أفراد الأسرة

‌،لمعينات‌(One Way ANOVA)التبايف‌الأحادم‌تحميؿ‌كلفحص‌الفرضية‌استخدمت‌الباحثة‌
:‌الآتييف‌(31‌،32)ككانت‌النتائج‌كما‌ىك‌مبيف‌في‌الجدكليف‌رقـ‌
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 في رعاية لوالديفدور ا لاستجابات افراد عينة الدراسة نحو المتوسطات الحسابية: (31)جدوؿ اؿ
  عدد أفراد الأسرةتبعاً لمتغيرمتفوقيف دراسياً في الرياضيات  اؿالأبناء

المتوسط العدد  المتغير المجالات
الحسابي 

الانحراؼ 
 المعياري

 البيئة الأسرية 

 0.59195 4.1845 ‌‌101أفراد4أقؿ‌مف‌

 0.48148 4.0299 ‌‌249أفراد7-4مف‌

 0.60614 3.9408 ‌‌63أفراد7أكثر‌مف‌

 0.53513 4.0541 413 المجموع الكمي

‌العوامؿ الذاتية

 0.65327 4.0326 ‌‌101أفراد4أقؿ‌مف‌

 0.53097 3.9267 ‌‌249أفراد7-4مف‌

 0.69641 3.9028 ‌‌63أفراد7أكثر‌مف‌

 0.59043 3.9490 413 المجموع الكمي

 0.57921 4.1053 ‌‌101أفراد4أقؿ‌مف‌

 0.44181 3.9761 ‌‌249أفراد7-4مف‌

 0.60876 3.9210 ‌‌63أفراد7أكثر‌مف‌

 508630. 3.9993 413 المجموع الكمي

‌‌
‌عدد‌أفراد‌كجكد‌فركؽ‌في‌المتكسطات‌الحسابية‌لفئات‌متغير‌(31)يتضح‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌

أكثر‌مف‌)‌كأقميا‌لصالح‌،(‌افراد4أقؿ‌مف‌)‌،‌حيث‌كانت‌أعمى‌المتكسطات‌الحسابية‌لصالحالأسرة
كلمتحقؽ‌فيما‌إذا‌كانت‌الفركؽ‌في‌المتكسطات‌الحسابية‌قد‌كصمت‌إلى‌مستكل‌الدلالة‌،‌(‌أفراد7

(‌32)،‌كالجدكؿ‌(One Way ANOVA)‌‌استخدمت‌الباحثة‌تحميؿ‌التبايف‌الأحادم،الإحصائية
‌:يكضح‌ذلؾ

‌
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بيف لدلالة الفروؽ  (One Way ANOVA) نتائج تحميؿ التبايف الأحادي: (32)جدوؿ اؿ
متفوقيف دراسياً في  اؿالأبناء في رعاية لوالديفدور امتوسطات استجابات افراد عينة الدراسة نحو 

  ترتيب الطفؿ في الأسرةتبعاً لمتغيرالرياضيات 
مجموع  مصدر التبايف المجاؿ

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
مستوى ( F)قيمة  المربعات

 الدلالة

‌البيئة الأسرية

 0.009* 4.749 1.336 2 2.671 المربعات‌بيف‌الفئات

   0.281 410 115.312 المربعات‌الداخمية

    412 117.983 المجموع الكمي 

 عوامؿ ذاتية

 0.251 1.385 0.482 2 964. المربعات‌بيف‌الفئات

   0.348 410 142.664 المربعات‌الداخمية

    412 143.629 المجموع الكمي 

 الدرجة الكمية

 0.040* 3.232 0.827 2 1.655المربعات‌بيف‌الفئات‌

   0.256 410 104.933 المربعات‌الداخمية

    412 106.588المجموع الكمي  

  ( α  ≤ 0.05) داؿ إحصائياً عند مستوى الدلالة*

بيف‌‌‌(‌‌‌α≤‌0.05)‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌‌كجكد‌(32)‌‌يتبيف‌مف‌الجدكؿ
متفكقيف‌دراسيان‌في‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌‌‌متكسطات‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر‌الكالديف

الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌عدد‌أفراد‌الأسرة‌حيث‌كانت‌الفركؽ‌عمى‌المجاؿ‌الأكؿ‌كالدرجة‌الكمية‌
كىذه‌‌(0.009)كعمى‌المجاؿ‌الأكؿ‌‌(0.04)حيث‌بمغت‌قيمة‌مستكل‌الدلالة‌عمى‌الدرجة‌الكمية‌

كليذا‌السبب‌لـ‌تقبؿ‌المتعمقة‌بمتغير‌عدد‌أفراد‌‌(0.05)القيـ‌أقؿ‌مف‌القيمة‌المحددة‌في‌الفرضية‌
‌استخدمت‌الباحثة‌‌عمى‌المجاؿ‌الأكؿ‌كالدرجة‌الكمية،‌كلتحديد‌أم‌الفئات‌كانت‌لو‌الفركؽالأسرة
‌:بيف‌ذلؾت(‌33،34)كؿ‌ا‌كنتائج‌الجد،‌لممقارنة‌بيف‌المتكسطات(LSD)اختبار‌

‌
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ستجابات أفراد  لا لممقارنات البعدية بيف المتوسطات الحسابيةLSDنتائج اختبار : (33) لجدوؿا
 عينة الدراسة عمى المجاؿ الخاص بالبيئة الأسرية تعزى لمتغير عدد أفراد الأسرة

‌‌أفراد7أكثر‌مف‌‌‌أفراد7-4مف‌‌‌أفراد4أقؿ‌مف‌ المقارنات
 ‌*0.24368 ‌*‌‌‌0.15458أفراد4أقؿ‌مف‌

‌‌0.08910  ‌‌أفراد7-4مف‌
‌  ‌‌أفراد7أكثر‌مف‌

   ( α  ≤ 0.05) داؿ إحصائياً عند مستوى الدلالة *

متغير‌عدد‌أفراد‌الأسرة‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌فئات‌‌(33)يتضح‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌
‌4مف‌)كبيف‌‌(‌أفراد4أقؿ‌مف‌)‌حيث‌كانت‌الفركؽ‌بيففيما‌يختص‌بالمجاؿ‌الأكؿ‌البيئة‌الأسرية‌

‌.(‌أفراد4أقؿ‌مف‌)كلصالح‌‌(‌أفراد7أكثر‌مف‌)ك‌‌(‌أفراد7-

لاستجابات افراد ‌ لممقارنات البعدية بيف المتوسطات الحسابيةLSDنتائج اختبار : (34) لجدوؿا
متفوقيف دراسياً في الرياضيات تعزى لمتغير  اؿالأبناءفي رعاية الوالديف عينة الدراسة نحو دور 

 .عدد أفراد الأسرة
‌‌أفراد7أكثر‌مف‌‌‌أفراد7-4مف‌‌‌أفراد4أقؿ‌مف‌ المقارنات

 *0.18427 0.12917*‌‌‌أفراد4أقؿ‌مف‌
‌0.05510  ‌‌أفراد7-4مف‌

‌  ‌‌أفراد7أكثر‌مف‌
  ( α  ≤ 0.05) داؿ إحصائياً عند مستوى الدلالة *

متغير‌عدد‌أفراد‌الأسرة‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌فئات‌‌(34)يتضح‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌
أكثر‌مف‌)ك‌‌(‌أفراد‌7-4مف‌)كبيف‌‌(‌أفراد4أقؿ‌مف‌)‌حيث‌كانت‌الفركؽ‌بيفعمى‌الدرجة‌الكمية‌

‌.(‌أفراد4أقؿ‌مف‌)كلصالح‌‌(‌أفراد7
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 الفصؿ الخامس

 مناقشة النتائج والتوصيات

 الدراسةةؿئسأ المتعمقة بمناقشة النتائج    

  النتائج المتعمقة بفرضيات الدراسة مناقشة

 التوصيات 
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 الفصؿ الخامس

مناقشة النتائج والتوصيات 

 :تمييد

التحميؿ‌‌يحتكم‌الفصؿ‌الخامس‌عمى‌مناقشة‌لمنتائج‌التي‌تـ‌التكصؿ‌إلييا‌مف‌خلبؿ
متفكقيف‌دراسيان‌‌اؿالأبناء‌في‌رعاية‌لكالديفإلى‌دكر‌ا‌التعرؼ‌‌ىذه‌الدراسة‌حيث‌ىدفت،الإحصائي

 .في‌مكضكع‌الدراسة ‌كالمينيةالشخصية ،‌ككذلؾ‌التعرّؼ‌إلى‌دكر‌بعض‌المتغيراتفي‌الرياضيات

‌مناقشة‌تـ‌ىذه‌الدراسة‌عمى‌عدد‌مف‌الأسئمة‌كالفرضيات،‌كفي‌ىذا‌الفصؿ‌احتكتكقد‌
،‌إضافة‌إلى‌طرح‌بعض‌‌كمقارنتيا‌بالدراسات‌السابقةالنتائج‌الخاصة‌بالأسئمة‌كالفرضيات

 .نتائجاؿ‌‌ىذهالتكصيات‌في‌ضكء

 :النتائج المتعمقة بأسئمة الدراسةمناقشة 

متفوقيف دراسياً في  اؿالأبناء في رعاية لوالديفما دور ا: السؤاؿ الأوؿمناقشة النتائج المتعمقة ب
 ؟الرياضيات

متفكقيف‌دراسيان‌في‌‌اؿالأبناء‌في‌رعاية‌لكالديفأف‌دكر‌ا‌الرئيس‌تبيف‌نتائج‌السؤاؿ
التي‌تعكد‌‌ىذه‌النتيجة‌‌أفكتفسر‌الباحثةحسب‌المقياس‌المعد‌لمدراسة،‌‌كبيرةالرياضيات‌كانت‌

لاختيار‌عينو‌الدراسة‌كىي‌أسر‌الأطفاؿ‌المتفكقيف،‌فبالتالي‌ىي‌أسر‌دعمت‌أطفاليا،‌كىـ‌أفراد‌
‌غرس‌حب‌العمـ‌في‌قمكب‌يعيشكف‌في‌أسرة‌تتسـ‌بمستكل‌كبير‌مف‌الأساليب‌التربكية‌السكية‌مف

،‌كتشجيعيـ‌عمى‌المطالعة‌كالقراءة‌كالاىتماـ‌بتكفير‌المستمزمات‌الأبناء‌كالبنات‌منذ‌الصغر
خبارىـ‌بأىمية‌العمـ‌الضركرية‌لتنمية‌مكاىبيـ‌في‌مجاؿ‌الرياضيات‌مف‌ألعاب‌ككسائؿ‌تعميمية،‌ كا 

كالتعمـ‌في‌حياة‌الفرد‌كالأسرة‌كالمجتمع‌كدكره‌الفاعؿ‌في‌بناء‌الحضارات‌كتقدـ‌الدكؿ‌كتطكرىا‌
‌ىك‌مف‌الميمات‌التي‌تقكـ‌بيا‌الأسرة‌كسائر‌كحثيـ‌عمى‌التعمـ‌كعمى‌طمب‌العمـ،‌زدىارىااك

ميمات‌التربية،‌حيث‌تتميز‌أساليب‌الأسرة‌التي‌تدعـ‌نمك‌التفكؽ‌الدراسي‌بالأساليب‌التربكية‌
السكية‌كتثرم‌أبنائيا‌معرفيان‌كتتيح‌لأطفاليا‌اكتساب‌المعارؼ‌المختمفة‌التي‌تنمي‌قدراتيـ‌العقمية‌

‌.كتزيد‌حصيمتيـ‌المعرفية
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كلكف‌مع‌ذلؾ‌،‌تفكؽ‌ىك‌الذكاءاؿلا‌يمكننا‌أف‌نتجاىؿ‌أك‌نتناسى‌أف‌العامؿ‌الرئيسي‌في‌ك
ىتماـ‌الطالب‌اكمنيا‌،‌تفكؽاؿلا‌يمكننا‌تجاىؿ‌العكامؿ‌الأخرل‌التي‌قد‌تككف‌عاملبن‌أساسيان‌في‌

يظؿ‌‌الذم‌يعتبر‌عاملبن‌لا‌يمكف‌لنا‌أف‌نغفمو‌ؼىتماـ‌الأسرةاكالطالبة‌كالجد‌كالمذاكرة‌كالاجتياد‌ك
‌كتظؿ‌التنشئة‌الاسرية‌منطمقا‌،الدكر‌الاسرم‌ىك‌الدكر‌الاساسي‌كالمحكرم‌في‌التربية‌بشكؿ‌عاـ

‌ليا‌ككمما‌كاف‌الاىتماـ‌حاضف‌كىي‌اؿق‌طفمياالأسرة‌ىي‌أكؿ‌مف‌تكتشؼ‌مكىب،‌ؼلمنمك‌التربكم
‌.بقدراتو‌كشعكره‌كبيران‌كمما‌كانت‌النتائج‌لإظيار‌قدراتو‌مفيدة‌كعظيمة

تأثير‌التي‌أشارت‌إلى‌كجكد‌‌(2011)كاتفقت‌نتائج‌ىذه‌الدراسة‌مع‌نتائج‌دراسة‌شاديو
،‌كاتفقت‌أيضان‌مع‌دراسة‌أليكس‌كآخركف‌لتربية‌الأسرية‌في‌تفكؽ‌الأبناء‌دراسيان‌كبير‌جدان‌لأنماط‌ا

Alex et. al (2010)كالتي‌أشارت‌إلى‌أف‌البيئة‌المنزلية‌التي‌يكفرىا‌الآباء‌لأطفاليـ‌المكىكبيف‌‌
‌Uwaifoليا‌تأثير‌كبير‌عمى‌الحافز‌الأكاديمي‌لأطفاليـ،‌كاتفقت‌أيضان‌مع‌نتائج‌دراسة‌أكافك‌

‌لبيئة‌الأسرية‌عمى‌التفكؽ‌الدراسي‌لمطمبة،ؿ‌‌كبير‌جدان‌أثركالتي‌تكصمت‌إلى‌أف‌ىناؾ‌‌(2008)
كالتي‌أشارت‌إلى‌أف‌الآباء‌يمعبكف‌دكران‌‌DeVries(‌2005)كاتفقت‌أيضان‌مع‌نتائج‌دراسة‌ديفرس‌

‌.أساسيان‌في‌مساعدة‌الأطفاؿ‌عمى‌تطكير‌المكىبة‌الأكاديمية‌لدييـ‌كتنمية‌التنمية‌الفكرية

كالتي‌أشارت‌إلى‌أف‌اتجاىات‌‌(2018)كاختمفت‌ىذه‌النتيجة‌مع‌نتائج‌دراسة‌الماطرم‌
التنشئة‌الأسرية‌لدل‌الطمبة‌المكىكبيف‌في‌محافظة‌محايؿ‌عسير‌بالمممكة‌العربية‌السعكدية‌كانت‌

كالتي‌أشارت‌إلى‌أف‌العكامؿ‌الاجتماعية‌الأسرية‌ليس‌ليا‌‌(2017)متكسطة،‌كدراسة‌صالح‌
‌.علبقة‌مباشرة‌في‌التفكؽ‌الدراسي‌للؤبناء

متفوقيف اؿالأبناء في رعاية ر العوامؿ الأسرية ما دو: مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثاني
 دراسياً في الرياضيات؟

متفكقيف‌دراسيان‌اؿالأبناء‌في‌رعاية‌ر‌العكامؿ‌الأسرية‌دك‌أفتبيف‌مف‌خلبؿ‌الإجابة‌عف‌ىذا‌السؤاؿ‌
كانت‌كبيرة‌جدان،‌كمف‌الملبحظ‌عمى‌الفقرات‌الخاصة‌في‌ىذا‌المجاؿ‌جاءت‌‌في‌الرياضيات

درجاتيا‌ما‌بيف‌الكبيرة‌كالكبيرة‌كتفسر‌الباحثة‌ىذه‌النتيجة‌الى‌اف‌أكلياء‌الامكر‌ييتمكف‌بصكرة‌
الأرقاـ‌قبؿ‌اليـ‌طؼأعمى‌تعميـ‌كبيرة‌في‌رعاية‌أبنائيـ‌في‌مادة‌الرياضيات‌حيث‌انيـ‌يعممكف‌
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في‌مركز‌لتنمية‌قدراتو‌الرياضية‌اليـ‌طؼيؿ‌أسج،‌كاف‌أكلياء‌الامكر‌يعممكف‌عمى‌تدخكلو‌المدرسة
‌كذلؾ‌مف‌اجؿ‌تنمية‌المكىكبة‌لدييـ‌كزيادة‌التفكؽ‌في‌مادة‌الرياضيات،‌أكقات‌العطمة‌الصيفية‌في‌

حساب‌أسعار‌ؾ‌الحساب‌مف‌خلبؿ‌بعض‌الأعماؿ‌اليكمية‌كما‌كعممكا‌أيضان‌عمى‌تعميـ‌أطفاليـ
مركنة‌في‌التعامؿ‌مع‌اليـ‌مف‌أجؿ‌امتلبؾ‌طؼة‌أساعد،‌كأف‌أكلياء‌الأمكر‌يعممكف‌عمى‌ـالمشتريات

التعامؿ‌مع‌،‌كأنيـ‌يسعكف‌عمى‌تدريب‌أطفاليـ‌عمى‌الأرقاـ‌كالرمكزكتعامميـ‌مع‌الرياضيات‌‌
‌ـبقدراتوة‌اطفاليـ‌ثؽـ‌فيما‌يختص‌بالرياضيات‌كأنيـ‌يسعكف‌إلى‌تنمية‌تكاجيو‌المشكلبت‌التي‌

‌لدل‌أطفاليـ‌الرياضية‌المعقدة‌كفي‌نفس‌الكقت‌يعززكف‌حؿ‌المسائؿ‌الرياضيات‌‌في‌ـلزيادة‌إبداعو
‌كما‌يحتاجكف‌أك‌كما‌تحتاج‌المرحمة‌العمرية‌لمطفؿ،‌المكاد‌المتعمقة‌بتعمـ‌الرياضياتكيكفركف‌ليـ‌
‌باتزاف‌فلب‌يصبح‌مكضع‌سخرية‌ليـ،‌كمف‌جية‌أخرل‌يجب‌تفكؽ‌الأسرة‌أف‌تعامؿ‌الـفمف‌كاجب

عمييا‌ألا‌تبالغ‌في‌تكجيو‌عبارات‌الإطراء‌كالاستحساف‌الزائد‌عف‌الحد‌مما‌قد‌يؤدم‌إلى‌الغركر‌
 .كالشعكر‌بالاستعلبء‌كالتكبر

‌نظرة‌شاممة‌فلب‌يتـ‌التركيز‌عمى‌القدرات‌العقمية‌أك‌المكاىب‌الإبداعية‌تفكؽكأف‌تنظر‌إلى‌الـ
المتميزة‌فقط،‌كعمييا‌أف‌تعرؼ‌بأف‌الطفؿ‌المكىكب‌عميو‌أف‌يمارس‌أساليب‌الحياة‌العادية‌الطبيعية‌

مثؿ‌غيره‌ممف‌ىـ‌في‌فئتو‌العمرية،‌كأف‌تراعي‌الفركؽ‌الفردية‌بيف‌أبنائيا‌فلب‌تميز‌بيف‌مكىكب‌
‌.كآخر

التي‌أشارت‌إلى‌أف‌البيئة‌الأسرية‌الداعمة‌‌(2012)كتتفؽ‌ىذه‌النتيجة‌مع‌دراسة‌الطالب‌
‌.لنمك‌المكىبة‌كما‌يدركيا‌التلبميذ‌المكىكبكف‌تتسـ‌بمستكل‌مرتفع‌داؿ‌في‌درجتيا‌الكمية‌كأبعادىا

متفوقيف اؿالأبناء  درجة توفر العوامؿ الذاتية فيما : الثالثالسؤاؿ مناقشة النتائج المتعمقة ب
 دراسياً في الرياضيات؟

الأبناء‌‌‌بدرجة‌تكفر‌العكامؿ‌الذاتية‌فينتائج‌التحميؿ‌الإحصائي‌لمفقرات‌المتعمقةأظيرت‌
متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌أنيا‌كانت‌كبيرة،‌حيث‌تراكحت‌الدرجات‌المتعمقة‌بفقراتيا‌ما‌بيف‌اؿ

‌كفيتعمـالكبيرة‌كالكبيرة‌جدان‌كتفسر‌الباحثة‌ىذه‌النتيجة‌إلى‌أف‌الأطفاؿ‌المتفكقيف‌في‌الرياضيات‌
قة‌في‌تفسير‌الناتج‌د‌كفيمتمؾ‌كما‌كأنيـ‌كبسرعة‌عالية‌المكاضيع‌الرياضية‌الجديدة‌بسيكلة‌
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‌عمى‌يفقادركانيـ‌في‌نفس‌الكقت‌حفظ‌القكانيف‌الرياضية‌‌عالية‌عمى‌مقدرةييـ‌لد‌كأف‌الرياضي
مقدرة‌عالية‌في‌المتفكقيف‌في‌الرياضيات‌لدل‌تـ‌تعمميا،‌كما‌كأف‌‌الربط‌بيف‌المفاىيـ‌الرياضية‌التي‌

‌دائمان‌إلى‌تحقيؽ‌مستكل‌الإتقاف‌في‌كفيسع‌كأنيـ‌حؿ‌المسائؿ‌الرياضية‌ميارات‌الاستجكاب‌في‌
،‌كما‌حؿ‌المسائؿ‌الرياضية‌‌الأسئمة‌التي‌تظير‌الفيـ‌الكاضح‌في‌كفيطرح،‌كالمسائؿ‌الرياضية‌حؿ‌

‌أم‌أنيـ‌كقت‌الحاجة‌لمقدرة‌عمى‌استرجاع‌القكانيف‌الرياضية‌كف‌ايمتمؾأف‌المتفكقيف‌في‌الرياضيات‌
القدرة‌عمى‌الإجابات‌السريعة‌كف‌يمتمؾمتمكنيف‌مف‌ىذه‌القكانيف‌كيحفظكنيا‌عف‌ظير‌قمب،‌ك

‌الركتينية‌‌عف‌الأعماؿ‌الرياضيةكفيبتعد،‌كما‌الأطفاؿ‌الذكية‌في‌حؿ‌المسائؿ‌الرياضية‌الحاضرة‌
.‌‌كانيـ‌يسعكف‌الى‌إيجاد‌طرؽ‌حديثة‌مف‌اجؿ‌الاستمتاع‌بالعمميات‌الرياضيةلأنيا‌تسبب‌لو‌الممؿ

 ىؿ تختمؼ متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة :دراسة اؿفرضيات والمرتبط بثالثالسؤاؿ اؿ
متفوقيف دراسياً في الرياضيات باختلاؼ كؿ مف  اؿالأبناء في رعاية لوالديفدور انحو 

جنس الطفؿ، عمر الأب، عمر الأـ، المستوى التعميمي للأب، المستوى التعميمي للأـ، :)المتغيرات
 ؟(مستوى دخؿ الأسرة، عمؿ الأـ، عمؿ الأب، ترتيب الطفؿ بالأسرة، عدد أفراد الأسرة

 مناقشة النتائج المتعمقة بفرضيات الدراسة

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  :مناقشة النتائج المتعمقة بالفرضية الأولى
في رعاية الوالديف  بيف متوسطات استجابات افراد عينة الدراسة نحو دور (α ≤ 0.05)الدلالة 
 .متفوقيف دراسياً في الرياضيات تعزى لمتغير جنس الطفؿ اؿالأبناء

بيف‌متكسطات‌‌(α‌≤‌0.05)فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌تبيف‌عدـ‌كجكد‌
متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌‌‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر‌الكالديف

كتشير‌ىذه‌النتيجة‌إلى‌قبكؿ‌‌(0.05)تعزل‌لمتغير‌جنس‌الطفؿ‌ككف‌قيمة‌مستكل‌الدلالة‌أكبر‌مف‌
الفرضية‌الصفرية‌المتعمقة‌بمتغير‌جنس‌الطفؿ‌كتفسر‌الباحثة‌ىذه‌النتيجة‌إلى‌أف‌تكفر‌عامؿ‌

الذكاء‌لدل‌الطفؿ‌في‌الأسرة‌سكاء‌كاف‌جنسو‌ذكر‌أـ‌أنثى‌لا‌يقمؿ‌مف‌أىمية‌رعاية‌تفكقو‌كدعمو‌
كتنمية‌قدراتو،‌مما‌يفسر‌سبب‌اختفاء‌ظاىرة‌التفريؽ‌بيف‌الذككر‌كالاناث‌في‌مجتمعاتنا‌في‌التعميـ‌
كالاىتماـ‌حسب‌جنس‌الطفؿ،‌فالحرص‌عمى‌تطكير‌الطفؿ‌في‌الأسرة‌كاف‌ذكران‌أـ‌أنثى‌متساكيان‌



79‌

كيرجع‌ذلؾ‌إلى‌انتشار‌التعميـ‌كتعمؽ‌الكعي‌بأىمية‌الطفؿ‌كفرد‌لو‌كيانو‌بغض‌النظر‌عف‌جنسو،‌
أيضان‌ربما‌يعكد‌لتساكم‌الأدكار‌في‌المجتمع‌مف‌ناحيو‌خركج‌المرأة‌لمتعميـ‌كالعمؿ‌كمشاركو‌الأبكيف‌

في‌التربية،‌فكسب‌العيش‌كالحياة‌الكريمة‌معتمدان‌عمى‌العقؿ‌كتنمية‌قدراتو‌بغض‌النظر‌عف‌
الجنس،‌فأصبحت‌الأسر‌تعمؿ‌عمى‌تعميـ‌أبنائيا‌بغض‌النظر‌عف‌نكعيـ‌لضماف‌نجاحيـ‌

 .المستقبمي‌كالحصكؿ‌عمى‌مكانة‌مرمكقة‌في‌المجتمع‌كالحصكؿ‌عمى‌مكانة‌مرمكقة‌فيو

‌فركؽ‌في‌التي‌أشارت‌إلى‌عدـ‌كجكد‌(2017)كاتفقت‌ىذه‌النتيجة‌مع‌دراسة‌سامية‌
أساليب‌المعاممة‌الكالدية‌للؤطفاؿ‌المكىكبيف‌تعزل‌لمتغير‌الجنس،‌أيضان‌تتفؽ‌مع‌دراسة‌الطالب‌

التي‌تكصمت‌إلى‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌البيئة‌الأسرية‌الداعمة‌لنمك‌‌(2012)
‌.المكىبة‌المدركة‌كأبعادىا‌تعزل‌لمتغير‌النكع

التي‌أشارت‌إلى‌أف‌ىناؾ‌فركؽ‌بيف‌‌(2018)كاختمفت‌ىذه‌النتيجة‌مع‌دراسة‌الماطرم
اتجاىات‌التنشئة‌الأسرية‌لدل‌الطمبة‌المكىكبيف‌في‌محافظة‌محايؿ‌عسير‌متغير‌الجنس‌في‌

‌.‌كلصالح‌الطالباتبالمممكة‌العربية‌السعكدية

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  :مناقشة النتائج المتعمقة بالفرضية الثانية
في رعاية الوالديف  بيف متوسطات استجابات افراد عينة الدراسة نحو دور (α ≤ 0.05)الدلالة 
 .متفوقيف دراسياً في الرياضيات تعزى لمتغير عمر الأب اؿالأبناء

بيف‌متكسطات‌استجابات‌‌(α‌≤‌0.05)فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌تبيف‌كجكد‌
متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌‌‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر‌الكالديف

كتشير‌ىذه‌النتيجة‌إلى‌رفض‌الفرضية‌‌(0.05)عمر‌الأب‌ككف‌قيمة‌مستكل‌الدلالة‌أقؿ‌مف‌
أقؿ‌‌–‌30مف‌)ك‌‌(‌سنة30أقؿ‌مف‌)بيف‌الصفرية‌المتعمقة‌بمتغير‌عمؿ‌الأب‌حيث‌كانت‌الفركؽ‌

‌(‌سنة‌فما‌فكؽ50)ك‌‌(‌سنة50أقؿ‌مف‌‌–‌40مف‌)ك‌‌(‌سنة30أقؿ‌مف‌‌)ك‌(‌سنة40مف‌
،‌كتعزك‌الباحثة‌ىذه‌النتيجة‌إلى‌أف‌مثابرة‌الأب‌برعاية‌أطفالو‌(‌سنة30أقؿ‌مف‌)‌كلصالح

كمتابعتيـ‌تككف‌أكبر‌عند‌صغره‌في‌السف‌فيبذلكف‌جيدان‌أكبر‌مف‌الذيف‌ىـ‌أكبر‌سنان‌لتفكؽ‌
أطفاليـ‌كمتابعتيـ‌كتحقيؽ‌التميز‌الدراسي،‌كما‌ييتمكف‌بصكرة‌أكبر‌في‌مساءلة‌أبناىـ‌عف‌

‌.تحصيميـ‌الدراسي،‌كىذا‌بدكره‌يدفع‌الأطفاؿ‌نحك‌الاجتياد‌كالتفكؽ
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لا‌يكجد‌فركؽ‌في‌كالتي‌أشارت‌إلى‌أنو‌‌(2017)‌سامية‌كاختمفت‌ىذه‌النتيجة‌مع‌دراسة
‌.أساليب‌المعاممة‌الكالدية‌للؤطفاؿ‌المكىكبيف‌تعزل‌لمتغير‌العمر

بيف  (α ≤ 0.05)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  :الفرضية الثالثة
متفوقيف دراسياً في  اؿالأبناءفي رعاية   متوسطات استجابات افراد عينة الدراسة نحو دور الوالديف

 .الرياضيات تعزى لمتغير عمر الأـ

بيف‌متكسطات‌‌(α‌≤‌0.05)تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌تبيف‌عدـ‌
متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌‌‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر‌الكالديف

كتشير‌ىذه‌النتيجة‌إلى‌قبكؿ‌‌(0.05)تعزل‌لمتغير‌عمر‌الأـ‌ككف‌قيمة‌مستكل‌الدلالة‌أكبر‌مف‌
الفرضية‌الصفرية‌المتعمقة‌بمتغير‌عمر‌الأـ،‌كتفسر‌الباحثة‌ىذه‌النتيجة‌إلى‌حرص‌الأـ‌عمى‌تفكؽ‌
الأبناء‌ككنيا‌الحاضف‌الرئيس‌ليـ‌كيقع‌عمى‌عاتقيا‌الدكر‌الأكبر‌في‌التربية‌كالتعميـ‌فيي‌تمضي‌
كقت‌أطكؿ‌مف‌أم‌شخص‌آخر‌مع‌أطفاليا،‌كما‌تتميز‌الأـ‌بالقدرة‌عمى‌التحمؿ‌أكثر‌في‌متابعة‌

تدريس‌الأطفاؿ‌كرعايتيـ‌بغض‌النظر‌عف‌سنيا‌لإدراكيا‌أىمية‌دكرىا‌في‌تفكؽ‌أطفاليا‌كأف‌لا‌أحد‌
‌بيذا‌الدكر‌إف‌لـ‌تؤديو‌بنفسيا  .يمكف‌أف‌يقكـ

لا‌يكجد‌فركؽ‌في‌كالتي‌أشارت‌إلى‌أنو‌‌(2017)‌سامية‌كاتفقت‌ىذه‌النتيجة‌مع‌دراسة
‌.أساليب‌المعاممة‌الكالدية‌للؤطفاؿ‌المكىكبيف‌تعزل‌لمتغير‌العمر

بيف  (α ≤ 0.05)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  :الفرضية الرابعة
متفوقيف دراسياً في  اؿالأبناءفي رعاية  الوالديف متوسطات استجابات افراد عينة الدراسة نحو دور
 .الرياضيات تعزى لمتغير المستوى التعميمي للأب

بيف‌متكسطات‌‌(α‌≤‌0.05)‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌تبيف‌عدـ‌كجكد
متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌‌‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر‌الكالديف

كتشير‌ىذه‌‌(0.05)تعزل‌لمتغير‌المستكل‌التعميمي‌للؤب‌ككف‌قيمة‌مستكل‌الدلالة‌أكبر‌مف‌
النتيجة‌إلى‌قبكؿ‌الفرضية‌الصفرية‌المتعمقة‌بمتغير‌المستكل‌التعميمي‌للؤب‌كتفسر‌الباحثة‌ىذه‌
النتيجة‌إلى‌أف‌الأساليب‌التربكية‌كالنفسية‌التي‌يتبعيا‌الأب‌في‌علبقتو‌بأبنائو‌قد‌ترتبط‌ارتباطان‌
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كليس‌بالضركرة‌أف‌يككف‌لمتعميـ‌سبب‌كبير‌يؤثر‌بيا‌فقد‌تتشابو‌ىذه‌كثيقان‌بشخصية‌الأب‌نفسو‌
الأساليب‌المتبعة‌ما‌بيف‌الآباء‌المتعمميف‌كالأقؿ‌تعميمان‌أك‌غير‌المتعمميف‌في‌تشجيع‌الأبناء‌عمى‌
دراكيـ‌لأىمية‌التفكؽ‌في‌بناء‌مستقبؿ‌أطفاليـ،‌كما‌تتشابو‌العلبقة‌الغريزية‌ التفكؽ‌كتحفيزىـ‌كا 

بحب‌الأطفاؿ‌ما‌بيف‌جميع‌الآباء‌سكاء‌أكانكا‌متعمميف‌أـ‌غير‌متعمميف‌تدفعيـ‌لحب‌رؤية‌أطفاليـ‌
 .بأحسف‌حاؿ

‌فركؽ‌في‌كالتي‌أشارت‌إلى‌عدـ‌كجكد‌(2017)كاتفقت‌ىذه‌النتيجة‌مع‌دراسة‌سامية‌
‌.أساليب‌المعاممة‌الكالدية‌للؤطفاؿ‌المكىكبيف‌تعزل‌لمتغير‌المؤىؿ‌العممي

كالتي‌أشارت‌إلى‌أف‌ىناؾ‌فركؽ‌في‌مستكل‌‌(2010)كاختمفت‌مع‌نتائج‌دراسة‌العبدلي‌
كعي‌الأسرة‌بدكرىا‌في‌رعاية‌الطفؿ‌المكىكب‌حسب‌متغير‌مستكل‌تعميـ‌الكالديف‌كلصالح‌المستكل‌

‌.التعميمي‌المرتفع

بيف ( α ≤ 0.05)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  :الفرضية الخامسة
متفوقيف دراسياً في  اؿالأبناءفي رعاية الوالديف  متوسطات استجابات افراد عينة الدراسة نحو دور
 .الرياضيات تعزى لمتغير المستوى التعميمي للأـ

بيف‌متكسطات‌‌(α‌≤‌0.05)لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌تبيف‌أنو‌
متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌‌‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر‌الكالديف

كتشير‌ىذه‌النتيجة‌‌(0.05)تعزل‌لمتغير‌المستكل‌التعميمي‌للؤـ‌ككف‌قيمة‌مستكل‌الدلالة‌أكبر‌مف‌
إلى‌عدـ‌رفض‌الفرضية‌الصفرية‌المتعمقة‌بمتغير‌عمؿ‌الأـ،‌كتفسر‌الباحثة‌ىذه‌النتيجة‌بتشابييا‌

الأساليب‌التربكية‌كالنفسية‌التي‌تتبعيا‌الأـ‌في‌المستكل‌التعميمي‌للؤـ‌مف‌حيث‌بعدـ‌كجكد‌فركؽ‌
كليس‌بالضركرة‌أف‌يككف‌لمتعميـ‌سبب‌كبير‌في‌تربية‌أبنائيا‌التي‌ترتبط‌ارتباطان‌كثيقان‌بشخصيو‌الأـ‌

يؤثر‌بيا‌فقد‌تتشابو‌ىذه‌الأساليب‌المتبعة‌ما‌بيف‌الأميات‌المتعممات‌كالأقؿ‌تعميمان‌أك‌غير‌
المتعممات‌في‌تشجيع‌أطفاليف‌عمى‌التفكؽ‌كتحفيزىـ،‌كادراكيف‌لأىمية‌التفكؽ‌في‌بناء‌مستقبؿ‌

أطفاليف،‌كما‌كتتشابو‌العلبقة‌الغريزية‌بحب‌أطفاليف‌ما‌بيف‌جميع‌الأميات‌سكاء‌كف‌متعممات‌أـ‌
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لا،‌‌فيي‌تدفعيف‌لمعناية‌بأطفاليف‌‌كتمبية‌‌احتياجاتيـ‌‌كتكفير‌الحب‌‌كالحناف‌‌الذم‌ىك‌‌مف‌‌
‌أىـ

العكامؿ‌التي‌يحتاجيا‌الطفؿ‌في‌تحقيؽ‌ذاتو‌كتنمية‌قدراتو‌كتفكقو،‌أيضان‌إف‌تطكر‌المجتمعات‌
كالاتجاه‌نحك‌التعميـ‌ربما‌يككف‌دافعان‌لدل‌الأـ‌المتعممة‌كما‌ىك‌عند‌غيرىا‌مف‌غير‌المتعممات‌

لكصكؿ‌طفميا‌لأعمى‌المراكز‌كتفكقو‌كحصكلو‌عمى‌فرصو‌تتيح‌لو‌القدرة‌عمى‌بناء‌مستقبمو،‌فالأـ‌
المتعممة‌تريد‌أف‌يصؿ‌طفميا‌إلى‌مرتبة‌أعمى‌منيا،‌كالأـ‌غير‌المتعممة‌تريد‌مف‌أطفاليا‌أف‌يككف‌
أفضؿ‌حاؿ‌منيا‌كأف‌يحققكا‌طمكحاتيـ‌كما‌يحققيا‌المتعمميف،‌فيك‌أيضان‌يمثؿ‌ليا‌دافعان‌للبىتماـ‌

 .بتفكؽ‌كرعاية‌أطفاليا

لا‌يكجد‌فركؽ‌في‌كالتي‌أشارت‌إلى‌أنو‌‌(2017)كاتفقت‌ىذه‌النتيجة‌مع‌دراسة‌سامية‌
‌.أساليب‌المعاممة‌الكالدية‌للؤطفاؿ‌المكىكبيف‌تعزل‌لمتغير‌المؤىؿ‌العممي

كالتي‌أشارت‌إلى‌أف‌ىناؾ‌فركؽ‌‌(2010)كاختمفت‌ىذه‌النتيجة‌مع‌نتائج‌دراسة‌العبدلي‌
في‌مستكل‌كعي‌الأسرة‌بدكرىا‌في‌رعاية‌الطفؿ‌المكىكب‌حسب‌متغير‌مستكل‌تعميـ‌الكالديف‌

‌.كلصالح‌المستكل‌التعميمي‌المرتفع

بيف  (α ≤ 0.05)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة :الفرضية السادسة
متفوقيف دراسياً في  اؿالأبناءفي رعاية   متوسطات استجابات افراد عينة الدراسة نحو دور الوالديف

 .الرياضيات تعزى لمتغير مستوى دخؿ الأسرة

بيف‌متكسطات‌‌(α‌≤‌0.05)‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌تبيف‌أف‌ىناؾ
متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌‌‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر‌الكالديف

كتشير‌ىذه‌النتيجة‌‌(0.05)تعزل‌لمتغير‌مستكل‌دخؿ‌الأسرة‌ككف‌قيمة‌مستكل‌الدلالة‌أقؿ‌مف‌
أقؿ‌مف‌)بيف‌إلى‌رفض‌الفرضية‌الصفرية‌المتعمقة‌بمتغير‌مستكل‌دخؿ‌الأسرة‌حيث‌كانت‌الفركؽ‌

‌‌ك‌(3000أقؿ‌مف‌شيكؿ-‌2000مف‌)ك‌(‌شيكؿ‌2000أقؿ‌مف‌-‌‌1450كبيف‌(‌شيكؿ1450
،‌(‌شيكؿ1450أقؿ‌مف‌)كلصالح‌‌(‌شيكؿ‌فأكثر4000)ك‌‌(‌شيكؿ‌4000أقؿ‌مف‌-‌3000)

كتعزك‌الباحثة‌ىذه‌النتيجة‌إلى‌أف‌كجكد‌دخؿ‌منخفض‌يعكد‌بالغالب‌إلى‌عمؿ‌الأب‌كعدـ‌عمؿ‌
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الأـ،‌كنظران‌لممطالب‌التي‌تقع‌عمى‌كاىؿ‌الأـ‌مف‌أعماؿ‌منزلية‌نجدىا‌لا‌تمتمؾ‌الكقت‌الكافي‌
لممككث‌كقت‌أطكؿ‌مع‌أبنائيا‌إذا‌كانت‌تعمؿ‌فيك‌بدكرة‌يؤثر‌سمبان‌عمى‌علبقتيا‌مع‌أطفاليا،‌أما‌
عند‌تفرغ‌الأـ‌فيي‌تمتمؾ‌كقتان‌أطكؿ‌لتقضيو‌مع‌أبنائيا،‌كالاىتماـ‌بيـ‌كرعاية‌تفكقيـ‌الدراسي،‌

كتكفير‌جك‌مريح‌للؤسرة‌ككنيا‌تمتمؾ‌كقتان‌أكثر،‌بالإضافة‌إلى‌أنو‌قد‌يعكد‌السبب‌كراء‌ذلؾ‌نظران‌
لتدني‌دخؿ‌الأسرة‌فيككف‌حافزان‌للآباء‌بدفعيـ‌للبىتماـ‌بتفكؽ‌أطفاليـ‌ليمكنيـ‌مف‌الحصكؿ‌عمى‌
فرصة‌أفضؿ‌منيـ،‌فنجدىـ‌ييتمكف‌كثيران‌بمستكل‌تحصيميـ‌كيشجعكنيـ‌عمى‌التفكؽ‌الدراسي‌

كماؿ‌تعميميـ،‌أيضان‌ىناؾ‌عامؿ‌ميـ‌كىك‌الكقت‌فكمما‌زاد‌دخؿ‌الأسرة‌يعني‌عمؿ‌الأـ‌كعمؿ‌ كا 
الأب‌لأكقات‌إضافية‌أك‌طبيعة‌العمؿ‌تأخذ‌كقتان‌أطكؿ‌مف‌طبيعة‌عمؿ‌المكظؼ‌ذك‌الدخؿ‌

المحدكد‌مما‌يؤثر‌عمى‌طبيعة‌الرعاية‌للؤبناء،‌فعند‌تكافر‌مزيدان‌مف‌الكقت‌لدل‌الكالديف‌يمكنيـ‌
‌.ذلؾ‌مف‌تقديـ‌المزيد‌مف‌الرعاية‌كالاىتماـ‌لأطفاليـ

كالتي‌أشارت‌إلى‌أف‌ىناؾ‌فركؽ‌في‌‌(2010)ىذه‌النتيجة‌مع‌نتائج‌دراسة‌العبدلي‌كاتفقت‌
مستكل‌كعي‌الأسرة‌بدكرىا‌في‌رعاية‌الطفؿ‌المكىكب‌حسب‌متغير‌الدخؿ‌الشيرم‌كلصالح‌الدخؿ‌

‌.المرتفع‌

لا‌يكجد‌فركؽ‌في‌كالتي‌اشارت‌إلى‌انو‌‌(2017)كاختمفت‌ىذه‌النتيجة‌مع‌دراسة‌سامية‌
‌.أساليب‌المعاممة‌الكالدية‌للؤطفاؿ‌المكىكبيف‌تعزل‌لمتغير‌الدخؿ‌الشيرم

بيف  (α ≤ 0.05)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  :الفرضية السابعة
متفوقيف دراسياً في  اؿالأبناءفي رعاية   متوسطات استجابات افراد عينة الدراسة نحو دور الوالديف

 .الرياضيات تعزى لمتغير عمؿ الأـ

بيف‌متكسطات‌استجابات‌‌(α‌≤‌0.05)‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌تبيف‌كجكد
متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌‌‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر‌الكالديف

كتشير‌ىذه‌النتيجة‌إلى‌عدـ‌قبكؿ‌الفرضية‌‌(0.05)عمؿ‌الأـ‌ككف‌قيمة‌مستكل‌الدلالة‌أقؿ‌مف‌
‌(متقاعدة)‌كبيف‌(مكظفة‌حككمية)بيف‌الصفرية‌المتعمقة‌بمتغير‌عمؿ‌الأـ‌حيث‌كانت‌الفركؽ‌

كظيفة‌قطاع‌)كلصالح‌‌(متقاعدة‌‌)‌كبيف(كظيفة‌قطاع‌خاص)بيف‌،‌ك(المكظفة‌الحككمية)كلصالح‌
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كظيفة‌عمؿ‌)‌،كلصالح‌كظيفة‌عمؿ‌خاص‌(متقاعدة)‌كبيف‌(كظيفة‌عمؿ‌خاص)بيف‌،‌ك(خاص
،‌كتعزك‌الباحثة‌ىذه‌النتيجة‌إلى‌أف‌عمؿ‌(كظيفة‌عمؿ‌خاص)كلصالح‌‌(لا‌تعمؿ)‌كبيف‌(خاص

الأـ‌كمكظفة‌حككمية‌يكفر‌ليا‌مصدر‌دخؿ‌مستقر‌كبنسبة‌راتب‌أعمى‌منو‌في‌حاؿ‌ككنيا‌متقاعدة‌
مما‌يفسر‌قدرتيا‌عمى‌تكفير‌متطمبات‌مادية‌يحتاجيا‌أطفاليا‌لتنمية‌تفكقيـ‌مثؿ‌الألعاب‌التعميمية‌
كالكتب‌كالمشاركة‌في‌الرحلبت‌كالزيارات‌العممية،‌إلا‌أنو‌مف‌ناحية‌أخرل‌استمرار‌الدخؿ‌الشيرم‌
دكف‌تغيير‌كزيادة‌أك‌علبكة‌مالية،‌يعتبر‌أقؿ‌فاعمية‌إذا‌ما‌قكرف‌بالعمؿ‌في‌القطاع‌الخاص‌الذم‌

‌كحكافز‌مادية‌مف‌تيؤدم‌إلى‌تغيير‌الركتيف‌في‌العمؿ‌بالإضافة‌إلى‌إمكانية‌الحصكؿ‌عمى‌مكافئا
أصحاب‌العمؿ‌أك‌زيادة‌في‌الراتب‌إذا‌ما‌اتقف‌المكظؼ‌عممة‌أك‌قدـ‌إنجازان،‌أما‌بالنسبة‌لخركج‌

الأـ‌لمعمؿ‌فيك‌ينعكس‌إيجابان‌عمى‌نفسيتيا‌لما‌يكفره‌ليا‌مف‌شعكر‌بككنيا‌منتجة‌تساىـ‌في‌إعالة‌
أسرتيا‌كنفسيا‌كتمبية‌احتياجاتيا‌كتحقيؽ‌مزيد‌مف‌الرغبات‌أك‌الكماليات‌كىك‌ما‌يفسر‌كجكد‌فركؽ‌

‌.‌بعمؿ‌الأـ‌بالقطاع‌الخاص‌كبيف‌عدـ‌عمميا

كالتي‌أشارت‌إلى‌أف‌ىناؾ‌فركؽ‌في‌‌(2010)اتفقت‌ىذه‌النتيجة‌مع‌نتائج‌دراسة‌العبدلي‌
مستكل‌كعي‌الأسرة‌بدكرىا‌في‌رعاية‌الطفؿ‌المكىكب‌حسب‌متغير‌عمؿ‌الأميات‌لصالح‌الأميات‌

‌.العاملبت

لا‌يكجد‌فركؽ‌في‌كالتي‌أشارت‌إلى‌أنو‌‌(2017)كاختمفت‌ىذه‌النتيجة‌مع‌دراسة‌سامية‌
‌.أساليب‌المعاممة‌الكالدية‌للؤطفاؿ‌المكىكبيف‌تعزل‌لمتغير‌العمؿ

بيف ( α ≤ 0.05)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  :الفرضية الثامنة
متفوقيف دراسياً في  اؿالأبناءفي رعاية   متوسطات استجابات افراد عينة الدراسة نحو دور الوالديف

 .عمؿ الأبالرياضيات تعزى لمتغير 

بيف‌متكسطات‌‌(α‌≤‌0.05)فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌تبيف‌عدـ‌كجكد‌
متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌‌‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر‌الكالديف

كتشير‌ىذه‌النتيجة‌إلى‌قبكؿ‌‌(0.05)تعزل‌لمتغير‌عمؿ‌الأب‌ككف‌قيمة‌مستكل‌الدلالة‌أكبر‌مف‌
الفرضية‌الصفرية‌المتعمقة‌بمتغير‌عمؿ‌الأب‌كتفسر‌الباحثة‌ىذه‌النتيجة‌إلى‌أف‌الآباء‌ييتمكف‌
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بتعميـ‌أطفاليـ‌كبغض‌النظر‌عف‌طبيعة‌العمؿ‌لدييـ‌كىذا‌يشير‌إلى‌أف‌الآباء‌ميما‌كانت‌مينتيـ‌
يسعكف‌إلى‌تقديـ‌كافة‌الاحتياجات‌التعميمية‌لدل‌أبنائيـ‌ككذلؾ‌ييتمكف‌بتعميميـ‌كتفكقيـ‌حيث‌أف‌

الآباء‌لدييـ‌نظرة‌حكؿ‌عممية‌التعميـ‌متشابو‌فيما‌يخص‌أبنائيـ‌كأنيـ‌يسعكف‌إلى‌تقدـ‌كتفكؽ‌
أبنائيـ‌ميما‌كاف‌الأمر‌لأنيـ‌يسعكف‌إلى‌الفخر‌بأبنائيـ‌كلذلؾ‌فيـ‌يعممكف‌عمى‌مساعدة‌أبنائيـ‌

مف‌أجؿ‌التكصؿ‌إلى‌مرحمة‌التفكؽ‌كالنجاح‌مف‌الناحية‌التعميمية‌كالحصكؿ‌عمى‌علبمات‌عميا‌مف‌
 .أجؿ‌الالتحاؽ‌في‌تخصص‌ذك‌مكانة‌اجتماعية‌ذات‌مردكد‌مادم‌مناسب

لا‌يكجد‌فركؽ‌في‌كالتي‌أشارت‌إلى‌أنو‌‌(2017)كاتفقت‌ىذه‌النتيجة‌مع‌دراسة‌سامية‌
‌.أساليب‌المعاممة‌الكالدية‌للؤطفاؿ‌المكىكبيف‌تعزل‌لمتغير‌العمؿ

بيف  (α ≤ 0.05)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  :الفرضية التاسعة
متفوقيف دراسياً في  اؿالأبناءفي رعاية الوالديف  متوسطات استجابات افراد عينة الدراسة نحو دور

 .الرياضيات تعزى لمتغير ترتيب الطفؿ بالأسرة

بيف‌متكسطات‌‌(α‌≤‌0.05)فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌تبيف‌عدـ‌كجكد‌
متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌‌‌استجابات‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر‌الكالديف

كتشير‌ىذه‌النتيجة‌‌(0.05)تعزل‌لمتغير‌ترتيب‌الطفؿ‌بالأسرة‌ككف‌قيمة‌مستكل‌الدلالة‌أكبر‌مف‌
إلى‌عدـ‌رفض‌الفرضية‌الصفرية‌المتعمقة‌بمتغير‌ترتيب‌الطفؿ‌بالأسرة‌كتفسر‌الباحثة‌ىذه‌النتيجة‌

إلى‌أف‌الكالديف‌لدييـ‌اىتماـ‌بكافة‌أبنائيـ‌كبغض‌النظر‌عف‌ترتيب‌الطفؿ‌كىذا‌يشير‌إلى‌أف‌
الكالديف‌ليس‌لدييـ‌تمييز‌بيف‌الأبف‌الأكبر‌أك‌الأصغر‌أك‌المتكسط‌في‌الرعاية‌كالاىتماـ‌كانيـ‌

يتعاممكف‌معيـ‌بنفس‌الطريقة‌حيث‌أف‌الكالديف‌يسعكف‌إلى‌أف‌يككف‌كافة‌أبنائيـ‌متفكقيف‌كمتميزيف‌
ككف‌الأبناء‌يشكمكف‌مركز‌فخر‌كاعتزاز‌لدل‌كالدييـ‌عند‌نجاحيـ‌كتقدميـ‌كليذا‌فإف‌الكالديف‌لا‌

ييتمكف‌بترتيب‌الطفؿ‌في‌الأسرة‌لمعناية‌بو‌كمتابعة‌تفكقو‌الدراسي‌كتميزه،‌فيـ‌يسعكف‌إلى‌نجاحيـ‌
‌.كتفكقيـ‌جميعيـ

التي‌أكدت‌أف‌ترتيب‌الابف‌في‌أسرتو‌ليس‌لو‌تأثير‌‌(2017)كتتفؽ‌ىذه‌النتيجة‌مع‌دراسة‌صالح‌
‌في‌تفكقو‌



86‌

بيف  (α ≤ 0.05)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة :الفرضية العاشرة
متفوقيف دراسياً في  اؿالأبناءفي رعاية   متوسطات استجابات افراد عينة الدراسة نحو دور الوالديف

 .الرياضيات تعزى لمتغير مستوى عدد أفراد الأسرة

بيف‌متكسطات‌استجابات‌‌(α‌≤‌0.05)‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌تبيف‌كجكد
متفكقيف‌دراسيان‌في‌الرياضيات‌تعزل‌لمتغير‌‌اؿالأبناءفي‌رعاية‌‌‌افراد‌عينة‌الدراسة‌نحك‌دكر‌الكالديف

كتشير‌ىذه‌النتيجة‌إلى‌عدـ‌قبكؿ‌‌(0.05)عدد‌أفراد‌الأسرة‌ككف‌قيمة‌مستكل‌الدلالة‌أقؿ‌مف‌
كبيف‌‌(‌أفراد4أقؿ‌مف‌)‌بيفالفرضية‌الصفرية‌المتعمقة‌بمتغير‌عدد‌أفراد‌الأسرة‌حيث‌كانت‌الفركؽ‌

‌(‌أفراد‌7أكثر‌مف‌)كبيف‌‌(‌أفراد4أقؿ‌مف‌)‌بيف،‌ك‌(‌أفراد4أقؿ‌مف‌)كلصالح‌‌(‌أفراد‌‌7-4مف‌)
،‌كتفسر‌الباحثة‌ىذه‌النتيجة‌إلى‌ارتفاع‌احتماؿ‌عدـ‌تفكؽ‌أبناء‌الأسر‌(‌أفراد4أقؿ‌مف‌)كلصالح‌

الكبيرة‌العدد‌في‌التحصيؿ‌الدراسي،‌فكجكد‌عدد‌كبير‌مف‌الأخكة‌كالأخكات‌في‌الأسرة‌يؤثر‌سمبان‌
عمى‌عممية‌تخطيط‌الآباء‌لمستقبؿ‌أبنائيـ‌كتكفير‌احتياجاتيـ‌كالاىتماـ‌بتدريسيـ‌كتنمية‌قدراتيـ‌
كتفكقيـ،‌فبدؿ‌أف‌ييتـ‌الأبكاف‌بتكفير‌مثؿ‌ىذه‌الاحتياجات‌يعتمداف‌عمى‌تكفير‌الضركريات‌مف‌
مسكف‌أك‌غذاء،‌كيختمؼ‌الحاؿ‌عند‌الأسر‌ذات‌العدد‌الأقؿ‌فبإمكانيا‌تكفير‌الكسائؿ‌التعميمية‌

لأبنائيـ‌كتككف‌المتابعة‌الأسرية‌كبيرة‌كمستمرة‌نظران‌لانخفاض‌عدد‌الأبناء‌كبالتالي‌انخفاض‌عدد‌
الكاجبات‌المنكطة‌بيـ،‌عمى‌عكس‌الأسر‌الكبيرة‌التي‌يصعب‌فييا‌سيطرة‌أكلياء‌الأمكر‌عمى‌
أطفاليـ‌كمتابعتيـ‌دراسيان،‌كما‌كيضطر‌أيضا‌آباء‌الأسر‌الكبيرة‌في‌بعض‌الأحياف‌لاستخداـ‌

أساليب‌العقاب‌كالتسمط‌بدلا‌مف‌الحكار‌الذم‌يحتاج‌لكقت‌أكبر‌إذا‌ما‌كاف‌عدد‌الأبناء‌أكبر،‌كما‌
يحتاج‌الأبكاف‌إلى‌كقت‌أكبر‌لتدريس‌الأبناء‌إذا‌كاف‌عددىـ‌كبير‌بينما‌تحتاج‌الأسرة‌لكقت‌أقؿ‌في‌

تدريس‌كمتابعة‌الأبناء‌إذا‌كاف‌عددىـ‌أقؿ‌بالتالي‌مزيدان‌مف‌الاىتماـ‌كالمتابعة،‌كنجد‌في‌الأسر‌
ذات‌العدد‌الكبير‌كذلؾ‌انشغاؿ‌الأبناء‌الكبار‌في‌حماية‌إخكتيـ‌الأصغر‌سنان‌كمساعدتيـ‌كتحمميـ‌
بعض‌المسؤكليات‌تجاىيـ،‌كىذا‌لا‌يككف‌في‌الأسر‌ذات‌عدد‌الأفراد‌الأقؿ،‌كما‌كيعتبر‌التفكؽ‌

الدراسي‌مف‌مؤشرات‌كجكد‌مكىبة‌عند‌الأطفاؿ،‌كالأطفاؿ‌المكىكبكف‌يمتمككف‌العديد‌مف‌الصفات‌
العاطفية‌التي‌تميزىـ‌عف‌غيرىـ‌مف‌باقي‌الأفراد،‌فيـ‌يميمكف‌إلى‌النزعة‌إلى‌الكماؿ‌كالحساسية‌

الزائدة‌التي‌بدكرىا‌تحتاج‌إلى‌المزيد‌مف‌الاىتماـ‌مف‌كالدييـ،‌فكجكد‌عدد‌كبير‌مف‌الأطفاؿ‌
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بالأسرة‌يستدعي‌تكزيع‌الاىتماـ‌عمى‌بقية‌أفراد‌الأسرة،‌فيجد‌ىذا‌الطفؿ‌نفسو‌لا‌يحصؿ‌عمى‌
الكقت‌الكافي‌مف‌كالديو‌فيؤثر‌بالتالي‌سمبان‌عميو،‌فيفقد‌الشعكر‌بالمناخ‌الاجتماعي‌المناسب‌لنمك‌

كالتي‌أشارت‌إلى‌أف‌ىناؾ‌فركؽ‌في‌‌(2010)مكىبتو،‌اتفقت‌ىذه‌النتيجة‌مع‌نتائج‌دراسة‌العبدلي‌
مستكل‌كعي‌الأسرة‌بدكرىا‌في‌رعاية‌الطفؿ‌المكىكب‌حسب‌متغير‌عدد‌أفراد‌الأسرة‌ك‌لصالح‌

التي‌أكدت‌بأف‌حجـ‌الأسرة‌لـ‌يكف‌‌(2017)‌أفراد،‌كاختمفت‌مع‌دراسة‌صالح‌4الأسر‌الأقؿ‌مف‌
‌.لو‌أثر‌كاضح‌في‌التفكؽ‌الدراسي‌للؤبناء

 :التوصيات

:‌بناءن‌عمى‌ما‌تكصمت‌إليو‌الدراسة‌مف‌نتائج‌تكصي‌الباحثة‌بما‌يمي

 كزارة‌التربية‌كالتعميـ‌إلحاؽ‌معممي‌الرياضيات‌بدكرات‌تدريبية‌ككرشات‌عمؿ‌تختص‌عمى‌
بتنمية‌المكىبة‌كالإبداع‌لدل‌الطمبة‌ككيفية‌اكتشافيا،‌بالإضافة‌إلى‌ميارات‌تكاصميـ‌مع‌الطمبة‌

‌كالمكىكبيف‌عمى‌كجو‌الخصكص  .عمى‌كجو‌العمكـ

 إرشاد‌آباء‌الأطفاؿ‌بأىمية‌الاىتماـ‌بيـ،‌كانعكاس‌ىذا‌الاىتماـ‌عمى‌أطفاليـ‌بتنمية‌مكاىبيـ‌
كظيكرىا،‌مع‌عمؿ‌ندكات‌إرشادية‌لأكلياء‌الأمكر‌خاصة‌كبار‌السف،‌كيمكف‌معرفتيـ‌مف‌

 .خلبؿ‌سجلبت‌الأطفاؿ‌المدرسية

 دعـ‌حقكؽ‌النساء‌في‌العمؿ‌كمتابعة‌تطبيؽ‌نظاـ‌الحد‌الأدنى‌للؤجكر،‌كرفع‌نسبة‌الحد‌
 .الأدنى،‌كىك‌ما‌تنعكس‌آثاره‌عمى‌أسرىف‌كرعاية‌أطفاليف‌كبالتالي‌المجتمع‌بأكممو

 تكعية‌آباء‌الأطفاؿ‌كخاصة‌ذكم‌الدخؿ‌المرتفع‌بضركرة‌الاىتماـ‌بأبنائيـ،‌كجعميـ‌محكر‌
حياتيـ‌كاعطائيـ‌المزيد‌مف‌الكقت،‌ككف‌الاىتماـ‌ىك‌الأىـ‌للؤطفاؿ‌في‌تنمية‌مكاىبيـ‌

 .كقدراتيـ‌مف‌تكفير‌المزيد‌مف‌الماؿ‌ليـ

 الاىتماـ‌كتكعية‌الأسر‌بتنظيـ‌النسؿ‌لانجاب‌عدد‌يتناسب‌مع‌قدرة‌الآباء‌للبىتماـ‌بأطفاليـ‌
كمتابعتيـ‌الدراسية‌كتنمية‌قدراتيـ‌كمكاىبيـ،‌بدلان‌مف‌انجاب‌عدد‌كبير‌لا‌يتمكف‌الأبكاف‌مف‌

 .رعاية‌تفكقيـ‌كمتابعتيـ‌الدراسية
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‌.دار‌المسيرة‌لمنشر‌كالتكزيع‌كالطباعة:‌الطبعة‌الثانيو،عماف.‌(الاحصائي
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‌نشرة‌مف‌كزارة‌.دور المدرسة والأسرة في التربية المتكاممة لمطلاب(.‌2006)بف‌سميماف،‌سعيد‌
 .التربية‌كالتعميـ

‌المركز‌العربي‌لمتدريب‌.رعاية الموىوبيف الاستراتيجيات والاجراءات(.‌2014)جركاف،‌فتحي‌
 .التربكم
.‌دار‌الفكر‌لمنشر‌كالتكزيع:‌‌الطبعة‌الأكلى،‌عماف. الموىبة والتفوؽ(.2015)جركاف،‌فتحي‌
دار‌:‌‌الطبعة‌الثانيو،‌عماف.تنميو الإبداع ورعاية الموىوبة لدى الأطفاؿ(.‌2015)حجازم،‌سناء‌

.‌المسيرة‌لمنشر‌كالتكزيع‌كالطباعة
التكامؿ بيف الدوؿ والقطاع الخاص والمجتمع المدني في تربية (.‌2007)الحسف،‌عمر‌

 .‌جامعة‌السكداف‌المفتكحة.الموىوبيف ورعايتيـ
الخصائص السموكية لممتفوقيف دراسياً دراسة وصفية استكشافية عمى (.‌2017)خزاف،‌حياة‌

رسالة‌).‌تلاميذ الصفوؼ الثلاثة الأولى مف المدرسة الابتدائية لمدينة حاسي خميفة
‌.جامعة‌الشييد‌حمى‌لخضر‌بالكادم.‌(ماجستير‌غير‌منشكرة

الدار‌العممية‌كدار‌الثقافة‌:‌عماف.‌التنشئة الاجتماعية لمطفؿ(.‌2003)الخطيب،‌ابراىيـ‌ياسيف‌
 .لمنشر‌كالتكزيع

‌كزارة‌التربية‌كالتعميـ‌.دور الأسرة في تنمية الموىبة والإبداع لدى الطفؿ(.‌2011)الخطيب،‌فريد‌
 .ادارة‌التخطيط‌كالبحث‌التربكم–‌

‌الطبعة‌.تربيو الموىوبيف ورعايتيـ في الأسرة والمدرسة والمجتمع(.‌2009)الخميسي،‌أحمد‌
 .‌القمـ‌العربيدار:‌عمافالأكلى،‌
تطوير وبناء مقياس الخصائص السموكية لمكشؼ عف الأطفاؿ (.‌2013)الدىاـ،‌مشارم‌

جامعة‌‌(رسالة‌ماجستير‌غير‌منشكرة).‌الابتدائيةالموىوبيف في الصفوؼ الأولية بالمرحمة 
 .المممكة‌العربية‌السعكدية:‌الممؾ‌فيصؿ
أساليب المعاممة الوالدية وعلاقتيا بالذكاء والتحصيؿ الدراسي لدى (.‌2008)الدكيؾ،‌نجاح‌أحمد‌

:‌الجامعة‌الاسلبمية.‌(رسالة‌ماجستير‌غير‌منشكرة).‌الأطفاؿ في مرحمة الطفولة المتأخرة
 .غزة
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مدى فاعمية برنامج ارشاد نفسي جماعي في تخفيؼ حده المشكلات (.‌2011)ساره،‌مفتكد‌
 دراسة ميدانية في بعض المؤسسات الابتدائيةالانفعالية لمتلاميذ الموىوبيف في المرحمة 

‌:،‌جامعة‌باجي‌مختار،‌الجزائر‌(رسالة‌ماجستير‌غير‌منشكرة)‌. لبمدية عنابةالابتدائية
 .عنابو
‌مركز‌اعلبـ‌.الطفؿ الفمسطيني الموىوب في محافظة راـ الله والبيرة(.‌2003)‌سعادة،‌طارؽ

 .الطفؿ‌الفمسطيني
‌.تطكير‌مقياس‌السمات‌السمككية‌للؤطفاؿ‌المكىكبيف‌في‌مرحمو‌الركضة.‌(2009)سلبمة،‌عماد‌

‌231-206(:5)24،مجمة جامعة مؤتو لمبحوث والدراسات والاجتماعية
‌دكتكراه‌غير‌اطركحة‌).دراسة اكمينيكية لشخصية المتفوقيف دراسياً .‌(2014)سميرة،‌بكلقداـ‌
 تممساف-‌،‌جامعة‌أبي‌بكر‌بمقايد‌(منشكرة
توجيات معممي المرحمة الأساسية الدنيا في مدارس محافظة نابمس (.‌2016)شكلي،‌فيحاء‌

جامعة‌‌(رسالة‌ماجستير‌غير‌منشكرة)‌.نحو مبادئ النظرية البنائية ومدى تطبيقيـ ليا
 .نابمس:‌النجاح‌الكطنية

العكامؿ‌الاجتماعية‌الأسرية‌كأثرىا‌عمى‌التفكؽ‌الدراسي‌للؤبناء‌دراسة‌.‌(2017)صالح،‌نبيؿ‌خميؿ‌
 مجمة تشريف لمبحوث والدراسات .ميدانية‌لطلبب‌مدرسة‌المتفكقيف‌في‌محافظة‌اللبذقية

 .655-639(4)39،العممية
دراسة‌تحميمو‌لنتائج‌أكلمبياد‌الرياضيات‌.‌(2019)صالحة،‌سييؿ‌كملبؾ،‌سائد‌كالصكص،‌نصكح‌

مجمة جامعة الاستقلاؿ .‌‌لطمبة‌الصؼ‌الأكؿ‌الثانكم‌العممي2014الفمسطيني‌
 .31-98(:1)4،للأبحاث

استخداـ‌ميكانيكا‌المعب‌.‌(2019)الصعيدم،‌رجاء‌بنت‌يحيى‌كالمطيرم،‌ميا‌بنت‌عكض‌مرزكؽ‌
مجمة العموـ .‌في‌الكشؼ‌عف‌المكىكبيف‌في‌محافظة‌جدة‌كأثره‌في‌مستكل‌أداء‌الطمبة

 .179-167،(18)3،التربوية والنفسية
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استراتيجيات المعمميف في التعامؿ مع المتفوقيف دراسيا في المدارس (.‌2010)صكص،‌فاطمة‌
،‌(رسالة‌ماجستير‌غير‌منشكرة)‌.الثانوية الحكومية مف وجية نظر المعمميف والمديريف

 .نابمس:‌جامعة‌النجاح‌الكطنية
تقنيف‌اختبارات‌الذكاء‌في‌البيئة‌المحمية‌الآليات‌كالمعايير‌اختبار‌رافف‌.‌(2016)‌صكنيا،‌عيكاج
 146-123(:2)9، مجمة جامعة الجزائر لتنمية الموارد البشرية.كنمكذج
واقع تطبيؽ نظاـ ادارة المواىب البشرية مف وجية نظر الادارة الوسطى (.‌2013)صياـ،‌عزيزة‌

،‌الجامعة‌(رسالة‌ماجستير‌غير‌منشكرة)‌.والعميا دراسة حالة الجامعة الاسلامية بغزة
 .غزة-‌الاسلبمية
البيئة‌الأسرية‌الداعمة‌لنمك‌المكىبة‌كما‌يدركيا‌التلبميذ‌المكىكبكف‌.‌(2012)الطالب،‌محمد‌

دراسة‌ميدانية‌عمى‌تلبميذ‌مدارس‌المكىكبيف‌بكلاية‌"كعلبقتيا‌ببعض‌المتغيرات‌الديمغرافية‌
 51-33،(5)1،المجمة العربية لتطوير الموىبة.‌الخرطكـ

لدل‌‌(|‌TEEN-MIDAS)‌المتعددة‌تقنيف‌مقياس‌الذكاءات‌.(2016)طكخي،‌ليمى‌عابد‌حسف‌
،‌ لمعموـ والدراسات التربوية مجمة الجامعة .طالبات‌المرحمة‌المتكسطة‌بمكة‌المكرمة

6(80)،188-308.‌‌
‌كزارة‌.دور الأسرة والمدرسة في اكتشاؼ مواىب الأطفاؿ ورعايتيا(.‌2011)الظاىر،‌رجاء‌

 .ادارة‌التخطيط‌كالبحث‌التربكم-‌التربية‌كالتعميـ
كاقع‌الطمبة‌المكىكبيف‌كالمتفكقيف‌بمحافظة‌غزة‌كسبؿ‌.‌(2012)العاجز،‌فؤاد‌كمرتجى،‌زكي‌

 .367-333،(1)8.‌مجمة الجامعة الاسلامية لمدراسات التربوية والنفسية.‌تحسينو
دار‌الصفاء‌:‌‌الطبعة‌الأكلى،‌عماف.الأنشطة الإبداعية للأطفاؿ(.‌2005)عبد‌المجيد،‌جميؿ‌

 .لمنشر‌كالتكزيع
‌أساليب‌التكجيو‌كالارشاد‌التربكم‌في‌رعاية‌المتفكقيف‌.(2014)كنجف،‌سميرة‌كعبد‌اليادم،‌محمد‌

 .231-213،(7)،جامعة الوادي- مجمة الدراسات والبحوث الاجتماعية‌.دراسيا
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‌الخصائص‌السمككية‌لدل‌طمبة‌الجامعة‌المتفكقيف‌.(2015)عبد‌زيد،‌كاظـ‌كحمزة،‌صباح‌
مجمة كمية التربية الأساسية لمعموـ التربوية ‌.كاقرانيـ‌العادييف‌في‌منطقة‌الفرات‌الأكسط

 .189-162،(24)جامعة‌بابؿ،‌-‌والانسانية
 .مستكل‌كعي‌الأسرة‌بدكرىا‌في‌رعاية‌الطفؿ‌المكىكب‌في‌الاسكندرية.‌(2010)العبدلي،‌سميرة‌

 .18العدد.‌مجمة بحوث التربية النوعية بجامعة أـ القرى
مجمة الطفولة ‌.الارشاد‌النفسي‌لآباء‌كأميات‌المكىكبيف‌كالمتفكقيف.‌(2011)عبيد،‌ماجدة‌
 .الجمعية الكويتية لتقدـ الطفولة العربية- العربية

المتفوقيف -دور الأسرة الجزائرية في رعاية الأبناء الموىوبيف(.‌2017)عجيلبت،‌عبد‌الباقي‌
دراسة ميدانية عمى عينة مف المتفوقيف في شيادة البكالوريا بولاية - دراسيا انموذجا

 .2جامعة‌محمد‌لميف‌دباغيف‌سطيؼ.‌(أطركحة‌دكتكراه‌غير‌منشكرة)‌.سطيؼ
دار‌الشركؽ‌لمنشر‌:‌‌الطبعة‌الأكلى،‌عماف. تربيو الموىوبيف والمتفوقيف(.2002)العزة،‌سعيد‌

 .كالتكزيع
.‌التفكير أنماطو ونظرياتو وأساليب تعميمو وتعممو(.‌2012)العفكف،‌نادية‌كالصاحب،‌منتيى

 .دار‌الصفا‌لمنشر‌كالتكزيع:‌عماف
 دار‌الشركؽ‌لمنشر‌كالتكزيع:‌عماف.‌عمـ اجتماع الأسرة(.‌2004)عمر،‌معف‌خميؿ‌
‌السمات‌الإبداعية‌كفقا‌لمقياس‌رينزكلي‌كعلبقتيا‌بالمشكلبت‌الأسرية‌.(2013)العكاممة،‌حابس‌

مجمة ‌.كالاجتماعية‌لدل‌الطمبة‌المكىكبيف‌كالعادييف‌مف‌الصؼ‌العاشر‌في‌مدينة‌السمط
 (‌6)27،(العموـ الانسانية)جامعة النجاح للأبحاث 

 ميارات التفكير الرياضي وعلاقتيا بالمعتقدات نحو (.2016).‌عكدة،‌ىديؿ‌سمماف‌عمي
الرياضيات وأساليب : الرياضيات لدى طمبة جامعة النجاح الوطنية مف التخصصيف

 .جامعة‌النجاح‌الكطنية.‌(رسالة‌ماجستير‌غير‌منشكرة)‌.تدريس الرياضيات
متطمبات وأساليب الكشؼ عف الموىوبيف والمبدعيف، المؤتمر الدولي (.‌2015)‌فخرك،‌أنيسة

‌."نو استراتيجية وطنية لرعاية المبتكريف"تحت شعار - الثاني لمموىوبيف والمتفوقيف
 .جامعة‌الأمارات‌العربية‌المتحدة
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مجمة كمية الآداب .‌دكر‌المعمـ‌في‌اكتشاؼ‌كرعاية‌الطفؿ‌المكىكب.‌(2009)فطيمة،‌دبراسك‌
 .158-134،(4)5،‌جامعة‌محمد‌خيضر،‌والعموـ الإنسانية والاجتماعية

دار‌كائؿ‌لمنشر‌:‌عماف.‌التأسيس العممي: الذكاءات المتعددة‌.(2012)الفقييي،‌عبد‌الكاحد‌أكلاد‌
 .كالتكزيع

‌أثر‌ركف‌.(2018)الفمفمي،‌ىناء‌حسيف،‌كالكشمي،‌أمو‌الرزاؽ‌محمد،‌كلعنسي،‌أسماء‌حمكد‌
‌–‌العاصمةتعميمي‌في‌تنمية‌الذكاء‌الرياضي‌لدل‌أطفاؿ‌ما‌قبؿ‌المدرسة‌في‌أمانة‌

‌.332-312،(77)18،مجمة الطفولة العربية‌.صنعاء
‌الطبعة‌.الموىبة والإبداع وفؽ نظريو الدماغ(.‌2007)كالمشاعمة،‌مجدم‌‌قطامي،‌يكسؼ

.‌ديبكنك‌لمطباعة‌كالنشر‌كالتكزيع:‌الأكلى،‌عماف
أثر وحدة إثراءيو في مادة الرياضيات عمى تنمية الاستدلاؿ المكاني (.‌2010)القلبؼ،‌سمكل‌

.‌وتحسيف التحصيؿ في اليندسة لدى تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي في دولة الكويت
 .البحريف:‌جامعة‌الخميج‌العربي.‌(رسالة‌ماجستير‌غير‌منشكرة)

دار‌الثقافة‌:‌‌الطبعة‌الأكلى،‌عماف.الموىوبوف ذوو صعوبات التعمـ(.‌2012)القمش،‌مصطفى‌
 .لمنشر‌كالتكزيع

بعض سمات المتفوقيف عقمياً ومعايير كشفيا في المدارس النموذجية ‌.(2004)كرار،‌ليمى‌
 .،‌جامعة‌الخرطكـ(رسالة‌دكتكراه‌غير‌منشكرة)‌.بولاية الخرطوـ

اتجاىات‌التنشئة‌الأسرية‌لدل‌الطمبة‌المكىكبيف‌بمحافظة‌.‌(2018)الماطرم،‌عمي‌محمد‌عمي‌
 .134-122(10)7،المجمة الدولية التربوية المتخصصة.‌محايؿ‌عسير

دار‌:‌الطبعة‌الثالثة،‌صنعاء.‌مناىج البحث العممي(.‌2019)المحمكدم،‌محمد‌سرحاف‌عمي‌
‌.الكتب‌لمنشر‌كالتكزيع

 كيؼ نستطيع تمبية احتياجات الطمبة الموىوبيف والمتفوقيف (.2015)المراشدة،‌حناف‌
‌تحت‌–المؤتمر‌الدكلي‌الثاني‌لممكىكبيف‌كالمتفكقيف‌‌.‌بالرياضيات في الصفوؼ العادية؟

 .جامعة‌الأمارات‌العربية‌المتحدة".‌نحك‌استراتيجية‌كطنية‌لرعاية‌المبتكريف"‌شعار‌
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رسالة‌)‌.مساىمة الأسرة في ظيور السمات الإبداعية لدى الطفؿ(.‌2006)ف‌مريـ،‌غضبا
 .قسنطنية:‌،‌جامعة‌منتكرم(ماجستير‌غير‌منشكرة
أثر‌برنامج‌تدريبي‌في‌الرياضيات‌مستند‌إلى‌نظرية‌‌.(2015)المصرم،‌اسراء‌كالفايز،‌منى‌

مجمة ‌.الذكاء‌الناجح‌في‌تنمية‌ميارة‌حؿ‌المشكلبت‌لمطمبة‌المكىكبيف‌في‌رياض‌الأطفاؿ
 .101-78(:2)22،‌المنارة

دار‌الفكر‌:‌‌الطبعة‌الثانية،‌عماف.الموىبة والتفوؽ(.‌2004)المعايطة،‌خميؿ‌كالبكاليز،‌محمد‌
 .لمطباعة‌كالنشر‌كالتكزيع

العلبقة‌بيف‌الحس‌العددم‌كالذكاء‌العددم‌كالتحصيؿ‌في‌.‌(2012)المغربي،‌نبيؿ‌أميف‌
مجمة جامعة الأقصى .‌الرياضيات‌لدل‌طمبة‌الصؼ‌السابع‌الأساسي‌في‌محافظة‌الخميؿ

‌.237-214،(2)16،(سمسمة العموـ الانسانية)
رعاية الموىبة واثراء التعميـ، ندوة دور المدرسة في اكتشاؼ (.‌2001)المنصكر،‌نكرة‌

‌مكتب‌التربية‌العربي‌لدكؿ‌.الموىوبيف ورعايتيـ وسبؿ تنميتيـ في الدوؿ الأعضاء
 .الخميج

أساليب المعاممة الوالدية للأطفاؿ الموىوبيف، دراسة مطبقة عمى (.‌2003)مكسى،‌محمد‌نجيب‌
:‌جامعة‌حمكاف‌(رسالة‌ماجستير‌غير‌منشكرة).‌مركز سوزاف مبارؾ الاستكشافي لمعموـ

 .مصر
الاستراتيجية الأسرية التربوية لممتفوقيف دراسة ميدانية بكمية الآداب (.‌2011)ىميمة،‌شادية‌

جامعة‌.‌(رسالة‌ماجستير‌غير‌منشكرة).‌عنابو- البوني- والعموـ الانسانية والاجتماعية
 .باجي‌مختار

:‌‌دار‌الفكر‌لمطباعة‌كالنشر‌كالتكزيع.الاضطرابات السموكية والانفعالية(.‌2000)يحيى،‌خكلة‌
 .الاردف،‌عماف
رؤية‌تحميمية‌لكاقع‌أساليب‌كمقاييس‌الكشؼ‌عف‌المكىكبيف‌.‌(2010)يكسؼ،‌حممي‌عمي‌

.‌أكاديمية‌البحث‌العممي‌كالتكنمكجيا.‌مجمة الثقافة والتنمية.‌كالمتفكقيف‌في‌الجماىيرية
‌.28العدد.‌القاىرة
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  أداة الدراسة بصورتيا الأولية(1)الممحؽ

 
‌جامعة‌النجاح‌الكطنية‌

‌كمية‌الدراسات‌العميا

‌برنامج‌تربية‌المكىكبيف

‌

المحترـ....................................‌الأستاذ‌الدكتكر‌الفاضؿ  

 السلبـ‌عميكـ‌كرحمة‌الله‌كبركاتو

‌الباحثت دور الوالديف في رعاية الأبناء المتفوقيف دراسياً في الرياضيات " ‌بإجراء‌دراسة‌حكؿةقكـ
‌لذا‌‌برنامج‌تربية‌المكىكبيف‌كذلؾ‌لمحصكؿ‌عمى‌درجة‌الماجستير‌في"في ضوء بعض المتغيرات 

‌رعاية‌أبنائيـ‌المتفكقيف‌دراسيان‌كسيتـ‌تكجيو‌‌في‌دكر‌الكالديف‌لقياسانة‌بتطكير‌استبة‌الباحثتقاـ
‌بإبداء‌ الاستبانة‌لكالدم‌الطفؿ‌المتفكؽ‌في‌تحصيمو‌الدراسي‌في‌مادة‌الرياضيات لذا‌أرجك‌التكرـ

،‌كمدل‌ة‌أك‌غير‌صالحة‌صالحت‌فيما‌إذا‌كافانةرأيكـ‌السديد‌كمقترحاتكـ‌بشأف‌فقرات‌الاستب
انتماء‌كؿ‌فقرة‌لممجاؿ‌المحدد‌ليا،‌كبنائيا‌المغكم،‌كأية‌اقتراحات‌أك‌تعديلبت‌تركنيا‌مناسبة‌

ا‌بأف‌بدائؿ‌الإجابة‌عمى‌الفقرات‌ق بدرجة‌كبيرة،‌)م‌المكافقة‌لتحقيؽ‌ىدؼ‌الدراسة‌الحالية‌عممن
 .(كبيرة،‌متكسطة،‌منخفضة،‌منخفضة‌جدا

 مع‌خالص‌الشكر‌كالتقدير

 .كالسلبـ‌عميكـ‌كرحمة‌الله‌كبركاتو

 فمسطيف سمماف:      الباحثة

 

 



99‌

 : البيانات الشّخصيّة : القسـ الأوّؿ

 ‌)‌(أنثى)‌(‌ذكر:‌‌الطفؿ‌جنس .1

 .(‌)‌فأعمى50)‌(‌50أقؿ‌مف‌-40)‌(‌40أقؿ‌مف‌-‌30مف‌‌(‌)30أقؿ‌مف‌:‌عمر الأب .2

 .(‌)‌فأعمى50)‌(‌50أقؿ‌مف‌-40)‌(‌40أقؿ‌مف‌-‌30مف‌‌(‌)‌30أقؿ‌مف‌:عمر الأـ .3

‌متكسط‌‌(‌)ثانكية‌عامة‌فأقؿ: للأبالمؤىؿ العممي .4  .(‌)دراسات‌عميا(‌)بكالكريكس‌(‌)دبمكـ

‌متكسط‌(‌)ثانكية‌عامة‌فأقؿ:  للأـالمؤىؿ العممي .5  .(‌‌)دراسات‌عميا(‌)بكالكريكس‌(‌)دبمكـ

 :مستوى دخؿ الأسرة .6

‌(‌)‌شيقؿ3000أقؿ‌مف‌-‌‌2000مف (‌)‌شيكؿ2000أقؿ‌مف‌-‌1450

 (.‌)‌شيكؿ‌فأكثر‌‌4000(‌)‌شيكؿ‌4000أقؿ‌مف‌-‌3000مف‌

 .(‌)تعمؿ‌‌(‌)لا‌تعمؿ: عمؿ الأـ .7

 .(‌)يعمؿ‌‌(‌)لا‌يعمؿ: عمؿ الأب .8

 .(‌)أخير‌‌(‌)كسط‌‌‌(‌)أكؿ: ترتيب الطفؿ بالأسرة .9

 )‌(.7أكثر‌مف‌‌‌(‌)7-4مف‌(‌)‌4أقؿ‌مف‌:عدد أفراد الأسرة .10
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 مجالات الاستبانة وفقراتيا : القسـ الثاني

في المكاف (‌‌ √)‌أرجو مف حضرتكـ قراءة الفقرات التالية، والإجابة عنيا بوضع إشارة
 .المخصص ليا والتي تتفؽ مع رأيؾ

الفقرة الرقـ 
درجة الموافقة 

كبيرة 
منخفضة  منخفضة متوسطة كبيرة جداً 

 جداً 
 البيئة الأسرية: المجاؿ الأوؿ

بدأت‌بتعميـ‌طفمي‌الحركؼ‌كالأرقاـ‌قبؿ‌  .1
‌.‌المدرسةدخكلو

     

طفمي‌مسجؿ‌في‌مركز‌لتنمية‌قدراتو‌  .2
‌.الرياضية‌في‌أكقات‌العطمة‌الصيفية

     

يتعامؿ‌طفمي‌بتمقائية‌مع‌المشكلبت‌التي‌  .3
‌.تكاجيو

     

يمتمؾ‌طفمي‌مركنة‌في‌التعامؿ‌مع‌البيانات‌  .4
‌.كالأرقاـ

     

أبحث‌عف‌مسائؿ‌تشجع‌طفمي‌عمى‌الحؿ‌  .5
‌.كالتفكير

     

أعزز‌طفمي‌عند‌حمو‌المسائؿ‌الرياضية‌  .6
‌.المعقدة

     

أعمـ‌طفمي‌الحساب‌مف‌خلبؿ‌بعض‌‌ .7
الأعماؿ‌اليكمية‌مثؿ‌حساب‌العمر‌أك‌

.‌حساب‌أسعار‌المشتريات

     

أبحث‌لطفمي‌عف‌برامج‌تمفزيكنية‌ىادفة‌في‌‌ .8
‌.مجاؿ‌تعميـ‌التفكير

     

‌بدائؿ‌مختمفة‌أشجع‌طفمي‌عمى‌تكظيؼ‌ .9
‌.‌مالحؿ‌مشكمة

     

أعرض‌عمى‌طفمي‌نماذج‌كقصص‌‌ .10
‌.لأشخاص‌مبدعيف

     

أمنح‌طفمي‌ثقتو‌بقدراتو‌لزيادة‌إبداعو‌‌ .11
نتاجو .‌كا 
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أمنح‌طفمي‌الحرية‌لاتخاذ‌القرارات‌كالحمكؿ‌‌ .12
.‌بنفسو

     

أشجع‌طفمي‌عمى‌التفكير‌كنقد‌الأمكر‌مف‌‌ .13
.‌حكلو

     

أشارؾ‌طفمي‌بعرض‌بعض‌المشكلبت‌عميو‌‌ .14
.‌كالحمكؿ‌المناسبة‌ليا

     

     .‌أعتمد‌عمى‌أطفالي‌في‌الكثير‌مف‌المكاقؼ‌ .15
     .‌أشعر‌أطفالي‌بأىميتيـ‌كأتقبؿ‌قدراتيـ‌ .16
أصطحب‌أطفالي‌في‌رحلبت‌ترفييية‌‌ .17

.‌كجكلات‌تعميمية
     

أىتـ‌بتزكيد‌طفمي‌بألعاب‌رياضية‌تزيد‌مف‌‌ .18
‌.قدرتو‌عمى‌التفكير

     

أشجع‌طفمي‌عمى‌البحث‌عف‌أمكر‌رياضية‌‌ .19
‌.عبر‌شبكة‌الانترنت

     

‌بتدريس‌طفمي‌رياضيات‌صؼ‌أعمى‌‌ .20 أقكـ
‌.مف‌صفو‌الحالي

     

أمنح‌طفمي‌كاجبات‌إضافية‌عند‌انتيائو‌مف‌‌ .21
‌.‌كاجباتو

     

أسعى‌لتسريع‌طفمي‌بالمدرسة‌لصفكؼ‌‌ .22
‌.أعمى

     

أكفر‌لطفمي‌الأجيزة‌كالأدكات‌كالكسائؿ‌‌ .23
‌.التعميمية‌اللبزمة

     

أطمب‌مف‌طفمي‌إبداء‌الأسباب‌التي‌تكمف‌‌ .24
‌.كراء‌قبكلو‌أك‌رفضو‌لأم‌قرار

     

 العوامؿ الذاتية: المجاؿ الثاني
     ‌.‌الناتجتفسير‌في‌دقةيتمكف‌طفمي‌مف‌اؿ‌ .25
يتعمـ‌المكاضيع‌الرياضية‌الجديدة‌بسرعة‌‌ .26

‌.عالية
     

القدرة‌عمى‌إصدار‌الأحكاـ‌غير‌لدل‌طفمي‌‌ .27
‌.المعتمدة‌عمى‌معايير‌مألكفة

     

     ‌.يمتمؾ‌طفمي‌فطنة‌كسرعة‌بديية‌ .28
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     ‌.‌ميارات‌الاستجكاب‌فيقكةلديو‌‌ .29
     ‌.يميؿ‌للؤلعاب‌التركيبية‌ .30
     ‌.يدرؾ‌العلبقات‌السببية‌في‌سف‌مبكرة‌ .31
ميارات‌فريدة‌مف‌نكعيا‌في‌يمتاز‌طفمي‌ب‌ .32

‌.حؿ‌المشكلبت
     

     ‌.يميؿ‌إلى‌الألعاب‌المعقدة‌كالصعبة‌ .33
لديو‌قدرة‌عمى‌حفظ‌المعمكمات‌كاسترجاعيا‌‌ .34

‌.كقت‌الحاجة
     

     ‌.تفكيره‌منطقي‌كيلبحظ‌العلبقات‌الرياضية‌ .35
     ‌.لديو‌قدرة‌عمى‌تكليد‌الأفكار‌الأصيمة‌ .36
     ‌.‌بيف‌المفاىيـ‌الرياضية‌التي‌تعمميايربط‌ .37
     ‌.يبتعد‌عف‌الأعماؿ‌الركتينية‌كيمؿ‌منيا‌ .38
أرل‌أف‌طفمي‌لا‌يقبؿ‌بأقؿ‌مف‌الكماؿ‌فيك‌‌ .39

‌.دائمان‌يسعى‌لإتقاف‌عممو
     

يمفت‌نظر‌طفمي‌التفاصيؿ‌الدقيقة‌كييتـ‌‌ .40
‌.بيا

     

     ‌.يتعرؼ‌عمى‌التعاملبت‌النمطية‌بسرعة‌ .41
مجاؿ‌تكسع‌في‌القراءة‌كخصكصان‌في‌م‌ .42

‌.الرياضيات‌كالمسائؿ‌المعقدة
     

يطبؽ‌الخبرات‌السابقة‌عمى‌الكقائع‌الجديدة‌‌ .43
أك‌غير‌المألكفة‌

     

‌عمى‌‌ .44 أكثر‌تفضيلبن‌للؤلعاب‌التي‌تقكـ
‌.القكاعد‌كالأنظمة

     

يطرح‌الأسئمة‌التي‌تظير‌الفيـ‌الكاضح‌‌ .45
‌.كحب‌الاستطلبع‌في‌المسائؿ‌الرياضية

     

لو‌منيجية‌مبدعة‌في‌حؿ‌المسائؿ‌‌ .46
‌.الرياضية

     

يحتمؿ‌التركيز‌خلبؿ‌المياـ‌الطكيمة‌كمثابر‌‌ .47
 .في‌البحث‌عف‌الحمكؿ

     

     ‌.بارع‌في‌صياغة‌الأسئمة‌كالتعقيبات‌ .48
 "شاكرة لكـ حسف تعاونكـ"
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قائمة بأسماء المحكميف (2)الممحؽ  

 الرقـ اسـ المحكـ مكاف العمؿ
الجامعة‌الأردنية‌ نايؿ‌الشرعة‌.‌د.أ 1. ‌
الجامعة‌الأردنية‌ إبراىيـ‌الشرع‌.‌د.أ 2. ‌
الجامعة‌الأردنية‌ ‌ .3 حامد‌طلبفحة.‌د.أ
الجامعة‌الأردنية‌ ‌ .4 دإبراىيـ‌زريقات.أ
الجامعة‌الأردنية‌ ‌.أ د‌خالد‌أبك‌لكـ 5. ‌

جامعة‌القدس‌المفتكحة‌ ‌علبكنةد‌معزكز‌.أ 6. ‌
جامعة‌القدس‌المفتكحة‌ ‌د‌يكسؼ‌ذياب‌.أ 7. ‌
جامعة‌القدس‌المفتكحة‌ فخرم‌دكيكات‌.‌د 8. ‌

ميساءالضميدم‌‌.د كزارة‌التربية‌كالتعميـ‌الأردنية‌ 9. ‌
اشرؼ‌الصايغ‌.‌د جامعة‌النجاح‌الكطنية 10. ‌
ىبة‌سميـ‌.‌د جامعة‌النجاح‌الكطنية 11. ‌
ربيع‌عطير‌.‌د كمية‌الأمة‌الجامعية 12. ‌

صلبح‌حمداف‌.‌د كزارة‌التربية‌كالتعميـ‌الفمسطينية 13. ‌
‌الأمنية ‌علبكنةمركاف‌.‌د "الاستقلبؿ"‌جامعة‌العمكـ 14. ‌
سحر‌أبكشخيدـ‌.د جامعة‌النجاح‌الكطنية 15. ‌

‌
‌
‌
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 أداة الدراسة بصورتيا النيائية (3)الممحؽ

 جامعة النجاح الوطنية 

 كمية الدراسات العميا

 برنامج تربية الموىوبيف

‌ة\ة‌المحترـ\ة‌أمر‌الطالب\حضرة‌كلي

 :-تحية طيبة وبعد

متفوقيف دراسياً  اؿالأبناء في رعاية لوالديفدور ا"دراسة‌ميدانية‌عنكانيا‌بيف‌يديؾ‌استبانة‌خاصة‌ب
،‌كذلؾ‌استكمالان‌لمتطمبات‌الحصكؿ‌عمى‌درجة‌"بعض المتغيراتفي الرياضيات في ضوء 

‌تكلتحقيؽ‌أغراض‌الدراسة،‌قاـ‌.الماجستير‌في‌برنامج‌تربية‌المكىكبيف‌في‌جامعة‌النجاح‌الكطنية
‌منكـ‌يرجى،‌كالدراسات‌السابقة،‌لذا‌دب‌النظرم‌عمى‌ما‌جاء‌في‌الأةن‌ستبانة‌معتمدا‌بإعداد‌ةالباحث

‌لكـ‌جيكدكـ‌في‌تػشجيع‌البحػث‌العممػي‌كالتعاكف‌المخمص‌لدعـ‌ةن‌‌مقدرانة‌فقرات‌الاستبفالإجابة‌ع
ف‌ىذه‌البيانات‌ستستخدـ‌لأغراض‌البحث‌العممي‌أعممان‌ب‌مسيرة‌العمـ‌كرفع‌كفاءتو‌في‌فمسطيف،

 .فقط

 شاكرةً لكـ حُسف تعاونكـ

 فمسطيف سمماف: الباحثة
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 : البيانات الشّخصيّة : القسـ الأوّؿ

 ‌)‌(أنثى)‌(‌ذكر:‌‌الطفؿ‌جنس .1

 .(‌)‌فأعمى50)‌(‌50أقؿ‌مف‌-40)‌(‌40أقؿ‌مف‌-‌30مف‌‌(‌)30أقؿ‌مف‌:‌عمر الأب .2

 .(‌)‌فما‌فكؽ50)‌(‌50أقؿ‌مف‌-40)‌(‌40أقؿ‌مف‌-‌30مف‌‌(‌)‌30أقؿ‌مف‌:عمر الأـ .3

‌متكسط‌(‌)ثانكية‌عامة‌فأقؿ‌ : للأبمييعؿت اؿمستوىاؿ .4  ‌(‌)دبمكـ

 .(‌)دراسات‌عميا‌(‌)بكالكريكس‌

‌متكسط‌‌‌(‌)ثانكية‌عامة‌فأقؿ:  للأـمييعؿت اؿستوىال ـ.5  ‌(‌)دبمكـ

 .(‌)دراسات‌عميا‌‌(‌)بكالكريكس‌

 :مستوى دخؿ الأسرة .6

‌3000أقؿ‌مف‌شيكؿ-‌2000مف (‌)‌شيكؿ2000أقؿ‌مف‌-‌‌1450(‌)‌شيكؿ‌1450أقؿ‌مف‌
(.‌‌)‌شيكؿ‌فأكثر‌4000(‌)‌شيكؿ‌4000أقؿ‌مف‌-‌3000مف‌‌(‌)

لا‌‌(‌)متقاعدة‌‌(‌)عمؿ‌خاص‌‌(‌)كظيفة‌قطاع‌خاص‌‌(‌)مكظفة‌حككمية‌: عمؿ الأـ .7
 (‌)تعمؿ‌

 (‌)لا‌تعمؿ‌(‌)متقاعد(‌)عمؿ‌خاص(‌)كظيفة‌قطاع‌خاص(‌)مكظؼ‌حككمي: عمؿ الأب .8

 .(‌)أخير‌‌(‌)كسط‌‌‌(‌)أكؿ: ترتيب الطفؿ بالأسرة .9

 )‌(.7أكثر‌مف‌‌‌(‌)7-4مف‌(‌)‌4أقؿ‌مف‌:عدد أفراد الأسرة .10
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 مجالات الاستبانة وفقراتيا : القسـ الثاني
 في المكاف (‌ √)‌أرجو مف حضرتكـ قراءة الفقرات التالية، والإجابة عنيا بوضع إشارة

 .المخصص ليا والتي تتفؽ مع رأيؾ

الفقرة الرقـ 
درجة الموافقة 

كبيرة 
منخفضة  منخفضة متوسطة كبيرة جداً 

 جداً 
 البيئة الأسرية: المجاؿ الأوؿ

‌دخكلو‌تعميـ‌طفمي‌الأرقاـ‌قبؿ‌عممت‌عمى  .1
‌.المدرسة

     

س لت طفلي سابقا في مركز لتنمية قجردته دلرياضية   .2
     ‌ .أوقات دلعطلة دلصيفية في 

أدرب‌طفمي‌عمى‌التعامؿ‌مع‌المشكلبت‌التي‌  .3
‌.تكاجيو

     

أساعد‌طفمي‌عمى‌امتلبؾ‌مركنة‌في‌التعامؿ‌  .4
‌.مع‌الرياضيات‌مثؿ‌الأرقاـ‌كالرمكز

     

أدرب‌طفمي‌عمى‌المسائؿ‌الرياضية‌التي‌  .5
‌.تشجعو‌عمى‌التفكير‌الرياضي

     

أعزز‌طفمي‌عند‌حمو‌المسائؿ‌الرياضية‌  .6
‌.المعقدة

     

أعمـ‌طفمي‌الحساب‌مف‌خلبؿ‌بعض‌الأعماؿ‌‌ .7
اليكمية‌مثؿ‌حساب‌العمر‌أك‌حساب‌أسعار‌

.‌المشتريات

     

أبحث‌لطفمي‌عف‌برامج‌تمفزيكنية‌ىادفة‌في‌‌ .8
‌.مجاؿ‌تعميـ‌التفكير‌الرياضي

     

‌بدائؿ‌مختمفة‌لحؿ‌أشجع‌طفمي‌عمى‌تكظيؼ‌ .9
‌.ت‌المتعمقة‌بالرياضياتمشكلباؿ

     

أعرض‌عمى‌طفمي‌نماذج‌مختمفة‌لأشخاص‌‌ .10
‌.مبدعيف‌في‌الرياضيات

     

أنمي‌لدل‌طفمي‌ثقتو‌بقدراتو‌لزيادة‌إبداعو‌في‌‌ .11
.‌الرياضيات

     

أمنح‌طفمي‌الحرية‌لاتخاذ‌القرارات‌المتعمقة‌في‌‌ .12
.‌المسائؿ‌ذات‌العلبقة‌بالرياضيات‌بنفسو
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أشجع‌طفمي‌عمى‌التفكير‌الرياضي‌الناقد‌‌ .13
.‌لممسائؿ‌الرياضية

     

أشارؾ‌طفمي‌بعرض‌بعض‌المشكلبت‌‌ .14
.‌الرياضية

     

‌‌في‌الكثير‌مف‌المكاقؼطفميأعتمد‌عمى‌‌ .15
.‌المتعمقة‌بالرياضيات

     

     .‌‌الرياضية‌قدراتوبتقبؿ‌طفميأشعر‌‌ .16
‌ذات‌‌في‌رحلبت‌تعميميةطفميأصطحب‌‌ .17

.‌علبقة‌بالرياضيات
     

أىتـ‌بتزكيد‌طفمي‌بألعاب‌رياضية‌تزيد‌مف‌‌ .18
‌.قدرتو‌عمى‌التفكير

     

أشجع‌طفمي‌عمى‌البحث‌عف‌أمكر‌رياضية‌‌ .19
‌.عبر‌شبكة‌الانترنت

     

‌بتدريس‌طفمي‌بعض‌المسائؿ‌الرياضية‌‌ .20 أقكـ
‌.في‌صؼ‌أعمى‌مف‌صفو‌الحالي

     

أزكد‌طفمي‌بكاجبات‌إضافية‌في‌الرياضيات‌‌ .21
‌.‌عند‌انتيائو‌مف‌كاجباتو

     

أكفر‌لطفدلي‌المكاد‌المتعمقة‌بتعمـ‌الرياضيات‌‌ .22
الأجيزة‌كالأدكات‌كالكسائؿ‌التعميمية‌)مف‌

‌.(...اللبزمة

     

 العوامؿ الذاتية: المجاؿ الثاني
     ‌.‌الناتج‌الرياضيتفسيريمتمؾ‌طفمي‌دقة‌في‌‌ .23
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Abstract 

The study aimed to identify The role of parents in caring for children who 

are excelling in mathematics in the light of some variables , and the 

descriptive and analytical method was used to suit the nature of the study, 

and the study sample was (382) parents of students who excelled in 

mathematics, and the researcher built the questionnaire as a tool to collect 

data related to the subject of study. After preparing the study tool, its 

validity was verified by presenting it to a group of arbitrators with 

experience and specialization in the field of educational sciences, and their 

number reached (14) referred, then the stability of the study tool was 

confirmed by using the Cronbach Alpha equation. College (0.95), and the 

study reached many results, the most important of which are: 

 The role of parents in caring for children who excelled in 

mathematics was large, with a ratio of (3.99) arithmetic mean and 

standard deviation (0.50) of the total score for the two fields of 

study. 

 It was found that the role of family factors in caring for children who 

excelled in mathematics was very large and achieved an arithmetic 

mean (4.05) and a standard deviation (0.53) on the total score of the 

field items. 



C 

 The degree of availability of subjective factors in children who 

excelled in mathematics was large with an arithmetic mean (4.94) 

and a standard deviation (0.59) on the total score of the items in the 

field. 

  It was found that there are no statistically significant differences at 

the level of significance  ≤ α(0.05)  between the averages of parents' 

views on caring for children who are excelling in mathematics due to 

the variables of the child’s sex, mother’s age, father’s educational 

level, mother’s educational level, father’s work, and child’s ranking 

In the family, but It was found that there are statistically significant 

differences at the level of significance  ≤ α(0.05)  between the 

averages of parents ’views on caring for children who are excelling 

in mathematics due to variables of the father’s age, family income 

level, mother’s work, and the number of family members. 

And based on the findings of the study, the researcher recommended the 

necessity of continuing parents ’interest in caring for their children who 

have excelled in studies, and that the Ministry of Education enroll 

mathematics teachers with training courses and workshops concerned with 

developing students’ talent and creativity and their communication skills 

with students. 


