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 والتقدير الشكر

تىؾى  أىشٍكيرى  أىفٍ  أىكٍزًعٍنًي "رىب   تعالى: قاؿ مىيَّ  أىنٍعىمٍتى  الَّتًي نًعٍمى مىى عى ا أىعٍمىؿى  كىأىفٍ  كىالًدىمَّ  كىعى الًحن  صى
اهي  يَّتًي فًي لًي كىأىصٍمًحٍ  تىرٍضى ن ي إًلىيٍؾى  تيبٍتي  إًن ي ذير   ."الٍميسٍمًمًيفى  مًفى  كىاً 

 فالحمد البحث، ىذا إتماـ عمى أعانني حيث ،بفضمو عميٌ  مفٌ  الذم للها أشكر البداية في
 كىبني ما عمى لله كالشكر سمطانو. كعظيـ كجيو لجلاؿ ينبغي كما فيو، مباركان  كثيران  طيبان  حمدا لله
 .المتكاضع البحث ىذا لإنجاز كتكفيؽ كىدل صبر مف

 كصحبو آلو كعمى كسمـ، عميو الله صمى محمد نبينا الميداة الرحمة عمى كالسلاـ كالصلاة
اتو  نىرٍفىعي " تعالى: بقكلو فإيمانا بعد؛ أما أجمعيف، فىكٍؽى  نىشىاءي  مىفٍ  دىرىجى " عًمٍوـ  ذًم كيؿ   كى مًيهـ  .عى

 لـ الذم يكبأ الكريـ عبد ؿالفاض الدكتكر إلى العرفافك  الشكر بجزيؿ أتقدـ أف لي فيطيب
 خير عني الله فجزاه معنى، مف الكممة ىذه تتضمنو ما ؿبك راعيان  أبان  كاف بؿ ،بي حسٍ  مشرفا يكف

 الجزاء.

 أساتذتي درر، مف ككممات ذىب مف حرفا عممني مف كؿ إلى الجزيؿ بالشكر أتقدـ كما
 الدراسة. أثناء مستمر كتشجيع تكجييات مف لي قدمكه لما الكطنية، النجاح جامعة في

  جيد مف بذلكه لما ؛المناقشة لجنة ضاءلأع كالتقدير الشكر بخالص أتقدـ أف أيضا كيسرني
 تحكيميا. في مشككريف تفضمكا الذيف ستبانةالإ تحكيـ لجنة أعضاء إلى أيضا مكصكؿ كالشكر

 كأسأؿ جزاء، خير الجميع الله فجزل البحث، ىذا إنجاز في ساعدني مف كؿ أشكر كأخيرا
 العالميف. رب لله الحمد أف دعكانا آخرك  نمقاه، يكـ أيامنا كخير خكاتيميا، أعمالنا خير يجعؿ أف الله

    الباحثة                                                                                  
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 الضفة شمال اتمحافظ في الثانوية الحكومية المدارس في الإبداعي الطمبة سموك مستوى
  نظرىم وجية من المعممين تقويم بمستوى وعلاقتو الغربية

 إعداد
 ليمون القادر عبد رشدي رشا

 إشراف
 ايوب الكريم عبد د.

 الممخص

 في الثانكية الحككمية المدارس في الإبداعي الطمبة سمكؾ مستكلإلى  التعرؼ الدراسة ىدفت
 ىدفت كما ،نظرىـ كجية مف المعمميف تقكيـ بمستكل كعلاقتو الغربية الضفة شماؿ محافظات
 .(الخبرة سنكات العممي، المؤىؿ السكف، مكاف الجنس،) :مثؿ متغيراتال بعض أثر إلى التعرؼ

 السمكؾ مستكل) :ىما قسميف مف تتككف استبانة بتطكير الباحثة قامت ذلؾ تحقيؽ أجؿ كمف
 ماأ مجالت، سبعة مف البداعي ؾالسمك  مستكل تككف حيث ،(المعمميف تقكيـ كمستكل البداعي
 مف ةالستبان تككنت حيث مجالت، ةأي إلىو تفرعبحد ذاتو دكف  ان قائم مجالن  فكاف التقكيـ مستكل

 كبعد ،البسيطة العشكائية بالطريقة اختيارىا تـ (343) بمغ حجميا عينة عمى تكزيعيا تـ فقرة (46)
دخاليا ترميزىا تـ تجميعيا  الإحصائية الرزـ برنامج باستخداـ إحصائيا الجتياكمع الحاسكب إلى كا 
 يمي: ما إلى الدراسة نتائج شارتأ حيث كثباتيا. صدقيا قياس كتـ (spss) الجتماعية لمعمكـ

 الضفة شماؿ محافظات في الثانكية الحككمية المدارس في الإبداعي الطمبة سمكؾ مستكل كاف .1
 .محايدا المعمميف نظر كجيات مف الغربية

 الغربية الضفة شماؿ محافظات في الثانكية الحككمية المدارس في المعمميف كيـتق مستكل كاف .2
 ان.مكافق كاف المعمميف نظر كجيات مف

 في الثانكية الحككمية المدارس في لمطمبة الإبداعي السمكؾ عمى رثٌ أ كجنسو المعمـ تقكيـ أف .3
 .المعمميف نظر كجيات مف الغربية الضفة شماؿ محافظات



 ي 

 

 في الخبرة( ،العممي المؤىؿ ،السكف )مكاف المتغيرات مف بكؿ الإبداعي السمكؾ أثريت لـ .4
 .المعمميف نظر كجيات مف الغربية الضفة شماؿ محافظات في الثانكية الحككمية المدارس

 ىميا:أ كاف التكصيات مف جممة الباحثة اقترحت الدراسة نتائج ضكء في     

عطاء الطمبة حرية البحث العمؿ عمى إيجاد تكازف حقيقي بيف  .1 التعميـ الجيد كالمحتكل كا 
كتشجيعيـ عمى طرح الأسئمة كالتعبير عف آرائيـ كأفكارىـ، ناىيؾ عف أف السمكؾ الإبداعي الحقيقي 

 يشتؽ أصكلو التربكية مف الميارات، كالمعرفة كالفيـ كالتجربة.

الأساليب مثؿ: تقييـ تضميف معايير جديدة لمتقكيـ في المدارس الحككمية مف حيث تنكع  .2
 الأقراف، التقييـ الذاتي، اشراؾ الطالب في عممية التقكيـ.

 خمؽ بيئة محفزة للإبداع بالتكاصؿ مع أكلياء الأمكر كالمجتمع المحمي. .3
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 الأول الفصل
 وأىميتيا الدراسة خمفية

  مقدمةال

 يعتمد مـالأ كتقدـ الشعكب رقي أف الحديثة كالتكنكلكجيا العمـ عصر في الكاضح مف بات
نما دبعد يقاس ل ،بشرم ماؿ رأس مف تممكو ما عمى كبيرا اعتمادا  كالمكىبة الإبداع بمقدار يقاس كا 

 حؿ عمى القادر كالمحرؾ الأمة نكاة كالمبتكركف المبدعكف عدٌ يي  حيث يمتمكو، الذم تميزكال
 إلى تسعى عندما الأفراد ىؤلء مثؿ إلى الحاجة أمس في تككف فيي تكاجييا، التي تالمشكلا
 كالنجاح. التميز

 أف إل ة،نفسي كاستعدادات عقمية قدرات مف بو يتمتع ما عمى يعتمد ما مجاؿو  في الفرد فنجاح
 عف الخركج في يتمثؿ لممبادرة اتجاه ىك فالإبداع المجاؿ، ليذا ميمو عمى يتكقؼ إنما فيو إبداعو

 مف نكع أساسا ىك كذلؾ .متميزك  مفيدك  جديد ىك ما إنتاج في كيتمثؿ ،المألكفةك  العادية السياقات
 عمى ،سمفا المعطاة مكماتبالمع مباشرة تتحدد ل متنكعة أفكارا ينتج الذم المفتكح الحر التفكير
 (.2004 كىيبة، )عيد المحدد النمطي التفكير في يحدث ما خلاؼ

 كالمتلاحقة السريعة التغيرات ظؿ في ئياكبقا المجتمعات تطكرل أساسيا شرطا أصبح فالإبداع    
 تعزيز في يسيـ الإبداع أف شؾ كل كمبتكر، جديد ىك ما كؿ تقديـ ضركرة عمييا تفرض التي
 كيمكنو المجتمع لمشكلات مبتكرة حمكؿ إيجاد في يساعد كما كمجتمعو، الفرد بيف التفاعؿ تعلاقا
  .(2011 كداككد، محمد) كالبشرية المادية مكارده ستخداـا كحسف التحديات مكاجية مف

 كىنا المستقبؿ. في كتطكيرىا مكجكدة فكرة تبني أك جديدة أفكار تكليد عممية بأنو الإبداع يعرؼ   
 جديد، شيء مع التعامؿ بأنو عرؼ فقد ،البتكار ىيك  لإبداعل المرادفة الكممة إلى التعرؼ مف بد ل
 عممية ،منتجا ،تكنكلكجيا تككف قد الجديدة لفكرةفا ،جديدة لفكرة التطبيؽ ىك ربتكاال أف كما

 منيما كؿ لأف مرادفاف مفيكماف كالبتكار الإبداع أف يتضح اىن كمف جديدة. إدارية أك تنظيمية
 (.2011 ،كداككد )محمد كتطبيقيا جديدة فكرة اكتشاؼ أك اختراع يعني
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 المكجية الفردية الأفعاؿ جميع في يتمثؿ الذم الإبداعي السمكؾ لمفيكـ انعكاس ىك فالإبداع   
 تشمؿ أف كيمكف العمؿ، مستكيات جميع عمى المفيدة المميزة الأفكار كتطبيؽ كتبني استنباط نحك
 في جديدة تغييرات إحداث أك جديدة، تكنكلكجيا أك جديدة، إنتاجية أفكار تطكير المميزة ارالأفك ىذه

 مستكل زيادة إلى تيدؼ التي الإنتاجية العمميات في جديدة أفكار تطبيؽ نحك تكجو التي الأساليب
 .(2003 تايو، أبك) كفاعميتو العمؿ كفاءة

 جكانب بجميع كبيرة درجة إلى يرتبط الذم بداعالإ مفيكـ تحت المطمكب بداعيالإ السمكؾ ينطكم  
 .كالفنية قتصاديةكال كالسياسية جتماعيةال الجكانب كبكافة المختمفة، العصكر عبر الحياة

 .(2002 القحطاني،)

 زدىارإ ضماف في فاعلا عنصرا المدارس في الطمبة لدل الإبداعي السمكؾ حضكر يعد    
 الكقت في المعمـ إلى النظرة تغيرت لقد .كبير بشكؿ فيو معمـال يسيـ سمكؾ كىك ،كنمكه المجتمع
 بمسؤكلياتو القياـ عمى قدرتو إلى يستند إعداده في الأساسي ؾر المح أصبح بحيث الحاضر
 .العصر ظركؼ ظؿ في المختمفة كأبعادىا بجكانبيا التربكية الأىداؼ تحقيؽ عمى كقدرتو الجديدة،

 أكلكيات في بارزة مكانة تحتؿ المعمـ أداء كتقكيـ كتدريب إعداد عممية غدت المنطمؽ ىذا كمف
 .(2000 )الصرف، العالـ دكؿ معظـ في التربكم الفكر تطكر

 أكؿ أنشئت العربي الصعيد فعمى العالـ، دكؿ مف عديدال في الإبداعي الطمبة سمكؾ تعميـ انتشر   
 إلى المدرسة ىذه ىدفت يثح ،(ـ1954/1955) عاـ العربية مصر جميكرية في لممتفكقيف مدرسة
 الركساف،) ختراعكالإ التجديد، بتكار،لإا العممي، البحث التفكير، عمى المتفكقيف الطمبة تدريب
2003.) 

 عممية فإ حيث أساسي، بشكؿ لو المعمـ قكيـبت الطمبة لدل بداعيالإ السمكؾ يرتبط أف يمكف   
 (.2006 عزمي،) التعميمية العممية يفتحس في كأساسيا ىامان  بعدان  تشكؿ نظاـ أم في التقكيـ

اإ ،كتأىيمو كتدريبو لمتدريس ـالمعم إعداد مسألة لقيت  كالمختصٌيف التربكييف جانب مف متزايدنا ىتمامن
 تكاكب مبدعو عممية ككادر إلى كبالحاجة المعرفة، اقتصاد ظؿ في التعميـ بجكدة الكثيؽ لرتباطيا
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 التحديات لمكاجية الأفراد يييئ الذم ىك ـالمعم فإ حيث .كماتيةالمعم كالثكرة السريع، العممي التقدـ
 فيك كيبدعكف، يتحدٌكف، يفكركف، يتعمٌمكف، كيؼ تلاميذه يعمـ الذم فيك الراىف، لمعصر ةحالجام
 أىدافيا خدمة في كالمادية البشرية اتالإمكان ريسخ الذم التعميمية، لمعممية الأساسي العنصر إذف

 (2001 يد،كسع شكؽ) التربكية

 كيعكس ـ،كالتعم ـيالتعم عمميتي يكاكب حيث التربكية، العممية في أساسية رافعة التقكيـ يعتبر إذ
 كنتائج، ككسائؿ أىداؼ مف يتضمنو بما كمخرجات، كعمميات مدخلات مف التعميمي النظاـ صكرة
نما الراىف الكضع كصؼ عمى يقتصر ل فيك  كسيمة ذلؾب كىك كالعلاج، التشخيص إلى يتعدل كا 

 خاصة أىمية التقكيـ عممية إيلاء مف بد ل فإنو ىنا كمف كتطكيرىا، ـكالتعم ـيالتعم عممية لتحسيف
عداد لو لتخطيطإ حيث مف  مدل إلى التعرؼ مف المعمـ يتمكف لكي نتائجو، مف كالإفادة أدكاتو كا 

 كالزبكف، )حابس لتحسيفكا التطكير أجؿ مف اللازمة القرارات كاتخاذ منو، المرجكة الأىداؼ تحقؽ
2012). 

 عممية تحسيف تستيدؼ علاجية كقائية تشخيصية كعممية التقكيـ تعريؼ يمكف أنو الباحثة كترل   
 كطرؽ الخبرات التلاميذ اكساب ىك كالتعمـ عميـالت عممية مف الأساسي فاليدؼ كالتعمـ. التعميـ
 حاضره في مجتمعيـ مع يجابيالإ تكيؼال عمى لمساعدتيـ اللازمة كالتجاىات كالمعارؼ التفكير

 مع التعامؿ عمى قادرة جديدة أجياؿ عدادإ في المعمـ دكر يتعاظـ المجاؿ ذاى في كمستقبمو.
 ىيئة عضك كؿ يحتاج الغاية ىذه كلتحقيؽ  المتغيرة. كاتجاىاتو مفاىيمو مستكعبة العصر تحديات

 عؿفا بدكر القياـ مف تمكنو التي كالكفايات تالميارا برازلإ كاعو  بشكؿ التقكيـ عممية لتطبيؽ ستدري
 . التلاميذ لدل المتعددة بفضاءاتو بداعيالإ السمكؾ مستكيات تنمية في

 الحاضر كقتنا في خاص بشكؿ كأدائيـ الطمبة تحصيؿ كتقكيـ عاـ بشكؿ التربكم التقكيـ كيشيد
 كمرجعياتو، كالتقكيـ اسالقي منيجيات في جكىرية كتحكلت ،مبتكرة كتجديدات متسارعة، تطكرات

 في التطكرات ىذه أسيمت كقد .الميدانية كممارساتو كتقنياتو، كأدكاتو، أساليبو، في نكعية ةكنقم
 .(2012، كالزبكف )حابس التعميمية المنظكمة مككنات مختمؼ في شاممة تربكية تغيرات إحداث
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 كثير في التعميمية المؤسسات في التربكم التقكيـ أنظمة إصلاح حركات في كاضحا يبدك ىذا كلعؿ
 التكجيات في كاضحا يبدك كما .الماضييف العقديف منذ المتقدمة، الدكؿ خاصة العالـ دكؿ مف

 الأخيرة الفترة في المتخصصة الأدبيات بيا تزخر التي وكدراسات كالتقكيـ القياس لبحكث الجديدة
  .(2001 )عايش،

 كمعيار التقكيـ مف الإفادة يمكف كما ،كعلاجان  تطكيران  بتتطم التي كالكفايات الميارات التقكيـ يبرز
 يتعرؼ عكسية تغذية ككسيمة التقكيـ يفيد كما اكتطكيرى النظاـ برامج اختيار تبرير ضكئو في يتـ
 يقكـ أف لممعمـ أريد ما فإذا  أدائيـ. في النظاـ نظر كجية عمى النظاـ في العاممكف خلاليا مف
 قدرات يمتمؾ أف عميو فإف الطمبة لدل الإبداعي السمكؾ كياتمست تحسيف في مميز فاعؿ بدكر

 كصفات خصائص تكفر إلى بالإضافة التعممي، التعميمي بعممو القياـ مف تمكنو مناسبة كميارات
 لتقكيـ نفسو المعمـ حتى أك الطالب أك المشرؼ أك المدرسة مدير يستخدميا يا،في مرغكب أكاديمية
 (.2003 نزاؿ،) تدريسو ةفاعمي

 ذلؾ، أسباب يكتقصٌ  التقكيـ عممية في القصكر جكانب عف بالبحث كالعمماء الباحثكف عني لذلؾ
 تمؾ كتعكس .التقكيـ عمى القائميف لتدريب البرامج ككضع و،كأدكات التقكيـ نظـ كتعديؿ كمراجعة
 أك كاتالأد في مشكمة مف نابع التقكيـ عممية في القصكر أف في يتمثؿ ضمنيا افتراضا الجيكد
 تحقيؽ التدريب كبرامج التقكيـ أدكات تحسيف شأف مف فإف كبالتالي المقكميف، تدريب في ضعؼ

 (.2000 يكسؼ،) كالعدالة المكضكعية

 الدراسة مشكمة

 تنبع حيث ،طمبتيا لدل الإبداعي السمكؾ كتنمية كدعـ اكتشاؼ إلى المتقدمة العالـ دكؿ تسعى   
 الإبداعي، الطمبة  سمكؾ كتنمية كدعـ اكتشاؼ ىإل ماسة ةحاج بكجكد الشعكر مف الحاجة ىذه

 دراسة مثؿ السابقة الدراسات خلاؿ كمف التربكم الميداف في تجربتيا خلاؿ مف الباحثة كلحظت
 الطمبة  سمكؾ تطكير إلى ماسة حاجة ىناؾ أف (2006) كالبحيرم (2002) كقطامي  الحرمي
 يطمس الطمبة عند الإبداع فأ حيث  ،الغربية الضفة شماؿ في الحككمية مدارسنا في  الإبداعي

 المؤسسات كأف يا،في التفكير دكف كاستدعائيا المعمكمات كحفظ تخزيف في الطالب إشغاؿ خلاؿ مف
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 كدعـ كتشاؼإ  عمى يعمؿ مناسب مناخ خمؽك  كاع بشكؿ مؤىمة ككادر تكفير عمى قاصرة التعميمية
 الرقي في الأىمية بالغ دكرا يمعب المعمميف تقكيـ فإ ثحي الطالب، عند الإبداعي السمكؾ كتنمية
 متكسطات بيف العلاقة بمكضكع الباحثة اىتماـ خلاؿ كمف الطمبة، عند الإبداعي السمكؾ بمستكل
مستوى   ما الآتي: السؤاؿ  في الدراسة مشكمة برزت لو المعمميف كتقكيـ الإبداعي الطمبة  سمكؾ

رس الحكومية الثانوية في محافظات شمال الضفة الغربية سموك  الطمبة الإبداعي في المدا
 نظرىم وجية من المعممين تقويموعلاقتو بمستوى 

 الدراسة أسئمة

 الآتية: الأسئمة عف الإجابة الدراسة تسعى

  الضفة شماؿ محافظات في الثانكية الحككمية المدارس في الإبداعي الطمبة سمكؾ مستكل ما 
 ميف؟المعم نظر كجية مف الغربية

  مف الغربية الضفة شماؿ محافظات في الثانكية الحككمية المدارس في المعمميف تقكيـ مستكل ما 
 المعمميف؟ نظر كجية

  الإبداعي السمكؾ في برتوكخ سكنو كمكاف العممي كمؤىمو جنسوك  المعمـ تقكيـ متغيرات تؤثر ىؿ 
 ؟المعمميف نظر يةكج مف الغربية الضفة شماؿ محافظات في الثانكية الحككمية المدارس في لمطمبة

 الدراسة أىمية

 المعمميف، كتقكيـ الإبداعي الطمبة سمكؾ بيف العلاقة في تبحث أنيا في أىميتيا الدراسة تستمد   
 في الحككمية الثانكية المدارس في العلاقة ىذه بمستكل التعميـ قطاع في الميتميف ستزكد أنيا كما

 مستكل في القكة جكانب لمعرفة العصر، متغيرات ضكء في الغربية الضفة شماؿ محافظات
 عمى كالعمؿ ىناؾ كاف إف الضعؼ جكانب إلى كالتعرؼ تعزيزىا عمى كالعمؿ المينية المعايير
 علاجيا.
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 حيث: مف أىميتيا الدراسة تستمدك  كما

 لـ المكضكع أف خصكصا حديثة، دراسة ككنيا مف أىميتيا تكتسب ميمة دراسة الحالية الدراسة .1
 طلاعياإ خلاؿ مف ،الباحثة عمـ حد عمى العربي أك المحمي المستكل عمى سكاء الكثير فيو يكتب
  المعمميف. كتقكيـ الإبداعي الطمبة سمكؾ بيف العلاقة مكضكع حكؿ السابقة كالدراسات الأبحاث عمى

 أجؿ مف المعمميف كتقكيـ الإبداعي الطمبة سمكؾ بيف ثرالأ طبيعة تدرس جاءت الدراسة ىذه .2
 ان مصدر  ككنيا إلى بالإضافة منو، الحقيقية ةستفادلإكا مخرجاتو جكدة كتحسيف بالتعميـ النيكض
 المجاؿ. ىذا في كالباحثيف المفكريف مف لمكثير الفائدة يقدـ ان جديد ان معرفي

 الدراسة أىداف

  الآتية: الأىداؼ عمى كشؼال إلى الدراسة تسعى

 محافظات في الثانكية الحككمية المدارس في الإبداعي الطمبة سمكؾ مستكل عف الكشؼ .1
 .المعمميف نظر كجية مف الغربية فةالض شماؿ

 في الثانكية الحككمية المدارس في بداعيالإ لمسمكؾ المعمميف تقكيـ مستكل إلى التعرؼ .2
 .المعمميف نظر كجية مف الغربية فةالض شماؿ محافظات

 كخبرتو سكنو كمكاف العممي كمؤىمو كجنسو المعمـ كيـتق متغيرات تأثير  مستكل عف الكشؼ   .3
 مف الغربية الضفة شماؿ محافظات في الثانكية الحككمية المدارس في لمطمبة الإبداعي السمكؾ في
 .المعمميف نظر ةكجي

 الدراسة حدود

 الآتية: الحدكد عمى الدراسة تقتصر

 الغربية. الضفة ماؿش محافظات في الثانكية الحككمية المدارس في فالمعممك  البشرم: محددال .1

 .الغربية الضفة شماؿ المحافظات في الثانكية الحككمية المدارس المكاني: المحدد .2
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 .(2017-2016) الأكؿ الفصؿ في الدراسة إجراء تـ الزمني: المحدد .3

 الدراسة. ىذه إجراء في المستخدمة الأداة كثبات صدؽ مدلك  الدراسة نتائج الإجرائي الحد .4

 الدراسة مصطمحات

 مناسبة بيئة أكجدت التي الشخصية كالخصائص ستعداداتكالإ القدرات مف مزيج ىك" داع:الإب
 أك المنظمة أك لمفرد كمفيدة ممتازة نتائج إلى لتؤدم العقمية بالعمميات ترقى أف يمكف

 عمى الدراسة عينة فرادأ استجابة أنو عمى إجرائيا لباحثةا كتعرفو ،(26،ص2014")منسي،المجتمع
 لو. المعمميف بتقكيـ كعلاقتو لمطمبة بداعيالإ بالسمكؾ المتعمقة سةالدرا أداة

 كما الأحياف، أغمب في المنظمة بيئة في تظير سمككية أنماط كجكد إلى يشير" :الإبداعي السموك
 عمى كالقدرة التغيير، عمى النفتاح :مثؿ المؤسسة داخؿ الأفراد مف كتفسيرىا كفيميا إدراكيا يتـ

 بأفكار كالخركج النقد، كتقبؿ جديدة، حمكؿ كتقديـ الآخريف، نظر كجيات كتقبؿ ئة،البي يف التحكـ
  (.45،ص2006الزعبي،) "المشكلات لحؿ جديدة

 المميزة )القدرات مف كؿ أثر عمى المعمميف  استجابات :وبأن إجرائياً  الإبداعي السموك ويعرّف
 أك بالتجاه الحتفاظ، بالمشكلات حساسلإا ،الذىنية المركنة ،الفكرية الطلاقة المبدعة، لمشخصية

 المعمميف. تقكيـ مستكل في كالربط( التحميؿ عمى كالقدرة ،المخاطرة قبكؿ النتباه، تركيز

 بيدؼ ليس كالطلاب، المعمميف بيف بالمشاركة المدرسي الصؼ داخؿ يجرم الذم ىك" :التقويم
 ،الختامي التقكيـ في كما بينيـ لمتمييز ؛لمطلاب تقديرات أك علامات كضع أك التعميـ نكاتج قياس
نما  أم الدراسي، العاـ خلاؿ كمتطمباتو المنيج تنفيذ أثناء الطمبة لأداء المنتظمة المراقبة بيدؼ كا 

 الأدكات مف مجمكعة التقكيـ مف النكع ىذا كيستخدـ التعمـ، أجؿ مف متتابع تراكمي تقكيـ نوأ
 كتطمؽ .البيتية الكاجبات إلى بالإضافة الختبارية مكاقؼكال القصيرة الختبارات منيا كالأساليب
 كالتقكيـ ،الداخمي التقكيـ :ابيني مف التربكية الأدبيات في التقكيـ مف النمط ىذا عمى مختمفة تسميات
  (61ص ،2003 )نزاؿ، "الصفية الأعماؿ إلى يستند الذم كالتقكيـ ،البنائي
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 أنفسيـ المعمميف كيـتق بمستكل دقيقا تحديدا دحدتي  التي ميفالمعم  استجابات :اجرائيا التقويم ويعرف
  ذلؾ. تقيس فقرة 18 صياغة طريؽ عف كذلؾ

 النفجار المعرفي نتيجة المتلاحقة كالتغييرات المتسارعة التطكرات مف العديد الحالي العصر يشيد

 في حققتو البشرية لذما التقني كالتطكر العممي التقدـ استمرار كلعؿ كالتصالت المعمكمات كثكرة

 في كتشجيع الإبداع خاصة الجديدة الأفكار كتكليد للأشياء المتجددة النظرة يتطمب المجالت مختمؼ

 المجكء فإف كبالتالي . التقني كالتطكر ، العممي التقدـ بركب المحاؽ إلى جاىدة تسعى التي النامية الدكؿ

 الزاكية حجر فإف الإبداعية العممية عناصر إلى كبالنظر .يةالنام الدكؿ أماـ حتميان  أمران  يعد الإبداع إلى

، الإدارم الإبداع نحك المنظمة تنطمؽ ك بو منو المكظؼ كما يمتمكو مف قدرات إبداعية الذم ىك فييا
مرا ا مف تدخؿ عممية التقكيـ ككنيا ـ التكصؿ الييا مف البداع ل بدكمف اجؿ تحديد الدرجة التي ت

كالتعرؼ عمى الدرجة التي تـ التكؿ الييا  الركائز الأساسية في العممية التعميميةكيعد احدا  ميما 
 منحى. أمفي 
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 الثاني الفصل
 السابقة والدراسات النظري الإطار

 الإبداعي بالسموك المتعمق يالنظر  الأدب :أولً 

 مقدمة

 تصبك كما متاحة، مكارد مف الطبيعة في كما أفكار، مف العقؿ في لما استثمار ىك الإبداع
 مف عدد تكافؽ حصيمة الإنساني فالإبداع خاصة، أك عامة كأىداؼ حاجات مف النفس إليو

 بصفة الإبداع كيعرؼ تمع.كالمج البيئة تخص خارجية أخرل عكامؿ مع كالفطرية الداخمية العناصر
 المشكلات. لحؿ جديدة طرؽ أك أفكار إنتاج عمى القدرة بأنو امةع

عادة تجميع كأ ،معينة مشكلات بحؿ كمتصمة كمفيدة جديدة أفكار ىك كالإبداع  تركيب كا 
 الجانب عمى الإبداع يقتصر ل الأعماؿ بيئة ففي فريدة، أشكاؿ في المعرفة مف المعركفة الأنماط
عداد بيا المتعمقة كالعمميات السمع تطكير ؿيشم ل لأنو حسب؛ف يكيالتكن  يتعدل بؿ فقط السكؽ كا 
 عف رضاكال التدريب كنتائج نفسو التنظيـ في كالتحسينات التصنيع كطرائؽ كالمعدات الآلت أيضا
 لذلؾ دةجدي بطريقة ما لظاىرة الفرد رؤية إل ليس فالإبداع الإنتاجية. زيادة إلى يؤدم بما العمؿ
 القدرة ثـ كمف المعالجة تتطمب مشكمة بكجكد الإحساس عمى القدرة يتطمب الإبداع إف القكؿ يمكف
 .(2014 )منسي،المناسب الحؿ إيجاد ثـ كمف كمبدع مختمؼ بشكؿ التفكير عمى

 ىك بؿ كالمكائح بالقكانيف المقيد غير الحر العقؿ ىك الإبداع أف (2003) حسانيف كيعتبر
نما محدد مجاؿ عمى قاصر غير لأنو المألكؼ، غير كنح المنطمؽ  المجالت جميع يشمؿ كا 
 الشعر في يكجد كأيضا الصناعة، أك الزراعة أك الرياضيات أك العمكـ في يكجد فقد المعرفية،
 ذلؾ لأف العدـ، مف ءالشي إيجاد يعني ل فالإبداع كالمكسيقى، كالنحت كالرسـ الفنكف أك كالأدب

نما كجؿ عز الله صنع مف  كالأفكار المقكمات عمى يعتمد الذم البشرم بالإبداع المقصكد كا 
 .التقميد عف تبتعد التي الجديدة كالبنيات العلاقات إلى بالإضافة حاليا، المكجكدة
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 أداء كتحسيف كعممياتيا أىدافيا كتحقيؽ المؤسسات فعالية زيادة في الإبداع دكر كيظير
 كمؤشرا رئيسيا مطمبا كذلؾ كيعد مجتمع، أم كفي كانت منظمة أية إليو تسعى ما كىك العامميف،
 مف المزيد يتطمب مما أىدافيا، تحقيؽ في فشميا أك المؤسسات نجاح عمى خلالو مف يستدؿ
 الإبداع ارتبط كقد كفعالية، بكفاءة المؤسسات ىذه أداء بمستكل لمنيكض الإبداعية الجيكد

 أىدافيا، مف أسمى ىدفان  الإبداع تضع ل التي لمؤسساتكا العظيمة، الكتشافات أك بالختراعات
 فاعلان  دكران  تمعب الإدارية الممارسة يجعلاف ركابتكالإ فالإبداع ،نيياركالإ التردم مصيرىا سيككف

 (.2003 رضا،) التربكية المؤسسات في الإدارية المشكلات مف كثير حؿ في

 أنشأه تعني ابتدعو أك الشيء كبدع بدع "مف (1987) العرب لساف في جاء كما لغةن: فالإبداعاكلن: 
 .أكل يككف الذم الشيء كالبدع": "البديع أيضا فيو كجاء كبدأه"،

 عند كالإبداع سابؽ، مثاؿ غير عمى أنشأه أم بدعان  "بدعو (1972) الكسيط المعجـ في كجاء
 الطبيعة إلى بالعكدة عرؼت الفف فركع جميع في نزعة :بتداعيةكالإ العدـ، مف الشيء إيجاد الفلاسفة
يثار  أساليب باستحداث القدماء أساليب عف بالخركج كتتميز كالمنطؽ العقؿ عمى كالعاطفة الحس كا 
 ة.جديد

 الخمؽ، بمعنى (Creation) كممة مف مشتؽ كىك (Creativityىك) الإنجميزية المغة في كالإبداع
 كمثمر، أصيؿ ىك ما إلى ليشير النيضة عصر في أكركبا في كاصطلاح المفظ ىذا انتشر كقد
 جكانبو مف الإبداعي التفكير لدراسة البحكث كجيت الآف حتى الماضي القرف مف الخمسينيات كمنذ

 (.2004 )عبيد، المختمفة

 قديمة، عناصر مف جديدة أشياء إنتاج عمى القدرة ىك الإبداع أف (1992) منسي كيرل
 الذم التفكير عمى القادر الفرد ىك المبدع الفرد كأف ة،كالأصال كالمركنة بالطلاقة تتسـ القدرة كىذه
 أنماط في الخبرة عناصر صياغة إعادة كمف الغامضة، كالمكاقؼ المشكلات اكتشاؼ مف يمكنو
 عمييا التدرب يمكف القدرة كىذه فيو، يعيش الذم كلممجتمع نفسو لمفرد بالنسبة بالحداثة تتميز جديدة

 كتنميتيا.



01 

 

عادة تجميع، أك معينة مشكلات بحؿ كمتصمة جديدة أفكار نو:أ عمى الإبداع كعرؼ  كا 
 الله خير عرفو كما (.2009 كآخركف، )شكاىيف فريدة بأشكاؿ المعرفة مف المعركفة الأنماط تركيب

 التمقائية كالمركنة الفكرية الطاقة مف قدرة بأكبر يتميز بحيث الإنتاج عمى الفرد قدرة بأنو (1991)
 لإنتاج الفرد استعداد ىك الإبداع: دجيمفكر  كعرؼ مثير. مكقؼ أك لمشكمة جابةاست كذلؾ كالأصالة

                   جديدة ارتباطات في القديمة الأفكار إنتاج طريؽ عف جديدة سيككلكجية أفكار
(Gilford & Fruchter, 1978.) 

 التربكية نكاتجال كأكثر للإنساف المعرفي النشاط مستكيات أرقى وأنكما عرؼ البداع عمى 
 ىك: الإبداع أف تكرانس أكضح كما الكاحدة. لممشكمة متعددة حمكؿ إنتاج يتـ خلالو كمف أىمية
دراؾ المشكلات تحسس  فرضيات كصياغة كالتنبؤ حمكؿ عف كالبحث كالقكة الضعؼ لمكاطف كا 

عادة كاختبارىا  (.2006 العزيز، )عبد جديدة حمكؿ إلى التكصؿ أجؿ مف تعديميا أك صياغتيا كا 

 ىك الإبداع أف فيرل (1982 )الدريني، إليو أشار الذم (shtein) شتايف تعريؼ أما
 كيركز الناس، مف مجمكعة لدل يمرض أك فائدة ذك أك مقبكؿ جديد عمؿ عنيا ينتج التي العممية
 مكفكي الإبداعية لمعممية نتيجة ىك فالإنتاج كإنتاج، كليس عقمية كعممية الإبداع عمى شتايف تعريؼ

 الإبداع. كحده ليس كلكنو ليا محكا يككف أف

 كاختراع ابتكار أك إنتاج مف تحتو يندرج ما كؿ بأنو الإبداع (2002) إسماعيؿ كيعرؼ
 ككقت أقؿ بتكمفة جديدة بأساليب العادية الأشياء استخداـ إعادة أك ،لممجتمع فائدة ذم جديد ءشي

 نظريات أك فنية أك أدبية أعمال الجديد الإنتاج ىذا يككف قد أقؿ، الطاقة في استيلاؾ أك أقصر
 .الإسلامية كالتعاليـ بالضكابط يمتزـ كأف كأجيزة، الآلت أك عممية

 الآتي: استنتاج يمكف الإبداع لمفيكـ السابقة التعريفات تتضمنو ما كبملاحظة

 حمكؿ عف لبحثكا قبؿ مف مكجكده تكف لـ بعلاقات الأشياء أك الأفكار ربط عممية ىك الإبداع أف
 أك السابقة الفرد لخبرات بالنسبة سكاء كمفيدة أصيمة نتاجات إلى التكصؿ أجؿ مف لممشكلات
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 في الإبداعية الإختراعات مستكل مف النتاجات كانت إذا العالـ أك المجتمع أك المؤسسة خبرات
 (.2006 العزيز، )عبد الإنسانية الحياة مياديف إحدل

 باعتباره العشريف، القرف مف الأخير العقد في الإبداع مصطمح تداكؿ كثرة مف الرغـ كعمى
 كمستقبميا، المعاصرة كالخدمية الإنتاجية المنظمات حاضر في تؤثر التي الميمة الخصائص أحد
 بالتحديد قامكا الذيف باحثيفكال الكتاب ختلاؼلإ نظران  الإبداع؛ مفاىيـ كتباينت تعددت أنو إل
 كالمكىبة، كالبتكار، المفاىيـ لبعض مرادفان  بكصفو الإبداع مفيكـل بؽالمط كالسياؽ ستخداـكالإ

 الميمة العناصر يحدد كاحد مفيكـ عمى الإجماع السيؿ مف ليس لذلؾ ،(Evan, 1999) كالذكاء
 كبير حد إلى تعكس مداخؿ، ةخمس في للإبداع المختمفة المفاىيـ حصر يمكف أنو إل للإبداع،
 كىي: كالباحثيف تابالك عند الإبداع مفاىيـ

 المدخؿ ىذا يحدد الإنساني: النشاط أنكاع مف نكع الإبداع أف أساس عمى المبني المدخؿ . أ
 بقية مف غيره عف الإنساف يميز الذم الإنساني، النشاط أنكاع مف نكعان  ككنو حيث مف الإبداع

 بيا، ينفعؿ مكاقؼ يكاجو عندما الفرد بيا يمر التي العممية بأنو: الإبداع عرؼ حيث المخمكقات.
 عف كيعبر كتطكيره، أدائو تحسيف إلى يؤدم مما كذاتو، يتفؽ بما ليا يستجيب ثـ بعمؽ، كيعيشيا
 (.2003 للإدارة، المينية الخبرات مركز )خبراء تفرده

 ينتج ما ضكء في الإبداع المدخؿ ىذا يحدد جديد: ناتج الإبداع أف أساس عمى المبني المدخؿ . ب
 جديدة ركابط إنتاج بػأنو: الإبداع عرؼ فقد محدديف. كزماف مكاف في صيؿأك  جديد، ناتج مف عنو
 رؤية عمى كالقدرة المجتمع، أك المنظمة أك الفرد مستكل عمى ممحكظة قيمة ذات الأشياء بيف

 (.1995 )باركر، عادية كغير جديدة، إمكانات

 يتـ التي العممية ضكء يف الإبداع المدخؿ ىذا يحدد عقمية: عممية أساس عمى المبني المدخؿ . ت
 كقد المختمفة. كمراحميا العممية نكع يصؼ أف كيحاكؿ ابتكارم، نتاج عنيا ينتج التي خلاليا، مف

 في تتمثؿ المنظمة، أك الجماعة، أك الفرد، مستكل عمى تظير عقمية قدرة بأنو: الإبداع عرؼ
 التحسس مف قدر كبربأ يتميز جديد، عمؿ أك فكرة عنيا ينتج متعددة، مراحؿ ذات عممية

 تككيف عمى كالقدرة اليدؼ، نحك التجاه كمكاصمة كالأصالة، كالمركنة، كالطاقة، لممشكلات،
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 قدرات حسب كتطكيرىا تنميتيا يمكف الإبداعية القدرات ىذه جديدة. علاقة كاكتشاؼ ترابطات،
مكاناتيـ الأفراد  (.1999 )ىيجاف، كا 

 البيئية كالعكامؿ العقمية القدرات بيف تفاعمية قةعلا الإبداع أف أساس عمى المبني المدخؿ . ث
 كمف بو، المحيطة البيئية كالعكامؿ الفرد، بيف التفاعؿ ضكء في الإبداع المدخؿ ىذا يحدد المحيطة:

 الفرد، يستخدميا التي العمميات مف مجمكعة الإبداع: أف يرل فيك (.1995) باركر تعريؼ ذلؾ
 أك لو، نافعان  إنتاجان  لينتج مختمفة؛ مؤثرات مف بو يحيط كما فكرية،ك  عقمية قدرات مف لديو يتكفر بما

 فيو. يعيش الذم المجتمع أك فييا، يعمؿ التي لممنظمة

 في المداخؿ أىـ مف المدخؿ ىذا يعد للإبداع: التكاممية النظرة أساس عمى المبني المدخؿ  . ج
 الشربيني كعرؼ مدخؿ. لأم إىماؿ دكف تكاممية نظرة إليو ينظر لأنو الإبداع، مفيكـ تحديد

 التي كالعكامؿ، كالقدرات السمات مف مجمكعة إلى تشير عممية بأنو: الإبداع (2002) كصادؽ
 عالية. بدرجة المبدع الشخص سمكؾ في تظير

 لـ جديدة أفكار انتاج بيدؼ متتابعة بمراحؿ تمر عقميو عمميو :أنو الإبداع ةالباحث عرؼتك 
 كالأصالة. كالمركنة الطلاقة مف ممكف قدر بأكبر تتميز لأفكارا كىذه قبؿ، مف مكجكدة تكف

 المشابية: المفاىيم وبعض الإبداع مفيوم بين العلاقة

يضاح التمييز ينبغي  تستخدـ التي الشائعة، الأخرل المفاىيـ كبعض الإبداع، مفيكـ بيف العلاقة كا 
  كىي: للإبداع، مرادفات

 )برداف، المنظمة في المبدعة للأفكار الناجح ميالعم التطبيؽ (:Innovation) البتكار .1
2000.) 

 المجالت مف أكثر أك مجاؿ في مكركث استعداد أك فطرية قدرة (:Giftedness) المكىبة .2
 كالرعاية؛ الكشؼ إلى تحتاج الإنسانية، ،جتماعيةالإ المغكية، الرياضية، الفنية، الإبداعية، العقمية،
 (.2002 مغمي، كأبك )سلامة ممكف حد أقصى لتبمغ
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 كاكتساب التعمـ، مف الفرد تمكف قدرات، مجمكعة أك عقمية قدرة (:Intelligence) الذكاء .3
 كالآخريف، البيئة مع كالتكيؼ القرارات، كاتخاذ المشكلات، كحؿ كالمحاكاة كاستخداميا. المعرفة
 المطكر. أك التبمكر اءبالذك البيئي المككف كعف المرف، أك السياؿ بالذكاء الكراثي المككف عف كيعبر
 البصرية أك كالمجردة كالعددية المفظية المحاكاة مجاؿ في اختيارية فقرات عمى بدللة الذكاء كيقاس
 (.1999 )جركاف، كالذاكرة

 البداعي: السموك

 نحك المكجية الفردية الأفعاؿ جميع أنو عمى الإبداعي السمكؾ (2003) تايو أبك يعرؼ
 ىذه تشمؿ أف كيمكف المنظمة، مستكيات جميع عمى المفيدة المميزة لأفكارا كتطبيؽ كتبني استنباط
 في جديدة تغييرات إحداث أك جديدة، تكنكلكجيا أك جديدة، إنتاجية أفكار تطكير المميزة الأفكار

 العمميات في جديدة أفكار تطبيؽ أك العمؿ علاقات تحسيف نحك تكجو التي الإدارية الأساليب
 .التعميـ نكاتج تحسيف ىإل يدؼت التي الإنتاجية

 القيادة، الأفراد، كىي أساسية عكامؿ أربعة تفاعؿ محصمة الإبداعي السمكؾ أف تبيف كما
 مف الإبداعي السمكؾ لتبني محفزان  يعد الملائـ التنظيمي فالمناخ التنظيمي. كالمناخ العمؿ، جماعات
 الفرصة إتاحة خلاؿ مف الأفكار كاختيار كرةبم في كالمبادأة ستقلاليةكالإ المركنة مف يقدمو ما خلاؿ

 آخر يرل حيف في للإبداع. كالداعمة المشجعة كالمعنكية المادية الحكافز كنظـ الفعاؿ، للاتصاؿ
 في المتداخمة كالفنية الإدارية الأنشطة بيف كالتنسيؽ التعاكف تتطمب عممية الإبداعي السمكؾ بأف
 أك جديدة خدمة تقديـ لغرض عممية أساليب باعتماد ةحديث أفكار إلى الكصكؿ أجؿ مف درسةالم

)عبد فييا تعمؿ التي البيئة في كالنمك البقاء في الخدمية ياأىداف تحقيؽ لغرض قائمة خدمة تطكير
 .(2006 العزيز،

 عف كالبعيدة الجديدة الأفكار خمؽ عممية ىك الإبداعي السمكؾ أف (2009) النكايسة كيرل
 الأفكار ىذه تحكيؿ شأنيا مف التي كالأساليب الطرائؽ كافة كاستحداث فكير،الت في التقميدم السياؽ
 لممدرسة. نافعة قيمة ذم مطبؽ كاقع إلى
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 ليس العمؿ مكقع في الجماعة أك الفرد يمارسو الذم المميز التصرؼ أك السمكؾ كىك
 صيغتو يف الإبداع يسبؽ سمكؾ إنو إذ جديدة؛ كسمع خدمات أك نتائج عنو ينجـ أف بالضركرة
 المنظمة، في مرة الأكؿ الفرد يمارسو عندما ذاتو حدٌ  في إبداعا السمكؾ ىذا يككف كقد النيائية،
 (.1999الآتية )السالـ،  مجمكعة مف العناصر خلاؿ مف يقاس الإبداعي كالسمكؾ

 (:Ability for Change )ريالتغي عمى القدرة .1

 غير مجالت في الدخكؿ في لرغبةكا رىاكتطكي الجديدة للأفكار الفرد متابعة عف كتعبر   
 في يحدث قد الذم التغير مع كالتكيؼ لآخر، مستكل مف كالنتقاؿ التغيير عمى كالقدرة صصية،خت

 العمؿ. إطار

 (:Brain Storming )الذىني العصؼ .2

 يمكف جديدة كأفكار مقترحات كتقديـ جديد، ىك ما كؿ عف البحث خلاؿ مف الذىني العصؼ يعد
 قبؿ مف المقدمة الجديدة كالأفكار المقترحات ىذه كدعـ تشجيع كيتـ الكاقع، أرض عمى تطبيقيا
 الأغمبية. برأم عمييا كمتفؽ منفعة كذات صكاب عمى كانت إذا الآخريف،

 (:Solving Problem )المشكلات حؿ .3

 المناسبة القرارات كاتخاذ بيا، يمر التي لممشكلات إبداعية حمكؿ تقديـ عمى الفرد قدرة مدل كيظير
 تحدث، قد التي المشكلات تكقع لمحاكلة بالإضافة المناسب، الكقت في المشكلات ىذه مثؿ لحؿ

يجاد تجنبيا، كمحاكلة  المتكافرة. المعمكمات ندرة حالة في حتى ليا، المناسبة الحمكؿ كا 

 الإبداعي: والسموك الإبداع بين العلاقة

 الإنساني، النمك كتحسيف الفردية، المكاىب كتطكير الذات، تحقيؽ في الإبداع تنمية تسيـ
 ىدفان  الإبداع كاعتبار كاقتصاديان، كعمميان  ثقافيان  برمتو، المجتمع تطكير في يسيمكف فيالمبدع أف كما

 المشكلات. حؿ جكانب كأحد دكره كتفعيؿ التعميمية، العممية ضركريات مف يعد تربكيان 
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 كتغير تقدـ مف اليكـ العالـ يراه كما المعاصرة، ةالحيا ضركريات مف الإبداعي الإنتاج يعد كما
 عنيا ينتج التي الإنسانية الظكاىر تمؾ عف تعبير ىك كالفنكف كالتكنكلكجيا العمكـ مجالت في سريع
 لذا كرفاىيتو، الإنساف تقدـ أجؿ مف ان يحقيق إسيامان  الإبداعي الناتج ىذا دٌ كيع الإبداعي. الناتج ذلؾ
 ممكف استثمار أفضؿ أجؿ مف البشرية؛ طاقاتيا استغلاؿ عمى تعمؿ مةالمتقد الدكؿ أف نجد

 مجالت شتى في المبدعيف الأفراد ىؤلء تكجو التي الرعاية مدل في متمثلان  الإبداعية لمقدرات
 (.1994 )محمكد، الحياة

 لأكؿ المنظمة تتبناىا أك تقدميا خدمة أك سمعة في يتمثؿ قد جديد شيء تقديـ ىك كالإبداع
 في المجمكعة أك الفرد يمارسو الذم المميز التصرؼ أك السمكؾ فيك الإبداعي السمكؾ أما رة.م

 يسبؽ سمكؾ نوإ إذ جديدة. كسمع خدمات أك نتائج عنو ينجـ أف بالضركرة كليس العمؿ مكقع
 لأكؿ الشخص يمارسو عندما ذاتو حد في إبداعا السمكؾ ىذا يككف كقد النيائية صيغتو في الإبداع

 (.1999 )السالـ، المنظمة في ةمر 

 الإبداع ومكونات قدرات

ذا الميارات، أك القدرات مف مجمكعة الإبداع  الطلاب، لدل القدرات ىذه تنمية استطعنا كا 
 لدييـ. الإبداع تنمية لأمكننا استخداميا عمى كتدريبيـ

 :البداع مكونات

 الطلاقة: . أ

 محددة زمنية فترة خلاؿ )الستجابات( اتيلسمكككا الأفعاؿ مف كبير عدد تاجإن عمى الفرد قدرة ىي
 القكؿ كيمكننا الإبداع. عممية مف الكمي الجانب الطلاقة تتضمف حيث الكاحد. المكقؼ في كذلؾ

 في لمكممات السريع التصنيؼ أك محدد نسؽ في كممات بإعطاء التفكير سرعةب تقاس الطلاقة فأ
 (.2002 )جركاف، ما مشكمة لحؿ ؿالحمك  مف ممكف عدد أكبر إعطاء أك ،خاصة فئات

 القدرةكتعني  المفظيةحيث كاف اىميا   لمطلاقة اصرعن أربعة إلى جميفكرد (Gulford) كيشير
 مف عدد أكبر ذكر مثؿ ،معينة شركطان  تستكفي التي لكمماتا مف ممكف عدد أكبر إنتاج عمى
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 أكبر استدعاء عمى القدرة كىي ةالفكري، كما كتأتي بالدرجة الثانية معيف بحرؼ تنتيي التي الطيكر
 عنيا الكشؼ كيتـ مثيرة. كمكاقؼ لمشكمة محددة زمنية فترة في المناسبة الأفكار مف ممكف عدد

 مف ممكف عدد أكبر تسمية مثؿ: معينة بنشاطات القياـ الفرد مف تتطمب اختبارات باستخداـ
، حيث تأتي بالدرجة الثالثة يةلمتغذ كمادة استخداميا يمكف التي الأبيض المكف ذات الصمبة الأشياء

 التداعيات أك الترابطات أك العلاقات مف ممكف عدد أكبر إنتاج عمى القدرة تعني كىي الرتباطية
 الأكلية الكحدات مف ممكف عدد أكبر إنتاج عمى القدرة تعني فيي ،ما لفكرة المعاني في الملائمة

 في جديدة أفكار إنتاج يتطمب عامؿ كىك .كالتضاد التشابو علاقات مثلا معينة، خصائص ذات
 عدد في الأىمية تككف إنما أىمية الستجابة لنكع تككف كل التحقؽ، مف قدر أقؿ يتطمب مكقؼ

 التي الأشياء يسمي بأف الطفؿ تكميؼ مثؿ محدد. زمف في المفحكص يصدرىا التي الستجابات
 الكممات في السريع التفكير زالت تتضمف ريةالتعبي، كتأتي بالمرحمة الرابعة دائرم شكؿ كليا تؤكؿ،

 عمى التعرؼ كيمكف المكقؼ. بذات تختص التي السميمة الأفكار كصياغة معيف. بمكقؼ المرتبطة
 الكممات كضع تستدعي جمؿ أك تعبيرات إنتاج تتطمب التي الختبارات طريؽ عف العامؿ ىذا

 أك الجمؿ، تككيف عممية متطمبات لمقابمة معيف نسؽ في أك معيف، نسؽ في أك معيف. بشكؿ
 مناسب. بشكؿ القصة أحداث أك شخصيات مف يغير بأف الطفؿ تكميؼ ذلؾ أمثمة كمف التعبيرات.

 الأصالة: . ب

 في تكرار أقؿ ليا كيككف كالحداثة. بالجدة تتسـ مألكفة غير باستجابات القياـ تعني
 ما ضكء في يتحدد نسبي أمر كىي داع.للإب بالنسبة الزاكية حجر الأصالة كتعتبر الأفراد استجابات

 نحكه كنشعر الجماعة تقبمو بحيث معيف زمف في معينة جماعة أفراد بيف كمتداكؿ معركؼ ىك
 .(2001)عبد اليادم، بالتقدير

 مع تتعارض ل الأصالة أف آخر بمعنى كميان  يحذؼ أف دكف القديـ، تطكير عمى الأصالة كتعتمد
 خلاؿ مف الأصالة كتقاس تطكيره، ثـ كمف لمقديـ العامة الأسس ارالعتب بعيف تأخذ بؿ ،الإبداع
 عمى كلمحكـ، التداعيات محؾ الإتقاف، أك الميارة محؾ الشيكع، عدـ محؾ ىي: محكات ثلاثة
 إطار أك مجاؿ إلى نسبة خلاؿ مف عميو الحكـ يككف أف بد ل أصيؿ، أك جديد بأنو ما عمؿ
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 ليس كلكنو لزملائو. بالنسبة مبدعان  يككف قد مسبكؽ رغي بسمكؾ يأتي الذم فالطالب مرجعي.
 أك جديد مجتمع في ما شخص يظنو قد ما فإف ككذلؾ الكبار، بأعماؿ عممو قيس إذا بمبدع
 (.2001 اليادم، )عبد .آخر مجتمع في كذلؾ يككف قد أصيؿ.

 المرونة: . ت

 كاتجاه الذىنية الحالة رتغيي في السيكلة مع المتنكعة الستجابات مف عدد إنتاج عمى القدرة ىي
 للإبداع، النكعي الجانب المركنة تتضمف بحيث كالنمطية المتنكعة الأفكار بعدد كتقاس العقمي الفرد

 زكايا مف إلييا بالنظر يعالجيا التي المشكمة حكؿ هنظر  كجية تغيير عمى الفرد قدرة بيا كيقصد
 مف نكعاف يكجد حيث المبدع الفرد ياب يأتي التي الأفكار اختلاؼ أك التنكع تعني كقد مختمفة
 المركنة:

 التكيفية المرونة: 

عادة جديدة، متغيرات حدكث كقت التكيؼ عمى الفرد قدرة كتعني  الحمكؿ في النظر كا 
 أسمكب تغيير عمى القدرة إلى التكيفية المركنة كتشير الختبار مكضع في كضعيا كمحاكلة العادية،
 في القدرة ىذه كتسيـ المتغيرة. كالمشكلات الجديدة المكاقؼ لمكاجية بسرعة الذىني كالتجاه التفكير
 كمف كالتقميدية. النمطية عف بعيدان  إبداعي أك جديد بشكؿ لممشاكؿ الممكنة الحمكؿ مف العديد تكفير
 مربعات ثمانية لديؾ الآتي: عمؿ الطالب مف يطمب أف التكيفية، المركنة قدرة تكضح التي الأمثمة
 إلى المربعات عدد تخفيض أجؿ مف أعكاد أربعة إزالة منؾ كالمطمكب كبريت، عكادأ مف مككنة
 .(2003 )عمي، فقط خمسة

 التمقائية: المرونة 

 التجاىات مف مختمفة أنكاع مف ممكف عدد أكبر إنتاج عمى السريعة الفرد قدرة كتعني
 تكجيو دكف حرية في التفكير تغيير عمى القدرة ككذلؾ ما. مكقؼ أك ما بمشكمة ترتبط التي كالأفكار

مكانية معيف حؿ نحك  عدد أكبر لإنتاج جديدة اتجاىات في تفكيره بمجرد أفكاره الشخص تغيير كا 
 يتحكؿ أف القدرة ىذه يقيس الذم الختبار كيتطمب كيسر سيكلة في المختمفة الأفكار مف ممكف
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 لقطعة الممكنة الستخدامات رذك منو يطمب فعندما متشعبة. اتجاىات في حرية بكؿ بفكره الفرد
 لحفظ كثقؿ أك المكازيف في استخداميا إلى البناء أعماؿ في استخداميا مف ؿينتق فنجده الحجر، مف

 (.2003 )عمي، الأىداؼ بعض اتجاه في لمرمي استخداميا أك التطاير، مف الأكراؽ

 لممشكلات: الحساسية . ث

 قياس كيمكف حؿ، إلى تحتاج التي لو المعطى المكقؼ في المشكلات رؤية عمى الفرد قدرة
 يمكف التي التحسينات بعض يذكر أف الفرد مف يطمب التي المكاقؼ بعض طةاسبك  القدرة ىذه

مكانية معيف، حؿ نحك تكجيو دكف حرية في التغيير عمى القدرة ككذلؾ عمييا، إدخاليا  تغيير كا 
 في الجديدة الأفكار مف ممكف ددع أكبر لإنتاج جديدة اتجاىات في تفكيره بمجرد أفكاره الشخص
 النقص بمظاىر الإحساس عمى الفرد قدرة أيضان  لممشكلات الحساسية كتعني كيسر. سيكلة

 الأشياء. في الكامف كالضعؼ كالقصكر،

 نظره كجيات أك لو حمكلن  تمثؿ إبداعية أعماؿ تقديـ أك مبتكرة حمكؿ اقتراح عمى القدرة أيضان  ثـ
         الثغرات كسد الضعؼ كتقكية القصكر عمى كالتغمب النقص ماؿلإك متناسبة يراىا التي

 .(2003 )عمي،

  :التخيل . ج

 صكر شكؿ في السابقة الخبرات مف جديدة علاقات إنشاء عمى تقكـ التي العممية تمؾ
 كعميو العقمي. كالقصكر كالسترجاع التذكر قدرتي عمى تعتمد كأف قبؿ مف بيا لمفرد خبرة ل كأشكاؿ
 يساعد مما الفعمي. الكاقع في ارتباط أم بينيا تكجد كل أشياء بيف الربط إلى صاحبو يسكؽ يؿفالتخ
 خلالو تحدث نفسي نشاط فالتخيؿ المبدعة. العقمية المنظكمات مف بالجديد الذىف إثراء عمى

 خلاؿ قبؿ مف تشكمت التي العقمية الصكر كبيف كالإدراؾ، الذاكرة مككنات بيف تركيب عمميات
 (.2002 )جركاف، جديدة عقمية كأشكالن  تككينان  كمو ذلؾ نكاتج كتككف الماضية، خبراتال

 

 



77 

 

 الإبداع ومقومات أسس

 يا:أىم كمف للإبداع عديدة مقكمات اؾىن

 الذكاء: .1

 كتنمية الأفكار كصياغة كالبتكار التصميـ مثؿ القدرات مف لمعديد مركبة تكليفات حصيمة
 بسيكلة. الأكلية عناصره تحميؿ يمكف ل مزيج فيك الخطط. كضعك  التجاىات كتحديد المعتقدات

 الإبداع أصحاب أف بمعنى الأبعاد. مثمثة ىي بالإبداع الذكاء علاقة أف يثبتكا أف العمماء كاستطاع
 ل أك يتمتعكف قد المرتفع الذكاء أصحاب كلكف الذكاء. مف مرتفعة بنسبة دائما يتمتعكف المرتفع
 ذكم مف كفيككن قد المنخفضة الإبداعية القدرات أصحاب كأف ،مرتفعة اعيةإبد بقدرات يتمتعكف
 أف النادر فمف المنخفض الذكاء أصحاب أما المنخفض. الذكاء ذكم بيف مف أك المرتفع الذكاء
 مبدعيف الأذكياء كؿ ليس كلكف أذكياء المبدعيف فكؿ ذلؾ كعمى مرتفعة إبداعية بقدرات يتمتعكا
 (.2000 )أحمد،

 ابداعية نتائج تحقيؽ أجؿ مف أنو عمى الباحثيف بيف اتفاؽ شبو ىناؾ أف نجد سبؽ ما خلاؿ كمف
 النشاط. مجالت في لآخر مجاؿ مف يختمؼ الذم الذكاء مف أدنى حد كجكد مف بد فلا عالية

 الدافعية: .2

 عمى عالية كطاقة قكية بدافعية يمتازكف فالمبدعكف الإبداع عممية في حاسـ دكر ليا
 الأداء في الدافعية كتنقسـ بالمعرفة. الرغبة في يظير الطلاع في كاسع كميؿ العمؿ في رةالمثاب

 الظركؼ مف مصدرىا الخارجية الدافعية كتممؾ داخمية. كدافعية ثانكية خارجية دافعية إلى الإبداعي
 عيةالداف أما اجتماعية. مكانة أك لقب عمى الحصكؿ في الرغبة مثؿ الإبداع لعممية الخارجية
 كالشعكر كالمعرفة البحث في الرغبة في يظير مرسكـ ىدؼ مف الداخؿ مف فتنطمؽ الداخمية
عطاء الكقائع اكتشاؼ في بالسعادة  .(2001)جركاف، الجديدة الأفكار كا 
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 الدكافع تمثؿ حيث المبدعيف لدل الدكافع لإثارة عديدة فرص المجتمع في يتكافر أف الميـ مف لذلؾ
 كاحد. آف في القكل ليذه كالمكجية الإبداع للقك  المحركة القكل

 إلى كالدافع الإنجاز إلى الدافع مثؿ- الصدد ىذا في- المتميزة الدكافع بعض عمى العمماء كقؼ كقد
 تمؾ كىي الإثابة. ذاتية الأنشطة دائرة في تنتظـ دكافع كىي منظـ. غير ىك ما إلى النظاـ جمب

 (.2000 )المميجي، لجاذبيةا عنصر إتيانيا في يتمثؿ التي الأنشطة

 التي الدكافع كبعض المبدعيف للأفراد المميزة القيـ بيف علاقة تكجد بأنو نستنتج أف نستطيع ىنا مف
 سمككيـ. تحرؾ

 جتماعي:الإ المناخ .3

 مثلا الفني الإبداع ففي الإبداع. في جتماعيالإ المناخ أىمية السكسيكلكجيكف حأكض كقد
 بالأكضاع يتأثر كىك الجماعي. الإنتاج ضركب مف ضرب ىك إنما ديان،فر  إنتاجان  ليس الفف أف أكر 

 كؿ جديدة أعمال يبتكر ل عندىـ المبدع فالفناف الجتماعية. بالظركؼ مشركط كىك الجتماعية
حداث قديمة أفكار بيف التأليؼ في إبداعو ينحصر ما بقدر الجدة  كصمو فيما كتطكيرات تعديلات كا 
 كالمناخ الكسط أىمية نستخمص ىنا مف، اجتماعية ظركؼ مف حكلو يدكر اكم قديـ فني تراث مف
 لمتفاعؿ نتيجة إبداعيا كيظير المبدعة الشخصية تعيش حيث الإبداعي، الإنتاج عمى جتماعيالإ
 (.2002 )إبراىيـ، جتماعيةالإ البيئة معطيات كمع الآخريف مع

  العمل: في المثابرة .4

 أثبت التي العممية الدراسات عمييا كقفت حقيقة كالجيد العمؿ طريؽ عف الإبداع تنمية إف
 تطكير في يسيـ أف يمكف لمعمؿ فالميؿ كيطكرىا. المكجكدة الستعدادات يحرؾ العمؿ حب أف

 الخاصة. الستعدادات

 المقاييس ككصفتيـ أنفسيـ كصفكا تخصصاتيـ اختلاؼ عمى المبدعيف مف العظمى فالغالبية    
 في كالتفاني الإنغماس مف عالية بدرجة تميزكا بأنيـ لمباحثيف. أتيحت تيال كالشخصية النفسية
 الجيد مف الساعات آلؼ تتطمب العظيمة تفالإبداعا كالنجاح. الشيرة ليـ حققا المذيف العمؿ
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 إكماؿ في كالرغبة الإبداعي النشاط كيتأثر الإنساف عمى الإبداعية القكة تييمف فعندما كالتركيز
 شديدة تركيز عمميات في المبدع يندفع ما غالبان  النيائي شكمو في ككضعو الإبداعي العمؿ كتنمية
 (.2002 )إبراىيـ، العمؿ في كاستغراقو الآخريف عف كانعزاؿ

نجازه. لتنميتو دافع كيخمؽ الفرد بو يقكـ الذم الإبداعي النشاط في يتمثؿ كما فالعمؿ  فظيكر كا 
  العمؿ. مف مزيد كنحك كتعميقو الىتماـ استمرار مف مزيد نحك المبدع يدفع الفكرة كلدة بعد السركر

 الإبداعي: الخيال .5

 مف جديدة علاقات إنشاء عمى تقكـ التي العقمية العممية ىك (Fantasy) التخيؿ إف
 التذكر قدرتي عمى كتعتمد قبؿ. مف بيا خبرة لمفرد ليس كأشكاؿ صكر في السابقة الخبرات
 ارتباط بينيما يكجد ل أشياء بيف الربط إلى صاحبو يكجو كالتخيؿ يالعقم فالتصكر اع.كالسترج

 )عيد، المبدعة العقمية المنظكمات مف بالجديد الذىف إثراء عمى يساعد مما ؛الفعمي الكاقع في
2000.) 

 الأمر حقيقة في الخياؿ أف كالخياؿ الإبداع بيف العلاقة تناكلت التي الدراسات أثبتت كقد ىذا   
 الخياؿ أف عمى الدراسات ىذه كبرىنت ،العقمي كالنشاط التفكير منظكمة يف كفعاؿ سيأسا عنصر

 الذم العاـ الذكاء مع يتفاعؿ الذم العنصر كىك المنظكمة. ىذه في الفعالة العناصر أىـ مف ىك
 كالتعامؿ للإبداع التكاممية الرؤية أىمية عمى الباحثيف بعض كيؤكد مغمؽ. نسؽ في بالتفكير ييتـ
 طريقا الذكاء مع الخياؿ يككف حيث كالذكاء الخياؿ أىميا مف عكامؿ لعدة محصمة أنو عمى ومع

 (.2001 )الشامي، الإبداع إلى يكصؿ

 إليو تكصؿ ما الإنساف يحقؽ أف أمكف كما الكجكد إلى يظير أف أمكف ما الخياؿ لكل بأنو كنرل
 كأدبية. فنية كركائع عممية منجزات مف

  الإبداع مستويات

 أحد قبؿ مف إليو التكصؿ يتـ الذم ىكك  الفردم، الإبداع منيا عديدة مستكيات إلى الإبداع يصنؼ 
 فطرية خصائص خلاؿ مف العمؿ لتطكير خلاقة مميزة صفة العامميف لدل يككف بحيث الأفراد،
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 عمييا التدرب يمكف الخصائص كىذه المشكلات، كحؿ مكتسبة أك كالمكىبة، كالذكاء بيا يتمتعكف
 (.2003 )الصرايرة، المجاؿ ىذا في بارزان  دكران  المعمكمات نظـ كتؤدم تنميتياك 

 قبؿ مف إليو التكصؿ أك تقديمو،  يتـ بحيث الجماعات مستكل عمى الإبداع يككف أف يمكف كما
 يحممكنيا، التي الأفكار لتطبيؽ بينيا فيما العمؿ في محددة جماعات تعاكفب كذلؾ الجماعة

 كحؿ جديدة عمميات كطرائؽ كخدمات منتجات تقديـ خلاؿ مف الأفضؿ نحك غييرالت في كالمساىمة
 تبادؿ يسيؿ جماعي ربط مف تتيحو ما خلاؿ مف المعمكمات نظـ كتعزز المختمفة، المشكلات
بداع بالمعمكمات. التشارؾ بيئة كتسييؿ كالمقترحات كالآراء الأفكار  أكبر يككف العادة في الجماعة كا 

 (.Dreger, 2002) أفرادىا لإبداع ردمالف المجمكع مف

 الجنس حيث مف المختمفة الجماعات منيا: عديدة خصائصب الجماعات مستكل عمى اعالإبد يتمتع
 حديثة الجماعات كأخيرا ،أفضؿ حمكلن  تنتج التنكع شديدة الجماعات أما ،أفضؿ إبداعية حمكلن  تنتج

 (.1989 )الدىاف، قديمةال الجماعات مف أكثر ، الإبداع إلى تميؿ التككيف

 التكصؿ أك تقديمو، يتـ الذم  الإبداع أنو القكؿ يمكف المنظمة مستكل عمى بداعللإ بالنسبة أما
 الفردم الإبداع خلاؿ مف المؤسسي الإبداع يتشكؿ إذ عاـ، بشكؿ المؤسسة قبؿ مف إليو

 مف تكفره ما لاؿخ مف ميمان  دكران  المعمكمات نظـ تؤدم كىنا المنظمة، داخؿ معا كالجماعي
 لممنظمة. كالخارجية الداخمية البيئة عف معمكمات

 كيعنى الفني: الإبداع مثؿ المنظمة مستكل عمى الإبداع-المؤسسي الإبداع مف مختمفة أنكاع ىناؾ 
 التي الأساسية المؤسسة بنشاطات أم الإنتاج، بتكنكلكجيا كيتعمؽ الخدمات، أك السمع سكاء بالمنتج،

 الخدمات. أك السمع تنتج

 في الإدارية الممارسات مف ىاـ جزء التنظيمي بالييكؿ مباشر بشكؿ المتعمؽ الإدارم الإبداع يعد
 .الأساسية المؤسسة بنشاطات مباشر غير بشكؿ يرتبطك  ،درسةالم
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 المستكلب يتمثلاف للإبداع مختمفاف مستكياف ىناؾ أساسية كبصفة أنو (2003) حريـ كيرل .1
 جديد عنصر تقديـ أك الجديدة ستبصاراتالإ مف عالـ خمؽ في المكىبة إبداع كىك الأساسي،

 لـ الفيـ عف ان جديد مجالن  قدـ فقد النسبية، عف نظريتو في ينشتايفآ قدمو ما مثؿ معنى ذم
 تطبيقية امتدادات بعممية يككف ما شبوأ ىك الذم الثانكم المستكل ك ،قبؿ مف مكجكدان  يكف

 الأفكار. لتمؾ الجكىرية الجكانب المتدادات ذهى تمس أف دكف مكجكدة لأفكار

 الإبداع نظريات

 الإبداع ظاىرة فسرت التي النظريات مف مجمكعة النفس كعمـ التربكم الأدب في تظير 
 أىميا: كمف

 (March & Simon) وسيمون مارش نظرية .1

 التي المشكلات معالجة خلاؿ الإبداع (March & Simon, 1958) مارشكسيمكف فسر
 بو، تقكـ أف يفترض كما بو تقكـ ما بيف فجكة المنظمات بعض تكاجو إذ المنظمات، ضتعتر 

 في فجكة ىي مراحؿ بعدة تمر الإبداع فعممية جديدة، بدائؿ طرح البحث، عممية خلاؿ مف فتحاكؿ
 الداخمية. أك الخارجية البيئة في كتغيرات الأداء،

 (Burns & Stalker) نظرية .2

 في فاعمة تككف المختمفة التنظيمية اليياكؿ أف (Burns & Stalker, 1961) أكضح
 تطبيؽ في تسيـ التي ىي مةءملا الأكثر اليياكؿ أف إليو كصلات ما خلاؿ فمف مختمفة، حالت
 العضكم كالنمط المستقرة، العمؿ بيئة يلائـ الذم الآلي النمط خلاؿ مف المنظمات، في الإبداع
 المنظمة أعضاء مشاركة طريؽ عف يقكـ العضكم النمط أف كما التغيير، سريعة البيئات يلائـ الذم
 التنظيـ أف ىك ذلؾ مف كالأىـ ،كمعالجتيا البيانات جمع عممية يسيؿ فيك القرارات، باتخاذ

 عمى كتفكقو كاستمراريتو بقائو أجؿ مف معيا كالتكيؼ الخارجية بيئتو مف قكتو يستمد العضكم
 منافسيو.
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 (Hage & Aiken, 1970) نظرية .3

 المراحؿ تناكلت نياإ إذ شمكلية، النظريات أكثر مف تعد التي نظريتيما كأيككف ىيج قدـ
 في حاصؿ تغيير بأنو الإبداع كفسرت فييا، المؤثرة العكامؿ عف فضلان  الإبداع، لعممية المختمفة
 ةكمرحم التقييـ، بمرحمة الإبداع مراحؿ كحددت جديدة، خدمات إضافة في تمثؿ المنظمة برامج

 التطبيؽ. كمرحمة الإعداد،

 (Paters & Waterman) التفوق عن البحث نظرية .4

 مف لمجمكعة تحميمية بدراسة (Paters & Waterman, 1982) كترمافك  بيترز قاـ
 دراستيما مف كاستخمصا التفكؽ( عف البحث )في كتاب في الإدارم المجاؿ في المتفكقة المنظمات

يجاد تكلد أىميا سمات بعدة تتصؼ بأنيا  تنمية المنظمة. لقيـ النتماء تحقؽ مرنة تنظيمية بيئة كا 
 التحدم ركح كتكليد النتائج. أفضؿ لتحقيؽ الأداء في المبذكلة كجيكدىـ العامميف الأفراد قدرات

 المنظمة. داخؿ المختمفة الأقساـ بيف كالمنافسة

 (:Wilson, 1966) نظرية .5

 كىي: المنظمة في تغيير إدخاؿ إلى فتىد مراحؿ ثلاث خلاؿ مف الإبداع عممية تظير
 تكليد ثـ المطمكب لمتغيير لمحاجة الكعيب ذلؾ كيككف التغيير، كتطبيؽ كتبني كاقتراح إدراؾ

 بسبب متباينة الثلاث المراحؿ ىذه في الإبداع نسبة أف النظرية فافترضت .كتطبيقيا المقترحات
 الميمات عدد زاد ككمما .الحفظ نظاـ تنكعك  البيركقراطية، المياـ في التعقيد :منيا عكامؿ عدة

 ظيكر كعدـ جماعية بصكرة الإبداع، إدراؾ يسيؿ مما ؛الركتينية غير الميمات ازدادت المختمفة
 أغمب مساىمة مف تزيد أنيا إلى إضافة القتراحات، لتكليد إيجابيان  تأثيران  لمحكافز أف كما صراعات،
 المنظمة. أعضاء
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 الإبداع مراحل

 عمى الباحثكف كيتفؽ مختمفة بمراحؿ تمر بؿ فجأة، تأتي كل عفكية ليست عممية بداعالإ إف
 ذىف في الأفكار تفاعؿ خلاؿ مف الحمكؿ عف البحث فمرحمة المشكمة في التفكير بمرحمة تمر أنيا

 يركث في يتـ ل الإبداع أف إلى الإشارة تجدر كما منيا، كالتحقؽ الفكرة خركج مرحمة كأخيران  المبدع،
 بينيا، فيما كمتشابكة متداخمة مراحؿ ىي المراحؿ فيذه ذكرىا السابؽ الخطكات كفؽ الحالت مف
 كثيرة حالت ففي فييا، كالتحكـ تكجيييا لممؤسسة يمكف التي العقلانية بالعممية ليست أنيا كما
  .(2014 )منسي، بالمشكمة الشعكر قبؿ جديدة أفكار تتكالد

 كحسبو ،1926 كالس نمكذج في أىميا تمثؿ الإبداع راحؿم لتعداد نماذج عدة ظيرت
 خلاليا مف تبدأ  التي الإىتماـ مرحمة مثؿ أساسية مراحؿ عدة إلى تقسـ الإبداعية العممية فإف

 المشكمة حكؿ المعمكمات جمع في تتمثؿ كالتي ،الإعداد مرحمة ثـ ،بالحاجة الشعكرب الإبداع عممية
 عكامؿ خلاليا تتداخؿ كالتي كالإلياـ الإحتضاف مرحمة أخيرا ،عالمبد اىتماـ محكر تمثؿ التي

 مف الفرد يتمكف حيث الجكىرية، الفكرة ظيكر عف تعبر ك المبدع شخصية في شعكرية كل شعكرية
 (. 2006 كعبكم، بطرس نمكذجيان.) حلان  يمثؿ ما إلى بالكصكؿ لو يسمح بما أفكاره ترتيب إعادة

 ىنا كتطبيؽ إعداد، تقييـ، مرحمة إلى الإبداع مراحؿ (March & Simon, 1958) حدد
 الحصكؿ خلالو مف يمكف الإعداد أما الأىداؼ، تحقيؽ مدل يعطي النظاـ تقييـ أف القكؿ يمكف
 بإتماـ البدء كىي التطبيؽ مرحمة عمى لمحصكؿ المالي كالدعـ المطمكبة الكظيفية الميارات عمى

 المقاكمة. ظيكر كاحتمالية الإبداع

 الإبداع: ائقعو 

 في كالباحثيف الكتاب اىتماـ نالت التي المكضكعات مف الإبداع عكائؽ مكضكع يعد  
 أك الإبداع أماـ عائقان  تقؼ التي العقبات تحديد منيـ عديد حاكؿ حيث كالثقافات البمداف مختمؼ
 الإبداعي. التفكير
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 متعددة قكائـ المكضكع بيذا المتعمؽ التربكم الأدب أبرز فقد الإبداع تنمية معكقات حيث كمف
 حددت حيث (Amabile, 1983) أمابيؿ قائمة أبرزىا كمف عامة بصفة الإبداع معكقات تناكلت
 اليقيف أك كالتأكد المكارد، كنقص الثقة، كعدـ كالتردد الفشؿ، مف الخكؼ التالية: المعكقات فييا

 كالخكؼ الفقيرة، التخيمية كالحياة ديمة،الق كالتقاليد بالأعراؼ كالتقيد الإحباط، كتجنب فيو، المبالغ
 النطلاؽ، في كالتردد الغير، في الفعاؿ التأثير إحداث في كالتردد لمتكازف، كالحاجة المجيكؿ، مف

 بالمشكلات. كالشعكر الحساسية كنقص الحسية، كالبلادة الكجداني، الجانب في كالفقر

 الأكلى رئيستيف مجمكعتيف في الطمبة لدل الإبداعي التفكير عقبات (1998) جركاف صنؼ اكم 
 كالتفكير كالتشبع، المفرط، كالحماس لممجاراة كالميؿ بالنفس الثقة ضعؼ كتشمؿ ،الشخصية العقبات
 كالتسرع بالعجز كالشعكر الحساسية كعدـ النمطي،

 أك ذاتو بالمكقؼ المتعمقة العقبات تمؾ بيا كيقصد الظرفية العقبات تشمؿ الثانية المجمكعة أما 
 كالفكاىة، الجد بيف التكازف كعدـ التغير، مقاكمة كتشمؿ السائدة الثقافة أك جتماعيةالإ بالجكانب

 كالتعاكف. التنافس بيف التكازف كعدـ

 كدافعية كانفعالية عقمية معيقات ىي: مجمكعات أربع في الإبداع معيقات (2008) بمكاني كتحصر
 كتنظيمية.

 اتساع حيث كمف كالتحميؿ، كالتذكر الإدراؾ عمى المعمـ قدرة ؼضع في العقمية المعيقات تتمثؿ 
 اعتماد في ذلؾ كيبدك منيا، الخركج يستطيع ل ثابتة حدكد في التفكير كانحصار كالتنكيع، المدل

 مألكفة، أساليب كاستخداـ ما، مشكمة حؿ عند كالخطأ بالصكاب كالبديية الإحساس عمى المعمميف
 حؿ بأف كالشعكر الإيجابي، لمفعؿ كمحددة بسيطة خطط إلى لأفكارا ترجمة عمى القدرة كضعؼ
 مشكلات إلى تقسيميا دكف كمية نظرة الكبرل المشكلات إلى كالنظر معقدة، عقمية عممية المشكمة
 عتقادكالإ عمميان، اختبارىا عمى كليس ،الجديدة الأفكار تقييـ في المنطؽ عمى كالعتماد صغرل،

 لمخياؿ كقت إعطاء دكف الستنتاجات، إلى نتقاؿكالإ مشكمة، لأم صحيحان  كحيدان  حلان  ىناؾ بأف
 المطركحة. الأفكار كؿ تجربة ليدرس
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 الخكؼ مثؿ نفعالتالإ بعض في المغالة إفف كالتردد( )الخكؼ نفعاليةالإ معيقاتلم بالنسبة أما
 الجديد، كراء السعي مف عكتمن التفكير، تقييد إلى تؤدم لأنيا الإبداع، إعاقة في تسبب قد كالتردد
 مف المديريف خكؼ ذلؾ مظاىر كمف بالنفس، الثقة ضعؼ أك النفس، عمى النطكاء كتسبب
 كمكاجية كالظيكر لمسخرية، التعرض مف كالخكؼ التفكير، في التبعية أسمكب كاستخداـ التجديد،
 الجديدة. الفكرة فشؿ حاؿ في أعمى سمطة مف كالمكـ الآخريف،

 يككنكف بحيث جانبيـ، مف حقيقية رغبة للإبداع المعمميف ممارسة مف تنطمؽ ةدافعي معيقات 
 التي المعيقات مف فإف لذلؾ للإبداع، المحقؽ الإيجابي الجيد يبذلكف تجعميـ التي لمدرجة مدفكعيف
 كقمة التجديد، في المعمميف رغبة ضعؼ الإبداع ممارسة عف المعمميف دافعية إحجاـ إلى تؤدم
 كمساندتيـ، الآخريف كتقدير احتراـ عمى الحصكؿ كضعؼ الملائمة، بالطريقة بدعيفالم يـتشجيع
 يككف كقد الجديدة، الفكرة مقابؿ الجزاء تقديـ في العدالة كعدـ الجديدة، الأفكار ضد الحكافز ككضع
 المبذكؿ. لمجيد ملائـ غير الحافز

 المجمس في السمطة زترك فالمعممي إبداع إعاقة إلى تؤدم قد معيقات ىناؾ يككف أف يمكف 
 في المساىمة في بالشتراؾ لممعمميف السماح كضعؼ كالتعميـ، لمتربية العامة كالإدارة لمتعميـ الأعمى
 مفصؿ، كبشكؿ ثابتة ميماتكتع لكائح في المعمميف أدكار كتحديد المدرسة، خطط كرسـ تنظيـ
لزام   المدرسة. في الإدارة إلى بالرجكع  يـكا 

نشاء الثابتة، العقمية ،الثقافة: منيا أمكر بعدة الإبداع معيقات تتمخص  كالمعتقدات الفتراضات كا 
 بأف القناعة يبرر الذم التكنكلكجيا عمى المستند الجمكد الييكمية: أك التكنكلكجية أيضا كالقيـ.
 التي طالأنما الإدارة: كذلؾ الفشؿ. مف التيرب إلى يؤدم مما عقابية كالإجراءات كالأنظمة القكاعد
 عف الرضا التغيير، مقاكمة الناس: كأخيرا الفعؿ. ردكد كمنع المخاطرة تثبيط مثؿ الأفكار/ تقتؿ
 (.2005 )ىيتكف، كفاءة بدكف الصراعات كالكاقع، اسالن

 تقكيـ دكر تكضيح مف لبد كمعيقاتو، مراحمو، مستكيات، نظرياتو، ،الإبداع عف الحديث بعد
  لإبداعي.ا كالسمكؾ بالإبداع المعمميف
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 المعممين: بتقويم المتعمق النظري الأدب :ثانياً 

 مقدمة

 ماذا يعرؼ أف دائما يحاكؿ الحياة، في المتنكعة جيكده خلاؿ كمف الإنساف طبيعة مف
 الأعماؿ قيمة معرفة إلى ييدؼ إنما ذلؾ يفعؿ حينما كالفرد لينجز، عميو بقي كماذا منيا، أنجز
 حد في ىدفنا ىنا القيمة معرفة كليست ككقت. كماؿ جيد مف نيام بذؿ بما مقارنة بيا قاـ التي
 العمؿ، ذلؾ لتحقيؽ يبذليا التي الجيكد تمؾ في الفرد أيستمر لمعرفة مقصكدة ىي ما بقدر ذاتيا،
 إلى لمكصكؿ الطريقة أك الأسمكب، في تغيران  الأمر يتطمب أـ يتبعو، كاف الذم الأسمكب كبنفس
 معرفة مف  يمكننا الذم فيك التعميمية العممية في الأساسية الأركاف أحد ـالتقكي كيمثؿ .أفضؿ نتائج
 كدرجة أثر لقياس تستعمؿ التي  كالكسيمة التعميمي الفعؿ بداية قبؿ المسطرة الأىداؼ مف تحقؽ ما

 إلى بالإضافة المتعمميف، مكتسبات في الحاصمة كالتطكرات  المدرسي العمؿ كنتاج كالتعميـ التعمـ
 التعميمية العممية تقكيـ إلى خلالو مف نيدؼ كمعايير أسس عمى يقكـ كىادؼ  منظـ ؿعم أنو
 أكسع إطار في إليو نظر إذا التربكية العممية في كالتطكير لمتغيير كسيمة التقكيـ كيعد، كما كالتربكية 

 كيـالتق يككف أف فيمكف ككظيفتيا. بالأىداؼ علاقتو كتتضح الأخرل، الكسائؿ بجميع فيو يتصؿ
 أنماط إلى الأىداؼ ىذه تترجـ كاضحة سميمة معايير عمى قاـ إذا كتطكيرىا الأىداؼ لتعميؽ كسيمة
 صياغتو المعمـ أحسف إذا التدريس طرائؽ لتجديد كسيمة يككف أف يمكف كما كاضحة، سمككية
 مادتو يـلتنظ أساسا ذلؾ بعد كأصبح كمناقشتيـ تفكيرىـ كحفز التلاميذ، لنشاط أساسيا محكرا كجعمو
 لمفحص خضعت إذا كميا التربكية العممية نتائج لمراجعة كسيمة يككف أف يمكف كما أىدافو، كتفسير
 .(2003 )نزاؿ،كالدراسة

  لغةً: التقويم

" كممة جاءت  مف مشتقة التفعيؿ زنة عمى كالتقكيـ "عدؿ"، بمعنى المغكم الستخداـ في "قكـ
نسَانَ  خَمَقْنَا لَقَدْ " تعالى: قكلو منوك  "قكٌـ" أصمو الذم "قاـ" الثلاثي الفعؿ  سكرة تَقْوِيمٍ" أَحْسَنِ  فِي الإِْ
 كشكؿ. صكرة أحسف في أم (4) التيف
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 (.32ص ،1984 )ظافر، معمكمة" قيمة لو جعؿ أم المتاع "قكـ بمعنى: أيضا فيو كجاءت

 (.2006 دم،)العبا التشخيص بعد الإصلاح يعني كىك الشيء قيمة بياف نوأ عمى التقكيـ كيعرؼ

 اصطلاحاً: التقويم

 التقكيـ فأ يرل فالبعض يزاكلو، مالذ الشخص فمسفة باختلاؼ التقكيـ مفيكـ يختمؼ
 كىذه المادة، تمؾ في مستكاه لتحديد معينة دراسية مادة في المتعمـ لو يخضع امتحاف مجرد التربكم

 أك الطالب عمى حكـ إصدار يتضمفف لمتقكيـ الكاسع المفيكـ أما التقكيـ، لمفيكـ الضيقة الرؤية ىي
 مارسيا التي العقمية كالعمميات الدراسية، لممادة المتعمـ ىذا قابمية العتبار في الأخذ مع المتعمـ
 العكامؿ مف ذلؾ كغير كالتعمـ، العمؿ في كرغبتو  العممية كمياراتو كاتجاىاتو كميكلو تعممو أثناء
 فقط، المتعمـ تقكيـ عمى يقتصر ل الكاسع المعنى بيذا كيـكالتق تعممو. كناتج مستكاه عمى تؤثر التي
 أفراد مف فييا بما كالتربكية التعميمية كالمؤسسات كالمنيج، المعمميف، تقكيـ يشمؿ أيضا بؿ

 (.1996 ،)العاني كتجييزات

 مف يتـ التي العممية بأنو يعرؼ ىادفة، عممية ةأي أركاف مف ركنا بدكره يعد الذم كالتقكيـ
 المشكلات كتحديد المرصكدة، الأىداؼ تحقيؽ في التربكية العممية نجاح مدل عف الكشؼ اخلالي
 (.2006 اليادم، التربكية)عبد العممية في كالتحسيف التطكير بغرض التحقيؽ مسيرة اعترضت التي

 مدل لمعرفة الجماعة بيا تقكـ أك الفرد بيا يقكـ التي العممية بأنو الرشيدم يعرفو كما
 تحقيؽ يمكف حتى بو؛ كالضعؼ القكة نقاط ككذلؾ المنيج أىداؼ تحقيؽ في الفشؿ أك النجاح

 تصكر كضع إلى تمتد بؿ الكاقع، تقكيـ في التقكيـ عممية تنحصر كل ممكنة صكرة بأحسف الأىداؼ
نما القصكر أكجو تحدد أف يكفي ل إذ التشخيص، عممية عنيا كشفت التي القصكر نكاحي لعلاج  كا 
      ممكف إنتاج كأحسف أداء، فضؿأ إلى لمكصكؿ عمييا، كالتغمب تلافييا، عمى العمؿ يجب

 (.23ص ،1999 كآخركف، )الرشيدم
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 النجاح مدل لمعرفة الجماعة أك الفرد بيا يقكـ التي العممية بأنو: (2005) الككيؿ كيعرفو
 حتى بو كالضعؼ القكة نقاط ككذلؾ المنيج يتضمنيا التي العامة الأىداؼ تحقيؽ في الفشؿ أك

 .ممكنة كرةص بأحسف المنشكدة الأىداؼ تحقيؽ يمكف

 درجة إعطاء مجرد عند تقؼ كل كشاممة مستمرة عممية بأنو: فيعرفو (2002) حبيب أما
نما تقدير أك  .محددة معايير أك أىداؼ ضكء عمى أحكاـ بإصدار ترتبط كا 

 لجمع لمتداخمة،ا العمميات مف مجمكعة يضـ الذم ىك أنو: (2005) زقكت كيرل
 في مكقؼ أك ظاىرة حكؿ عممية معايير ستخداـإب كالمعمكمات، البيانات كتفسير ؿكتحمي كتصنيؼ
 تساعد كاضحة كؿحم باقتراح أك التعميمية، العممية تحسيف أجؿ مف كذلؾ محيطة كمعطيات ظركؼ

 .الأىداؼ تحقيؽ في

 لتقدير كالأعماؿ كارالأف قيمة عمى ما لغرض حكـ إصدار بأنو: (2000) ممحـ كيرل
 .افعاليتي كدقة الأشياء كفاية مدل

 .التربكية الأىداؼ تحقيؽ مدل عمى "الحكـ بأنو: (2001الحمادم) كيرل

 يبيف كما الأىداؼ، تحقيؽ عف الكشؼ عمى التركيز عمى التقكيـ تعريفات أغمبية كترتكز      
 كتعزيز الضعؼ نقاط تلافي خلاؿ مف كيعالج ،كالمناىج البرامج في كالضعؼ القكة نقاط التقكيـ
 القكة. نقاط

 العلاقة ذات كالبيانات المعمكمات جمع تتضمف منظمة منيجية عممية بأنو ةالباحث عرفوتك 
صدار الأىداؼ، تحقيؽ درجة لتحديد الأدلة كتفسير كتحميميا المدركسة بالظاىرة  تساعد أحكاـ كا 

 التصحيح أجؿ مف القرارات اتخاذ كأيضا مناسبة،ال الإجراءات كاتخاذ التربكم العمؿ  تكجيو عمى
 المستمريف. كالتجديد التحسيف بيدؼ إطلاقيا تـ التي الأحكاـ ضكء في كالتصكيب
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 :ييموالتق والقياس بالختبار لاقتووع التقويم

 جميع في الشامؿ النمك عمى الطلاب مساعدة ىك التربكية العممية مف الرئيس اليدؼ إف
 كالقياس كالختبارات التقكيـ كيعتبر المجتمع، حددىا التي الأىداؼ كاكتساب شخصياتيـ، جكانب
  التعميمية. العممية خلاؿ تحدث التي المستمرة الأنشطة مف جانبا كالتقييـ

 التحسيف منو كاليدؼ التعميمية، العممية مف يتجزأ ل جزء التقكيـ أف سبؽ مما يتضح
 كالتقييـ كالقياس الختبار بيف خمطان  ىناؾ أف يتضح كما .التعميمية لمعممية المستمراف كالتجديد
 الذيف العمماء آراء إلى الرجكع يستدعي كىذا الناس، مف الكثير عند التربكية العممية في كالتقكيـ
 شمكلية. أكسعيا التربكم التقكيـ كأف الأربعة المصطمحات أضيؽ الختبار بأف كضحكا

 تستخدـ قياس أداة أنو بمعنى لمتقييـ كسيمة كىك لأربعة،ا المصطمحات أضيؽ يعتبر الختبار: -
 لملاحظة منظـ إجراء أم بأنو: الختبار كركنباخ كيعرؼ (.2002 )جابر، الطلاب تعمـ لتكثيؽ
 (.61ص ،2005 )خضر،  طبقي نظاـ أك عددم مقياس ذات بكسائؿ ككصفو ما شخص سمكؾ

عطاء الإحصاء مجاؿ كيعني الختبار مف أكسع ىك القياس: -  ما كمية إلى تشير رقمية قيمة كا 
 مدرجة. مقاييس كفؽ المقاسة الخاصة مف الشيء في يكجد

 مستكل بيف العلاقة مدل تقدير أم الأشياء، قيمة عمى الحكـ إصدار عمى يقتصر التقييـ: -
 معيف. معيار إلى استنادا الشيء قيمة تقدير بمعنى كالأىداؼ، التحصيؿ

 الكقائية التشخيصية العممية بأنو: كيعرؼ كأشمميا، ةعالأرب المصطمحات أكسع ىك التقكيـ: -
 التعميـ عممية تحسيف بقصد التدريس في كالضعؼ القكة مكاطف عف الكشؼ تستيدؼ التي العلاجية
 (.2003 )ككافحة، الدراسية المادة تدريس أىداؼ يحقؽ بما كتطكيرىا كالتعمـ

 بو كيقصد التقييـ مف كأعـ أشمؿ التقكيـ بقكلو: (21،ص2003) منسي أكده ما ىذاك 
 إلى نشير أف جدان  الميـ كمف .كالكيؼ لكـا حيث مف القيمة تقدير جانب إلى التحسيف أك التعديؿ

 أف إل صفاتيـ، أك الأشخاص خصائص بعض كنقكـ نقيس بؿ الأشخاص، نقكٌـ أك نقيس ل أننا
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 كليمف، )مييرنز  كاضح بشكؿ تمييزال بيذا ممميف غير يبدكف ما كثيرا كالطمبة كالآباء المعمميف
2003.) 

 التربوي: التقويم

 أم لإجراء الزاكية حجر كىك التربكية، لمعممية الأساسية الأركاف أحد التربكم التقكيـ يعد
 معرفة في يسيـ التربكم فالتقكيـ كالتعمـ، التعميـ عممية تحسيف إلى ييدؼ تربكم تجديد أك تطكير
 كالممارسات الإجراءات عمى الحكـ في كيسيـ كالتعمـ، التعميـ بعممية الخاصة الأىداؼ تحقؽ درجة

 التدريسية للأنشطة التخطيط عمى التربكم التقكيـ كيساعد كالتعمـ، التعميـ عممية في المتبعة
 المؤسسة ىذه بجيكد التربكية بالمؤسسة علاقتيـ اختلاؼ عمى الأفراد يطمع الذم كىك كأساليبيا،
 . العامة التربكية لأىداؼا تحقيؽ في كدكرىا

 المؤسسة ضمف تتـ التي الإجراءات فاعمية عمى الكقكؼ في يسيـ التربكم كالتقكيـ
 كالأكضاع تحقيقيا تـ التي الإنجازات مدل تبياف حيث مف فاعميتيا مدل مف كالتأكد التربكية،
 للأكضاع ةتطكيري إجراءات مف تتطمبو كما كقكة، ضعؼ نكاحي مف بو تتصؼ كما ليا الراىنة
 .(2001)عايش،جديدة تربكية سياسات تبني أك القائمة،

 الجيد لبذؿ كالتربكييف كالمعمميف لمطمبة كحافزا دافعا دكرا التربكم التقكيـ كيمعب كما
 عمى المعمميف حمؿ خلاؿ مف ،كالتعميـ التربية عممية مف المرجكة الأىداؼ إلى لمكصكؿ المطمكب

 مف مزيد بذؿ عمى الطمبة كحمؿ التدريسية، الصفية أساليبيـ لتحسيف كالعمؿ الجيد مف المزيد بذؿ
 التربكية. البرامج عمى كالقائميف المعمميف مع كالتعاكف كالتركيز الجيد

 لمحصكؿ تستخدـ التي الكسيمة عف بو يعبر اصطلاح بأنو: (2000) السميع عبد كيرل
 كضع ثـ دة،متعد مصادر مف لطالبكبا بالمدرسة تتعمؽ التي كالمعمكمات الحقائؽ مختمؼ عمى
 مف تحققو ما مدل عف يكشؼ عمميان  تفسيران  تفسيرىا مف تمكف كاضحة صكرة في الحقائؽ ىذه

 .التعميمية العممية صلاحية درجة فع كيكشؼ تربكية، أىداؼ
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 عمى الأحكاـ إصدار تتضمف مخططة منظمة منيجية عممية بأنو: (1996) زيتكف كيعرفو
 بعد كذلؾ التربكم، القياس نتائج عمى الحكـ أم )المقيس( الكاقع أك الكجداف أك الفكر أك السمكؾ
 القائـ القياس طريؽ عف إليو التكصؿ تـ الذم الكاقع أك السمكؾ لذلؾ كالحقائؽ المكاصفات مقارنة
 .ككضكح بدقة تحديده تـ أساس أك معيار عمى

 عمى العتماد طريؽ فع تخطيط أك إعداد عممية بأنو: (2002) ممحـ يعرفو ككذلؾ
 .القرارات مف متعددة بدائؿ بيف مف أفضؿ قرار اتخاذ في تستخدـ أحكاـ تشكيؿ في تفيد معمكمات
 التربكية العممية نجاح مدل عمى بيا يحكـ التي العممية " بأنو: (2002) كآخركف حكيج أبك كيعرفو

 مدل عمى أحكاـ إصدار مية"عم بأنو: فيعرفو (2007) خضر أما المنشكدة". الأىداؼ تحقيؽ في
 التربكية". الأىداؼ تحقيؽ

 إصدار تستيدؼ عممية، أسس عمى تقكـ منيجية، عممية التربكم التقكيـ أف ةالباحث رلتك 
 الضعؼ جكانب تحديد ثى ٌـ كمف تربكم. نظاـ أم كمخرجات مدخلات عمى كمكضكعية بدقة الحكـ
 .للإصلاح اسبةالمن القرارات لتخاذ تمييدان  منيا، كؿ في كالقكة

 التعميمي: والتقويم التربوي التقويم بين الفرق

 كالتقكيـ التربكم التقكيـ مصطمحي بيف التعميـ ميداف في العامميف مف الكثير يخمط
 الآخر. إلى يشير منيما كؿ مترادفاف أنيما عمى المصطمحيف ىذيف إلى ينظركف حيث التعميمي،
 بؿ الأكؿ، مف جزء فالثاني التعميمي" "التقكيـ مف كأشمؿ عـأ التربكم" "التقكيـ أف يتضح كبالقياس

 مدل بكضكح نممس التربكم التقكيـ تعريفات مف سبؽ ما ضكء كعمى منو. الإجرائي الجانب ىك
 منيما. كؿ بتعريؼ إجرائيان  بينيما التفريؽ يمكف التعميمي، كالتقكيـ التربكم التقكيـ بيف التداخؿ

 بدقة الحكـ تستيدؼ عممية أساس عمى تقكـ منيجية عممية و:بأن يعرؼ التربكم فالتقكيـ
 تربكم. نظاـ أم كمخرجات كعمميات مدخلات عمى كمكضكعية

 إصدار تستيدؼ: عممية، أسس عمى تقكـ منيجية عممية بأنو: يعرؼ التعميمي التقكيـ أما 
 القكة كاطفم كتحديد تعميمي، نظاـ أم كمخرجات كعمميات مدخلات عمى كمكضكعية بدقة الحكـ
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جراءات قرارات مف يمزـ ما كاتخاذ منيا كؿ في كالقصكر صلاح لعلاج كا   مف تحديده يتـ ما كا 
 القصكر. مكاطف

 العمكمية درجة في فارؽ ىك التعميمي كالتقكيـ التربكم التقكيـ بيف الفارؽ أف يتضح كىكذا
 فكاصؿ كجكد يعني ل ؽالفار  ىذا أف إل النكع. في كليس الدرجة في فارؽ أف بمعنى كالشمكؿ،
 (.2002 )الصراؼ، بالتربية التعميـ كعلاقة كثيقة بينيما فالعلاقة بينيما، قاطعة

 كالأساليب، كاليدؼ، الأىمية ىي: نقاط عدة في التعميمي التقكيـ مع التربكم التقكيـ كيمتقي
 عمكمية في دقة أكثر بمعنى أك المجاؿ في معو يختمؼ لكنو كالنظـ. كالكسائؿ، كالإجراءات،

 كالعمميات كالمشركعات كالبرامج، كالمؤسسات ،كافة المياديف ليشمؿ يمتد التربكم فالتقكيـ المجاؿ،
 التعميمية تالمؤسسا يتعدل أنو أم مباشرة غير أك مباشرة، تربكية أىداؼ تحقيؽ تستيدؼ التي
 العمؿ يمثؿ التي الأخرل التربكية المؤسسات مف غيرىا إلى-التعميمي التقكيـ فقط عمييا التي

 كآخركف، )صبرم مباشرة غير ضمنية تربكية أىداؼ ليا يككف التي أك ليا، مباشرا ىدفا التربكم
2008.) 

 التربوي لمتقويم الرئيسة الخطوات

 الخطكة كتمثؿ ،الأىداؼ تحديد منيا التربكم التقكيـ عممية في اتباعيا يجب خطكات عدة ىناؾ 
 لمعمؿ مناسبة تككف بحيث كالكضكح كالتكازف كالشمكؿ بالدقة ـكتتس التقكيـ عممية في الأكلى
 تقكيمو. نريد الذم التربكم

 ،حميا يراد التي كالمشكلات قكيميات يراد التي المجالت تحديدل بحاجة نحف الأىداؼ تحديد بعد
 التالية: الجكانب تتناكؿ العمميات مف مجمكعة كيتضمف لمتقكيـ الستعداد إلى كصكل

 كفؽ التقكيـ عممية في المستخدمة الأدكات مف ذلؾ كغير كالمقاييس كالختبارات لكسائؿا إعداد
 التقكيـ. مكضكع كالإمكانات كالمشكلات تقكيمو يراد الذم المجاؿ

 ل خاص ميارات يتطمب عندما خاصة التقكيـ بعممية لمقياـ اللازمة المدربة البشرية القكل إعداد  
 ىذه تفيـ أجؿ مف يتناكليا سكؼ التي المختصة بالجيات التصاؿ مف يـالتقك  بعممية البدء عند بد
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 إلى كصكلن  التقكيـ عممية عمى القائميف مع كالتعاكف ،كمتطمباتيا العممية التقكيـ بأىداؼ الجيات
  النتائج أفضؿ

 كبةالمطم البيانات جمع بعد النتائج كاستخلاص البيانات كتفسير تحميؿ مف التقكيـ عممية تخمك ل
 النتائج كاستخلاص تحميميا عمى يساعد عمميان  تصنيفان  كتصنيفيا البيانات ىذه رصد يمكف فإنو
 منيا.

 كتحميميا البيانات جمع مف عمييا الحصكؿ تـ التي يانتائج كفؽ التعديؿ التقكيـ عممية تحتاج
صدار  تحقيؽ إلى تيدؼ مناسبة مقترحات لتقديـ منطقيان  تمييدان  تمثؿ ليا الخاصة الأحكاـ كا 
 الأىداؼ.

 ىذه تخضع أف كينبغي المقترحة الحمكؿ تجريب ىي ميمة خطكة عمى التقكيـ عممية تحتكم
 الإجراءات كاتخاذ التطبيؽ مشكلات دراسةك  جية مف سلامتيا مف التأكد بيدؼ لمتجربة المقترحات
 (.2005 )ممحـ، أخرل جية مف لعلاجيا اللازمة

 التربوي: التقويم أىمية

 الطالب رحمة خلاؿ حاسمان  دكران  كيمعب التعميـ، أنظمة لكؿ   رئيسا مككنا التربكم لتقكيـا دٌ ييع
 لتحسيف كالمعمميف التعم ـ، عمى الطالب التقكيـ يساعد الطالب إنجازات  قياس خلاؿ فمف ،التعميمية
 لتقكيـ السياسة ككاضعي المعطيات، مف الإفادة كيفية حكؿ قرار لتخاذ  كالمديريف التعميمية، العممية
    التعميمية. البرامج فعالية

 مدل قياس في اعميي العتماد ضركرة مف الأىمية ىذه كتأتي كبيرة، أىمية التقكيـ كلعممية
 الجكانب أحد دٌ يع فيك التعميمي، الميداف في كبير بشكؿ أىميتو كتظير المنشكدة، الأىداؼ تحقيؽ

 .(2010 )عمي، تربكية عممية أم في الأساسية

 أف (2000) كابراىيـ الكمزة فيرل التعميمية العممية في أساسي بدكر عمكما التقكيـ يقكـك 
 كالعلاج الحمكؿ تقديـ ثـ لكسائؿا كفؽ كالمشكلات العقبات تشخيص في تكمف التقكيـ أىمية

 تحقيؽ مدل كمعرفة التعميمية، لمعممية التطبيقي كالعممي النظرم المجاليف بيف كالربط المناسب،
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 مركزه عمى المتعمـ كقكؼ إلى بالإضافة مرحمة، كؿ في بيا الخاصة للأىداؼ التعميمية الخطة
 الدراسي. المنيج كتحسيف المسؤكلية تحمؿ في كفاعميتو التربكم تقدمو كمدل العممي

 عف المطمكبة كالمعمكمات البيانات كتكفير المناسبة القرارات اتخاذ إلى بالنياية التقكيـ كيقكد
 يـإمكانات مع يتلاءـ الذم المناسب، العمؿ كاختيار كميكليـ، مكاىبيـ عف كالكشؼ ،لطمبةا جميع

 ؛المستقبؿ في ترقيتيـ يمكف الذيف كالأفراد تدريب، إلى بحاجة ىـ الذيف الأفراد كتحديد ،كقدراتيـ
 معيا، يتلاءـ بما التدريس طرؽ كتعديؿ التعميمية، الأىداؼ صياغة حسف إلى النياية في يؤدم مما
 الضعؼ قاطن تكضيح طريؽ عف كذلؾ الإنجاز، مف المزيد نحك المتعمميف دافعية مف سيزيد كىذا
 (.2006) ربيع إليو أشار ما كىذا ليـ الراجعة التغذية تقديـ في ستمراركالإ أدائيـ، في كالقكة

 كيـتق إلى تحتاج كانت ميما التربكم الميداف في عممية ةأي أف إلى (2000) ممحـ كأشار
 نستطيع التقكيـ خلاؿ فمف المرصكدة، الأىداؼ كلتحقيؽ كاضحة خطى عمى بالسير تستمر لكي

 التكصيات تقديـ ثـ كمف التعميمية، العممية سير في عيب أك خمؿ ىناؾ كاف إذا عما الكشؼ
 المقبمة. بالمرات كتفاديو العيب أك الخمؿ معالجة بغرض التخطيط، عممية عمى لمقائميف

 كمدل أىدافيا، تحقيؽ في المدرسة اتجاه يحدٌد نوأ في تكمف التقكيـ أىمية أف ةحثالبا رلتك 
 التي كالقصكر الصعكبات كيعالج يشخص أنو كما التجاه، ىذا في الطلاب أحرزه الذم التقدـ
 الكقكؼ عمى مساعدتيـ خلاؿ مف التعمـ عمى طمبةال كيحفز كالمعمميف، الطلاب مف كلان  تكاجو
 .المختمفة التعميمية المكاقؼ في ـنجاحي مدل عمى

 التربوي: التقويم أىداف

 كالإدارة كالمعمـ الطالب خدمة في كينصب الأىداؼ تحقيؽ إلى ييدؼ التربكم التقكيـ
 التربكم التطكير في التقكيـ يمعبو الذم الدكر أىمية أف فيو شؾ ل كمما كالمناىج، الأمكر كأكلياء
 باستمرار، متجددة متغيرة معمكمات مف يقدمو لما نظرا ؛التنفيذيةك  التخطيطية المستكيات جميع عمى
 . المناسبة القرارات كاقتراح المكضكعية، كاـالأح إصدار في تفيد
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 فيـ مدل معرفة التعميمية العممية في العامة التقكيـ أىداؼ مف أف (1984) براىيـإ كيرل
 عمى كالحكـ الفاحص، الناقد التفكير مىع قدرتو نمك كمدل ،كمعمكمات حقائؽ مف درسو لما المتعمـ
 حاجات عف الكشؼ إلى بالإضافة كتقدير، اتجاىات مف لديو تككف ما كمعرفة المتعمـ نضج مدل

 التقكيـ كييدؼ كالجسدية. كالعقمية الصحية كحالتيـ كاستعداداتيـ، كقدراتيـ كميكليـ المتعمميف
 كأيضا كمقداره، المتعمـ بو يقكـ الذم العمؿ عكنك  كأىدافيا المكضكعة الخطة بيف الربط إلى أيضا
 كمساعدة ،جتماعيةالإ كالمكاقؼ نفسو بيف المكاءمة ىعم المتعمـ قدرة مدل عمى الكقكؼ إلى ييدؼ

 المؤسسات كمساعدة كتربيتيـ، المتعمميف تعميـ نجاح مدل عمى لمكقكؼ التعميـ عمى القائميف
 مدل عمى الكقكؼ إلى ييدؼ كما التربكية، تيارسال مف حققتو ما مدل معرفة عمى التعميمية
 الكقكؼ كأيضا المحمية، البيئة كحاجات المتعمميف كحاجات التعميمية المؤسسة أىداؼ بيف التصاؿ

 المنيج لتحسيف كأداة التقكيـ كاستخداـ الدراسية المناىج تعديؿ في تفيد كبيانات معمكمات عمى
 العامة. كطبيعتيـ ميفالمتعم مستكل مع تماشيا ليزداد الدراسي

 ما تشخيص مف تمكيننا في يكمف التقكيـ مف اليدؼ بأف (2006) عميمات يرل حيف في
 كتكضيح عمييا، كالتغمب تذليميا كيفية كمعرفة عقبات مف المدرسة أك المدرس أك التمميذ يصادفو
 دكنو. تحكؿ أك التقدـ إلى تؤدم التي العكامؿ

 التربكيٌة، الأىداؼ تحقيؽ نحك المعمميف تكجيو في التقكيـ أىداؼ ةالباحث مخصتك 
 جديدة، تعميميٌة خبرات لتعمـ استعداداتيـ كتحديد المتعمميف، عند التعمـ صعكبات كتشخيص
 عمى أيضان  المعمـ كمساعدة دراسيان، المتعمـ تقدـ مدل عف منتظمة دكرية تقارير لإعداد بالإضافة
 درجة تبيف التي البيانات جمع خلاليا مف المعمـ طيعيست كما تلاميذه. لدل النمك جكانب معرفة
مداد التربكية الأىداؼ نحك التلاميذ تقدـ  المذاكرة عمى تساعدىـ التي المتنكعة بالطرؽ المتعمميف كا 

 .كالتحصيؿ
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 التربوي: التقويم وظائف

 اتيخدم أك إنتاجي عمؿ لأم ضركرم أنو كما كالجماعة، لمفرد ضركرية عممية التقكيـ عدٌ يي 
 حيث تتجمى كظائؼ التقكيـ التربكيفي  كالمتكقعة، المتكخاة الأىداؼ مف تحقؽ ما مدل عمى لمكقكؼ
 ؛المنشكدة الأىداؼ بمكغ تجاه أحرزكه الذم التقدـ مدل عف محددة بمعمكمات الطلاب تزكيدال تقكيـ
 يتتثب عمى فيعممكف استجاباتيـ في كالخطأ الصكاب جكانب إلى التعرؼ في يساعد مما

 الطلاب تحصيؿ في كالضعؼ القكة نكاحي إلى التعرؼ، ك الأخطاء كحذؼ الصحيحة الستجابات
كما اف كظائؼ التقكيـ التربكم ،  كتلافيو الضعؼ كعلاج القكة، نكاحي لتدعيـ الدراسية، لممكاد

 أك الضعؼ كتشخيص السابقة، المتطمبات أك الستعداد كتحديد كالقبكؿ، المستكل تحديدتتجمى في 
 (.2007 )الكبيسي، التعمـ صعكبات

 التقكيـ عممية تقسم حيث المناىج، تطكيركعمى صعيد اخر تعتبر مف اىـ كظائؼ التقكيـ التربكم 
 المختمفة الفئات تناسب التي التعميمية كالمكاقؼ الخبرات، إعداد كفي التربكية الأىداؼ اختيار في

 مف التقكيـ عممية تمكننا حيث ،التدريس عممية وتكجي، ك كالتجاىات كالميكؿ القدرات في لمطلاب
 حسب طلابيـ لتدريس مناسبة طرائؽ ىاباعتبار  المعممكف بيا تعمـ التي التدريس طرائؽ قياس

 التدريس عممية قبؿ كمعمكمات ميارات مف الطمبة يمتمكو ما معرفة خلاؿ مف كذلؾ اعتقادىـ،
 يجعميـ مما فييا، المرغكب التعمـ نتائج حداثلإ بمعمكمات؛ المعمميف يزكد الذم الأمر كبعدىا.
 (.1996 )حبيب، الأىداؼ تحقيؽ في فعالية أكثر تككف كي تدريسيـ، طرائؽ في يعدلكف

 بعد الطلاب تحصيؿ قياس فإف تعد مف كظائؼ التقكيـ التربكم، التعمـ، نكاتج تحديدحيث اف 
 سياسة مف يتجزأ ل جزء كىك ف،المعممي عند شيكعا الأكثر الممارسات مف ىك التدريس عممية
 علامات إعطاء بغرض يككف الطمبة تحصيؿ كقياس التربكية، المؤسسات جميع في التعميـ كنظاـ

 النظاـ في الإرشادم البرنامج نجاح حيث كالتكجيو، الإرشاد لأغراض التقكيـ، كما اف ليـ كتقديرات
 الطالب دراسة خلاليا مف يمكف حتى حكمان م إعدادان  معدة أك مقننة اختبارات بتكفير مرىكف التربكم
 (.1998 زينة، )أبك كميكلو قدراتو كتحديد
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يساعد عمى ضماف إتقاف الطالب لمحقائؽ كالميارات كما اف مف اىـ كظائؼ التقكيـ التربكم انو 
الأساسية، فعندما يدرس الطلاب استعدادان للامتحانات فإنيـ يتعممكف المادة بإتقاف، كىذا يساعدىـ 

مى ضماف حفظ المادة كتذكرىا، فضلان عف ذلؾ فإف التشكييات كالتعميمات الخاطئة يمكف ع
 كالمتعمميف، لممعمميف التعميمي الأداء تحسيف، كالعمؿ عمى تكضيحيا بتصحيح الإجابات الخاطئة

 التغذية تقكيـ، ك  المعمميف أداء يحسف أف يمكف كصحيح، جيد بشكؿ التربكم التقكيـ باستخداـ
 كقدرات ميارات مف الطلاب يمتمكو ما مقدار عف بمعمكمات المعمـ تزكيد عمى يعمؿ ،عةالراج

 مف الطلاب أحرزه ما كمقدار لمتعمـ، الطلاب استعداد كدرجة التعميـ، عممية في لمبدء ضركرية
 كالحيمكلة التكمفة ضبط في يساعد فتطبيقيا التربكية، التجارب فعالية عمى الحكـ، ك المنياج أىداؼ

 أبنائيـ، تقدـ مدل عف دقيقة بمعمكمات الأمكر أكلياء تزكيد، كالعمؿ عمى كالجيد الكقت إىدار كفد
 المؤسسات بيف أك المدارس، بيف المفاضلات إجراء في المساعدة، يكاجيكنيا التي كالصعكبات
 ضؿلأف تحديدان  المتخصصكف بو يقكـ الذم التربكم التقكيـ خلاؿ مف كذلؾ المختمفة، التعميمية
 أك للأفراد المستقبمي بالأداء التنبؤ في المساعدة، ك المتعممكف بيا يمتحؽ أف يمكف تعميمية مؤسسة

، كما العامة الثانكية في تحصيمو خلاؿ مف الجامعة في الطالب بتحصيؿ التنبؤ ككذلؾ المؤسسات،
التعميـ  عرؼ عمى العناصر الصالحة للالتحاؽ بمينةلتعف طريؽ التقكيـ التربكم يمكف اانو 

يـ فييا، كيمكف التخمص مف العناصر غير الصالحة التي تسيء إلى المينة، ككذلؾ ئكضماف بقا
يرتفع شأف مينة التعميـ كتقكل عمى المنافسة مع الميف الأخرل، كبالتالي يتـ تحسيف العممية 

مراجعة التعميمية كرفع مستكل المينة، كتتـ إتاحة الفرصة لتجديد شباب المؤسسات التربكية ك 
 مثؿ لمطمبة، الشيادات منح يتـ حيث الشيادات، منح، كما مف اىمية التقكيـ التربكم مناىجيا
 (.2009 كالمييدات، )المحاسنة العامة الثانكية شيادة

 كاليدر التعميمي الفاقد مف التقميؿ ىي الأساسية التربكم التقكيـ كظيفة أف ةالباحث رلتك 
 كتدني كالتسرب الرسكب مشكلات مف لمحدٌ  العلاجية طالخط كضع طريؽ عف كذلؾ ،التربكم
 .المعمميف إعداد مستكل كتدني  مطمبةل التحصيمي المستكل
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 التربوي: التقويم وأسس مبادئ

 كيحقؽ سميمان، تقكيمان  ليككف عمييا ينبي التي كالأسس المبادئ مف عدد تكافر التقكيـ عممية تتطمب
 يينبغ ما تحديد عممية تعدٌ  ىادفان  يككف أفكمف اىميا  مراعاتيا، بالتقكيـ القائـ عمى كينبغي غاياتو،
 عممية في النطلاؽ نقطة الطمبة سمكؾ في حداثياإ يراد كاتجاىات كميارات معارؼ مف تقكيمو
 أف التربكية الأىداؼ في كيشترط ىادؼ، تقكيـ بأنو الحديث التقكيـ يكصؼ المعنى كبيذا التقكيـ،
 عف المسؤكليف يعطي اليادؼ كالتقكيـ لمتقكيـ، قابؿ معيف بسمكؾ تبطةكمر  كمحددة كاضحة تككف
 مصاغة كغير كاضحة غير الأىداؼ كانت فإذا الأىداؼ، تحقيؽ مدل عف مؤشران  التعميمية العممية
 عممية تسير أف الضركرم مف لذا الأىداؼ. تحقيؽ درجة نعرؼ كل دقيقان  الحكـ يككف ل بدقة،
 شاملان  التقكيـ كيعتبر الشمول، كيعتبر كأىدافو كفمسفتو المنيج مفيكـ مع يتماشى خط في التقكيـ
ـ أف أردنا فإذا الجكانب، جميع عمى ينصب عندما ـ أف ذلؾ فمعنى طالبان  نيقك   في كافة الجكانب نيقىك 
 :اريةالستمر ، كما تعتبر كالفنية الإنفعالية الإجتماعية، الثقافية، ،العقمية الجكانب كىي الطالب ذلؾ
 التقكيـ، عممية بدكف تستمر أك تسير أف يمكف ل إذ التعميمية، العممية مف أيتجز  ل جزء التقكيـ إف
 حيث الأداء مدل مع التقكيـ عممية امتداد بالستمرارية دكيقص مستمران، التقكيـ يككف أف يجب كلذا
 يجب كتقكيمو الطالب ميـتع أف ذلؾ كمعنى نيايتو، حتى كتستمر التعميمي المكقؼ بداية مف تبدأ
 كمعنى كأسس التقكيـ التربكم يعد مف اىـ مبادئ التكامؿ، حيث اف جنب إلى جنبان  يستمر أف

 في المستخدمة الكسائؿ بيف التكامؿكىذه المجالت اىميا  مجالت بعدة التقكيـ يتـ أف التكامؿ
 المختمفة الكسائؿ بيف امؿالتك، ك التدريس كعممية التقكيـ عممية بيف التكامؿك  التقكيـ عممية

 التعاكف، كما يعد كالتعمـ لمتعميـ المختمفة كالنظـ التقكيـ بيف التكامؿالتقكيـ، ك  عممية في المستخدمة
 تتعاكف الجماعات أك الأفراد مف مجمكعة بو تقكـ أف كمعناه مبادئ كاسس التقكيـ التربكممف اىـ 

 بالعممية صمة لو مف كؿ فيو يشترؾ أف أخرل عبارةكب المطمكبة، الأىداؼ تحقيؽ أجؿ مف بينيا فيما
 (.2001)كاظـ، التعميمية

 القتصادم كالتقكيـ كالتكاليؼ كالجيد الكقت في القتصاد ذلؾ كمعنى اقتصادياً: التقويم يكون أن
 عف المعمـ الطالب تقكيـ يصرؼ أل يعني كىذا .كالطلاب المعمـ كقت مراعاة يتطمب الكقت في

 ينبغي. مما أكثر كقتان  لو يقتطع بحيث لالأخر  أعمالو
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 ليس التقكيـ إفأي  غاية وليس وسيمة يكونان  وأسس التقويم التربوي مبادئكما ان من اىم 
 تمؾ مفاصؿ لمجمؿ راجعة تغذية ىي كنتائجو الرابعة، الخطكة في يقع بؿ التعميمية العممية غاية

 نقاط عف باستمرار لمكشؼ كسيمة أنو أم يا،فشم أك نجاحيا مدل عمى نحكـ خلالو مف إذ العممية،
 الطالب. أك المعمـ لدل غاية يككف أل يجب لذلؾ التدريسية. كطرائقنا مناىجنا في كالقكة الضعؼ
 ما بقدر فشمو، أك الطالب نجاح عمى الحكـ التعميمية العممية في التقكيـ مف اليدؼ يككف أل بمعنى
دخاؿ تطكيرىا أجؿ مف خطكاتيا مختمؼ في النظر إعادة ىك اليدؼ يككف  التربكية المستحدثات كا 
 الصدؽ عمى يبنى أف معناه عممي: أساس عمى التقويم يبنى أنكما ان من اىم اسسو  فييا.

 كجزء ،التعميمي الموقف نفس في التقويم يكون أن، ك كالتمييز كالتنكع كالمكضكعية كالثبات
 أف يجب :ووأدوات التقويم أساليب في التنوع، كتعميميال المكقؼ عف بعيدان  يككف كأل منو، ليتجزأ
 مو،نقك   الذم المجاؿ عف أكفر معمكمات عمى الحصكؿ لنا يتسنى حتى التقكيـ كأدكات أساليب تتنكع
 كالمقابمة، فالختبارات، كاحدة، كسيمة عمى العتماد يصعب الإنساني السمكؾ تقكيـ ففي

 نستطيع ل فإننا كذلؾ أىمية، لو السمكؾ جكانب مف انبج عف منيا كؿ يكشؼ كغيرىا كالملاحظة،
 تكتمؿ حتى منيا معقكؿ بعدد نستعيف أف ينبغي بؿ فحسب، منيا كاحد أسمكب عمى نقتصر أف

 (.2002 )الظاىر، عمييا نحكـ أف نريد التي الصكرة

 عممية تحكـ التي الضكابط بمثابة تعد العامة كالمبادئ الأسس تكافر أف ةالباحث رلتك 
 أف تؤكد التعميمية كالممارسات المطمكبة، النتائج تحقيؽ نحك السميـ التكجيو تكجييا كي التقكيـ
 عمى سمبا كتؤثر التقكيـ، عممية تكاجو التي المشكلات مف كثيرا يخمؽ كالمعايير الأسس غياب

 الأخرل. المنياج عناصر لذلؾ تبعا كتتأثر فاعميتو،

  التقويم أنواع

 كىذه تقكيـ كؿ يتناكلو ما حسب بينيما فيما تختمؼ لمتقكيـ تصنيفاتال مف العديد ىناؾ
 كالتالي: إجماليا يمكف لمتقكيـ المختمفة الأنكاع

 أربعة إلى التقكيـ يصنؼ الذم العامؿ ىك التقكيـ كقت يعتبر تطبيقو: كقت حسب التقكيـ أكلن:
  (:1995) متكلي حسب كىي ،أنكاع
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 مة(:ء)المكا التمييدم التقكيـ . أ

 أساسية معمكمات عمى لمحصكؿ التربكم البرنامج تجريب قبؿ تتـ التي التقكيـ عممية بو كيقصد
 مناسبة مدل عمى لمحكـ بالبرنامج الداخمة الظركؼ كؿ عمى التعرؼ فيتـ ،المختمفة عناصره حكؿ

 .تقكيمو المراد البرنامج لكاقع يـالتقك  في المتبعة الأساليب

 البنائي(: كأ )التتبعي التطكيرم تقكيـال . ب

 كالعمميات للأىداؼ فيتعرض البرنامج تطكير جؿأ مف البرنامج تطبيؽ أثناء يتـ مرمست تقكيـ ىك
 الأفكار. في كالتعديؿ بالتطكير ليسمح المركنة طابع فيو فرايتك  أف كيجب كالنتائج

 النيائي: التقكيـ . ت

 فيو قرار اتخاذ جؿأ مف ككؿ برنامج عمى لمحكـ يستخدـك  البرنامج نياية في يتـ الذم التقكيـ ىك
 أىدافو. تحقيؽ عمى البرنامج قدرة لمدل كفقا تعديمو أك إيقافو أك فيو للاستمرار

 (: الصيانة ) المتابعة تقكيـ  . ث

 عمى المترتبة الآثار لتحديد البرنامج عمييـ طبؽ الذيف عمؿ بجيات بالتصاؿ يتـ الذم التقكيـ ىك
 تجريبو. عند كاف كما البرنامج ككفاءة فاعمية عمى لمحفاظ البرنامج

 (:1999 كآخركف، )الرشيدم بو القائميف تعددية حسب التقكيـ ثانيان:

 جانبيف: كيتضمف كاحد فرد بو يقكـ فردم: تقكيـ - أ

 متنكعة قياس كسائؿ باستخداـ الجكانب جميع مف لمتمميذ المعمـ كتقكيـ لغيره: الفرد تقكيـ  .1
 آخر. رخبي بناه لمنيج مناىج خبير كتقكيـ

 مناىج خبير تقكيـ أك لنفسو المعمـ أك لنفسو التمميذ كتقكيـ الذاتي(: )التقكيـ لنفسو الفرد تقكيـ  .2
 بنفسو. بناه الذم لممنيج
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 ىي: جكانب ثلاثة كيتضمف جماعي: تقكيـ-ب

 اءالنتي بعد أفرادىا بيف تعاكني بشكؿ نفسيا بتقكيـ الجماعة تقكـ ككؿ: لنفسيا الجماعة تقكيـ  .1
 بيا. بالقياـ المكمفة الأنشطة مف

 النشاط في مساىمتو كمدل فرد كؿ عمؿ تقكيـ في ىنا التقكيـ ينحصر لأفرادىا: الجماعة تقكيـ  .2
 تعاكف كمدل ،الجماعة قبؿ مف بو المكمؼ لمعمؿ فرد كؿ تنفيذ مدل :مثؿ ،الجماعة فيو تقكـ الذم
 العمؿ. تنفيذ أثناء الآخريف مع الفرد

 تقكـ أخرل بجماعو الجماعة مقارنة خلاؿ مف يتـ ىنا التقكيـ أخرل: لجماعة الجماعة ـتقكي  .3
 في آخر فريؽ كضعو لمنيج الخبراء مف فريؽ تقكيـ مثؿ مشابيو بأعماؿ أك العمؿ بنفس

 ذاتو. التخصص

 (:2004 الشيخ، )آل التقويم من الغرض حسب التقويم ثالثاً:

 بالنسبة لممكقؼ الحاضر الكضع كتشخيص ككصؼ ـبتقكي ييتـ الذم ىك تشخيصي: تقكيـ .1
 فيو. المرغكب لمكضع

 كالستراتيجيات التربكية العمميات تحرؾ سرعة مدل عمى يركز الذم التقكيـ ىك تككيني: تقكيـ  .2
 المنيج. مف المختمفة كالأجزاء الإدارية كالأساليب التعميمية

 البرنامج عمى أك النيائي الناتج عمى أحكامان  كيصكر كيقكـ يقيس الذم ىك نيائي: تقكيـ .3
  الإجمالي. البرنامج فاعمية تحديد حيث مف التعميمي

 (:1995 )متكلي، الشمكلية حسب التقكيـ رابعان:

 العامة السياسة بأىداؼ كعلاقتيا ككؿ النظـ مخرجات يتناكؿ كمي تقكيـ كىك مكبر: تقكيـ .1
  لمنظاـ.
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 أثرىا بدراسة أك منيا كبرأ بإطار ربطيا دكف تقكيميا يجرم يالت بالحالة ييتـ مصغر: تقكيـ .2
 أدنى. فرعية أنظمة حالت عمى

 (:1995 )متكلي، بو القائمة الجية حسب التقكيـ خامسان:

 كبيره بدرجة بتقكيمو الشتراؾ في البرنامج عف لةؤك المس الرسمية الجية تسيـ أم مي:رس تقكيـ .1
 عممية. ككسائؿ أساليب كفتك التقكيـ في المستخدمة كالأساليب الكسائؿ كذلؾ

 بتقكيمو الشتراؾ في البرنامج عف لةؤك المس الرسمية الجية إسياـ يككف رسمي: غير تقكيـ .2
  السابؽ. النكع مف قؿأ التقكيـ في المستخدمة كالأساليب الكسائؿ كعممية

 (:2004 الشيخ، )آؿ عمييا يعتمد التي المعمكمات حسب التقكيـ سادسان:

 أدكات خلاؿ مف عمييا يحصؿ التي الرقمية النتائج عمى يعتمد الذم لتقكيـا كىك كمي: تقكيـ  .1
 عمى لمحصكؿ إحصائيان  النتائج ذهى كمعالجة كغيرىا كالختبارات كالستبانات المستخدمة القياس

 عممية. أسس عمى مبنية ستنتاجاتإ

 حكؿ لاحظاتكالم الشخصية كالنطباعات الآراء عمى يعتمد الذم التقكيـ ىك نكعي: تقكيـ .2
 التربكية. التجربة أك البرنامج

 (:1995 )متكلي، بو القائميف حسب التقكيـ سابعان:

 المراد المشركع أك البرنامج داخؿ مف بالتقكيـ فك القائم يككف الذم التقكيـ ىك داخمي: تقكيـ .1
 تقكيمو.

 تقكيمو. المراد البرنامج خارج مف بالتقكيـ فك القائم فيو يككف الذم التقكيـ ىك خارجي: تقكيـ .2

 كذلؾ كخارجو البرنامج داخؿ مف أناس فيو يشترؾ الذم التقكيـ ىك :كخارجي داخمي تقكيـ .3
 صحيحة. بصكره البرنامج تقكيـ في الجانبيف مزايا بيف لمجمع
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 (:2004 الشيخ، )آؿ البيانات معالجة طبيعة حسب التقكيـ ثامنان:

 كالغرض بيانية كأشكاؿ جداكؿ في لبياناتا عرض عمى يعتمد الذم التقكيـ كىك كصفي: تقكيـ .1
 البرنامج. أك المكقؼ كاقع كصؼ ىك ذلؾ مف

 بنتائج البرنامج تقكيـ عنيا أسفر التي النتائج مقارنة فيو يتـ الذم التقكيـ كىك مقارف: تقكيـ .2
 نفسو. لمبرنامج تمت تقكيـ عمميات بنتائج أك مماثمة لبرامج تقكيـ عمميات

 الحكـ جؿأ مف عمييا كالتعميؽ كتفسيرىا كسمبياتيا يجابياتياإب النتائج ميؿتح ىك تحميمي: قكيـت  .3
 الأمر. لزـ إذا فيو كالتعديؿ دقيؽ بشكؿ البرنامج عمى

 :الجيد التربوي التقويم شروط

 ككاضحة محددة أىداؼ إلى يستند أم :ىادفان  التقكيـ يككفمف اىـ شركط التقكيـ التربكم الجيد اف 
 شاملان: التقكيـ يككف أف، ك التقكيـ أسمكب يحدد الذم ىك فاليدؼ لمتطبيؽ قابميتياك  بالكاقعية تتسـ
 العممية فيتناكؿ ؛التقكيـ بمجاؿ المباشرة كغير المباشرة الصمة ذات الجكانب جميع يشمؿ أم

 ؿب كينتيي معينة بفترة مقيد غير أم مستمران: التقكيـ يككف، كاف  كأبعادىا مككناتيا بجميع التعميمية
 أم مشتركان: التقكيـ يككف أفػ ك نتائجيا ظيكر حتى ليا التخطيط بداية مف التعميمية العممية يلازـ

 يككف أف، نظر كجية مف أكثر عمى ان مبني الحكـ يككف حتى التقكيـ كفؤ بش الميتميف كؿ فيو يشترؾ
 أم قراطيان:ك ديم التقكيـ يككف أف، تطبيقو عند كالماؿ كالجيد الكقت يكفر أم اقتصاديان: التقكيـ
 أف أم عمميان: التقكيـ يككف أف، ك بأىميتو كيؤمف غاياتو إدراؾ في فيشارؾ المتعمـ شخصية يحترـ
 أف، كالتمييز كالمكضكعية كالثبات بالصدؽ تتسـ كسائمو كتككف صحيح عممي أساس عمى يبنى
 مف العديد التقكيـ في دـيستخ أم متنكعان: التقكيـ يككف أف، ك  لمتنفيذ كقابلا مرنان  التقكيـ يككف

 العلاج إلى التشخيص يتعدل أم يجابيان:إ التقكيـ يككف أف، ك المتعددة كالأدكات كالأساليب الكسائؿ
 (.2000الكمزم كابراىيـ،) ليا حمكؿ كضع في الظاىرة عف تجمع التي المعمكمات مف فيستفاد

 الطمبة سمكؾ كتقكيـ عاـ بشكؿ لمطمبة الشامؿ التقكيـ عف المسؤكؿ ىك المعمـ أف ةالباحث رلكت
 تككف كأف الإبداعي، لمسمكؾ شاممة مقاييس ىناؾ تككف أف يجب ليكبالتا خاص، بشكؿ بداعيالإ
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 الطالب فسمكؾ الطالب، عند الذات تقدير تقرير عمى القدرة ليا عالية معايير ذات المقاييس ىذه
 شدة. أك صراحة أقؿ مقاييس جيحتا بداعيالإ

ينتج ىذا التفاعؿ ة، ك فاعلان لعدة عكامؿ عقمية كبيئية كاجتماعية ك شخصياع تالإبد يعد  
مف المجالت العمميٌة أك الحياتية، كما  بحمكؿ جديدة تـ ابتكارىا لممكاقؼ العممية أك النظرية في أمو 

ات التي العمميرة؛ فيي إحدل ة المؤثز ىذه المجالت ىي الحداثة كالأصالة كالقيمة الجتماعييمي
دراؾ المشكمة، كمكاقع الضعؼ، كالبحث عف الحمكؿ كاختبار عد الإنساف عمى الإتسا حساس كا 
جراء تعديؿ عمى النتائج، كما أنتيا، ك صح كار جديدة مفيدة كمقبكلة يا تيدؼ إلى ابتكار أفا 

غير  ؿ بو إلى أفكار جديدة كاستعمالتاجتماعيان عند تطبيقيا، كما تمكف صاحبيا مف التكص
عادة ة، كالمركنة، كالإسياب، كالحساسيالطلاق يمتمؾ صفات تضـ مألكفة، كأف ة لممشكلات، كا 

يضاحيا  .تعريؼ المشكمة كا 

 كأنو مقكماتيا، مف أساسيان  كمقكمان  التعمـ عممية مف يتجزأ ل جزءان   التقكيـكعمى صعيد اخر يمثؿ 
 أك الأشياء ةقيم عمى حكـ إصدار عممية بأنو التقكيـ كيعرؼ خطكاتيا، جميع في يكاكبيا

 التربية مجاؿ كفي، معينة محكات أك معايير عمى اعتمادان  الأشخاص، أك المكاقؼ أك المكضكعات
 الأىداؼ تحقيؽ في الفشؿ أك النجاح مدل معرفة إلى ترمي التي العممية عمى انو التقكيـ يعد

 المنشكدة ىداؼالأ تحقيؽ يمكف حتى بو، كالضعؼ القكة نقاط ككذلؾ المنيج يتضمنيا التي العامة
  ممكنة صكرة بأحسف

حيث اف ىناؾ تفاكت بيت الدراسات التي يجرييا الباحثكف فيما يختص بمكضكع التقكيـ كمكضكع 
المكاضيع فمنيا ما تتناكليا مجتمعو كمنيا ما البداع فيناؾ العديد مف الدراسات التي تتناكؿ ىذه 
النتائج حيث خصصت الباحثة بندا خاصا  تتناكليا منفردة حيث اشار الباحثكف الى العديد مف

 يتناكؿ الدراسات السابقة كالنتائج التي تـ التكصؿ الييا مف قبؿ الباحثكف.
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 السابقة الدراسات

 العربية الدراسات أول:

 بالإبداع: العلاقة ذات العربية الدراسات

 تنمية في الإسلامية التربية في محوسب برنامج فاعمية بعنوان (2012) العمري دراسة
 ،الأردنية المدارس في الأساسي السابع الصف طمبة لدى الإبداعي الطمبة سموك متوسطات
 متكسطات تنمية في الإسلامية التربية في محكسب برنامج فاعمية اختيار إلى الدراسة ىذه كىدفت
 عينة تككنت .الأردنية المدارس في الأساسي السابع الصؼ طمبة لدل الإبداعي الطمبة سمكؾ
 مجمكعة :مجمكعات ثلاث إلى مكاس  قي  الأساسي، السابع الصؼ في كطالبة طالبان  (116) الدراسة
 بيف لممقارنة شيفيو كاختبار ،الثنائي التبايف تحميؿ استخداـ كقد ف،تتجريبي فيكمجمكعت ضابطة

 دللة ذات فركقان  ىناؾ أف الإحصائي التحميؿ نتائج كأظيرت .الثلاث المجمكعات نتائج متكسطات
 التعاكني التعمـ طريقة إلى لتعز  الدراسة عينة لدل الإبداعي الطمبة سمكؾ متكسطات في إحصائية

 ذات فركؽ تظير كلـ العادية، التعمـ بطريقة ةمقارن المحكسب الفردم التعمـ كطريقة المحكسب،
 .كالجنس قةالطري بيف التفاعؿ أك الجنس إلى تعكد الثلاث الدراسة مجمكعات بيف إحصائية دللة

  سموك متوسطات ميارات تنمية في العممية الأنشطة بعض أثر بعنوان: (2011) خضر دراسة
 دمشق مدينة في الروضة أطفال من عينة لدى (والتخيل والأصالة، الطلاقة،)  الإبداعي الطمبة
  سمكؾ متكسطات ميارات تنمية في العممية الأنشطة بعض أثر تعريؼ إلى الدراسة ىذه كىدفت
 دمشؽ، مدينة في الركضة أطفاؿ مف عينة لدل (كالتخيؿ كالأصالة، الطلاقة،)  الإبداعي الطمبة
 كأعدت كتجريبية، ضابطة :مجمكعتيف عمى عشكائيا كزرعت كطفمة، طفلان  (40) مف مككنة
  سمكؾ متكسطات اختبار كاستخدمت التجريبية، المجمكعة عمى ةطبقي عممية أنشطة برنامج الباحثة
 دللة ذم فرؽ كجكد إلى الدراسة نتائج كتكصمت ،(TCAM) كالحركات بالأفعاؿ  الإبداعي ةالطمب

 الضابطة المجمكعتيف مف كؿ أطفاؿ درجات متكسط بيف (0.05) دللةال لمستك  عند إحصائية
 البعدم، القياس في كالحركات بالأفعاؿ  الإبداعي الطمبة سمكؾ متكسطات اختيار عمى كالتجريبية

 .التجريبية المجمكعة اتجاه في فرؽال ككاف
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 معممي لدى الإبداع تنمية في المدرسية القيادة دور بعنوان: (2010) وشمدان العاجز دراسة
 الدراسة ىذه ىدفت ،المعممين نظر وجية من غزة قطاع بمحافظات الثانوية المرحمة مدارس
 بمحافظات الثانكية المرحمة دارسم معممي لدل الإبداع تنمية في المدرسية القيادة دكر إلى التعرؼ
 ىذا لمناسبة التحميمي الكصفي المنيج الباحثاف استخدـ كقد المعمميف، نظر كجية مف غزة قطاع
 البالغ الأصمي المجتمع مف %(11) بنسبة (303) الدراسة عينة كبمغت الدراسات مف النمط

 فركؽ تكجد ل أنو إلى الدراسة تكصمت الإحصائي البرنامج باستخداـ النتائج تحميؿ كبعد (3416)
 المرحمة مدارس معممي لدل الإبداع تنمية في المدرسية القيادة دكر حكؿ إحصائية دللة ذات

 فركؽ تكجد كل العممي، المؤىؿ لمتغير تبعا المعمميف نظر كجية مف غزة قطاع بمحافظات الثانكية
 المرحمة مدارس معممي لدل بداعالإ تنمية في المدرسية القيادة دكر حكؿ احصائية دللة ذات

 البكالكريكس، في التخصص لمتغير تبعا المعمميف نظر كجية مف غزة قطاع بمحافظات الثانكية
 لتدريبية.ا ةالدكر  أك الخبرة أك

 الإبداعي التفكير تنمية في دوره لتدعيم المعمم ممارسات أىم بعنوان: (2009) العازمي دراسة
 المعمـ ممارسات أىـ حكؿ جديدة رؤية تقديـ إلى الدراسة ىذه ىدفت في دولة الكويت والبتكاري

 عمى مبنية استبانة كىي الدراسة أداة تطكير كتـ كالبتكارم، الإبداعي التفكير تنمية في دكره لتدعيـ
 أف أىميا عديدة نتائج إلى الدراسة كتكصمت الإبداع في المعمـ دكر لتبرز الثلاثي التقدير مقياس
 خلاؿ مف الجديدة الأفكار كقبكؿ كالإبتكارم الإبداعي التفكير عكامؿ تنمية في فعالن  ان دكر  لممعمـ

 كالتفاني العمؿ في الدقة عمى الطمبة يحث الذم خلاصوا  ك  لعممو وتقانا  ك  اليكمية الممارسات
 الديمكغرافية لممتغيرات بالنسبة حصائيةإ فركؽ كجكد عدـ النتائج أظيرت كما قدكة. كيتخذكنو

 لمتغير احصائية دللة ذات فركؽ تكجد كلكف كالتخصص، المدرسة كنكع التعميمية منطقةكال
 بالطلاب الىتماـ أىميا: كاف التكصيات مف ان عدد الدراسة كطرحت الإناث. لصالح الجنس

 بالإضافة كالإبداع، لدييـ البتكارم التفكير ركح كتنمية تفكقيـ مكاصمة عمى كتشجيعيـ المتفكقيف
 عمييـ. المشرفيف كالمعمميف المبدعيف لمطمبة حكافز كتقديـ المبدعة التجارب لتشجيع
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 في الإبداع تنمية في الذىني العصف أسموب استخدام أثر بعنوان: (2009) الميوس دراسة
 أثر معرفة إلى ىدفت بالرياض، المتوسطة المرحمة طلاب لدى العربية المغة في الكتابي التعبير
 طلاب لدل العربية المغة في الكتابي التعبير في الإبداع تنمية في الذىني ؼالعص أسمكب استخداـ
 عينة كتككنت التحميمي. كالكصفي التجريبي المنيج الباحث كاستخدـ بالرياض، المتكسطة المرحمة
 ككانت ضابطة، كمجمكعة تجريبية مجمكعة مجمكعتيف، إلى تقسيميا كتـ طالبان  (27) مف الدراسة
 التالية: النتائج إلى الدراسة كتكصمت البتكارم، لمتفكير تكرانس اختبار المستخدمة الدراسة أدكات
 الدراسة كأكصت الكتابي، التعبير في الإبداع تنمية في الذىني العصؼ أسمكب استخداـ فعالية

 كتدريب الكتابي، التعبير كميارة الذىني العصؼ ممارسة عمى كالطالبات لمطلاب المستمر بالتدريب
 التدريس. في الذىني العصؼ طريقة استخداـ كيفية عمى كالمعممات معمميفال

 الحكومية المدارس في الإبداع تنمية في المدرسية الإدارة دور بعنوان: (2008) بمواني دراسة
 إلى الدراسة ىذه ىدفت وسمفيت( وطوباس، وجنين، وقمقيمية، وطولكرم، )نابمس، محافظات في
، )نابمس، محافظات في الحككمية المدارس في الإبداع تنمية يف المدرسية الإدارة دكر  كطكلكرـ

 تنمية في المدرسية الإدارة دكر معرفة إلى سعت كما كسمفيت(، كطكباس، كجنيف، كقمقيمية،
 الخبرة، كسنكات العممي، كالمؤىؿ الجنس، متغيرات ؼباختلا المديريف نظر كجية مف داعالإب

 كمديرة، مديران  (215) مف الدراسة عينة تككنت كقد العمؿ. افكمك البكالكريكس، في كالتخصص
 أعادكا الذيف الأفراد عدد ككاف المديريف، لعدد الكمي المجمكع مف تقريبان  %(50) يعادؿ ما أم

 مجتمع مف البيانات لجمع الميداني الكصفي المنيج الباحثة كاستخدمت فردان. (196) الستبانات
 سؤاليف إلى بالإضافة سؤال، (39) مف تككنت استبانة بإعداد ةالباحث قامت كقد الدراسة،
 في الحككمية المدارس في الإبداع تنمية في المدرسية الإدارة دكر عمى لمتعرؼ ؛انشائييف
 كالإبداع. المدرسية الإدارة حكؿ النظرم الأدب في جاء ما ضكء في كمعيقاتيا، الشماؿ محافظات

 كأف %(،86.7) بنسبة جدا كبيرا كاف الإبداع تنمية في المعمـ مجاؿ أف إلى الدراسة تكصمت كقد
 المحمي المجتمع مجاؿ كأف %(،75) بنسبة كبيرا كاف الإبداع تنمية في المدرسية الإدارة مجاؿ
 مجاؿ كأف منيما، لكؿ %(70.4) بنسبة كبيرا كاف الإبداع تنمية في المدرسية البيئة كمجاؿ
 لإجابات الكمية الدرجة كأف %(68.1) بنسبة متكسطان  كاف بداعالإ تنمية في التعميمية المناىج
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 الحككمية المدارس في الإبداع تنمية في المدرسية الإدارة بدكر المتعمقة الأسئمة نحك الدراسة عينة
 نسبة عمى يدؿ كىذا %(،76.4) بمغت مديرييا نظر كجية مف كمعيقاتيا الشماؿ محافظات في

 الخبرة، متغيرات عمى فركؽ تظير كلـ الإبداع، تنمية في المدرسية رةالإدا دكر في كبيرة مكافقة
 الجنس. متغير عمى فركؽ ظيرت كلكف العمؿ، كمكاف كالتخصص،

 ىذه ىدفت ،أساليبو وأىم الجماعي الإبداع مقومات أىم بعنوان: (2006) الوفا أبو دراسة
 مقكمات أىـ عف الكشؼ ككذلؾ عناصره، كأىـ الجماعي الإبداع مفيكـ إلى التعرؼ إلى الدراسة
زاحة الجماعي الإبداع مراحؿ أىـ ستعراضاك  أساليبو، كأىـ الجماعي الإبداع  أىـ عف الستار كا 

 بمحافظة البتدائية المدارس كمعممي مديرم مف افرد (625) مف الدراسة عينة كتككنت المعكقات.
 تكصمت كأداة. الستبياف ذلؾكك ميميالتح الكصفي المنيج باحثال استخدـ كقد كككلائيـ. بيةالقميك 
 كأسمكبو كسمككو منيجو في بالإبداع يمتزـ أف المدرسة مدير عمى ينبغي أنو إلى الدراسة نتائج

 المبدعيف الأفراد يربط كأف العميقة، كالقكانيف البيركقراطية مف معو العامميف يحمي كأف كشخصيتو،
 الخطط رسـ في كيشركيـ كالعامميف معمميفال شخصية يقرأ كأف ككامؿ، دائـ بشكؿ بالمدرسة
 كالتطكر. التعمـ في رغبة لدييـ يفذال المبدعيف المعمميف كتشجيع ية،المدرس

 في الأساسية المرحمة طمبة لدى الإبداع تنمية معوقات أىم بعنوان: (2005) دياب دراسة
 لدل الإبداع ةتنمي معكقات أىـ لىإ لتعرؼا كىدفت معممييم نظر وجية من غزة قطاع مدارس
 المنيج الباحث كاستخدـ معممييـ. نظر كجية مف غزة قطاع مدارس في الأساسية المرحمة طمبة

 استبانة بإعداد قاـ حيث الدراسات، ىذه لمثؿ البحثية المناىج أنسب لعتباره التحميمي الكصفي
 كقاـ كالطالب. مـ،معكال المدرسية، كالبيئة بالمنياج، تتعمؽ معكقات تتضمف أبعاد أربعة عمى تشمؿ
 تـ معمـ (100) مف مككنة عينة عمى كثباتيا، صدقيا مف التأكد بعد ستبانةالإ ىذه بتطبيؽ
 البيانات جمع كبعد غزة. بمدينة المتحدة الأمـ ىيئة لككالة تابعة مدارس عشر مف عشكائيان  اختيارىـ
 المعكقات ىذه كترتيب الأساسية المرحمة طمبة لدل الإبداع تنمية معكقات إلى الكصكؿ تـ كتحميميا
 ضركرة :أىميا مف بتكصيات خرجت كما الدراسة. عينة نظر كجية مف كذلؾ تأثيرىا درجة حسب

 بيئة تكفير عمى كالعمؿ كالتعميـ التربية أىداؼ مف رئيسان  ىدفان  باعتباره الإبداع بتنمية الىتماـ
 كتنميتو. الإبداع عمى تعمؿ كمشكقة آمنة تعميمية
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 متعددةال الذكاءات نظرية استراتيجيات نم كل استخدام أثر بعنوان: (2005) عثامنة دراسة
 مبحث في الثانوية المرحمة طلاب لدى الإبداعي التفكير تنمية في التعاوني التعمم واستراتيجيات

 الذكاءات نظرية استراتيجيات مف كؿ استخداـ أثر معرفة إلى الدراسة ىدفت ،الردن في الجغرافيا
 في الثانكية المرحمة طلاب لدل الإبداعي التفكير تنمية في التعاكني التعمـ كاستراتيجيات متعددةال

 (61) مف الدراسة عينة كتككنت التجريبي، المنيج الباحث كاستخدـ ردف،الأ في الجغرافيا مبحث
 خلاؿ فكم الإبداعي. التفكير ميارات اختبار الأدكات ككانت مجمكعتيف. في تكزيعيـ كتـ طالبا

 ىناؾ أف أىميا: مف كاف النتائج مف مجمكعة إلى تكصؿ حصائيةالإ الأساليب الباحث استخداـ
 كالمركنة، كالأصالة الطلاقة كميارات الكمي بداعيالإ التفكير تنمية في حصائيةإ لةدل ذات فركقان 

 فركؽ كجكد كعدـ التعاكني التعمـ كاستراتيجيات المتعددة الذكاءات نظرية تاستراتيجيا باستخداـ
 المتعددة الذكاءات نظرية استراتيجيات باستخداـ كالمركنة الأصالة تنمية في احصائية دللة ذات

 الإبداعي. التفكير ميارات يةمتن في جديدة استراتيجيات استخداـ الدراسة كأكصت التعاكني، كالتعمـ
 التدريس. في يالتعاكن كالتعمـ المتعددة الذكاءات نظرية استراتيجيات كاستخداـ

 في الحكومية بتدائيةالإ رساالمد تلاميذ لدى الإبداع روح تنمية بعنوان: (2005) براىيمإ دراسة
 لمتغمب الحككمية البتدائية المدرسة تلاميذ لدل الإبداع ركح تنمية إلى الدراسة ىذه كىدفت مصر.
 لمصر. التقدـ ؽلتحقي المجتمعيةك  السياسية كالقضايا العامة الأمكر في المشاركة كعدـ السمبية عمى
 الدراسة، ىدؼ لتحقيؽ التحميمي الكصفي كالمنيج التاريخي المنيج مف كلان  سةاالدر  استخدمت كقد
 القرف بدايات قبيؿ المصرم بالمجتمع التحرر عمميات كاكبت التي لمفترة الدراسة تعرضت كما

 حتى بعدىا كما القتصادم نفتاحال فترة عمى ءالضك  مف مزيد إلقاء مع الآف، كحتى العشريف
 العربية. مصر جميكرية داخؿ الحككمية المدارس عمى الدراسة عينة كاقتصرت الحاضر، الكقت

 بناء في فعالة كسيمة النجاح يككف أف أجؿ مف أنو إلى الدراسة تكصمت فقد سبؽ ما عمى كتأسيسان 
 في المدرسي كالتحصيؿ ةالدراسي المكاد عمى يقتصر أل يجب الإبداع، كتحقيؽ الشخصية
 مثؿ المنيج عف الخارج النشاطك  اليكايات، في المكاىب إظيار إلى: يمتد بؿ فقط، المتحانات
 الرياضية. كالألعاب الصداقات، كتككيف جتماعيةالإ كالعلاقات كالتمثيؿ كالمحاضرات المناظرات
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 ىذه كىدفت المدرسي عالإبدا تنمية في الحديثة المدرسة دور بعنوان: (2003) حنورة دراسة
 التراث خلاؿ مف كذلؾ الإبداع، تنمية في الحديثة المدرسة دكر عمى الضكء إلقاء إلى الدراسة
 تبنت كقد المجاؿ. ىذا في المدرسة دكر تفعيؿ في المجتمعات بعض كخبرات الإبداع، عف المتراكـ
 تبدأ ارتقائية رحمة خلاؿ مف تتبمكر التي العكامؿ يضـ أىدافيا لتحقيؽ متعددان  نمكذجان  الدراسة
 في تتبمكر السمكؾ كحدات تبدأ حيث الثاني، المستكل إلى ترتقي أف إلى ،الكلدة منذ الأكلى مرحمتيا
 في الفعاؿ السمكؾ ممارسة ليا يمكف حتى الرتقاء في ذلؾ بعد تمضي ثـ تخصصان، أكثر مككنات
تناكؿ الطمبة المتفكقيف بكزارة التربية في  حيث تـ الثالث، المستكل كىذا المباشرة المكاجية مكاقؼ

 ،( طالب كطالبو تـ اختيارىـ بالطريقة العشكائية65الككيت تـ اختيار منيـ عينة عشكائية بحجـ )
  الإبداع. بمنظكمة المتعمقة النماذج بعض عمى التعرؼ في الدراسة ىذه مف الإفادة كتـ

 متغيرات ومجموعة العموم تدريس في بداعالإ مستوى ستقصاءإ بعنوان: (2003) رواشدة دراسة
 متغيرات كمجمكعة العمكـ تدريس في الإبداع مستكل ستقصاءإ إلى الدراسة ىذه ىدفت ،بو تتنبأ
، تدريس في الشائعة الإبداعية الإجراءات مجمكعة تحديد إلى كىدفت بو، تتنبأ  عينة كتككنت العمكـ

 اختيار نكع مف التدريس في العمكـ معممي إبداع الدراسة كأداة كمعممة، معمما (154) مف الدراسة
 التدريس في العمكـ معممي دعن الإبداع مستكل أف النتائج كأسفرت بدائؿ، ةأربع فقرة لكؿ متعدد
 كتقدير كجنسيـ ربكمتكال العممي مؤىميـك  التدريس، في العمكـ معممي بإبداع كتتنبأ كما %،45

 معممي لدل الإبداع في التبايف مف %(14) العكامؿ ذهى كفسرت مشرفييـ، مف التدريس في أدائيـ
 المؤىؿ في الأكاديمي تحصيميـ العمكـ معممي بإبداع يتنبأ لـ لكف التدريس، في العمكـ كمعممات
 في شاع كما بيا، يدرسكف التي يةالتعميم المرحمة مستكل أك خبرتيـ سنكات عدد أك التربكم

 الدراسة. أداة اشتممتو مما %34 نسبتيا كانت بداعيةإ جراءاتإ العمكـ معممي تدريس جراءاتإ

عادة الثانوية المرحمة في التعميم بعنوان: (2000) جيدمال عبد دراسة  ضوء في العقل تشكيل وا 
 المرحمة في لممتعمـ يمكف التي كالكسائؿ الآليات عمى الكقكؼ إلى الدراسة ىدفت الإبداع ثقافة

 استخدمت كقد ،الذاكرة ثقافة كتجاكز الإبداع ةثقاف ضكء في قؿالع تشكيؿ يعيد أف العامة الثانكية
 نقد أنو أم البدائؿ، إعطاء مع لمكاقع الدقيؽ العممي التقكيـ عمى يعتمد الذم النقدم المنيج الباحثة
 تحميؿ أسمكب الدراسة ىذه في المستخدمة الأدكات كمف المستقبؿ، استشراؼ أجؿ مف لمكاقع
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 إذا عما لمكشؼ العامة، الثانكية لممرحمة الدراسية الكتب مف عينة عمى تطبيقو تـ الذم المحتكل
 اإليي تكصمت التي النتائج أىـ كمف الإبداع. ثقافة قيـ أـ الذاكرة ثقافة قيـ تغرس الكتب ىذه كانت
 الذاكرة ثقافتي لقيـ غرسيا في كحيادية عامة تعتبر تحميميا تـ التي الكتب مجمكعة أف الدراسة
 مف الكثير كىناؾ كصريح، مباشر بشكؿ الإبداع ثقافة قيـ يغرس كتاب أم يكجد ل كلكف ،كالإبداع
 الركح عف البعد المعرفي، الإنتاج ضعؼ كمنيا المبدع، العقؿ تشكيؿ دكف تحكؿ التي المعيقات
 بالماضي. المرتبط التفكير العممية،

 بالتقويم: العلاقة ذات العربية الدراسات

 العربية والمغة الرياضيات معممي استخدام درجة بعنوان (2012) وبرىم البشير دراسة
 معممي ستخداـإ درجة تقصاءسإ إلى الدراسة ىدفت ،الأردن في وأدواتو البديل التقويم لستراتيجيات
 لقياس استبانة بناء تـ الأردف. في كأدكاتو البديؿ التقكيـ لستراتيجيات العربية كالمغة الرياضيات

 مقابلات عمؿ تـ كما كمعممة، معممان  86 مف المككنة الدراسة عينة عمى كزعت اـ،الستخد درجة
 استخداـ درجة أف الدراسة نتائج كأظيرت التخصصيف. كلا مف كمعممة معممان  20 مع شخصية
 استخداـ درجة كانت بينما مرتفعة، كانت كالقمـ الكرقة عمى المعتمد التقكيـ لستراتيجية المعمميف
 كاستراتيجية الملاحظة كاستراتيجية الأداء، عمى المعتمد التقكيـ لستراتيجية تكسطةم المعمميف
 التقكيـ أدكات كلستخداـ الذات مراجعة لستراتيجية قميمة استخداميـ درجة كانت بينما التكاصؿ.
 التخصص. لأثر تعزل احصائية دللة ذات فركؽ كجكد عدـ عمى الدراسة نتائج دلت كما البديؿ.

 الدراسة خمصت كقد التدريبية. الدكرات كلأثر الخبرة، سنكات لعدد تعزل فركقا أظيرت مابين
 ضركرة إلى كالرياضيات العربية المغة تعميـ عمى القائميف دعكة أىميا: التكصيات مف لمجمكعة

 ذات فركؽ إلى النتائج شارتأ حيث كأدكاتو البديؿ التقكيـ باستراتيجيات خاصة تدريبية دكرات عقد
 عمى كتدريبيـ المعمميف تعريؼ ضركرة كأيضان  التدريبية. الدكرات لأثر تعزل حصائيةإ دللة

 المعتمد ـالتقكي كاستراتيجية ليا المعمميف استخداـ درجة نسب تدنت التي الستراتيجيات استخداـ
 المختمفة. البديؿ التقكيـ أدكات كاستخداـ الذات، مراجعة عمى
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 فعالية وقياس المتعممين أداء تقويم نظم ومشكلات واقع ان:بعنو  (2012) شحاتة دراسة
 أداء تقكيـ نظـ كمشكلات كاقععمى  تعرؼلم الدراسة تىدف مصر في التعميمية المؤسسة
 المضافة القيمة تقييـ لمدخؿ كتحميؿ كعرض مصر، في التعميمية المؤسسة فعالية كقياس المتعمميف

 المؤسسة. فعالية كقياس المتعمـ أداء نمك متابعة في ديثةالح العالمية النماذج كأحد التقكيـ في
 حكؿ العينة آراء عف كالكشؼ المضافة القيمة نمكذج تطبيؽ إمكانية مدل تعرؼ إلى أيضان  كىدفت
 المعمميف مف الدراسة عينة كتمثمت تطبيقو. كمعكقات كمتطمباتو كأىدافو النمكذج أىمية

 لمراحؿ فكينتمك  مختمفة، تعميمية مراحؿ في فك كيعمم التخصصات، مختمؼ مف ائييفكالأخص
 .اكأخصائي امعمم 941 الدراسة عينة بمغت كقد متنكعة. تعميمية إدارات كأيضان  مختمفة عمرية
 التكصيات أىـ ككانت المقترح. النمكذج عمى العينة مف %79 مكافقة عف العينة نتائج كأسفرت
 مرتبطة المتعمميف تحصيؿ تقييـ أدكات مف كغيرىا الختبارات تككف أف الدراسة نتائج عمى المبنية
 قياس كيمكف النطاؽ متسعة تككف كأف دراسية، مادة لكؿ المستيدفة التعمـ بنكاتج كثيقان  ارتباطان 
 كمتصمة البعض، بعضيا متصمة مؤسسة كؿ في بيانات قكاعد تكفير كضركرة لممتعمميف، التقدـ
 مناسبة احصائية برامج كتكفير المتعمميف. تحصيؿ كنم لتسجيؿ رئيسية بيانات بقاعدة مركزيان 
 المفتكح. الإحصائي النمكذج إلى استنادان  متعمـ لكؿ الختبارية البيانات لتحميؿ

 الثانوية المرحمة طمبة تحصيل عمى معتمد تدريسي برنامج أثر بعنوان: (2012) مييدات دراسة
 برنامج أثر ستقصاءإ إلى الدراسة ىذه دفتى ،الأردن في الإنجميزية المغة في القراءة ميارة في

 في الإنجميزية المغة في القراءة ميارة في الثانكية المرحمة طمبة تحصيؿ عمى معتمد تدريسي
 اختيار خلاؿ مف كذلؾ التجريبي، الكصفي المنيج الباحث ستخدـإ الدراسة ىدؼ كلتحقيؽ الأردف،
 ربدإ مدينة في كقاص أبي بف سعد مدرسة فم ثانكمال الأكؿ طلاب عمى طبؽ بعدم كاختبار قبمي
 إحداىما مجمكعتيف إلى تقسيميـ كتـ عشكائي، بشكؿ اختيارىـ تـ طالبان  (70) كعددىـ الأردف في

 طبؽ الكاقعي التقكيـ عمى يعتمد تدريسي برنامج الباحث ستخدـإ حيث تجريبية، كالأخرل ضابطة
 الضابطة، المجمكعة عمى طبؽ التقميدم لتقكيـا عمى يعتمد آخر كبرنامج التجريبية المجمكعة عمى
 ئجنتا كأظيرت (،T) كاختبار المتعدد التبايف تحميؿ باستخداـ القراءة في الطمبة نتائج تحميؿ تـ كقد
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 ميارة في التجريبية كالمجمكعة الضابطة المجمكعة بيف حصائيةإ دللة ذات فركؽ كجكد الدراسة
 الكاقعي. التقكيـ برنامج باستخداـ تدريسيا تـ لتيا التجريبية المجمكعة لصالح القراءة

 استراتيجية تطبيق تواجو التي المعيقات" بعنوان (2010) وغباري واشتيوه شعيرة أبو دراسة
 في الأساسي التعميم مرحمة من الأولى الأربعة الصفوف تلاميذ عمى الواقعي التقويم منظومة
 استراتيجية تطبيؽ تكاجو التي المعيقات عف ؼالكش إلى الدراسة ىذه ىدفت "الزرقاء محافظة
 في الأساسي التعميـ مرحمة مف الأكلى الأربعة الصفكؼ تلاميذ عمى الكاقعي التقكيـ منظكمة
 الباحثكف قاـ الدراسة ىذه أىداؼ كلتحقيؽ ليا. الحمكؿ أنسب تقديـ ثـ كمف الزرقاء، محافظة
 عمى مكزعة فقرة (50) مف الستبانة تككنت كقد الغرض، ليذا خصيصان  إعدادىا تـ استبانة بتطكير
 المدرسية، بالإدارة المتعمقة المعيقات بالمعمـ، المتعمقة المعيقات ىي: أساسية محاكر خمسة

 المتعمقة كالمعيقات المادية، بالإمكانات المتعمقة المعيقات التربكم، بالمشرؼ المتعمقة المعيقات
 كالمعمميف المدارس كمديرم التربكييف، المشرفيف جميع مف راسةالد مجتمع كتككف التدريبية. بالبرامج

 أما 2008/2009 الدراسي العاـ مف الأكؿ الفصؿ خلاؿ الأكلى الزرقاء محافظة تربية مديرية في
 الطبقية بالطريقة اختيارىـ تـ كمعممان، كمديران، تربكيان، مشرفان  (363) مف تككنت فقد الدراسة عينة

 تطبيؽ تكاجو التي المعيقات أكثر أف إلى الدراسة ىذه نتائج كأظيرت الدراسة. عمجتم مف العشكائية
 يمييا ثـ كمف ،المادية بالإمكانات المتعمقة المعيقات ىي الكاقعي التقكيـ منظكمة استراتيجية
 أما بالمعمـ. المتعمقة لممعيقات كانت فقد الثالثة المرتبة أما التدريبية. بالبرامج المتعمقة المعيقات
 المرتبتيف في التكالي عمى كانت فقد المدرسية كالإدارة التربكم بالمشرؼ المتعمقة المعيقات
 العممي المؤىؿ متغيرم إلى تعزل حصائيةإ دللة ذات فركؽ كجكد عدـ تبيف كما الأخيرتيف.
 أك التخمص عمى تساعد التي الحمكؿ مف عددان  الباحثكف اقترح المعيقات ىذه مف كلمحد كالكظيفة.
 يتضمف إرشادم دليؿ كضع المقترحة: الحمكؿ ىذه ضمف كمف المعيقات. ىذه حدة مف التقميؿ
 فييا. كالمسؤكليات الأدكار كتحديد فمسفتيا، طبيعتيا، ىدافيا،أ حيث مف الكاقعي التقكيـ منظكمة
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 دارسم في السلامية التربية لمادة التقويم أساليب بعنوان: (2010) والعيدان الضفيري دراسة
 كمساعدييـ المديريف آراء استطلاع إلى الدراسة ىذه ىدفت .الكويت بدولة الفكرية التربية تأىيل

 التربية لمادة تقكيـ أساليب إلى لمتعرؼ الإسلامية التربية مادة كمعممي الأقساـ كرؤساء كالمكجييف
 كالمقترحات ة،الفكري التربية تأىيؿ مدارس في السادس الصؼ إلى الأكؿ الصؼ مف الإسلامية

 مدارس في الإسلامية التربية لمادة التقكيـ أساليب مةءملا مدل حيث مف التعميمية الييئة تراىا التي
 كقد الدراسة، أىداؼ لتحقيؽ كصفيال المنيج الباحثاف كاعتمد الككيت. في الفكرية التربية تأىيؿ

 الباحثاف قاـ كقد الفكرية، التربية تأىيؿ مدارس في الإدارييف جميع عمى كطبقاىا ستبانةالإ ستخدماإ
 كالنحرافات الحسابية كالمتكسطات ألفا(، )كركنباخ الثبات معامؿ باستخداـ البيانات بتحميؿ

 نتائج كأظيرت (.ANOVA) الأحادم التبايف كتحميؿ التكرارات كتحميؿ المئكية كالنسب المعيارية
 لمادة المتعمميف تقكيـ أساليب مةءملا لمد حيث مف الستة الصفكؼ بيف فركؽ كجكد عدـ الدراسة
 الككيت. بدكلة الفكرية التربية تأىيؿ بمدارس الإسلامية التربية

 وفق الطلاب تحصيل قياس أدوات جودة معايير توفر مدى بعنوان: (2009) الزىراني دراسة
 اسقي أدكات جكدة معايير تكفر مدل معرفة إلى الدراسة ىذه ىدفت الشاممة الجودة معايير
 تحصيؿ قياس أدكات معايير جكدة لىإ كالتعرؼ الشاممة، الجكدة معايير كفؽ الطلاب تحصيؿ
 أدكات لتطكير اعتمادىا يمكف التي المكاصفات كمعرفة الشاممة، الجكدة معايير كفؽ الطلاب
 الكصفي المنيج الباحث كاعتمد الطمبة. تحصيؿ قياس أدكات لتطكير مقترح تصكر كتقديـ القياس،

 (38) كىـ الدراسة مجتمع أفراد جميع مف العينة كتككنت كالمشرفيف، لممعمميف استبانة خدمان مست
 دكاتأ معايير جكدة درجة أف أىميا: ائجالنت مف عددان  الدراسة نتائج كأظيرت معممان. (48ك) مشرفان 
 مىع كالمعمميف المشرفيف درجات متكسطات بيف فركؽ كتكجد جدان، عالية الطلاب تحصيؿ قياس
 درجات متكسط بيف فركؽ كتكجد المشرفيف، لصالح الطلاب تحصيؿ أدكات لتطكير الكمية الدرجة
 كتبعان  البكالكريكس، حممة مف أعمى مؤىلاتيـ الذيف كلصالح العممي لممؤىؿ تبعان  الدراسة عينة

 الذيف لصالح التعميمية لمجية كتبعان  فأكثر، سنة 11 بيف مف خدمتيـ الذيف لصالح الخدمة لسنكات
 بالكزارة. يعممكف
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 من الثانوية المرحمة طلاب لتقويم الجديدة اللائحة مستوى بعنوان: (2008) الأحمدي دراسة
 عمى التعرؼ إلى الدراسة ىدفت ينبع. بمحافظة الحكومية الثانوية المدارس معممي نظر وجية
 لتقكيـ الجديدة لائحةال مستكل عف ينبع بمحافظة الحككمية الثانكية المدارس معممي نظر كجية
 المرحمة طلاب لتقكيـ الجديدة اللائحة تطبيؽ تعيؽ التي الصعكبات كعف الثانكية. المرحمة طلاب

 العينة أفراد مف البيانات لجمع استبانة مستخدمان  التحميمي الكصفي المنيج الباحث كاعتمد الثانكية.
 مف طبقية عشكائية كعينة اختيارىـ تـ عينب بمحافظة الثانكية بالمرحمة معممان  (210) مف المككنة
 كؿ بيف مكجبة ارتباطية علاقة ىناؾ أفٌ  الدراسة بيا خرجت التي النتائج أىـ ككانت الدراسة. عينة
 الثانكية المرحمة طلاب لتقكيـ الجديدة اللائحة محاكر جميع كبيف الجديدة اللائحة محاكر مف محكر
 احصائية دللة ذات فركؽ كتكجد ينبع. بمحافظة حككميةال الثانكية المدرسة معممي نظر كجية مف
 المرحمة طلاب لتقكيـ الجديدة اللائحة مستكل عف الدراسة عينة أفراد استجابة متكسطات بيف

 لتقكيـ الجديدة اللائحة تطبيؽ تعيؽ التي الصعكبات كحكؿ كالخبرة، التخصص لمتغير تعزل الثانكية
  كالخبرة. كالمؤىؿ التخصص رلمتغي تعزل الثانكية المرحمة طلاب

 التربية لمقرر العممي الجانب في المعممين الطمبة أداء تقويم بعنوان: (2008) القاسم دراسة
 الدراسة ىدفت .المفتوحة القدس بجامعة التعميمية نابمس منطقة في التربية برنامج في العممية

 في التربية برنامج في العممية تربيةال لمقرر العممي الجانب في المعمميف الطمبة أداء تقكيـ إلى
 كنكاحي القكة نكاحي عمى الكقكؼ أجؿ مف المفتكحة. القدس بجامعة التعميمية نابمس منطقة
 طالبا (81) مف الدراسة عينة كتككنت الثانية، كتلافي الأكلى تدعيـ عمى البرنامج ىذا في القصكر
 استخدـ كقد تخصصات. (5) عمى مكزعيف ،معممة طالبة (68ك) مان،معم طالبان  (13) منيـ كطالبة
 القدس جامعة في الغاية ليذه المعتمد العممية التربية مقر في المتدرب تقكيـ نمكذج الباحث

 لو أجريت كقد العممية، التربية لمقرر العممي الجانب في المعمـ الطالب أداء لتقكيـ المفتكحة،
 في نان بيٌ  قصكران  ىناؾ أف الدراسة إلييا صمتتك  التي النتائج أىـ كمف كالثبات. الصدؽ معاملات

 (4) ىناؾ أف النتائج أظيرت إذ العممية التربية لمقرر العممي الجانب في المعمميف الطمبة أداء
 بدرجة عمييا ىـؤ أدا كاف فعالية (27ك) ضعيؼ، درجةب عمييا المعمميف الطمبة أداء كاف فعاليات
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 دالة فركؽ تكجد ل متكسطة. بدرجة عمييا لمعمميفا الطمبة أداء كاف فعالية (14ك) مقبكؿ،
 تخصصو. أك المعمـ الطالب لجنس تعزل العممي الجانب في المعمميف الطمبة أداء في إحصائيا

 التربية ومعممات معممو يستخدميا التي التقويم وأدوات مجالت بعنوان: (2007) الجلاد دراسة
 ىدفت ،متغيراتال بعض ضوء في الطمبة تقويم في تماراالإ دولة في الطمبة تقويم في ميةالإسلا
 ميةالإسلا التربية كمعممات معممك يستخدميا التي التقكيـ كأدكات مجالت عمى التعرؼ إلى الدراسة

 كعدد العممي كالمؤىؿ الجنس متغيرات ضكء في الطمبة تقكيـ في ماراتالإ دكلة في الطمبة تقكيـ في
 عمى مكزعة فقرة (42) مف مككنة استبانة مستخدما الكصفي منيجال الباحث كاعتمد الخبرة. سنكات
 الإناث مف معممة (49ك) الذككر مف (38) معمما (87) مف البحث عينة كتككنت مجالت، ثمانية

 التربية كمعممات معممي استخداـ درجة أف النتائج كأظيرت العشكائية. بالطريقة اختيارىـ تـ
 الأكلى بةرتمال في الأنشطة باستخداـ المتعمؽ الثامف المجاؿ حؿك  متكسطة، بدرجة جاءت السلامية

 النتائج كشفت اكم الأخيرة. رتبةمال في حركي النفس بالفئات المتعمؽ عبالرا المجاؿ حؿ حيف في
 استخداـ درجات عمى العممي كالمؤىؿ كالخبرة الجنس لمتغيرات حصائياإ داؿ أثر كجكد عف

 مجتمعة. كالمجالت الثمانية الدراسة مجالت عمى تقكيـال لأدكات كالمعممات المعمميف

 أساليب نحو الخاصة الإسراء جامعة طمبة اتجاىات بعنوان: (2007) ومرعي المصري دراسة
 أساليب نحك الخاصة الإسراء جامعة طمبة اتجاىات تعرؼ إلى الدراسة ىدفت .المختمفة التقويم
 التحصيؿ كمستكل كالجنس، التخصص باختلاؼ المتغير ىذا في كالفركؽ المختمفة، التقكيـ

 بعد– فقرة (37) مف مككنة استبانة مستخدميف الكصفي المنيج الباحثاف اعتمد بينيا. كالتفاعؿ
 طالبان  (191) مف المككنة الدراسة عينة عمى بتطبيقيا قاما حيث -كثباتيا صدقيا مف التحقؽ
 أساليب استخداـ نحك الخاصة الإسراء ةجامع طمبة اتجاىات أف إلى النتائج كأشارت كطالبة.
 فأعمى(، )جيد التحصيؿ متغير لمستكل كفقان  لمطمبة التجاىات في فركؽ كجكد إلى المختمفة التقكيـ
 كالتخصص الجنس لمتغيرات كفقان  التقكيـ أساليب نحك التجاىات في فركقان  النتائج تظير لـ بينما

 تحسيف عف فضلان  الطمبة تقكيـ في المستخدمة الأساليب بتنكيع الباحثاف كأكصى بينيما. كالتفاعؿ
جراء الأساليب، ليذه اللازمة الميارات  علاقة ليا أخرل عكامؿ أثر حكؿ كأبحاث دراسات كا 

 التقكيـ. أساليب نحك بالتجاىات
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 إطار بمثابة يكون الدراسية المناىج لتقويم مقترح أنموذج بعنوان: (2006) الشيخي دراسة
 الدراسية المناىج لتقكيـ مقترح أنمكذج بناء إلى الدراسة تيدؼ بالمممكة المناىج ملتقوي مرجعي
 مف العديد عمى للإجابة الدراسة ىذه جاءت كقد بالمممكة. المناىج لتقكيـ مرجعي إطار بمثابة يككف

 ج؟المناى تقكيـ مجاؿ في المعاصرة كالتجاىات التطكرات لأبرز العامة السمات ما أىميا: الأسئمة
 بالتقكيـ المعنية الإدارات عمى القائميف نظر كجية مف بالمممكة المناىج تقكيـ معكقات أبرز كما

 كالتجاىات التطكرات أبرز عمى لمتعرؼ العلاقة ذات الأدبيات الباحث راجع كقد كالمتخصصيف؟
 تقكيـ اتدراس مف عينة تحميؿ في ستخدمياإ استمارة صمـ كما المناىج، تقكيـ مجاؿ في المعاصرة
 المختصيف مف عينة عمى طبقيا بالمممكة المناىج تقكيـ معكقات ضمنيا كاستبانة المناىج،
 الدراسات في المعاير مف العديد تحقؽ عدـ عف الدراسة نتائج كشفت كقد بالتقكيـ. كالمعنييف
 ىذه كءض كفي المناىج. تقكيـ تعيؽ التي العكامؿ مف العديد ككجكد تحميميا جرل التي التقكيمية
 لتقكيـ أنمكذجان  الباحث صمـ المناىج تقكيـ مجاؿ في المعاصرة التطكرات ضكء في ككذلؾ النتائج

 كمرحمة التخطيط مرحمة ىما رئيسيتيف مرحمتيف سياؽ في التقكيـ يتـ التقكيـ النمكذج كفؽ المناىج.
 كطني مركز كانشاء ىج،المنا تقكيـ عند المقترح بالأنمكذج بالسترشاد الدراسة أكصت كقد التنفيذ.

عطائو التقكيـ مجاؿ في متخصص  بيدؼ الدراسات مف المزيد جراءا  ك  الكاممة، ستقلاليةالإ كا 
  بالمممكة. المناىج تقكيـ كاقع تشخيص

 التعبير في التاسع الصف طمبة أداء في البديمة التقويم أساليب أثر بعنوان: (2005) الخرابشة
 في التاسع الصؼ طمبة أداء في البديمة التقكيـ أساليب أثر ةمعرف إلى الدراسة ىدفت ،الكتابي
 كالمضمار الدنانير ـأ مدرستي مف كطالبة ان بطال (123) مف الدراسة عينة كتككنت الكتابي، التعبير

 مجمكعتيف إلى كتقسيميا عشكائي بشكؿ العينة اختيار تـ الباشا، عيف لكاء في لمبنات الأساسية
 ضابطة كالأخرل البديمة، التقكيـ أساليب ستخداـإ خلاؿ مف التعبير كتاب كيـتق تـ تجريبية حداىماإ
 إلى لمكصكؿ المشترؾ التبايف التحميؿ ستخداـإ كتـ التقميدية، بالطريقة لتعبيرا كتابة تقكيـ تـ

 كتابة في التاسع الصؼ طمبة أداء في حصائيةإ دللة ذات فركؽ كجكد النتائج رتكأظي النتائج،
 البديمة. التقكيـ أساليب ستخداـلإ عزلت التعبير
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 الأردنية المممكة في التعميمية المؤسسات في التقويم وواقع بعنوان: (2005) حسين دراسة
 كمفيكمو، التعميمية المنظكمة في أىميتو حيث مف التقكيـ تناكؿ إلى الدراسة ىذه ىدفت .الياشمية

 المؤسسات في عتمادالإ مفيكـ إلى الدراسة تطرقت كما التعميمية، المؤسسات في التقكيـ ككاقع
 إلى يحتاج التعميـ في الجديد التجاه ىذا أف ككيؼ التعميمية المؤسسات جكدة كضماف ،التعميمية
 فإف التعميـ في صرةالمعا التطكرات ىذه ظؿ في نوأ حيث ،التقكيـ أساليب في مكاز تطكير

 الحالية بصكرتيا -مصر في التقكيـ في المستخدـ الكحيد الأسمكب تعتبر التي -المتحانات
 تككف أف يمكف كل منيا، اليدؼ تحقؽ أف يمكف ل التعميمية المؤسسات جميع في كالمستخدمة

 التقكيـ في تستخدـ التي الأساليب لتطكير ماسة الحاجة فإف ثـ كمف التعميـ، لتطكير فعالة كسيمة
 عند تباعيااك  ستخدامياإ يجب التي الأساليب هىذ أىـ كمف التعميـ، في الجديدة النظرة ىذه لتكاكب
 كالحقائب الأصيؿ، التقكيـ :كافة المراحؿ في التعميمية المؤسسات في نتائجيـ كتحميؿ الطمبة تقكيـ

 ؿتحمي في الكامنة السمات نظرية ستخداـا  ك  المحؾ، مرجعية كالختبارات تي،الذا كالتقييـ التقكيمية،
 كيفية عمى المعمميف كتدريب الختبار، إدارة في الكمبيكتر ستخداـا  ك  الختبارات، في الطلاب نتائج
 التكصيات لبعض بعرض الكرقة كانتيت للأسئمة، الدكلي البنؾ في كالشتراؾ الأسئمة بنكؾ عمؿ
 ذلؾ. تحقيؽ في التعميمية العممية عف كليفؤ المس تفيد قد تيال

 في الثانوية بالمرحمة الصفي التقويم في المعممين ممارسات بعنوان: (2003) الدوسري دراسة
 الثانكية بالمرحمة الصفي التقكيـ في المعمميف ممارسات عمى التعرؼ إلى الدراسة ىدفت .البحرين

 عمى مكزعة فقرة، (26) مف مككنة ستبانةإ مستخدما الكصفي المنيج الباحث داعتم البحريف. في
 كاستجاب الثانكية، المدارس مف ياعشكائ اختيارىـ تـ كمعممة معمـ (600) ؿ محاكر (3)
 الأدكات يستخدمكف المعمميف مف الكثير أف إلى النتائج كأشارت البحث. لأداة منيـ %(82.7)

 بالتحصيؿ المرتبطة غير العكامؿ كيستخدمكف بأنكاعيا، كالختبارات طمبتيـ، تقكيـ في التقميدية
 عكامؿ كجكد عمى البحث نتائج دلت كما المقرر. طمبتيـ درجة تقدير في كبير بشكؿ الدراسي
 الصفي. التقكيـ في المعمـ بممارسات المرتبطة المتغيرات في تتحكـ كثيرة
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 معممي قبل من استخداما الأكثر التقويم أساليب عن الكشف بعنوان: (2001) مراد دراسة
 الأكثر لتقكيـا اليبأس عف الكشؼ إلى الدراسة ىدفت .ومعمماتيا بتدائيالإ لمتعميم الأولى الحمقة

 الممارسات تمؾ اختلاؼ كمدل كمعمماتيا، بتدائيالإ لمتعميـ الأكلى الحمقة معممي لدل استخداما
 التقكيـ لنظاـ المطبقة تدائيةبالإ بالمدارس التدريسية كخبرتيـ كالمعممات المعمميف جنس باختلاؼ
 الباحثة كاعتمدت تكاجييـ. التي الصعكبات بأىـ التعرؼ إلى ىدفت كما البحريف، دكلة في التربكم
 التمميذ نجازاتإ لممؼ متابعة كبطاقة فقرة، (56) مف مككنة استبانة مستخدمة الكصفي المنيج
 شممتيـ الذيف كالمعممات المعمميف أف إلى الدراسة نتائج أشارت كقد الستبانة. نتائج مف لمتأكد
 بأنكاعيا، )الختبارات ستبانةال في المتضمنة الثلاثة الرئيسة الأساليب يمارسكف الدراسة

 إلى بالنسبة أما الخبرة. إلى تعزل فركؽ كجكد مع مرضية بدرجة الطالب( نجازإ كممؼ كالملاحظة،
 أما تفاكتيا. عمى النتائج دلت فقد الثلاثة الأساليب مف كاحد لكؿ كالمعممات المعمميف ممارسات
 فقد التجميعية الختبارات أما استخداميا، عمى عالية نسبة حرصت فقد التككينية للاختبارات بالنسبة
 التمميذ نجازإ لممؼ بالنسبة أما الستبانة. في المطركحة بالممارسات الدائـ المعمميف اىتماـ اتضح
 جميعيا. المطركحة بالممارسات العينة أفراد مف الغالبية اىتماـ اتضح فقد

 المرحمة معمم يستخدميا التي الشائعة التقويم أساليب بعنوان: (2001) والمطوع الباز دراسة
 معمـ يستخدميا التي الشائعة التقكيـ أساليب عمى التعرؼ إلى الدراسة ىدفت .البحرين في الثانوية
 المعمـ استخداـ ككيفية المستخدمة، كالأدكات الأساليب أنكاع خلاؿ مف البحريف في الثانكية المرحمة

 كمستكاىـ الدراسي كتخصصيـ الطلاب جنس ؼباختلا الطلاب أساليب اختلاؼ كمدل ليا،
 كطالبات طلاب مف عينة عمى كزعت استبانة مستخدمان  الكصفي المنيج الباحث كاعتمد الدراسي.
 المعمـ يستخدميا التي التقكيـ أساليب أكثر أف النتائج أظيرت كقد البحريف. في الثانكية المرحمة
 أقؿ ككانت الدركس. كتحضير الشيرية، ختباراتكال الصفية، كالأسئمة المنزلية، الكاجبات كىي

 كالختبارات كالمشركعات، جتماعية،الإ العلاقات كقياس المقابلات ىي استخدامان  التقكيـ أساليب
 عف عبارة فكانت متكسطة بنسبة المستخدمة الأساليب أما الشفكية. كالختبارات سبكعية،الأ

 المختبر. داخؿ كالملاحظة ،البحثية كالتقارير الشيرية، نصؼ الختبارات
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 الأجنبية الدراسات ثانياً:

 بالإبداع: العلاقة ذات الأجنبية الدراسات

 Effects of (Cheng, Wang, Liu, & Chen, 2010) وتشن ليو، وانغ، شينج، دراسة

Association Instruction on fourth Graders’ Poetic Creativity in Taiwan 
 الأمريكييف بيف المزاجية كالسمات الإبداعية الأنماط في الختلافات مقارنة ىإل الدراسة ىذه كىدفت

 تكافر مدل دراسة إلى بالإضافة لدييـ، السمات مختمؼ بيف العلاقات كدراسة كالتايكانييف،
 باستخداـ الباحثكف قاـ النتائج استخراج أجؿ كمف البمديف. في الطمبة لدل الإبداعية الإمكانات
 كقد المزاجية، لمسمات كيرسي كمقياس الإبداعي، لمتفكير تكرانس لختبار الإبداعية اتالقدر  مقياس
 الدراسة خرجت كقد تايكاف(، مف طالبان  76ك) أمريكا( مف طالبان  93) مف الدراسة عينة تككنت

 الطمبة لدل منو أكبر الأمريكييف الطمبة لدل الإبداع مع التكيؼ أف أىميا النتائج مف بمجمكعة
 كجكد النتائج أظيرت كما المزاجية، كالأنماط الإبداع أساليب عمى تؤثر الثقافة كأف ايكانييف،الت

 الإبداع. كأساليب المزاج بيف علاقة

 Study of Motivational Beliefs as (Mahboobeh. , 2010) وآخرون محبوبة دراسة

a Mediators in a Creativity Model with Regard to Parenting ىذه فتىد 
 البتدائية المرحمة طمبة لدل الإبداعي بالسمكؾ المدرسية البيئة علاقة عمى التعرؼ إلى الدراسة
 في بارزان  دكران  تمعب التي المتغيرات مف عدد بدراسة الباحثكف كقاـ كالنجاح، الذاتي الكتفاء كتحقيؽ
 تصكرات إلى بالإضافة ،اء(كاف اىميا )طريقة التدريس، السمكب المستخدـ، طريقة اللق التدريس
 يتأثر الإبداعي السمكؾ أف أىميا النتائج مف بعدد الدراسة خرجت كقد الطلاب، عف المعمميف
 كالآباء. المعمميف قبؿ مف التحفيز بمعجزات
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 Creative School and Administration (Toremen, 2003) ترويمان دراسة

 في إبداعية بيئة لتككيف المديركف يستخدميا أف يمكف التي العكامؿ عمى التعرؼ إلى ىدفت
 في التعميمية جكىانسبرغ منظمة في الإبداعي التنظيمي المناخ تميز التي كالخصائص المدرسة،
 العلاقة ذات كالدراسات الكتب عمى بالعتماد الكثائقي الكصفي المنيج فييا كاستخدـ افريقيا. جنكب

 تساعد التي العكامؿ مف أف أىميا النتائج مف عدد إلى الدراسة كتكصمت الدراسة. بمكضكع
 الفرصة تاحةا  ك  بعدالة، نجازاتالإ تقكيـ عمى تساعد المدرسة في بداعيةإ ئةبي تككيف عمى المديريف
 بالتسامح العامميف أخطاء مع كالتعامؿ الفشؿ، مف الخكؼ كعدـ المجازفة، في الرغبة عمى لمعامميف
 بتبادؿ يسمح اتصاؿ نظاـ كتكفير كاحدة، يد في السمطات بتركيز ةالبيركقراطي مف كالحد كالرحمة،
عطاء النفسي، الدعـ كتقديـ الفردم، الإبداع كتشجيع كالأفكار، الخبرات  لممبدعيف، كاؼ كقت كا 
 الإبداع أف الدراسة بينت كما للإبداع. اللازمة المادية الإمكانات كتكفير لممبدعيف، الحكافز كمنح
 التنظيمي المناخ تميز التي الخصائص مف كأف كالدعـ، المساعد الجك ؿخلا مف تعممو يمكف

 كالتعاكف، المفتكح، كالتصاؿ كالعامميف، المديريف بيف الإيجابية الإنسانية كالعلاقات الإبداعي
  لممستقبؿ. الإدارة قبؿ مف الكاضحة كالرؤية النتقاد، كتجنب

 عمى التعرؼ إلى كىدفت Organizing for Creativity (Zeikel, 2000) زيكل دراسة 
 كتحديد المبدعيف، صفات عمى التعرؼ ككذلؾ الإبداع، تحقيؽ أجؿ مف العمؿ بيئة تنظيـ مفيكـ
 أف إلى الدراسة كتكصمت المنظمات، في الإبداع تشجيع خلاليا مف يمكف التي العكامؿ بعض
 كاحد، فريؽ في الكحدات امؿتك يحقؽ كالذم المرف، التنظيـ تستخدـ التي ىي المبدعة الإدارة
 للاستطلاع، كمحب كالتأمؿ التفكير إلى يميؿ عقلاني في: المبدع الفرد سمات الدراسة كحددت

 تنظيـ عمى قادر دقيؽ، نحك عمى بكضكح كتحديدىا المشكلات عمى التعرؼ عمى القدرة لديوك 
 غير الحساسية، شديد الحؿ، إلى لمكصكؿ متعددة اتجاىات كفي مختمفة بطرؽ كجمعيا المعمكمات
 لتشجيع أف الدراسة كافترضت مكجية، كأىدافو الذكاء عالي كالتحكـ، السيطرة، كيرفض تقميدم،
 منع، أك كبح دكف نفسو عف يعبر فرد كؿ كجعؿ لممشاركة السماح مف  بد ل المنظمات في الإبداع

 ككضع طلاع،الست كحب الستقصاء حب كتشجيع حد، أدنى إلى عاقمة بسياسة كالحتفاظ
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 المألكؼ عف بعيدا يتعاممكا أف في الأفراد كتشجيع المناسب، المكاف في المناسب الشخص
 كالمعركؼ.

 ىذه كىدفت The Social Psychology of Creativity (Amabile, 1998) أمابل دراسة
 في وتعيق أك كتدعمو الإبداعي السمكؾ تحفيز عمى تساعد التي لمعكامؿ نمكذج كضع إلى الدراسة
 كالدراسات الكتب عمى بالعتماد الكثائقي الكصفي المنيج استخداـ كتـ استراليا، في ممبكرف مؤسسة
 لمسمكؾ المحفزة العكامؿ أىميا: النتائج، مف عدد إلى الدراسة كتكصمت الدراسة، بمكضكع المتعمقة
تاحة كالمخاطرة، التحدم في الرغبة لو، كالداعمة الإبداعي  تأديتيـ أثناء معامميفل التصرؼ حرية كا 
 كما كتشجيعيا، الجديدة الأفكار كدعـ العمؿ بيئة في كالبشرية المادية الإمكانات كتكفير ليمميـ،
 يشجع الذم العمؿ مناخ الإبداع إعاقة إلى تؤدم قد التي العكامؿ مف أف الدراسة نتائج بينت

 عدالة كعدـ لأعماليـ تأديتيـ ثناءأ العامميف عمى قيكدا كيفرض التعاكف، مف بدل التنافس علاقات
، كما تكصمت الدراسة الى انو ل يكجد فركؽ في استجابات عينة الدراسة نحك التقييـ أسمكب

حسب المتغيرات  عكامؿ التي تساعد عمى تحفيز السمكؾ الإبداعي مؤسسة ممبكرف في استرالياال
 .)الجنس، التخصص، المؤىؿ العممي(

 بالتقويم علاقةال ذات الأجنبية الدراسات

 Promoting Learning (Andrade & Valtcheva, 2009) وفالتشيفا أندريد دراسة

and Achievement Through Self-Assessment أثر استقصاء إلى الدراسة ىذه كىدفت 
 مؤشر عدأ حيث، الذاتية الكفاءة في الإرشادات مف مجمكعة إلى المستند الذاتي التقكيـ استخداـ
 في الطالب يراعييا أف يجب التي المعايير مف عددان  تحكم لمطمبة الرشادات مف عةمجمك  يحكم
-Self) الذاتية الكفاءة مقياس اعداد تـ لكتابتو الذاتية الكفاءة كلقياس لأعمالو، الذاتي التقييـ

efficacy Scale) أف أىميا مف كاف نتائج بعدة الدراسة ىذه كخرجت عشكائية. عينة اختيار كتـ 
 ىناؾ فأك  ،الضابطة المجمكعة مف أفضؿ كانت التجريبية المجمكعة في الكتابة في الذاتية كفاءةال
 الطلاب كفاءة مف أعمى كانت الذاتية الطالبات كفاءة فأ الدراسة بينت حيث ،الجنس لمتغير ان أثر 

  الذاتية.
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-The Impact of self (Mcdonald & Boud, 2003) وبود مكدونالد دراسة

assessment on Achievement: the effects of self-assessment training on 

performance in external examinations. Assessment in Education ىدفت 
 في الذاتي التقكيـ عممية عمى ثانكية مدارس عشر طمبة تدريب أثر استقصاء إلى الدراسة ىذه

 مف عينة عمى كبعدم قبمي اختبار مستخدمان  تجريبيال المنيج الباحثاف كاعتمد الدراسي. تحصيميـ
 الطمبة تفكؽ الدراسة نتائج كأظيرت عشكائيان. العينة اختيار تـ حيث ثانكية، مدارس عشر طمبة
 التحصيؿ مستكل كتحسف لأعماليـ، الذاتي التقكيـ عممية إجراء عمى التدريب عممية تمقكا الذيف

 خرل.الأ المجمكعة مع مقارنة لدييـ الدراسي

 Secondary Teachers' Classroom Assessment (Stiggins, 2001) ستجنز دراسة

and Grading Practices. Educational Measurement 

 كاعتمد الصفي. التقكيـ في المعمميف ممارسات عمى الغالب الطابع معرفة إلى الدراسة ىذه ىدفت
 أف الدراسة نتائج أظيرت معممان. (2293) عمى طبقت استبانة مستخدمان  الكصفي المنيج الباحث
 لمطالب، الدراسي التحصيؿ عامؿ ىك الصفي التقكيـ في المعمميف ممارسات عمى الغالب الطابع
 مثؿ -الدراسي كتحصيمو الطالب درجات تقدير في كالداخمة المساعدة الأخرل العكامؿ أف كما

 تزاؿ ل – الدراسي الفصؿ خلاؿ ررالمق في الطالب كتحسف الصفية، كمشاركتو الطالب، مجيكد
 استجابكا الذيف المعمميف عينة ثمثي أف إلى أيضان  ستجنز يشير كما المعمميف، لدل ميمة عكامؿ
 أف يجب الدراسي الفصؿ خلاؿ المقرر في كتحسنو العقمية كقدرتو الطالب مجيكد أف يركف لمدراسة
 درجاتو. كتقدير المقرر في الطالب تحصيؿ مستكل لتقكيـ تستخدـ

 The Level of Teacher Involvement in the (Fritz, 2001) فرتز دراسة

Vermont Mathematics Portfolio Assessment and Instructional 

Practices in Grade 4 classrooms المعمميف اتممارس تعرؼال إلى الدراسة ىذه ىدفت 
 مف لسبعة الطالب اختيار خلاؿ مف كذلؾ طمبتيـ، لتقكيـ الطالب نجازإ ممؼ يستخدمكف الذيف
 بمغت نجازالإ ممفات لتقكيـ شاركيفالم المعمميف نسبة أف النتائج ظيرتأ كقد لتقكيميا. أعمالو
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 تدعـ تدريسية ارساتمم استخدمكا قد سنكات ثلاث عف خبرتيـ تزيد الذيف المعمميف كأف %،50
 في السنكم التحسف إلى النتائج أشارت كما غيرىـ. مف أكثر بشكؿ الطالب نجازإ ممؼ استخداـ

لى الطمبة أداء  سنكيان. نجازالإ لممؼ المستخدميف المعمميف عدد ازدياد كا 

 An Empirical Study of District-Wide k-2 (Lanting, 2000) لنتنج دراسة

Performance Assessment program: Teacher Practices, Information 

Gained, and Use of Assessment Results. 

 لتقكيـ بتدائيةالإ المرحمة معممي مف أربعة خدميااست التي البديمة التقكيـ أساليب معرفة إلى ىدفت
 الملاحظة خلاؿ كمف البيانات جمع خلاؿ مف تمت التي كالكتابة، القراءة في طمبتيـ أداء

 بيا استخدمكا التي كالمقابمة الملاحظة عمى اعتمدكا المعمميف أف النتائج أظيرت كقد كالمقابلات.
 الدراسة بينت كقد الذاتي. كالتقكيـ نجازالإ ممؼ عمى يعتمدكا كلـ طمبتيـ ـلتقكي تصحيح مرشد
 يا.في الضعؼ جكانب عمى كليس الأداء في القكة جكانب عمى المعمميف تركيز

 Classroom Assessments: Teachers (Adams & Hsu, 1998) وىسو آدمز دراسة

Conceptions and Practices in Mathematics 

 غرفة داخؿ بالتقكيـ تتعمؽ التي المعمميف كممارسات المفاىيـ عمى التعرؼ إلى الدراسة كتيدؼ
 كأظيرت الرابع، إلى الأكؿ مف لمصفكؼ معممان  (296) مف الدراسة عينة تككنت حيث الصؼ،
 ىي المعمميف نظر كجية مف أىمية كيـالتق طرؽ أكثر أف عمييـ كزعت التي ستبانةالإ تحميؿ نتائج

 كجية مف أىمية التقكيـ طرؽ كأقؿ المسألة. كحؿ الرياضية، النمذجة الأداء، كسجؿ الملاحظة،
 المقننة. كالختبارات المقالت ىي المعمميف نظر

  السابقة: الدراسات عمى التعقيب

 كالتقكيـ، الإبداع مكضكعي في بحثت أنيا يتضح السابقة الدراسات استعراض خلاؿ مف  
 دراسة مثؿ الإبداعي، كالسمكؾ الإبداع تنمية في بعضيا بحث الإبداع تناكلت التي فالدراسات
 متكسطات تنمية في الإسلامية التربية في محكسب برنامج فاعمية في بحثت التي (2012) العمرم
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 خضر دراسةك  .ةالأردني المدارس في الأساسي السابع الصؼ طمبة لدل الإبداعي الطمبة سمكؾ
 الطمبة سمكؾ متكسطات ميارات تنمية في العممية الأنشطة بعض أثر في بحثت التي (2011)

 دراسةك  دمشؽ. مدينة في الركضة أطفاؿ مف عينة لدل (كالتخيؿ كالأصالة، الطلاقة،) الإبداعي
 عمميم لدل الإبداع تنمية في المدرسية القيادة دكر في بحثت التي (2010) كشمداف العاجز
 (2009) العازمي كدراسة المعمميف. نظر كجية مف غزة قطاع بمحافظات الثانكية المرحمة مدارس
 الإبداعي التفكير تنمية في دكره لتدعيـ المعمـ ممارسات أىـ حكؿ جديدة رؤية قدمت التي

 في الذىني العصؼ أسمكب استخداـ أثر في بحثت التي (2009) الميكس كدراسة كالبتكارم.
 كدراسة بالرياض. المتكسطة المرحمة طلاب لدل العربية المغة في الكتابي التعبير في الإبداع ةتنمي

 في الحككمية المدارس في الإبداع تنمية في المدرسية الإدارة دكر في بحثت التي (2008) بمكاني
 مف كؿ استخداـ أثر في بحثت التي (2005) عثامنة كدراسة فمسطيف. شماؿ محافظات
 لدل الإبداعي التفكير تنمية في التعاكني التعمـ كاستراتيجيات المتعددة الذكاءات نظرية جياتاستراتي
 إلى ىدفت التي (2005) براىيـإ كدراسة الردف. في الجغرافيا مبحث في الثانكية المرحمة طلاب
 في المشاركة كعدـ السمبية عمى لمتغمب الحككمية البتدائية المدرسة تلاميذ لدل الإبداع ركح تنمية
 التي (2003) حنكرة كدراسة لمصر. التقدـ لتحقيؽ كالمجتمعية السياسية كالقضايا العامة الأمكر
 المتراكـ التراث خلاؿ مف كذلؾ الإبداع، تنمية في الحديثة المدرسة دكر عمى الضكء بإلقاء قامت
   .المجاؿ ىذا في المدرسة دكر تفعيؿ في المجتمعات بعض كخبرات الإبداع، عف

 عمى الدراسات بعض ركزت فقد التقكيـ مكضكع في بحثت التي لمدراسات بالنسبة أما  
 درجة باستقصاء قامت التي (2012) كبرىـ البشير دراسة مثؿ كأدكاتو كاستراتيجياتو التقكيـ مفيكـ

 كدراسة الأردف. في كأدكاتو البديؿ التقكيـ لستراتيجيات العربية كالمغة الرياضيات معممي استخداـ
 المرحمة طمبة تحصيؿ عمى معتمد تدريسي برنامج أثر استقصاء في بحثت التي (2012) مييدات
 التي (2010) كالعيداف الضفيرم كدراسة الأردف. في الإنجميزية المغة في القراءة ميارة في الثانكية
 التربية ادةم كمعممي الأقساـ كرؤساء كالمكجييف كمساعدييـ المديريف آراء استطلاع إلى ىدفت

 السادس الصؼ إلى الأكؿ الصؼ مف الإسلامية التربية لمادة تقكيـ أساليب إلى لمتعرؼ الإسلامية
 مةءملا مدل حيث مف التعميمية الييئة تراىا التي كالمقترحات الفكرية، التربية تأىيؿ مدارس في
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 كدراسة الككيت. في يةالفكر  التربية تأىيؿ مدارس في الإسلامية التربية لمادة التقكيـ أساليب
 كفؽ الطلاب تحصيؿ قياس أدكات جكدة معايير تكفر مدل في بحثت التي (2009) الزىراني
 معايير كفؽ الطلاب تحصيؿ قياس أدكات معايير جكدة عمى كالتعرؼ الشاممة، الجكدة معايير
 تصكر قديـكت القياس، أدكات لتطكير اعتمادىا يمكف التي المكاصفات كمعرفة الشاممة، الجكدة
 أداء تقكيـ في بحثت التي (2008) القاسـ كدراسة الطمبة. تحصيؿ قياس أدكات لتطكير مقترح
 نابمس منطقة في التربية برنامج في العممية التربية لمقرر العممي الجانب في المعمميف الطمبة

 التقكيـ أدكاتك  مجالت في بحثت التي (2007) الجلاد كدراسة المفتكحة. القدس بجامعة التعميمية
 تقكيـ في ماراتالإ دكلة في الطمبة تقكيـ في ميةالإسلا التربية كمعممات معممك يستخدميا التي

 كمرعي المصرم كدراسة الخبرة. سنكات كعدد العممي كالمؤىؿ الجنس متغيرات ضكء في الطمبة
 المختمفة، التقكيـ أساليب نحك الخاصة الإسراء جامعة طمبة اتجاىات في بحثت التي (2007)

 كدراسة بينيا. كالتفاعؿ التحصيؿ كمستكل كالجنس، التخصص باختلاؼ المتغير ىذا في كالفركؽ
 إطار بمثابة يككف الدراسية المناىج لتقكيـ مقترح أنمكذج بناء إلى ىدفت التي (2006) الشيخي
 بالمممكة. المناىج لتقكيـ مرجعي

 مثؿ تطبيقو كتعيؽ التقكيـ تكاجو التي كلاتكالمش الصعكبات في فبحث الآخر البعض أما     
 فعالية كقياس المتعمميف أداء تقكيـ نظـ كمشكلات كاقع في بحثت التي (2012) شحاتة دراسة

 عف لمكشؼ سعت التي (2010) كغبارم كاشتيكه شعيرة أبك كدراسة مصر. في التعميمية المؤسسة
 الأربعة الصفكؼ تلاميذ عمى الكاقعي يـالتقك  منظكمة استراتيجية تطبيؽ تكاجو التي المعيقات
 إلى ىدفت التي (2008) الأحمدم كدراسة الزرقاء. محافظة في الأساسي التعميـ مرحمة مف الأكلى
 اللائحة مستكل عف ينبع بمحافظة الحككمية الثانكية المدارس معممي نظر كجية عمى التعرؼ
 لتقكيـ الجديدة اللائحة تطبيؽ تعيؽ التي الصعكبات كعف الثانكية. المرحمة طلاب لتقكيـ الجديدة
 استخداـ أثر استقصاء إلى ىدفت التي (2009) كفالتشيفا أندريد كدراسة الثانكية. المرحمة طلاب
 يحكم مؤشر عدأ حيث ،الذاتية الكفاءة في الإرشادات مف مجمكعة إلى المستند الذاتي التقكيـ

 التقييـ في الطالب يراعييا أف يجب التي معاييرال مف عددان  تحكم لمطمبة رشاداتالإ مف مجمكعة
 عشر طمبة تدريب أثر استقصاء إلى سعت التي (2003) كبكد مكدكنالد كدراسة لأعمالو. الذاتي
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 (2001) ستجنز دراسة ككذلؾ الدراسي. تحصيميـ في الذاتي التقكيـ عممية عمى ثانكية مدارس
 فرتز كدراسة الصفي. التقكيـ في المعمميف تممارسا عمى الغالب الطابع معرفة إلى ىدفت التي
 طمبتيـ، لتقكيـ الطالب نجازإ ممؼ يستخدمكف الذيف المعمميف ممارسات في بحثت التي (2001)

  لتقكيميا. أعمالو مف لسبعة الطالب اختيار خلاؿ مف كذلؾ
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 الثالث الفصل

 والإجراءات الطريقة

 الدراسة منيج 

 الدراسة مجتمع 

 الدراسة ينةع 

 الدراسة أداة 

 الأداة صدق 

 الأداة ثبات 

 الدراسة إجراءات 

 الدراسة متغيرات 

 الإحصائية المعالجات 
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 الثالث الفصل
 والجراءات الطريقة

 ككذلؾ الباحثة، اتبعتو الذم كالجراءات كالطرؽ الدراسة لمنيج عرض الفصؿ ىذا يتضمف    
 المناسبة العممية كالخطكات كللإجراءات كعينتو، لدراسةا مجتمع اختيار عمى الفصؿ ىذا يحتكم
 أداة كثبات صدؽ مف التحقؽ إجراءات ثـ ككصفيان  الدراسة أداة بناء في  ةالباحث ياتاتبع  التي

 البيانات. تحميؿ في المتبعة الإحصائية كالطرؽ الدراسة، لمتغيرات كصفان  أيضان  كيتضمف الدراسة،

  :الدراسة منيج

 كىك الإرتباطي التحميمي الكصفي لمنيجا الباحثة ستخدمتإ الدراسة ىذه أىداؼ تحقؽ أجؿ مف    
 بيدؼ كذلؾ أبعادىا؛ كتحديد كصفيا عمى كيعمؿ ىي كما الظاىرة بدراسة ييتـ الذم المنيج
 شماؿ محافظات في الثانكية الحككمية المدارس في الإبداعي الطمبة سمكؾ مستكل إلى التعرؼ
 أغراض يناسب المنيج كىذا فيياتقكيـ المعمميف مف كجية نظرىـ  بمستكل علاقتياك  ،الغربية الضفة
 الدراسة.

  :الدراسة مجتمع 

 الضفة شماؿ محافظات في الثانكية الحككمية المدارس في المعمميف كافة مف الدراسة مجتمع تألؼ
 الكاقعة الفترة في ادكتحدي (2017-2016(الدراسي العاـ مف الثاني الدراسي الفصؿ خلاؿ الغربية

 نابمس، جنكب )جنيف، المحافظات حسب مكزعيف (25/11/2016-10/11/2016) بيف ما
، سمفيت، نابمس،  الحككمية المدارس في المعمميف عدد بمغ كقد ،طكباس( قباطية، قمقيمية، طكلكرـ

 يحكال كالتعميـ التربية كزارة إحصائيات حسب الغربية الضفة شماؿ محافظات في الأساسية
 معمما. 14857
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  الدراسة عينة

 في المعمميف لعدد ممثمة  ديريةالم متغير عمى عشكائيةطبقية  عينة باختيار الباحثة قامت
 الدراسة مجتمع مف %35 كبنسبة (،360) العينة حجـ بمغ كقد الغربية، الضفة شماؿ محافظات
 صالحة ستبانةإ (343) منيا ادخاؿ تـ ستبانةإ (349) المسترجعة ستباناتلإا عدد ككاف ألأصمي،
 المستقمة. متغيراتيا حسب الدراسة عينة تكزيع يبيف (2) كالجدكؿ لمتحميؿ،

 .المستقمة متغيراتيا حسب الدراسة عينة توزيع : (1) جدول

 المئوية النسبة العدد المتغير فئات المتغير
 42.0 144 ذكر الجنس

 58.0 199 أنثى
 100.0 343 المجموع

 34.4 118 مدينة كفالس مكاف
 57.7 198 قرية
 7.9 27 مخيـ

 100.0 343 المجموع

 العممي المؤىؿ

 5.8 20 دبمكـ
 81.6 280 بكالكريكس
 12.5 43 فأعمى ماجستير
 100.0 343 المجموع

 الخبرة سنكات

 8.7 30 سنكات 5 مف أقؿ
 28.9 99  سنكات 10- 5 مف
 23.3 80 سنة 15-11مف
 39.1 134 سنة 15 مف أكثر

 100.0 343 المجموع

 :الدراسة أداة

 حيث ،الدراسة بمكضكع المتعمقة البيانات لجمع لمدراسة كأداة ستبانةالإ ببناء الباحثة قامت   
 في الإبداعي الطمبة سمكؾ مستكل حكؿ كالمعممات المعمميف نظر ةكجي استطلاع إلى تيدؼ

تقكيـ المعمميف  بمستكل كعلاقتيا ،الغربية الضفة ماؿش محافظات في الثانكية الحككمية لمدارسا
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 بمكضكع المتعمقة السابقة كالدراسات النظرم الأدب عمى الطلاع بعد كذلؾ فييامف كجية نظرىـ 
 .(2الممحؽ )انظر أقساـ: ثلاثة مف ستبانةالإ تككنت كقد الدراسة،

 ،الدراسة ىدؼ تحدد التي ناصرالع مف مجمكعة عمى كيحتكم ستبانةالإ مقدمة يشمؿ :الأول القسم
 تشجع فقرة إلى إضافة الدراسة، عينة أفراد مف جمعيا الباحثة تكد التي كالمعمكمات البيانات كنكع

 الإستبانة. تعبئة في الدقة كتحرم المساعدة تقديـ إلى المبحكثيف

 كمتغيرات خمتأيد التي الشخصية( )البيانات كالمعممات المعمميف عف عامة معمكمات الثاني: القسم
 الخبرة. سنكات العممي، المؤىؿ السكف، مكاف الجنس، ىي الديمكغرافية المتغيرات كىذه البحث في

 يتككف كؿالأ المجاؿ كاف حيث مجاليف، في مكزعة فقرة (46) مف ستبانةالإ تككنت :الثالث القسم
 حيث فميالمعم يـك تق كىك الثاني المجاؿ ماأ ،فقرات (4) مف يتككف محكر ككؿ محاكر سبعة مف

 تيلآا النحك عمى كانت كالمحاكر المجالت كىذه محاكر يةأ إلى ينقسـ كلـ فقرة (18) مف تككف
 ىي:

 .ستبانةالإ في تمثميا التي المجالت :(2جدول)

 رقم
 المجال

 الفقرات عدد المجال

 :الآتية إلى ويتفرع الطمبة عند بداعيالإ السموك مستوى الول: المجال
 4  المبدعة لمشخصية المميزة القدرات الأكؿ: المحكر 1
 4  الفكرية الطلاقة :الثاني المحكر 2
 4  الذىنية المركنة :الثالث المحكر 3
 4  بالمشكلات حساسالإ :الرابع المحكر 4
 4 النتباه تركيز أك بالتجاه الحتفاظ :الخامس المحكر 5
 4  المخاطرة قبكؿ :السادس المحكر 6
 4  كالربط التحميؿ عمى القدرة السابع: المحكر 7

 28 بالإبداع الخاصة الفقرات مجموع
 18 المعممين ويمتق مستوى الثاني: المجال 8
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 التالي: المعيار استخداـ تـ )معيار(: النتائج تفسير

 (5-4.2) بشدة. مكافؽ 

 (3.4-4.2مف اقؿ) مكافؽ. 

 (2.6-3.4 مف اقؿ) محايد. 

 (1.8-2.6مف اقؿ) معارض. 

 (1.8مف اقؿ) بشدة. معارض 

 :الأداة صدق

 بعرضيا الباحثة قامت صدقيا درجة مف كلمتحقؽ الأكلية بصكرتيا الدراسة أداة إعداد بعد      
 الجامعات في كالإدارة التربية في كالختصاص الخبرة ذكم مف المحكميف مف مجمكعة عمى

 في الرأم إبداء المحكميف مف مبط كقد ،(1الممحؽ) انظر يفمحكم (8عددىـ) كبمغ الفمسطينية،
 ،فقرات إضافة أك حذؼ أك تعديؿ أك لممجاؿ الفقرات انتماء مف التأكد بيدؼ الدراسة أداة فقرات
 أداة كأصبحت للاستبانة، الظاىرم الصدؽ تحقؽ قد يككف كبذلؾ فقرات، (9) تعديؿ تـ حيث

  (2الممحؽ) انظر النيائية، صكرتيا في الدراسة

  الأداة: ثبات

 (Chronback Alpha) الفا كركنباخ معادلة باستخداـ الدراسة أداة ثبات معامؿ استخداـ تـ لقد
 .كمجالتيا الدراسة لأداة الثبات معاملات يبيف التالي كالجدكؿ
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  الكمية والدرجة الستبانة لمجالت الثبات معاملات (3جدول)

 الثبات معامل المجال المجال رقم
 محاكر عدة إلى كينقسـ الطمبة عند اعيبدالإ السمكؾ مستكل

 0.81  المبدعة لمشخصية المميزة القدرات 1
 0.81  الفكرية الطلاقة 2
 0.77  الذىنية ركنةمال 3
 0.83  بالمشكلات حساسالإ 4
 0.85 النتباه تركيز أك بالتجاه الحتفاظ 5
 0.87  المخاطرة قبكؿ 6
 0.85  كالربط التحميؿ عمى القدرة 7

 49.0 لممحاور الكمية الدرجة

 0.91 معمميفال يـك تق مستكل 8

 (،77ꓹ0-0.94) بيف تراكحت ستبانةالإ لمجالت الثبات معاملات أف (3) رقـ دكؿالج مف يتضح
 البحث بأغراض كتفي عالية ثبات معاملات كىي ،0.94 جميعيا لممحاكر الثبات معامؿ بمغ بينما

 العممي.

 الدراسة: إجراءات

 الآتية: الخطكات كفؽ الدراسة إجراء ـت لقد

 النيائية. بصكرتيا الدراسة أداة إعداد 

 العالي. كالتعميـ التربية كزارة بمساعدة الدراسة مجتمع تحديد 

 الدراسة. عينة أفراد تحديد 

 (5الممحؽ )انظر الختصاص ذات الجيات مكافقة عمى الحصكؿ 

 شماؿ محافظات في كالمعممات المعمميف فم الدراسة عينة عمى الأداة بتكزيع الباحثة قامت 
  لمتحميؿ صالحة استبانة (343) استرجاع كتـ استبانة، (360) تكزيع تـ إذ الغربية، الضفة
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 كترميزىا. الباحثة قبؿ مف كمراجعتيا المعبأة الستبانات استرجاع 

 رزمةال الإحصائي البرنامج باستخداـ إحصائيا كمعالجتيا الحاسكب إلى البيانات إدخاؿ 
 العينة. أفراد إجابات كتفريغ (SPSS) جتماعيةالإ لمعمكـ الإحصائية

 التكصيات كاقتراح السابقة، الدراسات مع كمقارنتيا كمناقشتيا، كتحميميا النتائج استخراج 
 المناسبة.

 الدراسة: متغيرات

 الآتية: المتغيرات الدراسة تضمنت

 :المستقمة المتغيرات

 التقكيـ. نحك سةالدرا عينة افراد استجابات .1

 (ةمعمم )معمـ، : فئتاف كلو الجنس: .2

 مخيـ( قريو، مدينو، :)فئات ثلاث كلو السكف مكاف .3

، مستكيات: ثلاثة كلو العممي: المؤىؿ .4  فأعمى( ماجستير بكالكريكس، )دبمكـ

 15-11مف  أكثر سنكات، 10 -5 مف سنكات، 5 مف )أقؿ مستكيات ربعةأ كليا الخبرة سنكات .5
 سنة(. 15 مف كثرأ سنة،

 بمستكل المتعمؽ الرئيس الدراسة سؤاؿ عف الدراسة عينة أفراد ستجاباتا كتشتمؿ :التابعة المتغيرات
 كعلاقتيا الغربية الضفة شماؿ محافظات في الثانكية الحككمية المدارس في الإبداعي الطمبة سمكؾ

 نظرىـ. كجية مف المعمميف كيـتق بمستكل
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 الإحصائية: المعالجات

دخاؿ ترميزىا جرل العينة أفراد إجابات تفريغ بعد         تمت ثـ الحاسكب باستخداـ البيانات كا 
 كذلؾ (SPSS) جتماعيةالإ لمعمكـ الإحصائية الرزمة برنامج باستخداـ إحصائيا البيانات معالجة

 التالية: الإحصائية المعالجات باستخداـ

 (.كالتكرارات النسب) المعيارية كالإنحرافات الحسابية المتكسطات  -1

 كاحدة. لعينة )ت( اختبار -2

 الإرتباطات. -3

 المتعدد. الإنحدار -4
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 الرابع الفصل

 الدراسة أسئمة نتائج
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 الرابع الفصل
 الدراسة أسئمة نتائج

 في الثانكية الحككمية المدارس في الإبداعي الطمبة سمكؾ مستكل معرفة الدراسة ىدفت
 إلى ىدفت كما .نظرىـ كجية مف المعمميف كيـتق بمستكل كعلاقتيا الغربية فةالض شماؿ محافظات
 صدقيا مف التأكد كتـ استبانة تطكير تـ الدراسة ىدؼ كلتحقيؽ الدراسة، متغيرات دكر إلى التعرؼ
دخاليا ترميزىا ثـ الستبيانات جمع عممية كبعد ثباتيا، كمعامؿ  إحصائيا كمعالجتيا لمحاسكب كا 
 لتسمسؿ تبعا الدراسة نتائج يمي كفيما (SPSS) جتماعيةالإ لمعمكـ الإحصائية لرزمةا اـباستخد
 . أسئمتيا

 الدراسة: بأسئمة المتعمقة النتائج :أولً 

 محافظات في الثانوية الحكومية المدارس في الإبداعي الطمبة سموك مستوى ما الول: السؤال
 المعممين؟ نظر يةوج من الغربية الضفة شمال

 المئكية كالنسب المعيارية كالنحرافات الحسابية المتكسطات استخراج تـ السؤاؿ ىذا عف كللإجابة 
 الضفة شماؿ محافظات في الثانكية الحككمية المدارس في الإبداعي الطمبة سمكؾ مستكل لمجالت
 متكسطال حسب تنازليان  مرتبة فييا نظرىـ كجية مف المعمميف تقكيـ بمستكل كعلاقتيا الغربية

  ذلؾ: تبيف (4) الجدكؿ كنتائج المئكية. كالنسبة الحسابي

 

 

 

 

 

 

 



81 

 

 الإبداعي الطمبة سموك مستوى لمجالت المعيارية والنحرافات الحسابية المتوسطات: (4) جدول
 المعممين نظر وجيات من الغربية الضفة شمال محافظات في الثانوية الحكومية المدارس في
  .فييا

 متوسطال المجال الرقم
 الحسابي

 النحراف
 المعياري

 الدرجة

 محايد .457317 494033 ةالمبدع لمشخصية المميزة القدرات  .1
 محايد .450808 4943.3 الفكرية الطلاقة  .2

 محايد 4577171 492230 الذىنية المركنة  .3

 محايد .450878 494334 بالمشكلات الإحساس  .4

 محايد 458.817 494.34 النتباه تركيز أك بالتجاه الحتفاظ  .5

 محايد 4577037 493443  المخاطرة قبكؿ  .6

 محايد 457.187 492.43  كالربط التحميؿ عمى القدرة  .7

 محايد 614274. 3.2450 الكمية الدرجة

 في الثانكية الحككمية المدارس في الإبداعي الطمبة سمكؾ مستكل درجة أف (4) الجدكؿ مف يتضح
 كانحراؼ (3.24) بمتكسط أتت قد المعمميف نظر ةكجي مف الغربية الضفة شماؿ محافظات
 تراكحت حيف في ،ان محايد كاف ونأ عمى يدؿ كىذا لممجالت كميةال الدرجة عمى (0.61) معيارم

 إذا ةكلمعرف (،3.01-3.39) بيف المجالت عمى الدراسة أفراد لستجابات الحسابية المتكسطات
 كاحدة لعينة )ت( اختبار داـاستخ تـ المجتمع عمى تنطبؽ النتائج كانت

 الإبداعي لمسموك واحدة لعينة )ت( اختبار (5) الجدول

 2.6 القيمة عمى الختبار 3.4 القيمة عمى الختبار
 T Df Sig T Df Sig المجال

 للشخصية المميزة القدرات
 المبدعة

-1.358 342 0.175    

    0.063 342 1.866- الفكرية الطلاقة

 0.000 342 16.066 0.000 342 4.420- ةالذهني المرونة

 0.000 342 9.523 0.000 342 8.821- بالمشكلات الاحساس

 تركيز أو بالاتجاه الاحتفاظ
 الانتباه

-0.132 342 0.895    

 0.000 342 12.625 0.000 342 6.415-  المخاطرة قبول

 0.000 342 15.882 0.006 342 2.786-  والربط التحليل على القدرة

 0.000 342 19.447 0.000 342 4.673- المجموع

    0.000 342 22.473 ويمالتق



88 

 

 (4.2) عند ترفض بداعيالإ السمكؾ لمستكل الحصائية الدللة فأ )ت( اختبار خلاؿ مف يتضح
 الإشارة ككانت (3.4) عند رفضت كأيضا (4.2) مف أقؿ أنيا بمعنى سالبة، )ت( قيمة ككانت
 مكافؽ. أنو أم القيمتيف بيف يقع المجتمع أف يعني كىذا (3.4) مف أكثر كانت أنيا بمعنى ،سالبة

 شمال محافظات في الثانوية الحكومية المدارس في المعممين ويمتق مستوى ما الثاني: السؤال
 المعممين؟ نظر ةوجي من الغربية الضفة

 المئكية كالنسب اريةالمعي كالنحرافات الحسابية المتكسطات استخراج تـ السؤاؿ ىذا عف كللإجابة 
 مف الغربية الضفة شماؿ محافظات في الثانكية الحككمية المدارس في المعمميف كيـتق لمستكل
 المئكية. كالنسبة الحسابي المتكسط حسب تنازليان  مرتبة فييا المعمميف نظر ةكجي

 ذلؾ: تبيف (6) الجدكؿ كنتائج

 لمسموك المعممين ويمتق لمستوى المعيارية لنحرافاتوا الحسابية المتوسطات(: 6الجدول )
 نظر وجيات من الغربية الضفة شمال محافظات في الثانوية الحكومية المدارس في البداعي
 .فييا المعممين

 المتوسط المجال الرقم
 الحسابي

 النحراف
 المعياري

 الدرجة

 عممية بعد بناءة راجعة تغذية بتقديـ دائما أقكـ  .29
 التقكيـ.

 بشدة مكافؽ 670. 8.79

 بشدة مكافؽ 659. 8.76  تعمميـ لإتقاف لمطمبة فرصة أعطي  .30
 عندما اجاباتيـ تبرير عمى الطمبة أشجع  .31

 إجاباتي عف تختمؼ
 بشدة مكافؽ 709. 8.75

 بشدة مكافؽ 681. 8.71 أخطائيـ. مف لمتعمـ لمطمبة فرصة أعطي  .32
 أسباب عف يتساءلكا أف لمطمبة أسمح  .33

 أخطائيـ.
 بشدة مكافؽ 689. 8.71

 بشدة مكافؽ 785. 8.05 المتحانات. غير لمتقكيـ كسائؿ استخدـ  .34
 بشدة مكافؽ 678. 8.08 التقكيـ. استمرارية عمى أحافظ  .35
 أدكات باستخداـ الأىداؼ تحقؽ مف أتأكد  .36

 مناسبة. تقكيـ
 بشدة مكافؽ 786. 8.01

 بشدة مكافؽ 776. 8.01 الكظائؼ. تسميـ مكاعيد في امرن أككف  .37
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 بطريقة الخاصة السمككية الأىداؼ أصكغ  .38
 قياسيا. تضمف

  مكافؽ 705. 8.00

 مكافؽ 779. 8.16 لتعمميـ الذاتي التقكيـ عمى الطمبة أشجع  .39

 مكافؽ 751. 1.95 التقكيـ لمعايير الطمبة فيـ مف أتأكد  .40

 التي التقكيـ معايير عمى كطلابي كأنا أتفؽ  .41
 لتقكيميـ تستخدـ سكؼ

 مكافؽ 806. 1.81

 مكافؽ 855. 1.78 التقكيـ أنشطة تحديد في الطمبة أشرؾ  .42

  مكافؽ 907. 1.78  صحيحة. جابةإ مف أكثر ليا مياـ أستخدـ  .43
 مكافؽ 908. 1.78 لتعمميـ القراف تقكيـ عمى الطمبة أشجع  .44

 لمطمبة الذاتي التقكيـ علامة باحتساب أقكـ  .45
 علاماتيـ ضمف

 مكافؽ 977. 1.66

 علامة ضمف الأقراف يـتقك  علامة أحتسب  .46
 الطالب

 مكافؽ  

 موافق 49647. 4.0024 الكمية الدرجة

 الحككمية المدارس في الإبداعي الطمبة لمسمكؾ المعمميف تقكيـ درجة أف (6) الجدكؿ مف يتضح
 (4.00) بمتكسط أتت قد ،المعمميف نظر كجيات مف الغربية الضفة شماؿ محافظات في الثانكية
 الدراسة أفراد لستجابات الحسابية المتكسطات تراكحت حيف في مكافؽ، درجتو فأ عمى يدؿ كىذا
 اختبار استخداـ تـ المجتمع عمى تنطبؽ النتائج كانت إذا كلمعرفة (،3.36-4.29) بيف كانت
 .كاحدة لعينة )ت(

 .لمتقويم واحدة لعينة )ت( اختبار :(7الجدول)

 2.6 القيمة عمى الختبار 3.4 القيمة عمى الختبار
 T Df Sig T Df Sig المجال

    0.000 342 22.473 التقويم       

 بداعيالإ مسمكؾل المعمميف يـتقك  لمستكل الحصائيٌة الدللة أف )ت( اختبار خلاؿ مف يتضح
 التي الصفرية الفرضية رفض يعني كىذا (0.05) مف قؿأ كىي (3.4ب) المقارنة عند صفر قيمتيا
 عمى القيمة فأ كبما ،مكافؽ عف يختمؼ ل بداعيالإ لمسمكؾ المعمميف يـتقك  مستكل فأب تدعي
 الإبداعي مسمكؾل المعمميف يـتقك  مستكل فأ خرآ كبمعنى مكجبة يمةق كىي (22.47الكمية) الدرجة
 المكافؽ. مف كثرأ ىك
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 في وخبرتو سكنو ومكان العممي ومؤىمو وجنسو المعمم تقويم متغيرات تؤثر ىل الثالث: السؤال
 من الغربية الضفة شمال محافظات في الثانوية الحكومية المدارس في لمطمبة الإبداعي السموك
 ؟المعممين نظر ةوجي

 .لممتغيرات الرتباطات :(8الجدول)

 المؤىل السكن مكان الجنس ويمالتق البداعي السموك النموذج
 العممي

 الخبرة

 السموك
 البداعي

 1..0* 1.00* 1.17 1.0 1.10 

 1.10 1.10 1.10 *1.02   ويمالتق

 1.00 1.71 1.10    الجنس

 1.10 1.10     السكن مكان

 المؤىل
 العممي

     1.0. 

       الخبرة

 .) α=0.05) الدللة مستوى عند إحصائيا دال *

 كالجنس التقكيـ مع احصائية بدللة يرتبط الإبداعي السمكؾ فأ السابؽ الجدكؿ خلاؿ مف يتضح
 عمى مؤشر كىذا احصائيا داؿ غير البداعي السمكؾ مع ارتباطيا كاف المتغيرات اقيب ماأ ،فقط
 الباحثة قامت ذلؾ مف كلمتأكد كالجنس التقكيـ متغير مف كؿ بقيمة يتأثر قد البداعي السمكؾ فأ
 التالي كالجدكؿMultiple regression (stepwise)  المتعدد حصائيالإ نحدارالإ ستخداـبا

 ذلؾ: يكضح
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 .المتعدد حصائيالإ النحدار :(9) جدول

 النموذج

  الإبداعي السموك التابع المتغير

 معامل
 التحديد

 قيمة
 بيتا

 المعيارية
 مستوى ت قيمة

 الدللة
 التباين
 ف قيمة المفسر

 السمكؾ
 بداعيالإ

0.17  5.17 
1.11 1.05 

61.76** 

 7.76 1.18 1.88 كيـالتق

 .) α=0.05) الدللة مستكل عند إحصائيان  دالة **

 فسر حيث بداعيالإ السمكؾ مستكل عمى ثرأ الذم ىك فقط التقكيـ فأ السابؽ الجدكؿ مف يتضح
 ىي: النحدار معادلة فكأ بداعيالإ السمكؾ مستكل مف 0.15 حكالي النمكذج

 التقويم 048X + 1.32= الإبداعي السموك
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 الخامس الفصل

 صياتوالتو  النتائج مناقشة

 

 

 الدراسة بأسئمة المتعمقة النتائج أول:

  التوصيات ثانيا:
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 الخامس الفصل
 والتوصيات النتائج مناقشة

 بحثت التي الدراسة ىذه في الباحثة إلييا تكصمت التي النتائج مناقشة الفصؿ ىذا يتضمف
 الضفة شماؿ محافظات في الثانكية الحككمية المدارس في الإبداعي الطمبة سمكؾ مستكل في

 بعض دكر إلى التعرؼ ككذلؾ نظرىـ، كجية مف لو المعمميف تقكيـ بمستكل كعلاقتو ،الغربية
 الدراسة. مكضكع في )الديمكغرافية( المتغيرات

 بيا المتعمقة النتائج بمناقشة الباحثة قامت كقد أسئمة، مجمكعة الدراسة ىذه اشتممت كقد
 الباحثة قامت الدراسة ىذه نتائج ضكء كفي احصائيا، تحميلا لدراسةا أسئمة تحميؿ خلاؿ مف كذلؾ

 .بالتكصيات بالخركج

 الدراسة بأسئمة المتعمقة النتائج 

 :الأول الدراسة بسؤال المتعمقة النتائج :أولً 

 الضفة شمال محافظات في الثانوية الحكومية المدارس في الإبداعي الطمبة سموك مستوى ما
 ؟المعممين نظر ةوجي من الغربية

 (3.4) بمغت لممجالت الكمية الدرجة أف الأكؿ الدراسة بسؤاؿ المتعمقة النتائج أظيرت كقد
 الإبداعي السمكؾ مستكل أف بمعنى)  α=0.05) الدللة مستكل عند إحصائيا دالة الدرجة كىذه
 مدرسية بيئة افرتك  عدـ مثؿ المدرسية بالبيئة تتعمؽ أسباب إلى ذلؾ الباحثة كتعزك  ،محايدا كاف

 الأسباب تككف كقد الطمبة، لإنجازات المدرسية الإدارة تقدير كعدـ الإبداع لتنمية كمشجعة مشكقة
 التدريس في كاعتماده الإبداعي سمكؾال تنمية باستراتيجيات لمعمـا إلماـ عدـ مثؿ ،بالمعمـ متعمقة
 بحفظ الطالب اىتماـ مثؿ سونف الطالب إلى تعكد أخرل أسباب كىناؾ الإلقائية، الطريقة عمى

 كياءالأذ عمى مقتصرة الإبداع عممية أف البالط كاعتقاد فقط المتحاف لأجؿ اكتخزيني المعمكمات
 مثؿ المدرسي بالمنياج تتعمؽ أسباب ىناؾ ذلؾ إلى بالإضافة نجازاتيـ،ا  ك  بأفكارىـ كاستخفافيـ منيـ
 كمشكلات مكاقؼ عمى المحتكل تركيز ـكعد كتذكرىا المعمكمات حفظ عمى التدريس أىداؼ تركيز
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 تمبية كعدـ الطمبة بيف الفردية الفركؽ مراعاة عدـ كأيضا لمحؿ، كتحفزىـ الطمبة تفكير تتحدل
 الستطلاع حب تنمية مف الحد إلى يؤدم مما ؛ـكاىتماماتي الطمبة كميكؿ لحاجات المنياج

 تكاجييـ. التي مشكلاتلم متعددة حمكؿ كتقديـ التفكير في كالأصالة كالستقلالية

 السمكؾ تنمية تكفر نتائجيا أظيرت التي (2008) بمكاني دراسة نتائج مع كتختمؼ
 الإبداع. تنمية في المدرسية لمبيئة الميـ الدكر الدراسة بينت حيث كبيرة بدرجة الإبداعي

 :الثاني الدراسة بسؤال المتعمقة النتائج ثانياً:

 الغربية الضفة شمال محافظات في الثانوية الحكومية ارسالمد في المعممين ويمتق مستوى ما
 ؟المعممين نظر ةوجي من

 عينة لستجابات الحسابي المتكسط أف الثاني الدراسة بسؤاؿ المتعمقة النتائج أظيرت كقد 
 يدؿ كىذا (0.49) قدره بمغ معيارم كانحراؼ (4.00) بمغت لممجالت الكمية الدرجة عمى الدراسة
 الغربية الضفة شماؿ محافظات في الثانكية الحككمية المدارس في المعمميف كيـتق مستكل أف عمى
 أفراد لستجابات الحسابية المتكسطات تراكحت كقد مكافؽ، بدرجة متكفر المعمميف نظر كجيات مف

 ليذا المعد المقياس حسب مكافؽ جةالدر  كىذه ،(3.36-4.29) بيف المجالت جميع عمى العينة
 الدراسة.

 فتقييـ كمعاييره، بأساليبو يختمؼ فك المعمم يمارسو الذم كيـالتق أف إلى ذلؾ الباحثة عزككت
 استخداـ أف كما الطالب، علامات ضمف تحتسب ل علامتو مكجكدا كاف إف الذات كتقييـ رافالأق

 كيعالج يشخص فالتقكيـ ،الإبداعي سمككيـ تنمية عمى الطمبة يحفز الجيد لمتقكيـ جديدة أساليب
 كالمعمميف. الطلاب مف كلان  تكاجو التي كالقصكر الصعكبات

 عالية درجة أيضان  أظيرت التي (2009) الزىراني دراسة نتائج مع الدراسة ىذه نتائج كتتفؽ
 الطلاب. تقكيـ قياس أدكات معايير في جدان 
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 :الثالث الدراسة بسؤال المتعمقة النتائج ثالثاً:

 الإبداعي السموك في وخبرتو سكنو ومكان العممي ومؤىمو نسووج المعمم تقويم اتمتغير  ثرتؤ  ىا
 نظر ةوجي من الغربية الضفة شمال محافظات في الثانوية الحكومية المدارس في لمطمبة

 المعممين؟

 يتأثر كلـ الإبداعي، السمكؾ عمى راأثٌ  قد كجنسو المعمـ تقكيـ أف السؤاؿ ىذا نتائج بينت كقد
 .الخبرة( العممي، المؤىؿ السكف، اف)مك بالمتغيرات السمكؾ ىذا

 إلى يعكد الإبداعي السمكؾ في كجنسو المعمـ تقكيـ تأثير إلى النتيجة ىذه الباحثة كتعزك
 فاتباع الإبداعي، السمكؾ مف مختمفة جكانب تقيس متنكعة أساليب عدة المعمميف استخداـ

شراؾ قراف،الأ كتقكيـ الذاتي التقكيـ مثؿ: التقكيـ في جديدة تاستراتيجيا  أنشطة تحديد في الطمبة كا 
 المنتج كقدرة ،كمفاىيمو كعممياتو تقنياتو حيث مف الإبداعي السمكؾ جدة معرفة في تساعد التقكيـ
 منحنى في جذرية تحكلت خمؽ عمى الإبداعي العمؿ كقدرة الإبداعية الأعماؿ مف المزيد إنتاج عمى
    ما.

 بالسمكؾ يتنبآف كجنسو المعمـ كيـتق متغيرم أف أيضان  الثالث اؿالسؤ  نتائج كأظيرت
 بنسبة الإبداعي السمكؾ في التبايف يفسٌر المعمـ تقكيـ متغير أف النتائج أظيرت لكف الإبداعي،

 لمطمبة الإبداعي بالسمكؾ التنبؤ تستطع لـ التي المتغيرات أما لذلؾ. الجنس متغير تفسير مف أعظـ
 كخبرتو. وسكن كمكاف لممعمـ العممي المؤىؿ فيي

 ككف إلى الإبداعي كسمككو لمطالب المعمـ كيـتق بيف الطردية العلاقة كجكد الباحثة كتعزك
 كالقدرات الميارات مف العديد طمبتو إكساب عمى يعمؿ فيك الإبداع، تنمية في ارئيس اعنصر  المعمـ

 عدد تقديـ طريؽ فع المناسب المناخ كتييئة ،التعميمية المكاقؼ كتطكير تنظيـ طريؽ عف الإبداعية
 ؛لمجدؿ مثيرة كأسئمة مثيرات تقديـ ؿإ بالإضافة الإبداع، تنمية عمى تشجع التي الأنشطة مف كبير
 جديدة. أفكار طرح عمى كتشجيعيـ الطمبة جذب إلى يؤدم مما

 



97 

 

 عينة استجابات متكسطات بيف احصائية دللة ذات فركؽ كجكد السؤاؿ نتائج بينت كما
 تتعمؽ فركؽ كجكد  إلى  ذلؾ ةالباحث عزكتك  الإناث، لصالح كتعكد الجنس رغيلمت تعزل الدراسة
 مما أكثر للإبداع الشخصية المظاىر يثمف أك يقيمف -كيبد ما عمى – المعممات بأف تتمثؿ بالجنس
 المتعمقة أحكاميـ عمى يؤثر بدكره كىذا ،النكاتج لأناقة أكبر قيمة يضعكف الذيف المعممكف يفعمو
 كالأصالة كالمشاعر الأفكار عمؽ في مكجكد أنو عمى إليو ينظرف أف يمكف .فالإناث بداعالإ بتقييـ
لى ،كالخبرة  مف الأكلى السنكات في كالخبراء لممعمميف مفيدة المعطيات ىذه تككف مدل أم كا 
 المعمميف نظر كجيات في الفركقات إف الآف. حتى اكاضح ليس ىذا ففإ ذلؾ كمع  ،التعميـ

 لمحكـ مقاييس تطكير في يتعمؽ فيما حريص لنتباه الحاجة عمى تؤكد الجنس( ختلاؼ)ا كالمعممات
 .الإبداع عمى

 كالسمكؾ معمـلم العممي المؤىؿ بيف احصائية دللة ذات عكسية علاقة لكجكد بالنسبة أما
 معمميفلم المعرفي كالمستكل عمميال المؤىؿ ارتفع كمما أنو إلى ذلؾ ةالباحث عزكتف لمطمبة، الإبداعي

 بتنمية اىتماميـ ؿمكيق كالأكاديمي العممي التحصيؿ ناحية مف الطمبة مستكل برفع اىتماميـ زاد
 يقؿ كبالتالي كالرشادات، بالتكجييات باللتزاـ المعمميف اىتماـ يزيد كأيضا كأفكاره، المتعمـ شخصية
 الجديدة. الأفكار كتبني كطرح كالتميز كالتجديد بالبتكار الىتماـ

 تشابو إلى السكف، لمتغير تعزل احصائية دللة ذات فركؽ كجكد عدـ الباحثة تعزك ماك
 تخضع جميعان  لأنيا الإمكانات تتشابو كبالتالي الدراسة، قيد الفمسطينية المحافظات في العمؿ بيئة
 إلى بوتتشا الفمسطينية المدارس في الإبداع كمحفزات معيقات فإف كبالتالي كالتعميـ. التربية لكزارة
 التعميمية العمؿ بيئات جميع منيا تعاني المادية الإمكانات في النقص أف إلى بالإضافة كبير، حد
 الفمسطينية. الأراضي في

 الخبرة، لمتغير تعزل احصائية دللة ذات فركؽ كجكد عدـ الباحثة تعزك أخرل ناحية كمف
 مف أكثر كالمينية، الشخصية عمـالم بسمات أكثر يرتبط لمطمبة الإبداعي السمكؾ تنمية أف إلى

 كبير بشكؿ تؤثر ل عممو في المعمـ يقضييا التي الفترة طكؿ فإف كبالتالي الخبرة، بسنكات ارتباطو
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 المعمـ فإ حيث إيجابان، كل سمبان  ل لمطمبة، الإبداعي السمكؾ تنمية مكضكع تجاه نظره كجية عمى
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 كدراسة (2008) الأحمدم كدراسة (2009) الزىراني دراسة مع أيضا كتتفؽ الجنس، لمتغير يعكد

 مع تتفؽ كما العممي، المؤىؿ لمتغير يعكد إحصائية دللة مذ أثر كجكد حيث مف (2007) الجلاد
 يعكد إحصائية دللة مذ أثر كجكد عدـ حيث مف (2008) نيبمكا كدراسة (2009) العازمي دراسة
 بمكاني كدراسة (2010) فكشمدا العاجز دراسة مف كؿ مع تتفؽ كما السكف، مكاف لمتغير

 الخبرة. سنكات لمتغير يعكد إحصائية دللة مذ أثر كجكد عدـ حيث مف (2008)

 المصرم كدراسة (2008) القاسـ كدراسة (2012) العمرم دراسة نتائج مع كتختمؼ
 أيضا كتختمؼ الجنس، لمتغير يعكد إحصائية دللة مذ أثر كجكد عدـ حيث مف (2007) كمرعي

 كاشتيكه شعيره أبك كدراسة (2010) كشمداف العاجز كدراسة (2012) كبرىـ بشيرال دراسة مع
 يعكد إحصائية دللة مذ أثر كجكد عدـ حيث مف (2008) القاسـ كدراسة (2010) كعبادم
 (2009) الزىراني دراسة ك (2012) كبرىـ البشير دراسة مع تختمؼ كما العممي، المؤىؿ لمتغير
 (2001) فرنز كدراسة (2001مراد) كدراسة (2007) الجلاد دراسةك  (2008) الأحمدم كدراسة
 الخبرة. سنكات لمتغير يعكد إحصائية دللة ذك أثر يكجد حيث
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 التوصيات ثانياً:

 يمي: بما تكصي الباحثة فإف الدراسة، نتائج ضكء في

  الثانكية في  مستكل سمكؾ الطمبة الإبداعي في المدارس الحككميةاشارت نتيجة الدراسة الى اف
كاف محايدا كبناء عميو تكصي الباحثة   نظر المعمميف ةمحافظات شماؿ الضفة الغربية مف كجي

عطاء الطمبة حرية البحث  العمؿ عمى إيجاد تكازف حقيقي بيف التعميـ الجيد كالمحتكل كا 
عي كتشجيعيـ عمى طرح الأسئمة كالتعبير عف آرائيـ كأفكارىـ، ناىيؾ عف أف السمكؾ الإبدا

 الحقيقي يشتؽ أصكلو التربكية مف الميارات، كالمعرفة كالفيـ كالتجربة.

 في المدارس الحككمية الثانكية في  المعمميف كيـمستكل تق اشارت نتيجة الدراسة الى اف
كانت درجتو مكافؽ كبناء عميو تكصي  نظر المعمميف ةمحافظات شماؿ الضفة الغربية مف كجي

في المدارس الحككمية الثانكية في محافظات  المعمميف كيـستكل تقمالباحثة العمؿ عمى تعزيز 
 .شماؿ الضفة الغربية

 يؤثر تقكيـ المعمـ كجنسو في السمكؾ الإبداعي لمطمبة في المدارس  اشارت نتيجة الدراسة الى انو
الحككمية الثانكية في محافظات شماؿ الضفة الغربية مف كجية نظر المعمميف كبناء عمى ذلؾ 

الباحثة بضركرة العمؿ قياـ كزارة التربية كالتعميـ باجراء دكرات تدريبيو لممعمميف مف كلا  تكصي
الجنسيف مف اجؿ زيادة المعرفة لدل المعمميف الذككر كالناث فيما يختص بمكضكع تنمية 

 السمكؾ البداعي لدل الطمبة

 تقييـ مثؿ: ساليبالأ تنكع حيث مف الحككمية المدارس في لمتقكيـ جديدة معايير تضميف 
 التقكيـ. عممية في الطالب اشراؾ ،الذاتي التقييـ الأقراف،

 المحمي كالمجتمع الأمكر أكلياء عم بالتكاصؿ للإبداع محفزة بيئة خمؽ. 
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 لدكؿ العربي التربية مكتب .التربوي التقويم في محاضرات (1981) سرحاف الدمرداش، -
 .142ص الخميج.

 عماف. كالتكزيع، لمنشر مجدلكم دار .التنظيمي السموك (1989) أميمة الدىاف، -

الكشف عن ممارسات المعممين في التقويم الصفي بالمرحمة  (2003) حماد راشد الدكسرم، -
 (.90) العدد ،مجمة رسالة الخميج العربي .الثانوية

 مدارس في الأساسية المرحمة طمبة لدى الإبداع تنمية معوقات (2005) رزؽ سييؿ دياب، -
 غزة. الإسلامية، الجامعة التربية، لكمية الثاني لممؤتمر مقدـ بحث غزة. قطاع

 الإبداع في وتأثيرىا الميمة وبيئة الداخمية البيئة عوامل (2005) ياسيف صفكاف الراكم، -
 المكصؿ. جامعة كالقتصاد، لإدارةا كمية (منشكرة غير ماجستير رسالة) التقني

 الأردف. العربي، المجتمع مكتبة .الناجح المدرسي المدير (2006) ىادم ربيع، -

 المناىج (1999) يكسؼ كالعنزم، سمير؛ كيكنس، الرحيـ؛ عبد كسلامة، سعد؛ الرشيدم، -
 الككيت. الفلاح، مكتبة .الدراسية

 المناىج (1999) الحميد عبد لامة،كس يكسؼ؛ كالعنيزم، سمير؛ كصلاح، سعد؛ الرشيدم، -
 الككيت. كالتكزيع، لمنشر الفلاح مكتبة الدراسية.

  الإنترنت. عمى منشكرة مقالة والإبداعية. الرؤية قراءة (2003) محمد جكاد رضا، -

الإبداع في التدريس وعلاقتو ببعض المتغيرات لدى معممي العموم  (2003) ابراىيـ ركاشدة، -
 .2 العدد ،2 المجمد ،مجمة أبحاث اليرموك. ميةفي منطقة أربد التعمي
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 غزة. الجامعي، الطالب مكتبة .المناىج في دراسات (2005) شحادة محمد زقكت، -

 تحصيل قياس أدوات لتطوير مقترح تصور (2009) الكريـ عبد راشد بف محمد الزىراني، -
( منشكرة غير تكراةدك رسالة) والتعميم التربية بوزارة الشاممة الجودة معايير وفق الطلاب
 السعكدية. القرل، اـ جامعة

 الدار .والتطبيقات المفيوم -التربوي والقياس التقويم أصول (1996) حسيف حسف زيتكف، -
 الرياض. كالتكزيع، لمنشر الصكلتية

العلاقة بين أبعاد تصميم العمل والسموك الإبداعي لمعاممين: دراسة  (1999) مؤيد السالـ، -
-98     ،1 العدد ،26 المجمد ،العراقية دراساتمجمة  ،صناعية عراقيةميدانية في منشأة 

113. 

 العالمية اليازكرم دار .والتفوق الموىبة (2002) سمير مغمي، كأبك الحفيظ؛ عبد سلامة، -
 عماف. كالتكزيع، لمنشر

 عماف. المعرفة، كنكز .والبتكار الإبداع إدارة (2006) عبكم كزيد بطرس؛ سميـ، -

فاعمية برنامج قائم عمى التعبير الشفيي في تنمية بعض  (2001) الديف اؿجم الشامي، -
 جامعة ،مجمة كمية التربية بدمياط .قدرات التفكير الإبداعي لتلاميذ المرحمة الإعدادية

 .173-103 مصر، المنصكرة،

أسس تقييم أداء المتعمم وقياس فعالية المؤسسة التعميمية  (2012) أحمد صفاء شحاتة، -
 العربية الإمارات جامعة ،المجمة الدولية للأبحاث التربوية تقييم القيمة المضافة(. )مدخل
 (.31) العدد المتحدة،

 العقمي، التفوق الموىبة، القمة: عند أطفال (2002) يسرية كصادؽ، زكريا؛ الشربيني، -
 القاىرة. العربي، الفكر دار .الإبداع
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 العموم في الإبداعي التفكير تنمية (2009) دتغري كبدندم، شيرزاد؛ كبدندم، خير؛ شكاىيف، -
 الأردف. عماف، المسيرة، دار ،العممي الخيال باستخدام والرياضيات

جراءاتو. أسسو التربوي التقويم (2008) محب محمكد، اسماعيؿ؛ الرافعي، ماىر؛ صبرم، -  وا 
 الرياض. الرشد، مكتبة

 الحديث، الكتاب دار .والتعميم التربية في والتقويم القياس (2002) عمي قاسـ الصراؼ، -
 القاىرة

العلاقة بين الثقافة التنظيمية والإبداع الإداري في شركتي البوتاس  (2003) أكثـ الصرايرة، -
 (.4) العدد (18) مجمد ،مؤتةمجمة جامعة  ،والفوسفات

أساليب التقويم لمادة التربية السلامية في مدارس  (2010) عايدة كالعيداف فيد؛ الضفيرم، -
 .41-13      (،1)11 ،مجمة العموم التربوي والنفسية .تأىيل التربية الفكرية بدولة الكويت

 كالتكزيع، لمنشر المريخ دار العربية. المغة في التدريس (1984) اسماعيؿ محمد ظافر، -
 الرياض.

 الدكلية العممية الدار التربية. في والتقويم القياس مبادئ (2002) محمد زكريا الظاىر، -
 الأردف. كالتكزيع، نشرلم

دور القيادة المدرسية في تنمية الإبداع  (2010) كماؿ فايز كشمداف، ،عمي فؤاد العاجز، -
مجمة ، لدى معممي مدارس المرحمة الثانوية بمحافظات قطاع غزة من وجية نظر المعممين

 (.1) العدد (،18) المجمد ،الجامعة الإسلامية، سمسمة الدراسات الإنسانية

 طمبة لدى الإبداعي والتفكير الإبداع تنمية في المعمم "دور(.2009) الله عبد ي،العازم -
 عصر في العربي المعمـ دكر بعنكاف الثاني العممي المؤتمر الكويت" دولة في الثانوية المرحمة
  .113-71 جرش، جامعة التربكية، العمكـ كمية المعرفي، التدفؽ

، دار .الأول الجزء ونظام كفمسفة مالتعمي تكنولوجيا (1996) رؤكؼ العاني، -  القاىرة. العمكـ
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، الطبعة الثانية، دار الصفاء لمنشر مدخل الى التقويم التربوي( 2016عايش، نضاؿ فائؽ) -
 كالتكزيع: عماف.

 عماف. العربي، المجتمع مكتبة .المدرسية الختبارات (2006) رائد العبادم، -

عادة الثانوية المرحمة في يمالتعم (2000) السلاـ عبد أميرة الجيد، عبد -  في العقل تشكيل وا 
 مصر. طنطا، جامعة التربية، كمية (منشكرة غير دكتكراة رسالة) ،الإبداع ثقافة ضوء

 وتطمعات. اتجاىات-التعميمية لممنظومة التربوي التقويم (2000) محمد الجميؿ السميع، عبد -
 القاىرة. العربي، الفكر دار

 الأردف. عماف، كالتكزيع، لمنشر الثقافة دار الإبداع،إلى  المدخل (2006) سعيد العزيز، عبد -

، الطبعة الكلى، در الكائؿ سيكولوجية البداع والبتكار( 2006عبد العزيز، محمد ناجي) -
 لمنشر كالتكزيع: عماف. 

 لمطباعة الثقافة دار وأساليبو، مفاىيمو التربوي الإشراف (2006) عزت جكدت اليادم، عبد -
 عماف. كالتكزيع، كالنشر

 ،الصفي التدريس مجال في واستخدامو التربوي والتقويم القياس (2001) نبيؿ اليادم، عبد -
 عماف. كالنشر، لمطباعة كائؿ دار .2ط

 وثقافة المعايير متطمبات ضوء في الأطفال لجميع الرياضيات تعميم (2004) كليـ عبيد، -
 الأردف. عماف، المسيرة، دار ،التفكير

 التعاكنية، المطابع عماؿ جمعية التربوي. والتقويم القياس (1988) أحمد سميماف عبيدات، -
 الأردف.

 النظرية بين العممي البحث أساسيات (1984) عيسى حناف كالجبكرم، سعيد؛ غانـ العبيدم، -
 السعكدية. العربية المممكة الرياض كالنشر، لمطباعة العمكـ دار .1ط والتطبيق،
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 المتعددة الذكاءات نظرية استراتيجيات من كل استخدام أثر (2005) محسف عثامنة، -
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 مجمد ،المجمة التربوية ،قويم الذاتي وتقويم الطلاب وتقويم رئيس القسم العممي(مقارنة لمت

 .92-71، عدد ،19

اساليب تنمية البداع لدى طمبة المرحمة  (2004) سالـ احمد كىيبة، ناصر محمد عيد، -
 ،مجمة جامعة الزىر ،الثانوية ومدى انعكاسيا عمى التخصص الميني في مدارس اسيوط

 .7المجمد

تقويم أداء الطمبة المعممين في الجانب العممي لمقرر التربية ( 2008) الكريـ عبد اسـ،الق -
 مجمة .العممية في برنامج التربية في منطقة نابمس التعميمية بجامعة القدس المفتوحة

 (.1) العدد (،9المجمد) ،والنفسية التربوية العموم
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فاعمية برنامج مقترح لزيادة مستوى البداع  (2011) اسماء كداككد، اسماعيؿ تياني محمد، -
مجمة العموم  ،عند ذوي الحتياجات الخاصة في المراكز التأىيل التابعة لمدينة القصيم

 .18مجمد القصيـ، ةجامع ،التربوية

 المرحمة في والتلاميذ المعممين لدى الإبداع ميارات تنمية (1994) العبد أحمد محمكد، -
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 المنكفية.

الأولى من التعميم أساليب التقويم لدى معممي ومعممات الحمقة  (2001) عمى خمكد مراد، -
-192 (2) مجمد (4) العدد ،مجمة العموم التربوية. البتدائي في ظل نظام التقويم التربوي

222. 
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اتجاىات طمبة جامعة السراء الخاصة نحو  (2007) تكفيؽ كمرعي، محمد؛ المصرم، -
 .110-91 (،1)8 الأردف، والنفسية، التربوية العموم مجمة أساليب التقويم.
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 الإسكندرية.

 . دار المعرفة الجامعية، القاىرة.2، طالتقويم التربوي( 2003منسي، محمكد عبد الحميـ ) -

، الطبعة الكلى، دار المعرفة عمم نفس الشخصية( 2014) منسي، محمكد عبد الحميـ -
 معية: القاىرة.الجا

أثر برنامج تدريسي معتمد عمى التقويم الواقعي عمى تحصيل طمبة ( 2012مييدات، محمد ) -
 جامعة الممؾ سعكد، الرياض، السعكدية. المرحمة الثانوية.

)ترجمة ىيثـ  القياس والتقويم في التربية وعمم النفس( 2003مييرنز، كليـ؛ كليمف، ارفف ) -
 الجامعي، العيف. كامؿ الزبيدم(. دار الكتاب
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 دار البيداء لمنشر كالتكزيع: بنغازم.

أثر جودة تكنولوجيا نظام المعمومات الإدارية المدركة في ( 2009النكايسة، كفى حمكد ) -
مجمة  .ت في جامعة البمقاء التطبيقيةالسموك الإبداعي لدى مستخدمي نظام المعموما

 .358-332(. 2)36 ،دراسات العموم الإدارية

 دار الفكر، عماف. تخطيط المنيج وتطويره.( 1989ىندم، صالح كآخركف ) -

الإدارة العامة،  معيقات الإبداع في المنظمات السعودية. (1999ىيجاف، عبد الرحماف أحمد ) -
39(1 ،)1-77 . 
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 الملاحق
 (1الممحق)

 المحكمين بأسماء قائمة
 الوظيفة المحكم اسم الرقم
 النجاح جامعة في محاضر الضايغ اشرؼ د.  .1
 النجاح جامعة في محاضر عيده ابك بلاؿ د.  .2
 النجاح جامعة في محاضر ايكب الكريـ عبد د.  .3
 النجاح جامعة في محاضر العسالي عمياء د.  .4
 النجاح جامعة في محاضر الخميمي فاخر د.  .5
 النجاح جامعة في محاضر محاميد فايز د.  .6
 النجاح جامعة في محاضر تيـ د.حسف  .7
 النجاح جامعة في محاضر رمضاف د.محمكد  .8
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 (2ممحق)
 الرحيم الرحمن الله بسم

 
 الوطنية النجاح جامعة
 العميا الدراسات كمية

 التربوية الإدارة برنامج
 ة\المحترم ة................................................../المعمم حضرة   

 كبعد، طيبة تحية
 في الثانوية الحكومية المدارس في الإبداعي الطمبة سموك مستوى" عنكانيا بدراسة الباحثة تقكـ

 كذلؾ " نظرىم وجية من المعممين تقويم بمستوى وعلاقتو الغربية لضفةا شمال محافظات
 النجاح جامعة في التربكية الإدارة برنامج في الماجستير درجة عمى الحصكؿ لمتطمبات الن استكم

 العممي، البحث لأغراض ىي البيانات ىذه بأف عممنا الستبانة، بتعبئة التكرـ ييرجى الكطنية،
  تامو. كسرية كأمانة بمكضكعية كسيتعامؿ

 تعاونكم حُسن لكم شاكرة
 الباحثة                                                                                
 ليمون رشدي رشا                                                           

__________________________________________________________ 
 

 الشخصية البيانات ولً:أ

 (    ) معممة             (   ) معمـ :الجنس .1
   (     ) مخيـ        (   ) قرية       (    ) مدينة  السكن: مكان .2

 (    ) فأعمى ماجستير          (    ) بكالكريكس        (    ) دبمكـ  :العممي المؤىل .3

  (  ) سنة 15-11 مف   (   ) سنكات 10-5 مف  (  ) سنكات 5 مف أقؿ :الخبرة سنوات .4
  (   ) سنة 15 مف أكثر
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 المناسب: المكان في (X) إشارة وضع الرجاء الدراسة، أداة فقرات ثانياً:

 موافق الفقرة الرقم
  بشده

 معارض معارض محايد موافق
 بشدة

 الطمبة عند الإبداعي السموك مستوى الأول: المجال
 المبدعة لمشخصية المميزة دراتالق الأول: المحور

1.  
 أعمػاؿ مػف إلػييـ يسػند مػا الطمبة ينجز 

   تقميدم. أك نمطي غير بأسمكب
   

2.  
 يفعمػػػػػػػو مػػػػػػػا تكػػػػػػػرار عػػػػػػػف الطمبػػػػػػػة يبتعػػػػػػد

   المشكلات. حؿ في الآخركف
   

3.  
 عػػػف التعبيػػػر عمػػػى القػػػدرة الطمبػػػة يمتمػػػؾ
 .بطلاقة أفكارىـ

 
 

   

4.  
 خاصػػة مسػػاىمة ليػػـ بػػأف الطمبػػة يشػػعر
 كثيػػر فػػي يقػػدمكنيا جديػػدة أفكػػار تػػاجبإن
 المجالت. مف

  
   

 الفكريــة الطلاقــة الثاني: المحور
 الأفكػػار طػػرح عمػػى القػػدرة الطمبػػة يمتمػػؾ  .5

   المشكلات. لمكاجية السريعة كالحمكؿ
   

 مػف أكثػر تقديـ عمى القدرة الطمبة يمتمؾ  .6
   قصيرة. زمنية فترة خلاؿ فكرة

   

 أكبػػر اسػػتخداـ عمػى رةالقػػد الطمبػػة يمتمػؾ  .7
 المعنػػػػػى ذات الألفػػػػػاظ مػػػػف ممكػػػػػف عػػػػدد
    الكاحدة. الفكرة عمى لمدللة الكاحد

   

 التصػػػػػػػػػػػاؿ بميػػػػػػػػػػػارات الطمبػػػػػػػػػػػة يتمتػػػػػػػػػػع  .8
   كالتكاصؿ.

   

 الذىنيــة المرونــة الثالث: المحور

9.  
 الأفكػػار تقػػديـ عمػػى القػػدرة الطمبػػة يمتمػػؾ
 كيسر. بتمقائية الجديدة

  
   

10.  
 المتباينػػػػة النظػػػر كجيػػػػات الطمبػػػة يحتػػػرـ
   بينيـ. فيما
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 موافق الفقرة الرقم
  بشده

 معارض معارض محايد موافق
 بشدة

11.  
 فػي تغييرات إحداث عمى الطمبة يحرص
  كأخرل. فترة بيف أسمكبيـ

  
   

12.  
 الأشػػياء رؤيػػة عمػػى القػػدرة الطمبػػة يمتمػػؾ
   مختمفة. زكايا مف

   

 بالمشكلات الإحساس الرابع: المحور
      حدكثيا. قبؿ بالمشكلات الطمبة يتنبأ  .13
 التي المشكلات لمكاجية الطمبة يخطط  .14

   حدكثيا. يمكف
   

 المناسبة الحمكؿ اقتراح الطمبة يستطيع  .15
   المتكقعة. لممشكلات

   

 المشكلات اكتشاؼ الطمبة يستطيع   .16
   غيرىـ. منيا يعاني التي

   

 النتباه تركيز أو بالتجاه الحتفاظ الخامس: المحور
 كتركيػػزىـ انتبػػاىيـ عمػػى الطمبػػة يحػػافظ   .17

   عمييـ. مكضكعا المعمـ يطرح دماعن
   

 كقػػػػت تخصػػػػيص عمػػػػى الطمبػػػػة يحػػػػرص  .18
   يا.نيتبنك  التي المشكمة أك لمقضية كاؼ

   

      النجاح. لتحقيؽ قكيا دافعا الطمبة يمتمؾ  .19
 أفكػار إنتػاج عمػى ينصػب الطمبػة اىتماـ  .20

 بمحاكلػػػػػػة اىتمػػػػػػاميـ مػػػػػػف أكثػػػػػػر جديػػػػػػدة
   الآخريف. مكافقة عمى الحصكؿ

   

 المخاطــرة قبــول السادس: ورالمح
 بصػػػدر الآخػػػريف انتقػػػادات الطمبػػػة يتقبػػػؿ  .21

   رحب.
   

 التجربػػػػػة باعتبػػػػػاره الفشػػػػػؿ الطمبػػػػػة يتقبػػػػػؿ  .22
   النجاح. تسبؽ التي

   

      عػػػػف الػػػػدفاع عمػػػػى القػػػػدرة الطمبػػػػة يمتمػػػػؾ  .23
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 موافق الفقرة الرقم
  بشده

 معارض معارض محايد موافق
 بشدة

 اعتػػراض رغػػـ كالبرىػػاف بالحجػػة رىـأفكػػا
 عمييا. خريفآ

 بػػػو كفيقكمػػػ مػػػا مسػػػؤكلية الطمبػػػة يتحمػػػؿ  .24
 لمكاجيػة بديمػة خطػط كلػدييـ أعمػاؿ مف

   كانت. ميما النتائج

   

 والربط التحميل عمى القدرة السابع: المحور
      أفكارىـ. تنظيـ عمى القدرة الطمبة يمتمؾ  .25
 ميػػػاـ تجزئػػػة عمػػػى القػػػدرة الطمبػػػة يمتمػػػؾ  .26

   عناصره. كربط العمؿ
   

 ميػػػاـ تحميػػػؿ عمػػػى القػػػدرة الطمبػػػة يمتمػػػؾ  .27
   العمؿ.

   

 أكجو معرفة عمى الطمبة يحرص  .28
   بو. يقكـ فيما الضعؼ أك القصكر

   

 المعممين تقويم ىمستو  الثاني: المجال
 الخاصة السمككية الأىداؼ أصكغ  .29

   قياسيا. تضمف بطريقة
   

 باستخداـ الأىداؼ تحقؽ مف أتأكد  .30
   مناسبة. تقكيـ أدكات

   

 معايير عمى كطلابي أتفؽ  .31
    كيميـلتق تستخدـ سكؼ تيال التقكيـ

   

       كيـالتق لمعايير الطمبة فيـ مف كدأتأ  .32
      كيـالتق أنشطة تحديد في الطمبة أشرؾ  .33
      التقكيـ. استمرارية عمى أحافظ  .34
      المتحانات. غير قكيـلمت كسائؿ ستخدـأ  .35
 بعد بناءة راجعة تغذية بتقديـ دائما أقكـ  .36

   التقكيـ. عممية
   

      الكظائؼ. تسميـ مكاعيد في امرن أككف  .37
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 موافق الفقرة الرقم
  بشده

 معارض معارض محايد موافق
 بشدة

 جابةإ مف أكثر ليا مياـ أستخدـ  .38
    صحيحة.

   

 مف لمتعمـ لمطمبة فرصة أعطي  .39
   أخطائيـ.

   

 أسباب عف يتساءلكا أف لمطمبة أسمح  .40
   أخطائيـ.

   

       تعمميـ لإتقاف لمطمبة فرصة أعطي  .41
 اعندم اجاباتيـ تبرير عمى الطمبة أشجع  .42

   إجاباتي عف تختمؼ
   

 الذاتي التقكيـ عمى الطمبة أشجع  .43
   لتعمميـ

   

 الذاتي التقكيـ علامة باحتساب أقكـ  .44
   علاماتيـ ضمف لمطمبة

   

      لتعمميـ قرافالأ تقكيـ عمى الطمبة أشجع  .45
 ضمف قرافالأ تقكيـ علامة أحتسب  .46

   الطالب علامة
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Level of Students' Creative Behavior in Public Secondary Schools in 

Northern Governorates of the West Bank and its Relationship to the 

Level of the Teachers' Evaluation to it from their Point of View 

By 

Rasha Rushdi Abdel Qader Laymoun 

Supervised  

Dr. Abdul Kareem Ayoub 

Abstract 

This study aims at identifying the Level of Students' Creative 

Behavior in Public Secondary Schools in Northern Governorates of the 

West Bank and its Relationship to the Level of the Teachers' Evaluation to 

it from their Point of View. Also, it aims at identifying some study 

variables like (gender, living place, position qualification, and years of 

experience). 

For achieving the study purpose, the researcher developed a 

questionnaire consisting of two sections: Level of Students' Creative 

Behavior and the Level of the Teachers' Evaluation. Where the level of 

creative behavior of seven domains, but the level of teacher evaluation was 

a domain in itself without branching into any domains, The questionnaire 

has been developed, distributed among 343 individuals who have been 

chosen in a random stratified way, gathered, codified, entered the computer 

and statically processed by using the Statistical Package of the Social 

Science (SPSS). Also, the study tool has been measured for reliability and 

credibility. The study results showed the following results: 
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1. The level of creative student behavior in secondary government schools 

in the northern West Bank governorates from the teachers' viewpoints was 

neutral. 

2. The level of teachers 'evaluation in secondary government schools in the 

northern West Bank governorates from the teachers' viewpoints was 

acceptable. 

3. The teacher's assessment and gender influenced the creative behavior of 

students in secondary public schools in the northern governorates of the 

West Bank from the viewpoints of teachers. 

4. Creative Behavior the variables of residence, qualification and 

experience in secondary government schools in the northern governorates 

of the West Bank were not influenced by the teachers' viewpoints. 

According to the study results, several recommendations have been 

suggested: 

1. Included the Work to find a real balance between quality education and 

content, and give students the freedom to research questions and express 

their views. 

2. Include new criteria for evaluation in public schools in terms of diversity 

of methods such as peer assessment, self-assessment, and involvement of 

students in the assessment process. 
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3. Improve the teacher's job status, ease the burden of study and reduce the 

overcrowding of students; so that the teacher can take care of students and 

give them a quorum of discussion and activate their role in creative 

behavior. 

4. The need for openness to successful educational experiences in 

education. 

5.  Create a stimulating environment for creativity by communicating with 

parents and the community. 
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