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 الشكر والتقدير

ك ذلممم ، مسمممتهل  العممممل القمممد ر، الحممممد   المممذي أعمممانني ووفقنمممي  نجممماز همممذا سمممم ل العلمممي  اب
 .الشكر والحمد   سبحانه وتعالى أول  ب

ممأتقممد  و  ي كممان لممه الممدور الكبيممر فممي إنجمماز هممذا العمممل المتواضممع مشممرف ن  م بخممالا الشممكر والتقممد ر لم 
اه قمه ل وجمز وسعيه ومتابعته لي ومنحه، وف   ،العزيز الدكتور علي حبا ب على جهوده المبذولة معي

  كل الخير.

الممممتحن الخممارجي الممدكتور نسمميم بنممي عممودة، لملحوظاتممه التممي أثممرت  والتقممد ر مممنه بالشممكر وأتوجمم
 الرسالة وحسنتها.

اعدته الممدكتور الرا ممع سممهيل صممالحة علممى مسممالممممتحن الممداخلي م بخممالا الشممكر والتقممد ر مممن أتقممد  و 
 وملحوظاته التي أثرت الرسالة وحسنتها. ،مه لي من توجيهاتوما قد   ،لي

  دوا لي طريق العلم.الأفاضل الذ ن مه   أساتذتي ا  مني حرفعل   ن  م   بالشكر لكل   هأتوج  و 

لمى على إتممام ع ساعدني ن  م   م أطيب الأمنيات والشكر والعرفان إلى كل  فني أن أقد  ويشر   ،يسعدنيو 
 هذا العمل.

ممكممما  دعمهممم  بالشممكر إلممى زمل ممي وزميلتممي فممي قسممم منمماهر وأسمماليب التممدري ، علممى اأخيممر  ه أتوج 
  المعنوي لي.

 ممنإل تموييقي مما ومساندتهم لمي  تممام همذا العممل، و  ،وفي الختام أشكر أهلي على وقوفهم بجانبي
 والحمد   على هذا التوفيق.، ل 

حسون أسماء   
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 صالملخ  

وء هدفت همذه الدراسمة إلمى معرفمة أثمر اسمتراتيجية تدريسمية قا ممة علمى قمراءة الصمورة فمي فهمم المقمر   
م. ولتحقيمممق 2020/2021لمممدى طلبمممة الصمممف الرابمممع الأساسمممي فمممي محافظمممة نمممابل  للعمممام الدراسمممي 

دمة أهداف الدراسة ات بعت الباحنة المنهر المختلط الذي يجمع بين المنهجين الكم مي والنموعي، مسمتخ
الختبممار والمقابلممة، فقابلممت الباحنممة خمسممة عشممر مممن معل مممي الصممف الرابممع الأساسممي ومعل ماتممه فممي 

بمممع الأساسمممي ممممن الممممدارس الحكوميمممة فمممي محافظمممة نمممابل ، واختيمممرت عينمممة ممممن طلبمممة الصمممف الرا
( طالب ما وطالبمةح حيمث 151المدارس الحكومية في محافظة نابل  بطريقة قصدية، وقد بلغ عددهم )

( طالب مما 39( طالبممة، والمجموعممة الضممابطة مممن )37( طالب مما و)39تكونممت المجموعممة التجريبيممة مممن )
ر ب  مممق  علممميهم اختبممما( طالبمممة، وط ب  مممق  علممميهم اختبمممار تحصممميل قبلمممي، قبمممل البمممدء بالتجربمممة، وط  36و)

تحصممميل بعمممدي بعمممد النتهممماء ممممن التجربمممة، حيمممث تمممم  التأكمممد ممممن صمممدق أدوات الدراسمممة ممممن خممملل 
مين من ذوي الخبرة والختصاص.  عرضها على محك 

ممطي درجممات تحصمميل طلبممة  وتوصمملت نتمما ر الدراسممة إلممى وجممود فممرق ذي دللممة إحصمما ية بممين متوس 
ى إلى طريقة التدري  لصالح المجموعة التجريبية. ووجود فرق المجموعتين التجريبية والضابطة ت عز 

ممطي درجممات تحصمميل طلبممة المجموعممة التجريبيممة ت عممزى لنمموع القيمماس  ذي دللممة إحصمما ية بممين متوس 
مممطي درجمممات تحصممميل طلبمممة  لصمممالح القيممماس البعمممدي. ووجمممود فمممرق ذي دللمممة إحصممما ية بمممين متوس 

يمر الطريقمة لصمالح قمراءة الصمورة، وعمدم وجمود فمرق ذي المجموعتين التجريبية والضابطة ت عزى لمتغ
طي درجات تحصيل طلبة المجموعتين التجريبيمة والضمابطة ت عمزى لمتغيمر  دللة إحصا ية بين متوس 
الجن ، والتفاعل بمين الطريقمة والجمن . وفمي ضموء نتما ر الدراسمة، أوصمت الباحنمة بضمرورة تمدريب 



 ل

ر، وكيةيممة قراءتهمما، وأن ممه علممى واضممعي المنهمماج أن معل مممي المرحلممة الأساسممية علممى اسممتخدام ا ممو  لص 
 راعوا البساطة وعدم التعقيد فيها، با ضافة إلى وضوحها، وضرورة تدريب الطلبة على استخدامها، 
وقراءتهمما بطريقممة صممحيحة، وضممرورة إجممراء مزيممد مممن الدراسممات المحليممة حممول اسممتخدام اسممتراتيجية 

 ية التعليمية، وارتباطها بمتغيرات أخرى.قراءة الصورة، وأثرها على العمل
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 الفصل الأول
 خلفيتهاو مشكلة الدراسة 

 الدراسة  مقدمة

هو الذي و غيره من المخلوقات بالعقل والفكر واللسان،  عن سبحانه وتعالى ا نسان  ل  لقد مي ز 
د الل غات م ح، والعمل على تعمير هذه الأرض ؤد ي رسالته في عبادة ل ز ما ن أبر لهذا ي ع د  تعد 

 .اتمي ز به الوجود والكون للناس جميع  

د  الل غة من أهم  أدوات عملية التصال وال  اء الأشي تواصل بين البشرح فهي وعاء للتعبير عنوت ع 
يع والظواهر في الكونح إذ ل تقتصر عملية التصال والتواصل على البشرية وحدها، بل تشمل جم
، اعقيد  الكا نات الحية، وما يمي ز تواصل ا نسان عن سا ر المخلوقات أن ه أكنر أنواع التواصل ت

ة، جل تحقيق مستلزمات الحياة الأساسية واليومية اللزمحيث ل يستخدم ا نسان التواصل من أ
من وحاجاتها لبقا ه فقط، بل يستخدم الل غة من أجل التعبير عن مشاعره وأحاسيسه من ناحية، و 

ي فالل غة من أهم  المظاهر الجتماعية فع الآخرين من ناحية أخرى، أجل التواصل الجتماعي م
من المجتمعات من مظهر من هذه المظاهر )البدوي،   معحياة ا نسانح إذ ل يخلو أي  مجت

2016.) 

وهذا أمر  وحظيت الل غة العربية بما لم تحظ  به أي  لغة من الل غات الأخرى من الهتمام والعناية،
، وذات شرفهال فيهاح لأن ها لغة القرآن الكريم، وهذا ما جعل الل غة العربية من أعظم الل غات، وأ

ين لغات الأرض ليكون بها كلمه الخالد الذي باختارها من  -عز  وجل  -لأن  ل أهمية كبرىح 
ى رة علأعجز به من كان ومن سيأتي إلى قيام الساعة، وهذا ا عجاز ل يكون إل  لكون الل غة قاد

 (. 2017حمل ثقل الكلم ا لهي، وقوة الخطاب الرباني )المصري، 

رها، ل يكفي التحدث فقط عن مجالت استخدامها، بل يجب بيان ولبيان أهمية الل غة العربية ودو 
أهمية مهاراتها الأربعة: القراءة، والكتابة، والتحدث، والستماعح لأن  كل  مهارة من هذه المهارات لها 
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د  فق المكان الذي توج  دور بارز في توظيف الل غة، وهذا التوظيف ي مك ن صاحبها من استخدامها و 
 (.2017، وفهمها )عبد الجواد، اذه المهارات الأربع في دعم بعضها بعض  ييه. وتسهم ه

لنشاط افروع  من أهم  فنون الل غة العربية، وهي الأساس الذي ت بنى عليه سا ر اوت ع د  القراءة فن   
ارات المه من حد ث، واستماع، وكتابة، ول شك  في أن  القدرة على القراءة من أهم   حالل غوي الأخرى 

ر لأخبالتي يمكن أن يمتلكها الفردح إذ ل سبيل إلى فهم ا رشادات والتوجيهات، والتعر ف إلى اا
عاسيلة ، والفرد القادر على القراءة الجيدة والحسنة يمتلك الو ابسهولة ويسر إل  إذا كان قار     لتي  وس 

د الفرد من كنوز الم وامل م  العالقراءة من أهف عرفة والتذوق والستماع،بها أفكاره العقلية، ويتزو 
 (.2014الأساسية في النمو العقلي والنفعالي للفرد )بريكيت، 

نان أساسيان، هما: فك   اوثيق   اوترتبط عملية فهم النا ارتباط     بالقراءة، فالقراءة لها مكو 
ابهما، ا، واستيعالرموز، وفهم المادة المقروءة. ويقود فهم المادة المقروءة إلى فهم المادة والن

 على أرض الواقع، فإن ه سيحق قيفهم المادة التي قرأها، ويطب ق ما فهمه من النصوص الذي  المتعل مو 
الذي يكون لديه مهارات فهم متدنية وضعيفة، ييكون لديه ضعف في  المتعل منجاحات كبيرة. أم ا 

الحصول  قدرة علىمحدودة، ولديه ضعف في الالستدلل والستنتاج، وقدرته على التواصل تكون 
 .(Mazi, and Tok, 2015قليلة ) اومعارف جد دة، وفرصته لتطوير نفسه أكاديمي   على معلومات

لرتقاء الطالب بلغته، ييساعده على تزويده بالأفكار، وإلمامه بمعلومات  االفهم القرا ي ضمان  ف
هم القرا ي، يقوم الطالب (. ومن خلل مهارات الف2017مفيدة، واكتسابه مهارات النقد )الزهراني، 

بعد د من العمليات العقلية التي تنم ي تفكيره، وتساعده على الفهم، منل: التحليل، والتعميم، 
والتجريد، وا دراك، والحكم والستنتاج، والربط. وكل ما قرأ الطالب أكنر  ت سع فكره، وتنمو موهبته، 

على كمية المقروء فقط، بل على أسلوب القراءة، وتبرز ابتكاراته، وبذلك فارتقاء ا نسان ل يقتصر 
ف فهم النا المقروء بأن ه 2010واستنمار  الطالب للمقروء هو وسيلة ليرتقي  به )الحميد،  (. ويوص 

قدرة معريية معق دة، تتضم ن تفسير المفردات الصعبة، وشرحها بأكنر من معنى للمفردة الواحدة، 
ع ت ييه، منل قراءة الكلمة قراءة سليمة وصحي ض  حة، ومعرفة المعنى المل م لها في النا الذي و 
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ومعرفة تركيب الجملة من حيث القواعد النحوية والل غوية، واستنتاج المعنى العام  من الجملة، أو 
  . ,Tencati, 2014) and (Cornoldi, Caldarola, Carrettiالفقرة 

ة ي كتابلمهمة العاملين ف ر الدراسية تسهيل  الهدف من تحد د مستويات الفهم القرا ي في المناهف 
وتحد د  المناهر، وتسهيل مهمة الشخا القا م على عملية التعليم في إعداد أهداف المادة المقروءة،

من  المرب ي وتمكينالمستوى الذي يحتاج إليها الطالب في تحسين مستوى قدرته على فهم المقروء، 
ة، سواء كانت هذه القراءة تحليلية تتطل ب أنشطة صياغة أنشطة تتناسب مع أهداف القراء

لى عاستنتاجية، أو قراءة ناقدة تتطل ب أنشطتها إبداء آراء وأحكامح ما يسمح للطلبة التركيز 
 (.2016المستويات الأعلى من الفهم )الهران وبوصلحه، 

طة مناسبة ويحتاج التدرب على فهم المقروء إلى استخدام استراتيجيات وأساليب تدري  وأنش 
ر والرسوم بأهمية كبيرة التعل متناسب الطالب، وتنير دافعيته نحو  و  ، وتتوافق مع ميوله، وتحظى الص 

ز دورها في إثراء العملية التعليمية  في المجال التربوي والتعليميح لما لها من ميزات وخصا ا تعز 
، وتعمل على جذب المتعل مافعية من أبرز الوسا ل البصرية التي تسهم في إثارة د وهيية، التعل م

انتباهه واهتمامه نحو النا المقروء، وتساعد في توسيع المعارف والمعلومات، وتحقيق الفهم 
(. ولقد عر فها 2017عن دورها في تربية الذوق الفني للمتعل م )أبو صواوين،  والستيعاب، فضل  

ية، تبدأ بالنظرة العابرة للصورة إلى بأن ها شكل من أشكال الل غة البصر "( 226ص  ،2011شعلن )
النظر بالفهم والتأمل والتفكير، وإعادة ترتيب العناصر، وربطها بالمخزون العقلي، ثم   إمعانمرحلة 

. وقد أشار عد د من الباحنين إلى أن  الصورة ل تتحد ث عن نفسها، كما "ترجمتها، والتعبير عنها
ق شكلها التعبيريح أي أن ه مهما تم ت المحاولة للوصول إلى إلى أن  دللة الصورة تفو  اأشاروا أيض  

ما تعنيه أشكالها وألوانها أو شخصياتها، ل نستطيع الوصول إلى دللتها الحقيقية، كما أن  قراءة 
د قر ا هاح لأن  دللتها غير ثابتة، على الرغم من ارتباطها بمعارف لغوية وجمالية  د بتعد  الصورة تتعد 

(. ومن أهم  الأسباب الكامنة وراء اختيار قراءة الصورة دون غيرها، وربطها بكتاب 2013)بوشامة، 
هو ذلك البريق العلمي الذي يحظى به، با ضافة إلى حداثة هذا  ،اخصوص    الل غة العربية

الموضوع، وضرورة اكتساب الطالب في هذه المرحلة للغته الأم  بطرق سليمة، با ضافة إلى الدور 
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يه داخل المنظومة التربوية، وقد ط ب  ق على هذه المرحلةح لأن ها من أكنر المراحل التعليمية الذي تؤ  د 
ون بالصورة، فالطالب فيها  ت سم بالخيال الذي يحتاج إلى إشباع، كما المتعل مفيها  التي  رتبط 

ح لأن ه في هذه المرحلة ل يكون قا ي  ر والألوان إلى كل  ما هو حس  و  على القيام  ادر  تجذبه الص 
  (.2015بعمليات التجريد )زليخة وحنان، 

م   ولقد راعى مؤل    ر، حيث ض  و  ي نت ففو المناهر الفلسطينية للمرحلة الأساسية الدنيا قضية الص 
 ة علىالتعليمي للدرس، كما أن  على المعل م تدريب الطلب ى تب الدراسية، ور ب ط ت مع المحتو الك

ل  حالبصري المتعم ق  دراك المضامينة من خلل التأم ل التعبير عن مضمون الصور  حتى  توص 
ولذلك يجب  الطلبة للأفكار المتنو عة التي تتضم نها، والتي تكون بمنابة أفكار عام ة لدرس القراءة،

 راميةاستنمار هذه الصور، وتدريب الطلبة على قراءتها، والتعبير عنها، وإضفاء بعض الأنماط الد
ن مضمونها، وتساعد على استيعابها، بشكل يعمل على خدمة المحتوى التعليمي من التي تكشف ع

(. وقد جاءت هذه الدراسةح للكشف 2016جهة، وتنمية مهارات الطلبة من جهة أخرى )الفليت، 
ع عن أثر استراتيجية تدريسية قا مة على قراءة الصورة في فهم المقروء لدى طلبة الصف الراب

 .نابل  الأساسي في محافظة

 وأسئلتهامشكلة الدراسة 

لحظت  بعد الط لع على الأدب التربوي، والدراسات السابقة، ونتا ر تلك الدراسات، وتوصياتها، 
 ،عامة من الدراسات التي أشارت إلى وجود ضعف في مهارات الل غة العربية اعدد  الباحنة أن  هناك 

في  الدراسات على تنمية مهارات فهم المقروء ، وأك دت تلكخاصةضعف في القراءة وفهم المقروء و 
راسات ، وأك دت الدعلى نحو خاص، والمرحلة الأساسية الدنيا على نحو عامجميع المراحل الدراسية 

التي استخدمت الصورة كوسيلة تعليمية على ضرورة توظيفها في العملية التعليمية، وتدريب 
  راءة صحيحة.ن والطلبة على استخدامها، وقراءتها قمعل ميال

ومن هنا تجدر ا شارة إلى أن  الفهم هو الركن الأساسي للقراءة، والقراءة سواء أكانت قراءة جهرية  
أم صامتة، ل يمكن أن تنتر عنصر الفهم بمعناه المحدود والمقيد بالنا المقروء، وبالمعنى الشامل 
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ة ليست عملية ميكانيكية، تقوم على لها الذي يعني ا فادة من الخبرات والمعارف السابقة، فالقراء
التعر ف إلى الحروف والنطق بها فقط، إن ما هي عملية فكرية عقلية معق دة تؤد ي إلى الفهم )فلوسي، 

2015.) 

لة في المرح اوتتمن ل مشكلة الدراسة الحالية بوجود ضعف في فهم المقروء لدى الطلبة، وخصوص   
ة ة الأساسيلمرحلامرحلة انتقالية من المرحلة الأساسية الدنيا إلى  الأساسية الدنيا، وت ع د  هذه المرحلة

لباحنة اترى  العلياح لذلك يجب الهتمام بالقراءة، وتنمية مهارات فهم المقروء لدى الطلبة فيها، لذلك
ءح لمقرو ضرورة استخدام الستراتيجية التدريسية القا مة على قراءة الصورة في تنمية مهارات فهم ا

ت بقي الصور عنصر شا ق للطالب، تساعد على تفاعله مع الدرس، وتزيد من دافعيته للتعل م، و لأن  
ن فلسطي في  ، كما أن  الدراسات التي تناولت قراءة الصورة أو الصور التعليميةطويل   التعل مأثر 

لة مشك ح ما دفع الباحنة إلى إجراء هذه الدراسة. وقد أكدت بعض الدراسات على وجودا  قليلة جد
 ، ودراسة(2017(، ودراسة أبو صواوين )2017أبو زيادة )الضعف في فهم المقروء، منها: دراسة 

جاءت هذه  إذ(، Kobari, 2018ودراسة كوبري )(، 2016(، ودراسة أبو عمشة )2016التتري )
بة لالدراسة للكشف عن أثر استراتيجية تدريسية قا مة على قراءة الصورة في فهم المقروء لدى ط

 الصف الرابع الأساسي في محافظة نابل .

  أسئلة الدراسة

د مشكلة الدراسة با جابة عن السؤال الر ي  الآتي:  تتحد 

ابع ف الر ما أثر استراتيجية تدريسية قائمة على قراءة الصورة في فهم المقروء لدى طلبة الص
 الأساسي في محافظة نابلس؟

 عية الآتية:ويتفر ع من السؤال الر ي  الأسئلة الفر 

د فروق ذات دللة إحصا ية عند مستوى الدللة ) -1 طي درجات α≤0.05هل توج  ( بين متوس 
المجموعة التجريبية )التي درست باستخدام استراتيجية قا مة على قراءة الصورة(، 

 والمجموعة الضابطة )التي درست بالطريقة  العتيادية( في القياس البعدي؟
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د فروق ذات دللة -2 طي α≤ 0.05إحصا ية عند مستوى الدللة ) هل توج  ( بين متوس 
ة( درجات المجموعة التجريبية )التي درست باستخدام استراتيجية قا مة على قراءة الصور 

 والبعدي؟ في القياسين القبلي

د فروق ذات دللة إحصا ية عند مستوى الدللة ) -3 طي α≤ 0.05هل توج  ( بين متوس 
ة(، لتي درست باستخدام استراتيجية قا مة على قراءة الصور درجات المجموعة التجريبية )ا

فق تفاعل متغير ي الطريقة،عة الضابطة )التي درست بالطريقة والمجمو   العتيادية( و 
 والجن ؟

ما فوا د توظيف استراتيجية قراءة الصورة في فهم المقروء لدى طلبة الصف الرابع  -4
 مين والمعلمات؟الأساسي في محافظة نابل  من وجهة نظر المعل

لصف طلبة ا  ما دور استراتيجية تدريسية قا مة على قراءة الصورة في زيادة الدافعية لدى -5
 الرابع الأساسي من وجهة نظر المعل مين والمعل مات في محافظة نابل ؟

 أهداف الدراسة

 تهدف هذه الدراسة إلى ما يأتي:

ة صورة في فهم المقروء لدى طلبالكشف عن أثر استراتيجية تدريسية قا مة على قراءة ال -1
 الصف الرابع الأساسي في محافظة نابل .

ابع الكشف عن فوا د توظيف استراتيجية قراءة الصورة في فهم المقروء لدى طلبة الصف الر  -2
 في محافظة نابل . معل ماتن والمعل ميالأساسي من وجهة نظر ال

لبة طورة في زيادة الدافعية لدى الكشف عن دور استراتيجية تدريسية قا مة على قراءة الص -3
 .في محافظة نابل  معل ماتن والمعل ميالصف الرابع الأساسي من وجهة نظر ال
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 أهمية الدراسة

 الأهمية النظرية:

 تستمد هذه الدراسة أهميتها من أهمية الموضوع الذي تتناوله، حيث يمكن أن تضيف طريقة  أو
مه الآخرون   في مجال تطوير الستراتيجيات المت بعة في تدري استراتيجية جد دة إلى ما قد 

ن مد  تراتيجية قراءة الصورة التي ت ع  نصوص القراءة، من خلل اعتماد استراتيجية جد دة، كاس
ب د الأدالنشط التي تساعد على تفاعل الطلبة داخل الحصة الدراسية، كما تزو   التعل ماستراتيجيات 

حنين البان و معل ميلتساعد ال حارات فهم المقروء، وقراءة الصورةهالتربوي بمزيد من المعلومات حول م
 على الهتمام بتدريسها، بناء  على أس  علمية وتربوية حد نة.

 الأهمية العملية:

هم بمه ارات تكمن أهمية هذه الدراسة في إفادة مشرفي صفوف المرحلة الأساسية الدنيا، حيث ستمد 
وء، الضعف في أداء طلبة الصف الرابع الأساسي في فهم المقر فهم المقروءح لمعرفة نقاط القوة و 

 تمعل مان والمعل ميوتساعدهم على استخدام استراتيجيات جد دة وحد نة في التدري ، وتوجيه ال
فهم، لى السون هذه المرحلة إلى استخدام هذه الستراتيجيات الجد دة التي تساعد الطلبة عالذ ن  در  

 ي الصف الرابع الأساسي، من خلل الط لع على مهارات فهمم  لمع اوتفيد هذه الدراسة أيض  
 االمقروء، وتنميتها لدى طلبة الصف الرابع، وتساعدهم على استخدام الصور، وتوظيفها توظيف  

ل ، من خلتفيد هذه الدراسة الباحنين والباحناتكما في تدري  مهارة القراءة وفهم المقروء،  اصحيح  
ف ي الصفم  جراء دراسات مماثلة لها، تعمل على تطوير تعليم القراءة ومهاراتها فتح المجال أمامه
 تفيد هذه الدراسة طلبة الصفو ، على نحو عام، ومراحل التعليم على نحو خاص الرابع الأساسي

ا، مهالرابع الأساسي، وتساعدهم في زيادة تحصيلهم في فهم المقروء، وفهم الصورة، وما تؤول إلي
ل إليها، وتقديم توصيات لذوي العلقة في  ايتها أيض  وتكمن أهم النتا ر التي سوف   توص 
 والختصاص.

 



9 

 : فرضيات الدراسة 

 فحصت الدراسة الفرضيات الآتية:

د فروق ذات دللة إحصا ية عند مستوى الدللة ) -1 طي درجاتα≤ 0.05ل توج   ( بين متوس 
تيجية قا مة على قراءة الصورة(، المجموعة التجريبية )التي درست باستخدام استرا

 العتيادية( في القياس البعدي.عة الضابطة )التي درست بالطريقة والمجمو 

د فروق ذات دللة إحصا ية عند مستوى الدللة ) -2 طي درجاتα≤ 0.05ل توج   ( بين متوس 
المجموعة التجريبية )التي درست باستخدام استراتيجية قا مة على قراءة الصورة( في 

 والبعدي. قياسين القبليال

د فروق ذات دللة إحصا ية عند مستوى الدللة ) -3 طي درجاتα≤ 0.05ل توج   ( بين متوس 
المجموعة التجريبية )التي درست باستخدام استراتيجية قا مة على قراءة الصورة(، 
فق تفاعل متغير ي الطريقة ، والمجموعة الضابطة )التي درست بالطريقة  العتيادية( و 

 الجن .و 

 حدود الدراسة

 هذه الدراسة على الحدود الآتية: اقتصرت

الحد  البشري: ط ب  قت هذه الدراسة على عينة من طلبة الصف الرابع الأساسي في مدرست ي عمر 
العالول للإناث، وحسيب الصباغ للذكور الحكوميتين التابعتين لمد رية التربية والتعليم في محافظة 

لفئة العمريةح لأن هم يعتمدون في تعل مهم على المحسوس، ثم  النتقال إلى نابل ، واختيرت هذه ا
لديه  يديز ف ،لدى الطفل مهارة القراءة ها ت نميلأن  شبه المحسوس، ثم  المجر د، وهذه المرحلة مهمةح 

صف ال معل ميعلى عينة من  اوط ب  قت أيض  والبتكار والنتباه،  التعل موالقدرة على  ،الستطلع حب  
سون في المدارس الحكومية التابعة لمد رية التربية والتعليم في در  الذ ن     همعل ماتو ، الرابع الأساسي
 محافظة نابل .
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في  يمتعلالحد  المكاني: ط ب  ق ت هذه الدراسة في مدرستين حكوميتين تابعتين لمد رية التربية وال
 الصباغ للذكور. عمر العالول للإناث، وحسيب امحافظة نابل ، هما مدرست

 م.2020/2021الحد  الزماني: ط ب  ق ت هذه الدراسة خلل الفصل الدراسي الناني للعام الدراسي 

اسي، الحد الموضوعي: ط ب  ق ت هذه الدراسة على دروس من كتاب لغتنا الجميلة للصف الرابع الأس
ر لوحة المحادثة،  و  يوتضم ن التطبيق ص  اء ا، وجز )عشنا بأملن ما:ه انسالدر  انالقراءة، وهذ ون ص 

ر  س هذ  بناء  على استراتيجية تدريسية قا مة على قراءة الصورة.ان الدرسان ا حسان(، ود 

ية( تتأث ر نتا ر الدراسة بالخصا ا السيكومترية )الصدق، والنبات، والموضوعي: الحد  ا جرا 
 ختباردراستها الأدوات الآتية: ا للأدوات المستخدمة في جمع البيانات، حيث استخدمت الباحنة في

نة لى عيعط ب  ق  تحصيل قبلي ط ب  ق  على عينة الدراسة قبل البدء بالتجربة، واختبار تحصيل ب عدي 
، مقابلة، أعد ت الباحنة أداة الالبعدي، ولدعم نتا ر الختبار الدراسة بعد النتهاء من التجربة

 .التجربة  حول با ضافة إلى تأم لت الباحنة، وملحظاتها

 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية

 :لحاتهاطتعتمد الدراسة التعريفات الآتية لمص

ح اهي مجموعة من ا جراءات والخطوات التي وضعها المعل م مسبق  "الستراتيجية التدريسية: 
بسط أضمن  تحقيقها، ويحق ق الأهداف التي يسعى إلى امتقن   الينف ذها في أثناء عملية التدري  تنفيذ  

 (.4، ص2018)الوهابي،  "ا مكانات والظروف المتاحة

تدري   هي مجموعة ا جراءات والخطوات التي ست ت ب ع في :اإجرائي  الستراتيجية التدريسية 
 ،تهانصوص فهم المقروء، من خلل العتماد على استراتيجية قراءة الصورة، والعمل على فهم لغ

 ، ومناقشتها، والتفاعل معهاح لكي يصل إلىتهاتيح فرصة للمتعل م برؤيوتوضيحها للطلبة، وت
 بنفسه. هاالمعلومات التي في
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رئ، هي عملية نشيطة، يحدث فيها تفاعل قصدي ذهني ووجداني بين القا" :افهم المقروء اصطلاحا 
ج ستخراوالنا، وسياق القراءةح لبناء المعنى، وهو القدرة على إدراك مضمون النا المقروء، وا

معانيه الصريحة والضمنية، عن طريق قراءة شاملة لمؤشرات من النا، أو البحث عن عناصر 
 (.5، ص2019)الفارابي وآخرون،  "في سياقه، أو رصد دللة من دللته، أو إعادة تركيبه

 فهمها،و هو قدرة الطلبة على فهم النا المقروء من خلل إدراك معانيه،  :اإجرائي  فهم المقروء 
لل خمعاني، واستخراج الأفكار الر يسة والفرعية، والحكم عليها من الوتنظيم الأفكار، وتفسير 

ه الباحنة.  الدرجة التي سوف يحصل عليها الطلبة في اختبار فهم المقروء الذي ستعد 

ر اصطلاحا  و  هي تمكين الطالب من ملحظة محتوى الصورة، ووصفه، وتفسير  :اقراءة الصُّ
ذه ومعا ير فنية وجمالية، واستدعاء ه ،وقيم ،وأفكار ،تنتاج ما يحمله من مفاهيممضمونه، واس

نات، وما  رتبط بها، وتحويلها إلى كلم منطوق ومكتوب )زليخة وحنان،   (.2015المكو 

ن راءة عهي قدرة الطالب أو الطالبة على قراءة الصورة، وتكون هذه الق :اإجرائي  قراءة الصورة 
ن عصري، وتحويل الل غة البصرية إلى لغة لفظية يعب ر بها الطالب أو الطالبة طريق الشكل الب

ذلك من خلل تأم ل الصورة، وفهمها، ووصفها،  ن إنشا ه، ويتم  الصورة التي أمامه بجمل م
د داخلها. ة تعب ر عم ا  وج   وتفسيرها، وترتيب الأحداث الموجودة فيهاح للخروج بقص 

  



12 

 الفصل الثاني

 ذات الصلة نظري والدراسات السابقةالإطار ال

 

 .الإطار النظري  -أولا 

 ذات الصلة. الدراسات السابقة -ثانياا

 الدراسات العربية. -

 الدراسات الأجنبية. -

 ذات الصلة. تعقيب على الدراسات السابقةال -ثالثاا
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 الفصل الثاني

 ذات الصلة الإطار النظري والدراسات السابقة
راءة ة محاور تقع ضمن ا طار النظري، وهي: القراءة، وفهم المقروء، وق تناول هذا الفصل ثلث 

 ذات الصلة: العربية، والأجنبية.السابقة الصورة، با ضافة إلى الدراسات 

  الإطار النظري  -أولا 

 المحور الأول: القراءة:

ث، رة التحدهي إحدى مهارات الل غة العربية الأربع، وهذه المهارات هي: مهارة الستماع، ومها
لتي خاطب اهارة ومهارة القراءة، ومهارة الكتابة، ول بد  من أن ي شار إلى مهارة القراءة على أن ها الم

ب  ك  ٱل ذ   في كتابه الكريم: ﴿ٱق ر أ   (صلى الله عليه وسلم )امحمد   بها ل عز  وجل  سيدنا م  ر  ل ق  ﴿ب ٱس  ل  1ي خ  ق  ﴾ خ 
ان  م   نس  ل ق  ﴿ا   ب ك  2ن  ع  ر  م  ﴿ ﴾ ٱق ر أ  و  ل م  ب الق  3الأ  ك ر  ﴿﴾ ٱل ذ ي ع  ان  م ا 4ل م   نس  ل م  ٱ    ل م  ﴿ل  ﴾ ع  ﴾ 5م  ي ع 

 .، وهذا ما  دل  على فضل مهارة القراءة، ومدى أهميتها للفرد(5-1)العلق: 

 : قر أه  أن هاب (،مادة قراءة، كما وردت في لسان العرب لبن منظور )عر ف القراءة لغة  ت مفهوم القراءة
ؤه  ويقرؤه م  ي ق ر آن  اوق ر اءة  وق ر آن   اق ر ء  … ي قر  عالى: "إ ن  ، وقوله تهايضم  يح لأن ه يجمع السور، ا، وس 

ق ر آن ه "  ع ه  و  م  ل ي ن ا ج  معته، وضممت بعضه : جا، وقرأت الشيء قرآن  …ح أي جمعه وق راءت ه(17)القيامة: ع 
 إلى بعض.

 :االقراءة اصطلاحا 

النطق ( بأن ها عملية عقلية، تساعد القارئ على إدراك الرموز المكتوبة، و 2010لق )عر فتها الح
 اح منبها، والوصول إلى فهم المعاني التي يقصدها الكاتب، واستخلصها، وتنظيمها، والتفاعل معه

 أجل حل  المشكلت.
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وب، حيث والرمز المكت( ييعر فها بأن ها عملية   رب ط من خللها بين لغة الكلم 2012وأم ا عون )
 ،قليةعتتأل ف لغة الكلم من الكلمات والألفاظ التي تؤد ي إلى المعنى المطلوبح إذن فهي عملية 

 وعضوية.

عملية و بأن ها عملية اجتماعية هادفة، ومتداخلة ومعقدة،  شامل   اوعر فها المجل  الوطني تعريف  
لنا لل غة المنطوقة والمكتوبة، وموضوع ا إدراكية ولغوية في آن واحد، والقارئ يستخدم معرفته

 (.Lent, 2009المقروء، ومعرفة القارئ لنقافته من أجل تكوين معنى لما يقرأ )

قارئ رد الأن  مفهوم القراءة له عد د من العمليات العقلية المعقدة التي يجب على الف وترى الباحنة
 ع بعض.أن يفهمها، ويحل لها، ويربط بين جميع العمليات بعضها م

 أهمية القراءة:

زل ني الذي فقد تجمل ت أهميتها في القرآن الكريم، وكان ذلك في الأمر ا له للقراءة أهمية كبيرةح  
ب  ك  ا ل ذ ي خ  (صلى الله عليه وسلم)على سيدنا محمد  م  ر  ﴾ ، قال تعالى في كتابه الكريم: ﴿ٱق ر أ  ب اس       .(1العلق: )ل ق 

لفردح اعي لدى وسيلة للتوافق الشخصي والجتما ا، وهي أيض  اعلمي  القراءة وسيلة  عداد الفرد وت ع د  
ردية إذ تساعده على اكتساب الفهم، وأنماط السلوك المرغوب فيها، وهي وسيلة لحل  المشكلت الف

مع. والتكيف مع الآخرين والمجت ،والجتماعية، وتعمل على مساعدة الفرد على الستقلل الذاتي
  يمكن أن ي شار إلى أهمية القراءة ييما يأتي:ومن خلل ما ذ ك ر، 

 وسيلة مهمة للتحصيل والفهم. ت ع د   -1

 وسيلة لتوسيع المدارك والقدرات. ت ع د   -2

 مار الوقت.نت ع د  وسيلة لست -3

د على البحث، ودقة الملحظة. -4  تساعد في التعو 

 ت ع د  وسيلة يستفيد الفرد من خللها من تجارب الآخرين. -5
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عقل ومهاراته، وتعمل على تحسين الذهن، وتصةية النف  )جاب ل تنم ي عادات ال -6
 (.2011ومكاوي وعبد الباري، 

 لحصولوترى الباحنة أن  لمهارة القراءة أهمية كبرى، فهي تساعد الطالب على الوصول للمعرفة، وا
لى عغلب على المعلومات، وهي وسيلة للتقارب بين أفراد المجتمع الواحد، وتساعد الطالب على الت

 اءة عنعلى التخطيط لحياته، ولذلك يجب عدم عزل مهارة القر  اقادر  ا واعي   امشاكله، وتجعله شخص  
 .اباقي فروع الل غة العربيةح لأن  المواد جميعها تكمل بعضها بعض  

 :أنواع القراءة

مت هذه الأنواع بناء  على عوامل، منها: غرض القارئ، وهدف  ة، ق س   اءة، القر  ه منللقراءة أنواع عد 
 ي هذهوالستراتيجية المستخدمة فيها، وطريقة الأداء العام  في القراءة. وقد اقتصرت الباحنة ف

م إلى ثلثة أن   ي:هواع، الدراسة على ذكر أنواع القراءة من حيث طريقة الأداء العام  فيها، وت قس 

 وت أوصل يصدر القارئ أي   القراءة الصامتة: ت عر ف بأن ها قراءة الكلم دون النطق بهح أي -1
هم وف ة،هم ، ول يحر ك لسانه، ويقرأ بعينيه وفكره، ويرك ز على حل  الكلمات والرموز المكتوب

  المعاني.

لنطق، از اوجه ،والعين ،يشترك فيها العقل ،القراءة الجهرية: ت عر ف بأن ها عملية ذهنية معق دة -2
ل الكلم المكتوب إلى ألفاظ منطوقة لنطق ومفهومة المعنى، وهي وسيلة للتدر ب على ا وي حو 

 الصحيح.

ا من قراءة الستماع: في هذا النوع من القراءة يستقبل الفرد المعاني والأفكار التي يسمعه -3
 لجيد،االألفاظ والعبارات التي  نطق بها القارئ في موضوع ما. وتتطل ب هذه القراءة ا صغاء 

ة ملحظو ب مراعاة آداب الستماع، وأن  درك الفرد ما يسمعه، والنتباه لما يقوله القارئ، ويج
 .(2016للكلمات )السرطاوي ورواش،  نبرات صوت القارئ، وطريقة لفظه
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راءته ثناء قمن أنواع القراءة التي تساعد القارئ على استخدامها في أ اوترى الباحنة أن  هناك كنير   
 رئ أن يعرف طريقة نطق الكلمة، وربط معنى ماللنصوص ومطالعتها، وبهذا يجب على الفرد القا

  دل عليه.

 مهارات القراءة:

 ( في دراسته إلى مهارات القراءة، منها:2015أشار عسيري )

 ، وإخراجها من مخارجها بدقة ووضوح.اصحيح   االقدرة على نطق الأصوات نطق   -1

 قراءة النا من اليمين إلى اليسار بسهولة. -2

 .القراءة بطلقة ودون تلعنم -3

 مراعاة علمات الترقيم. -4

 .اوصريي   ارفة الضبط الصحيح للكلمات إعرابي  مراعاة الحركات ا عرابية، ومع -5

 النتباه لمحتويات النا المقروء. -6

 .اصحيح   االتعر ف إلى إشارات الطباعة، وتفسيرها تفسير   -7

 .اصوتي  مراعاة النبر والتنغيم بما  تناسب مع السياق والأسلوب، وتمنيل المعنى  -8

  ( أن  هناك مهارتين للقراءة، هما:2013وذكر إبراهيم )     

لل غة ت ع د  هذه المهارة من القدرات الخطيرةح بسبب غموض ا مهارة التعر ف إلى الكلمة: -1
نه من ا ز على لتركيالمكتوبة، وإذا امتلك الفرد القدرة على التعر ف إلى الكلمة، فإن  ذلك سيمك 

هم على ف هإلى الكلمة، وهذا يقل ل من قدرتفي التعر ف   اكبير   اجهد   المعنى، حيث  بذل القارئ 
 المقروء.
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القارئ  ي قدرةأالقارئ من القراءة هو فهم ما يقرؤهح  هدف  : ارة فهم القراءة )الفهم القرائي(مه -2
اءة، الفهم القرا ي من أهم  مهارات القر ف من السطور المكتوبة، على استخلص معنى الكلمات

نمية تى هداف تعليمهاح لأن  تعليم القراءة يشمل جميع المراحل والمستويات، ويهدف إلأ  وأهم  
ارة انت مهكالمادة المكتوبة. وتقترن القراءة الحقيقية بالفهم، وإذا ه القدرة على فهم ما تحتوي

ة عمليات فرعية، فإن  الفهم القرا ي هو العملية  التي القراءة عملية عقلية معقدة تشمل عد 
  محور حولها كل  العمليات الأخرىح فالفهم هو أساس عملية القراءة.تت

ا، طبيعتهوترى الباحنة أن  مهارات القراءة متعددة ومتنوعةح ويعود ذلك إلى المرحلة التعليمية و  
د المهارات التي تناسب المرحل ة والعمر العقلي لدى الطلبة، ولهذا يجب على المعلم أن يحد 

كن والتم ،سها بدقة، وعلى المعلم مساعدة الطلبة على تجاوز هذه المهاراتالتعليمية التي  در 
 منهاح للوصول إلى أداء قرا ي مل م.

 المحور الثاني: فهم المقروء:

 مفهوم فهم المقروء:

اغة  تطلب من القارئ أن يعيد صي وهوع د  فهم المقروء الهدف الأساسي في تدري  القراءة، ي    
    مه.ومن تعل مهح لكي  تمك ن من استيعاب ما يقرأ، وفه ،لفهمه الخاص   اق  فالنا أو الموضوع و  

م م  "الفه لغةا: عقلت ه، وتف ه م الكلم، ف ه مه  ت  معرفتك الشيء بالقلب، وف ه  عد شيء، ب ايئ  شالشيء  
مت   اوف ه مت فلن    (.مادة فهمه " )أفه 

د التعريفات المستخدمة لتعريف )فهم المقرو    ، فمنها: أن ه هو قدرة القارئ على اء( اصطلح  وتتعد 
ا جابة عن أسئلة تتعل ق بمعلومات موجودة في المادة المقروءة، وإعطاء معان  مرادفة للكلمات 

 ,Sariالموجودة في السياق، وإيجاد الفكرة الر يسة، والستدلل، واكتشاف التشابه بين الفقرات )

2015.) 
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جميع لقارئ ل رى تا لور أن  الفهم القرا ي عملية عقلية تتضم ن إدراك ا عملية عقلية،وعلى اعتباره   
بين المعلومات في النا المقروء مع تكامل هذه المعلومات بين الجوانب الل غوية، والرسومية، و 

ة أمور )أبو عمار،    (.2016المعلومات الصريحة والضمنية، ويتضمن الفهم القرا ي عد 

فكير، ( بأن ه عملية عقلية غير قابلة للملحظةح أي أن ها عملية ت2013وعر فه الحيلواني )     
أي  فالقارئ يفهم النا من خلل البناء الداخلي للمعنى عن طريق التفاعل مع النا الذي يقرؤهح

 هو عملية تتطل ب من القارئ اكتشاف المعنى المطلوبح من أجل تحقيق الهدف المعين.

م على كل المستويين: و حكم،عملية تقييم أوعلى اعتباره   مستوى  يعني أن  الرسالة بعد أن ت فه 
 يعين المعلومات، ومستوى التأم ل والفحا، فإن ه يمكن اتخاذ موقف تجاهها، وهذا الموقف يمكن أن

وحفظها عن ظهر قلب، أو رفضها، أو البحث عن مزيد من المعلوماتح  ،على قبول هذه الرسالة
 (.2015فهمه )فلوسي، من أجل توضيح موقف، أو 

ئ، ا القار عر فه )طومسون( بأن ه عملية بنا ية وتفاعلية يقوم به عملية بنا ية نشطة،وعلى اعتباره  
خلية وتتضم ن ثلثة عناصر، هي: القارئ، والنا القرا ي، والسياق، أو مجموعة من العمليات الدا

لأخرى، ومن مرحلة لمرحلة  التي تختلف من شخا لآخر، بل إنها تختلف عند الفرد من فترة
  (.2016أخرى )السنانية، 

ة والجملة ( بأن ه عملية عقلية معريية، تقوم على فهم المعنى والكلم2014وعر فه المنيعي والري   ) 
 ا.والفقرة، وتمييز الكلمات، وإدراك المتعلقات الل غوية، ووضع عنوان مناسب للقطعة ومضمونه

على  تساعد قروء يعتمد على العمليات العقلية البنا ية التفاعلية التيويت ضح مم ا سبق أن  فهم الم 
، ، من حيث فهم المعاني والمفردات، وتفسيرها هفهم النا وإدراكه، وإدراك العلقة بين أجزا

 وتحليلها، وفهم الأفكار، والربط بين الفقرات، وإعادة صياغة النا إعادة صحيحة.

ى توي عليعتمد على التفاعل بين القارئ والنا المقروء، وأن ه يح أن  فهم المقروء وترى الباحنة  
 عد د من المهارات والعمليات العقلية التي تساعد على فهم النا، وتفسيره.



19 

 ( في دراسته إلى أهمية فهم المقروء، من خلل ما يأتي:2016وأشار سنجي )

ن ذلك ء أكاأهداف القراءة، سوا الفهم القرا ي من متطلبات الل غة والتعليمح لأن ه يحق ق أعلى -1
 للتعليم أم في بيئة تعليمية.

 ، واستيعاب الكتب المدرسية.التعل مالفهم هو الهيكل الأساسي للمتعلمينح لبدء  -2

 في المواد الدراسية المختلفة بضعف فهم القراءة. التعل مترتبط بعض صعوبات  -3

 عد علىفهم الظواهر في العلم يسافهم المقروء هو الرابط بين عمليت ي النطق والنقدح لأن   -4
 .تحليلها، والتحكم فيها، والتنب ؤ بنتا جها

 ل علىوترى الباحنة أن  أهمية فهم المقروء تتمن ل في تنمية عمليات التفكير لدى الطلبة، والعم
بر ترة أكف المتعل مالناتر عن طريق الفهم في ذاكرة  التعل مصقل قدرة الطالب على الفهم، وأن  بقى 

 عن طريق الحفظ. التعل مأطول من و 

 مهارات فهم المقروء ومستوياته:

 :مهارات فهم المقروء

د قراءة دون فهم، فه م ، ول ي  اجيد   ايستطيع فهم معنى النا لي  قار   ل والشخا الذي  ل  وج 
م الكلمات من خللالنا  ق، سياال من خلل معاني الكلمات المفردة بل من التراكيب الل غوية، فت فه 

ة مهارات فرعية، منها ما يأتي:  ومهارة الفهم هي مهارة معقدة تتضم ن عد 

 القدرة على إعطاء معنى للرموز. -1

 القدرة على فهم العبارات والجمل والفقرات والقطع. -2

 القدرة على فهم الكلمات من خلل السياق، واختيار المعاني المناسبة لها. -3

 القدرة على العنور على معاني الكلمة. -4
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 القدرة على استنتاج الأفكار الر يسة. -5

 (.2019القدرة على استخدام الأفكار وشرحها )عبد الرحمن،  -6

 مستويات فهم المقروء:

 هدف هذا المستوى إلى فهم الكلمات  مستوى الفهم الحرفي أو السطحي أو الظاهري: -1
 .والجمل والمعلومات والأحداث المذكورة صراحة في النا

معنى، هذا يعني أن  الطلبة لد هم القدرة على ربط ال :أو الستنتاجيمستوى الفهم الناقد  -2
 .لناتعليمات واضحة في ا اوهناك أيض   ويمكنهم استنتاج العلقة بين الأفكار لفهم النا،

يث  هدف هذا المستوى إلى إصدار أحكام على المواد المقروءة من ح مستوى الفهم الناقد: -3
 .ةر دقيقا، ودقتها، وتأثيرها على القارئ، بناء  على معا يالل غة، والوظيفة، وتقييم جودته

شاعر مهو الفهم القا م على التأم ل والتجربة الجمالية، ويظهر في  مستوى الفهم التذوقي: -4
 شاعرهممون عن المتعل مالقارئ تجاه الشعراء أو الك ت اب، وهو سلوك لغوي ي عب  ر من خلله 

 .نات جاه المفاهيم التي يستهدفها ال

ات يشير هذا المستوى إلى استخدام الحقا ق والمفاهيم والمعلوم مستوى الفهم ا بداعي: -5
عليها  لتنبؤ بأفكار جد دة يمكن الحكمالتقديم حلول جد دة للمشاكل المذكورة في النا، أو 

 (.2010)عبد الباري،  بأن ها صحيحة، أو خاطئة

  ( هي:2014م المقروء كما ورد عند خضر )م ا كارلين روبرت فقد أشار إلى أن  مستويات فهأ

ي رئ على فهم ما طرحه الكاتب فيشير هذا المستوى إلى قدرة القا مستوى الفهم الحرفي: -أولا 
 موضوعه، وفي هذا المستوى رك ز على البنية السطحية، ومن مهاراته:

 فهم التفاصيل. -1
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 تحد د الفكرة الر يسة. -2

 تحد د تسلسل الأحداث وتتابعها. -3

قدرة القارئ على التعم ق في الناح  يشير هذا المستوى إلى مستوى الفهم الستنتاجي: -اا ثاني
ن ءة بيلستخراج المعنى الذي لم  ذكره المؤلف مباشرة، وتحد د المعنى العميق، وفهم مستوى القرا

 السطور، ويتضم ن المهارات الآتية:

 جميع المهارات المذكورة في مستوى الفهم الحرفي. -1

 المقدمة المعروضة في النا. ؤ بالنتا ر على أساسالتنب -2

 التفسير الرمزي أو المجازي لل غة. -3

 تحد د التضاد أو المقارنات في المقروء. -4

 تحد د السبب والنتيجة في النا القرا ي. -5

 تحد د خصا ا بعض الشخصيات. -6

الحكم على م ن هذا المستوى قدرة القارئ على  تض مستوى الفهم التقويمي أو الناقد: -اا ثالث
مها المؤلف حول موضوعه، با ضافة إلى اعتراف القارئ بالمعل ومات الأفكار والمعلومات التي قد 

التي يعرفها عن الموضوع أو الموضوعات الأخرى، واستجابته للموضوع )بالرفض، أو القبول(، 
 ومن مهاراته:

 تمييز الحقيقة من الخيال. -1

 التمييز بين الحقيقة والرأي. -2

 الصحة أو الشرعية.الكفاية و  -3
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 تحد د المناسبة. -4

 تحد د القيمة. -5

أن   -روءالمق بعد اط لعها على الأدب التربوي السابق، والمراجع التي تناولت فهم  - وترى الباحنة
ن  ف   من المستويات والتصنيفات، ا  عددهناك  د اختلف كبير بينها، وص   حا  ت هرميفلحظت أن ه ل  وج 

وء، دنيا، وينتهي بالمستويات العليا، ومهما تعد دت مستويات فهم المقر إذ  بدأ بالمستويات ال
 ومهاراته، فالهدف منها لي  الفصل بين مهارات فهم المقروء، بل أن تكون مترابطة بعضها مع

 بعض.

والفهم  واقتصرت هذه الدراسة على المستويات النلث الدنيا: الفهم الحرفي، والفهم الستنتاجي،  
ل مراح ا بالنسبة للمستويين التذوقي، وا بداعي، فهما مستويات عليا تتطلب طلبة  فيالنقدي، أم  
 عمرية أعلى.

 مل:( في دراسته إلى العوامل المؤثرة في فهم المقروء، ومن أهم  هذه العوا2018وأشار عسيري )

يشير إلى تكوين الجمل في النا، ومعرفة معنى الكلمات  خصائص النص المقروء: -1
ردات ها، وفهم القارئ لقواعد الل غة، با ضافة إلى تمكين القارئ من الحصول على مفودللت

 .غنية، كما أن ه يساعد على تحسين فهم النا

 لك القدرةوهذا يعني الذكاء، والمعرفة الأساسية، وإتقان الل غة وقواعدها، وكذ خصائص القارئ: -2
خصا ا لقل  أ اار، وذوي الخبرة  ولون اهتمام  على التركيز والتحليلح لأن ه و جد أن  القر اء الصغ

 الناح لأن هم ل يعرفون أهمية ب نية النا، ودورها في فهم المقروء.

كن أن تشير الدراسات إلى أن  استراتيجيات التدري  مهم ة، ويم استراتيجيات فهم المقروء: -3
م إليه، فمن المستحسن أن  تبن ى الم   علمون طرق تدريتساعد القارئ على فهم النا المقد 

 .متنوعةح لتعزيز عملية الفهم بشكل أفضل
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ي لأغراض مختلفة، وأهداف متعددة، بما ف اعندما يقرأ الطلبة نصوص   الهدف من القراءة: -4
والقراءة  ذلك: القراءةح للحصول على معلومات جد دة، والقراءة للمهام ، والقراءة من أجل الفهم،

 .وا نجاز التعل مللترييه، والقراءة من أجل 

 نماذج فهم المقروء:

ثت عن الفهم القرا ي، منها:  هناك عد د من النماذج التي تحد 

م سعى بعض التربويين لتطبيق تصنيف بلوم للأهداف المعريية في مجال الفه نموذج بلوم: -1
 القرا ي على النحو الآتي:

 :ر ي الناح أي ي حق ق ذلك من خلل ذكر المعلومات بوضوح ف مستوى المعرفة والتذك 
ة، بة، وتذكر جميع الأفكار الر يسالتعر ف إلى الأصوات والحروف والجمل البسيطة والمرك  

 .وتحد د العلقة بين السبب والنتيجة

 :تضم ن هذا المستوى تفسير الأفكار الواردة داخل النا. مستوى الفهم والستيعاب  

 :توى ن المستوى النظري إلى المسيشمل هذا المستوى المعلومات المنقولة م مستوى التطبيق
 ر،فكاهيم الأساسية، والمبادئ، والأ(، وقد تأخذ المعلومات هنا شكل المفايالعملي )التطبيق

ر العلقة بين الأجزاء، وتحليلها، وهو أحد أع لى ويتضم ن التفسير المجازي لل غة، وتصو 
 محتوى المادة. المستويات لفهم

 :التركيب، والتجميع، والتشع ب. يضم  هذا المستوى  مستوى التركيب 

 :الروايات، يشمل هذا المستوى القراءة النقدية من خلل التمييز بين الحقا ق و  مستوى التقويم
 والتمييز بين الحقا ق والآراء، وتحد د موضوع القصة.

م النموذج عوامل مؤث   نموذج هاريس وسميث: -2  رة في الفهم القرا ي، وهي:يقد 

 .الخبرة السابقة 
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 رات الل غوية.القد 

 .قدرات التفكير 

 .أغراض القراءة 

 ه، )الخفاجي وشحات الفهم القرا ي، وتأث ره بالعناصر المرتبطة بالنا، والعوامل المادية
2017.) 

 المحور الثالث: استراتيجية قراءة الصورة: 

ليها من رأ عط لما االصورة هي إحدى الوسا ل التعليمية التي ي عب ر فيها عن الأفكار والمفاهيمح نظر  
نها من توض ،وإخراجها ،وإنتاجها ،نماء ارتقا ي في تقنياتها ايا ل يح خبوامتلكها تقنيات دقيقة يمك 

 تظهر في ظاهرها، كما يقال قراءة ما بين السطور.

كمادة حقيقية يمكن أن تختزن بداخلها المحسوسات الواقعية والخيالية، والمدرك وغير  والصورة
لة من خبرات ا نسان على مر  العصور، وفي المدرك منها، حي لت صيغ ثابتة ومتحو  ث تشك 

ها بطاقاتها الك لت تلقا ية وقصديةتشك   أبو املة )تؤثر في الأفكار، وتعطي للنقافات سماتها، وتمد 
 (.2016شرخ، 

 الصورة في الل غة:

 :جاء في لسان العرب لبن منظور في

: في أسماء ل الحسنى الم ص ر  و   لكل  ى وأعطو  ر: وهو ال ذي صو ر جميع الموجودات، ورت بها ص 
لفها، وكنرتها، وتصو رت الشيء: شيء منها صورة خالصة، وهيئة مفردة  تمي ز بها على اخت

ر صورة، الفعل: كذا وكذاح أي هيئة، وصورة الأم :وهمت صورته، والتصاوير: التماثيل، ي قالت
 (.مادة صور)
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اظر، ذه الدراسة هي الصورة ذات الألوان والأبعاد والأشكال الواضحة للنوالمقصود بالصوؤة في ه
 ويمكن معرفة محتواها مباشرة دون تأويل.

 تعريف الصورة:

كان مع ر  ف ت الصورة بأن ها عبارة عن أشكال ورسوم ت رى عن طريق البصر، وهي موجودة في كل   
ن ، وبعد أاى أولي  الصورة تعطينا معن  في الكتاب المدرسي، حيث إن   اوزمان، وموجودة خصوص  

 (.2017ت قر أ، نستنتر معاني أخرى من المعنى الأصلي لما تعب ر عنه )ذويبي، 

 ( الصورة بأن ها إعادة إنتاج لصورة طبق الأصل عن كا ن أو شيء2016وعر ف وهيبة وربيحة ) 
 شبيه بالصورة الأصلية.

، ب الدراسيةع الوسا ل البصرية التعبيرية موجودة في الكت( بأن ها نوع من أنوا 2010وعر فها الجنابي )
ادة أو ت عر ض داخل قاعة الدرس، والغرض منها تعزيز مفهوم المادة النظرية لدى المتلق ي، وزي

 فها الباحنةوتعر       في أثناء الدرس، أو في أثناء مطالعته لتلك الكتب. التعل مدافعيته، ورغبته في 
وتلخيصها،  لمرسومة التي يمكن تصميمهاح من أجل توضيح المعلومات،بأن ها جميع الصور ا

م كوسيلة تعليمية تخدم عمليت ي التعليم و  ي يد ف، وتفالتعل موتفسيرها، والتعبير عنها، وت ستخد 
 الموضوعات التي يصعب فهمها، وتحويلها إلى لغة لفظية.

 أهمية قراءة الصورة:

 تبدو أهمية قراءة الصورة ييما يأتي:

 ترتيب الصور، وأخذ ما هو مناسب وبسيط منها. -1

 التعر ف إلى محتويات الصورة. -2

 تحد د مشاهدات الصور. -3

د داخل الصورة، وشرحه، وتفسيرهالتدر ب على وصف ما  و  -4  (.2016)محمد والجبوري،  ج 
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ساعد على اكتساب المعلومات بسرعة، وت المتعل موترى الباحنة أن  للصورة أهمية كبرى، تساعد   
على فهم المقصود من النا، وعلى الفهم، وتفسير  المتعل معلى جذب انتباه الطالب، وتساعد 

 ، وعلى فهم المضمون من النا المقروء، حيث تعك  ما هو موجود داخل النا،االمفاهيم بصري  
د في النا والصورة من خل ر المعلومات، والربط بين ما  وج  ل وبهذا فالصورة تساعد على تذك 

 للوصول إلى المعنى المقصود. حوتحليلها ،ل الصورة، والتعر ف إلى محتوياتها، ووصفهاتأم  

 مستويات قراءة الصورة:

 وضع الدارسون العرب سبعة مستويات لقراءة الصورة، وهذه المستويات هي:

ها، وتسميتها )المست -1 وى مستوى التعر ف: ويعني التعر ف إلى عناصر المنير البصري، وعد 
 الأدنى(.

د تفصيلته. -2 ف في هذا المستوى عناصر المنير البصري، وت حد   مستوى الوصف: توص 

لى عمستوى التحليل: ت صن ف عناصر المنير البصري، وت حل ل، وت جم عح لتحد د موقعها  -3
 شبكة المعلومات المعريية، وي عم ل على استدعاء الخبرات السابقة المرتبطة بالمنير

 البصري.

تركيب: في هذا المستوى   رب ط بين عناصر المنير البصري بعضها مع مستوى الربط وال -4
بعض، ومحاولة وضع فروض واقتراحات حول المعاني التي يمكن استخلصها عند تركيب 

 هذه العناصر بعضها مع بعض.

م التفسيرات اللزمة للفروض والقتراحات ح -5 ول مستوى التفسير واستخلص المعنى: ت قد 
 ت خل ا من المنير البصري، والتوصل إلى قرار  تعلق باستخلص المعنىالمعنى الذي اس

 الذي يحمله المنير البصري، وما  رتبط به من مفاهيم.
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مستوى ا بداع: ت وظ ف المعاني والمفاهيم المستخلصة من المنير البصري في مواقف  -6
 عد دة.

م للمنير البصري في جميع جوانبه، مع تقدي -7 تعل ق م القتراحات التي تمستوى النقد: ي قد 
 (.2015بتطوير هذا المنير )زليخة وحنان، 

  مستويات لقراءة الصورة، وهي: ة  أما بالنسبة للدراسة الحالية، فقد حد دت الباحنة ثلث

د داخل محتويات الصورة، ويذكر أسماءها. -1  التعر ف: هو أن  تعر ف الطالب إلى ما  وج 

ف  الطالب ما  هو الوصف:  -2 د داخل الصورة وصف  أن ي ص   .ادقيق   اوج 

ر حكم  هو التفسير:  -3 ر الطالب ما جاء في الصورة، وي صد  رة، الصو  على ما تحتويه اأن يفس 
 بناء على الخبرة السابقة.

 العلاقة بين النص والصورة:

لومات إذ توف ر الصورة للقارئ مع العلقة بين النا والصورة علقة د ناميكية ومليئة بالحيويةح
م الكتب التي تحتوي على صور شا  لى إقة من شأنها تغيير مشاعر القر اء، وتحد نها، حيث ت قس 

 :مجموعات، بناء  على العلقة بين النا والصور، وهي مقسمة إلى خم  مجموعات

ور والنصوص فيها  حهح لأن  الص  ففي بعض الكتب، تقو ي الصور والكلمات المعنى، وتوض 
 .تلق ي متابعة الصورة، وفهم النا من خللهامتشابهةح لذلك يمكن للم

صيف، ح للتوضيح، والتو ا  أم ا القسم الناني فهي كتب يعتمد فيها النا والصورة على بعضهما بعض 
 منهما دون مشاهدة الآخر، أو قراءته. اواحد   فل يفهم المشاهد معنى  

هم ة علقة له بالتفاصيل، وموفي القسم النالث من العلقة بين النا والصورة، فالنا نفسه ل  
 .الصورة هي التوضيح
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د الصورة، وأم ا القسم الرابع فكان للنا دور مهم  في انتشار المفاهيم السردية، جزء  ي عر ضو  وت حد 
فقط من النا. وفي هذه الكتب، لي  النا صورة تنقل المفهوم، ولي  للصورة تأثير كبير على 

 .فهم المخاطب للنا

ح إذ ير من العلقة بين النا والصورة، فالصورة هي السرد الر ي  للنا ومفاهيمهوفي القسم الأخ
  تأكيد لما هو متاح فيح لأن  النا ما هو إل  ويوضحها معينة من الصورة يعك  النا أجزاء  

 .(2015)ميرقادري،  الصورة

 الصورة على وترى الباحنة أن  العلقة بين النا والصورة هي علقة حيوية ومهم ةح إذ تساعد
، يعتمد  توضيح المفاهيم والمعلومات الموجودة في النا، فالكتب التي تحتوي على صور ونا 

 .وتعك  الصورة ما هو موجود داخله كل  منهما على الآخر،

 ذات الصلة: الدراسات السابقة -ثانياا 

عت هذه تنو  هتمام به، و لقد حظي الميدان التربوي بعد د من الدراسات التي تناولت الفهم القرا ي، وال
م ت للفهم القرا ي، وهناك أيض   لت دراسات تناو  االدراسات من حيث الستراتيجيات التي است خد 

مت تلك الدراسات إلى محورين  :، همااستراتيجية قراءة الصورة، والصور والرسوم التوضيحية، وق س  

 الدراسات العربية:

 الدراسات التي تناولت فهم المقروء:

( دراسة هدفت إلى تحد د مهارات الفهم القرا ي المتضم نة في البرنامر 2020حواس ) أجرى 
ر القرا ي،  القرا ي لكتاب الل غة العربية بالصف الأول النانوي التجاري في ضوء المعا ير الدولية للتنو 

ل لقا مة  حيث أ جريت مهارات الدراسة في مصر، وقد ات بع البحث المنهر الوصفي التحليلي، وتوص 
ر القرا ي،  ع ت القا مة في ضوء المعا ير الدولية للتنو  الفهم القرا ي اللزمة للمرحلة النانوية، وو ض 

م ت  25واحتوت على أربع معا ير ر يسة تندرج منها مهارات فرعية، وكان عددها ) مهارة(، واست خد 
توى القرا ي للفصلين الأول بطاقة تحليل المحتوى كأداة لتحقيق هدف البحث، وط ب  ق ت على المح
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والناني من كتاب الل غة العربية لطلبة الصف الأول النانوي. وفى ضوء نتا ر البحث جاءت مهارات 
الفهم القرا ي بنسب متفاوتة، حيث نالت مهارات استرجاع المعلومات على أعلى مستوى، وجاءت 

تقويم المحتوى  –المعلومات  بنسب ضعيفة في البرنامر القرا ي مهارات )دمر الأفكار وتفسير
 .والل غة والعناصر(، وافتقر البرنامر لمهارات تكوين الستدللت

( دراسة هدفت للتعر ف إلى مدى تمك ن طلبة الصف السادس من مهارات 2019وأجرى الحوامدة )
دم تخالدراسة في نجران بالسعودية، واس المقروء، وأ جريتالقراءة الجهرية، وعلقته بفهم النا 

نت عينة الدراسة من ) م     (240المنهر الوصفي التحليلي، وتكو  م طالب ا وطالبة بالتساوي، وص 
ن من ) قة، ( فقرة موز عة على ثلث مهارات، هي: )الطل24مقياس لمهارات القراءة الجهرية تكو 

ى ا علبيقهموالنطق، والأداء(، واختبار فهم القراءة، وتم  المتأكد من صدقهما وثباتهما، وبعد تط
ا، و  لت الدراسة إلى أن  مستوى جميع مهارات القراءة الجهرية كانت جيدة جد  برزها كان أالعينة، توص 
ند عا ية لمهارة النطق، ثم  مهارة الأداء، وأخير ا مهارة الطلقة. وعدم وجود فروق ذات دللة إحص

د متغير ي الجن ، والعمر عن( في مهارات القراءة الجهرية ككل  ت عزى ل0.05مستوى الدللة )
نا الدخول للمدرسة. وأن  جميع معاملت الرتباط بين مهارات القراءة الجهرية ومستوى فهم ال

رتباط بين (، ومعامل ال0.05المقروء لدى الطلبة كانت مرتفعة ودال ة إحصا ي ا عند مستوى الدللة )
، ومستوى فهم النا المقر   (.0.788وء كان موجب ا، وبلغ )مهارات القراءة الجهرية ككل 

( دراسة هدفت إلى معرفة أثر استخدام استراتيجية )تنال القمر( 2018وأجرى حل  والصيداوي )
على تنمية مهارات الفهم القرا ي لدى تلميذات الصف الرابع الأساسي. ولكي ت حق ق أهداف الدراسة، 

نت  -موعت ي اختبار قبلي استخدم الباحنان المنهر التجريبي القا م على تصميم مج بعدي، وتكو 
عينة الدراسة من جميع تلميذات الصف الرابع الأساسي بمدرسة العا شية الأساسية المشتركة 

قصدية، وبلغ عدد أفراد العينة  بالمحافظة الوسطى في غزة بفلسطين، حيث تم  اختيارهن  بطريقة
تلميذة، وعدد أفراد المجموعة الضابطة  (40( تلميذة، وكان عدد أفراد المجموعة التجريبية )80)
( تلميذة أخرى، وتم  اختيارهن  بطريقة عشوا ية. وتمنلت أدوات الدراسة بقا مة من مهارات الفهم 40)

ن من )18القرا ي تضم نت ) ( فقرة، وأعد  الباحنان دليل  للمعلم 30( مهارة، واختبار الفهم القرا ي تكو 



30 

نت من )بناء  على الستراتيجية، وقد  ( تلميذة خارج 30ط ب  ق الختبار على عينة استطلعية تكو 
طات درجات  د فروق ذات دللة إحصا ية بين متوس  عينة الدراسة، وأظهرت النتا ر أن ه توج 
طات درجات المجموعة الضابطة في مهارات الفهم القرا ي ومستوياته:  المجموعة التجريبية ومتوس 

تنتاجي، والفهم النقدي، والفهم التذوقي، والفهم ا بداعي لصالح أفراد الفهم الحرفي، والفهم الس
المجموعة التجريبية، وإضافة إلى ذلك كان لهذه الستراتيجية تأثير كبير في تنمية الفهم القرا ي 

 (.0.59لدى تلميذات الصف الرابع الأساسي، حيث بلغ حجم الأثر لهذه الستراتيجية )

رات ( دراسة هدفت إلى معرفة أثر توظيف استراتيجية )ليد( في تنمية مها2017وأجرى أبو زيادة )
ا عريي  سرعة القراءة، وفهمها لدى طلبة الصف الرابع الأساسي في غزة. وأعد ت الباحنة اختبار ا م

نت الدراسة  عينة لمهارات الفهم القرا ي، وبطاقة  ملحظة لمهارات السرعة القرا ية، ودليل  معلم. وتكو 
طالبة من طالبات الصف الرابع الأساسي، موز عة على فصلين دراسيين بمدرسة بنات  (78) من

ي فخانيون ، واعتمدت الباحنة المنهر التجريبي  –الأمل ا عدادية التابعة لوكالة الغوث الدولية 
د فروق ذات دللة إحصا ية عند مستوى  بين  (α≤ 0.05)  دراستها. ومن أهم نتا ر الدراسة: أن ه توج 

طي درجات طالبات المجموعة التجريبية ودرجات طالبات المجموعة الضابطة في التطبيق  متوس 
د فروق ذات دللة  الب عدي لبطاقة ملحظة سرعة القراءة لصالح المجموعة التجريبية. وتوج 
طي درجات طالبات المجموعة التجريبية ودرجات طالبات المجموعة الضابطة  إحصا ية بين متوس 

 الختبار الب عدي لمهارات الفهم القرا ي لصالح المجموعة التجريبية.  في

هة في 2016وأجرى الحوامدة والبليهد ) ( دراسة هدفت للكشف عن فاعلية استراتيجية القراءة الموج 
طلبة الصف السادس البتدا ي، حيث استخدم المنهر شبه   تحسين مهارات فهم المقروء لدى

نت طلبة الصف السادس البتدا ي في مدرسة صقر   المجموعة التجريبية من التجريبي. وقد تكو 
( طالب ا، والمجموعة الضابطة من طلبة الصف السادس البتدا ي في مدرسة 41قريش وعددهم )

( طالب ا في الجوف بالمملكة العربية السعودية. ولتحقيق 43الأمير ناصر بن عبد العزيز وعددهم )
د   ن من ) أهداف الدراسة، أ ع  ( فقرة، تشتمل على ست  مهارات، وكل  30اختبار فهم المقروء ال ذي تكو 

مهارة تتضم ن مجموعة من المؤشرات السلوكية الدال ة عليها، وتم  التحق ق من الصدق والنبات 
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ومعاملت الصعوبة والتمييز لهذا الختبار. وبعد إجراء الدراسة، وتطبيق الختبار قبلي ا وبعدي ا، 
جراء التحليلت ا حصا ية المناسبة، أظهرت نتا ر الدراسة وجود فرق ذي دللة إحصا ية بين وإ

، وعلى كل  مهارة من  طين الحسابيين لأداء عينة الدراسة على اختبار فهم المقروء ككل  المتوس 
مهارات اختبار فهم المقروء: تفسير المفردات والتراكيب، وتعر ف الأحداث الر يسة من النا 
ا، واختيار عنوان مناسب له، وإصدار الأحكام  المقروء، وتعر ف أهدافه، وتعر ف أفكار الجز ية أيض 
)ي عزى إلى متغير المجموعة، ولصالح المجموعة التجريبية التي خضع أفرادها للتدري  باستخدام 

 استراتيجية القراءة الموجهة(. 

ات ر توظيف القصا الرقمية في تنمية مهار فأجرى دراسة هدفت إلى معرفة أث (2016أم ا التتري )
ة، لدراسالفهم القرا ي لدى طلبة الصف النالث الأساسي، وأ جريت الدراسة في غزة. ولتحقيق أهداف ا

نت من ) لبة ط( طالب ا من 74ات بع الباحث المنهر التجريبي، حيث ط ب قت على عينة عشوا ية تكو 
نة منمدرسة بيت لهيا البتدا ية للجئين، مقس    (37) مين إلى مجموعتين، إحداهما تجريبية مكو 
نة من ) هارات م( طالب ا آخر، وقد تمن لت أداة الدراسة في )قا مة 37طالب ا، والأخرى ضابطة مكو 

ل  ل  إحصا ي   جابة عن اح للإالفهم القرا ي، واختبار لها(، وتم  التأكد من صدق الختبار، وثباته، وح 
طات الحسابية، والنحرافات المعيارية، واختبارتساؤلت الدراسة باس ن ( لعينتيT-test) تخدام المتوس 

 مستقلتين، ومربع إ تا. وأظهرت نتا ر الدراسة الأثر ا يجابي من توظيف القصا الرقمية في
طات درجات الطلبة في الت طبيق تنمية مهارات الفهم القرا ي، وظهر ذلك من خلل الفرق بين متوس 

ر ا ثر كبيلصالح المجموعة التجريبية، وكان حجم الأ  ختبار الفهم القرا ي بجميع مستوياتهالبعدي ل
 (.0.384لتوظيف القصا الرقمية، حيث بلغ )

 الدراسات التي تناولت قراءة الصورة:

( دراسة هدفت للكشف عن فاعلية بيئة دعم لغوي مقترحة م عزز ة بنمط 2019أجرى إسماعيل )
بت في تحسين التحصيل المعرفي في موضوعات النحو لدى تلميذ الصف الأول ا نفوجراييك النا
د ت  تنمية مفاهيمه عندهم، وأ جريتا عدادي، و  الدراسة في مصر. ولتحقيق أهداف الدراسة، أ ع 

مجموعة من الأدوات والمواد البحنية تمن لت في قا مة أس  تصميم بيئة الدعم الل غوي، وقا مة 



32 

زمة لتلميذ الصف الأول ا عدادي، ودليل المعلم لتدري  موضوعات النحو المفاهيم النحو  ية الل 
زة بنمط ا نفوجراييك النابت، واختبار التحصيل المعرفي في  فق بيئة الدعم الل غوي المعز  الم عال جة و 
 موضوعات النحو، واختبار المفاهيم النحوية. اعتمد البحث على المنهر التجريبي، واقتصر على

موا إلى مجموعتين: إحداهما تجريبية 60عينة من تلميذ الصف الأول ا عدادي بلغت ) ( تلميذ ا ق س  
فق متغيرات البحث الحالي، وبلغ عددها ) ت و  ( تلميذ ا، وأخرى ضابطة درست بالطريقة 30د ر س 

التجربة.  ب قتبين مجموعت ي الدراسة ط   وبعد إجراء التكافؤ( تلميذ ا، 30المعتادة، وبلغ عددها )
وأشارت النتا ر إلى عدم وجود فروق ذات دللة إحصا ية بين القياسين القبلي والب عدي للمجموعة 
الضابطة على اختبار ي التحصيل والمفاهيم النحوية، ووجود فروق دال ة بين القياسين القبلي والبعدي 

الح التطبيق البعدي، ووجود للمجموعة التجريبية على اختبار ي التحصيل والمفاهيم النحوية لص
فروق ذات دللة إحصا ية بين القياسين البعد  ين لكل  من المجموعتين التجريبية والضابطة على 
اختبار ي التحصيل في النحو والمفاهيم النحوية لصالح المجموعة التجريبية، وجاء مستوى حجم 

زة الأثر كبير ا في نتا ر البحث م جملةح ما أك د على فاعلية بي ئة الدعم الل غوي المقترحة المعز 
 با نفوجراييك النابت في تنمية متغيرات الدراسة المستهدفة. 

( دراسة هدفت إلى تحد د اتجاهات معل مي العلوم في الصفوف الأولية 2019وأجرى الغامدي )
، بمكتب التعليم غرب الطا ف بالسعودية نحو استخدام استراتيجية قراءة الصورة في التدري 
والكشف عن الفروق في استجابات أفراد العينة التي ت عزى لختلف المؤهل العلمي، والتخصا، 
والخبرة. واعتمدت الدراسة على المنهر الوصفيح لتحقيق أهدافها، وط ب  قت استبانة على عينة قوامها 

ي العلوم في ( معل م علوم، وكشفت النتا ر عن وجود اتجاهات إيجابية بدرجة كبيرة لدى معل م38)
ط  الصفوف الأولية بمكتب غرب الطا ف نحو استخدام استراتيجية قراءة الصورة في التدري ، بمتوس 

استخدام  بكون (، وتمنلت أبرز التجاهات ا يجابية لدى المعل مين في موافقتهم 3.58حسابي بلغ )
يستفيدون من التقنيات استراتيجية قراءة الصورة يساعد في فهم التلميذ لمادة العلوم، وكونهم 

الحد نة عند توظيف استراتيجية قراءة الصورة في التدري ، وأن هم بحاجة إلى مهارات تطبيق هذه 
طات  الستراتيجية في التدري ، كما أظهرت النتا ر عدم وجود فروق ذات دللة إحصا ية بين متوس 
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الأولية بمكتب التعليم بغرب  تقد رات أفراد عينة الدراسة لتجاهات معل مي العلوم في الصفوف
الطا ف نحو استخدام استراتيجية قراءة الصورة في التدري  ت عزى لختلف المؤهل العلمي، 
ا لمتغير نوع التعليم، وكانت الفروق لصالح معل مي العلوم بالمدارس  والخبرة، بينما و جدت الفروق تبع 

 الأهلية.

بدولة  ثقافة المواط نة لتلميذ المرحلة البتدا ية ( دراسة هدفت إلى تنمية2018وأجرى الشمري )
صفيح الكويت من خلل استراتيجية مقترحة قا مة على قراءة الصورة، وقد ات بع البحث المنهر الو 

، كما لكويتامن أجل إعداد قا مة أبعاد ثقافة المواط نة المناسبة لتلميذ المرحلة البتدا ية بدولة 
أعد  و بي من خلل اختبار مجموعتين: إحداهما تجريبية، والأخرى ضابطة، ات بع المنهر شبه التجري

ا أعد  ي، كمف رها لدى تلميذ الصف الرابع البتدا االباحث قا مة بأبعاد ثقافة المواط نة الواجب تو 
لقبلي اطبيق اختبار مواقفح لقياس أبعاد ثقافة المواط نة. وبعد تطبيق التجربة، أشارت النتا ر في الت

لصف الختبار أبعاد ثقافة الموا طنة على مجموعت ي البحث التجريبية والضابطة إلى ضعف تلميذ 
ة، التجريبي جموعةالرابع البتدا ي بدولة الكويت في أبعاد ثقافة المواط نة، وبعد المقارنة بين نتا ر الم
قت المونتا ر المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لختبار أبعاد ثقافة المواط    جموعةنة، تفو 

ط حسابي بلغ ) ط حسابي للمجموعة الضابطة بلغ )15.12التجريبية بمتوس  (، 5.6( مقابل متوس 
د فاعلية الستراتيجية المقترحة القا مة على قراءة الصورة في تنمية ثقافة  نة لدى لمواط  اوهذا ما  ؤك 

 .تلميذ الصف الرابع البتدا ي بدولة الكويت

( دراسة هدفت إلى بيان أثر استراتيجية قراءة الصورة في تنمية مهارات 2017اوين )وأجرى أبو صو 
التعبير الشفوي لدى طلبة الصف النالث الأساسي، وأ جريت الدراسة في غزة بفلسطين. ولتحقيق 
أهداف الدراسة، استخدم الباحث المنهر التجريبي، حيث أعد  قا مة بمهارات التعبير الشفوي المناسبة 

صف النالث، موز عة على أربعة محاور في الجانب الفكري، والجانب الأسلوبي، وجانب النطق لل
نت عينة الدراسة من ) ( طالب ا وطالبة توز عت على مجموعتين: 90السليم، والجانب الأدا ي. وتكو 

ة، ( طالب ا وطالبة درست التعبير الشفوي باستراتيجية قراءة الصور 45الأولى تجريبية، وعددها )
( طالب ا وطالبة درست التعبير الشفوي بالطريقة العتيادية، وبعد 45والنانية ضابطة، وعددها )
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تطبيق ملحظة مهارات التعبير الشفوي قبلي ا وبعدي ا على مجموعت ي الدراسة، أشارت النتا ر إلى 
ة إحصا ية بين قراءة الصورة في تنمية مهارات التعبير الشفوي، حيث تبي ن وجود فروق ذات دلل

طي درجات المجموعتين التجريبية، والضابطة لصالح المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي  متوس 
 للملحظة. 

( دراسة هدفت إلى معرفة فاعلية استراتيجية مقترحة قا مة على قراءة 2016وأجرى أبو شرخ )
الأساسي، وأ جريت الدراسة في  الصورةح لتنمية مهارات التعبير الكتابي لدى تلميذ الصف النالث

وات بعت الباحنة المنهر شبه التجريبي، وأعد ت قا مة بأهم  مهارات التعبير الكتابي  غزة بفلسطين.
ن ا من  اللزمة لتلميذ الصف النالث الأساسي، واختبار مهارة قراءة الصورة، وكان الختبار مكو 

ك مت ستة أسئلةح لقياس أثر استراتيجية مهارة قراءة ا لصورة لتنمية مهارات التعبير الكتابي، وقد ح 
هذه الأدوات بعرضها على مجموعة من الخبراء والمختصين في الل غة العربية وطرا ق تدريسها، 
نت عينة الدراسة من صفين دراسيين، مجموعهما ) ( 74ومختصين في مجالت أخرى، وقد تكو 

نت تلميذ ا من تلميذ الصف النالث الأساسي، وق س    م ت العينة إلى مجموعتين: مجموعة تجريبية تكو 
نت من )36من ) ( تلميذ ا، وط ب  ق  اختبار التعبير على عينة 38( تلميذ ا، ومجموعة ضابطة تكو 

( تلميذ ا من خارج عينة البحثح للتأكد من صدق الختبار وثباته، وتحد د 40استطلعية قوامها )
ط ب  ق  الختبار القبلي على المجموعتين )التجريبية، والضابطة(، الزمن المناسب لتطبيقه، وبعد ذلك 

ههم لمهارات قراءة الصورة في مستويات )التعرف،  ثم  أرشد تلميذ المجموعة التجريبية، ووج 
والوصف، والتفسير(، واستنمر جميع الصور التعليمية في مختلف المواد الدراسية، وطب ق أوراق 

واستمر ت التجربة مدة ثلثين  وم ا. وتوصلت الدراسة للنتا ر الآتية: عمل مناسبة لذلك الغرض، 
طي درجات المجموعة التجريبية التي درست باستراتيجية  وجود فروق ذات دللة إحصا ية بين متوس 
مهارة قراءة الصورة، وتلميذ المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة العتيادية في الختبار 

اءة الصورةح لتنمية مهارات التعبير الكتابي لدى تلميذ الصف النالث الأساسي، البعدي لمهارة قر 
لستراتيجية مهارة قراءة الصورة تأثير كبير في تنمية  وكانت الفروق لصالح المجموعة التجريبية
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مهارات التعبير الكتابي لدى تلميذ الصف النالث الأساسي، حيث بلغ حجم الأثر لستراتيجية قراءة 
 (.3.42صورة )ال

( دراسة هدفت إلى معرفة أثر برنامر قا م على قراءة الصورة في تنمية 2011وأجرى شعلن )
ف مهارات الفهم القرا ي لدى طلب الصف الأول النانوي، وأجريت الدراسة في مصر. ولتحقيق هد

رض ، وعالختبارالدراسة، ات بع الباحث المنهر الوصفيح لغرض بناء قا مة مهارات الفهم القرا ي، و 
 ا طار النظري، والمنهر شبه التجريبيح من أجل تطبيق التجربة، وتفسير نتا جها، واستخدام
تصميم تجريبي   تأل ف من مجموعة واحدة، حيث ط ب  ق ت الدراسة على عينة من طلب الصف 

ف الص بة لطلبالأول النانوي. وتمن لت أدوات الدراسة في قا مة من مهارات الفهم القرا ي المناس
وصلت الأول النانوي، واختبار مهارات الفهم القرا ي، وتم  التأكد من صدق الأدوات وثباتها. وت

د أثر فع ال لقراءة الصورة في تنمية مهارات الف  قرا ي لدىهم الالدراسة إلى النتا ر الآتية: أن ه  وج 
د تأثير كبير لقراءة الصورة في تنمية مهارات   الفهم القرا ي. الطلب، ويوج 

 الدراسات الأجنبية:

 الدراسات التي تناولت فهم المقروء:

إلى معرفة فعالية استخدام الخرا ط كلعبة في تعليم فهم (Kobari, 2018) هدفت دراسة كوبري 
المقروء على تحصيل الطلبة واتجاهاتهم نحوها. وب ن ي ت الدراسة على منهجية التصميم شبه 

من مدرسة بنات رام ل  ايبية، والضابطة اختيار ا متعم د  التجر  :ت المجموعتانالتجريبي، حيث اختي ر 
( طالبة من 72في فلسطين، وكان عدد المشاركين في الدراسة ) الغربية النانوية الحكومية بالضفة

مت إلى مجموعتين متكافئتين: الأولى ضابطة، والنانية تجريبية، حيث  الصف الحادي عشر، ق س  
ابطة قطع الستيعاب بالطريقة التقليدية، بينما درست التجريبية من خلل استخدام درست الض
م ع ت البيانات من خلل المتحانين القبلي والبعدي، واستبانةح لقياس توجهات  .الخرا ط كلعبة، وج 

الطلبة، ونحوها، با ضافة إلى تدعيم هذه البيانات بالملحظة الصةية للباحث. وأظهرت نتا ر 
إيجابي ا على تحصيل الطلبة، وتطوير  ا  أث ر  دراسة أن  استخدام الخرا ط كلعبة في تعليم فهم المقروءال
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قدرتهم في القراءة، وكان هناك توجهات إيجابية نحو الطريقة المستخدمة )التي ابتكرها الباحث( 
 .بويةلصالح المجموعة التجريبية، وبناء  على نتا ر الدراسة، تم  الخروج بتوصيات تر 

دراسة هدفت إلى معرفة أثر تقنية   ,Başar and Gürbüz)2017وأجرى  باسار وغوربوز )
(SQ4R على فهم القراءة لدى طلب الصف الرابع الأساسي في المرحلة البتدا ية، وأ جريت )

 نةلى عيالدراسة في تركيا. ولتحقيق أهداف الدراسة، ات بع الباحنان المنهر التجريبي، وط ب  قت ع
نة من ) طالب ا وطالبة من طلبة مدرسة أتاتورك البتدا ية، موز عة على   (57عشوا ية مكو 

( طالب ا وطالبة، 31طالب ا وطالبة، ومجموعة ضابطة تضم  )  (26مجموعتين: تجريبية تضم  )
ل  لت إحصا ي   ت ساؤلتاح للإجابة عن وتمن لت أدوات الدراسة في اختبار مهارة الفهم القرا ي، وح 

الدراسة وجود فروق دالة  لعينتين مستقلتين. وأظهرت نتا ر (T-test)  الدراسة باستخدام اختبار
طي درجات طلبة المجموعتين التجريبية، والضابطة في التطبيق البعدي لخ تبار إحصا ية بين متوس 

 .الفهم القرا ي لصالح المجموعة التجريبية

هدفت إلى تدريب طالبات الصف الحادي عشر دراسة   ,Ramadan) 2017أجرى رمضان ) اكم
على استخدام استراتيجيات التعليم التبادلي لتيسير عملية فهم المقروء بالل غة ا نجليزية. وبحنت 
الدراسة أثر استراتيجيات التعليم التبادلي على تحصيل الطالبات في مادة الستيعاب، كما بحنت 

تسبتها الطالبات وتوجهاتهن  نحو هذا النوع من التعل م مع أثر الطريقة على مهارات القراءة التي اك
انتهاء فترة التدخل، وأ جريت في رام ل بالضفة في فلسطين، وات بعت الدراسة المنهر شبه التجريبي، 

( 48طالبة من طالبات الصف الحادي عشر إلى مجموعتين، تجريبية وعددها ) 165حيث وز عت 
ة أدوات: استخدمت  (81طالبة، وضابطة، وعددها ) م ع ت بيانات الدراسة باستخدام عد  طالبة، وج 

الدراسة امتحانين قبلي وبعديح لقياس الفرق بين تحصيل الطالبات في المجموعتين قبل التدري  
كما استخدمت الدراسة خم  امتحانات مدرسية كأداة لرصد التقدم الذي تحرزه  التبادلي، وبعده،

م  مت استبانة هدفت إلى معرفة مهارات القراءة التي استطاعت الطالبات  الطالبات أثناء التدخل. وص 
م  دفتر  وميات المعل مةح لملحظة سياق التعل م في  اكتسابها نتيجة التدريب الستراتيجي، واست خد 
مجموعات والعلقات على صعيد المجموعة، وط ب  قت طرق التحليل المختلطة لتحليل بيانات 



37 

ت نتا ر التحليل ا حصا ي على وجود فروق دال ة بين المجموعتين التجريبية الدراسة، ودل  
والضابطة لصالح التجريبية، كما دل ت النتا ر على أن  حجم أثر التعليم التبادلي على المهارات 
الذهنية العليا كان أكبر من حجمه على المهارات الذهنية الدنيا في المتحان ذاته، ودل ت نتا ر 

دال  بين المجموعتين في المتحان الخام  فقط. المدرسية الخم  إلى وجود فرق نات المتحا
م ا في الأداء في موضوع  وعلى الرغم من ذلك، أشارت النتا ر إلى أن  كل المجموعتين أحرزت تقد 
فهم المقروء طوال فترة التدري . وأشار التحليل الوصفي  جابات الطالبات على الستبانة أن  

إلى استخدام استراتيجيات القراءة في أثناء تناول  -إلى حد  كبير -موعة التجريبية قد لجأت المج
النصوص، وعزت ذلك إلى تعل م استراتيجيات التعل م التبادلي، كما أشارت التحليلت الوصةية إلى 

هات إي جابية لدى نجاح الطلبة في استراتيجيات متنو عة في أثناء القراءة، با ضافة إلى وجود توج 
الطلبة نحو التعل م التبادلي في سياق تعاوني. وكيةي ا، أفرز التحليل الموضوعي )تحليل المواضيع( 
رت  لدفتر  وميات المعل مة عن وجود ست  أفكار ر يسة سادت سياق العمل في المجموعات، وفس 

بينهم، وأظهرت العلقات التي سادت بين أفراد مجموعات التعليم التبادلي، وشكل التفاعلت 
زت سلوكات التعل م ا يجابية،  التحليلت أن  مواضيع منل التعاون والمسؤولية الجماعية قد عز 
ا ضعيفات التحصيل، وقد مت الدراسة  وزادت من الممارسات الستراتيجية لدى الطالبات، خصوص 

اللزمة لتحسين فهم  دليل  على قدرة التعليم التبادلي على إكساب الطلبة المهارات فوق الذهنية
ا في إنجاح التعل م التبادلي.   المقروء، كما استنتجت الدراسة أن  طول فترة التدخل ي ع د  عامل  حساس 

 إلى استقصاء أثر استخدام استراتيجية (Abu - Nimah, 2016) وهدفت دراسة أبو نعمة

(SQP2RS via WTL)  ملي في الل غة ا نجليزية في تنمية مهارة استيعاب المقروء والتفكير التأ
لدى طلبة الصف العاشر في محافظة بيت لحم بفلسطين، وط ب  ق ت هذه الدراسة على عينة من طلبة 
الصف العاشر في المدارس الحكومية التابعة لمد رية التربية والتعليم في محافظة بيت لحم في العام 

نت عينة الدراسة من )2015/2016الدراسي  أننى( في  78ذكر ا، و 61لب اح )( طا139م، وتكو 
مدرست ي بنات العودة الأساسية، وذكور بيت لحم النانوية، وع ي  ن  الطلبة في المجموعتين التجريبية 

، في حين (SQP2RS via WTL)والضابطة، فدرست المجموعة التجريبية باستخدام استراتيجية 
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احنة اختبار تحصيل مهارة استيعاب درست المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية. وأعد ت الب
المقروء، واستبانةح لقياس التفكير التأم لي، وتم  التحقق من صدقها وثباتها. واعتمدت الدراسة 

ا في تحصيل تصميم ا قبلي ا وبعدي ا للمجموعتين، وقد أظهرت نتا ر الدراسة وجود فروق دال ة إحصا ي  
الصف العاشر ت عزى إلى طريقة التدري  لصالح  الطلبة في مهارة استيعاب المقروء لدى طلبة

المجموعة التجريبية، وإلى مستوى التحصيل لصالح المستوى المرتفع، والتفاعل بين المجموعة، 
والجن  لصالح ا ناث في المجموعة التجريبية، والتفاعل بين المجموعة، ومستوى التحصيل 

لتفاعل بين الجن ، ومستوى التحصيل لصالح لصالح المستوى المرتفع في المجموعة التجريبية، وا
الذكور ذوي التحصيل المرتفع، والتفاعل بين المجموعة، والجن ، ومستوى التحصيل لصالح 
الذكور ذوي المستوى المرتفع في المجموعة التجريبية. وأظهرت النتا ر عدم وجود فروق دال ة 

ى طلبة الصف العاشر ت عزى إلى ا في تحصيل الطلبة في مهارة استيعاب المقروء لدإحصا ي  
ا في التفكير التأم لي لدى طلبة الجن ، وقد أظهرت نتا ر الدراسة كذلك وجود فروق دال ة إحصا ي  

الصف العاشر ت عزى إلى طريقة التدري  لصالح المجموعة التجريبية، وإلى الجن  لصالح الذكور، 
المجموعة التجريبية، وأظهرت النتا ر وإلى التفاعل بين المجموعة، والجن  لصالح الذكور في 

ا في التفكير التأم لي لدى الطلبة ت عزى لمستوى التحصيل، والتفاعل كذلك وجود فروق دال ة إحصا ي  
بين المجموعة، ومستوى التحصيل، والتفاعل بين الجن  ومستوى التحصيل، والتفاعل بين 

 المجموعة، والجن ، ومستوى التحصيل.

دراسة هدفت إلى معرفة أثر استراتيجية ما وراء  (Çer and Şahin, 2016) وأجرى تشار وشاهين
المعرفة في تحسين مهارات القراءة والفهم من خلل أدب الأطفال، وأ جريت الدراسة في تركيا. 
ولتحقيق أهداف الدراسة، ات بع الباحنان المنهر شبه التجريبي، حيث ط ب  ق ت الدراسة على عينة 

نة ( طالب ا وطالبة من طلبة المرحلة البتدا ية في أماسيا، موز عة على 65من ) عشوا ية مكو 
( طالب ا وطالبة. وتمن لت أدوات 30( طالب ا وطالبة، وضابطة تضم  )35مجموعتين: تجريبية تضم  )

ل  لت إحصا ي   اح للإجابة عن تساؤلت الدراسة باستخدام الدراسة في اختبار الفهم القرا ي، وح 
عند  اإحصا ي  الدراسة وجود فروق دال ة  ، وتحليل التبا ن الأحادي. وأظهرت نتا رT-testاختبار
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طي درجات طلبة المجموعتين: التجريبية، والضابطة في التطبيق 0.05مستوى دللة ) ( بين متوس 
 .البعدي لختبار الفهم القرا ي لصالح المجموعة التجريبية

هم فة هدفت إلى التعر ف إلى العوامل التي تؤث ر على دراس  (Sanford, 2015) وأجرى سانفورد
ب ذوي ا عاقة النانوية، والتعر ف إلى الأهمية النسبية للذاكرة العا  المفردات،ملة و القراءة لدى الطل 
ب مراكز الرعاية الجتماعية النانوية  المقروء، لفهم والتعر ف إلى الكلمات، واستراتيجيات القراءة لطل 

د    وتمن ل هذه ي دت فالمتغيرات البنى الر يسة لنموذج كينتسش للتكامل ا نشا ي للقراءة، وقد ح 
أسود في  ( طالب ا158أبحاث الفهم القرا ي كعامل ل  تجز أ من فهم القراءة. وكان عدد المشاركين )

ثنتين من المدارس النانوية في شمال كاليفورنيا الكبرى بالوليات (، حضروا ا12-9الصفوف )
د مع المتغيرات العاطةية والمعريية على حد   ء  سواالمتحدة، وقد أجريت تحليلت النحدار المتعد 

وأشارت  نوية.فردي ا ومجتمعي ا، ومن حيث الأهمية، ثم  تعر ف الطلبة السود إلى فهم القراءة في النا
وافع اذوي  لى أن  الطلبةالنتا ر إلى علقة سلبية ذات دللة إحصا ية مع القراءة والفهمح ما  دل  ع لد 

ا مساهم ا كبير ا  افع الذ اتي أيض  اخلية لد هم القدرة الأعلى على الفهم، وكان الد   .القراءة ي فهمفالد 

 الدراسات التي تناولت قراءة الصورة:

دراسة هدفت إلى استيعاب (Mounguengui and Ilouga, 2019) وأجرى مونغينجوي وإ لوجا 
اجح ف النا دراكية المعق دة بالنسبة للطفل، إل  أن ها ضرورية لتحقيق التكي   النصوص من الأنشطة

ع مللفرد في المجتمع، وأجريت الدراسة في الغابون. ومع ذلك، فإن  صعوبات الفهم هذه تتلشى 
. ستيعابعلى عملية ال اإيجاب   ث رالتقدم في العمر. وتعمل هذه الدراسة على مبدأ أن  الرسومات تؤ 

مت الحكايات لدراسة دور الرسومات، وتأثيرها على فهم الأطفال، واختيرت مجموعتانواس من  ت خد 
رة، والأخر  سنواتح 9و 7الطلبة تتراوح أعمارهم بين  ى غير ليقرؤوا قصتين قصيرتين، إحداهما مصو 

ا  ظهار قدرتهم على فهم الكلمات والأفكار المهمة، وتح رة، ثم  أ جري اختباران أيض  ا. د دهممصو 
ل  عليها بوضوح التأثير ا يجابي للرسومات على أداء الطلبة، وي لك شهد ذوتظهر النتا ر التي ح ص 

 على حقيقة أن ه يمكن استخدام التوضيح كعلج لصعوبات الفهم للأطفال.



40 

هدفت إلى التعر ف إلى أثر استخدام الصور في تطوير  دراسة (Qishta, 2017) وأجرى قشطة
 الجمل بالل غة ا نجليزية لدى طالبات الصف السابع الأساسي في رفح بفلسطين.مهارة كتابة 

نت من ) البة من ط( 68وات بعت الباحنة الطريقة شبه التجريبية، واختارت العينة بطريقة قصدية، تكو 
م ت العينة إ لى طالبات الصف السابع في مدرسة د ر ياسين الأساسية في مد رية رفح، وقد ق س  

ر، الصو  ين: مجموعة تجريبية، حيث عل مت الباحنة كتابة الجمل بالل غة ا نجليزية باستخداممجموعت
ث والمجموعة الضابطة، حيث عل مت بالطريقة التقليدية. ولقد كانت المجموعتان متساويتين، حي

، م(2016 -2015( طالبة، وقد ط ب  ق ت التجربة في الفصل الدراسي الأول لعام )34اشتملتا على )
ة أساليب إحصا ية 10واستمرت نحو  ح أسابيع، بواقع حصتين في الأسبوع. واستخدمت الباحنة عد 

ط النحراف المعياري، ومعادلة كرونبا ا خ ألفللوصول إلى نتا ر الدراسة، وهذه الأساليب هي متوس 
ت( بار )لحساب معامل النبات، ومعامل الرتباط بيرسون لحساب التساق الداخلي للختبار، واخت
ثر. م الألعي نتين مستقلتين، واختبار )ت( لعي نتين مرتبطتين، ومربع إ تا، ومعامل كوهين لحساب حج

م ع ت ل  ل ت باستخدام البرنامر ا حصا ي  النتا ر وقد ج  ت ، حيث كشف(SPSS)ا حصا ية، وح 
 الضابطة بما النتا ر عن وجود فروق ذات دللة إحصا ية بين المجموعة التجريبية والمجموعة

 . تعلق بتطو ر مهارات كتابة الجمل بالل غة ا نجليزية ت عزى إلى استخدام الصور

دراسة هدفت إلى البحث  (Burma, Mol and Jollies, 2016) كما أجرى بورما ومول وجولز
 10( طالب ا تتراوح أعمارهم من 155في  دور مهارات التخي ل الذهني على استيعاب القصة لدى )

عام ا، وذلك عند قراءة فصل من كتاب سردي بالتناوب بين الكلمات والصور، )فعلى سبيل  12 إلى
ن من صفحة واحدة، أو صفحتين(.  لت بعض النصوص بامتدادات من الصور تتكو  المنال: است بد 
وأجرى الباحنان الدراسة في سويسرا، واستخدما المجموعات المتوازية، حيث قارنا بين نسختنا من 

تاب التجريبي الذي استخدمنا ييه الصور لتحل  محل  أجزاء من النا المقابل مع نسختين الك
للضبطح أي  نسخة نصية فقط، ونسخة بنا  القصة الكاملة وجميع الصور، وأظهرت التحليلت 
وجود تفاعل بين التصور الذهني وا صدار الأصلي للكتابح فالأطفال ذوو مهارات التخيل الذهني 

قوا على الأطفال ذوي المهارات الأقل  بما  تعل ق بفهم القصة بعد قراءة السرد التجريبي. العالية  تفو 
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ولم تكن هذه الحال نفسها لكل  من ظروف الضبط، وهذا يشير إلى أن  عقلية الأطفال ذات مهارات 
ومات التصوير ساهمت مساهمة كبيرة في التخيل العقلي للقصة التي أنشؤوها، من خلل دمر المعل

من الكلمات والصور بنجاح. وتؤكد النتا ر على أهمية مهارات التخي ل الذهني لشرح التبا ن في 
الة لتعليم  تطوير قراءة الفرد، والآثار المترتبة على الممارسة التعليمية، وهي وجوب إيجاد طرق فع 

مها، ومن المحتمل الأطفال كيةية )قراءة( الصور، وكيةية تطوير مهارات التخيل الذهني، واستخدا
 .أن يسهم هذا في فهم نماذجهم العقلية، وبالتالي تطوير قدرتهم على استيعاب القصا

 دراسة هدفت إلى محاولة للتحقيق في (Majidi and Aydinlu, 2016) وأجرى مجيدي وأ د نلو
ة راني  تأثير الوسا ط البصرية المرتبطة بسياق النا على مدى استيعاب طلب المدارس النانوية ا
صلة، للقراءة، وأجريت الدراسة في إ رانح للقيام بذلك، وأ جريت مراجعة شاملة للأدبيات ذات ال

م مت دراسة شبه تجريبية شارك فيها ) ي المستوى ف( متعل م ا في الل غة ا نجليزية كلغة أجنبية 96وص 
ط، واختير  هؤلء المشاركون من بين ) م ختبار التجان ، وق  ( متعل م ا من خلل ا140المتوس  س  

فق وقت استعمال الوسا ط  المشاركون المختارون إلى أربع مجموعات: ثلث مجموعات تجريبية و 
ر البصرية )قبل القراءة، وخللها، وبعدها(، ومجموعة ضابطة واحدة، وخضع المشاركون للختبا

م ع ت البيان ت: تباراات من خلل ثلثة اخالقبلي، ثم  إلى العلج، ثم  إلى الختبار البعدي، وج 
لي(، واختبار قبلي، واختبار لحق في استيعPET)اختبار راءة، اب الق، واختبار الل غة النجليزية الأو 

ف تحليل التبا ن الأحادي ظ   ح للتحقيق في أسئلة البحث المطروحة في هذه  (ANOVA)ثم  و 
لة سياق النا كان لها تأثير ذو دلالدراسة. وكشفت النتا ر أن  الوسا ط البصرية المرتبطة ب

ا إحصا ية على طلب المدارس النانوية ا  رانية بما  تعل ق باستيعاب القراءة، كما كشفت أ ن ه أيض 
م قبل القراءة أكبر تأثير ا على فهم القر  دى طلب اءة لمن بين الوسا ط البصرية السياقية التي ت ستخد 

 ن  ومع ذلك، فإ ل خلل القراءةح لتأثيره المعتدل على هذه العملية.المدارس النانوية،  تبعها ما ي ستعم  
لمرحلة لب االوسا ط البصرية المستعملة ما بعد القراءة كان لها تأثير قليل  على فهم القراءة لدى ط

 .النانوية
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 (Ghazanfari, Ziaee and Sharifianfar, 2014) وقد أجرى غضنفري وضياء وشريفانفر

دى م(، وبحنت الدراسة في 1992على مبادئ التعل م التوليدي التي اقترحها ويترك )دراسة تعتمد 
مها تأثير تزويد دارسي الل غة ا نجليزية كلغة أجنبية بقصا قصيرة مصحوبة برسوم توضيحية، رس

فن ان، وتصو ر بعض المشاهد ذات الصلة بمحتوى القصا على استرجاع السمات الر يسة 
طالبة في  (75بداية  ط ب  قت نسخة من اختبار )ميشيغان للكفاءة الل غوية( على )للنصوص الروا ية، ف

لن ضمن   نحرافامؤسسة باراك  الل غوية في مد نة مشهد بإ ران، ثم  اختيرت الطالبات الل واتي سج 
لن  المشاركات في هذه الدراسة، وا ط الحسابي، ليشك   لبالغمعياري واحد أكنر أو أقل  من المتوس 

مت المشاركات بالتساوي عشوا ي ا إلى مجموعتين: )مجموعة تجريبية54دهن  )عد ، (، ثم  ق س  
( طالبة في كل  مجموعة بالتجان ، وأ عطيت المشاركات ثلث قصا 27ومجموعة ضابطة(ح )

قصيرة، وتلق ت المجموعة التجريبية النسخة المصورة من القصا. وفي الوقت ذاته، أ عطيت 
طة نا  القصا نفسه فقط، وبعد أربعة أسابيع من تقديم النصين، أ عطيت المجموعة الضاب

 الباتالمجموعتان اختبار استرجاع للمعلومات بتنسيق الختيار من متعدد. وكشفت النتا ر أن  الط
قن  على المجموعة الضابطةح ما يشير  لى إالل واتي أ عطين  النصوص مصحوبة برسوم توضيحية تفو 

ز استرجاع المعلومات أن  القصا القصي ح أن تعز  ن مرة المصحوبة بالرسوم التوضيحية من المرج 
 .النصوص من متعلمي الل غة ا نجليزية كلغة أجنبية

إلى البحث في تأثير ثلثة متغيرات على تأثير الرسوم (Habayeb, 1988) وهدفت دراسة حبا ب 
اءة ومستوى المعرفة حول الموضوع، التوضيحية على الفهم، وهي: نوع المعلومات النصية، والقر 

والعلقة بين المعلومات المصورة والنصية، وأجريت الدراسة في ولية نيويورك ونيوجرسي، وبلغت 
( طالبة، وقرأ طلبة الصف الخام  الناطقين 57( طالب ا، و)87( طالب ا وطالبةح )144العينة )

 واحد من الشروط النلثة، حيث أجابوا بالعربية أربع قصا بصمت مكتوبة بالل غة العربية في ظل  
نا صريح،   TE (Text Explicit): ( سؤال  كتابي ا، وهي ثمانية من كل  مم ا يأتي:32عن )

 (Text Explicit, Same) ، ونا ضمني، ودون صورةTI (Text Implicit)ودون صورة 

(Information) TE/SI  ونا صريح، ومعلومات مصورة (Text Implicit, Potemat) 
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(Helpful Information) TI/PHI  ونا ضمني، ومعلومات ذات فا دة موجودة في الرسم ،
التوضيحي(. وعندما لم تؤخذ المتغيرات بعين العتبار في تحليل البيانات، لم يكن هناك فروق 
إحصا ية بين أداء الموضوعات في النا مع الرسوم التوضيحية والنا فقط. وقد يشير هذا إلى 

ر  إلى  أن   الرسوم التوضيحية لم يكن لها تأثير إيجابي أو سلبي على الفهم، ولكن عندما ن ظ 
ل على نتا ر مختلفة. وعند النظر إلى الأسئلة الم ) ( التي لم يستطيعوا ا جابة 16المتغيرات، ح ص 

سجلوا  عنها من خلل المعلومات المصورة، فالطلبة من ذوي المعرفة المسبقة المرتفعة والمنخفضة
عندما كانت النصوص مصحوبة بالرسوم  TI وTE نتا ر أعلى بشكل ملحوظ في كل  عناصر

التوضيحية. وتشير هذه النتا ر إلى أن  الرسوم التوضيحية ربما لعبت دور ا تحفيزي ا، وبالتالي كان 
ابة عنها، أو ( التي يمكن ا ج16لها تأثير إيجابي على فهم القراءة. وعند النظر إلى الأسئلة الم )

 ا جابة عنها جز ي ا من المعلومات المصورة، سه لت الرسوم التوضيحية فهم عناصر اختبار

TE/SI  وTE/PHI من الطلبة ذوي المعرفة السابقة، وسجلت موضوعات (High Topical 

Knowledge) HTK أعلى بكنير من موضوعات ) (Lower Topical Knowledge) LTK 

في حالة النا فقط، ولكن لم تكن هناك اختلفات كبيرة في المجموعة في  في عناصر الختبار
حالة الرسوم التوضيحية النصية. وعلى الرغم من أن  المعلومات المصورة ساعدت مجموعات 

، إل  أن ها كانت أكنر مساعدة TI/PHIو TE/SIالمعرفة الموضعية على ا جابة عن عناصر 
 LTK ، وساعدت الرسوم التوضيحية مجموعة TI/PHIعناصر لكل المجموعتين في ا جابة عن

في ا جابة عن أسئلة، لكن ساعدت كل المجموعتين بالتساوي في   HTK أكنر من موضوعات
، وكان الستنتاج العام  هو أن  الرسوم التوضيحية سه لت TI/PHIا جابة عن عناصر اختبار 

ر  في المتغيرات النلثة.عموم ا فهم النا، ولكن  بدو أن  لها بعض التأ  ثيرات التفاضلية عندما ن ظ 

 ذات الصلة التعقيب على الدراسات السابقة -ثالثاا 

في ظل  الط لع على الأدب التربوي السابق، والدراسات السابقة المتعلقة بفهم المقروء، وقراءة 
يات مختلفة، ودراسات الصورة، تبي ن أن  هناك دراسات تحدثت عن فهم المقروء، ولكن مع استراتيج

ثت عن قراءة الصورة مع موضوعات مختلفةح حيث اتفقت بعض هذه الدراسات مع الدراسة  تحد 
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الحالية من حيث نوع الأداة المستخدمة، والعينة، واختلفت هذه الدراسة مع بعض الدراسات السابقة 
 .من حيث نوع المنهر المستخدم

 :ييما يأتيذات الصلة ة وقد استفادت الباحنة من الدراسات السابق

 .تحد د ا طار النظري للدراسة الحالية، وتطويره -1

 ميمعل  ل إعداد الأدوات المناسبة للدراسة الحالية، وهي اختبارا تحصيل قبلي وبعدي، ومقابلة -2
 .ه في محافظة نابل معل ماتالصف الرابع، و 

فق استراتيجية تدريسية قا مة على قراءة الصو  -3  .رةإعداد دليل تدري  و 

 .تحد د المنهر المناسب لهذه الدراسة -4

 .المساعدة في تحليل نتا ر الدراسة الحالية، والعمل على تفسيرها -5

 ط الذيوأهم ما تمي زت به الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة: أن ها استخدمت المنهر المختل 
 .روءالمق ءة الصورة على فهميجمع بين المنهر الكم ي، والمنهر النوعي، وأن ها جاءت لمعرفة أثر قرا
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 الفصل الثالث

 منهج الدراسة وإجراءاتها

نهر مطرق وا جراءات التي ات ب ع ت في هذه الدراسة، بما في ذلك لل ا تضم ن هذا الفصل وصف   
لنبات، دق واالدراسة، ومجتمعها، وعينتها، وأدواتها، والخطوات التي ات بعتها الباحنة للتحق ق من الص

، ومتغيراتها وتصميمها، وكذلك المعالجات ا حصا ية التي استخدمتها الباحنة لفحا الفرضيات
 الدراسة. واستخراج نتا ر

 راسةمنهج الد

(، النوعيالذي يجمع بين المنهر الكم ي و (استخدمت الباحنة في هذه الدراسة المنهر المختلط   
ريق فالمنهر الكم ي الوصفي هو المنهر الذي  تمن ل في جمع المعلومات والبيانات الكم ية عن ط

 بجمع ي فهو المنهر الذي  تمن لتطبيق الختبار التحصيلي على عينة الدراسة، أم ا المنهر النوع
 من خلل طرح معل ماتن والمعل ميالمعلومات والبيانات عن طريق إجراء مقابلة مع عدد من ال

 الأسئلة عليهم، وا جابة عنها بصيغة جمل. 

 مجتمع الدراسة

ن مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف الرابع الأساسي في المدارس الحكومية    لذكور اتكو 
لدراسي العام اث التابعة لمد رية التربية والتعليم في محافظة نابل ، في الفصل الدراسي الناني لوا ن

( طلب 4608، والبالغ عددهم )عوامأ ( 10–9، الذ ن تتراوح أعمارهم بين )م2021 /2020
 دارسها، الذ ن يعملون في الممعل ماتاللغة العربية و  معل ميوطالبات، كما شمل مجتمع الدراسة 

 الحكومية التابعة لمد رية التربية والتعليم في محافظة نابل .

 عينة الدراسة

لصف الرابع الأساسي وطالباته اختارت الباحنة أفراد عينة الدراسة بالطريقة القصدية من طلب ا 
، حيث بلغ عدد أفراد حسيب الصباغ الأساسية للبنينمدرست ي عمر العالول الأساسية للبنات، و في 
( 73وطالبةح فكان عدد الطالبات ) ا( طالب  151لدراسة من طلبة الصف الرابع الأساسي )عينة ا
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موا إلى مجموعتين: إحداهما تجريبية، بلغ عدد أفرادها ) ( طالبة، والأخرى ضابطة، بلغ 37طالبة ق س  
موا أيض ا  ( طالب78، بينما بلغ عدد الطلب )ة( طالب36عدد أفرادها ) إحداهما  إلى مجموعتين: ا  ق س 

، حيث كانت ا( طالب  39والأخرى ضابطة بلغ عدد أفرادها ) ،ا( طالب  39تجريبية، بلغ عدد أفرادها )
عبة )ب( هي المجموعة الضابطة في مدرسة عمر  بة )أ( هي المجموعة التجريبية، والش  ع  الش 

شعبة )أ( هي العالول الأساسية للبنات، بينما كانت الشعبة )ب( هي المجموعة التجريبية، وال
( 15. كما شملت عينة الدراسة )حسيب الصباغ الأساسية للبنينالمجموعة الضابطة في مدرسة 

 . في المدارس الحكومية همعل ماتو ابع الأساسي الصف الر  معل ميمن  معل مةو  امعل م  

فق المدرسة، والمجموعات التجريبية والضابطة1جدول رقم )  س، والجن(: توزيع عينة الدراسة و 

 النسبة المئوية العدد المجموعة المدرسة

حسيب الصباغ الأساسية 
 للبنين

 %50 39 تجريبية
 %50 39 ضابطة
 %100 78 الكلي

 %50 37 تجريبية عمر العالول للبنات
 %50 36 ضابطة
 %100 73 الكلي

المجموع الكلي لأفراد عينة 
 الدراسة

 
151 100% 

 همعل ماتالصف الرابع الأساسي و  معل ميسة ل(: توزيع عينة الدرا2جدول رقم )

 معل ماتن والمعل ميعدد ال جن  المعل م/ مة

 نمعل مي 6 ذكر
 معل مات 9 أثنى

 15 المجموع الكلي

 صدقها وثباتها -أدوات الدراسة
لجمع البيانات والمعلومات بأكنر من  حاعتمدت الباحنة في دراستها على عدد من الأدوات        
م ية ونوعية، وهو ما ي عر ف باستراتيجية التنليث في البحث العلمي، ويعني أن  الباحث طريقة ك
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استخدم أكنر من منهجية خلل عملية البحث، ويتضم ن جميع المعلومات التي جمعها الباحث من 
 (.2016مصادر مختلفةح لمعرفة مدى التوافق والنسجام بين مصادر المعلومات )ماجد، 

 يق أهداف الدراسة، أعد ت الباحنة الأدوات الآتية:ولتحق         

 فق استراتيجية تدريسية قا مة على قراءة الصورة.دليل التدري  و   -أول  

 حصيلي القبلي لقياس أداء الطلبة قبل تطبيق التجربة. الختبار الت -اثاني  

 صيلي البعدي لقياس أداء الطلبة بعد تطبيق التجربة.الختبار التح -اثالن  

 المقابلة. -ارابع  

 ملحظات الباحنة، وتأم لتها. -اخامس  

فق استراتيجية دليل -أولا   قائمة على قراءة الصورة: التدريس و 
فق استراتيجية قراءة الصورة          ة به في (ح للستعان10) ملحقفي أعد ت الباحنة دليل تدري  و 

د   فق الخطوات الآتية:تدري  الدروس التي اختيرت للدراسة الحالية، وا ع   ت و 

 .لمقروءالط لع على الأدب التربوي، والدراسات السابقة ذات الصلة بقراءة الصورة، وفهم ا -

فق هذه الستراتيجية، وهي: الدرس الخام  )عشنا بأم - ر  ست و  لنا(، اختيار الدروس التي د 
 لأساسي، الجزءوالدرس السادس )جزاء ا حسان( من كتاب لغتنا الجميلة للصف الرابع ا

 م.2021 /2020الناني، خلل الفصل الدراسي الناني من العام الدراسي 
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فق الستراتيجيةتحد د الخطة الزمنية لتدري  الدروس المخ - ة القا مة على قراء تارة و 
 الصورة، وقد التزمت هذه الدراسة بالخطة الزمنية الآتية: 

 المختارة (: الخطة الزمنية لتدريس الدروس3جدول رقم )

 الزمن بالدقيقة عدد اللقاءات سالدر 

 دقيقة 400 10 عشنا بأملنا

 دقيقة 360 9 جزاء ا حسان

 دقيقة 760 19 المجموع

 لقياس تحصيل الطلبة في فهم المقروء: بناء اختبار قبلي -اثانيا 
لغة ء في الح لقياس تحصيل الطلبة في موضوعات فهم المقرو اقبلي   اأعد ت الباحنة اختبار       

 طلبة الصف الرابع الأساسي للفصل  العربيةح من أجل الوصول إلى أداة موضوعية لقياس تحصيل
 م.2020/2021الدراسي الناني 

ن الختبار من سؤالين، احتوى كل  سؤال على عدد من الفقرات من نوع الختيار م      ن وتكو 
( في 4رة )ولكل  فقرة درجة واحدة ما عدا الفق والأسئلة ا نشا يةح لبيان فهم الطالب للنا، ،متعدد

لختبار ن، بحيث يكون المجموع الكلي لدرجات اا( في السؤال الناني درجت1والفقرة ) ،السؤال الأول
 .(3) ملحقفي ( درجة 15)

 لقياس تحصيل الطلبة في فهم المقروء: بناء اختبار بعدي -اثالثا 

للغة قياس تحصيل الطلبة في موضوعات فهم المقروء في اح لابعدي   اأعد ت الباحنة اختبار       
بع الأساسي للفصل العربيةح من أجل الوصول إلى أداة موضوعية لقياس تحصيل طلبة الصف الرا

 م.2020/2021 الدراسي الناني

ن الختبار من ثلثة أسئلة، حيث كان السؤال من نوع الختيار من متعددح بهدف قياس       وتكو 
 لتذكر لدى الطالب، أم ا السؤالن الناني والنالث فكانا على شكل فقرات من نوع أسئلةالحفظ وا

 ا، ولكل  فقرة درجة واحدة ما عدوالأسئلة ا نشا يةح لبيان فهم الطالب للن ،الختيار من متعدد
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( 30( في السؤال النالث ثلث درجات، بحيث يكون المجموع الكلي لدرجات الختبار )8الفقرة )
 (.6) ملحقفي رجة د

 بناء الختبار:  خطوات
فق الخطوات الآتية:        ب ني الختبار التحصيلي و 

 لطلبةا: ه د ف  الختبار التحصيلي في الدراسة الحالية لقياس تحصيل تحديد الهدف من الختبار
جزء ة، القبل استخدام قراءة الصورة في فهم المقروء في الدروس المختارة من كتاب لغتنا الجميل

 .االناني، وبعده

ع ت تعليمات الختبار لطلبة الصف الرابع الأساسي في الصفحوضع تعليمات الختبار ة : و ض 
الأولى من ورقة الأسئلةح إذ اشتملت على المعلومات الخاصة بالطالب )اسمه، واسم مدرسته، 

 وشعبته(، وعدد فقرات الختبار، وزمنه، وعلمته، وطريقة ا جابة عنه.

فق  أعد ت الب إعداد جدول المواصفات: في  لمستويات الأهداف ااحنة جدول مواصفات الختبار و 
 المجال المعرفي، وتحد د النسبة المئوية لكل  مستوى من المستويات، كما في الجدول الآتي:

 (: جدول مواصفات الختبار التحصيلي في فهم المقروء للصف الرابع الأساسي4جدول )

 النسبة المجموع تقويم ركيبت تحليل تطبيق فهم رتذك   الدرس

 %52 15 1 1 0 3 5 5 الأول

 %48 13 1 1 0 3 4 4 الناني

 %100 28 2 2 0 6 9 9 المجموع

  %100 %6 %6 %0 %19 %36 %33 النسبة
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مينح للتأكد من صدق الختبار، حيث ع ر ض  صدق الختبار : استخدمت الباحنة صدق المحك 
ته الأولية على مجموعة من المحك مين من ذوي الختصاص والخبرة من مشرفي الختبار بصور 
حافظة في م ها، التابعين لمد رية التربية والتعليممعل ماتاللغة العربية، و  معل مياللغة العربية، و 

 ( كما8دهم )نابل ، وأساتذة من حملة الدكتوراه من تخصا المناهر وطرق التدري ، وقد بلغ عد
ذي (ح للأخذ بملحظاتهم وآرا هم حول مدى ات فاق الأسئلة مع الهدف ال1في الملحق )ح هو موض  

ع ت لأجله إضافة بعض الفقرات، أو حذفها للخروج بالأداة المناسبة. ض   و 

لت صياغة بعض الفقراتح لكي تصبح مناسبة لمستوى الطلب  ة. وفي ضوء آرا هم وملحظاتهم، ع د  
ه عينة الدراسة في صورت للتطبيق على ار، أصبح الختبار مناسب  وبعد التأكد من صدق الختبا

 (.7( و )4ن )المحلقا ةالنها ي

، اخ ألفامن أجل استخراج معامل النبات للختبار، استخدمت الباحنة معادلة كرونبثبات الختبار: 
راض في بأغ(، وتشير هذه القيمة إلى أن  الأداة تتمت ع بدرجة ثبات مناسبة، وت.8090حيث بلغت )
 الدراسة الحالية.

د ت درجات الصعوبة ومعاملت التمييز لكحساب معامل الصعوبة والتمييز للاختبار:  ة ل  فقر أوج 
(، في حين 0.83 – 0.14من فقرات الختبار التحصيلي، حيث تراوحت درجات الصعوبة بين )

صعوبة ومعاملت (، وهي متفقة مع درجات ال0.82 – 0.12ترواحت معاملت التمييز بين )
ار لختباالتمييز المقبولة تربوي ا، وقد أشارت الباحنة لدرجات الصعوبة ومعاملت التمييز لفقرات 

 (.8التحصيلي في ملحق )

فق ا جابة النموذجي ة لفقرات الختبطريقة تصحيح الختبار ح  حت إجابات الطلبة و  يث ار، ح: ص 
 خر علمة واحدة.كانت بعض فقراته لها علمتان، والبعض الآ

 المقابلة: -ارابعا 
ي جمع البيانات والمعلومات التي  ريد الباحث الوصول إليها من فللمقابلة أهمية كبيرة       

الأشخاص موضوع المقابلة، والتعر ف إلى ملمح الأشخاص، ومشاعرهم، ورؤية تعابير وجوههم 
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ذ ن لي  لد هم القدرة على القراءة عن قرب، وهذه الأهمية تساعد الأشخاص موضوع المقابلة ال
 (. 2015والكتابة )دشلي، 

ئلة الأس ولتحقيق أهداف الدراسة، وجمع البيانات المطلوبة، اعتمدت الباحنة في دراستها نظام      
نتلتجربته الشخصية. وقد ت االمفتوحةح لكي  تمك ن المستجيب من التعبير بلغته الخاصة، تبع    كو 

فق محاور الدراسة الر يسةح من أجل دعم نتا ر الختب المقابلة من ثمانية ار أسئلة صيغ ت  و 
 وبعد ذلك. يه ووجهة نظره، وأن يضيف ما  ريدالتحصيلي، بحيث تسمح للمستجيب أن يعب ر عن رأ

 ، وط ر ح ت الأسئلة الآتية:افردي  شرحت الباحنة المطلوب للمستجيب 

 الصور في التعليم؟ ما رأيك كمدر س/ مة لغة عربية في استخدام -أ

 برأيك، ما فوا د استخدام الصورة في التعليم؟  -ب

؟ هل إتقان الطلبة وفهمهم للنا المقروء كان أفضل باستخدام الصور، أم دون استخدامها  -ج
 ؟لماذا

 ؟التعل مكيف تعمل الصور على زيادة دافعية الطالب نحو  -د

 ؟زيادة فهم الطالب للنا المقروءكيف تعمل الصور على  -ه

لل تجربتك في التدري ، هل واجهتك مشاكل أو سلبيات في أثناء استخدام الطلب من خ -و
 أو الطالبات للصور في التعليم؟

ما القتراحات التي تود  إضافتها لتدري  النصوص القرا ية بطرق أخرى غير استخدام  -ز
 الصور؟

 ، ولم نذكرها في هذه المقابلة؟التي تود  أن تضيفهاما الأشياء  -ح
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 المقابلة:  الهدف من
ليم، التع كان الهدف من إجراء المقابلة هو جمع البيانات المتعل قة بأثر استخدام الصور في        

 ه.معل ماتالصف الرابع، و  معل ميوأثرها كذلك على فهم النصوص القرا ية من وجهة نظر 

 تحديد نوع المقابلة:
فكره  ور فيي للمستجيب حرية التعبير عم ا  داعتمدت الباحنة الأسئلة المفتوحةح لأن ها ت عط        

 لخبرته، وتجربته الشخصية. ابلغته الخاصة، تبع  

 صياغة أسئلة المقابلة:
نت المقابلة من ثمانية أسئلة صيغت  بناء على محاور الدراسة الر يسة، بحيث ت        دعم تكو 

ما  رأيه ووجهة نظره، وإضافةللتعبير عن  الختبار التحصيلي القبلي، وإعطاء المستجيب مجال  
  ريد بحرية وصدق.

 طريقة تحليل بيانات المقابلة 

ل ت ودو    ج   ع ت  ن ت،ف ر  غ ت إجابات أفراد عينة الدراسة )معل مي الصف الرابع ومعلماته( التي س  ض  وو 
دة حول كل  سؤال باستخدام أسلوب دة ا جابة لكل  شخا على ح   على شكل بيانات مرت بة ومحد 

دري  استخدام الصور في تت جاه  حليل المحتوى النوعيح لتكون نتا ر المقابلة تبرير ا لموقفهمت
حول  نصوص فهم المقروء بلغتهم الخاصة، وتبع ا لخبرتهم الشخصية وتجاربهم في التدري ، وآرا هم
 ويةأثر قراءة الصورة في فهم المقروء لدى طلبة الصف الرابع الأساسي. واستخراج النسب المئ

ل  عليها لكل  سؤال من أسئلة المقابلة.  للإجابات التي ح ص 

 :تأم لاتهاالباحثة و  ملاحظات -اخامسا 
ي فصورة في أثناء إجراء التجربة، وبهدف قياس أثر استراتيجية تدريسية قا مة على قراءة ال       

اءات، الطريقة وا جر فهم المقروء، ومن أجل الوقوف على مزايا التجربة، ونقاط القوة والضعف في 
لت الباحنة تأم   ة، لتجربللتها وملحظاتها حول استجابة الطلبة، وردود أفعالهم، ومدى تقب لهم سج 
 وتفاعلهم معها.
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 الدراسة إجراءات

اختيار بعد الط لع على الأدب التربوي، والدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع الدراسة، و       
لصف يجية تدريسية قا مة على قراءة الصورة في فهم المقروء لدى طلبة احول أثر استراتها عنوان

ي فالرابع الأساسي في محافظة نابل ، والحصول على الموافقة من عمادة كلية الدراسات العليا 
فق الخطوات الآتية:  جامعة النجاح الوطنية، أ جريت الدراسة و 

ف الرابع الأساسي، فاشتملت على تحد د المادة الدراسية من كتاب لغتنا الجميلة للص -1
 درسين من دروس القراءة، وصور لوحة المحادثة، وهما )عشنا بأملنا، وجزاء ا حسان(.

ا  لدرس عشنا بأملنا ) -2 ( 10توزيع المادة الدراسية على عدد الحصا، حيث خ ص  
ا  له )40حصا بواقع ) ( حصا بواقع 9( دقيقة، أم ا درس جزاء ا حسان فخ ص  

ز  ع ت على مدى أسبوع.يقة أيض  ( دق40)  ا، و 

فق الخطوات التي ذ ك ر ت سابق   -3 ل للحصو  ا، وبعد ذلك تحكيم الأدواتحإعداد أدوات الدراسة و 
 على الأداة المناسبة.

فق استراتيجية قراءة الصورة. -4  إعداد دليل التدري  و 

في جامعة  الحصول على كتاب تسهيل الم هم ة من ر ي  قسم المناهر وأساليب التدري  -5
 .النجاح الوطنية

تابعة الحصول على كتاب الموافقة لتطبيق الدراسة الميدانية في إحدى المدارس الحكومية ال -6
يب المدرستين )عمر العالول للبنات، وحس لمد رية التربية والتعليم في نابل ، واختيار

 (.14)(، و13ن )االملحق ،الصباغ الأساسية للبنين(

 يلي القبلي على عينة الدراسة قبل تدري  الدروس المختارة.إجراء الختبار التحص -7

 اختيار المجموعتين التجريبيتينح لتطبيق الدراسة عليهما. -8
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ة إجراء الختبار التحصيلي البعدي على عينة الدراسة بعد النتهاء من تطبيق المعالج -9
 التجريبية.

ة بعد مرور أكنر من سبععمل مقابلت مع معل مي الصف الرابع الأساسي، ومعل ماته، -10
ي فأشهر على إجراء التجربةح لمعرفة آرا هم ووجهات نظرهم، والتعبير عن تجربتهم وخبرتهم 

 استخدام الصور في التعليم.

مدى و لتها حول التجربة، بناء على استجابة الطلبة، وضع ملحظات الباحنة وتأم  -11    
 ء منها.تفاعلهم في أثناء تطبيق التجربة، وبعد النتها

 جمع البيانات، وتفسيرها، وتحد د النتا ر. -12

 وضع التوصيات والمقترحات في ضوء نتا ر الدراسة.  -13

 تصميم الدراسة

 : كما يأتي وي مكن التعبير عن تصميم الدراسة بالرموز

EG: O1 X O2 

CG: O1 - O2 

:  حيث إن 

EGة على قراءة الصورة.: هي المجموعة التجريبية التي درست وفق استراتيجية تدريسية قا م 

CG. هي المجموعة الضابطة التي درست وفق الطريقة العتيادية للتدري : 

 1Oعالجة : اختبار التحصيل القبلي في فهم المقروء، الذي طبق على عينة الدراسة قبل البدء بالم
 التجريبية.

X فقها دروس فهم المقروء، وهي ق  راءة الصورة(.: المعالجة التجريبية )التي درس الطلبة و 
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2Oاختبار التحصيل البعدي في فهم المقروء، الذي طبق على عينة الدراسة بعد النتهاء من : 
 المعالجة التجريبية.

 الإحصائيةات المعالج

 ح لتحليل نتا ر الدراسة:SPSS)استخدمت الباحنة برنامر الرزمة ا حصا ية )

 كرونباخ ألفاح لحساب ثبات الختبار التحصيلي. -

طات أداء الطلبة في المت - طات الحسابية، والنحرافات المعياريةح لوصف متوس  وس 
 الختبارين القبلي والبعدي في فهم المقروء.

(ح لتحليل نتا ر الختبارين Paired Samples T-testاختبار )ت( لعينتين مرتبطتين ) -
 التجريبية.  ةالقبلي والبعدي لطلبة المجموع

(ح لبيان دللة الفروق بين One Way ANCOVAاحب )تحليل التبا ن الأحادي المص -
 المجموعتين التجريبية والضابطة. 

ح لتحليل نتا ر اختبار عينة (Tow Way ANCOVA)تحليل التبا ن الننا ي المصاحب  -
فق متغير ي الطريقة، والجن .  الدراسة و 

  



57 

 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة

 

 تها:وفرضيا الدراسةأسئلة النتائج المتعلقة ب

 .لأولىوالفرضية ا الأولالنتائج المتعلقة بالسؤال  -أولا 

 .نيةوالفرضية الثا ثانيالنتائج المتعلقة بالسؤال ال -اثانيا 

  .ثالثةوالفرضية ال لثالثالنتائج المتعلقة بالسؤال ا -ثالثاا

 .رابعالنتائج المتعلقة بالسؤال ال – رابعاا

ا  .امسخالنتائج المتعلقة بالسؤال ال – خامسا

 .نتائج المقابلة -اسادسا 

 ملاحظات الباحثة، وتأمُّلاتها. -اسابعا 
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة

 لمقروءهدفت الدراسة إلى التعرف إلى أثر استراتيجية تدريسية قا مة على قراءة الصورة في فهم ا 
ق ت أدوات لدى طلبة الصف الرابع الأساسي في محافظة نابل ، ولتحقيق هدف الدراسة، ط ب   

م ع ت البيانات المتعلقة  ،الدراسة  ، وتوصلت إلى النتا ر الآتية:بهاوج 

 :ل الأولالمتعلقة بالسؤا النتائج

طي درجات ( بين متوس  α≤ 0.05هل توجد فروق ذات دللة احصا ية عند مستوى الدللة )
عة لصورة( والمجمو التجريبية )التي درست باستخدام استراتيجية قا مة على قراءة ا عةالمجمو 

 العتيادية( في القياس البعدي؟الضابطة )التي درست بالطريقة 

ع ت الفرضية التي تنا  على:  للإجابة عن هذا السؤال، و ض 

د فروق ذات دللة إحصا ية عند مستوى الدللة ) ( بين α ≤ 0.05الفرضية الأولى: ل توج 
طي درجات المجموعة التجريبية )التي درست با  ورة(،ستخدام استراتيجية قا مة على قراءة الصمتوس 

 والمجموعة الضابطة )التي درست بالطريقة العتيادية( في القياس البعدي.

طات الحسابية، والنحرافات المع  ياريةولختبار الفرضية الأولى للدراسة، حسبت الباحنة المتوس 
ة على قراءة الصورة(، والمجموعللمجموعة التجريبية )التي درست باستخدام استراتيجية قا مة 

ح ذ5دي، والجدول )الضابطة )التي درست بالطريقة العتيادية( في القياس البع   .لك( الآتي  وض 
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طات الحسابية، والنحرافات المعيارية لعلامات الطلبة في القيا5جدول )  دي تبعااس البع(: المتوس 
 لمجموعت ي الدراسة

 القياس البعدي
 النحراف المعياري  ط الحسابيالمتوس   دالعد الطريقة

 4.26 23.42 71 قراءة الصورة
 5.75 21.25 72 العتيادية
 5.17 22.32 143 المجموع

طات الحسابية لتحصيل الطلبة في القياس البعد (5 بي ن الجدول ) ي، فقد فرق ا ظاهري ا في المتوس 
ط الحسابي للمجموعة الضابطة ) ط الحسابي للمجموعة (، بين21.25بلغ المتوس  ما بلغ المتوس 

م 23.42التجريبية ) طات الحسابية، است خد  حليل ت(، ولبيان دللة الفروق ا حصا ية بين المتوس 
ح ذلك6لآتي )(، والجدول اOne Way-ANCOVAالتبا ن الأحادي المصاحب )  .(  وض 

لأثر ( One Way ANCOVA)(: نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب 6جدول )
 لرابعاالصف استراتيجية تدريسية قائمة على قراءة الصورة في فهم المقروء على درجات طلبة 

 .القياس البعديالتجريبية والضابطة على  الأساسي في المجموعتين

 مصدر التبا ن
مجموع 
 المربعات

 درجات

 الحرية
ط متوس  

 المربعات
F 

الدللة 
 ا حصا ية

 0.0001 65.587 1155.127 1 1155.127 الختبار القبلي
 *0.002 9.697 170.781 1 170.781 طريقة التدري 

   17.612 140 2465.697 الخطأ
    142 3789.552 المجموع

 (.α ≤ 0.05*دال ة إحصائي ا عند مستوى الدللة )

( بممممين α ≤ 0.05وجممممود فممممرق ذي دللممممة إحصمممما ية عنممممد مسممممتوى الدللممممة ) (6 تبممممي ن مممممن جممممدول )
ممممطي د رجممممات تحصمممميل طلبممممة المجموعممممة التجريبيممممة، والمجموعممممة الضممممابطة ت عممممزى إلممممى طريقممممة متوس 
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التدري  )العتيادية، وقراءة الصورة( لصالح المجموعة التجريبية التي درست نصوص فهمم المقمروء 
 من كتاب لغتنا الجميلة للصف الرابع الأساسي.

مما سمممبق،  ت ضمممح أن  إجابممة السمممؤال الأول تتمن مممل بوجممود أثممم ءة ر إيجمممابي لسممتخدام اسمممتراتيجية قمممراومم 
 الصورة على تحصيل طلبة الصف الرابع الأساسي.

  المتعلقة بالسؤال الثانيالنتائج 

مممم ممممα≤ 0.05حصمممما ية عنممممد مسممممتوى الدللممممة )إد فممممروق ذات دللممممة هممممل توج  طي درجممممات ( بممممين متوس 
 لقبليفي القياسين ا لصورة(المجموعة التجريبية )التي درست باستخدام استراتيجية قا مة على قراءة ا

 والبعدي؟

ع ت الفرضية التي تنا  على: ض   للإجابة عن هذا السؤال، و 

د فروق ذات دللة إحصا ية عند مستوى الدللة ) الفرضية طα≤ 0.05النانية: ل توج  ي ( بين متوس 
( فمممي درجمممات المجموعمممة التجريبيمممة )التمممي درسمممت باسمممتخدام اسمممتراتيجية قا ممممة علمممى قمممراءة الصمممورة

 والبعدي. القياسين القبلي

ممطات الحسممابية، والنحرافممات المعياريممة للمجموعممة  ولختبممار الفرضممية النانيممة، حسممبت الباحنممة المتوس 
التجريبية )التي درست باستخدام استراتيجية قا مة على قراءة الصورة( في القياسمين القبلمي والبعمدي، 

مطات الحسمابي م اختبمار )ت( لعينتمين ممرتبطتين )ولبيان دللة الفمروق بمين المتوس   Pairedة، اسمت خد 

Sample T-test( والجدول ،)ح ذلك( الآ7   .تي  وض 

( لدللة الفروق Paired Sample T-test)نتائج اختبار )ت( لعينتين مرتبطتين (: 7جدول )
طات تحصيل طلبة المجموعة التجريبية في فهم المقروء ت عزى لنوع القياس  بين متوس 

 الدللة ا حصا ية قيمة ت النحراف المعياري  ط الحسابيالمتوس   العدد لقياسنوع ا
 قبلي

72 
8.90 3.34 

23.408 0.0001* 
 5.75 21.25 بعدي

 (.α ≤ 0.05*دال ة إحصائي ا عند مستوى الدللة )
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( بين α ≤ 0.05وجود فرق ذي دللة إحصا ية عند مستوى الدللة ) ( 7 تبي ن من جدول )
طي درجات تحصيل طلبة المجموعة التجريبية ت عزى إلى نوع القياس )قبلي، وبعدي( لصالمتو  ح س 

ط الحسابي للقياس القبلي، فقد بلغ ) ط الحسابي (، بينما المتوس  8.90القياس البعدي، بدللة المتوس 
 (.21.25للقياس البعدي فقد بلغ )

راءة جية قوجود أثر إيجابي لستخدام استراتي ومم ا سبق،  ت ضح أن  إجابة السؤال الناني تتمن ل في
 .الصورة على تحصيل طلبة الصف الرابع الأساسي في القياس البعدي

 :الثالث النتائج المتعلقة بالسؤال

طي درجات ( بين متوس  α≤ 0.05حصا ية عند مستوى الدللة )إد فروق ذات دللة هل توج  
عة راتيجية قا مة على قراءة الصورة( والمجمو التجريبية )التي درست باستخدام است ةالمجموع

 ي الطريقة والجن ؟وفق تفاعل متغير   العتيادية(الضابطة )التي درست بالطريقة 

ع ت الفرضية التي تنا  على:  للإجابة عن هذا السؤال، و ض 

د فروق ذات دللة إحصا ية عند مستوى الدللة ) طي وس  ( بين متα≤ 0.05الفرضية الن النة: ل توج 
درجات المجموعة التجريبية )التي درست باستخدام استراتيجية قا مة على قراءة الصورة(، 

فق تفاعل متغير ي الطريقة، والجن   .والمجموعة الضابطة )التي درست بالطريقة العتيادية( و 

طات الحسابية، والنحرافات المعيارية لل ن اسيقيلختبار الفرضية النالنة، حسبت الباحنة المتوس 
فق ا لمتغير ي الطريقة،  ، الجن و القبلي والبعدي لأفراد عينة الدراسة على اختبار فهم المقروء و 

ح ذلك( 8والتفاعل بينهما، والجدول )  .الآتي  وض 
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طات الحسابية، والنحرافات المعيارية للقياس البعدي لأفراد عي8جدول ) راسة نة الد(: المتوس 
ا لمتغير ي استراتيجية التدريس، والجنس، والتفاعلعلى اختبار فهم المقروء، و    مابينه فقا

 النحراف المعياري  ط الحسابيالمتوس   العدد الجن  الطريقة
 4.35 23.06 35 ذكر قراءة الصورة

 4.21 23.78 36 أننى
 4.26 23.42 71 المجموع

الطريقة 
 العتيادية

 6.20 20.84 38 ذكر
 5.27 21.71 34 أننى
 6.75 21.25 72 موعالمج

 5.47 21.90 73 ذكر المجموع الكلي
 4.83 22.77 70 أننى
 5.16 22.33 143 المجموع

طات الحسابية لأداء أفراد  مجموعت ي الدراسة التجريبية 8 بي ن الجدول ) ( فرق ا ظاهري ا في المتوس 
ط الحسابي لأفراد المجموعة التجريبية  والضابطة في القياس البعدي لفهم المقروء، فقد بلغ المتوس 

ط الحسابي لأفراد المجموعة الضابطة )23.42) ط 21.25(، بينما بلغ المتوس  (، وبلغ المتوس 
فق ا 22.33الحسابي للمجموع الكلي ) طات الحسابية و  (، ولبيان دللة الفروق ا حصا ية بين المتوس 

م تح لمتغير ي الطريقة، والجن ، والتفاعل بينهما،  Twoليل التبا ن الننا ي المصاحب )است خد 

Way ANCOVA)( ح ذلك9، والجدول  .( الآتي  وض 
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لأثر ( Two Way- ANCOVA(: نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب )9جدول )
بع الرا استراتيجية تدريسية قائمة على قراءة الصورة في فهم المقروء على درجات طلبة الصف

ا لمتغير ي  فقا  الطريقة، والجنس، والتفاعل بينهماالأساسي و 

مجموع  مصدر التبا ن
 المربعات

درجات 
 الحرية

ط متوس  
 المربعات

F  الدللة
 ا حصا ية

 0.0001 66.074 1165.015 1 1165.015 قبلي
 0.002 9.586 169.019 1 169.019 الطريقة
 0.688 0.162 2.862 1 2.862 الجن 

 0.197 1.681 29.631 1 29.631 الطريقة * الجن 
   17.632 138 2433.204 الخطأ
    142 3789.552 المجموع

 (.α ≤ 0.05*دال ة إحصائي ا عند مستوى الدللة )

( بين α ≤ 0.05( وجود فرق ذي دللة إحصا ية عند مستوى الدللة )9 تبين من جدول )
طي درجات تحصيل طلبة المجموعة التجريبية، والمجموعة الضابطة ت ع  زى لمتغير الطريقةمتوس 

 (α ≤ 0.05لصالح قراءة الصورة، بينما عدم وجود فرق ذي دللة إحصا ية عند مستوى الدللة )
طي درجات تحصيل طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة ت عزى لمتغير )الجن ،  بين متوس 

 والتفاعل بين الطريقة، والجن (.

ءة ة قراتمن ل بوجود أثر إيجابي لستخدام استراتيجيومم ا سبق،  ت ضح أن  إجابة السؤال النالث ت
 .الصورة على تحصيل طلبة الصف الرابع الأساسي

 الرابعالنتائج المتعلقة بالسؤال 

الممذي  ممنا  علممى: ممما فوا ممد توظيممف اسممتراتيجية قممراءة الصممورة فممي فهممم المقممروء لممدى طلبممة الصممف 
 الرابع الأساسي في محافظة نابل ؟

ممممه المعل ممممون وال وتتمنمممل ا جابمممة عمممن ممممن وجهمممات نظمممرهم حمممول فوا مممد  معل مممماتهمممذا السمممؤال بمممما قد 
 استخدام الصور في التعليم، حيث تتلخ ا استجاباتهم على النحو الآتي:
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لفتممرة طويلممة، والمسمماعدة فممي فهممم  الممتعل متعمممل الصممور علممى جممذب النتبمماه، والمحافظممة علممى أثممر  -
همي إحمدى ، ومراعاة الفروق الفردية بيمنهم، فالتعل مبطيئي  المادة التعليمية، بما  تناسب مع الطلبة

 الوسا ل التي يستخدمها المعل م للبتعاد عن التلقين، والتشجيع على المشاركة.

هم ففي تحسين فهم الطلبة للمقروء، وتزيد من دافعيتهم للتعل م، فهي طريقة لتوضيح  اتساعد أيض   -
م، تعليمية عند الطلبة، فهي تجعل الطالب أقمرب للمفهمو المعلومات، وتسهيلها، وتحسين الكفاءة ال

علممى التعبيممر عممن  ، وتعممين الطلبممةاوتزيممد مممن فهمممه لممه، وتسمماعد فممي جعممل الممنا أكنممر وضمموح  
ر الممنا عممن طريممق ربطهمما بالصممور،ل اسممترجاعها عنممد تممالمعلومممات، وتسممه   ممن مممن  ذك  كممما تحس 

ن عدم وجودها. وللصور تأثير إيجابي فعالية التدري ح إذ يكون التدري  بوجود الصور أفضل م
. ول يقتصممر افممي إثممراء قمماموس الطلبممة بمفممردات جد ممدة، والقممدرة علممى التعبيممر عممن الصممور شممفهي  

ر المفممردات الجد ممدة التممي تعل مهمما الطالممب، وربطهمما بالصممورة المعروضممة فحسممب،  الأمممر علممى تممذك 
مم نممه أيض   تطمموير قدرتممه علممى مقارنممة ممما تعل مممهمممن جممذب انتبمماه الطالممب، وتحفيممز خيالممه، و  ابممل يمك 

بالصمممورة، والقمممدرة علمممى ربمممط المحتممموى بمممما فمممي الصمممورة، وهمممي ضمممرورية بالنسمممبة لطلبمممة المرحلمممة 
ة في أثناء تعل مهم، فلذلك يجب التدر ج مع هم من الأساسية الدنياح لأن هم يستخدمون أكنر من حاس 

ممممالمحسممموس، منمممل:  لممممة (، ثمممم  إلمممى المجمممرد وهمممي كالطممما رة إلمممى شمممبه المحسممموس )الصمممورة مجس 
ر   :كتاب لغتنا الجميلة للصف الرابع الأساسي في درس )الطا رة("، حيث )ذ ك ر ت في  ع (.ل ت تس 

 

 

 
 

 

 

 

م (:1صورة رقم )  الطا رة مجس 

الصور جذابة للغاية، وهي مهم ة في دروس اللغة العربيةح لأن ها تعمل على تنبيت المعلومات  -
د قبل كل  نا قرا ي لوحة محادثة تحتوي على مجموعة من الصور التي لفترة أطولح إذ  و  ج 



65 

نوا من  تعب ر عن الناح فوجودها ي م ك  ن  من تنمية الخيال وا بداع عند الطلبةح لكي  تمك 
ن في معل ميالتعبير بطلقة وحرية، ويمكن أن تساعد الطلبة على التذك ر والفهم، كما تساعد ال

المفاهيم التي يصعب شرحها للطلبة بالكلماتح فكلما زاد استخدام شرح الدروس، وتوضيح 
 الحواس  زاد فهم الطلبة.

، وتساعد على فهم الكلمات والمفاهيم: معل ماتن والمعل ميومن الأمنلة التي تدعم إجابات ال    
ممن المحسوس  موهي التي تعب ر عن هذا ال لسيارة، إلى شبه المحسوس )الصورةا مجس   م  (، ثمجس 

ة في إلى المجرد، وهي كلمة السيارة )هي التي تدل  عليه(، حيث )ذ ك ر ت في كتاب لغتنا الجميل
 السيارة الأولى(. :درس

 

 
 

 

 

 

م (:2صورة رقم )  السيارة مجس 

مه المعل مون وال ح ما قد  ممن استجابة  معل ماتومنال آخر  وض  ا ر عنهالعصفور، فالصورة تعب   مجس 
معلى هذا ال كلمة عصفور، وتدل   م، أم ا المنال التالي فهو مجس  ى دل  عل، والصورة تال م ك وك مجس 
ي جميلة فت في كتاب لغتنا الر  ك  ذ  )حيث  ،( تعب ر عن الموجود في الصورةال م ك وكمفهومه، وكلمة )

ميلٌ( :درس ل مٌ ج   .ح 

 

 

 

 
 

م (:3صورة رقم )  ال م ك وك مجس 
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مموفي منمال آخمر، فمإن   الصمورة ييمه تمدل  علمى شمكل الطيمر، وكلممة )الطيمر( تعب مر عمن  الطيمر، مجس 
 كن كالط يور(. :الموجود في الصورة، حيث )ذ ك ر ت في كتاب لغتنا الجميلة في درس

 

 

 
 

 

 

م (:4صورة رقم )  عصفورال مجس 

مم مممعلممى اسممتخدام الصممور فممي التعلمميم  اومممن الأمنلممة أيض  لخريطممة فلسممطين، فالصممور تممدل  علممى  مجس 
مفهوم الخريطة، وشكلها، وكلمة )خريطة( تعب ر عن الموجمود داخمل تلمك الصمورة، حيمث )ذ ك مر ت فمي 

 (.اصباح  الخير  يا وطن   :كتاب لغتنا الجميلة للصف الرابع الأساسي في نشيد

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

م (:5صورة رقم )  خريطة فلسطين مجس 
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م الصورح من ذ إأجل تجسيد واقع الدرس، ومن أجل تقريب المفاهيم المطلوبة لذهن الطلبةح  وت ستخد 
نموا ممن تحقيمق  عن طريق طرح الأسئلة المناسبة علمى الصمورة يسمتطيع الطلبمة فهمم المناح كمي  تمك 
ممنهم ممم ن الغممرض المقصممود منهمما، وفهممم الممذي يقرؤونممه، فهممي تنب ممت ممما يقممرؤه الطلبممة فممي الممذاكرة، وتمك 

ر المحتمم وى فممي الوقممت المناسممب، وربممط ممما تممم  تعل مممه بهمما، وتممؤد ي إلممى توضمميح عملممي للجوانممب تممذك 
  .النظرية، وعندما  رى الطلبة أحداث الجملة والقصة أمامهم  زيد فهمهم للنا

يعب مر عمرض صمور عمن محتموى المدرس،  أمثلة على زيادة فهم النص المقروء عن طريـق الصـور:
نة روء عند الطلبة، فمنل : درس عشنا بأملنا تحتوي على لوحة موطرح أسئلة عليها  نم ي فهم المق كو 

من أربع صور، كل  صورة تعب ر عن محتوى في النا، ونطمرح الأسمئلة الآتيمة علمى الطلبمةح لتنميمة 
 فهم المقروء عن طريق استخدام الصور:

 ما اسم الحيوان الموجود في الصورة؟ -1

 أ ن وقعت الضفادع؟ -2

 حفرة؟هل خرجت الضفادع من ال -3

 
 وقوع الضفادع في الحفرة(: 6صورة رقم )
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 خروج الضفادع من الحفرة (:7صورة )

منممال آخممر فممي درس )جممزاء ا حسممان(، أعممرض ييممه صممور لوحممة المحادثممة، وأطممرح الأسممئلة وهنمماك 
الآتيمة التممي تسمماعد علمى تنميممة فهممم المقمروء عنممد الطلبممة، وأربمط أحممداث الصممور بمما جمماء فممي الممنا 

 القرا ي:

  ن وضع الرجل الكي ؟أ -1

 ماذا وضع الرجل على الطريق؟ -2

 ماذا وضع الرجل تحت الحجر؟ -3

 ما هدف الرجل من وضع الحجر على الطريق؟ -4

 وعن طريق طرح الأسئلة، نكتشف مدى فهم الطلبة للنا القرا ي.
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 وضع قطعة الق ماش تحت الحجر (:8صورة )

 
 وضع الحجر في الطريق (:9صورة رقم )

 خامسلقة بالسؤال الالنتائج المتع

ممما دور قممراءة الصممور فممي زيممادة الدافعيممة لممدى طلبممة الصممف الرابممع الأساسممي مممن الممذي  ممنا علممى: 
 في محافظة نابل ؟ معل ماتن والمعل ميوجهة نظر ال
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مها المعل مممون وال ادة حممول كيةيممة زيمم معل ممماتوتتمن ممل ا جابممة عممن هممذا السممؤال بالسممتجابات التممي قممد 
 لبة عن طريق استخدام الصور في التعليم، وتتلخ ا الستجابات ييما يأتي:الدافعية لدى الط

ة الصور تزيد من دافعية الطلبة للتعل م من خلل تشجيعهم على الفهم السريع، والمشماركة فمي الحصم
لوان التعليميمممةح مممما  مممؤدي إلمممى تعزيمممز ثقمممتهم بأنفسمممهمح إذ  همممتم  الأطفمممال فمممي المرحلمممة البتدا يمممة بمممالأ

 مة في الصور، والمعلومات التفصيلية المتعلقة بمالنا، فالطلبمة المتميمزون يفهممون الصمورالمستخد
مموالممنا  ممد  عنصممر   افهم   ااب  ذ  للهتمممام، وجمم امنيممر   اأفضممل مممن الطلبممة ذوي التحصمميل المتممدني، فلممذلك ت ع 

ممنهم مممن ا بممدا  ممز خيممال الطلبممة، وتمك  شمماء ع فممي إنللطلبممةح ممما  زيممد مممن دافعيممتهم للممتعل م، فالصممور تحف 
القصا المختلفمة ممن الصمورة الواحمدة، وتوليمد أفكمار مختلفمة، فمحتموى المنا محمدود، وبمذلك تموف ر 

 ، وتنيمر دافعيمتهم ممن خملل فهمم المنا،المتعل مالصور للطلبة مجموعة متنوعمة ممن خيمارات ا بمداع و 
 والبحث عن التفاصيل في الصورة التي تشير إلى النا الذي نريد فهمه.

ر أحممداث القصممة قبممل البممدء فممي ومممن خممل ل المناقشممة والحمموار للعناصممر الموجممودة فممي الصممورة، ت ممذك 
قممراءة القصممة مممن خممملل النظممر إلممى الصمممور فقممط، وأن  توقممع الطلبممة وضمممع نهايممة لأحممداث القصمممة 

 . التعل مالمعروضة أمامهم من خلل الصور، فهذا الأمر  زيد من تفاعل الطلبة، ودافعيتهم نحو 

مر عوتوف   حمداث للطلبمةح لجعلهمم علمى درايمة بالأ اقوي م اناصر التشمويق والسمرد الناتجمة عمن الرسمم دافع 
ممط ذاكرتممه،  أو الموضمموعات المحيطممة بالصممور، فالصممور والألمموان الجميلممة تحفممز انتبمماه الطفممل، وتنش 

ه مممن علمح لأن  الصممور تمربط الممنا المجمر د بممالواقع، وتلفمت انتبمماه الطفمل لممما سميتالمتعل موتحف مزه علممى 
ز الدافعيمة لمدى الطلبمة ممن خملل جمذب انتبماههم لموضموع المدرس،  خلل النا التجريدي، كما تعز 

مم رسمم   ة وذات صمل ،، وتكمون ألوانهما جذ ابمة للطلبمة، وعنمدما تكمون واضمحةجمميل   اخاصة  عندما ت رس 
 وثيقة بموضوع الدرس. 

 ومن الأمنلة على ذلك:ومن خلل الصور والتمنيل تزيد دافعية الطالب للتعل م، 
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سافرت  مع والمدتك علمى ممتن سمفينة، ثمم  طلبمت  منمك أن تلقمي  نفسمك إطلاق سؤال غريب ولفت:  -
عيممة أن  ذلممك هدفممه إنقمماذ بمماقي الركمماب )كمممدخل لقصممة سمميدنا  ممون ، أو نمموح عليهممما … منهمما، مد 

 السلم(.

القمرون الوسمطى  كصمورة لحمرب فمي إحضار صـورة تـرتب) )بصـورة غيـر قريبـة( مـن الموضـوع: -
)ملبمم  محممارب(، )كمقدمممة لممدرس الصممداقة: الحممروب سممببها الكراهيممة والحقممد، إن تلشممت هممذه 
 الصفات عم  الو ام والمحبة بين البشر، فأصبح من اليسمير أن يقيمموا علقمات وطيمدة، وممن تلمك

 العلقات الصحبة(.

ضوء، ييكمون الكملم حمول ككوب من الماء، )كمقدمة لدرس الو  إحضار أشياء مادية محسوسة: -
 أهمية الماء، فتخي لوا العالم من دون ماء(.

 علمى عصماه فمي الشمارع، اانظروا إلى ذلك الكهمل الماشمي متكئ م الإشارة إلى شيء خارج الفصل: -
 …(.)كمقدمة لدرس التراحم، أو صلة الرحم

فمممي  إحضممار ملبممم  عمممروس ولبمماس عمممري  )قمبممماز، وسمممروال(، وأدوات للدبكممة )كمقدممممة لمممدرس -
 قريتنا عرس(، وتمنيل الدرس من خلل مشهد تمنيلي.

 بأسئلة المقابلةالنتائج المتعلقة 

لمعرفممة وجهممات نظممرهم ورأ هممم حممول  هحمعل ماتممالصممف الرابممع الأساسممي، و  معل ممميأ جري ممت مقابلممة مممع 
ممممع  افردي ممماسمممتخدام الصمممور فمممي التمممدري ، وتأثيرهممما فمممي فهمممم المقمممروء، وقمممد أجمممرت الباحنمممة المقابلمممة 

 . وبعممد أكنمر ممن سمبعة أشممهر ممن التوق مف عممنا، كمما أجرتهمما ممع بعضمهم هاتةي ممعل مماتن والمعل مميال
تطبيق التجربة على عينة الدراسة من طلبة الصف الرابع الأساسيح من أجل تحقيق أفضل النتا ر، 

( 15قابلمة ممع )حول مدى أهمية الصور وتأثيرها في فهمم المقمروء، أجريمت  الم اوأدق ها، وأكنرها صدق  
 ة: . وييما يأتي نتا ر المقابلت التي تم  التوصل إليها من خلل الأسئلة الآتيمعل مةو  امعل م  
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 السؤال الأول: ما رأيك كمدر س/ ـة في استخدام الصور في التعليم؟

عمن رأ همم فمي اسمتخدام الصمور فمي التعلميم، كمان هنماك إجمماع علمى  معل مماتن والمعل ميعند سؤال ال
ممة فممي التعلمميم بنسممبة )أن   ن معل ممميفتبممي ن مممن خمملل إجابممات هممذا السممؤال أن  ال، %(100 الصممور مهم 
ممال فممي فهممم المم معل ممماتوال نا جممميعهم أ  ممدوا اسممتخدام الصممور فممي التعلمميم، وأن  اسممتخدامها مهممم  وفع 

قمد و ، لمتعل ماأسمرع، كمما تعممل علمى زيمادة تركيمز الطالمب فمي أثنماء  االمقروء، وتساعد على الفهم فهم  
  ما يأتي: معل ماتأضاف المعل مون وال

 بعممض وضممروري فممي المرحلممة البتدا يممةح لممما لهمما مممن فوا ممد كنيممرة، ولأن   امهممم جممد  " (:1المعل ــم ) قممال
بتبممد ل و موقعهمما فممي الجملممة،  و فممقالطلبممة ل يجيممدون القممراءة، وأن  الكلمممة تتغي ممر بتغي ممر حركاتهمما، أو 

 ".على الفهم الصحيح والمقصود الحروف والصور، وتساعد

ـــم ) وأضممماف اسمممتخدامها بالطريقمممة الجيمممدة يسممماعد الطلبمممة علمممى الفهمممم والرتبممماط بمممالنا  " (:2المعل 
 ".المطلوب

ممما ـــم ) أم  إن  اسمممتخدام الصمممورة فمممي التعلممميم شممميء جميمممل ومفيمممد فمممي المرحلمممة  فقمممد أضممماف: " (3المعل 
 وتزيممد مممن دافعيممةه، ومفهومممتجس ممد واقممع الممدرس الأساسممية والمراحممل الأخممرىح لأن  الصممورة يمكممن أن 

 ".، وتساعده في فهم ما ي قرأالمتعل م

 كل".له بعض المشا اإن  استخدام الصور في التعليم له فوا د ومزايا، وأيض   : "(4المعل م )وأضاف 

ة قأن  استخدام الصور ممتع للطلبة، ولكن و فق مدى جاذبية الصور، أو طري : "(5المعل م )وأضاف 
 ".لهمللصور بطريقة مشجعة  معل مةعرض ال

 ".إن ها وسيلة ممي زة  ثارة الطالب، وتحفيزه على التعبير : "(6المعل م )وأضاف 
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إن  اسمتخدام الصمور فمي المدروس، وخاصمة دروس التعبيمر ممن شمأنه  " (:7المعل م )في حين أضاف 
أن   روء بالصورة المعروضمة أماممه، كمماأن يقر ب المفهوم للطلبة، وبالتالي يستطيع الطالب ربط المق

 ".الصور المر ية تعين الطالب على الحفظ، وسهولة استرجاع الموضوع

 ".في إيصال المعنى إلى أذهان الطلبة ونفوسهم اعملية مفيدة جد  أن ها " (8المعل م )وأضاف 

ل استخدام الصورح لأن ها تفيد في دعم ا أن ه: " (9المعل م )كما أضاف   ".يةلعملية التعليمي فض 

ــم )وكانممت إجابممة  مممل أنمما مممع اسممتخدام الصممورح لأن همما تجممذب انتبمماه الطالممب، وتمموف ر عا " (:10المعل 
 ".التشويق، وتساعد على إيصال المعلومة بشكل أفضل

ــــم )وأضمممماف  تعمممممل علممممى تكمممموين فكممممرة تمهيديممممة عممممن موضمممموع الممممدرس، وتصممممو ر  : أن همممما "(11المعل 
 ".والتشويق للقراءة، ومعرفة قصة الدرس الموضوع في ذهن الطالب،

اسممتخدام الصمممور فممي التعلمميم أسمملوب جميممل ومشممو ق ومحف مممز  : أن  "(12المعل ــم )فممي حممين أضمماف 
 ".لخيال الطفل

ــم )وأضمماف  ممااسممتخدام الصممور فممي التعلمميم ضممروري جممد   أن  " (13المعل  للطلبممة مممن فئممة  ا، وخصوص 
، واسمممتخدام أسمممملوب التمييممممزالتعلممميم الأساسممممي )المرحلمممة الممممدنيا(ح لأن    نممما نعمممممل علممممى تمممدعيم الحممممواس 

 ".البصري 

استخدام الصور شميء مهمم، حيمث اسمتخدمها ممع طلبتمه، وبنماء  علمى  أن  " (14المعل م )كما أضاف 
يريمد خبرته وتجاربه في التعليم، لحظ أن  هناك أهمية كبيرة لها، بحيمث عنمدما كمان  مدر س الطلبمة، و 

 الكلمممات والجممل، يقممول لهمم، ويعلمهممم أن  الصمور فممي عينميكم، وتنتقممل الكلمممةممنهم أن يكتبمموا بعمض 
 ".والجملة إلى الذاكرة، وبذلك تبقى الصور محفوظة في خيالكم

 ي عتبمممر اسمممتعمال الصمممور فمممي التعلممميم ممممن الأممممور المهممممة والمسممماعدة " (:15المعل ـــم )وكانمممت إجابمممة 
 ".مهم  للطلبةح ليساعدهم على الفهم والستيعاب للمعل م لتحقيق أهدافه التعليمية، كذلك الأمر
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د على أن  الصور عامل مساعد للفهم والتفكير والخيال ،  ربط وترى الباحنة أن  نتا ر هذا السؤال تؤك 
 الأحداث بعضها مع بعض.

 السؤال الثاني: برأيك، ما فوائد استخدام الصورة في التعليم؟

همممم فمممي فوا مممد اسمممتخدام الصمممورة فمممي التعلممميم، كانمممت نسمممبة عمممن رأ  معل مممماتن والمعل مممميعنمممد سمممؤال ال
ون لم يختلف المعل م إذ%(ح 100إجماعهم على أهمية استخدام الصورة في التعليم، وفا دتها بنسبة )

ن معل ميال وفا دتها في التعليم، وأك دت نتا ر المقابلة أن  استجاباتها، على أهمية استخدام معل ماتوال
للطلبممة،  وشمما قةابيممة، تجمممع علممى ضممرورة اسممتخدامها كوسمميلة تعليميممة جذابممة كانممت إيج معل ممماتوال

، وفا ممدتها، حيممث تلخ صممت تهمماحممول أهمي معل ممماتن والمعل ممميوكممان هنمماك تنممو ع فممي وجهممات نظممر ال
 وجهات نظرهم في الآتي:

فممق وجهممة نظممر   تجممذب النتبمماه، وتسمماعد علممى ضممبط الصممف، ، كممان السممبب هممو أن همما "(1المعل ــم )و 
ا، لممدة أطمول، وتسماعد فمي فهمم الممادة التعليميمة، وتعممل علمى تبسميطه المتعل موتعمل على إبقماء أثمر 

همي نموع و ، ومناسبة لجميمع الطلبمة، وتراعمي الفمروق الفرديمة بيمنهم، التعل موأن ها مناسبة للطلبة بطيئي 
 ".ة النقة بالنف من التغيير لأساليب المعل م، والخروج عن التلقين، وتشجيع المشاركة، وزياد

 ".نهمتساعد على زيادة فهم الطلبة، وعلى بقاء المعلومة عالقة في أذها أن ها " (2المعل م )وأضاف 

الطلبمة  تسماعد فمي التعبيمر، وفمي فهمم المقمروء، وتشمج ع فتتمن ل فمي أن هما " (3المعل م )أم ا وجهة نظر 
 ".، وتزيد من دافعيتهم لهالتعل معلى 

ــفممي حممين أضمماف   وسمميلة لتوضمميح المعلومممات للطلبممة، ولفممت انتبمماههم، وتزيممد مممن أن همما " (4م )المعل 
 ".التعل مفاعلية 

 ".تعمل على تقريب المفهوم للطلبة، وتزيد من فهمهم له أن ها " (5المعل م )بينما أضاف 

 ".تعمل على تقريب الفكرة، وفتح آفاق الطالب لفهم النا أن ها " (6المعل م )وأضاف 
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 تساعد الطالب على توضيح النصوص، كما تساعده في التعبير، وتسه ل أن ها " (7عل م )الموأضاف 
 ".من استرجاع المعلومات عند تذك رها، وربطها بالنا

 ".تعمل على سهولة وصول المعلومة والفا دة للطلبة أن ها " (8المعل م )كما أضاف 

 ".رلطلبة، وتزيد من قدرتهم على التعبيتعمل على توضيح المعلومات ل أن ها: " (9المعل م )وأضاف 

 ايمزه تركيمز  ، وممن شمدة انتبماه الطالمب وتركالمتعل متزيد من فاعليمة التعلميم و  أن ها " (10المعل م )وأضاف 
 ".أفضل من عدم وجود صور

، وتنميمة إيجابية في إثراء قاموس الطالمب بمالمفردات الجد مدة اأن  لها آثار   " (11المعل م )كما أضاف 
 ".رة التعبير والتحدث باللغة العربية الفصيحةمها

ه علمى وتنميمة قدرتم ،تعممل علمى إثمارة انتبماه الطالمب، وتحفيمز خيالمه فأضاف أن هما " (12المعل م )أم ا 
 الممربط بممين ممما تعل مممه، وممما يشمماهده مممن الصممور، با ضممافة إلممى قدرتممه علممى تممذك ر المفممردات الجد ممدة

 ".لمعروضةالتي  تعل مها، ويربطها بالصور ا

، أن ها " (13المعل م )وأضاف  فلذلك  ضروريةح لأن  طلبة المرحلة الأساسية الدنيا يستخدمون الحواس 
العمممين، إلمممى شمممبه المحسممموس )الصمممورة(، ثمممم  إلمممى  مجس مممميجمممب التمممدر ج معهمممم ممممن المحسممموس، منمممل: 

 ".المجرد، وهي كلمة )عين(

طمول، أي المدروسح لأن هما تنب مت المعلوممات لفتمرة أن ها جاذبة للطلبة ومهممة فم " (14المعل م )وأضاف 
وخاصممة فممي دروس اللغممة العربيممة، حيممث  وج ممد قبممل كممل  درس لوحممة محادثممة مدع مممة بالصممورح لأن همما 

 ".تنم ي الخيال وا بداع لدى الطلبة، وتجعلهم قادرين على التعبير بطلقة وحرية كبيرة

الفهمم إن ها تعمين الطلبمة علمى الحفمظ و  "، حيث أجاب:على أهمية الصور، وفا دتها (15المعل م )وأك د 
والسممتيعاب والتممذك ر، كممما تعممين المعل ممم علممى شممرح الممدرس، وتوضمميح بعممض المفمماهيم التممي يصممعب 

م ت حواس  مختلفة كان أفضل للطلبة وال اشرحها لفظي    ".معل مللطلبة، كذلك الأمر أن ه كل ما است خد 
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مد علمى أهميمة وجمود الصمور فمي العمليمة التعليميمة، وأن  وترى الباحنة أن  نتا ر همذا السم فا مدة  ؤال تؤك 
 وجودها كان بهدف دعم التأمل والتفكير لدى الطالب.

ون السؤال الثالث: هل إتقـان الطلبـة وفهمهـم للـنص المقـروء كـان أفضـل باسـتخدام الصـور، أم د
 لماذا؟و استخدامها؟ 

ن أجمعممموا علمممى إتقمممان الطلبمممة وفهمهمممم للمممنا كممما كل همممم معل مممماتن والمعل مممميأشمممارت النتممما ر إلمممى أن  ال
مزت وجهمات نظمرهم حمول قمدرة  أفضل مع استخدام الصور المرتبطة بالنا التي تعب ر عنمه، وقمد ترك 

مالصممور علممى إيصممال المعلومممة للطلبممة، وإبقمماء أثممره فممي الممذاكرةح لأن ممه  ممة فمم ي سممتخد  ي أكنممر مممن حاس 
 ن على أن  الصور تساعد في إتقان فهم الطلبمةمعل مياع الالحصول على المعلومة، فكانت نسبة إجم

 %(، وكانت استجاباتهم على النحو الآتي:95للنا المقروء )

صممده أتقممن الطلبممة فهممم الممنا المقممروء باسممتخدام الصممورح لأن همما توج ممه الطلبممة لممما يق " (:1المعل ــم )
ممح المفمماهيم لهممم، وتبس ممطها، ثممم  تفهمهممم إ  ياهمما، ولكممن دون وجممود صممور يفهممممالمعل ممم مباشممرة، وتوض 

 ، وهنمماك طلبممة لهممافممل يفهمممون الممنا دون الممتعل مبعممض الطلبممة الأذكيمماء الممنا، أم مما الطلبممة بطيئممو 
 ".يجيدون القراءة بطلقة

ة تبقمى أفضملح لأن  الصمور  ايفهم الطلبة النا المقروء باستخدام الصور المناسبة فهم   " (:2المعل م )
 ".فترة طويلةعالقة في ذهن الطلبة ل

ـــم ) عمممن  انعمممم، تسممماعد الصمممورة فمممي إتقمممان الطلبمممة، وفهمهمممم للمممناح لأن هممما تعطيمممه تلميح ممم " (:3المعل 
 ".موضوع الدرس، وتفتح أمام الطالب آفاق لزيادة قدراته التعبيرية

ــــم ) إن  اسممممتخدام الصممممور أفضممممل فممممي التعلمممميمح لأن همممما تسمممماعد فممممي توضمممميح المعلومممممات،  " (:4المعل 
 ".وتفسيرها

ــم ) مم اأحيان مم " (:5المعل  غيممر مناسممب، وهنمماك حاجممة لعرضممها  اتكممون الصممور ركيكممة، وت عممر ض عرض 
 ".أفضل اعرض  
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لح أفضممم اأتوق ممع أن  الطلبمممة  تقنممون الممنا المقمممروء، ويفهمونممه باسممتخدام الصمممور فهم مم " (:6المعل ــم )
  ".لتخي ل المقروء لأن ها تعطي مجال  

ــم ) يل ن الأمممر أيسممرح لأن  طلبممة المرحلممة الأساسممية  هتم ممون بتفاصممباسممتخدام الصممور كمما " (:7المعل 
 ".الأمور المر ية أكنر من المقروءة، فيربط الطالب النا بالتفاصيل المرسومة بالصور

مح المعنمى، كمذلك زيمادة عمدد الحمو  " (:8المعل م ) اس  باستخدام الصورح لأن  النظمر إلمى الصمورة  وض 
 ".تؤدي إلى زيادة الفهم

ــم   ممتقن الطلبممة الممنا، ويفهمونممه أكنممر باسممتخدام الصممورح لأن هممم يسممتخدمون أكنممر مممن " (:9) المعل 
 ".حاس ة

ـــم ) باسمممتخدام الصمممورح لأن مممه قمممد  مممربط أحمممداث القصمممة ممممع الصمممور المعروضمممة بشمممكل  " (:10المعل 
 ".متسلسل، والطالب الضعيف يستوعب أحداث الدرس ومعلوماته بشكل أفضل

ديه مع الصورح بسبب التشويق الذي تنيره الصور في نف  الطالب، وتخلق ل اأحيان   " (:11المعل م )
القمراءة  ممن أسمباب إتقمان اح لفهمم القصمة، فتكمون الصمورة سمبب  اوتكمرار   ادافعية قويمة لقمراءة المدرس ممرار  

 ".وفهمها

ريمق طعن أكنر  ا تقن الطلبة النا، ويفهمونه باستخدام الصورح لأن ه يصبح واقعي   " (:12المعل م )
 ".استخدام الصور في فهم النا

تبقمى و يفهم النا المقروء باستخدام الصورح لأن هما تعينمه علمى فهمم دللمة الكلممات،  " (:13المعل م )
 ".في ذاكرته لفترة طويلة

يفهمم المنا باسمتخدام الصمور بشمكل أفضملح لأن مه يسمتخدم أكنمر ممن حاس مة )السممع  " (:14المعل م )
ش الطالمب جمو  المنا عممن طريمق الصمور، وهمذا يسماعد علمى الفهمم، والحتفمماظ (، ويعمياوالبصمر مع م

 ".بالنا، وإعادة صياغة النا بلغة خاصة بالطالب
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نا عمن مع اسمتخدام الصمورح بسمبب أن مه كل مما تمم  اسمتخدام وسما ل تعليميمة أكنمر ابتعمد " (:15المعل م )
ظ ضمولهم، ومسماعدتهم علمى التمذكر والحفمالملل، والرقابة عن الطلبمة، وتشمجيعهم وتحفيمزهم، وأثرنما ف

 ".والفهم والستيعاب، وتحقيق الأهداف المرجو ة

ممد علممى مممدى ارتبمماط الممنا معل ممماتن والمعل ممميوتممرى الباحنممة أن  اسممتجابات ال  علممى هممذا السممؤال تؤك 
ممال فممي فهممم  المقممروء بالصممورة، ومممدى مسمماعدتها فممي فهممم الطالممب للممنا القرا ممي، وللصممورة دور فع 

 لدى الطالب. التعل مالمقروء، وبقاء أثر  النا

  ؟التعل مالسؤال الرابع: كيف تعمل الصور على زيادة دافعية الطالب نحو 

جمعوا أباستخدام الصور،  التعل معن كيةية زيادة دافعية الطالب نحو  معل ماتن والمعل ميعند سؤال ال
 مماتمعل  ن والمعل مميإذ جماءت اسمتجابات ال %(ح100على أن ها تزيد من دافعيمة الطلبمة للمتعل م بنسمبة )

، وزيمممادة انتبممماههم المممتعل معلمممى همممذا السمممؤال إيجابيمممة حمممول تمممأثير الصمممور علمممى دافعيمممة الطلبمممة نحمممو 
فق وجهات نظمر الالتعل مومشاركتهم في أثناء  بيعمة ، فمإن  السمبب  رجمع إلمى طمعل مماتن والمعل ممي، وو 

، ايق  في التعليم، حيث إن ه كل ما كانت الصورة أكنمر تشمو  الصورة، ومدى جاذبيتها، وطريقة استخدامها
كمما  تمعل ممان والمعل ممي، وقمد جماءت اسمتجابات الالتعل مفإن ها تجذب الطلبة، وتزيد من دافعيتهم نحو 

 يأتي:

زيمادة النقمة و تجذب انتباه الطلبة، والفهم السمريع لهما  مدفع الطلبمة للمشماركة،  : إن ها "(1المعل م ) يقول
 ".التعل منف ، وإزالة الخجل، وهي بالتالي تزيد الدافعية والمشاركة في بال

فمي  الأطفال في المرحلة الأساسية  هتمون بالألوان المسمتخدمة أن  " (9،7،3،2المعل مون )وأضاف 
ل، ، وتشممج عهم علمى التأم ممالمتعل موتفاصميلها المتعلقممة بمالنا، وتزيممد ممن دافعيممة الطلبمة نحممو  ،الصمور
 ".وتشد  انتباههم لها وتجذبهم،

 ".ضعفاءتزيد الدافعيةح لأن ها مفهومة من جميع الطلبة الممي زين وال أن ها " (4المعل م )كما أضاف 
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ى كل ما كان فيها عنصر مشو ق، وجذابة تساعد علمى زيمادة الدافعيمة لمد " (15،5المعل مان )وأضاف 
 ".التعل مالطلبة نحو 

ورة صتنير مخي لة الطلبةح لكي  بدعوا في إنشاء قصا مختلفة من  فأضاف أن ها " (6المعل م )وأم ا 
 واحدة، واستنباط أفكمار مختلفمة، فمالنا محمدود فمي فكرتمه، أم ما الصمور فتعطمي للطلبمة عمد ة خيمارات

 ".التعل مللإبداع و 

تسممماعد علممى زيمممادة الدافعيممة ممممن خمملل فهمممم الممنا، وملحظمممة الأممممور  أن همما " (8المعل ـــم )وأضمماف 
 ".لية، والبحث في الصورة عن التفاصيل التي تدل  على النا المقروءالجما

 ممممن خممملل المناقشمممة والحممموار عبمممر العناصمممر " المممتعل متزيمممد ممممن دافعيمممة هممما أن   (10المعل ـــم )وأضممماف 
الموجودة داخل الصور، وذكر أحداث قصة مما قبمل قمراءة القصمة، ممن خملل مشماهدة الصمور فقمط، 

الصممور أمممام الطلبممة علممى السممبورة خمملل الحصممة  زيممد مممن انتبمماههم  وتوق ممع نهايممة للقصممة، وعممرض
 ".وتفاعلهم

ـــم )وقمممد أضممماف  عنصمممر التشمممويق، والسمممرد  عمممن طريمممق " المممتعل مأن هممما تزيمممد الدافعيمممة نحمممو  (11المعل 
القصصي عن طريق الرسم يخلق دافعية قوية لدى الطالب لمعرفمة الحمدث أو الموضموع المذي تمدور 

 ".حوله الصور

، وتنيممر الرسمموم الجميلممة والألمموان تنيممر انتبمماه الطفممل، وتحف ممز ذاكرتممه أن  " (12المعل ــم )أضمماف  بينممما
المنا  دافعيته للتعل مح لأن  الصور تربط النا المجرد بواقعه، وتلفت انتباهه لما سيتعل مه من خملل

 ".المجرد

طالممب لموضمموع الممدرس، تعمممل علممى زيممادة الدافعيممة مممن خمملل جممذب ال أن همما " (13المعل ــم )وأضمماف 
مم بممة وجاذبمممة للطلبمممة، وإذا كانممت الصمممورة واضمممحة إذا كانمممت مرسممومة بإتقمممان، وألوانهممما محب   اوخصوص 

 ".ودال ة بصورة كبيرة لموضوع الدرس
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مما لهما لجمذب انتبماه الطلبمةح  عمن طريمق " المتعل متزيد الدافعيمة نحمو  اأن ها أيض   (14المعل م )وأضاف 
 ".وتعبيرهم بطريقة مختلفة عن أقرانهم ،الطلبة من أهمية بالغة في تحفيز

ة علممى هممذا السممؤال تممدعم وجممود الصممور فممي العمليمم معل ممماتن والمعل ممميوتممرى الباحنممة أن  اسممتجابات ال
 .التعل مالتعليميةح إذ تزيد من دافعية الطلبة، وإقبالهم على 

 ؟السؤال الخامس: كيف تعمل الصور على زيادة فهم الطالب للنص المقروء

عممن كيةيممة زيمممادة فهممم الطالممب للممنا المقمممروء عممن طريممق الصمممور  معل مممماتن والمعل ممميعنممد سممؤال ال
%(ح إذ كانت استجابات 95أجمعوا على أن  الصور تساعد الطالب على فهم النا المقروء بنسبة )

م معل ماتن والمعل ميال  ناحمول دور الصمور فمي زيمادة فهمم الطالمب للم اعلى هذا السؤال إيجابية أيض 
المقممروء، وتنو عممت وجهممات نظممرهم حممول زيممادة فهممم الطالممب للممنا المقممروء، وكانممت ا جابممات كممما 

 يأتي:

ن  لأحمين  مرى الطالمب الشميء أماممه، يعلمم مماذا يقصمد المعل مم ممن الكلمماتح أن مه " (1المعل ـم )أجاب 
ت، ا نغي ر الحركاالكلمات لها أكنر من معنى، والحركات تغي ر المعنى، وبعض الطلبة ل يعرف لماذ

 ".ونبد ل الحروف على معنى الكلمة، وعند رؤية صورة الشيء المقصود يفهم الطالب المقصود منه

مما  ــم )أم  ممح بعممض تفاصمميل الممنا المقممروء يفهممم الطالممب  فأضمماف: " (2المعل  إذا كانممت الصممور توض 
 ".المقصود من النا

لممدرس عممن طريممق اسممتخدامه، وتقريممب تعمممل علممى تجسمميد واقممع ا أن همما " (6، 3المعل مــان )وأضمماف 
 ".المفهوم المطلوب بصور حسية من الواقع، وتعمل على استنارة المواهب الفنية عند الطالب

جيمد يتساعد على زيادة فهم المقروء عند الطلبةح لأن  بعضمهم ل  أن ها " (4المعل م )في حين أضاف 
ح هذه ا  ".لكلماتالقراءة أو فهم الكلمات إل  إذا رأى صورة توض 
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ــم )وأضمماف  تسمماعد الطلبممة علممى فهممم الممنا مممن خمملل طممرح الأسممئلة المناسممبة علممى  أن همما " (5المعل 
 ".الصورةح لكي يصل الطالب إلى المقصود من الصورة، ويفهم النا المقروء

جاعها تنبت مما يقمرؤه الطالمب فمي المذاكرة البصمرية لديمه، ويمكنمه اسمتر  أن ها " (7المعل م )كما أضاف 
 ".مه، وإسقاطه على هذه الصوروقتها، وربط ما تم  تعل  في 

ــم )وأضمماف  تممؤدي إلممى توضمميح عملممي للجانممب النظممري، كممأن الطالممب  ممرى أحممداث  أن همما " (8المعل 
 ".الجمل والقصا أمامه، كذلك زيادة عدد الحواس المستخدمة

واضممممحة، وغيممممر تسمممماعد الطالممممب علممممى فهممممم العبممممارات إذا كانممممت غيممممر  أن همممما " (9المعل ــــم )وأضمممماف 
 ".مفهومة

 اسمب كمل  صمورة ممع فقمرة معينمةممن خملل ربمط الصمورة بالمدرس، تتنأن مه " (10المعل م )بينما أضماف 
 ".اأيض   هبجمل تتناسب مع فقرة معينة داخل ، ومن خلل التعبير عن الصورهداخل

ءة فمي أثنماء قمراتبس ط الفكرة موضموع المدرس، ففمي كنيمر ممن الأوقمات، و  أن ها " (11المعل م )وأضاف 
أن  النا وكأنه  ريدو ل بأس به من الطلبة يقلب أوراق الكتاب بين الصورة  االنا، ألحظ أن  عدد  

ء،  ربط بمين كمل  جملمة فمي المدرس ممع الصمورة التمي تناسمبها، فممن هنما أتميق ن أن  الطالمب فهمم المقمرو 
 ".وأصبح لديه قدرة على إعطاء الفكرة العام ة في الدرس

 كل مما كانمت الصمور تمن مل المنا المقمروء يكمون فهمم الطالمب للممنا أن مه: " (12المعل ـم ) كمما أضماف
 ".أفضل

رة إذا كانت الصورة دال ة على موضوع الدرس، وذات دللمة رمزيمة بصمو  أن ه: " (13المعل م )وأضاف 
 ".كبيرة للنا المقروء، فإن ها تساعد الطالب على الفهم
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ــم )وأضمماف   اان مم، وأحيايكممون مسممتوى الفهممم متممدني   ادما يقممرأ الطالممب الممنا مجممرد  عنمم أن ممه: " (14المعل 
بهماح ، أم ا الصورة فترس خ الفهم لديه، وعندما يستذكر النا يسمترجع الصمور، ويرتيكون فكره مشغول  

 ".ليعود بالنا وكأنه في هذه اللحظة

ــم )وأضمماف  د وجممودة داخلهمما، وتسمماعممما  وج ممد داخممل الصممورة تعب ممر عنممه الكلمممات الم أن  " (15المعل 
 ".الطالب على فهم النا

بيمرح على هذا السؤال جاءت إيجابيمة بشمكل ك معل ماتن والمعل ميوترى الباحنة أن  نتا ر استجابات ال
م فمي زيمادة فهمم الطالمب وقدرتمه علمى  تسمهم ابسبب أن  الصور تساعد على فهم النا المقروء، وأيض 

 العتماد على النف .

 

 

ثناء أ: من خلال تجربتك في التدريس، ما المشاكل أو السلبيات التي واجهتك في السؤال السادس
 استخدام الطلبة للصور في التعليم؟

عمممن المشممماكل والسممملبيات التمممي واجهمممت الطلبمممة فمممي أثنممماء اسمممتخدام  معل مممماتن والمعل مممميسمممؤال العنمممد 
ي لممم  واجهمموا أي ممة مشمماكل فممأن هممم  معل ممماتن والمعل مممي%( مممن ال33الصممور فممي التعلمميم، كممان إجممماع )

اكل أن هم واجهموا مشم معل ماتن والمعل مي%( من ال66استخدام الصور في التعليم، بينما كانت نسبة )
 في أثناء استخدام الصور في التعليم.

أن  مممن فممي السممتجابة علممى هممذا السممؤال، علممى الممرغم  معل ممماتن والمعل ممميواختلفممت وجهممات نظممر ال
أي مممة مشممماكل أو سممملبيات فمممي أثنممماء اسمممتخدام الطلبمممة للصمممور فمممي التعلممميم،  المممبعض ممممنهم لمممم تواجهمممه

ي والبعض الآخر تطر ق إلى تجربته، والمشاكل التي واجهته في أثناء اسمتخدام الطلبمة الصمور، أو فم
 أثناء تدريسه لهم، ومن أبرز الستجابات ا يجابية ما يأتي:
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ى بيات فمي أثنماء اسمتخدام الصمور، أو عرضمها علمل، لمم تمواجهني أي مة مشماكل أو سمل " (:2المعل م )
 ".دة لتوضيح المقصود من النا القرا يالطلبة، إن ما كانت مساع  

مم " (:7المعل ــم )  حةل، لممم تممواجهني مشمماكل فممي أثنمماء اسممتخدام الصممورح لأن همما كانممت مفيممدة، وموض  
 ".لفقرات الدرس، وسهلة، ومشو قة للطلبة

 ".عة للطلبة، وساعدتهم على التعبير بلغتهم الخاصةل، كانت مشج   " (:8المعل م )

ــــم ) ممممحت لهممممم الممممتعل ملح لأن  الصممممور زادت مممممن تفاعممممل الطلبممممة ودافعيممممتهم نحممممو  " (:9المعل  ، ووض 
 ".المقصود من النا

ــــم ) لممممم أواجممممه مشممممكلت فممممي أثنمممماء اسممممتخدام الصممممور مممممن الطلبممممة، علممممى العكمممم   اأبممممد   " (:13المعل 
 ".لهم اتشويق   كانت الحصة أكنر ،اتمام  

 ما يأتي:الذين أفادوا بوجود مشاكل أو سلبيات، فكانت استجاباتهم ك معل ماتأم ا المعل مون وال

ـــم ) ن فمممي أثنممماء اسمممتخدام الصمممور همممي عمممدم معل مممميلتمممي تواجمممه الطلبمممة والاالعقبمممات  ممممن " (:1المعل 
الصمور تكلفتهما الحصول على بعض الصور التي لها دللة معنويمة، منمل الصمدق والكمذب، وبعمض 

ل تصممملح لجميمممع هممما يع الطلبمممة الحصمممول عليهممما، كمممما أن  نمممة، وقمممد ل يسمممتطعاليممة، منمممل الصمممور الملو  
 ".المهارات التدريسية

 ين عنمد اسمتخدام الصمور فمي التعلميم، وخاصممةالمتعل ممممن المشماكل التمي تواجمه بعمض " (:3المعل ـم )
 علمى الصمورة، والتعبيمر عنهما دون النظمر إلمىطلبة المراحل الأساسية الأولمى اعتممادهم بشمكل كبيمر 

 ".الكلمات، وتحليلها، وتركيبها

 ".صعوبة طباعة الصور، والحصول عليها" (:4المعل م )
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المممتمع ن  الصممور الأربعممة، وعنممد ت عمممر ض: فمممي حصمما المحادثممة، عنممدما نعممم، فمممنل   " (:5المعل ــم )
عوبة فمي هما أي  تشمويق، لمذلك قمد  واجمه الطلبمة صم، ول  وج مد فيا، تجمد أن هما متقاربمة جمد  يهماوالنظمر إل

 ".فهم الصورة وقراءتها

 ".في بعض الأحيان، قد  بتعد الطالب عن فكرة الدرس " (:6المعل م )

 عند وجمود نما  يحتموي علمى عبمارة "العصمفور ي طعمم فراخمه طريقة رسم الصور منل  " (:10المعل م )
عب مر عمن المنا فمي الصمورة، لمذلك يجمب توضميح ذلمك الد دان"، فالأطفال  لحظون عدم وجود مما ي

 ".في أثناء رسم الصور

ـــم ) ممممن أهمممم  السممملبيات همممي أن  الطالمممب الضمممعيف يشمممعر بتشمممتت فمممي أثنممماء تعبيمممره عمممن " (:11المعل 
الصورة حتى بعد مرور فترة على عمرض لوحمة المحادثمة، ويجمد صمعوبة فمي ذكمر عناصمر الصمورة، 

 ".ا هو موجود أمامه داخل الصورة، وتعدادهاومن أبسط أنواع المحادثة ذكر م

ممع ذلمك إن  استخدام الصور له إيجابيمات كنيمرة لفهمم المنا، وإثمارة انتبماه الطالمب، و  " (:12المعل م )
ي فدون اعتماد تحليل الكلمة، وتركيبها  افإن  بعض الطلبة عند رؤية الصور  ندفع لحفظ النا غيب  

 ".أثناء القراءة

مم " (:14المعل ــم ) ي عليهمما، وهممي الرسمما ل الخةيممة فمم انعممم، واجهتنممي مشمماكل كنيممرة وقممد قممدمت اعتراض 
المنهاج من خلل عرض الصور، وعدم عمرض صمور مناسمبة فمي بعمض المنماهر، وخاصمة منماهر 
ى المرحلة الأساسية المدنياح لأن  واضمعي المنهماج ل يسمتعينون برس مامين مشمهورين، بمل يعتممدون علم

: فمممي الصمممف النممماني الأساسمممي درس )الغمممراب والجمممرة( فمممي الصمممورة نل  رسمممومات غيمممر واضمممحة، فمممم
 ".الغراب ل يشبه الغراب الحقيقي

نعمممح لأن  هنمماك بعممض المواضمميع التممي يصممعب اسممتخدام الصممور فيهمما، ول يسممتطيع  " (:15المعل ــم )
  ".ة مشكلةالطلبة التعبير عنها، لكن  المواضيع التي يصلح استخدام الصور فيها لم أواجه فيها أي  
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ة أسممباب من معل ممماتن والمعل ممميوتممرى الباحنممة أن  نتمما ر اسممتجابات ال بنقممة، علممى هممذا السممؤال تعممود لعممد 
مم الممتعل م، وأن  الممتعل مأهمهمما بيئممة  ممل، والممربط بممين الأحممداث، وأيض  طريممق  للتعلمميم عممن اقمما م علممى التأم 

م    .اومناسب   اصحيح   ات ييه استخدام  استخدام الصور دور فع ال في العملية التعليمية إذا است خد 

يــر غالسـؤال السـابع: مـا القتراحـات التــي تـود  إضـافتها لتـدريس النصــوب القرائيـة بطـرق أخـرى 
 استخدام الصور؟

ون إضمممافتها لتمممدري  النصممموص القرا يمممة بطمممرق  معل مممماتن والمعل مممميعنمممد سمممؤال ال عمممن اقتراحمممات  مممود 
عهم علمممى اسمممتخدام الفيمممد وهات، وتمنيمممل الأدوار أخمممرى غيمممر اسمممتخدام الصمممور، كانمممت نسمممبة إجمممما

 اق مالذ ن اقترحوا طر  معل ماتن والمعل مي%( من ال73%(، بينما نسبة القتراحات الأخرى كانت )26)
 وأساليب أخرى.

ر تترك ز على استخدام طرق وأساليب واستراتيجيات أخمرى غيم معل ماتن والمعل ميوكانت استجابات ال
  النصوص القرا ية التي تساعد الطلبة على سهولة توضميح المنا المقمروء، استخدام الصور لتدري

ن معل مممميوإثمممارة انتبممماه الطلبمممة، وزيمممادة دافعيمممتهم نحمممو قمممراءة النصممموص وفهمهممما، وكانمممت اسمممتجابات ال
 على هذا السؤال كما يأتي: معل ماتوال

ـــم ) ، وحب اتمممه، أو إحضمممار يمكمممن اسمممتخدام الأشمممياء المحسوسمممة نفسمممها، منمممل ورق الزيتمممون " (:1المعل 
 ".ات للأشياء الموجودة في النامجس مغصن، أو استخدام 

 ".استخدام طريقة العرض من خلل جهاز الحاسوب، والأسلوب القصصي " (:2المعل م )

كيل، عمممب، والتشمممالعتممماد علمممى تحليمممل المقمماطع والكلممممات، وتركيبهممما، والأناشمميد، والل   " (:3المعل ـــم )
 ".والتجسيد

 ".استخدام نصوص الستماع أو القصا في تدري  النصوص القرا ية " (:4) المعل م

 ".مع تغيير نبرة الصوت اصوتي  تسجيل الدرس  " (:5المعل م )
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 ".مفقود النهاية، أو جزء من قصةح لكي يكملها الطالب بدوره نا   يمكن عرض " (:6المعل م )

ـــم ) المممدروس علمممى شمممكل قصمممة، لهممما أحمممداثها  اسمممتخدام المممدراما فمممي التمممدري ، وتصممموير " (:7المعل 
 ".وشخصياتها

 ".تحويل الدروس إلى أفلم كرتونية قصيرة " (:8المعل م )

 ".تسجيل صوتيات للدرس، وتمنيله إن أمكن ذلك " (:9المعل م )

 اسمممتخدام الفيمممد وهات، وتمنيمممل الطلبمممة للمممدرس، وإعمممادة كتابمممة المممنا بلغمممة " (:15، 10المعل مـــان )
 ".الطالب

من القتراحات أن يحتموي  كمل  نما  علمى صمور تبس مط موضموع المدرس لممن همم أقمل  " (:11م )المعل  
 ".، وتعمل على مراعاة الفروق الفرديةاتميز  

 ضمافة أو فيمد و يمن مل المنا المقمروء، با ،استخدام استراتيجية تمنيمل المدور " (:14، 12المعل مان )
لربط وفهم ، ويجعله أكنر قدرة على االمتعل مفعية، ويحف ز إلى أنشودة تتعل ق بالنا، فالغناء  نير الدا

 ".المفردات الجد دة، واستخدام أسلوب التعليم التعاوني في عرض النصوص

 ".للنصوص القرا ية اوفهم   االدراما، وتمنيل القصة تجعل الطالب أكنر وعي   " (:13المعل م )

نا تميممل نحممو اسممتخدام الفيممد و، وتمنيممل المم اتمعل مممن والمعل ممميوتممرى الباحنممة أن  غالبيممة توجهممات ال
 .االمقروء، على الرغم من أن  هذه القتراحات جمعيها كانت إيجابية إل  أن ها تدعم الصور أساس  

 ، ولم نذكرها في هذه المقابلة؟التي تود  أن تضيفهاالسؤال الثامن: ما الأشياء 

ر في المقابلمة كاعن الأشياء التي  ود   معل ماتن والمعل ميعند سؤال ال نمت نسمبة ون إضافتها، ولم ت ذك 
 تمعل ممان والمعل مي%( من ال47لم يضيفوا أي  شيء. بينما نسبة ) معل ماتن والمعل مي%( من ال53)

 أضافوا أشياء أخرى لم تذكرها المقابلة.
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مما الممبعض  وكانممت أغلممب السممتجابات علممى هممذا السممؤال بعممدم إضممافة أي  شمميء جد ممد مممن الممبعض، أم 
 الآخر فأضاف أشياء تتعلق بالصور والأساليب التدريسية، فكانت الستجابات كما يأتي:

 ".لي  لدي  أي  شيء أود  إضافته " (:14، 12، 11، 10، 5، 4، 2، 1المعل مون )

 ".إدخال المسرح إلى مجال التعليم، وإنشاء مسرح في كل  مدرسة " (:3المعل م )

 ضة للطالب، وقربها من واقعه عمل مهم في نجاح استخدامها معجودة الصور المعرو " (:6المعل م )
 ".النا المقروء

ممما الهممدف مممن وجممود صممور المحادثممة  –السممؤال حممول مممدى ملءمممة الصممور للممدروس  " (:7المعل ــم )
ف ت في )ب(، 4–1في المرحلة )  "(؟12–5ينما ح ذ 

 ".أثر الصورة النفسي على الطلبة " (:8المعل م )

، با مكمان تعزيمز البيئمة الصمةية بمما  ناسمب المدرس، منمل مزروعمات، ومنماظر طبيعيمة" (:9المعل م )
 ".وخريطة

 ابا مكمممان ربمممط الصمممور ممممع الموسممميقا عنمممد عرضمممها علمممى الطلبمممةح فهمممي مريحمممة جمممد  " (:13المعل ـــم )
 ".عن أوامر المعل م الضاغطة ابعيد   اترفيهي   اللأعصاب، وتشعرهم بأن هم يعيشون جو  

(، الصور المراد استخدامها في الحصمة التعليميمة عمن طريمق )البروجكتمر ت عر ضأن  " (:15) المعل م
 ".أو على شاشة عرض كبيرة

وتمممرى الباحنمممة أن  غالبيمممة السمممتجابات علمممى همممذا السمممؤال تمممدعم اسمممتخدام الصمممور، وا ضمممافات التمممي 
 أ ضيفت هي مجرد دعم لصور واقتراحات لستخدام الصور في مواقف أخرى.
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 لاتهالاحظات الباحثة وتأم  م

ن كانت تجربة تمدري  فهمم المقمروء باسمتخدام قمراءة الصمورة تجربمة بحنيمة مفيمدة، وممتعمة ورا عمة، فمم
بية خلل تجربتي في التدري  لفترة قصيرة ضمن برنامر التعليم المساند في مجال أساليب اللغة العر 

يمث حكان له الأثر الكبير على هذه التجربة، وأساليبه، كل  ذلك  وتدريسها، ودراستي مناهر التدري 
 كانت ذات فا دة بالنسبة لي، وزيادة في خبرتي.

ة، لممدى الطلبممة فممي القممراء اكبيممر   افممي التعلمميم المسمماند، لحظممت أن  هنمماك ضممعف   معل مممةوعنممدما عملممت 
لك كمممان ويفهمهمما، لممذ لبممةفهممي مممن المهممارات الأساسممية فمممي اللغممة العربيممة التممي  نبغممي أن  تقنهممما الط

مممطي التحصممميل، وضمممعافه يعمممانون ممممن فهمممم المقمممروء، ول يسمممتطيعون فهمممم  بعمممض الطلبمممة ممممن متوس 
ممه لهممم، فكانممت الصممورة هممي الوسمميلة الفاعلممة التممي تسمماعد  المقصممود مممن الممنا، أو فهممم السممؤال الموج 

ح له المقصود بالكلمة، أو العبارة التي يقرؤها، فهي وسميلة ت لبةالط ين بمجممع في فهم المقروء وتوض 
لممما هممو  همممتكشممف عممن مممدى فهم، فمممن خللهمما ت طممر ح الأسممئلة التممي الممتعل مالعلممم والفممن والمتعممة فممي 

 مقصود، حيث عب رت كل  صورة من صور لوحة المحادثة عم ا هو موجود داخل النا المقروء.

، تعل مالمل فمي أوسمع لمعماني الدافعيمة والتأم م اوفي هذه التجربة، اكتسبت خبرة في مجال التعليم، وفهم  
عهم علممى  أكنممر، مممن  الممتعل ممممن خمملل مراقبممة تفاعممل الطلبممة مممع التجربممة، ومعرفممة الأمممور التممي تشممج 

هممو  المممتعل مخمملل نشمماطهم، وملحظمماتهم، وتسمماؤلتهم، وتفمماعلهم، ومعرفممة المعنممىح مممن فا ممدة كممون 
 محور العملية التعليمية.

محت لمدي  وبعد البحث والط لع على الدراسات التي تتع فكمرة  ل ق بالصور والرسوم التوضميحية، توض 
تطبيق التجربة، فقد كانت البداية في التطبيق صعبةح لأن  الطلبة كانوا معتاد ن على نممط آخمر فمي 

معتممادات علممى قممراءة الممنا، ثممم  العممودة  عممرض الصممور والممنا القرا ممي، حيممث كانممت الطالبممات مممنل  
المطلوب، وكيةية التدري  عن طريق قراءة الصورة، بمدأت إلى الصور ومناقشتها، لكن بعد توضيح 

مة  الطالبات بالتفاعل والمشاركة، وأصبحن  يستطعن  ربط الأحمداث بعضمها ممع بعمض، والخمروج بقص 
لمنا ا تعب ر عن الصورة بلغتهن  الخاصة، وهذا ما زاد من دافعيتهن  وتفاعلهن  مع الحصة، وفهمهمن  
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ما بالنسمبة للطممل ل لقماء، وعنمدما كنممت أطلمب ممن أحممدهم أن ف بالمقمروء. أم  كمانوا أكنمر دافعيممة ممن أو 
يعب ممر عممن الصممورة بلغتممه الخاصممة، كممان يعب ممر بعبممارات جيممدة، لكن همما قريبممة مممن الممنا المقممروء، لكممن  
الطلبة ضعاف التحصيل ل يستطيعون التعبير كما يجب، إل  بعد أن يسمعوا ممن زمل همم ممن ذوي 

ت ت عر ض الصور عن طريق جهماز العمرض، أو عمن طريمق طباعمة الصمور وكان التحصيل المرتفع.
مممل الطلبمممة الصمممور المعروضمممة أممممامهم، ثمممم   مممذكرون عناصمممر كمممل  صمممورة، وبعمممد ذلمممك  الملونمممة، ويتأم 

م د داخل كل  منها، وتفسير الأحداث، وربطها ممع بعضمها بعض  مة تمدل  ايصفون ما  وج  ح للخمروج بقص 
النا القرا مي، والخمروج بعنموان  ناسمبها، فقمد كمان الطلبمة متحمسمين على الصور الأربعة المرتبطة بم

ممة التممي تممدل  عليهمما، ووضممع العنمموان المناسممب لهمماح الأمممر الممذي زاد مممن دافعيممة الطلبممة،   لقمماء القص 
 وحماسهم، وتفاعلهم مع التجربة. 

ممل إلممى الممنا المقممروء المممرتبط بهمما، كممان وبعممد النتهمماء مممن لوحممة المحادثممة،  ة حيممث كممان الطلبمم  نتق 
 .الفهم الطلبة أيض   ا ربطون كل  فقرة بالدرس بما رأوه في الصور، وكان تفسير النا مساعد  

 ويمكن تلخيا تأم لت الباحنة وملحظاتها في أثناء التجربة في مجموعة من النقاط الآتية:

 د الطلبة في بداية تطبيق التجربةح لأن هم كمانوا معتماد ن علمى نممط آخمر ممن همو و التمدري  أل  ترد 
 .التعل مالنمط التقليدي، أو العتيادي في 

  ممح كيةيممة ع الطلبممة للتجربممة بعممد إفهممام الباحنممة المقصممود لهممم، مممن خمملل عممرض أمنلممة توض  تشممج 
 تطبيق التجربة.

   وبنشاط وحيوية ملحوظين.اكبير   تفاعل الطلبة مع التطبيق تفاعل ، 

 انوا أسرع وأفضل من ذي قبل.استيعاب الطلبة النا المقروء، وفهمه، فك 

 ر الطلبة تجربمة أسئلة الباحنمة فمي أثنماء تطبيمق ال عنوفهمهم، وإجاباتهم السريعة  ،القدرة على تذك 
 على المجموعة التجريبية، سواء الذكور أو ا ناث.
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 .سرعة الطلبة في ذكر محتويات الصورة، ووصفها، وتفسيرها، والربط بين أحداثها 

 اغة قصة تعب ر عن الصور، والتعبير عنها بلغتهم الخاصة.قدرة الطلبة على صي 
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 الفصل الخامس

 مناقشة نتائج الدراسة وتوصياتها

بع دور قراءة الصورة في فهم المقروء لدى طلبة الصف الراهدفت هذه الدراسة إلى التعر ف إلى 
لت إليها الدراسةونوقشت في هذا الفصل الالأساسي في تحصيل الطلبة،   .نتا ر التي توص 

 لسؤال الأولمناقشة النتائج المتعلقة با

د فروق ذات دللة إحصا ية عند مستوى الدللة )  طي درجات α ≤ 0.05هل توج  ( بين متوس 
 عةالتجريبية )التي درست باستخدام استراتيجية قا مة على قراءة الصورة(، والمجمو  ةالمجموع

 العتيادية( في القياس البعدي؟الضابطة )التي درست بالطريقة 

طيα ≤ 0.05جود فرق دللة إحصا ية عند مستوى الدللة )أظهرت نتا ر الدراسة و   ( بين متوس 
درجات تحصيل طلبة المجموعة التجريبية، والمجموعة الضابطة ت عزى إلى طريقة التدري  
)العتيادية، وقراءة الصورة( لصالح المجموعة التجريبية التي درست نصوص فهم المقروء من 

 الأساسي.كتاب لغتنا الجميلة للصف الرابع 

مة ة قا وي عزى هذا الفرق في التحصيل إلى كون استراتيجية قراءة الصورة استراتيجية تدريسية فعال
نحو  على التأمل والتفكير، فهي أسلوب سهل وممتع، وتراعي الفروق الفردية بين الطلبة، وتوجههم

عهم ستمتااح ما  ؤد ي إلى التعل م والتحصيل، كما تعمل على زيادة انتباههم، وتستحوذ على اهتمامهم
 ر، وتشك للتفكيبالعملية التعليمية، وتحقيق نتا ر عالية من الفهم، والمعرفة، والستيعاب، والتأم ل، وا

 حافز ا نحو التعل م بشكل أفضل.

وتساعد هذه الستراتيجية على تنمية مهارات فهم المقروء لدى الطلبةح إذ تنم ي لد هم مهارة النقد 
ي التعبير عن الصورة ونقدها، فعند طرح الأسئلة على الصورة المعروضة أمام الطلبة، وا بداع ف

د  التي تساعد على توضيح المقصود من النا القرا ي، وتساعد على تقريب المعنى للطلبة، وتجس 
الواقع للدرس، وتزيد من تفاعل الطلبة معه، وتنمية المهارات الخمسة لفهم المقروء )الفهم الحرفي، 
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الفهم الستنتاجي، والفهم النقدي، والفهم التذوقي، والفهم ا بداعي(، فالصور والرسوم التوضيحية و 
تنم ي لدى الطلبة القدرة على التعبير الشفهي، والفهم المباشر للنا القرا ي، والقدرة على تفسير 

   المقصود من الصورة، والنا القرا ي.

 ( التي أشارت إلى وجود فروق 2018حل  والصيداوي ) وهذه النتيجة تت فق مع ما جاء في دراسة
طات درجات المجموعة  طات درجات المجموعة التجريبية، ومتوس  ذات دللة إحصا ية بين متوس 

، لنقدياالضابطة في مهارات الفهم القرا ي ومستوياته: الفهم الحرفي، والفهم الستنتاجي، والفهم 
ذه ان لهح أفراد المجموعة التجريبية، با ضافة إلى ذلك، كوالفهم التذوقي، والفهم ا بداعي لصال

 الستراتيجية تأثير كبير في تنمية الفهم القرا ي لدى تلميذات الصف الرابع الأساسي.

(، التي أك دت على وجود فروق ذات دللة 2017كما تت فق مع ما جاء في دراسة أبو زيادة )
طي درجات طالبات المجمو   عة التجريبية، ودرجات طالبات المجموعة الضابطةإحصا ية بين متوس 

 في الختبار البعدي لمهارات الفهم القرا ي لصالح المجموعة التجريبية.

ة (، التي أك دت على فاعلية الستراتيجية المقترح2018وتت فق مع ما جاء في دراسة الشمري )
لكويت ادولة الصف الرابع البتدا ي ب القا مة على قراءة الصورة في تنمية ثقافة المواطنة لدى تلميذ

 في التطبيق البعدي.

(، التي أشارت إلى وجود فروق ذات دللة إحصا ية بين 2016كما تت فق مع دراسة أبو شرخ )
طي درجات المجموعة التجريبية )التي درست باستراتيجية مهارة قراءة الصورة(، وتلمي ذ متوس 

ات قة العتيادية( في مهارة قراءة الصورةح لتنمية مهار المجموعة الضابطة )التي درست بالطري
ثير ها تألالتعبير الكتابي لدى تلميذ الصف النالث الأساسي، وأن  استراتيجية مهارة قراءة الصورة 

 كبير في تنمية مهارات التعبير الكتابي لدى تلميذ الصف النالث الأساسي.

(، التي أشارت نتا جها إلى وجود Sanford, 2015رد )إل  أن  هذه الدراسة اختلفت مع دراسة سانفو 
اخلية  وافع الد  علقة سلبية ذات دللة إحصا ية مع القراءة والفهمح ما  دل  على أن  الطلب ذوي الد 

ا مساهم ا كبير ا في فهم القراءة. افع الذ اتي أيض   لد هم القدرة الأعلى على الفهم. وكان الد 



94 

 بالسؤال الثانيمناقشة النتائج المتعلقة 

د فروق ذات دللة إحصا ية عند مستوى الدللة ) طي درجات α ≤ 0.05هل توج  ( بين متوس 
 قبليين الالمجموعة التجريبية )التي درست باستخدام استراتيجية قا مة على قراءة الصورة( في القياس

 والبعدي؟

( بين α ≤ 0.05للة )وجود فرق ذي دللة إحصا ية عند مستوى الدوأظهرت نتا ر الدراسة 
طي درجات تحصيل طلبة المجموعة التجريبية ت عزى إلى نوع القياس )قبلي، وبعدي( لصال ح متوس 

  القياس البعدي.

سيره، ، وتفويكمن السبب في زيادة دافعية الطلبة نحو التعل م، وزيادة قدرتهم على فهم النا القرا ي
ور، ث الصوالقدرة على التعبير عنها، والربط بين أحدا وزيادة فهم الطلبة لما تحتوي عليها الصورة،

ة تعب ر عن محتواه ا  ت فق ، وهذفي فهم المقروء اا إيجابي  ا، وهذا  دل  على أن  للصور أثر  وتشكيل قص 
 التي أظهرت وجود أثر فع ال لقراءة الصورة في تنمية مهارات الفهم( 2011مع دراسة شعلن )

 تأثير كبير لقراءة الصورة في تنمية مهارات الفهم القرا ي. القرا ي لدى الطلب، ووجود

كما  دل  ذلك على أن  هناك أهمية لوجود الصور التعليمية في دعم عملية التعل م، وزيادة الفهم 
والتذكر، وأن  وجود الصور مع النا الكتابي ي سهم في استقبال المعلومات من قناتين: إحداهما 

غير لفظية )الصورة(، وهذا يساعد في تقديم شرح صوري للنا القرا ي،  لفظية )الكلمة(، والأخرى 
وإظهار لما  تم  إظهاره، أو ما يصعب فهمه من النا القرا ي، وذلك  زيد من نسبة الفهم والتعلم، 

(، التي من Majidi and Aydinlu, 2016)وهذا  ت فق مع ما جاء في دراسة مجيدي وأ د نلو 
سا ط البصرية المرتبطة بسياق النا كان لها تأثير ذو دللة إحصا ية على أهم  نتا جها: أن  الو 

ا أن ه من  طلب المدارس النانوية ا  رانية بما  تعلق باستيعاب القراءة. وكشفت نتا ر الدراسة أيض 
م قبل القراءة أكبر تأثير ا على فهم القراءة لدى طلب  ،بين الوسا ط البصرية السياقية التي ت ستخد 

 تبعها ما ي ستعم ل خلل القراءةح لتأثيره المعتدل على هذه العملية. ومع ذلك، فإن  المدارس النانوية، 
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على فهم القراءة لدى طلب المرحلة  بعد القراءة كان لها تأثير قليلٌ الوسا ط البصرية المستعملة ما 
 النانوية.

ا مع ما جاء في دراسة غضنفري وضياء وشريفانف   Ghazanfari, Ziaee andر )  وتت فق أيض 

Sharifianfar, 2014 التي أك دت على أن  الطالبات الل واتي أ عطين  النصوص مصحوبة برسوم ،)
قن  على المجموعة الضابطةح ما يشير إلى أن  القصا القصيرة المصحوبة بالرسوم  توضيحية تفو 

ز استرجاع المعلومات من النصوص  ح أن تعز  من متعل مي اللغة ا نجليزية التوضيحية من المرج 
 كلغة أجنبية.

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث

طي درجات ( بين متوس  α≤ 0.05د فروق ذات دللة احصا ية عند مستوى الدللة )هل توج  
 التجريبية )التي درست باستخدام استراتيجية قا مة على قراءة الصورة( والمجموعة ةالمجموع

 ي الطريقة والجن ؟وفق تفاعل متغير   درست بالطريقة  العتيادية(الضابطة )التي 

( بين α ≤ 0.05وجود فرق ذي دللة إحصا ية عند مستوى الدللة )أظهرت نتا ر الدراسة 
طي درجات تحصيل طلبة المجموعة التجريبية، والمجموعة الضابطة ت عزى لمتغير الطريقة  متوس 

 (α ≤ 0.05ود فرق ذي دللة إحصا ية عند مستوى الدللة )لصالح قراءة الصورة، بينما عدم وج
طي درجات تحصيل طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة ت عزى لمتغير )الجن ،  بين متوس 

 والتفاعل بين الطريقة والجن (.

ه في العملية التعليمية، حيث جاءت هذ ا وإيجابي  ا فعال  قراءة الصورة أثر  وأك دت الدراسة على أن  ل
د على أهمية الصور في التعليم، حيث زادت من قدرة الطلبة على استيعاب المقروء.  النتيجة لتؤك 

(، التي من أهم  نتا جها: وجود Abu - Nimah, 2016وهذه النتيجة تت فق مع دراسة أبو نعمة )
ر ت عزى فروق دال ة إحصا ي ا في تحصيل الطلبة في مهارة استيعاب المقروء لدى طلبة الصف العاش

إلى طريقة التدري ، ولصالح المجموعة التجريبية. وأظهرت النتا ر عدم وجود فروق دال ة إحصا ي ا 
 في تحصيل الطلبة في مهارة استيعاب المقروء لدى طلبة الصف العاشر ت عزى إلى الجن .
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ين في (، التي أك دت على وجود اتجاهات إيجابية لدى المعلم2019وتت فق مع دراسة الغامدي )
هم ، وكونيساعد في فهم التلميذ لمادة العلومموافقتهم على كون استخدام استراتيجية قراءة الصورة 

لى إحاجة يستفيدون من التقنيات الحد نة عند توظيف استراتيجية قراءة الصورة في التدري ، وأن هم ب
 ود فروق ذات دللةمهارات تطبيق هذه الستراتيجية في التدري . كما أظهرت النتا ر عدم وج

طات تقد رات أفراد عينة الدراسة لتجاα ≤ 0.05إحصا ية عند مستوى الدللة ) هات ( بين متوس 
اءة معل مي العلوم في الصفوف الأولية بمكتب التعليم بغرب الطا ف نحو استخدام استراتيجية قر 

 الصورة في التدري  ت عزى لختلف المؤهل العلمي، والخبرة.

 ل سيما أن   راءة الصورة ذات قدرة إبداعية، تجعل العملية التعليمية منيرة، وممتعة، وسهلة،وت ع د  ق
، قرا يالأطفال في المراحل الدراسية الدنيا مهتم ون بها، وتساعدهم على فهم المقصود من النا ال

دفهي معينة لهم على التعلمح لأن ها تنم ي لد هم القدرة على التعبير، والربط بين ما  لنا في ا  وج 
لى عالقرا ي، والصورة، وتعزز التواصل والتفاعل بين الطلبة والنا القرا ي، وتزيد من قدرتهم 

 التأمل والتخيل.

(، التي من أهم  نتا جها: وجود Abu - Nimah, 2016وتت فق مع ما جاء في دراسة أبو نعمة )
 ، عاشر ت عزى إلى طريقة التدريفروق دال ة إحصا ي ا في التفكير التأملي لدى طلبة الصف ال

 ولصالح المجموعة التجريبية.

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع

ي فما فوا د توظيف استراتيجية قراءة الصورة في فهم المقروء لدى طلبة الصف الرابع الأساسي 
 محافظة نابل ؟

 ور فيلسؤال أهمية استخدام الصأظهرت النتا ر التي تم  التوصل إليها من خلل ا جابة عن هذا ا
  العملية التعليمية التعل مية، وفا دتها، وأك دت النتا ر على أهمية توظيف الصور في تدري

  النصوص القرا يةح لأن ها تساعد على الفهم والستيعاب للنا المقروء.
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ر الباحنة مم ا لحظته سابق ا من أن  الصور ساعدت على تنمية فهم المقروء ل لصف ادى طلبة وتفس 
هارات مية مالرابع، وزادت من تفاعلهم مع النا القرا ي وفهمهم له، وأن  للصورة أثر ا فع ال  في تن
لأفكار ار عن فهم المقروء لدى الطلبة، وأن  قراءتها لها أهمية كبيرة كوسيلة تعليمية من وسا ل التعبي

ا من المهارات الم في  ا جاءختلفة. وهذه النتيجة تت فق مع موالمفاهيم، فهي منير تربوي  نم ي عدد 
قرا ي ( التي أظهرت وجود أثر فع ال لقراءة الصورة في تنمية مهارات الفهم ال2011دراسة شعلن )

ا ملدى الطلب، ووجود تأثير كبير لقراءة الصورة في تنمية مهارات الفهم القرا ي. وتت فق أي ع ما ض 
( التي أك دت على Burma, Mol and  Jollies, 2016جاء في دراسة بورما ومول وجولز )

جهم أهمية مهارات التخي ل الذهني لشرح التبا ن في تطوير قراءة الفرد ومساهمتها في فهم نماذ
 العقلية، وبالتالي تطوير قدرتهم على استيعاب القصا.

ى وحيث أظهرت النتا ر مدى تأثير الصور على فهم الطلبة ضعاف التحصيل، ومساعدتهم عل 
 ة لدىفهم الكلمات والمفاهيم الموجودة داخل النا القرا ي، وأظهرت النتا ر التجاهات ا يجابي

م المعل مين والمعل مات في موافقتهم على كون استراتيجية قراءة الصورة تساعد الطلبة في فه
لى ته ع(ح إذ أكدت دراس2019النصوص القرا ية، وهذه النتيجة تت فق مع جاء في دراسة الغامدي )

ورة وجود اتجاهات إيجابية لدى المعل مين في موافقتهم على كون استخدام استراتيجية قراءة الص
 جاهاتيساعد في فهم التلميذ لمادة العلوم. وبناء على ذلك، أكدت الدراسة الحالية على وجود ات

دة ورة في مساعإيجابية لدى معل مي الصف الرابع ومعل ماته نحو استخدام استراتيجية قراءة الص
 الطلبة على فهم المقروء، فقد ساعدت الصورة على توضيح معنى الكلمة، وبيان أثرها على فهم
 الطلبة للنا القرا ي، والتي أك دت على وجود اتجاهات كبيرة لدى معل مي العلوم في الصفوف

 الأولية في الطا ف نحو استخدام استراتيجية قراءة الصورة في التدري .

ر ا ا مم ا لحظته سابق ا أن  قراءة الصورة زادت من فهم الطلبة للنا القرا ي، وتفس  لباحنة أيض 
د داخلها، وربطها  وزادت من فهمهم من خلل طرح الأسئلة التي تناسب كل  صورة، ووصف ما  وج 
بالنا القرا ي، وهذا ما ساعد الطلبة على التفاعل مع النا القرا ي، وفهمه، وفهم المعاني 

كار والمفاهيم، وهذا ما أك دت عليه الدراسات السابقة التي تناولت قراءة الصورة، سواء مع فهم والأف
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( في أن  استراتيجية مهارة 2016المقروء أو مع أي  مادة أخرى، وهذا  تفق مع دراسة أبو شرخ )
الأساسي.  قراءة الصورة لها تأثير كبير في تنمية مهارات التعبير الكتابي لدى طلبة الصف النالث

ومن الدراسات التي أك دت على تنمية مهارة فهم المقروء لدى الطلبة، وبي نت زيادة فهمهم دراسة 
( التي أظهرت أن  استخدام الخرا ط كلعبة في تعليم فهم المقروء لها أثر Kobari, 2018كوبري )

كدت على أن  إيجابي على تحصيل الطلبة، وتطوير قدرتهم في القراءة. ومن الدراسات التي أ
م كعلج لصعوبات الفهم القرا ي دراسة مونغينجوي وإ لوجا )  Mounguengui andالصور ت ستخد 

Ilouga, 2019التوضيحية لها التأثير ا يجابي على أداء   ( التي أظهرت أن  استخدام الرسوم
   لأطفال.الطلبة، ويشهد ذلك على حقيقة أن ه يمكن استخدام التوضيح كعلج لصعوبات الفهم ل

 وبناء على ما سبق، فالصور والرسوم التوضيحية تساعد على تبسيط الأفكار، وتوضيح المفاهيم
نها، المرتبطة بالنا، فهي تساعد على إظهار العناصر الر يسة، وتوضيح الفكرة المراد التعبير ع
مهارات  بحيث تسه ل على القارئ عملية إدراك الطالب للنا القرا ي، فهي تساعد على تنمية

 التفكير والتأم ل لدى القارئ.

 لخامسالنتائج المتعلقة بالسؤال ا مناقشة

رابع ما دور استراتيجية تدريسية قا مة على قراءة الصورة في زيادة الدافعية لدى طلبة الصف ال
 في محافظة نابل ؟ معل ماتن والمعل ميالأساسي من وجهة نظر ال

ى لد مالتعل  ا من خلل ا جابة عن هذا السؤال زيادة دافعية أظهرت النتا ر التي تم  التوصل إليه
ناء في أث زيادة دافعيتهم اية، وخصوص  التعل مالطلبة عن طريق استخدام الصور في العملية التعليمية 

 في تفاعل الطلبة مع النا القرا ي. تسهمتدري  النصوص القرا ية التي تحتوي على صور 

ر الباحنة مم ا لحظته  أن  الصور زادت من دافعية الطلبة، وجذبت انتباههم للنا  اسابق  وتفس 
وأن  دافع الطلبة الذاتي كان  ،درة الطلبة على التأم ل والتركيزالقرا ي، فهي تنير الدافعية، وتزيد من ق

( التي Sanford, 2015في فهم القراءة، وهذا  تفق مع ما جاء في دراسة سانفورد ) امساعد   عامل  
افع الذ اتي مساهم كبير في فهم القراءة.أك دت عل  ى أن  الد 
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 وتشويقهم له، فلها خصا ا ،التعل مانتباههم نحو  وشد   ،وتساعد الصور على عصف ذهن الطلبة
 في تنمية اأيض  وتساعد ، هاشكل بساطةو  ،شكلية تجذب انتباه الطالب من حيث ألوانها الجذابة

يح ي تت، فهي لدى الطلبة مهارة التعبير الشفوي تنم   هيف خبرات الطلبة، وتحقيق الفهم والستيعاب،
 حيث (،2017دت عليه دراسة أبو صواوين )وهذا ما أك ها،عن مضمون للطلبة فرصة التعبير الحر  

لمدرسي، محتوى الكتاب امساعد في فهم ها عامل لأن   حوالتعليم التعل مزادت من دافعية الطلبة نحو 
هم للل السماح ية، وتساعد على تنمية مهارات التفكير لد هم من خق الطلبة للحصة التعليموتشو  

 وطلقة. ،بحرية نهابالتعبير عن مضمو 

 وملاحظات الباحثة وتأملاتها بالمقابلةمناقشة النتائج المتعلقة 

 أظهرت نتا ر المقابلة التي أجرتها الباحنة مع معل مي الصف الرابع ومعلماته، وملحظاتها
لتها في أثناء التجربة حول استجابات الطلبة، وردود أفعالهم، ومدى تقوتأملتها التي  ها، لب لهم سج 

 وتفاعلهم معها، حيث كان هناك دللة واضحة على وجود اتجاهات إيجا بة لدى أفراد المجموعة
 التجريبية نحو تعل م نصوص فهم المقروء ت عزى إلى استراتيجية التدري  )قراءة الصورة(.

 كونهالنة هذه الدللة إلى كون التدري  عن طريق استخدام استراتيجية قراءة الصورةح وترجع الباح
د الطالبات في اية في البد استراتيجية تدريسية قا مة على التأم ل والتفك ر والملحظة، وهذا سبب ترد 

، والبتعاد عن ما اعتدن  عليه هذا و . قبول التجربةح بسبب الخروج عن المألوف في طريقة تعلمهن 
(، التي أشارت إلى وجود علقة سلبية ذات دللة Sanford, 2015 ت فق مع دراسة سانفورد )

اخلية لد هم القد وافع الد  على على رة الأإحصا ية مع القراءة والفهمح ما  دل  على أن  الطلب ذوي الد 
ا مساهم ا كبير ا في فهم القراءة. افع الذ اتي أيض   الفهم. وكان الد 

 ن طريقاستنارة الباحنة دافعية الطلبة نحو التعل م باستخدام استراتيجية قراءة الصورة، عكذلك 
ع الطلبة للتج ربة، تشجيعهم على الستفسار والتعبير عم ا  دور في أذهانهمح ما أد ى إلى تشج 

 وتفاعلهم معها، واستمتاعهم بالتعلٌّم.
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د دة، وإمكانات ها لة للعملية التعليمية، عن فالصور والرسوم التوضيحية تعمل على إضافة قيمة ج
طريق جذب انتباه الطلبة، وإثارة اهتمامهم بشكل كبير، عن طريق تقريب النا المقروء من الواقع، 
ا، ولي  تلقين ا، فالمتعة والواقعية زادت من تركيز الطلبة،  وربط أحداثه بالحياة، ليصبح الدرس ممتع 

ى سهولة الفهم والستيعاب للنا القرا ي بشكل أكبر، والحتفاظ وزادت من فاعليتهمح ما أد ى إل
 Burma, Mol andبالمعلومات لمدة زمنية أطول. وهذا  تفق مع دراسة بورما ومول وجولز )

Jollies, 2016صدار الأصلي للكتاب: أظهرت وجود تفاعل بين التصور الذهني وا  (، التي
قوا على الأطفال ذوي المهارات الأقل  بما  تعل ق بفهم مهارات التخي ل الذهني الع ووالأطفال ذ الية تفو 

القصة بعد قراءة السرد التجريبي، وهذا يشير إلى أن  عقلية الأطفال ذات مهارات التصوير ساهمت 
مساهمة كبيرة في التخي ل العقلي للقصة التي أنشؤوها، من خلل دمر المعلومات من الكلمات 

  ,Ghazanfari and Ziaee)مع دراسة غضنفري وضياء وشريفانفر  والصور بنجاح. كما  تفق
Sharifianfar, 2014)  التي كشفت نتا جها أن  الطالبات الل واتي أ عطين  النصوص مصحوبة

قن  على المجموعة الضابطةح ما يشير إلى أن  القصا القصيرة المصحوبة  برسوم توضيحية تفو 
ح أن تع ز استرجاع المعلومات من النصوص من متعل مي الل غة بالرسوم التوضيحية من المرج  ز 

 ا نجليزية كلغة أجنبية.

عة ، وسر ومن ناحية أخرى فإن  طبيعة استراتيجية قراءة الصورة تمنح الطلبة قدرة عالية من التركيز
ة، عليميالفهم والستيعاب، كما تعمل الصور والرسوم التوضيحية على انخراط الطلبة في العملية الت
 لنقاشوإمكانية احتفاظهم بكمية أكبر من المحتوى التعليمي في أذهانهم، وتحف زهم على الحوار وا

ف لتوظي اا إيجابي  (، التي أظهرت أن  هناك أثر  2016والتعبير. وهذا  تفق مع دراسة التتري )
طات درجا ت القصا الرقمية في تنمية مهارات الفهم القرا ي، وظهر من خلل الفرق بين متوس 

كان و بية، الطلبة في التطبيق البعدي لختبار الفهم القرا ي بجميع مستوياته لصالح المجموعة التجري
 (.0.384حجم الأثر كبير ا لتوظيف القصا الرقمية، حيث بلغ )

فهي ت عين الطالب على إجادة التعل م، وزيادة تحصيلهح ما يجعله أكنر تشويق ا، وزيادة المتعة 
عملية التعل م، وجو  التفاعل النشط بين الطلبة والمعل م ال ذي  زيد من رغبة الطالب الحاصلة في أثناء 
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بالتعل م، وزيادة رغبته في دراسة المواد  الأخرى، باستخدام استراتيجية قراءة الصورة. إن  جذب 
ق أهداف النتباه، وإثارة الهتمام م همتان في العملية التعليميةح من أجل إيصال المعلومة، وتحقي

الدرس، والتأثير على درجة تفاعل الطلبة معه، ورفع مستوى تحصيلهم الدراسي في فهم المقروء 
 والمواد الأخرى.

 التوصيات:

 وفي ضوء نتا ر هذه الدراسة، أوصت الباحنة بما يأتي:

المرحلة الأساسية على استخدام الصور، وكيةية قراءتها، وتوظيفها في  معل ميتدريب  -1
 ية.التعل متعليمية العملية ال

 تطوير المحتوى في ضوء مهارات الفهم القرا ي، ومستوياته. -2
ر، با ضافة إلى وضو  -3 و   حها.على واضعي المنهاج أن  رعوا البساطة وعدم التعقيد في الص 
ر، وقراءتها قراءة صحيحة. -4 و   تدريب الطلبة على استخدام الص 

استراتيجية قراءة الصورة، وأثرها على إجراء مزيد من الدراسات المحلية، حول استخدام  -5
 العملية التعليمية، وارتباطها بمتغيرات أخرى.
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 المصادر والمراجع

 المراجع العربية

 .القرآن الكريم  

 ( 2005ابن منظور، جمال الد ن .)دار الصادر.: بيروت، 4. طلسان العرب 

 ( 2013إبراهيم، سليمان .)سسة ، مؤ 1. طتعليميةصعوبات الفهم القرائي لذوي المشكلات ال
 الوراق للنشر والتوزيع: عمان، الأردن.

 ( 2017أبو زيادة، إسراء .)هم أثر توظيف استراتيجية )ليد( في تنمية مهارات سرعة وف
ية، الترب رسالة ماجستير غير منشورة، كليةالقراءة لدى طلبة الصف الرابع الأساسي في غزة. 

 الجامعة ا سلمية، غزة.

 ية فاعلية استراتيجية مقترحة قائمة على قراءة الصورة لتنم(. 2016ء )أبو شرخ، أسما
، نشورةرسالة ماجستير غير م مهارات التعبير الكتابي لدى تلاميذ الصف الثالث الأساسي.

 كلية التربية، الجامعة ا سلمية، غزة.

 ( 2017أبو صواوين، راشد .)الشفوي  عبيرأثر استراتيجية قراءة الصورة في تنمية مهارات الت
، تربيةرسالة ماجستير غير منشورة، كلية ال لدى طلبة الصف الثالث الأساسي في قطاع غزة.

 جامعة الأزهر، غزة، فلسطين.

 ( 2016أبو عمار، ناديا .)لمعرفة في فاعلية برنامج تدريبي قائم على استراتيجيات ما وراء ا
لة . رساذوي صعوبات تعلم القراءةتحسين مهارات الفهم القرائي لدى تلاميذ الصف الخامس 

 ماجستير، جامعة دمشق، سوريا.

 بت في (. فاعلية بيئة دعم لغوي مقترحة معززة با نفوجراييك النا2019سماعيل، عبد الرحيم )إ
مجلة عدادية. تحسين التحصيل المعرفي في النحو وتنمية مفاهيمه لدى تلميذ المرحلة ا 

 .234 – 181(، 1) 43كلية التربية، جامعة عين شم ، ، ةفي العلوم التربوي كلية التربية
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 ( 2016البدوي، محمد .) ي تنمية فبرنامج تعليمي قائم على استراتيجيات فوق المعرفية وأثره
 عمان، الأردن: دار الأيام للنشر. مهارتي التحدث والكتابة في اللغة الإنجليزية.

 ( مستوى تمكين معل مي اللغة2014بريكيت، أكرم .) تابة العربية من أساليب تنمية مهارات الك
 3 ،المجلة الدولية التربوية المتخصصةا بداعية لدى تلميذ الصف السادس البتدا ي. 

(11) ،190 – 221. 

 ( 2013بوشامة، منال .).)كلية  الصور التعليمية في المرحلة البتدائية )دراسة تحليلية
 زا ر.، الجنسانية، جامعة العربي بن المهيدي أم البواقيالآداب واللغات والعلوم الجتماعية وا 

 ( 2016التتري، محمد .) دى لأثر توظيف القصص الرقمية في تنمية مهارات الفهم القرائي
ة، سلميرسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، الجامعة ا  طلبة الصف الثالث الأساسي.

 غزة.

 سه تعليم القراءة والكتابة أس(. 2011باري، ماهر )ل، علي ومكاوي، سيد وعبد ال  جاب
 .دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعةعمان: ، 1ط وإجراءاته التربوية.

 ( دراسة تحليلية للصور والأشكال والجداول والمخططات في 2010الجنابي، عبد الرزاق .)
لة مجتقنيات التربوية. كتب الكيمياء للمرحلة ا عدادية في العراق في ضوء معا ير محددة لل

 . 253 – 223(، 2) 9. القادسية في الآداب والعلوم التربوية

 ( 2010الحلق، علي .)نان: . طرابل ، لبالمرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها
 المؤسسة الحد نة للكتاب.

 ( 2010الحميد، حسن .) اءةفاعلية برنامج قائم على القصة في تنمية بعض مهارات القر 
، تربيةرسالة ماجستير غير منشورة، كلية ال الإبداعية لدى تلاميذ الصف الثالث المتوس).

 جامعة أم القرى.
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 ( تقويم مهارات الفهم القرا ي في البرنامر القرا ي لكتاب اللغة ا2020حواس، نجلء .) لعربية
 ،ويةالمجلة الترب. بالصف الأول النانوي التجاري على ضوء المعا ير الدولية للتنور القرا ي

 . 958 -993، (70) 70جامعة سوهاج، كلية التربية، 

 ( فاعلية استراتيجية القراءة الموجهة في تحسين2016الحوامدة، محمد والبليهد، ييصل .) 
 ،دراسات العلوم التربويةبعض مهارات فهم المقروء لدى طلب الصف السادس البتدا ي. 

43 (1 ،)175 – 192. 

 ن طلب الصف السادس من مهارات القراءة الجهرية (. مدى تمك  2019يفاء )الحوامدة، ه
 35بية، ، جامعة أسيوط، كلية التر مجلة كلية التربيةوعلقتها بفهم النا المقروء في نجران. 

(6) ،220 – 195. 

 ( 2013الحيلواني، ياسر .)لمتحدة: االعين، ا مارات العربية . تدريس وتقييم مهارات القراءة
 .والتوزيعتبة الفلح للنشر مك

 ( 2014خضر، قاسم .)عض فاعلية برنامج قائم على أنشطة الذكاءات المتعددة في تنمية ب
ة، لتربيا. بحث دكتوراه، كلية مهارات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي

 جامعة دمشق، سوريا.

 ( 2017الخفاجي، عدنان وشحاته، حسن.) ة والقراءة المكثفة القراءة الموسع– 
 الدار المنهجية للنشر والتوزيع.عمان: ، 1طالستراتيجيات والتطبيقات. 

 ( 2015دشلي، كمال .)سوريا: مد رية الكتب والمطبوعات دلبإ. منهجية البحث العلمي ،
 الجامعية.

 ( 2017ذويبي، سهام .) ى ابتدائي السنة الأول -سيميائية الصورة في كتاب القراءة- 
ت، اللغاو . مذكرة مقدمة لنيل شهادة الماستر في الآداب واللغة العربية، كلية الآداب ذجاا أنمو 

 جامعة محمد خيضر بسكرة.
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 ( 2015زليخة، خالدي وحنان، ناجي .) ولدللة الصورة في كتاب اللغة العربية الطور الأ- 
(، )البويرة جكلية الآداب واللغات، جامعة أكلي محند أولحاموذجاا )دراسة سيمائية(. نأ

 الجزا ر. 

 ( نموذج أبعاد التعل م لمارزانو في تنمية مستويات الفهم القرا2017الزهراني، مرضي .) ي لدى 
 25 ،مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسيةطلب الصف النالث المتوسط. 

 ، فلسطين.46-87، (3)

 ( 2016السرطاوي، عمران ورواش، فؤاد .)قويمهات –تدريسها –مهاراتها -هومهاالقراءة مف .
 كواللمبور. ،1ط

 ( فاعلية التعليم التبادلي في تنمية فهم المقروء لدى تلميذ2016السنانية، لطيفة .)لحلقة ا ة
مجلة الجامعة الإسلامية الأولى من وجهة نظر معلمات المجال الأول بمحافظة البريمي. 

 . 64 – 44(، 2) 24 ، للدراسات التربوية والنفسية

 ( استخدام استراتيجية التفكير جهري  2016سنجي، سيد .) ي ا في تنمية مهارات الفهم القرا
 .46 -1، 180، ع مجلة القراءة والمعرفةوفاعلية الذات لدى تلميذ المرحلة ا عدادية. 

 ( أثر قراءة الصورة في تنمية مهارات الفهم القرا ي لدى طلب الصف 2011شعلن، علي .)
صرية ، جامعة عين شم ، كلية التربية، الجمعية الممجلة القراءة والمعرفةل النانوي. الأو 

 .235–222، 116 للقراءة والمعرفة، ع

 ( استراتيجية مقترحة قا مة على قراءة الصورة لتنمية ثقافة الموا2018الشمري، محمد .) طنة
الدراسات )طرق التدري  ا المناهر و تخص   ،لدى تلميذ المرحلة البتدا ية بدولة الكويت

 .541–592، (1) 69، جامعة طنطا، كلية التربية، التربية مجلة كلية. (الجتماعية

 ( 2010عبد الباري، ماهر .)لعلميةاستراتيجيات فهم المقروء أسسها النظرية وتطبيقاتها ا .
 .، عمان، الأردن: دار المسيرة1ط
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 ( أثر استخدام استراتيج2017عبد الجواد، إياد .) الدافعية و ية التساؤل الذاتي في الفهم القرا ي
مجلة الزرقاء نحو القراءة ومفهوم الذات لدى طالبات الصف النامن الأساسي بفلسطين. 

 .361 – 347، (1) 17، نسانيةللبحوث والدراسات الإ 

 ( 2019عبد الرحمن، هدى .)يمطرق حديثة في التعليم والتقو  -القراءة من أجل الإبداع .
 .ودار الجد د للنشر والتوزيع ،دار العلم وا يمان للنشر والتوزيعق: دسو ، 1ط

 ( 2015عسيري، إسلم .)بناء مقياس حاسوبي للكفايات في اللغة العربية بوصفها لغة 
 ،يةرسالة دكتوراه غير منشورة، الجامعة ا سلمية العالم أجنبية في المستوى المتوس).

 ماليزيا.

 ( مدى 2018عسيري، مهدي .)  ن تلميذ الصف الناني البتدا ي من مهارات فهم المقروءتمك .
 .230 – 197، 10، السعودية، ع مجلة جامعة الشقراء

 ( 2012عون، فاضل .)دار  عمان: ،1. ططرائق تدريس اللغة العربية وأساليب تدريسها
 .صفاء للنشر والتوزيع

 ( اتجاهات معل مي العلوم في الصفوف الأ2019الغامدي، علي .) ولية نحو استخدام
، 68، مر ، جامعة سوهاج، كلية التربيةالمجلة التربويةاستراتيجية قراءة الصورة في التدري . 

2785- 2813. 

 ( 2019الفارابي وآخرون .)ل بتدائي دليمرشدي في اللغة العربية السنة الثانية من التعليم ال
البحث و لعالي اوالتكوين المهني والتعليم  طبعة جد دة، وزارة التربية الوطنيةالأستاذة والأستاذ. 

 فريقيا الشرق.إالعلمي، 

 ( 2015فلوسي، سمية .)  دراسةالمشكلات الرياضية الفهم القرائي وعلاقته بالقدرة على حل ، 
غير وء متمقارنة بين التلاميذ العاديين والتلاميذ ذوي صعوبات التعل م الأكاديمية في ض

 الحاج خضر، الجزا ر. . رسالة ماجستير، جامعة الجنس
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 ( أثر المعالجة التعبيرية والدرامية للصور التعليمية في تنمية م2016الفليت، جمال .) هارات
 مجلة جامعة النجاح للأبحاث )العلومالفهم القرا ي لدى طلب الصف الرابع الأساسي. 

 .502 – 447 (،3) 30 الإنسانية(، 

 ( 2016ماجد، ريما .)بيروت، لبنان: مؤسسة فريدريش إ برت. .منهجية البحث العلمي 

 ( 2016محمد، علي والجبوري، حمزية.) يائية مهارات قراءة الصورة والرسوم التوضيحية الأح
 . كلية التربية، جامعة القادسية.لطالبات الصف الخامس الأساسي

 ( 2017المصري، سامي .)ة عربيأثر استخدام الأنشطة التمثيلية في تنمية مهارات اللغة ال
س، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة القدوالتفكير التأملي لدى طلبة الصف الرابع. 

 فلسطين.

 ( الفهم القرا ي والتعبير الكتابي لدى الطلب ال2014المنيعي، عنمان والري ، طارق .)  م ص
راسة دية )الملتحقين بكليات المؤسسة العامة للتدريب التقني والمهني في المملكة العربية السعود

 .112 – 82 ،(3) 1 مجلة التربية الخاصة والتأهيل،ميدانية(. 

 ( علقة النا والصورة في استخدام آليات اللمركزية في الكتب 2015ميرقادري، بشرى .)
االقصصية المصورة للأطفال مجلة جيل الدراسات . : قصة: كا نات سقف الغرفة نموذج 

 . 33 – 21، 5 ، عالأدبية والفكرية

 رائي تحليل الأنشطة التقويمية لمهارات الفهم الق(. 2016، عواطف وبوصلحه، مريم )الهران
، نشورةم. رسالة ماجستير غير لكتاب اللغة العربية للصف الرابع الأساسي في دولة الكويت

 كلية الدراسات العليا، جامعة الخلير العربي، الكويت.

 ( 2018الوهابي، وليد .)وزارة التربية: الكويت.ثةاستراتيجيات التدريس الحدي . 

 ( 2016وهيبة، ولد وربيحة، صلواتي .)ور والر سوم الت وضيحية في العملي ة مكانة الص 
نة الأولى من التعليم البتدائي ي لماستر فاهادة . مذكرة مقدمة لنيل شاأنموذجا  -التعليمية الس 

 ولحاج، البويرة.اللغة العربية وآدابها، كلية الآداب واللغات، جامعة أكلي محند أ
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 ائمة بأسماء المحك مين(: ق1ملحق رقم )

 الرقم المحكم التخصا مكان العمل

جامعة النجاح 
 الوطنية

دكتوراه مناهر وأساليب تدري  
 الرياضيات

 -1 د. سهيل صالحة

مد رية التربية 
 والتعليم/ نابل 

 -2 أ. علم شتية ماجستير أساليب لغة عربية

 -3 أ. هدى أحمد قند ل ماجستير مناهر وأساليب تدري  -

مد رية التربية 
 والتعليم/ نابل 

 -4 أ. أسامة مراحيل ماجستير مناهر وأساليب تدري 

مشرف تربوي/ 
 الأونروا

 -5 أ. نبيل محفوظ ماجستير

مد رية التربية 
 والتعليم/ نابل 

 -6 أ. رقية حسون  بكالوريوس لغة عربية

مد رية التربية 
 والتعليم/ نابل 

 -7 يرين أبو سري أ. س بكالوريوس أساليب لغة عربية
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 (: خطاب تحكيم الختبار القبلي2ملحق رقم )

 جامعة النجاح الوطنية 

 كلية الدراسات العليا

 قسم المناهر وطرق التدري 

 ..............................  :مة مة المحترم/ حضرة  الدكتور/

 ...... ،تحية طيبة وبعد

 ،مة /ترم....................... المحة .. /السيد

 ................................. :مكان العمل .............................  :الدرجة العلمية

مد   لمقــروء اأثــر اسـتراتيجية تدريســية قائمـة علـى قــراءة الصـورة فــي فهـم ) الباحنمة دراسمة بعنموان ت ع 
 .(لدى طلبة الصف الرابع الأساسي في محافظة نابلس

من  ،بغرض تحكيمه ح، وأضع بين أ ديكم هذا الختباراختبار  تحصيلي قبليويتطلب ذلك إعداد 
 حيث:

 مدى اتفاق الأسئلة مع هدف الدراسة. -

 المراجعة اللغوية لأسئلة الختبار. -

 مناسبة الأسئلة لمستوى طلبة الصف الرابع الأساسي. -

 مدى ارتباط الأسئلة مع الأهداف المراد تحقيقها. -

 والتقديروتقبلوا فائق الحترام 
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 (: الختبار التحصيلي القبلي بصورته الأولية3ملحق رقم )

 (  الصف والشعبة: الرابع الأساسي ) .................       المدرسة: ................

 المبحث: لغتنا الجميلة

 (15مجموع العلامات: ) ( دقيقة           40الزمن: )         م16/2/2020اريخ: الت

 ..........ـة: ................................................................ لب/اسم الطا

 تعليمات خاصة بالختبار:

 سؤال على مجموعة من الفقرات. ، يحتوي كل   تكون الختبار من سؤالين -1

 ن قبل ا جابة عنها.وبتمع   ،انقرأ فقرات الختبار جيد   -2

 قة الأسئلة.جميع ا جابات يجب أن تكون على ور  -3

 ( دقيقة.30وزمنه ) ،(15علمة الختبار ) -4

 فقرة من فقرات الختبار دون ا جابة عنها.  رجى عدم ترك أي   -5

ها إلى الفقرة نفسم العودة ثم   ،يجب النتقال إلى غيرها ذا وجدت صعوبة في فقرات الختبارإ -6
 ييما بعد.

 علمة واحدة. (ضع دا رة)فقرة اختبارية من فقرات  لكل   -7

  رجى ا جابة عن جميع الأسئلة. -8
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 ا يليها:عم   أجب/ أجيبيثم   ،الفقرة الآتية أقرأ/ يالسؤال الأول: 

مممل  الأ   م  ميل مممة  ممما أ ج  ي ت نمما ال ج  ممراس  فمممي ق ر  ممت ر   ع  مممر س  ن ش  مممة َ ف فممي ال ع  ع  مممال واد  ميع  مممر  اك  ج  س  فمممي ، ن قمميم  ال ع 
مم ق ممد  ص  ممة  ال ك بي ممرة ، و  ة  العام  مماح  ممالس  ت ممي  الص   أ نمما و أ خ 

ل ممة  ب نا أ بممي ذات  ل ي  ر ةغير ة  تممح  ممه  ، كممان     ال إ لممى س  ممري   ع 
ي  مممد   مممد  ج  كمممان  ق مممد  أ ع  وال ك راسمممي،  اال م    ، مممر ح  : ال م س  ين  ع و  مممد  بال  ال م  مممت ق  ، و  م ك ب  مممراو  لس  ت  مممو  مممل  ت  الص  خ  نمممار ة.  د  ا  
مممول   ممري   م ح  ،  ال ع  تمماف  لممى الأ ك  نمماء  و ال م واويممل  ع  ممرون  ب ال غ  ب ل ه  ال حاض  ممت ق  ب ي   و الأ همماز اس  ممع  ة ، شممار ك ت  ير  الش 

ب   ق مممة  الد  ي  ف ر  مممن  ق ر  ب ي ة  م  مممع  مممة  الش  مممو  فمممي ك  مممل  ع ض  ، كمممان  ك  مممر س  ق مممة  ات نممما فمممي ال ع  مممب    ال ق م   ل ف ر  بممماز  و ال كوي ي مممة ،   ل 
ت ع  الن ممماس  و ه مممم  ي   مممت م  مممري   و أ ه  ف اس  نا ال ع  ، صممماف ح  ب ي  مممع  ع  ل مممه  م ه  شممماه دون  ت راث نممما الش  ر ج  ، و  نممما إ لمممى ب ي ت نممما ن  ئمممين 

. رورين   م س 

 في .................... العرس   قيم  أ   -1
 .الشارع -د     .ة الكبيرةالساحة العام   -ج      .قاعة الأفراح -ب      .البيت -أ

 :............... بالفتاةفي الجملة السابقة الأعراس شبه الكاتب !. ما أجمل الأعراس -2

 .الحسنة -د                   .قيقةالر   -ج           .بةالمهذ   -ب   .الجميلة -أ

 الفكرة العامة من الدرس هي:  -3

    .عراس في القرية جميلةالأ -أ

 .والتمسك بالتراث ،بمشاركة الناس أعراس القرية تزداد جمال    -ب

             .ا  س جيدللعر  ي ع د   -ج

 .وأهله ،ن العري   و المدعو    هن ئ -د

 مرادف كلمة )الوادعة(: -4

 .ةالممل   -د              .الصاخبة -ج        .المزعجة -ب        .الهاد ة -أ

 مفرد كلمة )أهازيج(:  -5

       .أ هزج -د                      .هزير -ج            .هزج -ب      .أ هزوجة -أ
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  كيف استقبل الحاضرون العريس؟ -6

................................................................................... 

 ..........................................................مكان الحفل؟  تم  تجهيزكيف  -7

 ......................................كلمة )الجميلة(؟ ........................ د  ضما  -8

 .................................................. ف كلمة )شارك( في جملة مفيدةوظ  ن -9

 ا يليها:عم   أجب/ أجيبي ثم   ،قرة الآتيةالف   اقرأ/ يالسؤال الثاني: 

: إ ن  أ ب   ف ة ، ف قال  ال اقيل  ر  ل  م  اب ن ه  ح  : ل يماأ راد  أ ن  ي ع  مد  أ ب مت   ب ن  مر ة   ، ف ق  ت  م  مب ع   شماه د  ، افمي ال غاب مة  ض 
د ر أ   ت  ف ه  ، و  ي د  لى الص  مها، و أ ك م ا  ل ي ق وى ع  ت ر س  ة ، ف اف  لى ف ريس  م  ع  ن هماه ج  مب ع ، و   ل  م  ت مى ش  ت مر ك  ال بماقي، ح 

، أ   ، و أ رى، يا أ ب ت  ب ع ، ف أ ك ل  زق ي  ي أ تيني م ن  غ  ف ز ح ف  إ ل ي ها الض  .ي ر  ت ع  ن  ر   ب 

 .......................م ابنه؟ ....................................أن يعل   ماذا أراد الأب   -1

.......... .......................م حرفـة؟ تعل ـمـه البـن لأبيـه لرفضـه ر الذي قد  ما المبر   -2
....................................................................................... 

 كلمة )تعب(: ضد   -3

 .ةقو  -د               .جهد -ج              .عمل -ب        .راحة -أ

 جمع كلمة )حرفة(: -4

رفات -أ  .فر  وح   ،فاتر  ح   -د             .حروف -ج            .فر  ح   -ب      .ح 

 نوع الأسلوب في )يا أبت(: -5

 .نداء -د            .استفهام -ج        .بتعج   -ب         .أمر -أ

 ي كلمة )هجم على( في جملة مفيدة من إنشائك. /فوظ   -6

............................................................................................... 
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 سابقة:من القيم المستفادة من الفقرة ال -7

............................................................................................... 

 انتهت الأسئلة

 إعداد الباحثة: أسماء حسون 
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 (: الختبار التحصيلي القبلي بصورته النهائية4ملحق رقم )

 بسم ل الرحمن الرحيم

 )  ( الصف والشعبة: الرابع الأساسي         ..............        المدرسة: ...................

 المبحث: لغتنا الجميلة

 (15مجموع العلمات: ) (  دقيقة          40)م                 الزمن:  16/2/2020التاريخ: 

 .......................اسم الطالب /مة: ......................................................

 صة بالختبار:تعليمات خا

 .تكون الختبار من سؤالين ، ويحتوي كل سؤال على مجموعة من الفقرات  
   وبتمعن قبل ا جابة عنها. انقرأ فقرات الختبار جيد 

 .جميع ا جابات يجب أن تكون على ورقة الأسئلة 

 ( دقيقة.30( وزمنه )15علمة الختبار ) 

 جابة عنها. رجى عدم ترك أي فقرة من فقرات الختبار دون ا  

  إذا وجدت صعوبة في فقرات الختبمار  يجمب النتقمال إلمى غيرهما. ثمم عمد إلمى الفقمرة نفسمها
 ييما بعد.

 .لكل فقرة اختبارية من فقرات ضع دا رة علمة واحدة 

 .رجى ا جابة عن جميع الأسئلة  
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 ا يليها:عم   ثم  ن جيب ،الفقرة الآتية نقرأالسؤال الأول: 

مممل  الأ   م  ممراس  فمممي ق  ممما أ ج  مممة  ع  ع  ميل مممة  ال واد  ي ت نمما ال ج  ممت ر  ر  مممر س  ن ش  مممَ ف فممي ال ع  ميع  مممر  اك  ج  س  فمممي ، ن قمميم  ال ع 
مم ت ممي  الص   أ نمما و أ خ 

ل ممة  ب نا أ بممي ذات  ل ي  ممح  ق ممد  ص  ممة  ال ك بي ممرة ، و  ة  العام  مماح  ر ةغير ة  تممالس  ممه  ، كممان     ال إ لممى س  ممري   ع 
مممد  ج   كمممان  ق مممد  أ ع  وال ك راسمممي،  ا  ي  مممدال م    ، مممر ح  : ال م س  ين  ع و  مممد  بال  ال م  مممت ق  ، و  م ك ب  مممراو  لس  ت  مممو  مممل  ت  الص  خ  نمممار ة.  د  ا  
مممول   ممري   م ح  نمماء  و ال م واويممل   ال ع  ممرون  ب ال غ  ب ل ه  ال حاض  ممت ق  ، اس  تمماف  لممى الأ ك  ب ي   و الأ همماع  ممع  ة ، شممار ك ت  زير  الش 

ب   ق مممة  الد  مممة  ف ر  ي  ك  مممن  ق ر  ب ي ة  م  مممع  مممو  فمممي الش  مممل  ع ض  ، كمممان  ك  مممر س  ق مممة  ات نممما فمممي ال ع  بممم   ل ف ر  مممب    ال ق م  از  و ال كوي ي مممة ، ل 
مممري   و أ ه   نا ال ع  ، صممماف ح  ب ي  مممع  ت ع  الن ممماس  و ه مممم  ي شممماه دون  ت راث نممما الش  مممت م  ع  ل مممه  م ه  ف اس  ر ج  ، و  نممما إ لمممى ب ي ت نممما ن  ئمممين 

رورين    .م س 

 ما الفكرة العام ة التي تدور حولها الفقرة؟  -1

 الأعراس في القرية أجمل من الأعراس في المد نة.    -أ

 بمشاركة الناس، والتمسك بالتراث. أعراس القرية تزداد جمال   -ب

ين في حفلة العرس.          -ج  يشارك بعض المدعو 

 قام  العرس في الساحة العام ة الكبيرة.ي   -د      

 قيم العرس؟أين  أ   -2

 ي قاعة الأفراح.     ف -ب                              في البيت.    -أ

 في الشارع. -د           رة. في الساحة العام ة الكبي -ج   

 كيف استقبل الحاضرون العريس؟  -3

    .......................................................................................... 

 



120 

ز  مكان  الحفل؟  -4 ه    كيف ج 

   .......................................................................................... 

 "؟ما مرادف كلمة )الوادعة( في جملة: "ما أجمل الأعراس في قريتنا الجميلة الوادعة -5

 الممل ة. -د لصاخبة.        ا -ج       لمزعجة.        ا -الهاد ة.               ب -أ

زيج اســتقبله الحاضــرون بالغنــاء، والمواويــل، والأهــاا مفــرد كلمــة )أهــازيج( فــي جملــة: "مــ -6
 الشعبية"؟ 

 هزوج.أ   -زير.               ده -ز جٌ                    جه   -هزوجة.           بأ   -أ

 ........................... ؟ما ضد  كلمة )الجميلة( في عبارة: "قريتنا الجميلة الوادعة" -7

( في جملة مفيدة من إنشائ -8  ..................................... .كوظ ف كلمة )شارك 

 ا يليها:ب عم  يجن   ثم   ،الفقرة الآتية نقرأالسؤال الثاني: 

: إ ن  أ ب م ، اقيل  : ل يما أ ب مت  ف مة ، ف قمال  الب من  ر  ل  مم  اب ن مه  ح  مر ة  فميف ق مد  شماه د   أ راد  أ ن  ي ع  مب ع ت  م  ، ل ا  ال غاب مة  ض 
ممد   ر أ   ممت  ف ه  ، و  ممي د  لممى الص  مموى ع  ممها، و أ ك ممل   اي ق  ت ر س  ممة ، ف اف  لممى ف ريس  ممم  ع  ن همما ح   ه ج  ت ممم  ممب ع ، و  ر ك  ال بمماقي، ت ممى ش 

زق ي  ي أ تيني ، أ ن  ر  ، و أ رى، يا أ ب ت  ب ع ، ف أ ك ل  .ي ر  ت ع  م ن  غ   ف ز ح ف  إ ل ي ها الض   ب 

مه البن لأبيه لرفضه تعل م حرفة؟  -1  ما المب رر الذي قد 

    ................................................................................... ..... 

 كلمة )تعب( في جملة: "رزقي يأتيني من غير تعب"؟ ما ضد   -2

 قو ة. -جهد.                   د -ج         عمل.       -راحة.                 ب -أ
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رْف ة"؟ -3 رْف ة( في: "يعل م الأب  ابنه ح   ما جمع )ح 

ي   -أ ر  ر ف -ي ات.               بح  ر ف.أ   -د   حروف.            -ج                .ح   ح 

(؟ -4  ما نوع الأسلوب الوارد في عبارة )يا أبت 

 نداء. -استفهام.              د -ج             تعج ب.    -أمر.                   ب -أ

 )هجم على( في جملة مفيدة من إنشائنا. الآتي  نوظ ف التركيب -5

    .......................................................................................... 

 .............................................. ؟ما القيمة المستفادة من الفقرة السابقة -6

 انتهت الأسئلة

 إعداد الباحثة: أسماء حسون                                                      
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 (: خطاب الختبار التحصيلي البعدي5ملحق رقم )

 جامعة النجاح الوطنية

 كلية الدراسات العليا

 قسم المناهر وطرق التدري 

 .............................. ،مة ترم/مة المح /حضرة  الدكتور

 تحية طيبة وبعد،

 ،مة ة ......................... المحترم/ /السيد

 ............................. :مكان العمل ............................. /الدرجة العلمية

مد   لمقــروء اءة الصـورة فــي فهـم اأثــر اسـتراتيجية تدريســية قائمـة علـى قــر )الباحنمة دراسمة بعنموان  ت ع 
 .الرابع الأساسي في محافظة نابلس( لدى طلبة الصف

ممن  ،بغمرض تحكيممه ح، وأضمع بمين أ مديكم همذا الختبمارر  تحصميلي  بعمدي  ب ذلك إعداد اختباويتطل  
 حيث:

 مدى اتفاق الأسئلة مع هدف الدراسة. -

 المراجعة اللغوية لأسئلة الختبار. -

 لبة الصف الرابع الأساسي.مناسبة الأسئلة لمستوى ط -

 مدى ارتباط الأسئلة مع الأهداف المراد تحقيقها. -

 وتقبلوا مع فائق الحترام والتقدير

 

الباحثة: أسماء حسون 
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 (: الختبار التحصيلي البعدي بصورته الأولية6ملحق رقم )

 ( اسي ) الصف والشعبة: الرابع الأس ..........       المدرسة: .......................

 المبحث: لغتنا الجميلة

 (30) ( دقيقة                 مجموع العلامات:40الزمن:  ) تاريخ:                     ال

 .........ـة: ................................................................ /اسم الطالب

 تعليمات خاصة بالختبار:

 سؤال على مجموعة من الفقرات. لة، يحتوي كل  ( أسئ3 تكون الختبار من ) -1

 ن قبل ا جابة عنها.وبتمع   ،ا  نقرأ فقرات الختبار جيد -2

 جميع ا جابات يجب أن تكون على ورقة الأسئلة. -3

 ( دقيقة.40وزمنه ) ،(30علمة الختبار ) -4

 فقرة من فقرات الختبار دون ا جابة عنها.  رجى عدم ترك أي   -5

ها إلى الفقرة نفسم  العودةثم   رات الختبار يجب النتقال إلى غيرها،ذا وجدت صعوبة في فقإ -6
 ييما بعد.

  رجى ا جابة عن جميع الأسئلة. -7
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 ي دائرة حول رمز الإجابة الصحيحة: /السؤال الأول: ضع

 معنى كلمة أنغام هو: .1

 ج. أشكال                 د. عالية ب. هاد ة                ان           لحأ .أ

 كلمة الظلام هو:  ضد .2

 د. الليل   ج. العتمة                       . النور         ب الوحدة          .أ

 القائد الفلسطيني الذي كان يلبس الكوفية هو: .3

 ج. خليل الوزير          د. محمود درويش    أبو مازن       ب. أبو عمار            .أ

 جلست العجوز في المطار في انتظار: .4

 ج. زوجها                د. ابنها             لها     ب. صديقة لها    رحلة  .أ

دى ظ نَّ أ نَّ أحدا  .5  :اعندما سمع البْن  الصَّ

 د. يسخر منه   ج.  ناديه                    ب. ي مازحه              تحداه       .أ

 لتي تليها:عن الأسئلة ا أجيبي /بوأج ،ي الفقرة الآتية /السؤال الثاني: اقرأ

فمي  قال  ها، و  ب   ح  ر  ف  ها، ف  ي  ل  ع   ب  ت  ا ك  م أ  ر  ، ق  قود  الن   ة  ر  ص   ر  ج  ح  ال   ت  ح  ت   اب  الش   د  ج  و   ن  أ   ة  أ  فاج  م  ال   ت  كان  
مممف  ن   مممف  ل  ل   ا  مظ مممح   مممممه  ن  م   ل  ع  ج  سمممأ  ، و  مممممي  ل  إ   ل   ه  سممممماق   قٌ ز  ر   هممممذا :مه  س  مممب  ت  ، ف  مي  نم مممغ  ال   مممممل  ج  لر  ا آه  ر   .اء  ر مق  : قمممممال  ، و  مم  س 
 (.ان  س  ح   ا   ل  إ   ان  س  ح  ا    اء  ز  ج   ل  )ه  ها، و  ق  ح  ت  س  ي   ممن  م   ة  ممأ  كاف  م  ال   ممذ  خ  َ أ  ل   حان  ممب  س  

 المفاجأة التي تفاجأ بها الشاب:  .1

 ب. وجد أفعى تحت الحجر                         وجد صرة نقود  تحت الحجر  .أ
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 تحت الحجر ا. وجد قطعة قماش تحت الحجر                          د. لم يجد شيئ  ج   

 . جمع كلمة مفاجأة: 2

 أ. تفاجأ             ب. مفاجأت                 ج. فاجأ                 د. مفاجآت

 . الفكرة الرئيسة من الدرس هي:3

 ب. عدم فعل الخير   عزوجل والناس            ذهب معروف بين ل ل .أ

 عدم ا حسان إلى الآخرين. د                اقى جزاء حسن  ل بد أن  ل ا  ج. من عمل خير 

 . ضد كلمة الإحسان:4

 د. المعروف ج. النعمة                     أ. ا ساءة              ب. المتنان 

 :اا . مرادف كلمة حظ5

 د. نح     ج. نصيب                     أ. سوء               ب. خسارة       

 . هل جزاء الإحسان إل الإحسان؟ نوع الأسلوب:6

 د. النفي     ج. التعجب              ب. الستفهام              أ. توكيد        

 .........ما عنوان الدرس الذي أخذ منه هذا النص؟ ...................................... .7

 .....................................فرد فقراء ...........................................م .8

 ..................ي كلمة )فرح بـ( في جملة مفيدة من إنشائك ..................... /فوظ   .9

 ما رأيك بكل من: .10

 ...........................................تصرف الرجل الغني ...............................
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 .............الشاب ..........................................................................

 ...............................ماذا تعلمت من الفقرة؟ .............................. .11

 ي عن الأسئلة التي تليها: /وأجيب ،ي الفقرة الآتية /السؤال الثالث: اقرأ

ة( ا  ش  م ت  ل ها ف ت اةٌ ت دع ى )ع  ق د  يف ة ، و  ظ  ل ن  ع ن  و  انمت ت   ف ي أ حد  الأ ي ام أ ع  ك  لي همو  مروط، ف ق مد ن ط ب مق  ع  ا الش 
ظيف ة   لى الن جاح  ف ي امت حان  ال و  اع دها ع  ر است ها م م ا س  انمت ع  حمت  ، ن ج  ك ان ت م ت فوقة  ف ي د  ك  مة  و  ما ش  ن م 
كلهمما أ ممملٌ ب أن همم ذ هبممت ل لم ق ابلممة  و  قمماب لتهم، و  مميت م  م  ممة  ال ممذ ن  س  مممن  ال خمس  ح  ض  ممتنج  مما ت ت مت ممع ا س  ممن   ل م  ب ممه  م 

مممف ت ) ل كمممن ب عمممد  أ يمممام  اكت ش  مممي، و  راس  ت فممموق  د  ، و  ل  م رتف مممع  خصمممية  ق ياديمممة ، وم عمممد  ا  شمممة ( ش   عمممين ن مممه ق مممدأ  ع 
لل( ر غمم  أ ن هما ل مم ت منجح  ف مي المت  الم سؤ ولو  من اللجن مة  ف ت ماة أ خمرى ت مدع ى )د  مان  أ ون ع  ين   ح  هما الم قابلمة ح 

مم ا  شممة ( أ ن  ظ لم  كممت )ع  ف سمماد   اأ در  مم اكبيممر   او  يم ش  ممت ب تقممد  مماب ها، ل ممذلك ق ام  ممة   كو ى إ لممىق ممد أ ص   ه يئممة  م كافح 
 ال ف ساد.

 ئيسة من الدرس هي:الفكرة الر  .1

 ب. الواسطة تصلح المجتمع  دمر المجتمع   الواسطة فساد كبير  .أ

 د. الحصول على الوظيفة عن طريق العدل          ج. المطالبة بالحق                 

 . جمع كلمة وظيفة:2

 ب. وظف               ج. وظا ف              د. موظف                وظايف .أ

 ائشة على النجاح في امتحان الوظيفة:ساعد ع .3

 اب. لأن معدلها مرتفع                    لأنها متفوقة في دراستها                  أ.

 د. لأنها شخصية قيادية متحان         ج. لأنها كانت تعرف المسؤولون عن وضع ال

 . مضاد كلمة )ظلم(:4
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 د. جور          هلك              ب. إساءة                ج.   العدل         .أ

 . حصلت على الوظيفة:5

 ب. دلل                    ج. عا شة               د. هبه             ريم       أ. م

 . العلاقة بين الكلمتين الرتباك والخوف:6

 د. توكيد  ب. تضاد                     ج. مقابلة                أ. ترادف              

 . يمكن أن نصف ما حدث في المقابلة بأنه: 7

 د. مقبول           أ. نزيه                     ب. فساد كبير             ج. أصيل    

 . لم يخف الدين قابلوها إعجابهم بقدراتها، نوع الأسلوب:8

 د. تعجب           ج. نفي         أ. توكيد                     ب. أمر               

 . لو كنت مكان عائشة وتعرضت للظلم، مادا تفعل؟ 9

............................................................................................... 

 لك سكتت.ذم) اللغوي التالي: ولما سئلت عن . حاك الن10

 ....................................................ولما .....................................

 ..............................ما القيمة المستفادة من الدرس؟ ..................... .11

 ....... ضع التركيب )بدت على( في جملة مفيدة .......................................12

انتهت الأسئلة
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 بصورته النهائية تبار التحصيلي البعدي(: الخ7ملحق رقم )

 بسم الله الرحمن الرحيم

 (  الصف والشعبة: الرابع الأساسي )  .............      المدرسة: ....................

 المبحث: لغتنا الجميلة

 (30) ( دقيقة                 مجموع العلامات:40الزمن:  )   التاريخ:                   

 ...................ـة: ...................................................... /الطالباسم 

 تعليمات خاصة بالختبار:

 ( أسئلة، يحتوي كل  3 تكون الختبار من ) .سؤال على مجموعة من الفقرات 
 ن قبل ا جابة عنها.وبتمع   ،ا  نقرأ فقرات الختبار جيد 

  على ورقة الأسئلة.جميع ا جابات يجب أن تكون 

 ( 30علمة الختبار)، ( دقيقة.40وزمنه ) 

      فقرة من فقرات الختبار دون ا جابة عنها. رجى عدم ترك أي 

 ها إلى الفقرة نفسم العودة ثم   ،إذا وجدت صعوبة في فقرات الختبار يجب النتقال إلى غيرها
 ييما بعد.

 .رجى ا جابة عن جميع الأسئلة  
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 (:5–1ي )أتا يعم   ن جيب ،لنصوب الكتاب ول: من خلال دراستناالسؤال الأ 

 ما معنى كلمة )أنغام(؟ -1

 .عالية -د       .أشكال -ج             .هاد ة -ب                .ألحان -أ

 ما ضد كلمة )الظلام(؟  -2

 .يلالل   -د .           العتمة -ج .             النور -ب .              حدةالو   -أ

 القائد الفلسطيني الذي كان يلبس الكوفية؟ ن  م   -3

 .محمود درويش -د   .خليل الوزير -ج       .ارأبو عم   -ب            .أبو مازن  -أ

 لماذا جلست العجوز في المطار؟ -4

 في انتظار صديقة لها. -ب                        في انتظار رحلة لها.  -أ

 في انتظار ابنها. -د                          في انتظار زوجها.      -ج   

 ماذا ظ نَّ البْن  عند سماعه الصدى؟ -5

 ي مازحه.                 اظ ن  أ ن  أحد   -ب                       اه.    تحد   اظ ن  أ ن  أحد   -أ

 يسخر منه. اظ ن  أ ن  أحد   -د                         ناديه.     اظ ن  أ ن  أحد   -ج   

 (:9 - 1ونجيب عن الأسئلة التي تليها ) ،السؤال الثاني: نقرأ الفقرة الآتية

 قال  ها، و  ب   ح  ر  ف  ها، ف  ي  ل  ع   ب  ت  ما ك   أ  ر  ، ق  قود  الن   ة  ر  ص   ر  ج  ح  ال   ت  ح  ت   اب  الش   د  ج  و   ن  أ   ة  أ  فاج  م  ال   ت  كان  
مف  فممي ن   مف  ل  ل   ا  مظ مح   مممه  ن  م   ل  ع  ج  سمأ  ، و  مممي  ل  إ   لٌ  ه  سممماق   قٌ ز  ر   هممذا :مه  س  مب  ت  ، ف  مي  نم مغ  ال   مممل  ج  الر   ه  آ ر   .راء  مق   :قممممال  ، و  مم  س 
 (.ان  س  ح   ا   ل  إ   ان  س  ح  ا    اء  ز  ج   ل  )ه  ها، و  ق  ح  ت  س  ي   ممن  م   ة  ممأ  كاف  م  ال   ممذ  خ  َ أ  ل   حان  ممب  س  
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 ؟ بها الشاب  فرحة التي تفاجأ ما المفاجأة الم   -1

  .وجد أفعى تحت الحجر -ب                   .وجد صر ة نقود  تحت الحجر -أ

 .تحت الحجر ا  شيئ لم يجد   -د            .م مز قة تحت الحجر ماشوجد قطعة ق   -ج    

اب(؟ -2  ما جمع كلمة )مفاجأة( في جملة )كانت المفاجأة أن وجد الش 

 .مفاجآت -د              .فاجأ -ج           .جأتمفا -ب             .تفاجأ -أ    

 ما الفكرة الرئيسة الواردة في الفقرة السابقة؟ -3

 .عدم فعل الخير في بعض الظروف -ب                      .الناسمعروف بين ال ذهب  -أ

 .عدم ا حسان إلى الآخرين -د        .ا  أن  لقى جزاء حسن ل بد   ا  عمل خير  ن  م   -ج

  الإحسان(؟)هل جزاء الإحسان إل   :كلمة )الإحسان( في الآية الكريمة ما ضد   -4

 .المعروف -د             .النعمة -ج             .المتنان -ب              .ا ساءة -أ

 للفقراء(؟ ا( في جملة )سأجعل منه حظ  اما مرادف كلمة )حظ   -5

 .ا  نحس -د             .ا  نصيب -ج                .خسارة   -ب                .ا  سوء -أ

  الإحسان(؟ )هل جزاء الإحسان إل   :ما نوع الأسلوب في الآية الكريمة -6

 .نفي -د            .بتعج   -ج.                استفهام -ب                 .أمر -أ

 .............................منه هذا النص؟ ............... ذ  خ  ما عنوان الدرس الذي أ   -7

 ة؟ ر  ف الشاب عندما رأى الص  كيف تصر   -8

............................................................................................... 
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 ف التركيب الآتي )فرح بـ( في جملة من إنشائنا. نوظ   -9

............................................................................................... 

 من: تصرُّف كل  في ما رأيك  -10

 ......................................................................... :الرجل الغني -أ

 .............................................................................. :الشاب   -ب

 ..................مت من الفقرة؟ ..........................................ماذا تعل   -11

 (:12- 1نجيب عن الأسئلة التي تليها )ثم   ،السؤال الثالث: نقرأ الفقرة الآتية

ممة   ام  فممي أ حممد  الأ ي مم يف  ظ  ممن  و  ل ممن  ع  م ت  ل همما ف ت مماةٌ ت ممدعى )عأ ع  ق ممد  ممة، و  او   ،(ا  ش  همما ي  ل  ع  ت ن ط ب ممق   ت  ن ممك 
مممد   مممروط، ف ق  ان مممت م ت فوقممم الش  ر ك  لمممى الن جممماح  فممم حاسمممت هاة  فمممي د  مممة  ت حمممان  اي ام  مممما سممماع دها ع  ظيف  حمممت  ل و  ، ن ج 
ان   ك  ة  و  م   م ن   ت  ع ا ش  ذ هبت ل لم ق  م  ن  ال خ  ض  يت م  م قاب لتهم، و  ة  ال ذ ن  س  ك  س  ح   ن هالٌ ب أها أ م  ل  ابلة  و  تنج  ا ح ل مس 

خ   ت ت مت ع   ت ف  ي  ة  ق ياد  ي  ص  ب ه  م ن  ش  ، و  ل  م رتف ع  ي  و  ة ، وم عد  راس  ف ت  ت  ام  اك  د  أ ي  ع  ب   ل كن  و  ، ق  د  ا  شة ( أ ن ه   ش  ق د  )ع 
م من   ن  الم سمؤ ولو  ن  ي  ع  عن مة  ف ت ماة  ج  الل   ع  لل( أ خمرى ت مد  م ،ى )د  قابلمة لمت حمان  أ و الم  فمي انجح  ت مم  أ ن هما ل مم ر غ 
ممم .ين هممماح ك  ا  شمممة ( أ ن  ظ ل   ت  أ در  ممم)ع  ف سممماد   ام  ممم ك  أ صممماب ها، ل مممذل   ق مممد   ابيمممر  ك   او  مممك   يم   ب تقمممدت  ق ام  ة  ئ مممي  ه  و ى إ لمممى ش 
ة  ال ف ساد.م كاف    ح 

 ما الفكرة الرئيسة من الفقرة السابقة؟ -1

 .صلح المجتمعالواسطة ت   -ب          .ر المجتمعالواسطة فساد كبير  دم   -أ

  .نالحصول على الوظيفة مهما كان النم -د                             .المطالبة بالحق   -ج    

مت لها فتاة(؟ :ما جمع كلمة )فتاة( في جملة -2  )تقد 

 ف تي ات. -دف ت يات.               -جف تات.               -ب ف تات.                  -أ    
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 قد أصابها(؟ اهناك ظلما  أن   )أدركت عائشة   :( في جملةاكلمة )ظلما  ما ضد   -3

 .اسوء   -د.              اهلك   -ج             .إساءة   -ب                   .عدل   -أ    

 الفتاة التي حصلت على الوظيفة؟ ن  م   -4

 .سعاد -د.             عا شة -ج              .دلل -ب                    .مريم -أ    

 ؟(والخوف ،الرتباك)ما العلاقة بين الكلمتين  -5

 .توكيد -د             .مقابلة -ج             .تضاد   -ب                   .ترادف -أ    

 ماذا يمكن أن نصف ما حدث في المقابلة؟ -6

 .مقبول -د              .عدل -ج  .           فساد -ب                     .نزاهة -أ    

 )لم ي خْف  الذين قابلوها إعجابهم بقدراتها(؟ :ما نوع الأسلوب في -7

 .بتعج   -د              .نفي -ج.              أمر -ب                   .استفهام -أ    

  .من صفات عائشة جعلتها تنجح في امتحان الوظيفة انذكر ثلاثا  -8

 ........................................................................................ -أ

 ........................................................................................ -ب

 ........................................................................................ -ج

 ضت للظلم، ماذا ستفعل؟ لو كنت مكان عائشة وتعر   -9

............................................................................................... 
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 فت عائشة عندما اكتشفت عدم حصولها على الوظيفة؟كيف تصر   -10

............................................................................................... 

 ما القيمة المستفادة من الفقرة السابقة؟  -11

............................................................................................... 

 .من إنشائنامفيدة )بدت على( في جملة  :نوظف التركيب -12

............................................................................................... 

 انتهت الأسئلة

 ن إعداد الباحثة: أسماء حسو                                                    
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 (: درجات الصعوبة ومعاملات التمييز لفقرات اختبار التحصيل8ملحق رقم )

 معامل التمييز درجة الصعوبة الفقرة

1 0.55 0.17 
2 0.83 0.22 
3 0.66 0.5 
4 0.42 0.77 
5 0.57 0.65 
6 0.42 0 
7 0.37 0.34 
8 0.14 0.25 
9 0.22 0.51 

10 0.17 0.22 
11 0.23 0.34 
12 0.29 0.51 
13 0.25 0.74 
14 0.23 0.45 
15 0.22 0.55 
16 0.37 0.65 
17 0.17 0.11 
18 0.21 0.25 
19 0.24 0.34 
20 0.27 0.25 
21 0.25 0.44 
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22 0.17 0.44 
23 0.29 0.17 
24 0.17 0.31 
25 0.33 0.48 
26 0.24 0.71 
27 0.28 0.74 
28 0.32 0.82 
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ة فق استراتيجية قراءتدريس فهم المقروء و  خطاب تحكيم دليل (: 9ملحق رقم )
 الصورة

 طنية جامعة النجاح الو 

 كلية الدراسات العليا

 قسم المناهج وطرق التدريس

 ..............................  ،مة /مة المحترم /حضرة  الدكتور

 ،تحية طيبة وبعد

 ،مة /....................... المحترمة .. /السيد

 ................................. :............................... مكان العمل :الدرجة العلمية

مد   وء لممدى أثممر اسمتراتيجية تدريسمية قا ممة علمى قممراءة الصمورة فمي فهمم المقمر )الباحنمة دراسمة بعنموان  ت ع 
 .(طلبة الصف الرابع الأساسي في محافظة نابل 

فممممق اسممممتراتيجية مهممممارة قممممراءة الصممممورة فممممي مسممممتوياتها الممممنلث ب ذلممممك إعممممداد دليممممل تدريسممممي و  ويتطل مممم
ف بتحكمميمكم لممه ت الباحنممة دليممل تممدري ، وأتشممر  ، ولهممذا الغممرض أعممد  (والتفسممير ،والوصممف ،فالتعممر  )

 في ضوء خبرتكم. 

 لتنمية فهم المقروء باستخدام استراتيجية قراءة الصورة. حة لكم دليل التدري ق  رف  م  

 شاكرة لكم حسن تعاونكم

 الباحنة: أسماء حسون 
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 قراءة الصورة مة علىقائ فق استراتيجيةتخطي) الدروس و  (: 10ق رقم )ملح

ة ممممن  همممدف همممذا المممدليل إلمممى تقمممديم ا رشمممادات التمممي تسممماعد علمممى تحقيمممق الأهمممداف المرجمممو  
جمممزاء ا حسمممان( ممممن كتممماب لغتنممما الجميلمممة للصمممف الرابمممع ، و )عشمممنا بأملنممما الآتيمممين: الدرسمممينتمممدري  

فمة أو الكشممف معر البهمدف  حم2019/2020فممي الفصمل الدراسمي النماني للعممام    مدر سالأساسمي المذي 
 عن أثر استراتيجية تدريسية قا مة على قراءة الصورة في فهم المقروء.

 التوزيع الزمني للدروس المستهدفة:

ز  ع  درسا   فمي كتماب لغتنما الجميلمة للصمف الرابمع الأساسمي )الجمزء ينالمسمتهدف ينالموضموعو 
م ،يمة والتعلميموزارة التربالتمي وضمعتها بنماء  علمى الخطمة الزمنيمة  ،االناني( زمني م ة فمي حكمما همي موض 
 الجدول الآتي:

 عدد الحصا الموضوع

 حصا 10 الدرس الخام : عشنا بأملنا

 حصا 9 الدرس السادس: جزاء ا حسان

 حصة 19 المجموع
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 الأساسـي بـعالراالصف:            الفصل الدراسي: الثاني لغتنا الجميلة                  المادة:

 مسالخاالدرس:                                                  ا بأملنا عشنالموضوع: 

 الأهداف:

 في نهاية الدرس أن:  الطالبع من توق     

 لها.من خلل تأم   اسليم   اشفوي   ار عن الصور المعروضة تعبير  يعب   -1

 بجمل مفيدة. ار عن صور الدرس كتابي  يعب   -2

 ة.يقرأ الدرس قراءة جهرية سليمة ومعبر  -3

 يستنتر الفكرة الر يسة للدرس. -4

 يستنتر الأفكار الفرعية لفقرات الدرس. -5

 المفردات الواردة في الدرس.  إلىف  تعر   -6

 .اسليم   اف التراكيب اللغوية في جمل مفيدة توظيف   وظ   -7

  بدي رأيه في الشخصيات الواردة في الدرس أو المواقف الواردة ييه. -8

  تنبأ بما سيحدث في بعض المواقف. -9

 يستنتر القيم الواردة في الدرس. -10    

 يقترح عناوين بد لة.  -11    

 المصادر والوسائل المستخدمة:

 رة لصور الدرس.صورة مكب  و أوراق عمل، و ، (LCD)جهاز عرض و السبورة، و الكتاب المدرسي، 
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 /)دور المعلم الأنشطة والإجراءات الأهداف الدرس وعنوانه
 (المتعل مـة، دور 

 التقويم

مهارة   نم يأن  الستماع
الستماع لدى 
 الطلبة.

والجلسة  الجو    هي ئ المعل مالتهيئة: 
 المناسبة للطلبة.

 الطلبة لنا    هي ئ المعل مالتمهيد: 
الستماع من خلل تذكيرهم بآداب 

وعرض لوحة الستماع  ،الستماع
 على السبورة.

الستماع  نا   يقرأ المعل مالعرض: 
وبعد هذه القراءة  ،ولىللطلبة للمرة الأ

الأسئلة المتعلقة  معل مةال تطرح
النا مرة  تقرأوبعد ذلك  ،بالنا

 أخرى.

عن الأسئلة  جيبي   دور المعل م/ مة:
 المتعلقة بالنا بمشاركة الطلبة.

الفكرة الر يسة  يستنتر: المتعل مدور 
 من أجمل الأشياء في الحياةللنا )

 (.أن تكون النفوس مليئة بالأمل

حظة المل
المباشرة من 
خلل 
الحوار 
 والمناقشة.

 

متابعة 
إجابات 
 الطلبة.

الطلبة  يشج ع -1 المحادثة
على التعبير الشفوي 
عن الصور بلغة 
 رة.سليمة ومعب  

الطلبة   تعر ف -2
لى العناصر إ

الطلبة لعرض   هي ئ المعل مالتهيئة: 
طرح أسئلة حول تو  ،لوحة المحادثة

 .هاموضوع

صور لوحة  معل مال عرضيالعرض: 
طلب تو  ،المحادثة على جهاز العرض

د في من الطلبة محاولة فهم ما  وج  

مناقشة 
إجابات 
 الطلبة.
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 الموجودة في اللوحة.

الطلبة  يعب ر -3
عن صور  اشفوي  

 حادثة.لوحة الم

سرد الطلبة ي -4
المحادثة  أحداث لوحة

 بلغة سليمة.

 هذه الصور.

ل طلب من الطلبة تأم  ي: ةم/معل مدور ال
بدأ   ثم   ،صور لوحة المحادثة
 بالمناقشة:

 القراءة التعريية: -أول  

 لصورة؟ماذا تشاهد في ا -

سم الحيوان الموجود في ما ا -
 الصورة؟

دد الضفادع الموجودة في عكم  -
 الصورة؟

عدد الأشخاص الموجود ن في  كم -
 الصورة؟

 القراءة الوصةية: -اثاني  

 رتدي الأولد؟ وما ألوانها؟ ماذا  -

 ولد؟ماذا يفعل الأ -

 أ ن وقعت الضفادع؟ -

 وقع في الحفرة؟ ا  كم ضفدع -

 القراءة التفسيرية: -اثالن  

؟ كيف ام نهار  أ هل الوقت كان ليل   -
 عرفت ذلك؟

لماذا  تجمع الأولد في هذا  -
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 المكان؟

ل خرجت الضفادع من الحفرة أم ه -
 بقيت فيها؟

الصورة؟ في  ناأعجب يئ اذكر شن -
 لماذا؟

الصورة؟ نا في لم يعجب شيئ اذكر ن -
 لماذا؟

عن الصور بجمل  ار كتابي  عب  ن -
 مفيدة.

يقرأ الطلبة  -1 القراءة
الدرس قراءة 
 سليمة.

الطلبة للدرس   هي ئ المعل مالتهيئة: 
)أ ن تعيش  :من خلل طرح سؤال
 الضفادع؟(

من  يطلب المعل م مة:عل م/ دور الم
اءة صامتة لمدة الطلبة قراءة الدرس قر 

 رة.قراءة جهرية معب   تقرؤه دقا ق، ثم   5

 ،للدرس قراءة المعل م: بعد المتعل مدور 
قراءة سليمة  هبعض الطلبة فقرات يقرأ

 رة.ومعب  

 

يستنتر الفكرة  -2 
 الر يسة للدرس.

 قراءة المعل مبعد  مة:دور المعل م/ 
للدرس، تطلب من الطلبة استنتاج 

 الدرس. الفكرة الر يسة لهذا

: يحاول الطلبة الوصول المتعل مدور 
فقللفكرة الر يسة   فهمهم. و 

ما الفكرة 
الر يسة في 
 الدرس؟
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د يحد   -2 
المفردات 
الصعبة 
الواردة في 
 الدرس.

طلب قراءة الفقرة ي مة:دور المعل م/ 
 ،الأولى قراءة صامتة لمدة دقيقتين
ق قٌ،  وتحد د الكلمات الصعبة )م ح 

، ال م   (.ال ي أ س  ب طين   ح 

ة   د  ي ة ، جاه   ،في الفقرة النانية )الن اج 
، الهلك(.  ت ك ل ل ت 

دور الطلبة: قراءة الفقرات قراءة 
 ،واستخراج المفردات الصعبة ،صامتة

 وكتابتها في قا مة.

كتابة 
إجابات 
متعددة 
لمعاني 
 ،المفردات
النظر  بغض  

ة عن صح  
 المعنى.

يفسر معاني  -4 
 يبالمفردات والتراك

 الواردة في الدرس.

ر معاني هذه فس  مة: يدور المعل م/ 
ح المفردات من خلل طرح أمنلة توض  

 لذهن الطلبة.وتقر به  ،المعنى

المضاد: الناجية، الموت، عميقة، 
رقد، الأمل، الهلك، النجاح، حقيقة، 

 جد دة.

المفرد: ضفادع، الم حبطين، 
 محاولت، زوايا.

 ة، زاوية.الجمع: حفرة، محاولة، سالم

دور الطلبة: محاولة الطلبة التفاعل 
المعنى إلى للوصول  حمةمع المعل م/ 

والتراكيب الصحيح والدقيق للمفردات 
 كتابة ا جابة الصحيحة.، و الجد دة

فق  ن جيب و 
المطلوب: 
)وقعت 
ثلث 

ضفادع في 
حفرة 
 عميقة(.

مفرد 
ضفادع: 
.... 

جمع 
 حفرة:.......

عميقة:  ضد  
...... 

مرداف 
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 .... :وقعت

ر عن فهمه يعب   -5 
 .للدرس

 معل مةناقش الت مة:دور المعل م/ 
مضمون الدرس من خلل طرح 

 الأسئلة الآتية:

 أ ن وقعت الضفادع؟ -1

كم كان عدد الضفادع التي  -2
 وقعت في الحفرة؟

ماذا قال الناس عن  -3
 الضفادع؟

ما الحكمة التي قالتها  -4
 الضفدعتان للمحبطين؟

مع المعل م/ الطلبة : تفاعل المتعل مدور 
من خلل ا جابة الصحيحة عن  مة

معل م/ سمح الها. ويالأسئلة التي طرح
مع للطلبة بمناقشة الأسئلة بعضهم  مة

 بعض.

د من التأك  
إجابات 
 ،الطلبة

وملحظة 
 الفهم لد هم.

يستنتر الأفكار  -6 
 الفرعية للدرس.

الأولى من  يقرأ الفقرة دور المعل م/ مة:
طلب من الطلبة استنتاج ي الدرس، ثم  

ة يقرأ الفقر  اوأيض   ،الفكرة الفرعية للفقرة
طلب من الطلبة استنتاج النانية، وي

 الفكرة الفرعية لهذه الفقرة.

 ،: يقرأ الطلبة الفقرة الأولىالمتعل مدور 

ر ما الأفكا
الفرعية 
لفقرات 
 الدرس؟
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ويستنتجون الفكرة الفرعية للفقرة، 
الفكرة الفرعية للفقرة  يستنتجون ا وأيض  

 النانية.

ف التراكيب  وظ   -7 
غوية  في جمل الل  

 .اسليم   امفيدة توظيف  

من  يطلب المعل م مة:دور المعل م/ 
الطلبة استخراج التراكيب اللغوية من 
الدرس، وتوظيفها في جمل من 

 تعبيرهم.

دور الطلبة: يستخرج الطلبة التراكيب، 
تركيب في جمل  يضعون كل   ثم  
)وقع في، خرج من، عاد إلى،  :مفيدة

 تستمع إلى، تعمل على، عاش مع(.

ضع ن
التركيب في 
جملة مفيدة: 
 .خرج من

يستنتر القيم  -8 
 الواردة في الدرس.

يستمع للقيم المستفادة  دور المعل م/ مة:
 من الدرس.

ر الطلبة عن القيم : يعب  المتعل مدور 
 المستفادة من الدرس.

ما القيم 
المستفادة 

 درس؟من ال

أ بما سيحدث  تنب   -9 
 في بعض المواقف.

تناقش مع الطلبة  دور المعل م/ مة:
والتنبؤ بالتصرفات  ،بعض المواقف

 المغا رة لها.

: استجابة الطلبة لمناقشة المتعل مدور 
في المواقف  اوالتفاعل معه ،معل مةال

 المطروحة، ماذا يحدث لو:

الضفادع كلم  لو صدقت -
 المحبطين.

ماذا يحدث 
 لو:

صدقت لو 
الضفادع 
كلم 
 المحطبين؟
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من  ولم يخرجن   ،مت الضفادعاستل -
 الحفرة.

 بدي رأيه في  -3 
بعض 
المواقف 
الواردة في 
 الدرس.

مناقشة الطلبة في  دور المعل م/ مة:
 المواقف الواردة في الدرس.

: يعبر الطلبة عن رأ هم المتعل مدور 
 في المواقف، ما رأيك في:

لضفدعة محاولة خروج ا -
 النالنة من الحفرة؟

استسلم الضفدعتان لكلم  -
 المحطبين؟

 ما رأيك في:

موقف 
المحبطين 
 للضفادع؟

يقترح عناوين  -4 
 بد لة.

تطلب من الطلبة  دور المعل م/ مة:
 إعطاء كل   قراءة جهرية للدرس، ثم  

طالبين أو طالبتين دقيقتين لستخراج 
مناقشة  عناوين بد لة للدرس، ثم  

 ها.الطلبة ب

طالبين أو  كل   يقترح: المتعل مدور 
ة عناوين طالبتين كعمل جماعي عد  

 والعمل على تدوينها. ،بد لة للدرس

كتابة 
العناوين 
الأكنر 
مة ملء

ومناسبة 
لموضوع 
 الدرس.
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 ورقة العمل:

 ............................فيهما اليأس. ...................... : دب  الدللة فيح وض  ن -1

 . ........................................نافي( في جملة من إنشا  ركيب: )دب  ف التوظ  ن -2

 : ح معنى ما تحته خط  وض  ن -3

 لهلك. ......................لنفسه  أسلم -أ

 . ..................أسلمخديجة أول من  -ب

 ساسيالصف: الرابع الأ        الدراسي: الثاني الفصل                : لغتنا الجميلة المادة

  الدرس: السادس                                          الموضوع: جزاء الإحسان

 الأهداف:

  ب في نهاية الدرس أن:الع من الطتوق     

 لها.من خلل تأم   اسليم   اشفوي   ار عن الصور المعروضة تعبير  يعب   -1

 بجمل مفيدة. ار عن صور الدرس كتابي  يعب   -2

 رس قراءة جهرية سليمة ومعبرة.يقرأ الد -3

 يستنتر الفكرة الر يسة للدرس. -4

 يستنتر الأفكار الفرعية لفقرات الدرس. -5

  الواردة في الدرس.والتراكيب لى المفردات إف  تعر   -6

 .اسليم   اغوية في جمل مفيدة توظيف  ف التراكيب الل   وظ   -7
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 غوية محاكاة سليمة.يحاكي الأساليب الل   -8

 الواردة في الدرس أو المواقف الواردة ييه.  بدي رأيه في الشخصيات -9

 يستنتر القيم الواردة في الدرس. -10
 يقترح عناوين بد لة. -11

 المصادر والوسائل المستخدمة:

 رة لصور الدرس.صورة مكب  و أوراق عمل، و ، (LCD)جهاز عرض و السبورة، و الكتاب المدرسي، 

، ـةالمعل م/ الأنشطة والإجراءات )دور  الأهداف الدرس وعنوانه
 (المتعل مدور 

 التقويم

مهارة   نم ي الستماع
الستماع 
 لدى الطلبة.

والجلسة  الجو    هي ئ المعل مالتهيئة: 
 المناسبة للطلبة.

الطلبة لنا   هي ئ المعل مالتمهيد: 
الستماع من خلل تذكيرهم بآداب 

وعرض لوحة الستماع على  ،الستماع
 السبورة.

ستماع للطلبة ال نا   يقرأ المعل مالعرض: 
 تطرحوبعد هذه القراءة  ،للمرة الأولى

وبعد  ،سئلة المتعلقة بالناالأ معل مةال
 النا مرة أخرى. تقرأذلك 

عن الأسئلة  يجيب: مة المعل م/دور 

الملحظة 
المباشرة من 
خلل الحوار 
 .والمناقشة

 ماذا اشترى  -1
 صالح لأهله؟

 ماذا لقي في -2
 طريقه؟

 ماذا تفعل إذا -3
 يقف ارأ ت شيخ  

 في حافلة وأنت
 جال ؟
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 المتعلقة بالنا بمشاركة الطلبة.

الفكرة العامة للنا  يستنتر: المتعل مدور 
 وجل   )ل  ذهب معروف بين ل عز  

 .والناس(

متابعة إجابات 
 .الطلبة

 يشج ع -1 المحادثة
الطلبة على 
التعبير 
الشفوي عن 
الصور بلغة 
سليمة 
 رة.ومعب  

ف  تعر   -2
لى إبة الطل

العناصر 
الموجودة في 
 اللوحة.

ر يعب   -3
 االطلبة شفوي  
عن صور 
لوحة 
 المحادثة.

التهيئة: تهيئة الطلبة لعرض لوحة 
المحادثة وطرح أسئلة حول موضوع 

 اللوحة.

صور لوحة  مة المعل م/ يعرضالعرض: 
يطلب من و  ،المحادثة على جهاز العرض
د في هذه الطلبة محاولة فهم ما  وج  
 الصور.

ل : يطلب من الطلبة تأم  مة المعل م/دور 
  بدأ بالمناقشة: ثم   ،صور لوحة المحادثة

 القراءة التعريية: -أول  

 ؟ماذا تشاهد في الصور -

الأشخاص الموجود ن في  كم عدد -
 الصور؟

 القراءة الوصةية: -اثاني  

 ا ألوانها؟وم ماذا  رتدي الرجال؟ -

إجابات  مناقشة
 الطلبة.
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يسرد  -4
الطلبة أحداث 
لوحة 

المحادثة بلغة 
 .سليمة

 عل الرجل في الصورة الأولى؟ماذا يف -

 ؟أ ن وضع الرجل الكي  -

 رفع الحجر؟ اكم شخص   -

 القراءة التفسيرية: -اثالن  

 ل على الطريق؟ماذا وضع الرج -

 ماذا وضع تحت الحجر؟ -

دف الرجل من وضع الحجر على هما  -
 الطريق؟

 عن الصور بجمل مفيدة. ار كتابي  عب  ن -

يقرأ  -1 القراءة
الطلبة الدرس 
 قراءة سليمة.

 الطلبة للدرس من المعل م/ مة  هي ئالتهيئة: 
خلل طرح سؤال )ما المقصود بقوله 

  ا حسان"؟تعالى: "هل جزاء ا حسان إل  

من  المعل م/ مة: يطلب المعل م/ مةدور 
 5الطلبة قراءة الدرس قراءة صامتة لمدة 

الدرس قراءة  ةم المعل م/  يقرأثم  دقا ق، 
 جهرية معبرة.

 ،للدرس مة المعل م/: بعد قراءة المتعل مدور 
بعض الطلبة فقرات الدرس قراءة  يقرأ

 رة.سليمة ومعب  
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يستنتر  -2 
الفكرة الر يسة 
 للدرس.

 المعل م/ مة: بعد قراءة المعل م/ مةدور 
للدرس، يطلب من الطلبة استنتاج الفكرة 

 لهذا الدرس. الر يسة

: يحاول الطلبة الوصول للفكرة المتعل مدور 
فقالر يسة   فهمهم. و 

ما الفكرة الر يسة 
 في الدرس؟

د يحد   -3 
 المفردات
والتراكيب  
الصعبة 
الواردة في 
 الدرس.

: يطلب قراءة الفقرة الأولى مة ل م/المعدور 
وتحد د  ،قراءة صامتة لمدة دقيقتين

ة )مكافأة، الصعبوالتراكيب الكلمات 
 عجيبة(.

في الفقرة النانية )نافذة، يسخطون، 
 العتمة(.

 ، المكافأة(.افي الفقرة النالنة )صرة، حظ  

 ،دور الطلبة: قراءة الفقرات قراءة صامتة
 ،الصعبةوالتراكيب واستخراج المفردات 

 وكتابتها في قا مة.

كتابة إجابات 
دة لمعاني متعد  

بغض  ،المفردات
النظر عن صحة 

 نى.المع

ر يفس   -4 
معاني 
المفردات 
 والتراكيب
الواردة في 

ر المعل م: مة المعل م/دور  معاني هذه  يفس 
ح المفردات من خلل طرح أمنلة توض  

 لذهن الطلبة. هبوتقر  المعنى 

المضاد: غني، كبير، أمام، فرح، مليئة، 

فق  نجيب و 
المطلوب: )كان 

يساعد  رجل غني  
 .الفقراء(

مفرد الفقراء: 
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 ا حسان. الدرس.

 المفرد: الفقراء.

ة، ، رجل، حجر، مفاجأة، قو الجمع: غني  
 جانب، نافذة.

دور الطلبة: محاولة الطلبة التفاعل مع 
للوصول المعنى الصحيح  حمة المعل م/

 ،الجد دةوالتراكيب  والدقيق للمفردات 
 وكتابة ا جابة الصحيحة.

.... 

: جمع غني  
....... 

 

ر عن يعب   -5 
 .درسفهمه لل

مضمون  مة المعل م/:  ناقش مة المعل م/دور 
 الدرس من خلل طرح الأسئلة الآتية:

ما الفكرة العجيبة التي خطرت للرجل  -1
 ؟الغني  

 ماذا كتب على الصرة؟ -2

الشخا الذي أزال الحجر عن  ن  م   -3
 الطريق؟

ما المفاجأة التي وجدها الشاب تحت  -4
 الحجر؟

وجد صرة  ماذا قال الشاب بعد أن -5
 النقود؟

د من التأك  
 ،إجابات الطلبة
وملحظة الفهم 

 لد هم.
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 مة المعل م/: تفاعل الطلبة مع المتعل مدور 
من خلل ا جابة الصحيحة عن الأسئلة 

 مة المعل م/التي قام بطرحها. ويسمح 
للطلبة بمناقشة الأسئلة مع بعضهم 

 البعض.

يستنتر  -6 
الأفكار 
الفرعية 
 للدرس.

: يقرأ الفقرة الأولى من معل م/ مةالدور 
يطلب من الطلبة استنتاج  الدرس، ثم  

الفقرة يقرأ  اوأيض   ،الفكرة الفرعية للفقرة
النانية، ويطلب من الطلبة استنتاج الفكرة 

 الفرعية لهذه الفقرة.

 ،: يقرأ الطلبة الفقرة الأولىالمتعل مدور 
ا ويستنتجون الفكرة الفرعية للفقرة، وأيض  

 الفكرة الفرعية للفقرة النانية، ثم   جون يستنت
ويستنتجون الفكرة  ،ون الفقرة النالنةؤ يقر 

 الفرعية لها.

ما الأفكار 
الفرعية لفقرات 
 الدرس؟

ف  وظ   -7 
التراكيب 

في   غويةالل  
جمل مفيدة 

 .ا  سليم ا  توظيف

من  مة المعل م/: يطلب مة ل م/المعدور 
الطلبة استخراج التراكيب اللغوية من 
 الدرس، وتوظيفها في جمل من تعبيرهم.

 دور الطلبة: يستخرج الطلبة التراكيب، ثم  
 :تركيب في جملة مفيدة يضعون كل  

، وضع على، نظر م)كتب على، فرح ب  

ضع التركيب ن
في جملة 

 .مب  فرح  :مفيدة
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 إلى،  بعد عن(.

يحاكي  -8 
الأساليب 

غوية الل  
محاكاة 
 سليمة.

 مة المعل م/ءة : بعد قرامة المعل م/دور 
للدرس يطلب من الطلبة استخراج 
الأساليب اللغوية ومحاكاتها، با ضافة 

 إلى محاكاة الأنماط اللغوية.

الطلبة الأساليب  يستخرج: المتعل مدور 
محاكاتها،  ثم   ،نوعها ون دحد  يو  ،اللغوية

 منل:

ه لكن   -    غفر ل لمن وضعه. -
 استجمع قوته.

الأسلوب  نحاكي
 :الآتي

 ب  ت  قرأ ما ك  
 عليها، ففرح بها.

 فم .........

يستنتر  -9 
القيم الواردة 
 في الدرس.

: يستمع للقيم المستفادة من المعل م/ مةدور 
 الدرس.

ر الطلبة عن القيم : يعب  المتعل مدور 
 المستفادة من الدرس.

ما القيم المستفادة 
 من الدرس؟

 بدي  -10 
رأيه في 
بعض 
المواقف 
الواردة في 
 الدرس.

: مناقشة الطلبة في مة المعل م/دور 
 المواقف الواردة في الدرس.

ر الطلبة عن رأ هم في : يعب  المتعل مدور 
 ما رأيك في:منل: المواقف، 

   ؟ف الرجل الغني  تصر 

 ما رأيك في:

ف الرجل تصر  * 
 الغني؟

* تصر ف 
.  الشاب 
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  ؟الشاب  تصر ف 

يقترح  -11 
عناوين 
 بد لة.

: يطلب من الطلبة قراءة مة المعل م/دور 
طالبين أو  إعطاء كل   جهرية للدرس، ثم  
لستخراج عناوين بد لة  حطالبتين دقيقتين
 مناقشة الطلبة بها. للدرس، ثم  

طالبين أو طالبتين  كل   يقترح: المتعل مدور 
 ،ة عناوين بد لة للدرسكعمل جماعي عد  

 والعمل على تدوينها.

كتابة العناوين 
مة ءالأكنر مل

ومناسبة لموضوع 
 الدرس.
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 صور لوحة المحادثةو  (: درس عشنا بأملنا11ملحق رقم )
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 صور لوحة المحادثة(: درس جزاء الإحسان و 12ق رقم )ملح
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لول (: خطاب مديرية التربية والتعليم في نابلس لمدرسة عمر العا13ملحق رقم )
 اسةللبنات لتطبيق الدر الأساسية 
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باغ (: خطاب مديرية التربية والتعليم في نابلس لمدرسة حسيب الص14ملحق رقم )
 الأساسية لتطبيق الدراسة
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By 
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Abstract 

This study aimed to find out the effect of using a teaching strategy based on 

reading picture in text comprehension for basic fourth grade students in 

Nablus governorate for the academic year 2020/2021. In order to achieve 

the objectives of the study, the researcher used a mixed approach that 

combines the quantitative and qualitative approaches using the test and the 

interview. Fifteen teachers of the fourth basic grade were interviewed in 

government schools in the governorate of Nablus, and a sample of fourth 

grade students from government schools in the governorate of Nablus was 

intentionally chosen. And their number reached (153) male and female 

students, as the experimental group consisted of (39) male and (37) female 

students, and the control group of (39) male and (36) female students, and a 

pre-achievement test was applied to them, where the validity of the 

instruments Study by presenting it to experienced and competent 

arbitrators. The results of the study concluded that there was a statistically 

significant difference between the mean achievement scores of the 

experimental and control groups due to the teaching method, in favor of the 

experimental group. And the existence of a statistically significant 

difference between the mean achievement scores of the experimental group 
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students, due to the type of measurement, in favor of the post-

measurement. And there is a statistically significant difference between the 

achievement scores of the experimental and control groups due to the 

method variable, in favor of reading the picture, and there is no statistically 

significant difference between the mean achievement scores of the 

experimental and control groups due to a variable (gender, interaction 

between method and gender). 

In light of the results of the study, the researcher recommended that 

primary school teachers should be trained in the use of pictures and how to 

read them, and that the curriculum developers should take into account the 

simplicity and lack of complexity in the images, in addition to their clarity, 

and the need to train students to use pictures and read them correctly, and 

the need for more Local studies on the use of image reading strategy, its 

impact on the educational process, and its association with other variables. 


