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الإىداء 

مىؾى طىريقان يىبٍتىغي »: قاؿ-كسمـصمى الله عميه - النبي عف-عنهرضي الله -عف أبي الدرداء  مىفٍ سى

تها لطالب العمـ رضان بما يىصنىع،  عي أجٍنًحى فَّ الملبئكةى لىتىضى فيه عًمٍما سىهَّؿ الله له طريقان إلى الجنة، كا 

فى العالـ لىيىسٍتىغٍفًري له مىفٍ في السماكات كمىفٍ في الأرض حتى الحيتىافي في الماء، كفضٍؿي العالـ  كا 

ثيكا  فَّ الأنبياء لـ يىكىرِّ ثىة الأنبياء، كا  فَّ العمماء كىرى عمى العىابًدً كىفىضٍؿً القمر عمى سائًرً الككاكب، كا 

ظظٍّ كىافًرو  ذى بحى ذى ي أى ى فٍ أى ى ثيكا العمـ، فىمى نما كىرَّ  .دينارا كلا دًرٍ ىمان كا 

 رب العرش العظيـ كلسيد المرسميف ك اتـ النبييف ،  ذ  الرسالة لكجهً الله العمي الكريـأ دم .«

 ."كالتسميـسيدنا محمد عميه أفضؿ السلبـ 

إلى ذاؾ الذم تطمبهي نىجمتيف فىيعكد حاملبن ..." آباءنا  مفها مباشرةاكضعككي لا تقع أسماؤنا، 

 .أبي الغالي... السماء 

 .يةلأمي الغا... ناإلى مف كصمت بدعائها إلى ...ال فيإلى ملبكي .أممؾإلى أغمى ما 

ميعهـ لأجمي ك ميعانا لأجمهـ أإلى مف كانكا جى  . وعائمتيوأخوانيأختي ...جى

صديقاتي ...كالإبداعإلى مف سًرنا سىكيا كنىحفي نىشؽي الطريؽى معنا كنجتازي الصعابى نىحك النجاحً 

 .العزيزات

 .أساتذتي الكرام...كفكر ـإلى مف أضاء لي الطريؽ بعممهـ 

 

  ناريمان عوده

  



  د

الشكر والتقدير 

مي كفىضمؾى ؾنما بتكفيؽإالمَّهـ ليسى بًجهدم كاجتًهادم ك  .  عى

تًنا، كقىكيىت  تينا فيها، فأرسؿ إلينا رىسائًؿ مف عًندً  شىدت عزيمى الحمدي لله عمى الأكقاتً التي قمٌت عىزيمى

ة عمى قمبً ك. ا النىجاحى كالتفكؽتفبًها ً متنا، فألهىـ ؿ الفرحى الحمدي لله الذم بًثكبً الت رج كىساني، كأد ى

مىأ مي، لكلا جهد كالدمٌ  ككيؿ الشيكر .عمى دعمًكـ اللبميتىنا ي لكـ شيكرفكؿ اؿ ما كينتي كىصمت، عى

: كالمىحبة إلى كيؿً مىف مىد لي يدى العىكفً في إتماـ  ذً  الرسالة، كأ يص بالشيكر كالتىقدير الدكتكريف

فيف عمى  ذً  الرسالة، المذيف مىنحاني الكىثير مف كقتًهـ الثىميف، رسهيؿ صالحة كعمي حبايب، الميش

م في تى طي الكىثيرى مف الصعابً، فىجزا ما الله فكزكداني بًتكجيهاتًهـ العممية القىيمة كالتي ساعىدت

زاء ير الجى  . ى

كأتىكجه بًجزيؿ الشيكر كالتىقدير إلى كيلبن مف الممتىحف ال ارجي الدكتكر عفيؼ زيداف، كالممتىحف 

ثرائًها بالممحكظاتً القىيمة التي سىتىزيدي مف  الدا مي الدكتكرة  بة سميـ عمى قيبكلًهما ميناقشة رسالتي، كا 

 .متنتها

كىما أتكجه بالشيكرً إلى كيؿ مىف ساعىدني مف ميديرم كميديرات كميعممي كميعممات في المىدارس التي 

زاء ير الجى زا ـ الله عىني  ى  .قيمتي بالتطبيؽ فيها، فىجى

مد لله عمى  ذا التىكفيؽ  .كالحى

 ناريمان عوده
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الممخّص 

ميستكل الفاقد التعميمي في مىبحثي المغة العربية كالرياضيات لدل طمبة الصؼ التىعرؼ إلى  ىدفت الدًراسة 

الثاني الأساسي بعد جائحة ككركنا، كلًتحقيؽ  ىدؼ الدًراسة تّـَ اتًباع المىنهج الكصفي التحميمي، كتّـَ اعتماد 

ف،لدًراسةؿأداةن الا تًبار  طىمبة طالبان كطالبةن مف  (198) الدًراسة مف تعىيٌنة كتّـَ التأكد مف صدقه كثباته، كتىككى

ككمية التابعة لميديرم سًمفيت، ك التربية كالتعميـ في أريحا، اتالصؼ الثاني الأساسي في المدارس الحي

، ك نكب نابمسكطكلكرـ مت الدًراسىة إلى كيجكد فاقد تىعميمي لىدل طىمبة الصؼ الثاني الأىساسي .جى قد تىكصى  كى

مىفا يـ المغة العىربية بًنسبة  مفا يـ 40في مىهارات كى ٪، ككجكد فاقد تىعميمي لدل الطمبة في مىهارات كى

، كىما تىكصمت الدًراسة إلى كيجكد فيركؽ ذات دلالة إحصائية في ميستكل الفاقد %33الرياضيات بًنسبة 

 كيجكد فيركؽ ذات  بىينىما عىدـ،لًصالح الذيككركالتىعميمي في مىجمكع ا تبارالرياضيات تيعزل لميتغير الجًنس، 

كفي ضكء نىتائج .  المغة العىربية تيعزل لًميتىغير الجنسدىلالةى إحصائيةى في ميستىكل الفاقد التىعميمي في ا تبار

المىعارؼ الفاقد التىعميمي مًف الدًراسة قىدمت الباحثة العىديد مف التىكصيات مًنها التىركيز عمى تىعكيض 

كالمىهارات الأساسية التي يىجب أف يىمتمكها طىمبة الصؼ الثاني الأساسي في مىبحثي المغة العربية 

ديثة تيساعد عمى تىعكيض الفاقد التىعميمي لدل الطىمبة، ككالرياضيات،  تىطكير استراتيجيات كطيرؽ تىدريسيىة حى

يفيةاستثمار العيطؿكىذلؾ   مًنها في تىعكيض الفاقد التىعميمي، كالعىمؿ عمى دىعـ التىعميـ الميساند، زء أك جي ة الصى

 .لًعلبج الفاقد التىعميمي لدل الطىمبة

 .الفاقد التىعميمي، المغة العىربية، الرياضيات، جائًحة ككركنا :الكممات المفتاحية
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الفصل الأول 

 وأىميتيا وخمفيتيا النظريةمشكمة الدراسة 

  الدراسةمقدمة

ياة، كلا ييمكف فىصؿ  ذا التىقدـ السىريع عف دىكر التىعميـ، لأف ان يىشهد العالـ تطكر  سريعان في شىتى مىجالاتً الحى

التىعميـ رائد التىغيير، ك ذا ما دىفع الميجتمعات للب تماـ به؛ فالتقدـ الاجتماعي قائـ عمى التعميـ، كأف قيكة أم 

هؿ فيه، فالمجتىمع الذم  ّـَ الجى ميجتمع تىكمف في أفرادً  الميتىعمًميف كالعيمماء، فىكيمما قىمتى قيكة الميجٍتىمع، كيمما عى

عبة ميع مىشاكمهً مىهما كانت صى  . يىمتمؾ أسمحة عًممية كتىعميمًية قىكم كقادر عمى حؿ جى

كائز الميجٍتىمع، كالقىكة الدافًعة له كبًه تىبف  كمف أجؿً  حضارته، ك ك أساس نًمكً  كتىقدمه، لفالتعميـ مف أى ـ رى

ذلؾ يىجب الا تماـ بالتعميـ كمي رجاته لًمكاكبة التىطكر كالتىقدـ،  اصةن في  ذا العصر الذم يمتاز بالتطكر 

المعمكماتي كالعًممي، فالتربية كالتعميـ  ي الميحرؾ الأساسي في بناء المجتمعات كبما أننا في مىجاؿ التربية 

 المعاصرة كجائجة ككركنا كالتقدـ كالتعميـ نىستشعًر أ مية التغيير كالتىطكر نحك الأفضؿ لمكاكبة المستجدات

. (2021السركاني، الظفيرم، الغيث، ك الملبء، )التكنكلكجي

اصة تىتمثؿ في الظركؼ السًياسية كالاقتًصادية كالاجتًماعية  كييكاجه قًطاع التعميـ في فمسطيف تىحدياتو  ى

ديات، لا يىزاؿ  ذا  زي ا كيجكد الاحتلبؿ الإسرائيمي، كعمى الرغـ مًف  ذً  التىحى التي عانت مًنها البًلبد، أبرى

كدة كزًيادة الالتحاؽ بالمؤسسات التىعميمية المي تىمفة،  القًطاع أحد القًطاعاتً الميتميزة التي تيركز عمى الجى

قؿ الش صية إذ تيعد . ك اصةن مؤسسات التىعميـ العالي المىدارس مف أ ـ كسائؿ تحقيؽ التعميـ، كصى

يتـ ذلؾ مف ، إذ (2020حسيف ك الحمبية، )كالأفكار، كترسيخ القًيـ كالمىبادئ، كً دمة الكطف كالمجتىمع 

جراء  عةً مقرراتهً كتحميمها كتقييمها كتىحديد نًقاط القكة كالضعؼ فيها كا   لبؿ قياـ النًظاـ التعميمي بًمراجى

التحسينات في التىعديؿ كالتحديث كالتطكير حتى يتمكف النظاـ التعميمي مف إعادة تشكيؿ ش صية الميتىعىمـ 

فالتربية لـ تعد ، (2020الهمص، )ث تيمكنه مف التفاعؿ مع مجتمعهً بًطريقة فعالةمكتغيير سيمككه بح
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استهلبكنا فحسب، بؿ أصبح تنمية العينصر البىشرم  ك مف نًتاج التربية، الذم سا ـ بًدكر  في تنمًية 

الميستكل الاقتصادم كالاجتًماعي، كقد حققت التىربية إمكاناتو كبيرة، تىعكد بًأكبر عائد تنمىكم، كعمى الريغـ 

مًف كًؿ تًمؾ الإنجازات كالإمكانات إلا أفٌ النًظاـ التعميمي ييكاجه ميشكًلبتو كثيرةو تيعيؽ تحقيقه للؤ داؼ 

هد كالماؿ كيىنعكس أثر ا عمى التنمية الشامًمة  ياع في الكقت كالجي . (2018القحطاني، )المىنشكدة كتيسبب ضى

ه العالـ أزمة صًحيىة كاقتًصادًية ناجًمة عف تفشي عدكل فيركس ككركنا (2020)العىاـ ففي بًدايىةً  ، كاجى

كانكف  31، حيث تـ الإبلبغ عف الفيركس لأكؿ مرة في مىدينة كك اف الصينية في (19-ككفيد)الجديد 

، ثـ انتىشىرى في كىافةً أرجاء العالـ، مما تىسبب في  سائر فادحة في العديد مف 2019ديسمبر / الأكؿ

مميكف كفاة حسب مينظمة الصًحة العالىمًية، كنشر ال كؼ كالاكتًئاب  (6)القطاعات، كأكدل بحياة أكثر مف 

كقد أدل . (2020بمقاضي ك أليكب، )في قيمكب الأفراد كالمجتمعات، كأد ؿ العالـ في حالة طكارئ صًحية 

فىمع ظيهكر  ذا . تىفشي  ذا المرض إلى تىعطيؿ كتىغيير طىريقتنا في التىكاصؿ الاجتماعي كالدًراسىة كالعىمؿ

الكباء، تّـَ نىقؿ العديد مف الأنشًطة البىشرية عىبر الإنترنت، ك اصةن التعميـ، كتّـَ إغلبؽ المدارس لمحد مف 

كاضطىرت ميعظـ مؤسسات .  التدريس عف بعدإلىالاعتيادية انتشار الكباء، كانتقؿ التدريس في المدارس 

 & ,Lemay, Bazelais)التعميـ إلى إعادة النظر في أساليب التىدريس كالتقييـ فيما يىتعمؽ بالتعميـ

Doleck, 2021). 

 ت، فىقد أثىر(19-ككفيد )ككركنا جائحة ، بًسبب   اصةن في ظًؿ الأزمةً التي يىمر بها العالـ كالعىالـ العىربيك

كتأثيري ا . بًشكؿو مباشرو أك غىير ميباشرو عمى العىديد مف المجالات، لاسيما نًظاـ التىعميـ كالمؤسسات التىعميمية

ككمات كالمينظماتً إلى العىمؿ الجاد لتكييؼ الاحتًياجات البىشرية مع  د، مما دعا الحي لا يىتكقؼ عًند  ذا الحى

مكؿ التي تيمكننا مف سير العىممية التىعميمية، بدلان مف كقؼ   ىصائص  ذً  الأزمة، كميحاكلة إيجاد بىعض الحي

رج (2021العنزم، )التىعميـ كتىعميقًه؛ باعتبار التىعميـ  ك أساس ميهـ لأم دىكلة  ،كاستنادنا إلى ما سىبؽ  ى

هة  ذً  الأزمة، التىعميمي اـ ظالًف تىمثمت  ذً  القرارات كفي فمسطيف كغير ا مف دًكؿ العالـ بًعدة قىرارات لًمكاجى
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مًف ً لبؿ تىطبيقات عىديدة الاعتيادم باعتماد التىعميـ الإلكتركني كأصبىحى التىعميـ عف بيعد كىبديؿ لمتعميـ 

قيفًها (MS Teams()Zoom)مًنها .  لاستمرارية العىممية التىعميمية كىعىدـ تىكى

رار كثيرة، يى تمؼ أدل إلى ، كالإغلبؽ لممدارس كالتحكؿ إلى التعميـ عف بعدككركنا جائحة انتًشار إف  أضى

تىأثيري ا حىسب المىرحمة العيمرية فىقد كىانت نًسبة الأضرار لدل الأطفاؿ أعمى مف الفًئة أك المىرحمة العيميا 

ا تىد كر أك  نما قىد يشىمؿ أيضن ائع كالمفقكد الناتج عف إغلبؽ المىدارس كاً  سارة التعميـ لىيست لمتعميـ الضى ك ى

رار كىذلؾى مف دىكلةو إلى دكلةى حيثي كىانت الأضرار في الدًكؿ النامًية  نًسياف لممعرفة السىابًقة، كتى تىمؼ الأضى

. (Ardington, Wills, & Kotze, 2021)أعمى مًف الدًكؿ الميتىقىدًمىة 

ا في الدًكؿ النامًية، ميقارف سائر أكثر كيضكحن  بالدًكؿ الميتىقىدًمة، كالشَّعبي الفًمسطيني مًف ةن فإف مىشكمة  ذً  ال ى

سائًر التىعميمية بًسبب الاحتًلبؿ الإسرائيمي كسًياسىاتًهً في السىنكات المىاضية،  طىرً ال ى الفًئاتً التي عىانىت مف  ى

ة الأكلى التي بىدأت في عاـ تً فىً لبؿ الاف ، كأثناء غزك قيكات الاحتًلبؿ الإسرائيمي لمميدف كالبمدات 1987فاضى

سارة تعميمية  الفمسطينية، تّـَ إغلبؽ المىدارس كالجامًعات بًشكؿو ميتكرر لفترة طكيمة ما نىتىجى عىف ذلؾى  ى

 .(2021جبراف، )

ة كىكارث طىبيعية أك ظيركؼ جى  جٍىـ ككفي حيف أف الإغلبؽ العىشكائي لممىدارس نىتيجى ديدان، لكفَّ حى ية لىيس جى

ككركنا غير مىسبكؽ مف قىبؿ، كقد ذىكىرت اليكنسكك أف عىمميات الإغلبؽ جائًحة الإغلبؽ الذم نىتىجى عف 

يثي أف تىغييب الطىمبة عىف المىدرسة نىتج عنهي ما ييسمى بالفاقد التىعميمي  لممدارس تيؤثر عمى تعمـ الطىمبة، حى

بىدأت كسائؿ الإعلبـ التىركيز عمى  ذا الميصطمح ظيهكر  ذا " الفاقد التىعميمي" كى أكثر مًف ذم قىبؿ، كى

رىغًبكا في التىعمـ كالمىعرفة كالبعض الطىمبة الميصطىمح غىير ميرتىبط بًزمافو أك تاريخو ميعيف طالما أف بىعض 

دث ييؤثر عمى تىعمـ ، فبالتالي ظيهكر المعنى بًغض النظر عىف  ـالأ ر لـ يىرغب بًسبب كيجكد ظا رة أك حى

.  (Cardinal, 2020)الكىممة يىرتبط بًكجكد الإنساف
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كلإعادة العىممية التىعميمية إلى مىسار ا، عىممت الدكؿ عمى كىضع ال يطط الإجرائًية التي تيسا ـ في عًلبج 

مي كىبير، مميشكًمة الانقًطاع عف الدًراسة لتىجنب فيقداف المىعرفة، كلقد كىجد أف الإغلبؽ المستمر ييكلد فاقد تعؿ

قؼ عىممية التىعمـ فىقط بؿ ييؤدم إلى فيقداف في  حيثي أف تىعميؽ الدكاـ أثناء العيطمة الصيفية لا يؤدم إلى كى

المىعرفة الميكتسبة كنًسيانها، كلإعادة العىممية التىعميمية إلى مىسار ا بىعد الإغلبؽ الميستمر لممدارس الناجـ عف 

 قامت الجًهات المي تصة بالتربية كالتىعميـ في الديكؿ بًكضع الاستراتيجيات المي تىمفة حتى ،ككركناجائحة 

مة بىيف التىعميـ عىف بيعد كالتىعميـ الكجا ي التي ،يىتمكف الطمبة مف مكاصمة تىعميمىهـ جـ الفىجكة الناجى  كلًتقميؿ حى

 .(2020الفهمي، )تيسا ـ في عًلبج ميشكمة الانقًطاع عف الدًراسة 

كيىعد الفاقد التىعميمي مف الميشكلبت الكىبيرة التي تيكاجه النًظاـ التعميمي في مي تمؼ البمداف، بًنسب مي تمفة، 

دارس، كتنكع أنظمة ىـ ككركنا، كالإغلبؽً الميستىمر لؿجائحة بىعد  كرةن طإلا أف  ذً  الميشكمة أصبحت أكثر خي 

اكتات تىعميمية كعىدـ الميساكاة بًسبب الإغلبؽ الميستىمر كالكىضع الاقتًصادم ؼالتعميـ، كما نتج عنه مف تى 

فالفاقد التىعميمي أك ما ييسمى بالهدر التىربكم أك . (Blasko, Da Costa, & Schnepf, 2021)لمدكؿ 

هد كالماؿ المينفؽ عمى التىعميـ دكفى الكصكؿ إلى الأ داؼ  المىدرسي أك الفىجكة التىعميمية  ك الكقت كالجي

المىرجكة، كذلؾ لعًدة أسباب مًنها الإغلبؽ الميستمر لممدرسة، كغًياب الطىمبة، كالتىسىرب أك الفىشؿ في النىجاح 

. (2019فرغؿ، )كالاستمرارية، كيمها تيؤدم إلى إ دار المىكارد المادية كالبىشرية المينفىقة عمى التىعميـ 

. (2021الزغيبي، )قي الطىمبة فًعميان بى كالمقصكد بالفاقد التىعميمي  ك الفرؽ بيف ما ييفترض اكتًسابيه كما اكتىسى 

مى الريغـ مف تىحكؿ اؿ ائحةفي ميعظـ دًكؿ العالـ، ظاـ التعميمي إلى التعمـ عف بيعد فً كعى  لـ  إلا أنهبًسبب الجى

الكضع المادم لمعائمة، كعىدـ تىكفر الأجهًزة : ييتابع بىعض الطىمبة مىنصات التىعمـ الإلكتركني لًعدة أسباب مًنها

ميع أبناء العائمة، أك لأسبابو تىتعمؽ بًثىقافة العىائمة أك الميجتىمع ك يناؾ طىمبة ريغـ ميتابىعىتًهـ لًتمؾى . الكافية لًجى

المىنصاتً الإلكتركنية إلا أنهـ لـ يىستىفيدكا مف التىعمـ الإلكتركني، ك ذا ما دىفعى إلى القىكؿ إلى أف  يناؾ 

طيرة تيسمى الفاقد التىعميمي .   ميشكمة  ى
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أسماء كمصطمحات متعددة، مثؿ التىسرب، كا  دار التىعميـ، ك ىدر التىعميـ، " الفاقد التىعميمي"يحمًؿ ميصطىمح كى 

كما ييعد فيقداف التعميـ . حاتطىؿالذم ييشير إلى  ذً  الميصالفاقد التىعميمي استي دًـفىقد كلكفَّ في  ذا البىحث 

هكد ءمف المىشاكًؿ التىعميمية الميمحة كالميعىقىدة، لأنه يؤثر عمى ميستكل كىفا ة المؤسسات التعميمية كعمى الجي

ؽ  تو المىبذكلة لًتطكير ا، كعمى الريغـ مًف ذلؾ لـ يتـ الا تماـ به كمشكمة أك كىقىضية تربىكية ميمحة إلا في كى

، ميقارنةن بًنشكئهً  بىدأ الا تًماـ بهً في مينتىصىؼ القىرف الماضي، في أكا ر الستينيات كأكائؿ إذ ميتأ رو

ميها في مىرحمة التعميـ العاـ، كبدأ الفاقد التىعميمي يىظهر  السبعينيات، بدأت الدراسات كالأبحاث تيركز عى

كىمشكًمة تىربكية في التىعميـ العالي في مينتصؼ السبعينيات، مع انتًشار الجامًعات كالكيميات كبدأ الاتجا  نىحك 

امعية، كازداد عىدد الطىمبة الميسىجًميف عمى الميستكل الجامعي . (2015الشهراني، )الدراسات الجى

 الأساسية التي فىقد ا  كالمىهاراتبًناءن عمى المىعارؼ كالمىفا يـالطىمبة كيىتـ تىحديد نًسبة فيقداف التىعميـ بيف 

الطىمبة بًسىبب دكرات التعميـ المعرفي غير المىكتممة لأم سىببو مًف الأسباب، كعىدـ اكتماؿ دىكرة التىعمـ أصبحى 

ماف إكماؿ  قيقة كاقًعة في الجائحة الذم يىبرز أ مية كيجكد ت طيط تىربكم ميعمؽ كميتكازف؛ مف أجؿ ضى حى

الطىمبة لدكرة المىعرفة التىعميمية، كالسعي لاست داـ أدكات قًياس تىعميمية فعالة لمتىحقؽ مف ذىلؾ، كحتى لا 

يككف الأمر ميجرد استجابة قىديمة، فإف أكؿ شيءو يىجب أف يىتـ إجراؤ  في نهاية العاـ الدراسي البدء في 

كالانقطاع مف فاقد تعميمي ستككف لمجائحة،عىمؿ بىحثي لإجراء بىحث ميتعمؽ يىسمح لنا بًفهـ العىكاقب الكاممة 

 .(2021أبك شريعة، )له تىداعياتو عمى المدل البعيد في ظؿ تىراكمية المىعرفة 

ميع الأسرة كالميجتىمع كالمىدرىسة  فمسؤكلية الحد مف ميشكمة الفاقد التىعميمي في فمسطيف تىقع عمى عاتؽً الجى

كالجامًعات ككزارتي التىربية كالتىعميـ، كالتىعميـ العالي لمعرفة ميستكل  ذا الفاقد كالحد منه، قًياس الفاقد 

التىعميمي أمره غىير سىهؿ عمى المدل القىصير كالبىعيد، فالمؤسسات التىعميمية بًحاجة إلى كقتو لمتقييـ، ثـ 

قتو كىجهدو  لإعادة بًناء المىعرفة كالمىهارة التي فيقدت، فمشركع البًناء مىشركع طىكيؿ المدل كبًحاجة إلى كى
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الدراسة لًفحص ميستكل الفاقد التىعميمي لدل طىمبة الصؼ  كعىممية تى طيط ميحكمة، كمف  ينا جاءت  ذ ً 

.  الثاني الأساسي في مبحثي المغة العربية كالرياضيات بعد جائحة ككركنا

 : الإطار النظري لمفاقد التَعميمي

نب مىع الأسرة  نبنا إلى جى المؤسسات التىعميمية  ي ثاني مؤسسات التنشئة الاجتًماعية بىعد الأسرة، إذ تىعمؿ جى

الح فىعاؿ في ميجتىمىعًه،  لًتزكيد الأفراد بالقًيـ العممًية كالتىعميمًية كالدينية كالأ لبقية لكي ييصبح ميكاطف صى

ا التىعميـ للؤفراد في  بالإضافة إلى دكر ا في تىشكيؿ الش صية الفردية كأنماط السيمكؾ، فإنها تيكفر أيضن

الميجتمع لمكاكبة التىنمية الاقتًصادية كالاجتًماعية كالتكنكلكجيا، كالمؤسسات التىعميمية تكياجه العديد مف 

 .(2020صكص، )التىحديات الناجمة عف الميتغيرات الميتعددة 

ياع  كؿ ما ييسمى بالفاقد التىعميمي أك ضى ترل الباحًثة أنه في الآكنة الأ يرة، كاف  يناؾ الكىثيري مًف النًقاش حى كى

سارة التىعميـ ك ىدر ، الناجـ عف الإغلبؽ اليمستمر لممدارس كالجامًعات مف قًبؿ إدارات التىعميـ في مي تمؼ  ك ى

البيمداف أثناء جائحة ككركنا كالذم نىتج عنهي التحكؿ مف التعميـ كجهنا لًكجه إلى التعميـ عىف بيعد، إف ظا رة 

ميها سابقنا الانقًطاع عف الدراسة أك التىسرب مف  ديثة، فىقد كاف ييطمؽ عى الفاقد التعميمي ليست ظا رة حى

المدرسة أم ترؾ الطمبة لممدرسة لأسبابو مي تمفة كعىدـ الذٌ اب إلى المدرسة مما يؤدم إلى فىشؿو تعميمي، 

 .كفي  ذً  الدراسة سكؼ نعتىمد مهصطمح الفاقد التىعميمي الذم ييشير إلى  ذً  الميصطىمحات المي تىمًفة

ييشير ميصطمح الفاقد التىعميمي  لمجهدً، كالكقت، كالماؿ المينفؽ عمى التعميـ دكفى تحقيؽ النتائج المتكقعة "كى

منه، كذلؾ نتيجة لعدـ استمرار الطمبة في التقدـ التعميمي، إما لعدـ القدرة عمى النجاح، أك التسرب مف 

تًهـ النهائية إ دار المىكارد البىشىرية كالمادية عمى التىعميـ دكف الكصكؿ إلى الحد  التعميـ، فىكلب الأمريف نتيجى

كىذلؾ ييشير مىفهكـ فيقداف التىعمـ إلى ان فاض الكفاية كالإنتاجيػة التىعميميػة، . الأدنى مف النتائج الميتكقىعة

هكد البىشرية المبذكلة في نيظـ  ميه نيقص نىكاتج التىعميـ مما يؤدم إلى تىبديد الكىثيػر مًف الجي كيىترتب عى

 . (949، صفحة 2020محمد، )"التىعميـ
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حجـ الأمكاؿ "أف الفاقد التىعميمي الناجـ عف الرسكب كالتىسرب  ك (290، صفحة 2016غنايـ، )كيرل 

المصركفة عمى مىف رىسب أك تىسربى مف التىعميـ أينا كىانت الأسبابً المؤدية إلى الريسكب كالتىسرب مف 

بال سارة "فيما يىتىمثؿ الفاقد التىعميمي ". التىعميـ، كلـ تىتـ الاستفادة مًنها في إكماؿ مىرحمة تىعميمية ميعينة

الناتًجة عف زيادة نىفقات التىعميـ في نفس الكقت الذم يىككف فيه مي رجات  ذا التىعميـ لا تتناسب مع  ذً  

الجعيدم ك )"الزيادة، أك ال سارة الناتجة عف استهلبؾ أجهزة كميعدات التىعميـ التي لا ييحسف است دامًها

 .(705، صفحة 2019العجمي، 

سارة الناجًمة "إلى أف الفاقد التىعميمي في مىراحًؿ التعميـ المي تىمفة  ك (64، صفحة 2016حديد، )كييشير  ال ى

في عىمميات التىعمـ مف ً لبؿ أىعداد الطىمبة الذيف رىسبكا كتىرسبكا كما تىرتبى عمى  ذا مف  سارة في الإنفاؽ 

هد المبذكؿ فيه  ".عمى التىعميـ كفي الجي

انقطاع طىمبة الصؼ الثاني الأىساسيعىف الدًراسة، :استنادنا إلى ما سىبؽ تىرل الباحًثة أف الفاقد التىعميمي  ك

غلبؽ المدارس الذم أدل إلى التأ ر أك التكقؼ عف الدًراسة كعىدـ حيصكؿ الطىمبة  بًسبب جائحة ككركنا كا 

عكباتو في القراءة  عمى التىعميـ الكافي ك اصةن في مبحثي المغة العربية كالرياضيات، الذم نىتجى عنهي صي

كالكتابة كصعكباتو في القياـ ببعض العمميات الحسابية لدل بعض الطىمبة، مما يىتىطمب مف الم يتصيف 

 .القياـ بالا تبارات التىش يصية لًمعرفة ميستكل الفاقد التىعميمي لديهـ كالقياـ بالبرامج العًلبجية اللبزمة

 :أنواع الفاقد التَعميمي

 :تتم ص أنكاع الفاقد التىعميمي فيما يمي

 ي النتيجة التىعميمية الظا رة التي ييمكف حًسابيها بالأرقاـ، سىكاءى أكانت مادية أـ بىشرية، : الفاقد الكمي 

 .كنًسبة الفاقد الكمي مف المؤشرات التي تحدد الكفاية كالإنتاجية
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 سارة تىتعمؽ بًنكع التىعميـ الذم ييقدمهي النًظاـ التىعميمي كمدل ملبءمتهي لتًحقيؽ الأ داؼ : الفاقد الكيفي  ى

 .التىعميمية

 لتعظيـ استثمار القكل العاممة المحتممة للبستفادة مف العائد قدر الإمكاف، ك ك تقميؿ : الفاقد البشرم

 .الفاقد مف  لبؿ تكفير مكارد القكل العاممة

  سارة المادية، ال سارة الاقتصادية الناجمة عف الهدر الهائؿ : (الاقتصادم)الفاقد المادم تيمثؿ ال ى

تشمؿ . لإجمالي الاستثمار في التعميـ، مما قد يؤدم إلى نتائج عكسية، بالتالي إضعاؼ نظاـ التعميـ

ال سائر المادية أك الاقتصادية المكاد المتعمقة بالتمكيؿ كالاستثمار الميناسب، كأم قيصكر في  ذً  

 .(2021ابف سعيد، )العىناصر ييعتبر  سائر اقتصادية 

 :أسباب الفاقد التعميمي

سائًر تىعميمية كىبيرة، مما ييؤدم إلى ارتًفاع  يؤدم التكقؼ عف التىعميـ إلى حيدكث فاقد تىعميمي عًند الطىمبة ك ى

كما يؤدم . تكاليؼ التىعميـ لمطمبة أك الفيصكؿ أك المدارس، كفي نىفس الكقت ييؤثر عمى الكفاءة التعميمية

إلى زيادة الأمية أك كجكد الأمية، ك ذاف العاملبف ييعرقلبف كييعيقاف عىممية الإنتاج كالتنمية الشاممة لممجتمع 

كالاقتصاد، لأف الأمية تيصبح ميستهمكة، كالأمي غير قادر عمى العطاء كالإبداع، كيعتمد عمى الكطف 

 .(2020صكص، )كالميجتمع 

كحيدكث فيقداف في العىممية التىعميمية ميرتبط بعددو مف الأسباب التي تؤدم إلى حيدكث فاقد تىعميمي كيمكف 

تيصنيفها إلى أسبابو تىربكية، فىيعتىبر إعداد الميعمـ كمىعرًفىتىهي بالمكاد العممية كطيرؽ تىفسير ، كطمكحاته 

به لمتدريس، كأساليبهي في التىعامؿ مع الطىمبة، ك ىصائصهً الشى صية مف أ ـ العكامؿ التي لها  التدريسية، كحي

ف قمة إعداد الميعمـ كمىعرفىتيه كتأ يمهي كعىدـ امتلبكه لممؤ لبت  أكبر الأثر عمى عممية الفاقد التىعميمي، كا 

ارمة، كأف يىككف أقؿ  الكافية، كعىدـ دًرايىتًه بالمكاد العممية، كاتباعهً طيرؽ تدريس تقميدية غير صحيحة كصى
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محمد، البحيرم، ك عبد )تحمسنا لمتدريس كيمها أمكر لها تأثير كىبير عمى حيدكث فاقد تعميمي لدل الطىمبة 

، بالإضافة إلى تأثير العلبقة القائمة بيف الطىمبة كالميعمـ لًما لىها مًف أ مية كىبيرة عمى ميستكل (2020الله، 

ركرم تىنشيط كتىفعيؿ  ذً   عكباتو أكاديمية، فىمف الضى اصةن عمى أكلئؾ الذيف ييعانكف مف صي الفاقد التىعميمي،  ى

كما أف درجة ارتباط المىنهج بًكاقع . (2017زيتكني، )العىلبقة في كؿ التغييرات الجديدة التي يىمر بًها الطىمبة 

الطىمبة كميستقبىمًهـ كمىدل ارتباطهً بالبيئة التي يىعيشكف فيها يىنعىكس عمى الطىمبة كأىكلياء أىمكر ـ لأىنهـ 

يىشعركف أف است داـ المكاد التىعميمية كطىريقة عىرضًها تىقميدية كتىفتىقر إلى طىريؽ الإبداع كالتىطكير كالابتًكار، 

دمات لمطمبة بًتكمفة  يثي إف عىدـ القدرة عمى تىقديـ ال ى بالإضافة إلى تأثير الإدارة كالتنظيـ المىدرسي حى

ديثة لمكسائؿ التىعميمية، كقًمة الإشراؼ كالميتابىعة عمى الطىمبة، كا  ماؿ  ميناسبة، كا  ماؿ إد اؿ التكنكلكجيا الحى

مؽ الفاقد التىعميمي لدل الطىمبة  فيما تيعد طىريقة . (2019نجـ، )ميتابعة الغًياب كيمها أىمثًمة تؤكؿ إلى  ى

التدريس أك الأيسمكب الذم يىتبىعىهي الميعمـ في عىممية التىدريس ميهـ جدان كله تأثير كىبير عمى تىعمـ الطىمبة 

يثيييعد عىدـ است داـ الأىساليب التىعميىمية التي تىجذب الانتبا   تحقيؽ الأى داؼ التىعميمية المىطمكبة تىحقيقيها، حى كى

مؽ الفاقد التىعميمي   .(2016النعمي، )كعىدـ است داـ طيرؽ التدريس التي تىفتىقر لمتدريس مف أسباب  ى

ك يلبصة القىكؿ تىرل الباحثة أف  يناؾ أسباب تىربكية كىثيرة تؤدم إلى الفاقد التىعميمي التي تىتعمؽ بًعدـ كىفاءة 

البيئة التىربكية الميتىمثًمة بالإدارة المىدرسًية كالمعمميف كطيرؽ كأساليب التىدريس كنًظاـ الا تبارات كالميعدات 

ذا ما تـ النظر إلى  ذ  العكامؿ كمدل تأثير ا عمى الفاقد التربكم  كالأىنشطة المدرسية كالإرشاد الطيلببي كا 

نىجد ا تيمثؿ أساس البًناء لمنظاـ التىعميمي ككيمما كانت  ذً  العىكامؿ قىكيةى كمتكازنةى ييمكف أىف تىحصؿ عمى 

كانب يىعني فيقداف أىكبر في التعميـ لدل الطىمبة  .نًسب أقؿ مف الفاقد التىعميمي، كفي حاؿ قيصكر في أحد الجى

 فىهناؾ العىديد مف العىكامؿ المؤيثرة كمستكل الأى ؿ التعميمي ،أىما عمى الصعيد الاجتماعي كالاقتصادم

ميـ لمطىمبة كمساندتًهـ لممدرسة بمتابعتهـ، ككذلؾ ميستكل الد ؿ مًف أىحد المينغًصات التي مف قكتكجيه ـ السى

 .(2017عبد القادر، )الممكف أف تستدعي مف الطمبة العىمؿ مما يؤثر سمبنا عمى الأداء الأكاديمي لديهـ



10 

 في استمرار العىممية التعميمية أك تىكقفها ان  كبيران  يىمعب دكرسرةف الكضع المادم للؤأى تيشير الباحًثة إلى كىما 

دث في جائحة ككركنالمطىمبة  يثي انقطع الكثيري مف الطىمبة عف ،كىما حى  تىدنيبًسبب المقاءات الإلكتركنية  حى

ر ا مف الميعدات مكجهاز حاسكب كغى إنترنت، ة مف ميتىكفير ميتطمبات العىممية التىعميالأىسرة عمى قيدرة 

.  اللبزمةالتىعميمية

كؼ أىك  فيما  يناؾ بىعض العكامؿ التي تىتعمؽ بالطالب نىفسهي كشى صيتهي مًنها الحالة النفسية، فسيطرة ال ى

ميها مف قًمة القبكؿ كالرضا  شيعكر القمؽ كغىير ا كال جؿ كالغيرة كعىدـ إشباع الحاجات النفسية، كما يىترتب عى

أضؼ إلى . كالشيعكر بًتقدير الذات، مف المؤثرات السمبية عمى تىركيز الطالب كرغبتهً بالتعمـ كالجا زية له

ذلؾ بىعض الأىسباب العىقمية كىضعؼ ميستكل التىطكر كالنمك العىقمي كضيعؼ التى يؿ، كىما ييمكف لًبعض 

فقر الدـ كضيعؼ  مؽ الفاقد التىعميمي كىضيعؼ السىمع كالبىصر كي الميشكلبت الصًحية أىف تىككف سىببنا فىعالان في  ى

سدية أي رل بًسبب سكء التغذية أك عىدـ ميلبئمىتهً ككًفايىتهً   .(2016الشامي، )المغة كسكء التَّغذية كأمراض جى

ة كيجكد الفاقد التىعميمي، فاضطرابات  كىما لًطبيعىة عىلبقة الطالب بأفراد أسرتهً الأثر الكىبير عمى فيرصى

العىلبقات الأيسرية ككًثرة الً لبفات بيف أىفراد الأىسرة، تؤثر سمبينا عمى الطالب فىتزيد مف حالة التكتر لديه 

عكبة تىمقي المىعرفة في المقابؿ . بالإضافة إلى شيعكر الطالب بالحرماف كىعىدـ الأىماف مما يىرفع لديه دىرجة صي

فإًف ثًقة الكالديف الميفرطة بأىطفالهـ أك إً مالًهـ كعىدـ التركيز عمى الميتابعة مىعهـ يىترؾ المجاؿ أىماـ الطىمبة 

لات اذ قىراراتهـ الشى صية بىعيدان عف أىعيف كالديهـ، مما يؤدم عىدـ الرقابة إًلى ضيعؼ تىحكـ كسىيطرة الأ ؿ 

كىؿ ذلؾ يىتم ص في سكء التربية الذم يىتمثؿ إما بالدلاؿ الزائد . عمى الأبناء، مما يىدفع الطىمبة لترؾ الدراسة

كالذم يىجعؿ الأبناء يىعتمدكف عمى التسا ؿ الزائد كالاتكالية، مما يىجعمهـ سريعي الانجذاب كعيرضة لًجميع 

ارمة، مما يىجعؿ  الًإغراءات، أك القيسكة كالرقابة الميفرطة الذم يىجعؿ الأىبناء ميحاطيف بًقكانيف كأىنظمة صى

كىما ييمكف . التىكتر كالقىمؽ صًفة ميميزة لىديهـ، الذم يىجعمهـ يىبحثكف عف منفذ آ ر بعيدنا عف المنزؿ كالمدرسة

أىف يىككف لًعدـ مىقدرة الأىسرة عمى تأىميف ميتطمبات المدرسة كاحتياجاتها ككذلؾ الاحتياجات العامة لمطمبة 

 .(2019الجعيدم ك العجمي، )دافعنا لمتغيب العمد لمنع الًإحراج كميحاكلة إيجاد ما ييمبي تمؾ المتطمبات 
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 طرق الكشف عن الفاقد التَعميمي

اصة الدكؿ النامية، كنسبة حدكثها  نظران لككف ظا رة تأ ر التىعميـ ظىا رة مينتىشرة في كىثير مف الدكؿ ك ى

أعمى مف مثيمتها في الدكؿ المتقدمة، فقد عمؿ  براء التعميـ في مجاؿ التعميـ بجد لإيجاد حؿ لمعالجة 

الفاقد التعميمي، كمف أ ـ ال طط التي مف  لبلها يمكف تحديد نسبة الفاقد التعميمي كما أشار لها 

 : فيما يمي(2021أ ضير، )

  البدء با تبار تش يصي لجميع الطمبة، كيمكف أف يعتمد عمؿ  ذا الا تبار عمى بىنؾ الأسئمة ال اص

 .بالمادة المدركسة

  شرح مفهكـ كمعنى الكممة أم الفاقد التعميمي كالتي يمكف تفسير ا مف  لبؿ فصؿ دراسي افتراضي أك

يمكف تقديمها بطريقة عادية في شكؿ درس جا ز، كيمكنؾ الاعتماد عمى شيركحات  ذ  الدركس 

 .الجا زة مف السنكات السابقة

 الاعتماد عمى الأسئمة في بىنؾ الأسئمة لإجراء الا تبارات البنائية عمى جميع الطمبة. 

  ثـ يمكنؾ أيضان إجراء ا تبار بعدم لمطمبة، كما يمكف إجراء ا تبار إلكتركني كيمكف القياـ بذلؾ

 .بالاعتماد كذلؾ عمى بنؾ الأسئمة

 المؤشرات الدالة عمى الفاقد التعميمي لدى الطمبة 

مجمكعة مف المؤشرات التي ييمكف مف ً لبلها الاستدلاؿ عمى كيجكد الفاقد التىعميمي (2021جبراف، )ذكر 

كان فاض التىحصيؿ، كعىدـ إتقاف المىعارؼ كالمىهارات الأىساسية التي مف الميتكقع أىف يىتقنها الطىمبة بإنجاز 

الأى داؼ المىطمكبة، كىما ييشير تىدني ميستكل الدافعية لمطىمبة كعىدـ رغبىتهيـ في مكاصمة التىعمـ عمى كيجكد فاقد 

مؽ حالة مف التأى ر الأىكاديمي الذم قىد يىظهر عمى  تىعميمي يىمنعهـ مف ميكاكبة زملبئًهـ، مما يىنعكس عمى  ى

شىكؿ فىشؿ الطالب في أىحد المستكيات كحرمانه مف الانتقاؿ إًلى المستكل التالي مما قد يؤدم إلى تىرؾ 

 .المدرسة أىك عىدـ العكدة لها
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 الآثار المُترتبة عمى ظاىرة الفاقد التَعميمي

تتسبب ميشكمة الفاقد التىعميمي بزًيادة تىكمفة التىعميـ، كبالتالي ييضعؼ القيدرة عمى تىقديـ ميسا مات فعالة في 

مىجاؿ التىنمية كالتىطكير، كييقمؿ مف قيدرة الفىرد عمى التىكيؼ مع البيئة الميحيطة أىك الكضع الجديد، كتىفاقـ 

 .(2018الطريفي، )الفاقد التىعميمي يؤدم إلى ازدياد عىدد الأىمييف 

 إلى كيجكد العديد مف الآثار الميترتبة عمى ظىا رة الفاقد التىعميمي كانً فاض (2021الزغيبي، )كتشير 

تىحكؿ  غلبؽ المىدارس بًسبب جائحة ككركنا كى التحصيؿ الأىكاديمي بًسبب انقطاع الطىمبة عف المىدرسة كاً 

التىعميـ إًلى التىعميـ عف بيعد، الذم أىدل إلى تىراجع ميعدؿ الا تماـ بالتعميـ كزيادة ميعدؿ التىسرب مًف 

المىدارس، كفيقداف الاستقرار النىفسي عًند الطىمبة كزًيادة الميشكلبت العائمية كالاجتماعية كالقىمؽ كالاكتئاب 

ا مىع الطىمبة الأىقؿ حظنا مف الناحية  يث تىزايدت  ذً  الأىعراض مىع فىترة الحظر كالإغلبؽ،  صكصن حى

الاجتماعية كالاقتصادية، كلمفاقد التىعميمي أىثر كىبير عمى إً دار المكارد المادية كاستنزاؼ المكارد البشرية 

كان فاض أىعداد الطاقات البىشرية كارتًفاع ميعدؿ البىطالة، كبالتالي كىبح ميعدؿ النًمك الاقتصادم مما ييعيؽ 

مى كافة الميستكيات كييعرقؿ الجهكد التي تىبذلها البيمداف مف أىجؿ التىنمية  .قيدرة الدكؿ عمى إحراز التىقدـ عى

سائر تىعميمية ناجمة عىف تىعميؽ المدارس عمى المدل الطكيؿ،  ائحة ككركنا تسببت في  ى ترل الباحًثة أىف جى كى

طيرة لمعائلبت كالمىدارس كالميجتمعات كالطىمبة  كىما تسببت في أىضرار اجتماعية كاقتصادية كتىعميمية  ى

ائحة ككركنا مف جًهة كالاحتلبؿ مف جًهة  أىنفسهـ، كبالنظر إلى الكضع العاـ لمدكلة الفمسطينية بسبب جى

غط  ائؿ لحؿ  ذً  المشكمة  .أي رل، فإًف  ذا يىضع نًظاـ التعميـ تىحت ضى

 كيف يمكن الحد من الفاقد التَعميمي

ا دةن لإكساب الطىمبة القيدرات التي تيمكنهـ مًف التىعامؿ كالتىكيؼ مىع الظيركؼ مًف ً لبؿ  تىسعى المىدارس جى

تىزكيد ـ بالاستراتيجيات كالمهارات الميناسبة لميساعىدتهـ عمى التىكيؼ كتىعديؿ مىصادر الإسناد ال اصة بًهـ 

كما تىمعب العلبقة . لجعمها دا مية، مما ييساعد ـ عمى فًهـ قيدراتهـ كالعىمؿ بًجدية أىكبر لتىكفير فيرص لمنجاح

الجيدة بيف الطالب كالميعمـ القائمة عمى أىساس الاحتراـ كالشيعكر بالأىماف دكرنا مهمنا في ميساعدة الطىمبة عمى 
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دمات  تىحقيؽ التىقدـ كالتىطكير الأكاديمي كالعاطفي، كذلؾ يمكف لتكفير البدائؿ التربكية، كالإرشاد كال ى

النفسية كالاجتماعية دكران كبيران لمكقاية مف الفشؿ كتىفاقـ الفاقد التعميمي، فيما يىعد تىعميـ المهارات الاجتماعية 

مف أى ـ أىساليب الحد مف الفاقد التعميمي حيث أىظهرت الأىبحاث أىف  يناؾ علبقة ارتباط بيف المهارات 

الاجتماعية كالحالة التعميمية، فكمما زادت المهارات الاجتماعية لدل الطالب، كاف الأىداء الأىكاديمي أىفضؿ، 

كييعد التعمـ التعاكني أىحد أسباب زيادة فرص الطمبة في النجاح كالتقدـ الفعاؿ لممسارات التعميمية     

 .(2019فرغؿ، )

ترل الباحثة أىف عممية الكىشؼ الميبكر عف كيجكد الفاقد التىعميمي ييساعد عمى تىحديد الطىمبة الذيف ييعانكف  كى

مف مىشاكؿ ككذلؾ تىقميؿ الفىجكة بىينهـ كبيف أىقرانهـ، سكاء في التعميـ أىك السمكؾ، فىكمما تّـَ اكتشافه بًشكؿ 

دكل في الحد مف الفاقد التىعميمي ؿ كأىكثر جى ؿ أىفضى  . أىسرع، كيمما كىانت نىتيجة التىد ي

 تعويض الفاقد التعميمي

عمى أىنه عند حيدكث فيقداف لمتعميـ بىعد ات اذ التدابير الكقائية، ييمكف التعامؿ مع (2021العنزم، )يؤكد 

مكؿ عىشكائية، كذلؾ مف ً لبؿ التىحديد الدقيؽ  الفاقد التىعميمي مف ً لبؿ  يطكات عًممية كليسى مف ً لبؿ حي

كانب الفاقد التىعميمي مف ً لبؿ الا تبارات المًعيارية التي كىضعتها كزارة التربية كالتعميـ أك  ميع جى لجى

ادقة كمىكضكعية، ييمكف إرفاؽ  ذً  الا تبارات  مؤسسات التقييـ الميعتمدة التي ييمكنها إًنشاء ا تبارات صى

ها، كيىجب الأى ذ بًعيف الاعتًبار  كانب المىفقكدة كعًلبجى ؿ الجى بًدليؿ الميعمـ، ثيـ ا تيار الاستراتيجية الميناسبة لًحى

الطىريقة التي تيناسب ظيركؼ الطىمبة كميستكا ـ، ك ينا يىجب عمى الميعمميف تىقييـ الابتكار كالإبداع عمى 

كمما سىبؽ تىرل الباحثة أىنه مف الأىفضؿ العىمؿ عمى تىقسيٌـ . ميستكل الأىساليب كطيرؽ التىدريس كالتىقكيـ

كانب المىفقكدة إًلى أىجزاء قىصيرة كالعىمؿ عمى تىدريبها بدلان مف تىكفير المىعرفة عىنها، حتى يىتمكف الطىمبة  الجى

سهمة التىعمـ، مىع الميحافظة عمى الاستمرارية  مف التىعمـ مف ً لبؿ الميمارسة، مما يىجعؿ الميهمة بىسيطة كى

بًمراجعة كيؿ مىهارة كتىقديـ التىغذية الراجعة كالتىقكيـ التىككيني لًضماف إًتقاف الطىمبة لمجكانب المىفقكدة عمى 

 . ميستكل عاؿو 
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 : ذات الصمة بالفاقد التَعميميالدراسات السابقة

دراسة  ىدفت إًلى تىقييـ تىجربة الفاقد التىعميمي مف كىجهة نىظر (2022عبد الرحيـ ك كالشياب، )أىجرل 

معرفة مدل ميلبئمة ميحتكل الفاقد التىعميمي لمطمبة،الميعمميف  كدىرجة تىقييـ الميعمميف لًتجربة الفاقد التعميمي ، كى

 كلًتحقيؽ  ىدؼ الدًراسة تّـَ إًتباع المىنهج الكصفي التىحميمي كتّـَ إًعداد أىداة الدًراسة الاستبانة كتّـَ ،في الأيردف

، كقد تىكصمت (39)التأىكد مف صًدقًها كثىباتًها، كقىد تّـَ ا تيار عىينة الدًراسة بالطريقةً العىشكائية كحجمها

الدًراسة إًلى أىف الميتكسط الحًسابي العاـ لمجالات تىقييـ تىجربة الفاقد التىعميمي جاء بًميستكل ميرتفع، ككاف 

بالمرتبة " مًحكر الميعمـ"بأىعمى ميتكسط حًسابي كبًمستكل ميرتفع، بىينىما كافى " مادة الفاقد التىعميمي"مًحكر 

  .الثانية كالأى يرة بًمستكل ميتكسط

في ميعالجة الفاقد  (عممني) إًلى مىعرفةميسػتكل فاعًميػة تىطبيػؽدًراسة  ىدفت(2021ابف سعيد، )أىجرل في حيف 

سمكب المىنهج أي  كقد اتبعت الدًراسة ،عميمي لدل طىمبػة التىعمػيـ العػاـ فػي السعكدية كاتجا اتًهـ نىحك تاؿ

است دمت الدًراسة استبانة كتىصميـ كالمىزجي؛ الذم اعتمد عمى التصميـ التتابعي الاستكشافي، 

كذلؾ ا تبار تىحصيمي لًقياس فاعًمية تىطبيؽ(عممني)تىطبيؽ ، كاستبانة قًياس الاتجا  نحك است داـ (عممني) كى

طالبة مف طالبات المرحمة الثانكية، كتّـَ  (30)، في حيف تىككنت عىينة الدًراسة الأىساسية مف(عممني)تىطبيؽ

مت الدًراسة إًلى كيجكد فيركؽ ذات دىلالة إًحصائًية بىيف  قد تىكصى ا تيار  ذً  العىينة بالطريقةً العىشكائية، كى

ابًطة في الا تًبار التىحصيمي لًصالح  دىرىجاتً المىجمكعة الضى دىرجاتً طالبات المىجمكعة التىجريبيىة كى

. في ميعالجة الفاقد التىعميمي (عممني)المىجمكعة التىجريبية، كزًيادة الأىثر الإيجابي نىحك است داـ تىطبيؽ

ل ؿإًلى التىعرؼ إًلى العىكامؿ الاقتًصادية كالاجتًماعية كالمىدرسية التي تيؤدم إً (2021أ ضير، ) ىدفت دًراسة 

ككمية   كبىياف أىسباب  ذً  العىكامؿ كتأىثير ا عمى تىسرب في السيعكدية،تىسرب طىمبة المىرحمة الميتىكسًطة الحي

طىمبة المىرحمة الميتكسًطة ككىذلؾى مىعرفة  ىؿ تيكجد فيركؽ ذىات دىلالة إًحصائية بيف استجابة الميعمميف تىعكد 

تسرب طىمبة المىرحمة كلًميتىغيرم التى صص،  الً برة في التدريس، كىعرض الميقترحات التي تىحد مف رًسكب كى
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 بالمدارس  العامًميف كاقتىصرت الدًراسة عمى الميعمميف،لدًراسة المىنهج الكىصفيااست دمت كالميتكسطة،

ككمية قد أىظهىرت نىتائًجً  لمبىنيف التابًعة لًإدارة التىعميـ بًمحافظة حفًص الأىطف في السيعكديةالميتكسًطة الحي ، كى

ف  يناؾ عىكامؿ اجتماعًية كأىكاديمية ميرتىبطة بالفاقد التىعميمي، ييذكر مًنها الغًياب الميتىكررً عىف أى الدًراسة إًلى 

كدة التىعميـ كالعمكـ المًهنية كآفاؽ الميستقبؿ الكظيفي لنكعية التىعميـ  كؿ جى المىدرسة كالآراء الميتشائًمة حى

 ككذلؾ الاضطًرابات ،كالتى صص كتىراجع في إدراؾ رىغبة الطىمبة في التىركيز عمى تى ىصيصًهـ المي تار

قت . كالتىغيرات النفسية التي يىمر بًها الطىمبة أىثناء دًراسىتًهـ كافتًقار الطىمبة إًلى تىنظيـ الكى

التىعرؼ إًلى طيرؽ ميعالجة الفاقد التىعميمي لممهارات الأىساسية في (2021الدغيمي، )دًراسة بينىما  ىدفت 

، كاتبىعت الدًراسة المىنهج الكصفي، كتىككنت ةميقرر المغة الًإنجميزية لمصؼً السادسالأىساسي في السيعكدم

مت الدًراسة إًلى أىف مًف أىكثر  (16)عىينة الدًراسة مف قد تىكصى ظة كأىداة لمدًراسة، كى ميعممة، كاست دىمت الميلبحى

الكاجًبات المىنزًلية، يىميها الا تًبارات الدكرية، ثيّـَ أىكراؽ العىمؿ، : طيرؽ الميعالجة لمفاقد التىعميمي است دامنا  ي

بًناء الا تًبارات التش يصية، كأقمها است دامنا الألعاب الإلكتركنية، كالفيديك ات التعميمية، كالتطبيقات  ثيّـَ 

. الًإلكتركنية

فىقد  ىدفت الدًراسة التىعرؼ إًلى مىدل إًسهاـ البيئة التعميمية الميعززة لمتقنًية في (2021السالـ ، )أىما دًراسة 

د مف الفاقد التىعميمي لمطمبة مًف ذىكم الًإعاقةفي السىعكدية، كاتىبع الباحث المىنهج المي تمط  في الحيصكؿ الحى

يث  مع البيانات النكعًية مف ً لبؿ ميقابلبت مععمى البيانات، حى كتّـَ تىكزيع مف القًيادات التىعميمية،  (6)تّـَ جى

قد أىظهرت النىتائًج كجكد فيركؽ ذات .  لمحيصكؿ عمى البيانات الكىميةميعممنا كميعممة (1837)عمىاستبانة  كى

دىلالة إًحصائية لكاقع تىطبيؽ مىعايير البيئة التىعميمية المعززة لمتقنية لمحد مف الفاقد التىعميمي، ككىذلؾ أىظهرت 

الدًراسة مىدل ميسا مة الميعمميف في تىحقيؽ البيئة التعميمية الميعززة لمتقنية، كىما سىمطت نىتائج الدًراسة الضكء 

 .عمى أىبرز التىحديات التي تىقؼ أىماـ تىضميف البيئة التىعميمية الميعززة لمتقنية

إًلى مىعرفة تىكجيهات كاقتراحات الميعمميف كالميشرفيف التربكييف (2021، .العنزم س)كىذلؾ  ىدفت دًراسة 

فردان  (17)لميعالجة الفاقد التىعميمي لدل الطىمبة في مىدارس التىعميـ العاـ في السيعكدية، كلىقد شارؾى في الدًراسة
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، كاعتىمدت الدًراسة عمى المىنهج ةكدمع مف مىدارس التىعميـ العاـ في السي يفمف الميعممينكالميشرفيف التربكم

مت الدًراسة ك الميقابىمة المينظٌمة الفىرديٌة،  أىداةالنكعي القائـ عمى أيسمكب دًراسة الحالة، است دمت الدًراسة تىكصى

فؽ اقتراحات أىف ميعالجة الفاقد التىعميمي إًلى المشياركيف ييمكف أىف تىتـ مف ً لبؿ سًتة استراتيجيات تىكجيهات ككي

في كتىدريبهـ ككىذلؾ تىحسيف أىداء الطىمبة ، كميساندة لمطمبةكبىرامج لية آتىقديـ : ي تىحسيف أىداء الميعمـ الصى

فع تىحصيمه  كاقترح البىعض ميقترحاتو تىتعمؽ بالجدكؿ الدًراسي كأىف يىككف أىكثر ميركنة، ـ،لمميساعىدة في رى

كذلؾ ميقترحات تىتعمؽ ب ثار  بًطرؽ آلفاقد التىعميمي التي تىعمؿ عمى ميعالجته كالتقميؿ مف اطرائؽ تىقكيـ كى

ديثة، كىركزت أى ـ الميقترحات عمى دىكر التىعاكف ما بيف المىدرسة كالأيسرة كالميجتمع كالجًهات ذىاتً  عًممية حى

.  العىلبقة

لكشؼ عف آثار إًغلبؽ المىدارس الميرتبط دًراسة ؿ(Canovan & Fallon, 2021)كأىجرل كانكفاف كفالكف

اسة رالميعممكف كالآباء، كتىككنت عىينة الدً مف كجهة نىظر بًجائحة ككركنا عمى تدريس العيمكـ في بريطانيا، 

، (2020) عمى فترتيف في إغلبؽ المدارس الأكلى  لبؿمف الميعمميف (23)مف أىكلياء الأىمكرك (77)مف

ميهـ الاستبانة كالميقابمة كأىدكات لًجمع البيانات،(2021)كالثانية  لبؿ الدًراسة أىف أظهرت كقىد .  كطيبقت عى

يث الميساكاة بىيف الميتعمميف، كأىنه لىـ ييحدث إًلا تىقدنـ  ئيلبن لمت فيؼً مف اتىدريس العيمكـ لىـ يىكف ميناسبنا مًف حى  ضى

مف الآباء الذَّيف يىدرككف % 10 ً لبؿ الفىترة الثىانية مف إًغلبؽ المىدارس كىكجكد أىقؿ مف يميفاقد التعؿاؿ

هكد المىبذكلة، أىما الميعممكف فيركف أىف الفاقد التىعميمي لىـ ييشكؿ أىكلكية بالنسبة لممدارس، كيىرل  أىف الآباء الجي

التىعمـ المىنزلي أىكثر فاعًمية في الفىترة الثىانية مًف الًإغلبؽ مىع رؤية الكىثيريف أىنه مي يب للآماؿ كمنا كنكعنا، 

يرل الميعممكف أىف تىحدم الكصكؿ إًلى التيكنكلكجيا قىد عكلًج إًلى حدو كبيرو في الفىترة الثانية . كى

 إًلى كىصؼ حالة (Maulyda, Erfan, & Hidayati, 2021)مكالد كعرفاف ك داياتيكى ىدفت دًراسة 

ائحة ككفيد  (SDN Senurs)التىعمـ كالصعكبات التي كاجهها معممك ، كقد است دـ الباحثكف 19– ً لبؿ جى

المىنهج النكعي، كتىمثمت أىداة الدًراسة بالمقابلبت الميعمقة مع المديريف كالمعمميف في إًحدل ميقاطعات 
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( 30)ندكنيسيا، كأىظهرت النتائج أىف الميعمـ لـ يىتكيؼ مىع  يطة التىعمـ، كأىف الأىنشطة الفعالة تستمر فقط لمدةإً 

ر منهيـ كيؿ يىكوـ طالب،  (120)دقيقة مف أىصؿ ميع الفيصكؿ ما عدا طمبة الصؼ السادس الذيف يىحضي في جى

ميع الأىطراؼ مف الآباء كالأيمهات كالميعمميف كميديرم  كىما كىاف  يناؾ فاقد في التعمـ يىحتاج تىعاكف جى

. المىدارس

إًلى الكىشؼ عف دىرجة التأى ر الدًراسي لدل طالبات (2020الز راني ك كالشرفي، )فيما  ىدفت دًراسة 

ف ،المىرحمة الميتكسطة بًمحافظة الم كاة في مصر ككذلؾ بىحثت في دىرجة الميناخ الأيسرم لدل الطالبات  كا 

ف كىانت  يناؾ فيركؽ دالة إحصائينا في  كانت  يناؾ عىلبقة ارتباطية بيف التأى ر الدًراسي كالميناخ الأيسرم، كاً 

إًمكانية دىرجة التأى ر الدًراسي كالميناخ الأيسرم تىعكد إًلى الصىؼ الدًراسي كميستكل المىعيشة، كىما بىحثت في 

الدًراسة عمى المىنهج الكصفي كاعتمدت ، لمطمبةالتىنبؤ بًمستكل التأى ر الدًراسي مًف ً لبؿ الميناخ الأيسرم 

يثي تىككنت عىينة الدًراسة مف لميناخ امًقياس م كمًقياس الػتأى ر الدًراس،كتّـَ است داـ أىداتيطالبة (306)حى

قد أىظهرت لتحقيؽ أ داؼ الدًراسةالأيسرم المىرحمة طالبات دل  الدًراسة أىف دىرجة التأى ر الدًراسي ؿ نىتائج، كى

المىرحمة طالبات لىدل دىرجة الميناخ الأيسرم كأىف ، (2،85)متكسط حًسابيكىانت بً الميتكسطة بًمحافظة الم كاة 

 فًيما أىظهرت كيجكد عىلبقة ارتباطية ميكجبة بىيف ،(2،79)الميتكسًطة بًمحافظة المً كاة كانت بًمتكسط حًسابي

 في دىرجة ادىرجة التأى ر الدًراسي كالميناخ الأيسرم لمطالبات، كىما أىظهرت النتائج كيجكد فيركؽ دالة إحصائين 

يثي كانت دىرجة التأى ر أىعمى لمصؼ الأىكؿ الميتكسط كىكنًهـ في  التأى ر الدًراسي تىعكد لمصؼ الدًراسي حى

 حسب تفسير الباحثة، أىما ا كأىكثر تأىثران بالعكامؿ الأيسرية مف غىير ـ كىكنهـ أىكثر كعين ،مىرحمة الطيفكلة الميتأى رة

بالنسبةً لا تلبؼ المىعيشة فىمـ تيظهر النتائج أىم فيركؽ دالة بىيف دىرجة تأى رالطالبات، أىما بالنسبة لًإمكانية 

يث  التىنبؤ بًمستكل التأى ر الدًراسي لمطالبات فىقد أىظهرت النتائج أىف ذلؾ ممكننا مف ً لبؿ الميناخ الأيسرم، حى

. كيمما كىاف الميناخ الأيسرم لمطالبات أىفضؿ كيمما كىاف التأى ر الدًراسي أىقؿ كالعىكسي كذلؾ

دًراسة ميدانية لمتعرؼ إًلى ميشكمة التىسرب مف المىدرسة كأىسبابها (2020نسيمة ك كزكقام، )بىينىما أىجرت 

زائرية لهادكالعىكامؿ الميؤ مكؿ كاقتراحات تيسهًـ في عًلبجها، كاست دمت  في الجى ، ككىيفية التىكصؿ إًلى حي
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يث تّـَ عىرض استبانة عمى مديرم المؤسسات التىربكية الابتدائية  الدًراسة المىنهج الكصفي التىحميمي، حى

 عمى الميعمميف كالأىساتذة كالطىمبة الميتسربيف في كلاية البميدة، كقد انةكالميتكسًطة كالثانكية كعىرض استب

زائر بًسبب افتقار ا  طيرة تيعاني مًنها الجى أىشارت نىتائج الدًراسة إًلى أىف ميشكمة التىسرب  ي ميشكمة كىبيرة ك ى

إًلى الكسائؿ كالأىجهزة التي تيساعد عمى تىطكير العىممية التىعميمية التىعممية كالتي تيسا ـ في التىقميؿ مف ظا رة 

قد تىكصمت الدًراسة إًلى ميجمؿ الأىسباب أىك العكامؿ التي أىدت إًلى تىفشي  ذً  الظا رة  التىسرب المىدرسي، كى

امعية الأىمر الذم  تىفاقمها ك ي الجانب المادم للؤيسرة الجزائرية، كىعىدـ تىكفر عىمؿ لحاممي الشىهادات الجى كى

عؿ التىلبميذى يىنفركف مف المىدرسة، بالًإضافة إًلى عىامؿ التىفكؾً الأيسرم، كانتشار الآفات بيف الصًغار  جى

عكبةً بىعض تكالكًبار بًسبب اليأىس كالًإحباط، ككىثافة المىنا ج الذم أىنهؾ  الطىمبة كالميعمميفى كالأى ؿ، كصي

. يع المىراحؿ الدًراسيةـالميقرراتً في جى 

في ذاتً السياؽ  إًلى تىقصي تأىثير (Bonal & Gonzalez, 2020)  دًراسة بكناؿ كجكنزاليس ىدفتكى

الًإغلبؽ عمى فىجكة التىعمـ كعلبقة ذىلؾ ب صائص كظركؼ الأيسرة الاقتصادية كالاجتماعية، كقًطاع 

ميع المىراحؿ الدًراسية  (عامة أك  اصة)المىدرسة كانت عىينة الدًراسة مف جى في منطقة كتالكنيا في إسبانيا، كى

سنة، التىعميـ  (12-6)سىنكات، المىرحمة الابتدائية (5-3) ما قىبؿ المىدرسةلبةفىقد شىممت عائًلبت الطى 

قد تىضمنت  (18 – 16)سنة، كالتىعميـ ما بىعد الثانكم الأىكاديمي أىك المًهني (16-12)الثانكم سنة، كى

يثي تّـَ  (18 – 3)ما بيف ،أعمار ـ طفلبن  (59167) يمثمكف،عائمة (35419)العينة تىكجيه استبانة  سنة، حى

 يىتعمؽ الجيزء الأىكؿ مًنها بالظركؼ الاجتماعية كالمىكانية كالتيكنكلكجية ، فقرة(78)لهذً  العائلبت تىتككف مف

 كالكصكؿ إًلى ، كتكافر المىساحات ال ارجية، كىحجـ المنزؿ؛التي استقبمت فيها العائلبت التىعمـ عىف بعد

الجزء الثاني يىبحث في أىما  كىحالة العىمؿ، ، كالد ؿ، كتىحصيؿ تىعميـ الكالديف،الإنترنت كالأجهزة الرقمية

مؽ . مىعالـ الفىجكة التي أىحدثها إًغلبؽ المىدارس كقد أىظهرت النىتائج أىف التىحكؿ إًلى التىعمـ الإلكتركني قىد  ى

يثي تىمكنت العائلبت مف  تىفاكتات كىبيرةو في التىعرض لمتعمـ المىدرسي اعتمادنا عمى  ىصائص الأىسرة حى

كدة التىعميـ  في حيف الأىطفاؿ مف العائلبت ،الطىبقة الكسطى مف الحًفاظ عمى ميستكياتو أىعمى مف جى
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التي  (عامة أك  اصة)المىحركمة كىانت فيرص التعمـ قىميمة، ككىذلؾ ا تمفت النىتائج في ضكء نىكع المىدرسة

كىانت فيرص التىعمـ لمطمبة الممتحقيف بالمدارس ال اصة أىعمى مف الطمبة الميمتحقيف الطىمبة، إًذ التحؽ بًها 

بالمدارس العامة، فقد أىظهرت كذلؾ أىف الميستكل الثىقافي كالاقتًصادم كالاجتًماعي للؤيسرة كيمها عىكامؿ 

دو ما مىع مىنطؽ المىدرسة لًتيساعد عمى  ساعدت عمى تىهيئة الظيركؼ الميناسبة كالبىديمة التي تتماشى إًلى حى

ا الطىمبة، تىعمـ  حتى في حالات الطىمبة الذيف انقطعكا عىف التىكاصؿ بًمعمميهـ كمىدارًسهـ، كىما أىظهرت أيضن

مكر التىنشئة الاجتًماعية التي ييكفر ا في مىرحمة الطفكلة الميبكرة  أىف غًياب التىعميـ الكًجا ي أىدل إًلى ضي

عفنا اصة للؤىطفاؿ الأىكثر ضي  كىما أىنه ييعىطؿ عىمميات التىكجيه كالإرشاد التي تيعد ذات أى مية  اصة ، ى

. لممرا قيف

سارة (Clark, Nong, Zhu, & Zhu, 2021) كلبرؾ كنكنغ كتشك كتشكأىما دًراسة فىهي تىبحث في ال ى

 كأىداء الطىمبة ً لبؿ جائحة ككركنا ،الأىكاديمية التي أىحدثىها التىعمـ عىبر التىطبيقات الإلكتركنية في الصيف

باست داـ البيانات الإدارية مف ثلبث لمطمبة كالآثار السمبية لمتعمـ عىبر الإنترنت عمى الأىداء الأىكاديمي 

 قىد نىفذت ميمارسات تىعميمية مي تمفة لًحكالي سىبعة أىسابيع ً لبؿ فىترة الًإغلبؽ، ،مدارس إعدادية في الصيف

قد كىانت عىينة الدًراسة مف  الصىؼ التاسع الذيف بدأىكا تىعميمىهـ في المىدارس الًإعدادية مف طىمبة كى

يثي تمَّالحىصكؿ عمى بيانات(2020)كى ـ في الفىصؿ الدًراسي الأىكؿ مف العاـ (2017)العاـ ( 2025)، حى

مس الًإجباريةكدىرجاتًهـ في الطىمبة  كمىعمكمات عف  ىصائص ،طالبنامف  ذً  المىدارس المغة )المكاد ال ى

عى الطى (التاريخكالسياسةكالمغة الإنجميزية كالرياضيات كالصينية يث  ىضى  – 2017) ً لبؿ الفىترة ما بيفلبة، حى

بعد إعادة فتح المىدارس، كقد لبةإًلى ا تبارات لهذً  المكاد بًشكؿو ميتتابًع كاف آ ر ا ميكحد لجميع الط (2020

 Using the difference-in-differences (DID)اعتمدت الدًراسة في الكصكؿ إًلى النىتائج مىنهج

approach (الفىرؽ في الا تلبفات) فًيما أىظهرت النىتائج أىف التىعمـ عىبر الإنترنت له تأىثير إًيجابي عمى ،

الذيف تكقفكا عىف تىمقي التىعمـ مف مىدرستهـ ً لبؿ الًإغلبؽ، كىما الطىمبة  بالمقارنة مع بةالأىداء التىعميمي لمطؿ

 في حيف حاىفظ الطمبة ذك التىحصيؿ الأىعمى ،الأىقؿ تىحصيلب ن يـ الأىكثر استفادةالطمبة أىظهرت النىتائج أىف 
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ميع الطمبة باستثناء الأىعمى تىحصيلبن أىفضؿ مف ً لبؿ التىعمـ عىبر الًإنترنت  ا، إذ  ذات نىتائجعمى كىاف أىداء جى

يـ  كافى الطمبة ذك التىحصيؿ ال قد كىانت  ذً  النتائج ذاتها عمى ا تلبؼ مىناطؽ ، فض  يـ الأىعمى استفادةن فكى  كى

سارة أىكاديمية لدل الطمبة في الصيف بؿ عمى ،(مدينة، قرية)الطمبةسىكف   كفي ذلؾ إًشارة إًلى عىدـ كيجكد  ى

ض الفًئات، في الميقابؿ أىظهرت النىتائج أىف الطمبة الذَّيف تىمقكا ديركسنا عالعىكس كاف  يناؾ تىقدـ في أىداء بى 

كدة أىعمى حىصمكا عمى دىرجات أىعمى في الامتحاف مف  ارجييف ذكم جى ميسجمة عىبر الًإنترنت مف ميعمميف  ى

قد أىظهرت  أىف أىداء الا تبارات لمطمبة الذَّيف  النتائجالذَّيف تىمقكا الديركس بًتسجيؿ ميعممي مىدارًسًهـ، كىما كى

.  أىكلئؾ الذَّيف است دمكا الهاتؼ الذكي أىداءاست دمكا الحاسكب لمتعميـ عىبر الًإنترنت كىاف أىفضؿ مًف

إًلى تىقييـ أىثر إًغلبؽ المىدارس  فىقد  ىدفت (Maldonado & Witte, 2020) مالدكنادك ككيتدًراسةأىما 

الابتدائية مًنها في العاـ الأى ير في المىنطقة الفممنكية الناطقة بالهكلندية في بمجيكا كىعىلبقىته ا كتىحديدن 

فكؼ السىابقة بالاعتماد عمى الا تبارات المًعيارية  بال مفية الاجتماعية كالاقتصادية لمطالب كميستكا  في الصي

قىد كىانت عىينة 2020السابقة لمقارنتها بنتائج العاـ السىنكات الست استي دًمت لىكحة نىتائًج ،إًذ السىنكية فًيها ، كى

( 1164)، ك(2020)مىدرسة في عاـ (402)الدًراسة ميمثمة بالمدارس الميتطكعة بالمشاركة في البحث مف

، (2017)مىدرسة في عاـ  (1062)، ك(2018)مىدرسة في عاـ  (1152)، ك(2019)مىدرسة في عاـ

قد تّـَ تىطبيؽ ذىات الا تبار (2015)مدرسة في عاـ  (1018)، ك(2016)مدرسة في عاـ  (1034)ك ، كى

سائر كىبيرةن في التىعمـ، (2020)ك (2019)لمعاميف إًذ ، كقىد أىظهرت النىتائج أىف إًغلبؽ المىدارس أىدل إًلى  ى

ا ميقارنةن بالسنكات السابقة  (2020)كىانت ميتكسطات دىرجات الا تبار لأىفراد العىينة مف العاـ الأىكثر ان فاضن

اصةن في الرياضيات كالمغة الهكلندية  كىما أىشارت النتائج أىف إًغلبؽ المىدارس بًسبب جائحة ككركنا ،ك ى

الة مف عىدـ الميساكاة في الحيصكؿ عمى التىعميـ ً لبؿ فىترة التىعمـ عىف بيعد كمف الميتكقع أىف  تىسبب بً مؽ حى

تى مىع العىكدة لمتعمـ الكجا ي، كىما أىشارت النىتائج إًلى تأىثير الكىضع الاجتًماعي كالاقتًصادم  تىتراكـ كتىمتد حى

كىذلؾ ميستكل  يث الطمبة كى يث كاف الفاقد التىعميمي لمطمبة الأىفضؿ حالان مف حى فكؼ السابقة، حى في الصي

مفية الاجتماعية كالاقتًصادية أىك الميستكل في الصفكؼ السىابقة أىقؿ ميقارنةن بًغير ـ مف الطمبة .   ال ى
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 إًلى البىحث في الفاقد (Engzell, Frey, & Verhagen, 2020)إًنجؿ كفرام كفير اغف ىدفت دًراسة كى 

 كأىثر ذىلؾ تىحديدنا عمى المىدارس الابتدائية ،19–التىعميمي الذم سىببه إًغلبؽ المىدارس كىنتيجة لانتشار ككفيد

مف العائلبت الأىقؿ تىعميمنا، بالًإضافة إًلى أىثر الجًنس كالصَّؼ الطمبة كما إًف كىاف لذَّلؾ الأىثر الأىكبر عمى 

كطالبة في  ذً  المىرحمة ممف تىتىراكح اطالبن  (350،000)كالمادة كالأىداء السابؽ، كتّـَ تىطبيؽ  ذً  الدًراسة عمى

فكؼ الدًراسية (11-8)أىعمار ـ ما بيف اعتىمدت في الكصكؿ إلى النتائج إًذ في  كلندا،  (7-4)سىنة مف الصي

بعد الًإغلبؽ الميقدر بًثمانية أىسابيع كالمكصكؼ بالقصير  عمى الامتحانات الكطنية الميكحدة الميطبقة قىبؿ كى

د تىقدـ ؽس الفىترة مف الثلبث سىنكات السىابقة، ؼى ؼنىتائجهً بالتىقىدـ الميحقؽ ً لبؿ فى ة  كميقارف.نسبينا مقارنةن بًغير 

قد أىظهرت النىتائج ان فاض ميتكسط دىرجات لبةالط  إًلى ا تبارات ميكحدة في الرياضيات كالتىهجئة كالقًراءة، كى

، كىما أىظهرت النىتائج تىبايف في الفاقد التىعميمي (3.16)ف السىنكات السىابقة بًمقدارع (2020)في عاـالطمبة 

فكف بًككنًهـ مف عائًلبتو بة كاف الفاقد التعميمي لمطؿبة،إًذلمطؿ ذات ميستكل تىعميمي عالي  الذَّيف ييكصى

، بىينما كاف الفاقد التىعميمي لدل الطمبة مف العائلبت ذات الميستكل التىعميمي الميتكسط (3.07)بمقدار

، فًيما كاف الفاقد التىعميمي لدل الطمبة مف العائلبت ذات المىستكل الميتدني (4.34)بمقدار

. لـ تىكف الفيركؽ دالة إحصائينا في ضكء ميتغير الجًنس كالصؼ كالمادة كالأىداء السىابؽبينىما .(4.25)بمقدار

سائر (Sabates, Carter, & Stern, 2020)  دًراسة ساباتس ككارتر كستيرففيما  ىدفت إًلى تىقصي ال ى

هد كالمفهكـ الذاتي ،التعميمية ً لبؿ فىترة الًإغلبؽ كالميقدرة بًثلبثة شيهكر في غانا مى الجي  كمدل اعتمادً ا عى

عكبة الديركس في المدرسة، ككىذلؾ عمى إًمكانيات  عـ كالميساعدة دَّ في طىمب اؿالطمبة لمقدرة أىك تىصكرات صي

مكانًيات ميناسًبة  قتنا كىافينا كاً  عكبة في التىعمـ مًف ميعمًميهـ أىك ما إًذا كىاف الأىطفاؿ قىد مينحكا كى عًندما يىجدكف صي

قد تىمثمت عىينة  لى أىم مىدل تىعتمد عمى تىكافر المكاد كالأىنشطة في البيئة المىنزلية كى لمدراسة في المىنزؿ، كاً 

عىشكائية لًمقارنة نىتائج تىحصيمهـ مف العاـ طىبقية ركا بًطريقة م كطالبة ا تاطالبن  (2360)ػالدًراسة ب

سارة التىعمـ ً لبؿ الثىلبثة  (2017-2016)الدراسي قد أىظهرت النىتائج أىف نًسبة  ى إًلى حيف جائحة ككركنا، كى

نىتائج الدًراسة أىكدت شهرينا ميقارنةن بًمكاسب العاـ السىابؽ، كىما ( %35-%20)شيهكر كىانت تىتراكح ما بيف
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مفيات  سائًر التىعمـ لمطمبة مًف ال ى اسـ الذَّم تىمعبهي العىكامؿ الفىردية كالأيسرية في تىحديد  ى ا عمى الدَّكر الحى أىيضن

ظناؿً  هدعالميهمشة كالأىقؿ حى  أىكثر لمدًراسةً كىما التكاجد في المدرسة، كىعدـ ان دـ حيصكلًهـ عمى التىحفيز لًبذؿ جي

القيدرة عمى طىمب الميساعدة مف ميعمميهًـ أىك أىفراد أيسىرً ـ، فىضلبن عىف نيقص الكيتب كالفيرص لممشاركةً في 

اص بًحاؿ الط  ،مف المناطؽ النائية كالمىحركمةلبةنىشاط التىعمـ مف المىنزؿ، ككصفت الدًراسة ذلؾ بًشكؿو  ى

الذيف يكافحكف لمكصكؿ إًلى الكيتب أىك أىم دىعوـ في المىنزؿ، كىما أىشارت أىف ذلؾ سىينعىكًس عمى استمرار 

تًها بًميجرد إًعادة لبة ؤلاءً الط  في التى مؼ عف أىقرانهـ كتكسيع الفىجكة التي سىيصعبي عمى الميعمميف ميعالىجى

. فىتح المىدارس

 ,Burdina, Krapotkina, & Nasyrova)  ىدفت دًراسة بكردينا ككرابكتكينا كناسيكركفافي حيف 

لى تىطكير بىرنامج ميتعدد الاست دامات لمتَّعميـ عىف بيعد لممرحمة الابتدائية، كى دفت إًلى الكىشؼ عىف إً (2019

مىدل أى مية التىكاصؿ بىيف الطالب كالميعمـ ً لبؿ الفيصكؿ الافتراضية مف أىجؿ استيعاب المىعمكمات بًشكؿو 

متيفأف أىفضؿ، كى  الدًراسة ،كاشتممت التَّككيفكالتىش يص  يما : منهج الدًراسة عًبارة عىف دًراسة حالة، مر بًمرحى

كىشىفت الدًراسة أىف عددان قىميلبن مًف الطمبة يىصمكف إًلى .سنكات8-9))طالبنا تىتراكح أىعمار يـ بيف (430)عمى كى

ميستكيات ميتقدمة، كأينهـ بًحاجة إًلى التىكاصؿ الميتزامف مًف أىجؿ استيعاب المعمكمات بًشكؿو أىفضؿ، كىما أىف 

مة الابتًدائية  .الميعممكفى لا يىحسنكف است داـ التقنًيات التىدريسية لًطىمبة المىرحى

جـ الهىدر التى (2017حكرية، ) ىدفت دًراسة كى   في برنامج الدراسات العميا بجامعة  كأىسبابهي ليميعإًلى مىعرفة حى

جـ الهىدر  التىعميمي في جامعة طًيبةفيالسيعكدية، كىما  ىدفت إًلى تىقديـ أىساليب ميقترحة لمكقايةً مف زًيادة حى

اعتىمدت الدًراسة مىنهج البىحث الكصفي التحميمي، الذم دىرس الظا رة مف ً لبؿ قًراءة البيانات ك، طيبة

مف ً لبؿ مىراكز  امعة طيبة بالمدينة المينكرة، كى ميها مًف عًمادات ككىميات جى كالمعمكمات التي تّـَ الحيصكؿ عى

مقابلبت أيجريت مع عىددو مف طىمبة الدًراسات العيميا  ثائًؽ رىسمية، كى امعة، كمف كى إًحصاء بالتعميـ العالي كالجى

تّـَ ا تيار عىينة قىصدية إًذ راء مف أىعضاء  يئة التدريس، ب مف الخي ان الً ريجيف كالميستمريف كالمتعثريف، كىعدد

 ىيئة مف في الكميات التي تىمنح دىرىجة الماجستير، إًضافة إًلى سىبعةى أىعضاء  (إناث/ ذككر)مف الطمبة 
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قد أىظهرت النتائج أىف كيمية التىربية  ي الأىقؿ  ىدران كالأىكثر كىفاءةن في تىنفيذ  التىدريس الميهتميف بالجامعة، كى

 أىما عمى ميستكل الأىقساـ ميستكل كىفاءة الاستثمار في ،بىرامج الًدراسات العيميا ميقارنةن بكميتي العيمكـ كالآداب

مستكل ؾى  اءة الاستثمار في برامج ؼبرنامج الدًراسات العهميا بًقسـ الأىحياء ً ي الأىعمى ميقارنةن بأىقساـ الكيمية، كي

هة الهىدر  ة لًمكاجى الدًراسات العيميا بًقسـ المغات ً ي الأىعمى، كىما قىدمت الدًراسة العىديد مف الآليات الميقترحى

. التىعميمي

لعىكامؿ التىعميمية الميسببة لًظا رة الهىدر التىربكم اإًلى مىعرفة فىقد  ىدفت(2017سلبـ ك بف كريمة، )بينَّما دًراسة 

كىذلؾ مىعرفة إً ،في المىدرسة الجزائرية بًمدينة كرقمػة  كىانػت  ينػاؾ فيػركؽ دالػة إًحصائينا بىيف ميتكسػطات ذا كى

تىقديـ كتىقديرات عىينة الدًراسػة للؤىسػباب التىعميمية لمهػدر التىربػكم تًبعنا لًميتغيرات الجًنس،  الً برة المًهىنًية، كى

اسة المىنهج الكصفي التحميمي لتىحقيؽ ذىلؾ رمىجمكعة مف الميقترحات لمت فيؼ مف الظا رة، كقد است دمت الدً 

مى الطىبقية  ا تيركا بالطريقة ةأيستاذ كأيستاذ (102)كانت عىينة الدًراسػػةإًذ  يثي تّـَ الحيصكؿ عى العىشكائية، حى

قد  ا لمبحثً في أى ـ المؤشرات الدالة عمى ظا رة الهدر التعميمي، كى استجاباتًهـ عمى استبانة أيعدت ً صيصن

مف الأىسباب المؤدية لظا رة الهىدر التىربكم بىيف تىلبميذ مىرحمة دأىظهرت النتائج أىف العىكامؿ التىعميمية تيع

ف العىكامػؿ التىعميمية الميتعمقػة بالمنػا ج التىربكية مًػف أىكثػر الميسػببات لًظػا رة الهىػدر التىربػكم إً التىعميـ الثانكم، ك

ّـَ العكامػؿ المتعمقة بالًإدارة المىدرسية، كأ يرنا العىكامؿ الميتعمقة بالًإرشاد بالمعمـيىميها العىكامػؿ الميتعمقػة  ، ثػ

فػركؽ بينما يكجد  تيعػزل لًميتىغير الجًػنس، ةكد فيركؽ ذات دلالػة إحصائيجكالتىكجيه، كأىظهرت الدًراسة عىدـ كي 

 تيعػزل لًسػنكات الً بػرة المًهنية كلًصػالح الأىكثػر ً برة مىدرس عًمـ النىفس بًكمية الدًراسات  احصائينادالػة

 .الًإنسانية بًتفهنا

 فىقد  ىدفت الدًراسة إًلى تىحديد العىكامؿ المؤثرة في التىعميـ كالتي (Samuel, 2017)صمكئيؿأىما دًراسة 

اسة عمى عىينة ميككنة رالدًراسة المىنهج الكصفي المىسحي، كطيبقىت الدً إًذ اتبعت تيسبب الهدر التىعميمي، 

ميعمميف يرمميستجيبنا مًف ميد (81)مف طىمىبة مىدارس كى تىمىثىمت كى ؿ جالدًراسة بالمقابىمة كالاستبانة مف أى آداتي ، كى



24 

كؿ الدًراسة مع البيانات حى كىشىفت نىتائًج الدًراسة أىف العىكامؿ المؤثرة في الهىدر التىعميمي تنىقىسـ إًلى عىكامؿ . جى كى

. ل ميتعمقة بالطمبة أينفيسًهـأي ركامؿ مىنزلية، كعمىدرسية، كى 

نداؿ كأشبيركى ىدىفت دًراسة د جـ (Dreibe, Endale, & Ashebir, 2015)ريبه كا  قيؽ مًف حى  إًلى التىحى

الدًراسة المىنهج الكصفي لمكشؼ عف الكضع كاتبعت . الهىدر التىعميمي لممدارس الابتدائية في لانفكر كريد

مس مىدارس، فالقائـ لارتفاع ميعدؿ الهدر التىعميمي، كتىككنت عىينة الدًراسة  ًـ مت  ى ( 46)طالبنا، ك (280)ضى

كأىشارت نىتائج الدًراسة إًلى أىف ميتكسط الهىدر الكيمي مًف .  مىدارس لممرحمة الابتدائيةيرمميد (5)معممنا، ك

مقية الاجتماعية كالاقتصادية الميرتىبًطة  ، كالمىدرسة كجدت عىكامؿ ميهمة كراء ان فاض بالطمبةالميتغيرات ال ى

النىتائج إًلى أىف تىحسيف  ذً  الميتغيرات قىد يىتطمب تىغييران كبيران أىشارت الكىفاءة الداً مية لممدارس الابتدائية، كىما 

. لمت فيؼ مف الهدر التعميمي الابتدائية

جـ الهىدر التىربكم الميتىمثؿ في (2015عبد العزيز، )كفي ذات السياؽ  ىدفت دًراسة  إًلى الكىشؼ عىف حى

إًف كىانت  يناؾ فيركؽ دالة إحصائينا في نًسب في  إًلى البىحثت، كىما  ىدؼفي الجزائرالريسكب المىدرسي 

ف كىانت الفيركؽ دالة في التىكافؽ النفسي ككجهة الضبط بيف  ريسكب الطمبة حىسب الجًنس كمىحؿ الًإقامة، كاً 

الراسبيف كالناجحيف، ككىذلؾ إًف كىانت الفيركؽ دالة إحصائينا بىيف الجًنسيف مًف الناجحيف في ميتغيرات الطمبة 

كذلؾ لمراسبيف، فًيما اعتمدت عمى المىنهج الكصفي تمميذنا  (285)تىككنت عىينة الدًراسة مف،كى الدًراسة كى

تًمميذة مًف تىلبميذ المىرحمة الًإعدادية، كتّـَ الحيصكؿ عمى استجاباتًهـ عمى  كجهة يكالتىكافؽ النفسمقياسيكى

قد أىظهرت النىتائج أىف نًسبة الهىدر التىربكم لمعاـ الدراسي بط، كى بىينىما ، (%8.1)كانت(2012-2011) الضَّ

كاعتبرت الباحثة أىف نًسبة الهدر الميتزايدة تيسبب ، (%8.52) بنسبة (2013-2012)كىانت لمعاـ الدراسي

قد أىظهرت كىذلؾ أىف نًسبة الهىدر لدل  الة مًف القىمؽ عًند التىربكييف، كى أىعمى مف الإناث لًكلب الطىمبة الذككر حى

الميدف أعمى مف سكاف مناطؽ القرل مًف سيكاف لمطمبة العاميف الدًراسييف، كىما كىانت نًسبة الهىدر التىربكم 

 فىقد أىظهرت الدًراسة كيجكد فيركؽ بىيف دىرجة بةكأىف كًلب الحالىتيف في ارتفاع، أىما بالنسبةً لمتكافؽ النىفسي لمطؿ
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جـ الهىدر التىعميميلمطمبة التىكافؽ النىفسي  ميع مىجالاتهً في ضكء حى لمطمبة كانت دىرجة التىكافؽ أىقؿ ، إًذ بًجى

بط فىقد أىظهرت النتائج كيجكد فيركؽ دالة إحصائينا لًصالح  بط مذىكالطىمبة الراسبيف، أىما لمتغير كىجهة الضَّ الضَّ

يث أىنهـ كانكا ذك تىحصيؿو أىعمى .  الدا مي حى

التعقيب عمى الدراسات السابقة 

فؽ عًمـ الباحًثة، فإًفَّ أىغمب الدًراسات  ها عىف بىعض الفىاقد التىعميمي التي تىناكلت السىابًقةكى  كانت مي تمفة بىعضي

يث الميتغيرات التابعة، كالمىرحمة العيمرية، كغىير ا،  ح الأىدبيات السابًقة في كمًف حى مف ً لبؿ ما تىقدَّـ تيكضَّ

 :بية كالأىجنىبية مىدل الصًمة بىيف  ذً  الدًراسة كالدًراسات السىابًقة مف ً لبؿ ما يأىتيرالدًراسات العى 

 أوجو الشَبو بَين ىذهِ الدِراسة والدِراسات السَابِقة- أولاً 

 مِن حَيث مَوضوع الدِراسة وأَىدافيا

عف مستكل الفاقد مىكضكع، ك ىدفت إلى الكىشؼ ؿاتفقت  ذً  الدًراسة مىع عىددو مًف الدًراسات التي تناكلت ا

، كىما التىعميمي لدل طمبة الصؼ الثاني الأىساسي في مبحثي المغة العربية كالرياضيات بىعد جائحة ككركنا

كؿ (2022عبد الرحيـ ك كالشياب، )في دراسة   ،تقييـ تىجربة الفاقد التىعميمي مف كجهة نىظر الميعمميفحى

معرفة مىدل ميلبئمة ميحتكل الفاقد التىعميمي لمطمبة معرفةمسػتكل فاعميػة (2021ابف سعيد، )دًراسة كذلؾ . كى

في معالجة الفاقد العميمي لدل طمبػة التعمػيـ العػاـ فػي المممكة العربية السعكدية كاتجا اتهـ  (عممني)تطبيػؽ 

التعرؼ إًلى طيرؽ ميعالجة الفاقد التعميمي لممهارات الأىساسية في مقرر (2021الدغيمي، )نىحك ، كدًراسة 

 .المغة الإنجميزية لمصؼ السادس

 من حيث المنيج والأدوات المستخدمة في الدراسة 

 كىمنهج ميناسب لًمثؿ لكصفي التحميمياتفقت  ذً  الدًراسة مىع بىعض الدًراسات السىابقة في است داـ المىنهج ا

، (2020)، كدًراسة نىسيمة كزكقام (2022)عبد الرحيـ كالشياب  ذا النىكع مًف الدًراسات، مًثؿ دًراسة 
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 كلبرؾ كنكنغ اسةركاتفقت  ذً  الدًراسة مىع دً ، (2017)، كدًراسة سلبـ كبف كريمة (2017)كدًراسة حكرية 

 & ,Maldonado ) مالدكنادك ككيتدًراسة، ك(Clark, Nong, Zhu, & Zhu, 2020 )كتشك كتشك

Witte, 2020)  كأداة لمدراسةالا تبارفي است داـ  .

اتفقت  ذ  الدراسة مع بعض الدراسات السابقة في العينة التي استي دًمت كعينة :من حيث عينة الدراسة

 .(2020)دراسة الز راني كالشرفي ، منها  ك ي عينة مف الطمبةمناسبة

 أوجو الاختلاف بين ىذهِ الدِراسة والدِراسات السابقة : ثانياً 

 من حيث موضوع الدِراسة وأىدافيا

لت ا  أ ضير ، مًثؿ دًراسة لفاقد التىعميميا تمفت  ذً  الدًراسة مع عددو مف الدًراسات السىابقة التي تىناكى

التعرؼ إًلى العىكامؿ الاقتًصادية كالاجتًماعية كالمدرسية التي تؤدم إًلى تىسرب طىمبة  ىدفت التي  (2021)

ككمية  لسعكدية كبياف أىسباب  ذً  العكامؿ كتأثير ا عمى تىسرب طىمبة المىرحمة في االمىرحمة الميتكسطة الحي

لتعرؼ إًلى ميشكمة التىسرب مًف المىدرسة كأىسبابًها   ىدىفتإًلى االتي (2020 )نسيمة كزكقامالميتكسطة، كدًراسة 

مكؿ كاقتراحات تيسهـ في عًلبجها كىيفية التىكصؿ إًلى حن  .كالعىكامؿ الميؤذية لها، كى

 من حيث المَنيج والَأدوات المُستخدمة في الدِراسة

ا تمفت  ذً  الدًراسة مىع بىعض الدًراسات السىابقة في است داـ المىنهج الميناسب لًمثؿ  ذا النىكع مًف 

كأى رل ، (2021 )بف سعيدكدراسة المزجي المىنهج ا أيسمكبالدًراسات، فىقد است دمت بعض الدًراسات

 مي تمطالمىنهج اؿ الدًراسات است دمت بعض، بينما (2021 )أ ضير كدراسة الكصفيالمنهج است دمت 

 & ,Maulyda, Erfan)مكالد كعرفاف ك داياتي ة  كدًراسلنكعيالمنهج ا كاست دـ ،(2021 )سالـكىدًراسة اؿ

Hidayati, 2021)كالمىنهج الكصفي المسحي كدًراسة صمكئيؿ،( Samuel, 2017). 

الاستبانة كأداة لمدراسة كا تمفت  ذ  الدراسة مع الدراسات السابقة في است داـ أداة الدراسة منها ما است دـ 

كمنها ما است دـ الا تبار التحصيمي كدراسة ابف سعيد ، (2022)دراسة عبد الرحيـ كالشياب : مثؿ
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، كمنها ما است دـ المقابلبت كدراسة (2021)، كمنها ما است دـ الملبحظة كدراسة الدغيمي (2021)

،كمنها ما (Maulyda, Erfan, & Hidayati, 2021)مكالد كعرفاف ك داياتي  كدراسة ،(2021)السالـ 

 (.2020)است دـ المقاييس كدراسة الز راني كالشرفي 

 :من حيث عينة الدراسة

ها طىمبة المىرحمة  يث تىناكؿ بىعضي تنكعت العينات في الدًراسات السابقة مف حيث المرحمة، كالجًنس، حى

كمدراء المدارس كمعمميها كطلببها، كعائلبت طمبة الأىساسية، كطىمبة المرحمة الثانكية، كطمبة الجامعات، 

، في حيف طيبِّقت الدراسات أنها طيبِّقت عمى طمبة الصؼ الثاني الأساسيكما تميٌزت به الدراسة المدراس، 

كطيبِّقت الدراسات السابقة عمى ،(2022 )عبد الرحيـ كالشياب، كما في دراسة المعمميفالسابقة عمى 

لمرحمة في حيف طيبِّقىت الدراسات السابقة عمى طمبة ا، (2021)المعممات، كما في دراسة الدغيمي 

، كما لمتكسطةطيبِّقىت الدراسات السابقة عمى طمبة المرحمة اك، (2021 )ابف سعيد، كما في دراسة الثانكية

، في حيف طيبِّقىت الدراسات السابقة عمى الطمبة مف ذكم الإعاقة، كما في (2021)دراسة أ ضير في 

، كما طيبِّقت الدراسات السابقة عمى مديرم المؤسسات التربكية كالمدارس، كما (2021)دراسة السالـ 

، كطبقت أيضان عمى طمبة (Maulyda, Erfan, & Hidayati, 2021)مكالد كعرفاف ك داياتي دراسة في

، في حيف طيبِّقت الدراسة السابقة عمى أكلياء الأمكر، كما في (2017)الجامعات، كما في دراسة حكرية 

 .(Canovan, & Fallon, 2021)كانكفاف كفالكف دراسة 

أوجو الاستفادة من الدِراسات السابقة 

كىذلؾ إبًناء الإطار النظرم لهذً  الدًراسة كتىطكير في  استفادت الباحًثة مف الدًراسات السابقة  عداد أىدكات ، كى

افي عرض النتائج كتىحميمها كتىفسير ا تبارات، الدًراسة الميتىمثمة بالا  ككىتابة التكصيات ،كالاستفادة منها أيضن

. لهذ  الدراسة
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 :وأىم ما يُميز ىذهِ الدِراسة عن الدِراسات السابقة

 .طيبقت في فمسطيف بهذا الشكؿعًمـ الباحًثة التي  كفؽ  الأكلىات الدًراس مفأنَّها ●

ا في أنَّها است دمت  ● أىربعة نىماذج مف الا تبارات نىمكذجيف لمغة العربية كنىمكذجيف كىما تىميزت أيضن

 .لمرياضيات، كطبقت النماذج عمى عينة استطلبعية لاعتماد إًحدا ا

 

 مُصطمحات الدِراسة وتَعريفاتيا الإجرائية

: اعتمدت الدراسة التعريفات الآتية لمصطمحاتها

:  الفاقد التعميمي

 ك مقدار الكقت كالجهد كالأمكاؿ التي يتـ إنفاقها عمى العممية التعميمية بدكف التمكف مف الكصكؿ إلى "

 "النتائج المنشكدة، سكاء بسبب تسرب الطلبب مف التعميـ أك عدـ التمكف مف مكاصمة العممية التعميمية

(. 152 ،151، ص ص2021أ ضير، )

تىجربة دىكلة فىمسطيف لًقياس ميستكل الفاقد التىعميمي :مًف ً لبؿ الا تبارعمىأىنهكييعرؼ الفاقد التىعميمي إجرائينا 

مديريات لدل طىمبة الصؼ الثاني الأىساسي في مبحثي المغة العربية كالرياضيات بعد جائحة ككركنا، في 

محاكلة الكقكؼ عمى ك، ( نابمسبجنككأريحاكسمفيت كطكلكرـ) التربية كالتعميـ التابعة لممحافظات التالية

أثناء فىترة الأساسي أىبرز المىهاراتً كالمىفا يًـ الأىساسية التي فىقد ا طىمبة الصؼ الثاني مف الصؼ الأىكؿ 

ا تىكقؼ التىعميـ، كأىيضن .  مف عممية التعميـ عف بعد أثناء الجائحة لمتعمـ الغير مكتمؿ الًإغلبؽ لممدارسً كى

  وأَسئمتيامُشكمة الدِراسة

 إًلى أىف تىعمـ الطىمبة في الفىصؿ الدًراسي أىفضؿ مف التعمـ في المىنزؿ، (Fleming, 2021)أشار فممنج 

كذىلؾ ميرتبط بالكضع الاقتصادم لممجتمع؛ فالكضع الاقتصادم ميهـ كله تأىثير كىبير عمى نسبة الفاقد 

 ميقارنةن ةو تحت  ط الفقر عىانكا مف فيقداف لمتعمـ بًنسبةو كىبيرييصنفكف التىعميمي لمطمبة، إًذ أىف الطىمبة الذَّيف 
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بالطمبة الأىثرياء، كأىكلئؾ الذَّيف يىرتىدكف المىدارس ال اصة الذَّيف كىانكا أىكثر عًرضة لممشاركة في الدركس 

كماؿ دكراتًهـ الدًراسية ك ذا بًسبب امتلبكهـ للؤىجهزة الإلكتركنية اللبزمة لمتىعمـ مًثؿ أىجهزة  عىبر الإنترنتكا 

الحاسكب كالإنترنت كغىير ا، ك ذا ما أىدل إًلى عىدـ الميساكاة في التىعمـ، كىجعؿ الفيصؿ الدًراسي أىفضؿ كأىكثر 

. عىدلان مًف التىعمـ الإلكتركني

نا كما فرضه مف تىحكؿ مًف التىعميـ الكًجا ي إًلى التىعميـ عىف بيعد إًلى ظيهكر كأىدل انتشار فايركس ككركلىقد 

ركرة التىفكير كالبىحث  ميشكمة الفاقد التىعميمي، ك ذً  الميشكمة دىعت المسؤكليف عىف العىممية التىعميمية إًلى ضى

كىيفية الحد مًنها، كأىظهرت ؽالميعمؽ مًف أىجؿ إًيجاد أىدكات فىعالة ؿً  ياس نًسبة الفاقد التىعميمي لدل الطىمبة، كى

نما يىحصؿ بًسبب انقطاع  العديد مف الدًراسات أىف الفاقد التىعميمي لا يىحصؿ نتيجة إًغلبؽ المدارس فقط، كاً 

 الفاقد التعميمي الناجـ عف الفايركس  ك الأى طر كالأىكبر فالطمبة عىف التىعميـ في العيطمة الصيفية، كلًؾ

فيقداف كىبير في المَّادة التىعميمية،  ذا ما ييجبر الميعمميف إًلى إًعادة التركيز عمى  بًسبب الانقطاع الطكيؿ كى

تىحت أىم يمكف كلا . (2020مجا د، ) في الصفيف الأىكؿ كالثاني ةن أىساسيات التىعمـ بىعد انتهائها، ك اص

تىعد المرحمة الأىساسية مىرحمة غىرس كبًناء ك ي إًذ ظىرؼ مف الظركؼ تىجا ؿ  ذً  الفئة أك المىرحمة العيمرية، 

أىساس البينية الفائقة الكاممة للؤيمة فالتعميـ ييمثؿ عىممية تىراكيمية، لًذلؾ يىجب الا تماـ بالمرحمة الأىساسية 

بًشكؿو  اص فىهي أىساس باقي المىراحؿ، لذا مف المهـ جدانالتركيز عمى القيدرات التي يىجب أىف يىتىعىممىها 

 .كرياضياتالطمبة مف لغة 

ميع دًكؿ العالـ، الذم ييظهر يكاجهاأىحد الميشكلبت الرئيسية التي الفاقد التىعميمي ييعد كى   قًطاع التىعميـ في جى

هد كالماؿ قىد تّـَ إنفاقه في عىممية التىعميـ، دكف تىحقيؽ النتائج أىك الأى داؼ إًلى أىف  الكىثير مًف الكقت كالجي

الميتكقعة، كذلؾ لأىسبابو عىديدة مًنها غًياب الطىمبة عىف العىممية التىعميمية، كىعدـ القيدرة عمى ميكاصمة العىممية 

زءو كىبيرو مًف المىكارد المادية كالبىشرية مًف قًبؿ الدكلة في دىعـ العىممية عالتى  ليمية، مما أىدل إًلى إً دار جي

. التىعميمية
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بًناءن عمى ذلؾى تىتمثؿ الميشكمة الأىساسية التي ييعالجها  ذا البىحث في أىف قىضية الفاقد التىعميمي أىصبحت  كى

ا، مف  لبؿ آثار  الميترتبة  مف القضايا الميهددة لًكفاءة التىعميـ في فمسطيف، كأىمف المجتىمع كاستقرار  أيضن

مى الميستكل الاجتماعي أىك الاقتصادم أىك الثقافي، إًذ أىصبحت  ذً   عمى الفرد كالأيسرة كالميجتمع سىكاء عى

هكد المبذكلة في ذلؾ، كتىعد دًراسة الفاقد  الظا رة في تىزايد ميستمر في ميعظـ ديكؿ العالـ عمى الرغـ مف الجي

، ك اصةن لممرحمة الأىساسية الأىكلى باعتبار ا التىعميمي مًف الدًراسات الأىساسية لتطكير النًظاـ التىعميمي

الأىكثر تضرران مف  ذً  الجائحة لأىسبابو عديدةو قىد يىرتبط البعض مًنها بً صائص  ذً  الفئة كطىبيعتها 

ميهـ مًف إًغلبؽ لممدارس كالانتقاؿ لمتعميًـ عف  النىمائية كالبىعض الآ ر ميرتبط بالكضع العاـ الذم فيرض عى

منه تىتىحدد ميشكمة الدًراسة في الًإجابة عىف   :الأىسئمة الآتيةبيعد كغير ا بسبب فايركس ككركنا، كى

 الثاني الأىساسي في مبحث المغة العربية بعد جائحة لدل طمبة الصؼما ميستكل الفاقد التعميمي  .1

 ككركنا؟

 ما ميستكل الفاقد التعميمي لدل طمبة الصؼ الثاني الأىساسي في مبحث الرياضيات بعد جائحة ككركنا؟ .2

لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسي في مبحثي  ؿ تكجد فركؽ دالة إحصائينافي ميستكل الفاقد التعميمي .3

 ؟(ناثإً ذيككر، ) في ضكء متغير الجنس المغة العربية كالرياضيات بعد جائحة ككركنا

 :فَرضيات الدِراسة

: ات الآتيةفىرضيانبىثىقىعىف السؤاؿ الثىالث اؿ

 لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسي في مبحث كجد فيركؽ دالة إحصائينا في ميستكل الفاقد التىعميميلا ت- 1

ذككر، )في ضكء ميتغير الجنس  (α =0.05)دلالة اؿعًند مىستكل المغة العربية بعد جائحة ككركنا 

 .(إًناث

 لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسي في مبحث لا تكجد فيركؽ دالة إحصائينا في ميستكل الفاقد التىعميمي- 2

ذككر، )في ضكء ميتغير الجنس  (α =0.05)دلالة اؿعًند مىستكل الرياضيات بعد جائحة ككركنا 

 .(إًناث
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أَىداف الدِراسة 

 :سعت  ذً  الدًراسة لًتحقيؽ الأى داؼ الأتية

 في مىبحث المغة  لدل طىمبة الصؼ الثاني الأىساسي الدًراسة لًقياس ميستكل الفاقد التىعميميت دؼ- 

 .بعد جائحة ككركناالعربية

الرياضيات  الدًراسة لًقياس ميستكل الفاقد التىعميمي لدل طىمبة الصؼ الثاني الأىساسي في مىبحث تدؼق- 

. بعد جائحة ككركنا

 فيركؽ دالة إحصائينا في ميستكل الفاقد التىعميمي في مىبحثي المغة  دفت الدراسة إًلى مىعرفة إًذا كىاف  يناؾ- 

 .(ذيككر، إًناث)العربية كالرياضيات في ضكءً ميتغير الجنس 

 أىمية الدِراسة

كانب النىظرية كالتطبيقيةتكمف أى مية الدًراسة في  : الجى

: الَأىمية النظرية

كعىها اقتىصىرت الدًراسة عمى الكىشؼ عىف مىفهكـ الفاقد التعميمي، ،إًذ تىكمف أى مية الدًراسة في أى مية مىكضى

كتىحديد ميستكا  لدل طىمبة الصؼ الثاني الأىساسي في مىبحثي المغة العربية كالرياضيات، لمساعىدة المىعمميف 

في ميعالجة كتىعكيض ما تّـَ فيقدانىه مًف مىعرفة سىابًقة كالانتقاؿ لممعرفة الجديدة ك اصة في مىبحثي المغة 

أىساسية لا ييمكف التىغافؿ عىنها بأىم شىكؿو مف الأىشكاؿ، كىما تيسهـ  ذً  مكاد العربية كالرياضيات باعتبار ما 

كؿ ظىاً رة الفاقد التىعميمي لدل طمبة الصؼ الثاني  كمعرفة  الأساسي،الدًراسة في تىقديـ إًطار نىظرم حى

مستكل كجكد  لديهـ في مبحثي المغة العربية كالرياضيات، كما تأىتي أى مية  ذً  الدًراسة في نىدرة الدًراسات 

العًممية كالإحصاءات الدقيقة التي تىتطرؽ إًلى الفاقد التعميمي في المرحمة الابتدائية في فمسطيف، ك اصةن 

في تىحديد ميستكل الفاقد التعميمي في مبحثي المغة العربية كالرياضيات، كما تيسهـ  ذً  الدًراسة في تىكجيه 
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لى إًجراء مزيد مف الدًراسات الميستقبمية فيما يىتعمؽ بًقىضية الفاقد التىعميميإجراء اؿالباحثيف إًلى أىنظار  ، كاً 

مراحؿ مي تمفة في دكلة فىمسطيف . دًراساتو ميشابهة تىتناكؿ عىينات كى

: الَأىمية التطبيقية

تىتمثؿ الأى مية التىطبيقية لهذً  الدًراسة في تكجيه أىنظار الميهتميف كالقائميف عمى التعميـ مف ميعممي كأىكلياء 

لمجاؿ، كىما تيعد دًراسة الفاقد التىعميمي مف الدًراسات الأىساسية التي  االأيمكر كالباحثيف إًلى البىحث في  ذا

كما قىد تيساعد القائميف عمى إًعداد ميعممي المغة  تىعمؿ عمى تىطكير الكفاءة الدا مية في الًنظاـ التعميمي، كى

العربية كالرياضيات بًكميات التىربية مًف ً لبؿ العىمؿ عمى أىف تىتكافر بىرامج لًإعداد الميعمـ باستراتيجيات 

ديثة لًمعالجة ما تّـَ فيقدانه مًف المىعمكمات كالمىعارؼ السابقة، كىما أىنها تيساعد في الحيصكؿ عمى  طيرؽ حى كى

مفتها أىزمة فىيركس كيكركنا في التىعميـ، كىما  عكبات التي  ى نىتائج مىممكسة تيسا ـ في الميساعدة في تىجاكز الصي

ا المؤسسات التىعميمية التابعة لكزارة التًجارة  كذلؾ في تكفير مادة عًممية تيمكنهـ مف التعرؼ ،أىنها تيساعد أىيضن

تًها . عمى ميسببات الفاقد التىعميمي ككىيفية ميعالىجى

حدود الدراسة  

دكد الآتية مى الحي : اقتىصرت الدًراسة عى

الينا في كيشكؼ التىربية : الحد البىشرم اقتصرت الدًراسة عمى طمبة الصؼ الثاني الأىساسي الميسجميف حى

(.  2022-2021)عاـ ؿكالتىعميـ ؿ

ككمية التابعة ؿ الدًراسة فيأيجريت: الحد المكاني أىريحا، )  التربية كالتعميـ فيمحافظات المىدارس الحي

 ، نكب نابمسككسمفيت، كطكلكرـ . (جى

. في الفىصؿ الًدراسي الثاني (2022-2021) العاـ الدًراسيً لبؿأيجريت الدًراسة : الحد الزماني

تحديد ميستكا  لدل طمبة الصؼ : الحد المكضكعي د المكضكعي في دًراسة ظىا رة الفاقد التىعميمي كى تىمثؿ الحى

 . بىعد جائحة ككركناالثاني الأىساسي في مىبحثي المغة العىربية كالرياضيات
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 نيالفصل الثا

 الطريقة والإجراءات

يىتىضمف  ذا الفىصؿ كصفنا لمطريقة كالًإجراءات التي اتبعتها الباحثة في تىحديد ميجتمع الدًراسة كعىينتها، 

بناء أىداة الدًراسة، كى يطكات التىحقؽ مًف صًدؽ الأىداة كثىباتًها، إًضافة إًلى إًجراءات الدًراسة كتىصميميها،  كى

 .كالطيرؽ الًإحصائية الميتبعة في تىحميؿ البىيانات

: مَنيج الدِراسة

مى دًراسة  مًف أىجؿ تىحقيؽ أى داؼ  ذً  الدًراسة اتبعت الباحثة المىنهج الكصفي التىحميمي الذم ييركز عى

قيقيىة  مع بىيانات حى يثي أىف المىنهج الكصفي التىحميمي يىهدؼ إًلى جى الظاً رة المكجكدة في الكاقع كىما  ي، حى

مةعف الظاً رة أىك الميشكمة الفعمية، ف أىجؿ فهمها كتىفسير ا كى طكة تىمهيدية لمتحكلاتً كالتىكجيهاتً   ًـكميفصى

. (2020مميح ك كعبد الصمد، )الميستقبميةً 

مع كتىحميؿ البيانات مف طىمبة الصؼ الثاني الأىساسي في قائـ عمى المنهج الكصفي التحميمي ؼ مديريات جى

، ك)لمحافظات الفمسطينية التالية التربية كالتعميـ التابعة ؿ نكبمحافظة أىريحا، كسمفيت، كطكلكرـ ، ( نابمسجى

لشمكله عمى مىجمكعة مف الإجراءات كال طكات القائمة عمى كأىغراض  ذً  الدًراسة كتّـَ اعتمادً  لمناسبته 

مع البيانات كالمىعمكمات ككصفها، كتىحميمها إًحصائيىا لمكصكؿ إًلى النتائج كالتفسيرات المىطمكب تىحقيقها . جى

: مجتمع الدراسة

ميع طىمبة الصؼ الثاني الأىساسي في  ككمية الكاقعة في ايىتأىلؼ ميجتمع الدًراسة مًف جى لمدارس الأىساسية الحي

نكب نابمس)ميحافظات  مىدارس،  (5)، ميكزعيف عمى (8173)، كالبالغ عىدد ـ (أىريحا كسمفيت كطكلكرـ كجى

، (2022-2021)كىما كيردت في سًجلبت كزارة التىربية كالتىعميـ في  ذً  الميحافظات ً لبؿ العاـ الدًراسي

. عدد طمبة الصؼ الثاني الأىساسي في كؿ ميحافظة (1)كيبيف جدكؿ 
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 :1جدول 

 .(أريحا كسمفيت كطكلكرـ كجنكب نابمس)ظات  الثاني الأىساسي في ميحاؼ الصؼعدد طمبة

 عدد الطمبة المحافظة
 3486 طكلكرـ

 2448 جنكب نابمس
 1898 سمفيت
 341 أريحا
 8173 المجمكع

: عينة الدراسة

( 90)مككنة مف قصدية عمى عينة قبؿ التطبيؽ الفعمي للب تبارات قامت الباحثة بإجراء دراسة استطلبعية 

طالبا كطالبة منطمبة الصؼ الثاني الأىساسي في مىدرستي بزاريا الأىساسية لمذككرالتابعة لمديرية التربية 

جنكب نابمس بتاريخ / نابمس، كمدرسة مجدؿ بني فاضؿ التابعة لمديرية التربية كالتعميـ/ كالتعميـ

قامت الباحثة إًذ ، كقد استغرقت الدراسة الاستطلبعية يكميف بًمعدلحًصة دًراسية لًكؿ ا تبار، 1/3/2022

 نىمكذَّجيف مف ا تبار المغة العربية كىما كيرد بًتطبيؽ كيؿ نىمكذج مف نىماذج الا تبار عمى إًحدل المىدرستيف،

 بًهدؼ ،(ط)كممحؽ (ك)كنىمكذجيف مف ا تبار الرياضيات كىما كيرد في ممحؽ (ح)كممحؽ  (ج)في ممحؽ 

التأىكد مف مدل ملبئمة ميحتكل الا تباريف لأىفراد عىينة الدًراسة، كتىحديد الا تبار الميلبئـ عًند إجراء الدًراسة 

قد أىسفر تىجريب الا تباريف عمى العىينة الاستطلبعية عف نتيجة فحكا ا اعتماد النىمكذج الأىكؿ  الأىساسية، كى

مًف ا تبار المغة العربية، كالنىمكذج الثاني مف ا تبار الرياضيات، كمف  نا بدأت الباحثة بتطبيؽ 

ة لمدراسة مف طمبة الصؼ الثاني الأساسي؛ لًمعرفة الفاقد التعميمي لميعتمداالأساسية الا تبارات عمى العينة 

. لديهـ في مبحثي المغة العربية كالرياضيات

طالبان كطالبةن مف  (198)مف الأىساسيةالتي تـ اعتماد ا كا تيار ا بطريقة قصديةتىككنت عينة الدراسةحيث 

يث كىاف عىدد طالبات الصؼ الثاني بنات إكتابا )طالبة في مدرسة (25)طىمبة الصؼ الثاني الأىساسي، حى
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، ككاف عدد طلبب الصؼ الثاني/ التابعة لمديرية التربية كالتعميـ (الثانكية طالبان  (32)طكلكرـ

، كما كاف عدد طمبة الصؼ / التابعة لمديرية التربية كالتعميـ (ذككر إكتابا الأساسية)فيمدرسة طكلكرـ

/ التابعة لمديرية التربية كالتعميـ( بير قكزا الأساسية الم تمطة)طالبة في مدرسة (16)طالبان ك (25)الثاني

التابعة ( بنات سمفيت الأىساسية)طالبة في مدرسة (53)جنكب نابمس، بينما كاف عدد طالبات الصؼ الثاني

ا كىاف عىدد طالبات الصؼ الثاني/ لمديرية التربية كالتعميـ عائشة أيـ )طالبة في مدرسة (47)سمفيت، كأيضن

؛ لتعاكف الإدارة طريقة قصديةا تيرت المدارس بكأريحا، / التابعة لمديرية التربية كالتعميـ (المؤمنيف

ييسر في المىدارس الميتاحة لمتطبي سيهكلة كى ؽ المدرسية مع الباحثة، مما أىتاح لمباحثة تىطبيؽ الا تبار بًحرية كى

مدرسة مي تمطةكا، فيه مدارس لمذككر كى  تّـَ فٌصؿ الذيككر عف الإناث ، إًذتّـَ التىطبيؽ في مىدارس للًئناث كى

مىمؼ يىحتكم بىيانات الإناث، إًد اؿ بها، كتّـَ  بيانات الطمبة في مىمفاتو مينفىصًمة مىمؼ يىحتكم بىيانات الذيككر كى

يث يىحمؿ الرقـإًد اؿ كتّـَ  بىيانات ا تبارات الطالب الأىكؿ في مىبحث  (1)بيانات الطمبة عمى شىكؿ أىرقاـ حى

بيانات ا تبارات الطالب الثاني في المغة العربية كالرياضيات  (2)المغة العربية كالرياضيات كىذلؾ كالرقـ

دكؿ. (198)كى كذا لمطالب رقـ ييبف جى .  كفؽ لًمتىغير الجًنستكزيع أفراد عىينة الدًراسة (2)كى

: 2جدول 

تىكزيع عىينة الدًراسة كفؽ ميتغير الجًنس 

  المئكيةالنسبة التكرار الجنس
 28.8 57 ذكر
 71.2 141 أنثى

 100.0 198 المجمكع

: الدِراسةاة أَد

بىعد اطلبع الباحًثة عمى الأىدب التىربكم كالدًراسات السىابًقة كأىدكاتها كتىكصياتها، كىجدت أىنه مًف الأىفضؿ أىف 

الصؼ لمهارات كمفا يـ ا تباريف؛ لقياس الفاقد التعميمي في مبحثي المغة العربية كالرياضيات بإًعداد تىقكـ 
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 طمبة الصؼ الثاني الأىساسي الميسجميف في  شكؿ أكراؽ عمؿ لتلبئـالأىكؿ الأىساسي، كتطبيقهما عمى

. المدارس الحككمية التابعة لمديريات التربية كالتعميـ السابقة ذًكر ا

قد قىامت الباحثة  كتىطكير الا تباريف مًف ً لبؿ الاعتماد عمى أى داؼ المًنهاج لًكؿ مىبحث، كتّـَ بإًعداد كى

الأىساسية التي يىنبغي أىف يى رج مًنها طالب الصؼ الأىكؿ الأىساسي، كىحرصت المفا يـ كالمهاراتالتركيز عمى 

ميع الميستكيات العىقمية ضًمف المىفا يـ كالمىهارات  مراعاة جى الباحثة عمى ميراعاة الشيمكلية في الأىسئمة كى

.  الأىساسية

 (ظير الاختبار عمى شكل أوراق عمل) اختبار الفاقد التعميمي لمبحث المغة العربية

لًمعرفة مىستكل الفاقد التعميمي لدل طمبة الصؼ الثاني الأىساسي في مبحث المغة العربية بعد جائحة 

بإًعداد ككركنا، قامت الباحثة بالاطلبع عمى منهاج المغة العربية لمصؼ الأىكؿ الأىساسي، كمف ثّـَ قامت 

ركز عمى المىفا يـ كالمىهارات الأىساسية التي يىنبغي أىف ، ت(ك ك عبارة عف أكراؽ عمؿ)ا تبار لمغة العربية

يى رج مًنها طالب الصؼ الأىكؿ الأىساسي، حيث تّـَ تىصميـ نىمكذجيف لا تبار المغة العربية لًمعرفة أىيهما 

ائحة ككركنا، كلًمعرفة ئميلب اضكا تىجربة التىعمـ عىف بيعد، ً لبؿ جى ـ لطمبة الصؼ الثاني الأىساسي الذَّيف  ى

ميستكل الفاقد التىعميمي لىديهـ مًف مًنهاج المغة العربية مًف الصؼ الأىكؿ الأىساسي، كقد تّـَ تىجربة النىمكذجيف 

ارج عىينة الدًراسة  صالح ؿً كانت النتائج كعمى عىينة استطلبعية مف طمبة الصؼ الثاني الأىساسي مًف  ى

ميع المستكيات العىقمية ضًمف المىفا يـ  النمكذج الأىكؿ، كذلؾ لًمراعاته الشيمكلية في الأىسئمة كميراعاة جى

كالمىهارات الأىساسية، كتككف ا تبار المغة العربية النمكذج الأىكؿ الذم تّـَ اعتماد  كتىطبيقه عمى عىينة 

سيؤاؿ مىقالي  (13)فقرة، ميكزعة ما بىيف سيؤاؿ مًف نىكع ا تيار مًف ميتعدد يىتككف مف (25)الدراسة مف فقرة، كى

(. ج)فقرة، كىما كيرد في ميمحؽ (11)يىتككف مف
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:  مفتاح تصحيح اختبار الفاقد التعميمي لمبحث المغة العربية

ميهً (د)كىضعت الباحثة إًجابات نىمكذجية كىمفتاح لتىصحيح الا تبار، كىما كيرد في ميمحؽ ، كاعتمدت الباحثة عى

في التصحيح، إًذ أىعطت لًكؿ فىقرة في الا تيار مف متعدد، كالأىسئمة المىقالية عىلبمة كاحدةى للئجابة 

. الصحيحة، كعلبمة صفر للئجابة ال اطئة، أىك الفارغة

: صدق اختبار الفاقد التعميمي لمبحث المغة العربية

 كلًغرض التأىكد مًف صًدؽ الا تبار، ؛يككف الا تبار صادقنا عندما يىككف قادران عمى قًياس ما كيضعى لأىجمه

حكميف مف ذىكم الً برة يـ قىامت الباحثة بًعرض الا تبار بًصكرته الأىكلية عمى مىجمكعة مف السادة اؿ

، للبطلبع عمى (أ)كىما كيرد في ميمحؽ (8)كالا تصاص في مىجاؿ تىدريس المغة العربية، كالبالغ عدد ـ

كقد قدمكا . كالتعديؿ بناء عميهاحكظاتهـ فىقرات الا تبار، كالتأىكد مًف صًحة الصياغة المغكية، مىع الأى ذ بًمؿ

مى عىددو كىبيرو  مجمكعة مف الممحكظات لا تبار المغة العربية، أى مها أىف سيؤاؿ الا تيار مف ميتعدد يىحتكم عى

فقرة، كبناءن عمى ممحكظات غالبية السادة  (20)يىحتكم الا تبار بًصكرته الأىكلية عمىإًذ مًف الفىقرات 

الميحكميف فإًف كًثرة أىسئمة الا تيار مًف ميتعدد قىد تيؤدم إًلى شيعكر الطمبة بالممؿ أىثناء تىقديـ الا تبار، كىما 

ية الميحكميف عمى أىف بجمع غىاؿأى أىف  ذا النكع مف الأىسئمة لا ييناسب المىرحمة العيمرية لكثرتها، كلكف 

ميع المىفا يـ كالىمهارات الأىساسية لًمبحث المغة العربية ك ك ميناسب لممرحمة العيمرية تّـَ إًذ الا تبار شىامؿ لًجى

ذؼ الفقرة رقـصتىقمي في السؤاؿ  (18) سيؤاؿ الا تيار مف ميتعدد لتجنت الممؿ عند الطمبة، كتّـَ اقتراح حى

: ككانت ال يارات كالتالي: (آ)التي تىنص عمى  صكت حرؼ ك (سؤاؿ الا تيار مف متعدد)الأىكؿ

 .لا شيء مما ذكر( قصير                     ج( طكيؿ                           ب ( أ

 عمى  ذ  الفقرة أىف  مزة المد لا يتـ التركيز عميها في الصفكؼ الأىكلى، أىم أىنها لا حكميفممحكظات الـ

ا . تيعد مف المىهارات الأىساسية التي يىتعممها طىمبة الصؼ الأىكؿ الأىساسي كمف المىمحكظات الميهمة أيضن

ذؼ فقرة رقـ  كانت ال يارات كالتالي: المد كالممدكد في كىممة زي يكره  يما: التي تىنص عمى (14)حى :  كى

كر (  يك                              ج( زي ي                               ب (أ



38 

قىد أىجمىع الغىالبية عمى أىنها أىعمى مًف ميستكل طىمبة الصىؼ الأىكؿ كتّـَ اقتراح كًتابة الا تبار بالشكؿ . كى

.  مف أىسئمة الا تيار مف ميتعدديصتىقؿاؿالميتعارؼ عميهً مف قًبؿ الطىمبة، مىع 

: ثبات اختبار الفاقد التعميمي لمبحث المغة العربية

قد بىمغ ثىبات فىقرات ا تبار  تىأىكدت الباحثة مًف ثىبات الا تبار مف ً لبؿ است داـ ميعادلة كركنباخ ألفا، كى

يىفي بًأىغراض ، كى ك ميعامؿ(0.909)المغة العربية ، ككذلؾ تـ التأكد مف ثبات الا تبار الدًراسةثىبات ميناسب كى

 .(2018العمرم، )لا تبار المغة العربية (0.709)مف  لبؿ التجزئة النصفية كقد بمغ

 :معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات اختبار مبحث المغة العربية

تراكحت معاملبت إًذ قامت الباحثة بًحساب ميعاملبت الصعكبة كالتمييز لفقرات ا تبار المغة العربية، 

، كتىعد  ذً  (0.810-0.369)، فيما تراكحت معاملبت التمييز بيف(0.859-0.343)الصعكبة ما بيف

كما كردت . (2010عكدة، )تىربكينا القًيـ ميناسبة لأىغراض الا تبار كفقنا لًما أيشير إليه مًف ناحية أىنها مىقبكلة 

 .(ؿ)في ممحؽ

 (ظير الاختبار عمى شكل أوراق عمل) اختبار الفاقد التعميمي لمبحث الرياضيات

لًمعرفة ميستكل الفاقد التعميمي لدل طمبة الصؼ الثاني الأىساسي في مبحث الرياضيات بعد جائحة ككركنا، 

عداد قامت الباحثة بالاطلبع عمى منهاج الرياضيات مف الصؼ الأىكؿ الأىساسي،  ك ك )لرياضياتاا تبار كاً 

ركز عمى المفا يـ كالمهارات الأساسية التي ينبغي أف ي رج منها طالب الصؼ ،ت(عبارة عف أكراؽ عمؿ

ـ لطمبة الصؼ الثاني ئتّـَ تىصميـ نىمكذجيف لا تبار الرياضيات لمعرفة أيهما ملبإًذ الأىكؿ الأىساسي، 

ائحة ككركنا، كتّـَ تىجربة النىمكذجيف عمى عىينة  اضكا تىجربة التىعمـ عىف بيعد، ً لبؿ جى الأىساسي الذَّيف  ى

ارج عىينة الدًراسة ككانت النتائج لصالح النمكذج الثاني  استطلبعية مف طمبة الصؼ الثاني الأىساسي مًف  ى

 كمراعاة جميع المستكيات العقمية ضمف ، كذلؾ لمراعاته الشمكلية في الأسئمة،مف ا تبار الرياضيات
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المفا يـ كالمهارات الأىساسية، كقد تككف ا تبار الرياضيات النمكذج الثاني الذم تـ اعتماد  كتطبيقه عمى 

فقرات مف نكع الا تيار مف متعدد، كسؤاليف مف نكع أىسئمة  (4)فقرة، مكزعة ما بيف (21)عينة الدراسة مف

المطابقة، ك مسة أىسئمة مف نكع أىسئمة التكميؿ، كسؤاليف مف نكع المسائؿ الكلبمية، كتتطمب مف الطالب 

(. ك)كتابة إجابة محددة، كما كرد في ممحؽ

:  مُفتاح تَصحيح اختبار الفاقد التَعميمي لمبحث الرياضيات

، كاعتمدت الباحثة (ز)كضعت الباحثة إجابات نىمكذجية كىمفتاح لًتصحيح الا تبار، كىما كيرد في ميمحؽ

عميه في التصحيح، إًذ أىعطت لكؿ فقرة في الا تيار مف متعدد، كلكؿ فقرة مف فقرات السؤاؿ الأكؿ كالثالث 

بينما . كالمسائؿ الكلبمية، علبمة كاحدة للئجابة الصحيحة، كعلبمة صفر للئجابة ال اطئة، أىك الفارغة

. أعطت درجة منفصمة لكؿ سؤاؿ مف أسئمة المطابقة، كأسئمة التكميؿ السادس كالسابع كالثامف

: صدق اختبار الفاقد التعميمي لمبحث الرياضيات

يككف الا تبار صادقنا عندما يككف قادران عمى قياس ما كضع لأجمه، كلغرض التأكد مف صدؽ الا تبار، 

عمى مجمكعة مف السادة المحكميف  (ق)كما كرد في ممحؽقامت الباحثة بعرض الا تبار بصكرته الأكلية

، (أ)كما كرد في ممحؽ (9)مف ذكم ال برة كالا تصاص في مجاؿ تدريس الرياضيات، كالبالغ عدد ـ

كالتىعديؿ بًناءن حكظاتهـ للبطلبع عمى فقرات الا تبار، كالتأىكد مف صحة الصياغة المغكية، مع الأى ذ بًمؿ

ميها قد قىدـ. عى مىجمكعة مف الممحكظات لا تبار الرياضيات، أى مها أىف سؤاؿ الا تيار  السادة الميحكميف كى

ع كفقرة مف فى  (20)يحتكم الا تبار بصكرته الأكلية عمىإًذ مف متعدد يىحتكم عمى عدد كبير مف الفقرات 

ا قد  الا تيار مف ميتعدد، كأىجمع الغالبية عمى أىف  ذا النكع مف الأىسئمة لا ييناسب المىرحمة العيمرية، كأيضن

ل شعكر الطمبة بالممؿ أىثناء الإجابة عمى الا تبار، كمف الممحكظات كذلؾ عمى ا تبار ؿيؤدم إً 

كىذلؾ يىجب أىف يىتـ  الرياضيات أف الا تبار غير شامؿ لجميع المفا يـ كالمهارات لمبحث الرياضيات، كى

. التىنكيع في الأسئمة



40 

: ثبات اختبار الفاقد التعميمي لمبحث الرياضيات

تأكدت الباحثة مف ثبات الا تبار مف  لبؿ است داـ معادلة كركنباخ ألفا، كقد بمغ ثبات فقرات ا تبار 

الدراسة،ككذلؾ تـ التأكد مف ثبات الا تبار ، ك ك معامؿ ثبات مناسب كيفي بأغراض (0.812)الرياضيات

 (.2018العمرم، )لا تبار الرياضيات،  (0.775)مف  لبؿ التجزئة النصفية كقد بمغ 

: معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات اختبار مبحث الرياضيات

عكبة كالتىمييز لًفقرات ا تبار الرياضيات،   تىراكحت ميعاملبت إًذقامت الباحثة بًحساب ميعاملبت الصي

، كتىعد  ذً  (0.823-0.211)، فيما تراكحت معاملبت التمييز بيف(0.884-0.364)الصعكبة ما بيف

كما كردت (. 2010عكدة، )تربكينا القًيـ ميناسبة لأىغراض الا تبار كفقنا لما أشير إليه مف ناحية أنها مىقبكلة 

 .(ؾ)في ممحؽ

: إجراءات الدراسة

: اتبعت الباحثة ال طكات الآتية في تنفيذ الدًراسة

اطمعت الباحثة عمى الأىدب التربكم، كالدًراسات السابقة، المتعمقة بالفاقد التعميمي ثيـ حددت مشكمة  .1

فرضياتها، كأى دافها . الدراسة، كأىسئمتها، كى

. أىعدت الباحثة ا تبارم المغة العربية كالرياضيات، كقامت بعرضهما عمى مجمكعة مف المحكميف .2

الحصكؿ عمى مكافقة الجهات الم تصة لمحصكؿ عمى المعمكمات مف عينة الدراسة كاستجاباتهـ عمى  .3

 .أدكات الدراسة

 .تطبيؽ الا تبارات عمى عينة استطلبعية مف  ارج عينة الدراسة لمتأكد مف ثبات الأدكات قبؿ تطبيقها .4

تطبيؽ ا تبارم المغة العربية كالرياضيات عمى طمبة الصؼ الثاني الأساسي مف عينة الدراسة  .5

الرئيسية، حيث أجرم الا تبار بالتعاكف كالاتفاؽ مع مديرم المدارس كمديراتها، كمدرسي الصؼ 

 .الثاني كمدرساته
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مع ا تبارم المغة العربية كالرياضيات بعد الانتهاء مف التطبيؽ، كالتأىكد مف عدد الطمبة الذيف أيجرم  .6 جى

ميهـ الا تبار  .عى

اعتماد الإجابة النمكذجية للب تبار، ثيـ تصحيح الإجابات، كرصد علبمات إجابات الطمبة عمى كؿ  .7

 .فقرة

، حيث أيعطيت (SPSS)تـ تفريغ البيانات لا تبار المغة العربية عمى برنامج الرزمة الإحصائية .8

معت  لكافة فقرات ا تبار المغة العربية، ثّـَ  (0)، كالإجابة ال اطئة الرمز(1)الإجابة الصحيحة الرمز جى

ممت نىتائجها، كميناقشتها كميقارنتها بالدًراسات السابقة، كاقتراح التكصيات المناسبة  البيانات للب تبار، كىحى

 .في ضكئها، كتقديـ اقتراحات بحثية تستكمؿ  ذ  النتائج

، حيث أىعطيت (SPSS)ككذلؾ تـ تفريغ بيانات ا تبار الرياضيات عمى برنامج الرزمة الإحصائية .9

لفقرات أىسئمة التكميؿ الأىكؿ كالثالث ككذلؾ  (0)، كالًإجابة ال اطئة الرمز(1)الًإجابة الصحيحة الرمز

سؤاؿ الا تيار مف متعدد كالمسائؿ الكلبمية، في حيف تـ إًد اؿ البيانات لأىسئمة المطابقة كأىسئمة 

 4كؿ سؤاؿ حسب درجته مثلب السؤاؿ السادس  (SPSS)التكميؿ السادس كالسابع كالثامف عمى برنامج

، ثـ جمعت البيانات للب تبار، كحممت نتائجها، كمناقشتها كمقارنتها بالدراسات 3كالسؤاؿ الثامف 

.  السابقة، كاقتراح التكصيات المناسبة في ضكئها، كتقديـ اقتراحات بحثية تستكمؿ  ذ  النتائج

: متغيرات الدراسة

: تضمنت الدراسة المتغيرات الآتية

. (ذكر، كأنثى)الجنس، كله مستكياف : المتغير المستقؿ: أكلان 

 ة التابعاتالمتغير:ثانينا

.  بعد جائحة ككركنا في مبحث المغة العربية لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسيمستكل الفاقد التعميمي- 

. لرياضيات بعد جائحة ككركنا في مبحث ا لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسيمستكل الفاقد التعميمي- 
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: المعالجات الإحصائية

؛ لتحميؿ نتائج الا تباريف المذيف تّـَ الًإجابة عميهما مف (SPSS)اعتمدت الباحثة في دراستها عمى برنامج 

تّـَ حًساب الميتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لفقرات كلب إًذ  الثاني الأىساسي، قبؿ طمبة الصؼ

لمعينات المستقمة؛ لًفحص فىرضية  ((T-testالا تباريف؛ لًتحديد ميستكل الفاقد التعميمي، كتّـَ إجراء ا تبار

. ؛ لًفىحص ثىبات أىداة الدًراسة كالتجزئة النصفيةالجًنس، كا تبار كركنباخ ألفا
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 ثالثالفصل ال

نتائج الدراسة 

ذَّلؾ باست داـ يةيىتضمف  ذا الفىصؿ تىحميؿ لمبيانات كالًإجابة عف أىسئمة الدًراسة الرئيسية، كا تبار الفىرض ، كى

كفيما يىمي عىرض لًنتائج الدًراسة تبعنا لأىسئمتها ، SPSSبرنامج الرزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية

. كفرضيتها

النتائج المتعمقة بأسئمة الدراسة  : أولاً 

: النتائج المتعمقة بالسؤال الأول

ما مستوى الفاقد التعميمي لدى طمبة الصف الثاني الأساسي في مبحث المغة العربية بعد جائحة 

كورونا؟ 

النسب المئكية المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كللئجابة عف  ذا السؤاؿ قامت الباحثة بحساب 

لاستجابات أىفراد العىينة عمى فىقرات الا تبار، كلتىحديد ميستكل الفاقد التىعميمي لدل طمبة الصؼ الثاني 

 .ذلؾ (3)، كيبيف الجدكؿالأىساسي في مبحث المغة العربية بىعد جائحة ككركنا
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:  3جدول 
الثاني المئكية لفقرات ا تبار المغة العربية لمصؼ لمتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كالنسب ا

. الأساسي
 العلامة اتالفقر الرقم

 القصوى
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 85.9 0.34 0.85 1 . تمييز أشكاؿ الحركؼ .1
 80.3 0.39 0.80 1 .(تنكيف الضـ، تنكبف الكسر، كتنكيف الفتح)التنكيف تمييز أنكاع  .2
 50.0 0.50 0.50 1. ق في الكممةعالتمييز بيف الحرؼ كمكؽ .3
 58.6 0.49 0.58 1 .التمييز بيف الألؼ القائمة كالألؼ المقصكرة .4
 67.2 0.47 0.67 1 . (الضمة، الكسرة، الفتحة، السككف)الم تمفة تمييز أنكاع الحركات  .5
 70.7 0.45 0.70 1 .(مد الألؼ، مد الياء، مد الكاك)الطكيؿ التمييز بيف أنكاع المد  .6
 34.3 0.47 0.34 1 .التعرؼ إلى حرؼ الشدة .7
 66.2 0.47 0.66 1 .معرفة إكماؿ الكممات الناقصة .8
 68.2 0.46 0.68 1 . التمييز بيف المد الطكيؿ كالمد القصير .9

 69.2 0.46 0.69 1 .تمييز الحركؼ كأشكالها كأيف تقع في الكممة .10
 72.7 0.44 0.72 1 .تمييز المد الطكيؿ عف المد القصير .11
 51.5 0.50 0.51 1 . معرفة أشكاؿ الحركؼ كعدد ا .12
 58.1 0.49 0.58 1 .التمييز ما بيف المقطع الساكف كالمقطع المتحرؾ .13
فهـ المقركء مف النص، كالقدرة عمى است راج كممات منه مثؿ كممة  .14

 .تبدأ بحرؼ الميـ
1 

0.56 0.49 
56.6 

 63.6 0.48 0.63 1 .تمييز اللبـ الشمسية عف اللبـ القمرية .15
 71.7 0.45 0.71 1 .تمييز اللبـ الشمسية عف اللبـ القمرية .16
 60.1 0.49 0.60 1 .(تنكيف الضـ، تنكبف الكسر، كتنكيف الفتح)التنكيف تمييز أنكاع  .17
 61.6 0.48 0.61 1 .التمييز بيف حرؼ الشيف كحرؼ السيف .18
 65.2 0.47 0.65 1 .(ة، ت)المبسكطة التمييز بيف حرفي التاء المربكطة كالتاء  .19
 51.0 0.50 0.51 1 .التعرؼ إلى الشدة كالحرؼ المشدد .20
 59.6 0.49 0.59 1 .(ح، ج، خ)كال اء التمييز بيف حرؼ الجيـ كالحاء  .21
 44.9 0.49 0.44 1 .التمييز بيف حرؼ الهاء المربكطة كحرؼ التاء المربكطة .22
 39.4 0.48 0.39 1 . معرفة أضداد الكممات .23
 42.9 0.49 0.42 1 .فهـ المقركء مف النص، كالتركيز بما  ك المطمكب .24
 49.5 0.50 0.49 1 .القدرة عمى الكتابة ب ط جميؿ كمرتب .25
 6.66 14.98 25 المجمكع 

 
أف المىجمكع الكمي لمفاقد التىعميمي لًفىقرات ا تبار المغة العربية حىصؿ عمى  (3)يتضح مف الجدكؿ السابؽ

، مًما (69.2 -34.3)بىيف عمى نًسب مًئكية تىتراكح (25 -1)الفقرات ، بينما حىصمت (60،0)مئكيةنًسبة 

 .٪40يىدؿ عمى كجكد فاقد تعميمي لدل الطمبة في مىهارات كمىفا يـ المغة العربية ككاف  ذا الفاقد بنسبة 
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: النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني

ما مستوى الفاقد التعميمي لدى طمبة الصف الثاني الَأساسي في مبحث الرياضيات بعد جائحة كورونا؟ 

النسب المئكية المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كللئجابة عف  ذا السؤاؿ قامت الباحثة بحساب 

لاستجابات أىفراد العينة عمى فقرات الا تبار، كلتحديد مستكل الفاقد التعميمي لدل طمبة الصؼ الثاني في 

 .ذلؾ (4)، كيبيف الجدكؿمبحث الرياضيات بعد جائحة ككركنا

: 4جدول 

النسب المئكية لفقرات ا تبار الرياضيات لمصؼ الثاني لمتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كا

 .مالأىساس
العلبمة  اتالفقر الرقـ

 القصكل
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

النسبة 
 المئكية

 65.2 0.47 0.65 1 .التمييز بيف منزلة الآحاد كمنزلة العشرات .1
 88.4 0.32 0.88 1 .18الجمع ضمف العدد  .2
 70.7 0.45 0.70 1 .19الجمع ضمف العدد  .3
 71.7 0.45 0.71 1 .18الطرح ضمف العدد  .4
 62.6 0.48 0.62 1 .9الطرح ضمف العدد  .5
 66.2 0.47 0.66 1 .18الجمع ضمف العدد  .6
 66.7 0.47 0.66 1 .التعرؼ إلى مفهكـ الصكرة المكسعة لمعدد .7
 68.7 0.46 0.68 1 .التعرؼ إلى مفهكـ القيمة المنزلية لمعدد .8
 36.4 0.48 0.36 1 .التمييز ما بيف الترتيب التصاعدم كالترتيب التنازلي .9

 84.3 0.36 0.84 1 .( أقصر/أطكؿ) تمييز الطكؿ  .10
 51.5 0.50 0.51 1 .سؤاؿ ذكاء/ مهارات تفكير عميا .11
 52.5 0.50 0.52 1 .التمييز ما بيف العدد الأكبر كالعدد الأصغر .12
 76.8 0.42 0.76 1 .معرفة الكقت .13
 58.1 0.49 0.58 1 .التعرؼ إلى مفهكـ مضاعفات العدد .14
 75.8 3.15 6.82 9 (. 8)كالعدد (9)معرفة مككنات العدد .15
 66.7 0.47 0.66 1 .معرفة الإجابة عمى مسائؿ كلبمية عمى الطرح .16
 59.1 0.49 0.59 1 .معرفة الإجابة عمى مسائؿ كلبمية عمى الجمع .17
 80.0 1.27 3.21 4 .(أصغر/ أكبر)المقارنة بيف عدديف  .18
 56.1 2.43 3.37 6 .التمييز بيف العدد التالي كالعدد السابؽ .19
 47.0 1.18 1.40 3 .معرفة كتابة رمكز الأعداد .20
التمييز ما بيف الاستقامة )التعرؼ عمى كحدة الهندسة  .21

 (كالانحناء كالتمييز ما بيف الأشكاؿ الهندسية
6 4.18 2.08 69.8 

 0.67 10.85 29.46 44 المجمكع
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دكؿ السابؽ حىصمت عمى أىف المىجمكع الكيمي لمفاقد التعميمي لفقرات ا تبار الرياضيات  (4)يىتضح مًف الجى

، 13، 12، 11، 10، 9، 8، 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1)الفقرات ، بىينىما حىصمت (0.67)مئكية بمغتنسبة 

( 19، 18)كىحىصمت الفقرتيف ،(36.4 – 88.4)بىيف نًسب مًئكية تىتراكح عمى  (20، 17، 16، 15، 14

فىقد حىصمت عمى نًسب مًئكية  (21، 15)، أىما الفقرتيف (56.1-80.0)عمى نًسب مًئكية تىتراكح بيف

 مما يىدؿ عمى كيجكد فاقد تىعميمي لدل الطمبة في مىهارات كمىفا يـ الرياضيات ،(69.8 – 75.8)تىتراكحبيف 

%. 33ككاف  ذا الفاقد بنسبة 

: النتائج المتعمقة بالسؤال الثالث

 مبحثي فيلدى طمبة الصف الثاني الأساسي ىل توجد فروق دالة إحصائيًا في مستوى الفاقد التعميمي 

؟ (ذكور، إناث)ضوء متغير الجنس المغة العربية والرياضيات بعد جائحة كورونا في 

:   الآتيةاتكللئجابة عف  ذا السؤاؿ، فحصت الباحثة الفرضي

 لدل طمبة في مستكل الفاقد التعميمي (α =0.05)لا تكجد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل دلالة - 1

 .(ذككر، إناث)متغير الجنس  ضكء  مبحث المغة العربية بعد جائحة ككركنا في فيالصؼ الثاني الأساسي

لدل طمبة في مستكل الفاقد التعميمي (α =0.05)لا تكجد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل دلالة - 2

 .(ذككر، إناث)متغير الجنس  ضكء  مبحث الرياضيات بعد جائحة ككركنافي فيالصؼ الثاني الأساسي

، تـ حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد   ذ  الفرضياتكلفحص صحة

 Independent Sample)المستقمة لمعينات  (ت)عينة الدراسة، كلمعرفة دلالة الفركؽ فقد است دـ ا تبار

T-test)تكضح ذلؾ (5)، كنتائج الجدكؿ .
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(: 5)جدول 

لمعينات المستقمة لدلالة الفركؽ بيف متكسطات استجابات أفراد عينة الدراسة تعزل  (T-test)نتائج ا تبار

 .لمتغير الجنس

 مستوى
 الدلالة 

 
درجات 
 الحرية

قيمة 
 (ت)

( =57N)ذكر  (=141N)أنثى 
الانحراف نوع الاختبار 

 المعياري
المتوسّط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسّط 
 الحسابي

 ا تبار المغة العربية 15.05 6.29 14.96 6.83 0.084 196 0.933
 ا تبار الرياضيات 33.63 8.69 27.78 11.21 3.533 196 0.001

مستكل  في (α = 0.05)الدلالة كيجكد فيركؽ ذات دىلالة إحصائية عند مستكل  (5)يىتضح مف الجدكؿ

 ك ذا يعني أف لدل الإناث فاقد الفاقد التعميمي في ا تبار الرياضيات تعزل لمتغير الجنس، لصالح الذككر

 كيجكد فيركؽ بىينما عىدـ. (ك ذ  النتيجة في الفاقد التعميمي كليس التحصيؿ)تعميمي أكثر مف ما لدل الذككر

 المغة العربية في مستكل الفاقد التعميمي في ا تبار (α = 0.05)الدلالة ذات دلالة إحصائية عند مستكل 

 .(أنثى/ ذكر)تىعزل لًمتغير الجنس 
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 رابعالفصل ال

مناقشة نتائج الدراسة وتوصياتيا 

 ىدفت الدًراسة التىعرؼ إًلى ميستكل الفاقد التىعميمي لدل طىمبة الصؼ الثاني الأىساسي في مبحثي المغة 

. العربية كالرياضيات بعد جائحة ككركنا، كنكقًشت في  ذا الفىصؿ النىتائج التي تىكصمت إًليها الدًراسة

مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الأول 

ما مستوى الفاقد التعميمي لدى طمبة الصف الثاني الأساسي في مبحث المغة العربية بعد جائحة 

كورونا؟ 

أظهرت نتائج الدراسة أف المجمكع الكمي لمفاقد التعميمي لفقرات ا تبار المغة العربية حصؿ عمى 

، مما يىدؿ عمى كجكد فاقد تعميمي لدل الطمبة في مىهارات كمىفا يـ المغة العربية ككاف  ذا (0.60)نسبة

%(. 40)بنسبة الفاقد 

كقد تىعزك الباحثة  ذً  النتيجة إلى أىف طمبة الصؼ الثاني الأىساسي قد تضرركا بشكؿ كبير مف تحكؿ 

التعميـ إلى التعميـ عف بعد، لأف الفترة التي انقطعكا فيها عف التعميـ تعتبر مرحمة تأسيس لممرحمة الأساسية 

كقد تعزل النتيجة إلى أ مية المرحمة الأساسية الدنيا ك اصة الصؼ الثاني الأساسي كحساسيتها؛ . الدنيا

لأف الطمبة في  ذ  المرحمة بحاجة إلى ا تماـ، كمعالجة ما فقدك  مف مهارات كمفا يـ في المغة العربية، 

حيث أثر ذلؾ عمى أدائهـ الدراسي، كمدل إتقانهـ لهذ  المهارات كالمفا يـ، لذلؾ لا بد مف معالجة ما فقد  

في مبحث المغة العربية، لتعكيض ما تـ الطمبة مف تعمـ مف  لبؿ است داـ طرؽ لمعالجة الفاقد التعميمي 

 أثناء إغلبؽ المدارس كالانقطاع عف التعميـ، كمف الممكف علبج ذلؾ مف  لبؿ فقدانه مف مهارات كمعارؼ

إعطائهـ كاجبات منزلية، كأكراؽ عمؿ تتضمف مهارات المغة العربية الأساسية لعلبج النقص كالضعؼ في 

.  ذ  المهارات
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التي مف أى ـ نتائجها أىف مف أىكثر طرؽ المعالجة لمفاقد  (2021)كقد اتفقت  ذ  النتيجة مع دراسة الدغيمي

الكاجبات المنزلية، يىميها الا تبارات الدكرية، ثـ أكراؽ العمؿ، ثـ بناء الا تبارات : التعميمي است دامنا  ي

. التش يصية، كأقمها است دامنا الألعاب الإلكتركنية، كالفيديك ات التعميمية، كالتطبيقات الإلكتركنية

كترل الباحثة أف عدد قميلبن مف الطمبة كصمكا إلى مستكيات متقدمة، ك ـ بحاجة إلى الا تماـ كالتكاصؿ مع 

 لديهـ، كيجب التكاصؿ مع المعمميف مف أجؿ استيعاب ممـفاقد التعؿاؿالمعمميف كالمعممات مف أجؿ علبج 

الطمبة لممهارات كالمفا يـ كالمعمكمات التي لا يستطيعكف إتقانها، حيث أف معظـ المعمميف كالمعممات لا 

يستطيعكف است داـ التقنيات الحديثة لتدريس طمبة الصؼ الثاني الأساسي، كقد اتفقت  ذ  النتيجة مع 

التي مف أ ـ  (&Burdina, Kraptkina, Nasyrova, 2019)دراسة بكردينا ككرابكتكينا كناسيكركفا

نتائجها أف عددان قميلبن مف الطمبة يصمكف إلى مستكيات متقدمة، كأنهـ بحاجة إلى التكاصؿ المتزامف مف 

لطمبة أجؿ استيعاب المعمكمات بشكؿ أفضؿ، كما أف المعممكف لا يحسنكف است داـ التقنيات التدريسية 

. المرحمة الابتدائية

 إًلى أىف طمبة الصؼ الثانيالنتائج التي تّـَ الحصكؿ عميها مف تحميؿ فقرات ا تيار المغة العربية شير كىتي 

 ييعانكف مف عىدـ التمييز بيف الحركؼ كأشكالها كمكقع كؿ حرؼ في الكممة، كيمكف أف تعكد  ذ  الأىساسي

النتيجة إلى عدة أسباب منها ما  ك مرتبط بالظرؼ المصاحب لتقديـ  ذ  المعارؼ كالمهارات كما في 

ف الطمبة غير ممارسيف لمتعمـ عف بعد باعتبار  الحدث الأكؿ أجائحة ككركنا كالتحكؿ إلى التعميـ عف بعد، ك

الذم يضعهـ في مثؿ  ذا التعميـ، كذلؾ عدـ ضماف استمرارية التعمـ كحضكر جميع الحصص الصفية 

ا قد تككف الطرؽ كالأساليب المست دمة مف قبؿ المعمـ غير كافية  الإلكتركنية مف قبؿ جميع الطمبة، كأيضن

لتكصيؿ المعمكمة لمطمبة لأف الحركؼ كأشكاؿ الحركؼ تحتاج إلى است داـ كسائؿ تكضيح اسـ كشكؿ 

الحرؼ ككذلؾ صكت الحرؼ، كعدـ است داـ أسمكب التكرار مف قبؿ جميع المعمميف إما بسبب الزمف 

الافتراضي لمحصة الصفية أك عدـ كفاية الحصص المتاحة لعممية التدريس، ككذلؾ عدـ إعطاء الكسائؿ 

الحسية المناسبة مف قبؿ المعمميف كعدـ است داـ المحسكسات له الأثر الكبير في عدـ كصكؿ المعمكمات 
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لمطمبة بالشكؿ المطمكب لأف  ذ  الفئة بالذات تتعمـ باست داـ المحسكسات التي تساعد عمى إيصاؿ 

ف عدـ الشرح الكافي مف قبؿ المعمـ  المعمكمة لمطمبة كاست داـ المعجكنة في تشكيؿ صكرة الحرؼ، كا 

لمطمبة حكؿ المعرفة أك المهارة يؤدم إلى عدـ ثبات المعمكمة في ذ ف الطمبة، كعدـ است داـ أساليب 

التقكيـ المناسبة كأكراؽ العمؿ أك الا تبارات كعدـ الممارسة أك التدريب الكافي عمى الكتابة يؤدم إلى عدـ 

 .ثبات المعمكمة في ذ ف الطمبة

ت كالمعارؼ التي تىحتكم عمى نًسبة عالية مف الفاقد التعميمي اراالمهكعلبكةن عمى ذلؾ تشير الباحثة إلى أف 

، في مبحث المغة العربيةبعد تطبيؽ ا تبار المغة العربية عمى طمبة الصؼ الثاني كتحميؿ نتائج الا تبار

 تـ الكشؼ عف كجكد ضعؼ كبير لدل الطمبة في مهارة الكتابة التي ظىهرت مف  لبؿ إجابات الطمبة حيث

عمى فقرات السؤاؿ المقالي، كما أظهرت النتائج أف  ناؾ ضعؼ كبير في القراءة كفهـ المقركء مف النص، 

كما أف  ناؾ فاقد تعميمي كبير في معرفة الطمبة لمحركؼ كالتمييز بيف الحركؼ كأشكاؿ الحركؼ كمكاقع 

الحركؼ في الكممة ك ناؾ ضعؼ في التمييز بيف الألؼ القائمة كالألؼ المقصكرة كالتمييز ما بيف المقطع 

الساكف كالمقطع المتحرؾ كعدـ التعرؼ إلى الشدة كالحرؼ المشدد، كعدـ التمييز بيف حرؼ الهاء المربكطة 

. كحرؼ التاء المربكطة كعدـ معرفة أضداد الكممات

إلى كجكد فاقد تعميمي في مبحث المغة العربية لدل طمبة الصؼ تؤدم الأسباب التي كترل الباحثة أنه مف 

، الثاني الأساسيعدـ تكظيؼ أكراؽ عمؿ في المعارؼ كالمهارات الأساسية في القراءة لدل غالبية المعمميف

عدـ مناقشة ، كعدـ تكظيؼ أكراؽ عمؿ في المعارؼ كالمهارات الأساسية في الكتابة لدل غالبية المعمميفك

عدـ التكاصؿ مع الأ ؿ لقياس معارؼ الأطفاؿ ، كالطمبة في معارؼ كمهارات أساسية في القراءة كالكتابة

جائحة ككركنا كالتحكؿ ، كعدـ است داـ أسمكب التكرار لدل غالبية المعمميف، ككمهاراتهـ في القراءة كالكتابة

عدـ ملبئمة التعميـ عف بعد لطمبة الصؼ الثاني حيث أنهـ مرحمة تأسيس ك ـ يتعممكف ، كلمتعميـ عف بعد

بالممارسة كالحكاس كالتجريب كالعمؿ باست داـ النشاط كالتعمـ بالصكرة المباشرة كجهان لكجه مع المعمـ 

قمة تفاعؿ المتعمميف ، كعدـ المتابعة المباشرة مف قبؿ المعمـ لمطمبة، كالذم أثبته غالبية الدراسات السابقة
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ضعؼ ، كضعؼ مستكل المهارات التدريسية لممعمـ في بيئة التعمـ عف بعد، كفي الدرس الافتراضي

ضعؼ ، كقمة عدد الطمبة المشاركيف في الدرس الافتراضي، كالمهارات التقنية لممعمـ في بيئة التعمـ عف بعد

. تفاعؿ الطمبة مع الأنشطة الافتراضية

مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني 

ما مستوى الفاقد التعميمي لدى طمبة الصف الثاني الأساسي في مبحث الرياضيات بعد جائحة كورونا؟ 

أظهرت نتائج الدراسة أف المجمكع الكمي لمفاقد التعميمي لفقرات ا تبار الرياضيات حصؿ عمى نسبة 

، مما يدؿ عمى كجكد فاقد تعميمي لدل الطمبة في مهارات كمفا يـ الرياضيات ككاف  ذا الفاقد (0.67)

%(.  33)بنسبة 

كترل الباحثة أف المرحمة الأساسية الدنيا ك اصة الصؼ الثاني الأساسي تعد مرحمة التأسيس، كمف المهـ 

التركيز عمى المهارات الأساسية مف أجؿ اكتساب المفا يـ الرياضية الأساسية، حيث تضرر الطمبة بشكؿ 

لـ تكف المشكمة في التعميـ عف بعد نفسه، بؿ إذ أكبر عندما تحكؿ التعميـ الكجا ي إلى تعميـ عف بعد، 

كيفية تصميـ الدركس التي تتناسب مع الفصكؿ الافتراضية التي تى دـ الأ داؼ التعميمية في تنمية 

.  المهارات كالمفا يـ التي يحتاجها طمبة الصؼ الثاني الأساسي

كما تعزك الباحثة  ذ  النتيجة إلى أنه يجب است داـ طرؽ كأساليب كاستراتيجيات لعلبج الضعؼ في 

المهارات الرياضية لدل الطمبة، كذلؾ مف  لبؿ است داـ الفيديك ات التعميمية، كالألعاب الإلكتركنية، 

ككضع ال طط العلبجية لمعالجة النقص في المهارات الأساسية لديهـ، كما يجب معالجة الفاقد التعميمي 

مف  لبؿ است داـ استراتيجيات كبرامج كآليات التدريس المساندة، حيث أف مادة الرياضيات مهمة 

كيحتاجها الطمبة في حياتهـ اليكمية، كيجب التصدم لمتحديات التي تكاجه الفاقد التعميمي كعلبجها، مف 

است داـ تطبيقات إلكتركنية في علبج الفاقد التعميمي يككف لها أثر كبير في تنمية المهارات الرياضية، 
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التي مف أ ـ نتائجها زيادة الأثر الإيجابي نحك است داـ  (2021)كتتفؽ  ذ  النتيجة مع دراسة ابف سعيد

. في معالجة الفاقد التعميمي (عممني)تطبيؽ

التي (Clark, Nong, Zhu, &Zhu, 2020) كلبرؾ كنكنغ كتشك تشككقد ا تمفت  ذ  النتيجة مع دراسة

مف أ ـ نتائجها أف أداء الا تبارات لمطمبة الذيف است دمكا الكمبيكتر لمتعميـ عبر الانترنت كاف أفضؿ مف 

. أكلئؾ الذيف است دمكا الهاتؼ الذكي

كقد يرجع السبب في تبايف المتكسطات الحسابية كالنسب المئكية لعدة أسباب منها أف الأرقاـ المست دمة 

، بينما  ناؾ فقرات قامت بقياس مفهكـ العدد (6)أصغر مف الأرقاـ المست دمة في الفقرة (2)في الفقرة

كالسبب في الأصغر كالأكبر حيث كاف  ناؾ تبايف كبير في المتكسطات الحسابية كالنسب المئكية بينها، 

مقارنة بيف عدديف بصياغة  (18)الفقرة رقـم  ذا الا تلبؼ يعكد إلى ا تلبؼ في صياغة السؤاؿ ؼ

 الذم يظهر ضعؼ القدرة عمى القراءة مف قبؿ مقاليهبصكرة  (12)الرمكز، بينما كانت صياغة الفقرة رقـ

.  غالبية الطمبة

رات كالمعارؼ التي تحتكم عمى نسبة عالية مف الفاقد التعميمي في مبحث االمهكتشير الباحثة إلى 

تـ الكشؼ عف العديد مف المشاكؿ كفاقد حيث بعد تطبيؽ الا تبار كاست راج النتائج كتحميمها  الرياضيات

تعميمي عاؿو في مجمكعة مف المهارات كالمعارؼ في مبحث الرياضيات الصؼ الأكؿ لدل طمبة الصؼ 

عؼ القراءة، كضعؼ في مهارة العدد التالي كالعدد السابؽ، كضعؼ في الحساب الجمع، ضالثاني أ مها 

كضعؼ كبير ، أصغر، ككذلؾ يعاني الطمبة ضعؼ في المسائؿ الكلبمية/ الطرح، كضعؼ في مهارة أكبر

 لدل غالبية 6 كالعدد 2 كعدـ التمييز بيف العدد ،جدان في مفهكـ الترتيب التصاعدم كالترتيب التنازلي

. الطمبة

مف الأسباب التي أدت إلى كجكد فاقد تعميمي في مبحث الرياضيات لدل طمبة الصؼ كتؤكد الباحثة أف 

عدـ ملبئمة التعميـ عف بعد لطمبة الصؼ الثاني ، كالثاني الأساسيجائحة ككركنا كالتحكؿ لمتعميـ عف بعد



53 

حيث أنهـ مرحمة تأسيس ك ـ يتعممكف بالممارسة كالحكاس كالتجريب كالعمؿ باست داـ النشاط كالتعمـ 

عدـ است داـ أساليب التعميـ الكافية أك المناسبة مف قبؿ المعمميف ، كبالصكرة المباشرة كجها لكجه مع المعمـ

عدـ است داـ الأنشطة التعميمية الكافية أك المناسبة مف قبؿ المعمميف في التعميـ عف ، كفي التعميـ عف بعد

، الزمف الافتراضي لمحصة الافتراضية، كعدـ التكرار كالممارسة بشكؿ دكرم مف قبؿ غالبية المعمميف، كبعد

ضعؼ في مهارة القراءة لدل الطمبة كعدـ فهـ المقركء الذم ، كعدـ المتابعة المباشرة مف قبؿ المعمـ لمطمبةك

 في الدرس طمبةتفاعؿ اؿ، كينعكس سمبنا عمى إجابات الطمبة في غالبية الفقرات كب اصة المسائؿ الكلبمية

ضعؼ المهارات التقنية لممعمـ في ، كضعؼ المهارات التدريسية لممعمـ في بيئة التعمـ عف بعد، كالافتراضي

ضعؼ تفاعؿ الطمبة مع الأنشطة ، كقمة عدد الطمبة المشاركيف في الدرس الافتراضي، كبيئة التعمـ عف بعد

عدـ ، كضعؼ أك عدـ تكظيؼ أكراؽ عمؿ في المعارؼ كالمهارات الأساسية في الحساب، كالافتراضية

عدـ التكاصؿ مع الأ ؿ لقياس ، كمناقشة الطمبة في معارؼ كمهارات الحساب في التعميـ الافتراضي

 .معارؼ الأطفاؿ كمهاراتهـ في الحساب

 :الثالثمناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال 

 مبحثي  في لدى طمبة الصف الثاني الأساسيفي مستوى الفاقد التعميمياً ىل توجد فروق دالة إحصائي

؟ (ذكور، إناث) ضوء متغير الجنس المغة العربية والرياضيات بعد جائحة كورونا في

: ات الآتيةضيوالتي اشتقت منو الفر

 عند مستكل  لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسيلا تكجد فركؽ دالة إحصائيان في مستكل الفاقد التعميمي- 

 .(ذككر، إناث)متغير الجنس ضكء مبحث المغة العربية بعد جائحة ككركنا فيفي  (a =0.05)دلالة 

عند مستكل لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسيلا تكجد فركؽ دالة إحصائيان في مستكل الفاقد التعميمي - 

 (.ذككر، إناث)متغير الجنس ضكء مبحث الرياضيات بعد جائحة ككركنافيفي  (a =0.05)دلالة 
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في مستكل الفاقد  (a=0.05)أظهرت نتائج الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة 

 في مجمكع ا تبار الرياضيات تعزل لمتغير الجنس، لصالح  لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسيالتعميمي

ك ذ  النتيجة  )، ك ذا يعني أف  ناؾ فاقد تعميمي لدل الأناث أكثر مف الذككر في مبحث الرياضياتالذككر

ك ذا يعني رفض الفرضية الصفرية كأف  ناؾ فرؽ في الفاقد التعميمي بيف  (لمفاقد التعميمي كليس التحصيؿ

 .الذككر كالاناث في مبحث الرياضيات بعد جائحة ككركنا

في مستكل الفاقد التعميمي  (α = 0.05) كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  بينما عدـ

 ك ذا يعني .(إناث/ ذككر) المغة العربية تعزل لمتغير الجنس في ا تبارلدل طمبة الصؼ الثاني الأساسي 

عنى أنه لا يكجد فرؽ في الفاقد التعميمي بيف الذككر كالاناث في مبحث المغة بـقبكؿ الفرضية الصفرية

 .العربية بعد جائحة ككركنا

كتعزك الباحثة  ذ  النتيجة إلى أف الطمبة الذككر لـ ي ضعكا لنفس طرؽ العلبج في الفاقد التعميمي التي 

كاف المتكسط الحسابي لهـ أعمى مف المتكسط الحسابي الذككر  ضعت لها الإناث، حيث أف الطمبة 

الاناث للئناث، ك ذا يدؿ عمى أف  ناؾ فرؽ في أداء الطمبة الذككر كأداء الطالبات الإناث، حيث أف 

، كلذلؾ يجب اتباع طرؽ يتـ تعممهابحاجة إلى علبج في المهارات الرياضية الأساسية التي يجب أف 

.  جديدة في علبج الفاقد التعميمي لديهـ، لكي يتمكف مف اكتساب  ذ  المهارات كفهمها كاستيعابها

التي  (Engzell, Frey, & Verhagen, 2020)كقد اتفقت  ذ  النتيجة مع دراسةإنجؿ كفرام كفير اغف

. مف أ ـ نتائجها كجكد فركؽ دالة إحصائية في ضكء متغير الجنس

التي أشارت إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة  (2017)كريمةبف ا تمفت  ذ  النتيجة مع دراسة سلبـ كبينما 

. إحصائية تعزل لمتغير الجنس
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: خلاصة الدراسة

حيث ني، ركف طمبة الصؼ الثاني الأساسي أكثر فئة عمرية عانت مف جائحة ككركنا كالتعميـ الإلكتإ

حساسة جدان، لأنها تيعد مرحمة الغرس كالبناء  فهذ  الفئة العمرية عانت لأكثر مف سنتيف مف  ذ  الجائحة،

، فالتعميـ عممية تكاممية، فكيؼ إذا لـ يكتمؿ  ذا ـكمرحمة التشكيؿ كالتككيف لمعرفة الطمبة كش صيته

كقد قامت الباحثة بإجراء دراسة كصفية تحميمية لمعرفة مستكل الفاقد التعميمي لدل طمبة الصؼ . البناء

الثاني الأساسي في مبحثي المغة العربية كالرياضيات بعد جائحة ككركنا مف  لبؿ تطبيؽ ا تبار لمفاقد 

 في ان  كبيراف  ناؾ ضعؼن أالتعميمي عمى الطمبة كمف  لبؿ تحميؿ نتائج الا تبار تكصمت الباحثة إلى 

ف  ناؾ فاقد تعميمي في مهارات كمفا يـ المغة العربية بنسبة أالقراءة كالكتابة كالحساب لدل الطمبة ك

، لذا يجب العمؿ عمى تعكيض الفاقد % ٣٣، كفاقد تعميمي في مفا يـ كمهارات الرياضيات بنسبة 40%

 الأساسي لدل طمبة الصؼ الثاني كيتـ الأكؿالتعميمي في الحساب كالقراءة كالكتابة مف مهارات الصؼ 

 :ذلؾ مف  لبؿ

التركيز عمى تعكيض المفا يـ كالمهارات الأساسية كتكرار ا كتكاممها في أكثر مف صؼ كمكضكع، إعادة 

تصميـ المحتكل التعميمي كتنظيمه بحيث يدعـ تعمـ المهارات الأساسية،كتصميـ دليؿ في تدريس المهارات 

 الأمكر كأكلياء أدلة تعميمية لممعمميف إعدادالأساسية في القراءة كالحساب كالكتابة كما يجب العمؿ عمى 

في مفهكـ الفاقد التعميمي كتحديد  كمعالجته، العمؿ عمى بناء علبقة بيف المؤسسات التربكية كزارة التربية 

كالتعميـ كالمجتمع المحمي كالمدني مف أجؿ تطكير برنامج كطني لتعكيض المفا يـ كالمهارات الأساسية، 

كاستثمار الفترة الصيفية أك جزء منها في تعكيض الفاقد التعميمي، كما يمكف استثمار الطمبة المعمميف 

ال ريجيف في التدريب العممي لممشاركة في تعكيض الفاقد التعميمي، كتصكير فيديك ات تعميمية في تعميـ 

عادة تصميـ الأنشطة التعميمية لتككف مناسبة لمعالجة الفاقد الأ ؿالمهارات الأساسية كمشاركتها مع  ، كا 

مف المفا يـ كالمهارات الأساسية، تقديـ التعميـ المساند في معالجة الفاقد مف المفا يـ كالمهارات الأساسية 

. ضمف المدرسة
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 التوصيات

: في ضكء نتائج الدراسة، أكصت الباحثة بما يمي

المعارؼ كالمهارات الأساسية التي يجب أف يمتمكها طمبة الفاقد التعميمي مف التركيز عمى تعكيض  .1

،فمف  لبؿ ما تكصمت له  ذ  الدراسة الصؼ الثاني الأساسي في مبحثي المغة العربية كالرياضيات

يمكف العمؿ عمى تصميـ دليؿ لممعمميف يكضح المهارات كالمعارؼ الأساسي التي يجب العمؿ عمى 

 .تعكيضها لدل الطمبة

 تطكير استراتيجيات كطرؽ تدريسية حديثة تساعد عمى تعكيض الفاقد التعميمي لدل الطمبةالعمؿ عمى  .2

 .كتدريب المعمميف عمى است دامها

 .ء منها في تعكيض الفاقد التعميميزاستثمار العطمة الصيفية أك ج .3

 .دعـ التعميـ المساند، لعلبج الفاقد التعميمي لدل الطمبة .4

 .العمؿ عمى زيادة المدة الزمنية الم صصة مف أجؿ معالجة الفاقد التعميمي في المدارس .5

تكطيد العلبقة ما بيف المدرسة كأكلياء الأمكر مف  لبؿ التكاصؿ المستمر مف قبؿ المدرسة مع أكلياء  .6

الأمكر كاطلبعهـ عمى الكضع الحالي لمطمبة، ككذلؾ تصميـ دليؿ لممعمميف كأكلياء الأمكر في تدريس 

لتعكيض الفاقد  (4_1)المهارات الأساسية في القراءة كالكتابة كالحساب لممرحمة الأساسية الدنيا مف 

 .التعميمي

 .إجراء المزيد مف الدراسات المحمية المتعمقة بعلبج الفاقد التعميمي لدل الطمبة .7
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 الملاحق

 قائمة بأسماء المحكّمين: (أ)ممحق 

المبحث الذم يتـ  الت صص  اسـ المحكـ
 تدريسه

 مكاف العمؿ 

 جامعة النجاح الكطنية المغة العربية  أساليب لغة عربية الدكتكر محمد طه
 جامعة النجاح الكطنية الرياضيات أساليب رياضيات  الدكتكر أحمد دباينة 

سما ر المعممة 
 رمضاف

معمـ مرحمة أساسية 
 أدبي/ أكلى

المغة العربية، 
 كالرياضيات

/ مديرية التربية كالتعميـ
 نابمس

صفاء أبك المعممة 
 زنط

معمـ مرحمة أساسية 
 أدبي/ أكلى

/ مديرية التربية كالتعميـ المغة العربية
 نابمس

المغة العربية،  إرشاد نفسي نكر كماؿالمعممة 
 كالرياضيات 

/ مديرية التربية كالتعميـ
 نابمس

الاء نادر المعممة 
 محمد الزرعي

معمـ مرحمة أساسية 
 أدبي/ أكلى

/ مديرية التربية كالتعميـ المغة العربية
 طكلكرـ

معمـ مرحمة أساسية  ريماس ضمرةالمعممة 
 أدبي/ أكلى

المغة العربية، 
 كالرياضيات

/ مديرية التربية كالتعميـ
 نابمس

معمـ مرحمة أساسية  بياف يكسؼالمعممة 
 عممي/أكلى

/ مديرية التربية كالتعميـ الرياضيات
 نابمس

تغريد سعد المعممة 
 حسف أبك ريحاف

معمـ مرحمة أساسية 
 أدبي/ أكلى

المغة العربية، 
 كالرياضيات

/ مديرية التربية كالتعميـ
 بيت لحـ

معمـ مرحمة أساسية  بيساف اشتيهالمعممة 
 أدبي/ أكلى

/ مديرية التربية كالتعميـ المغة العربية 
 نابمس

كفاء أحمد المعممة 
 حركب

معمـ مرحمة أساسية 
 أدبي/ أكلى

/ مديرية التربية كالتعميـ الرياضيات 
 جنيف 

لانه محمد المعممة 
 محمكد شتيه

معمـ مرحمة أساسية 
 عممي/ أكلى

/ مديرية التربية كالتعميـ الرياضيات 
 نابمس

معمـ مرحمة أساسية  نبأ أبك زيتكفالمعممة 
 عممي/ أكلى

 /مديرية التربية كالتعميـ الرياضيات 
 طكلكرـ
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 .اختبار المغة العربية النموذج الأول بصورتو الأولية: (ب)ممحق 

 

 

 

 

 :في آ ر الٍكممة (ش)حىرؼ  .1

 ػػشػػ    ( ش                        ج (شػ                              ب ( أ

 :يكجد مد طكيؿ في كممة .2

بؿ                          ب ( أ ار                    ج (جى  سهؿ( أىشجى

 :في كممة              في (ؾ)جاء حرؼ  .3

 آ ر الكممة( كسط الكممة               ج (أكؿ الكممة                   ب ( أ

 : (مىشفى)نكع الألؼ في كممة  .4

 ياء آ ر الكممة( ألؼ مقصكرة               ج (ألؼ قائمة                   ب ( أ

 :حركة الحرؼ  نا  ي (صي )  .5

 الضمة( الكسرة              ج (الفتحة                        ب ( أ

نكده )بيف نكع المد الطكيؿ في كممة  .6  : (جي

 مد الياء( مد الكاك                     ج (مد الألؼ                    ب ( أ

 دولة فمسطين 
/  مديرية التربية والتعميم

مدرسة  
( 5)عدد الأوراق 

 

 (.1)نموذج / المغة العربية: المادة
. الثاني الأساسي: الصف
: الشعبة
:  الاسم

 

 :ضع دائرة حكؿ رمز الإجابة الصحيحة: السؤاؿ الأكؿ
 

 كهرباء
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 :مفتتككف الشدة  .7

 ثلبثة حركؼ( حرفيف                        ج (حرؼ                        ب ( أ

 : ك الحرؼ الناقص في كممة              .8

 ت( ؿ                           ج (ب                             ب ( أ

 : صكت الميـ القصير .9

 مك( ىـ                             ج (ما                            ب ( أ

 : كممة يكجد بها حرؼ التاء في كسط الكممة .10

 دفتر( بنت                          ج (تكت                          ب ( أ

 :يكجد المد الطكيؿ في .11

بى ( بي                     ج( بي   ب ( أ

:  أشكاؿ حرؼ السيف عدد ا .12

 3 (                        ج4 (     ب2 (  أ

 :الكممة التي تحتكم تاء مربكطة منفصمة .13

مَّةه                      ب ( أ جٍرىةه ( فىاكًهةه                            ج (سى  حي

 :المد كالممدكد في كممة                  ما .14

 كر(  يك                               ج ( زي ي                     ب ( أ

 :  المقطع الساكف في كممة               ك .15

 __ كتا

 زي يكره 

ؿي   مىدٍ ى
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ؿي ( خى                             ج (مىدٍ                         ب ( أ   ى

 : ما تحته  ط  ك      كىتبتٍ فاطمةي الدرسى  .16

 حرؼ( جممة                        ج (كممة                        ب ( أ

 :(بابذي )جرد الحرؼ الذم تحته  ط  .17

ذ ( ذً                          ج( ذي                           ب (أ

 :(آ)صكت حرؼ  .18

 . لا شيء مما ذكر(قصير                     ج( طكيؿ                       ب (أ

 :كممة تحتكم عمى لاـ شمسية .19

الٍقمـ ( الشٌارع                        ج( الٍمدرسة                  ب (أ

 :كممة تنتهي بتنكيف كسر .20

 شمسو ( بيتان                       ج (صيؼه              ب ( أ

 

ديدو ييطٍمىؽي  ّـَ الٍبًلبدي، كى يكى انتًشاري مىرىضو جى بىرو ميحٍزًفو قىد عى الده مًف نٌكمًهً عمى  ى في يىكٍوـ مًفٍ الأىيٍاًـ اسٍتىيقىظى  ى

مىيٍهً  الده الٍ ركجى مًف الٍبيتً، كالٍمعًبى مع أصدًقائه، كالذَّ ابى إلى الٍمدرسةً، {كٍكركنا}عى ىـ  ى رى ،  ذا الٍمىرىضي حى

ييحًبي الٍمعًبى في الٍ ارًجً كالذٍَّ ابى إلى الٍمدرسةى كيؿى يىكٍوـ  . ف الده ييحًبي الٍقًراءةى كى

: أست رج مف الفقرة

  كىمًمىة تبدأ بحرؼ الميـ....................................... 

  كىمًمىة تىحٍتكم لاـ شىمٍسًيٌة..................................... 

 :اقرأ الفقرة التالية ثـ أجب عف الأسئمة التي تميها: السؤاؿ الثاني
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  كىمًمىة تىحٍتكم لاـ قىمىرًيَّة...................................... 

  كىمًمىة تىنٍتىهي بًتىنٍكيف الكسر.................................. 

  كىمًمىة تحتكم عمى حرؼ الشيف............................. 

  رٍؼ الٍتاء  ........................الٍمىربكطىة كىمًمىة تىنٍتىهي بًحى

  كىمًمىة تىحٍتكم حرؼ مشدَّد.................................. 

  مى حىرؼ الٍجيـ  ............................كىمًمىة تىحٍتكم عى

  كىمًمىة تىنٍتىهي بًحرؼ الهاء................................. 

  ييحب ضد كممة......................................... 

  رى بًها حىرؼ اللبـ  ...............................مرتيف نىسٍتىٍ رًج مًفٍ النَّص كىمًمىة تىكىرَّ

 أعد كتابة الٍجممة التاٌلية ب ط جميؿ كمرتب : 

 الد ييحب الذَّ اب إلى الٍمدرسة كؿ يكوـ 

 

انتهت الأسئمة 
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 .اختبار المغة العربية النموذج الأول بصورتو النيائية: (ج)ممحق 

 

 

 

: في آ ر الٍكممة (ش)حىرؼ .1

  ػػشػػػ. ش                     ج.شػ                     ب. أ

 :الكممة التي تحتكم عمى تنكيف بالفتح. 2

 شيءو . شيئنا ج.بشيءه .أ

 :في كممة              في (ؾ)جاء حرؼ . 3

  آ ر الكممة. كسط الكممة        ج.       بأكؿ الكممة             . أ

 : (مىشفى)نكع الألؼ في كممة . 4

  ياء آ ر الكممة. ألؼ مقصكرة         ج.ألؼ قائمة              ب. أ

ركة الحرؼ  نا  ي (صي ). 5  :حى

  الضمة. الكسرة   ج.الفتحة                  ب. أ

نكده )في كممة الطكيؿ بيف نكع المد . 6  : (جي

 مد الياء . مد الكاك          ج.مد الألؼ                ب. أ

 

دولة فمسطين  
/  مديرية التربية والتعميم

مدرسة 
  (4)عدد الأوراق 

 (. 1)نموذج / المغة العربية: المادة
 .الثاني الأساسي: الصف
 :الشعبة
 : الاسم

 

 : يا يا أبطالي نضع دائرة حكؿ الإجابة الصحيحة: السؤاؿ الأكؿ
 

 

رقؾؾ
 باء
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:   تتككف الشدة مف. 7

 ثلبثة حركؼ. جحرفي ف. بحرؼ . أ

 :الحرؼ الناقص في كممة             ك. 8

  ت. ؿ      ج.بب                        . أ

 :صكت الميـ القصير. 9

  مك. ىـ                     ج.ما                        ب. أ

 :في كسط الكممةالقاؼ كممة يكجد بها حرؼ . 10

 برؽ.جقميص.بمقص . أ

 :في الطكيؿ المديكجد . 11

  بى . بي                  ج.بي   ب. أ

: أشكاؿ حرؼ السيفعدد . 12

 3 .                       ج4 . ب2. أ

 : المقطع الساكف في كممة              ك. 13

ؿي .خى                    ج. مىدٍ                         ب. أ   ى

 ؼ

اؿمًفٍ الأىيٍاًـ يىكٍوـ في  ّـَ الٍبًلبدي ده اسٍتىيقىظى  ى بىروميحٍزًفو قىد عى مىيٍهً  مًف نٌكمًهً عمى  ى ديدو ييطٍمىؽي عى ، كى يكى انتًشاري مىرىضو جى

الده الٍ ركجى مًف الٍبيتً  ،  ذا الٍمىرىضي {كٍكركنا} ىـ  ى رى ، ف الده الذَّ ابى إلى الٍمدرسةً الٍمعًبى مع أصدًقائه، ك ك،حى

ييحًبي الٍمعًبى في الٍ ارًجً كالذٍَّ ابى إلى الٍمدرسةى كيؿى يىكٍوـ   .ييحًبي الٍقًراءةى كى

 :  يا يا أبطاؿ لنقرأ الفقرة الأتية ثـ نجب عف الأسئمة التي تميها:السؤاؿ الثاني

 

 __كتا

ؿي   مىدٍ ى
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: أست رج مف الفقرة

  ....................................كىمًمىة تبدأ بحرؼ الميـ_ 1

 ..................................كىمًمىة تىحٍتكم لاـ شىمٍسًيٌة _ 2

 ...................................كىمًمىة تىحٍتكم لاـ قىمىرًيَّة _ 3

 ...............................كىمًمىة تىنٍتىهي بًتىنٍكيف الكسر _ 4

  ..........................كىمًمىة تحتكم عمى حرؼ الشيف_ 5

رٍؼ الٍتاء الٍمىربكطىة_ 6   ......................كىمًمىة تىنٍتىهي بًحى

 ................................كىمًمىة تىحٍتكم حرؼ مشدَّد _ 7

مى حىرؼ الٍجيـ _ 8  ..........................كىمًمىة تىحٍتكم عى

 ..........................كىمًمىة تىنٍتىهي بًحرؼ الهاء _ 9

 ................................. ضد كممة ييحب _ 10

رى بًها حىرؼ اللبـ مرتيف_ 11   .........................نىسٍتىٍ رًج مًفٍ النَّص كىمًمىة تىكىرَّ

 : أعد كتابة الٍجممة التاٌلية ب ط جميؿ كمرتب_ 12

 الد ييحب الذَّ اب إلى الٍمدرسة كؿ يكوـ 

 

 .انتهت الأسئمة
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 .مفتاح تصحيح اختبار المغة العربية: (د)ممحق 

 السؤاؿ الأكؿ

   ب .1

   ب .2

    أ .3

   ب .4

    ج .5

    ب .6

    ب .7

  أ .8

    ب .9

 أ .10

 ب .11

 ج .12

 أ .13

 :السؤاؿ الثاني

 محزف/ مرض .14
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 الذٌ اب .15

 البيت/ ال ركج/ المرض/ البلبد/ الأياـ/ المعب/ ال ارج/ القراءة/ المدرسة .16

 جديدو / مرضو / محزفو /  برو / يكوـ  .17

 انتشار .18

 القراءة/ المدرسة .19

 ع ٌـ/ نٌكمه/ الذٌ اب .20

 ال ركج/ جديد .21

 أصدقائه/ عميه/ نكمه .22

 يكر  .23

 البلبد/ المعب .24

  الد ييحب الذٌ اب إلى الٍمدرسة كؿ يكوـ  .25



 .اختبار الرياضيات النموذج الثاني بصورتو الأولية: (ه)ممحق 

 

 

 

 

؟ 7ما العدد التالي لمعدد .1

    6 .ج                  8 .            ب9. أ

؟ 14ما العدد السابؽ لمعدد . 2

 12.ج                                15 .  ب13. أ

3 .20 +3= 

 23.    ج13.     ب32. أ

 :67الصكرة المكسعة لمعدد . 4

 60+ 7. ج6+ 70.    ب60+70.أ

 : فيمنزلة32الرقـ الذم تحته  ط . 5

 .لا شيء مما ذكر.جالعشرات .الآحاد   ب. أ

 

 

دولة فمسطين  
/  مديرية التربية والتعميم

مدرسة 
  (3)عدد الأوراق 

 (.2)نموذج / رياضيات: المادة
 .الثاني الأساسي: الصف
 :الشعبة
 : الاسم

 
: ضع دائرة حكؿ رمز الإجابة الصحيحةأ: السؤاؿ الأكؿ 
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6 -       .5 = 9 

 .         ج14.    ب10. أ

 :في منزلة 28الرقـ الذم تحته  ط . 7

 .لا شيء مما ذكر.العشرات                             ج.  الآحاد                       ب. أ

 = 10+8الصكرة الم تصرة لمعدد . 8

 8.      ج18.ب10. أ

 :ييكتب العدد سبع كعشركف بالرمكز. 9

 27.                                     ج20.             ب7. أ

 ؟ 7 كأكبر مف 9عدد أصغر مف . 10

 5.     ج10.          ب8. أ

 :15القيمة المنزلية لمرقـ الذم تحته  ط . 11

 10.                                           ج5.        ب15. أ

 :اليكـ السابؽ ليكـ الأحد. 12

 السبت. الأربعاء                                     ج. الاثنيف                 ب. أ

  >....15العدد .  13

  10.                                           ج18.        ب14. أ
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  <....17العدد . 14

 13. ج17.ب 18. أ

 (:47)في العدد  (4)القيمة المنزلية لمرقـ. 15

 0 .   ج40. ب 4. أ

 :80العدد التالي لمعدد . 16

 79.                                        ج8.                   ب81. أ

 :15 يككف الناتج 6عدد إذا جمعته إلى . 17

 9.                                         ج4.          ب10. أ

 :الترتيب الصحيح للؤعداد التالية تصاعدينا. 18

 25_10_15.                                ج25_15_10.             ب10_15_25. أ

 :الترتيب الصحيح للؤعداد تنازلينا. 19

 51_48_32.                               ج51_32_48.             ب32_48_51. أ

  منها كـ قممان بقي معه؟ 3 أقلبـ أعطى أ ته 10مع أيهـ . 20

 7.                                          ج13.     ب10. أ

 

 ؟_________________ فمف أنا6عدد مف منزلتيف مجمكع رقـ آحادم كعشراتي يساكم .1

 ؟__________________________ فمف أنا7 كأصغر مف 5أنا عدد زكجي، أكبر مف . 2

 فكر جيدان  : السؤاؿ الثاني
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 ؟_________________ دينار، كـ يتبقى مع فرح3 دينار أ ذ أ ك ا منها 8مع فرح .  3

 ؟___________________________الساعة الآف ال امسة ما الساعة التي تميها. 4

 ____._، _____، ____، ____، ____، ____، ____، 80، 90أكمؿ بالترتيب .  5

 انتهت الأسئمة
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 .اختبار الرياضيات النموذج الثاني بصورتو النيائية: (و)ممحق 

a 

 

 

 : يا يا أبطاؿ نكتب العدد المناسب دا ؿ

 5 = 3                -  19 = 10                   +  = عشرات 6 آحاد ك4

7 + 4                           = 15 =   - 8 +                      9 = 18 

 

 

 : يا يا أبطاؿ لنضع دائرة حكؿ الإجابة الصحيحة

 :الصكرة المكسعة لمعدد         .1

 :القيمة المنزلية لمرقـ الذم تحته  ط. 2

 0.                         ج40.                        ب4. أ

: الترتيب الصحيح للؤعداد تنازليان . 3

 80_48_63.                 ج63_80_48 .           ب48_63_80. أ

 

 

دولة فمسطين  
  /مديرية التربية والتعميم

مدرسة 
  ( 5)عدد الأوراق

 (.2)نموذج /رياضيات: المادة
 .الثاني الأساسي: الصف
 :الشعبة
 : الاسم

 
 

67 

47 
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 :ضع دائرة حكؿ العنصر الأطكؿ. 4

 . ج.  ب.                      أ

 

 

 

  

؟  .....................20 كأنا أقؿ مف6عدد مف منزلتيف مجمكع رقـ آحادم كعشراتي يساكم .1

؟  .............................................فمف أنا 85كأصغر مف  83ف أنا عدد أكبر ـ.2

 ؟  ................................................الساعة الآف ال امسة ما الساعة التي تميها. 3

  ......... .،.........، .........،  .........، .........، .........،83، 93أكمؿ بالترتيب .4

 : بمككناته8 كالعدد 9 يا يا أبطاؿ لنصؿ كلبن مف العدد 

 

 

 

 

 

  

 أذكياء  يا بنا لنفكرأنتـ 
 :جيدان ثـ نجب

 

3+6 

2+7 

4+4 

0+9 

5+4 

1+8 

7+1 

3+5 
6+2 

9 8 



78 

 

 منها، كـ قممان بقي مع أيهـ؟       2 أقلبـ رصاص أعطى أ ته 6اشترل أيهـ .1

 

 ____________________________________

 حبات فراكلة ثـ أكمت حبة كاحدة أ رل، كـ 10أكمت سممى .2

مجمكع ما أكمته سممى مف الفراكلة؟  

 

 

 

 :في الدائرة=  أك >أك <   يا يا أبطاؿ نضع إشارة  

 

 

 

 

 

 

 :حًمهافقرأ المسائؿ التالية جيدان ثـ أبطاؿ لف يا بنا يا 

9 15 25 16 

50 50 7+2 6+4 

6
6 



79 

 :                يا بنا يا أبطاؿ نكمؿ الجدكؿ بالأعداد التالية

 العدد التالي العدد العدد السابؽ
 55  

19   

  76 

 

 :              يا يا أبطاؿ نكتب رمز الأعداد التالية

 

  

 

 

 : يا بنا يا أبطاؿ نصؿ بيف الشكؿً كاسمه        

 

 

 

 

 

 

7
7
7 

  السابقالعدد التالي والعدد

9 

8 

 حاد كعشرةآأربعة   آحاد عشرة كاثناف

  ستة كعشركف

 ميثمث

  ريبع
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 انتهت الأسئمة

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  قِطعة مُستَقيمَة

 ميكعب

  ميستىطيؿ

  قِطعة مُنحنية
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 .مفتاح تصحيح اختبار الرياضيات: (ز)ممحق 

1. 64 

2. 11 

3. 9 

4. 7 

5. 8 

6. 8 

 ج .7

 ب .8

 أ .9

 ب .10

11. 15 

12. 84 

 .السادسة .13

14. 73 ،63 ،53 ،43 ،33 ،23. 

، 2+6، 1+7، 4+4 )8كمككنات العدد  (0+9، 4+5، 1+8، 6+3، 2+7 )9مككنات العدد  .15

3+5.) 

 . أقلبـ4 = 2 -6 .16

 . حبة فراكلة11= 1+ 10 .17

18. >/ </ =/ >. 

19. (54 ،67) ،(20 ،21) ،(74 ،75.) 

20. 12 ،14 ،26 

 .مع أسمهشكاؿ الهندسية تطابؽ كؿ شكؿ مف الأ .21
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 اختبار المغة العربية النموذج الثاني المجرب عمى العينة الاستطلاعية: (ح)ممحق 

 

 

 

:  يا بنا يا أبطاؿ نضع دائرة حكؿ الإجابة الصحيحة

 في كممة                في  (ؾ)جاء حرؼ . 1

 ة آ ر الكمـ. كسط الكممة                 ج.أكؿ الكممة                   ب. أ

:  (مىشفى)نكع الألؼ في كممة . 2

 ياء آ ر الكممة . ألؼ مقصكرة                 ج.ألؼ قائمة                  ب. أ

 : تتككف الشدة مف. 3

 ثلبثة حركؼ . حرفيف                        ج. حرؼ                       ب.أ 

: الكممة التي تحتكم عمى تاء مربكطة.4

  زىيته . فىاكًهةه                         ج.بىيته                        ب. أ

نكده )ما نكع المقطع الطكيؿ في كممة . 5 :  (جي

 مد الياء . مد الكاك                       ج.مد الألؼ                    ب. أ

 :        يا يا أبطاؿ لنركب مف الأحرؼ الأتية كممات لها معنى

 

 

 

دولة فمسطين  
  /التربية والتعميممديرية 
مدرسة  

  (4)عدد الأوراق 

 (.2)نموذج / المغة العربية: المادة
 .الثاني الأساسي: الصف
 :الشعبة
  :الاسم

 

1 

2 

 كَيْرُباء

  ر/   ا  /    ف/   ك  / ت   / م



83 

:  يا بنا يا أبطاؿ ند ؿ اؿ التعريؼ عمى الكممات الأتية مع إضافة الشدة أك السككف

        صؼ                                             عمـ  

       طائرة                                              بيت      

 

 : يا يا أبطاؿ نحمؿ الكممات في المربعات الأتية

ىـ  رٍدىةه                        ديمٍيىةه                  رىسى  كى

 

 

 يا نساعد النحمة في كضع الهمزة بمكانها المناسب في الكممة 

: (ء،  أ )

 

س                  __مي             ر___                  ___ما

:   يا بنا يا أبطاؿ ن تار مف المربعات الأتية المناسب كنضعه في الفراغ

 

 

 

 

3 

4 

5 

   

6 

ة____ كذ ذي   باب____   دى  دا جاجى
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:  يا يا أبطاؿ لنقرأ الفقرة الأتية ثـ نجب عف الأسئمة التي تميها        

ديدو ييطٍمىؽي  ّـَ الٍبًلبدي، كى يكى انتًشاري مىرىضو جى بىرو ميحٍزًفو قىد عى الده مًف نٌكمًهً عمى  ى في يىكٍوـ مًفٍ الأىيٍاًـ اسٍتىيقىظى  ى

مىيٍهً  الده الٍ ركجى مًف الٍبيتً، كالٍمعًبى مع أصدًقائه، كالذَّ ابى إلى الٍمدرسةً، {كٍكركنا}عى ىـ  ى رى ،  ذا الٍمىرىضي حى

ييحًبي الٍمعًبى في الٍ ارًجً كالذٍَّ ابى إلى الٍمدرسةى كيؿى يىكٍوـ  . ف الده ييحًبي الٍقًراءةى كى

: أست رج مف الفقرة

     كىمًمىة تبدأ بحرؼ الميـ ___________________ 

 كىمًمىة تىحٍتكم لاـ شىمٍسًيٌة____________________ 

  كىمًمىة تىحٍتكم لاـ قىمىرًيَّة____________________ 

  الكسر كىمًمىة تىنٍتىهي بًتىنٍكيف_________________ 

 كىمًمىة تحتكم عمى حرؼ الشيف________________  

  رٍؼ الٍتاء الٍمىربكطىة  ____________كىمًمىة تىنٍتىهي بًحى

  كىمًمىة تىحٍتكم حرؼ مشدَّد__________________ 

  مى حىرؼ الٍجيـ  _________________كىمًمىة تىحٍتكم عى

  كىمًمىة تىنٍتىهي بًحرؼ الهاء____________________ 

  ييحب ضد كممة______________________ 

  رى بًها حىرؼ اللبـ مرتيف  __________نىسٍتىٍ رًج مًفٍ النَّص كىمًمىة تىكىرَّ

 أعد كتابة الٍجممة التاٌلية ب ط جميؿ كمرتب :_______________ 

 _________________يكوـ  الد ييحب الذَّ اب إلى الٍمدرسة كؿ 

.............................................................................................. 

انتهت الأسئمة 

 

7 
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 اختبار الرياضيات النموذج الأول المجرب عمى العينة الاستطلاعية: (ط)ممحق 

 

 

 

 

ما العدد التالي لمعدد          ؟ . 1

 93 .                 ج95.                         ب92. أ

2 =  . 

 30 .                    ج33 . ب32. أ

: الصكرة المكسعة لمعدد          . 3

 60+ 7 .                ج6 + 70 .               ب60+70 .أ

:   منزلة32الرقـ الذم تحته  ط في . 4

 .لا شيء مما ذكر. العشرات               ج. الآحاد                 ب.أ

5. -       5 = 9 

 4 .                    ج14 .ب10. أ

= الصكرة الم تصرة لمعدد            . 6

 8 .                        ج18 . ب10. أ

: ييكتب العدد سبع ك مسكف بالرمكز.7

دولة فمسطين  
/  مديرية التربية والتعميم

 مدرسة
  (4)عدد الأوراق

 (.1)نموذج / رياضيات: المادة
 .الثاني الأساسي: الصف
 :الشعبة
 : الاسم

 
 

 : يا يا أبطاؿ لنضع دائرة حكؿ الإجابة الصحيحة: السؤاؿ الأكؿ

 

 

29+3 

94 

67 

8+10 
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 57 .                        ج50 .ب7. أ

؟  17 كأكبر مف 19عدد أصغر مف . 8

 15 .                    ج20 . ب18.أ

: اليكـ السابؽ ليكـ الأحد. 9

 السبت .الأربعاء                    ج. الاثنيف                ب. أ

 > .... 65العدد . 10

 60 .                         ج66. ب64. أ

 <.... 87العدد . 11

 90 . ج88.              ب78 .أ

 (:47)في العدد  (4)القيمة المنزلية لمرقـ. 12

 0 .                ج40 . ب4 .أ

: 15 يككف الناتج 6عدد إذا جمعته إلى . 13

 9 .                         ج4 .                   ب10. أ

: الترتيب الصحيح للؤعداد تنازليان . 14

 80_48_63.         ج63_80_48 .         ب48_63_80. أ
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عدد مف منزلتيف مجمكع رقـ آحادم كعشراتي . 1

؟           .................. 20 كأنا أقؿ مف6يساكم 

؟ ..........................................ا  فمف أف85 كأصغر مف 83 أنا عدد أكبر مف .2

؟  .............................................. الساعة الآف ال امسة ما الساعة التي تميها .3

 . .........، .........، .........، .........،  .........،........، 83، 93 أكمؿ بالترتيب .4

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 أنتـ أذكياء  يا بنا: السؤاؿ الثاني
 :لنفكر جيدان ثـ نجب
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 .درجات الصعوبة ومعاملات التمييز لفقرات اختبار المغة العربية: (ي)ممحق 

 معامؿ التمييز معاملبت الصعكبة  رقـ الفقرة 
1. 0.859 0.405 
2. 0.803 0.454 
3. 0.500 0.474 
4. 0.586 0.475 
5. 0.672 0.512 
6. 0.707 0.572 
7. 0.343 0.369 
8. 0.662 0.485 
9. 0.682 0.571 
10. 0.692 0.665 
11. 0.727 0.589 
12. 0.515 0.377 
13. 0.581 0.485 
14. 0.566 0.405 
15. 0.636 0.629 
16. 0.717 0.675 
17. 0.601 0.655 
18. 0.616 0.777 
19. 0.652 0.731 
20. 0.510 0.694 
21. 0.596 0.810 
22. 0.449 0.588 
23. 0.394 0.500 
24. 0.429 0.600 
25. 0.495 0.509 
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 .درجات الصعوبة ومعاملات التمييز لفقرات اختبار الرياضيات: (ك)ممحق 

 معامؿ التمييز معاملبت الصعكبة رقـ الفقرة 
1. 0.652 0.396 
2. 0.884 0.211 
3. 0.707 0.368 
4. 0.717 0.502 
5. 0.626 0.373 
6. 0.662 0.395 
7. 0.667 0.371 
8. 0.687 0.530 
9. 0.364 0.474 
10. 0.843 0.445 
11. 0.515 0.614 
12. 0.525 0.654 
13. 0.768 0.607 
14. 0.581 0.493 
15. 0.758 0.733 
16. 0.667 0.492 
17. 0.591 0.570 
18. 0.805 0.624 
19. 0.562 0.823 
20. 0.470 0.698 
21. 0.698 0.686 
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Abstract 

The study aimed at identifying the learning loss in Arabic language and mathematics for 

second-grade students after the Corona pandemic To achieve the study’s goals, the 

analytical and descriptive approach was adopted. The exam was selected as a method of 

the study, whose validity and reliability were confirmed. The study sample consisted of 

(198) male and female students from the second grade in public schools affiliated to the 

directorates of education in Jericho, Salfit, Tulkarm and south of Nablus. The study 

concluded the following results. First, there was a learning loss among second-grade 

students in the skills and concepts of the Arabic language at 40%. Second, the students 

had a learning loss in the skills and concepts of mathematics at 33%. Moreover, the 

study found that there are statistically significant differences at the significance level 

(0.05) in learning loss in the total of the Math test attributed to the gender variable, in 

favor of males. In light of the above-mentioned findings, several recommendations were 

made and the following are some of them. Compensating the basic knowledge and skills 

that second-grade students must possess in Arabic language and mathematics must be 

focused on. Modern teaching strategies and methods that help to compensate for 

learning loss among students should be developed. Furthermore, the summer vacation 

or part of it should be exploited to compensate what students have messed. Finally, 

supportive education should be promoted to treat the learning loss among students.  

Keyword: Learning Loss, Arabic Language,  Mathematics, Corona Pandemic. 

 

 


