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 ج‌

 الإهداء 

 إلى وطني الغالي فلسطين الذي أفديه بروحي ودمي

 إلى عائلتي الحبيبة 

بر والاجتهاد،  إلى أمي مهجة قلبي التي كان دعاؤها سرّ نجاحي،   وبلسم جراحي، إلى من علمتني الصَّ

والتي لإن شكرتها فكل كلمات الشّكر لن توفيها حقَّها؛ ولإنَّ منحتها العالم فهديتي لا تكفيها وتبقى قليلة في  

 حقّها، وسأظل طوال الحياة من القلب أعطيها، أطال الله بعمرها وأمدها بالصحة والعافية. 

عوبات والعقبات أطال الله عمره  إلى أبي، من كان له بالغ الأثر في كثير من الصُّ

إلى أخواتي وإخواني من أعيش بجوارهم، تلك القلوب الطَّيبة من أرى فيهم التَّفاؤل والأمل وكانوا وما زالوا  

 خير سند لي. 

من لي الدَّعم ولم يتوانوا عن مساعدتي   إلى من كنَّ معي خلال فترة دراستي زميلاتي وصديقاتي من قدَّ

 لحظة، بارك الله فيكنَّ وأطعمكنَّ من ثمار العلم. 

 كلُّ من علَّمني حرفًا أصبح سندًا لي يضيء الطريق أمامي

 إليكم جميعًا أهدي هذا العمل المتواضع

 الذي أسأل الله أن ينفع به ويجعله خالصًا لوجه الكريم. 

 

  



 د‌

 الشكر والتقدير

ر   الطريق، وطيَّب المنتهى، الحمد لله ما تمَّ جهد ولا خُتم سَََََّّّّّعي إلا بفضَََََّّّّّله،  الحمد لله الذي هيأ البدء، ويسََََََّّّّّّ

الحمد لله على التَّمام وحسََََّّّّن ال،تام، والحمد لله الذي أعاني على إتمام هذه الأطروحة، الحمد لله حمدًا طيّبًا  

كر لله  كما ينبغي  مباركًا، ملء السََََََّّّّّّماوات والأرب وما بينهما وملء ما شََََََّّّّّّدت من شََََََّّّّّّيء بعد، الحمد والشََََََُّّّّّّّ

 لجلال وجهه وعظيم سلطانه وعلو مكانه.

م بالشكر لجامعة النَّجاح الوطنيَّة، ولكليّة الدّراسات العليا على ما تقدّمانه من علم ومعرفة.  أتقدَّ

مته لي من توجيهات   كر الجتيل وعظيم الامتنان لمشَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّرفتي الدّكتورة هبة سَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّليم على ما قدَّ ه بالشَََََََََََََُّّّّّّّّّّّّّّ وأتوجَّ

وإرشَََّّّادات ونصَََّّّائح، فكانت نعم المعلّم والموّجه والمرشَََّّّد خلال مراحل الدّراسَََّّّة، فبارك الله فيها وجتاها خير  

 الجتاء في الدّنيا والآخرة.

اخلي والممتحن ال،ارجي على قبول مناقشَََّّّتهما هذه الرّسَََّّّالة   كما أشَََّّّكر أعضَََّّّاء لجنة المناقشَََّّّة، الممتحن الدَّ

 وملاحظتهما القيّمة التي أثرت محتواها.

أنسََََََّّّّّّى أسََََََّّّّّّاتذتي الأفاضََََََّّّّّّل أعضََََََّّّّّّاء الهيدة التَّدريسََََََّّّّّّيَّة في برنامج المناهج، وأسََََََّّّّّّاليب التَّدريس في كليّة  ولا  

الدّراسََََََّّّّّّات العليا في جامعة النَّجاح الوطنيَّة، الذين كانوا خير مربين سََََََّّّّّّاهموا في بناء شََََََّّّّّّ،صََََََّّّّّّيتي التَّربويَّة  

 والعلميَّة.

م ب،الص شَََّّّكري وتقديري وعرفاني لكل من سَََّّّاهم أو نصَََّّّح أو أرشَََّّّد من أجل إخرال هذه الرّسَََّّّالة إلى   وأتقدَّ

 النّور.

  



 ه‌

 الإقرار

 التي تحمل عنوان: الرسالة ةأدناه مقدم ةأنا الموقع
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اشتملت عليه هذه الرسالة هي نتال جهدي ال،اص، باستثناء ما تمت الإشارة إليه حيثما  أقر بأن ما 

ورد، وأن هذه الرسالة ككل أو أي جتء منها لم يقدم من قبل لنيل أية درجة أو لقب علمي أو بحثي  

 لدى أية مؤسسة تعليمية أو بحثية أخرى. 
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 الملخص 

منهج التَّكَّامَّل في مواد    نحوهَّذه الَّدّراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّة إلى التَّعرف على آراء معلمي الَّدّراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّة    هَّدفَّت

الباحثة المنهج الم،تلط الذي  اتبعت  الدّراسَََََََّّّّّّّات الاجتماعيَّة للمرحلة الأسَََََََّّّّّّّاسَََََََّّّّّّّيَّة العليا في محافظة نابلس. و 

يجمع بين المنهجين الكمي والنَّوعي لملائمته لطبيعة الدّراسَََََََّّّّّّّة. وقد أعدت اسَََََََّّّّّّّتبانة تمَّ التَّحقق من صَََََََّّّّّّّدقها  

( فقرة موزَّعََّّة على خمسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّة مجََّّالات هي: منهج التكََّّامََّّل، والأهََّّداف، والمحتوى،  45وثبََّّاتهََّّا، تتََّّأل  من )

لت عيّنة الدّراسََََََّّّّّّة من )واسََََََّّّّّّتراتيجيات التَّدريس والأنشََََََّّّّّّطة، والتق ( معلمًا ومعلمة للدّراسََََََّّّّّّات  150ويم. وتشََََََّّّّّّكَّ

  %( من مجتمع الدّراسََّّة. 62.5( معلمًا ومعلمة، بنسََّّبة )240الاجتماعيَّة من مجتمع الدّراسََّّة البالغ عددهم )

( من معلمي ومعلمَّات الَّدّراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّة في المَّدارس الحكوميََّّة في 10كمَّا تمَّ إجراء مقَّابلات مع )

نابلس، وقد أظهرت نتائج الدّراسََََّّّّة أنَّ متوسََََّّّّطات آراء معلمي الدّراسََََّّّّات الاجتماعيَّة نحو منهج التَّكامل في 

دلالَّة إحصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّائيََّّة عنَّد مسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّتوى الَّدّلالَّة    مواد الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّة كَّانَّت مرتفعَّة، ولم توجَّد فروق  ات

(α=0.05  بين متوسَََّّّطات اسَََّّّتجابات معلمي الدّراسَََّّّات الاجتماعيَّة نحو منهج التَّكامل في مواد الدّراسَََّّّات )

الاجتماعيَّة للمرحلة الأسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّاسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّيَّة العليا في محافظة نابلس تعتى لمتغيّرات الجنس، أو المؤهّل العلمي، أو  

،صََََّّّّص. وقد اتَّفقت نتائج المقابلات مع نتائج الاسََََّّّّتبانة بشََََّّّّكل كبير، حي  كان سََََّّّّنوات ال،برة، أو نوع التَّ 

هنَّاك توافق بين معلمي ومعلمَّات الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّة حول منهج التَّكَّامَّل من حيَّ  أسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّلوبَّه وأهَّدافَّه  

ة   توصََّّيات، من ومحتواه واسََّّتراتيجيات تدريسََّّه وأنشََّّطته وتقويمه. واسََّّتنادًا إلى النَّتائج، خرجت الدّراسََّّة بعدَّ

توجيه مصَََََََََََّّّّّّّّّّّممي المناهج في وزارة التَّربية والتَّعليم إلى ضَََََََََََّّّّّّّّّّّرورة مراعاة التَّوازن الكمي في المعارف   أهمها:



 ل‌‌

ة بمشاركة فريق مت،صّص   مة في مناهج الدّراسات الاجتماعيَّة، وإيجاد علاقة تكامليَّة بين وحدات المادَّ المقدَّ

في المناهج يمتلك ال،برة الكافية بالنّظم التَّكامليَّة في جميع عناصَََََََّّّّّّّر المنهج التَّكاملي، وإعداد برامج تدريبيَّة  

التَّ،صَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّصَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات )التَّاريي، والجغرافيا، وأسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّاليب تدريس    لجميع معلمي الدّراسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات الاجتماعيَّة بم،تل 

 الاجتماعيات وغيرها( وتتويدهم بال،برات التَّربويَّة والميدانيَّة اللازمة.

   التكامل؛ المرحلة الأساسية؛ محافظة نابلس. جالدراسات الاجتماعية؛ منه  الكلمات المفتاحية:
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ل   الفصل الأوَّ

 مقدّمة الدّراسة وخلفيتها النَّظريَّة

 مقدّمة الدّراسة

  لأنَّه يمثّل الوسََََََّّّّّّيلة الأسََََََّّّّّّاسََََََّّّّّّية للتعليم، فهو يعكسيحتل المنهج التَّربوي مكانة مهمّة في العمليَّة التَّعليميَّة؛  

الأهداف وال،طط والقيم التي يسََّّعى المجتمع إلى تحقيقها من خلال التَّربية، كما يسََّّاعد المعلم على اختيار  

الأسََََّّّّاليب والوسََََّّّّائل المناسََََّّّّبة لتحقيق الأهداف العامَّة وال،اصََََّّّّة للمنهج. وتعتبر الدّراسََََّّّّات الاجتماعيَّة من 

لأنَّها تسَََََََّّّّّّّهم في بناء المواطنة الفاعلة والمسَََََََّّّّّّّؤولة    المناهج الأسَََََََّّّّّّّاسَََََََّّّّّّّيَّة والمهمَّة لجميع مراحل التَّعليم العام؛

وتوازنها بما    للفرد، وتجعله عنصرًا إيجابيًّا في مجتمعه، كما أنَّها تلعب دورًا حيويًّا في تنمية ش،صيَّة المتعلّم 

توفّره من معارف ومهارات وأنشََََّّّّطة وتيم تربوية متكاملة ومتنوّعة، و لك اسََََّّّّتجابة لما تهدف إليه التَّربية من 

 .إحداث تغييرات إيجابيَّة في سلوك المتعلمين

ا إلى   ولا تقتصََََََّّّّّّر مهمَّة المواد الاجتماعيَّة على إكسََََََّّّّّّاب الطلاب المعلومات والحقائق فقط، بل تهدف أيضًََََََّّّّّّ

تحقيق النّمو الاجتماعي والمعنوي لهم، وعلى الرّغم من أهميّتها في التَّعليم العام، إلا أنَّ الدّراسات والأبحاث  

و لََّّك يرجع إلى طريقََّّة تنظيم منهجهََّّا وعرضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّهََّّا   أظهرت أنَّهََّّا لم تحقّق الأثر المرجو منهََّّا في المجتمع،

للمعلومَّات بَّأسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّلوب تقليَّدي وروتيني، وهو المنهج المنفصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّل الَّذي يقوم على تَّدريس المواد الاجتمَّاعيََّّة  

كمقرّرات مسََََّّّّتقلة عن بعضََََّّّّها، والذي يفقد التَّرابط والتَّكامل بينها، وبالتَّالي تصََََّّّّبح المواد الاجتماعيَّة تعاني  

ع  والقص  .(2022)عبد الإله و محسن،  ور في تحقيق أهدافها  من الضَّ

لقد اعتاد الكثيرون النَّظر إلى المواد الاجتماعيَّة على أنَّها مواد منفصَََََََّّّّّّّلة عن بعضَََََََّّّّّّّها، واعتبار أنَّ كلّ من 

فروعهََّّا لََّّه مجََّّالََّّه ال،ََّّاص بََّّه، دون الاهتمََّّام بََّّالعلاقََّّات الموجودة بين هََّّذه الفروع، ولكن في ظََّّلّ الثَّورة  

طقي تقسَََََّّّّّيم المعرفة إلى مواضَََََّّّّّيع متجتئّة؛ لأنَّ  لك  المعلوماتيَّة والتّكنولوجيَّة التي نعيشَََََّّّّّها، لم يعد من المن

يجعلها مفكَّكة ومنقوصََََََّّّّّّة، ولا يمكّن الطلاب من ربطها بحياتهم الواقعيَّة، كما أنَّها تتجاهل حاجات الطلاب  
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وميولهم، وتفشَََََََََََّّّّّّّّّّّل في تحقيق النّمو المتكامل والشَََََََََََّّّّّّّّّّّامل لهم، ولا تراعي الفروق الفرديَّة بينهم، كما أنَّ منهج 

المواد المنفصَّلة لا يولي اهتمامًا للمشَّكلات التي تواجه المجتمع، بل يركّت على شَّرح المادة العلميَّة من قبل  

 .(2008)الطيطي و جرادات،    المعلّم واستذكارها من قبل الطّلاب

لبيات الكثيرة النَّاتجة عن تنظيم منهج المواد   الدّراسَََََّّّّّيَّة بشَََََّّّّّكل منفصَََََّّّّّل، ظهرت محاولات م،تلفة  ونظرًا للسََََََّّّّّّ

لمعَّالجَّة مَّا نتج عن  لَّك من إخفَّاقَّات، وكَّان من هَّذه المحَّاولات الَّدعوة لاسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّت،َّدام المنَّاهج التَّكَّامليَّة في 

ا وقبولًا واسََََََََّّّّّّّّعًا،   المواد الدّراسََََََََّّّّّّّّيَّة، وتعود هذه الفكرة إلى بداية القرن العشََََََََّّّّّّّّرين، وقد لاقت هذه الدعوة رضًََََََََّّّّّّّّ

 .(2016)الليثي و أحمد،    لتَّكاملي من المناهج المهمَّة والرَّئيسة في تصميم المناهج وبنائهاوأصبح المنهج ا

ويرتكت التَّكامل في بناء المناهج على معطيات علم النَّفس الحديثة، التي تؤكّد على نشََّّاط المتعلّم ودافعيته،  

ة بين الطَّلبََّّة في تقََّّديم أنشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّطََّّة متنوّعََّّة وأوجََّّه م،تلفََّّة للتَّعلم، كمََّّا أن منهج  والتي تعترف بََّّالفروق الفرديَََّّّ

راعي خبراتهم وحَّاجَّاتهم واسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّتعَّداداتهم؛ فهو يهتم بتكَّامَّل  التَّكَّامَّل يمكّن المتعلّمين من التَّعلم الهَّادف بمَّا ي

أشَََََََََّّّّّّّّّكال المعرفة من خبرات ومهارات وحاجات تعليميَّة م،تلفة، كما يسَََََََََّّّّّّّّّت،دم لتحقيق أهدافه بطرق تفاعليَّة  

ة التَّعليم ة، وتجعََّّل المتعلّم محور العمليَََّّّ ة تعتمََّّد على التَّفََّّاعََّّل بين المتعلّم والمعلم بطريقََّّة إيجََّّابيَََّّّ ة،  تكََّّامليَََّّّ يَََّّّ

 .(2019)فرل،  وتراعي تكامليَّة مستمرة في تقويم أدائه وكل ماله علاقة بتعلمه  

إن منهج التَّكامل يسََََّّّّاعد الطّلاب في اسََََّّّّتكشََََّّّّاف المعرفة بشََََّّّّكل واسََََّّّّع في مواضََََّّّّيع م،تلفة تتعلَّق بجوانب  

مَّاديََّّة أو اقتصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّاديََّّة بطبيعتهَّا، ويتم عرب القضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّايَّا في معيّنَّة من بيدتهم، والتي قَّد تكون اجتمَّاعيََّّة أو  

الفصَََّّّل بطريقة شَََّّّموليَّة، فهو يجمع المحتوى من ت،صَََّّّصَََّّّات م،تلفة بطريقة هادفة؛ للتَّركيت على القضَََّّّايا  

لة بحياة الطلاب، ومنهج التَّكامل كنهج تعليمي يشََََََّّّّّّتمل على محتوى رئيس من اثنين   والمجالات  ات الصََََََّّّّّّّ

دة، ويسَّت،دم المشَّكلات الحقيقيَّة لإشَّراك الطلاب والعمل  أو أكثر من التَّ،صَّ  صَّات مع أهداف تعليميَّة محدَّ

   .(Oluniyi & Olufemi, 2013)  على تحديهم 
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كما أنَّ المحتوى في مناهج الدّراسات الاجتماعيَّة يجب أن يكون متكاملًا بدلًا من تدريسه باعتباره ت،صصًا  

أكاديميًّا منفصَّلًا؛ لأنَّ  لك يقلّل من اكتسَّاب المعرفة بشَّكل كلي، واسَّت،دام منهج التَّكامل يسَّاعد على ربط  

خبرات الطَّلبَّة التَّعليميََّّة، ويعمَّل على تنميَّة مهَّاراتهم، وحثّهم على التَّفكير، وإثراء عقولهم، و لك للوصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّول  

 .(Babatunde, Benedict, & Adu, 2016)  إلى الإبداع وال،يال

ويحقّق تنظيم المناهج على أسَََََََََََّّّّّّّّّّّاس منهج التَّكامل في المواد الاجتماعيَّة العديد من المتايا، فهو يعمل على  

بناء علاقات بين المواد الدّراسَََّّّيَّة، ويسَََّّّاهم في تقديم المعرفة للمتعلمين بصَََّّّورة منظَّمة ومترابطة غير مجتَّأة  

المسََََََََََََّّّّّّّّّّّّؤولة لدى الطلبة من خلال النَّظر إلى    تغطي جوانب وموضََََََََََََّّّّّّّّّّّّوعات م،تلفة، كما أنَّه ينمي المواطنة

العالم ككل متكامل، ويمكّن المعلمين من اسََََََّّّّّّت،دام اسََََََّّّّّّتراتيجيات وطرق تعليميَّة متنوّعة، واسََََََّّّّّّت،دام تقنيات  

ووسََّّائل م،تلفة، كما يسََّّاعد في حلّ العديد من المشََّّكلات مثل تجتئة المعرفة، وتشََّّتت انتباه الطَّلبة، وعدم  

تعلّم من معارف وأنشَّطة تعليميَّة م،تلفة، وانفصَّال المعرفة عن الحياة، وإغفال مشَّاركة مراعاة احتياجات الم

 .  (2023)بارعيده،  الطلبة في الأنشطة المدرسية، وإهمال جوانب النّمو الم،تلفة للمتّعلم  

وقد أوصَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّت العديد من الأبحاث والدّراسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات بأهميَّة تدريس المواد الاجتماعيَّة وفق المنهج التَّكاملي مثل  

، و لك لأنَّ هذا  (2022)خل ،  ، ودراسَََّّّة  (2023)بارعيده،  ، ودراسَََّّّة  (Ollila & Macy, 2019)دراسَََّّّة  

المنهج ي،دم العمليَّة التَّعليميَّة ويسََّّاعد على تحقيق الأهداف المنشََّّودة من خلال ال،برات التَّعليميَّة المتعدّدة  

 التي يؤكّد عليها أكثر من المفاهيم الدّراسيَّة بحد  اتها.

لذلك فقد أقرَّت وزارة التربية والتَّعليم الفلسَََّّّطينيَّة بوضَََّّّع منهج الدّراسَََّّّات الاجتماعيَّة موضَََّّّع التَّطبيق العملي  

(؛ و لك بعرب المواد الدّراسَََََََّّّّّّّية المتعلّقة  2017من خلال مرحلة جديدة ومناهج جديدة في العام الدّراسَََََََّّّّّّّي )

مَّادة مع تكَّامَّل المعَّارف والمعلومَّات حول موضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّوع  بَّالمواد الاجتمَّاعيََّّة دون إبراز ال،طوط المميّتة لكَّل  

 .(2017)مركت المناهج الفلسطينية،  (  9-5معيّن لصفوف المرحلة الأساسيَّة العليا )
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ومن المسَََّّّلّم به أن ما يبذل من جهود لوضَََّّّع مناهج على مسَََّّّتوى عالد من الجودة لا يمكن التَّحقق منه إلا  

رات   ة للغَّايَّة في إعَّداد المنَّاهج والمقرَّ بعَّد تنفيَّذه وتطبيقَّه في الميَّدان؛ ولَّذلَّك فَّفنَّ معرفَّة آراء المعلمين مهمََّّ

التي أكَّدت أهميَّة معرفة    (2009)الشََّّراري،  دراسََّّة   الدّراسََّّيَّة، وهذا ما أشََّّارت إليه الكثير من الدّراسََّّات مثل

آراء واتّجاهات المعلمين، لما لها من أهميَّة في وضَََََََّّّّّّّع ال،طط والمناهج وآثار على تنفيذها، وكذلك دراسَََََََّّّّّّّة  

ة لفهم ممَََّّّارسَََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّات المعلمين في داخَََّّّل الغرف    (2021)المتيني،   التي اعتبرت معتقَََّّّدات المعلمين مهمََََّّّّ

فيَّة.  الصَّ

وفي ضَََّّّوء ما سَََّّّبق عرضَََّّّه عن منهج التَّكامل في مواد الدّراسَََّّّات الاجتماعيَّة، وأهميَّة معرفة آراء المعلمين  

العاملين في الميدان حول منهج التَّكامل في مواد الدّراسَََََََََّّّّّّّّّات الاجتماعيَّة لأهميَّتها في رفع مسَََََََََّّّّّّّّّتوى العمليَّة  

معلمي الدّراسات الاجتماعيَّة نحو منهج التَّكامل  آراء عن   التَّعليميَّة وتطويرها؛ ففنَّ هذه الدّراسة تأتي للكش 

 في مواد الدّراسات الاجتماعيَّة للمرحلة الأساسيَّة العليا في محافظة نابلس.

 الإطار النظري 

 تمهيد

سََََََّّّّّّات التَّعليميَّة لتحقيق أهداف المجتمع وطموحاته، فهي الوعاء   تُعدّ المناهج المدرسََََََّّّّّّيَّة جسََََََّّّّّّرًا تعبره المؤسَََََََّّّّّّّ

الذي يحتوي على فلسَََََََََّّّّّّّّّفة المجتمع والتَّربية، والعنصَََََََََّّّّّّّّّر الأهم في النّظام التَّربوي لكل المجتمعات. فالمناهج  

ا للتَّغيرات ة الم،تلفََّّة؛ لََّّذلََّّك فهي محط اهتمََّّام    مرآة تعكس حََّّالََّّة المجتمع الََّّذي يتغيَّر وفقًََّّ ة والثَّقََّّافيَََّّّ العلميَََّّّ

العديد من التربويين باعتبارها الأداة الرَّئيسَّة التي تحقّق أهداف التَّربية المسَّتمدة من فلسَّفة المجتمع. ويُعرّف  

مسََََََََّّّّّّّّاعدتهم    المنهج على أنَّه "جميع ال،برات التَّربويَّة التي تُعطى للطَّلبة داخل المدرسََََََََّّّّّّّّة أو خارجها؛ بهدف

امل والمتكامل من جميع النواحي الجسمية والسّلوكيَّة والنَّفسيَّة والعقليَّة والمهاراتيَّة، ممَّا يساعد   على النّمو الشَّ

 .(2019)الحال قاسم و أبو سنينة،    على تعديل سلوكهم وتحقيق أهداف التَّربية المنشودة"
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رهَّا ونموّ هَّا  كمَّا أنّ منَّاهج الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّة  ات صََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّلَّة قويََّّة بَّالمجتمعَّات من خلال الاهتمَّام بتطوُّ

مها   للأفضَََََََََََّّّّّّّّّّّل، فهي تعمل على تنظيم علاقة المجتمعات ببعضَََََََََََّّّّّّّّّّّها، وكذلك تعنى بالأنشَََََََََََّّّّّّّّّّّطة الفكريَّة  وتقدُّ

والاجتماعيَّة والسََََََََََََّّّّّّّّّّّّياسََََََََََََّّّّّّّّّّّّيَّة والنَّفسََََََََََََّّّّّّّّّّّّيَّة. فالمناهج الاجتماعيَّة لها دور كبير في تنمية القيم، وثقافة الحوار،  

لا أحد ي،تل  على أنّ الهدف  والتَّعايش المشَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّترك، ومفاهيم المواطنة وتحقيق المسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّاواة بين المواطنين. و 

من الدّراسَََّّّات الاجتماعيَّة هو تحقيق المواطنة الصَََّّّالحة، وتعتيت الانتماء الوطني؛ فمنهج الدّراسَََّّّات    برزالأ

الاجتمَّاعيََّّة يجعَّل الفرد قَّادرًا على مواجهَّة مواق  الحيَّاة الم،تلفَّة من خلال امتلاكَّه للقيم التي تجعلَّه فردًا  

ا؛ لأنَّه من أكثر المنَّاهج ارتبَّاطًَّا بَّالمجتمع والحيَّاة الو  اقعيََّّة ومَّا يكتنفهَّا من تحَّديَّات وصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّعوبَّات  صََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّالحًَّ

 .(2021)المدهون،  

وبَّالرغم من أهميَّة الَّدراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّة في إكسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّاب الطلبَّة المعرفَّة والقيم والمهَّارات وتطوير نموّ هم  

الاجتماعي، إلا أنّ تجتئة المناهج إلى مواد وموضوعات منفصلة لم تعد مقبولة في عصر المعرفة وتطوُّرها  

يها حدود التمان والمكان، كما أنّ تنظيم المناهج التقليدي بشَََّّّ  كل منفصَََّّّل ينقص من أهميَّة هذه المواد  وت،طّ 

 .  (Alghamdi, 2017)للطَّلبة، ويضع  صلتها بحياتهم اليوميَّة والواقعيَّة  

ومنهج المواد المنفصَََََََََََّّّّّّّّّّّلة من أقدم تنظيمات المناهج وأكثرها انتشَََََََََََّّّّّّّّّّّارًا، ويُركّت هذا المنهج على المعرفة وما 

تشََّّمله من حقائق ومعلومات ومفاهيم ونظريات ويعرضََّّها بصََّّورة منفصََّّلة، ويعتمد على الفلسََّّفة التي تعتبر  

تنظيم المعلومات في صََََََّّّّّّورة مواد  عقل الإنسََََََّّّّّّان بمثابة ورقة بيضََََََّّّّّّاء يتم حشََََََّّّّّّوها بالمعلومات، فهو عمليَّة ل

منفصََََََََََّّّّّّّّّّلة موزعة على مجالات م،تلفة، ينفرد فيها كلّ مجال عن الآخر، ويسََََََََََّّّّّّّّّّتقل اسََََََََََّّّّّّّّّّتقلالًا كاملًا، ويتم  

لا    فهوولهذا المنهج عيوب م،تلفة    ترتيبها على م،تل  المراحل الدّراسََّّيَّة بشََّّكل منطقي وواقعي ومتسََّّلسََّّل.

مو  ويهمل جوانب النّ   ،ت على الجانب المعرفي فقطبل يركّ   ،م للمتعلّ   نمية الشَََََََّّّّّّّاملة والمتكاملةيسَََََََّّّّّّّاعد على التَّ 

ا ينعكس سََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّلبَّا  ممََّّ   ؛وغير متكَّاملَّة  ،أة ومجتَّ   ،تَّةتكون مفتَّ لبَّة  تقَّديمهَّا للطَّ   المعرفَّة التي يتمّ ، كمَّا أن  الأخرى 

م، ولا يراعي ميول  م والمتعلّ فاعل الإيجابي بين المعلّ لا يسََّّمح هذا المنهج بالتَّ ، و م ة المتعلّ على تكامل شََّّ،صََّّيَّ 

، كما مينعليمية بطريقة لا تراعي طبيعة المتعلّ تنظيم المادة التَّ من خلاله  تم  ، ويلبة واسَّتعداداتهم وقدراتهم الطَّ 
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،  لبة يسَََََّّّّّبب الشَََََّّّّّعور بالملل لدى الطَّ  ماويعتبرها مضَََََّّّّّيعة للوقت،    ،ةلا يهتم هذا المنهج بالأنشَََََّّّّّطة المدرسَََََّّّّّيَّ 

 .(2010)شاهين،  ة لديهم  يَّ اتة والمهار ويحرمهم من تنمية الجوانب الاجتماعيَّ 

من خلال تكامل المعرفة، وقد اقترح  ها  دعا خبراء التَّربية والمناهج إلى تلافي  ونظراً لتلك العيوب والسََََََََََّّّّّّّّّّلبيات

ة منَّاهج لربط المعرفَّة بعضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّهَّا ببع ، مثَّل منهج المواد المترابطَّة، ومنهج المواد المَّدمجَّة،   التَّربويون عَّدَّ

ومنهج المجالات الواسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّعة، ومنهج التَّكامل الذي اعتبر من أفضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّل المحاولات للتَّغلب على منهج المواد  

تَّرابط والتَّكامل بين المواد الدّراسَََََََّّّّّّّيَّة الم،تلفة من خلال ربط المعارف  المنفصَََََََّّّّّّّلة، فهو يسَََََََّّّّّّّعى إلى تحقيق ال

 .  (2015)معايعة، والحقائق وال،برات بين المواد الدّراسيَّة  

إلى أنَّ التَّكامل هو محاولة لربط المواد والموضوعات وتنظيمها لجعلها مترابطة    (2018)الدغيمات،  وتشير  

 مع بعضها البع ، ممَّا يساعد على تكامل ش،صيَّة المتعلم، ويتيد من التَّعليم والتَّحصيل الدّراسي.  

أهداف التَّربية إعداد المتعلّم بشََََََّّّّّّكل متكامل وشََََََّّّّّّامل، يمكّنه من مواجهة الحياة ومشََََََّّّّّّكلاتها،    وغدا من أبرز

ويعدّ التَّكامل من الاتّجاهات الحديثة في التَّربيَّة والتَّعليم، وقد بدأ منذ بداية القرن العشََّّرين ولقد لوحا اهتمام  

يََّّة لاعتبَّاره وسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّيلَّة وأداة فَّاعلَّة في تنميَّة مواردهَّا،  الَّدّول بمنحى التّكَّامَّل في بنَّاء منَّاهجهَّا وبرامجهَّا التَّعليم

فَّالمنهج التَّكَّاملي يركت على العلاقَّة التَّفَّاعليَّة بين المعلّم والمتعلّم، ويهتم بَّال،برات المقَّدّمَّة للمتعلّم ويحرص  

 .(20215)ال،لفيات،  على تنوعها وتكاملها  

يكولوجي في تقديم المعرفة التي تحقّق بناء شَََّّّ،صَََّّّية المتعلّم   ومنهج التَّكامل يراعي التَّنظيمين المنطقي والسَََّّّّ

المتكَّاملَّة من جميع جوانبهَّا الم،تلفَّة، مع مراعَّاة الاهتمَّام ببنيتهَّا المنطقيََّّة، فهو يركّت على المتعلّم والمعرفَّة 

ا، ولا يقصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّرهَّا على أحَّدهمَّا فقط، وبَّذلَّك حَّاول ت، طي العقبَّات والعيوب التي امتَّازت بهَّا التَّنظيمَّات  معًَّ

 .(2016)الفاضل،  الأخرى  
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ومنهج التَكامل هو مفهوم يتداخل مع مفاهيم أخرى متقاربة على المستوى الإجرائي، مثل: المناهج المندمجة  

دة(. ويسََََََََّّّّّّّّت،دم مصََََََََّّّّّّّّطلح المناهج المندمجة بشََََََََّّّّّّّّكل أوسََََََََّّّّّّّّع بين ال،براء   )البينيَّة(، والمناهج المتَّحدة )الموحَّ

 .(2020)أبو عودة،  مناهج المتكاملة  الأمريكيين، بينما المصطلح الأكثر شيوعًا عند الأوروبيين هو ال

ويهدف منهج التَّكامل إلى ربط المعرفة بعضَّها ببع ، ما يسَّاعد الطَّلبة على الرَّبط، والفهم الواعي، وينمي  

مهارات التَّفكير لديهم، ويكسَََََََّّّّّّّبهم مفاهيم أعمق، ويتيد من تحصَََََََّّّّّّّيلهم وبناء شَََََََّّّّّّّ،صَََََََّّّّّّّياتهم بطريقة متكاملة،  

)العمايرة و الدليمي،  الطَّلبة ومجتمعهم وجعل تعلمهم أكثر ثباتًا وأقل عرضََََََََّّّّّّّّة للنّسََََََََّّّّّّّّيان، ويقوي العلاقة بين  

2020). 

بع  المتايا لمنهج التَّكامل بأنَّه يهتم بالفائدة والنَّوعيَّة من   (2022)خليل، موسَََََّّّّّى، و شَََََّّّّّحاتة،    ويضَََََّّّّّي 

المعرفة المقدّمة للطلبة بدلًا من الاهتمام بالكم المعرفي؛ و لك لضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّمان ثباتها في  هن المتعلّم، يكسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّب  

مة للطلبة  الطَّلبة العديد من المهارات مثل النَّقد والتَّحليل والمناقشَََّّّة والحوار، ويهتم بجعل الموضَََّّّوعات ا لمقدَّ

 أكثر تناسقًا وتماسكًا وترابطًا.

فّر تكامل مواد الدّراسََََّّّّات الاجتماعيَّة نظرة شََََّّّّاملة للتَّعلم، ويعمل على تحسََََّّّّين نواتج تعلمهم، ويؤدي  و كما ي

إلى زيادة فهم الطلبة للقضَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّايا والظواهر المجتمعيَّة، ويعمل على تطوير مهاراتهم المجتمعيَّة وتحسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّينها،  

 ,Pryor)  ، ويضَََََّّّّّي  بريور وآخرون (Olovsson, 2021)  يهتم بالمتعلمين وحاجاتهم واسَََََّّّّّتعداداتهم كذلك  

Pryor, & Kang, 2016)    أنَّ تكامل منهج الدّراسََََََََّّّّّّّّات الاجتماعيَّة يسََََََََّّّّّّّّهم في إعداد جيل مشََََََََّّّّّّّّارك متود

بالمهارات اللازمة لمعالجة قضَََََََََّّّّّّّّّايا مجتمعه، ويعمل على تعتيت التَّفكير النَّقدي للمعرفة وربط موضَََََََََّّّّّّّّّوعات  

 المنهج بمهارات الحياة.
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 مناهج ربط المواد الدّراسيِّة

اعية إلى تحسَّين تنظيم منهج المواد الدّراسَّيَّة المنفصَّلة   تناول الأدب التَّربوي العديد من تنظيمات المناهج الدَّ

والتَّغلب على سَََََََََّّّّّّّّّلبياتها، وأكَّد على أهميَّة ربط المواد الدّراسَََََََََّّّّّّّّّيَّة بعضَََََََََّّّّّّّّّها ببع ، وفيما يلي أبرز أنواع هذه  

 المناهج:  

 هج المواد المترابطة )المتَّصلة(من.  1

ا لنظريَّات المربي الألمَّاني هربَّارت في التَّربيَّة وعلم النَّفس، فقَّد دعَّا إلى    ظهرت فكرت الرَّبط بين المواد تبعًَّ

ضََََََََّّّّّّّّرورة الرَّبط بين مواد وموضََََََََّّّّّّّّوعات المناهج، واعتبرت خطوة للربط بين المعلومات القديمة والجديدة هي 

من ال،طوات المهمَّة التي دعت لها طريقة هربارت التَّدريسََََََََََّّّّّّّّّّيَّة؛ ولذلك أدرك التَّربويون ضََََََََََّّّّّّّّّّرورة إصََََََََََّّّّّّّّّّلاح  

 .(2008)سلامة،  باللجوء إلى منهج المواد المترابطة  المناهج القديمة وسلبياتها  

وقد ظهر منهج المواد المترابطة في محاولة لتحسين وتطوير منهج المواد المنفصلة، و لك عن طريق الربط  

ه منهج يغتمََّّد على مواد   بين مََّّادتين أو أكثر دون إزالََّّة الحواجت الموجودة بينهمََّّا، وبََّّذلََّّك يمكن تعريفََّّه بََّّأنَََّّّ

ات بين المواد أو الموضََََّّّّوعات الدّراسََََّّّّية  دراسََََّّّّيَّة بينها انفصََََّّّّال غير تام، فهو يحاول إظهار الروابط والعلاق

ر يعدُّ منفصََّّلًا عن غيره، لكنَّ يوجد ترابط بينه وبين المقررات الأخرى، اعتمادًا على مقدار   ببعضََّّها، فالمقرَّ

 .(2016)قرني،  التَّشابه في المعرفة التي توجد في هذه المقررات  

راسيَّة في هذا المنهج وهما:  (2007)الوكيل و المفتي،  ويشير    إلى وجود طريقتين للربط بين المواد الدَّ

الربط العرضََََََّّّّّّي: ويعتمد هذا الرَّبط على المعلّم، فهو يربط بين المواد التي يدرّسََََََّّّّّّها عندما يشََََََّّّّّّعر بأنَّ   .1

هناك رابطًا بينهما، فيقوم به من خلال اجتهاد ش،صي وفق ظروفه، ووفق طبيعة المواد التي يدرسها،  

 تعمّقه فيها.فهو يتوقَّ  على خبرته ومدى قدرته على اكتشاف العلاقات بين المواد ومدى  
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الرَّبط المنظَّم: يعتمَّد هَّذا الرَّبط على التَّعَّاون بين خبراء المنَّاهج والمعلمين، لتحَّديَّد المواد التي يمكن   .2

ة   ة الربط  الرَّبط بينهََّّا، فهو أكثر دقَََّّّ ة من الرَّبط العرضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّي، ويهََّّدف إلى محََّّاولََّّة إنجََّّاح عمليَََّّّ وفََّّاعليَََّّّ

 ووضوحها في أ هان المتعلمين.

ويمكن أن يتم الربط بين مواد متقََّّاربََّّة مثََّّل )التََّّاريي، والجغرافيََّّا(، ومواد غير متقََّّاربََّّة مثََّّل )اللغََّّة العربيََّّة،  

 والتاريي(.

المواد   بين  والعلاقََََََّّّّّّات  التَّرابط  إظهََََََّّّّّّار  محََََََّّّّّّاولََََََّّّّّّة  في  المترابطََََََّّّّّّة  المواد  لمنهج  الأهم  الميّتة  من  وبََََََّّّّّّالرغم 

والموضََََََّّّّّّوعات الدّراسََََََّّّّّّيَّة، وتوضََََََّّّّّّيحها في  هن المتعلّم، إلا أنَّه تعرَّب لنفس انتقادات وعيوب منهج المواد  

وعدم الاهتمام بالأنشَََّّّطة المدرسَََّّّيَّة    المنفصَََّّّلة من حي  تركيته على المعرفة، وإهمال ميول وحاجات الطلبة،

وعَّدم مراعَّاتَّه الفروق الفرديََّّة. كَّذلَّك اعتمَّاد عمليََّّة الرَّبط على قَّدرة المعلّم ومَّدى إيمَّانَّه بَّفقَّامَّة علاقَّات بين  

 .(2016)الحاوري و قاسم،  المواد، و لك ي،تل  من معلّم إلى آخر  

 . منهج المواد المندمجة2

تطوير المنَّاهج، في محَّاولَّة لتجَّاوز سََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّلبيَّات المنَّاهج  يعتبر منهج المواد المنَّدمجَّة طور آخر من أطوار  

المنفصلة، فعلى الرغم من ظهور منهج المواد المترابطة إلا أنَّه لم ينجح في تحقيق أهدافه؛ لأسباب م،تلفة،  

فلجََّّأ خبراء المنهََّّال والتربويون إلى منهََّّال آخر هو منهج المواد المنََّّدمجََّّة، وعمََّّل هََّّذا المنهج على إدمََّّال  

رات أكثر شََََّّّّمولًا واتّسََََّّّّاعًا بحي  تصََََّّّّبح مادة واحدة، وبذلك  موضََََّّّّوعات ومحتو  يات المواد الدّراسََََّّّّيَّة في مقرَّ

مج هما:  عمل على القضاء على الحواجت بين المواد، وقلَّل من عدد المواد الدّراسيَّة. وهناك مستويان للدَّ

 دمج مجموعة متشابهة من المواد الدّراسيَّة. .1

 المواد الدّراسيَّة.دمج مجموعة غير متشابهة من  .2
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وعمل هذا المنهج على إدمال المواد الدّراسََََّّّّيَّة متجًا تامًا، وأزال الحواجت الفاصََََّّّّلة فيما بينها، وبذلك ت،لَّص  

من عيوب منهج المواد المنفصََََّّّّلة، الأمر الذي يسََََّّّّاهم في تقديم معرفة وخبرات تعليميَّة شََََّّّّاملة إلى المتعلّم،  

مج هذه لاقت العديد من الانتقادات؛ لأنَّها لم  ممَّا ينعكس على تكامل جوانب شََََََََََََّّّّّّّّّّّّ،صََََََََََََّّّّّّّّّّّّيته. لكنَّ عمليَّة ال دَّ

تحقّق الغرب المنشَََََّّّّّود من إيصَََََّّّّّال المعرفة؛ ولأنَّ المواد الدّراسَََََّّّّّيَّة لم تسَََََّّّّّاهم في مسَََََّّّّّاعدة الطّلبة على حلّ  

مة للطَّلبة قد تجعل التَّعلم سَََّّّطحيًا ولا تسَََّّّمح للطَّلبة في التَّعمق والحصَََّّّول   المشَََّّّكلات، كما أنَّ المعرفة المقدَّ

لى تفصَّيلات مهمَّة للمعرفة، وإنَّما تقتصَّر على العموميات والأفكار الرَّئيسَّة، كما أنَّها تحتال إلى معلمين  ع

 .(2016)الربيعي،  على دراية كاملة بالصّلات الوظيفيَّة بين المواد لتدريس المواد المندمجة  

ويجَّدر الإشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّارة هنَّا إلى أنَّ هنَّاك من ي،لط بين منهج المواد المنَّدمجَّة ومنهج التَّكَّامَّل، ولكن في الحقيقَّة  

يوجد اختلاف فيما بينهما، فمنهج المواد المندمجة هو محاولة لجمع المواد وجعلها وحدة واحدة لا فواصَََََََََََّّّّّّّّّّّل  

،مة التي يطلب من الطلبة دراسَََّّّتها، في ولا حدود بينها، وأدَّى هذا إلى وجود أقسَََّّّام كثيرة من المعرفة الضََََّّّّ 

حين أنَّ منهج التَّكامل هو حلّ وسَََّّّط بين فصَََّّّل المواد وإدماجها إدماجًا تامًا فهو يسَََّّّعى إلى تكامل المعرفة 

 .(2021)المدهون،  ما يساهم في تكامل ش،صيَّة المتعلّم من جميع جوانبها  

 المجالات الواسعة. منهج  3

يعتبر منهج المجالات الواسََََََََََََّّّّّّّّّّّّعة خطوة أخرى لمعالجة سََََََََََََّّّّّّّّّّّّلبيات منهج المواد المنفصََََََََََََّّّّّّّّّّّّلة، فعلى الرَّغم من 

ابقتين في منهج المواد المترابطة ومنهج المواد المندمجة إلا أنَّهما لم تكونا كافيتان للتَّ،لص   المحاولتين السَََََََََّّّّّّّّّ

ما خطوة مهمَّة للأمام. ومن هنا لجأ التَّربويون  من العيوب كلّها في منهج المواد المنفصَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّلة بالرَّغم أنَّهما  قدَّ

للبح  عن منهج جديد لتلافي عيوب منهج المواد المنفصََََّّّّلة، فنتج عن جهودهم منهج يضََََّّّّمّ المواد والفروع  

المتقاربة في طبيعتها تحت مجال واحد واسََََََََََََّّّّّّّّّّّّع أطلق عليه منهج المجالات الواسََََََََََََّّّّّّّّّّّّعة، فهو محاولة لإيجاد  

رات   المنفصَََََّّّّّلة ودمجها معًا في مجال واحد أكثر اتسَََََّّّّّاعًا وشَََََّّّّّمولًا بحي  يتيل الحواجت فيما ترابط بين المقرَّ
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ا الحقيقَّة فَّفنَّ المحتوى الموجود في كَّلّ مَّادة ظَّلَّ كمَّا كَّان في المنهج التَّقليَّدي المنفصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّل وبقي   بينهَّا. أمََّّ

 الهدف الرَّئيس هو إكساب الطَّلبة المحتوى فقط، ومن الأمثلة على المجالات في هذا المنهال:

 مجال العلوم العامَّة، ويحتوي: الكيمياء، والأحياءَّ، والفيتياء. •

 مجال الدّراسات الإسلاميَّة، ويحتوي: القرآن، والحدي ، والفقه. •

 مجال اللغة العربيَّة، ويحتوي: الأدب، والشعر، والنحو. •

واعتبر هذا المنهج خطوة مهمَّة وفكرة جديدة لربط المواد الدّراسََََََّّّّّّيَّة من حي  إزالة الفواصََََََّّّّّّل بين المواد، كما 

أنَّه يسََََََّّّّّّمح للطَّلبة بالإحاطة بالعديد من المواد الدّراسََََََّّّّّّيَّة وفهم أوسََََََّّّّّّع للمشََََََّّّّّّكلات المعاصََََََّّّّّّرة، فقد اهتمَّ بربط  

ظيفيًّا وبذلك حقَّق الواقعيَّة بع  الشَََََََّّّّّّّيء، وهو بذلك  الدّراسَََََََّّّّّّّة بمشَََََََّّّّّّّكلات المجتمع، وبذلك نظَّمها تنظيمًا و 

ابقة من هذه النَّاحية وإن كان هذا الرَّبط لم يحقّق الأهداف المرجوة   )قنديل،  يعتبر أفضََََََََّّّّّّّّل من المناهج السَََََََََّّّّّّّّّ

2008). 

أما أوجه القصَََّّّور في هذا المنهج فهو إعطاء المعرفة للطَّلبة بشَََّّّكل عام وبدون تعمّق، فهو يقدّم أسَََّّّاسَََّّّيات  

المعرفة، ممَّا يجعله أكثر ملائمة للمراحل الدّنيا من التَّعليم، كما أنَّ الرَّبط بين المواد هو ربط شََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّكلي، فقد  

ة على غيرها من منهج المجالات ويج ل المعلّم مادَّ عل المواد الأخرى أقلّ أهميَّة، كما يركّت بشََّّكل أكبر  يفضََّّّ

على النََّّاحيَّة المعرفيََّّة والجَّانَّب العقلي، ويهمَّل النَّواحي التَّربويََّّة الأخرى، كمَّا أنَّ عمليََّّة الرَّبط في مجَّالات  

حيح، بالإضََََََََّّّّّّّّافة إلى أنَّه يحتال إلى خبر  ة تنظيمها المنطقي الصََََََََّّّّّّّّّ ة ودقّة  عامَّة قد تفقد كلّ موضََََََََّّّّّّّّوع أو مادَّ

 .(2014)التويني، ابتسام، العرنوسي، و حاتم،  وخبراء لتنظيمه بشكل سليم  

ابقَّة لمنهج المواد   م ترى البَّاحثَّة أنَّ كَّلَّ محَّاولات التَّحسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّين والتَّطوير في المنَّاهج السَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّ وبنَّاءً على مَّا تقَّدَّ

المنفصَََّّّلة لم تنجح في حلّ جميع مشَََّّّكلاته بالمعنى الحقيقي وعلى مسَََّّّتوى التَّطبيق بشَََّّّكل أسَََّّّاسَََّّّي، فمثلًا  

كل المرغوب به وبالطرق  منهج المواد المترابطة بطرقه، سَََََّّّّّواء الرَّبط العرضَََََّّّّّي أو الرَّ  بط المنظَّم لم يتمّ بالشََََََّّّّّّ

حيحة؛ لأنَّه لم يكن به أي إلتام للمعلّم في عمليَّة الرَّبط، كذلك عدم اهتمام المعلمين بهذا المنهج فأصبح   الصَّ
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مج جعَّل المعرفَّة  بلا فَّاعليََّّة، ولم ينجح في التَّغلَّب على ثغرات المنهج المنفصَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّل، في حين أنَّ منهج الَّدَّ

سََّّطحيَّة، وركَّت على العموميات، وحصََّّر اهتمام الطلبة في الجانب المعرفي والاسََّّتقبال فقط، كما أنَّ منهج 

كل  المجالات الواسََََََََََّّّّّّّّّّعة الذي عمل على تجميع المواد الدّراسََََََََََّّّّّّّّّّيَّة في مج ال واحد واسََََََََََّّّّّّّّّّع، لكن لم يتم بالشََََََََََّّّّّّّّّّّ

المطلوب فظهر كأنَّه عبارة عن مجال يجمع أجتاء منفصََََََّّّّّّلة، وبقي يركّت على الجانب المعرفي. واسََََََّّّّّّتمرت  

محََّّاولات البحََّّ  لََّّدى ال،براء وعلمََّّاء التَّربيََّّة عن منهج جََّّديََّّد لمحََّّاولََّّة التَّ،لص من جميع عيوب المنََّّاهج  

ابقة، فكان منهج التَّكامل هو ال، طوة الأهم لتطوير المناهج وتحسَََََََّّّّّّّينها والحلّ الأمثل لتماسَََََََّّّّّّّك المعرفة السََََََََّّّّّّّّ

وترابطها للوصَََّّّول إلى تكاملها والذي يسَََّّّاعد على تكامل شَََّّّ،صَََّّّيَّة المتعلّم وهو ما سَََّّّيتم تناوله بشَََّّّيء من 

 التَّفصيل.

 . منهج التَّكامل4

 مفهوم التَّكامل

في عصَََََََّّّّّّّر التَّطور والثَّورة المعرفيَّة أصَََََََّّّّّّّبحت الحدود والفواصَََََََّّّّّّّل بين المعرفة وفروعها م،فيَّة، وأصَََََََّّّّّّّبحت  

يكولوجيَّة فقد أكَّدت   المناهج كلًا متكاملًا تعمل في تناسَّق وانسَّجام لتيادة فهم المتعلمين، أما من النَّاحية السَّّ

ه من أجََّّل تحقيق التَّعلم الفعَََّّّ  ال يجََّّب تنظيم التَّعلم من خلال عمََّّل ارتبََّّاطََّّات بين  نظريََّّات علم النَّفس أنَََّّّ

 .(2015)الصباغ،  المعلومات، وأنَّ هذا التَّنظيم بطريقة متكاملة يتناسب مع عمل المي فسيولوجيًّا  

ولَّذلَّك تعَّدَّدت التَّعريفَّات التي تنَّاولَّت مفهوم التَّكَّامَّل بين المواد الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّيََّّة، فلغَّة يقصَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّد بَّه كمَّا بيّنَّه   

"تحقيق الكليََّّة والإكمَّال والوحَّدة، وهو الطريقَّة التي تجمع بهَّا أجتاء الكَّلّ في وحَّدة"    (2016)الإدريسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّي،  

 فيقال: " تكامل الشيء وأكملته أي جمَّلته وأتممته".

على أنَّه تآزر المعارف والموضََّّوعات حول محور معيّن وتكاملها، لحلّ    (2021)فقيهي و المالكي،   ويعرّفه

مشَََََََّّّّّّّكلة معيّنة أو معالجة موضَََََََّّّّّّّوع ما يحتاجون لدراسَََََََّّّّّّّته، وبذلك فهم يكتسَََََََّّّّّّّبون المهارات والمعارف والقيم  

 وأساليب التَّفكير.
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التَّكامل بأنَّه التَّجمع والتَّوحد للمفاهيم العلميَّة باتّسََََََََََََّّّّّّّّّّّّاق وترابط وانتظام    (2206) يوسََََََََََََّّّّّّّّّّّّ ،  في حين عرّف  

وبشَََََّّّّّكل متدرّل دون تقيّد بحدود المواد المنفصَََََّّّّّلة، فهي  ات نظرة شَََََّّّّّموليَّة تتناول المعارف بشَََََّّّّّكل متصَََََّّّّّل  

د متناسق بين فروع المواد الم،تلفة.  موحَّ

بأنَّه تنظيم وتجميع موضَََََََََّّّّّّّّّوعات المواد المنفصَََََََََّّّّّّّّّلة حول مشَََََََََّّّّّّّّّكلات    (Costley, 2015)ويعرّفه كوسَََََََََّّّّّّّّّتلي  

،صي والاجتماعي للطَّلبة.  وقضايا مهمَّة بهدف تعتيت التَّكامل الشَّ

وتبيّن الباحثة أنَّ التَّكامل هو عمليَّة جمع وربط بين المواد الم،تلفة للوصَََََّّّّّول إلى وحدة المعرفة وتثبيتها في 

 هن المتعلّم وتحقيق التَّكَّامَّل في المعَّارف والمهَّارات والقيم وتنميَّة التَّفكير، دون وجود حواجت مصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّطنعَّة  

 بين المواد.  

 مفهوم منهج التَّكامل

ة بين    (2019)الحَََّّّافي،  يعرّف   ة الأفقيََََّّّّ ه المنهج الَََّّّذي يركت على العلاقَََّّّات التَّكَََّّّامليََََّّّّ منهج التَّكَََّّّامَََّّّل بَََّّّأنََََّّّّ

الموضَََّّّوعات في المنهج الواحد، أو بين الموضَََّّّوعات  ات الطبيعة التَّداخليَّة في عدّة مواد، و لك لمسَََّّّاعدة  

 المتعلّم على تكوين نظرة كليَّة حول موضوع محدّد.

بأنَّه المنهج الذي يتمّ فيه تقديم    (2021)الحسَََََََََّّّّّّّّّيني، شَََََََََّّّّّّّّّعبان، سَََََََََّّّّّّّّّليم، و عبد الكريم،  في حين يطلق عليه 

المعارف بشََََََََّّّّّّّّكل وظيفي على صََََََََّّّّّّّّورة مفاهيم متدرّجة ومترابطة من موضََََََََّّّّّّّّوعات م،تلفة دون تقسََََََََّّّّّّّّيمها أو  

 تجتأتها إلى مواد منفصلة.

فيبيّن أنَّ منهج التَّكامل هو عبارة عن ربط للموضََََََََّّّّّّّّوعات الم،تلفة    (Smith-Gayle, 2014)  أما سََََََََّّّّّّّّمي 

في محتوى المقرّرات الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّيََّّة في محَّاولَّة لتحفيت الطّلاب، وإقَّامَّة روابط بين الموضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّوعَّات المركتيََّّة،  

ة وهادفة والتَّركيت على المشَّاريع، واسَّت،دام المصَّادر التي تتجاوز الكتب المدرسَّيَّة؛ لتوفير بيدة تعليميَّة غنيَّ 

 وشاملة.
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بأنَّه نهج يهدف إلى ربط المواضَّيع التَّقليديَّة،    (Arrowsmith & Wood, 2015) ويعرّفه أروسَّمي  ووود

أو اسَََّّّت،دام وجهات النَّظر التَّ،صَََّّّصَََّّّيَّة في موضَََّّّوعات المواد الم،تلفة بهدف مسَََّّّاعدة الطّلبة على تكوين  

 وتعتيت المعرفة والفهم.

أنَّ منهج التَّكامل هو المنهج الذي يعمل على محو الحواجت التَّقليديَّة بين   (2019)جبر و حبيب،    ويضَََََََّّّّّّّي

المواد الم،تلفة سَّواء عند ت،طيط أو تنفيذ المنهج، فهو يؤكّد على تنظيم المحتوى والمواد تنظيمًا سَّيكولوجيًا  

ليمة.  أكثر منه كونه منطقيًّا، ممَّا يحقّق للطَّلبة الفوائد الاجتماعيَّة ويكسبهم أسالي  ب التَّفكير السَّ

وتعرّفه الباحثة على أنَّه منهج يتمّ فيه إزالة الحواجت بين المواد الدّراسََََّّّّيَّة من خلال العمل على ربط المعرفة 

بشَََََََّّّّّّّكل منظّم ودقيق، والتَّأكيد على العلاقات بين المواد، لتحقيق النمو المتكامل لشَََََََّّّّّّّ،صَََََََّّّّّّّيَّة المتعلّم بجميع  

 جوانبها المعرفيَّة والمهاراتيَّة والوجدانيَّة.

 لتَّكاملأبعاد منهج ا

أنَّ لمنهج التَّكََّّامََّّل ثلاثََّّة أبعََّّاد تعمََّّل على تنظيم محتواه وإبراز    (2021)عبََّّد السََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّميع و عبََّّد الله،    يرى 

 خصائصه التي تتيح للطّالب الفرصة في تحقيق التَّكامل، ويمكن إجمالها بما يلي:

 مجال التَّكامل: ويقصد به المواد الدّراسيَّة التي يتمّ التَّكامل فيما بينها، ويقسم إلى عدّة أنواع: .1

ة الدّراسََّّيَّة الواحدة، كالتَّكامل الذي يحصََّّل بين موضََّّوعات من جوانب   • التَّكامل بين موضََّّوعات المادَّ

 م،تلفة في مادة الجغرافيا.

 التَّكامل بين مادتين تنتميان لمجال واحد، كالتَّكامل بين مادة النَّحو، والأدب في منهج اللغة العربيَّة. •

التَّكامل بين عدّة مواد دراسيَّة تنتمي لمجال واحد، كالتَّكامل بين جميع فروع الدّراسات الإسلاميَّة مثل  •

 الفقه والتَّشريع، والقرآن، والحدي ،... إلي.
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التَّكامل بين جميع المجالات أو الميادين الدّراسََََََََّّّّّّّّيَّة، ويعتبر هذا النَّوع أوسََََََََّّّّّّّّع مجالات التَّكامل، مثل  •

التَّكامل بين اللغة العربيَّة، والعلوم، والرّياضََّّيات، والدّراسََّّات الاجتماعيَّة، والدّراسََّّات الدّينيَّة، والتَّربية  

 الفنيَّة.

ة حالات: .2 ة التَّكامل: ويقصد به مدى درجة الرَّبط بين مكونات المنهج، ولهذا البعد عدَّ  شدَّ

درجة التَّناسََََّّّّق: ويتمّ بتدريس منهجين بالتَّعاقب، كأن يتمّ تدريس موضََََّّّّوع في الجغرافيا ويسََََّّّّتفاد منه  •

التَّاريي، وعندها يكون لكلّ منهما الهدف وطريقة التَّدريس نفسَََََّّّّّها، وهذا النَّوع يحافا على في تدريس  

ة ويبقي على الحواجت بين المواد.  طبيعة كلّ مادَّ

درجة التَّرابط: ويتم فيه تنظيم الموضََََََّّّّّّوعات حول ميدان فكري واحد، وهذا يؤدي إلى التَّرابط وإظهار  •

 العلاقات بين المواد الدّراسيَّة، دون إزالة الحواجت الفاصلة بين المواد والحفاظ على طبيعة كلّ مادّة.

د عناصََّّر المنهج في المواد الدّراسََّّية، بحي  تصََّّبح الفواصََّّل بين   • درجة التَّداخل: وفيه تتداخل وتتوحَّ

ة.  المواد الدّراسيَّة وت،تفي خصائص كلّ مادَّ

عمق التَّكامل: ويقصَََََََّّّّّّّد به مدى ارتباط المواد الدّراسَََََََّّّّّّّيَّة بعضَََََََّّّّّّّها البع ، وارتباطها وتأثرها بالمجتمع   .3

 ومدى ارتباطها بحاجات الطّلاب وميولهم، وارتباطها بالبيدة التي يعيشون فيها.

المرونة في التَّكامل: ويتعلَّق هذا البعد بكيفيَّة ترتيب الموضََََََََََّّّّّّّّّّوعات في المواد الدّراسََََََََََّّّّّّّّّّية، بحي  يترك   .4

دة مسبقًا.  للمعلّم والطلاب اختيار الموضوعات وفق ما يرونه مناسبًا، أو يتمّ  لك وفق خطّة محدَّ

ويمكن القول إنَّ هذه الأبعاد الم،تلفة لمنهج التَّكامل لكلّ منها أهميّتها واسََََََََََّّّّّّّّّّت،دامها ال،اص، فلكلّ بعد من 

ا لطبيعَّة المواد الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّيََّّة وطبيعَّة الطّلاب، ول،برة   هَّذه الأبعَّاد مجَّالات أو أنواع م،تلفَّة، يتمّ اختيَّارهَّا تبعًَّ

 المعلمين وخبراء المنهج.
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 أسس منهج التَّكامل

د   س يرتكت عليها منهج التَّكامل، وأكَّدت عليها الاتّجاهات    (2021)سََََََََََّّّّّّّّّّليم، حسََََََََََّّّّّّّّّّين، و جاب الله،  حدَّ أسََََََََََّّّّّّّّّّّ

الحديثة في التَّربية عند تنظيم المواد الدّراسَََََََّّّّّّّيَّة في المنهج التَّكاملي، والتي تمَّ اسَََََََّّّّّّّتنباطها من نظريات التَّعلم  

 الم،تلفة ومن هذه الأسس:

مراعاة ميول الطّلاب وحاجاتهم: فالمنهج المتكامل يسَََََََََََّّّّّّّّّّّعى إلى مراعاة رغبات المتعلّم، و لك عند بناء   .1

المنهج أو اختيار أنشََََََََََََّّّّّّّّّّّّطته وموضََََََََََََّّّّّّّّّّّّوعاته، وخلال تنفيذه فهو أسََََََََََََّّّّّّّّّّّّاس مهم للتَّطوير المتعلّم وتحقيق  

 الأهداف المنشودة.

تكامل ال،برة: ال،برات المتكاملة في منهج التَّكامل بما تشَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّمله من أنشَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّطة ومهارات ومعارف وتيم   .2

امل والمتكامل للمتعلّم.تساهم في تحقيق النّمو    الشَّ

الاهتمَّام بالأنشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّطَّة التَّعليميََّّة المتنوّعة: يهتم منهج التَّكَّامل بفضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّافة حيويَّة ومتعَّة التَّعلم من خلال   .3

اسََََََََََّّّّّّّّّّت،دام أنشََََََََََّّّّّّّّّّطة متنوّعة تلائم الطَّلبة، وتراعي الفروق الفرديَّة بينهم، وتسََََََََََّّّّّّّّّّاهم في تحقيق الأهداف  

 التَّفكير بعيدًا عن الملل والتَّلقين.المنشودة، وتنمية  

رات التي تراعي   .4 أسََّّاس الفروق الفرديَّة: ويتمُّ  لك من خلال إتاحة الفرصََّّة لاختيار الموضََّّوعات والمقرَّ

مسَّتويات الطَّلبة والفروق الفرديَّة فيما بينهم، كذلك اسَّت،دام طرق التَّعلم الذَّاتي والتي تسَّمح لكلّ طالب  

ريس ووسََََّّّّائل تعليميَّة متنوّعة، ويكون  بالتَّعرف على قدراته وميوله، وكذلك اسََََّّّّت،دام طرق وأسََََّّّّاليب تد

  لك بفشراف وتوجيه من المعلّم.

املَّة، فهي تتَّ،َّذ من  .5 تكَّامَّل المعرفَّة: يعمَّل منهج التَّكَّامَّل على تتويَّد الطَّلبَّة بَّالمعرفَّة المتكَّاملَّة والشَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّ

لة به، حتى يسََََََََّّّّّّّّهل على الطَّلبة دراسََََََََّّّّّّّّته   موضََََََََّّّّّّّّوع محور وتتوده بم،تل  العلوم والمعرفة  ات الصََََََََّّّّّّّّّ

 متكاملًا.



17 

،صَََّّّيَّة: يعتبر بناء شَََّّّ،صَََّّّيَّة المتعلّم المتكاملة والمتوازنة من أهمّ أسَََّّّس هذا المنهج، و لك   .6 تكامل الشََََّّّّ

من خلال تتويَََّّّده بَََّّّالقيم والمهَََّّّارات والمعَََّّّارف التي تعمَََّّّل على تنميَََّّّة التَّفكير وتعتيت ارتبَََّّّاط المتعلّم  

 بمجتمعه وبيدته.

الاهتمام بالعمل التَّعاوني والجماعي: فالمنهج التَّكاملي يهتم بتحقيق التَّعاون بين المتعلمين مع بعضهم   .7

رات الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّيََّّة أو محتويَّاتهَّا، وكَّذلَّك في  البع ، وبين المتعلمين ومعلميهم سََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّواء في اختيَّار المقرَّ

 ت،طيط وتنفيذ وتقويم هذه المناهج.

س بعضَّها البع  فكلّ أسَّاس يرتكت على الآخر، فتكامل  وتسَّتنتج الباحثة ممَّا سَّبق أهميَّة تفاعل هذه الأسَّّ

،صَََََََََّّّّّّّّّيَّة لا يتحقَّق إلا بتكامل المعرفة، وتكامل ال،برة، والاهتمام بمراعاة الفروق الفرديَّة، ومراعاة ميول   الشََََََََََّّّّّّّّّّ

ة والاهتمام بالعمل الجماعي، الأمر الذي يسََََََّّّّّّاهم في الطَّلبة، الذي يكون من خلال تنويع الأنشََََََّّّّّّطة التَّعليميَّ 

في ورفع المستوى العلمي والإبداعي لدى الطَّلبة.    التَّفاعل الصَّ

 أهداف تطبيق منهج التَّكامل

إلى أنَّ اسَََََََّّّّّّّت،دام المنهج التَّكاملي يحقّق العديد من الأهداف لكلّ من المتعلّم    (2017)سَََََََّّّّّّّافطري،  أشَََََََّّّّّّّارت  

 والمعلّم والإدارة والبيدة المدرسيَّة كما يلي:

 . أهداف منهج التَّكامل للمتعلّم1

يهدف المنهج التَّكاملي إلى تتويد الطَّلبة بأنشََََََََََََّّّّّّّّّّّّطة متنوّعة ويتيح لهم اختيار الأنشََََََََََََّّّّّّّّّّّّطة التي تلائم قدراتهم  

ة بينهم وفق حََّّاجََّّاتهم واسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّتعََّّداداتهم، وبََّّذلََّّك يتودهم بََّّالمهََّّارات الم،تلفََّّة   وميولهم، فيراعي الفروق الفرديَََّّّ

م دور إيجابي ونشَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّط، حي  يقوم باسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّتنباط  ويحفّتهم على عمليَّة صَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّنع القرارات فيما يتعلّمونه، فللمتعلّ 

واكتشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّاف المعلومَّات بَّدلًا من تلقينهَّا من المعلّم، كمَّا يتمتَّع المتعلّم بَّالقَّدرة على التَّفكير، ويمتلَّك مهَّارات  

امل والمتكامل من جميع الجوانب المعرفيَّة والمهاراتيَّة   التَّحليل والاسَََََََََََّّّّّّّّّّّتنتال والتَّفسَََََََََََّّّّّّّّّّّير، فيتحقَّق النّمو الشََََََََََََّّّّّّّّّّّّ

،صََّّيَّة المسََّّتقلة المتكاملة فقط، وإنّما يعمل على  والوج دانيَّة، كما أنَّ منهج التَّكامل لا يسََّّعى إلى تحقيق الشَََّّّ
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تقوية صَََََََََََّّّّّّّّّّّلته بمجتمعه وبيدته، فهو عضَََََََََََّّّّّّّّّّّو في جماعة تجمعهم الوحدة والعمل المشَََََََََََّّّّّّّّّّّترك، ويعمل المنهج  

ابقة باللاحقة، ويربط بين ما يتعلَّمه وبين ما يمارسه في حياته الواقعيَّة   التَّكاملي على ربط خبرات المتعلّم السَّ

ته وبيته ما يحفّت مشََََََََََّّّّّّّّّّاركته ويتيد ثقته ووعيه  فتنمو القدرات الإبداعيَّة، كما يربط بين ما يتعلّمه في مدرسََََََََََّّّّّّّّّّ 

 وشعوره الإيجابي تجاه مدرسته ومجتمعه.

 التَّكامل للبيئة التَّعليميَّة  أهداف منهج.  2

يهدف منهج التَّكامل إلى توفير بيدة مدرسََََّّّّيَّة بمرافق متنوّعة تسََََّّّّمح للطلبة بعرب وتنفيذ أنشََََّّّّطتهم وتسََََّّّّهّل  

اسََََّّّّتغلالهم لجميع المصََََّّّّادر والوسََََّّّّائل التَّعليميَّة فيها، ويعمل على زيادة تحصََََّّّّيلهم، وتنمية مهارات التَّفكير  

 لديهم، والتَّعمق والامتداد الواسع لتعلّمهم.

 . أهداف منهج التَّكامل للمعلّم3

يهدف المنهج التَّكاملي إلى تطوير المعلم علميًّا ومهنيًّا فيسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّاعده على امتلاك طرق تربويَّة حديثة، وتنويع  

، كما يحفّت منهج التَّكامل الطّلاب للمناقشَّة   أسَّاليبه ووسَّائله التَّعليميَّة للوصَّول به إلى مسَّتوى متطوّر وعالد

لى رفع نوعيَّة التَّعليم و لك من خلال اسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّت،دام  في موضَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّوعات المنهج، ويتيد ثقتهم بمعلمهم، ويعمل ع

المعلم وسَََََََََََّّّّّّّّّّّائل م،تلفة تسَََََََََََّّّّّّّّّّّاعد الطَّلبة على تطبيق ما يتعلَّمونه، كما تتوّد المعلّم بطرق متعدّدة في التَّعليم  

كالعمل التَّعاوني، وإجراء المناقشََََََََََّّّّّّّّّّات، وإثراء موضََََََََََّّّّّّّّّّوعات المنهج، وإشََََََََََّّّّّّّّّّراك الطَّلبة في حلّ المشََََََََََّّّّّّّّّّكلات،  

مهارات الاتّصَََّّّال وتحمّل المسَََّّّؤوليَّة، كما يفيد الطَّلبة في العمل المبدع والاسَََّّّتكشَََّّّاف الذَّاتي  وتدريبهم على  

ا، كمََّّا ينمّي منهج التَّكََّّامََّّل عنََّّد المعلّم، والتَّعََّّاون مع معلمين من  ا ومهََّّاراتيًََّّّ ضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّمن برنََّّامج محفّت عقليًََّّّ

 ت،صّصات م،تلفة لاختيار الأهداف المناسبة للوصول للمناهج المتكاملة.
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 هج التَّكامل للإدارة المدرسيَّةأهداف من.  4

ين،رط مدير المدرسَََََّّّّّة في العمل مع المعلمين في بيدة محفّتة كفريق واحد، ويعمل على زيادة التَّواصَََََّّّّّل بين  

المعلمين والطّلاب و ويهم من خلال دعوة المجتمع المحلي للمدرسََََََََّّّّّّّّة، وإشََََََََّّّّّّّّراكهم في العمليَّة التَّعليميَّة عند  

افعية ل رورة، بما يساهم في توفير المتعة والمرح والدَّ  لتعلّم.الضَّ

ا بَّالواقع ومشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّكلاتَّه، فهو  ترى البَّاحثَّة أنَّ منهج التَّكَّامَّل يعمَّل على وحَّدة المعرفَّة، ويجعلهَّا أكثر ارتبَّاطًَّ

يشَََََََّّّّّّّجّع الطَّلبة، ويحفّتهم، ويتيد ثقتهم، ويسَََََََّّّّّّّاهم في تنمية شَََََََّّّّّّّ،صَََََََّّّّّّّيّتهم، ويوطّد علاقتهم بمعلميهم وإدارتهم  

ومجتمعهم وبيدتهم، وبذلك يصَََََََََََّّّّّّّّّّّبح لدى المتعلّم نظرة كليَّة متكاملة في تفكيره وكيفيَّة مواجهة المشَََََََََََّّّّّّّّّّّكلات،  

 والنَّظر إليها من م،تل  الجوانب، ممَّا يجعله قادرًا على القيام بواجبه تجاه مجتمعه ووطنه.

 أشكال التَّكامل

أن للتكَّامَّل أشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّكَّال م،تلفَّة يمكن اعتمَّادهَّا في إعَّداد منهج التكَّامَّل ويمكن للمعلم    (2021)أبو زيَّاد،    ترى 

 كذلك اختيار المناسب منها وهي كما يلي:

الفصََََََََّّّّّّّّل والتَّرابط: هو شََََََََّّّّّّّّكل تقليدي للرَّبط، يقوم على الرَّبط بين موضََََََََّّّّّّّّوعات المواد الدّراسََََََََّّّّّّّّيَّة أحيانًا   .1

 والفصل بينها أحيانًّا أخرى، ويتمّ فيه جمع الموضوعات المجتأة ضمن موضوع أساسي واحد.

نسَََََََََّّّّّّّّّيجي: يتم تعليم الطَّلبة موضَََََََََّّّّّّّّّوعات أسَََََََََّّّّّّّّّاسَََََََََّّّّّّّّّيَّة تشَََََََََّّّّّّّّّكّل محورًا لتدريس المواد الأخرى، ويتمّ تقديم   .2

 الموضوعات الأخرى وربطها بها، وقد يتم إشراك الطَّالب بهذه العمليَّة.

متكامل: حي  يكون في المنهج موضَََََّّّّّوعات ومهارات ومفاهيم متقاربة ومتشَََََّّّّّابهة تتكامل مع بعضَََََّّّّّها  .3

البع ، وبَّذلَّك يكون المنهج متَّداخلًا في مجَّالات متنوّعَّة، فينشَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّأ منهج تكَّاملي يحفّت الطَّلبَّة على 

 رؤية التَّرابط والتَّكامل بين المواد الم،تلفة.
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مسَّتغرق: عندما ينغمس المتعلّم في المحتوى بشَّكل كامل، ويصَّبح في مركت اهتمامه، تصَّبح المعرفة  .4

 جتءًا من خبراته، وبالتالي يحقّق  اته ونفسه.  

مشَََّّّترك: حي  يقوم المعلمون بتحديد المواضَََّّّيع والمفاهيم والمهارات المشَََّّّتركة؛ ليتم التَّركيت عليها في  .5

 المواد الدّراسيَّة.

كل تتم تنمية مهارات من مجالات م،تلفة عند الطَّلبة تشََََََّّّّّّمل المهارات الإبداعيَّة   .6 متداخل: في هذا الشَََََََّّّّّّّ

هة ضمن ميدان واحد، وتجذب موضوعات أخرى.  والاجتماعيَّة والثقافيَّة، وتكون موجَّ

متتابع: وهو أن يتم تعليم بع  الموضَََََََََّّّّّّّّّوعات المتشَََََََََّّّّّّّّّابهة بصَََََََََّّّّّّّّّورة متعاتبة ومتتالية، كأن يقوم معلم   .7

 التربية الإسلامية بشرح موضوع الغتوات، ويقوم معلم التاريي بتعليمها في الفترة نفسها.

م،يّط: يتم بناء المنهج وتحديد المهارات الدّراسََََّّّّيَّة كافّة، مثل المهارات الاسََََّّّّتنتاجيَّة والنَّقديَّة والإبداعيَّة   .8

 التي يراد تعليمها للطَّلبة، وت،اط هذه المهارات بعضها ببع  في المنهج.

ة الدّراسََّّيَّة والواقع والحياة اليوميَّة، من  .9 متشََّّابك: عندما يصََّّبح المتعلّم بارعًا وقادرًا على الربط بين المادَّ

 خلال انتقاء المصادر والوسائل، ويكون نشط في الحصول على المعرفة وال،برات الجديدة والمتنوّعة.

ممَّا سَََّّّبق يتبيَّن أنَّ هذه الأشَََّّّكال المتنوّعة لكلّ منها رؤية معيّنة ي،تار المعلم ما يناسَََّّّبه منها بالتَّعاون معه 

كل المتداخل عندما يتعلَّق الأمر بتنمية مهارات متنوّعة للطَّلبة، أو   ومع زملائه المعلمين، فقد يسََََََّّّّّّت،دم الشَََََََّّّّّّّ

كل المشَََّّّترك عند تحديد  ي،تار شَََّّّكلًا متشَََّّّابكًا للربط بين المواد الدَّ  راسَََّّّية والحياة الواقعيَّة، وقد يسَََّّّت،دم الشََََّّّّ

 المفاهيم والموضوعات المشتركة، والتَّ،طيط لتدريسها بالتعاون مع المعلمين الآخرين.
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 أنواع التَّكامل 

 إلى أنَّ لمنهج التَّكامل نوعين يمكن است،دامهما بين المواد الدّراسيَّة الم،تلفة وهما:  (2016)الإدريسي،  يشير  

التكامل الأفقي: ويراد به العلاقة الأفقيَّة بين المجالات والمواد الم،تلفة للمنهج في صََََََََّّّّّّّّ  دراسََََََََّّّّّّّّي أو   .1

مسََََََََََّّّّّّّّّّتوى واحد، بحي  ينصََََََََََّّّّّّّّّّبّ الاهتمام على العناصََََََََََّّّّّّّّّّر  ات المكونات المتقاربة أو المشََََََََََّّّّّّّّّّتركة بين  

المجالات المترابطة. فمثلًا كما يتم ربط ما يدرّسَّه الطَّالب من مواد كالتربية الإسَّلاميَّة، واللغة العربيَّة،  

تنَّاقَّل هَّذه المعرفَّة بين المواد  والعلوم وغيرهَّا، إضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّافَّة إلى مَّا يتعلَّمَّه من معلومَّات ومبَّاد  فَّفنََّّه يتم  

 الم،تلفة في ص  واحد.

التَّكامل الرَّأسََّّي: وله مصََّّطلحات أخرى )كالبناء الحلتوني، أو العمودي، أو اللولبي للمنهج(، ويراد به   .2

اتّ،ا  موضََّّوع محوري والصََّّعود به رأسََّّيًّا عمقًا واتّسََّّاعًا بين فروع المواد الم،تلفة، كلما ارتفع الطَّالب  

 من مستوى أو ص  دراسي إلى آخر.

 خصائص منهج التَّكامل

إلى أنَّ أهمَّ    (2023)ميغا و المطرودي،  لكلّ منهال خصََََّّّّائصََََّّّّه التي تميّته عن غيره من المناهج، ويشََََّّّّير  

 خصائص منهج التَّكامل التي يجب الاهتمام والعمل بها لما تتمتَّع به من فوائد مهمَّة، وهي كما يلي:

ينمّي مهارة اسََََََّّّّّّترجاع المعلومات: فتنظيم المواضََََََّّّّّّيع بشََََََّّّّّّكل تكاملي يمكّن المتعلّمين من ربط الأفكار   .1

والمفاهيم والمواضََََََّّّّّّيع، ويسََََََّّّّّّاهم في إثراء واتّسََََََّّّّّّاع معارفهم، ويتيد من القدرة على اسََََََّّّّّّترجاعها بشََََََّّّّّّكل  

 أسرع، ويجعلها أكثر ثباتًا في  هن المتعلّم.

محتوى المنهج وخبراته منظَّمة بطريقة تكامليَّة: فتنظيم المنهج بطريقة تكامليَّة تسَََََََََّّّّّّّّّاعد المتعلمين على   .2

ة، وتثير خيالهم واهتمامهم تجاه المواضَََََََّّّّّّّيع والمواد ودراسَََََََّّّّّّّتها،   تكوين نظرة شَََََََّّّّّّّاملة لموضَََََََّّّّّّّوعات المادَّ

 ليميَّة.وتحبّبهم فيها، وتطوّر مهارتهم وتتيد من مشاركتهم في العمليَّة التَّع
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ابقة: حي  يساهم في بناء المعارف لدى المتعلّمين، ويعمل على ربطها  .3 يربط بين المعرفة وال،برات السَّ

ابقة، ويساعدهم على اكتشاف العلاقات بين المواد الم،تلفة، ويجعل التَّعلم فاعلًا ونشطًا.  ب،براتهم السَّ

ة معََّّالجََّّة  .4 يتشَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّابََّّه مع طريقََّّة تفكير الطَّلبََّّة: فتعليم الأفكََّّار بََّّاسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّت،ََّّدام منهج التَّكََّّامََّّل يعكس كيفيَََّّّ

 المعلومات في دماغ المتعلّم، حي  يمكّنهم من استقبال أفكار كثيرة ومعالجتها بنفس الوقت.

والحقيقيََّّة: و لَّك من خلال جعَّل المتعلمين قَّادرين على حَّلّ  يتضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّمَّن مجَّالات تهتم بَّالحيَّاة الواقعيََّّة   .5

مشَََََََّّّّّّّاكلهم، والمشَََََََّّّّّّّاركة في القضَََََََّّّّّّّايا المهمَّة في مجتمعهم، وبالتَّالي توثيق علاقتهم بعالمهم؛ لذلك ففنَّ  

اسََََََََََّّّّّّّّّّت،دام المنهج التَّكاملي يكون أفضََََََََََّّّّّّّّّّل لهم ويعكس عالمهم الحقيقي الذي يعيشََََََََََّّّّّّّّّّون فيه في البيت  

 والمجتمع.

دة من خلال ما يقدّم من معارف وأنشََََّّّّطة متنوّعة، والتي   وترى الباحثة أنَّ الحفاظ على البنية المعرفيَّة الموحَّ

تؤدي إلى حدوث النمو المتكامل للفرد والوصََََّّّّول إلى التفاعل بينه وبين بيدته، هو ما يميّت المنهج التَّكاملي  

 ويعتبر من أهم خصائصه.  

 دور المعلم في منهج التَّكامل

ح أنَّ للمعلّم أدوار متعدّدة في منهج التَّكامل، فهو يبيّن العلاقات بين المعارف    (2016)أبو دحرول،    توضََََََََََّّّّّّّّّّّ

في الموضَََّّّوعات الم،تلفة التي يتعلَّمها الطّلاب، ويتشَََّّّاور معهم في اختيار الطرق التدريسَََّّّيَّة الملائمة لهم،  

الآخرين في وضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّع  ومناقشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّة اسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّتراتيجيات التَّقويم بما يحقّق الأهداف المرجوة، ويتعاون مع المعلمين  

الأهَّداف، وتطوير المنهج للوصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّول إلى المنهج المتكَّامَّل، ويقوم بَّالربط بين المحتوى الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّي والحيَّاة  

الواقعيَّة للمتعلم، والرَّبط مع البيدة المدرسَّيَّة والمجتمع، ويتعاون مع الطَّلاب و ويهم ويشَّرك المجتمع المحلي  

 ة.  بما يساهم في تطوير العلميَّة التَّعليميَّ 
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 دور المتعلّم في منهج التَّكامل

فََََّّّّالمتعلم في المنهج    (2020)حريري و إدلبي،  يحََََّّّّدّد   التّكََََّّّّاملي  ة أدوار في إطََََّّّّار المنهج  عََََّّّّدَّ أنَّ للمتعلّم 

للمعلومات كما كان في التَّكاملي فاعل ومشَََّّّارك ونشَََّّّط في المواق  التَعليميَّة، وهو ليس مجرد متلقّ سَََّّّلبي  

منهج المواد المنفصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّلَّة، بَّل يشَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّارك في طرح الأفكَّار الإبَّداعيََّّة، ولَّديَّه قَّدرة على التَّفَّاعَّل مع الآخرين  

والتَّواصََََََّّّّّّل معهم، كما أنَّه يسََََََّّّّّّتطيع العمل في مجموعات والمشََََََّّّّّّاركة معهم، وقادر على تحمل المسََََََّّّّّّؤوليَّة،  

مع زملائه في مدرسَّته وصَّفّه، ويتبادل معهم الأفكار والنقاشَّات    ويبادر للأعمال التَّطوعيَّة. كما أنَّه متعاون 

ا، فتكون علاقتهم تبادليَّة. فهو مكتشََّّ ، وباح    البناءة، ويتقبَّل النَّقد ويصََّّحّح لغيره، ويتقبَّل توجيهاتهم أيضًََّّ

 عن المعلومات، ويبني معرفته من خلال تجاربه الفرديَّة.

أنَّه في منهج التَّكامل قد حدث تغيير في أدوار المعلمين والطّلاب، فلم يعد    (Iyer, 2011)ويضَََََََََّّّّّّّّّي  إيير  

المعلم هو المرسََّّل والملقن للمعلومات الجديدة، وإنَّما أصََّّبح مرشََّّدًا وموجهًا يسََّّاعد المتعلّم بدلًا من التَّدريس  

واصَّل مع المتعلمين بدلًا  المباشَّر وغرس المعرفة في نفسَّه، ويمكن اعتبار المعلمين خبراء في المشَّاركة والتَّ 

 من أن يكونوا خبراء في الموضوع.

وترى البَّاحثَّة أنَّ المعلّم موجَّه وميسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّر في المنهج التَّكَّاملي من خلال مَّا يقوم بَّه من تطبيق للتَّعَّاون مع 

ا في تحقيق الأثر   الإيجَّابي للطلبَّة، ولتحقيق المنهج  الطَّلبَّة وبيدتهم ومجتمعهم مَّا يجعَّل لَّه دورًا فَّاعلًا ومهمًَّّ

المتكامل وأهدافه. وكذلك المتعلّم نشَََّّّط ومبادر ومتفاعل ومشَََّّّارك، فهو محور العمليَّة التَّعليميَّة، وقادر على  

 مواجهة المشكلات ويربط ما يتعلَّمه في حياته الواقعيَّة بما ي،دم وطنه ومجتمعه.

 اهجمبررات الأخذ بمنهج التَّكامل في بناء المن

أنََّّه في ظَّلّ تطوّر العَّالم في جميع المجَّالات والميَّادين وتَّداخَّل الثقَّافَّات وأشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّكَّال    (2020)تَّامتلَّت،  أكََّّد  

عب عتل وفصََََََّّّّّّل العلوم عن بعضََََََّّّّّّها البع ، ومن هنا ظهرت الحاجة   المعرفة الم،تلفة أصََََََّّّّّّبح من الصَََََََّّّّّّّ

 والأهميَّة للأخذ بمنهج التَّكامل، ومن أهمّ المبررات:
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الواقعيَّة: يعمل منهج التَّكامل على مسَََََََََّّّّّّّّّاعدة المتعلّم على ربط ما يتعلَّمه بالحياة الواقعيَّة، كما أنَّ حلّ   .1

 المشكلات التي تواجه المتعلّم تتطلَّب تنوع ال،برات من أكثر من ت،صص؛ للمساهمة في حلّها.

توحيد المصَََََّّّّّدر: يقوم منهج التَّكامل بتوحيد مصَََََّّّّّدر المعرفة والمعلومات، و لك لتجنب حدوث التّكرار   .2

في المعلومات نفسَّها بين المواد المتكاملة، فمثلًا قد يشَّرح معلّم موضَّوعًا في مادة ما، ويعرضَّها معلّم  

معلومات وتعارضَََََََّّّّّّّها مع آخر بنفس الأمثلة والأسَََََََّّّّّّّلوب، ففنَّ  لك سَََََََّّّّّّّيجعل المتعلّم يعاني من تكرار ال

 بعضها.

موليَّة: إنَّ التَّعلم في المنهج التَّكاملي لا يقتصََََّّّّر على الأنشََََّّّّطة داخل الصَََََّّّّّ  أو المدرسََََّّّّة، وإنَّما   .3 الشََََّّّّّ

موليَّة والتَّكامل في شَّ،صَّية المتعلم   يشَّمل أنشَّطة خارجيَّة في الحياة العامَّة، وهذا من شَّانه تحقيق الشَّّ

 من جميع جوانبها.

الغنى المعرفي: في ظلّ التَّطور الحاصَََََّّّّّل في المعرفة أصَََََّّّّّبح من المسَََََّّّّّتحيل إحاطة الطَّلبة بهذا الكم   .4

د للمعرفَّة، بَّدلًا من تحصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّيََّّل أكبر كم من  منهََّّا؛ لَّذلَّك كَّان لابَّد من البحََّّ  من منهج جَّامع وموحَّّ

 المعلومات المنفصلة.

التَّطوير المسَََّّّتمر: يحتال المنهج التَّكاملي مسَََّّّتوىً علميًّا ومهنيًّا متطوّرًا في التَّدريس، وهذا يتطلَّب من  .5

 المعلم الحرص على تطوير نفسه ورفع مستواه العلمي والمهني؛ لينسجم مع ما يقدّم للمتعلم من معرفة. 

ة، ويراعي نمو   .6 ة ونفسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّيَََّّّ ة: ينطلق المنهج التَّكََّّاملي في بنََّّاءه من عََّّدّة نظريََّّات تربويَََّّّ ة النَّظريَََّّّ ال،لفيَََّّّ

 المتعلّم من جميع الجوانب في مراحل نموه، ويهدف إلى تقديم محتوى متنوع لتحقيق  لك بشكل ملائم.  

والأنشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّطَّة وال،برات التَّعليميَّّة في منهج التَّكَّامَّل، وهَّذا يعمَّل على  الفروق الفرديََّّة: تتنوع التَّدريبَّات   .7

 تعتيت إيجابيَّة وفاعليَّة المتعلّم ومراعاة حاجاتهم وميولهم والفروق الفرديَّة فيما بينهم.

ويمكن القول إنَّ منهج التَّكامل هو المنهج الأكثر صَََََََََََّّّّّّّّّّّلة مع القضَََََََََََّّّّّّّّّّّايا المعاصَََََََََََّّّّّّّّّّّرة، والحل الأمثل للتَّطور  

المعرفي، والتَّ،لص من المواد المنفصََّّلة، وانقطاع مجالاتها بعضََّّها عن بع ، وما تسََّّبّبه من هدم لحيويَّة  
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المناهج التَّعليميَّة، كما أنَّ منهج التَّكامل يكسَََََََََّّّّّّّّّب الطَّلبة معارف متكاملة، ويدفعهم إلى البح  والاكتشَََََََََّّّّّّّّّاف  

 للوصول إلى ال،برات المترابطة مع الحياة الواقعيَّة.

 مبررات استخدام منهج التَّكامل في الدّراسات الاجتماعيَّة:

إلى أنَّ الطَّلبة يحتاجون إلى منهج متكامل في مسََََََََّّّّّّّّاراتهم التَّعليميَّة فهو   (2015)علام و العدوي،    أشََََََََّّّّّّّّارت

يعطي الطَّلبة معلومات متكاملة من خلال عمليات البح  والتَّقصََََََََََّّّّّّّّّّي المتعدّدة للوصََََََََََّّّّّّّّّّول بهم إلى ال،برات  

 المتكاملة، وأنَّ لذلك العديد من المبررات:

فمنهج الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّة يهَّدف إلى جعَّل المواطنين قَّادرين على العيش مع الآخرين في وطنهم في 

وحَّدة وتضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّامن، وهَّذا مَّا يتَّفق مع أهَّداف المنهج التَّكَّاملي، كمَّا أنَّ المنهج التَّكَّاملي أكثر قَّدرة على ربط  

نهج واحد، ويعمل على تنمية القدرة على  المفاهيم والحقائق والمواضَََّّّيع في فروع الدّراسَََّّّات الاجتماعيَّة في م

التَّفكير الإبَّداعي، واتّ،َّا  القرارات، والقَّدرة على حَّلّ المشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّكلات، وتقبَّل وجهَّات النَّظر الم،تلفَّة، وتطوير  

القََّّدرة على فهم المعلومََّّات اللازمََّّة لحََّّل المشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّكلات ونقلهََّّا وتقييمهََّّا بمََّّا ي،ََّّدم الفرد والمجتمع، وتطوير  

 تنمية القيم، وإكساب الطَّلبة المهارات وممارستها في الحياة الواقعيَّة.السّلوكيات الإيجابيَّة و 

 اتها عند بناء المنهج التَّكامليالشروط التي يجب مراع

أنَّ هنَّاك من يعتقَّد أنَّ منهج التَّكَّامَّل يتم بمجرد ربط المواد بطريقَّة مَّا فقط، ولكن هَّذا    (2016)عليو،    يبيّن

 غير صحيح، فهناك مجموعة من الشروط التي يجب اتّباعها عند بناء المنهج التَّكاملي، على النحو التالي:  

كل الصَّحيح يجب أن يتم إعداد المعلم مهنيًّا وأكاديميًّا بشَّكل مناسَّب، فعليه   لكي ينجح المنهج التَّكاملي بالشََّّ

أن يمتلك المعارف والمعلومات الم،تلفة عن المواد الدّراسَََّّّيَّة، وأن يكون ملمًّا بفلسَََّّّفة المنهج التكاملي، قادرًا  

تل  التَّ،صََّّصََّّات عند تدريس أي موضََّّوع. كما يجب أن  على تطبيقه، وعلى التَّعاون مع المعلمين من م،

تتمحور الدّراسََََََّّّّّّة حول موضََََََّّّّّّوع أو محور أو مشََََََّّّّّّكلة ما، الأمر الذي يتطلَّب من دراسََََََّّّّّّتها أو حلّها البح   
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وجمع المعلومات من مصَََََََّّّّّّّادر متعدّدة. وأن يكون هناك تكامل بين المواد الدّراسَََََََّّّّّّّيَّة بطريقة منظَّمة وتربويَّة  

وتعاونيَّة حتى يسَََََّّّّّتطيع المتعلّم الرّجوع إليها عند دراسَََََّّّّّة موضَََََّّّّّوع ما، بالإضَََََّّّّّافة إلى التَّكامل بين المحتوى  

داف المنشَََََََّّّّّّّودة. كما يجب تدريب الطَّلبة على  وطرق التَّدريس وأسَََََََّّّّّّّاليب التَّقويم؛ للوصَََََََّّّّّّّول إلى تحقيق الأه

البح  والاكتشاف والنقد، وكلّ هذه مهارات يتطلَّبها المنهج التَّكاملي للوصول إلى ال،برة والمعرفة المتكاملة.  

ولابد لمن يقوم بعملية بناء المناهج أن يمتلك ال،برة الكافية، ويلمّ بالنّظم التَّكاملية في جميع عناصَّر المنهج  

 تَّكاملي.ال

تسََّّتنتج الباحثة ممَّا سََّّبق، أنَّ من الشََّّروط المهمَّة التي يجب أخذها بعين الاعتبار هي مراعاة ميول الطَّلبة  

فيدفعهم إلى البح  عن مصَََََََََّّّّّّّّّادر  وحاجاتهم، عندها يقوم المعلم بفثارة ميول الطَّلبة لدراسَََََََََّّّّّّّّّة موضَََََََََّّّّّّّّّوع ما، 

جديدة ومتنوّعة للتَّعمق في موضََََّّّّوع الدّراسََََّّّّة، كما أنَّ إشََََّّّّباع هذه الميول والرَّغبات ضََََّّّّروري جدًا للوصََََّّّّول  

 إلى تكامل ش،صياتهم.

 مهارات المرتبطة بمنهج التَّكاملال

ح   أهمّ المهارات المرتبطة بمنهج التَّكامل والتي لا يمكن التَّغاضَََََّّّّّي عنها عند بناء    (2007)الحسَََََّّّّّين،  يوضَََََّّّّّّ

 وتدريس منهج التَّكامل، نبيّنها فيما يلي:  

 اف المتكاملةالمهارات المتعلّقة بالأهد.  1

دة هو من الميتات الأسََََّّّّاسََََّّّّيَّة لأيّ نظام تعليمي فعَّال، كما يجب أن تتكامل   إنَّ وجود أهداف واضََََّّّّحة ومحدَّ

ة لاختيَّار المحتوى،   هَّذه الأهَّداف كون العمليََّّة التَّعليميََّّة هي نظم واحَّد ومترابط، فَّالأهَّداف التَّكَّامليََّّة مهمََّّ

ديد طرق التقويم المناسَََََََََّّّّّّّّّبة، كما تسَََََََََّّّّّّّّّاهم في تحقيق الغايات  والطرق التَّدريسَََََََََّّّّّّّّّيَّة، والوسَََََََََّّّّّّّّّائل التَّعليميَّة، وتح

وتنسيق الجهود وتوجيهها، ولتحقيق التَّكامل في الأهداف يجب الاطلاع على مصادر اشتقاقها من الأهداف  

ة  العامَّة للتَّربية، والفلسَّفة التَّربويَّة ال،اصَّة بها، وحاجات المجتمع، وخصَّائص الطَّلبة وغيرها، وبما أنَّ طبيع
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الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّة تهتم بَّالإنسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّان وعلاقتَّه بَّالمجتمع وأفراده وكَّل مَّا يحيط بَّه، فهَّذا يعتّز فكرة بنَّاء  

 الأهداف بطريقة تكامليَّة.  

 ت المتعلّقة بالتَّنظيم المتكاملالمهارا.  2

ا يراعي خصََََََََّّّّّّّّائص الطَّلبة واحتياجاتهم،   إنَّ تنظيم المواد الدّراسََََََََّّّّّّّّيَّة في منهج التَّكامل يتطلَّب تنظيمًا خاصًََََََََّّّّّّّّ

موضَََََََّّّّّّّوع ما أو حل قضَََََََّّّّّّّية  فيبنى وفق التَّنظيم السَََََََّّّّّّّيكولوجي، كما يجب ألا يعتمد التَّكامل على البح  في 

معيَّنة فقط، وإنَّما أن يظهر في سََّّلوك الطَّلبة قولًا وعملًا، وأن يؤثّر في شََّّ،صََّّيتهم وواجبهم تجاه مجتمعهم،  

ة طرق لتنظيم المواد في المنهج التَّكَّاملي مثَّل طريقَّة الموضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّوعَّات والأفكَّار والأسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّدلَّة   ويمكن ات،َّا  عَّدَّ

هو إزالة الحواجت الفاصََََّّّّلة بين المواد لإظهار التَّكامل في أفضََََّّّّل  الرَّئيسََََّّّّة، أو المشََََّّّّكلات، والأهم في  لك  

 حالة ممكنة.

 ات وطرق التَّدريس التَّكامليَّةاستراتيجي.  3

تعتبر الاسَََََّّّّّتراتيجيات وطرق التَّدريس من الأسَََََّّّّّس المهمَّة التي اهتم بها التربويون وخبراء المناهج في منهج 

التَّكامل؛ و لك لأنَّ منهج التَّكامل لا يحقّق أهدافه عند بنائه فقط، وإنَّما باسَََّّّت،دام وتطبيق العديد من الطرق  

ة فيََّّه، ونتيجََّّة لامتََّّداد المنََّّاهج التَّكََّّامليََّّة عبر المواد  التي تعمََّّل على تحقيق احتيََّّاجََّّات المواق  التَّعليميَََّّّ 

الم،تلفة، ولتنوع أهدافها؛ ففنَّ تنوع الاسََََََََََّّّّّّّّّّتراتيجيات والطرق التي يسََََََََََّّّّّّّّّّت،دمها المعلمون أصََََََََََّّّّّّّّّّبح ضََََََََََّّّّّّّّّّرورة،  

كاسََّّت،دام التَّعلم التَّعاوني، والمشََّّروعات، وحل المشََّّكلات، كما يمكن أن تتضََّّمَّن عمل الأبحاث والمشََّّاريع  

جتمع، وكتَّابة التَّقَّارير، والتّيارات الميَّدانيَّة وغيرها التي تعتبر من الأكثر ملائمَّة ومنَّاسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّبَّة  ال،َّاصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّة بالم

 لمنهج التَّكامل وتحقيق أهدافه، وجميعها تحتال إلى تدريب وكفاءة من المعلم لتطبيقها واست،دامها.

‌  
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 كل من المهارات التالية:    (2009)الشراري،  ويضي   

 رات المتعلقة بالمعرفة المتكاملةالمها.  4

تكوين صَََََََّّّّّّّورة  المعرفة المتكاملة هي ركن تربوي رئيس في تكامل الدّراسَََََََّّّّّّّات الاجتماعيَّة؛ لأنَّها تسَََََََّّّّّّّاهم في 

للواقع وحلّ المشَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّكلات التي تواجه المجتمع، ومنهج التَّكامل يعمل على تقديم المعارف بصَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّورة مترابطة  

عب اليوم في  ومتسَََّّّقة بعيدًا عن الحواجت والفصَََّّّل كما في المناهج التَّقليديَّة المنفصَََّّّلة، وقد أصَََّّّبح من الصََََّّّّ

دون الاعتماد على مجالات متعدّدة من أسََََََََّّّّّّّّاسََََََََّّّّّّّّات    عصََََََََّّّّّّّّر التَّقدم المعرفي والعلمي أن تقدّم المعرفة مجتأة 

 العلوم الم،تلفة.

 شطة التَّعليميَّة التَّكامليَّةالمهارات المتعلّقة بالأن.  5

إنَّ إعداد الطَّلبة وتربيتهم والكشََََََّّّّّّ  عن قدراتهم وشََََََّّّّّّ،صََََََّّّّّّياتهم يتم من خلال اسََََََّّّّّّت،دام الأنشََََََّّّّّّطة التَّعليميَّة  

الرّياضََََََّّّّّّيَّة والثَّقافيَّة والاجتماعيَّة والفنيَّة، ولابد لهذه الأنشََََََّّّّّّطة من مناسََََََّّّّّّبتها  المتنوّعة في المجالات الم،تلفة  

لميول الطَّلبة ومسََّّتواهم، وأن تراعي الفروق الفرديَّة فيما بينهم، وأن تكون واضََّّحة في أ هانهم، وأن يشََّّاركوا  

م للتَّعلم الَّذَّاتي، وأن تكون  في إعَّدادهَّا، واختيَّار الأدوات والمصَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّادر اللازمَّة لهَّا عنَّد تنفيَّذهَّا، وأن تهيده

 متنوّعة كمًّا ونوعًا، وكلّ  لك بما ي،دم تحقيق الأهداف المنشودة في منهج التَّكامل.

 ت المتعلّقة بالتَّقويم المتكاملالمهارا.  6

يتمثَّل التقويم في إعطاء تيمة للشََََّّّّيء والقيام بتعديله وإصََََّّّّلاحه؛ لذلك فالهدف الأسََََّّّّاسََََّّّّي للتقويم يسََََّّّّهم في 

تقديم جودة أفضَّل للتَّعليم، كما يهدف التَّقويم إلى معرفة مدى تحقق الأهداف، وتحديد صَّعوبات المتعلم في 

افعيَّة، وتقديم التَّغذية الرَّاجعة،  تعلمه، ومدى ملائمة طرق التَّدريس والوسََََََََََََّّّّّّّّّّّّائل للطَّلبة، ويعمل عل ى زيادة الدَّ

ويسَََّّّاهم في الحصَََّّّول على معلومات واسَََّّّعة عن الطَّلبة من عدّة مصَََّّّادر تشَََّّّكّل الاختبارات واحدة منها ولا  

 تقتصر عليها.
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 رات المتعلّقة بالخبرة المتكاملةالمها.  7

تعدُّ ال،برات المتكاملة جتءًا أسََّّاسََّّيًّا في عملية التَّعليم، ويجب عند اختيارها مراعاة التَّنوع والتَّعدد فيها؛ لأنَّها  

ماح للطلبة لاختيار ما يناسََّّبهم ويشََّّبع ميولهم   تسََّّهم في تحديد الأنشََّّطة اللازمة لتعلم الطَّلبة، كما يجب السَََّّّ

ال،برات الم،تلفة، كما يجب انتقاء ال،برات التي تناسب نظريات    ويساهم في تحقيق الأهداف المنشودة تجاه 

 التَّعلم.

وترى الباحثة أنَّ هذه المهارات مهمَّة جدًا كونها تشََََََََََََّّّّّّّّّّّّكّل عناصََََََََََََّّّّّّّّّّّّر مهمَّة لبناء المناهج التَّكاملية وتطويرها  

ومناسَّبة لتطبيق المنهج التَّكاملي وتحقيق الغايات المنشَّودة، ولمسَّاعدة المعلّم في تطبيق المنهج وتنفيذه بما  

 ي،دم العمليَّة التَّعليميَّة.

 صعوبات أو سلبيات منهج التَّكامل

عوبات التي تحدّ من تطبيق   لبيات والصَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّ بالرُّغم من أهميَّة منهج التَّكامل، إلا أنَّه لا ي،لو من بع  السَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّ

ا لتنفيذ المنهج، وأن يكون ملّمًا بفلسَََََََََّّّّّّّّّفة المنهج   أهدافه المنشَََََََََّّّّّّّّّودة، فهو يحتال إلى معلّم معدّ إعدادًا خاصًَََََََََّّّّّّّّّ

 :(2017)كاسيح،  لصعوبات كما أوردها  التَّكاملي وحاجات الطَّلبة وخصائصهم، ويمكن توضيح أهم ا

يعمل منهج التَّكامل على اختتال محتوى المنهج، كما أنَّه قد يتناول الموضَََّّّوعات بشَََّّّكل ظاهري دون تعمّق 

واتّسََََََََََّّّّّّّّّّاق، فمثلًا عند تكامل عدّة مواد معًا قد تحذف بع  المواضََََََََََّّّّّّّّّّيع التي ربما تكون مهمَّة، ونظرًا لتعدّد  

حتال وقتًا أكبر من المناهج الأخرى لعرب مواد التَّ،صََََََّّّّّّص المتكاملة في منهج التَّكامل، ففنَّ هذا المنهج ي

المعََّّارف والمهََّّارات الم،تلفََّّة، وقََّّد يلجََّّأ بع  المعلمين عنََّّد تََّّدريس منهج التكََّّامََّّل إلى شََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّرح المعََّّارف  

وتقديمها بطريقة سََََََََّّّّّّّّطحية كونها خارل نطاق ت،صََََََََّّّّّّّّصََََََََّّّّّّّّاتهم، كما أنَّ هذه تحتال إلى وقت وجهد أكبر من 

 البع .  المعلّم كونها تجمع أكثر من ت،صص مع بعضها

‌  
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 أنَّ أهمَّ نقاط الضع  في منهج التَّكامل هي:    (Akib, et al., 2017) ويضي  أكيب وآخرون 

ولَّديهم إبَّداع ومهَّارات جيَّدة، وثقَّة  من جَّانَّب المعلّم: يتطلَّب منهج التَّكَّامَّل معلمين  وي خبرات عَّاليَّة،   .1

 عالية، وقدرة على تجميع المواد وتطويرها، وإدراك العلاقات فيما بينها.

من جانب الطَّالب: يتطلب القدرة على الإبداع من قبل الطلبة، وقد يواجه بعضَََََََََّّّّّّّّّهم صَََََََََّّّّّّّّّعوبة في تقبل   .2

ة واحدة.  دراسة المواد المتكاملة في حصَّ

 التَّعليم: يتطلَّب مواد ومصادر معلومات متنوّعة وكثيرة، قد تكون غير متوفّرة. من جانب أدوات وموارد   .3

هًا إلى تحقيق فهم التَّكامل لطلاب وليس   .4 من جانب المنهج: يجب أن يكون المنهج المتكامل مرنًا وموجَّ

 لمجرد التَّلقين.

 مفهوم الّدراسات الاجتماعيَّة

الدّراسَََََّّّّّات الاجتماعيَّة بأنَّها الدّراسَََََّّّّّات التي تشَََََّّّّّمل المعارف والمهارات والقيم التي    (2022)خبراني،    تعرف

تسََّّتمد من مجالات العلوم الاجتماعيَّة، وهي مصََّّطلح تربوي مدرسََّّي يطلق على ما ي،تاره واضََّّعو المناهج  

ة الم،تلفة، ولتحقيق الأهداف  من العلوم الاجتماعيَّة الأكثر شََََّّّّمولًا؛ ليتم تدريسََََّّّّه للطَّلبة في المراحل التَّعليميَّ 

 التَّدريسيَّة، وهي تهتم بالإنسان وعلاقته مع مجتمعه وبيدته المحيطة، وعلاقته مع أبناء مجتمعه. 

الدّراسَََََّّّّّات الاجتماعيَّة بأنَّها مصَََََّّّّّطلح يطلق على ما يدرسَََََّّّّّه الطَّلبة من مواد تهتم    (2021)البدوي،  وتعرّف  

بالإنسََّّان وعلاقته مع بيدته الطبيعيَّة والبشََّّريَّة ومجتمعه، كالتَّاريي والجغرافيا والتَّربية الوطنيَّة والتَّربية المدنيَّة  

باكتسَََََّّّّّابهم لمهارات التفكير ومهارات ات،ا  القرارات،  وغيرها، كما أنَّها تتوّد الطَّلبة بالمعرفة اللازمة وتسَََََّّّّّهم  

وتقصَََّّّي الحقائق، وهي تهتم بالبعدين التماني والمكاني والربط بينهما، وتسَََّّّهم بحكم طبيعتها في إعداد جيل  

فاعل في مجتمعه وقادر على التفاعل مع الحضََََََّّّّّّارات الم،تلفة ومواكبة التطورات الاقتصََََََّّّّّّادية والثقافية في 

 مجتمعه.
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لوكيّات    (2020)خويلة و القاعود،  ويبين   أنّ الدّراسََََََّّّّّّات الاجتماعيّة هي الموادّ التي تُعنى بتنمية القيم والسََََََّّّّّّّ

ة لَّدى الطلبََّّة، وتوجّههم إلى المحََّّافظََّّة على تيم المجتمع، وثقََّّافتََّّه، والتّمسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّك بهََّّا، كَّذلَّك احترام   الإيجََّّابيََّّّ

ة، وتنميََّّة حََّّبّ الوطن والانتمََّّاء لََّّه،    الثقََّّافََّّات الم،تلفََّّة، والاهتمََّّام بمهََّّارات التفكير والمهََّّارات الاجتمََّّاعيََّّّ

والمشَََّّّاركة الفاعلة في حلّ مشَََّّّكلاته وقضَََّّّاياه، والعمل على مواجهة تحدّيات بلده، وتحسَََّّّين واقعه، وإرشَََّّّاد  

 طلبته وأبنائه إلى المشاركة السّياسيّة، ومراكت صنع القرار بما ي،دم وطنه ومجتمعه.

" أنّها ميدان دراسَّي يُعنى بعلاقة الفرد مع بيدته البشَّريّة والطبيعيّة والاجتماعيّة    (2009)إسَّماعيل،  ويعرّفها 

خلال الأزمَّان الم،تلفَّة، كمَّا تهتمّ بتنميَّة التّراث الثقَّافي والاجتمَّاعي للفرد من خلال حثَّه على التّمسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّك  

كما تهتمّ بمهارات  بتراث أبائه وأجداده؛ فهي تُعنى بشَََََََََّّّّّّّّّكلد أسَََََََََّّّّّّّّّاسَََََََََّّّّّّّّّيّ بالقيم وممارسَََََََََّّّّّّّّّتها من خلال العمل،  

 التّفكير، وإكساب المعرفة الشاملة والمتكاملة من خلال جمعها من مصادرها الأصليّة.

"أنّها الدّراسَََّّّة التكامليّة المنهجيّة المتكاملة للعلوم الاجتماعيّة والإنسَََّّّانيّة التي تهتمّ    (2021)زواتية،  وتعرّفها 

ياسََّّيّة، وعلم النّفس، وعلم الإنسََّّان وغيرها"، وتقدّمها بصََّّورة   صََّّات التاريي، والعلوم السََّّّ بالمعارف من ت،صََّّّ

 يلائمها من العلوم والإنسانيّات. منظّمة ومنسجمة، وهي موادّ تستند إلى العلاقات وإظهار الرّوابط بين ما

وتعرّف البَّاحثَّة الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيَّة أنّهَّا الموادّ التي تضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّمّ فروع التَّاريي، والجغرافيَّا، والتّربيَّة الوطنيَّة  

والمَّدنيَّّة في صََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّورة متكَّاملَّة ومترابطَّة، وتهَّدف إلى تنميَّة القيم الاجتمَّاعيَّّة والسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّلوكيَّّات المرغوبَّة في 

مواطن الصَََََََََََّّّّّّّّّّّالح القادر على تطوير وطنه  المجتمع، وإنشَََََََََََّّّّّّّّّّّاء علاقات الإخاء بين أفراده؛ للوصَََََََََََّّّّّّّّّّّول إلى ال

 ومجتمعه.

 همية منهج الدّراسات الاجتماعيةأ

تعدّ الدّراسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات الاجتماعيّة ميداناً مهمّاً من ميادين التّعليم؛ لما توفّره من معارف، وخبرات، وتيم، ومهارات  

  ( 2017)التاملي،  متنوّعة وسَََََََّّّّّّّلوكيّات مرغوبة التي تسَََََََّّّّّّّاهم في تحقيق الأهداف التّربويّة المنشَََََََّّّّّّّودة، ويوجت  

 أهميّة الدّراسات الاجتماعية فيما يلي:
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إعداد المواطن الصالح القادر على تحقيق  اته، والقيام بواجباته تُجاه مجتمعه، والحصول على حقوقه،   .1

امل   وإكسََََََََََََّّّّّّّّّّّّاب المتعلّم العلاقات الإنسََََََََََََّّّّّّّّّّّّانيّة والأخلاتيّة، وتنمية معرفته ومهاراته، وتحقيق النموّ الشََََََََََََّّّّّّّّّّّّّ

 والمتكامل من جوانب ش،صيّته.

تنمية قدرات الطلبة على البح  واكتشَََََََّّّّّّّاف مجالات العلوم الاجتماعيّة من خلال البح  في مصَََََََّّّّّّّادر   .2

يَّاسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّيَّة،   المعلومَّات المتنوّعَّة، والم،تلفَّة عن العَّالم المتطوّر، والعوامَّل والتّحَّدّيَّات الاجتمَّاعيَّة والسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّ

وتفاعله مع بيدته، وكيفيّة  والجغرافية المؤثرّة فيه، وتبيان أثر العلم والتكنولوجيا على علاقات الإنسَََََََََّّّّّّّّّان  

 توفير الحلول المناسبة لحلّ مشكلات المجتمع وتحدّياته.

تنميَّة الوعي الثقَّافي والحضَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّاري تُجَّاه المجتمعَّات، وتحقيق التّفَّاهم العَّالمي لَّدى الطلبَّة، و لَّك من  .3

عوب، واختلافاتها، وميّتاتها، والمسََََََََََََّّّّّّّّّّّّاهمة في فهم   العالم؛ كونه نظُم  خلال الاطّلاع على ثقافات الشََََََََََََّّّّّّّّّّّّّ

 مترابطة ومتّصلة غير منعتلة عن بعضها البع .

تنمية شََّّ،صََّّيّة المتعلّم بطريقة شََّّموليّة من خلال تنمية مهارات التّفكير، وقدرات الفرد الفكريّة وإكسََّّابه   .4

مهارات التّفسَََََّّّّّير، والتّحليل، والنّقد، والتّقييم، ومهارات حلّ المشَََََّّّّّكلات، والاسَََََّّّّّتقصَََََّّّّّاء، واسَََََّّّّّت،دام هذه  

 تطوراتها.المهارات في تحقيق الفائدة للمجتمع، ومواجهة الحياة المستقبليّة و 

تثمين التراث الثقافي العربي والإسََََّّّّلامي، وتقدير إنجازات العلماء والقادة، وجهودهم على مرّ العصََََّّّّور   .5

ك بثقَّافتهَّا وتيمهَّا الإيجَّابيَّة، والعمَّل  الم،تلفَّة، وتنميَّة الانتمَّاء والارتبَّاط للأمّة، والحرص على التمسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّ

لام العالمي، ونبذ العنصَََّّّريّة، والتطرّ  ف والكراهية، من خلال ممارسَََّّّة على نشَََّّّرها، وتحقيق مفهوم السَََّّّّ

 الأنماط السّلوكيّة الحسنة والإيجابيّة.

وتضََََََّّّّّّي  الباحثة: إنّ الدّراسََََََّّّّّّات الاجتماعية تعمل على بناء الفرد الصََََََّّّّّّالح من خلال تنمية القيم والمباد   

المرغوبَّة، وتقَّدير الآخرين وإنجَّازاتهم وتقَّدير التراث الإنسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّانيّ، وتحقيق الأمن في المجتمع محليَّاً وإقليميَّاً  

الفرد وقَّدراتَّه وتسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّاهم في التكيّ  مع ظروف    وعَّالميَّاً، وتنميَّة المهَّارات المتنوّعَّة التي تعمَّل على تطوير

 الحياة.
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 خصائص الدّراسات الاجتماعيّة

تهتمّ الدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الاجتماعيّة بتقدير القيم والأخلاق، والاتّجاهات الاجتماعيّة، وتنميتها في حياة الإنسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّان  

ال،صَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّائص التي تميّت موادّ    (2022)خبراني،  والمجتمع، وتقَّدير جهود الإنسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّان قَّديمَّاً وحَّديثَّاً، ويبيّن  

 الدّراسات الاجتماعيّة عن غيرها من المواد الدّراسيّة، وفيما يلي أبرزها:

 ات نظرة شَََََََََّّّّّّّّّموليّة: بحي  تكون رؤية واضَََََََََّّّّّّّّّحة وشَََََََََّّّّّّّّّاملة عن الحقائق والمفاهيم والمباد  من جميع   .1

المجالات والجوانب، وتسََّّعى إلى تتويد المتعلّمين بكلّ ما يلتمهم من معارف واتّجاهات ومهارات على  

 نحو متماسك.

 ات طبيعة تركيبيّة متنوعة: حي  تشََََََّّّّّّمل دراسََََََّّّّّّة المعارف المتنوعة، مثل المعرفة الطبيعيّة من خلال   .2

دراسَََّّّة الظّواهر البيديّة الطبيعيّة والبشَََّّّريّة، والمعرفة الاجتماعيّة، من خلال دراسَََّّّة المجتمع، وتطوّراته،  

 وسلوك أفراده، وحاجاتهم، واتجاهاتهم، وغيرها.

 ات نظرة تكَّامليَّة: من خلال اهتمَّامهَّا بَّدراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّة الأبعَّاد المكَّانيَّة الم،تلفَّة، وعلاقتهَّا بَّالبعَّد التّمَّانيّ،   .3

وأثرها في الأبعاد الاجتماعيّة والنفسََّّيّة؛ فهي توجه المتعلّم لدراسََّّة الماضََّّي، وتشََّّكيل الحاضََّّر، والتّنبؤ  

 بالمستقبل.

 ات طبيعة سَََََََّّّّّّّببيّة: لا تهتمّ بالظواهر بشَََََََّّّّّّّكل وصَََََََّّّّّّّفي فقط، بل تبح  في أسَََََََّّّّّّّباب نشَََََََّّّّّّّوئها، وتدرس   .4

العلاقات السََّّببيّة فيما بينها؛ فهي بذلك تنمي قدرة الفرد على التّحليل، والتّفسََّّير والمقارنة، والتّحقّق من 

 البراهين، وإصدار الأحكام الإيجابيّة.

 ات نظرة نفسَََّّّيّة اجتماعيّة: فهي تسَََّّّاعد الإنسَََّّّان على مواجهة مشَََّّّكلاته، وتحقيق فهمه لذاته، وتنمية   .5

ثقتََّّه بنفسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّه، وتنميََّّة علاقََّّاتََّّه مع بيدتََّّه، وتتويََّّده بََّّالمهََّّارات اللازمََّّة لتكيّفََّّه مع مجتمعََّّه، ومواجهََّّة 

 تحدياته.
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 ات نظرة اقتصَََََّّّّّاديّة: فهي تسَََََّّّّّعى إلى تحقيق النموّ الاقتصَََََّّّّّادي للمجتمع من خلال اسَََََّّّّّتغلال الموارد   .6

المتاحة، وبذل الجهود المنسََََََّّّّّّقّة؛ لتعتيت الإنتال، وتلبية احتياجات الأفراد، وتوفير المعارف والمهارات؛  

 للمساهمة في  لك.

ويمكن القول: إنّ ما يميّت خصَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّائص الدّراسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات الاجتماعيّة عن الموادّ الدّراسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّيّة الأخرى هو طبيعتها  

العلاقَّات  وأهَّدافهَّا؛ إ  تقَّدّم موضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّوعَّاتهَّا للطّلبَّة في صََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّورةد متكَّاملَّةد ومتنوّعَّةد من خلال اهتمَّامهَّا بَّأهميَّة  

 الاجتماعيّة، والنفسيّة، والثقافيّة، والاقتصاديّة، والسّياسيّة، وكيفيّة تحقيق النّموّ المتكامل للفرد في المجتمع.

 أهميّة بناء منهج الدّراسات الاجتماعيّة وفق منهج التكامل

أنّ مفهوم منهج الدّراسَََََََّّّّّّّات الاجتماعيّة المتكاملة اتّضَََََََّّّّّّّح بعد ظهور منهجي الرّبط    (2020)لصَََََََّّّّّّّلج ،  ترى  

والدّمج اللذان حاولا حلّ مشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّكلة منهج الموادّ المنفصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّلة، في حين تجاوز البع  في الدّمج حينما قاموا  

تنعوا في التّجتئَّة  بتجميع الموادّ ككتلَّة واحَّدة، وأزالوا جميع الحواجت، وحَّاول البع  التّعَّديَّل في منطقهم، واق

بين الموادّ، ولكن سَََََََََََّّّّّّّّّّّرعان ما ظهر في الولايات المتّحدة الأمريكيّة ثلاثة مجالات أسَََََََََََّّّّّّّّّّّاسَََََََََََّّّّّّّّّّّيّة، هي: العلوم  

ح أهميّة التّكامل في منهج الدّراسََََََّّّّّّات   العامّة، والرّياضََََََّّّّّّيّات، والدّراسََََََّّّّّّات الاجتماعيّة المتكاملة؛ لذلك يتوضََََََّّّّّّّ

ع فيه، ويسَََََّّّّّتثمر  الاجتماعيّة بأنّه يظهر وَحدة المعرفة، و  يسَََََّّّّّاعد المتعلّمين على الاسَََََّّّّّتتادة من العلم والتوسَََََّّّّّّ

الوقت والجهد في تصََّّميم أنشََّّطة وتدريبات أكثر صََّّلة بالواقع، و ات أهميّة للطلبة، وينمّي قدرة الطلبة على  

ة، وتنوُّع طرق الرّبط بين ما يتعلّمونه في الكتب والممارسََّّة في الحياة الواقعيّة، ويهتمّ بتنوّع الأنشََّّطة التّعليميّ 

التّدريس، ووسََّّائل التّعلُّم ومصََّّادره، ويجعل المواضََّّيع في المنهج أكثر قوّةً وترابطاً وانسََّّجاماً، وي،لّصََّّها من 

،صَََّّّيّة المتكاملة   التَّكرار الذي كان موجوداً في الموادّ المنفصَََّّّلة، ويتوّد الطلبة بال،برة المتكاملة، وينمّي الشَََّّّّ

مهََّّارات المعلّمين، ويتيََّّد من ترابطهم مع زملائهم المعلّمين، وينمي مهََّّارات  بجوانبهََّّا الم،تلفََّّة، ويطوّر من  

 التفكير لدى الطلبة، ويعمل على إشباع ميولهم ويراعي بذلك مطالب نموّهم.
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وتضََّّي  الباحثة بالإضََّّافة إلى كلّ ما سََّّبق من أهمية لمنهج التّكامل في الدّراسََّّات الاجتماعيّة، إنّ طبيعة  

وبنية محتوى منهج الدّراسََََََََّّّّّّّّات الاجتماعيّة يسََََََََّّّّّّّّتدعي اسََََََََّّّّّّّّت،دام منهج التّكامل؛ لذلك ففنّه عند تطبيق منهج 

 بعادها.التّكامل يستفيد الطّلبة من جميع مجالات المعرفة وميادينها بكلّ أ

 الدّراسات السّابقة

ابقة  ات العلاقة   بموضَََّّّوع الدّراسَََّّّة تمّ  بعد اطّلاع الباحثة على الأدب التّربوي، ومجموعة من الدّراسَََّّّات السَََّّّّ

تقسََََََّّّّّّيم الدّراسََََََّّّّّّات إلى محورين: دراسََََََّّّّّّات عربيّة، وأجنبيّة، وقد كان عرب هذه الدّراسََََََّّّّّّات من الأحدث إلى  

 الأقدم كما يلي:

 الدّراسات العربيّة

الدراسََََّّّّات الإسََََّّّّلاميّة حول  التي هدفت إلى معرفة وجهات نظر معلمي ومعلمات   (2023)المهابي،  دراسََََّّّّة  

درجة تحقيق محتوى مناهج الدّراسَََََََّّّّّّّات الإسَََََََّّّّّّّلاميّة لصَََََََّّّّّّّفوف المرحلة الابتدائيّة لمباد  المنهج التكاملي في 

طات الحسََّّابيّة تُعتى للصََّّّ  الدّراسََّّي، واعتمد   عودية، ومعرفة إ ا كان هناك فروق إحصََّّائيّة بين المتوسََّّّ السََّّّ

( فقرة، وقام بتصََََّّّّميم  20مة بأسََََّّّّس المنهج التّكاملي، تكوّنت من )الباح  المنهج الوصََََّّّّفي، وقام بفعداد قائ

( معلّم ومعلّمة لمادة الدّراسََََََّّّّّّات  50اسََََََّّّّّّتبانة وَفق هذه الأسََََََّّّّّّس، وعمل على توزيعها على عيّنة تكوّنت من )

عودية، وتمّ معالجة البيانات إحصَّائيّاً، وتبيّن من نتائج الدّراسَّة أنّ  مباد     الإسَّلاميّة بمحافظة القنفذة في السَّّ

طات اسََّّتجابات   لالة إحصََّّائيّة بين متوسََّّّ التّكامل تحقّقت بدرجةد كبيرةد، وأشََّّارت إلى عدم وجود فروق  ات د 

أفراد العيّنة التي تُعتى لمتغيّر الصََََّّّّّ  الدّراسََََّّّّي، وأوصََََّّّّت الدّراسََََّّّّة بالعمل على زيادة مجالات التّكامل بين  

 المنهج التّكاملي، وتدريب المعلّمين على است،دامه.  الموادّ الإسلاميّة والموادّ الأخرى، وضرورة است،دام 

إلى معرفة أثر الوَحدة القائمة على التّكامل في تنمية المعرفة التّكامليّة بين    (2023)بارعيده،  وهدفت دراسََّّة  

فروع التّربية الاجتماعيّة لدى طالبات الصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّ  الثال  الابتدائي بمدينة جدّة، واسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّت،دمت الباحثة المنهج  

داد دليلد لها، ثمّ  التّجريبي من خلال مجموعتين تجريبية وضََّّابطة، وتمّ تصََّّميم وَحدة وَفق منهج التّكامل وإع
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( فقرة في مجََّّالات: التََّّاريي، والمواطنََّّة، والجغرافيََّّا،  36بنََّّاء اختيََّّار من نوع اختيََّّار من متعََّّدّد تضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّمن )

لت  25والاقتصَََََََََََّّّّّّّّّّّاد، وقد تمّ تنفيذه على عيّنة من ) ّ  الثال  الابتدائي، وتوصَََََََََََّّّّّّّّّّّّ ( طالبة من طالبات الصَََََََََََّّّّّّّّّّّّ

لالة إحصََََََََّّّّّّّّائيّة بين متوسََََََََّّّّّّّّطات علامات المجموع ابطة  الدّراسََََََََّّّّّّّّة إلى وجود فروق  ات د  ة التّجريبية والضََََََََّّّّّّّّّ

لصََََََََّّّّّّّّالح المجموعة التجريبيّة، وهذا يثبت أثر الوَحدة المتكاملة على تنمية المعرفة لدى الطالبات، وأوصََََََََّّّّّّّّت  

البََّّاحثََّّة بوجوب تصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّميم الوَحََّّدات في المنََّّاهج وَفق منهج التكََّّامََّّل، وتطبيق دليََّّل الوَحََّّدة المقترحََّّة على  

 تّربية الاجتماعيّة.المعلّمين؛ لتقديم الاستفادة لهم عند تدريس ال

فهدفت إلى التعرّف على درجة اسََّّت،دام معلمي الرياضََّّيات والعلوم    (2022)إبراهيم و الرويشََّّد،    أمّا دراسََّّة

دخَّل التكَّاملي في التَّدريس في مَّدارس التعليم العَّامّ بَّدولَّة الكويَّت من وجهَّة نظرهم،   وتبيَّان الفروق بين  للمَُّ

ص،   متوسَََََََََّّّّّّّّّطات وجهات نظر العيّنة حول اسَََََََََّّّّّّّّّت،دام المُدخل التّكاملي في التدريس تَبعاً لمتغيّرات التّ،صَََََََََّّّّّّّّّّ

والمؤهّل العلمي، وسَّنوات ال،برة، والمراحل التّعليميّة. واسَّت،دمت الدّراسَّة المنهج الوصَّفي من خلال تصَّميم  

ة مجالات: التّ،طيط للدّرس، وتنفيذ الدرس، وتقويم الدرس،  ( فقرة، وتكوّنت من ثلاث35اسَََََََّّّّّّّتبانة مؤلّفة من )

( معلّم ومعلّمة لمنهاجي العلوم والرياضََََََََََّّّّّّّّّّيات في المراحل  710وتمّ توزيع الاسََََََََََّّّّّّّّّّتبانة على عيّنة مؤلّفة من )

الدّراسية الثلاث في مدارس الكويت، ولقد توصّلت الدّراسة إلى توفر المجالات الثلاث وَفق المُدخل التّكاملي  

بنسََََّّّّبة عالية، من خلال اسََََّّّّتجابات العيّنة، كذلك أشََََّّّّارت النتائج إلى وجود فروق  ات دلالة إحصََََّّّّائيّة في 

ص لصَََََّّّّّالح معلمي الرياضَََََّّّّّيات، و عدم وجود فروق  ات  إلى   مجال التّ،طيط للدّرس؛ تَبعاً لمتغيّر التّ،صَََََُّّّّّّ

تُعتى لمتغيرات سََََّّّّنوات ال،برة، والمؤهل  دلالة إحصََََّّّّائيّة حول درجة اسََََّّّّت،دام المُدخل التّكاملي في التدريس  

العلمي، والمراحل التعليمية، وأوصََََََََََََّّّّّّّّّّّّى الباحثان إلى ضََََََََََََّّّّّّّّّّّّرورة تتويد المناهج بأنشََََََََََََّّّّّّّّّّّّطة مبيّنة وَفق المُدخل  

التّكاملي، وأهميّة تدريب معلمي الرياضََََََََََّّّّّّّّّّيات، والعلوم وعقتد الدّورات لهم في اسََََََََََّّّّّّّّّّت،دام المنهج التّكاملي في 

 التدريس.

فقد هدفت إلى معرفة وجهات نظر معلمي التربية الإسََََّّّّلاميّة حول ممارسََََّّّّة   (2022)المطيري،  وأمّا دراسََََّّّّة  

مهارات التدريس التكاملي في ضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّوء بع  المتّغيّرات في دولة الكويت، ومعرفة إ ا كان هناك فروق  ات  
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لالة إحصَََََّّّّّائيّة تَبعاً لمتغيّرات الجنس، والمؤهّل العلمي، وسَََََّّّّّنوات ال،برة، واتّبع الباحثان المنهج الوصَََََّّّّّفي،   د 

( معلم ومعلمة لمادّة  181( فقرة، وتمّ توزيعها على عيّنة مكوّنة من )34وتمّ تصََََََََََّّّّّّّّّّميم اسََََََََََّّّّّّّّّّتبانة مكوّنة من )

لت الدّراسَََّّّة إلى أنّ درجة  التربية الإسَََّّّلاميّة للمرحلة المتوسَََّّّطة في م نطقة الفروانيّ  ة في دولة الكويت، وتوصَََّّّّ

اسَََََّّّّّتجابات أفراد العيّنة حول درجة ممارسَََََّّّّّة مهارات التّدريس التكاملي كانت متوسَََََّّّّّطة للدّرجة الكليّة، وعلى  

اً( على المرتبَّة الأولى، ثم مجَّال   جميع المجَّالات، وحصَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّل مجَّال )مهَّارة ت،طيط وإعَّداد الَّدروس تكَّامليَّّ

عليميّة( في المرتبة الثانية، ثمّ مجال )مهارة اسَََََّّّّّتراتيجيات التّدريس التكامليّة( في المرتبة  )مهارة الأنشَََََّّّّّطة التّ 

الثََّّالثََّّة، ثمّ في المرتبََّّة الرّابعََّّة )مجََّّال تنفيََّّذ الََّّدروس(، والمرتبََّّة ال،ََّّامسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّة والأخيرة لمجََّّال )مهََّّارة التقويم  

لالة إحصَََََََّّّّّّّائيّ  ة تبعاً لمتغيّرات الجنس، والمؤهّل  تكامليّاً(، وأظهرت النتائج_ أيضَََََََّّّّّّّاً_ عدم وجود فروق  ات د 

العلمي، وسََََََََّّّّّّّّنوات ال،برة، وأوصََََََََّّّّّّّّى الباحثان بالعمل على تدريب المعلمين على اسََََََََّّّّّّّّت،دام مهارات التّدريس  

ع أهداف تعليميّة تحقّق الغايات المطلوبة.  التكاملي، وتطوير مهاراتهم فيها، وتدريبهم على وضت

دراسََََّّّّة هدفت إلى تقويم كتاب اللغة العربية للصََََّّّّ  الثاني متوسََََّّّّط وَفق المنحى    (2022)خسََََّّّّباك،  وأجرى  

التّكَّاملي في العراق، واعتمَّد البَّاحَّ  المنهج الوصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّفي التّحليلي، وأعَّدّ البَّاحَّ  لَّذلَّك معَّايير وَفق المنحى  

ف،  ( معيار تشَََََََََّّّّّّّّّتمل على أربعة محاور، هي: تقويم الأهدا120التّكاملي، واسَََََََََّّّّّّّّّت،دم اسَََََََََّّّّّّّّّتبانة مكوّنة من )

 وتقويم المحتوى الدراسي، والأنشطة التعليمية، وأساليب التقويم.

ط الذي يتمّ   ّ  الثّاني متوسََََََََّّّّّّّّّ وبعد القيام بعمليّة التّحليل لكتاب اللغة العربيّة للفصََََََََّّّّّّّّلين: الأول والثاني للصََََََََّّّّّّّّّ

درجة تحقّق المنحى التّكاملي  تدريسََّّه في العراق، واسََّّت،دام الطُّرق الإحصََّّائيّة، وتمثّلت نتائج الدّراسََّّة_ في 

ر الأهداف على ر تقويم المحتوى على47)  بشََّّكلد عامّ_ بأنّها متوسََّّطة؛ فقد حصََّّل مؤشََّّّ   %(، وحصََّّل مؤشََّّّ

ر أسَّاليب التقويم على66) ر الأنشَّطة على39) %(، ومؤشَّّ %(، وأوصَّت الدّراسَّة بضَّرورة  35)  %(، ومؤشَّّ

تنويع مصَََََّّّّّادر التّعلُّم، وطرق التدريس والأنشَََََّّّّّطة عند تدريس المنهج التكاملي، والاهتمام بشَََََّّّّّموليّة أسَََََّّّّّاليب  

 التقويم، وإعداد المعلّمين وتدريبهم على است،دام المنهج التّكاملي.
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إلى معرفة وجهات نظر معلمي وموجهي مادّة الاجتماعيّات    (2022)عبد الإله و محسََََََّّّّّّن،    وهدفت دراسََََََّّّّّّة

نحو التكَّامَّل بين فروع مَّادّة الاجتمَّاعيَّات في المرحلَّة الإعَّداديَّة بمَّدارس عَّدن، واعتمَّدت الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّة المنهج  

( فقرة، وللقيام بذلك قامت الباحثتان  20الوصَََََََّّّّّّّفي، وتمّ جمع البيانات من خلال إعداد اسَََََََّّّّّّّتبانة تكوّنت من )

للمرحلََََّّّّة  100يّنََََّّّّة تكوّنََََّّّّت من )بََََّّّّاختيََََّّّّار ع ات  لمََََّّّّادة الاجتمََََّّّّاعيََََّّّّّ ه من المعلّمين والموجّهين  ( معلّم وموجََََّّّّّ

الإعَّداديَّة، وتمّ معَّالجَّة البيَّانَّات إحصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّائيَّاً، وتبيّن من النتَّائج اتّفَّاق معلمي وموجّهي مَّادّة الاجتمَّاعيَّات_  

أنّ هناك ضََّّعفاً في اسََّّت،دام    بدرجة متوسََّّطة_ على توافر التكامل بين فروع مادة الاجتماعيات، ولكن تبيّن

التّكامل في تنفيذ دروس الاجتماعيّات، وأوصَّت الباحثتان _بناءً على نتائجهما_ بأهميّة عقتد دروات تدريبيّة  

ات وَفق المنحى التّكَََّّّاملي، واقترحَََّّّت البَََّّّاحثتَََّّّان إجراء   للمعلمين؛ للتّمكُّن من تنفيَََّّّذ دروس مَََّّّادة الاجتمَََّّّاعيَََّّّّ

يّة في موادّ م،تلفة في اللغة العربية، والعلوم، والتربية الإسلامية؛ لمعرفة درجة  دراسات مشابهة للدّراسة الحال

 التّكامل في فروعها.

إلى الكشََََّّّّ  عن التكامل المعرفي بين موادّ الاجتماعيات من خلال    (2022)مرصََََّّّّالي،  ولقد هدفت دراسََََّّّّة  

لمَّادة الاجتمَّاعيَّات لمرحلَّة التعليم المتوسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّط في الجتائر، وكَّذلَّك معرفَّة  تحليَّل كتَّب منَّاهج الجيَّل الثَّاني  

ة الإصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّلاح   المعََّّايير التي تمّ من خلالهََّّا اختيََّّار المََّّادة وتنظيمهََّّا لهََّّذه المنََّّاهج التي أعََُّّدّت نتيجََّّة عمليََّّّ

(، وتسََّّاهم هذه الدّراسََّّة في الكشََّّت  عن مواطن  2016)  التّربوي الذي قامت به وزارة التّربية الوطنية في عام 

ات، والتّحقق من فعََّّاليّتهََّّا في تحقيق الأهََّّداف   ع  في منََّّاهج الجيََّّل الثََّّاني لكتََّّب الاجتمََّّاعيََّّّ القوّة والضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّ

التّربويَّّة، واسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّت،َّدمَّت الَّدّراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّة تحليَّل المحتوى لكتَّب الجيَّل الثَّاني لمَّادة الاجتمَّاعيَّات لمرحلَّة التعليم  

لت إل عايير اختيار المادّة المعرفيّة، وتنظيمها في ى أنّ هذه المناهج تتكامل معرفيّاً، وأنّ مالمتوسََََّّّّط، وتوصََََّّّّّ

ع   كتب مادّة الاجتماعيّات، تنطبق والأهداف المرجوّة لتدريسََََََََََََّّّّّّّّّّّّها، وأوصََََََََََََّّّّّّّّّّّّت الدّراسََََََََََََّّّّّّّّّّّّة بالعمل على وضََََََََََََّّّّّّّّّّّّت

اسََََّّّّتراتيجيّة؛ لمتابعة المناهج الدّراسََََّّّّيّة ومراجعتها بشََََّّّّكلد دوريّ، وضََََّّّّرورة ت،في  الكمّ والحجم الكبير للموّاد  

 الدّراسيّة.  
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التي هدفت إلى معرفة آراء المعلمين والإداريين حول بناء منهج التربيّة الإسََّّلامية    (2021)إسََّّكايا،  ودراسََّّة  

في سَََََّّّّّاحل العال في ضَََََّّّّّوء المنهج التكاملي، واتّبع الباح  المنهج الوصَََََّّّّّفي المسَََََّّّّّحي من خلال تصَََََّّّّّميم  

توزيعها   ( فقرة، وتمّ 42اسَََََََََََّّّّّّّّّّّتبانة؛ لمعرفة آراء المعلّمين والإداريّين_ تكوّنت من أربعة محاور، وتضَََََََََََّّّّّّّّّّّمّنت )

لت الدّراسََََّّّّة إلى أنّ توقُّعات المعلّمين  28على عيّنة من المعلّمين والإداريين مكوّنة من ) ( شََََّّّّ،صََََّّّّاً، وتوصََََّّّّّ

والإداريّين تقع في مسَََّّّتوى عالد جداً ب،صَََّّّوص أهداف ومحتوى منهج التّربية الإسَََّّّلامية، وأنشَََّّّطته، وطرق  

بعدّة توصََََََّّّّّّيات متعلّقة بأهداف منهج التربية    تدريسََََََّّّّّّه، ووسََََََّّّّّّائله التعليميّة، وتقويم منهجه، وأوصََََََّّّّّّى الباح 

الإسََّّلاميّة ومحتواه وطرق تدريسََّّه وأنشََّّطته ووسََّّائله، وتقويمه، واقترح الباح  إجراء دراسََّّات؛ لتطوير منهج 

التربية الإسََََََّّّّّّلاميّة في مراحل دراسََََََّّّّّّيّة م،تلفة في ضََََََّّّّّّوء المنهج التّكاملي، والقيام بدراسََََََّّّّّّات؛ لتقويم محتوى  

 ميّة وتحليله في مراحل دراسيّة م،تلفة في ساحل العال.منهج التربية الإسلا

إلى معرفة معتقدات معلّمات العلوم نحو التكامل في العلوم والرياضََََّّّّيات،    (2021)المتيني،  وهدفت دراسََََّّّّة  

التدريبيّة، وسَََّّّنوات ال،برة في معتقداتهن  والتقنيّة، وتوضَََّّّيح تأثير كلّ من: المؤهل العلمي، ونوعه، والدّورات  

نحو التكامل، واسَّت،دمت الدراسَّة المنهج الوصَّفي المسَّحي، من خلال إعداد مقياس للمعتقدات نحو تكامل 

( عبارة، موزّعة في ثلاثة محاور، هي: أسس التكامل بين العلوم  52العلوم، والرياضيات، والتقنيّة، يتضمّن )

 لبات التكامل، ومهارات التكامل.والرياضيات والتقنية، ومتط

لت الدّراسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّة إلى أنّ اتّجاهات  389وتمّ تطبيقه على عيّنة من ) ( معلّمة علوم في مدينة الرّياب، وتوصَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّ

المعلمات كانت إيجابيّة بشَّكلد مرتفعد نحو تكامل العلوم، والرياضَّيات، والتقنيّة، كذلك عدم وجود فروق  ات  

 ة، ونوع المؤهلات، وسنوات ال،برة.  دلالة إحصائيّة في معتقدات المعلّمات باختلاف المؤهّلات العلميّ 

وأظهرت النتائج أنّ متوسََََّّّّط اسََََّّّّتجابات المعلّمات اللاتي حصََََّّّّلن على دورات تدريبيّة في التكامل من حي   

معتقَّداتهن حول متطلّبَّات التكَّامَّل في العلوم، والريَّاضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّيَّات، والتقنيَّة، والَّدرجَّة الكليَّة لمعتقَّداتهن أعلى من 

وجود فروق  ات دلالة إحصََََََََّّّّّّّّائيّة    اللاتي لم يحصََََََََّّّّّّّّلن على دورات تدريبيّة، كذلك أشََََََََّّّّّّّّارت النتائج إلى عدم 
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لمعتقداتهن حول )أسَََََّّّّّس التكامل، ومهارات التكامل( باختلاف الدّورات التدريبيّة للتكامل. وأوصَََََّّّّّت الدراسَََََّّّّّة  

بضََََََّّّّّّرورة تطوير برامج إعداد المعلمين، وتضََََََّّّّّّمينها مقرّرات دراسََََََّّّّّّيّة في التّكامل بين العلوم، والرياضََََََّّّّّّيّات،  

وتمّ اقتراح إجراء دراسَََََََّّّّّّّات حول    والتقنيّة، وتدريب المعلمات على ت،طيط الوَحدات ضَََََََّّّّّّّمن أسَََََََّّّّّّّس التكامل،

معوّقات تطبيق المنحى التكاملي في م،تل  المراحل الدّراسَََََََََََّّّّّّّّّّّية، ودراسَََََََََََّّّّّّّّّّّات حول بيان أثر تطبيق وَحدات  

 تعليميّة في ضوء التكامل وعلاقتها بعدّة متغيّرات.

هدفت إلى معرفة مداخل التّكامل الواقعيّة    (2021)العامري، نصَََََََََََّّّّّّّّّّّر، اليحيائي، فوزي، و الرواحي،  وأجرى  

صَََّّّي التربية الفنيّة والرياضَََّّّيّة بكليّة   والمسَََّّّتقبليّة بين الفنون البصَََّّّريّة والرياضَََّّّة من وجهة نظر طلبة ت،صَََّّّّ

اسََََََّّّّّّتبانة تكوّنت من التربية في عُمان، ولتحقيق  لك اسََََََّّّّّّت،دمت الدراسََََََّّّّّّة المنهج الوصََََََّّّّّّفي من خلال إعداد  

صََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّيتن.  161( بنداً، وُزّعت على عيّنة قوامها )65ثمانية محاور تكونت من ) ( طالباً وطالبة من الت،صََََََََََََََُّّّّّّّّّّّّّّّ

لت نتائج الدّراسََّّة إلى ارتفاع المتوسََّّطات الحسََّّابيّة لاسََّّتجابات أفراد العيّنة حول أشََّّكال التّكامل بين   وتوصََّّّ

صَََََََّّّّّّّيتن ال رغبة في تحقيق التكامل المعرفي بين المجالين؛ لما له من المجالين، وقد أبدى الطلبة من الت،صَََََََُّّّّّّّّ

صيتن   آثار إيجابيّة من عدّة نواحد سواء مفاهيميّة أو جماليّة؛ و لك لفتح آفاق واسعة ومفيدة وجديّة بين التّ،صُّ

سَََََّّّّّات التعليميّة بشَََََّّّّّكلد عام. ولقد   سَََََّّّّّواء على المسَََََّّّّّتوى التدريسَََََّّّّّي أو مسَََََّّّّّتوى الفعاليات التي تقدّمها المؤسَََََّّّّّّ

أوصَََّّّت الدّراسَََّّّة بوضَََّّّع أطُر تربويّة يتمّ فيها التّ،طيط؛ لتحقيق التّكامل بين الفنون والرياضَََّّّة، والعمل على  

صَّيتن؛ لتحقيق التكامل في ضَّوء المعايير المهنيّة لإعداد   تدريب الطّلبة المعلمين في كليّة التّربية من الت،صَُّّ

 المعلم.

التي هدفت إلى معرفة وجهات نظر أعضَََّّّاء هيدة التدريس في قسَََّّّم    (2021)المسَََّّّند و السَََّّّعدون،  ودراسَََّّّة  

الدّراسََََََََّّّّّّّّات القرآنية بجامعة الملك سََََََََّّّّّّّّعود حول تطوير تدريس القرآن الكريم في ضََََََََّّّّّّّّوء المدخل التكاملي مع 

(  30اللغة العربية والعلوم، واسََََََََّّّّّّّّت،دمت الدراسََََََََّّّّّّّّة المنهج الوصََََََََّّّّّّّّفي من خلال إعداد اسََََََََّّّّّّّّتبانة وُزّعت على )

هيدة التدريس، وأظهرت نتائج الدّراسََََََّّّّّّة أنّ متوسََََََّّّّّّطات وجهات نظر أعضََََََّّّّّّاء هيدة    شََََََّّّّّّ،صََََََّّّّّّاً من أعضََََََّّّّّّاء

(، وهذا  5من   4.4التدريس في تطوير التدريس في ضَََََََََّّّّّّّّّوء مدخل التكامل في عموم الأداة حصَََََََََّّّّّّّّّلت على )
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يعني الموافقة العالية، وأوصَََََّّّّّت الدّراسَََََّّّّّة في ضَََََّّّّّوء نتائج الدّراسَََََّّّّّة إلى الاسَََََّّّّّتفادة من تجار ب المدارس  ات  

ه الديني التي تطبّق المدخل التكاملي ( بما يتلاءم مع الشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّريعة الإسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّلامية، وتأهيل  STREAM)  التوجُّ

 المعلّمين والمعلمات وَفق الاتّجاهات الحديثة.  

إلى الكشَََّّّ  عن درجة تكامل تكنولوجيا التعليم في مناهج التربية الإسَََّّّلامية    (2020)مروح،  وهدفت دراسَََّّّة  

للمرحلة الثانوية من وجهة نظر المعلمين في محافظة الترقاء، ولتحقيق  لك تمّ اسَََََََّّّّّّّت،دام المنهج الوصَََََََّّّّّّّفي  

( معلماً 170( فقرة، وُزّعت على عيّنة قوامها )25المسَََََََّّّّّّّحي، و لك من خلال تصَََََََّّّّّّّميم اسَََََََّّّّّّّتبانة تضَََََََّّّّّّّمّنت )

( معلمة، ولقد تمّ اختيارهم بالطريقة العشَّوائيّة،  75( معلمًا و)95علمة من معلمي المرحلة الثانوية، بواقع )وم

لت الدّراسَََََََََّّّّّّّّّة إلى أنّ درجة تكامل تكنولوجيا التّعليم في مناهج التربية الإسَََََََََّّّّّّّّّلامية جاءت بدرجة   ولقد توصَََََََََّّّّّّّّّّ

د فروق  ات دلالة إحصََّّائيّة في درجة  متوسََّّطة من وجهة نظر المعلمين، وكذلك أظهرت الدّراسََّّة عدم وجو 

تكامل التكنولوجيا في مناهج التربية الإسََََّّّّلاميّة تُعتى لاختلاف ال،برة أو الجنس. وقد أوصََََّّّّت الدّراسََََّّّّة إلى  

العمل على دمج التكنولوجيا في مناهج التربية الإسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّلاميّة والمناهج الأخرى أيضَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّاً، ودعت إلى الاهتمام  

ع التطوّر المتجدّد، والاهتمام بفجراء دراسََّّات وأبحاث في مجال التكنولوجيا  بتطوير المناهج بشََّّكل مسََّّتمرّ م

 ودمجها في المناهج.

هَّدفَّت إلى معرفَّة مَّدى توافر مهَّارات المَّدخَّل التكَّاملي لَّدى معلمي اللغَّة  دراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّة    (2018)محمَّد،  أجرى  

القيادات التربوية ومشََََّّّّرفي اللغة العربية في مدينة بيشََََّّّّة، في العربية في المرحلة الابتدائية، من وجهة نظر  

، واسَََّّّت،دمت الدراسَََّّّة المنهج الوصَََّّّفي التحليلي  هات وثيقة المنهج المطور المطبق في السَََّّّعوديةضَََّّّوء موجّ 

في الدّراسََََّّّّة الميدانيّة، صََََّّّّمّم الباح  اسََََّّّّتبانة تضََََّّّّمّنت خمسََََّّّّة  في الإطار النظري والدراسََََّّّّات السََََّّّّابقة، أما 

( مهارة. وُزّعت الاسَََََََََّّّّّّّّّتبانة على عيّنة عشَََََََََّّّّّّّّّوائيّة  83مجالات، تتعلّق بمهارات المدخل التكاملي، وشَََََََََّّّّّّّّّملت )

أظهرت نتائج  و   .( فرداً، يمثّلون القيادات التربوية ومشَّرفي اللغة العربيّة في المرحلة الابتدائيّة50مكوّنة من )

الدّراسََََّّّّة تدني درجة تمكّن معلمي اللغة العربية في مدينة بيشََََّّّّة من مهارات المدخل التكاملي في تدريسََََّّّّهم،  

ن المحَّدّد في الَّدّراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّة، وهو ) ات المجَّال الأوّل )ت،طيط  %( فلم تحقّق أيَّّاً من مهَّار 80وفقَّاً لمعيَّار التمكُّ
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ن المطلوب   وإعداد الدروس بشكل تكاملي(، والمجال الرابع )الأنشطة التعليميّة اللغوية التكامليّة( معيار التمكُّ

من وجهة نظر عيّنة الدّراسََََّّّّة. أمّا في المجال الثاني )تنفيذ الدروس تكاملياً(، والمجال الثال  )اسََََّّّّتراتيجيات  

الَََّّّدرو  دريس التكَََّّّاملي(، والمجَََّّّال ال،َََّّّامس )تقويم  ن المطلوب من التَََّّّّ س تكَََّّّامليَََّّّاً(، فقَََّّّد تحقّق معيَََّّّار التمكُّ

وقدّمت الدّراسََََّّّّة عدداً من التوصََََّّّّيات، منها: إجراء دراسََََّّّّات م،تلفة حول مدى   .مهارتين فقط في كلّ مجال

توافر مهارات المدخل التكاملي في مناهج أخرى ولمراحل م،تلفة، كما أوصَََََََََّّّّّّّّّت بضَََََََََّّّّّّّّّرورة تدريب المعلمين  

 .مليعلى مهارات المدخل التكا

التي هدفت إلى تحليل مقرّرات الدّراسَََّّّات الاجتماعيّة لصَََّّّفوف المرحلة الأسَََّّّاسَََّّّيّة    (2018)ربايعة،  ودراسَََّّّة  

العليا في فلسَّطين في ضَّوء معايير التكامل، ولتحقيق  لك اسَّت،دم الباح  أسَّلوب تحليل المحتوى، واختار  

الباح  وَحدات التّحليل التالية للقيام بعملية التّحليل: وَحدات المقرّر، والعناوين الرئيسَََََّّّّّة للمقرّر، والأنشَََََّّّّّطة  

ور، والأشَََََّّّّّكال، كذلك قام الباح  بفعداد أداة الدّراسَََََّّّّّة، وهي عبارة عن قائمة  الاسَََََّّّّّتهلاليّة، وال،رائط، والصَََََّّّّّّ

وهي: معيار موضََََََََّّّّّّّّوعات المقرّر وَفق المحور،  مصََََََََّّّّّّّّنّفة لمعايير تتحدّث عن العناصََََََََّّّّّّّّر الرئيسََََََََّّّّّّّّة للتكامل  

ومعيار تداخل الموضوعات، ووجود العلاقات بين المفاهيم، واست،دام أسلوب المشاريع، واست،دام المصادر  

لت الدّراسََََّّّّة إلى أنّ المقرّرات الدّراسََََّّّّية قد راعت معايير التكامل بشََََّّّّكلد    التي تت،طّى المقرّر والدّمج. وتوصََََّّّّّ

ات التّحليل المسَََََََّّّّّّّت،دمة. وأوصَََََََّّّّّّّت الدّراسَََََََّّّّّّّة بالعمل على مراعاة معايير التّكامل الأفقي  كبيرد في أغلب وَحد

بشَََََّّّّّكلد دقيق عند طبتع نُسَََََّّّّّيد جيّدةد من مقرّرات الدّراسَََََّّّّّات الاجتماعيّة، كذلك صَََََّّّّّياغة الكتب بما يتلاءم مع 

فير الإمكانات  أسََََََّّّّّّلوب المشََََََّّّّّّاريع والعمل الجماعي، والاهتمام بالتطبيق العملي، بالإضََََََّّّّّّافة إلى ضََََََّّّّّّرورة تو 

 الماديّة اللازمة لتنفيذ الأنشطة والمناهج.

دراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّة هَّدفَّت إلى معرفَّة اتّجَّاهَّات ال،براء والطلبَّة نحو المَّدخَّل التكَّاملي في   (2018)خضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّر،  وأجرى  

تدريس مقرّرات اللغة العربية في كليّات الإعلام في جامعة الأزهر في دولة مصَّر، واسَّت،دم الباح  المنهج  

في الوصَََّّّفي لتحقيق أهداف الدراسَََّّّة، من خلال إعداد اسَََّّّتبيان لمعرفة آراء عيّنة من ال،براء المت،صَََّّّصَََّّّين  

( طالب وطالبة من كليات الإعلام، وأظهرت نتائج  100( م،تصًا، و)25الإعلام واللغة العربية مكونة من )
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الدّراسَََّّّة أنَّ المدخل التَّكاملي في تدريس اللغة العربيَّة يعدُّ الأفضَََّّّل، وحصَََّّّل على نسَََّّّبة كبيرة حسَََّّّب وجهة  

ا أهميَّة المنهج التَّكاملي للطَّلبة   نظر طلبة كليَّة الإعلام، وهذا ما أكَّده أغلبية ال،براء، وأظهرت النتائج أيضًَََََََّّّّّّّ

ته في تماسَََََّّّّّك اللغة العربيَّة ووحدتها، وأوصَََََّّّّّت الدّراسَََََّّّّّة بعمل وال،براء لما يوفره من إمكانات مهمَّة، ولأهمي

ورش عمل يشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّارك في ال،براء لعرب أهميَّة المدخل التَّكاملي لطلبة كليّة الإعلام، وبناء مقرر دراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّي  

 يشارك فيه ال،براء يراعي المدخل التَّكاملي.

إلى معرفة مدى توفّر معايير وأسََّّس المنهج التكاملي في كتاب "لغتي    (2017)الشََّّمري،  فيما هدفت دراسََّّة  

الجميلة" لتلاميذ الصَََََََََّّّّّّّّّ  ال،امس في المرحلة الابتدائيَّة بمدينة حائل من وجهة نظر المعلمين والمشَََََََََّّّّّّّّّرفين  

من التربويين في المملكة العربيَّة السََََّّّّعوديَّة، واسََََّّّّت،دمت الدّراسََََّّّّة المنهج الوصََََّّّّفي من خلال إعداد اسََََّّّّتبانة  

محاور م،تلفة للتَّقويم وهي )الأهداف، والمحتوى، واسَََََّّّّّتراتيجيات التدريس، والأنشَََََّّّّّطة والوسَََََّّّّّائل، والتقويم(،  

( مشَََََّّّّّرفًا، تمَّ اختيارهم بالطريقة العشَََََّّّّّوائيَّة، وأظهرت  15( معلمًا و)61وتمَّ توزيع الاسَََََّّّّّتبانة على عيّنة من )

املي في أهداف ومحتوى كتاب "لغتي الجميلة" كبيرة حسَّب  النَّتائج أنَّ درجة توفر أسَّس ومعايير المنهج التَّك

وجهة نظر المعلمين والمشََََََّّّّّّرفين، فيما كانت درجة هذه الأسََََََّّّّّّس والمعايير بالنسََََََّّّّّّبة لاسََََََّّّّّّتراتيجيات التَّدريس  

وأسَََّّّاليب التَّقويم متوفّرة بدرجة متوسَََّّّطة، أما بالنسَََّّّبة للأنشَََّّّطة والوسَََّّّائل التَّعليميَّة فكانت الأسَََّّّس والمعايير  

ة من وجهة نظر المعلمين والمشََََََََّّّّّّّّرفين التَّربويين، كذلك لم يكن هناك فروق  ات دلالة إحصََََََََّّّّّّّّائيَّة بين  متوفر 

المعلمين والمشََّّرفين درجة توفر أسََّّس ومعايير المنهج التَّكاملي في أهداف ومحتوى وأنشََّّطة ووسََّّائل كتاب  

لمين والمشَََََََّّّّّّّرفين في درجة  "لغتي" للصََََََََّّّّّّّّ  ال،امس، فيما كانت هناك فروق  ات دلالة إحصَََََََّّّّّّّائيَّة بين المع

اسََََّّّّت،دام اسََََّّّّتراتيجيات التدريس وفق المنهج التكاملي، ودرجة توفّر أسََََّّّّاليب التَّقويم في كتاب "لغتي"، و لك  

لصَََََََّّّّّّّالح المعلمين، ولقد أوصَََََََّّّّّّّت الدّراسَََََََّّّّّّّة على ضَََََََّّّّّّّرورة إعداد المحتوى وفق المناهج المتكاملة، وتشَََََََّّّّّّّجيع  

بعد عن تفتيتها وتجتئتها، والعمل على عقد دورات تدريبية  التَّدريس وتقديم المعارف في صََََََََََّّّّّّّّّّورة متكاملة، وال

ا القيام بدراسَََّّّات وبحوث حول فعاليَّة تطبيق المنهج   للمعلمين للتدريس وفق المنهج التكاملي، واقترحت أيضًَََّّّ

رعيَّة(.  التكاملي في فروع مواد أخرى م،تلفة مثل )العلوم الشَّ
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 الدّراسات الأجنبيَّة

التي أجرتها بهدف الكش  عن درجة استعداد الطلاب المعلمين لتدريس   (Niemelä, 2022)دراسة نيميلا  

المناهج المتكاملة مع بعضََََّّّّها في فلندا، والكشََََّّّّ  عن علاقة  لك ببع  المتغيرات، ولتحقيق  لك اسََََّّّّت،دم  

المنهج الوصَََّّّفي الكمي من خلال تصَََّّّميم اسَََّّّتبيان لمعرفة آراء الطلاب المعلمين في الكليات الفنلنديَّة، وتمَّ  

( معلمًا طالبًا من الطّلاب المعلمين الذين يدرسَََّّّون في الكليَّة للتدريس في 243بيقها على عيّنة تضَََّّّمن )تط

المدارس الثَّانوية، وأظهرت نتائج الدّراسَََََََََََّّّّّّّّّّّة أنَّه لم يكن هناك تباين في اسَََََََََََّّّّّّّّّّّتعداد الطلاب المعلمين لتدريس  

كَّامليَّة، ولم يكن هنَّاك فروق  ات دلالَّة  المنَّاهج التَّكَّامليَّة وكَّانَّت درجَّة رضَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّاهم عَّاليَّة حول المنَّاهج التَّ 

ة مع أي من المتغيرات في ال،برة في الموضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّوع، أو ال،برة في التَََّّّدريس ب،لاف متغير نوع   إحصَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّائيَََّّّ

الموضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّوع، حيَّ  وجَّد أنََّّه عنَّد دمج المواد يجَّب الانتبَّاه إلى المحتوى الَّذي يتم تكَّاملَّه مع بَّاقي المواد،  

ليََّّة عاليَّة مثَّل الجغرافيَّا والتَّاريي، وهنَّاك مواد قد تجعَّل إمكَّانيَّة التَّكَّامل مع فهنَّاك مواد تتمتَّع بفمكَّانيَّات تكَّام

غيرها ضََّّعيفة، وقد أوصََّّت الدّراسََّّة بفجراء العديد من الدّراسََّّات حول المواضََّّيع التي يمكن حدوث التَّكامل  

 يدهم ببرامج لتصميمها.فيما بينها، وضرورة تدريس الطّلاب المعلمين لكيفيَّة تطبيق المناهج التَّكامليَّة، وتتو 

دراسََََََّّّّّّة سََََََّّّّّّعت إلى الكشََََََّّّّّّ  عن تجارب معلمي العلوم الاجتماعيَّة في   (Nkosi, 2021)وأجرت نكوسََََََّّّّّّي  

ممارسََََََََََََّّّّّّّّّّّّة تكامل المناهج الدّراسََََََََََََّّّّّّّّّّّّيَّة للمرحلة العليا في العلوم الاجتماعيَّة في جنوب إفريقيا، واقتراح نمو ل  

يمكن أن يسََََََََََّّّّّّّّّّهّل التَّكامل بين العلوم الاجتماعية، أجريت هذه الدّراسََََََََََّّّّّّّّّّة من خلال اسََََََََََّّّّّّّّّّت،دام أدوات البح   

لنوعي، والتَّصَّميم النّوعي للكشَّ  عن ممارسَّة تكامل المناهج الدّراسَّيّة في العلوم الاجتماعيّة، كذلك لإلقاء  ا

الضَََََّّّّّوء على خبرات المعلمين وأعضَََََّّّّّاء الفريق الدّاعم من تجاربهم ال،اصَََََّّّّّة، وتمَّ  لك من خلال المقابلات  

أعضَََََََّّّّّّّاء من الفريق الدّاعم، والذي يتضَََََََّّّّّّّمّن  (  4( معلّمًا و)12( مشَََََََّّّّّّّاركًا و)16الهاتفيَّة شَََََََّّّّّّّبه المنظَّمة مع )

ق الإقليمي لمسََّّتشََّّاري المادة، وتمَّ اسََّّت،دام تحليل الوثائق   رئيس القسََّّم، واثنين من مسََّّتشََّّاري المواد، والمنسََّّّ

للعلوم الاجتماعيَّة للصََََّّّّ  السَََّّّابع والتاسَََّّّع؛ لدعم بيانات المقابلة ووضَََّّّعها في سَََّّّياقها، ثمَّ تحليل مجموعتي  

 ة من المقابلات، وتحليل المستندات باست،دام نمو ل التَّحليل الموضوعي.  البيانات المأخو 
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وكان لنتائج الدّراسََََََّّّّّّة آثار أسََََََّّّّّّاسََََََّّّّّّيَّة على تكامل العلوم الاجتماعيَّة من بينها أنَّ التَّفسََََََّّّّّّيرات النَّظريَّة وبرامج  

تكامل للمسَََََّّّّّاهمة في تحسَََََّّّّّين  التَّكامل لا تسَََََّّّّّتند إلى سَََََّّّّّياق جنوب إفريقيا، وأوصَََََّّّّّت الدّراسَََََّّّّّة بعمل نمو ل  

 ممارسات تكامل المناهج في العلوم الاجتماعيَّة.

التي هدفت إلى توضََّّيح مواق  معلمي   (Hackman, Zhang, & He, 2021)ودراسََّّة هاكمان وآخرون  

( في STEMالعلوم في المدارس الثَّانويَّة تجاه تكامل تعليم العلوم، والتكنولوجيا، والهندسََََََّّّّّّة، والرّياضََََََّّّّّّيات )

اسَّت،دمت هذه الدّراسَّة نهجًا  و   ليبيريا، وتحديد العوامل التي تؤثّر على هذه المواق  لدى المعلمين الليبيريين.

ا للتحقيق في مواق  معلمي العلوم والعوامََّّل المؤثرة في مواقفهم، لََّّذلََّّك تمَّ جمع البيََّّانََّّات الكميََّّة في  م،تلطًََّّ

البداية عبر اسََََََََّّّّّّّّتبانات ليجابة عليها، وتمّ إجراء مقابلات شََََََََّّّّّّّّبه منظَّمة، حي  تمَّ إجراء البح  في مقاطعة 

( معلمًا للعلوم في المدارس الثَّانوية من الص  السابع إلى الثاني عشر  194مونتسيرادو في ليبيريا، شملت )

( مدرسََّّة م،تارة عامَّة 20في مقاطعة مونتسََّّيرادو في ليبيريا، هم الأشََّّ،اص المسََّّتهدفون في الدّراسََّّة من )

لت الدّرا سََّّة إلى  وخاصَّة، كما شََّّارك عشَّرة من المسََّّتجيبين في مقابلة فرديَّة بعد اسََّّتكمال الاسَّتبيان، وتوصَََّّّ

ة إلى حََّّد مََّّا تجََّّاه تعليم العلوم والتكنولوجيََّّا والهنََّّدسََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّة   أنَّ لََّّدى معلمي العلوم في المََّّدراس نظرة إيجََّّابيَََّّّ

كشَّفت  ، كذلك  والرياضَّيات في السَّياق الليبيري، لكنَّهم ي،تلفون بناءً على نوع المدرسَّة ومسَّتويات الصَّفوف

الدّراسََََََََّّّّّّّّة أنَّ التَّطور المهني، وسََََََََّّّّّّّّاعات التدريس الكافية، ووقت التَّحضََََََََّّّّّّّّير، والدعم الإداري، يؤثّر بشََََََََّّّّّّّّكل  

إيجابي على مواق  معلمي العلوم.وأوصََّّت الدراسََّّة بناءً على  لك بضََّّرورة تقديم الدَّعم الإضََّّافي لمدرسََّّي  

(، وتصميم برامج  (STEMحترافيَّة في مجال العلوم في المرحلة الإعداديَّة، وضرورة إنشاء مجتمعات تعلّم ا

 (.  (STEMتدريب على برامج  

التي تنَّاولَّت تكَّامَّل تكنولوجيَّا    (Arkorful, Barfi, & Aboagye, 2021)  دراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّة أركورفول وآخرون 

المعلومات والاتصالات في الَّتدريس في المدارس الثانوية في غانا، وكان للدّراسة هدفان، الأول معرفة مدى  

تأثير مواق  المعلمين على تكامل تكنولوجيا المعلومات والاتصَََّّّالات في التدريس، والثَّاني هدف إلى معرفة  

ولوجيا المعلومات والاتصََََّّّّالات في المدارس الثَّانوية. اسََََّّّّت،دمت الدّراسََََّّّّة  الفروق بين الجنسََََّّّّين في دمج تكن
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تصَََََّّّّّميم المسَََََّّّّّح الوصَََََّّّّّفي والمنهج الكمي، وكان التَّركيت على مدرسَََََّّّّّة كوماسَََََّّّّّي الثَّانويَّة للبنات، من خلال  

ا 83إجراء المقَّابلات وإدارة الاسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّتبيَّانَّات لعيّنَّة من الأفراد لجمع المعلومَّات حول آرائهم. تمَّ انتقَّاء ) ( معلمًَّ

يان يتكوّن من أسََّّدلة مغلقة للتحليل الكمي،  من مدرسََّّة كوسََّّامي في غانا، وتمَّ جمع البيانات باسََّّت،دام اسََّّتب

أظهرت نتائج الدراسَََََََّّّّّّّة أنَّ موق  المعلمين كان له علاقة و   وأسَََََََّّّّّّّدلة مفتوحة للحصَََََََّّّّّّّول على الردود النّوعيَّة.

ة تؤدي إلى   دت النَّتََّّائج أنَّ المواق  الإيجََّّابيَََّّّ ة بتكََّّامََّّل تكنولوجيََّّا المعلومََّّات والاتصَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّالات، كمََّّا أكَََّّّ إيجََّّابيَََّّّ

كما تبيَّن عدم وجود فروق  ات دلالة إحصََّّائيَّة  ،  كامل تكنولوجيا المعلومات والاتصََّّالاتمسََّّتوى عال من ت

في قبول الجنسَََََََّّّّّّّين لتكامل تكنولوجيا المعلومات والاتّصَََََََّّّّّّّالات في التَّدريس. وأوصَََََََّّّّّّّت الدّراسَََََََّّّّّّّة على أهميَّة  

تشَََََّّّّّجيع المعلمين على زيادة الاهتمام بتكامل تكنولوجيا المعلومات والاتصَََََّّّّّالات للتَّدريس، وضَََََّّّّّرورة تدريب  

 يت جهودهم تجاه است،دام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات في التدريس.المعلمين من أجل تعت 

دراسََََََََََّّّّّّّّّّة هدفت إلى معرفة آراء الطلاب    (Hussein, Meena, & Ali, 2021)وأجرى حسََََََََََّّّّّّّّّّين وآخرون 

ة في العراق،   وليَََّّّ ة في جََّّامعََّّة تيشَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّك الََّّدَّ الجََّّامعيين نحو تكََّّامََّّل الأدب في تََّّدريس منََّّاهج اللغََّّة الإنجليتيَََّّّ

(  12ولتحقيق  لك؛ اسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّت،دم منهجًا م،تلطًا، تمَّ فيه جمع البيانات كميًّا عن طريق اسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّتبيان مكوّن من )

نت عيّنة  عنصَََََََََََّّّّّّّّّّّرًا، ونوعيًّا من خلال المقاب لات شَََََََََََّّّّّّّّّّّبه المنظَّمة للطَّلبة من خلال الأسَََََََََََّّّّّّّّّّّدلة المفتوحة، وتكوَّ

( طلاب أجريت معهم المقابلة، وبعد  10( طالبًا في الجامعة ليجابة على الاسََََََََّّّّّّّّتبيان، و)30الدّراسََََََََّّّّّّّّة من )

ل الأدب في جمع البيانات وتحليلها، أشَََََََََّّّّّّّّّارت نتائج الدّراسَََََََََّّّّّّّّّة أنَّ آراء الطّلاب واتجاهاتهم إيجابيَّة تجاه تكام

مناهج اللغة الإنجليتيَّة، واعتبروا أنَّ الأدب مهم جدًا لتعلم اللغة الإنجليتيَّة، ولتعتيت المهارات الأسَََََََََّّّّّّّّّاسَََََََََّّّّّّّّّيَّة،  

ة   وتحسَََََّّّّّين الكفاءة اللغويَّة، أوصَََََّّّّّت الدّراسَََََّّّّّة بالعمل على إعادة النَّظر في المناهج؛ لتشَََََّّّّّمل المتيد من المادَّ

 هيل دراستها للمتعلمين.الأدبيَّة، والعمل على تبسيطها لتس

إلى معرفة تصََّّورات المعلمين نحو تكامل الحاسََّّوب في مناهج   (Bariham, 2019)   وهدفت دراسََّّة براهام 

الدّراسَََََّّّّّات الاجتماعيَّة، والكشَََََّّّّّ  عن تأثير متغيّرات المعلمين )الجنس والعمر( على مسَََََّّّّّتوى تكامل التَّعليم  

بمسََََّّّّاعدة الحاسََََّّّّوب في تدريس الدّراسََََّّّّات الاجتماعيَّة في غانا، واسََََّّّّت،دم الباح  المنهج الوصََََّّّّفي الكمي،  
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نة من أسََََّّّّدلة مغلَّقة التي تمَّ  (  60توزيعها على عيّنة مكوّنة من )  وتمَّ جمع البيانات من خلال اسََََّّّّتبانات مكوَّ

( مدرسََّّة بطريقة عشََّّوائيَّة، وتمَّ التَّوصََّّل إلى نتائج  20معلّمًا ومعلمة من معلمي الدّراسََّّات الاجتماعيَّة من )

منها أنَّ غالبيَّة المعلمين لديهم تجاهات إيجابيَّة نحو تكامل الحاسََّّوب في مناهج الدّراسََّّات الاجتماعيَّة، مع 

حديات التي تواجههم مثل، ضَََََّّّّّع  دورات التَّدريب للمعلمين، ونقص الإنترنت في المدارس،  وجود بع  التَّ 

 ونقص المعرفة التّقنيَّة والتَّربويَّة، وعدم توفّر الأجهتة والمعدات الكافيَّة.

كما أظهرت النَّتائج عدم وجود فروق  ات دلالة إحصََََّّّّائيَّة بين الذكور والإناث في اتجاهاتهم نحو اسََََّّّّت،دام  

الحاسََََََََََََّّّّّّّّّّّّوب في مناهج الدّراسََََََََََََّّّّّّّّّّّّات الاجتماعيَّة، ووجود فروق  ات دلالة إحصََََََََََََّّّّّّّّّّّّائيَّة بين المعلمين القدامى  

راسََََّّّّات الاجتماعيَّة، حي  يقوم  والمعلمين الأصََََّّّّغر سََََّّّّنًا في اتجاهاتهم نحو تكامل الحاسََََّّّّوب في مناهج الدّ 

المعلمين باسَََََََّّّّّّّت،دام الفيديو والحاسَََََََّّّّّّّوب في تدريسَََََََّّّّّّّهم أكثر من الأصَََََََّّّّّّّغر سَََََََّّّّّّّنًا، ويمكن أن يعتى  لك إلى  

الثغرات في برامج التَّدريب التي فشَََّّّلت في تدريب المعلمين صَََّّّغار العمر، وأوصَََّّّى الباح  بأن تنظّم وزارة  

ة لبنَّاء قَّدرات المعلمين على اسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّت،َّدام الحَّاسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّوب في منَّاهج التَّربيَّة والتَّعليم في غَّانَّا ورش عمَّل دوريََّّ 

الدّراسََََََّّّّّّات الاجتماعيَّة، والعمل على الحدّ من العوائق التي تحدّ من اسََََََّّّّّّت،دام التَّكامل في مناهج الدّراسََََََّّّّّّات  

 الاجتماعيَّة من خلال التَّعاون مع مؤسسات القطاع العام وال،اص.

التي هدفت إلى تقييم كيفيَّة دمج المعلمين للدّراسَََََّّّّّات    (Ollila & Macy, 2019)ودراسَََََّّّّّة أوليلا وميسَََََّّّّّي 

الاجتماعيَّة في الفصََّّول الدّراسََّّيَّة، والحصََّّول على تصََّّوراتهم حول مناهج الدّراسََّّات الاجتماعيَّة المتكاملة،  

ولتحقيق  لك اسَََّّّت،دمت الدّراسَََّّّة البح  النَّوعي باسَََّّّت،دام منهجيَّة دراسَََّّّة الحالة في مدرسَََّّّة بنسَََّّّلفانيا، من 

تة؛ لاسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّتكشَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّاف كيفيَّة تيام خلال   معلمًا من معلمي الدراسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات    14مقابلات ومناقشَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات جماعيَّة مركَّ

فوف من الثَّال  إلى ال،امس، بدمج الدّراسََََََََّّّّّّّّات الاجتماعيَّة في جميع أنحاء   الاجتماعيَّة الابتدائيَّة في الصََََََََّّّّّّّّّ

ة في تدريس الكفاءة المدنيَّة  المنهج. بالإضَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّافة إلى تقييم اسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّت،دام منهج متكامل للدّراسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات الاجتماعيَّ 

للطّلاب، ثمّ تمَّ تحليل البيانات باسَّت،دام التَّحليل الموضَّوعي، وأظهرت نتائج الدّراسَّة أنَّ تصَّورات المعلمين  

كانت إيجابيَّة، واعتقادهم بأنَّه إ ا تمّ زيادة الوقت التَّعليمي للدراسَََََََََََّّّّّّّّّّّات الاجتماعيَّة، ففنَّ  لك سَََََََََََّّّّّّّّّّّيعمل على  
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زيادة فهم الطّلاب للموضََََََََّّّّّّّّوع ومفاهيمه، وكان الاعتقاد أنّ هناك حاجة إلى التَّ،طيط والوقت الكافيين لدمج  

الموضَََََََََََّّّّّّّّّّّوع، وتحدَّث المعلمون الذين تمَّت مقابلتهم بأنَّ أفضَََََََََََّّّّّّّّّّّل طريقة للتَّكامل هي من خلال دمج مفاهيم  

الدّراسَّة ضَّرورة الأخذ بنظريَّة المناهج    الدّراسَّات الاجتماعيَّة في مشَّاريع وأنشَّطة الفصَّل الدّراسَّي. وأوصَّت

المتكاملة في الاعتبار من قبل صََّّانعي القرارات التَّربويَّة في الدّولة، ويمكن الاسََّّتفادة من نتائج الدّراسََّّة في 

 تحديد أفضل طريقة لتيادة الوقت التعليمي للدراسات الاجتماعيَّة، وتحسين جودة التَّعليم.  

دراسَّة هدفت إلى معرفة المناهج التَّكامليَّة    (Moss, Godinho, & Chao, 2019)وأجرى موس وآخرون  

التي يتَّبعها المعلمون في تدريسََّّهم، والكشََّّ  عن أثر  لك على الطّلبة، ولتحقيق  لك اسََّّت،دم دراسََّّة الحالة  

ة في مواد م،تلفََّّة على عيّنََّّة من  ة، واسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّت،ََّّدم المنهج التَّجريبي من خلال تطبيق المنََّّاهج التَّكََّّامليَََّّّ النَّوعيَََّّّ

( طالبًا في مدرسََََََََََّّّّّّّّّّتين حكوميتين داخل مدينة في ولاية فكتوريا في أسََََََََََّّّّّّّّّّتراليا، واعتمد  26نة من )الطَّلبة مكوَّ 

فيَّة، وتسَََََّّّّّجيل الفيديو والمقابلات لرصَََََّّّّّد ملاحظات عند تطبيق المنهج على   الباح  على الملاحظات الصََََََّّّّّّ

راسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّة أنَّ تطبيق منهج الطَّلبة، حول كيفيَّة مشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّاركة المعلمين في تدريس هذا المنهج، وأظهرت نتائج الدّ 

التَّكامل يناسََََََََّّّّّّّّب احتياجات الطَّلبة واهتماماتهم، وسََََََََّّّّّّّّياق المدرسََََََََّّّّّّّّة والمجتمع، وله أثر إيجابي على الطَّلبة،  

وأكَّدت على أهميَّة مشََََََّّّّّّاركة المعلّم في ت،طيط وتنفيذ المناهج التَّكامليَّة، وأوصََََََّّّّّّت الدّراسََََََّّّّّّة بضََََََّّّّّّرورة إجراء  

ل ممارسََََّّّّة التَّكامل في المناهج، وضََََّّّّرورة توجيه المعلمين إلى تصََََّّّّميم  المتيد من الأبحاث بعينات أكبر حو 

 المناهج التَّكامليَّة.  

إلى تحديد تصََََََّّّّّّورات    (Suryadi, Ekayanti , & Amalia, 2018)  وهدفت دراسََََََّّّّّّة سََََََّّّّّّوريادي وآخرون 

الطّلاب والمحاضََََََََّّّّّّّّرين نحو منهج التَّكامل في الدّراسََََََََّّّّّّّّات الإسََََََََّّّّّّّّلاميَّة المطبَّق في الجامعة الإسََََََََّّّّّّّّلاميَّة في 

جاكرتا، وأجريت الدّراسة من خلال است،دام المنهج الوصفي الكمي، وتمَّ تصميم استبيان لتحقيق  لك مكوّن 

( محاضََََََََّّّّّّّّراً ومحاضََََََََّّّّّّّّرة، ثم  90( طالباً وطالبة، و)670)  ( فقرة، تم تطبيقها على عينة من الطلاب54من )

جمعت البيانات وتم تحليلها إحصََََََََََّّّّّّّّّّائياً، وأظهرت نتائج الدراسََََََََََّّّّّّّّّّة أن كلًا من المحاضََََََََََّّّّّّّّّّرين والطلاب لديهم  

اتجَّاهات إيجَّابيَّة نحو منهج التكَّامل، إلا أن تصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّورات الطلاب كانت أكثر تفضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّيلًا لمنهج التكَّامل من 
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المحَّاضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّرين، وربمَّا يعود  لَّك لعَّدم مشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّاركتهم في ت،طيط المنَّاهج المتكَّاملَّة، وعَّدم وجود تَّدريَّب كَّافي  

للمحاضََََّّّّرين على تنفيذ المناهج المتكاملة، وأوصََََّّّّت الدّراسََََّّّّة بأن تشََََّّّّمل الدّراسََََّّّّات المسََََّّّّتقبليَّة عينات أكبر  

ة عقد ورش العمل للمحاضرين؛  مثل، خريجي الجامعة؛ لتوفير معلومات أكثر شموليَّة، كما ركّتت على أهميَّ 

 لتحسين كفاءتهم في تطبيق المنهج التَّكاملي، ووضع خطط وإرشادات واضحة لتنفيذ المناهج المتكاملة.

التي هدفت إلى معرفة آراء معلمي العلوم الاجتماعيَّة في جنوب إفريقيا حول    (Iyer, 2018)ودراسََََََّّّّّّة إيير  

دمج التَّاريي والجغرافيا في مرحلة التَّعليم العام، ولتحقيق  لك اسََََََّّّّّّت،دمت الدّراسََََََّّّّّّة منهجيَّة نوعيَّة للحصََََََّّّّّّول  

كجتء من جمع  على البيانات بطريقة مباشَََََََََّّّّّّّّّرة وموثوقة وصَََََََََّّّّّّّّّحيحة، ولذلك تمَّ إجراء مقابلات شَََََََََّّّّّّّّّبه منظَّمة 

وتضَّمَّنت الدّراسَّة عيّنات هادفة، حي  تمَّ اختيار عيّنة صَّغيرة من المعلمين من م،تل  السَّياقات  ،  البيانات

الاجتماعيَّة والاقتصََََّّّّادية والتَّعليميَّة، شََََّّّّارك فيها أربعة معلمين للعلوم الاجتماعيَّة من المدارس العامَّة والتي  

راسَّة أنَّ هناك عدم توافق في آراء المعلمين  تدار بشَّكل مسَّتقل في مدارس جنوب إفريقيا، وأظهرت نتائج الدّ 

ة دمج   ة، وكَََّّّان هنَََّّّاك وجهَََّّّات نظر م،تلفَََّّّة فيمَََّّّا يتعلّق في إمكَََّّّانيََََّّّّ حول التَّكَََّّّامَََّّّل في العلوم الاجتمَََّّّاعيََََّّّّ

الموضََََََََََََّّّّّّّّّّّّوعات المدرجة في مناهج العلوم الاجتماعيَّة، وما إ ا كانت لديها القدرة على تعتيت التَّكامل، ولكن  

بين المشََََََّّّّّّاركين، وهو أنَّ التَّاريي والجغرافيا يمكن أن تتكامل بشََََََّّّّّّكل خاص من   كان هناك منظور مشََََََّّّّّّترك

مات والقيم الميتافيتيقيَّة بغ  النَّظر عن الموضَّوعات التي يتم تدريسَّها. وأوصَّت الدّراسَّة بأهميَّة    حي  السَّّ

تة لإكسَََََّّّّّاب إحسَََََّّّّّاس مباشَََََّّّّّر   إجراء دراسَََََّّّّّات مشَََََّّّّّابهة لعيّنة أكبر وإجراء مقابلات وملاحظات جماعيَّة مركَّ

 بكيفيَّة تيام المعلمين بتفعيل التَّكامل في دروس العلوم الاجتماعيَّة.

إلى الكشَََََََّّّّّّّ  عن وجهات نظر المعلمين حول    (Fu & Sibert, 2017)فيما هدفت دراسَََََََّّّّّّّة فو وسَََََََّّّّّّّيبرت  

فوف الدّراسََََََََّّّّّّّّية من رياب الأطفال وحتى الصَََََََََّّّّّّّّّ    العوامل التي تؤثّر على تنفيذ المنهج المتكامل في الصََََََََّّّّّّّّّ

الثَّال ، وتمَّ اسَََّّّت،دام المسَََّّّح لجمع البيانات الكميَّة بشَََّّّكل أسَََّّّاسَََّّّي من خلال إعداد اسَََّّّتبيان كأداة للدّراسَََّّّة،  

( معلمًا من رياب الأطفال وحتى  42بعة أقسََََّّّّام، واشََََّّّّتملت عيّنة الدّراسََََّّّّة على )واحتوت الاسََََّّّّتبانة على أر 

( منَّاطق تعليميََّّة في ولايَّة أوهَّايو في الولايَّات  10الصَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّ  الثََّّالَّ  في المَّدارس الابتَّدائيََّّة الحكوميََّّة من )
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وكشَََّّّفت نتائج الدّراسَََّّّة أنَّ المعلمين    المتَّحدة الأمريكيَّة، ومثَّلت عيّنة الدّراسَََّّّة مجموعة واسَََّّّعة من ال،برات.

بالإجماع تقريبًا يؤمنون بفعاليَّة منهج التَّكامل، وأظهروا مسََّّتويات عالية من الثّقة في معارفهم ومهاراتهم في 

تكَّامَّل المنهج، ومع  لَّك فَّفنَّ مسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّتويَّات اتفَّاقهم حول العوامَّل الأخرى التي تؤثّر في تنفيَّذ منهج التَّكَّامَّل  

ة ت،طيط المعلمين وسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّاعَّات العمََّّل المتوافقََّّة مع زملائهم كعوامَّل   م،تلفََّّة. دت النَّتََّّائج على أهميَََّّّ كمََّّا أكََّّ

حاسََََََّّّّّّمة تؤثّر على قرار المعلمين بشََََََّّّّّّأن المناهج الدّراسََََََّّّّّّيَّة. وقدَّمت الدّراسََََََّّّّّّة بع  التَّوصََََََّّّّّّيات منها إجراء  

واسَََََََََّّّّّّّّّعة النّطاق لعينة أكبر حجمًا ومن خلال توظي  خلفيات أكثر تنوّعًا في البلاد، كذلك إجراء    دراسَََََََََّّّّّّّّّات

دراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات حول عوامَّل أخرى غير مَّدرجَّة في الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّة الحَّاليََّّة تؤثّر على تنفيَّذ المعلمين لمنهج التَّكَّامَّل،  

فوف الدّراسََََََََََََّّّّّّّّّّّّيَّة ، وخطط الدّروس والمقابلات  واسََََََََََََّّّّّّّّّّّّت،دام المتيد من البيانات النَّوعيَّة مثل ملاحظات الصََََََََََََّّّّّّّّّّّّّ

 للمساعدة في جمع بيانات متعمّقة حول موضوع الدّراسة.

الكشَََََّّّّّ  عن  التي سَََََّّّّّعت إلى    (Babatunde, Benedict, & Adu, 2016)  ودراسَََََّّّّّة باباتوندي وآخرون 

تصَََََََّّّّّّّورات المعلمين حول مفهوم التَّكامل في مناهج الدّراسَََََََّّّّّّّات الاجتماعيَّة في نيجيريا، ومعرفة مدى فهمهم 

لمنهج التَّكامل، ومدى تطبيقه لهم في الفصَََََّّّّّول الدّراسَََََّّّّّية، اسَََََّّّّّت،دمت الدّراسَََََّّّّّة المنهج الوصَََََّّّّّفي من خلال  

( معلمًا 80وزّعت الاسَََََََََّّّّّّّّّتبانة على )و   تَّكامل.إعداد اسَََََََََّّّّّّّّّتبيان لمعلمي الدّراسَََََََََّّّّّّّّّات الاجتماعيَّة حول مفاهيم ال

نيجيريا، تمَّ اختيارهم بشََََََََّّّّّّّّكل    -( مدرسََََََََّّّّّّّّة في ولاية إيكتي20للدّراسََََََََّّّّّّّّات الاجتماعيَّة للمرحلة الإعداديَّة من )

ة الدّراسََََّّّّات الاجتماعيَّة في   عشََََّّّّوائي. وأظهرت نتائج الدّراسََََّّّّة أنَّ معظم المعلمين الذين يقومون بتدريس مادَّ

عَّداديََّّة لم يكونوا على درايَّة بَّالمنهج المتكَّامَّل لتَّدريس المَّادّة، وهَّذا يجعَّل تطبيقَّه صََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّعبًَّا فقَّد  المرحلَّة الإ

وقدَّمت الدّراسَََّّّة عددًا من التَّوصَََّّّيات  ،  كانت المدارس تتميّت بالطريقة التَّقليديَّة لنقل المعرفة والمهارات والقيم 

منها يجب تحفيت المعلمين لتدريس الدّراسََََََََّّّّّّّّات الاجتماعيَّة بطريقة عمليَّة أكثر منها نظريَّة، وجعل المعلمين  

مبتكرين لجعل التّعلم أكثر نفعًا للطّلاب، كما يجب إشَََََََََّّّّّّّّّراك المتعلمين في المهام بشَََََََََّّّّّّّّّكل فردي ومجموعات  

ى الاسََََََّّّّّّتنتاجات الصََََََّّّّّّحيحة، ويجب أن يتم تدريب المعلمين في برامج لتطوير  لمسََََََّّّّّّاعدتهم إلى الوصََََََّّّّّّول إل

 ة، حتى يكونوا على دراية بأهداف المنهج التي يسعى إلى تحقيقها.  مناهج الدّراسات الاجتماعيَّ 
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إلى معرفة وجهات نظر الطَّلبة الموهوبين    (Kahveci & Atalay, 2015)وهدفت دراسََّّة كافسََّّي وأتالاي 

عند است،دام منهج التَّكامل في وحدة لمنهال الدّراسات الاجتماعيَّة في تركيا، واست،دم الباح  منهج البح   

النَّوعي لمعرفة تصورات وأفكار الطَّلبة الموهوبين بعد تطبيق وحدة لمنهج التَّكامل في الدّراسات الاجتماعيَّة،  

نت عيّنة  وتمَّ تطو  ن من أسَََََََََََّّّّّّّّّّّدلة مفتوحة، اسَََََََََََّّّّّّّّّّّت،دم لجمع البيانات وتحليلها، وتكوَّ ير اسَََََََََََّّّّّّّّّّّتبيان مكتوب يتكوَّ

( طالبًا وطالبة في الصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّ  الرَّابع في مدرسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّة حكوميَّة ت،دم الطّلاب الموهوبين، وتمَّ  12الدّراسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّة من )

في منهج التَّكامل في الدّراسَََََََّّّّّّّات  اختيارهم من خلال اختبارات الذَّكاء، وطرح أسَََََََّّّّّّّدلة، وتوجيهم لكتابة آرائهم  

الاجتماعيَّة، بيّنت نتائج الدّراسََّّة أنَّ هناك تغيّرًا إيجابيًّا في آراء الطَّلبة حول وحدة الدّراسََّّات الاجتماعيَّة من 

خلال النَّمو ل المتكامل وطرق التَّدريس ال،اص به، وأوصََََّّّّت الدّراسََََّّّّة بوجوب الأخذ بآراء الطَّلبة المتفوقين  

ة  والموهوبي ن فيمََّّا يتعلَّق بتطبيق منهج التَّكََّّامََّّل، والعمََّّل على تطبيقََّّه في المنََّّاهج وفي المراحََّّل الََّّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّيَََّّّ

 الم،تلفة.

ابقة  التَّعقيب على الدّراسات السَّ

لة بموضََََّّّّوع الدّراسََََّّّّة فيما يلي   ابقة العربيَّة والأجنبيَّة  ات الصََََّّّّّ م من عرب للدّراسََََّّّّات السَََََّّّّّ من خلال ما تقدَّ

ابقة، من حي  أوجه التَّشََََََّّّّّّابه، وأوجه الاختلاف وبما يميّت الدّراسََََََّّّّّّة الحاليَّة عن   تعقيب على الدّراسََََََّّّّّّات السَََََََّّّّّّّ

ابقة:  الدّراسات السَّ

ابقة والدّراسة الحاليَّة من حي :    أوجه التَّشابه والاختلاف بين الدّراسات السَّ

 الهدف من الدّراسة

هدفت الدّراسََََّّّّة الحاليَّة إلى معرفة آراء معلمي الدّراسََََّّّّات الاجتماعيَّة نحو منهج التَّكامل في مواد الدّراسَََََّّّّّات  

الاجتماعيَّة للمرحلة الأسََََّّّّاسََََّّّّيَّة العليا في محافظة نابلس، وتشََََّّّّابهت في  لك مع بع  الدّراسََََّّّّات التي كان 

)عبد الإله  لدّراسََّّات الاجتماعيَّة كدراسََّّة كلّ من:  هدفها الأسََّّاس معرفة الآراء حول منهج التَّكامل في مواد ا

ة الاجتماعيات نحو التَّكامل    التي هدفت  (2022و محسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّن،   إلى معرفة وجهات نظر معلمي وموجهي مادَّ
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ة الاجتماعيات في المرحلة الإعداديَّة في مدارس عدن، نكوسي   التي سعت    (Nkosi, 2021)بين فروع مادَّ

إلى الكشَََََّّّّّ  عن تجارب معلمي العلوم الاجتماعيَّة في ممارسَََََّّّّّة تكامل المناهج الدّراسَََََّّّّّيَّة للمرحلة العليا في 

ة في جنوب إفريقيَََّّّا، إيير التي هَََّّّدفَََّّّت إلى معرفَََّّّة آراء معلمي العلوم    (Iyer, 2018)  العلوم الاجتمَََّّّاعيََََّّّّ

 الاجتماعيَّة في جنوب إفريقيا حول دمج التَّاريي والجغرافيا في مرحلة التَّعليم العام.

واختلفت الدّراسَََََََََََّّّّّّّّّّّة الحاليَّة مع بع  الدّراسَََََََََََّّّّّّّّّّّات التي هدفت إلى معرفة الآراء حول منهج التَّكامل في مواد  

التي    (Hackman, Zhang, & He, 2021)  أخرى ومجتمعات م،تلفة كدراسََّّة كل من: هاكمان وآخرون 

ة تجََّّاه تكََّّامََّّل تعليم العلوم، والتّكنولوجيََّّا،   هََّّدفََّّت إلى توضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّيح مواق  معلمي العلوم في المََّّدارس الثَََّّّانويَََّّّ

 ,Suryadi, Ekayanti , & Amalia)سَّوريادي وآخرون   ( في ليبيريا،STEMوالهندسَّة، والرّياضَّيات )

تصَّوّرات الطّلاب والمحاضَّرين نحو منهج التَّكامل في الدّراسَّات الإسَّلاميَّة  والتي سَّعت إلى تحديد    (2018

 المطبَّق في الجامعة الإسلاميَّة في جاكرتا.

 المنهج المستخدم

اسَََََّّّّّت،دمت الدّراسَََََّّّّّة الحاليَّة المنهج الم،تلط، الذي يجمع بين المنهجين الوصَََََّّّّّفي لمعالجة البيانات المتعلّقة  

بالاسَََََََََََّّّّّّّّّّّتبانة، والمنهج النَّوعي لمعالجة البيانات المتعلّقة بالمقابلة، وهي بذلك تتشَََََََََََّّّّّّّّّّّابه مع دراسَََََََََََّّّّّّّّّّّة كل من:  

 & ,Hussein, Meena)  ، حسََََََََّّّّّّّّين وآخرون (Hackman, Zhang, & He, 2021)هاكمان وآخرون  

Ali, 2021). 

ابقة من حي  اسََََّّّّت،دام المنهج الوصََََّّّّفي )الكمي( فقط،   واختلفت الدّراسََََّّّّة الحاليَّة عن بع  الدّراسََََّّّّات السَََََّّّّّ

)عبَّد الإلَّه و ،  (2022)المطيري،    (2022)إبراهيم و الرويشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّد،  ،  (2023)المهَّابي،  كَّدراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّة كَّل من:  

 & ,Babatunde, Benedict)  ، بََّّابََّّاتونََّّدي وآخرون (Niemelä, 2022)، نيميلا  (2022محسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّن،  

Adu, 2016)،  ابراهام(Bariham, 2019)،    سوريادي وآخرون(Suryadi, Ekayanti , & Amalia, 

2018). 
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التي اسَََََََََّّّّّّّّّت،دمت المنهج )الوصَََََََََّّّّّّّّّفي(    (2018)ربايعة،   و  ،(2022)مرصَََََََََّّّّّّّّّالي،  كذلك اختلفت مع دراسَََََََََّّّّّّّّّة  

 وأسلوب تحليل المحتوى.  

ا مع بع  الدّراسََََََََّّّّّّّّات التي اسََََََََّّّّّّّّت،دمت المنهج النَّوعي فقط، كما جاء في دراسََََََََّّّّّّّّة نكوسََََََََّّّّّّّّي   واختلفت أيضًََََََََّّّّّّّّ

(Nkosi, 2021)إيير ،  (Iyer, 2018)  . 

 التي است،دمت المنهج التَّجريبي.  ،(2023)بارعيده،  كما اختلفت مع دراسة  

 الأداة المستخدمة

ابقة من حي  الأداة   اسََّّت،دمت الدّراسََّّة الحاليَّة أدوات الاسََّّتبانة والمقابلة، وبذلك تشََّّابهت مع الدّراسََّّات السَََّّّ

)عبد   ، و(2022)المطيري،  ،  (2022)إبراهيم و الرويشَّد،  ،  (2023)المهابي،  المسَّت،دمة كدراسَّة كلّ من: 

)المسََََّّّّند و السََََّّّّعدون،  ،  (2021)العامري، نصََََّّّّر، اليحيائي، فوزي، و الرواحي،  ،  (2022الإله و محسََََّّّّن،  

، هاكمان (Babatunde, Benedict, & Adu, 2016)، باباتوندي وآخرون (2018)خضَََََََّّّّّّّر،  ،  (2021

 ,Hackman, Zhang, & He)، حسَََََََََََّّّّّّّّّّّين وآخرون (Hackman, Zhang, & He, 2021)وآخرون  

 التي است،دمت استبانة.  (Bariham, 2019)  ، ابراهام (2021

 & ,Arkorful, Barfi)  ، أركورفول وآخرون (Nkosi, 2021)كما تشََََََّّّّّّابهت دراسََََََّّّّّّة كل من: نكوسََََََّّّّّّي   

Aboagye, 2021)،    أوليلا وميسَََََّّّّّي(Ollila & Macy, 2019)  ،إيير  (Iyer, 2018)  موس وآخرون ،

(Moss, Godinho, & Chao, 2019)    .التي است،دمت المقابلة 

 التي است،دمت اختبار تحصيلي.  (2023)بارعيده،  واختلفت مع دراسة  

فقد اسَََّّّت،دمتا أداة لتحليل كتب مناهج الدّراسَََّّّات    (2018)ربايعة،  ،  (2022)مرصَََّّّالي،  أما دراسَََّّّة كلُّ من:  

 الاجتماعيَّة، وهي عبارة عن قائمة لمعايير التَّكامل.  
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 عيّنة الدّراسة

ابقة، فبعضََّّها قد تناول الطَّلبة، وبعضََّّها المعلمين، وبعضََّّها كانت تحليل   تنوَّعت العينات في الدّراسََّّات السَََّّّ

لعيّنة من الكتب، فقد تناولت الدّراسََََََََََََّّّّّّّّّّّّة الحاليَّة عيّنة من المعلمين، وتشََََََََََََّّّّّّّّّّّّابهت بذلك مع دراسََََََََََََّّّّّّّّّّّّة كلّ من:  

،  (2021)المسَََََََّّّّّّّند و السَََََََّّّّّّّعدون،  ،  (2021)إسَََََََّّّّّّّكايا،  ،  (2022)عبد الإله و محسَََََََّّّّّّّن،  ،  (2023)المهابي،  

ونيميلا  (2017)الشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّمري،    ،(Niemelä, 2022)  نكوسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّي  ،(Nkosi, 2021)  هَََََّّّّّاكمَََََّّّّّان وآخرون  ،

(Hackman, Zhang, & He, 2021)أركََّّورفََّّول  ,Arkorful, Barfi, & Aboagye)  وآخََّّرون   ، 

 .(Ollila & Macy, 2019)  ، أوليلا وميسي(Bariham, 2019)  ، دراسة ابراهام (2021

ابقة التي تناولت عيّنة من الطَّلبة كدراسَََّّّة كل من:   )خضَََّّّر،  ،  (2023)بارعيده،  واختلفت مع الدّراسَََّّّات السََََّّّّ

 & ,Moss, Godinho)  ، موس(Hussein, Meena, & Ali, 2021)، حسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّين وآخرون  (2018

Chao, 2019)  . 

ابقة التي حلَّلت عيّنة من الكتب، مثل دراسََََََََّّّّّّّّة كل  من:  ،  (2022)مرصََََََََّّّّّّّّالي،  واختلفت مع الدّراسََََََََّّّّّّّّات السَََََََََّّّّّّّّّ

 .(2018)ربايعة،  

ابقة فقدأما عن أوجه   أسهمت إلََََََََََََّّّّّّّّّّّّى حدّ كبير في اعتماد عنوان الدّراسة وهدفها،    الاستفادة من الدّراسات السَّ

وصََََّّّّياغة مشََََّّّّكلة الدّراسََََّّّّة وفرضََََّّّّياتها. والتَّعرف على نوع المعالجات الإحصََََّّّّائيَّة المناسََََّّّّبة، والتَّعرف على  

 كيفيَّة إعداد أدوات الدّراسة، وإجراءات تطبيقها على أرب الواقع.

ابقة   في أنَّها تناولت منهج الدّراسَََّّّات الاجتماعيَّة المطوَّر من كما تميَّتت الدّراسَََّّّة الحاليَّة عن الدّراسَََّّّات السََََّّّّ

وكشََّّفت عن وجهات نظر معلمي الدّراسََّّات الاجتماعيَّة حول منهج التَّكامل للمرحلة الأسََّّاسََّّيَّة  ،  2017عام  

العليا في محافظة نابلس، التي تناولت المجتمع الفلسََََّّّّطيني، وهي دراسََََّّّّة لم يسََََّّّّبق أن تمَّ تناولها سََََّّّّابقًا في 

 فلسطين على حدّ علم الباحثة.



55 

 مصطلحات الدّراسة

 اعتمدت الدّراسة التَّعريفات الآتيَّة لمصطلحاتها:

"جمع رأي، وهي مجموعَّة أحكَّام أو تقَّديرات تصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّدرهَّا مجموعَّة مَّا تجَّاه عمَّل أو موق  معيَّن، أو    آراء:

)الحديثي  أحداث تربويَّة م،تلفة في النّظام التَّربوي أو التَّعليمي، وهي تتأثَّر بالظروف والملابسََََّّّّات الم،تلفة"  

 .  (296، صفحة  2022و الناصر،  

ة نحو منهج  ا: أحكََّّام وانطبََّّاعََّّات وتقََّّديرات معلمي ومعلمََّّات الََّّدّراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمََّّاعيَََّّّ ويمكن تعريفََّّه إجرائيًََّّّ

 التَّكامل في مواد الدّراسات الاجتماعيَّة للمرحلة الأساسيَّة العليا في محافظة نابلس.

ويعني "تنظيم منهجي يهدف إلى تقديم المعرفة العلميَّة في نمط وظيفي، على صََّّورة مفاهيم    منهج التَّكامل:

مترابطة تغطي موضَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّوعات م،تلفة، دون تقسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّيم المعرفة إلى ميادين منفصَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّلة. فهو يقوم على تجميع  

تعلّم هذا  المعارف والمهارات، وجميع جوانب التَّعلم التي تلائم بعضَََََََََّّّّّّّّّها الآخر في إطار متكامل، بحي  يتم  

)صَّلاح، الرشَّيدي،    المحتوى بشَّكل إيجابي ونشَّط وتفاعلي من الطّلاب بالاسَّتعانة بمصَّادر التَّعلم الم،تلفة"

   .(132، صفحة  2007وسلامة،  العنيتي، و 

ويمكن تعريفَّه إجرائيًَّّا: الرَّبط بين موضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّوعَّات فروع المواد الم،تلفَّة التي تقَّدّم إلى الطّلاب بطريقَّة تتكَّامَّل  

فيها المعارف والمعلومات من أجل تثبيتها في  هن المتعلّم، والتَّأكيد على دراسَََّّّة هذه المواد بطريقة متصَََّّّلة  

ة منها لتيادة الفهم والوضَََََّّّّّوح. و لك في مقررات  مع بعضَََََّّّّّها البع ؛ لإبراز العلاقات فيما بينها، والاسَََََّّّّّتفاد

 المواد الاجتماعيَّة لصّفوف المرحلة الأساسيَّة العليا التي اعتمدتها وزارة التَّربية والتَّعليم الفلسطينيَّة.  

"هي المواد التي تقدّم للطلبة في صََّّورة متكاملة وشََّّاملة، وتعالج المجتمع واقعه   مواد الدّراساات الاجتماعيَّة:

وآماله وتطلعاته، وتعنى بتطوير العلاقات المترابطة بين أفراده، وتهتم بالمتعلّم والمسَََََََََّّّّّّّّّاهمة في تحقيق النّمو  

 .(2019)بطين،  الفعَّال له؛ ليصبح مواطنًا صالحًا قادرًا على خدمة وطنه ومجتمعه" 
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ويمكن تعريفها إجرائيًّا: المنهج المدرسَََّّّي الذي أقرَّته وزارة التَّربية والتَّعليم الفلسَََّّّطينيَّة، ويضَََّّّم فروع )التَّاريي،  

والجغرافيا، والتَّربية الوطنيَّة، والتَّربية المدنية(، والتي تتعلَّق ببيدة الطَّالب، وترتبط بتنظيم المجتمع البشَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّري  

ة بين أفراده، والتي تهدف إلى تحقيق أهداف المواطنة الصََََََََََََّّّّّّّّّّّّالحة لدى الطّلاب،  وتطويره والعلاقات المترابط

 (.  9-5ويتم تدريسه لصفوف المرحلة الأساسيَّة العليا من الصفوف )

"المعلمون والمعلمات الذين يتولون تعليم مواد الدّراسَََََّّّّّات الاجتماعيَّة، والذين    معلمو الدّراساااات الاجتماعيَّة:

سََّّات التَّعليميَّة التَّابعة   صََّّة في المؤسَََّّّ يملكون الََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّتَّأهيل الأكاديمي والتَّربوي، ويقومون ب،دمة تربويَّة مت،صََّّّ

   .(16، صفحة  2022)الكتاب الإحصائي السنوي،  لوزارة التَّربية والتَّعليم"  

ويمكن تعريفه إجرائيًّا: جميع المعلمين والمعلمات الذين يحملون مؤهّلات علميَّة في ت،صََََََََََََّّّّّّّّّّّّصََََََََََََّّّّّّّّّّّّات )تعليم  

فوف المرحلة الأسََّّاسََّّيَّة   الاجتماعيات، والتاريي، والجغرافيا( ويقومون بتدريس مواد الدّراسََّّات الاجتماعيَّة لصََّّّ

 المدارس الحكوميَّة في محافظة نابلس.( في  9-5العليا )

هي مرحلة التَّمكين التي تمثّل مرحلة من مراحل التَّعليم الإلتامي في فلسََََََّّّّّّطين،    المرحلة الأساااااساااايَّة العليا:

تها سََََّّّّت سََََّّّّنوات دراسََََّّّّيَّة، وتضََََّّّّمّ الطَّلبة الذين تتراوح أعمارهم عادة بين ) ( سََََّّّّنة، ويدرسََََّّّّون في 15-10مدَّ

 .(2017)مركت المناهج الفلسطينية،  المدارس الفلسطينيَّة  

ويمكن تعريفها إجرائيًّا بأنَّها: مرحلة من مراحل التَّعليم العام في فلسََََََََََّّّّّّّّّّطين، تلي المرحلة الأسََََََََََّّّّّّّّّّاسََََََََََّّّّّّّّّّيَّة الدّنيا  

العاشر الأساسي في وتسبق المرحلة الثَّانويَّة، وتشمل الطَّلبة الذين يدرسون من الصَّ  ال،امس إلى الصَّ   

 المدارس الحكوميَّة في محافظة نابلس.

 مشكلة الدّراسة وأسئلتها

من خلال اطّلاع الباحثة على دراسََََََََََََّّّّّّّّّّّّات سََََََََََََّّّّّّّّّّّّابقة أشََََََََََََّّّّّّّّّّّّارت إلى أهميَّة منهج التَّكامل في مواد الدّراسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات  

التي أكَّدت على أهميَّة تنظيم مناهج الدّراسَََََّّّّّات الاجتماعيَّة وفق    (2018)ربايعة،  الاجتماعيَّة، منها دراسَََََّّّّّة  

التي    (Olovsson, 2021)المنهج التَّكاملي، بما يسََََََََََّّّّّّّّّّاعد في تحقيق الأهداف التَّربويَّة المرجوَّة، ودراسََََََََََّّّّّّّّّّة  
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وقَّد تطرَّقَّت بع  الَّدّراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات    دعَّت إلى تنفيَّذ أسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّلوب المنهج التَّكَّاملي في مقرّرات المواد الاجتمَّاعيََّّة.

  التَّكامل في المواد الاجتماعيَّة، ومنها دراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّة والأبحاث إلى آراء المعلمين واتّجاهاتهم الإيجابيَّة نحو منهج 

(Niemelä, 2022)    التي أظهرت أنَّه لم يكن هناك تباين في اسََََََََّّّّّّّّتعداد الطّلاب المعلمين لتدريس المناهج

 التَّكامليَّة، وكانت درجة رضاهم عالية حول المناهج التَّكامليَّة.

ومن واقع عمل الباحثة كمعلمة لمواد الدّراسات الاجتماعيَّة، وبعد مرور خمس سنوات على تطبيق منهج  

التَّكامل في مواد الدّراسات الاجتماعيَّة للمرحلة الأساسيَّة العليا في فلسطين، وجدت أنَّ هناك اختلافات حول  

لذلك ففنَّ الدّراسة الحاليَّة تهدف إلى معرفة آراء  آراء المعلمين حول منهج التَّكامل في المواد الاجتماعيَّة؛  

كما أنَّ هذه    (.2017المعلمين نحو منهج التَّكامل في مواد الدّراسات الاجتماعيَّة منذ إصدار المنهج الجديد )

الدّراسة تعالج موضوعًا له انعكاساته على مكانة المواد الاجتماعيَّة، وتعود بالفائدة على المعلمين وواضعي  

الدّراسات   مناهج  تطوير  مسيرة  خلال  الإيجابيات  وتعتيت  لبيات،  السَّ تلافي  على  العمل  أجل  من  المناهج 

. ولهذه الدّراسة أهميّتها ومبرراتها،  ( 2008)الحسن،  ،  ( 2016)الأنصاري،  الاجتماعيَّة، وهذا ما أكَّدته دراسة  

على    –فلم تجرَ أيّ دراسة مماثلة في فلسطين حول آراء معلمي الدّراسات الاجتماعيَّة نحو منهج التَّكامل  

المرحلة الأساسيَّة    –الباحثة  حدّ علم   المواد الاجتماعيَّة في  الكش  عن آراء معلمي  ولأنَّه من الضروري 

رات الدّراسيَّة.   العليا؛ لأنَّ لهم دور فاعل في الميدان، وكونهم على صلة مباشرة مع المناهج والمقرَّ

م، يمكن تحديد مشكلة الدراسة في الإجابة عن السؤالين التاليين  :بناءً على ما تقدَّ

مَّا آراء معلمي الَّدراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيَّة نحو منهج التَّكَّامَّل في مواد الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّة للمرحلَّة   •

 الأساسيَّة العليا في محافظة نابلس؟ 

آراء معلمي الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّة نحو منهج التَّكَّامَّل في مواد الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّة    ت،تل  هَّل •

الجنس، والمؤهل العلمي، وسََّّنوات ال،برة، ونوع  باختلاف )للمرحلة الأسََّّاسََّّيَّة العليا في محافظة نابلس  

 ؟ (التَّ،صص
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 فرضيات الدّراسة

 فحصت الدّراسة الفرضيات الصّفرية التَّالية:

( بين متوسََّّطات اسََّّتجابات معلمي =0.05αلا توجد فروق  ات دلالة إحصََّّائيَّة عند مسََّّتوى الدّلالة ) .1

الدّراسََََّّّّات الاجتماعيَّة نحو منهج التَّكامل في مواد الدّراسََََّّّّات الاجتماعيَّة للمرحلة الأسََََّّّّاسََََّّّّية العليا في 

 محافظة نابلس تعتى لمتغيّر الجنس.

( بين متوسََّّطات اسََّّتجابات معلمي =0.05αلا توجد فروق  ات دلالة إحصََّّائيَّة عند مسََّّتوى الدّلالة ) .2

الدّراسََََّّّّات الاجتماعيَّة نحو منهج التَّكامل في مواد الدّراسََََّّّّات الاجتماعيَّة للمرحلة الأسََََّّّّاسََََّّّّيَّة العليا في 

 محافظة نابلس تعتى لمتغيّر المؤهل العلمي.

( بين متوسََّّطات اسََّّتجابات معلمي =0.05αلا توجد فروق  ات دلالة إحصََّّائيَّة عند مسََّّتوى الدّلالة ) .3

الدّراسََََّّّّات الاجتماعيَّة نحو منهج التَّكامل في مواد الدّراسََََّّّّات الاجتماعيَّة للمرحلة الأسََََّّّّاسََََّّّّية العليا في 

 محافظة نابلس تعتى لمتغيّر سنوات ال،برة.

اسََّّتجابات معلمي ( بين متوسََّّطات  =0.05αلا توجد فروق  ات دلالة إحصََّّائيَّة عند مسََّّتوى الدّلالة ) .4

الدّراسََََّّّّات الاجتماعيَّة نحو منهج التَّكامل في مواد الدّراسََََّّّّات الاجتماعيَّة للمرحلة الأسََََّّّّاسََََّّّّيَّة العليا في 

 محافظة نابلس تعتى لمتغيّر نوع التَّ،صص.

 أهداف الدّراسة

 هدفت هذه الدّراسة إلى:

التَّعرف على آراء معلمي الدّراسََََََََََََّّّّّّّّّّّّات الاجتماعيَّة نحو منهج التَّكامل في مواد الدّراسََََََََََََّّّّّّّّّّّّات الاجتماعيَّة   .1

 للمرحلة الأساسيَّة العليا في محافظة نابلس.

التَّعرف على درجَّة الاختلافَّات بين آراء معلمي الَّدّراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّة نحو منهج التَّكَّامَّل في مواد   .2

الدّراسات الاجتماعيَّة للمرحلة الأساسيَّة العليا في محافظة نابلس تعتى إلى متغيّرات )الجنس، والمؤهّل 

 العلمي، وسنوات ال،برة، ونوع التَّ،صص(.
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 أهميَّة الدّراسة

 :أهميَّة هذه الدّراسة في النَّتائج التي يمكن الحصول عليها، والتي تفيد فيما يلي كمنت

 النَّظريَّة  الأهمية

تسَََّّّهم هذه الدّراسَََّّّة في تقديم إطار نظري حول منهج التَّكامل وخصَََّّّائصَََّّّه في مواد الدّراسَََّّّات الاجتماعيَّة،   

 .من خلال استعراب مفهومه وأهميّته وأسسه في الإطار النَّظري، وبيان فوائده في تطوير العمليَّة التَّعليميَّة

 التَّطبيقيَّة  الأهمية

المعلمين بَّالتَّعرف على اتّجَّاهَّاتهم، ومقَّارنتهَّا بَّآراء زملائهم نحو منهج التَّكَّامَّل في مواد  تفيَّد هَّذه الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّة  

الدّراسَََََََََََّّّّّّّّّّّات الاجتماعيَّة، وكذلك القائمين على تطوير المناهج المدرسَََََََََََّّّّّّّّّّّيَّة بتتويدهم بتغذية راجعة حول آراء  

رات لمطوري المناهج والمشَََََّّّّّرفين، تحثّهم على تنظيم    المعلمين نحو منهج التَّكامل. وتقدّم هذه الدّراسَََََّّّّّة مؤشَََََّّّّّّ

دورات تدريبيَّة للمعلمين حول تطبيق منهج التَّكامل في مواد الدّراسََََََّّّّّّات الاجتماعيَّة، وتوصََََََّّّّّّي هذه الدّراسََََََّّّّّّة  

وزارة التَّربيَّة والتَّعليم بَّالعمَّل على مراجعَّة آراء معلمي الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّة نحو منهج التَّكَّامَّل، وأخَّذهَّا  

داد أو تطوير مناهج الدّراسََََََََََََّّّّّّّّّّّّات الاجتماعيَّة. كما تسََََََََََََّّّّّّّّّّّّاهم هذه الدّراسََََََََََََّّّّّّّّّّّّة في تحفيت  بعين الاعتبار عند إع

 الباحثين على إجراء دراسات مشابهة في علوم م،تلفة ومعايير م،تلفة.

 حدود الدّراسة 

 :اقتصرت هذه الدّراسة على الحدود التَّالية

الدّراسات الاجتماعيَّة للمرحلة الأساسيَّة العليا  : اقتصرت هذه الدّراسة معلمي ومعلمات  الحدود البشريَّة •

 .في محافظة نابلس 

: اقتصرت هذه الدّراسة على المدارس الحكوميَّة التي تتبع لمديريَّة التَّربية والتَّعليم في  الحدود المكانيَّة •

 .محافظة نابلس 

 م. 2023-2022طبقت هذه الدراسة خلال العام الدراسي : الحدود الزَّمانيَّة •
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 الفصل الثَّاني 
 منهجيَّة الدّراسة وإجراءاتها

ا لمنهجيَّة الدّراسَََّّّة والإجراءات التي اتّبعتها الباحثة في الدّراسَََّّّة في تحديد مجتمع   اشَََّّّتمل هذا الفصَََّّّل عرضًَََّّّ

الدّراسََََََََّّّّّّّّة وعيّنتها، وخطوات بناء أدوات الدّراسََََََََّّّّّّّّة، وهي الاسََََََََّّّّّّّّتبانة والمقابلة، والتَّحقق من صََََََََّّّّّّّّدقها وثباتها،  

 وصفاً لمتغيّرات الدّراسة، والطرق الإحصائيَّة التي است،دمت في تحليل بياناتها.ويتضمن  

 منهج الدّراسة

اسََّّت،دمت الدراسََّّة الحالية على المنهج الم،تلط )الوصََّّفي التحليلي( الذي يجمع بين النهج الكمي والنوعي،  

لملائمته لطبيعة الدراسَََََََّّّّّّّة وأهدافها، ولمعرفة آراء معلمي الدّراسَََََََّّّّّّّات الاجتماعيَّة نحو منهج التَّكامل في مواد  

ة نابلس، فالمنهج )الوصََََََّّّّّّفي( الكمي يقوم على  الدّراسََََََّّّّّّات الاجتماعيَّة للمرحلة الأسََََََّّّّّّاسََََََّّّّّّيَّة العليا في محافظ

جمع البيانات ووصََََََََََّّّّّّّّّّ  الظواهر كما هي في الواقع دون تحيت و لك عن طريق توزيع اسََََََََََّّّّّّّّّّتبانة على عينة  

الدراسَََََََّّّّّّّة، أما المنهج النوعي فيعمل على جمع البيانات وتحليلها ووصَََََََّّّّّّّفها من خلال إجراء مقابلات وطرح  

 .(2021)زامل،  الأسدلة عليهم  

 مجتمع الدّراسة

ن مجتمع الدّراسََََََّّّّّّة من جميع عناصََََََّّّّّّر أو أصََََََّّّّّّحاب العلاقة بموضََََََّّّّّّوع الدّراسََََََّّّّّّة ومشََََََّّّّّّكلتها، وهم محور  تكوَّ

الدّراسَّة عليهم، ويشَّمل مجتمع الدّراسَّة الحاليَّة جميع معلمي الدّراسَّات الاجتماعيَّة  الدّراسَّة؛ ليتم تعميم نتائج  

ة التَّربيََّّة والتَّعليم في محََّّافظََّّة نََّّابلس خلال العََّّام ) (  240(، والََّّذين يبلغ عََّّددهم )2023-2022في مََّّديريَََّّّ

 معلمًا ومعلمة، وفق إحصائيات وزارة التَّربية والتَّعليم الفلسطينيَّة.
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 عيّنة الدّراسة

اختارت الباحثة عيّنة عشََََََََََّّّّّّّّّّوائيَّة من معلمي ومعلمات الدّراسََََََََََّّّّّّّّّّات الاجتماعيَّة في مديريَّة التَّربية والتَّعليم في 

ا ومعلمََّّة، وتمَّ حسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّاب العيّنََّّة وفق برنََّّامج  150محََّّافظََّّة نََّّابلس، وتكوّنََّّت عيَّنََّّة الََّّدّراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّة من ) ( معلمًََّّ

(Roasoft Sample size calculator)( ووفق معادلة كيرجسي ومورجان ،Kergcie and Morgan  ،)

( من معلمي ومعلمات الدّراسََّّات الاجتماعيَّة من أجل معرفة آرائهم حول الدّراسََّّة،  10وتمّ إجراء مقابلة مع )

 ( توزيع أفراد العيّنة الذين طبَّقت عليهم أداة الدّراسة "الاستبانة" تبعًا للمتغيرات المستقلة.1ويبيّن الجدول )

 (1)جدول 

 ، وسنوات الخبرةتوزيع أفراد العيّنة وفق متغيّرات الجنس، والمؤهّل العلمي، ونوع التَّخصص

 النّسبة المئويَّة %  التّكرار  فئات المتغيّر  المتغيّر

 الجنس

 58.7 88 معلّمة 

 41.3 62 معلّم 

 100.0 150 المجموع 

 المؤهل العلمي

 5.3 8 دبلوم

 78.7 118 بكالوريوس

 16.0 24 دراسات عليا 

 100.0 150 المجموع 

 نوع التَّ،صص

 29.3 44 أساليب اجتماعيات 

 30.7 46 جغرافيا 

 25.3 38 تاريي

 14.7 22 غير  لك 

 100.0 150 المجموع 

 سنوات ال،برة 

 10.7 16 سنوات   5أقل من 

 18.0 27 سنوات  10-5من 

 71.3 107 سنوات  10أكثر من 

 100.0 150 المجموع 
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 أدوات الدّراسة

 است،دمت الباحثة أداتين، إحداهما أداة كميَّة والأخرى نوعيَّة:

 الاستبانة (1

عملت الباحثة على تطوير أداة الدّراسَََََََّّّّّّّة )الاسَََََََّّّّّّّتبانة( لمعرفة آراء معلمي الدّراسَََََََّّّّّّّات الاجتماعيَّة نحو منهج 

التَّكامل في مواد الدّراسَََََََََّّّّّّّّّات الاجتماعيَّة للمرحلة الأسَََََََََّّّّّّّّّاسَََََََََّّّّّّّّّيَّة العليا في محافظة نابلس، و لك بالرجوع إلى  

ابقة مثل دراسَََّّّة   ،  (2022)عبد الإله و محسَََّّّن،  ، ودراسَََّّّة  (2007)الحسَََّّّين،  الأدب التَّربوي والدّراسَََّّّات السََََّّّّ

. وتمَّ تقسَّيم الاسَّتبانة إلى  (2021)إسَّكايا،  ، ودراسَّة  (2017)الشَّمري،  ، ودراسَّة  (2009)الشَّراري،  ودراسَّة  

 ثلاثة أقسام، على النحو التالي:

ل : يشََّّمل عنوان الدّراسََّّة، وفقرة إرشََّّاديَّة للمسََّّتجيبين، لحثهم على تقديم المسََّّاعدة، وتحري الدّقة  القساام الأوَّ

 والموضوعيَّة في تعبدة فقرات الاستبانة.

،صََََّّّّيَّة للمسََََّّّّتجيبين، والتي اشََََّّّّتملت على متغيرات الدراسََََّّّّة )الجنس،  : تتضََََّّّّمَّن  القسااام الثَّاني البيانات الشَََََّّّّّ

 والمؤهل العلمي، ونوع التَّ،صص، وسنوات ال،برة(.

( فقرة موزَّعة على مجالات الدّراسََََََََّّّّّّّّة كما في الجدول  45: فقرات الاسََََََََّّّّّّّّتبانة، وتحتوي على )القساااااام الثالث

 .التَّالي
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 (2جدول )

 مجالات الاستبانة وعدد الفقرات

 عدد الفقرات  المجال  رقم المجال 

ل  9 منهج التَّكامل الأوَّ

 9 الأهداف  الثَّاني

 9 المحتوى  الثَّال  

 9 استراتيجيات التَّدريس والأنشطة  الرَّابع 

 9 التَّقويم ال،امس 

 45 مجموع الفقرات 

(، وأعطيت الأوزان كما هو Likert Scaleوتمَّ تصََّّميم الفقرات بناءً على مقياس ليكرت ال،ماسََّّي الأبعاد )

 مبيَّن:

 التصني : موافق بشده، موافق، محايد، معارب، معارب بشده.

 درجات، درجتان، درجة.  3درجات،    4درجات،   5الوزن النسبي:  

 المقابلة (2

دة مسََََََََََََّّّّّّّّّّّّبقًا على المعلمين  اعتمدت الباحثة على أسََََََََََََّّّّّّّّّّّّدلة   المقابلة المفتوحة، من خلال طرح الأسََََََََََََّّّّّّّّّّّّدلة المحدَّ

ة، وتمَّ   والمعلمات بشَََّّّكل منفرد على شَََّّّكل مقابلات فرديّة، والتي تسَََّّّمح للمسَََّّّتجيبين بالتَّعبير بلغتهم ال،اصََََّّّّ

راسة، وتن5( معلمين و)5مقابلة )  صُّ على:( معلمات، وتوجيه خمسة أسدلة لهم صيغت تبعًا لمجالات الدَّ

 ما رأيك بمنهج التَّكامل في مواد الدّراسات الاجتماعيَّة لصّفوف المرحلة الأساسيَّة العليا؟  .1

ما رأيك بمنهج التَّكامل في مواد الدّراسََََََّّّّّّات الاجتماعيَّة لصََََََّّّّّّفوف المرحلة الأسََََََّّّّّّاسََََََّّّّّّيَّة العليا من ناحية   .2

 الأهداف؟ 
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الاجتماعيَّة لصََََََّّّّّّفوف المرحلة الأسََََََّّّّّّاسََََََّّّّّّيَّة العليا من ناحية  ما رأيك بمنهج التَّكامل في مواد الدّراسََََََّّّّّّات   .3

 المحتوى؟ 

ما رأيك بمنهج التَّكامل في مواد الدّراسََََََّّّّّّات الاجتماعيَّة لصََََََّّّّّّفوف المرحلة الأسََََََّّّّّّاسََََََّّّّّّيَّة العليا من ناحية   .4

 استراتيجيات التَّدريس والأنشطة؟ 

ما رأيك بمنهج التَّكامل في مواد الدّراسََََََّّّّّّات الاجتماعيَّة لصََََََّّّّّّفوف المرحلة الأسََََََّّّّّّاسََََََّّّّّّيَّة العليا من ناحية   .5

 أساليب التَّقويم؟ 

 صدق الأدوات

 الاستبانة  (1

( فقرة، كمَّا في الملحق )ل( على مجموعَّة من 60تمَّ عرب الاسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّتبَّانَّة بصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّورتهَّا الأوليََّّة المكونَّة من )

صََََََََََّّّّّّّّّّين في مجال المناهج وطرق التَّدريس، وفي مجال العلوم التَّربويَّة بلغ   المحكمين من ال،براء والمت،صََََََََََّّّّّّّّّّّ

الاسََََََََََََّّّّّّّّّّّّتبانة، من حي  انتماء  ( محكمين كما في الملحق )أ(؛ و لك لإبداء رأيهم من خلال تحكيم  7عددهم )

الفقرة لمجالها، ومدى مناسََّّبته لما وضََّّعت لقياسََّّه، وسََّّلامة اللغة، وصََّّحة التَّعبير، إما بالموافقة عليها، أو  

التَّعَّديَّل لبع  الفقرات وحَّذف اغير المنَّاسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّبَّة منهَّا، حيَّ  تمَّ تعَّديَّل صََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّيَّاغَّة بع  الفقرات، واعتمَّاد  

  التَّ،صََّّص   نوع عبارات المركبة أو المتدوجة، وإضََّّافة متغيّرالمصََّّطلحات الأقرب للفهم، وتجنّب اسََّّت،دام ال

بَََّّّدلًا من متغيّر العمر، وحَََّّّذف الفقرات التي اتّفق عليهَََّّّا أغلَََّّّب المحكمين، وجعَََّّّل عَََّّّدد فقرات كَََّّّل مجَََّّّال  

( فقرات، وقد أخذ  9( فقرة، كل مجال )45مسََََّّّّاوية للمجال الآخر، وبذلك أصََََّّّّبح عدد الفقرات بعد التَّحكيم )

نة، وأصَََّّّبحت الاسَََّّّتبانة في %(، وبذلك يتحقَّق الصَََّّّدق الظاهري للاسَََّّّتبا80برأي أغلبية المحكمين بنسَََّّّبة )

 صورتها النّهائية كما في ملحق )ه(.
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 المقابلة (2

( محكمين من 7للتَّحقق من صَََّّّدق أسَََّّّدلة المقابلة تمَّ عرضَََّّّها بصَََّّّورتها الأوليَّة كما في الملحق )و( على )

صََََََّّّّّّين في مجال  المناهج وطرق التَّدريس، ومجال العلوم التَّربوية، حي  طلب منهم إبداء  ال،براء والمت،صََََََّّّّّّّ

آرائهم حول سلامة اللغة للأسدلة، ومدى وضوحها من حي  سهولة الفهم والمعنى، وتمَّ إعادة صياغة بع   

(؛ لأنَّ هل يجاب عليها بَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّ )نعم أو لا( فقط، وأشار  ماالأسدلة واستبدال الأسدلة التي تبدأ بَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّ )هل( بَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّ )

المحكمون إلى مناسَََّّّبة الأسَََّّّدلة للكشَََّّّ  عن آراء معلمي الدّراسَََّّّات الاجتماعيَّة نحو منهج التَّكامل في مواد  

الدّراسَّات الاجتماعيَّة للمرحلة الأسَّاسَّيَّة العليا في محافظة نابلس. وبذلك أصَّبحت المقابلة بصَّورتها النّهائية  

 في ملحق )ز(.كما 

 ثبات الأدوات

 الاستبانة (1

(، والجدول  Cronbach Alphaتمَّ التَّأكد من ثبات الاسَََََََََََّّّّّّّّّّّتبانة من خلال اسَََََََََََّّّّّّّّّّّت،دام معادلة كرونبا  ألفا )

 التَّالي يوضّح معادلات الثبات لأداة الدّراسة ومجالاتها:

 (3جدول )

رجة الكليَّة  معدلات الثَّبات لمجالات الاستبانة والدَّ

 معامل الثبات  المجال  رقم المجال 

ل  0.91 منهج التكامل الأوَّ

 0.92 الأهداف  الثَّاني

 0.92 المحتوى  الثَّال  

 0.92 استراتيجيات التدريس والأنشطة  الرَّابع 

 0.91 التقويم ال،امس 

رجة الكليَّة للمجالات   0.97 الدَّ
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بلغ معامل الثَّبات  يتَّضَََََََََّّّّّّّّّح من الجدول أعلاه أنَّ معاملات الثَّبات للاسَََََََََّّّّّّّّّتبانة ومجالاتها كانت عالية، حي   

ل وال،َّامس ) (، وبلغ معَّامَّل 920.(، ومعَّامَّل الثَّبَّات للمجَّال الثََّّاني والثََّّالَّ  والرَّابع )910.على المجَّال الأوَّ

 ( وهي معاملات ثبات عالية، و ات تيمة مقبولة تربويًّا.970.الثَّبات للدَّرجة الكليَّة )

 المقابلة (2

لمعرفة ثبات المقابلة، تمَّ اسَََََََََّّّّّّّّّت،دام طريقة الثَّبات عبر التمن، من خلال تحليل اسَََََََََّّّّّّّّّتجابات أفراد العيّنة، ثمَّ  

 إعادة التَّحليل مرَّة أخرى بعد مرور أسبوعين باست،دام معادلة هولستي.

منة في التَّحليل المتفق عليه بين المحللين( لأ مجموع الأفكار  2معادلة هولسَََََََََّّّّّّّّّتي   ) × عدد الأفكار المضََََََََََّّّّّّّّّّ

المضَّمَّنة في التَّحليل في مرّتي التَّحليل، وبلغ عدد الأفكار المضَّمَّنة في التَّحليل المتَّفق عليها بين المحللين  

التَّحليل في مرّتي التَّحليل لإجابات جميع الأسَََََّّّّّدلة   (، وكان مجموع الأفكار في52لإجابات جميع الأسَََََّّّّّدلة )

( وهو معَّامَّل ثبَّات عَّالد ويفي  0.91(، وعليَّه كَّان معَّامَّل الثَّبَّات وفق هَّذه المعَّادلَّة )114     54+60  )

 بأغراب الدّراسة.

 إجراءات الدّراسة

 أجرت الباحثة الدّراسة وفق ال،طوات التَّالية:

ابقة والأدب التَّربوي. •  تحديد مشكلة الدّراسة، وجمع المعلومات عنها من خلال مراجعة الدّراسات السَّ

تحَّديَّد مجتمع الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّة وعيّنتهَّا من خلال مَّديريَّة التَّربيَّة والتَّعليم في نَّابلس واختيَّار عيّنَّة الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّة   •

 بطريقة عشوائيَّة، شملت معلمي ومعلمات الدّراسات الاجتماعيَّة في محافظة نابلس.

إعداد الاسََّّتبانة بصََّّورتها الأوليَّة ملحق )ل(، وكتابة أسََّّدلة المقابلة بصََّّورة أوليَّة ملحق )و( ثمَّ عرب  •

الأداتين على مشََََّّّّرفة الدّراسََََّّّّة، وتنفيذ التَّعديلات المناسََََّّّّبة. ثمَّ عرضََََّّّّهم على المحكمين ملحق )أ( من 
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أجل تحكيمها، وال،رول بالاستبانة بصورة نهائية ملحق )هََََََّّّّّّ( وال،رول بأسدلة المقابلة بصورتها النّهائية  

 ملحق )ز( بعد الأخذ بالملاحظات والتَّغذية الرَّاجعة.

 توزيع الأداة بعد حوسبتها إلكترونيًّا على عيّنة الدّراسة. •

 مراجعة الاستبانات، وجمع البيانات، ومعالجة بياناتها إحصائيًّا. •

  SPSSاسَََََََََََّّّّّّّّّّّت،رال النّتائج وتحليلها من خلال اسَََََََََََّّّّّّّّّّّت،دام برنامج الرزم الإحصَََََََََََّّّّّّّّّّّائيَّة للعلوم الاجتماعيَّة •

 ومناقشتها ومقارنتها بنتائج الدّراسات  ات الصّلة.

 التَّواصل مع عيّنة الدّراسة لإجراء المقابلات. •

 بعد إتمام عمليَّة المقابلات وجمع البيانات، تمَّ تحليل الإجابات، للتّوصل إلى النَّتائج. •

 مناقشة النَّتائج الم،تلفة وال،رول بتوصيات بناءً عليها. •

 الدّراسةمتغيّرات  

 اعتمدت الدّراسة المتغيّرات التَّالية:

: المتغيّرات المستقلة  أوَّلاا

 .الجنس وله مستويان ) كر، وأنثى( •

 .المؤهّل العلمي، وله ثلاثة مستويات )دبلوم، وبكالوريوس، ودراسات عليا( •

 .سنوات(  10سنوات، أكثر من   10-5سنوات، من  5سنوات ال،برة ولها ثلاثة مستويات )أقل من  •

 .نوع التَّ،صص وله أربعة مستويات )أساليب تدريس اجتماعيات، وتاريي، وجغرافيا، غير  لك( •
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 ثانياا: المتغيّر التَّابع

يشَََّّّمل المتوسَََّّّطات الحسَََّّّابيَّة لاسَََّّّتجابات أفراد عيّنة الدّراسَََّّّة على فقرات أداة الدّراسَََّّّة المتعلّقة بآراء معلمي 

التَّكامل في مواد الدّراسات الاجتماعيَّة للمرحلة الأساسيَّة العليا في محافظة الدّراسات الاجتماعيَّة نحو منهج 

 نابلس.

 المعالجات الإحصائيَّة  

تمَّ تحليل البيانات، ومعالجتها، والتَّحقق من فرضَََََّّّّّياتها من خلال اسَََََّّّّّت،دام برنامج الرّزم الإحصَََََّّّّّائيَّة للعلوم  

 باست،دام المعالجات الإحصائيَّة التَّالية:  (SPSS)الاجتماعيَّة  

حسَََّّّاب النّسَََّّّب المدويَّة، والمتوسَََّّّطات الحسَََّّّابيَّة، والانحرافات المعياريَّة لتقدير الأوزان النّسَََّّّبيَّة لفقرات   •

 الاستبانة.

 ( لعينتين مستقلتين لاختبار الفرضيَّة المتعلّقة بالجنس.independent sample T-testاختبار ) •

ل  One Way Anovaاختبََّّار ) • ( التَّبََّّاين الأحََّّادي لاختبََّّار الفرضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّيََّّات المتعلقََّّة بمتغيّرات )المؤهََّّّ

 التَّ،صص(.نوع  العلمي، وسنوات ال،برة، و 

 هولستي لحساب ثبات المقابلة.  (Holsti)معادلة  •

 ( كرونبا  ألفا لحساب ثبات الاستبانة.Cronbach Alphaمعادلة ) •
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 الفصل الثَّالث 
 نتائج الدّراسة

هدفت هذه الدّراسََََََََّّّّّّّّة إلى معرفة آراء معلمي الدّراسََََََََّّّّّّّّات الاجتماعيَّة حول منهج التَّكامل في مواد الدّراسََََََََّّّّّّّّات  

،  الجنس الاجتماعيَّة للمرحلة الأسَََّّّاسَََّّّيَّة العليا في محافظة نابلس، كما هدفت إلى التَّعرف إلى دور متغيّرات  

التَّ،صَََََّّّّّص، وسَََََّّّّّنوات ال،برة، واسَََََّّّّّت،دمت لهذا الغرب اسَََََّّّّّتبانة تمَّ تطويرها والتَّحقق  نوع  والمؤهّل العلمي، و 

من صَََََََََّّّّّّّّّدقها وثباتها، ثمَّ جمع البيانات ومعالجتها إحصَََََََََّّّّّّّّّائيًّا باسَََََََََّّّّّّّّّت،دام برنامج الرّزمة الإحصَََََََََّّّّّّّّّائيَّة للعلوم  

 (.spssالاجتماعيَّة )

 ومن أجل تفسير النَّتائج اعتمدت الباحثة المعيار التَّالي:

 ( درجة كبيرة جدًا.5.00-4.21متوسّط حسابي ) •

 ( درجة كبيرة.3.41-4.20متوسّط حسابي ) •

 ( درجة متوسطة.2.61-3.40متوسّط حسابي ) •

 ( درجة قليلة.1.81-2.60متوسّط حسابي ) •

 ( درجة قليلة جدًا.1.81متوسّط حسابي )أقل من  •

 وفيما يلي عرب لنتائج الدراسة

 الَّنتائج المتعلّقة بأسئلة الدّراسة

ل:   ؤال الأوَّ ما درجة آراء معلمي الدّراسَََََََََّّّّّّّّّات الاجتماعيَّة نحو منهج التَّكامل في مواد  النَّتائج المتعلّقة بالسااااااّ

 الدّراسات الاجتماعيَّة للمرحلة الأساسيَّة العليا في محافظة نابلس؟ 

طات الحسَََّّّابيَّة والانحرافات المعياريَّة لاسَََّّّتجابات أفراد عيّنة   ل تمَّ حسَََّّّاب المتوسَََّّّّ ؤال الأوَّ وليجابة على السََََّّّّ

الدّراسََََََّّّّّّة على فقرات الاسََََََّّّّّّتبانة للمجالات ال،مسََََََّّّّّّة التي تعبّر عن آراء معلمي الدّراسََََََّّّّّّات الاجتماعيَّة حول  
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( التَّالية  11-  4منهج التَّكامل في مواد الدّراسََََََََّّّّّّّّات الاجتماعيَّة للمرحلة الأسََََََََّّّّّّّّاسََََََََّّّّّّّّيَّة العليا، ونتائج الجداول )

 توضّح  لك:  

 (4جدول )

 المتوسّطات الحسابيَّة والانحرافات المعياريَّة لفقرات مجال منهج التَّكامل

 الفقرة  الرقم 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 الدرجة 

1 

الَّدّراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات  يسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّاعَّد منهج التَّكَّامَّل على تحقيق أهَّداف  
الاجتماعيَّة للمرحلة الأسَََََّّّّّاسَََََّّّّّية العليا بصَََََّّّّّورة أفضَََََّّّّّل من 
 المنهج المنفصل )تاريي، وجغرافيا، ووطنية، ومدنية(

 كبيرة 990. 3.79

2 
يتيح منهج التَّكامل في مواد الدّراسََََّّّّات الاجتماعيَّة فرصََََّّّّة 

ابقة مع ال،برات الجديدة   لتكامل ال،برات السَّ
 كبيرة 830. 3.90

3 
نواتج التعلم باسََََََّّّّّّت،دام منهج التكامل أكثر دوامًا من تكون  

 المنهج المنفصل
 كبيرة 890. 3.78

4 
يَسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّهََّّل التََّّدريس على المعلمين وفق منهج التَّكََّّامََّّل في 

 غرفة الصَّ 
 كبيرة 820. 4.00

5 
ا   يعمَََّّّل منهج التَّكَََّّّامَََّّّل على ربط البيدَََّّّة بحيَََّّّاة الطَّلبَََّّّة ممََََّّّّ

 حياتهم يساعدهم على توظي  المعرفة في 
 كبيرة 750. 3.95

 كبيرة 860. 3.72 ينمي منهج التكامل التفكير الإبداعي لدى الطلبة 6

 كبيرة 820. 3.90 يساعد منهج التكامل على تنمية القيم التربوية لدى الطلبة 7

8 
يوجَّد ربط عمودي بين الموضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّوعَّات الم،تلفَّة في فروع 

 العلياالمواد الاجتماعية للمرحلة الأساسية  
 كبيرة 920. 3.64

9 
يوجد ربط أفقي بين الموضََّّوعات الم،تلفة في فروع المواد  

 الاجتماعيَّة
 كبيرة 880. 3.70

رجة الكّليَّة   كبيرة  670. 3.82 الدَّ
 

ح الجدول أنَّ درجة رأي المعلمين حول اسَََََََّّّّّّّت،دام منهج التَّكامل في الدّراسَََََََّّّّّّّات الاجتماعيَّة في مجال  يوضَََََََّّّّّّّّ

(، وفيما 4.00- 3.64التَّكامل للفقرات جميعها كانت كبيرة، حي  تراوحت المتوسََّّطات الحسََّّابيَّة بين )منهج 

( وهي نسَََََََََّّّّّّّّّبة كبيرة، وبهذه  3.82يتعلَّق بالدَّرجة الكليَّة لمجال منهج التَّكامل فقد بلغ المتوسَََََََََّّّّّّّّّط الحسَََََََََّّّّّّّّّابي )
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النتيجة تؤكّد آراء المعلمين حول منهج التَّكامل في الدّراسَََََّّّّّات الاجتماعيَّة في مجال أسَََََّّّّّلوب التَّكامل أخذت  

 نسبة كبيرة.  

 (5جدول )

 المتوسطات الحسابيَّة والانحرافات المعياريَّة لمجال الأهداف

 الفقرة  الرقم 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

رجة   الدَّ

1 
ة   ة لمواد الََّّدّراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمََّّاعيَََّّ تراعي الأهََّّداف العََّّامَََّّّ

 فروعها الأربعةالتَّكامل بين  
 كبيرة 860. 3.72

2 
ة  ة التَّكََّّامََّّل مع الأهََّّداف العََّّامَََّّّ تحقّق الأهََّّداف التَّعليميَََّّّ

 لوزارة التربية والتعليم 
 كبيرة 760. 3.72

3 
تسَََّّّاعد الأهداف التَّعليميَّة على اكتسَََّّّاب الطَّلبة معارف 

 الدّراسات الاجتماعيَّة بصورة تؤكّد على تكاملها
 كبيرة 830. 3.81

4 
تسََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّاهم أهَََّّّداف منهج التكَََّّّامَََّّّل في تحقيق المواطنَََّّّة  

 الصالحة
 كبيرة 830. 3.90

5 
تسَََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّاعَََّّّد الأهَََّّّداف في تنظيم محتوى متكَََّّّامَََّّّل لمواد  

 الدراسات الاجتماعية
 كبيرة 830. 3.76

6 
تنمي الأهداف شَََََََّّّّّّّ،صَََََََّّّّّّّية الطلبة بطريقة تكامليَّة عقليًا  

 ومهاراتيًا ووجدانيًّا
 كبيرة 800. 3.82

7 
الأهداف على تنمية مهارات التّفكير العليا لدى  تسَََََََّّّّّّّاعد  
 الطّلبة

 كبيرة 0.83 3.61

8 
د الأهَََّّّداف على التّكَََّّّامَََّّّل بين جوانَََّّّب المنهج في  تؤكَََّّّّ

 التّ،طيط والتنفيذ
 كبيرة 750. 3.61

9 
تساعد الأهداف على تحقيق التكامل بين مواد الدراسات  

 الاجتماعية والمواد الدراسية الأخرى 
 كبيرة 750. 3.80

 كبيرة  640. 3.75 الدّرجة الكليّة 
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ح الجدول أن درجة رأي المعلمين حول اسَََََََّّّّّّّت،دام منهج التَّكامل في الدّراسَََََََّّّّّّّات الاجتماعيَّة في مجال  يوضَََََََّّّّّّّّ

ط الحسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّابي بين ) (، وفيما يتعلّق  3.61- 3.90الأهداف لجميع الفقرات كانت كبيرة، حي  تراوح المتوسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّ

( وهي نسَََََّّّّّبة كبيرة، وبهذه النتيجة تؤكّد  3.75الأهداف، فقد بلغ المتوسَََََّّّّّط الحسَََََّّّّّابي )بالدّرجة الكليّة لمجال  

 آراء المعلمين حول منهج التّكامل في الدّراسات الاجتماعيَّة في مجال الأهداف أخذت نسبة كبيرة.  

 (  6جدول )

 المتوسطات الحسابيةّ والانحرافات المعياريَّة لمجال المحتوى 

 الفقرة  الرقم 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 الدرجة 

1 
ة المعرفََّّة للطلبََّّة   ة الََّّدّراسََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمََّّاعيَََّّّ يقََّّدّم محتوى مََّّادَّ
 بصورة مترابطة تغطي الموضوعات الم،تلفة دون تجتئة

 كبيرة 900. 3.66

2 
يسَََََََََّّّّّّّّّاعد المحتوى على تكامل ال،برات السَََََََََّّّّّّّّّابقة مع ال،برات  

 الجديدة 
 كبيرة 810. 3.72

3 
محتوى الدّراسَََََّّّّّات الاجتماعيّة الأبعاد المحلية، والعربية،  يقدّم  

 والإسلاميَّة، والعالميَّة في إطار متكامل
 كبيرة 880. 3.62

4 
الَََََّّّّّدراسََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّات   مواد  وحَََََّّّّّدات  توزيع محتوى  في  توزان  يوجَََََّّّّّد 

 الاجتماعية للمرحلة الأساسية العليا
 كبيرة 910. 3.44

 متوسطة 900. 3.38 للمعارفيراعي المحتوى التوازن الكمي  5

6 
ة بين وحََّّدات المََّّادة بحيََّّ  تتكََّّامََّّل كََّّل  يوجََّّد علاقََّّة تكََّّامليَََّّّ

 وحدة مع الوحدة التي تليها
 متوسطة 910. 3.36

7 

تُنظم خبرات المحتوى بحي  تراعي الاسََََََََََََّّّّّّّّّّّّتمرارية، بمعنى أنَّ  
تنمية ال،برات واكتسَََََََََّّّّّّّّّاب المهارات تصَََََََََّّّّّّّّّبح أكثر تعقيدًا كلما 

 مرحلة إلى أخرى ارتقينا من 

 كبيرة 830. 3.55

 كبيرة 920. 3.56 تراعي موضوعات الدّروس المرحلة النمائيّة للطلبة 8

9 
يعنى المحتوى بموضََََّّّّوعاته الم،تلفة بتنمية شََََّّّّ،صََََّّّّية الطَّلبة  

 بجميع جوانبها
 كبيرة 860. 3.54

رجة الكليَّة   كبيرة  700. 3.54 الدَّ
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ح الجدول أنَّ درجة رأي   المعلمين حول اسَََََََّّّّّّّت،دام منهج التَّكامل في الدّراسَََََََّّّّّّّات الاجتماعيَّة في مجال يوضَََََََّّّّّّّّ

(، وفيما 3.36- 3.72المحتوى تراوح بين الدَّرجة الكبيرة والمتوسَََََّّّّّطة، حي  تراوح المتوسَََََّّّّّط الحسَََََّّّّّابي بين )

(، وهي نسََّّبة كبيرة، وبهذه النتيجة  3.54يتعلَّق بالدَّرجة الكليَّة لمجال المحتوى، فقد بلغ المتوسََّّط الحسََّّابي )

 تؤكّد آراء المعلمين حول منهج التَّكامل في الدّراسات الاجتماعيَّة في مجال المحتوى أخذت نسبة كبيرة.

 (  7جدول )

 المتوسّطات الحسابيَّة والانحرافات المعياريَّة لمجال استراتيجيات التَّدريس والأنشطة

 الفقرة  الرقم 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 الدرجة 

1 
يوجد في مواد الدّراسََََََََََّّّّّّّّّّات الاجتماعيَّة ما يسََََََََََّّّّّّّّّّاعد على اسََََََََََّّّّّّّّّّت،دام  

 استراتيجيات متكاملة
 كبيرة 810. 3.84

2 
ة الم،تلفَََّّّة؛   دريس بين المواق  التَّعليميََََّّّّ ترتبط اسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّتراتيجيَََّّّات التََََّّّّ

 لتصبح متكاملة
 كبيرة 760. 3.87

3 
الاجتماعيَّة وفقًا لمداخل المنهج تنظم الأنشَََّّّطة في مواد الدّراسَََّّّات  

 التَّكاملي
 كبيرة 740. 3.85

4 
رح  يراعى في تدريس مواد الدّراسََََََََّّّّّّّّات الاجتماعيَّة التَّكامل في الشَََََََََّّّّّّّّّ

 والأمثلة والعرب
 كبيرة 750. 3.90

 كبيرة 730. 3.94 ترتبط الأنشطة بالأهداف العامَّة بكل وحدة وتعمل على تحقيقها 5

6 
ة الدّراسَََََّّّّّات الاجتماعيَّة أنشَََََّّّّّطة كافية لكل موضَََََّّّّّوع  تتوفَّر في  مادَّ

 بحي  تتكامل مع المحتوى التَّعليمي
 كبيرة 770. 3.86

7 
تقدّم الأنشََّّطة بشََّّكل يسََّّاعد على تحقيق النّمو المتكامل لشََّّ،صََّّية  

 الطّلاب
 كبيرة 700. 3.84

 كبيرة 830. 3.74 تراعي الأنشطة التَّكامل بين جانبي المعرفة النَّظري والعملي 8

 كبيرة 740. 3.76 تساعد الأنشطة على است،دام مهارات التَّفكير الم،تلفة 9

رجة الكليَّة   كبيرة  600. 3.84 الدَّ
 

ح الجدول أنَّ درجة رأي المعلمين حول اسَََََََّّّّّّّت،دام منهج التَّكامل في الدّراسَََََََّّّّّّّات الاجتماعيَّة في مجال  يوضَََََََّّّّّّّّ

- 3.94والأنشَََََّّّّّطة لجميع فقراتها كانت كبيرة، حي  تراوح المتوسَََََّّّّّط الحسَََََّّّّّابي بين )اسَََََّّّّّتراتيجيات التَّدريس  

ط الحسََََََّّّّّّابي  3.74 (، وفيما يتعلَّق بالدَّرجة الكليَّة لمجال اسََََََّّّّّّتراتيجيات التَّدريس والأنشََََََّّّّّّطة، فقد بلغ المتوسََََََّّّّّّّ
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( وهي نسََََََّّّّّّبة كبيرة، وبهذه النتيجة تؤكّد آراء المعلمين حول منهج التَّكامل في الدّراسََََََّّّّّّات الاجتماعيَّة  3.84)

 في مجال استراتيجيات التَّدريس والأنشطة أخذت نسبة كبيرة.

 (  8جدول )

 المتوسطات الحسابيَّة والانحرافات المعياريَّة لمجال التَّقويم 

 الفقرة  الرقم 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 الدرجة 

 كبيرة 730. 3.92 العمليَّة التَّعليميَّةتهتم أساليب التَّقويم بجميع عناصر   1

 كبيرة 700. 3.94 ترتبط أساليب التَّقويم بالأهداف بصورة متكاملة 2

3 
تعنى أسَََّّّاليب التَّقويم في مواد الدّراسَََّّّات الاجتماعيَّة بالجوانب  

 المعرفيَّة والمهاريَّة والوجدانيَّة
 كبيرة 750. 3.87

 كبيرة 780. 3.80 جوانب المحتوى تغطي أساليب التَّقويم جميع   4

 كبيرة 700. 3.88 تتضمَّن كلّ وحدة تقويمًا مناسبًا للأهداف 5

 كبيرة 850. 3.56 تركّت أساليب التَّقويم على تياس مهارات التَّفكير العليا 7

8 
تقيس أسَََّّّاليب التقويم مدى اسَََّّّتفادة الطَّلبة من مواد الدّراسَََّّّات  

 تطبيقيَّةالاجتماعيَّة من ناحية  
 كبيرة 750. 3.73

9 
تهتم أسََّّاليب التقويم في تقديم تغذية راجعة حول الموضََّّوعات  

 الم،تلفة
 كبيرة 680. 3.87

 كبيرة 700. 3.91 تعمل أساليب التَّقويم على إثراء المعرفة لدى الطَّلبة 10

رجة الكليَّة   كبيرة  580. 3.83 الدَّ
 

المعلمين حول اسَّت،دام منهج التَّكامل في الدّراسَّات الاجتماعيَّة في مجال يتَّضَّح من الجدول أنَّ درجة رأي  

ط الحسََّّابي بين ) (، وفيما يتعلَّق بالدَّرجة  3.56- 3.94التَّقويم لجميع فقراتها كانت كبيرة، حي  تراوح المتوسََّّّ

( وهي نسبة كبيرة، وبهذه النتيجة تؤكّد آراء المعلمين  3.83الكليَّة لمجال التَّقويم، فقد بلغ المتوسّط الحسابي )

 حول منهج التَّكامل في الدّراسات الاجتماعيَّة في مجال التَّقويم أخذت نسبة كبيرة.
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 (  9جدول )

 المتوسّطات الحسابيَّة والانحرافات المعياريَّة لمجالات الاستبانة

قم   المجال  الرتبة  الرَّ
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

رجة   الدَّ

 كبيرة 0.67 3.82 منهج التكامل 3 1

 كبيرة 0.64 3.75 الأهداف  4 2

 كبيرة 0.70 3.54 المحتوى  5 3

 كبيرة 0.60 3.84 استراتيجيات التدريس والأنشطة  1 4

 كبيرة 0.58 3.83 التَّقويم 2 5

رجة الكليَّة   كبيرة  0.55 3.75 الدَّ
 

ح الجدول ) ابق أنّ الدرجة الكليّة  9يوضَََََََّّّّّّّّ لرأي المعلّمين حول اسَََََََّّّّّّّت،دام منهج التّكامل في الدّراسَََََََّّّّّّّات  ( السَََََََّّّّّّّّ

( وهي درجة كبيرة، أمّا فيما يتعلق  0.58(، وانحراف معياري )3.75الاجتماعيّة كانت بمتوسَََََََََّّّّّّّّّط حسَََََََََّّّّّّّّّابي )

بترتيب مجالات الدّراسة فقد جاء مجال استراتيجيات التدريس والأنشطة في المرتبة الأولى، بمتوسط حسابي  

( وهي درجَّة كبيرة، وحَّاز مجَّال التقويم على المرتبَّة الثَّانيَّة، بمتوسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّط  0.60ف معيَّاري )( وانحرا3.84)

( وهي درجة كبيرة، فيما أخذ مجال منهج التّكامل المرتبة الثالثة،  0.58( وانحراف معياري )3.83حسََََََّّّّّّابي )

بة الرابعة،  ( وهي درجة كبيرة، وجاء مجال الأهداف بالمرت0.67( وانحراف معياري )3.82بمتوسط حسابي )

( وهي درجة كبيرة، وأخذ مجال المحتوى المرتبة ال،امسَّة  0.64( وانحراف معياري )3.75بمتوسَّط حسَّابي )

( وهي درجة كبيرة. وجميعها نسَََََّّّّّب كبيرة تعبّر  0.70( وانحراف معياري )3.54والأخيرة بمتوسَََََّّّّّط حسَََََّّّّّابي )

ماعية للمرحلة الأسََََََّّّّّّاسََََََّّّّّّيّة في محافظة عن آراء المعلّمين، ومرتفعة حول منهج التكامل في الدراسََََََّّّّّّات الاجت

 نابلس.

معلّمي الدراسَّات الاجتماعية نحو منهج التكامل في مواد  آراء  : هل ت،تل   النتائج المتعلقة بالساؤال الثاني

الدراسَََََََََََّّّّّّّّّّّات الاجتماعيّة للمرحلة الأسَََََََََََّّّّّّّّّّّاسَََََََََََّّّّّّّّّّّيّة العليا في محافظة نابلس باختلاف الجنس، والمؤهّل العلمي،  

ص؟   وسنوات ال،برة، ونوع الت،صُّ
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 وليجابة عن هذا السؤال، تمّ فحص الفرضيّات الصفريّة الآتية:

 النتائج المتعلّقة بفرضيّات الدّراسة

 النتائج المتعلّقة بالفرضيّة الأولى

بين متوسااطات بين متوسااطات آراء    ((α=0.05لا توجد فروق ذات دِلالة إحصااائيّة عند مسااتود الدِلالة  

معلمي الدّراسااات الاجتماعيّة نحو منهج التكامل في موادّ الدّراسااات الاجتماعيّة للمرحلة الأساااساايّة العليا  

 أنثى(.   –في محافظة نابلس تُعزد لمتغيّر الجنس )ذكر  

ولاختبار الفرضَََّّّية الأولى، تمّ اسَََّّّت،رال المتوسَََّّّطات الحسَََّّّابيّة والانحرافات المعياريّة، واسَََّّّت،دام اختبار تي  

 ( يوضح نتائج الاختبار.7(، والجدول رقم )Independent Sample t- testلعينتيتن مستقلتين )

 (10جدول )

 Independentنتائج اختبار )ت( للعينّات المسَّتقلّة للمقارنة بين المتوسَّّطات الحسَّابيةّ لعينّتين مسَّتقلتين )

Sample t-test ًلمتغيرّ الجنس للدرجة الكلّيةّ والمجالات( تبعا 

 . ( α 0.05*دالّة إحصائيّة عند مستوى الدلالة ) 

 مجالات الدراسة 

 ( N=88)  إناث ( N=62ذكور )
قيمة 
 )ت( 

الدلالة  
(P ) 

المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 350. 9360. 640. 3.77 700. 3.88 منهج التكامل

 180. 1.34 580. 3.69 710. 3.83 الأهداف 

 210. 1.24 670. 3.47 740. 3.62 المحتوى 

 240. 1.17 540. 3.79 680. 3.91 استراتيجيات التدريس والأنشطة 

 490. 6840. 520. 3.80 660. 3.87 التقويم

 210. 1.25 510. 3.71 600. 3.82 الدرجة الكلية 
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طات آراء الذّكور كانت )10)من خلال الجدول   (،  0.60( بانحراف معياري )3.82( بيّنت الدّراسَّة أنّ متوسَّّ

طات آراء الإناث كانت ) ( حي  تبيّن أنّ هناك فروقاً ظاهريّة بين  0.51( بانحراف معياري )3.75وأنّ متوسَّّ

 متوسطات آراء الذكور والإناث.

لالة إحصَّائيّة عند مسَّتوى الدّلالة  10)  ويظهر الجدول ( بين متوسَّطات  (α=0.05( عدم وجود فروق  ات د 

آراء معلّمي الدّراسَّات الاجتماعيّة نحو منهج التّكامل في موادّ الدّراسَّات الاجتماعيّة للمرحلة الأسَّاسَّيّة العليا  

ة، حيََّّ     –في محََّّافظََّّة نََّّابلس التي تُعتى لمتغيّر الجنس ) كر   أنثى(، لكََّّلّ المجلات، وعلى الََّّدّرجََّّة الكليََّّّ

(، حي  بلغت مسََََََّّّّّّتوى الدلالة للمجال  α=0.05توى الدّلالة )كانت جميع تيم مسََََََّّّّّّتوى الدّلالة أكبر من مسََََََّّّّّّ 

، والََّّدرجََّّة الكليََّّة  (0.49)، وال،ََّّامس  (0.24)، والرابع  (0.21)، والثََّّالََّّ   0.18)، والثََّّاني )(0.35)الأوّل  

 دم رفت  الفرضيّة الصّفريّة المتعلقة بمتغيّر الجنس.(، وتشير هذه النتيجة إلى ع0.21)

 ئج المتعلّقة بالفرضيّة الثانيةالنتا

( بين متوساطات آراء معلمي الدّراساات  α=0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصاائية عند مساتود الدلالة )

الاجتماعيّة نحو منهج التكامل في موادّ الدّراسااااااات الاجتماعيّة للمرحلة الأساااااااساااااايّة العليا في محافظة 

 دراسات عليا(.    -بكالوريوس  -نابلس تُعزد لمتغيّر المؤهّل العلمي )دبلوم

طات الحسَََََّّّّّابيّة، والانحرافات المعياريّة للمتوسَََََّّّّّطات بين   فريّة، تمّ اسَََََّّّّّت،رال المتوسَََََّّّّّّ ولاختبار الفرضَََََّّّّّيّة الصَََََّّّّّّ

 (.8مستويات المؤهل العلمي وجميع المجالات كما في الجدول رقم )

وجود فروق في المتوسَََََََََّّّّّّّّّطات الحسَََََََََّّّّّّّّّابية لفدات متغيّر المؤهّل  انظر ملحق )ح(  (  11يتضَََََََََّّّّّّّّّح من الجدول )

طات الحسََََََّّّّّّابيّة، وأقلّها البكالوريوس، ولفحص دلالة   العلمي، حي  حصََََََّّّّّّل مؤهّل الدبلوم على أعلى المتوسََََََّّّّّّّ

( والجدول  One- Way- ANOVAالفرق بين متوسَََََََََََّّّّّّّّّّّطات متغيّر المؤهّل العلمي، تمّ اسَََََََََََّّّّّّّّّّّت،دام اختبار )

 يوضّح نتائج الاختبار.انظر ملحق )ح(  (  12)
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( بين  (α=0.05أنه لا يوجد فروق  ات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة    (12تظهر النتائج من الجدول )

متوسََََََََّّّّّّّّطات آراء معلمي الدراسََََََََّّّّّّّّات الاجتماعية نحو منهج التكامل في مواد الدراسََََََََّّّّّّّّات الاجتماعية للمرحلة  

الأسََََََََََََّّّّّّّّّّّّاسََََََََََََّّّّّّّّّّّّية العليا في محافظة نابلس تعتى لمتغير المؤهل العلمي على جميع المجالات، والدرجة الكلية،  

(، وبََّّالتََّّالي عََّّدم رف  050.( وهي أكبر من )500.حيََّّ  كََّّانََّّت تيمََّّة مسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّتوى الََّّدلالََّّة للََّّدرجََّّة الكليََّّة )

 الفرضية الصفرية لمتغير المؤهل العلمي.

 النتائج المتعلقة بالفرضة الثالثة

( بين متوساطات آراء معلمي الدراساات  (α=0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصاائية عند مساتود الدلالة  

التكامل في مواد الدراسااااااات الاجتماعية للمرحلة الأساااااااسااااااية العليا في محافظة الاجتماعية نحو منهج  

 نابلس تعزد لمتغير سنوات الخبرة.

ولاختبار الفرضَََََّّّّّية الصَََََّّّّّفرية، تم اسَََََّّّّّت،رال المتوسَََََّّّّّطات الحسَََََّّّّّابية والانحرافات المعيارية للمتوسَََََّّّّّطات بين  

 .انظر ملحق )ح(  (13مستويات سنوات ال،برة كما في الجدول رقم )

( وجود فروق في المتوسَّطات الحسَّابية لمجالات متغير سَّنوات ال،برة، حي  كانت  13يتضَّح من الجدول )

،  ) سََََََّّّّّّنوات 10سََََََّّّّّّنوات(، وأقلها لصََََََّّّّّّالح فدة )أكثر من   10-5أعلى المتوسََََََّّّّّّطات الحسََََََّّّّّّابية لصََََََّّّّّّالح فدة )

(  One- Way- ANOVAولفحص دلالة الفرق بين متوسََّّطات متغير سََّّنوات ال،برة، تم اسََّّت،دام اختبار )

 .انظر ملحق )ح(  ( يوضح نتائج الاختبار14والجدول رقم )

لالة إحصََََََََََََّّّّّّّّّّّّائيّة عند مسََََََََََََّّّّّّّّّّّّتوى الدّلالة  14تظهر نتائج الجدول ) ( بين  (α=0.05( أنّه لا توجد فروق  ات د 

متوسَََََََّّّّّّّطات آراء معلمي الدّراسَََََََّّّّّّّات الاجتماعيّة حول منهج التّكامل في موادّ الدّراسَََََََّّّّّّّات الاجتماعيّة للمرحلة  

الأسَََََّّّّّاسَََََّّّّّيّة العليا في محافظة نابلس تعتى لمتغيّر سَََََّّّّّنوات ال،برة بالنسَََََّّّّّبة للدّرجة الكليّة، وجميع المجالات،  

(، وبالتالي يكون القرار  050.(، وهي أكبر من )0.52حي  بلغت تيمة مسَََََََََّّّّّّّّّتوى الدّلالة للدّرجة الكليّة هي )

 عدم رفت  الصّفريّة لمتغيّر سنوات ال،برة.
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   ائج المتعلّقة بالفرضيّة الرابعةالنت

( بين متوساطات آراء معلمي الدّراساات  (α=0.05لا توجد فروق ذات دِلالة إحصاائيّة عند مساتود الدّلالة  

الاجتماعيّة نحو منهج التّكامل في موادّ الدّراسااااااات الاجتماعيّة للمرحلة الأساااااااساااااايّة العليا في محافظة 

ص.  نابلس تُعزد لمتغيّر نوع التخصُّ

فريّة، تمّ اسَََََّّّّّت،رال المتوسَََََّّّّّطات الحسَََََّّّّّابيّة والانحرافات المعياريّة للمتوسَََََّّّّّطات بين   ولاختبار الفرضَََََّّّّّيّة الصَََََّّّّّّ

 .انظر ملحق )ح(  (15مستويات التّ،صص كما في الجدول رقم )

يتّضَََََّّّّّح من الجدول وجود فروق في المتوسَََََّّّّّطات الحسَََََّّّّّابيّة لمجالات متغيّر التّ،صَََََّّّّّص، حي  كانت أعلى  

طات الحسَََََّّّّّابيّة   ص )الجغرافياالمتوسَََََّّّّّّ ص )التاريي(، وأقلُّها لصَََََّّّّّالح ت،صَََََُّّّّّّ ، ولفحص دلالة  ) لصَََََّّّّّالح ت،صَََََُّّّّّّ

( والجدول رقم  One- Way- ANOVAالفرق بين متوسََّّطات متغيّر نوع الت،صََّّص، تمّ اسََّّت،دام اختبار )

 .انظر ملحق )ح(  ( يوضح نتائج الاختبار16)

فريّة، أي  0.05(، وهي أكبر من )110.تظهر النتائج أنّ تيمة مسَََََّّّّّتوى الدّلالة ) (، وبالتالي عدم رفت  الصَََََّّّّّّ

لالة إحصََََّّّّائيّة عند مسََََّّّّتوى الدّلالة   طات آراء معلّمي الدّراسََََّّّّات  (α=0.05لا يوجد فروق  ات د  ( بين متوسََََّّّّّ

الاجتماعيّة نحو منهج التكامل في موادّ الدّراسَََََّّّّّات الاجتماعيّة للمرحلة الأسَََََّّّّّاسَََََّّّّّيّة العليا في محافظة نابلس  

ص بالدّرجة الكليّة، بينما وجدت فروق دالّة إحصَََََََََّّّّّّّّّائيّة في مجال منهج التكامل،   تُعتى لمتغيّر نوع الت،صَََََََََُّّّّّّّّّّ

ص  α=0.05( وهي أقلّ من مسََّّتوى الدّلالة الإحصََّّائيّة )010.لة )حي  بلغت مسََّّتوى الدّلا ( لصََّّالح ت،صََُّّّ

(، ووجدت فروق دالة إحصَََّّّائيّة أيضَََّّّاً في مجال 540.انحراف معياري )( و 4.06التاريي بمتوسَََّّّط حسَََّّّابي )

( لصََََََّّّّّّالح  0.05( وهي أقلّ من مسََََََّّّّّّتوى الدّلالة الإحصََََََّّّّّّائيّة )0.04الأهداف، حي  بلغت مسََََََّّّّّّتوى الدّلالة )

ص التَّاريي بمتوسَََََََّّّّّّّط حسَََََََّّّّّّّابي ) (، أي أنَّ آراء المعلمين حول منهج 0.54( وانحراف معياري )3.95ت،صَََََََُّّّّّّّّ

ة الدّراسََّّات الاجتماعيَّة للمرحلة الأسََّّاسََّّيَّة العليا اختلفت في مجال منهج التَّكامل والأهداف،   التَّكامل في مادَّ

 بينما لم توجد فروق دالة إحصائيًّا في مجال المحتوى والأنشطة والتَّقويم والدَّرجة الكليَّة.
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 النَّتائج المتعلّقة بأسئلة المقابلة

(  5أجريَّت المقَّابلَّة مع معلمي ومعلمَّات الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّة من نفس عيّنَّة الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّة، فقَّد تمَّ مقَّابلَّة )

( معلمَّات، و لَّك لمعرفَّة آرائهم حول منهج التَّكَّامَّل في مواد الَّدّراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّة للمرحلَّة  5معلمين و)

التي تمَّ الحصَََّّّول عليها وفق تتابع الأسَََّّّدلة  الأسَََّّّاسَََّّّيَّة العليا في محافظة نابلس. وفيما يلي نتائج المقابلات  

 في المقابلة:

ل: ما رأيك بمنهج    التَّكامل في مواد الدّراسات الاجتماعيَّة لصفوف المرحلة الأساسيَّة العليا؟ السّؤال الأوَّ

تشََََََََّّّّّّّّير آراء معلمين ومعلمات الدّراسََََََََّّّّّّّّات الاجتماعيَّة أنَّ هناك اتفاق كبير بينهم حول أهميَّة منهج التَّكامل،  

وأنَّه كان خطوة في الاتّجاه الصََََََّّّّّّحيح للتَّغلب على عيوب المنهج المنفصََََََّّّّّّل، فهو يعمل على إزالة الحواجت  

ابقة  التَّقليديَّة بين المواد، ويحقّق العديد من النّقاط الإيجا بيَّة للمعلّم والطَّالب، وأنه فرصََََََّّّّّّة لربط ال،برات السَََََََّّّّّّّ

مع ال،برات اللاحقة، وإعطاء معرفة علميَّة تيمة، وبذلك يسَََّّّهم في دفع عجلة الدّراسَََّّّات الاجتماعيَّة للأمام.  

 وكان استجاباتهم كما يلي:

ابقة مع   المعلّمة الأولى قالت: "إنَّ منهج التَّكامل في الدّراسَََّّّات الاجتماعيَّة يعطي فرصَََّّّة لربط ال،برات السََََّّّّ

الجديدة بسَّبب ديمومته، ويسَّهّل الدّراسَّة للطَّلبة والتَّدريس للمعلمين، بحي  يكون لدى الطَّالب كتاب واحد لا  

 بسبب تكامل المواد في كتاب واحد".يشعر بالعبء من حمل أكثر من كتاب، ويحفّت الطَّالب على الدّراسة  

: "منهج التَّكامل يسََََََََََّّّّّّّّّّاعد على تحقيق الأهداف بشََََََََََّّّّّّّّّّكل أفضََََََََََّّّّّّّّّّل من المنهج    المعلّمة الثَّانية أكَّدت على أنَّ

ة بالأمور  ابقة مع ال،برات اللاحقة، ويسََََََََّّّّّّّّهل ربط المادَّ المنفصََََََََّّّّّّّّل، حي  يتيح المجال لتكامل ال،برات السَََََََََّّّّّّّّّ

 الحياتيَّة أكثر".

قالت: "تكامل المنهج في كتاب واحد بما يشََََّّّّمله من موضََََّّّّوعات تاري،يَّة وجغرافيَّة ووطنيَّة،  المعلمة الثَّالثة  

أمر إيجابي لكل من المعّلم والطَّالب؛ لأنَّه يركّت على الموضَََّّّوعات المهمَّة والأسَََّّّاسَََّّّيَّة التي تناسَََّّّب وتراعي  

 لبة نفسيًّا ومعنويًّا".الفروق الفرديَّة بين الطَّلبة؛ و لك لأنَّ المنهج المنفصل يشتّت الطَّ 
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حيح، حي  سَََََََََََّّّّّّّّّّّهَّل على الطَّالب    المعلّمة الرَّابعة قالت: "إنَّ أسَََََََََََّّّّّّّّّّّلوب التَّكامل كان خطوة في الاتّجاه الصََََََََََََّّّّّّّّّّّّ

 الدّراسة، وربط بين المواد بطريقة متسلسلة، وكان طرح الموضوعات مناسبًا".

ة التَّعليميَّة بطريقة سَّهلة وبسَّيطة    المعلمة الخامساة : "منهج التَّكامل يسَّاعد على عرب المادَّ أشَّارت إلى أنَّ

ابق،   ة بمرونة أكثر من السََََّّّّ ومترابطة، ممَّا ي،فّ  العبء على المعلّم والطَّالب، ويسَََّّّهم في تقبل الطَّلبة للمادَّ

 ويحقّق الأهداف التَّعليميَّة".

ادس قال: "إنَّ منهج التَّكامل له العديد من النّقاط الإيجابيَّة فهو يعمل على توفير الوقت والجهد    المعلّم السااااَّ

على الطَّالب أثناء الدّراسََّّة، ويسََّّهّل التَّدريس، ويقلّل الوقت والجهد للمعلّم في عمليَّة التَّحضََّّير، والتوفير من 

 تكالي  طباعة الكتب عند تكاملها في كتاب واحد".

ابع : "منهج التَّكامل مناسََََّّّّب للمعلّم والطَّالب حي  يتوّده بقيمة علميَّة ومعرفيَّة، مع   المعلّم الساااَّ أكَّد على أنَّ

 ملاحظة أنَّ هناك تغليب لبع  الفروع على بعضها الآخر، وهذا يقلّل التَّعمق في كلّ ت،صص على حدة.

: "منهج التَّكامل أفضَََََََََّّّّّّّّّل من المنفصَََََََََّّّّّّّّّل؛ لأنَّه يعمل على إزالة الحواجت التَّقليديَّة التي    المعلّم الثَّامن قال إنَّ

 تفصل بين جوانب المعرفة.

يرى أنَّ "منهج التَّكَّامَّل في المواد الاجتمَّاعيََّّة يعمَّل على إثَّارة الأفكَّار الإبَّداعيََّّة عنَّد ربط    المعلّم التاَّاساااااااااع

المعارف بعضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّها ببع ، وهو أسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّلوب جذوره قديمة، ويؤكّد على العلاقة الأفقيَّة والرَّأسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّيَّة بين المواد  

دّراسََََََّّّّّّات الاجتماعيَّة للأمام،  الم،تلفة، ويسََََََّّّّّّاعد على الإتيان ب،برات حديثة متطورة تسََََََّّّّّّهم في دفع عجلة ال

 ويحقّق الإيجابيَّة.

:    المعلّم العاشر أسلوب منهج التَّكامل رائع، فقد سهَّل الكثير على المعلّم والطَّالب، وأصبح بالإمكان "قال إنَّ

ة تشَََََّّّّّكّل عبدًا على المعلّم والطَّالب،   ابق، عندما كانت المادَّ ة التَّعليميَّة أكثر من السََََََّّّّّّ تحقيق التَّرابط بين المادَّ

( أسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّدلََّّة، وكَّان التوزيع كمََّّا هو مبين  6حيََّّ  توزَّعَّت إجَّابَّاتهم على )  ،ولا تحقّق الأهَّداف المرجوة منهََّّا"

 .ملحق )ح(انظر  (  17جدول )بال
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ؤال الثَّاني: ما رأيك بمنهج التَّكامل في مواد الدّراسااات الاجتماعيَّة لصاافوف المرحلة الأساااساايَّة العليا   السااّ

 الأهداف؟ من ناحية  

كانت آراء معلمي ومعلمات الدّراسََََََََََّّّّّّّّّّات الاجتماعيَّة متّفقة بشََََََََََّّّّّّّّّّكل كبير على أنَّ الأهداف متكاملة ومتنوّعة  

وتراعي جميع المسََََََّّّّّّتويات المعرفيَّة والمهاراتيَّة والوجدانيَّة، وبأنَّها تسََََََّّّّّّاعد في تنظيم محتوى متكامل، وتعمل 

 عيَّة.على تنمية التَّفكير، وتربط بين فروع الدّراسات الاجتما

: "الأهداف تراعي التَّكامل بين فروع الدّراسَََّّّات الاجتماعيَّة الأربعة، وتسَََّّّاعد الطَّلبة    المعلمة الأولى قالت إنَّ

على اكتسََّّاب المعارف، وتسََّّاعد في بناء محتوى متكامل، وتحقّق التَّكامل بين الدّراسََّّات الاجتماعيَّة والمواد  

 الأخرى".

انيااة ة    المعلّمااة الثااَّ ة والمهََّّاراتيَََّّّ ا في الأهََّّداف بم،تل  المسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّتويََّّات المعرفيَََّّّ : "هنََّّاك تنوعًََّّ دت على أنَّ أكَََّّّ

 والوجدانيَّة، وبالتالي فهي تراعي الفروق الفرديَّة.

قالت: "إنَّ الأهداف متكاملة وتسَََََََََّّّّّّّّّاعد على تنظيم محتوى متسَََََََََّّّّّّّّّلسَََََََََّّّّّّّّّل، وهي متنوعة لجميع    المعلّمة الثَّالثة

 المستويات".

: "الأهداف مناسََّّبة وملائمة ومتنوّعة، ويمكن للمعلّم من خلال خبرته التَّركيت    المعلّمة الرَّابعة أكَّدت على أنَّ

 على أهداف معينة كالأهداف الوطنيَّة".

أشََََََََّّّّّّّّارت إلى أنَّ منهج التَّكامل يسََََََََّّّّّّّّاعد على تحقيق الأهداف التَّعليميَّة، وينمي ال،برات    المعلّمة الخامساااااة

ابق المنفصََََّّّّل، ويعمل على   ابقة، ويربطها بواقع الحياة العمليَّة، ويحقّق نتائج أكثر دوامًا من المنهج السَََََّّّّّ السَََََّّّّّ

 بعضها البع ".تنمية التَّفكير والقيم الإنسانيَّة والاجتماعيَّة، ويربط الفروع مع 

أشََََََّّّّّّار إلى أنَّ "الأهداف في منهج التَّكامل في الدّراسََََََّّّّّّات الاجتماعيَّة متكاملة إلى حدّ ما،    المعلّم السااااادس

 وهي تعمل على تنمية المعارف والمهارات والقدرات لدى الطَّلبة".
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ابع أكَّد على أنَّ المنهج المتكامل جيّد نوعًا ما، لكنَّه م،تصََََََّّّّّّر قليلًا من حي  التَّعمق في تقديم    المعلّم السااااَّ

 محتوى  ي تيمة علميَّة ومعرفيَّة واسعة".

: " أهداف منهج التَّكامل تعمل على إكسَََََّّّّّاب التَّلاميذ المعارف والعلوم بطريقة متكاملة   المعلم الثَّامن قال إنَّ

 وشاملة".

: " الأهداف تؤدي إلى تنمية جميع جوانب شَََََّّّّّ،صَََََّّّّّيَّة المتعلمين العقليَّة، والجسَََََّّّّّمية،    المعلم التَّاساااع قال إنَّ

والانفعاليَّة، والاجتماعيَّة، وبذلك يسََََّّّّهّل على الطَّلبة التَّكي  مع الواقع المحيط، وتسََََّّّّاهم في ترتيب أفكارهم،  

 حي  يتمّ تحويلها إلى أفكار متكاملة".

قال: "أصَََََََّّّّّّّبحت الأهداف في منهج التَّكامل واضَََََََّّّّّّّحة المعالم، وباسَََََََّّّّّّّتطاعة المعلّم والطَّالب    المعلّم العاشاااار

ابق" ، حي   تحقيقها وفهمها بسََََََّّّّّّهولة ضََََََّّّّّّمن منهال واحد بعيدًا عن التَّشََََََّّّّّّتت وسََََََّّّّّّوء الفهم كما كان في السَََََََّّّّّّّ

 ( انظر ملحق )ح(.18( أسدلة، وكان التوزيع كما هو مبين بالجدول )7توزَّعت إجاباتهم على )

السااؤال الثالث: ما رأيك بمنهج التَّكامل في مواد الدّراسااات الاجتماعيَّة لصاافوف المرحلة الأساااساايَّة العليا  

 من ناحية المحتود؟ 

اتفقت آراء معلمي ومعلمات الدّراسََََََََّّّّّّّّات الاجتماعيَّة بشََََََََّّّّّّّّكل كبير على أنَّ المحتوى يغطي فروع الدّراسََََََََّّّّّّّّات  

الاجتماعيَّة، وأنَّه متوازن ويحقّق التَّكامل، ويربط المعارف والموضَََََّّّّّوعات ببعضَََََّّّّّها، ويتيل الحواجت الوهميَّة  

كسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّب الطَّلبَّة المعَّارف والمهَّارات، وبَّالتَّالي يحقّق  بين المواد، كمَّا أنََّّه يعتّز القيم والمبَّاد  الإيجَّابيََّّة، وي

،صيَّة المتكاملة.  الشَّ

قالت إنَّ "هناك توازنًا في محتوى الدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الاجتماعيَّة، ويسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّاعد المحتوى على تكامل    المعلّماة الأولى

ابقة باللاحقة، كما أنَّه يراعي الطَّلبة وحاجاتهم".  ال،برات السَّ
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انياة   قَّالَّت: "يغطي منهج التَّكَّامَّل الفروع الم،تلفَّة من )تَّاريي، وجغرافيَّا، وتربيَّة وطنيَّة، وتربيَّة  المعلّماة الثاَّ

 مدنية( حي  تتنوَّع الموضوعات فيما بينها لجميع الصّفوف".

قالت: "إنَّ المحتوى وموضَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّوعاته منظَّمة ومترابطة ومتسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّلسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّلة، تعتّز القيم الإيجابيَّة،    المعلّمة الثَّالثة

 والانتماء، وحبّ الوطن، والتَّعاون، والتَّمسك بالتّراث الوطني الفلسطيني، ومعرفة تاريي فلسطين وقضاياه".

قالت: "إنَّ المحتوى مناسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّب ويراعي التَّوازن الكمي، ومن حي  تنوّع الموضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّوعات فهي   المعلّمة الرَّابعة

 تشمل الفروع الم،تلفة".

قالت: "يقدّم المحتوى بصَّورة مترابطة ومتكاملة مع الموضَّوعات الم،تلفة، ويربط ال،برات    المعلّمة الخامساة

ابقة بال،برات الجديدة، ويتناول الموضََََََََََّّّّّّّّّّوعات المحليَّة والعربيَّة بشََََََََََّّّّّّّّّّكل متوازن ويحقّق النمو المتكامل   السَََََََََََّّّّّّّّّّّ

 لش،صيَّة الطَّالب".

ادس : " المحتوى جيّد، ولكن يحتال إلى تركيت أكبر على تنمية المهارات الم،تلفة    المعلم الساااّ أشََََّّّّار إلى أنَّ

 للطَّلبة، ومراعاة الفروق الفرديَّة بينهم".

ابع : "المحتوى مناسَََََّّّّّب من ناحية الإيجاز، وي،فّ  على الطَّلبة من ناحية معرفيَّة،   المعلّم الساااَّ أكَّد على أنَّ

 لكن لا يساهم بشكل كبير في تقديم معرفة واسعة لمن أراد التَّ،صص فيها".

: "المحتوى يشَََََََََّّّّّّّّّمل القيم والمباد  والاتجاهات الإيجابيَّة والمهارات والحقائق التي    المعلّم الثَّامن أكَّد على أنَّ

 يحتاجها المتعلّم، والتي تناسب خصائص نموّه، وتراعي حاجات مجتمعه".

 كر أنَّه: " يتم من خلال منهج التَّكامل طرح المعلومات الأسََََََّّّّّّاسََََََّّّّّّيَّة، والتي تجعل المعارف    المعلّم التَّاسااااع

والمعلومات مترابطة، ويتيل الحواجت الوهميَّة التي تفصََّّل بين جوانب المعرفة، وبالتالي ففنَّ للمحتوى مردود  

 إيجابي".
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: "المحتوى في منهج التَّكَّامَّل متنوع ويحتوي على ال،رائط والنصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّوص والجَّداول    المعلّم العااشااااااااار قَّال إنَّ

 والرسَََََََََََّّّّّّّّّّّومات والأشَََََََََََّّّّّّّّّّّكال المتنوعة، فهو مبني على النَّشَََََََََََّّّّّّّّّّّاط، ويحقّق التَّعاون والمناقشَََََََََََّّّّّّّّّّّة والتَّفكير، ويثري 

ة التَّعليميَّة" ( انظر  19( أسََََََََّّّّّّّّدلة، وكان التوزيع كما هو مبين بالجدول )7، حي  توزَّعت إجاباتهم على )المادَّ

 ملحق )ح(.

السااؤال الرابع: ما رأيك بمنهج التَّكامل في مواد الدّراسااات الاجتماعيَّة لصاافوف المرحلة الأساااساايَّة العليا  

 من ناحية استراتيجيات التّدريس والأنشطة؟ 

تشَََََََّّّّّّّير النتائج إلى أنَّ معلمي ومعلمات الدّراسَََََََّّّّّّّات الاجتماعيَّة أجمعوا بدرجة كبيرة على أنَّ تكامل أنشَََََََّّّّّّّطة  

واسَََّّّتراتيجيات منهج الدّراسَََّّّات الاجتماعيَّة وتنوّعها، يُكسَََّّّب المتعلّم ال،برات العمليَّة من خلال التركيت على  

ف العامَّة، وتراعي الطَّلبة وحاجاتهم، وتسََََََّّّّّّهم في تلقيهم  أنشََََََّّّّّّطة منهجيَّة ولا منهجيَّة، كما أنَّها ترتبط بالأهدا

 تعليمًا متنوعًا وافيًا.

ة،  المعلّماة الأولى   : "الأنشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّطَّة في مواد الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّة ترتبط بَّالأهَّداف العَّامََّّة في المَّادَّ قَّالَّت إنَّ

 وتساعد المعلّم على تنويع است،دام استراتيجيات متنوّعة".

: "منهج التَّكامل يتيح اسََََََََّّّّّّّّت،دام اسََََََََّّّّّّّّتراتيجيات م،تلفة ومتنوّعة تلائم م،تل     المعلّمة الثَّانية أكَّدت على أنَّ

 المواق  التَّعليميَّة".

قَّالَّت: "يمكن اسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّت،َّدام العَّديَّد من الأنشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّطَّة، وتنميَّة العَّديَّد من المهَّارات، كَّالتَّعين على    المعلّماة الثاَّالثاة

 ال،ريطة، والرَّسم، وتحليل النّصوص التَّاري،يَّة وغيرها".

رأت أنَّ اسََََََّّّّّّت،دام الأنشََََََّّّّّّطة والاسََََََّّّّّّتراتيجيات يعتمد على خبرة المعلّم في اختيار ما يناسََََََّّّّّّب    المعلّمة الرَّابعة

 صفّه وطلابه، فيمكن است،دام العمل في مجموعات، أو التَّعلم بالمشاريع وغيرها".
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ة الدّراسََََّّّّات الاجتماعيَّة اسََََّّّّت،دام اسََََّّّّتراتيجيات متكاملة تناسََََّّّّب المواق     المعلمة الخامساااة قالت: "تلبي مادَّ

التَّعليميَّة، وتسَّاعد في تحقيق التَّكامل في اسَّت،دام الأنشَّطة وعرضَّها، وتحقّق التَّكامل للطَّلبة على المسَّتوى  

 النَّظري والعملي".

ادس  كر أنَّ الاسَّتراتيجيات والأنشَّطة متنوّعة، وتسَّاهم في إيصَّال المعلومة لدى الطَّلبة وتراعي    المعلّم الساَّ

 الفروق الفرديَّة بينهم".

ابع أكَّد على أنَّ التَّكامل في الأنشََََََّّّّّّطة موفّق، فهو يركّت على الأنشََََََّّّّّّطة المنهجيَّة واللامنهجيَّة،    المعلّم السااااَّ

 ويمكّن المعلّم من است،دام استراتيجيات تناسب المحتوى وأهداف الحصّة الدّراسية".

وابط بين    المعلّم الثَّامن : "الأنشََّّطة والاسََّّتراتيجيات تعمل على إثراء موضََّّوعات الكتاب، وتطوير الرَّ قال إنَّ

 الفروع الم،تلفة، وتساهم في التَّفاعل وتقبّل أفكار الطَّلبة".

قال: "إنَّ منهج التَّكامل في المواد الاجتماعيَّة يهتم في تلقي المتعلّم تعليمًا وافيًا، عن طريق    المعلّم التَّاساااااع

 اكتساب ال،برات العمليَّة من خلال الأنشطة المتنوّعة".

: "منهج التَّكامل مبني على التَّنوع في اسََّّتراتيجيات وطرق التَّدريس، وهذا يتيح للمعلّم    المعلّم العاشاار قال إنَّ

اختيار الطريقة المناسََََّّّّبة لطلبته، ويجعل التَّعليم أكثر نشََََّّّّاطًا وحيويَّة، فهو يعطي المعلّم المرونة في اختيار  

ابق"الأنشَََََََّّّّّّّطة والاسَََََََّّّّّّّتراتيجيات المناسَََََََّّّّّّّبة دون ال،وف من ضَََََََّّّّّّّياع الوقت ك ، حي  توزَّعت  ما كان في السََََََََّّّّّّّّ

 ( انظر ملحق )ح(.20( أسدلة، وكان التوزيع كما هو مبين بالجدول )7إجاباتهم على )
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الساؤال الخامس: ما رأيك بمنهج التَّكامل في مواد الدّراساات الاجتماعيَّة لصافوف المرحلة الأسااسايَّة العليا  

 من ناحية التَّقويم؟ 

أجمعت آراء معلمي ومعلمات الدّراسَََّّّات الاجتماعيَّة بشَََّّّكل كبير على أنَّ أسَََّّّاليب التَّقويم متكاملة ومتنوّعة،  

وتراعي م،تل  المسَََََََّّّّّّّتويات المعرفيَّة والمهاراتيَّة والوجدانيَّة، كما أنَّها ترتبط بالأهداف وتعمل على تحقيقها،  

 عمليَّة، وتقيس مهارات التّفكير العليا.وتغطي المحتوى التَّعليمي، وتركّت على الجوانب ال

ة، كمََّّا ترتبط    المعلّماة الأولى ة والوجََّّدانيَََّّّ ة والمهََّّاراتيَََّّّ : "أسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّاليََّّب الَّتقويم تراعي الجوانََّّب المعرفيَََّّّ قََّّالََّّت إنَّ

 بالأهداف العامَّة، وتساهم إلى حدّ ما في تياس مهارات التَّفكير العليا".

قالت: "تغطي أسََََََََََّّّّّّّّّّدلة التَّقويم أهداف الدّرس، كما تسََََََََََّّّّّّّّّّت،دم م،تل  المسََََََََََّّّّّّّّّّتويات المعرفيَّة،    المعلّمة الثَّانية

 ويمكن تقديم تغذية راجعة للطَّلبة حول تعلّمهم، وتمكّن المعلّم من التَّأكد من فهم الطَّلبة للدّرس".

قالت: "يسَََّّّاعد منهج التَّكامل في الدّراسَََّّّات الاجتماعيَّة على اسَََّّّت،دام أسَََّّّاليب تقويم م،تلفة    المعلّمة الثَّالثة

 من خرائط صماء؛ لتحديد المواقع، وعمل مسابقات داخل الغرفة الصّفية أو بين شعب م،تلفة".

قالت: "منهج التّكامل يمكّن من اسََََََََََّّّّّّّّّّت،دام أسََََََََََّّّّّّّّّّاليب التقويم كالاختبارات، وأسََََََََََّّّّّّّّّّاليب التَّقويم    المعلّمة الرَّابعة

 النَّوعي من ملاحظات وتقارير ومشاريع وغيرها".

أشََّّارت إلى أنَّ أسََّّاليب التَّقويم تهتم في جميع عناصََّّر العمليَّة التَّعليميَّة بصََّّورة مترابطة،    المعلّمة الخامساة

وتهتم بالجوانب المعرفيَّة والمهاراتيَّة والوجدانيَّة، وتغطي المحتوى التَّعليمي، ويوجد تقويم مناسََََََََّّّّّّّّب للأهداف،  

 وتعطي نتائج عن الطَّلبة بصورة عمليَّة".

ادس   أشَََََََََََّّّّّّّّّّّار إلى أنَّه "من الممكن اسَََََََََََّّّّّّّّّّّت،دام أسَََََََََََّّّّّّّّّّّاليب التَّقويم المتنوّعة في منهج التَّكامل من المعلّم الساااااااَّ

 الاختبارات والملاحظات والتقويم الذَّاتي، والتَّقارير، وأدوات التَّقويم المستمر".
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ابع : "هناك تنوعًا في اسَََََّّّّّت،دام أسَََََّّّّّاليب التَّقويم من خلال تقويم المهارات المعرفيَّة،    المعلّم الساااَّ أكَّد على أنَّ

 والمهارات الحركيَّة في است،دام ال،رائط والتَّحليل والتَّركيب، والجوانب الوجدانيَّة أيضًا".

قال إن: "أساليب التَّقويم تقيس ما تحقّق من أهداف، ولا تقتصر على الجوانب المعرفيَّة، وإنَّما    المعلّم الثَّامن

 تعمل على الرّبط مع الحياة الواقعيَّة اليوميَّة".

ا بجوانب    المعلّم التَّاسااع قال: "بما أنَّ منهج التَّكامل يمتاز بوجود أهداف واضَََّّّحة له، فلا بد أن يتميّت أيضًَََّّّ

 تقويم سليمة متكاملة، تحقّق الأهداف التَّعليميَّة المرجوة".

قال: "أصَََّّّبح بفمكان المعلم أن يحقّق التَّقويم في منهج التَّكامل بسَََّّّهولة، وأصَََّّّبح لديه الوقت    المعلّم العاشاار

الكافي لذلك، كما أصََََّّّّبح بفمكانه اسََََّّّّت،دام التَّقويم بأشََََّّّّكاله وأسََََّّّّاليبه المتنوّعة التي ت،دم الأهداف التَّعليميَّة  

ابق، عندما كان المعلّم يعاني من ضَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّيق الوقت لتعدّد المواد، وعدم وجود الوقت الكافي    على عكس السََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّ

( انظر ملحق  21( أسََََّّّّدلة، وكان التوزيع كما هو مبين بالجدول )6، حي  توزَّعت إجاباتهم على )لإعطائها"

 )ح(.

 تلخيص نتائج الدّراسة

أظهرت نتَّائج الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّة أنَّ الَّدّرجَّة الكليََّّة لآراء المعلمين حول اسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّت،َّدام منهج التَّكَّامَّل في الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات  

ة كََّّانََّّت كبيرة ولجميع المجََّّالات، أمََّّا فيمََّّا يتعلّق بترتيََّّب مجََّّالات الََّّدّراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّة فقََّّد جََّّاء مجََّّال   الاجتمََّّاعيَََّّّ

ويم على المرتبة الثَّانية، فيما حصََََََّّّّّّل  اسََََََّّّّّّتراتيجيات التَّدريس والأنشََََََّّّّّّطة في المرتبة الأولى، وحاز مجال التّق

مجال منهج التَّكامل على المرتبة الثَّالثة، وجاء مجال الأهداف بالمرتبة الرَّابعة، وأخذ مجال المحتوى المرتبة  

ال،امسََََََََّّّّّّّّة والأخيرة. وهذا يُظهر أنَّ آراء المعلمين كانت إيجابيّة ومرتفعة حول منهج التَّكامل في الدّراسََََََََّّّّّّّّات  

 ة للمرحلة الأساسيّة في محافظة نابلس.الاجتماعيَّ 

كما أظهرت النَّتائج المتعلّقة بفرضَََّّّيّات الدّراسَََّّّة أنَّه لا يوجد فروق  ات دلالة إحصَََّّّائيَّة عند مسَََّّّتوى الدّلالة  

α=0.05)  بين متوسَََّّّطات اسَََّّّتجابات معلمي الدّراسَََّّّات الاجتماعيَّة نحو منهج التَّكامل في مواد الدّراسَََّّّات )
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الاجتماعيَّة للمرحلة الأسََََّّّّاسََََّّّّيَّة العليا في محافظة نابلس تُعتى لمتغيّرات الجنس، والمؤهّل العلمي، وسََََّّّّنوات  

 ال،برة، ونوع التَّ،صص.

أما بالنّسَََََّّّّّبة لنتائج أسَََََّّّّّدلة المقابلة، فقد أشَََََّّّّّارت إلى اتفاق كبير بين معلّمي ومعلّمات الدّراسَََََّّّّّات الاجتماعيَّة  

حيح، من نَّاحيَّة المنهج والأهَّداف والمحتوى   حول أهميََّّة منهج التَّكَّامَّل، وأنََّّه كَّان خطوة في الاتّجَّاه الصَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّ

 واستراتيجيات التَّدريس والأنشطة والتقويم.  
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 الفصل الرَّابع

 مناقشة نتائج الدّراسة وتوصياتها 

هدفت هذه الدّراسََََََََّّّّّّّّة إلى معرفة آراء معلّمي الدّراسََََََََّّّّّّّّات الاجتماعية حول منهج التكامل في موادّ الدّراسََََََََّّّّّّّّات  

لت   الاجتماعية للمرحلة الأسَََّّّاسَََّّّية العليا في محافظة نابلس، ويتناول هذا الفصَََّّّل مناقشَََّّّة للنتائج التي توصَََّّّّ

 الدراسة، ويعرب في ال،تام أهمّ التوصيات التي توصي بها الباحثة.لها 

 لنتائج المتعلقة بأسئلة الدّراسةمناقشة ا

ما آراء معلّمي الدّراساات الاجتماعية نحو منهج التكامل في موادّ الدراساات  مناقشاة نتائج الساؤال الأول:  

 الاجتماعية للمرحلة الأساسية العليا في محافظة نابلس؟ 

بلغت الدرجة الكلّيّة لآراء معلمي الدّراسََََََََّّّّّّّّات الاجتماعيّة نحو منهج التّكامل في موادّ الدّراسََََََََّّّّّّّّات الاجتماعيّة  

ر الباحثة هذه النتيجة بسَّبب الدّور الإيجابي لهذا المنهج، والوعي   للمرحلة الأسَّاسَّيّة العليا درجة كبيرة، وتفسَّّ

المعلّمين أهميََََّّّّة العمََََّّّّل ومراعََََّّّّاة ميول الطلبََََّّّّة    بََََّّّّأهميّتََََّّّّه وفََََّّّّاعليتََََّّّّه، وإدراك  بتكََََّّّّامََََّّّّل المعََََّّّّارف وال،برات، 

واحتياجاتهم، وتعميق الرّبط في موضَََّّّوعات الدّراسَََّّّات الاجتماعيّة؛ ليصَََّّّبح المحتوى أكثر وضَََّّّوحاً للطّلبة،  

ولتحقيق الأهداف المتكاملة المنشَََّّّودة، والعمل على توظي  الاسَََّّّتراتيجيّات والأنشَََّّّطة المتكاملة، واسَََّّّت،دام  

متكَّاملَّة لمَّا في  لَّك من نتَّائج إيجَّابيَّّة على العمليَّة التعليميَّة بَّأكملهَّا، وهَّذا يرجع إلى  أسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّاليَّب التقويم ال

ع منَّاهج جَّديَّدة خلال مرحلَّة 2017التّغيّر الَّذي أحَّدثتَّه وزارة التربيَّة والتعليم في عَّام ) ( عنَّدمَّا أقرّت وضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّت

ا من خلال عرتب موادّ  جديدة شََََّّّّكّلت نقلة نوعيّة في مناهج الدّراسََََّّّّات الاجتماعية للمرحلة الأسََََّّّّاسََََّّّّية العلي

 الدّراسات الاجتماعيّة في كتاب واحد متجنّبة عيوب المنهج السّابق المجتّأ، وما يحمله من سلبيّات وثغرات.  

كذلك ففنّ امتلاك معلّمي ومعلّمات الدّراسَََّّّات الاجتماعيّة للمعرفة العلميّة اللازمة حول منهج التّكامل سَََّّّاهم  

في أن تكون آراؤهم مرتفعة، كما أنّ اسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّت،دام منهج التّكامل خفّ  العبء على المعلّم والطّالب لصَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّالح  
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تحقيق فوائد أكثر أهمية للطلبة، كما زوّدهم بمعرفة متكاملة من فروع الموادّ الاجتماعية كافّة تتجاوز الحدود  

فيمَّا بينهَّا، وعمَّل على جَّذبهم إلى المَّادّة العلميَّة، وزاد فهم المَّادة، وعمَّل على زيَّادة القَّدرة على اسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّت،َّدام  

ن على التّعاون، والتّشَََََّّّّّارك والمناقشَََََّّّّّة في طرح الأفكار  المعارف في الحياة الواقعيّة، كما أنّه يشَََََّّّّّجّع المعلّمي

عي إلى تطوير أنفسَّهم مهنيّاً؛ لكي يكونوا   لحلّ المشَّكلات الم،تلفة، ويعمل على رفتع مسَّتواهم من خلال السَّّ

صََََََّّّّّّات التي يدرسََََََّّّّّّونها، وتكامل المناهج يسََََََّّّّّّمح لربط المناهج بالبيدة،   على اطّلاع واسََََََّّّّّّع بم،تل  التّ،صََََََّّّّّّّ

ل الطلبة للتعلم بفعاليّة وإيجابيّة، ويعمل على الت،لّص من التّكرار الذي كان موجوداً في المناهج  وبالتّالي تقبُّ 

السّابقة المنفصلة الذي كان يثير ملل الطلبة، كما أنّه يعدّ المنهج الأفضل للطلبة؛ لما يتوافر فيه من ميّتات  

 تدعم وَحدة المادة وتماسكها.

ؤال الأوّل في المقابلة الذي يبح  عن آراء معلّمي ومعلمات موادّ   وقد كانت نتائج المسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّتجيبين عن السَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّ

الدّراسَّات الاجتماعيّة في منهج التكامل في موادّ الدّراسَّات الاجتماعية للمرحلة الأسَّاسَّيّة العليا متفقة مع ما 

اق كبير بينهم، وبَّدرجَّة كبيرة حول أهميَّة  ورد من نتَّائج الاسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّتبَّانَّة في السََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّؤال الأوّل من حيَّ  وجود اتّفَّ 

 أسلوب منهج التّكامل في موادّ الدّراسات الاجتماعيّة، وأنّه كان خطوة في الاتّجاه الصّحيح.

ه محَََّّّاولَََّّّة نَََّّّاجحَََّّّة لتلافي عيوب المنهج   د على أنَََّّّّ وتعتو البَََّّّاحثَََّّّة هَََّّّذه النتيجَََّّّة إلى أنّ منهج التكَََّّّامَََّّّل أكَََّّّّ

المنفصَّل وما يحمله من ثغرات ومشَّاكل، فأسَّلوب منهج التكامل كان له دوري إيجابي  للمعلّم والمتعلّم، وعمل 

المعرفي، فيتمّ تقديم موضََّّوعات المادّة بصََّّورة    على الاهتمام بالفائدة النوعيّة للمعرفة بدلًا من الاهتمام بالكمّ 

واضَََََََََّّّّّّّّّحة محاطة بم،تل  العلوم المتكاملة التي تحقّق الفائدة المرجوّة للمتعلّم، كما يعمل على إعداد المتعلّم  

 إعداداً متكاملًا وشاملًا لجميع جوانب ش،صيّته، وبذلك يسهم في دفتع عجلة الدّراسات الاجتماعيّة للأمام.

لت إلى أنّ مباد  وأسَََََّّّّّس المنهج    (2023)المهابي  وتتفّق نتيجة هذه الدّراسَََََّّّّّة مع نتيجة دراسَََََّّّّّة   التي توصَََََّّّّّّ

التكاملي متحقّقة بدرجة كبيرة في مناهج الدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الإسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّلاميّة للمرحلة الابتدائية من وجهة نظر معلّمي 

لت إلى أنّ اسَّتجابات    (2022)إبراهيم والرويشَّد  الدّراسَّات الإسَّلاميّة، وانسَّجمت مع نتيجة دراسَّة   التي توصَّّ
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معلّمي العلوم و الرياضَََّّّيات نحو اسَََّّّت،دام للمدخل التكاملي في التدريس كانت مرتفعة، وتتفق_ أيضَََّّّأ_ مع 

حي  كشََّّفت نتائج الدّراسََّّة أنّ اتّجاهات معلّمات العلوم كانت إيجابيّة بشََّّكل مرتفع    (2021)المتيني  دراسََّّة  

التي أظهرت أنّ المدخل    (2018)خضَّر  نحو تكامل العلوم، والرياضَّيات، والتقنيّة، واتّفقت كذلك مع دراسَّة  

ب وجهة نظر طلبة كليّة   التكاملي في تدريس اللغة العربية يعدّ الأفضَََََََّّّّّّّل، وحصَََََََّّّّّّّل على نسَََََََّّّّّّّبة كبيرة حسَََََََّّّّّّّت

  (Hussein, Meena, & Ali, 2021)الإعلام وخبراء التدريس، واتّفقت مع نتيجة دراسَََّّّة حسَََّّّين وآخرين 

التي أشََََََََّّّّّّّّارت إلى أنّ آراء الطلاب واتّجاهاتهم إيجابيّة تُجاه تكامل الأدب في مناهج اللغة الإنجليتيّة، وعدّوا  

  -  أنّ الأدب مهمّ جدّاً لتعلّم اللغة الإنجليتيّة، ولتعتيت المهارات الأسََّّاسََّّيّة، ولتحسََّّين الكفاءة اللغوية، واتّفقت

التي أظهرت أنّ غالبية المعلّمين لديهم اتّجاهات    (Bariham, 2019)مع نتيجة دراسََََََََّّّّّّّّة أبراهام   -  أيضََََََََّّّّّّّّاً 

وميسَََََََّّّّّّّي    إيجابيّة نحو تكامل الحاسَََََََّّّّّّّوب في مناهج الدّراسَََََََّّّّّّّات الاجتماعيّة، واتفقت كذلك مع دراسَََََََّّّّّّّة أوليلا

(Ollila & Macy, 2019)    التي أظهرت أنّ تصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّوّرات المعلّمين حول منَّاهج الدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيَّة

ة، واعتقََّّادهم أنّ أفضَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّل طريقََّّة للتّكََّّامَّل هي من خلال دمتج مفََّّاهيم الَّدّراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات   المتكََّّاملََّّة كَّانَّت إيجََّّابيََّّّ

 ,Suryadi)الاجتماعيّة في مشََََََّّّّّّاريع وأنشََََََّّّّّّطة الفصََََََّّّّّّل الدّراسََََََّّّّّّي، واتّفقت مع دراسََََََّّّّّّة سََََََّّّّّّوريادي وآخرون  

Ekayanti , & Amalia, 2018)    التي أظهرت أن تصَََّّّورات كلًا من المحاضَََّّّرين والطلاب إيجابية نحو

 منهج التكامل في الدراسات الإسلامية.

التي أظهرت أنَّ اسَََََّّّّّتجابات معلمي التَّربية    (2022)المطيري  واختلفت نتائج هذه الدّراسَََََّّّّّة مع نتيجة دراسَََََّّّّّة  

الإسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّلاميََّّة حول درجة ممَّارسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّة مهَّارات التََّّدريس التَّكَّاملي كانت متوسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّطَّة للَّدّرجة الكليََّّة وعلى جميع  

التي أشَََََّّّّّارت إلى أنَّ درجة تحقّق المنحى التَّكاملي    (2022)خسَََََّّّّّباك  المجالات، واختلفت مع نتيجة دراسَََََّّّّّة  

ا مع نتيجة دراسََََََّّّّّّة   التي    (2020)مروح في كتب اللغة العربيَّة بشََََََّّّّّّكل عام كانت متوسََََََّّّّّّطة، واختلفت أيضًََََََّّّّّّ

طة من وجهة   أظهرت أنَّ درجة تكامل تكنولوجيا التَّعليم في مناهج التَّربية الإسََََََََََّّّّّّّّّّلاميَّة جاءت بدرجة متوسََََََََََّّّّّّّّّّّ

التي أشَّارت إلى تدني درجة تمكّن معلمي اللغة العربية    (2018)محمد،  نظر المعلمين، واختلفت مع دراسَّة  

في مدينة بيشَّة من مهارات المدخل التَّكاملي في تدريسَّهم في مجالات الدراسَّة كافة من وجهة نظر مشَّرفي 
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التي بينت أنَّ تجارب معلمي العلوم الاجتماعيَّة  Nkosi (2021  )اللغة العربية، وغايرت أيضًا نتيجة دراسة  

في ممارسََََََّّّّّّة تكامل العلوم الاجتماعيَّة والتَّفسََََََّّّّّّيرات النَّظرية لا تسََََََّّّّّّتند إلى سََََََّّّّّّياق جنوب إفريقيا ورأيهم بعدم  

التي أظهرت أنَّ    (Babatunde, Benedict, & Adu, 2016)تفضَََََّّّّّيل اسَََََّّّّّت،دامه، واختلفت مع دراسَََََّّّّّة  

ة الدّراسََََّّّّات الاجتماعيَّة في المرحلة الإعدادية في نيجيريا لم يكونوا على   معظم المعلمين الذين يدرّسََََّّّّون مادَّ

ة وهذا يجعل تطبيقه صَََّّّعبًا، فقد كانت المدارس لا تتال تتميَّت بالطريقة   دراية بالمنهج المتكامل لتدريس المادَّ

 مهارات والقيم.التَّقليديَّة لنقل المعرفة وال

ابقة التي تمَّت الإشَََّّّارة لها سَََّّّابقًا إلى اختلاف منهجيَّة   ويرجع الاختلاف بين الدّراسَََّّّة الحاليَّة والدّراسَََّّّات السََََّّّّ

التي اسََََََّّّّّّت،دمت تحليل محتوى الكتب فهي لا تبح  بآراء    (2022)خسََََََّّّّّّباك  الدّراسََََََّّّّّّة كما جاء في دراسََََََّّّّّّة  

التي بحثت في   (2018)محمد و  (2022)المطيري  المعلمين، واختلاف هدف الدّراسََّّة، كما جاء في دراسََّّة  

الجانب التَّطبيقي لمهارات المنهج التَّكاملي، كذلك اختلاف أماكن إجراء الدّراسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّة، فقد أجريت الدّراسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات  

الأخرى في مناطق خارل البيدة الفلسَّطينيَّة، وبالتالي اختلاف البيدة الثَّقافية يؤدي إلى تفاوت النَّتائج واتّسَّاع  

 الفجوة.  

مجال اسَََّّّتراتيجيات التَّدريس والأنشَََّّّطة على المرتبة الأولى بمسَََّّّتوى    أما على صَََّّّعيد المجالات، فقد حصَََّّّل

ر الباحثة هذه النتيجة إدراك معلمي ومعلمات الدّراسََََّّّّات الاجتماعيَّة بأهميَّة اسََََّّّّتراتيجيات   درجة كبيرة، وتفسََََّّّّّ

دافعيتهم،    التََّّدريس والأنشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّطَّة التَّكَّامليَّة من حيَّ  دورهَّا في تعتيت تعلّم الطَّلبَّة، وتحسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّين قَّدراتهم وزيَّادة 

وتحسََََّّّّين انضََََّّّّباطهم وتشََََّّّّجعيهم، وإشََََّّّّعارهم بالمتعة والتَّفاعل المسََََّّّّتمر طوال الوقت، وتعمل على إكسََََّّّّابهم  

ة من خلال تنوّعهَََّّّا، كمَََّّّا أنَّهَََّّّا تربطهم بَََّّّالأهَََّّّداف وتعمَََّّّل على تحقيقهَََّّّا، وتراعي الطَّلبَََّّّة   العمليََََّّّّ ال،برات 

تعليمًا متنوّعًا وافيًا، كما تؤدي إلى حدوث تفاعل نشََََّّّّط بين المعلمين والطَّلبة،  وحاجاتهم، وتسََََّّّّهم في تلقيهم  

الأمر الذي يؤدي إلى إكسَََََََََّّّّّّّّّابهم المعرفة المتكاملة بصَََََََََّّّّّّّّّورة أفضَََََََََّّّّّّّّّل، وتوجّه المتعلمين وترشَََََََََّّّّّّّّّدهم إلى حلّ  

ت  مشََََََََََََّّّّّّّّّّّّكلات حياتيَّة، وتتوديهم بمهارات م،تلفة مثل حلّ المشََََََََََََّّّّّّّّّّّّكلات، والعمل الجماعي، ومعارف، وخبرا 

،صية المتكاملة لديهم.    متكاملة، وتنمي شعورهم بالمسؤوليَّة وتبني الشَّ
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ؤال الرَّابع من أسَََّّّدلة المقابلة، الذي يتناول آراء المعلمين بمنهج التَّكامل   ويتفق هذا مع ما جاء في نتائج السَََّّّّ

في مواد الدّراسَّات الاجتماعيَّة لصَّفوف المرحلة الأسَّاسَّيَّة العليا من ناحية اسَّتراتيجيات التَّدريس والأنشَّطة،  

لتَّدريس والأنشََّّطة في مواد الدّراسََّّات الاجتماعيَّة بدرجة كبيرة،  والذين أكَّدوا على تكامل وتنوّع اسََّّتراتيجيات ا

 وكانت إجاباتهم متشابهة ومتّفقة مع بعضها إلى حدّ كبير.

لت إلى أنَّ مباد  وأسََّّس المنهج التَّكاملي    (2023)المهابي  واتَّفقت هذه النتيجة مع نتيجة دراسََّّة   التي توصَََّّّ

متحقّقة بدرجة كبيرة في مناهج الدّراسََََََََّّّّّّّّات الإسََََََََّّّّّّّّلاميَّة للمرحلة الابتدائيَّة من وجهة نظر معلمي الدّراسَََََََََّّّّّّّّّات  

لت إلى أنَّ توقعات المعلمين    (2021)إسََََََََََّّّّّّّّّّكايا الإسََََََََََّّّّّّّّّّلاميَّة، واختلفت هذه النتيجة مع دراسََََََََََّّّّّّّّّّة   التي توصَََََََََََّّّّّّّّّّّ

 والإداريين جاءت في مستوى مرتفع جدًا ب،صوص الأنشطة وطرق التَّدريس والوسائل التَّعليميَّة التَّكامليَّة.

التي أظهرت أنَّ درجة اسَََََََّّّّّّّتجابات معلمي التَّربية    (2022)المطيري  واختلفت هذه النتيجة مع نتيجة دراسَََََََّّّّّّّة  

الإسََََّّّّلاميَّة حول درجة ممارسََََّّّّة مهارات التَّدريس التَّكاملي في مجال الأنشََََّّّّطة واسََََّّّّتراتيجيات التَّدريس كانت  

 متوسطة.

ابقة إلى اختلاف العيّنات كما  ابقة المشََّّار إليها في الفقرة السَََّّّ وتبرّر الباحثة هذا الاختلاف مع الدّراسََّّات السَََّّّ

ة الدّراسَّية،   في دراسَّة إسَّكايا فهي تشَّمل الإداريين، الأمر الذي يؤثّر في نتائج الدّراسَّة، كذلك اختلاف المادَّ

ف إلى معرفة وجهات نظر المعلمين من ناحية تطبيقيَّة،  واختلاف الهدف من الدّراسََََّّّّة فدراسََََّّّّة المطيري تهد

 وممارسة مهارات التَّدريس التَّكاملي.

ر البَّاحثَّة هَّذه النتيجَّة إلى وعي ومقَّدرة   وحصَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّل مجَّال التَّقويم على المرتبَّة الثََّّانيَّة بَّدرجَّة كبيرة، وتفسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّ

المعلمين على اسَََّّّت،دام أسَََّّّاليب وأدوات تقويم م،تلفة تراعي قدرات المتعلمين، وتقيس الفروق الفرديَّة بينهم،  

الرَّاجعة المناسَّبة، كذلك التَّنوع والتَّكامل في   وتياس مدى تحقّق الأهداف، فضَّلًا عن دورها في تقديم التَّغذية

ن   عملية التَّقويم يسَََََّّّّّاعد المعلم على معرفة مدى ملائمة طرق تدريسَََََّّّّّه ووسَََََّّّّّائله التي اسَََََّّّّّت،دمها، ممَّا يحسَََََّّّّّّ
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ابقة لديهم،   أداءه المهني، كما يسََََََََّّّّّّّّاهم في تعتيت المعلومات لدى الطَّلبة، ويعمل على تنشََََََََّّّّّّّّيط المعرفة السَََََََََّّّّّّّّّ

 وزيادة التَّركيت على التَّعلم، وداوم أثره.  

ؤال ال،امس في المقابلة على   وأكَّدت نتائج المسََََّّّّتجيبين من معلمي ومعلمات الدّراسََََّّّّات الاجتماعيَّة في السََََّّّّّ

ما وجد في نتائج الاسَََََّّّّّتبانة في مجال التقويم، فأشَََََّّّّّارت إلى إجماع معلمي ومعلمات الدّراسَََََّّّّّات الاجتماعيَّة  

جتماعيَّة، وكانت إجاباتهم متقاربة ومتَّفقة مع بدرجة كبيرة على تكامل وتنّوع التَّقويم في مواد الدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الا

 بعضها إلى حدّ كبير.

التي بيَّنت أنَّ المناهج تتكامل معرفيًّا، وأنَّ معايير    (2022)مرصََََّّّّالي واتَّفقت هذه النَّتيجة مع نتيجة دراسََََّّّّة  

ة الاجتمَّاعيَّات تنطبق والأهَّداف المرجوة لتَّدريسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّهَّا، واختلفَّت   ة المعرفيََّّة في كتَّب مَّادَّ اختيَّار وتنظيم المَّادَّ

التي أظهرت أنَّ درجة توافر أسَّس ومعايير المنهج التَّكاملي    (2017)الشَّمري  هذه النتيجة مع نتيجة دراسَّة  

 بالنّسبة لأساليب التَّقويم كانت متوسطة حسب وجهة نظر المعلمين والمشرفين.

ابقة أعلاه إلى اختلاف العيّنات المسََََََّّّّّّتهدفة في الدّراسََََََّّّّّّة،   ويعود هذه الاختلاف في النَّتائج مع الدّراسََََََّّّّّّة السَََََََّّّّّّّ

ة الدّراسََََََّّّّّّيَّة، والمكان الذي أجريت   حي  تكوّنت في دراسََََََّّّّّّة الشََََََّّّّّّمري من مشََََََّّّّّّرفين ومعلمين، واختلاف المادَّ

 فيه الدّراسة.

بينما حصَّل مجال منهج التَّكامل على المرتبة الثَّالثة بدرجة كبيرة، وتفسَّر الباحثة هذه النتيجة بمعرفة ويقين  

الإيجابيَّة كونه يؤثّر في الطّلبة قولًا وفعلًا، ويبني شَََََََََََّّّّّّّّّّّ،صَََََََََََّّّّّّّّّّّياتهم  المعلمين بأهميَّة أسَََََََََََّّّّّّّّّّّلوب منهج التَّكامل 

املة، ويسَّهم في فتح   وعلاقتهم في مجتمعهم، ويعمل على تحسَّين قدراتهم ومهاراتهم، ويتوّدهم بالمعارف الشََّّ

ة الدّراسات الاجتماعيَّة لمجال أوسع من التَّ،صصات.  آفاق مادَّ

ل من أسدلة المقابلة الذي يبح  في آراء المعلمين في منهج التَّكامل   ؤال الأوَّ وهذا يؤكّد ما ورد في نتائج السُّ

في مواد الدّراسَََّّّات الاجتماعيَّة لصَََّّّفوف المرحلة الأسَََّّّاسَََّّّيَّة العليا، والتي أشَََّّّارت إلى أنَّ نتائج المسَََّّّتجيبين  

 بدرجة كبيرة.  كانت مرتفعة ومتَّفقة على أهميَّة منهج التَّكامل
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طات وجهات نظر    (2021)المسَََّّّند والسَََّّّعدون  واتَّفقت نتائج هذه الدّراسَََّّّة مع دراسَََّّّة   التي أظهرت أنَّ متوسَََّّّّ

ا   أعضََّّاء هيدة التَّدريس في تطوير التَّدريس في ضََّّوء مدخل التَّكامل حصََّّلت على درجة عالية، وتتَّفق أيضًََّّ

حي  كشَََََّّّّّفت نتائج الدّراسَََََّّّّّة أنَّ اتجاهات معلمات العلوم كانت إيجابية بشَََََّّّّّكل    (2021)المتيني  مع دراسَََََّّّّّة  

  ( 2017)الشمري  مرتفع حول تكامل العلوم والرّياضيات والتّقنية في المجالات كافة، واتَّفقت كذلك مع دراسة  

التي أظهرت أنَّ درجَّة توافر أسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّس ومعَّايير المنهج التَّكَّاملي كَّانَّت كبيرة حسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّب وجهَّة نظر المعلمين  

 والمشرفين.

ر الباحثة هذه النتيجة إلى حرص المعلمين   وحصَََََّّّّّل مجال الأهداف على المرتبة الرَّابعة بدرجة كبيرة، وتفسَََََّّّّّّ

رورية لأيّ نظام تعليمي ناجح، والتي تعمل على   على وضََّّع أهداف واضََّّحة محدّدة، فهي من الميتات الضَََّّّ

لتّدريس ووسََََََََّّّّّّّّائل متكاملة تنظيم محتوى مناسََََََََّّّّّّّّب للدّروس، والتي تسََََََََّّّّّّّّاعد في اختيار طرق واسََََََََّّّّّّّّتراتيجيات ا

 مناسبة لمادّة الدّراسات الاجتماعيَّة ومناسبة الطّلبة وملائمة لاحتياجاتهم وميولهم.  

ؤال الثَََّّّاني من المقََّّابلََّّة المتعلّق بََّّآرائهم بمنهج   وتتَّفق هََّّذه النتيجََّّة مع نتََّّائج المعلمين والمعلمََّّات في السََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّ

والتي كانت    التَّكامل في مواد الدّراسََََّّّّات الاجتماعيَّة لصََََّّّّفوف المرحلة الأسََََّّّّاسََََّّّّيَّة العليا من ناحية الأهداف،

كون أهداف منهج الدّراسَّات الاجتماعيَّة متكاملة، وكان إجاباتهم متقاربة ومتشَّابهة ومتَّفقة    تتَّفق بدرجة كبيرة 

 .إلى حدّ كبير

التي أظهرت أنَّ درجة توفّر أسَََّّّس ومعايير المنهج    (2017)الشَََّّّمري  واتَّفقت نتيجة هذه الدّراسَََّّّة مع دراسَََّّّة  

 التَّكاملي في أهداف كتاب "لغتي الجميلة" كبيرة حسب وجهة نظر المعلمين والمشرفين.  

ر الباحثة هذه النتيجة كون المحتوى   فيما حصَََََّّّّّل مجال المحتوى على المرتبة ال،امسَََََّّّّّة بدرجة كبيرة، وتفسَََََّّّّّّ

ة الدّراسََََََّّّّّّات الاجتماعيَّة ركن أسََََََّّّّّّاسََََََّّّّّّي في منهج الدّراسََََََّّّّّّات الاجتماعيَّة فهو يقدّم المعرفة  المتكامل في مادَّ

ويتيل الحواجت الوهميَّة بين المواد،  بصََّّورة مترابطة ومتسََّّلسََّّلة بعكس ما كانت مجتأة في المنهج المنفصََّّل،  

كما أنَّه يعتّز القيم والمباد  الإيجابيَّة، ويكسَََََّّّّّب الطَّلبة المعارف والمهارات، وبالتَّالي يحقّق الفوائد الإيجابيَّة  

،صيَّة المتكاملة.  للطَّالب، ويبني الشَّ
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مع ملاحظة أنَّ الفقرة ال،امسََّّة من مجال المحتوى )يراعي المحتوى التَّوازن الكمي للمعارف(، كانت درجتها  

متوسَََّّّطة وتفسَََّّّر الباحثة  لك إلى أن منهج التكامل في الدراسَََّّّات الاجتماعية لا ي،لو من بع  السَََّّّلبيات  

المعارف غير متكاملة ولا    فهو قد ي،تتل المعارف أو يركت على بعضَََََََََََّّّّّّّّّّّها ويهمل الآخر، وبالتالي تصَََََََََََّّّّّّّّّّّبح

 تراعي التَّوازن المناسب.

ة بحي  تتكامل كلّ وحدة   ادسََََّّّّة في مجال المحتوى )يوجد علاقة تكامليَّة بين وحدات المادَّ كما أنَّ الفقرة السَََََّّّّّ

بب في  لك إلى أنَّ مواضََََََََّّّّّّّّيع   مع الوحدة التي تليها(، حصََََََََّّّّّّّّلت على درجة متوسََََََََّّّّّّّّطة، وتعتو الباحثة السَََََََََّّّّّّّّّ

أو تعاني من التَّكرار، وهذا  الوحدات قد تكون غير مترابطة أو غير منسَََََََََّّّّّّّّّجمة مع بعضَََََََََّّّّّّّّّها بشَََََََََّّّّّّّّّكل كبير،  

ة، ويتم   يحتال أن تتمحور الوحدات حول محور أو موضَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّوع ما، تجمع فيها المعلومات من مصَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّادر عدَّ

 ترتيبها وتنظيمها بطريقة متكاملة ومنسجمة مع بعضها البع .

ؤال الثَّال  من أسَََََّّّّّدلة المقابلة التي أكَّد فيها المسَََََّّّّّتجيبين اتّفاقهم بدرجة كبيرة حول   وهذا يتَّفق مع نتيجة السَََََّّّّّّ

منهج التَّكامل في مواد الدّراسََََّّّّات الاجتماعيَّة للمرحلة الأسََََّّّّاسََََّّّّية العليا من ناحية المحتوى، وكانت إجاباتهم  

 امل المحتوى.متقاربة ومتشابهة ومتَّفقة إلى حدّ كبير حول تك

التي أظهرت أنَّ درجة توافر أسَََّّّس ومعايير المنهج التَّكاملي في   (2017)الشَََّّّمري  واتَّفقت كذلك مع دراسَََّّّة  

 محتوى كتاب "لغتي الجميلة" كبيرة حسب وجهة نظر المعلمين والمشرفين.
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ؤال الثَّاني: هل تختلم آراء معلمي   الدّراساااااااات الاجتماعيَّة نحو منهج التَّكامل في مواد الدّراساااااااات  الساااااااّ

الاجتماعيَّة للمرحلة الأساااااسااااية العليا في محافظة نابلس باختلاف )الجنس، والمؤهّل العلمي، وساااانوات  

 الخبرة، ونوع التَّخصص(؟ 

 ومن أجل الإجابة على هذا السّؤال، تمَّ اختبار الفرضيات التالية:  

 مناقشة النّتائج المتعلّقة بفرضيات الدّراسة

 مناقشة النَّتائج المتعلّقة بالفرضيَّة الأولى

( بين متوساطات آراء معلمي الدّراساات  =0.05αلا توجد فروق ذات دلالة إحصاائيَّة عند مساتود الدلالة )

الاجتماعيَّة نحو منهج التَّكامل في مواد الدّراسااااااات الاجتماعيَّة للمرحلة الأساااااااسااااااية العليا في محافظة 

 نابلس تعزد لمتغيّر الجنس.

( بين متوسََََّّّّطات  (α=0.05عدم وجود فروق  ات دلالة إحصََََّّّّائيَّة عند مسََََّّّّتوى الدّلالة  أشََََّّّّارت النّتائج إلى  

آراء معلمي الدّراسَّات الاجتماعيّة نحو منهج التَّكامل في مواد الدّراسَّات الاجتماعيَّة للمرحلة الأسَّاسَّية العليا  

 أنثى(. –تعتى لمتغيّر الجنس ) كر  في محافظة نابلس،  

ر الباحثة  لك بأنَّ  منهج الدّراسََََََّّّّّّات الاجتماعيَّة الذي يُدرَّس في المدراس الحكوميَّة هو نفسََََََّّّّّّه للذكور    وتفسََََََّّّّّّّ

والإنََّّاث، ومن الطبيعي ألا يوجََّّد اختلاف بين آراء كََّّلّ من المعلمين والمعلمََّّات بسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّبََّّب ظروف التَّعليم  

ة واحدة ومتقاربة  المتشََََََّّّّّّابهة بين مدارس الذكور والإناث، كذلك الكتب والمسََََََّّّّّّتلتمات المدرسََََََّّّّّّيَّة والبنية التَّحي

بشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّكَّل كبير في المَّدراس التي يتم تَّدريسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّهَّا من المعلمين أو المعلّمَّات، لَّذلَّك لا يوجَّد فروق بين آراء  

المعلمين والمعلمات كون المنهج نفسََّّه، وظروف المدارس الحكوميَّة متشََّّابهة إلى حدّ كبير سََّّواء للذكور أو  

 الإناث.
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التي أظهرت عدم وجود فروق  ات دلالة إحصَََََّّّّّائيَّة    (2022)المطيري  وتتَّفق هذه النّتيجة مع نتيجة دراسَََََّّّّّة  

عبد    في درجة ممارسَََََََّّّّّّّة معلمي التَّربية الإسَََََََّّّّّّّلاميَّة لمهارات التَّدريس التَّكاملي تبعًا لمتغيّر الجنس، ودراسَََََََّّّّّّّة

التي بيّنت عدم وجود فروق  ات دلالة إحصَََََََّّّّّّّائيَّة بين متوسَََََََّّّّّّّطات إجابات معلمي   (2022)الإله ومحسَََََََّّّّّّّن 

ة الاجتماعيات تعتى لمتغيّر الجنس، ودراسَََََََّّّّّّّة براهام   الدّراسَََََََّّّّّّّات الاجتماعيَّة وموجهيها نحو تكامل فروع مادَّ

Bariham  (2019  ) التي توصَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّلت إلى عدم وجود فروق  ات دلالة إحصَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّائيَّة بين الذّكور والإناث في

 است،دام الحاسوب في مناهج الدّراسات الاجتماعيَّة.اتّجاهاتهم نحو  

 مناقشة النَّتائج المتعلّقة بالفرضيَّة الثَّانية

( بين متوساطات آراء معلمي الدّراساات  =0.05αلا توجد فروق ذات دلالة إحصاائيّة عند مساتود الدّلالة )

الاجتماعيَّة للمرحلة الأساااااااساااااايَّة العليا في محافظة الاجتماعيَّة حول منهج التَّكامل في مواد الدّراسااااااات  

 نابلس تعزد لمتغيَّر المؤهّل العلمي.

( بين متوسََّّطات آراء  (α=0.05أظهرت النّتائج أنَّه لا يوجد فروق  ات دلالة إحصََّّائيَّة عند مسََّّتوى الدّلالة  

معلمي الدّراسََّّات الاجتماعيَّة نحو منهج التَّكامل في مواد الدّراسََّّات الاجتماعيَّة للمرحلة الأسََّّاسََّّيَّة العليا في 

 .محافظة نابلس تعتى لمتغيّر المؤهّل العلمي

وتعلَّل البَّاحثَّة هَّذه النتيجَّة بَّأنَّ المعلمين مهمَّا اختلفَّت مؤهّلاتهم العلميََّّة لَّديهم آراء متشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّابهَّة حول منهج 

ة التي   يدرسونها وقدرتهم على إدراك أهميَّة المنهج  التَّكامل، و لك بسبب معرفتهم وخبراتهم بهذا المنهج والمادَّ

وفوائََّّده للطَّلبََّّة، ولكون دورات تََّّأهيََّّل المعلمين ودورات المنََّّاهج المقََّّدمََّّة للمعلمين من وزارة التَّربيََّّة والتَّعليم  

واحدة لجميع المعلمين، والتي أسَََََََََّّّّّّّّّهمت في تتوديهم بالمهارات والمؤهّلات المتشَََََََََّّّّّّّّّابهة تقريبًا، فكانت آراؤهم  

 بعًا لذلك.متشابهة ت

التي أشََّّارت إلى عدم وجود فروق  ات دلالة    (2022)إبراهيم والرويشََّّد  وتتَّفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسََّّة  

)عبد  إحصَََََََّّّّّّّائيَّة حول درجة اسَََََََّّّّّّّت،دام المدخل التَّكاملي في التَّدريس تعتى لمتغيّر المؤهّل العلمي، ودراسَََََََّّّّّّّة  
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، التي بيَّنت عدم وجود فروق  ات دلالة إحصَََََّّّّّائيَّة بين متوسَََََّّّّّطات إجابات معلمي (2022)الإله ومحسَََََّّّّّن  

ة الاجتماعيَّات تعتى لمتغيّر المؤهّل العلمي، ودراسَََََّّّّّة   الدّراسَََََّّّّّات الاجتماعيَّة وموجهيها نحو تكامل فروع مادَّ

التي أظهرت عَّدم وجود فروق  ات دلالَّة إحصَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّائيََّّة في معتقَّدات المعلمَّات بَّاختلاف    (2021)المتيني،  

التي كشََََََّّّّّّفت عن عدم وجود فروق  ات دلالة إحصََََََّّّّّّائيَّة تعتى    (2018)محمد    المؤهّلات العلميَّة، ودراسََََََّّّّّّة

لمتغيّر المؤهّل العلمي بين متوسََّّطات اسََّّتجابات مشََّّرفي اللغة العربيَّة لمدى توفر مهارات المدخل التَّكاملي  

 لدى معلمي المرحلة الابتدائيَّة.

 مناقشة النَّتائج المتعلّقة بالفرضيَّة الثَّالثة

( بين متوساطات آراء معلمي الدّراساات  =0.05αلا توجد فروق ذات دلالة إحصاائيَّة عند مساتود الدّلالة )

الاجتماعيَّة للمرحلة الأساااااااساااااايَّة العليا في محافظة الاجتماعيَّة نحو منهج التَّكامل في مواد الدّراسااااااات  

 نابلس تعزد لمتغيّر سنوات الخبرة.

( بين متوسََّّطات آراء  (α=0.05أظهرت النَّتائج أنَّه لا توجد فروق  ات دلالة إحصََّّائيَّة عند مسََّّتوى الدّلالة  

معلمي الدّراسََّّات الاجتماعيَّة نحو منهج التَّكامل في مواد الدّراسََّّات الاجتماعيَّة للمرحلة الأسََّّاسََّّيَّة العليا في 

 .محافظة نابلس تعتى لمتغيّر سنوات ال،برة 

ة ومؤثّرة في عمليََّّة التََّّدريس كَّان لابَّد من وزارة التَّربيََّّة والتَّعليم   وتبرّر البََّّاحثََّّة هَّذه النتيجََّّة بَّأنَّ ال،برة مهمَََّّّ

بتقَّديم العَّديَّد من الَّدّورات للمعلمين التي سََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّاهمَّت في تتويَّدهم بَّال،برات والمهَّارات اللازمَّة لهم لمواكبَّة مَّا 

ذلك كان للمعلمين على اختلاف سََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّنوات خبراتهم التَّعليميََّّة  يطرأ من تغيّرات وتحديثات في مجال التَّعليم، ل

ة الدّراسات الاجتماعيَّة.  نفس الآراء حول منهج التَّكامل في مادَّ

التي بيَّنت عدم وجود فروق  ات دلالة    (2022)عبد الإله ومحسَََََََََََّّّّّّّّّّّن  وتتَّفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسَََََََََََّّّّّّّّّّّة  

ة   إحصَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّائيََّّة بين متوسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّطَّات إجَّابَّات معلمي الَّدّراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّة وموجهيهَّا نحو تكَّامَّل فروع مَّادَّ

التي أظهرت عدم وجود فروق  ات    (2021)المتيني  الاجتماعيات، تعتى لمتغيّر سَََََََّّّّّّّنوات ال،برة، ودراسَََََََّّّّّّّة  
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لت إلى    (2020)مروح دلالة إحصَََّّّائيَّة في معتقدات المعلّمات باختلاف سَََّّّنوات ال،برة، ودراسَََّّّة   التي توصََََّّّّ

عدم وجود فروق  ات دلالة إحصَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّائيَّة في اسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّتجابات المعلمين نحو درجة تكامل التّكنولوجيا في مناهج 

التي كشََََّّّّفت عن عدم فروق  Niemelä  (2022  )التّربية الإسََََّّّّلاميَّة تعتى لاختلاف ال،برة، ودراسََََّّّّة نيميلا  

  ات دلالة إحصائيَّة في استجابات الطَّلبة المعلمين حول رضاهم عن المناهج التَّكامليَّة تبعًا لمتغيَّر ال،برة.

التي كشََّّفت وجود فروق  ات دلالة إحصََّّائيَّة    (2018)محمد واختلفت نتيجة هذه الدّراسََّّة مع نتيجة دراسََّّة  

تعتى لمتغيّر سََََََّّّّّّنوات ال،برة بين متوسََََََّّّّّّطات اسََََََّّّّّّتجابات مشََََََّّّّّّرفي اللغة العربيَّة لمدى توفّر مهارات المدخل  

 التَّكاملي لدى معلمي المرحلة الابتدائيَّة.

ابقة إلى اختلاف العيّنة المسَََََََّّّّّّّتهدفة من حي  تفاوت   ويعتى الاختلاف بين الدّراسَََََََّّّّّّّة الحاليَّة والدّراسَََََََّّّّّّّة السََََََََّّّّّّّّ

الدّراسََََََّّّّّّة الحاليَّة المعلمين، في حين دراسََََََّّّّّّة محمد اسََََََّّّّّّتهدفت  ال،برات والتَّحصََََََّّّّّّيل العلمي، حي  اسََََََّّّّّّتهدفت  

 المشرفين والقيادات التَّربويَّة.

 مناقشة النَّتائج المتعلّقة بالفرضيَّة الرَّابعة  

( بين متوساطات آراء معلمي الدّراساات  =0.05αلا توجد فروق ذات دلالة إحصاائيَّة عند مساتود الدّلالة )

الاجتماعيَّة نحو منهج التَّكامل في مواد الدّراسااااااات الاجتماعيَّة للمرحلة الأساااااااساااااايَّة العليا في محافظة 

 نابلس تعزد لمتغيّر نوع التَّخصص.

( بين متوسََّّطات آراء  (α=0.05أظهرت النَّتائج أنَّه لا يوجد فروق  ات دلالة إحصََّّائيَّة عند مسََّّتوى الدّلالة  

التَّكامل في مواد الدّراسََّّات الاجتماعيَّة للمرحلة الأسََّّاسََّّيَّة العليا في معلمي الدّراسََّّات الاجتماعيَّة نحو منهج  

محافظة نابلس تعتى لمتغيّر نوع التَّ،صَََََََََّّّّّّّّّص بالدّرجة الكليَّة، بينما وجدت فروق دالة إحصَََََََََّّّّّّّّّائيَّة في مجال 

ص التَّاريي بمتوسَّط حسَّابي ) ا  4.06منهج التَّكامل لصَّالح معلمي ت،صَّّ ( ووجدت فروق دالة إحصَّائيَّة أيضًَّ

(، أي أنَّ آراء المعلمين حول  3.95في مجال الأهداف لصَََّّّالح معلمي ت،صَََّّّص التاريي بمتوسَََّّّط حسَََّّّابي )
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ة الدّراسََََََََََّّّّّّّّّّات الاجتماعيَّة للمرحلة الأسََََََََََّّّّّّّّّّاسََََََََََّّّّّّّّّّيَّة العليا اختلفت في مجال منهج التَّكامل   منهج التَّكامل في مادَّ

 والأهداف، بينما لم توجد فروق دالة إحصائيًّا في مجال المحتوى والأنشطة والتَّقويم والدّرجة الكّليَّة.

وترى الباحثة سَََََّّّّّبب عدم وجود فروق  ات دلالة إحصَََََّّّّّائيَّة لمتغيَّر نوع التَّ،صَََََّّّّّص كون ال،برات والمعارف  

ومهارات طرق التَّدريس التي تلقاها المعلمون والمعلمات من م،تل  التَّ،صََّّصََّّات، تكون متقاربة ومتشََّّابهة  

لّ ت،صََََََّّّّّّص، وبالتالي تكون أراؤهم  إلى حدّ كبير والتي تسََََََّّّّّّاهم في التَّغلب على الاختلافات الموجودة بين ك

 متشابهة ومتقاربة.

ح الباحثة سََََََّّّّّّبب وجود فروق  ات دلالة إحصََََََّّّّّّائيَّة لمتغيّر نوع التَّ،صََََََّّّّّّص في مجال منهج التَّكامل   وتوضََََََّّّّّّّ

ة التَّاريي   ومجال الأهداف ولصََََّّّّالح معلمي التَّاريي، و لك لأنَّ معلمي ت،صََََّّّّص التَّاريي يفضََََّّّّلون تكامل مادَّ

ع مواد أخرى مثل الجغرافيا تصََََََََََّّّّّّّّّّبح  التي تعتبر جامدة وجافة عند تقديمها منفصََََََََََّّّّّّّّّّلة فعند تكاملها وربطها م

أكثر حيويَّة وأكثر متعة للطَّلبة، كذلك هناك اختلافات تتعلَّق بال،برة أو أصََََََََََََّّّّّّّّّّّّول كل ت،صََََََََََََّّّّّّّّّّّّص من حي   

ال،برات الميَّدانيََّّة والتَّربويََّّة حيَّ  لكَّلّ منهم من مفَّاهيم وطرق تَّدريس م،تلفَّة عن بعضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّهَّا البع ، والتي  

 ،صصاتهم.تؤثّر في آراء المعلمين على اختلاف ت

التي بيَّنت عدم وجود فروق  ات دلالة    (2022عبد الإله ومحسَََََََََََّّّّّّّّّّّن )  وتتَّفق هذه النَّتيجة مع نتيجة دراسَََََََََََّّّّّّّّّّّة

ة   إحصَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّائيََّّة بين متوسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّطَّات إجَّابَّات معلمي الَّدّراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّة وموجهيهَّا نحو تكَّامَّل فروع مَّادَّ

 الاجتماعيات تعتى لمتغيّر التَّ،صص.

التي أشَََََّّّّّارت إلى وجود فروق  ات دلالة    (2022إبراهيم والرويشَََََّّّّّد )وت،تل  هذه النَّتيجة مع نتيجة دراسَََََّّّّّة  

 إحصائيَّة تبعًا لمتغيّر التَّ،صص.

إلى اختلاف العيّنَََّّّة التي أجريَََّّّت لهَََّّّا الَََّّّدّراسََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّة فهي أجريَََّّّت لعيّنَََّّّة من معلمي العلوم    الاختلافويرجع  

ة الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّيََّّة فمنهج التَّكَّاملي في المواد العلميََّّة ي،تل  عن المنهج   والرّيَّاضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّيَّات، وكَّذلَّك لاختلاف المَّادَّ

 لمواد الدّراسيَّة.التَّكاملي في المواد الإنسانيَّة، وربما لذلك تأثير على اختلاف آراء معلمي هذه ا
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 التَّوصيات

 فيما يلي بع  التوصيات التي توصي بها الباحثة بعد النتائج التي توصلت لها: 

الإيعاز إلى مصَََََََََََّّّّّّّّّّّممي المناهج في وزارة التَّربية والتَّعليم بضَََََََََََّّّّّّّّّّّرورة مراعاة المحتوى للتَّوازن الكمي في  .1

 الاجتماعيَّة للمرحلة الأساسية العليا.المعارف المقدّمة في مناهج الدّراسات  

ة مع بعضَََََّّّّّها، ويتم   .2 ة بحي  تتكامل وحدات المادَّ ضَََََّّّّّرورة مراعاة إيجاد علاقة تكامليَّة بين وحدات المادَّ

ص في المنَّاهج يمتلَّك ال،برة الكَّافيَّة، ولَّديَّه إلمَّام بَّالنّظم التَّكَّامليَّة في جميع   من خلال فريق مت،صََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّ

 عناصر المنهج التَّكاملي.

العمل على إعداد برامج تدريبيَّة لجميع معلمي الدّراسََََّّّّات الاجتماعيَّة بم،تل  التَّ،صََََّّّّصََََّّّّات )التاريي،   .3

والجغرافيا، وأسََََََّّّّّّاليب تدريس الاجتماعيات وغيرها( وتتويدهم بال،برات التَّربويَّة والميدانيَّة اللازمة حول  

 تطبيق المنهج التَّكاملي لإثراء عمليَّة التدريس لديهم.

 المقترحات

إجراء دراسََََّّّّات تجريبيَّة حول أثر المنهج التَّكاملي في تنمية متغيّرات مثل: التَّحصََََّّّّيل ومهارات التَّفكير   .1

 لدى الطَّلبة.

 إجراء دراسات مماثلة لمناهج دراسيَّة أخرى كالعلوم والتّربيَّة الإسلاميَّة في مراحل دراسيَّة م،تلفة. .2

القيَّام بَّدراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات حول تحقيق التّكَّامَّل بين منهج الَّدّراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّة والمنَّاهج الأخرى للمراحَّل   .3

 الدّراسيَّة الم،تلفة، وتبيان أثر  لك على الطَّلبة.

 إجراء دراسات حول است،دام مهارات التّدريس التَّكاملي وكيفيَّة تطبيقها داخل غرفة الصّ . .4
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   قائمة المصادر العلمية
 

فاعلية برنامج قائم على المنحى التكاملي في تنمية بع   (.  2016أبو دحرول، إيمان نواف عبد الكريم. )

بغتة. الأساس  الثال   الص   لدى طالبات  الكتابة  الجامعة   مهارات  منشورة(.  ماجستير غير  )رسالة 

 الإسلامية )غتة(. 

أثر برنامج تعليمي تكاملي في تنمية مهارات الفهم القرائي والكتابة  (.  2021أبو زياد، لمياء أحمد يوس . )

التعلم.  السادس من  وي صعوبات  اللغة الانجليتية لدى طالبات الص   )رسالة ماجستير غير    في 

 منشورة(. جامعة القدس. 

(. أثر توظي  منهج قائم على النشاط التكاملي لتنمية مهارات التفكير  2020أبو عودة، محمد فؤاد محمد. ) 

مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات  العلمي بمبح  العلوم والحياة لدى طلبة الص  الرابع الأساسي بغتة.  

 . 22 - 1، 4, ع28، مجالتربوية والنفسية

(. درجة است،دام معلمي الرياضيات والعلوم للمدخل  2022إبراهيم، علي حسن، و الرويشد، نهى راشد أحمد. )

المجلة الدولية للأبحاث  التكاملي في التدريس في مدارس التعليم العام بدولة الكويت من وجهة نظرهم. 

 . 429 -  401، 3, ع46، مجالتربوية

المدخل التكاملي في تعليم اللفة العربية وتعلمها. أعمال اليوم الدراسي:  (.  2016الإدريسي ، ربيعة العمراني. )

م،تبر مناهج البح  في اللغة العربية واللغات، مراكش،   اللغة العربية: أدوات التحليل وأسدلة التدريس.

 المغرب. 

(. بناء منهج التربية الإسلامية في ساحل العال على ضوء المنهج التكاملي من وجهة 2021إسكايا، بامبا. )

والإداريين.   المعلمين  والأدبية نظر  اللغوية  للدراسات  الدولية  اللسان    -245، ص12، ع5، مجمجلة 

162 . 
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فاعلية تدريس منهج الدراسات الاجتماعية في تنمية بع  القيم لدى  (.  2009إسماعيل، سهير محمد. )

 مكتبة المركت القومي للبحوث التربوية.  تلاميذ الص  الأول الإعدادي.

(. ملامح تطوير كتب الدراسات الاجتماعية والوطنية للمرحلة  2016الأنصاري، وداد بنت مصلح بن وكيل. )

،  مجلة كلية التربيةالمتوسطة من وجهة نظر معلمي الدراسات الاجتماعية في المملكة العربية السعودية.  

 . 84- 55، ص  6، ع26مج

(. وحدة مقترحة قائمة على التكامل وأثرها في تنمية المعرفة التكاملية بين  2023بارعيده، إيمان سالم أحمد. )

مجلة جامعة حفر الباطن للعلوم التربوية  فروع التربية الاجتماعية لدى تلميذات الص  الثال  الابتدائي.  

 . 477 -431، 6، عوالنفسية

مدى توظي  السقالات التعليمية في تعليم الدراسات الاجتماعية للمرحلة  (.  2021البدوي، فداء برهان عتت. )

)رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة   الأساسية العليا في مديرية نابلس من وجهة نظر المعلمين. 

 النجاح الوطنية. 

تقويم محتوى الدراسات الاجتماعية للمرحلة الاساسية العليا في  (.  2019بطين، عبد الرحمن عبد الهادي. )

)رسالة ماجستير غير    ضوء مهارات القرن الحادي والعشرين ومدى اكتساب طلبة الص  التاسع لها. 

 منشورة(. الجامعة الإسلامية. 

أثر التكامل بين مناهج وزارة التربية الوطنية ومناهج التربية الإيمانية لمؤسسة  (.  2020تامتلت، إبراهيم. )

  2)رسالة دكتوراة غير منشورة(. جامعة الجتائر    الشيي عمي سعيد في الارتقاء بمنظومة تيم المتعلم.

 أبو القاسم سعد الله. 

( الرزاق.  أمجد عبد  كاظم، و حبيب،  وإشكالية  2019جبر، غسان  التطويرية  الرؤية  التكاملي:  المنهج   .)

 . 169 -140، 15، مج. مجلة أبحاث ميسان المفهوم والانتماء.  
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(. درجة التكامل الأفقي في المهارات  2019الحال قاسم، هديل نبيل، و أبو سنينة، عودة عبد الجواد عودة. )

،  16، ع 3، مجمجلة العلوم التربوية والنفسيةالحياتية في مناهج الص  الثاني الأساسي في الأردن.  

84- 100 . 

(. تقويم الممارسات التدريسية للطالب المعلم "ت،صص اللغة العربية" في  2019الحافي، ماجد بن مقعد. ) 

 . 294 -262،  119، ع30، مجمجلة كلية التربيةضوء المدخل التكاملي. 

دار الكتب    مقدمة في علم المناهج التربوية.(.  2016الحاوري، محمد عبد الله ، و قاسم، محمد سرحان. )

 للنشر والتوزيع. 

(. آراء مشرفات ومعلمات  2022الحديثي، صالح بن سليمان بن محمد، و الناصر، ملاك عبد الرحمن. ) 

الثانوية.   بالمرحلة  العلوم  العملية في تدريس  التجارب  كلية  العلوم نحو تفعيل توصيات بحوث  مجلة 

 . 320 - 287، 106، ع التربية

القار   (. المُدخل التكامُلي في تعليم اللغة  العربيّة  للناطقينَ بغير ها.  2020حريري، محمود  و إدلبي، نادر. )
 . 217-206، 2، ع3، مجللدراسات الأدبية والنقدية واللغوي 

آراء المشرفين التربويين والمديرين والمعلمين حول كتب الدراسات  (.  2008الحسن، فاطمة علي محمود. )

الفلسطينية. المدارس  الثانوية في  للمرحلة  )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة عمان    الاجتماعية 

 العربية. 

برنامج مقترح لتدريب معلمي المواد الاجتماعية في المرحلة  (.  2007الحسين، أحمد بن محمد بن سعد. )

)رسالة دكتوراة غير منشورة(. جامعة الإمام محمد بن سعود    الابتدائية في ضوء أسس المنهج التكاملي.

 الإسلامية. 
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الحسيني، حمادة محمد ، شعبان، حفني شعبان، أبو هاشم عبد العتيت حبيب، سليم، وعبد الكريم، وليد سيد.  

(. فاعلية منهج تكاملي في الهندسة التطبيقية لتنمية مهارات حل المشكلات لدى طلاب المرحلة  2021)

 . 212 -133، 165، ع28، مجمستقبل التربية العربيةالثانوية. 

تحليل محتوى مقرر الدراسات الاجتماعية للص  الرابع الابتدائي  (.  2022خبراني، مريم حسين عبد الله. )

 )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة جازان.  في ضوء القيم التربوية المستهدفة لمناهج التعليم العام. 

مجلة  (. تقويم كتاب اللغة العربية للص  الثاني متوسط وفق المنحى التكاملي.  2022خسباك، عباس عبد. )

 . 331 -309، 3، ع 4، مجالدراسات المستدامة

( محمد.  ابراهيم  العظيم  عبد  كليات  2018خضر،  في  العربية  اللغة  مقررات  لتدريس  التكاملي  المدخل   .)

الأزهر.   جامعة  على  بالتطبيق  نحوه:  والطلاب  ال،براء  واتجاهات  وأقسامه  البحوث  الإعلام  مجلة 

 . 51 -19، 50، عالإعلامية

(. فاعلية است،دام المدخل التكاملي في تكوين بع  مفاهيم الدراسات الاجتماعية  2022خل ، أمل السيد. )

  -1050،  7، ع4، مجمجلة بحوث ودراسات الطفولةوفي تنمية الحس الوطني لدى طفل الروضة.  

1115 . 

تصميم برنامج علاجي قائم على التكامل بين المواد الدراسية  (.  20215ال،لفيات، أنوار عيسى سلامة. ) 

وتياس أثره في تحسين مهارات القراءة والكتابة لدى طلاب الحلقة الأولى من المرحلة الأساسية في  

 )رسالة دكتوراة غير منشورة(. جامعة العلوم الإسلامية العالمية.  الأردن. 

(. أثر است،دام  2022خليل، وردة طارق سليمان، موسى، محمد محمود محمد، و شحاتة، زين محمد. ) 

المدخل التكاملي في تدريس اللغة العربية على تنمية التحصيل لدى طالبات المرحلة الإعدادية الأزهرية.  

 . 488 -463، 112، ع19، مجمجلة كلية التربية
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( أحمد.  القادر  عبد  إبراهيم  القاعود،  و  أحمد مصطفى،  لؤي  الوطنية  2020خويلة،  التربية  كتب  واقع   .)

،  28، مجمجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسيةوالمدنية للمرحلة الأساسية في الأردن.  

 . 867 -853، 1ع

فعالية برنامج علاجي قائم على المنحى التكاملي في التدريس في تحسين  (.  2018الدغيمات، رتية سالم. )

)رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة   مهارة القراءة لدى طلاب الص  الثال  الأساسي في الأردن.

 مؤتة.

(. دراسة تحليلية لمقررات الدراسات الاجتماعية لصفوف المرحلة الأساسية العليا في  2018ربايعة، محمد. )

،  4، ع16، مج مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفسفلسطين في ضوء معايير التكامل.  

 . 144 -111ص

 دار صفاء للنشر والتوزيع.  المناهج التربوية المعاصرة. (.  2016الربيعي، محمود داود. )

اتجاهات معلمي الدراسات الاجتماعية نحو است،دام استراتيجية الدراما  (.  2021زامل، هناء ناي  محمد. )

الاجتماعية.  الدراسات  مبح   تدريس  في  النجاح    التعليمية  جامعة  منشورة(.  غير  ماجستير  )رسالة 

 الوطنية. 

تقويم مقرر المواد الاجتماعية للص  ال،امس الأساسي في ضوء  (. 2017التاملي، يحيي إبراهيم سليمان. )

الوطني الأمريكي للدراسات الاجتماعية ) )رسالة ماجستير غير منشورة(.    (.NCSSمعايير المجلس 

 الجامعة الإسلامية )غتة(. 

تحليل محتوى كتاب الدراسات الاجتماعية للص  الثامن الأساسي في ضوء  (.  2021زواتية، شهد نعيم. )

 )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة النجاح الوطنية.  الأهداف العامة لتدريسها. 
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(. دار الصفاء  2)ط  المناهج وتحليل الكتب. (.  2014التويني، ابتسام، العرنوسي، ضياء و حيدر حاتم. )

 للنشر والتوزيع. 

التعليمي: كتاب التدريب دروس اللغة العربية التمهيدية  تحليل محتوى الكتاب  (.  2017سافطري، مائدة. )

)رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة مولانا   منهج متكامل لفهم وترتية المفردات وفق المنهج المتكامل.

 مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية ملانج. 

 دار الثقافة للنشر والتوزيع.  ت،طيط المناهج المعاصرة.(. 2008سلامة، عادل أبو العت. )

(. استراتيجية  2021سليم، إيمان محمود إبراهيم، حسين، علي عبد المنعم محمد، وجاب الله، علي سعد. ) 

مقترحة قائمة على المدخل التكاملي لتنمية مهارات التواصل الشفهي لدي الناطقين بغير اللغة العربية.  

 . 304 -273، 233، عمجلة القراءة والمعرفة

 رام الله، فلسطين.  وزارة التربية والتعليم. (. 2022السنوي، الكتاب الإحصائي. ) 

 دمنهور للنشر والتوزيع.  تصميم المناهج. (. 2010شاهين، عبد الحميد حسن. )

( هارب.  مقبل  بن  المواد  (.  2009الشراري،  ياب  تكامل  نحو  التربويين  والمشرفين  المعلمين  اتجاهات 

 )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة الجوف.   الاجتماعية في المرحلة الابتدائية.

(. تقويم كتاب لغتي الجميلة المقرر على تلاميذ الص  ال،امس  2017الشمري، زيد بن مهلهل بن عتيق. )

الابتدائي في ضوء أسس ومباد  المنهج التكاملي من وجهة نظر المعلمين والمشرفين التربويين بالمملكة 

 . 144 -101، ص123، ع31، مجالمجلة التربويةالعربية السعودية. 

(. مداخل تحقيق التكامل بين مناهج العلوم الطبيعية والرياضيات:  2015الصباغ، حمدي عبد العتيت إمام. ) 

 . 429  -285،  4، ل 162، عمجلة التربيةدراسة وصفية. 
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  المناهج المدرسية.(.  2007صلاح، سمير يونس، الرشيدي، سعد، العنيتي، يوس ، و سلامة، عبد الرحيم. ) 

 (. مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع.2)ط

( المفاهيم  2008الطيطي، محمد عيسى، و جرادات، محمد حسن.  التكامل بين  (. دراسة تحليلية ل،يوط 

المتضمنة في كتاب التربية الاجتماعية والوطنية وكتب المباح  الدراسية المقررة للص  الثال  الأساسي  

 . 541 - 505، 3، ل32، عمجلة كلية التربيةفي الأردن. 

العامري، محمد بن حمود ، مروة حمدي نصر، ف،رية بنت خلفان اليحيائي، ياسر محمود فوزي، و الرواحي،  

(. مداخل التكامل بين الفنون البصرية والرياضة من وجهة نظر  2021ناصر بن ياسر بن عبيد. )

بسلطنة عمان.   ال،دمة  قبل  ما  الرياضية  والتربية  الفنية  التربية  والتربية  معلمي  الرياضة  علوم  مجلة 

 . 27-3، ص2، ع5، مجالبدنية

(. التكامل بين فروع مادة الاجتماعيات  2022عبد الإله، أنيسة سلام نعمان، ومحسن، أميمة عبد الرحمن. ) 

مجلة السعيد  من وجهة نظر معلمي المادة وموجهيها في المرحلة الإعدادية بمدارس محافظة عدن.  

 . 184 -175، ص1، ع5، مجللعلوم الإنسانية والتطبيقية

(. أثر وحدة مقترحة للتكامل بين الرياضيات  2021عبد السميع، عبد العال رياب ، و عبد الله، سيد محمد. )

والجغرافيا في تنمية المهارات الجغرافية الرياضياتية ومهارات حل المشكلات المرتبطة بها لدى تلاميذ  

 . 788 -720، 105، ع18، مجمجلة كلية التربيةالص  الثاني الإعدادي المعاقين سمعيا. 

(. وحدة مقترحة في الدراسات  2015علام، هبة صابر شاكر، و العدوي، مروة صلاح أنور عبد الحميد. )
الاجتماعية قائمة على التكامل المعرفي لتنمية المواطنة المسؤولة والمعرفة المتكاملة لدى تلاميذ الص   

 . 88 - 29، 69، عمجلة الجمعية التربوية للدراسات الاجتماعيةال،امس الابتدائي. 
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تطوير تدريس مادة الفرائ  في ضوء المنهج التكاملي  (.  2016عليو، عبد الرحمن بن محمود عبد العتيت. )

)رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة المدينة    بين مادتي الفرائ  والرياضيات واحتياجات المتعلمين . 

 العالمية. 

(. فاعلية وحدة دراسية مطورة في  2020العمايرة، إيمان عبد الفتاح مصلح، والدليمي، طه علي حسين. ) 

ضوء المنحى التكاملي في تنمية مهارات فهم المقروء والكتابة لدى طالبات الص  العاشر الأساسي  

 . 588  -576،  3، ع 28، مجمجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسيةفي الأردن. 

(. المنهج التكاملي أحد الاتجاهات الحديثة في بناء وتصميم المناهج.  2016الفاضل، مساعد عبد الله. )

 . 334 -316، 2، عالمجلة الدولية للعلوم التربوية والنفسية

(. فاعلية است،دام المدخل التكاملي الوظيفي في تنمية بع  مهارات الإبداع  2019فرل، أحمد السيد أحمد. )

 . 895  -869،  5, ل 108، ع مجلة كلية التربية بالمنصورة اللغوي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية. 

(. تصورات معلمي العلوم  2021فقيهي، يحيى على أحمد ، و المالكي، عبد العتيت بن درويش بن عابد. )

،  مجلة العلوم الإنسانيةوعلاقته ببع  المتغيرات.    STEAMوالرياضيات بمدينة نجران عن مدخل  

 . 174 -156، 11ع

 المكتبة العصرية للنشر والتوزيع.  المناهج الدراسية رؤى وتوجهات معاصرة. (.  2016قرني، زبيدة محمد. )

 مصر العربية للنشر والتوزيع.  المناهج الدراسية الواقع والمستقبل. (. 2008قنديل، أحمد إبراهيم. )

 ( نيتا.  ويديا  بائق  في (.  2017كاسيح،  التكامل  أسلوب  ضوء  في  العربية  اللغة  تعليم  كتاب  إعداد 

)رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة مولانا   " نرمادى لمبوك الغربية.Madani Super Campمركت"

 مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج. 
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مجلة السرال  (. تكامل مناهج الجيل الثاني )المواد الاجتماعية للسنة الثانية أنمو جاً(.  2020لصلج، هدى. )

 . 48 - 34، 2، ع4، مجفي التربية وقضايا المجتمع

(. أثر تدريس وحدة  2016الليثي، خالد جمال الدين أبو الحسن الليثي، وأحمد، و جمال ف،ر الدين شفيق. )

تعليمية مقترحة قائمة على المدخل التكاملي بين مادتي الرياضيات والرسم الفني التخرفي على كل من 

الثلاث سنوا نظام  الصناعي  الفني  التعليم  لدي طلاب  الفني  والتذوق  التخرفة  التحصيل  ت ت،صص 

 . 85 -45، 217، عدراسات في المناهج وطرق التدريسوالإعلان.  

(. مدى توافر مهارات المدخل التكاملي لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة  2018محمد، علي محمد سعيد. ) 

، ص  1،2، ل180، عمجلة التربية الابتدائية في مدينة بيشة في ضوء موجهات وثيقة المنهج المطور.  

74- 122 . 

فاعلية برنامج قائم على المنحى التكاملي في تنمية المفاهيم في مادة  (.  2021المدهون، أسماء بلال علي. ) 

)رسالة ماجستير غير منشورة(.    التنشدة الوطنية والاجتماعية لدى طلبة الص  الثال  الأساسي بغتة. 

 الجامعة الإسلامية )غتة(. 

(. التكامل المعرفي في مناهج الجيل الثاني: دراسة تحليلية لكتب مادة الاجتماعيات  2022مرصلي، خيرة. )

 . 402 -376، ص3، عمجلة الحكمة للدراسات الفلسفيةلمرحلة التعليم المتوسط. 

الوثيقة الوطنية لمبح  التنشدة الوطنية والدراسات الاجتماعية والتاري،ية  (.  2017مركت المناهج الفلسطينية. )

 فلسطين.  والجغرافية.

(. درجة تكامل تكنولوجيا التعليم في مناهج التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية  2020مروح، محمود أحمد. ) 

 . 49-59، ص 1، ع20، مجمجلة الترقاء للبحوث والدراسات الإنسانيةمن وجهة نظر المعلمين. 
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( علي.  بن  الرحمن  عبد  بنت  تهاني  العلوم  2021المتيني،  بين  التكامل  نحو  العلوم  معلمات  معتقدات   .)

" والتقنية  المتغيرات.  SMTوالرياضيات  ببع   وعلاقة  لك  الإنسانية  "  للعلوم  بيشة  جامعة  مجلة 

 . 180- 212، ص 9، عوالتربوية

القرآن الكريم في مدارس  2021المسندَّ شذى صالح ، و السعدون، بتول عبد العتيت. ) (. تطوير تدريس 

تحفيا القرآن الابتدائية في ضوء مدخل التكامل مع اللغة العربية والعلوم من وجهة نظر أعضاء هيدة  

،  16، ع5، مج مجلة العلوم التربوية والنفسيةالتدريس في قسم الدراسات القرآنية بجامعة الملك سعود.  

 . 21-44ص

درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية لمهارات التدريس التكاملي (.  2022المطيري، عبد الله محمد حجال. )

)رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة   من وجهة نظرهم في ضوء بع  المتغيرات في دولة الكويت. 

 العلوم الإسلامية العالمية. 

فاعلية برنامج قائم على المنحى التكاملي في تنمية المفاهيم المعرفية لدى  (.  2015معايعة، سلام غازي. )

 )رسالة دكتوراة غير منشورة(. الجامعة الأردنية.  طلبة الص  الثال  الأساسي. 

للمرحلة الابتدائية  2023المهابي، علي محمد أحمد. )  الدراسات الإسلامية  (. مدى تحقيق محتوى مناهج 

مجلة  "الصفوف العليا" لمباد  المنهج التكاملي من وجهة نظر معلمي ومعلمات الدراسات الإسلامية.  

 . 99-119، 13، ع7، مجالعلوم التربوية والنفسية

( إبراهيم.  خالد  والمطرودي  العتيت،  عبد  إبراهيم  المنحى  2023ميغا،  على  قائم  لبرنامج  مقترح  نمو ل   .)

التكاملي بين مقررات التربية الإسلامية للص  الأول المتوسط في المدارس العربية الإسلامية بجمهورية  

 . 32-36، 1، ع7، مجالمجلة العربية للعلوم التربوية للعلوم التربوية والنفسيةمالي. 
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(. دار المسيرة للنشر  2)ط بناء المناهج وتنظيماتها.(.  2007الوكيل، محمد أحمد، و المفتي، محمد أمين. )

 والتوزيع. 

 سلسلة الكتاب الجامعي العربي.  المناهج ومنظومة التعليم. (. 2206يوس ، ماهر إسماعيل صبري. ) 
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 الملاحق

 ملحق )أ(

 قائمة بأسماء المحكمين 

 مكان العمل  التخصص  الاسم

 جامعة النجاح الوطنية لأنابلس  دكتوراة في المناهج وطرق التدريسلأعلوم د. محمود الشمالي

 جامعة النجاح الوطنية لأنابلس  دكتوراة في المناهج وأساليب الرياضيات  د. صلاح الدين ياسين 

 منيسوتا -الجامعة الإسلامية  في المناهج وطرق التدريس دكتوراة  د. يوس  علاونة 

 جامعة النجاح الوطنية لأنابلس  دكتوراة في التربية ال،اصة  د. سلام البسطامي

 جامعة النجاح الوطنية لأنابلس  دكتوراة في المناهج وأساليب الرياضيات  د. يمان صليح 

في المناهج وطرق التدريسلأ تعليم   دكتوراة  د. سهيل صالحة
 الرياضيات 

 جامعة النجاح الوطنية لأنابلس 

 جامعة النجاح الوطنية لأنابلس  دكتوراة في المناهج وطرق تدريسلأالعلوم د. عبد الغني الصيفي 
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 ملحق )ب( 

 خطاب تحكيم الاستبانة 

 جامعة النجاح الوطنية  

 كلية الدراسات العليا

 وأساليب التدريسبرنامج المناهج  

 حضرة الدكتورلأة المحترملأَّة.......................................

 تحية طيبة وبعد،  

 الدرجة العلمية:............................ مكان العمل:.............................

" آراء معلمي الادراسااااااااااات الاجتمااعياة نحو منهج التكاامال في مواد  تقوم البَّاحثَّة بَّفجراء دراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّة بعنوان  

اسَََََّّّّّتكمالًا لمتطلبات الحصَََََّّّّّول على    الدراساااات الاجتماعية للمرحلة الأسااااساااية العليا في محافظة نابلس"

 درجة الماجستير في المناهج وأساليب التدريس في جامعة النجاح الوطنية.

لذا أرجو من حضََََََّّّّّّرتكم التكرم بتحكيم الاسََََََّّّّّّتبانة، من حي  انتماء الفقرة لمجالها، وسََََََّّّّّّلامة اللغة، وصََََََّّّّّّحة  

 التعبير.

 مع خالص الشكر والتقدير 

 الطالبة: مريم نمروطي 
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 ملحق )ج( 

 الاستبانة بصورتها الأولية 

أرجو من حضََّّرتكم التكرم بالإجابة عن فقرات الاسََّّتبانة بكل صََّّدق وموضََّّوعية، علماً أن الإجابات الواردة  

 تامة ولأغراب البح  العلمي فقط.لن يطلع عليها سوى الباحثة، وسيتم التعامل معها بسرية  

 القسم الأول: البيانات الشخصية

 :  النوع الاجتماعي

 ( معلمة )  معلم(  )

 المؤهل العلمي: 

 ( دراسات عليا   )  ( بكالوريوس  )  ( دبلوم  )

 سنوات ال،برة: 

 سنوات  10( أكثر من  )  سنوات  10 –سنوات  5( من  )  سنوات 5( أقل من  )

 العمر: 

 سنة  40( أكثر من   )  سنة  40 –سنة   30( من   )  سنة 30( أقل من  )

تنظيم منهجي يهدف إلى تقديم المعرفة العلمية في نمط وظيفي على صَََّّّورة مفاهيم مترابطة    منهج التكامل:

تغطي موضََََََّّّّّّوعات م،تلفة، فيقوم على الربط بين موضََََََّّّّّّوعات فروع المواد الم،تلفة التي تقدم إلى الطلاب  

علي من دون تقسَََََّّّّّيم المعرفة إلى ميادين منفصَََََّّّّّلة. بحي  يتم تعلم هذا المحتوى بشَََََّّّّّكل إيجابي ونشَََََّّّّّط وتفا

 الطلاب لإبراز العلاقات فيما بين المواد والاستفادة منها لتيادة الفهم والوضوح.  
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 القسم الثاني: فقرات الاستبانة:  

 الفقرة  الرقم 

 الدرجة 

أوافق 
 بشدة 

 معارض  محايد  أوافق
معارض  

 بشدة 

 المجال الأول: أسلوب التكامل 

1 

الََّّدراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات  يسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّاعََّّد منهج التكََّّامََّّل على تحقيق أهََّّداف  
( بصََّّورة أفضََّّل  9-5الاجتماعية للمرحلة الأسََّّاسََّّية العليا )

 من المنهج المنفصل.

     

2 
يعمَّل منهج التكَّامَّل في مواد الَّدراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيَّة إلى 
 تقديم المعرفة إلى الطلاب بصورة متكاملة وغير مفككة.

     

3 
يتيح منهج التكامل في مواد الدراسَََََََّّّّّّّات الاجتماعية فرصَََََََّّّّّّّة  

 لتكامل ال،برات السابقة مع ال،برات الجديدة.
     

4 
نواتج التعلم باسََََََََََّّّّّّّّّّت،دام منهج التكامل أكثر دواماً و ات أثر 

 أكبر.
     

5 
يستطيع أي معلم مت،صص في العلوم الاجتماعية التدريس 

 باست،دام منهج التكامل.
     

      للمعلمين.التدريس باست،دام منهج التكامل أسهل وأيسر  6

7 
تكََّّامََّّل مواد الََّّدراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمََّّاعيََّّة أكثر ملائمََّّة لتلاميََّّذ 

 المرحلة الأساسية العليا.
     

8 

يسََََََّّّّّّاعد منهج التكامل في مواد الدراسََََََّّّّّّات الاجتماعية على 
ربط البيدة بحياة الطلاب مما يسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّاعد على تكامل المعرفة  

 وتوظيفها عملياً في حياتهم.

     

9 
التكَّامَّل ميول الطلاب ويسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّاهم في إعَّدادهم يراعي منهج  
 إعداداً شاملًا.

     

10 
يعمَّل منهج التكَّامَّل في مواد الَّدراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيَّة على 
 تنمية المهارات العقلية العليا ويح  على التفكير السليم.

     

11 

يسََََََّّّّّّاعد منهج التكامل في مواد الدراسََََََّّّّّّات الاجتماعية على 
والمهَّارات الاجتمَّاعيَّة لَّدى الطلبَّة مثَّل تنميَّة القيم التربويَّة  

 التعاون وتقبل الاختلاف والحوار.

     

12 
يوجََّّد ربط عمودي بين الموضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّوعََّّات الم،تلفََّّة في فروع 

 (.9-5المواد الاجتماعية للمرحلة الأساسية العليا )
     

13 

 

يوجد ربط أفقي بين الموضََََََََّّّّّّّّوعات الم،تلفة في فروع المواد 
 (.9-5للمرحلة الأساسية العليا )الاجتماعية 
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 المجال الثاني: الأهداف 

1 

يوجَّد تكَّامَّل وارتبَّاط بين الأهَّداف العَّامَّة لمواد الَّدراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات  
الاجتمَّاعيَّة بفروعهَّا الأربعَّة )تَّاريي، جغرافيَّا، تربيَّة وطنيَّة،  

 (.9-5تربية مدنية( لصفوف المرحلة الأساسية العليا )

     

2 
التعليميَّة تحقق التكَّامَّل مع الأهَّداف العَّامَّة لوزارة  الأهَّداف 

 التربية والتعليم.
     

3 
يوجد تكامل بين الأهداف العامة لمواد الدراسات الاجتماعية  

 للمرحلة الأساسية العليا والأهداف ال،اصة.
     

4 
الأهداف ال،اصَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّة لكل وحدة دراسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّية يمكن تحقيقها في  

 التمن المحدد لها.
     

5 

الأهداف التعليمية تسََََََََّّّّّّّّاعد على إكسََََََََّّّّّّّّاب الطلاب المعارف 
والمعلومََّّات من ميََّّادين العلوم الاجتمََّّاعيََّّة بصََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّورة تؤكََّّد 

 على تكامل المعرفة.

     

6 

أهداف مواد الدراسَّات الاجتماعية واضَّحة وواقعية ومتكاملة 
تسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّاهم في تحقيق المواطنََّّة الصَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّالحََّّة والقيم التربويََّّة 

 والاجتماعية.

     

7 
تسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّاعَّد أهَّداف مواد الَّدراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيَّة على تنظيم 

 (.9-5محتوى متكامل لصفوف المرحلة الأساسية العليا )
     

      تساعد الأهداف على الربط بين النظرية والتطبيق. 8

9 
تراعي الأهَّداف نمو التلاميَّذ بطريقَّة تكَّامليَّة ومتوازنَّة عقليَّاً 

 ومهارياً ووجدانياً.
     

10 
تؤكد الأهداف في مواد الدراسََََََّّّّّّات الاجتماعية على التكامل 

 بين جوانب المنهج سواء في الت،طيط او التنفيذ.
     

11 

تسَّاعد أهداف مواد الدراسَّات الاجتماعية للمرحلة الأسَّاسَّية  
العليا على تحقيق فكرة التكامل بوضَََّّّوح وتسَََّّّاعد المعلم في  

 ت،طيط وتنفيذ وتقويم موضوعات الدروس الم،تلفة.

     

12 
تؤكََّّد الأهََّّداف على تحقيق التكََّّامََّّل بين مواد الََّّدراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات  

 الاجتماعية والمواد الدراسية الأخرى.
     

13 
والقدرات  تسَََََََّّّّّّّاعد الأهداف على تنمية مهارات التفكير العليا 

 الإبداعية لدى الطلبة.
     

 المجال الثالث: المحتود 

1 

يقَّدم محتوى مَّادة الَّدراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيَّة المعرفَّة للطلاب  
بصََّّورة مترابطة ومتدرجة تغطي الموضََّّوعات الم،تلفة دون 

 تجتئة.

     

2 
يسَََََََََّّّّّّّّّاعد المحتوى على تكامل وترابط ال،برات السَََََََََّّّّّّّّّابقة مع 

 ال،برات الجديدة.
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3 

يقدم المحتوى المعرفة للطلاب ضَََّّّمن وظيفي يراعي شَََّّّمول  
جميع فروع المواد الاجتمَََّّّاعيَََّّّة )تَََّّّاريي، جغرافيَََّّّة، وطنيَََّّّة، 

 (.9-5مدنية( للصفوف المرحلة الأساسية العليا )

     

4 

يقَّدم محتوى مَّادة الَّدراسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيَّة بَّالأبعَّاد المتعَّددة 
والعالمية( في إطار متدرل )المحلية، والعربية، والإسََََّّّّلامية، 

 ومتكامل ومترابط.

     

      يراعي المحتوى التوازن الكمي للمعارف والمعلومات. 5

6 
الََََّّّّدراسَََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّات   يوجََََّّّّد توزان في توزيع محتوى وحََََّّّّدات مواد 

 (.9-5الاجتماعية لصفوف المرحلة الأساسية العليا )
     

7 
تتكَّامَّل كَّل  يوجَّد علاقَّة تكَّامليَّة بين وحَّدات المَّادة بحيَّ   

 وحدة مع الوحدة التي تليها.
     

8 

تم تنظيم المحتوى بحي  يراعي الاستمرارية بمعنى أن تنمية 
ال،برات واكتسََََّّّّاب المهارات تصََََّّّّبح أكثر تعقيداً كلما ارتقينا  

 من مرحلة إلى أخرى.

     

9 
ترتبط موضَََََََََََّّّّّّّّّّّوعات المحتوى بمسَََََََََََّّّّّّّّّّّتجدات المعرفة الحديثة  

 وتتكامل معها.
     

      يرتبط المحتوى وما وضع له من أهداف. 10

      يوجد أهداف سلوكية كافية في كل وحدة دراسية. 11

12 
موضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّوعَّات الَّدروس منَّاسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّبَّة للمرحلَّة النمَّائيَّة لطلاب  

 (.9-5المرحلة الأساسية العليا )
     

13 
يعنى المحتوى بموضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّوعَََّّّاتَََّّّه الم،تلفَََّّّة بتنميَََّّّة المجَََّّّالات  

 المعرفية والمهارية والوجدانية لدى الطلبة.
     

 المجال الرابع: استراتيجيات التدريس والأنشطة 

1 
يوجَّد في مواد الَّدراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيَّة مَّا يسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّاعَّد على 

 است،دام استراتيجيات متكاملة ومتنوعة.
     

2 
اسَََّّّتراتيجيات التدريس بين المواق  التعليمية الم،تلفة  ترتبط  

 لتصبح متكاملة.
     

3 

تنظم الأنشَََََََََّّّّّّّّّطة في مواد الدراسَََََََََّّّّّّّّّات الاجتماعية لصَََََََََّّّّّّّّّفوف  
( وفقَّاً لمَّداخَّل المنهج  9-5المرحلَّة الأسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّاسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّيَّة العليَّا )

 التكاملي.

     

4 
تنفذ دروس مادة الدراسَََََََََّّّّّّّّّات الاجتماعية لصَََََََََّّّّّّّّّفوف المرجلة  

 العليا بالطريقة التكاملية.الأساسية 
     

5 
-5يراعى في تدريس مواد الدراسَّات الاجتماعية للصَّفوف )

 ( التكامل في الشرح والأمثلة والعرب.9
     

6 
ترتبط الأنشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّطَّة بَّالأهَّداف العَّامَّة بكَّل وحَّدة وتعمَّل على 

 تحقيقها.
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7 

تتوافر في مادة الدراسََََََََََََّّّّّّّّّّّّات الاجتماعية لصََََََََََََّّّّّّّّّّّّفوف المرحلة  
الأسََََّّّّاسََََّّّّية العليا أنشََََّّّّطة كافية لكل موضََََّّّّوع بحي  تتكامل 

 مع المحتوى التعليمي.

     

8 
يوجد ربط بين المحتوى والأهداف وحياة الطلاب في أنشطة  

 المادة على نحو متكامل.
     

9 
تقدم الأنشَََََََّّّّّّّطة بشَََََََّّّّّّّكل يسَََََََّّّّّّّاعد على تحقيق النمو المتكامل 

 لش،صية الطلاب.
     

      مستوى نمو الطلاب.تلائم الأنشطة  10

      تتكامل الأنشطة مع ميول الطلاب وحاجاتهم واهتماماتهم. 11

12 
جََََّّّّانبي المعرفََََّّّّة النظري  تراعي الأنشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّطََََّّّّة التكََََّّّّامََََّّّّل بين 

 والعملي.
     

13 
تسَََََََّّّّّّّاعد الأنشَََََََّّّّّّّطة على اسَََََََّّّّّّّت،دام مهارات التفكير الم،تلفة  

 والبح  والاكتشاف.
     

 التقويم المجال الخامس: أساليب 

1 
أسََََََّّّّّّاليب التقويم شََََََّّّّّّاملة ومتنوعة ومتكاملة لجميع عناصََََََّّّّّّر 

 العملية التعليمية.
     

      ترتبط أساليب التقويم بالأهداف بصورة متكاملة. 2

3 
تعنى أسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّاليََّّب التقويم في مواد الََّّدراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمََّّاعيََّّة  

 بالجوانب المعرفية والمهارية والوجدانية.
     

4 
أسَََّّّاليب التقويم مناسَََّّّبة لمحتوى مادة الدراسَََّّّات الاجتماعية  

 وطبيعتها.
     

      تغطي أساليب التقويم جميع جوانب المحتوى. 5

      للأهداف.تتضمن كل وحدة تقويماً مناسباً  6

      تركت أساليب التقويم على تياس المستويات العقلية العليا. 7

8 
تقيس أسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّاليَّب التقويم مَّدى اسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّتفَّادة الطلاب من مواد 

 الدراسات الاجتماعية من ناحية عملية تطبيقية.
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 ملحق )د(

 خطاب الاستبانة النهائي 

 جامعة النجاح الوطنية  

 العلياكلية الدراسات  

 برنامج المناهج وأساليب التدريس

 حضرة الدكتورلأة المحترملأَّة.......................................

 تحية طيبة وبعد،  

 حضرة المعلملأة المحترملأَّة.......................................

 الدرجة العلمية:............................ مكان العمل:.............................

" آراء معلمي الادراسااااااااااات الاجتمااعياة نحو منهج التكاامال في مواد  تقوم البَّاحثَّة بَّفجراء دراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّة بعنوان  

اسَََََّّّّّتكمالًا لمتطلبات الحصَََََّّّّّول على    الدراساااات الاجتماعية للمرحلة الأسااااساااية العليا في محافظة نابلس"

 درجة الماجستير في المناهج وأساليب التدريس في جامعة النجاح الوطنية.

لذا أرجو من حضََََََّّّّّّرتكم التكرم بتحكيم الاسََََََّّّّّّتبانة، من حي  انتماء الفقرة لمجالها، وسََََََّّّّّّلامة اللغة، وصََََََّّّّّّحة  

 التعبير.

 مع خالص الشكر والتقدير 

 الطالبة: مريم نمروطي 
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 ملحق )ها( 

 الاستبانة بصورتها النهائية 

وموضََّّوعية، علماً أن الإجابات الواردة  أرجو من حضََّّرتكم التكرم بالإجابة عن فقرات الاسََّّتبانة بكل صََّّدق  

 لن يطلع عليها سوى الباحثة، وسيتم التعامل معها بسرية تامة ولأغراب البح  العلمي فقط.

 القسم الأول: البيانات الشخصية:

 :  الجنس

 أنثى(    )   كر(  )

 المؤهل العلمي: 

 ( دراسات عليا   )  ( بكالوريوس  )  ( دبلوم  )

 نوع الت،صص: 

 ( غير  لك  )  ( جغرافيا   )  ( تاريي )  أساليب تدريس الاجتماعيات(  )

 سنوات ال،برة: 

 سنوات  10( أكثر من  )  سنوات  10 –سنوات  5( من  )  سنوات 5( أقل من  )

تنظيم منهجي يهدف إلى تقديم المعرفة العلمية في نمط وظيفي على صَََّّّورة مفاهيم مترابطة    منهج التكامل:

تغطي موضََََََََََّّّّّّّّّّوعات م،تلفة، فيقوم على الربط بين موضََََََََََّّّّّّّّّّوعات فروع المواد الم،تلفة التي تقدم إلى الطلبة  

 علي.دون تقسيم المعرفة إلى ميادين منفصلة، بحي  يتم تعلم هذا المحتوى بشكل إيجابي ونشط وتفا
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 القسم الثاني: فقرات الاستبانة:  

 الفقرة  الرقم

 الدرجة 

موافق  
 بشدة

معارب  معارب محايد موافق 
 بشدة

 المجال الأول: منهج التكامل 

راسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات  كَّامَّل على تحقيق أهَّداف الَّدّ يسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّاعَّد منهج التَّ  1
ة للمرحلة الأسَََََّّّّّاسَََََّّّّّية العليا بصَََََّّّّّورة أفضَََََّّّّّل من  الاجتماعيَّ 

 مدنية(و وطنية، و جغرافيا، و المنهج المنفصل )تاريي،  

     

ة فرصََََّّّّة  راسََََّّّّات الاجتماعيَّ كامل في مواد الدّ يتيح منهج التَّ  2
 ابقة مع ال،برات الجديدة.لتكامل ال،برات السَّ 

     

ا من  دوامً تكون نواتج التعلم باسََََََّّّّّّت،دام منهج التكامل أكثر  3
 المنهج المنفصل. 

     

كََّّامََّّل في يَسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّهََّّل التََّّدريس على المعلمين وفق منهج التَّ  4
  .غرفة الصَّ 

     

ا  لبَََّّّة ممََََّّّّ كَََّّّامَََّّّل على ربط البيدَََّّّة بحيَََّّّاة الطَّ يعمَََّّّل منهج التَّ  5
 يساعدهم على توظي  المعرفة في حياتهم.

     

      الطلبة.ينمي منهج التكامل التفكير الإبداعي لدى  6

يسََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّاعََّّد منهج التكََّّامََّّل على تنميََّّة القيم التربويََّّة لََّّدى  7
 الطلبة.

     

يوجَّد ربط عمودي بين الموضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّوعَّات الم،تلفَّة في فروع  8
 المواد الاجتماعية للمرحلة الأساسية العليا.

     

يوجد ربط أفقي بين الموضََّّوعات الم،تلفة في فروع المواد  9
 ة.الاجتماعيَّ 

     

 المجال الثاني: الأهداف 

كامل ة التَّ راسََّّات الاجتماعيَ ة لمواد الدّ تراعي الأهداف العامَّ  1
 بين فروعها الأربعة.

     

ة  كَََّّّامَََّّّل مع الأهَََّّّداف العَََّّّامََََّّّّ ة التَّ عليميََََّّّّ ق الأهَََّّّداف التَّ تحقّ  2
 لوزارة التربية والتعليم.

     

معارف لبة  ة على اكتسَََََََََّّّّّّّّّاب الطَّ عليميَّ تسَََََََََّّّّّّّّّاعد الأهداف التَّ  3
 د على تكاملها.ة بصورة تؤكّ راسات الاجتماعيَّ الدّ 

     

      تساهم أهداف منهج التكامل في تحقيق المواطنة الصالحة.  4

تسََّّاعد الأهداف في تنظيم محتوى متكامل لمواد الدراسََّّات   5
 الاجتماعية.
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  ا ة عقليً تنمي الأهداف شَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّ،صَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّية الطلبة بطريقة تكامليَّ  6
 ا.ووجدانيًّ   ايً ات ومهار 

     

فكير العليَّا لَّدى تسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّاعَّد الأهَّداف على تنميَّة مهَّارات التّ  7
 لبة.الطّ 

     

التّ تؤكَََََّّّّّّ  8 الأهَََََّّّّّداف على  في د  المنهج  جوانَََََّّّّّب  بين  كَََََّّّّّامَََََّّّّّل 
 ،طيط والتنفيذ.التّ 

     

تسََََََّّّّّّاعد الأهداف على تحقيق التكامل بين مواد الدراسََََََّّّّّّات   9
 الاجتماعية والمواد الدراسية الأخرى.

     

 المجال الثالث: المحتود 

ة المعرفَّة للطلبَّة  راسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّ ة الَّدّ م محتوى مَّادَّ يقَّدّ  1
 بصورة مترابطة تغطي الموضوعات الم،تلفة دون تجتئة.

     

يسَََّّّاعد المحتوى على تكامل ال،برات السَََّّّابقة مع ال،برات   2
 الجديدة.

     

المحليَََّّّة، ة الأبعَََّّّاد  راسََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَََّّّاعيَََّّّّ م محتوى الَََّّّدّ يقَََّّّدّ  3
 ة في إطار متكامل.ة، والعالميَّ والعربية، والإسلاميَّ 

     

يوجَََّّّد توزان في توزيع محتوى وحَََّّّدات مواد الَََّّّدراسََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّات   4
 الاجتماعية للمرحلة الأساسية العليا.

     

      يراعي المحتوى التوازن الكمي للمعارف. 5

تتكَّامَّل كَّل ة بين وحَّدات المَّادة بحيَّ   يوجَّد علاقَّة تكَّامليََّّ  6
 وحدة مع الوحدة التي تليها.

     

بمعنى   ،تُنظم خبرات المحتوى بحيَّ  تراعي الاسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّتمراريَّة 7
ا  تنمية ال،برات واكتسََََََّّّّّّاب المهارات تصََََََّّّّّّبح أكثر تعقيدً  أنَّ 

 كلما ارتقينا من مرحلة إلى أخرى.

     

      ة للطلبة.روس المرحلة النمائيّ تراعي موضوعات الدّ  8

المحتوى بموضَََََََََّّّّّّّّّوعاته الم،تلفة بتنمية شَََََََََّّّّّّّّّ،صَََََََََّّّّّّّّّية  يعنى   9
 لبة بجميع جوانبها.الطَّ 

     

 المجال الرابع: استراتيجيات التدريس والأنشطة 

ة مَّا يسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّاعَّد على راسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّ يوجَّد في مواد الَّدّ  1
 است،دام استراتيجيات متكاملة.

     

التََََََّّّّّّ  2 اسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّتراتيجيَََََّّّّّات  التَّ ترتبط  المواق   بين  ة  عليميََََََّّّّّّ دريس 
 لتصبح متكاملة. ؛الم،تلفة

     

ا لمداخل  ة وفقً راسََّّات الاجتماعيَّ تنظم الأنشََّّطة في مواد الدّ  3
 كاملي.المنهج التَّ 

     

كامل في ة التَّ راسَََََََََّّّّّّّّّات الاجتماعيَّ يراعى في تدريس مواد الدّ  4
 رح والأمثلة والعرب.الشَّ 
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وحدة وتعمل على ة بكل ترتبط الأنشَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّطة بالأهداف العامَّ  5
 تحقيقها.

     

ة أنشَََََََََّّّّّّّّّطة كافية لكل راسَََََََََّّّّّّّّّات الاجتماعيَّ ة الدّ ر في مادَّ تتوفَّ  6
 عليمي.موضوع بحي  تتكامل مع المحتوى التَّ 

     

مو المتكامل م الأنشَََََّّّّّطة بشَََََّّّّّكل يسَََََّّّّّاعد على تحقيق النّ تقدّ  7
 لاب.لش،صية الطّ 

     

ظري المعرفَََّّّة النَّ كَََّّّامَََّّّل بين جَََّّّانبي  تراعي الأنشََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّطَََّّّة التَّ  8
 والعملي.

     

      فكير الم،تلفة.تساعد الأنشطة على است،دام مهارات التَّ  9

 المجال الخامس: التقويم 

      ة.عليميَّ ة التَّ قويم بجميع عناصر العمليَّ التَّ   مهت ي  1

      قويم بالأهداف بصورة متكاملة.رتبط التَّ ي  2

ة بََّّالجوانََّّب راسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمََّّاعيَََّّّ قويم في مواد الََّّدّ التَّ   عنىي  3
 ة.ة والوجدانيَّ ة والمهاريَّ المعرفيَّ 

     

      قويم جميع جوانب المحتوى.غطي التَّ ي  4

      ا للأهداف.ا مناسبً وحدة تقويمً  ن كلّ تتضمَّ  5

      فكير العليا.قويم على تياس مهارات التَّ التَّ   تركّ ي  6

راسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات  لبة من مواد الدّ قيس التقويم مدى اسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّتفادة الطَّ ي  7
 ة.ة من ناحية تطبيقيَّ الاجتماعيَّ 

     

التقويم في تقََّّديم تغََّّذيََّّة راجعََّّة حول الموضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّوعََّّات    مهت ي  8
 الم،تلفة.

     

      لبة.قويم على إثراء المعرفة لدى الطَّ عمل التَّ ي  9
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 ملحق )و( 

 أسئلة المقابلة بصورتها الأولية 

-5التكامل في مواد الدراسََّّات الاجتماعية للصََّّفوف المرحلة الأسََّّاسََّّية العليا )ما رأيك بأسََّّلوب منهج   .1

 (؟ 9

(  9-5هل الأهداف تحقق التكامل في مادة الدراسََََّّّّات الاجتماعية لصََََّّّّفوف المرحلة الأسََََّّّّاسََََّّّّية العليا ) .2

 وكي   لك؟ 

 (؟ 9-5هل المحتوى يحقق التكامل في مادة الدراسات الاجتماعية لصفوف المرحلة الأساسية العليا ) .3

هل اسَََََّّّّّتراتيجيات التدريس والأنشَََََّّّّّطة تحقق التكامل في مادة الدراسَََََّّّّّات الاجتماعية لصَََََّّّّّفوف المرحلة   .4

 (؟ 9-5الأساسية العليا )

هل أسَََََّّّّّاليب التقويم يحقق التكامل في مادة الدراسَََََّّّّّات الاجتماعية لصَََََّّّّّفوف المرحلة الأسَََََّّّّّاسَََََّّّّّية العليا   .5

 (؟ 5-9)
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 ملحق )ز( 

 أسئلة المقابلة بصورتها النهائية 

 ة العليا؟فوف المرحلة الأساسيَّ ة لصّ راسات الاجتماعيَّ كامل في مواد الدّ منهج التَّ بما رأيك  .1

التَّ  .2 بمنهج  رأيك  الدّ ما  مواد  في  الاجتماعيَّ كامل  الأساسيَّ راسات  المرحلة  لصفوف  ناحية  ة  من  العليا  ة 

 الأهداف؟

التَّ  .3 بمنهج  رأيك  الدّ ما  مواد  في  الاجتماعيَّ كامل  الأساسيَّ راسات  المرحلة  لصفوف  ناحية  ة  من  العليا  ة 

 المحتوى؟

التَّ  .4 بمنهج  رأيك  الدّ ما  مواد  في  الاجتماعيَّ كامل  الأساسيَّ راسات  المرحلة  لصفوف  ناحية  ة  من  العليا  ة 

 دريس والأنشطة؟استراتيجيات التَّ 

التَّ  .5 بمنهج  رأيك  الدّ ما  مواد  في  الاجتماعيَّ كامل  الأساسيَّ راسات  المرحلة  لصفوف  ناحية  ة  من  العليا  ة 

 قويم؟أساليب التَّ 

‌  
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 ملحق )ح(  

 الجداول

 (  11جدول )

المتوسََّّطات الحسََّّابيةّ والانحرافات المعيارية للمتوسََّّطات بين مسََّّتويات المؤهلّ العلمي لآراء المعلمين حول  
 منهج التكامل في الدّراسات الاجتماعيةّ

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد  المؤهل العلمي المجالات

 منهج التكامل 

 550. 4.00 8 دبلوم

 690. 3.81 118 بكالوريوس 

 580. 3.80 24 دراسات عليا

 670. 3.82 150 المجموع

 الأهداف 

 520. 4.01 8 دبلوم

 650. 3.73 118 بكالوريوس 

 610. 3.74 24 دراسات عليا

 640. 3.75 150 المجموع

 المحتوى 

 610. 3.88 8 دبلوم

 740. 3.49 118 بكالوريوس 

 500. 3.64 24 دراسات عليا

 700. 3.54 150 المجموع

استراتيجيات  
التدريس 
 والأنشطة

 690. 4.23 8 دبلوم

 600. 3.82 118 بكالوريوس 

 580. 3.81 24 دراسات عليا

 600. 3.84 150 المجموع

 التقويم

 630. 3.77 8 دبلوم

 580. 3.86 118 بكالوريوس 

 600. 3.71 24 دراسات عليا

 580. 3.83 150 المجموع

 الدرجة الكلية 

 550. 3.98 8 دبلوم

 570. 3.74 118 بكالوريوس 

 440. 3.74 24 دراسات عليا

 550. 3.75 150 المجموع
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 (  12جدول )

المعلمين تعُتى للمؤهل  (، لفحص دلالة الفروق بين متوسَََّّّطات آراء  One- Way- ANOVAنتائج اختبار )
 العلمي

 مصدر التباين  المجالات
مجموع  
 المربعات 

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات 

 Fقيمة 
مستود 
 الدلالة 

 منهج التكامل 

 740. 290. 130. 2 2710. بين المجموعات

   450. 147 67.21 داخل المجموعات 

    149 67.48 المجموع

 الأهداف 

 500. 690. 280. 2 5740. بين المجموعات

   410. 147 61.05 داخل المجموعات 

    149 61.62 المجموع

 المحتوى 

 220. 1.50 750. 2 1.50 بين المجموعات

   490. 147 73.24 داخل المجموعات 

    149 74.74 المجموع

استراتيجيات  
التدريس 
 والأنشطة

 170. 1.74 630. 2 1.27 بين المجموعات

   360. 147 53.72 المجموعات داخل 

    149 54.99 المجموع

 التقويم

 490. 700. 240. 2 4860. بين المجموعات

   340. 147 50.56 داخل المجموعات 

    149 51.05 المجموع

 الدرجة الكلية 

 500. 680. 210. 2 4220. بين المجموعات

   310. 147 45.51 داخل المجموعات 

    149 45.93 المجموع

 (. α=0.05*دالّة إحصائياً عند مستوى الدلالة ) 
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 (  13جدول )

المتوسَََّّّطات الحسَََّّّابية والانحرافات المعيارية للمتوسَََّّّطات بين مسَََّّّتويات سَََّّّنوات ال،برة لآراء المعلمين حول  
 منهج التكامل في الدراسات الاجتماعية

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد  سنوات الخبرة  المجالات

 منهج التكامل 

 740. 3.72 16 سنوات  5أقل من 

 0.55 3.80 27 سنوات 10-5من 

 0.69 3.84 107 سنوات 10أكثر من 

 0.67 3.82 150 المجموع

 الأهداف 

 0.69 3.55 16 سنوات  5أقل من 

 500. 3.88 27 سنوات 10-5من 

 660. 3.74 107 سنوات 10أكثر من 

 640. 3.75 150 المجموع

 المحتوى 

 720. 3.63 16 سنوات  5أقل من 

 480. 3.66 27 سنوات 10-5من 

 750. 3.49 107 سنوات 10أكثر من 

 700. 3.54 150 المجموع

استراتيجيات التدريس  
 والأنشطة

 790. 3.75 16 سنوات  5أقل من 

 380. 4.00 27 سنوات 10-5من 

 620. 3.82 107 سنوات 10أكثر من 

 600. 3.84 150 المجموع

 التقويم

 640. 3.77 16 سنوات  5أقل من 

 540. 3.96 27 سنوات 10-5من 

 580. 3.81 107 سنوات 10أكثر من 

 580. 3.83 150 المجموع

 الدرجة الكلية 

 630. 3.69 16 سنوات  5أقل من 

 380. 3.86 27 سنوات 10-5من 

 580. 3.74 107 سنوات 10أكثر من 

 550. 3.75 150 المجموع
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 (  14جدول )

(، لفحص دلالة الفروق بين مسََّّتويات سََّّنوات ال،برة لآراء المعلمين  One- Way- ANOVAنتائج اختبار )
 حول منهج التكامل في الدراسات الاجتماعية

 مصدر التباين  المجالات
مجموع  
 المربعات 

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات 

 Fقيمة 
مستود 
 الدلالة 

 منهج التكامل 

 820. 190. 090. 2 170. بين المجموعات

   450. 147 67.30 داخل المجموعات 

    149 67.48 المجموع

 الأهداف 

 250. 1.36 560. 2 1.12 بين المجموعات

   410. 147 60.50 داخل المجموعات 

    149 61.62 المجموع

 المحتوى 

 460. 780. 390. 2 7860. المجموعاتبين 

   500. 147 73.95 داخل المجموعات 

    149 74.74 المجموع

استراتيجيات  
التدريس 
 والأنشطة

 330. 1.11 410. 2 8210. بين المجموعات

   360. 147 54.17 داخل المجموعات 

    149 54.99 المجموع

 التقويم

 420. 850. 290. 2 5850. بين المجموعات

   340. 147 50.47 داخل المجموعات 

    149 51.05 المجموع

 الدرجة الكلية 

 520. 640. 200. 2 4020. بين المجموعات

   310. 156 45.53 داخل المجموعات 

    158 45.93 المجموع

 (. α=0.05*دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة ) 
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 (15جدول )

الحسَّابيةّ، والانحرافات المعياريةّ للمتوسَّطات بين مسَّتويات نوع التّ،صَّص لآراء المعلّمين حول  المتوسَّطات  
 منهج التكّامل في الدّراسات الاجتماعية

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد  سنوات الخبرة المجالات 

 منهج التكامل

 570. 3.89 44 أساليب اجتماعيات

 540. 4.06 38 تاريي

 800. 3.60 46 جغرافيا

 630. 3.70 22 غير  لك 

 670. 3.82 150 المجموع 

 الأهداف

 610. 3.82 44 أساليب اجتماعيات

 540. 3.95 38 تاريي

 700. 3.58 46 جغرافيا

 630. 3.62 22 غير  لك 

 640. 3.75 150 المجموع 

 المحتوى 

 720. 3.50 44 أساليب اجتماعيات

 510. 3.69 38 تاريي

 810. 3.44 46 جغرافيا

 710. 3.54 22 غير  لك 

 700. 3.54 150 المجموع 

استراتيجيات التدريس 
 والأنشطة

 520. 3.95 44 أساليب اجتماعيات

 510. 3.92 38 تاريي

 690. 3.76 46 جغرافيا

 680. 3.66 22 غير  لك 

 600. 3.84 150 المجموع 

 التقويم 

 570. 3.87 44 اجتماعياتأساليب  

 420. 3.89 38 تاريي

 680. 3.77 46 جغرافيا

 630. 3.76 22 غير  لك 

 580. 3.83 150 المجموع 

 الدرجة الكلية

 510. 3.81 44 أساليب اجتماعيات

 420. 3.90 38 تاريي

 650. 3.63 46 جغرافيا

 570. 3.65 22 غير  لك 

 550. 3.75 150 المجموع 
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 (  16جدول )

(، لفحص دلالة الفروق بين مسَََََََّّّّّّّتويات الت،صَََََََّّّّّّّص لآراء المعلمين  One- Way- ANOVAنتائج اختبار )
 حول منهج التكّامل في الدّراسات الاجتماعيةّ

 مصدر التباين  المجالات
مجموع  
 المربعات 

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات 

 Fقيمة 
مستود 
 الدلالة 

 منهج التكامل 

 010. 3.76 1.61 3 4.84 المجموعاتبين 

   420. 146 62.63 داخل المجموعات 

    149 67.48 المجموع

 الأهداف 

 040. 2.84 1.13 3 3.40 بين المجموعات

   390. 146 58.22 داخل المجموعات 

    149 61.62 المجموع

 المحتوى 

 420. 920. 460. 3 1.39 بين المجموعات

   500. 146 73.34 المجموعات داخل 

    149 74.74 المجموع

استراتيجيات  
التدريس 
 والأنشطة

 180. 1.61 580. 3 1.76 بين المجموعات

   360. 146 53.23 داخل المجموعات 

    149 54.99 المجموع

 التقويم

 710. 450. 150. 3 470. بين المجموعات

   340. 146 50.58 داخل المجموعات 

    149 51.05 المجموع

 الدرجة الكلية 

 110. 2.03 610. 3 1.84 بين المجموعات

   300. 146 44.09 داخل المجموعات 

    149 45.93 المجموع

 (. α=0.05*دالّة إحصائيّاً عند مستوى الدلالة ) 
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 (17جدول )

بمنهج التَّكَّامَّل في مواد الَّدّراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات  توزيع إجَّابَّات معلمي ومعلمَّات الَّدّراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّة حول رأيهم  
 الاجتماعيَّة لصفوف المرحلة الأساسيَّة العليا

 النسبة المئوية  التكرار  النص  الرقم 

 % 20 2 يسهّل الدّراسة، ويوفّر الوقت والجهد على الطَّلبة 1
 % 30 3 يسهّل التَّدريس على المعلمين  2
ابقة بال،برات  3  % 20 2 اللاحقة يربط ال،برات السَّ
 % 10 1 يعمل على إزالة الحواجت التَّقليديَّة  4
 % 10 1 يعمل على إثارة الأفكار الإبداعيَّة، ويحقّق الإيجابيَّة 5
 % 10 1 ربط بين المواد بطريقة متسلسلة 6

 % 100 10 المجموع 

 

 (18جدول )

منهج مواد الدّراسََّّات الاجتماعيَّة لصََّّفوف  توزيع إجابات معلمي ومعلمات الدّراسََّّات الاجتماعيَّة حول رأيهم  
 المرحلة الأساسيَّة العليا من ناحية الأهداف

 النسبة المئوية  التكرار  النص  الرقم 

 % 30 3 تساهم الأهداف في اكتساب المعارف وتنمية المهارات  1
 % 20 2 تتنوع بين م،تل  المستويات المعرفيَّة والمهاراتيَّة والوجدانيَّة  3
 % 10 1 تراعي الفروق الفردية بين الطَّلبة 4
 % 20 2 تساعد على تنظيم محتوى متكامل ومتسلسل  5
 % 10 1 يعمل على تنمية التَّفكير والقيم الإنسانيَّة والاجتماعيَّة  6
 % 10 1 الأهداف واضحة المعالم ويمكن تحقيقها بسهولة  7

 % 100 10 المجموع 
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 (19جدول )

معلمي ومعلمَّات الَّدّراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّة حول رأيهم بمنهج التَّكَّامَّل في مواد الَّدّراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات  توزيع إجَّابَّات  
 الاجتماعيَّة لصفوف المرحلة الأساسيَّة العليا من ناحية المحتوى 

 النسبة المئوية  التكرار  النَّص  الرقم 

 % 20 2 يغطي المحتوى الفروع الم،تلفة 1
 % 10 1 يوجد توازن كمي للمعارف 2
 % 10 1 ي،فّ  على الطَّلبة من ناحية معرفيَّة  3
 % 20 2 يحتوي على القيم الإيجابيَّة والمعارف والمهارات التي يحتاجها المتعلّم 4
 % 10 1 يتيل الحواجت الوهميَّة التي تفصل بين جوانب المعرفة 5
ابقة بال،برات الجديدة 6  % 20 2 يربط ال،برات السَّ
ة التَّعليميَّة مبني على   7  % 10 1 النَّشاط فهو يثري المادَّ

 % 100 10 المجموع 

 

 (20جدول )

توزيع إجَّابَّات معلمي ومعلمَّات الَّدّراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّة حول رأيهم بمنهج التَّكَّامَّل في مواد الَّدّراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات  
 والأنشطةالاجتماعيَّة لصفوف المرحلة الأساسيَّة العليا من ناحية استراتيجيات التَّدريس  

 النّسبة المئويَّة  التّكرار  النَّص  الرقم 

 % 10 1 تراعي الفروق الفرديَّة  1
 % 20 2 الأنشطة ترتبط بالأهداف العامَّة 2
 % 10 1 تركّت على الأنشطة المنهجية واللامنهجية 3
 % 10 1 تلائم م،تل  المواق  التَّعليميَّة 4
 % 10 1 تعمل على إثراء موضوعات الكتاب 5
 % 20 2 أصبح التَّعليم وافيًا وأكثر نشاطًا وحيويَّة  6
 % 20 2 تحقّق التَّكامل للطَّلبة على المستوى النَّظري والعملي  7

 % 100 10 المجموع 
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 (21جدول )

توزيع إجَّابَّات معلمي ومعلمَّات الَّدّراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات الاجتمَّاعيََّّة حول رأيهم بمنهج التَّكَّامَّل في مواد الَّدّراسَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّات  
 الاجتماعيةّ لصفوف المرحلة الأساسيَّة العليا من ناحية أساليب التقّويم 

قم   النّسبة المئويَّة  التّكرار  النَّص  الرَّ

 % 10 1 تمكّن من تقديم تغذية راجعة للطَّلبة حول تعلّمهم 1
 % 30 3 تراعي الجوانب المعرفيَّة والمهاراتيَّة والوجدانيَّة 2
 % 10 1 التَّفكير العلياتقيس مهارات  3
 % 30 3 ترتبط بأهداف الدّروس  4
 % 10 1 تعمل على الرّبط مع الحياة الواقعيَّة 5
 % 10 1 تعطي نتائج عن الطَّلبة بصورة عمليَّة  6

 % 100 10 المجموع 
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Abstract 

The study aims to identify the point of views of social studies teachers towards the 

integrated curriculum in social studies for the upper basic stage in Nablus Governorate. 

The researcher has followed a mixed methodology that employed both quantitative and 

qualitative methods appropriate for the nature of the study. 

The researcher has prepared a questionnaire in which its reliability  and validity have been 

measured consisting of (45) paragraphs distributed to five parts including integration 

approach, objectives, content, teaching strategies and activities, and evaluation methods. 

 Its sample consists of (150) male and female social studies teachers from the study 

population, which consists of (240) male and female teachers representing (62.5%) of the 

community of the study. Also, (10) male and female social studies teachers are 

interviewed in government schools in Nablus. 

It is found that the averages of social studies teachers' responses towards the integrated 

curriculum in social studies are high. Hence, no significant statistical differences at the 

significance level (α=0.05) between the averages of social studies teachers' responses 

towards the integrated curriculum in social studies for the upper basic stage in Nablus 

Governorate are found due to variables such as gender, qualification, years of experience, 

and specific specialization.  

Interviews' results agreed with the results of the questionnaire in terms of the agreement 

of the teachers of social studies on integration approach, objectives, content, teaching 

strategies and activities, and evaluation methods. 

Based on the previous results, it is recommended that the curriculum designers at the 

Ministry of Education are directed to consider the quantitative balance in the knowledge 

presented in the social studies curricula, and to establish an integrated relationship 



c 

between the units of the subject with the participation of a specialized curriculum team 

that possesses sufficient experience in integrated systems in all elements of the integrated 

curriculum. Additionally, training programs should be prepared for all social studies 

teachers in various specializations (history, geography, social studies teaching methods, 

etc.) and provide them with the necessary educational and field experiences. 

Keywords: Social sudies; integration curriculum; upper basic stage; Nablus.  


