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  تيسير يامين . د. أ

  الملخص

فـي تمكـين   البرنامج الإثرائي في موضوع اللّغة العربية هدفت هذه الدراسة إلى فحص مدى مساهمة 

مـن   طلبة الصف الخامس من ذوي الموهبة الكامنة، من امتلاك مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد

  .المجتمع العربي داخل الخط الأخضر

طالبا وطالبة من ذوي الموهبة الكامنة من الصف الخـامس مـن   ) 56(وقد تكونت عينة الدراسة من  

شـكلّت  . مدرسة بئر الأمير في مدينة النَّاصرة التَّابعة للواء الشمال، الذين تم اختيارهم بالطريقة القصدية

متكافئتين، مجموعة تجريبية درست موضوع اللّغة العربية باستخدام البرنامج الإثرائـي،  العينة شعبتين 

  .وأخرى ضابطة درست بالطريقة التَّقليدية

اختبار لقياس مهارات التَّفكير في ، و)EPoC(" إبوك"مقياس الإبداع الكامن تكونت أدوات الدراسة من  

حقق من صدقهما وثباتهما، واستخدمت الباحثـة تحليـل التَّبـاين الأحـادي     وتم التَّإطار التَّفكير النَّاقد، 

  .للإجابة عن أسئلة الدراسة (ANCOVA)المصاحب 

بـين المتوسـطات الحسـابية     )α≥. 05(أظهرت النَّتائج وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 

في اطار التَّفكير النَّاقد، وهذه الفروق لصـالح  لدرجات مجموعتي الدراسة على اختبار مهارات التَّفكير 

  . المجموعة التَّجريبية، وتعزى إلى البرنامج الإثرائي الذي تم توظيفه في الدراسة



 س 

البرنامج الإثرائـي فـي   كما أظهرت النَّتائج أيضا وجود فروق ذات دلالة إحصائية، من حيث مساهمة 

في تمكين الطَّلبة من ذوي الموهبة الكامنة في المجموعة التَّجريبية مـن امـتلاك   موضوع اللّغة العربية 

مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد تعزى للجنس لصالح الإناث، ولثقافة الأم، وللمستوى الإبـداعي  

لبرنامج الإثرائي االكامن، وعدم وجود فروق دالة إحصائيا بين المتوسطات الحسابية، من حيث مساهمة 

في تمكين الطَّلبة من ذوي الموهبة الكامنة في المجموعـة التَّجريبيـة مـن    في موضوع اللّغة العربية، 

  . امتلاك مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد، تعزى لترتيب الطَّالب في الأسرة

تمد عالميا في تشخيص الموهبة كمنحى مع) EPoC( "إبوك"وأوصت الدراسة بضرورة توظيف بطارية 

قوائم رصد السلوكيات المميزة للطَّلبـة  : الكامنة لدى الطَّلبة، بالإضافة إلى استخدام جملة أدوات، ومنها

، والتَّحصيل الأكاديمي للطّالب الموهوب، وهذه العملية تعتبر القاعدة الجوهرية )SRBCSS( الموهوبين

  .درات الطَّلبة الموهوبين إلى عدة مستويات، ثم رعايتهم بعنايةوالبنية الأساسية لتصنيف ق

كما توصي الدراسة بضرورة توظيف البرنامج الإثرائي الذي تم تطبيقه ضمنها، الذي يشتمل على عدة  

 ـ  ة أنشطة تخدم مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد، بحسب المنحى المعرفي التَّكاملي، وذلـك لرعاي

  .الطَّلبة من ذوي الموهبة الكامنة

  .، الموهبة الكامنة، مهارات التَّفكير النَّاقد، البرنامج الإثرائيEPoC :الكلمات المفتاحية
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  الفصل الأول

  مقدمة الدراسة وخلفيتها

  الدراسة  مقدمة 1.1

حظي موضوع الموهبة والإبداع باهتمام متزايد في المجتمعات المختلفة، وخاصة فـي مجـالات علـم    

النَّفس والتَّعليم منذ الخمسينيات، وذلك باعتباره ركيزة أساسية تساعد الأفراد في حلّ مشكلاتهم واستثمار 

 ;Besançon, Lubart, & Barbot, 2013) تهم الثّقافيـة، والاجتماعيـة، والشَّخصـية   مناحي حيـا 

Lubart, Zenasni, & Barbot, 2013)( .  ويعتبر الإبداع أحد أطر التَّفكير الستة الرئيسة في القـرن

الحادي والعشرين جنبا إلى جنب مع التَّفكير النَّاقد، والحل المبدع للمشكلات؛ وحل المشكلات المستقبلية، 

  .(Yamin, 2019; Lubart, Zenasni, & Barbot, 2013)والتَّعاون، والتَّواصل 

 & Sternberg)، فالإبداع الكامن، هو القدرة على إنجاز منتج أصيل ومناسب للسياق الذي يظهر فيه 

Lubart, 1995; Yamin, 2012; Runco & Jaeger, 2012; Barbot, Besanncon, & 

Lubart, 2016)  ،ة المتکاملة للمبـدعين والموهـوبين   يأصبح الاهتمام بالاكتشاف المبکر، والرعاولذا

بهدف تنمية استعداداتهم المتميزة، واستثمار أقصى طاقاتهم كضرورة ملحة يفرضها التَّقـدم الحضـاري   

أحمـد و جعـيص،   ( والثورة التّكنولوجية المتسارعة في المجتمعات الدولية عامة، والعربيـة خاصـة  

2018(.  

  مشكلة الدراسة 1.2

تكمن مشكلة الدراسة في غياب البرامج الاثرائية التي تساعد على توظيف مهارات التفكير فـي إطـار   

التفكير الناقد، حيث يتطلب التعليم غير التقليدي تزويد الطَّلبة من ذوي الموهبة الكامنة بمهارات التَّفكيـر  

المختلفة في أطر التَّفكير المختلفة، مما يتطلَّب من المعلّم توظيف برامج اثرائية واستراتيجيات تـدريس  

وقد أكَّـد   (Taylor & Pearson, 2006; Hou, 2015)، )2014؛ أبوسرحان، 2017الجمل، ( حديثة
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بناء على معطيات المبنى الاجتماعي والبيئة الثّقافيـة فـي    )2009؛ أبو عصبة، 2010أمارة، (كلّ من 

المجتمع العربي داخل الخط الأخضر، إنّ استثمار مهارات التَّفكيـر لـيس سـهلًا؛ لأن اسـتراتيجيات     

نظام التَّعليم العربي تعتمد إلى حد كبير على التلقين، ممـا يسـتوجب تغييـر هـذه      التّدريس السائدة في

الاستراتيجيات بما يتلاءم مع متطلبات العصر واحتياجاته، وذلك من خلال توفير برامج المسح السـريع  

ثرائية الهادفة إلـى  والتَّشخيص الدقيق؛ لتشخيص الموهبة الكامنة لدى الطَّلبة، ومن ثم تطوير البرامج الإ

  .تطوير مهارات التَّفكير

  أهمية الدراسة 1.3

برنامج الإثرائي في موضوع اللّغة العربية فـي تطـوير   تأتي أهمية هذه الدراسة من خلال فحص أثر ال

 ـ  ة مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد لدى طلبة الصف الخامس من ذوي الموهبة الكامنة فـي مدين

 .النَّاصرة

تشير الدراسات إلى فاعلية البرامج الإثرائية في تطوير المهارات التَّعلميـة التَّعليميـة، وتحسـين الأداء    

الأكاديمي المدرسي لجميع الطَّلبة من ذوي الموهبة الكامنة، واستثمار إبداعاتهم، بالإضافة إلـى آثـاره   

 Saly)، )2017؛ الجمل، 2010؛ عبده، 2014إبراهيم، (الإيجابية بالنّسبة لرعاية هذه الفئة من الطَّلبة 

& Renzulli, 2016b; Lubart, Zenasni, & Barbot, 2013; Hou, 2015)  وقد أجرِيت بحوث

الخدمات والبرامج التي تسعى إلى تنظيم التَّفكير عند المتعلمين، وتطبيقات تّربوية نفسية، من أجل توفير 

؛ 2006؛ معمـار،  2004الطيطـي،  ( والاستفادة من موهبتهم وطاقاتهم الإبداعية، واستثمارها السـليم 

  . )2009سبيتان، 

الإثرائية المناسبة والمتَّسقة مع تعريف ومفهـوم المبـدع والموهـوب    كما أكّدت الدراسات أن البرامج 

(Renzulli, 2016a)      ة، وتكون كفيلـة باسـتثمار وزيـادة الإنتـاجن الموهبة والقدرات الإبداعيتُحس
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 )2002؛ السـرور،  1992صـبحي و قطـامي،   ( الإبداعي عند أصحاب الموهبة والقدرات الإبداعية

(Lubart & Besançon, 2015).  

وضع تشخيصات خاصة للکشف عن الإبداع باسـتخدام  إلى ضرورة وجاءت توصيات دراسات مختلفة 

ة وعلميةاختبارات ومقاييس نفسي (Lubart & Besançon, 2015) وأحد هذه المقاييس بطارية قياس ،

التي اقترحها لوبـارت؛   EPoC(- (Evaluation of Potential Creativity)" (إبوك"الإبداع الكامن 

من ) EPoC(لـ  حيث وضعت إصدارات جديدة (Yamin, 2012)وعربها يامين  ،بيسانكون وباربوت

- International Centre for Innovation in (ICIE)المركز الـدولي للتَّربيـة الابتكاريـة    قبل 

Education.  

لقيـاس  ): EPoC" (إبـوك "بطارية قياس الإبداع الكامن  -في الدراسة الحالية تم استخدام هذه البطارية

ئي، بحيث تهـتم هـذه البطاريـة    الموهبة والإبداع الكامن لدى طلبة الصف الخامس قبل البرنامج الإثرا

التَّكـاملي،   -الاستكشـافي؛ والتَّفكيـر التَّقـاربي    -التَّفكير التَّباعدي: بنوعين من عمليات التَّفكير، وهما

ويعرف التَّفكير التَّباعدي الاستكشافي بأنّه القدرة على إنتاج أكبر عدد ممكن من الاسـتجابات المختلفـة   

نما يعرف التَّفكير التَّقاربي التَّكاملي على أنّه القـدرة علـى ربـط ومكاملـة     نتيجة التَّعرض للمثير، بي

 ,Lubart)بأسـلوب منسـجم وذات معنـى    ) الرسومات أو الأشكال أو الأشياء(مجموعة من العناصر 

Zenasni, & Barbot, 2013) وتهتم بطارية قياس الإبداع بمجالين هما :  

وقد أكَّد باربوت  (Lubart, 2012) الترسيمي؛ والمجال اللفظي أو الكتابي/ المجال التعبيري التصويري

فاعلية هذه البطارية في قياس ما  (Barbot, Besanncon, & Lubart, 2016) وزملاؤه في دراستهم

  . لهأعدت من أج

جدير بالذكر أن هذه الدراسة ستكون من أولى الدراسات التي تستخدم بطارية قيـاس الإبـداع الكـامن    

لقياس الموهبة لدى طلبة الصف الخامس ضمن بيئة المجتمع العربـي داخـل الخـط    ) EPoC" (إبوك"

  .الأخضر، بحسب علم الباحثة
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تصادية، والجندر، والمستوى الثقافي للأهـل يلعـب دورا   أظهرت الدراسات أن البيئة الاجتماعية، والاق

 مهما في تحديد واستثمار مستوى الإبداع الكامن لدى الأفـراد بأشـكال التَّعبيـر الإبـداعي المختلفـة     

(Cheung, Lubart, & Lau, 2016; Lau & Lubart, 2013)المجتمع  ؛ لذا يشير الباحثون إلى أن

 اجتماعيـا، واقتصـاديا وتربويـا   : العربي داخل الخط الأخضر يتطور باستمرار في جميع المجـالات 

فانخراطهم مع المجتمع اليهودي أثَّر بشكل كبير على  (Amara & Schnell, 2007) )2012أبوبكر، (

ربيـع،  ( الحياة في المجتمع العربي بجميع جوانبه، تربويّا، واجتماعيّا، وفكريا، ونفسيّا وحضـاريّا نمط 

2009( .  

ولكن على الرغم من هذه التَّطورات التي يشهدها المجتمع العربي على المستوى الدراسي والاجتماعي، 

ا المبدعين ما زالوا بحاجة إلى رفع مستوى المسؤولية والانضباط الذّاتي، وتطوير إلّا أن الأفراد، لا سيم

، ومن هـذا  )2006حاج يحيى، ( مهارات التَّفكير لديهم من أجل مواجهة الصعوبات والأزمات الحياتية

لجنة متابعـة قضـايا التعلـيم    ( الخط الأخضرالمنطلق توصي لجنة متابعة قضايا التَّعليم العربي داخل 

بإكساب الفرد مهارات التَّفكير اللّازمة، وخاصة في المراحل الابتدائية الأساسية؛ ليكون  )2010العربي، 

ر النَّاقد؛ مما ينمي قادرا على مواجهة المستقبل، من خلال الابتكار والإبداع والتَّخطيط والتَّنظيم، والتَّفكي

مستوى التَّعليم العربي ويرفد أزماته؛ لذا فإن الكشف عن الإبداع الكامن من أهم العوامـل التـي تتنبـأ    

بوجود أشخاص مبدعين مستقبلًا، ومن ثم الاستثمار في رعايتهم من خلال برامج اثرائية والعمل علـى  

  .بالمجتمع وتخرجه من أزماتهتطوير قدراتهم ليكونوا ثروة مجتمعية تنهض 

في ظل غياب المسح السريع والتشخيص الدقيق، وبناء بروفايل لكل طالب من الطلبـة ذوي الموهبـة   

الكامنة، ظهرت أهمية هذه الدراسة من خلال عدة مخرجات تتضمنها هذه الرسالة وهي علـى النّحـو   

  :التالي

ص الدقيق معتمد عالميا، الذي يعتمد على جملـة مـن   استخدام أنموذج في المسح السريع والتَّشخي ••••

لقياس الموهبة لدى الطَّلبـة،  ) EPoC" (إبوك"المعايير العلمية، وهو بطارية قياس الإبداع الكامن 
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قوائم رصد السلوكيات المميـزة للطّلبـة الموهـوبين    : بالإضافة إلى استخدام جملة أدوات، ومنها

)SRBCSS(ة، والتَّحصيل الأكاستدل عليه من السجلات المدرسيديمي للطَّالب والذي ي.  

كيفية التَّعامل مع الطَّلبة الموهوبين من خلال برامج إثرائية تكاملية تشتمل على عدة أنشطة إثرائية  ••••

تخدم مهـارات التَّفكيـر فـي إطـار التَّفكيـر النَّاقـد بحسـب المنحـى المعرفـي التَّكـاملي           

)Interdisciplinary Approach.( 

رصد التَّطورات التي طرأت على موضوع الموهبة والإبداع من مصـادرها النَّظريـة المختلفـة،     ••••

 .والأدب التَّربوي المتوافر وصولًا إلى الدراسة التي تعتبر الأولى محليا، بحسب علم الباحثة

  أهداف الدراسة 1.4

عاما في المدارس الابتدائية،  15ة تربوية مدة ترى الباحثة من خلال عملها كمحاضرة ومعلمة، ومشرف

أن جهاز التَّعليم العربي داخل الخط الأخضر لا ينمي مهارات النّقد والإبداع لدى الطَّلبة، كما أن هنـاك  

ضعفًا كبيرا لدى الطَّلبة في مهارات التَّفكير النَّاقد في موضوع اللّغة العربية وممارستها بشـكل عـام،   

تجلّى ذلك في الاستفادة من مهارات فهم المقروء، وتوظيف المعرفة وربطها فـي حيـاتهم اليوميـة،    وي

والوصول إلى القراءة الإبداعية التي تتمثَّل في وجود حلول ابتكارية للمشكلات، أو إنتاج عمـل يـتلاءم   

ية أمـرا مسـتجدا بحسـب    في الدراسة الحال (EPoC)" إبوك"فيعتبر استخدام بطارية الـ . مع السياق

أثر البرنامج الإثرائي في موضوع اللّغة العربية في تطوير إطّلاع الباحثة؛ لذا، تهدف الدراسة إلى قياس 

مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد لدى طلبة الصف الخامس من ذوي الموهبة الكامنة من المجتمـع  

من شأنه أن يشكّل البنية الأساسية لتصنيف قدرات الطَّلبة الموهـوبين   الذي. العربي في مدينة النّاصرة

إلى عدة مستويات، وهذه العملية تعتبر القاعدة الجوهرية لدعم ورعاية القدرات المهدورة لهؤلاء الطَّلبـة  

المـربين المهتمـين   كما يمكن لهذه الدراسة أن تكون مرجعا أساسيا للتَّربويين و. في المدارس الأساسية

 "إبوك"بموضوع استثمار الموهبة الكامنة، ومهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد، كما أن استخدام الـ 

(EPoC)    تطـوير يمكن أن يشكّل أداة قياس يستخدمها المعلمون في التَّربية لقياس الموهبة الكامنة، ثـم
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ذوي الموهبة الكامنة من امتلاك مهارات التَّفكير فـي إطـار    برنامج إثرائي؛ بغرض تمكين الطَّلبة من

التَّفكير النَّاقد، بالإضافة لجمع معلومات شخصية أخرى لدى الطَّالب في المجالات المختلفة، الأمر الـذي  

يساعد المعلمين على تهيئة الظروف المناسبة للطّالب من أجل تحقيق وتوظيـف قدراتـه الكامنـة فـي     

  :، ومن هنا جاء سؤال الدراسة المركزي وهو(Yamin, 2019) م والتَّعليمعمليتي التَّعل

في تمكين طلبة الصـف الخـامس مـن    البرنامج الإثرائي في موضوع اللّغة العربية ما مدى مساهمة 

  ؟في مدينة النَّاصرة النَّاقدذوي الموهبة الكامنة من امتلاك مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير 

  :وينبثق من هذا السؤال ما يلي

  أسئلة الدراسة 1.5

البرنامج الإثرائي في موضوع اللّغة العربية هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية من حيث مساهمة  .1

في تمكين طلبة الصف الخامس من ذوي الموهبة الكامنة من امتلاك مهارات التَّفكير فـي إطـار   

  التَّفكير النَّاقد، تعزى لمستوى الإبداع الكامن؟

البرنامج الإثرائي في موضوع اللّغة العربية هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية من حيث مساهمة  .2

في تمكين طلبة الصف الخامس من ذوي الموهبة الكامنة من امتلاك مهارات التَّفكير فـي إطـار   

 التَّفكير النَّاقد تعزى للجندر؟

البرنامج الإثرائي في موضوع اللّغة العربية هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية من حيث مساهمة  .3

في تمكين طلبة الصف الخامس من ذوي الموهبة الكامنة من امتلاك مهارات التَّفكير فـي إطـار   

 التَّفكير النَّاقد تعزى للبيئة الثقافية؟

البرنامج الإثرائي في موضوع اللّغة العربية حيث مساهمة  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية من .4

في تمكين طلبة الصف الخامس من ذوي الموهبة الكامنة من امتلاك مهارات التَّفكير فـي إطـار   

 التَّفكير النَّاقد تعزى لترتيب الطَّالب في الأسرة؟
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  مصطلحات الدراسة 1.6

هو القدرة على إنجاز منتج أصيل ومناسـب للسـياق الـذي يظهـر فيـه      : الإبداع الكامن لدى الطَّلبة

(Barbot, Besanncon, & Lubart, 2016; Runco & Jaeger, 2012; Saraswat, 2017; 

Yamin, 2012)  

شكل من أشكال التَّفكير التَّأملي الموجه نحو التَّحليل وتقيـيم   هي: مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد

الاتصالات والمعلومات والدلائل الموجودة، وتحديدا من خلال استخدام العقل والمنطق، وهـي متمثّلـة   

نّسق، الملاحظة، والتصنيف، والمقارنة والمباينة، وإدراك العلاقات السببية، وإدراك ال: "بالمهارات التالية

 (Yamin T. , 2018)والتَّقويم، واتّخاذ القرار، والتَّخطيط 

 يعنى بالإثراء أو الإغناء استنادا إلى المنحـى المعرفـي التَّكـاملي   : البرنامج الإثرائي في اللّغة العربية

(Ambrose & Sternberg, 2016)ـة   ، ون البرنامج مجموعة من الأنشطة والخبـرات التَّعليمييتضم

التي صممتها الباحثة لاستثمار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد للطَّلبة من ذوي الموهبة الكامنـة  

عتمـد  في أثناء اليوم الدراسـي الاعتيـادي، وي  في موضوع اللّغة العربية في أطار المدرسة العادية، و

؛ وذلـك  SEM( School-wide Enrichment Model(البرنامج الإثرائي على أربع نظريات علمية 

لرفع مستوى إتقان الطّالب الموهوب، ومسؤوليته وإقباله على الأنشطة الإثرائية التي تُقدم لـه، بحيـث   

 :تراعي هذه الأنشطة ثلاثة مقومات رئيسة في الإثراء، وهي

  .متعةالتَّشويق وال. 1

  .المسؤولية. 2

 .التَّفاعل. 3

تم تطوير الأنشطة الإثرائية بعد عملية تحليل المحتوى التَّعليمي في اللّغة العربية للصف الخـامس فـي   

 ". العربية لغتنا"كتاب 
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علـى مهـارة   كما أن الأنشطة الإثرائية تهدف إلى التَّركيز على تشجيع الطَّالب الموهوب على التَّعرف 

التفكير وتطبيقها في محتوى مألوف بالنسبة له وتعتمد الأسلوب المناسب لتحقيق الهدف، ثم يمكن تطبيق 

  (Saly & Renzulli, 2016b) هذه المهارة في محتوى غير مألوف لاحقًا

  حدود الدراسة 1.7

ة قصدية من طلبة الصف الخامس الابتدائي من ذوي الموهبة تقتصر الدراسة على عين: الحدود البشرية

، إذ تم اختيار مجموعتين، ضابطة وتجريبية مـن شـعبة   التَّابعة للواء الشَّمالالكامنة في مدينة النَّاصرة 

الصـف  الصف الخامس من مدرسة بئر الأمير الابتدائية؛ لتطبيق أدوات الدراسة عليهم، وقد تم اختيار 

الخامس تبعا للعمليات العقلية التي تكون متطورة لدى الطَّلبة في هذه المرحلة العمرية، التي يتم العمـل  

  .(Piaget, 1977) على استثمارها وتدريبها

والثَّالث من العـام الدراسـي    -والثَّاني -تم تطبيق الدراسة في الفصل الدراسي الأول: الحدود الزمانية

2021-2022.  

تقتصر هذه الدراسة على مدرسة بئر الأمير الابتدائية الأساسية، وهي مدرسة مختلطة  :الحدود المكانية

  :للذكور والإناث في مدينة النَّاصرة، والتي تم اختيارها تبعا للخصائص التَّالية

 .المعلمين؛ للتَّعرف على الفئة المستهدفةالتَّعاون من قبل الإدارة وطاقم  •

 .وتطبيق الأدوات والبرنامج الإثرائي فيها •

  .بالإضافة إلى الرؤيا المدرسية التي تسعى إلى تطوير الموهبة والإبداع •

للصـف الخـامس   " العربيـة لغتنـا  "من كتاب اللغة العربية " يوم من عمري"وحدة  :الحد الموضوعي

  .2022-2021ول للعام الدراسي الابتدائي الجزء الأ

المرفقة (هذه الدراسة محددة بأدوات الدراسة المستخدمة في جمع البيانات : المحدد الإحصائي والإجرائي

، وطبيعة التّحليل الإحصائي المستخدم في معالجة البيانات، وفي ضوء المصـطلحات  )في الفصل الثَّالث

  .الإجرائية
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  الفصل الثاني

  ريالأدب النظ

  (Giftedness and Creativity)الموهبة والإبداع  2.1

الموهبة والإبداع يساعدان في تحويل المجتمعات من مجتمعات ضعيفة إلى مجتمعات تتمتع بقوة إيجابية 

عالية وذات استثمارات مستدامة، يمكنها تحسين مستوى أفرادها، وتحديدا عنـدما تسـتفيد مـن القـوة     

فالتَّركيز على التَّعليم الإبداعي يعتبر الداعم الرئيس للطَّلبة الموهوبين؛ لكونـه   يمتلكونها،الإبداعية التي 

مهمّا في العملية التَّعليمية التَّعلمية، ويمكّن الطَّلبة من توسيع نطاق تفكيرهم والميل إلى التَّفكير الإبداعي 

لتَّعامل معها بسهولة ويسر، وإيجاد حلول منطقية والنَّاقد الذي يمكنهم من رؤية المشكلات بشكل آخر، وا

  .(Blessinge, Sengupta, & Yamin, 2018)لها 

والإبداع هو قدرة عقلية تقاس وترتبط بالذكاء بشكل خاص وبالموهبة بـالعموم، وهـي قـدرة يجـب     

يجب على الأكاديميين الكشف عـن مواهـب   استثمارها عند الأطفال؛ لكي تتطور في سن مبكر، لذلك 

الأطفال وإبداعهم، كما أن الإبداع والابتكار هما مفهوم واحد، الأول يستخدم بصورة عامة في مجـالات  

العلوم والموسيقى، والثَّاني يستخدم في مجال الطب والهندسة والتّكنولوجيا، كما أن الإبداع يسمح بالقدرة 

لحياة من خلال المواقف، وتقديم الحلول والأساليب وعمليات المعالجـة، واسـتخراج   على التَّكيف في ا

  .(UNICEF, 2021)الحلول 

  )Potentially Gifted(الموهبة الكامنة  2.1.1

الـذكاء، درجـة   (الموهبة الكامنة تتبع من حيث التعريف أنموذج رنزولي الذي يشير إلى أربعة معايير 

) الابداع، التحصيل الأكاديمي، جملة من الخصائص والسمات السـلوكية المميـزة للطالـب الموهـوب    

(Renzulli, 2016a) . عأحد معايير الموهبة الكامنة، وهو الإبداأما الإبداع الكامن فهو يشير إلى .  
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   (Potential of Creativity) مفهوم الإبداع الكامن 2.1.2

يقاس بوساطة بطارية قياس والإبداع على أنه إنتاج غير مسبوق مناسب للسياق الذي يظهر فيه، يعرف 

تعريف الإبداع على أنه إنتاج شيء جديد أو نادر له قيمة في  كما تم. (Yamin, 2019) الابداع الكامن

العالم، إلا أن الإبداع الكامن قد يكون لدى الأطفال وليس الكبار فقط، لذلك قد يمتلك الطفل موهبة، لكنَّها 

 & Ambrose) ليست ظاهرة أو بارزة، بل كامنة في داخله وبحاجـة إلـى حـافز لكـي يظهرهـا     

Sternberg, 2016).  

القدرة على رؤية المشاكل بطرق جديدة، ورؤية الأشياء من منظور جديـد،  " كما يعرف الإبداع على أنَّه

لـدى  ويظهر الإبداع الكامن ، (Saraswat, 2017) وموهبة البحث عن إجابات في أماكن غير متوقَّعة

الطَّلبة في مجالات مختلفة كحل المشكلات، وإدراك نقاط الضعف، وتعديل النَّتائج، وخلق أفكـار غيـر   

 ,Mazeh)إعادة تعريـف المشـكلة وتوضـيحها   وفي عادية، ويظهر أيضا في الطلاقة أثناء الحديث، 

إعادة فحص الافتراضات ووجهات النَّظر من خلال التَّفكيـر  يتضمن حلا للمشكلات الإبداعية بو (2020

خارج الصندوق، والانفتاح على الأفكار والتَّجارب الجديدة، والصفات الشّخصـية المرتبطـة بـالأفراد    

المبدعين تنطوي على التَّسامح مع الغموض، والفضول، والقدرة على رؤية التّعقيد في فهم القضايا وحلّ 

  .(Magro, 2020)المشكلات 

ويتم الاهتمام بالطَّلبة المبدعين من خلال تنفيذ برامج إثرائية محددة تكون على مستويات متعـددة مـن   

أنظمة التّعليم الخاص بهم، بدءا من رياض الأطفال وصولًا إلى التّعليم العـالي؛ بحيـث يتضـمن كـل     

به، ويجب تنسيقها وتحديد أولوياتها وفقًا لأهداف بارزة وأهـداف  مستوى تعريفات وتوضيحات خاصة 

  .(Neber, 2020)سياسية خاصة بالمجتمع وثقافته 
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  )Evaluation of Potential Creativity(قياس الإبداع الكامن  2.1.3

 لديها تأثيرها على مستوى المجتمع، وهي ظاهرة التَّفكير الإبداعي هو الذي يقود أنواع الابتكار التي إن

  .يعني أن كلّ فرد مهما كانت سنّه، لديه القدرة على التَّفكير الإبداعي، كما عالمية

يعرف التَّفكير الإبداعي أيضا بأنَّه مشاركة في عمليات التَّفكير المرتبطة بالعمل الإبداعي، بحيث يعمـل  

بما في ذلك القدرات ما وراء المعرفية بين الأفراد وداخلهـم، ومهـارات   على تحسين القدرات الفردية، 

   .(OECD, 2021) حلّ المشكلات، وكذلك تعزيز تنمية الهوية، وزيادة التَّحصيل الأكاديمي والعلمي

يستخدم لقياس الإمكانات الإبداعية لدى الأطفـال والمـراهقين،   ) EPOC(كما أن قياس الإبداع الكامن 

ويتم قياس الإبداع الكامن من خلال مجالات مختلفة، منها تقييم في الجرافيك البصري، والتقييم اللفظـي  

اللغوي، والتقييم الاجتماعي، والتقييم العلمي، والتقييم الرياضي، وفي المجالات الموسـيقية والحركيـة   

للتَّعبير، ويكون قياس الإبداع الكامن من أجل الكشف عن التَّفكير المتقارب، وتوفير مجموعة محـدودة  

من العناصر التي ينبغي على الطَّالب محاولة دمجها بطريقة أصلية، ومن ثم مقارنتهـا بنتيجـة قيـاس    

  .(Lubart, 2016)الطَّلبة الآخرين في نفس المهمة؛ للحصول على قدرة تكاملية متقاربة 

  )Divergent-Exploratory Thinking(التَّفكير التَّباعدي الاستكشافي  2.1.4

 المتنوعة الأفكار من العديد توليد على القدرة وهو الإبداعي، التَّفكير أنواع من نوعا التَّباعدي التَّفكير يعتبر

والتَّفكير التَّباعدي جزء من العملية الإبداعية،  (Dorfma & Gassimova, 2017) ةمختلف مسارات في

وغالبا ما يتم تصويره على أنَّه القدرة على استكشاف فضاء تفكير في اتّجاهات متعددة ومتنوعـة فـي   

  .حال وجود مشكلة أولية، أو نقطة مرجعية

ومن الجدير بالذكر أن هذا النَّوع يعتبر بحد ذاته إبداعا، وذلك وفقًا لما ذكـر كروبلـي فـي دراسـته      

ويجدر الذّكر بـأن التَّفكيـر   . (Devrise & Lubart, 2017)" في مديح التَّفكير المتقارب"المعنونة بـ 
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دة لزيادة عدد الأفكار الإبداعية والجيدة، ويساعد فـي توليـد فكـرة    الإبداعي التَّباعدي يمنح طرقًا عدي

لمجموعة متقاربة في الحس النَّقدي، والدقة، والمثابرة، والطموح، تجعلهم أكثر قدرة على اختيار ما هو 

  .(Paulus, Coursey, & Kenworthy, 2018) أفضل لهم

  )Convergent- Integrative Thinking(ي التَّفكير التَّقاربي التَّكامل 2.1.5

يستخدم التَّفكير التَّقاربي في بعض الأحيان للدلالة على عمليات التَّفكير التي تؤدي إلى أفضل اسـتجابة  

 ا ما تكون هذه الاستجابة هي الإجابة المتوقَّعة والصحيحة لمشكلة محـددة بشـكل  ممكنة؛ حيث إنَّه غالب

مسبق، ولقد أدى مفهوم التَّفكير التَّقاربي إلى الارتباط الوثيق والحصول على نتائج دقيقة نوعا مـا فـي   

  .(Devrise & Lubart, 2017) اختبارات الذَّكاء الكلاسيكية، وفي الاختبارات التَّقليدية والمنطقية

ويرتبط التَّفكير التَّقاربي بالذكاء النَّموذجي، ويستخدم المنطق، وهو أحد أنماط التَّفكير الإبـداعي، حيـث   

يتضمن الإبداع الحقيقي التَّفكير التَّباعدي والتَّفكير التَّقاربي، بالإضافة إلى أن التَّفكيـر التَّقـاربي يعتبـر    

ددة الاختيارات، على عكس التَّفكير التَّباعدي الـذي يفضـل   النَّمط الأفضل المستخدم في الاختبارات متع

 ,Javaid & Pandarakalam)استخدامه في الاختبارات التي تحتاج إلى تفكير عميق وعصف ذهني 

2021).  

  مميزات وخصائص الطَّلبة ذوي الإبداع الكامن 2.1.6

المميزة لشخصية الفرد، فهو يتحلى بإدراك خاص يميزه عن غيره من عندما يكون الإبداع أحد الجوانب 

الأفراد، حيث يعيش المبدع في عالم يدرك فيه المعتقدات والصور النَّمطية، ويكون قادرا علـى تحقيـق   

 ذاته، ويتميز بالشجاعة والجرأة، كما تتَّسم شخصية المبدع بسمات كثيـرة ومتعـددة منهـا مـا يلـي     

(Saraswat, 2017):  

  .الطلاقة والمرونة في التَّفكير •

 .الحساسية تجاه المشكلات التي تواجهه •
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 .الأصالة •

 .الالتزام والاهتمام بالتَّفصيلات •

 .المخاطرة للوصول إلى الحقائق في العالم الذي يعيش فيه •

 .الثَّقة والاستقلالية والانفتاح •

المبدعين بأقرانهم الأقل إبداعا، يلاحظ عليهم بعض السمات والخصـائص التـي تجعلهـم    وعند مقارنة 

يتميزون عن غيرهم، وذلك من خلال العمليات المعرفية التي تظهر إبداعهم العلمـي، بالإضـافة إلـى    

ة التي استخدام المقارنات والاعتماد على أسلوب التَّفكير الخطي وغير الخطي، وظهور الطَّلاقة والمرون

 . (Devrise & Lubart, 2017) يتمتعون بها أثناء حلّ المشكلات التي تواجههم

كما يعتبر الميل لأسلوب التَّفكير التَّباعدي من السمات التي تميز شخصية المبدعين عن غيرهم؛ لكـونهم  

  .(Renzulli, 2016a) شكلاتيتوخّون الحذر والدقة عند تفسير الظواهر وحلّ الم

  واقع الابداع في المجتمع العربي داخل الخط الأخضر 2.1.7

جدير بالذكر أن هنالك شحا في المعلومات والدراسات والخطط الإجرائية حول الإبـداع الكـامن لـدى    

المقابل هنالك العديد من الدراسات حول  لكن، في. الفلسطينيين داخل الخط الأخضر، بحسب علم الباحثة

الإبداع في المجتمع اليهودي الذي يعيش جنبا إلى جنب مع فلسطينيي الداخل، لذلك، في هـذا الجـزء،   

سنوضح كيف يتم التَّعامل مع الطَّلبة الموهوبين والمبدعين في المناطق داخل الخـط الأخضـر وفـق    

  .اليهوديةتعليمات وزارة التَّربية والتَّعليم 

  الأطفال الموهوبين في المناطق داخل الخط الأخضرعند الإبداع : أولاً

الإبداع في التَّربية والتَّعليم هو مجال منسوج باعتباره خيط مهم في عمليات الـتَّعلم للموهـوبين، فـي    

   ة خارج نظام التَّعلـيم، كمـا أنا في الحياة اليوميـة   مختلف المهن، وتتجلى نتائجه أيضللإبـداع أهمي

  . شخصية كتعبير المبدع عن نفسه، وأهمية اجتماعية كمبتكر يساهم في تغيير نسيج الواقع
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. يعتبر نظام التَّربية والَّتعليم محورا مركزيا في دراسة الإبداع، وفي توفير مساحة لتطـويره وتعزيـزه  

تَّعليم الإنساني خلق بيئة تعليمية أكثـر متعـة   ويتيح استخدام الفنون التي يقوم عليها الأساس المنطقي لل

  .(Alor, 2000) وأفضل، وهي في كثير من الحالات بديل رائع لتعلّم مواضيع مختلفة ومتنوعة 

الرئيسـة  في محاضرة روبنسون الشهيرة حول الإبداع في التَّربية والتَّعليم، يدعي روبنسون أن المشكلة 

لنظام التَّعليم هي عدم التَّوافق بين اهتمام الطَّلبة والمنهج الحالي الفعلي، وهو أمر ذو أهمية قصوى فـي  

ووفقًا له فإن طبيعة الإنسان البشري تبحث عن المعنى والمغـزى، وبالتَّـالي عنـدما    ، حالة الموهوبين

المتنّوعة التي تسـمح للطَّالـب الموهـوب باختيـار     يصبح التَّعلم ذا مغزى من خلال المهام الإبداعية و

وإدراك إمكاناته الشَّخصية، سينشأ اهتمام الطَّالب بالبحث والتَّعلم، فالمهام الصعبة تهدف إلى استكشـاف  

الإمكانات الشَّخصية لهذا الطَّالب وتحقيق نمو فكرة جديدة ولدت من أصل الفرد، وبالتالي تحفيز الإبداع 

كما أن تهيئة مناخ تعليمي عام، ومناخ مدرسي مشجع علـى الإبـداع، يسـاهم فـي      ير الأصلي،والتَّفك

  . (Robinson, 2009) استثمار التَّفكير الإبداعي لدى الطَّلبة الموهوبين 

يمكن تعزيز التَّفكير الإبداعي لدى الطَّلبة الموهوبين من خلال تهيئـة   (Yeshinsky, 2012)ووفقًا لِـ 

  . الظروف التي تتيح مناخًا تعليميا مناسبا يشجع على الإبداع

هي التي تعني إنشاء محفّزات بيئية بطريقـة  " طريقة التَّحفيز العشوائي"إحدى الطرق التي تقدمها تسمى 

  : عشوائية وغير متوقَّعة، مثل

التأليف الموسيقي، جولة في الطبيعة، شكل مختلف من الجلوس، أشياء مختلفة لتجربتها، طريقـة تعلـم   

مختلفة ومتنوعة وأكثر، وفقا لها فإن طريقة التَّحفيز العشوائي تؤدي إلى خلق تصور جديـد، وتمكـين   

  .زوايا جديدة من الرؤى والأفكار نتيجة لذلك

ووفقًا لهـا،  . ، التي تشجع التَّفكير الإبداعي"البناءة"في بحثها إلى التَّغذية المرتدة (Hart, 2005) وتشير 

فإن إحدى الاستراتيجيات الرئيسة لتشجيع الإبداع في المدارس بشكل خاص، وفي المنظَّمات بشكل عام، 



15 

كتشاف بأن التَّغذية المرتدة الإيجابية هي أكثر فعالية من عدم إعطاء التَّغذية هي التَّغذية المرتدة، إذ تم الا

هي التي تدعم وتؤكّد العملية وتـوفّر المعلومـات   " البناءة"المرتدة على الإطلاق، ولكن التَّغذية المرتدة 

  .وتسرع الإبداع

في الدراسة التي تم إجراؤها على طلبـة الصـف    (Mueller & Dweck, 1998) وترى مولر ودويك

، )الجهـد (، والثناء على العملية )الثناء على الذَّكاء(بعد النَّجاح تلقوا تغذية مرتدة عن السمات : الخامس

ن اعتمدوا في المحاولة التَّالية بعد النَّجاح بدت المجموعتان متساويتين، لكن بعد الفشل، أظهر أولئك الذي

مقارنة بأولئك الذين تلقوا تغذية مرتـدة  ) مثابرة أقل، ودوافع جوهرية أقل(على ذكائهم المزيد من اليأس 

  .على الجهد، كما أنَّهم أرجعوا فشلهم إلى عدم القدرة

وجهة نظره، يجب أن تسـعى  في عمله إلى التَّعلم متعدد التَّخصصات، من  (Malin, 2012) كما يشير 

نقطة انطلاق التَّعليم جاهدةً من أجل الاعتماد الوثيق بين المهن الحقيقية والإنسـانية، ويجـب ألا يعنـي    

التَّعليم فصل العلم عن الأدب، بل يجب أن يعني تهجين العلوم الطبيعية والعلوم الإنسانية المختلفـة، أي  

كلّ مادة بشكل فردي كما هي قائمة بذاتها، ولكن يجب تدريس المـادة   لتشجيع الإبداع، لا ينبغي تدريس

الدراسية من منظور يربط بين مختلف المجالات والمهن، تماما كما هو الحال في الحياة الواقعية فإنَّنا لا 

نرى هذا الفصل، بل نرى كلَّ شيء يتكون من مجموعة من الأجزاء ومجالات المعرفة؛ لـذلك يجـب   

  .تدريس كلّ موضوع من منظور واسع لعدد من المهن والتَّخصصات

أطر مخصصة للموهوبين والمتفوقين في المدارس العربية داخل الخط الأخضر، وهي علـى  هناك عدة 

  (The State of Israel, 2021) : النحو التَّالي
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  أطر العمل المخصصة للموهوبين والمتفوقين في المدارس داخل الخط الأخضر :ثانياً

 فـي  الأسبوع في واحدة مرة بالدراسة الموهوبين للطَّلبة) الأسبوعي الإثراء يوم(الموهوبين  مراكز تسمح

 وبقية الصباح، في الأسبوع في واحدا يوما التَّعليم وقدراتهم، يقام لاحتياجاتهم خصيصا مصممة فريدة بيئة

  .المحلية المدرسة في منتظم بشكل الدراسة في الطَّالب يستمر الأسبوع

 بهـا  يعمـل  التي المحلية السلطة قرار على اعتمادا الرابع الصف في الموهوبين مراكز في البرامج تبدأ 

 الصـفوف  فـي (البرنامج  فيها يبدأ التي للسنة السابق الدراسي العام في القبول اختبارات البرنامج، وتقام

  ).الثَّالثة

  الموهوبين مراكز في متميزون :ثالثاً

 قبـول  برامج في إنجازاتهم درجات كانت الذين للطّلبة متميزة طلابية برامج الموهوبين مراكز بعض تدير

 المدارس لطلبة مخصص البرنامج منطقتهم، وهو في الموهوبين قبول برنامج ٪،5أعلى  ضمن الموهوبين

 الأسـبوع  في واحدا يوما البرنامج الإعدادية، يعمل المدارس لطلبة أيضا -المراكز بعض وفي الابتدائية،

 المنـاهج  فـي  مدرجـة  غير مختلفة معرفة مجالات دورتين من المدرسي، ويتضمن الدوام ساعات بعد

 على) السفريات(النَّقليات  مسؤولية وتقع دخول، رسوم البرنامج في المشاركة تتضمن الرسمية، الدراسية

  .الوالدين عاتق

 الموهوبين مراكز في المتفوقين برنامج في للمشاركة مؤهلون متميزون أنَّهم على تحديدهم تم الذين والطَّلبة

 للانضـمام  التَّقدم إقامتهم، منطقة في متفوقين برنامج لديهم ليس الذين للطلبة إقامتهم، كما يمكن منطقة في

  . التَّوافر على بناء المجاورة المدن في الموهوبين مراكز في المتفوقين برامج إلى

متفـوق،   الطَّالب أن على المطلوب، وتقديمالإفادة التي تنص الموهوبين لمركز التّوجه يجب بذلك، وللقيام

  .المركز مدير من خطية موافقة على الحصول بل يجب البرنامج، في المشاركة يضمن لا الطَّلب وتقديم
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  الأخضر الخط داخل العربية المدارس في والمتفوقين الموهوبين برامج :رابعاً

 The)ومنها  الداخل، في العربي المجتمع في الموهوبين الطَّلبة على تطبيقها يتم التي البرامج بعض هنالك

State of Israel, 2021):  

التَّميز المدرسي، يتم اختيـار الطَّلبـة   يدعم برنامج يرعى الطَّلبة الموهوبين داخل المدرسة، و :قمم .1

الموهوبين للمشاركة في البرنامج من قبل طاقم التَّدريس في المدرسة بناء على المعايير، ويتم تنفيذ 

 Renzulli") "SEM-Schoolwide-"رينزولـي "لنمـوذج الباحـث   البرنامج في المدارس وفقًا 

Enrichment Model (-    أنموذج الإثراء المدرسي، كجزء من البرنامج يختـار الطَّلبـة دورات

تشـجع علـى   . من مجالات المعرفة المختلفة، ويدرسون دورة أخرى في مجال القيم الاجتماعيـة 

أنشطة للمجتمع من حولهم، وتتم كتابة المنـاهج مـن قبـل     المشاركة في الدورة الطَّلبة على تقديم

  .معلمي المدرسة، كما يتم تدريب هؤلاء المعلمين على تعليم الطَّلبة المتميزين مدة عامين

. برنامج قطري يعمل في مشروع مشترك للمركز الإسرائيلي للتميـز فـي التّعلـيم   : 2000-تميز .2

على الإثراء التّربوي في مجالات العلـوم التَّجريبيـة والتَّفكيـر    يعرف البرنامج الطَّلبة المتفوقين 

الرياضي، يلتحق المعلمون الذي يدرسون بالبرنامج بمساقات استكمال، حيث يكتسبون بها المـواد  

التَّعليمية التي سيتم تدريسها في الفصول الدراسية، وقد تم تصميم البرنـامج للطّلبـة الموهـوبين    

ذوي الإمكانات العالية الذين يرغبون بالتّعليم المكثّف، جدير بالذكر أن البرنامج معد المتحمسين، و

 .للصفوف من الرابع حتى التّاسع

برنامج يسمح للطّلبة الموهوبين من الأحياء المنكوبة والخلفيات الاجتماعية والاقتصادية : تعليم للقمم .3

 :صمم خصيصا لاحتياجاتهم، ويهدف البرنامج إلىالصعبة بالاستمتاع ببرنامج رعاية متنوع م

 .تمكين الطَّلبة ذوي القدرات العالية من إدراك إمكاناتهم في التَّميز •

  .تحقيق إنجاز أكاديمي عالٍ •

  .وتطوير التَّفكير والأدوات المعرفية للتَّعليم العالي •



18 

والانـدماج فـي المجتمـع والدولـة     بناء رؤية اجتماعية معبرا عنها في المساهمة في المجتمع،  •

  .كمواطنين مشاركين ومساهمين ومهتمين

  ".التربية للقمم: "مشترك مع جمعية باسم المشروعوهذا 

  الكامن الإبداع حول السابقة الدراسات 2.1.8

عن أولياء أمور الطّـلاب   دراسة نوعية: أساطير حول الإبداع" دراسة بعنوان (Kaya, 2020) أجرت

  ".المبدعين

هدفت الدراسة إلى الكشف عن الأفكار النَّمطية التي يتَّخذها أولياء الأمور عن أطفالهم الـذين يمتلكـون   

ولي أمر للطّلبة المبدعين، وتـم جمـع   ) 12(إبداعا كامنًا، ولمعرفة ذلك؛ فقد تكونت عينة الدراسة من 

مقابلات شبه منظَّمة، ومن ثم قامت الباحثة بتحليل محتوى هـذه المقـابلات،   البيانات من خلال إجراء 

وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن أولياء الأمور يعتقدون أن الإبداع بمثابة وحي إلهي، كما ربطوا الإبداع 

  .لذّكاء والإبداعبالشَّخصية وبطريقة التَّفكير، كما اعتقد أولياء الأمور أن هناك علاقة إيجابية بين ا

أثر الثَّقافة في التَّفكير المتباين : الإبداع العلمي" دراسة بعنوان(Devrise & Lubart, 2017) وأجرى 

  ". والتَّقاربي

 المتناقضة والعلاقة والتّقاربي، المتباين العلمي الإبداع بين والتَّمييز التَّباين هدفت الدراسة إلى الكشف عن

 تطويره تم مقياس استخدام خلال من وذلك الابتدائية، المرحلة طلبة لدى الثَّقافية العوامل مع العلمي للإبداع

 الدراسة عينة وتكونت العلمية، للمشاكل استجابةً أفكارا الطَّلبة ينتج بحيث العلمي؛ الإبداع لإمكانات حديثًا

 وأظهـرت  سنوات، 10-7بين  أعمارهم تتراوح فرنسا، في الابتدائية المدارس أطفال من طفلًا 118من 

 أن إلـى  هـذا  ويشير كان ارتباط بعضها ببعض ضعيفًا، والمتقاربة المتباينة المهام أداء أن الدراسة نتائج

 المتغيـرات  يثح من تعقيدا أكثر العلاقة وأن العلمي، للإبداع نسبيّا متميزتان عمليتان والتَّقارب الاختلاف

 .بالثّقافة المتعلّقة
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معتقدات المعلمـين حـول الإبـداع    " بعنوان (Gralewsk, 2016) بالإضافة إلى الدراسة التي أجراها

 ".وإمكانيات تطويره في المدارس الثَّانوية البولندية

الإبداع وإمكانيات تطويره في المدارس الثَّانوية هدفت الدراسة إلى البحث حول معتقدات المعلمين حول 

مدرسة ثانوية من خلال إجراء مقابلات مـع المدرسـين الـذين    ) 15(البولندية، وأجريت الدراسة على 

يقومون بتدريس المواد الأساسية وهي الرياضيات واللّغات الأجنبية والبولندية، وكشفت الدراسـة عـن   

لماهية الإبداع عند الطَّلبة، وموقفهم تجاه النَّشاط الإبداعي في المدرسة، كما كشـفت  مدى فهم المعلمين 

النَّتائج عن قدرة المعلمين على إظهار إبداع الطَّلبة من خلال قدرتهم على التَّفكير بشكل مستقل، وإعطاء 

بين الدعم اللفظـي   حلول جديدة للمشكلات الموجودة في السابق، بالإضافة إلى الكشف عن وجود فجوة

 .لاستثمار إبداع الطَّلبة في المدرسة، وبين ممارسة هذا الدعم على أرض الواقع

 الكامن الإبداع حول السابقة الدراسات خلاصة 2.1.9

كشفت الدراسات السابقة التي تناولت موضوع الإبداع الكامن عن أن الإبداع غالبا ما يكون لدى بعـض  

صغرهم، إلا أنَّه بحاجة لمواقف ومشكلات معينة تظهر قـدرة الفـرد الإبداعيـة، كمـا أن     الأفراد منذ 

استثمار الإبداع والموهبة عند الأطفال تكون بحاجة إلى الاهتمام المستمر مـن قبـل أوليـاء الأمـور     

اسات السـابقة  والمعلمين والإداريين، لكونها عملية مكّونة من عدة أطراف ومستويات، كما كشفت الدر

عن ضرورة صياغة المناهج الدراسية على أسس علمية قائمة على تعزيز الإبداع، ونشر ثقافـة الـتَّعلم   

 .القائم على التَّفكير

  التَّربية من أجل التَّفكير المنتج 2.2

يعد التَّفكير المنتج عملية ذهنية يتفاعل خلالها الإدراك الحسي مع الخبرة من أجل تحقيق أهداف معينـة،  

وغالبا ما يكون محكوما بدوافع داخلية أو خارجية، كما يعتبر التَّفكير المنتج بمثابة أداة منهجيـة تجمـع   

جل إيجاد الحلول للمشكلات بدقة عالية، ومن أجل تحقيق نتائج بين التَّفكير الإبداعي والتَّفكير النَّاقد؛ من أ
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إيجابية، بالإضافة إلى أن تعليم التَّفكير المنتج في العصر الحالي يعتبر من الأهداف الرئيسة لعملية التَّعلم 

 .(Newton, 2017)القائم على الإبداع 

القدرة المعرفية على التَّخطيط العقلاني والمنطقي والتَّحليل والتَّوليف والتَّقييم،  "المنتج بأنَّه يعرف التَّفكير

واتّخاذ القرار الأفضل للوصول إلى حلّ المشكلة أو يمكننا القول إنَّه القدرة التي بواسطتها يمكن للمـرء  

  .(Biswal, 2020). القيمة عليهأن يصقل عمله الإبداعي بالتَّفكير النَّقدي؛ لإضفاء القوة و

ويحتل التَّفكير المنتج أهمية كبيرة في العملية التَّربوية؛ وذلك لكونه يجمع بين أنواع من التَّفكير، تتَّسـم  

ة، كما أنَّها أثبت نجاحها ودورها في العملية التَّعليمية؛ حيـث يقـوم   بفاعليتها الكبيرة في العملية التَّربوي

التَّفكير المنتج على مبدأ أساسي للتَّفكير، الذي يجمع بين التَّفكير النَّاقد والتَّفكيـر الإبـداعي، فالمرحلـة    

الأولى تركز على التَّفكير الإبداعي من أجل اقتراح أفضل خيارات وحلول ممكنة، ومن ثم ينتقل لمرحلة 

  . (Lumbelli, 2018)ى بتقييم الخيارات والحلول واختيار البديل الأفضل التَّفكير النَّاقد الذي يعن

  )Thinking frameworks(أطر التَّفكير  2.3

، فغالبا ما نتيجة عمليات عقلية تتم بصورة منتظمة أو غير منتظمةإن عملية التَّفكير عملية طبيعة تحدث 

يلجأ الفرد للتَّفكير عندما يشعر أنَّه أمام حدث معين، أو عندما تواجهه مشكلة ما، وفي بعـض الأحيـان   

يكون التَّفكير نتيجة لرد فعل عاطفي وليس منطقيا، ومن غير الضروري أن يكون التَّفكير دائما من أجل 

كيرا سلبيا؛ لكونه يعكس تحليلاً دقيقاً بنـاء علـى معـايير    النَّقد؛ حيث إن التَّفكير النَّقدي بالعموم ليس تف

  .(Sara, 2016)وأسس موضوعية 

الابداع، والتَّفكير النَّاقد، والحل المبدع للمشكلات؛ وحل : الأطر الستة التي تحكم عمليات التَّفكير هي إن

 ,Yamin, 2019; Lubart, Zenasni, & Barbot)المشكلات المسـتقبلية، والتَّعـاون، والتَّواصـل    

، وهذا ما سوف نتطرق ؛ حيث تظهر أطر التَّفكير من خلال كون التَّفكير منتظما أو غير منتظم(2013

  .له في هذا الجزء من الدراسة
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يتحقَّق التَّفكير المنتظم ضمن إطار منتظم من خلال استخدام المعلومات المتـوفّرة   :التَّفكير المنتظم •

مع مراعاة دقتها وكفايتها وعلاقتها بالموضوع المطروح للنّقاش، الذي يكون بحاجة إلى التَّفكيـر،  

منهجية علمية سليمة، ويتطلَّب التَّفكير المنـتظم اسـتخدام مهـارات التَّفكيـر     بالإضافة إلى اتباع 

واستراتيجياتها المختلفة بدرجة عالية من الكفاءة؛ حيث يتمتَّع الفرد الذي يفكّر بشكل فعال بالرغبـة  

في تحديد المشكلة بوضوح ودقة، والاعتماد على مصادر موثوقـة مـن البيانـات والمعلومـات،     

والانفتاح وتقبل الآراء والأفكار الجديدة، كما يلتزم بالموضوعية في البحث والنّقاش، ويلجـأ إلـى   

إصدار الأحكام المناسبة، واتّخاذ القرارات بطريقة عقلانيـة ومنطقيـة، ويبتعـد عـن الرغبـات      

 تشـجيع  إلـى  المنـتظم  التَّفكير وقد يؤدي،  (Burge, 2018)الشَّخصية والعواطف القابلة للتَّغيير

 بـين  المفتـوح  الاتصال تسهيلويعمل على  ممكنة، نتائج أفضل إلى تؤدي العميقة، التي المناقشات

تطوير حلول أفضل ، وبين أعضاء الفريق بسرعة أكبر المشكلات حلّ، ويساهم في الفريق أعضاء

 .(Fontein, 2021) العملتقليل التَّوتر في جميع أنحاء ، وللمشاكل

إن التَّفكير غير المنتظم هو أحد أنماط التَّفكير الذي لا يتبع إطـارا منتظمـا   : التَّفكير غير المنتظم •

وواضحا، وقد يبنى على افتراضات غير دقيقة، ويقدم حججا ودلائـل لا تتعلّـق بالموضـوع أو    

 .(Zhan, 2016)وغالبا ما يلجأ فيه الفرد إلى التَّردد في اتّخاذ القرارات  المشكلة المطروحة،

 Critical thinking)(التَّفكير النَّاقد  2.4

 يتكـون  حيث العقلية؛ قدراتهم وزيادة المنطقية الطَّلبة مهارات تقوية حول وتدريسه النَّاقد التَّفكير يتمحور

 وتشـجيع  النقـدي،  التَّفكيـر  وتحفيز الحوار، استراتيجيات: وهي استراتيجيات ثلاث من الفعال التّدريس

   .(Zulkifli, 2020)الدراسية  الفصول داخل النقاش

جـون  " - Dewey"John"الباحـث   بواسـطة  العشرين القرن مطلع في النَّاقد التَّفكير مصطلح ظهر وقد

 إلـى  توصل حيث عقود؛ مدى على النقدي أو النَّاقد التَّفكير مهارات بدراسة كبير اهتم بشكل ، الذي"ديوي



22 

ة تعتبر النَّاقد التَّفكير مهارات أنلحـل  النَّاقـد  التَّفكيـر  تشمل لكونها المختلفة، التَّعلم جوانب في ضروري 

  .(Wulandair, 2021) والابتكار والإبداع والتّعاون المشكلات،

  مفهوم التَّفكير النَّاقد 2.4.1

تعد عملية تطوير التَّفكير النَّقدي أو النَّاقد أحد أهم أهداف العملية التَّعليمية التي يسعى إليها المفكـرون؛  

تطوير القدرات ومعرفة الـذات، فعنـدما يكـون     حيث يعتقد بعضهم أن مهارة التَّفكير النَّقدي تزيد من

الأفراد قادرين على استخدام مهاراتهم بالشَّكل المطلوب والمناسب يصبحون قادرين على العمل بنجاح، 

 ـ . (Heard, 2020) واغتنام الفرص التي تساعدهم على تطوير مجتمعاتهم في ما بعد ر ويعـرف التَّفكي

شكل من أشكال التَّفكير التأملي الموجه نحو التَّحليل وتقيـيم الاتصـالات والمعلومـات    " النَّاقد على أنَّه

  .(Heard, 2020) "والدلائل الموجودة، وتحديدا من خلال استخدام العقل والمنطق

يفسر التَّفكير النَّقدي في سياق التَّعليم على أنَّه مجموعة من استراتيجيات التَّعلم التي تهدف إلى تعزيـز  و

التَّفكير المستقل، على اعتبار أنَّه نقيض الحفظ الميكانيكي القائم على التّكرار، كما يـتم شـرح التَّفكيـر    

ؤولة في كلّ مـن تـدريس الـتَّعلم والمجـالات     النقدي أيضا على أنَّه طريقة اتّخاذ قرارات هادفة ومس

  .(Rubene, 2016)الاجتماعية 

عملية مدروسة وعقلانية، تهدف إلى اتخاذ قرارات معقولة حول ما يجـب  "كما يعرف التَّفكير النَّاقد بأنَّه 

تصديقه وما يجب القيام به، بالإضافة إلى أن التَّفكير عملية منضبطة فكريّا، وتهدف إلى وضع المفـاهيم  

مات، وتحليلها بطريقة عقلانية تظهر مهـارة الفـرد   والتَّطبيق والتَّحليل بمهارة وصولًا إلى تقييم المعلو

  . (Enciso, Enciso, & Daza, 2017)" وخبرته

  والتَّفكير النّقدي هو تحديد المشكلات وحلّها؛ وصياغة وتقييم واستخدام المعلومات واختبار الأفكار بنـاء

الأحكام الخاصة بالفرد، واختبارها في ضـوء المعلومـات أو   على المعايير ذات الصلة، والتَّعرف على 

  .(Sara, 2016) الدلائل الجديدة، والتَّواصل بشكل فعال مع الآخرين
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كما أن التَّفكير النَّقدي يمتاز بكونه مهارة معرفية تظهر في سن مبكّرة، وتصبح عادة ذهنية عند الأفراد، 

مهارة مهمة للغاية، ويجب أن تطبق على جوانب التَّعلم كافة، كما أن مهارة التَّفكير النَّقـدي تمـنح    فهي

المتعلّم القدرة على التَّفكير بطريقة واضحة وعقلانية لتحليل الحقائق والمعلومات، وتسهل علـى الفـرد   

نحـه القـدرة علـى حـلّ المشـكلات      التَّعامل مع الاستدلالات من خلال الاستقراء والاسـتنباط، وتم 

(Berrahal, Hamadi, & Boumediene, 2020).  

  نماذج التَّفكير النَّاقد 2.4.2

هناك عدة نماذج وأنماط يظهر من خلالها التَّفكير النّقـدي، ومنهـا التَّفكيـر الاسـتنباطي، والتَّفكيـر      

  :التقييمي، وفي ما يلي شرح مفصل للنماذج الثلاثةالاستقرائي، والتَّفكير 

 التَّفكير النَّقدي الاستنباطي .1

يعرف التَّفكير الاستنباطي بأنَّه شكل أساسي من أشكال التَّفكير الصحيح، ويبدأ مـن خـلال مشـكلة أو    

ير في كثير فرضية، ويفحص احتمالات الوصول إلى نتيجة منطقية محددة، ويستخدم هذا النمط من التَّفك

من العلوم؛ لكونه يقوم على أساس علمي منتظم ويسعى للوصول إلى نتائج أثر دقة وبعيدة عن الخطـأ  

  . (Oussi, 2020)إلى حد ما 

 التَّفكير النَّقدي الاستقرائي .2

يعد التَّفكير الاستقرائي من إستراتيجيات التَّعلم المحتملة، التي يمكن استخدامها بتعريف الطَّلبة بالمفـاهيم  

 ,Misrom)الأساسية من أجل الحصول على تصورات واضحة في مرحلـة التَّحفيـز علـى الـتَّعلم     

Abdurrahman, & Osman, 2020). 

لتَّفكير النقدي الاستقرائي على مهارات التَّفكير النَّاقد، التي تؤهل الطَّلبة إلـى إجـراء تجـارب    ويعتمد ا

محددة من أجل الوصول إلى النَّتائج المتوقَّعة؛ حيث تدرب الطَّلبة على أنموذج يشمل تحديد القرار على 
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ستخدام منطق واسـتراتيجية محـددة،   أساس السبب، وتحديد قرار بنَّاء من أجل الوصول إلى النَّتيجة، وا

 ,Uddin)واستخدام أسلوب الاستقراء في التَّفكير؛ من أجل الوصول إلى نتيجة منطقية قابلـة للتَّعمـيم   

2016).  

  التَّفكير النَّقدي التَّقييمي .3

يعد التَّفكير التَّقييمي في أساسه تفكيرا نقديا؛ لأنه يعنى بالنَّشاط العقلي الذي يهدف إلى إصـدار أحكـام   

واتّخاذ قرارات ذات قيمة، وتتعلَّق بقيمة الأفكار أو الأشياء وسلامتها ونوعيتها، وكلّ ذلك يتم بدقة عالية 

(Patton, 2018) . 

  مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد 2.4.3

  :(Yamin T. , 2018)من مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد، ما يلي 

هي مهارة فكرية تستخدم من أجل اكتساب المعلومـات  : Observation Skill)(مهارة الملاحظة  •

  . عن الأشياء، أو القضايا، أو الأحداث، أو أنماط السلوك، وذلك باستخدام الحواس الخمس المختلفة

هي المهارة التي تستخدم لدعم نوعية المعلومات من : Questioning Skill)(مهارة طرح الأسئلة  •

  . خلال استقصاء طلابي يتطلَّب طرح الأسئلة الفاعلة، وصياغتها، واختيار الأفضل منها

هي مهارة عقلية تستخدم لتجميـع الأشـياء علـى أسـاس     ): Classification(مهارة التَّصنيف  •

من مجموعات أو فئات بحيث تجعل هذه الفئـات  خصائصها أو صفاتها المشتركة، ويتم تجميعها ض

  .ذات معنى

وهي تلك المهارة التـي تسـتخدم   ): Comparing and Contrasting(مهارة المقارنة والمباينة  •

  . لفحص شيئين أو فكرتين أو موقفين لاكتشاف أوجه الشّبه ونقاط الاختلاف

): Determining Cause- Effect Relationship(مهارة إدراك العلاقات بين السبب والنتيجة  •

هي المهارة التي تستخدم لتحديد العلاقات السببية بين الحوادث المختلفة، في حين يوجـد تعريـف   
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آخر للمهارة مخصص للطَّلبة يرى أنَّها عبارة عن محاولة الكشف عن شيئًا ما يكون سببا لشـيء  

  .آخر

تُعرف على أنّها تلك المهارة الفكرية التـي   (Pattern identification skill):مهارة إدراك النَّسق •

  .تستخدم لتحديد الفكرة عن طريق تحليل الأمثلة الخاصة بها

هي عملية منظَّمة، يتم من خلالها إصدار حكم واتّخاذ قـرار   ):Evaluation skill(مهارة التَّقويم  •

اصرها، وذلك مـن أجـل   دقيق وموضوعي معتمد على براهين حول قضية معينة أو على أحد عن

  .إبقاء الظاهرة على حالها، أو إدخال تعديل أو إصلاح لما يتم الكشف عنه من قصور

التَّفكيـر فـي   "هي مهارة معرفية تُعرف على أنَّها قدرة على : Planning skill)(مهارة التَّخطيط  •

ف محدد، وتحديد التَّرتيـب  ، أو توقّع الطريقة الصحيحة لتنفيذ مهمة، أو الوصول إلى هد"المستقبل

  .الصحيح، وتعيين كلّ مهمة إلى الموارد المعرفية المناسبة، ووضع خطة عمل

  البرامج الإثرائية في التَّفكير النَّاقد 2.4.4

  إن برامج الإثراء المستخدمة في التَّفكير النَّاقد تعد وسيلة لتعزيز قدرات الموهوبين والمبدعين، كمـا أن

على الطَّلبة في المناهج الدراسية يؤدي إلى تحسين مستوى الطَّلبة، وزيادة تحصـيلهم العلمـي،    تطبيقها

فضلاً عن أن هذه البرامج تتيح الفرصة أمام المعلمين لتحقيق عناصر التَّعليم القائمة علـى الاسـتمتاع   

ى المعلمين أنفسهم وليس علـى  والمشاركة والحماس للتَّعلم، وهي في الوقت نفسه تعود بنتائج إيجابية عل

الطَّلبة فقط؛ حيث يخرج المعلّم من أساليب التَّعليم التَّقليدية ويبدأ بتطبيق وسائل أخرى أكثر فعالية، لكون 

  .(Renzulli, 2016a) نتائجها تظهر من خلال ارتفاع معدل التَّحصيل العلمي لدى الطَّلبة

مجموعة من الأنشطة التي تعمل على اسـتثارة خبـرات الطَّلبـة،    : وتعرف البرامج الإثرائية على أنَّها

وتتَّسم بالمرونة والعمق والاتّساع، وتتطلَّب منهم المشاركة الفعالة والإيجابية فـي الحصـة الدراسـية،    

كير، وتنميتها، والاهتمام بممارسة بعض المهارات وتساعد البرامج الإثرائية الطَّلبة على صقل مهارة التَّف
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الأساسية، وبذلك فإن البرامج الإثرائية تصنَّف على أنَّها برامج اجتماعية، وبرامج ثقافية، وبرامج فنيـة،  

 .(Blazer, 2016)وبرامج رياضية، وبرامج كشفية، وبرامج علمية 

يعد تنفيذ برامج الإثراء ميزة لتلبية احتياجات المتعلمين الموهوبين والمتفوقين؛ حيث تهدف معظم برامج 

الإثراء إلى تلبية احتياجات الطَّلبة الموهوبين، وتعزيز الإبداع واستثمار المواهب بين الطَّلبة الموهوبين، 

المدارس فهم عميق لاحتياجات الـتَّعلم   وتحسين جودة خبرات الطلاب التعليمية، وذلك عندما يكون لدى

وتأثيره في الممارسة العملية، ومعرفة التَّحديات التي تواجه المدارس في مـا يتعلَّـق بوضـع تصـور     

  .(Tan, Ponnusamy, & Chia, 2020)للبرامج الإثرائية وتنفيذها 

منهج القائم على الكفاءة، ويجعل العملية التَّعليمية قادرة على توصـيل  ويفيد الإثراء في التَّعليم في دعم ال

الطَّلبة لإتقان المعايير الدولية والوطنية في التَّعليم، ويجعل الطَّالب قادرا على التَّفاعل الفردي مع البيئة؛ 

 ـ لكي يتمكَّن من اكتساب معارف خاصة به، ويصل إلى المرحلة التي تعرف بذاتي   ة التَّعلـيم، كمـا أن

البرامج الإثرائية تساعد على زيادة مخزون الطَّلبة من المعرفة، وتجعلهم قادرين علـى التَّمتـع بقـدرة    

كما تساهم البرامج الإثرائيـة  ، (Mayasar, 2019)تنافسية عالية، وتمكّنهم من زيادة تحصيلهم العلمي 

القدرة على التَّفكير بدقة وموضوعية، التي تعد من أهم المهارات التي يجـب تعلّمهـا؛ حيـث    في زيادة 

لمشاركة في ، واأشارت معظم الدراسات إلى أن الانخراط في النّقاش يزيد من التَّفكير النَّقدي لدى الطَّلبة

الإبداعي الذي يعمل بدوره علـى   النّقاش تشجع على حلّ المشكلات، وتوصل الطَّلبة إلى مستوى التَّفكير

التَّـدريب  ، فضلاً عن أن تمكين الطَّلبة من الربط بين الكلمات والأفكار التي تجعل المفاهيم ذات مغزى

على التَّفكير النَّقدي الجيد له تأثير بعيد المدى على كلّ جانب من جوانب حيـاة الطَّلبـة فـي الفصـول     

   .(Berrahal, Hamadi, & Boumediene, 2020) الدراسية

  ة وغيرها؛ حيـث إنيتم الإثراء في التَّعليم من خلال توظيف برامج تهدف إلى تعليم المهارات المعرفي

 هذه البرامج تعد مهمة للتَّفكير النَّقدي، والبرامج التي يتم فيها التَّدريس، تربط التَّفكير النَّقـدي بمحتـوى  
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تعليمي محدد، بالإضافة إلى البرامج المختلطة التي تتعامل مع استثمار التَّفكير النَّقدي على أنَّـه مهـارة   

  .(Radulovic & Stančić, 2017)مستقلة 

وهنالك أنواع مختلفة من البرامج الإثرائية التي تهدف إلى استثمار التَّفكير النَّاقد لـدى الطَّلبـة، ومنهـا    

(Renzulli, 2016a; Yamin, 2017) :  

رات، وهي التي تُعنى بإثراء وإغناء المحتوى التَّعليمي بمضـامين ومهـا  : برامج تطوير المحتوى •

غنية تشويقية وإثرائية تتَّسم بالتّحدي والفضول لدى الطَّلبـة الموهـوبين، كمـا     ت، ومفاهيمومفردا

تهدف الأنشطة التي يتخلَّلها المحتوى إلى الإثراء وليس الإحلال مكان المحتوى التَّعليمي التَّقليـدي،  

ع ميوله واهتماماته، ولا يكون الطَّالـب  بحيث يتفاعل الطَّالب بهذه الأنشطة بحماس؛ لأنَّها تتلاءم م

متلقيا، إنَّما متفاعل ينجز فعاليات تساعده على الخروج من إطار المادة التَّقليدية ليصل من مستوى 

الإتقان إلى مستوى الإبداع، أي أن وقت التلقين في الأنشطة الإثرائية أقل بكثير من وقت التَّلقـين  

التَّقليدية، كما أن هدف وأسلوب الأنشطة الإثرائيـة تبعـا لبـرامج تحليـل      في الحصص التَّعليمية

المحتوى لا يركز على تذويت مضامين المحتوى المألوف بالنَّسبة للطَّالب الموهوب، بقدر تركيـزه  

على تشجيع الطَّالب على التَّعرف على مهارة تفكير وتطبيقها في محتوى مألوف بالنَّسبة له ضـمن  

  .يت زمني محدد، ثم يمكن تطبيق هذه المهارة في محتوى غير مألوف لاحقًاتوق

تهتم برامج تطوير طرائق التَّدريس بتوظيف استراتيجيات حديثـة  : برامج تطوير طرائق التَّدريس •

يستخدمها المعلمون في تقديم المحتوى بطريقة رفيعة المستوى، بحيث تكون هـذه الطـرق فـي    

الحوار والنّقاش، أو معتمدة علـى الطَّالـب   : لتَّفاعل بين الطَّالب والمعلّم مثلمجملها معتمدة على ا

الموهوب ذاته في أداء الأنشطة، مما يعزز لديه المسؤولية والإقبال على العملية التَّعليمية، وتطوير 

 ـ وارد المتاحـة أمـامهم،   مهارة التَّعلم الذَّاتي في مجال التَّخطيط والتَّنظيم، وتمكّنه من استخدام الم

 .بالإضافة إلى تعزيز الحماس والثقة بالذات، وتقوية مشاعر الإبداع لديه
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إن مخرجات التَّعلم تظهر مدى فهم الطَّالب لعملية تعلّمه، لذا يجـب  : برامج تطوير مخرجات التَّعلم •

أن تستند معايير تقييم تعلَّم الطَّلبة الموهوبين إلى تطوير فهم وخبرة أعمق للمادة الدراسية عوضـا  

عمرية ذاتها، لذا يجب على معلمي عن إجراء مقارنات في التَّحصيل مع الطَّلبة الآخرين من الفئة ال

الطَّلبة الموهوبين الإدراك بأن هؤلاء الطَّلبة بحاجة لإنجاز أعمال ابتكارية غير اعتيادية كأقرانهم، 

، وعـروض تقديميـة، وابتكـارات،    "بورتفوليـو " -بحوث مستقلَّة، وملفات طلابية تقييميـة : مثل

تيجة احتكاكهم بمشكلة واقعية ظهرت في سياقهم، أدت بهم إلـى  ومنتجات إبداعية علمية ظهرت ن

توسعة مجال الإدراك، وحلّ المشكلات بطرق إبداعية، نتيجة توفّر فـرص لتطبيـق الاهتمامـات    

المعرفية والأفكار الإبداعية، وإكساب الطَّلبة مستوى متقدما من الفهم والمعرفة نتيجـة للمنهجيـة   

 . التَّفكير المستخدمة في

وهي البرامج التي تتضمن اهتماما في البيئة التَّربوية للطَّلبة الموهـوبين،  : برامج تطوير بيئة التَّعلم •

وما يتخلَّلها من موارد ومصادر مادية مختلفة؛ وذلك لأن الطَّلبة الموهوبين يظهـرون تباينًـا فـي    

يفضل التَّعلم في بيئة هادئة، أو تلك التي تتـوافر فيهـا    تفضيلاتهم لبيئات التَّعلم المادية، فمنهم من

الموسيقى، أو المثيرات السمعية أو البصرية، أو البيئة المضاءة جيدا أو أقلها إضاءة، أو في البيئـة  

ة، أو البيئة غير الرة التي تُرتَّب فيها المقاعد بصورة تقليدية الدافئة أو الباردة أو في بيئة رسميسمي

 . عبر العمل الجماعي، أو البيئة التي تتضمن وسائل تكنولوجية أو غير تكنولوجية

وهي البرامج التي تُعنى بتعزيز تقبل الطَّلبـة الموهـوبين   : برامج معالجة الأبعاد النَّفسية العاطفية •

لة والعمليـات التَّشـاركية   لأنفسهم، ولأقرانهم، وللآخرين، بهدف تطوير مهاراتهم الاجتماعية الفاع

والتَّعاونية، والانخراط في المجتمع على نحو مناسب ومتكامل، لذا فهناك أهمية إلى توظيف برامج 

تجعل هؤلاء الطَّلبة المتنوعين ثقافيّا يشعرون بالتحدي والأمان في استكشاف تفردهم والتَّعبير عنه، 

يّا وعاطفيّا، وتشجيعهم، ومدهم بالتَّغذية الراجعة الإيجابية مما يستوجب دعم الطَّلبة الموهوبين معنو

 .الفورية التي تمكّنهم من الشعور بالراحة النَّفسية لاستثمار أقصى طاقاتهم الإبداعية ومواهبهم
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  البرامج الإثرائية في التَّفكير النَّاقد في المجتمع العربي داخل الخط الأخضر 2.4.5

البرامج الإثرائية في التَّفكير النَّاقد في المجتمع العربي داخل الخط الأخضر شحيحة؛ لأن جهـاز  تعتبر 

أبوعصـبة،  ( التَّربية والتَّعليم العربي داخل الخط الأخضر لا ينمي مهارات النَّقد والإبداع لـدى الطَّلبـة  

بة من ذوي الموهبة الكامنة في مهارات التَّفكير في أطر التَّفكير المختلفـة،  ، كما أن تزويد الطَّل)2007

؛ أبوسـرحان،  2017الجمـل،  ( يتطلَّب من المعلّم توظيف برامج إثرائية، واستراتيجيات تدريس حديثة

2014( ،(Taylor & Pearson, 2006; Hou, 2015).  

بناء على معطيات المبنـى الاجتمـاعي والبيئـة     )2009؛ ابو عصبة، 2010أمارة، ( وقد أكَّد كلّ من

   استثمار مهارات التَّفكير النَّاقد لـيس سـهلًا؛ لأن ة في المجتمع العربي داخل الخط الأخضر، أنالثَّقافي

استراتيجيات التَّدريس السائدة في نظام التَّعليم العربي تعتمد إلى حد كبير على التَّلقين والتّعليم الوجاهي، 

ة تتلاءم مـع متطلبـات العصـر    مما يستوجب تغيير هذه الاستراتيجيات من أجل تطوير برامج إثرائي

واحتياجاته، من خلال توفير برامج المسح السريع والتَّشخيص الدّقيق لتشخيص الموهبة الكامنـة لـدى   

  .فكير في إطار التَّفكير النَّاقدالطَّلبة، ومن ثم تطوير البرامج الإثرائية الهادفة إلى تطوير مهارات التَّ

  الدراسات السابقة حول البرامج الإثرائية في التَّفكير النَّاقد 2.4.6

 ".تحسين التَّفكير النَّاقد من خلال فلسفة للأطفال" دراسة بعنوان (Zulkifli, 2020) أجرى

تأثير فلسفة الأطفال في تحسين التَّفكير النَّاقد لدى الطلاب الأطفال فـي  هدفت الدراسة إلى التَّعرف على 

المدرسة، وتكونت عينة الدراسة من مجموعتين، تجريبية وضابطة؛ حيث تكونت المجموعة التَّجريبيـة  

 طالبا، واستخدمت الدراسـة اختبـار مهـارات    34طالبا، بينما تكونت المجموعة الضابطة من  27من

التَّفكير، وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن هناك فروقًا إحصائية بين المجموعتين التَّجريبية والضابطة عند 

تطبيق الاختبار البعدي عليهم، الأمر الذي يفيد بأن مستوى الطَّلبة تحسن بشكل ملحوظ نتيجـة لتطبيـق   

  .اختبار مهارات التَّفكير النَّاقد عليهم
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أثر الإثراء في مفهوم قوانين باسكال بالاعتماد على تعليم العلوم " بعنوان (Mayasar, 2019) ودراسة

 ".والتّكنولوجيا والهندسة والرياضيات على مهارات التَّفكير النقدي والإبداعي

ي تعتمد علـى أسـاس العلـوم    هدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر الإثراء في مفهوم قوانين باسكال الت

والتّكنولوجيا والهندسة والرياضيات، وإجراء تعليم مهارات التَّفكير النَّقدي والإبداعي لدى طلبة الصـف  

الثَّامن بهدف متابعة استثمار مهارات التَّفكير النَّقدي والإبداعي لدى الطَّلبة، وتكونت عينة الدراسة مـن  

سنة، وتوصلت نتائج الدراسة إلى أنَّـه يوجـد    15 -14ن تتراوح أعمارهم بين طلبة الصف الثَّامن الذي

  .زيادة في نسبة مهارة التَّفكير النَّقدي، وارتفاع في مستويات الإبداع لدى الطَّلبة

الذين يستخدمون استكشاف مبادئ المعلمين " دراسة بعنوان (Fitrian & Mahanal, 2019)وأجرى 

  ".مهارات التَّفكير التَّحليلي والنَّاقد

 100هدفت الدراسة إلى استكشاف مهارات التَّفكير النَّاقد والتَّحليلي للمعلمين، وتكونت عينة الدراسة من 

بعد معلمة من الإناث، وتم اختيار العينة بطريقة عشوائية، و) 50(معلما من الذكور، و) 50(معلم، منهم 

تحليل مهارات التَّفكير النَّقدي والتَّحليل النَّقدي، توصلت نتائج الدراسة إلـى أن المعلمـين المسـتقبليين    

يستخدمون مهارات التَّفكير النَّقدي، وكشفت الدراسة عن وجود ارتباط إيجـابي بـين التَّفكيـر النَّقـدي     

  .ومهارات التَّحليل النقدي لدى المعلمين

: التَّفكير النَّقدي وأهميته في التَّربية" دراسة بعنوان(Enciso, Enciso, & Daza, 2017)كما أجرى 

  ".بعض التأملات

هدفت الدراسة إلى استعراض بعض مفاهيم التَّفكير النَّقدي وربطها بالتَّعليم، وقـدمت بعـض المنـاهج    

النَّقدي وتأثيرها في السياسات التَّعليمية الدوليـة والوطنيـة كوسـيلة لتعزيـز      الفلسفية والنَّفسية للتَّفكير

المواطنة والتَّنمية المستدامة، كما سلّطت الدراسة الضوء على العلاقة بين التَّفكير النَّقـدي والمحتـوى،   

الفصول الدراسـية سـاعد    وتوصلت الدراسة إلى أن تطبيق اختبار مهارات التَّفكير على الطّلاب داخل
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على تحسين الاتّصال بين المعلمين والطَّلبة من جهة، وتحسين التَّواصل بين المدرسة وأولياء الأمور من 

  .جهة أخرى، حيث إن الاتصال بين الأسر والمعلمين عزز تطوير مهارات التَّفكير النَّقدي لدى الطَّلبة

  ".القدرة على التَّفكير النَّقدي وأهميته في التَّعليم" دراسة بعنوان (Karakoc, 2016)وأجرى 

توضح هذه الدراسة القدرة على التَّفكير النَّقدي من حيث عمليات التَّعليم، وأهمية التَّفكير بشـكل جـدي   

على التَّفكير النَّقدي يعد عنصـرا مهمـا   بالنّسبة للطَّلبة الذين يلتحقون بالبرامج التَّعليمية، وتطوير القدرة 

في مناهج ونماذج التَّعليم الحديثة، وهدفت هذه الدراسة إلى إعطاء إطار عمل حـول مفهـوم التَّفكيـر    

النَّقدي أثناء التَّدريس أو التَّعلم، واقتصرت الدراسة على الوصف الأدبي لنقد موضوع التَّفكيـر لكونـه   

وما بعد يوم، الأمر الذي يجعل التَّفكير النَّاقد سببا ضروريا للتَّعليم الذي يزداد أهمية يزداد تقنيا وتعقيدا ي

مع مرور الوقت، وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن التَّفكير النَّقدي ضروري في كلّ مجال من مجـالات  

علمون مفكرين نقديين؛ لكي يتمكّنوا الحياة وتحديدا في مجال التَّعليم؛ لذلك يجب أن يكون التَّربويون والم

  .من تطبيق التَّفكير النَّقدي في فصولهم الدراسية، بالإضافة إلى ضرورة التزامهم بفلسفة التَّفكير النَّقدي

  خلاصة الدراسات السابقة حول البرامج الإثرائية في التَّفكير النَّاقد 2.4.7

على أهمية منافع الإثراء وأشكاله المختلفة، سواء أكـان الإثـراء   خلصت الدراسات السابقة إلى التَّعرف 

متعلّقًا بالمحتوى، أو بطرائق التَّدريس، أو بيئة التَّعلم، أو المخرجات التَّعليمية، أو برامج معالجة الأبعاد 

لنَّاقـد لـدى الطَّلبـة    النَّفسية والعاطفية، ودور هذا الإثراء في تحسين مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير ا

الموهوبين في المنظومة المدرسية، كما كشفت الدراسات عن الدور الفاعل للإثراء في تطوير منظومـة  

كمـا أن  . التَّربية والتَّعليم، وانعكاساته على المحتوى التَّعليمي، والمعلّم، والطَّالب، ومخرجـات الـتَّعلم  

لال البرامج الإثرائية يعتبر عنصرا مهما في مناهج ونماذج التَّعلـيم  تطوير مهارات التَّفكير النَّاقد من خ

الحديثة، بحيث أظهرت العديد من الدراسات أن استخدام مهارات التَّفكير النَّاقد في العملية التَّعليمية يعزز 

 .قدرة الطَّلبة على الإبداع، وزيادة التَّحصيل العلمي للطَّلبة
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  الفصل الثالث

  الطريقة والإجراءات

  مقدمة 3.1

تحديـد منهجيـة   يتناول هذا الفصل الطرق والإجراءات التي تم توظيفها في هذه الدراسة، التي تضمنت 

وعرض الخطوات والإجراءات العملية التي تم اتباعهـا فـي   ، ومجتمع وعينة الدراسة، الدراسة المتَّبعة

ثم شرح مخطّط تصـميم  صائصها، وصدق وثبات الأدوات المستخدمة، أدوات الدراسة وختطوير وبناء 

بالإضافة إلى تحليل المادة التَّعليمية التَّدريبية التي تم تمريرهـا لعينـة الدراسـة،     الدراسة ومتغيراتها،

 ـوالإشارة إلى أنواع الاختبارات الإحصائية المستخدمة في تحليل بيانات الدراسة ق التَّفصـيل  ، وذلك وف

  : الآتي

  منهجية الدراسة 3.2

التَّجريبي ذات التَّصـميم شـبه   لتحقيق أهداف الدراسة والإجابة عن تساؤلاتها، استخدمت الباحثة المنهج 

وذلك من خلال اسـتخدام التَّصـميم القبلـي والبعـدي      ،Quasi- experimental designالتَّجريبي 

للمجموعتين التَّجريبية والضابطة، بحيث يجري اختبارهما قبليّا، ثم إدخال المتغيـر المسـتقل عليهمـا،    

واختبارهما اختبارا بعديّا، ويدل الفارق بين الاختبارين على الأثر الذي تركه المتغيـر المسـتقل علـى    

تجريبية وضابطة، يعالَج فيهـا  : وقد تم توزيع أفراد الدراسة إلى مجموعتين، (Ary, 2013)المجموعة 

متغيرا مستقلًا أو أكثر، والعنصر الأساس في البحث الشبه التَّجريبي هو أن الباحث يضـع عـن قصـد    

ة، وقد أجرت الباحثة وفق ما تقدم تطبيقًـا  الظروف التي تتعرض فيها مجموعات مختلفة لخبرات مختلف

للبرنامج الإثرائي على المجموعة التَّجريبية، في حين أنَّها لم تقم بتطبيق البرنامج ذاته على المجموعـة  

الضابطة، واكتفت بلقاءات تخلو من أي مكونات للبرنامج الإثرائي المطبق؛ لذلك فـإن هـذا التَّصـميم    

أثر البرنامج الإثرائي في موضوع اللّغة المركزي للدراسة، والمتمثّل في قياس يساهم في تحقيق الهدف 
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العربية في تطوير مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد لدى طلبة الصف الخامس من ذوي الموهبـة  

  .الكامنة من المجتمع العربي في مدينة النَّاصرة

بالاعتماد على المقابلات المعمقة، لاستيضـاح النَّتـائج الكميـة،     كما استخدمت الباحثة المنهج النَّوعي

والحصول على نتائج نوعية، وذلك بهدف الحصول على صورة شـاملة ومتعمقـة بمجـال الدراسـة     

وأهدافها، والوصول إلى الربط وتقصي العلاقة بين النَّتائج الكمية والنَّوعية، وصولًا إلـى الاسـتنتاجات   

  .ةالمرجو

  تصميم الدراسة 3.3

استخدمت الدراسة المنهج شبه التَّجريبي، الذي يعتمد على أسـلوب تصـميم المجمـوعتين الضـابطة     

والتَّجريبية المتكافئتين، وإجراء قياس قبلي وبعدي لاختبار مهارات التَّفكير في إطـار التَّفكيـر النَّاقـد،    

عربية، بينمـا درسـت المجموعـة    بحيث شاركت المجموعة التَّجريبية في البرنامج الإثرائي في اللغة ال

الضابطة بالطريقة التَّقليدية، وتم التَّأكد من تكافؤ المجموعتين من خلال نتائج الاختبار القبلي لكـلٍّ مـن   

  : ، وفي ما يلي توضيح لتصميم الدراسة)بأنظر الملحق (اختبار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد 

  اختبار بعدي –تطبيق البرنامج الإثرائي في اللّغة العربية –اختبار قبلي : يبيةالمجموعة التَّجر

  اختبار بعدي –لا معالجة إثرائية -اختبار قبلي: المجموعة الضابطة

  :ويمكن التَّعبير عن تصميم الدراسة كالآتي

  ) 1(جدول 

  تصميم الدراسة 

 Gالمجموعة 
  المعالجة

 القياس التتبعي الاختبار البعدي البرنامج الإثرائي الاختبار القبلي

E O1 X O2 O 

C  O1 _ O2 _ 
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EG: O1 X O2  

CG: O1 – O2  

  .EG: المجموعة التَّجريبية •

  .CG: المجموعة الضابطة •

  ).اختبار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد: (O1اختبار قبلي  •

  ).التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقداختبار مهارات : (O2اختبار بعدي  •

البرنامج الإثرائي يشتمل على عدة أنشطة تخدم مهارات التَّفكير في إطـار  ( X: المعالجة التَّجريبية •

  ).التَّفكير النَّاقد

 متغيرات الدراسة 3.4

  المتغيرات المستقلَّة

  .البرنامج الإثرائي في اللّغة العربية •

 .الكامن لدى الطَّلبةمستوى الإبداع  •

 .الجنس •

  .ترتيب الطَّالب في العائلة •

  .البيئة الثَّقافية •

  المتغير التَّابع

 العلامة التي يحصل عليها الطالب في اختبار يتضمن مجموعة من الأنشطة التي تقيس مهارات التَّفكيـر 

  ).اختبار قبلي وبعدي أجرته الباحثة(في موضوع اللغة العربية النَّاقد 
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  التعريف الإجرائي للمتغير التَّابع

درجة إتقان مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد، كما انعكست على أداء الطَّلبة على اختبار مهـارات  

  .التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد

  مجتمع الدراسة 3.5

النَّاصرة في الفصـل الدراسـي الثَّـاني    تكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف الخامس في مدينة 

  .طالبا وطالبة) 1494(، والبالغ عددهم 2022-2021والثَّالث للعام الدراسي 

  عينة الدراسة 3.6

  عينة الدراسة الميدانية 3.6.1

الخامس عينة قصدية من طلبة الصف بهدف اختيار عينة الدراسة التَّجريبية والضابطة، اختارت الباحثة 

طالبا وطالبة، يلتحقون بمدرسة بئر الأمير الابتدائية الأساسية، ) 140(في مدينة النَّاصرة، والبالغ عددهم 

  . 2022-2021وهي مدرسة مختلطة للذّكور والإناث للعام الدراسي 

المدرسـة   وقد تم اختيار المدرسة بصورة قصدية، لسهولة متابعة إجراءات الدراسـة، وتعـاون إدارة  

  . وطاقمها مع الباحثة، وسهولة التَّواصل مع الإدارة والمعلّمات والطَّلبة في المدرسة

كما تم اختيار عينة الدراسة بعد أن تم تشخيص الموهوبين بوساطة مقياس معتمـد عالميـا للتَّشـخيص    

  .(Yamin, 2019) الدقيق، ووفق التَّعريف المعتمد عالميّا للشَّخص الموهوب كما أشار

إن الشَّخص الموهوب هو الذي يتمتَّع بقدرات عقلية عالية يتم قياسها بوساطة مقاييس القـدرة العقليـة،   

وبدرجة من الإبداع الكامن تقاس بوساطة اختبارات قياس الإبداع الكامن أو يستدل عليـه مـن خـلال    

للإبداع الكامن، وبتحصيل أكاديمي رفيع المسـتوى يسـتدل عليـه مـن      الخصائص والسمات المميزة
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العلامات المدرسية، أو يتم قياسه من خلال اختبارات التَّحصيل المقنَّنة؛ بالإضـافة إلـى جملـة مـن     

  .الخصائص والسمات السلوكية المميزة للطَّلبة الموهوبين

  )راسةأفراد الد(عينة الدراسة التَّجريبية  3.6.2

من طلبة الصف الخامس من ذوي الموهبة الكامنة من مدرسة بئر الأميـر  ) 56(تمثّل أفراد الدراسة في 

  : مجموعتين إلى عشوائيّا الدراسة عينة وقُسمت النَّاصرة، مدينة في

) 2(ويبين الجدول  ،)طالبا وطالبة 28: (، والمجموعة التَّجريبية)طالبا وطالبة 28: (المجموعة الضابطة

  :كيفية توزيع عينة الدراسة

  )2(جدول 

  توزيع أفراد عينة الدراسة على المجموعتين، التَّجريبية والضابطة

 (%)النّسبة المئوية  التّكرار نوع العينة

 50.0 28 ضابطة

 50.0 28 تجريبية

 %100 56 المجموع

  

  أدوات الدراسة 3.7

، قوائم رصد EPoC: (الدراسة استخدمتْ وطورت الباحثة أدوات معينة، ومن ضمنهاللإجابة عن أسئلة 

، وذلك للتَّحقق من هدف الدراسة، وهو )السمات السلوكية المميزة للطلبة الموهوبين، التحصيل الأكاديمي

التَّفكير النَّاقـد   أثر البرنامج إثرائي في موضوع اللّغة العربية في تطوير مهارات التَّفكير في إطارقياس 

لدى طلبة الصف الخامس من ذوي الموهبة الكامنة من المجتمع العربي فـي مدينـة النَّاصـرة، لـذلك     

  :تتضمن الدراسة الأدوات التَّالية
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  استبانة المتغيرات الديموغرافية 3.7.1

الأم، ومهنة الأب، وعدد الإخـوة  الجنس، ومهنة : تتضمن الاستبانة المتغيرات الديموغرافية وفق ما يلي

والأخوات، وترتيب الطفل في العائلة، والوضع المدني للأهل، وعدد سنوات تعليم الأب، وعدد سـنوات  

  ).أأنظر الملحق رقم (تعليم الأم، والمستوى الاقتصادي للأسرة 

  قوائم رصد السمات السلوكية المميزة للطَّلبة الموهوبين 3.7.2

Scales for Rating the Behavioral Characteristics of Superior Students 

(SRBCSS) 

قوائم رصد السمات السلوكية المميزة للطَّلبة الموهوبين، وعربهـا الباحـث   " رينزولي"لقد طور الباحث 

  . ICIE)(تيسير صبحي يامين، وقد أصدرها باللّغة العربية المركز الدولي للتَّربية الابتكارية 

سمات : قائمة، تقيس سمات وخصائص مختلفة لدى الطَّلبة في عدة مجالات، منها 14تبلغ قوائم الرصد 

، التَّواصـل  )الدقـة (وخصائص التَّعلم، الإبداع، الدافعية، القيادية، الفنية، الموسيقية، الدراما، التَّواصـل  

أنظر الملحق ( (Renzulli J. S., 2002)لتّكنولوجيا، العلوم ، التَّخطيط، الرياضيات، القراءة، ا)التَّعبير(

  ). رقم د

وتُستخدم قوائم الرصد عادة لتساعد المعلّمين والمعلّمات في انتخاب الطَّلبة من ذوي الموهبـة الكامنـة،   

  .استنادا إلى جملة من الخصائص والسمات السلوكية المميزة لهم

قوائم لرصد الخصائص والسمات السلوكية المميزة للعينة القصـدية   10الدراسة الحالية تم استخدام  في 

، )التَّعبيـر (، التَّواصـل  )الدقـة (سمات وخصائص التَّعلم، الإبداع، الدافعية، القيادية، التَّواصـل  : وهي

  . ات وبالعلومالتَّخطيط، وما ارتبط منها بالرياضيات، القراءة، والسم
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  :وقد تم تطبيق هذه القوائم من خلال

استخدام أداة مساندة للانتخاب الطَّلبة الموهوبين في العينة القصدية في حال كشـفت أدوات قيـاس    .1

 .القدرة العقلية عن وجود موهبة كامنة

تم تطبيقها على الطَّلبة في العينة القصدية من ذوي التَّحصيل المرتفع استنادا إلى معلومات وبيانات  .2

السجلات المدرسية، كما تم استخدامها لتحديد السمات السلوكية كمعيار من معايير المسح السـريع،  

توفر لديهم تحصيل دراسي متوسط أو أقـل  والتَّشخيص الدقيق لدى الطَّلبة في العينة القصدية ممن 

  . من المتوسط

  )EPoC" (إبوك"مقياس الإبداع الكامن  3.7.3

طالبا وطالبة من ذوي الموهبـة  ) 56(بالغ عددهم لقد تم اختيار أفراد العينة القصدية في هذه الدراسة ال

علـى نسـبة مـن    لبة الحاصلون والإبداع الكامن من الصف الخامس من مدرسة بئر الأمير، وهم الطَّ

حسب نقطة القطع، التي ظهرت في بروفايل الطَّالب الخاص به، بعد أن تم ) فأعلى 110(الإبداع الكامن 

يهتم هـذا المقيـاس   . EPoC ((Lubart, 2012)" (إبوك"تشخيص قدراته الإبداعية بوساطة تشخيص 

أنظـر  (، والتَّفكير التَّقـاربي التَّكـاملي   )تشعبي(ستكشافي التَّفكير التَّباعدي الا :بنوعين من التَّفكير وهما

  ).هـالملحق رقم 

   :وهما) EPoC" (إبوك"وهناك أنموذجان متكافئان لبطارية 

، ويتألَّف كلّ أنموذج من اختبار تمهيدي وثمانية اختبارات فرعية أخرى، )ب(؛ والأنموذج )أ(الأنموذج 

  : ن، وهماوتقدم الاختبارات الفرعية في بعدي

  ).Graphic Domain(التَّصويري / ؛ والبعد التَّرسيمي)Verbal Domain(البعد اللغوي اللفظي 
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  :أربعة أنماط من التَّفكير، وهي) EPoC(وتغطي بطارية 

  .الرسمي/ التَّفكير التَّباعدي الاستكشافي التَّصويري •

  .التَّفكير التباعدي الاستكشافي اللغوي •

  .الرسمي/ التقاربي التكاملي التصويريالتَّفكير  •

  .التَّفكير التقاربي التَّكاملي اللغوي •

ويشتمل كلّ نمط من أنماط التَّفكير على اختبارين فرعيين، وقد تم توظيـف مقيـاس الإبـداع الكـامن     

)EPoC (فية وفق الخطوات التاليةفي البيئة الص:  

  مرحلة التَّهيئة والتَّحضير: أولًا

ية قرأت الباحثة تعليمات الاختبار للإلمام بها قبل عملية التَّطبيق، ثم تأكّدت من توافر متطلبـات  في البدا

، وأقـلام  أوراق خاصـة لكـل اختبـار    8نضع في كلّ ملف ، ملفات بلاستيكية: الاختبارات كافة، مثل

الرصاص، والأقلام الملونة، والممحاة، مع المحافظة على أغراض الاختبارات في المكان المخصـص  

  . لجلسات الفحص

البيئـة الصـفية المناسـبة،    : كما تحقَّقت الباحثة من توافر الشروط الملائمة لإجراء الاختبارات، مثـل 

  .أنَّنا سنجري له اختباراإخبار الطَّالب مسبقًا  والتَّوقيت المناسب، وعدم

  عينة استطلاعية: ثانيا

على عينة صغيرة من طلبة الصف الخامس تتألف مـن    EPoCمن بطارية) أ(تم تطبيق اختبار أنموذج 

؛ من أجل إكساب الباحثة الخبرة والتَّجربـة فـي   )من غير عينة البحث(خمسة طلاب يتفاوت تحصيلهم 

  .تنفيذه على الطلبة المستهدفين تنفيذ البرنامج، وذلك قبل
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  EPoCمن بطارية ) أ(أنموذج تنفيذ : ثالثًا

عبر مجموعات طلابية من طلبة الصف الخامس الأساسي، وكلّ   EPoCمن بطارية) أ(أنموذج تمّ تنفيذ 

طلبة، ويجري تطبيق هذه الاختبارات في جلستين، ويشترط تطبيق اختبارات  4-3مجموعة مكونة من 

  .الجلسة الثَّانية بعد الجلسة الأولى بفارق زمني في حدود نصف ساعة

دقيقة، ويعتمد طول الجلسة على خصائص الطالب المستهدف  45و 30كما تتراوح الجلسة الواحدة بين 

  .القدرة اللغوية، وطبيعة التَّخيل عنده :وسماته، ومنها

، وفي الجلسة الثَّانية طبقنا أربعـة اختبـارات   )أ(وذج في الجلسة الأولى طبقنا أربعة اختبارات من الأنم

  ). 3(، وذلك على النحو المفصل في الجدول )أ(أخرى من الأنموذج 

  )3(جدول 

  .EPoCمن بطارية ) أ(طريقة تنظيم تطبيق اختبارات الأنموذج 

  تفكير تقاربي تكاملي تفكير تباعدي استكشافي الجلسة الأولى

 المثير المجرد المثير المجرد المجال التَّرسيمي

 تأليف قصة وفق عنوان معطى توليف نهايات قصة المجال اللغوي

 تفكير تقاربي تكاملي تفكير تباعدي استكشافي الجلسة الثَّانية

 المثير المحسوس المثير المحسوس المجال التَّرسيمي

 تأليف قصة وفق شخصيات مقترحة توليف بدايات قصة المجال اللغوي
  

  )EPoC" (إبوك"مقياس الإبداع الكامن الشروط العامة لتوظيف مراعاة : رابعاً

اتَّبعت الباحثة المساواة بين المستهدفين من حيث شروط الاختبار المتَّصلة بطريقـة التَّطبيـق، ومكـان    

الاختبـارات  إجراء الاختبارات، كما أنَّها اهتمت بتوفّر الشروط الأساسية المناسـبة لمكـان جلسـات    

الإضاءة الجيدة، والهدوء، ومعايير بيئية متماثلة، كالديكور المناسب وغير المشـتت  : للمستهدفين وتشمل

للانتباه أو التأثير بصورة سلبية في أداء الاختبار، كما تم الاهتمام بأن تكـون العلاقـة بـين الباحثـة     
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ة في بيئة الاختبارات؛ لضمان استجابات حقيقيـة  والمستهدف تستند على الشعور بالثَّقة، والشعور بالراح

  .مناسبة

جلوس الباحثة بجانب المستهدفين حتى لا يشـعروا  ( :كما تم مراعاة شروط إجراء الاختبار وفق ما يلي

اهتمـت الباحثـة عنـد    بالضغط، والتَّأكد من توافر جميع المواد المطلوبة، وأنَّها في متناول يدها، كما 

بعرض التَّعليمات بوضوح، دون تكرار، أو ارتباك، أو تردد، أو الإيحاء بالإجابة، عند انتهـاء  التَّطبيق 

  : التَّطبيق دونت الباحثة العلامات في ملف إكسل المكون من جزئين

، أما الجزء الثَّـاني فيشـتمل   )معلومات أساسية(الجزء الأول يشتمل على تفاصيل ديموغرافية أساسية 

  .لطَّلبة في الاختبارات الثَّمانية ضمن أعمدة خاصة لذلكنتائج ا: على

فـي بطاريـة   ) أ(ا، إجراءات توصيف معايير تقييم الاختبارات الثَّمانية الـواردة فـي أنمـوذج    خامس

)EPoC:(  

في ما يلي توصيف لإجراءات ومعايير تقييم الاختبارات الثمانية التي استخدمتها الباحثة كما وردت فـي  

  ):EPoC(في بطارية ) أ(أنموذج 

  الاختبار الأول. 1

  .الاستكشافي -التَّفكير التباعدي :العملية العقلية

  .التَّرسيمي -التَّصويري :البعد

  .مجرد :المثير

  .دقائق) 10( :الوقت

موجود أمامك شـكل، مطلـوب   . 1خذ ورقة، أكتب عليها اسمك ورقم النَّشاط أ  :الإجراءات والتَّعليمات

منك أن تعمل منه أكبر عدد من الرسومات المختلفة، يمكن تكبير هذا الشـكل، وتصـغيره، وتكـراره،    
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وتدويره، وربطه بأشكال أخرى، كما يمكنك الرسم باستخدام قلم رصاص، أو أقلام ملونة، أو قلم حبـر،  

  .دقائق لإنهاء النَّشاط، ابدأ الآن 10معك 

  .بعد الانتهاء من الاختبار تطلب الباحثة من المبحوث أن يضع الورقة في ملفه

  .لإنتاج أكبر عدد ممكن من الرسومات) مثير تصويري(استخدام شكل مجرد  يجب :الاشتراطات

  .الشكل المعطى له يتم تعداد الرسومات المختلفة التي رسمها الطَّالب من خلال -خام: العلامة

  الاختبار الثَّاني. 2

  .الاستكشافي -التَّفكير التَّباعدي: العملبة العقلية

  .اللفظي :البعد

  .توليد نهايات مختلفة لقصة استنادا إلى مقدمة محددة ومعطاة للمستهدف :المثير

  .دقائق) 10( :الوقت

يدور النَّشاط حول بداية قصة،  .2خذ ورقة، اكتب عليها اسمك، ورقم النَّشاط أ  :الإجراءات والتّعليمـات 

سوف أسرد بداية القصة أمامك وعندما انتهي من سرد البداية، مطلوب منك أن تعطيني أكبر عدد مـن  

  : النهايات المختلفة، القصة هي

يجب أن أذهب للتَّسـوق  : "ه جدتهاستيقظ سامرا ذات صباح، كان الطقس لطيفًا، وبعد الإفطار، قالت ل"

  ..." ، ذهبت الجدة وتركت سامر وحده في الحديقة"في المدينة، وأنت أبق هنا وكن عاقلا

دقائق لإنهاء النَّشاط، ابدأ الآن، وبعد الانتهـاء   10يمكنك كتابة النّهايات بقلم رصاص أو قلم حبر، معك 

  .لورقة في ملفهمن الاختبار تطلب الباحثة من المستهدف أن يضع ا

يجب توليد أكبر عدد من النّهايات المختلفة لقصة ما استنادا إلى مقدمة محـددة ومعطـاة    :الاشـتراطات 

  .للمستهدف
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  .يتم تعداد النّهايات التي كتبها الطَّالب حول بداية القصة المعطاة له بحيث، خام: العلامة

 الاختبار الثَّالث. 3

  .التَّكاملي -كير التَّقاربيالتَّف: العملية العقلية

  .التَّرسيمي/ التَّصويري :البعد

  .ثمانية مثيرات مجردة :المثير

  .دقيقة) 15( :الوقت

  .مجردة) أو كما نسميها مثيرات(يتم توليد رسمة واحدة باستخدام مجموعة أشكال 

  . 3خذ ورقة، أكتب عليها اسمك، واكتب عليها رقم النَّشاط أ  :الإجراءات والتَّعليمات

أشكال منها على الأقل لعمل  4أشكال، هذه الأشكال الثمانية يمكنك أخذ  8في هذا النَّشاط يعرض أمامك 

رسمة واحدة، كلّ شكل من هذه الأشكال يمكنك تكبيره وتصغيره، وتكراره، وتدويره، وربطه بأشـكال  

  .ل من عندكأخرى، وإضافة شك

دقيقة لإنهاء النَّشاطـ ابـدأ   15يمكنك الرسم باستخدام قلم رصاص، أو أقلام ملونة، أو قلم حبر، معك  

  .الآن، وبعد الانتهاء من الاختبار تطلب الباحثة من المفحوص أن يضع الورقة في ملفه

  .دقيقة) 15( :الوقت

  .مثيرات مجردةة توليد رسمة واحدة باستخدام ثماني: الاشتراطات

  :، ويتم تحديدها وفق المعايير والشّروط التَّالية)7-1(معيارية، وهي وفق درجات : العلامة

  . غياب الفكرة -ضعيف للغاية •

  .ضعيف جدا، وتعبر عن معنى ما •
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 . ضعيف، بداية فكرة أصيلة نوعا ما •

 ).التَّقليدية(عادية فكرة تجمع بين عدة عناصر بطريقة أصيلة نوعا ما، لكن أقرب إلى ال •

 .فكرة أصيلة إلى حد ما، تجمع بشكل جيد بين عدة عناصر •

 .فكرة أصيلة بشكل واضح، وتجمع بصورة جيدة جدا ومتكاملة بين عدة عناصر •

 .فكرة أصيلة جدا وفريدة، وتعبر عن تكامل تام ومبتكر بين جميع العناصر •

  الاختبار الرابع. 4

  .التَّكاملي -التَّفكير التقاربي: العملية العقلية

  .اللفظي :البعد

  .تأليف قصة بناء على عنوان :المثير

  .دقائق) 10( :الوقت

مطلوب منـك أن   ،4خذ ورقة، أكتب عليها اسمك، واكتب عليها رقم النَّشاط أ  :الإجراءات والتَّعليمـات 

دقـائق   3لآخرين، معـك  ، حاول أن تكتب قصة مختلفة عن قصص ا"ثقب المفتاح"تكتب قصة بعنوان 

 بعد الانتهاء من الاختبـار تطلـب   دقائق لإنهاء كتابة هذه القصة، ابدأ الآن، و 10للتَّفكير فيها، ومن ثم

 .الباحثة من المستهدف أن يضع الورقة في ملفه

  .تأليف قصة باستخدام عنوان مقدم للمستهدف :الاشتراطات

  :ويتم تحديدها وفق المعايير التَّالية ،)7-1(معيارية، وهي وفق درجات : العلامة

  .كتابة العنوان وسطرا واحدا فقط حول القصة •

 ).حبكة، وخاتمة -بداية ومضمون: (مراعاة الشَّكل والمبنى العام للقصة •

تعكس مفردات وحصيلة لغوية ودلالات، وتسلسل، وطرح أسئلة، وتفاعـل  : جودة اللغة المستخدمة •

 .وتركيب الجملبين عناصر القصة، 
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 .كيفية توظيف وتحريك شخوص القصة: كيفية التَّعامل مع شخوص القصة •

مؤشّر علـى الابـداع   (ينتقل بالقصة إلى أعلى أو أدنى تقييم : درجة الخيال المستخدمة في القصة •

 ).الكامل

 ).تتوفر نتيجة تطبيق المعايير الأربعة السابقة(بعد القصة عن المألوف / مدى قرب •

أو سلبية، وهي قصة غير مسبوقة في كلّ المعايير / هل تنطوي القصة على اتّجاهات أو قيم إيجابية •

 .السابقة

 امسالاختبار الخ. 5

  .الاستكشافي -التَّفكير التَّباعدي: العملية العقلية

  .التَّرسيمي/ التَّصويري :البعد

  ).مجسم موزة(محسوس / مثير مجسم: المثير

  .دقائق) 10( :الوقت

أمامـك مجسـم   . 5خذ ورقة، واكتب عليها اسمك واكتب عليها رقم النَّشـاط أ   :الإجراءات والتَّعليمات

موزة، المطلوب منك أن تعمل منه أكبر عدد من الرسومات المختلفـة، يمكـن تكبيـر هـذا الشَّـكل،      

تخدام قلم رصاص، أو أقلام وتصغيره، وتكراره، وتدويره، وربطه بأشكال أخرى، كما يمكنك الرسم باس

  .دقائق لإنهاء النَّشاط، ابدأ الآن 10ملونة، أو قلم حبر، معك 

  .وبعد الانتهاء من الاختبار تطلب الباحثة من المبحوث أن يضع الورقة في ملفه

  .لإنتاج أكبر عدد ممكن من الرسومات) مجسم موزة(استخدام شكل محسوس  :الاشتراطات

  .خام، فيتم تعداد الرسومات المختلفة التي رسمها الطَّالب من خلال الشَّكل المعطى له :العلامة
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  الاختبار السادس. 6

  .الاستكشافي -التَّفكير التَّباعدي: العملية العقلية

  .اللفظي :البعد

  .توليد بدايات قصة :المثير

  .دقائق) 10( :الوقت

  . 6خذ ورقة، وأكتب عليها اسمك ورقم النَّشاط أ  :الإجراءات والتَّعليمات

سأسرد لك نهاية قصة، وعندما أنتهي من سردها مطلوب منك توليد أكبر عدد من البدايات المختلفة لهذه 

نهايـة  . القصة، حاول أن تبتكر بدايات أصيلة ومختلفة عن تلك التي يمكن أن يقدمها مستهدفون آخرون

  ". حبة تفاح عن الشَّجرةوسقطت آخر : "... القصة هي

  .دقائق لإنهاء النَّشاط، ابدأ الآن 10يمكنك كتابة البدايات بقلم رصاص أو قلم حبر، معك 

  .بعد الانتهاء من الاختبار تطلب الباحثة من المبحوث أن يضع الورقة في ملفه 

  .ة للمستهدفيجب توليد بدايات مختلفة لقصة استنادا إلى نهاية محددة ومعطا :الاشتراطات

  .ويتم تعداد البدايات التي كتبها الطَّالب حول نهاية القصة المعطاة له -خام: العلامة

  الاختبار السابع. 7

  .التَّكاملي -التَّفكير التَّقاربيالعملية العقلية 

  .التَّرسيمي/ التَّصويري :البعد

  .مثيرات محسوسة :المثير

  . دقيقة) 15( :الوقت

  .7خذ ورقة، واكتب عليها اسمك ورقم النَّشاط أ : والتَّعليماتالإجراءات 
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منهـا  ) أشـكال (صور  4صور لأشياء مختلفة، مطلوب منك استخدام  8في هذا النَّشاط يعرض أمامك  

على الأقل لعمل رسمة واحدة، كلّ شكل من هذه الأشكال يمكنك تكبيره تصغيره، وتكراره، وتـدويره،  

ضافة شكل من عندك، يمكنك الرسم باستخدام قلم رصاص، أو أقلام ملونة، أو وربطه بأشكال أخرى، وإ

  .دقيقة لإنهاء النَّشاط، ابدأ الآن 15قلم حبر، معك 

  .بعد الانتهاء من الاختبار تطلب الباحثة من المبحوث أن يضع الورقة في ملفه

  .حسوسةم) مثيرات(يجب توليد رسمة واحد باستخدام مجموعة أشكال : الاشتراطات

  :، ويتم تحديدها وفق المعايير التَّالية)7-1(معيارية، وهي وفق درجات : العلامة

  . غياب الفكرة -ضعيف للغاية •

 .ضعيف جدا، وتعبر عن معنى ما •

 . ضعيف، بداية فكرة أصيلة نوعا ما •

 ).التَّقليدية(فكرة تجمع بين عدة عناصر بطريقة أصيلة نوعا ما، لكن أقرب إلى العادية  •

 .فكرة أصيلة إلى حد ما، تجمع بشكل جيد بين عدة عناصر •

 .فكرة أصيلة بشكل واضح وتجمع بصورة جيدة جدا ومتكاملة بين عدة عناصر •

 .فكرة أصيلة جدا وفريدة، وتعبر عن تكامل تام ومبتكر بين جميع العناصر •

  الاختبار الثَّامن. 8

  .التَّكاملي -كير التَّقاربيالتَّف: العملية العقلية

  .اللّفظي :البعد

  .تأليف قصة بناء على شخصيات :المثير

  .دقائق، حيث يتم تأليف قصة باستخدام شخصيات مقترحة للمفحوص) 10( :الوقت
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   .4خذ ورقة، وأكتب عليها اسمك ورقم النَّشاط أ  :الإجراءات والتَّعليمات

وعجوز، وطير، حاول أن تكتب قصة مختلفة عـن القصـص   مطلوب منك أن تكتب قصة حول طفل، 

دقائق لإنهاء كتابة هذه القصة،  10دقائق للتَّفكير فيها، ومن ثم  3التي يكتبها أو يرويها الآخرون، معك 

  .ابدأ الآن

  .بعد الانتهاء من الاختبار تطلب الباحثة من المستهدف أن يضع الورقة في ملفه 

  .قصة باستخدام شخصيات مقترحة للمستهدفيجب تأليف : الاشتراطات

  :، ويتم تحديدها وفق المعايير التَّالية)7-1(معيارية، وهي وفق درجات : العلامة

  .كتابة العنوان وسطر واحد فقط حول القصة •

 ).حبكة، وخاتمة -بداية ومضمون: (مراعاة الشَّكل والمبنى العام للقصة •

وحصيلة لغوية ودلالات، تسلسلًا، طرح أسئلة، وتفاعلًا بين تعكس مفردات : جودة اللغة المستخدمة •

 .عناصر القصة، تركيب الجمل

 .كيفية توظيف وتحريك شخوص القصة: كيفية التَّعامل مع شخوص القصة •

مؤشّـر علـى الإبـداع    (ينتقل بالقصة إلى أعلى أو أدنى تقيـيم  : درجة الخيال المستخدمة بالقصة •

 ).الكامل

 ).تتوفَّر نتيجة تطبيق المعايير الأربعة السابقة(بعد القصة عن المألوف / مدى قرب •

سلبية، وهل هي قصة غيـر مسـبوقة فـي كـلّ     / هل تنطوي القصة على اتّجاهات أو قيم إيجابية •

 .المعايير السابقة

  )الذّكاء(القدرات العقلية  3.7.4

  ).EpoC" (إبوك"كاء الإبداعي، وفق نتائج بطارية يمكن الاستدلال على درجة الذَّكاء من خلال الذّ
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  التَّحصيل ألأكاديمي المدرسي 3.7.5

درجة الطَّالب في اختبارات اللّغة العربية للصف الخامس، التي تم الحصول عليها من خـلال الاطـلاع   

  .على السجلات المدرسية، وتحديد نقاط القطع للمدرسة

  الطَّلبة في مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقداختبار لقياس أداء  3.7.6

لقد أعدت الباحثة اختبارا لقياس أداء الطَّلبة في مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد، وقد تـم تمريـر   

  . قبل البرنامج الإثرائي وبعده: الاختبار للعينة القصدية مرتين

، وفـق الخطـوات   )بانظر ملحق (وقد صممت الباحثة هذا الاختبار بالإضافة لمؤشر تقييم متكافئ له 

  :التَّالية

  ):القبلي والبعدي(إجراءات تصميم اختبار لقياس أداء الطَّلبة في مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد 

 اختيار المحتوى التَّعليمي: أولاً

، وهـو  "العربيـة لغتنـا  "عليمية من الجزء الأول من كتاب اللّغة العربية للصف الرابع تم اختيار وحدة ت

يوم "الكتاب الذي يدرس فيه الطَّلبة المستهدفون، وقد تم اختيار الوحدة التي تتضمن نصا قصصيا بعنوان 

صـفحة   6ظر الملاحق رقـم  أن" (مقتطفات من أدبنا المحلي"من الفصل الرابع من الكتاب " من عمري

162.( 

  :وقد تم اختيار هذه الوحدة تبعا للمبررات التَّالية

صادف تمرير الباحثة للفصل الرابع مع الجدول الزمني لتمريرها من قبل المعلمات فـي  : التَّوقيت .1

  ).حزيران-نيسان -أيار -آذار(مدرسة بئر الأمير، خلال الأشهر 

الوحدة المختارة في الكتاب المدرسي إلى الأنشطة الإثرائيـة التـي تـدعم    تفتقر : النَّشاط الإثرائي .2

الملاحظـة، والتَّصـنيف،   : هارات التَّفكير الثمانية الخاصة بتطوير مهارات التَّفكير النَّاقد، وهـي م

  .التّخطيطوالمقارنة والمباينة، وإدراك العلاقات السببية، وإدراك النَّسق، والتَّقويم، واتّخاذ القرار، و
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  تحليل المحتوى التّعليمي، ثانيا

وفق ما ورد في الكتاب المدرسي، حيث تم تحليـل المحتـوى   " يوم من عمري"تم تحليل محتوى وحدة 

  : وفق المعايير التَّالية

هوية النص، والمؤلف، والمصدر، ونوع النَّص، ومميزات النّص، وأهداف أسئلة المحادثـة، وأهـداف   

تحديـد معلومـات   / الصريح : (المعرفة اللغوية، وأهداف مجال الكتابة، ومجالات فهم المقروء الأربعة

المضـمون   استنتاج، وتفسير، ودمج وتطبيق أفكار ومعلومـات، تقيـيم  / وتفاصيل، وفهم المعنى الخفي

  ). زأنظر الملحق رقم ) (ووظيفة المبنى والمركبات اللغوية والنَّصية

وهدفت عملية تحليل المحتوى إلى إصدار حكم على تحديد جوانب القوة في المحتوى للاسـتفادة منهـا،   

ن أنة تحليل المحتوى تبيفيـه ليسـت   الأهداف : وتحديد جوانب الضعف فيه للتّغلب عليها، ونتيجة لعملي

واضحة أو غير قابلة للتَّطبيق في بعض جوانب المحتوى، كما أن المـادة التَّعليميـة مكتظّـة بالمهـام     

المتكررة أحيانًا، إذ لا يوجد تفاعل مع جميع الجوانب المعرفية الأخرى، ولا تسهم المادة التَّعليمية فـي  

ام طرائق تدريس وتقويم تقليدية، ولا تحفز الطَّلبة على تشكيل اتجاهات وبناء قيم، ويمكن أن تتم باستخد

الاهتمام بمجال الاجتهاد، والعمل على تطوير الذّات، والبحث العميق للوصول للهـدف، كمـا أنَّهـا لا    

تراعي الفروق الفردية بين الطَّلبة، ولا تساعد في نقل أثر التَّعلم، بالإضافة إلى أن المحتوى بسـيط ولا  

  . لى تحد، كما أنَّه لا يخدم مهارات التَّفكيريحتوي ع

لذلك، وفي ضوء إنجاز تحليل المحتوى تمكَّنت الباحثة من تطوير أنشطة إثرائية تغلَّبت على المشـكلات  

التي كشف عنها تحليل المحتوى، وأغنت المادة التَّعليمية التَّقليدية وتكاملت معها، وتحققت بـذلك جملـة   

ت المادة الإثرائية ذات مواصفات عالمية تحاكي التَّجارب العملية العالميـة؛ لـذلك حـددت    منافع، وبات

  .الباحثة مستوى أهداف ومبرات الإثراء، ومسوغاته، وطرائق إنجازه بصورة تكاملية
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 تصميم ثمانية أنشطة إثرائية: ثالثًا

الأول، والثَّاني، حيث إن الأنشطة الإثرائية التي تـم  إثرائية من المستوى ثمانية أنشطة صممت الباحثة 

تصميمها تفاعلية قائمة على طرائق تدريس مختلفة، ومصممة وفق تخطيط زمني وعلمي، وتخدم أطـر  

التَّفكير ومهارات التَّفكير، وسرعة التَّعلم، وتستجيب لميول ورغبات الطَّلبة الموهـوبين ليصـلوا إلـى    

  .مؤشرات الإبداع

تقـديم  هدفت الأنشطة الإثرائية إلى تحفيز مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد، التـي تهـدف إلـى    

المحتوى التَّعليمي بطريقة مختلفة، ورفيعة المستوى، من حيث تناول المحتـوى والأهـداف، وطريقـة    

تم استخدام الوحدة المختارة، وطرح جملة من الأسـئلة علـى   التَّدريس، وبيئات التَّعلم ومخرجاته؛ لذلك 

الملاحظـة، والتَّصـنيف،   : الطَّلبة الموهوبين ضمن ثمانية أنشطة تعزز مهارات التَّفكير النَّاقد، وهـي 

 أنظر(والمقارنة والمباينة، وإدراك العلاقات السببية، وإدراك النّسق، والتَّقويم، واتّخاذ القرار، والتّخطيط 

 ).حالملحق رقم 

وقد اتّسمت الأنشطة الإثرائية الثمانية التي تم تصميمها، بخصائص ومميزات مختلفة وهي على النحـو  

  :التالي

  .يساعد البرنامج في زيادة مسؤولية المتعلّم ودعم استقلاليته •

  .يعزز عناصر الجذب والتّشويق والتّفاعل •

  .عليميخدم سرعة التَّعلم بما يتلاءم مع سرعة التَّ •

  .يراعي اهتمامات المتعلّم وقدراته ونمط تعلّمه وتفكيره •

  .يساعد في تلبية الاحتياجات المعرفية والتّربوية للطلبة الموهوبين •

  يتضمن أنشطة وتدريبات مخطط لها وفق أساس علمي، حيث إنَّها محكمة رصينة مبنية  •

  .التّعليمي بتوقيت وبطريقة مناسبة، ورفيعة المستوى، وتخدم المحتوى •
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  . يعالج مشكلات مستمدة من أرض الواقع •

  .يساعد في بناء كفايات وتنمية مهارات التَّفكير النَّاقد والمبدع •

  .إجراء عملية المزاوجة بين السمات الإثرائية وبين خصائص الطَّالب الموهوب •

  :)القبلي والبعدي(التَّفكير النَّاقد تصميم اختبار لقياس أداء الطَّلبة في مهارات التَّفكير في إطار  ،رابعا

أعدت الباحثة اختبارا يهدف لقياس أداء الطَّلبة في عينة الدراسة في مهارات التَّفكير في إطـار التَّفكيـر   

النَّاقد، وقد تم تمرير الاختبار للعينة الضابطة والتَّجريبية مرتين من أجل إجراء مقارنة بين النَّتائج علـى  

   :مرحلتين

  .قبل تنفيذ البرنامج الإثرائي في بداية شهر آذار: الأولى •

جدير بالذّكر أن مدة إجراء الاختبار في كـلّ  . بعد تنفيذ برنامج التّدخل في شهر حزيران: والثَّانية  •

 .دقيقة 90مرحلة هي 

مهارات الطَّالب من ذوي الموهبة الكامنة في مهارات التَّفكير يهدف هذا الاختبار إلى تقديم أنشطة تقيس 

الملاحظة، والتّصنيف، والمقارنة والمباينة، وإدراك العلاقـات السـببية،   : في إطار التَّفكير النَّاقد، وهي

 . وإدراك النّسق، والتَّقويم، واتّخاذ القرار، والتّخطيط

  الطَّلبة في الاختبار القبلي والبعديتصميم مؤشر لقياس درجات أداء : خامسا

أعدت الباحثة مؤشرا لقياس درجات أداء الطَّلبة في عينة الدراسة في أنشطة اختبار مهارات التَّفكير في 

، )100-0(، ويتم تقييم أداء الطَّلبة بحصولهم على درجات من )جأنظر الملحق رقم (إطار التَّفكير النَّاقد 

  :جات لكل نشاط كما يليتم توزيع الدروقد 

  % 20: النَّشاط الأول •

  % 16: النَّشاط الثَّاني •

  % 20: النَّشاط الثَّالث •



53 

  % 4: النَّشاط الرابع •

  % 10: النَّشاط الخامس •

  % 11: النَّشاط السادس •

  %12: النَّشاط السابع •

  % 7: النَّشاط الثامن •

  لثلاثة مستوياتلبة على الاختبار سادسا، توزيع درجات أداء الطَّ

لغايات تفسير النَّتائج، تم توزيع درجات أداء الطَّلبة على الاختبار إلى ثلاثة مستويات، وهي على النحو 

  :الآتي

  ).فأعلى% 90(المستوى إبداعي  •

 %).89-70(المستوى الإتقاني   •

 %).70أقل من (المستوى جيد   •

 )القبلي والبعدي(التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد سابعا، تحكيم اختبار قياس أداء الطَّلبة في مهارات 

تم تحكيم الاختبار والمؤشر من قبل المشرف على البحث، ومن قبل محكمتين متخصصتين فـي اللغـة   

العربية والتَّربية بدرجة دكتوراة، ويعملن محاضرات في أكاديمية القاسمي، وقد عدلت الباحثة الاختبـار  

 .التي قدمتوفق الملاحظات 

  استطلاعية تنفيذ الاختبار على عينة، ثامنًا

من طلبة الصف الخامس غير مشاركة في ) طلبة 7(قبل تنفيذ الاختبار طبقته الباحثة على عينة صغيرة 

ومن خلال ذلك تم التأكّد من صدق الأداة وثباتها، ووضوح الأسئلة، وملاءمتها للطّلبة، وقـدرة  ، الدراسة

  .ة على تنفيذ الاختبار بالوقت المحددالطَّلب
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  ثبات اختبار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد

" كرونباخ ألفـا "استخدمت الباحثة معادلة  ،للتّأكد من ثبات اختبار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد

)Cronbach's Alpha (والجدول بعد قياس الصدق ،)ح ) 4اخلي،    يوضمعاملات ثبـات الاتّسـاق الـد

  .لاختبار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد

  )4(جدول 

  .معاملات ثبات اختبار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد بطريقة كرونباخ ألفا

 كرونباخ ألفا عدد الفقرات البعد

 .75 8 اختبار مهارات التَّفكير
  

، وتعتبـر هـذه   .)75(أن معامل ثبات كرونباخ ألفا لاختبار مهارات التَّفكير بلغ ) 4(الجدول يتّضح من 

  .وتجعل من الأداة قابلة للتّطبيق على عينة الدراسةالقيمة مرتفعة، 

  البرنامج الإثرائي 3.7.7

يتضمن البرنامج مجموعة من الأنشطة والخبرات التَّعليمية لاستثمار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكيـر  

النَّاقد في موضوع اللغة العربية التي صممتها الباحثة، ويشتمل البرنامج على مهارات رئيسـة للتفكيـر   

دراك العلاقـات السـببية، وإدراك النّسـق،    الملاحظة، والتَّصنيف، والمقارنة والمباينة، وإ: النَّاقد وهي

  .البرنامج بصورته النّهائية) حالملحق رقم (ويبين . والتَّقويم، واتّخاذ القرار، والتَّخطيط

لقد تم تطوير البرنامج والمادة الإثرائية تبعا لأربعة نظريات علمية تحكم منهجية الدراسية التي تنسـجم  

ى طول الدراسة بدءا من مرحلة التَّشخيص بوساطة مقيـاس لتشـخيص القـدرات    بعضها مع بعض عل

، ووصولًا إلى تطوير الأنشطة الإثرائية التي تهـدف إلـى تطـوير    )EPoC" (إبوك"الإبداعية الكامنة 

ائيـة بعـد   مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد لدى الطَّلبة الموهوبين، حيث تم تطوير الأنشطة الإثر

عملية تحليل المحتوى، وقد اتَّضح نتيجة تحليل المحتوى أن هناك مجموعة من الخصـائص الضـعيفة   
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توظيـف  : على سبيل المثال" العربية لغتنا"للمحتوى التَّعليمي في اللّغة العربية للصف الخامس في كتاب 

ة قديمة وقد عفا عليها الزة لا تناسب ميول واهتمامات الطَّلبـة،  أسلوب التّكرار، مضامين المادمان، الماد

لذلك، من أجل إيجاد البـدائل والتَّغلـب علـى    . المادة لا تراعي مهارات التَّفكير وأطر التَّفكير المختلفة

المشكلات القائمة في المنهج التَّعليمي تم استخدام مناحي مناسبة تعمل على تغذية أو إغنـاء المحتـوى   

س بغرض إحلال الأنشطة مكان المادة التَّعليمية التَّقليدية، وإنّما تعزيزها لتحقيـق المسـتوى   التَّعليمي لي

ويتطلب الانتقال من المحتـوى التقليـدي   . الإتقاني، وإعطاء الفرصة للطّالب للانتقال للمستوى الإبداعي

  : نظريات أساسية وهي إلى المحتوى الذي يساعد في توظيف مهارات التفكير المنتج، توظيف أربعة

  النَّظرية الأولى

النَّظرية المرتبطة بالعمليات العقلية، حيث اعتمدت الباحثة أطر التَّفكير ومهارات التَّفكيـر مـع الأخـذ    

بالاعتبار أيضا التّطور الذي طرأ على العمليات العقلية الموجود في النَّظرية التي أنبنى عليهـا مقيـاس   

، حيث إن هذا الاختبار يفترض أن دماغ الإنسـان  )EPoC" (إبوك"الإبداعية الكامنة تشخيص القدرات 

 التَّفكير التباعدي الاستكشافي، والتَّفكيـر التّقـاربي التّكـاملي    : يعمل بناء على عمليتين عقليتين، وهما

(Lubart, 2012) .  

  النّظرية الثَّانية

 بالإثراء أو الإغناء استنادا إلى المنحى المعرفي التّكاملي الذي طـوره الباحـث الأمريكـي    وهي تُعنى

(Ambrose & Sternberg, 2016)     ـة المختلفـة، وتربطهـاوتتناول هذه النَّظرية المجالات المعرفي

  .قرن الواحد والعشرينبعضها ببعض لتعزيز أطر التَّفكير والمرتبطة بمهارات ال

  النَّظرية الثَّالثة

النَّظرية المرتبطة بمهارات التَّفكير وتعليمها، بحيث تعمل هذه النَّظرية على تطوير مهارات التَّربية مـن  

التي استند اليها الباحثون العالميون في  Teaching for Productive Thinking -أجل التَّفكير المنتج
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 Durham)(البريطانيــة " جامعــة درم"فــي  (Newtton, 2014; Newtoon, 2012)التَّربيــة 

University   ة على رفع مستوى إتقان، ومسؤولية وإقبال الطَّالب الموهـوب علـىهذه النَّظري وتنص ،

  :ثلاثة مقومات رئيسة في الإثراء، وهيالأنشطة الإثرائية التي تُقدم له، بحيث تراعي هذه الأنشطة 

حيث تم إعداد أنشطة تنسجم مع اهتمامات الطَّالب الموهوب، وتجعله يقبـل  : أنشطة مشوقة وممتعة .1

  .عليها بحماس

  .يساهم النَّشاط في رفع مستوى مسؤولية المتعلّم عن تعلمه ليصل إلى مرحلة الإتقان: المسؤولية .2

خرط الطَّالب في النَّشاط، ولا يكون الطَّالب متلقيا، إنمـا متفاعـل وينجـز    حيث ين: أنشطة تفاعلية .3

فعاليات تساعده على الخروج من إطار المادة التَّقليدية، أي أن وقت التلقين في الأنشطة الإثرائيـة  

  .أقل بكثير من وقت التلقين في الحصص التَّعليمية التَّقليدية

  النَّظرية الرابعة

في الإثراء، مع بعض " رينزولي"لقد تم اعتماد أنموذج وأسلوب الإثراء وتصميمه بالاعتماد على نظرية 

، حيث تـمSchool-wide Enrichment Model  ""(Saly & Renzulli, 2016b)التَّعديل المعاصر 

تقديم الأنشطة الإثرائية للطلبة الموهوبين في إطار المدرسة العادية، أما في الدراسة الحالية، فقد تم تقديم 

الأنشطة الإثرائية في اللغة العربية للطلبة الموهوبين في الصف الخامس في مدرسة بئر الأمير العاديـة  

  . الاعتياديفي الناصرة، أثناء اليوم الدراسي 

كما أن هدف وأسلوب الأنشطة الإثرائية تبعا لهذه النَّظرية لا يركز على تـذويت مضـامين المحتـوى    

المألوف بالنسبة للطالب الموهوب، بقدر تركيزه على تشجيع الطَّالب على التَّعرف على مهـارة تفكيـر   

  . ه المهارة في محتوى غير مألوف لاحقًاوتطبيقها في محتوى مألوف بالنَّسبة له، ثم يمكن تطبيق هذ

لذلك؛ فإن الدراسة الحالية وظَّفت توليفة من التَّصورات والنّظريات المعتمدة في مجال تربية الموهوبين 

  .سواء ما كان يرتبط بآليات الإثراء، والعمليات العقلية، ومهارات التَّفكير وأطر التَّفكير
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  :الإثرائي وفق الخطوات التَّاليةإجراءات إعداد البرنامج 

مراجعة الأدب التَّربوي المتوافر حول مفهوم التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد ومهاراته والخصائص  .1

  .المعرفية لطلبة الصف الخامس في موضوع اللغة العربية

بموضوع التَّفكير النَّاقد ومهاراتـه   الاطلاع على النماذج الإثرائية والتَّدريبية والتَّعليمية التي اهتمت .2

  :في موضوع اللغة العربية ومنها

 & Saly)فـي الإثـراء   " رينزولـي "أنموذج وأسلوب الإثراء وتصميمه بالاعتماد على نظرية  •

Renzulli, 2016b). 

 Evaluation of Potential) -(EPoC)" إبـوك "بطاريـة قيـاس الإبـداع الكـامن     واعتماد  •

Creativity)  التي اقترحها لوبارت(Lubart, 2012).  

 .تصميم ثمانية أنشطة إثرائية تدريبية يتضمن كل نشاط مهارة من مهارات التَّفكير في إطار النَّاقد  .3

 .وسير تنفيذهصياغة الأهداف الرئيسة والفرعية للبرنامج الإثرائي، ولكل نشاط أهدافه  .4

عرض البرنامج الإثرائي على عدد من المختصين في علم النفس التَّربوي والقياس والتَّقويم واللغة  .5

 .العربية، بهدف التَّأكد من مدى ملاءمة محتوى هذا البرنامج للمرحلة النّمائية التي وضع من أجلها

من % 80اعتبرت الباحثة إجماع  تم أخذ ملاحظات المحكمين، وأجريت التّعديلات المطلوبة، حيث .6

 .المحكمين كافيا لقبول النَّشاط، وتم إعداد البرنامج بشكله النهائي

 .تجريب البرنامج الإثرائي على أفراد المجموعة التّجريبية  .7
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  )5(جدول 

لتطبيقـه،  عنوان النَّشاط، وأهدافه، الفترة الزمنيـة  : إجراءات البرنامج الإثرائي والأنشطة التي يتضمنها

  .موعد تطبيقه

 أهداف النَّشاط عنوان النَّشاط
الفترة الزمنية 
 لتطبيق النَّشاط

موعد تطبيق 
 النَّشاط

 الاختبار القبلي
تقييم قدرات الطَّلبة الموهوبين فـي مهـارات التَّفكيـر    

 .الثمانية في إطار التَّفكير النَّاقد
 2022-2-26 دقيقة 90

 التهيئة والاستعداد
الطَّلبة للأنشطة الإثرائيـة وتعـريفهم بـإجراءات    تهيئة 

 .الدراسة وملاءمة توقعات مع الباحثة
 2022-3-5 دقيقة 90

  :النَّشاط الأول
 .مهارة الملاحظة

أن يصف الطَّالب الصور الأربعة المعروضة أمامه بعد 
 .ملاحظتها بلغة سليمة وواضحة

 2022-3-12 دقيقة 90

: الثَّاني النَّشاط
 طرح مهارة

 .الأسئلة

أن يطرح الطَّالب أكبر عدد من الأسئلة المثيرة للتفكيـر  
قبل وبعد تعرفـه  " يوم من عمري" حول عنوان النّص 

 .على النّص

 2022-3-19 دقيقة 135

  :النَّشاط الثَّالث
 .مهارة التصنيف

أن يصنّف الطَّالب الكلمات الواردة أمامه في مجموعتين 
 .المشتركة بين كلمات كلّ مجموعةبناء على الخصائص 

 2022-3-26 دقيقة 135

  :النَّشاط الرابع
مهارة المقارنة 

 .والمباينة

أن يقارن الطَّالب بين فقرتين معروضة أمامـه محاولًـا   
الوقوف على أوجه الشّبه والاختلاف بينهما، وفق معايير 

 .تم تحديدها له

 2022-5-7 دقيقة 135

  :النَّشاط الخامس
إدراك  مهارة

 .العلاقات السببية

أن يستنتج الطَّالب أمورا ذات صلة بناء على معلومـات  
 .ذات علاقة معطاة

 2022-5-14 دقيقة 45

  :النَّشاط السادس
مهارة إدراك 

 .النَّسق

أن يستنتج الطَّالب العلاقات بين الكلمات المعروضـة  -
  .أمامه في صندوق أسماء العلم وأسماء الذات

يستخدم الطَّالب الكلمات المناسبة في إكمال سلاسل أن -
 .الكلمات وفقًا للتّسلسل الصحيح

 2022-5-14 دقيقة 45

  :النَّشاط السابع
 مهارة التَّقويم

أن يقيم الطَّالب لغة النص، مبناه، أسلوب الكاتب، عرض 
 .الأفكار، مستعينًا بمواقف حدثت في النص تفسر ذلك

 2022-5-21 دقيقة 135

  :النَّشاط الثامن
 .مهارة التخطيط

 يوم من عمري"أن يخطط الطَّالب لإعادة صياغة النّص "
تعديل /حذف /من جديد، من خلال توظيف خياله لإضافة

 .في الأحداث

 2022-5-28 دقيقة 135

 الاختبار البعدي
تقييم قدرات الطَّلبة الموهوبين فـي مهـارات التَّفكيـر    

 إطار التَّفكير النَّاقدالثمانية في 
 2022-6-4 دقيقة 90
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   صدق البرنامج الإثرائي

علـى  ) قبل التَّطبيـق (تم التَّحقق من صدق البرنامج في هذه الدراسة، من خلال عرض صورته الأولية 

من أعضاء هيئة التَّدريس في أكاديمية القاسمي من المختصـين فـي   ) 5(لجنة من المحكمين مكونة من 

النَّفس التَّربوي، والقياس والتَّقويم، واللغة العربية، إضافة إلى عدد من المشرفين التَّربويين في مجال  علم

اللّغة العربية والمدرسين من ذوي الخبرة الطويلة في مجال تدريس اللّغة العربية، وطُلب من المحكمـين  

تي أدرجت تحتها، ومدى صحة صـياغتها اللغويـة،   تحديد مدى تمثيل الأنشطة لمهارات التَّفكير النَّاقد ال

وكذلك عدد الأنشطة والزمن المخصص لها، وكانت هناك بعض الملاحظـات حـول عـدد الأسـئلة     

المطروحة في بعض الأنشطة، وتم تعديل الصياغة اللغوية لعدد من الأنشطة والأسئلة المدرجة تحتهـا،  

ثمانية أنشطة، يندرج تحت كلّ نشاط مجموعة من الأسئلة التي وتكون البرنامج في صورته النّهائية من 

  .تعبر عن مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد

والتَّأكد من مدى ملاءمة محتوى هذا البرنامج للمرحلة النّمائية التي وضع من أجلها، ثم تمـت معاينـة   

مـن المحكمـين   % 80ث اعتبرت الباحثة إجماع ملاحظات المحكمين، وأجريت التَّعديلات المطلوبة حي

  .كافيا لقبول النَّشاط، وتم إعداد البرنامج بشكله النّهائي

وفي ضوء المادة والبرنامج الإثرائي السالف ذكره، كما تم بناء اختبار لقياس مهارات التَّفكير في إطـار  

  .التَّفكير النَّاقد

  المقابلة 3.7.8

على قدرة الطلبة في توظيف مهارات التفكير بما يتوافر فيها من إمكانات ومصادر،  بيئة التعلم لها تأثير

لذا، حاولت الباحثة استطلاع الوضع القائم . إلى جانب تأثير الكفايات المتوافرة لدى المعلمين والمعلمات

لبرامج من خلال إجراء جملة مقابلات بغرض التعرف إلى اتجاهات وخبرات المعلمين والمعلمات نحو ا

فأجرت الباحثة ست مقـابلات شـبه   . النوعية بعامة وبرامج الإثراء المصممة للطلبة الموهوبين بخاصة
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مـدير ومعلمـات   (دقيقة، مع ستة تربويين  50-40منظَّمة ومسجلة عبر برنامج الزوم، مدة كلّ مقابلة 

  :يعملون في أربع مدارس ابتدائية وهي) مدارس ابتدائية

  .في مدينة باقة الغربية -زي والغزالي والقاسميمدرسة الرا •

 ). طأنظر الملحق رقم (في مدينة الناصرة  -ومدرسة بئر الأمير  •

ثراء من منظـور  وتم عرض أسئلة مفتوحة على المقابلين، وقد هدفت الأسئلة إلى إبراز ملامح واقع الإ

لبة من ذوي الموهبة الكامنة في المـدارس  المعلمين والمعلمات، أسبابه، ومبرراته، وانعكاساته على الطَّ

الابتدائية، وقد تم اعتماد أسماء مستعارة للمشاركين في المقابلات للمحافظة علـى سـرية المعلومـات    

 :الواردة منهم، وكانت الأسئلة وفق ما يلي

1. ة مـن  تحدث عن مساهمة الإثراء في استثمار الإبداع لدى الطَّلبة الموهوبين في المدارس الابتدائي

  . معلمة \وجهة نظرك كمعلم

 ي تعريف الإبداع من وجهة نظرك؟/صف .2

 ي كيفية توفير البيئة التَّعليمية المناسبة للإبداع في الإطار التَّربوي المدرسي؟/صف .3

 ة ويجعلك تعتقد أن فرص الإبداع لديك ولدى طلبتك ضعيفة؟/ما الذي يعيق عملك كمعلم .4

 المعيقات التي من شأنها أن تحد من الإبداع لدى طلبتك في المدرسة؟كيف يمكن التَّغلب على  .5

 ما هي الأنشطة التَّعليمية التي تثري الإبداع وتراعي الفروق الفردية من وجهة نظرك؟ .6

 ما هي استراتيجيات التَّدريس المناسبة لاستثمار الإبداع لدى الطَّلبة في المدارس؟ .7

 ة والمعلم داخل الغرفة الصفية؟ /ة الموهوب/ين الطَّالبي عن طرق تحفيز التَّفاعل ب/تحدث .8

 .ي دور الأهل في تعزيز فرص الإبداع لديك ولدى طلبتك/صف .9

 .ي عن دور الإدارة المدرسية في تحفيز فرص الإبداع لديك ولدى طلبتك/تحدث .10

 .تفاصيل المشاركين في المقابلات) 6(ويعرض الجدول 
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  )6(جدول 

  ي المقابلاتتفاصيل المشاركين ف

    التخصص    الوظيفة    العمر    الجنس    المدرسة    المنطقة

سنوات 
 الخبرة

    الاسم

باقة 
 الغربية

الغزالي 
 الابتدائية

 سهاد 24 لغة عربية معلمة 48 أنثى

باقة 
 الغربية

الرازي 
 الابتدائية

 45 أنثى
مركزة  -معلمة

 اللغة العربية

دين  -لغة عربية
 .إسلامي

 أنوار 24

 الناصرة
القاسمي 
 الابتدائية

 36 أنثى
مركزة  -معلمة

 البدجوجيا

دين  -لغة عربية
 إسلامي

 هدى 9

 الناصرة
بئر الأمير 
 الابتدائية

 42 أنثى
مركزة -معلمة

 شعبة الخامس

 -لغة عربية
 اعلام جماهيري

 عالية 20

باقة 
 الغربية

بئر الأمير 
 الابتدائية

 54 أنثى
نائبة  -معلمة

 مدير

 -عربيةلغة 
إدارة مؤسسات 

 .تربوية

 انسام 30

 الناصرة
بئر الأمير 
 الابتدائية

 مدير مدرسة 45 ذكر

 -تربية بدنية
إدارة مؤسسات 

 .تربوية

 وليد 22

 

  أدوات تحليل المقابلة

لضمان جودة تفسير البيانات وترميزها، تم تقديم التَّحليل إلى مختصين ذوي خبرة بالظاهرة المدروسـة،  

المحللون مؤهلون جيدا لتفسير النَّتائج، كان أحد المؤهلين محاضرا في موضوع الموهبة والإبـداع فـي   

قسم التَّربية الخاصة في أكاديمية القاسمي، بينما كان المحلل الآخر محاضرا في قسم التَّربية في أكاديمية 

 .القاسمي

ثم استخدام التَّحليـل الثيمـي للتَّرميـز، والتَّصـنيف،      بعد إجراء المقابلات مع المشاركين، تم تدوينها،

ثراء من منظور المعلمـين والمعلمـات، أسـبابه، ومبرراتـه،     واقع الإوالعثور على الأنماط المتعلّقة ب

؛ من أجل ضمان مصداقية تحليل وانعكاساته على الطَّلبة من ذوي الموهبة الكامنة في المدارس الابتدائية
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، وقد تم تحديد (Denzin & Lincoln, 2000) البحث، وتم استخدام الاتّفاق بين المحكمين البيانات في

، وهـو مقبـول   0.87التّكرارات والروابط بين الفئات والفئات الفرعية، وكان الاتّفاق بين المحكمـين  

  .لضمان الجدارة بالثّقة

  إجراءات تنفيذ الدراسة 3.8

  :أتّبعت الباحثة الخطوات الآتية في تنفيذ الدراسة

الاطلاع على الإطار النَّظري والدراسات السابقة التي تناولت موضوعات الدراسـة ومتغيراتهـا    .1

  . وإعداد الصورة الأولية لأدوات الدراسة المناسبة

 . للدراسة وعينتها عرض أدوات الدراسة على مجموعة من المحكمين للـتَّأكد من ملاءمتها .2

 . تحديد عينة الدراسة التَّجريبية، ومن ثم تقسيمها إلى مجموعتين إحداهما ضابطة والأخرى تجريبية .3

  .تطبيق القياس القبلي والتَّحقق من تكافؤ المجموعتين التَّجريبية والضابطة قبل تطبيق البرنامج .4

  .لتَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد لدى عينة الدراسةتنفيذ البرنامج الإثرائي لاستثمار مهارات ا .5

 .تطبيق الاختبار القبلي والبعدي على المجموعتين الضابطة والتَّجريبية .6

 . تحليل البيانات واستخراج النَّتائج لتفسيرها ومناقشتها .7

 المعالجة الإحصائية 3.9

، باستخدام برنامج محوسـب؛ أعـده   )EPoC" (إبوك"تم رصد درجات الفئة المستهدفة في بطارية  •

طالبة من / ؛ ويساعد هذا البرنامج في بناء ملف لكل طالبICIEالمركز الدولي للتَّربية الابتكارية 

  .الطَّلبة المفحوصين

من أجل معالجة البيانات، وبعد جمعها ومن أجل الإجابة عن أسئلة الدراسة، قامت الباحثة باستخدام  •

، وذلك باستخدام المعالجات الإحصـائية  )SPSS ,26(الإحصائية للعلوم الاجتماعية  برنامج الرزم

 : الآتية
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في موضوع  في إطار التَّفكير النَّاقداختبار مهارات التَّفكير تم حساب درجة ثبات : الصدق والثَّبات •

أما لفحص صدق اختبار ، )Cronbach's Alpha" (كرونباخ ألفا" باستخدام معادلة اللغة العربية، 

محكمين من جامعات مختلفة في فلسطين محاضرين ومشـرفين   5التَّفكير النَّاقد، وتم عرضه على 

 .متخصصين في الإبداع ومهارات التَّفكير

لوصف درجات الطَّلبة في اختبار التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد، تم استخدام المتوسطات الحسابية  •

 .افات المعيارية والنّسب المئويةوالانحر

لمعرفة ما إذا ، )(Shapiro-Wilkاختبار شبيرو وليكتم استخدام اختباري التَّوزيع الطبيعي، وهو  •

 .كانت البيانات تتبع التّوزيع المعتدل الطبيعي

بـار تحليـل التَّبـاين    للإجابة عن أسئلة الدراسة الأول، والثَّاني، والثَّالث، والرابع، تم استخدام اخت •

 . (ANCOVA) المصاحب

 مخرجات الرسالة 3.10

  :هناك عدة مخرجات لهذه الرسالة وهي على النَّحو التالي

استخدام أنموذج في المسح السريع والتَّشخيص الدقيق معتمد عالميّا، ويستند على جملة من المعايير  .1

لقياس الموهبة لدى الطَّلبة، بالإضـافة  ) EPoC" (إبوك"العلمية، وهي بطارية قياس الإبداع الكامن 

  : إلى استخدام جملة أدوات، ومنها

، والتَّحصيل الأكاديمي للطَّالب الذي )SRBCSS(قوائم رصد السلوكيات المميزة للطَّلبة الموهوبين  .2

 .يستدل عليه من السجلات المدرسية

خلال برامج اثرائية تكاملية تشتمل على عدة أنشطة إثرائية كيفية التَّعامل مع الطَّلبة الموهوبين من  .3

تخدم مهـارات التَّفكيـر فـي إطـار التَّفكيـر النَّاقـد بحسـب المنحـى المعرفـي التَّكـاملي           

)Interdisciplinary Approach.( 
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، رصد التَّطورات التي طرأت على موضوع الموهبة والإبداع من مصـادرها النَّظريـة المختلفـة    .4

 . والأدب التَّربوي المتوافر وصولًا إلى الدراسة التي تعتبر الأولى محليّا

  البحث العلمي أخلاقيات 3.11

وبما أن هذه الدراسة تعد من الدراسات التَّجريبية، فقد التزمت الباحثة بجميع الاعتبارات الأخلاقية التـي  

تضمن سرية المعلومات والبيانات المجمعة ذات العلاقة بأفراد عينة الدراسة، إلى جانب الحرص علـى  

ل التي قد تلحق الضرر بأي فرد من أفراد عينـة  مصداقية ودقة التَّجريب، وتجنّب أي عامل من العوام

 ,Fleming)الدراسة، كما حرصت الباحثة على الأمانة العلمية، والتَّوثيـق العلمـي الـدقيق المعتمـد     

2018).  
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  الفصل الرابع

 عرض نتائج الدراسة

يتناول هذا الفصل عرضا للنَّتائج التي توصلت إليها الدراسة في ضوء اسئلتها التي طُرحت، وقد نُظّمت 

وفقًا لمنهجية محددة في العرض، تتمثَّل في عرض نتائج كيفية الوصول للعينة القصدية المتمثّلة بالطَّلبـة  

ريع لمقياس الإبداع الكامن من ذوي الموهبة الكامنة، وذلك بوساطة التَّشخيص الدإبوك"قيق والمسح الس" 

)EPoC( عرض نتائج قوائم ـزة للطَّلبـة الموهـوبين    ، ثمة المميلوكيمات السرصد الس)(SRBCSS ،

بالإضافة إلى نتائج الطَّلبة الموهوبين في التَّحصيل الأكاديمي في اللغة العربية مـن خـلال السـجلات    

ثم عرض نتائج قياس أداء الطَّلبة على الاختبار القبلي ثم البعدي من خـلال عـرض أسـئلة     المدرسية،

الدراسة الأربعة، حيث يتم عرض نص السؤال، يلي ذلك مباشـرة الإشـارة إلـى نـوع المعالجـات      

على أبـرز  الإحصائية المستخدمة، ثم جدولة البيانات، ووضعها تحت عناوين مناسبة، يلي ذلك تعليقات 

  .النَّتائج المستخلصة، وهكذا يتم عرض النَّتائج المرتبطة بكلّ سؤال على حدة

 )EPoC(النَّتائج المتعلّقة بتشخيص الإبداع الكامن  4.1

طالبا وطالبة من ذوي الموهبـة  ) 56(بالغ عددهم لقد تم اختيار أفراد العينة القصدية في هذه الدراسة ال

علـى نسـبة مـن    من الصف الخامس من مدرسة بئر الأمير، وهم الطَّلبة الحاصلون  والإبداع الكامن

حسب نقطة القطع، التي ظهرت في بروفايل الطَّالب الخاص به، بعد أن تم ) فأعلى 110(الإبداع الكامن 

  ).EPoC" (إبوك"تشخيص قدراته الإبداعية بوساطة تشخيص 

  ).EPoC(عينة الدراسة من ذوي الموهبة الكامنة في تشخيص توزيع نتائج أفراد ) 7(ويبين الجدول 
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  )7(جدول 

  ).EPoC(توزيع نتائج أفراد عينة الدراسة من ذوي الموهبة الكامنة وفق نتائج تشخيص 

  (%)النّسبة المئوية  التّكرار نسبة الإبداع الكامن

110 16 28 

115 6 11 

120 18 32 

125 6 11 

 18 10 فأعلى 130

 %100 56 المجموع
  

أن أعلى نسبة طلبة من ذوي الموهبة الكامنة هم الذين حصلوا على نسبة الإبداع ) 7(يظهر من الجدول 

، أما أقل نسبة طلبة من ذوي الموهبة الكامنة الذين حصـلوا علـى نسـبة    %)32(، هي )120(الكامن 

  %).11(، فقد بلغت )125(و ) 110(الإبداع الكامن 

  SRBCSS)(النَّتائج المتعلّقة بقوائم رصد السمات السلوكية المميزة للطلبة الموهوبين  4.2

لرصد الخصائص والسمات السلوكية المميزة للعينة " رينزولي"قوائم  10في الدراسة الحالية تم استخدام 

وتكرار عدد الطَّلبة الحاصلين علـى  متوسط كلّ قائمة من قوائم الرصد، ) 8(القصدية، ويوضح الجدول 

  .متوسط أعلى، أو أدنى من متوسط القائمة
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  )8(جدول 

  الموهوبين في العينة القصدية توزيع نتائج قوائم رصد الخصائص والسمات السلوكية المميزة للطَّلبة

 قائمة الرصد
متوسط 
 القائمة

تكرار عدد الطَّلبة 
الحاصلين على 

متوسط أعلى من 
 متوسط القائمة

نسبة عدد الطَّلبة 
الحاصلين على 

متوسط أعلى من 
 متوسط القائمة

 %100 56 33  سمات وخصائص التَّعلم

 %100 56 27 سمات وخصائص الإبداع

 %100 56 33 سمات وخصائص الدافعية

 %100 56 21 سمات وخصائص القيادية

 %98 55 33 )الدقة(سمات وخصائص التواصل 

 %91 51 12 )التعبير(سمات وخصائص التواصل 

 %96 54 45 سمات وخصائص التّخطيط

السمات والخصائص المرتبطة 
 بالرياضيات

30 56 100% 

 %84 47 18 السمات والخصائص المرتبطة بالقراءة

 %66 37 28 السمات والخصائص المرتبطة بالعلوم
  

الموهوبين الحاصلين على متوسط أعلى من متوسط قوائم رصد ، أن نسبة الطَّلبة )8(يظهر من الجدول 

في جميع قوائم الرصد، عدا قائمتي رصـد  %) 91(السلوكيات المميزة للطَّلبة الموهوبين هي أعلى من 

   .السمات المرتبطة بالقراءة والعلوم

  بالتَّحصيل الأكاديمي للطَّلبة من ذوي الموهبة الكامنة النَّتائج المتعلّقة 4.3

لقد تم الحصول على نتائج درجات أفراد العينة من ذوي الموهبة الكامنة في اختبارات اللغـة العربيـة   

للصف الخامس، من خلال الاطلاع على السجلات المدرسية، وتحديد نقاط القطع للمدرسة، كمـا هـو   

 ).9(موضح في الجدول 
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  )9(جدول 

يعرض توزيع نتائج درجات أداء أفراد العينة من ذوي الموهبة الكامنة في اختبـارات اللغـة العربيـة    
  .للصف الخامس

 النّسبة التّكرار المستوى

 %18 10 فأعلى 90%

71-89% 15 27% 

 %55 31 فأقل 70%

 %100 56 المجموع
  

أن أعلى نسبة طلبة من ذوي الموهبة الكامنة الحاصلين على تحصيل أكاديمي في ) 9(يتبين من الجدول 

، أما أقل نسبة طلبة من ذوي الموهبة الكامنـة الحاصـلين علـى    %)55(هي ) فأقل 70(اللغة العربية 

  %). 18(فقد بلغت ) فأعلى 90(تحصيل أكاديمي في اللغة العربية 

  الطَّلبة من ذوي الموهبة الكامنة في المجموعتينالنَّتائج المتعلقة بتوزيع  4.4

  ) Normal Distribution(اختبار التَّوزيع الطَبيعي 

، استخدم اختبـار شـبير ووليـك    )Normal Distribution(للتَّأكد من إتّباع البيانات للتَّوزيع الطبيعي 

)Shapiro-Wilk( ق الإحصـائية التـي   ، للتَّوزيع الطبيعي، وهو اختبار ضروري بهدف تحديد الطـر

، أم اختبـارات لا  )Parametric Test(ستستخدم لاختبار اسئلة الدراسة، هل هي اختبـارات معلميـة   

؛ إذ إن معظم الاختبارات المعلمية تشترط أن يكون توزيع البيانـات  )Non Parametric Test(معلمية 

-Shapiro(أنَّه يفضل استخدام اختبار شـبير ووليـك    (Yap & Sim, 2011)" ياب"طبيعيّا، فقد أكَّد 

Wilk( ناتفي حال حجم عي ،) ن اختبـار التَّوزيـع الطبيعـي    ) 10(، والجدول )60أقل أو يساوييبي

  :للمتغيرات
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  )10(جدول 

  ) Shapiro-Wilk(شبيرو وليك  نتائج اختبار

 Shapiro-Wilk Sig العدد المجموعة المتغير

اختبار مهارات التَّفكير في إطار 
 التَّفكير النَّاقد البعدي

 162. 947. 28 تجريبية

اختبار مهارات التَّفكير في إطار 
 التَّفكير النَّاقد البعدي

 178. 948. 28 ضابطة

  

أكبـر مـن    (Shapiro-Wilk)أن قيم الدلالة الإحصائية لاختبار شبيرو وليك ) 10(يتبين من الجدول 

، مما يدل على أن البيانات تتبع التوزيع الطبيعي، وعليه استخدمت )α≥. 05(مستوى الدلالة الإحصائية 

  .الدراسة الاختبارات المعلمية في تحليل البيانات

  ات التَّفكير في إطار التَّفكيرتكافؤ المجموعات لاختبار مهار

) ت(قبل تطبيق البرنامج الإثرائي، اسـتخدم اختبـار   للتحقق من تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة

يوضـح  ) ل(فـي الملحـق   ) 11(والجدول  ،)Independent Samples t-test(لمجموعتين مستقلتين 

  .ذلك

 بـين  )α≥. 05(ذات دلالة إحصائية عنـد مسـتوى الدلالـة    عدم وجود فروق ) 11(يتبين من الجدول 

المتوسطات الحسابية للقياس القبلي لاختبار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير تبعـا لمتغيـر المجموعـة    

، وهـذه  )101.(، وبدلالة إحصـائية  )1.668(للدرجة الكلية " ت"؛ حيث بلغت قيمة )تجريبية، ضابطة(

  .النتيجة تشير إلى تكافؤ المجموعتين
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4.5 راسة النَّتائج المتعلقة بأسئلة الد  

  النَّتائج المتعلقة بالسؤال الأول  4.5.1

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية من حيث مساهمة البرنامج الإثرائي في موضوع اللغة العربية فـي  

تمكين طلبة الصف الخامس من ذوي الموهبة الكامنة من امتلاك مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد 

  تعزى للإبداع الكامن؟ 

الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد الدراسـة  حسبت المتوسطات  للإجابة عن السؤال الأول،

في الملحق ) 12(نتائج الجدول البعدي، و على اختبار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد في القياس

  :تبين ذلك) ل(

التّجريبيـة  : وجود فروق ظاهرية واضحة بين متوسـطي أداء المجمـوعتين  ) 12(يتَّضح من الجدول 

؛ حيث بلـغ متوسـط   )البعدي(والضابطة على اختبار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد في القياس 

، في حين بلغ متوسط أداء المجموعة الضـابطة  )87.46(أداء المجموعة التَّجريبية على القياس البعدي 

)44.88(ة هذا الفـرق؛ اسـتخدم تحليـل    ، وهذا يشير إلى فروق بين المتوسطين؛ وللتَّحقق من جوهري

للقياس البعدي لاختبار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد، وفقًـا   )ANCOVA(التَّباين المصاحب 

  ).ل(في الملحق  )13(للمجموعة بعد تحييد أثر القياس القبلي لديهم، وذلك كما هو مبين في الجدول 

تعـزى للمجموعـة؛    )α≥. 05(إحصائيا عند مستوى الدلالة وجود فروق دالة ) 13(يتَّضح من الجدول 

ولتحديـد لصـالح أي مـن    .). 000(، بدلالـة إحصـائية   )186.72(المحسوبة ) ف(حيث بلغت قيمة 

مجموعاتي الدراسة كانت الفروق، فقد حسبت المتوسطات الحسابية المعدلة للقيـاس البعـدي لاختبـار    

فكير النَّاقد، وفقًا للمجموعة والأخطاء المعيارية لها، وذلك كما هو مبين في مهارات التَّفكير في إطار التَّ

  ).ل(في الملحق  )14(الجدول 
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أن المتوسط الحسابي المعدل للمجموعة التَّجريبية التي اسـتخدمت البرنـامج   ) 14(يلاحظ من الجدول 

، في حين بلغ )86.69(لتَّفكير النَّاقد؛ إذ بلغ الإثرائي المطبق في رفع مستوى مهارات التَّفكير في إطار ا

، وهذا يشير إلى أن الفرق كان لصالح المجموعة التَّجريبية؛ بمعنـى  )36.87(لدى المجموعة الضابطة 

 ا أنة في مستوى مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد، علمق كان له فاعليالبرنامج الإثرائي المطب أن

   ).776.(أثر البرنامج الإثرائي قد بلغت قيمته حجم 

كما حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للقياس البعدي لمستويات التَّفكير النَّاقـد، وفقًـا   

  ). ل(في الملحق ) 15(، وذلك كما هو مبين في الجدول )تجريبية وضابطة(للمجموعة 

واضحة بين المتوسطات الحسابية للقيـاس البعـدي لمسـتويات    وجود فروق ) 15(يلاحظ من الجدول 

مشاركًا في المجموعة التَّجريبية أعلى مستوى من مستويات التَّفكير النَّاقـد  ) 14(التَّفكير النَّاقد، فقد حقَّق 

، وهو المستوى الإبداعي، أي حصلوا على معـدل  )أي بعد تطبيق البرنامج الإثرائي(في القياس البعدي 

آخرون من المجموعة التَّجريبية فـي القيـاس   ) 14(، وحصل )94.2(فأعلى وبمتوسط حسابي%) 90(

، بينما حصـل جميـع أفـراد المجموعـة     )80.7(البعدي على المستوى الإتقاني، وبمتوسط حسابي بلغ

وهو المستوى الأدنى، ولم يحصل أي مـن أفـراد المجموعـة    ) فأقل 70(الضابطة على مستوى جيد 

، مما يدل على تأثير البرنامج الإثرائي فـي رفـع   )الإبداعي والإتفاني(ة على المستويات الأعلىالضابط

   .مستوى مهارات التَّفكير النَّاقد لدى طلبة الصف الخامس من ذوي الإبداع الكامن

  النَّتائج المتعلقة بالسؤال الثَّاني  4.5.2

ة فـي   ةهل توجد فروق ذات دلالة إحصائيمن حيث مساهمة البرنامج الإثرائي في موضوع اللّغة العربي

تمكين طلبة الصف الخامس من ذوي الموهبة الكامنة من امتلاك مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد 

  تعزى للجنس؟
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لـدرجات أفـراد   حسبت المتوسطات الحسـابية والانحرافـات المعياريـة     للإجابة عن السؤال الثَّاني،

البعدي تبعا لمتغيـر   المجموعة التَّجريبية على اختبار مهارات التَّفكير، في إطار التَّفكير النَّاقد في القياس

  . تبين ذلك) ل(في الملحق ) 16(نتائج الجدول الجنس، و

التَّجريبيـة  وجود فروق ظاهرية واضحة بين متوسطي أداء أفراد المجموعـة  ) 16(يتَّضح من الجدول 

على اختبار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد في القياس البعدي بعد تطبيق البرنامج الإثرائي تبعا 

، في حين بلغ متوسـط أداء  )84.85(لمتغير الجنس؛ حيث بلغ متوسط أداء الذكور على القياس البعدي 

  . ن، وهذا يشير إلى فروق بين المتوسطي)90.07(الإناث 

للقياس البعدي لاختبار  )ANCOVA(للتحقق من جوهرية هذه الفرق؛ استخدم تحليل التباين المصاحب 

مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد، وفقاً لمتغير الجنس بعد تحييد أثر القياس القبلي لديهم، وذلك كما 

  ).ل(في الملحق  )17(هو مبين في الجدول 

تعـزى لمتغيـر    )α≥. 05(وجود فروق دالة إحصائيا عند مسـتوى الدلالـة   ) 17( يتَّضح من الجدول

وبـالرجوع الـى   .). 000(، بدلالـة إحصـائية   )3.099(المحسـوبة  ) ف(الجنس؛ حيث بلغت قيمـة  

يلاحظ أن هذه الفروق جاءت لصالح الإناث؛ وهذا يشير إلى أن ) 14(المتوسطات الحسابية في الجدول 

  .الإثرائي قد أثَّر في الإناث أكثر من الذكورالبرنامج 

  النَّتائج المتعلّقة بالسؤال الثَّالث 4.5.3

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية من حيث مساهمة البرنامج الإثرائي في موضوع اللغة العربية فـي  

في إطـار التَّفكيـر    تمكين طلبة الصف الخامس من ذوي الموهبة الكامنة، من امتلاك مهارات التَّفكير

  النَّاقد تعزى للبيئة الثقافية؟
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حسبت المتوسطات الحسـابية والانحرافـات المعياريـة لـدرجات أفـراد       للإجابة عن السؤال الثَّالث،

البعدي، تبعا لمتغيـر   المجموعة التَّجريبية على اختبار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد في القياس

  . تبين ذلك) ل(في الملحق ) 18(نتائج الجدول بيئة الثقافية، وال

وجود فروق واضحة بين المتوسطات الحسابية للقيـاس البعـدي لمسـتويات    ) 18(يلاحظ من الجدول 

التَّفكير النَّاقد وفق البيئة الثقافية للأب والأم، وللتَّحقق من جوهرية هذه الفروق؛ استخدم تحليـل التَّبـاين   

للقياس البعدي لاختبار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد، وفقًـا للبيئـة   ) ANCOVA(المصاحب 

في الملحق  )19(الثقافية للأب والأم، بعد تحييد أثر القياس القبلي لديهم، وذلك كما هو مبين في الجدول 

  ).ل(

تعزى لمتغيـر   )α≥. 05(عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ) 19(يتَّضح من الجدول 

بينما يتضح من الجدول .). 434(، بدلالة إحصائية )0.99(المحسوبة ) ف(ثقافة الأب؛ حيث بلغت قيمة 

لغـت  ، تعزى لمتغير ثقافة الأم؛ حيث ب)α≥. 05(أعلاه وجود فروق دالة إحصائيّا عند مستوى الدلالة 

، وللكشف عن موقع الفروق بـين المتوسـطات   .)045(، بدلالة إحصائية )3.31(المحسوبة ) ف(قيمة 

الحسابية لاختبار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد للمجموعة التَّجريبيّة وفقًا لمتغير الثَّقافة التَّعليمية 

في الملحـق  ) 20(والجدول ) LSD(ي اختبار أقل فرق دال للأم بعد تحييد أثر القياس القبلي لديهم، أجر

  .يوضح ذلك) ل(

اختبار مهارات  )α<.05(وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ) 20(يتَّضح من خلال الجدول 

التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد للمجموعة التَّجريبية، وفقًا لمتغير الثَّقافة التَّعليمية لـلأم، والفـروق بـين    

، أي أن البرنامج الإثرائي قـد  )بكالوريوس(لصالح اللقب الأول ) بكالوريوس(مستوى ثانوي ولقب أول 

 ).بكالوريوس(الذين مستوى ثقافة أمهاتهم مرتفع بمستوى اللقب الأول أثَّر بصورة أكبر في الطَّلبة 
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 النَّتائج المتعلّقة بالسؤال الرابع 4.5.4

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية من حيث مساهمة البرنامج الإثرائي في موضوع اللغة العربية فـي  

لاك مهارات التَّفكير فـي إطـار التَّفكيـر    تمكين طلبة الصف الخامس من ذوي الموهبة الكامنة من امت

  النَّاقد، تعزى لترتيب الطَّالب في الأسرة؟

حسبت المتوسطات الحسـابية والانحرافـات المعياريـة لـدرجات أفـراد       للإجابة عن السؤال الرابع،

البعدي تبعا لمتغيـر   المجموعة التجريبية على اختبار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد في القياس

  .تبين ذلك) ل(في الملحق ) 21(نتائج الجدول ترتيب الطَّالب في الأسرة، و

وجود فروق ظاهرية واضحة بين متوسطي أداء أفراد المجموعـة التَّجريبيـة   ) 21(يتَّضح من الجدول 

تطبيق البرنامج الإثرائي تبعا  على اختبار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد في القياس البعدي، بعد

، في )89.08(لمتغير ترتيب الطَّالب في الأسرة؛ حيث بلغ متوسط أداء الطفل البكر على القياس البعدي 

، وهـذا  )88.60(، بينما بلغ متوسط أداء الطفل الأصغر )85.18(حين بلغ متوسط أداء الطفل الأوسط 

  .يشير إلى فروق بين المتوسطين

للقيـاس البعـدي    )ANCOVA(ن جوهرية هذه الفروق؛ استخدم تحليل التَّباين المصاحب وللتَّحقق م 

لاختبار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد، وفقًا لمتغير ترتيب الطَّالب في الأسرة بعد تحييـد أثـر   

  .)ل(في الملحق  )22(القياس القبلي لديهم، وذلك كما هو مبين في الجدول 

تعزى لمتغيـر   )α≥. 05(عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ) 22(ضح من الجدول يتَّ

  .).504(، بدلالة إحصائية )0.703(المحسوبة ) ف(ترتيب الطَّالب في الأسرة؛ حيث بلغت قيمة 
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  نتائج المقابلات 4.6

والمعلمات، وأسـبابه، ومبرراتـه،    ثراء من منظور المعلمينهدفت المقابلات إلى إبراز ملامح واقع الإ

وانعكاساته على الطَّلبة من ذوي الموهبة الكامنة في المدارس الابتدائية، وقد تم إجراء ست مقابلات مع 

مدير ومعلمات لغة عربية في أربعة مدارس ابتدائية، وذلك للإجابة عـن الأسـئلة   : ستة مشاركين وهم

  :المفتوحة التَّالية

عن مساهمة الإثراء في استثمار الإبداع لدى الطَّلبة الموهوبين في المدارس الابتدائية من تحدث : أولاً

  معلمة \وجهة نظرك كمعلم

لقد اتَّفق المشاركون في المقابلات على أن هناك خصائص معينة للإثراء، يمكنها أن تساهم في استثمار 

، وقد تكررت هذه الخصائص بنسـبة  مدارس الابتدائيةفي الالإبداع لدى الطَّلبة من ذوي الموهبة الكامنة 

 :في حديث المشاركين، وهي على النحو التالي% 50

  .يساعد الإثراء في زيادة مسؤولية المتعلّم ودعم استقلاليته .1

  .يعزز عناصر الجذب والتَّشويق والتَّفاعل .2

  .يخدم سرعة التَّعلم بما يتلاءم مع سرعة التَّعليم .3

  .المتعلّم وقدراته ونمط تعلّمه وتفكيره يراعي اهتمامات .4

  .يساعد في تلبية الاحتياجات المعرفية والتَّربوية للطَّلبة الموهوبين .5

يتضمن أنشطة وتدريبات مخطط لها وفق أساس علمي، حيث إنَّها محكمة رصينة مبنيـة بتوقيـت    .6

  .وبطريقة مناسبة، ورفيعة المستوى، وتخدم المحتوى التَّعليمي

  .مشكلات مستمدة من أرض الواقعيعالج  .7

  .يساعد في بناء كفايات واستثمار مهارات التَّفكير النَّاقد والمبدع .8

  .إجراء عملية المزاوجة بين سمات الإثرائية وبين خصائص الطَّالب الموهوب .9



76 

وتفكيـرهم  أؤمن أن الإثراء يراعي اهتمامات الطَّلبة وقدراتهم ونمط تعلمهـم  : "فقد أضاف المدير وليد

  ة ويستمتعون بها، ونحن نؤمن في مدرسـتنا، أنالطّلاب يتفاعلون مع الأنشطة الإثرائي وغيرها، كما أن

كلَّ طالب لديه قدرات إبداعية تحتاج إلى تدريب، وذلك لزيادة الدافعية، والمسؤولية، والاستقلالية عنـد  

  ".كلّ طالب

كّز على مهارات التَّفكير النَّاقد والإبداع بفترة زمنية مناسبة، حيـث إن  الإثراء ير: "وقالت المعلمة عالية

هذه المهارات لا نهتم بها في الدروس العادية، كما أن الأنشطة الإثرائية تزيد من متعة وتشويق الطَّلبة، 

  .وتتناسب مع سرعتهم في عملية التَّعلم

حب الطَّلبة من ذوي الموهبة للغة العربية، ويستثمر مهـارات   الإثراء يضاعف: " وأضافت النائبة أنسام

تفكيرية مختلفة، من خلال مشاركة الطَّلبة في حلقات النّقاش الموسع، مما يعزز لـديهم الطلاقـة فـي    

  ".التَّعبير

  ي تعريف الإبداع الكامن من وجهة نظرك؟/صف: ثانياً

والابتكار، والخيال، وحلّ المشكلات هي من أهم المفاهيم المميزة لقد اتَّفق المشاركون على أن الأصالة، 

 :في حديث المشاركين، وفق ما يلي% 83للإبداع، حيث إن كلّ واحدة من هذه المفاهيم تكررت بنسبة 

 الأصالة والابتكار •

لقد اتَّفق المشاركون على أن الإبداع، هو قدرة تفكيرية كامنة وعملية عقلية تتَّسم بالطَّلاقـة والمرونـة   

  . والأصالة، من خلال ابتكار أفكار جديدة، خلاقة، وغير تقليدية، وتحتاج إلى تدريب وتحفيز

رتابة التَّقليدية للتَّعلـيم المعتـاد،   اعتبر الإبداع خروجا عن المألوف وعن ال: "حيث أضافت المعلمة هدى

حيث إن الإبداع هو كلّ فكرة أصيلة وطريقة جديدة تخرج الطَّالب عن دائرة الملل والتّكرار، وتوقظـه  

  ".لتوقد فيه الحماس والرغبة في التَّعلم
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طـرق تحليـل   الإبداع هو التَّفكير غير النمطي، والمتشعب من خلال توظيف : "وعرفته المعلمة أنسام 

ابتكار وعمل شيء جديد ملموس أو غير ملموس بطريقـة  غير تقليدية، وغير متعارف عليها، فهو قدرة 

   ".أو بأخرى

  الخيال، وحل المشكلات •

أضاف المشاركون أن المهارات الإبداعية كفيلة بحلّ كثير من مشكلات المجتمع بطـرق مختلفـة، قـد    

  :ن المألوف، فقد قالت المعلمة أنوارتكون هذه الحلول خيالية وتخرج ع

الإبداع هو عملية عقلية تتَّسم بالطلاقة، والأصالة، والخيال، والشعور بوجود المشكلة، والقدرة علـى  "  

  ".حلّها من خلال توظيف متطلبات ذهنية سابقة، كالفهم والَّتحليل والتركيب والَّتطبيق

كامنة تحتاج إلى تحفيز وتدريب لحل مشكلات مجتمعية بواسـطة  إن الإبداع هو قدرات : "كما قال وليد 

  ".الخيال وبطرق جديدة عبر الموارد المادية الموجودة، أو الموارد التي يمكن تطويرها وتوفيرها

  ي كيفية توفير البيئة التَّعليمية المناسبة للإبداع في الإطار التَّربوي المدرسي؟/صف :ثالثاً

بات المشاركين في المقابلات حول أساليب توفير بيئة تعليمية مناسبة للإبـداع، حيـث   لقد توافقت استجا

 :، ومن هذه الأساليب%67بلغت نسبة التّكرارات ما يقارب 

  .وضوح فلسفة المدرسة وأهدافها .1

  .المناخ الصفي المثير للتفكير .2

  .توفير مصادر وأدوات تعلمية وتعليمية وفرص اكتشاف المواهب .3

  .البرامج الإثرائية الحاضنة للإبداعتوفير  .4

  .تفعيل مبادرات، ومسابقات، ومشاريع، ومنافسات إبداعية .5

  .تشجيع المواهب وتحفيز الإنجازات لديهم .6
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  .تنوع أساليب التَّدريس والتَّقييم البديل .7

  .توفير أنشطة اجتماعية وفنية وحركية وفكرية .8

  .للمدرسة استثمار الموارد الداخلية والخارجية .9

  .دمج بين المواضيع التَّعليمية .10

  .أنشطة تفاعلية تثير مستويات تفكير عليا .11

  .أساليب تدريس حديثة وتفاعلية .12

  .استثمار الحصص الفردية لخدمة الطَّلبة الموهوبين .13

  .مشاركة الطّلاب في برامج إثرائية انفعالية ترفع من مستوى الالتزام والانتماء المجتمعي .14

الاهتمام والحرص من المعلمين على تشـجيع طلابهـم علـى    يجب : "وقد أشارت المعلمة سهاد إلى أنه

إظهار مواهبهم وقدراتهم، من خلال حلقات النّقاش لتشجيع وتحفيز المنافسة حول المواهـب، وتـوفير   

ار مواهب الطـلاب  برامج إثرائية لاحتواء المهارات الطلابية، واحتضان الإبداع لديهم، كما يجب استثم

وإبداعاتهم من خلال المسابقات التَّنافسية؛ من أجل تعزيز الثقة لديهم، بالإضافة إلى توظيـف الأنشـطة   

  ".الصفية وغير الصفية، النّابعة من رؤية مشتركة وأهداف تربوية حديثة

ة تحفز من المتعلّم على التَّفكير تصميم أنشطة ومواقف تربوية تثير مشكليجب : "أما المعلمة أنوار فقالت

  ". بطلاقة ومرونة وأصالة لإيجاد حل لها

يجب اطلاع المعلمين بشكل دوري على استراتيجيات وطـرق تعلـيم وتقيـيم    : "وأضافت المعلمة هدى

إبداعية وخارجة عن المألوف، إما من خلال استكمالات، أو مشاهدات يمررها مشـرفون فـي مجـال    

   ".والموهبة، كما يجب توفير الأدوات اللازمة لكلّ معلّم وفق خطّته للعمل الإبداعيالإبداع 

وأضاف المدير وليد أن البيئة التَّعليمية تحتاج إلى توظيف الموارد الداخلية والخارجية للمدرسة بشـكل  

الوجاهية أو الفردية، من  نحن نحاول الاستثمار في الحصص التَّعليمية سواء: "مناسب للإبداع، حيث قال
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خلال استراتيجيات حديثة، وبرامج إثرائية مكملة للبرامج الوجاهية في الصف، بالإضافة إلى الاسـتفادة  

المبادرة إلى إعداد برامج اثرائية ومبادرات اجتماعيـة وفنَّيـة، بمشـاركة    : من الموارد الخارجية، مثل

ى إدارة المدرسة وطاقمها إلى توفير ميزانيات تخدم هذه البـرامج  معاهد خاصة للموهوبين، بحيث تسع

من خلال الإدارة الذَّاتية المالية للمدرسة أو من الأهل، أو البلدية، أو الجمعيات، أو الفوز بمناقصات من 

الوزارة، والهدف من ذلك توفير فرص متساوية لكل فئات الطَّلبـة المـوهبين مـن مختلـف طبقـاتهم      

   ".تماعيةالاج

  ة ويجعلك تعتقد أن فرص الإبداع لديك ولدى طلبتك ضعيفة؟/ما الذي يعيق عملك كمعلم: رابعاً

لقد أشار المشاركون إلى وجود معيقات وتحديات مختلفة، تجعل فرص الإبداع لـدى المعلّـم وطلبتـه    

ات متعلّقة إمـا بـالمعلّم، أو   ، إن هذه المعيق%83ضعيفة، وقد اتَّضح من خلال نسبة التّكرارات البالغة 

حيث أشارت المعلمة هدى إلـى   .المتعلّم أو بالمنهج التَّعليمي، أو بالبيئة المدرسية، أو بالإدارة المدرسية

إن التَّـدريس  : "أن هناك تحديات تواجه المعلّم في ممارسة الأساليب البدجوجية الإبداعية، حيث قالـت 

لم بذل مجهود، وتكلفة، ووقت في التَّخطيط والتّنفيذ أكبر من التَّدريس التَّقليدي، الإبداعي يتطلَّب من المع

 ".كما أن راتب المعلم الشهري الضئيل لا يشجع المعلّم على بذل مثل هذا المجهود والطاقة

أن هناك قصورا في عدم تأهيل المعلّم لاسـتراتيجيات التّـدريس المثيـرة    : "كما أضافت النائبة أنسام 

  ".للإبداع، بالإضافة إلى عدم إيمانه بقدرات طلابه الإبداعية الكامنة

 لبيا نحـو تعلّـم  أما بالنّسبة للتَّحديات المتعلّقة بالمتعلم، فقد أكّد المشاركون على أنّ لدى الطَّلبة توجها س

اللغة العربية، وذلك لتركيز المتعلّم فقط على حفظ المادة، والحصول على علامة نجـاح دون توظيـف   

  .أساليب البحث العلمي التي تضفي المتعة وحب الاستطلاع لدى الطَّلبة، مما يضعف دافعيته نحو التَّعلم

اع لدى متعلمي اللغة العربية، حيث إن مجالات هناك حاجز يحول دون الإبد: "حيث قالت المعلمة أنسام

المعرفـة اللّغويـة، وفهـم    : ومحتويات اللغة المختلفة المطلوب من الطَّالب تعلّمها وأحيانًا حفظها، وهي
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الخ، تثقل كاهلهم، ما يسـبب بـذل   ...المقروء، والتَّعبير والطلاقة، واختبارات، وإملاء، ووظائف ومهام

  ".كل مجال من هذه المجالات وقت وجهد للإبداع في

إعطاء التّلميذ الفرصة للقيام بعمل كثير من الأبحاث العلميّـة التـي    تقلّص: "كما أضافت المعلمة سهاد

   ".يحد من قدرتهم على الإبداعتساعد كثيرا على الابتكار، ما 

التَّعليمي  لمشاركون جميعا بأن المنهاجأما بالنسبة للتَّحديات المتعلّقة بالمنهاج التَّعليمي، التي اتَّفق عليها ا

يعيق عمل المعلّم نتيجة اكتظاظه، واعتماد محتواه على مستويات تفكيرية دنيا وبسيطة، فقـد أضـافت   

  :المعلمة أنوار

، على أساس عرض مضامين أو أنشطة تنمي الإبـداع المناهج الَّتعليمية في اللغة العربية غير مصممة "

غيـر  كما أن التَّركيز على الإبداع في الأهداف التَّربوية والسلوكية يكاد يكون معدوما؛ مما يجعل المعلّم 

قادر على تحويل قاعة الدرس إلى مكان للتَّفاعل والنّقاش الإبداعي، بسبب المنهـاج التَّعليمـي المكـتظ    

  ".عليه الالتزام بالمنهاج وإنهائهلتّوتر الدائم؛ لأن والعقيم، مما يولّد لدى المعلم شعورا بالضغط وا

ومن المعيقات الأخرى أيضا هي المتعلّقة بالبيئة التَّعليمية، حيث اتفق المشاركون أن البيئـة التَّعليميـة   

يجب أن تكون مشوقة ومشجعة على الإبداع، حيث يجب أن تكون غنية بالأدوات والتَّجهيزات المثيـرة،  

  :الت المعلمة سهادق

 لا تتوفَّر في المدراس بيئة تعليمية محفزة على التَّعلم وابتكار ما هو جديد، بالإضافة إلى عـدم تـوفير  "

  ". الأجهزة اللوحية وبرامج الحاسوب: التقنيات الحديثة، وعدم استخدامها داخل الفصول الدراسية، مثل

رسية، فقد اتَّفق المشاركون على أن الإدارة المدرسية التي لا تتسـم  ومن التَّحديات المتعلّقة بالإدارة المد

 بالديموقراطية والحرية لدى أفراد الطاقم تحد من التَّخطيط الإبداعي، كما أن تخصيص عدد محدود مـن 

ين المبدعين حصص اللغة العربية لا يساهم في العمل الإبداعي، بالإضافة إلى عدم تعزيز الطَّلبة والمعلم
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من خلال مشاركتهم في المبادرات والمسابقات الإبداعية، وإلقاء الأعباء والمهام التَّنظيميـة الروتينيـة   

المطلوبة من المعلم في المدرسة، وعدم توفير الأدوات اللازمة، وعدم تكريم وتقـدير المعلـم المبـدع    

بالإضافة . ة تعليمية مشــوقة ومشـجعة للإبداععداد برامج إثرائية وأنشطوتشجيعه، وعدم الاهتمام بإ

 .إلى عدم اهتمـام الإدارة المدرسـية بتطوير البحـث والاطـلاع والاكتشـاف لدى التلاميذ

 ة المملة الّتي تجعل العمل "وقد أشارت المعلمة هدى إلى أنة الروتينيهناك العديد من المتطلبات الإداري

أشبه بعمل روبوتي، كتعبئة الملفات والخطط، الأمر الذي يجعلنا نركّز علـى الأمـور   في مجال التَّعليم 

  ".الأقل أهمية، ونبتعد عن الهدف الحقيقي من مهنتنا

أنا كمعلمة ملزمة بتحقيق أهداف المنهاج في ساعات مخصصـة لهـذا الهـدف     : "وقالت المعلمة أنوار

دافعية أحيانًا لدى المعلم لعدم تشجيع للمبادرات الإبداعية، سواء وبالكاد تكفي لها، بالإضافة إلى انعدام ال

   ".على مستوى المعلمين أو الطلاب

إن الاصطدام، ومشاكل المعلم مع الإدارة، وعدم توفير احتياجات المعلـم للعمـل   : "وقالت المعلمة سهاد

  ".على تحفيز الابتكار والبحث لدى الطلاب، تعيق عمل المعلم الإبداعي

  كيف يمكن التَّغلب على المعيقات التي تحد من الإبداع لدى طلبتك في المدرسة؟ :خامساً

اقترح المشاركون آليات وآراء للتَّغلب على المعيقات التي تحد من الإبداع، سواء أكانت هذه المعيقـات  

المدرسية، أو الإدارة المدرسية، وقد تكـررت  متعلّقة بالمتعلّم، أو بالمعلّم، أو بالمنهج التَّعليمي، أو البيئة 

 :، وذلك وفق ما يلي%58هذه الاقتراحات بنسبة 

إعطـاء   يجب على إدارة المدرسة: "بالنسبة للمعيقات المتعلّقة بالمتعلّم، فقد أشارت المعلمة سهاد إلى أنه

  .ما هو جديد الطَّلبة الفرصة للقيام بعمل أبحاث علمية مختلفة، تساعده على ابتكار
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الوحيدة  يجب إقناع المعلم أن العلامة ليست: "وأضاف المدير وليد بالنَّسبة للمعيقات المتعلّقة بالمعلم، أنَّه

المسؤولة عن تقييم مستوى الإبداع لدى الطَّالب، إنَّما يجب عليه اتّخاذ طـرق تقيـيم بديلـة، وأسـاليب     

ذي يمكّن الطَّلبة من اسـتثمار مهـارات التَّفكيـر النَّقـدي     التدريس غير تقليدية معتمدة على التَّخطيط 

كما يجب أن تكون هنالك لغة مشتركة بين الطَّلبة والمعلمين، بحيث تتماشى هذه اللغة مع والاستكشاف، 

التَّسارع والتَّطورات التّكنولوجية في المجتمع والعالم، فالطَّلبة منفتحون على التّكنولوجيا، وإذا المعلم لـم  

تطور، ولم يواكب الأساليب الجديدة، ستكون الحصة مملة، وأسلوبه غير قريب من عالم الطَّالب، ممـا  ي

  ".لا يسهم في استثمار الإبداع عند الطَّلبة تعليميا واجتماعيا وقيميا

لإجراء نهضـة  يجب تضافر الجهود لدى جميع القائمين على العملية التَّعليمية : "أما المعلمة أنوار فقالت

حقيقية في جهاز التَّربية والتَّعليم، وفي كليات إعداد المعلمين، ومراكز تأهيليهم، وإجراء استكمالات لهم 

أما بالنّسبة للمعيقات المتعلّقة بالمنهج التَّعليمي، فقد قالت المعلمة ". لتذويت مفاهيم الإبداع بطريقة مناسبة

  ".يم أن تعيد النَّظر في المناهج الدراسية ومحتواهايجب على وزارة التربية والتعل: "أنوار

 بما أن تعديلات المنهاج ومحتوياته هي في متناول يد الوزارة، وقد تتطلب: "كما أضافت المعلمة عالية 

زمنًا طويلًا، لذا، ينبغي على المعلّم توظيف لباقته وحكمته الشَّخصية لتمرير المـادة بطريقـة إبداعيـة    

  ".فالمعلّم ملزم بتمرير محتوى المنهاج، ولكن لديه الحرية في كيفية تمرير هذا المنهاج للطّلاب،

الحديثـة،   يجب توفير التّقنيات: "أما بالنَّسبة للمعيقات المتعلّقة بالبيئة المدرسية فقد أضافت المعلمة سهاد

 ـالبيئـة المدرسـيةواستخدامها داخل الفصول الدراسية لإثراء  الأجهـزة اللوحيـة، وبـرامج    : ل، مث

  ". على التَّعلم وابتكار ما هو جديد ، مما يحفّز الطَّالبالحاسوب

  ". يجب إعداد برامج إثرائية وأنشطة تعليمية مشــوقة ومشـجعة للإبداع: "وقال المدير وليد
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الإدارة المعـززة للإبـداع تفسـح    إن : "وبالنسبة للمعيقات المتعلّقة بالإدارة المدرسية، قال المدير وليـد 

الفرص، وتعطي الحرية للتَّفكير للمعلّم والطَّالب في جميع المجالات، وتبتعـد عـن أسـلوب التَّسـلط،     

  ".والديكتاتورية، والإجبار في اتّخاذ القرارات الإبداعية

بالراحة والشـراكة والتَّقـدير    إن الإدارة المشجعة للإبداع تعطي الطاقم شعورا: "كما قالت النائبة أنسام

لابد من وجود حصص لاسـتثمار  : "وأضافت المعلمة أنوار". والتكريم، مقابل كلّ عمل إبداعي ينجزونه

  ".الإبداع بشكل منفصل أو بشكل متضمن مع المواضيع كافة

رسـمية الروتينيـة   يتوجب على الإدارة تقليل المهام التَّنظيمية والمتطلبات ال: "كما أضافت المعلمة هدى

  ".المطلوبة من المعلم، من ملفات، وأوراق، وغيرها، لأنها تحد من فرص الإبداع لدى المعلم

  ما هي الأنشطة التَّعليمية التي تثري الإبداع من وجهة نظرك؟ :سادساً

على أن الأنشطة التَّعليمية التي تثري الإبداع لدى الطَّلبة الموهـوبين،  % 70لقد اتَّفق المشاركون بنسبة 

هي الأنشطة التي تتَّسم بالتَّحدي، وإثارة التَّفكير، وحب الاستطلاع، ولابد من أن تُشعر الطَّالب بوجـود  

ة بالنّسبة له، وقريبة من عالمه وواقعه، مما يحفّزه على الانخراط في النَّشاط ومحاولة حـلّ  مشكلة مهم

 :مبادرات ومشاريع ومسابقات في المجالات التَّاليةالمشكلة بطريقة ابداعية، بحيث تتضمن هذه الأنشطة 

من الأنشطة التـي  : "حيث قالت المعلمة عالية الاجتماعية، والفنية، والتكنولوجية، والفكرية، والحركية،

الدراما والمسرح، والفنون الموسيقية، والمشاريع، والمبادرات المدرسـية كـالقراءة   : الإبداع هيتثري 

فعاليـات خـارج   : ، وتتويجها بمشروع مسـيرة الكتـاب  )ساعة قصة ثابتة في المكتبة(والمطالعة مثلًا 

بي، دعـم مرضـى السـرطان، والجيـل الـذه     : المدرسة من خلال المشاركة مع جمعيات معينة مثل

اللغـة العربيـة، والرياضـيات، والعلـوم، وأنشـطة      : والمسابقات الإبداعية في الموضوعات المختلفة

تكنولوجية محوسبة، والأبحاث العلمية، وتقديم العروض الطلابية، وأنشطة تدمج المواضيع التَّعليمية مثل 

   ".اللغة العربية مع الموسيقى
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الأنشطة الصـفية واللاصـفية،   : "الأنشطة التَّعليمية المعززة للإبداع نوعانأن : "وأضافت المعلمة سهاد

تتمثَّل بما يقوم به الطَّالب داخل غرفة الصف، وتحت إشراف المعلم بصورة مباشرة، : فالأنشطة الصفية

فية، أو البحث في حلّ بعض التَّدريبات، أو المهام الص: ينفّذها الطّلاب بشكل فردي، أو مجموعات، مثل

الأنشطة اللاصفية التي ينفّذها الطـلاب خـارج غرفـة     :أما النَّوع الثَّاني فهوالمعجم، أو رسم خرائط، 

الصف، كالألعاب، أو المطالعة الخارجية، وعمل البحوث والتّلخيص في المكتبة، أو في أماكن الارتياح 

بالإضافة إلى الواجبات البيتية وكذلك مشـاركة الطـلاب    والاستجمام، كالرحلات الجامعية او الجولات،

  ".في المسابقات

  ما هي استراتيجيات التّدريس المناسبة لاستثمار الإبداع لدى الطَّلبة في المدارس؟: سابعاً

على أن استراتيجيات التَّدريس المناسبة لاستثمار الإبداع  %83لقد اتَّفق المشاركون في المقابلات بنسبة 

لدى الطَّلبة الموهوبين، هي الاستراتيجيات المعتمدة على التَّفاعل بين الطَّالب والمعلم، أو المعتمدة علـى  

التَّفاعل بين الطَّلبة أنفسهم، أو المعتمدة على الطَّالب ذاته، وليست المعتمدة على المعلم فقط، ومـن هـذه   

 اف والحقيبة التَّعليمية، والتَّعلم التّعاوني، والعمـل التَّعلم الذّاتي من خلال البحث والاكتش: الاستراتيجيات

في مجموعات، والتَّعلم الالكتروني المحوسب، والتَّعلم النَّشط القائم على المشـروع، والـتَّعلم بالقصـة،    

 ـ  رح والتَّعلم بالتَّمثيل والدراما والمحاكاة، والتَّعلم باللّعب، واستراتيجية حلّ المشكلات، واسـتراتيجية ط

 .الأسئلة

استراتيجية لعب الأدوار : هناك عدة استراتيجيات تدريس داعمة للإبداع منها: "فقد أضافت المعلمة سهاد

والمحاكاة، واستراتيجية التَّعلم الذّاتي من خلال الحقيبة التَّعليمية، التي مـن خلالهـا يكتسـب الطَّالـب     

ية حلّ المشكلات التـي تثيـر التَّفكيـر النَّاقـد،     مهارات ومعارف ومفاهيم وقيم بشكل ذاتي، واستراتيج

واستراتيجية التَّعلم الإلكتروني، التي تعتمد على تقنية المعلومات والاتصالات التَّفاعلية، التـي تعـرض   

  ".البرامج التَّعليمية أو التَّدريبية للطَّلبة في كلّ وقت وفي كلّ مكان
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من أهم الاستراتيجيات التَّدريسية التي تنمي الإبداع عند الطَّلبة هي التَّعلم مـن  : "هدىكما قالت المعلمة 

  ". خلال اللّعب، والتَّعلم من خلال الحوسبة، والتَّعلم من خلال الاكتشاف

أن سرد القصة بنهاية مفتوحة، وإعطاء الفرصة للطَّالب بصياغة نهاية لهـا  : "وأشارت النائبة أنسام إلى

زز الإبداع لديه، بالإضافة لتوظيف استراتيجية طرح الأسئلة، والتَّعلم التَّعـاوني، والـتَّعلم باللعـب،    يع

إن التَّعلم بالبحث يساهم في جعل الطَّالب استقلاليا، يكتشـف،  : "والتَّعلم الإلكتروني، وقالت المعلمة عالية

نَّني كمعلمة أحبذ التَّعلم بالتكنولوجيا والـتَّعلم  وينتقد، ويستنتج، ويضيف، ويبحث، ويعبر عن رأيه، كما أ

  . بالمشروع واستخدمهن باستمرار؛ لأن الطَّلبة يستمتعون بهذه الاستراتيجيات

نحاول توفير استراتيجيات متنوعة تراعي الفروقـات الفرديـة وأنمـاط الـتَّعلم     : "وأضاف المدير وليد

دمـج الـدراما باللغـة    : افعيتهم لتعلّم اللغة العربية، ومنهاالمختلفة لدى المتعلمين، وترفع من مستوى د

العربية بمشاركة مخرج مسرحي يساهم في تخطيط الدروس في اللغة العربية مع المعلمـين بالاعتمـاد   

على الدراما، بالإضافة إلى توفير أدوات لتوظيف استراتيجيات التَّعلم الإلكتروني، واستراتيجيات البحث، 

  ".لم التَّعاونيوالتَّع

ينبغي أن تكون الاستراتيجيات بعيدة عن التلقين، وبما أن الإبداع مهارة عقليـة  : "وأضافت المعلمة أنوار

عليا، وتتطلَّب مهارات ومعارف عديدة، فقد يكون التَّعلم التَّعاوني، والنَّشط، والتَّعلم القائم على المشاريع، 

  ."الاستراتيجيات المناسبة لاستثمار الإبداعوطرح الأسئلة، وحلّ المشكلات أكثر 

 ة والمعلّم داخل الغرفة الصفية؟ /ة الموهوب/ي عن طرق تحفيز التّفاعل بين الطَّالب/تحدث: ثامناً

على أن هناك طرقًا وآليات مناسبة لتفعيل الطَّالب الموهوب مع معلّمه % 83لقد اتّفق المشاركون بنسبة 

تنويع المثيرات في البيئة التَّعليميـة، وتوظيـف اسـتراتيجيات    : الصفية، ومن هذه الطرقداخل الغرفة 

تدريس حديثة وتفاعلية، بالإضافة إلى تقدير وتكريم الطاقم والطَّلبة الموهـوبين مقابـل الإنجـازات و    

الطَّلبة الشّراكة والقيـادة   المسابقات و المشاريع الإبداعية التي يتم تنفيذها داخل المدرسة وخارجها، منح
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للعملية التّعليمية من خلال تكليفهم بأنشطة ومشاريع وعروض ومهـام غيـر تقليديـة وإدارة الطـابور     

الصباحي، توظيف المعلّم لمهارات مهنية وشخصية رفيعة المستوى، سواء أكان من حيث مستوى ثقافته 

ملاءمة الأنشطة التَّعليمية الإثرائية لخصائص الطَّالب الموهوب، وتوجهه المحترم للطّلبة، وتقبله للّنقد، و

وتصميم مواقف تعليمية تثير حلولًا ابتكارية لمشكلات معينة يواجهها الطَّالب، ووضع الطَّالب في بيئـة  

 ـ     دوام تعليمية تنافسية، ومشاركة الطَّالب في برامج إثرائية حاضنة للإبـداع داخـل وخـارج نطـاق ال

 .المدرسي

لا بد من ملاءمة المضـامين والأنشـطة   : "وقد اقترحت المعلمة أنوار آليات لتحفيز التّفاعل حيث قالت

للطّلبة الموهوبين داخل الغرف الصفية، ويجب تحفيز هؤلاء الطَّلبة من خلال تصميم مواقـف تعليميـة   

  ".تضع الموهوبين أمام مشكلة يستثيرهم حلها

يجب إعطاء الطَّالب المبدع الفرصة لتقديم عروض طلابيـة والعمـل ضـمن    : "علمة هدىوأضافت الم

وقالـت  ". مجموعة، وتكليف الطَّلبة بمهام خاصة غير اعتيادية كبناء مجسم لقصة، أو كتابـة مسـرحية  

ي الصف، وعرض التَّنويع في المثيرات في البيئة التَّعليمية كالإيماءات، والتَّحرك فيجب : "المعلمة سهاد

وسائل تعليمية مشوقة تثير تفاعل الطَّالب، أو طرح اسئلة تتطلَّب التَّفكير مع تعزيز إجابـات الطّـلاب،   

والتّنويع في استراتيجية التَّدريس، وربط الموضوعات بواقع حياة الطَّلبة، واستخدام التَّعزيـز الإيجـابي   

  ".المعنوي أو المادي

جب إعطاء الفرصة للطَّالب لإدارة طابور الصـباح، وتفعيـل الإذاعـة فـي     ي: "وأضافت النائبة أنسام

إعطاء الطَّالـب  (المدرسة، كما يمكن أن يكون الطَّالب معلما صغيرا خلال الأسبوع، ولو لفرصة واحدة 

  )".الفرصة لإدارة عملية التَّعليم

ب الموهوب هو وضعه في بيئة منافسـة،  أن أكثر ما يحفّز تفاعل الطَّال: "في حين أشارت المعلمة عالية

كما أن أسلوب وشخصية المعلّم بالتَّوجه للطَّالب يجب أن يعتمد على الهـدوء، والانفتـاح، والابـداع،    

  ".والاحترام، والثقافة، وتقبل النقد
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  زيز فرص الإبداع لديك ولدى طلبتكي دور الأهل في تع/صف: تاسعاً

رعاية وتوجيهات الأسرة لها دور كبير فـي تهيئـة الظـروف     على أن% 67أجمع المشاركون بنسبة 

المادية والمعنوية المناسبة لتعزيز وتنشئة الإبداع لدى أبنائهم، والأخذ بيدهم، وتقديم كلّ وسائل الاستثمار 

تحفيز حب الاستطلاع، وطرح الأسئلة لديهم، : اللازمة لقدراتهم وإمكانيتهم ومواهبهم ومن هذه الوسائل

من أهم الأمور التي قد يقوم بها الأهل لاستثمار الإبداع لدى أبنائهم هو إتاحة ": قالت المعلمة أنوار حيث

المجال لهم لطرح الأسئلة، وسرد قصص تتضمن تفكيرا إبداعيا كقصص الخيال العلمي، وسـرد كتـب   

 علـى  وتعريفهم التَّجارب، بعض لإجراء الفرصة ومنحهم علمية، وتجارب علمية لهم تتضمن اختراعات

كذلك يمكن استثمار الإبداع مـن  . لأبنائهم ملهمين ليكونوا شتى مجالات في مبدعين لأشخاص حياتية سير

كذلك إن العديد من الأسر حتى مـن ذوي المسـتوى الاقتصـادي     ".خلال الألعاب كالتركيبية وغيرها

أبنائها في برامج الموهوبين الإثرائية التَّابعة لمعاهـد  المنخفض تحاول جاهدة لتوفير ميزانيات لمشاركة 

إن لدى الأهل دافعية ورغبة غير عادية في تحفيـز أبنـائهم علـى    : " خاصة، حيث قالت النائبة أنسام

  ".الالتحاق ببرامج إثرائية للموهوبين مهما كانت تكلفتها

في تنشئة الموهبة والإبداع لدى الأبناء، وقد تطرقـت  كما تحدثت المعلمة عالية عن دور البيئة الأسرية 

يجب توفير بيئة مناسبة للطَّالب المبدع فـي البيـت،   : "إلى خصائص هذه البيئة بشيء من التَّفصيل قائلة

بحيث تمتاز هذه البيئة بالثقافة الداعمة، وهذا من خلال توفير مكتبة في كل بيـت، وتخصـيص وقـت    

والإبداع، وزاوية وحيز خاص بالطَّالب المبدع، بالإضافة إلى كلمات التَّشجيع  مناسب للجلوس والتّركيز

والمديح والتَّعزيز له، وإعطائه شعورا بأن ما يقوم به مهم وضروري، وإظهار سعة الصدر أمام إنجاز 

  ".الابن لمشاريع ومنتجات إبداعية

لق لغة مشتركة بـين المدرسـة والأهـل    وقد تحدث المدير وليد عن جسور التَّواصل، والمشاركة، وخ

إن مدرسة بئر الأمير تعمل على تزويد الأهل بمعلومات من خلال : "ودورها في دعم الإبداع، حيث قال
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ندوات، واجتماعات، وورشات عن الموهوبة والإبداع بمشاركة مختصين بالمجال، حيـث أسسـنا فـي    

وتعريفهم على سياسة وأهـداف البـرامج الإثرائيـة،    ؛ وذلك من أجل تثقيفهم، "أكاديمية الأهل"المدرسة 

والمسابقات المتعلّقة بالموهبة والإبداع التي تقدمها المدرسة ويشارك فيها أبناؤهم، مما يقرب المسـافات  

كما أنَّه من المهم جدا إطلاع الأهل علـى  . بين المدرسة والأهل، ويزيد من الثقة والإيمان بين الطرفين

في البرامج الإثرائية للموهبة، وليس فقط على نتائجهـا؛ لأن هـذا الاطـلاع يشـعرهم      سيرورة العمل

  ".بالشّراكة والمسؤولية المشتركة

ا إلى أنالمشـاركين  "أكاديمية الأمهـات " باتت تدعى " أكاديمية الأهل" وقد أشار المدير وليد أيض ؛ لأن

لدين دور كبير في تحفيز الأبناء المبدعين سواء أكـان  للوا: "فيها هن أمهات، وفي تفسيره للموضوع قال

الأب أو الأم، لكن الأم في مدرستنا قريبة جدا من ابنها، فهي مواكبة ومطلعة على كلّ الأمـور التـي   

وحسب رأيي تعد هذه ظاهرة فـي  (تحصل معه يوميّا، وتشارك في الندوات والورشات أكثر من الأب، 

ة نسبياالمدارس الابتدائي."(  

  ي عن دور الإدارة المدرسية في تحفيز فرص الابداع لديك ولدى طلبتك/تحدث: عاشراً

على أن للإدارة المدرسية دورا كبيرا في خلق وتحفيز فرص الإبداع % 83لقد أجمع المشاركون بنسبة 

ة، ويتضمن الغايات التي تسـعى  لدى المعلّم والطَّلبة، بحيث يرتبط هذا الدور بالرؤية والأهداف المدرسي

المدرسة لتحقيقها، وتوفير الأدوات، والإجراءات، وإعادة تصـميم برنامج العمل الأسبوعي، وتحسـين  

العلاقات بين الأفراد والتفاعل في ما بينهم، والاهتمام بإنتاج منتجات إبداعية من خلال توفير ميزانيـات  

إن للمدرسة دورا مهما في تحفيز الإبـداع  : "ة أنوارمخصصة للمشاريع والإنجازات، حيث قالت المعلم

لدي ولدى طلبتي، ويبدأ ذلك من الرؤية المدرسية، ومن خـلال تخصـيص سـاعات فـي البرنـامج      

الأسبوعي، أو ضمن المواضيع المدرجة للإبداع، وتخصيص ميزانية للمعلمين والطَّلبة المبدعين لإتمـام  

 ". ئز معنوية لهممشاريعهم الإبداعية، ورصد جوا
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وتحدثت المعلمة سهاد عن الديموقراطية الإدارية في العمل المدرسي، ودورها في استثمار الابداع لـدى  

مرونة في التَّفكير للتَّمكن مـن  يجب أن يكون هنالك : " الشركاء في العملية التَّعليمية التَّعلمية حيث قالت

المجال أمام المعلمين في اسـتخدام الاسـتراتيجيات التـي تنمـي     معرفة ما هو جيد في التَّعليم، وفسح 

  ".الابتكار، مثل حلّ المشكلات، والاكتشاف والألعاب

 يجـب ": أضافت النائبة انسام حول الطرق الإدارية لدعم البرامج الإثرائية الحاضنة لإبداع في المدرسة

ية، وتوفير مرشدين وموجهين مختصـين بمجـال   برامج إثرائية إبداعية حاضنة للمهارات الطلاب توفير

الإبداع مجانًا، وتكريم الطَّلبة والمعلمين المبدعين سواء فـي المسـابقات الداخليـة للمدرسـة، أو فـي      

المسابقات الخارجية، وعرض مشاريعهم وإنجازاتهم، سواء في ندوات ومحافل مع الأهل، أو من خلال 

  ".الاجتماعيموقع المدرسة وشبكات التواصل 

كما أشارت المعلمة عالية إلى دور الإدارة المدرسيةَّ المركزي في توفير الموارد المادية والمعنوية فـي  

لتـوفير   تخصيص ميزانيـات : "إن هناك أهمية لتوفير الموارد المادية مثل: " البيئة التَّعليمية حيث قالت

، وتوفير دورات تأهيلية، عمل على تحفيز الإبداع لدى الطَّلبةتقنيات حديثة للمعلّم؛ للواحتياجات وأدوات 

واستكمالات للمعلمين، كما يجب الاهتمام بالموارد المعنوية كالتشـجيع والتكـريم للطلبـة والمعلمـين     

  ".المبدعين؛ مما يخلق بيئة منافسة ومشجعة في هذا المجال

يكمن دور المدير : "ور الإبداعي المجتمعي فقال المدير وليدأما بالنسبة إلى دور الإدارة المدرسية في التّن

في إعطاء حيز وفرصة للمعلمين للتّجديد والإبداع، ومجابهة الحواجز أمامهم، كما يجب على المدير أن 

يميز القدرات الإبداعية لدى معلمي المدرسة لاستثمارها في الإبـداعات الطلابيـة، وتعزيـز الثقافـة     

المجتمعية العربية لاحقًا، ولكن، للأسف نلاحظ أن في مجتمعنا جاهليـة وعنفًـا ومشـاكل    والإنجازات 

اجتماعية، ومن أسباب هذه المشكلات، إهمال قضية الأطر الإبداعية، والبرامج الإثرائية التي يمكـن أن  

 ".تعطي لطلابنا وشبابنا فرصا لتحقيق الذات
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  الفصل الخامس

  والتوصياتمناقشة النتائج 

  مقدمة 5.1

برنامج إثرائي في موضوع اللغة العربية في تطوير مهارات التَّفكير فحص أثر هدفت هذه الدراسة إلى 

ويتنـاول   .في إطار التَّفكير النَّاقد لدى طلبة الصف الخامس من ذوي الموهبة الكامنة في مدينة الناصرة

كيفية اختيار العينة القصدية، ومناقشة النَّتائج التي تـم التَّوصـل   هذا الفصل مناقشة النَّتائج المتمثلة في 

  .إليها من خلال التَّحليل الإحصائي لأسئلة الدراسة، ومن ثم عرض التّوصيات

  بقياس أداء الطَّلبة في عينة الدراسةمناقشة النَّتائج المتعلقة  5.2

  :التالية الأدوات وفق

 .)EPoC(" إبوك"تشخيص الابداع الكامن  •

 .SRBCSS)(رصد السمات السلوكية المميزة للطّلبة الموهوبين قوائم  •

  . التَّحصيل الأكاديمي للطَّلبة •

طالبا وطالبة من ذوي الموهبة ) 56(بالغ عددهم لقد تم اختيار أفراد العينة القصدية في هذه الدراسة، وال

إذ تم اختيـار  والإبداع الكامن من الصف الخامس، من مدرسة بئر الأمير المختلطة في مدينة الناصرة، 

ضابطة مكونة من : مجموعتين من شعبة الصف الخامس لتطبيق أدوات الدراسة عليهم، المجوعة الأولى

  .)طالبا وطالبة 28(تجريبية مكونة من : مجموعة الثَّانية، وال)طالبا وطالبة 28(

حسـب نقطـة   ) فـأعلى  110(على نسبة من الإبداع الكامن بلغت وقد تم اختيار أفراد العينة الحاصلين 

، التي ظهرت في سجلّ الطَّالب الخاص به، بعد أن تـم تشـخيص   )7(القطع، كما هو مبين في الجدول 

إبوك"ة الكامنة بوساطة تشخيص قدراته الإبداعي) "EPoC.(  
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لانتخاب الطَّلبة في عينة الدراسـة الـذين    SRBCSS)(" رينزولي"واستخدمت الباحثة قوائم الرصد لـِ 

اجتازوا متوسط قوائم الرصد، استنادا إلى جملة من الخصائص والسمات السـلوكية المميـزة للطلبـة    

، وقد تم تطبيق هذه القـوائم فـي الدراسـة    )8(لتي ظهرت في الجدول الموهوبين، وذلك وفق النَّتائج ا

  :الحالية، وفق ما يلي

تم استخدامها كأداة مساندة لانتخاب الطَّلبة الموهوبين في العينة القصدية في حـال كشـفت أدوات    .1

  .قياس القدرة العقلية عن وجود موهبة كامنة

تم تطبيقها على الطَّلبة في العينة القصدية من ذوي التَّحصيل المرتفع استنادا إلى معلومات وبيانات  .2

السجلات المدرسية، وفي الوقت نفسه تم استخدامها لتحديد السمات السلوكية كمعيار مـن معـايير   

نة القصدية الذين حصـلوا علـى تحصـيل    المسح السريع، والتَّشخيص الدقيق لدى الطَّلبة في العي

  . دراسي متوسط أو أقل من المتوسط

كما تمكَّنت الباحثة من حصر نتائج درجات أفراد العينة القصدية من ذوي الموهبة الكامنة في اختبارات 

اللغة العربية للصف الخامس، من خلال الاطلاع على السجلات المدرسية، كما هو موضح في الجـدول  

)9.(  

د تبين من خلال توظيف هذه التوليفة من الأدوات المعتمدة عالميا في التَّشـخيص الـدقيق والمسـح    وق

 ة، أنراسة الحالينة الدمن هؤلاء الطَّلبة %) 55(السريع لاختيار الطَّلبة من ذوي الموهبة الكامنة في عي

الموهوبين، بالإضافة إلى اجتيـازهم   قد اجتازوا متوسط قوائم رصد السمات والخصائص المميزة للطلبة

في مقياس الإبداع الكامن، ورغم ذلك؛ فإن تحصيلهم الأكاديمي المدرسي في ) فأعلى 110(نسبة القطع 

  ).فأقل% 70(اللغة العربية هو 

إلـى فاعليـة المقـاييس العالميـة     وتفسر الباحثة هذه النتيجة على أساس بعض الدراسات التي أشارت 

يصية التي تم توظيفها في هذه الدراسة في قياس ما أعدت من أجله، كبطارية قياس الإبداع الكامن التَّشخ
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، وجـدير  EPoC(، (Barbot, Besanncon, & Lubart, 2016; Renzulli J. S., 2002)" (إبوك"

الدراسات الأولى التي استخدمت بطاريـة قيـاس الإبـداع الكـامن     بالذّكر أن هذه الدراسة ستكون من 

)EPoC(ف الخامس ضمن بيئة المجتمع العربي داخل الخط الأخضرلقياس الموهبة لدى طلبة الص ، .  

وتفسر الباحثة هذه المفارقة بين نتائج هذه المقاييس، وبين تحصيل الطَّلبة الأكاديمي، تبعا لِمـا أشـارت   

دراسات أن المناهج التَّعليمية بعامة، ومناهج اللغة العربية خاصة، لا تراعي اهتمام المـتعلّم  إليه بعض ال

الموهوب، وقدراته ونمط وسرعة تعلمه وتفكيره، ولا تعزز عناصر الجذب والتَّشـويق والتفاعـل، ولا   

التَّربوية للطَّلبة الموهوبين، كما أنَّهـا  تدعم مسؤولية المتعلّم واستقلاليته، ولا تلبي الاحتياجات المعرفية و

لا تتضمن أنشطة وتدريبات محكمة ورصينة تخدم المحتوى بشكل مخطط لـه وفـق توقيـت مناسـب     

وأساس علمي، ولا تعالج مشكلات مستمدة من أرض الواقع، ولا تساعد في بناء كفايات وتنمية مهارات 

ـة، وبـين خصـائص الطَّالـب      التَّفكير النَّاقد والمبدع، ولا تلبي عملية المزاوجة بين السـمات الإثرائي

 Yamin, 2017; Alor, 2000; Ambrose & Sternberg, Creative Intelligence). الموهوب

in the 21st Century Grappling with Enormous Problems and Huge Opportunities, 

2016; Renzulli, 2016a; Amara & Schnell, 2007; Robinson, 2009) .  

التي أظهرت العلاقة  (Goldring, 1990; Kulik, 1991) بينما اختلفت هذه النتيجة مع كلّ من دراسة

ة بين المقاييس التَّشخيصية للطلبة الموهوبين وبين تحصيلهم الأكاديميالإيجابية، والبرامج الإثرائي.   

  مناقشة النَّتائج المتعلقة بأسئلة الدراسة 5.3

  :ناقشت الباحثة أسئلة الدراسة الأربعة، وفي ما يلي توضيح لذلك

  مناقشة النَّتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الأول 5.3.1

فـي  البرنامج الإثرائي في موضوع اللغة العربية هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية من حيث مساهمة 

تمكين طلبة الصف الخامس من ذوي الموهبة الكامنة من امتلاك مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد 

  تعزى لمستوى الإبداع الكامن؟
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بـين   )α≥. 05(ود فروق دالة إحصائيا عنـد مسـتوى الدلالـة    وج) 13(لقد اتَّضح من نتائج الجدول 

التَّجريبية والضابطة على اختبار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد في : متوسطي أداء المجموعتين

فاعلية تعزى لصالح المجموعة التَّجريبية؛ بمعنى أن البرنامج الإثرائي المطبق كان له  ،)البعدي(القياس 

  .في مستوى مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد

كما حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للقياس البعدي لمستويات التَّفكير النَّاقـد، وفقًـا   

وجود فـروق واضـحة بـين المتوسـطات     ) 15(، ويلاحظ من الجدول )تجريبية وضابطة(للمجموعة 

مشاركًا في المجموعة التَّجريبية أعلـى  ) 14(اس البعدي لمستويات التَّفكير النَّاقد، فقد حقَّق الحسابية للقي

، وهو المستوى )أي بعد تطبيق البرنامج الإثرائي(مستوى من مستويات التَّفكير النَّاقد في القياس البعدي 

موعة التّجريبيـة فـي   آخرون من المج) 14(فأعلى، وحصل %) 90(الإبداعي، أي حصلوا على معدل 

القياس البعدي على المستوى الإتقاني، بينما حصل جميع أفراد المجموعة الضابطة على مسـتوى جيـد   

 التَّفكير مهارات مستوى رفع في الإثرائي البرنامج تأثير على يدل ، وهو المستوى الأدنى، مما)فأقل 70(

  .لكامن؛ مما جعلهم يصلون للمستوى الإتقاني والإبداعيا الإبداع ذوي من الخامس الصف طلبة لدى النَّاقد

لبرامج الإثرائية، الأثر الإيجابي لوتفسر الباحثة هذه النتيجة على أساس بعض الدراسات التي تشير إلى 

المعتمدة في مجال تربية الموهوبين سـواء مـا كـان    وتم تطويرها تبعا لنظريات علمية رصينة، التي ي

آليات الإثراء، والعمليات العقلية، ومهارات التَّفكير وأطر التَّفكير، ففـي الدراسـة الحاليـة    مرتبطًا في 

حكمت هذه النَّظريات منهجية الدراسة، وانسجم بعضها مع بعض على طول الدراسة بدءا من مرحلـة  

 ـ"تشخيص أفراد العينة بوساطة مقياس لتشخيص القدرات الإبداعية الكامنة  ، ووصـولًا  )EPoC" (وكإب

إلى تطوير الأنشطة الإثرائية التي تهدف إلى تطوير مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد لدى الطَّلبـة  

 Ambrose & Sternberg, Creative Intelligence in the 21st Century)الموهــوبين 

Grappling with Enormous Problems and Huge Opportunities, 2016; Newtoon, 
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2012; Newtton, 2014; Saly & Renzulli, 2016b)  ة المزاوجة بـينا ساهم في إجراء عمليمم ،

  . السمات الإثرائية وبين خصائص الطَّالب الموهوب

وتعزو الباحثة وصول الطَّلبة الموهوبين في المجموعة التَّجريبية إلى المستوى الاتقاني والإبداعي إلـى  

مسـتوى  الإجراءات التي تم توظيفها في تصميم الأنشطة الإثرائية بطريقة رفيعة المستوى مـن حيـث   

ة تصميم الأنشطة الإثرائية بعـد  ، وقد تمت عمليالأهداف، وطريقة التَّدريس، وبيئات التَّعلم، ومخرجاته

  . عملية تحليل المحتوى، ومحاولة التَّغلب على المشكلات القائمة في المنهج التَّعليمي

كما تعزو الباحثة وصول أفراد العينة التَّجريبية في أدائهم للمستويات الإتقانية والإبداعية، على اختبـار  

  :النَّاقد البعدي، إلى المقومات الرئيسة التي روعيت في الإثراء، وهيمهارات التَّفكير في إطار التَّفكير 

تستجيب لميول، واهتمامات، وسرعة تعلّـم الطَّالـب الموهـوب،    : اعتماد أنشطة مشوقة وممتعة .1

  .وتجعله يقبل عليها بحماس

  .يساهم النَّشاط في رفع مستوى مسؤولية المتعلّم عن تعلّمه: المسؤولية .2

3. ا بل متفاعلًا وينجز فعاليـات  : ةأنشطة تفاعليبحيث ينخرط الطَّالب بالنَّشاط، ولا يكون الطَّالب متلقي

وذلك لأن الأنشطة قائمة علـى طرائـق تـدريس    تساعده على الخروج من إطار المادة التَّقليدية؛ 

علم مختلفة كالحوار والنقاش، ومصممة وفق تخطيط زمني وعلمي محدد، وفي إطـار نظـام الـتَّ   

  .المدرسي الاعتيادي، وتخدم أطر التَّفكير ومهارات التَّفكير، ليصلوا إلى مؤشرات الاتقان والإبداع

 ,Renzulli) تنسجم نتيجة السؤال الأول مع نتائج المقابلات التي أجرتها الباحثة، ومع دراسات كل منو

2016a; Zulkifli, 2020; Radulovic & Stančić, 2017; Lau & Lubart, 2013)   التـي

بينما اختلفت هذه النتيجة أظهرت النَّتائج الإيجابية للبرامج الإثرائية المرتبطة بالتَّفكير النَّقدي والإبداعي، 

التي أظهرت  (Borland, 2009; Callahan, 2004; Callahan C. M., 2013)مع كلّ من دراسة 
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أن البرامج الإثرائية للموهوبين تحتاج إلى تقويم في تأثيراتها علـى مخرجـات الـتَّعلم لـدى الطَّلبـة      

  .الموهوبين وفق أهداف مختلفة في مداها

 مناقشة النَّتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الثَّاني 5.3.2

في البرنامج الإثرائي في موضوع اللغة العربية ات دلالة إحصائية من حيث مساهمة هل توجد فروق ذ

تمكين طلبة الصف الخامس من ذوي الموهبة الكامنة من امتلاك مهارات التَّفكير في إطـار التَّفكيـر   

  النَّاقد تعزى للجنس؟

، وجود فروق دالة إحصائيا عند مسـتوى الدلالـة   )17(تَّضح من نتائج السؤال الثَّاني وفق الجدول ا لقد

)05 .≤α(   ة على اختبار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكيـربين متوسطي أداء أفراد المجموعة التَّجريبي

النَّاقد في القياس البعدي، بعد تطبيق البرنامج الإثرائي تعزى لمتغير الجنس؛ ويلاحظ أن هـذه الفـروق   

 .لإناث؛ وهذا يشير إلى أن البرنامج الإثرائي قد أثَّر في الإناث أكثر من الذكورجاءت لصالح ا

وتفسر الباحثة ذلك بأن الإناث أكثر قدرة من الذكور من حيث المهـارات اللغويـة، وتنظـيم الإنجـاز     

ولية والأفكار، والقدرة على تقصي التَّشابه والاختلاف في الموقف والبحـث العميـق، وتحمـل المسـؤ    

والجدية في التَّعلم والالتزام ودافعية الإنجاز؛ مما ساعد الإناث على تقديم مستوى أفضل من الذكور في 

  .البرنامج الإثرائي في موضوع اللغة العربيةامتلاك مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد في 

؛ 2018؛ بوبـو، شـبيب، و شـريبه،    2021خمـاد،  ( وقد اتَّفقت نتائج هذه الدراسة مع كلّ من دراسة

؛ نوفـل و  2009؛ عسقول، 2010؛ النبهاني، 2015؛ حمادنة و عاصي، 2017الحجاحجة و أبو عواد، 

؛ حمـدان و عبـاس،   2006العنـزي،  ( سةبينما اختلفت هذه النتيجة مع كل من درا. )2008مرعي، 

والتـي أظهـرت    ،)1999؛ عفانـة،  2007؛ الجعافرة و الخرابشة، 2012؛ الحدابي و الأشول، 2014

  .جميعها أنه لا يوجد فروق بين الإناث والذكور في مستوى التَّفكير النَّاقد
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  مناقشة النَّتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الثَّالث 5.3.3

في البرنامج الإثرائي في موضوع اللغة العربية هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية من حيث مساهمة 

تمكين طلبة الصف الخامس من ذوي الموهبة الكامنة من امتلاك مهارات التَّفكير في إطـار التَّفكيـر   

  ئة الثقافية؟النَّاقد تعزى للبي

، عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )19(من نتائج السؤال الثَّالث وفق الجدول  لقد ظهر

)05 .≤α (  بين متوسطي أداء أفراد المجموعة التجريبية على اختبار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكيـر

تعزى لمتغير ثقافة الأب؛ بينما ظهـرت فـروق    الإثرائي،النَّاقد في القياس البعدي، بعد تطبيق البرنامج 

بين مستوى ثانوي ولقب ) 20(وقد ظهرت هذه الفروق من خلال نتائج الجدول تعزى لمتغير ثقافة الأم؛ 

، أي أن البرنامج الإثرائي قد أثَّر بصورة أكبر فـي  )بكالوريوس(لصالح اللقب الأول ) بكالوريوس(أول 

   ).بكالوريوس(مستوى ثقافة أمهاتهم مرتفع إلى مستوى اللقب الأول الطَّلبة الذين 

وتفسر الباحثة هذه النتيجة بأن المستوى الثقافي للأسرة بعامة، ولدى الأم بخاصة يعتبر عاملًا مسـاهما  

في توفير البيئة المادية والمعنوية الغنية من أجل استثمار الموهبة لدى الابن من ذوي الموهبة الكامنـة  

(Louis & Lewis, 1992)لمناخ التربوي الثقافي والَّنفسي المناسب فـي الأسـرة يحفـز الابـن     ، فا

كمـا أن الأم  . )2000؛ القـذافي،  2008عوف، (الموهوب على إطلاق العنان لطاقاته الإبداعية الكامنة 

هي الحاضنة الأولى والأساسية لابنها الموهوب، فهي التي تقضي معه جهدا ووقتًـا طويلًـا تشـاركه    

لذا، فإن المستوى الثقافي للأم يسـاهم بشـكل   . )2014سليمان، (وتتابعه في تلبية احتياجاته منذ ولادته 

ات كافية حول رعاية طفلها الموهوب، والتَّعرف علـى خصائصـه، فتعليمهـا    كبير في إكسابها معلوم

الجامعي يجعلها أكثر وعيا وثقافة في الكشف عن مواهب وإبداعات ابنها الكامنة، ثم توفير بيئـة غنيـة   

لى اسـتثمار  بالمثيرات المختلفة ذات العلاقة بتحفيز مهارات التَّفكير والنَّشاط الإبداعي لديه، مما تعينه ع

  . (Louis & Lewis, 1992)قدراته العقلية ومواهبه الكامنة 
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 ,Cheung) ومـع كـلّ مـن دراسـة     نتائج المقابلات التي أجرتها الباحثة،وقد اتَّفقت هذه النتيجة مع 

Lubart, & Lau, 2016; Devrise & Lubart, 2017; Kaya, 2020; Lubart, 2012; Barbot, 

Besanncon, & Lubart, 2016).  

 ,Zhang & Sternberg, 2005; Bergeman)بينما اختلفت هذه النتيجـة مـع كـلّ مـن دراسـة      

Chlpuer, Plomin, & Pedersen, 1993) والتي  )2010العبدلي، (، ودراسة ثقافة الأب أظهرت أن

هي الأكثر تأثيرا من ثقافة الأم على رعاية واستثمار قدرات الابن الموهوب، في حين أظهرت دراسات 

أخرى أنَّه لا توجد علاقة بين استثمار ورعاية الإبداع لدى الأبناء من ذوي الموهبة الكامنة وبين البيئـة  

  . الثقافية

5.3.4 راسة الرابعمناقشة النَّتائج المتعلقة بسؤال الد  

فـي  البرنامج الإثرائي في موضوع اللغة العربية هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية من حيث مساهمة 

تمكين طلبة الصف الخامس من ذوي الموهبة الكامنة من امتلاك مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد 

  تعزى لترتيب الطَّالب في الأسرة؟

عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالـة  ) 21(نتائج السؤال الرابع في الجدول لقد تبين من 

)05 .≤α(   بين متوسطي أداء أفراد المجموعة التَّجريبية على اختبار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكيـر

  .طَّالب في الأسرةالنَّاقد في القياس البعدي، بعد تطبيق البرنامج الإثرائي تعزى لمتغير ترتيب ال

أن البيئة الأسرية الثقافية والاجتماعية التي يعيش فيها الابن الموهوب بمعزل وتفسر الباحثة هذه النتيجة ب

عن ترتيبه في الأسرة، قد تمنحه جملة من العوامل الخاصة التي تساهم في استثمار مهاراته التَّفكيريـة  

فالموهبة والإبداع الكامن لدى الطفل قد يتأثران بالعوامل البيئية الأسرية الثقافية، والماديـة  والإبداعية، 

فـالجو  ، (Lubart, 2012; Yamin, 2017)والاجتماعية، وليس فقط بالعوامل المعرفية والشَّخصـية  

سرة، وتوفير المثيرات المادية والمعنوية، جميعها عوامل تساهم فـي بنـاء   الأسري الإيجابي، وثقافة الأ
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الثقة بالنفس، واستثمار المهارات الإبداعية والنَّقدية لدى الأبناء من ذوي الموهبة الكامنة، مـن خـلال   

  .)2010؛ العبدلي، 2008عوف، (منحهم الفرص لممارسة الأنشطة المختلفة التي تعزز مواهبهم 

العائلة العربية داخل الخط الأخضر تُعتبر مؤسسة اجتماعية وثقافية واقتصادية مهمة تساعد في كما أن  

  .)2006حاج يحيى، ( تنشئة الأبناء من ذوي الموهبة الكامنة بمعزل عن ترتيبهم الأسري

 بينما اختلفت هذه النتيجة مع كـل مـن دراسـة   ، (Lubart, 2012) اتفقت هذه النتيجة مع دراسةوقد 

، التـي  (Gross, 1993; Silverman & Kearney, 1989; Terman, 1925)؛ )2010العبـدلي،  (

أظهرت أن الطفل البكر، أو الوحيد، أو الأصغر، أو الموجود في أسرة تتضمن أقل عدد من الأبناء، هو 

الابن أكثر تواصلًا واحتكاكًا ببيئته الأسرية والاجتماعية، مما يساهم في اسـتثمار مواهبـه الشَّخصـية    

  .واللغوية وإبداعه الكامن

  التوصيات 5.4

حت نتائج هذه الدراسة عدة مخرجات، التي يمكن أن توصي الباحثة بها التربـويين ومتخـذي   لقد أوض

القرار في وزارة التَّربية والتَّعليم، كإجراءات تطور مستقبلية يمكن أن ترفد عمليـة تطـوير منظومـة    

  :التَّربية والتَّعليم، وهي على النحو التالي

قابلًا للتطبيق لدى الطَّلبة من ذوي الموهبة الكامنة في صـفوف مختلفـة،   تُعد هذه الدراسة أنموذجا  .1

وليس فقط لدى الطَّلبة من الصف الخامس، وفي مجالات معرفية أخرى كالرياضيات والعلوم إلـى  

جانب اللغة العربية، بالإضافة لإمكانية تطبيقها في أطر تفكير أخرى كحل المشكلات، والتعـاون،  

وليس فقط في مجال مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد، وذلك استنادا إلى إجـراءات  والإبداع 

المسح السريع والتَّشخيص الدقيق المعتمد عالميا، الذي تم توظيفه في هذه الدراسة، والمعتمد علـى  

الإضافة إلـى اسـتخدام   ، ب)EPoC" (إبوك"جملة من المعايير العلمية، وهو مقياس الإبداع الكامن 

، والتَّحصـيل  )SRBCSS(قوائم رصد السلوكيات المميزة للطَّلبة الموهوبين : جملة أدوات، ومنها
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وهذه العملية تعتبر القاعدة . الأكاديمي للطالب الموهوب، الذي يستدل عليه من السجلات المدرسية

لموهوبين إلى عدة مستويات، ثم دعم ورعايـة  الجوهرية والبنية الأساسية لتصنيف قدرات الطَّلبة ا

  .القدرات المهدورة لهؤلاء الطَّلبة في المدارس الأساسية

كما هدفت هذه الدراسة إلى الاسهام بنشر الوعي العام بأهمية التَّفكير النَّاقد، بوصفه يمثّـل مقدمـة    .2

علـى   2021وبل عملت منذ عـام  للإبداع الخاص والإبداع العام، والدليل على ذلك أن مؤسسة ن

مأسسة تطوير مناهج لتنمية مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقـد وإدخالهـا إلـى المـدارس     

الأوروبية، ومن ثم بقية العالم، كما أن وزارة التَّربية والتَّعليم التي تُعنى بشؤون المجتمع العربـي  

واختبارات قطرية حديثة فـي اللغـة العربيـة بعنـوان     داخل الخط الأخضر، اعتمدت آليات تقييم 

، بحيث يعتمد 2022-2021، والذي يتم إجراؤه لطلبة الصف الرابع للعام الدراسي "اختبار أسيف"

 .هذا الاختبار بالأساس على قياس مهارات التَّفكير النَّاقد

المهتمين بموضوع استثمار الموهبة الكامنة، تُشكّل هذه الدراسة مرجعا أساسيا للتَّربويين، والمربين  .3

ومهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد، وذلك من خلال مساعدتهم على تطوير بـرامج إثرائيـة   

تكاملية تشتمل على عدة أنشطة إثرائية تخدم مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد بحسب المنحى 

، مما يحفّز المعلّم علـى تهيئـة الظـروف    )Interdisciplinary Approach( المعرفي التَّكاملي

 .والبيئة المناسبة للطَّالب من أجل تحقيق وتوظيف قدراته الكامنة في عمليتي التَّعلم والتَّعليم

إن هذه الدراسة رصدت التَّطورات التي طرأت على موضوع الموهبة والإبداع مـن مصـادرها    .4

 . ختلفة، والأدب التَّربوي المتاح وصولًا إلى هذه الدراسة التي تعتبر الأولى محلياالنَّظرية الم

توصي الباحثة بضرورة إعداد دورات تأهيلية للمعلمين والمشرفين التَّربـويين لتعـريفهم بكيفيـة     .5

 ، لتشخيص الطَّلبة في المدارس بدقة، بالإضـافة إلـى إكسـاب   )EPoC" (إبوك"استخدام بطارية 

المعلمين مهارات وكفايات مختلفة، للتَّعرف على قوائم رصد السمات والخصائص السلوكية المميزة 

 . ، وذلك لرعاية الطَّلبة بعنايةSRBCSS)(للطّلبة الموهوبين مثل 
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 اقتراحات بحثية مستقبلية 5.5

وعلاقتها بالتَّفكير النَّاقد، نظـرا  توصي الباحثة بإجراء دارسات مستقبلية حول الموهبة والإبداع الكامن 

  :لشح الدراسات العربية في هذا المجال، بحيث يتم إجراء دراسات مختلفة على النحو التالي

لدى الطَّلبـة تبعـا    ومهارات التَّفكير النَّاقد يمكن إجراء دراسة لفحص العلاقة بين الموهبة الكامنة ••••

واللواء، والحالة الاقتصادية، والحالة المدنية للأسرة، وعمل الديانة، : لمتغيرات مختلفة أخرى، مثل

  .الوالدين

ي تطوير مهارات التَّفكير في إطـار التَّفكيـر   إجراء دراسة تتحقَّق من مساهمة البرامج الإثرائية ف ••••

لدى الطَّلبة من ذوي الموهبة الكامنة في مجالات معرفية أخرى، كالرياضيات، والعلوم، إلى  النَّاقد

 .انب اللغة العربية، أو في صفوف أخرى غير الصف الخامسج

ي تطوير مهارات التَّفكير لدى الطَّلبة من ذوي إجراء دراسة تتحقَّق من مساهمة البرامج الإثرائية ف ••••

الموهبة الكامنة في أطر تفكير أخرى مثل حلّ المشكلات، والإبداع، والتَّواصل، وحلّ المشـكلات  

  .المستقبلية

ء دراسة متعلّقة بمدى امتلاك المعلمين لمهارات تشخيص الطَّلبة من ذوي الموهبـة الكامنـة،   إجرا ••••

ومدى ممارستهم لهذه المهارات لإعداد برامج إثرائية لاستثمار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكيـر  

  .النَّاقد لدى الطَّلبة من ذوي الموهبة الكامنة

 

   



101 

  قائمة الاختصارات والرموز

المصطلح اسم  اختصار المصطلح 

Evaluation of Potential Creativity EPoC 

International Centre for Innovation in Education ICIE 

Organization for Economic Co-operation and Development OECD 

United Nations International Children's Emergency Fund UNICEF 

School Wide Enrichment Model SEM 

Scales for Rating the Behavioral Characteristics of Superior 
Students 

SRBCSS 

International Journal for Talent Development and Creativity IJTDC 

  

   



102 

  العلمية  المراجع

 المراجع العربية: أولاً

معهـد  : القـدس  .تحديات أقلية قومية: التعليم العربي داخل الخط الأخضر). 2007. (أبو عصبة، خالد

 .فلورشايمر لدراسات السياسات

 .تاريخ الهوية وفشـل الإنجـازات  : التعليم العربي في داخل الخط الأخضر). 2009. (أبو عصبة، خالد

  .عدالة: القدس

  .الجامعة المفتوحة: رعنانا .طينيةالعائلة الفلس). 2012. (أبو بكر، خولة

أثر استراتيجية التعليم التبادلي في تحسين مهـارات الاسـتيعاب القرائـي    ). 2014. (أبو سرحان، عايد

  .199 - 179، 2مجلة المنارة، . النَّاقد والإبداعي لدى تلاميذ الصف العاشر الأساسي

يجيات التَّفكير المتشعب لتنمية مهـارات الفهـم   فاعلية برنامج قائم على استّرات). 2014. (إبراهيم، أحمد

مجلـة كليـة   . القرائي الإبداعي وبعض عادات العقل المنتج لدى طلاب الصف الأول الثـانوي 

 .165 - 117، )14(30التّربية بأسيوط مصر، 

فاعلية برنامج قائم علي الألعاب التعليمية لخفـض عسـر   ). 2018. (أحمد، صابرين؛ جعيص، عفاف

. مجلة دراسات في مجال الارشاد النفسي والتربـوي . القراءة لدى الموهوبين بالمرحلة الابتدائية

2 ،129-146.  

  .دار الفكر: عمان .سياقات وتحديات: للغة العربية داخل الخط الأخضر). 2010. (أمارة، محمد

الخصـائص السـيكومترية لاختبــار كورنيـل     ). 2018. (بوبو، منذر؛ شبيب، هناء؛ شربيه، بشرى

لمستوى التَّفكير النَّاقد لدى عينة من الطَّلبة الموهوبين دراسة ميدانية فـي المركــز الـوطني    

  .244 -205، )1(40مجلة جامعة تشرين للبحوث والدراسات العملية، . 4للمتميزين في سورية



103 

درجة امتلاك المتفوقين فـي مدرسـة اليوبيـل بـالأردن     ). 2007. (الجعافرة، أسمى؛ الخرابشة، عمر

  .241 -197، )112(30مجلة رسالة الخليج، لمهارات التَّفكير النَّاقد، 

تنميـة  فاعلية برنامج تدريبي مقترح قائم على استراتيجيات التَّعلم النشط فـي  ). 2017. (الجمل، سمية

رسالة ماجسـتير  . مهارات التدريس الإبداعي لدى معلمي الرياضيات في مرحلة التعليم الأساسي

  .غزة، الجامعة الإسلامية. غير منشورة

مدى توافر بعض مهـارات التَّفكيـر النَّاقـد لـدى طلبـة     ). 2012. (الحدابي، داود؛ الأشول، ألطاف

 3. المجلـة العربية لتطـوير التفـوق  . تعـز وصـنعاءالموهوبين في المرحلة الثَّانوية بمدينتي 

)5( ،1- 26.  

عمليـات  : الزواج والوالدية لدى الأسرة العربية داخل الخـط الأخضـر  ). 2006. (حاج يحيى، نسرين

  .جامعة حيفا: حيفا. التغيير والمحافظة عبر ثلاثة أجيال

ير النَّاقد وعلاقته بالتحصيل الدراسي لـدى  مستوى التَّفك). 2017. (الحجاحجة، صالح؛ أبو عواد، فريال

مجلة دراسات، العلوم . الطَّلبة المتفوقين في مدرسة الملك عبد ااالله الثَّاني للتميز في مدينة الزرقاء

  .177 -163، )4(44التربوية، 

. دنمستوى التَّفكير النَّاقد لدى الطَّلبـة الموهـوبين فـي الأر   ). 2015. (حمادنة، برهان؛ عاصي، خالد

  .412 -390، )10( 6. المجلة العربية لتطوير التفوق

مستوى مهارات التَّفكير النَّاقد لدى تلاميذ الصف الرابع أساسي ). 2014. (حمدان، ميساء؛ عباس، بلسم

مجلة جامعة تشرين للبحوث والدراسـات  . في مادة الرياضيات وعلاقته بمتغيري الجنس والبيئة

  .317 -303، )4( 63العلمية، 



104 

مستوى مهارات التَّفكير النَّاقد لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط دراسة ميدانيـة  ). 2021. (خماد، محمد

  .249 -237، )3( 7. مجلة العلوم النفسية والتربوية. بمتوسطة الوئام المدني بولاية الوادي

أبحـاث فـي العلـوم    : جامعة. دور العائلة العربية في أكدمة المجتمع العربية). 2009. (ربيع، حمدالله

  .102-83، 13التربوية والاجتماعية، 

دار : رام االله ).مع مئـات مـن الأمثلـة التطبيقيـة    (تدريس مهارات التَّفكير ). 2003. (سعادة، جودت

  .الشروق للنشر

  .دار الجنادرية للنشر والتوزيع: عمان .أصول وطرائق تدريس اللغة العربية). 2009. (سبيتان، فتحي

  .دار وائل للنشر التوزيع: عمان .مقدمة في الإبداع). 2002. (السرور، ناديا

  .عالم الكتاب: القاهرة .بين الرعاية والحماية: أبناؤنا الموهوبون). 2014. (سليمان، سناء

دار الفـارس للنشـر   : عمـان  .مقدمة في الموهبة والإبداع). 1992. (صبحي، تيسير؛ قطامي، يوسف

  .والتوزيع

دار المسـيرة للنشـر والتوزيـع    : عمـان  .تنمية قدرات التَّفكير الإبـداعي ). 2004. (الطيطي، محمد

  .والطباعة

دراسة تجريبية لتنمية بعض جوانب الابداع الأدبي لدى تلاميـذ الصـف الأول   ). 2010. (عبده، أحمد

  .115 -52، 158دراسات في المناهج وطرق التدريس، . الثانوي

مجلـة بحـوث   . مستوى وعي الأسرة بدورها في رعاية الطفل الموهـوب ). 2010. (العبدلي، سميرة

  .179 -215، 18التربية النوعية، 



105 

الذكاء الاجتماعي وعلاقته بالتَّفكير النَّاقد وبعـض المتغيـرات لـدى طلبـة     ). 2009. (عسقول، خليل

  .غزة. رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الإسلامية. الجامعة

التَّفكير النَّاقد والمسؤولية الاجتماعية لدى الطَّلبة الموهـوبين فـي مـدارس    ). 2006. (ممدوحالعنزي، 

رسالة ماجستير غير منشـورة،  . منطقتي الجوف والحدود الشمالية في المملكة العربية السعودية

  .عمان. جامعة البلقاء التطبيقية

د لدى طلبة كلية التربية فـي الجامعـة الإسـلامية    مستوى مهارات التَّفكير النَّاق). 1999. (عفانة، عزو

  .82-39، )1( 1مجلة البحوث والدراسات التربوية الفلسطينية، . بغزة

تـم  . لجنة متابعة قضايا التعليم العربي داخـل الأخضـر  ). 2010. (لجنة متابعة قضايا التعليم العربي

ــي    ــيم العرب ــايا التعل ــة قض ــة متابع ــع لجن ــن موق ــترداد م -https://doi.arab: الاس

education.org/post-59  

  .العلم والايمان: الاسكندرية مصر .الأسرة والأبناء الموهوبون). 2008. (عوف، طلعت

مستوى مهارات التَّفكير النَّاقد لدى طلبة كلية العلوم التطبيقية بنـزوى فـي   ). 2010. (النبهاني، سعود

  .137 -111، )2( 7والاجتماعية،  مجلة جامعة الشارقة للعلوم الإنسانية. سلطنة عمان

  .المكتبة الجامعية: الاسكندرية .رعاية الموهوبين والمبدعين). 2000(محمد . القذافي

  .دار ديبونو للنشر والتوزيع: عمان .علم التَّفكير). 2006. (معمار، صلاح

ية العلوم التربويـة  مستوى مهارات التَّفكير النَّاقد لدى طلبة كل). 2008. (نوفل، محمد و مرعي، توفيق

  .327 -289 ،)4(13المنارة للبحوث والدراسات، ). الأونروا(الجامعية 

  

  



106 

 المراجع الأجنبية: ثانياً

Alor, E. (2000). Thinking differently: The Challenge in CreatiThinking 

Differently: The Challenge in Ccreative Thinking. Kiryat Bialik: Brothe. 

Amara, M., & Schnell, I. (2007). Identity Repertoires Among Arabs in Israel. 

Journal of Ethnic and Migration Studies, 30 , pp. 175- 193. 

Ambrose, D., & Sternberg, R. (2016). Creative Intelligence in the 21st Century 

Grappling with Enormous Problems and Huge Opportunities. The 

Netherlands: Sense Publishers. 

Ary, D. (2013). Introduction to Research in Education. Boston State: Wadsworth 

Cengage Learning. 

Barbot, B., Besanncon, M., & Lubart, T. (2016). The Generality-Specificity of 

Creativity: Exploring The Structure of Creative Potential with (EPoC). 

Learning and Individual Differences, 52 , pp. 178-187. 

Bergeman, C., Chlpuer, H., Plomin, R., & Pedersen, N. (1993). Genetic and 

Environmental Effects on Openness to Experience, Agreeableness, and 

Conscientiousness:An Adoption/Twin Studyt. Journal of Personality, 61(2) 

, pp. 79- 159. 

Berrahal, F., Hamadi, N., & Boumediene, H. (2020). Classroom Debate to 

Enhance Critical Thinking Skills. Sports Research Journal and social, 4(7) 

, pp. 441- 475. 

Besançon, M., Lubart, T., & Barbot, B. (2013). Creative Giftedness and 

Educational Opportunities. Educational and Child Psychology, 30 (2) , pp. 

79–88. 



107 

Biswal, A. (2020). Biswal, Ashutosh Fostering Productive Thinking Among 

Elementary School Students Through FIESI Model. Issues and Ideas in 

Education, 8(2) , pp. 77- 85. 

Blazer, C. (2016). After –School Academic Enrichment Programs. Information 

Capsules Research Services, (1509) , pp. 1- 16. 

Blessinge, P., Sengupta, E., & Yamin, T. (2018). Human Creativity as a 

Renewable Resource. International Journal for Talent Development and 

Creativity, 6(1) , pp. 17- 26. 

Borland, J. (2009). Gifted Education without Gifted Programs or Gifted Students: 

Differentiation of Curriculum and Instruction as an Instructional Model for 

Gifted Students. Systems and models for the education of gifted and 

talented students. pp. 105-118. 

Burge, E. (2018). The Elements of effective thinking. San Pablo: University 

Católica. 

Callahan, C. (2004). Asking the right questions: The central issue in evaluating 

programs for the gifted and talented. Program evaluation in gifted 

education. pp.1-12. 

Callahan, C., Moon, T., & Oh, S. (2013). Status of elementary gifted 

programs. University of Virginia, The National Research Center on the 

Gifted and Talented. 

Cheung, P., Lubart, T., & Lau, S. (2016). Creative potential of Chinese children 

in Hong Kong and French children in Paris: A cross-cultural comparison of 

divergent and convergent-integrative thinking. Thinking Skills and 

Creativity 22 , pp. 201–211. 

Denzin, N., & Lincoln, Y. (2000). Handbook of Qualitative Research. London: 

Sage Publication Inc. 



108 

Devrise, H., & Lubart, T. (2017). Scientific Creativity: Divergent and 

Convergent Thinking and the Impact of Culture. The Journal of Creative 

Behavior, 53(2) , pp. 145- 155. 

Dorfma, L., & Gassimova, V. (2017). A Variation Account of Divergent 

Thinking. Journal of Literature and Art Studies7(8) , pp. 1039- 1053. 

Enciso, O., Enciso, D., & Daza, M. (2017). Critical Thinking and its Importance 

in Education: Some Reflections. Rastros Rostros, 19(34) , pp. 81- 88. 

Fitrian, H., & Mahanal, s. (2019). Exploring the Prospective teachers’ critical 

thinking And critical Analysis skill. Journal Pendelikon IPA Indonesia, 

8(3) , pp. 379- 390. 

Fleming, J. (2018). Recognizing and Resolving the Challenges of Being an 

Insider Researcher in Work-Integrated Learning . International Journal of 

Work-Integrated Learning, 19(3) , pp. 311-320. 

Fontein, D. (2021, 3 13). The Project Manager’s Guide to Critical Thinking 

Skills. Retrieved from Unito home: https://unito.io/blog/critical-thinking-

skills/ 

Goldring, E. B. (1990). Assessing the Status of information on Classroom 

Organizational Frameworks for Gifted Students. The Journal of 

Educational Research, 83(6), 313–326. 

Gralewsk, J. (2016). Teachers’ Beliefs About Creativity and Possibilities for its 

Development in Polish High Schools: A Qualitative Study, Creativity. 

Theories – Research – Applications, 3(2) , pp. 293- 329. 

Gross, M. (1993). Exceptionally gifted children. London Routledge. 

Hart, M. (2005). Creativity as a function of the type of response and positivity 

and continuity of traits. Haifa: University of Haifa. 



109 

Heard, J. (2020). Critical Thinking: Skill Development Framework. Australia: 

The Australian Council for Educational Research. 

Hou, Y. (2015). Reciprocal Teaching, Metacognivity Awareness and Academic 

Performance in Taiwanese junior College Students. Inernational Acadimic 

Conference. London: International Institute of Social and Eco. 

Javaid, S., & Pandarakalam, J. (2021). The Association Of Creativity With 

Divergent And Convergent Thinking. Psychiatric Danubina, 33(2) , pp. 

133- 139. 

Karakoc, M. (2016). The Significance of Critical Thinking Ability in terms of 

Education. International Journal of Humanities and Social Science, 6(7) , 

pp. 81- 85. 

Kaya, N. (2020). Myths about creativity: A qualitative study on gifted students' 

parents. Journal of Gifted Education and Creativity, 7(2) , pp. 93- 98. 

Kulik, J. & Kulik, C. (1991). Ability grouping and gifted students. Handbook of 

gifted education. Boston. 

Lau, S., & Lubart, T. (2013). Bicultural effects on the creative potential of 

Chinese and French children. Creativity Research Journal, 25(1) , pp. 109-

118. 

Louis, B., & Lewis, M. (1992). Parental beliefs about giftedness in young 

children and their relation to actual ability level. Gifted Child Quarterly, 

27–31. 

Lubart, T. (2012). EPoC: Evaluation du potentiel creative (Test et manuel). 

Paris: Hogrefe. 

Lubart, T., & Besançon, M. (2015). Creative potential in educational settings: its 

nature, measure, and nurture. International Journal of Primary Elementary 

and Early Years Education, 3(13) , pp. 371-38. 



110 

Lubart, T., Zenasni, F., & Barbot, B. (2013). Creative Potential and its 

Measurement. International Journal for Talent Development and 

Creativity-1(2) , pp. 41-50. 

Lumbelli, L. (2018). Lumbelli, Lucia Productive Thinking in Place of Problem-

Solving? Suggestions for Associating Productive Thinking with Text 

Comprehension Fostering. Gestalt Theory , 40(.2) , pp. 131- 148. 

Magro, K. (2020). Ingenuity, Imagination, and Innovation: Re-visioning 

Learning Pathways in 2021. International Journal for Talent Development 

and Creativity, 8(1) , pp. 9-18. 

Malin, H. (2012). Between entrepreneurship and creative thinking. Tel Aviv: 

Globes Publishing. 

Mayasar, D. (2019). The Effect of Enrichment in The Concept of Pascal-Laws 

Based on STEM Education on Critical and Creative Thinking Skills of 8th 

Grade Student. The Journal of Innovation in Elementary Education, 5(1) , 

pp. 9- 16. 

Mazeh, Y. (2020). Yousra What Is Creativity and Why It Is So Important? Open 

Access Library Journal, 7 , pp. 1-11. 

Misrom, N., Abdurrahman, M., & Osman, S. (2020). Enhancing Students’ 

Higher-Order Thinking Skills (HOTS) Through an Inductive Reasoning 

Strategy Using Geogebra. International Journal of Emerging Technologies 

in Learning, 15(3) , pp. 156- 179. 

Mueller, C., & Dweck, C. (1998). Praise for Intelligence Can Undermine 

Children's Motivation and Performance. Journal of Personality and Social 

Psychology, 75 , pp. 33-52. 



111 

Neber, H. (2020). Educating the Gifted: An Opportunity for Improving the 

Qualtity of Teaching and Learning in Classrooms. International Journal for 

Talent Development and Creativity, 8(1) , pp. 161-176. 

Newton, L. (2017). 'Questioning: a Window on Productive Thinking. Ulm: 

International Centre for Innovationin Education (ICIE). 

Newtoon, L. (2012). Creativity for a New Curriculum: 5-11. London: Routledge. 

Newtton, L. (2014). 'Thinking with feeling: Fostering Productive Thought in the 

Classroom. London: New York. 

OECD. (2021). Pisa 2021 Creativity Thinking Framework: Third Draft. 

Organization for Economic Co-Operation and Development. 

Oussi, Y. (2020). Understanding Inductive Reasoning and deductive reasoning. 

California: University of The People. 

Patton, M. (2018). A Historical Perspective on the Evolution of Evolution 

Thinking. New Directions for Evaluation, (158) , pp. 11- 28. 

Paulus, P., Coursey, L., & Kenworthy, J. (2018). Divergent and Convergent 

Collaborative Creativity. Texas: Palgrave. 

Piaget, j.(1977). The Role of Action in the Development of Thinking .Spring .

17-42.  

Radulovic, L., & Stančić, M. (2017). What is Needed to Develop Critical 

Thinking in Schools? CEPS Journal 7, (3) , pp. 9-25. 

Renzulli, J. S. & Smith, L. (2002). Scales for Rating the Behavior 

Characteristics of Superior Students: Revised edition. Mansfield Cente: 

Creative Learning Press. 



112 

Renzulli, J. (2016a). Defensible and Doable A Practical, Multiplecriteria Gifted 

Program Identification System. Texas: Prufrock Press Inc. 

Renzulli, J., & Rirs. (2016b). The School wide Enrichment Model: A 

Comprehensive Plan for the Development of Talents and Giftedness. 

Revista Educação Especial, 27(50) , pp. 539- 562. 

Robinson, K. (2009). Creativity Education and the Future. Retrieved from Guy 

Ben David: https://dio.www.youtube.com/watch?v=yONwvIhQb8o 

Rubene, Y. (2016). Critical Thinking in Adult Education: some Reflections from 

the Point of View of Philosophy of Education. In Recherché 

Pedagogiche,(199) , pp. 13–22. 

Runco, M., & Jaeger, G. (2012). The Standard Definition of Creativity. 

Creativity Research Journal 24 (1) , pp. 92–96. 

Saly, R., & Renzulli, J. (2016). The School Wide Enrichment Model: A How-to 

Guide for Educational Excellence. Mansfield Center: Creative Learning 

Press. 

Sara, O. (2016). Critical Thinking Toolkit Inter-American Teacher Education 

Network. U.S. A: Permanent Mission to the OAS. 

Saraswat, S. (2017). Intelligence, Creativity And Education. India: Directorate of 

Distance Education Tripura University. 

Silverman, L. K., & Kearney, K. (1989). Arents of The ExtraorDinarily Gifted. 

Advanced Development. 

Sternberg, R., & Lubart, T. (1995). Defying the crowd: Cultivating Creativity in 

a Culture of Conformity. New York: Free Press. 



113 

Lubart, T. ) .2016 ( Lubart Creativity And Convergent Thinking: Reflections, 

Connections And Practical Considerations .RUDN Journal of Psychology 

and Pedagogies, 4 ،pp. 7-15. 

Tan, L., Ponnusamy, L., & Chia, T. (2020). Intricacies of Designing and 

Implementing Enrichment. Gifted Education International, 36(2) , pp. 1-24. 

Taylor, B., & Pearson, D. (2006). Improving Students’ Reading Comprehension. 

In K. STAHL, Foundations of effective practice (pp. 303-315). New York: 

Guilford Press. 

The state of israel. (2021). The portal of educational institutions. Retrieved from 

Ministry of Education, gifted and outstanding: 

https://doi.mosdot.education.gov.il/. 

Terman, L. (1925). Mental and Physical Traits of a Thousand Gifted Children. 

Genetic Studies of Genius. Stanford University Press. 

Uddin, R. (2016). Application Of Hypothesis Deductive Cycle Learning Model 

In The Matter Of Chemical Equilibrium To Improve Critical Thinking 

Skills Student High School. International Journal of Education and 

Research, 4(6) , pp. 249- 262. 

UNICEF. (2021). Life Skills and Citizenship Education Transforming education 

through life skills and citizenship education. Retrieved from UNICEF in the 

Middle East and North Africa: https://doi.www.unicef.org/mena/life-skills-

and-citizenship-education 

Wulandair, R. (2021). Measuring Critical Thinking Skills with the RED Model. 

Journal of Physics: Conference Series, (1808) , pp. 1-8. 

Yamin, T. (2012). Evaluation of Potential Creativity. Paris: Éditions Hogrefe 

France. 



114 

Yamin, T. (2017). Excellence, Creativity, and Innovation Education. Germany: 

The International Centre for Innovation in Education. 

Yamin, T. (2018). Education and Innovation: The Role of Education in 

Promoting The Values of Creativity and Innovation. Retrieved from The 

Emirates Center for Strategic Studies and Research: 

https://www.youtube.com/watch?v=Cv7ykbUJ75Y 

Yamin, T. (2019). New Dynamic Approach to Measure Creativity: Implications 

for Identification and Education. London: The SAGE handbook of gifted 

and talented education. 

Yap, B., & Sim, C. (2011). Comparisons of Various Types of Normality Tests. 

Journal of Statistical Computation and Simulation, 81(12) , pp. 2141-2155. 

Yeshinsky, A. (2012). Education for creativity. Creativity from Nietzsche's point 

of view. Haifa: Universty of Haifa. 

Yildiz, S., & Altay, N. (2021). The Parenting Attitudes and Effects on Their 

Gifted Children: a literature Review. Journal for the Education of Gifted 

Young Scientists, 9(2) , pp. 123-132. 

Zhan, L. (2016). The Power of Negative Thinking, University of Illinois. 

Chicago: University of Illinois. 

Zhang, L., & Sternberg, R. (2005). Three-Fold Model of Intellectual Styles. 

Educational Psychology Review, 17(1) , pp. 91- 110. 

Zulkifli, H. (2020). Philosophy for Children (P4C) in Improving Critical 

Thinking in a Secondary Moral Education Class. International Journal of 

Learning, Teaching and Educational Research, 19(2) , pp. 29- 45. 



115 

 الملاحق

  )أ(ملحق 

  استبانة التفصيلات الديموغرافية

 حضرة الأهل الكرام،

 الصـف  طلبة لدى النّاقد التفكير مهارات تطوير في العربية اللغة موضوع في إثرائي برنامج لفحص أثر

الأخضر، نرجو من حضـرتك تعبئـة    الخط داخل العربي الموهبة الكامنة من المجتمع ذوي من الخامس

 :ة/ة المشارك/ بعض التفصيلات الشخصية الهامة بالطالب

  ________________________:مكان السكن__________________ ة:/اسم الطالب

  :أمام الإجابة المناسبة √ضع علامة 

  أنثى. 2ذكر . 1 :الجنس •

 مسيحي. 2مسلم . 1 :الديانة •

 _____اخرى. 4عاطل عن العمل . 3أجير . 2عامل مستقل . 1 :مهنة الأب •

 _________اخرى. 4عاطلة عن العمل . 3أجيرة . 2عاملة مستقلة . 1: مهنة الأم •

 ___آخر. 5ة /ارمل. 4ن منفصلو. 3مطلقون . 2متزوجون . 1: الوضع المدني للأهل •

 اربعة فما فوق. 4ثلاثة . 3اثنان . 2واحد . 1: عدد الإخوة والأخوات •

 الأصغر . 3في الوسط . 2البكر . 1 :ترتيب الطفل في العائلة •
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  )شـيكل  16999 -11000(متوسط . 2) شيكل 17000أكثر من (مرتفع . 1:المستوى الاقتصـادي  •

 ).10999أقل من (منخفض . 3

. 8لقب ثالث . 7لقب ثانٍ .6لقب أول . 5ثانوي .4اعدادي . 3ابتدائي . 2غير متعلم . 1 :ثقافة الأب •

 _________آخر

. 8لقب ثالـث  . 7لقب ثانٍ .6لقب أول . 5ثانوي .4اعدادي . 3ابتدائي . 2غير متعلم .1 :ثقافة الأم •

 ________آخر
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  )ب(ملحق 

  اختبار لقياس مهارات التفكير في إطار التفكير الناقد

  تفاصيب

  : ة الشخصية/تفاصيل الطالب

  :.....................التاريخ:..................... الصف: ............................ اسم الطالب

  :النّشاط الأول

   الطّالبة العزيزة/الطّالب العزيز

أمامك مجموعة من الصور أدناه، عليك ملاحظة التّفاصيل المعروضة فيها، حيث أن بعض هـذه   )1

اكتب في كل صندوق تحت كـل صـورة   . التفاصيل قد يكون مألوفًا وبعضها قد يكون غير مألوف

يمكنـك الاسـتعانة ببطاقـة     !جملة دقيقة وواضحة وبلغة سليمة تصف ما تراه في هذه الصورة

 . التّوجيه أدناه لوصف كل صورة

  



  

  بعد ملاحظتك للصور السابقة، خمن عم سيتحدث النص؟ 

  بلون الأغراض
  بشكل الأغراض
  بحجم الأغراض
  بمعايير الأغراض
  الأغراض

118 

  بطاقة توجيهية لوصف الصور

بعد ملاحظتك للصور السابقة، خمن عم سيتحدث النص؟ : عزيزتي الطّالبة/ عزيزي الطّالب

بلون الأغراض ي/في نملاحظتك للصورة اهتم
بشكل الأغراضي /في نملاحظتك للصورة اهتم
بحجم الأغراضي /في نملاحظتك للصورة اهتم
بمعايير الأغراضي /في نملاحظتك للصورة اهتم
الأغراضبأفعال ي /في نملاحظتك للصورة اهتم

 

بطاقة توجيهية لوصف الصور

  

  

  

عزيزي الطّالب) 2

  

  

  

  

  



  ."يوم من عمري

يمكنك الاسـتعانة بصـندوق   ". (يوم من عمري
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   عزيزتي الطّالبة/ 

يوم من عمري": في هذه المرحلة سأعرض لكم عنوان النّص فقط، وهو

يوم من عمري"ي أكبر عدد ممكن من الأسئلة حول العنوان 

  ) الأدوات المعينة لطرح الأسئلة

  :النّشاط الثّاني

/ عزيزي الطّالب

في هذه المرحلة سأعرض لكم عنوان النّص فقط، وهو 

ي أكبر عدد ممكن من الأسئلة حول العنوان /اكتب) 1

الأدوات المعينة لطرح الأسئلة
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 أسئلة حول عنوان النص)قبل قراءة النص:(  

 رقم السؤال
 يوم من عمري"أسئلة حول عنوان النص"  

 ؟..................................................................................  1

 ؟.................................................................................. 2

 ؟.................................................................................. 3

 ؟.................................................................................. 4

 ؟.................................................................................. 5

 ؟.................................................................................. 6
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 ي النص التالي بتَمعنٍّ /اقرأ: ة/تي الطّالب/عزيزي -
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  . ي أكبر عدد ممكن من الأسئلة حول النص الذي قرأته/أكتب) 2

-   يوم من عمري"أسئلة بعد قراءة نص:"  

 رقم السؤال
يوم من عمري: "أسئلة بعد قراءة نص"  

 

 ؟................................................................................. 1

 ؟................................................................................. 2

  ؟.................................................................................  3

 ؟................................................................................. 4

 ؟................................................................................. 5

 ؟................................................................................. 6

فـي   وبين الأسئلة التي طرحتهـا ) 1(ي بين الأسئلة التي طرحتها في السؤال رقم /ي وباين/قارن) 3

  :، وفق ما يلي)2(السؤال رقم 

ي أرقام الأسئلة المطروحة في السؤالين الأول والثّاني على النّحو /في ضوء المقارنة والمباينة صنّف -

  :التّالي

   :النّص بموضوع علاقتها معيار وفق الأسئلة أرقام تصنيف )أ

بموضوع النّصأرقام أسئلة لا علاقة لها  أرقام أسئلة لها علاقة بموضوع النص 

  

 . تصنيف أرقام الأسئلة وفق معيار توفّر الإجابة في النّص من عدمه) ب

 أرقام أسئلة لا تتوفّر الإجابة عنها في النّص أرقام أسئلة تتوفّر الإجابة عنها في النّص

  



، تأملوها ثم حلوا المطلـوب فـي   

صنّفوا الكلمات الواردة في المستطيل أعلاه في مجموعتين بناء على الخصائص المشـتركة بـين   

 المجموعة الثانية
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 :  

 حلوا المطلـوب فـي   "عمرييوم من "أمامكم مجموعة من الكلمات الواردة في نص لوها ثمتأم ،

  !البنود أدناه

صنّفوا الكلمات الواردة في المستطيل أعلاه في مجموعتين بناء على الخصائص المشـتركة بـين   

  ! كلمات كلّ مجموعة

 المجموعة الأولى

 

 

 

 

 

 ! ي عنوانًا لكلّ مجموعة

  ________________________: عنوان المجموعة الأولى

  _________________________: عنوان المجموعة الثانية

  :النّشاط الثّالث

: أ عزائي الطلبة

-  أمامكم مجموعة من الكلمات الواردة في نص

البنود أدناه

  

  

صنّفوا الكلمات الواردة في المستطيل أعلاه في مجموعتين بناء على الخصائص المشـتركة بـين    )1

كلمات كلّ مجموعة

ي عنوانًا لكلّ مجموعة/اقترح )2

عنوان المجموعة الأولى 

عنوان المجموعة الثانية
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  لماذا اقترحت هذا العنوان للكلمات في المجموعة الأولى؟  )3

......................................................................................................

....................................................................................  

  لماذا اقترحت هذا العنوان للكلمات في المجموعة الثّانية؟  )4

......................................................................................................

..................................................................................  
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  :النّشاط الرابع

  :ي الفقرتين التّاليتين اللتين وردتا في النّص/اقرأ )1

فتح خليل شهادته وهو جالس في حديقة المدرسة، وراح يتأمل العلامات التـي حصـل   " :الفقرة الأولى

فهي تدلّ على ضـعفه فـي   . كان يحس بالمرارة وهو يقرأ علاماته، لأن أكثرها كان غير كاف. عليها

يـذ  إنـه تلم . هذا ولد كسول: " فأحس كأن الشّهادة لها سبابة ملتهبة، تشير بها نحوه، وتصرخ. الدروس

ضعيف أضاع وقته في أمورٍ تافهة."  

عندما سمع خليل صوت أبي شاكر أحس أنه بحاجة إلى صوت كصـوته ليرقـد فيـه    " :الفقرة الثّانية

. " قال أبو شاكر وهو يقترب"خير إن شاء االله، تأخّرت : " وليقول كل ما يجيش في صدره وهو مطمئن

كن، خليل خاف أن يضيع وقتًا في بحـث لا فائـدة   ل. قال خليل وهو يحس أنه يكذب". أضعت قلم الحبر

  ".منه، وهو يريد أن يعمل شيئًا

ة الوقوف على أوجه الشّبه والاخـتلاف بينهمـا، وفـق    /ي بين الفقرتين أعلاه محاولًا/ي وباين/قارن

  : المعايير التّالية

 الاختلافأوجه  أوجه الشّبه الفقرة الثّانية الفقرة الأولى المباينة/ أبعاد المقارنة

     الشّخصية الرئيسية

      شعور خليل

     رد فعل خليل

  



ي في كلّ إطار مما يلي معلومات ذات علاقة، عليك التوصل لاستنتاج أمور ذات صلة بناء على 
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:  

  عزيزتي الطّالبة/ 

ي في كلّ إطار مما يلي معلومات ذات علاقة، عليك التوصل لاستنتاج أمور ذات صلة بناء على 

  ! المعلومات ذات العلاقة المعطاة

:النّشاط الخامس

/ عزيزي الطّالب

ل لاستنتاج أمور ذات صلة بناء على /أُدرِجا يلي معلومات ذات علاقة، عليك التوصي في كلّ إطار مم

المعلومات ذات العلاقة المعطاة
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  : يبي عن المطلوب

______________________.  

_____________________.  

يها في إكمال سلاسل /ي الكلمات واستخدمها

  

  : ي الكلمات الموجودة في الصندوق في إكمال سلاسل الكلمات التّالية

________  
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: 

  عزيزتي الطّالبة /عزيزي الطّالب

يبي عن المطلوب/ي الكلمات في السطرين الأول والثاني، ثم أجب

  . يافا/ حيفا/ سمير/ القدس: 

  .حقيبة/ مجلةٌ/ حجر/ شجرة :السطر الثاني

  . أسماء علمجميع الأسماء في السطر الأول 

  .أسماء ذاتجميع الأسماء في السطر الثاني 

______________________تتميز بـ ) أسماء العلم

_____________________تتميز بـ ) أسماء الذّات(

ي الكلمات واستخدمها/أمامك صندوق يتضمن أسماء علم وأسماء ذات، اقرأ

  . الكلمات أدناه وفق التّسلسل الصحيح

ي الكلمات الموجودة في الصندوق في إكمال سلاسل الكلمات التّالية

_______/_________/_______: حديقة /عكّا /المدرسة

:النّشاط السادس

عزيزي الطّالب-

ي الكلمات في السطرين الأول والثاني، ثم أجب/اقرأ) 1

: السطر الأول) أ

السطر الثاني )ب 

جميع الأسماء في السطر الأول  -

جميع الأسماء في السطر الثاني  -

أسماء العلم(إذًا نستنتج أن 

(كما نستنتج أن 

أمامك صندوق يتضمن أسماء علم وأسماء ذات، اقرأ) 2

الكلمات أدناه وفق التّسلسل الصحيح

ي الكلمات الموجودة في الصندوق في إكمال سلاسل الكلمات التّالية/استخدم -

المدرسة/محمد ) أ
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  ________/_________/ _______: القلم /نابلس /قاسم  /تفّاحة /أحمد /النّاصرة) ب

  ________/_________/_______: سليم /الصف /المعلم) ج

يبي عن الأسـئلة التـي   /ي هذه الجمل ثم أجب/يعرض الجدول التالي جمل حقيقة وجمل رأي، اقرأ) 3

  .تليها

 جمل رأي جمل حقيقة

 أحس كأن الشهادة لها سبابة ملتهبة .من جذع الشجرة جلس خليل بالقرب

 .عرف عن أبي شاكر أنه طيب القلب .أخرج خليل القلم من حقيبته

 .أرخى خليل لخياله العنان .لم يرزق أبو شاكر أولادا

  .______________________________________: جملة الرأي هي) أ

  . _____________________________________: جملة الحقيقة هي) ب
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  :النّشاط السابع

ة بموقف حدث في الـنص  /ي الصفات الإيجابية والصفات السلبية في شخصية خليل، مستعينًا/حدد) 1

  : يفسر الصفة المختارة

 حدث من النص يفسر الصفة  سلبية /إيجابية الصفة

   

   

2 ( ا" يوم من عمري"ما رأيك بنصمن حيث الأبعاد التالية، داعم/ة إجابتك بأمثلة من النّص :  

  :اللّغة التي استخدمها الكاتب) أ

......................................................................................................  

   :أسلوب الكاتب) ب

......................................................................................................  

  ): مراعاة عناصر النّص القصصي والحبكة القصصية فيه(المبنى ) ج

......................................................................................................  

  : عرض الأفكار الرئيسية) د

......................................................................................................  

  : القيمة العليا التي يهدف النص لتحقيقها) ه

......................................................................................................  
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  :النّشاط الثّامن

  عزيزتي الطّالبة  /عزيزي الطّالب

من جديد، كيف يمكن " يوم من عمري"لو طُلب منك إعادة صياغة النّص : مهمة إنتاج نص جديد  )1

ي فـي  /تعـدل  /ي /تحـذف  /ي /تضـيف  /ي /ماذا يمكن أن تكتـب ي أحداث النّص؟ /أن تتخيل

  .الأحداث

عناصر النّص القصصي، الإملاء والمبنى السليم للجمـل، والتـرقيم   : ي أنه عليك مراعاة كلّ من/تذكّر

 ! الصحيح

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________  
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  )ج(ملحق 

  ييم اختبار مهارات التفكير في إطار التفكير الناقدمئشار لتق

 درجات التقييم رقم السؤال رقم النشاط

  النشاط الأول
20% 

السؤال 
 الأول

  :وفق ما يلي) علامات لكل جملة 4(علامات  1-16
  .اذا كان الوصف ضعيف حتى كلمتين: علامة للجملة 1 -
 4عبارة عن جملة حتـى  (اذا كان الوصف جيد  :علامة للجملة 2 -

 .، واللغة جيدة)كلمات

اذا كانت اللغة جيدة، الفكرة مألوفـة، تقليديـة،   : علامات للجملة 3 -
 .جيدة، لكنها ليست غنية ومبتكرة

اذا كانت الفكرة مبتكرة، أصيلة، تنطـوي علـى    :علامات للجملة4 -
 .تفصيلات، لغة وبنية متينة، خيال

السؤال 
 الثاني

  :علامات وفق ما يلي 2-4
  .تنبؤ فكرة ضعيفة من خلال كلمتين: علامة 1 -
تنبؤ فكرة من خلال سطر واحـد لكنـه غيـر واضـح     : علامة 2 -

  .والأفكار غير منطقية
كتابة سطرين تتضمن أفكار جيـدة، ولكنهـا تقليديـة،     :علامات 3 -

 .مألوفة

 صياغة تنبؤ منطقي، مبتكر، أصـيل، ينطـوي علـى   : علامات 4 -
 .تفصيلات، لغة وبنية متينة، خيال

النشاط 
  الثاني

16%  
 

السؤال 
 الأول

  :علامات وفق ما يلي 6
مراعاة الشكل والمبنى العـام للسـؤال واسـتخدام أداة الاسـتفهام      1

  .المناسبة
تعكس مفردات وحصـيلة  : جودة اللغة المستخدمة في طرح السؤال 2

 .لغوية ودلالات، تركيب الجمل

 .السؤال واضحة ومترابطة وذات معنى الفكرة المطروحة في 3

 .درجة الخيال المستخدمة بالسؤال 4

تتوفر نتيجة تطبيق المعـايير  (بعد السؤال عن المألوف / مدى قرب 5
 ).الأربعة السابقة

 سلبية؟/ هل ينطوي السؤال على اتجاهات أو قيم إيجابية 6
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السؤال 
 الثاني

  :علامات وفق ما يلي 6
العام للسـؤال واسـتخدام أداة الاسـتفهام    مراعاة الشكل والمبنى  .1

  .المناسبة
تعكس مفردات وحصيلة : جودة اللغة المستخدمة في طرح السؤال .2

 .لغوية ودلالات، تركيب الجمل

 .الفكرة المطروحة في السؤال واضحة ومترابطة وذات معنى .3

 .درجة الخيال المستخدمة بالسؤال .4

تطبيق المعايير  تتوفر نتيجة(بعد السؤال عن المألوف / مدى قرب .5
 ).الأربعة السابقة

 سلبية؟/ هل ينطوي السؤال على اتجاهات أو قيم إيجابية .6

السؤال 
 الثالث

  :علامات وفق ما يلي 4
  .مناسب بشكل الأسئلة أرقام تصنيف :علامة 2) أ

 .مناسب بشكل الأسئلة أرقام تصنيف :علامة 2)ب

النشاط 
  الثالث

18% 

السؤال 
 الأول

  :يلي علامة وفق ما 12
  علامات للمجموعة الأولـى مـن الكلمـات المصـنفة بشـكل       6 -

  .صحيح
  علامات للمجموعـة الثانيـة مـن الكلمـات المصـنفة بشـكل        6 -

 .صحيح

السؤال 
 الثاني

  :علامات وفق ما يلي 1-2
  .اقتراح عنوان مجموعة مناسب والأخر غير مناسب :علامة 1 -
 .اقتراح عنوان مجموعتين مناسبين :علامة 2 -

السؤال 
 الثالث

  :علامات وفق ما يلي 1-2
عند صياغة تفسير للأفكار بشكل جيـد ولكنـه تقليـدي،     :علامة 1 -

  .مألوفة
صياغة تفسير منطقي، مبتكر، أصيل، ينطـوي علـى   : علامات 2 -

 .تفصيلات، لغة وبنية متينة، خيال

السؤال 
 الرابع

  :علامات وفق ما يلي 1-2
عند صياغة تفسير للأفكار بشكل جيـد ولكنـه تقليـدي،     :علامة 1 -

  .مألوفة
صياغة تفسير منطقي، مبتكر، أصـيل، ينطـوي علـى    : علامة 2 -

 .تفصيلات، لغة وبنية متينة، خيال
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النشاط 
  الرابع

4% 

السؤال 
 الأول

  :وفق ما يلي 1-4
  .تحديد صحيح لأبعاد الفقرة الأولى .1
  .والثانيةتحديد صحيح لأبعاد الفقرة الأولى  .2
  .تحديد أوجه الشبه بين الفقرتين بطريقة مناسبة وبلغة سليمة .3
 .تحديد أوجه الاختلاف بين الفقرتين بطريقة مناسبة وبلغة سليمة .4

النشاط 
  الخامس

10% 

السؤال 
 الأول

وفق مـا  ) لكل بند علامتين(هـ -د -ج -ب-أ: علامات للأسئلة 10
  :يلي
  .عند صياغة علاقة سببية بشكل جيد وتقليدي، مألوف :علامة 1 -
صياغة علاقة سببية منطقية، مبتكرة، أصـيلة، تنطـوي   : علامة 2 -

 .على تفصيلات، لغة وبنية متينة، خيال

النشاط 
  السادس

11% 

السؤال 
 الأول

 )علامتين لكل بند ذو إجابة صحيحة(علامة  4

 )إجابة صحيحةعلامة لكل بند ذو (علامات  3 السؤال الثاني

السؤال 
 الثالث

  :علامات وفق ما يلي 2-4
  .للبندين لتفسير بسيط وغير غني ومفصل: علامة 2 -
 .للبندين لتفسير عميق، منطقي، مفصل: علامات 4 -

النشاط 
  السابع

14% 

السؤال 
 الأول

  :علامات للجدول وفق ما يلي 1-6
  تحديد الصفة الأولى بطريقة مناسبة .1
  .الأولى والثانية بطريقة مناسبة تحديد الصفة. 2
  تحديد نوع الصفة الاولى بطريقة مناسبة. 3
  تحديد نوع الصفة الثانية بطريقة مناسبة. 4
تفسير الموقفين لتوضيح الصفة الأولى بطريقة جيدة ولكنها غيـر  . 5

  .مطورة أو مفسرة أو مبتكرة
تفسير الموقفين لتوضيح الصـفتين بطريقـة مبتكـرة، مطـورة،     . 6
 .صلة، فنيةمف

السؤال 
 الثاني

  :وفق ما يلي) علامتين لكل بند(علامات  8
تقييم المبنى أو اللغة أو الأسلوب أو المضمون مـن   :علامة للبند 1 -

  .خلال كتابة سط واحد يتضمن أفكار جيدة ولكنها تقليدية، مألوفة
تقييم المبنى أو اللغة أو الأسـلوب أو المضـمون   : علامات للبند 2 -

منطقي، مبتكر، أصيل، ينطوي على تفصيلات، لغـة وبنيـة   بشكل 
 .متينة، خيال
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النشاط 
  الثامن

7% 

السؤال 
 الأول

  :علامات تعطى وفق ما يلي 1-7
  .كتب العنوان وسطر واحد غير مفهوم :علامة 1 -
أسطر غير  3كتابة العنوان بشكل مباشر ونص بسيط من : علامة 2 -

 .مترابط ولا يضيف شيء

  .لكن الأفكار تافهة، تقليدية، مألوفة 3سطرين إلى كتب : علامة 3 -
الأفكار ضعيفة والفكرة تقليدية غير مطـورة، واللغـة    :علامات 4 -

 .محدودة وغير غنية أو مطورة أو مفصلة

نص مألوف، تقليدي إلى حد ما لكنه ينطوي على فكرة  :علامات 5 -
 .جيدة، لكنها ليست مفصلة ولا غنية

كيفية بلورة الشخصيات وتوظيفها  -تحريك الشخصيات :علامات 6 -
في النص، وملاحظة أن المفحوص يتعامل مع العالم الخيالي لكنه لا 

 .يفصل

نص أصيل إلا أن عملية سـرده غيـر محبوكـة ولا    : علامات 7 -
متماسكة، وقد نلاحظ أنها ضعيفة البداية أو الوسط أو نهاية الـنص  

  .مخيبة
للمفحوص عندما يكون النص أصيل جدا  تعطى العلامة :علامات 8 -

مبنى، أفكار، . (ومبتكر وبنيته متينة، وينطوي على تفصيلات عديدة
 ).قيمها، خيال، غير مألوفة
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  )د(ملحق 

  قوائم رصد السمات السوكية المميزة للطلبة الموهوبين

Scales for Rating the Behavioral Characteristics of Superior Students (SRBCSS)  

 .على من يرغب في الإطلاع على هذه القوائم التواصل مع المركز الدولي للإبتكارية أو الباحثة
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  )هـ(ملحق 

  أنموذج قياس الإبداع الكامن

Evaluation of Potential Creativity (EPoC)   

على من يرغب في الإطلاع على أنموذج قياس الإبداع الكامن التواصل مع المركز الدولي للإبتكاريـة  

ICIE)( أو الباحثة.  
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  )و(ملحق 

  "يوم من عمري: "عنوان الوحدة في اللغة العربية من كتاب العربية لغتنا للصف الخامس
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  )ز(ملحق 

  .من كتاب العربية لغتنا للصف الخامس" يوم من عمري" وحدة  تحليل محتوى

  تفاصيل الكتاب

  ".العربية لغتنا": عنوان الكتاب

  ".الصف الخامس" : الشعبة

  .الجزء الأول والجزء الثاني: الكتاب مكون من جزئين: أجزاء الكتاب

  :الجزء الأول من الكتاب مكون من خمسة فصول وهي على النحو التالي

  من عهد الصبا: الأولالفصل 

  نتعلم من الحيوان: الفصل الثاني

  .ألعابنا: الفصل الثالث

  مقتطفات من أدبنا المحلي: الفصل الرابع

  أماكن من بلادي: الفصل الخامس

  :الجزء الثاني من الكتاب مكون من خمسة فصول وهي على النحو التالي

  من عجائب العالم: الفصل السادس

  ن التاريخشخصيات م: الفصل السابع

  غذاؤنا: الفصل الثامن

  أساطير من العالم: الفصل التاسع

  مغامرات عالمية: الفصل العاشر
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  فهرست محتويات الكتاب

  4....................................................................................مقدمة

  6........................................................................المبنى العام للكتاب

  10............................................................من عهد الصبا: الفصل الأول

  23.........................................................نتعلم من الحيوان: الفصل الثاني

  34....................................................................ألعابنا: الفصل الثالث

  46.................................................مقتطفات من أدبنا المحلي: الفصل الرابع

  59.......................................................أماكن من بلادي: الفصل الخامس

  70......................................................العالممن عجائب : الفصل السادس

  81....................................................شخصيات من التاريخ: الفصل السابع

  92...................................................................غذاؤنا: الفصل الثامن

  103......................................................أساطير من العالم: الفصل التاسع

  113........................................................مغامرات عالمية: الفصل العاشر

  115...........................................................نصوص في مجال الاستماع

  136........................................................................قمصادر وحقو

  137.........................................................................قائمة المراجع
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  العناوين الرئيسية والعناوين الفرعية الخاصة بفصول الكتاب

 ن الفرعيةالعناوي العناوين الرئيسية الفصل

 من عهد الصبا الأول

  أيام الطفولة
  موهبة أذهلت العالم

  التلميذ النابغة
 فتى العلم الكهربائي

 نتعلم من الحيوان الثاني

  الحمامة والعمل الصالح
  في المها الذي نظر نفسه في الماء

  نشيد النحلة العاملة
 القاضي العادل

 .ألعابنا الثالث

  العابنا
  قاهرة الأمواج

  الشطرنجلعبة 
 قانون لكل لعبة

 الرابع
مقتطفات من أدبنا 

 المحلي

  ذكرياتي
  يوم من عمري

  سيرة ذاتية لمحمود عباسي
 ذكريات من طفولتي

 أماكن من بلادي الخامس

  حيفا الجميلة
  )الجزء الثاني(حيفا الجميلة 

  مسار وادي سلامة
 يافا

 من عجائب العالم السادس

  البتراء -الورديةالمدينة : جولة اليوم الأول
  .مغامرة من صنع الطبيعة: جولة اليوم الثاني

  .البحر المالح: جولة اليوم الثالث
 .حدائق تحت الماء

 شخصيات من التاريخ السابع

  أبو بكر الرازي
  نحلم بالغد

  مقتطفات من الأيام لطه حسين
 مذكرات أم كلثوم
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 غذاؤنا الثامن

  هيطلية
  وجبة فطور

  العدس
 بيارة جدي

 أساطير من العالم التاسع

  "ديدالوس"
  عجوز يتغلب على لصين

  الأسئلة الثلاثة
 الرجل الذي يخاف الليل

 مغامرات عالمية العاشر
  "توم سوير"مغامرات 

 
  

 "يوم من عمري: "تحليل محتوى الفصل المختار والذي يتخلل وحدة

الكتاب لإجراء أنشطة اثرائيـة لهـا    في الدراسة الحالية سيتم اختيار الفصل الرابع من الجزء الأول من

محتـوى  (تعتمد على تطوير مهارات التفكير في إطار التفكير الناقد، بحيث سيتم تقديم المادة التعليميـة  

بطريقة مختلفة إما من حيث المحتـوى، أو طريقـة التـدريس، أو بيئـات الـتعلم، أو      ) رفيع المستوى

لذلك سنستخدم النصوص المكتوبة ونطرح على الطلبـة  . مخرجات التعلم، أو تغيير المحتوى والأهداف

  :وذلك تبعا للمبررات التالية. المبدعين جملة من الأسئلة والأنشطة

  :مبررات اختيار الفصول

صادف تمرير الباحثة للفصل الرابع والخامس مع الجدول الزمني لتمريرهـا مـن قبـل     :التوقيت -1

  ).نيسان -أيار -آذار(لال شهر المعلمات في مدرسة بئر الأمير والذي سيكون خ

هارات التفكير الثمانيـة الخاصـة   يفتقر الفصل المختار إلى أنشطة اثرائية تدعم م: النشاط الاثرائي -2

الملاحظة، التصنيف، المقارنة والمباينـة، إدراك العلاقـات   : بتطوير مهارات التفكير الناقد ومنها

  :وفي ما يلي جدول يوضح تحليل المحتوى. ، التخطيطالسببية، إدراك النسق، التقويم، اتخاذ القرار
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يوضح الجدول تحليل الفصل الرابع وفق المفردات، المحتوى، المهارات، مستوى الصعوبة، ملاحظات 

  .عامة

الفصل 
في 

فهرس 
 الكتاب

 المهارات المحتوى المفردات

مستوى 
/ الصعوبة
 التحد

الوقت 
 الزمني

 ملاحظات عامة

 الرابع

مقتطفات 
أدبنا من 

 المحلي
والمكون من 
النصوص 

  :التالية
  ذكرياتي-
يوم من -

  عمري
سيرة ذاتية -

لمحمود 
  عباسي

ذكريات -
  من طفولتي

 

محتوى 
الفصل 

مناسب من 
حيث 

العنوان 
 .لمفرداته

يفتقر الفصل الى 
المهارات 

الثمانية الخاصة 
بتطوير مهارات 

: التفكير ومنها
الملاحظة، 
التصنيف، 
المقارنة 

والمباينة، ادراك 
العلاقات 

السببية، ادراك 
النسق، التقويم، 
اتخاذ القرار، 

 .التخطيط

 جيد

13 
  أسبوع
شهر 

 -اذار
 -أيار
 -نيسان

حزيران 
 )أسبوع(

بحاجة الى أنشطة 
اثرائية لتطوير 
  المهارات الثمانية
كما يمكن اجراء 
أنشطة إجرائية 

حول الشخصيات 
الأدبية المحلية، 
يمكن ادخال 

اثرائية أنشطة 
 خاصة

: بالتكنولوجيا
عرض أسئلة، 

أفلام، معروضة، 
ألعاب 

 .الخ...الكترونية

  تحليل الفصل الرابع

  مقتطفات من أدبنا المحلي: عنوان الفصل

  : الأهداف العامة لهذا الفصل

  .أن يتعرف التلميذ على الأدباء المحليين. 1

  .أن يقدر أعمال الأدباء. 2 

  . أن يعرف الطالب أن الأدب المحلي هو انعكاس لبيئته وواقعه. 3
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  .أن يميز الطالب الألوان الأدبية المختلفة التي يكتب بها أدباؤنا المحليون. 4

  .أن يتعرف الطالب على الأساليب الفنية التي ميزت هذه النصوص. 5 

  : مضمون الفصل

يتميز هذا الفصل، بالنصوص التي تم اختيارها من الأدب العربي الفلسطيني المحلي لكتـاب محليـين،   
  . وذلك ليتعرف التلميذ على الأدب المحلي وعلى الأدباء المحليين

ولـد  (سيرة ذاتية للكاتب الدكتور محمـود عبـاس   : ومن أنواع النصوص المختارة لهؤلاء الأدباء، هي
-1943(، والكاتب سليم خوري )2011-1931(رواية الكاتب طه محمد علي  ، ومقتطفات من)1935
، الذي كتب قصصا كثيرة للفئة العمرية المناسبة للصف الخامس، كما تم، أضافة مقتطفات مـن  )1991
  ".أجنحة العواطف " قصة / رواية 

 ـ ة يأخـذ فيهـا   كما يتخلل الفصل نصوصا قريبة من عالم الطفل في هذه المرحلة العمرية، وهي مرحل
الطفل الانطلاق، وتظهر لديهم غريزة حب السيطرة والغلبة، ولذلك فإن الأدب الملائم لهم هو قصـص  
البطولة والمغامرات، لذلك يتناول هذا الفصل قصصا من الأدب المحلـي الغنـي بقصـص البطولـة     

  . والشجاعة

فل منذ سن العاشرة يسـتطيع  كما إن إحدى مبررات استخدام النصوص المختارة في الفصل هو أن الط
الآخـرين،   استحداث تسلسل الماضي، وهو بحاجة إلى الإرشاد والنصح كي يستطيع اتخاذ القرار وانتقاد

لذا، مـن  . إذ يهتم ببعض الشخصيات ويهتم بالمستقبل. ويبدأ في اتخاذ القدوة من الآخرين غير الوالدين
  . الضروري إعطاؤه ما يتلاءم مع تطلعاته وأهدافه

  :أسئلة التكلم

  .أن يعبر التلميذ عن نفسه بلغة معيارية سليمة. 1 

  . أن يسرد التلميذ أحداث النص. 2 

  ): المحادثة(فعاليات التكلم 

  .تحفيز التلاميذ على قراءة قصص لأدبائنا المحليين. 1

  .دعوة لأحد الكتاب المحليين للمدرسة، ومحاورته. 2 
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  : نصوص الفصل الرابع 

  .ذكرياتي: النص الأول

  .يوم من عمري: النص الثاني

  .سيرة ذاتية لمحمود عباسي: النص الثالث

  .ذكريات من طفولتي: النص الرابع

  ذكرياتي: النص الأول :الفصل الرابع

  : هوية النص

  . ذكرياتي: العنوان

  ).2011 -1931(طه محمد علي  :المؤلف

: ، ص)2011(من مجموعة القصص الكاملة  "ما يكون  -سمفونية الولد الحافي" من رواية  :المصدر
324 .  

  . أدبي، وهو سيرة ذاتية: نوع النص

  :مميزات النص

يشترط على السيرة الذاتية أن تشمل على التطابق الكلي بـين  . يسرد فيه الكاتب حياته، بأسلوب قصصي
 ـ ون شخصـيته  الكاتب والسارد والشخصية، وأن يركز الكاتب سرده على حياته الفردية وعلى تاريخ تك

  .ويمتاز باللغة المجازية، والتعابير العاطفية. ويهدف النص أساسا إلى التذوق والمتعة. ككل

هو نص يعتمد الكاتب فيه على الذاكرة التي تلعب فيه دورا هاما في اسـترجاع حيـاة   " ذكرياتي" نص  
  .شبيه، والوصفالت: يتضمن النص أساليب فنية كثيرة، مثل. الكاتب في مرحلة من مراحل حياته

  :أهداف مجال التكلم

  . أن يتحدث التلميذ بلغة سليمة عن أحد الأدباء. 1

  .الشخصيات، والمكان، والزمان: أن يسرد الطالب قصة مع مراعاة الأمور التالية. 2

  .أن يطور الطالب مهارة التعبير الشفوي. 3
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  .أن يعبر الطالب عن مشاعره من خلال الصور. 4 

  .لب مهارة التعبير والتحليل والاستنتاجأن يطور الطا. 5

  :أهداف مجال فهم المقروء

 –اسـتنتاجي   –حرفـي  (أن يجيب التلميذ عن أسئلة من أبعاد الفهم المختلفة، بالمستويات الأربعـة  . 1
  ).تطبيقي -تقييمي

  .أن يحول التلميذ الكلمات من المذكر الى المؤنث وبالعكس. 2

  . أن يستعمل التلميذ الحاسوب للبحث في الشبكة العنكبوتية عن معلومات جديدة. 3

  :فعاليات ما قبل القراءة

  .مشاهدة فيلم وثائقي عن سيرة الكاتب طه محمد علي. 1 

  ).الأخذ بالحسبان مدى ملاءمتها للفئة العمرية. (قراءة مقتطفات من روايات طه محمد علي. 2 

  .صفية بقصص وروايات ملائمة للكاتب طه محمد عليإثراء المكتبة ال. 3 

  . الاستماع لقصة أو مقتطفات من قصص وروايات الكاتب. 5 

  : المعرفة اللغوية

  ).حرف -فعل -اسم (أن يتدرب التلميذ على مهارة التصنيف . 1 

  .أن يتعرف الطالب على علامات الترقيم. 2 

  .والماضي في جمل مفيدة أن يوظف الطالب الأفعال في الزمن المضارع. 3 

  .أن يصنف الطالب الأفعال المجردة والمزيدة. 4 

  .أن يحول الطالب جمل من المذكر إلى المؤنث وبالعكس. 5 

  :فعاليات إثرائية في مجال المعرفة اللغوية

  .أوراق عمل في مادة الصرف الجديدة. 1 

  . توجيه التلاميذ لدروس محوسبة. 2 
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  :أهداف مجال الكتابة

  .أن يطور التلميذ مهارة التعبير الكتابي، تحديد الهدف من الكتابة .1

  .أن يكتب الطالب مصطلحات جديدة. 2

  .أن يتقن الطالب استراتيجيات مهارة التعبير الكتابي. 3

  : مرحلة الكتابة

  .اختيار المفردات الملائمة للهدف وللمتلقي. 1 

  .صيلاتتحديد الأفكار الرئيسية والعلاقات بين التف. 2 

  .استعمال المباني اللغوية بشكل سليم. 3 

  . الكتابة بخط واضح ومقروء مع استعمال علامات الترقيم الملائمة. 4 

  :فعاليات إضافية في مجال الكتابة

  . روايات لهؤلاء الكتاب/ نصوص / تحفيز التلاميذ على قراءة قصص . أ

  .التلاميذ، بعد قراءة بعض القصص للكتاب تلخيص من قبل/ صور لكتاب محليين : الحائط الفعال. ب

  .اقتراحات لفعاليات أسبوع اللغة العربية عن الأدباء المحليين. ج

  : بحسب أبعاد الفهم الأربعة" ذكرياتي"تصنيف أسئلة نص 

 رقم السؤال مركبات أبعاد الفهم أبعاد الفهم فهم المعنى

تحديد معلومات / الصريح 
 وتفاصيل

  تحديد المعلومات الصريحة في النص 
 ...).أسماء الشخصيات، الزمان، المكان، الأحداث(

2-11-12 

 .تحديد تعريفات وتفسيرات وأفكار صريحة في النص 

 
تنظيم معلومات صريحة من نصوص بحسب معايير 

 .معطاة كالجداول والخرائط

 
التعرف على العلاقات المنطقية الصريحة، بما في ذلك 

 .التسلسل الزمني

 فهم الكلمات والتعابير بالاعتماد على السياق استنتاج/ فهم المعنى الخفي
1-3-6-10-

11-12-13  
فهم العلاقات المنطقية غير الصريحة في النص، بما 

 .في ذلك التسلسل الزمني
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 صياغات تعميمات 

 
) غير المصرح بها(فهم الأفكار المركزية المستنبطة 

 .من النص

 .وصف العلاقات بين الشخصيات في القصة 

 
فهم العلاقات بين أجزاء النص بالاستعانة بالروابط، 

 .كالضمائر، أسماء الإشارة، أحرف العطف

تفسير، دمج وتطبيق أفكار 
 ومعلومات

 صياغة فرضيات بالاعتماد على المكتوب

4-5-15-17 

 مقارنة ومقابلة المعلومات 

 أساسيةصياغة حجج ومغاز  

 .التعرف على مميزات الشخصيات بحسب المكتوب 

 .تمييز وسائل بلاغية 

 .تطبيق الأفكار والمعلومات الواردة في النص 

 .التمييز بين الواقعة والرأي في النص 

تقييم المضمون ووظيفة 
المبنى والمركبات اللغوية 

 والنصية

 تقييم هدف النص

7-8-9-14-
16-18-19-

20 

 تقييم موقف الكاتب 

 .التعبير عن موقف معلل في أبعاد النص المختلفة 

 فهم وظيفة مركبات المبنى 

 فهم وظيفة المركبات اللغوية 

 تمييز طبقة اللغة ودلالتها 

 تقييم مصداقية المعلومات 

 .تمييز الجو السائد في النص الأدبي 

  .تقييم الشخصيات في النص القصصي 

  .تقييم وضوح النص 

  .تقييم واقعية المروي 

  

  



151 

  "يوم من عمري: "النص الثاني :الفصل الرابع

  : هوية النص

  . يوم من عمري: العنوان

  ). 1991-1934(سليم خوري : المؤلف

  ). ت.د(من قصة أجنحة العواطف : المصدر

  . أدبي، قصة: نوع النص

  : مميزات النص

. النص يقوم على سرد حادثة مستمدة من الواقع، بهدف الإمتاع، وإثارة الفضول والتشويق لدى التلميـذ 
المكان، والزمان، والشخصيات، الرئيسية والثانوية، : يشتمل النص على مجموعة من العناصر الرئيسية

  . والعقدة، ونهاية مفتوحة

  .تيح للتلميذ إطلاق خيالهيحتوي النص على الكثير من الوصف بأسلوب شائق مما ي

  :أهداف أسئلة المحادثة

  .أن يربط التلميذ بين صور مختلفة من خلال التعبير الشفهي. 1 

  . أن يتحدث بجمل سلسة ذات ترابط في ما بينها. 2 

  :أهداف المعرفة اللغوية

  .أن يستعمل التلميذ ويميز بين اسم الذات واسم العلم. 1 

  .عرفة والنكرةأن يميز الطالب بين الم. 2 

  : مجال الكتابة

  .لقصة من تأليف الكاتب سليم خوري" إعلان " في مجال الكتابة سيتم تدريب الطالب على كتابة 

  . نص يهدف إلى إقناع المتلقي بالقيام بعمل ما أو التفكير بطريقة معينة: هو" الإعلان" 

  :علان وهييتم التركيز في مجال الكتابة على توظيف الأساليب المميزة للإ

  .المخاطبة المباشرة بصيغة الأمر، عادة. أ 
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  .التوجه إلى العواطف والأحاسيس. ب

  .استعمال شعارات يسهل حفظها. ت

  .استعمال تشكيلات لغوية ثنائية أو ثلاثية. ث

  :أهداف مجال الكتابة

  :أن يتمكن التلميذ من كتابة إعلان مع مراعاة الأمور التالية. 1

  .ر يعلن عن خبر أو خدمة يمكن تقديمها، أو تنبيه يراد توصيله للمتلقيكتابة كلام مختص. أ

  .الكتابة بلغة سليمة. ب

  :بحسب أبعاد الفهم الأربعة" يوم من عمري" تصنيف أسئلة نص

 رقم السؤال مركبات أبعاد الفهم أبعاد الفهم فهم المعنى

تحديد معلومات / الصريح 
 وتفاصيل

  تحديد المعلومات الصريحة في النص 
 ...).أسماء الشخصيات، الزمان، المكان، الأحداث(

1-2-5-
6-7-10 

 .تحديد تعريفات وتفسيرات وأفكار صريحة في النص 

 
تنظيم معلومات صريحة من نصوص بحسب معايير 

 .معطاة كالجداول والخرائط

 
التعرف على العلاقات المنطقية الصريحة، بما في 

 .ذلك التسلسل الزمني

 فهم الكلمات والتعابير بالاعتماد على السياق استنتاج/ فهم المعنى الخفي

3-4-8-
9-11-
12-13-19 

 
فهم العلاقات المنطقية غير الصريحة في النص، بما 

 .في ذلك التسلسل الزمني

 صياغات تعميمات 

 
) غير المصرح بها(فهم الأفكار المركزية المستنبطة 

 .النصمن 

 .وصف العلاقات بين الشخصيات في القصة 

 
فهم العلاقات بين أجزاء النص بالاستعانة بالروابط، 

 .كالضمائر، أسماء الإشارة، أحرف العطف

تفسير، دمج وتطبيق أفكار 
 ومعلومات

 20-7-3 صياغة فرضيات بالاعتماد على المكتوب
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 مقارنة ومقابلة المعلومات 

 أساسية صياغة حجج ومغاز 

 .التعرف على مميزات الشخصيات بحسب المكتوب 

 .تمييز وسائل بلاغية 

 .تطبيق الأفكار والمعلومات الواردة في النص 

 .التمييز بين الواقعة والرأي في النص 

تقييم المضمون ووظيفة 
المبنى والمركبات اللغوية 

 والنصية

 تقييم هدف النص

 تقييم موقف الكاتب 

 .التعبير عن موقف معلل في أبعاد النص المختلفة 

 فهم وظيفة مركبات المبنى 

 فهم وظيفة المركبات اللغوية 

 تمييز طبقة اللغة ودلالتها 

 تقييم مصداقية المعلومات 

 .تمييز الجو السائد في النص الأدبي 

 .تقييم الشخصيات في النص القصصي 

 .تقييم وضوح النص 

 .تقييم واقعية المروي 
  

  ."محمود عباسي. سيرة ذاتية للكاتب د": النص الثالث -الفصل الرابع

  .محمود عباسي. سيرة ذاتية للكاتب د :العنوان

  . محمود عباسي :المؤلف

  . أدبي، سيرة ذاتية: نوع النص

  :أهداف مجال القراءة

التخطـيط،  : من مهارات تفكير عليا، مثـل أن يطبق التلميذ المضامين التي تعلمها خلال هذا الفصل . 1

  .والتنظيم، ودمج المعلومات، واستخلاص الاستنتاجات
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  : بحسب أبعاد الفهم الأربعة" محمود عباسي. سيرة ذاتية للكاتب د" تصنيف أسئلة نص 

  رقم السؤال مركبات أبعاد الفهم أبعاد الفهم فهم المعنى

تحديد معلومات / الصريح 
 وتفاصيل

  تحديد المعلومات الصريحة في النص 
 ...).أسماء الشخصيات، الزمان، المكان، الأحداث(

1-2-7-8-
10 

 
تحديد تعريفات وتفسيرات وأفكار صريحة في 

 .النص

 
تنظيم معلومات صريحة من نصوص بحسب 

 .معايير معطاة كالجداول والخرائط

 
التعرف على العلاقات المنطقية الصريحة، بما في 

 .التسلسل الزمني ذلك

 فهم الكلمات والتعابير بالاعتماد على السياق استنتاج/ فهم المعنى الخفي

4-6-9 

 
فهم العلاقات المنطقية غير الصريحة في النص، 

 .بما في ذلك التسلسل الزمني

 صياغات تعميمات 

 
غير المصرح (فهم الأفكار المركزية المستنبطة 

 .من النص) بها

 .العلاقات بين الشخصيات في القصةوصف  

 
فهم العلاقات بين أجزاء النص بالاستعانة بالروابط، 

 .كالضمائر، أسماء الإشارة، أحرف العطف

تفسير، دمج وتطبيق أفكار 
 ومعلومات

 صياغة فرضيات بالاعتماد على المكتوب

 5 -)أ( 3

 مقارنة ومقابلة المعلومات 

 صياغة حجج ومغاز أساسية 

 .التعرف على مميزات الشخصيات بحسب المكتوب 

 .تمييز وسائل بلاغية 

 .تطبيق الأفكار والمعلومات الواردة في النص 

 .التمييز بين الواقعة والرأي في النص 

تقييم المضمون ووظيفة 
المبنى والمركبات اللغوية 

 والنصية

 -7 -)ب( 3 تقييم هدف النص
11 

 تقييم موقف الكاتب 
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 .التعبير عن موقف معلل في أبعاد النص المختلفة 

 فهم وظيفة مركبات المبنى 

 فهم وظيفة المركبات اللغوية 

 تمييز طبقة اللغة ودلالتها 

 تقييم مصداقية المعلومات 

 .تمييز الجو السائد في النص الأدبي 

 .تقييم الشخصيات في النص القصصي 

 .تقييم وضوح النص 

 .تقييم واقعية المروي 

  

  ".ذكريات من طفولتي: " النص الرابع -الفصل الرابع

  : هوية النص

  ضمن مجال الاستماع -"ذكريات من طفولتي" :العنوان

  . محمود عباسي. د: المؤلف

  .بيارة جدي :المصدر

  .أدبي، سيرة ذاتية: نوع النص

  :أهداف مجال الاستماع

  .وواضحة عن مرحلة الطفولة في حياة الكاتبأن يتحدث التلميذ بلغة سليمة . 1

  .أن يستعمل تعابير وكلمات معيارية وبسيطة. 2
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  : بحسب أبعاد الفهم الأربعة" ذكريات من طفولتي"تصنيف أسئلة نص 

 رقم السؤال مركبات أبعاد الفهم أبعاد الفهم فهم المعنى

تحديد معلومات / الصريح 
 وتفاصيل

  تحديد المعلومات الصريحة في النص 
أسماء الشخصيات، الزمان، المكان، (

 ...).الأحداث
1-2-3-4-5-

6-8-9-10-
11-12-13-

14 

 
تحديد تعريفات وتفسيرات وأفكار صريحة في 

 .النص

 
تنظيم معلومات صريحة من نصوص بحسب 

 .معايير معطاة كالجداول والخرائط

 
الصريحة، بما  التعرف على العلاقات المنطقية

 .في ذلك التسلسل الزمني

 فهم الكلمات والتعابير بالاعتماد على السياق استنتاج/ فهم المعنى الخفي

7 

 
فهم العلاقات المنطقية غير الصريحة في النص، 

 .بما في ذلك التسلسل الزمني

 صياغات تعميمات 

 
غير المصرح (فهم الأفكار المركزية المستنبطة 

 .النصمن ) بها

 .وصف العلاقات بين الشخصيات في القصة 

 

فهم العلاقات بين أجزاء النص بالاستعانة 
بالروابط، كالضمائر، أسماء الإشارة، أحرف 

 .العطف

تفسير، دمج وتطبيق أفكار 
 ومعلومات

 صياغة فرضيات بالاعتماد على المكتوب

15-16 

 مقارنة ومقابلة المعلومات 

 أساسيةصياغة حجج ومغاز  

 
التعرف على مميزات الشخصيات بحسب 

 .المكتوب

 .تمييز وسائل بلاغية 

 .تطبيق الأفكار والمعلومات الواردة في النص 

 .التمييز بين الواقعة والرأي في النص 
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تقييم المضمون ووظيفة 
المبنى والمركبات اللغوية 

 والنصية

 تقييم هدف النص

17-18-19-
20-21 

 الكاتب تقييم موقف 

 .التعبير عن موقف معلل في أبعاد النص المختلفة 

 فهم وظيفة مركبات المبنى 

 فهم وظيفة المركبات اللغوية 

 تمييز طبقة اللغة ودلالتها 

 تقييم مصداقية المعلومات 

 .تمييز الجو السائد في النص الأدبي 

 .تقييم الشخصيات في النص القصصي 

 .النصتقييم وضوح  

 .تقييم واقعية المروي 
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  )ح(ملحق 

  الأنشطة الاثرائية التي تخللها البرنامج الاثرائي في اللغة العربية

  . مهارة الملاحظة: عنوان النشاط الإثرائي الأول: النشاط الأول

  :توصيف النشاط

العربية لغتنـا للصـف   من كتاب " يوم من عمري: "تمهيد لتدريس نص -اللغة العربية: المجال المعرفي
  .الخامس

  .أن يشارك الطالب زملائه بأفكاره التي يعبر عنها من خلال الصورة: المنحى التربوي

  .التفكير الناقد: إطار التفكير

  .مهارة الملاحظة: مهارات التفكير

  . متوسط :مستوى التحدي

  .طالبة دكتوراة: الجهة التي يعمل بها ياسمين أبو مخ :اسم مطور النشاط

  :هدف النشاط الاثرائي

  .أن يصف الطالب الصور الأربعة المعروضة أمامه بعد ملاحظتها بلغة سليمة وواضحة

   :المواد والمصادر اللازمة لتنفيذ النشاط

  أربعة صور -

  عاكس -

  غرفة الحاسوب -

  )كنشاط تقني(ورقة عمل  -

  بطاقة توجيه للملاحظة -

  ساعتين: مدة النشاط
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  :طريقة تنفيذ النشاط

مراقبة مقصـودة تسـتهدف رصـد    : " في البداية سيتم تعريف مهارة الملاحظة للطلاب على أنها: أولا
نحن جميعا نلاحظ أشـياء متعـددة،   . صفات وتفسيرات أي ظاهرة طبيعية أو إنسانية أو أدبية أو غيرها

وهـي أسـاس   ولكن، الملاحظة المقصودة في دراستنا هي العلمية، الهادفة، المقصودة والغير عشوائية، 
بعـد ملاحظـات لـم يخطـط لهـا       عمليات العلم الأخرى، وإن كانت بعض الاكتشافات العلمية جاءت

المشاهدة مهـارة تفكيـر علمـي    / تُعد الملاحظة .فإن الصدفة لا تحابي إلا العقل المستعد لها) مصادفة(
 ة فالعلم يبدأ بالملاحظة وينتهي بها، وتتمة بالغة الأهميالملاحظة المباشـرة باسـتخدام الحـواس    أساسي

الخمس، وعندما تكون وسائل الملاحظة المباشرة غير كافية يتم اللجوء إلى الوسـائل غيـر المباشـرة    
 ".كالأجهزة التكنولوجية المساعدة للحواس

  .عرض صورة أمام الطالب باستخدام العاكس والحاسوب :ثانيا

لـون  : إلى أسفل من خلال ملاحظة الصورة من حيـث  مناقشة طريقة وصف الصورة من أعلى :ثالثًا
  .الأغراض، شكل الأغراض، حجم الأغراض، تعابير الشخصية ومشاعرها، أفعال الشخصية

  :عرض مثالين أمام الطلبة لوصف الصورة بعد ملاحظتها :رابعا

  .ملاحظة صورة بطريقة تقليدية: المثال الأول -

  . كرةملاحظة صورة بطريقة مبت: المثال الثاني -

صور وعلى الطالب أن يصف الصور  4عرض ورقة عمل على الطلاب تتضمن : نشاط تقني :خامسا
 .الأربعة بطريقة مبتكرة

   Extensions:إضافات نوعية

سيتم استخدام غرفة الحاسوب في المدرسة لتمرير ورقة العمل بطريقة الكترونية، مما يرفع من مستوى 
  . التحدي لدى الطلبة

  :لمصادرالمراجع وا

  .العربية لغتنا: كتاب اللغة العربية للصف الخامس -

  . 2030مهارات خريجي المدارس للعام : تقرير وزارة التربية والتعليم بعنوان -

 Classroomتقنية  -
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  :النّشاط الأول

   الطّالبة العزيزة/الطّالب العزيز

يـث أن بعـض هـذه    أمامك مجموعة من الصور أدناه، عليك ملاحظة التّفصيلات المعروضـة، ح ) 1
اكتب في كل صندوق تحت كل صورة جملـة  . التفصيلات قد يكون مألوفًا وبعضها قد يكون غير مألوف

يمكنك الاستعانة ببطاقة التّوجيـه أدنـاه    !دقيقة وواضحة وبلغة سليمة تصف ما تراه في هذه الصورة
  . لوصف كل صورة
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 . مهارة طرح الأسئلة: النشاط الاثرائي الثاني

  :توصيف النشاط

من كتاب العربية لغتنـا للصـف   " يوم من عمري: "تمهيد لتدريس نص -اللغة العربية: المجال المعرفي
  .الخامس

  .أن يتواصل الطالب مع المعلم وزملائه عند طرح الأسئلة: المنحى التربوي

  .التفكير الناقد: إطار التفكير

  .مهارة طرح الأسئلة: مهارات التفكير

  . متوسط :مستوى التحدي

  ياسمين أبو مخ  :اسم مطور النشاط

  .طالبة دكتوراة: الجهة التي يعمل بها

  :هدف النشاط الاثرائي

قبل وبعـد  " يوم من عمري" أن يطرح الطالب أكبر عدد من الأسئلة المثيرة للتفكير حول عنوان النّص 
  .تعرفه على النّص

  ".تعلّم النّص قبلأسئلتي "أن يكتب الطالب الأسئلة في جدول تحت عنوان 

  ". يوم من عمري"أن يطرح الطالب أسئلة بعد قراءته للنص 

  ".تعلّم النّص بعدأسئلتي "أن يكتب الطالب أسئلته بعد قراءة النص في جدول تحت عنوان 

  .النّص بموضوع علاقتها معيار وفق جدول في الأسئلة أرقام الطالب يصنف أن

   :المواد والمصادر اللازمة لتنفيذ النشاط

  حاسوب -

  عاكس -

  .ورقة عمل -

 .معروضة طرح الأسئلة -
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ة على طرح أسئلة، تتضمن البطاقة مخزن لأدوات الاستفهام والتعابير /بطاقة توجيه تساعد الطالب -
 .الخاصة بلغة تفكير عليا وعلمية

  ساعتين: مدة النشاط

  :طريقة تنفيذ النشاط

تعريف مهارة طرح الأسئلة أمام التّلاميذ، وكشف أهميتها كمهارة تفكير علمي، وهـدفها علـى   : أولا

 :النحو الآتي

عملية تثيـر التفكيـر وتنمـي الفهـم     : " في البداية سيتم تعريف مهارة طرح الاسئلة للطلاب على أنها
ح للطالب فرصة لإعطاء رأيه بـأمور  والاستيعاب، وتعطي للطالب دورا في الابتكار ونقد الأشياء، وتتي

كما وتسهم مهارة طرح الاسئلة بزوال الغموض لدى الطالب حول كثير مـن  . عديدة، بأسلوب مجازي
  ".الأمور، مما يساعده على التعلم

  Modeling)(مرحلة التعلّم بالنّمذجة  :ثانيا

موذجـا حسـنًا فـي طـرح     سأقوم بأول وأهم خطوة في تدريس مهارة طرح الأسئلة، وهي أن أكون ن
  :الأسئلة، وذلك من خلال مراعاتي لأُسس السؤال الجيد، من حيث

طرح موضوع على الطلّاب يتم اشتقاقه من الأخبار أو الحوادث اليومية، حيث سأعرض عنوان لنص  )أ
ممنهجـة  ، وسأقوم بطرح أسئلة حول هذا العنوان بطريقة "تامر والعنف: "مثير للإهتمام أمام الطلبة وهو

سليمة، وقد تم اختيار هذا العنوان تبعا للأخبار أو الحوادث اليومية و لتوخّي حداثة المسـتجدات حـول   
موضوع العنف المستشري في المجتمع العربي، ولتوفر عنصر التشـويق فيهـا، وقربهـا مـن عـالم      

   .واهتمامات الطّلبة

صياغة وعرض أسئلة عديدة ومثيرة للتفكير أمام الطلبة تمثّل الإجابات عليها إطارا من المعلومـات   )ب
  .والمجالات الجديدة وغير المعروفة للمتعلمين ولا سيما عند طرح الأسئلة المفتوحة

  :اتباع اجراءات ممنهجة في طرح الأسئلة، على النّحو الآتي :ثالثًا

عديدة ومثيرة للتفكير أمام الطلبة، سأنقل هذا الـدور بعـد ذلـك إلـى      بعد أن أعرض وأصيغ أسئلة-
  . المتعلمين، على أن يعقب ذلك عملية التحليل من أجل تحديد نقاط القوة والضعف في الأسئلة المطروحة
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مراجعة أدوات الاستفهام ومفهومها واستخداماتها مع الطلاب، وكيفيـة صـياغة الأسـئلة والجمـل     _ 
  .السليمة الاستفهامية

أنظر مخزن أدوات الاستفهام وتعابير لغة التعبير في (تزويد وكشف الطّلبة على تعابير لغوية تفكيرية _ 
  ).وسائل الايضاح+ النشاط الثّاني الخاص بالطّالب

كشف الطلبة على خصائص الأسئلة الجيدة عند طرح الاسئلة، حيـث يجـب أن تتصـف الأسـئلة     _ 
   -:بالخصائص التالية

  ).يمنع وجود مموهات في السؤال(الوضوح في الصياغة اللغوية وعدم وجود أي نوع من الغموض  •

 . الإيجاز أو القصر في صياغة السؤال •

 .تنوع الأسئلة من حيث السهولة والصعوبة •

 .اشتمال السؤال في فكرة واحدة فقط •

 .ضرورة ألا يوحي السؤال بالإجابة •

 .لكتاب المدرسي بشكل حرفيتجنب طرح الأسئلة الموجودة في ا •

 . شموليه الأسئلة للموضوع المطروح للنقاش وليس لجزء بسيط منه •

 .ضرورة طرح الأسئلة السهلة ثم المتوسطة الصعوبة ثم الصعبة •

، "يوم مـن عمـري  : "تدريب الطلبة على السرعة في طرح الأسئلة الملائمة ولا سيما بعد قراءة نص -
  . ستفهاموتزويد الطّلبة بأدوات الا

- وفق الإجراءات التي " يوم من عمري: " يكتب الطالب أكبر عدد ممكن من الأسئلة حول عنوان النص
  .تعلمها حول صياغة الأسئلة

  .بعد أن يقرأه" يوم من عمري"يكتب الطالب أكبر عدد ممكن من الأسئلة حول نص  -

  .النّص بموضوع علاقتها معيار وفق جدول في كتبها التي الأسئلة أرقاميصنف الطالب  -
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مناقشة وعرض الأسئلة التي طرحها وكتبها الطلبة في الجدول والوقوف على نقـاط الضـعف    :رابعا

   .والقوة في الأسئلة المطروحة

  :لذلك يمكن ايجاز إجراءات تدريس مهارة طرح الأسئلة وفق ما يلي

  .أو الحوادث اليومية على الطلّبة والذي تم اشتقاقه من الأخبار" العنف"طرح موضوع  •

 .مشاركة الطلّاب مع الباحثة في ما تم التوصل إليه من معلومات حول الموضوع •

ة على أن يرافـق  / قيام الباحثة بصياغة وطرح أسئلة عديدة تثير التفكير، ثم ينقل الدور إلى الطّالب •
 .ذلك التحليل من أجل تحديد نقاط القوة وجوانب الضعف

 .على الطلّبة صياغة أسئلة حول عنوان النص قبل قراءته" يوم من عمري"طرح عنوان النص وهو  •

 .تدريب الطلّبة على صياغة وتوليد الأسئلة من خلال استخدام المهارات البحثية •

 .تدريب التلاميذ على السرعة في طرح الأسئلة الملائمة •

 .بين أفراد المجموعة استخدام طريقة التدريس التعاوني من أجل تطبيق مهارة طرح الاسئلة في ما •

 .العمل على فحص البيانات التي تم الحصول عليها من خلال الأسئلة التي طرحها التلاميذ •

  .يحيره سؤال أي يسأل أن في الحقّ طالبة /طالب كل إعطاء  •

  .نسألها أن ممنوع أسئلة توجد فلا الطّالبة، /الطّالب يطرحه سؤال كلّ قبول  •

 لهـا  يكون أن لأسئلة أيضا يمكن وبالمقابل إجابة، لها نجد لا أن يمكن أسئلة يوجد بأنّه الطلّاب تعليم •
  .سؤال أي يسألوا أن لهم يحقّ وعليه إجابة، من أكثر

 ولغيـرك  جيد غير لك بالنسبة يكون أن يمكن فالسؤال جيدة، غير أخرى وأسئلة جيدة أسئلة توجد لا •
  .البحث ويستحقّ محير سؤال

 ثم ومن الطلبة، يطرحه سؤال كل اللوح على الباحثة تكتب أن ينبغي كما الطّلبة، لّك لأسئلة الإصغاء •
 ما لهم تشرح أن بعد وذلك العليا، الدرجة من وأسئلة عادية أسئلة إلى طرحوها التي الأسئلة تصنيف

  .العليا الدرجة من بسؤال المقصود

 مكتـوب  ...ايضـاح  وسائل أو اقاتببط وتزويدهم العليا، الدرجة من أسئلة طرح على الطّلاب حثّ •
  :مثل الأسئلة، طرح عند بها ليستعينوا العليا؛ الدرجة من لأسئلة بدايات فيها
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 ؟...ما هي أسباب •

  ؟...قصد/ ما هو هدف •

  ؟...ماذا كان سيحدث لو •

  ؟)المفهوم ضمنا/افتراضا يختلف عن الواضح... (نفترض أن •

  ؟...ماذا لو كنت أعرف أن •

  ؟....لوماذا كان سيتغير  •

  ؟....ماذا كان يمكن أن نفعل •

  ؟...ما العلاقة بين •

  ؟...كيف يؤثر •

 ؟...ما هو الشبه والاختلاف بينه •

 يمكـن  ،"عمـري  مـن  يوم" :نص قراءة وبعد قبل الطلاب قبل من الأسئلة طرح عملية انتهاء بعد •
، وكأسـئلة  لـه  تابعة غير وأسئلة النّص لموضوع تابعة كأسئلة مختلفة، معايير وفق الأسئلة تصنيف

في النشاط الثاني  2أنظر السؤال رقم (يوجد لها إجابة في النّص وأسئلة لا يوجد لها إجابة في النّص 
  ).الخاص بالطّالب

الطّالبة أن يختار سؤالًا أو أكثر من الأسئلة الّتي طرحها ولم يحصل على إجابـة  / نطلب من الطّالب •
 .لها إجابات على الحصول أجلا، ونوجهه للبحث من لها في النّص، ولديه فضول في معرفة إجابته

 يبحثوا أن وإنما جاهزة، المعلومة على يحصلوا لا وأن أنفسهم، من يتعلموا أن الطلاب نمنح وبهذا •

  .وفعال مستقل بشكل عنها

عند تصنيفنا للأسئلة نحرص على مراعاة مشاعر كلّ الطلّاب واحترام ما يطرحون مـن   :هامة ملاحظة
  .مهما كانت وعدم احباطهمأسئلة 

   Extensions:إضافات نوعية

سيتم استخدام بطاقة توجيه مساعدة للطلبة في كيفية طرح الأسئلة تتضمن أدوات الاسـتفهام والتعـابير   
  . الخاصة بلغة تفكير عليا وعلمية



  . 2030مهارات خريجي المدارس للعام 

  ."يوم من عمري

يمكنك الاسـتعانة بصـندوق   ". (يوم من عمري
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  :المراجع والمصادر

  .العربية لغتنا: كتاب اللغة العربية للصف الخامس

مهارات خريجي المدارس للعام : ربية والتعليم بعنوانتقرير وزارة الت

  .ورق عمل في مهارة طرح الأسئلة

   عزيزتي الطّالبة/ 

يوم من عمري": في هذه المرحلة سأعرض لكم عنوان النّص فقط، وهو

يوم من عمري"ي أكبر عدد ممكن من الأسئلة حول العنوان 

  ) الأدوات المعينة لطرح الأسئلة

 

المراجع والمصادر

كتاب اللغة العربية للصف الخامس -

تقرير وزارة الت -

 

ورق عمل في مهارة طرح الأسئلة: النّشاط الثّاني

/ عزيزي الطّالب

في هذه المرحلة سأعرض لكم عنوان النّص فقط، وهو 

ي أكبر عدد ممكن من الأسئلة حول العنوان /اكتب) 1

الأدوات المعينة لطرح الأسئلة
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 أسئلة حول عنوان النص)قبل قراءة النص:( 

 رقم السؤال
 يوم من عمري"أسئلة حول عنوان النص"  

 ؟........................................................................ 1

 ؟........................................................................ 2

  ؟.......................................................................  3

 ؟........................................................................ 4

 ؟........................................................................ 5

 ؟........................................................................ 6
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  ي النص التالي بتَمعنٍّ /اقرأ: ة/تي الطّالب/عزيزي
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 . ي أكبر عدد ممكن من الأسئلة حول النص الذي قرأته/أكتب) 2

-   يوم من عمري"أسئلة بعد قراءة نص:"  

 رقم السؤال
يوم من عمري: "أسئلة بعد قراءة نص" 

 ؟........................................................................ 1

 ؟........................................................................ 2

  ؟........................................................................  3

 ؟........................................................................ 4

 ؟........................................................................ 5

 ؟........................................................................ 6

  

وبين الأسئلة التي طرحتهـا فـي   ) 1(الأسئلة التي طرحتها في السؤال رقم ي بين /ي وباين/قارن) 3

  :، وفق ما يلي)2(السؤال رقم 

ي أرقام الأسئلة المطروحة في السؤالين الأول والثّـاني علـى   /في ضوء المقارنة والمباينة صنّف -

  :النّحو التّالي

   :النّص بموضوع علاقتها معيار وفق الأسئلة أرقام تصنيف )أ

أرقام أسئلة لا علاقة لها بموضوع النّص أرقام أسئلة لها علاقة بموضوع النص 
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  . تصنيف أرقام الأسئلة وفق معيار توفّر الإجابة في النّص من عدمه) ب

 أرقام أسئلة لا تتوفّر الإجابة عنها في النّص أرقام أسئلة تتوفّر الإجابة عنها في النّص

  

  

 . مهارة التصنيف: النشاط الإثرائي الثالث

  :توصيف النشاط

من كتاب العربية لغتنـا للصـف   " يوم من عمري: "تمهيد لتدريس نص -اللغة العربية: المجال المعرفي
  .الخامس

  .أن يشارك الطالب المعلم وزملائه بآرائه عند تصنيف المفردات في مجموعات: المنحى التربوي

  .التفكير الناقد: إطار التفكير

  .مهارة التصنيف: مهارات التفكير

  . متوسط :مستوى التحدي

  ياسمين أبو مخ :اسم مطور النشاط

  .طالبة دكتوراة: الجهة التي يعمل بها

  :هدف النشاط الاثرائي

أن يصنّف الطالب الكلمات الواردة أمامه في مجموعتين بناء على الخصائص المشتركة بين كلمات كلّ 

  .مجموعة

   :المواد والمصادر اللازمة لتنفيذ النشاط 

  حاسوب -

  عاكس -

  .ورقة عمل -
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 ساعتين: مدة النشاط

  :طريقة تنفيذ النشاط

 :تعريف التصنيف أمام التّلاميذ، وكشف أهميتها كمهارة تفكير علمي، وهدفها على النحو الآتي: أولا

  ) (Classifyingالتصنيف 

وضع المعلومات أو البيانات أو الأشياء المتوفرة فـي فئـات أو   يعرف التصنيف على أنّه القدرة على  
ويشترط في عملية التصنيف أن تكون مبنيـة  . مجموعات معينة اعتمادا على الخصائص المشتركة بينها

وتتيح عملية . سلبية، إيجابية: مثل تصنيف صفات الشخصيات تبعا لأنواعها. على أسس ومعايير محددة
  :لّبة للقيام بما يليالتصنيف الفرصة للط

  .ترتيب المواد أو الأشياء تبعا لصفة معينة متدرجة - 

  .تحديد معيار أو أبعاد التصنيف - 

  .مقارنة الأشياء والمواد تبعا لأوجه الشبه والاختلاف في ما بينها - 

  .وضع الأشياء في مجموعات على أساس خصائص مشتركة - 

 :النشاط التاليخطوات تدريس مهارة التصنيف في 

  .اجراء مناقشة حيوية بين التلاميذ من أجل الحصول على طرق عديدة للوصف •

 . تزويد التلاميذ بأشياء مختلفة أو الطلب منهم احضارها من الصف •

 .ملاحظة الفروق أو الاختلافات بين هذه الأغراض من جهة، وأوجه الشبه من جهة أخرى •

مثل تصنيف الكلمات التي تدل على ظرف مكان في  تصنيف الأشياء في ضوء الخصائص العامة، •
فـي  ) 1(أنظر السؤال رقـم  (مجموعة واحدة، أو التي تدل على ظرف زمان في مجموعة أخرى 

 ).النشاط الثالث في القسم الخاص بالطلّبة

فـي  ) 2(أنظر السؤال رقـم  (مساعدة الطلبة على تسمية وإعطاء عنوان للمجموعات أو ترميزها  •
 ).ث في القسم الخاص بالطلّبةالنشاط الثال

فـي النشـاط   ) 5(أنظر السؤال رقم (مناقشة المعايير المستخدمة لتجميع الأمور ضمن مجموعات  •
 ).الثالث في القسم الخاص بالطلّبة



تشجيع التلاميذ على إعداد مجموعات من الكلمات ضمن تصنيف محدد وحسب صـفات مناسـبة   

بطاقات من المفردات وعلى الطالب تصنيفها ضمن مجموعات مناسبة، ثم تسمية المجموعات بعنـاوين  

  . 2030م مهارات خريجي المدارس للعا

ـيها ثم حلّوا المطلـوب فـي   /، تأملها

صنّفوا الكلمات الواردة في المستطيل أعلاه في مجموعتين بناء على الخصائص المشتركة بـين  

 المجموعة الثانية
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تشجيع التلاميذ على إعداد مجموعات من الكلمات ضمن تصنيف محدد وحسب صـفات مناسـبة   
  .ومن ثم إعطاء عنوان لهذه المجموعات

:Extensions   

بطاقات من المفردات وعلى الطالب تصنيفها ضمن مجموعات مناسبة، ثم تسمية المجموعات بعنـاوين  
  

  :المراجع والمصادر

  .العربية لغتنا: كتاب اللغة العربية للصف الخامس

مهارات خريجي المدارس للعا: تقرير وزارة التربية والتعليم بعنوان

  ورقة عمل في مهارة التصنيف

 :  

 لها"يوم من عمري"أمامكم مجموعة من الكلمات الواردة في نصتأم ،

صنّفوا الكلمات الواردة في المستطيل أعلاه في مجموعتين بناء على الخصائص المشتركة بـين  

  ! كلمات كلّ مجموعة

المجموعة الثانية المجموعة الأولى

 

 

 

 

تشجيع التلاميذ على إعداد مجموعات من الكلمات ضمن تصنيف محدد وحسب صـفات مناسـبة    •
ومن ثم إعطاء عنوان لهذه المجموعات

Extensions:إضافات نوعية

بطاقات من المفردات وعلى الطالب تصنيفها ضمن مجموعات مناسبة، ثم تسمية المجموعات بعنـاوين  
  .محددة ومناسبة

المراجع والمصادر

كتاب اللغة العربية للصف الخامس -

تقرير وزارة التربية والتعليم بعنوان -

  

ورقة عمل في مهارة التصنيف: النّشاط الثّالث

: أعزائي الطلبة

 أمامكم مجموعة من الكلمات الواردة في نص

  !البنود أدناه

  

  

صنّفوا الكلمات الواردة في المستطيل أعلاه في مجموعتين بناء على الخصائص المشتركة بـين    )5

كلمات كلّ مجموعة
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 ! ي عنوانًا لكلّ مجموعة/اقترح )6

  _______________: عنوان المجموعة الثانية____________: عنوان المجموعة الأولى 

 لماذا اقترحت هذا العنوان للكلمات في المجموعة الأولى؟  )7

...........................................................................................   

  لماذا اقترحت هذا العنوان للكلمات في المجموعة الثّانية؟ 

......................................................................................................
....................................................................................  

  

  . مهارة المقارنة والمباينة: النشاط الرابع

  :توصيف النشاط

من كتاب العربية لغتنـا للصـف   " يوم من عمري: "تمهيد لتدريس نص -اللغة العربية: فيالمجال المعر
  .الخامس

  .أن يشارك الطالب المعلم وزملائه بآرائه عند المقارنة بين فقرات النص: المنحى التربوي

  .التفكير الناقد: إطار التفكير

  .مهارة التصنيف: مهارات التفكير

  . متوسط :مستوى التحدي

  ياسمين أبو مخ  :طور النشاطاسم م

  .طالبة دكتوراة: الجهة التي يعمل بها

  :هدف النشاط الاثرائي

أن يقارن الطالب بين فقرتين معروضة أمامه محاولًا الوقوف على أوجه الشّبه والاختلاف بينهما، وفـق  
  .معايير تم تحديدها له
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   :المواد والمصادر اللازمة لتنفيذ النشاط

  .ورقة عمل -عاكس -حاسوب

 ساعتين: مدة النشاط

  :طريقة تنفيذ النشاط

 :تعريف المقارنة أمام التّلاميذ، وكشف أهميتها كمهارة تفكير علمي، وهدفها على النحو الآتي: أولا

على أنّها مهارة تفكير علمي تبحث في أوجـه الشـبه وأوجـه     (Comparing) التباين/ تُعرف المقارنة
شيئين أو فكرتين أو موقفين، أو بكلمات أخرى المقارنـة تعنـي تحديـد أوجـه الشـبه      الاختلاف بين 

  : أهداف للمقارنة، ومنهاوهنالك عدة . والاختلاف بين طرفين أو أكثر بناء على عدد المعايير

  .فهم أعمق وأفضل لمركبات المعرفة وللفوارق بينها _

  .الاستنتاج من شيء على شيء آخر_ 

  . التّوصل إلى تعميم مفاهيم جديدة_ 

  .تنظيم المعلومات_ 

  .المادة وتحديد العلاقات بينها/ تحديد مكونات النّص_ 

تزويد الطلبة بلُغة التّفكير الخاصة بالمقارنة، بما تشمل من أفعال وروابط، وطرح أسـئلة فـي   : ثانيا

  :جدول التّاليسياقات ومهام مختلفة تستدعي المقارنة، كما تظهر في ال

 نماذج لأسئلة في سياقات ومهام مختلفة تستدعي المقارنة لغة التفكير الخاصة بالمقارنة

يفرق / يواجه / يقابل/ يقارن : أفعال
ينوع ويحدد أوجه الشبه وأوجه / 

  .يميز بين طرفين/ الاختلاف 

/ كما أن / أما / بخلاف ذلك  :روابط
 مثلما / بما أن /كذلك / لكن / إلّا أن

/ بالمقارنة مع / بالإضافة إلى ذلك / 
في / بالمقارنة مع / في نفس الوقت 

  ؟...وبين... ما الفرق بين بين_ 

  ... !وبين... بينوا أوجه الشبه وأوجه الاختلاف بين_ 

  ... !وبين... قارنوا بين_ 

ومادة مادة / ضعوا معايير للمقارنة بين شخصية وشخصية _ 
  ... !جملة وجملة/ 

  هل تجد أن أطراف المقابلة قابلة للمقارنة فعلًا؟_ 



176 

  هل هنالك قاسم مشترك بين أطراف المقارنة؟_  ...مقابل ذلك

  هل استفدت معلومات جديدة من المقارنة؟_ 

 ...متى يفضل استخدام المقارنة؟_ 

 

  .سيتم تحويل هذا الجدول لوسيلة ايضاح في الصف: ملاحظة

  :مهارة المقارنة والمباينةخطوات تدريس  )1

  .، ثم العمل على وصفهما"يوم من عمري: "الطلب من التلاميذ قراءة فقرتين من فقرات النص •

 -رد فعل الشخصيات -الشخصيات: بين الفقرتين من حيث) أوجه الشبه والاختلاف(اجراء مقارنة  •
 مشاعرها 

 .تحديد أوجه الشبه وأوجه الاختلاف بينهما بدقّة •

تلخيص أوجه الشبه ونقاط الاختلاف على شفافية أو لوحة كرتونيـة وعرضـها أمـام     العمل على •
 .التلاميذ

مناقشة أوجه الشبه وأوجه الاختلاف مع التلاميذ للتوسع فيها وزيادة عـدد أوجـه الشـبه ونقـاط      •
 .الاختلاف

لمجـالات  العمل على مراجعة خطوات مهارة المقارنة والتباين مع التلاميذ والتأكد مـن فهمهـم    •
 .تطبيقها

  Extensions: إضافات نوعية

سيتم استخدام أغراض أو صور لأغراض من أجل اجراء مقارنة بينها والوقوف علـى أوجـه الشـبه    
  . والاختلاف بين الصور من حيث أبعاد وخصائص عامة

  :المراجع والمصادر

  .العربية لغتنا: كتاب اللغة العربية للصف الخامس -

  . 2030مهارات خريجي المدارس للعام : ة والتعليم بعنوانتقرير وزارة التربي -

   



177 

  ورقة عمل في مهارة المقارنة والمباينة: النّشاط الرابع

  :ي الفقرتين التّاليتين اللتين وردتا في النّص/اقرأ )2

فتح خليل شهادته وهو جالس في حديقة المدرسة، وراح يتأمل العلامات التـي حصـل   :" الفقرة الأولى
فهي تدلّ على ضـعفه فـي   . كان يحس بالمرارة وهو يقرأ علاماته، لأن أكثرها كان غير كاف. عليها

إنـه تلميـذ   . هذا ولد كسول: " فأحس كأن الشّهادة لها سبابة ملتهبة، تشير بها نحوه، وتصرخ. الدروس
ضعيف أضاع وقته في أمورٍ تافهة."  

ر أحس أنه بحاجة إلى صوت كصـوته ليرقـد فيـه    عندما سمع خليل صوت أبي شاك: " الفقرة الثّانية
. " قال أبو شاكر وهو يقترب"خير إن شاء االله، تأخّرت : " وليقول كل ما يجيش في صدره وهو مطمئن

لكن، خليل خاف أن يضيع وقتًا في بحـث لا فائـدة   . قال خليل وهو يحس أنه يكذب". أضعت قلم الحبر
  ".منه، وهو يريد أن يعمل شيئًا

ة الوقوف على أوجه الشّبه والاخـتلاف بينهمـا، وفـق    /ي بين الفقرتين أعلاه محاولًا/وبايني /قارن

  : المعايير التّالية

 أوجه الاختلاف أوجه الشّبه الفقرة الثّانية  الفقرة الأولى المباينة/ أبعاد المقارنة

     الشّخصية الرئيسية

     شعور خليل

     رد فعل خليل

  

  . مهارة ادراك العلاقات السببية: النشاط الخامس

  :توصيف النشاط

من كتاب العربية لغتنـا للصـف   " يوم من عمري: "تمهيد لتدريس نص -اللغة العربية: المجال المعرفي
  .الخامس

  .أن يشارك الطالب المعلم وزملائه بآرائه عند تصنيف المفردات في مجموعات: المنحى التربوي
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  .التفكير الناقد: إطار التفكير

  .مهارة ادراك العلاقات السببية: مهارات التفكير

  . متوسط :مستوى التحدي

  ياسمين أبو مخ :اسم مطور النشاط

  .طالبة دكتوراة: الجهة التي يعمل بها

  :هدف النشاط الاثرائي

  .أن يستنتج الطالب أمور ذات صلة بناء على معلومات ذات علاقة معطاة

   :المواد والمصادر اللازمة لتنفيذ النشاط 

  حاسوب -

  عاكس -

  .ورقة عمل -

 ساعتين: مدة النشاط

  :طريقة تنفيذ النشاط

تعريف ادراك العلاقات السببية أمام التّلاميذ، وكشف أهميتها كمهارة تفكير علمي، وهدفها علـى  : أولا

 :النحو الآتي

أو القدرة العقلية التي تستخدم فيـه مـا نملكـه مـن      المهارةيعرف ادراك العلاقات السببية على أنّه 

كما أن ادراك  .معارف ومعلومات من أجل الوصول إلى نتيجة ما أو ادراك أسباب حدوث ظاهرة معينة
العلاقات السببية يتعلق بالاستنتاج والقدرة على استخلاص معانٍ أكثر عمقًا من المادة المقـروءة أي أن  

حة في النّص، وإنما يمكن استخلاصه منه بحسب المـادة المكتوبـة فـي    المعنى لا يكون مذكور صرا
النص، ويقصد بالفهم الاستنتاجي القدرة على قراءة ما بين السطور وما وراء السطور، والقـدرة علـى   

المـادة  / التقاط المعاني الضمنية العميقة التي أرادها الكاتب ولكنّه، لم يـذكرها صـراحة فـي الـنّص    
تعتبـر  . مع ضرورة أن يكون الاستنتاج مبنيا على شيء مذكور صراحةً أو ضمنًا في النصالتعليمية، 

القدرة على استنتاج علاقات سببية من مهارات التفكير الضرورية للتفكير الناقد الّـذي يتطلـب فحـص    
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ولابـد وأن يؤكّـد صـحة    . المقروء والخروج منه بأفكار صحيحة تؤكدها شواهد وأدلّة داخل الـنص 
أهداف مهـارة ادراك  كما يتم ذكر . المادة التعليمية/ ستنتاج عبارات وشواهد وأدلّة مذكورة في النصالا

  :العلاقات السببية أمام الطلبة وفق ما يلي

القدرة على مواجهة المواقف المختلفة في الحياة والتعامل مع تلك المواقف وفـق العلاقـات السـببية    _ 
  .ة تساعد على اتخاذ القراربينها، في ضوء توفر شواهد وأدل

  .المهارة في تمييز الاحتمالات والأسباب الأكثر أهمية للموقف_ 

  .المهارة في تكملة أو تفسير البيانات غير المتكاملة_ 

تطويرها لديهم ليتمكّنوا من تحديد قائمة من المهارات أمام الطلبة والتي يجب أن يعوا أنه يجب : ثانيا

  : ادراك العلاقات السببية، وهي وفق ما يلي

 . القدرة علي الاستنباط ••••

  .القدرة علي التفسير ••••

   .القدرة علي الربط ••••

  .القدرة علي تحليل البيانات ••••

  إجراءات تدريس مهارة ادراك العلاقات السببية: ثالثًا

تزويد التلاميذ بقائمة معلومات ذات علاقة، على أن إن إجراءات تدريس مهارة العلاقات السببية تتطلب 
يقوموا بأنفسهم باستنتاج بعض الأمور ذات الصلة، على سبيل المثال تزويد التلاميذ بفقرة معينـة مـن   
النص، على أن يقوموا بأنفسهم باستنتاج العلاقات السببية، وفي هذا النشاط سيتم تدريس هـذه المهـارة   

  :وفق ما يلي

  :مهارة ادراك العلاقات السببية من خلال نص معطى خطوات تدريس

  .قراءة فقرة أو بطاقة تعليمات بسيطة معطاة أمام الطالب -

  .على الطالب أن يحدد أهم الأفكار التي تناولتها الفقرة -

  .على الطالب أن يحدد بعض العلاقات السببية المحتملة في ضوء أفكار الفقرة المقروءة -

  .واهد في الفقرة تدعم الاحتمال المستنتجةالبحث عن أدلة وش -



بطاقات من الفقرات أو التعليمات وعلى الطالب أن يستنتج في كل بطاقة أمور ذات صـلة بنـاء علـى    

  . 2030مهارات خريجي المدارس للعام 

  

ي في كلّ إطار مما يلي معلومات ذات علاقة، عليك التوصل لاستنتاج أمور ذات صلة بنـاء  
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:Extensions   

بطاقات من الفقرات أو التعليمات وعلى الطالب أن يستنتج في كل بطاقة أمور ذات صـلة بنـاء علـى    
  .معلومات ذات علاقة معطاة

  :المراجع والمصادر

  .العربية لغتنا: كتاب اللغة العربية للصف الخامس

مهارات خريجي المدارس للعام : تقرير وزارة التربية والتعليم بعنوان

  ورقة عمل في مهارة ادراك العلاقات السببية: 

  مدرسة بير الأمير الابتدائية

  ______________:الصف_______________ 

  عزيزتي الطّالبة/ عزيزي الطّالب

ي في كلّ إطار مما يلي معلومات ذات علاقة، عليك التوصل لاستنتاج أمور ذات صلة بنـاء  
  ! على المعلومات ذات العلاقة المعطاة

Extensions:إضافات نوعية

بطاقات من الفقرات أو التعليمات وعلى الطالب أن يستنتج في كل بطاقة أمور ذات صـلة بنـاء علـى    
معلومات ذات علاقة معطاة

المراجع والمصادر

كتاب اللغة العربية للصف الخامس -

تقرير وزارة التربية والتعليم بعنوان -

 

: النّشاط الخامس

مدرسة بير الأمير الابتدائية

_______________ :ة/اسم الطالب

عزيزي الطّالب -

- ل لاستنتاج أمور ذات صلة بنـاء  /أُدرِجا يلي معلومات ذات علاقة، عليك التوصي في كلّ إطار مم
على المعلومات ذات العلاقة المعطاة

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

من كتاب العربية لغتنـا للصـف   " يوم من عمري

  .أن يشارك الطالب المعلم وزملائه بآرائه عند تصنيف المفردات في مجموعات
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  . مهارة ادراك النسق: النشاط الاثرائي السادس

:  

يوم من عمري": تمهيد لتدريس نص -اللغة العربية: 

أن يشارك الطالب المعلم وزملائه بآرائه عند تصنيف المفردات في مجموعات: 

  .التفكير الناقد

  .مهارة ادراك النسق: 

  . متوسط :

  ياسمين أبو مخ  :اسم مطور النشاط

  .طالبة دكتوراة: الجهة التي يعمل بها

  

  

  

  

  

  

  

  

النشاط الاثرائي السادس

:توصيف النشاط

: المجال المعرفي

  .الخامس

المنحى التربوي

التفكير الناقد: إطار التفكير

: مهارات التفكير

:مستوى التحدي

اسم مطور النشاط

الجهة التي يعمل بها
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  :هدف النشاط الاثرائي

  .أن يستنتج الطالب العلاقات بين الكلمات المعروضة أمامه في صندوق أسماء العلم وأسماء الذات -

 .أن يستخدم الطالب الكلمات المناسبة في إكمال سلاسل الكلمات وفق التّسلسل الصحيح -

   :النشاطالمواد والمصادر اللازمة لتنفيذ 

  حاسوب -

  عاكس -

  .ورقة عمل -

 ساعتين: مدة النشاط

  :طريقة تنفيذ النشاط

تعريف مهارة ادراك النسق أمام التّلاميذ، وكشف أهميتها كمهارة تفكير علمي، وهـدفها علـى   : أولا

 :النحو الآتي

تُعرف مهارة ادراك النسق على أنّها عملية ربط الحقائق ببعضها الـبعض، ووصـل الشـبيه بشـبيهه     
وتعني انتقال العقل أثناء ). 2003سعادة، (للوصول من وراء ذلك إلى فكرة جديدة شاملة، أو قانون عام 

خلال تكـرار المعرفـة    فمنالتفكير من الأمثلة الجزئية إلى القواعد والقوانين، أي من الجزء إلى الكل، 
كما سـيتم توضـيح أهميـة     ).قوانين، مبادئ، نظريات الخ(الجزئية فإنه يمكن الوصول إلى تعميمات 

  : مهارة ادراك النسق وأهدافها أمام الطلبة وفق ما يلي

إن مهارة إدراك النسق لها أهمية كبرى في مناهج البحوث العلمية حيث يتوقّف عليها تـأليف القواعـد   
فعالِم الفيزياء لا يستطيع أن يتوصل إلى قواعـد علـم الفيزيـاء حـول      .علمية العامة، والتوصل إليهاال

الظاهرة الطبيعية ما لم يدرس مختلف جزئيات كلّ ظاهرة من تلك الظواهر التي يحاول إعطاء قواعـد  
ي اللغة العربية ما لم يستقرئ عامة حولها، وكذلك عالم اللغة العربية لا يستطيع أن يعطي قواعد عامة ف

ثـم  . ويدرس مختلف المفردات والجمل والأمثلة في شتّى استعمالات موضوع معين في اللغة العربيـة 

   :إجراءات تدريس مهارة ادراك النسق، وفق ما يليسيتم التطرق إلى 
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 :خطوات تدريس مهارة ادراك النسق في النشاط الحالي وفق ما يلي: ثانيا

أسماء العلـم وأسـماء   : ضمن المادة التعليمية في الوحدة والتي سيدرسها التلاميذ وهي أمثلةعرض  •
  .الذات

أسـماء العلـم   الموازنة بين الأمثلة وملاحظة أوجه الشبه والاختلاف بين الكلمات التي في مجموعة  •
 .والكلمات الأخرى التي في مجموعة أسماء الذات

 .الّتي بين الأمثلةمناقشة وتحليل أوجه الشبه والاختلاف  •

التوصل إلى القاعدة أو القانون أو التعريف العام لأسماء العلم والتعريف العـام لأسـماء   / استخلاص •
 .الذات

مـن  وذلـك  . التطبيق والتدريب على القاعدة أو القانون أو التعريف العام لأسماء العلم وأسماء الذات •
سماء علم وأسماء ذات، ويتوجـب علـى   صندوق من الكلمات أمام الطالب يتضمن أعرض : خلال

 .الطالب أن يقرأ الكلمات ويستخدمها في إكمال سلاسل الكلمات وفق التّسلسل الصحيح

التوصل إلى القاعـدة أو القـانون أو   / استخلاص: من خلالتطبيق المهارة على بيانات جديدة وذلك  •
 .لجمل الحقيقة وجمل الرأيالتعريف العام 

 . مراجعة القواعد التي تعلمها الطالب في هذه المهارة •

 :المراجع والمصادر

  .العربية لغتنا: كتاب اللغة العربية للصف الخامس -

  . 2030مهارات خريجي المدارس للعام : تقرير وزارة التربية والتعليم بعنوان -

 

  ورقة عمل حول مهارة ادراك النسق : النّشاط السادس

  زتي الطّالبةعزي /عزيزي الطّالب-

  : يبي عن المطلوب/ي الكلمات في السطرين الأول والثاني، ثم أجب/اقرأ) 1

  . يافا/ حيفا/ سمير/ القدس: السطر الأول) أ



______________________.  

_____________________.  

يها في إكمال سلاسل /ي الكلمات واستخدمها

  
  : ي الكلمات الموجودة في الصندوق في إكمال سلاسل الكلمات التّالية

________  

_________/________  

يبي عن الأسـئلة التـي   /ي هذه الجمل ثم أجب

 أحس كأن الشهادة لها سبابة ملتهبة

 .عرف عن أبي شاكر أنه طيب القلب

 .أرخى خليل لخياله العنان

______________________________________.  

_____________________________________ .  
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  .حقيبة/ مجلةٌ/ حجر/ شجرة :السطر الثاني

  . أسماء علمجميع الأسماء في السطر الأول 

  .أسماء ذاتجميع الأسماء في السطر الثاني 

______________________تتميز بـ ) أسماء العلم

_____________________تتميز بـ ) أسماء الذّات(

ي الكلمات واستخدمها/أمامك صندوق يتضمن أسماء علم وأسماء ذات، اقرأ

  . الكلمات أدناه وفق التّسلسل الصحيح

ي الكلمات الموجودة في الصندوق في إكمال سلاسل الكلمات التّالية

________/_________/_______: حديقة /عكّا /المدرسة

_________/ _______: القلم /نابلس /قاسم  /تفّاحة /أحمد

  ________/_________/_______: سليم /الصف

ي هذه الجمل ثم أجب/يعرض الجدول التالي جمل حقيقة وجمل رأي، اقرأ

 جمل رأي جمل حقيقة

أحس كأن الشهادة لها سبابة ملتهبة .جلس خليل بالقرب من جذع الشجرة

عرف عن أبي شاكر أنه طيب القلب .أخرج خليل القلم من حقيبته

أرخى خليل لخياله العنان .أبو شاكر أولادا

______________________________________: جملة الرأي هي

_____________________________________: جملة الحقيقة هي

السطر الثاني )ب 

جميع الأسماء في السطر الأول  -

جميع الأسماء في السطر الثاني  -

أسماء العلم(ج أن إذًا نستنت

(كما نستنتج أن 

أمامك صندوق يتضمن أسماء علم وأسماء ذات، اقرأ) 2

الكلمات أدناه وفق التّسلسل الصحيح

ي الكلمات الموجودة في الصندوق في إكمال سلاسل الكلمات التّالية/استخدم -

المدرسة/محمد ) أ

أحمد /النّاصرة) ب

الصف /المعلم) ج

يعرض الجدول التالي جمل حقيقة وجمل رأي، اقرأ) 3

  .تليها

جمل حقيقة

جلس خليل بالقرب من جذع الشجرة

أخرج خليل القلم من حقيبته

أبو شاكر أولادالم يرزق 

جملة الرأي هي) أ

جملة الحقيقة هي) ب



ذات سملَمٍ أَم اع سما يأَه ،ةالتّالِي الأَسماء نسمٍ مكُلِّ ا عد نَودح!  

_____________ 

_____________ 

_____________ 

_____________ 

_____________ 

لِ أَدناهدوها في الجقُم بِتَصنيفو ،الذّات أَسماءلَمِ والع أَسماء ةالتّالِي ةقرالف نستَخرِج ما.  

  لْـكرنا في تس ، الشَّـوارِع   ةـعالواس
  .الهامة المعالِموغيرِها من  وكَنيسة البِشارة
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  النشاط السادس

  الناصرة -مدرسة بئر الأمير الابتدائية

  ____________:الصف____________ 

الذّات مسالَم واسم الْع  

أَن نَتَذَكَّر...  

ذات سملَمٍ أَم اع سما يأَه ،ةالتّالِي الأَسماء نسمٍ مكُلِّ ا عد نَودح

 المريخُ _____________

 جبلٌ _____________

 دجلَة _____________

 صالِح _____________

 بيتٌ _____________

لِ أَدناهدوها في الجقُم بِتَصنيفو ،الذّات أَسماءلَمِ والع أَسماء ةالتّالِي ةقرالف نستَخرِج ما

، سرنا في تلْـك  منطقَة الجليـلِ الَّتي تَقَع في  مدينَة النّاصرةإِلى  سعيد
 ةددتَععالِمها الملى مفنا عروتَع ،نةيزضِالميعِ الأَبة كَالجامالبِشار ةكَنيسو

 أَسماء الذّات أَسماء العلَمِ

  

  

النشاط السادس -2ورقة عمل 

مدرسة بئر الأمير الابتدائية

____________ :اسم الطالب

الذّات مسالَم واسم الْع

         أَن نَتَذَكَّر

  

  

  

  

حدد نَوع كُلِّ اسمٍ من الأَسماء التّالِية، أَهي اسم علَمٍ أَم اسم ذات  . أ

 حيفا

 عكّا

 مدرسةٌ

 مريم

الحاسوب 

استَخرِج من الفقرة التّالِية أَسماء العلَمِ وأَسماء الذّات، وقُم بِتَصنيفها في الجدولِ أَدناه. ب

 ععيدسافَرتُ مس

 ةددتَععالِمها الملى مفنا عروتَع ،نةيزالم
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  !استَخرِج الكَلمةَ الشّاذَّةَ عنِ المجموعة ثُم اُكتُبها وعلِّل. ت

  _________الكَلمةُ الشّاذَّة هي . نَهر، بحر، الفُرات، بحيرة �

 _______________________________________: السبب

 ____________هي . قَرية، بلدةمدينَة، قَيروان،  �

 __________________________________: السبب

� عيد، غُلامح، سأَحمد، سام . يه_________ 

 ________________________________________: السبب

 

  مهارة التقويم : النشاط السابع

  :توصيف النشاط

من كتاب العربية لغتنـا للصـف   " يوم من عمري: "يس نصتمهيد لتدر -اللغة العربية: المجال المعرفي
  .الخامس

  .أن يشارك الطالب المعلم وزملائه بآرائه عند تصنيف المفردات في مجموعات: المنحى التربوي

  .التفكير الناقد: إطار التفكير

  .مهارة التقويم: مهارات التفكير

  . متوسط :مستوى التحدي

  ياسمين أبو مخ  :اسم مطور النشاط

  .طالبة دكتوراة: الجهة التي يعمل بها

  :هدف النشاط الاثرائي

   م الطالب لغة النص، مبناه، أسلوب الكاتب، عرض الأفكار، مستعينًا بمواقف حدثت فـي الـنصأن يقي

  .تفسر ذلك
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   :المواد والمصادر اللازمة لتنفيذ النشاط

  حاسوب -

  عاكس -

  .ورقة عمل -

 ساعتين: مدة النشاط

  :النشاططريقة تنفيذ 

تعريف مهارة التقويم أمام التّلاميذ، وكشف أهميتها كمهارة تفكير علمي، وهدفها علـى النحـو   : أولا

 :الآتي

تعريف مهارة التقويم على أنها عملية منظمة يتم من خلالها اصدار حكم دقيق وموضوعي حول قضـية  
في دورها الأساسي في اتخاذ قرارات حول  وتكمن أهمية عملية التقويم. معينة أو على احد عناصرها

قضية أو ظاهرة معينة تتعلق إما بإبقاء الظاهرة على حالها أو إدخال تعديل أو اصلاح لما يتم الكشـف  
عنه من قصور أو خلل، وتعتبر عملية التقويم من العمليات المهمة في استثمار التفكير الناقد التي تعتمـد  

  .لمعتمدة على البراهين والشواهدعلى اتخاذ القرارات الصائبة ا

  :تدريس الطالب خطوات اجراء عملية التقويم من حيث: ثانيا

لغة الكاتب، أسلوبه، مبنى النص، عرض الأفكـار  : تحديد الأبعاد التي سيتم تقويمها في النص وهي -1
  .الرئيسية

  .يتم عرض الأبعاد أمام الطلبة -2

  .بعد من أبعاد التي سيتم تقويمها يتم بناء مئشار مع الطلبة لتقويم كل -3

  .سيتم عرض طريقة تقويم الطالب لكل بعد بالاعتماد على بنود المئشار الذي تم بناؤه معهم -4

  .تعرض الباحثة أمام الطلبة مثال لتقويم كل بعد من الأبعاد المختارة -5

  .لتقويمتطلب الباحثة من الطلبة الإجابة عن النشاط السادس المتعلق بمارة ا -6
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   Extensions:إضافات نوعية

لغـة الكاتـب، أسـلوبه،    : (مئشار يتضمن معايير لتقويم كل بعد من أبعاد التقويم التي تم اختيارها وهي
  )مبنى النص، عرض الأفكار الرئيسية

  :المراجع والمصادر

  .العربية لغتنا: كتاب اللغة العربية للصف الخامس -

  . 2030مهارات خريجي المدارس للعام : تقرير وزارة التربية والتعليم بعنوان -

 

  ورقة عمل حول مهارة التقويم : النشاط السابع

ة بموقف حدث فـي  /ي الصفات الإيجابية والصفات السلبية في شخصية خليل، مستعينًا/حدد )1

  : النص يفسر الصفة المختارة

 من النص يفسر الصفةحدث  سلبية /إيجابية الصفة

   

   

   

   
  

2 ( ا" يوم من عمري"ما رأيك بنصمن حيث الأبعاد التالية، داعم/ة إجابتك بأمثلة من النّص : 

  :اللّغة التي استخدمها الكاتب) أ

......................................................................................................  

   :أسلوب الكاتب) ب

......................................................................................................  

  ): مراعاة عناصر النّص القصصي والحبكة القصصية فيه(المبنى ) ج

......................................................................................................  
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  : عرض الأفكار الرئيسية) د

......................................................................................................  

  :هدف النص لتحقيقهاالقيمة العليا التي ي) ه

......................................................................................................  

  

  . مهارة التخطيط: النشاط الاثرائي الثامن

  :توصيف النشاط

غتنـا للصـف   من كتاب العربية ل" يوم من عمري: "تمهيد لتدريس نص -اللغة العربية: المجال المعرفي
  .الخامس

  .أن يشارك الطالب المعلم وزملائه بآرائه عند تخطيط نص مبتكر: المنحى التربوي

  .التفكير الناقد: إطار التفكير

  .مهارة التخطيط: مهارات التفكير

  . متوسط :مستوى التحدي

  ياسمين أبو مخ  :اسم مطور النشاط

  .طالبة دكتوراة: الجهة التي يعمل بها 

  :الاثرائيهدف النشاط 

 من جديد، من خلال توظيف خيالـه لإضـافة  " يوم من عمري"أن يخطط الطالب لإعادة صياغة النّص/ 
  .تعديل في الأحداث /حذف

  :المواد والمصادر اللازمة لتنفيذ النشاط 

  .ورقة عمل -عاكس -حاسوب

 ساعتين: مدة النشاط
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  :طريقة تنفيذ النشاط

تعزز التفكير الابداعي أمام التّلاميذ، وكشف أهميتها كمهارة تفكيـر  تعريف مهارة التخطيط التي : أولا

 :علمي، وهدفها على النحو الآتي

يعرف التخطيط الذي يعزز التفكير الإبداعي على أنّه القدرة على توليد أفكار جديدة عن طريق التجميـع  
. قائم على القبول، التغييـر والتجديـد  والإبداع عبارة عن اتجاه . أو التغيير أو إعادة تطبيق أفكار جديدة

  :والشخص المبدع هو شخص يتميز بالخصائص التالية

  .الاستقلالية •

  .الخيال الواسع •

  .تحليل الغموض •

  .حب الاستطلاع •

  . القدرة على إدارة حلقات النقاش •

ة التفكير الإبداعيأهداف وأهمي :  

نية، التي يتحتَّم توفيرها في المدرسـة الحديثـة؛   الإبداع والابتكار من الضرورات والعناصر الملحة والآ
وذلك نتيجة لتزايد الطموحات، وتعدد الحاجات وتنوعها؛ إذ تشكل العولمة بمختلف تجلِّياتها ومـا تمليـه   

  .من تحديات في شتى نواحي الحياة ومجالاتها

عمليـة تعلـيم التفكيـر    بالعوامل المحفِّزة على الإبداع لتسـهيل   للإبداع، وثرية توفير بيئة داعمة) 2

  :الابداعي وجعله واقعا معاشًا في الغرفة الصفية، وذلك وفق ما يلي

فلا بد من اتاحة المجال للطـلاب للمسـاءلة الطلابيـة لاكتشـاف     : طرح الأسئلة المحفّزة للتفكير •
المعارف والأفكار بشكل مستقل ومن ثم الانتقال للتفكيـر النقـدي والاستكشـافي ركنـا التفكيـر      

  . الابداعي

اتاحة المجال للطلاب للبحث عن الجواب الصحيح بشكل فردي تحت اشراف المعلم بعد كل نشـاط   •
  .تعليمي من خلال التقويمات التكوينية، مما يفسح المجال للطلاب لإطلاق مخيلاتهم وابداعاتهم
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تطبيق أسلوب الطاولة المستديرة، ويقصد به اتاحة المجال للطلاب لإدارة الحـوارات والنقاشـات    •
  . الصفية حول المواضيع والموقف التعليمية، مما يتيح لهم تطبيق استراتيجيات التعلّم التعاوني

وتوحيـد الطاقـات    التعلم التعاوني القائم على المشاريع، يتيح تبادل الأفكار والآراء وتقبل الآخر، •
  .والقدرات للوصول لنتاجات ابداعية مميزة، قد يصب الوصول اليها بشكل فردي

توظيف التكنولوجيا لتطوير الابداع لدى الطلّاب، فلا بد من استثمار البرامج والتطبيقـات الرقميـة    •
 pad let(مثـل  المحفزة للتفكير والابداع والتعلّم التعاوني الابداعي كـألواح الكتابـة التعاونيـة    

/leonet (  

  . التكامل بين المواد التعليمية أفقيا وعموديا •

 .دعم روح المغامرة والابتكار لدى المتعلمين •

اتباع طريقة الاكتشاف وبيداغوجيا حل المشكلات للانفتاح على الاهتمامـات الخاصـة واليوميـة     •
 .للمتعلمين

 -ي لاكتشاف المواهـب والطاقـات المتعلمـة    تشجيع ما يسمى بدينامية الجماعات والعمل التعاون •
 .المبدعة

•   ة للمدرسين؛ من أجل تطوير استراتيجياتهم في التدريس واستثمار الحـستكثيف التكوينات المستمر
 .التواصلي والعلاقات الإنسانية

للخروج بتوجهـات علميـة   " العصف الذهني"احترام الآراء ووجهات النظر المختلفة باتباع طريقة  •
 .قةدقي

 :المراجع والمصادر

  .العربية لغتنا: كتاب اللغة العربية للصف الخامس -

  . 2030مهارات خريجي المدارس للعام : تقرير وزارة التربية والتعليم بعنوان -
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 ورقة عمل حول مهارة التخطيط: النشاط الثامن

  عزيزتي الطّالبة  /عزيزي الطّالب

من جديد، كيف يمكـن أن   "يوم من عمري"لو طُلب منك إعادة صياغة النّص : مهمة إنتاج نص جديد 
  .ي في الأحداث/تعدل /ي /تحذف /ي /تضيف /ي /ماذا يمكن أن تكتبي أحداث النّص؟ /تتخيل

عناصر النّص القصصي، الإملاء والمبنى السليم للجمـل، والتـرقيم   : ي أنه عليك مراعاة كلّ من/تذكّر

   !الصحيح

_________________________________________________________________
_________________________________________________________________
_________________________________________________________________
_________________________________________________________________
_________________________________________________________________
_________________________________________________________________
_________________________________________________________________ 
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  )ط(ملحق 

  مع التربويين المشاركين في الدراسة نماذج المقابلات

  ".أنسام"مقابلة مع معلمة اللغة العربية والنائبة في مدرسة بئر الأمير : أولاً

 :تفاصيل عامة

  أنسام: ة/اسم المعلم

  )سنوات في الإدارة 9( 30: سنوات الخبرة

  ونائبة مدير -معلمة لغة عربية: التخصص

  .بئر الأمير: المدرسة

  الصف السادس: الشعبة التي تدرسها

  سنة 53: العمر

  لقب أول في اللغة العربية ولقب ثاني في الادراة التربوية: اللقب الجامعي

نفسـية وعاطفيـة   (استيعاب ومرافقة معلمين جدد فـي المؤسسـات التعليميـة    : شهادات تأهيل أخرى
جامعيين في جامعة حيفا للانخراط مرافقة طلاب  -مرشدة وموجهة مجموعات في الوزارة -)وتنظيمية

  .في سوق العمل

تحدث عن مساهمة الإثراء في استثمار الإبداع لدى الطلبة الموهوبين في المـدارس الابتدائيـة مـن    

  . معلمة \وجهة نظرك كمعلم

وعلى الصعيد الشخصي كمركزة لغة عربية اتبنـى   -أي بحث له علاقة بموضوع اللغة العربية نتبناه -
لأن هنالك أبحاث تفيد المدرسة أكثر مـن   -نه حتما سيكون استفادة لكل الشركاء والأطرافأي بحث لا
وهي مادة للتفكير والتأمل بمراقبة مدى تأثير على الطلاب بطبقـة الخـوامس وخاصـة     -الباحث نفسه

 .الطلبة المبدعين

 .القاء الضوء على الموضوع وتسمية الموضوع صار له أهمية -

  



194 

 :البرنامج الاثرائي ما قبل البدء في -

إعطاء قيمـة   -أثار انتباه المعلمين -استثمار اللقاء الأول من خلال انكشاف المعلمين لذلك: اللقاء الأول
 .للموضوع

  :خلال اجراء البحث -

  . كان هنالك عراقيل من ناحية تنظيمية وحاولت كنائبة مجابهة التحديات من أجل الطلاب

مسـؤولية  (الطبقة واشراكها بالبرنامج وخاصة أنها معلمة لغة عربية أول تغيير كان من خلال مركزة 
بعد كل لقاء كان هنالك حوار بين النائبة ومركزة الطبقة ومعلمة اللغة العربية واثـارة الطلبـة    -)كبيرة

 -وانكشاف طلبة اخرين في شعب أخرى للبرنامج الاثرائي لتعمـيم الاسـتفادة   -ودافعيتهم في البرنامج
  .كان هنالك تغييرات محسوسة -)المكتبة(هتمون ويحبون المكان الطلبة ي

  :بعد اجراء البرنامج الاثرائي

 -وجهات نظـر مختلفـة   -مهارات تفكيرية مختلفة -الطلاب ذوي الموهبة تضاعف حبهم للغة العربية
السنة الجاي ممكن أضيف معلومـات حـول    -طلاقة في التعبير من خلال نماذج عينية -نقاش موسع

  .الطلاب الذين شاركوا في الورشة

  .سنفحص مهارات التفكير الإبداعي وأثرها بالأساس على الطلاب -

  ي ما تعريف الإبداع من وجهة نظرك؟/صف

لها تشعب وطـرق تحليـل غيـر     -الأمور اللي بتطلع بطريقة مختلفة -الابداع هو التفكير الغير نمطي
 .ير محدودشيء غ -نشوفها بطرق غير متعارف عليها -تقليدية

 ي كيفية توفير البيئة التعليمية المناسبة للإبداع في الإطار التربوي المدرسي؟/صف

مساحات من التفكير وفرص لاعداد وتنفيذ فعاليات غيـر   -عدم الالتزام بالكتاب والمنهاج ودقة الجرس
لقـاءات مـع   منهجية وإعطاء المساحة والحيز للطالب لأخراج الأمور الموجودة في داخله، عن طريق 

تـوفير البيئـات المتنوعـة     -كتاب ومسارح وثقافات مختلفة خاصة الغير متاحة بالوضع الاقتصـادي 
كمسؤولة عن هذا الجانب أتحدث عن الموضوع بايمان وتجربـة تطبيقيـة    -لاستثمار الابداع وتطوره

اع ممكـن  الابـد  -كتاب تعتبر هذه فرص لصقل الابداع 4-3انكشاف الطالب مع  -خضناها ونخوضها
 .في البداية يكون تقليدي بتحول لأفكار والهام ثم التحليق
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 ما الذي يعيق عملك ويجعلك تعتقد أن فرص الابداع لديك ولدى طلبتك ضعيفة؟

 .من جهتي الموضوع جدا حقيقي لا توجد لدي معيقات

  :هنالك أسباب متواجدة لدى المعلمين في المدرسة

  .عدم الايمان بالطلاب -

الانسان المبدع بدوش يلتزم بوقت ومضاعفة جهود وتطبشي راسـك حتـى    -احنا بدناش قلة خواص -
  .تفكير مكثف كيف بدك الطالب يكتب تعبير -تطلع المشروع بشكل مبدع

المعلم لا يرى الصورة كاملة يرى أجـزاء وأهـون    -لا يوجد معلم لا يستطيع الابداع: عدم الاجتهاد -
  .توخذ الطلاب على مسرح ومسابقات بدك مجهود وتكلفة ووقت اذا بدك. شيء المعلم يعلم ويروح

على عاتقه كل مجالات اللغة التي تثقل كاهله ممـا يسـبب عـدم    : سبب متعلق بمعلمي اللغة العربية -
 -وظـائف  -اختبارات املاء(وجود وقت وجهد مما يؤثر على ابداعنا في كل مجال من هذه المجالات 

وهذا صوت معلم اللغة العربية وهـذا هـو السـد    . الخ...ر والمعرفة والفهمنهتم للطلاقة والتعبي). مهام
 .المنيع لمجابهة الابداع

  كيف يمكن التغلب على المعيقات التي من شأنها أن تحد من الابداع لدى طلبتك في المدرسة؟

  .اذا ريحنا المعلمين واعطيناهم الراحة والأريحية في المدرسة منتغلب على المعيقات -

  .ندعم المعلم ونحسسه بالشراكة نصل لما نريد -

نعطيه المعلم الاحترام وعدم الاستعلاء والديكتاتورية والأساليب الفوقية عليه مما يجعلنا نحصل على  -
بهمنا المعلم يكون مرتاح وفرحان ويكـون لـه    -ليس بالصدفة بير الأمير رائدة في المجالات -ما نريد

 -معلم بإسمه تكريم المعلم من خلال تحويل القصة الى مسـرحية  100ا نحن كرمن -سند والإدارة تحبه
. عندما تعطي المعلم معنويات وحب يعطي أكثر من المطلوب -لما بوخذ المعلم بعطي أهم من الماديات

يوم الثلاثاء كان اضراب وكان رحلة لكل المدرسة وتم الإعلان عن اضراب ولكن، رغم ذلـك كانـت   
 .هنالك رحلة

 لأنشطة التعليمية التي تثري الابداع من وجهة نظرك؟ما هي ا

  .دراما -
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 .مسرح -

 .موسيقى -

 .ساعة قصة ثابتة في المكتبة -

 .مسيرة كتاب وهو من أكبر الأنشطة بالمدرسة -

فعاليات خارج المدرسة من خلال المشاركة مع جمعيات معينة مثلا لدعم مرضى السرطان، والجيـل   -
 .الذهبي

 استراتيجيات التدريس المناسبة لاستثمار الابداع لدى الطلبة في المدارس؟ما هي 

 . واحدة من الاستراتيجيات وهي من خلال البداية بسرد قصة ونطلب من الطلاب الاستمرارية فيها -

 .استراتيجية طرح الأسئلة -

جوبة يصـل  يعتمد على صورة معينة ويطلب من الطلاب كتابة أسئلة حولها ثم ترتيب الأسئلة والا -
 .لموضوع النص

 .التعلم التعاوني والتعلم باللعب والالكتروني -

 ة والمعلم داخل الغرفة الصفية؟ /ة الموهوب/ي عن طرق تحفيز التفاعل بين الطالب/تحدث

يكون الطالب معلم صغير خلال الأسبوع لو لفرصة واحدة خلال الأسبوع موجه مسؤول عـن درس   -
إعطاء فـرص لادارة عمليـة   (وا مرشدين في القيادة والتوجيه وموضوع، هذول الطلاب لازم يكون

 ).التعلم

أجمع  -كيف يعني؟ طالب موهوب ما بحصر موهبته داخل صفه -الانتقال من مكان الى مكان اخر -
الطلاب كل يوم جمعة من شعبة الى أخرى لتدريس طلاب في شعب أخرى ووقتها هذول الطـلاب  

تعال انت حضرت قصة  -تغيير المكان يؤثر على الطالب وادائه -بلاقوا حالهم بطريقة مش طبيعية
لما بروح على صف اخر ومكان وطلاب اخرين غير صـفه   -حلوة شو رايك تقرأ النص بسادس أ

 .يحلق بهذه الفرص

 .إعطاء الفرصة للطالب لإدارة طابور الصباح وتفعيله ومسؤول عن الإذاعة في المدرسة -
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 .الابداع لديك ولدى طلبتك ي دور الأهل في تعزيز فرص/صف

الاهل عندهن شوق ورغبة غير عادية حتى ابـنهن يكـون    -اوووو الاهل العمدة الأولى قبل المدرسة
أولاد كان وضعهن الاقتصـادي   -الاهل بتبيع بيوتها حتى الابن يفوت على برنامج موهوبين -موهوب

 -تعدين للانخراط ومشـاركة ابـنهم  عادي ومتوسط لكنهم، مشاركين في برنامج اثرائي للموهوبين ومس
 -المدرسة بتغني الاهل بمعلومات عن الأولاد ولكن، الاهل هم بالدرجة الأولى ذوي اهتمـام وتوعيـة  

في المدرسـة جعـل الاهـل     "وأكاديمية الأمهات"اليوم في انكشاف من خلال وسائل التواصل والدعاية 
السابق ما كان شبكة تواصل وقناة مفتوحـة بيننـا    في –مثقفين لكل برنامج له علاقة بالموهبة والابداع 

اليوم في فيس انستا بكبسة  -وبين الاهل كان الطالب يخبي عن اهله فكان الأهل يسألوا ليش ما قولتولي
زر الاهل ينكشفوا على برامج المدرسة للموهوبين لذلك الاهل بكونوا داعمين وكل ما تلقوا معلومـات  

 .عن أولادهم بدعموا اكثر

 .ي عن دور الإدارة المدرسية في تحفيز فرص الابداع لديك ولدى طلبتك/دثتح

سؤال مهم جدا، الإدارة تخلق الفرص وتدعم وتحتوي ولها دور فعال ودور أساسي وتفـتح المجـال    -
 .مما يجعل الابداع يظهر ويتبين

 ـ 30طالب نجحوا  120عنا امتحان نادي موهوبين بعملوا الطلاب من  - ى حسـب  في المرحلة الأول
لكـن   -3لشهر  12كل المدارس انتهى دورها الطالب بستنى من شهر  -المعايير اللي اعطونا اياهن

احنا بالمدرسة منجيب مرشدة ومنشتري الدورة حتى تخدم الطلاب، فالطلاب بيجوا كل يوم جمعـة  
عملنا احنا مش بس خططنا ونفذنا و -على الدورة ومنعطي ميزانية للمعلمة من المدرسة 11 -9من 

 20نجح في امتحان الموهوبين في معهد كارني . مقابلات وعملنا استشارة احنا منتباع ومنول الدورة
 . 30طالب في المدرسة من 

طالب وتم تكريمهم في المدرسة،  12نجحوا  55المشاركة بتكريمات ومسابقات في القاسمي، شارك  -
 .ذاتها تم تكريمهم في المدرسة، ندعم المشاركة بحد 50لكن، ال 

ساهم فـي رفـع   (نعطي هدايا، وقصص، ورحلات ونسمي الأمور والأشياء بإسمها ونعطيها عنوان  -
 ).وقيمة الابداع عند الطلاب

 .ندعو الاهل ونحتفي بالاهل وبأبنائهن -
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 .نصور ونعلن عن الموهوبين ونكتب ونشارك بشبكات التواصل -

 .تقديس الوقت لدى الطلبة الموهوبين -

ب الموهوبين على الملأ، الابداع بحفز وبلهم ابداع اخر، يعني لمـا حضـرت   عرض ابداعات الطلا -
المنبر الذي يعطى للطالـب يعطـي الفرصـة    (مسيرة الكتاب عرفت من لموهوبين بالأول والثاني 

 ).للطالب الموهوب كمان بعطي للمتلقي الفرصة للانكشاف على مواهب هذه الفئة

  :في النهاية

الاثرائي القيم الذي مد المدرسة بجميع شركائها القيمة والنجاعة والطلاقـة   شكرا لك على هذا البرنامج
  .والابداع في شيء غير عادي

علمت طاقم خامس بطريقـة غيـر    -تركت أثر وعلامة -كنت هادية على قوية -تركت اثر بالمدرسة
لة التـي  وجودك وموضوعك وسلاستك ومهنيتك بطريقة مرتبة وأنيقة وحلو وايمـان بالرسـا   -مباشرة

مـورد   -علمتيني كيف الانسان يعمل رسالة الدكتوراة بحرفية عالية وبصـدق  -تقدميها وليس كواجب
عطاء ومهنية وعملت الأشياء بطريقة هادية وقوية والطـلاب   -ورسالة وتوافق بين الشخص والرسالة

  انيةنلتقي بفرص ث -أتمنى لك النجاح برسالة الدكتوراة. حبوك ولم يكن هنالك أي ثغرات

  

  ".هدى"مقابلة مع معلمة اللغة العربية  :ثانياً

  :تفاصيل عامة

  هدى: ة/اسم المعلم

  سنوات 9: سنوات الخبرة

  لغة عربية: التخصص

  القاسمي الابتدائية: اسم المدرسة

  الصف الثّاني، الرابع والسادس: الشعبة التي تدرسها

  سنة 36: العمر

  العربية لقب ثاني في تدريس اللغة: اللقب الجامعي
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  ي ما تعريف الإبداع من وجهة نظرك؟/صف

اعتبر الإبداع خروجا عن المألوف وعن الرتابة التقليدية للتعليم المعتاد، وهو كل فكرة وطريقة جديـدة  
 .تخرج الطالب عن دائرة الملل والتكرار وتوقظه لتوقد فيه الحماس والرغبة في التعلّم

 مناسبة للإبداع في الإطار التربوي المدرسي؟ي كيفية توفير البيئة التعليمية ال/صف

هناك العديد من الاتجاهات التي يمكنني الخوض فيها، لكنني، سأركّز على أكثر الأمور حيوية برأيـي،  
 :حتى نوفّر بيئة تعليمية مناسبة للإبداع أرى أن نقوم بالخطوات التالية

ف إما من خلال استكمالات أو مشاهدات كشف المعلمين على طرق تعليم إبداعية وخارجة عن المألو -
من أهم الأمور الّتي قد توفر بيئة إبداعية في المدرسة هو إيمان المعلم بـالفكرة  (وغيرها بشكل دوري 

  ).وخلق الشغف لديه

 .طلاب كحد أقصى 8 –العمل مع الطلاب ضمن مجموعات صغيرة  -

مـن الممكـن أن توظـف    (للعمل الإبداعي  إيجاد المواد والمستلزمات اللازمة لكل معلّم وفق خطّته -
المدرسة معلما لديه خبرة في مجال الإبداع والألعاب التعليمية وغيرها لكل يكون مرشدا للمعلمين فـي  

 ).المجال

 ة ويجعلك تعتقد أن فرص الابداع لديك ولدى طلبتك ضعيفة؟/ما الذي يعيق عملك كمعلم

الّتي تجعل العمل في مجال التعليم أشـبه بعمـل روبـوتي،     هناك العديد من المتطلبات الروتينية المملة
كتعبئة الملفات والخطط الأمر الذي يجعلنا نركز على الأمور الأقل أهمية ونبتعد عن الهدف الحقيقي من 

 .مهنتنا

دى إضافة إلى أن الالتزام بالمنهج المكتظ بالمواد التعليمية لا تعطي للمعلّم فرصة وحيزا كبيرا للإبداع ل
  .المعلّم، فإن التعليم بإبداع يحتاج إلى وقت أكبر من التعليم المعتاد من حيث التحضير والتنفيذ

وإن كنا نريد أن نصارح أنفسنا أكثر وأكثر فإن الراتب الذي يتقاضاه المعلّم يعتبر ضئيلا مقابل الجهـد  
التقليل من دافعية العمل وبالتالي مـن  المبذول والعطاء الكبير الذي يقوم به بكل طاقاته، وهذا يؤدي إلى 

  .الرغبة في العمل بطرق إبداعية
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 كيف يمكن التغلب على المعيقات التي من شأنها أن تحد من الابداع لدى طلبتك في المدرسة؟

إعطاء عدد حصص أكبر للمعلّم حتى يتمكّن من العمل بإبداع أكبر فالتعليم الإبـداعي كمـا أسـلفت     -
 .وجهد أكبر من المعتاد وذلك يتطلب وقتا إضافيايحتاج إلى بذل وقت 

التركيز على الهدف الأساسي من مهنتنا وهو تعليم الطلاب بأكبر قدر من المتعة والإبـداع، وذلـك    -
 .بالتقليل من المتطلبات الرسمية الروتينة من ملفات وأوراق وغيرها

 .رفع راتب المعلّم -

كر ة التعلم الإبداعي، وذلك سـينتقل بشـكل تلقـائي    العمل على خلق الشغف عن المعلم والإيمان بف -
 .لطلابه

 ما هي الأنشطة التعليمية التي تثري الابداع من وجهة نظرك؟

 .المشاركة في المشاريع المدرسية

  .اللغة العربية، الرياضيات، العلوم: المسابقات الإبداعية في المواضيع المختلفة

  . القراءة والمطالعة

  . الدراما والمسرحية

  .الفنون الموسيقية

  .الأبحاث العلمية والعروضات الطلابية

 ما هي استراتيجيات التدريس المناسبة لاستثمار الابداع لدى الطلبة في المدرسة الابتدائية؟

هناك هدف إن تحقق فيمكننا اعتبار أي استراتيجية تدريسية قد تحققه هي استراتيجية مناسبة لاسـتثمار  
هو أن يتعلّم الطالب بمتعة مصحوبة بشعور من الأمان، فإن كانـت البيئـة أنـوار     الإبداع، هذه الهدف

بالنسبة للطالب وكانت الحصة ممتعة نكون قد أعطينا الطالب الإشباع العاطفي الذي يرتكـز عليـه أولا   
 .من أجل البدء بالتفكير بإبداع، ومن دون هذه الركائز لا يمكن البدء بالعمل على مجال الإبداع

عد التأكيد على وجود الأمان والمتعة نجد الرغبة والدافعية والشغف، ننتقل علـى أهـم الاسـتراتيجات    ب
التعلّم من خلال اللّعب، التعلّم من خلال : التدريسية برأيي التي من الممكن أن تنمي الإبداع عند الطلاب
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الممكن أن تكون أرضا خصـبة  هذه من أكثر المجالات التي من . الحوسبة والتعلّم من خلال الاكتشاف
  .لتطوير الإبداع عند الطلاب

  ة والمعلم داخل الغرفة الصفية؟ /ة الموهوب/ي عن طرق تحفيز التفاعل بين الطالب/تحدث

 إعطاء الطالب المبدع المجال لتقديم عروضات طلابية -

  ).يحفزهم جداإعطاؤهم مواد من الصفوف العليا فذلك (بناء خطة خاصة للطلاب المتفوقين  -

العمل معهم ضمن مجموعة وإيكالهم بمهام خاصة غير اعتيادية كبناء مجسم لقصة أو كتابة مسرحية  -
 ..ما حول موضوعة

 .ي دور الأهل في تعزيز فرص الابداع لديك ولدى طلبتك/صف

بالرغم مـن  إن الأهل برأيي جانب خارجي له تأثير على عمل المعلم لكن، ليس بشكل مباشر أو كبير، 
 .انهم في بعض الأحيان يعتبرون قوة ضاغطة وخاصة إن كان ضغطهم على المعلم من خلال الإدارة

بشكل شخصي لم أوجه صعوبات أو ضغوطات خاصة من الأهل، إلا أنني أذكر أن هناك بعضـا مـن   
ن ذلك، لا علاقة لـه  الأهالي الذين كانوا لا يتعاونون مع المعلم مما يؤدي إلى تراجع أبنائهم تحصيليا لك

  .بالإبداع

أضف إلى ذلك فإن هناك أهل جل ما يهمهم هو المنهج التدريسي وخاصة إن كانوا أهل علـى اطـلاع   
ودراية بالمنهج، فإن تدخلهم يعطي للمعلم شعورا ضاغطا بأن عليه أن يسرع من عملية التدريس ويركز 

  .بداعيعلى الجانب التدريسي البحت دون النظر إلى الجانب الإ

 .ي عن دور الإدارة المدرسية في تحفيز فرص الابداع لديك ولدى طلبتك/تحدث

الإدارة المدرسية تعتبر أساس في تحفيز الإبداع لدى المعلم، فالقوانين المدرسية بإمكانها رفـع مسـتوى   
تعليم إبـداعي   الإبداع أو التقليل منه في المدرسة، فإن كان هناك تشجيع للمعلم وتقدير على ما يقدمه من

  .وأفكار خارج الصندوق فإن ذلك يولد رغبة ودافعية كبيرة لدى المعلم لتكرار ذلك بل ولتطويره
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  "سهاد"مقابلة مع معلمة اللغة العربية  :ثالثاً

 :تفاصيل عامة

  سهاد:ة/اسم المعلم

  سنة 24: سنوات الخبرة

  لغة عربية ودين إسلامي: التخصص

  الابتدائيةالغزالي : اسم المدرسة

  ثالث ابتدائي: الشعبة التي تدرسها

  سنة 48: العمر

  لقب اول في اللغة العربية: اللقب الجامعي

  :السؤال المركزي الأول

  ي ما تعريف الإبداع من وجهة نظرك؟ /صف

باعتقادي انه الابداع هو القدرة على ابتكار شيء جديد او عمل شيء جديد ملموس او غير ملمـوس   -
 . رىبطريقة او بأخ

 ي كيفية توفير البيئة التعليمية المناسبة للإبداع في الإطار التربوي المدرسي؟ /صف

 .لازم تسخير عوامل النجاح لكل مكونات عملية الابداع من معلمين وطلبة وإدارة -

الاهتمام والحرص من المعلمون بكافة الطرق الممكنة على تشجيع طلابهم على اظهـار مـواهبهم    -
 .حلقات التشجيع والتحفيز والمنافسة حول المواهب وقدراتهم من خلال

 .توفير برامج اثرائية لاحتواء المهارات الطلابية وهو شكل من أشكال الاحتضان للابداع -

: انه انمي مواهب الطلاب وابداعاتهم من خلال تفعيل تلك المواهب وتنميتها بصورة صحيحة، مثل -
 .همالمسابقات التنافسية من اجل تعزيز الثقة لدي

 . الأنشطة الصفية وغير الصفية والتي تكون نابعة من رؤية مشتركة واهداف تربوية حديثة -
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 ة ويجعلك تعتقد أن فرص الابداع لديك ولدى طلبتك ضعيفة؟ /ما الذي يعيق عملك كمعلم

1 ( ا تجاهل المدرسة في إعطاء التلميذ فرصة للقيام بعمل الكثير من الأبحاث العلمية التي تساعد كثيـر
 . على الابتكار

 .عدم توفير بيئة تعليمية محفزة على التعلم وابتكار ما هو جديد) 2

 .اصطدام ومشاكل مع الإدارة وعدم توفير احتياجات المعلم للعمل على تحفيز الابتكار لدى الطلاب) 3

 ـ) 4 لال عدم تخطيط المعلم للدرس والتي من خلالها كشف الطلاب للمفاهيم والمعارف ليس فقط من خ
 .طرح الأسئلة انما من خلال استثمار التفكير النقدي والاستكشاف

عدم تمكن المعلم من تحويل قاعة الدرس الى مكان للتفاعل والنقاش والحوار بدلًا من النهج التعليمي ) 5
 .العقيم

وبرامج الأجهزة اللوحية : عدم توفير التقنيات الحديثة وعدم استخدامها داخل الفصول الدراسية، مثل) 6
 .الحاسوب

 . عدم توفير التقاطعات والقواسم المشتركة بين المواد الدراسية متى كان ذلك ممكنًا) 7

 كيف يمكن التغلب على المعيقات التي من شأنها أن تحد من الابداع لدى طلبتك في المدرسة؟ 

الأبحـاث العلميـة    فسح المجال من قبل المدرسة لاعطاء الطلاب الفرصة في القيام بعمل الكثير من) 1
  .والتي بدورها تساعده على ابتكار ما هو جديد

 . توفير بيئة محفزة على التعلم وابتكار ما هو جديد) 2

توفير احتياجات المعلم للعمل على تحفيز الابتكار لدى الطلاب، والحد مـن اصـطدام الإدارة مـع    ) 3
 . المعلم

من خلالها يتم كشف الطلاب للمفاهيم والمعـارف   التخطيط والتحضير من قبل المعلم للدرس والتي) 4
 .من خلال استثمار التفكير النقدي والاستكشاف

 .تمكن المعلم من تحويل قاعة الدرس الى مكان للتفاعل والنقاش والحوار) 5

الأجهـزة اللوحيـة وبـرامج    : توفير التقنيات الحديثة واستخدامها داخل الفصول الدراسـية، مثـل  ) 6
 .الحاسوب
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 . وفير التقاطعات والقواسم المشتركة بين المواد الدراسية متى كان ذلك ممكنًات) 7

 ما هي الأنشطة التعليمية التي تثري الابداع من وجهة نظرك؟

الأنشطة الصفية والتي تمثل ما يقوم به الطالب داخل غرفة الصف وتحت اشراف المعلـم بصـورة   ) 1
حل بعص التدريبات، او القيام ببعض : و مجموعات، مثلمباشرة، ينفذها الطلاب بشكل فردي، ازواج ا

 .المهام الصفية، او البحث في المعجم او رسم خرائط

الأنشطة اللاصفية والتي ينفذها الطلاب خارج غرفة الصـف، كالألعـاب او المكتبـة، كالمطالعـة     ) 2
الترفيهيـة او  الخارجية وعمل البحوث والتلخيص او في أماكن الارتيـاض والاسـتجمام، كـالرحلات    

الجولات او الجامعات كالرحلات الجامعية او احياء المدينة او القرية، بالإضافة الى الواجبـات البيتيـة   
 .وكذلك مشاركة الطلاب في المسابقات

 ما هي استراتيجيات التدريس المناسبة لاستثمار الابداع لدى الطلبة في المدرسة الابتدائية؟ 

وتسمى ايضا المحاكاة، والتي تقوم على تمثيل أدوار واقعية او خياليـة او   استراتيجية لعب الأدوار،) 1
 .تاريخية وتقمصها في مواقف تعليمية مصطنعة

استراتيجية التعلم الذاتي، والتي من خلالها يكتسب الطالب مهارات ومعارف ومفاهيم وقـيم بشـكل   ) 2
 .المرحلة القادمةذاتي لاستثمار إمكاناته واستعداداته في المرحلة التالية و

استراتيجية التفكير الناقد، والتي بدورها تساعد الطالب على التطور بشكل مستمر وتلقـائي نتيجـة   ) 3
وضعه امام وضعيات ومهام واشكالات عليهم حلها والتعامل معها باستخدام مبدأ الشك واختبـار الآراء  

 .على ضوء معرفه السابقة

: والتي تعتمد على تقنية المعلومـات والاتصـالات التفاعليـة، مثـل    استراتيجية التعلم الالكتروني، ) 4
الانترنت، والقنوات التلفزيونية والبريد الالكتروني وأجهزة الحاسوب في تقـديم البـرامج التعليميـة او    

 .التدريبية للطلاب في كل وقت وفي كل مكان

طالب باعتماد التعلم الـذاتي وإتاحـة   استراتيجية الحقيبة التعليمية، وهي وحدة تعليمية توجه نشاط ال) 5
 .الفرصة امامه للتعلم الفردي وتتضمن مواد تعليمية ومعرفية منوعة
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 ة والمعلم داخل الغرفة الصفية؟  /ة الموهوب/ي عن طرق تحفيز التفاعل بين الطالب/تحدث

الـدرس عـن طريـق    التهيئة الذهنية من قبل المعلم والتي من شأنها تثير وتشوق الطالب لموضوع ) 1
 .عرض الوسائل التعليمية المشوقة، او طرح امثلة من بيئة الطلاب

مهارة تنويع المثيرات، والتي لا تعتمد على الثبات على شيء واحد انما يقوم المعلم باستخدام في كل ) 2
 : لحظة من لحظات الدرس مثيرات معينة

 .الموافقة او بالعكسكحركة اليدين او الرأس وتعبيرات الجسم ب: الايماءات -

  .التحرك في الصف باستخدام تعبيرات لفظية -

 تنويع الحواس: الصمت -

 .اثارة الدافعية للتعلم، والتي تقوم على تحفيز الطلاب على التعلم وتقلل من مشاعر مللهم واحباطهم) 3

لأسـئلة التـي   كالتنويع في استراتيجية التدريس، ربط الموضوعات بواقع حياة الطلاب، كذلك اثـارة ا 
 .تتطلب التفكير مع تعزيز إجابات الطلاب، تزويد الطلاب بنتاج عملهم فور الانتهاء منها

 ).احسنت، ممتاز، أبدعت(كاستخدام التعزيز الإيجابي اللفظي ك : التعزيزات) 4

 ).الابتسامة الايماءات او الإشارة باليد(او التعزيز الإيجابي غير اللفظي ك 

اذ ان الأسئلة الصفية تعتبر الوسـيط مـا بـين    : تقبال المعلم لأسئلة الطلابمهارة الأسئلة واس )8
 . المعلم وطلابه، اذ ان مشاركة الطلاب وتفاعلهم يتوقف على نوعية الأسئلة وحسن صياغتها

  . ي دور الأهل في تعزيز فرص الابداع لديك ولدى طلبتك/صف

الابداع لدى ابنها بالإضافة تعزيز فرص الابـداع لـدي   تقع على الأسرة المسؤولية الكاملة لاستثمار  -
 :كمعلمة من حيث

ان تكون لغة الحوار مع ابنها مرنة فتتقبل اخطاءه وتوضح بان من الخطأ نتعلم الصواب، حاول مرة  -
أخرى، ان يعبر عن رأيه او عن المواضيع التي تعلمها في المدرسة او طرحت أمامه برحابـة صـدر   

 .النهاية والاستماع له حتى

كذلك على الاسرة مشاركة ابنها في الحوار بين الاسرة وجعله يعطي افكارا وحلولًا لما يتحدثون فيـه   -
 .بان تعرض عليه مشكلة وتطلب منه ان يضع لها حلا وهذا الامر يشعره بأهميته وسوف يبدع



206 

الطرفين للآخر ويحاول فهمه كذلك لغة الحوار مع المعلم يجب ان تكون راقية جدا، بحيث يستمع كلا  -
 .والاستفادة منه

على الاسرة ان تكون دائما العامل الأساسي والمساعد لابنها لتحقيق طموحه وما يصبو اليه عن طريـق  
 .تشجيعه لسنح الفرصة امامه لاستثمار خياله واستكشاف ما يريد اكتشافه

 .به عالية وتعزز عملهوبالنسبة للمعلم عليها ان تكون داعمة له، وان تكون ثقتها  -

 . دعم العمل الجماعي لما له دور كبير في التشاركية وتبادل الخبرات والمهارات -

 . ي عن دور الإدارة المدرسية في تحفيز فرص الابداع لديك ولدى طلبتك/تحدث

 .توفير الميزانيات الكافية للقيام بأنشطة تنمي الابداع) 1

 .ب تنمي مهارات الابداعالقيام برحلات ترفيهية علمية للطلا) 2

 .ضرورة المرونة في التفكير للتمكن من معرفة ما هو جيد في التعليم) 3

فسح المجال امام المعلمين في استخدام الاستراتيجيات التي تنمي الابتكار، مثـل حـل المشـكلات،    ) 4
  .والاكتشاف والألعاب، والعصف الذهني والتفرد في التعليم

لم للعمل على تحفيز الابتكار لدى الطلاب، والحد مـن اصـطدام الإدارة مـع    توفير احتياجات المع) 5
 . المعلم

الأجهـزة اللوحيـة وبـرامج    : توفير التقنيات الحديثة واستخدامها داخل الفصول الدراسـية، مثـل  ) 6
 .الحاسوب

 .توفير برامج لاحتواء المهارات الطلابية وهو شكل من أشكال الاحتضان للابداع) 7
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  "عالية عواد"مقابلة مع معلمة اللغة العربية  :رابعاً

  تفاصيل عامة

  عالية عواد: ة/اسم المعلم

  20: سنوات الخبرة

  لغة عربية –اعلام جماهيري : التخصص

  بير الأمير الابتدائية: اسم المدرسة

  .الخامس: الشعبة التي تدرسها

  .42: العمر

  .ماجستير لغة عربية: اللقب الجامعي

  .المدن الرقمية: شهادات تأهيل أخرى

تحدث عن مساهمة الإثراء في استثمار الإبداع لدى الطلبة الموهوبين في المـدارس الابتدائيـة مـن    

  . معلمة \وجهة نظرك كمعلم

كثّف البرنامج وركز على مهارات التفكير الناقد بفترة زمنية قصيرة، عادة نعطي بكم أقل في الـدروس  
 .ذه المهاراتالعادية اهتمام به

لاحظت الفرق في البداية والنهايـة   -والأمر ينعكس بشكل إيجابي على الطلاب ومستوى التفكير لديهن
  .تم ملاحظة الموضوع في حصص اللغة العربية والأدب -كان هنالك فرق وتأثير إيجابي على الطلاب

سيتم تـذويت الموضـوع أكثـر    الفترة الزمنية كانت قصيرة او كان الأمر من بداية السنة حتى النهاية 
  .وأعمق ويمكن ملاحظة المهارات في مواضيع ثانية كالعلوم لأن الامر لا يقتصر على اللغة العربية

  :الأسئلة الفرعية

  ي ما تعريف الإبداع من وجهة نظرك؟/صف

قـدرة  : بالنسبة للصـف الخـامس   -)بشكل مطلق(الابداع هو عبارة عن قدرة على الخلق والخيال  -
 . ب على التعامل مع أمور جديدة بطرق جديدة وغير مألوفةالطال
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 ي كيفية توفير البيئة التعليمية المناسبة للإبداع في الإطار التربوي المدرسي؟/صف -

موضوع الابداع لا حدود له ولا يقتصر على شيء واحد، البيئة التعليمية للابداع في اللغة العربية ممكن 
الطالـب يختـار    -طالب لاخراج ابداعه على سبيل المثال الابداع الكتابيندخل له عدة عوامل لتساعد ال

الطـلاب ذوي المواهـب فـي     -نحول التعبير الى سيناريو -موضوع يشغل تفكيره من ابداعه الخاص
 .الخ كل السنة...الطلاب ذوي المواهب في التصوير يصوروا –التمثيل يمثلوا 

 -وشخصياتها وسيرة الكاتب وتحليلهـا وتمثيلهـا   -حداثهانتناول قصة ونتناول ا: مشروع مسيرة كتاب
استثمار حصص المطالعة التـي تعتبـر    -وليس في اطار الحصة العادية التقليدية -فن الكتابة -الالقاء

  ). مهم جدا قضية المكتبة والمطالعة للابداع في اللغة العربية(نافذة للابداع 

 الابداع لديك ولدى طلبتك ضعيفة؟ما الذي يعيق عملك ويجعلك تعتقد أن فرص  -

كثـرة المـواد المطلوبـة    (المنهاج فيه متطلبات عالية جدا من المعلم التي تعيق الى حد كبير الابداع -
المعلـم يكـون ملـزم    ) بالذات بالخامس غير الإعادة في التأسيس من سنوات مسبقة إضافة لمواد جديدة

 .بتغطية كل المواد

رغم أنها أكبر عدد حصص، الا انها غير كافية لانهـا مفرقـة   ) حصص اسبوعية 7(عدد الحصص -
  .لأن الابداع يتطلب تكثيف حصص وتتالي) أحيانا أود تكثيف المادة بحصص متتالية(

الطالب اذا أراد الابداع يمكن أن يبدع من ثقافتـه وبيئتـه ولغتـه     -اللغة العربية لغة الأم لأنها الأساس
اذا الطالب كان ضعيف فيها لا يستطيع أن يوصل  -أحاسيسه بلغة الأموميوله ليفكر ويشعر ويعبر عن 

  . أفكاره للاخرين

 كيف يمكن التغلب على المعيقات التي من شأنها أن تحد من الابداع لدى طلبتك في المدرسة؟  -

مد يعت(المعلم وقدراته الشخصية في تمرير المادة للطلاب  -المنهاج في متناول يد الوزارة وليس المعلم-
التغيير في استراتيجيات تمرير المادة لأنـه لا يمكـن التـأثير علـى      -)ذلك على مهارة وابداع المعلم

 .المعلم ملزم في تمرير المنهاج ولكنه، يختار كيفية تمرير المنهاج -متطلبات الوزارة

رغم ذلـك مـا    -حصص وحسب طلب واحتياج المعلمين تم زيادة الحصص 6-5في السابق كان في -
بالإضافة الى ان صعوبة أخرى وهي أن الحصص السبعة فـي اللغـة    -ت هنالك بعض الصعوباتزال
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مبنى الجدول الأسبوعي في اللغة العربية للطالب المبدع لا يساهم (العربية خلال الأسبوع ليست متتالية 
  ).في التركيز واستثمار الابداع

  ).الأمر يساعد(متتاليتين  في اخر السنة دائما اطلب حصص لغة عربية مرتين بالاسبوع

 ما هي الأنشطة التعليمية التي تثري الابداع من وجهة نظرك؟ -

 )المكتبة في مجال المطالعة(مشروع مسيرة كتاب  -

توسع افاق الطالب في بعـض  (قضية التكنولوجيا  -الأنشطة المحوسبة لان هذا جزء من عالم الطالب -
 ).المواضيع وتقدم بشكل شيق

التعبيـر   -الدراما مع اللغة العربية لمساعدة الطالب في التعبير عن الذات خاصة بعد كورونـا دمج  -
بطلاقة لمساعدتهم للتعبير بشكل لغوي سليم عن كثير أمور خاصة الأمور الشعورية الحسية بشكل مبدع 

 .أي طالب نتوجه له للتعبير عن الذات يجيب بشكل تقليدي وسطجي -وخلاق بعيد عن التقليد

دمج الموسيقى حتى نعلم قصائد مغناة ومن خلاله نلمس كم هائل من الابداع عند الطلاب لاسـتثمار   -
 .الابداع لديهم

 ما هي استراتيجيات التدريس المناسبة لاستثمار الابداع لدى الطلبة في المدارس؟ -

 . المجموعات أحيانا بصف خامس مش كثير تنجح -

تقل ممكن وحتى لو كانت ضمن الأدوار يجب أن تكون واضـحة  بشكل مس: البحث والطالب كباحث -
ودور المعلم باسـتراتيجية   -يعبر عن رأيه -يبحث -يضيف -يستنتج -ينتقد-يكتشف : ضمن مجموعة

  .البحث تكون كموجه للتعلم بشكل ابداعي

  .التعلم بالتكنولوجيا والتعلم بالمشروع واستخدمهن باستمرار واحبذهن -

هنالـك   -لسنة أن يختار المعلم أكثر من استراتيجية والتنوع بأكثر مـن اسـتراتيجية  مهم جدا خلال ا -
  .طلاب يلائمهم أكثر من استراتيجية ونصل لأكبر عدد من الطلاب ويحسوا حالهم ببدعوا

 ة والمعلم داخل الغرفة الصفية؟ /ة الموهوب/ي عن طرق تحفيز التفاعل بين الطالب/تحدث -

 .الطالب من خلال وضعه في بيئة منافسة مع طلاب اخرينأكثر شيء ممكن يحفز  -
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الطالب يكون مسرور وبرغبـة ولـيس    -يعتمد على شخصية المعلم: أسلوب المعلم بالتوجه للطالب -
لها دور كبيـر  (الثقافة  -الابداع -الانفتاح -أسلوب المعلم يمتاز بالهدوء. لديه دور -شعور مريح -بثقل

المعلم يكون قابل للنقد والانتقاد  -)ويشعر به، فيتعامل باحترام مع معلمه وأساسي في توجهه مع الطالب
 . وسعة الصدر وواسع الأفق والا ما بسمح للطالب في الابداع

مهم رأيه ويبتكر أشياء واقتراحات جديدة من الطالب لـم   -الطالب يكون شريك بالأمر الذي سيقوم به -
 .يفكر ويتفاعل ويطور وينجح -الأمور عليهتخطر على بال المعلم من لديه وليس فرض 

 .ي دور الأهل في تعزيز فرص الابداع لديك ولدى طلبتك/صف

توفير بيئة مناسبة للطالب في البيت كما المدرسة، أي أن بيت يتطلب أن أن يبدع الطالب بـه يجـب أن   
توفير وقت مناسب للجلوس والتركيـز   -يكون به بيئة ثقافية داعمة، أي يجب توفير مكتبة في كل بيت

ب أن ما يقـوم  إعطاء شعور للطال -كلمات التشجيع والمديح والتعزيز -ومساحة خاصة بالطالب المبدع
فواضح أن الكثير من العمل والشغل والمهام والمشاريع . سعة الصدر أمام المشاريع ومنتج -به هو مهم

هنالك فروق فردية بين الأسر من حيث الإمكانيات ولكن، هنالـك أمـور    -الابداعية ستكون في البيت
 ). يحتاج الى موارد مادية ومعنوية. (أساسية ممكن توفرها في كل بيت

 .ي عن دور الإدارة المدرسية في تحفيز فرص الابداع لديك ولدى طلبتك/تحدث

 :دور الإدارة هو دور أساسي في توفير وتحفيز الفرص وهي بالأساس معتمدة على أمرين

تـوفير دورات   -موارد مادية وتخصيص ميزانيات وجزء من الميزانيات للابداع عند المعلم والطالب -
ولا مرة طلبت أي طلـب   –مدرسة بير الأمير ما بتقصر في هذه الموارد . لابخارجية للمعلمين والط

  .الا ويدعموني بهذا المجال أو الموارد الإبداعية وغيرها الا وتم توفيره

مما يوفر بيئة مشجعة ومنافسة في هذا  –المدرسة تشجع وتكرم طلاب ومعلمين مبدعين : موارد معنوية
 .وغير مشجعة لا تحفز على الابداعأحيانا في بيئة محبطة . المجال

  :توصيات

  استفدت من اللقاءات التي شاركت فيها واياك-

  )لو أن اللقاءات كانت من البداية سنلمس التأثير بشكل أوضح(العامل الزمني مهم جدا -
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أشوف الطلاب بعد ما مرقتي هذه النشاطات نشوف هذه النشاطات على نصـوص مـا   : ظرف مثالي -
  )عامل الزمني والظروف لم تكن بصالحنا(. انكشفوا لها

  .هنالك أمور راح اركز عليها واشدد عليها للمجموعتين وليس لمجموعة واحدة
  

  .أنوار" اللغة العربية"مقابلة مع معلمة  :خامساً

  تفاصيل عامة

  أنوار: ة/اسم المعلم

  سنة 24: سنوات الخبرة

  تعليم وتعلم –دين اسلامي  –لغة عربية : التخصص

  سادس -خامس -رابع -ثالث: الشعبة التي تدرسها

  سنة 45: العمر

  طالبة دكتوراه في موضوع التعلم والتعليم: اللقب الجامعي

  ي ما تعريف الإبداع من وجهة نظرك؟/صف

الإبداع هو قدرة تفكيرية وعملية عقلية تتسم بالطلاقة والمرونة والأصالة والشـعور بوجـود المشـكلة    
والإبداع يتطلب عمليات عقلية تكون بمثابة متطلبات سابقة له من تذكر وفهم وتحليل  .والقدرة على حلها
 .وتركيب وتطبيق

 ي كيفية توفير البيئة التعليمية المناسبة للإبداع في الإطار التربوي المدرسي؟/صف

ومواقف يمكن توفير بيئة تعليمية مناسبة للإبداع في الإطار التربوي المدرسي من خلال تصميم أنشطة 
تربوية تستدعي الشعور بوجود مشكلة ما تتطلب حلا يستدعي من المتعلم التفكيـر بطلاقـة ومرونـة    

 . وأصالة

  ة ويجعلك تعتقد أن فرص الابداع لديك ولدى طلبتك ضعيفة؟/ما الذي يعيق عملك كمعلم

كما أن التركيز على الإبداع في . عدم وجود مناهج مصممة ومتضمنة لمضامين أو أنشطة تنمي الإبداع
  . الأهداف التربوية والسلوكية يكاد يكون معدوما، وإن تم ذكره فهو لا يتعدى التنظير



212 

 ـ  ي إضافة لذلك أنا كمعلمة ملزمة بتحقيق أهداف المنهاج في ساعات مخصصة لهذا الهدف وبالكـاد تكف
. ومن المعيقات أيضا عدم وجود تشجيع للمبادرات الإبداعية سواء على مستوى المعلمين أم الطلاب. لها

  . كذلك الامتحانات تخلو من الأسئلة التي تحفز وتستدعي التفكير الإبداعي، وبالتالي لا يتم الاهتمام به

  ى طلبتك في المدرسة؟كيف يمكن التغلب على المعيقات التي من شأنها أن تحد من الابداع لد

التغلب على المعيقات التي من شأنها أن تحد من الابداع لدى طلبتي في المدرسة يتطلب تضافر الجهود 
لدى جميع القائمين على العملية التعليمية؛ فالإبداع هدف ينبغي التركيز عليه في المناهج والكتب المقررة 

مار الابداع بشكل منفصل أو بشكل متضمن مـع  واستكمالات المعلمين، ولا بد من وجود حصص لاستث
حسب رأيي التغلب على المعيقات بحاجة لنهضة حقيقية في جهاز التربية والتعليم وفـي  . كافّة المواضيع

  . كليات إعداد المعلمين ومراكز تأهيليهم

 ما هي الأنشطة التعليمية التي تثري الابداع من وجهة نظرك؟

لإبداع تتسم بالتحدي وإثارة التفكير وحب الاستطلاع، ولا بد من أن تُشعر الأنشطة التعليمة التي تثري ا
الطالب بوجود مشكلة مهمة بالنسبة له وقريبة من عالمه وواقعه مما يحفّزه على الانخراط في النشـاط  

 . ومحاولة حلّ المشكلة بطريقة ابداعية

 الطلبة في المدرسة الابتدائية؟ما هي استراتيجيات التدريس المناسبة لاستثمار الابداع لدى 

لا بد من أن تكون استراتيجيات التدريس المناسبة لتمية الإبداع متنوعة تراعي الفروقات الفردية وأنماط 
وبما . التعلّم المختلفة لدى المتعلمين، كما ينبغي أن تكون بعيدة عن الاستراتيجيات المرتكزة على التلقين

وتتطلب مهارات ومعارف عديدة فقد يكون التعلم التعاوني والنشط والـتعلم  أن الإبداع مهارة عقلية عليا 
 . القائم على المشاريع وطرح الأسئلة وحل المشكلات من أكثر الاستراتيجيات المناسبة لاستثمار الابداع

 ة والمعلم داخل الغرفة الصفية؟ /ة الموهوب/ي عن طرق تحفيز التفاعل بين الطالب/تحدث

مة المضامين والأنشطة للطلبة الموهوبين داخل الغرف الصفية، ويتم تحفيز هؤلاء الطلبة لا بد من ملاء
خلال تصميم مواقف تعليمية تعلمية تشكل تحديا للطلبة الموهوبين وتضعهم أمـام معضـلة أو مشـكلة    

ة وينبغي أن تكون درجة الصعوبة مناسبة لعمر الطلبة بحيث لا تكون سـهل . صعبة تجذبهم ويهمهم حلها
 . جدا فيعزفون عنها ولا صعبة جدا فييأسون من حلها
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 .ي دور الأهل في تعزيز فرص الابداع لديك ولدى طلبتك/صف

من أهم الأمور التي قد يقوم بها الأهل لاستثمار الإبداع لدى أبنائهم هو تعويدهم وإتاحة المجـال لهـم   
لدى الأبناء من قبل الأهل من خلال سرد هذا ويمكن تطوير الإبداع . لطرح الأسئلة منذ نعومة أظافرهم

قصص تتضمن تفكيرا إبداعيا كقصص الخيال العلمي، وقراءة الكتب العلميـة لهـم والتـي تتضـمن     
اختراعات وتجارب علمية ومنحهم الفرصة لإجراء بعض التجارب الأنوار، وتعريفهم على سير حياتية 

كذلك يمكن استثمار الأبـداع مـن خـلال    . هملأشخاص مبدعين في مجالات شتى ليكونوا ملهمين لأبنائ
 .الألعاب كالتركيبية وغيرها

 .ي عن دور الإدارة المدرسية في تحفيز فرص الابداع لديك ولدى طلبتك/تحدث

للمدرسة دور مهم في تحفيز الإبداع لدي ولدى طلبتي، ولا يتم ذلك إلّا عبر التركيز على الإبداع بدايـة  
خلال تخصيص ساعات في البرنامج الأسبوعي أو ضمن المواضيع المدرجة في الرؤية المدرسية، ومن 

للإبداع، وتخصيص ميزانية للمعلمين والطلبة المبدعين لإتمام مشاريعهم الإبداعية، ورصد جوائز عينية 
 .ولكن، من خبرة سنوات لا يتم تحفيز فرص الإبداع لدى المعلّم أو الطلبة من قبل الإدارة. ومعنوية لهم

  

  وليد  -مقابلة مع مدير مدرسة بئر الأمير :ساًساد

 تفاصيل عامة

  وليد : ة/اسم المدير أو المعلم

  سنتين خبرة كمدير -سنة خبرة في التدريس 22: سنوات الخبرة

  .إدارة مؤسسات تربوية -تربية بدنية: التخصص

  .الناصرة -بئر الأمير الابتدائية: اسم المدرسة

  .نتانيا -هرتسليا -الخضيرة -السادسة في منطقة الناصرة -ف الأولىمن الصفو: الشعبة التي يدرسها

  .سنة 45: العمر

  إدارة مؤسسات تربوية –لقب أول تربية بدنية، ولقب ثاني بالتربية البدنية، ولقب ثاني : اللقب الجامعي
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للنوادي في عملت في قسم الشبيبة ومدير  -شهادة تأهيل في إدارة مؤسسات بدنية: شهادات تأهيل أخرى
  .البلدية كمرشد وكمدير في هذه النوادي

  .جميع الطلاب من حي مسلمين لكن، الكوادر المدرسية ممكن تكون مسيح وممكن مسلم: ملاحظة

  :السؤال المركزي الأول

تحدث عن مساهمة الإثراء في استثمار الإبداع لدى الطلبة الموهوبين في المـدارس الابتدائيـة مـن    

  . معلمة \وجهة نظرك كمعلم

كمدير أؤمن أن أي برنامج اثرائي يضيف للطلاب ونحن رحبنا وامنا بالفكرة وادخلناها للمدرسة بسـبب  
الايمان المطلق أن هذا البرنامج سيغير فـي مسـتويات التفكيـر لـدى الطـلاب وخاصـة مهـارات        

 بحثالتفكيرالعميقة والعليا والنظر للنص بطرق عميقة ومختلفة، وهكذا كان في نهاية ال

  ).عبري وانجليزي(بالإضافة الى عدة برنامج اثرائية أخرى موجودة في المدرسة في اللغات 

  .كل برنامج بتطرق الى مستويات تفكيرية عالية

ما رأيك بتأثير البرامج الاثرائي على نتائج المدرسة في امتحان الوزارة القطري فـي اللغـة العربيـة    
  ):امتحان اسيف(

الا  -لم يكن عاديا بالنصوص والحل مقارنة بالامتحانات السابقة التي كانت عاديةالامتحان كان مفاجئ و
أنه بعد كورونا تمكنا من تكثيف برامج اثرائية يوم الجمعة ودورات تأهيليـة للمعلـم لرفـع مسـتوى     
المهارات التفكيرية، لذلك النتائج جيدة جدا رغم كل التحديات في اللغة العربية ونحـن نطمـح لأعلـى    

حن سنكمل ليس فقط من أجل الامتحان انما لتثقيف الطلاب وتمكينهم من هذه المهارات النقديـة، لأن  ون
نهج المدرسة معتمد بشكل كبير على البرامج الاثرائية ومستمرين بهذه الطريقة التي تساعد الطلاب في 

  .أمور تعليمية ومهارات حياتية حاليا وفي المستقبل أيضا

رائية تعرفنا على نقاط القوة والضعف عند كل طالب ونحن نؤمن أن كل طالـب  من خلال البرامج الاث
لديه قدرات الكامنة تخدم الطالب لتطوير قدراته التي تحتاج الى تحسين في التفكير والابداع وذلك لزيادة 

 .الدافعية عند كل طالب
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  ي ما تعريف الإبداع من وجهة نظرك؟/صف

وفي قدرات الكامنة، اذا منعرفها منقدر نحركها ونحفزها لنظهرهـا،   ربنا خلق الانسان في أحسن تقويم
فالطفل عندما يخلق ترى ان لديه قدرات بقوم فيها متعلمهاش ولكنها، تحتاج الى تدريب وتحفيز، فعنـد  

فالابداع هـو   -إعطاء المجال للطلاب للتفكير بطريقة مختلفة وبطريقة جديدة سنعطي له فرصة بالابداع
بطريقة جديدة من موارد موجودة بحيث نتعامل معها بـنمط مختلـف وبطريقـة جديـدة     عمل الشيء 

 .وأطورها أكثر وأبدع أتميز فيها

 ي كيفية توفير البيئة التعليمية المناسبة للإبداع في الإطار التربوي المدرسي؟/صف

استراتيجيات  -الاثرائيةبالإضافة للمنهاج التعليمي الموجود نحاول استغلال الحصص الفردية والبرامج 
دمـج  : دمج بمواضيع مختلفة على سـبيل المثـال   -التدريس الحديثة التفاعلية والتفكير بمستويات عالية

الموسيقى مع اللغة الانجليزية، وهكذا نطور المهارات، نهيئ الظروف للطالب للانكشاف علـى بـرامج   
ن مكان لاخر، المدرسة مفتوحة يـوم الأحـد   ونشاطات وتحديات ومهام جديدة ونقيم اداءه وتقدمه فيها م

أي بحث أو موضوع أو مبادرة تزيد من مستوى الطالب نستثمره لأهداف المدرسة ونرحـب  (والجمعة 
باختصار استثمار الموارد المدرسية الداخلية بالإضافة ملائمـة البـرامج الخارجيـة لاحتياجـات     ). به

 .المدرسية

  لمناسبة التي ذكرتها؟ما هي هذه الاستراتيجيات الحديثة ا

  .الطابور الصباحي يضيف للطالب ابداع كامن وتطوير للموهبة-

  )كل برنامج نربطه مع القيم الأخلاقية والتربوية(ربع ساعة المربي مع طلاب صفه في كل صباح -

ربع ساعة يمكن استثمارهها يوميا في الصباح مع المربي للابداع من قبل الطالب مثلا في بيت شـعر  -
  .عرض أو

من خلال التعليم هنالك برامج ثابتة في البرنامج الأسبوعي، وكل سنة ينكشف على بـرامج أخـرى،   -
ومن هنا نكشف القدرات الكامنة لدى الطلبة لاستثمار نقاط القوة لديه لينطلق وبتعرف على نقاط القـوة  

  .لديه ويطورها حتى بعد الدوام

ة نشاطات وعلاقات اجتماعية في الدوام وبعد الـدوام و  لدينا شراكة مع جمعيات ونوادي ومعاهد وعد-
هنالك نوادي وجمعيات عن طريق البلدية وهنالك أيضا مبادرات . (في العطل لمجالات أخرى لا منهجية
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شخصية عن طريق المدرسة مثل مساعدة مرضى السرطان وحركات شبابية ومؤسسات أكاديمية مثـل  
عاهد رياضية وصحية، هنالك شراكات متنوعة منها تابعـة للبلديـة   م -أكاديمية القاسمي والكلية العربية

لكـل طالـب   : وأخرى خاصة بالإضافة لمبادرات نتبناها في المدرسة مثل الأبحاث ومسـيرة الكتـاب  
مسـرحة القصـة وتمثيلهـا     -بوتفوليو خاص يكتب فيه أهداف وجوانب أساسية مباشرة وغير مباشرة

ع يبدع فيه الكثير وبتوج المشروع من خلال أسبوع، هنالك أسبوع هذا المشرو -عمل لافتات -وغنائها
، هنالك برامج تطوعية لاسـتثمار  )لتطوير المهارات الحياتية والتفكيرية للطلبة -القادة الشباب -للصحة

  .الانتماء والعطاء والتطوع من خلال برامج مختلفة للاستثمار المجتمعية برغية ودافعية

 ا ضعيفة؟/ا ولدى طلبته/ة ويجعلها تعتقد أن فرص الابداع لديه/لمما الذي يعيق عمل المع

هنالك نوعية من المعلمين يعتقدون انهم بدهم يخلصوا المنهاج والتخطيط وهذا يضغط المعلم ولكن، احنا 
في النهاية البجروت . مش بهذا المحل، ولكن، بضل أن العلامة هي التي تقرر أن المعلم والطالب مجتهد

ر الطالب، هذا لا يمنع من تدريس مهارات تفكير والعمل على المهام والمتطلبات المطلوبـة  يحدد مصي
العلامة مش شرط توحي أن الطالب لديه قدرات الكامنة ممكن من . منه بأقل جهد وبأكثر نتائج صحيحة

لوب مش خلال الحفظ أو التلقين أو التعويد على نوعية الامتحان معين حصل على هذه العلامة، فأي أس
متعود عليه سيدخل الطالب في مشكلة ومش عارف يتخلص منها، الطالب المتميز يجب أن ينكشف على 

وهذا ما نلحظه عند هؤلاء الطلاب مرة منشوفهم متميزين ومرة أخرى بختفوا . مهارات وأساليب مختلفة
 .بسبب عدم انكشافهم على هذه المهارات التفكيرية والعكس صحيح

 ب على المعيقات التي من شأنها أن تحد من الابداع لدى طلبتك في المدرسة؟كيف يمكن التغل

محاولة اقناع الاهل والمعلم أن العلامة والطريقة التقليدية هي التي تحدد مستوى الطالب اذا مبـدع أو   -
 .لا

  .يجب إعطاء فرص ومجالات مختلفة للمعلم والطالب -

  .مش نهاية العالم عدم الالتزام بالمنهاج -

  .استخدام أساليب تقييم بديلة -

الطلبة منكشفين على التكنولوجيا واذا المعلم لم يتطور ولم يلحق الأساليب الجديدة سـتكون الحصـة    -
الأسلوب التقليدي غير مجدي فـي تطـوير الابـداع عنـد     . مملة واسلوبه غير قريب من عالم الطالب

  . الطلاب
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  .لمعلميجب أن تكون لغة مشتركة بين الطالب وا -

التسارع في المجتمع والعالم السريع يتطلب من المعلم مواكبة التطورات للتقرب من عـالم الطالـب    -
  .للوصول معه الى الابداع تفكيريا واجتماعيا وقيميا

 ما هي الأنشطة التعليمية التي تثري الابداع من وجهة نظرك؟

ية سواء الوجاهية أو الفرديـة مـن خـلال    الحصص التعليم: تحدث عنها سابقا ومنها الموارد الداخلية
 ).تحدثت عنها سابقا(استراتيجيات حديثة وبرامج اثرائية مكملة للبرامج الوجاهية في الصف 

البرامج بمبادرة المدرسة فالمدرسة من خلال الادراة الذاتية المالية يسـتطيع المـدير   : الموارد الخارجية
ل الصحيح، سواء من خلال الاهل أو البلدية أو الجمعيات أو مع الطاقم الادري والمدرسي تمكينها بالشك

  .الوزارة

وذلك حتى يعود الطالب للبيـت  " أكاديمية الأهل"نعمل كثير على ثقافة الاهل والشراكة معهم من خلال 
فنحن نوفر برامج وندوات للأهـل لنكشـفهم علـى     -مع لغة مناسبة وغير مختلفة عن اللغة المدرسية

اف المدرسية ونوصل لهم طرق تدريسنا وأهدافنا ونكون لدينا لغة مشتركة يشعر الطالب السياسة والاهد
  . من خلالها عندما يعود للبيت أن البيت مكمل للمدرسة

هنالك معاهد خاصة توفر للموهبين والمبدعين برامج اثرائية ولكنهـا مكلفـة، نحـن    : المعاهد الخاصة
وللطالب ونوفرها من ميزانية المدرسة للطالب المقتدر والأقل قدرة نحاول كإدارة مدرسة توفيرها للأهل 

، فالواقع يشهد أن الطالب المقتدر يستطيع الانكشاف علـى المعاهـد   )نوفر فرص متساوية لكل الفئات(
لكننا، في المدرس نحاول أن نعمل على تساوي الفرص لجميع الطلبـة مـن خـلال    . أكثر في مجتمعنا

  .ل إطار يرفع من مستوى أدائهم مهما كانت بيئتهم الثقافية والاقتصاديةمشاركتهم جميعا في ك

 ما هي استراتيجيات التدريس المناسبة لاستثمار الابداع لدى الطلبة في المدارس؟

إن شخصية الطلاب تختلف من شخص لاخر، لذلك نحاول توفير استراتيجيات مختلفـة تـوائم معظـم    
دمج الدراما باللغة العربية بمشاركة مخرج مسـرحي  ): الثالث والرابعللصف (الدراما : التوجهات ومنها

 -اسـتراتيجيات التكنولوجيـة  . يساهم في تخطيط الدروس في اللغة العربية بالاعتمـاد علـى الـدراما   
أيـام حافلـة    -تدريس من خلال الوالدية -المجموعات الصغيرة -التعلم التعاوني -استراتيجيات البحث
أيام مفتوحة بكون فيها عرض للبرامج التي  -لاهل على القدرات الموجودة عند ابنهنلتعريف الطالب وا
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يوم الرياضيات واللغة الانجليزية التي يبـدع فيهـا    -مسيرة الكتاب -يشارك فيها ابنهم علميا واجتماعيا
 .الطالب ويقدم فيها الكثير بتوجيه المعلمين ونشاهد مردودها الإيجابي على المدرسة

  ة والمعلم داخل الغرفة الصفية؟ /ة الموهوب/عن طرق تحفيز التفاعل بين الطالبي /تحدث

لدينا صفحة فيسبوك نعرض فيهـا أعمـال   : نحن دائما نشجع الطلبة من خلال السوشيال ميديا، فمثلا-
 . الطالب لكي نكشف بها الاهل والمجتمع على اعمال أبنائهم

الداخلية في المدرسة ومواكبتهم في المسابقات الخارجية عبر منح الطلبة المبدعين الجوائز والمسابقات -
المعاهد الخارجية، فلا ننتظر تكريم المعاهد الخارجية فقط إنما نكرمهم في المدرسة بالإضافة للجـوائز  

مش شرط الفوز بالمراتب الأولى هو المهم، انمـا المهـم المشـاركة    . التي يحصلون عليها من المعهد
لال منحه شهادة اشتراك مقابل المجهود الكبير الذي يستحق التقدير، وذلـك حتـى   ونشجع الطالب من خ

 .نحفزه للاستمرارية في المشاركة لسنوات قادمة

  .في طابور الصباح نعطي المنصة لهؤلاء الطلاب -

 .الطلاب المبدعين يمثلون المدرسة في أي محفل لأنهم مميزين ومبدعين -

 .اع لديك ولدى طلبتكي دور الأهل في تعزيز فرص الابد/صف

، في مدرستنا كل يـوم  "أكاديميا أهل"نؤمن بالشراكة مع الاهل وأن تكون هنالك لغة مشتركة لدينا مثلا 
سادس ببرامج وندوات مختلفة حسب كل جيل في هذه الأكاديمية، نحن  -الجمعة يشاركوا الأهل من أول

درسة والتخفيف من المشـكلات التـي قـد    نكشف الاهل على برامج لتثقيفهم وانكشافهم على اهداف الم
. تحدث وذلك من خلال تقريب المسافات بيننا وبين الاهل مما يرفع من الثقة والايمـان بـين الطـرفين   

 . وللأهل تأثير كبير على السيرورة في داخل المدرسة

شعروا انهم مهم جدا اطلاع الاهل على سيرورة العمل وليس فقط على النتائج لأنه هذا الاطلاع بخليهم ي
  .شركاء وانه كان هناك مجهود كبير في السيرورة حتى لو كانت النتائج قليلة

للوالدين دور كبير في تحفيز الأبناء المبدعين سواء كـان الأب أو الأم، الأم اليـوم أصـبحت عاملـة     
فـي   ولكن، الاب منكشف على المجتمع أكثر، الأم. وموظفة وكذلك الأب ولكل واحد فيهن يكمل الثاني

مدرستنا قريبة جدا من ابنها ومطلعة مع ابنها على الأمور التي تحصل معه يوميا أكثر من الأب، والأم 
وهـذا مـا نـراه فـي المـدارس      (التي علاقتها متينة مع الزوج تعمل على حتلنته بما يحصل مع ابنه 
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ركة أكثـر مـن الأب فـي    ، نسبيا في مدرستنا الأم بتكون أقرب من الأب بمواكبة ابنها ومشا)الابتدائية
  .في المدرسة المشاركات كلهن أمهات ولا يوجد آباء" أكاديمية الأهل"والدليل في . البرامج والندوات

 .ي عن دور الإدارة المدرسية في تحفيز فرص الابداع لديك ولدى طلبتك/تحدث

حـن نـرى   نحن نرى أن الشعوب التي تقدمت وتطورت هي التي أبدعت وعرفت متطلبات المجتمع، ن
الحاجة لمجتمعنا والى اين سيصل، الابداع أن تسبق اللي حوليك بالتفكير وبدك تكون أول واحد يصـل  
الى شيء جديد ومبتكر لأن هذه الحاجة ستكوون هي المطلب في المستقبل القريب، فعندما تكون مستعد 

أن يكون مبـدع وغيـر   لهذه الحاجة معنى ذلك أن الجمهور سيطرق بابك، لذلك نؤمن أن الأنسان يجب 
 .متقوقع مكانه

نرى أن العالم يتطور بسرعة وبتسارع تكنولوجي كبير، مما يستوجب أن نسـتثمر هـذه التكنولوجيـا    
بدون ابداع نرجع للوراء ونكون مستهلكين وغير صـناع ولا  . لصالحنا لصالح القيم المجتمعية والنجاح

  .نتقدم

عطوا فرصة بكونوا افضل من أي طالب مبـدع مـن أي   لدينا قوى بشرية وقوى وموارد وطلاب اذا بن
  .يجب أن لا نضع حواجز أمام الطلاب. مجتمع اخر

كما أن المعلم يجب أن يعطى حيز وفرصة للتجديد والابداع وهون دور المدير، على المـدير أن يميـز   
  .القدرات الإبداعية عند المعلمين لتتميز المدرسة والكوادر المدرسية والطلابية

  .اذا احنا آمنا ايمان جدي وعميق بأنه لدينا قدرات ابداعية فسنتميز ونحقق الأهداف..... ستقبل أمامناالم

للأسف نلاحظ أن في مجتمعنا جاهلية وعنف ومشاكل هذا الأمر لم يأتي من فراغ انمـا لأننـا أهملنـا    
  . قضية الأطر الإبداعية والبرامج الإثرائية التي يمكن أن تعطى لطلابنا وشبابانا فرص لتحقيق الذات

م شيء بسيط مـن  حلو نحلم ولازم نحلم ويجب اعطاء الفرص لكل انسان سواء كان طالب أو معلم ليقد
  . الإمكانيات التي عنده لأجل مجتمعنا وحياة كريمة أكثر وأكثر

   



/ الناصرة -الكتاب الموجه من الباحثة ضمن كلية الدراسات العليا لمدرسة بئر الأمير الابتدائية

  لتسهيل مهمة الباحثة في المدرسة
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  )ي(ملحق 

الكتاب الموجه من الباحثة ضمن كلية الدراسات العليا لمدرسة بئر الأمير الابتدائية

لتسهيل مهمة الباحثة في المدرسة

الكتاب الموجه من الباحثة ضمن كلية الدراسات العليا لمدرسة بئر الأمير الابتدائية
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  )ك(ملحق 

  .واختبار مهارات التفكير في إطار التفكير الناقد قائمة أعضاء لجنة تحكيم البرنامج الاثرائي،

 الاسم الرقم
الدرجة 
 العلمية

 جهة العمل العمل الحالي التخصص

 بروفسور تيسير يامين 1
دكتوراة في تربية 

 الموهبين
 بروفسور

جامعة النجاح 
 نابلس/ الوطنية

 دكتورة القياس والتقويم دكتوراة تغريد قعدان 2
/ أكاديمية القاسمي
 باقة الغربية

 دكتوراة عريفة قعدان 3
أساليب تدريس 

 اللغة العربية

دكتورة 
 ومعلمة

/ أكاديمية القاسمي
 باقة الغربية

 ماجستير سائدة صغير 4
لغة عربية وتدقيق 

 لغوي

موظفة في 
مجمع اللغة 

 العربية

/ أكاديمية القاسمي
 باقة الغربية

 مدرسة العلوم التربوية ماجستير مفيدة قعدان 5
/ أكاديمية القاسمي
 باقة الغربية

 ماجستير أحلام خواجة 6
أساليب تدريس 

 اللغة العربية
 معلمة

مدرسة القاسمي 
باقة / الابتدائية

 .الغربية

 ماجستير هالة أبو مخ 7
أساليب تدريس 

 اللغة العربية
 معلمة

مدرسة القاسمي 
باقة / الابتدائية

 الغربية
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  )ل(ملحق 

 الجداول

  )11(جدول 

تبعا لمتغير المجموعة على اختبار مهـارات  ) ت(المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار 
  التَّفكير في إطار التَّفكير في القياس القبلي

 الانحراف المتوسط العدد المجموعة الاختبار
قيمة 

 )ت(

مستوى 
 الدلالة

اختبار مهارات التَّفكير في 
 القبليإطار التَّفكير النَّاقد 

 101. 1.668 9.64146 41.9286 28 تجريبية

   10.06086 37.5357 28 ضابطة

  

  )12(جدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد المجموعتين التجريبيـة والضـابطة علـى    
   اختبار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد في القياس البعدي

 العدد المجموعة
 القياس البعدي

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي

 0.13535 87.4643 28 تجريبية

 0.33809 44.8929 28 ضابطة
  

  )13(جدول 

تحليل التَّباين المصاحب للقياس البعدي لاختبار مهارات التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد وفقًا للمجموعـة  
  القبلي لديهمبعد تحييد أثر القياس 

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 Fقيمة 
 المحسوب

 الدلالة
حجم 
 الأثر

 248. 006. 1804.928 245257.786 1 245257.786 )مصاحب( القبلي

 776. *000. 186.725 25372.571 1 25372.571 المجموعة

    135.882 54 7337.643 الخطأ

  )p <.05*(إحصائيّا عند مستوى الدلالة دال * 
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  )14(جدول 

المتوسطات الحسابية المعدلة للقياس البعدي لاختبار مهارات التَّفكير في إطـار التَّفكيـر النَّاقـد وفقًـا     
  للمجموعة والأخطاء المعيارية لها

 الخطأ المعياري المتوسط الحسابي المعدل المجموعة

 1.53744 86.6910 تجريبية

 2.70964 36.8797 ضابطة

  

  )15(جدول 

  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للقياس البعدي لمستويات التَّفكير النَّاقد وفقاً للمجموعة

 العدد المجموعة مستويات التَّفكير النَّاقد
 القياس البعدي

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي

 0.88707 94.2143 14 تجريبية مستوى إبداعي

 0.56678 80.7143 14 تجريبية مستوى إتقاني

 0.33809 44.8929 28 ضابطة مستوى جيد

  

  )16(جدول 

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد المجموعة التَّجريبية على اختبـار مهـارات  
  القياس البعدي تبعا لمتغير الجنسالتَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد في 

 العدد الجنس
  القياس البعدي

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي

 0.56520 84.8571 14 ذكر

 0.03250 90.0714 14 أنثى
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  )17(جدول 

للمجموعـة  تحليل التَّباين المصاحب للقياس البعدي لاختبار مهارات التَّفكير في إطـار التَّفكيـر النَّاقـد    
  د تحييد أثر القياس القبلي لديهمالتَّجريبية وفقًا لمتغير الجنس بع

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

 متوسط المربعات
 Fقيمة 

 المحسوب
 الدلالة

 006. 3488.069 214200.036 1 214200.036 )مصاحب(القبلي 

 *000. 3.099 190.321 1 190.321 الجنس

   61.409 26 1596.643 الخطأ

  )p <.05*(دال إحصائيّا عند مستوى الدلالة * 

  )18(جدول 

وفق البيئـة الثقافيـة    المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للقياس البعدي لمستويات التَّفكير النَّاقد
  للأب والأم

 العدد المجموعة الثقافة التَّعليمية
 القياس البعدي

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي

 ابتدائي

 الأب

2 95.9063 4.24264 

 25.96729 59.4605 5 إعدادي

 23.33481 57.1071 28 ثانوي

 29.00086 39.8205 16 )بكالوريوس(

 12.49800 58.7152 5 )ماجستير(

 ثانوي

 الأم

32  66.4688 24.63669 

 22.13927 66.1667 18 )بكالوريوس(

 33.30265 64.6667 6 )ماجستير(
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  )19(جدول 

تحليل التَّباين المصاحب للقياس البعدي لاختبار مهارات التَّفكير في إطـار التَّفكيـر النَّاقـد للمجموعـة     
  التَّجريبية وفقًا لمتغير الثَّقافة التَّعليمية للأب والأم، بعد تحييد أثر القياس القبلي لديهم

 مصدر التَّباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 Fقيمة 
 المحسوب

 الدلالة

 000. 494.105 56292.343 1 56292.343 )مصاحب(القبلي 

 434. 990. 112.814 5 564.069 ثقافة الأب

 045.* 3.312 377.295 2 754.590 ثقافة الأم

   113.928 46 5240.682 الخطأ

  )p <.05*(الدلالة دال إحصائيّا عند مستوى * 

  )20(جدول 

للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية على اختبار مهارات التَّفكير في إطـار  ) LSD(نتائج اختبار 
  التَّفكير النَّاقد للمجموعة التَّجريبية وفقًا لمتغير الثَّقافة التَّعليمية للأم

 )ب( الأم ثقافة )أ(الأم ثقافة
   المتوسطات بين الفروق

 )ب-أ(
 مستوى الدلالة

 ثانوي
 014. *-9.339- )بكالوريوس(أول  لقب

 452. -4.218- )ماجستير(ثاني  لقب

أول  لقب
 )بكالوريوس(

 014. *9.339 ثانوي

 330. 5.121 )ماجستير(ثاني  لقب

  ثاني لقب
 )ماجستير(

 452. 4.218 ثانوي

 330. -5.121- )بكالوريوس(أول  لقب
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  )21(جدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد المجموعة التجريبية على اختبار مهـارات   
  التَّفكير في إطار التَّفكير النَّاقد في القياس البعدي تبعا لمتغير ترتيب الطَّالب في الأسرة 

 العدد ترتيب الطَّالب في الأسرة
 القياس البعدي

 الانحراف المعياري الحسابيالمتوسط 

 7.87930 89.0833 12 البكر

 8.87489 85.1818 11 الوسط

 7.43640 88.6000 5 الأصغر

  

  )22(جدول 

تحليل التَّباين المصاحب للقياس البعدي لاختبار مهارات التَّفكير في إطـار التَّفكيـر النَّاقـد للمجموعـة     
  الطَّالب في الأسرة بعد تحييد أثر القياس القبلي لديهمالتَّجريبية، وفقًا لمتغير ترتيب 

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 Fقيمة 
 المحسوب

 الدلالة

 007. 2728.450 184634.567 1 184634.567 )مصاحب(القبلي 

 504. 703. 47.606 2 95.211 ترتيب الطَّالب في الأسرة

   67.670 25 1691.753 الخطأ

  )p <.05*(دال إحصائيّا عند مستوى الدلالة * 
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Prof. Taisir Yamin 

Abstract 

This study aimed to examine the extent of the contribution of the enrichment program in 

the subject of the Arabic language to enabling 5THgrade students with potentiality 

creative to possess thinking skills within the framework of critical thinking in the city of 

Nazareth. 

The study sample was a convenience sample consisted of 56 male and female students 

with potentiality creative from the 5TH grade from Bir Al-Amir School in the city of 

Nazareth. The sample was split into two equal groups, an experimental group that 

studied the Arabic language using the enrichment program, and a control group that 

used the traditional approach. The study tools consisted of an Evaluation of 

Potential Creativity Test (EPoC), and a test that measures thinking skills within the 

critical thinking framework. The validity and reliability of both tools were verified. The 

researcher used the associated one-way analysis of variance (ANCOVA) to answer the 

study questions. 

Findings indicated the existence of a significant statistical difference at the significance 

level (α ≥05) between the means of the two study groups of students regarding the 

thinking skills test in the framework of critical thinking. This difference was in favor of 

the experimental group and is due to the enrichment program that was employed in the 

study. 

The results also showed that there were statistically significant gender differences in 

favor of females in terms of the contribution of the Arabic language enrichment 

program to enabling students with potential creativity in the experimental group to 

acquire thinking skills within the critical thinking framework. This could be attributed 

to mother’s culture and the latent creative level. There were, however, no statistically 

significant differences between the arithmetic averages in terms of the contribution of 



c 

the Arabic language enrichment program to enabling students with potential creativity 

in the experimental group to acquire thinking skills within the critical thinking 

framework due to the student’s birth order. 

The study recommends the necessity of employing the (EPoC) battery as a globally 

approved approach in the rapid survey and accurate diagnosis of potential creativity of 

students, in addition to using scales for rating the behavioral characteristics of superior 

students (SRBCSS), and academic achievement of gifted students in addition to 

qualifying teachers to use the (EPoC) battery to accurately identify the characteristics of 

gifted students so as to better understand and nurture gifted students. The study also 

recommends the necessity of employing the enrichment program used in the study and 

that includes several activities that trigger and activate thinking skills within the critical 

thinking framework according to the integrative cognitive approach. 

Keywords: EPoC, potential creativity, critical thinking skills, enrichment program. 

 


