
 جامعة النجاح الوطنية

   كمية الدراسات العميا

 

 

 

أثر برنامج قائـ عمى "تصاميـ الانفوجرافيكس التعميمية" في تدريس العموـ 
في التّفكير البصري والتّحصيؿ لدى طمبة الصّؼ الثاّمف الأساسي في 

 نابمس محافظة
 

 

 إعداد

 سميرة أحمد سميماف أحمد

 

 إشراؼ

 د. عبدالغني الصّيفي

 

 

 
درجة الماجستير في برنامج مناىج  الحصوؿ عمى الأطروحة استكمالًا لمتطمبات ىذه قدّمت

 .فمسطيف -نابمس ،في جامعة النجاح الوطنية ،راسات العميابكمية الد، وأساليب التّدريس
8108 



 ة‌

 

 

 

 

 
 

 

 

عمى "تصاميـ الانفوجرافيكس التعميمية" في تدريس العموـ  أثر برنامج قائـ

في التّفكير البصري والتّحصيؿ لدى طمبة الصّؼ الثاّمف الأساسي في 

 محافظة نابمس

 

 إعداد

 سميرة أحمد سميماف أحمد

 
 ـ، وأجيزت.2018/ 10/  24نوقشت ىذه الأطروحة بتاريخ 

 
 التوقيع                                                        أعضاء لجنة المناقشة

 ....................... / مشرفاً وممتحناً الصّيفيد. عبدالغني  -

 ....................... / ممتحناً خارجياً      د. إيناس ناصر -

 ....................... / ممتحناً داخمياً     د. سائدة عفونة -



 ج‌

 

 الإىداء

 إلى عائمتي الصغيرة.. كعالىمي الكبير ...

 بناتي زكجي.. أبنائي..

 لكـ مني كؿ الحب كالتقدير ....

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 ظ‌

 

 الشكر والتقدير
 

، كلما قدٌمو لي أتقدـ بجزيؿ الشكر إلى الدكتكر عبد الغني الصيفي الذم أشرؼ عمى ىذه الرسالة
 .مف نصح كتكجيو

؛ الدكتكرة إيناس الناصر كالدكتكرة سائدة عفكنة لأساتذة الأفاضؿإلى ا الجزيؿكما أتقدٌـ بالشكر 
كـ عميي سالةالرٌ  هبمناقشة ىذ لتفضميف لي مف ملبحظات كتكجييات أدٌت إلى  قدٌمنو، كما اكالحي

 .الرسالة همزيد مف الإثراء ليذ

التٌدريس في مف أعضاء ىيئة محكمي أدكات الدٌراسة كلا يفكتني أف أقدٌـ شكرم كتقديرم إلى 
 الكطنية كجامعة القدس المفتكحة الٌذيف جادكا عميٌ بالتكجيو كالإرشاد. النجاح تيجامع

ٌـ  تطبيؽ الدٌراسة كأدكات الدٌراسة كما أتكجو بالشكر كالامتناف إلى مديرات كمعممات المدارس التي ت
 فييا، لما قدٌمنو لي مف مساعدة أثناء فترة الدٌراسة كالتطبيؽ.

الي كالدكتكر محمكد رمضاف،  عمى الاعتراؼ بالفضؿ، أف أشكر الدكتكرة عمياء العسٌ  كيكجب عميٌ 
 ، ليما مني جزيؿ الشكر كالعرفاف.ىذه الدٌراسةتقديـ المساعدة كالعكف كالنصيحة لي في بداية 

رني كلا يفكتني أف أشكر كؿ مف قدٌـ لي تكجييان أك نصحان أك مشكرة، أك دعمني بفكرة، أك تذكٌ 
كر زميلبتي كزملبئي الذيف لـ يتكقفكا عف السؤاؿ عني مف فترة كأخرل، ة صالحة، كأخص بالذٌ بدعك 

 فعسى الله أف يجزييـ خير الجزاء.

 

 الباحثة                                                                                   
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 الإقرار
 

 مقدمة الرٌسالة التي تحمؿ العنكاف: أنا المكقعة أدناه
 

أثر برنامج قائـ عمى "تصاميـ الانفوجرافيكس التعميمية" في تدريس العموـ في التّفكير البصري 

 والتّحصيؿ لدى طمبة الصّؼ الثاّمف الأساسي في محافظة نابمس

 

شارة إليو حيثما أقر بأف ما اشتممت عميو الرسالة إنما ىي نتاج جيدم الخاص، باستثناء ما تمت الإ

كرد، كأف ىذه الرسالة ككؿ أك أم جزء منيا لـ يقدٌـ مف قبؿ لنيؿ إم درجة عممية أك بحث عممي 

 أك بحث لأم مؤسسة عممية أك بحثية أخرل.
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أثر برنامج قائـ عمى "تصاميـ الانفوجرافيكس التعميمية" في تدريس العموـ في التّفكير البصري 
 والتّحصيؿ لدى طمبة الصّؼ الثاّمف الأساسي في محافظة نابمس

 إعداد
 سميرة أحمد سميماف أحمد

 إشراؼ
 د. عبدالغني الصّيفي

 الممخص

ىدفت الدٌراسة إلى معرفة أثر برنامج قائـ عمى "تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية" في      
في المدارس  الصٌؼ الثاٌمف الأساسي طمبةتدريس العمكـ في التفٌكير البصرم كالتٌحصيؿ لدل 
               في الفصؿ الدٌراسي الثاني لمعاـكذلؾ الحككمية التابعة لمديرية تربية كتعميـ نابمس 

( 2017/2018.) 

يات، استخدمت الباحثة المنيج التجريبي بتصميـ ضكاختبار الفر  أسئمة الدٌراسةجابة عف كللئ     
( طالبة مف طالبات الصؼ الثامف الأساسي 65تطبيؽ الدٌراسة عمى عينة مف ) كت ٌـشبو التجريبي، 

ٌـ تكزيعيف في مجمكعتيف: إحداىما في مدرسة ياسر عرفات الأساسية في محافظة نابمس،  كت
الكائنات الحية كتصنيفيا باستخداـ استراتيجية تصاميـ  تنكٌعتجريبية )كىي التي درست كحدة 

دة باستخداـ )كىي التي درست نفس الكح الانفكجرافيكس التعميمية(، كالثانية المجمكعة الضابطة
 القياس الآتية: اختبار تحصيمي أداتا. كلتحقيؽ أىداؼ الدٌراسة، صممٌت الباحثة الطريقة الاعتيادية(

ٌـ التأكد مف صدؽ أدكات ( فقرة28مككٌف مف ) كاختبار التفكير البصرم، ( فقرة30مككٌف مف ) ، كت
. كقد طبٌؽ الدٌراسي مييز لاختبار التحصيؿالصعكبة كالتٌ  الدٌراسة كثباتيا، كما تٌـ حساب معاملبت

كؿ مف اختبار التحصيؿ الدٌراسي، كاختبار التفكير البصرم قبؿ البدء بتدريس الكحدة التٌعميمية كبعد 
 الانتياء مف تدريسيا.
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؛ لفحص الفركؽ (One Way ANCOVA)المصاحب  الأحادم استخداـ تحميؿ التبايف كت ٌـ     
اختبار ة كالتجريبية في اختبار التحصيؿ ك متكسطات درجات الطالبات في المجمكعتيف الضابطبيف 

، لمعرفة أثر استخداـ البرنامج التدريسي القائـ عمى "تصاميـ الانفكجرافيكس التفكير البصرم
 . التٌعميمية" عمى المتغيرات التاٌبعة

 :الدٌراسةكأظيرت نتائج 

 فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  كجكد(α=0.05)  بيف متكسطي درجات طالبات
المجمكعة التجريبية اللبتي تعمٌمف كفؽ البرنامج التعميمي القائـ عمى "تصاميـ الانفكجرافيكس 

في الدٌرجة الكمية  طالبات المجمكعة الضابطة اللبتي تعمٌمف بالطريقة الاعتياديةك التعميمية"، 
، كىذه النتيجة تعني أف تدريس العمكـ كفؽ ر التفكير البصرم كلصالح المجمكعة التجريبيةلاختبا

 يؤثر تأثيران ايجابيان في التفكير البصرم لدل طالبات الصؼ الثامف.  المتبع البرنامج التعميمي

  كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة كما أظيرت(α=0.05)  بيف متكسطي درجات
ات المجمكعة التجريبية اللبتي تعمٌمف كفؽ البرنامج التعميمي القائـ عمى "تصاميـ طالب

في  الانفكجرافيكس التعميمية"، عمى طالبات المجمكعة الضابطة اللبتي تعمٌمف بالطريقة الاعتيادية
، كىذه النتيجة تعني أف الدٌرجة الكمية لاختبار التحصيؿ الدٌراسي كلصالح المجمكعة التجريبية

يؤثر تأثيران ايجابيان في التحصيؿ الدٌراسي لدل طالبات  المتبع تدريس العمكـ كفؽ البرنامج التعميمي
 الصؼ الثامف. 

متيا استراتيجية كبناءن عمى نتائج الدٌراسة أكصت الباحثة بالاستفادة مف المميزات التي قدٌ      
 عميميةمكـ كالحياة لجميع المراحؿ التٌ مادة الع "تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية" في إعداد محتكل

كالاىتماـ بتضميف محتكل مناىج العمكـ بأنشطة فنية بصرية مع تدريبيـ ، تجعميا جذابة كممتعةل
ـ كزيادة التحصيؿ الدٌراسي كتنمية فعية لممتعمٌـ لمتعمٌ الما تحققو مف متعة كزيادة الدٌ عمى قراءتيا 

جراء المزيد مف الأبحاث كالدٌراسات عف استخداـ ىذه الدٌراسة بإكما تكصي التفكير البصرم لمطمبة. 
كتنمية الخياؿ التصاميـ الانفكجرافيكية في منياج العمكـ مع متغيرات أخرل كالتفكير التحميمي، 

  .العممي، كالاستبقاء



1 

 

 لفصؿ الأوؿا
 راسة وأىميتياالدّ  خمفية

 

 راسةمقدمة الدّ   1:1

 راسةمشكمة الدّ   2:1

 راسةة الدّ أسئم  3:1

 راسةفرضيات الدّ   4:1

 راسةأىداؼ الدّ   5:1

 راسةأىمية الدّ   6:1

 راسةحدود الدّ   7:1

 راسةمصطمحات الدّ   8:1

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



2 

 

 الفصؿ الأوؿ
 خمفية الدراسة وأىميتيا

 مقدمة الدراسة 1:1

تفكير جيد ضائع، كتفكير بلب تعميـ أمر محفكؼ بأشد المخاطر، ىذه ىي الحكمة التي تعميـ بلب 
عمٌمنا إياىا ككنفكشيكس، كثمة صمة كطيدة بيف حكمتو ىذه كعبارتو المكجزة: "المعرفة قكة"، 

ىك أمضى أسمحة ىذه القكة، كالتفكير الردمء ىك أخطر العكامؿ التي  -بلب منازع-كالتفكير الجيد 
لى زكاليا، لذا أصبح تنمية التفكير الجيد محكر المنظكمة الأكاديمية، كأحد المطالب تؤدم إ

            الأساسية في جميع مراحؿ التعميـ بدءان مف رياض الأطفاؿ كصكلان إلى تعميـ الكبار
 .(2009)عمي، 

فكير ىي فإف تنمية التٌ  عميـ،  كمف ثـربية كالتٌ فكير ييمثٌؿ ىدفان أساسيان مف أىداؼ التٌ أصبح التٌ      
كظيفة تربكية ىامة جدا لكافة المؤسسات التٌربكية كلجميع المكاد الدٌراسية؛ كذلؾ لمساعدة المتعمٌـ 
عمى التعامؿ مع عصر المعمكماتية، كمكاجية التٌغيرات السٌريعة التي تحدث بسبب نمك المعارؼ 

ان يتميٌزكف باتساع الأفؽ كالتفتٌح الذٌىني بصكرة أساسية كزيادة تعقٌد المشكلبت، كالذم يتطمب أفراد
كالنظرة المكضكعية للؤفكار كالمكاقؼ كالبحث عف الأسباب كالأدلة، كما أف التفكير عممية ضركرية 

(. فمقد 2015لتحقيؽ ديمقراطية التٌعميـ كالتعمٌـ كالتقدٌـ العممي كالاجتماعي )رزكقي كعبد الكريـ، 
ميارات التفكير، كلكف الأكلكية الآف تضمف ىذه الجكانب في  كاف تعميـ النخبة يىستيدؼ تنمية

 . (2013مو جميع الطمبة ليصبحكا مفكريف أكفاء )الشافي، المنيج التعميمي الذم يتعمٌ 

كليذا بمغ الاىتماـ بتعميـ التفٌكير في السنكات الأخيرة مستكل غير مسبكؽ، كزاد الكعي العاـ      
ي الأدبيات التربكية، كفي المؤتمرات، كفي تطكير المكاد بمكضكعو زيادة كاضحة، فنجده ف

عدادىـ، كفي تنمية أعضاء ىيئة التدريس بالجامعات          التعميمية، كفي تدريب المعمميف كا 
 . (2008)آؿ لكتاه، 
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حيث يسعى التٌعميـ الفعٌاؿ المتمركز حكؿ التفٌكير إلى تحقيؽ ىدفيف تربكييف كبيريف، يتمثٌؿ      
منيما في الاستخداـ الأمثؿ كالأكثر فاعمية لممعرفة بأنكاعيا، في حيف يتمثٌؿ الثاني في  الأكؿ

 . (2003)سعادة، مساعدة الطمبة عمى أف يصبحكا متعمميف تقكدىـ مياراتيـ كتعميماتيـ الذاتية 

ككما ىك معركؼ فإف التفٌكير مف عمميات النشاط العقمي التي يقكـ بيا الفرد مف أجؿ      
حصكؿ عمى حمكؿ دائمة أك مؤقتة لممشكلبت النظرية كالعممية الممحة التي يكاجييا الانساف في ال

الطبيعة كالمجتمع، كىك ما يميٌز الانساف عف غيره مف الكائنات الحية الأخرل بدرجة راقية 
 كمتطكرة، إذ يشتمؿ التفٌكير عمى عدد مف العمميات العقمية الأساسية كالتٌكاممية التي تتصدل
لمعالجة المعمكمات بطرائؽ متنكعة؛ مثؿ : الملبحظة، كالاستدلاؿ، كالاستخلبص، كالتصنيؼ، 
كالتنبؤ، كالتحميؿ، كالتركيب، كالتتبع، كالسير، كالتقييـ، كاستخداـ علبقات الزماف كالمكاف كالعدد، 

يارة، كيمكف تطكير كالتٌعميؿ، كالمقارنة، كالتٌجريد، كالتعميـ، كعندما تتعزٌز عممية التفكير تصبح م
 .(2010)جابر، ميارات التفكير كاكتسابيا أيضا بالتعمٌـ كالتدريس الفعٌاؿ 

كلمتفٌكير تصنيفات كثيرة باعتبارات مختمفة أك حيثيات مختمفة؛ كالفاعمية، أك المكضكع، أك      
كع أك نمط المستكل، أك درجة التعقيد، كقد كفٌرىا الأدب النفسي بصكرة متداخمة، إذ ليس ىناؾ ن

تفكير مستقؿ بخصائصو، كمف الأكصاؼ كالتٌصنيفات التي أصبحت تحمؿ دلالات ذات معنى في 
( التفكير الابتكارم، كالتفكير الناقد، 2011الدٌكائر الأكاديمية كالتٌربكية كما ذكرىا عمار كالقباني ) 

  كالتفكير المجرد، كالتفكير الحسي كالتفكير البصرم، كغيرىا مف الأنكاع.

نمط مف أنماط التفكير غير المفظي، الذم يعتمد  Visual thinkingكيعتبر التفٌكير البصرم      
عمى ما تراه العيف لتككيف صكر ذىنية يتخيٌميا الفرد، كالتي يمكف تنميتيا لدل الطمبة بالاعتماد 

منة فييا، إذ عمى الأشكاؿ، كالرسكمات، كالصكر المعركضة في المكقؼ، كالعلبقات الحقيقية المتض
تقع تمؾ الأشكاؿ كالرسكمات كالصكر بيف يدمٌ المتعمـ كيحاكؿ أف يجد معنى لممضاميف التي 

. كعرٌؼ )بياجيو( التفكير البصرم بأنو قدرة عقمية مرتبطة (2016)عامر كالمصرم، تحتكييا 
ف ىناؾ بصكرة مباشرة بالجكانب الحسية البصرية، حيث يحدث ىذا النكع مف التفكير عندما يكك 
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تناسؽ متبادؿ بيف ما يراه المتعمٌـ مف أشكاؿ كرسكمات كعلبقات كما يحدث مف ربط كنتاجات 
 .(2017)الأنقر،  عقمية معتمدة عمى الرؤية كالرسـ المعركض

بأنو ذلؾ النكع مف الذكاء الذم يمكنؾ مف تخيٌؿ  ،كعرفتو مكسكعة التعميـ كالتدريب الالكتركنية     
الصكر كتككيف صكر داخمية غزيرة بالألكاف كالأشكاؿ المتعددة كالقدرة عمى ربط الأشكاؿ المتنكعة 
بعضيا ببعض كتككيف حس فني عاؿ، كتخيٌؿ الصكرة النيائية لما ستككف عميو الأعماؿ الفنية 

( أنو منظكمة مف العمميات تترجـ قدرة الفرد 2006)يراه ميدم ك  (.2015)رزكقي كعبدالكريـ، 
عمى قراءة الشكؿ البصرم كتحكيؿ المغة البصرية التي يحمميا ذلؾ الشكؿ إلى لغة لفظية مكتكبة أك 

( أنو نمط مف أنماط التفكير التي تثير 2009منطكقة كاستخلبص المعمكمات منو. كيعٌرفو حمادة )
لإدراؾ العلبقة بيف المعارؼ كالمعمكمات العممية كاستيعابيا،  عقؿ الطالب باستخداـ مثيرات بصرية

كتمثيميا، كتنظيميا، كدمجيا في بنيتو المعرفية، كالمكاءمة بينيا كبيف خبراتو السابقة كتحكيميا إلى 
 خبرة مكتسبة ذات معنى بالنسبة لو لمكصكؿ إلى حالة اتزاف. 

البصرم في الآكنة الأخيرة لا سيما بعد ظيكر نظرية فكير كلقد زاد اىتماـ الباحثيف بدراسة التٌ      
الدماغ ذم الجانبيف، إذ تكجد طريقتاف متكاممتاف لمعالجة المعمكمات: الأكلى خطية تسير خطكة 
خطكة، إذ يقكـ النصؼ الأيسر لمدماغ بتحميؿ الأجزاء التي تشكٌؿ النمكذج أك النمط، كالطريقة 

مكانية البصرية التي تشكٌؿ ىذا النمكذج، كيتـ ذلؾ في النصؼ الثانية تعمؿ عمى ايجاد العلبقات ال
الأيمف مف الدماغ، حيث أظيرت ىذه الدٌراسات كجكد زيادة ممحكظة في نشاطات النصؼ الأيمف 
مف الدماغ عندما يقكـ الفرد بميمات تتطمب التفكير البصرم، كزيادة ممحكظة في نشاطات النصؼ 

(. كييعنى 2014فرد بميمات تتطمب التفكير المفظي )الطراكنة، الأيسر مف الدماغ عندما يقكـ ال
التفكير البصرم بتمؾ الميارات العقمية التي تمكٌف المتعمـ مف الحصكؿ عمى المعمكمات مف خلبؿ 
ادراكو لمعلبقات المكانية كتفسيرىا كاستخلبص المعاني الجديدة منيا، كىك ما يقكم عممية التعمـ 

نظرية الذكاءات المتعددة" التي تعتمد ثماني استراتيجيات لتنمية الذكاء مف لديو، كىذا ما أكدتو "
أىميا الاستكشاؼ البصرم مف خلبؿ الاعتماد عمى التصكر البصرم كعمميات التمثيؿ العقمية 

 (. 2017كاستحضار الصكر مف الذاكرة )صالح، 
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أتي مباشرة مف ادراكنا ( أف أكثر عمميات التفكير أىمية ت2013حيث تذكر لنا الأسعد )     
البصرم لما حكلنا، حيث يككف البصر ىك الجياز الحسي الأكؿ الذم يكفر أساس عممياتنا 

% مف المعرفة التي تصؿ للبنساف تأتي عف طريؽ 75المعرفية كيككٌنيا، فقد ذيكر أف أكثر مف 
لتشكيؿ كمعالجة حاسة البصر، كما أف التعبير البصرم مألكؼ لدينا كىك مف الكسائؿ الإنسانية 

 الصكر العقمية في الحياة العادية.

فالتفكير البصرم، تفكير متعدد الرؤل مع امكانية التفكير في زكايا ككجيات نظر متعددة      
كمتنكعة تتكامؿ فيما بينيا لتككيف رؤية ذاتية شاممة لكؿ عناصر المكقؼ، فيك يعد أحد أشكاؿ 

ى تدريب التلبميذ استخداـ أساليب التخطيط كادارة المعمكمات مستكيات التفكير العميا الذم ييركز عم
كالتقكيـ، كيدعـ الثقة كالفيـ، كيييسٌر التنٌكع، كيطرح الحكار البصرم كالايجابي الذم يتحدل عقكؿ 
التلبميذ، كيشجٌع عمى بناء استبصارات أفضؿ تقكـ عمى أساس مف التغذية الراجعة المستمرة 

(. كيعتمد التفكير البصرم عمى التفكير العممي في حؿ المشكلبت 2015)رزكقي كعبد الكريـ، 
حيث ينظر إلى المشكمة العممية إلى جميع عناصرىا نظرة كمية فاحصة في اطار ما يتكافر مف 
كسائؿ كما أنو ليس مجمكعة ثابتة أك خطكات مقننة يمزـ اتباعيا بقدر ما ىك استراتيجية عامة 

 .(2016)عامر كالمصرم، بيعة المشكمة ديناميكية تتغير كتعدٌ حسب ط

فكير البصرم عمى اكتساب ميارة حؿ المشكمة، كالقدرة عمى بناء المعمكمات ككذلؾ يساعد التٌ      
البصرية مف خلبؿ استخداـ الصكر بدلان مف استخداـ الكممات، كىذا ما أكدتو الرابطة العالمية 

 National Association for Research in science“لمبحث في تدريس العمكـ 

Teaching”  في أىمية التفكير البصرم في تعمـ مادة العمكـ لما لو مف قيمة فعٌالة في اكتساب
الطمبة لميارة حؿ المشكمة، كتنمية القدرة عمى الاكتشاؼ كالاختراع بدلان مف الحفظ كالتذكر 

( أف التفكير 2016لح ). كما كيرل صا(Martin, 2012)باستخداـ أساليب التفكير التقميدية 
؛ كذلؾ لمدكر الحيكم الذم يقكـ بو في مساعدة  البصرم مف المتطمبات الرئيسة لتدريس العمكـ

 الطمبة عمى فيـ المادة العممية المجردة.
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كلتحسيف عممية التٌدريس القائـ عمى التفكير كتنمية قدرة التلبميذ عمى التفكير البصرم كزيادة      
الدراسية جميعيا عامة كالعمكـ خاصة، يجب اختيار أنسب المداخؿ كالطرؽ تحصيميـ في المكاد 

التٌدريسية، فالتٌربكيكف اليكـ يجدكف أنفسيـ محاطيف بالعديد مف المكارد التٌدريسية غير المسبكقة 
سكاء كانت مكادان، أك نماذجان، أك استراتيجيات، أك تكنكلكجيات، في عصرنا الحالي الذم يتٌسـ 

لفائقة، كالمدفكع بالتكنكلكجيا، كالمجتمع العالمي، مما أضفى تغيٌران عمى جميع جكانب بالسرعة ا
العممية التربكية كخاصة استراتيجيات التٌدريس التي أخذت تستند عمى طبيعة كحاجات المتعمـ 
كمراعاة قدراتو كميكلو كتمبية حاجات كمشكلبت المجتمع، فنجاح معمٌـ القرف الػكاحد كالعشركف 

مد عمى قدرتو كمعمٌـ عمى تصميـ تعميـ فعٌاؿ لمف يعمٌميـ، حيث أف متعممكا اليكـ يحتاجكف يعت
معمميف يعممكف كمصمميف تعميميف يعرفكنيـ جيدان كيستطيعكف تصميـ خبرات تعميمية فعٌالة كعالية 

 .(Kilbane & Milman, 2015)الجكدة بناءن عمى حاجاتيـ 

الباحثة استراتيجية تدريس قائمة عمى استخداـ الانفكجرافيكس  كتأسيسان لما سبؽ، فقد تبنٌت     
Infographics  ككنيا ذلؾ النكع مف الرسكـ الذم ينظر إليو كفرع أساسي كقائـ بذاتو يسعى إلى ،

دمج مستحدثات التقنية اضافة إلى الحس الفني كالابداعي في تقديـ معمكمة بشكؿ مكجز كمترابط 
لتقٌنيات التٌعميمية التي تدمج بيف التطكر التقني كالتربكم كالمعرفي كمشكؽ، كىك بذلؾ يعد مف ا

ساعد عمى تسييؿ تككيف الصكرة الذىنية لمطمبة؛ كتحقؽ ما تنادم بو نظريات التعمـ الحديثة حيث ت
 ,Smiciklas) فاستخداـ فف التصميـ كالرسـ مع البيانات يكلٌد صكرة ذىنية سيمة الفيـ كالتذكر

2012). 

يجب تنميتيا لدل الطمبة خلبؿ تعمٌـ  إف التحصيؿ الدٌراسي يعتبر مف أىـ المخرجات التي     
 -كظاىرة تربكية مختمؼ المقررات الدٌراسية كمنيا العمكـ، لذلؾ نيلبحظ أف مسألة التحصيؿ الدٌراسي 

ع لبحكث نفسية تأخذ اىتماـ خاص مف قبؿ المختصيف في ميداف التربية كعمـ النفس كتعتبر مكضك 
حيث أف ارتفاع مستكل التحصيؿ يدؿ عمى فيـ أعمؽ كأفضؿ لمحتكل المادة  كدراسات متعددة،

التعميمية، كما أف اىتماـ الكالديف بالتحصيؿ الدٌراسي لأبنائيـ ىك في نياية الأمر اىتماـ بمصيرىـ 
كالعمؿ كالحياة  كمستقبميـ كحياتيـ، فيك المبدأ الأساسي لأشكاؿ النجاح كافة عمى مستكل الميمة

 (.2016؛ الجلبلي، 2016الاجتماعية )أبك زيد، 
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كييعد الانفكجرافيكس أحد الأساليب التكنكلكجية التي يمكف أف يستخدـ في تدريس العمكـ      
لتحقيؽ أىدافو، كىك مصطمح تقني يشير إلى تحكيؿ المعمكمات كالبيانات المعقدة إلى مجمكعة 

ا استيعابيا دكف الحاجة إلى قراءة الكثير مف النصكص، كىك رسكـ مصكرة يسيؿ عمى مف يراى
أحد الكسائؿ الفعٌالة الآف، كأكثرىا جاذبية لعرض المعمكمات خصكصان عبر الشبكات الاجتماعية 

(Siricharoen, 2013) فيك يدمج بيف السيكلة، كالسرعة، كالتسمية في عرض المعمكمة ،
 .(Singh &Jain, 2017)كتكصيميا إلى المتمقي 

كقد أكدٌت دراسات عديدة عمى أىمية استخداـ الانفكجرافيكس في تعمٌـ المكاد الدٌراسية المختمفة      
لأسباب عديدة منيا: جاذبية الانفكجرافيكس كألكانو المتناسقة كاف ليا دكر ىائؿ في زيادة تركيز 

ثارة دافعيتيـ، كتشكيقيـ نحك تعمٌ الطمبة ،، كجذب انتباىيـ، كا  كزيادة حب الاستطلبع لدييـ،  ـ العمكـ
معان بشكؿ تعاكني  الطمبةكابعاد الممؿ عنيـ، كمف ثـ انعكس بشكؿ ايجابي عمى تعمميـ، كعمؿ 

ـ العمكـ، أثناء استكشاؼ الانفكجرافيكس أك تفسيره كاف لو أثر كبير في انخراطيـ كاستمتاعيـ بتعمٌ 
دراؾ لعمميات العمـ المختمفة، مثؿ الملبحظة الطمبةكممارسة  ، كالاستنتاج، كالتكاصؿ، كالتنبؤ، كا 

علبقات المكاف كالزماف كغيرىا أثناء استكشاؼ الانفكجرافيكس كتفسيره انعكس ايجابيان عمى زيادة 
كدراسة  (2015؛ دركيش كالدخني، 2016؛ دركيش، 2016؛ أبك زيد، 2016تعمميـ )عمر، 

 (.2014الجريكم، )

الانفكجرافيكس التٌعميمية مف الاستراتيجيات الحديثة التي  كمف ىنا تجد الباحثة أف تصاميـ     
 يؤمؿ استخداميا في تنمية التفٌكير البصرم كالتحصيؿ لدل الطمبة.

 مشكمة الدّراسة  2:1

إف الاىتماـ بمجاؿ تدريس التفٌكير بأنماطو المختمفة، يعد مف الأىداؼ الأساسية التي تسعى      
ا إلى تنميتو لدل أفرادىا، كذلؾ مف خلبؿ المناىج الدراسية القائمة ميالمجتمعات باختلبؼ درجة تقدٌ 

عمى تدريس التفٌكير، حيث يبرز ىنا أىمية المستحدثات التكنكلكجية لما تتمتٌع بو مف مكاقؼ قائمة 
عمى الصكر كالرسكـ المختمفة كدكر ميـ في تنمية الٌتفكير عامة كالتفٌكير البصرم خاصة لدل 

ؼ مع المجتمع الذم يعيش ـ أف يتطكٌر كيتكيٌ ؿ الدٌراسي، كمف ثـ يستطيع المتعمٌ ـ كالتحصيالمتعمٌ 
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( يتحمٌلبف مسؤكلية جسيمة في 2008عميـ كما ذكر آؿ لكتاه )ربية كالتٌ التٌ فيو بسيكلة كيسر؛ ف
قدـ العممي الرفيع، كمجابية تحديات العصر، المجتمع، كذلؾ لخطكرة تأثيرىما في مجاؿ مكاكبة التٌ 

كلدكرىما الفعٌاؿ في بناء الإنساف الكاعي كالمنتج. لكف المتأمؿ لكاقع تدريس العمكـ اليكـ يلبحظ أف 
ع عمى حفظ الحقائؽ كالمفاىيـ العامة، كعدـ الأساليب التدريسية التي يمارسيا المعممكف، تشجٌ 

يؤدم إلى مردكد  عميمي أم ممارسة لميارات التفكير المختمفة، كىذا مف شأنو أفتضميف المكقؼ التٌ 
سمبي يتمثٌؿ في الأثر الذم يمكف أف تتركو عممية الحفظ الصـ لممعمكمات في شخصية المتعمـ، 

كما . (2017مما قد يؤدم إلى تدني قدرتو عمى الفيـ ذم المعنى، كالتفكير العممي السميـ )صالح، 
ميف يمارسكف تدريس المعمٌ أشار دليؿ استخداـ المعايير القكمية لتدريس العمكـ إلى أف العديد مف 

ميف لممعمكمات كالمعارؼ بشكؿ أصـ دكف محاكلة منيـ لاستخداـ العمكـ معتمديف عمى حفظ المتعمٌ 
طلبع عمى خبرات جديدة تمكٌنيـ مف التٌحكؿ عف ىذا المنيج استراتيجيات حديثة في التٌدريس أك الإ

 .)National Academy Press, 2000(التقميدم 

إلى كؿ ما سبؽ ذكره، كالكاقع التٌعميمي الذم يشير إلى تدني مستكيات أداء الطمبة كاستنادان     
الفمسطينييف لمصؼ الثامف الأساسي في مجاؿ العمميات الذىنية، كالتحصيؿ الأكاديمي في مادة 
العمكـ عف المتكسط الدٌكلي لأداء الطمبة، كما أظيرتو نتائج الاختبارات الدكلية لمرياضيات كالعمكـ 

"Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS)"    للؤعكاـ
كانطلبقان مف رسالة كزارة  (.2014؛ عابد، 2012( )عفكنة، 2011، 2007، 2003الثلبثة )

عميـ لمجميع، كتحسيف نكعيتو كمعاييره في جميع عميـ العالي في سعييا إلى تكفير التٌ ربية كالتٌ التٌ 
ميف لمتىكيٌؼ مع متطمبات عصر الاتصالات كتكنكلكجيا ذمف أجؿ تمبية احتياجات المتعم المستكيات،

(. كلأسباب تربكية أخرل منيا عدـ كجكد دراسات 2017، كالتٌعميـ العالي ربيةالمعمكمات )كزارة التٌ 
ربطت بيف تقنية الانفكجرافيكس كالتفكير البصرم في فمسطيف بشكؿ خاص كاستراتيجية تدريس 

حد عمـ الباحثة، كمف خبرة الباحثة في فائدة استخداـ ىذه الأداة عمى التفكير بشكؿ عاـ  عمى
حصيؿ ب عمى ذلؾ عمى الميارات الفردية، كتنمية التٌ كالتفكير البصرم بشكؿ خاص كما يترتٌ 

 مبة.الدٌراسي لدل الطٌ 
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كجرافيكس التعميمية" في اختارت الباحثة أف تىدرس أثر برنامج تعميمي قائـ عمى "تصاميـ الانف     
تدريس العمكـ في التفكير البصرم كالتحصيؿ لدل طالبات الصؼ السابع الأساسي في محافظة 
نابمس، مف خلبؿ بناء الكحدة الثالثة مف الصؼ الثامف الأساسي مف كتاب العمكـ العامة مف 

، 2018-2017لدٌراسي المنياج الفمسطيني بعنكاف "تنكٌع الكائنات الحية كتصنيفيا" كذلؾ لمعاـ ا
حيث تأمؿ الباحثة أف يككف في برنامجيا المقترح ما يحقؽ اليدؼ المنشكد للبرتقاء بالمسيرة 

 عميمية في فمسطيف.التٌ 

 لذا سعت ىذه الدراسة الإجابة عف السؤاؿ الرئيس الآتي:

رم كالتحصيؿ ما أثر برنامج تعميمي قائـ عمى "تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية" في التفكير البص
 ؟محافظة نابمسلدل طالبات الصؼ الثامف الأساسي في 

 أسئمة الدّراسة  3:1

 كقد تفرٌع مف ىذا السؤاؿ الرئيس؛ الأسئمة الفرعية الآتية :

في تنمية التفكير البصرم برنامج تعميمي قائـ عمى "تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية" ما أثر  -1
 ؟محافظة نابمسفي  لدل طالبات الصؼ الثامف الأساسي

في تحسيف التحصيؿ لدل برنامج تعميمي قائـ عمى "تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية" ما أثر  -2
 ؟محافظة نابمس  طالبات الصؼ الثامف الأساسي في

 فرضيات الدّراسة 4:1

 انسجامان مع أسئمة الدٌراسة؛ فقد صاغت الباحثة الفرضيات الآتية:

( بيف متكسطي درجات α = 0.05ة عند مستكل الدٌلالة )لا يكجد فرؽ ذك دلالة احصائي -1
طالبات المجمكعة التجريبية كدرجات طالبات المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار 
 التفكير البصرم تعزل إلى طريقة التٌدريس )تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية، الطريقة الاعتيادية(.
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بيف متكسطي درجات  (α = 0.05)د مستكل الدٌلالة لا يكجد فرؽ ذك دلالة احصائية عن -2
طالبات المجمكعة التجريبية كدرجات طالبات المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار 
التحصيؿ الدٌراسي تعزل إلى طريقة التٌدريس )تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية، الطريقة 

 الاعتيادية(.

 أىداؼ الدّراسة 5:1

 الحالية إلى:ىدفت الدٌراسة 

كضع تصكٌر مقترح لبرنامج تعميمي قائـ عمى تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية لتنمية التفكير  -1
 البصرم لدل طالبات الصؼ الثامف الأساسي.

بناء كحدة دراسية في مناىج العمكـ كالحياة بالصؼ الثامف الأساسي باستخداـ تصاميـ  -2
 الانفكجرافيكس التعميمية.

أثر تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية عمى التفكير البصرم لدل طالبات الصؼ  إلىالتٌعرؼ  -3
 الثامف الأساسي في تدريس العمكـ.

أثر تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية عمى تحصيؿ طالبات الصؼ الثامف  إلىالتٌعرؼ  -4
 الأساسي في العمكـ.

 أىمية الدّراسة 6:1

تيمثٌؿ انبيف النظرم كالتطبيقي. أما الجانب النظرم، تتضح أىمية الدٌراسة الحالية في الج     
الدٌراسة استجابة كرد فعؿ طبيعي كمكضكعي لما ينادم بو عمماء التٌربية كعمـ النفس بأىمية 
استخداـ استراتيجيات جديدة في تدريس العمكـ تكاكب الاتجاىات التٌربكية الحديثة، حيث تتناكؿ 

س تستند إلى افتراضات النظرية البنائية التي تيعدٌ مف أكثر الدٌراسة الحالية، استراتيجية تدري
: أف الفرد يبني المعرفة كلا ىتنص عمالتي النظريات التي تبنٌتيا حركات اصلبح العمكـ كمشاريعو، ك 

يكتسبيا بصكرة سمبية مف الآخريف، كأف اكتساب المعرفة يتـ مف خلبؿ التكيٌؼ مع الخبرات الجديدة 
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متأثران بخبراتو السابقة، كأف المعرفة القبمية شرط أساسي لبناء التعمٌـ ذم المعنى كاجيا يالتي 
كما  السابقة، استجابة لما تكصي بو الدٌراسات أيضان  راسة(. كقد أتت الدٌ 2005)النجدم كآخركف، 

تجاىات الحديثة في مراعاة ميارات ربكيكف في الكقت الحاضر مف ضركرة مسايرة الإينادم بو التٌ 
لتفكير البصرم عند تصميـ المحتكل. كما تأمؿ الباحثة، أف يستفيد مف نتائج ىذه الدٌراسة القائميف ا

عداد المناىج، كذلؾ المعمميف كالطمبة أنفسيـ في تعزيز مفيكـ تصاميـ ربية كالتٌ عمى التٌ  عميـ كا 
الحالية أيضا، في  ح أىمية الدٌراسةالانفكجرافيكس التعميمية لدييـ، كتكعيتيـ بأىميتيا. كما تتضٌ 

ريحة العمرية التي ستجرم الباحثة عمييا الدٌراسة، كىي مرحمة المراىقة، حيث أنيا مرحمة انتقالية الشٌ 
، كىامة في حياة الفرد كما يتـ غرسو فييا مف طرؽ تفكير كاكتساب ميارات تبقى معو طيمة حياتو

حضر كالإبداع، يسعى نحك البناء كالتٌ  تطمعان مي  ميـفكير السٌ عمى التٌ  منتجان فاعلبن قادران  يتخرٌج جيلبن ف
ع كما يتكقٌ  .نافس بأعمى المستكيات العممية كالمعرفيةستخداـ كافة قدراتو كمكاىبو لأجؿ العمار كالتٌ لإ

ظرم، أف تككف إضافة طارىا النٌ إضافة إلى إليو ىذه الدٌراسة مف نتائج بالإ تممف خلبؿ ما تكصٌ 
ربكم، كأف تككف دراسة خصبة تفيد الباحثيف لإجراء بحكث كدراسات جديدة متكاضعة في الميداف التٌ 

 ـ.عمٌ ـ كالمي عمـ البصرم كمحك الأمية البصرية لدل المتعمٌ ؽ في مجالات التٌ تتعمٌ 

ح في إعداد برنامج تعميمي قائـ عمى تقنية حديثة أما أىمية الدٌراسة مف الجانب التطبيقي يتضٌ      
عميمي في تصميـ كحدة تعميمية ضمف منيج العمكـ، كبذلؾ قد تفيد الدٌراسة كىي الانفكجرافيكس الت

مصممي المناىج، أف يضيفكا ىذه التقنية إلى البدائؿ التي يمكف استخداميا ضمف المنظكمة 
 التعميمية التعممية. تككيف اتجاه ايجابي نحك ما يمارسو الطالب مف عمميات تفكير بصرم كخياؿ

مبة عمى انشاء كتصميـ الانفكجرافيكس قد كالابداع. كتشجيع الطٌ حميؿ كالنٌ التٌ تثرم مف قدراتو عمى 
صميـ. اعداد صة مجانية دكف الحاجة إلى خبرة عالية في التٌ بأنفسيـ مف خلبؿ مكاقع متخصٌ 

فكير البصرم، حيث مف الممكف أف يستفيد منو معممك العمكـ في بناء اختبارات مماثمة اختبار التٌ 
 تدريس كحدات مادة العمكـ كالحياة لمصؼ الثامف الأساسي.ير البصرم لمطمبة بعد فكلقياس التٌ 

"تصاميـ الانفكجرافيكس التٌعميمية"، قد يشجٌع قائمة عمى  تقديـ دليؿ المعمٌـ مصاغان كفقان لاستراتيجية
 المعمميف عمى استخداـ ىذه الاستراتيجية في تدريس العمكـ العامة. 
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 حدود الدّراسة  7:1

 تحدٌد الدٌراسة بالحدكد الآتية:ت

 .في فمسطيف محافظة نابمس مدرسة ياسر عرفات الأساسية لمبنات في رفيديا في :ةالمكاني كدالحد

بإستخداـ الجزء الثاني مف كتاب العمكـ العامة التي يتـ  الدٌراسة إجراءات : تـ تطبيؽةالزماني كدالحد
 .2018-2017في الفصؿ الدٌراسي الثاني لعاـ تدريسيا 

جراء ىذه الدٌراسة عمى عينة قصدية مف طالبات الصؼ الثامف الأساسي في : تـ إةالبشري الحدكد
 المدارس الحككمية في محافظة نابمس.

الكحدة الثالثة مف مقرر المكضكعات الكاردة في اقتصرت ىذه الدٌراسة عمى : المكضكعية كدالحد
لمصٌؼ الثاٌمف الأساسي حسب المنياج  حية كتصنيفيا()تنكعٌ الكائنات ال منياج العمكـ كالحياة

في ضكء تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية، كمعرفة  2018-2017الفمسطيني كذلؾ لمعاـ الدٌراسي 
 أثر ذلؾ عمى التفكير البصرم كالتحصيؿ الدٌراسي.

بيانات مف حيث الحدكد الإحصائية كالإجرائية: ىذه الدٌراسة محددة بأدكاتيا المستخدمة في جمع ال
 الصدؽ كالثبات كفي ضكء مصطمحات الدٌراسة.

 جرائيةمصطمحات الدّراسة وتعريفاتيا الإ 8:1

في الدٌراسة مف الناحيتيف الاصطلبحية  كردتفي ىذا الجزء تـ تعريؼ بعض المصطمحات التي 
 كالإجرائية كما يمي:

قامت الباحثة بتصميمو، كىك  برنامج: قائـ عمى تصاميـ الانفوجرافيكس التعميمية برنامج تعميمي
جراءات أك الخطكات التي يتعاكف خلبليا طالبات الصؼ الثامف أثناء الإ مف مجمكعةيتككٌف مف 

الكحدة الثالثة مف مقرر العمكـ بالفصؿ الدٌراسي الثاني، كالتي تبدأ باستكشاؼ  فدراستي
بالإضافة إلى قياميف بتنفيذ أنشطة تربكية ، نفكجرافيؾ، ثـ تفسيره، كتنتيي بتقكيـ فيـ الطالبات لوالإ
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؛ بيدؼ اكساب ىؤلاء الطالبات المفاىيـ العممية، كتنمية التفكير البصرم، كتحسيف مختمفة
 التحصيؿ الدٌراسي.

بصار"، فالمصمـ يعي تمامان أف الفكرة التي يريد التصميـ يحاكي الرؤية أك بتعبير آخر "الإتصميـ: 
ميـ معيف يجب أف يراىا الناس، كمف ثـ يتككٌف الإحساس بجماليات ايصاليا لمناس عف طريؽ تص

الأشكاؿ المكجكدة داخؿ التصميـ لدل المشاىد؛ فالتصميـ ببساطة يعني منيج التعبير عف أفكار 
معينة باستخداـ الكسائؿ البصرية كعناصر التصميـ المختمفة مف خطكط كأشكاؿ كألكاف ضمف 

. (2009)محمد، كازف، كالايقاع....( تجذب العيف كتخاطب العقؿ علبقات معينة مثؿ )الكحدة، الت
، أنو عممية اختيار العناصر البصرية مثؿ المكف، كالشكؿ، كالخط، كالصكر، كتعرفو الباحثة إجرائيان 

حدل تقنيات تمثيؿ البيانات الرسكمية كالمخططات، كالرسكـ البيانية، كالجداكؿ،  كالرسكـ، كا 
لتكضيحية، لترجمة معمكمات كبيانات كأرقاـ معقدة إلى لغة الرسـ، كطريقة كالخرائط، كالرسكمات ا

تنظيـ كتكزيع ىذه العناصر ضمف اطار كاحد، كذلؾ باستخداـ أحد برامج التصميـ الحاسكبية أك 
المتكفرة مجانان عمى الانترنت لخمؽ تصميـ متكامؿ جميؿ كلو منفعة مممكسة كحسية، سيؿ الفيـ 

 كالاستيعاب.

يعرؼ بأنو فف تحكيؿ البيانات  :Instructional Infographics التعميمي الانفوجرافيكس
كالمعمكمات كالمفاىيـ المعقدة إلى صكر كرسكـ يمكف فيميا كاستيعابيا بكضكح كتشكيؽ كىذا 
الأسمكب يتميز بعرض المعمكمات المعقدة كالصعبة بطريقة سمسة كسيمة ككاضحة. كيعرؼ كذلؾ 

مف الصكر الثابتة أك المتحركة، كالرسكمات، كالأسيـ كلقطات الفيديك المدعمة بالمغة بأنو مجمكعة 
، جرائيان إكتعرفو الباحثة  .(Smiciklas, 2012; Oxford)المفظية المدمجة في تصميـ كاحد 

حسب الغرض مف استخدامو، فإذا كاف مصدران لمتعمٌـ فسيعرٌؼ الانفكجرافيكس عمى أنو أداة كسيمة 
صرم كالتي تساعد القائميف عمى العممية التعميمية في تقديـ المناىج الدٌراسية بأسمكب جديد اتصاؿ ب

كشيؽ حيث يستخدـ لشرح معمكمات كمفاىيـ صعبة. أما إذا كاف نشاط لمتعمٌـ، فالانفكجرافيكس ىنا، 
ىك عبارة عف خطكات تنفيذية متسمسة لخمؽ تصميـ رسكمي متكامؿ ذك سمات كظيفية كجمالية، 
سيمة الفيـ كالاستيعاب. كسكاء كاف مصدران لمتعمـ أك نشاط لمتعمـ؛ فيجب مراعاة الجانبيف التعميمي 

 كالتصميـ البصرم. 
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نمط مف أنماط التفكير، يتضمف قدرة الفرد عمى، التصكٌر : Visual thinkingالتفكير البصري 
البصرم للؤجساـ كالأشكاؿ في أكضاع مختمفة عف طريؽ تحكيلبت بسيطة كمركبة، مثؿ: 
الانعكاس، كالدكراف، كالانتقاؿ، أك عمميات مثؿ: الثني، كالإفراد، كالحذؼ كالاضافة، كالقطع، 

مكز لفظية كالعكس كذلؾ كتمييز، كتفسير الرمكز كترجمة المكاقؼ، كالرمكز البصرية لمكاقؼ كر 
البصرية؛ لمتعرٌؼ عمى أكجو الشبو كالاختلبؼ بينيا، كتحميؿ المكقؼ البصرم لمخركج باستنتاجات 
عادة تشكيؿ المكقؼ البصرم، كلانتاج  كدلالات بصرية؛ كذلؾ مف أجؿ تنظيـ الصكر الذىنية، كا 

بأنو قدرة عقمية تكتسبيا الطالبة  يعرٌؼ إجرائيان . ك (2011)عمار كالقباني، نماذج بصرية ذات معنى 
كتمكنٌيا مف تحميؿ كادراؾ المعاني كالدٌلالات، كاستخلبص المعمكمات التي تتضمنيا الأشكاؿ 
كالصكر كالرسكـ كالخطكط كالرمكز كالألكاف التي تراىا العيف أك يتخيٌمو الفرد في ذىنو، كالتعبير عف 

ة مفيكمة سكاء كانت لغة لفظية مكتكبة أك منطكقة أك العكس، كسيكلة ىذا التحميؿ كالادراؾ بمغ
الاحتفاظ بيا كصكر ذىنية في بنيتو المعرفية. كيقاس بالعلبمة التي تحصؿ عمييا الطالبة في 

 ختبار التفكير البصرم المعدٌ مف قبؿ الباحثة.إ

دة التعميمية المدركسة، كالذم التقدٌـ الذم يحرزه الطالب في تحقيؽ أىداؼ الماالتحصيؿ الدّراسي: 
يمكف تعريفو (. ك 2008يقاس بعلبمتو التي يحصؿ عمييا في الإختبار التحصيمي )القدكمي، 

تو الباحثة، كيقدـ ختبار التحصيؿ الذم أعدٌ إالدرجة التي تحصؿ عمييا الطالبة في إجرائيان ب
"تنكٌع الكائنات الحية  قبؿ كبعد الانتياء مباشرة مف تدريس كحدة -عينة البحث –لمطالبات 

 تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية.كتصنيفيا" باستخداـ 

يمكف تعريفيا إجرائيان عمى أنيا الطريقة التي يستخدميا غالبية  الطريقة الإعتيادية في التدريس:
المعمميف عمى مدار الفصؿ الدٌراسي، كالتي تعتمد عمى الحفظ، كالتمقيف، كالتسميع، كالمناقشة 

 كية دكف أم تغيير أك تجديد في الأساليب.الشف
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 الفصؿ الثاني
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 الفصؿ الثاني
 الإطار النظري والدراسات السابقة

 النظري الأدب: 1:2

ابقة راسات السٌ راسة الحالية، ككذلؾ الدٌ طار النظرم الذم تعتمد عميو الدٌ ىذا الفصؿ الإ يتناكؿ     
عميـ، : تكنكلكجيا التعميـ ضمف سياؽ التٌ ىيعدة محاكر  طار النظرمالإسيغطي  قة بو. حيثالمتعمٌ 

ث كسيتضمف بند يتحدث عف كيفية حدكث التعمٌـ مف كجيات نظر مختمفة، كالمحكر الثاني يتحدٌ 
 ،ث عف مفيكـ التصميـ كأىميتو في الحياةعف الانفكجرافيكس، كسيتضمف عدة بنكد منيا، ما يتحدٌ 

ث عف الانفكجرافيكس كبند آخر يتحدٌ كالمكانة التي يحظى بيا المصمـ الجرافيكي،  كتطكره ،كتاريخو
ر الثالث كالمحك  مف ناحية مفيكمو، ميزاتو، أنكاعو كمكاضيع أخرل تخص الانفكجرافيكس التعميمي،

ث عف التفكير البصرم، حيث يتضمف مقدمة عف التفكير بشكؿ عاـ، ثـ مفيكـ التفكير، يتحدٌ 
كالتفكير البصرم كعدة مكاضيع تخص التفكير البصرم، آخرىا عمـ النفس كالتفكير البصرم، 

  كالمحكر الأخير سكؼ يتناكؿ علبقة الانفكجرافيكس مع التفكير البصرم.  

 لتعميـ ضمف سياؽ التعميـتكنولوجيا ا 1:1:2

إف دمج التقنية في التعميـ ييعتبر جكىر الاصلبح التربكم المعتمد عمى التقنية الذم ييدؼ إلى      
كسابو العديد مف الميارات بطرؽ مختمفة تحاكي جميع حكاسو مما يجعؿ مف  تعميـ المتعمـ، كا 

ـ ة في المدارس تساىـ في جعؿ المتعمٌ السيؿ بقاء أثر التعمـ، فقد أظيرت الدٌراسات أف دمج التقني
ـ، كقادران عمى اكتساب ميارات حؿ نشطان كفعالان كباحثان عف المعمكمة، كمدركان لأىمية التعمٌ 

المشكلبت، كالاستقصاء، كالتكاصؿ، كالتنكٌع، حيث تعتبر مف الطرؽ كالاستراتيجيات التي تعمؿ 
عنى تساعده عمى التعايش مع الحياة الكاقعية ـ لمتعمٌـ كتجعؿ لمتعمٌـ مثارة حماس المتعمٌ إعمى 

كالأكاديمية، كقد أرجعكا فعالية استخداـ التقنية في العممية التعميمية إلى أسباب عدة أىميا أنيا 
 .(Duffy& McDonald, 2018) الطمبةطريقة شيقة كممتعة تمقى قبكلان كركاجان لدل 
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كلكي يتـ استخداـ تكنكلكجيا التعميـ بفعالية، لا يمكف عزليا عف التعمٌـ الذم تدعمو،      
فتكنكلكجيا التعميـ كما تعرٌفيا جمعية التكاصلبت التربكية كالتكنكلكجيا، عبارة عف مجمكعة متينة مف 

فيـ الكاضح الأدكات التعميمية التي تساعدؾ عمى انجاز كتحقيؽ نتاجات التعمٌـ، كلذلؾ فإف ال
لطريقة حدكث التعمٌـ يساعد المعمٌـ عمى مزيد مف الدٌمج الفعٌاؿ ليذه الأدكات التكنكلكجية )نفس 
المرجع السابؽ(. فالتعمٌـ ىك اليدؼ النيائي لمتقنيات التعميمية )كالبعض يقكؿ أف اليدؼ النيائي 

لكسيمة المؤدية إلى ذلؾ إف كاف لمتقنيات التعميمية ىك التفكير(، فالتعمٌـ ىك اليدؼ كالتعميـ ىك ا
 (. 2014فعاٌلان )الحيمة كمرعي، 

 كيفية حدوث التعمّـ 1:1:1:2

إف التعمٌـ عبارة عف نشاط معقد يمكف أف يفسٌر بشكؿ مختمؼ بناء عمى كجية نظر المرء عف      
 يلبحظ (. كالتعمٌـ ىك عممية تغيٌر شبو دائـ في سمكؾ الفرد لا2016كيفية حدكث التعمٌـ )عطية، 

بشكؿ مباشر كلكف يستدٌؿ عميو مف السمكؾ كيتككٌف نتيجة الممارسة، كما يظير في تغيٌر الأداء 
تقدـ نظريات التعمـ مبادئ أساسية لفيـ الميكانيزمات ك ك (. 2012لدل الكائف الحيى )الشرقاكم، 

كمف تى مختبرية، الطرؽ التي يتعمٌـ بيا الأفراد، بناء عمى مبادئ فمسفية أك تجارب ميدانية ك ح
أشيرىا النظريات السمككية كالنظريات المعرفية، إذ تنظر ىاتاف النظريتاف إلى أىداؼ التعميـ، 

كاليدؼ مف التعرٌؼ عمييا كالمقارنة بينيا ىك محاكلة  كالخبرات، كطرائؽ التدريس مف نكاح مختمفة، 
شطة الصفية بما يخدـ عممية دمج كؿ ىذه النظريات أك بعضيا أثناء التخطيط لمدركس كخلبؿ الأن

 (.2005)أبك ىكلا كالدكلات، التعمٌـ لدل الطلبب 

فالنظرية السمككية تيتـ بالسمكؾ الظاىر لممتعمٌـ، حيث ينظر السمككيكف إلى كؿ السمككيات      
عمى أنيا دكرة المثير كالاستجابة، كالتي يككف فييا السمكؾ ىك استجابة لمثيرات خارجية؛ فالمثير 

لفعؿ المبدئي المكجو إلى الكائف الحي، كالاستجابة ىي رد فعؿ الكائف الحي تجاه ىذا الفعؿ، ىك ا
ىذه النظرية أنو عممية سمبية في الأساس، بمعنى أف الفرد يتعمٌـ نظر  كيعتبر التعمٌـ مف كجية

قابؿ استجابة لمبيئة، كليس بالضركرة استجابة لأم نشاط عقمي معيف، كتعتبر السمكؾ الخارجي ال
لمملبحظة كالقياس ىك الدليؿ عمى حدكث عممية التعمٌـ، كتركز عمى نكاتج عممية التعمٌـ، أما 
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النظرية المعرفية فتيتـ بالعمميات التي تحدث داخؿ دماغ الفرد مثؿ التفكير كالتخطيط كاتخاذ 
نطمؽ في القرارات أكثر مف اىتماميا بالسمكؾ الظاىر، حيث تؤكد عمى دكر العكامؿ الداخمية كت

تفسيرىا لعممية التعمٌـ، مف دراسة العمميات العقمية كالانتباه، كالادراؾ، كالتكقع، كاتخاذ القرار، بمعنى 
 (.2014، التمكاتيأنيا تركز عمى عممية التعمٌـ ذاتيا كليس عمى نتائجيا )

ىي النظرية  كمف أبرز النظريات المعرفية التي تناسب تدريس العمكـ، كتعدٌدت الأبحاث حكليا     
البنائية،  فالبنائية تركٌز عمى التعمٌـ باعتباره عممية تفاعؿ نشطة يستخدـ الطالب مف خلبليا أفكاره 
السابقة لإدراؾ المعاني لمخبرات الجديدة التي يمر، بيا كىنا يككف دكر المعمٌـ مكجو كمرشد، كيككف 

ئية إلى أف الطالب بافً لممعرفة كليس متمقيان الدٌكر الفعٌاؿ لمطمبة في عممية التعمٌـ، حيث تستند البنا
ليا، كأف التعمٌـ ليس استجابات لمظكاىر المثيرة، بؿ أنو يتطمب تنظيمان شخصيان كبناءن مفاىيميان، 
كمناقشة ىذه المعاني مع الآخريف عف طريؽ التفاعؿ كالتفاكض الاجتماعي معيـ، حيث يقكـ 

أفكار كخبرات جديدة، كيحدث ىذا التكيٌؼ مف خلبؿ المتعمٌـ بتكييؼ تفكيره مف أجؿ استيعاب 
بمعنى أف يتـ تعديؿ البنية المعرفية  (Accommodation)كالمكاءمة  (Assimilation)التمثٌؿ 

؛ 2005المكجكدة لدل المتعمٌـ أصلبن ليضاؼ إلييا المعمكمات الجديدة )أبك ىكلا كالدكلات، 
المدرسة البنائية مككٌف مف احساسات كصكر (. فالتفكير عند 2017؛ صالح، 2014الطراكنة، 

ذىنية، كتكتسب الاحساسات معنى مف خلبؿ الفيـ أك السياؽ المبني عمى خبرات سابقة لدل 
      الأفراد، كعمى ذلؾ فإف الأفراد قد يتفقكف أك يختمفكف في استجابتيـ لممثيرات المتطابقة

 (.2012)الأشقر، 

يحدث التعمٌـ بشكؿ عاـ، كلكي يفيـ المعمٌـ بشكؿ أفضؿ كيؼ  إف نظريات التعمٌـ تخبرنا كيؼ     
يحدث التعمٌـ لأم طالب في الغرفة الصفية، فإنو مف الضركرم أف ييمقي نظرة فاحصة عمى ىذا 

فريدان، كأسمكب  Cognitive Styleالطالب، فمف المحتمؿ أف يككف لدل كؿ متعمٌـ أسمكبان معرفيان 
كبعض العكامؿ المتصمة بالذكاء، فالكعي بكؿ مف ىذه الخصائص فريد،  Learning Styleتعمٌـ 

سكؼ يساعد المعمٌـ عمى تصميـ كتخطيط التدريس كاتخاذ أفضؿ القرارات فيما يتعمٌؽ بتكنكلكجيا 
 .(Duffy& McDonald, 2018)التعميـ التي سكؼ تدعـ التٌعميـ كالحاجات الفريدة لممتعمٌـ 
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إلى الأسمكب المفضؿ الذم ييفكر بو المتعمٌـ،  Cognitive Styleحيث يشير الأسمكب المعرفي 
كالكيفية التي ييعالج بيا المعمكمات كصكلان إلى ادراكيا كفيميا، فيك نكع أك شكؿ مف الأداءات 
المفضمة عند الأفراد يستخدمكنيا لتنظيـ خبراتيـ في منظكمات الذاكرة كترتيبيا ذىنيان كتحكيميا إلى 

عة أسمكب التفكير لدل الفرد، كيتـ استدعاؤىا عند التعامؿ مع مكاقؼ كمشكلبت أداء يلبئـ طبي
 (. 2016جديدة )عطية، 

عامؿ آخر يؤثر عمى الكيفية التي يتعمٌـ بيا الفرد، حيث  Learning Styleكما أف أسمكب التعمٌـ 
بالمتعمٌـ كليس التي يشير إلى تمؾ الشركط التي نتعمٌـ كفقان ليا بطريقة أفضؿ، أم أنيا أنماط تتصؿ 

تتصؿ بالتعمٌـ كقكانينو، حيث تشير الأدبيات التربكية إلى ثلبثة أساليب أساسية لمتعمٌـ كىي: 
السمعي، البصرم، كالحركي، فبعض الأفراد يتعممكف بشكؿ أفضؿ مف خلبؿ الاستماع، لذلؾ أف 

بشكؿ أفضؿ مف خلبؿ  أسمكبيـ المفضؿ في التعمٌـ ىك السمعي، في حيف أف آخريف ربما يتعمٌمكف
الرؤية، لذلؾ فإف أسمكبيـ المفضؿ في التعمٌـ ىك البصرم، كمع ذلؾ فإف آخريف يتعمٌمكف مف خلبؿ 

(. كعمى الرغـ مف أف كؿ شخص 2005العمؿ، كىذا يشير إلى أسمكب التعمٌـ الحركي )الزىراني، 
سمكب التعمٌـ يشيركف إلى أف يمكف أف يتعمٌـ باستخداـ أحد ىذه الأساليب، إلٌا أف أصحاب نظريات أ

كؿ شخص لو مسار حسي سائد، فمف السيؿ بالنسبة لمفرد أف يتعمٌـ عندما تقدـ لو المعمكمات 
بأسمكب يتناغـ مع أسمكبو الشخصي في التعمٌـ، أك مساره الحسي، لذلؾ فإف أساليب التعمٌـ ذات 

الة، كلحسف الحظ فإف كثيران مف أىمية كبيرة لأكلئؾ المسؤكليف عف تقديـ الخبرات التعممية الفعٌ 
يمكف أف تساعد المعمميف  (Learning Styles Online)الأدكات المتاحة عمى الانترنت، مثؿ 
 (. 2016في تحديد أسمكب تعمٌـ الطمبة  )عطية، 

أبرز نظرية خرجت مف عباءة المدرسة  ،)Gardner(جاردنر ل كتيعد نظرية الذكاءات المتعددة 
 "، باعتبارىا نمكذج معرفيPositive Thinkingالإدراكية التي ترتكز عمى مبدأ "التفكير الإيجابي 

Cognitive  في تحقيؽ نتائج  -قدراتو الذىنية-يسعى إلى تمكيف الإنساف مف استخداـ ذكاءاتو
محددة، مثؿ: إحاطة بمعرفة، أك اتخاذ قرار، أك حؿ إشكالية، أك تطكير سياسة، فذكاءات الإنساف 
متعددة، غير أف ىذه الذكاءات تتابيف مستكياتيا بيف بني البشر، باعتبار أف الناس ليسكا نفسنا 

، كالتعمٌـ ييعد أكثر أدكات الإنساف فاعمية في تنمية ذكاءات الإنساف، كتمثٌمت ىذه الذكاءات كاحدةن 
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في سبعة ذكاءات في بداية الأمر، كبعد عقدً مف الزماف أضاؼ جاردنر اثنيف آخريف ليصبح 
مجمكعيـ تسعة ذكاءات، كلكف الشائع مف ىذه الذكاءات في كقتنا الراىف ثمانية كىي: المغكم / 

الرياضي / البصرم أك المكاني / الحركي / المكسيقي/ الطبيعي / الاجتماعي / الذاتي -المنطقي
 (. 2015( ك )جعفر، 2018)سعادة، 

ف الاطار النظرم       يتبيٌف لنا مما سبؽ، أف التعمٌـ عممية معقدة تفسٌرىا النظريات المختمفة، كا 
عف تدريسؾ كيساعدؾ في تحديد الاستراتيجيات  الذم تختاره كتتبناه كمعمٌـ سكؼ يزكٌدؾ بمعمكمات

المناسبة لتعمٌـ طمبتؾ، كسكؼ تؤثر كجية نظرؾ عف التعمٌـ في اختيارؾ لمتكنكلكجيا، فالمعمميف 
كىذا ىك –يستخدمكف الأدكات التكنكلكجية ليس فقط لجعؿ عمميـ الميني أكثر سيكلة كلكف أيضا 

عندما تككف قد حددٌت منيجؾ الخاص بفيـ التعمٌـ، فإف لجعؿ التعمٌـ أكثر فعالية، ف -الأكثر أىمية
 دمجؾ لمتكنكلكجيا في عمميتي التعميـ كالتعمٌـ سكؼ يصبح كاضحان كفقان لو.

 الانفوجرافيكس 2:1:2

 التصميـ مقدمة:  1:2:1:2

التصميـ في جكىره ىك النزعة الانسانية الفطرية لتشكيؿ كصياغة بيئتنا بطرؽ غير مسبكقة في 
عطاء معنى لحياتنا، فيك مزيج مف المنفعة كالمغزل.الطبيعة  ، لتمبية احتياجاتنا، كا 

كيمكف تعريؼ التصميـ بأنو تنظيـ كتنسيؽ مجمكعة مف العناصر أك الأجزاء الداخمية في كؿ      
غرض منو في متماسؾ لمشيء المنتج، كىك الشكؿ المبتكر الذم يمزج بيف الكاقع كالخياؿ كيحقؽ ال

(. فالتصميـ ىك خمؽ أشياء جميمة كممتعة، كىك الخطة 2007الكرابمية، ار )غيث ك تكصيؿ الأفك
نشائو بطريقة ليست مرضية مف الناحية الكظيفية فحسب كلكنيا تجمب  الكاممة لتشكيؿ شيء ما كا 
السركر إلى النفس أيضا كىذا إشباع لحاجة الانساف نفعيان كجماليان في كقت كاحد )الصقر، 

العيف كيخاطب العقؿ، كمف ثـ يتككٌف الاحساس بجماؿ الأشكاؿ المكجكدة  (. فيك يجذب2010
داخؿ التصميـ لدل المشاىد كيتفاعؿ معيا كيحاكؿ فيـ مغزاىا كمف ادراؾ الرسالة التي يحاكؿ 

 (.2014التصميـ ايصاليا لو، كىك ما يعني اتصالو بصريان مع تمؾ التصميمات )محمد، 
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الستة الأساسية في ىذا العصر الجديد، كالتي أيطمًؽ عمييا اسـ التصميـ ىك أحد القدرات      
"الحكاس الست" كىي: )التصميـ، كالقصة، كالسمفكنية، كالتعاطؼ، كالمعب، كالمعنى( المكجية 
بالجانب الأيمف مف المخ، كالتي نحتاجيا في عصر الابداع لتكممة الفكر المكجو بالجانب الأيسر 

           في كتابو "عقؿ جديد كامؿ" Daniel H. Pinkانياؿ بينؾ مف المخ، حيث أشار إلييا د
A Whole new mind  كىي ثكرة القرف الحادم كالعشريف، كأف التركيز في التعميـ  ،2005عاـ

غير كافي كلكف يجب تكظيؼ ميارات كقدرات لـ  -الجانب الأيسر-عمى كظائؼ أحد جكانب المخ
في التأىيؿ لمعمؿ مثؿ الابداع كالتجديد كالتعاطؼ كالقدرة تكضع في الاعتبار كميارات أساسية 

عمى الربط بيف العناصر كالأحداث لتككيف شيء جديد كىي كظائؼ الجانب الأيمف، كىذا ما حدا 
بدانياؿ بينؾ فيما أطمؽ عميو "ثكرة النصؼ الأيمف" عمى أف يطالب المسؤكليف عف التعميـ كالتصنيع 

عكا إلى تحقيؽ التكامؿ بيف نصفي المخ، كقد حذٌر مف أف جميع في الكلايات المتحدة بأف يس
الأعماؿ الركتينية التي يمكف برمجتيا سترحؿ خارج الديٌار الأمريكية، بما ينذر بمزيد مف البطالة، 

 .(2009)عمي، كلف ينجك مف شرىا إلا مف يجيدكف استخداـ قدرات نصؼ مخيـ الأيمف 

‌Tom Kellyعند سؤاؿ ، أنو (Fadel &Trilling, 2009)فاضؿ كتريمينغ  قد ذكر لناك      

، كيؼ نعدٌ طلببنا عمى أفضؿ كجو لمستقبؿ (IDEO)المدير التنفيذم لمؤسسة تصميـ مشيكرة 
عمؿ ليس مكجكدان بعد، ككظائؼ لـ تخترع بعد، كلاقتصاد يلبئـ أشياء لـ تبتكر بعد، ككضع 

ضيات في خطط التعمـ لكؿ طفؿ؟ كانت لديو إجابة ميارات العمكـ كالتقنية كاليندسة كالفنكف كالريا
"، فمكي نستعد لعصر الابداعات، يجب عمينا جميعان أف design كاحدة ليذا التحدم كىي "التصميـ

نصبح مصمميف عمى نحك أفضؿ، كمستعديف لمكاجية مشكلبت مف نكع جديد، كتصميـ أشياء 
 ر. ليست مكجكدة بعد، يجب أف نيعمًؿ العقؿ كنطبؽ التفكي

كتعتمد عممية التصميـ عمى قدرة المصمـ عمى الابتكار، لأنو يستغؿ ثقافتو كقدراتو التخيمية     
كمياراتو في خمؽ عمؿ يتصؼ بالجدة، بحيث يككف التصميـ ترجمة لمكضكع معيف بأفكار معينة 

يا، كيككف كىادفة ذات صمة بكسيمة التنفيذ، كىذه الأفكار تحمؿ بمضمكنيا قيمان جمالية لا حدكد ل
التصميـ مناسب لمغرض المطمكب كبالشكؿ الجميؿ حسب الخامات كالأدكات المستخدمة في ذلؾ 
التصميـ الذم يقكـ كفؽ أسس كقكاعد فنية كبمعايير قياسية في الشكؿ كالحجـ كالصكرة الجمالية 
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دك قصص فالمصممكف ىـ سار  (.2012ديكاف، ك  التي يظيرىا المصمـ بابتكاراتو المميزة )الكناني
ك "حككاتيكف عصريكف"، كىـ يحاكلكف أف يجعمكا لمعالـ معنى مف خلبؿ ترتيب النص كالصكر 
         كتقديميما، كىك ما يمكف تحقيقو باستعماؿ الرمكز كالاستعارات أك أية أدكات أخرل

 (.2015، القرعاف)

ىندسة العمارة،  كمف أنكاع التصميـ: تصميـ الأزياء، الديككر، تخطيط المدف، الآلات،    
يقكـ عمى تطبيؽ مجمكعة مف  Graphic designالإعلبف، الدعاية، فنجد أف التصميـ الجرافيكي 

المبادمء كالاشتغاؿ عمى مجمكعة مف العناصر لخمؽ عمؿ فني تكاصمي مرئي يرتكز إلى الصكرة 
التعبير المرئي  الثابتة كيتخذ شكلبن مطبكعان أك معركضان عمى سطح ثنائي الأبعاد، فيك باختصار

بأحسف ما يككف لجكىر الأشياء، كلتحقيؽ ذلؾ فإف المصمـ عميو أف يبحث عف أحسف طريؽ 
ممكنة لصياغة الشيء كصنعو لكي يكافؽ استعمالو كارتباطو باليدؼ مف صناعتو كانتاجو، كىذا 

النفعي بدكره يؤدم إلى تقديـ الشيء الجديد كالجميؿ عمى قاعدة مف جانبيف الجانب الكظيفي ك 
 .(2010)الصقر، 

، فإف الأنشطة التي تشبو تصميـ (2009)جسٌاـ، التصميـ الجرافيكي قديـ قدـ الحضارة      
الجرافيؾ تمتد عمى مرٌ تاريخ البشرية، فإذا رجعنا إلى الماضي السحيؽ، فإف أسلبفنا سكاف الكيكؼ 

يمات، لقد شكٌمت ىذه كانكا يرككف الحكايات كالقصص، كيظيركف التعاطؼ، كيبتكركف التصم
 القدرات دائمان جزءان مف ماىية الانساف.

فبينما نستكشؼ الرسكمات القديمة التي بدأت في عصكر ما قبؿ التاريخ، حيث الانساف      
ألؼ عاـ قبؿ الميلبد كامتدت عمى مرٌ تاريخ  35البدائي خمؽ أكلى الرسكمات التصكيرية قبؿ 

ى جدراف الكيكؼ، إلى استخداـ المصرييف القدامى الرمكز لبناء البشرية: مف رسكمات الحيكانات عم
المغة الييركغميفية لسرد قصص العمؿ كالحياة كالدٌيف، إلى دمج الفناف "ليكناردك دافينشي" تعميمات 
مكتكبة مع الرسكـ التكضيحية لإنشاء دليؿ شامؿ عف التشريح البشرم، إلى ابتداع الميندس 

كتابو "أطمس التجارية كالسياسية كالرسكـ  William play fairير الاسكتمندم كلياـ بلبم ف
 Florenceالاحصائية" لشرح البيانات الرقمية، إلى مخطط المعمكمات لفمكرنس نايتنجؿ 
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Nightingale  الذم أظير عدد كأسباب الكفيات في الجيش خلبؿ حرب الكرمف، كصكلان لاستخداـ
ككسيمة لايصاؿ الأفكار  Otto Neurathالتي كضعيا أكتك نكراث  Isotypeالرمز كالصكرة 

 كالمفاىيـ، ندرؾ أف التصاميـ الجرافيكية ليا ذخيرة قديمة تعكد إلى فترة ما قبؿ التاريخ.

اليكـ، كمع التطكٌر اليائؿ في عالـ الاتصاؿ كما تبعو مف تطكٌر في شتى المجالات، تتضح      
، حيث Graphic designفيما يتعمؽ بأىمية التصميـ الجرافيكي الصكرة أكثر مف أم كقت مضى 

تطكٌر ليصبح ىذا المجاؿ عممان قائمان بحد ذاتو يدرٌس في الكثير مف الجامعات العالمية، كالتصميـ 
الجرافيكي لو صمة كبيرة بالحياة؛ فيك يتغمغؿ كيشارؾ في جميع الأنشطة البشرية التي يتعامؿ مف 

ياديف الحياة المتعددة، كبمعنى آخر ىك أسمكب حياة، كىك طريقة لإيجاد خلبليا الإنساف في م
الحمكؿ المختمفة التي يكاجييا الناس في كاقعيـ اليكمي، كأصبح المصمـ الجرافيكي يحظى باحتراـ 

)جسٌاـ، ك تقدير لأىمية ما يقدمو لكافة الأنشطة الحياتية اليكمية في عالـ يعج بالمنافسة كبالسرعة 
2009) . 

 مفيوـ الانفوجرافيكس 2:2:1:2

ىك اختصار لكممتيف ىما معمكمات  Infographicsمصطمح الانفكجرافيكس      
(Information)  ككممة رسكـ جرافيؾ(Graphics) كتعني بالمغة الانجميزية ،Visual 

representation of information  أم التمثيؿ البصرم لمبيانات كالمعمكمات كالمعرفة في شكؿ 
رسكـ إبداعية قادرة عمى نقؿ المعمكمة بسرعة ككضكح لجذب المشاىديف، كتستخدـ ىذه الرسكمات 
حيث المعمكمات المعقدة تحتاج الى شرح بسرعة كبشكؿ كاضح، كما ىك الحاؿ في الإشارات 

ت التعريفية كالخرائط كالصحافة كالكتابة الفنية، كالتٌعميـ، كما أنيا تستخدـ عمى نطاؽ كاسع كأدكا
يصاؿ المعمكمات )عمر،  مف قبؿ عمماء الكمبيكتر، الرياضيات، كالإحصاء لتسييؿ عممية تطكير كا 

 Dataر البيانات بصريان (. كييطمؽ عمى عممية تطكير كنشر الانفكجرافيكس، تصكٌ 2016

Visualization أك تصميـ المعمكمات ،Information Design،  أك ىندسة المعمكمات
Information Architecture (Smiciklas, 2012) اليكـ الانفكجرافيكس تيستخدـ عمى نحك .

 .(Cifici, 2016)فعٌاؿ في العديد مف المجالات مثؿ التٌعميـ كالسياسة كالاقتصاد كالطٌب 
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الانفكجرافيكس، ىك تمثيؿ لممعمكمات في تنسيؽ رسكمي مصمـ لجعؿ البيانات سيمة الفيـ في     
لمحة، حيث يمكنيا تحسيف الادراؾ، كذلؾ مف خلبؿ استخداـ الرسكمات لتحسيف قدرة النظاـ 
المرئي البشرم عمى رؤية الأنماط كالاتجاىات، كىي أكثر تقديرا كقكة مف النصكص كالصكر 

ة كخاصة مع المحتكيات الصعبة كالمعقدة، كالأشخاص الذيف يريدكف التكاصؿ بسرعة التكضيحي
يككف الكلبـ المنطكؽ كالمكتكب أحيانان صعب جدان عمى الفيـ، فالدماغ البشرم قادر عمى أف 
يتعرٌؼ عمى المعمكمات البصرية بطريقة أكثر نجاحان بالمقارنة مع المعمكمات المنقكلة بطريقة شفيية 

. كما يمكف للبنفكجرافيؾ أف (Siricharoen, 2013)ك  (Singh& Jain, 2017)تكبة أك مك
ٌـ تعريؼ معالجة الصكر )عمى أنيا القدرة عمى تحميؿ  تككف مفيدة أيضا في معالجة الصكر، كقد ت
كمعالجة الصكر الرقمية كالصكر كالرمكز كما إلى ذلؾ، لا سيما مف أجؿ فيـ مدل ملبءمتيا 

. فالفكرة الأساسية للبنفكجرافيكس، ىي أف يرل القارمء (Singh& Jain, 2017)لممحتكل( 
المعمكمة بدلا مف أف يقرأىا، كعمى مف يقكـ بتصميـ الانفكجرافيكس أف يجعؿ منو قصة تحكى 

 كترل بالعيف.

حصاءات حكؿ       فيك فف مبتكر كطريقة خلبقة لفيـ المحتكل، إذ يضـ نص يشمؿ أرقاـ كا 
خراجو بإبداع لتبسيط كتكضيح الرسالة للؤفراد كايصاؿ البيانات  مكضكع بعينو يتـ تنفيذه كا 

المستيدفة لمجميكر، كىي احدل أدكات الاتصاؿ المرئية، بمعنى أنيا قناة اتصاؿ كمف خلبليا يتـ 
ارساؿ رسالة ليا مغزل معيف، كيجب أف تككف مفيكمة مف قبؿ المستخدميف )المستقبؿ( حتى تتـ 

نجاح كيحصؿ رد الفعؿ )التحفيز كالاستمتاع( المرجك مف المستقبؿ )شمتكت، عممية الاتصاؿ ب
2014. ) 

عمى  Infographicـ تـ تعريؼ الانفكجرافيؾ 2005كخلبؿ ندكة في مكمبام باليند في عاـ      
رسكـ بيانية تكضح كتشرح النقاط الخفية كالمعقدة مف النص، كأف العرض المرئي لمنصكص "أنيا: 

جمتو لمقراءة البصرية، بؿ يجب أف تككف ىذه الرسكمات تشمؿ ما يمي: ترشيح لا يعني تر 
المعمكمات، كتحديد العلبقات كتكضيحيا، كتقديـ المعمكمات، كأخيران في ىذه الطريقة يمكف لمجميكر 

 .(16، 2017)ليبد،  "أف يفيـ المعمكمات
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يانات كالمعرفة كالمعمكمات الانفكجرافيكس ىي كسيمة فعٌالة لسرد القصص بصريان عف الب     
المعقدة  كالمركبة، كذلؾ مف خلبؿ معالجة ىذه النصكص كالأرقاـ، كمزجيا مع مفردات المغة 

كذلؾ عف طريؽ  البصرية، ثـ ىيكمة ىذا المزج كقصص باستخداـ مبادمء التصميـ الجرافيكي
متكاممة بسيطة استخداـ برنامج حاسكبي خاص، أك عف طريؽ الرسـ اليدكم، كذلؾ لخمؽ صكرة 

 .(Harrison& Reinecke& Chang, 2015)كجذابة سيمة الفيـ 

الانفكجرافيكس ىك نكع مف أنكاع التصميـ الجديد، كىك اختصار كلبـ كثير في صكرة تعبيرية 
ضمف مساحة محددة تمفت انتباه المتمقي، حيث يتميٌز الانفكجرافيكس بأنو ذك ايحاء قكم كرسائمو 

رسائؿ عف طريؽ الصكرة كالأشكاؿ الرسكمية التكضيحية كبعض النصكص، جد قكية، كتكصٌؿ ال
كيتميٌز بألكانو اليادئة كالجذابة، كبيذه الخاصية أيضا يمكف اختزاؿ كاختصار العديد مف الصفحات 
المتعمقة بمكضكع ما في تصميـ كاحد، فمثلبن إذا كنت تكتب مقاؿ عف أضرار التدخيف، فيمكف 

( 2017عضاء التي تتضرر منو كبعض الكممات المعبرة )داككد، اختصاره لبعض صكر الأ
(. كقد قاـ قامكس أكسفكرد الإنجميزم بإضافة المصطمح 2015ك)دركيش كالدخني، 

Infographics  2011في عاـ (Krauss, 2012). 

 ميزات الانفوجرافيكس 3:2:1:2

زيادة كثافة المعمكمات في عالمنا الحديث، كسيكلة الكصكؿ إلييا كانتشارىا عبر كسائؿ الاعلبـ     
كالانترنت ككسائؿ التكاصؿ الاجتماعي، جعمت الناس يكاجيكف كما ىائلبن مف المعمكمات المعقدة 

قيؽ لممعمكمات كالمربكة، حيث يقؼ الانساف حائران مشتتان أماميا، الأمر الذم يتطمب الاختيار الد
المفيدة، كىذا أكجد الحاجة الممحة لتصميـ المعمكمات ليؤلاء الناس مف خلبؿ معالجتيا كتمثيميا 
بصريان في صكرة انفكجرافيكس، لتكصيؿ المعمكمة بشكؿ أكثر كضكحان كفعالية لمقارمء فتساعده 

                  (Smiciklas, 2012 ; Cifici, 2016)عمى أف يدرؾ كيفسٌر كيفيـ المعمكمات 
(. فالاستغلبؿ الأمثؿ لنظاـ الرؤيا عند الانساف الذم ييعتبر مف أقكل مداخؿ التعميـ 2016ك)عمر، 

لديو ىك حاجة ضركرية ممحة، كذلؾ حتى نستطيع التعامؿ مع كميات المعمكمات المقدمة لنا 
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نساف يستطيع أف يتعمٌـ يكميان، كذلؾ مف خلبؿ ربط الصكرة بالكممة، حيث أثبتت الدٌراسات أف الا
 (. 2015% مف خلبؿ حاسة البصر )أبك عصبة، 80

كمع الاتجاه المتزايد في استخداـ الإنترنت لنقؿ المعمكمات إلى الملبييف مف الناس في جميع      
أنحاء العالـ، أصبح ىناؾ تحدينا بشأف كيفية التكاصؿ بشكؿ فعٌاؿ بيف الناس كالمحتكيات الخاصة 

لمحتكل لافت لمنظر كسيؿ الفيـ ليست مىيمة سيمة، فيي تحتاج منؾ إلى الذىاب في بيـ، فىجعؿ ا
أعماؽ أحد المكاضيع كالبحث عف سبؿ لتقديميا بطريقة يمكف أف تجاكز ألؽ منافسيؾ، فأنت لست 
الكحيد مف فكٌر في كتابة أك تقديـ ىذا المكضكع بعينو، كيتمثٌؿ التحدم في جعؿ محتكاؾ فريد مف 

ثر جاذبية، كقابميتو لممشاركة عبر شبكات التكاصؿ الاجتماعي، كشبكات التعمٌـ الالكتركني نكعو كأك
          ( 2018المنتشرة عبر الكيب، كىنا يأتي دكر تصميـ المعمكمات "انفكجرافيكس" )الدخيؿ، 

( أف الانفكجرافيكس 2013) Siricharoen. فقد أكضح لنا (Al-Mohammadi, 2017)ك
الجيدة لف تساىـ في اخبار القرٌاء القصة فحسب، بؿ يعمؿ عمى خمؽ الاىتماـ كحمؿ الناس عمى 
قراءة المقالة عمى غرار ما تفعمو العناكيف كالصكر في جذب اىتماـ الأشخاص لمضغط عمى "اقرأ 

 ى تجاىؿ المقالة.المزيد"، كمع ذلؾ يمكف ليذه التصاميـ أيضا أف تيقنع القيراء عم

العديد مف  (Shin, 2016)، (Smiciklas, 2012)، (Palilonis, 2006) كقد ذكر لنا كؿ مف
( أف 2013الميزات كالايجابيات للبنفكجرافيكس، كالتي يمكف اختصارىا كما كرد في )أحمد، 

 الانفكجرافيكس:

 يجعؿ المعمومات أكثر جاذبية. .1

أك رسـ بياني تدفقي عادم بؿ ىك أكثر مف اتحاد بيف  أنيا ليست مجرد رسـ بياني شريطي     
، المعمكمات مف خلبلو Infographicsتصاميـ مبتكرة كمعمكمات حيكية، مع تصاميـ المعمكمات 

ستخداـ الإبداعي ستككف أكثر جاذبية مما يجعمو أكثر فعالية مف مجرد كممات كنصكص، فالإ
يختمؼ عف الآخر لأنو  ،Infographicعيا، كؿ للؤلكاف كالخطكط كالأشكاؿ يجعميا فريدة مف نك 

 يتـ في تصميـ مختمؼ، كبالتالي يمكنؾ التمييز بسيكلة أحدىما عف الآخر.
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 قيمة. يعرض أفكاراً  .2

لانفكجرافيكس ليست مجرد أعماؿ فنية كلكف ىناؾ ما ىك أكثر مف ذلؾ، فالمعمكمات التي ا     
لكاف التي تراىا في ذلؾ، قد يعجبؾ الطريقة التي نحاكؿ إيصاليا إلى الناس ىي أكثر حيكية مف الأ

يتـ بيا عرض المعمكمات كلكف في الكاقع ستككف أكثر إعجابا بالمعمكمات التي سكؼ تحصؿ 
 .Infographicsعمييا مف الانفكجرافيكس 

 تشد الانتباه. .3

ؿ ما الانفكجرافيكس بمخططاتيا الجذابة، سكؼ تيشعؿ انتباه الجميكر، ستثير الفضكؿ حك      
تعنيو ىذه الخطكط كالمخططات كالرسكـ البيانية حتى الصكر المكجكدة فييا، حيث تجعمؾ في 
الحاؿ تتجو برأسؾ نحكىا،  كبمجرد رؤيتيا عمى شاشات الكمبيكتر أك مطبكعة عمى الكرؽ، كبمجرد 

 إلقاء نظرة سريعة عمى الانفكغرافيكس فإنؾ تككف قد تعممت شيئا جديدا دكف أف تدرم.

 الفيـ سيمة .4

، حيث تـ تبسيط المعمكمات كتقديميا في Infographicsمف السيؿ فيـ الانفكجرافيكس      
مف مخططات،  Data Visualizationصكرة مصممة تصميما جيدا باستخداـ التصكير البصرم 

كرسكـ بيانية، كحتى بصكر تكضيحية، فأنت لست مضطرا لاشغاؿ عقمؾ في محاكلة لفيـ 
لبيانات كالأرقاـ، لأنو يمكنؾ بسيكلة الحصكؿ عمى ىذه الفكرة مع لمحة كاحدة صفحات طكيمة مف ا

single glance   للبنفكجرافيكسInfographics. 

 أنيا تقمؿ مف الممؿ .5

الذيف يقضكف الكثير مف الكقت في قراءة صفحات مف المعمكمات، كيقضكف الكثير مف الكقت      
عركف بالضجر بكؿ تأكيد، كما أنو ييعتبر مضيعة لمكقت لفيـ الحقائؽ المعقدة كالأرقاـ، سكؼ يش

عندما يمكنؾ الحصكؿ عمى ىذه المعمكمات بطريقة أبسط عف طريؽ الانفكجرافيكس 
Infographics. 
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 يوقظ اىتماـ المرء  .6

حتى ىؤلاء الذيف ليس لدييـ اىتماـ ليذه المعمكمات كلا يدرككف أىمية الحقائؽ المعركضة،      
، فتصميـ المعمكمات سكؼ Infographicsنجدىـ يبدكف اىتماـ لمنظر إلى تصميـ المعمكمات 

 تجذب انتباه كؿ شخص لأنو في الكاقع طريقة فعٌالة لتقديـ الحقائؽ.

 سيولة الوصوؿ إليو. .7

الإنترنت متاح لمجميع، يمكنؾ بسيكلة مشاىدة تصاميـ المعمكمات "انفكغرافيكس"،  بما أف     
،  أينا كاف ما Imageأك الصكر  Webسكاء عمميات البحث كانت باستخداـ شبكة الانترنت 

تستخدمو، سكؼ تحصؿ عمى ما تريد، كما يمكنؾ أيضا طباعتيا عمى الكرؽ حيث يمكف لأم 
 شخص رؤيتيا.

 .أكثر إقناعا .8

نتيجة الطريقة الفريدة مف نكعيا في تقديـ المعمكمات ككضكحيا كترتيبيا، فإنيا أكثر إقناعا      
 كتأثيرا في القارمء، فالعادة أف القراء اقؿ تشكيكا في البيانات التي يشاىدىا. 

 .لا تنسى .9

مف  Infographicsاستخداـ الألكاف المعبرة كالرسكـ البيانية كالأشكاؿ يجعؿ الانفكجرافيكس      
تعطي  Infographicsالسيؿ تذكره، فالصكر كما نعرؼ ىي أسيؿ للبلتصاؽ، كالانفكغرافيكس 

 التأثير المماثؿ، لأنيا نكع مف أنكاع الصكر.

 يمكف تتبع المعمومات بسيولة.  .10

تمثيؿ المعرفة )البيانات كالأرقاـ( بصريا بشكؿ كاضح تساعد عمى نقؿ المعمكمات بشكؿ جيد 
كصحيح، كسيككف ىناؾ احتمالات أقؿ في التفسيرات الخاطئة، بحيث ترشدؾ مباشرة إلى لب 

 المكضكع. 
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كس" كبالنظر إلى ىذه الميزات، ليس مف المستغرب أف تصبح الرسكـ المعمكماتية "انفكجرافي     
كاحدة مف أكثر الكسائؿ شيكعان لتكصيؿ البيانات إلى جميكر كبير كمتنكع، حيث يلبحظ أف ىناؾ 

(، 2017-2004الأخيرة )البحث لمصطمح "انفكجرافيكس" في  السنكات  ممحكظة في معدؿ زيادة
، لذلؾ فإف الانفكجرافيكس، كاحدة مف أىـ (1:2) صكرة Google Imageكفقان لاتجاىات بحث 

اجات اليكـ، كىك أمر يحتاج إلى التعامؿ معو بطريقة أكثر منيجية في تعميـ تصميـ الاتصاؿ احتي
البصرم، فيي تجسيد بصرم لمبيانات، كالمعمكمات، كالمعرفة، كىي أداة ىامة لتقديـ المعمكمات 
كالمعرفة في مجاؿ التدريس، كفي مجاؿ الأعماؿ التجارية كالتسكيؽ، كالصحافة كالصحة ، كىي 

 .(Dur, 2014)حدة مف أقكل الكسائؿ لمتكاصؿ مع البيانات المعقدة كا

فالشركات كالمنظمات الغير ربحية يتزايد استخداميا للبنفكجرافيكس لجذب الزبائف كالمساىميف،      
عمى  2013كفي الكقت نفسو يتـ استخداميا لنشر المزيد مف المعمكمات اليامة كالحيكية، ففي عاـ 

جت مراكز السيطرة سبيؿ المثاؿ أنت
سمسمة مف  (CDC)عمى الأمراض 

الانفكجرافيكس التي تستيدؼ 
القضايا الصحية في الكلايات 
المتحدة مثؿ ارتفاع ضغط الدـ 

أنو مضطر لتمكيؿ جيكد  Bill Gatesشعر بيؿ غيتس  1977كتطعيمات الأطفاؿ، كفي سنة 
لانفجرافيكس  New York Timesز الدكلة لمقضاء عمى مرض الملبريا، بعد استخداـ نيككرؾ تايم

( في دراستيا 2017. كعمى الصعيد المحمي، أشارت ليبد )(Krauss, 2012)حكؿ ىذا المرض 
حكؿ استخداـ المكاقع الالكتركنية الفمسطينية للبنفكجرافيؾ، إذ أف استخداـ الانفكجرافيؾ في 

ر بالاعتماد عمى الثقافة الصحافة الحديثة يمثٌؿ تأسيس نيج جديد كقكم في تسييؿ فيـ الأخبا
البصرية، حيث فرض استخداـ الانفكجرافيؾ عمى الصحافة إنشاء ادارة متخصصة لتشكيؿ 
الانفكجرافيؾ، كصناعتو في ظؿ التغيرات التكنكلكجية التي أدت إلى تطكٌر في الميف المختمفة. كقد 

الإنفكجرافيؾ في حكؿ "سبؿ تكظيؼ  ندكة عممية ميمةنظٌمت جامعة القدس المفتكحة في رفح 
حيث خرج المشارككف في نياية الندكة بعدد  ،26/11/2013العممية التعميمية"، كذلؾ يكـ الثلبثاء 
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مف التكصيات أىميا تدريب أعضاء الييئة التدريسية عمى تصميـ الانفكجرافيؾ، كتكظيؼ 
قراءة الإبصار، في تكضيح المصطمحات العممية كالبيانات الإحصائية اعتمادنا عمى  الإنفكجرافيؾ

ضافة كحدة دراسية لمقرر الحاسكب في التعميـ عنكانيا: تصميـ الإنفكجرافيؾ جامعة كمكاقعو ) كا 
(. كبالرجكع إلى الخطة الدٌراسية لتخصص التصميـ الجرافيكس في كمية 2013القدس المفتكحة، 

تبيٌف أنيا تقدٌـ لطمبة الفنكف الجميمة في جامعة النجاح الكطنية، كالاستفسار عف محتكل المساقات، 
" تمريف متكامؿ لتصميـ الانفكجرافيكس يستمر خمسة أسابيع، حيث يىعمد 5مساؽ "تصميـ جرافيؾ 

عادة صياغتيا كتقديميا بصريان بأسمكب الانفكجرافيكس.  فيو الطمبة إلى انتقاء مكضكعات متنكعة كا 

 أنواع الانفوجرافيكس 4:2:1:2

س كفقان لمتصميـ، كالمحتكل، كالغرض منو، كلكؿ نكع منيا خصائص تتعدٌد أنكاع الانفكجرافيك     
(، )دركيش كالدخني، 2016حشيش، ك  (، )حمداف2017كبرامج لتنفيذه، كىذه الأنكاع ىي  )ليبد، 

(، )عبدالرحمف كالسيد كعكة، 2016(، )عمر، 2016(، )أبك زيد، 2015(، )منصكر، 2015
2016 ،)(Al-Mohammadi, 2017) ،(Siricharoen, 2015) ،(Presenting Data 

Using Infographics, 2017): 

 أنواع الانفوجرافيكس مف حيث التصميـ: . أ

  انفكجرافيكس ثابتStatic يككف عبارة عف رسـ تصكيرم يشرح معمكمات معقدة عف مكضكع :
معيف، كعادة ما تككف ذات تأثير سريع كفكرم عمى القارمء، كىك أبسط أشكاؿ الانفكجرافيؾ 
كأكثرىا شيكعان، حيث يمكف تصميميا كتنفيذىا بالتطبيقات كالبرمجيات الفنية الخاصة بالتصميمات 

لبرامج، كيتـ حفظ التصميـ النيائي كممؼ صكرة ثابتة بإمتداد الثابتة كالفكتكشكب  كغيره مف ا
(JPG‌،PNG‌،GIF.يمتاز بسيكلة مشاىدتو كاستعراضو عبر الانترنت كطباعتو )كغيرىا ، 
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  انفكجرافيكس متحرؾMotion كتمعب دكران كبيران في العركض التقديمية، حيث يتـ تقديـ :
 المعمكمات بشكؿ تسمسمي، كىك يضـ نكعيف:

كير فيديك: تسمح لممصمـ بتصميـ الفيديك كالتحكـ بو، كتحكيؿ البيانات كالمعمكمات إلى تص -
جرافيؾ متحرؾ، كذلؾ دكف الحاجة إلى تطبيقات الرسكـ المتحركة الاحترافية، حيث يمكف تصميميا 

 . Microsoft PowerPointمف خلبؿ برامج عرض مثؿ 

انات، كالمعمكمات، كالتكضيحات بشكؿ متحرؾ انفكجرافيكس متحرؾ كامؿ: عبارة عف تصميـ البي -
كامؿ، حيث يتطمب ىذا النكع الكثير مف الابداع، كيتطمب ىذا النكع سيناريك كامؿ للئخراج النيائي 
لمتغييرات التي سيتـ إضافتيا عمى التصميـ مف تغييرات في )الحركة، الأشكاؿ، الألكاف، ...الخ(، 

 كىذا أكثر الأنكاع استخدامان الآف.

 نفكجرافيكس تفاعمي اInteractive ىي التصاميـ التي تعطي المشاىد بعض التحكـ في كيفية :
عرض كتسمسؿ المعمكمات البصرية المعركضة، كما أنيا تيبقي المشاىد عمى صمة بالبيانات لفترة 

 أطكؿ بكثير مقارنة بالانفكجرافيؾ الثابت.

                (،2016يد كعكة، )عبدالرحمف كالس نفوجرافيكس مف حيث البعد:الا أنواع  . ب
(Al-Mohammadi, 2017). 

  2تصميـ ثنائي الأبعادD.)يتضمف ىذا النكع تصاميـ ذات بعديف )طكؿ، كعرض : 

  3تصميـ ثلبثي الأبعادD يتضمف ىذا النكع تصاميـ ذات الأبعاد الثلبثة، حيث يتـ تصميميا :
 ,x, y)، لكؿ نقطة احداثي Vertexـ عف طريؽ كصؼ رياضي لأشكاليا كمكاقعيا عادة في النظا

z) كيمكف تدكيرىا أك إعادة كضعيا أك رؤيتيا مف عدة زكايا عمى شاشة الكمبيكتر، سكاء ببرامج ،
 التصميـ أك بمغات الكمبيكتر المختمفة.
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 نفكجرافيكس مف حيث المحتكل:الاأنكاع  . ج

  تصميـ معمكمات مبني عمى معمكمات احصائيةStatistical 

 horizontal barالبصرية  الأكثر شيكعا في ىذا المجاؿ ىي خرائط الشريط الأفقي الأدكات 

charts المخططات العمكدية ،vertical column charts كالرسكـ البيانية الدائرية مستديرة أك ،
 ، كالتي يمكف أف تمخص الكثير مف البيانات الإحصائية.round or oval pie chartsبيضاكية 

  مبني عمى معمكمات مجدكلة زمنيا انفكجرافيكسTimeLine 

الجداكؿ الزمنية ىي نكع آخر مف تصميـ المعمكمات "الانفكجرافيكس"، التي تستخدـ لمتمثيؿ المرئي 
لممعمكمات كالأحداث التي تحدث بمركر الزمف، فالجدكؿ الزمني ىك طريقة لتقديـ تسمسؿ زمني 

 فيٌـ العلبقات الزمنية بسرعة.لأحداث عمى طكؿ خط مرسكـ يساعد المشاىد عمى ت

 مبني عمى خطكات سير العمؿ )نيج(  انفكجرافيكسProcess 

 Workspacesىذا النكع مف تصميـ المعمكمات "الانفكجرافيكس" عادة نشاىده حيث أماكف العمؿ 
في المصانع كالمكاتب، كما أننا نشاىده في مجلبت الطبخ حيث كصفات كجبات الطعاـ باستخداـ 

لبيانية.  كما نشاىدىا أيضا عمى الجانب الخمفي لأغطية منتجات الأطعمة تشرح لنا كيفية الرسكـ ا
استخداـ ىذا المنتج باستخداـ الرسكـ بدلا مف شرح مفصؿ كذلؾ لضيؽ المساحة لممنتجات 

 الغذائية.

  انفكجرافيكس مبني عمى مكاقع أك أماكف الجغرافياLocation or Geography 

شيكعا مف تصاميـ المعمكمات "الانفكجرافيكس" حيث يمكنؾ أف تجدىا في كؿ  انيا النكع الاكثر
مكاف بدءا مف الخريطة المدرسية إلى رسكـ بيانية فمكية معقدة. خرائط المدف كالدكؿ يمكف اعتبارىا 
مثاؿ جيد لتصاميـ معمكمات تصؼ الأماكف الجغرافية. ىذا النكع مف الرسكـ يحتكم رمكز 

symbols،  أيقكناتicons رسكـ تخطيطية ،diagrams رسكـ بيانية ،graphs جداكؿ ،
tables أسيـ ،arrows نقاط تعددية ،bullets . 
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  انفكجرافيكس مبني عمى تكضيح العلبقاتRelationships 

عدد لا حصر لو مف العلبقات مكجكد داخؿ العمؿ كخارجو،  مثؿ الاتصالات اليرمية بيف الناس 
أك الإدارات داخؿ المنظمة ككذلؾ العلبقات التجارية كغيرىا. المعرفة بيذه العلبقات كفيميا أمر 

تبط بالغ الأىمية لأف عمى أساسيا تبنى الاستراتيجيات كالتكتيكات. فإذا كنت لا تفيـ كيؼ تر 
الأشياء، فإنو مف الصعب اتخاذ القرارات السميمة، كىنا يأتي دكر الانفكجرافيكس لتصكير ىذه 
العلبقات بشكؿ مرئي بحيث تساعد عمى بناء نظرة كمية تساعد عمى فيـ أسرع ليذه العلبقات عمى 

 اختلبفيا كبالتالي اتصرؼ بدكف اضاعة لمكقت. 

 ـ كالنظريات، كقيادة الفكر أك الفمسفةانفكجرافيكس مبني عمى الأفكار، المفاىي 

ىذا النكع مف الانفكجرافيكس لا يعتمد عمى معمكمات مممكسة ككاضحة كالتي يمكف التعبير عنيا 
نما يعتمد عمى معمكمات غير مممكسة   less)بسيكلة مثؿ الأرقاـ كالاحصائيات كالأماكف ، كا 

tangible) كالنظريات،...(، فيؿ يستطيع  كعمى مفاىيـ مجردة مثؿ )الأفكار كالمفاىيـ
، Metaphorsالتعبير عنيا؟ نعـ باستخداـ الاستعارات البصرية  Infographicsالانفكجرافيكس 

 . (Smiciklas, 2012)حيث يتـ استخداـ رمكز ذات صمة كأشكاؿ كصكر لتمثيؿ فكرة أك مفيكـ 

 ؟ Visual Metaphorsما ىي الاستعارات البصرية  1:4:2:1:2

صفة مف صفات البلبغة، كفصاحة القكؿ، كمف أكثر الأدكات ثراء  Metaphorستعارة الا     
برازه، كتقريب المفاىيـ  ثارة، فيي تعطي كثيران بمفظ يسير، كمف خصائصيا: تجسيد المعنى كا  كا 
المجردة، كبث الحياة في الجماد، كيمكف للبستعارة أف تيسيـ في تكليد الأفكار، كاستعارة "الكيرباء 

 Visual(. كالاستعارة البصرية 2018" أك "كؿ مكقؼ ايجابي ىك منارة للؤمؿ" )البكرم،  سائؿ
Metaphor  ،تعمؿ بطريقة ميشابية، كلكف باستخدداـ الرمكز ذات الصمة، كالأشكاؿ أك الصكر

 (Smiciklas, 2012)لتمثيؿ فكرة أك مفيكـ، كمف خصائص الاستعارات البصرية 

ٚ(Nordquist, 2018):  
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، ىي تمثيلبت مف شيء في الحياة الحقيقية التي Visual Metaphorsالاستعارات البصرية  -
اعتدنا استخداميا ، لتمثيؿ شيء آخر  غير حقيقي )غير مممكس( كالمفاىيـ كالأفكار لممساعدة في 

 كضع تصكر لأفكارؾ ككضعيا في منظكرىا الصحيح. 

الرمكز ذات الصمة، كالأشكاؿ، أك ، استخداـ Visual Metaphorsالاستعارات البصرية  -
.  الصكر لتمثيؿ فكرة أك مفيكـ

، ىي تقنية مثالية التي مف شأنيا أف تساعدؾ عمى Visual Metaphorsالاستعارات البصرية  -
 معالجة المشاكؿ كأفكارؾ مف زكايا ككجيات نظر فريدة مف نكعيا.

صعب مع شيء آخر ، إقراف مكضكع غامض أك Visual Metaphorsالاستعارات البصرية  -
معركؼ كحقيقي ليجعؿ الأكؿ أسيؿ لمفيـ، كيجب أف نضع في اعتبارنا أف تككف الاستعارة تستخدـ 

لا فإنو بكؿ بساطة تككف غير صالحة.  عالميا، كا 

التي ستستخدميا في جميع مراحؿ  Metaphorخمسة أنكاع شائعة مف الاستعارات البصرية  -
، Trees، الأشجار Bridge، الجسكر Icebergsالجباؿ الجميدية  :عممية التفكير البصرية ما يمي

 .Targets، الأىداؼ المحددة Funnelsالأقماع 

 د. أنكاع الانفكجرافيكس مف حيث الغرض منو:

يتميٌز الانفكجرافيكس بأنكاع مختمفة كالتي تخدـ أغراضان عديدة، كفقان لميدؼ مف تصميميا،      
الذم لو أثر نفسي عمى المشاىد، حيث يككف اليدؼ منو الاعلبف عف فنجد الانفكجرافيؾ السياسي 

حملبت انتخابية معينة، أك التركيج لفكر سياسي ما، أك التعبير عف الغضب ضد فكرة معينة، 
كذلؾ نجد الانفكجرافيؾ الاعلبني أك الدعائي كالذم ييدؼ إلى لفت انتباه الجميكر إلى حدث 

رحلبت كتمؾ التي تنظميا بعض مكاتب السفريات، كما نجد معيف، أك منتج معيف، أك حتى لم
الانفكجرافيؾ البيئي الذم يقكـ بعرض أفكاران عف الاىتماـ بالبيئة، كأخيران الانفكجرافيؾ التعميمي 

Education Infographic كىك ما يتـ التعرض لو بيذا البحث، حيث يتـ تصميـ ىذا النكع مف :
لذلؾ يطغى عمييا طابع البساطة كالكضكح، كالتكازف بيف النصكص  الانفكجرافيؾ لأغراض تعميمية،



35 

 

المستخدمة كالصكر، كذلؾ لضماف فيـ الطالب لمحتكل المادة التعميمية، كىذا النكع يمكف الاستفادة 
منو لعرض محتكل تعميمي بشكؿ حر، أك عمى مستكل المدارس كالتعميـ الأساسي، أك عمى مستكل 

 (.2016عكو، الجامعات )عادؿ كالسيد ك 

 الانفوجرافيكس التعميمي 5:2:1:2

معمـ اليكـ يعي أف الطلبب في بعض الأحياف قد يجدكف أساليب التدريس التقميدية مثؿ الكتب      
راسية كالاختبارات مممة كمزعجة، فنجدىـ ينتظركف تصكرا جديدا لمدرس نظرا لاطلبعيـ عمى الدٌ 

كرة التكنكلكجية سكاء عبر القنكات الفضائية أك الانترنت أك المستجدات التكنكلكجية التي أنتجتيا الث
الدكريات أك حتى مف خلبؿ أجزة اليكاتؼ النٌقالة، كبالتالي يككف لزاما عمى المعمٌـ تجديد طريقتو 
كاستخداـ التقنيات الحديثة في التدريس حتى يستجيب لرىانات المنظكمة التربكية الجديدة كىي تنمية 

تعماؿ المعمكمات كالاتصاؿ كاستثمارىا مف قبؿ المتعمـ، كالاستفادة مف الامكانات كتكظيؼ كفاءة اس
عميـ بطريقة منيجية منظمة في تصميـ مكاقؼ كبيئات تعميمية مختمفة التي تتيحيا تكنكلكجيا التٌ 

 (.2010كفعٌالة ) الفرماكم، 

انات أك المعمكمات المعقدة عميمية، ىي تمثيلبت بصرية لتقديـ البيتصاميـ الانفكجرافيكس التٌ     
ـ، حيث يمكنيا نقؿ أبعاد مختمفة مف بطريقة سريعة كبشكؿ كاضح، كتحسيف الادراؾ لدل المتعمٌ 

المعرفة عف طريؽ شرح العمميات كالأحداث، كانشاء ركابط بيف المفاىيـ، كتجسيد المفاىيـ المجردة 
تسييؿ تككيف الصكرة الذىنية . الانفكجرافيؾ التعميمي يساعد عمى (Cifici, 2016)بصريان 

لمطلبب، فإف استخداـ الرسكـ مع البيانات يكلٌد صكر ذىنية سيمة الفيـ كالتذكر، كالانفكجرافيؾ 
عميمي يتيح عرض المعمكمات حتى المعقدة منيا بطريقة جميمة كمبسطة كىك ما يجعمو كسيمة التٌ 

ـ، كتجذب انتباىو، كىذا جانب ميـ المتعمٌ رائعة لمتعميـ، فجاذبية الانفكجرافيؾ ليا أثر عمى دافعية 
 (.2015جدان لمتعمٌـ ) دركيش كالدخني، 

فالجاذبية البصرية للبنفكغرافيكس، جعمتيا أداة رائعة تشؽ طريقيا أكثر كأكثر نحك دمجيا في      
 الفصكؿ الدراسية، لتصبح أداة تعميمية تساعد القائميف عمى العممية التعميمية في تقديـ المناىج
الدٌراسية بأسمكب جديد كشيٌؽ، لذا لابد مف البحث في طريقة جديدة لتطبيؽ ىذه التقنية في خدمة 
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(. كما أف الميميزات المقترنة 2016العممية التعميمية كدمجيا في المقررات الدٌراسية )دركيش، 
التٌصميـ بالانفكجرافيؾ مثؿ استخداـ الصكر كالرمكز، كالتصميـ الجيد المبني عمى مبامء كأسس 

الجرافيكي، كالألكاف الجذابة، كنصكص مكجزة تكضح الرسكـ أك الرسكـ البيانية، بإمكانيا تشجيع 
المتعمميف عمى فيـ أفضؿ مع أم كـ مف المعمكمات المقدمة، لذلؾ كجب تعزيز الانفكجرافيؾ 

ة تمؾ التي باعتباره مف الأدكات التي يمكف الاعتماد عمييا لمتغمب عمى مشكلبت المتعمميف كخاص
 .(Noh, 2015)تيربط بأنماط محددة مف المتعمميف 

 2.0يعتبر الانفكجرافيؾ التعميمي مف أحدث أدكات تكنكلكجيا التعميـ القائـ عمى الكيب      
(Siricharoen, 2013) كيعتبر مف أىـ أدكات التعمٌـ الالكتركني التي تعتمد عمى حاسة .

الإبصار، كىك في ذلؾ يتكافؽ مع نظريات الاتصاؿ البصرم التي تؤكد أف البشر يعتمدكف عمى 
(. حيث 2015% أكثر مف أم حاسة أخرل لدييـ )دركيش كالدخني، 70حاسة الابصار بنسبة 

انشاء المحتكل، كأنكاع مختمفة مف المكارد الالكتركنية في ظيرت الحاجة لأنكاع مختمفة مف أدكات 
، كالتعمٌـ smart classesظؿ التغيير الكبير في عممية التعمٌـ كالتٌعميـ مع تضميف الفصكؿ الذكية 

 synchronous and، كالتعمٌـ المتزامف كغير المتزامف blended learningالميدمج 

asynchronous learning ٌعميمية المفتكحة ، كالمكارد التopen educational resources ،
كالعديد مف الاصدارات المتقدمة  online certificate coursesكدكرات الشٌيادات عبر الانترنت 

 ,Singh &Jain)الأخرل مف التٌعميـ الحديث، لجعؿ التعمٌـ سيلبن كلتحفيز الدافع نحك تعمٌميـ 

( التٌحديات التربكية كالتقنية التي تنشأ عند دمج 2014) Matrix. كقد بيٌنت لنا دراسة (2017
مىيمة تصميـ الانفكجرافيكس في الفصؿ الدٌراسي عبر الانترنت، حيث أكدٌت النتائج أنيا كانت 
فرصة لتشجيع الطٌلبب عمى تطكير طلبقتيـ التقنية مف خلبؿ تجريب تطبيقات برمجية جديدة 

قائـ عمى الاستقصاء مف أجؿ تكسيع مياراتيـ في البحث عمى لتحرير الرسكمات، كممارسة التعمٌـ ال
الانترنت كتحديد المصادر لدعـ أطركحاتيـ، كمكاجية تحدم القدرة عمى فؾ تشفير الرسائؿ 

 البصرية الخاصة بزملبئيـ، كالتحميؿ النقدم، كزيادة التعمٌـ مف النظراء.
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، (Doyle, 2017)(، 2015(، )عبدالباسط، 2018كأكضح لنا كؿ مف )الفيفي،      
(EBSCO, 2017)  :( مرة مف المعمكمات 60000المخ يعالج المعمكمات المصكرة أسرع ب)أف

% مف 40، ك% مف المعمكمات التي تنتقؿ إلى المخ ىي معمكمات مصكرة90، كالنصية
، مما يزيد مف أىمية الأشخاص يستجيبكف أفضؿ لممعمكمات المصكرة مقارنة بالمعمكمات النصية

 تخداـ الانفكجرافيكس في التعميـ.اس

عرض ، لإيصاؿ رسالة، كىي: رافيكس في الفصؿ الدراسيجـ الانفك استخدكما بيٌنكا لنا أسباب ا
، كميات كبيرة مف البيانات بطريقة مجدية تساعد الطلبب عمى ادراؾ ىذا الكـ اليائؿ مف المعمكمات

ربط المعمكمات كبناء علبقات ، مياتنظيـ المعمكمات ذات الصمة عمى شكؿ مجمكعات ليسيؿ في
فيـ العلبقات ، ميف الذيف ىـ بصريكفجعؿ البيانات الأكلية أكثر جاذبية لمعظـ المتعمٌ ، بينيا

عمى تحفيز ميارات يعمؿ  الانفكجرافيكساستخداـ كما أف ، المعقدة بيف البيانات عمى مرٌ الزمف
تحميؿ كتفسير المعمكمات المعركضة  مف يـكبالتالي يمكنٌ  لدل الطمبة التفكير النقدم كالمناقشة

نما يكجد عدة اجابات صحيحةأماميـ ، ، كاكتشاؼ أنو ليس بالضركرة ىناؾ اجابة كاحدة صحيحة كا 
ضع المعمكمات في سياقيا الصحيح، كذلؾ بسبب الرؤية الكمية )أك ما أيضا يساعدىـ عمى ك ك 

الانفكغرافيكس الخاص بيـ باستخداـ تشجيع المتعمميف لإنشاء ، (تسمى الصكرة الكمية لممكضكع
، أداة مثالية لتكضيح الأشياء غير المألكفة لممتعمميف(، Visual.ly, Thinglink) أدكات مثؿ

 .القدرة عمى إثراء ثقافة المتعمٌـك 

 الانفوجرافيكس ونظريات التعمّـ 6:2:1:2

 النظرية البنائية 

عمٌـ بتنظيمو كاكتشاؼ العلبقة بيف حيث تتجو نحك تجزئة المحتكل لكحدات صغيرة يقكـ المت
 المعمكمات.
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 نظرية الجشطمت 

كنمكذج التعمٌـ بالاستبصار، التعمٌـ يقكـ عمى الادراؾ البصرم لممحتكل المقدـ في صكرة كاممة 
 لممحتكل ك لا يتبنى تجزئتو.

 الانفوجرافيكس وتدريس العموـ 7:2:1:2

إف عممية التعميـ لممكضكعات المختمفة بكجو عاـ، كلمعمكـ بكجو خاص، ليست مجرد نقؿ      
لممعرفة العممية إلى المتعمٌـ، بؿ إنيا عممية تعنى بنمك المتعمٌـ )عقميان، ككجدانيان، كمياريان( كبتكامؿ 

ىي تعميـ  شخصيتو مف مختمؼ الجكانب، فالمتفؽ عميو أف الميمة الأساسية في تدريس العمكـ
الطمبة كيؼ يفكركف، لا كيؼ يحفظكف المقررات الدراسية دكف فيميا كادراكيا أك العمؿ عمى 
تكظيفيا في الحياة، كبالتالي فإف معمٌـ العمكـ ىك العنصر الرئيس لتحقيؽ ذلؾ، حيث يعمؿ مف 

، فالمناىج ك  الكتب خلبؿ ىذه الميمة عمى تحقيؽ الأىداؼ كالغايات التربكية لتدريس العمكـ
كالنشاطات العممية المدرسية ميما بمغت درجة احكاـ تصميميا قد لا تحقؽ أىدافيا ما لـ يكف معمٌـ 
العمكـ متميٌزان في طريقة تدريسو كأسمكب تعميمو كاستخداـ أفضؿ الكسائؿ مما يعمؿ عمى تعكيض 

 (.2005)أبك ىكلا كالدكلات،  2004أم نقص محتمؿ في المناىج، زيتكف 

أحد التكجيات الحديثة في تقنيات التعميـ، كأحد  Infographicsبر الانفكجرافيكس كيعت     
 Informationمخرجات التصميـ الجرافيكي التي تعمؿ عمى اشراؾ فف الرسكـ المعمكماتية 

design  ،في مجاؿ التعميـ عبر دمج المعمكمات مع التصميـ الرسكمي لتمكيف التعمٌـ البصرم
مج ىذه في تقديـ المعمكمات المعقدة بطريقة أسيؿ كأسرع في الفيـ حيث تساعد عممية الدٌ 

(Naparin &Binti Saad, 2017 كالتعمٌـ البصرم ىك ذلؾ التعمٌـ الذم يركٌز عمى استخداـ  .)
حاسة البصر أكثر مف غيرىا حيث تتفؽ نظريات التعمٌـ كعمـ النفس المعرفي عمى أف التعمٌـ 

ـ، فالطرؽ كالأساليب البصرية المرئية تدعـ عممية التعمٌـ؛ لأنيا البصرم مف أفضؿ الطرؽ لمتعمٌ 
(. كىك يرتبط بقدرة 2018تتضمف تكنكلكجبا كبيئات مدعمة كمساعدة بكاسطة التكنكلكجيا )الفيفي، 

الفرد عمى الاستفادة مما يعرض عميو مف بصريات لإحداث تغييرات سمككية داخمية مرغكبة، 
ى قراءة البصريات، كاكتساب المعمكمات كتككينيا نتيجة لتفاعؿ الفرد كيرتبط ذلؾ بقدرة الفرد عم
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معيا، أم أف ىذا الأمر يستمزـ حدكث عممية التفاعؿ بيف الفرد، كالبصريات التي تيعرض عميو، 
كييمكف أف تشتمؿ البصريات ذاتيا عمى عناصر تتطمب التفاعؿ، كىذا يمكف أف يراعيو مصمـ 

 Visual“، كالانتاج، كييعد أحد الأركاف الثلبثة لمثقافة البصرية البصريات في مرحمة التصميـ

Literacy” ،حيث تتككف الثقافة البصرية مف مثمث متساكم الأضلبع ىي: التفكير البصرم ،
 (.2011كالاتصاؿ البصرم، كالتعمٌـ البصرم )عمار كالقباني، 

القائمة عمى تصاميـ خطوات تدريس العموـ باستخداـ الاستراتيجية المقترحة  8:2:1:2
 :(2015(، ك)منصكر، 2016(، )دركيش، 2016عمر، ) الانفوجرافيكس التعميمية

يبدأ الدٌرس بتعريؼ المعممة لمكضكع الدٌرس، الأىداؼ السمككية لمدٌرس، كمحتكياتو كالأنشطة  -1
 كأساليب التقكيـ المناسبة.

 السمككي.تبدأ المعممة بعرض تصاميـ الانفكجرافيكس المناسبة لميدؼ  -2

تحديد أىداؼ تصاميـ الانفكجرافيكس : كيراعي كضكح ىذه الأىداؼ، كصياغتيا في صكرة  -3
 سمككية سميمة.

استكشاؼ تصاميـ الانفكجرافيكس : كيتـ خلبؿ ىذه الخطكة تكجيو الطالبات لمعمؿ في  -4
 6 مجمكعات كفقان لاحتياجاتيف كرغباتيف )مجمكعة مرنة( حيث تـ استخداـ التعميـ التعاكني

طالبات بيدؼ المساعدة عمى التعمـ كتبادؿ الخبرات أك قد تككف  5مجمكعات، كؿ مجمكعة 
المجمكعة عبارة عف الطالبة كجارتيا التي تشاركيا الدٌرج فقط، ثـ يتـ تقديـ الأنشطة الاستكشافية 

 للبنفكجرافيكس كانخراط الطالبات فييا.

حاكؿ الطالبات معان في كؿ مجمكعة مف تفسير تصاميـ الانفكجرافيكس : كفي ىذه الخطكة ت -5
خلبؿ الحكار كالمناقشة تكضيح كتفسير الانفكجرافيكس، كالكصكؿ إلى المعمكمات المتضمنة بو 
تحت اشراؼ كتكجيو المعممة، حيث لا تنفؾ المعممة في ىذا المقاـ أف تكضح لمطالبات أىـ ميارات 

تي أماميف أك تصميـ مدلكلات بصرية التفكير البصرم، ككيفية تفسير المدلكلات البصرية ال
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لمحتكيات الدٌرس، كبنياية ىذه المرحمة يجب أف تتأكد الباحثة مف صحة كدقة المعمكمات التي 
 تكصٌمت إلييا الطالبات.

أسئمة متنكعة في صكرة  ةستخدـ المعممتـ الطالبات للبنفكجرافيكس: كفي ىذه الخطكة تقكيـ تعمٌ  -6
فيـ الطالبات كاستيعابيف لمحتكل للبنفكجرافيكس، كمف تحقؽ أىداؼ شفكية أك تحريرية، لمتأكد مف 

الدٌرس لدييـ، فإذا أخفقت بعض الطالبات في تحقيؽ اليدؼ مف الانفكجرافيكس تعكد مرة أخرل 
لأكؿ خطكة كىي أىداؼ الانفكجرافيكس، ثـ استكشافو، ثـ تفسيره، ثـ التقكيـ، فإذا تمكنت الطالبات 

 نيف الخركج أك دراسة انفكجرافيكس جديد.مف تحقيؽ الأىداؼ يمك

ٌـ في شكؿ  ،التقكيـ المبدئيتفيذ البرنامج التعميمي: كمف أساليب التقكيـ التي اتبعتيا الباحثة أثناء  كت
أسئمة كمناقشات شفكية كرسكمات تخطيطية كتصكرات ذىنية بيف الباحثة كالطالبات لمعرفة الخبرات 

كيككف أثناء عرض الدٌرس مف  ،التقكيـ التككيني، ك خبرات الجديدةالسابقة لدل الطالبات كربطيا بال
كيككف بعد تطبيؽ الدٌرس ، التقكيـ النيائيبات كمعالجتيا في أثناء التٌعميـ، ك أجؿ معرفة أخطاء الطال

كاملبن، كذلؾ مف خلبؿ تطبيؽ الاختبارات البعدية لمعرفة مدل اكتساب الطالبات لميارات التفكير 
 مستكل التحصيؿ الأكاديمي.  البصرم كقياس

 تصميـ وانتاج الانفوجرافيكس التعميمي 9:2:1:2

 ؟سماذا لك كمٌؼ المتعمـ بتصميـ انفكجرافيك

ؿ مف اعتبارىا مصدر مف مصادر التعمٌـ إلى كسيمة مف كسائؿ التعمٌـ النشط، حيث تتحكٌ      
ضافة إلى التحصيؿ المعرفي، سيتعمٌـ الطالب ميارات ؛ فبالإسستتفكؽ القيمة التربكية للبنفكجرافيك

 تعتبر مف ميارات القرف الحادم كالعشريف. كالتيالتكاصؿ البصرم، كتصميـ الرسالة البصرية 
فالانفكجرافيكس ىنا، ىك عبارة عف خطكات تنفيذية متسمسة تبدأ باختيار المحتكل المراد تحكيمو إلى 

طبيعة المعمكمات )ىؿ ىي بيانات احصائية، أـ أحداث عبر انفكجرافيكس، ثـ التحديد الصحيح ل
الزمف، أـ خطكات متسمسمة، أـ أماكف جغرافية، أـ علبقات، أـ مفاىيـ مجردة مثؿ الأفكار 
كالمفاىيـ كالنظريات(، ثـ تكجيو تقنيات الرصد كالملبحظة لدينا )مثؿ الملبحظة، كالاستماع، 



41 

 

كتفسيرىا بشكؿ صحيح، ليتـ بعد ذلؾ معالجة ىذه  كالتفكير( لتجميع المعمكمات ذات الصمة
البيانات كالمعرفة كالمعمكمات المعقدة كالمركبة، كالتعبير عنيا عف طريؽ الاختيار الصحيح 
حدل تقنيات تمثيؿ البيانات  لمعناصر البصرية مثؿ المكف، كالشكؿ، كالخط، كالصكر، كالرسكـ، كا 

الجداكؿ، كالخرائط، كالرسكمات التكضيحية، ثـ إعادة الرسكمية كالمخططات، كالرسكـ البيانية، ك 
كذلؾ باستخداـ أحد  ،layoutصياغة تنظيـ كتكزيع عناصر ىذا العمؿ الفني ضمف اطار كاحد 

برامج التصميـ الحاسكبية أك المتكفرة مجانان عمى الانترنت لخمؽ تصميـ رسكمي متكامؿ ذك سمات 
كبذلؾ مع مراعاة الجانبيف التعميمي كالتصميـ البصرم. كظيفية كجمالية، سيمة الفيـ كالاستيعاب 

 سكسيمة فعٌالة مف كسائؿ التعمٌـ النشط. إضافة إلى ذلؾ، تعد الانفكجرافيك ستصبح الانفكجرافيك
المتعمٌـ مف اضافة معانيو الخاصة عمى التصميـ كتساعد -ف أحد أدكات التعمٌـ البنائي؛ حيث تمكٌ 

تكل بحيث يككف الطالب قادر عمى تجاكز المعرفة كالفيـ لتطبيؽ عمى العمؿ بعمؽ أكثر مع المح
 (.2013كتحميؿ المعمكمات كمف ثـ تكليدىا )أحمد، 

 أمكر يجب أخذىا بعيف الاعتبار عند تصميـ الانفكجرافيكس التعميمي:

 الانفكجرافيؾ الناجح يجب أف يقرأ مف عدد كبير مف الناس بيسر كسيكلة كسرعة. -

الانفكحرافيؾ الناجح، يتكخى فيو أف يككف مقركءانمف أكبر قدر مف الناس، المصمـ عند تصميـ  -
مكظفان نظريات كمبادمء في التصميـ المرئي؛ بحيث تقابؿ قدرات الناس المختمفة في تمقي تمؾ 

 البيانات البصرية كتفسيرىا.

ي يقدـ عمى القائميف عمى تصميـ الانفكجرافيؾ استيعاب مككنات كعمميات التفكير البصرم لك -
، كيذكر )القرني بداع العممي أنو لابد ( في كتابو الإ2007، لممتمقيف انفكجرافيؾ ناجح كمفيكـ

 طلبع ككثرة البحث، كدقة الملبحظة كطكؿ التأمؿ.بداع مف أمريف: سعة الإلنحقؽ الإ

 يعطي المتعمٌـ القدرة عمى المقارنة كتحميؿ المعمكمات. -

 يميا كاستيعابيا.يقدٌـ الحقائؽ العممية بحيث ييسيؿ ف -
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 التفكير البصري 3:1:2

 مقدمة 1:3:1:2

ف تكقؼ اختنؽ العقؿ، كالتفكير ىك ما ييب المعمكمات معنى،       التفكير ىك تنفس العقؿ، كا 
كيجعؿ لممعرفة مغزل، فالمعرفة تكشؼ لنا عف مغزاىا مف خلبؿ التفكير، كيبرز معنى المعمكمات 

بلب  –بما يقكـ بو التفكير مف عمميات التحميؿ كالتنظيـ كالتجنيب كالتعميـ كغيرىا، بؿ التفكير 
ىك الذم يعطي الحياة بأسرىا معنى؛ فكفقان لما يراه عمماء النفس، يمكف لممرء أف يعيش  –مبالغة 

خضاعو لقدر مف الانضباط  حياة أفضؿ تمبي رغباتو كتحقؽ ذاتو إذا ما نجح في تنظيـ تفكيره، كا 
الانساف كما جرٌتو كالتكجيو، كالتفكير الجاد عمؿ شاؽ ما أندر أف يمارس، كلـ تكف يكمان لاعقلبنية 

عميو مف محف كنكبات بسبب نقص معرفتو، بؿ بسبب قصكر تفكيره في إساءة استغلبلو ليا، كخير 
شاىد عمى ذلؾ ىذا العصر المضطرب الذم نعيشو، فيا ىي المعرفة تحيط بنا مف كؿ صكب 

كأماننا، كلا  كنحف إزاءىا حيارل لا ندرم ما ىي السبؿ لاستغلبليا بما يمبي حاجاتنا كيكفر أمننا
مخرج مف ىذه الأزمة سكل أف نشرع، كعمى الفكر، في أف نيعمًؿ الفكر في التفكير بأقصى درجات 

 .(2009)عمي، الجدية 

كأماـ ىذا الكاقع تبرز أىمية تعميـ ميارات التفكير التي تعتبر بمثابة تزكيد الفرد بالأدكات التي      
مع أم نكع مف المعمكمات أك المتغيرات التي يأتي بيا يحتاجيا حتى يتمكٌف مف التعامؿ بفعالية 

المستقبؿ، كمف ىنا يكتسب التعميـ مف أجؿ التفكير كتعميـ ميارات التفكير أىمية متزايدة كحاجة 
لنجاح الفرد كتطكر المجتمع، كما أف التفكير الحاذؽ يمعب دكران حيكيان في نجاح الطمبة كتقدميـ 

جيا، لأف أدائيـ في الميمات الأكاديمية التعميمية كالاختبارات داخؿ المؤسسة التعميمية كخار 
المدرسية كالمكاقؼ الحياتية أثناء الدٌراسة كبعد إنيائيا )كالعلبقات مع الآخريف كمتطمبات العمؿ( 

 (.2012ىي نتاجات تفكيرىـ، كبمكجبيا يتحدٌد مدل نجاحيـ أك إخفاقيـ )جركاف، 

س كالتربية أف تعمٌـ التفكير حؽ لكؿ فرد؛ إذ أنو الكسيمة التي حيث يرل كثير مف عمماء النف     
تمكنو مف استخداـ قدراتو لمتغمب عمى ما يكاجيو مف صعكبات كمشكلبت، كىك الأساس الذم تبنى 
عميو برامج كاستراتيجيات اعداد المعمميف كالبرامج المدرسية، كعميو يصبح مف الضركرم تخطيط 
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تماميا تعميـ الطمبة ميارات التفكير؛ كي يتمكنكا مف اكتساب المناىج بحيث يككف محكر اى
استراتيجيات منظمة تحررىـ مف النمطية التي تسمبيـ المقدرة عمى التعامؿ مع المثيرات الجديدة 

 (.2004)الكحمكت، 

( أف التفكير ليس كظيفة طبيعية مثؿ 2015) Robert Fisherكىذا يتكافؽ مع ما شدٌد عميو      
لمشي كالتكمٌـ، بؿ ىك نتاج تحفيز الدٌماغ عمى العمؿ بفعالية، التفكير بعمؽ، تحميؿ النكـ كا

المعمكمات، استخلبص النتائج، كالتكصؿ إلى حمكؿ، لذلؾ يتحمٌؿ المعمٌـ مسؤكلية تطكير مستكل 
 التفكير لدل الطلبب كمساعدتيـ عمى اكتساب عادات تفكير جيدة عف طريؽ الممارسة.

لتكجيات الحديثة في بناء المناىج لتعزٌز منحى الاىتماـ بإكساب المتعمميف كلذا جاءت ا     
( بدراسة عف ثكرة تطكير 2007)عيطة،  Milesعمميات كميارات التفكير المختمفة، فقد قاـ ميمز 

المناىج كتعميـ التفكير ذكر فييا " أنو مف الضركرم احداث التكامؿ بيف المحتكل التعميمي كطرؽ 
ميارات التفكير الأساسية داخؿ المناىج الدٌراسية"، كىك ما يتطمب ضركرة تدريب التدريس مع 

الطمبة عمى استخداـ تطبيقات ميارات التفكير كالاستكشاؼ كالمناقشة كالتحميؿ كالدفاع عف الآراء 
كالمعتقدات الشخصية كالعمميات العقمية المعرفية، كبيذا يتطرٌؽ التعميـ الفعٌاؿ لمطمبة ليكاجو 

تياجات المجتمعات المتطكرة في الألفية الجديدة كالقرف الحادم كالعشريف. فمقد أصبح التفكير اح
كمحتكل المادة التعميمية كجييف لعممة كاحدة، فتنمية التفكير لابد أف تيجدؿ بعناية في نسيج 

ئؿ، كما المحتكل، كالمحتكل بدكره لابد أف يتيح فرصان عديدة لإعماؿ التفكير فيما يتضمنو مف مسا
يثيره مف أسئمة، فقد ثبت بما لا يدع مجالان لمشؾ أف المحتكل لا يمكف اكتسابو إلا مف قبؿ مف 

 .(2009)عمي، ييعمًؿ التفكير فيو 

حيث يؤكد التربكييف عمى أف التعميـ بكجو عاـ كالتدريس بكجو خاص، ليس مجرد نقؿ المعرفة      
مك المتعمٌـ عقميان ككجدانيان كمياريان كبتكامؿ شخصيتو مف العممية إلى المتعمـ، بؿ ىك عممية تعني بن

مختمؼ جكانبيا، فالميمة الأساسية في تدريس العمكـ ىي تعميـ الطمبة كيؼ يفكركف، لا كيؼ 
دراكيا أك تكظيفيا في الحياة               يحفظكف المقررات الدٌراسية عف ظير قمب دكف فيميا كا 

 (. 2008) البيادلي، 
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ف اليدؼ الرئيسي مف تطكير كتحسيف التفكير لدل الطمبة، ىك مساعدتيـ عمى أف يصبحكا لأ     
ٌـ تعممو لحؿ المشاكؿ كالتعامؿ مع المكاقؼ المختمفة  أشخاصان مستقميف قادريف عمى تطبيؽ ما ت

 التي يكاجيكنيا في حياتيـ اليكمية.

 مفيوـ التفكير 2:3:1:2

اسات كالبحكث التي تناكلت مكضكع التفكير كتعميـ التفكير، عند الاطلبع عمى المراجع كالدٌر      
نجد أف ىناؾ تنكعاٌ كاختلبفان كبيران في تعريؼ مفيكـ التفكير، حيث قاـ العديد مف عمماء النفس 

( بأنو "نشاط عقمي يميٌز الانساف 2003كالتربية بتعريؼ التفكير. فنجد تعريؼ التفكير لدل زيتكف )
الحية الأخرل، كيستخدـ فيو الرمكز مثؿ الصكر الذىنية، كالمعارؼ، عف غيره مف الكائنات 

كالألفاظ، كالذكريات، كالاشارات، كالتعبيرات، كالايحاءات، التي تحؿ محؿ الأشخاص كالمكاقؼ 
كالأحداث المختمفة التي يفكر فييا الشخص بيدؼ فيـ مكضكع أك مكقؼ معيف". كعرفو الخميمي 

( بأنو "معالجة ذىنية لمعطيات الخبرة في ضكء المعارؼ 2007)عيطة،  كما كرد في كآخركف
( 2003السابقة، بيدؼ الكصكؿ إلى تعميـ أك قرار أك تنمية مف نكع ما". كما عرٌفو بيير )سعادة، 

بأنو "عبارة عف عممية عقمية يستطيع المتعمٌـ عف طريقيا عمؿ شيء ذم معنى مف خلبؿ الخبرة 
( بأنو: " سمسمة مف النشاطات العقمية التي 2016كالحلبؽ )الكلٌبب، التي يمر بيا". كعرٌفو طعيمة 

يقكـ بيا الدماغ عندما يتعرٌض لمثير يتـ استقبالو عف طريؽ كاحدة أك أكثر مف الحكاس الخمس، 
كىك مفيكـ مجرد ينطكم عمى نشاطات غير مرئية، كغير مممكسة، كما نلبحظو أك نممسو ىك في 

سكاء أكانت بصكرة مكتكبة، أـ منطكقة، أـ حركية، أـ مرئية". كالعقؿ الذم  الكاقع نكاتج فعؿ التفكير
يفكٌر كيستخمص مف تفكيره خلبصة الرأم، عبٌر عنو القرآف الكريـ في آيات متعدٌدة، فيك التفكير، 
            كالنظر، كالبصر، كالتٌدبر، كالاعتبار، كالذٌكر، كالعمـ، كسائر ىذه الممكات الذىنية

 (.2010، )حشاد

يتبيٌف مف التعريفات السابقة أف مادة التفكير ىي المشكمة، أك المكقؼ المثير الذم يحتاج      
للبستدلاؿ بالخبرات السابقة لمتكيٌؼ مع الكاقع ككضع الحمكؿ، كجميعيا تتفؽ في ككف التفكير 

نكاع التفكير كتختمؼ عممية ذىنية قائمة عمى النشاط العقمي. كلمتفكير أنماط متعددة، حيث تتعدٌد أ
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تبعان لطبيعة المكقؼ الذم يتعامؿ معو العقؿ كمنيا: التفكير الخطي، التفكير الابتكارم، التفكير 
الناقد، التفكير البصرم، التفكير التكتيكي، التفكير الاستراتيجي، التفكير المجرد، التفكير المنظكمي 

 )نفس المرجع السابؽ(.

 التفكير البصري 3:3:1:2

( مع المعمكمة كممح البصر، كما يتناكلكنيا مف مصادر متنكعة، 21يتعامؿ الطمبة في القرف )     
كمف ناحية أخرل، فإف تمؾ المصادر متباينة جدان؛ فبعضيا 
مصادر ذات خبرة كبعضيا لا تزاؿ مبتدئة، كمنيا المصادر 
الأصيمة المكثكقة كبعضيا الآخر مجرد إشاعات مغرضة، كمف 

القادريف عمى تمييز المصادر المناسبة كغير  ثـ فإف الطمبة
المناسبة كالمعمكمة الصالحة كغير الصالحة، كالقادريف كذلؾ عمى الاختيار، كالمزج، كايجاد 
المعمكمة بطرائؽ ذات معنى سيككنكف أكثر نجاحان في تحقيؽ الفائدة المرجكة مقارنة مع الطمبة 

 .(Zanartu, Doerr, Portman, 2015) الذيف يستعممكف المعمكمة الاعتباطية المزيفة

لذا بات لزامان عمى المختصيف في مجاؿ التعميـ إعادة النظر في الأساليب التربكية كالتعميمية التي 
 تلبئـ ىذا المكضكع؛ كذلؾ مف خلبؿ تدريب المتعمميف عمى إعماؿ عقكليـ كتنمية تفكيرىـ.

كلأننا نعيش في عصر بصرم؛ حيث الصكر عمى شاشة التمفاز، كمكاقع الانترنت، كفي      
الصحؼ، تمثٌؿ كسائؿ عابرة لمثقافات، كما أف الاعلبنات كصفحات الانترنت كالمنشكرات كلقطات 
مؿ،  الأفلبـ مصممة احترافيان لجذب انتباىنا البصرم، فمـ يعد المعنى مقصكران عمى الكممات كالجي

التي يكتسبيا الانساف ىي خبرة بصرية،  الصكر تحتاج إلى تفسير كتركيب فعٌاؿ لممعنى، فالخبرةف
بدءن مف الرسائؿ المطبكعة كالمصكرة كانتياءن بالصكرة الخيالية )الذىنية( التي يتخيميا داخؿ عقمو، 

بالصكرة كنتيجة لذلؾ، صار الأمر حيكيان أكثر مف أم كقت مضى لتطكير القدرة عمى التفكير 
Thinking in Picture  الذم يرتبط بما يسمى التفكير البصرمVisual Thinking      

 (.2014)فيميبس، 
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حيث نجد أف التفكير البصرم كأحد أشكاؿ التفكير، ىك محاكلة لفيـ العالـ مف خلبؿ لغة الشكؿ 
منطقي كتنمية كالصكر، حيث يتيح ليـ تطكير ميارات الاتصاؿ كميارات التفكير الابداعي كال

قدراتيـ عمى الابتكار كانتاج الأفكار الجديدة، بما ييكسب المتعمميف الثقة في التعامؿ مع التعقيد، 
 كالغمكض كتنكع الآراء .

فالتفكير البصرم قدرة عقمية مرتبطة مباشرة بالجكانب الحسية البصرية، كيحدث التفكير      
بيف ما يراه المتعمٌـ مف أشكاؿ كرسكمات كعلبقات، البصرم عندما يككف ىناؾ تناسؽ كربط متبادؿ 

كما يدكر في ذىنو مف عمميات عقمية مف ملبحظة العلبقات بيف الأشياء أك الاستدلاؿ كحؿ 
(. كيعتبر التفكير 2006مشكلبت كنتائج عقمية معتمدة عمى الرؤيا كالرسـ المعركض )الميدم، 

لبمي، فيك يشمؿ النظر كالتدبٌر كالامعاف البصرم نمطان مف أنماط التفكير في المنيج الاس
حكاـ العقؿ في الحكـ عمى الأشياء، حيث ينطمؽ استنادان إلى الكعي الكامؿ  كالاستبصار، كا 

(. كيعد التفكير البصرم أحد أنماط التفكير التي 2016كالشامؿ لشخصية المسمـ المفكٌر )العتيبي، 
لما لو مف أىمية كبيرة؛ فمف خلبلو يدرؾ الانساف ما تيتـ التربية بتنميتو كتعميمو لدل المتعمميف؛ 

يحيط بو مف معمكمات كحقائؽ كمفاىيـ كمعارؼ، فيناؾ فرؽ بيف النظر العابر كالنظر الذم فيو 
دراؾ العلبقات الجديدة، مما  تفكير كتدبٌر حيث يعتمد التفكير المتدبٌر عمى الملبحظة الدقيقة، كا 

(. كىك أحد الأضلبع الرئيسة لمثقافة البصرية، 2016أبك زيد، يسيـ في زيادة خبراتنا البصرية )
كالتي أثرت بشكؿ ممحكظ في مجاؿ تكنكلكجيا التٌعميـ عمى المستكييف النظرم كالعممي فيما يخص 

 (.2011القباني، ك  عمميتي تصميـ كانتاج مصادر التعمٌـ كعممياتو )عمار

ة مثؿ المخططات الرسكمية، كالمخططات، كما أف استخداـ استراتيجيات التعمٌـ البصري     
كالخطكط العريضة في الفصكؿ الدٌراسية، تساعد الطلبب في جميع الأعمار لتحقيؽ أىداؼ التعمٌـ 
كالنجاح الأكاديمي، حيث يتطمٌب مف الطلبب تفسير المعمكمات مف مصادر متنكعة، كادماج 

م، كتساعد الأدكات التعميمية البصرية عمى المعارؼ الجديدة، كتحسيف ميارات الكتابة كالتفكير النقد
تمبية تمؾ المطالب، حيث أف اقراف كاستغلبؿ قدرة الدماغ لمصكر المرئية كاستراتيجيات التعمٌـ يساعد 

 (Stancampiano, 2013)( ك2011الطلبب عمى فيـ أفضؿ لممعمكمات كالاحتفاظ بيا )حسف، 
يساعد عمى رؤية ترابط الأفكار كتطكير المفيكـ  . كما ترجع أىمية التفكير البصرم أيضا إلى أنو
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أك المكضكع، كعمى التفكير بنحك أكثر فاعمية، كعمى المقارنة كتقييـ الأفكار، كما أنو يكفٌر أداة 
قكية لتكضيح ما تعمٌمو الطلبب، كتزكيدىـ برؤية كمية لممعرفة كايجاد العلبقات بينيا، كفي تطكير 

لممفيكـ العممي، كبقاء أثر التعمٌـ، كيزيد مف فاعمية كايجابية الطلبب  ترابط الأفكار كالنمك الطبيعي
لمتعمٌـ، كيساعد عمى تنظيـ كمعالجة المعمكمات بشكؿ سريع؛ كذلؾ مف خلبؿ النظر لمصكرة 
مباشرة، كفي حؿ المشكلبت، كتنمية التفكير الابداعي، كما يساعد في تطكير لغة الحكار لدل 

ك)العتيبي،  (What is VTS?, 2013)، (Baser, 2013 )، (Grabska, 2015) المتعمميف
(. كيمكف القكؿ أف أىمية تنمية التفكير البصرم لدل المتعمميف تتمثؿ في: الاسياـ بشكؿ 2016

ٌـ تعمٌمو، كجعؿ المتعمٌـ نشيطان في عممية التعميـ، كزيادة قدرة  فعٌاؿ في تذكٌر كاسترجاع ما ت
عناصر المكضكعات المختمفة كادراؾ العلبقة بيف المفاىيـ المتعددة، المتعمميف عمى الربط بيف 

كيساىـ أيضا في ايجاد أفضؿ الأساليب لمتكاصؿ مع الآخريف كتبادؿ الأفكار كالتمكٌف مف التعامؿ 
 .(Stancampiano, 2013) ا مع المشكلبت الطارئة كحمي

لتركيز عمى تنمية التفكير ( إلى أىمية ا2015( كالدٌيب )2016كيشير البعض نزاؿ )     
البصرم، كذلؾ مف خلبؿ تضميف المناىج الدٌراسية الأنشطة التعميمية التي تساعد عمى ذلؾ. حيث 
يساعد التفكير البصرم في العمكـ عمى استخلبص المعاني كفيـ كادراؾ المعمكمات مف خلبؿ 

(. كما يساعد في 2016لح، الرؤية الجيدة لمصكر كالمثيرات المرئية التي تعرض أماـ الطمبة )صا
الحصكؿ عمى المعمكمات كتخزينيا كمعالجتيا كاسترجاعيا بصريان، كتكمف قكة التفكير البصرم في 
تكامؿ الرؤية كالتخيؿ كالرسـ في تفاعؿ نشط؛ فقراءة الصكر تحتاج إلى عمميات تفكير كدقة 

الادراؾ البصرم للؤشياء ثنائية فالرؤية ىي  (.2011الملبحظة كالتركيز كالتأمؿ كالتخيؿ ) الدٌيب، 
أك ثلبثية الأبعاد كربط ىذه الادراكات بالخبرات السابقة لدل المشاىد، كالخياؿ ىك تصكٌر أدكار 
مختمفة للؤشياء المكجكدة كالكعي بالحقائؽ كالكقائع البديمة، كالتصميـ ىك التعبير عف الفكرة بطريقة 

؛ رزكقي كعبدالكريـ، 2014صكرة )الشمرم،  بصرية مثؿ: ابتكار عمؿ فني أك تمثاؿ أك رسـ
كعميو فإف التفكير البصرم يشكؿ منظكمة تعكس قدرة المتعمٌـ عمى قراءة الشكؿ  (.2015

  المعركض كتحكيؿ المغة البصرية إلى لغة لفظية منطكقة أك مكتكبة.
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لرؤية ( إلى أف الذيف يفكركف بصريان، يكظٌفكف ا2004( ك الكحمكت )2015حيث تشير عفانة )
بطريقة نشطة كصحيحة كينتقمكف أثناء تفكيرىـ مف تخيٌؿ إلى آخر، فيـ  -التصميـ-كالتخيٌؿ كالرسـ

ينظركف إلى المكقؼ التعميمي مف زكايا مختمفة، كبعد أف يتكفر لدييـ فيـ بصرم لممكقؼ يتخيٌمكف 
 ما بعد.حمكلان بديمة ثـ يحاكلكف التعبير عف ذلؾ برسكـ سريعة لمقارنتيا كتقكيميا في

( الى كيفية اكتشاؼ الطمبة المكىكبيف ذكم التفكير البصرم، 2016كأشار عامر كالمصرم )    
لافتان إلى أف الطالب المكىكب الذم يمتمؾ القدرة عمى التفكير البصرم يميؿ نحك الأسمكب المكاني 

في المكاف، كيرسـ  كيعتبر التخيٌؿ ىك العنصر الأساسي في المعالجة الذىنية لديو كييتـ بالعلبقات
المعمكمات بشكؿ بياني للبحتفاظ بيا، كيفضؿ الشرح البصرم لمتجربة عمى الشرح النظرم ليا، 
كيرل الصكرة الكمية مف منظكر أدؽ كأكثر إبداعية مف غيره ثـ ييتـ بالتفصيلبت كبذلؾ فيك يتعمـ 

صكر كالرسكمات مف الكؿ إلى الجزء، كيجيد حؿ مسائؿ الرياضيات، كيتفكؽ في استخداـ ال
كالخرائط، كتفكيره خصب كمعقد كخيالي كتفصيمي يصؿ إلى 
مرحمة التفكير الإبداعي، كما تمفت نظره الأشكاؿ الجمالية 

 مف حكلو كلديو قكة ملبحظة عالية لمتغييرات في البيئة.

 مفيوـ التفكير البصري 4:3:1:2

 (Arnheim, 1969)يزخر الأدب التربكم بالعديد مف تعاريؼ التفكير البصرم، فنجد أرنيايـ      
محاكلة فيـ العالـ مف خلبؿ لغة الصكرة كالشكؿ، كيعرفو كايمماف عرؼ التفكير البصرم أنو 

) Wileman, 1993(  بأنو القدرة عمى تصكر كعرض الأفكار كالبيانات في شكؿ صكر كرسكمات
 التعبير المفظية في الاتصاؿ مع الآخريف.     مف الكثير مف الحشك الذم نستخدمو مف طرؽبدلان 

كيتضمف التفكير البصرم، التعامؿ الفكرم مع الصكر مثؿ: تحميميا، تصنيفيا، كالتعبير عنيا      
بكسائؿ مختمفة، فيك أعـ مف التصكٌر كالادراؾ البصرم؛ حيث أف التصكٌر يعني بناء الصكر 

عطائيا معنى، كعميو كتح كيميا لمكصكؿ إلى نظـ جديدة، كالادراؾ يركز عمى تفسير ما يراه الفرد كا 
 (.2013فالادراؾ كالتصكٌر أحد جكانب التفكير البصرم )محمد،
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التفكير البصرم مف منظكر البرمجة المغكية العصبية ىك أحد أنماط التفكير التالية: بصرم،      
البصرم، أف الشخص عندما يفكر في أمر ما يعالج الأمر عف  سمعي، حسي، كمعنى التفكير

(. أم أف التفكير البصرم يستجيب لمصكر، إما 2011طريؽ الصكر الذىنية كالأشكاؿ )حسف، 
كصكرة في عقؿ الفرد أك كصكرة في العالـ الخارجي مثؿ: الصكر الفكتكغرافية، كالشرائح، كالأفلبـ 

(، ىذا كقد حدٌد كؿ مف: ) عبيد 2016انية التكضيحية )أبك زيد، المتحركة، كالرسكمات كالرمكز البي
( مجمكعة مف استراتيجيات التدريس صممت لتنمية 2011( ك) عمار كالقباني، 2003كعفانة، 

ميارات التفكير البصرم كىي: التصكر البصرم، حؿ المشكلبت البصرية، تأثيرات المكف، استخداـ 
حيث يمكٌف تنمية التفكير البصرم مف مايز، كالرمكز المرسكمة. كرة، التالألغاز، رسـ تخطيطي لمف

خلبؿ كضع المناىج الدٌراسية عمى أساس ثلبثة مبادمء ىي: الإدراؾ، كالتركيز عمى المعينات 
 تحديد النصكص البصرية المفظية.البصرية، ك 

 فوائد قراءة الصورة 1:4:3:1:2

يعد يينظر إلى الصكر كمجرد كسيط لعرض المعمكمات عمى الطمبة بطريقة مشكقة كجذابة،  لـ    
نما كمغة بصرية  ؛ لتدريب الطمبة Visual Texts، ككنصكص بصرية Visual Languageكا 

إلى جانب ذلؾ أكٌد  (.2015عمى معالجة المعمكمات بصريا؛ مف خلبؿ قراءة الصكر )المنير، 
( في دراستو لمكضكع الصكرة أف اكتساب المتمقي لميارة قراءتيا لو فكائد 2010الفرا  )الفضمي، 

 عديدة:

تكسبو لغة جديد ىي المغة البصرية التي تساعده عمى زيادة قدرتو عمى الاتصاؿ كفيـ  (1
مجريات الأمكر مف حكلو خاصة في عصرنا الحالي الذم أصبحت فيو الأشكاؿ المتطكرة بمختمؼ 

لبتصاؿ، كذلؾ بفضؿ آلات التصكير المتطكرة التي ساعدت عمى نشر أنكاعيا كسائؿ أساسية ل
 (. ,1991Cochranالبصريات كمغة عالمية )

تيكسب المتمقي البلبغة البصرية التي تتطمب اتاحة الفرص لممتمقي لرؤية الصكر كمناقشتيا  (2
كالتفاعؿ معيا لكي يصؿ إلى المعمكمات كالحقائؽ المكجكدة في الصكرة بنفسو 

(1980(Deweny,   فالصكرة تعمؿ عمى استثارة العمميات كالقدرات العقمية، فالعقؿ بالفطرة إذا لـ
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يجد صكرة أمامو يميؿ )بنسبة متفاكتة حسب القدرات الابتكارية( إلى عمؿ صكر ذىنية عف طريؽ 
(، كأف ىناؾ علبقة بيف عمميات 1992) Arnold Minds eyesما يمكف أف يسمى بعيكف العقؿ 

 كبيف استخداـ الصكر كالرسكـ التكضيحية كخاصة في عمميتي الاستدعاء كالتعرؼ.الذاكرة 

دعـ الثقافة البصرية لديو حيث تؤكد نتائج دراسات عدة عمى أىمية تقديـ مكاد تعميمية تقتصر  (3
عمى الرسكـ التكضيحية فقط لتعكيد المتعمٌـ عمى استخداـ كقراءة تمؾ الرسكـ، ذلؾ أف المتعمٌـ عادة 

الاعتماد عمى النص المرفؽ بالرسـ مما يؤدم إلى نكع مف الأمية البصرية، كبالتالي عدـ يفضؿ 
( في دراستو " أثر استخداـ الصكر 2003الاستفادة مف الرسكـ البصرية في التعميـ، كيذكر بكقس )

سات كالرسكـ التكضيحية في تعميـ التفاصيؿ المعرفية كنمك السمات الابداعية الشكمية" أف ىناؾ درا
أخرل أكدت عمى ضركرة تضميف الرمكز البصرية )الثقافة البصرية( في المناىج بمراحميا المتنكعة 
كأف استخداـ الصكر كالرسكـ التكضيحية بمصاحبة عبارات أك أسئمة مكجية يعطي نتائج تعمٌـ 
ف أفضؿ، كأف ميارات قراءة الصكر كالرسكـ التكضيحية أصبحت مف الأىداؼ الميمة التي يجب أ

 تتكافر لدل المتعمميف.

 مستويات قراءة الصورة 2:4:3:1:2

إذا كانت قراءة الكممة المكتكبة يتـ تعميميا لممتعمٌـ كتدريبو عمييا بأساليب متعددة فإنو يجب     
تعميـ قراءة الصكرة لممتعمٌـ كتدريبو عمى قراءتيا منذ نعكمة أظافره حتى يتمكف مف المغتيف المفظية 

كتنشيط جانبي دماغو كتفعيميا، حيث أف النصؼ الكركم الأيسر يختص بصفة كغير المفظية 
أساسية بمعالجة المعمكمات المفظية بينما النصؼ الكركم الأيمف يختص بصفة أساسية بالتصكٌر 
البصرم مما يزيد مف فاعمية لغة التعميـ التي ىي مختارات متكافقة مف المغتيف المفظية كغير 

خدمكف استراتيجيات متكازنة تجمع الاستراتيجيتيف البصرية كالمفظية ىـ أصحاب المفظية، فالذيف يست
( أف كثيرا مف خبراء التربية كالتعميـ 2005(. كيذكر عبد الحميد )2013النمط المتكامؿ )محمد، 

ينصحكا بأىمية المزاكجة بيف الكممة كالصكرة في المراحؿ المختمفة لتعميـ الصغار كالكبار أيضان. 
رىا كيفيـ ـ كيفية التعامؿ مع الصكرة عندما يشاىدىا ليترجميا كيفسٌ ب أف يعرؼ المتعمٌ يتطمٌ كىذا 

ميف كتكجيييـ كمساعدتيـ عمى ميارات قراءة الصكر مضمكنيا، كذلؾ مف خلبؿ تدريب المتعمٌ 
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 ، كالرسكـ، كتحميؿ محتكاىا أم قراءة المعاني كالأفكار كالرمكز التي تحمميا ىذه الصكر كالرسكـ
لقراءة المثير البصرم قراءة كاعية سكاء أكاف المثير البصرم في حجرة الدٌرس، أـ بكاسطة أجيزة 

 ;Grabska, 2015)العرض المكبرة لمصكر، أـ في الكتاب المدرسي، أـ في أسئمة الاختبارات 

Raiyn, 2016). 

د مستكيات قراءة ( أف ىناؾ اختلبؼ بيف الميتميف فيما يتعمؽ بعد2010كتذكر لنا الفضمى )     
رات تجمع أف القراءة البصرية تبدأ بالتعرؼ، ثـ راتيا، كلكف أغمب ىذه التصكٌ الصكرة كتصكٌ 

الكصؼ، كتنتيي بالتفسير كاستخلبص المعاني، كأف ىذه المستكيات الثلبثة ىي أكثر المستكيات 
ف كاف بعضيـ يطمؽ مسمى العدٌ بدلان مف التعرٌ  ترجمة أك التحكيؿ بدلان ؼ، كمسمى الاتفاقان عمييا، كا 

 ف قياـ المتعمٌـ بعدة عمميات ىي:مف الكصؼ، كتذكر أف قراءة الصكر كالرسكـ التكضيحية تتضمٌ 
ير المعمكمات المتضمنة في الصكرة، كعمؿ استنتاجات تفس، ك ملبحظة ككصؼ محتكل الصكرة

 تقييـ المعمكمات المستنتجة مف الصكرة كالرسمة التكضيحية.مقبكلة، ك 

 أدوات التفكير البصري      5:3:1:2

 كلمتفكير البصرم أدكات تعتبر بمثابة التمثيلبت البصرية لبناء المعرفة، حيث أشارت الشمرم     
أدكات التفكير البصرم، أنيا عبارة عف رمكز مرتبطة بيانيان بالركابط الذىنية لانتاج  إلى( 2014)

ة ما ، كتستخدـ في تركيب كبناء معرفة المحتكل نكع مبتكر لممعمكمة كشكؿ مف المعرفة عف فكر 
كليس مجرد تخزيف كحفظ تركيبات كبناءات لأفكار ظيرت قبؿ ذلؾ، كأشارت بعد ذلؾ الى أنكاع 
الرمكز البصرية في التفكير البصرم كالمتمثمة في الصكر كالرمكز التصكيرية كالرمكز المفظية، 

كاصؿ كلكنيا الأصعب كتستيمؾ الكقت كمكمفة، كاف لافتة الى اف الصكر ىي الكسيمة الأدؽ في الت
الرمكز المفظية تتمثؿ في الكممات كىي أكثر كأىـ كسائؿ الاتصاؿ المستخدمة كالأكثر تجريدا، 
كالرمكز التصكيرية كتتككف مف رسكمات مرتبطة بصكر كرسكمات مرتبطة بالمفاىيـ كأخرل 

 .كيفيةبال
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، دكات البصرية ىي التطبيؽ التربكم لمتفكير البصرمأف الأ (Costa, 1991)كيكضح ككستا      
باستخداـ الأدكات البصرية يرل الطلبب تفكيرىـ معركضان أماميـ، كأف الطلبب يطكٌركف مف ك 

قدراتيـ عمى الابتكار كالمثابرة كالمنيجية، كيدرككف بيا الأنماط فكؽ المعرفية كيتأممكنيا إلى درجة 
 (.2015عبدالكريـ، ك  اط في مكاجية التحديات الصفية )رزكقيأف باستطاعتيـ تطبيؽ ىذه الأنم

( إلى أف الأدكات البصرية تشجٌع المتعمٌـ عمى تككيف تصكرات ذىنية 2006كتشير الشافعي )     
رمزية لمعالـ المحيط، كقد استخدمت ىذه الأدكات في تعميـ العمكـ كالرياضيات، ليس لتسييميا أك 

دخاؿ البيجة كالتشكيؽ عمى التعمٌـ. فأدكات التفكير البصرم ليا دكر لتعجيؿ التعمٌـ فحسب، بؿ لإ
في زيادة الدافعية كالتشجيع عمى التعمٌـ؛ نظران لأنيا تعتمد عمى المغة البصرية كالتفكير معان، كما 
كأنيا تحفز المتعمٌـ لأف يقكـ مف خلبؿ الأنشطة البصرية بالتحدم الفكرم في بناء الأفكار سكاء 

تاحة فرص النجاح في حؿ إصية أك مشاركان في نشاط المجمكعة؛ مما يساعد عمى بصفة شخ
كبذلؾ فإف أدكات التفكير البصرم تعرؼ بأنيا التفكير البصرية،  المشكلبت مف خلبؿ تطبيؽ أدكات

 ,Visual-thinking tools)( ك2012/ تمثيلبت بصرية لبناء المعرفة )يكسؼ كشعير،  تصكرات
لذلؾ عمى المؤسسة . (Shabiralyni &Hasan &Hamadi &Iqbal, 2015)ك (2018

التعميمية دمج المثيرات البصرية لإثارة التفكير البصرم لدل الطمبة، مما يزيد مف قدرة المتعمٌـ عمى 
ادراؾ العلبقة بيف المعارؼ كالمعمكمات كاستيعابيا كتمثيميا كتطبيقيا ثـ دمجيا في بنيتو المعرفية، 

كبيف خبراتو السابقة لتصحيح خبرة مكتسبة ذات معنى بالنسبة لو، مما يؤدم إلى ك المكاءمة بينيا 
انتاج أفكار تتصؼ بقكة الإبداع، ساعية إلى احتضاف الأفكار الجديدة كابتكار الحمكؿ لكافة 

 ( الأدكات البصرية كىي:2010المشكلبت. كقد عدٌد الحشاد )

 طبيعية، أك مباشرة.الرمكز، كقد تككف ذات دلالات تجريدية، أك  -1

الصكرة، يتطمٌب التفكير البصرم كجكد الصكرة، فالصكر ىي أحجار البناء الأساسية في  -2
 التفكير البصرم.

كبرامج  PowerPointالكسائط المتعدٌدة، كمنيا الأفلبـ التعميمية، كبرامج العرض الفعٌاؿ  -3
 الخرائط الذىنية.
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ؿ كالتي تربط بيف الشكؿ المرئي الخارجي الرسكـ التخطيطية، كىي الخرائط أك تخطيط العق -4
 كالأداء الداخمي لمعقؿ البشرم في عممية التفكير البصرم.

فيناؾ العديد مف الأنكاع المختمفة مف تقنيات )أساليب( التفكير البصرم يمكنؾ استخداميا 
ىك الحاؿ لمساعدتؾ في حؿ المشاكؿ، كالتفكير بشكؿ خلٌبؽ أكثر، كتكليد أفكار أكثر فعالية. ككما 

 مع أم شيء، كمما استخدمتيا كمما حصمت عمى الأفضؿ. كىي:

 الصكرة: -1

عندما يتعمؽ الأمر في التفكير البصرم، الصكرة تعني ىنا أم نكع مف الرسكـ البيانية أك أداة 
تنظيمية تستخدميا لتساعدؾ لتمثيؿ ما في بالؾ كالأفكار بطريقة بصرية. فينقسـ مفيكـ الصكرة إلى 

الرسكـ البيانية ، Diagramsالرسكـ التخطيطية ، Sketchesاسكتشات  ختمفة:ست فئات م
Charts ، الاستعاراتMetaphors ، الجداكؿTables ، المجمكعاتCombos. 

، الأشكاؿ: -2 مكصلبت ، ك الحدكد، ك السياـك ، الخ... دكائر، مثمثات، مربعات، نجكـ
Connectors المنحية، المتذبذبة(خطكط )الخطكط المستقيمة، ، ك فكاصؿ، ك. 

 الألكاف -3

 الكممات المكتكبة -4

 الأرقاـ كالرمكز -5

 ميارات التفكير البصري 6:3:1:2

( ميارات التفكير البصرم بأنيا: منظكمة مف العمميات مككنة مف 2006كيعرٌؼ ميدم )     
إلى مجمكعة مف الميارات التي تشجٌع المتعمٌـ عمى التفكير البصرم كالتأمؿ كترجمة ىذه الصكر 

لغات مفيكمة مكتكبة أك منطكقة كاستخلبص المعمكمات منيا. كتعرؼ أيضا بأنيا: الطرؽ أك 
العمميات التي تعمؿ العيف فييا، ليتمكٌف المتعمٌـ باستخداـ عينيو مف الكصكؿ لكينو ما تقعاف عميو 

ميارات (. أم أف 2006مف خلبؿ قكة ملبحظتو، كتفسيره، كتحميمو لمككنات ما يراه ) ابراىيـ، 
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التفكير البصرم ىي، تمؾ الميارات التي تشجٌع المتعمٌـ عمى التمييز البصرم لممعمكمات العممية 
مف خلبؿ دمج التصكرات البصرية مع خبراتو المعرفية لمكصكؿ إلى لغة مفيكمة مكتكبة أك منطكقة 

 (.2015عبد الكريـ، ك  كاستخلبص المعمكمات )رزكقي

كالأدب التربكم الذم اىتـ بدراسة التفكير البصرم كمياراتو )عمار بمراجعة بعض الدٌراسات      
(، 2016(، )عامر كالمصرم، 2015الكريـ،  عبد(، )رزكقي ك 2015(، )المنير، 2011، كالقباني

(،  يمكف عرض ميارات التفكير 2006(، )الميدم، 2010(، )الفضمى، 2010)أبك مصطفى، 
 البصرم كما يمي:

 التعرٌؼ عمى الشكؿ البصرم، تحميؿ الشكؿ البصرم، استخلبص المعاني في الشكؿ البصرم. -

 التعرٌؼ، الكصؼ، التحميؿ، الربط كالتركيب، التفسير كاستخلبص المعاني. -

المشاىدة كذلؾ بغرض جمع المعمكمات كتفسيرىا، ثـ تمثيؿ المعمكمات بصريان بغرض فيـ  -
 يا للآخريف، كأخيران تنمية البصائر أم تكليد التخيؿ البصرم.المعمكمات كالمقارنة بينيا كتكصيم

 التمييز البصرم، إدراؾ العلبقات المكانية. -

 التعرٌؼ عمى الشكؿ البصرم، ربط العلبقات في الشكؿ البصرم، استخلبص المفاىيـ. -

ابقة ذات ربكم كعدد مف البحكث كالدٌراسات السأعدٌت الباحثة بعد إطلبعيا عمى الأدب التٌ كقد      
قائمة فكير البصرم كمياراتو، صكر البصرم كالتٌ ؾ البصرم خاصة كالتٌ االعلبقة بالادراؾ عامة كالادر 

بميارات التفكير البصرم، ىدفت مف إعدادىا تحديد ميارات التفكير البصرم اللبزمة لطالبات 
  (.9ممحؽ رقـ ) الصؼ الثامف الأساسي

، لاحظت أف ميارات التفكير البصرم لدل الباحثة مف المصادر السابقة كمف خلبؿ ما تجمٌع     
تبدأ بميارات الادراؾ البصرم كىي: التمييز البصرم، كادراؾ العلبقات كالاغلبؽ البصرم، ثـ 
ميارات تتعمؽ بقراءة البصريات مف تحميؿ كتفسير كتنظيـ كربط لمعلبقات، لنصؿ إلى استخلبص 

رم كانتاج صكر ذىنية جديدة، كذلؾ مف خلبؿ ممارسة التركيز المعاني كالاسترجاع البص
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(. كبذلؾ يككف 2014كالملبحظة كالتأمؿ كالنقاش كالتغذية الراجعة خلبؿ جميع المراحؿ )الجريكم، 
( الادراؾ البصرم 2003التفكير البصرم أعـ مف الادراؾ  كالتصكٌر البصرم؛ فقد عرٌؼ لنا السٌيد )

ى أك تأكيؿ أك تفسير عمى المثير الحسي البصرم، كيتككٌف الادراؾ أنو إضفاء دلالة أك معن
البصرم مف عدة ميارات: المطابقة، التمييز البصرم، الثبات الادراكي، العلبقات المكانية، التمييز 
بيف الشكؿ كالخمفية، كالاغلبؽ البصرم. كالتصكٌر البصرم ىك قدرة الفرد عمى تككيف صكر ذىنية 

اء كالمكاقؼ التي يراىا أك استدعاء صكر ذىنية مكجكدة سمفان في العقؿ كالذاكرة في عقمو عف الأشي
(. أما التفكير البصرم  كفقان 2011كالقباني، سابقة التي مرٌ بيا الفرد )عمٌار كربطيا مع الخبرات ال

رجمة لنفس المرجع السابؽ فيك، قدرة عقمية مركبة تتككف مف قدرة الفرد عمى: التصكٌر البصرم، كالت
البصرية، كالتمييز البصرم، كالتحميؿ البصرم، كالتنظيـ البصرم، كانتاج نماذج بصرية جديدة. 

 كعميو فالادراؾ كالتصكٌر البصرم أحد جكانب التفكير البصرم. 

فمف يكتفي بخطكات الادراؾ البصرم لفيـ المثيرات البصرية المحطية بنا، سيصؿ حتمان إلى      
كىـ منيا إلى الحقيقة، كذلؾ بسبب تأثر ىذه الخطكات بعكامؿ عديدة تعمؿ تصكرات بصرية أقرب لم

عمى حدكث اختلبفات في الادراؾ بشكؿ عاـ كالادراؾ البصرم بشكؿ خاص. حيث تعمؿ ىذه 
العكامؿ عمى تضييؽ رؤيتنا للؤشياء كتشكيو كانحراؼ رؤية الأمكر عمى حقيقتيا، كبالتالي تتحكـ 

كتؤثر عمى تنظيـ ما تـ اختياره حسب أكلكياتنا، كمعالجتيا كتفسيرىا اعتمادان باختيارنا لما ننتبو لو، 
عمى خبراتنا السابقة كتصكراتنا البصرية كأفكارنا كمبادئنا، كبالتالي يخمؽ كاقع يتفؽ مع المعتقدات 
 كالتكقعات السابقة لديو، كىذا الادراؾ لف يساعده عمى اكتشاؼ ما يحدث بالفعؿ كانما الحفاظ عمى

 Non critical)الرككد كالجمكد كدعـ ما لديو فيكرٌر نفسو، كىك ما يسمى بالتفكير غير النقدم 

thinking) أما التفكير النقدم .(Critical thinking) يستخدـ خطكات الادراؾ كالادراؾ ،
البصرم بطريقة مختمفة تمامان، فيصؿ الشخص بادراكو النقدم لخمؽ حقيقة يمكف أف تتحدل 

يـ السابقة كليس فقط دعميا، حيث يمجأ إلى الحجة كالحكار كالنقاش كالتغذية الراجعة لخمؽ معتقدات
كاقع أقرب إلى الحقيقة، كىنا يأتي دكر التفكير البصرم كمياراتو القائمة عمى الملبحظة كالحكار 
 كالتأمؿ كالتغذية الراجعة لانتاج صكر ذىنية جديدة أكضح كأدؽ كأقرب لمحقيقة منيا لمكىـ

(Marteney, 2015)( أف التفكير البصرم 2016. كيذكر في ذلؾ كلبن مف عامر كالمصرم" )
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visual thinking  أىـ مف التصكر البصرم، فكلب منيما يتضمف بناء الصكر كتككينيا كتحريكيا
داخؿ العقؿ، كلكف يزيد عمى ذلؾ التفكير البصرم بعدد مف الميارات التي تتعامؿ مع الصكر مثؿ 

ؿ كالتصنيؼ كالمقارنة كاستخلبص النتائج، كالتعبير عنيا بأكثر مف صكرة، ككذلؾ الادراؾ التحمي
 البصرم يعتبر جانب مف جكانب التفكير البصرم لأنو يعتمد عمى تفسير الفرد لما يراه.   

  Visual Thinking Strategiesاستراتيجية التفكير البصري  7:3:1:2

(، )الفضمى، 2010(، )أبك مصطفى، 2014 (، )العنزم،2016استنادا إلى كؿ مف )ميدم،      
2010 ،)(Hailey& Miller& Yenawine, 2015)، (Visual Thinking Strategies, 

2009). 

طكٌرت في الكلايات المتحدة، بدءان مف منتصؼ  VTSأف استراتيجيات التفكير البصرم      
 Philipكمربي الفف  Abigail Housenالسبعينات مف قبؿ العالـ النفساني الادراكي 

Yenawine‌ مف خلبؿ بحثيـ محاكلة فيـ درجات الاختلبؼ بيف نظرات الأشخاص المتأثريف
بقطعة فنية ذات معنى، حيث بحثا فيـ الدعكات التي جاءت لمتطكير الجمالي المستندة عمى عمؿ 

‌Arnhein 1969كؿ مف  ،Loerinyer 1976، Likepiayet 1973‌ ،Balamin 1975 ،     
، التي بحثت عف أنماط السمكؾ الملبحظ في العالـ كالتي كانت كؿ تفسيراتيا Bruner 1972ك

 معتمدة عمى الملبحظات.

كتشتمؿ ىذه الاستراتيجية عمى سمسمة مف الاجراءات المنظكمية التي تحدد دكران لكؿ مف المعمٌـ     
تند عمى البحث التجريبي المعتمد عمى طرؽ كالمتعمٌـ، مع نظرة مركزة حكؿ تعميـ المتعمميف، كتس

التفكير لدل الأفراد كتركٌز عمى تنمية قدراتيـ في ترجمة المغة البصرية التي يحمميا الشكؿ البصرم 
إلى لغة لفظية مكتكبة أك منطكقة، كتتضمف أىداؼ استراتيجيات التفكير البصرم تطكير ميارات 

قي، كالأكثر مف ذلؾ أنو ييكسب الطمبة الثقة في التعامؿ الاتصاؿ كميارات التفكير الابداعي كالمنط
مع التعقيد كالغمكض كتنكع الآراء، كذلؾ المناقشات التي تتـ عبر عمميات التفكير البصرم تعمؿ 

 عمى تطكير أسمكب الطمبة في النقاش كتفيدىـ في التعامؿ مع المجالات الأخرل في المجتمع. 



57 

 

لأساليب المختمفة لتنمية التفكير البصرم كتعتمد عمى ممارسة استراتيجيات التفكير البصرم مف ا
الطالب لبعض الأنشطة التعميمية سكاء أكانت ىذه الأنشطة تتعمؽ بالفف أك باستخداـ الكمبيكتر أك 
الألعاب الناقصة أك غيرىا مف الأنشطة، فإذا لـ يكف لدل الفرد القدرة عمى التفكير البصرم، فيمكنو 

تراتيجيات لتنمية القدرة عمى ىذا النكع مف التفكير، كالفكرة الأساسية في استخداـ بعض الاس
استراتيجيات التفكير البصرم، ىي قدرة الفرد عمى قراءة الرسائؿ البصرية كفيـ ما تحممو ىذه 
الرسائؿ مف معنى، فالتفكير البصرم يتككف مف تداخؿ ثلبث استراتيجيات ىي التفكير بالتصميـ، 

( أف لدل 2010)الفضمى،  Callowية، كالتفكير بالتصكر. كقد أظيرت دراسة كالك كالتفكير بالرؤ 
المتعمٌـ معرفة ثقافية مرئية )بصرية( عالية عند تقكيمو لمصكر، كأف ىذا التقكيـ يعتمد عمى الخمفية 

في الاجتماعية لممتعمميف، لذا يكصي التربكيكف بضركرة الاىتماـ بقدرة المتعمٌـ المرئية )البصرية( 
 السياؽ الاجتماعي الثقافي.

كلاستراتيجيات التفكير البصرم قاعدة لمتطكير تيستخدـ لإدارة المناقشات كاستراتيجيات الأسئمة، 
د مف خلبليا دكر كؿ مف المعمٌـ كالمتعمٌـ بيدؼ طكير بخمس مراحؿ تطكيرية يتحدٌ كيمر ذلؾ التٌ 

حداث ، إتنمية ميارات الاتصاؿ، شطةلنٌ المشاركة ا، تنمية الملبحظة تحقيؽ أىداؼ عديدة منيا:
 .فكير الابداعي لدييـتنمية التٌ ، ميفالتفاعؿ بيف المتعمٌ 

فكير البصرم استراتيجيات تعميمية لممعمٌـ كالمتعمٌـ أساسيا الاكتشاؼ كتتضمف استراتيجية التٌ     
 ميف بالاعتماد عمى ما يمي:كز حكؿ المتعمٌ شط المتمرٌ النٌ 

 بداء الرأم.ا  حددة يتـ إعادة صياغتيا بالمناقشة ك استعماؿ أسئمة غير م (1

 .خمؽ جك آمف لممناقشة (2

أثناء المناقشة كتسييؿ ذلؾ بالاشارات كلغة  إمعاف النظر في المثيرات البصرية المعركضة (3
 الجسد.

 تبني أفكار الآخريف مف خلبؿ تناكؿ المعمٌـ لكؿ تعميؽ مف قبؿ الطمبة. (4

 .بإعطاء الدليؿكتبرير الأفكار  تجربة كؿ اتصاؿ (5
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ىك  VTSكقد أظيرت ىيئة كاسعة مف الأبحاث التي أجريت عمى مدل العقكد الماضية أف      
أداة تعميمية فعالة لمغاية لتطكير الملبحظة، كالتفكير النقدم، كالإبداعي، ككذلؾ ميارات الاتصاؿ، 

العاـ بأكمميا ، بسبب  أنيا ذات قيمة كبيرة ليس فقط لممتاحؼ بؿ لطائفة التعميـ VTSحيث أثبتت 
قدرتيا عمى التكيٌؼ مع مستكل النمك كالاىتماـ الشخصي لجميكر محدد، فائدة إضافية ىي أف 

يمكف أف يقكدىا الميسركف كالمعمـ بنجاح دكف أم تدريب فني رسمي بالإضافة  VTSمناقشات 
دائي كالعالي ، كبرامج تستخدـ الآف دكليا في التعميـ الابت VTSإلى المتاحؼ الرائدة ، فإف طريقة 

ككذلؾ في برامج إعادة  -بما في ذلؾ جامعة ىارفارد  -التطكير الميني ، كالمدارس الطبية 
 .)Leeuwen ,2017(التأىيؿ للؤشخاص الذيف يعانكف مف صدمة الدماغ المكتسبة 

يمة في كتيعد استراتيجيات تنمية ميارات التفكير البصرم مف الاستراتيجيات التدريسية الم     
تدريس العمكـ، فمف خلبؿ مناىج العمكـ يمكف تدريب المتعمميف عمى ميارة التفكير البصرم عند أم 
سف كلأم صؼ دراسي، كقد أثبتت العديد مف الدٌراسات فعالية استراتيجيات التفكير البصرم في 

ميارات التفكير  تنمية ميارات التفكير الابداعي، كالتفكير الناقد، كميارات الدٌراسة، كفي تنمية
 (.2016البصرم كالمفاىيـ العممية )العتيبي، 

 أساليب تنمية التفكير البصري 8:3:1:2

ىناؾ عدد مف الأساليب المختمفة التي تيدؼ إلى تنمية التفكير البصرم، كجميعيا تعتمد عمى      
فت دركزة (. كقد عرٌ 2015)رزكقي كعبد الكريـ،  ممارسة المتعمٌـ لبعض الأنشطة التعميمية

أنيا تمؾ النشاطات التي ييكمٌؼ بيا الطالب، سكاء أكانت عمى ( النشاطات التربكية، 2006)
ثراء المعمكماتو،  نشاطات تعميمية تتعمٌؽ بمحتكل المنياج، كذلؾ بيدؼ تعميـ الطالب بشكؿ أفضؿ كا 
أك النشاطات التربكية التي تقررىا المدرسة كتيشرًؾ الطمبة بيا بيدؼ تنمية شخصيتيـ كصقميا. 

ى مشاركة المتعمٌـ كايجابيتو، كاعتماده عمى ذاتو في عممية التعمٌـ، كتعمؿ الأنشطة التعميمية عم
كمساعدتو عمى فيـ الحقائؽ كالمعمكمات بصكرة أعمؽ، كتكفير الفرص لممارستيا بشكؿ ذاتي، كما 
تعمؿ عمى تكفير الفرص لمتفكير كالتأمؿ بصكرة فردية، كتعطي فرصة لتبادؿ الأفكار كالقيـ بيف 

في التعرؼ عمى نكاحي القكة كالضعؼ لدييـ، كتيحقؽ أىداؼ متنكعة  المتعمميف، كتيساىـ
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(. 2011ستكيات عميا، كما تحقؽ التفاعؿ مع المحتكل كالمعمٌـ كالمتعمميف )محمكد كعبدالعزيز، مكب
كالأنشطة التعميمية ىي عنصر مف عناصر التعمٌـ النشط، أما العنصر الثاني فيك مدل انيماؾ 

(. كترتبط الأنشطة 2014، كآخركفياـ كالأنشطة التعميمية )الحميدم )تفاعؿ( الطمبة في الم
التعميمية بالنظرة البنائية، حيث ترل أف المعرفة عبارة عف شيء يتـ بناؤه بكاسطة كؿ متعمٌـ في 
اطار فيمو، مف خلبؿ خطكات نشطة في العممية التعميمية، كالمتعممكف في ىذه الحالة يعتمدكف 

المعرفة عف طريؽ ربط المعمكمات الجديدة بما لدييـ مف معرفة سابقة بدلان عمى أنفسيـ في بناء 
 (.2011مف قبكؿ المعمكمات مف المعمٌـ )محمكد كعبدالعزيز، 

 (:2011كيعتبر كؿ مف )عمار كاالقباني، 

أف انتاج الرسكمات مف الاستراتيجيات الأساسية لتنمية التفكير البصرم، كذلؾ باستخداـ المغة  -
مثؿ: الخط، كالمكف، كالفراغ، كالضكء، كالظؿ، كأف تدريس المفاىيـ الفنية يساىـ في تنمية البصرية 

 التفكير البصرم.

 ، حيث تضمف أنشطة تدكر حكؿ الرؤية كالتخيؿ كالرسـ. ”Puzzles“استخداـ ألعاب  -

 ( بأف طرؽ تنمية التفكير البصرم تككف مف خلبؿ:2015كيحدٌد كؿ مف )رزكقي كعبد الكريـ، 

 لرسكـ التكضيحيةا -

 المخططات المنظكمية -

 الصكر الكاريكاتكرية -

 أنشطة طي الكرؽ، أنشطة أعكاد الثقاب، كالرسكـ البيانية. -
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بالاضافة إلى أساليب أخرل لتنمية التفكير البصرم لدل المتعمميف كالتي مف أىميا: )عامر 
 (:2016كالمصرم، 

 القراءة الناقدة. -

 رسـ المخططات كالتصميمات. -

 اعداد السيناريكىات. -

 الابحار عبر مكاقع الكيب التعميمية كالثقافية كالاجتماعية كغيرىا. -

 قراءة الصكر التعميمية. -

بأف مدخؿ حؿ المشكمة البصرية، مف ( 2011)عمار كاالقباني، ( ك2015كتكضح )المنير،      
نكع السؤاؿ المفتكح  المداخؿ الميمة لتنمية الفكير البصرم، مف خلبؿ كضع أسئمة، كمناقشات مف

مثؿ ما ىي تكممة الصكرة المرسكمة أمامؾ؟ مما يسمح مف رؤية المشكمة مف زكايا مختمفة، 
كاستثارة التفكير نحك تكليد بدائؿ ابتكارية متعددة كمتنكعة بشكؿ فردم كبشكؿ جماعي لحؿ ىذه 

 المشكلبت.

طة عمى طالبات الشعبة التجريبية، كقد كزٌعت الباحثة في بداية تطبيؽ التجربة، كراسة للؤنش     
(، ككانت مف أكثر 15ليتـ تطبيؽ أنشطة تعميمية مختمفة اتسمت معظميا بالانجاز الفردم ممحؽ )

الأمكر تشكيقان كمتعة في ىذه الدٌراسة، حيث لاحظت الباحثة تفاعلبن كبيران مف قبؿ الطالبات مع ىذه 
 الأنشطة.

 مزايا التفكير البصري 9:3:1:2

 ,Armano)ك (Dake, 1993)ىناؾ ثلبث مزايا رئيسية لمتفكير البصرم، كىي كالآتي:      

2011)  
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 visual thinking enhances transparencyيعزز الشفافية  البصرمالتفكير   -1

في كثير مف الأحياف الكممات كحدىا يمكف أف تخفي أك تحجب المعنى الحقيقي لدينا،      
كىذا يؤدم إلى ارتباؾ كسكء الفيـ كالمشاكؿ التي في نياية المطاؼ يمكف ، كالغرض كالنية منيا

 ،يتيح الشفافية في ايصاؿ المعنى لأنيا مزيج مف الكممات البصرمحيث التفكير ، تجنبيا بسيكلة
كالرسكـ البيانية كغيرىا مف العناصر التي تستخدميا لتقديـ أفكارؾ عمى كرقة تسمح لؾ  ،كالصكر

كىذا يساعد بطبيعة الحاؿ لبناء  ،السيناريكىات مف كؿ زاكية ممكنة كمنظكرلكضع الأفكار ك 
 المكثكقية كالثقة مع جميكرؾ.

 visual thinking communicationsيسمح لاتصاؿ سيؿ عبر الثقافات البصرمالتفكير  -2

across cultures: 

صؿ الأفكار عبر عمى أعمى المستكيات يمكف استخداميا كأداة مجانية لممساعدة عمى تكا     
خلبؿ عصر رجؿ الكيؼ، كحتى طكاؿ فترات التاريخ القديـ، نقمنا رغباتنا كنكايانا ف ،الثقافات

 كأفكارنا مع الثقافات الأخرل مف خلبؿ استخداـ الصكر كالايماءات. في الكاقع، لفترة طكيمة جدان 
ر الكسيمة الكحيدة مف الزمف قبؿ الكممات التي كضعت في المخطكطات أك الجدراف، كانت الصك 

كعندما تقترف الصكرة مع  الكسيمة الأساسية لتكريث دركس الماضي إلى الجيؿ القادـ. –للبتصاؿ 
لغة مكتكبة كغيرىا مف العناصر كأدكات التفكير البصرم، فإننا نجد الصكرة تتحدث بصكت أعمى 

 مات كحدىا.مف الكممات لكحدىا كتتكاصؿ عبر الثقافات عمى نحك أكثر فعالية مف الكم

 :visual thinking allow for self-reflectionالتفكير المرئي يشجع التأمؿ الذاتي  -3

 ر.إف الميزة الأساسية الثالثة لمتفكير البصرم ىك أنو يتيح لنا الكقت لمتأمؿ الذاتي كالتفكٌ      
كلكف عندما تحصؿ عمى  ،حجز أفكارؾ في رأسؾ فقط يتيح لؾ منظكر محدكد جدا لمممسألةف

أفكارؾ عمى الكرؽ بطريقة بصرية، فإف الركابط كالعلبقات كغيرىا مف الخيارات تبدك بكضكح أكثر 
كفر لؾ الكقت لتكليد الأفكار كالرؤل العميقة التي كبذلؾ فإف تمثيؿ أفكارؾ بشكؿ بصرم ي لمعياف.
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اف ممكف لؾ أف تكتشفيا إذا مف شأنيا أف تساعدؾ عمى ايجاد حمكؿ خلبقة لممشاكؿ التي ما ك
 حجزت تمؾ الأفكار في رأسؾ.

 عمـ النفس وقراءة الصور والتفكير البصري 10:3:1:2

فرانسيس غالتكف أمثاؿ اىتـ بعض عمماء النفس منذ كقت مبكر بمكضكع التفكير بالصكر      
Francis Galton كتيتشنر ،1883سنة  كتابو استقصاءات حكؿ الممكات الإنسانية في 

Titchener  لكريا ك  1909سنةLuria( كدراسات عمماء الجشطمت ،Gestalt.) فقد ألٌؼ ارنيايـ 
Arnheim  1969سنة ( "كتابنا بعنكاف "التفكير البصرمVisual Thinking)   كيقصد بو

محاكلة فيـ العالـ مف خلبؿ لغة الشكؿ كالصكرة كقد ميٌز في كتابو ىذا بيف نكعيف مف المعرفة 
(، Intellectual Cognition( كالمعرفة العقمية )Intuitive Cognitionفة الحدسية )ىما: المعر 

دراكي الذم تتفاعؿ فيو القكل بشكؿ حر، كالمعرفة الحدسية تحدث برأم ارنيايـ، في المجاؿ الإ
عندما يحاكؿ شخص ما إدراؾ لكحة تشكيمية مثلب فانو يحيط بصريا بالمنطقة التي يشتمؿ عمييا 

شكاؿ كألكاف كعلبقات مختمفة كتمارس ىذه أحة كيدرؾ المككنات المختمفة ليذه المكحة مف إطار المك 
المككنات تأثيراتيا الإدراكية، بعضيا في بعض بطريقة تجعؿ المتمقي يستقبؿ الشكؿ الكمي باعتباره 

 -ارنيايـكدائما حسب رأم  -  نتيجة لمتفاعؿ بيف المككنات المختمفة لمكحة، أما المعرفة العقمية،
ففييا يقكـ الشخص بتحديد المككنات كالعلبقات المختمفة التي تتككف منيا المكحة التشكيمية، انو 

كؿ لكف ككؿ خط ككؿ شكؿ...الخ كيفحص العلبقات المكجكدة بيف ىذه المككنات الفردية  يصؼ
إلى أف المعرفة  ثـ يقكـ بعد ذلؾ بعممية الدمج أك التركيب بيف ىذه المككنات كميا. كيخمص ارنيايـ

التحميمية( ضركريتاف لعممية الإدراؾ، فالإنساف  الحدسية )الكمية التركيبية( كالمعرفة العقمية )الجزئية
يعتمد في معظـ الكقت عمى المعرفة البصرية، أم لا يكجد صراع بيف المعرفة الحدسية كالمعرفة 

نما يمتزجاف بشكؿ ضركرم خلبؿ عممية التفكير البص ؛ 2010رم )عبد المنعـ كفكزم، العقمية كا 
 (.2010حشاد، 
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( )التي Visual Fieldجيدا متميزا لاستبداؿ فكرة المجاؿ البصرم ) Gibsonكما بذؿ جيبسكف 
تقكـ عمى إسقاط صكرة المجاؿ كصكرة عمى الشبكية كمثير حسي بفكرة المنظكمة البصرية( 

(Optical Arrayالتي تقكـ عمى التنبو لمثكابت كفقا لم ) معمكمات التي يجرم البحث عنيا ككذلؾ
عمـ. كأكد جيبسكف عمى أىمية عممية التقاط المعمكمات في الإدراؾ البصرم، ابقة كالتٌ الخبرة السٌ 

فالصكر كالرسكـ في رأيو ىي كسائؿ لمتخاطب كتخزيف المعمكمات كتراكـ المعرفة كنقميا إلى 
 .(McLeod, 2008)الأجياؿ الآتية 

، تحت تأثير نتائج دراسات في مجاؿ كظائؼ نصفي المخ الأيسر Paivioكقدٌـ ألاف بايفيك
( لممعمكمات مشيرا إلى أف المعمكمات التي يجرم Dual codingكالأيمف، نظرية الترميز الثنائي )

تمثميا في الذاكرة تتـ مف خلبؿ نسقيف أك نظاميف منفصميف لكنيما مترابطاف تماما، ىما: نظاـ 
مية كيتعمؽ بالمكضكعات كالكقائع العيانية )المحسكسة( المكانية أك المتصكرة، التفكير بالصكر العق

كنظاـ لفظي يتعمؽ بالتعامؿ مع الكحدات كالبنى المغكية المجردة، كعندما يزداد تمثؿ المعمكمة 
( 2005المدخمة إلى الذاكرة ليذيف النظاميف يزداد كجكدىا داخؿ العقؿ بطريقة مناسبة )عبدالحميد، 

 .(Zelvis, 2008)ك

( أف عمماء عمـ النفس )الجشطمت( ىـ أكؿ مف تناكؿ التفكير 2016) المصرمك  بينما ذكر عامر
البصرم بالتطبيؽ كالدٌراسة، كذلؾ في مطمع القرف العشريف، حيث قاـ ىؤلاء العمماء بدراسة كيفية 

 جساـ كتحديد أماكنيا.استخداـ الانساف لعينيو في رؤية الصكر الكمية للؤشياء كفي التٌعرؼ عمى الأ

 علاقة الانفوجرافيكس مع التفكير البصري 4:1:2

كما كرد مسبقان بالتعريفات فإف التفكير البصرم مألكؼ إلينا، فيك مف الاستعمالات الشائعة      
كمف الكسائؿ الأساسية لتشكيؿ كمعالجة الصكرة العقمية في الحياة اليكمية، فيك يختص فيما يصؿ 

كأشكاؿ بصرية، كمف ثـ مطابقتيا مع صكر مختزنة مسبقان بالعقؿ لتمثيؿ المعرفة  لمعيف مف صكر
، كبذلؾ ىك الأساس الذم يرتكز عميو الانفكجرافيؾ، باعتبار أف التفكير  كالكصكؿ لمعنى مفيكـ
البصرم منظكمة تقكـ عمى قراءة كفيـ العالـ، كتمثيؿ كاستخلبص المعمكمات بطريقة صحيحة 

ة، مف خلبؿ تسجيميا بصكرة منظمة بغرض عرضيا بصكرة كاضحة. فكما أكضح قائمة عمى الرؤي
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( أف المتعممكف الذيف يمتمككف ىذا النمط مف التفكير يحتاجكف صكران ذىنية أك 2016أبك زيد )
فيـ المعمكمات الجديدة، الانفكجرافيكس، ىي طريقة مرئية لعرض معمكماتؾ عمى لصكران مممكسة 

السيد كعكو، ك  لغة جديدة لجميكرؾ لرؤية معمكماتؾ )عبد الرحمف جميكرؾ المستيدؼ، كىي
2016.) 

ذا سألنا أنفسنا كيؼ يعمؿ التفكير البصرم، نجد أنو يعتمد عمى الأشكاؿ كالرسكمات       كا 
كالصكر المعركضة في المكقؼ كالعلبقات الحقيقية المتضمنة فييا، حيث تقع تمؾ الأشكاؿ 

لمتعمٌـ كيحاكؿ أف يجد معنى لممضاميف التي أمامو، كبالتالي فإف كالرسكمات كالصكر بيف يدم ا
مبدأ التفكير البصرم بسيط جدان كتطبيؽ مككناتو يتـ بقكة في كسط دينامي فعٌاؿ مما يؤدم إلى 
تفكير أفضؿ، حيث يتـ التفكير البصرم بمساعدة أدكات تأخذ أشكاؿ ىندسية كخططت لجعؿ 

ؽ عرض مرئية تساعدنا لمعمؿ بأفكارنا عمى نحك خلٌبؽ، مما التفكير الحالي كاضح، مقدمة بطر 
ينشط لدينا تصكرات جديدة كيحقؽ أىداؼ محددة مف قبؿ، تؤدم لتفكير أفضؿ مف خلبؿ استخداـ 
التخطيطات، كالمخططات الانسيابية، كالخطكط الزمنية، كالصكر، كالأفلبـ، كالتصكرات..الخ 

 Buzanرم عمى المعينات البصرية في عممية التفكير (. حيث يعتمد التفكير البص2006)ميدم، 
 (.2006)ابراىيـ، 

كفي ىذا السياؽ ترل الباحثة بأف الانفكجرافيكس يعتمد بشكؿ أساسي عمى منظكمة التفكير      
البصرم التي تشمؿ مجمكعة مف الميارات اليامة التي تترجـ قدرة الفرد عمى قراءة الشكؿ البصرم، 

يحمميا ىذا الشكؿ إلى لغة بصرية مكتكبة كمنطكقة، كاستخلبص المعمكمات  كتحكيؿ المغة التي
 منو.

كفي ىذا الاطار يتضح أف العمميات العقمية ليذا النكع مف التفكير مستمدة مف خبرة المتعمٌـ      
ٌـ التركيز عمى الشكؿ البصرم المحسكس أـ لا، كتيتـ منظكمة  السابقة كالحاضرة كالمستقبمية سكاء ت

 (:2017تفكير البصرم بتنميتيا مف خلبؿ عمميتيتف ىما )صالح، ال

: باستخداـ حاسة البصر لتعريؼ كتحديد مكاف الأشياء كفيميا، كتكجيو الفرد لما Visionالابصار 
 حكلو في العالـ المحيط.
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عادة استخداـ الخبرات Imageryالتخيٌؿ  : ىك عممية تككيف الصكر الجديدة عف طريؽ تدكير كا 
الماضية، كالتخيلبت العقمية، كذلؾ في غياب المثيرات البصرية، كحفظيا في العقؿ، فالابصار 
كالتخيٌؿ ىما أساس العمميات المعرفية، باستخداـ ميارات خاصة في المخ تعتمد عمى ذاكرتنا 

 -يث يقكـ الجياز العصبي كالعقؿ بتحكيؿ الاشارات مف العينيف إلى )النمذجةبالخبرات السابقة، ح
 الحركة(.  -المكف

يتضح كجكد علبقة بيف تدريس العمكـ باستخداـ الانفكجرافيكس كبيف تنمية ميارات التفكير      
يا البصرم لدل المتعمميف؛ حيث أف الانفكجرافيكس يتضمف عرض المعمكمات المعقدة كالتعبير عن

بأشكاؿ بصرية بسيطة كجذابة، الأمر الذم قد يسيـ في مساعدة المتعمميف في التعرٌؼ إلى الشكؿ 
البصرم، ككصفو، كالمقارنة بيف مككناتو، كتفسير الظكاىر المتضمنة بو، كالتنبؤ بأحداث مف 

يـ )عمر، خلبلو، كتركيبو أك ترتيب الأحداث بو كتقكيمو، كمف ثـ تنمية ميارات التفكير البصرم لدي
2016.) 

كما نلبحظ بأنو يجب الاستناد عند تصميـ الانفكجرافيؾ عمى عمميات الادراؾ البصرم،      
كخاصة في المراحؿ الأكلى المرتبطة بفكرة العمؿ، بالاضافة إلى المراحؿ التصميمية الأخرل، كمف 

ؿ، كلذلؾ لابد مف ثـ عممية الاتصاؿ مع المشاىد، كذلؾ اعتمادان عمى منظكمة الابصار كالتخي
كجكد استراتيجية لمتفكير البصرم يمكف أف يستفاد منيا داخؿ العممية التصميمية للبنفكجرافيؾ، 

 (.2016السيد كعكو، ك  ككذلؾ عممية الاتصاؿ مع المشاىد )عبد الرحمف

فنجد أف منظكمة الانفكجرافيؾ في حاجة إلى التفكير البصرم، سكاء عمى مستكل المصمـ أك      
ممتقي أك عممية التفاعؿ مع المعمكمات، حيث ترتبط بالميارات الخاصة بالتفكير البصرم مف ال

التحميؿ(، فيستعيف المصمـ بمبادمء كأدكات التفكير البصرم، مف خلبؿ  -التفسير  –)التمثيؿ 
استخداـ المخططات كالصكر، كالتصكرات...، مما يساعد عمى تنشيط تصكرات جديدة كتحقيؽ 

دة مف قبؿ، كما أف المتمقي يستعيف أيضا بمبادمء التفكير البصرم في ادراؾ الأشكاؿ أىداؼ محد
كالرسكمات كالصكر، كالعلبقات الحقيقية المتضمنة بينيا، في محاكلة لايجاد معنى لممضاميف التي 

 (. 2016السيد كعكو، ك  أمامو )عبد الرحمف
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 الدّراسات السّابقة 2:2

تيدؼ ىذه الدٌراسة إلى التعرؼ عمى أثر برنامج تعميمي قائـ عمى الانفكجرافيكس التعميمية في      
تدريس العمكـ عمى تنمية التفكير البصرم كالتحصيؿ لدل طالبات الصؼ الثامف الأساسي؛ لذلؾ 

اؿ؛ مف قامت الباحثة بالاطلبع عمى الأدب التربكم كمجمكعة مف الدٌراسات السابقة في ىذا المج
أجؿ تحديد مكقع دراستيا بالنسبة لمدٌراسات السابقة كالاستفادة منيا في الاجراءات كتصميـ أدكات 

 الدٌراسة، كاختيار العينة، ككيفية تفسير النتائج.

كبعد مراجعة الدٌراسات السابقة التي اطمعت عمييا الباحثة، قامت الباحثة بتصنيؼ الدٌراسات      
 يتـ عرضيا مف الأحدث إلى الأقدـ، يمي كؿ محكر تعقيب الباحثة:السابقة بمحكريف، كس

 المحكر الأكؿ: دراسات تناكلت الانفكجرافيكس في المكاد التعميمية المختمفة كمنيا العمكـ

 المحكر الثاني: دراسات تناكلت تنمية ميارات التفكير البصرم 

 لعممية التعميمية التعمميةدراسات تناولت الانفوجرافيكس كأداة يمكف دمجيا في ا 1:2:2

( إلى  الكشؼ عف أثر دمج الانفكجرافيؾ في منيج الرياضيات عمى 2016ىدفت دراسة الدىيـ )
كقد استخدمت الباحثة المنيج التحصيؿ لدل طالبات الصؼ الثاني المتكسط في مدارس الرياض. 

لرياضيات باستخداـ التجريبي، حيث قسمت العينة إلى مجمكعة تجريبية درست فصلبن مف مادة ا
كقد أظيرت الانفكجرافيؾ، أما المجمكعة الضابطة درست الفصؿ ذاتو باستخداـ الطريقة الاعتيادية. 

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط المجمكعة إلى  نتائج الاختبار التحصيمي البعدم
ث بشكؿ كاضح أىمية التجريبية كالضابطة كلصالح المجمكعة التجريبية. كلقد دعمت نتائج البح

تصاميـ الانفكجرافيؾ التٌعميمية في تحسيف التٌحصيؿ لمطالبات. كيمكف إرجاع ىذه النتيجة إلى عدد 
مف الأسباب تعزز تفكؽ الانفكجرافيؾ في إحداث التٌعمـ كتحسيف التٌحصيؿ لمطلبب كمنيا، أنيا 

الانفكجرافيؾ عمى تنمية  تساعد عمى ترسيخ المعمكمات كتثبيتيا في أذىاف المتعمميف، كيساعد
الملبحظة كالنقد لدل المتعمميف إذ أف في التصاميـ التي ترافؽ المادة المدركسة مجالات لإبراز آراء 
المتعمميف النقدية كما تنمي فييـ دقة الملبحظة، كتسيؿ عمى المتعمميف المعمكمات كتيسر عممية 
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ممكف مف المتعمميف، كما تأخذ تصاميـ التعمـ، كتساعد أيضا عمى ايصاؿ المعمكمات لأكبر عدد 
 الانفكجرافيؾ بالفركؽ الفردية بيف المتعمميف كتساعد عمى تقارب المستكيات بيف المتعمميف.

( عف فاعمية الانفكجرافيؾ في اكتساب المفاىيـ العممية كتنمية ميارات 2016ككشفت دراسة عمر )
المرحمة الابتدائية؛ كذلؾ باستخداـ استراتيجية  التفكير البصرم كالاستمتاع بتعمـ العمكـ لدل تلبميذ

مقترحة قائمة عمى الانفكجرافيؾ. كتككنت مجمكعة البحث مف فصميف مف بيف أربعة فصكؿ 
كقد أعدٌ الباحث كتيب التمميذ لتعمٌـ العمكـ كفؽ الانفكجرافيؾ، كدليؿ  بمدرسة خباب في مدينة أبيا.

، كاختبار بعدم رافيؾ، كاختبار بعدم لممفاىيـ العمميةالمعمٌـ لتدريس العمكـ باستخداـ الانفكج
تائج بعد رصد دت النٌ كقد أكٌ . كمقياس بعدم لقياس الاستمتاع بتعمٌـ العمكـ لميارات التفكير البصرم

درجات تلبميذ مجمكعتي البحث التجريبية كالضابطة في كؿ مف: اختبار المفاىيـ العممية، اختبار 
؛ كباستخداـ تحميؿ التغاير الأحادم ميارات التفكير البصرم، ك  مقياس الاستمتاع بتعمـ العمكـ

(ANCOVA) أف ىناؾ فرؽ ايجابي لصالح مجمكعة البحث التجريبية التي دىرىست باستخداـ ،
 الاستراتيجية المقترحة القائمة عمى الانفكجرافيؾ. 

( إلى معرفة أثر استخداـ الانفكجرافيؾ في تدريس الجغرافيا لتنمية 2016أبك زيد ) دراسة ىدفت
( 80التحصيؿ كميارات التفكير البصرم لدل طلبب المرحمة الثانكية. كتككٌنت عينة الدٌراسة مف )

ٌـ اعداد اختبار تحصيمي كاختبار ميارات  طالبان مف مدرسة العجمييف الثانكية بمحافظة الفيكـ. كت
ٌـ تطبيقيما قبميان كبعديان عمى مجمكعة البحث. كقد كشفت النتائج عف كجكد ا لتفكير البصرم، كت

تحسٌف في مستكل التحصيؿ كميارت التفكير البصرم لدل طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا 
مية باستخداـ الانفكجرافيؾ، كذلؾ بفرؽ داؿ احصائيان. كقد أكصت الدٌراسة بضركرة الاىتماـ بتن

التفكير البصرم كمياراتو المختمفة، مما يسيـ في فيـ كاستيعاب أعمؽ لمادة التعمـ، كبقاء أكثر 
 لمتعمـ، كضركرة الاعتماد عمى الانفكجرافيؾ في بناء المحتكل العممي.

 (Infographics)( إلى معرفة أثر استخداـ الانفكجرافيؾ 2015فيما ىدفت دراسة أبك عصبة )
، كعمى اتجاىات الطالبات كدافعتييف  عمى تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الأساسي في العمكـ

( طالبة مف طالبات بديا 70كقد تككٌنت عينة الدٌراسة مف ) نحك تعمـ العمكـ في محافظة سمفيت.
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( طالبة درسف 34الأساسية الدنيا. كقد قسٌمت العينة عشكائيان إلى مجمكعة ضابطة تألفت مف )
( طالبة درسف الكحدة التعميمية 36بينما تألفت المجمكعة التجريبية مف )بالطريقة الاعتيادية 

باستخداـ الانفكجرافيؾ. كقد أعدٌت الباحثة مادة تعميمية كفؽ ىذه الاستراتيجية، كاختبار تحصيمي 
كقد بعدم، كمقياس الاتجاىات لقياس اتجاه الطالبات نحك العمكـ قبؿ كبعد استخداـ الانفكجرافيؾ. 

راسة كاختبار فرضياتيا، كقد الباحثة التصميـ شبو التجريبي للبجابة عف سؤاؿ الدٌ استخدمت 
‌     )α =كجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالةتكصمت الدٌراسة إلى النتائج التالية، ي

 بيف متكسطي التحصيؿ كالاتجاىات كالدافعية بيف العينة التجريبية كالعينة الضابطة لصالح  (0.05
 العينة التجريبية. 

كالتي تمٌت في كمية التربية الفنية في جامعة حمكاف  (2016أما دراسة عبد الرحمف كالسيد كعكو )
براز دكر الانفكجرافيؾ في العممية التٌعميمية في سياؽ الصٌياغات  في مصر، فقد ىدفت إلى تحميؿ كا 

ف الاعتماد عمييا عند عرض التٌشكيمية لمنص مف خلبؿ ايجاد منطمقات فكرية كتصميمية يمك
محتكل المادة التٌعميمية. حيث قاـ الباحث بدراسة تحميمية لمعلبقة الجمالية بيف النص كالصكرة، 
بالاضافة إلى تحديد قكاعد كمعايير مصاحبة النص لمصكرة كالصكرة لمنص، كمعايير دمج النص 

أثرىا عمى تيسير العممية التٌعميمية كالصكرة في التٌعميـ، كما قاـ بدراسة تحميمية للبنفكجرافيؾ ك 
مستخدمان لذلؾ المنيج الكصفي التحميمي. كقد أظيرت نتائج الدٌراسة أف لغة الشكؿ كالصكرة لغة 
شاممة، كتتميز بالتكثيؼ الدٌلالي لممفاىيـ كما يتصؿ بيا مف معاني، لذلؾ تتميز بأىميتيا عمى 

قيؽ الاستفادة كالاستعانة بمكاطف القكة مستكل الانفكجرافيؾ، كما استخمص البحث أىمية تح
بالانفكجرافيؾ في العممية التعميمية، حيث ترتيب المعمكمات بشكؿ يساعد عمى الفيـ كالتٌذكر الجيد، 
كتحكيؿ الاىتماـ مف التٌركيز عمى "كـ" المادة المتعممة كالمستدعاة، إلى التركيز عمى نكع الممارسة 

 تعمـ ليذه المكاد التٌعميمية.أك "المعالجة" التي يقكـ بيا الم

( ىي قراءة لحضكر الصكرة البصرية التصكيرية التعميمية المحسكسة في 2015كدراسة العمكم )
كتب التاريخ كالجغرافيا كالتربية المدنية لمسنة الثالثة ابتدائي، قراءة حاكلت أف تجمع بيف الكصؼ 

عمى تسريع تكصيؿ المعرفة الاجتماعية كالاستقراء كالتقييـ لأنكاع الصكرة كأدكارىا كقدرتيا 
كترسيخيا في ذىف المتعمٌـ كآليات تكظيفيا كالأىداؼ المنكطة منيا في ظؿٌ الإصلبح التٌربكم الذم 
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يينادم بو ىذا القطاع في خطكة ىامة لاستكشاؼ كاقع الكتاب المدرسي كفعالية صناعتو لربطو 
اسان مباشران لممجتمع كأحداثو كتغيراتو السٌمبية أك بمظاىر الحياة الاجتماعية، حتى يغدك الكتاب انعك

كقد تمٌت الدٌراسة عمى كتب التاريخ كالجغرافيا كالتربية المدنية لمسنة الثالثة الابتدائي في الايجابية. 
نو مف المفيد أف يدرؾ المعمٌـ أفٌ نجاح رسالتو التٌعميمية كحسف أحيث بيٌنت الدٌراسة مدارس الجزائر. 

عمٌـ مع الكتاب المدرسي كملبزمتو لو يقكـ أساسان عمى ربط الدٌرس بالصكرة التٌعميمية تكاصؿ المت
التٌربكية كحسف استغلبليا بما يسمح لممتعمـ بحسف اكتساب مصادر المعمكمة كالمفاىيـ كايجاد 
تفسيرات لمتغيرات المحيطة بو. كيمكٌنو مف جكدة كصؼ الأشياء. فالكتاب المدرسي لابدٌ أف يراعي 

 في صناعتو أمكر ترتبط جميعيا بالمحتكل كالأىداؼ كالمناىج كالإخراج.

لقد بيٌنت أف تحسيف المعرفة النحكية دائما  (Rzaei& Sayadian, 2015)دراسة رزيي كسيادياف 
)تعمـ المغة الانجميزية كمغة أجنبية(، حتى الآف الكثير مف  EFLكانت مصدر قمؽ كبير لمتعممي 

الجيكد مكرسة لتعزيز المعرفة النحكية في أساليب مختمفة. كلكف الآف حاف الكقت لننسى الأساليب 
ـ، كتركيز اىتماميـ عمى ـ النحكم التي نادرا ما تشرؾ عقؿ القارمء في عممية التعمٌ النمطية لمتعمٌ 

ـ متعددة كالتصكرات في شكؿ رسكـ معمكماتية )الانفكجرافيكس( في التعمٌ استخداـ الكسائط ال
النحكم. كقد ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر ارشادات الانفكجرافيكس عمى تعمـ قكاعد 

استنادا إلى دكافع الباحث لإيجاد الأدلة  في جامعات الايراف، المغة الإنجميزية كمغة أجنبية لممتعمميف
ة في تعمـ المغة الإنجميزية كمغة ثانية. كقد اتبع الباحث لتعميـ المغة النحكية مف خلبؿ التجريبي

طريقتيف: الأكلى، مف خلبؿ ارشادات باستخداـ الانفكجرافيكس، كالآخر، مف خلبؿ التقنيات 
، أف استخداـ ارشادات t-testالركتينية كالتقميدية. كقد أظيرت نتيجة إقراف عينة اختبار تي 

 لتعمٌـ قكاعد المغة الأجنبية. EFLفكجرافيكس أداة فعٌالة لمساعدة متعمميف الان

إلى الكشؼ عف  (Shabiralyani& Hasan& Hamad & Iqbal, 2015)كما ىدفت دراسة 
آراء المعمميف بشأف استخداـ الكسائؿ البصرية )عمى سبيؿ المثاؿ الصكر، الفيديك، كالرسكـ 

زية في تعزيز اىتماـ الطلبب في قراءة النصكص الأدبية. كلتحقيؽ المتحركة كالأفلبـ(، كأداة تحفي
اليدؼ مف الدراسة، تـ استخداـ الاستبياف لجمع البيانات المطمكبة مف المجتمع المستيدؼ ليذا 
البحث مف المكظفيف كطلبب المؤسسات التعميمية العامة كالخاصة مف منطقة ديرا غازم خاف. في 
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البيانات الأكلية لجمع المعمكمات. كأشار تحميؿ البيانات أف غالبية ىذه الدٌراسة تـ استخداـ 
المعمميف كالطلبب كانت تصكراتيـ إيجابية مف استخداـ المعينات البصرية. كلقد تـ استخلبص 
النتائج التالية، أف استخداـ الكسائؿ البصرية كطريقة تدريس يحفٌز التفكير كيحسٌف بيئة التعمـ في 

ة، كما أف الاستخداـ الفعٌاؿ لممساعدات البصرية تعتبر بدائؿ لبيئات التعمـ الرٌتيبة، الفصكؿ الدٌراسي
كما تبيٌف أف الطٌلبب في محاضرات تستخدـ المعينات البصرية تككف مفيدة كذات صمة مباشرة في 
المحتكل الدراسي، كما أعطىت ىذه رؤل حكؿ تصكر الطلبب كآراءىـ حكؿ استخداـ الكسائؿ 

 البصرية.كالمكارد 

( الإجابة عمى عدة أسئمة كىي: ما الصكرة التربكية؟ ككيؼ 2014كحاكلت دراسة حمداكم )
تطكرت ىذه الصكرة في الكتاب المدرسي المغربي؟ كما أنكاع الصكر في ىذا الكتاب؟ كما كظائفيا 

كقد اعتمد  مف خلبؿ دراسة الصكرة التربكية في الكتاب المدرسي المغربي. التربكية كالديداكتيكية؟
أظيرت النتائج، أف الصكرة تحافظ عمى عممية كعينة بحثية. كقد  الباحث الكتب المدرسية المغربية

ثارتو ذىنيان ككجدانيان كحركيان،  التكاصؿ بيف المدرس الممقي كالمتعمـ المتمقي بجذب انتباه التمميذ، كا 
ظيؼ خيالو الإبداعي. كأظيرت النتائج كاستفزازه ادماجيان ككفائيان، كتشجيعو عمى التعمـ الذاتي، كتك 

تطكران لافتان للبنتباه عمى مستكل تكظيؼ الصكرة  -اليكـ-أيضا كيؼ حقٌؽ الكتاب المدرسي المغربي
البصرية كالمرئية، كحقٌؽ أيضا نجاحا كبيران في استثمارىا تربكيان كديداكتيكيان مقارنة بالفترات السابقة، 

يدم مجرد كتابة خطية أفقية كعمكدية خالية مف الألكاف الضكئية حينما كاف الكتاب المدرسي التقم
ف الكتاب أك التشكيمية سكل ىيمنة المكف الأسكد الذم يتربع عمى صفحة البياض. ىذا، كتضمٌ 

المدرسي المغربي مجمكعة مف الصكر المرئية، منيا: الصكرة التربكية، كالصكرة الديداكتيكية، 
يقكنية، كالصكرة االإشيارية، كالصكرة السينمائية، كالصكرة كالصكرة التحسسية، كالصكرة الأ

 الفكتغرافية، كالصكرة التشكيمية، كالصكرة المسرحية، كالصكرة الرقمية.

 دكر التصميـ في إثراء الاتصاؿ البصرم في العالـ الحديث،  (2014كما جاءت دراسة سعيد )
صميـ كالاتصاؿ البصرم في عالمنا ىؿ تكجد علبقة ايجابية بيف التٌ –للبجابة عمى التٌساؤؿ

حيث يتبٌع الباحث المنيج الكصفي التٌحميمي لدراسة كتغطية بعض الجكانب النظرية مف  -الحديث
طمبة مقررات التصميـ مساعدة لخلبؿ التٌركيز عمى دكر التٌصميـ في اثراء الاتصاؿ البصرم، 
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في اكسابيـ القدرة عمى الكادم في مصر بالفرقة الرابعة مف كمية التربية النكعية في جامعة جنكب 
ادراؾ أىمية التٌصميـ كمغة اتصاؿ بصرم كالقاء الضكء عمى دكر الشٌعار كمجاؿ مف مجالات 
التٌصميـ في عممية الاتصاؿ البصرم كتحقيؽ الغرض مف ىذا الاتصاؿ. كجاءت نتائج البحث، أف 

في عالمنا الحديث، كما أكدت  تكصمت الدٌراسة إلى أىمية دكر التٌصميـ في عممية الاتصاؿ
الدٌراسة عمى أىمية دكر الشٌعار الجيد ككسيمة اتصاؿ بصرم في جذب انتباه المشاىد كاثارة 
اىتمامو، كما يعمؿ عمى سرعة الابلبغ  كنقؿ المعاني في ىيئة مرئية كبطريقة سيمة ككاضحة،  

البساطة كالكضكح كالتميز،  مع ضركرة فيـ المصمـ كادراكو لميدؼ مف تصميـ الشٌعار، كمراعاة
مراعاة الدقة في اختيار الألكاف كالتأٌكيد عمى كحدة التٌصميـ كقيمة تشكيمية تيكسب الشٌعار قكة 

 كترابط.

 Dataفي التٌكسع المحتمؿ لتمثيؿ البيانات (Dur, 2014)دراسة ديٌكر  تبحثكما 

Visualization  ،كتبحث أيضا كالانفكجرافيكس في تعميـ الاتصاؿ المرئي في عصر المعمكمات
كذلؾ مف خلبؿ فحص عينة  .في جامعة أنقرة في تركيا صميـ كالادراؾالتٌ آثارىما عمى الطمبة في 

ف لمجمكعة مف التمثيؿ البياني كالانفكجرافيكس المتكفرة عمى شبكة الانترنت. كقد تبيٌف أ
ـ المعمكمات بشكؿ منيجي، ثيؿ البيانات بصريان، ىي أدكات قكية حيث تقدٌ الانفكجرافيكس كتم

عميـ كتكشؼ عف أنماط كعلبقات خفية كليا صفات مثؿ أنيا مقنعة كتكجييية. إف تصميـ التٌ 
للبتصاؿ البصرم باستخداـ الانفكجرافيكس لتمثيؿ البيانات بصريان،  يمكف أف تقدـ لمطلبب العديد 

فكير المنيجي، كتبحث أيضا عف أساليب حؿ كظيفية كفريدة راسة كالتٌ بحث كالدٌ مف المزايا مثؿ: ال
مف نكعيا كطرؽ حؿ جمالية كيمكف إنجازىا بالعمؿ كفريؽ. كسكؼ تتأثر عممية تطكير الطلبب 
بشكؿ إيجابي مف متطمبات مثؿ القدرة عمى تنظيـ المعمكمات بشكؿ صحيح، كتقديـ ىذا المكضكع 

كمف  .اؿكاستخداـ التصميـ البصرم الإبداعي كالتكنكلكجيا عمى نحك فعٌ في شكؿ قصة فعٌالة، 
الكاضح أف إدراج التمثيؿ الرسكمي كالانفكجرافيكس في التصميـ التعميمي للبتصاؿ البصرم، 
سيككف ليا مساىمة ىامة في تعميـ المصمميف المؤىميف بما فيو الكفاية لتمبية متطمبات عصر 

 المعمكمات.
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 تناولت التفكير البصري: دراسات 2:2:2

إلى فحص العلبقات بيف صفات الإبداع ، كالقدرة عمى الرسـ ،  (Liu, 2007)ىدفت دراسة ليك 
كالذكاء البصرم / المكاني. لطلبب مختاريف مف الصؼ الثالث في منطقة ىسينشك في تايكاف ، 

 99ؼ الثالث مف طالبا في الص 11653جميكرية الصيف. شمؿ مجتمو ىذه الدراسة ما يقرب مف 
مدرسة مف أصؿ  16مدرسة ابتدائية عامة. تـ اختيار مدارس التي دخمت العنية بطريقة عشكائية  

طالبا مف الطلبب مجمكعة مف القصص المصكرة  باسـ  427مدرسة ابتدائية. أعطيت  99
Milne-Kasen باعتبارىا(A Test for Creativity) قياس ، كقائمة تدقيؽ الفنانيف الشباب ، كم

-Milne، كتعييف معمٌـ الصؼ لقائمة مراجعة الذكاء البصرم / المكاني Portfolioمراجعة 

Kasen تمت معالجة البيانات كتحميميا باستخداـ الإحصاء الكصفي كالاستدلالي. ككشفت النتائج .
كملبحظات أف ىناؾ علبقات إيجابية بيف إمكانات الطفؿ الإبداعية كصكرة الذات لمقدرة الفنية 

اختصاصيي الفنكف المحمية عمى الأعماؿ الفنية لمطلبب كملبحظات معممي الصفكؼ عف 
السمككيات المتعمقة بالطلبب. كقد أكصت الدٌراسة بأنو يجب أف تؤثر ىذه النتائج عمى تقديـ التعميـ 

تطكير الفني للؤطفاؿ عمى مستكل المدرسة الابتدائية. بالإضافة إلى ذلؾ ، قد يؤثر ذلؾ عمى 
 مناىج التعميـ الفني في تايكاف.

قباؿ تستكشؼ دراسة   ,Shabiralyani &Hasn &Hamad &Iqbal)شابرالياني كحسف كحمد كا 

ميف حكؿ استخداـ الكسائؿ البصرية )مثؿ الصكر كأفلبـ الفيديك المتحركة كأجيزة آراء المعمٌ  (2015
العرض كالأفلبـ( كأداة تحفيزية في تعزيز انتباه الطلبب في قراءة النصكص الأدبية. كلتحقيؽ 

كعينة الدٌراسة كانت عبارة ، تـ استخداـ الاستبياف المغمؽ لجمع البيانات المطمكبة.  الدٌراسةىدؼ 
تـ ك عميمية العامة كالخاصة في منطقة ديرا غازم خاف. كالطلبب مف المؤسسات التٌ  المعمميفعف 

أشار تحميؿ البيانات إلى أف غالبية كقد  .SPSSتحميؿ البيانات التي تـ جمعيا مف خلبؿ برنامج 
ف كخمصت الدٌراسة إلى أ المعمميف كالطلبب لدييـ تصكرات إيجابية لاستخداـ المعينات البصرية.

استخداـ الكسائؿ المرئية كأسمكب تدريس يحفز عمى التفكير كيحسف بيئة التعمٌـ في الفصؿ 
يقكـ الطلبب بتطكير كزيادة الفيـ الشخصي لمجالات التعمٌـ عندما يكاجيكف تعممان ناجحان ك الدراسي، 

عميمية لممكارد الت المعمميف استخداـضركرة  كممتعان في الفصؿ الدراسي. كتكصي الدٌراسة إلى
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مثؿ الكسائؿ السمعية كالبصرية كأجيزة الكمبيكتر كالمكاد الفكتكغرافية مثؿ شرائح الأفلبـ  الحديثة
 .كالصكر الفكتكغرافية كالصكر المسطحة كالإنترنت

خيؿ المكجو في تنمية ميارات ( إلى معرفة فاعمية استراتيجية التٌ 2017دراسة صالح )كما سعت 
ات الصؼ الثامف الأساسي في المدارس اليمنية. كقد تككٌنت عينة فكير البصرم لدل تمميذالتٌ 

( تمميذة مف مدرسة مجمع بمقيس بمحافظة إب. كقد قسٌمت العينة عشكائيان إلى 62الدٌراسة مف )
( تمميذة درست باستراتيجية التخيؿ المكجو، كمجمكعة ضابطة 32مجمكعتيف: تجريبية تككٌنت مف )

ت بالطريقة الاعتيادية. كقد أعدٌت الباحثة مادة تعميمية كفؽ ىذه ( تمميذة درس30تككٌنت مف )
الاستراتيجية، كاختبار لقياس ميارات التفكير البصرم. كقد أظيرت النتائج، كجكد فركؽ دالة 
احصائيان بيف مجمكعتي الدٌراسة في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات التفكير البصرم، كخرجت 

صيات كالمقترحات التي قد تفيد المعنييف بالمناىج كطرائؽ التدريس لا الدٌراسة بمجمكعة مف التك 
 سيما في مجاؿ العمكـ.

( إلى التعرٌؼ عمى أثر أنمكذج ديفز في التفكير البصرم لدل طلبب 2016ىدفت دراسة نزٌاؿ )ك 
، الصؼ الرابع الأدبي في مادة التاريخ. كقد تـ اختيار مديرية الرصافة في العراؽ بصكرة قصدية

كاختيار اعدادية ثكرة الحسيف لمبنيف بطريقة عشكائية بسيطة لتطبيؽ البحث، كبالتعييف العشكائي 
( كمجمكعة تجريبية تدرس المادة بأنمكذج ديفز، كالشعبة )ب( 30اختيرت شعبة )أ( عددىا )

ر ( كمجمكعة ضابطة ستدرس بالطريقة الاعتيادية. كقد أعدٌت الباحثة اختبار لمتفكي30كعددىا )
البصرم، كقد طبٌؽ في نياية التجربة، كقد أظيرت النتيجة تفكٌؽ طلبب المجمكعة التجريبية عمى 
طلبب المجمكعة الضابطة في التفكير البصرم. كقد أكصى الباحث التأكيد عمى: استعماؿ النماذج 

ؿ عممية التدريسية الحديثة كلا سيما أنمكذج ديفز في تدريس التاريخ لتنمية التفكير البصرم، جع
التدريس في المدارس الاعدادية تقكـ عمى أساس المشاركة لمطلبب مف خلبؿ مشاركتيـ بإعداد 

 الكسائؿ التعميمية كالمشاركة الفعٌالة لتفسير النتائج كتحميميا.
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( إلى معرفة فاعمية كحدة مقترحة في العمكـ قائمة عمى نظرية التعمـ 2016كىدفت دراسة صالح )
تنمية ميارات التفكير البصرم كالميكؿ العممية كالتحصيؿ لدل تلبميذ الصؼ الأكؿ المستند لمدماغ ل

( تمميذان. كاتبع الباحث المنيج شبو 46المتكسط بالمممكة العربية السعكدية. بمغ عدد عينة الدٌراسة )
ٌـ اعداد اختب -التجريبي كالتصميـ التجريبي ذم المجمكعة التجريبية الكاحدة "قبمي ار بعدم". كت

ميارات التفكير البصرم في العمكـ كاختبار تحصيمي في مكضكع الكحدة المختارة لتدريسيا، مقياس 
الميكؿ العممية. كقد تكصٌؿ البحث إلى كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف درجات تلبميذ العينة 

ار التحصيمي في التطبيؽ القبمي لاختبار ميارات التفكير البصرم كمقياس الميكؿ العممية كالاختب
في مادة العمكـ كدرجاتيـ في التطبيؽ البعدم لصالح التطبيؽ البعدم، كما تكصٌؿ إلى كجكد ارتباط 
ذك دلالة احصائية بيف ميارات التفكير البصرم كالميكؿ العممية كالتحصيؿ في مادة العمكـ لدل 

 تلبميذ الصؼ الأكؿ المتكسط.

استخداـ استراتيجية شكؿ البيت الدائرم في تنمية ( لتىقصي أثر 2014راكنة )كجاءت دراسة الطٌ 
التفكير البصرم لدل طلبب الصؼ التاسع الأساسي في مبحث الفيزياء. تككٌنت عينة الدٌراسة مف 

( طالبان، كقد كانت 26( طالبان، كضابطة عدد أفرادىا )25مجمكعتيف: تجريبية عدد أفرادىا )
التربية كالتعميـ لمكاء المزار الجنكبي. كلتحقيؽ ىدؼ العينتاف مف احدل المدارس التبعة لمديرية 

الدٌراسة أعًدت مادة تعميمية كفؽ استراتيجة شكؿ البيت الدائرم، كاختبار لقياس التفكير البصرم. 
أظيرت النتائج كجكد فرؽ داؿ احصائيان بيف علبمات الطلبب في مجمكعتي الدٌراسة في اختبار 

ة التجريبية. كأكصت الدٌراسة بتضميف شكؿ البيت الدائرم التفكير البصرم، كلصالح المجمكع
جراء دراسات مماثمة عمى صفكؼ كمكضكعات أخرل.  كاستراتيجية تدريسية لمبحث الفيزياء، كا 

( لمعرفة  فاعمية استخداـ برمجيات تعميمية عمى التفكير البصرم 2006كجاءت دراسة ميدم )
الحادم عشر. كلتحقيؽ أىداؼ البحث، استخدـ كالتحصيؿ في التكنكلكجيا لدل طالبات الصؼ 

الباحث المنيج التجريبي عمى عينة ممثمة مف طالبات الصؼ الحادم عشر أدبي مف مدرسة كفر 
ٌـ تقسيميا إلى مجمكعتيف: الأكلى المجمكعة التجريبية،  قاسـ الثانكية لمبنات في محافظ غزة، كقد ت

حث اختبارم التفكير البصرم، كالتحصيؿ. كقد أشارت كالثانية المجمكعة الضابطة، كقد استخدـ البا
نتائج البحث إلى كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف درجات طالبات المجمكعة التجريبية، 
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كطالبات المجمكعة الضابطة في اختبار التفكير البصرم بعد إجراء التجربة لصالح المجمكعة 
ف درجات طالبات المجمكعة التجريبية كالضابطة التجريبية، كما تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بي

في اختبار التحصيؿ بعد إجراء التجربة لصالح المجمكعة الضابطة، كما تبيٌف كجكد علبقة دالة 
احصائيا بيف درجات طالبات المجمكعة التجريبية في اختبار التفكير البصرم كدرجاتيـ في اختبار 

تكظيؼ برامج التفكير بشكؿ عاـ كتكظيؼ برامج  التحصيؿ.  كقد قدٌـ الباحث تكصيات: ضركرة
التفكير البصرم بشكؿ خاص، الاىتماـ بتكظيؼ الكسائط المتعددة التفاعمية في المكاقؼ التعميمية، 

 الاسترشاد باختبار التفكير البصرم عند تقكيـ الطمبة فيما يتعمؽ بالتفكير البصرم.

 التعقيب عمى الدّراسات السابقة 3:2

( كدراسة أبك عصبة 2016(، عمر )2016دراسة الباحثة مع دراسة الدٌىيـ )تشاركت     
( بأنيا تقيس أثر الانفكجرافيكس عمى التحصيؿ لدل الطمبة. كما أنيا تشاركت ىذه الدٌراسة 2015)

 ( في قياس أثر تقنية الانفكجرافيكس عمى تنمية التفكير البصرم.2016مع دراسة عمر )

( العلبقة الايجابية بيف التصميـ كالاتصاؿ البصرم، باعتبار 2014د )كما أظيرت دراسة سعي    
( العلبقة 2016التصميـ لغة اتصاؿ بصرم. كأكدٌت الدٌراسة التٌحميمية لعبدالرحمف كالسيد كعكة )

الجمالية بيف النص كالصكر كقد أظيرت النتائج أف لغة الشكؿ كالصكرة لغة شاممة كتتميز بالتكثيؼ 
 اىيـ كما يتصؿ بيا مف معاني.الدٌلالي لممف

كقد لاحظت الباحثة بعد الاطلبع عمى الدٌراسات السابقة، غياب اظيار دكر الفف في تعميـ     
العمكـ. كلذلؾ فإف ىذه الدٌراسة تحاكؿ اظيار العلبقة التكاممية بيف الفف كالعمـ، بيف التصميـ 

دٌماغ، ىذا التكامؿ الذم ينتج عنو كالمعمكمات، بيف الجانب الأيمف مع الجانب الأيسر مف ال
 الجماؿ كالابداع كالخياؿ، حيث لا يجكز أف تككف كاحدة دكف الأخرل.

فالفف يخمؽ كعي جديد يقكـ عمى النظرة الكمية المكحدة لمعناصر التي قد تبدك متنافرة ظاىريان،     
فإذا  ،ركحي كالتقني كالجماليكمية حية تتسـ بالحيكية كالدينامية، كمية ضامة بيف جانبييا المادم كال

طكٌرنا القدرة عمى التفكير عمى نحك كجداني كعممي في مشاكؿ الجنس البشرم، فسيؤدم بنا إلى 
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كحدة كاحدة  -كما يرل بركفكسكي–فالانساف  ،انساف متكازفخمؽ التنمية المكتممة لكؿ امكانياتنا ك 
لا تتكرر، كتشتمؿ فاعميتيا عمى نشاط كثيقة تجمع بيف طبيعة الآلة كطبيعة الذات الفريدة التي 

 (.1991يستخدـ الخياؿ كلبن منيا استخدامان خاصان )ابراىيـ،  -كأيضا فمسفي-عممي كنشاط فني

إنشاء الجماؿ مف بأنو " ،الفف Clough Williams-Ellisكقد عرٌؼ لنا السير كمكغ كيميامز إليس 
خلبؿ الرسـ كالنحت كالبناء، مف خلبؿ الحب خلبؿ الكممة المنطكقة أك المكتكبة أك المكسيقى، مف 

كفي الكاقع مف خلبؿ الحياة"، كبذلؾ تيستخدـ لمدلالة عمى الميارات المستخدمة لإنتاج  كالصداقة،
حدس  –إبداع  –خبرة  –حرفة  –ميارة  أنو: الففتعريفات كمف ضمف  ،أشياء تحمؿ قيمة جمالية

محاكاة، أم أف الفف ىك استخداـ كاعي مف الميارة كالخياؿ الإبداعي في إنتاج كائف يجمع بيف  –
يعني ببساطة، يمكننا القكؿ فف الاستماع، فف الطبخ، فف العبادة، فف التربية، ، الشكؿ كالمضمكف

...الخ. كىنا المقصكد ىك اتباع ميارات كقكاعد  فف التعميـ، فف الرسـ، فف التصميـ، فف الصداقة
     بو إلى أسمى درجاتو الكظيفية كالجمالية  كأصكؿ خاصة باليدؼ مع حس الابداع لنصؿ 

 (.2017)نقاكة، 

تعمٌـ في التعبير الفني لمكضكعات م( أف إتاحة الفرص لم2013كقد بيٌنت دراسة الكناني كالديكاف )
خياؿ معتمدة في ذلؾ عمى الخبرات التعميمية التي تتضمنيا مادة التربية مستمدة مف البيئة أك مف ال

الفنية مف خلبؿ الرسـ كالتصميـ كالأشغاؿ اليدكية كالمكسيقى كالمسرح المدرسي كالنشاطات الفنية، 
تمثيؿ التفكير تمعب دكران ميمان في تنمية قدرة التخيٌؿ كالتصكٌر الذٌىني لدل المتعمٌـ، ككذلؾ تنمية 

لإنجاز متطمٌبات المكاد الدٌراسية الأخرل مف رسكـ كمخططات كعمؿ المجسمات كما  لديو بصرمال
 ة الابتكار كالإبداع.يشابو ذلؾ، كالتي يسيـ في عمم
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 الفصؿ الثالث

جراءاتراسة منيجية الدّ   ياوا 

 

 راسةمنيج الدّ  1:3

 راسةمجتمع الدّ  2:3

 راسةعينة الدّ  3:3

 راسةمواد الدّ  4:3

 راسةأدوات الدّ  5:3

 راسةإجراءات الدّ  6:3

 الإحصائية المعالجة 7:3

 

 

 

 

 

 

 



78 

 

 الفصؿ الثالث
جراءاتيا  منيجية الدّراسة وا 

كالتحقؽ  الدٌراسةيتضمٌف ىذا الفصؿ عرضان لإجراءات الدٌراسة المستعممة في تحقيؽ ىدؼ          
مف حيث : منيجية الدٌراسة، كمجتمع الدٌراسة كعينتيا، كمتغيرات الدٌراسة، كأدكات  امف فرضياتي

 الدٌراسة كمكادىا، كالأساليب الإحصائية المستخدمة في تحميؿ البيانات كمعالجتيا.

 الدّراسة منيج  1:3

عمى لقد اعتمدت ىذه الدٌراسة المنيج التجريبي ذك التصميـ شبو التجريبي، كالذم يعتمد      
تصميـ القياس القبمي كالبعدم لمجمكعتيف احداىما تجريبية كالأخرل ضابطة، لمناسبتو في الكشؼ 
عف أثر تدريس العمكـ باستخداـ الاستراتيجية القائمة عمى تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية في 

 التحصيؿ الدٌراسي كتنمية التفكير البصرم لدل طالبات الصؼ الثامف الأساسي.

 مجتمع الدّراسة 2:3

 المدارس الحكزمية فيتككٌف مجتمع الدٌراسة الحالية مف جميع طالبات الصؼ الثامف في      
، 2018-2017محافظة نابمس المسجميف في مديرية التربية كالتعميـ لمفصؿ الثاني مف العاـ 

  ( شعبة كفؽ احصائيات مديرية التربية نابمس.97( مكزعات في )2662كالبالغ عددىف )

 أفراد عينة الدّراسة  3:3

ٌـ اختيار احدل المدارس التابعة لمديرية تربية نابمس مكانان لتطبيؽ التجربة بصكرة قصدية       ت
كذلؾ لقربيا مف مكاف سكف الباحثة كتكفر الأدكات كالمعدات اللبزمة، حيث تـ اختيار مدرسة ياسر 

عممة المشاركة ترحيبان كتعاكنان في تطبيؽ عرفات الأساسية لمبنات كقد أبدت مديرة المدرسة كالم
الدٌراسة، كقد اختيرت بالتعييف العشكائي الشعبة )أ( لتككف المجمكعة التجريبية لتدريسيف باستخداـ 
تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية، أما الشعبة )ب( فقد مثمت المجمكعة الضابطة لتدريسيف بالطريقة 

 (.1:3( طالبة، كما في الجدكؿ )65عينة )الاعتيادية، كقد بمغ حجـ ال
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 ( توزيع أفراد عينة الدّراسة تبعاً لممجموعة الدراسية والشعبة وعدد الطالبات1:3الجدوؿ )

 عدد الطالبات رقـ الشعبة المدرسة الجنس المجموعة
 31 أ ياسر عرفات ناثإ التجريبية
 34 ب ياسر عرفات ناثإ الضابطة

 65 المجمكع الكمي

 اعداد مواد الدّراسة  4:3

 راسة الآتية:مكاد الدٌ  عدادإ ت ٌـلتحقيؽ أىداؼ الدٌراسة، 

 قائمة ميارات التفكير البصرم -1

 إعداد قائمة ميارات التفكير البصرم 1-1

قامت الباحثة بإعداد قائمة بميارات التفكير البصرم، ىدفت مف إعدادىا تحديد ميارات      
ٌـ الاطلبع عمى الأدب التربكم التفكير البصرم اللبزمة لطالبا ت الصؼ الثامف الأساسي، لذلؾ ت

ؾ البصرم خاصة كالتصكر اكعدد مف البحكث كالدٌراسات السابقة ذات العلبقة بالادراؾ عامة كالادر 
(، )أبك زيد، 2014(، )الجريكم، 2012البصرم كالتفكير البصرم كمياراتو مثؿ: )الأسعد، 

(، )أبك 2015الدخني، ك  (، )دركيش2015بدالكريـ، عك  (، )رزكقي2016(، )عمر، 2016
(؛ كفي ضكء 2011القباني، ك  (، )عمار2003(، )السٌيد، 2006(، )ميدم، 2010مصطفى، 

مت الباحثة إلى أف التفكير البصرم يمكف تنميتو عف طريؽ تنمية مجمكعة مف لبعيا ىذا، تكصٌ اطٌ 
عمكمات العممية مف خلبؿ دمج تصكراتو الميارات التي تشجٌع الطالب عمى التمييز البصرم لمم

البصرية مع خبراتو المعرفية لمكصكؿ إلى استنتاج المعاني القائـ عمى التحميؿ، كالتفسير، كالتنظيـ، 
كبناءن عمى ذلؾ طكٌرت الباحثة مجمكعة مف الميارات الخاصة بالتفكير البصرم كالملبئمة لطالبات 

 الصؼ الثامف الأساسي، ككانت كالتالي: 

ؼ عمى الشكؿ البصرم المعركض كتمييزه عف كتعني القدرة عمى التعرٌ  ميارة التمييز البصري: -1
ؿ المعمكمات التي كضع مف أجميا سكاء كاف ىذا الشكؿ الأشكاؿ الأخرل، كأف الشكؿ البصرم يمثٌ 

بو (. قدرة التمميذ عمى تمييز أكجو الش2016البصرم عبارة عف رمكز، صكر، رسكـ بيانية )نزاؿ، 
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كالاختلبؼ بيف الأشكاؿ كالرمكز مف حيث الشكؿ كالمكف كالحجـ كالنمط كالكضع كالكضكح كالعمؽ 
(. كادراؾ العلبقة بيف المثيرات كالرمكز البصرية المختمفة، كأيضا عمى التتابع 2012)الأسعد، 

 (.2011القباني، ك  البصرم لمرمكز البصرية )عمار

ؼ عمى كضع الأشياء في الفراغ، كتشير إلى القدرة عمى التعرٌ  ميارة ادراؾ العلاقات المكانية: -2
كاختلبؼ مكقعيا باختلبؼ مكقع الشخص المشاىد ليا، كذلؾ دراسة الأشكاؿ ثنائية كثلبثية الأبعاد 

 (.2016)نزاؿ، 

الصيغة الكمية لشيء ما مف خلبؿ صيغة  التعرٌؼ عمىكىي القدرة عمى  الاغلاؽ البصري: -3
 (. 2016رفة الكؿ إذا فقد جزء أك أكثر مف ىذا الشكؿ )أبك زيد، جزئية لو، أك مع

كتعني التركيز عمى التفاصيؿ الدقيقة كالاىتماـ  ميارة تحميؿ المعمومات عمى الشكؿ البصري: -4
(. 2016بالبيانات الجزئية كالكمية، بمعنى القدرة عمى تجزئة الشكؿ البصرم إلى مككناتو )نزاؿ، 

مرئيات عمى أساس عناصر معينة مثؿ: الخط، كاشكؿ، كالمكف، كالنسيج، القدرة عمى تحميؿ ال
 ـ الأفراد )عماركالتككيف، حيث تيستخدـ عناصر المرئيات؛ لتككيف عبارات بصرية تؤثر في تعمٌ 

 (.2011القباني، ك 

كتشير إلى القدرة عمى تفسير كؿ جزئية مف  ميارة تفسير المعمومات عمى الشكؿ البصري: -5
لشكؿ البصرم المعركض حيث أف الشكؿ البصرم يحتكم عمى رمكز كاشارات تكضح جزئيات ا

(. القدرة عمى ايضاح مدلكلات الكممات كالرمكز 2016المعمكمات المرسكمة كتفسرىا )نزاؿ، 
 (.2015عبدالكريـ، ك  كالاشارات في الأشكاؿ، كتقريب العلبقات بينيما )رزكقي

لمتفكير البصرم، كتعني تنظيـ الصكر العقمية لمرمكز  ىي المستكل الرئيس ميارة التنظيـ: -6
البصرية التي تتعمؽ بكؿ مف: الأشكاؿ، كالخطكط، كالألكاف، كالنصكص، كالنقاط، أم تنظيـ 
الصكر الذىنية التي يتخيميا الفرد حكؿ أشكاؿ، كخطكط، كتككينات، كمممس، كألكاف كغيرىا مف 

ف مستكييف فرعييف، ىما: تنظيـ المكقؼ تتضمٌ عناصر المغة البصرية داخؿ المخ البشرم، ك 
عادة تشكيؿ المكقؼ البصرم )عمار  (.2011القباني، ك  البصرم، كا 
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ؿ إلى مفاىيـ كمبادمء تعني القدرة عمى استنتاج معاني جديدة، كالتكصٌ  ميارة استنتاج المعنى: -7
البصرية كتكظيفيا عممية مف خلبؿ الشكؿ أك الصكرة أك الخريطة المعركضة كاستدعاء الخبرات 

ف ىذه الخطكة لمخطكات السابقة إذ أنيا محصمة ليا )نزاؿ، في مكاقؼ جديدة، مع مراعاة تضمٌ 
 (. 2015عبدالكريـ، ك  (، )رزكقي2016

 صدؽ قائمة ميارات التفكير البصرم   2:1

متيا (، لمتأكد مف ملبء3قامت الباحثة بعرض ىذه القائمة عمى السادة المحكميف ممحؽ رقـ )     
ٌـ أخذ  بداء رأييـ في مدل صدقيا. كقد ت لمستكل الطالبات كالكحدة مكضكع الدٌراسة كضبطيا كا 

 (.9رقـ ) ممحؽبعيف الاعتبار الملبحظات كالمقترحات، كبذلؾ أصبحت القائمة جاىزة لمتطبيؽ 

 المادة التعميمية -2

 صؼ المادة التعميميةك  2-1

ٌـ اختيار الكحدة الثالثة )تنكٌع الكائن      ات الحية كتصنيفيا( مف كتاب العمكـ كالحياة لمصؼ ت
( لملبءمة ىذه الكحدة 2018-2017الثامف الأساسي لمفصؿ الدٌراسي الثاني مف العاـ الدٌراسي )

لأىداؼ الدٌراسة، فيي تحتكم عمى الكثير مف المعرفة المركبة التي يمكف لتصاميـ الانفكجرافيكس 
الكحدة عمى العديد مف الأنشطة التي يسيـ تنفيذىا في  أف تساعد في تبسيطيا، كما تحتكم ىذه

تنمية التفكير البصرم لدل الطالبات. كتككٌنت ىذه الكحدة مف أربعة مكاضيع رئيسية ىي: تصنيؼ 
الكائنات الحية، ممالؾ البدائيات كالطلبئعيات كالفطريات، المممكة النباتية، المممكة الحيكانية، 

 (.4حؽ )حصة دراسية مم 23مكزعة عمى 

 خطكات إعادة تحضير المادة التعميمية باستخداـ تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية.  2-2

راسة الحالية، كانطلبقان مف بعد مراجعة الأدب التربكم كعدد مف الدٌراسات ذات العلبقة بالدٌ      
خصائص تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية، كتحت مظمة مفيكـ التفكير البصرم ، قامت الباحثة 
بإعادة صياغة دركس كحدة )تنكٌع الكائنات الحيٌة كتصنيفيا( في مادة العمكـ كالحياة في ىيئة 

مفاىيـ الكحدة ذاتيا أك مفاىيـ تصاميـ انفكجرافيكس ثابتة، كأنشطة تربكية مختمفة مستكحاة مف 



82 

 

خارجة عف اطار دركس الكحدة، كسيناريكىات تعميمية تيقدٌـ لمطالبات أثناء تدريس كحدة )تنكعٌ 
الكائنات الحية كتصنيفيا( كقياس أثرىا في تحسيف التحصيؿ الدٌراسي، كفي تنمية التفكير البصرم، 

راسة الحالية بمكغيا لدل طالبات الصؼ لتحقيؽ اليدؼ العاـ كالأىداؼ الفرعية التي تسعى الدٌ 
 الثامف الأساسي، مف تنمية التفكير البصرم، كرفع مستكل التحصيؿ الأكاديمي لدييف.  

ٌـ ذلؾ كفقان لمخطكات الآتية :  كقد ت

 (. 5كضع الأىداؼ العامة لمكحدة الدٌراسية ممحؽ رقـ )  -1

 (. 6اختيارىا ممحؽ )  لمكحدة الدٌراسية التي ت ٌـ السمككيةكضع الأىداؼ  -2

 تحديد المفاىيـ كالأفكار المركبة في الكحدة لتحكيميا إلى تصاميـ انفكجرافيؾ. -3

 .ـمصادر التعمٌ ، ك الكسائط التعميمية ،ـاختيار خبرات التعمٌ  -4

إعادة صياغة محتكل كحدة العمكـ التعميمية )تنكٌع الكائنات الحية كتصنيفيا( إلى كحدات تـ 
 تعميمية بطريقة الانفكجرافيكس. مجزأة مف المادة ال

كجكد تصاميـ انفكجرافيكس مناسبة لمحاجات التعميمية، كالأىداؼ، كالمحتكل، كالأفراد،  لقمةكنظران 
مقبكلة فنيان كمعقكلة التكاليؼ يمكف شرائيا؛ فقد اتخذت الباحثة قرارىا بشأف انتاج الانفكجرافيكس 

، ليككف محتكل ملبئمان لمستكل الطالبات ليساعدىف  سالانفكجرافيك بنفسيا تحت اشراؼ معممة عمكـ
عمى فيـ المادة بصكرة مبسطة كمتسمسمة، كقد ركعي في عممية تصميـ كانتاج الانفكجرافيكس 
التعميمية، الحصكؿ عمى الرسكـ كالصكر الثابتة ذات التبايف العالي، كمتاح استخداميا بشكؿ 

 ,Adobe Illustratorاستخداـ برامج التصميـ مثؿ: قانكني مف شبكة الانترنت، كانتاجيا بكاسطة 
Adobe Photoshop أيضا الاستعانة  ت ٌـ، كذلؾ حسب الشركط كالمعايير التربكية. كما

ٌـ ترجمتيا مف قبؿ الباحثة، ك  إلى المصادر المرجعية لتمؾ الاشارة  ت ٌـبانفكجرافيكس انجميزية كقد ت
كـ الايضاحية كالخرائط المفاىيمية مف مكاقع أكاديمية ببعض الرستـ الاستعانة الانفكجرافيكس، كما 

ٌـ الاشارة لمصادرىا المرجعية.   عربية مكثكؽ بيا كتخدـ اليدؼ، كت
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 تحديد طرؽ التعمٌـ كالتعميـ المناسبة لمستكيات الطالبات. -5

 تصميـ استراتيجية لتنفيذ دٌركس -6

كفي ضكء الأىداؼ السمككية، كمحتكل المادة التعميمية تـ تدريس المادة التعميمية باستخداـ     
 تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية.الاستراتيجية المقترحة القائمة عمى 

 تحديد كسائؿ التقكيـ المناسبة. -7

 صدؽ المادة التعميمية  2-3

عمى مجمكعة مف السادة المحكميف  بعد الانتياء مف اعداد المادة التعميمية، تـ عرضيا     
، كمشرفيف تربكييف، كمعمميف عمى رأس  المتخصصيف في مجاؿ العمكـ كأساليب تدريس العمكـ

المجمكعة المحكمة  مف ( إلى أسماء المحكميف كتخصصاتيـ. إذ طمب3عمميـ، كيشير الممحؽ )
ة الصكر كالأشكاؿ لمحتكل إبداء رأييـ في مدل سلبمة البناء المعرفي لممادة التعميمية، كمناسب

ٌـ التعديؿ عمى المادة التعميمية بناء عمى اقتراحات السادة المحكميف كآرائيـ.  المادة التعميمية، كقد ت

 دليؿ المعمـ -3

ٌـ اعداد دليؿ المعمـ، للبسترشاد بو في تدريس مكضكعات العمكـ مجاؿ       باستخداـ  الدٌراسةت
 (. 14تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية ممحؽ رقـ )الاستراتيجية المقترحة القائمة عمى 

 كتضمف ىذا الدليؿ تعريؼ المعمـ بالعناصر التالية: 3-1

 اليدؼ مف الدليؿ. -1

 التعريؼ بتقنية الانفكجرافيكس. -2

 أىمية الانفكجرافيكس في تعميـ كتعمٌـ العمكـ. -3
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الانفكجرافيكس خطكات تدريس العمكـ باستخداـ الاستراتيجية المقترحة القائمة عمى تصاميـ  -4
 التعميمية.

 الأىداؼ السمككية لمكضكعات العمكـ بكحدة )تنكٌع الكائنات الحية كتصنيفيا( مجاؿ البحث. -5

لاستراتيجية المقترحة القائمة عمى اارشادات عامة لممعمـ لكيفية تدريس العمكـ باستخداـ  -6
 تصاميـ الانفكجرافيكس.

 دليؿ المعمـ:صدؽ  3-2

ؿ المعمـ لتدريس مكضكعات العمكـ بكحدة )تنكٌع الكائنات الحية كلمتأكد مف مناسبة دلي     
باستخداـ الاستراتيجية المقترحة القائمة عمى تصاميـ الانفكجرافيكس  الدراسةكتصنيفيا( مجاؿ 

التعميمية؛ تـ عرضو عمى مجمكعة مف السادة المحكميف مف الأساتذة، كالأساتذة المشاركيف 
(، 3رؽ تدريس العمكـ كتكنكلكجيا التعميـ، كعمـ النفس ممحؽ )المتخصصيف في مجاؿ المناىج كط

كالذيف أجمعكا عمى مناسبة دليؿ المعمـ لتدريس مكضكعات العمكـ باستخداـ الاستراتيجية المقترحة 
 القائمة عمى الانفكجرافيكس التعميمية، كبذلؾ أصبح دليؿ المعمـ في صكرتو النيائية.

 عداد أدوات الدّراسة إ 5:3

يعتبر الاختبار مف أىـ أدكات القياس كالتقكيـ لتحصيؿ الطمبة، بؿ كأكثرىا استخدامان، حيث      
يستخدـ في القياس كالتقكيـ، بمعنى أنو طريقة منظمة لتحديد درجة امتلبؾ الفرد لسمة معينة مف 

 . كقد طكٌرت(2008)القدكمي، خلبؿ اجابات الفرد عمى عينة مف المثيرات التي تمثٌؿ السمة 
 الباحثة اختباريف لتحقيؽ أىداؼ الدٌراسة، كىما: 

 ي. التحصيمالاختبار  -

 كاختبار التفكير البصرم. -

 



85 

 

 اعداد الاختبار التحصيمي.  -1

حيث أف مف أىداؼ ىذه الدٌراسة قياس مدل أثر استخداـ تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية      
المصممة لمكحدة الثالثة مف مادة العمكـ كالحياة لمصؼ الثامف الأساسي عمى تحصيؿ الطالبات، 

لذم إعداد اختبار تحصيمي لقياس درجة الاكتساب التي حققيا المتعمٌـ أك مستكل النجاح افقد تـ 
 أحرزه أك كصؿ إليو في تمؾ المادة الدٌراسية المحددة.

 عددان مف الخطكات المنيجية لإعداد ىذا الاختبار التحصيمي: اتبًعكقد 

 التحصيمي تحديد اليدؼ مف الاختبار 

ىىدىؼ الاختبار التحصيمي إلى قياس التحصيؿ الدٌراسي لدل طالبات عينة البحث في كحدة      
‌Bloomلحية كتصنيفيا" لمصؼ الثامف الأساسي عند مستكيات المعرفة لدل بمكـ "تنكٌع الكائنات ا

 كىي: التذكر، كالفيـ، كالتطبيؽ، كالتحميؿ، كالتركيب، كالتقكيـ.

  تحميؿ محتكل المادة التعميمية 

ٌـ تحميؿ محتكل الكحدة التعميمية، كذلؾ بتحديد أىداؼ الكحدة الدٌراسية، ممحؽ رقـ )      (، ثـ 5ت
(، كذلؾ بالرجكع إلى كتاب مقرر العمكـ لمصٌؼ الثامف 6يؿ الأىداؼ السمككية ممحؽ )تحم

ٌـ تقسيـ 2018-2017الأساسي، المعتمد مف قبؿ كزارة التربية كالتعميـ الفمسطينية، لمعاـ  ، كت
 الأىداؼ إلى المستكيات المعرفية الخاصة بيرـ بمكـ، كذلؾ تمييدان لبناء جدكؿ المكاصفات.

 للبختبار التحصيمي كؿ المكاصفاتاعداد جد 

، ليتسنى في ضكئو بناء (8ممحؽ رقـ ) بناء جدكؿ المكاصفات الخاص بالكحدة المذككرةتـ      
اختبار يقيس مادة التعمٌـ بشكؿ أفضؿ، كتقديـ تقدير لعدد الفقرات التي يجب أف يتككٌف منيا 

ت الأىداؼ الادراكية التي يؤمؿ الاختبار، كعدد الأسئمة التي يحتاجيا كؿ مستكل مف مستكيا
تحقيؽ قياسيا مف خلبؿ الاختبار لضماف تحقيؽ التكازف في الاختبار كالتأكد مف أنو يشمؿ المادة 

 .  التعميمية كأىدافيا عمى مستكيات بمكـ
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 التحصيمي صياغة مفردات الاختبار 

( فقرة مف نكع 30ف مف )اختباران لمتحصيؿ في مادة العمكـ العامة كالحياة، مككٌ كقد تـ اعداد     
اختيار مف متعدد متبكعان بأربعة بدائؿ: )أ(، )ب(، )ج(، )د( أحدىا يعتبر الاجابة الصحيحة 

 ( .2006لمسؤاؿ، نظران لسيكلة تطبيقيا، كتصحيحيا، كمعالجة نتائجيا )دركزة، 

 التحصيمي تعميمات الاختبار 

يمة كضركرية تكجو الطالبة، كتيرشدىا في تٌـ كضع تعميمات الاختبار، حيث تيعتبر ارشادات م    
ٌـ اعداد مفتاح الاجابة عف مفردات الاختبار بحيث ترفؽ مع أكراؽ الاختبار  أداء الاختبار. كما ت

إعداد كرقة تمثٌؿ الاجابة النمكذجية تـ  كقدلتكتب الطالبة معمكماتيا في الخانات المحددة لذلؾ. 
تصحيح كدقتو، كقد حدٌدت درجة كاحدة لكؿ اجابة لمفردات الاختبار، بغرض تسييؿ عممية ال

صحيحة كصفر لكؿ اجابة خاطئة لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار، كبذلؾ تككف الدرجة الكمية 
 ( درجة.30للبختبار )

  التحصيميصدؽ الاختبار 

ٌـ التحقٌؽ مف صدؽ الاختبار مف خلبؿ جدكؿ المكاصفات      د سابقان ت ، كما تٌـ عرض الذم أيعو
الصكرة الأكلية مف اختبار التحصيؿ عمى مجمكعة مف المحكميف ذكم الاختصاص كالخبرة في 

 (.3مجاؿ العمكـ كالتخصصات الأخرل ممحؽ رقـ )

 التحصيمي ثبات الاختبار 

ٌـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي عمى عينة استطلبعية مف مجتمع      لمتحقٌؽ مف ثبات الاختبار، ت
طالبة مف طالبات الصؼ ( 29عينة قكاميا )تـ اختيار الدراسة كمف خارج عينة الدٌراسة، حيث 

الثامف الأساسي مف مدرسة رفيديا في مدينة نابمس، كأجرت الاختبار عمييف، كعمى أساس نتائج 
( كىي نسبة 0.748اخ ألفا، كقد بمغ معامؿ الثبات )نبة الاستطلبعية، تٌـ حساب معادلة كرك العين

 (.2010( )علبـ، 1-0.60مقبكلة تربكيان لأنيا تقع ضمف الفترة )
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 التحصيمي تحميؿ فقرات الاختبار 

مف  لفقرات الاختبار بعد تطبيقو عمى العينة الاستطلبعية المككنة حساب معامؿ الصعكبةتـ      
          تعتبر معاملبت الصعكبة مقبكلة تربكيان إذا تراكحت القيـ ما بيفحيث ( طالبة، 29)
      (. كقد تراكحت معاملبت الصعكبة لفقرات الاختبار بيف1999( )عبده، 0.25-0.85)
 ( كىك ضمف الحدكد المقبكلة.0.29-0.83)

بيف المجمكعة العميا كالمجمكعة الدنيا مف  )قدرة السؤاؿ عمى التمييز كما تٌـ حساب معامؿ التمييز
الطالبات(. كقد تراكحت قيمة معاملبت تمييز فقرات الاختبار بناءن عمى العينة الاستطلبعية بيف 

( كىك 1999فأعمى )عبده،  0.20(، كيعتبر معامؿ التمييز مقبكلا إذا بمغت قيمتو 0.20-0.82)
ٌـ استبقاء الفقرات   (. 0.20التي تمييزىا أكبر مف )ضمف الحدكد المقبكلة، كت

  التحصيمي لبختبارلالصكرة النيائية 

بناء عمى الاجراءات السابقة لإعداد الاختبار التحصيمي لمكحدة الثالثة مف مادة العمكـ كالحياة     
لمصكرة النيائية للبختبار بعد الاطمئناف لصلبحيتو تـ التكصؿ لمصؼ الثامف الأساسي، فقد 

صدؽ الاختبار كثباتو، كبيذا يككف الاختبار صالحان لمتطبيؽ لقياس التحصيؿ لمتطبيؽ مف حيث 
 (.10) ( مفردة ممحؽ30لدل طالبات عينة الدٌراسة، كمككنان مف )

 اعداد اختبار التفكير البصري  -2

 التفكير البصرم ىدؼ اختبار 

ييدؼ الاختبار لقياس مدل قدرة طالبات الصؼ الثامف الأساسي عمى التفكير البصرم، مف      
خلبؿ قياس الميارات التالية: ميارة التمييز البصرم، ميارة ادراؾ العلبقات المكانية، ميارة الاغلبؽ 
البصرم، ميارة تحميؿ المعمكمات عمى الشكؿ البصرم، ميارة تفسير المعمكمات عمى الشكؿ 

 بصرم، ميارة التنظيـ، ميارة استنتاج المعنى. ال
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 إعداد قائمة ميارات التفكير البصرم 

بكؿ ميارة كمحتكاىا ممحؽ رقـ إعداد قائمة بميارات التفكير البصرم مع ايضاح ما المقصكد  ت ٌـ
ٌـ تحكيميا لمتأكد مف صلبحيتيا كالاطمئناف إلييا ليتـ صياغة أسئمة اختبار التفكير البص(9) رم ، كت

 استنادان عمى ىذه الميارات كمحتكاىا.

 كصؼ اختبار التفكير البصرم 

، ةالحاليالدٌراسة الاطلبع عمى اختبارات عديدة كدًراستيا، لأجؿ بناء اختبار يحقؽ أىداؼ قد تـ     
 كىذه الاختبارات ىي:

 (.2013مجمكعة اختبارات الادراؾ البصرم )الأسعد،  .1

 (.2010القدرة المكانية )أبك مصطفى،  اختبار .2

أحمد كأحمد، ك  اختبار التفكير التنسيقي لدل التلبميذ المتفكقيف بالمرحمة الاعدادية )بيجات .3
2018.) 

 (.1981لمتفكير الابتكارم بالأداء كالحركة ) (Torrance)اختبار تكرانس  .4

 (.2006(، )ميدم، 2016اختبار التفكير البصرم لكؿ مف )كلٌبب،  .5

عمى الاختبارات الآنفة الذكر، كلغرض تحقيؽ ىدؼ الدٌراسة الحالية اقتضى الأمر الاطلبع عد كب
بناء اختبار لقياس التفكير البصرم، لعدـ تكفر اختبار تفكير بصرم جاىز كمقنف يلبئـ البيئة 

 كالمرحمة الدٌراسية لأفراد عينة الدٌراسة كمستكاىـ العممي.     

( فقرة عمى صكرة أسئمة اختيار مف متعدٌد باعتماد اجابة كاحدة 28مف )كقد تككٌف ىذا الاختبار 
صحيحة مف البدائؿ الأربعة لكؿ فقرة، كأسئمة مقالية تتطمب مف الطالبة الإجابة عنيا بمغتيا 
الخاصة. كقد ركعيت الأمكر التالية عند صياغة فقرات كأسئمة الاختبار: أف تتفؽ أسئمة الاختبار 
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البصرم، كتعريؼ كؿ ميارة مف ميارات التفكير البصرم كمحتكاىا، ككذلؾ  مع تعريؼ التفكير
 صياغة الأسئمة بمغة كاضحة سميمة، كبمغة مناسبة لمستكل طالبات الصؼ الثامف الأساسي.

 توزيع أسئمة اختبار التفكير البصري (2:3)جدوؿ 

 عددىا الأسئمة الميارة الرقـ
 5 5، 4 ،3 ،2، 1 ميارة التمييز البصرم 1
 3 8، 7، 6 ميارة إدراؾ العلبقات المكانية 2
 3 11، 10، 9 ميارة الإغلبؽ البصرم 3
 4 15، 14، 13، 12 ميارة تحميؿ التصاميـ الرسكمية 4
 5 20، 19، 18، 17، 16 ميارة تفسير التصاميـ الرسكمية 5
 4 24، 23، 22، 21 ميارة التنظيـ 6
 4 28، 27، 26، 25 الرسكميةميارة استنتاج المعنى مف التصاميـ  7

 28 المجموع

  اختبار التفكير البصرمصدؽ 

ٌـ التحقٌؽ مف صدؽ الاختبار مف خلبؿ عرض الصكرة الأكلية مف اختبار التفكير البصرم عمى  ت
مجمكعة مف المحكميف ذكم الاختصاص كالخبرة في مجاؿ العمكـ كالتخصصات الأخرل ممحؽ رقـ 

 النقاط التالية: كتـ الأخذ بآرائيـ حكؿ (.3)

 سلبمة الصياغة المغكية لفقرات الاختبار. -

 مطابقة العبارات لتعريفات كمحتكل ميارات التفكير البصرم. -

 مناسبة البدائؿ لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار. -

عادة صياغتيا لتصبح أكثر كضكحان، كبقي الاختبار  ٌـ الاشارة إلى تعديؿ بعض الفقرات كا  كقد ت
 رة.( فق28مككٌف مف )
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  اختبار التفكير البصرمتجريب 

( 29تطبيؽ اختبار التفكير البصرم بعد التعديؿ عميو عمى عينة استطلبعية مككنة مف )تـ    
 طالبة مف طالبات الصؼ الثامف الأساسي في مدرسة رفيديا في مدينة نابمس. 

 كقد أجريت التجربة الاستطلبعية بيدؼ:

 .اختبار التفكير البصرمحساب زمف  -

 لمستكل طالبات الصؼ الثامف الأساسي.اختبار التفكير البصرم مناسبة لغة فقرات  -

 محددة ككاضحة كخالية مف الغمكض.اختبار التفكير البصرم التأكد أف فقرات  -

 حساب معامؿ الثبات. -

  اختبار التفكير البصرمحساب زمف 

لمزمف الذم استغرقتو  بناءن عمى المتكسط الحسابياختبار التفكير البصرم تـ حساب زمف     
جميع طالبات العينة الاستطلبعية في الاجابة عف جميع فقرات الاختبار، كقد كيجًد أف الزمف اللبزـ 

 ( دقيقة.50لإجراء اختبار التفكير البصرم يبمغ في متكسطو )

  اختبار التفكير البصرمثبات 

ير البصرم، لحساب معامؿ تـ الاعتماد عمى علبمات العينة الاستطلبعية في اختبار التفك   
اخ ألفا للبتساؽ الداخمي مف خلبؿ نبالثبات للبختبار، حيث تـ فحص ثباتو باستخداـ معادلة كرك 

، كقد بمغ معامؿ الثبات لمجمؿ فقرات (SPSS) الاجتماعية الاحصائية لمعمكـ ةبرنامج الحزم
اـ اختبار التفكير البصرم (، كىي قيمة مقبكلة احصائيان. مما يؤكد سلبمة استخد0.75الاختبار )

في الحكـ عمى قدرة الطالبات عمى التفكير البصرم، كبالتالي دقة المقارنة بيف طالبات مجمكعات 
 الدٌراسة مف حيث ىذه القدرة.
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  لاختبار التفكير البصرمالصكرة النيائية 

لتفكير البصرم بناءن عمى الاجراءات السابقة التي قامت بيا الباحثة ساعية لإعداد اختبار ا    
لمصكرة النيائية تـ التكصؿ لمكحدة الثالثة مف مادة العمكـ كالحياة لمصؼ الثامف الأساسي، فقد 

(، كذلؾ بعد الاطمئناف لصلبحيتو لمتطبيؽ مف 12( فقرة ممحؽ رقـ )28مككنان مف )، للبختبار
س قدرة طالبات عينة صالحان لمتطبيؽ لقيااختبار التفكير البصرم حيث صدقو كثباتو، كبيذا يككف 
 الدٌراسة عمى التفكير البصرم. 

ّـ اتباعيا مف قبؿ الباحثة: 6:3  اجراءات الدراسة التي ت

 تحديد اليدؼ مف تجربة الدٌراسة -1

تٌـ تصميـ ىذه الدٌراسة بيدؼ تقصي أثر استخداـ تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية في تحسيف      
 ،  كتنمية التفكير البصرم لدل طالبات الصؼ الثامف الأساسي.مستكل التحصيؿ في مادة العمكـ

 راسةتحديد التصميـ التجريبي لمدٌ  -2

 اعتمدت ىذه الدٌراسة التصميـ شبو التجريبي، كالذم يككف بالصكرة التالية:

 َO2‌‌َO1‌EG1: O1 O2 X‌

‌َO2‌‌َO1‌CG2: O1 O2 -‌

 EG1المجمكعة التجريبية :                               CG2المجمكعة الضابطة : 

  O1القبمي                            : الاختبار التحصيميO2القبمي : اختبار التفكير البصرم 

  َO1                          اختبار التحصيؿ البعدم :َO2اختبار التفكير البصرم البعدم : 

  X( كجكد : المتغير التجريبي)معالجة( بدكف: الطريقة الاعتيادية ) -                 المعالجة. 



92 

 

الحصكؿ عمى مكافقة مف كزارة التربية كالتعميـ لتطبيؽ الدٌراسة، بناء عمى كتاب تسييؿ الميمة  -3
 (2جامعة النجاح الكطنية. ممحؽ ) مف عمادة كمية الدٌراسات العميا في

 اختيار مجمكعتي الدٌراسة-4

مدرسة ياسر عرفات برفيديا بمدينة نابمس بفمسطيف؛ التابعة لمديرية تربية نابمس لقد تـ اختيار      
مكانان لتطبيؽ التجربة بصكرة قصدية، كقد اختير بالتعييف العشكائي الشعبة )أ( لتككف المجمكعة 

دية، كقد بمغ مت المجمكعة الضابطة لتدريسيف بالطريقة الاعتياالتجريبية، أما الشعبة )ب( فقد مثٌ 
 ( طالبة.65حجـ العينة )

 تحديد متغيرات الدٌراسة كأساليب ضبطيا-5

كىي طريقة التدريس، حيث تـ تدريس كحدة تنكٌع الكائنات الحية كتصنيفيا  المتغيرات المستقمة:
باستخداـ تصاميـ الانفكجرافيكس لممجمكعة التجريبية، كتدريس الكحدة نفسيا بالطريقة الاعتيادية 

 لممجمكعة الضابطة.

 كىي تحصيؿ الطالبات في مادة العمكـ كمدل تنمية التفكير البصرم. المتغيرات التابعة:

 :الضابطةالمتغيرات 

 .المرحمة العمرية لمطالبات: طالبات الصؼ الثامف الأساسي 

  المحتكل العممي: كحدة تنكٌع الكائنات الحية كتصنيفيا مف كتاب العمكـ كالحياة لمصؼ الثامف
 الأساسي الجزء الثاني.

 ( حصة.23عدد الحصص التي تـ تدريسيا لكمتا المجمكعتيف حيث بمغ عدد الحصص ) 

 طقة الجغرافية: منطقة نابمس التعميمية.المن 

  نكع المدرسة: مدرسة حككمية 
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 اختيار المحتكل كبناء مكاد الدٌراسة كأدكاتيا -6

الكحدة الثالثة )تنكٌع الكائنات الحية كتصنيفيا( مف كتاب العمكـ كالحياة لمصؼ تـ اختيار 
ٌـ تحميؿ 2018-2017الثامف الأساسي المقرر لمفصؿ الثاني مف العاـ الدٌراسي ) (، كقد ت

عداد  محتكل ىذه الكحدة كذلؾ لإعادة صياغتيا باستخداـ تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية، كا 
المادة التعميمية، دليؿ المعمـ،  قائمة ميارات التفكير البصرم، مكاد الدٌراسة كأدكاتيا، كىي:

 تحصيمي، كاختبار التفكير البصرم.اختبار 

 التجربة الاستطلبعية -7

أداتي قياس الدٌراسة )اختبار التفكير البصرم، كاختبار التحصيمي( عمى عينة  طيبقت
شعبة  طالبة مف طالبات الصؼ الثامف الأساسي، كىذه العينة تمثٌؿ 29استطلبعية مؤلفة مف 

 .مف خارج العينة

 التطبيؽ القبمي لأداتي القياس -8

ٌـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي كاختبار التفكير البصرم قبميان عمى المجمكعتيف التجريبية      ت
، كتٌـ تصحيح الاختباريف كرصد النتائج كمعالجتيا 25/3/2018كالضابطة يكـ الأحد المكافؽ 

 احصائيان. 

 تدريس الكحدة -9

ٌـ تدريس كحدة      )تنكٌع الكائنات الحية للبجابة عف أسئمة الدٌراسة، كاختبار صحة فركضيا، ت
كتصنيفيا( كالتي أعيد صياغتيا باستخداـ تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية لطالبات المجمكعة 
التجريبية مف قبؿ معممة المادة بعد عقد لقاءات مع المعممة لمتأكد مف قدرتيا عمى شرح الدٌركس 

المجمكعة التجريبية في المقاء  ، كما اجتمعت الباحثة مع طالبات المقترحةستراتيجية الاباتباع 
ـ محتكل الكحدة الأكؿ لشرح مفيكـ الانفكجرافيكس، كماىيتيا، ككيؼ سيتـ استخداميا في تعميـ كتعمٌ 

 التعميمية، كشرح مكجز عف التفكير البصرم كمفيكمو كمياراتو كأىميتو في الحياة، ثـ قامت الباحثة
د مف سير الخطة د تطكٌر الطالبات، كالتأكٌ بالتكاجد في غالبية الحصص لأخذ الملبحظات، كرص
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، كقد تضمٌف تنفيذ البرنامج مجمكعة مف تصاميـ الانفكجرافيكس المقترحة عمى أفضؿ ما يككف
، كاستخداـ دليؿ المعمٌـ الذم أعدٌتو LCDالتعميمية تٌـ عرضيا عمى طالبات الصؼ باستخداـ 

ٌـ تكزيع كراسة أنشطة ممحؽ رقـ ) ( عمى الطالبات ليتـ 15الباحثة كمرجع لمكحدة الدٌراسية، كما ت
بعض المعززات تـ استخداـ تطبيؽ أنشطة تربكية مختمفة اتسمت أغمبيا بالانجاز الفردم، كما كقد 

ٌـ تدريس الكحدة ذاتيا لطالبات المعنكية: كالتشجيع، الابتسامة، كالمشاركة ا لاجتماعية. بينما ت
( أسابيع، 4المجمكعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية مف قًبؿ نفس المعممة، كقد استغرقت التجربة )

تماشيان مع الخطة الزمنية لتدريس الكحدة مف  2/5/2018إلى  26/3/2018كذلؾ في الفترة مف 
  .العالي عميـقبؿ كزارة التربية كالتٌ 

 التطبيؽ البعدم لأدكات البحث -10

 تطبيؽ اختبار التحصيؿ عمى عينة الدٌراسة 10-1

طالبات عينة الدٌراسة )المجمكعة التجريبية تـ الاجتماع مع بعد اجراء التجربة الأساسية،     
، كبعد انتياء الكقت المحدد تـ اعداده مسبقان أكراؽ الاختبار التحصيمي الذم  كتـ تكزيعكالضابطة(، 

 تصحيحياأكراؽ الاختبار كاجاباتو، كمف ثـ تـ جمع ، أم زمف حصة دراسية دقيقة( 40لبختبار )ل
 الأكلية إلى الحاسكب لتحميميا. كادخاؿ نتائج الاحتبار

 تطبيؽ اختبار التفكير البصرم عمى عينة الدٌراسة 10-2

ر التفكير البصرم اختبا تـ تطبيؽبعد تطبيؽ الاختبار التحصيمي عمى طالبات عينة الدٌراسة،      
تـ أكراؽ الاختبار التحصيمي الذم كقد تـ تكزيع عمى ذات عينة الدٌراسة )التجريبية كالضابطة(، 

دقيقة(، جمعت الباحثة أكراؽ الاختبار  50، كبعد انتياء الكقت المحدد للبختبار )اعداده مسبقان 
 حميميا.كاجاباتو، كمف ثـ صححٌتيا كأدخمت نتائجو الأكلية إلى الحاسكب لت

 جمع معمكمات الدٌراسة كنتائجيا كتحميميا كتفسيرىا 10-3

، كاختبار التفكير البصرم ساسية، كتطبيؽ الاختبار التحصيميجراء التجربة الأتـ إبعد أف      
دخاؿ بيانات النتائج الأكلية إلى الحاسكب كتحميميا احصائيان باستخداـ  عمى المجمكعة التجريبية، كا 
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مناقشتيا تـ ، خرجت الدٌراسة بنتائجيا، كالتي (SPSS)عمكـ الاجتماعية الرزمة الاحصائية لم
 كتفسيرىا كالكقكؼ عمييا، كصياغة مجمكعة مف التكصيات كالاقتراحات المبنية عمى تمؾ النتائج.

 الاحصائية ةالمعالج 7:3

كبعد تصحيح الاختبارات، تـ ترميزىا، كمعالجتيا بالطرؽ الإحصائية المناسبة،  كذلؾ باستخداـ 
 ـ المعالجات الإحصائية التالية:ااستخدكقد تـ ، SPSSبرنامج الرزـ الإحصائية  

 إيجاد المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية. .1

لمعرفة أثر استخداـ البرنامج  (One Way ANCOVA) المصاحب الأحادم تحميؿ التبايف .2
عمى المتغيرات التابعة في الدٌراسة لدل طالبات الصؼ الثامف الأساسي في المجمكعتيف 

 الضابطة كالتجريبية.

 اخ ألفا.نبمعادلة كرك  .3
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 الفصؿ الرابع 
 راسةنتائج الدّ 

 

 المقدمة 1:4

  يافرضياتأسئمة الدّراسة و النتائج الإحصائية المتعمقة ب 2:4

 نتائج الفرضية الأولى 1:2:4

 نتائج الفرضية الثانية 2:2:4

 النتائج العامة لمدّراسة 3:4
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 الفصؿ الرابع
 راسةنتائج الدّ 

 المقدمة 1:4

 أثر برنامج قائـ عمى "تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية" في إلىعرؼ تٌ ىدفت ىذه الدٌراسة ال     
لدل طالبات الصؼ مادة العمكـ العامة في  التحصيؿ الدراسيتحسيف ك  تنمية التفكير البصرم

( 65كمف أجؿ تحقيؽ ذلؾ أجريت الدٌراسة عمى عينة قدرىا ) الثامف الأساسي في مديرية نابمس.
طالبة مف طالبات الصؼ الثامف حيث تـ تكزيع العينة عمى مجمكعتيف ، الأكلى مجمكعة ضابطة 

ٌـ تدريسيا ب (34) تتككف مف الطريقة الاعتيادية بينما المجمكعة الثانية، مجمكعة تجريبية طالبة كت
كلتحقيؽ ىذا اليدؼ قامت ، "تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية"طالبة درست كفؽ ( 31) تتككف مف

كىي عبارة عف دركس كحدة "تنكٌع الكائنات الحية كتصنيفيا"، كذلؾ  المادة التدريبية الباحثة بإعداد
ت الباحثة أداتيف لتحقيؽ أىداؼ كقد أعدٌ ، المقترحة ستراتيجيةالايا كفؽ عف طريؽ إعادة صياغت

 ، كقد ت ٌـكاختبار التفكير البصرمنفس الكحدة التي تـ تدريسيا،  راسة كىما اختبار تحصيمي فيالدٌ 
، يكبعد تنفيذ البرنامج التجريب كتٌـ حساب معاملبت الصعكبة كالتمييز، التحقؽ مف الصدؽ كالثبات،

ٌـ  كسيتـ . SPSSميع البيانات كترميزىا كمعالجتيا إحصائيان باستخداـ برنامج الرزـ الإحصائية تجت
 :عرض نتائج الدٌراسة كما يمي

   وفرضياتياالمتعمقة بأسئمة الدّراسة الإحصائية  النتائج 2:4

 نتائج الفرضية الأولى 1:2:4

لدل  التعميمية في تنمية التفكير البصرم: ما أثر استخداـ تصاميـ الانفكجرافيكس  السؤاؿ الأكؿ
 ؟محافظة نابمسطالبات الصؼ الثامف الأساسي في 

لا يكجد فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكل : الآتية الفرضيةالاجابة عف ىذا السؤاؿ مف خلبؿ   ٌـتك 
بيف متكسطي درجات طالبات المجمكعة التجريبية كدرجات طالبات المجمكعة  (α=0.05)الدٌلالة 
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الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار التفكير البصرم تعزل إلى طريقة التدٌريس )تصاميـ 
 الانفكجرافيكس التعميمية، الطريقة الاعتيادية(.

درجات كالانحرافات المعيارية ل ،راسة تـ استخراج المتكسطات الحسابيةكلاختبار الفرضية الأكلى لمدٌ 
لطريقة الاعتيادية(، كالمجمكعة التجريبية )التي درست تحصيؿ المجمكعة الضابطة )التي درست با

، ككانت النتائج القبمي كالبعدم ختبار التفكير البصرمافي  ،كفؽ تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية(
 .(1:4) كما في الجدكؿ

طالبات الصؼ الثامف  لدرجات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات (1:4)الجدوؿ 
 )ضابطة، تجريبية( راسةالدّ لمجموعة تبعاً اختبار التفكير البصري في  الأساسي

 العدد المجموعة
 البعدياختبار التفكير  القبمياختبار التفكير 

 المتوسط
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 4.22 14.19 3.45 13.50 34 الضابطة

 4.76 18.16 3.58 12.41 31 التجريبية

الطالبات في اختبار  لتحصيؿبيف المتكسطات الحسابية  ظاىريان  نلبحظ مف الجدكؿ فرقان      
فقد بمغ المتكسط الحسابي لممجمكعة التجريبية البعدم لصالح المجمكعة التجريبية،  التفكير البصرم

  (.14.91ما المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة بمغ )أ(  18.16)

تـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادم  ،كلبياف دلالة الفركؽ الإحصائية بيف المتكسطات الحسابية
 .(2:4كما في الجدكؿ )ككانت النتائج  ،(One Way ANCOVAالمصاحب )
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( لأثر One Way ANCOVA( تحميؿ نتائج التبايف الأحادي المصاحب )2:4الجدوؿ )
الصؼ الثامف لدى طالبات  يمية عمى التفكير البصرياستخداـ تصاميـ الانفوجرافيكس التعم

 الأساسي في المجموعتيف الضابطة والتجريبية.

درجات  مجموع المربعات التبايف مصدر
 الحرية

متوسط 
 المربعات

( Fقيمة )
 Sig المحسوبة

‌178.745‌1‌178.745‌10.184‌0.002 القبمي

224.626‌1‌224.626‌12.798‌0.001 طريقة التدريس
* 

‌‌‌1088.184‌62‌17.551 الخطأ

    19052.000‌65 المجموع

  (α=0.05)عند مستكل الدلالة  احصائيان  دالة*

( بيف α=0.05جدكؿ كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )الف مف يتبيٌ      
المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التفكير البصرم تعزل إلى  طالباتمتكسطي تحصيؿ 

طريقة التدريس )الاعتيادية، تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية(، كذلؾ لصالح المجمكعة التجريبية 
التي درست كحدة تنكٌع الكائنات الحية كتصنيفيا مف كتاب الصؼ الثامف الأساسي باستخداـ 

، كبدلالة احصائية  12.798س التعميمية، حيث بمغت قيمة )ؼ( تصاميـ الانفكجرافيك
(Sig=0.001)  مما يشير إلى رفض الفرضية الأكلى.0.05كىي أقؿ مف ، 

( المتوسطات الحسابية المعدّلة لعلامات طالبات الصؼ الثامف الأساسي في اختبار 3:4الجدوؿ )
 ة(.التفكير البصري تبعاً لمجموعة الدّراسة )ضابطة، تجريبي

 الخطأ المعياري الوسط الحسابي المعدّؿ العدد المجموعة
 14.206a .546 34 الضابطة
 15.290a .571 31 التجريبية

لعلبمات الطالبات في  المعدٌلة ( فرقا ظاىريا بيف المتكسطات الحسابية3:4نلبحظ مف الجدكؿ )
اختبار التفكير البصرم لصالح المجمكعة التجريبية فقد بمغ المتكسط الحسابي لممجمكعة التجريبية 

(15.290a( أما المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة بمغ  )14.206a.) 
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 كذلؾ مف خلبؿ تفصيؿ كؿ ميارة مف ميارات التفكير البصرم لمعرفة كيؼ تأثرت ت ٌـلمتكضيح ك 
 .(4:4جدكؿ )

طالبات الصؼ الثامف  لدرجاتالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ( 4:4جدوؿ )
تبعاً اختبار التفكير البصري التفكير البصري المتضمنة في  كؿ ميارة مف ميارات في الأساسي
 )ضابطة، تجريبية( راسةالدّ لمجموعة 

مهبراد اٌتفىٍر 

 اٌجصري

 اٌمجمىعخ اٌضبثطخ

 43ن=

 اٌتجرٌجٍخاٌمجمىعخ 

 40ن=

 جعذياختجبر اٌتفىٍر اٌ مجًٍاختجبر اٌتفىٍر اٌ جعذياختجبر اٌتفىٍر اٌ مجًٍاختجبر اٌتفىٍر اٌ

 اٌمتىسط
الاوحرا

 ف
 اٌمتىسط

الاوحرا

 ف
 اٌمتىسط

الاوحرا

 ف
 الاوحراف اٌمتىسط

مهبرح اٌتمٍٍز 

 اٌجصري
1.70‌0.75‌2.02 0.86 1.96 1.04 2.83 1.09 

إدران  مهبرح

 اٌعلالبد اٌمىبوٍخ
1.35‌0.84 1.44 0.89 1.22 0.84 2.00 0.85 

مهبرح الإغلاق 

 اٌجصري
1.61‌1.15‌1.73 1.13 1.48 0.67 2.35 0.70 

مهبرح تحًٍٍ 

 اٌتصبمٍم اٌرسىمٍخ
2.20‌0.94‌2.29‌0.93‌1.90‌1.04‌2.16‌0.96‌

مهبرح تفسٍر 

 اٌتصبمٍم اٌرسىمٍخ
3.58 1.18‌3.76‌1.25 2.96 1.19 4.06 0.99 

 مهبرح اٌتىظٍم

 
2.11 1.06 2.52 1.16‌1.77‌0.99‌3.16‌1.03‌

مهبرح استىتبج 

اٌمعىى مه 

 اٌتصبمٍم اٌرسىمٍخ

0.97‌0.75‌1.02 0.83‌1.06‌0.92‌1.58‌1.11‌

‌13.50‌3.45‌14.19‌4.22‌12.41‌3.58‌18.16‌4.76 اٌذرجخ اٌىٍٍخ  

بيف المتكسطات الحسابية لدرجات الطالبات في اختبار  ظاىريان  فرقان  (4:4) نلبحظ مف الجدكؿ     
لصالح المجمكعة التجريبية في الميارات الآتية: ميارة التمييز البصرم،  البعدم التفكير البصرم

(  أما المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة 2.83فقد بمغ المتكسط الحسابي لممجمكعة التجريبية )
قات المكانية، فقد بمغ المتكسط الحسابي لممجمكعة التجريبية ادراؾ العلب (، كميارة2.02بمغ )

ميارة الاغلبؽ البصرم، فقد ك  (،1.44(  أما المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة بمغ )2.00)
( أما المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة بمغ 2.35بمغ المتكسط الحسابي لممجمكعة التجريبية )

يـ الرسكمية، فقد بمغ المتكسط الحسابي لممجمكعة التجريبية ميارة تفسير التصامك  (،1.73)
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ميارة التنظيـ، فقد بمغ المتكسط ك  (،3.76أما المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة بمغ ) (4.06)
 (،2.52أما المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة بمغ ) (3.16الحسابي لممجمكعة التجريبية )

اميـ الرسكمية، فقد بمغ المتكسط الحسابي لممجمكعة التجريبية ميارة استنتاج المعنى مف التصك 
  (.1.02أما المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة بمغ ) (1.58)

بيف المتكسطات الحسابية لدرجات الطالبات  ظاىريان  ( فرقان 4:4مف نفس الجدكؿ ) كما نلبحظ أيضان 
طة في الميارة الآتية: ميارة تحميؿ في اختبار التفكير البصرم البعدم لصالح المجمكعة الضاب

أما المتكسط الحسابي  (2.16التصاميـ الرسكمية، فقد بمغ المتكسط الحسابي لممجمكعة التجريبية )
 .(2.29لممجمكعة الضابطة بمغ )

استخداـ تحميؿ التبايف كفقان لطريقة التدريس تـ ليذه الفركؽ الظاىرية  الإحصائيةالدلالة  كلبياف
طالبات الصؼ الثامف الأساسي ككانت  لدرجات( One Way ANCOVAالمصاحب )الأحادم 

 (.5:4في الجدكؿ )النتائج كما 

( لأثر One Way ANCOVA( تحميؿ نتائج التبايف الأحادي المصاحب )5:4الجدوؿ )
المتضمنة في اختبار  التفكير البصريميارات  استخداـ تصاميـ الانفوجرافيكس التعميمية عمى

 لدى طالبات الصؼ الثامف الأساسي في المجموعتيف الضابطة والتجريبية. البصري التفكير

 التبايف مصدر ميارات التفكير البصري
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

( Fقيمة)
 المحسوبة

Sig 

 ميارة التمييز البصري
 0.032 4.808 4.402 1 4.402 القبمي

 *0.003 9.320 8.533 1 8.533 طريقة التدريس

 ميارة الادراؾ البصري
 0.069 3.430 2.537 1 2.537 القبمي

 *0.008 7.562 5.592 1 5.592 طريقة التدريس

 ميارة الاغلاؽ البصري
 0.000 23.422 15.825 1 15.825 القبمي

 *0.001 11.355 7.672 1 7.672 طريقة التدريس
ميارة تحميؿ التصاميـ 

 الرسومية
 0.000 21.745 14.866 1 14.866 القبمي

 0.942 0.005 0.004 1 0.004 طريقة التدريس
ميارة تفسير التصاميـ 

 الرسومية
 0.000 26.457 24.522 1 24.522 القبمي

 *0.014 6.390 5.923 1 5.923 طريقة التدريس
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 ميارة التنظيـ
 0.049 4.029 3.693 1 3.693 القبمي

 *0.031 4.847 4.443 1 4.443 طريقة التدريس
ميارة استنتاج المعنى 
 مف التصاميـ الرسومية

 0.049 4.029 3.693 1 3.693 القبمي
 *0.031 4.847 4.443 1 4.443 طريقة التدريس

 *0.001 الدرجة الكمية

  (α=0.05)عند مستكل الدلالة احصائيان دالة *

كبالتالي كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية ( رفض الفرضية الصفرية، 5:4ف مف جدكؿ رقـ )يتبيٌ      
المجمكعة التجريبية كالمجمكعة  طالبات( بيف متكسطي تحصيؿ α=0.05عند مستكل الدلالة )

الاغلبؽ التمييز البصرم، كميارة الادراؾ البصرم، كميارة  الضابطة في التفكير البصرم في ميارة
يـ، كميارة استنتاج المعنى مف التصاميـ ، كميارة تفسير التصاميـ الرسكمية، كميارة التنظالبصرم

كذلؾ لصالح  تعزل إلى طريقة التدريس )الاعتيادية، تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية(الرسكمية 
المجمكعة التجريبية التي درست كحدة تنكٌع الكائنات الحية كتصنيفيا مف كتاب الصؼ الثامف 

 ة.الأساسي باستخداـ تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمي

فرؽ ذم دلالة  كجكدعدـ الفرضية الصفرية، كبالتالي  قبكؿ( 5:4)نفس الجدكؿ  ف مفيتبيٌ كما 
( بيف متكسطي تحصيؿ طلبب المجمكعة التجريبية α=0.05إحصائية عند مستكل الدلالة )

تعزل إلى طريقة  تحميؿ التصاميـ الرسكميةكالمجمكعة الضابطة في التفكير البصرم في ميارة 
 صاميـ الانفكجرافيكس التعميمية(.الاعتيادية، تالتدريس )

( بيف α=0.05نتيجة عدـ كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )كيمكف تفسير 
المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التفكير البصرم في ميارة  طالباتمتكسطي تحصيؿ 

المتكسطات الحسابية كالنظر إلى ( 4:4إلى جدكؿ )كذلؾ بالرجكع تحميؿ التصاميـ الرسكمية، 
في ميارة تحميؿ التصاميـ الرسكمية  طالبات الصؼ الثامف الأساسي لدرجاتكالانحرافات المعيارية 

فرؽ المتكسطات الحسابية بيف الاختباريف القبمي كالبعدم لممجمكعتيف )الضابطة كملبحظة 
-2.29)ت لممجمكعة الضابطة كالتجريبية( ليذه الميارة، نجد أف فرؽ متكسطات الدرجا

، (0.26=1.90-2.16)، كفرؽ متكسطات الدرجات لممجمكعة التجريبية فيك (0.09=2.20
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كبذلؾ نلبحظ أف ىناؾ تحسف ممحكظ في فرؽ المتكسطات ليذه الميارة كلصالح المجمكعة 
لـ تكف دالة كىذا دليؿ عمى أف الاستراتيجية المتبعة كاف ليا الأثر في تنميتيا كلكنيا  التجريبية
. حيث تعزم الباحثة نتيجة عدـ كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ان احصائي

(0.05=α بيف متكسطي تحصيؿ )المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التفكير  طالبات
صاميـ إف ميارة تحميؿ التٌ البصرم في ميارة تحميؿ التصاميـ الرسكمية إلى عدة أسباب منيا: 

ى لمطالب الرسكمية تعني التركيز عمى التفاصيؿ الدقيقة كالاىتماـ بالبيانات الجزئية كالكمية ليتسنٌ 
القدرة عمى تجزئة الشكؿ البصرم إلى مككناتو، كبالتالي تحتاج لتنميتيا التركيز عمى الانتباه 

كتركيزىـ، كتدريبيـ عمى كالتدريب عميو لمدة طكيمة، كذلؾ بإثارة تفكير الطمبة بما يشد انتباىيـ 
الانتباه عمى جميع جكانب التصميـ الرسكمي المطركح لمتحميؿ كالتفكير فيو، كاعتبار أف كؿ 
ف بدت ثانكية، كيتـ ذلؾ عف طريؽ استراتيجية المناقشة التي يتـ  المعمكمات ميمة كضركرية كا 

ؿ تكجيو أسئمة مثؿ: التخطيط ليا بشكؿ مسبؽ لا بشكؿ ارتجالي، كاستراتيجية السؤاؿ مف خلب
مارأيؾ، حمٌؿ، عمٌؿ، ما أكجو الشبو أك الاختلبؼ، كىك أيضا يحتاج لمتخطيط المسبؽ، كأيضا 
استراتيجية التقكيـ كالتغذية الراجعة بحيث يتـ تصكيب الأخطاء لدل الطمبة كتقديـ التغذية الراجعة 

تاح أماـ الطالب لمتفكير، لأف ؿ بحقيقة عدـ كفاية الكقت المالفكرية. كلكف مف جية أخرل نيقابى 
لـ تكف كافية  برأم الباحثة مدة شير المعمٌـ مجبر عمى إنياء مقرره في الكقت المحدٌد، كبالتالي فإف
أن ٌبدأ تنمٌة كلذلؾ تكصي الباحثة  لتنمية ميارة ذات مستكل عالي مف ميارات التفكير البصرم.

الطلبة مما ٌدفعهم إلى التفتح الذهنً والوعً مهارات التفكٌر البصري وترسٌخه مبكراً فً حٌوات 

 بذواتهم وبمن حولهم.

 نتائج الفرضية الثانية 2:2:4

ما أثر استخداـ تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية في تحسيف التحصيؿ لدل طالبات السؤاؿ الثاني: 
 ؟محافظة نابمسفي الصؼ الثامف الأساسي 

بيف متكسطي  (α = 0.05)لا يكجد فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكل الدٌلالة الفرضية الثانية: 
درجات طالبات المجمكعة التجريبية كدرجات طالبات المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم 
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لاختبار التحصيؿ الدٌراسي تعزل إلى طريقة التٌدريس )تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية، الطريقة 
 الاعتيادية(.

راسة تـ استخراج المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لتحصيؿ لمدٌ  الثانيةختبار الفرضية كلا
المجمكعة الضابطة )التي درست بالطريقة الاعتيادية(، كالمجمكعة التجريبية )التي درست  اتطمب

ككانت النتائج  القبمي كالبعدم، التحصيؿ الدٌراسيكفؽ تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية( في اختبار 
 (.6:4في الجدكؿ )كما 

طالبات الصؼ الثامف  لدرجاتالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية : (6:4الجدوؿ )
 )ضابطة، تجريبية( لمجموعة الدّراسةتبعاً اختبار التحصيؿ الدّراسي في  الأساسي

 العدد المجموعة
 البعدياختبار التحصيؿ  القبمياختبار التحصيؿ 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 3.55 15.00 2.27 11.52 34 الضابطة

 3.02 18.74 3.19 11.35 31 التجريبية

( فرقا ظاىريا بيف المتكسطات الحسابية لعلبمات الطالبات في اختبار 6:4نلبحظ مف الجدكؿ )
الحسابي لممجمكعة التجريبية لصالح المجمكعة التجريبية فقد بمغ المتكسط  التحصيؿ الدٌراسي

 (.15.00ما المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة بمغ )أ(  18.74)

كلبياف دلالة الفركؽ الإحصائية بيف المتكسطات الحسابية تـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادم 
 ا يمي:ككانت النتائج كم(، One Way ANCOVAالمصاحب )
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( لأثر One Way ANCOVA( تحميؿ نتائج التبايف الأحادي المصاحب )7:4الجدوؿ )
لدى طالبات الصؼ الثامف  التحصيؿ الدّراسياستخداـ تصاميـ الانفوجرافيكس التعميمية عمى 

 الأساسي في المجموعتيف الضابطة والتجريبية.

درجات  مجموع المربعات التبايفمصدر 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

( Fقيمة )
 Sig المحسوبة

‌38.071‌1‌38.071‌3.621‌0.062 القبمي

232.829‌1‌232.829‌22.145‌0.001 طريقة التدريس
*‌

‌‌‌651.864‌62‌10.514 الخطأ

    19229.000‌65 المجموع

  (α=0.05)دالة احصائيان عند مستكل الدلالة *

( α=0.05دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )( كجكد فرؽ ذم 7:4ف مف جدكؿ رقـ )يتبيٌ      
 التحصيؿ الدٌراسيالمجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في  طالباتبيف متكسطي تحصيؿ 

تعزل إلى طريقة التدريس )الاعتيادية، تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية(، كذلؾ لصالح المجمكعة 
كتصنيفيا مف كتاب الصؼ الثامف الأساسي  التجريبية التي درست كحدة تنكٌع الكائنات الحية

كبدلالة احصائية ، 22.145باستخداـ تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية، حيث بمغت قيمة )ؼ( 
(Sig=0.001)  الثانية، مما يشير إلى رفض الفرضية 0.05كىي أقؿ مف. 

اسي في اختبار ( المتوسطات الحسابية المعدّلة لعلامات طالبات الصؼ الثامف الأس8:4الجدوؿ )
 )ضابطة، تجريبية(. لمجموعة الدّراسةالتحصيؿ تبعاً 

 الخطأ المعياري الوسط الحسابي المعدّؿ العدد المجموعة
14.976 34 الضابطة

a
 .556 

18.768 31 التجريبية
a

 .583 

لعلبمات الطالبات في  المعدٌلة ( فرقا ظاىريا بيف المتكسطات الحسابية8:4نلبحظ مف الجدكؿ )
اختبار التحصيؿ الدٌراسي لصالح المجمكعة التجريبية فقد بمغ المتكسط الحسابي لممجمكعة 

 (.14.976a(  أما المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة بمغ )18.768aالتجريبية )
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 النتائج العامة 3:4

 أظيرت الدٌراسة النتائج العامة الآتية:     

 بيف متكسطي درجات طالبات (α=0.05)فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة كجكد  -1
تعمٌمف كفؽ البرنامج التعميمي القائـ  اللبتيفي اختبار التفكير البصرم المجمكعة التجريبية 

المجمكعة الضابطة اللبتي تعمٌمف  طالبات عمى عمى "تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية"،
 يؤثر المقترح ية، كىذه النتيجة تعني أف تدريس العمكـ كفؽ البرنامج التعميميبالطريقة الاعتياد

  في التفكير البصرم لدل طالبات الصؼ الثامف. تأثيران ايجابيان 

بيف متكسطي درجات طالبات  (α=0.05)كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  -2
اللبتي تعمٌمف كفؽ البرنامج التعميمي القائـ المجمكعة التجريبية في اختبار التحصيؿ الدٌراسي 

عمى "تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية"، عمى طالبات المجمكعة الضابطة اللبتي تعمٌمف 
يؤثر  المقترح بالطريقة الاعتيادية، كىذه النتيجة تعني أف تدريس العمكـ كفؽ البرنامج التعميمي

 تأثيران ايجابيان في التحصيؿ الدٌراسي لدل طالبات الصؼ الثامف. 
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 الفصؿ الخامس

 النتائج والتوصيات مناقشة

 

 مناقشة نتائج الدّراسة 1:5

 مناقشة نتائج الفرضية الأولى 1:1:5

 مناقشة نتائج الفرضية الثانية 2:1:5

 التوصيات 2:5

 مقترحات 3:5

 تأملات 4:5
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 الفصؿ الخامس

 مناقشة النتائج والتوصيات

بعد إجراء المعالجات راسة تائج التي تكصمت إلييا ىذه الدٌ يتناكؿ ىذا الفصؿ مناقشة النٌ      
حيث  بيا ىذه الدٌراسة،خرجت كصيات التي أيضا يتناكؿ ىذا الفصؿ التٌ ، ك الاحصائية المناسبة

"تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية" في تدريس  أثر برنامج قائـ عمىتناكلت ىذه الدٌراسة معرفة 
 .العمكـ في التفٌكير البصرم كالتٌحصيؿ لدل طمبة الصٌؼ الثاٌمف الأساسي في محافظة نابمس

 مناقشة نتائج الدّراسة 1:5

 مناقشة نتائج الفرضية الأولى 1:1:5

( بيف α=0.05لا يكجد فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكل الدٌلالة ) نص الفرضية الأولى:
يؽ بطالبات المجمكعة التجريبية كدرجات طالبات المجمكعة الضابطة في التط متكسطي درجات

البعدم لاختبار التفكير البصرم تعزل إلى طريقة التٌدريس )تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية، 
 الطريقة الاعتيادية(.

سطي درجات طمبة المجمكعتيف أنو يكجد فركؽ ذك دلالة إحصائية بيف متك إلى أظيرت النتائج 
لصالح المجمكعة التجريبية التي  لاختبار التفكير البصرمالتجريبية كالضابطة في القياس البعدم 

"كحدة الكائنات الحية كتصنيفيا" مف كتاب العمكـ لمصؼ الثامف الأساسي،  أعتمد في تدريسيا
 تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية.ستراتيجية باستخداـ ا

ر الباحثة أف ىذه النتيجة منطقية؛ حيث أف الانفكجرافيؾ يتـ مف خلبلو عرض المعمكمات عتبتى 
المعقدة كالتعبير عنيا بأشكاؿ بصرية بسيطة كجذابة، الأمر الذم أسيـ في مساعدة طالبات 

ؼ عمى الشكؿ البصرم، ككصفو، كالمقارنة بيف مككناتو، كتفسير المجمكعة التجريبية في التعرٌ 
، أك ترتيب الأحداث بو، كتقكيمو، كمف االمتضمنة بو، كالتنبؤ بأحداث مف خلبلو، كتركيبيالظكاىر 

ثـ تنمية ميارات التفكير البصرم الذم أدل بدكره إلى تنمية التفكير البصرم لدل طالبات 
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( ك)عمر، 2016)أبك زيد، دراسات المجمكعة التجريبية. كاتفقت نتائج ىذه الدراسة مع كؿ مف 
تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية  تفكؽ المجمكعة التجريبية التي درست باستراتيجية في( 2016

 الاعتيادية.ى المجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة عم

تضمنت الاستراتيجية المقترحة القائمة عمى الانفكجرافيؾ عمى العديد مف الأنشطة البصرية كما 
كاف ليا تأثير كبير في تعرؼ الطالبات كالتي (، 15كذلؾ مف مف خلبؿ "كراسة الأنشطة" ممحؽ )

عمى التمييز بيف مككناتيا، كمف ثـ تنمية التفكير البصرم  فقدرتيتنمية عمى الأشكاؿ البصرية، ك 
( فيي ساعدت عمى تحفيز 2016( ك)أبكزيد، 2016لدل الطالبات. كىذه النتيجة تتفؽ مع عمر )

ثارة كما أنيا جعمت المتعمٌـ محكر ال التفكير. عممية التعميمية مما أثر بشكؿ كبير عمى الطالبات كا 
 .الدٌراسة الحاليةنشاطيف مما زاد مف قدرات التفكير البصرم، كىذا ما أظيرتو نتائج 

كما أف تجسيد )تمثيؿ( المفاىيـ العممية في صكرة بصرية مف خلبؿ الأشكاؿ البصرية المتضمنة 
كيف الصكر الذىنية في عقكؿ الطالبات، مما سيٌؿ عمى في الانفكجرافيؾ، كاف لو دكر كبير في تك

الدماغ التٌعامؿ مع الصكر الذىنية كما لك كاف يتعامؿ مع صكر حقيقية. فالدماغ يتعامؿ مع 
عمماء حيث أف الصكر بشكؿ أسيؿ مف تعاممو مع الكصؼ المغكم دكف رسـ صكر ذىنية لو، 

لمناىج يمكف ربطيا بصكرة بصرية كىي في النفس يؤكدكف أف جميع الأفكار المجردة في جميع ا
(، مما يسيٌؿ عممية التخزيف 2004الغالب أكثر فعالية مف الكممات في تمثيؿ الأفكار )الكحمكت، 

كالاستدعاء؛ فالصكر الذىنية التي رسمت في ذىف الطالبات قفزت إلى أذىانيف عندما احتجف ليا 
الذم  ،الصكر الذىنية المتخيمة تقاكـ التٌغييريذه عند التعرٌض للبختبار، فكانت سيمة الاسترجاع، ف

زيد مف فرص بقائيا في الذاكرة، فيقكـ الشخص باستدعائيا كما لك كانت صكران حقيقية أصمية ي
بتفاصيميا، كذلؾ يؤدم إلى تنمية ميارات التفكير البصرم. كقد استعانت الباحثة باستخداـ التخيؿ 

فيـ العلبقات بينيا، كاسترجاع الصكر التخيمية المختمفة، ثـ المكجو في تخزيف الصكر المتخيمة، ك 
بناء تنظيمات جديدة ليذه الصكر، مما يعمؿ عمى تيسير ما سيتعممنو مستقبلبن. كتتفؽ ىذه النتائج 
مع دراسات تناكلت فاعمية استراتيجية التخيؿ المكجو في تنمية ميارات التفكير لدل الطمبة كالتفكير 

 (.2016( كدراسة )كلٌبب، 2017)صالح،  البصرم مثؿ دراسة
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مف الصعكبة بمكاف الفصؿ بيف عمميات التفكير كمكارد الذاكرة التي نتعامؿ معيا، فنحف نديف ك 
لمذاكرة بكؿ ما في حكزتنا مف رصيد معرفي، مف بيانات كمعمكمات كأفكار كمفاىيـ كعلبقات، 

يؿ مف ذاكرتنا زادان متجددان مف المعرفة، كىك ككذلؾ بما يىفًد إلى أذىاننا عف طريؽ حكاسنا، فنحف نن
ما يعيننا عمى فيـ العالـ الذم نعيش فيو، كيتعذٌر مف دكنو تسيير أمكر حياتنا اليكمية، كما أف كؿ 

(، لذلؾ مساعدة الذاكرة كخصكصان الذاكرة 2009عمميات التفكير كأطكاره تعتمد عمى الذاكرة )عمي، 
تمكٌف مف تراكـ الذكريات كتداخميا بطريقة  بطريقةمعمكمات المخزنة البصرية عمى تككيد المعرفة كال

منظمة كعمى شكؿ صكر ذىنية صحيحة ككاضحة ساعد الطالبات عمى استدعائيا بسيكلة عند 
الحاجة إلييا،  كعمى تذكر أكبر عدد ممكف مف المفاىيـ العممية كايجاد العلبقات بينيا بمجرد 

ز دكر المغة البصرية في زيادة المعرفة العممية كالتحصيؿ الدراسي النظر إلييا، كىذا ييظير كييبر 
 كتنمية التفكير البصرم.

أف استخداـ المدخؿ البصرم كما  كتتفؽ ىذه النتائج مع العديد مف الدٌراسات السابقة التي أكدت
 دراسةيتعمٌؽ بو مف صكر كأشكاؿ متنكعة يؤدم إلى نمك التفكير البصرم كمف ىذه الدراسات: 

يعد ، كما (2016(، كدراسة )العتيبي، 2015(، كدراسة )محمد كالمصرم، 2014)الطراكنة، 
المدخؿ البصرم المكاني مف المداخؿ التدريسية الميمة، إذ أف استعماؿ المثيرات البصرية في 
التدريس مثؿ الصكر، كخرائط المفاىيـ، كمقاطع الفيديك يسٌر عمى الطالبات فيـ المادة الدراسية 

 . أدائيفكبالتالي تحسف  ،كؿ عاـ كفيـ المفاىيـ التاريخية بشكؿ خاصبش

 الثانيةمناقشة نتائج الفرضية  2:1:5

بيف  (α=0.05)لا يكجد فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكل الدٌلالة  :الثانيةنص الفرضية 
ؽ يالتطبطالبات المجمكعة التجريبية كدرجات طالبات المجمكعة الضابطة في  متكسطي درجات

البعدم لاختبار التحصيؿ الدٌراسي تعزل إلى طريقة التٌدريس )تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية، 
 الطريقة الاعتيادية(.
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أنو يكجد فركؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طمبة المجمكعتيف إلى أظيرت النتائج 
لصالح المجمكعة التجريبية التي  راسيالتحصيؿ الدٌ لاختبار التجريبية كالضابطة في القياس البعدم 

"الكائنات الحية كتصنيفيا" مف كتاب العمكـ لمصؼ الثامف الأساسي،  كحدة أعتمد في تدريسيا
 تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية.ستراتيجية باستخداـ ا

تعمٌـ كيمكف ارجاع ىذه النتيجة إلى عدد مف الأسباب تعزٌز تفكؽ تقنية الانفكجرافيؾ في إحداث ال
كتحسيف التحصيؿ لمطالبات كمنيا: بساطة الانفكجرافيؾ في تمثيؿ المفاىيـ العممية كالأفكار 
كاعتماده عمى مزج الصكرة بالنص، ككضكح المعمكمات المقدمة بو كدقتيا تساعد عمى ايصاؿ 

لدل المعمكمات بسرعة كفاعمية، كىذا يتفؽ مع ما أشارت إليو بعض الأدبيات مف زيادة الاستيعاب 
المتعمميف مف خلبؿ الأشكاؿ البصرية بدرجة أكبر مف المغة المفظية أك النصكص المكتكبة مثؿ 

إلى ترسيخ المعمكمات كتثبيتيا  تؤدم التي أشارت إلى أف الصكرة التعميمية (2015) دراسة العمكم
ا المخ، ( أف الرؤية تعد الجزء الأكبر في فسيكلكجي2016في أذىاف المتعمميف، كما أشار عمر )

%( تقريبان مف قكة المخ مكجية بشكؿ مباشر أك غير مباشر نحك كظيفة الابصار، 50كأف حكالي )
كما تعزك الباحثة  كأف معالجة المخ لممعمكمات المصكرة أقؿ تعقيدان مف معالجتو لمنصكص كحدىا.

ي المعد بتقنية سبب تقدـ طالبات المجمكعة التجريبية في مستكل التحصيؿ إلى أف البرنامج التعميم
الانفكجرافيؾ يساعد عمى ترتيب المادة العممية في الذاكرة مما يسيؿ استرجاع كتذكر المعمكمات 

( أىمية تحقيؽ الاستفادة بمكاطف 2016ا أشارت دراسة )عبدالرحمف كالسيد كعكو، مالمعرفية، ك
ساعد عمى الفيـ كالتذكر القكة بالانفكجرافيؾ في العممية التعميمية، حيث ترتيب المعمكمات بشكؿ ي

الجيد، كتحكيؿ الاىتماـ مف التركيز عمى "كـ" المادة المتعممة كالمستدعاة، إلى التركيز عمى نكع 
المعالجة التي يقكـ بيا المتعمٌـ ليذه المكاد التعميمية. كما أف استخداـ تصاميـ الانفكجرافيكس في 

ظة كالنقد لدل المتعمميف كذلؾ مف خلبؿ تدريس كحدة الكائنات الحية تساعد عمى تنمية الملبح
مناقشتيـ كطرحيـ للؤسئمة مما يبرز آراء المتعمميف النقدية مف خلبؿ عقد المقارنات، كايجاد أكجو 
الشبو كالاختلبؼ مما يزيد مف فرصة الربط بيف المعمكمات التي فيما بينيا بركابط منظمة حيث 

الفكرة أك المفيكـ أك المحتكل كىذا ما أشارت إليو  تكفر ىذه التقنية رؤية كاممة لممعمكمات لنفس
إلى استخداـ تقنية  (AL-Mohammadi, 2017)كدراسة  (Mendenhall, 2015)دراسة 
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 Designتصميـ التفكير  Analytcal Thinkingالانفكجرافيكس في تطكير التفكير التحميمي 

Thinking . 

لانفكجرافيؾ عمى العديد مف الأنشطة البصرية كما تضمنت الاستراتيجية المقترحة القائمة عمى ا
(، مما أثار دافعية الطالبات نحك المزيد مف التعمٌـ 15كذلؾ مف مف خلبؿ "كراسة الأنشطة" ممحؽ )

 كأكجد نكعان مف الحماسة كالمنافسة المطمكبة نحك استيعاب ما جاء في محتكل الكحدة التعميمية.  

 Infographics: The Newبعنكاف  (Siricharoen, 2013)بالاضافة إلى ذلؾ تشير دراسة 

Communication Tools in Digital Age أف الانفكجرافيؾ تزيد مف فرصة الاتصاؿ ،
كالتكاصؿ كفي تحقيؽ اتصاؿ تعميمي فعٌاؿ، فيي سيمة المشاركة عبر كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي 

كف بيف المتعمميف كايجاد جك ايجابي كزيادة كالانترنت أك مطبكعة مما يسمح بتبادؿ الخبرات كالتعا
 دافعية الطمبة نحك تعمٌـ العمكـ.

( 2016( كدراسة )الدىيـ، 2016كتتفؽ نتائج ىذه الدٌراسة مع نتائج دراسات سابقة كدراسة )عمر، 
           كدراسة سينغ كجيف  (Cifci, 2016)( كدراسة سيفسي 2015كدراسة )منصكر، 

(Singh &Jain, 2017)  كالتي تكصمٌت إلى كجكد أثر ايجابي لاستخداـ الانفكجرافيكس عمى
 تحصيؿ الطمبة.

 التوصيات 2:5

لحياة في جميع المراحؿ الاعتماد عمى الانفكجرافيكس في بناء المحتكل العممي لمادة العمكـ كا -1
عمى يبيـ مع تدر  الطمبة، كالاىتماـ بتضميف محتكل مناىج العمكـ بأنشطة بصرية يمارسيا التعميمية
 لاكتساب ميارات التفكير البصرم. قراءتيا

ضركرة الاىتماـ بتنمية التفكير البصرم عند تعميـ مكضكعات المكاد الدٌراسية جميعيا كخاصة  -2
 مادة العمكـ العامة.

، مع أنكاع أخرل مفةدراسات مماثمة لمكاد دراسية أخرل غير العمكـ كلمراحؿ دراسية مخت إجراء -3
، كتنمية الخياؿ العممي، كالاستبقاء. مف المتغيرات مثؿ:  الاتجاه نحك العمكـ
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الاىتماـ بتحقيؽ الترابط بيف أجزاء المحتكل ككحداتو بشكؿ أكبر، كتزكيد الصكر كالأشكاؿ  -4
 كالرسكمات التكضيحية ببيانات كافية.

 مقترحات  3:5

الثكرة المعرفية، إذ يمكف عميمية، كذلؾ بما يتناسب مع عميـ في العممية التٌ استخداـ تكنكلكجيا التٌ  -1
أف تعرض الرسكمات كالأشكاؿ كالصكر عمى المتعمميف مف خلبؿ الكسائؿ التكنكلكجية المعاصرة 
مثؿ الحاسكب كالانترنت كغيرىما، حيث يفكر المتعمٌـ بصريان في الحمكؿ الممكنة بدكف أف يدكٌف 

ىذا ما يتفؽ مع الثكرة المعرفية الحؿ أك يكتبو، فتككف الحمكؿ لما يراه بصكرة عقمية، مباشرة، ك 
 كالتقدـ التكنكلكجي الذم يتسـ بالسرعة كالاتقاف.

عمؿ تكازنات بيف استراتيجيات التفكير المفظي كاستراتيجيات التفكير البصرم. كذلؾ مف خلبؿ  -2
كضع استراتيجية تدريسية تستند عمى المدخؿ البصرم كيككف ليا خطكات محددة ككاضحة بحيث 

استخداميا في التعميـ الصفي لمساعدة المتعمميف عمى التفكير بصريان في المناىج الدٌراسية، يمكف 
 كبالتالي تخيٌؿ الحؿ مف الشكؿ أك الرسكمات أك النمكذج المطركح.

تزكيد أدلة المعمميف بمعمكمات كافية عف الانفكجرافيكس ككيفية استخداميا في التدريس،  -3
 تو.كماىية التفكير البصرم كميارا

زيادة الاىتماـ بدركس الرسـ، كتكفير خبرات تعمؿ عمى تشكيؿ تصكرات بصرية مف خلبؿ  -4
 رؤية الصكر، كمف ثـ تشكٌميا في عقؿ الانساف، كرسميا.

تضميف محتكل مناىج التكنكلكجيا، التدريب عمى استخداـ برامج حاسكبية تساعد الطمبة في  -5
نترنت تزخر بالبرامج المجانية لمعالجة الصكر تصميـ الانفكجرافيكس، كما يجب تعريفيـ بأف الا

 كاضافة التأثيرات عمييا كتكفير بيئات تصميـ الانفكجرافيكس الخاص بيـ.

التركيز عمى نظريات التعمٌـ مف خلبؿ برامج تربية المعمميف كبياف أىميتيا كسبيؿ في تحقيؽ  -6
مف قبؿ مختصيف  ىمٌـ تعطنكاتج تعمٌمية أفضؿ لدل الطمبة كعقد دكرات خاصة عف نظريات التع

 مف أساتذة الجامعات.
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 تأملات  4:5

عمى ، عندما اشتغمت Visual Thinkingبمكضكع التفكير البصرم بدأ اىتماـ الباحثة      
التعرٌؼ عمى تقنية الانفكجرافيكس ككيفية تكظيفيا في المحتكل التعميمي بإيعاز مف مركز التعميـ 

. كقتيا كانت المصادر العربية التي 2013فتكحة بفمسطيف سنة المفتكح التابع لجامعة القدس الم
كقتيا  بحثاعتمدت عممية ال كلذلؾتتحدث عف الانفكجرافيكس شحيحة جدان بؿ تكاد تككف معدكمة. 

التٌعرؼ عمى نمط  أكىنا بد .عمى المصادر الأجنبية مف كتب كأبحاث كمكاقع عمى شبكة الانترنت
أخذ قد صرم"، كمدل ارتباطو بالانفكجرافيكس ككؿ ما ىك بصرم. ك التفكير المسمى "بالتفكير الب

عادة الصياغة، كربط الأفكار، كمف ثـ تحكيميا  مف الباحثة ىذا العمؿ مجيكد أشير مف الترجمة، كا 
كتحت إشراؼ مركز التعميـ المفتكح إلى دكرة تدريبية بعنكاف " تكظيؼ الانفكجرافيكس في تصميـ 

تركني" تـ إعطائيا لمجمكعة مف أعضاء الييئة التدريسية كالادارية في المحتكل التعميمي الالك
مف قبؿ الباحثة خلبؿ الفترة  Virtual Classesجامعة القدس المفتكحة عبر الفصكؿ الافتراضية 

 ساعة تدريبية.  35بكاقع  25/06/2013إلى  14/05/2013مف 

بشكؿ عممي كمدركس، كأف يقدٌـ  Visual Thinkingكظمٌت فكرة تناكؿ مكضكع التفٌكير البصرم 
، كذلؾ لمػا تكصٌػمت لػو مػف الأىميػة البالغػة ليػذا الػنمط مػف التفكيػر الباحثة كرسالة عممية حمـ يراكد

أكلان، كشػػػحة المصػػػادر العمميػػػة التػػػي تتحػػػدٌث عػػػف التفكيػػػر البصػػػرم ثانيػػػان، كالأىػػػـ مػػػف ذلػػػؾ لمسػػػيا 
ٌـ تحقيػػؽ ىػػذا الحمػػـ مػػف خػػلبؿ ىػػذه لممغالطػػات المكجػػكدة فػػي تعريػػؼ ىػػذا الػػنمط مػػف التفكيػػ ر، كقػػد تػػ

 الدٌراسة، آممة مف المكلى عزٌ كجؿٌ أف تككف أساسان متكاضعان لدراسات مشابية.

تيعتبر الباحثة في ىذه الدٌراسة، باحثة مشاركة، حيث ساىمت خطكة بخطكة بالإشراؼ عمى      
الفصؿ الدٌراسي" لمتأكد مف تطبيؽ كتنفيذ الخطكات الإجرائية لخطة البحث عمى أرض الكاقع "

البدء في تدريس الكحدة  تطبيؽ المعمٌمة الاستراتيجية المقترحة في تدريس الكحدة التٌعميمية. فقبؿ
 لطالبات الشعبة "عميميةتصاميـ الانفكجرافيكس التٌ "اغتيا باستخداـ يعميمية التي أعيد صالتٌ 
 عميمية كفقان عمى شرح دركس الكحدة التٌ  د مف قدرة المعممةتجريبية، حرصت الباحثة عمى التأكٌ ال
لبستراتيجية المقترحة، كعند البدء الفعمي لمتجربة لمست الباحثة عدـ حماس المعممة، ككاف ذلؾ ل
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مف كراء ىذه الدٌراسات مف جية، كمف جية أخرل  الحقيقي بسبب سكء الفيـ كعدـ المعرفة بالغرض
تعميمية في الكقت المناسب، كخاصة أنيا كانت آخر فيا مف عدـ استطاعتيا مف اتماـ المادة التخكٌ 

كحدة في الكتاب المدرسي كبالتالي فيي محككمة بكقت قبؿ بداية امتحانات نياية العاـ الدٌراسي، 
ٌـ تقديـ تكضيح لممعممة أف ىذه التجربة لتقييـ طريقة التدريس المقترحة كليس لتقييـ المعمٌ ف ، مة ذاتيات

ٌـ الىذه الدٌراسات التجريبية ىك كأف دكر المعممة في مثؿ  مساعدة في تطبيؽ طريقة التدريس التي ت
، كما تٌـ طمأنتيا أف دريسف الطريقة الاعتيادية في التٌ عاقتراحيا في الدٌراسة كالتي تختمؼ بالتأكيد 

 طريقة التدريس ىذه لف تؤثر عمى كقت الحصة.

ردد مة حماسان كتعاكنان كبيران جدان، كتحكٌؿ التٌ كمع بداية الحصة الثالثة )المقاء الثالث( أظيرت المعم
إلى إقباؿ كبير تيشكر عميو جزيؿ الشكر كحرص عمى التطبيؽ بأكمؿ كجو، فقد أحبت الطريقة 
كآمنت بيا، فيي بفطرتيا تحب طرح عدة أسئمة حكؿ الصكر كالرسكمات المكجكدة في الكتاب 

ؿ غير مخطط لو كبشكؿ سريع بؿ سريع المدرسي كمناقشتيا مع الطالبات، كلكف كاف ذلؾ بشك
في أف تككف طريقتيا عمى أسس عممية  جدان، مما جعميا تيعبر عف مدل استفادتيا مف التجربة

كخطكات محددة كمدركسة، كما أنيا كانت سعيدة بأنيا تعرٌفت عمى نكع جديد مف التفكير كىك 
ٌـ تكزيعيا  عمى الطالبات ككانت حريصة أف "التفكير البصرم". كأشادت بكراسة الأنشطة التي ت

 تقتني نسخة مف كؿ نشاط يقدٌـ لمطالبات.

 متعػػدٌدة مػػف خػػلبؿ "كراسػػة الأنشػػطة"بصػػرية لباحثػػة أنشػػطة ا اـاسػػتخدتػػـ بالنسػػبة لمطالبػػات، فقػػد  اأمػػ
ٌـ تكزيعيا عمى الطالبات حيػث بالإضافة إلى قراءة تصػاميـ الانفػكجرافيكس، ، مف قبؿ الباحثة التي ت

الانفػػػكجرافيكس عمػػػى المشػػػاركة الفعٌالػػػة مػػػف جانػػػب  تصػػػاميـ كقػػػراءة الفنيػػػة، الأنشػػػطة اعتمػػػدت ىػػػذه
الطالبة كالتفاعؿ الايجػابي بينيػا كبػيف زميلبتيػا فػي المجمكعػة أك الصػؼ جميعػو كبػيف المعممػة مػف 
خلبؿ إثارة الأسئمة حكؿ الشكؿ البصرم كفتح مجاؿ الحكار كالنقاش كالملبحظة كالتأمؿ، مػع تزكيػد 

لبػػػات بالتغذيػػػة الراجعػػػة الفكريػػػة، كاعتمػػػاد المعمٌمػػػة عمػػػى التخيٌػػػؿ لمسػػػاعدتيف فػػػي بنػػػاء كترسػػػيخ الطا
 المعرفة عمى شكؿ صكر ذىنية صحيحة مما جعؿ الطالبة محكر العممية التعميمية.



116 

 

كالتي لاحظتيا كؿ  الظاىرةكأكجد نكعان مف الحماسة  ،أثار دافعية الطالبات نحك مزيد مف التعمٌـمما 
حظيػػت ىػػي التػػي  أف شػػعبتيفكمػػا عبٌػػرف عػػف فػػرحتيف كحمػػدنا الله مػػف مػػديرة المدرسػػة، كالمعمٌمػػات، 

، ممػػا أثػػار الشػػعبة التجريبيػػةبالاختيػػار العشػػكائي بػػيف شػػعبتي الصػػؼ الثػػامف فػػي المدرسػػة أف تكػػكف 
، حيػػػث لمسػػػت فضػػػكؿ طالبػػػات المجمكعػػػة الضػػػابطة لمعرفػػػة مػػػاذا يحػػػدث فػػػي المجمكعػػػة التجريبيػػػة

الباحثػػػة كجػػػكد غبطػػػػة مػػػف جيػػػتيف تجػػػػاه زمػػػيلبتيف فػػػي الصػػػػؼ التجريبػػػي، كقػػػد عبػػػػرٌف ليػػػف أنيػػػػف 
فػي انتظػار حصػة العمػكـ، كنجػد  مػف قػبميف متشكقات جدان لأخذ حصػص معيػف لمػا رأينػو مػف شػكؽ

 ( بعض مف آراء طالبات المجمكعة التجريبية.16في ممحؽ رقـ )

 كخلبصة القكؿ:

ؿ لتحقيؽ أىدافنا بدكف التخطيط كالترتيب ليا، فإف أحلبمنا ستذىب الأحلبـ كالتخيٌ ف اكتفينا بإ     
ؿ كالأحلبـ كنسينا تفعيؿ ذلؾ كذلؾ لأننا استخدمنا فقط الشؽ الأيمف مف دماغنا بالتخيٌ ، منثكران  ىباءن 

ف اكتفينا في مزاكلة أشياءنا بطريقة ركتينية مكرٌ  .عمى أرض الكاقع لممعرفة، فإف رة كفيـ سطحي كا 
ؽ مف خلبليا أىدافنا كلكف دكف أف العقؿ سيحس بالضجر كالممؿ كسنعيش حياة ركتينية قد نحقٌ 

 .ماغنبدع، لأننا أىممنا تفعيؿ الجانب الأيمف مف الدٌ 

بعضيما، كلكي يحصؿ الابداع، يجب أف يككف ىناؾ تناغـ بيف طرفي الدماغ بطريقة تكاممية مع 
لمتمخيص باستخداـ الألكاف  كمكانان نقرؤه، فيما  ىنيةالذٌ  لمتصكرات مكانان نا أف نجعؿ يكلذلؾ يجب عم

 ،ماغبعض التقنيات التي تساعد باستعماؿ كلب طرفي الدٌ كمف كالرسكمات ليبدأ العقؿ بالانسجاـ. 
شكؿ مف أشكاؿ التفكير الغير لفظي باستخداـ منطقة الدماغ ممارسة التفكير البصرم، فيك 

ؿ الأشياء كتمييز الأنماط، حيث يعتمد عمى ما ننا مف تخيٌ ير البصرم كالذم يمكٌ المسؤكلة عف التفك
ىنية إلى رسكمات عمى ميا الفرد كمف ثـ ترجمة ىذه الصكر الذٌ تراه العيف لتككيف صكر ذىنية يتخيٌ 

الكرقة باستخداـ عناصر كمفردات المغة البصرية المختمفة )صكر، رمكز، أشكاؿ بسيطة، خطكط، 
 ...(ألكاف، 
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 ،كىذه الطريقة ليست لترل الأشياء بشكؿ أفضؿ مما تفعمو الآف كلكف لتراىا بطريقة مختمفة تماما
، حراز أفضؿ النتائجكدمجيا مع الجزء المسؤكؿ في الدماغ عف التفكير المنطقي التسمسمي لإ

كىذه الميارة الجديدة في التفكير، تكفر المركنة  ،ببساطة أف تبدأ برسـ أفكارؾ بدؿ أف تكتبيا
جراء كصلبت )علبقات( مع مجمكعة كبيرة مف الأفكار ا  اللبزمة لاستكشاؼ أفكار بشكؿ خلٌبؽ ك 

دكف أف نفقد الاحساس بالنظرة الكمية. كما أنيا تكفر لؾ في الكقت نفسو طرؽ عممية لمتغمب عمى 
 يؽ أىدافؾ.حكاجز التفكير النمطي الذم يمنعؾ مف تحق

اسػػػػػتخداـ تصػػػػػاميـ الانفػػػػػكجرافيكس كالأنشػػػػػطة الفنيػػػػػة كقػػػػػد اسػػػػػتنتجت الباحثػػػػػة ضػػػػػركرة تعمػػػػػيـ      
البصػػرية، فػػي تػػدريس منيػػاج العمػػكـ كالحيػػاة لزيػػادة التحصػػيؿ الدٌراسػػي لػػدل الطٌمبػػة كتنميػػة التفكيػػر 

دٌراسػة كحضػكرىا الىػذه البصرم لدييـ، لما لاحظتو الباحثة مف خلبؿ إشرافيا المباشر عمى تطبيػؽ 
الدائـ لحصص العمكـ لمشعبة التجريبية، مف زيادة الدٌافعية لدل الطالبات كحػبيف لحضػكر حصػص 
العمكـ كتعبيرىف عف أمنياتيف لك تعمٌـ ىذه الطريقة عمى المكاد الدٌراسػية الأخػرل، فقػد سػاعدت ىػذه 

سػاعدتيف ، كمػا ظر مختمفػةالاستراتيجية الطالبات عمى فيـ المعمكمات بطريقة مختمفة كمف كجية ن
كػاف لػو الأثػر الكبيػر فػي تكسػيع ممػا  بالتفكير بالصػكر كقراءتيػا كالتعبيػر عػف مػا تحممػو مػف معػاني

الدٌراسة أكثر متعة كتحفيزان لمتعمٌـ في مادة العمكـ كفي المكاد الدٌراسية الأخػرل، فقػد جعؿ ك  مداركيف،
ىػذه أصػبحت لا  تفكيػرالطريقػة أف "  :لػيأصبحف يحببنا المشاركة في جميع الحصػص، ككمػا قمنػا 

 ".منٌا، في حياتنا كفي المكاد الدٌراسية الأخرل جزءن  شعكريان 
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 ( 2016حمداف، محمد كأبك حشيش، معتز .) الانفوجرافيؾInfographic.  كمية الدٌراسات

 المتكسط، جامعة الأزىر.

 ( 2014حمداكم، جميؿ .)مجمة عموـ التربية، .الصكرة التربكية في الكتاب المدرسي المغربي 

 (.53-44) 58المغرب. 

  دار ، 9طتكنولوجيا التعميـ بيف النظرة والتطبيؽ. (. 2014مرعي، تكفيؽ )ك الحيمة، محمد

 المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة: عمٌاف، الأردف.

 ( 2018الدخيؿ، خمكد .).تقرير / "الإنفوجرافيؾ".. فف الاختزاؿ والإبداع البصري 

 https://www.spa.gov.sa/viewfullstory.php?newsid=1706569  

 ( 2006دركزة، أفناف .).نابمس، فمسطيف. المناىج ومعايير تقييميا 

 ( عبػر 2015دركيش، عمرك ك الدخني، أماني )(. نمطا تقػديـ الانفكجرافيػؾ )الثابػت/ المتحػرؾ

الجمعية  أطفاؿ التكحد كاتجاىاتيـ نحػكه.الكيب كأثرىما في تنمية ميارات التفكير البصرم لدل 

 (.364-265( )2(، العدد )25، المجمد )المصرية لتكنولوجيا التعميـ

 ( فعالية استخداـ تقنية الانفكجرافيؾ عمى تعمـ الأداء الميارم 2016دركيش، محمد .)

-رياضةالمجمة العممية لمتربية البدنية وعموـ الكالتحصيؿ المعرفي لمسابقة الكثب الطكيؿ. 

 (. 342-312( )2( جزء )77مصر. العدد )

https://www.spa.gov.sa/viewfullstory.php?newsid=1706569
https://www.spa.gov.sa/viewfullstory.php?newsid=1706569
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 ( أثر دمج الانفكجرافيؾ في منيج الرياضيات عمى تحصيؿ طالبات 2016الدىيـ، لكلكه :)

( العدد 1(، الجزء )19المجمد ) السعكدية.-مجمة تربويات الرياضياتالصؼ الثاني المتكسط. 

(7( )263-281.) 

 ( .2018دكفي، جي. كماكدكنالد، جي .)ترجمة يكسؼ  ميـ والتعمّـ باستخداـ التكنولوجياالتع(

 ((.2015، عمٌاف:دار الفكر )تاريخ النشر الأصمي )1محمد عاركرم(. ط

 ( فاعمية استخداـ المنظمات البيانية لتنمية بعض عادات العقؿ اللبزمة 2011الديب، عيد .)

 -مجمة كمية التربية دية.لمتفكير البصرم في الدٌراسات الاجتماعية لدل تلبميذ المرحمة الاعدا

 .12قنا، العدد 

 ( 2015الديب، نضاؿ .) عمى تنمية ميارات  (شارؾ-زاوج-فكراستراتيجية )فاعمية استخداـ

رسالة ماجستير  .بغزة الأساسيالتفكري البصري والتواصؿ الرياضي لدى طالب الصؼ الثامف 

 غير منشكرة، كمية التربية، الجامعة الاسلبمية، غزة.

  ،التفكيػػػر -التفكيػػػر وأنماطػػػو التفكيػػػر الاسػػػتدلالي(. 2015رعػػػد ك عبػػػدالكريـ، سػػػيى )رزكقػػػي

 ، دار المسيرة: عمٌاف، الأردف.1ط التفكير البصري. -التفكير المنظومي -الابداعي

 ( .2016زانارتك، سي. كديكر، بي. كبكرتماف، جي .) 21ميارة تفكير لمقرف  21تدريس 

، عمٌاف: دار الفكر )تاريخ 1)ترجمة ديالا عبد اليادم حميدم(. ط MiCOSAوفؽ نموذج 

 ((.2015النشر الأصمي )

 (2005الزىراني، عبد الناصر .).دار ابف الحزـ لمطباعة 1ط البرمجة المغوية العصبية ،

 كالنشر كالتكزيع: بيركت، لبناف.

 ( 2006زيتكف، حسف .)القاىرة، 2ط مفكرة.تعميـ التفكير رؤية تطبيقة في تنمية العقوؿ ال ،

 مصر: عالـ الكتب لمنشر كالتكزيع كالطباعة.
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 ( 2006سعادة، جكدت .).)عمٌاف، 1ط تدريس ميارات التفكير )مع مئات الأمثمة التطبيقية ،

 الأردف: دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع.

 ( 2018سعادة، جكدت .).ف، ، عمٌا1ط استراتيجيات التدريس المعاصرة مع الأمثمة التطبيقية

 الأردف: دار المكىبة لمنشر كالتكزيو كالطباعة.

 ( 2014سعيد، بركات .).كمية  دور التصميـ في اثراء الاتصاؿ البصري في العالـ الحديث

 التربية النكعية، جامعة جنكب الكادم، مصر.

 ( 2003السػػيد، السػػيد .).القػػػاىرة، 1ط صػػػعوبات الػػتعمـ والادراؾ البصػػػري تشػػػخيص وعػػلاج ،

 .فكر العربيدار المصر: 

 ( 2014سيفيف، عماد .).التدريس في عصر الكويكبة: بحوث معاصرة في تعميـ الرياضيات 

 ، القاىرة، مصر: دار عالـ الكتب.1ط

 ( 2012الشرقاكم، أنكر .).مصر: مكتبة الأنجمك المصرية.1ط التعمّـ نظريات وتطبيقات ، 

 ( فف الانفكجرافيؾ بيف التشكيؽ كالتح2014شمتكت، محمد .).مجمة التعميـ  فيز عمى التعمٌـ

 .  //:arinfographic.net/?p=1198httpالرابط:  متاح عمى الالكتروني.

 ( 2014الشمرم، فايزة .)."ورشة " أنا أفكّر بالصور وأنت تدرس بالكممات  

http://www.alraimedia.com/Home/Details?Id=97831090-c481-4e7f-

8d09-744b5cce906b  

 ( فاعمية استرتيجية التخيؿ المكجو في تنمية ميارات التفكير البصرم 2017صالح، افتكار .)

في العمكـ لدل طمبة الصؼ الثامف الأساسي في المدارس اليمنية. كمية التربية، جامعة إب، 

 (.80-54(، )2العدد ) 23المجمد  مجمة الدّراسات الاجتماعية،

http://arinfographic.net/?p=1198
http://www.alraimedia.com/Home/Details?Id=97831090-c481-4e7f-8d09-744b5cce906b
http://www.alraimedia.com/Home/Details?Id=97831090-c481-4e7f-8d09-744b5cce906b
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 ( كحدة مقترحة في العمكـ قائمة عمى نظرية التعمٌـ المستند لمدماغ 2016صالح، مدحت .)

العممية كالتحصيؿ لدل تلبميذ الصؼ الأكؿ المتكسط  لتنمية ميارات التفكير البصرم كالميكؿ

دراسات عربية في جامعة قناة السكيس،  -بالمممكة العربية السعكدية. كمية التربية بالاسماعيمية

 (. 180-65) 70العدد  ،(ASEP)التربية وعمـ النفس 

 ( 2010الصقر، إياد .).ف: الأىمية ، عمٌاف، الأرد1ط دراسات معاصرة في التصميـ الجرافيكي

 لمنشر كالتكزيع.

 ( أثر استخداـ استراتيجية شكؿ البيت الدائرم في تنمية التفكير 2014الطراكنة، محمد :)

دراسات العموـ التربوية،  البصرم لدل طلبب الصؼ التاسع الأساسي في مبحث الفيزياء.

 (.808-798( )2(، العدد )41مجمد ) جامعة الزيتكنة.

 ( 2014عابد، شيماء .) اسة وصفية لدور أدوات التقويـ في تنمية ميارات التفكير العميا در

. رسالة ماجستير غير منشكرة، كمية الدٌراسات  لدى طمبة الصؼ الثامف الأساسي في العموـ

 العميا، جامعة بيزيت.

 ( 2016عامر، طارؽ كالمصرم، ايياب .)استراتيجيتو.-مياراتو-التفكير البصري مفيومو 

 ، القاىرة، مصر: المجمكعة العربية لمتدريب كالنشر.1ط

 ( 2015يناير 1عبدالباسط ،حسػػػيف).  المرتكزات الأسػػػاسػػػية لتفعيؿ اسػػػتخداـ الانفكجرافيؾ في

 متاح عمى: ، 15، العددمجمة التعميـ الالكترونىعمميتي التعميـ كالتعمـ. 

http://emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=494&ses

sionID=39  

http://emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=494&sessionID=39
http://emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=494&sessionID=39
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 "( 2015عبد الرحمف، أميرة .) فعالية استخداـ شبكات التفكير البصري في تنمية التحصيؿ

.والتفكير التأممي لدى تلاميذ المرحمة الإبتدائية في ماد )رسالة ماجستير غير  ة العموـ

 منشكرة(، كمية التربية، جامعة المنصكرة.

 ( 2005عبدالحميد، شاكر .)عصر الصورة السمبيات والايجابيات، سمسمة عالـ المعرفة. 

 ، المجمس الكطني لمثقافة كالفنكف كالآداب، الككيت.311عدد

  .المركز  .تعميمية التعممية( في العممية ال1أىمية الوسيمة المصورة)عبدالخالؽ، رشراش

 .التربكم لمبحكث كالانماء، الجميكرية المبنانية

 https://www.crdp.org/mag-description?id=9502  

 ( 2013عبد الشافي، دينا .) تصور مقترح  –الميارات الأساسية لمتعميـ والتعمّـ مدى الحياة

 معيد الدٌراسات كالبحكث التربكية، جامعة القاىرة.في إطار تحولات القرف الحادي والعشريف. 

 (: دراسة تحميمية للبنفكجرافيؾ كدكره 2016عكو، ايناس )ك السيد، عبير ك  عبد الرحمف، عادؿ

مجمة (. في العممية التعميمية في سياؽ الصياغات التشكيمية لمنص )علبقة الكتابة بالصكرة

 (.17-1( )47ر. العدد )مص-بحوث في التربية الفنية والفنوف

 ( الخياؿ كالتفكير البصرم كأساس لبناء تعمٌـ بصرم 2010عبد المنعـ، أحمد كفكزم، ياسر .)

مصر -الجمعية العربية لتكنولوجيا التربيةقائـ عمى الجمع بيف الكاقع كالصكرة الممثمة لو. 

(2-46.) 

 ( 2009عبدالله، إياد .)فف التصميـ نسؽ المعرفة المركبة: 

http://www.diwanalarab.com/spip.php?article19117  

 ( فاعمية استراتيجية الخرائط الذىنية الالكتركنية غير اليرمية في 2016العتيبي، كضحى .)

تنمية ميارات التفكير البصرم في مادة العمكـ لدل طالبات المرحمة الابتدائية. كمية التربية، 

https://www.crdp.org/mag-description?id=9502
https://www.crdp.org/mag-description?id=9502
http://www.diwanalarab.com/spip.php?article19117
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 2، العدد 17المجمد  مجمة العموـ التلابوية والنفسية،جامعة الأميرة نكرة بنت عبد الرحمف. 

(117-143.) 

 ( 2016عطية، محسف .).عمٌاف، الأردف: دار صفاء لمنشر 1ط التعمّـ أنماط ونماذج حديثة ،

 كالتكزيع.

 ( 2015عفانة، عزك كالخزندار، نائمة كميدم، حسف كالكحمكت، نصر .) طرؽ تدريس

 ، عمٌاف، الأردف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة.5ط الحاسوب.

 ( 2012عفكنة، سائدة .).ًمتاحة عمى أداء فمسطيف في الرياضيات والعموـ جاء متدنيا: 

http://www.alhaya.ps/pdf/2012/12/15/page7.pdf  

 ( 2015العمكم، شفيقة).  الصكرة البصرية كدكرىا في ترسيخ معارؼ العمكـ الاجتماعية كتاب

 الجزائر. -مجمة كمية الآداب والمغات ريخ كالجغرافيا كالتربية المدنية لمسنة الثالثة ابتدائي.التا

 (.42-25( )17العدد )

 ( 2016عمر، عاصـ).  فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى الانفكجرافيؾ في اكتساب

المفاىيـ العممية كتنمية ميارات التفكير البصرم كالاستمتاع بتعمـ العمكـ لدل تلبميذ الصؼ 

 (.268-207( )4(، عدد )19مجمد ) مصر.-مجمة التربية العمميةالخامس الابتدائي. 

 ( فاعمية استراتيجي2014العنزم، مقبؿ .) ات التفكير البصرم في تنمية ميارات الكتابة لذكم

، مجمة كمية التربيةصعكبات التعمٌـ لطلبب المرحمة الابتدائية في مدينة بريدة بمنطقة القصيـ. 

 (.549-525، الجزء الثاني( )159جامعة الأزىر، العدد )

 ( 2007عيطة، بساـ .)رحمة الأساسية الميارات العقمية في أسئمة مقررات العموـ العامة لمم

ماجستير غير منشكرة، كمية التربية قسـ المناىج  الدنيا بفمسطيف في ضوء نموذج مارزانو.

 كتكنكلكجيا التعميـ، الجامعة الاسلبمية، غزة. 

http://www.alhaya.ps/pdf/2012/12/15/page7.pdf
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 ( 2007غيث، خمكد كالكرابمية، معتصـ .).عمٌاف، الأردف: 1ط مباديء التصميـ الفني ،

 مكتبة المجتمع العربي لمنشر كالتكزيع.

 (. كظيفة التربية الفنية في تنمية التخيٌؿ كبناء الصكر 2013لكناني، ماجد كديكاف، نضاؿ )ا

سياميا في تمثيؿ التفكير البصرم )تطبيقات عممية في عناصر كأسس  الذٌىنية لدل المتعمٌـ كا 

 .608-579، 201العراؽ، -مجمة الأستاذالعمؿ الفني(. 

 ( 2010الفرماكم، محمكد .)المعمـ وطرؽ التدريس في ظؿ تقنيات التعميـ الحديثة.  

http://kenanaonline.com/users/elfaramawy/posts/151538  

 (2010الفضمي، سعدية محسف عام .) ثقافة الصورة ودورىا في اثراء التذوؽ الفني لدى

قسـ التربية الفنية، جامعة أـ القرل، المممكة -ماجستير غير منشكرة، كمية التربية المتمقي.

 العربية السعكدية.

  .الانفوجرافيؾ في التعميـالفيفي، يكسؼ.. SHMS. NCEL, 27 Dec. 2016. Web. 

 06 Jun 2018 

https://shms.sa/authoring/19118%D8%A7%D9%84%D8%A7%D9%86%D

9%81%D9%88%D8%AC%D8%B1%D8%A7%D9%81%D9%8A%D9%83-

%D9%81%D9%8A-% D8 %A 7% D9% 84% D8% AA% D8% B9% D9% 

84%D9%8A%D9%85   

 ( .2014فيميبس، سي )ترجمة مكتبة 1. طلغزاً تدريبياً لمعقؿ لتغيير طريقة تفكيرؾ 50( ،

 ((.2011)تاريخ النشر الأصمي ) جرير(. المممكة العربية السعكدية

 ( 2008القدكمي، عبد الناصر .).محاضرات تدرس  الاختبارات التحصيمية وطرؽ إعدادىا

 في مساؽ، كمية التربية الرياضية، جامعة النجاح الكطنية.

http://kenanaonline.com/users/elfaramawy/posts/151538
http://kenanaonline.com/users/elfaramawy/posts/151538
https://shms.sa/authoring/19118%D8%A7%D9%84%D8%A7%D9%86%D9%81%D9%88%D8%AC%D8%B1%D8%A7%D9%81%D9%8A%D9%83-%D9%81%D9%8A-%25%20D8%20%25A%207%25%20D9%25%2084%25%20D8%25%20AA%25%20D8%25%20B9%25%20D9%25%2084%D9%8A%D9%85
https://shms.sa/authoring/19118%D8%A7%D9%84%D8%A7%D9%86%D9%81%D9%88%D8%AC%D8%B1%D8%A7%D9%81%D9%8A%D9%83-%D9%81%D9%8A-%25%20D8%20%25A%207%25%20D9%25%2084%25%20D8%25%20AA%25%20D8%25%20B9%25%20D9%25%2084%D9%8A%D9%85
https://shms.sa/authoring/19118%D8%A7%D9%84%D8%A7%D9%86%D9%81%D9%88%D8%AC%D8%B1%D8%A7%D9%81%D9%8A%D9%83-%D9%81%D9%8A-%25%20D8%20%25A%207%25%20D9%25%2084%25%20D8%25%20AA%25%20D8%25%20B9%25%20D9%25%2084%D9%8A%D9%85
https://shms.sa/authoring/19118%D8%A7%D9%84%D8%A7%D9%86%D9%81%D9%88%D8%AC%D8%B1%D8%A7%D9%81%D9%8A%D9%83-%D9%81%D9%8A-%25%20D8%20%25A%207%25%20D9%25%2084%25%20D8%25%20AA%25%20D8%25%20B9%25%20D9%25%2084%D9%8A%D9%85
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 ( 2007القرني، أحمد .) الابداع العممي دراسة تأصيمية تكشؼ أسس التفوّؽ في مجاؿ العمـ

 ، مكة المكرمة، السعكدية: دار عالـ الفكائد لمنشر كالتكزيع..1ط تحصيمو. ومقوماتو ووسائؿ

 ( 2015ىاريس، أ. غافف .) ترجمة حساـ دركيش القرعاف( أساسيات التصميـ الجرافيكي(

)مراجعة ريـ عبد العزيز الدكيس( عمٌاف، الأردف: جبؿ عمٌاف ناشركف )تاريخ النشر 

 ((.2009الأصمي)

 ( العممية العقمية في التفكير البصرم لدل طمبة المرحمة الأساسية 2004الكحمكت، أحمد .)

 .166-135، 26جامعة قطر،  مجمة مركز البحوث التربوية.العميا. 

  ٌفعالية برنامج قائـ عمى الخياؿ العممي في تنمية المفاىيـ وميارات (: 2016ب، ىبة )كلب

رسالة ماجستير غير  اسي بغزة.التفكير البصري في العموـ لدى طالبات الصؼ الثامف الأس

 كمية التربية، الجامعة الاسلبمية، غزة.منشكرة، 

 ( كظيفة التربية الفنية في تنمية التخيؿ كبناء الصكر 2012الكناني، ماجد كديكاف، نضاؿ .)

الذىنية لدل المتعمٌـ كاسياميا في تمثيؿ التفكير البصرم )تطبيقات عممية في عناصر كأسس 
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 .167-126، 5جامعة أسيكط،  -المجمة العمميةالتربية. 
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 الملاحؽ

العميا في جامعة النجاح الكطنية في مدينة ( الكتاب المكجو مف عمادة كمية الدٌراسات 1ممحؽ )
 نابمس إلى كزارة التربية كالتعميـ في راـ الله مف أجؿ تسييؿ ميمة الطالبة لتطبيؽ تجربة الدٌراسة.

( كتاب مديرية التربية كالتعميـ في محافظة نابمس بالمكافقة عمى تطبيؽ الباحثة لدراستيا 2ممحؽ )
 في المدارس التابعة ليا.

 ( قائمة أسماء أعضاء لجنة التحكيـ 3ممحؽ )

 ( الخطة الزمنية لمكحدة4ممحؽ )

 ( الأىداؼ العامة لكحدة "تنكٌع الكائنات الحية كتصنيفيا"5ممحؽ )

 ( الأىداؼ السمككية لكحدة "تنكٌع الكائنات الحية كتصنيفيا"6ممحؽ )

 ( جدكؿ تكزيع النسب المئكية لمستكيات بمكـ7ممحؽ )

 فات الاختبار التحصيمي الخاص بالكحدة الدٌراسيةمكاص( جدكؿ 8ممحؽ )

 ( قائمة ميارات التفكير البصرم9ممحؽ )

 الصكرة النيائية لاختبار التحصيؿ( 10ممحؽ )

 ( جدكؿ مفتاح الاختبار التحصيمي11ممحؽ )

 ( الصكرة النيائية لاختبار التفكير البصرم12ممحؽ )

 ( جدكؿ مفتاح اختبار التفكير البصرم13ممحؽ )

 ( دليؿ البرنامج التعميمي المقترح14ممحؽ )

 ( كراسة أنشطة الطالبة15ممحؽ )
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 ( آراء الطالبات16ممحؽ )

 ( جدكؿ مصادر الصكر17ممحؽ )

 الانفكجرافيكس( جدكؿ مصادر 18ممحؽ )
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( الكتاب الموجو مف عمادة كمية الدّراسات العميا في جامعة النجاح الوطنية في مدينة 1ممحؽ )
 إلى وزارة التربية والتعميـ في راـ الله مف أجؿ تسييؿ ميمة الطالبة لتطبيؽ تجربة الدّراسةنابمس 
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( كتاب مديرية التربية والتعميـ في محافظة نابمس بالموافقة عمى تطبيؽ الباحثة 2ممحؽ )
 لدراستيا في المدارس التابعة ليا.
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 ( قائمة أسماء أعضاء لجنة التحكيـ3ممحؽ )
 

 المؤسسة التخصص الاسـ
 د. عبد الغني

 الصيفي
 جامعة النجاح الكطنية أساليب تدريس عمكـ

 جامعة النجاح الكطنية أساليب تدريس رياضيات د. كجيو ظاىر
 جامعة النجاح الكطنية أساليب تدريس رياضيات د. سييؿ صالحة

 جامعة النجاح الكطنية مناىج كطرؽ تدريس العمكـ د. محمكد الشمالي
 جامعة النجاح الكطنية الاكمينيكي عمـ نفس فاخر الخميميد. 

 جامعة النجاح الكطنية أساليب تدريس عمكـ د. محمكد رمضاف
 جامعة القدس المفتكحة قياس كتقكيـ د.معزكز علبكنة
 جامعة القدس المفتكحة أصكؿ التربية د. سميماف كايد
 ياسر عرفات مدرسة أساليب تدريس عمكـ نكاؿ صكالحة
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 ( الخطة الزمنية لموحدة4ممحؽ )
عدد  الدّرس الوحدة

 الحصص
الفترة 
 الزمنية

 ملاحظات المصادر والوسائؿ

ثة:
لثال

ا
 

فيا
صني

 وت
حية

ت ال
ائنا

 الك
نوّع

ت
 

 3 تصنيؼ الكائنات الحية -1

1/4 
ى 
إل

3/5 

 المختبر، مجاىر، شرائح.
 انفكجرافيكس تعميمي

كرتكف كألكاف كصكر 
 لعمؿ انفكجرافيكس

 قاعة العرض
 البيئة المحمية

 
 عيد العماؿ

 
 نياية الفصؿ

 
 

مماليؾ البدائيات  -2
كالطلبئعيات 
 كالفطريات.

5 

 4 المممكة النباتية -3
 9 المممكة الحيكانية -4

 2 أسئمة الكحدة

    حصة 23 مجموع الحصص
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 ( الأىداؼ العامة لوحدة "تنوّع الكائنات الحية وتصنيفيا"5ممحؽ )
 

 نص اليدؼ رقـ اليدؼ
تكضيح المقصكد بالمفاىيـ كالمصطمحات الآتية: التصنيؼ، كمستكيات التصنيؼ،  1

 كالاسـ العممي.

 التٌعرؼ إلى أنماط تصنيؼ الكائنات الحيٌة قديمان كحديثان. 2

 الخصائص العامة لمكائنات الحية. استنتاج 3

 التٌعرؼ إلى بعض الأمراض التي تسبٌبيا الكائنات الحيٌة. 4

 المقارنة بيف قبائؿ المممكة الكاحدة. 5

 ذكر الأىمية الاقتصادية لبعض الكائنات الحيٌة. 6

 تكضيح مستكيات التصنيؼ في ممالؾ الكائنات الحيٌة. 7

 مشركع يتعمؽ بتصنيؼ الكائنات الحيٌة. تصميـ 8
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 لوحدة "تنوّع الكائنات الحية وتصنيفيا" السموكية( الأىداؼ 6ممحؽ )
مستوى  الأىداؼ السموكية الموضوعات

 اليدؼ
 الدّرس الأوؿ :

تصنيؼ الكائنات 
 الحية

 فيـ كاستيعاب يستنتج مفيكـ التصنيؼ -

 فيـ كاستيعاب يذكر أىمية التصنيؼ -

نجاز العمماء عبر التاريخ في تصنيؼ إيتعرؼ  -
 الكائنات الحية

 تذكر

 فيـ كاستيعاب يتعرؼ طريقة كتابة الاسـ العممي لمكائنات الحية -

 فيـ كاستيعاب يستنتج مستكيات التصنيؼ -

 تطبيؽ يمثٌؿ مستكيات التصنيؼ بالرسـ -

 تطبيؽ العممي حسب التصنيؼ اليرمي الاسـيكتب  -

 تذكر تصنيؼ العالـ كتكر لمكائنات الحيةيتعرؼ  -

 تذكر يتعرؼ تصنيؼ العالـ فرستا لمكائنات الحية -

 الدّرس الثاني :
ممالؾ البدائيات 

والطلائعيات 
 والفطريات

 فيـ كاستيعاب يستنتج أثر البكتيريا عمى حياة الإنساف  -

 فيـ كاستيعاب يتعرؼ تركيب الخمية البكتيرية  -

 تذكر يقسـ مممكة الطلبئعيات  -

 تذكر يعدد أنكاع الطحالب  -

 تركيب يصنؼ الطحالب حسب ألكانيا -

 فيـ كاستيعاب مرض الزحار الأميبي إلى  يتعرؼ -

 فيـ كاستيعاب يستنتج دكر الأكليات في نقؿ الأمارض  -

 تركيب قبائؿ  إلىيصنؼ الأكليات  -

 تذكر عرؼ الطلبئعيات شبيية الفطريات يي  -

 فيـ كاستيعاب يستنتج خصائص الفطريات  -

 تركيب صنؼ الفطريات يي  -
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مستوى  الأىداؼ السموكية الموضوعات
 اليدؼ

 تذكر عرؼ الأشنات يي  -

 الدّرس الثالث :
   المممكة النباتية

 تذكر يتعرؼ أىـ الكائنات الحية في المحميات الفمسطينية -

 فيـ كاستيعاب يستنتج أىمية المحميات الطبيعية -

 استدلاؿ يقترح سمككيات لمحفاظ عمى المحميات -

 تذكر يعرؼ النباتات اللبكعائية -

 تذكر يصؼ النباتات الكعائية -

 فيـ كاستيعاب يستنتج صفات النباتات اللببذرية -

 تركيب يصنؼ النباتات البذرية -

 فيـ كاستيعاب يستنتج صفات المخركطيات -

 تذكر يصنؼ النباتات مغطاة البذكر -

 تذكر الفمقة الكاحدة يعدد صفات النباتات ذكات -

 تذكر يعدد صفات النباتات ذكات الفمقتيف -

 تركيب يصنؼ النباتات إلى معارة أـ مغطاة عمميا    -

 تركيب يصنؼ النباتات إلى ذات فمقة أك فمقتيف عمميا  -

 الدّرس الرابع :
 المممكة الحيوانية

  

 تركيب يصنؼ الحيكانات إلى فقارية كلافقارية   -

 تركيب يصنؼ الحيكانات إلى نافعة كضارة  -

 تذكر يعدد قبائؿ اللبفقاريات -

 فيـ كاستيعاب يستنتج خصائص المساميات -

 فيـ كاستيعاب يستنتج خصائص اللبسعات -

 تركيب يصنؼ قبائؿ الديداف -

 استدلاؿ يقترح إجارءات سلبمة لمكقاية مف الديداف     -
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مستوى  الأىداؼ السموكية الموضوعات
 اليدؼ

 كاستيعابفيـ  يتعرؼ خصائص قبيمة الرخكيات -

 تذكر يتعرؼ خصائص قبيمة الجمد شككيات -

 استدلاؿ يقترح حمكلا لمشكمة تكاثر الحمزكف   -

 تذكر يستنتج أىمية تربية النحؿ  -

 تركيب يصنؼ قبيمة المفصميات  -

 تذكر يعرؼ الفقاريات  -

 تركيب يصنؼ الفقاريات  -

 تركيب يصنؼ الأسماؾ إلى غضركفية كعظمية  -

 فيـ كاستيعاب يستنتج صفات الأسماؾ الغضركفية  -

 فيـ كاستيعاب يستنتج صفات الأسماؾ العظمية  -

 فيـ كاستيعاب يتعرؼ خصائص البرمائيات -

 فيـ كاستيعاب يستنتج دكرة حياة البرمائيات  -

 فيـ كاستيعاب يعدد صفات الزكاحؼ -

 فيـ كاستيعاب يستنتج صفات الطيكر -

 تذكر يعرؼ الثديات -

 فيـ كاستيعاب يستنتج خصائص الثديات -

 تركيب الثديياتيصنؼ  -

 تذكر يعرؼ الثدييات الأكلية -

 تذكر يعرؼ الثدييات الكيسية -

 تذكر يعرؼ الثدييات المشيمية -

 تذكر يعدد أمثمة عمى أنكاع الثدييات -
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التحصيمي في ار بالاختالنسب المئوية لمستويات بموـ وعدد أسئمة توزيع جدوؿ ( 7ممحؽ )
 جدوؿ المواصفات

 
 الأىمية النسبية عدد الأسئمة المستكل

 %25 7 تذكر
 %25 7 الفيـ كالاستيعاب

 %35 10 التطبيؽ
 %5 2 التحميؿ
 %5 2 التركيب
 %5 2 التقكيـ

 %100 30 المجمكع
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تنوّع الكائنات الدّراسية المقررة ) بالوحدةجدوؿ مواصفات الاختبار التحصيمي الخاص ( 8ممحؽ )
( في ضوء الأىداؼ التعميمية لكؿ موضوع مف مواضيع الوحدة، وفقا لمستويات الحية وتصنيفيا

 بموـ الادراكية )الدنيا، المتوسطة، والعميا(
مكاضيع  ـ

 الكحدة
عدد  مستكيات الأىداؼ المعرفية

 الأسئمة
النسبة 
 تقكيـ تركيب تحميؿ تطبيؽ فيـ تذكر المثكية

تصنيؼ  1
 الكائنات الحية

1 2 2    5 16% 

ممالؾ  2
البدائيات ك 

الطلبئعيات 
 كالفطريات

2 2 1 1 1  7 23% 

 %20 6   1 2 2 1 الممكمة النباتية 3
الممكمة  4

 الحيكانية
2 2 4 1 1 2 12 40% 

 %100 30 2 2 3 9 8 6 المجموع
 %100 %5 %5 %5 %35 %25 %25 الأىمية النسبية
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 ( قائمة ميارات التفكير البصري9ممحؽ )
 

 التعريؼ الاجرائي لمميارة الميارة 
القدرة عمى التعرؼ عمى الشكؿ البصرم المعركض كتمييزه عف  ميارة التمييز البصرم 1

الأشكاؿ الأخرل، أم تمييز أكجو الشبو كالاختلبؼ بيف الأشكاؿ 
كالحجـ كالنمط كالكضع كالرمكز مف حيث الشكؿ كالمكف 

كالكضكح كالعمؽ كادراؾ العلبقة بيف المثيرات كالرمكز البصرية 
 المختمفة، كأيضا التتابع البصرم لمرمكز البصرية.

القدرة عمى التعرؼ عمى كضع الأشياء في الفراغ، كاختلبؼ  ميارة ادراؾ العلبقات المكانية 2
دراسة  مكقعيا باختلبؼ مكقع الشخص المشاىد ليا، كذلؾ

 الأشكاؿ ثنائية كثلبثية الأبعاد.
القدرة عمى تعرؼ الصيغة الكمية لشيء ما مف خلبؿ صيغة  ميارة الاغلبؽ البصرم 3

 جزئية لو، أك معرفة الكؿ إذا فقد جزء أك أكثر مف ىذا الشكؿ.
ميارة تحميؿ المعمكمات عمى  4

 الشكؿ البصرم
كالاىتماـ بالبيانات القدرة عمى التركيز عمى التفاصيؿ الدقيقة 

الجزئية كالكمية، أم تجزئة الشكؿ البصرم إلى مككناتو البصرية 
 المختمفة.

ميارة تفسير المعمكمات عمى  5
 الشكؿ البصرم

القدرة عمى تفسير كؿ جزئية مف جزئيات الشكؿ البصرم 
المعركض، أم ايضاح مدلكلات الكممات كالرمكز كالاشارات في 

 قات بينيا.الأشكاؿ، كتقريب العلب
تنظيـ الصكر الذىنية التي يتخيميا الفرد حكؿ أشكاؿ، كخطكط،  ميارة التنظيـ 6

كتككينات، كمممس، كألكاف كغيرىا مف عناصر المغة البصرية 
داخؿ المخ البشرم، كتتضمف مستكييف فرعييف، ىما: تنظيـ 

عادة تشكيؿ المكقؼ البصرم.  المكقؼ البصرم، كا 
تعني القدرة عمى استنتاج معاني جديدة، كالتكصؿ إلى مفاىيـ  ىميارة استنتاج المعن 7

كمبادمء عممية مف خلبؿ الشكؿ أك الصكرة أك الخريطة 
المعركضة كاستدعاء الخبرات البصرية كتكظيفيا في مكاقؼ 

 جديدة.
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 ( الصورة النيائية لاختبار التحصيؿ10ممحؽ )
 وتصنيفياتحصيمي في وحدة تنوّع الكائنات الحية اختبار 

 
 اسـ الطالبة: ........................................ الصؼ/ الشعبة: .......................

 اسـ المدرسة: .................................................
 ( درجة 30( دقيقة                              العلبمة الكمية )  40مدة الاختبار: ) 

 ـ2017/2018دٌراسي الثاني / العاـ الدٌراسي : الفصؿ ال
 عزيزتي الطالبة:

(   سؤالان في كحدة تنكٌع الكائنات الحية كتصنيفيا، 30الاختبار الذم بيف يديؾً مككٌف مف  )     
 الرجاء قراءة تعميمات الاختبار قبؿ البدء بالاجابة عمى الأسئمة، كىذه التعميمات ىي:

)الاسـ، الشعبة، المدرسة( في مكانيا المخصص قبؿ البدء  تعبئة المعمكمات الشخصية -1
 بالاجابة.

 ( صفحات. 7سؤالان مكزعة في ) (30)يتككٌف الاختبار مف  -2
( بدائؿ، كعميؾً اختيار 4يحتكم الاختبار عمى أسئمة اختيار مف متعدد، كتحتكم الفقرة عمى ) -3

 بديؿ كاحد كذلؾ بكضع دائرة حكؿ الاجابة الصحيحة .

 الاجابة: مثاؿ عمى
 العالـ جكف رم أضاؼ إلى عمـ التصنيؼ مفيكـ

 المممكة -القبيمة             د -النكع             ج -ب           الجنس  - أ
 الاجابة الصحيحة:  

بعد الانتياء مف الاجابة عمى جميع أسئمة الاختبار، قـ بتفريغ الاجابات في جدكؿ مفتاح  -4
 الاجابة.

 
 
 
 
 



152 

 

مستكل  بند الاختبار س
 المعرفة

 العالـ الذم أضاؼ اسـ الجنس إلى عمـ التصنيؼ ىك: 1
 

  -د   -ج    -ب   - أ

 تذكر
 درس التصنيؼ

 
2 

 
 مف أقدـ الكائنات الحية:

  -د   -ج  -ب  - أ

 تذكر
 درس البدائيات

 
3 

 
 أم الحيكانات الآتية يعد مف ذكات الدٌـ البارد؟

  -د  -ج  -ب   - أ

 تطبيؽ
درس 

 الحيكانات

 
4 

 أم الأسماء العممية الآتية للبنساف صحيحة؟
   homo sapiens -ب      Homo sapiens - أ
 homo Sapiens -د     Homo Sapiens -ج

تطبيؽ درس 
 التصنيؼ

 أم النباتات الآتية تمتمؾ أشباه جذكر، كأشباه سيقاف، كأشباه أكراؽ؟ 5
 الحزازيات             -السرخسيات            ب - أ
 معرٌاة البذكر -النباتات الكعائية       د -ج

تذكر درس 
 النبات

 النٌعاـ عمى صمة قرابة قكية مع كاحد مف الحيكانات الآتية: 6
 الكمب -الغزاؿ             د -الصقر              ج -السحمية         ب - أ

تذكر درس 
 الحيكانات

  الصكرة التي أمامؾ، ىي صكرة : 7
 
 الفطريات      -الأكليات      ب - أ
 الطحالب -الطلبئعيات    د -ج 
 

 فيـ
 درس البدائيات
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أفضؿ اجابة يمكف أف تعبر عف الصكرة التي  8
  أمامؾ، ىي:

 
 لافقاريات مفصميات      -لافقاريات      ب - أ
 حشرات -زكاحؼ        د -ج 
 

تطبيؽ  درس 
 الحيكانات

حكت، ثعباف، تمساح، خفاش، دكلفيف،  9
سمحفاة. أفضؿ تصنيؼ ليذه الحيكانات 

 ىك:
 
 فقاريات مقابؿ لافقاريات - أ

 أسماؾ مقابؿ زكاحؼ - ب
 زكاحؼ مقابؿ ثديات -ج
 طيكر مقابؿ برمئيات -د

 تطبيؽ
 درس حيكانات

 
10  

 
 في مممكة ...........، ىي في الحية الكائنات
 نكاة عمى خلبياىا كتحتكم ، الخلبيا متعددة الغالب

  .طعاميا عمى كتحصؿ ،
 -د     بكتيريا -ج   الفطر  -النبات    ب - أ

 البدائيات
 

تذكر درس 
 بدائيات

 كشعبة ينتمي المخمكؽ الحي الذم في الصكرة؟ إلى أم مممكة 11
 مممكة الحيكانات ، شعبة المفصميات - أ

 مممكة الحيكانات، شعبة الرخكيات  - ب
 مممكة الحيكانات، شعبة الحبميات - ج
 كلا اجابة صحيحة     -د
   

 تذكر 
 درس حيكانات
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12 
 

 النباتات اللبكعائية تنمك في العادة قرب سطح الأرض؛ لأنو ليس ليا: 
 أكعية لنقؿ الماء كالغذاء - أ

 غشاء يمنع فقداف الماء - ب
 أعضاء حسٌ حقيقية لاستشعار الخطر -ج
 كمكركفيؿ لانتاج الغذاء -د

 تطبيؽ
 درس نبات

 
13 
 

 فيما تتشابو الفطريات كالبكتيريا؟
 جميعيا مخمكقات حية عديدة الخلبيا. - أ

 بعضيا مفيد كبعضيا الآخر ضار - ب
 لا تعيش في الأماكف المظممة - أ
 تصنع غذائيا بنفسيا  - د

 فيـ
 درس البدائيات

 
14 

 
كائف حيٌ عديد الخلبيا، عند فحص بعض خلبياه كجد أنيا محاطة بغشاءو خمكمٌ، إلى أمٌ 

 ممالؾ المخمكقات الحية ينتمي ىذا المخمكؽ؟
 ليس ليا جدار خمكم   -عديد الخلبيا            ب - أ
 المممكة النباتية -الحيكانية        د المممكة -ج
 

 تحميؿ
 درس
 نبات

 
15 
 
 

 
 مف خلبؿ فيمؾ لمشكؿ الذم أمامؾ:

 تتشابو الفقريات كاللبفقاريات بػ:
 أنيا لا تحتكم عمى عمكد فقرم  - أ

 أنيا تحتكم عمى عمكد فقرم - ب
 تتككف مف خلبيا  - ج
 غير ذلؾ                -د 

                     

 
 تحميؿ
 حيكانات درس

 سميت النباتات الكعائية اللببذرية بيذا الاسـ بسبب: 16
 احتكائيا عمى أبكاغ -احتكائيا عمى بذكر               ب - أ
 لأنيا لا تتكاثر -لعد احتكائيا عمى أكعية ناقمة     د -ج
 

فيـ درس 
 النباتات

كتعرقو شبكيان، فإنو يصنؼ أك مضاعافاتيا،  5أك  4اذا كاف عدد المحيطات الزىرية لنبات  17
 ضمف: 

 ذكات الفمقتيف -ذكات الفمقة         د -المخركطيات    ج -الحزازيات    ب - أ

 تطبيؽ
 درس حيكانات
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أكممي الرسمة بالكممة  18
 المناسبة:

 أكليات - أ
 فطريات - ب
 طلبئعيات -ج
 بدائيات -د 
 

 تركيب
 درس بدائيات

 

 لمنباتات المخركطية القدرة عمى مقاكمة تغيرات الطقس بسبب: 19
 شكميا مخركطي - أ

 أكراقيا بسيطة ابرية يغطييا الشمع مما يمنع تبخر الماء  - ب
 تحمميا درجات الحرارة العالية كالبرد كثقؿ الثمكج -ج
 جميع ما سبؽ صحيح  -د

فيـ درس 
 النباتات

 
 
 
 
 

 
 تأممي الشكؿ الآتي لدكرة حياة الضفدع، ثـ أجيبي عف الأسئمة:

 

20 
 

21 

 يمتمؾ الضفدع خياشيـ لمتنفس، عندما يككف في مرحمة:
 ضفدع -اليرقات         د -ذنيبة           جأبك  -الأجنة          ب - أ

 تتنفس الضفادع مف خلبؿ الرئتيف، عندما تككف في مرحمة:
 ضفدع -اليرقات         د -أبك ذنيبة           ج -الأجنة          ب - أ

تركيب 
 حيكانات

 
 فيـ حيكانات
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22 
 
 
 
 

23 
 

 
الآتي لأعداد الزكاحؼ الميددة بالانقراض في خمس دكؿ عربية كفؽ  تأممي الرسـ البياني

 ـ، ثـ أجيبي عف الأسئمة التالية:2015احصائية لعاـ 
ترتيب فمسطيف بيف الدكؿ العربية الكاردة في الرسـ مف حيث عدد أنكاع الزكاحؼ الميددة 

 بالانقراض:
 الثالثة              -السابعة              ب  - أ
 الرابعة -سة             دالخام -ج
 

 الزكاحؼ تدخؿ في بيات شتكم، لأنيا:
 مف ذكات الدٌـ الحار   -مف ذكات الدٌـ البارد    ب - أ
 خكفيا مف الحيكانات -لمتزاكج                د -ج 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 فيـ حيكانات
 
 
 
 

تطبيؽ 
 حيكانات

 
 
 
 
 
 
 

24 
 
 
 
 

 
 

 الأشكاؿ الآتية، ثـ أجيبي عف الأسئمة التي تمييا:تأممي 
 الصفة المشتركة بيف ىذه الحيكانات ىي:

 ليا أطراؼ تمشي عمييا   -ليا عمكد فقارم   ب  - أ
 مف قبيمة المفصميات -مف اللبفكيات     د -ج 
 

 
 
 
 
 
 
 

 تقكيـ
 حيكانات
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 مف أكجو رقيٌ الفقاريات عف اللبفقاريات ىي: 25
 لدييا عمكد فقرم الفقاريات ليا عمكد فقرم، كاللبفقاريات ليس - أ

 الفقاريات ليا ذيؿ، كاللبفقاريات ليس لدييا ذيؿ - ب
 تماثؿ جانبي الجسـ -ج 
 جميع ما ذكر -د 
 

 تقكيـ
 حيكانات
 

 

 
 
 
 
 
 
 

26 
 
 
 

27 
 
 
 

28 

 
 
 
 
 
 
 

 مف الشكؿ الذم أمامؾ أجيبي عمى الأسئمة الآتية:                    
 ىك الكحدة الأساسية في تصنيؼ الكائنات الحية:

 العائمة -النكع                ب - أ
 الجنس -الرتبة              د -ج

يشير السيـ الأحمر، أنو كمما اتجينا إلى أسفؿ، فإف عدد الكائنات ........ كالتشابو بينيا 
. ....... 

 يقؿ، يزداد -يزداد، يقؿ                ب - أ
 كلا اجابة صحيحة -يزداد، يزداد               د -ج

 :تضم كل الرتب المتقاربة فً صفاتها.............. 

 الصؼ -ب              الجنس - أ
 الجنس -الرتبة               د -ج
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 فيـ تصنيؼ
 
 
 

 فيـ تصنيؼ
 
 
 

 تطبيؽ تصنيؼ
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29 
 
 
 
 
 
 

30 

 تصنٌؼ البكتيريا تبعان لحركتيا، إلى بكتيريا متحركة بكاسطة:
 الأسكاط - أ

 الأىداب - ب
 غير قادرة عمى الحركة - ج
 الأسكاط أكالأىداب  - د
 
 

 الأىداب:تستخدـ البكتيريا 
 للبلتصاؽ بأجساـ الكائنات الحية -لمحركة               ب - أ
 )أ+ب( معان  -ليس ليا استخداـ     د -ج

 تحميؿ
 درس حيكانات

 
 
 
 
 

 تطبيؽ
 درس حيكانات

 
 انتيت الأسئمة
 حظان طيبان 
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 ( جدوؿ مفتاح الاختبار التحصيمي11ممحؽ )
 للاختبار التحصيميجدوؿ مفتاح الاجابة النموذجية 

رقـ 
 السؤاؿ

رقـ  الاجابة الصحيحة
 السؤاؿ

 الاجابة الصحيحة
 د ج ب أ د ج ب أ

1   *  16  *   
2 *    17    * 
3   *  18 *    
4 *    19    * 
5  *   20   *  
6   *  21    * 
7   *  22   *  
8  *   23 *    
9   *  24 *    
10  *   25    * 
11  *   26 *    
12 *    27  *   
13  *   28  *   
14    * 29    * 
15   *  30 *    

 
 
 
 



160 

 

 ( الصورة النيائية لاختبار التفكير البصري12ممحؽ )
 اختبار التفكير البصري

 إعداد الباحثة: سميرة أحمد 
 دقيقة( 50الشعبة )        (         الزمف )    --------------------اسـ الطالبة: 

 ------العلبمة المستحقة   -----المدرسة: ياسر عرفات الأساسية لمبنات   العلبمة الكمية 
 ( عممان بأف عدد الصفحات )    (.28عزيزتي الطالبة: أجيبي عمى جميع الأسئمة الآتية كعددىا ) 

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 ػػػ

 الميارة السؤاؿ
 0 ٌسّؤايا

ٌْمّؽ ظٙٛؼ رج١ُّٓ رٛض١س١خّ ؼسَٛ أِبِه ً شٙؽ ضلاي ا ِِ ‌.وب

‌ ٞ َٓ‌ أ ٌْمّؽ ظٙٛؼ ٠َظِف اٌزب١ٌّخ اٌؽّسَٛ ِِ ‌؟اٌشّهر مىتصف   فٟ ا

‌

‌

 ‌2اٌسّؤاي 

ْٕزدَبد‌اٌجلاسز١ه‌٠ظَْٙؽَ‌اٌشِّؼبؼ‌اٌزبٌّٟ: ُِ ‌ٓ ِِ ‌ ٍُ ‌ػٍٝ‌لسِْ

                                                               

:ٓ ِِ ْٕزدَبد‌اٌز٠‌ّٟظَْٙؽَ‌ػ١ٍٙب‌٘ػا‌اٌشِّؼبؼ‌طُٕؼَِذ‌ ُّ ‌اٌ ّْ ىِٓ‌أْ‌ٔؼَْؽِف‌ثأ ّْ ُ٠‌

‌.لبثٍخ‌ٌٍزع٠ٚؽِبظّح‌ضبَ‌خَع٠عح.‌‌‌‌ة.‌ِبظّح‌ضبَ‌ .‌أ

ٍْجخ‌‌‌ج.‌ ٍْىَسْؽ.‌‌‌‌‌ِبظّح‌ضبَ‌طَ ‌ظ.‌‌ِبظّح‌ضبَ‌لبثٍِخ‌ٌِ

 

 

 

ميارة 
التمييز 
 البصري

إلى  1مف 
5 
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 4اٌسؤاي 

‌أِبِه‌ؼسُ‌رٛض١س٠‌ٟج١ٓ‌ث١ئخ‌٠ؼ١ش‌ف١ٙب:‌إٌبـ‌ٚإٌجبربد‌ٚاٌس١ٛأبد،

‌خٕجبً‌إٌٝ‌خٕت.

‌

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مخزن وٍمبد:

 

 

 

 

 

 فً  الأسئٍخ اٌتً أمبمه ٌمىىه الاستعبوخ ثمخزن اٌىٍمبد أو أن تىتت وٍمبد مه عىذن.

 ّٙب.١ٚاوزج‌ح،خبِع‌خج١ئخ‌طج١ؼ١ػٕبطؽ‌ِٓ‌اٌفٟ‌اٌؽسُ‌اٌزٛض١سٟ‌‌خعِ‌ -1

‌.‌____________‌2اٌؼٕظؽ‌.‌___________‌1اٌؼٕظؽ

 ّٙب.١ٚاوزجػٕبطؽ‌ِٓ‌اٌج١ئخ‌طج١ؼ١خ‌ز١خ،‌فٟ‌اٌؽسُ‌اٌزٛض١سٟ‌‌خعِ‌ -2

‌.‌____________‌2اٌؼٕظؽ‌.‌___________‌1اٌؼٕظؽ

 ّٙب.١ج١ئخ‌ِٓ‌طٕغ‌الإٔسبْ،‌ٚاوزجػٕبطؽ‌ِٓ‌اٌفٟ‌اٌؽسُ‌اٌزٛض١سٟ‌‌خعِ‌ -3

‌.‌____________‌2اٌؼٕظؽ‌.‌___________‌1اٌؼٕظؽ

 

 

 

 

، قطط،  شمس،   ماء،  أرض، ىكاء،  أزىار،  كلبب، غيكـ
 برميؿ قمامة  عمكد إضاءة،  حنفية، أشجار، مباف،   عصافير،
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 4 اٌسّؤاي

ٌْس١ٛأبد ِٓ ٌؼعظ ؼسَٛ أِبِه ٌْدعٚي فٟ ،ٟطِّٕف. ا ٌْس١ٛأبد ٘ػٖ اٌزبٌّٟ، ا ‌ثسست ا

ٌّْدّٛػخ ٌْفمَْؽ٠بّد ِدّٛػخ: إ١ٌٙب رٕزّٟ اٌزّٟ ا                                             .اٌلافمَْؽ٠ّبد ِدّٛػخ أٚ ا

‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 5اٌسؤاي‌

‌ػؿ٠ؿرٟ‌اٌطبٌجخ،‌أِبِه‌ؼس٠‌ُزؼٍك‌ثزجػ٠ؽ‌ا١ٌّبٖ.

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌
‌خعِ‌فٟ‌اٌؽّسُ‌ثلاثخ‌أِثٍخ‌ػٍٝ‌رجػ٠ؽ‌ا١ٌّبٖ:

‌___________________________أ.‌‌‌

‌ة.‌___________________________

‌ج.‌‌___________________________

‌

‌

ٌْفمرٌبّد مجمىعخ. أ  اٌلافمرٌبّد مجمىعخ. ة ا

  

  

  

  

  

  

  

 ضفدعة ىأفع كفز حم باغر  قرشكة مس نممة أسد
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 6اٌسؤاي 

‌رأٍِٟ‌اٌّىؼت‌اٌّفؽٚظ‌٘ػا،‌ٚاضزبؼٞ‌أٞ‌ِىؼت‌ِٓ‌اٌزب١ٌخ‌لا‌٠ّىٓ‌أ٠‌ّْثًّ

‌اٌّىؼت‌اٌّفؽٚظ:‌‌‌

                                             

 
 

   
 

  7 اٌسؤاي

‌ف١ّب‌٠أرٟ‌ضّسخ‌أشىبي‌ٕ٘عس١خ‌رشزؽن‌أؼثؼخ‌ِٕٙب‌ثظفخ‌ِؼ١ٕخ،‌ظلمّٟ‌إٌظؽ

‌ىبي،‌ٚزعّظٞ‌اٌشىً‌اٌّطزٍف‌ػٓ‌ثبلٟ‌الأشىبي:شفٟ‌٘ػٖ‌الأ

                           

 
 8السؤاؿ 

 المربع كالمستطيؿ ىي:مف الشكؿ، الحركؼ غير المشتركة )غير مكجكدة( في 

 
 لا يكجد . د    G, H. ج       A, K. ب    J, H . أ

 
ميارة ادراؾ 
العلاقات 
 المكانية

إلى  6مف 
8 
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  9اٌسّؤاي 

‌َـ ٚاٌزىٌّٕٛٛخ١ب اٌؼٍَٛ زظّخ فٟ ‌ثٛاسطخ ِؼ١ّٕخ ٔجزخ اؼرفبع اٌطّلاة لب

 .ِطزٍفخ ل١بسبد ػعّح

ّٛ‌ ل١بسبد ٔزبئح اٌطّلاة ػَؽعَ‌  :اٌزبٌّٟ اٌج١بٟٔ اٌؽّسُ فٟ إٌجّزخ ّٔ

  

 .اٌج١بٟٔ اٌؽّسُ فٟ ظب٘ؽح غ١ؽ اٌثبّٟٔ اٌم١بـ فٟ ػ١ٍٙب زظٍٛا اٌزٟ إٌز١ّدخ -1

‌‌ٓ  :اٌثبّٟٔ اٌم١بـ فٟ إٌجّزخ اؼرفبع ٠ىْٛ أْ اٌّؼمٛي ِِ

2‌‌َٚ ث١ٓ . أ 2.5‌‌َٚ ث١ٓة.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌فمظ س6‌ُ سُ‌ ‌فمظ س6‌ُ سُ‌

3‌‌َٚ ث١ٓج.‌‌‌‌‌ 3‌‌َٚ ث١ٓظ.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌فمظ‌ س6‌ُ سُ‌ ‌.فمظ س7‌ُ سُ‌

   01 اٌسؤاي

‌إغا‌ػٍّذِ‌ػؿ٠ؿرٟ‌اٌطبٌجخ‌أْ‌فئبد‌اٌس١ٛأبد‌ٟ٘:‌الأسّبن،‌اٌجؽِبئ١بد،‌

‌اٌؿٚازف،‌اٌط١ٛؼ،‌اٌثع١٠بد.‌

‌وً‌طٛؼح‌اٌفئخ‌اٌز٠‌ٟٕزّٟ‌ٌٙب‌وً‌ٚازع‌ِٓ‌اٌس١ٛأبد‌اٌزّب١ٌخ:‌أوزجٟ‌رسذ

             
1. _____2 ._____   3    _____.4  _____.5 ____. 
  00سؤاي  

‌(‌2(،‌)1اظؼسٟ‌اٌشىً‌اٌزبٌٟ،‌ِٚٓ‌ضلاٌٗ‌زعّظٞ‌اٌؼلالخ‌اٌّٛخٛظح‌ث١ٓ‌اٌشىً‌)

‌(:4ٚاسزطع١ِٙب‌فٟ‌رسع٠ع‌اٌشىً‌إٌّبست‌اٌػ٠‌ّٞىٓ‌ٚضؼٗ‌فٟ‌اٌّؽثغ‌)

‌

 

                                                                         ‌

‌

‌

‌(‌٘ٛ:‌4إٌّبست‌اٌػ٠‌ّٞىٓ‌ٚضؼٗ‌فٟ‌اٌّؽثغ‌)اٌشىً‌

 
                      

 
ميارة 
 الاغلاؽ

إلى  9مف 
11 

 الأكؿ الثاني الثالث الرابع الخامس السادس
 القياسات

 ّّ بتة خلاؿ ارتفاع الفّ
 ّّ  موالفّ

ع 
رتفا

الا
متر

سنت
بال

 

............. 
                                    (1)         (2          )(3        )(4       ) 

 
 د( ج( ب( أ(
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 08اٌسؤاي 

ؿ تيسمٌى حياة دكرة ييبيِّف تكضيحيٌ  رسـ أمٌ   ؟التحوُّ
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 04ٌسؤاي ا

 صحراكم.الجمؿ ىك حيكاف 
مؿ التاٌلية تشيد عمى ملبءمة جسـ الجمؿ لمحياة في الصٌحراء؟  أم مف الجي

 الجًماؿ تعيش في مجمكعات كبيرة ترتحؿ في الصحراء - أ
 لمجمؿ تكجد رمكش طكيمة تحمي عينيو مف  - ب

 أخرل. عكاصؼ رممية    
 .الجمؿ ييشكٌؿ فريسة لحيكانات صحراكية  - ج
 .ظيرهالجمؿ يستطيع حمؿ أثقاؿ كبيرة عمى  - د

 ‌03اٌسّؤاي

 عدد كسائؿ النٌقؿ في مدينة "نرجس" جدكؿ يبيٌف فيما يمي  
 .2005 – 1965في السٌنكات ما بيف  

                     
 أ

 

 ب

    

‌

             
 ج

‌

 د
‌

 5001 5661 5691 5691 5691 السنة

 5000 5900 5000 100 510 عدد كسائؿ النقؿ

 
ميارة 
 التحميؿ

إلى  12مف 
15 
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 (1الشكؿ )                     

 

 (2)الشكؿ                 

 

 (3)الشكؿ                      

 

 (4)الشكؿ                    

 أم الرسكمات المكضحة في الشكؿ أعلبه يمثٌؿ نتائج الجدكؿ أعلبه بصكرة صحيحة؟
 (          2(               ب. الشكؿ)1الشكؿ) .‌أ

 (4د. الشكؿ)        (       3ج. الشكؿ) 

         

  01 اٌسؤاي 

 ممميمتر مف الماء 100قاـ أحمد بإذابة كمية كبيرة مف الممح في 
 المكضحة بالشكؿ أمامؾ، في أم الأكعية في كؿ مف الأكعية الأربعة

 سكؼ يحصؿ أحمد عمى الممح نتيجة التبخر بشكؿ أسرع:
                      

  
 (4الكعاء ) د.(      3الكعاء ) ج.(   2الكعاء ) ب.(    1الكعاء )أ.
 

3 4 2 1 
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 06سؤاي 

مجمكعة مف الطلبب ربطكا عصا خشبية صغيرة لكؿ كاحد مف أصابعيـ بكاسطة مطاط، 
غلبؽ أزرار المعطؼ. معظـ الطلبب  كحاكلكا تنفيذ فعاليات بسيطة مثؿ: الكتابة ، كا 

 استصعبكا تنفيذ ىذه الفعاليات.
  :الفعالية يمكف اف نستنتج أفمف ىذه  
 العظاـ تحمي الأعضاء الداخمية . أ
 دقيقةالقياـ بحركات تعدد العظاـ القصيرة يساعد عمى  . ب

 جػ. عظاـ الييكؿ العظمي تمكف مف الاستقرار الصحيح

 كةف مف الحر العظاـ الطكيمة تمكٌ  . د
 ‌‌‌‌17اٌسّؤاي 

خ،‌ ؼ١ََّٕ ُِ ‌لاسْزِٙلان‌اٌّبء‌ٌعٜ‌ػبئٍخ‌ ّٟ ؼَعَّي‌ا١ٌِٛ ُّ ‌اٌ ‌٠ج١َُِّٓ ّٟ ‌ث١بٔ ٌُ ه‌ؼَسْ َِ ‌أِب

‌ٔز١دخَ‌الاسْزؼِّبلاد‌اٌج١ز١خّ‌اٌّطزٍفخ.

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

ٍّْبء؟‌ -1 ‌ف١ٗ‌أوجؽ‌اسزٙلانٍ‌ٌِ ّٟ ‌اسْزؼِّبي‌ث١ز ّٞ ،‌أ ّٟ  زَسْت‌اٌؽّسُ‌اٌج١بٔ

‌ة.‌الاسزسّبَ‌‌‌‌‌‌‌ج.‌رٕظ١ف‌اٌّؽزبع‌‌‌‌ظ.‌اٌغس١ً‌رٕظ١ف‌الأسٕبْ‌‌‌ .‌أ

‌وُ‌ٌزؽًا‌ِٓ‌اٌّبء‌اسزٍٙىذ‌اٌؼبئٍخ‌فٟ‌الاسزسّبَ؟‌ -2

‌ٌزؽ‌25ٌزؽ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ظ.‌‌45ٌزؽ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ج.‌‌30ة.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ٌزؽ‌‌‌‌‌‌35أ.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

 

 
ميارة 
تفسير 
الشكؿ 
 البصري

إلى   12مف 
20 

كميّة الماء  المُعَدَّؿ اليوميّ للاسْتِيلاؾ البيتيّ لمماء
 تراتبالم

 رمٌ 
 الحدائؽ

تنظيؼ  الغسيؿ
 الأسناف

الشٌرب 
 كالطٌبخ

تنظيؼ 
 المًرٍحاض

 الاستحماـ

 الاسْتِعماؿ
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لَّغ‌إ٠دبظ‌‌-3 َٛ ،‌رزََ ّٟ خ‌فٟ‌اٌؽّسُ‌اٌج١بٔ ج١ََّٕ ُّ ‌اسْزؼِّبي‌ِٓ‌الاسْزؼِّبلاد‌اٌج١ز١خّ‌اٌ ّٞ ‌فٟ‌أ

‌اٌظ١ّف؟فٟ‌اٌشّزبء‌ٚث١ٓ‌اسْزِٙلان‌اٌّبء‌فٟ‌‌فؽَْق‌ث١ٓ‌اسْزِٙلان‌اٌّبء

‌الاسزسّبَ‌‌‌‌‌‌‌‌ة.‌اٌشؽة‌ٚاٌطجص‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ج.‌ؼٞ‌اٌسعائك‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ظ.‌اٌغس١ً .‌أ

‌08اٌسؤاي 

 .ٚلاظ ٌلأ خع٠عح ؼ٠بض١خّ أزػ٠خ طٕبػخ أؼاظٚا الأزػ٠خ ٌظٕبػخ ِظٕغ فٟ

ّٞ‌ ٠ؼَْؽفٛا ٌىٟ فضًّ ِٓ أزػ٠خ ٔٛع أ ُّ   طٕبػزٗ، اٌ

  ؼأ٠ُٙ، زست ٟ٘، ِب أٚلاظًا ف١ٗ سأٌٛا اسزطلاػًب أخْؽَٚا

ْْ‌ ٠دت طفخ أُّ٘‌  . اٌؽ٠بض١خّ الأزػ٠خ فٟ رزٛفؽّ أ

خ الاسزطلاع ٔزبئح ج١َّٕ ُِ 

 :اٌزبٌٟ اٌّططظّ فٟ
‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌اضزبؼ٘ب اٌزٟ اٌؽ٠بض١خّ الأزػ٠خ طفخ ٟ٘ ِب اسزطلاع، ٔزبئح زست

  الأٚلاظ؟ ِٓ ػعظ أوجؽ 
 

 ميريحة إنٌيا ب.       الماء تيدخًؿ لا إنٌيا  . أ

نة إنٌياد.                   مىرًنة إنٌيا  ج.       ميمكَّ
 

ْْ‌ ثؼَْع -1 ّٞ‌ اٌّظٕغ فٟ ٠مؽّؼٚا أ  اٌزب١ٌخ اٌّؽزٍخ ٟ٘ ِب ْ، س١ظٕؼٛ أزػ٠خ أ

   اٌزىٌٕٛٛخ١خّ؟  اٌؼ١ٍّخّ فٟ‌‌‌‌‌
 

 الإعلبـ كسائؿ في الأحذية كتسكيؽ إعلبف . أ
 الأحذية لصناعة المناسبة المكادٌ  اختيار . ب
 الحكانيت عمى الأحذية تكزيعج.       

 د. عدـ صناعة الأحذية      
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 09اٌسؤاي 

‌فٟ‌ردؽثخ‌"زبلاد‌اٌّبظح"‌‌لع‌سطٕٛا‌ِبء‌ثّٛلع‌غبؾ.

‌اٌّؼط١بد‌اٌزٟ‌خُّؼذ‌ضلاي‌اٌزدؽثخ،‌ؼسّذ‌فٟ‌اٌؽسُ‌اٌج١بٟٔ‌اٌّٛخٛظ‌أِبِىُ:

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
 

 فً أي دلبئك ٌم ٌحذث تغٍٍر فً درجخ حرارح اٌمبء حست

 اٌرسم اٌجٍبوً فً اٌعبمىد اٌسبثك؟ 

‌1-2فٟ‌اٌعل١مخ‌‌ .‌أ

 5-7فٟ‌اٌعل١مخ‌‌ .‌ة

 8-11خـ.‌‌فٟ‌اٌعل١مخ‌‌‌‌

 3-6فٟ‌اٌعل١مخ‌‌ .‌ظ

 

  81اٌسؤاي 

‌اٌظفؽاء(‌ثبٌّبء،‌‌-اٌؽ١ٍِخ‌-اٌؽسُ‌اٌج١بٟٔ‌اٌزب٠‌ٌٟٛضر‌اززفبظ‌ثلاس‌أٔٛاع‌ِٓ‌اٌزؽثخ‌)اٌط١ٕ١خ

‌اٌػ٠‌ٞسزفع‌ثى١ّخ‌أوجؽ‌ِٓ‌اٌّبء:ٚرج١ّٓ‌ثؼع‌فسض‌اٌؽسُ‌اٌج١بٟٔ،‌أْ‌ٔٛع‌اٌزؽثخ‌

 الصفراء . أ

 الرممية . ب

 ج. الطينية
 د. جميعيا يحتفظ بنفس الدرجة

 
  80 اٌسّؤاي

 معيٌفو  نباتو  نمكٌ  عمى التٌربةً  نكعً  تأثيرً  فحصي  ىدفييا تجربةن  طلببه  أجرل
 . أعمى إلى

  متماثمةو  ظركؼ في كربٌكىا ميتماثمةو  نباتاتو  أربعى  أخذكا
 .التٌربة نكعً  عدا ما( كالٍماء الأكعية الٍحرارة، درجةً : مثؿى )

 .النٌباتات ارتفاع قاسكا أيٌاـ عدٌةً  مركرً  بعدى 
  :الٍبيانيٌ  الرٌس ًـ بكاسطةً  التٌجربةً  نتائجى  الطٌلبب كىصىؼى 

 

 
ميارة 
 التنظيـ

إلى  21مف 
24 
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 النّمو   عمى التّربةِ  نوعِ  تأثيرُ 

 

ٌْدعٚي فٟ اوُزت -0 ٌّْؼط١بدِ‌ اٌزبٌّٟ ا ٌّْؼؽٚضخ ا ّٟ‌ اٌؽّسُِ‌ فٟ ا ٌْج١بٔ  ‌:ا

 اٌىمّىّ  عٍى اٌترّثخ   وىع   تأثٍر  

 

 اٌترّثخ وىع
 اٌىجّبد ارتفبع

 ثبٌسّىتٍمتراد

  

  

‌  

  

  88اٌسؤاي 

‌ؼرجّٟ‌اٌّفب١ُ٘‌اٌٛاؼظح‌فٟ‌وً‌سؤاي‌ِّب‌٠ٍٟ‌زست‌زدّٙب‌أٚ‌ضطبِزٙب،‌

‌ثُ‌الأوجؽ‌فبلأوجؽ:‌‌ِجزعئخ‌ثبلأطغؽ

 ػّبؼح،‌وٛش،‌ث١ذ،‌ٔبطسخ‌سسبة‌ -1

------------------------------------------- 

 ػؽق،‌آس١ٛٞ،‌ثشؽ٠خ،‌ط١ٕٟ -2

------------------------------------------- 

 ِس١ظ،‌ثس١ؽح،‌ثسؽ،‌ثؽوخ -3

-------------------------------------------‌

 وزبة،‌سطؽ،‌فمؽح،‌وٍّخ -4

------------------------------------------- 

   84اٌسؤاي 

 رتبٌي المفاىيـ الكاردة في كؿ سؤاؿ مما يمي حسب حدكثيا، 
 مبتدئة بما يحدث أكلان ثـ الذم يميو حتى تنتيي بما يحدث آخران:

 يطحف، يحصد، يخبز، يأكؿ -1
 رعد، فيضاف، مطر، برؽ -2
 يخترع، يبيع، يصنع، يبحث -3
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  83اٌسؤاي 

‌رؽر١ت‌الأشىبي‌اٌزب١ٌخ:ٚضّسٟ‌اٌشىً‌اٌػ٠‌ٞف١ع‌أوثؽ‌فٟ‌‌

                                                       

 
                                                 أ.  

 
                                                 ب. 

                                                                              
                                            ج.   

                                                                                         
 د.  لا شيء مما سبؽ

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 81 اٌسؤاي

 أجرل طيلٌببه تجربةن. 
ع الطٌلٌبب عمى الطٌاكلة ثلبثة أكعية متشابية تمامنا في  الحجـ كالشٌكؿ كىضى

 كملؤكىا بكمٌيٌاتو ميتىساكية مف الماء. درجة حرارة الماء في كؿ كعاء كانت
 كما يىظٍيىر في الرٌسـ التٌكضيحيٌ. بىعٍدى ذلؾ، كضعكا في كؿٌ كعاء مختمفة،

 بنفس الحجـ. قطعة جميد

 
ميارة 
استنتاج 
المعنى مف 
الشكؿ 
 البصري

إلى  25مف 
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‌ِب‌اسُ‌اٌؼ١ٍّخّ‌اٌزّٟ‌س١ّؽّ‌ثٙب‌اٌد١ٍع؟‌  -1 

ع .‌أ ُّّ ْٔظِٙبؼة.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌رد ؽظ.‌‌‌‌‌‌رىثُّفج.‌‌‌‌‌‌‌ا ‌رجطُّ

‌ٚػبء‌سزسَْعُس‌اٌؼ١ٍّخّ‌ثأوجؽ‌سؽػخ؟‌-‌2 ّٞ ‌‌‌فٟ‌أ

 ج.‌اٌٛػبء‌"ج"‌‌‌‌ظ.‌اٌٛػبء٠ٓ‌"أ"‌ٚ‌"ة"‌‌‌‌‌اٌٛػبء‌"أ"‌‌‌‌‌‌‌‌ة.‌اٌٛػبء‌"ة"‌ .‌أ

  86اٌسؤاي 

‌خؽاَ،‌500ٌع٠ه‌لطؼخ‌ِٓ‌اٌسع٠ع‌ٚلطؼخ‌أضؽٜ‌ِٓ‌اٌطشت،‌وزٍخ‌وً‌ِّٕٙب‌رسبٚٞ‌

‌أ٠ّٙب‌أوجؽ‌فٟ‌اٌسدُ:

 اٌطشت‌‌‌‌ة.‌اٌسع٠ع‌‌‌‌‌‌ج.‌ِزسب٠ٚبْ‌فٟ‌اٌسدُ‌‌‌‌‌‌‌‌ظ.‌لا‌شٟء‌ِّب‌سجك .‌أ

  87اٌسؤاي 

‌ٚاظؼس١ٗ‌ثؼٕب٠خ،‌ثُ‌أخ١جٟ‌ػٓ‌اٌسؤاي،رّؼّٕٟ‌اٌشىً‌اٌػٞ‌أِبِه‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌(‌رطفٛ،‌٠ّٚىٓ‌أْ‌ٔدؼً‌٘ػٖ‌اٌسشؽح‌1ِٓ‌اٌّلازع‌أْ‌اٌسشؽح‌فٟ‌اٌطجك‌)

‌فٟ‌٘ػا‌اٌطجك‌فٟ‌زبٌخ:‌‌رغٛص‌فٟ‌اٌّبء‌اٌّٛخٛظ

 اسزطعاَ‌سبئً‌ٌؿج. .‌أ

 اسزطعاَ‌طجك‌ٌٗ‌ِسبزخ‌سطر‌أوجؽ .‌ة

‌اٌسشؽحج.‌ٚضغ‌ثمً‌ػٍٝ‌

‌ظ.‌اسزطعاَ‌أطجبق‌أوثؽ‌ػّمبً‌

28  

 الكعاء "ج" الكعاء "ب" الكعاء "أ"
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 88اٌسؤاي 

‌اظؼسٟ‌اٌشىً‌اٌزبٌٟ‌ثؼٕب٠خ‌ثُ‌ٚضّسٟ‌أٞ‌الاسزٕزبخبد‌اٌزب١ٌخ‌طس١سخ:

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

 اٌّبء‌٠ٛخع‌ػٍٝ‌ثلاس‌زبلاد‌ٟ٘‌اٌظٍجخ‌ٚاٌسبئٍخ‌ٚاٌغبؾ٠خ .‌أ

 اٌطبلخ٠زسٛي‌اٌّبء‌ِٓ‌زبٌخ‌إٌٝ‌أضؽٜ‌إغا‌اوزست‌أٚ‌فمع‌و١ّخ‌ِٓ‌ .‌ة

‌ج.‌٠ّىٓ‌رس٠ًٛ‌اٌثٍح‌إٌٝ‌ِبء‌ٚاٌّبء‌إٌٝ‌ثٍح

‌ظ.‌اٌّبء‌ضؽٚؼٞ‌ٌٍس١بح

 
 

 انتيت الأسئمة
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 ( جدوؿ مفتاح اختبار التفكير البصري13ممحؽ )
 مفتاح تصحيح اختبار التفكير البصري

 اختيار مف متعدد: اجابة أسئمة أولاً 
اجابة ىذا السؤاؿ كما ىك مكضح بالجدكؿ التالي، كيأخذ الممتحف درجة كاحدة عف كؿ  -

إلى  24مف  و 20إلى  11مف  و 9إلى  6مف  و 2ك  1استجابة كاحدة. كالأسئمة ىي : 
28 

ملبحظة: يجب الاجابة عف جميع أفرع السؤاؿ )إف كجدت( اجابة صحيحة لأخذ الدرجة،  -
 (.25، 18، 17)كالأسئمة 

رقـ 
 السؤاؿ

رقـ  البدائؿ
 السؤاؿ

 الفرع
 البدائؿ

 د ج ب أ د ج ب أ
1 √    

17 

1   √  
2  √   2 √    
6  √   3   √  
7   √  

18 
1    √ 

8 √    2  √   
9   √     19       √  
11  √      20   √  
12 √       24   √  
13  √   

25 
1  √   

14  √   2   √  
15   √  26 √    
16  √   27   √  
     28  √   
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 : اجابة أسئمة أكممي الفراغثانياً 
اجابة ىذا السؤاؿ مكضحة بالجدكؿ التالي، كيأخذ الممتحف درجة كاحدة عند اجابة جميع  -

  23+  22+  5+  3أفرع السؤاؿ. كالأسئمة ىي: 

 الاجابة الفرع رقـ السؤاؿ

3 
 أزىار ، أشجار 1
 شمس ، غيكـ ، أرض  2
 مباف، حنفية، عمكد إضاءة، برميؿ قمامة 3

5 
 الحنفية مفتكحة كالكلد يفرشي أسنانو أ

 يستخدـ بربيش المياه لغسؿ السيارة بدؿ دلك ب
 الحنفية في الشارع تنقط ج

22 
 ككخ، بيت، عمارة، ناطحة سحاب 1
 صيني، آسيكم، عرؽ، بشرية 2
 محيط بركة، بحيرة، بحر، 3

23 
 يحصد، يطحف، يخبز، يأكؿ 1
 رعد، برؽ، مطر، فيضاف 2
 يبحث، يخترع، يصنع، يبيع 3

 ثالثا: اجابة أسئمة الجداوؿ
مكضحة بالجدكؿ التالي، كيأخذ الممتحف درجة كاحدة عند اجابة  ،4رقـ  اجابة ىذا السؤاؿ -

 . أك بكجكد خطأ كاحد فقط السؤاؿ كامؿ

 
 
 
 
 
 

ٌْفمرٌبّد مجمىعخ. أ  اٌلافمرٌبّد مجمىعخ. ة ا

 ٍّٔخ أسع

 زٍؿْٚ سّىخ

  غؽاة

  أفؼٝ

 ‌ضفعػخ
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مكضحة بالجدكؿ التالي، كيأخذ الممتحف درجة كاحدة عند اجابة السؤاؿ  21،اجابة السؤاؿ  -
 .كامؿ

 ثبٌسّىتٍمتراد اٌىجّبد ارتفبع اٌترّثخ وىع

 س4.5‌ُ اٌزؽثخ‌أ

 س8‌ُ اٌزؽثخ‌ة

 س16‌ُ اٌزؽثخ‌ج

 س6‌ُ ظاٌزؽثخ‌

 
 ىي: 10رابعاً: اجابة السؤاؿ رقـ 

 مكضحة بالجدكؿ التالي، كيأخذ الممتحف درجة كاحدة عند اجابة السؤاؿ كامؿ -
 أسماؾ، ثديات، زكاحؼ، برمئيات، طيكر
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 ( دليؿ البرنامج التعميمي المقترح14ممحؽ )

 
 المعمّـدليؿ 

وتصنيفيا في العموـ وحدة تنوّع الكائنات الحية تدريس في 
والحياة لمصؼ الثامف الأساسي باستخداـ برنامج قائـ عمى 

 تصاميـ الانفوجرافيكس التعميمية
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 مقدمة:

تعد العمكـ العامة إحدل المكاد الدٌراسية الميمة في كؿ نظاـ تربكم، لما ليا مف أىمية كبيرة      
ـ كالنمك كتحقيؽ رفاىية الانساف، فيي كؿ كبير في التقدٌ في حياة الفرد كالمجتمع، إذ أنيا تساىـ كبش

نما ىي أساسان ضركريان ييدؼ إلى تمكيف المتعمـ مف كسب  ليست مادة دراسية فحسب، كا 
المعمكمات العممية المناسبة بصكرة كظيفية مرتبطة بجميع نكاحي حياتو العممية، كمساعدتو عمى 

المفاىيـ العممية، إضافة إلى أف تنمية التفكير العممي  اكتساب الميارات العممية المناسبة، كبناء
بأنكاعو المختمفة مثؿ التفكير البصرم، كالتفكير الاستدلالي، كالتفكير التأممي، كالتفكير الابداعي 
تعتبر مف أىـ الأىداؼ التي يسعى تدريس العمكـ لتحقيقيا لتككيف العقمية العممية التي تكاجو 

، المشكلبت بطريقة ايجابي ة في عصر يتسـ بتطكر المعمكمات كالتغيرات المتلبحقة في مجاؿ العمكـ
في بيئتو، كيقكـ بحؿ المشكلبت المختمفة سكاء مف الناحية  بوالمحيطة  الظاىركمساعدتو عمى فيـ 
 .(2014)السكداني كالخزاعي،  العممية أك الحياتية

كلذلؾ فإف البحث عف الأساليب الجديدة في التدريس بشكؿ عاـ، كفي تدريس العمكـ بشكؿ      
ر كالتقدـ المعرفي، جاء منسجمان مع نتائج العديد مف الدٌراسات التي خاص كلا سيما بعد التطكٌ 

يؿ، أثبتت أف لتنكع أساليب التدريس أثران ممحكظان عمى تعمـ الطمبة في جكانب مختمفة مف التحص
 (.2016)كلٌبب،  كبناء المفاىيـ العممية

كيتضح ذلؾ مف خلبؿ التطبيقات التربكية التي تتـ في مجاؿ المناىج كطرؽ التدريس كالمشتقة      
الكثير مف العمماء أف استخداـ المدخؿ البصرم، في التعميـ  ـ، حيث يرلمف نظريات التعميـ كالتعمٌ 

الصفي يعد أمران ميمان، كذلؾ عمى اعتبار أف المدخؿ البصرم استراتيجية مؤثرة في فيـ المضاميف 
ر العممية، إذ أف عرض الأشكاؿ كالرسكمات كالصكر بصكرة مكثفة ضمف المقررات الدٌراسية تيسٌ 

ذا كاف الاىتماـ بالتفكير عمى المتعمميف الفيـ، بالتا لي يحسف أدائيـ كانجازاتيـ في تمؾ المقررات، كا 
كعلبقتو بالسمكؾ الانساني شأنان قديمان قدـ الانساف نفسو، فإف ىناؾ حاجة ممحة إلى تعمـ ميارات 
التفكير بأنكاعو المتعددة في ظؿ ما نعيشو مف تغيرات كتطكرات متلبحقة لمختمؼ مجالات الحياة، 

ر الانساف، كفي مكاجية المشكلبت ؿ الاىتماـ بالتفكير كالمفكريف ضركرة قصكل في تطكٌ مما يجع
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ذا كاف عمماء التربية كعمـ النفس قد اىتمكا بمكضكع  الحياتية المختمفة كتحديات المستقبؿ معان، كا 
البصرم يعد التفكير كأنماطو المتعددة كتنمية قدراتو لدل المستكيات التعميمية المختمفة، فإف التفكير 

أحد أنماط التفكير الذم استحكذ عمى اىتماـ التربكييف في السنكات الأخيرة، لما لو مف أىمية كبيرة، 
% مف المعرفة التي تصؿ الانساف، تأتي عف طريؽ البصر 75فقد أثبتت الدٌراسات أف أكثر مف 

 . (2016)نزاؿ،  في مجاؿ الرؤية

مف الامكانات التي تتيحيا تكنكلكجيا التعميـ بطريقة منيجية كىذا ما دعا الباحثة إلى الاستفادة     
منظمة في تصميـ مكاقؼ كبيئات تعميمية مختمفة كفعٌالة، بتقنية الانفكجرافيكس لتدريس مادة العمكـ 

ف ترجمة المنيج أك المحتكل التعميمي عبر تقنية الانفكجرافيكس إلى شكؿ مرئي، كالحياة، حيث أ
كالمطبكعات أكثر فعالية مف الكممة حتفاظ بالمعمكمات؛ لأف الصكر يساعد المتعمـ عمى الا

 ميا. ـ المعمكمة كالتقاطيا كتعمٌ مساعدتيـ عمى تعمٌ في المنطكقة 

 عزيزتي المعممة/ عزيزي المعمـ .....

أضع بيف يديؾ ىذا الدليؿ لتستخدمو عند تدريسؾ لكحدة تنكٌع الكائنات الحية كتصنيفيا      
لجزء الثاني مف كتاب العمكـ كالحياة لمصؼ الثامف الأساسي، كستجد في ىذا الدليؿ المتضمنة في ا

خطة مقترحة مف المأمكؿ أف تساعدؾ في تدريس ىذه الكحدة بصكرة أفضؿ كأكثر متعة لؾ 
كلطمبتؾ، كذلؾ باستخداـ البرنامج المقترح القائـ عمى استخداـ تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية في 

 تنكٌع الكائنات الحية كتصنيفيا. تدريس كحدة

ٌـ بناء دليؿ المعمٌـ ىذا، لتحديد بعض المعالـ كالخطكات الأساسية التي مف الممكف أف      لقد ت
داخؿ الصؼ تيتدم في ضكئيا، كفي الكقت نفسو تمنحؾ الفرصة في الابداع كالتجديد كالتجريب 

 .مةالدٌراسي بعد دراستو دراسة متأنية في ضكء الفكرة العا

كما نؤكد ارتباط ىذا الدليؿ بمحتكل الكتاب المدرسي، كأىدافو العامة كالخاصة، كاستراتيجيات      
 كطرؽ التدريس الملبئمة كالحديثة لتحقيؽ التعمـ الايجابي تخطيطان، كتنفيذان، كتقكيمان.
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 كقد تضمف ىذا الدليؿ عمى الآتي:

 اليدؼ مف الدليؿ -1
 ما ىية الانفكجرافيكس -2
 كتعميميا أىمية الانفكجرافيكس في العمكـ -3
 تكصيؼ البرنامج القائـ عمى تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية كأىدافو. -4
 قائمة المفاىيـ في كحدة "تنكٌع الكائنات الحية كتصنيفيا". -5
 قائمة بميارات التفكير البصرم المراد تنميتيا. -6
البحث(، باستخداـ الاستراتيجية  الخطة الزمنية المقترحة لتدريس مكضكعات العمكـ )مجاؿ -7

 المقترحة.
تخطيط كتنفيذ الدٌركس باستخداـ البرنامج القائـ عمى تصاميـ الانفكجرافيكس، كقد شممت  -8

 خطة كؿ درس عمى ما يمي:
 .الأىداؼ السمككية لكؿ درس 
 .الكسائؿ المطمكبة لتنفيذ الأنشطة 
 .اجراءات التنفيذ 
  تضمف عمى:تحديد أساليب التقكيـ المتنكعة، كقد 
 التقكيـ القبمي: لتحديد الخبرات السابقة في البنية العقمية لممتعمـ. -
التقكيـ التككيني: لتحديد الخبرات التي استطاع المتعمـ اكتسابيا أثناء سير العممية  -

 التعميمية.
 التقكيـ الختامي: لمحكـ عمى مدل تحقيؽ الأىداؼ المرجكة مف العممية التعميمية. -
 المنزلية. تحديد الكاجبات 
رشادات عامة لممعمـ لكيفية تدريس العمكـ باستخداـ الاستراتيجية المقترحة القائمة عمى إ -9

 الانفكجرافيكس.
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 ماىية الانفوجرافيكس

تشيد الحياة في عصر المعمكماتية كثيرنا مف المتطمبات الشخصية كالمجتمعية التي تفرض       
المجتمع كاقع التعامؿ مع متغيرات ىذا العصر التقنية كالمعرفية التي تتضاعؼ كؿ عمى كافة أفراد 

اف العالـ مف حكلنا بدأ اكثر تراكمان مف الناحية المعمكماتية، كىناؾ المزيد   ثلبثة أشير، حيث نجد
لذلؾ مف البيانات كالرسكـ البيانية، إذ أصبحنا أماـ ممؿ كبير مف كمية ىذه المعمكمات كالبيانات، 

يكاجو القائمكف عمى العممية التعميمية كاقع التعامؿ مع نظـ كفنكف تكنكلكجية متجددة سعينا لتنمية 
قدرات طلببيـ كتأىيميـ لمتعامؿ مع متغيرات العصر التقني الذم يتطمب تعميـ الطالب كيؼ 

رد، الذم يحصؿ عمى المعرفة بنفسو مف مصادرىا المختمفة، ذات التعداد اليائؿ كالتنكع المضط
غالبنا ما يأخذ كقتنا كبيرنا جدا في الإبحار في تمؾ المصادر، مما يعني ىدرنا لممكارد كاستغلبلان 
عشكائيا لمزمف، كبالتالي جاءت الحاجة إلى تطكير نماذج تربكية دقيقة تتكخى الاستغلبؿ العقلبني 

يقة مثمى في عمميتي التعميـ لتقنيات الحاسبات كالمعمكمات كفنكف الجرافيؾ كالميديا كتكظيفيا بطر 
 . كالتعمـ

ر كالازدىار في التكنكلكجيا، ظير العديد مف الفنكف الحديثة كالتقنيات كمع استمرار التطكٌ      
المبتكرة، كالتي يمكف الاستفادة منيا في عممية التعميـ كالتعمـ، كمف ىذه الفنكف كالتقنيات، ظيكر 

، حيث يعتبر فف الانفكجرافيؾ بتصميماتو المتنكعة مف الفنكف التي Infographicsالانفكجرافيكس 
المناىج الدراسية بأسمكب جديد كشيؽ، محاكلة   تساعد القائميف عمي العممية التعميمية في تقديـ

إضفاء شكؿ مرئي جديد لتجميع كعرض المعمكمات كنقميا في صكرة جذابة إلى المتعمـ، كما أف 
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دكر ميـ كفعٌاؿ في تبسيط ىذه المعمكمات كالسيكلة في  يمة لما ليا مف تصميمات الإنفكجرافيؾ م
قراءة ىذه الكميات اليائمة مف البيانات المعمكماتية، فتجعميا أكثر سلبسة في قراءتيا كمعرفتيا 

 (.2016)أبكزيد،  ت بأسمكب جميؿ كجذاب كممفت لمنظركالمقدرة عمى تحميؿ ىذه البيانا

ة اعداد كانتاج الانفكجرافيكس مسميات مثؿ: تمثيؿ البيانات، أك تصميـ كقد يطمؽ عمى عممي     
 المعمكمات، أك ىندسة المعمكمات، كبذلؾ إذا كيمٌؼ المتعمـ بإعداد إنفكجرافيؾ، فإف ذلؾ سيزيد 

ميارات مف  الطالبالقيمة التربكية للئنفكجرافيؾ؛ لأنو بالإضافة إلى التحصيؿ المعرفي، سيتعمٌـ 
زانارتك ف الحادم كالعشريف كىي ميارات التكاصؿ البصرم كتصميـ الرسالة البصرية )ميارات القر 

 (.2015/2016كديكر كبكرتماف، 

 مفيوـ الانفوجرافيكس: 

في البداية دعكنا نكضح المفظ المغكم لمصطمح الإنفكجرافيؾ: كممة إنفكجرافيؾ مقتبسة مف      
 graphic، كىي اختصار لكممة  Infographicالمفظ الإنجميزم المعبر عف ىذا المصطمح 

Information + 

رسكـ   لىإلى فف تحكيؿ المعمكمات كالبيانات المعقدة إكالانفكجرافيكس كمصطمح تقني يشير      
 كيعدمصكرة يسيؿ عمى مف يراىا استيعابيا دكف الحاجة الى قراءة الكثير مف النصكص، 

عاٌلة ىذه الأياـ كأكثرىا جاذبية لعرض المعمكمات خصكصا الانفكجرافيكس أحد الكسائؿ اليامة كالف
عبر الشبكات الاجتماعية، فيي تدمج بيف السيكلة، كالسرعة، كالتسمية في عرض المعمكمة 

  كتكصيميا الى المتمقي.

بمعنى آخر يمكف تعريؼ الإنفكجرافيكس عمى أنو تحكيؿ لكمية معينة مف البيانات كالمعمكمات      
قدة إلى مزيج مف الصكر كالرسكمات كالنصكص مما يسمح لممتعمـ استيعاب الفكرة النصية المع

 الأساسية لممكضكع بصكرة أسيؿ كأسرع.

كبشكؿ عاـ ييطمؽ معنى الإنفكجرافيؾ عمى أم رسكمات أك تصاميـ تتضمف معمكمات أك      
فأم تمثيؿ  إحصائيات في مكضكع محدد بشكؿ يجعؿ ىذه المعمكمات سيمة الفيـ لدل القارئ،
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لممعمكمات عمى ىيئة رسكمات ييمكف أف نصنفو تحت خانة الإنفكجرافيؾ، فمثلبن النشرات الجكية 
المصكرة، الإشارات الإرشادية، الخرائط، العركض التقديمية التقميدية، المخططات كالرسكمات 

 البيانية، جميعيا تدخؿ ضمف تصنيؼ الإنفكجرافيؾ.

ك الاحصائيات بشكؿ جديد أطريقة مبتكرة لعرض البيانات كالارقاـ  فف الانفكجرافيؾ عبارة عف    
، يعرضيا في ىيئة رسكـ كصكر تجذب عيف المشاىد كالتي تساعد عمى تكصيؿ لمقارمءكمثير 

الأفكار المعقدة بطريقة كاضحة كجميمة، كانتشر فف الانفكجرافيؾ عالميا بسرعة كبيرة ، عمى عكس 
لا يتعدل نجاح ىذا الفف فيو سكل ترجمة لعدد مف الرسكمات  الحاؿ في عالمنا العربي الذم

 .الاجنبية الى المغة العربية كنشرىا لممستخدميف عبر صفحات الفيسبكؾ اك تكيتر

كبيذا، كبالإخذ بعيف الإعتبار عف جميع التداخلبت في المصطمحات المبينة أعلبه، فما     
 ؟ ( Infographics ) لإنفكجرافيؾالعناصر التي تشكؿ التصميـ الإنفكجرافيكي أك ا

 .تصكرات بصرية تقدـ المعمكمات المعقدة بسرعة كبشكؿ كاضح  –

 تصكرات بصرية تدمج النصكص ك الرسكمات بيدؼ كشؼ عف معمكمات ، انماط أك اتجاىات  –
. 

 . تصكرات بصرية التي ىي أسيؿ لمفيـ مف النصكص كحدىا  –

يضاح فكرة معينة ) الاحداث / القصص .. إلخ (تصكرات بصرية جميمة كجذابة   –  .لمتعبير كا 
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 فائدة وأىمية الإنفوجرافيكس:

تغيير الطريقة الركتينية لعرض المعمكمات كالبيانات لمناس كبالتالي ىذا يساعد عمى تغيير  -
 .استجابة الناس كتفاعميـ مع ىذه المعمكمات عند رؤيتيا

يساعد عمى تكصيؿ الأفكار المعقدة بكؿ  عرض المعمكمات كالأفكار بشكؿ سيؿ كسمس -
 .بساطة

تبسيط المعمكمات المعقدة كالكبيرة كجعميا سيمة الفيـ كالاعتماد عمى المؤثرات البصرية في  -
 .تكصيؿ المعمكمة

 .تحكيؿ المعمكمات كالبيانات مف ارقاـ كحركؼ مممة الى صكر كرسكـ شيقة -

 .جتماعيةسيكلة نشر كانتشار الانفكجرافيؾ عبر الشبكات الا -

 أنواع الانفوجرافيكس حسب طريقة العرض:

 الانفكجرافيكس الثابت -
 الانفكجرافيكس المتحرؾ -
 الانفكجرافيكس التفاعمي -

 

 ( أنواع الانفوجرافيكس1صورة )
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 مكونات الانفوجرافيكس:

سيـ كالاشكاؿ كاف كالرسكمات كالأكيتضمف ىذا العنصر استخداـ الأالعنصر البصرل:  -1
 كالرسكـ البيانية كالصكر.التمقائية 

ف تككف مختصرة كمرتبطة أكيشمؿ النصكص المكتكبة كالتى يجب  المحتكل النصى: -2
 بالعنصر السابؽ.

نما  كثرأز الانفكجرافيكس، كيجعمة ىـ ما يميٌ أكىى  المعرفة: -3 مف ككنو نص أك صكرة كا 
مسؿ الزمنى أك التفرعات طريقة تقديـ بطريقة معينة تمثؿ المفيكـ أك المعرفة المراد ايصاليا كتس

 كغيرىا.

 الانفوجرافيكس التعميمي:

تصاميـ الانفكجرافيكس التعميمية، ىي مف نكع الانفكجرافيكس الثابت، كتعتبر تمثيلبت بصرية      
أم رسـ تصكيرم يعمؿ عمى شرح شيء معيف أك تقديـ البيانات أك المعمكمات المعقدة بطريقة 

دراؾ لدل المتعمـ مف خلبؿ تكظيؼ الرسكمات رة عمى تحسيف الإسريعة كبشكؿ كاضح، كلدييا القد
في تعزيز قدرة الجياز البصرم لدل الفرد في معرفة الأنماط كالاتجاىات، كمحتكم الانفكجرافيؾ 
الثابت يشرح بعض المعمكمات عف مكضكع معيف يختاره صاحب الانفكجرافيؾ، كىي الصكر الثابتة 

مكضكع محدد كبيدؼ كاضح مطبكعة أك إلكتركنية ، كىك  المصممة بأحد برامج التصميـ عف
الانفكجرافيكس التعميمي مف أحدث أدكات تكنكلكجيا  كيعد،  الأكثر شيكعان لسيكلة تعممو كانتشاره

التعميـ القائـ عمى الكيب، فيي تمزج المعمكمات مع التصميـ الجرافيكي لتمكيف التعمـ البصرم، 
المعمكمات المعقدة بطريقة أسيؿ كأسرع في الفيـ، كذلؾ كما  ـقديكتساعد عممية الاتصاؿ ىذه في ت

 (.1بالشكؿ )
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 فكرة الانفكجرافيؾ في تمكيف التعمـ البصرم :(1شكؿ )

 لماذا نستخدـ الانفوجرافيكس في التعميـ:

 مرة مف المعمكمات النصية. 60000العقؿ يعالج المعمكمات المصكرة أسرع بػ  -
 نتقؿ إلى المخ ىي معمكمات مصكرة.% مف المعمكمات التي ت90 -
 % مف الأشخاص يستجيبكف أفضؿ لممعمكمات المصكرة مقارنة بالمعمكمات النصية.40 -

 مميزات الانفوجرافيكس في التعميـ:

 ػ ايصاؿ المعمكمات المعقدة، كالحقائؽ العممية في صكرة بصرية يسيؿ فيميا كاستيعابيا.1

 .المألكفة لممتعمميفأداة مثالية لتكضيح الأشياء غير  -2

نو يخاطب العقؿ بما بناسبو مف ميؿ معظـ المتعمميف لمتعمـ مف خلبؿ الرؤية كالتمثيؿ أكما  -3
 البصرم.

يساعد المتعمـ عمى تككيف نظرة اجمالية لممعمكمات المتقدمة كمعرفة العلبقات فيما بينيا  -4
 مما يكفر تكامؿ المعرفة داخؿ المجاؿ الكاحد.

 .مع بعضيا البعض فى مجالات مختمفةربط المعارؼ  -5

 يعطي المتعمـ القدرة عمى المقارنة كتحميؿ المعمكمات. -6

 .إلى التركيز عمى المفيكـ كليس عمى الحفظ كالكـ كالطمبةتكجيو المعمـ  -7
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 .خرلقمة التكاليؼ المطمكبة لاستخداـ الانفكجرافيؾ مقارنة بالكسائؿ التعميمية الأ -8

 .يؽ كالمتعة داخؿ العممية التعميميةيكفر عنصر التشك  -9

 مجالات استخداـ الانفوجرافيكس في العممية التعميمية:

عميؾ فيـ طبيعة المعمكمات التي تحاكؿ تكصيميا باستخداـ الانفكجرافيؾ، كالذم يساعدؾ في      
في تحديد النمكذج المتناسب مع نكع كطبيعة المحتكل الذم سيتضمنو الإنفكجرافيؾ، مما يساعد 

انشاء الانفكجرافيؾ بالصكرة المناسبة. كيمكف تقسيـ المعمكمات التي يتـ التكاصؿ بيا في العممية 
 التعميمية التعممية إلى المجمكعات التالية: 

الصادرات كالكاردات، ك الكفيات، ك المكاليد، ك أعداد السكاف،  احصاءاتمثؿ : الاحصاءات .1
 كاليجرة، .... كغيرىا.

راءات الدكرة الدمكية، كىضـ الطعاـ، كتككيف الجنيف، كدكرة المياه في مثؿ، اجالاجراءات:  .2
 الطبيعة، كحركة الانتاج، كغيرىا.

مثؿ، المفاىيـ، كالنظريات، كالتعميمات، كالأفكار السياسية كالاقتصادية كالاجتماعية الأفكار:  .3
 كالصحية كالغذائية السائدة في المجتمعات، كغيرىا.

مثؿ، تاريخ الأحداث، كترتيبيا زمنيان، كالخرائط الزمنية، كالجداكؿ الزمنية، التسمسؿ التاريخي:  .4
 كغيرىا.

 مثؿ، المكاقع، كالقياسات حسب المناطؽ الجغرافية، كغيرىا.الكصؼ الجغرافي:  .5
 مثؿ، المككنات، كالعناصر، كالقكائـ، كغيرىا.التشريح:  .6
 الاحتياجات، كغيرىا.مثؿ، الييكؿ التنظيمي، كتحديد التسمسؿ اليرمي:  .7
مثؿ العلبقات الداخمية كالخارجية، كالعلبقات بيف الأشخاص كالمنتجات/ الخدمات، العلبقات:  .8

 كغيرىا.
، كأف يتناكؿ الانفكجرافيؾ شخصية مؤثرة في أحد المجالات المتنكعة لمحياة الشخصيات .9

 اليكمية.
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 أىـ الأشياء التي يجب أف يتضمنيا أي انفوجرافيكس:

 العنواف -1

ؼ الإنفكجرافيؾ كنكع مف أنكاع المحتكل كىك يتفكؽ مف ناحية الأىمية التسكيقية عف المحتكل ييصنٌ 
النصي، كحيف يقكـ أم شخص بكتابة مقالات في إحدل المجالات فإنو ييتـ باختيار عناكيف 

شر مفيكمة كجذابة، ككذلؾ الحاؿ عند اختيار عنكاف الإنفكجرافيؾ، فالعنكاف المناسب يساعدؾ في ن
كتسكيؽ الإنفكجرافيؾ بشكؿ سيؿ كسريع، لذا إليؾ بعض النصائح السريعة في كيفية اختيار 

 العناكيف الخاصة بالإنفكجرفيؾ بصكرة فعالة.

  ٌاؿ يجب أف ييخبر القراء بالمعمكمات كالبيانات الأساسية التي يتضمنيا العنكاف الفع
 دكف مكاربة أك تضميؿ. القارمءيا الإنفكجرافيؾ، كأف يكشؼ بكضكح عف الأشياء التي سيكتشف

  يجب أف يتـ كتابة عنكاف الإنفكجرافيؾ بأقؿ كممات ممكنة، كأقؿ مف تمؾ المستخدمة في
 .كممات عمى الأكثر( 5كتابة العناكيف الخاصة بالمقالات )

  ييفضٌؿ إضافة لمحة بسيطة حكؿ المكضكع أسفؿ العنكاف مباشرة، بحيث تهقدـ خلبليا مقدمة
 مكضكع الإنفكجرافيؾ.سريعة حكؿ 

  ييفضٌؿ اختيار عدة عناكيف مختمفة للبختيار بينيا بعد الانتياء مف تصميـ الإنفكجرافيؾ
 بالكامؿ، كعدـ الاقتصار عمى عنكاف كاحد عند الكتابة.

  برازه بأقصى صكرة ممكنة في أعمى يجب إدراج عنكاف الإنفكجرافيؾ داخؿ التصميـ نفسو كا 
ييلبحظ في بعض الحالات عدـ كجكد عنكاف الإنفكجرافيؾ داخؿ التصميـ، كبدلان التصميـ غالبنا، إذ 

 مف ذلؾ يتـ إدراج العنكاف بصكرة مكتكبة في المكقع أك المدكنة.

 

 



189 

 

 المحتوى -2

كنقصد بو المعمكمات كالبيانات المتعمقة بمكضكع الإنفكجرافيؾ، كينبغي التركيز عمى النكاحي الفنية 
لأف القارئ يعنيو في الأساس الجزء المتعمؽ بالمحتكل داخؿ الإنفكجرافيؾ، لممحتكل قدر المستطاع، 

لذا يجب أف يككف ىذا الجزء ميصمـ بطريقة تمفت نظر القارئ لممعمكمات الكاردة فيو كعدـ تشتيتو 
 ببقية الفركع الأخرل التي يتضمنيا الإنفكجرافيؾ.

فإف الإنفكجرافيؾ ييصبح بلب جدكل، لذلؾ  كلا تنسى أنو بدكف كجكد بيانات كمعمكمات دقيقة كمكثقة
 حاكؿ أف تقكـ ببذؿ المزيد مف المجيكد في جمع كترتيب البيانات كالتحقؽ مف صحتيا.

 المصادر -3

يجب أف يتـ تخصيص مساحة كاضحة لعرض مصادر المعمكمات كالبيانات التي تـ إدراجيا في 
ا في حاؿ الاستعانة ببيانات أك أرقا ـ محددة كىي مسألة شائعة في الإنفكجرافيؾ، خصكصن

 الإنفكجرافيؾ.

 الصور والأشكاؿ -4

دعكنا نتذكر دائمنا قبؿ إنشاء أم إنفكجرافيؾ، أننا نمجأ ليذا النكع مف المحتكل لأنو يتميز بقيمة فنية 
كبصرية مقارنة بأنكاع المحتكل النصي، بمعنى كمما استطعت خفض كمية المحتكل النصي داخؿ 

ة الصكر، كالأشكاؿ الدالة عمى المفاىيـ المختمفة، كمما حقؽ الإنفكجرافيكس الإنفكجرافيكس، كزياد
ا أفضؿ، كذلؾ مف حيث زيادة نسبة الانتشار كضماف الاطلبع عمى نسبة أكبر مف  نتائجن

 المعمكمات الكاردة داخؿ الإنفكجرافيكس.

 اسـ الجية المنفذة وشعارىا -5

سبة مشاركة كبيرة بيف المستخدميف عبر الشبكات نظرنا لأف الإنفكجرافيكس يمتمؾ شعبية كاسعة كن
الاجتماعية، فمف الجيد الاستفادة مف ىذه النقطة في التركيج لمنتجؾ أك العلبمة التجارية الخاصة 
بؾ. فمثلبن لك كنت تمتمؾ مكقعنا أك مدكنة، فييفضؿ إدراج الشعار، الاسـ، عنكاف المكقع، كذلؾ 
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كما ييمكنؾ إضافة حساباتؾ عمى الشبكات الاجتماعية. أسفؿ الإنفكجرافيكس كبصكرة كاضحة، 
نفس الشيء ينطبؽ عمى بقية المنتجات، بمعنى إدراج أم معمكمات ترل أىميتيا لممستخدميف أك 

 الزبائف المحتمميف، بشرط عدـ خمطيا مع الجزء المتعمؽ بالمحتكل.

 خطوات نحو انشاء انفوجرافيكس تعميمي متميز: 7

تزاداد قناعة العامميف في الحقؿ التعميمي بأف المتعمميف لدييـ طرقيـ المفضمة  يكهـ بعد يكـ،     
 multimodal learning ػعظحـ كالاستيعاب، كىك الأمر الذم يجعؿ مف الكسائط المتفي التعمٌ 

methods   تكتسب أىمية متزايدة كأحد أساليب التدريس، بالطبع يعد الانفكجرافيؾ infographic 
 فما ىك الانفكجرافيؾ ؟ الأدكات. أحد ىذه 

، كىك ما يجعؿ المعمـ قادرا عمي الدمج بيف “نص + صكرة ” ف الانفكجرافيؾ عادة مف يتككٌ     
أساليب التعميـ المفظية كالبصرية، الأمر الذم يعزز مف الميارات الأساسية لمطلبب كميارات 

 .التفكير العميا عمي حد سكاء

” التي ستساعد المعمميف عمي توجيو طلابيـ لصناعة  فيما يمي بعض النصائح     
ناجح يقوموف بعرضو عمي زملائيـ في فصوليـ الدراسية، ونحمؿ العناصر التي ” انفوجرافيكس 
 .يتكوف منيا

 طلابؾ بالقياـ ببحث معيف ووفر ليـ العديد مف المصادر  كمّؼ –1

اللبزمة عمي أف تتميز بالتنكع، ما  كمٌؼ طلببؾ بالبحث عف مكضكع معيف، قـ بتزكيدىـ بالمصادر
بيف مقالات، كفيديكىات، ككتب، ثـ اطمب منيـ عمؿ بعض الرسكمات التي سيشرحكف فييا بعض 

 المعمكمات التي استفادكىا خلبؿ البحث لعرضيا عمي زملبئيـ.

 اجعؿ التلاميذ يختاروف النمط الأفضؿ للانفوجرافيكس-2

التي يمكف أف تساعدىـ، كاجعميـ يتخيركف القالب   templates عمييـ العديد مف القكالب  اعرض
الأفضؿ كالأكثر مناسبة لمكضكع البحث، أم القكالب أفضؿ لبحث إحصائي؟، أييا أفضؿ لبحث 
مقارف؟، إذا كنا بصدد الحديث عف مناسبة تاريخية .. فإف مف الأفضؿ أف نستخدـ تخطيطا لخط 



191 

 

ع مف أنكاع البحث يناسبو نمط معيف مف سيجدكف أف كؿ نك   ، كىكذا..timeline زمني
 الانفكجرافيؾ. ارجع إلى البند السابؽ )مجالات استخداـ الانفكجرافيكس في العممية التعميمية ص(.

 للانفوجرافيؾ  اطمب مف تلاميذؾ عمؿ مسودة -3

نا مثلب، ما ىك المسار الذيف يفضمكف أف تتبعو عي  فكر معيـ في التصميـ الأكلي للبنفكجرافيؾ..
القارئ عند الانتقاؿ مف أحد البيانات إلي الذم يميو، كيؼ سيتـ الربط بيف النص كالصكرة ؟ ، لا 

ىؿ … ىؿ ىذا التخطيط سيؿ الفيـ ؟…بأس مف أف يستعينكا برأم بعض زملبئيـ في الفصؿ ؟ 
 سيككف جذابا لعيف القارئ ؟ ، ما ىي اقتراحاتو لمكصكؿ بالانفكجرافيكس إلي كضع أفضؿ ؟

 دعيـ يفكروف في باقي عناصر التصميـ -4

( كالألكاف كناقشكا معا أييا سكؼ يناسب المكضكع بشكؿ themesاعرض عمييـ بعض الأشكاؿ )
أكبر، كيؼ يمكف أف يعكس شكؿ الانفكجرافيؾ المحتكم العممي الذم يريدكف تكضيحو، ىؿ المكف 

ئ كالذم يتناسب مع المستخدـ سكؼ يعطي نفس الإيحاء الذم ترغبكف في إيصالو لمقار 
ما أنكاع الرسكمات البيانية التي ترغبكف في تضمينيا ؟ ىؿ ستجعؿ المكضكع شيقا كأكثر  المحتكم؟
 جاذبية ؟

 شجعيـ عمي استخداـ عناصر تفاعمية -5

الفيديكىات، ك ناقش معيـ إمكانية تضميف بعض المحتكيات التفاعمية ، مثؿ استطلبعات الرأم، 
بعض الرسكـ البيانية، ستزيد ىذه العناصر مف جاذبية الانفكجراؼ ركابط لبعض الصفحات، 

المزيد مف الأسئمة حكؿ مكضكع البحث، كستنمي لدييـ الفضكؿ كحب العمـ  الطمبة لكستثير لد
 كالرغبة في المعرفة.

 موف عممية صنع الانفوجرافيؾدع الطلاب يقيّ  -6

فيكس؟ أم الخطكات كانت أصعب كأكثر ما التحديات التي كاجيتيـ خلبؿ مراحؿ صنع الانفكجرا
استنزافا لمكقت كالجيد؟ .. كيؼ حددكا المعمكمات التي قرركا تضمينيا كالمعمكمات التي قرركا 
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استبعادىا مف الانفكجرافيؾ؟ ما ىي الأسباب التي دفعتيـ الي اختيار نكع كشكؿ كنمط كتصميـ 
 معيف؟

 ساطمب مف بقية تلاميذ الفصؿ نقد الانفوجرافيك -7

بعد أف تعرض المجمكعة الانفكجرافيؾ عمي بقية الفصؿ، اطمب مف التلبميذ جميعا أف يقكمكا 
بعممية نقدية كاسعة لو، ما ىي المعمكمات التي تمكنكا مف استنتاجيا مف خلبؿ الصكر ؟ ىؿ كاف 

ف تحسف الانفكجرافيؾ شيٌقا ؟ ما ىي الأخطاء التي كقع فييا زملبؤىـ ؟ ما الاقتراحات التي يمكف أ
الألكاف، الأشكاؿ، ، ف نحسف مف شكؿ التصميـأمف نماذج مماثمة مستقبلب ؟ كيؼ يمكف 

النصكص، حجـ الخط، المسافات بيف الكممات، الطبقات، الصكر، الرسكـ كؿ ىذه العناصر ىي 
ما تشكؿ مجتمعة الانفكجرافيؾ ، اجعؿ الطلبب يستكعبكف ىذه الحقيقة كدربيـ عمي تحميؿ كؿ 

يؾ إلي ىذه العناصر الأكلية ، سيساعدىـ ىذا مستقبلب أف يفكركا بشكؿ تحميمي في الكسائؿ انفكجراف
 .التي ستجعميـ يعبركف عف أفكارىـ بشكؿ أفضؿ

 نصائح لتصميـ انفورجرافيكس مميز:

 اختر مكضكع كاحد لكؿ انفكجرافيؾ 
 اختر المعمكمات التي يمكف تمثيميا بصريا 
  المعركضةتاكد مف صحة المعمكمات 
 اختر عنكانا مميزا 
 اتبع البساطة في المعمكمة كابتعد عف الجمؿ الطكيمة، كزيٌف طريقة عرضيا 
 اختر الكانا جذابة كمتناسبة مع المعمكمة المعركضة 
 لا تنسى ذكر مصدر معمكماتؾ 
 التدقيؽ الاملبئي لممعمكمات كالتأكد مف خمكىا مف الأخطاء الاملبئية كالمغكية 
 الشخصية لمتكاصؿ في نياية التصميـ، إضافة الى الجية التي ترعى التصميـ  إرفاؽ بياناتؾ

 كجدت. اذا
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 : برامج مستخدمة في تصميـ الإنفوجرافيؾ الثابت

يمكف تصميـ الانفكجرافيؾ إما باستخداـ برامج خاصة أك باستخداـ مكاقع تكفر قكالب كأدكات 
 مساعدة لمتصميـ كىي أكثر سيكلة كيمكف استخداميا مف قبؿ أم شخص، مثؿ: 

 البرمجيات
•         Adobe Illustrator‌

•‌‌‌‌‌‌‌‌‌Adobe Photoshop‌

 :مواقع انتاج انفوجرافيؾ مجانية

- ly.easel:  لى تحميؿ يمكنؾ مف خلبليا انشاء انفكجرافيؾ رائع كفي إأداة مجانية لا تحتاج
الاختيار مف بيف العديد مف الاشكاؿ خلبؿ نماذج جاىزة كمعدة مسبقا. يمكنؾ  دقائؽ قميمة مف

  كالاسيـ كالخطكط كتدعـ الاداة المغة العربية.
- piktochart.com اداة مدفكعة كلكف تكفر نسخة مجانية تستطيع مف خلبليا تعديؿ الالكاف :

  كالخطكط كالاشكاؿ بسيكلة كيسر.
- canva.com تتميز ىذه الاداة بخاصية السحب كالافلبت لمصكر كالخمفيات كالتي تتيح لؾ :

تخصيص الانفكجرافيؾ الخاص بؾ لابعد حد، ناىيؾ عف المكتبة الضخمة مف الصكر 
  كالقصاصات الجاىزة لاستخداميا في تصاميمؾ.

- visual.lyالؼ مصمـ  35جتماعية ضخمة لمصممي الانفكجرافيؾ تضـ اكثر مف : منصة ا
  يشارككف تصاميميـ عبر المكاقع الاجتماعية.

venngage.com اداة تصميـ انفكجرافيؾ بسيطة كسيمة الاستخداـ تضـ مئات الرسكـ كالرمكز :
 كالعلبمات المائية كما تحب.الجاىزة كيمكنؾ تخصيص الخمفيات كالخطكط 

 
 
 
 

http://seosa7.blogspot.com/
http://seosa7.blogspot.com/
http://www.easel.ly/
http://www.easel.ly/
http://piktochart.com/
http://piktochart.com/
http://www.canva.com/
http://www.canva.com/
http://visual.ly/
http://visual.ly/
http://venngage.com/
http://venngage.com/
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  :عمى الإنترنت وعالمياً  مواقع عربية تعزز مف إثراء مفيوـ الانفوجرافيؾ عربياً 

كىي مبادرة عربية غير ربحية تيدؼ لدعـ المحتكل العربي برسكمات  : تجسيد مكقع -
 أكؿإنفكجرافيؾ ، كبناء منصة تربط المصمميف المبدعيف برجاؿ الأعماؿ كالشركات ، كىك يعتبر 

 .المكاقع العربية التي دعمت مفيكـ الانفكجرافيؾ العربي
عربي : كىك مخصص بأرشفة كافة الانفكجرافيؾ العربي عمى الانترنت  إنفكجرافيؾ مكقع -

 .ليشكؿ مرجع عالمي كمعتمد بيذا المجاؿ عالميان 
   visual.ly أما عف أشير المكاقع العالمية في ىذ العمـ فيك مكقع -

 التعميمية:أمثمة عمى تصاميـ الانفوجرافيكس 

ٌـ أخذىا مف مكاقع أكاديمية،       سيتـ عرض بعض الأمثمة عمى الانفكجرافيكس التعميمي، كقد ت
 مثؿ:

مكقع أكاديمية رفد، حيث تسعى ىذه الأكاديمية إلى اثراء المحتكل العربي التعميمي، كجعؿ  -1
 ‌http://refdacademy.com/learnالتعميـ ممتعان ، بسيطان، كأكثر عطاءن. 

مكقع انفكجرافيؾ عربي مكقع متخصص في ارشفة كدركس  مكقع انفكجرافيؾ عربي، -2
    /http://arinfographic.netكمقالات فف تصميـ الانفكجرافيؾ ) الرسـ المعمكماتي( بالعربية :  

 

 

 

 

 

 

http://arinfographic.net/tajseed.org
http://arinfographic.net/arinfographic.net
https://visual.ly/
http://refdacademy.com/learn
http://refdacademy.com/learn
http://arinfographic.net/
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 أمثمة عمى تصاميـ الانفوجرافيكس التعميمية

 "مفيوـ عمـ الأحياء" (1) انفوجرافيكس
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 "أساسيات لغة البرمجة فيجواؿ بيسؾ" (2) انفوجرافيكس
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 : البرنامج التعميمي القائـ عمى تصاميـ الانفوجرافيكس التعميمية:أولاً 

تعد حاسة البصر النافذة التي يرل الانساف مف خلبليا العالـ المرئي بما يتضمنو مف      
مكجكدات، كيترتب عمى ذلؾ أف يتككٌف لدل الفرد صكران ذىنية تككف بمثابة الأساس الذم يمد العقؿ 

صكر، إما بمقكمات التفكير بما يحيط بو، كالتفكير البصرم يمثٌؿ أحد أنكاع التفكير الذم يستجيب لم
كصكرة في عقؿ الفرد أك كصكرة في العالـ الخارجي ، كيجب الاىتماـ بالتفكير البصرم، كتنميتو 
لدل المتعمميف؛ لما لو مف فائدة كبيرة في تعميـ المكاد الدٌراسية المتعددة، حيث يساعد في 

مد التفكير استخلبص المعاني كفيـ كادراؾ المعمكمات مف خلبؿ رؤية الأشكاؿ كالصكر؛ حيث يعت
البصرم عمى الرؤية الجيدة لممثيرات البصرية )أدكات مقدمة بطرؽ عرض مرئية(، كالرسكـ 
كالصٌكر التكضيحية التي تعرض أماـ المتعمميف تساعدىـ لمعمؿ مع أفكارىـ عمى نحك خلٌبؽ، مما 
ينشط لدييـ تصكرات جديدة كيحقؽ أىداؼ محددة مف قبؿ، كما يساعد التفكير البصرم في 
الحصكؿ عمى المعمكمات كتخزينيا كمعالجتيا كاسترجاعيا بصريان، كتكمف قكة التفكير البصرم في 

( ك)سيفيف، 2016( ك)أبك زيد، 2006تكامؿ الرؤية، كالتخيؿ، كالرسـ في تفاعؿ نشط )ميدم، 
2014.) 

لذلؾ ارتأت الباحثة إعداد برنامج قائـ عمى تصاميـ الانفكجرافيكس، كىذا البرنامج عبارة عف     
كحدة تعميمية مصممة بشكؿ مترابط تتضمف مجمكعة مف الأنشطة كالخبرات كأساليب التدريس 

 يكالتقكيـ المتنكعة، معتمدة في ذلؾ عمى ثلبث استراتيجيات: التصكٌر، الرؤية، كالتصميـ )رزكق
(، بجانب استخداـ العديد مف الأساليب المختمفة التي تيدؼ إلى تنمية التفكير 2015عبدالكريـ، ك 

البصرم أثناء الشرح، كجميعيا تعتمد عمى ممارسة المتعمـ لبعض الأنشطة التعميمية مثؿ: الجداكؿ، 
، صلبحساليب )استخداـ الألغاز، رسـ تخطيطي لمفكرة، الألكاف، كالأنشطة الفنية، كغيرىا مف الأ

2016.) 
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 التصور العقمي / أو التخيؿ -
مف أيسر الاستراتيجيات لمساعدة الطمبة عمى ترجمة مادة الكتاب كالمحاضرة إلى صكر؛ أف      

يغمض الطالب عينيو كأف يتصكر ما درس، كيتطمب أحد تطبيقات ىذه الاستراتيجية أف يحث 
المتعمميف عمى أف يخمقكا سبكرتيـ الداخمية )أك شاشة سينمائية، أك تمفزيكنية في عقكليـ(، ثـ 

طيعكف أف يضعكا عمى ىذه السبكرة العقمية أم مادة يحتاجكف تذكرىا، كيجاء الكممات، يست
معادلات الرياضيات، كحقائؽ التاريخ كالجغرافيا كغيرىا مف المكاد، كعندما يطمب مف المتعمميف 
استرجاع معمكمات محددة، فإنيـ يحتاجكف عندئذ أف يستدعكىا فحسب مف سبكرتيـ العقمية كأف 

 (.2016، صلبحالبيانات منقكشة عمييا )"يركا" 
 الرؤية -

التفكير الناشيء عما نراه، كىك أحد أنماط التفكير غير المفظي، مثؿ تعمٌـ العمكـ كالرياضيات،      
كالحركة، الذم ينشأ نتيجة استثارة العقؿ بمثيرات بصرية ، يترتب عمى ذلؾ ادراؾ علبقة أك أكثر 

اب مف حميا، حيث يعتمد ىذا النمط مف التفكير عمى ما تراه تساعد عمى حؿ المشكمة أك الاقتر 
العيف، كما يتـ ارسالو مف شريط مف المعمكمات المتتابعة الحدكث )المشاىدة( إلى المخ حيث يقكـ 
بترجمتيا، كتجييزىا، كتخزينيا في الذاكرة لمعالجتيا فيما بعد، كلابد مف القكؿ إنو كمما استمر التعمـ 

عمميات تسجيؿ المعمكمات بالتعديؿ، كنمت أشكاؿ أخرل مف الادراؾ البصرم البصرم، استمرت 
 منيا:

عممية بناء المعمكمات، حيث يتـ جمع المعمكمات بطريقة مناسبة، كذلؾ حسب درجة  . أ
 أىميتيا.

عممية التمثيؿ لممعمكمات، كربطيا بالمعمكمات السابقة مف أجؿ مقارنتيا لتقبميا، أك  . ب
 رفضيا.

 (.2015عبدالكريـ، ك  تي قد تككف ظاىرة، أك غير ظاىرة )رزكقيج. الاستجابة ال
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 التصميـ -
القدرة عمى انتاج نماذج بصرية جديدة، كككنيا أحد، كأكثر ميارات التفكير البصرم تعقيدان،      

كىي تعني نكع مف النشاط البشرم العقمي تظير نتائجو في صكرة مجمكعة مف المككنات، كىي 
يدة، كالأشكاؿ البصرية الحديثة، كالمعاني المبتكرة، كصناعة المعنى البصرم، الصكر العقمية الجد

حيث يعتبر انتاج الرسكمات مف الاستراتيجيات الأساسية لتنمية التفكير البصرم، كذلؾ باستخداـ 
(. كسيتـ 2011ذ1القباني، ك  المغة البصرية مثؿ: الخط، المكف، الفراغ، الضكء، كالظؿ )عمار

يذا النكع مف الشراكة مف خلبؿ نشاط لمتعمـ، ف لتصميـ مشركع انفكجرافيكس لطالباتامع التعاكف 
حيث غالبا ما نجد ، مف خلبؿ العمؿ التطبيقي في المشركع لو جكانب ايجابية كثيرة كمفيدة لمطرفيف

تجمب درجة عالية مف الطاقة كالتفاني كالحماس، كالإبداع إلى المشركع. كما أف  الطالباتأف ركح 
  . لطالب يكتسب خبرة عممية مف خلبؿ العمؿ التطبيقي في المشركعا

 تحديد اليدؼ العاـ والأىداؼ الفرعية:أولا: 

 مبرنامج التعميمي ل العاـ يدؼال -1
ىدؼ البرنامج التعميمي تنمية التفكير البصرم كالميارات المعرفية في مادة العمكـ كالحياة       

بشكؿ عاـ كفي كحدة تنكعٌ الكائنات الحية كتصنيفيا بشكؿ خاص لدل طالبات الصؼ الثامف 
ٌـ الاىتماـ بأىداؼ أخرل مثؿ:  الأساسي في مدرسة ياسر عرفات لمبنات في نابمس. كما ت

.تنمية  -  الاتجاىات الايجابية لدل الطالبات نحك مادة العمكـ
 تقدير عظمة الخالؽ في بديع صنعو، كتنظيمو عزٌ كجؿٌ لمككف. -
ا جميعنا ىك الحفاظ كاجبنفمف عمى احتراـ عالمنا الطبيعي كالعناية بو؛  الطالباتتنشئة  -

 عمى الطبيعة.
ة عمؿ كتفاعؿ الكائنات عف كيفي فصكرة كبيرة في أذىانيمساعدة الطالبات عمى تككيف  -

تجد الملبحظات الجديدة مكاننا ليا في الصكرة ، مف خلبؿ الملبحظة كالتأمؿ كالتساؤؿ، ففي الطبيعة
 ف.الكبيرة المكجكدة في أذىاني
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 الأىداؼ الفرعية لمبرنامج التعميمي -2
( 14-13تنمية التفكير البصري لدى طالبات الصؼ الثامف الأساسي مف الفئة العمرية ) -1

 :مجموعة مف الميارات التي تعمؿ عمى تنمية التفكير البصري سنوات، ويتفرع عف ىذا اليدؼ
 ميارة التمييز البصرم 
 ميارة ادراؾ العلبقات المكانية 
 ميارة الاغلبؽ البصرم 
 ميارة تحميؿ الشكؿ 
 ميارة تفسير الشكؿ البصرم 
 ميارة التنظيـ 
 ميارة استخلبص المعاني 
 تحسيف التحصيؿ الدّراسي -2

 الأىداؼ العامة لموحدة الدّراسيةثانياً: 

تكضيح المقصكد بالمفاىيـ كالمصطمحات الآتية: التصنيؼ، كمستكيات التصنيؼ، كالاسـ  .1
 العممي.

 التعرٌؼ إلى أنماط تصنيؼ الكائنات الحيٌة قديمان كحديثان. .2
 استنتاج الخصائص العامة لمكائنات الحية. .3
 الكائنات الحيٌة. التعرٌؼ إلى بعض الأمراض التي تسبٌبيا .4
 المقارنة بيف قبائؿ المممكة الكاحدة. .5
 ذكر الأىمية الاقتصادية لبعض الكائنات الحيٌة. .6
 تكضيح مستكيات التصنيؼ في ممالؾ الكائنات الحيٌة. .7
 تصميـ مشركع يتعمؽ بتصنيؼ الكائنات الحيٌة. .8
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تنوّع الكائنات الحية الخطة الزمنية المقترحة لتدريس الوحدة الدّراسية :( 4ممحؽ ): ثالثاً 
 وتصنيفيا"

 كحدة تنكٌع الكائنات الحية كتصنيفيا لمصؼ الثامف الأساسيجدكؿ الخطة الزمنية المقترحة لتدريس 
 (.4ممحؽ )

 الأىداؼ الاجرائية: رابعاً 
ممحؽ  قائمة الأىداؼ الاجرائية في كحدة تنكٌع الكائنات الحية كتصنيفيا لمصؼ الثامف الأساسي

(6.) 
 ميارات التفكير البصري: خامساً 

 (.9قائمة ميارات التفكير البصرم كمدلكلاتيا الاجرائية ممحؽ رقـ )
 تحديد عناصر المحتوى/ المعرفة التي تحقؽ الأىداؼ الاجرائية: سادساً 
 قائمة بعناصر محتوى وحدة تنوّع الكائنات الحية وتصنيفيا الثامف الأساسي 11جدوؿ 

 الدّرس نوع العنصر
 الأوؿ: تصنيؼ الكائنات الحية الدّرس

 صنٌؼ أرسطك الكائنات الحية إلى حيكاف كنبات. -1 حقائؽ
 صنٌؼ أرسطك الحيكاف حسب مكاف معيشتيا. -2
 كضع جكف رم مفيكـ النكع كطكٌر عمـ تصنيؼ النبات. -3
 كضع كارلكس لينكس مفيكـ الجنس في التصنيؼ. -4
 كضع ركبرت كتكر نظاـ التصنيؼ الحديث. -5
 الكائنات الحية إلى خمس ممالؾ. صنٌؼ كتكر -6
 تـ اعداد المغة اللبتينية في كتابة الاسـ العممي لمكائف الحي. -7
 يكتب الاسـ العممي مف مقطعيف الأكؿ يدؿ عمى الجنس كالثاني يدؿ عمى النكع. -8
 يعدٌ الأسد كالقط مف الجنس نفسو. -9

 فطر الترايككفايتكف يسبب مرض القدـ الرياضي. -10
 الحية إلى البكتيريا البدائية كالبكتيريا حقيقية النكاة. صنٌؼ فكستا الكائنات -11

التصنيؼ: تقسيـ الكائنات الحية بناء عمى صفات مظيرية مشتركة ككضع الأنكاع  -1 المفاىيـ
 المكتشفة حديثان في مكانيا الصحيح.

النكع: الكحدة الأساسية في تصنيؼ الكائنات الحية كىك يمثؿ أفراد متشابية تركيبيان  -2
 ان قادريف عمى التزاكج كانتاج نسؿ خصب.ككظيفي

 الجنس: مجمكعة أنكاع مف الكائنات الحية تشترؾ في صفات متشابية. -3
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المبادي 
 والتعميمات

 يتـ تقسيـ الكائنات الحية بناء عمى صفات مظيرية مشتركة بينيا. -1
 يميٌز الاسـ العممي الكائنات الحية حسب مستكيات التصنيؼ. -2
 كضعت الأنكاع المتشابية ضمف مجمكعة كاحدة سميت بالجنس. -3
 الأجناس المتشابية كضعت تحت مسمى العائمة. -4
 العائلبت المتشابية كضعت ضمف الرتبة. -5
 الرتب النتشابية ضمف الصؼ. -6
 الصفكؼ المتشابية ضمف قبيمة. -7
 القبائؿ المتشابية ضمف المممكة. -8

 ات والفطرياتالدّرس الثاني: ممالؾ البدائيات والطلائعي
 تسبب جرثكمة المعدة حرقة في المعدة كضعؼ عاـ. -1 الحقائؽ

 يعيش السبيركجيرا كاليكغمينا في مياه البرؾ كمجارم المياه. -2
 تعيش البراميسيكـ كالأميبا كالفطر الغركم في مياه البرؾ كالمستنقعات. -3
 تصنؼ الطحالب الخصراء مف الطلبئعيات شبيية الفطريات. -4
 الغذاء عمى شكؿ زيكت. تخزف الديكتكمات -5
 تسبب الانتاميباىستكلكيتيكا مرض الزحار الأميبي. -6
 يحتفؿ العالـ في السابع مف نيساف بيكـ الصحة العالمي. -7
 تنقؿ بعكضة الأنكفيمس مرض الملبريا. -8
9- .  تنقؿ ذبابة التسي تسي مرض النكـ

 تنقؿ ذبابة الرمؿ مرض الميشمانيا. -10
 تنتمي تريبانكسكما لقبيمة السكطيات. -11
 تنتمي الأميبا لقبيمة الأميبات. -12
 ينتمي البراميسيكـ لقبيمة اليدبيات. -13
 تعيش الفطريات الغركية ككتؿ بركتكبلبزمية لزجة. -14
 تضاؼ الخميرة لمعجيف لتساعد عمى انتفاخو. -15
 تعد الخميرة مف الكائنات الحية. -16
 تتكاثر الخميرة بالتبرعـ. -17
 تعد الخميرة حقيقية النكل. -18
 ية غير ذاتية التغذية.تعد الخميرة كحيدة الخم -19
 تشتير فمسطيف بتنكع الفطريات. -20

الأشنات: ىي كائنات تتككف مف فطر كطحمب يعيشاف معيشة تكافمية كلا يمكف  -1 المفاىيـ
 لأحدىما أف يعيش بمفرده.

المباديء 
 والتعميميات

 تعد البكتيريا مف الكائنات الحية بدائية النكاة. -1
 اليرمكنات. تستخدـ البكتيريا في الصناعة كانتاج -2
 يتـ تصنيؼ البكتيريا حسب حاجتيا للؤكسجيف أك نكع تغذيتيا. -3
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 يحتكم سيتكبلبزـ البكتيريا عمى كركمكسكـ منفرد. -4
تصنؼ البكتيريا إلى متحركة بكاسطة الأسكاط كالأىداب كبكتيريا غير قادرة عمى  -5

 الحركة.
 الطحالب مف أقدـ الكائنات الحية. -6
 عة كالصناعة كالطب.تفيد الطحالب الانساف في الزرا -7
 تصنؼ الطحالب اعتمادان عمى الصبغة في خلبياىا. -8
 تعيش الطفيميات في المسطحات المائية. -9

 تساعد النكاقؿ عمى نشر الأمراض الكبائية . -10
 تنتقؿ معظـ مسببات أمراض الأكليات عبر كائف حي ناقؿ. -11
 تشكؿ النكاقؿ كسط لتنشيط الطفيميات المسببة للؤمراض. -12

 الثالث: المممكة النباتية الدّرس
 تنتشر الفيكناريا عمى المسطحات الرطبة كالصخرية -1 الحقائؽ

 يعتبر نبات الافاغنكـ مف النباتات اللبكعائية -2
 ينتشر نبات كزبرة البئر عمى جدراف الكيكؼ كالآبار الميجكرة. -3
 تستخدـ كزبرة البئر في علبج الامساؾ كأمراض المعدة. -4
 ذاتية. تتغذل كزبرة البئر تغذية -5
 يصنؼ الزيتكف مف النباتات ذات الفمقتيف. -6

 النباتات اللبكعائية: نباتات تفتقر لأكعية ناقمة كتمتمؾ أشباه جذكر كأشباه سيقاف. -1 المفاىيـ
 النباتات الكعائية: نباتات تحتكم أكعية ناقمة. -2
 الخشب: أكعية تنقؿ الماء كالأملبح مف الجذكر إلى السيقاف كالأكراؽ. -3
 عية تنقؿ الغذاء مف الأكراؽ إلى السيقاف كالجذكر.المحاء: أك  -4
 النباتات معراة البذكر: نباتات تتككف بذكرىا مف فمقة كاحدة. -5
 النباتات ذات الفمقتيف: نباتات تتككف بذكرىا مف فمقتيف. -6

المباديء 
 والتعميمات

المحميات الطبيعية في فمسطيف مكانان خصبان لمتفاعؿ بيف الكائنات الحية كغير  تعد -1
 الحية.

 لممحميات دكر ميـ في حماية البيئة كالمحافظة عمى التنكع الحيكم. -2
 تمثؿ المحميات بيئة مناسبة لنمك أنكاع النباتات. -3
 تنقسـ النباتات حسب آلية النقؿ إلى كعائية كلا كعائية. -4
 الكعائية إلى بذرية كلا بذرية. تصنؼ النباتات -5
 تعيش النباتات اللببذرية في أماكف يتكفر فييا الظؿ كالرطكبة. -6
 تتكاثر النباتات اللببذرية عف طريؽ الأبكاغ. -7
 تصنؼ النباتات البذرية إلى معراة البذكر كمغطاة البذكر. -8
 ـ.20معظـ أنكاع المخركطيات أشجار كبيرة ارتفاعيا أكثر مف  -9

 يات بتحمميا لمرياح كمقاكمتيا لمجفاؼ.تتميز المخركط -10
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 تصنؼ النباتات مغطاة البذكر اعتمادان عمى عدد فمقات بذكرىا. -11
 النباتات ذات الفمقتيف غالبان كبيرة كمعمرة. -12
 النباتات ذات الفمقة غالبان فصمية. -13
 تتكاجد بذكر النباتات معراة البذكر عمى السطح الخارجي لممخاريط الأنثكية. -14
 النباتات مغطاة البذكر أزىاران. تككف -15

 الدّرس الرابع: المممكة الحيوانية
 يشبو الاسفنج الكعاء كفيو العديد مف المسامات. -1 الحقائؽ

 تصنؼ الييدرا كقنديؿ البحر مف اللبسعات. -2
 تعيش شقائؽ النعماف كالمرجاف في مستعمرات. -3
 العالـ بميارس ىك مكتشؼ البميارسيا. -4
البميارسيا عف طريؽ يرقات ديداف صغيرة تعيش في أكعية الشخص  ينتقؿ مرض -5

 المصاب.
 تصنؼ دكدة البميارسيا مف الديداف الاسطكانية. -6
 تصنؼ الدكدة الشريطية مف الديداف المفمطحة. -7
 تصنؼ دكدة الأرض مف الديداف النافعة. -8
 تصنؼ دكدة الاسكارس مف الديداف الضارة. -9

 يصنؼ الأخطبكط مف الرخكيات. -10
 يصنؼ نجـ البحر مف الجمدشككيات. -11
 يتككف المؤلؤ داخؿ المحار عند دخكؿ جسـ غريب مثؿ حبة الرمؿ. -12
 ينتمي الحمزكف لقبيمة الرخكيات. -13
 تعد المفصميات أكبر قبيمة مف حيث العدد في المممكة الحيكانية. -14
 تتغذل عصا مكسى عمى بادرة الفقكس. -15
 تصنؼ عصا مكسى مف المفصميات ذكات الألؼ قدـ. -16
 يتحكؿ الحبؿ الظيرم إلى عمكد فقرم في الفقريات. -17
 ينتمي سمؾ القرش للؤسماؾ الغضركفية. -18
 العمجـ كالسممندر مف البرمئيات في فمسطيف. -19
 طائر البطريؽ لا يطير. -20
 طائر النعاـ لا يطير. -21
 يصنؼ الحكت مف الثديات. -22
 تصنؼ الفقمة مف الثديات. -23
 يصنؼ آكؿ النمؿ الشككي مف الثديات الأكلية. -24
 نؼ الكنغر كالككالا مف الثديات الكيسية.يص -25
 يصنؼ الماعز مف الثديات المشيمية. -26
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 الفقاريات: حيكانات ليا عمكد فقرم. -1 المفاىيـ
 اللبفقاريات: حيكانت لا تمتمؾ عمكد فقرم. -2
 اللبسعات: حيكانات تحتكم خلبيا لاسعة في لكامسيا. -3
 سميؾ كعميو أشكاؾ. الجمد شككيات: حيكانات بحرية بطيئة الحركة مغطاة بجمد -4
الرخكيات: حيكانات بحرية جسميا ناعـ كرخك قد يغطي بعضيا غطاء خارجي  -5

 لمحماية.
 المفصميات: حيكانات أجساميا كأقداميا متمفصمة. -6
 الحبميات: حيكانات تحتكم أجنيا حبؿ ظيرم. -7
الغضركفية: أسماؾ تعيش في المياه المالحة كليا جياز ىيكمي مككف مف  الأسماؾ -8

 غضاريؼ.
الأسماؾ العظمية: أسماؾ تعيش في المياه المالحة كالعذبة كليا جياز ىيكمي مككف  -9

 مف العظاـ.
الزكاحؼ: فقاريات برية أك مائية يغطي جسميا حراشؼ قرنية تتحرؾ عف طريؽ  -10

 الزحؼ.
 تتكاثر بالبيض كجسميا مغطى بالريش.الطيكر: حيكانت فقارية  -11
 الثديات: فقاريات تتكاثر بالكلادة كترضع صغارىا. -12

المباديء 
 والتعميمات
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 تساعد مثانة العكـ الأسماؾ عمى الطفك. -9

 تصنؼ الزكاحؼ ضمف فقاريات برية أك مائية. -10
 نفس الزكاحؼ عف طريؽ الرئتيف.تت -11
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لدّروس لوحدة تنوّع الكائنات الحية وتصنيفيا، باستخداـ برنامج قائـ عمى ثانياً: تخطيط وتنفيذ ا
تصاميـ الانفوجرافيكس التعميمية في تنمية التحصيؿ الأكاديمي، وميارات التفكير البصري لدى 

 طالبات الصؼ الثامف الأساسي.

ـ بيا المعمـ أثناء يقصد بالخطط التدريسية، تصكرات مسبقة لممكاقؼ كالاجراءات التدريسية يقك      
الدٌرس لتحقيؽ أىداؼ تعميمية معينة، تتضمف ىذه العممية تحديد الأىداؼ كاختيار الطرائؽ التي 
تساعد عمى تحقيقيا، كاختيار أساليب تنفيذىا كتقكيـ مدل تحصيؿ الطمبة لتؾ الأىداؼ ، كلمٌا كاف 

فقد أعدت الباحثة الخطط إعداد الخطط التدريسية يعد كاحدان مف متطمبات التدريس الناجح 
التدريسية الخاصة بمجمكعة البحث لممكضكعات المقرر تدريسيا عمى مدل الكقت المقرر لمتجربة 

 (.2016)حيدر، 
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 تحضير الدّرس الأوؿ: تصنيؼ الكائنات الحية

 عدد الحصص الموضوع الوحدةعنواف  الصؼ المبحث

 23 تصنيؼ الكائنات الحية الكائنات الحية و تصنيفيا تنوع الثامف الأحياء

 أولا: الأىداؼ التعميمية: 

يتوقع مف الطالبة، عند الانتياء مف دراسة ىذا الموضوع، والقياـ بالأنشطة المتنوعة، أف      
 تكوف قادرة عمى أف:

 .يكضح مفيكـ تصنيؼ الكائنات الحيةأف  -1
 .عبر التاريخيتتبع مراحؿ تصنيؼ الكائنات الحية أف  -2
 .يكتب الاسـ العممي لكائنات الحيةأف  -3
 .بع مستكيات تصنيؼ الكائنات الحيةيتتأف  -4
 .يصنؼ الكائنات الحية في الممالؾ الخمسأف  -5
 .يقارف بيف خصائص الكائنات الحية في كؿ مممكةأف  -6

 ثانيا: الوسائؿ التعميمية، وتشتمؿ عمى:

 السبكرة، الكتاب المدرسي، دليؿ المعمٌـ. -1
 نماذج تصاميـ انفكجرافيكس تخدـ أىداؼ الدٌرس. -2
 أزرار بأحجاـ، كأشكاؿ، كألكاف مختمفة. -3

 ثالثا: خبرات التعمـ السابقة

 القدرة عمى تمييز خصائص الكائف الحي. -1
 القدرة عمى تصنيؼ المكجكدات في مجمكعات حسب خصائص مشتركة. -2
3-  
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 : خطة سير الدّرسرابعاً 

 التمييد لمدّرس:

 إشراؾ درج، لكؿ المتنكعة كالألكاف كالأحجاـ الأشكاؿ مف أزرار تكزيع يتـ ،شاطلمن كمقدمة     
 بالنسبة منطقية طريقة بأم الأزرار بتصنيؼ الطالبات مطالبة خلبؿ مف بالتعمـ كالاتصاؿ الطلبب

 . المعايير ناقش دقائؽ، بضع بعد. ليـ

ثـ تخبر المعممة الطالبات، أف الكائنات الحية خضعت لمترتيب كالتصنيؼ أيضا مف قبؿ      
، لأنيا كثيرة، كمتنكعة )فأم شيء يكثر عدده، كتكثر أنكاعو، حتى يسيؿ نفسيا بالطريقة العمماء

 التعامؿ معو يجب أف أصنفو في مجمكعات عمى أساس معايير محددة كمعركفة(.

 اجراءات التنفيذ: 

 منفرد بشكؿ تعرض بحيث كالآتي: كألكاف طرؽ بعدة الطالبات أماـ "تصنيؼ" كممة عرض 
 كؿ تجمع بحيث شرائح شكؿ عمى حية لكائنات صكر مع مرات عدة عرضيا ثـ ممكنة، ككممة
 ىي ىنا الأىمية نفسيا، المجمكعة مف حية لكائنات صكر مجمكعة مع "تصنيؼ" كممة شريحة
 ما ادراؾ خلبؿ مف المفتاحية الفكرة كرسـ لمدٌرس، العامة الفكرة صاستخلب عمى الطالبة مقدرة

 الحية الكائنات عف لدييا السابقة بالمعمكمات ربطيا عمى كالعمؿ المعركضة، الصكر تحتكيو
 أنكاعيا. بمختمؼ

 ؟.الأشياء نصنؼ كلماذا بالتصنيؼ نعنيو عما الطلبب اسأؿ .عاـ بشكؿ التصنيؼ مناقشة 
 . ذلؾ؟ إلى كما كغذاء، الآخر كالبعض كأدكات، معينة كائنات نصنؼ لماذا المثاؿ، سبيؿ عمى
 مف يجعؿ - مجمكعات في المعمكمات أك الأفكار أك الأشياء ترتيب - التصنيؼ ىذا أف مف تأكد

 المقارنة عممية كتسيؿ ،كالدراسة عنيا كالتحدث ،عمييا كالتعرؼ ،الأشياء عمى العثكر السيؿ
 كالاختلبؼ. الشبو أكجو كاخراج

 ترتيب طريقة العممي: التصنيؼ التصنيؼ، تعريؼ إلى طالباتيا مع المعممة تتكصؿ 
 عمى أساسان  مبني العممي التصنيؼ كىذا متماثمة. مجمكعات في الأخرل كالأشياء الحية الكائنات
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 كأكجو .المجمكعات بيف اختلبؼ ككجكد الكاحدة المجمكعة عناصر بيف تشابو أك تقارب كجكد
 الدقيقة، دراستيـ بعد العمماء لدل تتجمع التي لممعمكمات ترجمة إلا ىي ما كالاختلبؼ، الشبو

 الأشياء. خصائصك  كتركيب، كشكؿ،
  فيو، لتبدأ  ، كتطمب منيف التأمؿجرافكيس تعميمي عف عمماء التصنيؼتعرض المعممة انفك

 الأسئمة.
 كا مفيكـ تصنيؼ الكائنات الحية، ماذا ماذا تشاىديف أمامؾ، تسمسؿ زمني لعمماء تناكل

تعني لؾً عبارة "كضع نظامان جديدا"؟ أم أف ىناؾ نظامان قديمان. لماذا ظيرت تصنيفات جديدة؟ 
لظيكر كائنات حية لـ تكف معركفة، كاحتار معيا العمماء بأم تصنيؼ يضعكنيا.لا تنطبؽ صفاتو 

 عمى تصنيؼ مكجكد.
 الحركة، عمى القدرة الحية؟، الكائنات )أرسطك( كؼالفيمس عميو صنٌؼ الذم الأساس ما 

 الطعاـ، تنتج كالنباتات الطعاـ، تستيمؾ الحيكانات التصنيؼ؟ أساس يككف أف يمكف ماذا أيضا
 دامت ما تنمك كالنبات معيف، حجـ عند النمك عف تتكقؼ الحيكانات يككف؟ أف يمكف ماذا أيضا،
 حية.

 النكع"، مفيكـ كضع مف "أكؿ كممة نعـ أمامؾ؟ الشكؿ في مفتاحية كممات تشاىديفى  ىؿ 
 الجنس". مفيكـ كضع مف "أكؿ كممة نعـ، المزيد؟ ىناؾ ىؿ رم(. )جكف الانجميزم العالـ ىك؟، مف
 كتكر(. تصنيؼ حسب الخمس الممالؾ أسماء اذكرم( 
 المعمكمات كتصحيح الراجعة التغذية تقديـ مع الطالبات اجابات ترتيب إعادة يتـ 

 الأفكار جميع كترتيب المعنى، استخلبص إلى الطالبات مع المعممة لتتكصؿ لدييف، ةالمغمكمط
 المعركضة. الرسمة تخص التي
  كتطمب ((3التصنيؼ )انفكجرافيكس ) مستكياتتعرض المعممة انفكجرافكيس تعميمي عف ،

 فيو، لتبدأ الأسئمة. منيف التأمؿ
 جابة، ىرـ مقمكب، ىرـ مقسـ الى تسأؿ المعممة الطالبات، ماذا تشاىديف أمامؾ؟، الا

 مستكيات.
؟ اعتماد المستكل اللبحؽ عمى المستكل السابؽ، أم ىناؾ تراكمية، بحيث يبنى  ماذا يعني لؾ اليرـ

 المستكل اللبحؽ عمى المستكل السابؽ. 
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ماذا تلبحظيف أيضا؟ أف كؿ مستكل أعمى يحتكم عمى عدد أكثر مف الكائنات الحية. ما الذم 
 تقكليف ذلؾ؟ نلبحظ مساحة كؿ مستكل تأخذ بالازياد كمما ذىبنا إلى الأعمى.جعمؾً 

ىناؾ سيـ يتجو مف القاعدة كالتي ىي أصغر مستكل بالمساحة كمعنكنة بػ "النكع" إلى أعمى، مع 
 اتساع مساحة المستكل، كماذا يعني لؾً ذلؾ؟ أف اليرـ قائـ عمى أصغر مستكل كىك "النكع".

. صؼً لي الشكؿ إذا  ما الذم جعمؾً تقكليف أزلنا المستكل الأكؿ المكجكد في القاعدة؟ ينيار اليرـ
لأف اليرـ يعني التراكمية، التكدس، كأف اللبحؽ يعتمد عمى السابؽ، بمعنى لاكجكد  ذلؾ؟،

 لممستكيات اللبحقة في حاؿ ازالة المستكل الأكؿ. 
  حدة الأساسية في تصنيؼ ثـ يتـ استخلبص المعنى أف "النكع" ىك حجر الزاكية، كالك

 الكائنات الحية.
  تناقش المعممة مع طالبات الصؼ، مبينةن فكرة أف كؿ مستكل تاؿو مف التصنيؼ يمغي

 مف لمعديدالحيكانات التي يمكف تضمينيا في المستكل السابؽ، اطمبي مف الطالبات، اعطاء أمثمة 
 القكارض كصؼ بكاسطة منو خمصالت يتـ منيا أم معرفة ثـ كمف (Mammalia الطبقة) الثدييات

 يتـ القكارض مف أم معرفة ثـ كمف القكارض مف العديد تسمية منيـ اطمب ؛ (Rodentia ترتيب)
 .جرا كىمـ ذلؾ إلى كما ؛Tamiasciurus جنس كصؼ بكاسطة منيا التخمص

  ثـ تطمب المعممة مف الطالبات أف يشكمٌف مجمكعات، للبجابة عمى أسئمة الكتاب صفحة
 بشكؿ جماعي، ثـ مناقشة الأجكبة بشكؿ جماعي كعمني أماـ الصؼ كمو. 67
  ٌـ مناقشتو، ليتـ تمخيص جميع ما ذكر في نقاط اعطاء الطالبات لحظات لمتأمؿ فيما ت

 محددة.
  ،تطمب المعممة مف الطالبات، التعبير عف مستكيات التصنيؼ المذككرة في الشكؿ السابؽ

 باستخداـ رسمة تعبيرية أخرل. 
 مع ملب ، حظة: الرسمة ىي عبارة عف درج أك سمٌـ أك دكائر متداخمة بعدد مستكيات اليرـ

 كتابة اسـ كؿ مستكل عمى كؿ درجة لمدرج أك السمٌـ.
  تطمب المعممة مف الطالبات إغلبؽ أعينيف، كتخيؿ ما قمف بدراستو في الحصة عمى ىيئة

تخيؿ البصرم( مساعدة الطالبات في صكر. كيتضمف دكر المعممة في ممارسة ىذه الاستراتيجة )ال
، يمكف الرجكع إليو كتقميب  تخزيف تمؾ الصكر في أذىانيف عمى شكؿ شاشة ذىنية أك ألبكـ
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صفحاتو كاسترجاع الصكر المخزنة فيو كقت الحاجة، بحيث تتمكف الطالبات مف عرض ما ىك 
 مدكف مف معمكمات )تخص ىذه الحصة( في ىذه الشاشة الذىنية.

  ،لتصنيؼ الخاص فنظامي يبتكركف فييكاجعم مجمكعات إلى الصؼ يقسمالتقكيـ الختامي 
 أربعة عف يقؿ لا ما استخداـ الطالبات عمى يجب .الغرفة أنحاء جميع في اليكمية الأشياء

 أف يجب .ضركرية يجدنيا التي المستكيات مف العديد يستخدمف قد كلكف التصنيؼ، مف مستكيات
 المشكرة تقديـ .الغرفة في المتعددة الكائنات مف لكؿ جزأيف مف مككف اسـ مع الأمر فبي ينتيي

 كؿ يقسـ كاحد تصنيؼ بمستكل بدءان  كنمكذج، Linnaeus لينيكس نظاـ لاستخداـ لمطالبات
 طبيعية "الشعبة" تككف أف يمكف المثاؿ، سبيؿ عمى. رئيسيتيف فئتيف إلى الغرفة في الكائنات

 "."ديككر ك "مفيدة" أك اصطناعية(؛ مكاد مف )مصنكعة "مصطنعة" ك ية(طبيع مكاد مف )مصنكعة
 كصفية عبارات الطلبب يستخدـ قد .الغرفة في الكائنات جميع الرئيسيتيف الفئتيف تشمؿ أف يجب
 .اللبتينية أك اليكنانية المصطمحات استخداـ عمييـ يجب لا كبالطبع، المفردة، الكممات مف بدلان 
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 مممكة البدائيات: الثانيلدّرس تحضير ا
عدد  الموضوع  الوحدةعنواف  الصؼ المبحث

 الحصص
  مممكة البدائيات  تنكع الكائنات الحية كتصنيفيا الثامف الأحياء

 أولا: الأىداؼ التعميمية: 

ستكوف الطالبة، عند الانتياء مف دراسة ىذا الموضوع، والقياـ بالأنشطة المتنوعة، قادراً عمى 
 أف:

 تعرٌؼ الطالبة البدائيات.أف  -1
 تعمٌؿ تسمية البدائيات بيذا الاسـ.أف  -2
  .تعدد بعض الخصائص العامة لمممكة البدائيات أف -3
 تعدٌد فكائد كمضار البكتيريا.أف  -4
 أف تصؼ تركيب البكتيريا. -5
 .تذكر أف مممكة البدائيات تضـ البكتيريا كتتميز بعدـ كجكد نكاة حقيقية أف -6
 البكتيريا الحقيقية -البكتيريا البدائية ب- أ :الى مجمكعتيف ىماقسـ البكتيريا ت أف -7
   .تعدد أشكاؿ البكتيريا أف -8
  .تكضح كيفية حركة البكتيريا أف -9

  .تذكر أف بعض أنكاع البكتيريا غير ذاتية التغذية أف -10
  . تستنتج أىمية مككنات الخمية البكتيرية ليا أف -11

 الميارات العممية

  .الميكركسككبية لمبكتيرياتفحص بعض الشرائح  -1
 ا.ر لفظيا كبأسمكب عممي عف أفكارىتعبٌ  -2
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 ثانيا: الوسائؿ التعميمية، وتشتمؿ عمى:

 السبكرة -1
 نماذج تصاميـ انفكجرافيكس تخدـ أىداؼ الدٌرس -2
 أقلبـ ممكنة، صكر، أكراؽ ممكنة، غراء، مقص -3
4- Notebook 
 صكر رمزية -5
  http://rawafed.edu.ps/portal/elearning/file/view?id=14629فيديك  -6

 ثالثا: خبرات التعمـ السابقة

 القدرة عمى تمييز خصائص الكائنات الدقيقة -1
 القدرة عمى تمييز بعض خصائص البكتيريا -2

 الدّرس: خطة سير رابعاً 

 التمييد لمدّرس:

 تقكؿ مف المعممة: فتسأؿ الأحياء، عمماء صنٌفيا التي الخمسة الممالؾ أحد عف اليكـ سنتحدث     
video  الفيديك لألعاب تصنيؼ ىي ىؿ لماذا؟ تصنيؼ ككانت الخمسة؟ الممالؾ ىذه ىي ما لي

games، الحية. لمكائنات تصنيؼ ىي الخمسة، الممالؾ أف الاجابة: ماذا؟ أـ أمراض، تصنيؼ أـ 
 كتكر. العالـ الاجابة: خمسة؟ لممالؾ الحية الكائنات صنٌؼ الذم العالـ اسـ كما صحيح. نعـ

 البدائية. المممكة كىي الخمسة، الممالؾ مف الأكلى المممكة عف سنتعمـ الطالبة، عزيزتي كالآف

 اجراءات التنفيذ: 

 بشكؿ تعرض بحيث كالآتي: كألكاف طرؽ عدةب الطالبات أماـ "بدائي" "بدائية"، كممة عرض 
 صكر أك بدائية، طرؽ أك بدائية، لآلات صكر مع مرات عدة عرضيا ثـ ممكنة، ككممة منفرد

 الفكرة كرسـ لمدٌرس، العامة الفكرة استخلبص عمى الطالبة مقدرة ىي ىنا الأىمية البدائي، لملبنساف

http://rawafed.edu.ps/portal/elearning/file/view?id=14629
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 عمى كالعمؿ البدائية، لكممة معنى مف كضةالمعر  الصكر تحتكيو ما ادراؾ خلبؿ مف المفتاحية
 البدائية بالمممكة المقصكد ما مع ربطيا

 ت ٌـ التي لمصكر ملبحظتيف عمى اعتمادان  الطالبات مع عاـ بشكؿ "البدائية" مفيكـ مناقشة 
 .المعنى كاستخلبص استنتاج ليتـ عرضيا،

 فطرمٌ الشيء ال :فيك ،عاـ بشكؿ البدائية تعريؼ إلى طالباتيا مع المعممة تتكصؿ ، 
 أمثمة ذكر مع .النشكء مراحؿ مف الأكؿ المرحمة أيضا كىك ،التركيب معقدال كغير بسيطال طبيعي،ال

: تكضيحية  لممفيكـ

 متطكٌر غير ، أكٌليٌ  ، فطرمٌ  ، البدء منذ مكجكد :بدائيٌ  مجتمع -

 بالبساطة المتَّصؼ السَّاذج الففٌ  :البيدائيٌ  الفف   -

ؿه  - لًي   ، فًطٍرًم   :بىدىائًي   رىجي  أكَّ

ةه  أعماؿ أم :بىدائيَّةه  ؿأعٍما -  بسيطة ك ساذىجى

ؿً  فًي الش عيكبي  :البىدىائًيَّةي  الش عيكبي  -  نىشٍأتًيا أكَّ

يـ  - يـ  :الابٍتًدىائًي   التَّعٍمًي لًي   التَّعٍمًي مىةً  فًي الأىكَّ   .التَّعٍمًي ًـ مًفى  الأكلىى الٍمىرٍحى

 كائناتيا لأف الاسـ، بيذا البدائية المممكة تسمية سبب أف الطالبات المعممة تخبر ثـ 
 بخصائص تتمتع حيث التركيب، معقدة غير بسيطة كائنات كىي الأرض، نشأة بداية مف مكجكدة
 يكجد لا أم النكاة، كأكلية الخمية، كحيدة كائنات أنيا: كىي الأخرل، الممالؾ باقي عف تميٌزىا معينة
 الخمية. داخؿ حقيقية نكاة ليا
 يتحدث عف الفرؽ بيف تركيب ((5)انفكجرافيكس ) تعرض المعممة انفكجرافكيس تعميمي ،

 كتطمب منيف التأمؿ خمية بدائية ككمثاؿ عمييا البكتيريا، كبيف تركيب الخمية النباتية كالحيكانية،
 فيو، لتبدأ الأسئمة.

 خمية حيكانية، خمية نباتية، خمية أمامؾ؟ تشاىديف ماذا صفي الطالبات، المعممة تسأؿ 
 مف إلا رؤيتيا يمكف لا دقيقة، خلبيا لرؤية مجير خلبؿ مف ينظر رجؿ صكرة أيضا، كماذا بدائية.
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 أيضا كأحجاميا مختمفة أشكاليا أف أمامؾ؟ التي الخلبيا عمى تلبحظيف كماذا المجير، خلبؿ
 أحسنتً. صحيح نعـ ،مختمفة

 عنيا تعبٌر التي الرئيسية الفكرة استنتاج عمى الطالبات تساعد أسئمة المعممة تطرح ثـ 
 ) مغاير بمكف كممات ىناؾ عزيزاتي؟ الخلبيا، ليذه المككنة الأجزاء عمى الملبحظ ما مثؿ، الصكر

 عنكاف لي تقرأ مف منيا؟ تقرأيف ماذا برأيؾ، تشير ماذا إلى الكممات، باقي عف الأحمر( بالمكف أم
 أمامؾ؟ الذم الانفكجرافيكس يطرحو الذم السؤاؿ ىك كما الانفكجرافيكس؟

  تتناقش المعممة مع طالبات الصؼ، لتتكصؿ معيف إلى استخلبص الفكرة الأساسية
للبنفكجرافيكس، كىي: أف الخمية البدائية، خمية بسيطة التركيب، ليس لدييا نكاة حقيقية، أم أف 

، كذلؾ عكس  النكاة غير محاطة بغشاء نككم، حيث أف الحمض النككم منتشر في السيتكبلبزـ
الخمية النباتية كالخمية الحيكانية، أنيا خلبيا متطكرة، كمعقدة التركيب، كتحتكم عمى نكاة حقيقية، أم 
أف الحمض النككم مكجكد داخؿ النكاة. كبيذا تصؿ المعممة مع الطالبات، لماذا سميت مممكة 

 بدائيات بيذا الاسـ.ال
  بعنكاف البكتيريا تعرض المعممة انفكجرافكيس تعميميBacteria Infographics 

 فيو، لتبدأ الأسئمة. كتطمب منيف التأمؿ ((6)انفكجرافيكس )
  تسأؿ المعممة الطالبات، ماذا تشاىديف أمامؾ؟، الاجابة، كائنات حية دقيقة لا يمكف رؤيتيا

خدـ المجير لنتمكف مف رؤيتيا. ما اسـ ىذه المخمكقات المجيرية؟ بالعيف المجردة كلذلؾ نست
بكتيريا. كبذلؾ تستخمص المعممة مع الطالبات، أف البكتيريا عبارة عف مخمكقات حية مجيرية كلا 

م مممكة لأنستطيع رؤيتيا بالعيف المجردة، كىي كحيدة الخمية، بسيطة التركيب. ثـ تسأؿ المعممة، 
 ؟ إلى مممكة البدائيات. اءان عمى الخصائص التي ذكرناىا قبؿ قميؿبن تنتمي البكتيريا

  تىعرفٌف عف البكتيريا؟ ماذا يتبادر إلى ذىنكف عند التفكير بالكتيريا؟ تسمع بعض ماذا
اجابات الطالبات، كقد تككف معظـ الاجابات مف المرجح أف تككف سمبية، ىنا يجب عمى المعممة 

قميمة جدان عف البكتيريا، أك إذا كانت معرفتيف مقتصرة عمى أنيا  أف لا تندىش إذا كانت معرفتيف
  .strep throatسبب الأمراض مثؿ التياب الحمؽ 
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  ،تكضح المعممة لمطالبات، أنيف سكؼ يدرسف عف البكتيريا، خصائصيا، فكائدىا، مضارىا
، كذلؾ مف خلبؿ الاجابة عمى الأسئمة التالية: (6)كذلؾ مف خلبؿ قراءة الانفكجرافيكس التعميمي 

كيؼ تبدك البكتيريا؟ ما ىي الأشكاؿ الثلبثة الرئيسة لمبكتيريا؟ كيؼ يتـ تصنيؼ البكتيريا؟ ما ىي 
الأسس الت عمى أساسيا يتـ تصنيؼ البكتيريا؟ أيف يمكف أف نجد البكتيريا؟ سّـِ أكبر عدد ممكف 

 حتاج إلى أكسجيف لتستمر في البقاء؟ كيؼ تحصؿ عمى غذائيا؟مف أمكاف تكاجدىا؟ ىؿ البكتيريا ت
  ٌـ مناقشتو، ليتـ تمخيص جميع ما ذكر في نقاط اعطاء الطالبات لحظات لمتأمؿ فيما ت

 محددة.
  تنفيذ نشاط باسـgood & bad Bacteria  البكتيريا: صديؽ أـ عدك(. حيث يتـ تقسيـ(

البكتيريا المفيدة، كالنصؼ الآخر سكؼ يركٌز  الصؼ إلى نصفيف، النصؼ الأكؿ سكؼ يركٌز عمى
، تكٌزع المعممة صكرة انفكجرافيكس عمى البكتيريا الضارة، كالعمؿ ضمف مجمكعات صغيرة، ثـ

كالمطمكب مف كؿ مجمكعة التعبير عف قراءتيا ليذا الانفكجرافيكس، ثـ كتابة جمؿ كاضحة كبسيطة 
ٌـ كتابتو عمى كمحددة عف فكائد كمضار البكتيريا، ثـ اعطاء ك ؿ مجمكعة بعض الدقائؽ لسرد ما ت

مسامع جميع زميلبتيا في الصٌؼ. ثـ يتـ مناقشة ذلؾ مع الطالبات، مع تذكير الطالبات أف 
ف صنٌفت بتصنيفات مختمفة بناءان عمى أسس مختمفة، إلا أف جميعيا تشترؾ بأنيا  البكتيريا حتى كا 

 ، كىي كائف حي يتنفس. كحيدة الخمية، بدائية النكاة، تتغذل لتستمر
  في نياية النشاط، يتـ التعبير عف ذلؾ كمو مف خلبؿ استخداـ تصكرات بصرية تجمع

مضار كفكائد البكتيريا مع ذكر الصفات المشتركة بينيا سكاء كانت ضارة أـ مفيدة، كتقترح المعممة 
ة تدؿ عمى ، مع تكزيع صكرة رمزية تدؿ عمى البكتيريا الضارة، كصكرة رمزيVenشكؿ فيف 

البكتيريا المفيدة. مع كتابة اقتراح مف قبؿ الطالبة، كيؼ يمكف أف نحمي أنفسنا مف البكتيريا 
الضارة؟ كالاجابة: عف طريؽ غسؿ اليديف جيدان بالصابكف، غسؿ الفكاكو كالخضركات، طيي 

 الطعاـ جيدان.
 طالبات، كمساعدتيف تفتح المعممة باب لمنقاش في احدل المكاضيع التالية لتكسعة مدارؾ ال

 عمى ربط ما يتعممنو في العمكـ بكاقع الحياة.
  فمثلبن تقكؿ: "نحف مقدٌر لنا أف نعيش دائمان مع الكائنات الحية الدقيقة، مف البكتيريا

الصديقة التي تساعدنا عمى ىضـ الطٌعاـ، إلى البكتيريا الضارة التي تسبب لنا الأمراض". كتفتح 
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ع طالبات الصؼ لكيفية حماية أنفسنا مف التمكٌث بيذه الكائنات الحية المجاؿ لمنقاش كالحكار م
الدقيقة المسببة للؤمراض، كأف تذكر أمثمة عمى أشياء يستخدمنيا كمكجكدة في كؿ بيت تساعدىف 

 في حماية أنفسيف.
  أك أف تساعد الطالبة عمى أف تدرؾ العلبقة بيف العمـ كالتكنكلكجيا كالمجتمع كالفرد، حيث

ؼ الطالبة عمى طرؽ التكنكلكجيا التي أثٌرت عمى مجرل التاريخ، عمى سبيؿ المثاؿ: الثكرات تتعر 
 في الزراعة، كالتصنيع، كالمرافؽ الصحية، كالطب، كالنقؿ، كمعالجة المعمكمات، كالاتصالات.

  أك أف تىعرؼ الطالبة عف التنكٌع كالكحدة التي تميٌز الحياة. بحيث أف الاختلبؼ بيف
الحية ضمف الأنكاع يزيد مف فرصة بقاء الأنكاع، ككيؼ أف التنكٌع الكبير مف الأنكاع عمى  الكائنات

 الأرض يزيد مف فرصة بقاء الحياة.
 ( صفحة 2فتح الكتاب لمناقشة النشاط )بعنكاف تركيب خمية البكتيريا.71 ، 
 ىيئة  تطمب المعممة مف الطالبات إغلبؽ أعينيف، كتخيؿ ما قمف بدراستو في الحصة عمى

صكر. كيتضمف دكر المعممة في ممارسة ىذه الاستراتيجة )التخيؿ البصرم( مساعدة الطالبات في 
، يمكف الرجكع إليو كتقميب  تخزيف تمؾ الصكر في أذىانيف عمى شكؿ شاشة ذىنية أك ألبكـ
صفحاتو كاسترجاع الصكر المخزنة فيو كقت الحاجة، بحيث تتمكف الطالبات مف عرض ما ىك 

 ف معمكمات )تخص ىذه الحصة( في ىذه الشاشة الذىنية.مدكف م
  ،التعبيرية، الصكر بعض عمى تحتكم الطالبات، عمى عمؿ أكراؽ تكزيعالتقكيـ الختامي 

 الصكرة، في يحدث ماذا فييا تصؼ تعبيرية كاحدة جممة كتابة ثـ الصكٌر بيذه التأمؿ كالمطمكب،
 لمصكرة. عنكاف كاقتراح الصكرة، تمثٌؿ ماذا
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 المممكة النباتية: الثالثتحضير الدّرس 
 عدد الحصص الموضوع  الوحدةعنواف  الصؼ المبحث
  المممكة النباتية  تنكع الكائنات الحية ك تصنيفيا الثامف الأحياء

 أولا: الأىداؼ التعميمية: 

قادراً عمى ستكوف الطالبة، عند الانتياء مف دراسة ىذا الموضوع، والقياـ بالأنشطة المتنوعة، 
 أف:

 يتعرٌؼ أىـ الكائنات الحية في المحميات الفمسطينية.أف  -1
 يستنتج أىمية المحميات الطبيعية.أف  -2
 يقترح سمككيات لمحفاظ عمى المحميات.أف  -3
 يعرٌؼ النباتات اللبكعائية.أف  -4
 يصؼ النباتات الكعائية.أف  -5
 يستنتج صفات النباتات اللببذرية.أف  -6
 البذرية.يصنٌؼ النباتات أف  -7
 يستنتج صفات المخركطيات.أف  -8
  يصنٌؼ النباتات مغطاة البذكر.أف  -9

 يعدٌد صفات النباتات ذكات الفمقة الكاحدة.أف  -10
 يعدٌد صفات النباتات ذكات الفمقتيف.أف  -11
 يصنٌؼ النباتات إلى معراٌة البذكر أـ مغطاة عمميان.أف  -12
 يصنٌؼ النباتات إلى ذات فمقة أك فمقتيف عمميان.أف  -13

 ثانيا: الوسائؿ التعميمية، وتشتمؿ عمى:

 السبكرة -1
 نماذج تصاميـ انفكجرافيكس تخدـ أىداؼ الدٌرس -2
 بذكر نباتات مختمفة -3
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 نماذج أكراؽ لأنكاع بذكر مختمفة -4

5- Notebook 

 صكر رمزية -6
  ps/portal/elearning/file/view?id=14629http://rawafed.edu.فيديك  -7
كرؽ كرتكف ممكٌف، ألكاف، كصكر لنباتات مختمفة لتنفيذ نشاط تصميـ انفكجرافيكس "تصنيؼ  -8

 النباتات". 

 ثالثا: خبرات التعمـ السابقة

 القدرة عمى تذكٌر خصائص النباتات بشكؿ عاـ. -1
 قاء؟".القدرة عمى الاجابة عمى سؤاؿ "ماذا تحتاج النباتات لمب -2
 القدرة عمى تمييز الأجزاء المككٌنة لمنبات؟ -3

 : خطة سير الدّرسرابعاً 

 التمييد لمدّرس:

 كتصنيفيا، الحية الكائنات تنكٌع الدٌراسية؟، كحدتنا عنكاف ىك ما الطالبات: بسؤاؿ المعممة تبدأ     
 بعنكاف كمعنكف مختمفة، بيئات كفي مختمفة حية كائنات لصكر انفكجرافيكس المعممة تىعرض ثـ

 العنكاف؟ مف نفيـ اماذ الطالبات: كتسأؿ ألكاف، بعدة ممكنة كتصنيفيا" الحية الكائنات "تنكٌع الكحدة
 كبيران. تنكٌعا متنكعة كىي ، الحية الكائنات مف ىائؿ عدد الأرض، ىذه كعمى الحياة ىذه في يكجد
 بسيكلة؟ معيا كالتعامؿ اليائؿ التنكٌع كىذا الحية، الكائنات مف الكبير الكـ ىذا تدارس يمكف كىؿ
 كتحديد بينيا، المقارنات كعمؿ ارسيا،كتد معيا التعامؿ لسيكلة بتصنيفيا، العمماء قاـ كلذلؾ لا،

 صفاتيا.

 

 

http://rawafed.edu.ps/portal/elearning/file/view?id=14629
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 عندما الطالبة، عزيزتي " الطالبات: لدل البصرية الملبحظة لتعزيز مداخمة المعممة تبدم     
 أم أك مائؿ، أك مختمؼ، خط نمط أك مختمؼ، بمكف كتبت النص مف معينة كممات ىناؾ أف تجدم

 الكممات ليذه كيشدٌؾ انتباىؾ يمفت أف يريد عمـالم أف إعممي المكتكب، النص بقية عف اختلبؼ
 النص". لباقي مفتاحية كممات تعتبر لأنيا عمييا، كتركزم لتتأممييا بالذات

 تصنيؼ مع لجنب جنباٌ  الحية، لمكائنات أرسطك تصنيؼ انفكجرافيكس المعممة تعرض ثـ     
 كقد قائمة: احداىف فتسترسؿ يف،حديث يكممٌف أف الطالبات مف كتطمب الحية، لمكائنات كتكر العالـ

 الحية الكائنات صنٌؼ أرسطك مثلبن، فنجد معايير، عدة الحية الكائنات تصنيؼ في العمماء استخدـ
 )برية/ إلى معيشتيا مكاف حسب الحيكانات صنٌؼ ثـ كنباتات، حيكانات، إلى الحركة أساس عمى

 تدرٌجت ثـ أشجار(، ات/شجير  )عشب/ إلى حجميا حسب النباتات كصنٌؼ جكية(، بحرية/
 الأمريكي العالـ كضعو الذم الحية لمكائنات الحديث التصنيؼ إلى كصمنا أف إلى التصنيفات

 حيكاف. نبات، فطريات، طلبئعيات، بدائيات، كىك: "كتكر"

 الطالبات: تجيب الحية؟ الكائنات تصنيؼ في الأساسية الكحدة ىي ما لي: تقكؿ مف المعممة: تسأؿ
 النكع. ىي

 جراءات التنفيذ: ا

 النباتية المممكة عف سندرس اليكـ 
 ليف: كتقكؿ كالحيكانات"، "النباتات انفكجرافيكس في التأمؿ الطالبات مف المعممة تطمب 

 لمنباتات. العامة الخصائص استنتاج إلى معان  كسنتكصؿ
 ان.جيد الصكرة تأممي النباتات، كبعض الحيكانات بعض لي اذكرم أمامؾ، التي الصكرة مف 
 النباتات/ كمف كالسلبحؼ. الضفادع، الأسماؾ، أيضان؟ كماذا غزلاف. يكجد الحيكانات/ مف 

 يطير؟ بطائر الامساؾ أـ زىرة تىقطفي أف لؾً  أسيؿ أييما رائع. كالأزىار. كالأشجار، الأعشاب،
 فم ىي التي الزىكر ىؿ آخر. إلى مكاف مف تنتقؿ التي الكائنات مف فالطيكر الزىرة، قطؼ نعـ

 آخر. إلى مكاف مف تنتقؿ لا ، لا آخر؟ إلى مكاف مف تنتقؿ النباتات،



221 

 

 أيف مف تأكؿ. أمامؾ؟ الصكرة في الغزاؿ يفعؿ ماذا لي كصؼً  الطالبة، عزيزتي انظرم 
 فالحيكانات العشب، أك الشجر كرؽ مثؿ النباتات تأكؿ بقائيا؟ عمى كتحافظ ، لتتغذل بالطعاـ تأتي
 الخضراء المادة عمى لاحتكائيا كذلؾ بنفسيا غذائيا تصنع التي النباتات بعكس التغذية، ذاتية غير

 كغير المالح الماء في تنمك النباتات أف الصكرة؟ مف تستنتجي أف يمكنؾ ماذا كأيضان  )الكمكرفيؿ(.
 مختمفة. أحجاـ ليا أف الكاضح كمف اليابسة، عمى أك المالح

 اكتشاؼ يمكنؾ الطالبات، عزيزاتي :كتقكؿ لمطالبات كمساعدة مداخمة المعممة تعمؿ 
 ماذا النبات؟ تعريؼ ىك ما سألتؾ فإف النبات، مفيكـ تعريؼ خلبؿ مف لمنباتات العامة الخصائص

 لي؟ تقكليف
 
 كىي: لمنباتات، العامة الخصائص كاستخلبص استنتاج إلى طالباتيا مع المعممة تتكصؿ  
 حية. كائنات أنيا -1
 انتقالية. حركة تتحرؾ لا ثابتة -2
 الخلبيا. كمتعددة النكاة، حقيقية -3
 اليابسة. في يعيش ما كمنيا كالعذبة، المالحة، المياه في يعيش ما منيا -4
 الخضراء المادة عمى لاحتكائيا نظران  الضكئي التركيب عممية خلبؿ مف التغذية ذاتية -5

 )الكمكركفيؿ(.
 حسب جنسيان  كلا جنسيا كتتكاثر كالمؤنثة الذكرية الأمشاج بتككيف تقكـ جنسية أعضاء ليا -6

 النبات. نكع
 الاستمرار، ليا تضمف التي النبات، عند الحيكية الكظائؼ عف عبارة كىك نشاط، عمؿ 

 التغذية. ذاتية النقؿ، الاطراح، التكاثر، النمك، التنفس، كىي:
 التي كالحديثة القديمة كالتصنيفات التصنيؼ، مفيكـ سكية تذكرنا الطالبات، أحبتي كالآف 

 كككب عمى استمرارىا لضماف تحتاج كماذا النباتات، خصائص معان  كتناكلنا العمماء، ياابتدع
 تصنيؼ اليكـ سنتناكؿ النباتات. أجزاء عمى أيضا معان  كتعرٌفنا الحيكية، بكظائفيا كقياميا الأرض،
 التفصيؿ. مف بشي النباتية المممكة
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 كقد الأرض، كككب عمى عيشت جميمة كائنات النباتات تقكؿ: ثـ صكرة، المعممة تىعرض 
 عددىا يصؿ النباتات مف مختمفة أنكاع كجكد كبسبب قميؿ، قبؿ خصائصيا عمى عزيزاتي تعرٌفنا
 العمماء قاـ فكيؼ مجمكعتيف. إلى بتقسيميا العمماء قاـ النباتات، مف نكع مميكف ½ حكالي

 نقاشنا. خلبؿ عميو سنتعرؼ ما كأكثر ىذا بذلؾ؟ قامكا أساس أم كعمى بتقسيميا؟
  فيو، ليبدأ  ، كتطمب منيف التأمؿباسـ "المممكة النباتية"تعرض المعممة انفكجرافكيس تعميمي

 النقاش.
 بتصنيؼ فقامكا لمغذاء، ناقمة أكعية عمى تحتكم لا النباتات بعض أف العمماء اكتشؼ لقد 

 تضـ النباتية المممكة أف نجد الأساس ىذا كعمى الناقمة، الأكعية كجكد عمى بناءان  النباتات
 الثانية كالمجمكعة الحزازيات، مثؿ اللبكعائية النباتات ىي الأكلى المجمكعة كبيرتيف، مجمكعتيف

 التفصيؿ، مف كبشيء حدة عمى مجمكعة كؿ كسنتناكؿ مثلبن. كالأشجار الكعائية، النباتات ىي
  .اللاوعائية بالنباتات فالنبدأ

 الرطبة الأماكف قرب كتنمك ناقمة، أكعية عمى كمتحت لا التي تمؾ ىي اللبكعائية، النباتات 
 الأمثمة كمف الحزازيات، نباتات عمييا الأمثمة كمف المياه، خزانات قرب أك الأبنية حجارة عمى أك

 الاسفاغنكـ. كنبات الفيكناريا، نبات الحزازيات عمى
 انظرم الفيكناريا. نبات عمييا تنمك الصخكر مف قطعة لفحص مكبرة عدسة استخدمنا لك 

 عمى تحتكم النباتات ىذه أف العمماء لاحظ تلبحظي؟ ماذا أمامؾ، الذم الانفكجرافيكس إلى معي
 مف كاحدة طبقة مف بسيطة أكراؽ الجذكر، أشباه كتسمى الجذكر مقاـ تقكـ كىي رقيقة شعيرات
 نياية يكف الأكراؽ، أشباه بحمؿ تقكـ سيقاف أشباه عمى تحتكم ككذلؾ أكراؽ، أشباه تسمى الخلبيا
 الفيكناريا، نبات تكاثر طريقة تعد كالتي الأبكاغ عمى تحتكم الحافظة كىذه حافظة، يكجد الساؽ شبو
 كعندما المجاكرة، المناطؽ إلى الأبكاغ كتنتشر تنفجر الحافظة فإف الأبكاغ، تنضج عندما حيث
 جديدة. نباتات فتككٌف الأبكاغ ىذه تنمك المناسبة الظركؼ تتكفر

 :عمى احتكائيا لعدـ السبب/ سنتيمترات؟ عدة مف لأكثر الحزازيات ارتفاع عدـ عمٌؿً  سؤاؿ 
 كالغذاء. الأملبح، الماء، تنقؿ التي ناقمة أكعية

 التي تمؾ فيي النباتات، لتصنيؼ التكضيحي المخطط عرض كيتـ  ،الوعائية النباتات أما 
 كاف لتنكٌعيا كنظران  كالتكت، كالرٌماف، المكز، مثؿ النباتات غالبية كتشمؿ ناقمة أكعية عمى تحتكم
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 اعتمادان  مجمكعتيف إلى العمماء صنٌفيا فقد لذا دراستيا تسيؿ حتى مجمكعات إلى تصنيفيا مف لابد
 اىتماـ بتكجيو المعممة كتقكـ بذرية. كنباتات لابذرية، نباتات كىي نيؼلمتص أساسان  البذرة عمى

 اللببذرية. النباتات إلى كصكلان  النباتات تصنيؼ مخطط نحك الطالبات
 أمثمة كاعطاء الاسـ، بيذا تسميتيا كسبب اللببذرية، النباتات بخصائص الطالبات مناقشة 

 النباتات. مف كغيرىا  البئر كزبرةك  الخنشار تضـ كالتي السرخسيات، كنباتات عمييا
  فيو، لتبدأ  ، كتطمب منيف التأمؿنبات الخنشارعرض المعممة انفكجرافكيس تعميمي عف تى

 الأسئمة.
  انظرم إلى الصكرة التي أمامؾ كالتي تمثٌؿ نبات الخنشارFern اذا كاف نبات الخنشار ،

لا يككٌف بذكر ليتكاثر ، فكيؼ يتكاثر نبات الخنشار؟ فكركا جيدان... أحسنتـ، يتكاثر نبات الخنشار 
عف طريؽ الأبكاغ. كلكف عزيزتي الطالبة، ىناؾ فرؽ بيف الأبكاغ المكجكدة في الفيكناريا كالأبكاغ 

مامكف )شكؿ أبكاغ الفيكناريا كالخنشار( المكجكدة في نبات الخنشار. انظرف إلى الصكرة التي أ
كالتي تمثٌؿ الفرؽ بينيما. ستلبحظي أف الأبكاغ في الفيكناريا تكجد داخؿ حافظة في أعمى شبو 
الساؽ بينما تكجد في نبات الخنشار داخؿ أكياس أسفؿ كرقة الخنشار، إذف عزيزتي الطالبة، ىذا 

 ا، كالخنشار.  ىك الفرؽ بيف الأبكاغ في كؿ مف نبات الفيكناري
 ،مع المعممة تتكصؿ كبذلؾ اللببذرية، الكعائية لمنباتات تعريفان  نضع أف رأيكف ما كالآف 

 كمف بذكر(، تككٌف لا أنيا أم ) بذكر عمى تحتكم لا كأنيا ناقمة، أكعية ليا نباتات أنيا: طالباتيا
 البئر. ككزبرة الخنشار مثؿ السرخسيات عمييا الأمثمة

 الصكر البذرية، الكعائية النباتات كىي الكعائية، النباتات مف الثاني الجزء إلى الآف ننتقؿ 
 كبالتالي البذكر تككٌف اسميا مف أحبتي، النباتات ىذه إذف بذرية، كعائية نباتات تمثٌؿ أمامكـ التي
 بتعريؼ نقكـ الآف معان  دعكنا الأمثمة. مف العديد كتضـ البذكر ىي النباتات ىذه تكاثر طريقة فإف

 مف الاستفادة نستطيع نحف كىي: كمساعدة المعممة مداخمة تبدم )ىنا البذرية. الكعائية النباتات
 المعممة: بمساعدة التعريؼ لصياغة الطالبات تتكصؿ كبذلؾ التعريؼ(، نصيغ حتى خصائصيا

 عمييا الأمثمة كمف بالبذكر تتكاثر أنيا أم بذكر تككٌف أيضا ناقمة، أكعية عمى تحتكم نباتات أنيا
 كالقمح. كالبرتقاؿ، الصنكبر،
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 كعائية نباتات ىناؾ بينما أزىاران، تككٌف بذرية كعائية نباتات ىناؾ أف العمماء كجد كقد 
 إلى للؤزىار تككينيا عمى بناءان  البذرية الكعائية النباتات بتصنيؼ قامكا لذلؾ أزىاران، تككٌف لا أخرل
  زىرية. كنباتات زىرية، لا نباتات

 داخؿ تكجد لا بذكرىا لأف كذلؾ البذكر، بمعراة أيضان  كتسمى اللبزىرية البذرية تالنباتا 
 الأشجار، مف كغيرىا كالصفصاؼ كالسندياف، السرك، مثؿ الصنكبريات النباتات ىذه كتضـ ثمرة،

 المخاريط مف نكعيف كىنالؾ المخاريط تككٌف لأنيا كذلؾ المخركطيات اسـ أيضا عمييا كيطمؽ
 الذكرية. كالمخاريط الأنثكية، طالمخاري كىي:

 مغطاة بالنباتات أيضا تسمى كالتي الزىرية النباتات خكاص عمى نتعرؼ دعكنا كالآف 
 التي الجميمة النباتات ىذه إلى عزيزتي معي انظرم الثٌمار. داخؿ تكجد بذكرىا لأف كذلؾ البذكر
 حيث التكاثر عضك ىي النباتات يف الأزىار ىذه أف تعمٌمنا ككما الرائعة، الأزىار ىذه عمى تحتكم
 تنتقؿ التي المقاح حبيبات تنتج ذكرية كأعضاء البكيضات، تنتج أنثكية أعضاء عمى تحتكم أنيا
 أمامنا. الصكرة في نلبحظ كما الانساف أك الرياح أك الحشرات طريؽ عف
  ىي لتي اثـ تطمب المعممة مف الطالبات أف يشكمٌف مجمكعات للبجابة عمى كرقة العمؿ ك

عبارة عف انفكجرافيكس يكضح فكائد النباتات الزىرية، كالمطمكب مف الطالبات أف يقرأف 
الانفكجرافيكس كيتناقشنا سكية عما يحكيو ىذا الرسـ كاستخلبص الفكرة الأساسية منو، كسرد فكائد 

 النباتات الزىرية بشكؿ نقاط، ثـ مناقشة الأجكبة بشكؿ جماعي كعمني أماـ الصؼ كمو.
  كتكجو انتباه الطالبات  ،تصنيؼ النباتات الزىرية مستكياتعف  مخططتعرض المعممة

إليو، قائمة: عند دراسة بذكر النباتات الزىرية كجد العمماء أف بعض ىذه البذكر يتككٌف مف جزء 
كاحد أم فمقة كاحدة، كبعضيا يتككٌف مف جزءيف أم فمقتيف )مع عرض صكر بذك نباتات زىرية 

كالأفككادك كالقمح كغيرىا...(، كبناءان عمى ذلؾ قاـ العمماء بتصنيؼ النباتات الزىرية إلى مثؿ المكز 
 نباتات ذكات فمقة كاحدة، كنباتات ذكات فمقتيف. دعكنا الآف نقارف بينيما.

  انظرم إلى الصكرة التي أمامؾ، الشكؿ الأكؿ يمثٌؿ نبات ذكات فمقتيف، كالشكؿ الثاني يمثٌؿ
كاحدة، لاحظي الأكراؽ، لاحظي أيضان تعرؽ الأكراؽ، سجمٌف ملبحظاتكف، كدعكنا نبات ذكات فمقة 

 نجمؿ ىذه الملبحظات مف خلبؿ جدكؿ مقارنة بينيما. 
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  84ص  4ثـ تطمب المعممة مف الطالبات أف يشكمٌف مجمكعات، للبجابة عمى سؤاؿ رقـ 
ات الفمقة كالنباتات ذكات مف الكتاب بشكؿ جماعي )كىك عبارة عف عمؿ مقارنة بيف النباتات ذك 

الفمقتيف مف حيث: البذكر، البادرة، التعرؽ في الكرقة، المحيطات الزىرية، قطر الساؽ(، ثـ مناقشة 
 الأجكبة بشكؿ جماعي كعمني أماـ الصؼ كمو.

  ٌـ مناقشتو، ليتـ تمخيص جميع ما ذكر في نقاط اعطاء الطالبات لحظات لمتأمؿ فيما ت
 محددة.

  ف الطالبات إغلبؽ أعينيف، كتخيؿ ما قمف بدراستو في الحصة عمى ىيئة طمب المعممة متى
صكر. كيتضمف دكر المعممة في ممارسة ىذه الاستراتيجة )التخيؿ البصرم( مساعدة الطالبات في 
، يمكف الرجكع إليو كتقميب  تخزيف تمؾ الصكر في أذىانيف عمى شكؿ شاشة ذىنية أك ألبكـ

نة فيو كقت الحاجة، بحيث تتمكف الطالبات مف عرض ما ىك صفحاتو كاسترجاع الصكر المخز 
 مدكف مف معمكمات )تخص ىذه الحصة( في ىذه الشاشة الذىنية.

  ،قسٌمي الصؼ إلى مجمكعات، ثـ كزٌعي عمى كؿ مجمكعة أدكات تنفيذ التقكيـ الختامي
أقلبـ  ، مسطرة،A3مشركع تصميـ "تصنيؼ النباتات" كاممة كىي عبارة عف: كرؽ مقكل مقاس 

 ممكنة، صمغ، مجمكعة صكر ممكنة تعبٌر عف درس النباتات. كالمطمكب مف الطالبات:
 .84إلى صفحة  78قراءة درس النباتات مف صفحة  -1
التعبير عف درس النٌباتات بتصكٌر بصرم يجمع جميع المفاىيـ الأساسية لدرس النباتات برسـ  -2

 .Notebookيدكم عمى دفتر 
 ات المخطط المفاىيـ أك خريطة العقؿ كتصكٌر بصرم.تقترح المعممة عمى الطالب -3
ثـ يتـ تطبيؽ المخطط البصرم الذم تـ رسمو يدكيا عمى كرؽ المقكل باستخداـ مجمكعة  -4

 الصكر التي تعبٌر عف ذلؾ.
 عرض أعماؿ المجمكعات عمى الصؼ جميعو لإبداء رأييف. -5
الاجابة عمييا بالاستعانة ثـ مناقشتيف في المخطط، كطرح بعض الأسئمة كالمطمكب منيف  -6

ٌـ تنفيذه مف قبميف.  بالتصميـ الذم ت
تطمب المعممة مف الطالبات أف يتصكٌرف ذىنيان ىذا التصكٌر البصرم الذم قمف بتصميمو  -7

 كتنفيذه ليتـ تخزينو في عقميف.
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 مجموعة الانفوجرافيكس، والأشكاؿ المرئية المستخدمة في الشرح:
 

 مستويات تصنيؼ الكائنات الحية (3) انفوجرافيكس
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 لبمبؿ الأسوداتصنيؼ  (4ا) انفوجرافيكس
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 ( الخمية البدائية5انفوجرافيكس )
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 ( البكتيريا6انفوجرافيكس )
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 ( شجرة الحياة7انفوجرافيكس )
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 ذو فمقتيف( مقارنة نبات ذو فمقة مع 8انفوجرافيكس )
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دور المعممة ودور الطالبة في الاستراتيجية المتبعة في تنمية التفكير البصري خلاؿ ثالثا: 
 البرنامج القائـ عمى تصااميـ الانفوجرافيكس التعميمية

 دور الطالبة دور المعممة مراحؿ تطبيؽ البرنامج
التييئة لقراءة الانفكجرافيكس، 

 أك الصكر
 طرح الأسئمة 
 تقديـ التغذية الراجعة 

 الاجابة عمى أسئمة المعممة 

 عرض الصكرة  قراءة استنتاجية
  طرح الأسئمة التي تساعد الطالبات

عمى استخلبص المعمكمات الممثمة 
بصريان مف خلبؿ الانفكجرافيكس أك 

 الصكرة
 تقديـ التغذية الراجعة 

 التمييز البصرم 
  استنتاج المعمكمات الممثمة

بصريان مف خلبؿ 
 الانفكجرافيكس أك الصكرة

طرح الأسئمة التي تساعد الطالبات   قراءة تنبؤية
عمى ايجاد علبقات بيف المعمكمات 
الممثمة بصريا مف خلبؿ 

 الانفكجرافيكس أك الصكرة.
 تقديـ التغذية الراجعة 

 التمييز البصرم 
  تكليد بدائؿ تعبر عف تكقعاتيا

فيما يتعمؽ بمعمكمات كأفكار 
ذات علبقة بالاستنتاجات 

 السابؽ تكليدىا.
قراءة ابتكارية للبنفكجرافيكس، 

 أك الصكر
  طرح مكقؼ مثير أك مشكمة مفتكحة

النياية مرتبطة بصكرة أك صكر 
 معركضة عمى الطالبات.

  كفي حالة العمؿ في مجمكعات
 ممة بالآتي:صغيرة؛ تقكـ المع

تنظيـ الطالبات في مجمكعات  -
 عمؿ صغيرة.

تحديد قكاعد العمؿ داخؿ  -
 المجمكعة.

تكفير متطمبات أداء الميمة لكؿ  -
 مجمكعة.

 صكرة أك صكر معبرة  تككيف
عف البدائؿ الشكمية التي قاـ 
بتكليدىا لحؿ المشكمة أك 
المكقؼ المثير، كذلؾ بمفرده، 
أك بالتعاكف مع مجمكعة 

 صغيرة مف أقرانو.

 دور الطالبة دور المعممة مراحؿ تطبيؽ البرنامج
أسئمة تساعد الطالبات عمى  طرح  القراءة التقكيمية

عرض المعمكمات الممثمة بصريان مف 
 خلبؿ صكرىـ الخاصة.

  تشجيع الطالبات عمى طرح أسئمة
مرتبطة بالصكر التي قاـ أقرانيف 

  قراءة الصكرة التي قامت
 بتككينيا عمى زميلبتيا.

 .الاجابة عمى أسئمة المعممة 
 .الاجابة عمى أسئمة زميلبتيا 
 .طرح أسئمة عمى زميلبتيا 
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 بتككينيا.
  تشجيع الطالبات عمى إبداء رأييف

في الصكر التي قامت أقرانيف 
بتككينيا، مع إعطاء مقترحات 

 لمتطكير.
 التغذية الراجعة. تقديـ 

  إبداء رأييا في الصكر التي
 قامت زميلبتيا بتككينيا. 

 
 Visual thinkingر البصري الانفوجرافيكس التعميمي في تنمية التفكي استخداـرابعاً: خطوات 
strategies :  في تدريس العموـ

خطوات تدريس العموـ باستخداـ الاستراتيجية المقترحة القائمة عمى تصاميـ الانفوجرافيكس 
 التعميمية:

يبدأ الدٌرس بتعريؼ المعمـ لمكضكع الدٌرس، الأىداؼ السمككية لمدٌرس، كمحتكياتو كالأنشطة  -1
 المناسبة.كأساليب التقكيـ 

تحديد أىداؼ الانفكجرافيكس : كيراعي كضكح ىذه الأىداؼ، كصياغتيا في صكرة سمككية  -2
 سميمة.

استكشاؼ الانفكجرافيكس : كيتـ خلبؿ ىذه الخطكة  -3
تكجيو الطلبب لمعمؿ في مجمكعات كفقان 
لاحتياجاتيـ كرغباتيـ )مجمكعة مرنة(، كتقديـ 

خراط الأنشطة الاستكشافية للبنفكجرافيكس كان
 الطالبات فييا.

تفسير الانفكجرافيكس : كفي ىذه الخطكة تحاكؿ  -4
الطالبات معان في كؿ مجمكعة مف خلبؿ الحكار 
كالمناقشة تكضيح كتفسير الانفكجرافيكس، 
كالكصكؿ إلى المعمكمات المتضمنة بو تحت 

المعمكمات اشراؼ كتكجيو المعمـ، كبنياية ىذه المرحمة يجب أف يتأكد المعمـ مف صحة كدقة 
 التي تكصؿ إلييا الطالبات.
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تقكيـ تعمٌـ الطالبات للبنفكجرافيكس : كفي ىذه الخطكة يستخدـ المعمـ أسئمة متنكعة في صكرة  -5
شفكية أك تحريرية، لمتأكد مف فيـ الطالبات كاستيعابيـ لمحتكل للبنفكجرافيكس، كمف تحقؽ 

يؽ اليدؼ مف الانفكجرافيكس يعكد مرة أىداؼ الدٌرس لدييـ، فإذا أخفؽ بعض الطالبات في تحق
أخرل لأكؿ خطكة كىي أىداؼ الانفكجرافيكس، ثـ استكشافو، ثـ تفسيره، ثـ التقكيـ، فإذا تمكنت 

 الطالبات مف تحقيؽ الأىداؼ يمكنيف الخركج أك دراسة انفكجرافيكس جديد.
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 ( كراسة أنشطة الطالبة15ممحؽ )
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 تصميـ انفكجرافيؾ مع الطالباتمشركع 
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 ( آراء الطالبات16ممحؽ )
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 ( جدوؿ مصادر الصور17ممحؽ )
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معدؿ اتجاه البحث 
عف مصطمح 
 "انفكجرافيكس"

https://trends.google.com/trends/expl

ore?q=infographic&date=all 
29 

مفيكـ التفكير  2:2
 البصرم

https://www.gettyimages.es/detail/ilu

straci%C3%B3n/visual-thinking-in-

pictures-mind-ilustraciones-libres-de-

derechos/519861173  

45 

عممية التفكير  3:2
 البصرم

https://www.gettyimages.es/detail/ilu

straci%C3%B3n/visual-thinking-

infographics-eye-ilustraciones-libres-

de-derechos/470037516  

48 
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(1) 

/http://mnomno55.blogspot.com/2015 أنكاع الانفكجرافيكس

10/blog-post_6.html  
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Effectiveness of Using A Teaching Program Based on Educational 

Infographics for Developing Visual Thinking and Academic 

Achievement of The Basic Eighth Grades Students in Science in 

Nablus Governorate 

By 

Samira Ahmad Suliman Ahmad 

Supervisor 

Dr. Abdelghani Alsaify 

Abstract 

     The study aimed to investigate the effect of using a teaching program 

based on Educational Infographics for Developing Visual Thinking and 

Academic Achievement in the eighth-grade students in the public schools 

affiliated to the Directorate of Education in Nablus for the second semester 

of the year (2017/2018). 

     In order to answer the study questions and its hypothesis, the researcher 

used Quasi-Experimental approach with two groups; experimental and 

control group. The sample size of the study was (65) female students from 

the eighth-grade; divided into two groups: the experimental group (34) 

students taught using a teaching program based on Educational 

Infographics, and the control group (31) students taught using the usual 

method of teaching.  

     Two tools were used in the study: achievement test (30) items, visual 

thinking test (28) items, has been used to ensure the validity and reliability 

of study tools, also had been calculated difficulty and discrimination 

parameters of achievement test and the achievement test, and the visual 

thinking test, were applied before and after teaching the education unit. 
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The analysis of variance (One Way ANCOVA) was used to determine the 

effect of using a teaching program based on Educational Infographics on 

the dependent variables in study. And the results of the study were the 

following: 

 There are significant statistical differences at the level of (α=0.05) 

between the average scores eighth grade students on visual thinking test, 

who learned according to the program based on Educational Infographics 

(experimental group), and who learned the science in usual way (control 

group), and the difference was in favor of the group which had used a 

teaching program based on Educational Infographics (experimental group). 

 There are significant statistical differences at the level of (α=0.05) 

between the average scores eighth grade students on achievement test, who 

learned according to the program based on Educational Infographics 

(experimental group), and who learned the science in usual way (control 

group), and the difference was in favor of the group which had used a 

teaching program based on Educational Infographics (experimental group).  

      Based on the study findings, the researcher recommends dependence on 

the infographics in building the scientific content of science at all stages of 

education which make science course attractive and interesting. and interest 

in including the content of the science curriculum with visual activities and 

train students on it, to achieve the fun, and to stimulate and increase the 

learner's motivation toward learning, and increase academic achievement, 

and development of visual thinking. The study also recommends 



d 

 

conducting future studies on the use of Educational Infographics in the 

science curriculum with other variables such as analytical thinking, science 

fiction development, and retention. 


