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  ملخص

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن اتجاهات معلمي الفيزياء نحو استراتيجيات التدريس 
 والمؤهل العلمي والخبرة النوع الاجتماعي من والتقويم المتضمنة في مناهج العلوم، وأثر آل

 :الاستراتيجيات، وتوجهت تحديداً للإجابة عن الأسئلة الآتيةتلك التدريسية على اتجاهاتهم نحو 
العلوم؟   ما اتجاهات معلمي الفيزياء نحو استراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناهج)١
حو استراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناهج هل تختلف اتجاهات معلمي الفيزياء ن) ٢

 تكونت عينة الدراسة  ، والمؤهل العلمي، والخبرة التدريسية؟النوع الاجتماعيالعلوم باختلاف 
معلماً ومعلمة، ممن يدرسّون مناهج العلوم وسبق لهم أن تدربوا على استراتيجيات ) ٣٠٤(من 

 موزعين على المدارس الحكومية التابعة لمديريات ،العلومالتدريس والتقويم المتضمنة في مناهج 
أن مستوى اتجاهات ) أ :أظهرت الدراسة النتائج الآتية. ةالتربية والتعليم في محافظة العاصم

 -: معلمي الفيزياء نحو استراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناهج العلوم، آان آما يلي
). %٣٢.٩٠(آانت  نسبة ذوي الاتجاه المحايد -. %)٣٣.٥٥(نت آانسبة ذوي الاتجاه الإيجابي 

 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند )ب .%)٣٣.٥٥(وي الاتجاه السلبي آانت  نسبة ذ-
في اتجاهات معلمي الفيزياء نحو استراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة ) 0.05α = (مستوى 

 أظهرت نتائج في حين، والمؤهل العلمي، الاجتماعيالنوع في مناهج العلوم، تعزى لمتغيري 
في اتجاهات معلمي الفيزياء ) 0.05α = ( الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى

نحو استراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناهج العلوم، تعزى لمتغير الخبرة التدريسية 
  ).  سنة١٥ – ٥( من الفئةلصالح 

، استراتيجيات التدريس، استراتيجيات التقويم، اتجاهات معلمي الفيزياء :لمفتاحيةالكلمات ا
  .مناهج العلوم
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Abstract 

This study aimed to explore the attitudes of physics teachers, towards 
instructional and assessment strategies included in science curriculum, 
and the effect of gender, qualifications and instructional experience on 
their attitudes towards these strategies. The aim of this study was to 
answer the following questions: 1) What are the attitudes of physics 
teachers, towards instructional and assessment strategies included in 
science curriculum? 2) Do the attitudes of physics teachers, towards 
instructional and assessment strategies included in science curriculum 
differ due to gender, qualifications and instructional experience? The 
sample of study, consisted of (304) male and female teachers, who teach 
physics distributed on the public schools of the directorates of Amman 
Governorate. The study revealed the following results: a) The level of the 
attitudes of physics teachers, towards instructional and assessment 
strategies included in science curriculum, was distributed as follows: - 
(33.55%) for those who had a positive attitudes.  - (32.90%) for those 
who had a neutral attitudes. -  (33.55%) for those who had a negative 
attitudes. b) There were no significant differences at (α=0.05) for the 
attitudes of physics teachers, towards the instructional and assessment 
strategies due to the variable gender and qualifications, and the study 
showed that there were significant difference at (α=0.05) for the attitudes 
of physics teachers, towards the instructional and assessment strategies 
due to the variable of teaching experience for the sake of the category of 
(5-15 years). 

Key Words: Attitudes of physics teachers, Instructional Strategies, 
Assessment Strategies, Science Curriculum. 

  
  مقدمة الدراسة وخلفيتها

 في أهدافها وأساليبها ،شهدت التربية خلال هذا العصر تطوراً آبيراً في آل المجالات
نتيجة للنمو المتسارع في عالم المعرفة ووسائل التعلم والتعليم الحديثة والتنافس  ،وبرامجها

آبة التطور، وبالتالي الواضح بين هذه الوسائل، مما جعل الوسائل التقليدية غير قادرة على موا
أفقدها المقدرة على المنافسة بشكل فاعل في التنمية، وأدى ذلك إلى زيادة الطلب على المبادرات 
الخلاقة المبدعة التي تهيئ فرص تعلم مستمر وميسر للجميع، وهذا التعلم يلبي الحاجات 

  . في مجتمعهالحاضرة والمستقبلية، ويمكّن المتعلم في المساهمة في التنمية الشاملة
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ولأن المعلم أحد الأقطاب الرئيسة في هيكل النظام التربوي التعليمي؛ ويؤدي دوراً ريادياً 
لقيادة العملية التربوية، فلا بد أن تتطور مهاراته في جميع المجالات التربوية والاتجاهات 

قله ومشاعره المتعلقة بتحريك طاقات العلم والبحث والإبداع الداخلية للطالب؛ للوصول إلى ع
وتزويده بالدافعية والرغبة لتحقيق ذاته، ولمواآبة التطور التكنولوجي واستيعاب الانفجار 

 وهذا يحتاج إلى توظيف العديد من الوسائل والأساليب ،الألفية الثالثةشهده تالمعرفي الذي 
البحث والنقد ب في التفكير والوالاستراتيجيات التربوية الحديثة، للسعي نحو تطوير مهارات الط

  .والإصغاء والانضباط الذاتي

إن متطلبات مجتمع القرن الحادي والعشرين بحاجة إلى معلم قادر على استيعاب منجزات 
 ، ومسلح بمهارات التفكير العلمي المنظم والمعرفة العلمية الشاملة،الثورة العلمية والتكنولوجية

  . ومتمثل للقيم والاتجاهات التربوية الحديثة

أجل تغيير ما هو قائم وتقليدي في نظامنا التربوي والذي يعيق التقدم والتطور ومواآبة ومن 
التوجهات الحديثة التي تشهدها الدول المتقدمة في أنظمتها التعليمية، لا بد من التجديد في قطاع 

ول التربية في شتى المجالات المادية منها، مثل التجهيزات المدرسية، وغير المادية التي تتنا
عناصر المنهاج التعليمي أو استراتيجيات التدريس أو العاملين وغيرها من قرارات وتشريعات 
وقوانين لتحقيق تطور ملموس يساعد في تغيير ممارسات العاملين في التربية والتعليم التي 
ألفوها منذ زمن، وبخاصة المعلمين الذين يؤثرون سلباً وإيجاباً على سلوك الفرد وعلى جودة 

  .)٢٠٠٦وزارة التربية والتعليم،  (لتعليم ونوعيتها

 بتنفيذ مشروع ٢٠٠٣واستجابةً لهذه المستجدات بدأت وزارة التربية والتعليم ومنذ عام 
ERFKE) (Education Reform for the Knowledge Economy)  تطوير التعليم نحو

عام في أقرت ، و١٩٨٧عام الذي جاء امتداداً لمشروع التطوير التربوي ) الاقتصاد المعرفي
 إطاراً عاماً للمناهج مبنياً على النتاجات، والمنهاج المحوري ضمن الرؤية الجديدة ٢٠٠٤

لتوظيف التكنولوجيا في التعليم وتهيئة جيل )  (ERfKEلتطوير التعليم نحو الاقتصاد المعرفي
 Information ت من المتعلمين القادرين على التعامل مع تكنولوجيا المعلومات والاتصالا

Communication Technology (ICT) وتوظيفها في إنتاج المعرفة، وتطويرها لتستخدم 
في ابتكار منتجات جديدة تساهم في خدمة الوطن وتسويقها للآخرين، وبالتالي دعم الاقتصاد 

  .الوطني

يمية ولتحقيق ذلك فإن الاقتصاد المعرفي يسعى إلى وضع الطالب في محور العملية التعل
الاستقصاء، حل المشكلات، التعلم : من خلال تنفيذ استراتيجيات تعلم وتعليم حديثة، مثل

:  مثلواستخدام أساليب تقويم النتاجات العامة للتعلم. الخ ... التعاوني، التعلم المبني على النشاط
آالتواصل : والمهارات العملية. ، قيم شخصية ومجتمعية، واتجاهاتالمواطنة، معتقدات إسلامية

آالملاحظة والتصنيف والتجريب والتفسير : والعمليات العلمية. والعمل الجماعي والسلوآيات
. آالتفكير الناقد وحل المشكلات ومهارات صنع القرار: ومهارات التفكير. الخ ... والتنبؤ

اقي حقول وآفايات تكنولوجية لتوظيفها في توليد المعرفة الإنتاجية وفهم علاقتها التفاعلية مع ب
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 Performance Based(واستراتيجيات تقويم تعلم الطالب آالتقويم المعتمد على الأداء . التربية
Assessment( والقلم والورقة ،)Pencil And Paper( والملاحظة ،)Observation( ،

ويؤآد الاقتصاد المعرفي ). Reflection(، ومراجعة الذات )Communication(والتواصل 
ر المعلمين فنياً ومهنياً ليقوموا بأدوار جديدة، وبالتفكير فيما ينبغي للطلبة أن يعرفوه أيضاً تطوي

ومقارنةً مع الخطوط . وفيما يمكنهم فعله ليكونوا أآثر ابتكاراً ولديهم استقلال في التفكير
  الذي انبثقت عنه الخطوط العريضة-العريضة لمناهج العلوم قبل التطوير فقد أضاف هذا الإطار

 الترآيز على النتاجات العامة للتعلم وتوظيف استراتيجيات –لمناهج العلوم الحديثة في الأردن 
إضافةً إلى إيجاد نوعين . تعلم وتعليم حديثة لجعل التعليم متمحوراً حول الطالب وتفعّل من دوره

لتكون المعرفة أحدهما متعلق بتعلم الطالب، والآخر لتقويم النتاجات العامة للتعلم، : من التقويم
أحد موارد الاقتصاد الوطني، والطلبة هم صنّاع للمعرفة المنتجة بتوجيه وإرشاد المعلمين، 
واستغلال المصادر المختلفة لتكنولوجيا المعلومات والاتصالات، والكثير من الوسائل التعليمية، 

لذي يسعى إلى ا) (ERfKEلتحقيق مفهوم الاقتصاد المعرفي في التربية والتعليم وفق مشروع 
وضع الطالب في جوهر عملية التعلم مرآّزاً على أداء آل طالب آفرد يتحمل المسؤولية، 

  ).٢٠٠٣وزارة التربية والتعليم، (وآمواطن يسهم في ترسيخ اقتصاد معرفي 

وقامت وزارة التربية والتعليم في السنوات القليلة الماضية بتقديم برامج تدريبية فѧي محاولѧة               
ت المعلم المهنية، وخصوصاً مع تطѧوير الكتѧب المدرسѧية، اعتمѧاداً علѧى اسѧتراتيجيات                لرفع آفايا 

ب عليهѧѧا معلمѧѧو جديѧѧدة للتѧѧدريس والتقѧѧويم، وفيمѧѧا يلѧѧي اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس والتقѧѧويم التѧѧي تѧѧدرَ   
  :الفيزياء والمتضمنة في مناهج العلوم

  استراتيجيات التدريس: أولاً

  إستراتيجية التدريس المباشر  .١

ѧѧم تѧѧديرها المعلѧѧدها ويѧѧي يعѧѧاء التѧѧة البنѧѧصص محكمѧѧي الحѧѧتراتيجية فѧѧذه الاسѧѧذه . ستخدم هѧѧوه
الطريقة تتحكم بمجال الانتباه، خاصة عند وجѧود قيѧود زمنيѧة؛ إذ تقѧدم المѧادة التعليميѧة مѧن خѧلال                       
طѧѧرح الأسѧѧئلة والعبѧѧارات التѧѧي تѧѧسمح بالحѧѧصول علѧѧى التغذيѧѧة الراجعѧѧة مѧѧن الطلبѧѧة، حيѧѧث توجѧѧه   

  .طلبة المعلم ليكيّف الدرس حسب الحاجةاستجابة ال

إن الѧѧسمة المميѧѧزة لاسѧѧتراتجية التѧѧدريس المباشѧѧر هѧѧو سѧѧيطرة المعلѧѧم علѧѧى النѧѧشاط الѧѧصفي،   
فالمعلم يحكم سير الحصة عن طريق تقديم المعلومات جاهزة للطلاب وعرض الحلول للمشكلات           

  .والمواقف التي يمر فيها الطلبة

تراتيجية هو التسلسل الѧدقيق فѧي عѧرض الخبѧرات التعليميѧة         إن الأساس الذي تبنى عليه الاس     
  .وسهولة وصول المعلومة للطالب

المحاضرة، العرض التوضيحي، ضѧيف زائѧر، أوراق العمѧل،      : ومن أمثلة التدريس المباشر   
أسѧئلة وإجابѧات، أنѧشطة القѧراءة المباشѧرة، حلقѧѧة البحѧث، العمѧل فѧي الكتѧاب المدرسѧي، البطاقѧѧات           

  ).٢٠٠٦وزارة التربية والتعليم، (يبات والتمارين الخاطفة، التدر
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  اتيجية التعلم التعاونيإستر  .٢

يعتبѧر الѧتعلم التعѧاوني آاسѧѧتراتيجية تعليميѧة بأنѧه أحѧد اسѧѧتراتيجيات التѧدريس والѧتعلم النѧѧشط         
التѧѧي جѧѧاءت بѧѧه وأآدتѧѧه الحرآѧѧات التربويѧѧة المعاصѧѧرة، حيѧѧث يعمѧѧل فيѧѧه الطѧѧلاب فѧѧي مجموعѧѧات   

تحت إشراف المعلم وتوجيهѧه وإدارتѧه، ويكѧون الطѧلاب عѧادةً مѧن               )  طلاب ٥-٢(تعاونية صغيرة   
، ويتعѧѧاون طѧѧلاب المجموعѧѧة الواحѧѧدة علѧѧى تحقيѧѧق    )غيѧѧر متجانѧѧسة (مѧѧستويات وقѧѧدرات مختلفѧѧة  

أهداف مشترآة لزيادة تعلمهم، وتعليم بعѧضهم بعѧضاً، ويѧرتبط نجѧاح اسѧتراتيجية الѧتعلم التعѧاوني               
يتم من خلال استراتيجية الѧتعلم التعѧاوني   و  ،قها في الصفوف الدراسيةبالإعداد الجيد لها قبل تطبي 

تشجيع التعلم الفعال ذي المعنى، وتوزيع المسؤوليات، إذ أن آل فرد قادر علѧى تحمѧل المѧسؤولية                  
فهѧѧو يلعѧѧب دوره الѧѧذي حѧѧدد لѧѧه، ممѧѧا يعنѧѧي مѧѧصلحته ومѧѧصلحة المجموعѧѧة التѧѧي ينتمѧѧي إليهѧѧا،            

ف معينѧѧة، وتوزيѧѧع المهѧѧام بѧѧين أفرادهѧѧا حѧѧسب القѧѧدرة والمهѧѧارة   فالمجموعѧѧة تتѧѧشكل لتحقيѧѧق أهѧѧدا 
آمѧѧا أن العمѧѧل الجمѧѧاعي يطѧѧور  . والاسѧѧتقلالية، لتعطѧѧي فرصѧѧاً أفѧѧضل لتحقيѧѧق أهѧѧداف المجموعѧѧة  

ومѧن أمثلѧة التعلѧيم      . التفاعل، وعѧادات الإصѧغاء، ومهѧارات النقѧاش والحѧوار والتعبيѧر عѧن الѧنفس                
، الѧشبكة،  )فكѧر، زاوج، وشѧارك  (تدريب الزميѧل، المقابلѧة،      المناقشة،  : القائم على العمل الجماعي   

  ).٢٠٠٦وزارة التربية والتعليم، (التعلم الجماعي التعاوني، الطاولة المستديرة، نظام الزمالة 

  يجية التدريس القائم على الأنشطةإسترات  .٣

البѧدني   أو   الجهѧد العقلѧي   "اً مѧن عناصѧر المنهѧاج ويقѧصد بهѧا            إن الأنشطة تمثل عنصراً رئيس    
، هذا يѧشير إلѧى أن النѧشاط لѧه مѧضمون ولѧه             "من أجل بلوغ نتاج ما    ) أو المعلم (الذي يبذله المتعلم    

خطة يسير عليها وله نتاج يسعى لتحقيقه، وهو بحاجة إلى تقѧويم لمعرفѧة مѧدى نجاحѧه فѧي تحقيѧق                 
تعلميѧاً إذا قѧام بѧه       النتاج المراد بلوغѧه، وبѧذلك يكѧون النѧشاط تعليميѧاً إذا قѧام بѧه المعلѧم، وقѧد يكѧون                        

المتعلم، والنѧشاط التعليمѧي هѧو وسѧيلة للنѧشاط التعلمѧي، ولا يجѧوز التعامѧل مѧع الأنѧشطة التعليميѧة                 
والأنѧѧشطة التعلميѧѧة منفѧѧردة، بѧѧل أنѧѧشطة تعليميѧѧة تعلميѧѧة متجمعѧѧة مѧѧع بعѧѧضها مѧѧشكّلة خطѧѧوات            

 علѧѧى النѧѧشاطات وتѧѧشجع اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس القѧѧائم. لاسѧѧتراتيجيات تعلѧѧم قѧѧائم علѧѧى النѧѧشاطات 
. الطلبة على التعلم من خلال العمل وتوفير فرص حياتية حقيقية لهم للمساهمة في تعلم موجه ذاتياً   

ويمكن استخدام هذه الاستراتيجية لتفحص وضѧع غيѧر مѧألوف أو لاستكѧشاف موضѧوع مѧا بѧشكل                     
ارة ميدانيѧة،   المنѧاظرة،  زيѧ    : وتشمل استراتيجيات التدريس القائم علѧى النѧشاطات مѧا يѧأتي           . عميق

تقѧѧديم عѧѧروض شѧѧفوية، الألعѧѧاب، المناقѧѧشة ضѧѧمن فريѧѧق،  التѧѧدريب الروايѧѧة، الѧѧتعلم مѧѧن خѧѧلال         
والتعلم القѧائم علѧى تنفيѧذ الطلبѧة لمѧشاريع مختلفѧة هѧو مثѧال                 . المشاريع، الدراسة المسحية، التدوير   

لية والѧѧتعلم لاسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس القѧѧائم علѧѧى النѧѧشاطات، إذ إن هѧѧذه النѧѧشاطات تعѧѧزز الاسѧѧتقلا   
والتѧدريس مѧن    . التعاوني، حيث يتقدم الطلبة في النشاطات آل حسب سرعته واهتماماته ومѧستواه           

  ).٢٠٠٦وزارة التربية والتعليم، (خلال النشاطات يشجع الطلبة على تحمل مسؤولية تعلمهم 
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   التدريس القائم على حل المشكلاتاستراتيجية  .٤

 على حѧل المѧشكلات مѧن الاسѧتراتيجيات الهامѧة فѧي التعلѧيم          تعتبر استراتيجية التدريس القائم   
والتعلم،  لما توفره من استثارة للدافعية وحب الاستطلاع، ولارتباطها بقضايا حياتية يتم تفحصها              

  .من قبل الطلبة، وتشجع هذه الاستراتيجية مستويات عليا في التفكير

وزارة التربيѧة والتعلѧيم،     ( الآتيةوطريقة حل المشكلات في التدريس تتم من خلال الخطوات          
٢٠٠٦:(  

  .من خلال موقف حياتي أو من خلال عناصر المحتوى) المسألة(تقديم المشكلة   .أ 

  .مساعدة الطلبة على تحليل عناصر المشكلة  .ب 

ختيار ا(توجيه مجموعة من الأسئلة للطلبة بهدف مساعدتهم على وضع خطة الحل المناسبة               .ج 
  ).العمليات المناسبة

  .رفة الجديدة وتنفيذ الحلتقديم المع  .د 

  .تقييم الحل وآتابة الاستنتاجات  .ه 

 .توسيع المسألة بتعديل شروطها، أو تعميمها  .و 

   الاستقصاءاستراتيجية  .٥

تعتبѧѧѧر إسѧѧѧتراتيجية الاستقѧѧѧصاء إحѧѧѧدى الاسѧѧѧتراتيجيات الحديثѧѧѧة التѧѧѧي تنѧѧѧادي بهѧѧѧا الهيئѧѧѧات     
  .المتخصصة في المناهج وطرق التدريس على مستوى عالمي

  لمقصود بالاستقصاء؟ فما هو ا

  : على الرغم من تعدد التعريفات لمفهوم الاستقصاء إلا انه يمكن تعريفه على النحو الآتي

هو العملية التي يتم من خلالها وضع المتعلم فѧي موقѧف تعليمѧي مثيѧر يѧشككه فѧي موقѧف مѧا                  
 التفكيѧر  من مواقѧف الدراسѧة، ويدفعѧه إلѧى اسѧتخدام أسѧلوب حѧل المѧشكلات والطريقѧة العلميѧة فѧي               

والبحث بهدف الوصول إلى فكرة أو تعميم أو مبدأ يمكن على أساسه اتخѧاذ قѧرار ومѧن ثѧم تطبيѧق                      
  . هذا القرار أو إعادة الاستقصاء من جديد

ومѧѧن الخطѧѧأ الحكѧѧم علѧѧى موقѧѧف مѧѧا انѧѧه مѧѧشكلة أو استقѧѧصاء أو تفكيѧѧر ناقѧѧد أو غيѧѧر ذلѧѧك مѧѧن 
ك هو طريقة عرض هذا الموقف نفѧسه قѧد   مجرد محتوى هذا الموقف وصياغته، ولكن ما يحدد ذل    
  ).٢٠٠٦وزارة التربية والتعليم، (يصلح للاستقصاء، أو لحل المشكلات، أو التفكير الناقد 

وتتميز إستراتيجية الاستقصاء في مناهج العلوم وتدريسها آمѧا تѧشير أدبيѧات تѧدريس العلѧوم                
لѧѧتعلم والتعلѧѧيم تتمحѧѧور حѧѧول جعѧѧل عمليتѧѧي ات : أنهѧѧابمميѧѧزات عديѧѧدة، يمكѧѧن أن يكѧѧون مѧѧن أبرزهѧѧا

تنمѧي  ، تعمل على تنمية مهارات الاستقصاء والاآتشاف والاستفѧسار العلمѧي عنѧد المѧتعلم            ،  المتعلم
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 ٢٠١١، )٣(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة  مجلةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

، ودافعيѧة المѧتعلم نحѧو الѧتعلم       ) الѧذاتي (تؤآد وتشجع استمرارية الѧتعلم      ،  التفكير العلمي لدى المتعلم   
النفس وشѧعوره بالإنجѧاز وزيѧادة مѧستوى         تهتم ببناء شخصية المتعلم من حيث ثقته واعتماده على          

 تعمѧل علѧى تنميѧة الاتجاهѧات والميѧول           ،  تنمي مفهوم الذات عند المѧتعلم     ،  طموحه وتطوير مواهبه  
 ).٢٠٠٥زيتون،  (العلمية عند المتعلم

  إستراتيجية التفكير الناقد  .٦

 والاسѧتقلالية،    ويتطلѧب الإبѧداع   . التفكير الناقد هو اسѧتخدام التحليѧل والتقيѧيم ومراجعѧة الѧذات            
ويمكن توظيѧف   . مهارات ما وراء المعرفة، والمنظِّمات البصرية، والتحليل      : ويشمل التفكير الناقد  

  ):٢٠٠٦وزارة التربية والتعليم، (استراتيجية التفكير الناقد من خلال ما يلي 

ة النظر للقضية موضوع البحث من زوايا متعدد      ،  إنتاج حلول وبدائل آثيرة   ،  العصف الذهني 
الفرصѧѧة الكافيѧѧة  ، التفكيѧѧر بطريقѧѧة خلاقѧѧة للوصѧѧول إلѧѧى حلѧѧول جديѧѧدة    ، ومѧѧن منظѧѧورات مختلفѧѧة 

، المعرفѧѧة القبليѧѧة اللازمѧѧة، التفكيѧѧر الكѧѧافي قبѧѧل التحѧѧدث ، الإصѧѧغاء الفاعѧѧل والاحتѧѧرام، للمѧѧشارآة
  .تسجيل جميع الأفكار للتوصل إلى الأولويات وخطط العمل

  استراتيجيات التقويم وأدواته: اًثاني

  استراتيجيات التقويم  .أ

وزارة التربيѧѧѧة والتعلѧѧѧيم، (وفيمѧѧѧا يلѧѧѧي اسѧѧѧتراتيجيات التقѧѧѧويم المتѧѧѧضمنة فѧѧѧي منѧѧѧاهج العلѧѧѧوم  
٢٠٠٥:(  

  يجية التقويم المعتمد على الأداءاسترات  .١

وهي قيام المتعلم بتوضيح تعلمه، من خلال توظيف مهاراتѧه فѧي مواقѧف حياتيѧة حقيقيѧة، أو                   
يقيѧѧة، أو قيامѧѧه بعѧѧروض عمليѧѧة يظهѧѧر مѧѧن خلالهѧѧا مѧѧدى إتقانѧѧه لمѧѧا    مواقѧѧف تحѧѧاآي المواقѧѧف الحق

وتعѧد آѧل مѧن الفعاليѧات الآتيѧة          . اآتسب من مهارات، في ضوء النتاجات التعليمية المراد إنجازهѧا         
التقѧѧѧديم، العѧѧѧرض التوضѧѧѧيحي، الأداء، الحѧѧѧديث،    : نموذجѧѧѧاً ملائمѧѧѧاً لتطبيѧѧѧق هѧѧѧذه الاسѧѧѧتراتيجية    

  .المناظرة/ ، المناقشة لعب الأدوار/ المعرض، المحاآاة 

  استراتيجية التقويم بالقلم والورقة  .٢

وتتمثѧѧل هѧѧذه الاسѧѧتراتيجية فѧѧي الاختبѧѧارات بأنواعهѧѧا، وتهѧѧدف إلѧѧى قيѧѧاس مѧѧستوى امѧѧتلاك       
المتعلمين للمهارات العقلية والأدائية المتضمنة فѧي النتاجѧات التعليميѧة لموضѧوع أو مبحѧث معѧين                  

فالاختبار عبارة عن طريقة منظمة لتحديѧد مѧستوى تحѧصيل      . مباستخدام أدوات معدة بعناية وإحكا    
  .الطلبة لمعلومات ومهارات، في مادة دراسية تم تعلمها مسبقاً
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  استراتيجية الملاحظة  .٣

وهي عملية يتوجه فيها المعلم أو الملاحظ بحواسه المختلفة نحو المѧتعلم، بقѧصد مراقبتѧه فѧي         
مѧات تفيѧد فѧي الحكѧم عليѧه، وفѧي تقѧويم مهاراتѧه                موقف نشط، وذلك من أجѧل الحѧصول علѧى معلو          

  .وقيمه وسلوآه وأخلاقياته وطريقة تفكيره

  استراتيجية التقويم بالتواصل  .٤

عن مدى التقدم الѧذي حققѧه       وهي عملية يتم فيها جمع المعلومات من خلال فعاليات التواصل           
  .، وآذلك معرفة طبيعة تفكيره، وأسلوبه في حل المشكلاتالمتعلم

  ستراتيجية مراجعة الذاتا  .٥

 تعلمѧه، وتحديѧد مѧا سѧيتم      تѧم  تحويѧل الخبѧرة الѧسابقة إلѧى تعلѧم بتقيѧيم مѧا              :وهي عملية يتم فيهѧا    
 الѧѧѧتمعن الجѧѧѧاد المقѧѧѧصود فѧѧѧي الآراء والمعتقѧѧѧدات والمعѧѧѧارف مѧѧѧن حيѧѧѧث أسѧѧѧسها  ، وتعلمѧѧѧه لاحقѧѧѧاً

 العقلانيѧѧة مѧѧن ومѧѧستنداتها ونواتجهѧѧا، فѧѧي محاولѧѧة واعيѧѧة لتѧѧشكيل منظومѧѧة معتقѧѧدات علѧѧى أسѧѧس     
 بمغزاهѧا مѧن خѧلال تطѧوير     عملية الرجوع إلى ما وراء المعرفة للتفكير الجاد   ، إضافة إلى    والأدلة

والحاليѧة للاسѧتفادة منهѧا آѧدليل فѧي          فالتعلم عملية اشتقاق مغزى مѧن الأحѧداث الѧسابقة          ،استدلالات
  .السلوك المستقبلي

  أدوات التقويم  .ب

  ):٢٠٠٥وزارة التربية والتعليم، (في مناهج العلوم وفيما يلي أدوات التقويم المتضمنة 

  الشطب/قائمة الرصد  .١

الѧسلوآيات التѧي يرصѧدها المعلѧم أو الطالѧب أثنѧاء تنفيѧذ مهمѧة أو                  / عبارة عن قائمة الأفعѧال      
 وتعѧѧد مѧѧن الأدوات المناسѧѧبة لقيѧѧاس مѧѧدى تحقѧѧق النتاجѧѧѧات       ،مهѧѧارة يرصѧѧدها المعلѧѧم أو الطالѧѧب    

علѧى  (يѧستجاب علѧى فقراتهѧا باختيѧار إحѧدى الكلمتѧين مѧن الأزواج الآتيѧة         التعليمية لѧدى الطلبѧة، و   
صѧح أو خطѧأ، مѧرضٍ أو غيѧر مѧرضٍ، نعѧم أو لا، غالبѧاً أو نѧادراً، موافѧق أو غيѧر                          ): سبيل المثال 

  .موافق، مناسب أو غير مناسب

  سلم التقدير  .٢

 حيѧث تخѧضع آѧل       هو أداة بѧسيطة تظهѧر فيمѧا إذا آانѧت مهѧارات المѧتعلم متدنيѧة أو مرتفعѧة،                   
حيѧѧث يمثѧѧل أحѧѧد طرفيѧѧه انعѧѧدام أو وجѧѧود الѧѧصفة التѧѧي  بفقѧѧرة لتѧѧدريج مѧѧن عѧѧدة فئѧѧات أو مѧѧستويات  

نقدرها بشكل ضئيل ويمثل الطرف الآخر تمام أو آمال وجودها، وما بين الطرفين يمثѧل درجѧات      
  .متفاوتة من وجودها



 ٥١٧ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــسالم خليفات

 ٢٠١١، )٣(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة  مجلةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  سلم التقدير اللفظي  .٣

إنѧه  . ي تبѧين أداء الطالѧب فѧي مѧستويات مختلفѧة           عبارة عن سلسلة من الصفات المختصرة الت      
               ѧا يجعلѧه، ممѧصيلاً منѧي         هيشبه تماماً سلم التقدير، ولكنه في العادة أآثر تفѧب فѧساعدة للطالѧر مѧأآث 

  .تحديد خطواته التالية في التحسن

  سجل وصف سير التعلم  .٤

ا أو مѧرّ  هو سجل منظم يكتب فيه الطالب عبر الوقѧت عبѧارات حѧول أشѧياء قرأهѧا أو شѧاهده       
  . يسمح له بالتعبير بحريّة عن آرائه الخاصة واستجاباته حول ما تعلمهممابها في حياته الخاصة، 

  السجل القصصي  .٥

ما يفعله المѧتعلم، والحالѧة التѧي تمѧت عنѧدها      ل وصف قصير  المعلم  فيه  يكتب  سجل عبارة عن 
يѧدوّن  فلم ضѧمن مجموعѧة،    أن يѧدوّن المعلѧم آيѧف عمѧل المѧتع          فعلى سѧبيل المثѧال يمكѧن      . الملاحظة

  .أآثر الملاحظات أهمية حول مهارات العمل ضمن مجموعة الفريق

وحتى تتغير ممارسات المعلمين التقليديѧة وتѧصبح لѧديهم مهѧارات تعليميѧة متمثلѧة فѧي بعѧض              
لا بد أن يكون هناك تغير إيجابي في اتجاهѧات المعلمѧين   فاستراتيجيات التدريس والتقويم الحديثة،     

لا يѧأتي بѧѧشكل  تجاهѧات  هѧذه الا تطѧوير   و.التѧدريس والتقѧويم  الاسѧتراتيجيات الحديثѧة فѧي    نحѧو هѧذه   
حتاج إلى تطوير تѧدريجي مѧن خѧلال المنهѧاج والتѧدريب المѧستمر والأنѧشطة                 بل ي ) تلقائي(طبيعي  

بحيѧѧث تكѧѧون موجهѧѧة نحѧѧو فهѧѧم المعلمѧѧين لهѧѧذه الاسѧѧتراتيجيات، وآيفيѧѧة ترجمѧѧة هѧѧذا الفهѧѧم فѧѧي            
  . ممارسات غرفة الصف

وحتѧѧى تتكѧѧون صѧѧورة واضѧѧحة عѧѧن اتجاهѧѧات المعلمѧѧين وآيѧѧف يمكѧѧن أن تتطѧѧور لابѧѧد مѧѧن        
يلاحظ من خѧلال    و. يفاتها وخصائصها ومكوناتها وتصن   هااستعراض بعضاً مما آتب حول مفهوم     

رسѧѧت منѧѧذ أن موضѧوع الاتجاهѧѧات مѧن الموضѧѧوعات التѧي دُ   الرجѧوع إلѧѧى الدراسѧات ذات الѧѧصلة   
، حيѧث أنѧه لا يوجѧد تعريѧف          ااتفاق عام بين الباحثين حѧول مفهومهѧ       زمن طويل إلا أنه ليس هنالك       

الاتجѧاه  ) ١٩٨٣(عѧرّف الغمѧري     فقѧد   .  علمѧاء التربيѧة وعلѧم الѧنفس        يتفѧق عليѧه   واحد جامع للاتجاه    
الميل أو النزوع للتجاوب والتفاعل بطريقة إيجابية أو سلبية نحو الشيء، وبالتالي يمكѧن              : على أنه 

درجة النزوع أو قوة الميل، واتجاه هذا النزوع أو         : يين في أي اتجاه هما    التعرف إلى جانبين أساس   
يم الأشѧياء والموضѧوعات فѧي      يѧ ميѧل الفѧرد لتق    : الاتجѧاه علѧى أنѧه     ) ١٩٨٥(عرّف جابر    فيما   .الميل

يم بخلѧع صѧفات ووصѧفها علѧى مقيѧاس مѧدرّج،             يѧ المواقف المختلفة بطريقة معينة، وتѧتم عمليѧة التق        
 والطѧѧرف الآخѧѧر غيѧѧر مرغѧѧوب فيѧѧه، وتتѧѧضمن عمليѧѧة التقѧѧويم عناصѧѧر  أحѧѧد طرفيѧѧه مرغѧѧوب فيѧѧه
فيعѧѧرّف ) ١٩٩٩بيѧѧسي، المѧѧشار إليѧѧه فѧѧي الѧѧدهري والك  (أمѧѧا جيلفѧѧورد   .معرفيѧѧة وأخѧѧرى عاطفيѧѧة 

 اسѧتعداد خѧاص وعѧام يكتѧسبه الأشѧخاص بѧدرجات متفاوتѧة ليѧستجيبوا للمواقѧف التѧي                     الاتجاه بأنѧه  
 الاجتمѧاع  وفѧي مجѧال علѧم     .أو معارضة لتلك المواقف   تعترضهم بأساليب معينة، وقد تكون مؤيدة       



 ......"و اتجاهات معلمي الفيزياء في الأردن نحو استراتيجيات التدريس " ـــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــ٥١٨

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٢٠١١، )٣(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة مجلة

 ميل ونزعة يتعلمها الفرد من بيئته الاجتماعية ، وتهدف إلى تقيѧيم الأشѧياء   يعرّف الاتجاه على أنه   
  ).٢٠٠٢المجيدل، (بطريقة مميزة ومتماسكة

الوصول إلى إطѧار شѧامل يحѧدد فيѧه معنѧى الاتجѧاه       ) shrigley, 1989(وقد حاول شريغلي 
يداً من تاريخ مفهوم الاتجاه ، وعلم الѧنفس الاجتمѧاعي ، ونظريѧات الѧتعلم، وخلѧص مѧن ذلѧك                      مستف

متعلمѧة أو  ، و تتنبѧأ بالѧسلوك  ، وهѧي أن الاتجاهѧات  )key elements(إلى تحديد عناصر مفتاحيѧة  
  .تقييميه، وهي استعدادات للاستجابةو وتتأثر بسلوك الآخرينمكتسبة 

م المهتمين بموضوع الاتجاهات أن لها مكونات متكاملѧة،         أما مكونات الاتجاهات فيرى معظ    
المكѧѧوّن المعرفѧѧي، ويمثѧѧل المرحلѧѧة الأولѧѧى فѧѧي تكѧѧوين الاتجѧѧاه، والمكѧѧوّن الانفعѧѧالي، ويمثѧѧل   : هѧѧي

 المرحلة الثانية في تكوين الاتجѧاه، والمكѧوّن الѧسلوآي، ويمثѧل المرحلѧة الثالثѧة فѧي تكѧوين الاتجѧاه                     
  ).٢٠٠٥زيتون، (

مية آبيѧرة فѧي مجѧال علѧم الѧنفس بوجѧه عѧام، وعلѧم الѧنفس الاجتمѧاعي بѧشكل                  وللاتجاهات أه 
اتجاهѧѧات المعلمѧѧين ف ،خѧѧاص، وذلѧѧك للѧѧصلة المتميѧѧزة التѧѧي تѧѧربط بѧѧين الاتجاهѧѧات وسѧѧلوك الأفѧѧراد 

 سѧѧيتم إعѧѧدادهم لمهنѧѧة التعلѧѧيم، لهѧѧا تѧѧأثير قѧѧوي وفعѧѧّال فѧѧي سѧѧلوك       نالتربويѧѧة، أو الأشѧѧخاص الѧѧذي 
 طلبѧѧتهم، فالاتجاهѧѧات النفѧѧسية تѧѧضفي علѧѧى إدراك الفѧѧرد ونѧѧشاطاته فѧѧي توجيѧѧه، والمعلمѧѧين أنفѧѧسهم

معنѧѧى ومغѧѧزى يѧѧساعده علѧѧى إنجѧѧاز الكثيѧѧر مѧѧن الأهѧѧداف، لѧѧذلك فѧѧإن دراسѧѧة الاتجاهѧѧات وقياسѧѧها    
           ѧساني، والتنبѧسلوك الإنѧسلبية      ستبقى من أهم الحاجات لغرض تفسير الѧة والѧه الإيجابيѧؤ باحتمالات ،

 ومѧن ثѧم التخطѧيط لمواجهѧة المؤشѧرات التѧي تѧشكل الاتجاهѧات           التي ستترآها على واقع المجتمع،    
  ).١٩٩٤؛ أبو شنب،١٩٨٧هرمز، (السلبية 

أن معرفѧѧة الاتجاهѧѧات تѧѧساعد علѧѧى التنبѧѧؤ بالѧѧسلوك المѧѧستقبلي للأفѧѧراد، وتعتبѧѧر وسѧѧيلة     آمѧѧا 
فѧѧرد، إذ يتѧѧأثر الأفѧѧراد نحѧѧو   مѧѧن المѧѧؤثرات القويѧѧة علѧѧى الѧѧسلوك الظѧѧاهر لل وهѧѧيلتفѧѧسير الѧѧسلوك، 

 ومѧѧوقفهم منهѧѧا بمѧѧا لѧѧديهم مѧѧن اتجاهѧѧات إيجابيѧѧة أو سѧѧلبية، تتكѧѧون نتيجѧѧة التفاعѧѧل        وضѧѧوعاتالم
المتبادل بين الفرد وبيئته، آمѧا أنهѧا تѧشكل الإطѧار الѧذي يѧستخدمه الفѧرد فѧي إصѧدار أحكامѧه نحѧو                   

 والمواقѧѧف التѧѧي يتعامѧѧل معهѧѧا، فهѧѧي مكتѧѧسبة ومتعلمѧѧة، ولا تولѧѧد مѧѧع الفѧѧرد، ويمكѧѧن الموضѧѧوعات
  ). ١٩٨٩ قطامي،( التغيير المطلوب وقياسها، وبالتالي تعديلها بالطرق المناسبة لإحداثتقديرها 

ومن هنا يمكѧن القѧول إن اتجاهѧات المعلمѧين الإيجابيѧة نحѧو اسѧتراتيجيات التѧدريس والتقѧويم                
 .تدفعهم إلى الحماس في استخدامهم لهѧا والنظѧر لهѧا آجѧزء أساسѧي فѧي العمليѧة التعليميѧة التعلميѧة                      

نها التنبѧؤ بѧسلوك المعلѧم    عمل آموجهات للسلوك، ويستدل عليها من السلوك الظاهري، ويمك ت هيف
  ). ١٩٩٤زيتون،  (التدريسي

ولذلك فقد جاءت هذه الدراسة لقيѧاس اتجاهѧات معلمѧي الفيزيѧاء نحѧو اسѧتراتيجيات التѧدريس            
  .والتقويم المتضمنة في مناهج العلوم

  



 ٥١٩ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــسالم خليفات

 ٢٠١١، )٣(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة  مجلةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  الدراسات السابقة

 المجتمع التربوي بالدور الفاعل للمعلم وضرورة توفير الفѧرص لѧه ليكѧون              انطلاقاً من إيمان  
قادراً على إحداث الѧتعلم الفعѧّال لѧدى المѧتعلم، زاد الاهتمѧام فѧي إعѧداده وتدريبѧه وتأهيلѧه وتزويѧده                        
باستراتيجيات التѧدريس والتقѧويم الحديثѧة، والاهتمѧام بتطѧوير اتجاهاتѧه نحѧو هѧذه الاسѧتراتيجيات،               

 تبني سياسات تربوية تعنى بѧأمور بѧرامج التѧدريب والتأهيѧل للمعلمѧين، وتѧستند علѧى                   وهذا يتطلب 
أهم ما جاءت به البحوث والدراسات في هذا المجال، فكان هناك دراسات هدفت إلى الكѧشف عѧن                  

  .اتجاهات المعلمين نحو عنصر أو أآثر من عناصر التعلم والتعليم

اتجاهات معلمي العلوم فѧي مѧدارس محافظѧة         ": بعنوان) ١٩٩٦(في دراسة أجراها الأسمر     ف
هѧѧدفت إلѧѧى الكѧѧشف عѧѧن اتجاهѧѧات  ". نѧѧابلس، للمѧѧرحلتين الأساسѧѧية والثانويѧѧة، نحѧѧو تقنيѧѧات التعلѧѧيم 

لثانويѧة، نحѧو تقنيѧات    معلمي ومعلمات العلوم في مدارس محافظѧة نѧابلس، للمѧرحلتين الأساسѧية وا             
، فѧѧأظهرت نتѧѧائج  أداة لجمѧѧع المعلومѧѧات فقѧѧرة آѧѧ ) ٦٩ (، وتѧѧم اسѧѧتخدام اسѧѧتبانه مكونѧѧة مѧѧن   التعلѧѧيم

الدراسة أن مستوى اتجѧاه معلمѧي العلѧوم نحѧو تقنيѧات التعلѧيم آѧان مرتفعѧاً، وأن هنѧاك فروقѧاً ذات                         
دلالة إحصائية بين متوسطات اتجاهات معلمي العلوم نحو تقنيات التعليم تُعѧزى لمتغيѧر المرحلѧة،               

 والمؤهѧل  النѧوع الاجتمѧاعي  عѧزى لمتغيѧرات   في حين لѧم تكѧن هنالѧك فروقѧاً ذات دلالѧة إحѧصائية تُ               
  .والخبرة

هѧѧدفت هѧѧذه الدراسѧѧة إلѧѧى تفحѧѧص  (Schertzer, 2001)  وفѧѧي دراسѧѧة قѧѧام بهѧѧا سѧѧشيرتزر 
اتجاهات عينة من المعلمين نحو التحوّل في استراتيجيات التعليم، وقد تѧم إنجѧاز هѧذه الدراسѧة مѧن              

سѧاوث  " فѧي مدرسѧة      علمѧاً أساسѧياً، يعملѧون     م) ٣٧(معلماً ثانوياً و  ) ٤٠(خلال مقابلات مكتملة مع     
، وقد رآزت هѧذه الدراسѧة علѧى أنѧواع التحѧوّل فѧي اسѧتراتيجيات التعلѧيم، ودور                    "ويستن أونتا رو  

المعلمѧѧين فѧѧي التحѧѧوّل، وتѧѧأثير التغييѧѧر فѧѧي اسѧѧتراتيجيات التعلѧѧيم، وشѧѧعور المعلمѧѧين فيمѧѧا يخѧѧص      
 التѧѧي جمعѧѧت لفحѧѧص أنѧѧواع التغييѧѧر     التغييѧѧر فѧѧي اسѧѧتراتيجيات التعلѧѧيم، واسѧѧتخدمت المعلومѧѧات    

؛ لتحديد اتجاهات المعلمين نحو التغييѧر، واسѧتعدادهم للمѧشارآة      وأهدافه، والجدول الزمني للتغيير   
في تغييرات المستقبل،  وقد أظهرت النتائج بأن اتجاهات المعلمѧين الѧذين يѧشعرون بѧأن لهѧم دوراً                   

علمѧѧين الѧѧذين يѧѧشعرون بѧѧأن لهѧѧم دوراً قلѧѧيلاً فѧѧي عاليѧѧاً فѧѧي التغيѧѧر آانѧѧت إيجابيѧѧة، وبالمقابѧѧل فѧѧإن الم
التغير آانت اتجاهاتهم سلبية نحو التغيير، آما أن المعلمين يريدون  المشارآة في التغييѧر، بحيѧث        
يصبحون مشارآين في مبادرة التغيير لكي يتحملوا المسؤولية لتطبيق وتقويم العمليѧة، ممѧا يѧؤدي                 

  .إلى الاتجاهات الإيجابية نحو التغيير

 بدراسѧة هѧدفت إلѧى فحѧص اتجاهѧات معلمѧي العلѧوم        Kowalczyk, 2003)(وقام آѧولزاك  
نحو استخدامهم للتدريس المباشر وأسلوب الاآتشاف وأسѧلوب الاستقѧصاء فѧي تدريѧسهم الѧصفي،                

 حѧѧѧول اتجاهѧѧѧاتهم وآرائهѧѧѧم انةمعلمѧѧѧاً أجѧѧѧابوا علѧѧѧى اسѧѧѧتب) ٨٢(حيѧѧѧث تكونѧѧѧت عينѧѧѧة الدراسѧѧѧة مѧѧѧن 
ول طرق التدريس الثلاث، وأشارت النتائج إلѧى أن معظѧم المعلمѧين قѧد               واستخداماتهم وأفكارهم ح  

استخدموا الطرق الѧثلاث فѧي تدريѧسهم الѧصفي بѧدرجات متفاوتѧة، وأن معظمهѧم آانѧت اتجاهѧاتهم                 



 ......"و اتجاهات معلمي الفيزياء في الأردن نحو استراتيجيات التدريس " ـــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــ٥٢٠

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٢٠١١، )٣(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة مجلة

النѧѧوع آمѧѧا أظهѧѧرت النتѧѧائج عѧѧدم وجѧѧود أثѧѧر لمتغيѧѧرات       . إيجابيѧѧة نحѧѧو طѧѧرق التѧѧدريس الѧѧثلاث    
  . أثر لمتغير الخبرة التدريسية والمؤهل العلمي، بينما وجدالاجتماعي

هѧѧدفت إلѧѧى تحديѧѧد اتجاهѧѧات  (King et al., 2004)وفѧѧي دراسѧѧة قѧѧام بهѧѧا آѧѧنج وزمѧѧلاؤه 
معلمي مѧادة الأحيѧاء نحѧو التѧشريح آاسѧتراتيجية لتѧدريس مѧادة الأحيѧاء، والوقѧوف علѧى اسѧتخدام                       

ي لمѧѧدارس معلѧѧم أمريكѧѧ) ٥٠٠٠(اسѧѧتبانة طبقѧѧت علѧѧى اسѧѧتخدمت الدراسѧѧة .التѧѧشريح فѧѧي التѧѧدريس
وقد أظهѧرت النتѧائج أن اتجاهѧات المعلمѧين          . متوسطة وثانوية لقياس الاتجاهات والتدريس الصفي     

مѧѧن المعلمѧѧين  %) ٧٩(آانѧѧت ايجابيѧѧة نحѧѧو التѧѧشريح آاسѧѧتراتيجية لتѧѧدريس مѧѧادة الأحيѧѧاء، وان        
 مѧѧنهم اعتقѧѧدوا أن التѧѧشريح يعتبѧѧر جѧѧزءاً %) ٧٢(يѧѧستخدمونها فѧѧي تѧѧدريس مѧѧادة الأحيѧѧاء، آمѧѧا أن  

  .منهم اعتبروا التشريح نشاطاً مهماً في التدريس%) ٦٩(مهماً من المنهاج، وأن 

 قيѧاس اتجاهѧات معلمѧي العلѧوم فѧي       هѧدفت إلѧى  (Yore, 2006)وفي دراسѧة قѧام بهѧا يѧوري     
 اسѧѧتبانة طبقѧѧت علѧѧى اسѧѧتخدمت الدراسѧѧة ، والمرحلѧѧة الثانويѧѧة نحѧѧو القѧѧراءة آإسѧѧتراتيجية تѧѧدريس  

ئج إلى أن المعلمين لهم اتجاهات إيجابية نحو القراءة آاسѧتراتيجية فѧي             أشارت النتا . معلماً) ٢١٥(
تدريس العلوم، وان القراءة آاستراتيجية تدريس تقوي وتعزز التعلم لمادة العلوم، ولم تُشرْ النتائج         

والمؤهل والخبѧرة فѧي اتجاهѧات المعلمѧين نحѧو القѧراءة       النوع الاجتماعي إلى وجود أثر لمتغيرات    
  .ة تدريس في العلومآاستراتيجي

 وهѧدفت   فѧي أزميѧر فѧي ترآيѧا    (Yildiz et al., 2006)وفي دراسة أجراها ييلدز وزملاؤه 
إلى تحديد اتجاهات معلمي العلوم نحو أهداف تجѧارب العلѧوم، وأيѧضا لإيجѧاد المتغيѧرات المѧؤثرة              

م اختيارهѧا   مدرسة ت ) ٤٥(معلماً من   ) ٨٧(في اتجاهات المعلمين، حيث تكونت عينة الدراسة من         
معلومѧات سѧكانية،     ) أ: ولتحقيق الهدف من الدراسة تم استخدام نمѧوذجين لجمѧع البيانѧات           . عشوائياً
مقيѧاس  ) ب  . الجنس، سنوات الخبرة، التخصص، المؤهل العلمي، المختبر، إعداد المختبѧر         : تضم

هѧداف تجѧارب    أظهرت  نتائج الدراسة أن اتجاهات معلمي العلوم نحو أ         . ليكرت لقياس الاتجاهات  
 في اتجاهѧات  النوع الاجتماعيوأظهرت النتائج أيضاً عدم وجود أثر لمتغير    . العلوم آانت ايجابية  

المعلمين، وعدم وجود أثر لمتغير المؤهل العلمي فѧي اتجاهѧات المعلمѧين، ووجѧود أثѧر لمتغيѧرات                   
  .الخبرة والتخصص ووجود المختبر ووجود معدات المختبر

والتѧي   (Donnelly & Boone, 2006)امت بهѧا دونيللѧي و وبѧوني    أما في الدراسة التي ق
هѧѧدفت إلѧѧى الكѧѧشف عѧѧن اتجاهѧѧات معلمѧѧي الأحيѧѧاء نحѧѧو معѧѧايير ولايѧѧة إنѧѧديانا الأمريكيѧѧة واختبѧѧار    
العلاقѧѧة بѧѧين ممارسѧѧة المعلمѧѧين لموضѧѧوع التطѧѧور ودرجѧѧة اسѧѧتخدامهم لمعѧѧايير الولايѧѧة، ولتحقيѧѧق  

الاتجѧاه نحѧو معѧايير      : مقѧاييس فرعيѧة   ) ٤( احتѧوى علѧى      أهداف الدراسة طور الباحثѧان اسѧتطلاعا      
ولايѧة إنѧѧديانا، والاتجѧاه نحѧѧو معѧايير التطѧѧور، واسѧѧتخدام معѧايير ولايѧѧة إنѧديانا، وممارسѧѧة تѧѧدريس      

أظهѧѧرت النتѧѧائج أن .معلمѧѧاً للأحيѧѧاء فѧѧي ولايѧѧة إنѧѧديانا) ٢٢٩(شѧѧمل الاسѧѧتطلاع . موضѧѧوع التطѧѧور
يير ولايѧة إنѧديانا ونحѧو معѧايير موضѧوع التطѧور، وان              اتجاهات المعلمين آانت إيجابيѧة نحѧو معѧا        

هناك علاقة ارتباطيه بين اتجاهات المعلمѧين نحѧو معѧايير الولايѧة واسѧتخدامهم لتلѧك المعѧايير فѧي                     
  .تدريسهم لموضوع التطور



 ٥٢١ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــسالم خليفات

 ٢٠١١، )٣(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة  مجلةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

هѧدفت إلѧى الكѧشف عѧن اتجاهѧات معلمѧي        (Mistades, 2007)في دراسة قدمها مѧستيدز  و
، حيѧث التحѧق المعلمѧون فѧي عينѧة الدراسѧة فѧي برنѧامج تѧدريبي فѧي           هالمالفيزياء نحو الفيزياء وتع 

أسابيع خلال شهري نيسان وأيار مѧن عѧام        ) ٦(أثناء الخدمة في جامعة دي لاسالي في مانيلا لمدة          
وأظهѧرت النتѧائج أن     .   لرفع فهمهم الإدراآي للفيزياء ولرفع مهاراتهم في تدريس الفيزياء          ٢٠٠٧

اء آانت إيجابية نحو آل من الفيزياء وتعلم الفيزياء، وهذا يعني أن البرامج     اتجاهات معلمي الفيزي  
   .هاالتدريبية عملت على تطوير اتجاهات إيجابية للمعلمين نحو الفيزياء وتعلم

  راض الدراسات السابقة تبين الآتيومن خلال استع

ية أو أآثѧر مѧن      تين أن معظم الدراسات رآَزت على تحديد اتجاهات المعلمين نحѧو اسѧتراتيج            
 King et(اسѧتراتيجيات التѧدريس، ومحاولѧة الكѧشف عѧن العوامѧل المѧؤثرة فѧي هѧذه الاتجاهѧات           

al.,2004 ؛Yore, 2006؛(Kowalczyk,2003      وѧين نحѧات المعلمѧي اتجاهѧث فѧوبعضها بح ،
 Yildiz et ؛ Mistades,2007 ؛ ١٩٩٦الأسѧمر ، ( التعلم أو التغيير في التعلم أو معايير التعلم

a., 2006   ؛ Donnelly&Boone, 2006 ؛Schertzer, 2001 .(    مѧات لѧذه الدراسѧإلا أن ه
تتطرق إلى اتجاهات المعلمين نحو استراتيجيات التقويم أو نحو تقويم المعلم لطلبته في ممارسѧاته               

 هذه الدراسة تميزت عن تلك الدراسات بأنها بحثت في اتجاهات معلمي الفيزيѧاء نحѧو                إن. الصفية
اسѧѧتراتيجيات ) ٦( لا بѧѧأس بهѧѧا مѧѧن اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس والتقѧѧويم معѧѧاً، يبلѧѧغ عѧѧددها     مجموعѧѧة
اسѧѧتراتيجيات تقѧѧويم؛ والتѧѧي تتѧѧضمنها منѧѧاهج العلѧѧوم التѧѧي يدرسѧѧّونها، ويفتѧѧرض       ) ٥(تѧѧدريس، و

  .بالمعلم أن يستخدمها في الغرفة الصفية
  

  مشكلة الدراسة 

لتدريبيѧة التѧي تѧرى أنهѧا تخѧدم وترفѧع آفايѧات              قامت وزارة التربيѧة والتعلѧيم بتقѧديم البѧرامج ا          
 ونفѧذت مجموعѧة مѧن البѧرامج     ، اعتماداً على استراتيجيات جديدة للتدريس والتقويم   ،المعلم المهنية 

 وتطلب تنفيذ هذه البرامج الكثيѧر مѧن الجهѧد    ،لتشمل معظم المعلمين التدريبية في الأعوام الماضية 
  .والمال

 ، تكѧون اتجاهѧات المعلمѧين إيجابيѧة نحѧو هѧذه الاسѧتراتيجيات              ولما آان من الأهمية بمكان أن     
 وما هي أهѧدافهم  ،وحيث أنه ليس لدينا معلومات آافية عن نظرة المعلمين إلى هذه الاستراتيجيات     

 ومѧѧا هѧѧو  ، ومѧѧا هѧѧي معتقѧѧداتهم ومعѧѧرفتهم عѧѧن هѧѧذه الاسѧѧتراتيجيات    ،وأغراضѧѧهم مѧѧن اسѧѧتخدامها 
ونظѧѧراً لعѧѧدم وجѧѧود  . املون بѧѧين هѧѧذه الاسѧѧتراتيجيات  وآيѧѧف يكѧѧ،الوضѧѧع الحѧѧالي لممارسѧѧاتهم لهѧѧا 

 تبحѧѧث فѧѧي اتجاهѧѧات  - حѧѧسب علѧѧم الباحѧѧث –فѧѧي الأردن ) بعѧѧد عمليѧѧة التطѧѧوير (دراسѧѧات حديثѧѧة  
 المتѧضمنة  نحو استراتيجيات التدريس والتقѧويم بشكل خاص   معلمي الفيزياء   المعلمين بشكل عام و   

 مѧѧن – خѧѧصوصاً وأن الباحѧѧث ،راسѧѧتهاهѧѧا ود فѧѧإن ثمѧѧة حاجѧѧة ملحѧѧة للكѧѧشف عن،فѧѧي منѧѧاهج العلѧѧوم
قد لمس أن هناك تذمراً من قبل بعض معلمѧي الفيزيѧاء مѧن منѧاهج      –خلال عمله آمشرف تربوي 

ولاحѧѧظ أن هنѧѧاك تباينѧѧاً فѧѧي اتجاهѧѧات المعلمѧѧين نحѧѧو   ومتطلباتهѧѧا، التѧѧي يدرسѧѧونها الجديѧѧدة العلѧѧوم 
  .سوّغ له القيام بهذه الدراسةمما استراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في هذه المناهج 



 ......"و اتجاهات معلمي الفيزياء في الأردن نحو استراتيجيات التدريس " ـــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــ٥٢٢

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٢٠١١، )٣(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة مجلة

  هدف الدراسة وأسئلتها

هѧѧدفت الدراسѧѧة إلѧѧى الكѧѧشف عѧѧن اتجاهѧѧات معلمѧѧي الفيزيѧѧاء نحѧѧو اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس          
 وعلѧى وجѧه التحديѧد فقѧد سѧعت هѧذه الدراسѧة إلѧى         ،والتقويم المتضمنة فѧي منѧاهج العلѧوم المطѧوّرة      

  :الآتيةالإجابة عن الأسئلة 

 زيѧѧاء نحѧѧو اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس والتقѧѧويم المتѧѧضمنة فѧѧي منѧѧاهج     مѧѧا اتجاهѧѧات معلمѧѧي الفي  .١
  العلوم؟ 

فѧѧي  هѧѧل تختلѧѧف اتجاهѧѧات معلمѧѧي الفيزيѧѧاء نحѧѧو اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس والتقѧѧويم المتѧѧضمنة   .٢
   والخبرة التدريسية؟، والمؤهل العلمي،النوع الاجتماعيمناهج العلوم باختلاف 

  
   الإجرائيةوتعريفاتهامصطلحات الدراسة 

ميѧѧل إمѧѧا مؤيѧѧد أو   هѧѧي: نحѧѧو اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس والتقѧѧويم  اهѧѧات معلمѧѧي الفيزيѧѧاء  اتج
معارض أو محايد للمثيرات التي تؤثر على معلم الفيزياء ضمن أبعاد معرفيѧة وسѧلوآية وعاطفيѧة     

إجرائيѧѧاً تعѧѧرف علѧѧى أنهѧѧا    و.نحѧѧو اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس والتقѧѧويم المتѧѧضمنة فѧѧي منѧѧاهج العلѧѧوم   
ي الفيزيѧاء فѧي محافظѧة العاصѧمة الѧذين يدّرسѧون منѧاهج العلѧوم المطѧوّرة علѧى                  معلمѧ متوسط أداء   

  .الاستبانة التي أُعدت لهذا الغرض من قبل الباحث

التѧي قامѧت وزارة التربيѧة والتعلѧيم     لجميѧع الѧصفوف و   هي المناهج المدرسѧية   :مناهج العلوم 
 والذي بدأ العمѧل بѧه       ،)(ERfKE بتطويرها ضمن مشروع تطوير التعليم نحو الاقتصاد المعرفي       

 .٢٠٠٣منذ عام 

 هو الشخص الѧذي يѧدرس أحѧد موضѧوعات العلѧوم ويحمѧل مѧؤهلاً علميѧاً فѧي          :علم الفيزياء م
  . الفيزياء وأجيز من قبل وزارة التربية والتعليم للتدريس

  .جملة الأساليب والاستراتيجيات التي يتبعها معلم الفيزياء في أثناء تنفيذ المنهاج: التدريس

 هѧѧي الاسѧѧتراتيجيات التدريѧѧسية التѧѧي :اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس المتѧѧضمنة فѧѧي منѧѧاهج العلѧѧوم
وتم تدريب المعلمين عليها ضѧمن البѧرامج التدريبيѧة التѧي أعѧدتها              تضمنتها مناهج العلوم المطوّرة     

اسѧѧѧتراتيجية العمѧѧѧل الجمѧѧѧاعي،  اسѧѧѧتراتيجية التѧѧѧدريس المباشѧѧѧر، و  :، وشѧѧѧملت آѧѧѧلاً مѧѧѧن الѧѧѧوزارة
ة التѧѧدريس القѧѧائم علѧѧى الأنѧѧشطة، واسѧѧتراتيجية التѧѧدريس القѧѧائم علѧѧى حѧѧل المѧѧشكلات،  اسѧѧتراتيجيو

  ).٢٠٠٦وزارة التربية والتعليم، (واستراتيجية الاستقصاء، واستراتيجية التفكير الناقد 

هي اسѧتراتيجيات التقѧويم التѧي تѧضمنتها          :لتقويم المتضمنة في مناهج العلوم    استراتيجيات ا 
وتم تدريب المعلمين عليها ضمن البѧرامج التدريبيѧة التѧي أعѧدتها الѧوزارة،             رة  مناهج العلوم المطوّ  
اسѧѧتراتيجية التقѧѧويم المعتمѧѧد علѧѧى الأداء، واسѧѧتراتيجية التقѧѧويم بѧѧالقلم والورقѧѧة،   :وشѧѧملت آѧѧلاً مѧѧن

وزارة (واسѧѧتراتيجية الملاحظѧѧة، واسѧѧتراتيجية التقѧѧويم بالتواصѧѧل، واسѧѧتراتيجية مراجعѧѧة الѧѧذات      
  .)٢٠٠٥لتعليم، التربية وا
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 هي الأدوات التي تضمنتها مناهج العلوم المطوّرة التي قامت وزارة التربيѧة             :أدوات التقويم 
الѧشطب، وسѧلم   /قائمѧة الرصѧد  : والتعليم بإعداد البرامج التدريبية للمعلمين عليها، وشѧملت آѧلاً مѧن    

زارة التربيѧѧة و(التقѧѧدير، وسѧѧلم التقѧѧدير اللفظѧѧي، وسѧѧجل وصѧѧف سѧѧير الѧѧتعلم، والѧѧسجل القصѧѧصي   
  .)٢٠٠٥والتعليم، 

  
  حدود الدراسة ومحدداتها

اقتصرت الدراسة الحالية على الكشف عن اتجاهات معلمي الفيزياء في المѧدارس الحكوميѧة              
منطقة عمان الأولى، منطقة عمان الثانية، منطقة عمان الثالثѧة،    (التابعة لمديريات التربية والتعليم     

، وهѧم الѧذين يقومѧون      ٢٠٠٩ – ٢٠٠٨ العاصمة للعام الدراسي     في محافظة ) منطقة عمان الرابعة  
سѧبق لهѧم الاشѧتراك فѧي دورات      ومعلمѧاً ومعلمѧة،     ) ٣٠٤(بتدريس منѧاهج العلѧوم، والبѧالغ عѧددهم          

تدريبية حول آيفية توظيف استراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة فѧي منѧاهج العلѧوم المطѧوّرة              
  .الغرفة الصفيةواستخدامها في أثناء تدريسهم داخل 

  
  أهمية الدراسة

 الѧѧذي تناولتѧѧه وهѧѧو اتجاهѧѧات  الموضѧѧوعتكتѧѧسب الدراسѧѧة الحاليѧѧة أهميتهѧѧا مѧѧن خѧѧلال أهميѧѧة   
فقد لمس الباحѧث    . معلمي الفيزياء نحو استراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناهج العلوم         

 تباينѧاً فѧي   ف تربѧوي في ضوء خبرته في التدريس وفي ضوء مسح قام به من خѧلال عملѧه آمѧشر            
اتجاهات معلمي الفيزيѧاء نحѧو اسѧتراتيجيات التѧدريس والتقѧويم المتѧضمنة فѧي منѧاهج العلѧوم التѧي            

 باسѧتخدام  - بحѧسب مѧا اطلѧع عليѧه مѧن دراسѧات      -يدرسّونها، بينما لاحظ الاهتمام العѧالمي المتزايѧد      
لѧوم، وضѧرورة أن تكѧون    وتنويع الاستراتيجيات الحديثѧة فѧي تѧدريس المباحѧث المختلفѧة ومنهѧا الع        

اتجاهѧѧات المعلمѧѧين إيجابيѧѧة نحѧѧو هѧѧذه الاسѧѧتراتيجيات حتѧѧى تكѧѧون دافعѧѧاً لهѧѧم فѧѧي ممارسѧѧاتهم لهѧѧذه   
  .الاستراتيجيات في أثناء تدريسهم

 وزارة التربيѧѧة والتعلѧѧيم فѧѧي الأردن بتطѧѧوير المنѧѧاهج الدراسѧѧية لكافѧѧة مراحѧѧل  ام اهتمѧѧآمѧѧا أن
 وذلѧك بѧدءاً مѧن البنيѧة         ،لكافة عناصر العملية التعليمية التعلمية    فرض تغييراً شاملاً    قد   التعليم العام 

 مما تطلب تغييراً في دور آل من        ،مروراً بالمناهج والكتب المدرسية   التحتية للمؤسسات التعليمية    
 وبالتالي تغييراً في استراتيجيات التدريس والتقويم ليتسق ذلك والرؤية التطويرية           ،المعلم والمتعلم 

واستدعى ذلك مزيداً مѧن الاهتمѧام بدرجѧة وعѧي المعلمѧين             . فة عناصر العملية التعليمية   الشاملة لكا 
 ѧѧة لѧѧات إيجابيѧѧداث اتجاهѧѧالي إحѧѧورات وبالتѧѧذه التطѧѧاملهѧѧشكل عѧѧوير بѧѧة التطѧѧو عمليѧѧو ديهم نحѧѧونح 

 وآѧذلك بأهميѧة رفѧع       ،استراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في تطѧوير المنѧاهج بѧشكل خѧاص            
راتهم المهنيѧѧة لتحقيѧѧق الأهѧѧداف المرجѧѧوة مѧѧن التطѧѧوير التربѧѧوي نحѧѧو الاقتѧѧصاد         آفايѧѧاتهم ومهѧѧا 

   .المعرفي
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مѧѧѧن هنѧѧѧا تبѧѧѧرز أهميѧѧѧة الحاجѧѧѧة إلѧѧѧى دراسѧѧѧات تبحѧѧѧث فѧѧѧي اتجاهѧѧѧات معلمѧѧѧي الفيزيѧѧѧاء نحѧѧѧو    
اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس والتقѧѧويم المتѧѧضمنة فѧѧي منѧѧاهج العلѧѧوم والتѧѧي تѧѧدربوا عليهѧѧا فѧѧي البѧѧرامج      

  :نتائج هذه الدراسة الجهات الآتيةيد من ويؤمل أن يف .التدريبية

 يمѧѧة والتعلѧѧلال ،وزارة التربيѧѧن خѧѧرفتهم مѧѧتراتيجيات  معѧѧو اسѧѧاء نحѧѧي الفيزيѧѧات معلمѧѧباتجاه 
 ، لأخذ ذلك بعين الاعتبار عند إعداد المعلمѧين        ،التدريس والتقويم المتضمنة في مناهج العلوم     

يتعلق باتجاه عمليѧة     بتغذية راجعة، فيما      وتزويدهم . البرامج التدريبية التأهيلية المناسبة    عقدو
  .التطوير

  يمѧѧة والتعلѧѧي وزارة التربيѧѧشرعون فѧѧون والمѧѧون التربويѧѧشكلات  ،المخططѧѧم المѧѧل فهѧѧن أجѧѧم 
 والѧصعوبات التѧي تواجѧه النظѧام         ، واستعمال أساليب ووسائل فاعلة لحل المѧشكلات       ،الجديدة
 .التعليمي

  ي           إذ يتوق  ، ومديرو المدارس  المشرفون التربويونѧيم معلمѧع أن تساعدهم هذه الدراسة في تقي
لفيزياء وتلمس حاجاتهم التدريبية، وإجراء التقييم لما يمتلكوه من آفايѧات، ومعرفѧة جوانѧب               ا

 .القوة ومواطن الضعف في أدائهم

                 دريسѧتراتيجيات التѧو اسѧاتهم نحѧن اتجاهѧشف عѧي الكѧمعلمو الفيزياء من خلال مساعدتهم ف
 .نة في مناهج وآتب العلوم والتقويم المتضم

  ائجѧѧن نتѧѧه مѧѧل إليѧѧا تتوصѧѧة بمѧѧذه الدراسѧѧن هѧѧادة مѧѧات،الإفѧѧع المعلومѧѧات ، لجمѧѧراء دراسѧѧوإج 
 . ومباحث دراسية أخرى،أخرى في مناطق مختلفة

  
  الطريقة والإجراءات

   وعينتهامجتمع الدراسة

بوا علѧѧى  تѧѧدر مѧѧن جميѧѧع معلمѧѧي ومعلمѧѧات الفيزيѧѧاء الѧѧذين    وعينتهѧѧاتكѧѧّون مجتمѧѧع الدراسѧѧة 
منѧاهج فѧي المѧدارس      هѧذه ال   ايدرّسѧو والتدريس والتقويم المتضمنة فѧي منѧاهج العلѧوم           استراتيجيات

منطقѧة عمѧان الأولѧى، منطقѧة      (الحكومية التابعة لمديريات التربية والتعلѧيم فѧي محافظѧة العاصѧمة             
 ،معلمѧاً ومعلمѧة   ) ٣٠٤(، والبѧالغ عѧددهم      )عمان الثانية، منطقة عمان الثالثة، منطقة عمان الرابعة       

للعѧѧام   وذلѧѧك وفقѧѧاً للإحѧѧصائيات الرسѧѧمية فѧѧي المѧѧديريات     ،معلمѧѧة) ١٣٦(معلمѧѧاً و) ١٦٨(مѧѧنهم 
توزيع مجتمع الدراسة في مديريات التربيѧة والتعلѧيم         ) ١(ويبين الجدول    .٢٠٠٩-٢٠٠٨الدراسي  
   .العاصمةلمحافظة 
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 ٢٠١١، )٣(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة  مجلةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .مع الدراسة حسب مديرياتهم وجنسهمتوزيع أفراد مجت:  )١(جدول 

  النسبة المئوية  العدد  النوع الاجتماعي  المديرية
  ١٣.١٦  ٤٠  ذآر
  ١٤.٨٠  ٤٥  أنثى

  منطقة عمان الأولى

  ٢٧.٩٦  ٨٥  المجموع
  ١٥.٧٩  ٤٨  ذآر
  ١٣.١٦  ٤٠  أنثى

  منطقة عمان الثانية

  ٢٨.٩٥  ٨٨  المجموع
  ١٢.٥٠  ٣٨  ذآر
  ٦.٩١  ٢١  أنثى

  منطقة عمان الثالثة

  ١٩.٤١  ٥٩  المجموع
  ١٣.٨١  ٤٢  ذآر
  ٩.٨٧  ٣٠  أنثى

   عمان الرابعةمنطقة

  ٢٣.٦٨  ٧٢  المجموع
  ١٠٠.٠٠  ٣٠٤    المجموع الكلي

 والمؤهѧѧل العلمѧѧي النѧѧوع الاجتمѧѧاعي الدراسѧѧة حѧѧسب عينѧѧةأفѧѧراد توزيѧѧع ) ٢(الجѧѧدول يظهرو
  .والخبرة التدريسية 

  .ة التدريسيةالمؤهل العلمي والخبر والنوع الاجتماعيتوزيع أفراد العينة حسب :  )٢(ول جد

  النسبة المئوية  العدد    المتغير
  ٥٥.٣  ١٦٨  ذآر
  ٤٤.٧  ١٣٦  أنثى

  النوع الاجتماعي

  ١٠٠.٠  ٣٠٤  المجموع
  ٧٨.٩  ٢٤٠  بكالوريوس

  ٢١.١  ٦٤   البكالوريوسبعدما 
  المؤهل العلمي

  ١٠٠.٠  ٣٠٤  المجموع
  ٢٨.٣  ٨٦   سنوات٥أقل من 

  ٤٧.٤  ١٤٤   سنة١٥-٥من 
  ٢٤.٣  ٧٤   سنة١٥أآثر من 

  الخبرة التدريسية

  ١٠٠.٠  ٣٠٤  المجموع
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   الدراسةاةأد

 استبانه لقياس اتجاهات معلمي الفيزياء      ناءب تم   ، وللإجابة عن أسئلتها   ،لتحقيق هدف الدراسة  
  هѧѧذهمѧѧرت عمليѧѧة بنѧѧاءحيѧѧث  لتقѧѧويم المتѧѧضمنة فѧѧي منѧѧاهج العلѧѧوم،نحѧѧو اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس وا

  :الاستبانة بالخطوات الآتية

        ة      مراجعة الأدب التربوي ذي الصلة باتجاهاتѧوعات المختلفѧو الموضѧذلك   ،المعلمين نحѧوآ 
 ومفهѧѧوم الاتجѧѧاه وطѧѧرق صѧѧياغة أدوات قيѧѧاس الاتجاهѧѧات ضѧѧمن      ،الاتجاهѧѧات بѧѧشكل عѧѧام  

  . معرفية وعاطفية وسلوآيةمجالات

   اس     فقرات الاستبانة صياغةѧرت   "  حسب مقيѧي " ليكѧد    الخماسѧصورتها الأ    ، وقѧت بѧة  آانѧولي
 .لك بعد عرضها على المحكمين، وذفقرة) ٥٠(اختصارها فيما بعد إلى فقرة، وتم ) ٦٠(

                راتѧداخلي لفقѧساق الѧاهري والاتѧصدق الظѧتدلالي والѧي الاسѧمن أجل تحقيق الصدق المنطق
 تѧѧم عرضѧѧها بѧѧصورتها الأوليѧѧة علѧѧى لجنѧѧة تحكѧѧيم للكѧѧشف عѧѧن درجѧѧة  ، تѧѧم بناؤهѧѧاة التѧѧيالأدا

مѧѧن أسѧѧاتذة الجامعѧѧات   ) ٩(وقѧѧد بلѧѧغ عѧѧدد المحكمѧѧين    . ه لقياسѧѧتالѧѧصدق لقيѧѧاس مѧѧا وضѧѧع   
 ،أسѧѧاليب تѧѧدريس العلѧѧوم  ( فѧѧي تخصѧѧصات  الحكوميѧѧة والخاصѧѧة مѧѧن ذوي الخبѧѧرة والكفѧѧاءة   

وفي ضوء ملاحظات المحكمين تم الأخذ برأي الأغلبية الذين أشѧاروا            .)والمناهج والتدريس 
قѧѧرات الخاصѧѧة  ضѧѧرورة اختѧѧصار الف تعѧѧديل بعѧѧض الفقѧѧرات وحѧѧذف الѧѧبعض الآخѧѧر و    إلѧѧى 
 .فقرة) ٥٠(فقرة إلى ) ٦٠(بانة من بالاست

   اتѧѧن ثبѧѧد مѧѧةللتأآѧѧتبانة (أداة الدراسѧѧساق    ،)الاسѧѧة الاتѧѧات بطريقѧѧل الثبѧѧساب معامѧѧم حѧѧد تѧѧفق 
 وذلك مѧن خѧلال تطبيѧق هѧذه الأداة           ،الدراسة حسب معادلة آرونباخ ألفا    الداخلي لأفراد عينة    

 والبѧالغ   لعاصѧمة لمي الفيزيѧاء فѧي محافظѧة ا        وهم جميع مع   –على عينة الدراسة  ) مرة واحدة (
 بهدف معرفة اتجاهاتهم نحو استراتيجيات التدريس والتقويم  –معلماً ومعلمة   ) ٣٠٤(عددهم  

وتعتبѧر هѧذه    ) ٠.٨٧( حيѧث بلѧغ معامѧل الثبѧات الكلѧي للاسѧتبانة              ،في مناهج العلوم  المتضمنة  
  .النتيجة مقبولة لأغراض الدراسة 

  
  ةإجراءات الدراس

  :ذ الدراسة، طبقت الإجراءات البحثية الآتيةلتنفي

إعѧѧداد اسѧѧتبانة لقيѧѧاس اتجاهѧѧات معلمѧѧي الفيزيѧѧاء فѧѧي محافظѧѧة العاصѧѧمة نحѧѧو اسѧѧتراتيجيات       .١
  .التدريس والتقويم المتضمنة في مناهج العلوم

  ).الاستبانة(التحقق من الصدق المنطقي الاستدلالي والصدق الظاهري لأداة الدراسة  .٢

فѧي   سѧة الѧذي يتكѧون مѧن جميѧع معلمѧي الفيزيѧاء فѧي المѧدارس الحكوميѧة          تحديѧد مجتمѧع الدرا   .٣
حѧѧѧسب ، وذلѧѧѧك مѧѧѧديريات تربيѧѧѧة محافظѧѧѧة العاصѧѧѧمة الѧѧѧذين تѧѧѧدربوا علѧѧѧى الاسѧѧѧتراتيجيات      

  .٢٠٠٩ -٢٠٠٨إحصائيات وزارة التربية والتعليم لعام 
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 الحѧصول علѧѧى تѧصريح رسѧѧمي مѧѧن وزارة التربيѧة والتعلѧѧيم ومѧѧديريات التربيѧة والتعلѧѧيم فѧѧي     .٤
  .، ليتمكن الباحث من زيارة المدارس والاتصال بالمعلمينعاصمةمحافظة ال

 ،الدراسѧة  زيارة المدارس المعنية، حيث تم اللقاء مع المعلمѧين والمعلمѧات المعنيѧين فѧي هѧذه                 .٥
 عمليѧة  أثنѧاء  والتباحث معهم حول أهمية الدراسة، وأسلوب تنفيѧذها، والخطѧوات التѧي سѧتتبع             

 جمѧع أجѧل   سѧة مѧن   الدراأداةمعلمѧين والمعلمѧات مѧع الباحѧث لتطبيѧق          التنفيذ، وأهمية تعاون ال   
  . الدراسةاةوتم بعد ذلك تطبيق أد. البيانات المطلوبة، وتأآيد سرية المعلومات

  أفѧراد العينѧة علѧى النمѧاذج الخاصѧة بالحاسѧوب،            اسѧتجابات وبعد جمѧع الاسѧتبانات تѧم تفريѧغ           .٦
لبيانѧات الخاصѧة باتجاهѧات المعلمѧين نحѧو          حيث تم حساب ثبات الأداة، وبعد ذلك تѧم تحليѧل ا           

اتجاهѧات المعلمѧين    استراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناهج العلوم، وتم تصنيف          
  .) سلبية،متوسطة/ محايدة،إيجابية(تويات إلى ثلاثة مس

  
  متغيرات الدراسة

  :لت الدراسة على المتغيرات الآتيةاشتم

 : وتشمل،غيرات المستقلةالمت

 أنثى، ذآر : وله مستويانالنوع الاجتماعي متغير .  

  رѧѧه   متغيѧѧي ولѧѧل العلمѧѧستويانالمؤهѧѧالوريوس  :مѧѧالوريوس،بكѧѧوم + بكѧѧستير أو  أودبلѧѧماج
  .دآتوراه

 وتشمل ثلاثة مستويات،متغير الخبرة التدريسية :  

  .سنة١٥ أآثر من،سنة١٥-٥ من، سنوات٥أقل من 

ء نحѧѧو اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس والتقѧѧويم     فهѧѧو اتجاهѧѧات معلمѧѧي الفيزيѧѧا   أمѧѧا المتغيѧѧر التѧѧابع  
  .المتضمنة في مناهج العلوم

  
  المعالجة الإحصائية

تѧѧم اسѧѧتخدام المعالجѧѧات الإحѧѧصائية المناسѧѧبة ومنهѧѧا المتوسѧѧطات الحѧѧسابية، والانحرافѧѧات         
لعينتѧѧѧѧين مѧѧѧѧستقلتين، وتحليѧѧѧѧل التبѧѧѧѧاين الأحѧѧѧѧادي   ) ت(المعياريѧѧѧѧة، والنѧѧѧѧسب المئويѧѧѧѧة، واختبѧѧѧѧار   

)ANOVA( المقارنات البعدية بطريقة ، واختبار)توآي(.  
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  وتفسيرها نتائج الدراسة

  ئج المتعلقة بسؤال الدراسة الأولالنتا: أولاً

مѧѧا اتجاهѧѧات معلمѧѧي الفيزيѧѧاء نحѧѧو     : سѧѧؤال الدراسѧѧة الأول الѧѧذي نѧѧص علѧѧى    للإجابѧѧة عѧѧن  
  استراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناهج العلوم؟ 

علѧى  ابية والانحرافات المعياريѧة لاسѧتجابات معلمѧي الفيزيѧاء       تم استخراج المتوسطات الحس   
  ).٣( الجدول ،ستبانةالافقرات 

المتوسѧѧطات الحѧѧسابية والانحرافѧѧات المعياريѧѧة لاسѧѧتجابات معلمѧѧي الفيزيѧѧاء لفقѧѧرات :  )٣(جѧѧدول 
  .استبانة الاتجاهات نحو استراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناهج العلوم

المتوسط   رقم الفقرة
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

رقم 
  الفقرة

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

١.٢٤  ٣.١٦  .٢٦  ٠.٨٤  ٣.٩٣   .١  
١.٠٤  ٣.٤٥  .٢٧  ٠.٦٢  ٤.٢٢   .٢  
١.٠٢  ٣.٦٦  .٢٨  ٠.٨١  ٣.٨٨   .٣  
١.٠٩  ٢.٨١  .٢٩  ٠.٧٧  ٣.٧٥   .٤  
٠.٩١  ٣.٤٨  .٣٠  ٠.٧٠  ٣.٩٧   .٥  
١.٠٨  ٣.٣٦  .٣١  ٠.٩٩  ٣.٦٤   .٦  
١.١٦  ٢.٦٢  .٣٢  ٠.٦٣  ٤.٤١   .٧  
١.٠٤  ٢.٢٠  .٣٣  ١.٠٢  ٣.٥٥   .٨  
٠.٨٨  ٣.٤٧  .٣٤  ٠.٧٥  ٣.٩٦   .٩  
٠.٩٤  ٣.٤٧  .٣٥  ٠.٩١  ٤.٠٧   .١٠  
١.٠٢  ٣.٤١  .٣٦  ١.٢١  ٢.٥٢   .١١  
٠.٩٠  ٣.٥٨  .٣٧  ٠.٧٨  ٤.٠٣   .١٢  
١.٠٣  ٢.٧١  .٣٨  ٠.٦٩  ٣.٩٩   .١٣  
٠.٨٥  ٣.٦٣  .٣٩  ٠.٩٩  ٢.٤٢   .١٤  
٠.٧٦  ٣.٨٦  .٤٠  ٠.٩٤  ٢.٦٦   .١٥  
٠.٧٢  ٤.١١  .٤١  ٠.٨٠  ٤.٠١   .١٦  
٠.٩٤  ٣.٦٨  .٤٢  ٠.٩٤  ٣.٧٢   .١٧  
١.٠٤  ٣.٠٤  .٤٣  ٠.٧٣  ٤.٢٩   .١٨  
١.١٠  ٢.٩٩  .٤٤  ٠.٦١  ٤.١٤   .١٩  
١.١٩  ٢.٩٢  .٤٥  ١.٠١  ٢.٩١   .٢٠  
١.٢٥  ٢.٦٤  .٤٦  ١.٠٦  ٢.٩٢   .٢١  
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 )٣(تابع جدول رقم ... 

  رقم الفقرة
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

رقم 
  الفقرة

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

٠.٩٨  ٣.٧٨  .٤٧  ٠.٩٥  ٢.٤٥   .٢٢  
٠.٨٩  ٣.٦٣  .٤٨  ٠.٩٨  ٣.٥٧   .٢٣  
٠.٧٢  ٤.٠١  .٤٩  ١.١٣  ٣.٣٤   .٢٤  
٠.٨٣  ٣.٦٤  .٥٠  ١.١٤  ٣.٢٨   .٢٥  

  ٠.٣٥  ٣.٤٦        المتوسط الكلي

أن المتوسط الحسابي الكلي لاتجاهات معلمي الفيزياء نحو اسѧتراتيجيات          ) ٣( الجدول   يُظهر
بية للاتجاهѧѧات  وأن المتوسѧѧطات الحѧѧسا،)٣.٤٦(التѧѧدريس والتقѧѧويم المتѧѧضمنة فѧѧي منѧѧاهج العلѧѧوم  

يتѧساوى المѧردود الѧذي      : التѧي تѧنص   ) ٣٣( للفقѧرة    ٢.٢٠حسب فقرات الاستبانة قѧد تراوحѧت بѧين          
: التѧي تѧنص   ) ٧( للفقѧرة    )٤.٤١( و ،أحصل عليѧه مѧع الجهѧد الѧذي يتطلبѧه توظيѧف الاسѧتراتيجيات              

تقѧѧويم  مѧѧن اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس وال  ت اللازمѧѧة لتنفيѧѧذ أيѧѧة إسѧѧتراتيجية  أُطالѧѧب بتѧѧوفير التѧѧسهيلا  
فقѧرة مѧن فقѧرات الاسѧتبانة        ) ١٣(ِـ  لѧ أن اتجاهات معلمي الفيزيѧاء      ) ٣(  آما يبين الجدول   ،المطلوبة

 ،٤٤ ،٣٨ ،٣٣ ،٣٢ ،٢٩ ،٢٢ ،٢١ ،٢٠ ،١٥ ،١٤ ،١١( وهي الفقرات ،)٣.٠٠(آانت أقل من  
 ،٢( وهѧي الفقѧرات   ،فقرات مѧن فقѧرات الاسѧتبانة   ) ٩(لِـ  ) ٤.٠٠( بينما آانت أآثر من      ،)٤٦ ،٤٥
 أمѧا الاتجاهѧѧات لمعلمѧي الفيزيѧѧاء لبقيѧة فقѧѧرات الاسѧѧتبانة    ،)٤٩ ،٤١ ،١٩ ،١٨ ،١٦ ،١٢ ،١٠ ،٧

  ).٤.٠٠-٣.٠٠(فتراوحت بين 

) ٠.٥( أخѧѧذ أنѧѧه مѧѧن الأفѧѧضل    أشѧѧار المحكمѧѧون إلѧѧى  ،لتحديѧѧد مѧѧستويات الاتجѧѧاه للمعلمѧѧين  و
 وآѧذلك  ،)٣.٦٣٥=٠.١٧٥+٣.٤٦أي (انحراف معياري فوق المتوسط الحسابي الكلѧي للمعلمѧين      

 ، )٣.٢٨٥=٠.١٧٥-٣.٤٦أي (انحراف معياري تحت المتوسط الحسابي الكلي للمعلمѧين        ) ٠.٥(
 وبذلك تم اعتماد المعايير التالية      ، وعدم التداخل بين هذه المستويات     وذلك لتحديد مستويات الاتجاه   

 ،ج العلѧوم للحكم على اتجاهات المعلمين نحو اسѧتراتيجيات التѧدريس والتقѧويم المتѧضمنة فѧي منѧاه          
 ،)٥ -٣.٦٣٥( اتجѧاه إيجѧابي      ،)٣.٦٣٤ -٣.٢٨٥( اتجѧاه محايѧد      ،)٣.٢٨٤ -١(اتجѧاه سѧلبي   : وهي

وبذلك تكون اتجاهات معلمي الفيزياء نحو اسѧتراتيجيات التѧدريس والتقѧويم المتѧضمنة فѧي منѧاهج                  
  ).٤(  الجدول،العلوم

ريس والتقويم المتضمنة في اتجاهات معلمي الفيزياء نحو استراتيجيات التدمستويات : )٤(جدول 
  .مناهج العلوم

  النسبة المئوية  التكرارات  مستوى الاتجاه
  ٣٣.٥٥  ١٠٢  )٣.٢٨٤ -١(سلبي 

  ٣٢.٩٠  ١٠٠  )٣.٦٣٤ -٣.٢٨٥(المحايد 
  ٣٣.٥٥  ١٠٢  )٥ -٣.٦٣٥(الإيجابي 
  ١٠٠.٠٠  ٣٠٤  المجموع
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الاسѧѧتراتيجيات أن نѧѧسبة المعلمѧѧين ذوي الاتجѧѧاه الإيجѧѧابي نحѧѧو هѧѧذه ) ٤(يظهѧѧر مѧѧن الجѧѧدول 
المتوسѧѧѧѧط نحѧѧѧѧو هѧѧѧѧذه الاسѧѧѧѧتراتيجيات    /، ونѧѧѧѧسبة المعلمѧѧѧѧين ذوي الاتجѧѧѧѧاه المحايѧѧѧѧد   %)٣٣.٥٥(
  %).٣٣.٥٥(، ونسبة المعلمين ذوي الاتجاه السلبي نحو هذه الاستراتيجيات %)٣٢.٩٠(

بة ، هѧو أمѧر محيѧّر ومربѧك، فѧلا أصѧحاب الاتجѧاه الإيجѧابي ذوي نѧس                    النتائج أعلاه  تفسيرإن  
آѧѧذلك الأمѧѧر بالنѧѧسبة لأصѧѧحاب الاتجѧѧاه الѧѧسلبي، والباعѧѧث علѧѧى الدهѧѧشة والمثيѧѧر، هѧѧو  عاليѧѧة، ولا 

تقارب النسب إلى درجة التماثل، وهو حال وجودها الطبيعي دون برامج قصديه لخلق الاتجѧاه أو    
تغييره أو إزالته، ومن هنا فالأمر يحتاج إلى دراسة حالة لكل معلم للحكم على تكّون الاتجѧاه لديѧه                

، ذلك أن الأمѧر ربمѧا تعѧود صѧعوبته إلѧى صѧعوبة تحديѧد مѧضمون                   )ليس موضوع الدراسة  وهذا  (
الاتجѧѧاه نظѧѧراً لمѧѧا يحتويѧѧه مѧѧن طѧѧابع ذاتѧѧي يعѧѧود للفѧѧرد، فقѧѧد يتكѧѧّون لا شѧѧعورياً نتيجѧѧةً لأي منحѧѧى   
عاطفي أو نتيجةً لجهد مقѧصود يخلѧق رأيѧاً لѧدى الفѧرد مѧن خѧلال معرفتѧه بالحقѧائق ذات الارتبѧاط            

ف الاتجاه، وهنѧا قѧد تتѧوفر نزعѧة سѧلوآية مѧع أو ضѧد توقعѧه للعمѧل فѧي اتجѧاه مѧا،                           بالموضوع هد 
ولكن مهما آان الأمر فهو في النتيجة نتاج لظرف ما وذا علاقة بإنجاز المهام الصفية والمدرسية                

  .الموآلة للمعلم، وأياً آان اتجاه المعلم فهو ذا علاقة بالرضا الوظيفي وبالاستمتاع بالعمل

إن أصحاب الاتجاه الإيجابي ربما يتمتعѧون بهѧذا الرضѧا الѧوظيفي دون تѧشابه فѧي         ومن هنا ف  
هѧѧذا الرضѧѧا الѧѧوظيفي والاسѧѧتمتاع بالعمѧѧل . ظѧѧروفهم أو دوافعهѧѧم، فهѧѧي مختلفѧѧة علѧѧى آѧѧل الأحѧѧوال

شكّل لديهم شعوراً عاطفياً بعث هذا الاتجاه لديهم،وقد ظهر هذا الأمر جليѧاً فѧي اسѧتجابات معلمѧي        
 فقرات الاستبانة ذات العلاقة بالرضا الوظيفي والاسѧتمتاع بالعمѧل، وهѧي الفقѧرات               هذه الفئة على  

)٥٠،  ٤٩،  ٤٢ ، ٤٤،  ٤١،  ٤٠،  ٣٧،  ٣٣،  ٢٧،  ١٩،  ١٨،١٦،  ١٢،  ١٠،  ٩،  ٧،  ٥،  ٤،  ٣( ،
حيث آانت تقديراتهم عالية جداً، وربما عززه البعد المعرفي المرتبط بالاستراتيجيات، مѧن حيѧث             

ئها التنظيميѧة ومفاهيمهѧا ومѧصطلحاتها، وآѧذلك إجѧراءات تنفيѧذها داخѧل               معرفتهم بقواعدها ومباد  
وهنѧѧا لا يمكѧѧن بنѧѧاء ظѧѧروف متماثلѧѧة لهѧѧؤلاء  .  الغرفѧѧة الѧѧصفية، ممѧѧا عمѧѧّق الاتجѧѧاه وعѧѧززه لѧѧديهم 

المعلمين أو رصѧدها وبيانهѧا، فهѧي خѧارج نطѧاق الدراسѧة، فѧالأمر هنѧا ربمѧا يعѧود للموقѧف الѧذي                          
 نمѧѧوذج داعѧѧم لتبنѧѧي الاتجѧѧاه والѧѧذي لاحظѧѧه المعلѧѧم ذو الاتجѧѧاه    درّب فѧѧي المعلѧѧم مѧѧن حيѧѧث وجѧѧود  

الإيجѧѧابي وقلѧѧّده، أو المنѧѧاخ التنظيمѧѧي ونمѧѧط القيѧѧادة الѧѧسائد فѧѧي المدرسѧѧة والѧѧذي أتقѧѧن الإشѧѧراط          
  .الإجرائي والاستجابي مما خلق استجابة إيجابية لدى هذا المعلم

عرون بقيمѧتهم الشخѧصية مѧن       وعلى آل الأحوال فلا شك أيضاً أن هؤلاء المعلمѧين ربمѧا يѧش             
خلال تبنيهم الجديد وإتقانه، وهي شخصية مهنية يصوغها موقف الفرد من الجماعѧة؛ أي مѧا هѧي                  
المعايير السائدة في المدرسة والتي يشكل الفرد معاييره الشخصية بموجبها، وهنا قد يدفعنا الأمѧر         

تجѧاه الإيجѧابي هѧذا؛ أي أن هѧذه الفئѧة      إلى تبني العلاقة النفعية التي تتوخاها هذه الفئѧة مѧن تبنѧي الا        
ومن خلال ما تتبناه تجده مساعداً لها علѧى إنجѧاز أهѧداف معينѧة تمكѧنهم مѧن التكيѧّف مѧع الجماعѧة            

لأنهم يتبنѧون مѧن وجهѧة نظѧرهم         ) المشرف، المدير، الزملاء، الطلبة، المثقفين من أولياء الأمور       (
بيئѧة ويزيѧد مѧن درجѧة تقѧبلهم ممѧا يعطѧيهم              اتجاهات مشابهة لاتجاهѧات الأشѧخاص المهمѧين فѧي ال          

فرصة للتعبير عن ذاتهم وتحديد هѧويتهم المهنيѧة آأشѧخاص نѧامين مهنيѧين متجѧددين، وهѧذا يبѧرز             
الѧѧدور المهѧѧم للمѧѧشرف التربѧѧوي ولمѧѧدير المدرسѧѧة ولفريѧѧق إعѧѧداد وصѧѧياغة البѧѧرامج التدريبيѧѧة           



 ٥٣١ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــسالم خليفات

 ٢٠١١، )٣(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة  مجلةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

تعطѧѧي الفرصѧѧة للمعلѧѧم للاعتѧѧراف  والقѧѧائمين عليهѧѧا لبنѧѧاء الاتجѧѧاه مѧѧن خѧѧلال بنѧѧاء بيئѧѧة متѧѧسامحة    
بالخطأ دون إحساس بالتهديد أو فقدان المكانة، وتؤدي لفهم متقن لعملية الإشراط من خلال تنظѧيم       

          ѧة     الإجراءات ووضوح المعايير والنتائج مما يوفر مناخ عمل يعزز الرضѧوفر المتعѧوظيفي ويѧا ال
  .في العمل

ي، والѧذين تقѧارب نѧسبتهم نѧسبة ذوي الاتجѧاه            وقبل الانتقال لفئة المعلمين ذوي الاتجѧاه الѧسلب        
الإيجѧابي، لا بѧѧد مѧن اسѧѧتعراض حقيقѧة تبѧѧاين مكونѧات الاتجѧѧاه مѧن حيѧѧث قوتهѧا واسѧѧتقلاليتها، فقѧѧد       
يمتلك المعلم معرفة ناضجة عѧن الاسѧتراتيجيات ولكنѧه لا يѧشعر حيالهѧا برغبѧة قويѧة، ممѧا يدفعѧه                        

معلѧم آخѧر معرفيѧاً مѧا يمتلكѧه المعلѧم الѧسابق،        للإحجام عن استخدامها، وعلى العكس فقد لا يمتلѧك         
ومع ذلѧك يѧشعر برغبѧة حيѧال هѧذه الاسѧتراتيجيات ويتفѧانى فѧي توظيفهѧا مѧع احتماليѧة إخفاقѧه فѧي                           

، هѧذه الظѧروف تمكѧّن    ف معينةاستخدامها، وهنا أرآز على أن الاتجاهات تتغير وتتعدل في ظرو        
المѧشرف، المѧدير،    ( ص المهمين في البيئѧة    المعلم من مواجهة خبرات بطريقة تتغير بتغير الأشخا       

أو تغير أوضاعه الخاصة، ومن هنا يمكن القѧول أن          ) الزملاء، الطلبة، المثقفين من أولياء الأمور     
ذوي الاتجѧاه   (فئة المعلمѧين ذوي الاتجѧاه الѧسلبي لѧديهم عوامѧل مختلفѧة عѧن عوامѧل الفئѧة الѧسابقة                       

لѧѧّد صѧѧراع فѧѧي الاتجѧѧاه، فهѧѧؤلاء قѧѧد يمتلكѧѧون   ، فقѧѧد يكѧѧون لѧѧديهم صѧѧراع فѧѧي الأفكѧѧار و  )الإيجѧѧابي
المعرفѧѧة لمبѧѧادئ وأسѧѧس الاسѧѧتراتيجيات وإجѧѧراءات التنفيѧѧذ إلا أنهѧѧم فѧѧشلوا فѧѧي تѧѧشكيل اسѧѧتجابة       
شعورية قائمة على قبول موضوع الاتجاه مما أثر في السلوك اللازم لتنفيذه وهذا عائѧد للظѧروف                  

فاً ما جعلهم يواجهون خبѧرات تربويѧة شѧكّلت    التنظيمية أو للنموذج الذي شكّل القدوة مما خلق ظر       
اتجѧѧѧاههم الѧѧѧسلبي هѧѧѧذا ؛ إذ لا شѧѧѧك أنهѧѧѧم وجѧѧѧدوا أن الأمѧѧѧر لѧѧѧن يѧѧѧشكل شخѧѧѧصيتهم المهنيѧѧѧة أو أن   

لѧم يعѧززوا معѧرفتهم بالاسѧتراتيجيات وتطبيقهѧا      ) المشرف ، المدير، آخѧرون  (الأشخاص المهمين   
علѧى شѧكل موعظѧة وإرشѧاد قѧائم علѧى            حتى يتم بنѧاء اتجѧاه إيجѧابي نحوهѧا، فربمѧا تلقѧوا التѧدريب                 

الطلاقѧѧѧة الخطابيѧѧѧة للمحاضѧѧѧر دون أي أمثلѧѧѧة تطبيقيѧѧѧة تجعلѧѧѧه يѧѧѧدرك الفѧѧѧارق والميѧѧѧزة فѧѧѧي الأداء  
وتعطيهم فرصة لتقليد النموذج، وهذا ما تؤآده استجابات معلمي هذه الفئة علѧى فقѧرات الاسѧتبانة                 

، ٣٥، ٣١، ٣٠، ٢٩، ٢٨ ،٢٧، ٢٦، ٢٤، ٢٢، ٢٠(ذات العلاقѧѧѧة بهѧѧѧذا الأمѧѧѧر، وهѧѧѧي الفقѧѧѧرات 
   . حيث آانت تقديراتهم منخفضة جداً،)٤٦، ٤٥، ٤٣، ٣٦

وربما أن هذه الفئة شكّلت مكانتها المهنية مѧن معѧايير لا تعطѧي الالتѧزام بالاسѧتراتيجيات أو                   
ممارستها أي أهمية، فالمعايير السائدة عندهم تجعل الفهم المѧشترك بѧين المعلѧم والزميѧل والمѧدير                  

 وهѧو الثبѧات والنمطيѧة والابتعѧاد عѧن تنويѧع             -لآخرون قائمة على أن تحدي المѧألوف      والمشرف وا 
 خطيئة، وتجعل من تسيير اليوم المدرسѧي بѧشكله الروتينѧي أمѧراً مهمѧاً، وخاصѧةً                  -الاستراتيجيات

أعѧداد الطلبѧة    : لظѧروف التنظيميѧة فѧي المدرسѧة، مثѧل         أن الأعباء الوظيفية التѧي يتحملهѧا المعلѧم وا         
ومناسѧѧѧبة الإمكانѧѧѧات، والعلاقѧѧѧة بѧѧѧين الوقѧѧѧت والمنهѧѧѧاج، والأحكѧѧѧام المجتمعيѧѧѧة عѧѧѧن فئѧѧѧة  الكبيѧѧѧرة، 

  .المعلمين، مما يقوي هذا الاتجاه السلبي لديهم ويدعمه 

وعند الانتقال لفئة المعلمين ذوي الاتجاه المحايد، فإن أمر التفسير يحتاج إلى تأمل وتبصر؛              
ا أمѧر منطقيѧاً دون النظѧر للنѧسب، ولكѧن أن يكѧون           فأن يكون المѧرء ذا اتجѧاه إيجѧابي أو سѧلبي فهѧذ             

المرء ذو اتجاه محايد فهو أمر يصعب تفسيره، وتزداد المشكلة في ضوء نѧسبة هѧذه الفئѧة مقارنѧةً               



 ......"و اتجاهات معلمي الفيزياء في الأردن نحو استراتيجيات التدريس " ـــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــ٥٣٢

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٢٠١١، )٣(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة مجلة

بالفئتين السابقتين؛ إذ آيف يعيش المرء بمشاعر محايدة إذا ما نظر للاتجاه على أنه محرآѧاً قيميѧاً          
ز بين الطلبة أمر سيئ، فهذه قيمة، ومѧن هنѧا فѧإن تفѧضيل معاملѧة                 بشكل ما؟  فمثلاً القول أن التميي      

الطلبة وفق معيار موحد هو اتجاه، من هذا المنطلق ما الذي تقѧوم بѧه هѧذه الفئѧة مѧن المعلمѧين فѧي                         
 درجѧة عاليѧة جѧداً مѧن اللامبѧالاة وعѧدم الاهتمѧام، أي أن مهنѧة                   فربما أن يكون هناك    ... المدارس؟

قة النفعية المادية، وأن هذا الجمود القيمي لم تحرآه آѧل البѧرامج التدريبيѧة               التعليم قائمة على العلا   
 غير المقتنعين بالتربيѧة     -المقصودة لتحسين أداء المعلم، وهنا نعود لأسباب اختيار هؤلاء الأفراد           

 لتخصصهم، ولأسباب اختيارهم لمهنة التعليم، فما هو مكѧونهم الفكѧري؟ ومѧا هѧي درجѧة                  –أصلاً  
 للمهنѧѧة؟  ربمѧѧا نقѧѧرر أن علاقѧѧة هѧѧؤلاء بالمدرسѧѧة هѧѧي ذات علاقѧѧة الѧѧصراف الآلѧѧي لѧѧدى    انتمѧѧائهم

البنѧѧوك، فѧѧي الأول نوقѧѧع علѧѧى دفتѧѧر الѧѧدوام فѧѧي المدرسѧѧة، وفѧѧي الثѧѧاني نѧѧضغط علѧѧى الأزرار فѧѧي   
الصراف الآلي، ما هو المصطلح الذي يمكننا أن نطلقه علѧى مثѧل هѧذه العلاقѧة؟ وحيѧث أن مجѧال                   

ح بتشخيص أداء هؤلاء الأفراد إلا أنني آباحث أوظف حدسѧي القѧائم علѧى أن    هذه الدراسة لا يسم   
 ѧѧصولهم علѧѧدم حѧѧسبب عѧѧو بѧѧة هѧѧراد للمهنѧѧؤلاء الأفѧѧار هѧѧاىاختيѧѧيم - غيرهѧѧة التعلѧѧا أن مهنѧѧأي ربم 

 بأنѧه مهمѧا آانѧت    لوضع فرضѧية  وهذا وحده آافٍ لإطلاق العنان -عندهم هي مهنة من لا مهنة له  
  .ر الاختياسوء فهي لن تصلح العيب القائم على جودة البرامج التدريبية،

وباعتبѧѧѧار أن هѧѧѧذه النتيجѧѧѧة تعنѧѧѧي أن نѧѧѧسبة الاتجاهѧѧѧات الإيجابيѧѧѧة لمعلمѧѧѧي الفيزيѧѧѧاء نحѧѧѧو        
، فإننا نستطيع القѧول بѧأن هѧذه النتيجѧة قѧد اتفقѧت مѧع         %)٣٣.٥٥(الاستراتيجيات هي نسبة متدنية     

متѧدني نحѧو التغيѧر التعليمѧي بالنѧسبة           من حيث الاتجاه ال    ،)(Schertzer,2001سشيرتزر  دراسة  
ه الدراسѧة مѧع نتѧائج دراسѧات آѧل           للمعلمين الذين ليس لهم دور في التغيѧر، آمѧا تختلѧف نتيجѧة هѧذ               

، مѧѧن حيѧѧث الاتجاهѧѧات الإيجابيѧѧة المرتفعѧѧة لمعلمѧѧي العلѧѧوم نحѧѧو تقنيѧѧات       )١٩٩٦(الأسѧѧمر : مѧѧن
بيѧة العاليѧة لمعلمѧي الفيزيѧѧاء    ، مѧن حيѧث الاتجاهѧات الإيجا   ,Mistades) 2007( مѧستيدز التعلѧيم،  

، مѧѧن حيѧѧث الاتجاهѧѧات الإيجابيѧѧة لمعلمѧѧي  (Yore, 2006)، يѧѧوري هѧѧا نحѧѧو الفيزيѧѧاء وتعلمنحѧѧو
 ،(Yildiz et al.,2006)لاؤه ـدز وزمѧ ـنحو القراءة آاسѧتراتيجية فѧي تѧدريس العلѧوم، ييلѧ     العلوم 

وبѧѧوني م، دونيللѧѧي وو أهѧѧداف تجѧѧارب العلѧѧو  نحѧѧمѧѧن حيѧѧث الاتجاهѧѧات الإيجابيѧѧة لمعلمѧѧي العلѧѧوم  (
)Donnelly & Boone,2006(    اءѧي الأحيѧة لمعلمѧات الإيجابيѧايير   ، من حيث الاتجاهѧو معѧنح 

، مѧن حيѧث   )(King et al.,2004آѧنج وزمѧلاؤه   ، ولاية إنѧديانا ونحѧو معѧايير موضѧوع التطѧور     
ولزاك آѧ  نحѧو التѧشريح آاسѧتراتيجية لتѧدريس مѧادة الأحيѧاء،       الاتجاهات الإيجابية لمعلمي الأحيѧاء   

)(Kowalczyk,2003 استخدامهم للتدريس  نحو، من حيث الاتجاهات الإيجابية لمعلمي العلوم 
  .المباشر وأسلوب الاآتشاف وأسلوب الاستقصاء في تدريسهم الصفي

  ج المتعلقة بسؤال الدراسة الثانيالنتائ: ثانياً

علمѧي الفيزيѧاء   هѧل تختلѧف اتجاهѧات م    " : الѧذي نѧص علѧى      الثѧاني للإجابة عن سؤال الدراسة     
، النѧѧوع الاجتمѧѧاعينحѧѧو اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس والتقѧѧويم المتѧѧضمنة فѧѧي منѧѧاهج العلѧѧوم بѧѧاختلاف   

  ."والمؤهل العلمي، والخبرة التدريسية؟



 ٥٣٣ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــسالم خليفات

 ٢٠١١، )٣(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة  مجلةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

تѧѧѧم اسѧѧѧتخراج المتوسѧѧѧطات الحѧѧѧسابية والانحرافѧѧѧات المعياريѧѧѧة لاتجاهѧѧѧات المعلمѧѧѧين نحѧѧѧو       
لبيѧѧان أثѧѧر آѧѧل مѧѧن  ) ت(لعلѧѧوم، واختبѧѧار اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس والتقѧѧويم المتѧѧضمنة فѧѧي منѧѧاهج ا  

والمؤهѧѧل العلمѧѧي فѧѧي اتجاهѧѧات المعلمѧѧين نحѧѧو اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس  النѧѧوع الاجتمѧѧاعيمتغيѧѧري 
المقارنѧات البعديѧة    و) ANOVA( والتقويم المتضمنة في مناهج العلوم، وتحليѧل التبѧاين الأحѧادي          

  .اهات المعلمين نحو الاستراتيجياتلبيان أثر متغير الخبرة التدريسية في اتج)  توآي(بطريقة 

  النوع الاجتماعي :أولاً

تѧѧѧم اسѧѧѧتخراج المتوسѧѧѧطات الحѧѧѧسابية والانحرافѧѧѧات المعياريѧѧѧة لاتجاهѧѧѧات المعلمѧѧѧين نحѧѧѧو       
النѧوع  لبيان أثѧر متغيѧر      ) ت(استراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناهج العلوم، واختبار         

راتيجيات التѧѧدريس والتقѧѧويم المتѧѧضمنة فѧѧي منѧѧاهج   فѧѧي اتجاهѧѧات المعلمѧѧين نحѧѧو اسѧѧت   الاجتمѧѧاعي
  ).٥(العلوم، الجدول 

للفѧروق بѧين المتوسѧطات لأداء المعلمѧين علѧى مقيѧاس الاتجاهѧات           ) ت(نتائج اختبار   :  )٥(جدول  
  .لنوع الاجتماعيلتبعاً 

النوع 
  الاجتماعي

عدد 
  الأفراد

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

درجة 
  الحرية

  )ت(قيمة 
توى مس

  الدلالة
  ٠.٣٤  ٣.٤١  ١٦٨  ذآور
  ٠.٣٦  ٣.٥٢  ١٣٦  إناث

٠.٠٦٠  ١.٨٩٦-  ١٥٠  

عدم وجود فروق ذات دلالѧة إحѧصائية فѧي اتجاهѧات معلمѧي الفيزيѧاء نحѧو                ) ٥(يبين الجدول   
، حيѧث  النѧوع الاجتمѧاعي  ، تُعزى لأثѧر  التدريس والتقويم المتضمنة في مناهج العلوم    استراتيجيات

معلѧم  ل النѧوع الاجتمѧاعي    وهѧذا يعنѧي أن       .)٠.٠٦٠(عنѧد مѧستوى الدلالѧة       ) ١.٨٩٦-( ت بلغت قيمة 
  .التدريس والتقويم المتضمنة في مناهج العلوم الفيزياء لا يؤثر في اتجاهاته نحو استراتيجيات

وقد يعزى ذلك إلى أن المعلمين الذآور مѧنهم والإنѧاث يتلقѧون الѧدورات التدريبيѧة والتربويѧة                   
  .ذلك آانت اتجاهاتهم متشابهة آمعلمين في ظروف متشابهة، لنفسها، أثناء إعدادهم

 مѧن حيѧث عѧدم وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائية فѧي الاتجاهѧات                    وتتفق نتائج هذه الدراسѧة    
 ؛ Yore,2006 ؛ ١٩٩٦،الأسѧѧمر: (راسѧѧات آѧѧل مѧѧن  د مѧѧع نتѧѧائجتُعѧѧزى لأثѧѧر النѧѧوع الاجتمѧѧاعي 

Yildiz et al.,2006 ؛ Kowalczyk,2003(.   

  لمؤهل العلميا: ثانياً

تѧѧѧم اسѧѧѧتخراج المتوسѧѧѧطات الحѧѧѧسابية والانحرافѧѧѧات المعياريѧѧѧة لاتجاهѧѧѧات المعلمѧѧѧين نحѧѧѧو       
لبيѧѧان أثѧѧر متغيѧѧر   ) ت( واختبѧѧار ،اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس والتقѧѧويم المتѧѧضمنة فѧѧي منѧѧاهج العلѧѧوم    

المؤهل العلمي في اتجاهات المعلمين نحѧو اسѧتراتيجيات التѧدريس والتقѧويم المتѧضمنة فѧي منѧاهج                   
  ).٦( الجدول ،لعلوما



 ......"و اتجاهات معلمي الفيزياء في الأردن نحو استراتيجيات التدريس " ـــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــ٥٣٤

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٢٠١١، )٣(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة مجلة

للفѧروق بѧين المتوسѧطات لأداء المعلمѧين علѧى مقيѧاس الاتجاهѧات           ) ت(نتائج اختبار   :  )٦(جدول  
  .تبعاً للمؤهل العلمي

  المؤهل العلمي
عدد 
  الأفراد

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

درجة 
 الحرية

  )ت(قيمة 
مستوى 
  الدلالة

  ٠.٣٤  ٣.٤٤  ٢٤٠  بكالوريوس
  ٠.٣٨  ٣.٥٣  ٦٤   البكالوريوسبعدما 

٠.١٩٧  ١.٢٩٧-  ٣٠٠ 

عدم وجود فروق ذات دلالѧة إحѧصائية فѧي اتجاهѧات معلمѧي الفيزيѧاء نحѧو                ) ٦(يبين الجدول   
 حيѧث   ، تُعѧزى لأثѧر المؤهѧل العلمѧي        ،التدريس والتقويم المتѧضمنة فѧي منѧاهج العلѧوم          استراتيجيات

وهѧذا يعنѧي أن المؤهѧل العلمѧي لمعلѧم      ، )٠.١٩٧(عند القيمة الاحتمالية   ) ١.٢٩٧-(بلغت قيمة  ت     
  .التدريس والتقويم المتضمنة في مناهج العلوم الفيزياء لا يؤثر في اتجاهاته نحو استراتيجيات

ويمكن تفسير ذلك بأن هنالك تقارباً في وجهات نظر المعلمѧين حѧول اسѧتراتيجيات التѧدريس                 
           ѧك إلѧزى ذلѧا يعѧي     والتقويم المتضمنة في مناهج العلوم، وربمѧا معلمѧي تلقاهѧدريب التѧى دورات الت

الفيزياء في مرحلة إعدادهم، على اختلاف مѧؤهلاتهم العلميѧة، ممѧا جعѧل لѧديهم إطѧاراً موحѧداً فѧي                      
  .اتجاهاتهم نحو هذه الاستراتيجيات 

 مѧن حيѧث عѧدم وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائية فѧي الاتجاهѧات                    وتتفق نتائج هѧذه الدراسѧة     
 ؛ Yore,2006 ؛ ١٩٩٦، الأسѧѧѧمر( دراسѧѧѧات آѧѧѧل مѧѧѧن مѧѧѧع نتѧѧѧائج تُعѧѧѧزى لأثѧѧѧر المؤهѧѧѧل العلمѧѧѧي

Yildiz et al. ,2006 ؛ Kowalczyk, 2003(.  

  الخبرة التدريسية: ثالثاً

تѧѧѧم اسѧѧѧتخراج المتوسѧѧѧطات الحѧѧѧسابية والانحرافѧѧѧات المعياريѧѧѧة لاتجاهѧѧѧات المعلمѧѧѧين نحѧѧѧو       
 ين الأحѧѧѧѧادي وتحليѧѧѧѧل التبѧѧѧѧا،اسѧѧѧѧتراتيجيات التѧѧѧѧدريس والتقѧѧѧѧويم المتѧѧѧѧضمنة فѧѧѧѧي منѧѧѧѧاهج العلѧѧѧѧوم  

)ANOVA (المقارنات البعدية بطريقة    و)لبيان أثر متغير الخبرة التدريسية في اتجاهات       ) توآي
  ).٧( الجدول ،المعلمين نحو استراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناهج العلوم

المتوسѧѧѧطات الحѧѧѧسابية والانحرافѧѧѧات المعياريѧѧѧة لاتجاهѧѧѧات معلمѧѧѧي الفيزيѧѧѧاء نحѧѧѧو  :  )٧(جѧѧѧدول 
  .استراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناهج العلوم حسب الخبرة التدريسية

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  عدد الأفراد  الخبرة التدريسية
  ٠.٣٠  ٣.٣٦  ٨٦   سنوات٥أقل من 

  ٠.٣٧  ٣.٤٤  ١٤٤   سنة١٥-٥من 
  ٠.٣٠  ٣.٦٠  ٧٤   سنة فأآثر١٥

  ٠.٣٥  ٣.٤٦  ٣٠٤  الكلي



 ٥٣٥ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــسالم خليفات

 ٢٠١١، )٣(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة  مجلةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

اختلافѧѧاً ظاهريѧѧاً فѧѧي المتوسѧѧطات الحѧѧسابية والانحرافѧѧات المعياريѧѧة فѧѧي     ) ٧(يبѧѧين الجѧѧدول  
التدريس والتقѧويم المتѧضمنة فѧي منѧاهج العلѧوم بѧسبب        اتجاهات معلمي الفيزياء نحو استراتيجيات   

فѧي الأداة  )  سѧنة فѧأآثر  ١٥ ، سѧنة ١٥-٥ مѧن  ، سѧنوات ٥أقѧل مѧن   (اختلاف فئات الخبرة التدريسية     
  .آكل

ه الفѧѧروق بѧѧين المتوسѧѧطات الحѧѧسابية تѧѧم اسѧѧتخدام تحليѧѧل التبѧѧاين الأحѧѧادي  ولفحѧѧص دلالѧѧة هѧѧذ
)ANOVA (الجدول ،لمتغير الخبرة التدريسية )٨.(  

 نحѧو  تحليل التباين الأحادي لبيان أثر الخبرة التدريسية في اتجاهات معلمѧي الفيزيѧاء        :  )٨(جدول  
  .استراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناهج العلوم

  صادر التباينم
مجموع 
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
  المربعات

 )ف(قيمة 
القيمة 
  الاحتمالية

  ٠.٠٠٧  ٥.١٩٢  ٠.٥٩٣  ٢  ١.١٨٦  بين المجموعات
      ٠.١١٤  ٢٩٨  ١٧.٠١١  داخل المجموعات

        ٣٠٢  ١٨.١٩٧  الكلي

وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية فѧѧي اتجاهѧѧات معلمѧѧي الفيزيѧѧاء نحѧѧو       ) ٨(يبѧѧين الجѧѧدول  
 حيѧث   ، تعزى لأثѧر الخبѧرة التدريѧسية       ،التدريس والتقويم المتضمنة في مناهج العلوم      ستراتيجياتا

) تѧوآي (م اختبѧار المقارنѧات البعديѧة    الفѧروق اسѧتخد  هѧذه   ولمعرفة اتجاه. )٥.١٩٢(بلغت قيمة ف    
التѧѧدريس  لأثѧѧر الخبѧѧرة التدريѧѧسية فѧѧي الأداة علѧѧى اتجاهѧѧات معلمѧѧي الفيزيѧѧاء نحѧѧو اسѧѧتراتيجيات       

  ).٩(الجدول  ،لتقويم المتضمنة في مناهج العلوموا

اتجاهѧات معلمѧي   لأثر الخبرة التدريسية فѧي  ) توآي(نتائج المقارنات البعدية بطريقة  :  )٩(جدول  
  . نحو استراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناهج العلومالفيزياء

  )ب ( الخبرة 
  )أ ( الخبرة   )نة س١٥أآثر من (  ) سنة١٥-٥من (

  الفرق بين المتوسطين
  ) الخبرة ب ،الخبرة أ (

  الفرق بين المتوسطين
  ) الخبرة ب ،الخبرة أ (

  *٠.٢٤-  ٠.٠٨-  ) سنوات٥أقل من (
  ٠.١٦-    ) سنة١٥-٥من (

الѧسابق  ) ٧(وبإجراء الحسابات للفروق بѧين المتوسѧطات الحѧسابية التѧي وردت فѧي الجѧدول                 
والتѧѧي تبѧѧين وجѧѧود فѧѧروق بѧѧين الخبѧѧرة   ) ٩(اردة فѧѧي الجѧѧدول وتحليلهѧѧا يمكѧѧن تفѧѧسير البيانѧѧات الѧѧو  

لѧѧصالح الخبѧѧرة )  سѧѧنة١٥-٥مѧѧن (مѧѧن جهѧѧة والخبѧѧرة التدريѧѧسية )  سѧѧنوات ٥أقѧѧل مѧѧن (التدريѧѧسية 
 وهѧѧذا يعنѧѧي أن معلمѧѧي ،)0.05α = ( وذلѧѧك عنѧѧد مѧѧستوى الدلالѧѧة ،) سѧѧنة١٥-٥مѧѧن (التدريѧѧسية 
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 نحѧѧو لѧѧديهم اتجاهѧѧات أفѧѧضل  )  سѧѧنة١٥-٥مѧѧن  (الفيزيѧѧاء مѧѧن ذوي الخبѧѧرة التدريѧѧسية المتوسѧѧطة   
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ويمكѧѧن تفѧѧسير ذلѧѧك بѧѧأن المعلمѧѧين مѧѧن ذوي الخبѧѧرة المتوسѧѧطة ربمѧѧا يمتلكѧѧون فهمѧѧاً عميقѧѧاً       
للمنهاج الذي يدرسونه، آما يمتلكون طرقاً ووسائل لتقديم المعرفة إلى طلبѧتهم، وربمѧا لѧم يѧصلوا                  

عد إلى النمط التقليدي الروتيني في التѧدريس، وأنѧه مѧا زال أمѧامهم شѧوطاً لا بѧأس بѧه فѧي عمليѧة                          ب
التدريس قبل وصولهم إلى المدة القانونية للتقاعد، آل هذه الأمور ربما جعلѧت اتجاهѧاتهم مرتفعѧة                 

بمѧا لا  ، ر) سѧنوات ٥أقѧل مѧن     (نحو هذه الاستراتيجيات، بينما المعلمون من ذوي الخبѧرة المتدنيѧة            
يمتلكون بعد الخبرة التربوية الكافية التѧي تمكѧنهم مѧن تنفيѧذ الѧدروس حѧسب هѧذه الاسѧتراتيجيات،                     
آما أن برامج التدريب على هذه الاستراتيجيات ربما لم تمكنهم من الحصول على الخبѧرة الكافيѧة           

آثѧѧر خبѧѧرة، لا يجѧѧد هѧѧؤلاء المѧѧساعدة مѧѧن قبѧѧل المعلمѧѧين الأقѧѧد فѧѧي التنفيѧѧذ داخѧѧل الغرفѧѧة الѧѧصفية، و
، ) سѧنة  ١٥أآثѧر مѧن     (أما المعلمون مѧن ذوي الخبѧرة الطويلѧة          . وربما لا يرغبون بطلب المساعدة    

فربمѧѧا يمتلكѧѧون المعرفѧѧة والفهѧѧم العميѧѧق للمنهѧѧاج، ولكѧѧنهم نتيجѧѧةً لهѧѧذه الخبѧѧرة الطويلѧѧة قѧѧد اعتѧѧادوا 
        ѧا أن قѧوظيفي، آمѧولهم  النمط التقليدي في تدريسهم، والذي أصبح جزءاً من آيانهم الѧربهم أو وص

إلѧѧى المѧѧدة القانونيѧѧة للتقاعѧѧد قѧѧد يكѧѧون عѧѧاملاً غيѧѧر مѧѧشجع لبنѧѧاء الاتجاهѧѧات الإيجابيѧѧة نحѧѧو هѧѧذه         
  .الاستراتيجيات

 Yildiz et ؛ Kowalczyk,2003(آѧل مѧن    نتѧائج دراسѧة   اتفقѧت نتѧائج هѧذه الدراسѧة مѧع     
al.,2006 ؛ Yore,2006(.  

  
  التوصيات

  :لتوصيات الآتيةص ا استخلاوطبقاً لهذه النتائج يمكن

إعѧѧادة النظѧѧر بѧѧالبرامج التدريبيѧѧة التѧѧي تعѧѧدها وزارة التربيѧѧة والتعلѧѧيم مѧѧن حيѧѧث مѧѧضامينها        .١
والتوقيѧѧѧت المناسѧѧѧب لعقѧѧѧدها بحيѧѧѧث تѧѧѧتلاءم واسѧѧѧتعدادات المعلمѧѧѧين للمѧѧѧشارآة الفاعلѧѧѧة فيهѧѧѧا   

  .والاستفادة منها

تѧصين توضѧح    عقد دورات خاصة حول استراتيجيات التدريس والتقويم تعطى مѧن قبѧل المخ             .٢
آلية توظيف التكامل الأفقي والعمودي في تنفيذ الاسѧتراتيجية، وآيفيѧة توظيѧف نتѧائج التقѧويم               
في الكشف عن المهارات المكتسبة لدى الطلبة، وفي تطوير تخطيط المعلѧم المѧستقبلي، وفѧي       

 .تطوير أداء الطلبة، وفي تقديم التغذية الراجعة المناسبة للطلبة

ث والدراسات للوقѧوف علѧى العوامѧل المѧؤثرة فѧي اتجاهѧات المعلمѧين                إجراء مزيد من البحو    .٣
 .ء نتائجهانحو استراتيجيات التدريس والتقويم، والعمل في ضو
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    ѧيم    للمرحلتين الأساسية والثانوية نحѧات التعلѧشورة        ."و تقنيѧر منѧستير غيѧالة ماجѧة   . رسѧجامع 
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  .عمان .والإشراف التربوي

   ٢٠٠٥ (.وزارة التربية والتعليم(. "     هѧإستراتيجيات التقويم وأدوات)   ريѧار النظѧإدارة  .")الإط
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  الاستبانة النهائية

  التدريس والتقويم المتضمنة في مناهج العلوم ياس اتجاهات معلمي الفيزياء نحو استراتيجياتمق
  (     )استبانه رقم 

  
  .                                             الأخ المعلم المحترم

  .الأخت المعلمة المحترمة
  

  تحية طيبة وبعد ،
  

يزيѧѧاء فѧѧي الأردن نحѧѧو اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس والتقѧѧويم    اتجاهѧѧات معلمѧѧي الف "يقѧѧوم الباحѧѧث بدراسѧѧة حѧѧول   

لذا يرجى التكѧرم بالإجابѧة علѧى فقѧرات الاسѧتبانة المرفقѧة والخاصѧة بقيѧاس اتجاهѧات          . "المتضمنة في مناهج العلوم 

 تحت البدائل) x(معلمي الفيزياء نحو استراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناهج العلوم وذلك بوضع إشارة 

علماً بأن آافѧة المعلومѧات التѧي سѧيتم الحѧصول عليهѧا سѧتحاط بѧسرية         .  والمثبتة أمام آل فقرة   التي تمثل وجهة نظرك   

  .تامة ولن يتم استخدامها إلا لأغراض البحث العلمي فقط

  .وشكراً لكم على حسن تعاونكم
  وتفضلوا بقبول فائق الاحترام

  الباحث
  

  :المعلمة / علم البيانات الشخصية عن الم: القسم الأول 
 :النوع الاجتماعي . ١

  ذآر               أنثى
  
 :المؤهل العلمي . ٢

  دبلوم أو ماجستير أو دآتوراه+          بكالوريوس     بكالوريوس         
  
  :سنوات الخبرة  .٣

   سنة فأآثر١٥سنة                ٥- ٥ سنوات               من  ٥أقل من 
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لتقѧويم المتѧضمنة   عبارة تصف اتجاهѧك نحѧو اسѧتراتيجيات التѧدريس وا    ) ٥٠(ارات الآتية وعددها العب: لقسم الثاني  ا
فѧي الخانѧة التѧي تعبѧر عѧن      ) x(والمرجو منك إبداء رأيѧك فѧي هѧذه العبѧارات  وذلѧك بوضѧع إشѧارة          . في مناهج العلوم  

  .تجاه لديك أمام آل عبارةدرجة الا
لا أوافق 
 بشدة

لا 
 أوافق

 أوافق محايد
 أوافق
 بشدة

 الرقم الفقرة

أحرص على حضور الدورات المتعلقة بتطѧوير            
 .استراتيجيات التدريس والتقويم

١ 

أناقش مع زملائي فاعلية استراتيجيات التدريس           
 .والتقويم التي تقترحها الوزارة

٢ 

أسعى لاقتناء آل ما هو جديد من المراجع حول              
 .مطلوب تبنيهااستراتيجيات التدريس والتقويم ال

٣ 

أعمѧѧѧل علѧѧѧى إقنѧѧѧاع الѧѧѧزملاء بأهميѧѧѧة توظيѧѧѧف            
اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس والتقѧѧويم المطلوبѧѧة فѧѧي     

 .الغرفة الصفية

٤ 

أُذلѧѧѧل آѧѧѧل الѧѧѧصعوبات لتوظيѧѧѧف اسѧѧѧتراتيجيات         
 .التدريس والتقويم المطلوبة في الغرفة الصفية

٥ 

أُعارض المدير عند إصراره علѧى إتبѧاع الѧسبل               
 .ليدية في التدريسالتق

٦ 

أُطالѧѧѧب بتѧѧѧوفير التѧѧѧسهيلات اللازمѧѧѧة لتنفيѧѧѧذ أيѧѧѧة      
إستراتيجية  من استراتيجيات التدريس والتقѧويم       

 .المطلوبة 

٧ 

لا أنظѧѧر للنتѧѧائج عنѧѧد تѧѧوظيفي للإسѧѧتراتيجية فѧѧي      
 .الغرفة الصفية

٨ 

أعمل على تعديل الأنشطة المنهجية لتتوافق مѧع             
 .دريس والتقويم استراتيجيات الت

٩ 

أُفضّل استخدام أآثر من إستراتيجية في الحѧصة             
 . الواحدة

١٠ 

لا أعتبѧѧѧر الوقѧѧѧت معيقѧѧѧاً لتطبيѧѧѧق اسѧѧѧتراتيجيات         
 .التدريس والتقويم

١١ 

أسѧѧتمتع بتوظيѧѧف الوسѧѧائل التكنولوجيѧѧة ضѧѧمن          
 .استراتيجيات التدريس والتقويم 

١٢ 

سѧѧѧѧѧبة لتنفيѧѧѧѧѧذ أيѧѧѧѧѧة  أهيѧѧѧѧѧئ البيئѧѧѧѧѧة الѧѧѧѧѧصفية المنا      
 .إستراتيجية من استراتيجيات التدريس والتقويم

١٣ 

أضѧѧع فѧѧي الحѧѧسبان رأي الѧѧزملاء عنѧѧد توظيѧѧف        
  .إستراتيجية ما

١٤ 

أضѧѧѧع فѧѧѧي الحѧѧѧسبان رأي الإدارة عنѧѧѧد توظيѧѧѧف      
 .إستراتيجية ما

١٥ 

أسѧѧعى لاختيѧѧار الإسѧѧتراتيجية فѧѧي ضѧѧوء ميѧѧول          
 .واهتمامات الطلبة 

١٦ 
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لا أُراعѧѧѧѧѧѧي رغبѧѧѧѧѧѧات الطѧѧѧѧѧѧلاب فѧѧѧѧѧѧي اختيѧѧѧѧѧѧار       
 .إستراتيجية دون أخرى

١٧ 

لا أبخل بنقѧل خبراتѧي حѧول تنفيѧذ اسѧتراتيجيات                 
 .التدريس والتقويم للزملاء

١٨ 

أُنѧѧاقش بجديѧѧّة آيفيѧѧة تنفيѧѧذ الاسѧѧتراتيجيات عنѧѧد          
 .طرحها

١٩ 

أعتبر التمسك بالاستراتيجيات الجديدة نѧوع مѧن              
 .الرفاه التربوي

٢٠ 

أتعامѧѧل مѧѧع الاسѧѧتراتيجيات وفѧѧق مѧѧا تحققѧѧه مѧѧن         
 .رضا الآخرين عني خلال تنفيذها

٢١ 

الجѧѧو العѧѧام المؤيѧѧد لتطبيѧѧق الإسѧѧتراتيجية هѧѧو مѧѧا      
 .يدفعني لتنفيذها

٢٢ 

اتيجية هѧو   موقف أولياء أمور الطلبة من الإسѧتر           
 .الذي يحدد موقفي منها

٢٣ 

لا أشѧѧѧѧѧѧѧѧعر بوجѧѧѧѧѧѧѧѧود علاقѧѧѧѧѧѧѧѧة بѧѧѧѧѧѧѧѧين تطبيѧѧѧѧѧѧѧѧق      
 .الاستراتيجيات ورفع مستوى الطلبة

٢٤ 

  .أحبذ أن أآون أنا مصدر المعرفة لطلبتي     
 

٢٥ 

باعتقادي أننا نتكلم عن هذه الاستراتيجيات لأننѧا        
 .نقلد الآخرين فقط

٢٦ 

سѧѧتراتيجيات لأننѧѧي لѧѧم    لا أحبѧѧذ تطبيѧѧق هѧѧذه الا       
 .أحقق فائدة تذآر من تطبيقها

٢٧ 

أُطالѧѧب بعقѧѧد الѧѧدورات لتѧѧدريب المعلمѧѧين علѧѧى          
الإسѧѧѧѧتراتيجيات الجديѧѧѧѧدة لأنهѧѧѧѧا تѧѧѧѧوفر فرصѧѧѧѧة  

 .لتطوير مفهومهم  للاستراتيجيات

٢٨ 

أشѧѧѧѧѧعر بѧѧѧѧѧأن آѧѧѧѧѧل مѧѧѧѧѧن يحاضѧѧѧѧѧر فѧѧѧѧѧي هѧѧѧѧѧذه            
 .الاستراتيجيات غير مقتنع بها

٢٩ 

عور عند تطبيق الاستراتيجيات    يتساوى لدي الش       
 .وعند عدم تطبيقها

٣٠ 

لا أرى فرقѧѧѧѧاً فѧѧѧѧي أداء الطѧѧѧѧلاب بѧѧѧѧين التعلѧѧѧѧيم          
 .التقليدي والتعليم من خلال الاستراتيجيات

٣١ 

أُحبذ أن يكون هناك مردود مادي يعود عليّ من              
 .تطبيق الاستراتيجيات

٣٢ 

جهѧد  لا يتساوى المردود الذي أحصل عليه مع ال      
 .الذي يتطلبه توظيف الاستراتيجيات

٣٣ 

أصѧѧر علѧѧى توظѧѧف هѧѧذه الاسѧѧتراتيجيات رغѧѧم           
 .معارضة أولياء الأمور

٣٤ 
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أميѧѧѧѧل أحيانѧѧѧѧاً لتوظيѧѧѧѧف الاسѧѧѧѧتراتيجيات تجنبѧѧѧѧاً       
لحѧѧدوث ضѧѧغوط نفѧѧسية علѧѧيّ مѧѧن  أوليѧѧاء أمѧѧور   

 .ةالطلب

٣٥ 

الأفكѧѧار المѧѧسبقة لѧѧدي هѧѧي مѧѧا يوجѧѧه إصѧѧراري         
  .على عدم توظيف الاستراتيجيات

٣٦ 

أنѧѧѧѧدفع لتوظيѧѧѧѧف الاسѧѧѧѧتراتيجيات فѧѧѧѧي الغرفѧѧѧѧة         
 .الصفية لقناعتي بأنها توفر العدالة بين الطلبة

٣٧ 

أرغب بتوظيف الاستراتيجيات لأنها تخفف مѧن             
 . المسؤولية عليّءعب

٣٨ 

التحѧѧѧسن فѧѧѧي أداء الطѧѧѧلاب عنѧѧѧد تكѧѧѧرار أشѧѧѧعر ب     
 .تطبيق الاستراتيجيات

٣٩ 

أسѧѧѧѧѧتجيب لمطالبѧѧѧѧѧѧة الطѧѧѧѧѧلاب لѧѧѧѧѧѧي بتوظيѧѧѧѧѧѧف        
 .الاستراتيجيات

٤٠ 

أبѧѧѧѧѧѧذل جهѧѧѧѧѧѧداً آبيѧѧѧѧѧѧراً فѧѧѧѧѧѧي التخطѧѧѧѧѧѧيط لتنفيѧѧѧѧѧѧذ       
 .الاستراتيجيات

٤١ 

أتحمѧѧѧس لتوظيѧѧѧف الاسѧѧѧتراتيجيات لأنهѧѧѧا تѧѧѧشكل      
 .تحدياً لي وللطلاب

٤٢ 

سѧѧѧتراتيجيات حѧѧѧسب مؤشѧѧѧرات   أتعامѧѧѧل مѧѧѧع الا      
 .حماسة المشرف لها

٤٣ 

لا أؤيد من يقول بأن الخبرة التدريسية المكتѧسبة              
أفѧѧѧضل مѧѧѧن آѧѧѧل مѧѧѧا يقѧѧѧال عѧѧѧن توظيѧѧѧف هѧѧѧذه       

 .الاستراتيجيات

٤٤ 

أتفѧѧѧѧѧѧق مѧѧѧѧѧѧع مѧѧѧѧѧѧن يقѧѧѧѧѧѧول بѧѧѧѧѧѧأن تطبيѧѧѧѧѧѧق هѧѧѧѧѧѧذه       
 ٣٠الاستراتيجيات لا يناسب معلماً بلغت خبرته 

 .عاماً

٤٥ 

     ѧѧѧѧѧس لتوظيѧѧѧѧѧا دام لا أتحمѧѧѧѧѧتراتيجيات مѧѧѧѧѧف الاس
امتحѧѧان الثانويѧѧة العامѧѧة فѧѧي النهايѧѧة يتعامѧѧل مѧѧع    
حفظ المعلومات بغض النظر عن الطريقѧة التѧي         

 .حفظوها بها

٤٦ 

أُحقѧѧѧق رضѧѧѧا الطѧѧѧلاب بالعلامѧѧѧات العاليѧѧѧة دون         
 .الترآيز على إستراتيجية التدريس أو التقويم

٤٧ 

أتحمѧѧѧس لتوظيѧѧѧف الاسѧѧѧتراتيجيات بѧѧѧوعي، لأن       
 .طبيعة المنهاج تساعدني في ذلك

٤٨ 

أشѧѧѧعر بالرضѧѧѧا للتحѧѧѧسن فѧѧѧي أداء الطѧѧѧلاب مѧѧѧن       
 .توظيفي للاستراتيجيات

٤٩ 

أسѧѧѧتجيب لتوظيѧѧѧف الاسѧѧѧتراتيجيات لأن الفائѧѧѧدة        
  .المتحققة من ذلك تستحق بذل جهد مضاعف

٥٠ 

 


