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 الإهداء

 بسم الله الرحمن الرحيم

 صدق الله العظيم رى الله عملكم ورسوله والمؤمنون""قل إعملوا فسي

 تطيب اللحظات إلا بذكرك  . ولا.بطاعتك يطيب النهار إلا ليل إلا بشكرك ولايطيب ال إلهي لا

 نبي الرحمة ونور العالمينإلى  ..سالة وأدى الأمانة.. ونصح الأمةإلى من بلغ الر 

 -صلى الله عليه وسلم-سيدنا محمد  

من أحمل أسمه بكل إلى  ..طاء بدون انتظارمن علمني العإلى  ..لى من كلله الله بالهيبة والوقارإ
  من الله أن يمد في عمرك لترى ثماراً قد حان قطافها بعد طول انتظار أرجو افتخار

 "والدي العزيز"

 جراحي دعائها سراً لنجاحي وحنانها بلسممن كان إلى  الوفاءنبع الحنان والعطاء ورمز الحب و  إلى

 "أمي الغالية" 

 كل خطوة سنداإلى من رافقتني روحا وجسدا وكانت لي في 

 "زوجتي الحبيبة" 

 "راماو  "هادي ورود حياتي أبنائي وفلذات كبديإلى  النفوس البريئةإلى القلوب الطاهرة و 

 "إخواني" سندي وقوتيإلى  يلهج بذكرهم فؤاديإلى من حبهم يجري في عروقي و 

 "أساتذتي" إلى أهل العلم ورمز العطاء ومنارة المعرفة

 رهم وأصواتهم أجمل اللحظات والأيام التي عشتهاإلى أصدقائي التي تسكن صو 

 إليهم جميعا اهدي ثمرة هذا الجهد المتواضع

 اللطيف محمد الأعمر الله عبد عبد
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 الشكر والتقدير

داعيا المولى عز وجل أن ينفع بها الإسلام  ،الحمد لله الذي أعانني على إتمام هذه الرسالة
 والمسلمين. 

جامعة إلى  د المعروف لأصحابه فاني أتقدم بالشكر والتقديرواعترافا بالفضل لأهله ور 
النجاح الوطنية ممثلة بإدارتها وعمادة الدراسات العليا وكلية التربية على إتاحة الفرصة لي لنيل 

 درجة الماجستير. 

مشرفي الدكتور عبد الكريم أيوب الذي تكرم بجزيل الشكر والتقدير لأستاذي و كما أتقدم 
 ه الكثير فكان نعم المرشدف على هذه الرسالة والذي منحني من وقته وعلمه وخبرتبقبول الإشرا

  .فجزاه الله خير الجزاء

لجنة المناقشة ممثلة في الدكتورة  عضويإلى  التقديركما يطيب لي أن أتقدم بالشكر و 
في تنقيح  ما بذلاه من جهد ثمينلقبولهما مناقشة هذه الرسالة ول الدكتور وجيه ضاهرو  ايناس ناصر
 حتى تزداد اكتمالا لما كانت عليه.هذه الرسالة 

نابلس على ما قدموه من  التقدير لأسرة التربية والتعليم في محافظةكما أتقدم بجزيل الشكر و 
  .تعاون في إتمام هذه الرسالةبيانات و 

 لانجاز هذه الرسالة. وبذل جهدا أو أمضى وقتاً  لكل من قدم نصحاً  أتقدم بالشكر كما

 وزرعوقف  ومن جانبنا،إلى  يقف لم من كلإلى  ،الخاص النوع من الذي وأخيرا الشكر
 منا لهم الإيجابية، المنافسة حلاوة ولا البحث، بمتعة أحسسنا لما وجودهم فلولا ناطريق في الشوك
 .الشكر كل

 الباحث

 الله الأعمر عبد
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 فهرس المحتويات

 الصفحة الموضوع
 ج الإهداء

 د الشكر والتقدير
 هـ الإقرار

 و فهرس المحتويات
 ح فهرس الجداول
 ط فهرس الملاحق

 ي الملخص
 2 أهميتهاالفصل الأول: مشكلة الدراسة و 

 2 مقدمة الدراسة 

 7 مشكلة الدراسة

 8 الدراسة أسئلة

 8 فرضيات الدراسة
 9 الدراسةأهداف 
 9 الدراسة أهمية

 9 حدود الدراسة
 01 الإجرائيةمصطلحات الدراسة وتعريفاتها 

 21 الفصل الثاني: الإطار النظري والدراسات السابقة
 01 الإطار النظري 

 01 المحور الأول: التقويم البديل
 01 تعريف التقويم البديل

 07 يات التقويم البديلاستراتيج

 20 تقويم الأقرانمبررات اختيار التقويم الذاتي و 
 22 أدوات التقويم البديل

 22 التقويم البديل مبادئو أسس 
 21 مزايا التقويم البديل

 21 أغراض التقويم التربوي البديل
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 21 مشكلات التقويم البديل ومحدداته

 27  : مناهج الرياضياتالمحور الثاني

 28 الدراسات السابقة  :لمحور الثالثا

 28 الدراسات العربية المتعلقة بالتقويم البديل 
 20 المتعلقة بالتقويم البديل  الدراسات الأجنبية

 21 التعقيب على الدراسات السابقة المتعلقة بالتقويم البديل 

 13 الفصل الثالث: الطريقة والإجراءات

 28 منهج الدراسة 

 28 سةتصميم الدرا

 29 مجتمع الدراسة 

 29 عينة الدراسة 

 11 أدوات الدراسة

 10 إجراءات الدراسة

 11 متغيرات الدراسة

 11 المعالجات الإحصائية

 54 الفصل الرابع: نتائ  الدراسة

 14 أولًا: النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الأول والفرضية الأولى 

 11 دراسة الثاني والفرضية الثانية ثانياً: النتائج المتعلقة بسؤال ال

 44 الفصل الخامس: مناقشة نتائ  الدراسة والتوصيات

 14 أولًا: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول

 18 ثانياً: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني

 00 والمقترحات التوصياتملخص النتائ  و 

 01 قائمة المصادر والمراجع

 30 الملاحق

Abstract B 
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 فهرس الجداول

 الصفحة الجدول الرقم
 24 .مقارنة بين التقويم البديل والتقويم التقليدي (1جدول )

 11 .مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطةإلى  توزيع أفراد العينة (2جدول )

 (3جدول )
موعة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة عينة دراسة المج

التجريبية الأولى وفقا لمتغير المُقَيِم )تقييم المعلم، التقييم الذاتي، تقييم الأقران( والدورة 
 .التعليمية

17 

 (4جدول )
 عينة طلبة لعلامات( Tow Way ANOVA) الثنائي التباين تحليل اختبار نتائج

 الدورة، المُقَيِم لمتغير وفقا التعليمية الدورات نتائج على الأولى التجريبية المجموعة
 .التعليمية والدورة المُقَيِم بين والتفاعل التعليمية

18 

 (5جدول )
 حسب التعليمية الدورات بين الدلالة ومستوى للتحصيل الحسابية المتوسطات اختلاف
 .التعليمية الدورة

19 

 (0)جدول 
للمجموعة  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة عينة الدراسة

 التجريبية الأولى والتجريبية الثانية والمجموعة الضابطة على الاختبار البعدي وفقاً 
 .سلوب التقويم والجنسألمتغير 

10 

 (3جدول )

( لعلامات طلبة عينة Tow Way ANOVAالثنائي )التباين تحليل  نتائج اختبار
المجموعة الضابطة على والمجموعة التجريبية الثانية و  الأولىالمجموعة التجريبية 

وفقاً لمتغير طريقة التقويم، الجنس، والتفاعل بين طريقة  تحصيل الاختبار البعدي
 التقويم والجنس.

12 

 باستخدام التقويم طريقة حسب الطلبة لتحصيل الحسابي المتوسط اختلاف بين الفرق (8جدول )
 ."Scheffe" شفيه اختبار

12 
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 الملاحق فهرس

 الصفحة الملحق الرقم

 (2) ملحق
توضيح المهارات التعليمية لكل درس وكيفية تقييمها بواسطة سلالم التقدير اللفظي 

Rubrics. 
70 

 71 ".2القسمة "وراق عمل الوحدة الثامنة الضرب و ا (2) ملحق

 (3) ملحق
تقييم المعلم، التقويم ) الخاصة بتقييم اوراق العمل Rubricsسلالم التقدير اللفظي 

 ي، تقويم الأقران(.الذات
79 

 82 الأختبار التحصيلي البعدي. (4) ملحق

 (5) ملحق
أسماء الخبراء والمختصين من أعضاء لجنة التحكيم الذين شاركوا في تحكيم 
 المهارات التي تكونت منها اوراق العمل وتحليلها وفقاً لسلالم التقدير اللفظي

Rubrics،  التحصيلي البعدي. الأختبارو 
81 

 84 نموذج المهمات الحقيقية. (6) قملح
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أثر استخدام أساليب التقويم البديل والدورات التعليمية على تحصيل طلبة الصف الرابع الأساسي 
 في مادة الرياضيات في مدارس محافظة نابلس الحكومية

 إعداد
 اللطيف محمد الأعمر الله عبد عبد

 إشراف
 د. عبد الكريم أيوب

  الملخص

الدورات التعليمية التقويم البديل و  أساليباستخدام أثر استقصاء إلى  هذه الدراسةهدفت 
حيث  ،على تحصيل طلبة الصف الرابع الأساسي في مادة الرياضيات في مدارس محافظة نابلس

بشكل عنقودي من طلبة الصف الرابع  تم اختيارها هطالب وطالب 161عينة الدراسة من تكونت 
المجموعة  ،ثلاث مجموعاتإلى  تم توزيعهم عشوائياً  ،محافظة نابلسمن مدارس  الأساسي
 التقويم البديلدوات وأ ستراتيجياتااستخدمت  وطالبة اً طالب 12التي تكونت من الأولى التجريبية 

دوات أستخدمت اطالبة و و  اً طالب 18المجموعة التجريبية الثانية التي تكونت من و  ،الدورات التعليميةو 
 استخدمت ةوطالب اً طالب 41الضابطة تكونت من  المجموعةو  ،الدورات التعليميةديل و ويم البالتق

 ،ولتحقيق أهداف الدراسة قام الباحث بإعداد أدوات الدراسة التي تشكلت ،الاعتيادي التقويم أساليب
 .اختبار تحصيلي بعديو  ،Rubric سلالم التقدير اللفظي

عدم وجود فروق ذات دلالة  ولىريبية الأضمن المجموعة التج أظهرت نتائج الدراسةو 
وجود فروق ذات دلالة و  ،تقييم الأقرانائية بين متوسطات تقييم المعلم والتقييم الذاتي و إحص

نتائج  أظهرتكما  ،إحصائية بين متوسطات نتائج الدورات التعليمية لصالح الدورة التعليمية الثالثة
الدراسة الضابطة  مجموعاتتوسطات علامات وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين مالدراسة 

عدم وجود فروق ذات و  ،الأولى لصالح المجموعة التجريبيةالثانية  التجريبيةو  الأولىوالتجريبية 
ة على اختبار الدراسة الضابطة والتجريبي علامات مجموعات دلالة إحصائية بين متوسطات

  للجنس. يعزى البعدي التحصيل
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 ،معاً  دواتهأو  التقويم البديل ياتستراتيجإ دامستخإلدراسة بوفي ضوء النتائج أوصت ا
كما أوصت الدراسة  ،بة، لما له من أثر إيجابي في التحصيل الدراسي لدى الطلالدورات التعليميةو 

 بإجراء دراسات تتناول التقويم البديل على مواد أخرى وبمتغيرات أخرى.
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 الفصل الأول

 أهميتهامشكلة الدراسة و 

 دراسةمقدمة ال

 مشكلة الدراسة

 الدراسة أسئلة

 فرضيات الدراسة

 أهداف الدراسة

 أهمية الدراسة

 حدود الدراسة

 الإجرائيةتعريفاتها مصطلحات الدراسة و 
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 الفصل الأول

 مشكلة الدراسة وأهميتها

 مقدمة الدراسة:

ى الشعوب القديمة حتزدهار الحضارات و ا  لبارز لمادة الرياضيات في تطور و يظهر الدور ا
لتكنولوجية المتلاحقة افالتغيرات والتطورات العلمية و  ،فهي ما زالت تحتل المكانه نفسها اليوم

نفسها  فتهيئن تستجيب لتلك التغيرات أصالات تحتم على تدريس الرياضيات ثورة الاتوالسريعة و 
ل معها المخترعات وكيفية الاستفادة منها والتعامبتكارات و ستيعاب تلك الإا  لستقبال وتوظيف و 

المعلومات، مما و  تطوراً متسارعاً للمعرفة يواجه العصر الحالي لأن ،تسخيرها في تنمية المجتمعاتو 
متاعاً  ،يوفر إمكانيات هائلة في إعادة تشكيل عملية التعليم والتعلم لتكون أكثر كفاءة وفعالية وا 

يرة، وتمكينها من ستجابة لخصوصية كل متعلم، ولحاجات المجتمعات المتغإوتحفيزاً، وأكثر 
حداث تغير نوعي في النظام التعليمي والقائمين عليه.  استيعاب المعرفة، وا 

ينظر للعملية التعليمية على أنها منظومة مكونة من مجموعة من العناصر المتداخلة التي 
 ،هداف "المهارات" التربويةناصر المنهاج الحديث تتكون من الأفع ،تؤثر عناصرها ببعضها البعض

التقويم الذي يعد من و  لأسئلة التعليميةاو  ،منشطات الإدراكو  ،الوسائل التعليميةو  ،لمحتوى التعليمياو 
ى ي تغير في أيٍ منها يؤثر علأن أومما لا شك فيه  ،طرق التدريسإلى  اضافة ،أهم هذه العناصر

نجد اساليب  نألابد  ،الرياضياتصوصاً العلوم و خو  في المعرفة هالتطورات المتسارع ومع ،خرالأ
عادة النظر في أساليب التقويم و و  ،تواكب هذه التطورات ونظرا لأهمية مادة  ،كافة المنظومة السابقةا 

لى ن نجد طرق توظف هذه المادة وتركز عأها البارز في كافة القطاعات يجب الرياضيات ودور 
 .(1000 ،)دروز جلها أالأهداف العامة التي وجدت من 

 ،مخرجاتهلاته و ننشده من اصلاح التعليم من خلال تحسين مدخو  في اطار ما نسعى اليه
وفيما يتطلب الامر بضرورة اعادة النظر في اساليب تقويم الطلاب كأساس لأجل تحقيق الاصلاح 

ثر ما تم التخطيط أفمن خلاله يتم معرفة  ،ير التعلمهم المداخل  لتطو أيمثل التقويم احد  ،التربوي



3‌

ح الحلول والتخلص من مواطن الضعف قتراا  يم والتعلم ونقاط القوة والضعف و له وتنفيذ عمليات التعل
معرفة مدى التقدم الذي حققه الفرد إلى  علاجيةقويم يهدف بصفته عملية تشخيصية و فالت ،علاجهاو 
طوات في ضوء نتائج التقويم نستطيع تحديد الخو  ،عة نحو تحقيق الاهداف المحددةو الجماأ

  )1005 ،وآخرونأبو دف )تطوير العملية التربوية تحسين و العلاجية الضرورية ل
 .(1020 ،مصطفى(و

 يعد التقويم بالطريقة التقليدية منفصلًا عن عملية التعليم والتعلم، اذ يأتي في الغالب بعد
يعتبر وسيلة رئيسة أو وحيدة لتقويم نتائج الطلبة، كما أن الطالب لا عملية التدريس ولا يؤثر فيها، و 

ظهرتها نتائج أيستطيع إعادة تعلم المهارة التي عن نتيجته وأدائه إلا بعد انتهاء التدريس، ولا يعلم 
وتزامن القصور المفاهيمي للتقويم مع ضعف في  ،عدم تقديم التغذية الراجعة لهإلى  ضافةإالتقويم، 

غفال الجوانب مهارات معظم المعلمين في بناء الاختبارات وتركيزها على مستويات التذكر والفهم  وا 
 تفظهر  ،الحصول على درجات عالية بةوأصبح الدافع لدى الطل ،التفكيرالأدائية ومهارات 

اوى المستمرة من أولياء ألأمور مشكلات اجتماعية كبيرة  في نهاية كل عام دراسي تتمثل في الشك
لى المؤسسة ع كبيراً  مما شكل ضغطاً  ،وغموضها وعدم عدالتها ،من صعوبة الاختبارات ةوالطلب

ن التقويم أرغم  ،تقوم عليها تلك الاختباراتتجه نحو خفض مستويات المعايير التي التعليمية إ
التقليدي النهائي بوجه عام لا يكفي لمعرفة ماذا يعرف الطلبة وما يستطيعون القيام به، حيث 

لنمو الطالب  يقتصر غالباً على المستويات الدنيا للجانب المعرفي دون بقية الجوانب الأخرى
 .(2998 ،يوسف)و (1008)عشا، 

لأنها  ور في النظام التربوي الحديثلم تعد أساليب التقويم  التقليدي صالحة لمواكبة التط
غير قادرة على تحديد نتاجات التعليم، كما أنها تقتصر على قياس مفاهيم ذات مستويات متدنية 

الذي أحرزه  قيمة التعلميقة عن مستوى و ك لا تعطي صورة دقلذل ،ومهارات بسيطة بأرقام فقط
تقويم التقويم التقليدي اتجهت الأنظار نحو الإلى  بسبب كثرة الانتقادات التي وجهتالطالب، و 

من هنا دعت التوجهات الحديثة  ،المتعلم في مواقف حياتية حقيقية الحديث لأنه قادر على قياس
ث يشكل حي ،من التقويم يعرف بالتقويم البديل نوعإلى  صلاح التربويحركات الإو  لتقويمفي مجال ا

ن أختبارات التقليدية باعتبار ه الأديناميكيه مما تضمنكثر اتساعاً و أ ةبلتقويم الطل بديلاً  مدخلاً 
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ليست مجرد اختيار من و  ،بها الطالب مشاركة نشطة منتجهالمعرفة تكوينية بنائية يشارك في اكتسا
 قبولاً و  هتماما واسعاً اهذا النوع من التقويم  لذا نال ،القلملورقة و قاس بأسئلة محدودة تطلب امتعدد ت

إلى  دوات التقويم البديل في النظم التعليمية أدىأن تطبيق أحيث تبين  ،في الدول المتقدمة راً كبي
جعل و  ،ن خلال تقديم التغذية الراجعةللتعلم م قوياً  دافعاً داء الطلاب و أفي مستوى  كبيراً  تقدماً 

 .(1009 ،)علامعطى صورة كاملة لجميع جوانب نمو الطلاب أمحور العملية التعليمية و  الطالب

ة تحولًا جوهرياً في الممارسات التقليديوجهاً جديداً في الفكر التربوي و يعد التقويم البديل ت
عملية اً من ساسيأجعله جزءاً يقوم بمعالجة التقويم الحالي و  اذ ،دائهمألقياس وتقويم تحصيل الطلبة و 

يتطلب من المتعلم بيان مهاراته حيث  ،يتطلب من المتعلم القيام بمهام تثير تفكيرهو  ،التعلمو  التدريس
وحل  ،عليا تفكير مهاراتنجاز مهمة مستخدماً إو أأدائه من خلال تكوين نتاج ذي دلالة ومعارفه و 

حكام حول والأ راراتالمعلم في صنع القوهو عملية مستمرة تتضمن الطالب و  ،مشكلات وابتكارات
مما يجعل عملية التقويم تتمثل في خبرات  ،و واقعيةأجل حل مشكلات حقيقة أمن  ،تقدم الطالب

تزودهم و  بنائية تعليمية تحتم على الطالب استخدام مهارات تفكير عليا تحقق مستويات علمية عاليه
 (1021 ،)حميدلتعلم مما يمكنهم من تحديد الخطوات اللازمة لتحسين ا ،بالتغذية الراجعة

 . Wikstrom، (2007)و

عمال أتقدمه الدراسي يتم تقييمها بواسطة ن تعلم الطالب و أتقوم فكرة التقويم البديل على 
معقدة والقيام بتجارب ميدانية التحري في المشكلات الالبحث و مثل  ،نشطاً  مهام تتطلب انشغالاً و 
لمعلمين لدراك الإوعي و الكما يجعل  ،بدائل تكوين صورة متكاملة عن المتعلم في ضوء مجموعةو 

وتكشف ما  ،فرص تعلم متعددة الطلبة تمنحو  ،واقعياً و  ت التقويم البديل حقيقاً دواأستراتيجيات و إفي 
مراجعة ية تشجعهم على التفكير التأملي و نشاطات فردمن مهارات تفكير وحل المشكلات و  لديهم
ذات مستويات عقلية البديل من الطلبة مهارات تفكير لذلك تتطلب استراتيجيات التقويم  ،الذات
دوات التقويم أكما تنوعت اساليب و  ،اع والتميزايجاد طلبة قادرين على الابدإلى  تسعىو  ،عليا

 ،التقويم القائم على الاداءدوات من ابرز هذه الأي يراد تقويمها و ختلاف المهام التلإ البديل تبعاً 
التقويم  ،التقويم الذاتي ،التقويم القائم على الملاحظة ،تقويم الاقران ،فات الانجاز)البورتفوليو(مل
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  (1001 ،)الصرافالتقويم بخرائط المفاهيم و  ،التقويم بالاختبارات الكتابية ،بالمقابلات
 .( Allen & Flippo،2002)و (1003،زيتون)و (1005 ،العرابي)و

فهو يساعدهم  ،تجعل المتعلم واع لتعلمه ستراتيجيات التيالإكثر أمن  التقويم الذاتي يعتبرو 
حساسه  ،وثقته بنفسه ،تزيد دافعية الطالبو  ،ليكونوا أقدر على بناء شخصية متعلمة ذاتيا ومتطورة وا 

ويوفر الوقت الذي يستغرقه المعلم في تقويم طلبته  ،بامتلاك مقدرات تعلمه دون تدخل خارجي
وتحسين الأداء في  ،ديثةفي وسائل العلم والمعرفة الح التجديد والاندماجإلى  وتسعى وتقرير النتائج

تجرى هذه العملية التقويمية على شكل حيث  ،مستويات التفكير وتحسين مستوى التحصيلمهارات و 
ومواقع إخفاقه فيعمل على  ،ويتبين وحده مواضع نجاحه فيعتز بها ،مراجعة ذاتية لما قام به الطالب

نوعاً من التعلم ساليب التقويم البديل و أسلوب من أ قويم الأقرانكما يعد ت ،تحاشيها أو تعديلها
لهم مما يساعد في تطوير تقديم التغذية الراجعة يث يقوم الطلاب بتقويم زملائهم و التعاوني ح
على التنافس فيما بينهم تحفزهم البناء و  نمية مستويات التفكير وروح النقدئهم على تزملاانفسهم و 

 عمالهم أدور ايجابي نشط في تعلمهم وتقويم  لبةبذلك يصبح للطو  ،بالنفسالثقة تعزز لديهم و 
 .(1005 ،علام)فسهم بأن

شكال النجاح على أجتماعية كشكل من هميتها الإأمسألة التحصيل العلمي تتمثل في  ان
اختيار و  الأكاديمية على مستوى الجامعاتو  ،المهنيةالحياة الاجتماعية و و  ،مستوى العمل

 ،لمي لأبنائهم ضروري فهو مصيرهم ومستقبلهميعد اهتمام الوالدين بالتحصيل الع ذا ،التخصص
منذ و  ،التقدم للطلبةاملًا اساسياً في معدل التحصيل و فأهمية نوع التقويم الذي يقيس التحصيل ع

سرة قضية حقيقة تزعج الطلاب والمعلمين والمدراء والأ ضعف التحصيل الطلابي يشكلو  زمن بعيد
جل التقليل من أمن هي مشكلة قديمة حديثة رغم الحلول التي تطرحها الجهات التربوية ع و والمجتم

  (1020 ،)سبيتان اضح في النتائج النهائية للطلبةهذه المشكلة التي تظهر بشكل و 
 .(1004 ،زيتون)و

مكانتها الرفيعة في ميادين و  وزنها الكميو  نظراً للأهمية التي تحظى بها الرياضيات
اذ تعتبر الرياضيات من  ،تعليمهاتقويم تطوير تدريسها و إلى  ظهرت الحاجة ،ة العلميةالمعرف
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ن الرياضيات تعد من لأ ،خذها بالحسبانأشؤون التعليم ولويات التطوير التي يجب على المهتمين بأ
 ،تالاتصالاتم بناء البرمجيات التكنولوجية و بواسطتها ف ،ساسية لكل العلوم الطبيعيةالأ المقومات

تطوير رؤية  ومن المنطلقات التي فرضت ،مهمة لحل المشكلات الحياتية المعاصرة داةأتعتبر و 
 ،ات حول طبيعة المعرفة الرياضية وتعليمهاتعليم الرياضيات تغير الافتراضجديدة لتقويم تعلم و 

 هاسالمعايير العالمية لتدريو  ،الاصلاح في تربويات الرياضياتحركة و  ،ستحدثات التقنيةالمو 
لرياضيات باصدار كثير من الجمعيات العالمية لمعلمي افقامت العديد من المنظمات و  ،مهاتقويو 

الصادرة هم هذه التوجهات وثيقة المعايير أمن و  تقويم تعلمهاالرؤى والتوجهات الحديثة في تعليمها و 
ذ ينص مبدأ ا ،(NCTM)الرياضيات في الولايات المتحدة الامريكية  عن المجلس القومي لمعلمي

وتزويد كل من المعلمين  ،ة الرياضيةتدعيم تعلم المعرفن يعمل التقويم على أنه يجب أالتقويم على 
المعرفة الرياضية دلة عن أنه جمع أكما عرفت التقويم  ،بتغذية راجعةالمتعلمين على حد سواء و 

اتجاهاته نحو عداده و وعن است ،هذه المعرفه في حياته اليوميةتطبيق  قدرته علىو  ،لدى المتعلم
 .(NCTM، 1000)و (NCTM، 2994)و (1004 ،ا مام)و (2999 ،بو سلأ)تعلمها 

من أجل  إحدى هذه الطرق الحديثة لتقويم الرياضيات دواتهوأ إستراتيجيات التقويم البديل
على  يات أساليب التقويم التقليدية، ويركزيقضي على معظم سلب التعلم والتعليم، والتي جاءت كتقويم

هذه  وقد اقتصرت ،يةجعله محور العملية التعليمالتقويم والتعلم و  يهشارك في عملكعنصر م الطالب
ستراتيجية تقويم ستراتيإستراتيجيات التقويم البديل إ الدراسة على إستراتيجيتين من جية التقويم الذاتي وا 

جل تقويم أالتقويم البديل من  دواتأكأداة من  ((Rubricسلالم التقدير اللفظي إلى  ضافةإ ،الأقران
" 2" في الوحدة الثامنة الضرب والقسمة بواسطة الدورات التعليمية طلاب الصف الرابع الأساسي

 .للفصل الدراسي الثاني

الرابع يعتمد تعلمهم ن معظم طلاب الصف أالباحث من خلال الخبرة الشخصية  لاحظ
حل المشكلات من خلال قصورهم في حل عليا و ال اكتساب مهارات التفكير التذكر دونعلى الحفظ و 
قصر الفترة الزمنية و  ،الدوليةو  طنيةتحصيلهم الدراسي في الاختبارات الو  وتدني حياتيةالمسائل ال

معظم  أنو  ،عدم قدرته على توظيفها في سياقات حياتيه جديدةو  ،التي يحتفظ بها المتعلم بالمهارة
من هنا تولدت الرغبة في اجراء هذه  ،عملية التقويمالمعلمين يستخدمون الطرق التقليدية في 
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طلاب  تيجيات التقويم البديل على تحصيلسترامعرفة أثر استخدام إإلى  لتي تهدفا ،الدراسة
ة كمادة دراسي مهمةحيث أن الرياضيات تعتبر  ،الصف الرابع لمادة الرياضيات في محافظة نابلس

في  كبير لها دورو  ،متنوعةو  هداف متعددةأتحقيق إلى  حديثة تسعىبما تحويه من مفاهيم متنامية و 
  .تطور المجتمعات عامةمواكبة التطور العلمي والتكنولوجي و 

 :مشكلة الدراسة

دد من المعلمين الاستماع لملاحظات عالشخصية و  تهخبر  من خلال الباحث لاحظ
ولا  ،غير منظمةة و فردس منو در من  تتكون تيوراق العمل الأ ن اعتمادأ ،ذوي الخبرةوالمشرفين و 

إلى  دىأ ،لقياس نتائج الطلبةيم المدرسية التقو عملية المعرفة في مهارات ومستويات التفكير و  تشمل
صدق بالرغم من وجود اختبارات دولية العلمي بحقيقة و  الطلبة مدى تقدممستوى و صعوبة معرفة 

جديدة  حياتيه مهارات في سياقاتعلى توظيف ال القدرة لا يمتلكون أوجد طلبةمما  ،نهائيةوطنيه و 
نتقالية للطلبة من الفترة الإو  ،استرجاع المعلومات وقت ورقة العملعلى الحفظ و  دورهم يقتصرو 

الصف الخامس الاساسي الذي إلى  هذا الاسلوب من التقويمالصف الرابع الاساسي الذي يعتمد 
عبء  شكلمما  ،ات المعرفةتراعي مستويتحتوي على مهارات اكثر من درس و  يعتمد اختبارات

خلق فجوة كبيرة لدى الطلبة في كيفية توظيف المهارات التي تعلمها في و  على الطالب والمعلم
إلى  التذمر الموجههنسبة الشكاوي و  ارتفاعتدني التحصيل و  فكانت نتائجه ،الاجابة عن الاسئلة
 تعزز التقويم الذي يعتمدتساند و  البحث عن طرقإلى  يجب ان نسعى لذلك ،معلمي الصف الرابع

خطية تقاس بتوظيف  تراكميةمهارات مادة الرياضيات  نلأ بواسطة الدوارات التعليمية اوراق العمل
في طلبة ال تدني مستويات تحصيلإلى  ضافهإ ،ليس بالمعرفةو  ةالمهارة في سياقات متعدد

 المدرسي.  بالرغم من ارتفاع تحصيلهمالوطنية ختبارات الدولية و الإ

 التقويم عملية ظهر ذلك من خلال ان معظم المعلمين يستخدمون الطرق التقليدية فيي
 ختباراتفأوراق العمل والإ ،عدم الاستمراريةو  ،يركز على مستوى التحصيل الختامي اذ هقصور و 

 ختبارجل الإأالب يتعلم من يام معدودة لذلك اصبح الطأتقتصر على  على مدار العام الدراسي
ناسب ليتسنى معالجة نقاط عدم تقديم التغذية الراجعة في وقتها المو  ،فقط العلامةالحصول على و 
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في الاختبارات الدولية  تحصيلالأعتقد ان هذا تسبب في تدني  لذلك ،تعزيز نقاط القوةالضعف و 
وم توجهات والدراسات العالمية للعلبناءً على الو  ،فاع الخوف والقلق لدى الطلبةارتو  ،طنيةالو و 

تولدت لدى الباحث الرغبة في اجراء هذه  تويات التفكيرمسدراك و اضيات في قياس مهارات الإوالري
 ا جابة عن السؤال الرئيسي التالي.الدراسة التي تريد 

على تحصيل طلبة الصف الرابع الأساسي  الدورات التعليميةو  ساليب التقويم البديلأثر إستخدام أما 
 ؟الحكومية فظة نابلسفي مادة الرياضيات في مدارس محا

 :اسئلة الدراسة

 :عن السؤالين الآتيين للإجابةتسعى الدراسة 

للمجموعة التجريبية  الصف الرابع الأساسي لبةتعلم ط داءفي نتائج أ هناك اختلافهل  .0
 م الأقران(تقيي ،التقييم الذاتي ،مُقَيِم )تقييم المعلمللالأولى في مادة الرياضيات تعزى 

 ؟ميهالدورات التعليو 

لأساسي البعدي لدى طلبة الصف الرابع ا فروق في متوسطات تحصيل الإختبار هناكهل  .2
 ؟والتفاعل بينهما ،الجنسسلوب التقويم المستخدم و في مادة الرياضيات تعزى لأ

 :فرضيات الدراسة

 نتائج متوسطات بين (α = 0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .0
 ،المُقَيِم )تقييم المعلمإلى  تعزى في مادة الرياضيات طلبة الصف الرابع الأساسيداء تعلم أ

 تقييم الأقران( والدورات التعليمية. ،التقييم الذاتي

بين متوسطات  (α = 0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .2
تعزى لأسلوب الرياضيات ختبار البعدي لطلبة الصف الرابع الأساسي في مادة تحصيل الإ

 .والتفاعل بينهما ،الجنسو  التقويم المستخدم
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 هداف الدراسة:أ

 نتائج تعلم الطلبة. على  لدورات التعليميةاو  Rubricثر استخدام أإلى  التعرف .0

ستراتيجية تقويم الأ)ثر إستخدام أإلى  التعرف .2  (Rubricو قرانإستراتيجية تقويم الذات وا 
في محافظة  مقارنة بالطريقة التقليدية ،ساسيلصف الرابع الأا على التحصيل لدى طلاب

 نابلس.

 .جنسعلى ال ستخدام أساليب التقويم البديلإأثر إلى  التعرف .2

 همية الدراسة:أ

د تفيد قو  ،ائهم عند استخدام التقويم البديلدأهذه الدراسة المعلمين على تحسين قد تفيد 
 ،ات بإستراتيجيات التقويم الحديثةبتزويد معلمي الرياضياصحاب القرار نتائج الدراسة المشرفين و 

ما ينادي به التربويون من ضرورة مجاراة إستجابة لما توصي به الدراسات و  تعد الدراسة الحاليةو 
 فييجابية نتائج إإلى  م البديل مما قد يؤديستراتيجيات التقويجاهات التربوية الحديثة في مجال إالات

م تقوي ،ة الحالية دليل للمعلم للتدريس بإستخدام إستراتيجيات التقويم البديلدراسقد تعد الو  ،التحصيل
 ادة منها أثناء تدريس الرياضيات.ستفتقويم الذات للإالأقران و 

 حدود الدراسة:

 .اقتصرت هذه الدراسة على المدارس الحكومية في محافظة نابلس :الحدود المكانية

 .(2107 \2104) الدراسي الثاني من العام الدراسيفي الفصل  تم تطبيق الدراسة :الحدود الزمنية

اقتصرت الدراسة على طلبة الصف الرابع الأساسي في مدارس بيت دجن الثانوية  :الحدود البشرية
مدرسة الخنساء و  ،مدرسة ابن حزم الأساسية للبنينو  ،بيت دجن الأساسية للبنين مدرسةو  ،للبنات

 .مدرسة ياصيد الثانوية للبنات في محافظة نابلسيد الثانوية للبنين و مدرسة ياصو  ،الأساسية للبنات

وطبيعة  ،ياناتدوات الدراسة المستخدمة في جمع البأاقتصرت على  :الحدود الإحصائية والإجرائية
 .ضوء المصطلحات الاجرائية للدراسةحصائي المستخدم في معالجة البيانات في الإ التحليل
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( من مقرر منهاج الرياضيات للصف الرابع 2القسمة الضرب و حدة الثامنة )الو  :يميةالحدود ا كاد
 الأساسي.

 مصطلحات الدراسة:

 تعتمد الدراسة التعريفات الإجرائية الأتيه لمصطلحاتها:

ولا يقتصر على اختبارات الورقة  ،تقويم متعدد الجوانب للعديد من القدرات والمهارات: التقويم البديل
ن مجموعة من الأساليب التي تشمل مهام أدائية أصيلة واقعية، ومحاكاة، ويتكون م ،والقلم

وملاحظات، ومقابلات، وملفات أعمال، ومعروضات، وعروض شفهية، وتقويم ذاتي، وتقويم 
 .(1004 ،)علام الأقران، ومشروعات فرديه او جماعية

من هذه ديل وأدواته و اتيجات التقويم البستر إستخدام ا: هو ساليب التقويم البديل اجرائيال أ
دوات التقويم البديل أكأداة من  Rubricو ،قرانتقويم الأالتقويم الذاتي و تيجية ستراإستراتيجيات الإ

 .طلبة الصف الرابع الأساسي داءنتائج ألرصد 

أدوات التقويم غير التقليدية مثل سلالم التقدير ستراتيجيات و إ هو استخدام :التقويم البديل اجرائيال 
طلبة الصف الرابع الأساسي في  داءنتائج أتقويم الاقران لرصد لذاتي و التقويم او  Rubric ياللفظ

 .تحصيلهمو  "2القسمة "و  وحدة الضرب

التي تعد من التعلم التعاوني حيث يقوم هي احد اساليب التقويم البديل و  :ستراتيجية تقويم ا قرانإ
راجعة لهم من اجل تطوير تقدم التغذية الو  ،عة الواحدةالطلاب بتقويم زملائهم في اطار المجمو 

زات منجلأقران على تنمية الثقة بالنفس وروح النقد البناء لأعمال و يعمل تقويم او  ،زملائهمانفسهم و 
 التقويم لأعمال الب بدور ايجابي نشط في التعلم و التنافس فيما بينهم عندما يقوم الطالأقران و 
 .(1005 ،)علامانفسهم 

 جابها زميلهأكل فرع من الاسئلة التي  بتصحيحن يقوم الطالب أ :قران اجرائيال قويم الأتراتيجية تسإ
 تقديم التغذية الراجعة له.و  ،وضع العلامة التي يستحقها بناءً على معايير تتضمنها سلالم التقديرو 
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ا تتضمن مشاركة الطلبة في تحديد مستويات ومحكات بغرض تطبيقه :ستراتيجية التقويم ال اتيإ
وهاتان الخاصيتان  ،على أعمالهم، بإصدار أحكام تتعلق بمدى تحقيقهم لهذه المحكات والمستويات

التعلم والمراقبة و  وبذلك يعد التقويم الذاتي أداة أو وسيلة للانعكاس ،تمثلان عنصري أي عملية تقويم
حساسه يستخدم لأنه يمكن أن يزيد دافعية الطالب، وثقته بو  ،أو الضبط الذاتي للأداء نفسه، وا 

ويوفر الوقت  ،يساعد على تنمية مجالات التفكيركما  بامتلاك مقدرات تعلمه دون تدخل خارجي،
 تنمية مهارات و  لتعلم المستقلالذي يستغرقه المعلم في تقويم طلبته وتقرير النتائج، وييسر ا

 .( Boud،1991) دراكالإ

 بنفسهكل فرع من الاسئلة التي اجابها  لب بتصحيحيقوم الطا نأ :اجرائيال  يتقويم ال اتالستراتيجية إ
 وضع العلامة التي يستحقها بناءً على سلالم التقدير اللفظي التي لديه.و 

وهو أداة تظهر فيما مهارات التعلم متسلسلة على شكل  :(Rubricاللفظي ) سلالم التقدير
احد طرفي التدريج  خطوات حيث تخضع كل فقرة لتدريج من عدة فئات أو مستويات بحيث يمثل

انعدام الصفة التي نقدرها في حين يمثل الطرف الثاني تمامها أو اكتمالها، أما ما بين الدرجتين 
 ،جيد جداً  ،متازتكون للدرجات صفات مثل مة، و فهو يمثل درجات متفاوتة من وجود تلك الصف

 .(1004 ،ودة)ع وحينها يسمى سلم تقدير لفظي ،قبولم ،متوسط ،جيد

نتائج من المعايير التي وضعت لرصد مجموعة  ي: ه( اجرائيال Rubricاللفظي ) التقديرسلالم 
إلى  ن تقسيم الهدف التعليميتكونت مو  "2القسمة "في مادة الرياضيات لوحدة الضرب و الطلبة  أداء
 .مثالي على الترتيب ،بارع ،متطور ،مبتدأجزاء حيث كل جزء يمثل صفة أ اربع

سنوات في مدارس  01إلى  9: الطلاب الذين تتراوح اعمارهم بين ساسيطلاب الصف الرابع الأ
 يدرسون في الصف الرابع الاساسي.محافظة نابلس و 

إستراتيجيات التقويم  وم تعلمهم( باستخدام)قُ  : الطلبة الذين تعلمواالمجموعة التجريبية الأولى اجرائيال 
 .هدواتأو  البديل
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دوات التقويم أ)قُوم تعلمهم( باستخدام  : الطلبة الذين تعلمواال المجموعة التجريبية الثانية اجرائي
 البديل.

 .بالطريقة الاعتياديةتعلمهم( )قُوم  : الطلبة الذين تعلمواالمجموعة الضابطة اجرائيال 

من  وراق عمل منفردة لكل درسأربعة أمن  ألفتت تعلمو  نقاش حلقات :الدورات التعليمية اجرائيال 
المهارات( التعليمية هذه الاسئلة تكونت من الاهداف )و  ،شكل اسئلة تعليمية على ربعهالدروس الأ

 حيث يحصل من خلالها نقاش بين الطلبة ،يجب على المعلم تدريسها وعلى الطالب تعلمها التي
 . ومن ثم تقديم التغذية الراجعة للمعالجة ،ومراجعة للذات حول معايير الأهداف
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 الفصل الثاني

 والدراسات السابقة الإطار النظري

 المحور الأول: التقويم البديل.

 المحور الثاني: مناه  الرياضيات.

 الأجنبية.الث: الدراسات السابقة العربية و المحور الث
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري والدراسات السابقة

 :الإطار النظري

لتقويم يعرف بالتقويم البديل ا نوع منإلى  دعت التوجهات الحديثة في مجال التقويم التربوي
هو التقويم الذي يعتمد على الافتراض القائل بأن المعرفة يتم تكوينها وبنائها بواسطة المتعلم مما و 

ثر التقويم أاستقصاء  دفع الباحث في الفصل الأول من الدراسة لتحديد مشكلة الدراسة المتمثلة في
ذا يتكون الإطار النظري في هو  ،اتها الصفريةأسئلتها وفرضي البديل على تحصيل الطلبة وصياغة

 من المحاور الرئيسية التالية. الفصل

الدراسات السابقة العربية الثالث:  ،مناهج الرياضيات الثاني: ،التقويم البديلر الأول: المحو 
 .الأجنبيةو 

 :المحور الأول: التقويم البديل

 مقدمة:

على أن يكون لكل درس أهداف مصوغه اقتضى التحول من المدرسة السلوكية التي تؤكد 
المدرسة المعرفية التي تركز على ما يجري داخل عقل إلى  ،بسلوك يمكن ملاحظته أو قياسه

ومن ثم  ،المتعلم من عمليات تؤثر في سلوكه والاهتمام بعمليات التفكير العليا مثل حل المشكلات
عملية التعليمية ويتم بناء المعرفة من خلال المدرسة البنائية التي تعتبر المتعلم محور الإلى  التحول

اذ ربط الخبرات السابقة مع الخبرات الجديدة ومن ثم تكوين خبرات جديدة  تساعد المتعلم على اتخ
م من التعامل مع متطلبات التقويم باعتبارها مهارات عقلية تمكن المتعلالقرارات والتحليل والتركيب و 

من الصعب التركيز على نتاجات التعلم من خلال سلوك قابل اذ أصبح  ،التطور المعرفيالعصر و 
نما ظهرت الأهداف التي تدور حول نتاجات التعلم التي تكون على شكل  ،للملاحظة والقياس وا 

 ،أداءات يتوصل إليها المتعلم من خلال عملية التعليم وتكون هذه المعايير واضحة للمعلم والمتعلم
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 ،نفسه ذاتيا ليرى مقدار ما أنجزه مقارنة بمستويات الأداء المطلوبة وبالتالي يستطيع المتعلم تقويم
 ،أصبح للطالب دوراً هاماً فيهو  ،بح مفهوم التقويم أكثر شمولاً ونتيجة للتطور في ميدان التعليم أص

ونظرا لان التقويم يأخذ بعين الاعتبار مراقبة تعلم الطلبة وتعليمهم وتحديد مواطن القوة والضعف 
 فان ذلك يتطلب استراتيجيات وأدوات متنوعة من التقويم للحصول على  ،لديهم

 .( 2007،)أبو شعيرةالمعلومات 

يعد التقويم البديل توجهاً جديداً في الفكر التربوي للنظرية البنائية، وتحولًا جوهرياً في 
التعليمية  الممارسات التقليدية السائدة في قياس وتقويم تحصيل المتعلمين وأدائهم في المراحل

وعلى الرغم من أن هذا النمط الجديد من التقويم يعد جزءاً لا يتجزأ من حركات إصلاح  ،المختلفة
التعليم، وما يتعلق به من قضايا تربوية رئيسة في كثير من دول العالم المتطور في وقتنا الحاضر، 

ء القياس والتقويم التربوي خبراو  إلا أنه أصبح مثار كثير من الجدل والنقاش في الأوساط التربوية
ويتعلق هذا الجدل بالأطر الفكرية، والقضايا المنهجية، والأسس السيكولوجية  ،في هذه الدول

 ناجمة عنه، ومتطلباته والتربوية التي يقوم عليها التقويم التربوي البديل، والآثار الاجتماعية ال
 .(2005 )علام، المادية

فالتقويم البديل  ،انتقادات وجهت لطرق التقويم التقليدية كرد فعل علىظهر التقويم البديل 
فهو يتطلب من المتعلم القيام بمهام  ،يقوم على أساس جعل التقويم جزءاَ أساسيا من عملية التعليم

واستخدام التعليم الحالي عبر ممارسة مهارات مناسبة من  ،المعرفة السابقةإلى  تثير تفكيره بالاستناد
وهذا من شأنه أن يجعل عملية التقويم تتمثل بخبرات بنائية تعليمية تحتم  ،اقعيةاجل حل مشكلات و 

كما  ،الناتجأعلى مستويات الجودة في الأداء و على الطلبة استخدام مهارات تفكير من اجل تحقيق 
مما يمكنهم ومعلميهم من تحديد الخطوات اللازمة  ،تقوم بتزويدهم ومن حولهم بالتغذية الراجعة

  Kerka، .(1995)تعلمهم  لتحسين

 مفهوم التقويم التربوي البديل:

ليس هناك اتفاق على تعريف التقويم التربوي البديل لكن هناك اتفاق على مفهومه 
يقوم مفهوم التقويم البديل على الافتراض القائل بأن المعرفة يتم تكوينها وبنائها  حيث ،وأغراضه



16‌

قيني وبالتالي فإن دور المعلم هو تيسيري أكثر مما هو تل بواسطة المتعلم وليس بواسطة المعلم وأن
صورة متكاملة عن المتعلم بما فيها من معارف ومهارات واتجاهات  الهدف الأساسي هو تقديم

ومدى قدرته على توظيف ما تعلمه في المواقف العملية، وذلك باستعمال مجموعة من البدائل التي 
 جرد التحصيل القائم على اختبارات الورقة والقلم.تقيس الأداء الحقيقي للطالب وليس م

تتعدد التعاريف بتعدد علماء التقويم فمنهم من يركز في تعريفه على الأساليب أو الأدوات 
بأنه مجموعة  حيث يعرفان التقويم البديل امدوتشي وبيرنب المستعملة في عملية التقويم مثل تعريف
وصحائف أدائية أصيلة أو واقعية ومحاكاة وملفات أعمال من الأساليب والأدوات التي تشمل مهام 

 ومقابلات وعروض شفهية وتقويم ذاتي وتقويم الأقران وغير  ومشروعات جماعية وملاحظات
 .Birenbaum and Dochy, 1996)) ،ذلك

الذي يعرفه بأنه  التقويم كما الحال بالنسبة لميلزوهناك من يركز على محتويات عملية 
العمليات الاختيارية يتطلب من المتعلم أداء مهمة معينة بدلا من اختيار إجابة من  نمط من أنماط

فمثلا قد يطلب منه تفسير إحداث تاريخية أو صياغة فروض علمية أو  ،قائمة من بدائل معطاة
 .( Mills،1993) حل مسائل رياضية أو التخاطب بلغة اجنبية أو إجراء بحث في موضوع معين

الذي  كلهان تعريفكتحقيقه إلى  ية التقويمز على الأهداف التي تسعى عملوفريق ثالث يرك
ينص على أن التقويم هو عملية الحصول على المعلومات التي تستعمل في اتخاذ القرارات التربوية 

عطائهم التغذية الراجعة حول مدى تطورهم وجوانب القوة والنقص لديهم وكذ  لكحول الطلاب، وا 
علام سياسة التعليمإصدار الحكم حول م ويمكن هنا  ،دى فعالية العملية التعليمية وملاءمة المنهج وا 

استخلاص تعريف شامل للتقويم بأنه العملية التي تعتمد على قياس الأداء في المهام الحقيقية 
والتقويم الذاتي وتقويم الأقران والحقائب  قاييس مثل الملاحظة والاختباراتباستعمال عدة أساليب وم

لغرض استعمالها في التشخيص والتقدير  ،تعليمية وملفات الأعمال وغيرها لجمع المعلوماتال
صدار الحكم على مدى تعلم الطالب من معارف ومهارات واتجاهات وعلى مدى فعالية العملية  وا 

  .(kelaghan)،2001 التعليمية وصلاحية المنهج وفعالية سياسة التعليم
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يكونها المتعلم  شتمل أنواعاً مختلفة من المهارات التيييل ويرى الباحث أن التقويم البد
فرصا متعددة للتعلم ليبرز الطالب مهارات ه تتيح للطلبكما  تسعى لتشجيع التعلم الحقيقي الواقعيو 

وهذا يتطلب من الطالب أن يعكس  ،اليومية تهالتفكير الناقد لديه وعمق معرفته وربط التعلم بحيا
 نتاجاتل استكشاف طرق حتى الوصولو  اكتشافن أو إنشاء استجابات، أو كفاءته ومعارفه بتكوي

التقويم البديل على أنه متصل بالأساليب أو الصيغ التي تتراوح بين إلى  لذلك يفضل النظر ،التعلم
استجابات بسيطة مفتوحة يكتبها الطالب، وتوضيحات شاملة، وتجمعات من الأعمال المتكاملة 

ذلك فان التقويم البديل يراعي الفرد كما يراعي الجماعة في إلى  الإضافةب ،للمتعلم عبر الزمن
وأساليب التقويم البديل تشجع التفكير التأملي ونشاطات التعلم القيادية بما في  ،النشاطات التعليمية
 ذلك بناء المعرفة.

 :ستراتيجيات التقويم البديلإ

 ستراتيجيات التقويم مما يلي:إتتكون 

 :(Assessment Performance-basedلتقويم المعتمد على الأداء )إستراتيجية ا

جديدة توظيف المهارات التي تعلموها في مواقف حياتية  ،تتيح هذه الإستراتيجية للطلبة
درج وين ،مظهرة مدى إتقانهم لما تعلموه في ضوء النتاجات التعليمية المراد انجازها ،تحاكي الواقع

كالتقديم  ،الأمثلة الملائمة لتطبيق هذه الإستراتيجية نتحت هذه الإستراتيجية عدد م
(Presentation)، العرض التوضيحي(Demonstration)، ( المحاكاةSimulation والمناظرة )
(Debateإن هذه الإستراتيجية بما تقدمه من تقويم متكامل .)،  تتيح للطالب لعب الدور الايجابي

 .( 2005،)عودةالتي يمتلكها  في تقديم المهارات المعرفية والأدائية

 :(Observationستراتيجية الملاحظة )

تعد إستراتيجية التقويم المعتمد على الملاحظة من أنواع التقويم النوعي الذي يدون فيه 
بقصد الحصول على معلومات  ،سلوك المتعلم بهدف التعرف على اهتماماتهم وميولهم واتجاهاتهم

 نوعين أساسيين هما:إلى  مكن تقسيم الملاحظةوي ،تفيد في الحكم على أدائهم
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 الملاحظة التلقائية: تتمثل بمشاهدة سلوك وأفعال المتعلم في المواقف الحياتية.‌.أ 

اخذين  ،الملاحظة المنظمة: تتمثل بمشاهدة سلوك وأفعال المتعلم بشكل مخطط له مسبقا‌.ب 
 لخاصة بكل ملاحظة(.المعايير ا ،المكان ،بعين الاعتبار تحديد ظروف الملاحظة )الزمان

إن وعي المعلمين بهذه الإستراتيجية يساعدهم في الحصول على المعلومات النوعية التي 
فضلا عن المرونة العالية  ،والشمولية في تقويم النتاجات التعليمية ،تمدهم بالثقة في اتخاذ القرارات
 .(Lanting)، 2000 & Adams،1998التي تتمتع بها هذه الإستراتيجية 

 :(Communicationستراتيجية التقويم بالتواصل )إ

تعتمد هذه الإستراتيجية على جمع المعلومات من إرسال واستقبال الأفكار بشكل يمكن 
أسلوبه في حل و  طريقة تفكيرهإلى  فضلا عن التعرف ،المعلم من معرفة التقدم الذي حققه المتعلم

وتحديد النتاجات  ،تخطيط الأمثل للدرستساعد هذه الإستراتيجية المعلمين في ال ،المشكلات
كما تهم في تشجيع المتعلمين وتحفيزهم وتبادل الخبرات نتيجة  ،التعليمية وفقا لمستوياتهم وقدراتهم

 .( Lanting،2000)تفاعلهم مع بعضهم البعض 

 :((Reflection Assessment strategyإستراتيجية مراجعة ال ات 

وذلك بتقييم ما تعلمه  ،تعلم جديدإلى  يل التعلم السابقتقوم هذه الإستراتيجية على تحو 
وتحديد  ،تحسينإلى  الطالب من خلال تأمله الخبرة السابقة وتحديد نقاط القوة والنقاط التي تحتاج

بما تقدمه للمتعلم من  ،لذا تعد هذه الإستراتيجية مكونا أساسيا للتعلم الذاتي ،ما سيتعلمه لاحقا
كما تتيح للمتعلم المشاركة  ،اراته ما وراء المعرفية ومهارات التفكير الناقدفرصة حقيقية لتطور مه

مكانياتهم على تحمل مسؤولية تعلمهم و  وتعزيز قدراتهم ،في عملية التقويم  .( Laboskey،1997)ا 

 :في التقويم البديل Authentic Tasksالمهمات الأصيلة  ستراتيجيةإ

ائية بوصفها نظرية في التعلم المعرفي أن التعلم عملية من الافتراضات التي تقوم عليها البن
وأنها تهيئ للطالب أفضل الظروف للتعلم عندما يواجه  ،بنائية نشطة ومستمرة وذات توجه هادف

فالبنائيون يؤكدون أهمية أن تكون مهام التعلم أو  ،Authentic taskمشكلة أو مهمة حقيقية 
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ووفقا لذلك أكدت معايير  ،ة بخبرات الطالب الحياتيةأي ذات علاق ،مشكلاته ذات طابع حقيقي
على التخطيط القائم على الاستقصاء  رياضياتعلى أهمية تركيز معلمي ال رياضياتتدريس ال
يسعون للإجابة  هبحيث تجعل الطلب ،هالمشكلات الحقيقية والتي تتولد من خبرات الطلبو  للمهمات

فالتعلم الحقيقي يحدث عندما  ،ت التي يقوم بها العلماءللنشاطا هعن أسئلة مهمة متعلقة بهم مشابه
يتعلم الطلاب من خلال المشاركة في النشاطات التي يتم فيها حل مشكلات حياتية حقيقية أو إبداع 
نتائج لها هدف حياتي حقيقي على خلاف العديد من نشاطات التعلم التقليدي التي ليس لها معنى 

 .(1005 ،علام)خارج غرفة الصف 

في أن  ،وتتلخص الاختلاف الرئيسي بين المهمات الواقعية الحقيقية والمهمات المدرسية
وتتسم بالعمق والاستمرارية وتوفر فرص  ،المهمات الحقيقة لديها سياق ملموس عن العالم الحقيقي

في حين إن المهمات المدرسية تتضمن أمثلة مأخوذة من الكتاب  ،للتعاون والتفاوض المدرسي
بالتبسيط الزائد ولا تتسم وتتسم  ،وتتسم بالتجريد وخروجها عن سياق العالم الحقيقي ،المدرسي
 .( Lebow & Swager،1994)وتوفر علامات تنافسية وتقييم فردي  ،والاستمرارية بالعمق

 :(Peers Assessmentستراتيجية تقويم الأقران )إ

مهم أو اختباراتهم بناءً على هي عمليةٌ يقوم من خلالها الطلاب أو أقرانهم بتقييم مها
توفير وقت المعلم وتحسين فهم الطلاب لمواد إلى  وتهدف هذه العملية ،معايير يضعها المعلم

 .(1009 ،سليمان) تحسين مهارات إدراك الإدراك لديهمإلى  المنهج الدراسي بالإضافة

 مفهوم تقويم الأقران:

لذاتي، حيث يتضمن قيام كل طالب بتقويم يرتبط تقويم الأقران ارتباطاً وثيقاً بالتقويم ا
أعمال أقرانه إذ يمكن لطالبين مثلًا أن يتبادلا الأجابات أو المهام أو الأعمال التي أداها كل منهما، 

عداداً،  ،ويقوم كل منهما بتقويم جودة أو دقة أو ملائمة عمل الآخر غير أن هذا يتطلب تنظيماً وا 
 .(1009 ،سليمان) الأحكام الناتجة عنه صائبةلكي يكون تقويم الأقران متسقاً، و 
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 :تقويم الأقران ستراتيجيهإفوائد 

على مهارة اتخاذ القرار والنقد والتقييم والإطلاع  بةتدريب الطل في تساعد هذه الاستراتيجية
ليكونوا أكثر حرصا واهتماما أثناء تقديم  ،على طريقة التقييم المستخدمة لتصحيح أوراق الاجابة

 لهم في المستقبل.أعما

 :(Self Assessmentتقويم ال ات )ستراتيجية إ

منظور جديد للتعلم الإنساني يؤكد المشاركة في الانشطة إلى  يستند التقويم التربوي البديل
ضفاء معنى  من جانب الطالب في تكوين أو بناء مخططات يوظفها في فهم المادة التعليمية، وا 

اتي يعد مكونة أساسية من مكونات التعلم المستقل للطالب، وزيادة فإن التقويم الذ ،ودلالة عليها
ما يقوم بأدائه، وكيف يؤديه، وبذلك ينمي لديه إلى  دافعيته، وتقديره لذاته، ويوجه نظره بدرجة أكبر

 وبذلك يصبح للطلبة دور إيجابي نشط في تعلمهم، وتقويم أعمالهم  ،التفكير الناقد البناء
 .(1005 )علام، بأنفسهم.

أوضح باود الخصائص المميزة للتقويم الذاتي بأنها تتضمن مشاركة الطلبة في تحديد كما 
صدار أحكام تتعلق بمدى تحقيقهم لهذه  مستويات ومحكات بغرض تطبيقها على أعمالهم، وا 

وبذلك يعد التقويم  ،وهاتان الخاصتان تمثلان عنصري أي عملية تقويم ،المحكات والمستويات
فالتقويم الذاتي يستخدم  ،ة أو وسيلة للانعكاس، والتعلم، والمراقبة أو الضبط الذاتي للأداءالذاتي أدا

حساسه بامتلاك مقدرات تعلمه دون تدخل خارجي، ويوفر  لأنه يزيد دافعية الطالب، وثقته بنفسه، وا 
ج وبخاصة الوقت الذي يستغرقه المعلم في تقويم طلبته وتقرير النتائج، كما يمكن أن يثري المناه

ويقتصر دور المعلم في  ،تنمية مهارات الادراكو  في الجوانب الوجدانية، وييسر التعلم المستقل
التقويم الذاتي على إبداء تعليقاته التي تعزز عمل الطالب وتقويمه الذي يقوم به بنفسه، ويوضح 

اليب التي استخدمها الخطوات التالية في التقويم، ويحث الطالب على إعادة النظر في تقويمه والأس
في ذلك، دون أن يوجه إليه اللوم، أو يبدي اعتراضه على تعليقاته. وبذلك يكون المعلم ميسراً لتعلم 

يرتبط تقويم الأقران و  ،هطلبته، وموجهاً لهم في استخدامهم أسلوب التقويم الذاتي بطريقة هادف
 بتقويم أعمال أقرانه. إذ يمكن لطالبينحيث يتضمن قيام كل طالب  ،ارتباطاً وثيقاً بالتقويم الذاتي
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أو المهام أو الأعمال التي أداها كل منهما، ويقوم كل منهما بتقويم  مثلًا أن يتبادلا اوراق الاجابة
عداداً، لكي يكون تقويم  جودة، أو دقة، أو ملائمة عمل الآخر. غير أن هذا يتطلب تنظيماً وا 

 .(Boud،1991)ئبة الأقران متسقاً، والأحكام الناتجة عنه صا

فهو يشجع الطلبة  ،ويرى فلاشيكوف أن تقويم الأقران يمكن الإفادة منه في عملية التعلم
 ،، ويزيد ثقتهم بأنفسهم ويحثهم على تحمل مسئولية تعلمهم كما في التقويم الذاتيرعلى التفكي

لمادة الدراسية وكذلك يساعدهم في تعرف خصائص الأعمال الجيدة التي يقومون بتقويمها، وفهم ا
غير أن تقويم الأقران يختلف عن التقويم الذاتي في أنه يشعر الطالب الذي يتم تقويمه  ،فهماً أفضل

كما أن العلاقات القائمة بين  ،مما قد يجعله يتخذ موقفاً رافضاً  ،بواسطة زميل له بسلطة هذا الزميل
 في صدق تقديراتهم لأقرانهم الطلبة، سواء كانت علاقات صداقة، أو تفضيل، أو تحيز، تؤثر

(Flachikov،(1995 . 

والخلاصة أن التقويم الذاتي، وتقويم الأقران يعدان من العمليات التي بواسطتها يعطى الطالب 
(، أو عمل غيره )تقويم ذاتيالتقويم البعض المسئولية في إصدار أحكام تتعلق بجودة عمله )

  .الأقران(

 :تقويم الأقرانو  هداف استراتيجية تقويم ال اتأ

ل الطالب من تحويو  ،ب للمادة الدراسية فهماً متعمقاً فهم الطالو  ،زيادة استقلالية الطالب
صدار توضيح مفهو و  ،الب قادراً على نقد أعماله بنفسهجعل الطو  ،مقومإلى  متلق سلبي م الذاتية وا 

 .(1005 ،)علام التفكير مستوياتو  مهارات ةتنميو  ،الأحكام للطالب

 تقويم الأقران:و  اختيار التقويم ال اتي مبررات

بأنه عملية إصدار أحكام  هيعد التقويم التربوي من المفاهيم التي ارتبطت في أذهان الطلب
غير أنه حدثت في الآونة الأخيرة  ،عليهم من جانب المعلمين الذين يمارسون سلطتهم المعتادة

نظرة التقليدية لعملية التقويم، وكيفية انتقال تحولات جوهرية في الفكر التربوي فيما يتعلق بهذه ال
صدار  ،الطالبإلى  السلطة فيها من المعلم فبدلًا من الدور السلبي للطالب في تقويم أعماله، وا 

أحكام حول أدائه وتحصيله، أصبح من الضروري أن يعاون المعلم طلبته في تنمية قدرتهم على 
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غير أن  ،على التعلم، وتقويم تعلمهم واستمراره بعد تخرجهمالتفكير بأنفسهم، وزيادة ثقتهم في قدرتهم 
المنظور الجديد للتقويم التربوي البديل يؤكد أن أساليب التقويم تؤثر في تعلم الطلبة، حيث إنهم 

نتاجات أو أدوات واقعية إلى  يبذلون الجهد، ويستغرقون الوقت، لأي إنجاز مهام تقويمية تؤدي
تحقيق نواتج تعليمية مهمة تسهم فيها إلى  إنجاز هذه المهام تؤديوعمليات ومراحل  ،متكاملة

فالطلبة يتعلمون من  ،المنظور الجديد والتقويم الذاتي وتقويم الأقران يعززان هذا ،عملية التقويم
خلال مشاركتهم النشطة في المهام المعرفية والأدائية، كما أن تقويم أنفسهم بأنفسهم، وبواسطة 

لذلك أصبح التقويم والتعليم يتم تصميميها كنشاط  ،ءاً لا يتجزأ من عملية التعليمأقرانهم، يعد جز 
وقد أسهمت التطورات المتسارعة في تقنيات المعلومات والمفهوم المعاصر للمعرفة  ،واحد متكامل

 .(1005 ،)علام في تأكيد أهمية التقويم الذاتي وتقويم الأقران

 :أدوات التقويم البديل

 :Check listالشطب  \ قوائم الرصد

تشمل قوائم الرصد أو الشطب قائمة الأفعال أو السلوكيات التي يرصدها المعلم أو المتعلم 
وذلك برصد الاستجابات على فقراتها  ،لدى قيامه بتنفيذ مهمة أو مهارة تعليمية واحدة أو أكثر

 فق أو غير موا ،نعم أو لا ،باختيار احد تقديرين من الأزواج التالية: صح أو خطأ
 .( 2005،)عودةموافق 

 :Rating Scaleسلالم التقدير 

مجموعة من إلى  تقوم سلالم التقدير على تجزئة المهمة أو المهارة التعليمية المراد تقويمها
 متلاك الطلبةمدى ا كونة للمهارة المطلوبة بشكل يظهرالمهام أو المهارات الجزئية الم

 .( 2004،للتقويم الوطني )الفريق اله

 :Rubricسلالم التقدير اللفظي 

عدة مستويات إلى  تتيح هذه الأداة للمعلم أن يدرج مستويات المهارة المراد تقويمها لفظياً 
يمثل احد طرفية  ،وفق تدريج من أربعة أو خمسة مستويات ،بشكل أكثر تفصيلا من سلالم التقدير
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حيث يتم وصف دقيق لمستوى أداء  ،جودهاانعدام أو ندرة وجود المهارة والطرف الآخر يمثل تمام و 
مما يوفر تقويما تكوينينا لأدائه ويمكن المعلم من تزويد المتعلمين بالتغذية الراجعة التي  ،المتعلم

 (.2005 ،)عودةيحتاجونها 

 :Learning Logسجل وصف سير التعلم 

علم فرصة تتيح للم ،إن تعبير الطالب كتابيا حول أشياء قراها أو شاهدها أو تعلمها
الاطلاع أراء الطلبة واستجاباتهم من خلال سجل وصفهم لسير تعلمهم وكيفية ربط ما تعلموه مع 

معلم يعمل على تشجيع الطلبة على التعبير عما إلى  حيث تحتاج هذه الأداة ،خبراته السابقة
 يشعرون به دون خوف أو رهبة من التأثير السلبي لما يكتبون على درجة 

 .(2004 ،ريق الوطني)الفتحصيلهم 

 :Anecdotal Recordsالسجل القصصي 

يقدم السجل القصصي بوصفة أداة من أدوات التقويم البديل صورة واضحة عن جوانب 
مما يقدم للمعلم  ،من خلال تدوين وصف مستمر لما تم ملاحظته على أدائه ،النمو الشامل للمتعلم

 .( Fritz،2001)مهاراته واهتماماته و  شخصية المتعلمإلى  صورة واضحة تمكنه من التعرف

 أسس ومبادئ التقويم البديل:

ويقوم التقويم البديل على عدد من الأسس والمبادئ التي يجب مراعاتها عند تطبيق ومن 
 أبرز هذه المبادئ:

التقويم البديل هو تقويم يهتم بجوهر عملية التعلم ومدى امتلاك الطلبة للمهارات المنشودة  .0
 هم جميعاً على التعلم في ضوء محكات أداء مطلوبة.بهدف مساعدت

العمليات العقلية ومهارات التقصي والاكتشاف يجب مراعاتها عند الطلبة وذلك بأشغالهم  .2
 .بنشاطات تستدعي حل المشكلات وبلورة الأحكام واتخاذ قرارات تتناسب ومستوى نضجهم

عمال المطروحة للدراسة والتقصي التقويم البديل يقتضي أن تكون المشكلات والمهام أو الأ .2
 واقعية وذات صلة بشئون الحياة العملية التي يعيشها الطالب في حياته اليومية.
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إنجازات الطلاب هي مادة التقويم البديل وليس حفظهم للمعلومات واسترجاعها ويقتضي  .1
 .هذلك أن يكون التقويم البديل متعدد الوجوه والميادين متنوعاً في أساليبه وأدوات

مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة في قدراتهم وأنماط تعلمهم وخلفياتهم وذلك من خلال  .1
 .توفير العديد من نشاطات التقويم التي يتم من خلالها تحديد الانجاز الذي حققه كل طالب

يتطلب التقويم البديل التعاون بين الطلاب ولذلك فإنه يتبنى أسلوب التعلم في مجموعات  .4
 ذو التحصيل المنخفض زملاءه ذو المستويات العقلية العليايعين فيها الطالب متعاونة 

بحيث يهيئ للجميع فرصة أفضل للتعلم ويهيئ للمعلم فرصة تقييم أعمال الطلاب أو 
 .(1020)العبسي، مساعدة الحالات الخاصة بينهم وفق الاحتياجات اللازمة لكل حالة 

 :مزايا التقويم البديل

القويم البديل تنشيط الطالب وتحفيزه على الإنجاز وتقليل قلق الاختبار من أهم مزايا 
كما انه يستخدم مع كافة أنواع الطلاب مهما اختلفت أعمارهم خلفياتهم  ،وتعزيز مفهوم الذات لديه

وتنمية  ،ليساعد على تنمية مهارات التفكير العليا لدى الطلاب ،الثقافية والاجتماعية وقدراتهم العقلية
يزود المعلم بمعلومات وفي حين آخر  ،تجاهات الإيجابية نحو المدرسة ونحو التعلم المدرسيالا

 تحملمهارات و  كما التقويم البديل ينمي مهارات التعاون ،تقويمية مفيدة عن النمو الدراسي للطالب
ه بأداء ويقارن أداء الطلاب ببلوغه مستوى الأداء المقبول وليس بمقارنت ،ة بين الطلابيالمسئول

 ،مرن وقابل للتكيف والتعديل وفق ظروف مواقف التعليم والتعلمكما انه يعتبر  ،زملائه في الصف
 .( 2008)زيتون،يحقق مبدأ التقويم المستمر للمتعلم و 

 :أغراض التقويم التربوي البديل

من أغراض التقويم التربوي البديل مراقبة وتوثيق تقدم الطلبة نحو تحقيق المستويات 
كذلك تقديم  ،توثيقهاو  المهارات معاو  يركز على تحصيل الطلبة في المعارفو  ،لتوقعات الأكاديميةوا

يمكن أن تكون هذه البيانات  ،المناهجو  معلومات عن أداء الطلبة تؤثر في عملية التعليمو  بيانات
تربوية التي تساعد على المساءلة ال ،معلومات تفصيلية عن أداء الطلبةو  كيفية متنوعةو  كمية

حيث يجب أن تكون المساءلة مستمدة من أساليب تقويم  ،المدارس حول أداء الطلبةو  للمعلمين
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ليصبحوا ممارسين أكثر تأملا ويساعدهم على  معلمونتشجيع الإلى  بالإضافة ،أصيلةو  واقعية
الفهم ليساعدهم على تقييم المعرفة و  ،التخطيط للتعليم وتحديد الصعوبات وسوء الفهم لدى الطلبة

وفاعلية المخرجات  ،والمهارات والاتجاهات والقيم والدافعية ومهارات الإدراك في المستويات العليا
ويبيّن أن الطالب مسؤول عن عملية التعلم كما يساعد الطلبة  ،التعليمية في سياق الحياة الواقعية
عدد من إلى  يستند ومن أهم أغراضه انه ،والضبط الذاتي يالمبدعين في عملية التقويم التأمل

 ،أداة واحدة مثل الاختباراتإلى  مقرر معين وليسإلى  مصادر المعلومات والأدوات ولا يقتصر
أي التقويم التربوي البديل يوثق المهارات التي  ،ومنح الطلبة شهادات توثق تحصيلهم ومهاراتهم

 .(2007 ،)علاماكتسبها الطلبة بجانب حصيلة المعلومات والمعارف التي تعلمها 
 :مشكلات التقويم البديل ومحدداته

نظراً لحداثة التقويم البديل وطبيعته المعقدة نسبياً فإنه يواجه بعدد من المشكلات لعل من 
وعدم تقبل بعض الطلاب  ،ضعف معرفة المعلمين ومهاراتهم بإجراءات التقويم البديل ،أبرزها

بديل وأهميته وبعضهم يقاوم هذا النوع من التقويم والمعلمين وأولياء الأمور وغيرهم بجدوى التقويم ال
إذ  ،كما أن هنالك شكوك تثار حول موضوعية وعدالة هذا النوع من التقويم ،لعدم تعودهم عليه

يعيب عليه بعض المتخصصين في مجال التقويم التربوي احتمالية حدوث تحيز من قبل المعلمين 
ويعزى ذلك لعدم تمكن المعلمين القائمين على  ،تقويمالقائمين عند تقويم أداء الطلاب في مهام ال

التقويم من الأدوات والمهارات والمعايير التي يمكن أن تستخدم أثناء عملية التقويم لان التقويم 
كما أن هذا النوع   ،مهمات متتالية ومترابطةإلى  وصف دقيق للمهارة بعد تجزئتهاإلى  البديل يحتاج

أطول من المعلم في إعداد واختيار مهام التقويم وفي تقدير أداء الطلاب من التقويم يستنفذ وقتاً 
صعوبة عمل و  ،كما يصاحب التقويم البديل ارتفاع التكلفة الاقتصادية مقارنة بالتقويم التقليدي ،فيها

مهمات حقيقية مرتبطة بواقع حياة الطالب وعدم توفر المصادر التي تمكن الطلبة من البحث 
جابة عن الأسئلة المهمة المتعلقة بالمهام تعتبر من المعوقات الرئيسة للتقويم والاستقصاء للإ

صعوبة إدارة الصف في ظل انشغال المعلم في تقويم أداء أحد الطلاب أو مساعدته و  ،البديل
في حين زخم المنهاج وضيق  ،واحتمال حدوث حالة من الفوضى وانفلات النظام من جراء ذلك

 قويم البديل في الصفوف يعتبر من المعوقات التي تمنع من تطبيق التالوقت لدى المعلمين 
 .(1998 ،)الخليليالمدرسية 
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 ( مقارنة بين التقويم البديل والتقويم التقليدي1جدول )

 التقويم التقليدي التقويم البديل

يأخذ شكل مهام حقيقية مطلوب من 
 الطلاب إنجازها أو أدائها

لته كتابية ـ قد لا يأخذ شكل اختبار تحصيلي أسئ
تكون لها صلة بواقع الطالب مطلوب من الطلاب 
الإجابة عنها باختيار إجابة صحيحة أو تكملة 

 عبارة أو كتابة جمل قصيرة

تتطلب من الطلاب تطبيق معارفهم 
 ومهاراتهم ودمجها لإنجاز المهمة

تتطلب من الطلاب تذكر معلومات سبق لهم 
 دراستها

لتفكير العليا يوظف الطلاب مهارات ا
لأداء المهمة )مهارات، التطبيق، التحليل، 

 التقييم، التركيب(

يوظف الطلاب عادة مهارات التفكير الدنيا لإنجاز 
 )مهارات التذكر، الاستيعاب(. المهمة

يستغرق إنجاز المهمة وقتاً طويلًا نسبياً 
 يمتد لعدة ساعات أو عدة أيام.

صيليه وقتاً تستغرق الإجابة عن الاختبارات التح
دقيقة  120إلى  دقيقة 15قصيراً نسبياً )ما بين 

 عادة(.

يمكن أن يتعاون مجموعة من الطلاب 
 في إنجاز المهمة.

 إجابة الطلاب على الاختبار التحصيلي فردية

يتم تقدير أداء الطلاب في المهام اعتماداً 
 تقدير. على قواعد )موازين(

رجة )العلامة( يقدر أداء الطالب في الاختبار بالد
التي حصل عليها بناءً على صحة إجابته عن 

 الأسئلة.

يتم تقييم الطلاب بعدة أساليب: اختبارات 
الأداء، حقائب الإنجاز، مشروعات 

 الخ.الطلاب 

يقتصر تقييم الطلاب عادة على الاختبارات 
 .التحصيلية الكتابية

 .(2008 )زيتون،
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 :المحور الثاني: مناه  الرياضيات

بمناهج الرياضيات المدرسية باعتبارها  لعلمي الذي نعيشه ضرورة الاهتمامرض التقدم ايف
المعرفي السريع ومن حيث احتوائها على و  من المناهج الديناميكية من جانب التطور التكنولوجي

فكان من الضروري مواكبة هذا التطور حتى  ،الكثير من المعارف والمهارات والخبرات التعليمية
ليم بشكل ععلى مناهج الرياضيات لان التحديات المعاصرة تفرض ضرورة تحسين نوعية الت ينعكس

ت الضرورية الكفاياو  عام وتعليم مناهج الرياضيات بشكل خاص كما تزود الطلبة بعض المهارات
على حل القدرة و  ،رفةالثقافي ومفاتيح المعو  امتلاك مهارة التواصل العلمي لهذا العصر ومن أهمها

 .(2003 ،)النجديامتلاك مهارة التفكير الناقد والبناء والاستدلال و  ،شكلات واتخاذ القراراتالم

 ،يقتضي التطور الحديث في تعلم الرياضيات تطوير أساليب تدريس وأدوات تقويم حديثة
لان مناهج  ،وهذا يعني الابتعاد عن أسلوب التلقين وتحفيظ المعلومات وأدوات التقويم التقليدية

ألأنشطة الذي يتطلب و  المفاهيم والمهاراتو  ياضيات تتضمن في محتواها العديد من المعارفالر 
إلى  دورا فعالا من الطالب في تنفيذ المهارات وتطبيق المعارف ليتحول من دور المتلقي للمعلومات

تعلم ذو الأمر الذي حمل الطالب قسما كبيرا من مسؤولية ال ،التعلمدور المشارك في عملية التعليم و 
المعنى في الرياضيات الذي يحدث من خلال قيام الطالب بتنفيذ الأنشطة وجمع المعلومات وتحليل 

 . ( 2000،)زيتونالبيانات والمشاركة في صياغة محكات التقويم والتعاون مع زملائه وتقويم ذاته 

التأكد من تحقق  ،ولان استراتيجيات التقويم البديل تتطلب استخدام أساليب تقويم متنوعة
كما تسهم في زيادة تحسين تعلم الطالب  ،الوجدانيةو  المهاريةو  نمو الفرد في جميع جوانبه المعرفية

وسعيا لمراعاة  ،وليس بمجرد الاكتفاء بتحديد مستواه ومنحه الدرجة ،وتعديل مفاهيمه وزيادة مهاراته
بالتربية العملية في الولايات  ومعايير القومية الخاصة ،التقويم في تعلم الرياضيات معايير جودة

 المتحدة الأمريكية التي تؤكد على استخدام استراتيجيات التقويم البديل في تقويم تعلم الرياضيات.

وذلك لأنه  ،خصوصية في مجالات التقويمإلى  ويرى الباحث أن منهاج الرياضيات يحتاج
وقد  ،استمرارية في التقويملى إ أفقي اذ تحتاجو  يحتوي على مهارات ومعارف كثيرة بشكل عمودي

 ،أصبحت الاختبارات لا تساعد المعلم على تحديد ما تم تحقيقه أو اكتسابه من الأهداف والمهارات
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 المهارات معاً كتسبه المتعلم في مجال المعارف و فان التقويم البديل على مقدرة عالية لتحديد ما ا
 ن يستخدمها المعلم في تقويم أداء طلبته.وذلك بسبب تنوع الأدوات التي يمكن أ ،وبشكل مستمر

 :الأجنبيةالث: الدراسات السابقة العربية و المحور الث

 المتعلقة بالتقويم البديل: السابقة الدراسات العربية

دوات اك دراسات بحثت في استراتيجيات وأبمراجعة الادب السابق وجد الباحث ان هن
ثر استخدام اساليب التقويم أإلى  التعرف  (1009، مصطفى)  دراسة هدفالتقويم البديل حيث 

اتبع و  ،اتجاهاتهم نحوهانية والمدنية و البديلة على تحصيل طلبة الصف العاشر في التربية الوط
طالبة من طلاب الصف و  ( طالبا072تكونت عينة الدراسة من ) ،الباحث المنهج شبه التجريبي

 4التعليم )لواء الرصيفة( موزعين على بية و بطريقة قصدية من مدارس التر العاشر تم اختيارهم 
جريبية مكونه من مجموعة تشعب صفية و  2ه من تم اختيار مجموعة ضابطة مكون ،شعب دراسية

 ،حيث استخدم تقويم الأقران ،طبق اسلوب التقويم البديل على المجموعة التجريبية ،شعب دراسية 2
التقويم و  ،المشروع  ،م الأداء داخل المجموعةتقوي ،الملاحظة ،العروض الشفوية ،التقويم الذاتي

اختبار  ،تكونت ادوات الدراسة من اختبار المتطلبات السابقةو  ،لتقليدي على المجموعة الضابطةا
ظهرت النتائج وجود فروق ذات أو  ،اهات نحو مادة التربية الوطنية والمدنيةالاتج هاستبان ،تحصيلي

وصت الباحثة أ ،على التحصيل لصالح المجموعة التجريبية دلالة احصائية لطريقة التقويم البديل
المدنية  لما لها من اثر ايجابي في تحسين و  باستخدام اساليب التقويم البديل لمادة التربية الوطنية

اهمية اساليب التقويم  كما اقترحت الدراسة اعداد دورات تدريبية للمعلمين لتعريفهم على ،هاداء الطلب
 استخدامها داخل الغرف الصفية.كيفية و  ،البديل

درجة استخدام معلمي الرياضيات  استقصاءإلى  (1009 ،برهمو  البشير)دراسة   هدفتو 
( معلم 84ونت عينة الدراسة من )تك ،ادواته في الاردنتقويم البديل و اللغة العربية لاستراتيجيات الو 

لباحث المنهج الوصفي الكمي بع ااتو  ،( معلما ومعلمة21ل مقابلات شخصية مع )تم عم ،ومعلمة
ية التقويم المعتمد على الورقة والقلم اظهرت النتائج ان درجة استخدام المعلمين لاستراتيجو  ،والنوعي

بينما  ،التواصل كانت متوسطة ،الملاحظةالاداء و استراتيجية التقويم المعتمد على و  ،كانت مرتفعة
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دلت و  ،ستخدام ادوات التقويم البديللاو  الذات مراجعة لإستراتيجية هكانت درجة استخدامهم قليلي
 ،سنوات الخبرة ،عزى لأثر التخصصنتائج الدراسة على عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية ت

عقد دورات تدريبية للمعلمين وتطبيق إلى  في ضوء النتائج اوصت الدراسة ،ولأثر الدورات التدريبية
 استراتيجيات التقويم البديل.ادوات و 

استقصاء فاعلية استراتيجية التقويم القائم على إلى  (1020 ،دراسة البلاونة)هدفت ا بينم
تكونت  ،لات لدى طلبة المرحلة الثانويةالقدرة على حل المشكو  الاداء في تنمية التفكير الرياضي

( طالبة من طالبات الصف الأول الثانوي العلمي في مدرسة مأدبا الثانوية 71عينة الدراسة من )
المجموعة الثانية ضابطة قُومت تجريبية و  عُينت المجموعة الأولى ،لاناث في محافظة مأدبال

 ،بار حل المشكلات كأداة للدراسةاختو  تم  تطبيق اختبار التفكير الرياضي ،بالطريقة التقليدية
بية في اختبار التفكير اظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية بين المتوسطات الحسا

اوصى الباحث في ضوء هذه النتائج و  ،يبيةحل المشكلات لصالح المجموعة التجر رياضي و ال
ول تقويم الطلبة في اصدار ادلة خاصة حو  ،الدراسات على التقويم البديل باجراء مزيد من

الوجبات التقويم في التدريبات الصفية و إلى  كما دعا ،وضع برامج لتدريب المعلمينو  ،الرياضيات
مشكلات تحفزهم على التفكير بشكل قف و تشمل مهمات ادائية تضع الطلبة في مواالمنزلية ل
 منطقي.

معرفة اثر توظيف اساليب التقويم البديل في تنمية إلى  (1021 ،حميد)دراسة  هدفتكما 
تكونت  ،مهارات رسم الخرائط بالجغرافيا لدى طالبات الصف العاشر الأساسيو  التفكير التأملي

( طالبة من طالبات الصف العاشر الأساسي بمدرسة فهمي الجرجاوي 41) عينة الدراسة من
اتبع و  ،شعبة ضابطة وشعبة تجريبية ،نحيث تم توزيع الطالبات عشوائيا على شعبتي ،الأساسية غزة

 ،يب تقويم بديلة )تقويم الأقران والتقويم الذاتي(أعد اسالو  ،ث المنهج التجريبي للمجموعتينالباح
اظهرت النتائج وجود فروق و  ،اختبار مهارات رسم الخرائطن اختبار التفكير التأملي و اداتااستخدم و 

المجموعة التجريبية و ذات دلالة احصائية بين متوسط درجات الطالبات في المجموعتين المجموعة 
البعدي لصالح المجموعة اختبار مهارات رسم الخرائط اختبار التفكير التأملي البعدي و الضابطة في 

 .تجريبيةال
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تقويم ألأقران في ة توظيف أسلوبي التقويم الذاتي و أوصى الباحث بناءً على النتائج بضرور و 
 المقررات الدراسية.

درجة ممارسة معلمي العلوم الطبيعية إلى  التعرف (1025 ،الخالدي)دراسة هدفت بينما 
 استخدم ،متابعة نتائجهاته و تخداماً لأدو اسمهارات التقويم البديل تخطيطاً و في المرحلة المتوسطة ل

قام باختيار  ،كانت اداة الدراسة الاستبانة لجمع بيانات الدراسةو  ،الباحث المنهج الوصفي المسحي
( 77و) ،رفة تربوية من اصحاب الاختصاصمش( مشرفاً و 09ية بسيطة مكونة من )عينة عشوائ

عف درجة ممارسة معلمي اظهرت النتائج ضمدرسة متوسطة في مدينة الطائف و  مديرةمديراً و 
اوصى الباحث و  ،ة في المرحلة المتوسطة لمهارات واستخدام ومتابعة التقويم البديلالعلوم الطبيعي

 بضرورة تدريب المعلمين على مهارات التقويم البديل.

في استراتيجيات التقويم الاحتياجات التدريبية إلى  التعرف (1025 ،علاونة)دراسة هدفت و 
اتبع الباحث  ،ي الرياضيات في مديرية التربية والتعليم في مدينة نابلسعند معلم أدواتهالبديل و 

بشكل  طبقتو  ،( فقرة لجمع البيانات20ة من )حيث استخدم الباحث استبانة مؤلف ،المنهج الوصفي
اظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية في و  ،معلمة( معلماً و 070عشوائي على )
الرياضيات تعزى لمجال أدواته عند معلمي في استراتيجيات التقويم البديل و يبية الاحتياجات التدر 

ة لأستراتيجيات التقويم عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية في الاحتياجات التدريبيو  ،الدراسة
سنوات و  ،المرحلية الدراسيةو  ،والمؤهل العلمي ،عزى لمتغيرات النوع الاجتماعيادواته تالبديل و 
تطوير إلى  اوصى الباحث بضرورة اعداد برامج تدريبية للمعلمين تهدفو  ،مكانة المدرسةو  ،الخبرة

 مهاراتهم في مجال ادوات التقويم البديل.

أثر توظيف التقويم البديل في تنمية إلى  التعرف في دراسته (1024 ،ألأشقر) ذهبو 
 ،اتبع الباحث المنهج التجريبي في الدراسة ،التفكير الرياضي لدى طلاب الصف الرابع الأساسي

( طالبا من الصف الرابع الاساسي تم اختبارهم بشكل عشوائي من مدرسة 94تكونت عينة الدراسة )
جريبيتين الاولى تدرس ثلاث مجموعات مجموعتين تإلى  عوني الحرتاني الاساسية للبنين قسمت

حيث ،الثة مجموعة ضابطة تدرس بالتقويم التقليديالثثانية باستخدام خرائط المفاهيم و البالاقران و 
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اظهرت و  ،كير الرياضي كان متغيرا تابعاكانت اداة الدراسة اختبار التفكير الرياضي علما ان التف
النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية في اختبار التفكير الرياضي لصالح المجموعتين 

أوصى الباحث بضرورة و  ،م باستخدام خرائط المفاهيمالتقوييبيتين باستخدام تقويم الاقران و التجر 
تدريب و  ،مية التفكير الرياضي بشكل خاصتنتكامل لتنمية التفكير بشكل عام و وضع برنامج م

التقويم باستخدام خرائط يل وخاصة تقويم الاقران و المعلمين على استخدام اساليب التقويم البد
 المفاهيم في تدريس الرياضيات.

 :المتعلقة بالتقويم البديل جنبية السابقةالدراسات الأ

الاتجاهات السائدة نحو استخدام التقويم إلى  التعرف (Watt، 2005) واتدراسة  هدفت
اتبعت المنهج الوصفي مسحية تجمع البيانات و استخدمت الباحثة استبانة  ،في مادة الرياضيات

( 00علمي الرياضيات يعملون في )معلمة من م( معلما و 41نت عينة الدراسة من )تكو  ،التحليلي
كانت نتائج الدراسة تفضيل معلمي الرياضيات و  ،وية في مدينة سدني الاستراليةمدرسة ثان

ارتفاع نسبة تفضيل المعلمين لتقويم التقليدي و المشاركين لاستخدام طرق التقويم البديل مقارنة با
 للتقويم البديل تبعاً لسنوات الخبرة.

استخدام  ممارسة معلمي العلوم فيإلى  التعرف ( Cheng،2006) سين دراسة هدفت و 
حيث تم اختيار عينة  ،تنميتهم مهنياً اتها العملية في برامج تدريبهم و تطبيقادوات التقويم البديل و 
حيث استخدم  ،( مدارس ثانوية في الصين1( معلمين للعلوم يعملون في )8قصدية مكونة من )

اظهرت النتائج يستخدمون مجموعة متنوعة من ادوات التقويم و  ،لبياناتالباحث اداة المقابلة لجمع ا
وتقييم  ،تقييم الاقرانو  ،ن طريق اجراء التجارب العلميةالبديل في مادة العلوم مثل تقييم الاداء ع

متعلمين بأدوات التقويم تدني مستوى خبرات الو  ،والعروض التقديمية ،والاتجاهات ،ملفات الانجاز
ضعف مهارات الطلاب كانت اهم عباء الدراسية وضيق وقت الحصص الصفية و البديل والأ

 الصعوبات التي واجهت المعلمين في تطبيق التقويم البديل في العلوم.

معرفة درجة ممارسة معلمي إلى  ( Wikstrom،2007) وكسترومدراسة هدفت و 
حيث  ،تجاهاتهم نحو استخدامهاايل في تقويم العملية التعليمية و الرياضيات لأساليب التقويم البد
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استخدمت الباحثة الاستبانة  ،ن المرحلة الاساسية في السويد( معلماً م04تكونت عينة الدراسة من )
جيات التقويم البديل ( معلماً يستخدمون استراتي01اشارت نتائج الدراسة ان )و  ،اتكاداة لجمع البيان

واستخدم معلمين  ،ووجود اتجاهات ايجابية نحوهاكالمشاريع والمناقشات الصفية والعرض والتقديم 
 .اساليب تقويم تقليديةفقط الاختبارات  و 

معرفة أثر إلى  هدفت(  Coruhlu & Cepni،2010سبيني )و كوريلواما دراسة  
حيث  ،اتجاهاتهمويم البديل على معرفة المعلمين و برنامج تدريبي للمعلمين اثناء الخدمة مرتبط بالتق

( معلمين اتراك يدرسون 4تكونت عينة الدراسة من ) ،بحث منهجية دراسة الحالةفي الاستخدم 
مقابلات تحصيلي ومقياس اتجاهات و داة الدراسة تكونت من اختبار أو  ،العلوم والتكنولوجيا

رنامج التدريبي في تنمية معارف واتجاهات معلمي العلوم تأثير البإلى  توصلت الدراسة ،شخصية
بناء محتوى البرامج واوصى الباحث اعادة صياغة و  ،ستخدام التقويم البديليا في االتكنولوجو 

 التدريبية اثناء الخدمة ليكون متناسباً مع المناهج الدراسية الجديدة.

معرفة اثر ملف الانجاز كتقويم إلى  (ÇAĞATAY، 2012 شاتاي)دراسة هدفت كما 
ثة التجربة على طلبة الدراسات العليا في في تركيا، أجرت الباح بديل على تحدث اللغة الانجليزية

 جامعة بلكنت، والمعلمين، والمدراء، حيث ركزت الفرضية على مزايا وعيوب ادوات التقويم البديل
( تركي، وخمسة معلمين، ومديرين، وجميعهم في قسم 77عينة الدراسة، وكان عدد المشاركين ) في

الفصل الدراسي بإستخدام طريقة التقويم بملف اللغة الانجليزية في جامعة بلكنت، وبعد تنفيذ 
الإنجاز المسموع، وزعت الباحثة استبيانات، ومن ثم أجريت مقابلات فردية مع خمسة مجموعات 

المديرين، وكشفت النتائج أن هنالك وجهات نظر إيجابية إلى  بؤرية، والمعلمين، بالإضافة
لتعلم بالتقويم البديل، حيث أنهم رأوا أن هذه لأصحاب القرار )المديرين والخمسة المعلمين(، نحو ا

الطريقة تحسن المهارات الشفهية للطلاب، وتزيد مهارات التفكير الذاتي، في حين اعرب الطلبة عن 
تقديرهم لهذه الجوانب، واتفقوا ايضاً على انها تعزز من قدرة الطالب على التقييم والنقد الذاتي، كما 

ة كبيرة على جزء من المعلمين الذين لا يمكنهم التعامل مع هذه اتفقوا على أنها قد تكون عقب
طريقة بديلة بالطريقة، ووصت الباحثة أن على الجهات المسؤولة استخدام هذه الطريقة في التعليم 
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عن التعليم التقليدي لما لها من نواحي ايجابية لتحسين مهارات التحدث باللغة الأجنبية، وبالتالي 
 قييم.تحسين مهارات الت

معرفة اثر إلى  ( Bramwell & Rainford، 2014 رانفوردو  برامول)دراسة  هدفتو 
استخدام المدرسين للخرائط المفاهيمية كاستراتيجية تقييم بديلة في صفوف البيولوجيا للمستوى 

استخدم و  ،مفاهيم علم الأحياء المختارة اثرها علىالمهارات المعرفية لدى الطلاب و  المتقدم على
حيث اعتمد الباحث في ادوات جمع  ،بعديي لهذه الدراسة في اختبار قبلي و احث المنهج التجريبالب

ة الدراسة عينو  ،والمقابلات والوثائق الشخصية ،المهارات البيولوجية المعرفيةالبيانات ضمن اختبار 
ين اظهرت النتائج ان طلاب المجموعة التجريبية الذو  ،( مدرسين8( طالب و)014تكونت من )

رات المعرفية لاختبار استخدموا الخرائط المفاهيمية افضل من المجموعة الضابطة في المها
 باستخدام الباحث أوصىو  ،مفاهيميةكذلك صفوف البيولوجيا التي استخدمت الخرائط الو  ،الاحياء

 .تقويم كإستراتيجية المفاهيم لخرائط  المدرسين

لتقييم  ريو مونتس طريقةمعرفة اثر إلى  (Driskill، 2014)دريسكل دراسة بينما هدفت 
لنيل درجة الماجستير من جامعة كاثرين بمدينة صوفيا، في  ،ات على تقييم الرياضياتيالرياض

المنهج التجريبي، وشملت الدراسة ستة طلبة تتراوح اعمارهم من  الباحثة اتبعتالولايات المتحدة، 
ستبيان تم استخدام التق ( سنة في المدارس العامة،9-00) ويم القبلي والبعدي وطريقة الملاحظة، وا 

، وبعد اجراء التجربة من اجل جمع البيانات موجز عن المواقف تجاه انواع مختلفة من التقييم
%(، في زيادة مستوى التعلم للرياضيات لصالح 81زيادة قدرها ) ائج تحليل البياناتاظهرت نت

ودافعيتهم للتعلم مقارنة بالطريقة التقليدية، وتشير  التقويم البديل، فضلًا عن زيادة حماس الطلبة
ري، وتزيد من و أيضاً نتائج هذا البحث على أن نتائج اداء الطلاب افضل بعد ممارسة طريقة مونتس

وصت الباحثة بإستخدام هذه الطريقة في التعليم، لانها تزيد من اقدرة الطلاب للتفكير الناقد، و 
 فاعلية التعليم، وتحسينه.

 & ،Ayyoub)،  & Assali  سليمانو عيد  ابو ايوب والعسالي و  دراسةا ذهبت فيم

Abu Eideh ، & Suleiman، (2017  تقويم استخدام اسلوب التقويم الذاتي و  اثر معرفةإلى
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 ،التدريس لطلبة الدراسات العليا في جامعة النجاح الوطنيةلأقران في تحسين نتائج التعليم و ا
من الدراسات  مختلفة تجريبية مساقات 2 الدراسة وشملت التجريبي، المنهج الدراسة اتبعت ،فلسطين
بعد  البيانات، جمع اجل من الدورات التعليميةو  تقويم الأقرانالذاتي و  التقويم استخدام تم ،العليا

لة احصائية بين تقييم الدكتور اثبتت الدراسة وجود فروق ذات دلا اجراء الدورة التعليمية الأولى
 ثالثال مساقثم تابعت التجربة على ال ،للمساقات التعليمية الثلاثة تقويم الأقرانويم الذاتي و والتق

 وتشير ،الثالثة هناك علاقة خطية متزايدة حسب المقيمبنفس الأدوات وتبين انه في الدورة الثانية و 
دلالة احصائية بين الثالثة لا يوجد فروق ذات  التعليمية ه في الدورةأن على البحث هذا نتائج أيضاً 
 التدريس في الطريقة هذه بإستخدام الدراسة واوصت ،تقييم الأقرانالدكتور والتقييم الذاتي و تقييم 

   .نتائجةو  التعليم تحسينو  فاعليةال من تزيد لانها ،للدراسات العليا التعليمو 

 :على الدراسات السابقة قيبالتع

 من حيث الأهداف الدراسية:أو ل: 

تصميم إلى  هدفت ات السابقة حيث ان بعض الدراساتهداف بالنسبة للدراستنوعت الأ
والاتجاهات  ومعرفة الاحتياجات التدريبية ،ن اجل استخدام التقويم البديلبرنامج تدريبي للمعلمين م

ديل في تنمية توظيف التقويم البإلى  هدفت بعض الدراساتو  ،ممارسة المعلمين للتقويم البديلو 
التفكير التأملي لدى في تنمية المهارات المعرفية و ا وبعضه ،حل المشكلاتو  اضيالتفكير الري

 .التحصيلمن اجل نتائج التعليم و  الطلبة

خصوصا و  معرفة اثر التقويم البديلإلى  تتفق الدراسة الحالية مع الدراسات التي تهدف
ستراتيجياته على امعرفة مدى اثر التقويم البديل و إلى  التي تهدف ،(1009 ،مصطفى)دراسة 

المدنية للصف الوطنية و  خفض القلق لديهم في مادة التربيةو  التحصيل الدراسي واتجاهات الطلاب
 Ayyoub)، & Assali ، & Abuسليمان ايوب والعسالي وابو عيد  و  دراسةو ،رالعاش

Eideh ، & Suleiman ، (2017لكنو  ،على طلبة الدراسات العليا في جامعة النجاح الوطنية 
 الدراسة الحالية تتميز بالكشف عن اثر استخدام استراتيجيات التقويم البديل على تحصيل طلاب
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لصف الرابع الأساسي في مادة الرياضيات في المدارس الحكومية ل المرحلة الأساسية الدنيا
 لمحافظة نابلس.

 :من حيث منه  الدراسة :ثانيال 

 ،منهج دراسة الحالة استخدمت اساتبعض الدر و  ،ت اتبعت المنهج الوصفيبعض الدراسا
إلى  م عينة الدراسةياتبعت بعض الدراسات المنهج التجريبي او شبه التجريبي حيث تم تقسو 

  .مجموعة ضابطةو  مجموعة تجريبية ،مجموعتين

 .لمنهج التجريبي او شبه التجريبيالدراسة الحالية مع الدراسات السابقة التي اتبعت ا تتفق

 لأدوات المستخدمة في الدراسة:من حيث ا :ثالثال 

بعض  فيما استخدمت ،والاستفتاء ،المقابلةو  ،بعض الدراسات استخدمت الملاحظة
اختبار التفكير الاختبار التحصيلي و  ستخدمتبعض الدراسات ا بينما ،سات )الاستبيان(الدرا
 .اختبار رسم الخرائطضي و الريا

لكن ما يميز الدراسة و  ستخدمت الاختباراتتتفق الدراسة الحالية مع جميع الدراسات التي ا
 سلالم التقدير اللفظي كأداة للدراسة.و  ،الاختبارات ،الدورات التعليمية الحالية انها استخدمت

 من حيث عينة الدراسة: :رابعال 

 ،ة الدراسة من طلاب المدارستتفق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في اختيار عين
 .ة الحالية على طلبة الصف الرابع الاساسين اقتصرت الدراسلكو 

 :من حيث نتائ  الدراسة :خامسال 

ر الفاعل في العملية التعليمية جميع الدراسات التي تناولت التقويم البديل اظهرت الدو 
المجموعة الضابطة لصالح لنتائج بين المجموعة التجريبية و وجود فروق ذات دلالة احصائية في او 

 .ةالمجموعة التجريبي
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تتفق الدراسة الحالية مع نتائج الدراسات السابقة بوجود اثر للتقويم البديل لأنها تجعل 
 .لمحور الرئيسي للعملية التعليميةالطالب ا

 :المنه  التجريبي في الدراساتام استراتيجيات التقويم البديل و من حيث استخد :سادسال 

 (1025 ،برمول)استخدم و  ،على الأداءالقائم  استراتيجية التقويم( 1020 ،البلاونة)استخدم 
 (1009 ،مصطفى)بينما استخدمت الباحثة  ،استراتيجية التقويم القائمة على خرائط المفاهيم

( على مادة التربية المشروع ،الملاحظة ،العروض الشفوية ،قرانتقويم الأ ،استراتيجية )التقويم الذاتي
استه استراتيجية تقويم الأقران في در ( 1021 ،حميد)استخدم و  ،المدنية للصف العاشرنية و الوط

خرائط استراتيجية تقويم الأقران و  (1024 ،الأشقر)فيما استخدم  ،على مادة الجغرفياوالتقويم الذاتي 
 ،الهندسة المقررة الفصل الدراسي الثانيو  المفاهيم في مادة الرياضيات للصف الرابع لوحدة القياس

 &،Ayyoubسليمان ايوب والعسالي وابو عيد  و ) سةدراعلى طلبة الجامعات استخدم و 

Assali، & Abu Eideh ، & Suleiman ، (2017،  تقويم الأقران.التقويم الذاتي و 

البديل حيث تقتصر تتفق دراستي مع الدراسات السابقة في استخدام استراتجيات التقويم 
 اضافة ،اضيات للصف الرابع الاساسيمادة الريعلى  ،التقويم الذاتيو تقويم الأقران  ةعلى استراتيجي

 .ادوات التقويم البديل سلالم التقدير اللفظي كأداة منإلى 

في مادة التربية الوطنية  (1009 ،مصطفى)اذ استخدم تقويم الأقران كل من الباحثون 
بينما استخدم  ،في مادة الرياضيات( 1024، ا شقر) ،في مادة الجغرافيا( 1021 ،حميد) ،المدنيةو 
في  (1021 ،حميد) ،المدنيةمادة التربية الوطنية و  في (1009 ،مصطفى)لتقويم الذاتي كل من ا

 مادة الجغرافيا.

التقويم الذاتي في خدام استراتيجية تقويم الأقران و لكن تختلف دراستي الحالية في استو 
ف الدراسات بخلا لمقرر الرياضيات ثانيمن الفصل الدراسي ال "2" القسمة الضرب منةالوحدة الثا

القليل من الدراسات التي و  السابقة التي لم يستخدم أي منها التقويم الذاتي على مادة الرياضيات
 استخدمت تقويم الاقران.
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات

 منه  الدراسة

 تصميم الدراسة

 مجتمع الدراسة

 عينة الدراسة

 أدوات الدراسة

 إجراءات الدراسة

 متغيرات الدراسة

 المعالجات الإحصائية
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات

 :مقدمة

كما يتضمن وصفا لأدواتها  ،يتضمن هذا الفصل وصفا لمنهجية ومجتمع وعينة الدراسة
كما يوضح إجراءات الدراسة ومتغيراتها والمعالجات  ،الأدوات والتأكد من صدقها وطرق إعداد هذه

 الإحصائية.

 :منه  الدراسة

على  الدورات التعليميةو  ثر استخدام التقويم البديلألطبيعة الدراسة التي تبحث في نظرا 
 .التصميم التجريبي اتبعت الدراسة الحالية ،تحصيل طلبة الصف الرابع في مادة الرياضيات

 :تصميم الدراسة

 التقويم البديل اثر استخدام اساليبتعد هذه الدراسة من الدراسات التجريبية التي درست 
لس على تحصيل طلبة الصف الرابع في مادة الرياضيات في مدارس محافظة ناب الدورات التعليميةو 

 ويمكن التعبير عن تصميم الدراسة بالرموز على النحو الآتي: ،عتياديةمقارنة بطرق التقويم الإ

 G1 RA         X1      OT OS OP 

G1 RA          X1              OT     

G2 RA          X2              OT     

G3 RA                            OT      

  



39‌

 :حيث أن

G1الأولى : المجموعة التجريبية، G2المجموعة التجريبية الثانية :، G3المجموعة الضابطة :، 
X1 : البديل دوات التقويمأستراتيجيات و إالمعالجة باستخدام، X2 دوات التقويمأباستخدام : المعالجة 
تائج تصحيح الطالب لنفسه : نOS ،تصحيح المعلمنتائج  :OT ،عشوائيتعيين : RA ،البديل

 .يله )تقويم الأقران(تصحيح الطالب لزم: نتائج OP ،)التقويم الذاتي(

 :مجتمع الدراسة

 محافظة نابلس اسي في مدارسالصف الرابع الأس بةشتمل مجتمع الدراسة على جميع طلا
م، وقد بلغ عدد أفراد مجتمع 2104/2107سي الدراسي الثاني للعام الدرا، خلال الفصل الحكومية
 ( طالباً.2122) الدراسة

 :عينة الدراسة

 ةثلاثإلى  قُسمت حيث في محافظة نابلس بطريقة عنقودية عشوائياً  تم اختيار عينة الدراسة
 ،ت ياصيد الثانويةمدرسة بناو  ذكور ياصيد الثانوية  رسةمن مد العينة شمال تكونتال هي:و  قسامأ
 حزم مدرسة ابننات و من مدرسة الخنساء الأساسية للب ت العينةتكونحيث مدينة نابلس  مدارسو 

مدرسة بيت دجن الثانوية للبنات من العينة تكونت  حيث نابلس ومدارس شرق  ،الأساسية للبنين
من طلبة  وطالبة اً طالب (040) عينة الدراسةمجموع  قد بلغو  ،مدرسة بيت دجن الأساسية للبنينو 

ثلاث مجموعات  تجريبية أولى إلى  الصف الرابع الأساسي في مدارس محافظة نابلس، تمّ تقسيمهم
تجريبية ثانية دوات التقويم البديل، و أو  ستراتيجياتإباستخدام  "2" القسمةو  درست وحدة الضرب
بالطريقة  "2"سمة القو  دوات التقويم البديل والثالثة ضابطة درست الضربأدرست باستخدام 

 .(2كما هو موضح في جدول ) عتياديةالإ
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 .الدراسةعينة  أفراد توزيع( 1جدول )

 المجموع عدد الطلاب اسم المدرسة المجموعة

 12 20 ذكور ياصيد الثانوية الأولى التجريبية   

 22 بنات بيت دجن الثانوية

 18 21 ذكور ابن حزم "ب" الثانية التجريبية

 21 الأساسية للبنات الخنساء

 41 20 بنات ياصيد الثانوية الضابطة

 29 ذكور بيت دجن الأساسية

 040 المجـــــــــــــــــــموع

 :أدوات الدراسة

 بناء أدوات الدراسةقام الباحث بإعداد و  ،ن فرضياتهاللإجابة عن أسئلة الدراسة والتحقق م
بمهارات لكل درس مرتبط فظي للالم التقدير السو  ،ضمن المهارات لكل درستتوراق عمل أهي و 

تحليل المهارة  سلم التقدير اللفظي يتضمنكما  ،التي ستنفذ بواسطة الدورات التعليمية ورقة العمل
من كتاب لكل درس من الدروس الأربعة للوحدة الثامنة  هكذاو  الدرجة لكل جزء من اجزاء المهارةو 

 .ختبار التحصيلي البعديالاو  ،الرياضيات للصف الرابع الاساسي

 وفيما يلي توضيحا لكل منها:

 :وراق العملأأو : 

جميع المهارات  واحدة علىل كل تشم ،وراق عمل مستقلةأ 1 للدروس الأربعة اعد الباحث
 ة من ثلاث مستويات معرفيهالورقة الواحد تتكونحيث  ،درسال ذلكطلبة من مها لليالمطلوب تعل

من اوراق العمل  تحكيمو  وقد تم إعداد ،(2ملحق)الما هو موضح في ك ،استدلالو  تطبيقو  ،تذكر
 .(1ملحق)الكما هو موضح في اب الاختصاص قبل اصح

لبة الصف الرابع في وحدة الضرب تعلم ط أداء قياس نتائجإلى  وراقلاأ ذههتهدف و 
اداء  بواسطة 2104/2107المقرر تدريسه في العام الدراسي من كتاب الرياضيات " 2"القسمة و 

  (.4المحلق ) واقعيةتكليفهم بمهمات حقيقية و  الطلبة بعد
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 :Rubric سلم التقدير اللفظي ثانيال:

ونماذج لسلالم التقدير  التربوي المتعلق بسلالم التقدير على الأدب بعد اطلاع الباحث
ديد بتح الباحثقام  ،التي تستخدم في تقويم أداء الطلبة في مواد مختلفة 'Rubricsاللفظية 

 خطواتإلى  الرئيسية والتي تمثلت في  تحليل المهارات  لكل درس ثم تحليل كل مهارة هاراتالم
المهارات  الذي يوضح (0ملحق)الفي  كما او معيار توزيع الدرجات على كل خطوةو  )معايير(

 ( يوضح2الملحق)و  ،Rubricsكيفية تقييمها بواسطة سلالم التقدير اللفظي التعليمية لكل درس و 
تقويم  ،التقويم الذاتي ،وراق العمل) تقييم المعلمأالخاصة بتقييم  Rubricsسلالم التقدير اللفظي 

تنمية المعارف لدى على اكتساب المهارات و  بديل يعملومن المهم ذكره أن التقويم ال ،الأقران(
رة المتعلم على كما انه يزيد من قد ،المتعلم لأنه يعالج مهام حقيقية مرتبطة بواقع حياة المتعلم

 .مما ينعكس ذلك على زيادة تحصيل المتعلم ،التفسير والتحليل والتنبؤ

 :صدق سلم التقدير اللفظي

ملائمة  لتأكد منموعة محكمين من ذوي الاختصاص لم التقدير على مجلتم عرض سلا
ات تنفيذ خطو  من التحققوراق العمل و أمع المهارات في  المعايير الرئيسة في سلم التقدير اللفظي

 .(1) ملحقالكما هو موضح في  المهارات

 :ثالثال: ا ختبار التحصيلي

 (التعليم الفلسطينية)الإدارة العامة لوزارة التربية و التقويم تم الحصول من مركز القياس و 
والتطبيق  ،ثلاث مستوايات معرفيه وهي التذكرإلى  قسمةم ،عالميةال من الأسئلة على عدة نماذج

كما هو موضح في  ة من هذه الأسئله لأغراض الدراسةخذ عينه عشوائيأتم و  ،الاستدلالو 
 .(1ملحق)ال

 :إجراءات الدراسة
 تمثلت إجراءات الدراسة بالخطوات الآتية:

تحديد وحدة دراسية من كتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي لتمثيل موضوع الدراسة  .0
 ."2"القسمة ب و ضر وهي الوحدة الثامنة من الفصل الدراسي الثاني ال
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هي ضرب عدد من منزلتين ربع دروس و أإلى  لمادة التعليمية لموضوع الدراسةا قُسمت .2
من منزلتين قسمة عدد  ،ضرب عدد من ثلاث منازل بِعدد من منزلتين ،بِعدد من منزلتين

خصص لكل  ،قسمة عدد من ثلاث منازل على عدد من منزلتينعلى عدد من منزلتين و 
 بواقع أربعة أسابيع. ،( حصة صفية21صص بلغ مجموعها )منها عدد من الح

إلى  دراسةقُسمت عينة ال ،اختيار مجموعة من مدارس محافظة نابلس لتنفيذ الدراسة فيها .2
فيما يلي توضيحاً لكل و  ،ضابطةمجموعة و  ،بية ثانيةتجريو  ،ولىأُ ثلاث مجموعات تجريبية 

 منها:

 ( طالب12المجموعة التجريبية الاولى: تكونت من ) ًقويم سترتيجيات التإوطالبة تم استخدام  ا
 لتقويم تحصيلهم في الوحدة الدراسية. طريقةدواته كأالبديل و 

 ( طالب18المجموعة التجريبية الثانية: تكونت من ) ًدوات التقويم البديل أ وطالبة تم استخدام ا
 لتقويم تحصيلهم في الوحدة الدراسية. طريقةك

 لتقويم عتيادية الطريقة الإ وطالبة تم استخدام اً ( طالب41من ) المجموعة الضابطة: تكونت
  تحصيلهم في الوحدة الدراسية.

 إعداد الأدوات التي استخدمت في هذه الدراسة وفق الإجراءات الآتية: .1

لكل  بناء ورقة عملو  ،لكل درس من الدروس الأربعة السلوكية( الأهداف) المهارات تحديد -
مها يالمهارات المراد تعل تحقيقإلى  تهدفيطة من البيئة المحاسئلة واقعية ضمن تدرس ت

 في كل درس.

بواسطة سلم التقدير اللفظي  الاجابة النهائيةإلى  خطوات للوصولإلى  المهارات تجزئة -
 .(0الملحق ) جل التقويمأناسبة من كل خطوة درجة معطاء ا  و 

 .(2كما هو موضح في ملحق ) ،وراق العملأصياغة فقرات  -

 –2مبتدأ  –0أربع مستويات  تكون من ( لكل ورقة عملRubricسلم تقدير لفظي ) إعداد -
  متطور

 .(2المحلق ) ،مثالي –1بارع  –2

 المختصين.و  على الخبراءسلالم التقدير وراق العمل و أعرض  -
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وتمثلت هذه المهمات بالعروض  طلبة المجموعات التجريبية بواسطةإعداد مهمات حقيقية  -
بكتابة اسئله على الدرس التعليمي  حيث كلف الطلبة بناءً  ،دروس الأربعةالتقديميه حول ال

داخل تقييمها و  تم مناقشتهاو  رتبطة بعمل العائلة او البيئةالقسمة مواقعيه على الضرب و 
استخدامات من اجل  ،مله ةالغرفه الصفيه على شكل مجموعات ثم تقديم التغذيه الراجع

 في الحياة.كيفية توضيفها و  أهميتهاالتعرف على و ة القسمة في الحياة العمليضرب و ال

الخبراء والمتخصصين في  حيث تم عرضها على مجموعة من ،التحقق من صدق الأدوات .1
تربية في جامعة النجاح ومشرفي الرياضيات في ال الرياضياتالتقويم وأساليب القياس و 

 تية:وذلك بهدف التأكد من الأمور الآ ،(1) والتعليم كما في الملحق

المتضمن في وحدة الضرب  بأهداف الدرساوراق العمل كل ورقة من  اسئلة ارتباط فقرات -
 ".2"القسمة و 

 وضوح فقرات اوراق العمل وسلامتها العلمية واللغوية. -

عمادة الدراسات العليا بالحصول على إذن من وزارة التربية والتعليم إلى  التقدم بطلب .4
مكتب تربية  الجهات المعنية فيإلى  دراسات العليا كتاباوقد وجه عميد ال ،لإجراء الدراسة

إلى  ومن ثم وجه مدير التربية والتعليم في محافظة نابلس كتابا ،وتعليم محافظة نابلس
 آذنا للباحث بإجراء دراسته فيها. ،المدارس المختارة من قبل الباحث

في إحصائيات مديرية  لكل مدرسة وفق العدد الوارد ،قام الباحث بتوزيع أدوات الدراسة .7
وقد وزعت الرزم الخاصة بكل  ،وقد جاءت أدوات الدراسة في رزمة واحدة ،التربية والتعليم

عدد  ،اسم الصف ،مطبوع على وجه كل مغلف اسم المدرسة ،بمغلفات مغلقة مدرسة
عن طريق مكتب  ،ختبار البعديالااوراق العمل و  ذويوم وتاريخ تنفي ،الطلبة في الصف

 والتعليم في محافظة نابلس. التربية

وأطلعهم  ،اجتمع الباحث بمعلمي الرياضيات للصف الرابع الأساسي في المدارس المختارة .8
يات على أدوات الدراسة التي سيتم تطبيقها خلال الوحدة الدراسة الواردة في مقرر الرياض

 اتمجموعكما زود الباحث معلمي مدارس ال ،"2"القسمة للصف الرابع في وحدة الضرب و 
كما زود الباحث مدارس  ،سلالم التقدير لتقييم أعمال الطلبةالتجريبية بأوراق العمل و 
 .مهامالأدوات اللازمة لتنفيذ ال المجموعة الضابطة بجميع
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في  خلالها تقييم كل ورقة عمل تم ،بواسطة الدورات التعليميةجرى تطبيق الدراسة  .9
الطالب لزميله والطالب لنفسه )التقويم الذاتي( و  بواسطة المعلم المجموعة التجريبية الأولى

وذلك من خلال تزويد كل  ،ستراتيجياتها  )تقويم الأقران( بناء على أدوات التقويم البديل و 
 الخاص موذج لسلم التقدير اللفظينب الأولى طالب أو طالبة من طلبة المجموعة التجريبية

لتي يحتويها كل الطلبة في بنود المعايير اوثم مناقشة  ،لتقويم مهارة الإجابةورقة العمل ب
اما المجموعة  ،تأكد من تعلم المهارة المطلوبةلتقديم التغذية الراجعة  لسلم تقدير لفظي و 

وبعد الانتهاء من  ،ير لمعرفة كيفيه تقييم المعلمالتجريبية الثانية استخدمت سلالم التقد
 تطبيق المادة العلمية تم إجراء الاختبار البعدي.

 اتورصد درجات الطلبة للمجموع تصحيحهابار البعدي و لاختا  العمل و  جمع أوراق تم .01
 .ليتم معالجتها إحصائياً  ،لضابطةالتجريبية وا

 :متغيرات الدراسة

سلوب أ ،تقويم الأقران( ،التقويم الذاتي ،المعلم تقييميم )المُقَ  ،الدورات التعليميةالمتغير المستقل: 
 الجنس.  ،التقويم

 ختبار التحصيلي البعدي.الإ نتائجوراق العمل و نتائج أات التابعة: المتغير 

 المعالجات الإحصائية:

 .الانحرافات المعياريةو  الحسابية المتوسطات .0

 .Tow Way ANOVAاختبار  .2

 .Scheffeاختبار شفيه  .2
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 الفصل الرابع

 نتائ  الدراسة

 .أو ل: النتائ  المتعلقة بالسؤال الأول والفرضية الأولى

 .نيا: النتائ  المتعلقة بالسؤال الثاني والفرضية الثانيةثا

 

 

 

 

 

 

  



46‌

 الفصل الرابع

 نتائ  الدراسة

 مقدمة:

على  الدورات التعليميةو  ساليب التقويم البديلأثر استخدام أتقصي إلى  هدفت هذه الدراسة
التي  وبعد تطبيق إجراءات الدراسة ،تحصيل طلبة الصف الرابع الأساسي في مادة الرياضيات

استخدام التحليلات الإحصائية و  ،جمع البياناتلتي استخدمت في تمثلت بإعداد الأدوات المناسبة ا
 تصميمها.و  لمتغيرات الدراسة وفيما يلي تحليلًا وصفياً للنتائج التي تم التوصل إليها وفقاً  ،المطلوبة

 أو : النتائ  المتعلقة بسؤال الدراسة الأول والفرضية الأولى:

للمجموعة التجريبية  الصف الرابع الأساسي لبةتعلم ط في نتائ  أداء ناك اختلافههل 
الدورات و تقييم الأقران(  ،التقييم ال اتي ،مُقَيِم )تقييم المعلمللالأولى في مادة الرياضيات تعزى 

 التعليميه؟

 :ال ي انبثق عنه الفرضية الآتية

 متوسطات بين (α = 0.05)لة   توجد فروق  ات د لة إحصائية عند مستوى الد  
 ،المُقَيِم )تقييم المعلمإلى  تعزى في مادة الرياضيات طلبة الصف الرابع الأساسينتائ  أداء تعلم 

 تقييم الأقران( والدورات التعليمية. ،التقييم ال اتي

الانحرافات المعيارية لعلامات ول تم حساب المتوسطات الحسابية و وللإجابة عن السؤال الأ
ة عينة الدراسة للمجموعة التجريبية الأولى على الدورات التعليمية الأربعة وفقا لمتغير المُقَيِم طلب

 رقم الدورة التعليمية كما هو موضح في و  تقييم الأقران( ،التقييم ال ات ،)تقييم المعلم
 ( الآتي:2الجدول )
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عينة دراسة المجموعة  ( المتوسطات الحسابية وا نحرافات المعيارية لعلامات طلبة1جدول )
تقييم الأقران( والدورة  ،التقييم ال اتي ،لمتغير المُقَيِم )تقييم المعلم وفقال  بية الأولىالتجري

 التعليمية.

 عدد الطلبة ا نحراف المعياري الوسط الحسابي المُقَيم التعليمية الدورة رقم
 

 الدورة الأولى
 53 8.06 11.49 المعلم

 53 7.75 11.64 الأقران

 53 8.29 11.26 ال اتي

 
 الدورة الثانية

 53 8.52 14.35 المعلم

 53 8.33 14.73 الأقران

 53 9.02 14.24 ال اتي

 
 الدورة الثالثة

 53 7.46 16.96 المعلم

 53 6.97 17.01 الأقران

 53 7.30 16.98 ال اتي

 
 الدورة الرابعة

 53 8.17 15.22 المعلم

 53 7.78 15.77 الأقران

 53 8.10 15.15 ال اتي

 
 المجموع

 212 8.25 14.50 المعلم

 212 7.92 14.79 الأقران

 212 8.40 14.41 ال اتي

 (.18العلامة القصوى لكل دورة تعليمية )

تراوحت حول قران كانت متقاربة و ت تقييم المعلم والذاتي والأمتوسطاان  (2الجدول )يبين 
اختبار  نتائجلتجريبية الأولى في الصف الرابع الأساسي على لدى طلبة المجموعة ا علامة 01

ابية فرقاً في المتوسطات الحس (2الجدول )كما يبين  ،الدورات التعليمية عند اختلاف المُقيم
لدى طلبة المجموعة التجريبية الأولى  (1دورة  ،2دورة  ،2دورة  ،0دورة لاختلاف الدورة التعليمية )
 ،اختبار الدورات التعليمية عند اختلاف الدورة التعليمية نتائجي على في الصف الرابع الأساس

 ،دورة تعليمية بين المُقيمين على تحصيل الطلبة لكل لتحقق من عدم وجود فروق دالة احصائياً ول
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بين الدورات التعليمية  في المتوسطات الحسابية لعلامات الطلبة عند دالة احصائياً وجود فروق و 
( Tow Way ANOVAالثنائي )التباين تحليل  استخدم اختبار (α=0.05) مستوى الدلالة

 ،الدورات التعليمية وفقا لمتغير المُقَيِم نتائجولى على جموعة التجريبية الألعلامات طلبة عينة الم
 .(1وكانت النتائج كما في الجدول ) ،والتفاعل بين المُقَيِم والدورة التعليمية ،يميةالدورة التعل

( لعلامات طلبة عينة Tow Way ANOVAالثنائي )التباين تحليل  (: نتائ  اختبار5جدول )
الدورة التعليمية  ،الدورات التعليمية وفقا لمتغير المُقَيِم نتائ المجموعة التجريبية ا ولى على 

 الدورة التعليمية.و  والتفاعل بين المُقَيِم

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 (Fا حصائي)

مستوى 
 الد لة

856.4 3 2569.38 الدورات التعليمية

6 

13.377 0.000 

 0.878 1.130 8.33 2 16.67 المُقَيم

ين الدورات التعليمية التفاعل ب
 المُقليمو 

6.47 6 1.07 1.017 1.000 

   64.02 624 39951.28 الخطأ

    635 42543.81 مجموع التصحيح

 (α = 0.05)ند مستوى الد لة دالة ع*

( أن قيمة الإحصائي )ف( المحسوبة لمتغير المُقَيِم في تحصيل 1ويتبين من الجدول )
من مستوى  أكبروهذه القيمة  (0.878( بمستوى دلالة تساوي )13021الدورات التعليمية تساوي )

 .ينفروق بين المُقَيم عدم وجودإلى  وهذا مؤشر أي لا نرفض الفرضية الصفرية ((α=0.05الدلالة 

( إن قيمة الإحصائي )ف( المحسوبة لمتغير الدورات التعليمية 1كما يتبين من الجدول )
( وهذه القيمة 0.00وان مستوى الدلالة يساوي ) ،(13.377في تحصيل الدورات التعليمية تساوي )

فروقاَ ذات  جودو إلى  هذا مؤشرو  نرفض الفرضية الصفرية أي ((α=0.05اقل من مستوى الدلالة 
تم حساب  ،لصالح أي من الدورات التعليميةولمعرفة الفروق  ،دالة إحصائية بين الدورات التعليمية

مستوى الدلالة بين للدورات التعليمية حسب الدورة المتوسطات الحسابية للتحصيل و اختلاف 



49‌

وسطات الحسابية المت ( اختلاف1)الجدوليوضح و  ،"Scheffeباستخدام اختبار شفيه " التعليمية
 .مستوى الدلالة بين للدورات التعليمية حسب الدورة التعليميةو 

مستوى الد لة بين الدورات التعليمية حسب و  المتوسطات الحسابية للتحصيل( اختلاف 4جدول )
 .التعليمية الدورة

 الدورة الرابعة الدورة الثالثة الدورة الثانية الدورة الأولى الدورات التعليمية
 * 3.91- * 5.52- * 2.98-  دورة الأولىال

2.54-   الدورة الثانية
  * 1392 - 

 1.60    الدورة الثالثة
     الدورة الرابعة

 (α = 0.05)*دالة عند مستوى الد لة 

بين الدورات التعليمية الأربعة  تحصيلل( إن الفرق في المتوسط الحسابي ل1يلاحظ من الجدول )
  :كما يلي

-الدورة التعليمية الثانية يساوي )و  الأولىي بين الدورة التعليمية المتوسط الحسابالفرق في 

2.98
والدورة  الأولىالدورة التعليمية الفرق في المتوسط الحسابي بين و  ،( لصالح الدورة الثانية*

5.52-) يالتعليمية الثالثة يساو 
دورة ي بين الالفرق في المتوسط الحسابو  ،لصالح الدورة الثالثة( *

بذلك تدل الفروق و  ،لصالح الدورة الرابعة*( 3.91-) الدورة التعليمية الرابعة يساويو  الأولىالتعليمية 
حصيل الدورة التعليمية الثانية بين اختلاف المتوسطات الحسابية حسب الدورات التعليمية ان ت

 من الدورة الأولى. أفضلالرابعة والثالثة و 

 الدورة التعليمية الثالثة يساوين الدورة التعليمية الثانية و بي الفرق في المتوسط الحسابي
الدورة لتعليمية الثانية و الفرق في المتوسط الحسابي بين الدورة او  ،لصالح الدورة الثالثة*( -2311)

بذلك تدل الفروق بين اختلاف و  ،لصالح الدورة الرابعة( -0.93) التعليمية الرابعة يساوي
فضل من أالرابعة حصيل الدورة التعليمية الثالثة و ب الدورات التعليمية ان تالمتوسطات الحسابية حس

 الدورة الثانية.
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 الدورة التعليمية الرابعة يساويبين الدورة التعليمية الثالثة و  الفرق في المتوسط الحسابي
ورات بذلك تدل الفروق بين اختلاف المتوسطات الحسابية حسب الدو  ،لصالح الدورة الثالثة( 1.60)

لكن غير دال و  فضل من الدورة التعليمية الرابعةأالتعليمية ان تحصيل الدورة التعليمية الثالثة 
لم الدورة الرابعة  ن الفارق لصالح الدورة الأعلى عدارة التعليمية كاأي ان كلما ارتفعت الدو احصائياً 

 .بين الدورة الثالثةائياً بينها و يكن هناك فرق دال احص

الأقل تحصيلًا على الترتيب كما إلى  الفروق بين الدورات التعليمية من الأعلىوبذلك تكون 
ساليب أالتي تم استخدام  ،ولىالدورة التعليمية الأو  ،الثانية ،الرابعة ،الدورة التعليمية الثالثة ،يلي

 التقويم البديل في تقويم أداء طلبتها.

في  لمٌقَيم والدورات التعليميةاثر التفاعل بين ألمعرفة  (1الجدول )إلى  وبالعودة
المٌقَيم والدورات ف( المحسوبة للتفاعل بين نجد أن قيمة الإحصائي ) ،اساليب التقويماستخدام ٌ 
من مستوى الدلالة  أكبر( وهي قيمة 03111( ومستوى الدلالة يساوي )13107تساوي ) التعليمية

(α= 0.05)  ًالمٌقَيم عزي للتفاعل بين ت الأداءنتائج في  أي انه لا يوجد فروق دالة إحصائيا
 .والدورات التعليمية

 الفرضية الثانية:و  ثانيا: النتائ  المتعلقة بسؤال الدراسة الثاني

البعدي لدى طلبة الصف الرابع الأساسي  فروق في متوسطات تحصيل الإختبار توجدهل 
 ؟ينهماوالتفاعل ب ،سلوب التقويم المستخدم والجنسفي مادة الرياضيات تعزى لأ

 :ال ي انبثق عنه الفرضية الآتية

بين متوسطات  (α = 0.05)  توجد فروق  ات د لة إحصائية عند مستوى الد لة 
ات تعزى لأسلوب التقويم تحصيل الإختبار البعدي لطلبة الصف الرابع الأساسي في مادة الرياضي

 .والتفاعل بينهما ،والجنس المستخدم

الانحرافات المعيارية لعلامات م حساب المتوسطات الحسابية و ول توللإجابة عن السؤال الأ
المجموعة الضابطة ريبية الأولى والمجموعة التجريبية الثانية و طلبة عينة الدراسة للمجموعة التج

 ( الآتي:4كما هو موضح في الجدول ) ،الجنسسلوب التقويم و ألمتغير  لى الاختبار البعدي وفقاً ع
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ا نحرافات المعيارية لعلامات طلبة عينة الدراسة للمجموعة سابية و المتوسطات الح (0جدول )
لمتغير  لى ا ختبار البعدي وفقال المجموعة الضابطة عالتجريبية الثانية و التجريبية الأولى و 

 .الجنسسلوب التقويم و أ

الوسط  ا نحراف المعياري ةعدد الطلب
 الحسابي

 سلوب التقويمأ الجنس

  ذكور 14.61 8.33 21
المجموعة التجريبية 

 الأولى

 اناث 15.62 5.96 32

 المجموع 15.22 6.94 53

  ذكور 10.20 6.51 24
التجريبية  مجموعةال

 الثانية

 اناث 13.95 5.70 24

 المجموع 12.08 6.34 48

  ذكور 8.02 5.96 39
 اناث 7.95 5.59 21 المجموعة الضابطة

 المجموع 8.00 5.79 60

 (.18صوى للاختبار البعدي )العلامة الق

لبة المجموعة التجريبية الأولى بين ط في المتوسطات الحسابيةوجود فرقاً ( 4الجدول )يبين 
المجموعة الضابطة في الصف الرابع الأساسي على تحصيل الاختبار والمجموعة التجريبية الثانية و 

وق في المتوسطات جود فر عدم و  (4الجدول )كما يبين  ،البعدي عند اختلاف طريقة التقويم
 المجموعة التجريبية الثانيةولى و الجنس  لدى طلبة المجموعة التجريبية الأ لاختلاف الحسابية

المجموعة الضابطة في الصف الرابع الأساسي على تحصيل الاختبار البعدي عند اختلاف و 
لبة عند تحصيل الطالضابطة على روقاً بين المجموعات التجريبية و جود فو ولبيان دلالة  ،الجنس

في  بين المجموعات عند اختلاف الجنس عدم وجود فروق ظاهرةو  ،اختلاف اسلوب التقويم
التباين تحليل  استخدم اختبار (α=0.05)المتوسطات الحسابية لعلامات الطلبة عند مستوى الدلالة 

موعة المجينة المجموعة التجريبية الاولى و ( لعلامات طلبة عTow Way ANOVAالثنائي )
 ،لمتغير طريقة التقويم المجموعة الضابطة على تحصيل الاختبار البعدي وفقاً و التجريبية الثانية 

 (.7الجنس وكانت النتائج كما في الجدول )و  والتفاعل بين طريقة التقويم ،الجنس
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( لعلامات طلبة عينة Tow Way ANOVAالثنائي )التباين تحليل  (: نتائ  اختبار3جدول )
المجموعة الضابطة على تحصيل المجموعة التجريبية الثانية و و  الأولىالتجريبية  المجموعة

 الجنس.والتفاعل بين طريقة التقويم و  ،سالجن ،وفقال لمتغير طريقة التقويم ا ختبار البعدي

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 (Fا حصائي)

مستوى 
 الد لة

 1.000 16.909 676.07 2 1352.14 تقويماسلوب ال

 1.129 2.329 93.12 1 93.12 الجنس

التفاعل بين اسلوب 
 الجنسالتقويم و 

97.61 2 48.80 1.221 1.298 

   39.98 155 6197.29 الخطأ

    160 7864.75 مجموع التصحيح

 .(α = 0.05)*دالة عند مستوى الد لة 

صائي )ف( المحسوبة لمتغير طريقة التقويم في ( أن قيمة الإح7ويتبين من الجدول )
( وهذه القيمة اقل من 0.00دلالة يساوي )( بمستوى 16.909تحصيل الاختبار البعدي تساوي )

فروقاَ ذات دالة وجود إلى  هذا مؤشرنرفض الفرضية الصفرية و أي  ((α=0.05مستوى الدلالة 
تم حساب  ،التقويم المستخدمة قمن طر  ولمعرفة الفروق لصالح أي ،إحصائية بين طريقة التقويم

باستخدام اختبار  مستوى الدلالة حسب طريقة التقويمصيل و المتوسطات الحسابية للتحاختلاف 
مستوى الدلالة و  المتوسطات الحسابية للتحصيلاختلاف يوضح ( 8الجدول ) ،"Scheffeشفيه "

 حسب طريقة التقويم.
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باستخدام  حسابي لتحصيل الطلبة حسب طريقة التقويم( الفرق بين اختلاف المتوسط ال8جدول )
 كما يلي." Scheffeاختبار شفيه "

لمجموعة ا طريقة التقويم
 الأولى التجريبية

المجموعة 
 التجريبية الثانية

 المجموعة الضابطة

3.14  المجموعة التجريبية الأولى
  * 7.22

 * 
4.08   المجموعة التجريبية الثانية

 * 
    بطةالمجموعة الضا

 .(α = 0.05)*دالة عند مستوى الد لة 

بين المجموعة التجريبية الاولى الفرق في المتوسط الحسابي ( 8ويتبين من الجدول )
3.14المجموعة التجريبية الثانية يساوي )و 

الفرق في و  ،لصالح المجموعة التجريبية الاولى (* 
لصالح  *(7.22)موعة الضابطة يساويالمتوسط الحسابي بين المجموعة التجريبية الاولى المج

بذلك تدل الفروق بين اختلاف المتوسطات الحسابية حسب طريقة و  ،المجموعة التجريبية الأولى
المجموعة من المجموعة التجريبية الثانية و التقويم ان تحصيل المجموعة التجريبية الأولى افضل 

 .الضابطة

 المجموعة الضابطة يساويريبية الثانية و ين المجموعة التجالفرق في المتوسط الحسابي بو 
بذلك تدل الفروق بين اختلاف المتوسطات الحسابية و  ،لصالح المجموعة التجريبية الثانية( *4.08)

 افضل من المجموعة الضابطة. حصيل المجموعة التجريبية الثانيةحسب طريقة التقويم ان ت

الأقل تحصيلًا على الترتيب كما إلى  تكون الفروق بين طرائق التقويم من الأعلىبذلك 
 .ثم المجموعة الضابطة ،نيةالمجموعة التجريبية الثا ،المجموعة التجريبية الأولى ،يلي

( إن قيمة الإحصائي )ف( المحسوبة لمتغير الجنس في تحصيل 7كما يتبين من الجدول )
من مستوى  اكبريمة ( وهذه الق0.129وان مستوى الدلالة يساوي ) ،(2.329طريقة التقويم تساوي )

د فروق ذات دلالة و وج عدمإلى  هذا مؤشرو  لا نرفض الفرضية الصفرية أي ،((α=0.05الدلالة 
 .التقويم المتبعة لطريقة ىالإناث يعز عتي الذكور و إحصائية بين مجمو 
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الجنس في استخدام التقويم و  ( لمعرفة اثر التفاعل بين المجموعة7الجدول )إلى  وبالعودة
( 1.221جد أن قيمة الإحصائي )ف( المحسوبة للتفاعل بين المجموعة والجنس تساوي )ن ،البديل

أي انه لا يوجد  (α= 0.05)( وهي قيمة اكبر من مستوى الدلالة 0.298ومستوى الدلالة يساوي )
 .في التحصيل تعزي للتفاعل بين المجموعة والجنس فروق دالة إحصائياً 
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 الفصل الخامس

 اسة والتوصياتمناقشة نتائ  الدر 

 أو ل: مناقشة نتائ  الدراسة المتعلقة بالسؤال الأول

 ثانيال: مناقشة نتائ  الدراسة المتعلقة بالسؤال الثاني
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 الفصل الخامس

 مناقشة نتائ  الدراسة والتوصيات

 مقدمة:

ية الدورات التعليمو ثر استخدام اساليب التقويم البديل أستقصاء اإلى  هدفت هذه الدراسة
وفي الفصل السابق تم تحليل  ،على تحصيل طلبة الصف الرابع الأساسي في مادة الرياضيات

ادوات التقويم البديل حيث أظهرت النتائج أهمية استخدام و  البيانات المتعلقة باستخدام استراتيجيات
ئج التي وفي هذا الفصل سيتم مناقشة النتا ،اساليب التقويم البديل وأثره على التحصيل الدراسي

 توصلت إليها الدراسة في الفصل السابق على النحو التالي:

 :أو : مناقشة النتائ  المتعلقة بسؤال الدراسة الأول

 ولىللمجموعة التجريبية الأ  الصف الرابع الأساسي لبةتعلم ط في نتائ  أداء هناك اختلافهل 
الدورات و  ،تقييم الأقران( ، اتيتقييم الال ،مُقَيِم )تقييم المعلمللفي مادة الرياضيات تعزى 

 ؟التعليميه

تقييم أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات علامات 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات علامات و  ،التقييم الذاتي وتقويم الاقرانو  المعلم

 ضمن المجموعة التجريبية الاولى. الرابعةو  الدورات التعليمية لصالح الدورة التعليمية الثالثة

 مشاركة الطلبة في تحقيق إن عدم وجود اختلاف بين المُقيمين جاءت بسببيرى الباحث 
تدريب الطلبة مسبقاً على الطرق التي يتبعها المعلم عند وضع معايير التقويم و و  الأهداف التعليمية

حيث جعل الطالب محور العملية  انهم وانفسهمالتقييم مثل عمل نماذج تدريبية لتقويم الطلبة لأقر 
ه الظروف التي تعرض لها الطلبة لتشابو  ،التعليمية مما سهلت عملية الفهم والادراك لدى الطلبة

ات التي استخدمت من حيث أنه تمت عملية التقييم بنفس الأدو  المعلم اثناء القيام بعملية التقييمو 
 سها لكلا المقَيمين.الظروف نف وتوفرت ،قبل المعلم والطالب
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وجود اختلاف بين الدورات التعليمية جاءت بسبب طبيعة التقويم البديل التي نتج عنها  اما
اطلاع الطلبة على المعايير )المهارات(  من خلال تدريب الطلبة على كيفية فهم المهارة التعليمية

مهارات( مسبقاً على الطلبة هذه المعايير)ال حيث عرضت ،التي سوف يتم تقويم أدائهم بناءً عليها
جهودهم  وجهم في التركيز على تلك المعايير و ساعدهف ،مناقشتهم بها تمقبل البدء بعملية التقويم و 

التعلم التركيز في إلى  دفعهممما  ،سمح لهم بمعرفة مقدار المهارات التي تمكّنوا من أدائهاو  ،نحوها
القدرة و  مهاراتالإتقان إلى  الوصول حتىلاستكشاف ا  و  لاكتشافمن خلال البحث وأبشكل أفضل 

 .التشعب في التفكيرشجع الإبداع و و  ،على توظيفها في سياقات جديدة

لالم التقدير بين ايدي اولياء الأهالي لوجود سهتمام الشديد من قِبَل الطلبة و الأإلى  اضافه
ى تدريس ابنائهم عدهم علتطبيقها مما ساو  كيفية فهمهاو  مور حيث كان دليل يشمل المهاراتالأ

 ،ذات المستويات العقلية العلياالتحسُن في مقدرة الطلبة على حل المسائل الحياتيه و  ،بسهولة ويسر
عن  عوضاً " عم المعلومات التي تعنى بـ "كيفد الزميل حيثو  تقديم التغذية الراجعة من قبل المعلمو 

ن الطلبة كانوا على وعة الواحدة لأجمكما انه ساعد في توفير جو تعاوني بين أفراد الم ،ماذاما و 
 .علم مسبق بالية التقويم من خلال سلم التقدير

كما ان إستراتيجية التقويم البديل تتوافق مع مبادئ النظرية البنائية في جعل المتعلم نشطاً 
 كما ان ،في اكتساب معارفه وربطها بالخبرة السابقة لحدوث التكيف ليصبح للمعرفة الجديدة معنى

يمكنهم من و  ،دام سلم التقدير اللفظي في تقويم الطلبة يساعد في بناء الثقة بالنفس لدى الطلبةاستخ
تزيد من و  ،ستحضار البيانات اللازمة لإجراء عملية التقييما  و  ،اسلوب تصحيح المعلمإلى  تعرفال

سلسل بشكل متصياغة نتائجها وكيفية تنظيمها وتحليلها و  هقدراتهم على جمع البيانات اللازم
تساعد الطلبة في فتنمية روح البحث عن المعلومة من مصادرها المختلفة إلى  بالإضافة ،علميو 

 مما نتج عن ذلك وجود فرق بين الدورات التعليمية.  ،الاعتماد على النفس وحب المبادرة

ل ومن الملاحظ أن جميع الطلبة اجمعوا على أهمية استخدام استراتيجيات التقويم البدي
ت الاتصال الكتابية والشفوية لما لها من أهمية في تنمية مهارا ،ه في تدريس الرياضياتدواتأو 
شراك جميع مستويات الطلبة في تحقيق كما توفر البيئة التعاونية وا  و  زيادة الثقة بالنفس لدى الطلبةو 
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ركز على كما أنها ت ،ربط المادة العلمية بواقع الحياةو  ،مثل جمع البيانات وتحليلها ،مهاراتال
غلب أختبارات التقليدية التي تركز في على العكس ما تقدمه الا ،المهارة معاً و  مستويات المعرفة

لا تراعي مستويات الطلبة المختلفة وتعمل على قياس امتلاك لأحيان على مستويات التذكر فقط و ا
تقديم التغذية  م يتملذلك ل ،اذ تكون عملية التقويم ختامية من اجل العلامة فقط ،الطالب للمعلومة
تتفق هذه الدراسة مع  ،معالجة نقاط الضعف لديهمارات و معرفه مدى تحقيقهم للمهالراجعة للطلبة و 

 & ،Ayyoub،  & Assali، & Abu Eidehسليمان ايوب والعسالي وابو عيد  و )دراسة 

Suleiman، .(2017  

ت التعليمية لصالح الدورة حيث اظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية بين الدورا
 استخدام سلالم التقديرإلى  يعزى ذلكبين نتائج استراتيجيات التقويم و تختلف و  ،التعليمية الثالثة

 طرق تقويمها.الذي وضح المهارات التعليمية و 

 :ثانيال: مناقشة النتائ  المتعلقة بسؤال الدراسة الثاني

دي لدى طلبة الصف الرابع الأساسي في هل توجد فروق في متوسطات تحصيل ا ختبار البع
 ؟التفاعل بينهماو  ،الجنسو  تعزى لأسلوب التقويم المستخدممادة الرياضيات 

أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طلبة 
ر التحصيل المجموعة الضابطة على اختباالثانية و المجموعة التجريبية عة التجريبية الأولى و المجمو 

ن متوسطات عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بيالح المجموعة التجريبية الأولى و البعدي لص
 الإناث.درجات الطلبة الذكور و 

تم استخدام استراتيجيات  التيي المجموعة التجريبية الأولى ويرى الباحث تفوق الطلبة ف
 فقط  دوات التقويم البديلأالتي استخدمت  التجريبية الثانيةدوات التقويم البديل على المجموعة أو 
 دوات ستراتيجيات وأإ نوذلك لأ ،عتياديةلإتقويم أدائهم بالطريقة ا المجموعة الضابطة الذين تمو 

يتم تقويم سعلى المعايير التي  طلاع الطلبة مسبقاً إ تم خلالها الدورات التعليميةو  التقويم البديل
 ،اتقانهاالمهارات التي تمكّنوا من  سمح لهم بمعرفة مقدار مما ،هاتم مناقشتهم بو  أدائهم بناءً عليها
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ان يفعل  السؤال ماذا يستطيعإلى  التحول في السؤال ما هي المهارات التي يعرفها الطالبو 
 بالمهارات التي تعلمها.

ساعدهم في التركيز على ف ،معالجة نقاط الضعف من خلال التغذية الراجعةإلى  اضافه
حتواء الدورات التعليمية على مستويات المعرفة ساعد على ا  و  ،وجه جهودهم نحوهاو  رتلك المعايي

 بالإضافة ،التعلم بشكل أفضلإلى  مما دفعهمتنمية مهارات التفكير العليا عند الطلبة الموهوبين 
بها في الحصة الصفية إشراك جميع الطلبة بمختلف المستويات في المهارات التي تم تكليفهم إلى 
ولما لإستراتيجية التقويم  ،وجعلهم يشاركون في تنفيذ المهام والمهارات التي كلفوا بها ،رجهاخاو 

كما أنه يساعد الطلبة على الاستفادة من  ،البديل من دور في تعزيز الثقة في الأداء وعدم الخوف
 ت وتحليلها وحل المشكلاتالمناقشة وجمع المعلوماات بعضهم البعض من خلال الحوار و خبر 
التغذية و  ،يساعد على خلق بيئة تعاونية بحيث تم توزيع المهام على أفراد المجموعة بشكل دوريو 

وكون التقويم  ،الراجعة التقويمية التي يتلقاها الطالب من تقويمه لذاته وتقويم أقرانه وتقويم معلمه
ضمن سياقات البديل يعمل على ربط التعلم بالحياة من خلال توظيف مهارات الطلبة ومعارفهم 

ومن هذه المهمات التي كلف بها  ،انخراطهم في مهمات حقيقية مرتبطة بالحياةو  جديدة واقعية
كيفية تقويمها و  خطوات  ،الطلبة عمل عروض تقديميه حول الأسئلة الواقعية التي كلف بها الطلبة

معلومات عن حيث بدا الطلبة بجمع ال ،على سلم التقدير اللفظي الذي كان لدى كل طالب بناءً 
مما ترك الأثر  ،وضع الدرجة المناسبةو  خطوات تقييم كل مهارةو  هلياطريق حل الأسئلة ثم معرفة 

تتفق  ،الكبير في نفوس الطلبة بعد عملية جمع البيانات الذي انعكس ايجابيا على تحصيل الطلبة
ات دلالة حيث أظهرت النتائج وجود فروق ذ (2013 ،حميد)هذه الدراسة مع دراسة  كل من 

إحصائية بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية في اختبار 
اظهرت النتائج وجود فروق التي  (2015 ،الأشقر)دراسة و  ،التفكير التأملي ومهارات رسم الخرائط

ستخدام تقويم ذات دلالة احصائية في اختبار التفكير الرياضي لصالح المجموعتين التجريبيتين با
 & Bramwellرانفود و  برامول)ومع دراسة  ،التقويم باستخدام خرائط المفاهيمو  الاقران

Rainford، (2014 ان طلاب المجموعة التجريبية الذين استخدموا الخرائط إلى  التي توصلت
 ومع دراسة ،المفاهيمية افضل من المجموعة الضابطة في المهارات المعرفية لاختبار الاحياء
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وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل الطلبة إلى  التي توصلت النتائج  (2009 ،مصطفى)
وجود فروق ذات إلى  التي توصلت (2010 ،بلاونة) مع دراسةو  تعزى لاستخدام التقويم البديل

حل المشكلات لصالح و  دلالة احصائية بين المتوسطات الحسابية في اختبار التفكير الرياضي
ومن الملاحظ أن جميع الطلبة اجمعوا على أهمية استخدام التقويم البديل في  ،التجريبية المجموعة

كما توفر البيئة التعاونية زيادة الثقة بالنفس لدى الطلبة و لما لها من أهمية في  ،تدريس الرياضيات
ات مثل جمع البيان  ،لدى الطلبة وتشرك جميع مستويات الطلبة في تحقيق الأهداف المتشابهة

وتبرز  ،ربط المادة العلمية بواقع الحياة ،التعبير عن الموقف التعليمي بشكل مناسب ،وتحليلها
كما أنها  ،أهميتها في الدور المهم الذي تمنحه للطالب لتفاعله في تكامل الأدوار في المجموعة

تركز في اغلب  على العكس ما تقدمه الاختبارات التقليدية التي ،المهارة معاو  تركز على المعلومات
لا تراعي مستويات الطلبة المختلفة وكما أنها تعمل على قياس و الأحيان على مستويات التذكر فقط 

 امتلاك الطالب للمعلومة ولا تقيس ما امتلكه من مهارات.

 تضمّن الفصل الخامس ملخصاً لنتائج الدراسة والتوصيات والمقترحات.كما 

 ملخص نتائ  الدراسة: -أو ل 

 النتائج التالية:إلى  الدراسةتوصلت 

 نتائج اداءن متوسطات ( بيα = 1311لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) .0
 ،لمٌقيمجريبية الأولى يعزى لالتقويم الذاتي في المجموعة التو  تقييم الأقرانتقييم المعلم و 

 .والدورات التعليمية

( بين متوسطات علامات الدورة α = 1.11توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) .2
للمجموعة التجريبية الأولى، لصالح الدورة التعليمية  الرابعةالثالثة و  ،الثانية ،ية الأولىالتعليم
 .الرابعةو  الثالثة

بين متوسطي درجات طلبة  (α = 1311توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) .2
دوات التقويم البديل، أدام استراتيجيات و ين درسوا باستخالمجموعة التجريبية الأولى الذ

وطلبة المجموعة  ،طلبة المجموعة التجريبية الثانية الذين درسوا باستخدام ادوات التقويمو 
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في الاختبار التحصيلي البعدي، لصالح طلبة  عتياديةة الذين درسوا بالطريقة الأالضابط
 المجموعة التجريبية الأولى.

( بين متوسطات علامات α = 1311ائية عند مستوى )لا توجد فروق ذات دلالة إحص .1
 الإناث.و  الطلبة الذكور

 التوصيات: -ثانيال 

 في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة، يمكن تقديم التوصيات التالية:

دوات التقويم البديل في تدريس أاستراتيجيات و إلى  الدورات التعليمية اضافة استخدام .0
لما له من أثر إيجابي في التحصيل الدراسي لدى  ،الرابعالرياضيات لطلاب الصف 

 .بةالطل

تدريب معلمي الرياضيات أثناء الخدمة، من خلال الندوات والدورات والورش التربوية  .2
الدورات و  دوات التقويم البديلأدريب على استخدام استراتيجيات و وغيرها من أساليب الت

 في تدريس الرياضيات. التعليمية

لاب المعلمين المتخصصين في الرياضيات في كليات التربية وكليات المعلمين تعريف الط .2
وما يقوم عليها من التقويم البديل على  من خلال مقررات مناهج وطرق تدريس الرياضيات

ادوات تدريسية، وتدريبهم أثناء برنامج التربية العملية على التدريس باستخدام استراتيجيات و 
 تقويم البديل.ادوات الجيات و استراتي

ادوات التقويم استخدام استراتيجيات و  تصميم وتنظيم كتب الرياضيات المدرسية في ضوء .1
 البديل.

معدّة  الرياضيات في المراحل التعليمية المختلفة دروساً  ميمعلل الجامعية كتبالتضمين  .1
 ادوات التقويم البديل.وفق نماذج استراتيجيات و 

ادوات مهام تعليمية تضمن استراتيجيات و نشطة و حث معلمي الرياضيات على إعداد أ .4
 التقويم البديل.
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 المقترحات: -ثالثال 

أخرى في مدارس  إجراء دراسات مماثلة في موضوعات رياضية أخرى ولصفوف دراسية .0
 ادوات التقويم البديل.معرفة أثر استخدام استراتيجيات و ل البنين والبنات،

التقويم البديل في تدريس الرياضيات على نواتج ادوات أثر استخدام استراتيجيات و بحث  .2
فكير كالاتجاه، والاحتفاظ بالتعلم، وتنمية أنماط التفكير كالتفكير الناقد والت تعلم أخرى،

 الرياضي.الإبداعي والتفكير العلمي و 

ادوات التقويم البديل في تدريس الرياضيات للطلبة بحث أثر استخدام استراتيجيات و  .2
 المتأخرين دراسياً. بةالموهوبين والطل

 ادوات التقويم البديل الأخرى في تدريس الرياضيات.بحث أثر استخدام استراتيجيات و  .1
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 .1ع  ،18 عربية للتربية م : المجلة ال. تونسالأساسي

 المنهجيةو  التقويم التربوي البديل أسسه النظرية .(م2007) .صلاح الدين محمود ،علام -
  مصر. ،القاهرة ،دار الفكر العربي ،تطبيقاته الميدانيةو 
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 ،دار الفكر العربي ،التقويم التربوي البديل .(م2005) .علام، صلاح الدين محمود -
 مصر. ،القاهرة

دواته أي استراتيجيات التقويم البديل و ا حتياجات التدريبية ف(. 2101) .معزوز ،علاونة -
مجلة جامعة  ،التعليم في مدينة نابلسو  لتربيةعند معلمي الرياضيات في مديرية ا

 .عة النجاح الوطنيةجام ،النجاح للأبحاث )العلوم الإنسانية(

للنشر  الأملدار  ،ريسيةالتقويم في العملية التدو  القياس. (2005) .أحمد ،عودة -
 الأردن. ،والتوزيع

إدارة  ،الإطار النظري ،استراتيجيات التقويم وأدواته .(2004) .للتقويم الفريق الوطني -
 .الاردن ،وزارة التربية والتعليم ،الامتحانات والاختبارات

  http://elshmal.com/vb/showthread.php?t=200950#(.2104) .محمد علي ،قواسمة -

اثر استخدام أساليب التقويم البديلة في تحصيل  .(2009) .سناء جميل محمد ،مصطفى -
 .اطلبة الصف العاشر في التربية الوطنية والمدنية في لواء الرصيفه واتجاهاتهم نحوه

  الأردن. ،عمان ،الجامعة الأردنية ،غير منشورة( ة ماجستيررسال)

 ونلبداية ناشر دار ا ،0ط ،استراتيجيات التقويم في التعليم. (2101) .نوال ،مصطفى -
 الاردن. ،عمان ،موزعونو 
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 Rubric كيفية تقييمها بواسطةيح المهارات التعليمية لكل درس و ( توض2الملحق )
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 ."1القسمة "و  ة الضربعمل الوحدة الثامنوراق ا (1الملحق )
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 ،التقويم ال اتي ،تقييم المعلم) ( سلالم التقدير اللفظي الخاصة بتقييم اوراق العمل1ملحق )
 تقويم الأقران(.
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 ( الأختبار التحصيلي البعدي.5ملحق )
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في تحكيم (: أسماء الخبراء والمختصين من أعضاء لجنة التحكيم ال ين شاركوا 4ملحق )
 الأختبارو  ،ال لسلالم التقدير اللفظيتحليلها وفقت منها اوراق العمل و المهارات التي تكون

 التحصيلي البعدي.

الدرجة  التخصص ا سم الرقم
 مكان العمل العلمية

مناهج وطرق تدريس  سهيل صالحةد.  1
 رياضياتال

 جامعة النجاح الوطنية دكتوراه

 جامعة النجاح الوطنية دكتوراه امهمناهج ع د. بلال أبو عيده 2

 بكالوريوس رياضيات فهمي بشارات 3
مديرية مشرف رياضيات 

 تعليم نابلسالتربية و ال

 بكالوريوس رياضياتأساليب  رولا ابو حنيش 4
مشاركة في اعداد منهاج 

 التربيةالرياضيات مديرية 
 تعليم نابلسالو 

 الوطنية امعة النجاحج هدكتورا تقويمو  قياس الكريم ايوب عبد د. 1
 الوطنيةجامعة النجاح  دكتوراه اساليب رياضيات د. وجيه ضاهر 4
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 نمو ج المهمات الحقيقية.(: 0ملحق )

 )0مجموعة )

    2107\2\21 :التاريخ                    ضرب عدد من منزلتين بعدد من منزلتين :اسم المهمة

يتضمن ايجاد ناتج ضرب عدد من منزلتين بعدد  ،المحيطةهيا نكتب سؤالًا حياتياً من واقع الحياة 
 الضرب بالطريقة المختصرة. -2توزيع الضرب على الجمع -0بطريقة  ،من منزلتين

 شيقل؟ 21جد كم ثمن التنكة اذا كان سعر الكيلوغرام  ،كغم 01باع ابي تنكة زيت كتلتها  السؤال:

 الحل:

 خطوات التقييم:

 ( 2مجموعة )

 :لتين                    التاريخرب عدد من ثلاث منازل بعدد من منز ض :اسم المهمة
24\2\2107    

يتضمن ايجاد ناتج ضرب عدد من ثلاث منازل  ،هيا نكتب سؤالًا حياتياً من واقع الحياة المحيطة
 الضرب بالطريقة المختصرة. -2توزيع الضرب على الجمع -0يقة بطر  ،بعدد من منزلتين

ما المبلغ الذي  ،شيقل 02الواحدة  سعر الكرتونه ،كرتونه بيض 028 الي محمدالسؤال: اشترى خ
 ؟خالي دفعه

 الحل:

 خطوات التقييم:

 )2مجموعة )

    2107\2\1 :التاريخ                   .قسمة عدد من منزلتين على عدد من منزلتين :اسم المهمة
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ن ايجاد ناتج قسمة عدد من منزلتين على يتضم ،هيا نكتب سؤالًا حياتياً من واقع الحياة المحيطة
 عدد من منزلتين.

ما نصيب كل  ،اشخاص محتاجين 1كيلوغراماً من الزيت على  81عمي ابو محمد السؤال: وزع 
 ؟شخص

 الحل:

 خطوات التقييم:

 ( 1مجموعة )

    2107\2\01 :التاريخ             .قسمة عدد من ثلاث منازل على عدد من منزلتين :اسم المهمة

يتضمن ايجاد ناتج قسمة عدد من ثلاث منازل  ،هيا نكتب سؤالًا حياتياً من واقع الحياة المحيطة
 على عدد من منزلتين.

 ؟قصة 081كم شهراً تحتاج لتقرأ  ،قصة في الشهر 01تقرأ مريم السؤال: 

 الحل:

 خطوات التقييم:



An- Najah National University 

Faculty of Graduates Studies 
 

 
 

 

 
 

 
 
The Impact of Using Alternative Assessment 

Methods and Learning Cycles on 4
th

 Grade 

Students’ Achievements in Math in the 

Public Schools in Nablus. 

 

 
 

 

 
By 

Abdullah Abdel-Ateef Mohammad Al-Aa’mer 
 
 

 

 
 

 

Supervised by 

Dr. Abdel-Kareem Ayyoub 
 

 

 
 
 

This Thesis is Submitted in Partial Fulfillment of the Requirements for 

the Degree of Master in Curriculums and Teaching Methods, Faculty 

of Graduate Studies, An-Najah National University, Nablus, Palestine 

2018 



B‌

The Impact of Using Alternative Assessment Methods and Learning 

Cycles on 4
th

 Grade Students’ Achievements in Math in the Public 

Schools in Nablus. 

By 

Abdullah Abdel-Ateef Mohammad Al-Aa’mer 

Supervised By 

Dr. Abdel-Kareem Ayyoub 

Abstract  

This study aims at investigating the impact of using alternative 

assessment strategies and learning cycles on 4
th
 grade students' 

achievement in Math in Nablus public schools, A random clustered sample 

was selected and consisted of 161 students from 4
th

 grade in Nablus public 

schools, the sample was divided into three groups (Tow experimental and 

one control), First experimental group wich consist of 53 Students from 

both gender and it was evaluated by using alternative assessment straigies, 

alternative assessment tools and learning cycles, The Second experimental 

group wich consist of 48 Students from both gender and it was evaluated 

by alternative assessment tools and learning cycles, but the Control group 

which consist of 60 Students from the both gender and it was evaluated by 

using traditional assessment and learning cycles. 

 And to achieve the aims of this study the researcher designed the 

relevant instruments wich includes Workpapers, Rubrics and post 

achievement test. 

 However the result revealed that there is no statistically significant 

difference in the average of the (teacher evaluation, self evaluation and 

peer evaluation), where as there is a statistically significant difference in 
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the average of learning cycles result for the third cycle learning. The result 

of this study also revealed that there is statistically significant difference in 

the average of control group grades and the first and the second 

experimental group grades, and there is no statistically significant 

difference in the average of control and experimental group grades in the 

post achievement test due to the gender. 

According to these study results, the researcher recommended by 

using of  both altenative assessment strategies and alternative assessment 

tools wich a positive effect in the students achievement, as well as making 

studies that deal with alternative assessment on other materials and with 

other tools and stratiges.   

 


