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  الإقرار

  :أنا الموقعة أدناه، مقدمة الرسالة التي تحمل العنوان

أثر استخدام أنموذج درايفر في اكتساب المفاهيم 
الصف الخامس الأساسي وميولهم  بةطلدى الرياضية ل

 نحو تعلمها في المدارس الحكومية في محافظة نابلس

مـا تمـت    أقر بأن ما اشتملت عليه هذه الرسالة إنما هو نتاج جهدي الخاص، باستثناء
أن هذه الرسالة كاملة، أو أي جزء منها لم يقدم من قبل لنيل أي درجة أو الإشارة إليه حيث ما 
  . لدى أي مؤسسة تعليمية أو بحثية أخرىلقب علمي أو بحث 
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الصف الخامس الأساسي  بةطلدى أنموذج درايفر في اكتساب المفاهيم الرياضية لأثر استخدام 
  وميولهم نحو تعلمها في المدارس الحكومية في محافظة نابلس
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  "أحمد حسن"إلهام أحمد محمود 
  إشراف

  سهيل حسين صالحة. د
  علي سعيد بركات. د

  ملخصال

أُنموذَج درايفَـر فـي اكتسـاب المفـاهيم     هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أَثَر استخدام 
الرياضية لطلاب الصف الخامس الأَساسي وميولهم نَحو تعلمها في المـدارس الحكوميـة فـي    

طالبة من طالبات الصف الخامس الأساسي، تم ) 75(محافظة نابلس، وتكونت عينة الدراسة من 
خرى تجريبية وهي عبارة عن طالبة، والأ) 38(تصنيفهن إلى مجموعتين إحداهما ضابطة وهي 

طالبة، تم توزيع استبيان قياس الميول قبلياً على المجموعتين، وبعدها قامت الباحثة بتطبيق ) 37(
  .أنموذج درايفر على المجموعة التجريبية، أما الضابطة فقد درست بالطريقة الاعتيادية

على  والميول تحصيلي البعديوبعد الانتهاء من تطبيق الدراسة طبقت الباحثة الاختبار ال
وللإجابة عن أسئلة الدراسة تم استخراج المتوسطات . طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة

الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات المجموعتين الضابطة والتجريبية، واستخدام الرزمـة  
  .الإحصائية للعلوم الاجتماعية للوصول إلى النتائج

ي درجـات  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بـين متوسـط  اسة إلى أنه وصلت الدروت
الضابطة في الاختبار البعدي لاكتسـاب المفـاهيم الرياضـية،    و التجريبية طالبات المجموعتين

ي درجـات  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسـط وأيضاً  .لصالح المجموعة التجريبية
ي قياس الميول نحـو تعلـم الرياضـيات، لصـالح     الضابطة فو التجريبية طالبات المجموعتين
توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين درجات تحصيل المجموعة التجريبية و .المجموعة التجريبية

 .في اكتساب المفاهيم الرياضية ودرجات ميولهم نحو تعلم الرياضيات



 ل 

اضيات الري في تدريس أنموذج درايفر وظيفتبسة أوصت الباحثة راالد جوفي ضوء نتائ
 .سةراعينة الد أفرادلدى  الرياضية المفاهيم اكتسابللطالبات لقدرته على 
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  الفصل الأول

 خلفية الدراسة وأهميتها

  الدراسة مقدمة

المعاصر تطوراً هائلاً في شتى مجالات الحياة، الأمـر الـذي    العالميشهد الإنسان في 
فـي تلبيـة    انعكس على ما تقدمه المدرسة من طرق ووسائل تدريس مختلفة لمساعدة التلاميـذ 

حاجاتهم وطموحاتهم، ويعد هذا التطور انعكاساً للإنفجار المعرفي في شتى فروع العلم والتقنيـة  
  .قدم الأمم ورقيها يتم وفق أساليب علمية حديثةالحديثة حتى أصبح الحكم على مدى ت

ونظراً لهذا التطور فقد أُثيرت أسئلة حول العوامل المؤثرة على التعلم مثل خصـائص  
قام الباحثون في هذا المجال بالتركيز على كيفية تشكيل  ذاالمعلم وما يجري داخل عقل المتعلم، ل

  .)2014الغمري، ( ة في تشكيل هذه المفاهيم لديهمالمفاهيم لدى المتعلمين ودور المعلومات السابق

وليست فقط مهمة لإضافة معلومات جديـدة   ،عملية تعليم المفاهيم العلمية تراكمية البناء
المفاهيم تقوم بدور رئيس في اكتساب المعرفة وتوظيفها، ف. للمعلومات السابقة والمعرفة الجديدة

متعلم بين المفاهيم الجديدة وبين معلوماته السابقة عن وحتى يتم التعلم ذو المعنى يجب أن يربط ال
ونظراً لدور المفاهيم في إبراز المادة التعليمية وما لها من أهمية في بناء وصقل البنية . المفهوم

والمساعدة في زيادة تحصيله ومدركاته، فيمكن للمتعلم أن يتناول المفاهيم  ،المعرفية لدى المتعلم
 لنمو، بشرط أن يعرف ويمثِّل كل مفهوم بما يتفق مـع هـذه المرحلـة   في مراحل مختلفة من ا

 .)2010حمدان،(

فمن الأهمية الكبرى أن يكون للمتعلم دوراً في العملية التعليمية، لما له من تأثير إيجابي 
أنه يجب على الأسر والمعلمـين   Mercader (2017) في نجاح إكتسابه للتعلم، فترى ميرسادر

فيتحقق التعلم مـن  . توفير بيئات التعلم التي تركز على الحكم الذاتي بدلا من السيطرة الخارجية
. خلال الإجراءات التي تدعم مشاركة المتعلم، فضلاً عن استيعاب المواد التي يمكن استخلاصها
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ة والحماس للمعرفة التـي يتلقاهـا،   فيجب مرافقة المتعلم في عملية التعلم عن طريق بث العاطف
 .وتعزيز مشاعر الكفاءة الذاتية كأساس للنجاح التعليمي

وتقـديراً   ،المفاهيم أحد المحكات الرئيسة في تكوين البنية المعرفية عند الإنسـان  دتعو
يمكـن  لا  لبةن بتعليم المفاهيم لأن تعليم الطوم علماء النفس التربويللدور الذي تلعبه المفاهيم إهتَّ

أن يلقى نجاحاً إلا إذا كان لديهم معرفة بالمفاهيم والتعميمات، فهي تربط بين مجموعات الأشياء 
، وبالتالي يستطيعون من خلال المعرفة بهـا مواجهـة   لبةكما أنها تقوي البناء المعرفي عند الط

ب المفـاهيم  كتسااويذهب خبراء التعليم إلى أن  .المشكلات التي تواجههم في المواقف المختلفة
م، لأنها تزيـد  بمفردات التعليم، ويزيد من دافعيتهم للتعلّ الطلبةالعلمية يساعد على زيادة اهتمام 

حتواء وثائق الاحظ ي إذم، من قدرتهم على التفسير والتحكم والتنبؤ وهي الوظائف الرئيسة للتعلّ
لمفاهيم العلمية بصورة مناهج التعليم لجميع المراحل على أهداف موحدة منها ضرورة تدريس ا

  .)2014الغمري، ( وظيفية

حسب الخبرات التي مر بها كـل   ،المفهوم بتصور مختلف من متعلم لآخريتشكل ربما 
متعلم، في حين يمكن أن يتشابه تشكيل المفهوم عند مجموعة من المتعلمين المختلفين إذا ما مروا 

وبصورة واضـحة   ،فاهيم لا تنشأ صدفةفالم. أو خبرات متشابهة إلى حد ما ،في نفس الخبرات
عليها الكثير من التغيرات كتبديل مفهوم  أويطر ،تماماً فهي بحكم التطور تتطور وتتغير وتتبدل

والتطوير على المفهوم وزيادة كم المفاهيم، وكلما زادت خبرة المـتعلم حـول المفهـوم     ،بآخر
ومـدركاً لـه    ،واعياً لخصائص المفهومخضع المتعلم لخبرات لاكتساب المفهوم، كلما أصبح و

بصورة أعمق وأفضل خاصة إذا كان هناك سرعة وتفاوت بين المفاهيم الماديـة التـي مهمـا    
  .عليها تغييراً ثَحدتطورت وأُ

فقد كانت النظرية البنائية من النظريـات   م،هتمام الكبير بتعلم المفاهيوبناء على هذا الا
دور المتعلم الإيجابي الفعال أثناء عملية الـتعلم مـن خـلال     المستحدثة التي تسلط الضوء على

يبني معلوماته  متعلمتؤكد النظرية البنائية أن ال، وعديد من النشاطات التعليمية المتنوعةالممارسة 
وأن لكل متعلم طريقة وخصوصية في فهـم   ،والمجتمع واللغة ،متأثراً بالبيئة المحيطة به داخلياً
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فانهماك المعلم في إرسال المعلومـات   ،الضرورة أن تكون كما يريد المعلموليس ب ات،المعلوم
في بناء المعرفة كما يريدها فـي عقـل المـتعلم،     وتأكيدها وتكرارها لن يكون مجدياً ،للمتعلم

وبالرغم من صعوبة الإحاطة بالإطار المرجعي الذي يستند إليه تعليم الرياضيات، يمكن تحديـد  
من جهة هناك معرفـة متراكمـة فـي الأدب    . دان في رسم هذا الإطارتوجهين أساسيين يساع

أو مستندة إلى خبرة منقولة عبر أجيال متعاقبة، ومن جهة ثانية هناك النظرية البنائية  ،التربوي
  ).2: 2012البنا، (في تعليم الرياضيات  تبعاتهاو

 فيمـا  عنصراً حاكمـاً  الرياضياتعد تإذ  ،كبيرة أهمية للرياضيات أن فيه شك لا ومما
السـر وأحمـد   عفانة و( وتكنولوجية علمية مستحدثات من مستقبلاً متوقع هو وما ً،حاليا يجري

  ).265: 2007، والخزندار

والتي تعد المستوى الثـاني مـن مسـتويات     ،ونظراً للأهمية التي تحظى بها المفاهيم
المعرفة، مما ينبغي على المعلم أن يستخدم أساليب تدريسية مختلفة في تدريس المفاهيم وتعليمها، 

 ـوخاصة إذا ما كانت المرحلة التي يقوم بتدريسها هي من المراحل الأ مرحلـة  د ساسية التي تع
ا نظراً لكونه يحمل مفاهيم محددة وبسيطة سوف ساس التعليمي لجميع مراحل التعليم التالية لهالأ

إما إستبدال مفهوم بآخر، أو حذف مفهوم خـاطئ، أو زيـادة   ، عليها الكثير من التغيرات أيطر
لأن  ؛هتمام خاصاولى تحتاج إلى مفاهيم جديدة للمتعلم، ومن المعروف أن مرحلة الصفوف الأ

  .جارة أساس لبنائه المعرفي والإدراكيإلا ح وما سوف يتعلمه الطالب في تلك المرحلة ما ه

قل شخصيته وبنيانـه  صوعلى الرغم من أهمية الرياضيات في حياة المتعلم ودوره في 
غير واعين لهذه الأهمية ودور الرياضيات في الحياة، بحيث يرونها  علمينالعقلي، فإن معظم الم

قدمها المعلـم علـى صـورة    نها عبارة عن عمليات رياضية يأمادة مثلها كمثل باقي المواد، و
ي اتجـاه  أن يتشكل لدى الطالب أخطوات رياضية ويكررها ليتقنها المتعلم عن ظهر قلب دون 

نحوها ودون ان تصبح جزء من مدركاته العقلية، فمادة الرياضيات ليست فقط عمليات وتسلسل 
فـي طريقـة   جابة أوسع من ذلك، بحيث يتوصل المتعلم للإ يلى الإجابة بل هإلتصل  ،خطوات

عيناً في منح المـتعلم  وهنا يكمن دور المعلم في استخدام التقنيات التي تكون م ،التفكير والبحث
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لكي يصبح قادراً على التوصل إلى المعرفة وفهم المفاهيم  ؛طريقة للتفكير وإكسابه هذه التقنيات
  .)2011ونة، البلاونة والطرا( العلمية الرياضية بصورة أعمق من أن تكون بشكل إسترجاع

: مختلفة مثل واستراتيجياتنماذج  توظيفوقد أجريت العديد من الدراسات التي حاولت 
نمـوذج الـتعلم التوليـدي،    وأ، Driver Modelأنموذج درايفر ونموذج بوسنر، أدورة التعلم، 

المنظـومي  إستراتيجية التغيير المفاهيمي، وكذلك استخدام المدخل وإستراتيجية التعلم البنائي، و
  ).2014 الغمري،(

أحد النماذج التي تسـتخدم لتصـويب المفـاهيم     Driver Modelويعد أنموذج درايفر 
نموذجاً تعليمياً، تستند فيه إلـى  أ (Roslind Driver)" روزلند درايفر"الخاطئة، حيث وضعت 

-3: 2013كـي، ز(البنائية لتسهيل إحداث التغيير المفاهيمي، وتعديل المفاهيم الخاطئة  نظريةال
32.(  

ة القائمة على يره من النماذج، من الفلسفة البنائيكغ) Driver(درايفر  نموذجأوقد انبثق 
 إذ أشارت إلى أنه من الصـعب . في ضوء الخبرة السابقة فهمهاالمتعلم للظواهر، ومدى  ريتفس

 ـاديم الخاطئة الموجودة عند الطلبة باسـتخدام الطرائـق الاعت  ير في المفاهييإحداث تغ  ة فـي ي
 ـ  ية في تدريس، ونادت بضرورة استخدام أفكار بنائيالتدر ى س العلوم، ذلك بإعـادة المـتعلم إل

ة هذه يتنم ةيفيم وكير جملة من المفاهيعلى تفس قدرتهاس ية لقيالمفهوم الأولي أو إلى نقطة البدا
 ـيومحاولة ربطها بمفهوم سبق وأن تعرف عل القدرة، السـابقة،   ةيه المتعلم في المرحلة الدارس
  ).54: 2005 الغراوي،(م عبر الخبرة السابقة للمتعلم ير المفاهييتم تجاوز مشكلات تغيوبذلك 

 ؛ميير المفـاه ييفر في إحداث التغينموذج دراأ وظفتد من الدراسات التي يوهناك العد
تأتي وبناء على ذلك نظراً لأهمية الأنموذج والفائدة التي يعود بها على المتعلم في تعلم المفاهيم، 

في تحصيل طلبة الصف الخامس الاساسـي   (Driver)هذه الدراسة لتقصي أثر أنموذج درايفر 
مها في المدارس الحكومية وميولهم نحو تعلّ ،في اكتساب المفاهيم الرياضية في مادة الرياضيات

  .في محافظة نابلس



6 

  مشكلة الدراسة وأسئلتها

ورسالة  ،وأهداف التربية والتعليم ،ودورها في المجتمعتزال الفلسفة العامة للمدرسة  لا
، توظيفهـا التركيز علـى توليـدها و    منالمعلم ترتكز على عملية نقل وتوصيل المعلومات بدلاً

ولذلك ينبغي تصميم وتخطيط الخبرات التعليمية التي يتفاعل مـن خلالهـا المـتعلم لاكتسـاب     
  .المجالين المهاري والوجداني

 إرتـأت المفاهيم الرياضية الاهتمام الكافي،  ج التعليمي السائد الذي لم يعطونظراً للنموذ
نموذج تدريسي مختلـف،  أالباحثة أن الطريقة المثلى لتحسين تعليم المفاهيم الرياضية هو اتخاذ 

بحيث يشجع المتعلم على التجريب واستخدام العقل، وحل المشكلات، والعمل ضمن فريق، وهذا 
  .لى حد ماإفي تعليم الرياضيات عامل شبه مفقود 

في اكتسـاب المفـاهيم الرياضـية لمـادة      ،(Driver) ترى الباحثة ان أنموذج درايفر
الرياضيات من نماذج النظرية البنائية التي تجعل من المتعلم محور العملية التعليمية، وتسـاعده  

متعاوناً قـادراً علـى   متعلم قادر على إدراك المفاهيم، تجعل منه متعلماً كقل شخصيته صعلى 
، مما يؤدي إلى تحسـين  جاه المادة التعليميةالربط والتحليل وحل المشكلات وتحمل المسؤولية تُ

  .ميوله نحو الرياضيات وتعلمها

  :تيةالأسئلة الآ نتتلخص مشكلة الدراسة في الإجابة عوبناء على ما تقدم، 

رياضية لدى طلاب الصف الخـامس  لمفاهيم الا اكتسابما أثر توظيف أنموذج درايفر في  -1
 الاساسي في محافظة نابلس؟

الرياضيات لدى طـلاب الصـف    تنمية الميول نحو تعلّمما أثر توظيف أنموذج درايفر في  -2
 ساسي في محافظة نابلس؟الخامس الأ

تعلّم  وميولهم نحو الرياضية لمفاهيملهل توجد علاقة بين اكتساب طلبة المجموعة التجريبية  -3
 ؟الرياضيات
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  أهداف الدراسة

  :تسعى الدراسة إلى تحقيق الأهداف التالية

طالبـات  نموذج درايفر في اكتساب المفاهيم الرياضية لمادة الرياضيات لـدى  أمعرفة أثر  -1
 .الصف الخامس في محافظة نابلس

المفـاهيم  تعلم الصف الخامس الأساسي نحو  الباتنموذج درايفر على ميول طأمعرفة أثر  -2
 .الرياضية

 فـي المجموعـة التجريبيـة    معرفة العلاقة بين اكتساب طالبات الصف الخامس الأساسي -3
 .المفاهيم الرياضية وميولهم نحو تعلمها

  أهمية الدراسة

تكمن أهمية هذه الدراسة في كونها تناولت أثر أنموذج درايفر على اكتسـاب المفـاهيم   
ة طريقة جديدة تتفق مـع الإتجاهـات   الرياضية وعلى ميل الطلبة نحو اكتسابها، إذ تقدم الدراس

التربوية الحديثة في التدريس من أجل تنمية اكتساب المفاهيم الرياضية لدى الطلبة عن طريـق  
  .ستخدام أنموذج درايفرا

كما وتساعد الدراسة واضعي مناهج الرياضيات والمناهج الدراسية الأخرى في إعـادة  
معلمي الرياضيات في إعادة تحضير دروسهم  صياغة طرق جديدة في اكتساب المفاهيم، وتمكن

  .اليومية لعرض المفاهيم الرياضية للطلبة

ويستفيد من هذه الدراسة المؤسسات التربوية كالمدارس وكليات التربية ودورات إعـداد  
ل تـدريس المفـاهيم الرياضـية لمـادة     هستُ ،المعلمين وتدريبهم، لتطوير طرق تدريس جديدة

وتنمى ميول الطلبة نحوها، كما وتفتح مجال أمام باحثين آخـرين لتحـري أثـر     ،الرياضيات
  .ستخدام أنموذج درايفر في عمل دراسات مستقبليةا
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  فرضيات الدراسة

  :ما يأتيتتحدد فرضيات الدراسة ك

بين متوسط درجات ) α  =0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -1
ابطة والتجريبية في الاختبار البعدي لاكتساب المفاهيم الرياضـية  طلاب المجموعتين الض

 .لمادة الرياضيات

بـين متوسـطي   ) α  =0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة   -2
 .درجات طلاب المجموعتين الضابطة و التجريبية في مقياس الميول نحو تعلّم الرياضيات

بين تحصيل طـلاب  ) α=0.05(ئية عند مستوى الدلالة لا توجد علاقة ذات دلالة إحصا -3
  .المجموعة التجريبية في اكتساب المفاهيم الرياضية وميولهم نحو تعلم الرياضيات

  حدود الدراسة

  :تيةتتحدد الدراسة الحالية بالحدود الآ

  ).2017-2016(الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي  :الحدود الزمانية

  المدارس الحكومية في محافظة نابلس: مكانيةالحدود ال

  .طلاب الصف الخامس الأساسي في مدارس محافظة نابلس: الحدود البشرية

كتاب الرياضيات للصف الخامس الاساسي الطبعة التجريبية المنقحـة لعـام    :الحد الموضوعي
2012.  

ومقياسـاً   استخدمت هذه الدراسة التصميم شبه التجريبي، واختبـاراً تحصـيليا  : الحد المنهجي
  للميول، وتتحدد النتائج في ظل خصائص أداتي الدراسة وعينتها
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  مصطلحات الدراسة

 :تعتمد الدراسة التعريفات الآتية لمصطلحاتها

مجموعة خطوات تعليمية تعلميـة  ) 2014(عرفته الغمري  (Driver Model)أنموذج درايفر 
منظمة، بحيث تبدأ بالتوجيه وإظهار الأفكار، فها المعلم بصورة بنائية قدمتها روزلند درايفر ليوظِّ

وإعادة صياغتها، وتطبيقها على مواقف جديدة ثم مراجعة أخيرة ليدرك الطالب الفهم الصـحيح  
وقد قامت الباحثة بإعداد مادة تعليمية لوحدة الهندسة من كتـاب الرياضـيات للصـف     .للمفهوم

 .ايفر خصيص لهذه الدراسةالخامس الأساسي للفصل الدراسي الأول وفق أنموذج در

صورة عقلية تتكون لدى الفرد نتيجة تعميم صفات وخصائص استنتجت مـن أشـياء    :المفهوم
  .)2012أبو هلال، (متشابهة على أشياء يتم التعرض إليها فيما بعد

عبارة عن فكرة أو مجموعة من الأفكار، وتستخدم لتبويب مجموعـة مـن   : المفاهيم الرياضية
 ).2007آخرون،وعفانة (ميز دائماً بكلمة أو عبارة أو رمز يصبح اسماً للمفهوم المدركات، وتت

 بـين  المشتركة السمات باستنتاج الخاصة المعرفية العمليات أحد هو :اكتساب المفاهيم الرياضية
 العقليـة  العمليـات  إلى تحتاج التي التعلم أنواع من المفاهيم تعلم يعد و من المثيرات، مجموعة

، ويقـاس اكتسـاب المفـاهيم    )2006 صالح،( التمييز و التعميم و و الإدراك التفكير مثل العليا
الرياضية بالدرجة التي يحصل عليها طالب الصف الخامس فـي اختبـار اكتسـاب المفـاهيم     

 .الرياضية المعد لذلك

وشـعور الطالـب    هو بناء اتجاه ايجابي نحو مـادة الرياضـيات  : الرياضيات تعلّم الميل نحو
بالإستمتاع والإرتياح أثناء دراسة الرياضيات واهتمامه بأنشطتها وشـعوره بأهميتهـا وحبـه    

في هذه الدراسة بالدرجة الكلية التي يحصـل عليهـا    قاس اجرائياً، وي)2012أبو هلال،(لمعلمها
 .الرياضيات المعد في الدراسةتعلّم الطالب في مقياس الميل نحو 
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 للأشـياء  الموجبـة  للشـحنات  الموجبة القوة وتعكس انتقائية، الفرداستجابة  يحدد دافع :الميل
  . )2012مراد، (السيكولوجي الفرد عالم في وتعددها اختلافها على والأنشطة

هو بناء اتجاه ايجابي نحو المفاهيم الرياضية وشعور الطالب : الميل نحو تعلّم المفاهيم الرياضية
فاهيم الرياضية واهتمامه بفهمها واكتاسبها وتعديلها والتوسع بالاستمتاع والإرتياح أثناء دراسة الم

بها، ويقاس اجرائياً في هذه الدراسة بالدرجة الكلية التي يحصل عليها الطالب في مقياس الميـل  
  .نحو تعلّم المفاهيم الرياضية المعد في الدراسة
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  الفصل الثاني

  الإطار النظري والدراسات السابقة
  

 النظريالإطار : أولا

 الدراسات السابقة: ثانيا
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  الفصل الثاني

 الإطار النظري والدراسات السابقة

يتناول هذا الفصل عرضاً لأنموذج درايفر وخلفيته النظرية، وكذلك يتناول عـدداً مـن   
  .الدراسات ذات الصلة بأنموذج درايفر

  الإطار النظري :أولاً

 الرياضية ميإكتساب المفاه فر فييدرا أنموذج فيتوظ أثر لدراسة ةيالحال الدراسة هدفت

 :ةيالآت المحاور من خلال النظري الإطار الباحث تناولي لذلك الأساسي، الخامس الصف لطالبات

مفهوم النظرية البنائية، الأسس المعرفية للنظرية البنائية،  :ةيالبنائ ةيالنظر تناولي :الأول المحور
تستند اليها النظرية البنائية، استراتيجيات التدريس القائمة مبادئ النظرية البنائية، النظريات التي 

على الفكر البنائي، سمات المعلم البنائي في ضوء النظرية البنائية، المـتعلم البنـائي، البنائيـة    
 .وتدريس الرياضيات

 فـر والارتقـاء  يدرا نمـوذج  خطواته، وصفه، فه،يتعر :فريدرا نموذجأ تناولي :الثاني المحور

 .البنائي والتعلم فريدرا نموذج المعرفي،

مفهومها، أهميتها، خصائصها، التحركات في تعليمها،  :المفاهيم الرياضية تناولي :الثالث المحور
العوامل المؤثرة في تعلم واكتساب المفاهيم، صعوبات تعلمها، معايير اتقان فهم التلاميذ للمفاهيم 

  .الرياضية

  النظرية البنائية: المحور الأول

 ؟البنائية النظرية مفهوم ما

 يحدث مـن  الراهنة، المعرفية للتراكيب استقبال عملية عن عبارة البنائية أن زيتون يرى

 بـين تـراكيبهم   النشـط  التفاعل خلال من جديدة معرفية ومعاني لتراكيب المتعلمين بناء خلالها

  ).2002:212 زيتون،(التعلم وبيئة السابقة ومعرفتهم الحالية المعرفية



 التراكيـب  بـين  نشـط  تفاعل يحدث

 بناء التفاعل هذا عن يتولد تعلمي،

  

المعرفـة   نمـو  في بياجيه جان النفس
 إذ تتضمن الأطفال، لدى المعرفي

 الحتمية المنطقيـة،  النظرية من 

 وتـأثير  العقلية، قدرته على للإنسان

فالذكاء . معها ويتكيف فيها يعيش التي
 يظهـر  ولا .والمواءمـة  التمثيل

 العقليـة  البنيـات  إطار في الجديد

 خبرة كل أن حيث من مستمرة الذكاء

عفانة (النحو  على عرضهما يمكن
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يحدث فاعلة، اجتماعية تعلم بيئة في المتعلم وجود 
تعلمي، اجتماعي مناخ في الجديدة المعرفية والتراكيب المعرفية السابقة

  :التالي الشكل خلال من ذلك توضيح ويمكن

  )13:2015الغمري، (    عناصر النظرية البنائية

النفس عالم بها قام التي البحوث من البنائية الفلسفة 
المعرفي النمو حول نظرية بوضع بياجيه قام إذ عند الإنسان،

 الأول الجانب على يطلق وثيقة، علاقة جانبين بينهما

  .المعرفية البنائية الآخر الجانب على

للإنسان البيولوجي التركيب تأثير على بياجيه فلسفة وترتكز
التي البيئة يستوعب أن إلى يسعى فالفرد .الفرد تركيب

التمثيل عمليتي بواسطة بسرعة يتطور المتقدم، التكيف أشكال
الجديد لإدخال مستمر وجهد مستمرة، توازن عملية فهو
الذكاء تكوين فعملية تكاملاً أكثر جديدة بنيات وإيجاد 

  ).6:2002العويشق، (ذكائه  نمو في تساهم

 البنائية؟ للنظرية المعرفية

يمكن أساسين على المعرفية فلسفتها في البنائية النظرية
15:2006:(  

 ونتيجة

المعرفية السابقة
ويمكن جديدة، معرفة

عناصر النظرية البنائية: )1(شكل 

 تنطلق

عند الإنسان، وتطورها
جانبين بينهما النظرية هذه
على يطلق حين في

وترتكز
تركيب البيئة على

أشكال من شكل
فهو الذكاء فجأة،

 الموجود سابقًا،

تساهم الفرد اه=يمر 

المعرفية الأسس ما

النظرية تقوم
15:2006 وملوح،
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 التـي  المعرفية الخبرة خلال من الجديدة المعرفة ببناء الفرد يقوم :السابقة الخبرة :الأول الأساس

 خلال ومن بنفسه المعرفة يبني فالفرد الآخرين، من استقبالها طريق عن لديه، يبنيها موجودة تكون

 .الخارجية البيئة مع حواسه تفاعل نتيجة المعرفية المعاني العقل تتشكل استخدام

 معطيات مع التكيف هي للمعرفة الأساسية الوظيفة إن :الخارجية البيئة مع التكيف :الثاني الأساس

 المعرفية والمخططات التراكيب بناء فان لذا المتعلم، معها التي يتفاعل الخارجية البيئة ومتطلبات

 تطـابق  أو أحادي تناظر عملية وليست والواقع المعرفية التراكيب مواءمة بين عملية بمثابة يكون

 .بينهما

  وافتراضاتها ةيالبنائ مبادئ

-96:2003،وزيتـون  زيتـون (كما يأتي  ةيالأساس المبادئ من عدد على ةيالبنائ ترتكز
106:(  

 في بني معرفتهي المتعلم كون وذلك التعلم، ةيعمل في الارتكاز محور هي السابقة المتعلم معرفة .1

 .السابقة خبراته ضوء

 من ةيالمعرفته يبن داخل المعنى تشكلي ثيح ذاتياً، بناء بنفسه تعلمهي لما معنى بنيي المتعلم إن  .2

 ـتزو خلال من ةيالخارج ئةيالب أو الخارجي، العالم مع حواسه تفاعل خلال  ده بمعلومـات ي

 .حيالعلمي الصح المعنى مع تفقي وبشكل هيلد بما دةيالجد المعلومات ربط من تمكنه وخبرات

 والخبراتالأفكار  ميتنظ عادي ثيح ة،يالمعرف الفرد ةيبن في رييتغ حدثي لم ما تعلم حدثي لا  .3

 .دةيجد معلومات دخول عند بها الموجودة

 قـة يمهمة حق أو موقفاً أو مشكلة المتعلم الفرد واجهي عندما وجه أفضل على حدثي التعلم أن .4

 .ةيواقع

  .الاجتماعي معهم التفاوض خلال من هايبني بل ن،يالآخر عن بمعزل معرفته المتعلم بنيي لا .5
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 ةيالبنائ هايإل تستند التي اتيالنظر

 ):2007(عرضها زيتون ي كما

 .المعرفي والنمو المعرفي التعلم في :هياجيب ةينظر .1

 فـي  المؤثرة ةيالداخل العوامل على زهايوترك للمعرفة الطالب معالجة في: ةيالمعرف ةيالنظر .2

 .التعلم

 .دانيالم أو المختبر أو الصف غرفة في الاجتماعي التفاعل في: ةيالاجتماع ةيالنظر .3

 .وبنائها المعرفة اكتشاف في الفاعل ودورها المتعلم ةيأهم إبراز في: ةيالإنسان ةيالنظر .4

 البنائية؟ النظرية استراتيجيات ما

 النظريـة  مـن  تقَاشـتُ  التي التدريسية الاستراتيجيات من العديد التربوي الأدب يتضمن

  :)2006عفانة وملوح، (مايلي  منها البنائية، سنعرض

 وزملائه بوسنر نموذج .1

 ؟بوسنر نموذج منها يتكون التي الخطوات ما

 ):1996الخليلي،(هي  مراحل خمس من تتألف إستراتيجية وزملائه بوسنر قدم

إلـى   تـؤدي  عمليـة  ومفاهيم مضامين تقديم خلال من المتعلم، عند المعرفي التناقض إحداث .1
 .لديه المعرفي البناء في التناقض حدوث

 .المتعلم عند الخطأ المفاهيم تشخيص .2

 .المتعلم لدى الخطأ المفاهيم لعلاج إستراتيجية بناء .3

 .صحيحة بصورة العلمية والمفاهيم المضامين فهم على المتعلمين مساعدة .4
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 حلت محل الصحيحة المفاهيم إن إلى التوصل خلالها من المتعلم يستطيع تقويمية برامج بناء .5

 .الخطأ المفاهيم

  V نموذج الشكلأ .2

  :من) V(يتكون أنموذج الشكل 

الهرمي،  وهو جانب المفاهيم والمبادئ والنظريات، ويأخذ هذا الجانب الطابع: الجانب الأيسر -أ
المفاهيم الأكثر  تدرج فيه من النظرية إلى المبادئ ثم المفاهيم البسيطة، أي التدرج منيحيث 
  .إًلى المفاهيم الأقل عمومية وهكذا وتجريداً وتعقيداً شمولاً

 و الجانب الإجرائي الذي يشمل التسجيلات والتحـويلات والمتطلبـات  وه :الجانب الأيمن -ب

  .المعرفية والقيمية

  .ويوجد بها الأحداث والأشياء :بؤرة الشكل -ج

 الذي يقع في قمة الشكل بين الجانب المفاهيمي، والجانب الإجرائي ومـن  :السؤال الرئيس -د

 .خلال هذا السؤال يحدث تفاعلٌ بين الجانبين

 البنائية النظرية ضوء في البنائي المعلم سمات

 :وهي البنائي المعلم بها يتصف التي السمات بعض )2003( وزيتون زيتون يذكر

 .للمعلومات الرئيس المصدر وليس ،المتعلم منها يتعلم التي المصادر أحد يصبح أن .1

 .لديهم السابقة المدركات أو المفاهيم تتحدى تراخب في المتعلمين يدمج .2

 .التفكير تثير أسئلة خلال من والتساؤل الاستفسار روح يشجع .3

 .المتعلمين بين البنائية المناقشة يشجع .4

 .واكتشافها المعرفة بين يفصل .5
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 .الاجتماعي والتفاوض والتفاعل الحركة عن ناجمة ضوضاء بوجود يسمح .6

 .طلابه اهتمام حيز في تقع التي الموضوعات لتعلم مستعد متعلم معلم البنائي المعلم .7

 .التدريسية الممارسات مختلف مع لتتناسب التقويم مصادر في ينوع .8

 .التعلم انتقاء في بالذكاء يتسم .9

 البنائي المتعلم

 وهو التي بحوزته، بالمعارف الجديدة المعارف ربط في نشيطًا للبنائية وفقًا المتعلم يكون

  .وتقويمه التعلم إدارة مسؤولية في مشارك

  ):Philips،1995(البنائي بالآتي وصفَ المتَّعلم 

 .يناقش ويحاور والمتَّعلم بنشاط يكتسبان والفهم فالمعرفة :نَشط المتَّعلم الفرد .1

 عن جماعي بشكل فردي وإنما بشكل المعرفة يبني لا المتعلم فالطالب :اجتماعي المتَّعلم الفرد .2

 .والتفاوض الحوار طريق

 .ابتداع يبتَدعان والفهم فالمعرفة :مبدع المتَّعلم الفرد .3

خرجت المتَّعلم من النمطية والتلقين ليصبح أكثر وبهذا ترى الباحثة أن النظرية البنائية أَ
تفاعلاً ونشاطاً من سابقاتها، وأنها نقلته من دوره السلبي الى دور المبدع، والبنّـاء والمركِّـب   

  .صورة جديدة وفهِم جديد لهذه المعرفةللخبرات السابقة والمحلِّل لها، لغَرض استحداث 

  الرياضيات وتدريس البنائية

 تلـك  الرياضية، المعرفة لطبيعة المتعلم مفهوم تغير والتعليم التعلم الرؤية البنائية في لعل

قـدرة عقليـة لدراسـة     لديهم ليس الناس أن عن يقال وما العجز، أو القدرة مع تنسجم التي الرؤية
  ).,1992:543Lochhead(الرياضيات 
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بها  تقدم أن يجب التي وللطريقة لها فهمه على يؤثر الرياضيات لطبيعة المرء فهم إن كذلك
 (Capraro,2001) .كما أن طريقة تقديمها هي إشارة لما نؤمن بأنه جوهري فيها

 فـي  جهد بذل طريق عن لديهم الفهم بتطوير يقومون لبةالط أن البنائية النظرية وتوضح

مجموعـة   يستخدم طالب كل أن حيث والنظام، بالمضمون يتعلق فيما السابقة خبراتهم لفهم محاولة
طريـق   عـن  الفهم إلى يتوصلون الطلاب أن مفهوم مع تختلف الرؤية وهذه السابقة، المفاهيم من

  ).Martin & Deborah,1991:309(الشرح والإيضاحات 

 الرياضيات، وتعلم تعليم في الهامة النظرية العناصر من واحدة البنائية للتعلم الرؤية دوتع

 جديدة أفكار إنشاء تحفيز يتم حيث ،طبنشا الخاص فهمهم المتعلمون ينشئ أن هي البنائية وجوهر

 لا معرفية إجراءات من اتزان يحدث عدم حالة إلى يؤدي مما مشكلة، يمثل الذي الموقف خلال من
 نشـاط  الى الاتزان عدم ويؤدي المشكلة، يمثل الذي في الموقف بالخوض تسمح أو تشرح أو تحل

 بواسـطة  للمعرفـة  اجتمـاعي  تركيـب  يحدث المعرفة مع إنشاء وتزامناً الافكار، وتعديل عقلي

 .)2008الثقفي، (د بالفر تتصل التي المجموعة

 المتعلمين يزود البنائية النظرية وفق ،وفهمها الرياضيات تعلُّم أن) 2012(البياري  وترى

 أو كمفكرين قدرتهم لمعرفة راجعة تغذية ويعطي قوية، أفكار إيجاد على ويحفزهم بالفرصة للتعلم،

 أفكـار  وايجـاد  الرياضية المشكلة أوضاع لدراسة بنشاط العمل خلال من متعلمين للرياضيات،

 .الأفكار هذه واثبات تعميم في الافتراضات هذه من وافتراضات، والتحقق

من خلال دراسة أجراها ) Danne،2002( داني أجاب الرياضيات وتدريس البنائية وعن
 الفصـل  فـي  البنائية ونماذجهـا  النظرية تطبيق إمكانية حول الرياضيات، معلمي من عدد على

 البنائية عن اعتقاداتهم الرياضيات يحولون معلمي أن وجد حيث الرياضيات تدريس وفي، الدراسي

 الطالب فيتعلم الرياضيات، في الفعال تدعم التدريس البنائية لأن .سهولة بكل الدراسي الفصل إلى

 تساعد فالبنائية اجتماعي، وسط في والتفاوض الاكتشاف والمناقشة خلال من الدراسي الفصل داخل

 بمـادة  للمتعلمين مضمونة بيئة البنائية تحقق .الفهم على التعلم القائم وفى الرياضي التواصل في
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 مجموعـات  في ذلك كان سواء المشكلات حل في والتفاوض التعلم النشط خلال من الرياضيات،

  .صغيرة أم كبيرة

 :مثل الرياضيات تدريس في البنائية لاستخدام متوقعة نواتج )2004(وأضاف عبيد 

 .بالنفس الثقة تنمية .1

 .المستمر والتعلم الذاتي بالتعلم الوعى تنمية .2

 .المشكلات حل على القدرة تنمية .3

  .الأخرين مع والحوار الوقت ادارة مهارات اكتساب .4

 ما البنائي التعلم نماذج باستخدام الرياضيات تدريس مزايا من) 2005(أضاف علي  كما

 :يلي

 الحياتيـة  الخبـرات  بين التفاعل خلال من الرياضية المعرفة بناء على متعلم كل تساعد

 .الدراسي الفصل والمناقشات داخل

لمجموعـة   الاجتماعية والمهارات للمتعلم، الذاتي النشاط الرياضيات تدريس في البنائية تحقق .1
 .متعلمين

 .الرياضيات في والاتصال المشكلات حل مهارات تنمي .2

  .المكانية القيمة ومفاهيم والهندسية الرياضية المفاهيم تنمى .3

 :أيضاً) 2006( لوم أبو وأضاف

 .التحليلية المتعلمين قدرات تحسين زيادة في البنائي التعليم يساهم .1

 .الدراسية والمهارات والنظريات والتعميمات والمفاهيم الحقائق تعلم اتقان على يساعد .2

 .المعلمين واهتمام دافعية زيادة في يساعد .3



20 

وبذلك ترى الباحثة أن البنائية تعطي الرياضيات حقها لتكون أكثر حيوية وأكثر تفـاعلاً  
لمتعلم نحو تعلم الرياضيات بعد أن كانت مادة يظنهـا  مع المتعلِّم وحياته، وأنها تزيد من دافعية ا

البعض أنها جامدة أو غاية في الصعوبة، فأتت البنائية لتخلق جواً مناسباً لتحقيق التعلم المناسب 
  .للوصول إلى حد الإتقان، وتوجِد تعلُّم دائم وليس مؤقت

  أنموذج درايفر :المحور الثاني

ه إلـى الفلسـفة   ياً، تستند فيمينموذجاً تعل (Roslind Driver)فريوضعت روزلند درا
ره من النماذج، من يكغ (Driver) و قد انبثق أنموذج .ل إحداث التغيير المفاهيميية لتسهيالبنائ

. السابقة اتعابها في ضوء الخبرير المتعلم للظواهر، ومدى استية القائمة على تفسيالفلسفة البنائ
داث تغيير في المفاهيم الخاطئة الموجودة عند الطلبة باستخدام إذ أشارت إلى أنه من الصعب إح

ة في التدريس، ونادت بضرورة استخدام أفكار بنائية في تدريس العلوم، و ذلك ياديالطرائق الاعت
اس مقدرته الفردية على تفسير جملة من ية لقيبإعادة المتعلم إلى المفهوم الأولي أو إلى نقطة البدا

ه المـتعلم فـي   يتنمية هذه المقدرة ومحاولة ربطها بمفهوم سبق وأن تعرف علم وكيفية يالمفاه
السـابقة   اتم عبـر الخبـر  ير المفاهييتم تجاوز مشكلات تغية السابقة، وبذلك يالمرحلة الدراس

زالة الفهم الخاطئ لهـذه  ٕدة، واين موضوعات العلوم الجديم المتعلميللمتعلم، وقد أكدت على تعل
 ـيعرف أو ية، والبدء بماذا يتهم العقليدة في أبنالموضوعات الموجو ن ومسـاعدتهم  يعتقد المتعلم

  ).31 :2013زكي،( اًين أفكارهم المقبولة علميز بييعلى التم

  فريمفهوم أنموذج درا

 ـالتوج(ة منظمة وفق الخطوات يميبأنه إجراءات تعل) 12:2005(عرفه الغراوي   - هي
 ـعمل -دةيق الأفكار على مواقف جديتطب -اغة الفكرة يأعادة ص - إظهار الفكرة ة مراجعـة  ي

 ـيم العلميح المفاهيلتصح) للأفكار  ـ ية ذات الفهم الخاطئ لدى الطلبة وتحس رات ين فهمهـم للتفس
  .ةيالعلم

فر بأنـه فهـم   يأنموذج درا) ,1994Collette & Chappetta( قليطة وشبيطة وعرف
قة بإعادة المتعلم إلى المفهـوم الأولـي   عابها في ضوء الخبرة السابيالمتعلم للظواهر ومدى است
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م، ومحاولة ربطها بمفهوم سبق وأن تعـرف  ير جملة من المفاهية على تفسياس مقدرته الفرديلق
  .ة السابقةيه المتعلم في المرحلة الدراسيعل

لـة  يم البديب المفاهيبأنه أحد النماذج التي تستخدم لتصو )18:2006(كما عرفه الراوي 
مي وفقاً لخطوات محـددة وهـي   ير المفاهيل إحداث التغية؛ لتسهيالفلسفة البنائ ستند إلىيوالذي 
  .ر في الأفكاريق الأفكار، مراجعة التغياغة الأفكار، تطبيه، إظهار الفكرة، إعادة صيالتوج

مي لمجموعة من الخطوات لمساعدة الطلبـة  يبأنه إطار تنظ) 32:2013( وعرفته زكي
 ـيهم، والذي يات الفهم الخطأ لدم ذيب المفاهيل وتصويعلى تعد ن مـا  يشترط إحداث المواءمة ب

  .ةيسية التدريدة في العملين خبرات التعلم الجديوب) ةيم القبليالمفاه(عرف الطالب ي

  :ةيأن هناك اتفاقا بينها في النقاط التال تبينفات السابقة يومن خلال استعراض التعر

 .ةيم العلميالخاطئة للمفاهل التصورات يأحد النماذج التي تستخدم لتعد .1

 .دةين الخبرة السابقة للمتعلم وخبرات التعلم الجديالمواءمة ب .2

 ـتطب -اغة الفكرة يأعادة ص -إظهار الفكرة  -ه يالتوج(ر وفق خطوات محددة يتس .3 ق ي
  ).ة مراجعة للأفكاريعمل -دة يعلى مواقف جد الأفكار

  فريمراحل أنموذج درا

  :لييمراحل الأنموذج كما  )32:2013(عرضت زكي 

  )Orientation( التوجيه .1

 )Elicitation of ideas(  فكارإظهار الأ .2

 )Restructuring of ideas(  إعادة صياغة الأفكار .3

 )Application of ideas(  ق الأفكاريتطب .4
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  )Review of ideas(مراجعة التغيير في الأفكار .5

لي شرح لكل مرحلة من هذه يما يوف) 2012 :470-473(كما اتفقت مع العفون ومكاون 
  :المراحل

   )Orientation( هيالتوج. 1

عن طريق قهم ين وشد انتباههم وتشويئة أذهان المتعلميقوم المعلم بتهيوفي هذه المرحلة 
ئـة  ين نحوها، وتهيه أفكار المتعلميأو الموضوع لتوج ،الأنشطة أو النماذج عن المحتوى عرض

أو أثارت اهتمامهم وحفـزتهم علـى    ،ة التي سبق وأن تعلموهايالعلممتلكون من المعلومات يما 
مـاذا   ،ف الطلابيه مختصر لتعريأي توج .طرح بشوق وحماسةين لما يل المتعلمبقَر، وتَيالتفك

 دخل فييف يعرف كيه أن يفي هذا الصدد إلى أن المعلم عل )1996( ليير الخليشيدرسون؟ ويس
مكن أن تكـون علـى شـكل    يحفز فضولهم العلمي، وين للتعلم وية المتعلمير دافعيثيالدرس بما 
 ـ يلذا فالغرض الأساسي من هذه المرحلة ته. نجزها أمامهمية يديأنشطة تمه ن يئة أذهـان المتعلم

ضـمن اسـتمرار نشـاطهم    يتهم للتعلم لكي يه، وكذلك استثارة دافعيقهم إليد، وتشويللدرس الجد
  .الذهني طوال الدرس

   )Elicitation of ideas( إظهار الفكرة. 2

 ـميظهروا الأخطاء المفاهيهم ويالأسئلة من الأفكار الموجودة لد أنب المتعلمون يجي ة، ي
التي تساعد على إظهار ما لدى المتعلم مـن   ،المعلم مجموعة من الأسئلة دعيففي هذه المرحلة 

وتتضمن كل مجموعـة  ها، يع المجموعات للإجابة عليوجهها إلى جميمعلومات، في وقت محدد 
ص الأفكـار  يلتشـخ  اًريقضي وقتاً كبيلذا فعلى المعلم أن . نهميما بيتناقشون فيطلاب ) 4 – 3(

ها هؤلاء في الدفاع عن أفكارهم يلجأ إليمكن أن ين، وتوقع المبررات التي يالخاطئة لدى المتعلم
  .الخاطئة

ة يإجراء تجربة بأنفسهم لتقور ظاهرة أو يعهم في تفسين فرصة لتشجيعطى للمتعلميوقد 
ن المتعلم والمعلـم  يلخلق تفاعل وتوافق معنوي ب ؛براز نقاط القوة والضعفٕإدراكهم الحسي، وا



23 

طاً للإجراءات والأنشطة والأهداف الواجب إتباعها في المرحلـة  يسهل تخطيالذي بدوره سوف 
  .العقبات والصعوبات في ذلكم ذات الفهم الخاطئ متجاوزاً يح المفاهياللاحقة، للتوصل إلى تصح

  )Restructuring of ideas(  اغة الأفكاريإعادة ص. 3

جـراء  ٕح الأفكار والآراء وتبادلهـا، وا يلتوض ؛ةيشترك المتعلمون في مجموعات تعاوني
ة، وتقبلهم التخلي عنها يميأو أخطائهم المفاه ،لمعاني المتضاربةلدراكهم ٕالأنشطة والتجارب، وا

م إلى وجود عقبات تسبب يق عرض المفاهيتوصل المتعلم عن طريوفي هذه المرحلة . رهايوتغ
كتشف يب وعمل الأنشطة يق التجريل أفكاره مع أفراد مجموعته عن طريحاول تعديسوء فهم، ف

اغة الأفكار يد صيعيه فيوما قد توصل إل ،ةيته المعرفيمتلكه في بنين ما يج التناقض بيها بالتدريف
 ـيماً لهذه الخطوة، وقيث أن عرض كل مجموعة لنتائجهم تقويح حة،ياغة صحيص ن يام المتعلم

جعلهـم فـي   يرها من نتائج، يامهم بمقارنته مع غيكتشفون وقيسمعون أو ما ياغة ما يبإعادة ص
عطـي النتـائج   ينها بما يوتحس هاة و تأمليدفعهم إلى مراجعة أفكارهم برويحالة عدم اتزان مما 

  .المثمرة

   )Application of ideas( الأفكارق يتطب. 4

ل الخـاطئ منهـا   يدة بخبراتهم السابقة وقاموا بتعديبعد أن ربط المتعلمون الأفكار الجد
ب وأنشطة العرض، تبدأ بعـد ذلـك   يوجمع الأدلة عنها بواسطة أنشطة الكشف المتمثلة بالتجر

عزز المتعلمون بنـاء  يو. هز ما تعلموين إلى تعزيدفع المتعلميق يق المفهوم، والتطبيمرحلة تطب
 ـمن خـلال تطب  ،دةيد في مواقف مألوفة وجديباستعمالها من جد ياغتهادة أو صيالأفكار الجد ق ي

 ـعابها ووضـوحها لد يادة اسـت يها في المرحلة السابقة، لزيالمتعلم للمعلومات التي حصل عل ه، ي
  .داًيعاباً جيستوعبها المتعلم استيالمعلم للوقوف على تلك النقاط التي لم  ساعديو

ة، فهي تثبت المعلومات التي اكتسبها يكولوجية السيرة من الناحية كبيولهذه المرحلة أهم
قوم بها المتعلم يم، التي ية التنظيق عملية وذلك عن طريب معرفيه من تراكيالمتعلم ضمن ما لد

في مرحلـة   اغة الأفكارية مماثلة لأنشطة مرحلة إعادة صية إضافيميعند ممارسته لأنشطة تعل
. ة أكثر نحـو تعلـم آخـر   يفضلاً عن أنها تعطي المتعلم ثقة بنفسه وتمنحه دافع. ق الأفكاريتطب
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 ـة والاستفادة مـن جم ياة العمليل الحيلة لتسهيتم تعلمه في المدرسة ما هو إلا وسيع ما يفجم ع ي
  .اتهايإمكان

   )Review of ideas( ر في الأفكارييمراجعة التغ. 5

عابهم للأفكار، من خلال طرح المعلم مجموعـة  ين واستيأداء المتعلمعكس مدى تحسن ي
م، التي سبق ذكرها خلال الدرس، ليتعرف من خلال إجابات الطـلاب  يمن الأسئلة تخص المفاه

 ـيل الأفكار، مقارنة بالإجابات الأوليعاب، وتعديمدى است ههم إلـى أخطـائهم   ية، فضلاً عن تنب
  .حهايومحاولة تصح

ثبت عن ي زاً للمتعلمية التعلم فهي تعطي تعزين عملير في تحسير كبيالراجعة تأثة يوللتغذ
د يكما تز ها وتصحح الأخطاء، وتهذب الفهم الخاطئ،يقه المعاني والارتباطات المرغوب فيطر

ة لفترة يميد من احتفاظه بالمادة التعليزيز جهوده وانتباهه، مما يثقة المتعلم بنتاجاته وتدفعه لترك
 ـتحق د المتعلم بمعلومات عن مدى تقدمه نحـو ية إلى تزوير هذه العمليوتش. ةليطو ق أهدافـه  ي

ولقـد وظـف   .ة كلما زادت سرعة التعلم وارتفع مستواهيوكلما كانت النتائج أجود نوع .المحددة
عن موضوع  س وحدة الحرارة من خلال عرض الأنشطةيالباحث هذه الخطوات الخمس في تدر

ة التي سـبق وأن  يمتلكون من المعلومات العلميئة ما ين نحوها وتهيالمتعلم أفكار هيالدرس لتوج
ن من معلومات يالمتعلم تعلموها، ثم عرض مجموعة من الأسئلة التي تساعد على إظهار ما لدى

ص الأفكار الخاطئة لـدى  يلتشخ هاية للإجابة عليع المجموعات التعاونيخلال وقت محدد إلى جم
كتشف من خلالها المتعلم ما يل ذ بعض الأنشطةيع أوراق عمل مع تنفيتوز ن، وبعدها تميالمتعلم

ثم عـرض   ،حةياغة صحياغة الأفكار صيد صيعيه فية وما قد توصل إليته المعرفيمتلكه في بني
 ـها في المرحلة السابقة، لزيعل ق المعلومات التي حصلواين لتطبيبعض الأسئلة على المتعلم ادة ي

م يمجموعة من الأسئلة تخص المفاه ة الدرس طرح الباحثيهم، وفي نهايعابها ووضوحها لدياست
ل يعاب وتعـد يالطلاب على مدى است التي سبق ذكرها خلال الدرس، للتعرف من خلال إجابات

  .حهايأخطائهم ومحاولة تصح ههم إلىية، فضلاً عن تنبيالأفكار مقارنة بالإجابات الأول

  .درايفر في التغيير المفاهيمييوضح مراحل أنموذج ) 2(الشكل رقم 
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  مراحل أنموذج درايفر في التغيير المفاهيمي) 2(شكل 
 (Colletta & Chiapptta, 1994, p: 59)  ) 49:2005 ،الغراوي(

  فر والارتقاء المعرفييأنموذج درا

  :ن هماين متكاملتيتيقائم على عمل  (Piaget) هياجيالنمو العقلي عند ب

لها علـى  ية وتمثيئيرات البية استخدام أو نقل المثيوهي عمل) Assimilation( ليالتمث
وهي  Accommodation)(ف، والمواءمة يوالتكلة سابقة الوجود ياكل إدراكيشكل نماذج من ه

Orientation هيالتوج 

Elicitation of Ideas إظهار الفكرة   

 

Restructuring of ideas اغة الأفكاريإعادة ص 

Mتعديل وتوضيح الفكرة 

Exposure to conflicts situation 

 عرض ووصف الموقف او المفهوم

new ideas Construction of 

 صياغة أفكار جديدة

Evaluation ميالتقو 

Application of ideas 

 تطبيق الأفكار

Review change in ideas 

 مراجعة التغيير في الأفكار
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سـرة  يله في مخططاته المتيحاول تمثيدة التي اكتسبها المتعلم فيف النماذج طبقاً للخبرات الجديتك
  .ئةيئاً من البية لكي تكسب شياكل الإدراكير الحاصل في الهيية التغيأو عمل

إلى  ،دةيتؤدي بالمعرفة الجد رية في نظم التفكيرات فعليأن التعلم تغ Piaget بياجيه رىي
ر وفقاً لها يطة بل تتغيكون التعلم إضافة بسيأن تصبح جزءاً من البناء المعرفي داخل الفرد ولا 

 ركزيدة، ولذلك يكون الدور الأول للمتعلم نفسه في اكتساب المعرفة الجديالبناء المعرفي و عةيطب
Piaget ـئـة المعرف ية اكتشاف المتعلم للبيعلى أهم   ـ (والتفاعـل معهـا   ة ي  نيالعفـون وحس

جـة  ير نتية هي التي تتغية المعرفير عند المتعلم، أما الأبنية لا تتغيالوظائف العقل .)101:2012
متلكه من خبرات يدة ومشكلات معقدة ومواقف أكثر تطوراً، وما يرات جديالمتعلم إلى مث تعرض

إلـى   دفعـه يالة من عدم التـوازن  ولد حين فياز موقف معيسابقة لا تؤهله لحل المشكلة أو اجت
 ـلها لتتفق مع المواقـف الجد يه من خبرات سابقة وتعديمعرفتها وفهمها ودمجها مع ما لد  دة،ي

داً قادراً علـى التفاعـل مـع    ية شكلاً جدية المواءمة وبذلك تتخذ البنى المعرفيوتسمى هذه عمل
  .)375:2001قطامي، (صل المتعلم إلى حالة من التوازن ية فيرات الخارجيالمتغ

م يح للمفاهيتم من خلال إدراك الفهم الصحيفترى أن النمو العقلي  (Driver) فريأما درا
لأنهـا   Piagetماثل المواءمة لـدى يلها، وهذا ما ياغة الأفكار الخاطئة وتعديعادة صٕوا ةيالعلم
ر وارتقـاء  ييا تغهمينجم عن كليمة وير المخططات القديدة أو تحويالمخططات الجد إنشاء ةيعمل

  ).54:2005الغراوي، (معرفي 

ح للمفهوم إلا يدرك الفهم الصحيع أن يستطيوتتفق الباحثة مع هذا التوجه لأن المتعلم لا 
ه مـن خبـرات سـابقة    يف ما لديدة ومشكلات معقدة تدفعه لتوظيخلال تعرضه لمواقف جد من

  .دةيالمواقف الجدلها لتتفق مع ية وتعديرات الخارجيمع المتغ للتفاعل

  أنموذج درايفر والتعلم التعاوني

 ـتزايرة ين في السنوات الأخييبدأ اهتمام التربو  ـد بشـكل منقطـع النظ  ي ر بالأنشـطة  ي
ة ومن أبرز تلـك النشـاطات اسـتخدام    يمية التعليات التي تجعل من المتعلم محور العمليوالفعال
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ن يتراوح إعدادها بيرة يفي مجموعات صغن يب المتعلميعني ترتيأسلوب التعلم التعاوني والذي 
 ـ  يفهم بعمل، أو نشاط يق الأهداف من خلال تكليتعمل على تحق) 2-6( ن يقومـون بـه مجتمع

  ).1999:329لة، يالح.(نيمتعاون

 ـن إلى مجموعـات تعاون يم المتعلميإلى أن تقس) 2007(الأغا واللولو ر كل من يشيو ة ي
 ـفرصة للطلبة للتحاور وتنمها يعطى في (Group Cooperative)رة يصغ ة روح الجماعـة  ي

ة التي تقـدم لهـم، ممـا تحفـزهم علـى      يمينهم لانجاز المهمات التعليما بيوالمناقشة الفعالة ف
م التعاوني أو يأن التعل .ةيسيجابي نحو المادة التدرية الاتجاه الاية، وتنميروالمشاركة الجماعيالتفك

 ـوترى إحداث عمل درايفر) Driver( ات الفاعلة فييجية تعد من الاستراتيالمجموعات التعاون ة ي
م الطلبة وعملهم إلى مجموعـات فـي المراحـل    يبرز ذلك من خلال تقسيمي، وير المفاهييالتغ

فضلاً عن نتائج الدراسات والبحـوث  ). ق الفكرةيتطب –اغة الفكرة يإعادة ص –أظهار الفكرة (
وكذلك للتعلم التعاوني فوائـد عـدة   . لفهم الخاطئة التعلم التعاوني في معالجة ايالتي أكدت فاعل

ة والقـدرة علـى   ين المهارات اللغويؤدي إلى تحسين وية لدى المتعلمينمي القدرة الإبداعيمنها 
ن الأفراد مما ية وتقبل الاختلافات بير وتقبل الآراء المختلفة وتناقص التعصب للرأي والذاتيالتعب

  ).56:2005الغراوي،(د بذاته وثقته بنفسه ؤدي إلى ارتفاع مستوى اعتزاز الفري

 مي على أنموذجير المفاهيية إحداث التغيار الباحثة في عمليجة لما سبق فقد وقع اختيونت

(Driver)  م ومرونته بسبب يزات تتعلق بخطواته الواضحة والمناسبة للتعليتمتع به من مميلما
ة المـتعلم فـي   يحقق ذاتيلتعاوني وبما ة متنوعة كالحوار والتعلم ايسيته على خطوات تدريشمول

  .الصف الدراسي

  المفاهيم الرياضية: المحور الثالث

  أهمية المفاهيم الرياضية

تأخذ المفاهيم الرياضية مكانًا مميزاً في العملية التربوية، مما شجع كثيراً من التربويين 
والرياضيين أن يتناولوا المفاهيم الرياضية بالبحث والتحليـل والتفسـير، مـن حيـث معناهـا      
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وتعتبر المفاهيم . وتطبيقاتها وكذلك البحث عن أفضل الطرق والاستراتيجيات لتدريسها وتنميتها
اسا للمعرفة الرياضية إذ أن معرفة المتعلمين للمفاهيم تساعدهم على دراسة العلاقـات التـي   أس

تعلـم المهـارات    بينها، وبالتالي إلى فهم التعميمات الرياضية، كما أن للمفاهيم دوراً أساسياً في
  .الرياضية

 ـ مختلفونعند النظر في واقع الحياة البشرية، يبدو جلياً أن الأشخاص  ر، بـل إن  التفكي
مستوى تفكيرهم يتباين وفقاً لأنماط تعلمهم وميولهم وبيئتهم التي يعيشون فيها، كذلك عند النظر 
إلى المفاهيم الرياضية نجد أنها تتباين من مفهوم لآخر حيث تصنف المفاهيم إلى عدة تصنيفات 

ك التعامل على قدر منها المفاهيم الأولية والمشتقة، والمفاهيم المحسوسة والمجردة، ويستدعي ذل
ومن أهم مـا يميـز   . كبير من الأهمية مع المفاهيم لأنها تعتبر اللبنة الأساسية للبنية الرياضية

الرياضيات أنها ليست مجرد عمليات روتينية منفصلة أو مهارات، بل لها أصـولها وتنظيمهـا   
والتعميمات  ئ، إذ أن المبادوبنيتها المعرفية، واللبنات الأساسية لهذا البناء هي المفاهيم الرياضية

الرياضية، والمها رات والخوارزميات، وحل المسألة الرياضية تعتمد اعتماداً كبيراً على المفاهيم 
  ).2003أبو زينة، (في تكوينها واكتسابها 

والمهـارات   أن المفاهيم هي أساس لتكـوين الخوارزميـات  ) 2010(ويرى أبو أسعد 
يات والمهارات يمكن أن تؤدي لتكوين التعميمات بأنواعهـا  مجموعة الخوارزمإن و ،الرياضية

إن من أهـم المنطلقـات   ، وبدورها المسائل الرياضية هي وسيلة فعالة لتعلم المفاهيم وداعماً لها
والمبادل الواجب مراعاتها عند بناء المنهاج، الحاجة إلى نقـل الأفكـار والمفـاهيم الرياضـية     

  .خدام لغة الرياضيات في التواصل الفكري والحضاريللآخرين بدقة ووضوح من خلال است

ويتم التواصل بلغة الرياضيات من خلال الرموز والتمثيلات المتعددة للمفهوم، فكلمـا اسـتطاع   
الطالب التعبير عن الفكرة أو المفهوم بأكثر من صورة كلما استطاع إيصال الفكرة بشكل أكبـر  

  .لمن حوله

أن لاكتساب المفاهيم أهمية كبيرة في حياة الطلاب فهي توجه ) 2002(ويضيف الكرش 
النشاط التعليمي إلى تحديد ما يجب عمله مقدماً حتى يمكن اكتساب المتعلم للمفهوم المطلـوب،  
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الشـاملة فـي البنـاء     كما تعمل على إثراء البناء المعرفي للطالب من خلال إدماج التكوينـات 
لب وتلك التكوينات تساعد بدورها على اكتساب معاني اشتقاقية جديدة والاحتفـاظ  المعرفي للطا

  .بها كجزء من البناء المعرفي للطالب

أن إدراك المفاهيم هو الأسلوب الوحيد لجعل المادة الدراسية  )2003(القادر  ويرى عبد
للانتقال إلى المواقف  في متناول الطالب حيث تزداد فاعليته في حل التمارين ويكون تعلمه قابلاً

والظروف الجديدة، كما تمكنه هذه المفاهيم من ربط جسور التواصل بين مختلف مكونات المادة 
الدراسية، حيث تنظمها في إطار هيكلي مفاهيمي يسهل دمجها وتكييفها من طرف البنية المعرفية 

  .للطالب

ع في مركز البنية المعرفيـة  لأنها تق ؛إن تعلم وتعليم المفاهيم الرياضية له أهمية كبرى
لدى الإنسان فهي تقع فوق المعلومات والحقائق وتحت المبادئ والقوانين  فهي تتكون من لبنات 
الحقائق وتشكل أوسع قاعدة في البنية المعرفية ومنها تتشكل المبادئ والقوانين والتعميمات، فهي 

ولذلك فإن النجاح في تعليمهـا   بذلك تمثل أوسع عنصر في مكونات النشاط المعرفي الإنساني،
عطية، (من النظام المعرفي%  70للطلبة من خلال المنهاج الدراسي يعني أن الطلبة سيمتلكون 

2008(.  

كما أن المفاهيم تقوم بتزويد الفرد بنوع من الثبات والاتساق لدى تفاعله مـع مثيـرات   
وتمكنه من معالجة الأشياء والحوادث البيئة المتنوعة، فتساعده على تجاوز تنوعاتها اللامتناهية، 

  .والأفكار من خلال بعض الخصائص المشتركة التي تؤهلها للانتماء إلى صنف معين

أهمية المفاهيم بأن المفاهيم تسـاعد علـى تجميـع الحقـائق     ) 2010(ولخص حمدان 
بعـض  وإن المتعلم الذي يمارس عملية التعلم ويكتسب خلالهـا  . وتصنيفها والتقليل من تعقدها

والتمييز وتحديد الخصـائص   والربط المفاهيم يؤدي ذلك إلى تنمية مهاراته العقلية مثل التنظيم
، وإن تعلم المفاهيم يساعد على التفسير والتطبيق وهذا بدوره يساعده علـى  بالمشتركة والتجري

بة لـه،  تفسير المواقف والأحداث التي يتعرض لها الفرد سواء كانت جديدة أو غير مألوفة بالنس
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وإن المفاهيم تساعد علـى التوجيـه   . ومعنى ذلك أن تعلم المفاهيم يساعد على انتقال أثر التعلم
فعندما يكون لدى المتعلم إدراك بالشروط الخاصة لعمـل مسـألة    ،والتنبؤ والتخطيط لأي نشاط

ال الحاجة إلى واختز. حسابية مثلاً فذلك يجعله قادراً على التنبؤ لما سوف تنتهي إليه هذه المسألة
التعلم المستمر، إذ أنه حين يتعلم الفرد المفهوم فإنه يطبقه في كل مرة دون الحاجة إلـى تعلـم   
جديد، تسهيل الاتصال، وذلك عن طريق تبسيط الواقع في صورة مفاهيم عامـة يتفـق عليهـا    

ملة العامة ومـا  الجميع، وإثراء البناء المعرفي للفرد، فالمفاهيم تسهل عملية دمج التكوينات الشا
بينها من ارتباطات فرضية في البناء المعرفي للفرد، تلك التكوينات تساعد بدورها على اكتساب 
معاني اشتقاقية جديدة و الاحتفاظ بها كجزء من البناء المعرفي للفرد، وحل المشكلات باستخدام 

بذلك يمكن الوصول إلى و ،والربط بينها وإعادة تنظيمها أثناء وضع الفروض واختبارها المفاهيم
  .حلول ذات معنى ومغزى للمشكلات التي يواجهها الفرد

 ):2011البلاونه والطراونه،(تتمثل أهمية تعلم المفاهيم الرياضية والعلمية بما يلي 

تعلم المفاهيم مهم لأنه يطور من قدرات المتعلمين على التعلم، والانتقال بهم مـن مرحلـة    •
لتركيز على التفكير وحـل  والتفاعل مع المثيرات إلى تعلم أكثر تعمقاً كاالتعلم الاستجابي، 

  .المشكلات

يساعد تعلم المفاهيم في تعلم الاستدلالات المنطقية؛ فمثلاً رؤية أمثلـة علـى أشـياء ذات     •
خصائص مشتركة تولد لدى المتعلم القدرة على ربط هذه الأمثلة ذهنياً بصورة خاصة بها، 

ثلة كروية يولد لديه القدرة على الاستدلال والربط بين هذه الأمثلة للتوصل فرؤية المتعلم لأم
  .لاحقاً لمفهوم الكرة

تنمي لدى المتعلم القدرة على التصنيف والمقارنة؛ حيث يصنف الأشياء بناء على خـواص   •
  ).2001حسب االله، (مشتركة محددة 

ى تنظيم المعرفة لديه للاسـتفادة  تساعد المفاهيم المتعلم في تنظيم وإثراء خبراته، وتعمل عل •
  .منها في مواقف لاحقة
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تعلم المفاهيم يجعل الحقائق ذات معنى وأبقى أثراً لدى المتعلم مما يؤدي إلى انخفاض معدل  •
  ).2007بدوي وتوفيق،(النسيان لهذه الحقائق والمعلومات 

ل هي أبنية وتتميز الرياضيات بأنها ليست مجرد عمليات روتينية منفصلة أو مهارات، ب
محكمة يتصل بعضها ببعض اتصالاً وثيقًا، يشكل في النهاية بنياناً متكاملاً، واللبنات الأساسـية  
لهذا البناء هي المفاهيم الرياضية، إذ إن القواعد والتعميمات والنظريات تعتمد اعتماداً كبيراً على 

  ).2010أبو زينة،(المفاهيم في تكوينها واكتسابها 

 اللبنات الأساسية والدعائم التـي تبنـى عليهـا   " المفاهيم الرياضية هي ويرى عبيد أن 
المعرفة، فالمبادئ والقوانين والنظريات هي علاقات تربط بين المفاهيم وتمثل الهيكل الـرئيس  
للبناء الرياضي، والمهارات الرياضية هي في جوهرها تطبيق للمفاهيم واستثمار لها تستخدم في 

ت الرياضية، كما أن دراسة البنية المعرفية لأي موضوع رياضـي تبـدأ   حل المسائل والمشكلا
 ).105:1998 عبيد ،" (بتوضيح المفاهيم التي تكون وتنميتها بالأساليب التدريسية المناسبة 

 العلم نسيج منها يتكون التي الخيوط ليست لأنها كبيرة أهمية ذات الرياضية المفاهيم لعل
 تذكر على وتساعده المعرفة، في النمو مواكبة بها يستطيع بوسيلة المتعلم تزود لأنها بل فحسب،

  .الطبيعية الظواهر تفسير على الشخص قدرة من وتزيد العلم لطبيعة العميق والفهم تعلمه، ما

 ،على أهمية المفاهيم الرياضية كأسـلوب لتطـوير المنـاهج   ) 2:2001(ويؤكد عفانة 
  .وتقديمها بالطريقة المناسبة لمرحلة النمو العقلي للطفل

وينظر إلى المفاهيم الرياضية في إطار التعلم الهرمي لجانييه أنها تقع في بداية الهـرم،  
والتعميمات الرياضية ينظر إليها كفئات من العلاقات بين فئات من المفاهيم يطلق عليها مصطلح 

م هدفاً تربوياً عاماً في جميع مستويات التعليم، ويعمـل المربـون   القواعد، لذا يعتبر تعلم المفاهي
وخبراء المناهج في مراحل التعليم المختلفة على الاهتمام بتحصيل المفاهيم الرياضية وتنميتهـا  

  ).2007محمد،(وذلك لفهم أساسيات المعرفة 
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  خصائص المفاهيم

  :)2004مطر،( تتميز المفاهيم بوجه عام كما وصفها مطر بالآتي

  قابلية التعلم  - أ

تختلف المفاهيم فيما بينها في درجة تعلمها بمعنى أن هناك مفاهيم يمكن تعلمها أسـرع  
  .من غيرها كما أن الأطفال يختلفون في إمكان تعلم المفاهيم تبعا لدرجة نضجهم وتعلمهم

  قابلية الاستخدام  - ب

هناك مفاهيم تستخدم أكثر من تختلف المفاهيم فيما بينها في درجة استخدامها بمعنى أن 
غيرها في فهم وتكوين القوانين وحل المشكلات ويختلف الأطفال في إمكان استخدام المفاهيم تبعا 

  .لدرجة نضجهم وتعلمهم

  الصدق  - ت

يتحدد صدق المفهوم بدرجة إتقان المتخصصين له ويزداد صدق المفهوم لـدى الطفـل   
  .المتخصصين الواحد بزيادة درجة تعلمه واقترابه من مفهوم

  العمومية  - ث

تختلف المفاهيم في درجة عموميتها وذلك طبقا لعدد المفاهيم المتضمنة فيها ويزداد عدد 
  .أقل عمومية الصفات المميزة والضرورية لتعريف المفهوم كلما أصبح المفهوم

  القدرة  -  ج

بضـرورة   "برونر"تحدد قدرة المفهوم بمدى تفسيره لاكتساب مفاهيم أخرى وقد نادي 
يس المفاهيم الكبرى حيث أن لها قدرة تفسيرية أكبر من غيرها كما تيسـر تعلـم المفـاهيم    تدر

  .الأخرى
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  البنية  -  ح

تتحدد بنية المفهوم بالعلاقة الموجودة بين مكونات هذا المفهـوم ويلاحـظ أن بنيـة أي    
  .مفهوم تزداد تعقيدا بنقصان درجة وعمومية هذا المفهوم

  اضيةالتحركات في تعليم المفاهيم الري

تشكل مهمة اكساب المفهوم جزءاً رئيسياً من عملية التعليم داخل غرفة الصـف حيـث   
ضها طـرقهم  ريقوم المعلمون وبشكل مستمر، بتعليم مفاهيم جديدة ومتنوعة للطلبة تتباين في ع

ن التباين قد يحدث لدى نفس المعلم في عرض مفهومين مختلفين لصف واحد أوأساليبهم، حتى 
 Object(والمعلم في تعليمه المفاهيم يلجأ إلى استخدام لغة المحسوس ). 2010:226 أبوزينة،(

Language ( أو لغة غير المحسوس)Meta Language .( ويمكن اعتبار لغة المحسوس هي
والتمثيل بالكلمـات أو   تلك التمثيلات المصورة والرسومات وكذلك الأنشطة المحسوسة والنماذج

والتحركات في لغة المحسوس يمكن تصنيفها بدلالة الاسـتخدامات  . هومالرموز الدالة على المف
تحركات ) 223-227: 2010(ويجمل أبو زينة . الاصطلاحية أو الاستخدامات الدلالية للمفهوم

  :تعلم المفاهيم بالآتي

 التحركات الاصطلاحية. أ

 .الإسناد حيث يجري النقاش حول خاصية واحدة لعناصر مجموعة :تحرك الخاصية الواحدة -1

 تناقش في هذا التحرك خاصية أو أكثر مـن الخصـائص المتعلقـة   : تحرك الشرط الكافي -2
 يكون العـدد : مثال. بالمفهوم من حيث كفايتها لإدراج الشيء في مجموعة الإسناد للمفهوم

 .أولياً إذا كانت عوامله العدد نفسه والعدد واحد

أو الشروط اللازم توافرهـا فـي    يناقش في هذا التحرك الشرط: تحرك الشرط الضروري -3
ليكون : مثال. ليكون عنصراً في مجموعة إسناد المفهوم الدلالي ويعطى اسم المفهوم الشيء
 .الرباعي معيناً يجب أن تتساوى أضلاعه الأربعة الشكل

 .تحدد في هذا التحرك مجموعة أعم وأشمل تحوي مجموعة اسناد المفهوم: تحرك التصنيف -4
 .هو شكل رباعيشبه المنحرف  :مثل
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 حيث يتم تحديد الشيء الذي يطلق عليه المفهوم عن طريق ذكر خصائصه: تحرك التحديد -5
 .شبه المنحرف هو شكل رباعي فيه ضلعان متوازيان فقط: مثل. الكافية والضرورية

 :فمثلاً. نسمي في هذا التحرك مجموعة جزئية أو أكثر من مجموعة الإسناد: تحرك التحليل -6
 .مربع، المعين، شبه المنحرف هي أشكال رباعيةالمستطيل، ال

 في هذا التحرك يعالج الوضع الذي يكون فيه الشيء الذي يدل على: تحرك المقارنة -7

مثل يتقاطع قطرا الشـكل الربـاعي   . المفهوم مشابهاً في الصفات للشيء الآخر موضوع البحث
  .خارج الشكلالمحدب داخل الشكل، بينما يتقاطع قطرا الشكل الرباعي المقعر 

  التحركات الدلالية .ب

مقصورة علـى   وهذه التحركات. والتي تهتم بإيراد الأمثلة على المفهوم واللاأمثلة عليه
  :ومن أمثلة هذه التحركات. المفاهيم الدلالية

الأعـداد   :مثـل . المفهـوم  حيث يعطى مثال أو أكثر علـى  :)أمثلة الانتماء(تحرك المثال  .1
  .هي أعداد أولية3,5,17

حيث يعطى مثال غير منتمي إلى مجموعـة إسـناد   : )أمثلة عدم الانتماء(تحرك اللامثال  .2
  .عدد نسبي تليس π: مثل .المفهوم

عـدد أولـي لأن    19: مثل. وفيه يعطى مثال انتماء مع التبرير: تحرك المثال مع التبرير .3
 .1،19عوامله 

تحتاج إلى تحركـات الرسـم   هناك العديد من المفاهيم الرياضية : تحركات الرسم والتمثيل .4
والتمثيل كمفاهيم الأعداد والعمليات عليها، وكذلك المفاهيم الهندسية لتوضيحها للطلبة عنـد  

 .تدريسها

تتناول التحركات هنا اللفظ الدال على مفهوم الشيء عن طريق إعطائه : تحركات التعريف .5
  .تفسيراً لغوياً يوضح معناه
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يمكن استخدامها لتعليم المفهوم ترى الباحثـة أنهـا   عند النظر في جميع التحركات التي 
تحتاج في كل منها إلى مجموعة من التمثيلات التي توضح المفهوم سواء على شكل رموز تمثل 
المفهوم أو كلمات أو لفظياً أو على شكل صورة أو رسمة أو يمكن تمثيلها بالجداول أو بشـكل  

  .لمتعلم على التعمق في المفهوممحسوس من خلال صنع بعض النماذج، ويساعد ذلك ا

  واكتسابها المفاهيم العوامل المؤثرة في تعلم

  :)2010،حمدان(منها اكتسابها هناك العديد من العوامل التي تؤثر في تعلم المفاهيم و

  .طبيعة الصفات المكونة للمفهوم �

  .الأساس الذي تم بموجبه الربط بين الصفات المكونة للمفهوم �

  .للمفهوم عدد الصفات المكونة �

فهل كانت أمثلة ايجابيـة أم سـلبية،    ،الأسلوب الذي أُعطيت به الأمثلة الدالة على المفهوم �
  .مجردة أم محسوسة، مدعمة برسوم أم غير مدعمة، خبرات مباشرة أم غير مباشرة

قدرة المتعلم على وضع الشيء مع مجموعة أو صنف من الأشياء على أساس التمييز بـين   �
 .درته على التنبؤ والتفسير وحل المشكلاتعناصرها، كذلك ق

  صعوبات تعلم المفاهيم

 هناك العديد من الصعوبات في تعلم المفاهيم تعود إلى العديد من الأمور ومـن أهمهـا  
  )2006 صالح،(

  .خصوصاً المفاهيم التي لها مثال واحد :الصعوبات الراجعة إلى اسم المفهوم .1

  .الصعوبات الراجعة إلى تعريف المفهوم .2

  .الصعوبات الراجعة إلى عدم وجود أمثلة مدركة للمفهوم .3
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  .الصعوبات الراجعة إلى المفاهيم ذات الصفات المحددة غير المدركة .4

  .الصعوبة الراجعة إلى المفاهيم المرتبطة بتمثيلات رمزية .5

  .الصعوبة الراجعة إلى المفاهيم المسماة صفات أو خواص .6

 .ف الخواصالصعوبة الراجعة إلى المفاهيم التي تصن .7

  معايير إتقان فهم التلاميذ للمفاهيم الرياضية

هناك معايير سلوكية لقياس مدى إتقان فهم التلاميذ للمفاهيم الرياضية وفي هذا المجـال  
كما ورد في مدونة الأكاديمية العربيـة للتعلـيم الإلكترونـي والتـدريب      يوجد نموذجان لذلك

)2012(:  

  :مثال على ذلك. بالأعمال التي يقوم بها التلميذ لقياس إتقان التعلمقائمة : النموذج الأول: أولاً

يختار الصفة ، يعطي مثالاً لا ينطبق على المفهوم، إذا أُعطى اسم المفهوم يعطي مثالاً عليه .1
  .يعطي تعريفا للمفهوم، يختار صفة لا ترتبط بالمفهوم، المرتبطة بالمفهوم

  م المفهومإذا أعطى مثالاً على المفهوم يختار اس .2

  إذا أعطى أسماء مفهومين يبين العلاقة بينهما .3

  :وينقسم إلى مستويين ،نموذج ديفيس في اكتساب المفهوم: ثانياً

  :ال على ذلكمث. يقيس قدرة الطالب على تمييز الأمثلة من اللا أمثلة: الأول

  .يعطي التلميذ أمثلة للمفهوم، أو يحدد المفهوم ويعلل ذلك .1

  .أمثلة سلبية للمفهوم ويعلل ذلكيعطي التلميذ  .2

  :ال على ذلكمث .يقيس قدرة التلميذ على تمييز خصائص المفهوم: الثاني
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  .يحدد الأشياء التي يجب توافرها في أمثلة المفهوم .1

  .يحدد الخصائص والشروط الكافية حتى يكون المثال إيجابي على المفهوم .2

  .يحدد الصفات المشتركة وغير المشتركة بين مفهومين .3

  .يعطي تعريفاً دقيقاً ومحدداً للمفهوم .4

 الدراسات السابقة: ثانياً

راجعت الباحثة قواعد البيانات والدراسات العلميـة المنشـورة ورسـائل الماجسـتير     
والدكتوراة المتيسرة، ذات الصلة بموضوع الدراسة، وقامت بتقسيمها إلى عدد من المحاور كما 

 :يأتي

  تناولت أنموذج درايفر في التدريسالدراسات التي : المحور الأول

الدراسة للتعرف على التصورات الخاطئة للمفاهيم العلمية الواجب  )2014(قام الغمري 
تعديلها لدى طلاب الصف العاشر ومعرفة أثر أنموذج درايفر في تعديل التصـورات الخاطئـة   

اسي ولـدى الطـلاب   للمفاهيم العلمية الواردة في وحدة الحرارة لدى طلاب الصف العاشر الأس
مـن طـلاب    اًطالب) 66(مرتفعي التحصيل ومنخفضي التحصيل، اقتصرت عينة الدراسة على 

للبنين دير البلح من العام الدراسـي  ) ب(مدرسة المنفلوطي الثانوية من الصف العاشر الأساسي 
شكلوا المجموعـة   اًطالب) 33(بالطريقة القصدية، وقسمت العينة بالتساوي الى ) 2013-2014(

شكلوا المجموعة التجريبية الـذين   اًطالب) 33(الضابطة الذين درسوا على الطريقة الإعتيادية و
درسوا حسب أنموذج درايفر، وكانت النتائج وجود فروق بين المجموعة الضابطة التي تعلمـت  

كدت النتائج على على الطريقة المعتادة والمجموعة التجريبية التي طبق عليها أنموذج درايفر وأ
  .تفوق أنموذج درايفر على الطريقة الإعتيادية بحصوله المجموعة التجريبية على نتائج أعلى

أثر أنموذج درايفر في اكتساب مفاهيم "إظهار فهدفت دراسته إلى  )2014(أما جوامير 
، حـدد  "نمادة قانون أصول المحاكمات الجزائية وتنمية التفكير الإبداعي عند طلبة كلية القـانو 
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الباحث طلبة المرحلة الرابعة في كلية القانون في الجامعة المستنصرية لتكون عينة بحثه وكانت 
و طالبة هم المجموعة  اًطالب) 50(وطالبة موزعين على شعبتين الاولى  اًطالب) 101(متكونة من 

مجموعة الضابطة وطالبة هم ال اًطالب) 51(التجريبية الذين درسوا حسب أنموذج درايفر، الثانية 
اختبار للتفكير فقرة و) 20(باحث اختبار تكون من الذين درسوا حسب الطريقة الإعتيادية، أعد ال

الإبداعي، وأظهرت النتائج تفوق طلبة المجموعة التجريبية الذين درسوا حسب درايفـر علـى   
أصـول   المجموعة الضابطة الذين درسوا حسب الطريقة الإعتيادية في اكتساب مـادة قـانون  

  .المحاكمات الجزائية فضلا على تفوق المجموعة التجريبية أيضا في اختبار التفكير الإبداعي

فاعلية انموذج درايفر فـي تحصـيل   "معرفة فهدفت دراستها إلى  )2014(أما السعدي 
، حددت الباحثـة طلبـة   "تلاميذ الصف الخامس الإبتدائي في مادة مبادئ العلوم وتحقيق ذواتهم

في مدرسة الكوت الأساسية المختلطة في محافظة الكوت في العـراق،   امس الإبتدائيالصف الخ
) 40(وطالبة موزعين على شـعبتين الاولـى    اًطالب) 80(وكانت متكونة من  التكون عينة بحثه

 ـ) 40(و طالبة هم المجموعة التجريبية الذين درسوا حسب أنموذج درايفر، الثانية  اًطالب  اًطالب
مجموعة الضابطة الذين درسوا حسب الطريقة الإعتيادية، أعدت الباحثـة اختبـار   وطالبة هم ال

فقرة من نوع اختيار من متعدد بأربعة بدائل، وأظهرت النتـائج تفـوق طلبـة    ) 40(تكون من 
المجموعة التجريبية الذين درسوا حسب درايفر على المجموعة الضابطة الذين درسوا حسـب  

  .فائدة في بناء و تنمية قدرات الطلبةالطريقة الإعتيادية لما له 

أثر استخدام أنموذج درايفر في تعلم  " معرفة فهدفت دراستها إلى )2014(دراسة نعمة 
، حددت الباحثة طلبة الصف الثاني "مهارات الرسم على الزجاج لدى طالبات المرحلة المتوسطة

وكانت متكونة من  التكون عينة بحثهفي المدراس المتوسطة التابعة لبغداد في العراق،  المتوسط
 ـ لواتيالمجموعة التجريبية ال نطالبة ه) 29(طالبة موزعين على شعبتين الاولى ) 57(  ندرس

حسب الطريقة  ندرس لواتيالمجموعة الضابطة ال نطالبة ه) 28(حسب أنموذج درايفر، الثانية 
ة لتقويم الأداء المهـاري، وأظهـرت   الإعتيادية، أعدت الباحثة اختباراً مهارياً ومعرفياً واستمار

النتائج تفوق المجموعة التجريبية التي درست مهارات الرسم على الزجاج وفق أنموذج درايفـر  
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في الاختبار المعرفي البعدي والاختبار المهاري البعدي على المجموعة الضابطة التي درسـت  
  .المادة نفسها وفق الطريقة الاعتيادية

معرفة أثر أنموذجي درايفـر وبوسـنر فـي    "دفت الدراسة إلى ه )2013( أما الجمالي
 عند طالبات الصف الخامس الأدبـي وقـد  ". اكتساب المفاهيم البلاغية وتنمية التفكير التباعدي

تألفت عينة الدراسة من إحدى المدارس الإعدادية النهارية التابعة للمديرية العامة لتربية بغـداد  
للبنات قصديا، وتم اختيار ثلاث شـعب مـن الصـف    ) صفية(دية وتم اختيار إعدا ،2/الرصافة

) ج(المجموعة التجريبية الأولى، وشـعبة  ) أ(الخامس الأدبي بطريقة عشوائية، إذ مثلت شعبة 
 32طالبة، بواقع  96وبلغت العينة . المجموعة الضابطة) ب(المجموعة التجريبية الثانية، وشعبة 

طالبـة   33طالبة في المجموعة التجريبية الثانية، و 31ولى، وطالبة في المجموعة التجريبية الأ
تفـوق  : وأظهرت النتائج مـا يـأتي  . وتم إعداد اختبار كأداة للدراسة. في المجموعة الضابطة

درسن وفق أنموذج درايفر، وطالبـات المجموعـة    واتيطالبات المجموعة التجريبية الأولى الل
 لـواتي أنموذج بوسنر، على طالبات المجموعة الضابطة ال درست وفق لواتيالتجريبية الثانية ال

 .وفق الطريقة التقليدية في اكتساب المفاهيم البلاغية وتنمية التفكير التباعدي ندرس

أثر أنموذجي دانيال ودرايفر " التي هدفت إلى استقصاء )2011(دراسة الغريباوي وفي 
، وكانت العينة مكونـة مـن   "في اكتساب المفاهيم البلاغية لدى طالبات الصف الخامس الأدبي

طالبة مجموعة تجريبيـة  ) 36(طالبة في إعدادية خولة بنت الأزور وقسمت العينة الى ) 106(
سن حسـب أنمـوذج   طالبة مجموعة تجريبية ثانية در) 34(أولى درسن حسب أنموذج دانيال و

طالبة مجموعة ضابطة درسن حسب الطريقة الاعتياديـة، اسـتخدمت الباحثـة    ) 36(درايفر و
المنهج التجريبي، وكانت التتائج تقضي بتفوق طالبات كل من المجموعة الأولـى والمجموعـة   
الثانية اللواتي درسن حسب أنوذجي دانيال ودرايفر على المجموعة الضابطة اللـواتي درسـن   

  .الطريقة الإعتيادية في اكتساب المفاهيم البلاغية حسب

أثر أنموذجي درايفر وبوسـنر فـي   "هدفت إلى معرفة ) 2010( دراسة المسعوديأما 
ولتحقيق ذلك اعتمـد الباحـث   ". تصحيح المفاهيم التاريخية المخطوءة لدى طلاب عينة البحث
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با من طلاب الصف الثالـث  طال 78اشتملت عينة البحث عل . تصميما تجريبيا ذا ضبط جزئي
وتم توزيع الطلاب عشوائيا على ثلاث مجموعات، . معهد إعداد المعلمين الصباحي في كربلاء

 40أعد الباحث إختبارا تشخيصيا للمفاهيم المخطوءة، مكـون مـن   . طالبا لكل شعبة 26بواقع 
المخطـوءة   لدى الطلاب عندما تكـون الإجابـات   مفهوما، ويعد المفهوم مخطوء 40 ـفقرة ل

 18، وبعد تطبيق الإختبار على عينة البحث تم تصحيحه وتبين أن هنالـك  %34تتجاوز نسبة 
مفهوما مخطوءا لدى عينة البحث، أعد الباحث خططا تدريسية لكل مجموعة من المجموعـات،  
فالمجموعة الأولى درست حسب أنموذج درايفر، والمجموعة لثانية درسـت حسـب أنمـوذج    

وعة الضابطة درست بالطريقة الاعتيادية، أعد الباحث إختبارا تحصـيليا بعـديا   بوسنر، والمجم
وكانت التتائج  فقرة من نوع الفراغات والمزاوجة والإختبار من متعدد، 54موضوعه يتألف من 

حسب أنـوذجي   وادرس ذينكل من المجموعة الأولى والمجموعة الثانية ال لابتقضي بتفوق ط
حسب الطريقة الإعتيادية فـي اكتسـاب    وادرس ذينودرايفر على المجموعة الضابطة ال بوسنر

 .المفاهيم البلاغية

هـدفت  Che,Pai,Wen,Chun,Mei,Yu-Li)،2010( تشـي وآخـرين   دراسةوفي 
ر يم وفق أنموذج درايفر وأولدهام على التغيطة المفاهيالدراسة إلى التعرف على أثر استخدام خر

 ـا المعلومات والمجتمع لدى طلاب الجامعة التقنيمساق تكنولوجمي في يالمفاه  ،وانية فـي تـا  ي
ة من يقة العشوائيارهم بالطريتم اخت اًطالب )35(شعب تحتوي على ) 4(نة الدراسة من يتكونت ع

ق أهداف الدراسة ي، ولتحقيوقد استخدم الباحث المنهج الوصف. ةيمن الجامعة التقن اًطالب )220(
 ـأظهرت نتائج الدراسة فاعل.إعداد أداة الدراسة وهي المقابلةقام الباحث ب فـر  ية أنمـوذج درا ي

  .ز عمق واتساع المفهوم لدى الطلابيادة في تعزيمي وزير المفاهيوأولدهام في التغ

أثر استعمال أنموذج درايفـر فـي تغيـر    " بدراسة هدفت لمعرفة )2010(ناصر وقام 
المفاهيم العلمية ذات الفهم الخاطئ لدى طلاب الصف الأول المتوسط، وقـد اسـتعمل الباحـث    
المنهج التجريبي وقامت العينة على طلاب الصف الثاني المتوسط فـي متوسـطة الفراهيـدي    

ا حسـب الطريقـة   هم مجموعة ضـابطة درسـو   اًطالب) 30(مقسمين إلى  اًطالب) 60(وشملت 
هم مجموعة تجريبية درسوا حسب أنموذج درايفر، وكانت النتـائج أن   اًطالب) 30(الإعتيادية، و
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أنموذج درايفر له أثر واضح في عملية التغيير وقد أوصى الباحـث علـى ضـرورة تـدريب     
 المدرسين على النماذج الحديثة ويوصي بإجراء دراسات للكشف عن المفاهيم الخاطئة في جميع

  .المراحل الدراسية واستخدام أنموذج درايفر للقيام بالعملية التعليمية

أثر أنموذج درايفر في اكتساب المفاهيم "قامت الباحثة في دراسة  )2009(دراسة حسين 
، وقامـت الدراسـة علـى    "العلمية لدى تلميذات الصف الخامس الإبتدائي في مادة العلوم العامة

) 50(ئي في مدرسة السدير الإبتدائية للبنات على عينـة عـددها   طالبات الصف الخامس الابتدا
طالبة هن المجموعة الضابطة اللواتي درسن علـى الطريقـة   ) 25(طالبة موزعين بالتساوي، 

طالبة هن المجموعة التجريبية اللواتي درسن حسب أنموذج درايفر، وأتـت  ) 25(الإعتيادية، و
ية اللواتي درسن حسب درايفر على طالبات المجموعـة  النتائج بتفوق طالبات المجموعة التجريب

  .الضابطة اللواتي درسن على الطريقة الإعتيادية في اكتساب المفاهيم العلمية

في  Driverو  Woodsأثر أنموذجي "قامت الدراسة على  )2007(دراسة عبد اللطيف 
اكتساب مفاهيم الصحة المدرسية واستبقائها وتنمية حب الإستطلاع العلمي لدى طالبات معهـد  

، قامت الدراسة على طالبات المرحلة الرابعة لقسم العلوم فـي معهـد إعـداد    "إعداد المعلمات
طالبة هن مجموعة تجريبيـة أولـى   ) 23(طالبة قسمن إلى ) 70(المعلمات، تكونت العينة من 

طالبة هن مجموعة تجريبية ثانية درسن حسـب  ) 24(، والثانية Woodsسب أنموذج درسن ح
طالبة هن مجموعة ضابطة درسن حسب الطريقة الإعتيادية، واتـت  ) 23(، وDriverأنموذج 

وطالبـات   Woodsالنتائج بتفوق طالبات المجموعة التجريبية الأولى اللواتي درسـن حسـب   
على طالبات المجموعـة الضـابطة    Driverاتي درسن حسب المجموعة التجريبية الثانية اللو

  .اللواتي درسن حسب الطريقة الإعتيادية،لاكتساب مفاهيم الصحة المدرسية

  التعليق على الدراسات في المحور الأول

  للأهداف بالنسبة 

هدفت بعض الدراسات لدراسة أثر أنموذج درايفر في تعديل المفاهيم الخاطئة كما هو الحال  -1
 ).2010(، المسعودي )2014(الغمري عند 
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هدفت بعض الدراسات الأخرى لدراسة أثر أنموذج درايفر في إكتساب المفاهيم كمـا هـو    -2
، )2009(، حسـين  )2011(، الغريبـاوي  )2013(، الجمالي )2014(الحال عند جوامير 

 ).2007(عبداللطيف 

تحصيل كما هو الحال عند هدفت الدراسات الأخرى لدراسة أثر أنموذج درايفر في فاعلية ال -3
 ).2014(السعدي 

هدفت دراسات أخرى لدراسة أثر أنموذج درايفر في إكتساب المهارات كما هو الحال عند  -4
 ).2014(نعمة 

هدفت دراسات اخرى لدراسة أثر أنموذج درايفر في تغيير المفاهيم كما هـو الحـال فـي     -5
)2010Che et al.,( المسعودي ،)2010.( 

الحالية لمعرفة أثر استخدام أنموذج درايفر في إكتساب المفاهيم الرياضية هدفت الدراسة 
في مادة الرياضيات، فقد اتفقت مع الدراسات التي تناولت هدف إكتساب المفاهيم، ولكن اختلفت 
معهم بانهم يدرسون المفاهيم العلمية بينما هذه الدراسة قائمة على دراسة أثـر درايفـر علـى    

  .وميول الطلبة نحو تعلم الرياضيات المفاهيم الرياضية

  بالنسبة للعينة المختارة 

، )2014(دراسات اختارت عينتها من المدارس كما هو الحال في دراسة كل من الغمـري   -1
، المسـعودي  )2011(، الغربـاوي  )2013(، الجمـالي  )2014(، نعمة )2014(السعدي 

 ).2010(، حسين )2010(، ناصر )2010(

، )2014(ا من الجامعات كما هو الحال في دراسة كل من جوامير دراسات اختارت عينته -2
)2010Che et al.,( عبداللطيف ،)2007.( 

أما بالنسبة للدراسة الحالية فقد أُختيرت عينة الدراسة من طالبـات الصـف الخـامس    
  فقد اختلفت مع الدراسـات التـي عيناتهـا تناولـت الجامعـات،      . الأساسي في محافظة نابلس
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الثانوية، واتفقت مع الدراسات التي اختارت عيناتها من الصفوف المدرسية الابتدائية والصفوف 
  .الأساسية

  بالنسبة لأدوات الدراسة 

استخدمت أغلب الدراسات الاختبار التحصيلي كأداة الدراسة كما هو الحال في دراسة كـل   -1
 ـ)2014(، نعمـة  )2014(، السـعدي  )2014(، جوامير )2014(من الغمري  الي ، الجم

، )2009(، حسـين  )2010(، ناصـر  )2010(، المسعودي )2011(، الغريباوي )2013(
 ).2007(عبداللطيف 

 ).2014(استخدمت بعض الدراسات اختبار إبداعي كما هو الحال في دراسة جوامير  -2

 ).2014(استخدمت بعض الدراسات الاستمارة كما هو الحال في دراسة نعمة  -3

 ).,.2010Che et al(لة كأداة الدراسة استخدمت بعض الدراسات المقاب -4

استخدمت الدراسة الحالية الاختبار التحصيلي كأداة لقياس اكتساب المفاهيم الرياضـية،  
 .واستبيان قياس الميول نحو تعلم الرياضيات

  سبة لمنهج الدراسةبالن 

قـد   الدراسـات  بعض أن من بالرغم بييالتجر المنهج استخدمت السابقة الدراسات معظم
  ).,.2010Che et al( كدراسة الوصفي المنهج استخدمت

 مـن  ةيعشوائ بصورة نةيالع ارياخت تم ثيح بييالتجر المنهج ةيالحال الدراسة اتبعت وقد

 ضـابطة  وأخرى ةيبيتجر مجموعة إلى الدراسة نةيع ميتقس وتم الأساسي الخامس طالبات الصف

المفاهيم الرياضية في مـادة الرياضـيات   اكتساب  في فريدرا أنموذج أثر استخدام للتعرف على
  .قة الإعتياديةيبالطر مقارنة
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 بالنسبة للنتائج 

 ليتعـد  فـي  عتياديـة الإ قةيالطر على فررايد موذجأن تفوق السابقة ساتراالد معظم أظهرت -1
 ).2011( باوييالغر ،)2014(تي الغمري سراد مثل ةيالعلم ميللمفاه الخاطئة تراالتصو

 ـيمتبا جاءت النتائج فإن الأخرى الطرق بإحدى فررايد نموذجأ قةيطر لمقارنة بالنسبة أما -2  ،ةن
 تفـوق  نيب الآخر والبعض ))2011( الغرباوي(ةراسد مثل دةيمحا جاءت ساتراالد فبعض

 عبـد  سـة راد في كما وودز نموذجأ مثل فررايد نموذجأ قةيطر على الأخرى الطرق بعض
 ).2011(، فياللط

الدراسة الحالية إلى تفوق أنموذج درايفر على الطريقـة الإعتياديـة فـي     نتائج أشارت
  .إكتساب المفاهيم الرياضية في مادة الرياضيات

  الدراسات التي تناولت المفاهيم الرياضية: المحور الثاني

على أثر ثلاث مـداخل لتـدريس    هدفت للتعرفبدراسة  )2015( ومحمد ناصر قامت
الرياضيات على طلبة كلية التربية الأساسية طلبة االمرحلة الرابعة وتحصيلهم علـى إعتبـارهم   

، اقتصرت عينة الدراسة على معلمي المستقبل للتركيز على بنيتهم المفاهيمية لإعدادهم الوظيفي
كلية التربية الاساسـية الجامعـة   طلبة المرحلة الرابعة من قسم الرياضيات في كلية التربية من 

المستنصرية وطلبة المرحلة الرابعة كلية التربية الاساسية من جامعة البصرة وتلامذة المرحلـة  
، أعدت الباحثـة اختبـار   )2005-2004(الابتدائية في محافظة بغداد للصف الخامس الاساسي

، وكانـت  ت اخرى مقاليةفقرة من نوع اختيار من متعدد من اربع بدائل وفقرا) 50(مكون من 
تفوق تدريس الرياضيات بمدخل الايات القرانية على المـداخل الاخـرى فـي البنيـة     النتائج 

  .المفاهيمية والتحصيل

أثر استراتيجية النمذجة الرياضية على "هدفت إلى معرفة التي  )2014( دراسة توبةأما 
استيعاب المفاهيم وحل المسائل الرياضية في وحدة القياس لطلاب الصف السـابع الأساسـي،   

طالبة من طالبات الصف السابع الأساسي في مدرسة الشـهيدة فاطمـة   ) 76(تكونت العينة من 
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لاث شعب، اعتمدت واحدة كمجموعة ضـابطة  غزال الأساسية للبنات، وتم اختيار شعبتين من ث
والأخرى تجريبية، اعدت الباحثة أداتين للدراسة وهما اختبار تحصيلي بعـدي فـي المفـاهيم    
الرياضية، واختبار تحصيلي بعدي في حل المسائل، وكانت النتائج تفوق المجموعة التجريبيـة  

  .تي درست بالطريقة الإعتياديةالتي طبقت عليها النمذجة الرياضية على المجموعة الضابطة ال

درجة أهمية واستخدام معلمي الرياضيات لبعض النماذج ") 2014(دراسة العنزي وفي 
، هدفت الدراسة إلى التعـرف علـى درجـة أهميـة     "التدريسية في تدريس المفاهيم الرياضية

س المفاهيم واستخدام معلمي الرياضيات في المرحلة المتوسطة لبعض النماذج التدريسية في تدري
وتكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي المرحلـة المتوسـطة   . الرياضية ومعوقات استخدامها
. معلماً، حيث استخدمت الدراسة الاستبانة لجمع المعلومات) 101(بمدينة حائل، والبالغ عددهم 

درجـة  وكانت النتائج أن دراجة استخدام معلمي الرياضيات لبعض النماذج التدريسـية كـان ب  
متوسطة، وأن أهمية هذه النماذج من وجهة نظر المعلمين جاءت بدرجـة متوسـطة، كمـا أن    

  .المعوقات التي تواجه هذه النماذج جاءت بدرجة متوسطة من وجهة نظر المعلمين

 المفاهيم في اكتساب (7E‘S) المعدلة التعلم دورة أثر"في ) 2014(دراسة أحمد وخضير 

التصميم التجريبي وقـد حـدد    نحثاابال تمدعا، "الابتدائي الخامس الصف لدى تلميذات الرياضية
الباحثان مدرسة النهرين الابتدائية للبنات محافظة ديالى، مثلت إحـدى الشـعبتين المجموعـة    

بنى الباحثان اختبار . طالبة في كل مجموعة) 22(التجريبية والأخرى المجموعة الضابطة بواقع 
فقرة لكل منها ثلاث فروع، وكانت النتائج عن وجود ) 12(ة مكون من اكتساب المفاهيم الرياضي

فروق ذات دلالة احصائية بين مجموعتي البحث في اكتساب المفاهيم ولصالح تلميذات المجموعة 
  .التجريبية

 جيرلاك(انموذج  اثر على التعرف إلى البحث يهدف) 2014(دراسة الطائي والجميلي 

 هدفا ولتحقيق ،طالمتوس الثاني الصف طالبات لدى الرياضية واستبقائها المفاهيم اكتساب في )وايلي

 بـين  إحصـائية  دلالـة  ذات فـروق  وجود عدم تفترض التي الصفرية الفرضية وضعت البحث

 درسـت  التـي  الضابطة والمجموعة) وايلي جيرلاك(بإنموذج  درست التي التجريبية المجموعة
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 مـن  قصدياً الباحثة طالبة اختارتهن) ٦٠(من البحث عينة تكونت التدريس، في المعتادة بالطريقة

 طالبة) 3٠(و المجموعة التجريبية في طالبة) ٣٠( بواقع مجموعتين على موزعين الدراسة مجتمع

) ٦٩(مكونـاً مـن   الرياضية المفاهيم لاكتساب اختباراً الباحثة اعدت وقد الضابطة، المجموعة في
 النتائج كشفت الخطأ، البدائل وفعالية وثباته صدقه من التحقق وتم متعدد من الاختيار نوع من فقرة

 المفـاهيم  اكتسـاب  فـي  )وايلـي  جيرلاك(درست بإنموذج  التي التجريبية المجموعة تفوق عن

  .على المجموعة الضابطة الرياضية

اثر الأسئلة الصفية في اكتساب المفاهيم الرياضية لدى طالبـات  ) "2014(دراسة حسن 
التعرف على أثر الأسئلة إلى هدف البحث الحالي ، "المتوسطة ومهارات تفكيرهنّ الناقدالمرحلة 

الصفية في اكتساب المفاهيم الرياضية لدى طالبات المرحلة المتوسطة ومهارات تفكيرهن الناقد 
تَم الاستعانة بالتصميم التجريبي ذي الاختبار البعدي والضـبط الجزئـي   . في مادة الرياضيات

طالبة من طالبات الصف  85تكونت عينة البحث من ). تجريبية وضابطة(وعتين متكافئتين لمج
ديالى، جرى توزيع طالبـات  / الثاني المتوسط في ثانوية زحل للبنات الواقعة في مركز بعقوبة

طالبة تُدرس باستعمال الأسئلة  42عينة البحث عشوائيا إلى مجموعتين إحداهما تجريبية عددها 
وقـد أعـد    ،طالبة تُدرس بالطريقة المعتادة في التـدريس  43الأخرى ضابطة عددها الصفية و

مـن نـوع الفقـرات     ،فقـرة  52اختبارين الأول لقياس اكتساب المفاهيم الرياضية مكون من 
فقـرة، مـن نـوع الفقـرات      25والثاني لقياس مهارات التفكير الناقد مكون من  ،الموضوعية
تي درسن بالأسئلة الصفية على الطالبات لوابحث تفوق الطالبات الأظهرت نتائج ال. الموضوعية

تي درسن بالطريقة المعتادة في التدريس في اكتساب المفاهيم الرياضية ومهارات التفكيـر  واالل
  .الناقد

هدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر استخدام أسـلوب  ) 2012(دراسة الجوالده وسهيل 
بأسلوب التدريس المعتاد، على اكساب المعوقين سمعياً مفهومي الجمع  الألعاب التعليمية موازنة

وقد استخدم التصميم شبه التجريبـي، كانـت   . والطرح في الصورتين المباشرة وغير المباشرة
طالباً من المعوقين سمعياً بالصف الأول الأساسي بمحافظة عمان بـالأردن  ) 17(عينة الدراسة 
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سة الأمل للصم التابعة لمديرية التربية والتعليم، اعد الباحثـان  واختيرت مقصودة من طلبة مدر
الدروس باستخدام الألعاب التعليمية ثم أعدا إختباراً تشخيصي طبق على مجمـوعتي الدراسـة   
الضابطة والتجريبية، جاءت النتائج تفوق نتائج المجموعة التجريبية علـى نتـائج المجموعـة    

  .الضابطة

 علـى  الرياضـية  التمثيلات أثر " معرفة إلى سةراالد هدفت) 2012(دراسة أبو هلال 

 أهـداف  ولتحقيق، "الأساسي السادس الصف طلاب لدى الرياضيات نحو والميل المفاهيم اكتساب

 والتناسب النسبة وحدتي لتدريس الرياضية التمثيلات أنشطة لاستخدام المعلم دليل إعداد تم سةراالد

 اعتمـد  دقو الرياضيات، نحو الميل ومقياس الرياضية، المفاهيم اكتساب واختبار المئوية، والنسبة

 طالبـاً  )80( عـددها  بلغ عينة على سةراالد وطبقت سته،راد في التجريبي جنموذال على الباحث

 حيث خانيونس، بمدينة الابتدائية حافظى مصطف ذكور مدرسة من سيينراد فصلين على موزعين

 المجموعـة  أحدهما ليمثل فصلين اختيار تم بحيث المدرسة فصول بين من عشوائياً اختيارهم تم

، وجاءت النتائج بتفوق المجموعة التجريبيـة علـى   الضابطة المجموعة ليمثل والآخر التجريبية
  .المجموعة الضابطة

 الخطأ للمفاهيم التصورات تعديل في بوسنر استراتيجية استخدام أثر") 2012(أما البياري 

 دامخاسـت  أثـر  معرفـة  إلى سةراالد هذه هدفت، "الأساسي الرابع الصف لباتطا لدى الرياضية

 ـ طالبـات  لدى الرياضية للمفاهيم طأخال تراالتصو تعديل في بوسنر تيجيةرااست  ـال فالص  عراب
 إلى تصنيفهن تم ساسيالأ عرابال فالص طالبات من طالبة 48 من ةراسالد عينة ونتكت، ساسيالأ

 تبارخا تطبيق تم طالبة 84 من تتكون مجموعة كل ضابطة رىلأخوا تجريبية إحداهما مجموعتين

 الباحثـة  امـت ق وبعـدها  المجموعتين على الرياضية للمفاهيم طأخال تراالتصو صيخلتش بليق

 .العاديـة  بالطريقة الضابطة والمجموعة بوسنر تيجيةرااست باستندام التجريبية المجموعة بتدريس
 طالبات على رىخأ مرة البعدي يصيخالتش تبارخالا الباحثة طبقت سةراالد تطبيق من الانتهاء بعد

 تعـديل  في بوسنر تيجيةرااست فاعلية سةراالد جنتائ هرتظأ دقو .والضابطة التجريبية المجموعة

  .الرياضية للمفاهيم طأخال تراالتصو
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 برنـامج  اسـتخدام  فاعليـة " علـى  التعرف إلى الدراسة هدفت) 2012(دراسة العنزي 

" (GeoGebra) حائل بمدينة الثانوي الأول الصف لطلاب الهندسية المفاهيم إكساب جيوجبرا في
 المتغير المستقل على المتغير أثر لمعرفة ،التجريبي المنهج الباحث استخدم الدراسة أهداف ولتحقيق

 الدراسة عينة وتكونت .الهندسية المفاهيم في اكتساب (GeoGebra) جيوجبرا وهو برنامج التابع

 تـم  وقـد  حائل، بمدينة صقر قريش ثانوية مدرسة في الثانوي الأول الصف من طالبا) 50( من

ضابطة و تجريبية،  توزيع مجموعتين وتم المراحل، متعددة العنقودية العشوائية بالطريقة اختيارهم
  .وقد أظهرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة

 الرياضـية  المفاهيم مطابقة مدى إلى التعرف إلى الدراسة هدفت) 2010(دراسة حمدان 

لمعايير المجلس ) 8-6(في المنهاج الفلسطيني للمرحلة الأساسية  الرياضيات كتب في المتضمنة
، وذلك من جانبين الأول في مدى توافر المفاهيم NCTMالقومي الأمريكي لمعلمي الرياضيات 

والثاني في التعرف إلى مدى مطابقة طرق عرض المفاهيم وكيفيـة تقـديمها، اتبـع    الرياضية 
الباحث المنهج الوصفي التحليلي، وقام ببناء ثلاث أدوات للدراسة وهي أداة تحليـل المحتـوى   

، واستبانة موجهة للمعلمين حول طـرق  NCTM وقائمة المفاهيم الرياضية المنبثقة من معايير
ية، كانت النتائج أنه توفرت المفاهيم الرياضية المنبثقة من المعايير فـي  عرض المفاهيم الرياض

، وجود قصور في توافر المفاهيم المنبثقة من المعايير فـي  %83كتب المرحلة الأساسية بنسبة 
مستويي الجبر والهندسة، وبلغت نسبة توافر المفاهيم الرياضـية حسـب تقـديرات المعلمـين     

64.95.% 

 الألعـاب  اسـتخدام  أثـر  استقصاء إلى الدراسة هدفت) 2010(ات دراسة محمد وعبيد

 مقارنـة  الأساسي الثالث الصف لتلاميذ الرياضية المفاهيم بعض تحصيل في المحوسبة التربوية

 ـق وتلميـذة،  تلميـذاً  (68) مـن  الدراسة عينة تكونت وقد .ةالتقليدي بالطريقة  أربـع  إلـى  مواس

 المجموعـة  درست وقد .والكسور والقسمة الضرب وحدات درست وضابطة مجموعات،تجريبية

 التربوية الألعاب باستخدام الأساسي الثالث للصف )والكسور والقسمة الضرب( وحدات التجريبية
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وجاءت النتائج  .التقليدية بالطريقة نفسها الوحدات الضابطة المجموعة درست حين في المحوسبة،
  .بتفوق المجموعة التجريبية على المجوعة الضابطة

  التعليق على الدراسات في المحور الثاني

  بالنسبة للأهداف 

هدفت بعض الدراسات لدراسة أثر مداخل مختلفة ونماذج تدريسية في تـدريس المفـاهيم    -1
 ).2014(، العنزي )2015(الرياضية كما هو الحال عند الناصر 

لدراسات الأخرى لدراسة النمذجة الرياضية في تدريس المفاهيم الرياضية كما هدفت بعض ا -2
، وأخرى هدفت لدراسة أثر دورة التعلم المعدلة فـي تـدريس   )2014(هو الحال عند توبة 

، وأخرى هدفت لدراسة أثـر  )2014(المفاهيم الرياضية كما هو الحال عند أحمد وخضير 
، و دراسة هدفت لمعرفة )2012(هو الحال عند البياري  بوسنر لتعلم المفاهيم الرياضية كما

 ).2012(أثر التمثيلات الرياضية في تعلم المفاهيم الرياضية مثل أبو هلال 

هدفت الدراسات الأخرى لدراسة أثر جيرلاك وأيلي في تدريس المفاهيم الرياضية كما هـو   -3
الأسئلة الصفية كما هـو  ، وأخرى هدفت لدراسة أثر )2014(الحال عند الطائي والجميلي 

، وأخرى هدفت لدراسة أثر الألعاب التعليمية في تعلـم المفـاهيم   )2014(الحال عند حسن 
، هـدفت دراسـة   )2010(، محمد وعبيدات )2012(الرياضية كما هو الحال عند الجوالده 

أخرى لمعرفة أثر استخدام الجيوجبرا في تعلم المفاهيم الرياضية كمـا هـو الحـال عنـد     
 ).2012عنزي، ال(

هدفت دراسات أخرى لدراسة مطابقة المفاهيم الرياضية لمعايير المجلس القومي الأمريكي  -4
 ).2010حمدان، (كما هو الحال عند 
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  بالنسبة للعينة المختارة 

، )2015(ناصـر  (دراسات اختارت عينتها من المدارس كما هو الحال في دراسة كل من  -1
، أبـو  )2014(، حسن )2014(الطائي والجميلي  ،)2014(، أحمد وخضير )2014(توبة 
 ).2010(، محمد وعبيدات )2012(، العنزي )2012(، البياري )2012(هلال 

 ).2015ناصر، (دراسات اختارت عينتها من الجامعات كما هو الحال في دراسة  -2

، حمـدان  )2014العنـزي،  (دراسات اختارت عينتها من المعلمين كما هو الحـال عنـد    -3
)2010.( 

 ).2012(راسات اختارت عينتها من المعاقين كما هو الحال عند الجوالده د -4

  بالنسبة لأدوات الدراسة 

استخدمت أغلب الدراسات الاختبار التحصيلي كأداة الدراسة كما هو الحال في دراسة كـل   -1
، الطـائي والجميلـي   )2014(، أحمد وخضير )2014(، توبة )2015( ومحمد من ناصر

، العنزي )2012(، البياري )2012(، أبو هلال )2012(، الجوالده )2014(، حسن )2014(
 ).2010(، محمد وعبيدات )2012(

 ).2010(استخدمت بعض الدراسات أداة تحليل المحتوى كما هو الحال في دراسة حمدان  -2

، حمـدان  )2014(استخدمت بعض الدراسات الاستبيان كما هو الحال في دراسة العنـزي   -3
)2010.( 

  لمنهج الدراسةبالنسبة  

 بعض أن من بالرغم و شبه التجريبي بييالتجر المنهج استخدمت السابقة الدراسات معظم

، واخرى استخدمت الوصـفي  )2014(العنزي  كدراسة الوصفي المنهج قد استخدمت الدراسات
  .)2010(التحليلي كما هو الحال في دراسة حمدان 
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 بالنسبة للنتائج 

 تفـوق  القائمة على المنهج التجريبـي وشـبه التجريبـي    السابقة ساتراالد معظم أظهرت -1
 .المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في تعلم المفاهيم الرياضية

مداخل مختلفة في تعلم المفاهيم الرياضية فقد كانت النتائج بتفوق الآيات  لمقارنة بالنسبة أما -2
  ).2015(ومحمد القرانية على المداخل الأخرى كما هو الحال في دراسة ناصر 

وأظهرت نتائج الدراسات السابقة القائمة على المنهج الوصفي ان استخدام النماذج التدريسية  -3
، )2014(كما هو الحال فـي دراسـة العنـزي     بصورة متوسطة من وجهة نظر المعلمين

كم % 64.95وكانت نتائج دراسة أخرى أن معايير المجلس القومي الأمريكي تتوافر بنسبة 
  ).2010(هو الحال في دراسة حمدان 

 الدراسات التي تناولت الميول نحو تعلم الرياضيات ومتغيرات اخرى: المحور الثالث

برنامج قائم على التعلم النشط لتنمية الميل نحو مادة  فاعلية") 2015(دراسة عبد الهادي 
، اتبعت الباحثة المنهج الوصفي والمنهج شـبه التجريبـي،   "الهندسة لدى تلاميذ الحلقة الإعدادية

واعدت الباحثة أداة مقياس الميول نحو مادة الهندسة، وكانت عينة الدراسة تلاميذ الصف الثاني 
مت بتقسيمها إلى مجموعتين إحداهما تجريبية والاخرى ضابطة، الإعدادي بمدينة المنصورة وقا

  .واتت النتائج بتفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في الميل نحو مادة الهندسة

 Mercader (2015) " Motivation and mathematics دراســة مارســيدر

performance: a longitudinal study in early educational stages" ههـذ  ، تهـدف 
تحفيزية فـي الأداء الأكـاديمي فـي    الالقيمة التنبؤية لمجموعة من المتغيرات  لمعرفةدراسة ال

ياض الأطفال ر( مرحلتينن الطفلا، م )180(من  مكونة عينة الدراسة علىأجريت . الرياضيات
أظهرت النتائج قدرية تنبؤية كبيرة في الإدراك . في الأوساط التعليمية الرسمية) والصف الثاني

الذاتي والكفاءة في التحصيل في الرياضيات، كما أن الاستمرارية والدافعية كان لها المسـاهمة  
لثـاني وقـدمت   كبيرة، وأظهرت النتائج أن الجماعات عالية الأداء منخفضة في نهاية الصف ا



52 

فروق ذات دلالة إحصائية في سن الخامسة على كل من الكفاءة والإدراك الـذاتي والمثـابرة،   
  .وبالاضافة إلى ذلك هناك اختلافات باستمرار بين المجموعات الأداء المتوسط والمنخفض

فاعلية تعليم الألغاز الرياضية في التحصيل وتنمية الميل نحـو  " )2014(دراسة محمد 
، اتبع الباحـث المـنهج   "الرياضيات لدى طالبات المرحلة الثانية في معاهد إعداد المعلماتمادة 

طالبة من معهد معلمات الدجيل في محافظة صلاح الـدين،  ) 44(التجريبي، وتكونت العينة من 
طالبة، وتم اجراء اختبار تحصيلي ) 22(طالبة وتجريبية ) 22(وزعت على مجموعتين ضابطة 

الميول على طالبات المجموعتين، وكانت النتائج تفوق المجموعة التجريبية على  وتطبيق مقياس
  .المجموعة الضابطة في التحصيل والميل نحو مادة الرياضيات

برنامج قائم على التعلم النشط لتنمية الثقافة الرياضياتية والميـل  " )2013(دراسة علي 
، اتبعت الباحثة المنهج التجريبي، وكانت "ةنحو الرياضيات لدى الطلاب المعلمين بالشعب الأدبي

طالباً من السنة الثالثة لغة عربية بكلية التربيـة بالاسـماعيلية،   ) 22(عينة الدراسة مكونة من 
وأعدت الباحثة اختبار تحصيلي ومقياس ميول، وتوصلت النتائج إلى وجود فروق بين الاختبار 

  .صيل والميلالقبلي والبعدي لصالح التطبيق البعدي في التح

أثر التعلم التعاوني على التحصيل المدرسي والميـول الدراسـية   ") 2012(دراسة مراد 
، استخدم الباحث المنهج شبه التجريبي وتشكلت "لمادة الرياضيات لدى التلاميذ المتأخرين دراسياً

ضـابطة   طالباً متأخراً في مادة الرياضيات، تم تقسيمهم إلى مجموعتين) 50(عينة الدراسة من 
وتجريبية، واعد الباحث أداتين للدراسة وهما الاختبار التحصيلي واستبيان قياس الميول، وكانت 

  .النتائج تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في التحصيل والميول

أثر أبعاد التعلم عند مارزانو على تحصيل طلبة الصف السـابع  ") 2012(ل يدراسة عق
 مارزانو عند التعلم أبعاد فاعلية معرفة إلى البحث هدف، "عتهم نحو تعلم الرياضياتالأساسي ودافي

 البحث عينة تألفت الأساسي، السابع الصف طلبة لدى الرياضيات نحو تعلم والدافعية التحصيل على

 (72) بواقع شعبتين القصدية، بالطريقة اختيرت شعب أربع على وطالبة موزعين طالباً (138) من
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 ولتدريس تجريبية، كمجموعة وطالبة طالب (66) بواقع وشعبتين كمجموعة ضابطة، وطالبة طالباً

 الـتعلم،  لأبعـاد  مـارزانو  نموذج حسب الدروس من مجموعة أعد الباحث التجريبية المجموعة

 إعـداد  مـن  النسبية عدادالأ وحدة في تحصيلياً واختباراً تعلم الرياضيات، نحو للدافعية واستبيان

 علـى  العينة طلبة درجات متوسطات في إحصائيا دالة وجود فروق عن النتائج وأسفرت الباحث،

 فـي  فـروق  يوجـد  ولا التجريبية، المجموعة لصالح استبيان الدافعية وعلى التحصيلي الاختبار

 بين إحصائيا دالة فروق وجود النتائج بينت حين في يعزى للجنس، العينة طلبة درجات متوسطات

  .البحث أدوات من كل على والجنس بين الطريقة للتفاعل تعزى العينة طلبة درجات

برنامج قائم على اللاخطية في الرياضيات لتنمية القدرة على حل ") 2012(دراسة محمد 
، اعد الباحث أداتين لتحقيق هدف "المشكلات والميل نحو المادة لدى طلاب الصف الأول الثانوي

  .المشكلات ومقياس لمعرفة ميول الطلاب نحو الرياضياتالدراسة وهما اختبار لحل 

فاعلية بعض استراتيجيات ما وراء المعرفـة فـي تنميـة    " )2011(دراسة بدر الدين 
، اتبعت الباحثة المنهج الوصـفي  "التحصيل والاتجاه نحو الهندسة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية

راء الدراسة التجريبية، وكانت مجموعة تلاميذ لإعداد الإطار النظري والمنهج شبه التجريبي لإج
من الصف السادس الاساسي في بعض مدارس المرحلة الابتدائية بادارة الاسماعيلية التعليميـة  
قسمت إلى مجموعتين ضابطة وتجريبية، اعدت الباحثة اختبار تحصيلي ومقياس اتجـاه نحـو   

المجموعة الضـابطة فـي التحصـيل    الهندسة، وكانت النتائج تفوق المجموعة التجريبية على 
  .والاتجاه

أثر استخدام التعلم النشط في تحصيل طلاب الصف الثالـث  " )2011(دراسة الساعدي 
، عينة الدراسة تكونت من شعبتين مـن مدرسـة   "المتوسط في الرياضيات وميلهم نحو دراستها

ات البحـث وهمـا   متوسطة الأماني كانت احدهما ضابطة والأخرى تجريبية، وحدد الباحث أدو
الاختبار التحصيلي ومقياس الميل نحو الرياضيات، وقد أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة 

  .إحصائية في الاختبار التحصيلي وفي مقياس الميل نحو الرياضيات لصالح المجموعة التجيريبة
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اتجاهات طلبة الرياضيات والحاسوب فـي جامعـة القـدس    ) "2010(دراسة قرواني 
، هـدفت  "نحو استخدام التعلم الإلكتروني في تعلم الرياضيات -منطقة سلفيت التعليمية-وحةالمفت

الدراسة إلى استكشاف وتحليل اتجاهات طلبة الرياضيات والحاسوب في جامعة القدس المفتوحة 
نحو استخدام التعلم الالكتروني بأنماطه المختلفة في تعلم الرياضيات،  -منطقة سلفيت التعليمية–
كما تهدف الدراسة إلى معرفة أثر متغيرات الدراسة على اتجاهات الطلبة، وقد تـم اسـتخدام   و

طالبـاً  ) 50(فقرة وزعت على عينة مكونة مـن  ) 33(الاستبيان أداة للدراسة حيث تكونت من 
مـن تخصصـي الرياضـيات     -منطقة سلفيت التعليميـة –وطالبة في جامعة القدس المفتوحة 

نتائج أن اتجاهات الطلبة للتعلم الالكتروني كانـت ضـعيفة إذ بلغـت    والحاسوب، وأظهرت ال
، وكما أظهرت النتائج أن هناك اتجاهات ايجابية لدى طلبة الرياضيات نحو %59.58الاستجابة 

  .استخدام أنماط التعلم الالكتروني أقوى منها لدى طلبة الحاسوب

على اكتساب معلمي الرياضيات فاعلية برنامج تدريبي مقترح ") 2010(دراسة المالكي 
، استخدم الباحث "بعض مهارات التعلم النشط وعلى تحصيل واتجاهات طلابهم نحو الرياضيات

المنهج التجريبي، وطبقت الدراسة على عينتين الاولى من معلمي الرياضيات للمرحلة الابتدائية 
ضروا البرنامج التدريبي مـن  معلماً، والعينة الثانية طلاب المعلمين الذين ح) 12(وبلغ عددهم 

طالباً تم تدريسهم بالتعلم النشط، اعـد  ) 273(طلاب الصف الخامس الإبتدائي، وقد بلغ عددهم 
الباحث اختباراً تحصيلياً ومقياس الاتجاه نحو الرياضيات قبلياً وبعدياً، وكانت النتائج بأنه يوجد 

  .ه وعلى التحصيل لصالح التطبيق البعديفروق دالة في الأداء القبلي والبعدي على مقياس الاتجا

اتجاهات طلبة المرحلة الأساسـية العليـا نحـو الرياضـيات     " )2009(دراسة الشرع 
هدفت الدراسة الحالية إلى معرفـة  ، "وعلاقتها بمستوى تحصيلهم، وجنسهم، ومستواهم الدراسي

، ولتحقيق ذلـك  عمان اتجاهات طلبة المرحلة الأساسية العليا نحو الرياضيات في مدارس مدينة
وأظهـرت  . طالب وطالبة) 417(، وطبق على )Tapia(طور الباحث مقياس الاتجاهات لتابيا 

النتائج أن اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات إيجابية، وأظهرت فروقاً ذات دلالة إحصـائية فـي   
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حصـيل  الجنس؛ لصالح الذكور، ومستوى الت: اتجاهاتهم نحو الرياضيات تعزى إلى المتغيرات
  .لصالح ذوي التحصيل المرتفع، والمستوى الدراسي؛ ولصالح طلبة الصف التاسع الأساسي

أثر استخدام التعلم النشط في تحصيل بعض المفاهيم الهندسـية  ") 2009(دراسة مداح 
، استخدمت "والاتجاه نحو الرياضيات لدى تلميذات الصف الخامس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة

طالبة من طالبـات  ) 68(هج شبه التجريبي، حيث طبق البحث على عينة بلغ حجمها الباحثة المن
الصف الخامس بمدينة مكة المكرمة من مدرستين مختلفتين، اختير منهمـا فصـلين عشـوائياً    

، صممت الباحثة اختبـار للمفـاهيم   )34(والاخرى تجريبية ) 34(احدهما المجموعة الضابطة 
و الرياضيات، وكانت النتائج تفوق المجموعة التجريبية التي درست الهندسية ومقياس للاتجاه نح

  .بالتعلم النشط على المجموعة الضابطة التي درست بالتعلم المعتاد

أثر استخدام استراتيجية مقترحة لحل المسائل الهندسية على ") 2009(أما دراسة ديـاب  
، استخدم الباحـث المـنهج   "تحصيل طلاب الصف الثامن الأساسي واتجاهاتهم نحو الرياضيات

طالبا وقسمت إلى مجموعتين ضـابطة  ) 96(التجريبي وطبقت الدراسة على عينة عشوائي من 
تعلمت على الطريقة المعتادة وتجريبية تعلمت حل المسائل باستخدام الاسـتراتيجية المقترحـة،   

كل مـن التحصـيل    صمم الباحث اختباراً تحصيلياً ومقياس اتجاه لمعرفة أثر الاستراتيجية على
والاتجاه، و كانت النتائج تفوق المجموعة التجريبية التي تعلمت بالاستراتيجية المقترحـة علـى   

  .المجموعة الضابطة التي تعلمت بالطريقة المعتادة

أثر متغيري الخبرة والتأهيل التربـوي فـي المهـارات    ") 2007(أما دراسة العبيدي 
يات وعلاقتها باتجاهاتهم نحو الرياضـيات وطرائـق   التدريسية لدى مدرسي ومدرسات الرياض

، هدفت الدراسة إلى الكشف عن مستوى المهارات التدريسية التي يتصـور مدرسـي   "تدريسها
الرياضيات في المرحلتين المتوسطة والإعدادية وفي معاهد إعداد المعلمـين والمعلمـات فـي    

لمؤهل الأكاديمي والخبرة التريسـية  محافظة نينوى أنهم يمتلكونها، بحثت الدراسة في كل من ا
على تصور مدرسي الرياضيات لامتلاك المهارات التدريسية للمرحلتين المتوسطة والإعداديـة  

مدرساً ومدرسة للرياضيات موزعين ) 110(وفي معاهد إعداد المعلمين والمعلمات، كانت العينة 
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ى، اتبع الباحـث المـنهج   مدرسة متوسطة وإعدادية ومعهد في مركز محافظة نينو) 65(على 
التحليلي، وقام البحث على مقياس المهارات التدريسية ومقياس الاتجاهات، أدت نتـائج تحليـل   

  .البيانات إلى قبول الفرضية الصفرية ورفض الفرضيتين الثانية والثالثة

استخدام التطبيقات الحياتية في التدريس لزيـادة الميـل نحـو    ") 2006(دراسة محمد 
، اتبعت الباحثة المنهج التجريبـي،  "لدى طلاب الصف الخامس من التعليم الأساسي الرياضيات

ولتحقيق ذلك قامت باعتماد المقابلة الشخصية القبلية والبعدية لقياس ميول التلاميذ نحـو مـادة   
الرياضيات، وقد أظهرت النتائج أنه وجد اختلاف في ميل التلاميـذ نحـو مـادة الرياضـيات     

تخدام التطبيقات الحياتية حيث زادت ميول طلبة مجموعة الدراسة نحو تعلم مادة المدرسية بعد اس
  .الرياضيات

أثر تدريس وحدة في مجموعات لتلاميذ المرحلة الابتدائيـة  ") 2006(دراسة أبو الحديد 
، اتبع الباحث المنهج "في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة على التحصيل والميل نحو الرياضيات

تحليلي في دراسة وتحليل البحوث والمنهج شبه التجريبـي ذو المجموعـة الواحـدة    الوصفي ال
والتطبيقين القبلي والبعدي وذلك للتعرف على أثر استخدام الوحدة المقترحة على تحصيل التلاميذ 
وميولهم نحو الرياضيات، أعد الباحث مقياس الذكاءات المتعددة واختبار تحصيلي فـي وحـدة   

س الميل نحو الرياضيات، كانت عينة الدراسة من تلاميذ الصـف السـادس   المجموعات ومقيا
تلميذاً، وكانت النتائج على وجود فـروق ذات  ) 38(بإحدى مدارس محافظة بورسعيد وعددهم 

  .دلالة بين القياس القبلي و البعدي للميول والتحصيل لصالح البعدي

 الطلبة المعلمين على وتطبيقه الرياضيات نحو الاتجاه مقياس" ) 2001(دراسة إبراهيم 

هدفت الدراسة إلـى بنـاء مقيـاس للاتجـاه نحـو      " دمشق بجامعة التربية آلية في والمدرسين
الرياضيات، لقياس اتجاهات الطلبة المعلمين والمدرسين مع تطبيقه في كلية التربيـة بجامعـة   

ات وزعت على عينـة  اتبعت الدراسة المنهج الوصفي وقد أعد الباحث استبيان للاتجاه. دمشق
من طلبة البكالوريوس في كل من ) 381(من طلبة دبلوم التأهيل التربوي و) 463(منهم ) 844(

التربية وعلم النفس، و قد اظهرت النتائج انه لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهـات  
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ولكنهـا  . لـنفس الذكور واتجاهات الإناث، وكذلك اتجاهات طلبة التربية واتجاهات طلبة علـم ا 
اظهرت أن خلفية الطلاب المعلمين والمدرسين في كل من الرياضيات وطرائق تدريسـها قـد   

  .أسهمت في إيجاد الفروق في الاتجاهات نحو الرياضيات بين المجموعات المختلفة

  التعليق على الدراسات في المحور الثالث

  بالنسبة للأهداف 

تعلم الرياضيات كما هو الحال في دراسة كـل  هدفت بعض الدراسات لدراسة الميول نحو  -1
، )2012(، محمـد  )2012(، مراد )2013(، علي )2014(، محمد )2015(من عبدالهادي 

 ).2006(، أبو حديد )2006(، محمد )2011(الساعدي 

هدفت بعض الدراسات الأخرى لدراسة الاتجاه نحو الرياضيات كما هو الحال في دراسـة   -2
، مـداح  )2009(، الشـرع  )2010(، المالكي )2010(قرواني  ،)2011(كل من بدرالدين 

 ).2001(، إبراهيم )2007(، العبيدي )2009(، دياب )2009(

 Mercaderهدفت الدراسات الأخرى لدراسة الدافعية نحو الرياضيات كما فـي دراسـة    -3
 ).2012(، عقل )2015(

  بالنسبة للعينة المختارة 

، )2015(هو الحال في دراسة كل من عبدالهادي  دراسات اختارت عينتها من المدارس كما -1
Mercader )2015( عقل ،)السـاعدي  )2011(، بدرالـدين  )2012(، محمـد  )2012 ،

، محمـد  )2009(، ديـاب  )2009(، مـداح  )2009(، الشرع )2010(، المالكي )2011(
 ).2006(، أبو حديد )2006(

، علـي  )2014(سـة محمـد   دراسات اختارت عينتها من الجامعات كما هو الحال في درا -2
 ).2001(، إبراهيم )2010(، قرواني )2013(
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، العبيـدي  )2010(دراسات اختارت عينتها من المعلمين كما هو الحـال عنـد المـالكي     -3
)2007.( 

دراسات اختارت عينتها من المتأخرين في دراسة الرياضيات كما هو في دراسـة مـراد    -4
)2012.( 

  بالنسبة لأدوات الدراسة 

الدراسات السابقة استخدمت الاستبيان كأداة لقياس الميل أو الاتجاه أو الدافعية نحو جميع 
  .تعلم الرياضيات

  بالنسبة لمنهج الدراسة 

 بعض أن من بالرغم و شبه التجريبي بييالتجر المنهج استخدمت السابقة الدراسات معظم

، )2011(، بدرالدين )2015(كل من عبدالهادي  كدراسة الوصفي المنهج قد استخدمت الدراسات
  ).2001(، إبراهيم )2006(، أبو حديد )2007(، العبيدي )2009(، الشرع )2010(قرواني 

 بالنسبة للنتائج 

–أظهرت نتائج الدراسات السابقة التي اتبعت المنهج التجريبي وشبه التجريبي ان المتغير  -1
  .ايجابي لصالح المجموعة التجريبية -اتجاه، ميول، دافعية

 -اتجاه، ميـول، دافعيـة  –أظهرت نتائج الدراسات التي اتبعت المنهج الوصفي أن المتغير  -2
  .ايجابي في لصالح التطبيق البعدي على العينة

 ما أفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة

اتفقت الدراسات السابقة مع هذه الدراسة بعدة أمور وقد أفادت الدراسات السابقة الدراسة 
  :ة ما يليالحالي
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التعمق بأنموذج درايفر وإدراك مداخله وكيفية تطبيقه، حيث أن الدراسة الحالية تقوم ببحث  .1
 .أثر أنموذج درايفر كطريقة تدريس للمفاهيم الرياضية

 .إدراك أهمية المفاهيم الرياضية والصعوبات التي تواجه الطلبة في فهمها واستيعابها .2

 .ا مدى أثره على اكتساب المفاهيم الرياضيةميول الطلبة نحو تعلم الرياضيات وم .3

 اختلاف الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة

اختلفت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة بأنها درست أنموذج درايفر في الرياضـيات،   .1
بينما الدراسات التي تطرقت للمفاهيم لم تكـن  . وبالتخصيص في اكتساب المفاهيم الرياضية

 .رياضية وأغلبها درست تعديل أوتصحيح المفاهيم وليس اكتسابهامفاهيم 

 .اختلفت الدراسة الحالية عن بعض الدراسات السابقة في دراسة الميل نحو تعلم الرياضيات .2
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  الفصل الثالث

  الطريقة والإجراءات
  

 الدراسة منهج

 مجتمع الدراسة

  الدراسة نةيع

 الدراسة أدوات

 الدراسة إجراءات

 الدراسةتصميم 

  ةيالإحصائ المعالجات
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 الثالث الفصل

 والإجراءات قةيالطر

 سـة، راالد أسـئلة  عـن  للإجابة الباحث اتبعها التي ءاتراللإج وصفاً الفصل هذا تناولي
 وأسـلوب  نتهـا، يوع ومجتمعها، سة،راالد منهج شملت والتي فروضها، صحة مدى من والتحقق

 بها مرت التي للخطوات عرضاً شمليو ئها،راجٕوا سةراالد ذيتنف ةيفيك على حتويي كما ارها،ياخت
 التي ةيالإحصائ والمعالجة ت،رايالمتغ وضبط وثباتها، صدقها جاديٕوا سة،راالد أدوات إعداد ةيعمل

  :ذلك ليتفص ليي مايوف الاستنتاجات إلى والوصول انات،يالب ليتحل في استخدمت

 الدراسة منهج

 مناهج أقرب وهو ،بتصميم شبه تجريبي بييالتجر المنهج اتهراسد في ةالباحث تاستخدم

 ثيح ة،يميالتعل المشكلات لحل ةيصلاح الأكثر والمدخل ة،يالعلم قةيبالطر المشكلات لحل البحث
 واحـد  ريمتغ باستثناء ةيالأساس والعوامل ترايالمتغ عيجم في للتحكم محاولة عن بيالتجر عبري

 359:2000) ملحم،( ةيالعمل في رهيتأث اسيوق ديتحد بهدف رهييتغ أو عهيبتطو الباحث قومي

 "فـر رايد نموذجأ استخدام" هو و سةراالد هذه في المستقل ريالمتغ ةالباحث ضبطت ثيح

 خامسال الصف بةطل لدى اكتساب المفاهيم الرياضية" وهو ،عينالتاب ينريالمتغ على أثره اسيلق

  ".، والميل نحو تعلمهاالأساسي

  الدراسةمجتمع 

تكون مجتمع الدراسة من طلبة مدارس الصف الخامس الأساسي في محافظة نـابلس،  ي
-2016(الذين يدرسون حسب المنهاج الفلسطيني، للفصل الدراسي الثاني من السـنة الدراسـة   

  ).2017وزارة التربية والتعليم الفلسطينية، (طالب وطالبة ) 4816(البالغ عددهم ) 2017

  الدراسة عينة

محمود أبو  بمدرسة الأساسي خامسال الصف الباتط منة طالب )75( سةراالد نةيع ضمت
 مـن  سـة راالد نةيع وتكونت، )م2017-2016(غزالة للبنات بمدينة نابلس من العام الدراسي 



62 

) أ(خـامس ال وهمـا  ،العشـوائية  قةيبالطر ارهمياخت تم الذكر، السالفة المدرسة، شعب من نيشعبت
 اًيعشـوائ  عهميتوز ذلك بعد تميل ،ةطالب) 37( من تكونيو )ب( الخامسو ةطالب )38( من تكونيو

 قةيبالطر تدرسو ضابطة ةيوالثان فررايد نموذجأ قةيبطر وتدرس ةيبيتجر الأولى نيمجموعت على

  .المعتادة

 الدراسة أدوات

 فـي  فـر رايد نمـوذج أ فيتوظ أثر على التعرف في تتمثل لتياو سةراالد أهداف قيلتحق
 ـ تقام الأساسي خامسال الصف الباتط لدى اكتساب المفاهيم الرياضية  أدوات بإعـداد ة الباحث

 :ليي مايف تتمثل لتياو سةراالد

  .حصيلي لاكتساب المفاهيم الرياضيةت اختبار - 1

 .لميول نحو تعلم الرياضياتإستبيان قياس ا -2

 اكتساب المفاهيم الرياضية اختبار :أولاً

 للخطـوات  وفقـاً  المفاهيم الرياضية حصيلي لاكتسابت اختبار بنود بإعدادة الباحث تقام

 :ةيالتال

 مـن  الثالثة الوحدة ارياخت تم وقد فريراد نموذجأ باستخدام سهايتدر دراالم الموضوعات ديتحد  -أ
، وأتـت  " ةهندسال " بعنوان وهي " لأولا الجزء " الأساسي لخامسا للصف رياضياتال كتاب
 :صفحة، وتتكون وحدة الهندسة من الدروس الآتية) 64(في 

 مراجعة: الدرس الأول .1

 المنحنيات: الدرس الثاني .2

 المنحنى المقفل .1

 المنحنى غير المقفل .2
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 المنحنى البسيط .3

 المنحنى المعقد .4

 المضلع والشكل الرباعي: الدرس الثالث .3

 المنحنى المقفل البسيط .1

 محيط المضلع .2

 المضلع المنتظم .3

 الدورة الكاملة .4

 متوازي الأضلاع: الدرس الرابع .4

 القطر .1

 ارتفاع متوازي الأضلاع .2

 )المعين، والمستطيل، والمربع(حالات خاصة لمتوازي الأضلاع : الدرس الخامس .5

 )شبه المنحرف وطائرة الأطفال(أشكال رباعية أخرى : الدرس السادس .6

 المثلث: الدرس السابع .7

 مثلث متساوي الساقين .1

 مثلث متساوي الأضلاع .2

 ختلف الأضلاعمثلث م .3

 مثلث حاد الزوايا .4
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 مثلث منفرج الزاوية .5

 مثلث قائم الزاوية .6

 إنشاءات هندسية: الدرس الثامن .8

 الدائرة، والقطر :الدرس التاسع .9

 مسائل وأنشطة متنوعة: الدرس العاشر .10

  ".ةهندسال" ميلمفاه اكتساب صيلتشخ الاختبار هدفي :رالاختبا من الهدف ديتحد - ب

 اسهايق دراالم الأهداف اتيلمستو ةيالنسب نزاالأو هيعل توزع ثيبح المواصفات جدول ميتصم - ت

 فـي  به تحظى الذي الاهتمام تعكس ةينسب نزاأو إعطاء فتم المحتوى لموضوعات بالنسبة أما

  .يوضح ذلك) 2(والملحق . سيالتدر ةيعمل

 اً،ياختبار بنداً) 50( بناء في رياضيةال ميالمفاه بقائمة ةالباحث تاستعان :ةيالاختبار البنود إعداد - ث

، أسئلة تطبيـق  حيصح فقط منها واحد ليبد بدائل، ثلاث ذي متعددن م اريالاخت نوع من أسئلة
  .وحل واكمال الجداول وحل المطلوب

 :ليي ما ةيالاختبار البنود اغةيص عندة الباحث راعت وقد

 .المختار العلمي للمحتوى وشاملة ةيوالعلم ةياللغو ةيالناح من مةيسل البنود تكون أن. 1

 .الغموض من ةيوخال وواضحة محددة البنود تكون أن. 2

 .)ليتحل – قيتطب – فهم – تذكر( سهيقي الذي للمستوى بند كل انتماء. 3

 .للطلاب والعقلي الزمني للمستوى مناسبة ةيالاختبار البنود تكون أن .4

 هذه من كوني وأن المقدمة مع متجانسة واضحةفي أسئلة الإختيار من متعدد  البدائل تكون أن .5

 .الطلاب نظر وجهة من الصحة محتملة البدائل ةيبق تكون وأن حيصح فقط واحد ليبد البدائل
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  .الاختبار من للمطلوب الطلاب فهم ليلتسه ماتيالتعل من مجموعة ميبتقد ةالباحث تقام. 6

  صدق الاختبار

 ذوي مـن  نيالمحكم من مجموعة على عرضه تم ةيالأول صورته في الاختبار إعداد بعد
، الخبرة ذوي من الرياضيات ومعلمي ،تدريس الرياضيات طرق و المناهج مجال في الاختصاص

 ـالعلم الصـحة ، وتضمنهاي التي تراللمها ةيشمولوراعى الاختبار ال) 6(وعددهم   ـلغوة والي  ةي
، وإعادة ضبط بعض الرسومات الاختبار على العامة الملاحظات بداءوتم بعد التدقيق إ. تراللفق

تم إعادة صياغة " السؤال الثامن"مثل  الأسئلة لبعض ةياللغو اغةيالص إعادةفي أسئلة الاختبار، و
مثل بعض الأسئلة المتشابهة في الفكرة مثل  الأسئلة بعض حذفالخصائص في الجدول لغوياً، و

 ضوء فيو.الأسئلة بعض اختصارتم حذفه لأنه مكرر بأساليب أخرى، و" من خصائص المربع"

  .بندا )50(نم مكونا بصورته الاختبار بقي ثيبح اللازم ليتعد تم نيالمحكم السادة ملاحظات

  ثبات الاختبار

 الطلاب على قهيتطب ديأع إذا باًيتقر نفسها النتائج الاختبار عطيي أن الاختبار بثبات قصديو

من خلال معادلة كرونباخ ألفا وكانت قيمته  الاختبار ثبات من بالتحقق ةالباحث تقام ولقد ،أنفسهم
  .، وهو معامل ثبات مناسب لأغراض الدراسة)0.76(

  قياس الميول نحو تعلم الرياضيات استبانة: ثانيا

طالبات الصف الخامس الأساسي نحو مـادة الرياضـيات،    هدفت الأداة إلى قياس ميول
فقرة، وثلاثة بدائل، تنوعت الفقرات بين الميول الايجـابي والسـلبي،   ) 20(تكون الاستبيان من 

وزع الإستبيان على طالبات الشعبتين مرتين قبلي وبعدي لقياس التغير في الميول نحـو تعلُّـم   
  .الرياضيات

الاسئلة ويتبع كل سؤال فيها عدد مـن الإجابـات، يتبـاين    وتتضمن الاستبانة عدداً من 
الجـادري  (عددها من اثنين فأكثر، ويطلب من المستجوب التأشير على أحد هذه البدائل للإجابة 

  ).2009وأبو حلو، 
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  استبانة الميول نحو تعلم الرياضياتصدق 

من خلال عرضها ، استبانة الميول نحو تعلم الرياضياتالباحثة بالتأكد من صدق  قامت
والتربية وعلم النفس فـي   على مجموعة من المحكمين المختصين في المناهج وطرق التدريس،

، وأنها تحقق الأهداف التـي  سلامة صياغة الفقراتجامعة النجاح الوطنية، من أجل التأكد من 
لى إع التعديلات المناسبة من أجل الوصول ووض، وضعت لأجلها، وأنها تناسب مستوى الطلاب

مقياس يمكن من خلاله قياس ميول طلاب الصف الخامس الأساسي نحو استخدام أنموذج درايفر 
، كما قامت الباحثة بحسـاب الصـدق   في إكتساب المفاهيم الرياضية، بدقة أكثر قدر المستطاع

  )1(إحصائيا من خلال ارتباط فقرات الاستبانة بالدرجة الكلية كما هو موضح في الجدول 

  انة الميول نحو تعلم الرياضياتاستبثبات 

باسـتخدام معادلـة    لاستبانة الميول نحو تعلـم الرياضـيات،   تم حساب معامل الثبات
  .، وهي قيمة مقبولة لأغراض البحث العلمي)0.71(، وقد بلغ معامل الثبات )كرونباخ ألفا(

  إجراءات الدراسة

  :الباحثة الخطوات الآتية في الإعداد المسبق لتنفيذ الدراسة اتبعت

 .كتاب تسهيل مهمة الباحثة من عمادة كلية الدراسات العليا في جامعة النجاح الوطنية تأخذ -1

 .موافقة التربية والتعليم من أجل تطبيق الدراسة تأخذ -2

بأنموذج درايفـر  الاطلاع على الأدبيات التربوية والبحوث والدراسات السابقة ذات العلاقة  -3
 .والمفاهيم الرياضية واكتسابها وتعلمها

) ب( ،)أ(محافظة نابلس فيها شعبتان محمود أبو غزالة الأساسية للبنات في  اختيار مدرسة -4
 .)ة الاعتياديةالطريق( والأخرى ضابطة )أنموذج درايفر( إحداهما تجريبية
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وحدة الهندسة من كتاب الرياضيات الفصل الأول للصف الخامس الأساسي ليتم عليها تحديد  -5
 .تطبيق التجربة

ت الباحثة أداتين للدراسة وهما استبيان قيـاس الميـول والاختبـار التحصـيلي وتـم      عدأ -6
 .كيمهماتح

 .)ب(و ) أ(تطبيق الاختبار القبلي على الشعبتين  -7

 طالبة من الصف الخـامس ) 37(المكونة من ) ب(وهي الشعبة  التجريبية تعليم المجموعة -8
طالبـة  ) 38(المكونة من ) أ(وهي الشعبة  وتعليم المجموعة الضابطة ،وفق أنموذج درايفر
 .لإعتياديةوفق الطريقة ا من الصف الخامس

 .تطبيق الاختبار البعدي على أفراد المجموعة التجريبية والضابطة -9

 .ر من أفراد العينة وترميزه وإدخاله إلى الحاسوب ومعالجته إحصائياًتجميع الاختبا -10

 .استخراج النتائج وتحليلها ومناقشتها ومقارنتها مع الدراسات السابقة وكتابة التوصيات -11

  تصميم الدراسة

تمت الدراسة حسب تصميم المجموعتين التجريبية والضابطة ذات الاختيار العشـوائي،  
أفضل تصميم متوفر للبحوث التربوية والنفسية للأغراض التجريبيـة وشـبه   ويعد هذا التصميم 

، فقد تم اختيار العينـة عشـوائياً، وقسـمت العينـة إلـى      )2009النعيمي والبياتي، (التجريبية 
مجموعتين ضابطة وتجريبية، ومن مميزات هذا التصميم أنه يحتوي على أفضل نظـام ضـبط   

أي تصميم آخر، ومرن، يمكن توسيعه نظرياً لأي عدد من وسيطرة على المتغيرات نظرياً من 
المجموعات أو أي عدد من المتغيرات، ويمكن اختبار عدة فرضيات في آن واحـد، وأن هـذا   
التصميم واضح في استخدام الطرق الإحصائية، ووجود المجموعة الضـابطة تسـمح بـإجراء    

طالبة من طالبـات  ) 75(البالغ عددها  تم تقسيم العينة .مقارنات علمية ومهمة في البحث العلمي
الصف الخامس الأساسي من مدرسة محمود أبو غزالة إلى مجموعتين، مجموعة ضابطة عددها 
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طالبة درست بأنموذج ) 37(طالبة درست بالطريقة الإعتيادية، ومجموعة تجريبية عددها ) 38(
  .درايفر

  الإحصائيةالمعالجات 

الباحثـة باسـتخدام الرزمـة     قامـت  ،فرضـياتها لتحقيق أهداف الدراسة والتحقق من 
وذلك بحسـاب المتوسـطات الحسـابية والانحرافـات     ) SPSS(الإحصائية للعلوم الاجتماعية 

المعيارية لدرجات أفراد المجموعتين على الاختبار التحصيلي ومقياس الميـول فـي التطبيـق    
حليل التباين الأحادي المصاحب ولمعرفة دلالة الفروق بين المتوسطات فقد تم استخدام ت ،القبلي

)One Way ANCOVA(     كما تم استخدام معامل ارتباط بيرسـون لقيـاس العلاقـة بـين ،
  .التحصيل في المفاهيم الرياضية والميل نحو تعلمها
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  الفصل الرابع

  نتائج الدراسة

  المقدمة

سعت الدراسة الحالية إلى تعرف أثر استخدام أنموذج درايفر فـي اكتسـاب المفـاهيم    
الرياضية لطلاب الصف الخامس الأساسي وميولهم نحو تعلمها في المـدارس الحكوميـة فـي    
محافظة نابلس، ولتحقيق هذا الهدف قامت الباحثة بإعداد دليل تدريس وحدة الهندسة وفق أنموذج 

س مجموعتين من الطلبة إحداهما درست بالطريقة الاعتيادية والأخرى درست درايفر، إذ تم تدري
باستخدام أنموذج درايفر، وقد أعدت الباحثة أداتين لتحقيق أهداف الدراسة وهما اختبار تحصيلي 
في وحدة الهندسة للصف الخامس الأساسي، واستبيان لقياس الميول نحو تعلم الرياضيات، وقـد  

والثبات، وبعد تجميع البيانات وترميزها ومعالجتها إحصـائياً باسـتخدام    تم التحقق من الصدق
  :توصلت الباحثة إلى النتائج التالية SPSSبرنامج الرزم الإحصائية 

  النتائج الإحصائية المتعلقة بفرضيات الدراسة

  نتائج الفرضية الأولى

 بةبين متوسط درجات طل) α  =0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

المجموعتين الضابطة والتجريبية في الاختبار البعدي لاكتسـاب المفـاهيم الرياضـية لمـادة     

  .الرياضيات

ولاختبار الفرضية الأولى للدراسة تم استخراج المتوسـطات الحسـابية والانحرافـات    
والمجموعـة  ، )لاعتياديـة التي درست بالطريقة ا(المعيارية لتحصيل طلبة المجموعة الضابطة 

البعدي للتحصيل، وكانت النتائج كما في في القياس ) وذج درايفرالتي درست وفق أنم(التجريبية 
  :الجدول التالي
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القياسـين القبلـي    المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة في )1(جدول 
  والبعدي للتحصيل تبعاً لمجموعتي الدراسة

  العدد  المجموعة

  )50= العلامة (البعدي   )50= العلامات المدرسية (القبلي 

  الوسط الحسابي
الانحراف 
  المعياري

الوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  8.13  32.37  8.61  27.45  38  الضابطة
  8.05  37.11  8.62  28.24  37  التجريبية

فرقاً ظاهرياً في المتوسطات الحسابية لتحصيل الطلبة فـي الاختبـار   ) 1(يبين الجدول 
، والمتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية )32.37(البعدي، فقد بلغ الحسابي للمجموعة الضابطة 

 ANCOVA)(، تم استخدام تحليل التباين الأحادي المصاحب مصدر الفروق، ولبيان )37.11(
  )2( وكانت النتائج كما في الجدول

نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب لأثر أنموذج درايفر علـى تحصـيل طلبـة     )2(جدول 
  الصف الخامس الأساسي في المجموعتين الضابطة والتجريبية على القياس البعدي

  مصدر التباين
مجموع 
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
  المربعات

F 
الدلالة 
  الإحصائية

  0.001  27.157  1307.626  1  1307.626  الاختبار القبلي
 *0.008  7.347  353.747  1  353.747  طريقة التدريس

     48.150  72  3466.784  الخطأ
        74  5128.157  المجموع

رفض الفرضية الصفرية، وبالتالي وجـود فـرق ذي دلالـة    ) 2(يتبين من جدول رقم 
تحصيل طلبـة المجموعـة الضـابطة    بين متوسطي ) α=0.05(مستوى الدلالة  ندعإحصائية 

الاعتياديـة، أنمـوذج   (والمجموعة التجريبية في الاختبار البعدي تعزى إلى طريقة التـدريس  
  .، ولصالح المجموعة التي درست باستخدام أنموذج درايفر)درايفر
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  نتائج الفرضية الثانية

بين متوسـطي درجـات   ) α  =0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

  .المجموعتين الضابطة و التجريبية في مقياس الميول نحو تعلّم الرياضيات بةطل

ولاختبار الفرضية الثانية للدراسة تم استخراج المتوسـطات الحسـابية والانحرافـات    
والمجموعـة  ، )التي درست بالطريقة الاعتياديـة (المعيارية لتحصيل طلبة المجموعة الضابطة 

في القياسين القبلي والبعدي للميـول نحـو تعلـم    ) التي درست وفق أنموذج درايفر(التجريبية 
  :الرياضيات، وكانت النتائج كما في الجدول التالي

القياسـين القبلـي    المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة في )3(جدول 
  والبعدي للميول نحو تعلم الرياضيات تبعاً لمجموعتي الدراسة

  العدد  المجموعة

  البعدي  القبلي

الوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

الوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  0.17  2.19  0.20  2.08  38  الضابطة
  0.22  2.29  0.35  2.20  37  التجريبية

فرقاً ظاهرياً في المتوسطات الحسابية لتحصيل الطلبة في القياس  )3(يبين الجدول رقم 
، والمتوسـط  )2.19(البعدي للميول نحو تعلم الرياضيات، فقد بلغ الحسابي للمجموعة الضابطة 

، ولبيان دلالة الإحصائية بين المتوسطات الحسـابية، تـم   )2.29(الحسابي للمجموعة التجريبية 
  )4(وكانت النتائج كما في الجدول  ANCOVA)(ادي المصاحب استخدام تحليل التباين الأح
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نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب لأثر أنموذج درايفر على القيـاس البعـدي    )4(جدول 
للميول نحو تعلم الرياضيات لدى طلبة الصف الخامس الأساسي في المجمـوعتين الضـابطة   

  والتجريبية

  مصدر التباين
مجموع 
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
  المربعات

F 
الدلالة 
  الإحصائية

  0.827  0.048  0.002  1  0.002  الاختبار القبلي
  *0.022  5.464  0.217  1  0.217  طريقة التدريس

      0.040  72  2.855  الخطأ
        74  3.074  المجموع

رفض الفرضية الصفرية، وبالتالي وجـود فـرق ذي دلالـة    ) 4(يتبين من جدول رقم 
بين متوسطي طلبة المجموعة الضـابطة والمجموعـة   ) α=0.05(مستوى الدلالة  ندعإحصائية 

الاعتياديـة، أنمـوذج   (التجريبية في الميول نحو تعلم الرياضيات تعزى إلى طريقة التـدريس  
ويمكن ملاحظة الفروق بين  .أنموذج درايفر، ولصالح المجموعة التي درست باستخدام )درايفر

 ).5(ميول المجموعتين الضابطة والتجريبية من خلال الجدول 

  نتائج الفرضية الثالثة

لا توجد علاقة ذات دلالة إحصـائية عنـد مسـتوى الدلالـة     : نصت الفرضية الثالثة على أنه

)α=0.05 (م الرياضـية وميـولهم   المجموعة التجريبية في اكتساب المفاهي بةبين تحصيل طل

  .نحو تعلم الرياضيات

ولاختبار الفرضية الثالثة تم حساب معامل الارتباط بيرسـون بـين علامـات طلبـة     
المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي وعلاماتهم في مقياس الميول نحو تعلـم الرياضـيات   

  )5(وكانت النتائج كما في الجدول 

  التحصيل الدراسي والميول نحو تعلم الرياضياتمعامل الارتباط بين  )5(جدول 

  الميل نحو تعلم الرياضيات  التحصيل
  مستوى الدلالة  قيمة ر

  الانحراف  المتوسط  الانحراف  المتوسط

37.11  8.05  2.29  0.22  0.766  0.037*  
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، )α=  0,05(رفض الفرضية الصفرية عند مستوى الدلالة ) 5(يتبين من الجدول رقم 
يوجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين التحصيل الدراسي والميول نحو تعلم الرياضيات، وبالتالي 

  .لطلبة الصف الخامس الأساسي في المجموعة التجريبية

وهي قيمة موجبة، أي أن هنـاك علاقـة   ) 0.766(ويبين الجدول قيمة معامل الارتباط 
وتم اعتمـاد معامـل الإرتبـاط    طردية بين التحصيل الدراسي والميول نحو تعلم الرياضيات، 

بيرسون في هذه الدراسة، لأنه يعد من أفضل الطرق في قياس العلاقة الإرتباطية بين متغيـرين  
والتي يمكن استخدامها في أغلب المواقف التي تتضمن متغيرين يتضمن كل منهما أرقاماً أو قيماً 

  ).2009الجادري وأبو حلو، (عددية 
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  الفصل الخامس

  مناقشة النتائج والتوصيات

  المقدمة

بعد أن قامت الباحثة بتجميع البيانات وترميزها، ومعالجتها احصائياً، والتوصـل إلـى   
الفصل السابق، يتناول هذا الفصل مناقشة نتائج الفرضيات الثلاث والتعقيب علـى  النتائج حسب 

  .النتائج بشكل عام، وقد خرجت الباحثة بعد ذلك بتوصيات

  مناقشة نتائج الفرضية الأولى

 بةبين متوسط درجات طل) α  =0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

تجريبية في الاختبار البعدي لاكتسـاب المفـاهيم الرياضـية لمـادة     المجموعتين الضابطة وال

  .الرياضيات

أظهرت النتائج بعد جمع البيانات والمعالجة الإحصائية أنه يوجـد فـروق ذات دلالـة    
إحصائية بين متوسطي درجات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية فـي القيـاس البعـدي    

  .لتي أعتمد في تدريسها على أنموذج درايفرللتحصيل لصالح المجموعة التجريبية ا

وقد رأت الباحثة أن أنموذج درايفر رفع من قدرات الطلبة في المجموعة التجريبية فـي  
تعلم المفاهيم الرياضية في وحدة الهندسة على خلاف المجموعة الضـابطة التـي أعتمـد فـي     

يفر في التعلم وإكتساب المعرفة وهذا ما يرفع من قيمة أنموذج درا. تدريسها الطريقة الإعتيادية
  .المختارة

وجده أنموذج درايفر بين المتعلم والمعلـم  فسير هذه النتيجة بأن التفاعل الذي أويمكن ت
يعطي أنمـوذج درايفـر تغذيـة    ، ومناسباً للوصول للفهم الصحيح اًتعليمي اًساعد على إيجاد جو

العمل ضمن مجموعـات  إضافة إلى . الصحيحراجعة للتعلم مما يساعد على بناء المفهوم بشكله 
في أنموذج درايفر يساعد على زيادة الحوار المشترك بين المتعلمين مما يسـاعد علـى بنـاء    
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بحث الطالب عن المعرفة بنفسه يساعد على إرتسـاخها  ، مجموعات تعاونية داعمة لفهم المتعلم
  .في ذاكرته لفترة أطول

ت السابقة في تفوق المجموعـة التجريبيـة التـي    اتفقت نتائج هذه الدراسة مع الدراسا
تدرست حسب أنموذج درايفر على المجموعة الضابطة التي درست بالطريقـة التقليديـة، إمـا    

، )2014(جـوامير  (باكتساب أو تعديل المفاهيم أو تغيير المفاهيم، كما هو الحال فـي دراسـة   
فـي اكتسـاب   )) 2007(للطيف ، عبد ا)2009(، حسين )2011(، الغريباوي )2013(الجمالي 

في تعديل )) 2010(، المسعودي )2014(الغمري (المفاهيم، وكما هو الحال في دراسة كل من 
في تغييـر  )) 2010(ناصر  ،Che et al., 2010(المفاهيم، وكما هو الحال في دراسة كل من 

  .المفاهيم

  مناقشة نتائج الفرضية الثانية

بين متوسـطي درجـات   ) α  =0.05(ند مستوى الدلالة لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ع

  .المجموعتين الضابطة والتجريبية في مقياس الميول نحو تعلّم الرياضيات بةطل

وجاءت النتائج بعد المعالجة الإحصائية للمجموعتين الضابطة والتجريبية، بأنـه يوجـد   
لصالح المجموعة التجريبيـة  فروق ذات دلالة إحصائية في مقياس الميول نحو تعلّم الرياضيات 

التي درست حسب أنموذج درايفر، وذلك بعد خضوع المجموعتين لمقياس الميول نحـو تعلّـم   
  .فقرة متنوعة تكشف عن ميولهم من خلال ثلاثة بدائل 20المكون من  الرياضيات

المجموعات التعاونية في أنموذج درايفر تزيد من تفاعـل الطلبـة   كن تفسير ذلك بأن يم
يساعد أنموذج درايفر على خلـق أجـواء   التعليمية مما يزيد الثقة بالنفس، وف مستوياتهم بمختل

مناسبة في دعم التعلم و خلق روح من المشاركة بين المتعلم والمعلم مما يجعل من المتعلم قادراً 
إضـافةً إلـى    .على إصدار القرارات العلمية وتفسير المفاهيم، فيزيد ذلك من ميوله نحو التعلم

الدعم النفسي الذي يحققه أنموذج درايفر للطلبة في جعلهم يستخلصون المعرفة بأنفسهم، يجعلهم 
 .أكثر تمكناً من المحتوى وأقرب للفهم مما يزيد من ميولهم نحو تعلمها واستكشافها
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اختلفت هذه الدراسة مع الدراسات السابقة كونها تقيس الميول نحو تعلـم الرياضـيات،   
السابقة فكانت معظمها تركز فقط على التحصيل، وجاءت نتائج دراسـة عبـد   بينما الدراسات 

أن أنموذج درايفر يزيد من حب الإستطلاع عند الطلبة، وكمـا فـي دراسـة    ) 2007(اللطيف 
كانت النتائج بأن أنموذج درايفر قادر على تنمية التفكير الإبداعي عند الطلبة، ) 2013(الجمالي 

فقد كانت النتائج بأن أنموذج درايفر رفع من قيمة تحقيق الذات ) 2014(وأما في دراسة السعدي 
عند الطلبة، وبهذا فإن الدراسة تتفق مع هذه الدراسات بأن لأنموذج درايفر الأثر الكبيـر فـي   

  .المتغيرات المختلفة على الطلبة

  مناقشة نتائج الفرضية الثالثة

ذات دلالة إحصـائية عنـد مسـتوى الدلالـة     لا توجد علاقة : نصت الفرضية الثالثة على أنه

)α=0.05 (المجموعة التجريبية في اكتساب المفاهيم الرياضـية وميـولهم    بةبين تحصيل طل

  .نحو تعلم الرياضيات

وكانت النتائج هي رفض الفرضية الصفرية، وانه يوجد علاقـة ارتباطيـة ذات دلالـة    
فقد كانت النتائج تظهر . اضيات لدى الطلبةإحصائية بين التحصيل الدراسي والميل نحو تعلم الري

  .أنها كلما زاد التحصيل زاد الميول نحو تعلّم الرياضيات

أن زيادة التحصيل عند الطلبة يرفع من معنوياتهم ومـيلهم نحـو   كن تفسير النتائج بويم
ونظراً لدور  .المحتوى، لأن التحصيل الإيجابي يجعل الطالب ينظر إلى المحتوى بطريقة إيجابية

يتمتع المتعلم بأنموذج درايفر بروح المنافسة والتحدي في المعرفة للتوصل إلـى  المتعلم المهم ف
يرفع من قيمـة  ج درايفر يوفر الأنشطة المشوقة والإجابات الصحيحة، وذلك نظراً إلى أن أنموذ

يراعـي الفـروق    أنموذج درايفركما أن  .أدوارهم في التعلم مما يزيد من ميولهم نحو المحتوى
الفردية لأن العمل ضمن المجموعات التعاونية يساعد على إشراك جميع الطلبة مما يعمل علـى  

ممـا   والمتعلمين والمعلم، والمتعلمين أنفسـهم،  خلق روح من المحبة بين المتعلمين والمحتوى،
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واتجاهـاتهم  يساعد ذلك في رفع قيمة التعلم عند كافة الطلبة ويزيد من ميـولهم و دافعيـتهم،   
  .الإيجابية نحو المحتوى

  توصيات ال

  :بناء على النتائج التي توصلت إليها الدراسة، تم الخروج بعدد من التوصيات وهي

الاهتمام بتشخيص المفاهيم الرياضية لدى الطلبة سواء في اكتسابها أو تعديلها، ليكون ذلك  .1
 .علقة بهذه المفاهيمنقطة البداية والانطلاق لتدريس الموضوعات الجديدة المت

العمل على تدريب الكوادر التعليمية لتبني استخدام استرتيجيات تدريس حديثة تكون جديرة  .2
بإخراجهم وإخراج الطلبة من قوقعة التعليم التقليدي الذي يحد من قدرات المـتعلم والمعلـم   

 .على حد سواء

أخرى بالمواقف الحياتية  العمل على ربط المفاهيم الرياضية بالرياضيات من جهة ومن جهة .3
وذلك حتى يزيد ارتساخ المعلومات في ذاكرتهم وتصبح المفاهيم قابلة للتفسير وليس فقـط  

 .قابلة للحفظ

ضرورة النظر إلى تخطيط المناهج وتطويرها بحيث تكون ميسرة لكي تساعد على الكشف  .4
ى تبسيط ايصـال هـذه   عن المفاهيم التي تبنى عليها تتمة المواد العلمية وتعمل المناهج عل

 .المفاهيم للطلبة

ضرورة النظر إلى مادة الرياضيات بخصوصيتها العلمية، فمن الضروري تدريب المعلـم   .5
على دمج الرياضيات في المواقف العملية والعلمية والحياتية حتى يعطي فرصـة للمـتعلم   

 .حتى يدمجها في كينونته المعرفية والحياتية

  .مباحث ومستويات مختلفة عن ما تم تناوله في هذه الدراسةعمل أبحاث شبيهة لمتغيرات و .6
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 .جامعة ميسان، العمارة، العراق

الخامس الإبتدائي فاعلية أنموذج درايفر في تحصيل تلاميذ الصف ): " 2014(السعدي، ياسمين 

 .، كلية التربية، جامعة واسط، واسط، العراق"في مادة مبادئ العلوم وتحقيق ذواتهم 

اتجاهات طلبة المرحلة الأساسية العليا نحو الرياضيات وعلاقتهـا  ): " 2009(الشرع، إبراهيم 

، 3، العدد 16، المجلد مجلة المنارة ،" بمستوى تحصيلهم، وجنسهم، ومستواهم الدراسي
 .عمان، الأردن

 .، دار الفكر، الأردن"الاتجاهات المعاصرة في تعليم الرياضيات ): " 2006(صالح، ماجدة 

أثر استخدام إنموذج جيرلاك وإيلي فـي اكتسـاب   ): " 2014(الطائي، ابتهال والجميلي، هاشم 

، )ررسالة ماجستي(، " المفاهيم الرياضية واستبقائها لدى طالبات الصف الثاني المتوسط
 .طرائق تدريس الرياضيات، كلية التربية الأساسية، الجامعة المستنصرية، بغداد، العراق

في اكتساب مفاهيم الصحة  Driverو  Woodsأثر أنموذجي ): " 2007(عبد اللطيف، ميادة 

، " المدرسية واستبقائها وتنمية حب الإستطلاع العلمي لدى طالبات معهد إعداد المعلمات
  .لمعلمات، الرصافة الأولىمعهد إعداد ا

التربيـة   مجلة علوم ،"مقاربة لتدريس المفاهيم في الرياضيات" ): 2003(عبدالقادر، بنموسى 

  .20 دد، ع3لدمج المغرب،
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فاعلية برنامج قائم على التعلم النشط لتنمية الميل نحـو مـادة   ): " 2015(عبدالهادي، رباب 

، 1، العدد 18، المجلد مجلة تربويات الرياضيات ،"الهندسة لدى تلاميذ الحلقة الإعدادية 
 .، الجزء الأول، مصر2015يناير 

 .، مكتبة الأنجلو المصرية، القاهرة4، ط"تربويات الرياضيات  ): "1998(عبيد، وليم 

تعليم الرياضيات لجميع الأطفال في ضوء متطلبات المعـايير وثقافـة   ): " 2004(عبيد، وليم 

 .الأردن ، دار المسيرة،"التفكير

أثر متغيري الخبرة والتأهيل التربوي في المهارات التدريسية لدى ): " 2007(العبيدي، قصي 

 ،"مدرسي ومدرسات الرياضيات وعلاقتها باتجاهاتهم نحو الرياضيات وطرائق تدريسها 
 .، الكلية التربوية المفتوحة، نينوى1، العدد 5، المجلد مجلة أبحاث كلية التربية الأساسية

العلاقة التبادلية بين المعرفة المفاهيمية والمعرفة الإرائية في ): " 2001(فانة، عزو إسماعيل ع

 .، العدد الخامسمجلة البحوث والدراسات الفلسطينية، " تعليم وتعلم الرياضيات

أثر استخدام بعض استراتيجيات النظرية البنائية في ): " 2006(عفانة، عزو، أبو ملوح، محمد 

، "تفكير المنظ ومي في الهندسة لدى طلاب الصـف التاسـع الأساسـي بغـزة     تنمية ال
 .المؤتمر العلمي الأول، جامعة الأقصى، التجربة الفلسطينية في إعداد المناهج

اسـتراتيجيات تـدريس    (2007) :"السر، خالد وأحمد، منير والخزنـدار، فاتنـة  عفانة،عزو و

 .الإسلامية ، غزة الجامعة"الرياضيات في التعليم العام

الطبعـة  ."تدريب معلم العلوم وفقاً لنظرية البنائيـة  ): " 2012(العفون، نادية ومكاون، حسين 
  .دار صفاء للنشر و التوزيع: الأولى، عمان
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 ،سلسلة العلوم الإنسانية ،مجلة جامعة الأزهر ،"الأساسي ودافعيتهم نحو تعلم الرياضيات 
 .2عدد ،14مجلد ،2012ديسمبر 
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 ،، كلية التربيـة "الهندسة على التحصيل والتفكير الهندسي لدى تلاميذ الحلقة الإعدادية 
 .المملكة العربية السعودية جامعة جنوب الوادي، قنا،

برنامج قائم على التعلم النشط لتنمية الثقافة الرياضياتية والميل نحو ): " 2013(علي، ميرفت 

، المجلـد  مجلة تربويات الرياضيات، " الرياضيات لدى الطلاب المعلمين بالشعب الأدبية
 .1م، ج 2013، يناير 16

فـي اكتسـاب   ) GeoGebra(برنامج جيـوجبرا  فاعلية استخدام ): " 2012(العنزي، فضي 

المفاهيم الهندسية لطلاب الصف الأول الثانوي بمدينة حائل حسب مسـتويات ديفـيس   

)Davis ("، )المناهج وطرائق التدريس، كليـة العلـوم الاجتماعيـة،    )رسالة ماجستير ،
 .جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، المملكة العربية السعودية

درجة أهمية واستخدام معلمي الرياضيات لبعض النماذج التدريسـية  ): " 2014(العنزي، هليل 

، المملكة العربية السعودية، جامعة أم )رسالة ماجستير(، "في تدريس المفاهيم الرياضية 
 .القرى

علـي تنميـة المفـاهيم    ) E's5(أثر إستراتيجية الياءات الخمس): " 2012(عوض االله، منى 

رسـالة  (، " لمية وعمليات العلم بالعلوم لدى طالبات الصف السابع الأساسـي بغـزة  الع
 .، غزة، الجامعة الإسلامية)ماجستير

جامعـة الملـك    ،"النظرية البنائية وتطبيقاتها في التعليم والتعلم ): " 2002(العويشق، ناصر 
 .سعود، المملكة العربية السعودية
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أثر استخدام انموذج درايفر فـي تغييـر المفـاهيم    ): " 2005(الغراوي، محمد مهدي صخي 
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 –تربويات المؤتمر العلمى السنوى الثانى البحث فى ". الرياضية للتلاميذ المتأخرين عقليا
  الرياضيات، مصر
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 .غزة، فلسطين
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رسـالة  (، "بعض مهارات التعلم النشط وعلى تحصيل واتجاهات طلابهم نحو الرياضيات 
التدريس، كلية التربية، جامعة أم القرى، مكة المكرمة، المملكة ، المناهج وطرق )دكتوراه

 .العربية السعودية
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 .كلية التربية، جامعة عين شمس، مصرالمناهج وطرق التدريس، 

أثر استخدام الألعاب التربوية المحوسبة في تحصيل ): " 2010(محمد، جبرين وعبيدات، لؤي 

مجلة  ،" بعض المفاهيم الرياضية لتلاميذ الصف الثالث الأساسي في مديرية إربد الأولى

 .2010)2+1(، العدد 26المجلد  سوريا، جامعة دمشق،

فاعلية استخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تنمية المفـاهيم  ): " 2007(محمد، صفاء 

، دراسات في المناهج وطرق التدريس، "الرياضيةوالتفكير الإبتكاري لدى أطفال الروضة 
 .، مصر195-74، ص ص 128ع 

ة ، مكتب" اتجاهات نظرية في سيكولوجية نمو الطفل والمراهق): " 1991(محمد، عادل عبداالله 
 .الأنجلو المصرية، القاهرة

فاعلية تعليم الألغاز الرياضية في التحصيل وتنمية الميل نحو مـادة  ): " 2014(محمد، محسن 
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  المعلم وفقاً لأنموذج درايفردليل  )1(حق مل

  مقدمة

رشادي لمعلم الصف الخامس للوحدة الثالثة وحدة الهندسة مـن  إقامت الباحثة ببناء دليل 
مادة الرياضيات، حسب انموذج درايفر ليساعده الدليل على تطبيـق انمـوذج درايفـر علـى     

اكتسابه من مفاهيم رياضـية  المجموعة التجريبية، وبنت الباحثة اختبار تحصيلي لمعرفة ما تم 
وما تم تعلمه من وحدة الهندسة حسب انموذج درايفر ومقارنـة نتـائج المجموعـة التجريبيـة     

  .بالمجموعة الضابطة، و قامت ايضا ببناء مقياس الميول نحو اكتساب المفاهيم الرياضية

 

  جامعة النجاح الوطنية

  كلية الدراسات العليا

  برنامج المناهج وطرق التدريس

  دليل المعلم وفقاً لأنموذج درايفر

  في مادة الرياضيات) الهندسة(الوحدة الثالثة 

  الجزء الأول -للصف الخامس الأساسي

  مقدمة

  :الحمد الله رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف المرسلين أما بعد

  .السلام عليكم ورحمة االله وبركاته،،،: ة/ة المحترم/حضرة المعلم

المقررة على الصف الخامس ) الهندسة(الذي بين يديك، والمختص بوحدة  إن دليل المعلم
الأساسي من الفصل الدراسي الأول لمادة الرياضيات، يقدم بعض الإرشـادات التـي توضـح    
وتسهل العمل أثناء تدريس الوحدة وتدفع العملية التعليمية في الإتجاه الصحيح من خلال تدريس 

  .إكتساب المفاهيم الرياضية لدى طلبة الصف الخامس الأساسيالطلبة وفق أنموذج درايفر في 
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  الخامس: الصف  الهندسة :الوحدة الثالثة

  المراجعة/ الدرس الأول

يميز بين مفاهيم : يتوقع من الطالب بعد نهاية الدرس أن يكون قادراً على أن: هداف السلوكيةالأ
متوازي والمخروط، وسطوانة، الأوالمكعب، والدائرة، والمثلث، والمستطيل، والمربع، (الهندسة 

  .وأن يميز مفهوم الزاوية وقياسها) المستطيلات

  :المتطلبات الأساسية

 .يذكر مفهوم الهندسة -1

 .يعدد الأشكال الهندسية -2

 .يحدد الأداة المستخدمة لقياس الزوايا -3

  :البنود الاختبارية

  :أتيأكمل ما ي

 .ـــــــــــــــــــــــــ                     قياس الزاوية  -1

 .ـــــــــــــــــيسمى ــــــــــــــــــ             -2

 .يسمى ـــــــــــــــــــــــــــــــ                      -3

 .ـــــــــــــــــــــــــــــتقاس الزوايا بـ ـــــ -4

  دوات المستخدمةالأ

، الأسـهم، ورقـة   ورق مقوىالكتاب، الدفتر، السبورة، المنقلة، الأشكال الهندسية، المجسمات، 
  .عمل
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  خطوات السير في الدرس

 :التوجيه -1

 :الآتيإثارة دافعية الطلاب للتعلم وتهيئة أذهانهم وتشويقهم للدرس من خلال النشاط 

 ماتسشكال و المجوعة من الأتنأمامك مجموعة شاملة وم -

 .ولاحظهاتفحصها  -

 .دون ملاحظاتك -

 :إظهار الافكار -2

 :ومناقشتها بأسلوب التعلم التعاوني لبةمن خلال طرح أسئلة على الط

 ما هي صفات المربع؟ -1

 ما العلاقة التي تربط المربع بالمكعب؟ -2

 بماذا يختلف المربع عن المستطيل؟ -3

 ما العلاقة التي تربط المستطيل بمتوازي المستطيلات؟ -4

 تربط الدائرة بالاسطوانة؟ما العلاقة التي  -5

 المخروط؟شبكة تكون تمن ماذا  -6

 سطوانة؟الأشبكة ما مكونات  -7

 :إعادة صياغة الافكار -3

جـراء نشـاط بنـاء    إفكار من خلال عات تعاونية؛ لتوضيح وتناول الأوفي مجم لبةيشترك الط
يتم توزيـع  بعد قيام الطلاب بتنفيذ النشاط . المجسمات ورسم الاشكال الهندسية و قياس الزوايا

ورقة عمل تتضمن الاسئلة التي تم طرحها على الطلاب ليجيبوا عنها مما يساعد في اكتسـابهم  
  .للمفاهيم الرياضية المطلوبة

 :تطبيق الافكار -4
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 :تطبيق المتعلم للمفاهيم التي حصل عليها في المرحلة السابقة

 مربعات ماذا تلاحظ؟ ةعند جمع اربع -

 ):الختاميالتقويم (مراجعة الأفكار  -5

  :أكمل ما يلي

  ناضلع وكل ضلعين متقابلين متساوي 12أتكون من  -1

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 لي دائرة واحدة وزواية  -2

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 العلاقة بين المستطيل والدائرة  -3

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ما المقصود بالمجسمات الهندسية؟  -4

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ما العلاقة بين المجسم الهندسي والاشكال الهندسية؟  -5

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 في تستخدم المنقلة  -6

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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  )1(رقة عمل رقم و

  المراجعة: ولالدرس الأ

  .جسام الهندسية وقياس الزوايايميز الاشكال والأ: الهدف

  :الادوات والمواد اللازمة

  .، مقص، مسطرة، منقلة، قلم رصاصورق مقوى

  )مثال الاسطوانة(: خطوات العمل

 ).1.4(وأرسم عليه دائرتين نق  الورق المقوىآخذ  -1

 أنظر الشكل المجاور .)8.8(عرضه ) 6(أرسم مستطيلا طوله  -2

 .شكالأقص الأ -3

 .)المستطيل( الف المنطقة الوسطى -4

 .)الزوائد( طرافالصق الأ -5

 

 

  :الاستنتاج

  :من خلال النشاط السابق توصلت إلى ما يلي

...............................................................................................

...............................................................................................  
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  المنحنيات: الدرس الثاني

  :ية الدرس أن يكون قادراً على أنيتوقع من الطالب بعد نها: الاهداف السلوكية

 ).المفتوح(والمنحنى غير المقفل ) المغلق(مفهومي المنحنى المقفليميز بين  -

  .)المعقد(بين مفهومي المنحنى المقفل البسيط والمنحنى المقفل غير البسيط يميز  -

  :المتطلبات الأساسية

 .منحنى المقفلمفهوم ال وضحي -1

 .يضوح مفهوم المنحنى غير المقفل -2

 .يضوح مفهوم المنحنى المقفل البسيط -3

 )المعقد(يوضح مفهوم المنحنى المقفل غير البسيط  -4

  :البنود الاختبارية

  :أتيأكمل ما ي

 .ــــــــــــــــــــــــــــــ نبدأ برسم المنحنى من -1

ـــــ ـينتهي المنحنى عند ـــــــــــــــــــــــــــ -2
 .ــــــــــــــــــــــــــــــأو ـــــــــــــــ

 المنحنى هوـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ -3
 .ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  :دوات المستخدمةالأ

  .، ورقة عملورق مقوى، لتينة، المالخيوطالكتاب، الدفتر، السبورة، المنقلة، 
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  :خطوات السير في الدرس

 :التوجيه -1

 :وتهيئة أذهانهم وتشويقهم للدرس من خلال النشاط التالي إثارة دافعية الطلاب للتعلم

 .احضر الخيوط -

 .أحاول تشكيل اشكال عشوائية بها -

 .أحدد بالقلم حول الخيوط -

 .أحصل على الشكل -

  .ويحدد قائد لكل مجموعة) 4-3(أقسم الطلاب الى مجموعات من 

 :فكارإظهار الأ -2

 :ومناقشتها من خلال طرح أسئلة على الطلاب

 .المنطقة التي انطلقت منهاحدد  -1

 .حدد المنطقة التي انتيهت لها -2

 ؟هل المنطقة التي انتهيت لها أعادتك إلى المنطقة التي انطلقت منها -3

 أوصف ماذا ترى؟ ؟ما الشكل الذي ظهر أمامك -4

 :إعادة صياغة الافكار -3

 ـنشـاط   إجراءفكار من خلال عات تعاونية؛ لتوضيح وتناول الأوفي مجم لبةيشترك الط م رس
بعد قيام الطلاب بتنفيذ النشاط يتم توزيع ورقة عمل تتضمن . المنحنيات والتمييز بينهم ووصفهم
ليجيبوا عنها مما يساعد في اكتسابهم للمفـاهيم الرياضـية    لبةالاسئلة التي تم طرحها على الط

  .المطلوبة
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 :فكارتطبيق الأ -4

 :السابقةتطبيق المتعلم للمفاهيم التي حصل عليها في المرحلة 

عند السير داخل الغرفة الصفية بشكل عشوائي انطلاقا من الباب والعودة إلى البـاب مـا    -
 ؟المنحنيات التي ممكن تشكيلها

 ):التقويم الختامي(مراجعة الأفكار  -5

  :أكمل ما يلي

 ـــــــــــــــــــــ بدايتي مثل نهايتي -1  ـــــــــــــ
 .ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــ خط متعرج غير منقطع -2
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 انواع المنحنيات ـــــــــــــــــــــــــــــــــــ -3
ـــ  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــوـــــــــ

ـــ  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 وــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ـــ  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 وــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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  :أكتب وصف للمنحنى التالي

 

  

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ـــ  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

   ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  :أرسم المطلوب

  منحنى مقفل بسيط  منحنى مفتوح  منحنى مقفل معقد  منحنى مقفل
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  )2(ورقة عمل رقم 

  المنحنيات: الثانيالدرس 

  .المنحنيات ويصفهايميز : الهدف

  :الادوات والمواد اللازمة

  .، ملتينة، مسطرة، قلم رصاصكراس الرسم

  :خطوات العمل

 .احضر الملتينة -1

 .عينيكاغمض  -2

 .احاول برمها بشكل طولي وانت مغمض العينين -3

 .حاول تشكيلها الى شيء ما وانت مغمض العينين -4

 .أرسم ما ظهر أمامك -5

  .أعد التجربة عدة مرات -6

  :الاستنتاج

  :من خلال النشاط السابق توصلت إلى ما يلي

...............................................................................................

...............................................................................................  
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  المضلع والشكل الرباعي: الدرس الثالث

  :لطالب بعد نهاية الدرس أن يكون قادراً على أنيتوقع من ا: الاهداف السلوكية

 .مفهوم المضلع وأنواعهيميز  -

  .مفهوم الشكل الرباعي يميز -

  :المتطلبات الأساسية

 .المضلعمفهوم  وضحي -1

 .يوضح مفهوم المضلع المنتظم -2

 .يوضح مفهوم محيط المضلع -3

 .يوضح مفهوم الشكل الرباعي -4

 .360يوضح مفهوم الدورة الكاملة  -5

  :الاختباريةالبنود 

  :أكمل ما يلي

 .ــــــــــــــــــــــ              جاورمعدد أضلاع الشكل ال -1

ــلاعه   -2 ــوال أضــ ــلع أطــ ــيط مضــ ــا محــ ) 10، 10، 5، 4، 5(مــ
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــالمثمن هو ــــــــــــــــ -3
 .ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 ـــــــــــــــــــــــالمضلع المنتظم هو ــــــــــ -4
 .ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  :الادوات المستخدمة

  .، ورقة عملالمقوى والعلبالورق ، غرفة الصفية، الالمسطرةالكتاب، الدفتر، السبورة، المنقلة، 

  :خطوات السير في الدرس

 :التوجيه -1

 :إثارة دافعية الطلاب للتعلم وتهيئة أذهانهم وتشويقهم للدرس من خلال النشاط التالي

 .أنظر حولي في غرفة الصف -

 )                    مثل رسم الطاولة. (أحاول رسم الاشياء بصورة مسطحة -

 .ارسم أكثر من شيء -

 .الأشكال أحصل على -

  .ويحدد قائد لكل مجموعة) 4-3(أقسم الطلاب الى مجموعات من 

 :إظهار الافكار -2

 :من خلال طرح أسئلة على الطلاب ومناقشتها

 ؟ماذا رسمت -1

 ؟هل تحتوي على منحنيات -2

 ؟هل ما رسمت هو عبارة عن قطع مستقيمة -3
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 ما عدد القطع المستقيمة في كل شكل من الأشكال التي رسمتها؟ -4

 :صياغة الافكارإعادة  -3

رسـم  جراء نشـاط  إعات تعاونية؛ لتوضيح وتناول الافكار من خلال وفي مجم لبةيشترك الط
بعد قيام الطلاب بتنفيذ النشاط يتم توزيع ورقة عمل تتضمن الاسئلة التي تم طرحها . المضلعات

  .على الطلاب ليجيبوا عنها مما يساعد في اكتسابهم للمفاهيم الرياضية المطلوبة

 :بيق الافكارتط -4

 :تطبيق المتعلم للمفاهيم التي حصل عليها في المرحلة السابقة

 ؟كون منهم مضلع وصفه. أمامك عشر أضلاع مستقيمة -

 ):التقويم الختامي(مراجعة الأفكار  -5

  حدد إن كان مضلعا أم لا ولماذا؟؟

              الشكل

              الاجابة

              السبب

  :المضلع التاليأكتب عدد الاضلاع واسم 

        المضلع

        عدد الاضلاع

        اسم المضلع
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  :أجد المجهول

  الشكل
  

  

  

  

  

  

  

  

  )5،5،5(  )5،6،4،7(  )، أجد الباقي4(  طول أضلاعه
أجد طول 

  الضلع

منتظم أم غير 
  منتظم

  منتظم      منتظم

  سم 30        المحيط
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  )3(ورقة عمل رقم 

  الرباعيالمضلع والشكل : الثالثالدرس 

  .المضلعات ومحيط المضلعيميز : الهدف

  :الادوات والمواد اللازمة

  .، لوحة خشبية، مسامير، مطرقة، مطاط، خيطقلم رصاص ،رةتمس

  :خطوات العمل

 .احضر اللوحة الخشبية -1

 .ارسم خطوط عرضية وطولية متساوية في البعد -2

 .عند كل نقطة تقاطع اثبت مسمارا حتى يصبح عندنا لوحة مسامير -3

 .اشكل بالمطاط على لوحة المسامير مضلعات -4

 .أقيس أطوال الاضلع -5

 ).5،3،5،3،5(نرسم حديقة خماسية أطوال اضلاعها  -6

 .نريد أن نبني لها سياجا -7

 .نمسك الخيط ونمرره فوق الاضلاع -8

  .نقيس طول الخيط المطلوب ليكون سياجا للحديقة -9

  :الاستنتاج

  :من خلال النشاط السابق توصلت إلى ما يلي

...............................................................................................
...............................................................................................  



108 

  المضلع والشكل الرباعي: الدرس الثالث

  : الاهداف السلوكية

  :الطالب بعد نهاية الدرس أن يكون قادراً على أنيتوقع من 

 .مفهوم المضلع وأنواعهيميز  -

  .مفهوم الشكل الرباعي يميز -

  :المتطلبات الأساسية

 .المضلعمفهوم  وضحي -1

 .يوضح مفهوم المضلع المنتظم -2

 .يوضح مفهوم محيط المضلع -3

 .يوضح مفهوم الشكل الرباعي -4

 .360يوضح مفهوم الدورة الكاملة  -5

  :الاختباريةالبنود 

  :أكمل ما يلي

  عدد أضلاع الشكل الرباعي -1

  .ــــــــــــــــــــــــــــــ

 رموز أضلاع الشكل الرباعي  -2

ـــــــــــــــــــــــ،ـــــــــــــــــــــــ،
  . ـــــــ،ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 أ

 د

 �ـ

 ب
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 رموز زوايا الشكل الرباعي  -3

ــــــ،ـــــــــــــــــــــــــ،ـــــــــــــــ
 .ــــــــــــــــــــــــ،ــــــــــــــــــــــ

 الشكل الرباعي هو  -4

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 .ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 الدورة الكاملة تساوي بالارقام  -5

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 .ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  :الادوات المستخدمة

الورق المقـوى والعلـب، لوحـة    ، غرفة الصفية، الالمسطرةالكتاب، الدفتر، السبورة، المنقلة، 
  .، ورقة عملالمسامير، المطاط

  :خطوات السير في الدرس

 :التوجيه -1

 :إثارة دافعية الطلاب للتعلم وتهيئة أذهانهم وتشويقهم للدرس من خلال النشاط التالي

 .أحضر لوحة المسمير -

 )مكون من أربع أضلع. (أشكل بالمطاط مضلعا رباعيا -

 ).أ، ب، جـ، د(أطلق على كل زاوية رمز  -
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 .....).أب،(أكتب رموز الأضلاع  -

 .أكتب رموز الزوايا -

 .كل زاويتين متقابلتينأضع مطاطتين تصلان بين  -

  .ويحدد قائد لكل مجموعة) 4-3(أقسم الطلاب الى مجموعات من 

 :إظهار الافكار -2

 :من خلال طرح أسئلة على الطلاب ومناقشتها

 ؟ما شكل المضلع الرباعي الذي نتج -1

 ؟)...أب،(ماذا نسمي  -2

 ؟...).أ،<(ماذا نسمي  -3

 ماذا نسمي الضلع الواصل بين الزاوية أ والزاوية جــ؟ -4

 ماذا نتج عند رسم القطر أجـ؟ -5

 ب د؟ ،ماذا نتج عند رسم القطرين أجـ -6

إذا وصلنا مطاطة من نقطة تقع على الضلع أب، الى نقطة تقع على الضلع جـ د، مـاذا   -7
 ينتج لنا؟

 :إعادة صياغة الافكار -3

الشـكل  جراء نشاط اعات تعاونية؛ لتوضيح وتناول الافكار من خلال ويشترك الطلاب في مجم
بعد قيام الطلاب بتنفيذ النشاط يتم توزيع ورقة عمل تتضمن الاسئلة التي تم طرحهـا  . عيالربا

  .على الطلاب ليجيبوا عنها مما يساعد في اكتسابهم للمفاهيم الرياضية المطلوبة
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 :تطبيق الافكار -4

  :تطبيق المتعلم للمفاهيم التي حصل عليها في المرحلة السابقة

  :أرسم شكل رباعي فيه -

 .قائمةزاوية  -1

 .ضلعين متقابلين متساويين -2

  :أجد قيمة س -

أجد قياس الزاويتين . 70= ، جــ50= و قياس ب. شكل رباعي قياس الزاويتين أ، د متساويان
  .أ، د

 ):التقويم الختامي(مراجعة الأفكار  -5

 :أمامك الاشكال الرباعية التالية ألاحظ وأكمل الفراغ -

  

ــروري أن   -1 ــن الض ــل م ــكل    ه ــلاع الش ــض أض ــوال بع ــاوى أط تتس
 ..................الرباعي؟

 ..................هل من الضروري وجود زاوية قائمة في الشكل الرباعي؟ -2

هل مـن الضـروري أن يتسـاوى طـولا كـل ضـلعين متقـابلين فـي الشـكل           -3
 ..................الرباعي؟

 ..................الرباعي؟هل يمكن أن يتساوى طولا ضلعين متقابلين في الشكل  -4

  ..................هل يمكن أن تتساوى قياسا زاويتين متقابلتين في الشكل الرباعي؟ -5

 س

60 
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  )4(ورقة عمل رقم 

  المضلع والشكل الرباعي: الثالثالدرس 

  .المضلعات ومحيط المضلعيميز : الهدف

  :الادوات والمواد اللازمة

  .، ورق، مقص، منقلةقلم رصاص ،رةتمس

  :خطوات العمل

 .اقطع الورق شكلا رباعيا -1

 .ارمز الزوايا -2

 .اقطع أركان الشكل واضعهم عند نقطة واحدة -3

 .اقس الزوايا كل واحدة منفردة -4

 .اعود واضع الزوايا عند نقطة واحدة -5

 .أجمع قياسات الزوايا -6

  .اقارن إجاباتي باجابات زملائي -7

  :الاستنتاج

  :من خلال النشاط السابق توصلت إلى ما يلي

...............................................................................................

...............................................................................................  
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  متوازي الأضلاع: الدرس الرابع

  :بعد نهاية الدرس أن يكون قادراً على أنيتوقع من الطالب : الاهداف السلوكية

 .مفهوم متوازي الاضلاعيميز  -

  .خصائص متوازي الاضلاع يميز -

  :المتطلبات الأساسية

 .متوازي الاضلاعمفهوم  وضحي -1

 .يوضح خواص متوازي الاضلاع -2

  :البنود الاختبارية

  :أكمل ما يلي

 .ــــــــــــــــــــــــــــــــ متوازي الأضلاع هو -1

ــي  -2  ـف ــابلين ـــــــــــــــ ــل ضــلعين متق ــوازي الأضــلاع ك  مت
 .ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ـ      -3  في متوازي الأضـلاع قيـاس كـل زاويتـين متقـابلتين ــــــــــــ
 .ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ـ  -4  قطرا متوازي الاضـلاع ـــــــــــــــــــــــــــــ
 .ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــلاع   -5 ــوازي الأضـــــــــ ــاع متـــــــــ ارتفـــــــــ
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 .ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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  :دوات المستخدمةالأ

، لوحة المسـامير،  والعلب ، الكراتينغرفة الصفية، الالمسترةالكتاب، الدفتر، السبورة، المنقلة، 
  .، ورقة عملالمطاط

  :خطوات السير في الدرس

 :التوجيه -1

 :إثارة دافعية الطلاب للتعلم وتهيئة أذهانهم وتشويقهم للدرس من خلال النشاط التالي

 .أحضر لوحة المسامير -

 :أشكل بالمطاط مضلعا رباعياً يكون فيه -

 .مسامير) 4(الضلع العلوي يتكون من  -1

 .مسامير) 8(يتكون من الضلعين الجانبيين  -2

 .مسامير) 4(الضلع السفلي يتكون من  -3

 ).أ، ب، جـ، د(أطلق على كل زاوية رمز  -

  .ويحدد قائد لكل مجموعة) 4-3(أقسم الطلاب الى مجموعات من 

 :إظهار الافكار -2

 :من خلال طرح أسئلة على الطلاب ومناقشتها

 ؟ما عدد الأضلاع -1

 ؟ما صفات الشكل الناتج امامك -2
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 الضلع الواصل بين الزاوية أ والزاوية جــ؟ ماذا نسمي -3

 ماذا نتج عند رسم القطر أجــ؟ -4

 ما قياس القطر أجـ؟ -5

 ما قياس القطر ب د؟ -6

 ب د؟ ،ماذا نتج عند رسم القطرين أجـ -7

 ما قياس أنصاف الاقطار؟ ،ب د ،عند رسم القطرين أجـ -8

 :إعادة صياغة الافكار -3

جـراء نشـاط   إمـن خـلال    الأفكارعات تعاونية؛ لتوضيح وتناول ويشترك الطلاب في مجم
بعد قيام الطلاب بتنفيذ النشاط يتم توزيع ورقـة عمـل تتضـمن    . خصائص متوازي الأضلاع

ليجيبوا عنها مما يساعد في اكتسابهم للمفـاهيم الرياضـية    لبةالاسئلة التي تم طرحها على الط
  .المطلوبة

 :تطبيق الافكار -4

 :للمفاهيم التي حصل عليها في المرحلة السابقةتطبيق المتعلم 

 :أمامك متوازي الأضلاع، أذكر خصائصه -

 

 ):التقويم الختامي(مراجعة الأفكار  -5

  ما العلاقة بين طولي الضلعين المتقابلين في متوازي الأضلاع؟

 :استخدم خواص متوازي الأضلاع لايجاد ما يأتي



   

6�� 
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  .سم 5= إذا علمت أيضا أن أب

............................=  

.........................  

............................=  

........................=  

..........................= 

 

إذا علمت أيضا أن أب

=............................دجـ 

..........................=ب جـ

=............................جـ م

=........................الزاوية أ

=..........................الزاوية د
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  )5(ورقة عمل رقم 

  متوازي الأضلاع: الرابعالدرس 

  .وخصائصهمتوازي الأضلاع يميز : الهدف

  :الادوات والمواد اللازمة

  .، ورق، مقصقلم رصاص ،رةتمس

  :خطوات العمل

 .ارسم متوازي أضلاع -1

 .ارسم قطري متوزاي الاضلاع -2

 .ونقطة تقاطع القطرين بالرمز م ،ارمز متوازي الاضلاع أ ب جـ د -3

 .اقس المثلثات الناتجة عن تقاطع القطرين -4

 .اطابق المثلثات -5

  :الاستنتاج

  :النشاط السابق توصلت إلى ما يليمن خلال 

...............................................................................................
.........................................................................................  
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  المعين والمستطيل والمربع: لاعحالات خاصة لمتوازي الأض: الدرس الخامس

  :يتوقع من الطالب بعد نهاية الدرس أن يكون قادراً على أن: الاهداف السلوكية

 .مفهوم المعينيميز  -

 .مفهوم المستطيل يميز -

  .يميز مفهوم المربع -

  :المتطلبات الأساسية

 .المعينمفهوم  وضحي -1

 .يوضح مفهوم المستطيل -2

 .يوضح مفهوم المربع -3

  :الاختباريةالبنود 

  :أكمل ما يلي

 ـ   -1  من متوازيـات الأضـلاع ــــــــــــــــــــــــــــ
ــــــــــــ،ـــــــ،ـــــــــــــــــــــــــــ

 .ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــين -2 ــرا المعـــ ـــــــــــــــ قطـــ  ــــــــــــــ
 .ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ـــ -3 ــع ـــــــــــــــــــــــــ  أضـــــلاع المربـــ
 .ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ـ  -4  المســـــتطيل زوايـــــاه ــــــــــــــــــــــــ
  .ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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  :دوات المستخدمةالأ

لوحـة   ،)الأشـكال (ى غرفة الصفية، ورق مقـو ، الالمسطرةالكتاب، الدفتر، السبورة، المنقلة، 
  .، ورقة عملالمسامير، المطاط

  :خطوات السير في الدرس

 :التوجيه -1

 :إثارة دافعية الطلاب للتعلم وتهيئة أذهانهم وتشويقهم للدرس من خلال النشاط التالي

 .أحضر لوحة المسامير -

 .أشكل بالمطاط متوازي أضلاع يكون فيه كل ضلعين متجاورين متساويين -

 .اقس طول كل ضلع -

 .اقس زوايا متوازي الاضلاع -

 .اضع له أقطار -

 .أقس الزاوية بين القطرين -

 .اقس الزاوية التي شكلها القطر مع زاوية متوازي الأضلاع -

 )اكرر التوجيه مع المستطيل والمربع حتى يلاحظوا الخصائص( -

  .ويحدد قائد لكل مجموعة) 4-3(أقسم الطلاب الى مجموعات من 

 :إظهار الافكار -2

 :أسئلة على الطلاب ومناقشتها بأسلوب التعلم التعاوني من خلال طرح



المعـين  "جراء نشاط إمن خلال  
بعد قيام الطلاب بتنفيذ النشاط يتم توزيع ورقة عمل تتضمن الاسئلة التي 

  .ى الطلاب ليجيبوا عنها مما يساعد في اكتسابهم للمفاهيم الرياضية المطلوبة
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 ؟ماذا نتج على لوحة المسامير

 ؟ماذا ما صفات الشكل الذي أمامك

 ماذا نسمي الشكل الناتج؟

 ما هي خصائص المعين؟

 ما هي خصائص المستطيل؟

 ما هي خصائص المربع؟

 ما وجه التشابه بين المستطيل والمعين؟

 المربع والمعين؟ما وجه التشابه بين 

 ما وجه التشابه بين المربع والمستطيل؟

 :إعادة صياغة الافكار

 الأفكارعات تعاونية؛ لتوضيح وتناول وفي مجم
بعد قيام الطلاب بتنفيذ النشاط يتم توزيع ورقة عمل تتضمن الاسئلة التي . "والمستطيل والمربع

ى الطلاب ليجيبوا عنها مما يساعد في اكتسابهم للمفاهيم الرياضية المطلوبة

 :فكار

 :تطبيق المتعلم للمفاهيم التي حصل عليها في المرحلة السابقة

 :أكمل الشكل حتى يصبح

  مربع       مستطيل                      

ماذا نتج على لوحة المسامير -1

ماذا ما صفات الشكل الذي أمامك -2

ماذا نسمي الشكل الناتج؟ -3

ما هي خصائص المعين؟ -4

ما هي خصائص المستطيل؟ -5

ما هي خصائص المربع؟ -6

ما وجه التشابه بين المستطيل والمعين؟ -7

ما وجه التشابه بين  -8

ما وجه التشابه بين المربع والمستطيل؟ -9

إعادة صياغة الافكار -3

في مجم لبةيشترك الط
والمستطيل والمربع

ى الطلاب ليجيبوا عنها مما يساعد في اكتسابهم للمفاهيم الرياضية المطلوبةتم طرحها عل

فكارتطبيق الأ -4

تطبيق المتعلم للمفاهيم التي حصل عليها في المرحلة السابقة

أكمل الشكل حتى يصبح -

                        معين
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  :أرسم معين ومربع ومستطيل مع الأقطار

  

 

 ):التقويم الختامي(مراجعة الأفكار  -5
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  )6(ورقة عمل رقم 

  المعين والمستطيل والمربع: حالات خاصة لمتوازي الأضلاع: الثالثالدرس 

  .المعين والمستطيل والمربعيميز : الهدف

  :الادوات والمواد اللازمة

  .، ورق، مقص، منقلةقلم رصاص ،رةتمس

  :خطوات العمل

 .اقطع الورق على شكل معين ومستطيل ومربع -1

 .أسجل قياس الاضلاع -2

 .أقس الزوايا -3

 .ارسم أقطار المعين والمستطيل والمربع -4

 .أقارن بين الأشكال الثلاثة -5

 .أسجل ملاحظاتي -6

  .أقارن إجاباتي بإجابات زملائي -7

  :الاستنتاج

  :توصلت إلى ما يليمن خلال النشاط السابق 

...............................................................................................
............................................................................................... 
...............................................................................................  



123 

  )شبه المنحرف وطائرة الأطفال(أشكال رباعية أخرى : الدرس السادس

  :يتوقع من الطالب بعد نهاية الدرس أن يكون قادراً على أن: الاهداف السلوكية

 .مفهوم شبه المنحرفيميز  -

 .مفهوم طائرة الأطفال يميز -

  :المتطلبات الأساسية

 .شبه المنحرفمفهوم  وضحي -1

 .يوضح مفهوم طائرة الأطفال -2

  :البنود الاختبارية

  :أكمل ما يلي

 الضلعان غير المتوازيين في شبه المنحرف يسميان  -1

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 .ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  متساويان، والضلعان المتجاوران الآخران متساويانشكل رباعي فيه ضلعان متجاوران  -2

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 .ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  اذا تساوى ساقا شبه المنحرف يسمى -3

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 .ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 الخط الذي يقسم طائرة الأطفال الى مثلثين متماثلين يسمى -4

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  .ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  :دوات المستخدمةالأ

طائرة ورقية، لوحة غرفة الصفية، ورق، أخشاب ، الالمسطرةالكتاب، الدفتر، السبورة، المنقلة، 
  .، ورقة عملالمسامير، المطاط

  :خطوات السير في الدرس

 :التوجيه -1

 :إثارة دافعية الطلاب للتعلم وتهيئة أذهانهم وتشويقهم للدرس من خلال النشاط التالي

 .أحضر لوحة المسامير -

أشكل بالمطاط شكل رباعي فيه ضلعان متقابلان متوازيان، والضـلعان الآخـران غيـر     -
 .متوازيين

 .اقس طول كل ضلع -

 .أصف ما أرى -

 .اساوي ساقي الشكل الرباعي غير المتوازيين -

 .أقس الزوايا -

 .اسجل ملاحظاتي -

 .أحضر الورق -
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 .أصنع محور التماثل والقطر الاخر -

 .أصنع طائرة ورقية -

  .ويحدد قائد لكل مجموعة) 4-3(أقسم الطلاب إلى مجموعات من 

 :فكارإظهار الأ -2

 :أسئلة على الطلاب ومناقشتها بأسلوب التعلم التعاونيمن خلال طرح 

 ؟ماذا نتج على لوحة المسامير -1

 ؟ما صفات الشكل الذي أمامك -2

 ماذا نسمي الشكل الناتج؟ -3

 ما هي خصائص شبه المنحرف؟ -4

 ماذا نتج من الورق والعصي؟ -5

 ما هي خصائص طائرة الاطفال؟ -6

 ما اسم الخط الذي يصل أعلى الطائرة بأسفلها؟ -7

 :فكارصياغة الأإعادة  -3

شـبه  جـراء نشـاط   إمن خلال  الأفكارعات تعاونية؛ لتوضيح وتناول وفي مجم بةيشترك الطل
سـئلة  بتنفيذ النشاط يتم توزيع ورقة عمل تتضمن الأ لبةبعد قيام الط. المنحرف وطائرة الأطفال
  .ة المطلوبةليجيبوا عنها مما يساعد في اكتسابهم للمفاهيم الرياضي بةالتي تم طرحها على الطل

 :فكارتطبيق الأ -4

  :تطبيق المتعلم للمفاهيم التي حصل عليها في المرحلة السابقة
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  .أرسم شبه منحرف متساوي الساقين و أثبت صحة أن كل زاويتين متقابلتين متساويتين -

  .أصنع طائرة أطفال وأحدد نقاط التماثل ومحور التماثل -

 ):التقويم الختامي(مراجعة الأفكار  -5

 :كل منأذكر خواص 

  طائرة الأطفال  شبه المنحرف

  

  

  

  

  

  

  

  

   



127 

  )7(ورقة عمل رقم 

  )شبه المنحرف وطائرة الأطفال(أشكال رباعية أخرى : السادسالدرس 

  .شبه المنحرف وطائرة الأطفاليميز : الهدف

  :الادوات والمواد اللازمة

  .، أخشاب طائرة أطفال، مقص، مسطرة، منقلة، قلم رصاصورق مقوى

  :العملخطوات 

 .)القياسات من اختيارك(أرسم شبه منحرف  -1

 .أقس طول الاضلاع -2

 .أقس زواياه -3

 .أحدد نوع شبه المنحرف -4

 .أصنع طائرة أطفال -5

 .أرسم الشكل الطائرة الورقية -6

 .استخدم قطعة كبيرة من الورق لغطاء الطائرة -7

 .بقص أربع زوايا الطائرةقم بقص الورقة على شكل  -8

 .إجعل العقدة محكمة وآمنة قدر الإمكان، مصلّبمعاً بشكل الأخشاب إربط  -9

  )أنظر الشكل( .أثبت العصي بالورقة التي على شكل طائرة - 10
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  :الاستنتاج

  :من خلال النشاط السابق توصلت إلى ما يلي

...............................................................................................

...............................................................................................  
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  المثلث: الدرس السابع

  :نهاية الدرس أن يكون قادراً على أنيتوقع من الطالب بعد : الاهداف السلوكية

 .مفهوم المثلثيميز  -

 .مفهوم مثلث متساوي الأضلاع يميز -

 .يميز مفهوم مثلث متساوي الساقين -

 .يميز مفهوم مثلث مختلف الاضلاع -

 .يميز مفهوم مثلث قائم الزاوية -

 .يميز مفهوم مثلث حاد الزوايا -

 .يميز مفهوم مثلث منفرج الزاوية -

  ةالمتطلبات الأساسي

 .المثلثمفهوم  وضحي -1

 .يوضح تصنيف المثلث من حيث الأضلاع -2

 .يوضح تصنيف المثلث من حيث الزوايا -3

  ريةالبنود الاختبا

  :أكمل ما يلي

 ـــــــــــــــــــــــــــــ :مثلث متساوي الساقين هو -1
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 . ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 ـ   -2  إذا رسمنا مثلثـاً فـإن ــــــــــــــــــــــــــــــ
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 . ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 الــثلاث حــادة ومتســاوية يكــون قيــاس الزاويــة الواحــده فيــهمثلــث زوايــاه  -3
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 . ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ـ   -4  الزاوية المنفرجة أكبـر مـن ـــــــــــــــــــــــــــ
 . ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ضــلع فــي المثلــث يســمى ــــــــــــــــــــــــأطــول  -5
  . ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  :الادوات المستخدمة

، غرفة الصفية، ورق، لوحة المسـامير، المطـاط  ، الالمسطرةالكتاب، الدفتر، السبورة، المنقلة، 
  .ورقة عمل

  :خطوات السير في الدرس

 :التوجيه -1

 :للتعلم وتهيئة أذهانهم وتشويقهم للدرس من خلال النشاط التالي إثارة دافعية الطلاب

 .أحضر لوحة المسامير -

 ).له ثلاثة أضلاع(أشكل شكلا ثلاثيا  -

 .اقس طول كل ضلع -
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 .أصف ما أرى -

 .أشكل أشكالا ثلاثية مختلفة -

 .أقس اطوال الأضلاع -

 .أميز بينهم -

 .أقس الزوايا -

 أميز بينهم -

 .أسجل ملاحظاتي -

  .ويحدد قائد لكل مجموعة) 4-3(مجموعات من  أقسم الطلاب الى

 :فكارإظهار الأ -2

 :من خلال طرح أسئلة على الطلاب ومناقشتها

 ؟ماذا اسم الشكل الثلاثي -1

 ؟من كم ضلع يتكون -2

 الى كم صنف يمكن تصنيفه من حيث الأضلاع؟ -3

 ما تصنيف المثلث من حيث الأضلاع؟ -4

 الى كم صنف يمكن تصنيفه من حيث الزوايا؟ -5

 المثلث من حيث الزوايا؟ما تصنيف  -6

 ماذا نطلق على اسم الضلع الأطول في المثلث؟ -7
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 :إعادة صياغة الافكار -3

. المثلثجراء نشاط إفكار من خلال عات تعاونية؛ لتوضيح وتناول الأويشترك الطلاب في مجم
بعد قيام الطلاب بتنفيذ النشاط يتم توزيع ورقة عمل تتضمن الاسئلة التي تـم طرحهـا علـى    

  .ليجيبوا عنها مما يساعد في اكتسابهم للمفاهيم الرياضية المطلوبةالطلاب 

 :فكارتطبيق الأ -4

  :تطبيق المتعلم للمفاهيم التي حصل عليها في المرحلة السابقة

  :أحدد نوع المثلث من حيث الأضلاع

      

      

  :أحدد نوع المثلث من حيث الزوايا

      

      

 ):التقويم الختامي(مراجعة الأفكار  -5

  هل يمكن أن يحتوي المثلث على أكثر من زاوية منفرجة؟ لماذا؟

...............................................................................................  
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  هل يمكن أن يحتوي المثلث على أكثر من زاوية قائمة؟ لماذا؟

...............................................................................................  

  هل يمكن أن يحتوي المثلث على زاوية قائمة وزاوية منفرجة معاً؟ لماذا؟

...............................................................................................  

  مثلثا؟ لماذا؟) 3،5،8(هل تكون الأطوال 

...............................................................................................  

  مثلثا؟ لماذا؟) 3،5،6(هل تكون الأطوال 

............................................................................................... 
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  )8(ورقة عمل رقم 

  المثلث: السابعالدرس 

  .المثلث وخصائصهيميز : الهدف

  :الادوات والمواد اللازمة

  .، مقص، مسطرة، منقلة، قلم رصاصورق

  :خطوات العمل

  .وحدات 10وحدات،  8وحدات،  6وحدات،  5وحدات،  3أقص قصاصات أطوالها  -1

  .أُشَكِّل من هذه القياسات مثلثات مختلفة -2

 .اسجل القياسات التي تنتج عنها مثلثات -3

 .ألاحظ العلاقات -4

  :الاستنتاج

  :من خلال النشاط السابق توصلت إلى ما يلي

...............................................................................................
...............................................................................................  
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  إنشاءات هندسية: الدرس الثامن

  :يتوقع من الطالب بعد نهاية الدرس أن يكون قادراً على أن: الاهداف السلوكية

 .مفهوم القطعة المستقيمةيميز  -

 .يميز طرق رسم القطعة المستقيمة -

 .استخدام الفرجار في تنصيف القطعة المستقيمة -

  :المتطلبات الأساسية

 .المستقيمةالقطعة مفهوم  وضحي -1

 .رسم قطعة مستقيمة بعدة طرق -2

 .تنصيف القطعة المستقيمة -3

  :البنود الاختبارية

  :أكمل ما يلي

 ـ -1  القطعة المستقيمة هي ـــــــــــــــــــــــــــــــ
 . ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 مـــن ادوات تنصـــيف قطعـــة مســـتقيمة ـــــــــــــــــــ -2
 . ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــــــــ  ــــــــــ  رسم زاوية قائمة من نقطة على مستقيم تسـمى  -3
 . ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  :دوات المستخدمةالأ

  .، ورقة عملالمسترة، ، الفرجارالكتاب، الدفتر، السبورة، المنقلة
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  :خطوات السير في الدرس

 :التوجيه -1

 :إثارة دافعية الطلاب للتعلم وتهيئة أذهانهم وتشويقهم للدرس من خلال النشاط التالي

 .أرسم قطعة مستقيماعلى ورقة خارجية -

 .أقيس طول القطعة المستقيمة -

 .انصف هذه القطعة بطي الورقة -

 .ارسم قطعة مستقيمة -

 .أقيس طول القطعة المستقيمة -

 .2أقسم طول القطعة المستقيمة على  -

 .أسمي منطقة المنتصف -

 .المستقيمة أستخدم الفرجار في تصنيف القطعة -

 .أعرض صور لبناء وأعمدة -

 .أرسم عمود على المستقيم من نقطة على المستقيم -

 .أستخدم الفرجار في رسم العمود -

 .اسجل ملاحظاتي -

  .ويحدد قائد لكل مجموعة) 4-3(أقسم الطلاب الى مجموعات من 

 :إظهار الافكار -2
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 :رح أسئلة على الطلاب ومناقشتها بأسلوب التعلم التعاونيمن خلال ط

 ؟ما طرق تنصيف القطعة المستقيمة -1

 ؟كم نقطة نحدد عند تصنيف القطعة بالفرجار -2

 كم نقطة نحدد عند رسم عمود على المستقيم؟ -3

 :إعادة صياغة الافكار -3

القطعـة  جراء نشاط اعات تعاونية؛ لتوضيح وتناول الافكار من خلال ويشترك الطلاب في مجم
بعد قيام الطلاب بتنفيذ النشاط يتم توزيع ورقة عمل تتضمن الاسئلة التي تم طرحها . المستقيمة

  .على الطلاب ليجيبوا عنها مما يساعد في اكتسابهم للمفاهيم الرياضية المطلوبة

 :تطبيق الافكار -4

  :تطبيق المتعلم للمفاهيم التي حصل عليها في المرحلة السابقة

  .قطعة مستقيمة أ ب وأنصفها باستخدام الفرجار أرسم

  .أرسم القطعة المستقيمة جــ د وأقيم عموداً على القطعة عند النقطة جــ باستخدام الفرجار

  

 ):التقويم الختامي(مراجعة الأفكار  -5

  :نصف القطعة المستقيمة التالية بالمسطرة

  :نصف القطعة المستقيمة الآتية بالفرجار

  :قائم على نقطة على القطعة المستقيمة بالفرجارأرسم عمود 
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  )9(ورقة عمل رقم 

  إنشاءات الهندسية: الثامنالدرس 

  .القطعة المستقيمةيميز : الهدف

  :الادوات والمواد اللازمة

  .، قلم رصاص، فرجار، مقص، مسطرة، منقلةورق

  :خطوات العمل

  .ارسم عدة قطع مستقيمة -1

 .انصفها مرة بالتقدير -2

 .بالمسطرةانصفها  -3

 .انصفها بالثني -4

  .انصفها بالفرجار -5

  :الاستنتاج

  :من خلال النشاط السابق توصلت إلى ما يلي

...............................................................................................
...............................................................................................  
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  الدائرة: الدرس التاسع

  :يتوقع من الطالب بعد نهاية الدرس أن يكون قادراً على أن: الاهداف السلوكية

 .مفهوم الدائرةيميز  -

 .يميز مفهوم المركز -

 .يميز مفهوم القطر -

  :المتطلبات الأساسية

 .الدائرةمفهوم  وضحي -1

 .يوضح مفهوم القطر -2

 .المركزيوضح مفهوم  -3

  :البنود الاختبارية

  :أكمل ما يلي

 ـ  -1 ــ ــو ـــــــــــــــــــــــــ ــدائرة هـ ــر الـ  قطـ
 . ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ـ  -2 ــ ــي ـــــــــــــــــــــــــ ــز فـ ــع المركـ  يقـ
 . ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــالــــدائرة هــــي  -3
 . ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ـ  -4 ــ ــو ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــوتر ه  ال
 . ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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  :الادوات المستخدمة

  .، ورقة عملالمسترة، ، الفرجارالكتاب، الدفتر، السبورة، المنقلة

  :السير في الدرس خطوات

 :التوجيه -1

 :إثارة دافعية الطلاب للتعلم وتهيئة أذهانهم وتشويقهم للدرس من خلال النشاط التالي

 .على لوحة المربعات أرسم دوائر -

 .أحدد منقطة الوسط في الدائرة -

 .أحدد قياس بعد الدائرة عن منطقة الوسط -

 .سم4أفتح الفرجار بقياس  -

 .أثبت الفرجار على اللوحة -

 .بالفرجار دورة كاملة أدور -

 .أسجل ملاحظاتي -

  .ويحدد قائد لكل مجموعة) 4-3(أقسم الطلاب الى مجموعات من 

 :إظهار الافكار -2

 :من خلال طرح أسئلة على الطلاب ومناقشتها

 ؟ما طرق رسم الدائرة -1

 ماذا نسمي منطقة الوسط في الدائرة؟ -2

 ؟ماذا نسمي المسافة بين محيط الدائرة والمركز -3
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 وتر في الدائرة؟ ما هو اطول -4

 :إعادة صياغة الافكار -3

. الدائرةجراء نشاط افكار من خلال عات تعاونية؛ لتوضيح وتناول الأويشترك الطلاب في مجم
بعد قيام الطلاب بتنفيذ النشاط يتم توزيع ورقة عمل تتضمن الاسئلة التي تـم طرحهـا علـى    

  .الرياضية المطلوبةالطلاب ليجيبوا عنها مما يساعد في اكتسابهم للمفاهيم 

 :تطبيق الافكار -4

  :تطبيق المتعلم للمفاهيم التي حصل عليها في المرحلة السابقة

  :احقق المطلوب

  

  

  أرسم وترا للدائرة             أرسم قطرين للدائرة              كم قطرا في الدائرة؟

  ؟)سم 5(أرسم دائرة نصف قطرها 

  

 ):يالتقويم الختام(مراجعة الأفكار  -5

  :أجد

  =..........طول القطر 

  =.........طول الوتر الأول 

  =...........طول الوتر الثاني

  =.........طول نصف القطر نق

 م
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  )10(ورقة عمل رقم 

  الدائرة: التاسعالدرس 

  .الدائرةيميز : الهدف

  :الادوات والمواد اللازمة

  .، قلم رصاص، فرجار، مقص، مسطرة، منقلةورق

  :العمل خطوات

 .ارسم دائرة -1

  اقصها -2

 .احدد المنتصف -3

 .اقس طول قطرها -4

 .اثني الدائرة حسب القطر -5

 .ارسم دائرة اخرى -6

 .اقصها -7

 .ارسم وترا للدائرة -8

  .اثنيها حسب الوتر -9

  :الاستنتاج

  :من خلال النشاط السابق توصلت إلى ما يلي

...............................................................................................
...............................................................................................  
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الهندسة للصف جدول مواصفات اختبار التحصيل في مادة الرياضيات لوحدة  )2(ملحق 

  الخامس الاساسي

  المستوى
 الموضوع

 التطبيق الاستيعاب التذكر
العمليات 

 العقلية العليا
 المجموع

ئلة
لأس

د ا
عد

بي 
نس

 ال
زن

لو
ا

 

ئلة
لأس

د ا
عد

بي 
نس

 ال
زن

لو
ا

 

ئلة
لأس

د ا
عد

بي 
نس

 ال
زن

لو
ا

 

ئلة
لأس

د ا
عد

بي 
نس

 ال
زن

لو
ا

 

ئلة
لأس

د ا
عد

بي 
نس

 ال
زن

لو
ا

 

 3.33 1 3.33 1 - - - - - - مراجعة :الدرس الأول

 :الثانيالدرس 
 المنحنيات

1 3.33 2 6.67 1 3.33 2 6.67 6 20 

المضلع  :الدرس الثالث
 والشكل الرباعي

2 6.67 - - 2 6.67 1 3.33 5 16.67 

متوازي  :الرابعالدرس 
 الأضلاع

1 3.33 3 10 - - 4 13.33 8 26.67 

حالات :الخامسالدرس 
خاصة لمتوازي 

المعين : الأضلاع
 والمستطيل والمربع

- - 3 10 - - 3 10 6 20 

 :السادسالدرس 
أشكال رباعية أخرى 

شبه المنحرف وطائرة (
  )الأطفال

-  -  1  3.33  2  6.67  -  -  3  10  

  16.67  5  3.33  1  6.67  2  3.33  1  3.33  1  المثلث :ابعالدرس الس

  :امنالدرس الث

  إنشاءات هندسية
-  -  -  -  1  3.33  -  -  1  3.33  

  3.33  1  -  -  -  -  -  -  3.33  1  الدائرة :الدرس التاسع

 100 36 30 9 26.67 8 23.33 7 20 6 المجموع
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  مادة الرياضياتنحو  خامس الأساسيطلبة الصف ال ميولمقياس  )3(ملحق 

  ......................:الصف .....................:مدرسة ...........................:.الاسم

  :التاليةفي الخانة التي تعبر عن رأيك أمام كل من العبارات ) ×(يرجى وضع علامة *

 معارض محايد أوافق العبارة الرقم

    من الممتع دراسة الرياضيات -1

    أشعر وكأنني اريد تعلم المزيد من مادة الرياضيات -2

    أفضل حصة الرياضيات عن غيرها -3

    حصص الرياضيات متعبة جدا -4

    .العملية بحياتنا ترتبط لاالرياضيات  مادة أن أشعر -5

6- 
أتمنى أن لا  فإننيالرياضيات  حصةفي  أكون عندما
  .تنتهي

   

    .تمارين مادة الرياضيات وأنشطتها غير مفهومة -7

8- 
 وغيـر  جافةالرياضيات  مادة موضوعات أن أشعر
  .ممتعة

   

    استمتع عندما اشارك في حصة الرياضيات وأنشطتها -9

10 - 
في تدريس  ةستخدمه المعلمتيشعرني الأسلوب الذي 

 .الراحةعدم ب الرياضيات
   

11 - 
في التعامل مع يساعدني  للرياضياتأرى أن دراستي 

 .الحياة بصورتها الرياضية والواقعية
   

12 - 
في تدريس  ةستخدمه المعلمتيساعدني الأسلوب الذي 

 .ببعضعلى ربط المادة الدراسية بعضها  الرياضيات
   

13 - 
 ـتيدفعني الأسلوب الذي   ة الرياضـيات ستخدمه معلم

 .على التفاعل الإيجابي معها أثناء الشرح
   

14 - 
بسـبب   الرياضـية أجد صعوبة في تذكر المفـاهيم  

 .الأسلوب الذي تستخدمه المعلمة
   

15 - 
سـتخدمه المعلـم يمتـاز    يأرى أن الأسلوب الـذي  

 .بالتشويق
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 معارض محايد أوافق العبارة الرقم

16 - 
ساعدني أسلوب المعلمـة علـى اكتسـاب المفـاهيم     

  الرياضية بشكل افضل
   

     أدرس مادة الرياضيات فقط وقت الامتحان - 17

     أول مهمة أقوم بها هي مهمة الرياضيات - 18

19 - 
أفضل دراسة مادة الرياضيات حتى ولو لم يكن عندي 

  امتحان او مهمة
   

20 - 
اشعر بأن مادة الرياضيات مسلية جدا وكانك تتعامل 

  مع الغاز واحاجي
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  جدول الاجابة النموذجية لسؤال اختيار من متعدد )4(ملحق 

  :الإجابة النموذجية للسؤال الأول

  .اختيار من متعدد، أختر الاجابة الصحيحة وأضع دائرة حول رمزها في الجدول

  الاجابة الصحيحة  رمز السؤال
  أ  1
  ت  2
  ت  3
  ب  4
  ت  5
  أ  6
  أ  7
  ب  8
  ت  9

  ت  10
  ب  11
  ت  12
  أ  13
  ب  14
  ب  15
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اختبار في معرفة تحصيل الطلبة في مادة الرياضيات للوحدة الثالثة  )5(ملحق 

  نموذج درايفر أ لفحص أثرللصف الخامس الأساسي ) الهندسة(

  في اكتساب المفاهيم الرياضية

فقرة موزعة على الشـكل  ) 30(اسئلة يتخللها ) 8(اختبار تحصيلي مكون من  فيما يلي مجموعة
  :الاتي

فقرة متنوعة بين المسـتويات العقليـة   ) 20( مكون مناختيار من متعدد : الأولالسؤال  -1
 .أضع دائرة حول رمز الإجابة الصحيحةالمختلفة،

 .فقرات) 3(، يحمل أنظر الشكل و اجيب عما يليسؤال تطبيقي : السؤال الثاني -2

المـتعلم أن  أجد المجهول، وهو سؤال عمليات عقلية عليا وفيه يجب على : السؤال الثالث -3
 .يجد ما نقص من الجدول

 .، وهو يحوي فقرة واحدة للرسمأرسم المطلوبسؤال تطبيق وهو في : السؤال الرابع -4

 .سؤال تطبيق وهو اجد قيمة س في الشكل المجاور: السؤال الخامس -5

سؤال استيعاب و هو استخدام خواص متوازي الاضلاع لايجـاد قيمـة   : السؤال السادس -6
 .المجاهيل

وهو عمليات عقلية عليا وعلى المـتعلم ان يثبـت اذا كانـت الاطـوال     : السابعالسؤال  -7
 .المعروضة له تشكل مثلثا ام لا

هو السؤال الاخير وهو عمليات عقلية عليا وعلى المتعلم ان يكمل الجدول : السؤال الثامن -8
 .حسب خصائص المعين والمستطيل والمربع
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 :الاجابة الصحيحة وأضع دائرة حول رمزها في الجدولاختيار من متعدد، أختر : السؤال الأول

 :جيب على الفقرات التاليةأانظر الزوايا و

 )استيعاب: (قياس الزوايا على الترتيب تقدير .1

 30، 90، 60  . أ

 30، 60، 90  . ب

 90، 70، 30  . ت

 )العمليات العقلية العليا: (يكون تقدير الزاوية معقولا عندما .2

 .الزاوية الفعلييكون تقدير الزاوية أكبر من قياس   . أ

 .درجة90يكون تقدير الزاوية   . ب

 .من قياسها الفعلي االزاوية قريب يكون تقدير  . ت

 )عمليات عقلية العليا: (هذا الشكل شبكة لـِ .3

 .مكعب  . أ

 .مستطيل  . ب

 .متوازي مستطيلات  . ت

ذا رسمنا منحنى كانت بدايته أ ومررنا بالنقطة م مرتين وعدنا الى النقطـة ب، يسـمى   إ .4

 )قلية علياعمليات ع: (المنحنى

 منحنى مقفل بسيط  . أ

 منحنى غير مقفل غير بسيط  . ب

 منحنى غير مقفل بسيط  . ت
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 )تذكر: (محيط المضلع .5

 .مجموع زوايا المضلع  . أ

 .المضلع أقطارمجموع   . ب

 .مجموع أضلاع المضلع  . ت

 )تذكر: (قياس الدورة الكاملة .6

 360  . أ

 90  . ب

 180  . ت

 )استيعاب: (نعكسة يكونمقياس الزاوية ال .7

 .ويزيد عن قياس الزاوية المستقيمةيقل عن قياس الدورة الكاملة   . أ

 .يقل عن قياس الزاوية المستقيمة ويقل عن قياس الدورة الكاملة  . ب

  .يزيد عن قياس الدورة الكاملة ويقل عن قياس الزاوية المستقيمة  . ت

 )تطبيق: (قياس الزاوية المنعكسة في الشكل التالي .8

 120  . أ

 240  . ب

 180  . ت
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 )تذكر: (متوازي الاضلاع .9

 .متقابلين متساويين وكل زوايتين متقابلتين متساويتينفيه كل ضلعين   . أ

 .فيه كل زاويتين متجاورتين متساويتين وكل ضلعين متقابلين متساويين  . ب

 .فيه كل ضلعين متقابلين متوازيين وكل زاويتين متقابلتين متساويتين  . ت

درجة فإن قياسات زواياه الثلاث الباقية  60= قياس زاويته أ أضلاعكان لدينا متوازي  إذا .10

 )عمليات عقلية عليا: (هي

 60،30، 60  . أ

 60، 30، 30  . ب

 60،120، 120  . ت

 )تذكر: (شبه المنحرف هو .11

 .شكل متوازي أضلاع  . أ

 .شكل رباعي فيه ضلعان غير متوازيين، وضلعان متقابلان متوازيان  . ب

 .وضلعان متقابلان متوازيانشكل متوازي أضلاع فيه زاويتان متساويتان،   . ت

 )استيعاب: (اذا كان لدينا الشكل المجاور ورسمنا له محور تماثل من أ الى جـ فإن .12

 .أ تماثلها في نقطة جـ، ب تماثلها د  . أ

 .أ تماثلها أ، ب تماثلها جـ  . ب

 .أ تماثلها أ، ب تماثلها د، جـ تماثلها جـ  . ت
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 )تذكر: (يسمى أطول ضلع في المثلث .13

 وتر  . أ

 وتد  . ب

 قطر  . ت

 )استيعاب: (طولي أي ضلعين في مثلثمجموع  .14

 أصغر من الضلع الثالث  . أ

 أكبر من الضلع الثالث  . ب

 مساوٍ للضلع الثالث  . ت

 )تذكر: (أطول وتر في الدائرة هو .15

 الوتر البعيد عن مركز الدائرة  . أ

 القطر  . ب

 نصف القطر  . ت

 )تطبيق(: أنظر الشكل و اجيب عما يلي: السؤال الثاني

 =......................الزاويانوع المثلث أ ب د من حيث   . أ

 .................................=.......محور التماثل  . ب

 ............................= من حيث الاضلاع نوع المثلث أ ب جـ  . ت
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  :أجد المجهول: السؤال الثالث

      الشكل

  )عمليات عقلية عليا( أجد طول الضلع  )5،6،4،7(  طول أضلاعه

  منتظم  )تطبيق(  منتظم أم غير منتظم

  م32  )تطبيق(  المحيط

  )تطبيق: (أرسم المطلوب: السؤال الرابع

  .سم وقم بتنصيفها بحافة مستقيمة و فرجار 10قطعة مستقيمة طولها 

  

  

  

  

  )تطبيق( )=.................................س(قيمة أجد : السؤال الخامس

  

  

  

  



153 

 )استيعاب( :الاضلاع لايجاداستخدم خواص متوازي : السؤال السادس

  =...........................دجـ

  =...........................جـ م

  =...........................دب

 رسـم ا؟ ولماذا أثبت ذلك؟ ثـم  )4، 8، 5(طوال هي يمكن تشكيل مثلث من الأ: السؤال السابع

  )عمليات عقلية عليا(

  

  

عمليات عقلية : (عندما تكون الخاصية صحيحة) √(بوضع إشارة  كمل الجدولأ: السؤال الثامن
  )عليا

  الشكل  المعين  المستطيل  المربع

  أضلاعه متساوية      

  قطراه متعامدان      

  كل زاويتين متجاورتين متساويتين      

  قطراه ينصف كل منهما الاخر      

  نال زاويتين متقابلتين متساويتك      

  نامتساويضلعين متقابلين كل       

  ناضلعين متقابلين متوازيكل       
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Abstract 

This study aimed at exploring " the effect of  of the DRIVER model 

on acquisition of mathematical concepts for the fifth grade students' and 

their tendency towards learning in public schools at Nablus directorate". 

The study sample consisted of (75) fifth grade girl students, And the other 

experimental (37) girl students, the questionnaire was distributed tribally to 

the two groups, and then the researcher applied the model of the driver on 

the experimental group, and the control was studied in the usual way. After 

the application of this study, the researcher applied the post-achievement 

test, the tendencies of the students of the experimental and control groups. 

The researcher extracted the  statistical averages and the standard 

deviations of the signs of the control and experimental groups, and used the 

statistical package of social sciences to reach the results. The study found 

that there are statistically significant differences between the average scores 

of the experimental and control groups in the post-test to acquire 

mathematical concepts for the benefit of the experimental group. There are 

also statistically significant differences between the mean scores of the 

experimental and control groups in the measurement of tendencies towards 

learning mathematics, in favor of the experimental group. There is a 



c 

statistically significant relationship between the degrees of achievement of 

the experimental group in the acquisition of mathematical concepts and 

their degrees towards the learning of mathematics. The finding of  the study 

showed that, the researcher recommended employing DRIVER model in  

teaching mathematics to the students because this model has the ability to 

acquire mathematical concepts by the sample of the study. 


