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 الإهداء

  الحمد الله رب العالمين وسع كلّ شيء علما،. الحمد الله حباً وشكراً وامتناناً

منزلة، فإنّها كانت ولنا في مراتب الشّرف مرتبة تأتي إلينا وإن طال بنا الدهر، وإن ظننّا أنّنا ندنو منها 

لنا، وبالصبر نفتخر، من قال أنا لها نالها، وأنا لها وإن أبت أتيتُ بها رغما عنها نلتها، وعانقتُ اليوم 

  .مجداً عظيما

 ن اسمي بأجمل الألقاب، إلى من دعمني بلا حدود، وأعطاني بلا مقابل، إلى من علّمني أنإلى من زي

المعرفة، داعمي الأول في مسيرتي، وقوتي، وملاذي بعد االله، فخري الدنيا كفاح وسلاحها العلم و

 .واعتزازي والدي الغالي أطال االله في عمره، وجزاه عنّي خير الجزاء

إلى من أبصرتُ بها طريق حياتي، واستمددتُ منها قوتي واعتزازي بذاتي، إلى الكفاح الذي لا يتوقّف، 

ار، وأن لا شيء مستحيل في هذه الحياة، إلى من كانت الداعم إلى الشامخة التي علّمتني معنى الإصر

الأول لي، لتحقيق طموحاتي، إلى من لا أجد لها كلمات تعبر عن قيمتها، والدتي الغالية مد االله في 

  .عمرها وجزاها كلّ خير؛ فأنا ممتنّة لك على ما قدمتيه لي من أول حرف رسمتُه إلى شهادة تخرجي

ربي، وقرة عيني، إلى عزتي واعتزازي، من شاركني الفرح والحزن، وشاطرني لحظات إلى رفيق د

النّجاح والفشل، وجاد علي بوقته، وأكرمني بفضله؛ حيث كان لي خير عون وسند، معلّمي وملهمي 

 لم_ بعد االله_ وما هذا الإنجاز إلّا بفضل االله ثم وقوفك بجانبي، ولولاك .زوجي المهندس أحمد زاهر

 .يكن يا جدي الدكتور محمد أبو ريدة

كريم، أمير، أهدي لكما : إلى من رافقوا أحلامي، ورسموا معي ملامح هذا النجاح العظيم، فلذة كبدي

 .ثمرة جهدي، سائلةً االله أن يرزقني صلاحكما؛ فأنتما بالصلاح عمراً ثانيا لي، حفظكم االله ورعاكم

طريقي المتاعب، إلى من عرفتُ معهم معنى الحياة الجميلة، إلى من ساندوني بكلّ حب، وأزاحوا عن 

 .وكانوا شموسا تضيء لي حياتي، أخواتي الغاليات رندة، ورانيا، ورنيم، وأخي الغالي محمد

إلى من أمدوني بالقوة في الأوقات الصعبة؛ كي أصل إلى ما أنا علي الآن، وإلى أرواح شهدائنا 

 ...ل، إلى جميع هؤلاء أهدي أطروحتي هذهالأبرار، وإلى أسرانا الأبطا



 د 

 الشكر والتقدير

الحمد الله رب العالمين، له الكمال وحده، أحمده تعالى الذي أعانني على إكمال أطروحتي هـذه، شـكرا   

تحمله الكلمة من معنى، وشعور، وفخر، واعتزاز، إلى مشرفي الدكتور صلاح الـدين حمـدان    بكلّ ما

ه، ونصائحه، وإرشاداته، ومعلوماته، طول مسيرتي الدراسية؛ فلـه منّـي كـلّ    الذي لم يبخل علي بوقت

كما وأتوجه بجزيل الشكر والعرفان إلى أعضاء لجنة المناقشة ممثلة بالدكتورة هالـه  . الاحترام والتقدير

ر جرار ممتحنة داخلية والدكتور فخري دويكات ممتجناً خارجياً الذين كان لنصائحهم وتوجيهاتهم الـدو 

الكبير في خروج الرسالة بأفضل صورة والشّكر موصول إلى جميع دكاترتي وأساتذتي الذين تتلمـذتُ  

 .خالص شكري وتقديري_ جميعا_على أيديهم في جميع مراحلي العلمية، لكم 
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  الإقرار

  :أنا الموقعة أدناه مقدمة الرسالة التي تحمل عنوان

  تصور مقترح لبطاقة مدرسية للكشف عن الطّلبة الموهوبين 
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أقر بأن ما اشتملت عليه هذه الرسالة هي نتاج جهدي الخاص، باستثناء ما تمت الإشارة إليه 

ككل أو أي جزء منها لم يقدم من قبل لنيل أية درجة أو لقب علمي حيثما ورد، وأن هذه الرسالة 

  .أو بحثي لدى أية مؤسسة تعليمية أو بحثية أخرى
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تصور مقترح لبطاقة مدرسية للكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعددة 
  جنوب نابلس مديريةمن وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في 

  إعداد
  ريدةريم عبد الوهاب عبد القادر أبو 

  إشراف
  حمدانالدين صلاح . د

  الملخص

هدفت الدراسة إلى بناء تصور مقترح للبطاقة المدرسية؛ للكشف عن الطّلبـة الموهـوبين فـي ضـوء     

والتّعـرف علـى   . الذّكاءات المتعددة وفقًا وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نـابلس 

ات الذاتية لمعلّمـي المرحلـة   درجة الكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعددة، والكفاي

الثّانوية في الكشف عن الطّلبة الموهوبين وفقًا لأنواع الذّكاءات المتعددة، حيث سـعت هـذه الدراسـة؛    

لتحقيق أهدافها من خلال الإجابة عن تساؤلاتها التي تلخّصت فيما هو التّصور المقترح للبطاقة المدرسية 

ة فـي  للكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضودة من وجهه نظر معلّمي المرحلة الثّانويء الذّكاءات المتعد

  منطقة جنوب نابلس؟ 

فقرة مقسـمة  ) 48(حيث اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي المسحي بأداته الاستبانة التي تضمنت  

ة مقـدارها  بعينـة عشـوائي  ) 400(على محاور الدراسة التي طُبقت على مجتمع الدراسة البالغ عددهم 

  . مفردة) 308(

الكشف عـن أنـواع   وتوصلت الدراسة بعد تحليل أدواتها إلى مستوى مرتفع في كلّ مجالات الدراسة، 

الذّكاءات المتعددة؛ وفقًا للتّصور المقترح لبطاقة الكشف عن الموهوبين من وجهة نظر معلّمي المرحلـة  

  .توى مرتفعالثّانوية في منطقة جنوب نابلس قد جاءت بمس



 ن 

فقد جاء الذّكاء الحركي الحسي في المرتبة الأولى، يليه الذّكاء الشّخصي، ثم : كما ترتّبت أنواع الذّكاءات

الذّكاء المنطقي الرياضي، الذّكاء البصري المكاني، والذّكاء الموسيقي، الذّكاء اللفظي على التّوالي، كمـا  

وع الاجتماعي، التّخصص العلمي، نوع المدرسة في مستوى الكشف الن: لا يوجد أثر لمتغيرات الدراسة

عن أنواع الذّكاءات المتعددة؛ وفقًا للتّصور المقترح لبطاقة الكشف عن الموهوبين من وجهة نظر معلّمي 

العلمي، وسنوات الخبرة، وعـدد  : ويوجد أثر لمتغير المؤهل .المدارس الثّانوية في منطقة جنوب نابلس

طلاب المدرسة في مستوى الكشف عن أنواع الذّكاءات المتعددة؛ وفقًا للتّصور المقترح لبطاقة الكشـف  

النهاية خلصـت   وفي. عن الموهوبين من وجهة نظر معلّمي المدارس الثّانوية في منطقة جنوب نابلس

إعداد دليل علمي فلسطيني يتبنّى تعريف محدد للموهبـة،  : عة من التّوصيات، أبرزهاالباحثة إلى مجمو

ومعايرها، وتصنيفها، وتضمين ببطاقة الطّالب الموهوب ضمن البطاقة التراكمية للطالـب التـي تبـين    

  . قدراته ومعارفه

  . اءات المتعددةالبطاقة المدرسية؛ الموهبة؛ الكشف عن الموهوبين؛ الذّك: الكلمات المفتاحية
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  الفصل الأول

  المقدمة والإطار النّظري

 مقدمة الدراسة  1.1

تهدف عملية رعاية الطلاب الموهوبين والتي هي عملية تعليمية تركز علـى الطـلاب ذوي القـدرات    

وتسـعى هـذه   . والمواهب المتميزة في مجالات محددة وتهدف إلى تنمية هذه المواهب والاستفادة منها

أهـداف  العملية إلى تقديم برامج تعليمية متخصصة تتناسب مع مستواهم وبناء قدرات قدراتهم ووضـع  

كما تشمل تربية الطلاب . واضحة لهذه البرامج ومتابعة تقدم الطلاب وتطورهم من البرامج المقدمة لهم

سواء كانت تحليلية أو . الموهوبين العمل على تنمية مهارات التفكير بكافة أشكالها، سواء الإبداعية منها

م الدعم اللازم لهم لتحقيـق إنجـازات   نقدية، وتشجيعهم على الدراسة الذاتية والبحث والاكتشاف، وتقدي

حيث أن رعاية الطلاب الموهـوبين وتطـوير مهـاراتهم الاجتماعيـة     . متميزة في مجالات اهتمامهم

ومهارات الاتصال والقيادة هي عملية مستمرة تتطلب اهتماما وتعاونًا مستمرا من الأسـر والمـدارس   

قيق أهدافها وتشجيع الطلاب الموهوبين على تحقيـق  تح. والمجتمع ككل، بالإضافة إلى المناهج المناسبة

  . التميز في مجالاتهم الإبداعية

وبناء على ذلك أصبح معيـار   اره،كما ويعد الموهوبون والمتفوقون ثروة حقيقية لتقدم أي مجتمع وازده

ب الحديثة التي تقـدمها  تقدم أية أمة يقاس بدرجة اهتمامها، ورعايتها لأبنائها الموهوبين، وكمية الأسالي

من أجل اكتشافهم، واستثمار طاقتهم، وتوجيهها التّوجيه الأمثل، وتقديم الدعم المادي؛ للوصول إلى أعلى 

    درجات التّنمية والموهوبون من أهم الثّروات البشرية التي يجب أن نتعرف عليهـا، ونعتنـي بهـا وأن

وتكشف أغلب البحوث والدراسات أن الموهوبين يمتـازون  نوجهها إلى المجال الأمثل؛ للاستفادة منها، 

ببعض السمات، سواء أكان ذلك من النّواحي الجسمية، والعقلية، والاجتماعية، والانفعالية، وعندما يكون 

 لدينا إلمام وبالتّعرف إلى هذه السمات يكون من السهل علينا التّعرف عليهم، وتهيئة المناخ الأنسب لهـم 

   ).2020بن قينة وآخرون، (
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إلى قدم الحضارات البشرية التي كانت تحدد الموهبة بالمستوى الإبداعي حيث يعود الاهتمام بالموهوبين 

الذي يحدد بإنجاز الفرد؛ ما أدى إلى أن يصبح الاهتمام بهذه الفئة في العصر الحديث ضـرورة ملحـة   

ليـة  باعتبارهم ثروة بشرية حقيقية لأي مجتمع، لا يمكن تجاهلها بالرغم من أن عملية الكشف عنهم عم

معقّدة؛ فهي تحتاج إلى أشخاص مؤهلين لا يعتمدون بإطلاق موهوب على الشّخص المتفـوق دراسـيا   

  .(Fernández & et al, 2017)فقط، بل على تعدد الذّكاءات لديه، وتعدد المجالات الإبداعية 

الأسرة الّلبنة الأساسـية فـي الكشـف عـن الموهـوبين      بناء على ما سبق تُعد المدرسة بالإضافة إلى 

  ة، حيث للمعلّمـين دورة التّعليميورعايتهم؛ نتيجةً للتّفاعل المتواصل بين الطّالب والمعلّم في إطار العملي

مهم في عملية الكشف عن الطّلبة الموهوبين؛ ما يجعلهم قادرين على ملاحظة الطّالب، و تحديد الطّلبـة  

ة مختلفة؛ ولا سيما في المرحلة الثانوية حيث تتشكل ملامح ابداعات الذين ية وفنيظهرون قدرات إبداعي

الطالب وقدراته وخبراته كما يتأهل في مرحلته الأولى للالتحاق بالجامعة حيث تظهر الميول والقـدرات  

  .ويكون الطالب قادراً على التعبير عنها أكثر من مرحلة الدراسة الأساسية

لا يمكن إغفال دور المعلّم باعتباره الصف الأول في البيئة المدرسية؛ فهو السند، والقـوة المحركـة   لذا 

لإبداعات الطّلبة دون غض الطّرف عن باقي عناصر الكوادر البشرية والإدارية فـي المدرسـة التـي    

نتيجةً لإلمامهم الكامل بحاجاته، بتكون بتعاونها مع المعلّم قادرةً على خلْق بيئة محفّزة للطالب الموهوب؛ 

وقدراته، ونقاط قوته، وضعفه، والاختبارات المستخدمة له، وكيفية التّعامل معه مقارنةً مع أقرانه مـن  

 .(Shaughnessy & Senior, 2022 )نفس العمر 

تهم والاهتمام بهم، برزت الحاجة إلـى  ونتيجةٌ لتطور الموهبة، وما نتج عنها من برامج وخطط؛ لرعاي

  بلورة الأدوات التي يمكن استخدامها؛ للكشف عن الطّلبة الموهوبين في المدرسة، وتُمكّن غير المخـتص

بالتّربية الخاصة، أو الأخصائي النّفسي والاجتماعي من استخدامها؛ للتّعريف بالطّالب الموهوب؛ فمـن  

التي تُعد وثيقةً رسميةً ثبوتيةً مهمة لكلّ طالب؛ لذلك تعمل البطاقة ) رسيةالبطاقة المد(أبرز هذه الأدوات 
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فهي مـن الأدوات التـي    ،)2016موسى ، (المدرسية على تحقيق درجة عالية من الأمان في المدارس 

يمكن أن يستعين بها المعلّم في متابعة نمو التّلاميذ نفسيا وتحصـيليا، و تحديـد احتياجـاتهم النّفسـية،     

والتّربوية، والاجتماعية، كما تكشف عن الطّلبة الذين يمتازون بقدرات ومواهب خاصة، كمـا تسـاعد   

الأسود و لزعر، ( من أجل رعايتهم، وتوفير الاهتمام بهم البطاقة المدرسية على الكشف عن الموهوبين؛

2019(.  

التـي لا تختلـف فـي    _ بناء على ما سبق وجدت الباحثة أن هناك تشابها بين مفهوم البطاقة المدرسية

التي يقتصر فيهـا تـدوين   والمستخدم في المدارس الفلسطينية _ محتوياتها عن السجلّ التّراكمي للطّالب

الملاحظات على طرف واحد، وهو مربي الصف، إلّا أن ما يميز البطاقة المدرسية الخاصة بالموهوبين 

أنّها أكثر تخصصاً في الكشف عن الطّلبة الموهوبين، بحيث يمكن إضـافتها إلـى السـجلّ التّراكمـي     

  .للطّالب

لمن يتعامل مع هذه الفئة، سواء أكان ذلك _ ها تفتقر بشكل واضحٍأما المدارس الحكومية في فلسطين، فإنّ

على صعيد المعلّمين غير المؤهلين، أو على صعيد المنهج؛ فالطّلاب الموهوبين يحتاجون إلـى منـاهج   

غير تقليدية، بل مناهج مبنية على تعلّمهم بالاكتشاف والابتكار، وتُشجع على التّعلم النّشـط، وضـرورة   

، إذ لا بد مـن  )2021الأسمر، (لمناهج بمواد إثرائية تلبي رغبة الطّلاب، وتبني منهجا شموليا تعزيز ا

الوقوف على حقيقة أن الطّلاب الموهوبين ليسوا مجرد أدوات لنقل المعرفة، وأفراد مستمعون فقط، بـل  

 ،فريدة راتة يجب العناية بها، وتكثيفهاهم أفراد يمتلكون قُدخاص 2019الجغيمان، (  واحتياجات(.  
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  الخلفية النّظرية 1.2

  ): Portfolio(البطاقة المدرسية  1.2.1

  تعريف البطاقة المدرسية 

ملف، يحتوي على توثيق وتجميـع هـادفين،   أنّه عبارةٌ عن ): Samuels )2002 ()Portfolioعرف 

تمثّل أعمالًا، أو مهارات أو أفكارا، وقُدرات المتعلّم، وقد يحتوي على توثيق لأفضل أعمال الطّالـب، أو  

إلى فتـراتPortfolio:(   (بعض المهارات التي يتم الكشف عنها، وبحاجة إلى تنميتها، ويعود استخدام 

رإذ استعمله أصحاب ح ،نة، مثلقديمةمعي رين، وغيـرهم ممـن   : فسامين، والمهندسين، والمصوالر

كانوا يحتفظون بملفّات تظهر أفضل أعمالهم؛ لعرضها على المختصين والمعنيين؛ وذلك عندما يتقدمون 

وقد تطورت الفكرة حتى وصلت إلـى  . إلى وظيفة جديدة، أو عند الحاجة للمنافسة، أو المقارنة بغيرهم

سسات التّربوية، وصارت من إحدى الوسائل البديلة والهامة لعملية تقييم الطّالـب، والكشـف عـن    المؤ

مهاراتهم؛ حيث انتشرت خلال العقْد الأخير في العديد من دول العالم الغربي، خاصـةً فـي الولايـات    

الامتحانات المبنية، وانطباعات المتّحدة وقد جاءت تلك الفكرة كرد فعل على الطُّرق التقليدية المألوفة، ك

التـي عـرف فيهـا     Sweet, Zimmermann, & Jacquelynأشـار إليهـا    التـي  المعلّم الذّاتيـة 

)Portfolio:(    ـعفة والضأنّها عبارة عن مجلّد يحتوي على أفضل أعمال الطّالب، وتقييمه لنقاط القـو

: أو أكثر قيد التّنفيذ يوضح إنشاء منـتج، مثـل   على عملٍ واحد_ أيضا_ وقد تحتوي. في الأعمال الفنية

  .(Dahviyanti, 2019 ) مقال يتطور من خلال مراحل مختلفة من التّصميم والصياغة والمراجعة

سجلا يصنّف على أنّه ملفّ إنجازٍ للطّالب، وليس ): Portfolio(نلاحظ مما سبق أن التّعريف السابق ل 

متكاملًا يحتوي على أهم المعلومات والقُدرات، ومع تطور العلوم التّربوية، ظهرت هنـاك العديـد مـن    

  : لبطاقة المدرسية، نُبرز منهاتّعريفات المتعددة والمتنوعة من قبل التّربويين لمفهوم اال
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أنّها بطاقة تحتوي على معلومـات عـن   : )2019(الأسود و لزعر تم تعريف البطاقة المدرسية من قبل 

الطّالب، وعن نتائجه الدراسية، بالإضافة إلى معلومات عامة عن المدرسـة والمدرسـين، والأنشـطة    

  .الدراسية، وغيرها من المعلومات

أداةٌ مساعدةٌ على دراسة شخصية الطّالب مـن  أنّها على ) 2014(السعيد و إسماعيل كما عرفها كل من 

نواحيها، وتتبع متراكم لمستويات التّقدم والتّأخُّر خلال الفترة الدراسية؛ فهي عبارة عـن سـجلّات    جميع

تشمل جميع مكونات شخصية الطّالب من حيث النّواحي الجسمية و الصحية العامة، والنّـواحي العقليـة   

مختلفة، والصفات المزاجيـة والخُلُقيـة،   من ذكاء، وقُدرات، والجانب التّحصيلي في المواد المدرسية ال

والميول، والهِوايات التي يتميز بها عن أقرانه، إضافةً إلى المؤثّرات المادية، والاجتماعيـة، والأُسـرية   

  التي تلقي الضوء على إمكانياته، وعوامل تقدمه الدراسي أو تأخّره، أو نمو شخصيته من جميع نواحيها

أنّه عبارة عن ملفّ يتضمن التّطور التّراكمي لكفاءات الطّالب، بحيث ) Murphy & al. )2011عرف 

يتضمن التّقييم الذّاتي للطّالب، بالإضافة إلى تقييمات أعضاء هيئة التّدريس والمشرفين للنتائج التّعليميـة،  

 .المناهج عند الحاجةبحيث يمكن تقييم المعرفة المكتسبة منها؛ لإجراء التّغييرات المناسبة على 

وتُعرف أنّها عبارةٌ عن نموذجٍ؛ لتزويد المعلّمين بمقياس نمو أصيل وفردي، ومركّـز علـى الطّالـب     

نيهوالم مها بالمقارنة مع . يساهم في التّعلم والتّطوير الأكاديمينات أعمال الطّلاب التي يقيمن خلال عي

  .(The Tennessee Educator Acceleration Model, 2017)نمو الأقران 

أنّها ملّفٌ واسع يحتوي على سلسلة من أعمال الطّالب تبين تقدمه، وتحصيله، ) 2023(علام كما عرفها 

 . وجهوده في مجال أكاديمي معين

على أنّها عبارة عن جمع منظّم، ومصنّف، وهادف لأعمالٍ منتقـاة  ) 2013(النمري كما عرفت من قبل 

بعناية، تمثّل أنماطاً مختلفةً للتّعلم والتّعليم لدى المتعلّم، وتكشف عن مدى عمقه، واتّساعه، ونمو أدائـه؛  

  فهو أداةٌ تهتم بقياس الأداء، وتقويمه، ونمط القياس فيها مرجعي المحك، وليس معياري 
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إنها حقيبةٌ لإنجازات الطّالب، ومختاراته التي يقوم فيهـا بتجميـع هواياتـه،    : )2010(لعبسي اوعرف 

وأن يقدم تلـك   ،)Portfolio(وأفكاره، وأعماله، واتّفاقه مع معلّمه على المحتوى الذي يريد وضعه في 

  ).Portfolio(الإنجازات أمام المهتمين، وأن يكتب جميع الأفكار التي راودته أثناء كتابته 

ونتيجةٌ للتّعريفات السابقة، ترى الباحثة أن هناك تباينًا في تعريفات البطاقة المدرسية؛ فقد وردت تحـت  

العديد من المسميات، منها السجلّ التّراكمي، وملف الإنجاز، وغيرها من المسميات وفقًا للهدف منها من 

في أداة تعريفية للطّالـب تُسـتخدم فـي     تتمثّلالمدرسية  البطاقة): Portfolio(هنا تعرف الباحثة ملف 

  . تجميع منظّم، ومتسلسلٌ لإنجازات الطّالب وإبداعاته، وقُدراته_ أيضا_ التّأكُّد من هويته وهي

  أهمية البطاقة المدرسية

عد البطاقة المدرسية من الأدوات المهمة التي يتم استخدامها في عملية الكشف عـن الموهـوبين فـي    تُ

: المدرسة، وتبرز أهميتها في تحليل نتائج التّحصيل الأكاديمي للطّالب في المواد الدراسية المختلفة، مثل

، وتشير النّتائج المميزة التي يحصـل عليهـا   الرياضيات، والعلوم، واللّغة العربية، والإنجليزية، وغيرها

الطّالب في تلك المواد إلى احتمال وجود موهبة أكاديمية لديه بما يتطلّـب تـوفير احتياجـات تنمويـة     

للطّالب، حيث توفر للعاملين في المدرسة الدليل الملموس الذي يحتاجون إليه؛ لتصميم برنامج مناسـب  

 .(Ayasrah & et al, 2024)هبته للطّالب يتلاءم وقدراته، ومو

  كما أنّها تقدم المعلومات بطريقة بصرية مباشرة مع بيانات واضحة، يثق بها المعلّمـون والإداريـون،   

  كذلك لها أهميةٌ كبيرةٌ في مجـال الملاحظـات المدرسـية، حيـث     . ما يسمح لهم بالشّعور براحة أكبر

  استخدام البطاقة المدرسية؛ لمراجعة الملاحظات المدرسية التي تحتـوي علـى تفاصـيل حـول    يمكن 

سلوك الطّالب، ومستوى التّحصيل الأكاديمي، ومهارات الاتّصال والتّواصل، ويمكن أن تسـاعد هـذه    

  اراتـه الملاحظات على تحديد المواهب الفردية، وفي توجيه الطّالب نحو الفرص المناسبة؛ لتطـوير مه 

( Renshaw & et al, 2013).  
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في الاستشارات مع المختصين؛ حيث يمكـن للمعلّمـين اسـتخدام البطاقـة     إضافةً إلى أهميتها الكبيرة 

المدرسية، والمعلومات التي تحتويها؛ للتحدث مع المختصين الأكاديميين والمدربين، حول الطّلاب الذين 

لديهم إمكانات موهوبة في مجالات معينة، كذلك لها دور بارز في تحسين أداء المعلّمين، وتطويره؛ فهي 

توفّر للمعلّمين فُرصا لفهم عملية تعلُّم الطّلاب بالاعتماد على جوانب القوة والضـعف لـدى الطّالـب،    

  أدائـه، ومسـتواه الأكـاديمي   واكتشاف الطّالب الضعيف دراسيا، والعمل على مسـاعدته، وتحسـين   

( Al-Malki, 2018).  

 فوائد البطاقة المدرسية

تُعد البطاقة المدرسية أداةً مهمةً في العملية التّعليمية، وتهدف إلى تحقيق العديد من الأهداف التـي مـن   

الاسـم  : المدرسية على معلومات عن الطّالـب، مثـل  أهمها التّعريف بهوية الطّالب؛ اذ تحتوي البطاقة 

والصورة؛ ما يساعد في تعريف الطّالب، وتحديد هويته بسهولة، وهي أيضا تحقّق درجـةً عاليـةً مـن    

 ، والتّأكُّد من صـحة (Saheed & et al, 2016) الأمان؛ لاحتوائها على بيانات شخصية حقيقية للطّالب

الطّلبات والإجراءات التي يتّخذها الطّالب داخل المدرسة في جميع النواحي، سواء أكان ذلك في الصف، 

أو الساحة، أو الملعب، أو الرحلة، أو الأنشطة، كما أنّها تساعد في مجال التّنظيم من حيث المساعدة في 

 .تسجيل الحضور والغياب للطّلاب

لطّلاب باعتبارها أداة تحفيزية للطّلاب؛ فيمكن اسـتخدامها لتحديـد   ولا يمكن تجاهل دورها في تشجيع ا

الطّلاب المتميزين، وتقديم المكافآت لهم، كذلك لا يغفل دورها في تسهيل متابعة ولي الأمـر لمسـتوى   

للمعلومات، وقد ساعد التّواصل بـين أوليـاء   كما تُعد مرجعا ثابتًا  ،(Heyne & et al , 2022)أبنائه 

الأمور والمعلّم حول وضع الطّالب؛ من خلال التّركيز على جوانب الضعف والقوة لديه، وذلك بـاطلاع  

الطّلبة، والمعلّمين، والطّلبة على مجموعة الأنشطة التي تتم إضافتها إلى الملف؛ ما يساعد في اكتشـاف  

  .(El-Senousy, 2020 )لب الموهبة الإبداعية لكلّ طا
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كذلك تُعد البطاقة المدرسية مرجعا ثابتًا للتّغذية الراجعة؛ باعتباره مؤشّراً على نمو الطّالب، وتطوره في 

مواد تعليمية مختلفة، إضافةً إلى الدور الكبير في إجراء الدراسات والبحوث العلمية والتقييمية للعمليـة  

  .)2023اللهيبي، (عليمية التّربوية التي تسهم في تحسين العملية التّ

وتتّفق الباحثة مع ما تم ذكره من أهداف للبطاقة المدرسية من ناحية توفير الأمان والحفاظ على النّظام، 

وتنظيم العملية التعليمية، كما توفر برنامجاً متكاملاً؛ لرصد الموهوبين، والكشف عنهم، وإطاراً علميـاً  

يانات، يمكن البناء عليها في إعداد برامج الرعاية للموهوبين، إضافةً الى إعطاء تصور شامل للعملية للب

التّعليمية حول واقع التّعليم، وخصائصه، وإمكانية التّحسين، والتّطوير المسـتمر مـن قبـل المعلّمـين     

 .والإدارات المدرسية

  إعداد البطاقة المدرسية

 :)2022خضير ، ( مهمة يجب مراعاتها عند إعداد البطاقة المدرسية، منها هناك عدة أمورٍ

  .ضرورة التّركيز، والانتباه، وكتابة المعلومات بالتّفصيل •

  .التّأكُّد من الوضع الصحي، والتّاريخ الطّبي للطّالب •

تأثير مباشر على تحصيل الطّالـب، وعلـى أدائـه    ضرورة الإلمام والمعرفة بالأمراض التي لها  •

الأكاديمي. 

 . ضرورة مراعاة الحالة النفسية والاجتماعية للطّالب •

  خصائص البطاقة المدرسية

يتميز ملفّ الإنجاز بخصائص متنوعة تساعد على الارتقـاء بالعمليـة التّعلميـة، ومـن أبـرز هـذه       

  :الخصائص

متسلسلًا، ويستخدم من المرحلة الأولى في التّعليم، ثـم المرحلـة الأساسـية،    بوصفه : الاستمرارية •

  .ويستمر استخدامه حتى في التّعليم الجامعي في المساقات التي تلائم ذلك
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يقصد بالتّنظيم المقدرة على اختيار أبرز الأعمال، وترتيبها، وتصنيفها؛ ليصبح ملفا منسقاً : التنظيم •

دبشكلٍ جي.  

فهو يعمل على التّكامل بين التّقويم الواقعي، والتّقويم التّقليدي في تكامل الجوانب النّفسـية  : لتّكامليةا •

التي يكون تعليم الطّالب فيها بشكلٍ ذاتي.  

يقصد بها مواكبة التّطورات التّكنولوجية، من حيث استخدامات ملفّ الإنجـاز إلكترونيـا،   : التجديد •

ةومن حيث مكوناته عبر الشبكة العنكبوتي.  

  هو ملفٌ تراكمي متسلسلٌ يبنى على العمل الأول، ومـا يترتّـب عليـه مـن أعمـال      : التراكمية •

  .)2014أبو عقيل ، (

 صعوبات إعداد البطاقة المدرسية

المدرسية، والبطاقة السـردية، وغيرهـا مـن    تعددت المفاهيم والصيغ ما بين ملفّ الإنجاز، والبطاقة 

المصطلحات المتعلّقة بتوثيق معلومات الطّالب، وما يترتّب عليها من عمليات تقويم، ومتابعة، وكشْـف  

عن القُدرات، والسمات، والسلوك، والمواهب التي يترتّب عليها التّحقُّق من كفـاءة المـتعلّم، والبـرامج    

في كثيرٍ من الدول ) Portfolio(قُدراته ومواهبه، وعلى الرغم من تزايد استخدام اللّازمة وفقًا لمستوى 

 : إلّا أنّه لازال يعاني العديد من الصعوبات، لا سيما في المنطقة العربية، نبين أهمها

إذ يوجـد  : عدم وجود استراتيجيات واضحة لدى المعلّم في التّعامل مع البطاقة المدرسية وهـدفها  .1

استراتيجية واضحةٌ يستند إليها في تعريف نواتج التّعلّم من المستويات المعرفيـة العليـا، وتحديـد    

افظ تشتمل على خلـيط  مكوناتها التي ينبغي أن تنعكس في أداء الطّلبة وقدراتهم؛ اذ تحولت إلى مح

ٍمتنوعٍ من أعمال الطّلبة، ونتائجهم السنوية؛ ما يربك المعلّم، ويجعله عاجزا عن التّعامل مع هـذه  

  .)2014السعيد و إسماعيل ، ( المحافظ كأداة للتّقويم، والكشف عن القُدرات 

  إليهـا ضـمن البطاقـة المدرسـية فـي الأداء،       عدم وجود تصميم ومحكّـات يمكـن الاسـتناد    .2

  وموازين التّقرير الوصفية التي تُعد مـن أهـم مكونـات تقـويم الملفّـات، ويتطلّـب تصـميمها     
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وبناؤها خبرةً ومهارةً من جانب المعلّمين، وتحتلّ من وقتهم وجهدهم الكثير؛ إذ يجـد المعلّمـين    

  ي تصـحيح درجــات هــذه الملفّـات، وتقـديرها     صعوبةً في إعداد المحكّات والموازين، وف

( Chandler & et al, 2021).  

ّـات     : الوقت اللازم لتنفيذ متطلّبات البطاقة المدرسية .3   فهـذا التّقـويم يتطلّـب تخطيطًـا، وعمليـ

فنيـة، وإجـراءات متعددةً تتطلّب أدوات قياس من المعلّمين استقطاع جزءا من وقت التّـدريس؛   

. لتنفيذ هذه العمليات والإجراءات، وكذلك؛ لتوضيح كثيـر من الأمـور المتعلّقـة بـذلك للطّلبـة    

(Yahya & et al, 2023) . 

لمحتوى المتراكم في البطاقة المدرسية كفايات تدريبيةً كافيةً؛ لتصـميمه،  يتطلّب ا: الأدوات اللازمة .4

فهذا النّوع من التّقويم يتطلّب تصميم، وتنفيذ بـرامج تنميـة   . وإدارته، وتقدير الدرجات، وتفسيرها

واردة فيه، مهنية للمعلّمين، وإتاحة فرصٍ كافية لهم؛ للتدرب على فنيات تطبيق أدواته، والتّقارير ال

وذلك من خلال ورش العمـل والمـؤتمرات، وتـوفير المعلومات، والمراجع المتعلقة بذلك، كما 

يتطلّب توفير مواد تعليمية متنوعة، ومناسبة؛ لإعداد ملفّات الأعمال، وتسهيلات متعددة؛ لحفظ هذه 

رجــوع إليهــا بصــفة    الملفّات بطريقة منظّمة، بحيث يستطيع المعلّمون والآباء، وغيرهم ال

   .)2021الدهشان و محمود ، ( مسـتمرة؛ للاطّلاع على منجزات الطّلبة، ومتابعة تقدمهم

 الموهبة 1.2.2

  ماهية الموهبة 

التاريخية ظهر مفهوم الموهبة في وقت مبكّرٍ من تاريخ البشرية، وتطور بتطور المجتمعات، والمراحل 

التي مرت بها؛ ففي المجتمعات اليونانية تم التّركيز في الموهبة على الطّابع العسكري، والقوة الجسدية، 

حيث كانت مقتصرة على الذّكور، أما عند الرومان ازدهرت دراسة الهندسـة المعماريـة، والمدنيـة،    

وظهر اهتمام واضـح بـالمتفوقين، وذوي القـدرات    والقانون، وعلوم الإدارة، سواء للذّكور أو الإناث، 

  .العالية
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  ق؛ إذ اهـتمة، فقد ظهرت مساهماتٌ واضحةٌ في مجال الموهبة والتفوة واليابانيا في الحضارة الصينيأم

الصينيون بدراسة الموهبة، والتّفوق، وتنميتها لدى الأفراد الموهوبين، فكانوا يتلقّون تدريب متخصـص  

المركـز العربـي   (الات القيم الأخلاقية، والأدب، والفن، والتّاريخ، والعلوم الطبيعية، والمعرفية في مج

  .)2020للبحوث التربوية لدول الخليج، 

حيـث تنـاول دور   ) Galton )1869ترجع عملية التّفسير لظاهرة الموهبة والتّفوق العقلي إلى محاولة 

إنّهـا  :" راثة في تكوين الموهبة والتّفوق الذّهني، فقد عمد إلى مصطلح العبقرية التي عرفهـا بقولـه  الو

القُدرة التي يتوفّق بها الفرد، و تمكّنه من الوصول إلى مركز قيادي سواء في مجال السياسة، أو الفـن،  

وظلّ المصطلح قائما إلى أن حلّ محلّـه مصـطلح التّفـوق    . )2020الطاهر، (  أو القضاء، أو القيادة

العقلي، والمتفوقين عقليا، وأصبح هذا المصطلح هو الأكثر استخداما في البحوث والدراسات؛ للتّعـرف  

، حيث طور اختبارا للذّكاء، عرِف فيمـا بعـد   )1905(وبينه عام ) ستانفورد(على الموهوبين حتى جاء 

سمه؛ لتطبيقه في تصنيف الأطفال، والتّعرف على ذوي الذّكاء المنخفض، الذين سموا المتخلّفين عقليا، با

وذوي الذّكاء المرتفع والذين أُطلق عليهم المتفوقون عقليا، وأصبح هذا المقياس من أهم المقاييس التـي  

  .)2009الكيلاني ، ( تُستخدم في التّعرف والكشف عن الموهوبين

  إلّا أن التّطور الحقيقي للموهبة برز في العقْد الثّاني مـن القـرن العشـرين، وزاد الاهتمـام بـه فـي       

العقْد الثّالث، وكان من نتاجه حركة الاختبارات العقلية التي ظهرت فـي القـرن العشـرين علـى يـد      

(Lewis terman)  رت علىة، الّذي طُووحي لتربية الموهوبين في الولايات المتّحدة الأمريكيالأب الر

للذكاء، ويعد من أهم المسؤولين عن حركـة الاختبـارات العقليـة فـي     ) بينيه-ستانفورد (يديه مقياس 

  الـذّكاء   ، حيث كان الاعتقاد فـي ذلـك الوقـت أنIQ(   (المدارس الأمريكية، وخاصة اختبارات الذّكاء

أن الاختبـارات   (Spearman)مجرد قُدرات عامة، توجد عند الجميع بدرجة أو بأخرى، حيـث رأى  

العقلية تسمح للمختصين في تقويم مقدار الذّكاء العام الذي يمتلكه الفرد، بغـض النّظـر عـن طرقـه     

  .)2013ستيرنيبرغ و ديفدسون ، (



12 

صطلح الموهبة يدلّ على مستوى أداء مرتفعٍ يصل إليه فرد من الأفراد في مجـال لا يـرتبط   فأصبح م

بالذّكاء، ولا يخضع للعوامل الوراثيـة، حيث إن المواهب لا تقتصـر علـى جوانـب بعينها، وإنّمـا  

لفــرد إلــى   تمتد إلى مجالات الحياة المختلفة، وأنّها تكون بفعل ظروف البيئة التي تقـوم بتوجيـه ا 

اسـتثمار مـا لديـه مـن ذكـاء فـي هـذه المجالات، حيث مر تحديد الموهبـة بمجموعـة مـن    

   .)2013جروان ، (المراحل، كما أبرزها 

  تعريف الموهبة

الاستعداد الفطري لدى المرء؛ للبراعـة  الموهبة هي اسم، وجمعها مواهب، والموهبة هي العطية، وهي 

بمعنى وهب له شيئا ) وهب(، أما الموهوب اسم مفعول من الفعل )ت. ابن منظور، د( في فن أَو نحوِه 

  .)2008عمر ، (والهِبة هي الشيء الممنوح للإنسان بلا عوض أو غـرض . بلا مقابل

 )talented( مصــطلح كمترادفــة موهــوب )gifted( وردت فقــد الأجنبــي، القــاموس فــي أمــا

 /talented Gifted :كـالآتي  التّعريـف  ورد فقد الولايات، Webster,-(Merriam (2024 قاموس

ability natural great a (having ة قدرة لديه من أيعظيمة طبيعي.   

 حيـث  مختلفين، أنّهما على )/talented Gifted( للمفهومين العرب المؤلّفين تبنّي جاء ذلك إثْر وعلى

 لكـلّ  الخصائص بين الخلْط وبرز للمتفوق، )talented( ومفهوم للموهبة، )Gifted( مفهوم بتبنّي قاموا

 بعـرض  فقـاموا  ذلـك،  على الأمر يقتصر ولم معينةً، شريحةً يمثّل مفهوم كلّ أن على المفهومين من

  .)2019 ، القبالي( والعكس للمتفوقين، أنّها على الموهوبين خصائص

حيث يلاحظ المتتبع لتعريف المصطلحات حول الموهبة إلى أن هناك خلْطًا في المفاهيم بـين الموهبـة   

البلد الواحد حول ما تعنيـه بعـض   والتّفوق، تُعزى إلى العديد من الأسباب، أبرزها اختلاف النّاس في 

المفاهيم، حيث يختلفون في تقييم الإنجاز في النّشاط الإنساني، من حيث الأهـمية أو القيمة، وبطبيعـة  

ومن الناحيـة  . الحال ينطبق الوضع على مفهوم الموهبة والتّفوق، حيث يصعب الاتّفاق على تعريف لها
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تعريف متّفق عليه لدى التّربويين، والمهتمين، وغيرهم مـن ذوي  التّربوية أو الاصـطلاحية لا يـوجد 

حيث هناك حالة خلْط، وعدم وضوح في استخدام ألفاظ مختلفة للدلالة علـى القُـدرة، أو الأداء   . العلاقة

  .)2013جروان ، ( غير العادي في مجال من المجالات

قدرة استـثنائية أو استعـدادا فطريا غير عادي لدى الفرد، وقد تكون تلـك  : "تعني: الموهبة اصطلاحا

  .)2014إبراهيم، (" القُدرة موروثة، أو مكتسبة سواء أكانت قدرةً عقليةً أم قدرة بدنيةً

سواء أكانت هـذه القُـدرة عامـةً، أو     أنّه من لديه قدرةٌ عاليةٌ): "الموهوب(يعرف مجمع اللّغة العربية 

متخصصةً، تنمو بشكلٍ طبيعي غير مقصود، والموهوب هو شخص لديه قُدراتٌ فطريةٌ غيـر عاديـة،   

تجعله يؤدي الإنتاج الفكري والحركي، ما يمتاز به من جدية وإبداع، ويكون لديه عـدد مـن الأفكـار    

  .)2020فتيحة ، (" يرة، وتجعله بصفة عامة متميزا بشكلٍ ملحوظالإبداعية واستجابة لمواقف معينة ومث

هم ) الأطفال الموهوبين(الذي تبنّته الرابطة الأمريكية، فيتمثل في أن ) Poul witty )1951أما تعريف 

أولئك الأفراد الذين لديهم أداء عالٍ بدرجة ملحوظة في مجـالات الموسـيقى، أو الفنـون، أو القيـادة     

الـذي  الاجتماعية، وههم الأطفال الذين تضعهم قدراتهم المعرفية في القطاع الأعلى للتوزيع الاعتدالي، 

  .(Al-Hroub & El Khoury, 2018 )من أفراد المجتمع %) 5(إلى) 3(يضم أعلى من 

أنّهم ) الطّالب الموهوب(وهو التّعريف الأكثر شمولاً، وقد تبنّاه مكتب التّربية الأمريكي، الذي يعرف فيه 

الطّلبة الذين يتم الكشف عنهم بواسطة المختصين، ويمتلكون قُدرات، ومهارات تؤهلهم لـلأداء المتميـز   

درسة في برامجها العادية، ويشمل القُـدرات  ويحتاجون إلى خدمات وبرامج متنوعة تتخطّى ما تقدمه الم

الجغيمـان،  ( العقلية المرتفعة، والاستعداد الأكاديمي الخاص، والتّفكير الإبـداعي، والقُـدرة القياديـة    

2019(.  

أكثر التّعريفات التي تسـتد  ) Ronsley )1978يعد تعريف أما التّعريفات المرتبطة بالتّحصيل العلمي، ف

أن الموهبة تتكون من تفاعل ثلاثـة   Ronsley، حيث أكّد )للموهبة(إليها الدراسات العلمية في تعريفها 
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قُدرات عقلية عالية، والالتزام بالمهمة، والإبداع، حيث انطلق من هذا المفهوم إلى تعريف : عناصر، هي

يمتلكون القُدرة على تطوير وترتيب هذه الخصائص والسـمات، واسـتخدامها    أنّهم هم الذين"الموهوبين 

في أي مجال من مجالات الإنسانية، وهؤلاء يحتاجون إلى توفير خدمات تعليمية لا تتوافر في المدارس 

أنّه الطّفل الذي يتمتّع بقدرات عقليـة عاليـة،   " كما عرف الطفل الموهوب. )2009الكيلاني ، (" العادية

تظهر على شكل أداء متميز في المدرسة مقارنة بالمجموعة العمرية التي ينتمي إليها، وتُقاس من خلال 

  .)2020هارون و عيسي، (" الاختبارات المدرسية

الطّفـل  : (ربيـة في كتابهـا الـسنوي الـسابع والخمسـين أما تعريف الجمعية الوطنيـة لدراسـة التّ

ّـة، أو السلوكية ) الموهوب هو الذي يظهر بشكلٍ ثابت أداء متميزاً في أي حقلٍ مـن الحقـول المعرفي

ذات القيمة، فهذا التّعريف يتـضمن لـيس فقـط الموهوبين عقليـا، وإنّمـا أولئـك الواعـدين فـي     

  .)2018عيسى ، (التشكيلية، والكتابة الإبداعية، والمهارات الميكانيكية الموسيقى والفنون 

نجد تغير النظرة إلى أداء الفرد الموهوب في المجتمع، و قيمته ) الموهبة،(أما التّعريفات الحديثة لمفهوم 

العالية كمعيار وحيد في تحديد الفرد الموهوب، بل أصبح الاجتماعية، إذ لم يعد ينظر إلى القُدرة العقلية 

ينظر إلى أشكال أخرى من الأداء، كالتّحصيل الأكاديمي، و التّفكير الإبداعي، و المواهـب الخاصـة،   

والسمات الشخصية كمعايير رئيسة في تعريف الفرد الموهوب؛ فالفرد الموهوب هو ذلك الفـرد الـذي   

القُـدرة   مقارنة مع المجموعة العمرية التي ينتمي إليها في واحدة، أو أكثر من أبعـاد يظهر أداء متميزاً 

     ة العالية، والقُدرة على التّحصيل الأكاديمي المرتفع، والقُـدرة علـى القيـام بمهـاراتة والإبداعيالعقلي

  . )2013سلامة ، ( متميزة، والقُدرة على المثابرة والالتزام

عريفاتٌ تعتمد على مجموعة من العناصر وترى الباحثة أن هناك تعددا كبيرا لتعريفات الموهبة، فهناك ت

  .التّفوق، والابتكار، والإبداع في مجالٍ معين :هي
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  سمات الموهوبين

خصائص الموهوبين بأنّهم من يمتلكون الذّكاء والثقة بالنفس، والقُدرة ) 2013( عبابنه و الشفرانوصف 

على استنباط الأمور وتحليلها، فهو يقوم بالتّحليل، والتّشكيك، ويثير التّساؤلات حول القضايا المطروحة، 

قـوانين  والثبات على الرأي، والجرأة، والمخاطرة، والشجاعة في تقديم الأفكار، ويفضـل العمـل دون   

  .وأنظمة

علـى الخصـائص الاجتماعيـة    _أيضـا  _ فسمات الموهوبين لا تقتصر على الجوانب المعرفية، بـل 

والعاطفية، حيث يواجه هؤلاء الموهوبون صعوبةً في تكوين الصداقات، وتشكيل العلاقات الاجتماعيـة،  

  .)2023كدسة ، (إضافةً إلى السلوكيات غير المرغوب بها 

ومن أبرز سمات الموهوبين هي ارتفاع نسبة النّجاح، والدافعية، والإبداع لديهم، وامـتلاكهم مهـارات   

اجتماعية متعددة، بيد أن هناك رأيا آخر لمعلّمي المدارس الأساسية، فقد كـان مـن أبـرز خصـائص     

ا مـن السـمات الاجتماعيـة، وأن يكـون لـدى      الموهوبين لديهم هي الميل إلى تقديم المساعدة وغيره

 الموهوبين قدرةٌ على تنظيم أنفسهم، فيما يرتبط بالجوانب الاجتماعية والعاطفية بالنّسبة للأطفال الآخرين

( Bildiren, 2018).  

الموهوبين، لكن هذا عكس ما إلى أن الإبداع يعد من أبرز سمات ) Piske & et al. )2017كما أشار 

نراه في المدارس، فالعمل مع الإبداع داخل المدارس ليس له خطةٌ، وطريقةٌ واضحةٌ من جانب المعلّمين 

على كيفية تحديد أهدافهم المتعلّقة بعملية التّدريس الإبداعي، أو كيفية تحفيـز العمليـة الإبداعيـة عنـد     

  .ي كاف فيما يتعلّق بحاجات الموهوبين، وخصائصهمالطّلبة؛ ما يؤكّد على ضرورة وجود وع

   



16 

  أهمية عملية الكشف عن الطّلبة الموهوبين

الموهوبين هي عملية حيوية في العملية التعليمية، حيث تساعد في تحديد الطّلاب الذين يمتلكون مواهب 

اليب المختلفـة لتقيـيم   وقدرات مميزة في مجالات مختلفة وتتضمن هذه العملية العديد من الطرق والأس

فهي عملية منظمة، ولكنها في غاية الصعوبة والتعقيد، وتحتاج إلى فريق عمل الطّلاب وتحديد مواهبهم 

متدرب على مهارات الاتصال، وجهة مشرفة ومحددة، وجهاز من الأفراد المتخصصين في علم الـنفس  

ولابد أن يتحلّى فريق العمل المسـؤول عـن   .والاجتماع والتربية والمواد الأكاديمية العلمية ذات العلاقة

كالموضوعية، والديمقراطية، والواقعية، والمثـابرة، والمرونـة،   : ية الكشف بالعديد من الخصائصعمل

 2016خالدية ، (والانفتاح الفكري(.  

وتتمثّل أهمية عملية الكشف عن الموهوبين في توفير الدعم والتّحفيـز للطّلّـاب الموهـوبين لتحقيـق     

إمكاناتهم الكاملة في مجالات مختلفة، ويساعد هذا التّحديد في توجيه الطّلاب إلى المسـارات التّعليميـة   

تُعد عملية الكشـف عـن   كما  المناسبة، التي تتيح لهم الفرصة؛ لتنمية مواهبهم، ومهاراتهم بشكلٍ فعالٍ،

ليمية، حيث يتم تحديد الطّـلاب الموهـوبين   الموهوبين أيضا أداةً مهمةً في تحقيق درجة من العدالة التّع

بشكلٍ عادلٍ، بغض النّظر عن خلفياتهم الاجتماعية، أو الثقافية، ويساعد هذا في تحسين فرص الطّلّـاب  

  .)2021الأسمر، ( الموهوبين في الحصول على التّعليم، والتّحسن اللازم لمواهبهم، ومهاراتهم

على أن عملية الكشف عن الموهوبين، والتّعرف عليهم تُعد بمثابة المـدخل  ) 2019(حمدان كما ويؤكّد 

الرئيس لأي برنامج، وهي مهمة جدا؛ لما يترتّب عليها من اتّخاذ قرارات، وإصدار حكْمٍ على الطّالـب،  

  .سواء أكان موهوبا، أو غير موهوب

 نجاح أي عليه فإن ـة الكشـف، ودقّـة     وبناءـاً بعمليقين مرتبط ارتباطاً كليبرنامج لتعليم الطّلبة المتفو

أن استخدام أكثر من أسلوب في عملية الكشف يسـاعد  ) 2015(النبهان الإجراءات المتّبعة فيها، ويرى 

ن الموهوبين على جلب أفضل النتائج، وقد يؤدي إلى تقييم أكثر دقّةً ومصداقيةً في اتّخاذ قرار الكشْف ع
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كما أن تعدد الأدوات في القياس يؤدي إلى قياس جوانب متعددة في الشّخص الموهوب، وبالتّالي تكـون  

الصورة أكثر وضوحا وشفافيةً، كما أن الاختبار الواحد لا يستطيع أن يشمل على جميـع الخصـائص   

صادر ترشيح كلاً من الوالدين والمعلّمين والسلوكيات ذات العلاقة بمجال محدد، فعلى سبيل المثال فإن م

  .والطّلبة والرفاق تعطي صورة أوسع، وأشمل مما تعطيه ترشيحات أخرى

  مراحل الكشف عن الموهوبين 

أن عملية الكشف عن الموهوبين أداة مهمـة  _ من خلال العمل في سلك التربية والتعليم_وترى الباحثة  

وتعزيز التّنمية الشّخصية للطّلاب، حيث يتم تحديـد الطّـلاب الموهـوبين     في تحسين العملية التّعليمية،

  .وتوفير الدعم، والتّحفيز لهم؛ لتحقيق إمكاناتهم الكاملة في مجالات مختلفة

ومن أهم شروط عمليه الكشف عن الطّلبة الموهوبين، ليس تنوع الأدوات انما تعدد المواقف والأحـداث  

صول على المعلومات، حيث إنّه من الضروري في عملية الكشف مناسبة العمر التي يتم من خلالها الح

 . العقلي، والعمر الزمني للمفحوص وضرورة مراعاة الفترة التي تطبق فيها الأداة والصدق والثبات

 البدء بجمع المعلومات عـن : ولابد أن تمر عملية الكشف عن الموهوبين والمتفوقين بمراحل، من أهمها

المفحوصين، ثم مرحلة الانتقاء التي فيها يتم تحديد العمر من خلال عملية الكشف، وتحديـد الموهبـة،   

والتفوق المراد الكشف عنه، ونوعيته، ويجب التّأكيد على أن عملية الكشف يتم مـن خلالهـا تعـرض    

اختبـارات، أم اسـتعداد، أم   المفحوصين لأكثر من أداة ووسيلة؛ للكشف عن الموهبة لديهم سواء أكانت 

وترتئي الباحثة استخدام الاختبارات الجماعية في البداية؛ للتّمكن من قياس . ذكاء، أم تحصيل، أم ابتكار

  .)2021الجمعية الوطنية للاطفال الموهوبين ، ( أكبر قَدر من المفحوصين

ومن مميزات عملية الكشف أنّها تحتاج إلى أشخاصٍ متخصصين؛ لأنّها منظّمة ودقيقة، وتحتـاج إلـى   

فريق مؤهلٍ، ولديه مهارة اتّصال، ومتخصصين في علم النفس، والاجتماع، والتربية، والمواد الأكاديمية 

الذّكاء، والاسـتعداد، والاسـتفادة   استخدام اختبارات : ويمكن وضع بديلٍ أكثر سهولةً، مثل. ذات العلاقة
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ولا بد عند إعداد الخطّة من التّركيز على الهدف العام المتمثّل في تحديد احتياجات . من علامات الطّالب

الدولة، وأي المجالات يحتاجها أكثر؛ لمحاولة تطويره، وتحديد الاحتياجات الخاصة للمفحوص أيضـا،  

وص إن كانت أكاديمية، أو أدائية، وتحديد نوع الموهبة بشكلٍ دقيق، وضرورة تحديد نوع الموهبة للمفح

ولا بد التّركيز على أن هناك عدة صفات يجب أن يمتلكها الشّخص الذي يقوم بعملية الكشف، علـى أن  

  .)2015فخرو، (يكون موضوعياً، ولديه مرونةٌ، وانفتاح، وتقبلٌ للأفكار الجديدة 

  أساليب وأدوات الكشف عن الموهوبين

   عـدف عليهم، بحيـث يعت الأساليب والأدوات المستخدمة في الكشف عن الطّلبة الموهوبين، والتّعرتنو

جزء منها قديم وعفا عليه الزمن، وأصبح تقليديا، والجزء الآخر حديثٌ نسبيا، ويتم الاعتماد فـي هـذه   

ى محكّات معينة؛ لكي يتمكّن المختصون من إصدار الحكم على الشّخص إن كان موهوبا أو الأساليب عل

وتحتاج عملية اختيار الشّخص الموهوب إلى أُناسٍ مختصين، لديهم معرفةٌ واسـعةٌ فـي الموهبـة    . لا

برامج خاصة  وعناصرها، وطبيعتها، وهذا يأتي للأشخاص من خلال الدراسة، والتّدريب، والتأهيل وفْق

بالموهوبين؛ لكي يتسنّى لهم تطبيق الأدوات المخصصة في عملية تحديد الموهوب، والكشف عنه، حيث 

  .تنوعت أساليب وأدوات الكشف عن الموهوبين

  أساليب الكشف عن الموهوبين .1

  :اتّخذت عملية الكشف عن الموهوبين أسلوبين أساسين، أهمها

حيث يتم الاعتماد على أكثر من معيار؛ لتحديد جوانب الموهبة، والتّفوق، ويطلق : الاتّجاه التّكاملي  . أ

، ومقاييس الإبداع، )الذّكاء(عليها بالطرائق المتعددة، وهي تقوم على استخدام مقاييس القُدرة العقلية 

أثناء الأنشطة المختلفـة، وذلـك    وقوائم السلوك، ويشير هذا الاتّجاه إلى أهمية ملاحظة السلوكات

باستخدام المقاييس المناسبة؛ للكشف عن هؤلاء الأطفال، حيث تشير الدراسـات إلـى أن الطفـل    

المنيـر ،  (في مجـالات الموهبـة المختلفـة    %) 10(الموهوب يتفوق في أدائه عن أقرانه بنسبة 

2011(. 
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؛ )Gardens)1983 الاتّجاه القائم على الذّكاءات المتعددة، وهو الاتّجـاه الـذي تدعمـه أفكـار       . ب

Robert Sternberg )2004 ( ويقوم هذا الاتّجاه بالاعتماد على ضرورة عدم استخدام الاختبارات

الذّكاءات المتعددة التقليدية لنسبة الذّكاء، وإنّما يتم استخدام أساليب تقييم حلّ المشكلات، الذي يقيس 

من خلال الأنشطة التي تدعم الإبداع، وتنمية التّفكير التّحليلي، وحلّ المشكلة الفعلي، حيث يتم دمج 

حلّ المشكلات، خاصة مفتوحة النّهاية، خلال الأنشطة، وتشجيع الطّلاب علـى حـلّ المشـكلات،    

  .)2011المنير ، (فيستخدم الطّلاب أنواع الذّكاءات في حلّها 

 أدوات الكشف عن الموهوبين  .2

  :طرق التّرشيح، ومن أهمها  . أ

يعد أولياء الأمور العنصر الأساسي في هذه الخطوة؛ لأنّهم علـى احتكـاك   : ترشيح أولياء الأمور •

دائمٍ بأبنائهم، وعلى اطّلاعٍ مستمر على رغباتهم، وحاجاتهم، وعلم كامل تصـرفاتهم ونشـاطاتهم،   

والأُسرية، وهم علـى   وكلّ سلوكياتهم، ولديهم المعرفة الكاملة بحاجات أبنائهم، ومشكلاتهم النفسية،

دراية تامة بالأمور التي يرغبون فيها، لكن هناك اختلافٌ في الرأي بين العلماء عند اللّجوء إلـى  

هذا الجانب من التقدير، و يرى كثير من المختصين على أنّه يجب عدم الاعتماد علـى تشـخيص   

إلى مقاييس تقدير تكـون أكثـر   أولياء الأمور كمحك أساسي لتشخيص الموهبة، بل يجب اللّجوء 

موضوعية ودقة في الحكم على الموهوب، مبررين وجهة نظرهم هذه على أن الآباء قد يتحيـزون  

إلى أبنائهم عند تقديرهم لهم، أو عدم إلمام الأهل بشكلٍ كامل بالموهوب، وخصائصه، وسماته، إلّا 

  .)2019الأسود و لزعر، (رسة أنّه لا يمكن تجاهله في اكتشاف الموهوب قبل دخوله المد

يعد تحديد الطّلاب الموهوبين أمرا مهما جدا، و ذلك من حيث فرصـة الطّالـب   : ترشيح المعلّمين •

التّعليمية المناسبة له، ولأن قياس ذكاء الطّفل أمر ينطوي عليه العديد من المشاكل، بالرغم من أنّه 

ثر استخداما، إلّا أنّه أصبح تقليديا؛ لذلك فإن ترشيح المعلّمين يعد خطوة أوليـة، وبديلـة،   كان الأك

المجـالات القياديـة،   : لتفادي المشاكل والخلافات في المجالات التي تحتاج احتكاكًا مباشرا، مثـل 
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ثر درايةً بعناصر القـوة  والمجالات الفنية، والأدبية، وأرى أن المعلّمين هم الأقرب للطّلاب، والأك

والضعف لديهم، واتّصاله الدائم بهم، وتعد ترشيحات المعلّمين مقارنة بترشيحات أوليـاء الأمـور   

  تدريب المعلّمين، وتأهيلهم قبل الخدمة، وتزويدهم بمعلومـات ة إذا تمةً، خاصأكثر دقّةً وموضوعي

  .(Biber & et al, 2021 )عن كيفية اكتشاف الموهوبين، وخصائصهم، وسماتهم 

 طرق القياس، ومن أهمها   . ب

يعد التّحصيل الدراسي مهما جداً في التّعرف على الطّلاب الموهـوبين  : اختبار التّحصيل الدراسي •

خـلال   إذ يتم الحكم على الطّالب إن كان موهوبا أو لا، وذلك مـن المدارس الحكومية تحديدا، في 

الدرجات العالية؛ فقد لوحظ أن الأطفال الموهوبين يتفوقون على أقرانهم فـي السـرعة، والدقـة،    

والاتقان، وتعد القُدرة التّحصيلية العالية أحد الأركان الرئيسة للموهبة، كمـا أن نتـائج اختبـارات    

) جيـتس (التّحصـيل اختبـار  التّحصيل تحدد موقع التلميذ بالنسبة لأقرانه، ومن أبرز اختبـارات  

) ايـوا (للتّحصيل القرائي، واختبارات الاستعداد التّحصيلي في العلوم والرياضـيات، واختبـارات  

الأسود و ( للتّحصيل) كاليفورنيا(للمهارات الأساسية، واختبارات) ايوا(للقراءة الصامتة، واختبارات

 .)2019لزعر، 

تعد من أكثر الأساليب موضوعية في الكشف عن الطّلبة الموهوبين، وتنقسم إلى : الذّكاءاختبارات  •

الـذي صـدرت طبعتـه     )بينيه -ستانفورد(، واختبار )وكسلر(مثل اختبار: اختبارات ذكاء الفردية

مسـتويات،   3قدم المقياس الجديد نموذجا هرميا للذّكاء، يتألّف من  ، وقد)1986(الرابعة في سنة 

وجاء في المستوى الثّـاني القـدرات المتبلـورة،    . بموقعه في قمة الهرم (g) واحتفظ العامل العام

أما المستوى الثالث فقد اشتمل على نوعين مـن  . والقدرات المرنة التّحليلية، والذّاكرة قصيرة الأمد

  .)2019روسان، خريوش، وال(المحاكمة اللفظية، والمحاكمة الكمية : القدرات، هما

بالعديد من المميزات التـي   (G.roid)على يد ) 2003(أما الصورة الخامسة فقد ظهرت في عام   •

تجعلها أداةَ قياسٍ فعالة؛ حيث تحتوي على عاملٍ إضافي لم يتواجد في الصورة الرابعة؛ ما يجعـل  
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طريقة التـي صـممت بهـا    المقياس يغطّي قدرات أكبر، كما تتميز بسهولة الاستخدام، حيث أن ال

كتيبات التّطبيق، وطريقة كتابة التّعليمات بجانب الإجابات تعزز الاستفادة من الاختبـار، وتـوفّر   

الألعاب والصور، وقد اختيرت : بوجود مواد محببة للأطفال، مثل_ أيضا_ وتتميز. الوقت والجهد

المقياس تساعد في قياس المسـتوى بـالغ   ونجد أن سعة مدى . ألوانها بحيث تجذب انتباه الأطفال

كما يمكن من خلالها قياس التّطور لدى الأفراد عبر مـدى  . الانخفاض، ومستوى الموهبة الشّديدة

عاما، التي وضعت تحت القدرات المتبلورة، أو المرتبطة ) 70(عمري واسع من سن سنتين وحتى 

 ةتعلمي راتم خدمـةً بالغـة     . للذّكاء) مينوسا(ومقياس  .)2023محمد، (بخبهذه الاختبـارات تقـد

الأهمية بالنسبة للمعلّمين، وأولياء الأمور، والمرشدين التّربويين، من خلال مساعدتهم على عمليـة  

تشخيص التلاميذ الذين تظهر نتائجهم المدرسية بعكس القدرات التي يمتلكونها، كما أن تطبيق هـذه  

يحتاج إلى مبلغٍ مالي كبيرٍ، ويأخذ وقتًا وجهدا كبيرين على جميع الأصعدة، كمـا أنّـه   الاختبارات 

 .(Fries & et al, 2022 ) يحتاج إلى أخصائيين نفسيين على قَدر عـالٍ مـن الكفاءة والتّمرس

، واختبـارات  )RPM(للمصـفوفات المتتابعـة   ) Raven(مثل اختبار : اختبارات الذّكاء الجمعية •

إلّا أن ، واختبارات رسم الرجل، فهي مصدر مهم وأساسي في عملية جمع المعلومات، )كاليفورنيا(

) السـيكومترية (هذه الاختبارات لا تُقارن مع اختبارات الذّكاء الفردية مـن حيــث الخصـائص  

ّـة، بالإضافة إلى عامل السـرعة الـذي    التي تميز اختبارات) الإكلينيكية(والدلالات  الذّكاء الفردي

 .)2014القريطي ، (يؤثّر على الدافعية للطّالب 

ارتبط الإبداع بالموهبة لفترة من الزمن، وتُعد قياسات الإبداع جزءا أساسيا مـن  : اختبارات الإبداع •

الموهوبين، ومن أبرز الأفكار حول العلاقة بين الموهبة والإبـداع كانـت   التقييم؛ لتحديد الطّلاب 

، حيث أكّد على أن القُدرة فـوق المتوسـط، والالتـزام بالمهمـة،     )Renzulli(الفكرة الثلاثية ل 

يتم اسـتخدام اختبـارات الإبـداع؛ لقيـاس التّفكيـر       كما. والإبداع، هي مكونات أساسية للموهبة

) وليامز( ستخدم في الكشف عن الطّلاب الذين يمتلكون مواهب إبداعية، مثل اختباراتالإبداعي، وتُ

للتفكير الإبداعي، إلّا أن هذه الاختبـارات تعرضـت للنّقـد؛ بسـبب     ) توران(للتّفكير المتشعب، و
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ليـتمكّن  تصميمها في بيئات غربية، لها ثقافتها وتفكيرها، وقد طالب العلماء بإعادة النّظـر فيهـا؛   

 .(Kettler & Bower, 2017 ) تطبيقها في البيئات العربية

، )1978(بتطوير مقياس السمات الشّخصية في عـام  ) Renzulli(قام : مقاييس السمات الشّخصية •

بـتهم  وكان الهدف من تصميم هذا المقياس هو جمع المعلومات من المعلّمين بما يخص صفات طل

التّعلم، والدافعية، والإبـداع، والقيـادة، والمهـارة الفنيـة،     : تتضمن في المجالات المتنوعة، التي

والمهارة الموسيقية، والتّمثيل، ومهارات الاتّصال الدقيقة، ومهارات الاتّصال التّعبيريـة، والقُـدرة   

الخصـائص فـي الرياضـيات،    : أربعة مقاييس، وهي )2009(ثم أضاف في عام  على التّخطيط،

هناك انتقادات لهـذا المقيـاس أوضـحها    ، حيث )2022حديفه ، (والعلوم، والتكنولوجيا، والدراما 

Attar )2019 ( نها تتمثّل فيا على المعلّم، من ناحية تقيـيم فقـرات المقيـاس    كوتضع عبئًا كبير

والمراقبة الحثيثة، حيث أن التّقييم الذّاتي للسمات الشّخصية للموهوبين من المحتمل أن يكون أكثـر  

 .فائدةً لاكتشاف الموهبة

من خلال عرض المقاييس السابقة تلاحظ الباحثة أن هذه المقاييس منفرد تتفق مع أحد عوامل تعريـف  

نب واحد من جوانب الابـداع وهـو مـا يتطلـب     الموهبة والأبداع في كل واحد منها اذ تركز على جا

تقويمها لتتناسب والبيئة المحلية للمدارس بحيث يمكن تطبيقها بسهولة كما تجمع ما بين سمات المبدعين 

 كما ورد فيما سبق في تعريف الابداع وسمات المبدعين 

 الملاحظة والمقابلة  . ت

السلوك والأحداث في بيئتها الحقيقية يمكن هي وسيلة لجمع البيانات عن طريق مشاهدة : الملاحظة •

    ة، بحيـث لا يعلـم أحـدملاحظتهم، أو سري تكون الملاحظة ظاهرة حيث يعلم الجميع أنّهم يتم أن

تُعد الملاحظة السرية مفيدة؛ لأن النّاس يتصرفون بشكلٍ طبيعي أكثر إذا لـم يكونـوا   . بملاحظتهم

  .)2020الطيب، ( رمباش يعلمون أن أحدا يلاحظهم بشكلٍ
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هي عبارة عن حوار يحدث بين شخصين، ويكون له هدفٌ محدد، تكـون الأسـئلة فيهـا    : المقابلة •

مختارةً بعناية، ويتم فيها طرح الأسئلة، واستقبال الإجابات، وتُعـد نوعـا مـن الطـرق؛ لجلـب      

 .(Jong & Jung, 2015 )عالم الشّخص الذي تتم مقابلته المعلومات للدخول إلى 

  السجلّ التّراكمي  . ث

هو عبارة عن سجل مكتوب يشمل على المعلومات التي تم تجميعها عن الطّالب بشـكلٍ تراكمـي فـي    

 راسة لدى الطّالب، التي بمثابة مخزن معلوماتة سنوات، مثل مرحلة الدمتسلسلٍ على عد ترتيبٍ زمني

مة وحديثة تمكّن من عن الطّالب، ويشمل على معلومات تعطي صورةً مفصلةً عن الفرد، ومعلومات قدي

ولهذا السجلّ دور في قدرته على تطـوير مواهـب الطّالـب،     .)2021محمد و عمر ، (التنبؤ بالسلوك 

المرشد التّربوي على بناء برنامج علاجي يطور من خلاله قُدرات الطّالـب،  _ أيضاً_ وقُدراته، ويساعد

ومهاراته، وهنا تكون المصادر في هذا السجلّ متنوعة؛ لأنّه يتعاقب عليها عدة مختصين مـن مرحلـة   

المرحلة الجامعية، وهذا الشيء يقلّل من مصداقية هذه الأداة؛ لأن هذا السـجلّ لـيس لـه     التّمهيدي إلى

تعليماتٌ محددةٌ منذ البداية؛ لاتّباعها؛ لذلك تم اقتراح فكرة البطاقة المدرسية باعتبارها أكثر موضـوعيةً  

 . )2016قطامي و أخرون ، (. من غيرها في التقييم

 البطاقة المدرسية  . ج

تعد وسيلةً نشطةً في ميدان التّربية والتّعليم، وتساعد الجهات المختصة المعلّم والمشرفَ علـى معرفـة   

التلميذ، واكتشافه بكلّ حالاته، وتُعد من الأدوات المهمة التي يستخدمها المعلّم في متابعة سـير التّلاميـذ   

تحصيلهم، والتّمكُّن من التّقييم، وتحديـد احتياجـاتهم المختلفـة النفسـية والاجتماعيـة،      نفسيا، ومتابعة 

ولهذه البطاقة دور مهم في مساعدتها على الكشْف المبكّر  ،(El-Senousy, 2020) والحاجات التّربوية

لهم، وتتميز البطاقة عن الطّلاب الموهوبين، واستخدام الأساليب الأمثل معهم، والاهتمام بهم، وعدم إهما

المدرسية بأنّها لمرحلة عمرية واحدة وهذا الذي يجعلها أكثر موضـوعية؛ لأن المصـادر التـي فيهـا     

 .)2019الأسود و لزعر، (مصدرها الطّرف المباشر بالتلميذ، على عكس وسائل التّقييم السابقة 
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 برعاية الموهوبين والمتفوقين أكاديمياأنواع البرامج الخاصة 

يعرف على أنّه الانتقال عبر المنهج المحدد بشكلٍ أسرع، أو في سن أصغر من المعتاد، : برامج التّسريع

التّسريع على أساس الصفوف، الذي يقلّل عدد السنوات في نظام التّعلـيم؛ والتّسـارع   : وللتّسريع شكلان

ويعد التّسريع علـى أسـاس   . يدرس الطّالب محتوى متطور في مجال معرفته على أساس المواد، حيث

الجغيمـان،  ( الصفوف كخيار بدوام كاملٍ، في حين يعد التّسريع على أساس المواد خيارا بدوام جزئي 

، وهناك أربعة أنواع من التّسريع، وهي الدخول المبكر، حيث يدخل الطّفل المدرسة، أو الجامعة )2019

قبل سنّه المعتادة، في تخطّي الصف، حيث يتقدم الطّفل بمستوى أو أكثر، ويتجاوز الصفوف الوسـيطة،  

والتّسارع في داخـل  وتسارع المواد، فيمكن للطّفل أن ينتقل إلى مستوى سنة أخرى في موضوعٍ معين؛ 

  .)2013جروان ، (الغرفة الصفية، حيث يعمل الطّالب على مستوى متقدم داخل الصفّ العادي 

وادخال خبرات  .الهدف من هذا البرنامج توفير أنشطة مثيرة لجميع الطّلاب الموهوبين :برنامج الإثراء

تكون علـى شـكل    إضافية للطّالب ضمن صفّه العادي؛ لكي يتلاءم مع عمره الزمني، وهذه الإضافات

ومن . )2020لعتيبي، (مواد دراسية إضافية، أو زيادة مستوى الصعوبة في المواد، وزيادة التعمق فيها 

الممكن أن يكون الإثراء في جميع المواد، وفي هذه الحالة يسمى إثراء أفقيا، ومن الممكن أن يكون فـي  

مادة واحدة، ويسمى الإثراء عموديا، ويتم في الإثراء إعداد مناهج ملائمة لحاجات الموهوبين، ولبيئاتهم 

ئي على مستويات متعددة، حيث يوفّر أنشـطة ومشـاريع   الاجتماعية، والثقافية كما يعمل البرنامج الإثرا

إثرائية، ويهدف البرنامج إلى إثراء إبداع الأطفال من خلال عرض مجموعة متنوعة مـن الأحـرف،   

والألغاز، والألعاب، والأنشطة الخارجية التي تساعد على توسيع التّعلُّم، وتكون تفاعلية، وتمثّل تمثـيلاً  

يوضح البرنامج مفاهيم جديدةً، أو يعتمد مفاهيم قديمة بطرق جديـدة، ويكـون   . متعلّمينحقيقيا لقدرات ال

  .(Bialen & et al, 2023 )ممتعا للطّلاب، ويشجعهم على المشاركة في تجارب حقيقية 
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 :)2017عجيلات، ( ومن أبرز مميزات هذا البرنامج

  .أنّه يمكن للطّلاب الموهوبين متابعة دراستهم في الصفّ العادي •

تهتم برامج الإثراء بالعمليات العقلية عالية المستوى، وتعمل على توسيع مدى الاهتمامـات عنـد    •

الطّالب، وتعمل على تقوية شخصية الطّالب، وشعوره بقيمة الذّات لديه، وتعمل هذه البرامج علـى  

  .زيادة مستوى التّحفيز للمواهب الكامنة عند الطّالب

  .فردية وجماعية: يمكن تطبيق هذه البرامج بصورتين •

  . لا تحتاج هذه البرامج إلى رأس مالٍ كبيرٍ •

  .يحتاج هذا البرنامج لنجاحه احتواء المدرسة القائمة عليه على مكتبة، ومصادر علمية متنوعة •

  برامج التّجميع .3

نّها برامج تهدف إلى تجميع الطّلاب الموهوبين والمتفوقين في مادة ما في فصلٍ دراسـي  وتعرف على أ

واحد، شرط أن يكون مهيئًا، تتوافر فيه الظّروف والإمكانات المناسبة؛ لتنمية القدرات والميـول بشـكلٍ   

اخـتلاف فـي    أفضل، وهذه الطّريقة تتيح لهم التفاعل والتّعاون مع بعضهم البعض، ولا يكون هنـاك 

قُدراتهم العقلية، والأدائية، بالاستناد إلى توفّر معلّمين مختّصين، للتّعامل مع هـؤلاء الطّـلاب وإثـراء    

 .)2017عجيلات، (المناهج الدراسية؛ لتناسب ميولهم، واستعداداتهم 

عـدم وجـود   : يعاني من كثيرٍ من المشكلات، مثـل أكّدت الدراسات على أن معلّم الطّلاب الموهوبين 

الإلمام، والقُدرة على تعديل المنهج، وعدم اعتماد خطّة واضحة مـن قبـل المدرسـة؛ لتعلـيم الطّلبـة      

الموهوبين، وعدم معرفة المعلّمين بالأصول اللّازمة في عملية تعليم الموهوبين، بالإضافة إلـى نقـص   

 .الدعم الإداري
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  والمعلّم بالكشف عن الطّلبة الموهوبيندور المدير 

أهمية دور المعلم في تحديد الطّلاب الموهـوبين؛ وذلـك مـن    ) 2022( عربانو و الزكيذكرت دراسة 

خلال قدرة المعلم على توفير الفرص التعليمية المناسبة التي يمكن أن تساعد هؤلاء الطّلاب على تحقيق 

أبو أسـعد  إمكاناتهم الكاملة، وتفجير طاقاتهم الكامنة، وتوجيهها إلى المسار الصحيح، كما أكدت دراسة 

على أهمية دور كل من المدير والمعلّم في تحديد الطّلاب الموهوبين؛ فالمدير هو المسؤول عن  )2018(

توفير القيادة، والتّوجيه للمدرسة، بما في ذلك المعلّمين، والطّلاب، وأولياء الأمور، و يشرف أيضا على 

لات المناسبة؛ لتلبية احتياجـاتهم؛ إذ  عملية تحديد الطّلاب الموهوبين، وتقييمهم، والتّأكُّد من وجود التّدخّ

غالبا ما يكون المعلّمون أولَ من يتعرف على الطّلاب الموهوبين في فصـولهم الدراسـية؛ لأن لـديهم    

احتكاكات يومية مع الطّلاب، ويتمتّعون بوضعٍ أفضل لمراقبة قـدراتهم وسـلوكياتهم، وقـد يسـتخدم     

يب؛ لتحديد الطّلاب الموهوبين، بما في ذلك مراقبـة أدائهـم فـي    المعلّمون مجموعة متنوعة من الأسال

الفصل، ومراجعة أعمالهم، وإجراء المقابلات، وإدارة التّقييمات، وأيضا التّشاور مع معلّمـين آخـرين؛   

كما وأنّه مـن المهـم   ، لمساعدتهم على تحديد الطّلاب الموهوبين، وتطوير استراتيجيات تعليمية مناسبة

وللمعلم أن يتعاونا في عملية تحديد الهوية من خلال العمل معا، ويمكن للمدرسـين تقـديم رؤى    للمدير،

قيمة حول نقاط القوة والتّحديات التي يواجها الطّالب، بينما يمكن للمدير ضمان توفُّر المـوارد والـدعم   

بالكفاءة؛ حتى يسـتطيع فهـم حاجـات     اللازمين؛ لتلبية احتياجات الطّالب؛ فلذلك يجب توفُّر معلّم يمتاز

  . طلّابه، وقادرا على الابتكار، والتّخطيط بشكلٍ جيد

كما يتطلّب دور المعلّم في عملية الكشف عن الطّلّاب الموهوبين، وتشخيصهم في سن مبكّر باعتبـارهم  

هوب، وسماته، وكيفيـة  ثروةً بشريةً قوية للمجتمع، و أن يكون المعلّم على دراية بخصائص الطّفل المو

التّواصل معه، ومحاولة تعريف المجتمع بماهية الشّخص الموهوب من خلال النّـدوات، و الكتيبـات،   

، ولا يمكن تجاهـل دور المعلّـم   (DAĞLIOĞLUa & SUVEREN, 2013 )والبرامج التلفزيونية 

باعتبـاره حجـر    الخصائص التي تميز كلّ طفل عـن الآخـر   في متابعة كلّ طفل، ومراقبته، ومعرفة
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الأساس، والقاعدة الثّابتة التي يتم الاعتماد عليها في اتّخاذ التدابير، والإجراءات كافّة، وذلك بناء علـى  

شخصيته، وقدراته، وامتلاكه للخبرات الكافية في العملية التّعليمية عامةً، وفـي الكشـف عـن الطّفـل     

  .(Shabani & Atanasoska, 2021 )داخل المدرسة خاصة  الموهوب

  المشكلات التي تواجه معلّم الطّلبة الموهوبين

هي التي تتعلّق بالإدارة المدرسية، وفي التّعليم، وتشتمل على طريقـة   :مشكلات في البيئة الإدارية •

التّواصل بين العاملين في تعليم الموهوبين والإدارة العليا، وفي الميدان، وتوفير الميزانية الكافيـة  

التي تحتاجها المدرسة، والتّشجيع للمعلّمين الذين يعملون في الميدان، وعدم وجـود أنشـطة غيـر    

 .ية للموهوبين تراعي ميولهممنهج

تشتمل على تدريب المعلّمين، وتمكّنهم مـن معرفـة خصـائص الطّلبـة     : مشكلات تتعلّق بالمعلّم •

  .الموهوبين، والوسائل، وأساليب الإرشاد اللّازمة لهم

توفير منهج يلائم ويحاكي قـدرة الطّالـب الموهـوب،    : مشكلات متعلّقة بالمنهج المقدم للموهوبين •

 .الفروق الفردية بينهم ويراعي

وتشتمل علـى تـوفير أسـاليب الكشـف،     : مشكلات متعلّقة بعملية الكشف عن الطّلبة الموهوبين •

 .)2020الربيع، (واستخدام منحى تكاملي في عملية الكشف عن الطّالب الموهوب 

 اكتشاف الطّلبة الموهوبينتجارب بعض الدول العربية والدول الغربية في 

الأطفال الموهوبين أنّهم أولئك الذين يتمتعون بقـدرات عاليـة فـي المعرفـة والإنجـاز      ) كندا(تعرف 

الأكاديمي، والإبداع، والقيادة، وتعتمد مرحلة الاختبار على ترشـيحات المعلّمـين، وأوليـاء الأمـور،     

اختبارات القدرات المعرفية في مجـالات  وتستخدم  والسجلّات الصحية للطّلاب، وغيرها من البيانات،

من الجسم الطّلابي من خلال مقابلات اللّجنـة  ) ٪2(الهندسة والّلغة، ويحصل الطّلاب الموهوبون على

  .الإدارية
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تُعد الولايات المتّحدة الأمريكية من الدول المهمة الّتي ركّزت اهتمامها على الطّلبة الموهوبين وخاصـةً  

جالات العلوم والرياضيات، وغيرها، وكانت مميزة في صفوف التّسريع، وقد عمم ذلك حتى علـى  في م

المستوى الفدرالي بما يخص الطّلبة سريعي التّعلّم والتّحصيل، وعقب انتهاء الحـرب العالميـة الثّانيـة    

ة وطنية الاهتمام بالموهوبين قضيالكـونجرس (ة، وبعد ذلك قام مباشرة اعتبرت الولايات المتّحدة قضي (

بإصدار توصيات، ثم أكّد على ضرورة اتّخاذ خُطُوات فورية، وسريعة؛ للبدء في عملية الكشـف علـى   

  .)2021ابو هنود، (الموهوبين 

فكان جلّ اهتمامها على الجانب العلمي بهدف بناء جيـلٍ كبيـرٍ مـن العلمـاء،     ) لهنغاريا(أما بالنّسبة 

واعتمدت في منهجيتها على تحديد المواهب على اختيار الطّلاب الأقوياء من خـلال مسـابقة الباحـث    

  .(Szabo, 2019)الشّاب، واعتمدت على استخدام استبيان يحتوي على سيرة ذاتية، ورسالة تشجيع 

أما بالنّسبة للشّعب الياباني فكانت هزيمتهم هي المسار للوصول إلى التّقدم، وركّزت الدول جلّ اهتمامها 

على الموارد البشرية، وقد تميزت في إنشاء نظامٍ تربوي يعتمد على الرقابة الصحية، والعمل المشترك، 

  الذي يهتم بالمجال المعرفـي، وتـرى اليابـان كـلّ     ) كومون(، وأسست عدة معاهد فيها، مثل والإتقان

عبـد  (طفلٍ عبقريا، وذروة التّركيز على التّعلُّم الذّهني، والتّحفيز المستمر للطّالب؛ لإنتاج أفكار إبداعية 

  .)2019الحميد ، 

أما بالنّسبة للصين فقد اعتمدت في تعريفها على المكتب الأمريكي الذي يرى أن الشّخص الموهوب هو 

من لديه قدرةٌ عاليةٌ على الإبداع، والتّحصيل، والذّكاء، ويتم اعتماد عدة طرق في عملية الكشـف عـن   

في الكشْـف،  ) وكسلر(خدام أدوات ترشيح الأهل والمعلّمين، واست: الموهوبين لديها، من أهم هذه الطُّرق

 .)2019عطية ، (، واختبار القُدرات المعرفية )ستانفورد بينيه(واختبار 

التي كانت في مقدمة الدول العربية التي أولـت جـلّ   أما بالنّسبة للتّجارِب العربية نبدأ بالمملكة الأردنية 

والمتفوقين سواء كان ذلك في القطاع الخاص أو العام، فقد تولّت وِزارة التّربيـة  اهتمامها بالموهوبين، 
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والتّعليم على عاتقها مسؤولية رعاية الموهوبين؛ حيث أنشأت قسما خاصا للمتفوقين في المملكـة عـام   

ليه يتم قَبـول  من الطّلاب أصحاب الدرجات العالية، وبناء ع%) 5(كما يتم في المملكة اختيار ،)1995(

  .)2021السليحات، (أعلى الدرجات بناء على القُدرة الاستيعابية لمدارس الملك الأردنية للتّميز 

أما بالنّسبة للسودان فقد اهتمت ببناء بيئة داعمة لعملية التّعليم التي تشـمل تـوفير شاشـات، وأجهـزة     

كمبيوتر، وإدراج خمس مواد إثرائية للطّلّاب تشتمل على مهـارات التّفكيـر العليـا، والإلكترونيـات،     

طلّاب الصفّ الرابـع، كمـا اهتمـت    ، واللّغة الإنجليزية ل)اليوسي ماس(والحاسوب، الحساب العقلي، و

بالوضع الصحي للطّلّاب من خلال عمل جدول مواعيد لكلّ طالبٍ، و الاهتمام بهم مـن ناحيـة الأكـل    

الصحي المتوازن، واعتمدت السودان على أربعة معايير في عملية كشْفها عن الموهوبين، وهي معايير 

  .)2017عشرية ، (كاء، والسمات الشّخصية لها علاقة بالتّحصيل، والإبداع، والذّ

عودية فقد قامت بتبنّي البرنامج الوطنية السا المملكة العربيللكشْف عن الطّلبة الموهوبين بالشّـراكة   ؛أم

مع مراكز ومؤسسات أخرى، واعتمدت هذه البرامج في سياستها على التميز في الرياضيات، والّلغـة،  

مقياس (والعلوم التّقنية، وقد طُور فيه نموذج؛ للكشْف عن الطّلبة الموهوبين، وهو المحك الرئيس، سمي 

رات العقليدةموهبة القُدويقيس ما يلي)ة المتعد ، :الاستدلال اللّغوي ،   ،والمكـاني ،ياضـيوالاستدلال الر

وفهم المقروء، والاستدلال العلمي، والميكانيكي، ويقوم بإعطـاء الطّلّـاب اختبـارين باللّغـة العربيـة      

سواء م في جائحة كورونا والإنجليزية، وقد ظهر اهتمام المملكة العربية السعودية بالموهوبين، واكتشافه

كان في حجم الخُطط التي وضعتها المملكة؛ للحفاظ على موهوبيها، والطُّرق المتّبعة؛ لتطـوير قُـدرات   

 . )2022الحربي، ( هذه المواهب بالتّزامن مع فرض حظر التّجوال التّام على مناطق ومدن المملكة
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  المتعددةالذّكاءات  1.2.3

  مفهوم الذّكاءات المتعددة

يعد مفهوم الذّكاءات المتعددة من المفاهيم الشّائعة بين التّربويين، إلّا أنّه لا يوجد تعريـف متّفـق عليـه    

بتصميم أول اختبار للذّكاء الّذي عمم على أثـره مفهـوم   ) بينيه(قام ) 1904(لتعريف الذّكاء، وفي عام 

الذي أقر ) أطر العقل(مخالفاً لهذا الرأي من خلال كتابه الشّهير ) جاردنز(بعد ذلك جاء الذّكاء العام، و 

فيه وجود الذّكاء العام، لكنّه أكّد على أن هناك هيكلية للعقل تعمل من خلال أنواع مختلفة للـذّكاء الّتـي   

ركي، والذّكاء الرياضي، والذّكاء الذّكاء الموسيقي، والذّكاء الجسمي، والذّكاء الح: حددها في سبعة أنواع

والذّكاء الشّخصي ،والذّكاء الاجتماعي ،و الذّكاء اللّغوي ،المنطقي، و الذّكاء المكاني .  

إعادة تشـكيل الـذّكاءات   (قام بإدراج نوعين آخرين للذّكاء أوردهم في كتابه ) 1996(بعد ذلك في عام 

 .)2016نصر و السحت، (. الذّكاء الروحي، والذّكاء الوجودي: وهما) المتعددة للقرن الواحد والعشرين

أنّه يفكّر في إضافة الذّكاء التّعليمي التّربوي الذي يسمح بالقدرة علـى التّـدريس   ) Gardner(كما ذكر

  .(Gardner, 2016 )بنجاح لأشخاصٍ آخرين 

نظرية الذّكاءات المتعددة هي نظرية تؤمن بأن الذّكاء ليس مجرد مفهومٍ واحد، بل يتكون من مجموعـة  

. من الذّكاءات المختلفة، وأن الأشخاص يمتلكون مجموعة متنوعة من هذه الذّكاءات بـدرجات مختلفـة  

والقُـدرات، وبموجـب هـذه    وتُعد هذه النظرية من أبرز النّظريات التي تُستخدم في تحديد المواهـب  

النّظرية، فإن الأشخاص يمتلكون مجموعة من الذّكاءات المتعددة التي يمكن قياسها، وتطويرها، ومـن  

الذّكاء الّلفظي، والذّكاء الرياضي، والذّكاء الفنّـي، والـذّكاء الاجتمـاعي، والـذّكاء     : بين هذه الذّكاءات

، حيـث تتـيح   )2019خروشـه ،  (الطّبيعي، والذّكاء الشّخصـي  المنطقي، والذّكاء الحركي، والذّكاء 

الفرصة؛ للكشف عن الموهوبين بشكلٍ أفضلٍ، وتقديم طريقة متكاملة؛ لتحديد ) الذّكاءات المتعددة(نظرية

يمكن الكشْف عن طفلٍ  المهارات، والقُدرات الفردية بما يتناسب مع أنواع الذّكاءات، فعلى سبيل المثال،
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موهوبٍ في الذّكاء الحركي إذا كان يتمتّع بقُدرات متميزة في الرياضة، أو في الرقص، ويمكن الكشـف  

  . عن طفلٍ موهوبٍ في الذّكاء اللفظي إذا كان يتمتع بموهبة في الكتابة أو الخَطابة

يمكن استخدامها في تحديد مهارات الأفـراد؛   كما وتُعد نظرية الذّكاءات المتعددة من أبرز الأدوات التي

فهي تساعد المعلّمين والمدرسين والمستشارين التّربويين على فَهم ميول الطّلاب والتّلاميذ، ويمكـن أن  

 .(Calık & Birgili, 2013 )تكون مصدر إلهامٍ ودعمٍ له 

المتعددة من أهم النّظريات السيكولوجية والتّربوية، كونها تتناول أبعـادا  وبناء عليه فإن نظرية الذّكاءات 

متعددة للذّكاء، وتركّز على حلّ المشكلات، والإنتاج المبدع، آخذةً بعين الاعتبار إمكانية تحول الـذّكاء  

ديين يتشـكّل  أن الأشخاص العـا ) Gardner(إلى شكلٍ من أشكال حلّ المشكلات أو الإنتاج، وقد وجد 

: التي تتمثّـل فـي الآتـي   ) Gardner(لديهم على الأقلّ ثمانية أنواع من أنواع الذّكاءات، كما وصفها 

الذّكاء اللّغوي اللّفظي، والذّكاء المنطقي الرياضي، والذّكاء الموسيقي، والـذّكاء الجسـمي الحركـي،    (

الفـاخري،  (والذّكاء الطبيعـي   ء الضمن شخصي،والذّكاء المكاني البصري، والذّكاء الشّخصي، والذّكا

2018(.  

الذّكاءات المتعددة أنّها عبارة عن عملية تتمثّل في قدرة الفرد على حلّ مشـكلة  ) Gardner(وقد عرف 

ما، والبحث عن مشكلات جديدة، ومحاولة حلّها؛ بهدف الكشْف عن معارف، والخروج بنتيجة  ذات قيمة

اجتماعية، وهذه القُدرات يمكن أن تتحقّق من خلال امتلاك الفرد لتسعِ كيفيات تكون مختلفـةً بـاختلاف   

في نظريتـه  ) Gardner(نوع الذّكاء، و تُمكّن كلّ فرد من أن يتعامل مع هذه الأشكال المتعددة، ويتميز

لتّفكير، والابتكار، والأسلوب بين الأنواع المتعددة لهـذه  على أنّه يؤمن بأن كلّ فرد له طريقة معينة في ا

  .)2014ابو احمد، (الذّكاءات 
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  أهمية الذّكاءات المتعددة في الموهبة

من الذّكاءات المتعددة تُترجم على أنّها القُدرة على تنفيذ مجموعة متنوعة من المهام بنجاح، وعلى الرغم 

أن بعض الأشخاص قد يكون لديهم ذكاء خارقٌ في مجالٍ واحد، مثل الرياضيات، أو اللّغة، إلّا أن معظم 

الأشخاص لديهم ازدواجية في الذّكاءات المتعددة المختلفة، وتتضمن الذّكاءات المتعددة الأساسـية التـي   

مجموعةً من الذّكاءات المتعـددة تنميـة    ، وبالتّالي، يمكن للأشخاص الذين يمتلكون)Gardner(وصفها 

مهاراتهم بمجالات متعددة، وتنمية مواهبهم في أكثر من مجال، ومن الملاحـظ أن الأشـخاص الـذين    

يتمتّعون بموهبة في مجالٍ معين، عادةً ما يكون لديهم بعض الذّكاءات المتعددة التي ترتبط بالمجال الذي 

الأشخاص الذين لديهم موهبة في الموسيقى غالبا ما يكون لـديهم ذكـاء   يتمتّعون به، فعلى سبيل المثال 

. موسيقي عالٍ، والأشخاص الذين لديهم موهبة في الرياضيات غالبا ما يكون لديهم ذكاء منطقـي عـالٍ  

ومن الضروري الاهتمام بتنمية الذّكاءات المتعددة؛ لتحفيز فرص الاستفادة من المواهب المختلفـة فـي   

  . لف المجالاتمخت

وتُعد عملية فَهم مصطلح الذّكاءات المتعددة، وعلاقته بالكشف عن الموهوبين بالغَة الأهميـة؛ لأن فهـم   

الذّكاءات المتعددة، وعلاقتها بالكشف عن الموهوبين مفيدا؛ لتحسين جودة التّعلـيم، وتنميـة المهـارات    

ضل للمجتمع، ويمكن أن تساهم أيضاً في القُدرة على حـلّ  المميزة للأفراد؛ ما يساعد في بناء مستقبلٍ أف

المشاكل، والتّفكير المنطقي، والقُدرة على الانتباه والتّركيز، وتحليل البيانات، والقُدرة على التّعبير عـن  

مع الأفكار والمشاعر بشكلٍ فنّي، والقُدرة على استخدام الحواس الحركية، والقُدرة على التّفاعل والتّعاون 

عبد الوهـاب و  ( الآخرين، وتحليل الأحداث الاجتماعية، والقُدرة على فهم العالم الطبيعي، والتفاعل معه

  .)2023واخرون ، 

ومن الضروري أن يتم التّركيز على هذه الذّكاءات المتعددة في التّعليم، وتطويرها لدى الأفـراد، حيـث   

تساعد على تحسين القُدرات والمهارات المختلفة لديهم، وتساعد على تنمية مواهبهم، واسـتخدامها فـي   
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؛ إذ يمكـن للأفـراد الـذين    مجالات مختلفة، كذلك تساهم الذّكاءات المتعددة في الكشف عن الموهوبين

يتمتّعون بنوعٍ محدد من الذّكاءات المتعددة أن يكونوا موهوبين في مجالات مختلفة؛ ما يساعد في تحديد 

المجالات التي يمكن أن يكونوا موهوبين فيها، وبناء عليه يتم توجيههم نحو تطـوير هـذه المواهـب،    

ستخدام الاختبارات، والأدوات المناسبة؛ لتحديد الذّكاءات التـي  وتحقيق إنجازات استثنائيةٍ فيها، ويمكن ا

يتمتّع بها الأفراد، وبناء على ذلك يمكن توجيههم نحو المجالات التي يتمتّعون بقُـدرات مميـزة فيهـا،    

  .(Kahraman, 2016 )وتطوير هذه القُدرات وتحسينها لديهم 

  ذّكاءات المتعددةأسس نظرية ال

  : بنيت نظرية الذّكاءات المتعددة على مجموعة من الأسس، نبرز أهمها

  :يمتلك الفرد الصفات العشرة كاملة •

نظرية الذّكاءات المتعددة لا تعتمد على نوعٍ واحد من الذّكاء، بل هي تشغيل كامل لقُدرات العقل، وتعمل 

لآخر، فمنهم درجة ذكائه مرتفعة، ومنهم منخفضة، ومـنهم   مع بعضها بعضاً، بنسبٍ تختلف من شخص

  .متوسطة

  :أغلب الأفراد قادرون على تنمية كلّ ذكاء يمتلكونه إلى حد معين •

كلّ شخصٍ لديه القُدرة على تنمية الذّكاء الخاص به، ويتمثّل ذلك من خـلال تهيئـة المنـاخ، والبيئـة     

  . المناسبة، والتّعلّم، والتّصحيح

  :عمل الذّكاءات تكون مركّبة آلية •

ا بشكلٍ مستمرمستقلٌّ عن الآخر؛ فالذّكاءات تتفاعل مع بعضها بعض لا يمكن أن يكون هناك ذكاء.  
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  :كلّ ذكاء له طريقة تعبير معينة  •

    ز بأحـد أنـواع الـذّكاءات؛ لأنفات التي يجب أن تتوفّر بالشّخص؛ لكي يتميدة للصلا يوجد نقاط محد

امتلاك الشّخص لهذه القُدرات متفاوت، ولأن هناك تنوعا في مخرجات القُدرات التي يظهرونها  مستوى

  .)2014وهبة، (الأشخاص 

  :وبناء عليه فإن التّركيز تبعا لهذه الأُسس يجب أن يركّز على

  .والتّدريس بما يتلاءم مع قُدرات المتعلّمينالتّنويع والتّغيير في استراتيجيات التّعليم  •

  . تنظيم مواقف تربوية تنمي الذّكاءات، وتكون معتمدة على بعضها بعضا •

ضرورة التّسلسل في المواقف التّعليمية للطّلّاب إثر نظرية الذّكاءات المتعـددة كمـدخل لتـدريس     •

  .)2019خروشه ، (التّربية الفنية على الاتّجاهات التّربوية 

  أنواع الذّكاءات المتعددة

• الذّكاء اللّغوي :   صـحيحة بقدرة الفرد على استخدام الكلمات والألفاظ بطريقـة يتمثّل الذّكاء اللّغوي

سواء أكانت هذه الكلمات شفهية أم كتابية، وقدرة الإنسان على التّعبير عما يجول بخاطره، وعـن  

تحقيق أهدافه، ويتميز الأفراد الذين لديهم هذا النّوع من الذّكاء بأن لديهم طلاقة لسـان، وإيصـال   

الكلام بطريقة شيقة، والقُدرة على الإلقاء، ويرغبون بممارسة الأنشطة التي تتعلّق بالكلمات، وهـذا  

  )2022لحاج ، ( .النّوع من الذّكاء يتميز به الأدباء والشعراء

ات الذّكاء اللّغوياستراتيجي ومن أهم: 

تتمثل في كيفية التّعامل مع الطّالب، وسهولة الوصول إليه مـن  : استراتيجية الحكاية القصصية -

  .خلال وسيلة ترفيهية مناسبة

تُعد من استراتيجيات التّدريس الحديثة، ونوع من أنواع التّفكيـر،   :استراتيجية العصف الذهني -

  .)2022وادي، ( .وتدخل هذه الاستراتيجية في الإبداع؛ لأنّها منبع للأفكار
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هو قدرة الشّخص على أداء نشاطٍ حركي معين، ويعد من أنواع الذّكاءات المهمـة   :الذّكاء الحركي •

في التّربية البدنية التي جاءت بها نظرية الذّكاءات المتعددة، وهو نوع مرتبطٌ بالعقل؛ لأداء بعـض  

عـابير الوجـه   المهام الحركية، والقُدرة على التّعامل مع أعضاء الجسد، والقُدرة على اسـتخدام ت 

واليدين، ومحاولة خلْق أشكالٍ تساعد الشّخص على حلّ المشكلات من خـلال التّشـكيل الحركـي    

  )2019العتيبي، (. والجسدي لديه

يعد من أكثر الأنواع شيوعاً حسب اختبارات الـذّكاء التقليديـة، وهـو    : الذّكاء الرياضي المنطقي •

وتتمثل قُدرات الشّخص الذي يتمتّـع  . ذّكاء الحركي، والموسيقيمختلف كلياً عن الذّكاء اللّغوي، وال

بهذا النّوع من الذّكاء بأن لديه قدرةً على استخدام الأرقـام، والتّعامـل معهـا بفعاليـة، ويتميـز      

الأشخاص الذين لديهم هذا النّوع من الذّكاء في أن لديهم قدرةً فائقـةً علـى معالجـة المشـكلات     

ة بسرعةات،  المنطقيياضية، والشخص الذي لديه هذا النوع من الذّكاء يكون مستمتعاً بالرغير عادي

ولديه حب كبير على عمل تجارِب علمية، وله رغبةٌ كبيرةٌ على اللّعب بالشّطرنج وألعاب الألغاز، 

فـي  وغيرها، ويتمكّن من التنبؤ في ضوء معطيات محددة، ويمتلك مهـارة التّرتيـب، والبحـث    

  .)2022حامد، (الأسباب المنطقية 

• المكاني الذّكاء البصري:    يتمثّل في قدرة الشّخص على رؤية الكون والعالم المحيط بشـكلٍ عميـق

وواضحٍ، وتشمل الصوة البصرية على أفكار ذات صلة بالطّبيعـة البصـرية، وإدراك المسـافات    

ويهـري ،  الز(النسبية للأشياء، مثل مهندسي الديكور، والمهندسـين الجغـرافيين، والمعمـاريين    

2022( .  

 :ومن الممكن التّعرف على أصحاب هذا النوع من خلال المؤشّرات الآتية

  .لديه استجابة للألوان -

  .يمتلك ذاكرة بصرية قوية -

  .بإمكانهم وصف الأحداث والأشياء بطريقة تنم عن الخيال -

  .)2016نصر و السحت، (يميلون إلى قراءة الكتب التي تحتوي على صور  -
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هو قدرة الشّخص على التذوق الموسيقي، والقُدرة على إنتاجها، والشّغف الـدائم  : الذّكاء الموسيقي •

بها، والقُدرة على التّحليل الدقيق لنغماتها، والتّفريق بين النّبرات والإيقاعات، والقُدرة علـى تقليـد   

التي لها جمالٌ خاص، مثـل صـوت المطـر، وزقزقـة      الأصوات، ويرغبون بسماع الأصوات

  .العصافير

الذي يعبر عنه بقدرة الشّخص على فهم مشاعره والسيطرة عليها، والقُدرة علـى  : الذّكاء الشّخصي •

الكشْف عن نقاط الضعف، ومحاولة السيطرة عليها، ويعبر عنه بأنّه قدرة الشّخص على فهم ذاتـه،  

  .اسيسه، ووضع أهداف واقعية ملائمةوإدراك مشاعره وأح

• الذّكاء الطبيعي :    ،م بيئته وطبيعتها، وما تحتويـه مـن جمـاداتتتمثل في قدرة الشّخص على فه

  ).2019العتيبي، (. وحيوانات ونباتات

• ات، وقد نادى بـه   :الذّكاء الاجتماعيترجع بداية هذا المفهوم إلى عصر الثلاثيني)Thorndyke (

الّذي أكّد فيه على ضرورة تعميم مفهوم الذّكاء؛ ليستطيع أن يشتمل على قٌدرات أخرى مختلفة عن 

التي تقيسها القُدرات العقلية، وبمفهوم الذّكاء الاجتماعي فإنّنا نجده قد وضح نقاطًا غامضةً قصرت 

ن، والتّصـرف معهـم بطريقـة    تفسيرها على نسبة الذّكاء، وقد عرفه بأنّه القُدرة على فهم الآخري

ابـراهيم و واخـرون ،   (منطقية، وعقلانية، والتّفاعل بشكلٍ أكثر حكمة مع العلاقـات الإنسـانية   

2018(.  

هو قدرة الفرد على استخدامه لجسمه في التّعبير عن أفكاره ومشاعره،  :الحركي –الذّكاء الجسمي  •

الحرفي، والميكانيكي، والجراح، وكـذلك  : استخدام يديه بسهولة، وإنتاج الأشياء، مثلوقدرته على 

عبـد  ( التآزر، والتّوازن، والقوة، والمرونة، والسـرعة : يتضمن المهارات الفيزيقية النوعية، مثل

  .)2023الوهاب واخرون، 

ذّكاءات المتعددة، فإن جميع الدراسات تؤكّـد  ومن خلال الاطّلاع على عدة دراسات، وأدبيات لنظرية ال

، وهـو أسـتاذ بجامعـة    )Gardner(على أن الفضل الأساسي في نظرية الذّكاء المتعددة يعود للرائـد  
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، وقد عرف بأنّه أبو الذّكاءات المتعددة، واعتمد على مبدأ أن الذّكاء الإنساني يتكون من أنواعٍ )هارفارد(

 .)2019أبو الحاج، ( النّظريات الأخرى التي تقول أن الذّكاء عبارةٌ عن نوعٍ واحد فقطعديدة عكس 

  دور نظرية الذّكاءات المتعددة في الكشف عن الموهوبين، ورعايتهم

منها صورةً مـن  بالذّكاء والقُدرة على تطويره من منظور الذّكاءات التي يعد كلٌّ ) Gardner(يعترف  

لا سـيما أن الطريقـة التقليديـة فـي      ).IQ(صور الموهبة، وهو ما مثّل تحديا لمفهوم معامل الذّكاء 

للذّكاءات المتعددة يعمل على تنميتها؛ حيث يتم إغفال ) Gardner(المدارس تقتل المواهب، إلّا أن مدخل 

لاعتماد على التّقييم الفردي، واختبارات الذّكاء التقليدية، المواهب في الفصول الدراسية التّقليدية؛ بسبب ا

  .)2014عفانة و الخزندار، ( بعكس هذه النظرية التي تساعد في الكشْف عن القُدرات والفروق الفردية 

 فإن ،عةمتنو ات تدريسٍ، وأنشطةاستخدام المعلّمين لاستراتيجي ذلك يتيح لديهم وصـولًا أفضـل   كما أن

لكلّ الطّلبة، كما يحسن من قُدراتهم على تنمية المواهب للتّلاميذ ذوي القُدرات العالية، لا سيما أن أغلب 

المعلّمين الذين درسوا من خلال مدخل الذّكاءات المتعددة يشعرون أنّه قد أتاح لهم الفرصـة؛ للوصـول   

  .)2021الفريح و القحطاني ، ( ها كلّ طالبللمواهب الفريدة التي يمتلك

فعند مقارنة الذّكاء بين المدرسة التقليدية والمدرسة التي تركّز على الذّكاءات المتعددة للتلاميـذ، فيمـا   

ويـتم   فأكثر،) 130(يخص الموهوبين، نجد أن الموهوبين هم الطّلاب الذين يحصلون على معامل ذكاء 

أما في مدرسة الذّكاءات المتعددة، يتم . تعليمهم من خلال برامج خاصة بالموهوبين في المدرسة التقليدية

من الطّلبة ذوي الذّكاء اللّغوي، أو المنطقـي  . التّركيز على الطّلبة المتميزين في أنواع مختلفة من الذّكاء

دلّت الدراسات التي ارتكزت على نظرية الذّكاءات المتعددة  وقد .الرياضي دون تغيير البرنامج التّعليمي

الزويهـري ،  ( في التّعرف على الموهوبين وتنميتها بشكلٍ أفضل مقارنة بالذين تعلّموا بالطّريقة التقليدية

2022(. 
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تعمل نظرية الذّكاءات المتعددة كإطارٍ نظري للمعلّم؛ لاستكشاف مهارات الطّلبة، وتنميتها، وتطويرهـا،  

شـعورا  وهو ما ينعكس عليهم، بحيث يصبحوا مشاركين، ونشيطين في العملية التّعليميـة، وأكثـرهم   

مـا   ور الموهبة إلى الإبـداع؛ يدعم المثابرة، والجهد؛ لتحسين المهارات والمعلومات؛ لتطبالكفاءة، كما 

  .)2010زيتون ، ( يؤدي للنّمو الدراسي

ومن هنا ترى الباحثة أن نظرية الذّكاءات المتعددة ليست نظريةً تربويةً، ولا تقتضي طريقة تدريس، أو 

علّمين الاستناد إليها كمرشد وموجهـة  منهج، أو أسلوب؛ فهي أسلوب علمي لإدارة الذّكاء التي يمكن للم

في تطوير الأنشطة الصفية بما يفضي للكشْف عن المواهب، ولا يوجد نموذج موحد لتطبيق الـذّكاءات  

  . المتعددة، بل هي أساس علمي يتم تكيفه وفقًا للطّلبة، وذكائهم، والبيئة المدرسية، والمجتمعية

  الدراسات السابقة 1.3

  تمهيد

تُعد مراجعة الدراسات السابقة عملية منهجية توفر القاعدة المعرفية، والأساس الأدبي الذي يمكّن الباحث 

حلقـة البدايـة فـي    _ من خلال توصـياتها _ من البناء عليه في دراسته؛ حيث تشكّل الدراسات السابقة

إضافةً إلى الاستفادة من التنـوع فـي الأدوات   الدراسات الحديثة؛ لمنع التّكرار والمغالطات الأكاديمية، 

والمجتمعات البحثية؛ ما يمكّن من الوصول إلى التصور الشامل لموضوع الدراسة في تكامـل جزئيـه   

العملي والتّطبيقي، ومن أبرز الدراسات التي تناولت موضوع الدراسة تلك التي تنقسم إلى ما هو متعلّقٌ 

ومنها مـا تنـاول   . البطاقة المدرسية، والكشْف عن الطّلبة الموهوبين: ت الدراسةبشكلٍ مباشرٍ بمتغيرا

متغيرا متّصلًا بموضوع الدراسة؛ حيث اعتمدت الباحثة التقسيم الموضوعي والزمني للدراسات السـابقة  

 : وفقًا للآتيمن الأحدث إلى الأقدم، مع مراعاة حداثة الدراسات، ويمكن استعراض الدراسات السابقة 
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  الدراسات التي تناولت البطاقة المدرسية 1.3.1

لدى الطّالب الجـامعي  ) البروفيل النفسي(هذه الدراسة إلى التّعرف على  هدفت) 2022(السكاكر دراسة 

المقـنّن  ) Costa and (Macri)(الموهوب بتطبيق مقياس العوامل الخمسة الكبرى للشخصية للعالمين 

في الجزائر، حيث تم الاعتماد على المقابلة كأداة للدراسة، وتم اعتماد العينة بطريقة قصدية بالاعتمـاد  

وخَلَصت الدراسة في نتائجها إلى أن الحالتين المختارتين ضمن العينة تتوفّر لديهم على المنهج العيادي، 

الانبساط، و الانفتاح، والإقبـال  : ا سماتٌ، منهاجميع السمات، أو الأبعاد الشخصية؛ فالحالة الأولى لديه

على الخبرة، ويقظة الضمير، و أخيرا العصابية، و وجود العصابية دليلٌ على وجود أعراض القلق عند 

الحالة الأولى، و الشّعور بالضغط العملي، بينما الحالة الثّانية توفّرت لديها جميع السمات ما عـدا بعـد   

صابيملامح . ة لم ترتفع درجته عند هذه الحالةالع ن أنلـدى الطّالـب   ) البروفيـل النفسـي  (وهكذا تبي

  .الجامعي عند الحالة الأولى والثانية أنّهما يتميزان بإيجابية أكثر

هدفت الدراسة إلى المواءمة بين عمليات بنـاء تحديـد الهويـة    ): Gubbins & et al )2021دراسة 

اعتمدت الدراسة المنهج التّحليلي لخُطط . وتصميم برامج تعليم الموهوبين والمتفوقين) سيةالبطاقة المدر(

؛ لدراسة مدى مطابقة ممارسـات بنـاء البطاقـة    )5-3الصفوف (برامج الموهوبين المتاحة للجمهور 

حيث التّخطيط، يبـدو  أشارت نتائج هذه الدراسة إلى أنّه على الأقلّ من . المدرسية لاستراتيجيات التّدخُّل

أن المناطق التي شملتها الدراسة تعمل على مواءمة ممارسات التّحديد والبرمجـة؛ لتلبيـة احتياجـات    

الطّلّاب الموهوبين الذين تم تحديدهم في الرياضيات، أو القراءة، أو فنـون اللّغـة الإنجليزيـة،، حيـث     

بين عملية بناء البطاقة وتحديد الهويـة، ومسـتوى    خَلَصت نتائج الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطية ما

  .البرامج والخُطط المقدمة، وسرعة استجابتها لرعاية الموهوبين

هدفت هذه الدراسة إلى توضيح أهمية البطاقة المدرسية الإلكترونية في : )El-Senousy )2020دراسة 

التّعليم العالي قي القرن الواحد والعشرين، كما ناقشـت  بيئة التّعلم الذكي، وتحديد المهارات اللّازمة في 
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هذه الدراسة الأُسس والأهداف، وحلّلت واقع تطبيق هذه البطاقة، واعتمدت على التّحليل النّـوعي فـي   

التّفكيـر  : فئات، هي 5جمع المعلومات، ومن أبرز نتائج هذه الدراسة أنّها حددت مهارات المتعلّمين في 

ة حلّ المشكلات، ومهارة الاتّصال، والمشاركة الرقْميـة، ومهـارات التّفكيـر المنـتج،     ومهار، النّقدي

راسة تفعيل التّعلم الإلكتروني الذّكيوالإبداعي، ومن أبرز توصيات الد. 

هدفت هذه الدراسة عرض بطاقة مدرسية مقترحة؛ للكشف عن الطّلبة ): 2019( الاسود و لزعردراسة 

ن بها المرشد التّربوي، والمعلّم في عملهم، وليتسنّى لأصحاب الاختصاص والباحثين الموهوبين؛ ليستعي

تثمينها كأحد الوسائل للتّعريف ببرامج الموهبة، واعتمادها المؤسسات التّعليمية كأداة من أدوات الكشْـف  

يتعلّـق بالموهبـة،   عن الطّلبة الموهوبين، حيث اعتمدت الدراسة على المنهج التّحليلي للأدبيات فيمـا  

والكشْف عنها، وتوصلت الدراسة إلى نموذج مقترح للبطاقة المدرسية، تمثّل فـي عناصـرها، حيـث    

جمعت وسائل التّرشيح مصممة؛ لمتابعة نمو الطّالب، وتحديد نوع القيـاس المهـم لموهبتـه؛ لوضـع     

   .البرنامج التّربوي المناسب لتنميتها ورعايتها

البيانات الشّخصية، والميول والاتّجاهات، والنّشـاطات  : لتي تضمنتها البطاقة المقترحةوأبرز العناصر ا

الاجتماعية للطّالب داخل البيت وخارجه، والحالة الصحية، والحالة الانفعالية، والبيانات الشّخصية حول 

ك العقلي، والسلوك الاجتماعي، السلو: الطّالب، وذلك من المدرسة، إذ يمليها المعلّم، وتكون مشتملةً على

والسلوك الوجداني والانفعالي، إضافةً إلى بيانات حول الاختبارات والمقاييس المطبقة علـى الطّالـب،   

  .ووصف الموهبة والاستعدادات والقُدرات الخاصة

هدفت هذه الدراسة إلى إظهار فوائد البطاقة المدرسـية الإلكترونيـة،   ): Nicolaidou )2013دراسة  

وتوضيح أهميتها، وتم إجراء هذه الدراسة لمدة عام كامل على طلّاب الصـفّ الرابـع الأساسـي فـي     

للبطاقـة   كـأداة ) ويب لـوج (بطاقة مدرسية بالّلغة اليونانية، وتم استخدام أداة) 20(، وتم إعداد)قبرص(

مقالـة  ) 176(المدرسية؛ لمساعدة الطّلّاب في توثيق تقدمهم، وإرسال ردود فعلهم للأقران، واحتوت على
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حالة من ردود فعل الأقران، وأشارت نتائج الدراسة إلى أن هناك فرقًا بـين نتـائج   ) 1306(طالب، و 

بار النّهائي أعلى بشكلٍ واضـحٍ مـن خـلال    الاختبار الأولي والاختبار النّهائي؛ حيث كانت نتائج الاخت

  .التّحسن في الكتابة مع مرور الوقت وهذا التفاوت يشير إلى فروق واضحة بين الاختبارين

  الدراسات التي تناولت آلية الكشْف عن الطّلبة الموهوبين، ومعيقاتها 1.3.2

لطّلاب الموهوبين في سياق بيئات إلى تعزيز معايير التّعرف إلى ا) Erkinovich )2023هدفت دراسة 

باتباع المنهج الوصفي الذي يسلّط الضوء على أهمية مراعاة الوعي الـذّاتي، والإبـداع   . التّعلُّم الرقْمية

التّقْني، والخصائص الاجتماعية والعاطفية التي تدعم التّعلّم المركّز، وتنمية الإبداع، وتوجيه الابتكـار،  

 . عاونيوأساليب العمل التّ

أحد الجوانب الرئيسة لهذا التّحسين هو التّركيز على الوعي الذّاتي، وبإدراك ذلك قـد يمتلـك الطّـلاب    

بالإضافة إلى ذلك، يتم الاعتراف بالإبداع التّقْني باعتبـاره  . الموهوبون فهما عميقًا لقدراتهم واهتماماتهم

  . لتّكنولوجية والابتكار دورا مهما في التّعليمسمة حاسمة في العصر الرقْمي، حيث تلعب الكفاءة ا

علاوةً على ذلك، خَلَصت الدراسة إلى أهمية الخصائص الاجتماعية والعاطفية، التـي تمكّـن الطّلّـاب    

وهذا يسلّط الضوء على نهجٍ شاملٍ لتحديـد  . الموهوبين من العمل بفعالية في فرق، والتّعاون مع أقرانهم

وهوبين، مع الأخْذ في الاعتبار ليس فقط قُدراتهم الفكرية، إنّما ذكاؤهم العاطفي، ومهـاراتهم  الطّلاب الم

كذلك خَلَصت في نتائجها إلى أهمية المعالجة الإحصائية للنّتائج التي تقـود إلـى اسـتخدام    . الاجتماعية

ذا يعني اتّباع نهـجٍ أكثـر منهجيـةً    وه.. المنهجيات المبنية على البيانات؛ لتحسين عملية تحديد الهوية

  .وموضوعيةً؛ لتحديد الطّلاب الموهوبين؛ ما قد يؤدي إلى نتائج أكثر دقةً وإنصافًا في التّعليم

هدفت هذه الدراسة إلى تحليل خُطَط الخدمات الإضافية بناء علـى   :)Gilson & et al. )2023دراسة 

طلب من المتخصصين في تعليم الموهوبين؛ لدعم الطلّاب الموهوبين في المدارس الثّانوية؛ حيث كانـت  

العـرق، والثّقافـة،   : عينه الدراسة متنوعة من حيث الاستعداد، ومجالات الاهتمام، والخلفيـات، مثـل  
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كارولينـا  ( هوية الجنسية، والتّوجه الجنسي، ومن خلال التّحليل العميق لخُطط الموهوبين في ولايـة وال

من منطقة واحدة؛ لتحديد كيف اقترحت المناطق أنّها ستخدم الطلّـاب  ) 2022-2019(للفترة ) الشمالية

وعية، وخـدمات ذات صـلة،   خلَصت الدراسة إلى ستة مواضيع موض. الموهوبين في المدارس الثّانوية

التّسريع، والدورات، والبرامج المتقدمة، والتّمايز في المناهج، والتّعليم، والتّقييمـات، والإثـراء،   : وهي

  .ومتعلّمون من مجموعات متنوعة. والتّعاون، والمشورة الاجتماعية،والعاطفية

المزيد من الدراسات التّقييمية لخُطـط خـدمات   كما أوصت الدراسة بناء على دراستها التّقييمية بإجراء 

  .الموهوبين

هدفت هذه الدراسة للتّعرف إلى درجة الممارسات التّربويـة لـدى المـديرين    ): 2022( حلوانيدراسة 

والمعلّمين في عملية الكشْف عن الطّلاب الموهوبين في المرحلة الابتدائية، ودرجه تقديم الخدمات لهـم،  

لى المنهج الوصفي، وتم استخدام المقابلة، والاستبانة في جمع المعلومات، وتكونـت العينـة   واعتمدت ع

أن درجـة الممارسـات التّربويـة    : مدير ومديرة، ومن أبرز نتائج الدراسـة ) 40(معلم، و) 300(من 

ء على نتائج العينـة،  للمعلّمين والمديرين في عملية الكشف عنهم، وتقديم الخدمات لهم كانت متوسطةً بنا

ضرورة عمل حملات توعوية حول أهمية دعـم الطّلبـة   : وخرجت الدراسة بعدة توصيات، من أهمها

  .الموهوبين، وتوفير الدعم لهم، وتنظيم ممارسات تربوية خاصة بتوفير الخدمات لهم

العلاقة بين ترشيحات المعلّمين ونتائج هدفت هذه الدراسة إلى تحديد : )Biber & et al. )2021دراسة 

للطّلاب الذين تم تحديدهم على أنّهـم موهوبـون، أو   ) RSPM(القياسية المتسلسلة  )RPM(مصفوفات 

 )RPM(كما تم فحص آثار الجنس على ترشيحات المعلّمـين، أو نتـائج مصـفوفات    . غير موهوبين

ج المسح العلائقي، أحد نماذج البحـث الكمـي فـي    فقد تم استخدام نموذ). RSPM(القياسية المتسلسلة 

وتم تحديد عدد الطّلاب الذين سيتم تضمينهم في البحث باستخدام العينة الطبقية، وهـي إحـدى   . البحث

طالبا يدرسون من الصفّ الأول إلى الصفّ الرابع فـي  ) 385(وعليه فقد شكّل . طُرق العينة الاحتمالية
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والقياسـية المتسلسـلة    )RPM(في هذه الدراسة تم استخدام مصفوفات . لعينة البحثالمدارس المختارة 

)RSPM ( إعطاء المعلّمين استمارةً يمكنهم من خلالها لتحديد ما إذا كان الطّلاب موهوبين أم لا، كما تم

ي حصـل عليهـا،   إدراج أسماء الطّلاب، وألقابهم، وجنسهم؛ لترشيح الطّلاب الموهوبين وفقًا للنتائج الت

وترشيحات المعلّمـين فـي تشـخيص    ) RSPM( على الرغم من وجود علاقة مهمة مقبولة بين نتائج

الطّلاب الموهوبين، إلّا أنّه لوحظ أن نجاح ترشيح المعلّمين لم يكن كافياً، ولم يكن ترابطًـا فـي نتـائج    

)RSPM(ا تُجاه  كما تشير النتائج إلى. ، وترشيحات المعلّمين، وعامل الجنسزالمعلّمين أظهروا تحي أن

  .الطّلّاب الذكور في التّرشيح

يهدف هذا البحث إلى توضيح مفهومي الموهبة والطفل الموهوب مـن خـلال    :)2021(العطار دراسة 

الآراء المختلفة، والتّعرف إلى أساليب الكشْف على الأطفال الموهوبين في ضوء تجارب بعض الـدول  

اتها، وكذلك بعض الدول الأجنبية؛ من أجل العمل على وضع تصورٍ مقتـرحٍ؛ لاكتشـاف   العربية وخبر

ويعتمد هذا . الأطفال الموهوبين، ورعايتهم، وقد استمد البحث عناصره من خبرات بعض الدول الأجنبية

الطفـل   البحث على المنهج الوصفي التّحليلي من حيث الوصف، والتّحليل في دراسـة وسـائل كشـف   

الموهوب وأساليبها؛ بهدف الاستفادة وتطوير الواقع الحالي، بما يسهم في تحسـين اكتشـاف الأطفـال    

تتوقّف الموهبة علـى الأداء المتميـز   : وتوصل البحث إلى مجموعة من النتائج، من أهمها. الموهوبين

ة، وغير الأكاديمية . ةللفرد بالنسبة لأقرانه في جميع المجالات الأكاديميول العربيويحتاج الأطفال في الد

بصفة عامة، والأطفال الموهوبين بصفة خاصة إلى تقييم دقيق ومستمر لجميع جوانب الشخصية، وذلك 

ويوصـي الباحـث فـي نهايـة بحثـه      . للتّعرف إلى حاجاتهم العقلية، وقدراتهم والتّعرف إلى مواهبهم

ات التربية إلى ضرورة الاهتمام بإعداد مقـاييس واختبـارات   دعوة كلي: بمجموعة من التّوصيات، منها

حديثة؛ للكشف عن الموهوبين، وضرورة إصدار قوانين وتشريعات تضمن حقوق الموهـوب، وتـنظّم   

 .خدمات الرعاية المطلوب توفيرها له



44 

تلخّص هدف الدراسة في التّعرف إلـى الطّـلاب   ): Ramey,, Nadeem,, & Khan )2021دراسة 

وقد تستخدم إدارة المدرسـة هـذه   . الموهوبين على فهم قُدرات الطّلاب، ونقاط الضعف المحتملة لديهم

وكـان الهـدف   . المعلومات؛ لتخطيط التّدخُّلات والتّكيفات؛ لإدارة المتطلّبات الناشئة للطّلاب الموهوبين

التّعرف على خصائص الطّلاب التي يمكن استخدامها؛ للتّعـرف علـيهم كطلّـاب    : اسة هوالرئيس للدر

وهذا ليس مجرد جهد قيم، إنّما هـو حـقٌّ   . موهوبين، وكذلك العوامل التي تحدد مستوى ذكاء الطّلاب

ان؛ للاعتراف لا يوجد جهد كبير سائد في نظام مدارس القطاع العام في باكست. قانوني وإنساني للطّالب

وقد تم تطوير استبيان لهذه الدراسة على مقياس تقييم مكـون  . باحتياجات الأطفال الموهوبين والمتفوقين

  .مستجيب، تم اختيارهم من خلال طريقة أخْذ العينات العشوائية) 600(نقاط، وزع على ) 4(من 

ول خصائص الطّـلاب الموهـوبين   كانت الدراسة بمثابة استكشاف لوجهات نظر أصحاب المصلحة ح

وقد وجدت الدراسة أن معلّمي المدارس الثّانويـة  . سواء في التّحصيل الأكاديمي، أو الأنشطة اللاصفية

)SSTs (  ة؛ لتمييز الطّلّاب الموهوبين، يفتـرضراسية المصاحبة للمناهج الديستخدمون الأنشطة المنهجي

قد يكون تحديد الطّـلاب  . مرتبطة بعلامات الامتحانات الخاصة بهمالمعلّمون أيضا أن قدرات الطّلاب 

الموهوبين في الوقت المناسب مفيدا لاقتصاد الدولة؛ لذا يوصي باتّخاذ ترتيبات تتعلّـق فـي السياسـة    

 .الخاصة بالطّلاب الموهوبين حتّى يظلّوا بالمسار الصحيح

ف إلى فاعلية حقيبة تدريبية مقترحة قائمة على التّعلـيم  هدفت هذه الدراسة للتّعر: )2021(عودة دراسة 

 المتمايز في تنمية مهارة الكشْف عن الطّلبة الموهوبين لدى معلّمي مادة الفيزياء في مدينة جنين، وقد تم

الاعتماد على المنهج التّجريبي، وتكون مجتمع الدراسة من معلّمي ومعلمات الفيزياء للصفّ العاشر في 

معلّمات لمبحث الفيزياء للصفّ العاشر، ومن أبرز نتائج ) 10(رية جنين، وتكونت عينة الدراسة من مدي

أن تطبيق الحقيبة التّدريبية القائمة على التّعليم المتمايز قد ساعدت بشكلٍ كبيـرٍ علـى تنميـة    : الدراسة

  .مهارة الكشْف عن الطّلبة الموهوبين لدى المعلّمات
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ضرورة عقْد دورات للمعلّمين بخصوص التّعلـيم المتمـايز، وضـرورة    : يات الدراسةومن أبرز توص

المتابعة أثناء التّطبيق في الصفوف العادية، والبحث عن السبل التي تساعد المعلّم والطّالب فـي تنميـة   

ودوره في رعايـة   المواهب والتّشجيع على إجراء دراسات، وأبحاث تتناول العلاقة بين التّعليم المتمايز،

  ).الطّلبة الموهوبين بمتغيرات مختلفة ومتنوعة

هدفت هذه الدراسة للتّعرف إلى قياس درجة وعي معلّمي المدارس الحكومية في : )2021(علان دراسة 

فلسطين بخصائص الموهوبين، وطُرق اكتشافهم، وتكون مجتمع الدراسة من معلّمي المدارس الحكومية 

ت شمال فلسطين، وتم استخدام المنهج الكمي والكيفي، وتم اعتماد الاستبانة والمقابلة كـأداة  في محافظا

أن المعلّمين لا يمتلكون المعرفة اللازمة والمتعمقـة  : ومن أبرز النتائج التي خرجت بها الدراسة. للبحث

بمجموعـة مـن القيـود، وأن    في طرق اكتشاف الموهوبين وخصائصها، وأن المعلّم في فلسطين مقيد 

الوضع الاقتصادي هو السبب الرئيس في عدم ظهور الموهبة، سواء داخل الأسرة أو فـي المدرسـة،   

ضرورة الاطّلاع على تجـارِب الـدول فـي مجـال     : ومن أبرز التّوصيات التي خرجت بها الدراسة

لسطيني، وضرورة الاستفادة من خبرات الموهوبين، والتّوسع في عمل دراسات؛ لفهم طبيعة المجتمع الف

المعلّمين، وتوظيفها في خدمة الطّالب، والتّعاون مع الجامعات في وضع مقياس مقّنن يتم اعتمـاده فـي   

  .عملية الكشف

هدفت هذه الدراسة للتّعرف إلى كيفية تشخيص الطّـلاب الموهـوبين فـي    : )Volmut )2021دراسة 

الاعتماد على المنهج المسحي، وتكون مجتمع الدراسة من معلّمي المدارس الابتدائيـة،  ، وتم )سلوفينيا(

معلّمـا  ) 40(مبحوثًـا، و ) 80(والمعلّمين الرياضيين في المدارس المختارة، وتكونت عينة الدراسة من 

ن يحتاجون إلى المزيد من بشكلٍ عشوائي، وأظهرت نتائج الدراسة أن المعلّمي) 40(للتّربية الرياضية، و

  .التدريب؛ لتجنّب الأخطاء التي يقعون فيها عند تعاملهم مع الطّلبة الموهوبين
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هدفت هذه الدراسة إلى التّعرف على وجهات نظـر الخبـراء، والمعلّمـين،    : )2021(أبو هنود دراسة 

وقد تم الاعتمـاد علـى المـنهج    وأولياء الأمور، بشأن آليات الكشْف عن الموهوبين في المرحلة الدنيا، 

وتشكّل مجتمع الدراسة مـن أسـاتذة   . المقابلة، والاستبانة: الكمي والنّوعي، وتم اعتماد أداتين للدراسة

  .جامعات فلسطين من كليات العلوم التّربوية، وعلم النفس والتربية الخاصة

إحصائية تُعزى لمتغير الجـنس حـول آليـات    أنّه لا يوجد فروق ذات دلاله : ومن أبرز نتائج الدراسة

ضـرورة  : الكشف عن الموهوبين، وأن هناك فروقًا تُعزى لمتغير المؤهل العلمي، ومن أبرز التّوصيات

تعميم ثقافة الموهبة، والتّعاون المشترك بين القطاع الحكومي والخـاص فـي عمليـة الكشـف عـن      

  .ف يعتمد على سياسة واضحةالموهوبين، وتجهيز كادر متخصص في الكش

هدفت هذه الدراسة إلى التّعرف على معيقات الكشف عن الطّلبة الموهوبين في : )2021(الأسمر دراسة 

المدارس الحكومية الفلسطينية من وجهه نظر المعلّمين والمشرفين، وطُرق حلّها، واعتمدت هذه الدراسة 

سة من جميع معلّمي المدارس الحكومية ومشرفيها في منطقه وتكون مجتمع الدرا. على المنهج الوصفي

من المعلّمين والمشرفين التّربويين، ومن أبـرز نتـائج هـذه    ) 316(وتكونت عينة الدراسة من . نابلس

الدراسة أن هناك معيقات كبيرة في عملية الكشْف عن الموهوبين، وأنّه لا يوجـد معلّمـون مؤهلّـون،    

كشف عن الطّلبة الموهوبين، واعتمادهم على المنهج التقليدي في التّعليم، وأوصت هذه ومتخصصون؛ لل

  .الدراسة بضرورة بناء استراتيجيات للتّعلم الحديث

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة مدى ملائمة طُـرق الكشـف عـن الطّلبـة     : )2021(السليحات دراسة 

ارس الملك عبد االله الثـاني للتّميـز، وتكـون مجتمـع     الموهوبين في الأردن من وجهه نظر معلّمي مد

، وتم الاعتماد على الاستبانة، ومن أبـرز  )2014\2015(الدراسة من جميع معلّمي هذه المدارس لعام 

أن ملائمة طُرق الكشف عن الطّلبة الموهوبين تُعد متوسـطة، وقـد أوصـت الدراسـة      :نتائج الدراسة

  .تخدام المقاييس المعتمدة في عملية الكشف عن الطّلبة الموهوبينبضرورة التّنوع في اس
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هدفت هذه الدراسة إلى التّعرف على معنى الموهبة، وعلى مشكلات : )2020(بن قينة وآخرون دراسة 

الطّلبة الموهوبين، وكيفية التّخلُّص منها، واعتمدت على المنهج الوصفي، وتكون مجتمع الدراسـة مـن   

الطّور الابتدائي في الجزائر، وتكونت عينة الدراسة من أساتذة الطّور الابتدائي في السنة الأولـى   أساتذة

والثانية، والثالثة، والرابعة، والخامسة، وتم اختيارهم بطريقة المنهج المسحي، وتوصلت هـذه الدراسـة   

: وهوبين، ومن أبرز توصيات الدراسـة إلى إن هناك غيابا لاستراتيجيات وطرق الكشف عن الطّلبة الم

العمل على إعداد برامج إثرائية للطلبة الموهوبين، وإعطاء الفُرص للطّلاب الموهوبين؛ ليتمكّنـوا مـن   

  .فرصة التّعبير عن آرائهم

هدفت هذه الدراسة للتّعرف إلى واقع اكتشاف الطّلبة الموهوبين في المملكة ): 2019( عبد الحميددراسة 

بية السعودية في مدينة الشرقية، ومعرفة طُرق التّدريس المستخدمة، وبرامج التّدريب والإثراء، وتم العر

معلّما ومعلمـةً مـن   ) 27(الاعتماد على الاستبانة في عملية جمع المعلومات، وتكونت عينه الدراسة من

الخاصة في عملية الكشـف عـن   معلّمي الموهوبين، وتوصلت الدراسة إلى وجود عدد من الممارسات 

الطّلبة الموهوبين، وأظهرت النتائج إلى إن هناك قلّةً في عدد المعلّمين المتخصصين، وتدنٍ فـي عـدد   

الحصص المخصصة للبرامج الإثرائية، وتدنٍ في مستوى التّجهيزات، وعدم تـوفّر مـدارس خاصـة    

  .للموهوبين، وعدم وعي الأهل بوجود الطّفل الموهوب

هدفت هذه الدراسة إلى التّعرف على أبرز البرامج لرعاية : )Alfakeer & Baioumy )2019دراسة 

، وتـم  )نيجيريا(الموهوبين، وتلبية احتياجاتهم في ضوء التّجارِب الدولية، فقد تم تطبيق هذه الدراسة في 

أن الطّلاب الموهوبين متميـزون  : الدراسةالاعتماد على المنهج الوصفي الاستقصائي، ومن أبرز نتائج 

باحتياجاتهم العاطفية، والجسدية، والاجتماعية، والأكاديمية، وأن تلبية تلك الاحتياجات يتطلّب عدد مـن  

  .) الإجراءات والبرامج المتخصصة بالنّظام التّعليمي
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ف على درجة تقييم المعلّمين هدفت هذه الدراسة إلى التّعرGabrijelcic & Konrad )2019(:دراسة 

، وتنطلق الدراسة من مبدأ أن أقصى )سلوفينيا(لكفاءتهم، وفعاليتهم، ونشاطهم تُجاه الطّلبة الموهوبين في 

درجة الجودة التّعليمية مع الموهوبين تتحقّق من خلال زيادة وعي كلّ معلّمٍ بمسؤوليته تُجـاه الطّالـب   

أن المعلّمـين غيـر   : طالب واحتياجاته، ومن أبرز نتـائج الدراسـة  الموهوب، ومعرفه خصائص كلّ 

مواكبين بشكلٍ كاملٍ على برامج العمل مع الطّلبة الموهوبين، وأن تقديرهم كان منخفضا لقدرتهم علـى  

  .تحديد خصائص الشّخصية لطلبتهم الموهوبين، والطُّرق والاستراتيجيات الملائمة لهم

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أهمية التّرشُّح فـي  : )Borges & Hernández-Jorge )2018دراسة 

. من أولياء أمور الطّلّاب المـؤهلين ) 10(الكشف عن الأشخاص الموهوبين، وتكونت عينة الدراسة من 

الكبيرة تتمثّل في الحصول على إجاباتهم نتاج عملية ترشيحهم لأبنائهم، وأظهرت نتائج الدراسة الأهمية 

للأسرة في عملية التّرشيح، ومن ثَم تأتي أهمية الطبيب النفسي، ثم المدرسة، وتم الإشارة إلـى أهميـة   

  .المؤشّرات التي دفعت الوالدين إلى التنبؤ بوجود القُدرات العالية السلوكية والعاطفية

  الدراسات التي تناولت الذّكاءات المتعددة والموهوبين 1.3.3

هدفت الدراسة إلى التّعرف على الذّكاءات المتعـددة السـائدة لـدى الطّلبـة     : )2023(الزغبي دراسة 

) والتـر مـاكينزي  (المؤهلين للالتحاق بكلية التّربية الرياضية ببورسعيد،، و استخدم الباحـث مقيـاس   

اللّغوي، و اللّفظـي،  : ت، هيفقرة موزعة على تسعة ذكاءا) 31(للذّكاءات المتعددة التي اشتملت على 

والمنطقي، والرياضي، و المكاني البصري، و الجسمي الحركـي، و الموسـيقي الإيقـاعي، و البـين     

شخصي، والاجتماعي، و الذّاتي، و الطّبيعي، والوجودي، وأظهرت النّتائج أن عينة الدراسـة يمتلكـون   

 توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الذّكاءات المتعددة لدى عينـة  الذّكاءات بدرجة متوسطة، كما أنّه لا

الدراسة، تُعزى لمتغير النّوع، باستثناء الذّكاء المنطقي؛ اذ وجدت فروق لصالح الطّالب، وكان من أهـم  

لّـاب  ضرورة تنمية الوعي بالذّكاءات المتعددة من حيث الأهمية، وأساليب تطبيقها لدى الطّ: التّوصيات

  .والطّالبات، وأعضاء هيئة التّدريس
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تهدف هذه الدراسة إلى التّعرف على مدى توافق تقييمات الموهبة بـين   :)2023(القظيب والنعيم دراسة 

الطّالبات الموهوبات وأولياء أمورهن، وفْق نظرية الذّكاءات المتعددة لدى عينة من الطّالبات الموهوبات 

اعتمدت الباحثة على المنهج الوصفي مستخدمةً فـي ذلـك مقيـاس للـذّكاءات      وقد. بمحافظة الإحساء

وقد أسفرت نتائج هذه الدراسة عن أن الذّكاء الشّخصـي  . المتعددة موجه للطّالبة، وموجه لأولياء الأمور

 ـ ا احتـل الـذّكاء   الذّاتي قد احتلّ المرتبة الأولى، تلاه الذّكاء البصري، ثم الذّكاء الجسمي الحركي، فيم

الموسيقي المرتبة الأخيرة من وجهة نظر الطّلبة أنفسهم، أما على مقياس الذّكاءات المتعددة من وجهـة  

    ثـم ،في المرتبة الأولى، تلاه الـذّكاء الاجتمـاعي الذاتي نظر أولياء الأمور، فقد جاء الذّكاء الشخصي

  .ي المرتبة الأخيرةالذّكاء اللّغوي، فيما جاء الذّكاء الموسيقي ف

كما بينت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين التّقييم الذّاتي وتقييم الوالـدين فـي الـذّكاء    

الموسيقي، والذّكاء المنطقي، والذّكاء الجسدي، والذّكاء البصري، لكنّها أظهـرت فروقـات ذات دلالـة    

  .الاجتماعي، والذّكاء اللّغويإحصائية في الذّكاء الشخصي، والذّكاء 

هدفت الدراسة إلى تحديد مستوى اليقين عند الكشف عـن  : )Sanja & Simeunovic )2022دراسة 

التقييم الـذّاتي للمعلّمـين، وأوليـاء    : حيث اعتمدت تقييمات موهبة أطفال المدارس من خلال. الموهبة

  تلميـذاً تتـراوح أعمـارهم بـين     ) 115(على وقد أُجري البحث . الأمور، والأقران، وأطفال المدارس

. اعتمدت أدوات تقييم الموهبة على نظرية الذّكاءات المتعـددة ). البوسنة والهرسك(سنوات في ) 9و 8(

والتّحقُّق مـن صـدق المحتـوى،    . اجتازت الأدوات العديد من عمليات التّحقق، وتم تحديد خصائصها

القياس توفّر إمكانية القياس المناسب للـذكاءات المتعـددة، حيـث    ويظهر بطريقة عالية الجودة أن أداة 

توصلت الدراسة الى وجود الارتباط الإيجابي بين تصورات المعلّمين، وأطفال المـدارس، والأقـران،   

_ وقد تم العثور أيضا. والتقييم الذاتي، وإلى وجود تطابق كبيرٍ بين تقييمات المجموعات الأربع للمقيمين

أكبر اتفاق في التقييمات في الذّكاء الموسيقي، في حين تم اكتشاف أكبر الاختلافات في التقييمـات  على 

  .في مزيج الوالدين مع المقيمين الآخرين
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هدفت هذه الدراسة للتّعرف على فعالية استخدام الذّكاءات المتعددة كمـدخل  ): 2022( الزويهريدراسة 

وذلك من خلال الكشف عن مدى تطـابق نتـائج عمليـة تصـنيف     لتصنيف الموهوبين، ) سيكومتري(

مع نتائج مقياس الذّكاءات المتعددة؛ للكشف عـن الموهبـة   _ وفق مقاييس إدارة الموهوبين_ الموهوبين

  .النّوعية لدى الطّلبة غير المصنّفين كموهوبين، وذلك باستخدام اختبار الذّكاءات المتعددة

 MIDAS for Teens( للمـراهقين ) ميـداس (لوصفي، حيث اعتمدت مقياساعتمدت الدراسة المنهج ا

TEENS(   فـقة تصنيف الموهوبين في البـرامج وراسة عن عدم تطابق نتائج عمليوكشفت نتائج الد ،

مقاييس إدارة الموهوبين مع نتائج مقياس الذّكاءات المتعددة؛ حيث كانـت جميـع معـاملات ارتبـاط     

للـذّكاءات  ) ميـداس (اد عينة الدراسة المصنفين كموهوبين على أبعاد مقياسبين درجات أفر) بيرسون(

المتعددة، ومقياس الموهبة المعتمد في تصنيف الموهبة غير دالّة إحصائيا، كمـا بينـت النّتـائج تعـدد     

تلـك عـدداً   الموهبة وفق مقياس الذّكاءات المتعددة لدى المبحوث الواحد منهم، وأن الطّالب الواحد قد يم

من أفراد العينة على درجات مرتفعة على بعدين فأكثر مـن الـذّكاءات   %) 71(من الذّكاءات إذ حصل 

من الطّلبة العاديين غير المصـنّفين  ) 33.3(%للذكاءات المتعددة، مقابل ) ميداس(الثّمانية معا، لمقياس 

  . فس المقياسكموهوبين حصلوا على درجات مرتفعة على بعدين فأكثر على ن

وبناء على ما توصلت إليه الدراسة من نتائج أوصى الباحث بالاهتمام ببرامج اكتشاف الموهـوبين فـي   

أي من الذّكاءات الثّمانية؛ وذلك باعتماد نظرية الذّكاءات المتعددة، وإتاحة الفرصة لكلّ الطّلبـة الـذين   

  .ساعد في صقل موهبتهم أيا كانتيظهرون تفوقاً بالانضمام للبرامج الخاصة التي ت

هدفت هذه الدراسة إلى معرفـة  : )Ghaznavi, Narafshan, Tajadini, & Caputi )2021دراسة 

فعالية اعتماد الذّكاءات المتعددة في عملية التّدريس للطّلاب المعاقين جسديا، وأثرها على اندماجهم فـي  

وقد . الفصول الدراسية، وتم الاعتماد على المنهج التّجريبي، والتّحليل الكمي، والنّوعي في هذه الدراسة

طلّاب إيرانيين معاقين جسديا، ومن أبرز نتـائج  ) 10(طالب، من بينهم ) 50(ة من تكونت عينه الدراس

أن استخدام نهج تدريس الذّكاءات المتعددة كان له دور كبير في التّحسن في الذّكاءات المتعددة : الدراسة
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ن التّعلـيم القـائم علـى    لدى المتعلّمين، وزيادة عدد المتعلّمين المشاركين في الفصول الدراسية، وكـا 

  . الذّكاءات المتعددة باللغة الإنجليزية أكثر فعاليةً مقارنةً باللّغة الأولى

هدفت الدراسة إلـى التّعـرف علـى خصـائص الطّلبـة       :)halabiyah & Sabbah )2021دراسة 

اد التّحليلية، والإبداعية، الموهوبين من طلبة الجامعات الفلسطينية وفق نظرية الذّكاء الثلاثي، حسب الأبع

) 285(الجنس، والكلية، والجامعة، حيث كانت عينة الدراسة إلى : والعملية، وعلاقتها بمتغيرات الدراسة

وأظهرت نتائج الدراسة أن المتوسطات الكلية لاستجابات أفـراد عينـة الدراسـة حـول     . ذكرا وأنثى

حليلية التّطبيقية، والإبداعية لدى الطّلبـة الموهـوبين فـي الجامعـات     الخصائص السلوكية للقُدرات التّ

حصل مجال الخصـائص السـلوكية   . بدرجة عالية) 3.70(الحسابي الكلّي هو الفلسطينية، أن المتوسط 

كمـا لا توجـد   . التّطبيقيةللقُدرات الإبداعية على القُدرات الإبداعية، تليها القدرات التّحليلية، ثم القدرات 

فروق في الخصائص السلوكية للطّلبة الموهوبين من وجهة نظر طلبة الجامعات الفلسطينية؛ فهي تُعزى 

لمتغير الجنس، ولكن فروق ذات دلالة إحصائية تعود لمتغير الكلية، وتُعزى للكليات الإنسـانية لصـالح   

  .العملية، أما في متغير الجامعة فكان لصالح جامعة القدسالبعد التّحليلي الإبداعي، والقُدرات 

تهدف هذه الدراسة إلى الكشف عن الذّكاءات المتعددة، وعلاقتها بالعوامل الخمسة ): 2020(  طهدراسة 

) 207(الكبرى للطّلاب الموهوبين في مدارس الموهبة والتّميز بولاية الخرطوم، وقد بلغ حجـم العينـة  

أن الذّكاءات المتعددة عنـد  : ة، وتم استخدام المنهج الوصفي، ومن ابرز نتائج هذه الدراسةطالب وطالب

الطّلاب الموهوبين مرتفعةٌ بكلّ أبعادها، وأن هناك علاقةً ايجابيةً للدرجة الكلية لسمة الذّكاءات المتعددة 

والذّكاء المنطقي، ومن أهـم التّوصـيات   في أبعادها بالعوامل الخمسة الكبرى، ماعدا الذّكاء الموسيقي، 

 .ضرورة استخدام مقاييس الذّكاءات المتعددة في عمل مناهج إثرائية

هدفت دراسة التطبيقات التّربوية لنظرية الذّكاءات المتعددة فـي مـادة    ):2018(  سمير وشبليدراسة 

الذّكاء الرياضي والقُدرة التّحصيلية للمفاهيم الرياضيات في المرحلة الثّانوية إلى الكشْف عن العلاقة بين 
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تم تطبيق الدراسة الحالية على عينة عشوائية طبقية تكونت مـن  . الرياضية، وكذا الفروق بين الجنسين

) هـاورد غـاردنر  (تلميذ وتلميذة من المرحلة الثّانوية، وتم تطبيق مقياس الذّكاءات المتعـددة ل ) 103(

تخدام النتائج السنوية في مادة الرياضيات، وأسفرت النتائج عن ضرورة الدراسة المعمقة مع اس) 1995(

في حيثيات مادة الرياضيات من حيث بناء مفاهيمها كمنهاج دراسي، أو من حيث طريقة تقديمها للمتعلّم 

الجديد للتّعلم الحديث الذي كاستراتيجية تعليم، أو من خلال فهم أنماط التّفكير وتطويرها حسب المنظور 

  . يرتكز على المتعلّم وطريقة تعلّمه

هدفت هذه الدراسة إلى التّعرف على مستوى بعض الذّكاءات المتعددة لدى طلبة : )2017(حلاوة دراسة 

نت عيراسة، وتكواعتماد المنهج الوصفي في هذه الد ة وتمة في الجامعة الأردنيياضية التربية الرنـة  كلي

أن اسـتخدام طلبـة كليـة التربيـة     : طالب وطالبة، ومن أبرز نتائج هذه الدراسة) 120(الدراسة من 

الرياضية للذكاءات المتعددة في تعلُّم المهارات الحركية كانت نسبته بين متوسطة إلى مرتفعة، وأن أعلى 

خصي الذاتي، وأن الذّكاء الاجتماعي هو أقلّ درجات الذّكاء لطلاب كلية التربية الرياضية هي الذّكاء الشّ

أنواع الذّكاء استخداما في تعلُّم المهارات الحركية، ومن أهم التّوصيات ضرورة مراعاه الفروق الفردية 

  .بين الطّلاب، وضرورة تعزيز الذّكاء الاجتماعي عند تطبيق المهارات الحركية

هذه الدراسة إلى الكشْف عن مستوى الذّكاءات المتعـددة،  هدفت ): 2017( البرجس و الحموريدراسة 

)والمكاني ،ياضيوالر ،ـة لـدي   ) اللّغوية، والقُدرة المكانيياضية، والقُدرة الرالمتمثّل في القُدرة اللّغوي

) مكنـزي (طالبة من طالبات كلية التربية بجامعة الجوف، وتم استخدام مقيـاس ) 292(عينة مكونة من 

لذّكاءات المتعددة للأجزاء الخاصة بالذّكاء اللّغوي، والرياضي، والمكاني، واختبار إتقان المفهوم لقياس ل

القُدرة اللّغوية، واختبار الاستدلال الرياضي لقياس القُدرة الرياضية، واختبار التّوجـه المكـاني لقيـاس    

  .القُدرة المكانية

وجود مستوى متوسط لكلّ من الذّكاء اللّغوي والذّكاء الرياضي، ومستوى  وقد كشفت نتائج الدراسة عن

كما كشـفت عـن وجـود    . متدن للذّكاء المكاني، في حين أن المستوي كان متدنّيا لجميع هذه القُدرات
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ات معاملات ارتباط موجبة دالّة إحصائيا، ولكن ذات أثر، وحجم صغير بين الذّكاءات من جهة، والقُـدر 

  .الفعلية المعبرة عنها من جهة أخرى

كان هدف الدراسة التّعرف إلى مدى وعي معلّمي المرحلة الأساسـية الـدنيا    :)2017(حميض دراسة 

لنظرية الذّكاءات المتعددة في المـدارس الحكومية لمدينـة نـابلس، مـن وجهـه نظــرهم للعــام   

باحثة المنهج الوصفي؛ حيـث وظّـف الاسـتبيان كـأداة     ، وقد استخدمت ال)2015-2014(الدراسـي 

للبحث، أظهرت النتائج أن وعي المعلّمين بنظرية الذّكاءات المتعددة يقع في منطقة الـوعي العــالي،  

وكذلك أظهرت النتائج إلى أنّه توجد فروق ذات دلاله إحصـائية تُعزى إلــى العمــر، والنّــوع    

وفي ضوء النتائج أوصت الباحثـة زيـادة الـدورات التّدريبيـة     . ي والخبرةالاجتماعي، والمؤهل العلم

ّـة الذّكاءات المتعددة، والعمل على إثراء المنـاهج  كـذلك دعـم المعلّمـين    . المتخصصـة فـي نظري

المتميزين بما يتناسـب مـع جهدهم المبذول، وزيادة عدد الدورات، وورشات العمـل التـي تســلّط    

ّـات الحديثةالضوء علـ   .ى النّظري

  الّتعقيب على الدراسات السابقة  1.3.4

من خلال استعراض الدراسات السابقة فيما يتعلّق بموضوع البطاقـة المدرسـية للطّالـب الموهـوب،     

؛ )2023(Erkinovich  ؛)2021(العطار صاحب الذّكاءات المتعددة، على أن جميع الدراسات أبرزها 

Biber & et al )2021( ؛Ramey,, Nadeem,, & Khan )2021( ؛Volmut )2021 (  وغيرهـا

من الدراسات التي ذُكرت تؤكّد أن قضية الكشْف عن الطّلبة الموهوبين من المواضـيع التـي حظيـت    

باهتمام، وتنوع كبير في مقاييسها ودلالاتها من قبل الباحثين منذ بداية ظهور الموهبـة والموهـوبين، و   

تنا الحالي حيث أنّها تترأّس أبرز القضايا المثيرة للاهتمام، ومن خلال الدراسات السابقة؛ فقد تبين إلى وق

   زه عن بـاقي الطّـلاب، وأنة تميرات خاصالطّالب الموهوب لديه قُد راسات تؤكّد على أنأغلب الد أن

 ة الطّالب الموهوب، وأنويفي تحديد ه ة الكشف هي الأهمعملي   ة بـين الطّلبـة، وأنهناك فروقًا فردي
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الطّالب الموهوب يحتاج إلى بيئة تربوية متكاملة؛ لتنمية موهبته، وأن الطّالب الموهوب شأنه شأن بقيـة  

  . الطّلاب، فهو لديه مشكلاته الخاصة التي يعاني منها، ومن الممكن أن يتعرض لها

  ما تفردت به الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة 

ويلاحظ من خلال الدراسات السابقة أن جميع الدراسات لم تتطرق إلى موضوع اعتماد تصور مقتـرح  

التـي  ) 2019(الاسـود و لزعـر   للبطاقة المدرسية، وتعميمها على المدارس الحكومية باستثناء دراسة 

  . مدرسية بالاعتماد على الأدب النّظريقدمت تصور للبطاقة ال

استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في مراجعة أدبيتها، وبناء مشكلة الدراسة وأدواتها، وفقًـا  

  .لكلّ متغير من متغيرات الدراسة

لحالية عن الدراسـات  تفردت الدراسة ا -من خلال مراجعة الدراسات السابقة بالبحث والتّحليل-إلا أنّه 

السابقة كونها تعمد إلى بناء تصور مقترح للبطاقة المدرسية للطلبة الموهوبين من وجهة نظر المعلّمـين  

ليتم اعتمادها من قبلهم في تحديد هوية الطّالب الموهوب، وهو ما يوفّر أداة علمية بنيت علـى دراسـة   

  . توجهاتهم نحو الموهبة تبعا لمرجعية علميةتطبيقية وفقًا لاتّجاهات المعلّمين، و

كما تفردت هذه الدراسة عن الدراسات السابقة كونها دراسة باللغة العربية موجهةً لمجتمع الفلسطيني، لا 

سيما أن المكتبة البحثية الأجنبية لها تجارِب كبيرة، ومتعددة في مجال عملية الكشف عـن الموهـوبين   

الدول العربية، فتجارِبها قليلة مقارنةً بالدول الأجنبية، ومنها فلسطين التي لاتـزال تخطـو   على عكس 

  .خُطوتها الأولى في رعاية الموهوبين ضمن الحقل التّعليمي الحكومي

تتميز الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في تعريف إجرائي واضح لمفهوم البطاقة المدرسـية مـن   

  .اللّغوية، كما تسلّط الضوء على تحديد أنواعهاالناحية 



55 

على الرغم من تميز الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة، إلّا أنّها تُعد ركيزةً، وأساسا حـول تصـورٍ   

مبدئي للإطار النّظري، والاطّلاع على التّوصيات في كلّ الدراسات، ومحاولة تنفيـذها فـي الدراسـة    

  .هذه، والاستفادة منها، والبناء على توصياتهاالحالية 

  وتعريفاتها الإجرائية مصطلحات الدراسة 1.4

هم الذين لديهم موهبة خاصة، ويتميزون في بعض المجالات التي تحتاج إلى وجود  :الطّلبة الموهوبون

 .)2012نخلة، (الرياضيات، واللغة العربية، والرسم، والفنون التشكيلية : قُدرات خاصة، مثل

عالية، وملحوظة في مدارسـهم،  هم الطّلاب الذين يحصلون على درجات تحصيلٍ : التّعريف الإجرائي

  .مقارنةً مع زملائهم في نفس المرحلة العمرية

هي عبارة عن نموذج يبين كيفية استخدام الأفراد، واستغلال ذكائهم لحلّ مشكلة ما، : الذّكاءات المتعددة

  .)2017حلاوة، (وإيجاد الحلّ لها 

عبارة عن مهارات عقلية، متميزة، ومتنوعة، قابلة للتنمية والتّطوير، ولها عـدة  هي : التّعريف الإجرائي

  ).جاردن(الذّكاء الرياضي، والحركي، والموسيقي، والاجتماعي، كما وصفها : أشكال، تتمثل في

خصصة؛ هي العملية التي يستخدم فيها الطُرق، والأدوات، والوسائل الم: الكشف عن الطّلبة الموهوبين

للتّعرف على الطّلبة الموهوبين، واكتشافهم من خلال المقاييس، والاختبارات، والملاحظة، والتّقـديرات،  

  .)2018الملا، (وغيرها 

هي عبارة عن عملية مدروسة، ومنظّمة، يستخدم فيها اختبارات ووسائل؛ للكشـف  : التّعريف الإجرائي

  .الموهوبين، من خلال عملية المسح السريع، واستخدام قوائم الرصد، والتّشخيص الدقيقعن الطّلاب 

هي وسيلة من الوسائل المهمة التي يمكن من خلالها تنظيم الدراسة فـي مجـالات    :البطاقة المدرسـية 

كان من الناحية الوطني دة؛ من أجل بناء الطّالب بشكلٍ متوازنٍ، ومتكاملٍ سواءة، أو متعدة، أو الاجتماعي
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وهي عبارة عن بنك من المعلومات، وسجلّ يشتمل على شخصية الطّالب، ومعلوماته الذاتيـة   الإنسانية،

  .)2016موسى ، (

هي وثيقة رسمية تتضمن المعلومات الشخصية والخصائص السـلوكية والانفعاليـة    :التعريف الإجرائي

والقدرات الخاصة عن الطّالب، وتعبأ من ذوي الشّأن في المؤسسة التّعليميـة، وتهـدف للكشـف عـن     

 .الموهوب وفقًا للذّكاءات المتعددة

الادارة العامـة  ( من يتولّى التّعليم، أو يقوم بخدمة تربوية متخصصة في أية مؤسسة تعليمية هو: المعلّم

 .)2023للتخطيط التربوي وزارة التربية والتعليم ، 

ترجـع مسـؤوليتها   هو من يتولّى التّعليم أو تقديم خدمات تربوية في المدارس التي : التّعريف الإجرائي

  . للحكومة، ويتولّى تدريس المرحلة الثّانوية

وتُقسـم  . العاشر، والحادي عشر، والثاني عشر: هي مرحلة التّعليم الثانوي للصفوف: المرحلة الثّانوية

. العلمي، والعلوم الإنسـانية، والتجـاري، والشـرعي   : التّعليم الأكاديمي، بفروعه: إلى مسارين، وهما

والتّعلـيم  . التّعليم الصناعي، أو الزراعي، أو الفندقي، أو الاقتصاد المنزلي: ويشتمل على ثلاثة صفوف

الادارة العامة للتخطيط (الحادي عشر، والثاني عشر : العاشر المهني، والصفين: الثانوي المهني والتّقني

  .)2023التربوي وزارة التربية والتعليم ، 

هي المرحلة الممتدة من الصف العاشر حتى الثاني عشر بجميع مساراته : مرحلة التّعليم الثانوي إجرائياً

  . وفروعه
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  مشكلة الدراسة وأسئلتها 1.5

 ة في منطقة جنوب نابلس، لاحظت أنكون الباحثة معلّمة في سلك التربية والتعليم في المدارس الحكومي

هناك طلاب متفوقين، ولديهم أنواع عدة من الذّكاءات المتعددة، لا يتم الكشف عنها، أو العمل على تنمية 

لكشف عن الطّلبة الموهوبين، ونتيجة مواهبهم؛ لذلك وجدت الحاجة إلى وجود بطاقة مدرسية تسهم في ا

السياسات التّربوية في فلسطين في السنوات الأخيرة اتّجاها متزايدا نحـو  لما سبق فقد وجدت الباحثة أن 

رعاية الموهوبين، والكشف عنهم؛ لما تشكّله هذه الفئة من دورٍ أساسي في بناء المجتمع، وتطـويره؛ إذ  

هوبين على السعي للوصول بهم إلى مستوى متقدم من الكشف عن طـاقتهم  تعمل عملية الكشف عن المو

تُعد عملية الكشف عن الموهبة عملية الكامنة، واستثمارها في نهضة الإنسان والمجتمع، وفي إطار ذلك 

هبـة  مستمرة تحتاج إلى الكفايات من قبل المعلّمين والمختصين في المجال، لا سيما أن عملية تحديد المو

فقد أشـارت  ليست بالعملية السهلة؛ فهي تحتاج إلى مقاييس متعددة؛ طُورت على مدار سنوات متلاحقة، 

Singer )2018 ( هناك إلى أن)ـة    %) 5-3من الطّلاب غير مكتَشفين، يعود إلى القصـور فـي عملي

 .الكشْف عنهم

رادها، وتنميتها؛ حيث أشـارت دراسـة   ونتيجةً لأهمية دور المؤسسات التّربوية بالكشف عن موهبة أف

أن الفرد يمتلك مواهب متميزة بحاجة إلى رعاية، وهذه المواهب التي لا بد من اكتشافها ) 2013(سلام 

بناء على أسسٍ علمية، و تهيئة الظّروف المناسبة؛ للتمكّن من الحصول على الكشْف السليم عـن هـذه   

أن عمليـة الكشـف عـن الطّلبـة الموهـوبين،       )2016قطامي، وآخرون، (الفئة، كما أشارت دراسة 

والمتفوقين، والمبدعين، تُعد مسؤولية مشتركة، ووطنية لدورها الفعال في تطـوير المـواطن العربـي؛    

  .فالكشف ع ميول الموهوبين، وقُدراتهم أصبحت قوة بعض الدول تقاس بمستوى العقول فيها

شريعات التي تشير إلى حقّ الطّالب في الحصول على الرعاية وبناء على ما سبق، واستناداً للحقوق والتّ

الكاملة، والحقّ في استغلال قُدراته، وطاقاته الإبداعية في مرحلة عمرية مبكّـرة لكـلّ الطّلبـة؛ فقـد     
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استجابت وزارة التربية والتعليم لهذا الحقّ في إدراج برامج رعاية الموهوبين، ضمن سياساتها التّربوية 

المـنظّم  ) 2017(لقانون التربية والتّعلم لعـام  ) 8(من قانون رقْم ) 13(التي أشارت إليها في المادة رقْم 

تقوم الوزارة بالتعـاون مـع المؤسسـات التّعليميـة     : " لقطاع التربية والتعليم حيث نصت على ما يلي

قانون التربية والتعليم ، (". وتعليمهمباكتشاف المبدعين، والمتميزين، وتحديد البرامج اللازمة لرعايتهم، 

إلّا أنّها اصطدمت بمعضلة عدم وجود أداة قائمة على الأسس العملية؛ للكشف عـن الموهـوبين    )2017

باستثناء الأدوات التي تم تقنينها؛ لتناسب البيئة العربية، إضافةً إلى عـدم وجـود أشـخاصٍ خبـراء،     

  .ومتخصصين؛ للتّعامل مع مثل هذه الفئة، واكتشافها

  :الدراسة التي تلخّصت في السؤال الرئيس الآتي وفي ضوء ذلك فقد تبلورت مشكلة

ما هو التصور المقترح للبطاقة المدرسية؛ للكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعددة من 

  وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نابلس؟

بة الموهوبين، من وجهة نظـر معلّمـي   ما مستوى الكشف عن أنواع الذّكاءات المتعددة لدى الطّل .1

  المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نابلس؟

ما هي كفايات الكشف عن أنواع الذّكاءات المتعددة وفقًا للتّصور المقترح لبطاقـة الكشـف عـن     .2

  الموهوبين من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نابلس؟

الجنس، والتّخصص العلمي، والمؤهل العلمـي، والخبـرة،   : ما أثر متغيرات الدراسة الديمغرافية .3

ونوع المدرسة، وعدد طلاب المدرسة في مستوى الكشف عن أنواع الـذّكاءات المتعـددة، وفقًـا    

في منطقـة  للتّصور المقترح لبطاقة الكشف عن الموهوبين من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية 

 جنوب نابلس؟ 
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 فرضيات الدراسة 1.6

بين استجابات معلّمي المرحلة ) α ≥0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .1

الثّانوية في منطقة جنوب نابلس، ودرجة الكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعددة 

 .الجنس، والمؤهل العلمي، وسنوات الخبرة، والتّخصص: تُعزى للمتغيرات الديمغرافية

بين استجابات معلّمي المرحلة ) α ≥0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .2

الثّانوية في منطقة جنوب نابلس، ودرجة الكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعددة 

  .نوع المدرسة، وعدد طلّاب المدرسة: الديمغرافية التي تُعزى للمتغيرات

  أهداف الدراسة 1.7

 : تسعى الدراسة من خلال الإجابة عن أسئلة الدراسة إلى تحقيق الأهداف الآتية

بناء تصور مقترح للبطاقة المدرسية؛ للكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعـددة    .1

  .ي المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نابلسوفقًا لوجهة نظر معلّم

التّعرف على درجة الكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعددة لدى معلّمي المرحلة  .2

  .الثّانوية في منطقة جنوب نابلس

، وفقًـا  التّعرف على الكفايات الذّاتية لمعلّمي المرحلة الثّانوية في الكشف عن الطّلبـة الموهـوبين   .3

 . لأنواع الذّكاءات المتعددة

الجنس، والمؤهل العلمي، وسنوات الخبرة، والتّخصـص،  : التّعرف على أثر المتغيرات الديمغرافية .4

 .ونوع المدرسة، وعدد طلاب المدرسة، لدرجة الكشف عن الطّلبة في ضوء الذّكاءات المتعددة
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 أهمية الدراسة 1.8

إلى أهمية نظرية، وتطبيقية، من خلال تصميم بطاقة مدرسية معتمـدة ذات خلفيـة   تنقسم أهمية الدراسة 

علمية، تساعد معلّمي المرحلة الثّانوية على اكتشاف الطّلبة الموهوبين، أصحاب الذّكاءات المتعددة فـي  

   .المدارس الحكومية

  الأهمية النّظرية .1

النظرية حول الموهبة، وطرق الكشف عنها، ومنها ما هـو   تزخر المكتبة العربية بالعديد من المؤلّفات

ناتج عن دراسات، ومنها ما هو إعداد نظري بحت؛ لذا جاءت هذه الدراسـة لتكـون مرجعـاً لطلبـة     

: الدراسات العليا في تربية الموهوبين في كلّ الجامعات؛ وذلك للكشف عن الطّلبـة الموهـوبين بشـقيه   

وفّر مرجعا للطّلبة في تربية الموهوبين في كلّ الجامعات في تفادي معيقـات  النّظري، والعملي، كما ست

  .الكشف عن الطّلبة الموهوبين

  الأهمية التّطبيقية  .2

ستساعد هذه الدراسة معلّمي مدارس المرحلة الثّانوية في كلّ مدارس فلسطين، في الكشف عن الطّلبـة  

سـتتيح  . والتّعرف على خصائصهم، والمعيقات التي يوجهونهاالموهوبين، أصحاب الذّكاءات المتعددة، 

هذه الدراسة للمعلّمين مقياسا للكشف عن الطّلبة الموهوبين وفقًا لنظرية الذّكاءات المتعددة؛ مـا يسـهل   

عملية الوصول للطّلبة الموهوبين، والاهتمام بحاجاتهم، من قبل الإدارات المدرسية كما يـوفر مرجعـاً   

   .ة التربية والتعليم في بناء السياسات التّعليمية الخاصة بالطلبة الموهوبين والكشف عنهملوزار

  حدود الدراسة 1.9

البشري ة في منطقة جنوب نابلس: الحدالمعلّمون في المدارس الثّانوي 

العـام  المدارس المصنفة كمدارس ثانوية ضمن مديرية جنـوب نـابلس فـي    : الزماني -الحد المكاني

  .).2023/2024(الدراسي 
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  الفصل الثاني

  الطريقة والإجراءات

يتضمن هذا الفصل وصفاً للطريقة والإجراءات التي اتبعتها الباحثة في تحديد مجتمع الدراسة وعينتهـا،  

وبناء أداة الدراسة، وخطوات التحقق من صدق الأداة وثباتها، إضافة إلى وصـف تصـميم الدراسـة،    

  .ئية المتبعة في تحليل البياناتوالطرق الإحصا

  منهج الدراسة 2.1

استخدمت الباحثة المنهج الوصفي؛ وذلك لملاءمته لمثل لأغراض الدراسـة فـي وصـف الظـاهرة،     

وموضوع الدراسة، وتحليل بياناتها تحليلاً دقيقاً؛ لاستخلاص دلالتها، والوصول إلى نتائج، أو تعميمـات  

حيث يعرف المنهج الوصفي أنّه الوصف الذي يدرس المتغيـرات  . الدراسةعن الظّاهرة التي هي محلّ 

  .في وضعها الطّبيعي دون أي تدخُّل من الباحث

فهو عبارة عن دراسة عامة في مكانٍ معينٍ في الوقت الحاضر، بشـكلٍ علمـي،   : أما المنهج المسحي 

ث، وتحليلها، وتحديد نطاق المسح، وفحـص  ومنظّمٍ، ويتضمن تحديد الغرض منه، وتعريف مشكلة البح

الوثائق المتعلّقة بمشكلة الدراسة، وتفسير النتائج؛ للوصول إلى اسـتنتاجات، واسـتخدامها للأغـراض    

  )2018درويش، (. المحلية

  مجتمع الدراسة 2.2

مدرسية، وفقًا للذّكاءات المتعددة من وجهـة  تدور مشكلة الدراسة في البحث حول تصورٍ مقترحٍ لبطاقة 

نظر معلّمي المدارس الثّانوية؛ لذا لتحقيق أهداف الدراسة، والإجابة عن تساؤلاتها شمل مجتمع الدراسة 

معلّـم  ) 400(لدى محافظة نابلس، في مديرية جنوب نابلس، جميع معلّمي المرحلة الثّانوية البالغ عددهم 

  ).2024/ 2023(ئيات مديرية التربية والتعليم في جنوب نابلس للعام الدراسي ومعلّمة وفق إحصا
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  عينة الدراسة 2.3

تم اختيار عينة عشوائية من معلّمي المدارس الثّانوية فقط؛ لمواءمة أهداف الدراسة مع مجتمعها، حسب 

موزعين على مدارس مديريـة جنـوب   معلّم ومعلّمة، ) 400(التّعريف الإجرائي للدراسة، البالغ عددهم 

 .لتحديد نسبة العينة لمجتمع الدراسة تبعا للمعادلة الآتية) ستيفين ثامبسون(نابلس الثّانوية وفقًا لمعادلة 

  

  

مفردة مـن  ) 310(مفردة، إلّا أنّه تم استرجاع ) 170(حيث بلغ عدد عينة الدراسة وفقًا للمعادلة السابقة 

مفردات عينة الدراسة، كما تم استبعاد مفردتين لعدم مطابقتهما للمواصفات المهنية للتحليل الاحصـائي،  

لدراسة الأصـلي، وهـي عينـةٌ    من مجتمع ا%)  77.5(فشكل ما تم استرجاعه بشكل صحيح ما نسبته 

توزيع عينة الدراسة، تبعاً للمتغيرات ) 1(ممثلةٌ إحصائيا، ويمكن تعميم استجاباتها، حيث يوضح الجدول 

  .المستقلّة
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  )1(جدول 

  توزيع عينة الدراسة حسب متغيراتها المستقلة 

 العدد التصنيف المتغير
النسبة 
 المئوية

 العدد التصنيف المتغير
النسبة 
 المئوية

 الجنس

 34.7 107 ذكر
التّخصص 

 العلمي

 39.0 120 علمي

 61.0 188 أدبي 65.3 201 أنثى

 %100 308 المجموع %100 308 المجموع

المؤهل 
  العلمي

 13.0 40 دبلوم

نوع 
 المدرسة

 71.8 221 عادية

 28.2 87 مختلطة 65.6 202 بكالوريوس

 %100 308 المجموع 21.4 66 ماجستير

 5.5 17 200 -60 %100 308  المجموع

نوات 
 الخبرة

 5أقل من 
 سنوات

1 26.3 

عدد 
طلاب 
 المدرسة

201 - 300 0 29.2 

5- 10 
 سنوات

98 31.8 301 - 400 110 35.7 

 10أكثر من 
 سنوات

 29.5 91 فأكثر 401 41.9 129

 %100 308 المجموع %100 308 المجموع
  

  الدراسةأدوات  2.4

لتحقيق أهداف الدراسة قامت الباحثة باعتماد الاستبانة، بوصفها أداة للدراسة، ومناسبة لتحقيق أهـدافها،  

والإجابة عن تساؤلاتها، حيث تُعرف الاستبانة أنّها مجموعةٌ مـن الأسـئلة والاستفسـارات المتنوعـة     

لتحقيقها في ضـوء المشـكلة التـي     والمرتبطة بعضها بعضا، بشكل يحقّق الهدف الذي يسعى الباحث

اختارها، وتُرسل إلى مجموعة من الأفراد، أو المؤسسات التي تقع تحت مسمى عينة الدراسة التي تقوم 

  )2018قنديلجي، ( . بتعبئة البيانات المطلوبة
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  :واعتمادا على منهجها باتّباع الخطوات الآتيةحيث تم تطوير الاستبانة وفقًا للبيانات المطلوبة، 

  . الرجوع إلى الأدب التّربوي، والدراسات السابقة المتعلّقة بموضوع الدراسة .1

الصـدق  . (عرض الاستبانة على المحكّمين، وإجراء التّعديلات بناء على آرائهـم، وملاحظـاتهم   .2

  ).الظاهري

 .الاستبانة بما يتلاءم مع الدراسة قام الباحث بإجراء التّعديلات اللازمة على .3

 .تطوير الشكل النهائي للاستبانة التي تكونت الاستبانة

 :واشتمل على البيانات الشّخصية المتعلّقة بأفراد عينة الدراسة، وهي: الجزء الأول

  ).ذكر، أنثى(وله مستويان : الجنس .1

  .جستيردبلوم، بكالوريوس، ما: وله ثلاث مستويات: المؤهل العلمي .2

 .سنوات 10سنوات، أكثر من 10 - 5سنوات،  5أقل من : وله ثلاث مستويات: سنوات الخبرة .3

 .علمي، أدبي(وله مستويان : التّخصص العلمي .4

 .ذكورا، أو إناثًا، ومدارس مختلطة: مدارس منفردة: وله مستويان: نوع المدرسة .5

 401، 400 -301، 300 -201، 200 -60: (وله أربعـة مسـتويات  : عدد طلاب المدرسة .6

 )وأكثر

  .)2(وفقًا للجدول رقْم : فقرة، وتحتوي على مجالات ستة، توزعت كالآتي) 48(تتضمن : الجزء الثاني
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  )2(جدول 

 توزيع مجالات الدراسة

 عدد الفقرات المجال الرقْم

1 8 مجال الذّكاء اللفظي اللّغوي 

 8 مجال الذّكاء الموسيقي الإيقاعي 2

3 ياضي8 مجال الذّكاء المنطقي الر 

4 المكاني 8 مجال الذّكاء البصري 

 8 )الجسمي(مجال الذّكاء الحركي  5

 8 مجال الذّكاء الذاتي الشّخصي 6

 48 المجموع #
  

أما الأساس الذي تم الاعتماد عليه في توزيع هذه الفئات فهو الأساس الإحصائي القـائم علـى توزيـع    

 :الخماسي بشكلٍ متساوٍ، وفق المعادلة الآتية) ليكرث(فئات التّدرج على مقياسالمسافات بين 

�. � =
− أصغر درجة  أكبر درجة

(
�

	
− 	) = 	

 

  . باعتماد المعادلة السابقة) 3(حيث جاءت فئات الأداة، وفقًا للجدول رقْم 

  ) 3(جدول 

 فئات أداة الدراسة ودرجة التقدير

 درجة التقدير الفئة

 مرتفعة جداً 4.21

 مرتفعة 4.20 -3.41

 متوسطة 3.40 -2.61

 قليلة 2.60 -1.81

 قليلة جداً 1.81أقل من 
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  الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة 2.5

  صدق الأداة

على مجموعة من المحكّمين المتخصصين من ذوي الخبرة ) أ(تم عرض الأداة بصورتها الأولية ملحق 

العلوم التّربوية، والقياس والتقويم من جامعة النجاح الوطنية؛ للتّأكُّد من الصدق والاختصاص في مجال 

وقد طُلب من المحكّمين إبداء الرأي في فقـرات  ). ب(محكماً ملحق ) 6(الظّاهري للأداة، وبلغ عددهم 

افقة عليها، أو أداة الدراسة من حيث صياغة الفقرات، ومدى مناسبتها للمجال التي وضعت فيه، إما بالمو

تعديل صياغتها، أو حذفها لعدم أهميتها، أو إضافة فقرات جديدة، وقد تم إجراء ما يلـزم مـن حـذف    

فاعلي، لتصـبح عبـارات   %) 80(وتعديل في ضوء المقترحات المقدمة، وتم الأخذ بنسبة اتّفاق بنسبة 

  .النّهائيةيوضح الاستبانة في صورتها ) ج(عبارة، والملحق ) 48(الاستبانة 

  ثبات الأداة

) Cronbach’s Alpha) (كرونبـاخ  -ألفـا (تم التحقُّق من ثبات مجالات أداة الدراسة باستخدام معادلة

  .يوضح قيم الثبات) 4(للاتّساق الداخلي لاختبار معاملات الثّبات، والجدول 

  ) 4(جدول 

  )كرونباخ -الفا(معاملات الثبات 

 المجال
  الفا –كرونباخ 

)Cronbach,s Alpha( 

0.89 الذّكاء اللفظي اللّغوي 

 0.85 الذّكاء الموسيقي الإيقاعي

ياضي0.90 الذّكاء المنطقي الر 

المكاني 0.86 الذّكاء البصري 

 0.90 )الجسمي(الذّكاء الحركي 

 0.90 الذّكاء الذاتي الشخصي

 0.96 الدرجة الكلية
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، وبلغـت  )0.90_ 0.85(الثّبات تراوحت على مجالات الدراسة بـين  أن قيم ) 4(تبين من خلال جدول 

، وجميعها قـيم ثبـات   )0.96(، وبلغت القيمة الكلية لمعامل الثّبات )0.96(القيمة الكلية لمعامل الثبات 

  .عالية تفي بأغراض الدراسة؛ ما يشير أن الأداة تقيس ما أعدت من أجله

  إجراءات الدراسة 2.6

  :راءات الدراسة الخطوات الآتيةتضمنت إج

  .جمع المادة العلمية، ومراجعة البحوث، والدراسات السابقة .1

  .في ضوء الإطار النّظري والدراسات السابقة) الكترونياً(إعداد أداة البحث الاستبانة  .2

 .عرض الاستبانة على مجموعة من المحكّمين المتخصصين في التربية .3

معلّم ومعلّمة من معلّمي المرحلة الثّانوية في المدارس ) 400(الدراسة، البالغ عددهم تحديد مجتمع  .4

 .التابعة لوزارة التربية والتّعليم في نابلس

 .توجيه خطاب تسهيل تطبيق أداة البحث، ومرفق معه الأداة .5

التّواصـل  توزيع الاستبانة على معلّمي المرحلة الثّانوية في مديرية جنـوب نـابلس مـن خـلال      .6

الشّخصي، ووسائل التّواصل الاجتماعي، وتم إعداد رابط إلكتروني؛ لاستخدامه بـالتّطبيق، حيـث   

واجهت الباحثة صعوبة تعبئة الاستبانة؛ نتيجةً لانشغال المعلّمين؛ ما تتطلّب وقت طويل، وتواصل 

 .مستمر لتعبئتها

لاحيتها للتّحليل، وتحليلها إحصائياً وفقًـا  تجميع الاستبانة، واستبعاد الاستبانات التي يظهر عدم ص .7

 ).SPSS. (للعلوم الاجتماعية) الرزم الإحصائية(لأسئلة الدراسة، وفرضياتها باستخدام برنامج

استخراج النّتائج، وتحليلها، ومناقشتها، ومقارنتها بالأدب التّربوي، والدراسات السـابقة، واقتـراح    .8

 .تائج الدراسةالتّوصيات المناسبة وفق ن
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 المعالجات الإحصائية 2.7

جرى ترميزها، وإدخال البيانات باستخدام ) الاستبانة(بعد تفريغ إجابات أفراد العينة على الأداة الأولى  

الحاسوب، ثم تمت معالجة البيانات إحصائياً باستخدام برنامج الرزمة الإحصـائية للعلـوم الاجتماعيـة    

)SPSS(ة، ومن المعالجات الإحصائي: 

التّكرارات والنّسب المئوية والمتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، لتقدير الـوزن النّسـبي    •

  .لفقرات الاستبانة

  .لحساب ثبات الاستبانة) Cronbach’s Alpha) (كرونباخ –ألفا (استخدام معادلة  •

لاستجابات المشاركين على كلّ فقرة مـن   استخراج المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية •

 .فقرات الاستبانة، وكلّ مجالٍ من المجالات، وكذلك الدرجة الكلية

 One(، واختبار تحليل التّبـاين  )Independent Samples t-test(لعينتين مستقلّتين " ت"اختبار  •

Way Anova (راسةرات الدات المتعلّقة بمتغيلفحص الفرضي. 

• نة الواحدة اختبار العي)One Sample t-test (   راسـة نحـونة الدلفحص الفروق في استجابات عي

 .البرامج الأكاديمية والكفايات التّدريسية

 .البعدية للمقارنات )LSD(اختبار  •
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  الفصل الثالث

  نتائج الدراسة

الموهوبين في ضوء الذّكاءات هدفت هذه الدراسة إلى اقتراح تصور لبطاقة مدرسية؛ للكشف عن الطّلبة 

المتعددة من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نـابلس، إضـافةً إلـى تحديـد أثَـر      

الجنس، والمؤهل العلمي، وسنوات الخبرة، والتّخصص العلمي، ونوع المدرسة، فـي درجـة   : متغيرات

 .عددةالكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضوء الذّكاءات المت

ولذلك تناول هذا الفصل عرضاً مفصلاً للنتائج التي توصلت إليها الدراسة في ضوء مشـكلة الدراسـة    

  .وتساؤلاتها، وفقًا لمقاييس الدراسة المستخدمة

  :وفيما يلي عرضاً للنتائج التي توصلت إليها الدراسة

  :نتائج السؤال الرئيس للدراسة 3.1

ما التّصور المقترح للبطاقة المدرسية، للكشف عن الطّلبة الموهوبين : نتائج السؤال الرئيس في الدراسة

  في ضوء الذّكاءات المتعددة من وجهه نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نابلس؟

همية البطاقة المدرسية كأداة تُمكّـن  وفقًا لما توصلت إليه الدراسة من نتائج انبثقت من أداة الدراسة، ولأ

المعلّمين من استخدامها؛ للكشف عن الطّلبة الموهوبين، وتُعد كمؤشّر لتطبيق المقاييس المتخصصة مـن  

جهات الاختصاص؛ فقد توصلت الباحثة استنادا إلى استجابات المعلّمين حول تصورٍ مقتـرحٍ للبطاقـة   

  : سطينية وفقًا للمخطّط الآتيعددة، وبما يتناسب والبيئة المدرسية الفلالمدرسية، وفقًا للذكاءات المت

   



تصور مقترح للبطاقة المدرسة وفقًا للذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلّمي المـدارس الثّانويـة فـي    
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تصور مقترح للبطاقة المدرسة وفقًا للذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلّمي المـدارس الثّانويـة فـي    
  منطقة جنوب نابلس

  إعداد الباحثة

  ) 1(شكل 

تصور مقترح للبطاقة المدرسة وفقًا للذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلّمي المـدارس الثّانويـة فـي    
منطقة جنوب نابلس

إعداد الباحثة: المصدر
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  النتائج المتعلّقة بأسئلة الدراسة 3.2

ما مستوى الكشف عن أنواع الذّكاءات المتعددة لدى الطّلبة الموهوبين، : النّتائج المتعلّقة بالسؤال الأول

  من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نابلس؟

 للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لدرجة الكشف عـن  

) 11(و) 10(و) 9(و) 8(و) 7(و) 6(و) 5(الطّلبة الموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعـددة، والجـداول   

  :توضح ذلك
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3.2.1 مجال الذّكاء اللفظي اللّغوي 

  )5(جدول 

ة، ودرجة الموافقة لفقرات مجال الذّكاء اللفظي، اللّغوية، والانحرافات المعياريطات الحسابيالمتوس.  

الترتيب
  

 

رقْم الفقرات
 

 الفقرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية 

 الدرجة

يلاحظ المعلّم على الطّالب اسـتخدامه   8 1
 .مصطلحات تفوق مرحلته العمرية

 مرتفعة 77.53 990. 3.88

يلاحظ المعلّم علـى الطّالـب كثـرة     7 2
استخدامه الكلمات عند التعبيـر عـن   

 .أفكاره

 مرتفعة 73.96 880. 3.70

يلاحظ المعلّم على الطّالب مهارته في  6 3
 .قراءة الكلمات بشكل طلق وبسهولة

 مرتفعة 73.25 860. 3.66

يلاحظ المعلّم على الطّالب حبه وشغفه  1 4
  .في قراءة القصص بكثرة

 مرتفعة 72.92 990. 3.65

يلاحظ المعلّم على الطّالب رغبته فـي   3 5
 .ومتنوعة تعلم لغات جديدة

 مرتفعة 71.62 910. 3.58

يلاحظ المعلّم على الطّالب قدرته على  2 6
تفسير اللغة بشكل جيد كما في القصائد 

 .الشعرية والأعمال الأدبية كافة

 مرتفعة 70.91 970. 3.55

يلاحظ المعلّم علـى الطّالـب قدرتـه     4 7
وامتلاكه تمييز الصوت والمعنى للكلمة 

 .واقعها الصوتيسواء بمعناها أو 

 مرتفعة 69.35 910. 3.47

يلاحظ المعلّم رغبه الطّالب في قراءة  5 8
 .القصص والحكايات في وقت فراغه

 مرتفعة 68.12 970. 3.41

ة لمجال الذّكاء اللفظي اللّغويمرتفعة 72.20 0.70 3.61 الدرجة الكلي 
  

لمجال الذّكاء اللّفظي اللّغوي قـد أتـت بمتوسـط    أن الدرجة الكلية ) 5(يتّضح من خلال نتائج الجدول 

  .، وهي درجة مرتفعة)0.70(، وانحراف معياري )3.61(حسابي مقداره 

يلاحظ المعلّم على الطّالب استخدامه مصـطلحات تفـوق مرحلتـه    (التي نصها ) 8(وقد حازت الفقْرة 

التـي  ) 5(ن حازت الفقْرة رقْم وهي درجة مرتفعة، في حي) 3.88(على أعلى متوسط مقداره ) العمرية
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على أقـل متوسـط   ) يلاحظ المعلّم رغبه الطّالب في قراءة القصص والحكايات في وقت فراغه(نصها 

  .وهي درجة مرتفعة) 3.41(مقداره 

  مجال الذّكاء الموسيقي الإيقاعي 3.2.2

  )6(جدول 

  رات مجال الذّكاء الموسيقي الإيقاعيالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة الموافقة لفق

الترتيب
رقْم الفقرات 

 

 الفقرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية 

 الدرجة

يلاحظ المعلّم على الطّالب انشغاله في  6 1
 .غناء أغانٍ قصيرة في وقت فراغه

 مرتفعة 80.26 1.00 4.01

اسـتخدامه  يلاحظ المعلّم على الطّالب  5 2
 .السماعات بشكل يومي

 مرتفعة 79.87 1.03 3.99

يلاحظ المعلّم أن ذاكرة الطّالب قويـة   8 3
 .تساعده في استذكار الأغاني

 مرتفعة 79.09 890. 3.95

يلاحظ المعلّم على الطّالب رغبته فـي   3 4
 .سماع الموسيقي في أوقات الدراسة

 مرتفعة 78.51 840. 3.93

المعلّم على الطّالب رغبته فـي  يلاحظ  2 5
 .سماع المعزوفات يومياً

 مرتفعة 71.82 880. 3.59

يلاحظ المعلّم على الطّالـب امتلاكـه    1 6
القُدرة على إعادة تحديد إن كان هناك 

 .نشاز في اللحن الذي يسمعه

 مرتفعة 71.56 910. 3.58

يلاحظ المعلّم على الطّالب قدرته على  7 7
 .موسيقيةالعزف على آلة 

 مرتفعة 68.51 960. 3.43

يلاحظ المعلّم على الطّالب شغفه فـي   4 8
 .تجميع الأشرطة الغنائية

 متوسطة 67.08 980. 3.35

 مرتفعة 74.40 0.65 3.72 الدرجة الكلية لمجال الذّكاء الموسيقي الإيقاعي
  

الموسيقي الإيقاعي قد أتت بمتوسـط  أن الدرجة الكلية لمجال الذّكاء ) 6(يتّضح من خلال نتائج الجدول 

  .، وهي درجة مرتفعة)0.65(، وانحراف معياري )3.72(حسابي مقداره 
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يلاحظ المعلّم على الطّالب انشغاله في غناء أغانٍ قصيرة في وقـت  (التي نصها ) 6(وقد حازت الفقْرة 

والتـي  ) 4(الفقْرة رقْم وهي درجة مرتفعة، في حين حازت ) 4.01(على أعلى متوسط مقداره ) فراغه

) 3.35(على أقلّ متوسط مقـداره  ) يلاحظ المعلّم على الطّالب شغفه في تجميع الأشرطة الغنائية(نصها 

  .وهي درجة مرتفعة

3.2.3 ياضيمجال الذّكاء المنطقي الر  

  )7(جدول 

  الذّكاء المنطقي الرياضيالمتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، ودرجة الموافقة لفقرات مجال 

الترتيب
رقْم الفقرات 

 

 الفقرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية 

 الدرجة

يلاحظ المعلّم على الطّالـب رغبتـه    2 1
 .الكثيرة في الاستفسار عن الأشياء

 مرتفعة 81.69 0.71 4.08

يلاحظ المعلّم علـى الطّالـب كثـرة     3 2
والاستفسارات التي يطرحهـا  الأسئلة 

 .بما يخص الكون

 مرتفعة 78.31 0.81 3.92

يلاحظ المعلّم على الطّالب سرعته في  1 3
 .حلّ المسائل الذهنية

 مرتفعة 75.39 0.96 3.77

يلاحظ المعلّم على الطّالب رغبته فـي   8 4
 .إجراء التجارب العلمية بكثرة

 مرتفعة 75.19 0.92 3.76

المعلّم على الطّالـب امتلاكـه   يلاحظ  5 5
 .حلولاً منطقيةً في حل المشاكل

 مرتفعة 74.16 0.88 3.71

يلاحظ المعلّم على الطّالب قدرته على  7 6
 .حل المشكلات العقلية الصعبة

 مرتفعة 74.03 0.99 3.70

يلاحظ المعلّم على الطّالب اسـتمتاعه   6 7
 .في رسم الأشكال الهندسية

 مرتفعة 71.30 0.92 3.56

يلاحظ المعلّم على الطّالـب قضـاءه    4 8
 .ساعات طويلة في حل الألغاز

 مرتفعة 70.13 0.91 3.51

ياضية لمجال الذّكاء المنطقي الرمرتفعة 75.00 0.69 3.75 الدرجة الكلي 



75 

بمتوسـط  أن الدرجة الكلية لمجال الذّكاء المنطقي الرياضي قد أتت ) 7(يتّضح من خلال نتائج الجدول  

  .، وهي درجة مرتفعة)0.69(، وانحراف معياري )3.75(حسابي مقداره 

) يلاحظ المعلّم على الطّالب رغبته الكثيرة في الاستفسار عن الأشياء(التي نصها ) 2(وقد حازت الفقْرة 

التـي نصـها   ) 4(وهي درجة مرتفعة، في حين حازت الفقْرة رقْـم  ) 4.08(على أعلى متوسط مقداره 

) 3.51(على أقلّ متوسـط مقـداره   ) يلاحظ المعلّم على الطّالب قضاءه ساعات طويلة في حلّ الألغاز(

  .وهي درجة مرتفعة

   



76 

3.2.4 المكاني مجال الذّكاء البصري  

  )8(جدول 

المكاني ة ودرجة الموافقة لفقرات مجال الذّكاء البصريطات الحسابية والانحرافات المعياريالمتوس  

الترتيب
 

رقْم 
الفقرات

 

 الفقرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 الدرجة

1 4 

يلاحظ المعلّم على الطّالب حبـه  
ــور   ــلام والص ــاهده الأف لمش

 .والمسلسلات

 مرتفعة 79.48 830. 3.97

2 8 
يلاحظ المعلّم على الطّالب ترتيبه 

 .الأشياء بشكل متقن وجميل
 مرتفعة 76.17 830. 3.81

3 6 

يلاحظ المعلّـم علـى الطّالـب    
ــاب المتاهــات  اســتمتاعه بألع

 .والألغاز

 مرتفعة 76.04 830. 3.80

4 3 

يلاحظ المعلّم على الطّالب قدرته 
على تخيـل حركـة الأشـياء    

 .واتجاهها

 مرتفعة 75.06 840. 3.75

5 5 

يلاحظ المعلّـم علـى الطّالـب    
انجذابه للقصـص والمجـلات   

 .الغامضة

 مرتفعة 74.61 830. 3.73

6 1 

يلاحظ المعلّـم علـى الطّالـب    
السهولة في تفسير المخططـات  

 والخرائط

 مرتفعة 73.77 910. 3.69

7 7 

يلاحظ المعلّـم علـى الطّالـب    
ابتكاره تصميمات وأفكاراً جديدة 

 .باستمرار

 مرتفعة 73.64 880. 3.68

8 2 

يلاحظ المعلّم على الطّالب قدرته 
الأشكال الهندسـية  على تصور 

 .وإنتاج أشكال جديدة منها

 مرتفعة 72.01 870. 3.60

المكاني ة لمجال الذّكاء البصريمرتفعة 75.00 0.61 3.75 الدرجة الكلي 
  

أن الدرجة الكلية لمجال الذّكاء البصري المكاني قد أتـت بمتوسـط   ) 8(يتّضح من خلال نتائج الجدول 

  .، وهي درجة مرتفعة)0.61(وانحراف معياري ، )3.75(حسابي مقداره 
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يلاحظ المعلّم علـى الطّالـب حبـه لمشـاهدة الأفـلام والصـور       (التي نصها ) 4(وقد حازت الفقْرة  

) 2(وهي درجة مرتفعة، في حين حازت الفقْرة رقْـم  ) 3.97(على أعلى متوسط مقداره ) والمسلسلات

) قدرته على تصور الأشكال الهندسية، وإنتاج أشكال جديدة منها يلاحظ المعلّم على الطّالب(التي نصها 

 .وهي درجة مرتفعة) 3.60(على أقلّ متوسط مقداره 

  )الجسمي(مجال الذّكاء الحركي  3.2.5

  )9(جدول 

  )الجسمي(المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية ودرجة الموافقة لفقرات مجال الذّكاء الحركي 

الترتيب
 

رقْم 
الفقرات

 

 الفقرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 الدرجة

يلاحظ المعلّم على الطّالب اسـتخدام   6 1
يده كثيراً ووضعها على كل شـيء  

 .يراه

مرتفعة  84.23 800. 4.21
 جداً

يلاحظ المعلّم على الطّالـب تفوقـه    1 2
دائماً في الألعاب التي تحتوي علـى  

 .تنافس

 مرتفعة 83.18 780. 4.16

يلاحظ المعلّم على الطّالب قضـاءه   8 3
 .أوقات فراغه في الأنشطة البدنية

 مرتفعة 82.73 890. 4.14

يلاحظ المعلّم على الطّالـب لمسـه    7 4
المتكرر للأشخاص عنـد التحـدث   

 .معهم

 مرتفعة 82.14 920. 4.11

يلاحظ المعلّم على الطّالب رشـاقته   2 5
 .بشكل مرنوتحركه 

 مرتفعة 82.01 790. 4.10

يلاحظ المعلّم على الطّالب رغبته في  4 6
 .المشاركة في الأنشطة البدنية

 مرتفعة 81.69 870. 4.08

يلاحظ المعلّم على الطّالـب قدرتـه    5 7
علــى تحليــل الأشــياء وتركيبهــا 

 .بسهولة

 مرتفعة 78.05 780. 3.90

إلى  يلاحظ المعلّم على الطّالب ميوله 3 8
 .الأعمال اليدوية

 مرتفعة 76.43 810. 3.82

 مرتفعة 81.20 0.63 4.06 )الجسمي(الدرجة الكلية لمجال الذّكاء الحركي 
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قد أتت بمتوسـط  ) الجسمي(أن الدرجة الكلية لمجال الذّكاء الحركي ) 8(يتّضح من خلال نتائج الجدول  

  .وهي درجة مرتفعة، )0.63(، وانحراف معياري )4.06(حسابي مقداره 

يلاحظ المعلّم على الطّالب استخدام يده كثيراً، ووضعها علـى كـلّ   (التي نصها ) 6(وقد حازت الفقْرة  

التي ) 3(وهي درجة مرتفعة، في حين حازت الفقْرة رقْم ) 4.21(على أعلى متوسط مقداره ) شيء يراه

وهـي  ) 3.82(على أقل متوسط مقـداره  ) اليدويةيلاحظ المعلّم على الطّالب ميوله إلى الأعمال (نصها 

  .درجة مرتفعة
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  مجال الذّكاء الذّاتي الشخصي 3.2.6

  )10(جدول 

 المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية ودرجة الموافقة لفقرات مجال الذّكاء الذاتي الشخصي

الترتيب
 

رقْم 
الفقرات

 

 الفقرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 الدرجة

1 8 

يلاحظ المعلّم على الطّالب رغبته في 
الانضمام إلى نشاطات غير منهجية 

 .خارج المدرسة

 مرتفعة 83.31 880. 4.17

2 5 
يلاحظ المعلّم علـى الطّالـب ثقتـه    

 .العالية بنفسه
 مرتفعة 83.12 770. 4.16

3 2 
يلاحظ المعلّم على الطّالـب قدرتـه   

 .التعبير عن مشاعرهعلى 
 مرتفعة 82.53 680. 4.13

4 4 

يلاحظ المعلّم على الطّالب امتلاكـه  
الذّكاء الاجتماعي وقدرته على بنـاء  

 .علاقات قوية مع الآخرين

 مرتفعة 81.88 750. 4.09

5 6 
يلاحظ المعلّم على الطّالـب رغبتـه   

 .الكبيرة في المغامرة
 مرتفعة 81.88 850. 4.09

6 7 
المعلّم على الطّالب رغبته في يلاحظ 

 .تحفيز نفسه بشكل ذاتي
 مرتفعة 79.94 870. 4.00

7 1 
يلاحظ المعلّم على الطّالب استقلاليته 

 .العالية
 مرتفعة 78.90 910. 3.94

8 3 

يلاحظ المعلّم على الطّالـب فهمـه   
العميق لذاته وقدرته على تحديد نقاط 

 .قوته وضعفه بمفرده

 مرتفعة 78.38 840. 3.92

 مرتفعة 81.20 0.62 4.06 الدرجة الكلية لمجال الذّكاء الذاتي الشخصي
  

أن الدرجة الكلية لمجال الذّكاء الذّاتي الشّخصي قد أتـت بمتوسـط   ) 10(يتّضح من خلال نتائج الجدول 

  .، وهي درجة مرتفعة)0.62(، وانحراف معياري )4.06(حسابي مقداره 

يلاحظ المعلّم على الطّالب رغبته في الانضمام إلى نشـاطات غيـر   (التي نصها ) 8(وقد حازت الفقْرة 

وهي درجة مرتفعة، في حين حازت الفقْـرة  ) 4.17(على أعلى متوسط مقداره ) منهجية خارج المدرسة
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، يلاحظ المعلّم على الطّالب فهمه العميق لذاته، وقدرته على تحديد نقـاط قوتـه  (والتي نصها ) 3(رقْم 

 .، وهي درجة مرتفعة)3.92(على أقلّ متوسط مقداره ) وضعفه بمفرده

هي كفايات الكشف عن أنواع الذّكاءات المتعددة وفقًا للتّصور المقترح لبطاقة الكشـف عـن    ما 3.3

  الموهوبين من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نابلس

أن الدرجة الكلية لمحور مكونات الكفايات الذاتيـة  ) ز(في الملحق ) 11(يتّضح من خلال نتائج الجدول 

في . ، وهي تشير إلى درجة مرتفعة)0.50(، وانحراف معياري )3.83(قد أتت بمتوسط حسابي مقداره 

، وقـد  )4.06 -3.61(حين تراوحت المتوسطات الحسابية لاستجابات عينة الدراسة على المجالات بين 

الذّكاء الحركي الحسي، والذّكاء الذّاتي الشّخصي على المرتبة الأولى، والثانيـة، وبمتوسـط   حاز مجال 

، وهي درجة مرتفعة، في حين جاء مجال الذّكاء المنطقي، والرياضي، ومجـال  )4.06(حسابي مقداره 

وبدرجة مرتفعـة،  ) 3.75(الذّكاء البصري المكاني في المرتبة الثالثة، والرابعة، بمتوسط حسابي مقداره 

أما مجـال  . وبدرجة مرتفعة) 3.61(وجاء مجال الذّكاء الموسيقي في المرتبة الخامسة بمتوسط حسابي 

 .بدرجة مرتفعة) 3.61(الذّكاء اللّفظي اللّغوي فقد جاء بالمرتبة الأخيرة، بمتوسط حسابي مقداره 

الدراسة درجة الكشف عن الطّلبة الموهـوبين  في الحقيقة لا يمكن إصدار حكْم دقيق على مستويات أداة 

في ضوء نظريات الذّكاءات المتعددة لدى العينة إذا اعتمدنا فقط على المتوسـطات الحسـابية للدرجـة    

الكلية للمجالات الستة، فهذا الحكْم لا يأخذ بعين الاعتبار الانحرافات المعيارية، والكفيل بتقدير مستويات 

دراسة بشكلٍ دقيق اعتماداً على المتوسطات الحسابية، والانحرافـات المعياريـة، وهـو    مجالات أداة ال

، إذ يستخدم هذا الاختبار للمقارنة بين متوسط العينة )One Sample T-Test(لعينة واحدة ) ت(اختبار 

ليكـرت  (المتّبع هو عند كلّ مجال من الأداة ودرجتها الكلية، ومتوسط المجتمع النّظري، وكون المقياس

؛ لأنّها تفصل ما بين التقديرات المرتفعة والمنخفضـة،  )2.5(، فيمكن اعتبار متوسط المجتمع )الخماسي

  .يبين ذلك) ز(في الملحق ) 12(، والجدول )2.5(وعليه تم مقارنة متوسط العينة مع القيمة المحكية 
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بـين  ) α≤ 0.05(اً عنـد مسـتوى الدلالـة    وجود فروق دالّة إحصـائي ) 12(يتّضح من نتائج الجدول 

دالة إحصائياً، وموجبـة، ولصـالح متوسـطات    ) ت(متوسطات العينة لجميع المجالات، فقد جاءت قيم 

العينة، وهذا يعني أن مجالات أداة الدراسة التي تهدف إلى تحديد درجة الكشف عن الطّلبة الموهـوبين  

نت عاليةً، وبشكلٍ دالٍّ إحصائياً من المستوى المتوسط، وهذا يعبر عـن  في ضوء الذّكاءات المتعددة كا

  . أهمية، أو قيمة هذا المجال، وأن تقديراته عالية

الجنس، والتّخصص العلمي، والمؤهل العلمـي، والخبـرة،   : أثر متغيرات الدراسة الديمغرافية ما 3.4

شف عن أنواع الذكاءات المتعددة؛ وفقًا للتّصور ونوع المدرسة، وعدد طلاب المدرسة في مستوى الك

المقترح لبطاقة الكشف عن الموهوبين، من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقـة جنـوب   

  نابلس؟ 

 :ومن خلال السؤال السابق انبثق منها الفرضيات الآتية

  النتائج المتعلّقة بفرضيات الدراسة 3.4.1

 )α ≤0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة :" نتائج الفرضية الأولى التي نصها

متوسطات تقديرات أفراد عينة الدراسة لدرجة الكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضـوء الـذّكاءات    بين

  .س تُعزى لمتغير الجنسالمتعددة من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نابل

-Independent Sample Tللعينتـين المسـتقلتين   ) ت(من أجل فحص الفرضية، تم استخدام اختبار 

Test  ر الجنس، ونتائج الجدولب متغيلالة الفروق حستوضح ذلك) ز(في الملحق  )13(لد.  

اللفظي اللّغـوي، والـذّكاء البصـري    أن قيمة مستوى الدلالة لمجالات الذّكاء ) 13(يتّضح من الجدول 

أي أنّه توجد فروق على هـذه  ) 0.05(المكاني أقلّ من قيمة مستوى الدلالة المحددة في الدراسة، وهي 

أما مجال الذّكاء الموسيقي، والذّكاء المنطقي الرياضي، والذّكاء . المجالات، وهي الفروق لصالح الذّكور
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لذاتي الشّخصي، والدرجة الكلية كانت مستوى دلالاتها أكبر من قيمة مستوى الحركي الجسمي، والذّكاء ا

لذلك نقبل الفرضية الصفرية؛ ما يعني عدم وجود فروق ذات ) 0.05(الدلالة المحددة في الدراسة، وهي 

، لدرجـة  بين متوسطات تقديرات أفراد عينة الدراسـة ) α≤ 0.05(دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

الكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعددة من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية فـي  

  .منطقة جنوب نابلس تُعزى لمتغير الجنس

) 0.05α≥(لا توجد فروق ذات دلائل إحصائية عند مستوى الدلالة : نتائج الفرضية الثانية، التي نصها

ت أفراد عينة الدراسة، لدرجة الكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضوء الـذّكاءات  بين متوسطات تقديرا

  .المتعددة من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نابلس تُعزى لمتغير المؤهل العلمي

 -One(ومن أجل فحص الفرضية المتعلقة بمتغير المؤهل العلمي، استخدم تحليـل التّبـاين الأُحـادي     

Way Anova( والجداول ،)توضح ذلك) ز(في الملحق ) 15(، )14.  

أن قيمة مستوى الدلالة قد بلغت الدرجة الكلية لدرجة الكشـف عـن الطّلبـة    ) 15(يتّضح من الجدول 

ر المؤهل العلمي الموهوبين في ضودة تُعزى لمتغيوهذه القيمة أصغر مـن  )0.00(ء الذّكاءات المتعد ،

أي أنّنا نرفض الفرضية الصفرية، ونقبـل الفرضـية   ) α≤ 0.05(قيمة مستوى الدلالة المحددة للدراسة 

وسـطات تقـديرات   بين مت) α≤ 0.05(البديلة، بحيث أنّه توجد فروق دالّة إحصائياً عند مستوى الدلالة 

أفراد عينة الدراسة لدرجة الكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعددة من وجهـة نظـر   

  .معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نابلس تُعزى لمتغير المؤهل العلمي

اء الموسيقي، والـذّكاء المنطقـي   الذّكاء اللفظي اللّغوي، والذّك: أما بالنسبة لمجالات أداة الدراسة، وهي

الرياضي، والذّكاء الحركي الجسمي، والذّكاء الذاتي الشخصي، فقد بلغت قـيم مسـتوى الدلالـة علـى     

وهذه القيم أصغر من قيم مستوى الدلالة المحـدد  ) 0.00، 0.00، 0.04، 0.03، 0.00، 0,00(التّوالي 

  .ة الصفرية، ونقبل البديلةأي أنّنا نرفض الفرضيα≤ 0.05 ((للدراسة، 
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للمقارنات البعديـة، والجـدول    )LSD(ولتحديد بين أي المستويات كانت الفروق، وتم استخدام اختبار 

  .يبين ذلك) ز(في الملحق ) 16(

الذّكاء الحركي الحسـي،  : أن هناك فروق بين مستويات المجالات الآتية) 16(يتّضح من خلال الجدول 

الذّاتي الشّخصي، والدرجة الكلية، حيث كانت الفروق بين دبلوم وبكالوريوس لصـالح الـدبلوم،   والذّكاء 

 وبين بكالوريوس وماجستير لصالح ماجستير، وكانت الفروق بين مستويات مجال الذّكاء اللفظي اللّغوي

 ـ: بين دبلوم مجالات ري المكـاني، فكانـت   الذّكاء الموسيقي، والذّكاء المنطقي الرياضي، والذّكاء البص

الفروق بين بكالوريوس وماجستير لصالح ماجستير، وبين بكالوريوس وماجستير لصالح ماجستير، أمـا  

  .فيما يتعلّق في لصالح ماجستير

 )0.05α≥(لا توجد فروق ذات دلائل إحصائية عند مستوى الدلالـة  : نتائج الفرضية الثّالثة التي نصها

أفراد عينة الدراسة لدرجة الكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضـوء الـذّكاءات   بين متوسطات تقديرات 

  .المتعددة من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نابلس تُعزى لمتغير سنوات الخبرة

  ومن أجل فحص الفرضية المتعلّقة بمتغير سنوات الخبـرة، فقـد اسـتُخدم تحليـل التّبـاين الأحـادي       

)One- Way Anova( والجداول ،)ح ذلك) ز(في الملحق ) 18) (17يوض.  

أن قيمة مستوى الدلالة قد بلغت على الدرجة الكلية لدرجة الكشف عن الطّلبـة  ) 17(يتّضح من الجدول 

، وهذه القيمة أصـغر مـن   )0.00(الموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعددة تُعزى لمتغير سنوات الخبرة 

أي أنّنا نرفض الفرضية الصفرية، ونقبـل الفرضـية   ) α≤ 0.05(مستوى الدلالة المحددة للدراسة قيمة 

بين متوسـطات تقـديرات   ) α≤ 0.05(البديلة، بحيث أنه توجد فروق دالّة إحصائياً عند مستوى الدلالة 

ت المتعددة من وجهـة نظـر   أفراد عينة الدراسة لدرجة الكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضوء الذّكاءا

  .معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نابلس تُعزى لمتغير سنوات الخبرة
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الذّكاء اللفظي اللّغوي، والذّكاء الموسيقي، والـذّكاء المنطقـي   : أما بالنسبة لمجالات أداة الدراسة، وهي

الشخصي، فقد بلغت قـيم مسـتوى الدلالـة علـى     الرياضي، والذّكاء الحركي الجسمي، والذّكاء الذاتي 

وهذه القيم أصغر من قيم مستوى الدلالة المحـدد  ) 0.00، 0.00، 0.04، 0.00، 0.00، 0,00(التّوالي 

  .أي أننا نرفض الفرضية الصفرية ونقبل البديلة) α≤ 0.05(للدراسة 

) 19(للمقارنات البعدية، والجدول  )LSD(ولتحديد الفروق في أي المستويات كانت، تم استخدام اختبار 

  .يبين ذلك) ز(في الملحق 

الذّكاء اللفظـي اللّغـوي،   : أن هناك فروقًا بين مستويات المجالات الآتية) 19(يتّضح من خلال الجدول 

والذّكاء الموسيقي، والذّكاء المنطقي الرياضي، والذّكاء الحركي الجسمي، والذّكاء الـذاتي الشخصـي،   

 5أقـل مـن   (لصالح) سنوات 10سنوات وأكثر من  5أقلّ من (والدرجة الكلية، حيث كانت الفروق بين 

، أمـا المجـال   )سـنوات  10سنوات لصالح أكثر من  10أكثر من (، و)سنوات 10 -5سنوات، وبين 

 5أقل مـن  (لصالح) سنوات 10سنوات وأكثر من  5أقل من (البصري المكاني، فقد كانت الفروق بين 

  ).سنوات 5سنوات لصالح أقل من  10أكثر من (و) سنوات 10 -5سنوات وبين 

) 0.05α≥(لا توجد فروق ذات دلائل إحصائية عند مستوى الدلالة : نتائج الفرضية الرابعة التي نصها

بين متوسطات تقديرات أفراد عينة الدراسة لدرجة الكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضـوء الـذّكاءات   

المتعددة من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نابلس تُعـزى لمتغيـر التّخصـص    

  .العلمي

-Independent Sample Tللعينتين المسـتقلّتين  ) ت(ومن أجل فحص الفرضية، تم استخدام اختبار 

Test  ص العلمي، ونتائج الجدولر التّخصب متغيلالة الفروق حستوضح ذلك) ز(في الملحق ) 20(لد.  

أن قيمة مستوى الدلالة لجميع المجالات، والدرجة الكلية أكبر من قيمة مستوى ) 20(يتّضح من الجدول 

؛ لذلك نقبل الفرضية الصفرية؛ ما يعني أنّه لا توجـد فـروق   )0.05(الدلالة المحددة في الدراسة، وهي 
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بين متوسطات تقديرات أفراد عينة الدراسة لدرجة ) α≤ 0.05(لة ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدّلا

الكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعددة من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية فـي  

  .منطقة جنوب نابلس تُعزى لمتغير التّخصص العلمي

ذات دلائـل إحصـائية عنـد مسـتوى الدلالـة      لا توجد فـروق  : نتائج الفرضية الخامسة التي نصها

)≤0.05α (  ءراسة لدرجة الكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضـونة الدطات تقديرات أفراد عيبين متوس

الذّكاءات المتعددة، وهي تُعزى لمتغير نوع المدرسة من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقـة  

  .جنوب نابلس

-Independent Sample Tللعينتـين المسـتقلتين   ) ت(فرضية تم استخدام اختبار ومن أجل فحص ال

Test  ر نوع المدرسة، ونتائج الجدولب متغيلالة الفروق حستوضح ذلك) ز(في الملحق ) 21(لد.  

مستوى أن قيمة مستوى الدلالة لجميع المجالات، والدرجة الكلية أكبر من قيمة ) 21(يتّضح من الجدول 

؛ لذلك نقبل الفرضية الصفرية؛ ما يعني أنّه لا توجـد فـروق   )0.05(الدّلالة المحددة في الدراسة، وهي 

بين متوسطات تقديرات أفراد عينة الدراسة لدرجة ) α≤ 0.05(ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدّلالة 

ء الذّكاءات المتعدة فـي  الكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضودة من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوي

  .منطقة جنوب نابلس تُعزى لمتغير نوع المدرسة

) 0.05α≥(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة : نتائج الفرضية السادسة التي نصها

الموهوبين في ضـوء الـذّكاءات   بين متوسطات تقديرات أفراد عينة الدراسة لدرجة الكشف عن الطّلبة 

المتعددة من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نابلس تُعزى لمتغيـر عـدد طلّـاب    

  .المدرسة

ومن أجل فحص الفرضية المتعلّقة بمتغير عدد طلّاب المدرسة، فقد استخدم تحليـل التّبـاين الأحـادي    

)One- Way Anova( والجداول ،)يوضح ذلك) ز(في الملحق ) 23(، )22. 
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أن قيمة مستوى الدلالة قد بلغت على الدرجة الكلية لدرجة الكشف عن الطّلبـة  ) 22(يتّضح من الجدول 

، وهذه القيمة أكبر من قيمة )0.11(الموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعددة تُعزى لمتغير سنوات الخبرة 

أي أننا نقبل الفرضية الصفرية بحيث أنه لا توجـد فـروق   ) α≤ 0.05(مستوى الدلالة المحددة للدراسة 

بين متوسطات تقديرات أفراد عينة الدراسة لدرجة الكشف ) α≤ 0.05(دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة 

عن الطّلبة الموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعددة من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية فـي منطقـة   

  .نابلس تُعزى لمتغير عدد طلّاب المدرسةجنوب 

أما بالنّسبة لمجالات أداة الدراسة، فقد كانت مستوى دلالتها أكبر من قيم مستوى الدّلالة المحدد للدراسة، 

)α≤ 0.05 (    لالتها أقلّ مـن قـيم مسـتوىياض، حيث كانت مستوى دما عدا مجال الذّكاء المنطقي الر

د للدلالة المحدراسةالد) .α≤ 0.05.(  

ولتحديد أي المستويات كان فيها الفروق بما يتعلّق بمجال الذّكاء المنطقي الرياضي، تم استخدام اختبـار  

)LSD(  ة، والجدولللمقارنات البعدي)ن ذلك) ز(في الملحق ) 24يبي.  

المنطقي الرياضـي، حيـث   أن هناك فروقًا بين مستويات مجال الذّكاء ) 24(يتّضح من خلال الجدول 

) 401( و) 300 -201( فـأكثر، وبـين  ) 401( فأكثر لصالح) 401(و) 200 -60(كانت الفروق بين

 .فأكثر) 401( فأكثر لصالح
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  الفصل الرابع

  مناقشة نتائج الدراسة

في هـذا  في ضوء ما توصلت إليه هذه الدراسة من نتائج تم عرضها في الفصل السابق، نوقشت النّتائج 

ات، والواقع التّربوي الفلسطينيء الأسئلة، والفرضيالفصل في ضو.  

  مناقشة النّتائج المتعلّقة بأسئلة الدراسة 4.1

ما هو التّصور المقترح للبطاقة المدرسية؛ للكشـف عـن الطّلبـة    : نتائج السؤال الرئيس في الدراسة

  نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نابلس؟الموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعددة من وجهه 

 ابقة، والأدب النّظري الذي تمراسات السء نتائج الدة، وفي ضوراسة الحاليلت إليه الدء ما توصفي ضو

تناوله بوضع تصور مقترح للبطاقة المدرسية، كأداة مساعدة للمعلّمين؛ للكشف عن الطّالب الموهـوب،  

دراسـة  و) Gubbins & et al. )2021 حيث أكّدت كلّ مـن دراسـة   لنظرية الذّكاءات المتعددةوفقًا 

على أهمية البطاقة المدرسية في الكشف عن الموهوبين، لا سيما في المنطقة العربية،  )2021(العطار  

كما أوضحت الدراسة الأخيرة في نتائجها؛ لذا جاء هذا التّصور المقترح الذي بني على مجموعـة مـن   

  :ي خلَصت إليها الدراسة، ومنهاالمحددات والأهداف الت

  لمقترحأهداف التّصور ا .1

الهدف العام توفير تصور لمقترح بطاقة مدرسية، تستخدم كمرجع علمي متخصص في الكشـف عـن   

  :من الأهداف الفرعية، أبرزها الموهوبين، حيث ينطلق من الهدف مجموعةٌ

 . توفير أداة سهلة الاستخدام؛ للكشف عن الطّلبة الموهوبين  . أ

 . عددة، وتنمية قُدراتهمالكشف عن الطّلبة الموهوبين وفقًا للذّكاءات المت  . ب

توفير رصد لأهم أنواع الذّكاءات المتعددة، والسائدة في المدارس الحكومية، بما يسهم فـي تـوفير     . ت

 .برامج الرعاية لهم من قبل سياسات المدرسة أولّاً، ووِزارة التربية والتعليم
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 محددات التّصور المقترح .2

) 13(المنظّم لقطاع التربية والتعليم، الذي تضمن المـادة  ) 2017( التربية والتعليم) 8(قانون رقْم   . أ

تقوم الـوزارة  :" الإشارة إلى الموهوبين، التي أشارت إلى تسريع التّعليم؛ حيث نصت على ما يلي

بالتّعاون مع المؤسسات التعليمية باكتشاف المبدعين، والمتميزين، وتحديد البرامج اللازمة لرعايتهم 

  )2017قانون التربية والتعليم ، ( وتعليمهم

الدرجـة  استجابات معلّمي المرحلة الثّانوية للكشف عن الموهبة وفقًا للذكاءات المتعددة اذ سـجلت    . ب

الكلية لمستوى أفراد العينة حول الكشف عن أنواع الذّكاءات المتعددة كانت بدرجة مرتفعة ما يعني 

أن المعلّمين لديهم من الكفاءة لملاحظه الذّكاءات المتعددة والكشف عنها إذا مـا تـوافرت الأدوات   

 . المناسبة

يمكن استخدامها كمرجعية عنـد الكشـف عـن    نظرية الذّكاءات المتعددة ومقاييسها المختلفة، التي   . ت

 . الطّالب الموهوب، وتحديد نوع الذّكاء الذي يتميز به

التّعاون الشّامل بين الطّاقم المدرسي الإداري والتّعليمي والأُسـري فـي الكشـف عـن الطّالـب        . ث

  ن الكشف عن الموهبة يتطلّب جانب نفسـيدة، كوفقًا للذّكاءات المتعدالموهوب؛ و-  اجتمـاعي– 

 الب أكاديمي، وهو ما يتطلّب تضافُر الجهود ما بين الجهات المؤثّرة والمتفاعلة مع الطّ

  التّصور المقتَرح متطلّبات تطبيق .3

تشكيل لجنة للموهبة في المدرسة تتألف من مدير المدرسة، والمرشد التربـوي، ومعلّـم مبحـث      . أ

العلوم، ومعلّم مبحث الرياضيات، ومعلّم مبحث الفنون والحرف، ومعلّم الرياضة، ومعلّـم مبحـث   

هو من يقوم بهذا الدور في حال تواجد أكثر من معلّم  حيث يكون المعلّم الأكثر خبرة) اللّغة العربية

 . لنفس المبحث

الاطّلاع على البطاقات التّراكمية لدراسة مؤشّرات محتملة على الموهبة، ورد ذكرها في البطاقـة    . ب

 . المدرسية
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ة، البيانـات الشّخصـي  : فتْح ملفّ للطّالب في بداية التحاقه بالمرحلة الثّانوية؛ لتوضـيح مـا يلـي     . ت

والاهتمامات، والنّشاطات، وتركيز الطّالب، والمسابقات، والاختبـارات التّحصـيلية الأكاديميـة،    

 .والأنشطة

اسـم الطّالـب، والصـفّ،    : ترشيح المعلّم وأولياء الأمور، من خلال بطاقة ترشيح تحتوي علـى   . ث

 . والمؤشّرات الّتي تمت ملاحظاتها

 ). مدير المدرسة(يودع التّرشيح لدى رئيس لجنة الموهبة   . ج

الـذّكاء  : تطبيق التّصور المقترح للبطاقة المدرسية للموهوب، تتضمن أنواع الـذّكاءات المختلفـة    . ح

المنطقي الرياضي، والذّكاء اللّغوي، والذّكاء الوجداني، والـذّكاء المكـاني التّصـوري، والـذّكاء     

اءان التـي سـجلت درجـة مرتفعـة فـي      الحركي الجسمي، والذّكاء الذّاتي الشّخصي، وهي الذك

 .استجابات المعلّمين

استخلاص النتائج، بحيث يقوم المرشد التّربوي بكتابه تقرير تحويل إلى مديرية التّربيـة والتّعلـيم؛     . خ

 . لأجراء المزيد من الاختبارات والمقاييس، في حال تسجيله مؤشّرات مرتفعة

 آلية التّصور المقترح  .4

 . الملاحظة الصفية  . أ

 . المقابلات الفردية والجماعية  . ب

 . النّدوات العلمية، والأنشطة اللّامنهجية  . ت

 . الحوار الصفّي  . ث

 . الاختبارات التّحصيلية  . ج

 صعوبات تطبيق التّصور المقترح .5

 . الأعباء الوظيفية، والإدارية الملقاة على عاتق الكادر المدرسي  . أ

 . لّمين في الكشف، أو ملاحظتهنقْص الكفايات لبعض المع  . ب
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 . صعوبات إدارية تتعلّق بانتظام الدوام المدرسي، والإجراءات، والموافقات، والتّحويل  . ت

 . صعوبات مجتمعية ناتجة عن الوضع السياسي، والأمني  . ث

 ؛)2022(لحاج  ؛)2022(الزويهري  ؛)2019(الاسود ولزعر بعد مراجعة دراسة _ فقد خلَصت الباحثة

إلى تصميم مقترح للبطاقة المدرسية استنادا إلى أنواع الذّكاءات في المدارس الفلسطينية،  )2022(حامد 

بما يتوافق مع استجابات معلّمي المرحلة الثّانوية لأنواع الذّكاءات المتعددة، والشّائعة بين الطّلاب، التـي  

هذه الأداة أساسا منظّما، ومؤشّـرا؛ للكشـف    يمكن الكشف عنها من خلال الملاحظة الصفّية؛ لذا جاءت

 . ))ح(في الملحق  البطاقة المقترحة(عن الطّلبة الموهوبين 

  تائج المتعلّقة بالسؤال الأولمناقشة النّ 4.1.2

ما مستوى الكشف عن أنواع الذّكاءات المتعددة لدى الطّلبة الموهوبين، من وجهة نظر معلّمي المرحلـة  

  منطقة جنوب نابلس؟الثّانوية في 

التي تمثّـل مسـتويات الكشـف عـن     ) 12-5(خلَصت نتائج الدراسة، وبعد الاطّلاع على الجدول رقْم

الذّكاءات المتعددة لدى الطّلبة الموهوبين، وفقًا لوجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقـة جنـوب   

لعينة واحدة جاءت النتـائج  ) T(ري، واختبار نابلس إلى فحص المتوسطات الحسابية، والانحراف المعيا

  . لاستجابات العينة جاءت مرتفعة للذّكاءات المتعددة بكلّ أنواعها، وتتّفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج

أن الدرجة الكلية لمستوى أفراد العينة حول الكشف عن أنـواع الـذّكاءات   : نستخلص من النّتائج السابقة

بدرجة مرتفعة، وفقًا لدرجة القياس المستخدمة في مفتاح التّصحيح، ومن هنـا نجـد أن    المتعددة كانت

الّتي أكّدت علـى تطـابق   ) Sanja & Simeunovic )2022 دراسةنتائج هذه الدراسة قد توافقت مع 

مقاييس الموهبة وفقًا للذّكاءات المتعددة مع تقييمات المعلّمين، وأولياء الأمور في الكشْف عن الموهبـة  

التي تناولت في إطارها العام للذّكاءات المتعددة، وعلاقتها بالعوامـل الخمسـة الكبـرى     )2020(طه 

تفعة من الذّكاء اللّغوي كسمة من سمات الكشـف عـن   للطّلاب الموهوبين التي توصلت إلى درجة مر
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التي بينت أن المعلّمين ) Volmut )2021 دراسة المتعددة، وفق الموهوبين، ومن حيث أنواع الذّكاءات

قادرون على الكشف عن الموهبة، لكنّهم يحتاجون إلى المزيد من التدريب، كما اختلفـت نتـائج هـذه    

في أنّه لا يوجد معلّمون مؤهلون  )2021(علان و ؛)2019(محمد  ؛)2021(الأسمر (دراسةالدراسة مع 

ومتخصصون؛ للكشف عن الطّلبة الموهوبين، أو نقص الوعي لديهم بالكشف عن الموهبة، فمن خـلال  

وفقًا للذكاءات المتعددة من وجهة نظـر  _ ما سجلته هذه الدراسة بدرجة مرتفعة للكشف عن الموهوبين

يمكن اعتباره مؤشّرا مهما؛ لأن المعلّمين مؤهلون للكشف عـن   فإن ذلك_ المعلّمين في المرحلة الثّانوية

  .أنواع الذّكاءات المختلفة، وبالتّالي فإن لديهم القُدرة على اكتشاف الموهبة

تعزو الباحثة السبب في هذا الاختلاف إلى كون هذه الدراسة اعتمدت على نظرية الذّكاءات المتعـددة،   

وليس على مقياس محدد كما الدراسات السابقة، ولكون النّظرية المتعددة يتم إدراكهـا ضـمن التّأهيـل    

ية؛ ما أدى لتكـون اسـتجابتهم بدرجـة    العلمي للمعلّم، فإن المعلّمين كانوا على معرفة، ووعيٍ بالنّظر

مرتفعة .  

أما فيما يتعلق بالكشف عن أنواع الذّكاءات مفصلة، اختلفت نتائج هذه الدراسـة فيمـا يتعلـق بالـذّكاء     

) 3.61(نتائج الكشف عن الذّكاء اللّفظي بمتوسط حسابي، خلَصت ) 5(اللّفظي، فبالنّظر الى الجدول رقْم 

إذ جاءت نتائج هذا المجال مرتفعةً بشكلٍ عام، إلّا أن التّمايز كان لصالح الفقْرة ) 72.20(وبنسبة مئوية، 

على أقـلّ متوسـط مقـداره    ) 5(، في حين حازت الفقْرة )3.88(التي سجلت متوسطا حسابيا ) 8(رقْم 

فـي   التي سجلت مسـتوى متوسـط  ) 2017( البرجس و الحموريمع دراسة  وهو ما اختلف) 3.41(

تعزو الباحثة السبب في التّوافق والاختلاف فـي  الكشف عن الذّكاء اللّغوي وفقًا للذكاءات المتعددة، كما 

الدراسات السابقة إلى خصوصية هذه الدراسة؛ إذ اعتمدت الدراسات السابقة مقاييس عالمية مقننـة مـع   

قراتالباحثة اعتمدت على ف ة، في حين أنفقًـا للبيئـة     البيئة المحليتقيس الكشف عن الذّكاء اللّفظـي و

  .الفلسطينية
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ومما لا شك فيه أن تسجيل درجة مرتفعة في الكشْف عن الذّكاء اللّفظي من وجهة نظر معلّمي المرحلة 

لمعلّمي الثّانوية يعود إلى التّأهيل الأكاديمي المستمر من خلال الدورات التّدريبية في المجالات المختلفة 

المرحلة الثّانوية، إضافةً إلى وعي المعلّمين بتطوير المخزون اللّفظي للطّلبة من خـلال اسـتراتيجيات   

التّعلم المختلفة، إضافةً إلى التدريب المستمر للمعلّمين، وإشراكهم في الأنشطة اللّامنهجية التي تسعى إلى 

جردةً، وهو ما يعكس الدرجة المرتفعة المسجلة فـي  تطوير مهارات الطّالب بدلاً  من إكسابه معلومةً م

  .هذه الدراسة في الكشْف عن الذّكاء اللّفظي

حول ملاحظة المعلّم لاستخدام الطّلبة لمفـردات تفـوق   ) 8(كما تعزو الباحثة التّمايز لصالح الفقْرة رقْم 

  يها الطّالب،مرحلتهم العمرية إلى البيئة الاجتماعية، والثقافية التي ينشأ ف

إضافة إلى مشاركته في الأنشطة القرائية، ومسابقات الخَطابة، وغيرها من الأنشطة، كذلك فإن إدخـال  

التقويم النّوعي الذي يعتمد تقييمه على أنشطة الطّالب، أسهم في زيادة المفردات لدى الطّلبـة، وسـهولة   

  .الكشف عنها من قبل معلّمي المرحلة الثّانوية

فإن الدرجة الكلية لمجـال  ) 6(الذّكاء الموسيقي الإيقاعي، بالنّظر إلى الجدول رقْم  يما يتعلّق بمجالأما ف

، وهـي  )0.65(، وانحراف معيـاري  )3.72(الذّكاء الموسيقي الإيقاعي قد أتت بمتوسط حسابي مقداره 

حيـث  ) 4(أقلّها للفقْـرة رقْـم   ، و)6(درجة مرتفعة، جاءت بدرجة مرتفعة مع تمايز أعلاه للفقْرة رقْم 

الذي سجل الذّكاء الموسيقي فيها درجة منخفضة، وتعـزو   )2023(القظيب و النعيم،  اختلفت مع دراسة

الباحثة السبب في الكشف عن الذّكاء الموسيقي إلى أن الفئة العمرية للمدارس الثّانوية يميلون إلى بنـاء  

هواياتهم من خلال مواكبة الذّوق الفني العام، كما أنّها إحدى وسائل الطّـلاب؛ للتّعبيـر عـن الطّاقـة     

شاط، كما أنّها من طرق التّعبير لدى فئة المراهقين عامةً؛ لذا يلاحظ الكشف عن الذّكاء الموسـيقى  والنّ

فتعزوها الباحثـة إلـى عـدم وجـود     ) 4(من خلال ترديد الأغاني بشكلٍ مستمر، أما الفقْرة الأقلّ رقْم 

صناعة الموسيقى للطّلبة خاصـةً  الأشرطة في عالم تكنولوجيا اليوم، إذ أكسب التّحول الرقْمي في مجال 
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وللعامة فرصة الحصول على الموسيقى المرغوبة عبر مواقع إلكترونية، قادرين على الوصـول إليهـا   

  .بشكلٍ دائمٍ

أن الدرجة الكلية لمجـال  ) 7(أما في مجال الكشْف عن الذّكاء الرياضي يتّضح من خلال نتائج الجدول 

ياضيط حسابي مقداره  الذّكاء المنطقي الروهـي  )0.69(، وانحراف معيـاري  )3.75(قد أتت بمتوس ،

بينمـا  ) 4.08(على أعلى متوسط حسابي في المجـال إذ سـجلت   ) 2(وقد حازت الفقْرة  درجة مرتفعة

  .وهي درجة مرتفعة) 3.51(أقل متوسط مقداره  علىسجلت الفقْرة 

أن الذّكاء الرياضي المنطقي يعني القُدرة على استخدام الأعداد بفاعليـة، والقُـدرة    )2019(الحاج يرى 

على الاستدلال الجيد، ويضم هذا الذّكاء الحساسية للأنماط المنطقية، والعلاقات، والوظائف، والتّجريدات 

ء الرياضي من قبل معلّمـي  وقد سجلت هذه الدراسة درجةً مرتفعةً في الكشف عن الذّكا .التي ترتبط بها

وتعـزو  . )2017(البرجس والحموري المرحلة الثّانوية، وفقًا لوجهة نظرهم، وهو ما اختلف مع دراسة 

إلى كون طلبة المرحلة الثّانوية قد اكتسبوا المهارات ) 2019(الباحثة السبب في ذلك وفقًا لتعريف الحاج 

للخبرة التراكمية في تعلُّم مادة الرياضيات، وبالتّـالي فـإن قـدرة     الأساسية في استخدام الأعداد؛ نتيجةً

معلّمي الرياضيات على ملاحظة النّبوغ في الرياضيات لدى طلبتهم مرتفعة؛ كون معلّمـي الرياضـيات   

تـدريس   في المرحلة الثّانوية هم ممن كان تأهيلهم الأكاديمي يعتمد الرياضيات العامة أكثر من أسـاليب 

  . الرياضيات، وبالتّالي فإن استجابتهم المرتفعة تعود إلى خلفيتهم العلمية والتّأهيلية

جاءت نتائج الكشف عن الـذّكاء البصـري المكـاني     .مجال الكشف عن الذّكاء البصري المكانيوفي 

، )3.75(مقـداره  بمتوسـط حسـابي   ) 8(كما يتّضح من الجدول رقْم  بدرجة مرتفعة، في حين سجلت

 )2023(القظيـب والنعـيم   وهو ما اختلف مع دراسة  .، وهي درجة مرتفعة)0.61(وانحراف معياري 

درجة متوسطة، وتعزو الباحثة السبب في مستوى المعلّمين المرتفع في الكشف عن الطّلبة الموهـوبين  

قية التي يقوم بها الطّلبـة، وبالتّـالي   من ذوي الذّكاء البصري إلى الأنشطة اللّامنهجية، والمشاريع التّطبي
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يمكّنهم من الكشْف عن سمات الطّالب الذي لديه هذا النوع من الموهبة؛ وفقًا لقدرتـه علـى التّصـور،    

وجودة المشاريع التي يقوم بها، وفيما يظهره من قدرة على حلّ المشكلات، لا سيما في المواد الرياضية 

حثة المستوى المرتفع للمعلّمين للكشف عن هذا النوع من الذّكاء إلى اسـتخدام  والخرائط، كما تعزو البا

  .الأدوات التّفاعلية في عملية التّدريس التي تقدم لهم إطاراً عاماً للتّخيل والتّدريب

ة يتّضح أن الدرجة الكلي) 9(كما يوضح الجدول رقْم ) الجسمي(وفيما يتعلق بالكشف عن الذّكاء الحركي 

، )0.63(، وانحراف معيـاري  )4.06(قد أتت بمتوسط حسابي مقداره ) الجسمي(لمجال الذّكاء الحركي 

  ، وفـي التنسـيق بـين المرئـي     )الأنشطة البدنيـة (تفوق أصحاب الذّكاء الحركي وهي درجة مرتفعة

وغالباً ما يمكن ملاحظة هؤلاء الطّلبة في حصص الرياضة، إضافةً إلى تحركهم الدائم أثناء  والحركي،

   غم مـن أنر المستوى المرتفع للمعلّمين في الكشف عنهم، على الـرشرح المعلّم، وبالتّالي هذا ما يفس

، لـذلك فـإن ملاحظـة    الذّكاء الحركي يحتاج إلى العديد من المحكّات، والمقاييس، والضوابط؛ لتحديده

 المعلّم قد تُشكّل مؤشّراً مهما للكشف عن الطّلبة الذي لديهم الذّكاء الحركي، وهـو مـا أكّدتـه دراسـة    

Zayed & et al. )2023(   دة في الكشف عـنالتي أظهرت من خلال استخدام مقياس الذّكاءات المتعد

، أن هذه الفئة سجلت درجة ذكاء مرتفعة فـي  الذّكاء الحركي لممارسي الرياضة، مقابل غير الممارسين

    .الذّكاء الحركي، مقابل انخفاض ذكائهم اللّفظي

مجال الكشف عن الذّكاء الذّاتي الشخصي قد أتـت بمتوسـط حسـابي مقـداره     ) 10(جدول رقْم وفي 

، حيث أن الاستجابة في مجال الذّكاء الشّخصـي كانـت بدرجـة    )0.62(، وانحراف معياري )4.06(

مرتفعة وتعزو الباحثة ارتفاع استجابة عينة الدراسة إلى الأنشطة المنهجية التي يبدي الطّلبـة رغبـتهم   

مجموعـة مـن   ركة فيها، وهو ما يمكّن المعلّمين من الكشف عن الذّكاء الشّخصي، الـذي هـو   بالمشا

المؤشّرات السلوكية للطفل الموهوب موهبة شخصية، فهو يتأمل ويركز فيمـا حولـه، وتختلـف آراؤه    

قيـق أهدافـه،   وأفكاره عن أفكار المحيطين به، وله اهتماماتٌ، وميولٌ خاصةٌ، ولديه إرادةٌ قويةٌ في تح

  .ويتّسم سلوكه بالفردية، ويعرف جيداً نقاط القوة والضعف في شخصيته
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وتعزو الباحثة السبب في النتائج المرتفعة إلى البيئة المدرسية التي أصبحت تتّسم بالبيئة المتنوعة، التـي  

اللّجان المدرسـية التـي   تسمح بالنّقاش، وتعبير الطّالب عن نفسه من خلال تنوع الأنشطة والبرامج في 

يشارك بها الطّالب، وبالتّالي فإن تميز الطّالب في هذه الأنشطة تُعد مؤشّراً لدى المعلّم؛ للكشـف عـن   

موهبة الذّكاء الشّخصي للطّالب، وهو ما يعطي المعلّمين في المرحلة الثّانوية اسـتجابات مرتفعـة فـي    

  الكشف عن هذا النوع من الذّكاء 

هي كفايات الكشف عن أنواع الذّكاءات المتعددة وفقًا للتّصور المقترح لبطاقة الكشف عـن   ما 4.1.2

  الموهوبين من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نابلس؟ 

يتّضح الدرجة الكلية لمحور مكونات الكفايات الذاتية قد أتت بمتوسط حسابي ) 11(من خلال جدول رقْم 

حيث تراوحت المتوسـطات  . ، وهي تشير إلى درجة مرتفعة)0.50(وانحراف معياري ) 3.83(مقداره 

وقد حاز مجال الذّكاء الحركـي  ) 4.06 -3.61(الحسابية لاستجابات عينة الدراسة على المجالات بين 

وهـي  ) 4.06(داره الحسي، والذّكاء الذّاتي الشّخصي على المرتبة الأولى والثانية، وبمتوسط حسابي مق

درجة مرتفعة، في حين جاء مجال الذّكاء المنطقي، والرياضي، ومجال الذّكاء البصري المكـاني فـي   

وبدرجة مرتفعة، وجاء مجال الذّكاء الموسيقي ) 3.75(المرتبة الثالثة والرابعة، بمتوسط حسابي مقداره 

فعة، أما مجال الذّكاء اللفظي اللّغـوي فقـد   ، وبدرجة مرت)3.61(في المرتبة الخامسة، بمتوسط حسابي 

  . وبدرجة مرتفعة) 3.61(جاء بالمرتبة الأخيرة، بمتوسط حسابي مقداره 

فدرجة الممارسـات التّربويـة للمعلّمـين     )2022(حلواني وقد اختلفت نتائج الدراسة مع نتائج دراسة 

 وهو ما يتوافـق مـع دراسـة    نت متوسطة،والمديرين في عملية الكشف عنهم، وتقديم الخدمات لهم كا

Gabrijelcic & Konrad )2019(     المعلّمين غير مواكبين بكفاياتهم بشكلٍ كامـلٍ للعمـل علـى وأن

وقد خلَصت إلـى أنّـه    )2021(العطار برامج الكشف عن الموهوبين، والتّعامل مع الطّلبة الموهوبين 

يوجد هناك فروقٌ بين القياسين القَبلي، والقياس البعدي في مجال الكفايات المعرفية، والأدائية للمعلّمـين  
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القظيـب والنعـيم   دراسة وقد اتّفقت مع كلّ من . في الكشف عن الطّلبة الموهوبين وفقًا لتطبيق البرنامج

الذّكاء البصري، ثم الـذّكاء الجسـمي   رتبة الأولى في التقييمات التي احتلّ الذّكاء الشخصي الم )2023(

التي توصلت  Sanja & Simeunovic (2022) الحركي، فيما احتلّ الذّكاء الموسيقي المرتبة الأخيرة

  .إلى وجود الارتباط الإيجابي بين تصورات المعلّمين الأكثر اتّفاقًا في الكشف عن الذّكاء الموسيقي

مجال الذّكاء الحركي الحسي، والذّكاء الذّاتي الشّخصـي علـى    الباحثة النتائج السابقة إلى حيازةوتعزو 

التّرتيب الأول، كون هذين النوعين من الذّكاءات أكثر استخداما من قبل الطّلبة في التّفاعل مـع البيئـة   

المدارس الحكومية، وذلـك لكـون معظـم    الصفّية، في حين أن مجال الذّكاء الموسيقي أقلّ انتشارا في 

مدارس مديرية جنوب نابلس لا تُدرس فيها الموسيقى، و يكتفى بالفنون والحرف؛ لذلك تُعد هذه النتـائج  

مقبولة، إذا ما أخذنا بعين الاعتبار معوقات العملية التعليمية في الآونة الأخيرة، لا سـيما علـى مـدار    

وما رافقها من إضـرابات المعلّمـين، والوضـع    ) 19-كوفيد ( جائحة خمس سنوات سابقة من انتشار

  .السياسي، والتّحول نحو التّعليم الإلكتروني

مما لا شك فيه أن هذه العوامل أثّرت في كفايات المعلّمين في الكشف عن أنواع الذّكاءات والموهبة لدى 

نتيجةً مرتفعةً في كفايات المعلّمين في الكشف عـن  الطّلبة، إلّا أنّه بالرغم من ذلك، فقد سجلت الدراسة 

الدورات التّدريبية، وورشات العمل،  أنواع الذّكاءات؛ وفقًا لتصورهم، وتعزو الباحثة السبب في ذلك إلى

والمشاريع القائمة في المدارس، كالتّعلم العاطفي، وغيره من المشاريع التي تقـوم بهـا وِزارة التربيـة    

  .ي تهدف إلى تزويد المعلّمين بالخبرات حول الكشف عن الطّلبة الموهوبينوالتعليم الت

كذلك ما أضافته وزارة التربية والتعليم في عملية التقويم السنوي للطلبة من السمات، والسلوك، وهو ما 

ايـة فـي   جعل المعلّم يسعى بشكلٍ ذاتي إلى رفْع كفايته؛ للكشف عن هؤلاء الطّلبة، وهو ما يفسـر الكف 

  .الكشف عن الذّكاءات المتعددة
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الجنس، والتّخصص العلمي، والمؤهل العلمي، والخبـرة،  : أثر متغيرات الدراسة الديمغرافية ما 4.1.3

نوع المدرسة، عدد طلاب المدرسة في مستوى الكشف عن أنواع الذّكاءات المتعددة وفقًـا للتّصـور   

من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية فـي منطقـة جنـوب     المقترح لبطاقة الكشف عن الموهوبين

  نابلس؟ 

، وبـالنظر إلـى   )24 -13(وجدت الدراسة أنّه بالنّظر إلى نتائج الدراسة التي وردت في الجداول رقْم 

الجنس، والتّخصـص العلمـي، نـوع    ( :الدرجة الكلية المسجلة لكلّ متغير، أنّه لا يوجد أثر لمتغيرات

فـي  ) المؤهل العلمي، وسنوات الخبرة، وعدد طلاب المدرسة: (كان هناك تأثير لمتغير بينما) المدرسة

مستوى الكشف عن أنواع الذّكاءات المتعددة وفقًا للتّصور المقترح لبطاقة الكشف عن الموهوبين، مـن  

 .وجهة نظر معلّمي المدارس الثّانوية في منطقة جنوب نابلس

هذا السؤال الفرضيات الآتية، التي ستتناول مناقشتها بشيء من التفصل وفقًا لكـلّ متغيـر   قد انبثق من 

  . ديمغرافي من متغيرات الدراسة

  مناقشة النّتائج المتعلّقة بفرضيات الدراسة 4.2

ء الذّكاءات المتعدلالة إحصائية في درجة الكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضودة لا توجد فروق ذات د

من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نابلس، تبعاً لمتغيـرات الجـنس، والمؤهـل    

  . العلمي، وسنوات الخبرة والتّخصص

قيمة مستوى الدّلالة في الدرجة الكلية درجة أعلـى   سجلتالذي تناول متغير الجنس، و) 13(جدول رقْم 

أما بالفروق ما بين المجموعات، فقد كان هناك فرقٌ لصـالح الـذّكور فـي    ) 0.05(من مستوى الدلالة 

المكاني والذّكاء البصري ،2023(الزغبـي   كما اختلفت مع دراسة. الكشف عن الذّكاء اللفظي اللّغوي( 

وتُعـزى الباحثـة   ة إحصائيا لمتغير الجنس لصالح الذكور في الذّكاء المنطقـي،  التي وجدت فروق دالّ

السبب في عدم وجود فروق بالدرجة الكلية إلى أن الذكور والإناث يتم تـأهيلهم، وتـدريبهم مـا قبـل     
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وعات فقـد  الخدمة، وما بعدها وفقًا لنفس الإجراءات، والدورات التدريبية، أما عن الفروق ما بين المجم

إلى أن الذكور لديهم مستوى أعلـى مـن   ) 2012(أشارت دراسة لجمعية علم النفس الأمريكية في عام 

الإناث في الذّكاء البصري المكاني، وفسرت ذلك بالخصائص العقلية لدى الذكور، في حين اختلفت مـع  

غوي اللفظي، إلّا أن هذه الدراسـة  هذه الدراسة في كونها صنّفت مستوى أعلى لدى الإناث في الذّكاء اللّ

سجلت لصالح الذكور عن الإناث، وترجع الباحثة السبب في ذلك إلـى طبيعـة التنشـئة الاجتماعيـة،     

والثقافية للمجتمع الفلسطيني في التّعامل مع الذكور من الانخراط في الحياة الاجتماعية، والقُـدرة علـى   

  .ناث، وهو ما يعكس الفروق لصالح الذكور عن الإناثالتعبير عن الرأي بدرجة أعلى من الإ

أن قيمة مستوى الدّلالة التي بلغت الدرجة الكلية لدرجة الكشـف عـن الطّلبـة    ) 14(يتّضح من جدول 

الموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعددة، تُعزى لمتغير المؤهل العلمي، و كانت أصغر من قيمة مستوى 

أي أنّه توجد فروق دالّة إحصائياً بين متوسطات تقـديرات أفـراد   ) α≤ 0.05(راسة الدلالة المحددة للد

عينة الدراسة لمستوى الكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعددة من وجهة نظر معلّمي 

حيث ) 15(قْم ويشير الجدول ر. المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نابلس، تُعزى لمتغير المؤهل العلمي

الذّكاء اللفظي اللّغوي، والذّكاء الموسيقي، والذّكاء المنطقـي الرياضـي، والـذّكاء    : سجلت الفروق في

أن هناك فروقًا ) 16(للمقارنات البعدية، حيث يبين الجدول الحركي الجسمي، والذّكاء الذاتي الشخصي، 

حيث ) الحسي، والذّكاء الذاتي الشخصي، والدرجة الكليةالذّكاء الحركي : (بين مستويات المجالات الآتية

كانت الفروق بين دبلوم وبكالوريوس لصالح دبلوم، وبين بكالوريوس وماجسـتير لصـالح ماجسـتير،    

وكانت الفروق بين مستويات مجال الذّكاء اللفظي اللّغوي بين دبلوم وماجستير، لصالح ماجستير، وبـين  

الذّكاء الموسيقي، والذّكاء المنطقـي الرياضـي،   : ماجستير، أما مجالاتبكالوريوس وماجستير لصالح 

والذّكاء البصري المكاني فكانت الفروق بين بكالوريوس وماجستير لصالح ماجستير، ومن هنا تخلـص  

  .نتيجة هذا المتغير لصالح الماجستير في كلّ المجالات
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ت الماجستير غالباً ما يكون لديهم تخصص دقيق مـرتبط  وتعزو الباحثة هذه النتيجة إلى أن حملة شهادا

بالمجال التربوي، كما أنّهم يخضعون لمتطلبات البحث العلمي، وهو ما يزيد من مستوى اطّلاعهم علـى  

البحوث والدراسات العلمية التي تعمل على توسيع معارفهم، وإكسابهم الخبرة العملية في الكشـف عـن   

التّالي فإن خبراتهم العلمية تكون متخصصة أكثر في معرفـة أنـواع الـذّكاءات،    الطّلبة الموهوبين، وب

والكشف عنها، كما تفسر الباحثة كون الدرجة الأقلّ سجلت لصالح الدبلوم، إلى كـون حملـة الـدبلوم    

نيـة فـي   بالمدارس الثّانوية عددهم قليل، إضافةً إلى أن تخصصاتهم غالباً ما تكون إدارية، وليسـت مه 

مجال التّعليم حيث من متطلبات وزارة التربية والتعليم لتوظيف المعلّم هي درجـة البكـالوريوس فـي    

السنوات الأخيرة، وبالتّالي فالفروق المسجلة لصالح الماجستير تُعزى للمعرفة العلمية إلى أن يكتسـبوها  

  .أثناء التأهيل الجامعي في الدرجة الثانية

، أن قيمة مستوى الدّلالة قد بلغت على الدرجة الكلية لدرجـة  )17(ات الخبرة والجدول يبين متغير سنو

الكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعددة تُعزى لمتغير سنوات الخبرة، وهـذه القيمـة   

راسة، أي أنّه توجد فروق دالّة إحصائيدة للدلالة المحدلالـة  أصغر من قيمة مستوى الدّاً عند مستوى الد

)α≤ 0.05 ( ءراسة لدرجة الكشف عن الطّلبة الموهوبين، في ضونة الدطات تقديرات أفراد عيبين متوس

الذّكاءات المتعددة من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نابلس، تُعزى لمتغير سنوات 

الذّكاء اللفظي اللّغوي، والـذّكاء الموسـيقي، والـذّكاء    : اسة، وهيأما بالنسبة لمجالات أداة الدر. الخبرة

المنطقي الرياضي، والذّكاء الحركي الجسمي، والذّكاء الذاتي الشخصي، ولتحديد بـين أي المسـتويات   

: أن هناك فروقًا بين مستويات المجالات الآتية) 18(للمقارنات البعدية، يتّضح من الجدول كانت الفروق 

ذّكاء اللفظي اللّغوي، والذّكاء الموسيقي، والذّكاء المنطقي الرياضي، والذّكاء الحركي الجسمي، والذّكاء ال

 5سنوات لصالح أقـل مـن    10سنوات وأكثر من  5أقل من (الذاتي الشخصي، حيث كانت الفروق بين

  ).سنوات 10سنوات لصالح أكثر من  10سنوات وأكثر من  10 -5( ، وبين)سنوات
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سنوات لصالح أقـل   10سنوات وأكثر من  5أقل من (ما المجال البصري المكاني فقد كانت الفروق بينأ

حيث نستخلص ). سنوات 5سنوات لصالح أقل من  10سنوات وأكثر من  10 -5(، وبين)سنوات 5من 

ه النتائج أن سنوات في جميع المجالات، وتفسر الباحثة هذ 5من النتائج أن الفروق كانت لصالح أقل من 

سنوات يكون قد خضع للتّأهيل الجامعي حديثاً، حيث تلقّى علوم تربويـة أكثـر    5مجال الخبرة أقل من 

وفقًا للخطط التّطويرية للجامعات، إضافةً إلى أنه حديث الحدث بالتّعليم، وبالتّالي لديه الرغبة بـالاطّلاع  

كما أنّه يخضع لدورات تدريبية مكثفـة قبـل وأثنـاء     والتّعلم حول قُدرات الطّلبة في سبيل تطوير ذاته،

  .الخدمة؛ نتيجة لحداثة عهده في حقل التربية والتعليم

سنوات فأكثر فتعزو الباحثة السبب في ذلك إلى أن طول الخبرة في التّعامل مع الطّلبـة،   10أما مجال 

لمعرفة اللازمـة فـي خصـائص    وعدد الدورات التدريبية التي خضع له على مدار خبرته، قد أكسبته ا

الطّلبة، والكشف عن قدراتهم، لا سيما أن المعلّمين في مجملهم يمضون سـنوات طويلـة فـي نفـس     

المدرسة، لذلك فإنّهم على اطّلاعٍ حول الخصائص التعليمية الذّكاءات التي يمتاز بها طلابهم على مـدار  

  . سنوات طويله من تدريسهم

أن قيمة مسـتوى الدّلالـة لجميـع المجـالات     ) 20(علمي، فيتّضح من الجدول أما متغير التّخصص ال

أي أنّه لا توجد فـروق  ) 0.05(والدرجة الكلية أكبر من قيمة مستوى الدّلالة المحددة في الدراسة، وهي 

سـة  بين متوسطات تقـديرات أفـراد عينـة الدرا   ) α≤ 0.05(ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

لمستوى الكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعددة، من وجهة نظر معلّمـي المرحلـة   

وتعزو السـبب فـي ذلـك إلـى أن     . الثّانوية في منطقة جنوب نابلس تُعزى لمتغير التّخصص العلمي

يل أثنـاء الخدمـة لمعلّمـي    متطلبات الالتحاق في التربية والتعليم هي نفسها لكلّ المعلّمين، كما أن التأه

المباحث هو ذاته مع اختلاف التّخصص الجامعي؛ اذ غالبا ما يكون معلّمي المرحلة الثّانوية هـم مـن   

مجال التّخصص العام، وبالتالي فإن ما يكتسبونه من خبرات حول الكشف عن أنـواع الـذّكاءات لـدى    

  .خدمة، وهو ما يشمل جميع التّخصصاتالطّلبة، غالباً ما يكون ناتجا عن تأهيلهم أثناء ال
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في عدم وجود فروق تُعزى لمتغير الجـنس،   )2017(حميض وقد اتّفقت هذه الدراسة مع نتائج دراسة 

فيما اختلف معها في عدم وجود فروق تُعزى لمتغير الخبرة، والمؤهل الجامعي، كما اتفقت مع دراسـة  

في وجود فروق تُعزى لمتغير المؤهل العلمي، واختلف معها بوجود فـروق تُعـزى    )2021(أبو هنود 

  . لصالح الجنس

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضـوء   :الفرضية الثانية

الذّكاءات المتعددة من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نابلس؛ تبعاً لمتغيرات نـوع  

  .المدرسة، وعدد طلّاب المدرسة

مة مستوى الدلالة لجميع المجالات والدرجـة  أن قي) 21(حسب متغير نوع المدرسة، يتّضح من الجدول 

أي أنّه لا توجد فروق ذات دلالة ) 0.05(الكلية أكبر من قيمة مستوى الدّلالة المحددة في الدراسة، وهي 

بين متوسطات تقديرات أفراد عينة الدراسة لمستوى الكشـف  ) α≤ 0.05(إحصائية عند مستوى الدلالة 

في ضوء الذّكاءات المتعددة، من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقـة   عن الطّلبة الموهوبين

وتعزو الباحثة السبب في عدم وجود فروق دالّة إحصائياً . جنوب نابلس التي تُعزى لمتغير نوع المدرسة

الموحـد لجميـع    تُعزى لمتغير نوع المدرسة، و أن مدرسي المرحلة الثّانوية يتلقّون التدريب التـأهيلي 

  .المدارس دون الاهتمام بنوعها، أو مستواها

أن قيمة مستوى الدلالة قد بلغت علـى الدرجـة   ) 22(وبمتغير عدد طلاب المدرسة، يتّضح من الجدول 

الكلية لمستوى الكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعددة تُعزى لمتغيـر عـدد طـلاب    

بين متوسطات تقـديرات  ) α≤ 0.05(ه لا توجد فروق دالّة إحصائياً عند مستوى الدّلالة المدرسة، أي أنّ

أفراد عينة الدراسة لمستوى الكشف عن الطّلبة الموهوبين، في ضوء الذّكاءات المتعددة من وجهة نظـر  

   .معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نابلس، تُعزى لمتغير عدد طلاب المدرسة
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أما بالنّسبة لمجالات أداة الدراسة، فقد كانت مستوى دلالتها أكبر من قيم مستوى الدّلالة المحدد للدراسـة  

)α≤ 0.05 (   ياضي؛ حيث كانت مستوى دلالتها أقلّ من قـيم مسـتوىما عدا مجال الذّكاء المنطقي الر

كانت الفروق على مجال الـذّكاء المنطقـي   ولتحديد أي المستويات ). α≤ 0.05(الدّلالة المحدد للدراسة 

ياضي23(يتّضح من خلال الجدول . الر ( ،ياضيهناك فروقًا بين مستويات مجال الذّكاء المنطقي الر أن

فـأكثر   401و 300 -201(، وبين)فأكثر 401فأكثر لصالح  401و 200 -60(فقد كانت الفروق بين 

) 400(ي ذلك إلى كون المدرسة يزيد عدد طلابهـا عـن   وتعزو الباحثة السبب ف). فأكثر 401لصالح 

طالب، غالباً ما تمتاز باختلاف بيئاتهم الثقافية والتّعليمية، إضافةً إلى أن العدد الكبير لطـلاب المدرسـة   

يعطي تنوعاً أكبر للمنافسة بين الطّلبة، وهو ما يسهم في الكشف عن الذّكاء الرياضي المنطقي؛ نتيجـةً  

  .سة بين الطّلبةللمناف

حيث تعد متغيري نوع المدرسة، وعدد طلابها متغيرا خاصا بهذه الدراسة، ناتج عن خصوصيتها، لهذا 

لم تجد الباحثة دراسات تناولت هذين المتغيرين في دراستها في البيئة الفلسطينية، أو العربية، باسـتثناء  

ــوبين   ــدارس الموه ــى م ــت عل ــي طُبق ــات الت ــةالدراس   ) Gilson & et al. )2023 كدراس

  )Sanja & Simeunovic )2022 و

  الاستنتاجات العامة 4.3

ارتفاع مستوى الكشف عن أنواع الذّكاءات المتعددة لدى الطّلبة الموهوبين، من وجهة نظر معلّمي   .1

  .المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نابلس

للتّصور المقترح لبطاقة الكشف عن الموهـوبين مـن    وفقًا_الكشف عن أنواع الذّكاءات المتعددة  .2

قد جاءت بمسـتوى مرتفـع، حيـث    _ وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنوب نابلس

الذّكاء الحركي الحسي، يليـه الـذّكاء   : ترتبت وفقًا لأنواع الذّكاءات، حيث جاء في المرتبة الأولى

لرياضي، والذّكاء البصـري المكـاني، والـذّكاء الموسـيقي،     الشخصي، ومن ثَم الذّكاء المنطقي ا

  .والذّكاء اللفظي على التّوالي
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الجنس، والتّخصص العلمي، ونوع المدرسة في مستوى الكشـف  : لا يوجد أثر لمتغيرات الدراسة .3

وجهة نظر عن أنواع الذّكاءات المتعددة، وفقًا للتّصور المقترح لبطاقة الكشف عن الموهوبين، من 

 .معلّمي المدارس الثّانوية في منطقة جنوب نابلس

لمتغير المؤهل العلمي، وسنوات الخبرة، وعدد طلاب المدرسة في مستوى الكشف عـن  يوجد أثر  .4

أنواع الذّكاءات المتعددة؛ وفقًا للتّصور المقترح لبطاقة الكشف عن الموهوبين، من وجهـة نظـر   

 .في منطقة جنوب نابلسمعلّمي المدارس الثّانوية 

 التوصيات المترتبة على نتائج الدراسة 4.4

بينت نتائج الدراسة عن وجود درجة مرتفعة من مستوى الكشف عن الطّلبة الموهوبين؛ وفقًا للـذكاءات  

المتعددة من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية، وهو ما يعكس وعـي المعلّمـين بنظريـة الـذّكاءات     

دة، واستخدامها في الكشف عن الموهوبين، إذا ما توافرت لهم أداة الكشف المناسبة التـي تـتلاءم   المتعد

ومستوى الوعي لديهم بالموهبة، وهو ما يمكننا في هذه الدراسة من بناء التّصور المقترح لأداة الكشـف  

 .عن الطّلبة الموهوبين بالتشاركية

العديد من التّحديات فإن تطبيق أداة للكشف على الموهوبين ليس  وبناء على ملاحظات المعلّم، وفي ظلّ 

بالأمر الهين، لا سيما في ظلّ تعدد تعريف الموهوبين، وفي ظلّ عدم توفير معايير محـددة مـن قبـل    

وزارة التربية والتعليم؛ للكشف عن الموهوبين، وهو وما يتطلّب مـن وزارة التربيـة والتعلـيم أولًـا     

ات التّربوية ثانياً؛ وذلك بتبنّي سياسات، ومعايير محددة تسهم في الكشف عن الموهوبين؛ لمـا  والمؤسس

يشكّلونه من ثروة قومية يمكن الاستفادة منها في بناء الإنسان، والمجتمع، لا سيما أن العملية التّربويـة  

لياتها، وعناصـرها إلـى بنـاء    التي عمادها المعلّم، ومتمحورة حول الطّالب تهدف من خلال إدارة عم

الإنسان بناء سويا، يتألف من لَبِنات، فهي تعمل بشكلٍ متزامنٍ في بنـاء الجانـب النّفسـي، والعقلـي،     

ي ضـوء ذلـك توصـي    والاجتماعي، والوجداني؛ ليكون قادراً على البناء والاستثمار في مجتمعه، وف

  :الباحثة بما يلي
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  : االدراسة خلَصت الباحثة إلى مجموعة من التّوصيات، أبرزهبعد التّعمق في تحليل نتائج 

تكثيف الدورات التأهيلية والتدريبية للمعلّمين والكوادر المدرسية كافّةً في الكشف عـن الموهـوبين    .1

  . وأدواتها

  . إعداد دليل علمي فلسطيني يتبنّى تعريف محدد للموهبة، ومعاييرها، وتصنيفها .2

 . القوانين إجراءات عملية؛ للكشف عن الموهوبين، وبرامج الرعاية لهمتضمين السياسات و  .3

 . تضمين البطاقة المدرسية التّراكمية ببطاقة الطّالب الموهوب التي تبين قُدراته ومعارفه .4

تضمين ملفّ الإنجاز الذي يكشف عن نوع الذّكاءات والموهبة للطّالب في أسس القَبول للجامعات،  .5

 .لا سيما التّخصصات التي تتطلب أنواع محددة من الذّكاءات
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  الموهوبين

تصور مقترح لبطاقة مدرسية للكشف عن الطّلبة الموهـوبين فـي   

وذلـك  ) ضوء الذّكاءات المتعددة من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنـوب نـابلس  

ربية الموهوبين من جامعـة النجـاح   

ونظراً لتمتعكم بمعرفة وخبرة واسعة في المجال التربوي، فإنني أرجو من حضـرتكم التكـرم   

بإبداء آرائكم في السلامة اللّغوية لكلّ فقرة، ودرجة ملاءمة كلّ فقرة للبعد الذي وضعت فيه، وإجراء أية 

  .افة أية فقرات ترون أنّها من الضروري وجودها في هذا المجال

  وتفضلوا بقبول فائق الاحترام والتقدير

  ريم أبو ريدة: الباحثة
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  الملاحق

  )أ(ملحق 

 الاستبانة بصورتها الأولية

  

  جامعة النجاح الوطنية

الموهوبينتربية ماجستير  /كلية الدراسات العليا 

  استبانة للتحكيم

تصور مقترح لبطاقة مدرسية للكشف عن الطّلبة الموهـوبين فـي   ( تقوم الباحثة بإجراء بحث بعنوان

ضوء الذّكاءات المتعددة من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنـوب نـابلس  

ربية الموهوبين من جامعـة النجـاح   استكمالاً لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير في تخصص ت

ونظراً لتمتعكم بمعرفة وخبرة واسعة في المجال التربوي، فإنني أرجو من حضـرتكم التكـرم   

بإبداء آرائكم في السلامة اللّغوية لكلّ فقرة، ودرجة ملاءمة كلّ فقرة للبعد الذي وضعت فيه، وإجراء أية 

افة أية فقرات ترون أنّها من الضروري وجودها في هذا المجالتعديلات ترونها لازمة، وكذلك إض

وتفضلوا بقبول فائق الاحترام والتقدير

تقوم الباحثة بإجراء بحث بعنوان

ضوء الذّكاءات المتعددة من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنـوب نـابلس  

استكمالاً لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير في تخصص ت

ونظراً لتمتعكم بمعرفة وخبرة واسعة في المجال التربوي، فإنني أرجو من حضـرتكم التكـرم   . الوطنية

بإبداء آرائكم في السلامة اللّغوية لكلّ فقرة، ودرجة ملاءمة كلّ فقرة للبعد الذي وضعت فيه، وإجراء أية 

تعديلات ترونها لازمة، وكذلك إض



117 

  استبانة ملاحظة للكشف عن الطّلبة الموهوبين من خلال نظرية الذّكاءات المتعددة

 درجة الاستجابة

 
رقْم 
 الفقْرة

لا 
أوافق 
 بشدة

لا 
 أوافق

 أوافق معارض
أوافق 
 بشدة

 اللفظي اللّغوي الذّكاء

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب حبه وشغفه في قـراءة  
 القصص بكثرة

1 

     

يلاحظ المعلّم امتلاك الطّالب القدرة الإبداعية فـي  
 تأليف القصص والحكايات

2 

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب تميزه وامتلاكه ذاكـرة  
 .التواريخ،والأسماء، والأحداثقوية في حفظ 

3 

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب الاستمتاع والشغف في 
حلّ الألغاز الألعاب الذهنية التـي تحتـاج إلـى    

 .تركيب

4 

     

يلاحظ المعلّم رغبه الطّالب في قـراءة القصـص   
 والحكايات في وقت فراغه

5 

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب مهارتـه فـي قـراءة    
 الكلمات بشكل طلق وبسهولة

6 

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب انجذابه عنـد سـماع   
 القصص التي تقرأ على مسامعه

7 

     

يلاحظ المعلّـم علـى الطّالـب اسـتخدامه إلـى      
 مصطلحات تفوق مرحلته العمرية

8 

 الذّكاء الموسيقي الإيقاعي

     

علـى  يلاحظ المعلّم على الطّالب امتلاكه للقـدرة  
 .تحديد إن كان هناك نشاز في اللحن الذي يسمعه

1 

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب رغبتـه فـي سـماع    
 .المعزوفات يوميا

2 

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب رغبتـه فـي سـماع    
 .الموسيقي حتى أثناء الدراسة

3 
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 درجة الاستجابة

 
رقْم 
 الفقْرة

لا 
أوافق 
 بشدة

لا 
 أوافق

 أوافق معارض
أوافق 
 بشدة

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب شـغفه فـي تجميـع    
 الأشرطة الغنائية

4 

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب استخدامه للسـماعات  
 .والهيتفون بشكل يومي

5 

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب انشغاله في أداء أغاني 
 .قصيرة في وقت فراغه

6 

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب قدرته علـى العـزف   
 .على آلة موسيقية

7 

     

ذاكرته القوية في تذكر يلاحظ المعلّم على الطّالب 
 ،ألحان الأغاني

8 

ياضيالذّكاء المنطقي الر 

     

يلاحظ المعلّم على الطّالـب سـرعته فـي حـل     
 .المسائل الذهنية

1 

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب رغبتـه الكثيـرة فـي    
 .الاستفسار عن الأشياء

2 

     

يلاحظ المعلّـم علـى الطّالـب كثـرة الاسـئلة      
 .والاستفسارات التي يطرحها بما يخص الكون

3 

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب قضاءه ساعات طويلـة  
 .في حل الألغاز

4 

 
    

يلاحظ المعلّم على الطّالب امتلاكه لحلول منطقية 
 .في حل المشاكل

5 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب استمتاعه فـي رسـم   

 .الأشكال الهندسية
6 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالـب قدرتـه علـى حـل     

 .المشكلات العقلية الصعبة
7 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب رغبتـه فـي إجـراء    

  .التجارب العلمية بكثرة
 

8 
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 درجة الاستجابة

 
رقْم 
 الفقْرة

لا 
أوافق 
 بشدة

لا 
 أوافق

 أوافق معارض
أوافق 
 بشدة

المكاني الذّكاء البصري 

     
يلاحظ المعلّـم علـى الطّالـب سـهولة تفسـير      

 .المخططات والخرائط
1 

     
الطّالب استمتاعه بالنشـاطات  يلاحظ المعلّم على 

 .الفنية
2 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب قدرتـه علـى الرسـم    

 .بطريقة احترافية
3 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب حبه لمشاهدة الأفـلام  

 .والصور والمسلسلات
4 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالـب انجذابـه للقصـص    

 .والمجلات الغامضة المثيرة
5 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالـب اسـتمتاعه بألعـاب    

 .المتاهات والألغاز
6 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب ابتكـاره لتصـميمات   

 .وأفكار جديدة باستمرار
7 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب ترتيبه للأشياء بشـكل  

 .متقن وجميل
8 

 )الجسمي(الذّكاء الحركي 

     
الطّالب تفوقه دائما في الألعاب يلاحظ المعلّم على 

 .التي تحتوي على تنافس
1 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب رشاقته وتحركه بشكل 

 .مرن
2 

 3 .يلاحظ المعلّم على الطّالب امتلاكه موهبة التقليد     

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب رغبته في المشـاركة  

 .في الأنشطة البدنية
4 

     
المعلّم على الطّالب قدرتـه علـى تحليـل    يلاحظ 

 .الأشياء وتركيبها بسهولة
5 
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 درجة الاستجابة

 
رقْم 
 الفقْرة

لا 
أوافق 
 بشدة

لا 
 أوافق

 أوافق معارض
أوافق 
 بشدة

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب استخدام يـده كثيـرة   

 .ووضعها على كل شيء يراه
6 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب لمسه المتكرر للأفـراد  

 .عند التحدث معهم
7 

     
فراغـه  يلاحظ المعلّم على الطّالب قضائه لأوقات 

 .في الأنشطة البدنية
8 

 الذّكاء الذاتي الشخصي

 1 .يلاحظ المعلّم على الطّالب استقلاليته العالية     

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب قدرته على التّعبير عن 

 .مشاعره
2 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب الجرأة في التعبير عن 

 .رأيه في أقرانه
3 

     
المعلّم على الطّالب رغبته في قضاء وقت يلاحظ 

 .طويل في اللعب مع الأصدقاء
4 

 5 .يلاحظ المعلّم على الطّالب ثقته العالية بنفسه     

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب رغبتـه الكبيـرة فـي    

 .المغامرة
6 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب رغبته في تحفيز نفسه 

 .بشكل ذاتي
7 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب رغبته في الانضـمام  

 .إلى نشاطات غير منهجية خارج المدرسة
8 

   

   



121 

  )ب(ملحق 

  قائمة بأسماء المحكّمين

 # الاسم التّخصص الجامعة

 1 فاخر الخليلي. د علم نفس جامعة النجاح الوطنية

 2 زياد بركات. د.أ قسم علم النفس جامعة القدس المفتوحة

 3 فخري دويكات.د تربية خاصة القدس المفتوحةجامعة 

 4 أحمد قعدان. د علم نفس جامعة القدس المفتوحة

 5 إياد أبو بكر. د علم نفس جامعة القدس المفتوحة

 6 عدنان القاضي. د تربية موهوبين جامعة البحرين

 7 ربيع عطير.د التربية كلية الامة

  

  

  

   



  ماجستير تربية الموهوبين

تصور مقترح لبطاقة مدرسية للكشف عن الطّلبة الموهـوبين فـي   

وذلـك  ) ضوء الذّكاءات المتعددة من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنـوب نـابلس  

استكمالاً لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير في تخصص تربية الموهوبين من جامعـة النجـاح   

  ائق الاحترام والتقدير

  ريم أبو ريدة: الباحثة

  صلاح الدين حمدان. د: إشراف
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 )ج(ملحق 

  النهائيةالاستبانة بصورتها 

  

  جامعة النجاح الوطنية

ماجستير تربية الموهوبين /كلية الدراسات العليا 

  استبانة 

تصور مقترح لبطاقة مدرسية للكشف عن الطّلبة الموهـوبين فـي   ( تقوم الباحثة بإجراء بحث بعنوان

ضوء الذّكاءات المتعددة من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنـوب نـابلس  

استكمالاً لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير في تخصص تربية الموهوبين من جامعـة النجـاح   

ائق الاحترام والتقديروتفضلوا بقبول ف

 

تقوم الباحثة بإجراء بحث بعنوان

ضوء الذّكاءات المتعددة من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثّانوية في منطقة جنـوب نـابلس  

استكمالاً لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير في تخصص تربية الموهوبين من جامعـة النجـاح   

  . الوطنية
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  :البيانات الديموغرافية: أولاً

  الجنس .1

  أنثى )   (      ذكر)   (

  المؤهل العلمي. 2

  ماجستير )   (    بكالوريوس )   (      دبلوم )   (

  سنوات الخبرة. 3

  سنوات 10أكثر من )   (    سنوات  10-5)   (  سنوات  5أقل من )   (

  التّخصص العلمي. 4

  أدبي )   (      علمي )   (

  نوع المدرسة. 5

  تلطة مخ)   (      عادية )   (

  عدد طلاب المدرسة من. 6

)   (60-200     )   (201-300   

  وأكثر 401)   (    301-400)   (
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المخصص في المكان ) x(أرجو من حضرتكم قراءة الفقرات الآتية، والإجابة عنها بوضع إشارة  :ثانياً

  .لها، حيث تتفق مع رأيك

  :استبانة ملاحظة للكشف عن الطّلبة الموهوبين من خلال نظرية الذّكاءات المتعددة

 درجة الاستجابة

 

رقْم 
 الفقْرة

لا 
أوافق 
 بشدة

لا 
 أوافق

 أوافق محايد
أوافق 
 بشدة

  اللفظي اللّغوي الذّكاء

     

قراءة يلاحظ المعلّم على الطّالب حبه وشغفه في 
 .القصص بكثرة

1 

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب قدرته علـى تفسـير   
اللغة بشكل جيد كمـا فـي القصـائد الشـعرية     

 .والأعمال الأدبية كافة

2 

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب رغبته في تعلم لغـات  
 .جديدة ومتنوعة

3 

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب قدرته وامتلاكه تمييز 
الصوت والمعنى للكلمة سواء بمعناها أو واقعهـا  

 .الصوتي

4 

     

يلاحظ المعلّم رغبه الطّالب في قراءة القصـص  
 .والحكايات في وقت فراغه

5 

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب مهارته فـي قـراءة   
 .الكلمات بشكل طلق وبسهولة

6 

     

يلاحظ المعلّم علـى الطّالـب كثـرة اسـتخدامه     
 .الكلمات عند التعبير عن أفكاره

7 

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب استخدامه مصطلحات 
 .تفوق مرحلته العمرية

8 

 الذّكاء الموسيقي الإيقاعي

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب امتلاكه القُدرة علـى  
إعادة تحديد إن كان هناك نشاز في اللحن الـذي  

 .يسمعه

1 
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 درجة الاستجابة

 

رقْم 
 الفقْرة

لا 
أوافق 
 بشدة

لا 
 أوافق

 أوافق محايد
أوافق 
 بشدة

     

على الطّالب رغبتـه فـي سـماع    يلاحظ المعلّم 
 .المعزوفات يومياً

2 

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب رغبتـه فـي سـماع    
 .الموسيقي في أوقات الدراسة

3 

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب شـغفه فـي تجميـع    
 .الأشرطة الغنائية

4 

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب استخدامه السـماعات  
 .بشكل يومي

5 

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب انشغاله في غناء أغانٍ 
 .قصيرة في وقت فراغه

6 

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب قدرته علـى العـزف   
 .على آلة موسيقية

7 

     

يلاحظ المعلّم أن ذاكرة الطّالب قوية تساعده فـي  
 .استذكار الأغاني

8 

ياضيالذّكاء المنطقي الر 

     

على الطّالب سـرعته فـي حـل    يلاحظ المعلّم 
 .المسائل الذهنية

1 

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب رغبته الكثيـرة فـي   
 .الاستفسار عن الأشياء

2 

     

يلاحظ المعلّـم علـى الطّالـب كثـرة الأسـئلة      
 .والاستفسارات التي يطرحها بما يخص الكون

3 

     

يلاحظ المعلّم على الطّالب قضاءه ساعات طويلة 
 .حل الألغازفي 

4 

 
    

يلاحظ المعلّم على الطّالب امتلاكه حلولاً منطقيةً 
 .في حل المشاكل

5 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب استمتاعه فـي رسـم   

 .الأشكال الهندسية
6 
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 درجة الاستجابة

 

رقْم 
 الفقْرة

لا 
أوافق 
 بشدة

لا 
 أوافق

 أوافق محايد
أوافق 
 بشدة

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب قدرتـه علـى حـل    

 .المشكلات العقلية الصعبة
7 

     
الطّالب رغبتـه فـي إجـراء    يلاحظ المعلّم على 

 .التجارب العلمية بكثرة
8 

المكاني الذّكاء البصري 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب السهولة فـي تفسـير   

 المخططات والخرائط
1 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب قدرته علـى تصـور   

 .الأشكال الهندسية وإنتاج أشكال جديدة منها
2 

     
على الطّالب قدرتـه علـى تخيـل    يلاحظ المعلّم 

 .حركة الأشياء واتجاهها
3 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب حبه لمشاهده الأفـلام  

 .والصور والمسلسلات
4 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالـب انجذابـه للقصـص    

 .والمجلات الغامضة
5 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالـب اسـتمتاعه بألعـاب    

 .والألغازالمتاهات 
6 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب ابتكـاره تصـميمات   

 .وأفكاراً جديدة باستمرار
7 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب ترتيبه الأشياء بشـكل  

 .متقن وجميل
8 

 )الجسمي(الذّكاء الحركي 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالـب تفوقـه دائمـاً فـي     

 .الألعاب التي تحتوي على تنافس
1 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب رشاقته وتحركه بشكل 

 .مرن
2 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب ميوله إلـى الأعمـال   

 .اليدوية
3 
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 درجة الاستجابة

 

رقْم 
 الفقْرة

لا 
أوافق 
 بشدة

لا 
 أوافق

 أوافق محايد
أوافق 
 بشدة

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب رغبته في المشـاركة  

 .في الأنشطة البدنية
4 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب قدرته علـى تحليـل   

 .وتركيبها بسهولةالأشياء 
5 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب استخدام يـده كثيـراً   

 .ووضعها على كل شيء يراه
6 

     
يلاحظ المعلّم علـى الطّالـب لمسـه المتكـرر     

 .للأشخاص عند التحدث معهم
7 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب قضاءه أوقات فراغـه  

 .في الأنشطة البدنية
8 

 الشخصيالذّكاء الذاتي 

 1 .يلاحظ المعلّم على الطّالب استقلاليته العالية     

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب قدرته على التعبير عن 

 .مشاعره
2 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب فهمه العميـق لذاتـه   

 .وقدرته على تحديد نقاط قوته وضعفه بمفرده
3 

     

الـذّكاء   يلاحظ المعلّم علـى الطّالـب امتلاكـه   
الاجتماعي وقدرته على بناء علاقات قويـة مـع   

 .الآخرين

4 

 5 .يلاحظ المعلّم على الطّالب ثقته العالية بنفسه     

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب رغبته الكبيـرة فـي   

 .المغامرة
6 

     
يلاحظ المعلّم على الطّالب رغبته في تحفيز نفسه 

 .بشكل ذاتي
7 

     
المعلّم على الطّالب رغبته في الانضـمام  يلاحظ 

 .إلى نشاطات غير منهجية خارج المدرسة
8 
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  )د(ملحق 

استبانة آرمسترونغ للذكاءات المتعددة التي تم الاعتماد عليها في تطوير الاستبانة المعدة 

  لتحقيق أهداف الدراسة

  :مقابل العبارة التي تصف طفلك أو تنطبق عليه) X(ضع إشارة 

  .يحب قراءة القصص ...... .1

  .يعزف على آلة موسيقية......  .2

  .يقضي وقت الفراغ في الرسم.....  .3

  .لديه العديد من الأصدقاء.....  .4

  .يطرح أسئلة كثيرة حول كيفية عمل الأشياء.....  .5

  .يستطيع إجراء العمليات الحسابية الذهنية بسرعة.....  .6

  .يتفوق في الألعاب التنافسية.....  .7

  .ر ألحان الأغنياتيتذكّ.....  .8

  .يكون صوراً بصرية واضحة عندما يفكر في شيء ما.....  .9

  .يستمتع بالرياضيات.....  .10

  .الموسيقية نشازا) اللحن(يخبرك عندما تكون النوطة .....  .11

 .يظهر شعورا قويا بالاستقلالية.....  .12

 .يؤلّف الحكايات والقصص والنكات.....  .13

 .خططات بسهولةيقرأ الخرائط والرسومات والم.....  .14

 .يكون علاقات اجتماعية مع الجيران.....  .15

 .يبدو انه قيادي بالفطرة.....  .16
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 ). العادية(لديه ذاكرة جيدة للأسماء والاماكن والتواريخ وحتى الأمور البسيطة .....  .17

يستمتع بألغاز الكلمات المتقاطعة والألعاب التي تتطلب شطب أو ترتيب الحـروف لتكـوين   .....  .18

 .كلمات

 .اللحن) مع(يغني .....  .19

 .يتحرك، ويتململ وينقر أثناء جلوسه على الكرسي.....  .20

 .يحلم أو لديه أحلام يقظة كثيرة أثناء النهار.....  .21

 .يستمتع بالنشاطات الفنية.....  .22

 .يستمع الى الاغاني من الراديو أو المسجل يوميا.....  .23

 .يستمتع بالكمبيوتر.....  .24

 .الخ... مشاعره عندما يغضب، يحزن، يفرح، يستطيع أن يعبر عن.....  .25

 .لديه تخمينات حول أشياء تتحقق في المستقبل......  .26

 .يبقي الغرفة مرتبة.....  .27

 ).أو التي تخالف رأيه(يعبر عن رأيه بقوة في المواضيع التي تحتاج إلى نقاش .....  .28

 ".متى بدأ الوقت" و" " أين نهاية الكون" يطرح أسئلة مثل .....  .29

 .يتحرك بسهولة ورشاقة في الفراغ عندما يمشي أو يركض.....  .30

 .يرسم الأشياء والأشخاص بطريقة متقنة.....  .31

 .يقلد بذكاء هيئة الأخرين، وتصرفاتهم، وسلوكهم.....  .32

 .يستمتع بقراءة الكتب في وقت الفراغ.....  .33

 .يلعب الشطرنج والألعاب التي تقوم على استراتيجية ما ويفوز بها.....  .34

 .يحتاج إلى سماع الموسيقى حتى يستطيع الدراسة.....  .35

 .يعطي أسباباً منطقية وواضحة للأحداث.....  .36
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 .يصمم تجارب بسيطة لفحص الأمور التي لا يفهمها.....  .37

 .يلاحظ ويتفاعل مع التغيرات في مزاج الشخص المقابل له.....  .38

 .كوب الدراجةيشارك ويندمج في الأنشطة البدنية مثل السباحة، ور.....  .39

 .يتهجى الكلمات بشكل صحيح وبسهولة.....  .40

 .يقضي ساعات طويلة في حل الألغاز المنطقية.....  .41

 .يبدو أنه يعرف طريقه في الحياة.....  .42

 .يحب تفكيك الأشياء وتركيبها.....  .43

 .يبدو أنه يعيش في عالمه الخاص به.....  .44

 .يستمتع بتصنيف الأشياء.....  .45

 .ع الذي لا معنى له، وحركات اللسان وأشكال اللغة التي يسمعها من حولهيقدر السج.....  .46

 .لديه طقم من أدوات الكيمياء أو العلوم الأخرى يجري التجارب باستخدامها.....  .47

 .يضع يده فوق كل شيء يراه.....  .48

 .يجمع الأشرطة والألبومات.....  .49

 .ينتبه بشغف عندما تُحكى له قصة.....  .50

 .بالرقص على الألحان الموسيقيةيستمتع .....  .51

 .يحب أن يجلس وحيدا عندما يريد أن ينجز شيئاً أو مشروعاً يستمتع به أو يمارس هواية.....  .52

 .يرشد أصدقاءه الذين لديهم مشاكل.....  .53

 .يضع لنفسه أهدافاً.....  .54

 .يحب ما يراه من صور أو أفلام أو مسلسلات.....  .55

 .ندما يتحدث إليهميحتاج إلى لمس الأشخاص ع.....  .56

 .يتذكر الأعاني التلفزيونية.....  .57
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 .يقرأ في مستوى سنتين أو أكثر أعلى من مستواه الصفي.....  .58

 ....يقضي وقت الفراغ في الأنشطة البدنية مثل الركض، القفز،.....  .59

 ".هدفون أو راديو أو ستيريو محمول" يحمل دائما .....  .60

صات الورق أو صفحات الكتب أثناء الإصغاء أو التفكيـر  يتسلّى برسومات عابثة على قصا.....  .61

 .في شيء

 .يبدو أنه ذكي اجتماعياً.....  .62

 .ينظم النشاطات بين الجيران.....  .63

 .ينجز بشكل جيد إذا تُرك وحده عندما يدرس.....  .64

 .يستمتع باستخدام الآلة الطابعة أو الكمبيوتر لتوليد الكلمات أو الجمل.....  .65

 .طفال الآخرين بنجاحيدرس الأ.....  .66

 .يستمتع بقراءة الكتب والمجلات والقصص التي فيها غموض.....  .67

 ).المثيرة للخوف(يتحدث عن مدى استمتاعه بالألعاب الترويحية .....  .68

 .يغني أغاني بسيطة لنفسه.....  .69

 .ينضم إلى نشاطات خارج المدرسة مثل الكشافة.....  .70

 . يقدم حلولاً للعديد من المشكلات المفاهيمية.....  .71

 .يتذكّر معظم الأشياء التي قرأها.....  .72

 .لديه معلومات عن أنواع متعددة من الموسيقى.....  .73

 .يغني في فرقة.....  .74

 .يظهر مهارة في حرفة يدوية مثل الخياطة، النسيج، عمل المجسمات، أعمال الخشب.....  .75

 .أثناء حركته في البيتيلمس الأشياء .....  .76

 .يلعب دور الوسيط في الخلافات العائلية.....  .77
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 .يبدو واثقاً بنفسه بقوة.....  .78

 ...).مثلا يبدأ مشروع وحده(يملك روح المغامرة .....  .79

 .يميز ويتابع اللحن الموسيقي الذي يلعبه عازف.....  .80

 .نحو الحياة ينوع كثيرا في طريقة لبسه، وتصرفاته، واتجاهاته العامة....  .81

 .يلعب دور ناقل الأقاويل والأخبار في الحي....  .82

 .يستمتع بألعاب المتاهات والألغاز.....  .83

 .يقضي وقتاً طويلاً بلعب الورق مع أقرانه.....  .84

 .يقرأ بسرعة.....  .85

 .يخبرك كيف تعمل الأشياء عن طريق تمثيلها.....  .86

 .يستمتع بحل المشكلات العقلية الصعبة.....  .87

 .يرتب الأشياء بطريقة جمالية.....  .88

 ).المستقلة(يحفّز نفسه ذاتيا حتى يجيد عمل المشاريع الدراسية الفردية .....  .89

 .عندما يعطى واجباً يقوم بحل جميع الأسئلة قبل النظر إلى الحلول في آخر الكتاب.....  .90

 .يقدم أو يعرض ابتكارات وتصميمات جديدة للأشياء.....  .91

 .التي أُعطيت إليه يتذكر الرسائل.....  .92

 .يستمتع برسم وتصميم الأشكال الهندسية.....  .93

 .يستخدم مصطلحات أكبر من مستواه العمري.....  .94

 .يعرف لحن الكثير من الأغاني.....  .95

 .يشير إلى المغالطات المنطقية فيما يقوله من حوله في البيت.....  .96

 .يسيطر على النقاشات العائلية.....  .97

 .بير نحو مشاعر الآخرينلديه تعاطف ك.....  .98
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 توزيع درجات الذكاءات المتعددة

 :تعليمات

أنقل تقديراتك واكتبها بجانـب  . تتضمن القوائم أدناه أرقام فقرات الاستبانة التي وضعت تقديراتك عليها

أرقام الفقرات التي تقابلها، ثم أجمع التقديرات في أسفل كل قائمة واكتبها في المكان المخصـص لـذلك   

  . حتى تحدد درجة طفلك أو تلميذك في كل نوع من أنواع الذكاء السبعة

 /ظيلف

 لغوي

 /موسيقي

 ايقاعي

 /منطقي

 رياضي

 /بصري

 مكاني

 /حركي

 جسمي

 /ذاتي

 شخصي
 شخصي بين

1.... 2.... 5.... 3.... 7..... 12.... 4.... 

13.... 8.... 6.... 9.... 20.... 25.... 15.... 

17.... 11.... 10.... 14.... 30.... 26.... 16.... 

18.... 19.... 24.... 21.... 32.... 28.... 38.... 

33.... 23.... 29.... 22.... 39.... 42.... 53.... 

40..... 35.... 34.... 27.... 43.... 44.... 62.... 

46.... 49.... 36.... 31.... 48.... 52.... 63.... 

50....  57....  37....  55....  51....  54....  66....  

58....  60....  41....  61....  56....  64....  70....  

65....  69....  45....  67....  59....  78....  77....  

72....  73....  47....  83....  68....  79....  82....  

85....  74....  71....  88....  75....  81....  84....  

92....  80....  87....  91....  76....  89....  97....  

94.... 95.... 96.... 93.... 86.... 90.... 98.... 
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  )هـ(محلق 

  قائمة المدارس الثانوية مديرية جنوب نابلس

 جنس المدرسة الجهة المشرفة اسم المدرسة

 اناث حكومة الزهراء الثانوية للبنات

 ذكور حكومة قبلان الثانوية للبنين

 اناث حكومة قبلان الثانوية للبنات

 ذكور حكومة جوريش الثانوية للبنين

 اناث حكومة الثانوية للبناتيتما 

 مختلطة حكومة الشهيدة رهام دوابشة الثانوية المختلطة

 ذكور حكومة قصرة الثانوية للبنين

 اناث حكومة قصرة الثانوية للبنات

 مختلطة حكومة تلفيت الثانوية المختلطة

 اناث حكومة تلفيت الثانوية للبنات

 اناث حكومة الساوية الثانوية للبنات

 مختلطة حكومة اللبن الثانوية المختلطة/ الساوية 

 ذكور حكومة طارق الخطيب الثانوية للبنين

 اناث حكومة عقاب مفضي الثانوية للبنات

 اناث حكومة مجدل بني فاضل الثانوية للبنات

 ذكور حكومة حواره الثانويه للبنين

 ذكور حكومة عورتا الثانوية للبنين

 مختلطة حكومة الثانوية المختلطةعصيرة القبلية 

 اناث حكومة محمد بن راشد ال مكتوم الثانوية للبنات

 اناث حكومة اللبن الثانوية للبنات

 ذكور حكومة عوريف الثانوية للبنين

 اناث حكومة عوريف الثانوية للبنات
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 جنس المدرسة الجهة المشرفة اسم المدرسة

 مختلطة حكومة اودلا الثانوية المختلطة

 اناث حكومة عينابوس الثانوية للبنات

 اناث حكومة عورتا الثانوية للبنات

 ذكور حكومة جماعين الثانوية للبنين

 اناث حكومة جماعين الثانوية للبنات

 اناث حكومة اوصرين الثانوية للبنات

 ذكور حكومة عقربا الثانوية للبنين

 اناث حكومة عقربا الثانوية للبنات

 اناث حكومة عصيرة القبلية الثانوية للبنات

 مختلطة حكومة الثانوية المختلطة بورين

 مختلطة حكومة قريوت الثانوية المختلطة

 ذكور حكومة مادما الثانوية للبنين

 اناث حكومة بيتا الثانوية للبنات

 مختلطة حكومة مادما الثانوية المختلطة

 ذكور حكومة بيتا الثانوية للبنين

 اناث حكومة قريوت الثانوية للبنات

 مختلطة حكومة الثانوية المختلطةجالود 

 مختلطة حكومة دوما الثانوية المختلطة

 اناث حكومة اكرم حلوم الثانوية للبنات

 ذكور حكومة عبد الرحيم عودة محمود الثانوية للبنين

 اناث حكومة بورين الثانوية للبنات
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  تسهيل مهمه
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  )ز(ملحق 

  الجداول

  )11(جدول 

الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة الموافقة لمجالات درجـة الكشـف عـن الطّلبـة     المتوسطات 
 الموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعددة مرتبة تنازلياً حسب المتوسط الحسابي

 الرتب

رقْم 
المجال 
 بالاستبانة

 المجال
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

الدرجة 
 الكلية

 مرتفعة 81.20 0.63 4.06 الذّكاء الحركي الحسي 5 1

 مرتفعة 81.20 0.62 4.06 الذّكاء الذاتي الشخصي 6 2

3 3 ياضيمرتفعة 75.00 0.69 3.75 الذكاء المنطقي الر 

4 4 المكاني مرتفعة 75.00 0.61 3.75 الذّكاء البصري 

 مرتفعة 74.40 0.65 3.72 الذّكاء الموسيقي 2 5

6 1 مرتفعة 72.20 0.70 3.61 الذّكاء اللفظي اللّغوي 

الدرجة الكلية لمحور الكفايات الذاتية لمعلّمي الطّلبة 
 الموهوبين

 مرتفعة 76.60 0.50 3.83
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  )12(جدول 

لعينة واحدة للفرق بين متوسط العينة، ومتوسط المجتمع لدرجة الكشف عن الطّلبـة  ) ت(نتائج اختبار  
  الموهوبين

 المجالات #

 )308= ن(العينة 

 قيمة ت
درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

1 0.00 307 90.22 700. 3.61 الذّكاء اللفظي اللّغوي 

 0.00 307 100.00 650. 3.72 الذّكاء الموسيقي 2

3 ياضي0.00 307 95.39 690. 3.75 الذّكاء المنطقي الر 

4 المكاني 0.00 307 107.59 610. 3.75 الذّكاء البصري 

 0.00 307 111.90 630. 4.06 الذّكاء الحركي الجسمي 5

 0.00 307 113.47 620. 4.06 الذّكاء الذاتي الشخصي 6

الدرجة الكلية لمحور الكفايات 
 الذاتية

3.61 .700 132.39 307 0.00 

 )2.5(وقيمة اختبار  )α≤ 0.05(دالة عند مستوى الدلالة * 

  )13(جدول 

لدلالة على الفروق في متوسطات استجابات عينة الدراسة حول درجة الكشـف عـن   ) ت(نتائج اختبار 
  ت المتعددة تُعزى لمتغير الجنسالطّلبة الموهوبين في ضوء الذّكاءا

متغير / المجالات
 الجنس

) ت( )201= ن(أنثى  )107= ن(ذكر 
 المحسوبة

مستوى 
 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الدلالة

0.00 3.41 0.71 3.51 0.63 3.79 الذّكاء اللفظي اللّغوي 

 0.24 2.57 0.62 3.65 0.68 3.8598 الذّكاء الموسيقي

ياضي0.11 4.56 0.69 3.62 0.60 3.99 الذّكاء المنطقي الر 

المكاني 0.00 4.93 0.63 3.63 0.50 3.99 الذّكاء البصري 

 0.53 3.64 0.67 3.97 0.52 4.24 الذّكاء الحركي الجسمي

 0.63 4.17 0.64 3.95 0.53 4.26 الذّكاء الذاتي الشخصي

 0.30 5.05 0.52 3.72 0.41 4.02 الدرجة الكلية
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  )14(جدول 

لدرجـة الكشـف عـن الطّلبـة     المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عينة الدراسة 
  تُعزى لمتغير المؤهل العلميالموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعددة 

 الانجراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المؤهل العلمي المجال

الذّكاء اللفظي 
اللّغوي 

 5000. 3.56 40 دبلوم

 7660. 3.52 202 بكالوريوس

 500. 3.89 66 ماجستير

 700. 3.61 308 المجموع

الذّكاء المنطقي 
ياضيالر 

 400. 3.80 40 دبلوم

 750. 3.68 202 بكالوريوس

 590. 3.93 66 ماجستير

 690. 3.75 308 المجموع

الذّكاء الحركي 
 الجسمي

 500. 4.27 40 دبلوم

 700. 3.97 202 بكالوريوس

 380. 4.20 66 ماجستير

 630. 4.06 308 المجموع

 الذّكاء الموسيقي

 440. 3.82 40 دبلوم

 700. 3.64 202 بكالوريوس

 530. 3.92 66 ماجستير

 650. 3.72 308 المجموع

 الذّكاء البصري
المكاني 

 450. 3.69 40 دبلوم

 660. 3.71 202 بكالوريوس

 510. 3.91 66 ماجستير

 610. 3.75 308 المجموع

الذّكاء الذاتي 
 الشخصي

 490. 4.40 40 دبلوم

 670. 3.95 202 بكالوريوس

 400. 4.18 66 ماجستير

 620. 4.06 308 المجموع

 الدرجة الكلية

 300. 3.93 40 دبلوم

 560. 3.74 202 بكالوريوس

 350. 4.01 66 ماجستير

 500. 3.82 308 المجموع
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  )15(جدول 

الكشف عن الطّلبة الموهوبين فـي ضـوء الـذّكاءات    نتائج تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق لدرجة 
  .المتعددة تُعزى لمتغير المؤهل العلمي

 مصدر التباين المجال
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 الانحرافات

  "ف"
 المحسوبة

مستوى 
 *الدلالة

الذّكاء 
اللفظي 
اللّغوي 

 3.35 2 6.71 بين المجموعات

 305 144.65 داخل المجموعات 0.00 7.07
0.47 

 307 151.37 المجموع

الذّكاء 
 الموسيقي

 2.25 2 4.511 بين المجموعات

 305 126.74 داخل المجموعات 0.00 5.42
0.41 

 307 131.25 المجموع

الذّكاء 
المنطقي 
ياضيالر 

 1.36 2 3.26 بين المجموعات

 305 142.94 داخل المجموعات 0.03 3.47
0.45 

 307 146.20 المجموع

الذّكاء 
 البصري
المكاني 

 1.13 2 2.25 بين المجموعات

 305 112.89 داخل المجموعات 0.04 3.05
0.37 

 307 115.14 المجموع

الذّكاء 
الحركي 
 الجسمي

 2.35 2 4.70 بين المجموعات

 305 120.07 داخل المجموعات 0.00 5.97
0.39 

 307 124.78 المجموع

الذّكاء 
الذاتي 
 الشخصي

 4.12 2 8.240 بين المجموعات

 305 112.93 داخل المجموعات 0.00 11.12
0.37 

 307 121.17 المجموع

الدرجة 
 الكلية

 1.94 2 3.893 بين المجموعات

 305 75.31 داخل المجموعات 0.00 7.88
0.24 

 307 79.20 المجموع

  )α≤ 0.05(عند مستوى الدلالة دالّ إحصائياً * 
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  )16(جدول 

لدرجة الكشف عن الطّلبة الموهـوبين فـي ضـوء الـذّكاءات     ) للمقارنات البعدية LSD(نتائج اختبار  
  المتعددة تُعزى لمتغير المؤهل العلمي

 ماجستير بكالوريوس دبلوم المقارنات المجال

الذّكاء اللفظي 
اللّغوي 

 *0.32- 0.03  دبلوم

 *0.36-   بكالوريوس

    ماجستير

الذّكاء 
المنطقي 
ياضيالر 

 0.12- 0.12  دبلوم

 *0.25   بكالوريوس

    ماجستير

الذّكاء 
الحركي 
 الجسمي

 0.07 *0.30  دبلوم

 *0.22-   بكالوريوس

    ماجستير

الذّكاء 
 الموسيقي

 0.10- 0.18  دبلوم

 *0.28-   بكالوريوس

    ماجستير

الذّكاء 
 البصري
المكاني 

 0.22- 0.01-  دبلوم

 *0.20-   بكالوريوس

    ماجستير

الذّكاء الذاتي 
 الشخصي

 0.21 *0.45  دبلوم

 *0.23-   بكالوريوس

    ماجستير

 الدرجة الكلية

 0.08 *0.18-  دبلوم

 *0.26-   بكالوريوس

    ماجستير
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  )17(جدول 

 والانحرافات المعيارية لاستجابات عينة الدراسة لدرجـة الكشـف عـن الطّلبـة    المتوسطات الحسابية 
  .الموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعددة تُعزى لمتغير سنوات الخبرة

 الانجراف لمعياري المتوسط الحسابي العدد سنوات الخبرة المجال

الذّكاء 
اللفظي 
اللّغوي 

 560. 3.78 81 سنوات 5أقل من 

 620. 3.70 98 سنوات 10 -5

 790. 3.43 129 سنوات 10أكثر من 

 700. 3.61 308 المجموع

الذّكاء 
المنطقي 
ياضيالر 

 470. 3.96 81 سنوات 5أقلّ من 

 570. 3.91 98 سنوات 10 -5

 790. 3.49 129 سنوات 10أكثر من 

 690. 3.75 308 المجموع

الذّكاء 
الحركي 
 الجسمي

 450. 4.28 81 سنوات 5أقلّ من 

 500. 4.15 98 سنوات 10 -5

 750. 3.86 129 سنوات 10أكثر من 

 630. 4.06 308 المجموع

الذّكاء 
 الموسيقي

 670. 3.79 81 سنوات 5أقل من 

 480. 3.86 98 سنوات 10 -5

 720. 3.58 129 سنوات 10أكثر من 

 650. 3.72 308 المجموع

الذّكاء 
 البصري
المكاني 

 590. 3.84 81 سنوات 5أقلّ من 

 570. 3.81 98 سنوات 10 -5

 630. 3.65 129 سنوات 10أكثر من 

 610. 3.75 308 المجموع

الذّكاء 
الذاتي 
 الشخصي

 570. 4.22 81 سنوات 5أقلّ من 

 510. 4.21 98 سنوات 10 -5

 670. 3.84 129 سنوات 10أكثر من 

 620. 4.06 308 المجموع

الدرجة 
 الكلية

 340. 3.98 81 سنوات 5أقلّ من 

 390. 3.94 98 سنوات 10 -5

 600. 3.64 129 سنوات 10أكثر من 

 500. 3.82 308 المجموع
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  )18(جدول 

نتائج تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق لدرجة الكشف عن الطّلبة الموهوبين فـي ضـوء الـذّكاءات    
 .لمتغير سنوات الخبرةالمتعددة تُعزى 

 مصدر التباين المجال
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 الانحرافات

  "ف"
 المحسوبة

مستوى 
 *الدلالة

الذّكاء 
اللفظي 
اللّغوي 

 3.58 2 7.177 بين المجموعات

 305 144.195 داخل المجموعات 0.00 7.59
0.47 

 307 151.372 المجموع

الذّكاء 
 الموسيقي

 2.52 2 5.053 بين المجموعات

 305 126.206 داخل المجموعات 0.00 6.10
0.41 

 307 131.259 المجموع

الذّكاء 
المنطقي 
ياضيالر 

 7.39 2 14.794 بين المجموعات

 305 131.409 داخل المجموعات 0.00 17.16
0.43 

 307 146.203 المجموع

الذّكاء 
 البصري
المكاني 

 1.18 2 2.365 بين المجموعات

 305 112.784 داخل المجموعات 0.04 3.19
0.37 

 307 115.149 المجموع

الذّكاء 
الحركي 
 الجسمي

 5.02 2 10.052 بين المجموعات

 305 114.730 داخل المجموعات 0.00 13.36
0.37 

 307 124.782 المجموع

الذّكاء 
الذاتي 
 الشخصي

 5.23 2 10.467 المجموعات بين

 305 110.705 داخل المجموعات 0.00 14.41
0.36 

 307 121.172 المجموع

الدرجة 
 الكلية

 3.80 2 7.606 بين المجموعات

 305 71.601 داخل المجموعات 0.00 16.19
0.23 

 307 79.207 المجموع

 )α≤ 0.05. (دالّ إحصائياً عند مستوى الدلالة* 
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  )19(جدول 

لدرجة الكشف عن الطّلبة الموهـوبين فـي ضـوء الـذّكاءات     ) للمقارنات البعدية LSD(نتائج اختبار  
  المتعددة تُعزى لمتغير سنوات الخبرة

 المقارنات المجال
 5أقل من 
 سنوات

5- 10 
 سنوات

 10أكثر من 
 سنوات

الذّكاء اللفظي 
اللّغوي 

 *0.34 0.07  سنوات 5أقل من 

 *0.26   سنوات 10 -5

    سنوات 10أكثر من 

الذّكاء المنطقي 
ياضيالر 

 *0.47 0.05  سنوات 5أقلّ من 

 *0.41   سنوات 10 -5

    سنوات 10أكثر من 

الذّكاء الحركي 
 الجسمي

 *0.42 0.12  سنوات 5أقلّ من 

 *0.29   سنوات 10 -5

    سنوات 10أكثر من 

 الذّكاء الموسيقي

 *0.21 0.06-  سنوات 5أقل من 

 *0.28   سنوات 10 -5

    سنوات 10أكثر من 

 الذّكاء البصري
المكاني 

 *0.18 0.02  سنوات 5أقلّ من 

 *0.16   سنوات 10 -5

    سنوات 10أكثر من 

الذّكاء الذاتي 
 الشخصي

 *0.37 0.00  سنوات 5أقلّ من 

 *0.37   سنوات 10 -5

    سنوات 10أكثر من 

 الدرجة الكلية

 *0.33 0.03  سنوات 5أقلّ من 

 *0.30   سنوات 10 -5

    سنوات 10أكثر من 
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  )20(جدول 

لدلالة الفروق في متوسطات استجابات عينة الدراسة حول درجة الكشف عن الطّلبـة  ) ت(نتائج اختبار 
 التّخصص العلميعزى لمتغير الموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعددة تُ

متغير / المجالات
 التّخصص العلمي

) ت( )188= ن(أدبي  )120= ن(علمي 
 المحسوبة

مستوى 
 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الدلالة 

0.61 2.91 690. 3.60 720. 3.62 الذّكاء اللفظي اللّغوي 

 0.61 1.04 660. 3.69 640. 3.77 الذّكاء الموسيقي

ياضي0.20 0.25- 680. 3.75 690. 3.73 الذّكاءالمنطقي الر 

المكاني 0.10 1.53 640. 3.71 550. 3.82 الذّكاء البصري 

 0.06 0.02- 690. 4.06 540. 4.06 الذّكاء الحركي الجسمي

 0.23 0.94- 660. 4.08 570. 4.01 الذّكاء الذاتي الشخصي

 0.93 0.34 510. 3.82 490. 3.84 الدرجة الكلية
  

  )21(جدول 

لدلالة الفروق في متوسطات استجابات عينة الدراسة حول درجة الكشف عن الطّلبـة  ) ت(نتائج اختبار 
  عددة تُعزى لمتغير نوع المدرسةالموهوبين في ضوء الذّكاءات المت

متغير / المجالات
 التّخصص العلمي

) ت( )87= ن(مختلطة  )221= ن(عادية 
 المحسوبة

مستوى 
 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الدلالة 

0.51 0.85 630. 3.55 720. 3.63 الذّكاء اللفظي اللّغوي 

 0.35 0.78 610. 3.68 660. 3.74 الذّكاء الموسيقي

ياضي0.33 0.11- 710. 3.75 680. 3.74 الذّكاءالمنطقي الر 

المكاني 0.73 0.71- 580. 3.79 620. 3.73 الذّكاء البصري 

 0.23 1.14- 500. 4.13 680. 4.03 الذّكاء الحركي الجسمي

 0.93 0.85= 610. 4.11 630. 4.04 الذّكاء الذاتي الشخصي

 0.34 0.21- 440. 3.83 530. 3.82 الدرجة الكلية
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  )22(جدول 

لدرجـة الكشـف عـن الطّلبـة     المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لاستجابات عينة الدراسة 
  تُعزى لمتغير عدد طلاب المدرسةالموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعددة 

 الانجراف المعياري المتوسط الحسابي العدد سنوات الخبرة المجال

الذّكاء اللفظي 
اللّغوي 

60- 200 17 3.27 .450 

201- 300 90 3.55 .790 

301-400 110 3.62 .630 

 690. 3.70 91 فأكثر 400

الذّكاء المنطقي 
ياضيالر 

60- 200 17 3.47 .640 

201- 300 90 3.64 .750 

301-400 110 3.74 .580 

 720. 3.91 91 فأكثر 400

الذّكاء الحركي 
 الجسمي

60- 200 17 3.88 .310 

201- 300 90 4.04 .510 

301-400 110 4.05 .590 

 810. 4.13 91 فأكثر 400

 الذّكاء الموسيقي

60- 200 17 3.69 .250 

201- 300 90 3.66 .610 

301-400 110 3.80 .520 

 840. 3.71 91 فأكثر 400

 الذّكاء البصري
المكاني 

60- 200 17 3.60 .450 

201- 300 90 3.72 .640 

301-400 110 3.73 .520 

 690. 3.83 91 فأكثر 400

الذّكاء الذاتي 
 الشّخصي

60- 200 17 3.90 .650 

201- 300 90 3.98 .540 

301-400 110 4.05 .500 

 800. 4.17 91 فأكثر 400

 الدرجة الكلية

60- 200 17 3.64 .330 

201- 300 90 3.77 .490 

301-400 110 3.83 .460 

 580. 3.91 91 فأكثر 400
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  )23(جدول 

الفروق لدرجة الكشف عن الطّلبة الموهوبين فـي ضـوء الـذّكاءات    نتائج تحليل التّباين الأحادي لدلالة 
  المتعددة تُعزى لمتغير عدد طلّاب المدرسة

 مصدر التباين المجال
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 الانحرافات

  "ف"
 المحسوبة

مستوى 
 *الدلالة

الذّكاء 
اللفظي 
اللّغوي 

 980. 3 2.94 بين المجموعات

 304 148.43 داخل المجموعات 0.11 2.00
.480 

 307 151.37 المجموع

الذّكاء 
 الموسيقي

 350. 3 1.06 بين المجموعات

 304 130.19 داخل المجموعات 480. 820.
.420 

 307 131.25 المجموع

الذّكاء 
المنطقي 
ياضيالر 

 1.57 3 4.73 بين المجموعات

 304 141.46 داخل المجموعات 010. 3.39
.460 

 307 146.20 المجموع

الذّكاء 
 البصري
المكاني 

 340. 3 1.04 بين المجموعات

 304 114.10 داخل المجموعات 420. 920.
.370 

 307 115.14 المجموع

الذّكاء 
الحركي 
 الجسمي

 340. 3 1.02 بين المجموعات

 304 123.76 داخل المجموعات 470. 830.
.400 

 307 124.78 المجموع

الذّكاء 
الذاتي 
 الشخصي

 680. 3 2.04 بين المجموعات

 304 119.12 داخل المجموعات 150. 1.74
.390 

 307 121.17 المجموع

الدرجة 
 الكلية

 510. 3 1.53 بين المجموعات

 304 77.67 داخل المجموعات 110. 2.00
.250 

 307 79.20 المجموع

  )α≤ 0.05(دال إحصائياً عند مستوى الدلالة * 
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  ) 24(جدول 

لدرجة الكشف عن الطّلبة الموهوبين في ضوء الذّكاءات المتعددة ) للمقارنات البعدية LSD(نتائج اختبار 
  تُعزى لمتغير عدد طلّاب المدرسة

 فأكثر 401 400 - 301 300 - 201 200 -60 المقارنات المجال

الذّكاء 
المنطقي 
ياضيالر 

60- 200  -0.16 -0.26 -0.43* 

201 - 300   -0.10 -0.27* 

301 - 400    -0.16 

     فأكثر 401
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  )ح(ملحق 

  بطاقة موهوب

  البيانات الديمغرافية 

 -----------------: التّخصص ---------------أسم قائد فريق الموهبة 

 --------------------: الصف -------------------ة /أسم الطّالب

 ------------: سن دخول المدرسة ------------------------: العمر

 مرض مزمن (      ) احتياجات خاصة       (      ) سليم          : (      ) الحالة الصحية

 ----------------------يرجى ذكر نوع الاحتياج الخاص أو المرض في حال وجوده 

  ) الاسرة، الطّالب(تعبأ من قبل المرشد التربوي بالتعاون مع 

-------------------------------------------الوضع الاجتماعي للطالب 

-------------------------------------------------------  

 -------------------الأم  ----------------الأب : المستوى التعليمي للأسرة

----------------------------------------------------الاهتمامات 

------------------------------------------------------ 

-----------------------------------------الأنشطة والمسابقات المدرسية 

-----------------------------------------------------------

---------------------------------------------------- 

  تعبأ بالتعاون ما بين فريق المدرسة 

-----------------السلوك التكيفي للطالب في البيئة المدرسية بما يتضمن السلوك الصفي 

-----------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------- 
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 : التّعليمات

ة اللغـة العربيـة،   /ة الصف، معلم/مربي(ات ذوي الاختصاص وتشمل /تعبأ بالتشارك ما بين المعلّمين 

 ) ة التربوي/ة الفنون والحرف، المرشد/ة العلوم، معلم /ة الرياضيات، معلم/معلم

في حـال توافرهـا   ) 1(في حال عدم توافر الفقْرة في الطّالب ودرجة ) 0(نرجو من حضراتكم إضافة 

  عالية  –بدرجة متوسطه 

  فأكثر في أحد المحاور الآتية) 5(يكون لدى الطّالب مؤشراً على نوع الذّكاء في حال تسجيله 

ل الى قسم الإرشاد والتّربية الخاصـة  فأكثر في أي من المحاور الآتية يحو) 5(في حال تسجيل الطّالب 

  . لعمل مقياس متخصص، ووضع برنامج رعاية الموهبة

هو قدرة الفرد على استخدام قدراته الحركة الجسمية؛ للتعبير عن أفكـاره،  : الذّكاء الحركي الجسمي
، والمروية، ومشاعره، واستخدام أداة لإنتاج الأشياء، ويشتمل على مهارات القوة، والتآزر، والتوازن

 .والسرعة، والإحساس بحركة الجسم، ووضعه

 الدرجة الفقْرة الرقْم

  .يبدي الطّالب رغبته في المشاركة في الأنشطة البدنية 1

  .يظهر الطّالب ميول نحو الأعمال اليدوية 2

  .يتفوق الطّالب دائما في الألعاب التي تحتوي على تنافس 3

  .وتحركه بشكل من أثناء الأنشطةيبدي الطّالب رشاقته  4

  .يميل الطّالب إلى استخدام يديه أثناء الحديث، أو الشّرح للآخرين 5

  .يبدي الطّالب ميلاً  إلى تجميع الأشياء وتركيبها 6

  .يتفوق في الألعاب الرياضية التي يشارك بها 7

  .يقلّد الحركات التي تؤدى أمامه بسهولة 8

  .الطّالب إلى الركض والقفز أثناء حركتهيميل  9

  .يميل إلى لمس الأشياء والأشخاص أثناء الشّرح، أو التّفاعل مع الآخرين 10

  المجموع
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البصري قدرة الشخص على رؤية الكون والعالم المحيط بشـكل عميـق وواضـح،     :الذّكاء المكاني
 .وتشمل الصوة البصرية للأفكار ذات صلة بالطبيعة البصرية، وإدراك المسافات النسبية للأشياء

 الدرجة الفقْرة الرقْم

  .بإمكانهم وصف الأحداث والأشياء بطريقة تنم عن الخيال 1

  .للابتكار والتّصميم بأفكار جديدة باستمراريبدي الطّالب ميلاً  2

  .يميل الطّالب إلى ترتيب الأشياء بشكلٍ متقنٍ، وجميل 3

  .يستمتع الطّالب بألعاب المتاهات والألغاز 4

  .يستمتع الطّالب بالأنشطة الفنية 5

  .يبدي الطّالب سهولة في تفسير المخطّطات والخرائط 6

الرسومات، والصور، والأشكال أكثر مـن قـراءة المعلومـات    يتذكر، ويفهم  7
 .المكتوبة

 

  .بالألغاز البصرية مثل المتاهات، والصور المتقطّعة يستمتع 8

  .ينشغل بالرسم الحر أثناء تفكيره في أي شيء 9

  .يستطيع تمييز الاتّجاهات أيا كان مكانه 10

  المجموع

  

 .قدرات الشخص على استخدام الأرقام والتّعامل معها بفعالية :الذّكاء الرياضي المنطقي

 الدرجة الفقْرة الرقْم

يبدي الطّالب اهتماما من خلال كثرة الأسئلة والاستفسارات التي يطرحها بمـا   1
 .يخص الكون

 

  .الطّالب في حلّ المسائل الذهنية سرعه 2

  .إجراء التجارب العلمية بكثرةرغبةً في يبدي الطّالب نشاطاً وحماساً و 3

  .يستمتع بحصة الرياضيات والعلوم 4

  .لدى الطّالب القُدرة على حلّ المشكلات العقلية الصعبة 5
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  .يحلّ المشكلات في خطوات محددة بدقّة 6

  .يبدي الطّالب قدرةً على ربط الأسباب بالنتائج 7

  .يستمتع باللعب في نشاطات الأرقام 8

  .يسأل كثيراً عن كيفية عمل الأشياء 9

  .يسجل نتائج تحصيلية متوسطة إلى عالية في مادتي الرياضيات والعلوم 10

  المجموع

  

قدرة الطّالب على استخدام الكلمات والألفاظ بطريقة صحيحة سواء كانت هذه الكلمات : الذّكاء اللفظي
 .التعبير عما يجول بخاطرهشفهية أو كتابية، وقدرة الإنسان على 

 الدرجة الفقْرة الرقْم

  .يستخدم الطّالب مصطلحات تفوق مرحلته العمرية 1

  .كثرة استخدام الطّالب للكلمات عند التعبير عن أفكاره 2

  .لديه مهارة في قراءة الكلمات بشكل طلْق، وبسهولة تفوق أقرانه 3

  .وأقرانه بما يقوللديه قدرة على إقناع معلّميه،  4

  .يبدي الطّالب شغَفًا في قراءة القصص 5

  .رغبته في تعلّم لغات جديدة ومتنوعة يبدي الطّالب 6

  .يتذكّر الطّالب ما يقرأ، ويسمع بسهولة 7

لدى الطّالب القُدرة على تفسير اللغة بشكل جيد كما فـي القصـائد الشـعرية     8
 .والأعمال الأدبية كافّةً

 

قدرته وامتلاكه تمييز الصوت، والمعنى للكلمة سواء بمعناهـا أو  لدى الطّالب  9
 .واقعها الصوتي

 

  .يعبر عن أرائه وأفكاره بوضوح 10

  المجموع
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قدرة الطّالب على فهم مشاعره والسيطرة عليها والقُدرة على الكشـف عـن نقـاط    : الذّكاء الشخصي
الى فهم ذاته وإدراك مشاعره وأحاسيسـه ووضـع أهـداف    الضعف ومحاولة السيطرة عليها أضافة 

 واقعية ملائمة

 الدرجة الفقْرة الرقْم

  .يبدي الطّالب رغبته في الانضمام إلى نشاطات غير منهجية خارج المدرسة 1

  .يبدي الطّالب ثقةً عاليةً بالنفس 2

  .يعبر عن مشاعره بسهولة 3

  .علاقات اجتماعية بسهولة، ويسريبدي الطّالب ميلاً إلى إقامة  4

  .يبدي الطّالب استقلالية الإرادة والتفكير 5

  .يبدي الطّالب ميلاً لحلّ مشكلاته بنفسه 6

  .يتعلّم من إخفاقاته ونجاحاته 7

  .يضع لنفسه أهدافاً يسعى لتحقيقها بطريقة منظّمة 8

  يرى نفسه قائداً، ويعترف بذلك للآخرين 9

  قدرة على توجيه نفسه، وتحفيرهالديه  10

  المجموع

----------------------------------------------: ملاحظات فريق الموهبة

--------------------------------------------------------------  

  توقيع المشاركين
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 -----------------------  --------------------- 

 -----------------------  ---------------------- 

 -----------------------  ---------------------------- 
  

  مدير المدرسة 



 
 

An-Najah National University 
 

Faculty of Graduate Studies 
 

 
 

 
A PROPOSED CONCEPTUALIZATION OF  

A SCHOOL CARD TO DETECT GIFTED 

STUDENTS IN THE LIGHT OF MULTIPLE 

INTELLIGENCES THEORY FROM THE POINT OF 

VIEW OF SECONDARY SCHOOL TEACHERS IN 

SOUTH NABLUS DIRECTORATE  

 

 
 

 

By 

Reem Abdel Wahab Abu Rida 
 

 
 

Supervisor 

Dr. Salah Aldeen Hamdan 
 

 

 

 

This Thesis is submitted in Partial Fulfillment of the Requirements for the Degree 

of Master of Gifted Education, Faculty of Graduate Studies, An-Najah National 

University, Nablus, Palestine. 
 

2024 



b 

A PROPOSED CONCEPTUALIZATION OF A SCHOOL CARD  

TO DETECT GIFTED STUDENTS IN THE LIGHT OF MULTIPLE 

INTELLIGENCES THEORY FROM THE POINT OF VIEW  

OF SECONDARY SCHOOL TEACHERS IN SOUTH  

NABLUS DIRECTORATE 

By 

Reem Abdel Wahab Abu Rida 

Supervisor 

Dr. Salah Aldeen Hamdan 

Abstract 

The study aimed to develop a proposed framework for a school identification card to 

detect gifted students based on multiple intelligences, as perceived by secondary school 

teachers in the South Nablus region. It aimed to determine the level of identifying gifted 

students in light of multiple intelligences and teachers' self-efficacy competencies in 

gifted identification. The study sought to achieve its objectives by addressing its 

inquiries, centered on the proposed conceptualization of a school identification card for 

detecting gifted students based on multiple intelligences, from the perspective of 

secondary school teachers in the South Nablus region. Following the analysis of its 

instruments, the study found a high level of effectiveness across all research areas, 

particularly in identifying types of multiple intelligences according to the proposed 

conceptual framework of the gifted identification card from the perspective of 

secondary school teachers in the South Nablus region. Kinesthetic intelligence ranked 

highest, followed by personal intelligence, and then logical-mathematical intelligence, 

spatial-visual intelligence, musical intelligence, and verbal intelligence, respectively. 

The study also determined that variables such as gender, scientific specialization, and 

school type did not significantly impact the level of identifying multiple intelligences 

according to the proposed conceptual framework. However, variables such as academic 

qualifications, years of experience, and school enrollment size did influence this level. 

In conclusion, the researcher provided several recommendations, including the 

development of a Palestinian scientific guide that defines, evaluates, and categorizes 

talent, as well as integrating a gifted student card into the cumulative student card to 

showcase their accumulated abilities and knowledge. 

Keywords: School card, talent, talent identification, multiple intelligences. 


