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  الملخص

التعرف على درجة إدراك معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا هدفت هذه الدراسة إلى 

كل من متغير الجنس والخبـرة والمؤهـل    دور، وفي محافظة طولكرم لطبيعة المسعى العلمي

 علـى ، كما هدفت إلى التعـرف  لطبيعة المسعى العلميهم إدراك درجةالعلمي والتخصص على 

كـل   دور، والمرتبطة بطبيعة المسعى العلميوالعلوم  ومعلمالتي يقوم بها الممارسات التدريسية 

التي يقوم بها من متغير الجنس والخبرة والمؤهل العلمي والتخصص على الممارسات التدريسية 

، وتكونت عينة الدراسة مـن معلمـي العلـوم    المرتبطة بطبيعة المسعى العلميوالعلوم  ومعلم

 ـمعلما ومعلمة ) 97(للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم والبالغ عددهم  م اختيـارهم  ت

استخدم الباحث المنهج الوصفي وتم اسـتخدام  لتحقيق أهداف الدراسة ، وعشوائيةطبقية  بطريقة

طبيعة المسـعى العلمـي    راك طبيعة المسعى العلمي واستبانةاختبار إدب أدوات الدراسة المتمثلة

  .الممارسات التدريسيةو

إدراك معلمي العلوم للمرحلة الأساسـية العليـا فـي     أظهرت نتائج الدراسة أن درجة
وأظهرت وجود فرق ذو دلالة إحصـائية  لطبيعة المسعى العلمي كان ضعيفا،  محافظة طولكرم

لدى معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة إدراك طبيعة المسعى العلمي بين مستوى 
إدراك طبيعة المسعى العلمي ووجود فرق بين مستوى  .)96(تربويا والمستوى المقبول طولكرم 

 متغير التخصص لصالح تخصصات الفيزياء وأساليب تدريس العلوم،لدى معلمي العلوم يعزى ل
لدى معلمي العلوم لا يختلف باختلاف عى العلمي إدراك طبيعة المس أظهرت النتائج أن درجةكما 

أن الممارسـات   النتـائج  كمـا أظهـرت   .لخبرة التدريسية، والمؤهل العلميكل من الجنس، وا



 ن 

وبينـت  . تدريسية والمؤهل العلمي والتخصـص التدريسية لا تختلف باختلاف الجنس والخبرة ال
معلمـي  إدراكا من قبـل  مجال المضامين المجتمعية للنشاط العلمي هو الأكثر أن  أيضا النتائج
ومجال المضـامين  أن الممارسات التدريسية المرتبطة بمجال النشاط العلمي والمعرفة و ،العلوم

  .ي الأكثر ظهورا لديهمهالمجتمعية للنشاط العلمي 

بتضمين مفهوم طبيعة فقد أوصى الباحث  ؛وفي ضوء النتائج التي توصلت لها الدراسة

المسعى العلمي ومجالاته في برامج الوزارة التدريبية وخططها المستقبلية المتعلقـة بالمنـاهج   

تضـمين  كما أوصى ب .متلاكه جزءا من معايير التوظيفواعتبار ا ،وإعداد المشرفين والمعلمين

طبيعة المسـعى  لات البرامج الجامعية للتخصصات العلمية وبرامج إعداد المعلمين لمفاهيم ومجا

 .العلمي وتطبيقاتها
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  الفصل الأول

  مشكلة الدراسة وخلفيتها

  مقدمة الدراسة

منذ فجر التاريخ بحث الإنسان في كيفية تطوير سبل عيشه وحياته وتسهيل الأعمال التي 

 هـداف الأ؛ وذلك بغية تحقيق بركائز ومحددات نهج عليه الإنسانيقوم بها، ونشأ عن ذلك نظام 

 وعمل على تحقيقها باستخدام أدوات ووسائل مختلفة، ومع تطور الحيـاة وتطـور   التي وضعها

لإنسان وتطور خبراته بالتعامل مع متغيرات وظروف الحيـاة المختلفـة أدرك   ية لفكرالعملية ال

ي وأدرك أهمية العلم علمبه من ظواهر وأحداث بشكل منهجي  وجوب التأمل والتفكير فيما يحيط

 ؛تضمنه من معارف نظرية وباعتباره منهجية في البحث والتفكيرنسانية بما يفي تطور الحياة الإ

سهم فـي  ات جديدة تحداث أو التوصل إلى اكتشافالظواهر والألك بهدف التوصل إلى تفسير وذ

  .تطور الحياة وسبل العيش لديه

من شخص لآخر ومن جيل لآخر من خلال الطـرق والممارسـات    نقلوبما أن العلم ي

مع استمرار الجهود المبذولة لتعزيز تعليم العلوم من خـلال تطـوير   وللتعليم والتعلم،  المختلفة

رتبط وسياق الحياة الممارسات التدريسية والتي تؤدي في مجملها إلى مخرجات وأهداف تربوية ت

نسان في القرن الحادي والعشرين وما يتضمنه من وافق مع التطور الحديث لحياة الإوتت للطالب

فـإن   ؛وبعد إجراء الكثير من الدراسات التربويـة  في وتكنولوجي ومهني واجتماعيمعرتطور 

حركات الإصلاح العالمية التربوية الحديثة ركزت على تعزيز وتطوير فهم المنظومة التربويـة  

معالم الثقافة العلميـة  وتشير وثيقة . مفين لطبيعة العلبما تشمله من مناهج ومعلمين وطلبة ومشر

 AAAS, 1993( American Association for the Advancement of( وملامحهـا 

Science نظرة العالم العلميـة، وطـرق   : وهي مكونات ثلاث أن فهم طبيعة العلم يتضمن ىإل

 Nature Of Scientific( (NOSE)الاستقصــاء العلمــي، وطبيعــة المســعى العلمــي 

Enterprise .( لفهم الثقافة العلميةويعد فهم هذه المكونات الثلاث ضروريا.  



3 

إن جوهر تعليم العلوم يؤكد بشكل رئيس على تنمية الثقافة العلمية، علـى اعتبـار أن   

ومن ، "العلم من خلال التعليم"بدلا من " التعليم من خلال العلم"على  يركزتدريس العلوم يجب أن 

ويترتب على  ."العلوم القراءة حول"لتركيز على بدلا من ا" كيف يعمل العلوم"خلال التركيز على 

وفي سياق الأبعاد الشخصية ، هذا تصميم نماذج تدريس ترتكز على نظرية النشاط والاستقصاء

وتنمية الذكاء ومهارات التواصل والاتجاهات الإيجابية، مـع الاهتمـام بـالتعلم     ،والاجتماعية

 ,Holbrook, Rannikmae( في المواقف العلميـة والاجتماعيـة   التعاوني واتخاذ القرارات

2007.(  

الطرق التجريبية في المنهج العلمي واستخدام  حول طبيعة المسعى العلمي يتمحور مفهوم

 ويتضمن تأثير العلم على المجتمعات على مر العصور ،تدريس العلوم في سياق حياتي وتاريخي

والمسعى العلمي هو  .مع التركيز على المهن المرتبطة بالعلوم ودوره في حل المشكلات الحياتية

تمكن الفرد من المنهج التجريبـي والمنطقـي   ويقصد به  ،مكون رئيس من مكونات طبيعة العلم

الذي يساعد على حل مشكلاته اليومية وذلك بالاستناد إلى الأدلة العلمية والتحليل العلمي، كمـا  

عى العلمي كنشاط إنساني يعمل على تزويده بالمهارات التحليلية النقدية لزيادة وعيه بالعلم والمس

 رفه بعالم المهن فـي مجـال العلـوم   واجتماعي وعالمي يمكنه من اختيار مهنة المستقبل، ويع

  ).2013زيتون، (

هذا المفهومعوي فـي  بارز بشكل في الظهور أخذت التي عالمياً المعاصرة المفاهيم من د 

 ـ المفهوم هذا تقديم تم وقد .العلوم وتدريسها ومناهج العلمية التربية أدبيات  ه مـن قبـل  ومعالجت

 .وملامحهـا  الثقافة العلمية معالم وثيقة في (2061) المشروع في العلمية إصلاح التربية حركات

 الثقافة العلميـة  منظور من العلم طبيعة العلمي يشكلان المسعى العلمية وطبيعة وبما أن المعرفة

 ارتباط طبيعة توثيق على كيدالتأ تمفقد  ،الثانوية المرحلة طلبة لخريجي كبرى وغاية رئيس كهدف

 وتدريس العلوم العلمية التربية في كبرى وغاية كهدف العلمية العلم والثقافة بطبيعة العلمي المسعى

 وبالتالي المعرفة، إلى للوصول وتفكير ،وبحث وطريقة، كمادة، العلم منهجية ضوء في المعاصرة

والاجتماعيـة،   والمهنيـة  الشخصية الحاجات يلبي إنساني ومشروعكمسعى  العلم بأهمية الوعي
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 واتخـاذ  المسـتقبلية،  على الدراسة والمساعدة المجتمعية القضايا وحل المستقبل، بمهنة والوعي

  ).2013زيتون، ( المنظور الشخصي والمهني والإجتماعي والعالمي في المناسبة القرارات

في  يمكن الاستفادة منهبأن العلماء يستخدمون أسلوبا لا يزال هناك اعتقاد واسع الانتشار 
. المنهج العلميويعبر عن هذا الأسلوب ب والنظريات،الانتقال من الملاحظة إلى وضع القوانين 

الذي نُشر لأول مـرة فـي    The Grammar of Science كتابه وقد لخص كارل بيرسون في
 سعىيعتقد بيرسون أن العلم هو في الأساس م حيث ؛العلمي سعىصورة لطبيعة الم م1892عام 

قق جانبا متميزا من الحقيقة، العلم يتقدم العلم يح :تتمثل في استقرائي تجريبي له أربع خصائص
 وهي الطريقة الاستقرائية التجريبيـة  العلم يمتلك الطريقة الوحيدة لاستجواب الطبيعة باستمرار،

  .)Stinner, 2003( وصفها وتعليمها بسهولةريقة يمكن هذه الط ،)الطريقة العلمية(

 تلعب دورا رئيسا في تعلـم العلـوم وتتمثـل فـي    هناك ثلاث سمات معرفية أساسية 
في الحصـول   تشكل إطارا عاما يلعب دورا هاما هذه السمات التجريب، قوة التفسير، والتعميم؛

أفضـل للملاحظـات والظـواهر العلميـة     على نتائج أفضل من خلال الحصول على تفسـير  
(Papadouris et al, 2017). 

) 2013 الشـمالي، (حيث يشير  ؛ويرتبط المسعى العلمي ارتباطا مباشرا بالتنور العلمي
يلعب دورا في تحديد وهذا  ،امتلاك الفرد للمعارف والمعلومات والاتجاهات التنور العلمي هو أن

هارات التفكير العلمي وحل المشكلات واتخاذ القـرارات  سلوكه وتوجيهه، ويمكنه من امتلاك م
  .المسعى العلميطبيعة عترضه من قضايا ومشكلات في حياته وهو ما يشير إليه تجاه ما ي

 ,AAAS(ويتضمن التنور العلمي من وجهة نظر الجمعية الأمريكيـة لتقـدم العلـوم    

 ،معرفة وفهم المبادئ والمفاهيم الأساسية للعلوم والتكنولوجيا وأساليب التفكير العلمـي  )1994
  .في القضايا الشخصية والمجتمعيةوقدرة الأفراد على توظيف هذه المعارف والأساليب 

الأهم في العملية التربوية وعمودها الفقري فقد أصبح مـن   ولما كان المعلم هو العنصر
الته والقيام بدوره على مؤهلا لأداء رسو متمكنا ليكون علم وإعداده إعدادا تربوياالمهم تأهيل الم

  .أكمل وجه
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ويسعى معلم العلوم الفعال إلى توظيف المعارف العلمية ومهارات التفكيـر والتواصـل   

ومهارات العلم والاهتمام بالاتجاهات والقيم والميول العلمية بشكل مواز مع التركيز على طبيعة 

م والمسعى العلمي، وكلما اتجه معلم العلوم نحو المدخل التكاملي والشمولي في تدريس العلوم العل

واستخدام طرق حل المشكلات والنشاط كلما زادت قناعته بأهمية المتعلم كشخص له متطلباتـه  

  ).2013أبو جحجوح، (وحاجاته وأهمية دوره كعضو فعال في بناء هذا المجتمع 

بد من امتلاك المعلم لكفايات التدريس، وتمكنه مـن الممارسـات   لا  يرى الباحث أنهو

أن التطـور العلمـي    بمـا و ،المستمر تواكب التطور العلمي والتربوي التيالحديثة التدريسية 

هو معلم العلوم بما يمتلكه من معتقدات، وممارسات يقوم بها لفهـم   ت محوره الرئيسللمجتمعا

تعليم الطلبـة وتـوعيتهم   وتحسين العملية التعليمية، ودوره الهام في بناء استراتيجيات التعلم، و

وبناء توجهاتهم الإيجابية نحو  على الطلبة وتحفيزهم وتأثيرهوطرق النهضة العلمية،  بأهمية العلم

ص عليه النظريات التربوية الحديثة للخصائص التي يجب أن يمتلكها معلم العلـوم  التعلم، وما تن

الفعال من امتلاكه للثقافة العلمية، والقدرة على اتخاذ القرارات، وامتلاكه لمهارات العلم، وفهمه 

الصحيح لتاريخ العلم وطرق توظيفه في تدريس العلوم، وتدريس العلوم في سـياق اجتمـاعي،   

حل القضايا المجتمعية وحل المشكلات، وامتلاكه لمهارة توظيف التكنولوجيا فـي   وتوظيفه في

تعليم العلوم، وامتلاكه لمهارة الاستقصاء العلمي وتنفيذ الأنشطة العلمية، وتوظيـف أخلاقيـات   

العلم في الحياة، ووعيه بوظائف المستقبل؛ فقد أصبح من المهم تأهيله ليتمكن من الممارسـات  

لحديثة والتي تنطلق من المفاهيم التربوية الحديثة كمفهوم طبيعة العلم وطبيعة المسعى التدريسية ا

العلمي؛ لأن امتلاك المعلم للفهم السليم لهذه المفاهيم، وتمكنه من المهارات يلعب دورا رئيسا في 

والتـي تتمحـور حولهـا     م لمهارات القرن الواحد والعشرينامتلاك طلبته لهذا الفهم واكتسابه

  .التوجهات التربوية الحديثة كمفهوم طبيعة المسعى العلمي

طبيعة المسعى العلمي يعد عنصرا أساسيا في فهم الثقافة العلمية  وبالرغم من أن إدراك

وجود ضعف في فهم المعلمـين   بينتوالأدبيات التربوية التي إلا أن هناك العديد من الدراسات 

ومن ذلك دراسـة  لطبيعة المسعى العلمي وأهمية وجود برامج تدريبية لتعزيز فهم المعلمين له، 
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والتي أظهرت أن مستوى فهم طبيعة المسعى العلمي لدى معلمي العلـوم فـي   ) 2012( زيتون

 ،مـا ضـعيفا  الإصلاحي في التربية العلمية وتدريس العلوم كـان فه ) 2061(ضوء المشروع 

دلالة إحصائية بين متوسطي علامات أفـراد   ووجود فرق ذالتي بينت ) 2008(عياش ودراسة 

المجموعتين الضابطة والتجريبية في اختبار التنوير العلمي واختبار طبيعـة المسـعى العلمـي    

  .لصالح أفراد المجموعة التجريبية

والدراسات التي تناولته كانـت   ا،معاصر امفهومبار مفهوم طبيعة المسعى العلمي وباعت

طبيعة ل جر الأساس في تعليم العلوم، وإدراكهقليلة في حدود اطلاع الباحث، وبما أن المعلم هو ح

من خـلال  في زيادة إدراك الطلبة لطبيعة المسعى العلمي  هثرلأ ؛ضروري جداالمسعى العلمي 

كإضافة لما سبقها مـن الدراسـات   هذه الدراسة  ية التي يقوم بها؛ فقد جاءتالممارسات التدريس

ممارسـات  الة المسعى العلمـي و معلمي العلوم لطبيع إدراك درجة لتبحث فيوالأدبيات السابقة 

  .به المرتبطة التدريسية

  مشكلة الدراسة

في  وفي حدود خبرته الأدب النظري والدراسات السابقة،من خلال اطلاع الباحث على 

من خلال تفاعله مع معلمي العلوم سواء فـي  وساسية العليا مجال عمله كمعلم للعلوم للمرحلة الأ

لمعلمـين والطلبـة   تدني في فهم اوجود تنبأ باحتمالية المدارس أو الدورات التدريبية المشتركة 

والتـي   لتي يستخدمها المعلمونسية الممارسات التدري؛ من خلال المفهوم طبيعة المسعى العلمي

بين التلقين والعرض العلمي والمناقشة وتهمل الممارسات التدريسية التي تتمحور حول  تنحصر

وفصـل  المهارات العلميـة،  بتنمية  المتعلم كالنشاط والاستقصاء وحل المشكلات، وقلة الاهتمام

مصـدر  كاب الكت والاقتصار علىوالثقافية والإنسانية سياقاتها التاريخية والاجتماعية العلوم عن 

عن العمل  دراسة التخصصات المرتبطة بالعلوم فضلاعن وكذلك عزوف الطلبة وحيد للمعرفة، 

معلمـي   سة بحثت في إدراكولم يجد الباحث في حدود اطلاعه أي درا .بالمهن التي ترتبط بها

ن أوبذلك يرى الباحـث   ؛بهالمرتبطة  التدريسية ممارساتالفي العلوم لطبيعة المسعى العلمي و

علـى  الممارسات التدريسية  واقتصارعدم امتلاك المعلمين للفهم السليم لطبيعة المسعى العلمي 
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سيحول دون مواكبة التطور في المناهج التربويـة الحديثـة والتقـدم العلمـي     الطرق التقليدية 

  .على المعلم للمجتمعات والذي يعتمد بشكل رئيس

 يمثلون محطة مهمة في مساعدة الطلبـة معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا  وبما أن

ونمو  من مرحلة التفكير الحسي إلى مرحلة التفكير المجرد في هذه المرحلة التي تتميز بانتقالهم

فقـد   ،)2005القطـامي،  ( حسب نظرية بياجيه للتطور المعرفـي القدرة على اتخاذ القرارات 

ة على هذه الفئة من المعلمين لما لهذه المرحلة من أثر كبير في غرس وتنمية تركزت هذه الدراس

  .فهم طبيعة المسعى العلمي لدى الطلبة والتي تعتمد بشكل رئيس على فهم المعلمين لها

  أسئلة الدراسة

  :ةالآتي ةالرئيس سئلةالألال حددت مشكلة الدراسة من خت

العلوم للمرحلة الأساسية العليـا فـي محافظـة     معلميما درجة إدراك : الأول الرئيس السؤال

  ؟طولكرم لطبيعة المسعى العلمي

  :ويتفرع من السؤال الرئيس الأول الأسئلة الفرعية الآتية

لكرم إدراك معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا فـي محافظـة طـو    ما درجة :السؤال الأول

  ؟)96(هذا الإدراك عن المستوى المقبول تربويا  درجةختلف تلطبيعة المسعى العلمي؟ وهل 

الجنس وسنوات الخبرة التدريسـية والمؤهـل العلمـي    هل يوجد أثر لمتغيرات  :السؤال الثاني

إدراك طبيعة المسعى العلمي لدى معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا  على درجة والتخصص

  في محافظة طولكرم؟

اختلافات في استجابات معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليـا فـي    يوجدهل  :السؤال الثالـث 

  محافظة طولكرم في مجالات طبيعة المسعى العلمي؟
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الممارسات التدريسية المرتبطة بطبيعة المسـعى العلمـي    ما مستوى: السؤال الرئيس الثاني

  ؟طولكرممعلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة لدى الأكثر شيوعا 

  :ويتفرع من السؤال الرئيس الثاني الأسئلة الفرعية الآتية

الممارسات التدريسية المرتبطة بطبيعة المسعى العلمي الأكثر شيوعا  مستوى ما :ولالسؤال الأ

  لدى معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم؟

وسنوات الخبرة التدريسـية والمؤهـل العلمـي    الجنس أثر لمتغيرات  يوجدهل : ثانيال السؤال

معلمي العلوم للمرحلة الأساسـية العليـا فـي محافظـة طـولكرم       على استجابات والتخصص

  ؟لممارسات التدريسيةل

  :ويتفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعية الآتية

معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا  على استجابات أثر لمتغير الجنس يوجدهل : السؤال الأول

  ؟لممارسات التدريسيةلفي محافظة طولكرم 

معلمـي العلـوم    على استجابات أثر لمتغير سنوات الخبرة التدريسية يوجدهل : السؤال الثاني

  ؟لممارسات التدريسيةلللمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم 

معلمـي العلـوم للمرحلـة     على استجابات المؤهل العلميأثر لمتغير  يوجدهل : السؤال الثالث

  ؟لممارسات التدريسيةلالأساسية العليا في محافظة طولكرم 

معلمي العلوم للمرحلة الأساسية  على استجابات أثر لمتغير التخصص يوجدهل : السؤال الرابع

  ؟لممارسات التدريسيةلالعليا في محافظة طولكرم 

  فرضيات الدراسة

  :أسئلة الدراسة تم صياغة الفرضيات الصفرية الآتية للإجابة عن
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بين متوسطات درجـات  ) α=0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .1

إدراك معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم لطبيعة المسعى العلمـي  

 ).96(ومتوسط المستوى المقبول تربويا 

بين متوسطات درجـات  ) α=0.05(دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  لا توجد فروق ذات .2

إدراك طبيعة المسعى العلمي لدى معلمي العلوم للمرحلة الأساسـية العليـا فـي محافظـة     

  .طولكرم تعزى لمتغيرات الجنس وسنوات الخبرة التدريسية والمؤهل العلمي والتخصص

الجنس وسنوات الخبرة التدريسـية  أثر لمتغيرات هل هناك "للإجابة عن السؤال الثاني و

معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظـة   على استجابات والمؤهل العلمي والتخصص

 :تم صياغة الفرضيات الصفرية الآتية "؟لممارسات التدريسيةلطولكرم 

استجابات  بين متوسطات) α=0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .1

لممارسات التدريسـية  مقياس امعلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم ل

 .تعزى لمتغير الجنس

بين متوسطات استجابات ) α=0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .2

لممارسات التدريسـية  مقياس المعلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم 

 .الخبرة في التدريستعزى لمتغير 

بين متوسطات استجابات ) α=0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .3

لممارسات التدريسـية  مقياس المعلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم 

 .المؤهل العلميتعزى لمتغير 

بين متوسطات استجابات ) α=0.05(ة إحصائية عند مستوى دلالة لا توجد فروق ذات دلال .4

لممارسات التدريسـية  مقياس المعلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم 

 .لمتغير التخصصتعزى 
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  أهداف الدراسة

  :هذه الدراسة إلى تحقيق الأهداف الآتية سعت

الأساسية العليا فـي محافظـة طـولكرم    التعرف على درجة إدراك معلمي العلوم للمرحلة  .1

 .لطبيعة المسعى العلمي

 درجـة التعرف على أثر كل من متغير الجنس والخبرة والمؤهل العلمي والتخصص علـى   .2

 .إدراك معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم لطبيعة المسعى العلمي

العلوم للمرحلة الأساسية العليا فـي   وعلممالتي يقوم بها التعرف على الممارسات التدريسية  .3

 .محافظة طولكرم المرتبطة بطبيعة المسعى العلمي

التعرف على أثر كل من متغير الجنس والخبـرة والمؤهـل العلمـي والتخصـص علـى       .4

لأساسية العليـا فـي محافظـة    العلوم للمرحلة ا ومعلمالتي يقوم بها الممارسات التدريسية 

 .طولكرم

  أهمية الدراسة

 اًعنصـر حيث يمثـل   ؛تبحث في طبيعة المسعى العلمي كونها تنبع أهمية هذه الدراسة

 التربوية قلت الدراسات اًمعاصر اًعلمي اًويعد مفهومالثقافة العلمية وتحقيقها،  من عناصر اًأساسي

عمل على مسعى إنساني واجتماعي وعالمي يالتي اهتمت بشأنه كمشروع لتطوير تعليم العلوم، وك

وتنبع أهميتها كـذلك   .شكلات، واتخاذ القرارات المناسبةالوعي بمهنة المستقبل، وحل الم زيادة

ربوية في ضوء المفاهيم الت وإنشاء أفراد متعلمين ،واقع التربوي والمجتمعيفي محاولة تطوير ال

ت ولف المعاصر فهومتنمية هذا المفي بناء المجتمع، وتتركز أهميتها أيضا الحديثة للمساهمة في 

ليكون أساسا تبنـى عليـه    ؛بشكل خاصلدى المعلمين وتعزيز فهمه لديهم ويه انتباه التربويين إل

تصميم طرائق تدريس في سياق وكذلك في  الممارسات التدريسية ونقل أثر هذا الفهم إلى الطلبة

يمكن أن يستفيد المشرفون التربويون من هذه الدراسة لتكوين ، ومكونات طبيعة المسعى العلمي
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فهم حقيقي عن هذا الموضوع واستخدامه في مهامهم الإشرافية ونقل هذا الفهم للمعلمين لتطويره 

فـي تصـميم    المناهج الاستفادة منهـا يمكن لواضعي ، كما ووالتركيز عليه في عملية التدريس

ويمكـن لواضـعي السياسـات    ، طبيعة المسعى العلمي وتطوير مناهج دراسية تبنى في سياق

، ويمكن تطوير خطط تعليمية شاملة يكون المسعى العلمي أساسا لهاالتربوية الاستفادة منها في 

في إجراء دراسات وبحوث أخرى تتعلق بطبيعة المسعى العلمي أيضا الاستفادة من هذه الدراسة 

فهم المعلمين لطبيعة المسعى العلمـي وفهـم   ومن ذلك إجراء دراسات تكشف عن العلاقة بين 

، طلبتهم له، والبحث في العلاقة بين فهم الطلبة لطبيعة المسعى العلمـي وتوجهـاتهم المهنيـة   

  .طبيعة المسعى العلمي دى تضمن المناهج الدراسية لمجالاتوالبحث في م

  حدود الدراسة

  :قتصر الباحث في دراسته على الحدود الآتيةا

  .المدارس الحكومية الأساسية العليا والثانوية في محافظة طولكرم: الحدود المكانية

  .م2017/2018الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي  :الحدود الزمانية

  .عينة من معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا: الحدود البشرية

يانـات ونتـائج التحليـل الإحصـائي     أدوات الدراسة المستخدمة في جمع الب :الحدود الإجرائية

  .للبيانات

  مصطلحات الدراسة

مفاهيميا كمكون رئيس من مكونـات  ) 126ص، 2013( نزيتو يعرفه: طبيعة المسعى العلمي

تمكن الفرد من المنهج التجريبي والمنطقي الذي يسـاعد  "طبيعة العلم وبنيته، وبالتالي يقصد به 

بالاستناد إلى الأدلة العلمية والتحليل العلمي، كما يعمـل علـى   على حل مشكلاته اليومية وذلك 

تزويده بالمهارات التحليلية النقدية لزيادة وعيه بالعلم والمسعى العلمي كنشاط إنساني واجتماعي 

  ."وعالمي يمكنه من اختيار مهنة المستقبل، ويعرفه بعالم المهن في مجال العلوم



12 

الشخص على حل المشكلات الواقعية التي يتعـرض   قدرة: بأنهإجرائيا  الباحث هويعرف

وبالاعتماد على  وفي إطار قيمي وأخلاقي، لها انطلاقا من المنهج العلمي التجريبي والتاريخي،

مهاراته العلمية والاجتماعية، وقدرته على التحليل المنطقي، والاتصـال والتواصـل، واتخـاذ    

القرار، بما يؤهله للاختيار السليم للمهن المتعلقة بالعلوم، وتوظيف معرفته العلمية فـي تكـوين   

  .الثقافة العلمية لمجتمعه وتطويره وحل مشكلاته

 داخـل  يستخدمها المعلمون التي والطرق والأفعال السلوكيات "بها صديق: الممارسات التدريسية

 ،)2002نصـار،  و الصـغير " (التلاميذ لدى إحداث التعلم التعليمية بغرض المادة لتقديم الصف

بأنها الإجراءات العملية أو السلوك الفعلي الذي يقوم به المعلـم وفقـا   ) 2015( وتعرفها الرشيد

المختلفة، بغرض تحقيق الأهداف المرسومة في الخطـة بكفـاءة عاليـة،    لمراحل خطة الدرس 

 بأنهـا  )Gujjar and others, 2010(ويعرفهـا   .يتحقق من خلالها مستوى أفضـل للتلميـذ  

، وأساليب التدريس، ومبادئ التدريس استراتيجيات التدريس،و التدريس، العملي لطرقالاستخدام 

  .المدرسية اليوميةوالتقنيات التعليمية في الأنشطة 

جميع الأفعال التي يقوم بها المعلم داخل الصـف والتـي   : أنهاويعرفها الباحث إجرائيا ب

  .يهدف من خلالها إلى تحقيق النتاجات التربوية والتعليمية لطلبته

  .أي شخص يقوم بتدريس منهاج العلوم في المدارس الحكومية الفلسطينية :العلوم معلمو

مـن الخـامس إلـى    الصفوف  التعليمية التي تضم الطلبة فيمرحلة ال: المرحلة الأساسية العليا

  .التاسع

الوسط الحسابي لاستجابات أفراد عينة الدراسة على فقرات اختبـار  : المستوى المقبول تربويا

80(ويقابل النسبة المئوية ) 96(بـقدر حسب الاختبار إدراك طبيعة المسعى العلمي والذي ي (%

  )2002،، البادري2013، الشمالي، 2013، زيتون، 2017العمري وآخرون، (حسب دراسات 
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  لفصل الثانيا

  الإطار النظري والدراسات السابقة
  

  الإطار النظري: أولاً

  الدراسات السابقة: ثانياً

  التعقيب على الدراسات السابقة: ثالثاً
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  الفصل الثاني

  السابقةالإطار النظري والدراسات 

يشكل تعليم العلوم أهمية كبيرة في تطور المجتمعات الحديثة حيث يعتبر أساسا لكثير من 

المجالات المرتبطة بالمشكلات المجتمعية والتي تتم معالجتها من خلال العلوم المختلفة، وتشكل 

طلبـة مـن   الثقافة العلمية الهدف الأسمى الذي تسعى النظريات التربوية الحديثة لإكسابه إلى ال

خلال تمكينهم من فهم طبيعة العلم وطبيعة المسعى العلمي عن طريق تأهيل المعلمـين وتنميـة   

فهمهم لمجالات الثقافة العلمية وما يرتبط بها، وانعكاس ذلك على ممارساتهم التدريسية والتـي  

التـي   مشـكلات تكتسب أهمية كبيرة؛ لدورها في إكساب الطلبة لهذا الفهم وانعكاس أثره على ال

  .تعترضهم وبالتالي مساهمتها في حل القضايا والمشكلات المجتمعية بشكل عام

تناول هذا الفصل الإطار النظري والدراسات السابقة ذات الصلة، ويتضمن الإطـار النظـري   

الممارسـات  ، وطبيعـة المسـعى العلمـي   ، طبيعة العلم، الثقافة العلميةأربعة محاور تتمثل في 

 .التدريسية

  الإطار النظري: أولا

  )Scientific Literacy(الثقافة العلمية : المحور الأول

مع التطور التاريخي للأمم والشعوب، والاهتمام بشكل أكبر بالعلم وخاصة في العصـر  

علـم ليشـمل أفـراد    ومع بزوغ فجر الثورات العلمية وانتشار ال ،الحديث القائم كليا على العلم

بعد أن كان مقتصرا فقط على فئة قليلة من الناس، تشكل ما يعرف بالثقافـة   المجتمع بشكل كلي

وظهر هذا المفهوم في أواخر خمسينيات القرن العشرين على يد  Scientific Cultureالعلمية 

 Educational الأمريكي بول ديهارت هيرد في بحثه المنشور في مجلـة القيـادة التربويـة   

Leadership مصـطلح الثقافـة    ويشـير . قافة العلمية في المدارس الأمريكيةبعنوان معنى الث

فهم البنى العلمية الأساسية الذي يحتاج اليه الفرد للوصول إلى المعلومـات   ىالعلمية إلى مستو

ويشـير   ).Miller,2016. (المتعلقة بقضايا السياسة العامة التي تنطوي على العلم والتكنولوجيا



15 

 Functionalمنظومـة المعلومـات الوظيفيـة   : ومه الواسع بأنهامصطلح الثقافة العلمية بمفه

information علمـي  التفكيـر  الالمرتبطة بالعلم، والرياضيات، والتكنولوجيا؛ وScientific 

Thinking   في حل قضايا العلم ومشكلات التكنولوجيا؛ وتفكير إبـداعيCreative thinking 

) عقليـة (نحو تقبل الجديد والمستحدث في مجال الاكتشافات والاختراعات العلمية؛ ومهـارات  

ــة  ــل  Science Processesعلمي ــال وتواص ــارات اتص ــة، ومه ــة، واجتماعي ، ويدوي

Communication  في مجال العلم وتطبيقاته؛ وميول واهتمامات علميةInterests  ؛ وتقـدير

ى اتخاذ القرارات ذات المنشأ والسند العلمي والتكنولوجي؛ كـل  جهود العلم والعلماء؛ وقدرة عل

). 2010زيتـون،  (تمـع وثقافتـه   ذلك في إطار قيمي وأخلاقي يتماشى مع الإطار القيمي للمج

الذي تقدمه منظمة التعـاون الاقتصـادي والتنميـة     2015) بيزا(مشروع إطار العلوم  وحسب

)OECD, 2016 ( لى التعامل مع القضايا الفرد الذي يملك القدرة عفإن الفرد المثقف علميا هو

ى القدرة علوهذا يتطلب منه . متأمل ، ومع أفكار العلم، كمواطنوالتكنولوجيا ذات الصلة بالعلوم

، وتفسـير  تقييم وتصميم البحث العلمي، وشرح الظواهر علمياأداء الكفايات العلمية المتمثلة في 

  .البيانات والأدلة علميا

  قافة العلميةأبعاد الث

يعد معرفة أبعاد الثقافة العلمية وفهمها مهما لفهم الثقافة العلمية بإطارها العام والخـاص  

ومساعدا لتطبيق هذا الفهم سواء في الأمور الحياتية والعلمية أو في عناصر العمليـة التعليميـة   

  )Bybee, 1997 ،Shwartz and Hofstein, 2006(وتتضمن أبعاد الثقافة العلمية كما ذكرها 

وتعني أن يمتلك الفرد المفاهيم والمصطلحات العلمية ولكنه يعبـر  : الثقافة العلمية الاسمية: أولا

عنها ويفسرها بشكل سطحي وغير دقيق؛ أي أنه يمتلك تصورات خاطئة وبديلة عن المفـاهيم  

  .وكذلك يربطها ويوظفها بشكل خاطئ مما يعكس فهما ضعيفا لهذه المفاهيم

وتعني امتلاك الفرد القدرة على الوصف الصحيح للمصـطلحات  : الثقافة العلمية الوظيفية: ثانيا

  .والمفاهيم العلمية ولكن لديه فهما محدودا لها وضعف في الربط وإيجاد العلاقات بينها
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وصول وتعني مفاهيميا أن يمتلك الفرد القدرة على ال: الثقافة العلمية المفاهيمية والإجرائية: ثالثا

إلى المعرفة من خلال الربط بين المفاهيم العلمية وبناء المخططات والأبنية المعرفية الخاصة به، 

وتعني إجرائيا أن يمتلك القدرة على القيام بالنشاط العلمي وعمليات الاستقصـاء والتفسـيرات،   

  .وامتلاكه لمهارات وعمليات العلم والتكنولوجيا

تتضمن معرفة تتجاوز المفاهيم والعمليات الإجرائيـة إلـى   : الأبعاد الثقافة العلمية متعددة: رابعا

القدرة على الربط بين تخصصات العلم المختلفة وفهم العلم فـي سـياق تـاريخي واجتمـاعي     

وفلسفي، والقدرة على توظيف العلم في المواقف الحياتية وحل المشكلات، والربط بـين العلـم   

  .والتكنولوجيا والمجتمع

أربعة أبعاد للثقافـة العلميـة   ) AAAS, 1994(عية الأمريكية لتقدم العلوم وحددت الجم

فلسفة العلـم  (الوعي بالمسعى العلمي، والرؤى العلمية للعالم، والرؤى الفكرية عن العلم : وهي

إلى أن أبعاد الثقافة العلميـة ثلاثـة،   ) 2000( الغناموأشار . والعادات الذهنية للعقل ،)وتاريخه

المعرفي ويتضمن طبيعة العلم، المفاهيم العلمية الرئيسية، العلاقـة بـين العلـم     المجال: وهي

ولتكنولوجيا والمجتمع، المجال المهاري ويشمل عمليات العلم والمهارات العلميـة والتطبيقيـة،   

  .المجال الوجداني ويشمل الاتجاهات والميول والقيم العلمية

فهـي تشـمل كـل تلـك      المجتمع المتقدم علميا؛وتظهر الثقافة العلمية في كل عناصر 

  ).2016الشيباني، ( مجتمع وجوانبهالتفاعلات والتقاطعات والتداخلات بين مختلف فئات ال

من خلال احتـرام المجتمـع لتاريخـه القـديم      يرى الباحث أن الثقافة العلمية تظهرو

جتمـع وفـي تقـديرهم    والمعاصر وخاصة فيما يرتبط بالعلم، وتظهر كمكون أساسي لأفراد الم

وحـل   ،عمليات التفكير العلميو ،كونها تساعد هؤلاء الأفراد في اكتساب المعرفة ؛لأهمية العلم

وتنمي لديهم مهارات العلم والاستقصاء العلمي  ،واتخاذ القرارات والقدرة على التقييم ،المشكلات

وتنمي لديهم فهما  ،يم العلميةومهارات التعامل مع التكنولوجيا، وتغرس فيهم أخلاقيات العلم والق

المسعى العلمي، وتظهر في وجود عدد كبير من العلماء والباحثين طبيعة صحيحا لطبيعة العلم و
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وفي وجود التخصصات العلميـة النوعيـة والشـاملة،     ،على مستوى عالي من العلم والمعرفة

دراسية وفي الممارسـات  وتظهر في أنظمة التعليم الرسمية والسياسات التربوية وفي المناهج ال

المسعى العلمي وأهداف تدريس العلوم وفي التطوير طبيعة التي ترتبط بطبيعة العلم والتدريسية 

المستمر للمعلمين وخبراتهم التعليمية والتربوية، وتظهر في المحاولات المستمرة لـدمج العلـم   

بين تـأثير العلـم علـى    والتكنولوجيا مع حاجات المجتمع وكيف يستفيد كل منهما من الآخر وت

المجتمع وتأثرها به وبيان التبادل والتداخل بينهما، وتظهر في الاهتمـام بتأسـيس المؤسسـات    

العلمية ومراكز الأبحاث والمدارس والجامعات والاتحادات، وتظهر في الدعم المادي الكبير وفي 

  .تخصيص الميزانيات المالية للدولة في تطوير الأبحاث العلمية

  لثقافة العلميةأهداف ا

تبسيط العلوم وتقريبها  :أن أهداف الثقافة العلمية تتمثل فيما يلي) 1998، الوسيمي(يذكر 

يستجد فـي مجـالات   تمكين المواطن من متابعة ما و، ذهن الفرد من خلال وسائل مختلفة من

علـى   القـادر إعداد الفرد المفكر الـواعي  و، الارتقاء بالحياة الشخصية للفردو، العلوم المختلفة

م والتكنولوجيا والمجتمع الحياتية التي يتعرض لها في سياق التفاعل بين العل التعامل مع القضايا

التي تتضمن مهارات التفكير العلمي وتساعد الفرد على ) العقلية(تكوين العادات الذهنية و، والبيئة

فهم طبيعة العلم والمعرفة  تمكين الفرد منو، كة الفاعلة في حل مشكلات المجتمعالتعلم والمشار

تنمية اهتمامات الفرد وميوله العلمية بما يتفق وياة، جوانب الح فيالعلم  العلمية واستخدام عمليات

إكساب الفرد الاتجاهات والقيم العلمية التي تساعده على ، وه العلمية وطبيعة التعلممع طبيعة حيات

 .التكيف بنجاح مع متطلبات العصر

على  )2005النجدي،  ،2013الشمالي،  ،OECD ،2016( والتربويون ويتفق الباحثون

 أن يكون ملما بالمعـارف  :السمات التي يجب أن تتوفر في الفرد المثقف علميا والتي من أهمها

القـدرة  ، وأن يمتلك الحياتيةفي حل المشكلات ها توظيف كيفيةوالمفاهيم العلمية وطرق تعلمها و

وكيفيـة   أن يكون متمكنا من عمليات العلم، وهاالطبيعية والتنبؤ بعلى وصف وتفسير الظواهر 

القدرة على اتخـاذ القـرارات   ، وأن تكون لديه الاستقصاء وحل المشكلاتعمليات توظيفها في 
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يدرك العلاقة بين العلـم والتكنولوجيـا والمجتمـع    ، وأن المتعلقة بالقضايا العلمية والاجتماعية

)STS ( فـي   توظيفهـا يمتلك مهارات العلم المختلفة وكيفية ، وأن الأخرىوأثر كل منهما على

يتبنـى القـيم والاتجاهـات العلميـة     ، وأن البحث والتقصي وحل المشكلات واتخاذ القـرارات 

والاجتماعية والتي تشكل الجانب الأخلاقي من العلم وتوجه تفكير الفرد وتكسبه القـدرة علـى   

صدار الأحكام بشكل منطقي وسليم وقائم على الـدليل  إهة المواقف التي يتعرض لها وعلى مواج

لديه اهتمامات وميول علمية تتضح من خلال شـغفه بـالعلوم وفضـوله    ، وأن يكون والبرهان

للتقصي والاكتشاف وحب الاستطلاع وتقديره الدائم لجهود العلم والعلماء وحرصه المستمر على 

يفهم طبيعة ، وأن ا وتكوين نظرة إيجابية تجاههاالتعلم وكذلك سعيه لتطوير البيئة التي يعيش فيه

 مجـالات رئيسـة   3ن في مجال العلـوم  وقد حدد المختصو. العلم والمسعى العلمي ومكوناتهما

  )Bell, 2009: (لتطوير الثقافة العلمية على النحو الآتي

ونظريات ويعتبر المعرفة العلمية بما تتضمنه من حقائق ومفاهيم وقوانين ومبادئ : المجال الأول

  .هذا المجال هو المجال الأكثر ظهورا وانتشارا

ويضم عمليات العلم مثل الملاحظة والقيـاس والتنبـؤ والتفسـير والاسـتنتاج     : المجال الثاني

والتصنيف والاتصال وصوغ الفرضيات وإجراء التجارب، ويصف هذا المجال الأساليب المتبعة 

  .والمنهجية العلميةمن مهارات العلم  لاكتساب المعرفة العلمية بما تحتويه

ويشكل طبيعة العلم ويعتبر هذا المجال الأكثر تجريدا والأقل اهتمامـا، ويسـعى   : المجال الثالث

  .لوصف طبيعة المسعى العلمي وخصائص المعرفة العلمية المتولدة

  Nature of Scienceطبيعة العلم : المحور الثاني

يتضمن العديد من الحقائق منها ما يحتوي على أفكـار  مفهوم طبيعة العلم إطارا  عتبري

المعرفـة العلميـة   والوصول إلى المعرفة،  من خلالها العلم هو الوسيلة التي يمكن: مثل ،شاملة

العلـم يعـالج   والعلم هو نتاج للجهـد البشـري،   ووالاتساق في النظم الطبيعية،  تفترض النظام

الاستفسارات حول العلم الطبيعي والمادة، ومنها ما يرتبط ارتباطا وثيقا بالممارسات التدريسـية  
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المعرفة العلمية تقوم على أدلة واء العلمي يتضمن طرق مختلفة، الاستقص :مثل ،في تعليم العلوم

وانين والنماذج والنظريات القو المعرفة العلمية قابلة للتعديل في ضوء الأدلة الجديدة،وتجريبية، 

 Next Generation " (NGSS, 2013). العلمية قادرة علـى تفسـير الظـواهر الطبيعيـة    

Science Standards."  

ويشير مصطلح طبيعة العلم إلى طبيعة المعرفة العلمية وكيفية الوصول إليهـا والقـيم   

والمعتقدات المرتبطة بها، ويشتمل كذلك على الرؤية العلمية للعالم والمسعى العلمي، ويتأثر هذا 

 سـعى طبيعة العلم إلى وصف طبيعـة الم  ويهدف. المفهوم بتاريخ العلم وفلسفة العلم وأخلاقياته

المعتقدات الشخصية والقيم الاجتماعيـة  وتلعب التنبؤات و ،متولدةمي وخصائص المعرفة الالعل

  .)Casey, 2012(. العلمي سعىدورا في الم

المستند إلى وثيقة العلم لكل الأمريكيين تم وصف طبيعة العلم  2061وفي إطار مشروع 
للعالم الطبيعـي المتمثلـة بوصـف    الرؤية العلمية  ، البعد الأول يمثلعاد رئيسةأب 3من خلال 

المعرفة العلمية غير ثابتة وقابلة للتغيير في ضوء و ،وتفسير الظواهر باستخدام العقل والحواس
أما البعد الثاني فيؤكد  .الإجابة على كل الأسئلة المطروحةالعلم لم يتمكن من و ،الأدلة المتوافرة

 ـ ،براهينللأدلة وامن خلال ا تكتشفالمعرفة العلمية على أن  دورا  انوأن الخيال والإبداع يلعب
والثقافي  الاجتماعيالمسعى العلمي ضمن السياق مثل البعد الثالث بطبيعة ويت .في الوصول إليها

  .)AAAS, 1994( والسياسي

 زيتـون و )2013( أبو جحجوحو )2017( التميمي( وتتفق الأدبيات والدراسات السابقة
)2010(، Mc Comas ،2002، Brickhouse ،1999 ،AAAS ،1994(  أن مفهوم طبيعة

، وتاريخ العلم، وفلسفة العلم، وأخلاقيات بنية العلم: العلم يشتمل على عدة مكونات وعناصر منها
وهذا ما دعت . جيا والمجتمعالعلم، ونتاجات العلم، وعمليات العلم، والعلاقة بين العلم والتكنولو

  .في أن تنفذ عملية التدريس في سياق مكونات طبيعة العلم إليه النظريات التربوية الحديثة

فهم طبيعة العلم للفرد فـي المجتمـع العلمـي مهمـا     أن  )Dass, 2005(ويشير داس 
  :للأسباب الآتية
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والـذي يتصـف بتطـور     ،تنمية الثقافة العلمية لأفراد المجتمع خاصة في العصر الحديث -1

مـة عـن التقـدم العلمـي     القضايا العلمية والسياسية والاجتماعية، وتنامي المشكلات الناج

وهذا يتطلب أن يكون الفرد قادرا على مواجهة هذه القضايا، وحل المشكلات،  .والتكنولوجي

امتلاك الفهم واتخاذ القرارات السليمة، وامتلاك مهارات التفكير العلمي والاستقصاء، وبالتالي 

أنه من المهم أن يكون جـزء  ) Miller, 2016( رميل ويقول. السليم لطبيعة المسعى العلمي

والحاجة إلـى وجـود   . كبير من السكان البالغين ملمين بالقراءة والكتابة من الناحية العلمية

سكان متعلمين علميا أمر حاسم في المجتمعات الديمقراطيـة التـي يمكـن أن يـؤثر فيهـا      

أوزبـورن وآخـرون   ويشير  .مواطنون على تشكيل السياسة العلمية بشأن القضايا العلميةال

)Osborne et al, 2001 ( القدرة على امتلاكهمأن الناس يحتاجون لفهم أفضل للعلم وبالتالي 

الإنخراط في الحوارات الجدلية حول المعضلات السياسية والأخلاقية التي يطرحهـا العلـم   

والتكنولوجيا، والتوصل إلى قرارات سليمة، وأن الاستخدام المستنير مـن أفـراد المجتمـع    

 ـ   دللتطورات الجدي يات وبـين  ة في العلم يتطلب القدرة على التفريـق بـين الأدلـة والفرض

 Lederman 1999, Abd) ليدرمان وعبدالخالق وآخرون رويشي اجاتالملاحظات والاستنت

Elkhalick et al, 1998) فإن ذلك لعلم في سياق درس أو نشاط ما أنه عند تدريس طبيعة ا

لطبيعة العلم، بينما إذا تم تدريس طبيعة العلم تدريسا ك الطلبة فهما مشوشا إلى امتلا سيؤدي

 .سليما لهمباشرا فإن الطلبة سيمتلكون فهما 

 ؛مع غير العلماء من خلال طبيعة عملهـم  بشكل فعال تواصلإعداد العلماء الذين يمكنهم ال -2

وهذا ما ميز الدول المتقدمة من خلال اهتمامها بالعلماء وتقريبهم إلى مواقع صـنع القـرار   

 أوزدوميـر  والاستعانة بهم في اتخاذ القرارات المتعلقة بسياسة واقتصـاد الدولـة، ويشـير   

)Ozdemir, 2007 (   أن أحد أسباب ضعف فهم الطلبة لطبيعة العلم يعود إلى جهلهـم بقـيم

قـدم الكيميـائي شـيرود رولانـد      1993العلماء وأسس بناء المعرفة العلمية، وفي العـام  

)Rowland, 1993 (فيه معظـم المشـاكل    يعزوعية الأمريكية لإصلاح العلوم خطابا للجم

بما في ذلك شـريحة العلمـاء   بين شرائح المجتمع  التواصلي الخطيرة في العالم إلى خلل ف

وحث العلماء على تحسين التواصل من خلال وسائل الإعـلام ووسـائل الاتصـال     .أنفسهم
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ومن هنا كـان مـن   . المختلفة وعدم إهمال آراء المجتمع العادي في القضايا العلمية المختلفة

علماء بالتواصل، وتنمية دورهم كمستشارين الأهمية بمكان خاصة في عصرنا الحالي اهتمام ال

في صنع واتخاذ القرارات، وجذب الناس إلى المهن العلمية، وتنمية البحث العلمي وهـذا لا  

 .يتأتى إلا من خلال فهم العلماء السليم لطبيعة العلم وطبيعة المسعى العلمي

، مية الثقافـة العلميـة  العلوم في تنإعداد المعلمين الذين يمكن أن يساهموا من خلال تدريس  -3

وهذا يتم من خلال تدريب المعلمين على الفهم السليم لمختلف جوانب طبيعة العلم مما ينعكس 

فعلـى سـبيل المثـال     .ما أثبتته بعض البحوث والدراسات على ممارساتهم التدريسية وهذا

العلميـة  ن المعلمين الذي يعتقدون أن المعرفة أ (Brickhouse, 1990) بريكهاوس اكتشف

 ـاقشة ملاحظاتهم وتقديم تفسيرات مؤقتة أكثر احتمالية لتشجيع الطلبة على من دة لـنفس  جدي

ن الذين يعتقدون أن العلم هو عبارة عن تراكم المعرفة فقط فـإنهم  والملاحظات، بينما المعلم

يميلون إلى توجيه الطلبة نحو اتباع تعليمات الكتاب المدرسي وإجراء التجارب حسب هـذه  

وبالتالي فإن فهم المعلمين لطبيعة العلم وطبيعة المسعى العلمي سوف ينعكس على . تعليماتال

 .فهم طلبتهم له

  Nature of Scientific Enterpriseطبيعة المسعى العلمي : المحور الثالث

وطبيعتـه وطـرق    ،الوثيق بالعلم بيعة المسعى العلمي في ضوء ارتباطهط مفهوم يعد

 الأخيـرة فـي النـواحي النظريـة     عقـود التي برزت في الالمفاهيم العلمية  الوصول إليه، من

المعلمين من خلال مل هذا العالم من جهة، ويساعد تصورا لفهم كيفية ع حيث يعطيقية، والتطبي

عرفة العلمية من جهة على كيفية تنظيم العلم والم فهمهم وممارساتهم التدريسية والطلبة المتعلمين

مـا يـؤهلهم   ) همومعلمي(تلكون يم، فلا بد أن مستقبلهولطلبة هم بذرة المجتمع ن اوبما أ. أخرى

 طبيعة في سياق غرضية أهداف أربعةاهتمامهم ب من بد لاوبذلك ف؛ متقدم حضاري مجتمعلتمثيل 

، لتشكل مجالات رئيسة في المسعى العلمـي  وعالمي واجتماعي إنساني كمشروع العلمي المسعى

الشؤون المجتمعية  في العلم ودور العلم، وأخلاقيات ،العلم وفروع للعلم، الاجتماعية الوظيفة: هي

 يعمل وحضاري اجتماعيو إنساني ومسعى العلم كمشروع بأهمية الوعي وبالتالي ا العامةوالقضاي
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الشخصي والاجتمـاعي   المنظور في المناسبة القرارات واتخاذ بمهنة المستقبل، الوعي زيادة على

  ).2013زيتون، (والعالمي 

لديهم شعورا بالثقة فـي القيـام    نميلى مهارات القيادة المجتمعية يإن تدريب الطلبة ع

بالعديد من الأدوار المتعلقة باتخاذ القرارات المتعلقة بالعلوم وقيادة التغيير المطلوب لبيان قيمـة  

 ,Steelman and McDonnell(العلم وتأثيره على المجتمع وبالتالي التصرف كقادة وعلماء 

2017(. 

  مكونات طبيعة المسعى العلمي

مـن   تشـكل ت طبيعة المسعى العلمـي أن  )Dass, 2005(وداس) 2010(يشير زيتون 

  :المكونات الآتية

يركز هذا المحور على تأثير المجتمع بظروفه ومجالاتـه  : السياق الاجتماعي للنشاط العلمي .1

كما يتمحـور حـول    ،على النشاط العلمي) السياسية والاقتصادية والثقافية والدينية(المختلفة 

 .الظروف التي يعمل بها العلماء وتأثيرها على اكتشافاتهم

والطريقـة   يركز هذا المحور على مفهوم النشـاط العلمـي  : طبيعة النشاط العلمي والمعرفة .2

يهتم بأنواع المعرفـة المتولـدة   كما  ،وتوظيفه في الوصول إلى المعرفة العلمية والاستقصاء

وممارسات العلماء وكيفية وصولهم إلى التفسيرات والاستنتاجات ويهتم بالخيـال والإبـداع   

 .الوصول إلى المعرفة في وتأثيره

رفـة  يركز هذا المحور على تأثير النشاط العلمي والمع: المضامين المجتمعية للنشاط العلمي .3

 .تأثير التكنولوجيا على المجتمع وكذلك وعلى الانسان، على المجتمع

يركز هذا المحور على تطبيق مكونات المسعى : المضامين التدريسية وتوظيف النشاط العلمي .4

وما يتعلق بها مـن بـرامج إعـداد وتـدريب المعلمـين       العلمي في مواقف صفية وتربوية

 .طلبة الفهم المناسب لطبيعة المسعى العلميبهدف إكساب ال والممارسات التدريسية
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  المسعى العلمي طبيعة مجالات

) AAAS, 1990(كمسعى من وجهة نظر الجمعية الأمريكية لتقدم العلوم يحتوي العلم 

لا بد من المتعلم الذي يمتلك دورا فـي بنـاء   على أبعاد ومجالات فردية واجتماعية ومؤسسية 

  :وتتمثل هذه المجالات بالآتيالمجتمع الحضاري أن يمتلكها، 

 الوظيفة الاجتماعية للعلم .1

 )العلم في التخصصات والمؤسسات(فروع العلم  .2

 أخلاقيات العلم .3

 دور العلماء في الشؤون العامة .4

  :وفيما يلي توضيح لهذه المجالات

 الوظيفة الاجتماعية للعلم .1

العمل العلمي أفرادا ل ويشم ،يحتوي العلم كمسعى على أبعاد فردية واجتماعية ومؤسسية

يشارك الرجال والنساء  في جميع دول العالم تقريبا،من الأعمال مختلفة بأنواع يقومون  مختلفين

 يمـثلهم  هؤلاء الأشخاص في العلوم وتطبيقاتها،جميع الخلفيات العرقية والجنسيات المختلفة  من

كمبيوتر وأمناء المكتبات ال ن ومبرمجووياضيات والأطباء والفنيالعلماء والمهندسون وعلماء الر

ي معين، وقد يهتمون لمالعلمية إما لذاتها أو لغرض عقد يركزون على المعرفة  هؤلاء. وغيرهم

 ـاعتباره نشاطًا اجتماعيـا،  ب ، أو التواصلاتبجمع البيانات وبناء النظري القـيم   يعكـس العلم ف

  Theالوظيفة الاجتماعية للعلوموقد دعا برنال في كتابه  ،المختلفة الاجتماعية ووجهات النظر

 Social Function of Science   إلى أن عملية تنظيم إجراء البحوث العلمية يجـب أن يـتم

بشكل يتناسب مع العلوم ودورها الاجتماعي، وقدم رؤية للعلوم تتعارض بشكل مباشـر مـع   

عدوا عن الشـؤون  الذي كان يتضمن أنه من المنتظَر من العلماء أن يبت» العلوم البحتة«مبدأ 
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وتتضمن رؤية برنال للعلوم، في أن العلم يحقق وظيفته الاجتماعية من خـلال دعـم   . العامة

  ).2014Roger ,(مجتمع قائم على التخطيط المركزي 

 ـ    ويظهر العلم أيضا في سياقات اجتماعية أخرى حيث ل يتم توظيـف العلمـاء مـن قب

 المستقلة والجمعيات العلمية، وقدومنظمات البحوث  والحكومة والصناعةالجامعات والمستشفيات 

أمـاكن   ، أمافي مجموعات صغيرة، أو كأعضاء في فرق بحثية كبيرةأو لوحدهم،  يعمل العلماء

بسبب الطبيعة الاجتماعية للعلوم، يعـد  و .والمختبراتالفصول الدراسية والمكاتب  عملهم فتشمل

، يعرض بعض العلماء نتائجهم ونظريـاتهم فـي   العلم ومات العلمية أمرا حاسما لتقدمنشر المعل

مكن هذه الأوراق وت ،الصحف التي يتم تقديمها في الاجتماعات أو المنشورة في المجلات العلمية

مواكبـة   وبالتالي علماء آخرين، أفكارهم للنقد من وضعالآخرين بعملهم، و العلماء من تعريف

  )AAAS, 1990( .التطورات العلمية في جميع أنحاء العالم

لتعزيـز فهـم الجمهـور    ) Dietramand  Matthew, 2009( ماثيو ودييترام يدعو
وعـدم   العامواصل مع الجمهور تومشاركته في القرارات المجتمعية المتعلقة بالعلوم من خلال ال

 ،الاقتصار على جمهور العلماء أو المتعلمين فقط، وتدريب الخريجين على مهـارات التواصـل  
وتصميم منـاهج   وانشاء تخصصات جديدة تجمع بين العلم والتواصل والمجتمع وعلم الاجتماع،

وعقد جلسات حوار عام بين العلماء والجمهور، والاعتماد على الطرق  الإعلامية، ميةلثقافة العلل
والأبحاث المنهجية لمعرفة طرق التواصل الفعال مع الجمهور، والتركيز علـى القـيم العامـة    

، وإنشاء وسائل إعلام علمية قائمة على المشاركة المجتمعيـة،  معتقدات التي يحملها الجمهوروال
  .وتحفيز الأفراد ذوو التأثير بالمجتمع للتحدث حول القضايا العلمية

 )العلم في التخصصات والمؤسسات(فروع العلم  .2

أو  ،المجـالات العلميـة   تبار العلم بمثابة مجموعة مـن من الناحية التنظيمية، يمكن اع

بما في ذلك التاريخ،  خصائص ومضامين متعددةالتي تختلف عن بعضها ب فةالتخصصات المختل

فيما يتعلق و ومع ذلك، .واللغة المستخدمة، وأنواع النتائج المرجوة ،ودراسة الظواهر، والتقنيات

لتخصصات العلمية أما ا .يوتشكل معاً نفس المسعى العلممجالات علمية بالهدف والفلسفة فكلها 
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كما تفعل  الكيمياء والفلك والجيولوجيابفيزياء على سبيل المثال تتداخل فالحدود ثابتة؛ فليس لها 

 ـ  الأحياء وعلم النفس، وما إلى ذلكالكيمياء في علم  ة جديـدة  وتتشكل باستمرار فـروع علمي

تنمو بعـض   حيث) يوية، وغيرها، والتكنولوجيا الحيولوجيا الاجتماعيةوالفيس ،الفيزياء الفلكية(

 ـرئيسة تخصصات  دلتصبح فيما بع الفرعية التخصصات الجامعـات،   ا، وتعتبـر في حد ذاته

حيث تركز الأبحاث الجامعية عادة  ؛أيضا جزء من هيكل المسعى العلمي ، والحكومةةوالصناع

موجـه أيضـا نحـو     على المعرفة من أجل مصلحتها الخاصة، على الرغم من أن الكثير منها

أجيال متعاقبـة مـن    وتخريج والجامعات بالطبع ملتزمة بشكل خاص بتعليم المشكلات العملية،

تشدد الصناعات والشركات على الأبحاث الموجهة  بينما. العلماء وعلماء الرياضيات والمهندسين

، وذلـك  مباشـرة حة البحوث التي ليس لها تطبيقات واض العديد منها يدعمو للأغراض العملية،

على المدى الطويل، وعلى مستوى الحكومة فلها دور  ستحقق نتائجها بناء على أنها بشكل جزئي

مهم في تمويل الأبحاث في الجامعات وفي مجال الصناعة، ودعم وتأسيس المختبرات ومراكـز  

  .)AAAS, 1990( الخاصة ومجموعات المصلحة العامة الأبحاث الوطنية العديدة والمؤسسات

تلعب الحكومات أيضا دورا رئيسا في تمويل البحوث والعلوم والابتكار، خاصـة فـي   

تعتمد بشكل كبير على تمويل القطاع العام الحكومي، في حين أن للبحوث والتي المراحل الأولية 

بشكل حصري تقريبـا علـى    نشر هذه الأبحاث وتطويرها وتطبيقها في الصناعة تعتمدعملية 

  .)Fonseca and Veloso, 2018( القطاع الخاص

 تم اتخاذهابموجب القرارات التي ي توجهات البحوث العلميةالتمويل على  مؤسساتثر تؤ
ثية التي من الأنظمة الحكومية على الممارسات البح عدة ضوابطجد وتو ،بشأن أي بحث تدعمه

المسـتخدمة فـي   الموضوعات البشـرية والحيوانيـة   ب تعتبر خطيرة وعلى الأبحاث التي تهتم
  .التجارب

 أخلاقيات العلم .3

لتقاليـد الراسـخة فـي حفـظ     فا ،للعلم الأخلاقيةون وفقا للمعايير معظم العلماء يتصرف

، والانفتاح، والتكرار الدقيق، والتي تدعمها المراجعة النقدية لعمل الزملاء، تعمل على المعلومات



26 

وبما أن العلم يقترب . الحفاظ على الغالبية العظمى من العلماء في حدود السلوك المهني الأخلاقي

من اعتباره كمهنة فهذا يحتم على العلماء الالتزام بالمعايير المهنيـة، والكثيـر مـن المعـايير     

اء مهنيـا  الأخلاقية للعلم بنيت انطلاقا من المهنة العلمية التي تتضمن استقصاء المعرفة استقص

لكونه أول من ينشـر   مكانةيؤدي الضغط للحصول على ال في بعض الأحيان ).2005رزنيك، (

مثل هذا الانتهـاك   ،ب المعلومات أو حتى تزوير النتائجفكرة أو ملاحظة بعض العلماء إلى حج

العلمـي  لطبيعة العلوم نفسها يعرقل العلوم وعندما يتم اكتشافها فإنها تدان بشدة من قبل المجتمع 

  .والوكالات التي تمول الأبحاث

مجال آخر للأخلاقيات العلمية يتعلق بالضرر المحتمل الذي قد يـنجم عـن التجـارب    

وتتطلب الأخلاقيات العلمية الحديثة والتي تتعلق بالأبحاث المعمولة على الكائنات الحية،  العلمية،

وز إجـراء  علاوة على ذلك، لا يجو إيلاء الاعتبار الواجب لصحة الحيوانات وراحتها ورفاهها

حـد مـن   ولو أدى ذلك إلى الإلا بموافقة مستنيرة من الأشخاص، حتى البحوث المتعلقة بالبشر 

تتطلب الموافقة المستنيرة الإفصاح الكامل عن ج، على النتائأو أثر البحوث الهامة  إجراء بعض

الإضافة إلى ذلك يجب علـى  ب المخاطر والفوائد المرجوة من البحث والحق في رفض المشاركة

 أو المجتمع لأبحاثهم التي تسـبب خطـرا علـى    العلماء عدم إخضاع زملاء العمل أو الطلاب

  .)AAAS, 1990( الصحة أو الممتلكات دون علمهم وموافقتهم

وقيمه؛ لذلك فإن الاهتمام بأخلاقيـات العلـم    ترتبط الجوانب الأخلاقية باتجاهات الفرد

والتأكد من وجودها لدى العالم أو الباحث يؤدي ذلك إلى تحييد الحالات الغيـر مقبولـة والتـي    

تنتهك هذه الأخلاقيات مثل السرقات العلمية، وعدم الموضوعية، والتلاعب في نتائج البحـوث،  

  .)2016الجنابي، ( تغليب المصلحة الخاصة على العامةو

 دور العلماء في الشؤون العامة .4

ذات  هارات التحليلية لتؤثر على القضـايا يمكن للعلماء جلب المعلومات، والرؤى، والم

الاهتمام العام وغالباً ما يستطيعون مساعدة الجمهور وممثليه لفهم الأسباب المحتملة للأحـداث  
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ولتقدير الآثار المحتملة للسياسات المتوقعة، وفي كثير من ) مثل الكوارث الطبيعية والتكنولوجية(

الأحيان يمكن أن يشهدوا على ما هو غير ممكن من خلال لعب هذا الدور الاستشاري، يتوقـع  

 والرأي من خلال محاولة تمييز الحقيقة من الجدلمن العلماء أن يكونوا حذرين بشكل خاص في 

 ,AAAS( أي يتوقع منهم الاستفادة الكاملة من مبادئ البحث العلمـي  التفسير ونتائج البحوث؛

1990(.  

 تأتي نفسها التخصصات لأن تخصصاتهم تناسب التي بالقضايا الاهتمام إلى العلماء يميل

 الاهتمـام  إلـى  يميلون فالاقتصاديون التخصصات؛ هذه من كجزء ومجتمعية عامة أهداف مع

 هتمـامهم لا تخصصـهم  إلـى  يلونفيم البيئة علماء أما ،بالاقتصاد والمتعلقة التجارية ببالجوان

 وعلمـاء  الأشـياء،  وبنـاء  تصميم المهندسون يحب بينما يكولوجية،الأ والنظم الحية لكائناتبا

 الفرعيـة  والثقافـات  الغربيـة  غيـر  أو المهمشة المجتمعات دراسة إلى يميلون الأنثروبولوجيا

), 2012al et Weible(.  

بعـض   ،شـائعة ال جمهوريبوا إجابات نهائية لأسئلة الومع ذلك، لا يمكن للعلماء أن يج

القضايا معقدة للغاية بحيث لا تتناسب مع المنطق الحالي للعلوم، أو قد تكون هناك معلومات قليلة 

توافـق   وجـود على الرغم من والعلم، ب و قد تكون القيم المعنية ليست على علاقةموثوق بها، أ

واسع في الآراء حول الجزء الأكبر من المعرفة العلمية، إلا أن الاتفاق لا يشمل جميع القضـايا  

وبالطبع، فيما يتعلق بالقضايا خـارج   العلمية، ناهيك عن كل القضايا الاجتماعية المتعلقة بالعلوم

  )AAAS, 1990( .خبراتهم، يجب ألا تتمتع آراء العلماء بمصداقية خاصة

ورغم أننا نزعم أن تأثير العلم على المجتمع بصدد تحقيق أهمية كبيـرة فـي وقتنـا    

ن المؤكد أنها سوف تثمر في النهاية عن تخطـيط  ومالحاضر بدرجة تتطلب دراسة مستمرة، 

بأن العالِم هو الشخص الذي ينبغي السماح له بالقيام بعمليـة التخطـيط تلـك     فلا شكواعٍ، 

Roger ,(ا فإن حريته لا ينبغي عرقلتها، أو الحد منهوفي هذه الحالة . ور مع الآخرينبالتشا

2014(.  
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 ولكـن فـي  بالآخرين، والتحيز الخاص بهم  في عملهم، يبذل العلماء جهدا كبيرا لتجنب

متحيـزين   النـاس مثل غيرهم مـن   يكون العلماء يحتمل أنعامة، المتعلقة بالمصلحة ال القضايا

و مؤسسـاتهم أو  مصـالحهم الشخصـية أو شـركاتهم أ   هذه القضايا مع  خاصة عند تضارب

  .مجتمعاتهم المحلية

  خصائص طبيعة المسعى العلمي

 Nature Of Scientificهناك عدة خصـائص توضـح طبيعـة المسـعى العلمـي      

Enterprise خـلال  ومن للإنسان، مفتوح نظام الكونأن : )2010( ت زيتونالأدبيا وردت في 

 بها والتنبؤ الظواهر تفسير على يساعد العلمي الاكتشافوه، وفهم الكون اكتشاف هذا يمكن العلم

العلم  يتداخل ويتفاعلو، به ويتأثر المجتمع في يؤثر اجتماعي نشاط العلمو ،بها وضبطها والتحكم

 )علماء(أفراد  فيه يشارك عمل العلموا، والبيئة ويؤثر ويتأثر بهم مع كل من التكنولوجيا والمجتمع

 ووجهات المجتمع قيم العلم يعكسوء، ونسا رجالاً والثقافات الأمم كل من تخصصاتال مختلف من

 ـ البحـث  تنظيم مجال في العلم له بناء مفاهيمي فروع من فرع كله، وفي النظر  يضـم . هونتائج

 والمؤسسـات  البحـوث،  ومراكـز  الجامعات، :مثل من متعددة مؤسسات العلمي المسعى تركيب

التساؤل، وطرح الأسئلة، وجمع البيانات وتحليلها، والتوصل إلى ة، ويوالعامة والصناع الخاصة

 .استنتاجات هي مهارات أساسية للمسعى العلمي

والمسعى العلمي له طابع عالمي، ولكي يكون العلم صالحا يجب أن يحقق عدة معـايير  
. مكان في العالم وفـي أي وقـت  في أي ومن بينها أن يكون قابلا للتحقق من قبل أي شخص، 

والعلم يأتي من خلال التعاون بين العلماء الذين ينتمون إلى بلدان مختلفة، سـواء مـن خـلال    
وهكذا، فإن تقليـد  . المراسلات، أو تبادل المنشورات والتقارير والأبحاث أو الزيارات المتبادلة

 & Cole( لماء العصـر الحـالي  يسير عليه ع أًالعلم كمسعى عالمي لا يزال يمثل تقليدا ومبد

Cole, 1972(.  

ومن المعلوم أنه لا يمكن للطبة اكتساب وتطوير مفاهيم طبيعة العلم أو مفاهيم طبيعـة  

المسعى العلمي من خلال قراءة قائمة من هذه المفاهيم فقط، إنما يحتاج الطلبة إلى القيام بأنشطة 
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 ،والاكتشـاف  ،وتشمل أنشـطة التحقـق   تعالج جوانب محددة من طبيعة العلم والمسعى العلمي

وتوظيف تاريخ العلم، كل ذلـك يسـتخدم    ،ومعالجة القضايا الاجتماعية والعلمية ،والاستقصاء

  .)Bell, 2009( عى العلميكسياقات يمكن توظيفها لتعزيز مفاهيم طبيعة العلم والمس

 علـى مجموعـة مـن    )(Lederman et al, 2013 ليدرمان وآخرون تفق الباحثونا

ومـن   ،خصائص العلم والمسعى العلمي التي يجب أن يمتلكها الطلبة وأن يكونوا على وعي بها

  :هذه الخصائص

حيث تمثل الملاحظة مراقبة  ؛أن يمتلك الطلبة القدرة على التمييز بين الملاحظة والاستدلال: أولا

بينما  ،ت الملاحظةسلوك معين أو ظاهرة ما يتم التوصل إليها مباشرة باستخدام الحواس أو أدوا

يمثل الاستدلال الاستنتاجات التي يتم التوصل إليها من خلال الملاحظات التي تدل عليها ولا يتم 

  .التوصل إليها مباشرة من خلال الحواس

 وصـف فـالقوانين هـي    ؛أن يمتلك الطلبة القدرة على التمييز بين القوانين والنظريـات : ثانيا

 ،مثل قانون بويل الذي يصف العلاقة بين ضغط الغاز وحجمه للعلاقات بين الظواهر الملحوظة

بينما النظريات هي تفسير واستدلال حول الظواهر الملحوظة مثل نظرية الحركة الجزيئية التي 

  .تشرح قانون بويل

فعلى الرغم من أن المعرفة العلمية تستند إلـى   ؛أن يمتلك الطلبة مهارات الخيال والإبداع: ثالثا

فالعلم هو عمليـة عقلانيـة    ،إلا أنها تنطوي أيضا على الخيال والإبداع والتجريبالملاحظات 

واكتشـاف   ،وعمليـات الاسـتدلال   ،ونشاط منظم يظهر بشكل كبير خاصة عند القيام بالأنشطة

  .، والتوصل إلى الاستنتاجاتالتفسيرات

رفه السابقة وخبراتـه  المعرفة العلمية هي معرفة ذاتية؛ إذ تتأثر بمعتقدات الشخص ومعا: رابعا

 ،العوامل توثر على البنية المعرفية والعقلية للشخص هوالتدريب الذي حصل عليه وتوقعاته، وهذ

 ,Chalmers( شالميرز ويقول .وكيفية تفسيره للملاحظات ،تعامله مع المشكلات التي يواجههاو
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لفية معرفية أو دافع أن الملاحظات لا تأتي هكذا من لا شيء، وانما تأتي بسبب وجود خ) 1982

  .معين تجاه هذه الملاحظات

العلم مشروع إنساني يأتي في إطار ثقافي أكبر ومن يمارس العلم يعتبـر نتـاج لهـذا    : خامسا

الإطار الثقافي، وبذلك فإن العلم يتفاعل ويتأثر بعناصر هذه الثقافة وبالمجالات الفكرية المشـكلة  

 ،والسياسـة المتبعـة   ،والسلطة الحاكمة ،النسيج الاجتماعي :ومن هذه العناصر والمجالات ،لها

  .والديانة المتبعة في المجتمع ،والعوامل الاجتماعية والاقتصادية

تتغير بتغير الأدلة والظروف التي تنشأ في سـياقها   ة العلمية ليست مطلقة وإنماالمعرف: سادسا

لا ينبغي أن تعالج كـل الظـواهر التـي    خاصة مع تقدم العلم والتكنولوجيا، فالقوانين العلمية مث

المستقبل أن توجد ظاهرة ما لا نملك معلومات عنها ونجد أنها في  ويمكن أن يحدث ،ترتبط بها

وتتـأثر   ،وخلاقـة  ،لا تتفق مع ما ينص عليه القانون، وتتصف المعرفة العلمية بأنها استنتاجية

  .بالبيئة الاجتماعية والثقافية

فبالرغم من أن هذه الجوانب مـن   ؛لط بين طبيعة العلم وعمليات العلميمكن أن يحدث خ: سابعا

العلم يحدث بينها تداخل وتفاعل إلا أنه ينبغي التمييز بين الجانبين؛ فالعمليـات العلميـة هـي    

بينما تعبر طبيعة العلـم عـن   ، واستخلاص النتائج ،وتحليلها ،الأنشطة المتصلة بجمع البيانات

  .لأنشطة العلم معرفيةلأسس الا

وتشير الأدبيات التربوية ووثائق إصلاح تعليم العلوم إلى أن دمج تاريخ العلم وفلسـفته  

واستخدام المدخل التاريخي في تدريس العلوم يمكن أن يساهم في تحسين تعلم  ،في مناهج العلوم

ي، وهـذا يمكـن   ويساهم في تنمية مفاهيم المعلمين والطلبة لطبيعة المسعى العلم ،وتعليم العلوم

هدفا ثانويا تحقيقه من خلال التخطيط المباشر والمتمركز حول تحقيق هذا الهدف وليس باعتباره 

، وهـذا التخطـيط يـتم    )Akindehin, 1988(المختلفة في تعليم العلوم  أو أثرا جانبيا للمناهج

  .توجيهه بشكل مباشر نحو الجوانب المشكلة لطبيعة المسعى العلمي
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  الممارسات التدريسية: رابعالمحور ال

يؤكد التربويون العلميون في مناهج العلوم وتدريسها أن تدريس العلوم لم يعد مقتصـرا  

وفهمهـا  ،واكتسابها ،عنى أيضا ببناء هذه المعرفةعلى نقل المعرفة العلمية للطالب فحسب بل ي، 

وتكامـل   ،)انيا ومهارياعقليا ووجد(واستخدامها، وذلك من منظور نمو الطالب  ،والاحتفاظ بها

والرياضـيات   اجتماعي لتحقيق الثقافة العلمية في العلـوم و في سياق شخصي شخصيتهجوانب 

للعيش  ومؤهلا، يؤهله ليكون مواطنا فعالا تجاه القضايا والمشكلات الحياتيةوبما  ،والتكنولوجيا

في مجتمع القرن الواحد والعشرين بما يتصف به من تطور صناعي وتكنولوجي يتفاعل فيه كلا 

من تحديات ومشكلات تحتاج إلى أفراد قـادرين   تضمنهلتكنولوجيا والمجتمع، وبما يمن العلم وا

  .على التعامل معها

 شـخص إنتـاج  أحد الأهداف الأساسية لتعليم العلوم في مرحلة التعليم الأساسي هو إن 

 ـ ةالوحيدالسمة  ويمكن القول أن .يستطيع فهم طبيعة المعرفة العلميةوعلميا  ثقفم مـن   ةالثابت

للمراجعـة فـي    معرضةالمعارف العلمية في جميع التخصصات هي أن المعرفة العلمية نفسها 

  .Next Generation Science Standards (NGSS, 2013( جديدةالدلة الأضوء 

  الممارسات التدريسية الفعالة

الممارسات : هاومن ،تلعب دورا فاعلا في العملية التعليمية ممارسات تدريسيةعدة  يوجد

تشجع التفاعل بين المتعلمين أنفسـهم،  التي تشجع التفاعل بين المعلم والمتعلم، الممارسات التي 

التي تقدم تغذية راجعة مستمرة، الممارسات التي تشجع الـتعلم النشـط والفعـال،    الممارسات 

الممارسات التي توفر وقتا كافيا للتعلم، الممارسات التي تضع توقعات عالية لنتاجـات الـتعلم،   

  .)2011دعمس، ( متعلمين في مشكلات حياتية واقعيةالممارسات التي تضع ال

تدريسية حديثة فيجب أن يكون مشاركا نشطا في مسارات ولكي يمتلك المعلم ممارسات 

 التقدم والنمو المهني آخذا بعين الإعتبار المعتقدات الشخصية والقيم كجزء من الهوية المهنية له

  ).Larrivee, 2000( والتي تنعكس على سلوكه التدريسي
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نحتاج إلى إثارة اهتمام الطلبة تقنيا وتعلم تقنيات تعليمية جديدة ) Gordon, 2009(يقول 

بأنفسنا حتى نتمكن من الوصول إلى هذا الجيل من الطلبة الذين يتعلمون بطريقة مختلفـة عمـا   

العلوم، ونساعد الطلبة علـى إدراك  نفعله، يجب أن نؤكد على الأهداف المراد تعلمها، وحقائق 

ينبغي لنا أن نستفيد من الطابع الاجتماعي للطـلاب، بينمـا    الوقت الذي لا يفهمون فيه المفهوم،

من و نخرجهم من منطقة الراحة الخاصة بهم والمتمثلة في التنبيهات السلبية وتحفيظ المعلومات،

ونركـز علـى    داية كل مفهوم رئـيس ة للطلاب في بالضروري أن نتعامل مع المفاهيم الخاطئ

يجب علينا تزويد الطلاب بفرص كافية للانخراط في عمليـات   أخيرا، التفكير واستخدام الأدلة،

الاكتشاف في الفصل وتطبيق فهمهم للمفاهيم وعمليات العلم على حياتهم خارج الفصل، إذا لـم  

 .يين والمواطنين المتعلمين علميايكن الأمر كذلك، فإننا نخاطر بفقدان جيل من العلماء المستقبل

الطرق التجريبيـة   على العلمي ومكوناته تعتمد بشكل رئيسطبيعة المسعى  تولما كان

وموجه لحـل   ،وتركز على تعليم العلوم في سياق اجتماعي ،النشاط العلمي والاستقصاء وعلى

فـإن ذلـك يتوافـق     ؛، وتركز على الطالب كمحور لعملية التعلمالمشكلات والقضايا المجتمعية

 كثيـرا مـن   وبذلك فإن .النظرية البنائية اوبشكل كبير مع مبادئ التعلم البنائي التي تركز عليه

الممارسات التدريسية التي تنطلق من طبيعة المسعى العلمي تتوافق مع الممارسات التدريسـية  

  .التي تنطلق من النظرية البنائية

  يالمسعى العلمي في المنهج الدراسأهمية 

مكانة بـارزة فـي أي    لوم كمسعى علمي وفكري واجتماعييجب أن يكون لدراسة الع

وقد ذكرت وثيقة معـالم الثقافـة العلميـة    ه؛ تحقيق الثقافة العلمية أحد أهدافمنهج دراسي يكون 

  )AAAS, 1994, 2009( :وملامحها مجموعة من الاعتبارات عند تصميم المناهج كالآتي

عندما يعرف الناس كيف يعمل العلماء وكيف يصلون إلى استنتاجات علمية، وما هي حدود   •

هذه الاستنتاجات، فمن المرجح أن يتفاعلوا بشكل مدروس مع المتطلبات العلمية ويقل احتمال 

 .بشكل غير صحيحرفضهم لهذه المتطلبات أو قبولهم لها 
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بنية معرفية جنبا إلى جنب مع  -العلوم  بمجرد أن يكتسب الناس فكرة جيدة عن كيفية عمل  •

متابعـة   فسيكون بالإمكـان  –لاحق  للمفاهيم العلمية الأساسية كأساس للتعلم في وقت كافية

 .جنبا إلى جنب مع تقدم حياتهمالعلوم  تطور

 يتم رة التي يملكها العديد من المتعلمين عن العلوم وكيف تعمل، ولاغالباً ما يتم تشويه الصو  •

حول العلوم عندما يركز تدريس العلوم  ر والصور النمطية التي لدى المتعلمينالأساطيتبديد 

فإن دراسة العلوم كطريقة للمعرفة  على قوانين ومفاهيم ونظريات العلم وبالتالي،بشكل ضيق 

 .يجب أن تكون واضحة في المنهج الدراسي

  )K-12(تطور المسعى العلمي مع المراحل الدراسية

المسعى العلمي لا يتم مرة واحدة وانما يتطور مع تطـور الإدراك والفهـم   فهم طبيعة 

للتلاميذ ولذلك فلكل مرحلة دراسية ما يناسبها من مفاهيم ومضامين طبيعة المسعى العلمي والتي 

  )AAAS, 1994, 2009( :يتم اكتسابها تدريجيا مع التطور في المراحل الدراسية كالآتي

  نيالصف الثا_ الروضة : أولا

من المهم التركيز في هذه المرحلة على العمل ضمن المجموعات وتشجيع الأطفال على 

وتشجيعهم  ،جمع الملاحظات والاستنتاجات ضمن المجموعة مع عدم إهمال الاستنتاجات الفردية

على العروض التقديمية لأعمالهم، ويجب على المدرسين تعزيز القيم العلمية لدى الأطفال مـن  

  .خلال الأمثلة وسياقات العمل، والقيام بالأنشطة التي يتم فيها التفاعل مع الطبيعة والكائنات الحية

  :في نهاية الصف الثاني يجب أن يعرف الطلبة

 .علوم والتعبير عن الأفكار وابتكار الأشياءيمكن لأي شخص التعامل مع ال •

 .العمل ضمن فريق وتبادل النتائج مع الآخرين والتعبير عن الاستنتاجات الخاصة بكل طالب •

 .وكيفية التعامل معها) الحيوانات والنباتات(التفاعل مع الطبيعة والكائنات الحية  •
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  )الخامس_ الثالث (الصفوف : ثانيا

والإجراءات التي  ،المرحلة بأساليب وكيفية عرض الطلبة لأعمالهمذه يتم الاهتمام في ه

والنتائج التي توصلوا إليها لتمكين الآخـرين مـن    ،قاموا بها في إطار العمل الجماعي والفردي

التركيز على أن يعرف الطلبة  يتم الاطلاع عليها وتكرارها والاستفادة منها وكذلك نقدها، وبذلك

  .أنهم أصبحوا أفرادا مشاركين في البحث العلمي ومعرفة طرق القيام به

يتم في هذه المرحلة أيضا تعريف الطلبة بالعلوم كمهنة من خلال تزويدهم بمعلومـات  

وعرض سير العلمـاء   ،والكتب ،طرق مختلفة مثل الأفلامبلمختلفة المرتبطة بالعلوم عن المهن ا

وزيارة الجامعات والمعاهد والمتاحف العلمية والتاريخية وكذلك زيـارة المختبـرات    ،يارتهموز

  .ومراكز الأبحاث إن وجدت

بأن العلم يشمل الجميع بما  يجب أن يركز المعلمون في هذه المرحلة على تعريف الطلبة

ي يبنـى عليـه   بالتنوع الـذ فيهم العلماء وغيرهم من أفراد المجتمع؛ وذلك من خلال تعريفهم 

العرق والـدين والجـنس واللغـة    (التنوع في الأشخاص من حيث  ،المجتمع العلمي ومن ذلك

المختبرات الفرديـة،  (، والتنوع في الأماكن التي يتم فيها التعلم والوصول إلى العلوم )والجنسية

لمجـاهر،  ا ،القلم والورقة، التلسكوب(العلم ، والتنوع في أدوات )الجامعات، المكاتب، المدارس

  ).الحاسوبالمفاعلات النووية، 

  :في نهاية الصف الخامس يجب أن يعرف الطلبة

 .العلم نشاط يمكن لأي فرد في أي مكان المشاركة فيه •

العلم نشاط عالمي والتواصل بين الأفراد جزء أساسي من عمل العلم فهو يمكن العلماء مـن   •

 .وكذلك نشر الاكتشافات العلميةاطلاع الآخرين على أعمالهم وتعريضها للنقد، 

 .يتضمن العلم أنواع مختلفة من العمل والأشخاص والأدوات والأماكن •

 .تشكل المعرفة العلمية العديد من الممارسات الاجتماعية والمنتجات التكنولوجية •
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  )ثامن_ سادس (الصفوف  :ثالثا

ويـتم  ، عمليـة العلـوم  يستمر الاهتمام في هذه المرحلة في تعريف الطلبة بالتنوع في 

التركيز بشكل أكبر على تعريف الطلبة بالمهن المتعلقة بالعلوم ووضعهم في سياقات واقعية لهذه 
  .المهن لزيادة وعيهم بهذه المهن وبإمكانياتهم وقدراتهم المناسبة لهذه المهن

يجب أن تكون استقصاءات الطلبة ونتائجهم أكثر دقة مما كانت عليـه فـي المراحـل    
ويجب عليهم تقدير المخاطر المرتبطة بالأنشطة وعمليات الاستقصاء قبل تنفيذهم لها،  ،الابتدائية

كما ينبغي على المعلمين توفير الفرص للطلبة لاستخدام أجهزة الكمبيوتر كما يستخدمها العلماء 
التقـارير  وكتابـة   والجداول، الرسوم البيانيةإنشاء و ها،تحليلجمع البيانات و خاصة في عمليات

  .، وفي التواصل مع الطلبة الآخرين ممن يعملون على نفس القضايا إن أمكنالموجزة

  :في نهاية الصف الثامن يجب أن يعرف الطلبة

يساهم عدد كبير من الناس من مختلـف الثقافـات والأوقـات فـي العلـوم والرياضـيات        •
 .والتكنولوجيا

ي المسعى العلمي وفي عمل العلوم بسبب القيود لم تعد النساء والأقليات العرقية يتم تجاهلها ف •
 .كما كان الحال حتى وقت قريب

المعرفة والتكنولوجيا يمكن أن تصبح متاحة في النهاية لجميع الأشخاص في العلم بغض النظر  •
 .عمن يقوم بها أو وقت القيام بها

والمستشفيات،  والصناعية،والأعمال التجارية  والجامعات، يتم توظيف العلماء من قبل المعاهد •
 والمختبـرات،  الدراسـية، والفصـول   المكاتـب، وتشمل أماكن عملهم والمراكز الحكومية، 

 .والمصانع والمزارع،

عندما تتعلق البحوث بالبشر فإن أخلاقيات العلوم تتطلب اطلاعهم على فوائد ومخاطر هـذه   •
حالـة الحيوانـات فيجـب     البحوث وإعطائهم الحق في القبول أو رفض المشاركة بها، وفي

 .مراعاة أخلاقيات العلوم عند إخضاعهم لها
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تتطلب أخلاقيات العلوم عدم تعريض الطلبة أو المجتمع أو زملاء العمل أو الممتلكات لمخاطر  •

 .البحوث دون معرفتهم وموافقتهم المسبقة عليها

اء الجداول والرسـوم  وإنش ،لأجهزة الكمبيوتر أهمية كبيرة في جمع وتخزين البيانات وتحليلها •

، وإعداد التقارير البحثية، والاتصال والتواصل وتبادل البيانات بـين البـاحثين مـن    البيانية

 .مختلف دول العالم

حفظ البيانات الدقيقة وتكرار التجارب والانفتاح على العالم أمور ضـرورية للحفـاظ علـى     •

 .مصداقية الباحث أمام العلماء والباحثين الآخرين والمجتمع

 .اهتمامات العلماء وآرائهم الشخصية يمكن أن تؤثر على المواضيع التي يبحثون فيها •

يرتبط العلماء بالعلماء الآخرين من جميع دول العالم سواء بالعلاقات الشخصية أو الأبحـاث   •

 .المشتركة أو المنظمات العلمية الدولية

  )الثاني عشر_ التاسع (الصفوف : رابعا

تدريس تاريخ العلم والمفاهيم وتعريف الطلبة بالأصول التاريخيـة  في هذه المرحلة يتم 

والثقافية لها وبيان الدور المهم الذي تلعبه الاختراعات والعلوم على مر التاريخ في المجتمعات، 

ويتم تقديم العلم كمشروع اجتماعي من خلال دراسات الحالة والتي يتم التطرق من خلالها إلـى  

العلم ودور العلماء في صنع القرارات الاجتماعية ويتم ذلك مـن خـلال    القضايا الأخلاقية في

  .استخدام النقاش والحوار بدلا من إعطائها في قوالب معدة مسبقا

يجب تعريف الطلبة بأكبر عدد ممكن من التخصصات العلمية المختلفة وذلك من خلال 

م تبادل المجموعات من التفصيل على شكل مجموعات صغيرة ث دراسة هذه التخصصات بشيء

، ويمكن الاسـتعانة لـذلك بالجمعيـات العلميـة،     ا البعضهلما تتوصل إليه من نتائج مع بعض

  .والمقابلات، والرحلات الميدانية، والقراءات، وإجراء التجارب والدراسات الميدانية إن أمكن

  :في نهاية الصف الثاني عشر يجب أن يعرف الطلبة
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والرياضية والاختراعات التكنولوجية كان أساسها الحضارات والأمم العديد من الأفكار العلمية  •

القديمة مثل الحضارة المصرية والصينية والهندوسية والعربية وهذا يؤكـد علـى أن العلـم    

 .يشارك فيه الأشخاص من الثقافات المختلفة

 .يعتمد التقدم في العلوم والاختراعات بشكل كبير على ظروف المجتمعات •

 .ريخ في كثير من الأحيان على منجزات علمية وتكنولوجيةيشتمل التا •

على الرغم من أن تخصصات العلوم تختلف في أساليب دراستها والتقنيات المستخدمة فيهـا   •

ونتائجها إلى أن لها أهداف وفلسفة مشتركة وكلها جزء من المسعى العلمي، والتخصصات لا 

ن يتم إنشاء فروع جديـدة للتخصصـات   تتحدد بضوابط محددة لا تخرج عنها وإنما يمكن أ

 .الرئيسية ويمكن لهذه الفروع أن تصبح تخصصات بحد ذاتها

أخلاقيات العلم تنص على أنه لا بد من إعلام وموافقة الأشخاص على البحوث التي تجـري   •

 .على الإنسان حتى لو أدى ذلك إلى الحد من هذه البحوث أو التأثير على نتائجها

البحوث مخاطر على المجتمع فإن العلماء يتفقون على قرارات في إطار  عندما تشكل تطبيقات •

 .أخلاقيات العلم

 .يمكن للعلماء تقديم معلومات ومساعدة المجتمع في إطار مجالهم وتخصصاتهم •

 .لا يمتلك العلماء مصداقية خاصة في المواضيع الخارجة عن إطار تخصصاتهم •

 .الح شخصية أو مؤسسية أو مجتمعية خاصةعندما تكون هناك مص قد يكون الشخص متحيزا •

وأي  ،أخلاقيات العلم ومحدداته وتقاليده تدفع العلماء إلى الالتزام بالسلوكيات المهنية والأخلاقية •

انتهاك لهذه المعايير تؤدي إلى نبذ الشخص المنتهك لها وصعوبة إعادة قبوله فـي المجتمـع   

 .العلمي
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وعلى طبيعة الأبحاث التي يتم دعمها، ويأتي التمويـل   يؤثر التمويل على تقدم العلم وتطويره •

 .من قبل الحكومة أو المؤسسات الخاصة والصناعية

في كثير من الأحيان لا يستطيع العلماء إيجاد إجابات محددة عن أسئلة شائعة ويعود السـبب   •

الإجابة في ذلك إلى عدم تمكن النظريات القائمة من إيجاد إجابات لهذه الأسئلة أو قد تتضمن 

 .قيما خارج نطاق الإطار العلمي

• لأن العلم هو نشاط بشري فإن ما يقدر في العلومقدر في المجتمع يؤثر على ما ي. 

أو في  يتأثر اتجاه البحث العلمي في المسائل الأكثر شيوعا في المجتمع أو في النقاشات العامة •

 .رالمواضيع المتوقع أن يكون الاستقصاء فيها مثمرا بشكل أكب

نشر المعلومات والنتائج العلمية أمر مهم لتقدمها؛ لأن نشرها يؤدي بـالآخرين إلـى نقـدها     •

 .والاستفادة منها، وتؤدي إلى مواكبة التطورات العلمية في جميع دول العالم

  طبيعة المسعى العلمي وخصائص التدريس

والتـي   ،مجموعة من خصائص التدريس التي تنطلق من طبيعة المسعى العلمـي  يوجد

أن المعرفـة   ومنهـا ، )McComas, 2002(علم العلوم أن يكون على وعي بهـا  يجب على م

علـى الملاحظـة   تعتمد بشكل كبير و دائمة إلا أن لها طابع مؤقتعلى الرغم من أنها العلمية 

لا توجد طريقة واحدة لاكتساب العلم وبالتالي العلم و، والتجريب والشك والأدلة والحجج المنطقية

للقوانين  و، العلم هو محاولة لشرح الظواهر الطبيعيةو )الطريقة العلمية(يكتسب خطوة بخطوة 

يساهم النـاس  و ،والنظريات وظائف مختلفة في العلوم وبالتالي يجب على الطلبة التفريق بينهما

إلى الحفظ الـدقيق للسـجلات والمعـارف    يحتاجون العلماء  وأن، من جميع الثقافات في العلم

 ويعتبـر ، ثوريالتطوري والطابع ويتميز تاريخ العلم بال، ويتصفون بالإبداع والابتكار، لميةالع

ويـؤثر ويتـأثر   والمجتمع مع التكنولوجيا  ويتفاعل، العلم جزء من التقاليد الاجتماعية والثورية

  .والثقافية ية ببيئتها الاجتماعيةتتأثر الأفكار العلم و، بهما
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  سياق المسعى العلميالممارسات التدريسية في 

العديد من الممارسات التدريسية التي يقوم بها المعلمون والتي تتوافق مع مكونات هناك 

استخدام المعلم لآراء  :ية البنائية، ومن هذه الممارساتطبيعة المسعى العلمي وتنطلق من النظر

ة التعليميـة فـي   بل لجميع الوحدات الدراسي الطلبة ليس لتوجيه الدروس فحسب وأفكار وأسئلة

تنمية مهـارة القيـادة والتعـاون    ، وقبول المبادرات الفكرية للطلبة وإثرائها وتعزيزها، والعلوم

استخدام ، ووطرق الحصول على المعلومات واتخاذ الإجراءات كنتيجة لعمليات التعلم لدى الطلبة

لو تعارض ذلـك مـع   تفكير الطلبة وخبراتهم واهتماماتهم لتوجيه الدروس الصفية العلمية حتى 

تشجيع استخدام المصادر التعليمية البديلة وتنوعها وتجددها واسـتخدام  ، والخطة الدراسية للمعلم

استخدام أسئلة مفتوحة النهاية، وتشجيع الطلبة لاختبار وفحص أسئلتهم وإجاباتهم و ،التكنولوجيا

حداث والظواهر وتشـجيعهم  تشجيع الطلبة لاقتراح الأسباب والتفسيرات للأ، وبحثيا واستقصائيا

لاختبار أفكارهم من خلال إجابـاتهم وتشـجيعهم علـى     تشجيعهم، وللتنبؤ عما يمكن أن يحدث

وأخذها بعين الاعتبار قبـل تقـديم    ناقشة آراء وأفكار الطلبة ابتداءم، والتخمين والتنبؤ بالنتائج

الطلبـة لتحـدي المفـاهيم     تشجيع، والمعلم لأفكاره وقبل البدء بالمهمات والاطلاع على الدرس

لأنشـطة  استخدام استراتيجية التعلم التعاوني وتصميم ا، ووالأفكار ومناقشتها مع بعضهم البعض

تقبل واحتـرام  و، تشجيع الطلبة على التأمل الذاتي وتحليل الأداء، والتي تتطلب العمل الجماعي

ع تحليـل الـذات وجمـع    تشجيو، جميع الأفكار التي يطرحها الطلبة وتوجيهها توجيها صحيحا

 .البيانات التي تدعم الأفكار وإعادة تشكيلها في ضوء الخبرات والمؤشـرات والأدلـة الجديـدة   

)Yager, 1991(  

 ،الممارسات التدريسية التي تنطلق من مكونات المسـعى العلمـي  بعض الباحث  ويرى

ومن ذلك تحديد مستوى المعرفة السابقة المتعلقة بالموضوع المراد دراسته، وتصـميم أنشـطة   

، وتركز على ممارسة عمليات العلـم  الواقعية قائمة على الاستقصاء والاكتشاف وحل المشكلات

، وتدريب الطلبة علـى مهـارة   )الناقد والإبداعي والتأملي(وتدريب الطلبة على التفكير العلمي 

ذ القرار، وتشجيع الطلبة على الاستفسار وطرح الأسئلة، وتصميم الدروس التعليمية القائمة اتخا
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على المهن بحيث يقوم الطالب بدور مختص في مجال ما، وكذلك تصميم الـدروس التعليميـة   

القائمة على المنحى التاريخي بحيث توضح الظروف السياسية والاقتصادية والاجتماعية والدينية 

ن العلماء يعملون بها وظروف تطور المفاهيم العلمية، وتعزيز مهارة الاتصال والتواصل التي كا

بين المعلم والطلبة وبين الطلبة أنفسهم، ووضع أهداف الدروس بحيـث تعمـل علـى تعزيـز     

وتغرس في الطلبة صفات العلماء وتنمي التوجه الإيجابي نحـو العلـوم،   وقيمه أخلاقيات العلم 

، وتشجيع الطلبة على الاطلاع والبيئة تفاعل بين العلم والتكنولوجيا والمجتمعوتوضيح طبيعة ال

على مصادر المعرفة المتنوعة خارج الكتاب المدرسي، وتنمية مهارة استخدام التكنولوجيا لـدى  

  .المعلم والطلبة على حد سواء

  الدراسات السابقة: ثانياً

وضوع الدراسة وقد تم تصنيفها إلـى  تناول هذا الجزء الدراسات السابقة ذات الصلة بم

  .دراسات عربية ودراسات أجنبية كما يلي

  العربية الدراسات .1

إلى التعرف على طبيعة العلـم لـدى   الدراسة دفت ه .)2017( التميمي ورواقةدراسة 

معلمي علوم المرحلة الأساسية العليا وعلاقته بمستوى الفهم العلمي للقضايا الجدليـة، وتكـون   

الدراسة من معلمي العلوم الذين يدرسون المرحلة الأساسية العليا في محافظـة المفـرق   مجتمع 

معلماً ومعلمة تم اختيـارهم  ) 137(، وتكونت عينة الدراسة من )2014/2015(للعام الدراسي 

ار فهم القضايا العلمية الجدليـة،  باء اختبار فهم طبيعة العلم، واختبطريقة المسح الشامل، وتم بن

للعينات المستقلة،  test) -(Tالتأكد من صدق أدوات الدراسة وثباتها، كما تم استخدام اختباروتم 

وأظهرت النتائج أن مستوى فهم طبيعة العلم لدى معلمي العلوم كان متوسطاً، وأن مستوى فهـم  

القضايا العلمية الجدلية كان ضعيفاً، كما أنه لا يوجد أثر للجنس في فهم طبيعـة العلـم وفهـم    

القضايا العلمية الجدلية، ووجود علاقة ارتباطية إيجابية بين كل من فهم طبيعـة العلـم وفهـم    

  .القضايا العلمية الجدلية
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إلى الكشف عن تصـورات معلمـات العلـوم     )2016( عمر والسبيعيدراسة  هدفتو

س سنوات التـدري والتخصص، والمؤهل العلمي،  العلم، كما اهتمت بمعرفة أثر متغيرات لطبيعة

معلمة علوم للمرحلة الثانوية تم اختيـارهن  ) 137(وتكونت عينة الدراسة من . تصوراتهن على

ولتحقيق أهداف الدراسة، استخدم المنهج الوصفي . معلمات مدارس منطقة الرياض عشوائيا من

كأداة للدراسة، وبعد تطبيق المقياس تم التوصل   (MOSQ)المسحي، وطُبق مقياس طبيعة العلم

خلط بين التصورات الصحيحة والخاطئة لدى عينة الدراسة في تصوراتهن عن مفـاهيم   لوجود

وأبعاد طبيعة العلم، وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغيرات المؤهـل العلمـي،   

  .التدريس التخصص، سنوات

 دخلالم على القائم المدمج التعلم فاعلية قصيبت )2016( مهيدات والبركاتقام الباحثان 

. الكيمياء تدريس بيئات في التصورات البديلة وتعديل العلم، لطبيعة الطلبة فهم تحسين في التاريخي

 التعلمية التعليمية الوحدة: وتضمنت هذه الأدوات الدراسة أدوات بإعداد الباحثان قام ذلك، ولتحقيق

 طالبة تم 96الدراسة  في وشارك ة،البديل التصورات واختبار العلم، طبيعة فهم واختبار المحوسبة،

 البرنـامج  خـلال  مـن  تعلمـن  طالبة 50من  تكونت تجريبية الأولى: مجموعتين إلى توزيعهن

 نتـائج  أظهرت وقد .الاعتيادية بالطريقة تعلمن طالبة 64من  تكونت ضابطة والثانية التدريسي،

 العلـم،  طبيعـة  فهم إحصائية لصالح المجموعة التجريبية في اختبارذات دلالة الدراسة فروقا 

 الطالبـات  أداء بين إيجابية ارتباطية علاقة وجود النتائج كشفت كما ،واختبار التصورات البديلة

  .البديلة اختبار التصورات على وأدائهن العلم، طبيعة فهم اختبار على

 لدى البنائي التعلم ممارسات استخدام دراسة للتعرف على واقع) 2015( وأجرى حبيب

 التعلم وتكونت أداة الدراسة من استبانة ممارسات .غزة الأساسي بمحافظة التعليم مرحلة معلمي

وأظهرت نتائج . معلما ومعلمة اختيروا بطريقة عشوائية 350البنائي، وتكون أفراد الدراسة من 
 بمحافظـة  الأساسي التعليم مرحلة معلمي لدى البنائي التعلم لممارسات الكلية الدرجة الدراسة أن

، أو الخبرة الوظيفيـة  ، أوالعلمي كانت كبيرة، وأنه لا يوجد أثر لكل من متغيرات المؤهل غزة
التشغيل على الممارسات بينما يوجد أثر للجهة المشرفة لصالح الوكالة وللجـنس لصـالح    نظام

  .الإناث
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معلمي  لدى العلمي التنور مستوى على التعرف دراسة هدفت إلى) 2013( أجرى الشمالي

معلمـا   140من  الدراسة عينة الخليل، وتكونت جنوب مديرية في الأساسية العليا لوم للمرحلةالع

 ـال نتـائج  أظهرت وقد العلمي، للتنورراً اختبا الباحث ومعلمة، ولجمع البيانات استخدم  أن لتحلي

دالـة   فـروق  ، ووجـود متوسطة العليا المرحلة الأساسية العلوم معلمي لدى العلمي التنور درجة

 لمتغير تعزى المعلمين لدى العلمي التنور متوسطات بين (α ≤ 0.05)الدلالة مستوى عندا إحصائي

 ≥ α) الدلالـة  مسـتوى  عند الة إحصائياد ذات فروق يوجد ولا الفرع العلمي، لصالح التخصص

 والمؤهـل  الخبـرة،  وسـنوات  الجنس، لمتغيرات تعزى المعلمين العلمي لدى التنور بين (0.05

  .العلمي

بإجراء دراسة للتعرف على مستوى فهم معلمي العلوم في مـدارس  ) 2013( دلولوقام 

واستخدم الباحث المنهج الوصـفي   NSTAغزة لطبيعة العلم والاستقصاء العلمي وفق معايير 

وإعداد قائمة من المؤشرات لطبيعة العلم وقائمة من  NSTAالتحليلي حيث قام بترجمة معايير 

العلمي وقام بإعداد اختبار لطبيعة العلم واختبار للاستقصاء العلمي بنـاء   المؤشرات للاستقصاء

. معلمـة  35معلما و 39على هذه القائمتين، واختار عينة عشوائية من معلمي العلوم مكونة من 

وأظهرت نتائج الاختبارات امتلاك المعلمين والمعلمات لمستوى فهم لطبيعة العلـم ومهـارات   

من المستوى المقبول تربويا، وأظهرت وجود فروق ذات دلالة إحصائية  الاستقصاء العلمي أقل

  .في مستوى فهم معلمي العلوم وامتلاكهم لمهارات الاستقصاء العلمي لصالح الإناث

 المسعى طبيعة فهم مستوى تقصي إلى بإجراء دراسة هدفت) 2013(ن وقام الباحث زيتو

العلميـة   التربيـة  في العالمي الإصلاحي (2061) المشروع ضوء في العلوم لدى معلمي العلمي

المعلـم،   جنس: مثل من الديمغرافية المتغيرات ببعض الفهم ذلك مستوى وعلاقة العلوم، وتدريس

 وتخصصـه  العلمي، مؤهلهو يعمل فيها، التي المدرسة نوع التدريسية، خبرته النوع الاجتماعي،

 الأساسـية  المـرحلتين  في يعملون ممن ومعلمة معلماً) 87(الدراسة من  عينة وتألفت .الدراسي

 تـم  البيانـات  ولجمع .عمان العاصمة محافظة في العامة والخاصة التعليم مديريات في والثانوية

 المشكلة والعناصر المكونات تقيس فقرة) 32(من  المؤلف العلمي طبيعة المسعى فهم اختبار تطبيق
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 من جملة إلى البحث نتائج وتوصلت. وعالمي واجتماعي إنساني كمشروع العلمي لطبيعة المسعى

معـايير   ضـوء  في العلوم معلمي لدى العلمي المسعى طبيعة فهم مستوى أن من بينها كان النتائج

 المعلمين لدى العلمي المسعى طبيعة فهم أن النتائج وأظهرت ضعيفا، فهماً كان (2061)المشروع 

 والمؤهـل العلمـي،   المدرسـة،  ونوع التدريسية، والخبرة الجنس، باختلاف جوهرياً لا يختلف

 العلمـي  المسعى المعلمين لطبيعة فهم مستوى بين إحصائياً دالة علاقة توجد لم كما والتخصص؛

  .المعتمدة المبحوثة بمتغيراتها الدراسة ومتغيرات ،)منخفض مرتفع،(بمستوييه 

استخدام المنحى التـاريخي   بإجراء دراسة هدفت إلى معرفة أثر) 2012( الزعبيوقام 

في تدريس موضوع علم الخلية على فهم طبيعة العلم لدى طلاب الصـف العاشـر الأساسـي،    

اختبار طبيعة العلم، : ولتحقيق ذلك قام الباحث بإعداد وتطوير أدوات للدراسة والتي اشتملت على

ختيار عينة الدراسـة  وتم ا. ووحدة تعليمية في موضوع علم الخلية قائمة على المنحى التاريخي

وقد أشارت . طالبا 24بالطريقة العشوائية البسيطة، وقد بلغ عدد الطلبة المشاركين في الدراسة 

نتائج الدراسة أن هناك تحسنا ملحوظا لدى إجابات الطلاب في المجموعة التجريبية مما أمكـن  

  .لعلم بشكل أفضلالقول أن التدريس وفق المنحى التاريخي ساهم في تفهم الطلبة لطبيعة ا

دراسة هدفت إلى استخلاص قائمة بالمعايير الواجب توافرها ) 2010( الغامديوأجرى 

في أداء معلمي العلوم الطبيعية بالمرحلة المتوسطة في ضوء المعايير العالمية للتربية العلميـة،  

والتعرف على درجة ممارستهم لتلك المعايير، كمـا هـدفت للتعـرف علـى أثـر متغيـرات       

. على أداء المعلمين) لتخصص، الخبرة، المؤهل العلمي، النصاب التدريسي، الدورات التدريبيةا(

وقام الباحث باستخدام المنهج الوصفي من خلال استخدام بطاقتي الملاحظة والمقابلة، وشـارك  

وتوصلت النتائج إلى أن ممارسة المعلمين في عينة الدراسـة لمجـالات   . معلما 32في الدراسة 

في ضوء ) خطيط للتدريس، تنفيذ التدريس، التقويم، الاستفادة من نتائج التقويم، مهنية المعلمالت(

المعايير العالمية للتربية العلمية كانت ضعيفة بشكل عام، وعدم وجود أثر للمتغيـرات السـابقة   

بـرة  على درجة الممارسة في المجالات السابقة باستثناء متغير الخبرة لصالح المعلمين ذوي الخ

  ).سنة 12أكثر من (
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 امـتلاك  مـدى  دراسة هدفت إلى معرفـة ) 2010( ومومني وأجرى الباحثان خزعلي

 في في محافظة إربد والتعليم التربية لوزارة التابعة في المدارس الدنيا الأساسية المرحلة معلمات

وسنوات الخبرة، العلمي،  المؤهل متغيرات ضوء في نظرهن وجهة من التدريسية الأردن للكفايات

 (30) فـي  يعملـن  معلمة (168) من تكونت عينة اختيار تم الدراسة هدف ولتحقيق والتخصص،

 قام وقد خاصة، مدرسة) 94(في  يعملن معلمة (315) أصل من إربد محافظة في خاصة مدرسة

 .للكفايات امتلاكهن مدى لقياس تدريسية كفاية (38) تضمنت والتي الدراسة، أداة بتصميم الباحثان

 وقت استغلال :المعلمات هي تمتلكها التي التدريسية الكفايات أبرز أن الدراسة نتائج أظهرت وقد

 التقويمية الأسئلة التعليمي، وصياغة للموقف الملائم التدريسي الأسلوب واستخدام بفاعلية، الحصة

وبينت نتائج الدراسـة   .استمراريته والمحافظة على الطلبة انتباه وجذب ومحددة، واضحة بطريقة

عدم وجود أثر لمتغيري المؤهل العلمي والتخصص ووجود أثر لمتغير الخبرة لصالح المعلمات 

  .سنوات 6ذوات الخبرة أكثر من 

باستقصاء مستوى فهم معلمي العلوم الحياتيـة  ) 2009( الزعبيوفي دراسة أخرى قام 

واتجاهاتهم العلمية، وتحري أثر الجنس في  لطبيعة العلم، ومستوى فهمهم للقضايا العلمية الجدلية

معلمة تم  15معلما و 15حيث قام باختيار عينة شملت . ذلك، إضافة إلى استقصاء العلاقة بينها

معلما ومعلمة يحملون درجة البكالوريوس في العلوم الحياتية في  78اختيارهم عشوائياً من بين 

 8-3(م في وزارة التربيـة والتعلـيم بـين    محافظة الزرقاء في الأردن، وقد تراوحت خدماته

اختبار فهم طبيعة العلم، واختبـار  : سنوات، واستخدم الباحث ثلاث أدوات لجمع البيانات وهي)

وأشارت النتائج إلى أن مستوى  .فهم المعلمين للقضايا الجدلية العلمية، ومقياس الاتجاهات العلمية

مستوى الأداء المتوسط، كما أظهرت النتائج أن فهم فهم معلمي العلوم الحياتية لطبيعة العلم من 

المعلمين للقضايا العلمية الجدلية دون المستوى المقبول تربوياً بينما أظهر مقيـاس الاتجاهـات   

العلمية مستوى مقبول في ضوء المعيار المعتمد، وأظهرت النتائج عدم وجود فـرق ذي دلالـة   

فراد عينة البحث على كل أداة من أدوات البحـث  إحصائية بين المتوسطات الحسابية لعلامات أ

كما أظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطية ايجابية عالية بين مستوى فهـم  . الثلاث يعزى للجنس

المعلمين لطبيعة العلم وكل من مستوى فهمهم للقضايا العلمية الجدلية واتجاهاتهم العلمية، إضافة 
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بين مستوى فهم معلمي العلوم الحياتية للقضايا العلميـة   إلى وجود علاقة ارتباطية ايجابية عالية

  .الجدلية واتجاهاتهم العلمية

بإجراء دراسة هدفت إلى استقصاء أثر برنامج تـدريبي  ) 2008( عياشوقامت الباحثة 
في تنمية التنوير العلمي وفهم طبيعة  2061مستند إلى مشروع الإصلاح التربوي للتربية العلمية 

لدى معلمي العلوم في وكالة الغوث الدولية في الأردن، وتكونت عينة الدراسـة   المسعى العلمي
معلما ومعلمة من معلمي العلوم في المرحلة الأساسية، وتم توزيع أفراد العينة عشـوائيا   48من 

إلى مجموعتين تجريبية تلقت تدريبا على البرنامج التدريبي المستند إلى المشـروع الأمريكـي   
ضابطة تلقت تدريبا على البرنامج العادي وتم جمع البيانات من خلال اختبـار  والأخرى  2061

لقياس التنوير العلمي لدى معلمي العلوم واختبار لقياس طبيعة المسعى العلمي لكلا المجموعتين، 
وبينت النتائج وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطي علامات أفراد المجموعتين التجريبية 

اختبار التنوير العلمي واختبار طبيعة المسعى العلمي لصالح أفـراد المجموعـة   والضابطة في 
  .التجريبية

دراسة هدفت إلى التعرف على مستوى الثقافة ) 2007(وأجرى الباحثان زيدان والجلاد 
العلمية لدى معلمي العلوم في المرحلة الأساسية في محافظة طولكرم، وإلى معرفة أثر كل مـن  

العلمي، وسنوات الخبرة، ومكان المدرسة في مستوى الثقافـة العلميـة لـدى     الجنس، والمؤهل
وتكونت أداة الدراسة من اختبار مستوى الثقافة العلمية من نـوع الاختيـار مـن     معلمي العلوم

معلما ) 84(معلما ومعلمة، وتكون عينة الدراسة من ) 252(متعدد، وتكون مجتمع الدراسة من 
تدني في مستوى الثقافة العلمية لدى معلمي العلوم في المرحلة الأساسية وكشفت النتائج . ومعلمة

ذات دلالة إحصائية في مستوى الثقافة العلمـي  في محافظة طولكرم، كما أظهرت وجود فروق 
لصالح حملة البكالوريوس، وعدم وجـود  ) بكالوريوس-دبلوم(تعزى إلى متغير المؤهل العلمي 
الخبرة،  توى الثقافة العلمي تعزى إلى متغير الجنس، وسنواتفروق ذات دلالة إحصائية في مس

  .والتخصص، ومكان المدرسة

بدراسة للكشـف عـن ممارسـات المعلمـين     ) 2002( النصارو الصغيروقام الباحثان 

معلم تم اختيـارهم بشـكل    350التدريسية في ضوء نظريات التعلم وتكونت عينة الدراسة من 
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رض جمع البيانات المتعلقـة بالدراسـة، وكشـفت النتـائج أن     عشوائي وتم توزيع استبانة بغ

الممارسات التدريسية في معظمها استندت على النظرية الإنسانية أكثر من النظريات الأخـرى  

وأن المعلمين ذوو المؤهلات الأعلى كانوا أكثر استخداما للنظريـة المعرفيـة، بينمـا معلمـي     

ة الإنسانية، ولم يكن لمتغير المرحلة الدراسية أثر على الاجتماعيات كانوا أكثر استخداما للنظري

  ممارسات المعلمين في ضوء نظريات التعلم

  الأجنبية الدراسات .2

فـي  ) Hadzigeorgious, Yannis and Schulz, M. Roland, 2017(بحـث  

على العوامل التي تجعل طلبة المرحلة الثانوية يرغبون في دراسة الفيزياء، حيث اشتملت العينة 

طالبا من طلبة المرحلة الثانوية في اليونان والتي قسمت إلى مجموعتين مجموعـة تضـم    219

مت طلبة المرحلة الثانوية العليا، استخدم هـذا البحـث   طلبة المرحلة الثانوية الدنيا والأخرى ض

تحديـد  المنهج التحليلي حيث تم تحليل المحتوى والمتمثل بدفاتر العلوم اليومية للطلبة من خلال 

ثمان فئات، خمس منها تتعلق بمحفزات تعليم العلوم وثلاث منها أعطيت اهتماما خاصا وهـي  

أن فئات المنفعـة والصـلة   وأظهرت النتائج . ، الغرض، المنفعة)النفس(مع نفسه  اتصال المرء

مـا  بينبالحياة اليومية واستراتيجيات التدريس هي العوامل الأكثر دفعا للطلبة لدراسة الفيزيـاء  

هي العوامل الأكثر دفعا لطلبة المرحلـة  بالإضافة إلى الفئات السابقة الاتصال بالذات كانت فئة 

  الثانوية العليا لدراسة الفيزياء،

 فيما يتعلق بالنشاط العلمي وارتباطه مع طبيعة المعرفة العلمية وطبيعة المسعى العلمـي 

إلى المقارنـة   والتي هدفت (Cibic, 2016) اطلع الباحث على الدراسات السابقة ومنها دراسة

بين فهم معلمي العلوم قبل الخدمة لطبيعة المعرفة العلمية من خلال التدريب القائم على المشاريع 

المرحلة الثالثة من المرحلـة   بةعينة الدراسة من مجموعتين من طلوالطريقة التقليدية، وتكونت 

مين لتعليم العلوم في كلية التربية في تركيـا، وتـم   الجامعية الذين يحضرون برنامج إعداد المعل

واختبـار بعـدي لكـلا    تقسيم الطلبة إلى مجموعتين تجريبية وضابطة وعمل اختبـار قبلـي   
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أظهرت النتائج وجود فرق كبير لصالح المجموعة التجريبية في فهمهم لطبيعـة  المجموعتين، و

  .المعرفة العلمية من خلال التدريب والمشاريع

بدراسة لمعرفة مـدى  ) Sangsa-ard and Thathong and Chapoo, 2014(وقام 

 34شارك في هذه الدراسة وفوم في تايلند لطبيعة العلم، فهم طلبة الصف التاسع في مدرسة تشايا

طالبة، واستخدم الباحثون استبيان مفتوح لقياس فهم الطلبة لطبيعـة العلـم وقـاموا     37طالبا و

وأظهرت النتائج أن ، شكل عشوائيلعينة المستخدمة في الدراسة بمن ا% 20بإجراء مقابلات ل 

غالبية الطلبة كان لديهم وعي قليل في جميع جوانب طبيعة العلم وأن فهمهم لطبيعة العلم كـان  

  .ضعيفا

فـي  ) Saad and Boujaoude 2012( سعد وبوجاوود وفي ذات السياق قام الباحثان

، والممارسـات  ولاستقصـاء  المعلمين نحو العلـم والمعرفـة  البحث في العلاقة بين معتقدات 

. معلما تم اختيارهم عشوائيا من المدارس في لبنان) 34(التدريسية، وتكونت عينة الدراسة من 

للكشف عن آراء المعلمين ومعتقداتهم نحو طبيعة العلم وتعليم  انةواستخدم في هذه الدراسة استب

سية لهؤلاء المعلمين من خلال عن طريق الملاحظة ومـن  العلوم، وتم رصد الممارسات التدري

وأظهرت النتائج أن معظم المعلمـين لا يمتلكـون معتقـدات وتصـورات     . خلال استبيان آخر

صحيحة عن طبيعة العلم، وأظهرت عدم وجود علاقة بين معتقدات المعلمين حول طبيعة العلـم  

  .والممارسات التدريسية

المرحلة الثانوية لطبيعة  لبةفهم طة للكشف عن مدى بدراس) Moss, 2011(موس وقام 

العلم والمسعى العلمي وتتبع هذا الفهم على مدى العام الدراسي من خلال نموذج مقترح يحتوي 

على ثمانية مبادئ تعالج كلا من طبيعة العلم وطبيعة المسعى العلمي، وأشـارت النتـائج إلـى    

اكتسبوا فهما  هممقترح، وأننموذج الامتلاك الطلبة فهما لما يقارب نصف المجالات التي شملها ال

أكثر لطبيعة العلم مقارنة مع طبيعة المسعى العلمي، وأن تصوراتهم لطبيعة العلم بقيت كما هي 

  .على مدار العام الدراسي
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) Ires and Cakir and Seker. 2011(وفي ذات السياق أجرى إيريز وكاكر وسيكير 

 168لطبيعة العلم وشارك في هذه الدراسة دراسة حول فهم معلمي العلوم قبل الخدمة في تركيا 

من معلمي العلوم قبل الخدمة في المرحلة الابتدائية والثانوية من خلال الإجابة عـن اسـتبيان   

لعلوم للفهـم السـليم   لقياس التصورات حول طبيعة العلم، وأظهرت النتائج عدم امتلاك معلمي ا

  .تحسين فهمهم لطبيعة العلم، وأوصت بتدريب المعلمين قبل الخدمة للطبيعة العلم

في درجة تأثير تاريخ العلم في فهم الطلبة لطبيعة المسعى ) Dass, 2005( داس وبحث

طالبـا، تـم تنفيـذ     52العلمي، واشتملت عينة الدراسة على طلبة مساق تاريخ العلوم وعددهم 

للأفكـار  أسبوعا من خلال إجراء مناقشات على شكل مجموعـات صـغيرة    15الدراسة لمدة 

الواردة في مساق تاريخ العلوم والمتعلقة بمكونات المسعى العلمي الأربعة من خلال أسئلة أعدت 

مسبقا ومن خلال القضايا التي يتم طرحها أثناء دراسة المساق ثم إجراء مناقشة جماعية للأفكار 

طلبة على فهم التي نتجت من الخطوة السابقة، وكان الهدف الرئيسي من هذه الأنشطة مساعدة ال

وكذلك تأثير الفترة ) اجتماعي وسياسي وثقافي وديني(طبيعة المسعى العلمي في سياقات متعددة 

الزمنية والموقع الجغرافي وتطور المكان، واشتملت أدوات الدراسة على اختبار قبلي واختبـار  

م، وأظهـرت  بعدي لقياس درجة فهم الطلبة لطبيعة المسعى العلمي من خلال دراسة تاريخ العل

النتائج أن استكشاف تاريخ العلوم يؤدي إلى تعزيز فهم الطلبة لجوانب محددة من طبيعة المسعى 

ن القـوانين والفرضـيات   العلمي مثل السياق الاجتماعي لطبيعة المسعى العلمي والتمييـز بـي  

  .والنظريات

بدراسة لمعرفة تصـورات معلمـي علـوم    ) John et al, 2002(وقام جون وآخرون 

معلما في سلسلة من  27المرحلة الابتدائية المتدربين عن طبيعة العلم، وشارك في هذه الدراسة 

التمارين الفردية والتعاونية التي تطلب منهم استكشاف معرفتهم الضمنية والصريحة عن طبيعة 

ابية العلم، وتم تحليل البيانات باستخدام المنهج الوصفي التفسيري، وأظهرت النتائج تغيرات إيج

  .ملحوظة في لغة العلم المستخدمة لوصف كل من طبيعة العلم وطبيعة المسعى العلمي
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وهدفت إلى البحث فـي  ) Zeidler et al, 2002(وفي دراسة قام بها زيدلر وآخرون 

تصورات الطلاب لطبيعة العلم وردود أفعالهم على الأدلة التي تتحدي معتقـداتهم  العلاقات بين 

حـالات  "زوجا من الطلاب يمثلون  41وشملت هذه الدراسة . ماعية والعلميةبشأن القضايا الاجت

من وجهات النظر الأخلاقية المتناقضة من الصفين التاسع والعاشر من فصول العلـوم  " حرجة

من صفوف البيولوجيا والعلوم والفيزياء المتميزة، ومـن طلبـة    12، 11العامة، ومن الصفين 

وتم اختيار هذه العينة بعد إجراء استبيان مفتوح والذي هـدف  . لومالدراسات العليا في كلية الع

إلى الكشف عن وجهات نظرهم المعرفية لطبيعة العلم ومعتقداتهم علـى القضـايا الاجتماعيـة    

واختيرت المجموعة الفرعية الأصغر من الطلاب استنادا إلى درجات متفاوتة . المختارة العلمية

القضايا الاجتماعية المتعلقة بالمسائل العلمية، ثم تمت المزاوجة بين من المعتقدات العقائدية بشأن 

الطلاب المختارين للمناقشة والحوار، وأظهرت النتائج انعكاس بعض مفاهيم الطـلاب لطبيعـة   

وأن ردود فعل الطلاب على البيانات الاجتماعية الشاذة . العلم في استدلالهم على مسألة أخلاقية

جود اختلافات ملحوظة في عمليات الاستدلال التي يقـوم بهـا طـلاب    متنوعة ومعقدة، مع و

وقدمت هذه الدراسة مجموعة من المفاهيم التي كشـفت  . المدارس الثانوية مقارنه بطلبة الكليات

  .الروابط السياقية بين طبيعة العلم والمسعى العلمي من خلال القضايا الاجتماعية العلمية

دراسة لتقصي العلاقة بين فهم معلمي العلـوم  ) Lederman, 1999( ليدرمان وأجرى

لطبيعة العلم والممارسات التدريسية وتحديد العوامل التي تسهل هذه العلاقة، وقد قام خمسة من 

سنة، ويمتلكون فهما  15و 2معلمي البيولوجيا في المدارس الثانوية، الذين تتراوح خبراتهم بين 

وتم جمع البيانات اللازمة خلال عـام دراسـي   . ذه الدراسةأصيلا لطبيعة العلم بإعداد عينة له

كامل، وشملت ملاحظات الفصول الدراسية، واستبيانات مفتوحة، ومقابلات منظمـة، وخطـط   

وبالإضافة إلى ذلك، تمت مقابلة الطلاب في كل من الفصول الدراسية للمعلمين . ومواد تعليمية

رت نتائج تحليل البيانات إلى أن مفاهيم المعلمين وأشا. للتعرف على مستوى فهمهم لطبيعة العلم

لم  قوبلواالذين  معظم الطلبةلطبيعة العلم لا تؤثر بالضرورة على الممارسات التدريسية، كما أن 

وأشارت أيضا إلى أنه يجب تركيز التدريس بشـكل واضـح علـى    . فهما لطبيعة العلم واظهري

  .ق فهم حقيقي لطبيعة العلم لدى الطلبةطبيعة العلم بدلا من النمذجة البسيطة لتحقي
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 Abd-El-Khalick, Bell and(وفي دراسة أخرى قام بها عبد الخالق وبل وليدرمان 

Lederman, 1998(   وهدفت إلى تحديد أثر توظيف فهم المعلمين لطبيعة العلم في تخطـيطهم

من معلمي العلـوم  التدريسي وممارساتهم التدريسية، وشارك في هذه الدراسة أربع عشر معلما 

في المرحلة الثانوية، وتم جمع البيانات اللازمة من خلال استخدام استبيان لطبيعة العلم من نوع 

الأسئلة المفتوحة كما استخدمت خطط التدريس اليومية ومشاهدة الحصـص الصـفية وتقـارير    

متلكـون فهمـا   وأظهرت نتائج الدراسة أن المعلمين ي. المشرفين ومقابلات للمعلمين المشاركين

كافيا لعدة جوانب من طبيعة العلم مثل الجانب التجريبي والتمييز بين الملاحظـة والاسـتدلال   

ودور الذاتية والإبداع في مجال العلوم، ولكن النتائج أظهرت أن فهم المعلمين السـليم لـبعض   

  .جوانب طبيعة العلم لا يرتبط بالتخطيط التدريسي والممارسات التدريسية لديهم

  على الدراسات السابقة التعقيب: الثاًث

 من خلال استعراض الأبحاث والدراسات السابقة تبين أن الدراسات والبحوث العربيـة 

فـي حـدود اطـلاع    كانت قليلة  صريحت موضوع المسعى العلمي بشكل التي عالج والأجنبية

  .Dass (2005(ودراسة ، )2008(، ودراسة عياش، )2012(ومن ذلك دراسة زيتون، الباحث، 

 طبيعـة  وهناك بعض الدراسات التي بحثت في بعض الموضوعات المتعلقة بمكونـات 

ومـن هـذه   دون أن تشير إلى مصطلح طبيعة المسعى العلمي بشكل مباشـر،   المسعى العلمي

ودراسـة دلـول،   ، )2016(عمـر والسـبيعي،   الدراسات ما كان متعلقا بالمعلمين مثل دراسة 

، )2009(ودراسة الزعبي،  (Ires et al, 2011)ودراسة  ،)2013(ودراسة الشمالي  ،)2013(

أن  ، وقد بينت هذه الدراسات)John et al, 2002(ودراسة ، )2007(ودراسة زيدان والجلاد، 

وهو ما اتفـق مـع نتـائج     المسعى العلمي كان فهما ضعيفا عةطبيمجالات فهم معلمي العلوم ل

يار معلمي العلوم كمجتمع تشابهت الدراسة الحالية مع هذه الدراسات في اخت وقد .الدراسة الحالية

 دراسـة ما كان متعلقا بالطلبة مثل  ومن الدراسات. للدراسة، وفي استخدام اختبار كأداة للدراسة

)Sangsa et al, 2014(،  ودراسة)2011Moss,(   والتي أظهرت امتلاك الطلبة فهما ضـعيفا

  .لمجالات طبيعة المسعى العلمي
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أو  طبيعة المسعى العلمـي هناك دراسات بحثت في بعض المتغيرات وأثرها على فهم و

المؤهل العلمـي، التخصـص، سـنوات    الجنس، (في  المتغيرات تمثلت وقد تعلق بمجالاتهما ي

  .)الخبرة

الشـمالي  ودراسـة  ، )2017(التميمي ورواقـة   راسةكشفت د فبالنسبة لمتغير الجنس،

 Rennier and)(ودراسـة  ، )2009(الزعبـي  ودراسة ، )2012(زيتون ودراسة ، )2013(

Dunne, 1994 الدراسـة   همع تعدم وجود فروق إحصائية تعزى لمتغير الجنس، وهو ما اتفق

فهم معلمـي العلـوم   ، وجود فروق إحصائية في مستوى )2013(وكشفت دراسة دلول الحالية، 

  .لمهارات الاستقصاء العلمي لصالح الإناث

ودراسة ، )2013(كشفت دراسة الشمالي  ،المؤهل العلمي وسنوات الخبرة اتغيرمتأما 

 ،عدم وجود فروق إحصائية تعزى لمتغيرات المؤهل العلمي وسنوات الخبـرة ) 2012(زيتون 

  .الدراسة هذه وهو ما اتفقت

عدم وجود فروق إحصـائية  ) 2012(كشفت دراسة زيتون ، التخصصوبالنسبة لمتغير 

  .وهو ما اختلفت معه الدراسة الحالية ،تعزى لمتغير التخصص

وبحثت بعض الدراسات في أثر البرامج التدريبية على فهم بعـض مجـالات طبيعـة    

 عياشودراسة ، ),2016Cibic(ودراسة ، )2016(المسعى العلمي مثل دراسة مهيدات وبركات 

وأظهرت وجود فـروق إحصـائية لصـالح المجموعـة     ، )2012(الزعبي ودراسة ، )2008(

  .التجريبية

مجـالات طبيعـة   بعض ومن الدراسات التي بحثت في الممارسات التدريسية المتعلقة ب

، ودراسة الصغير ونصار، )2010(دراسة الغامدي، و ،)2015(دراسة حبيب،  المسعى العلمي

  .وأظهرت ارتباط بعض الممارسات بطبيعة المسعى العلمي .)2002(

وبحثت بعض الدراسات في العلاقة بين مجالات طبيعة المسعى العلمـي والممارسـات   

 (Lederman, 1999)ودراسة ، ),2012Saad and Boujaoude(راسة التدريسية ومن ذلك د



52 

 بـين فهمهـم   عـدم وجـود ارتبـاط   وأظهرت  (Abd-El-Khalick et al, 1998)ودراسة 

أول الدراسة بأنها  هذهقد تميزت ف ؛وبناء على ما بينته الدراسات السابقة. وممارساتهم التدريسية

 لطبيعة المسـعى العلمـي  الفلسطينيين  معلمي العلوم إدراك درجةكشف عن الدراسة تبحث في 

بشكل  المرتبطة بطبيعة المسعى العلمي لممارسات التدريسيةومدى امتلاك المعلمين ل ،ومكوناته

  .مباشر
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  الفصل الثالث

  الطريقة والإجراءات
  

 الدراسة منهج: أولاً

 مجتمع الدراسة: ثانياً

 عينة الدراسة: ثالثاً

  أدوات الدراسة: رابعاً

  متغيرات الدراسة: خامساً

  إجراءات الدراسة: سادساً

 المعالجات الإحصائية: سابعاً

   



54 

  الفصل الثالث

  الطريقة والإجراءات

وصفا لمجتمع وعينة الدراسـة، كمـا ويوضـح أدوات الدراسـة     هذا الفصل  يتضمن

، ويوضح كيفيـة المعالجـة الإحصـائية    وثباتها المستخدمة وطرق إعدادها والتأكد من صدقها

  .للبيانات التي تم جمعها، كما ويتناول الإجراءات التي تم السير بها لتنفيذ هذه الدراسة

  منهج الدراسة :أولا

  .الدراسةأهداف يتفق مع ستخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي والذي ا

  مجتمع الدراسة: ثانيا

فـي محافظـة    للمرحلة الأساسية العليـا  العلوم معلميجميع مع الدراسة من تألف مجت

والبـالغ   م2017/2018والذين يدرسون منهاج العلوم في الفصل الثاني للعام الدراسي  طولكرم

فـي محافظـة   ية التربيـة والتعلـيم   مديروذلك حسب إحصائيات  معلما ومعلمة )249(عددهم 

  .حسب متغيرات الدراسة يوضح توزيع أفراد مجتمع الدراسة) 1(طولكرم والجدول 
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  توزيع أفراد مجتمع الدراسة حسب متغيرات الدراسة :)1(جدول 

  العدد  الفئات  المتغير

  الجنس
  108  ذكر
  141  أنثى

  249  المجموع  

  الخبرة التدريسية
  25  سنوات 5أقل من 

  70  سنوات 10- 5من 
  154  سنوات فأكثر 10

  249  المجموع  

  المؤهل العلمي
  217  بكالوريوس

  32  ماجستير فأعلى
  249  المجموع  

  التخصص

  65  فيزياء
  42  كيمياء
  47  أحياء

  33  أساليب تدريس العلوم
  62  تخصصات أخرى

  249  المجموع  

  عينة الدراسة: ثالثا

تـم اختيـارهم بالطريقـة الطبقيـة      معلما ومعلمـة ) 97( أفراد عينة الدراسة عدد بلغ

  .حسب متغيرات الدراسة يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة) 2(العشوائية، والجدول 

   



56 

  .الدراسةمتغيرات توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ): 2(جدول 

  العدد  الفئات  المتغير

  الجنس
  42  ذكر
  55  أنثى

  97  المجموع  

  الخبرة التدريسية
  15  سنوات 5أقل من 

  22  سنوات 10- 5من 
  60  سنوات فأكثر 10

  97  المجموع  

  المؤهل العلمي
  83  بكالوريوس

  14  ماجستير فأعلى
  97  المجموع  

  التخصص

  31  فيزياء
  15  كيمياء
  20  أحياء

  16  أساليب تدريس العلوم
  15  تخصصات أخرى

  97  المجموع  

  أدوات الدراسة: رابعا

  :الدراسة أداتين من أدوات البحث هما تتضمن

 طبيعة المسعى العلميإدراك اختبار  -1

الأدبيات التربويـة المتعلقـة   بالاستناد إلى  تم بناء اختبار إدراك طبيعة المسعى العلمي

ودراسـة  ، )2013(زيتـون  دراسـة  ومنهـا  سعى العلمي والدراسـات السـابقة،   بطبيعة الم

(Yalcinoglo, 2012)،  ودراسة )2008(ودراسة عياش ،(Dass,2005)،  ودراسة(Moss, 

معـالم الثقافـة   وثيقة و (Rennie, 1994)ودراسة  ،(Lederman, 1999)، ودراسة (2001



57 

مكونـات  وبناء على ذلك فقد بني الاختبار بالاستناد إلى . )AAAS, 1990(العلمية وملامحها 

طبيعة المسعى العلمي والمتمثلة في أربعة مكونات رئيسة، حيث تمثل البعد الأول فـي السـياق   

الاجتماعي للنشاط العلمي، والبعد الثاني في طبيعة النشاط العلمي والمعرفة، والبعد الثالث فـي  

النشـاط   المضامين المجتمعية للنشاط العلمي، والبعد الرابع في المضامين التدريسية وتوظيـف 

على هذه المكونـات   تشتملاالاختبار بحيث  أسئلةاقف التربوية، وقد تم صياغة العلمي في المو

أسـئلة تتضـمن بعـد السـياق     ) 5( سؤالا،) 24(من بشكل كلي الأربعة، وقد تكون الاختبار 

أسئلة ) 6(أسئلة تتضمن بعد طبيعة النشاط العلمي والمعرفة، و) 8(الاجتماعي للنشاط العلمي، و

أسئلة تتضمن بعد المضامين التدريسـية  ) 5(تتضمن بعد المضامين المجتمعية للنشاط العلمي، و

وتألف الاختبار من الأسئلة من نوع الاختيار من  .نشاط العلمي في المواقف التربويةوتوظيف ال

متعدد؛ حيث اشتملت كل فقرة على سؤال يليه أربعة إجابات ويحتوي كل سؤال علـى إجابـة   

وبما أن عـدد  لكل إجابة صحيحة  واحدة حيحة يختارها أفراد العينة، وأعطيت علامةاحدة صو

الأسئلة يختلف في كل محور من المحاور الأربعة ولأغراض تحليـل البيانـات فقـد أعطيـت     

بذلك تكون أعلـى  وعلامة لكل محور ) 30(المحاور أوزان متساوية من العلامة الكلية ويساوي 

، وتم تحديد الوسط الحسابي للمسـتوى المقبـول   )صفر(وأدنى علامة ) 120(علامة للاختبار 

  ).120(من العلامة الكلية للاختبار %) 80(والذي يقابل النسبة المئوية ) 96(تربويا بـ

والتي تقابـل النسـب المئويـة     اد المتوسطات الحسابيةومن أجل تفسير النتائج تم اعتم

فأعلى درجة إدراك طبيعة المسعى العلمي عالية،  96: كالآتيالمعتمدة حسب الدراسات السابقة 

درجـة إدراك طبيعـة    84ة المسعى العلمي متوسطة، أقل مـن  درجة إدراك طبيع 84-95.9

البادري،  ؛2013الشمالي،  ؛2013زيتون،  ؛2016العمري وآخرون، ( .المسعى العلمي ضعيفة

2002(.  

  صدق الاختبار

لاختبار بعرضه على مجموعة من المحكمـين ملحـق   لالظاهري صدق التم التحقق من 

من أساتذة الجامعات ومعلمي المدارس ممن يحملون الدرجات العليا في المنـاهج وطـرق   ) 1(
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التدريس وأساليب تدريس العلوم والرياضيات والإرشاد التربوي، وذلك للتأكد من دقة الفقـرات  

والعلمية اللغوية يه، والتأكد من السلامة الموضوعة، ومدى تلاؤمها مع الموضوع المراد البحث ف

لى الاختبار؛ حيث تم استبدال المثال وقد تم إجراء بعد التعديلات ع. للكلمات الواردة في الفقرات

وتم وضع التوضيحي الذي أخذ من إحدى فقرات الاختبار بمثال آخر من غير فقرات الاختبار، 

التعديلات الفنية على شكل الاختبار، كما تم اسـتبدال  تعريفات لمحاور الاختبار، وإجراء بعض 

ار الاستقصـاء العلمـي تجنبـا    في المحور الرابع بخي) 1(خيار المسعى العلمي في الفقرة رقم 

ه الأولية، والملحـق  بصورت الاختبار) 2(ويبين الملحق  .لاحتمالية وجود أكثر من خيار صحيح

  .مفتاح إجابات الاختبار) 4(لحق الاختبار بصورته النهائية، ويبين الم) 3(

  الاختبارثبات 

) 0.71(، وقد بلغ معامل الثبات المزاوجة العشوائيةللتحقق من ثبات الاختبار تم استخدام 

  .وهي نسبة مقبولة تربويا وتحقق ثبات الاختبار

 الممارسات التدريسية انةاستب -2

الممارسات التدريسية التي تنطلق من مكونات طبيعـة المسـعى    انة لقياستم بناء استب

العلمي بالاستناد إلى الممارسات التدريسية التي يقوم بها المعلمون، إضافة إلى خبرة الباحث من 

خلال عمله كمعلم في وزارة التربية والتعليم، والاطلاع على الأدبيـات التربويـة والدراسـات    

، )2015(دراسة حبيـب  سعى العلمي والممارسات التدريسية، ومنها السابقة المتعلقة بطبيعة الم

 عـدس دراسـة  ، و)2010(ودراسة الغامدي  ،)2013(ودراسة أبو جحجوح ، )2013(زيتون 

 ,Moss)ودراسـة   ،(Dass, 2005)، ودراسـة  )2008(ودراسة عيـاش  ، )2009( وعوض

 ,AAAS(العلميـة وملامحهـا   معالم الثقافة وثيقة و ،(Lederman, 1999)ودراسة  ،(2001

بالاستناد إلى مكونـات طبيعـة المسـعى العلمـي      انةالاستب توبناء على ذلك فقد بني. )1990

مكونات رئيسة، حيث تمثل البعد الأول في السياق الاجتماعي للنشاط العلمي،  ثلاثةوالمتمثلة في 

لمضامين المجتمعية للنشـاط  والبعد الثاني في طبيعة النشاط العلمي والمعرفة، والبعد الثالث في ا
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البعد الرابع المتمثل في المضامين التدريسية وتوظيـف النشـاط    ، ولم تتضمن الاستبانةالعلمي

رى في المواقـف  المواقف التربوية كون هذا البعد يمثل توظيف الأبعاد الثلاث الأخالعلمي في 

فقـرة؛   43بشكل كلي من  انةالاستب تنوقد تكو. للكشف عنه التدريسية وهو ما تهدف الاستبانة

فقـرة،  ) 11(حيث اشتمل المحور الأول والمتمثل في السياق الاجتماعي للنشاط العلمي علـى  

فقرة، وتضـمن  ) 22(ثاني والمتمثل في طبيعة النشاط العلمي والمعرفة على وتضمن المحور ال

وتم وضـع  . فقرات) 10(المحور الثالث والمتمثل في المضامين المجتمعية للنشاط العلمي على 

) دائما، غالبا، أحيانا، نـادرا، مطلقـا  (سلم مكون من خمسة خيارات  خيارات الإجابة بناء على

خيار واحد يراه مناسبا من بين الخيارات الخمسة وذلك بوضع إشارة فـي  ويقوم المعلم باختيار 

  .بانةأمام كل فقرة من فقرات الاست الخانة المناسبة

  انةصدق الاستب

على مجموعة من المحكمين ملحـق   ابعرضه انةلاستبالظاهري لصدق التم التحقق من 

من أساتذة الجامعات ومعلمي المدارس ممن يحملون الدرجات العليا في المنـاهج وطـرق   ) 1(

التدريس وأساليب تدريس العلوم والرياضيات والإرشاد التربوي، وذلك للتأكد من دقة الفقـرات  

السلامة اللغوية والعلمية  الموضوعة، ومدى تلاؤمها مع الموضوع المراد البحث فيه، والتأكد من

؛ حيث تـم اسـتبدال   انةالتعديلات على الاستب ضجراء بعوقد تم إ. للكلمات الواردة في الفقرات

وقد ، انةبمثال آخر من غير فقرات الاستب انةمن إحدى فقرات الاستبالمثال التوضيحي الذي أخذ 

وإضافة فقـرة  الواردة فيها، لتكرار الأفكار من المحور الأول ) 10، 8، 4، 2(تم حذف فقرات 

) 27، 24، 21، 18، 17، 16، 10، 5، 3، 2(حـذف فقـرات   ومن المحور الثاني تم ، )11(

لتصـبح أكثـر تنوعـا     )29، 25، 15، 4( والتعديل على فقراتلتكرار الأفكار الواردة فيها، 

، 9، 8( ومن المحور الثالث تم حذف الفقرات). 22، 13، 8، 2(ووضوحا، وتم إضافة الفقرات 

 ـ انةالاستب توبذلك تكون ).3(، وتم إضافة الفقرة لتكرار الأفكار الواردة فيها )12، 11  ةالنهائي

) 5(ويبـين الملحـق    .الأولية ابصورته تها الاستبانةفقرة تضمن) 55(لا من فقرة بد) 43(من 

  .النهائية ابصورتهانة الاستب) 6(الأولية، والملحق  ابصورته ةناالاستب
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  انةالاستبثبات 

تم استخدام معادلة كرونباخ ألفا، وقد بلـغ معامـل الثبـات     انةللتحقق من ثبات الاستب

  .انةبولة تربويا وتحقق ثبات الاستبوهي نسبة مق) 0.86(

  متغيرات الدراسة: خامساً

  المستقلة اتالمتغير

 )ثىذكر وأن(ن االجنس وله مستوي •

سـنوات   10سـنوات،   10-5ت، سنوا 5أقل من (الخبرة التدريسية ولها ثلاث مستويات  •

 )فأكثر

 )بكالوريوس فأقل، ماجستير فأعلى(ن االمؤهل العلمي وله مستوي •

ليب تدريس العلوم، تخصصات فيزياء، كيمياء، أحياء، أسا(التخصص وله خمس مستويات  •

  )أخرى

  المتغيرات التابعة

 إدراك معلمي العلوم لطبيعة المسعى العلمي .1

  .المرتبطة بطبيعة المسعى العلميالممارسات التدريسية  .2

  إجراءات الدراسة: سادساً

 .الاطلاع على الأدب التربوي والدراسات السابقة المتعلقة بطبيعة المسعى العلمي .1

 .إعداد مخطط الدراسة .2

 .)7(، ملحق اعتماد عنوان الأطروحة من قبل الدراسات العليا في جامعة النجاح الوطنية .3
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الممارسـات   انةبار طبيعة المسـعى العلمـي واسـتب   والمتمثلة في اختبناء أدوات الدراسة  .4

 .التدريسية

 .عرض أدوات الدراسة على المحكمين للتأكد من صدقها الظاهري .5

، ملحـق  كتاب تسهيل المهمة لتوزيع أدوات الدراسة على المدارس المحددة في الدراسةأخذ  .6

)8(. 

، ملحق اسة على المدارس المحددة في الدراسةموافقة التربية والتعليم لتوزيع أدوات الدرأخذ  .7

)9(. 

 .تحديد عدد أفراد مجتمع الدراسة من قبل مديرية التربية والتعليم في محافظة طولكرم .8

انات علـى عـدد الاسـتب    تم تحديد عينة الدراسة بناء: تحديد عينة الدراسة وتوزيع الأدوات .9

اختبار ) 170(و انةاستب) 170(وزيع والاختبارات التي تم توزيعها مسحيا وجمعها حيث تم ت

اختبـار بنسـبة اسـترجاع    ) 109(و%) 68.8(بنسبة اسـترجاع   انةاستب) 117(وتم إعادة 

 ـل انةأن يكون تطبيق كل اختبار واستب، ولحاجة الدراسة في %)64.1( م نفس الشخص فقد ت

 تم تطبيقطبق كل منها على نفس الأشخاص، وبذلك فقد  ةنااستب) 97(اختبار و) 97(تجميع 

وبلغت نسـبة الاسـترجاع النهائيـة    ، معلما ومعلمة) 97(على  والاختبار انةالاستب كلا من

)39.(%  

 .SPSSجمع البيانات وتبويبها ومعالجتها بواسطة برنامج الحزم الإحصائية  .10

 .عرض النتائج ومناقشتها وتفسيرها ووضع التوصيات بناء عليها .11

  المعالجات الإحصائية: سابعاً

لتحقيق أهداف الدراسة واختبار فرضياتها والإجابة عن أسئلتها تم استخدام برنامج الحزم 

والاختبـار مـن    انةإيجاد معامل الثبات للاستبحيث تم  ؛(SPSS)الإحصائية للعلوم الاجتماعية 
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 حساب المتوسـطات الحسـابية والانحرافـات المعياريـة    ، وخلال حساب معادلة كرونباخ ألفا

 ونمـوذج ، )One Sample T-Test( لعينة واحدة) ت(اختبار ، واستخدام المعياريةلأخطاء وا

تحليل التباين للقياسـات  و، )Stepwise Multiple Regression( متعدد التدريجيالانحدار ال

لفحص دلالة ) Wilks Lambda(اختبار ولكس لامبدا ، و)Repeated Measures(المتكررة 

ق بين المتوسـطات،  وتحديد الفرو للمقارنات المتعددة LSDاختبار الفروق بين المتوسطات، و

اختبار تحليـل التبـاين   ، و)Independent Sample T-Test(لعينتين مستقلتين ) ت(اختبار و

 ).Scheffee Test(اختبار شيفيه للمقارنات المتعددة البعدية ، و)One Way Anova(الأحادي 
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  الفصل الرابع

  نتائج الدراسة
  

  الأول الرئيس النتائج المتعلقة بالسؤال

  لرئيس الثانيالنتائج المتعلقة بالسؤال ا
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  الفصل الرابع

  نتائج الدراسة

بعد جمع البيانات بواسطة أدوات الدراسة وإجراء التحليلات الضرورية للبيانـات مـن   

المعياريـة  إيجاد المتوسطات الحسابية والانحرافـات  و SPSSخلال برنامج الرزم الإحصائية 

 مة تم الحصول على النتائج الآتيةوالنسب المئوية والأخطاء المعيارية، وإجراء الاختبارات اللاز

  :والتي تم تصنيفها بناء على السؤالين الرئيسين الأول والثاني

  الرئيس الأول بالسؤال النتائج المتعلقة 

إدراك معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم لطبيعـة المسـعى    درجةما 

  العلمي؟

  النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: أولا

إدراك معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا  درجةما : على ما يأتينص السؤال الأول 

دراك عـن المسـتوى   هذا الإ تختلف درجةة المسعى العلمي؟ وهل في محافظة طولكرم لطبيع

  ؟)96(المقبول تربويا 

لا توجد فروق ذات دلالة : الآتية الصفرية وللإجابة عن هذا السؤال تم اختبار الفرضية

معلمي العلـوم للمرحلـة    توسطات درجات إدراكبين م) α=0.05(إحصائية عند مستوى دلالة 

متوسط المستوى المقبول تربويـا  لولطبيعة المسعى العلمي الأساسية العليا في محافظة طولكرم 

)96.(  

لعينة واحـدة  ) ت(ولاختبار دلالة هذا الفرق الملاحظ بين المتوسطات تم تطبيق اختبار 

للنسبة المئويـة  %) 80(والذي يمثل  )96(بالمقارنة مع المعيار  للمقارنة بين فروق المتوسطات

  .لعينة واحدة) ت(ملخص لنتائج اختبار  )3(، ويوضح الجدول المقبولة تربويا
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لعينة واحدة للفرق بين متوسطات علامات اختبار إدراك طبيعـة  ) ت(نتائج اختبار ): 3(جدول 
  ).96(العلمي والمستوى المقبول تربويا المسعى 

  متغير الدراسة

عدد 

أفراد 

  العينة

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري

الخطأ 

  المعياري
  )ت(قيمة 

مستوى 

الدلالة 

  الإحصائية

علامات اختبار إدراك 
  طبيعة المسعى العلمي

97  68.4  16.83  1.70   -16.14  0.000  

مسـتوى  و) 16.83( للعلامات يسـاوي  معياريالنحراف الايلاحظ أن ) 3(من الجدول 

هذا يعني رفـض  ، و)α=0.05(عند مستوى الدلالة  وهذه القيمة دالة إحصائيا) 0.000(دلالة ال

بين متوسطات علامـات اختبـار إدراك   ذو دلالة إحصائية فرق وجود  أي ؛الفرضية الصفرية

وهـو أقـل مـن     )68.4(توسط حسابي مقداره وأظهرت النتائج أن الم ،يطبيعة المسعى العلم

إدراك معلمي العلوم للمرحلـة   ، وهذا يعني أن)96(بي للمستوى المقبول تربويا المتوسط الحسا

  .كان ضعيفا الأساسية العليا في محافظة طولكرم لطبيعة المسعى العلمي

  نيالنتائج المتعلقة بالسؤال الثا :انيثا

الجـنس وسـنوات الخبـرة    هل يوجد أثر لمتغيرات : على ما يأتي نينص السؤال الثا

إدراك طبيعة المسعى العلمي لدى معلمـي   على درجة التدريسية والمؤهل العلمي والتخصص

  العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم؟

لا توجد فروق ذات دلالة : الآتية الصفرية وللإجابة عن هذا السؤال تم اختبار الفرضية

بين متوسطات درجات إدراك طبيعة المسـعى العلمـي   ) α=0.05(إحصائية عند مستوى دلالة 

وسنوات  الجنس اتالعلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم تعزى لمتغيرلدى معلمي 

  الخبرة التدريسية والمؤهل العلمي والتخصص؟

 باسـتخدام نمـوذج   إجراء تحليـل  تم نيالدراسة المتعلقة بالسؤال الثا ةولاختبار فرضي

درجـات إدراك   لمتوسـطات  Stepwise multiple Regression التدريجي المتعدد الانحدار
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طبيعة المسعى العلمي لدى معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظـة طـولكرم تبعـا    

اول وضح الجـد وت لمتغيرات الجنس، وسنوات الخبرة التدريسية، والمؤهل العلمي، والتخصص،

  .التحليلملخص  )6،5،4(

  متعددالانحدار النموذج المتغيرات الداخلة والمستثناة في اختبار ) 4(جدول 

  المتغيرات المستبعدة  المتغيرات الداخلة  النموذج

1  

    التخصص
  الجنس  الجنس

  سنوات الخبرة التدريسية  سنوات الخبرة التدريسية
  المؤهل العلمي  المؤهل العلمي

متغير التخصص هو المتغير الوحيد الذي دخل في معادلة الانحدار أن  )4(الجدول يبين 

فقد خرجـت   متغيرات الجنس وسنوات الخبرة التدريسية والمؤهل العلميالمتعدد التدريجي أما 

لـيس لهـا    من معادلة الانحدار المتعدد التدريجي أي أنها ليست مهمة إحصائيا وهذا يعني أنـه 

طبيعة المسـعى العلمـي   أثر على درجات إدراك بع أي ليس لها علاقة ارتباطية مع المتغير التا

  .لدى معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم

درجات إدراك طبيعة المسـعى العلمـي لـدى    للعلاقة بين  الانحدار تحليل ملخص): 5(جدول 
  .التخصص لمتغيرمعلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم تبعا 

  النموذج  لمجال
مجموع 
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
  المربعات

قيمة 
  )ف(

مستوى 
  الدلالة

قيمة 
  )ر(

قيمة 
  )2ر(

  التخصص

  2029.20  1  2029.20 الانحدار
7.65  0.007  

0.27 0.07 

      264.97  95  25173  الباقي
        96  27202.20  المجموع

  معامل الارتباط: ر

  )تأثير المتغير المستقل( معامل التحديد: 2ر
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مستوى وعند ) 95، 1(عند درجات حرية ) 7.65( تساوي أن قيمة ف) 5(يبين الجدول 

وهذا ) α=0.05(وهذه القيمة دالة إحصائيا حيث أنها أقل من مستوى الدلالة ) α=0.007(دلالة 

للتنبـؤ بـأثر   نموذج تحليل الانحدار صالح أن  نستنتجيعني رفض الفرضية الصفرية، وبالتالي 

  .التخصص على إدراك معلمي العلوم لطبيعة المسعى العلمي

إدراك تبين النتائج أن هناك علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين متغير التخصص وو

؛ إذ بلغت قيمة معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم لطبيعة المسعى العلمي

وهـذا يعنـي أن    )0.07=  2ر(كما بلغت قيمة معامـل التحديـد    )0.27= ر(معامل الارتباط 

على المتغير التابع ) التخصص(من قوة تأثير المتغير المستقل ) %7(التخصص يفسر ما نسبته 

  ).إدراك معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم لطبيعة المسعى العلميو(

على  )التخصص(تأثير المتغير المستقل  مقدارللكشف عن نتائج جدول المعاملات  :)6(جدول 
مستوى إدراك طبيعة المسعى العلمي لدى معلمي العلوم للمرحلـة الأساسـية   (المتغير التابع 

  .الإحصائية لهوالدلالة  )العليا في محافظة طولكرم

  النموذج
    معاملات معيارية  معاملات غير معيارية

B  الدلالة الإحصائية  )ت(قيمة   الخطأ المعياري  بيتا  
 0.000  22.16  3.46 -  76.83  ثابت

 0.007  2.76-  1.13  0.27-  3.14-  التخصص

) α=0.007( هـي ) 3.14-(= B1عنـدما   أن قيمة الدلالة الإحصائية) 6( يبين الجدول
وبالتالي نستنتج وجود فروق ذات دلالة ) α=0.05(وهي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 

إدراك  متوسـطات أي أن تعزى لمتغير التخصـص؛  ) α=0.05(عند مستوى الدلالة  إحصائية
ختلـف  تساسية العليا في محافظة طولكرم طبيعة المسعى العلمي لدى معلمي العلوم للمرحلة الأ

السالبة إلى أن إدراك طبيعة المسعى العلمي يـزداد كلمـا    B1، وتشير قيمة باختلاف التخصص
  .للتخصص بمقدار واحدقلت القيمة الترميزية 

إدراك طبيعة المسعى العلمي لدى معلمـي   متوسطويمكن معرفة تأثير التخصص على 
  .العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم باستخدام معادلة الانحدار
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Y=B0+B1X 

إدراك طبيعة المسعى العلمي لدى معلمـي العلـوم للمرحلـة     متوسط(المتغير التابع : Yحيث، 

  )لأساسية العليا في محافظة طولكرما

X : التخصص(المتغير المستقل(  

  )التخصص (B0  +B1=  مقدار التأثيركون يوبذلك 

  )التخصص -3.14+ ( 76.83=  التأثير مقدار

كلما قلت القيمة الترميزيـة  ) 3.145(إدراك طبيعة المسعى العلمي يزداد بمقدار أي أن 

  .للتخصص بمقدار واحد

متوسطات إدراك طبيعة المسعى العلمـي   التخصص الأكثر أثرا في وللكشف عن نوع

اختبار شيفيه فقد استخدم الباحث  لدى معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم

  .يظهران نتائج التحليل) 8،7(والجدولين للمقارنات المتعددة البعدية، 

لمتوسطات إدراك طبيعـة المسـعى    المعيارية المتوسطات الحسابية والانحرافات :)7(جدول 
العلمي لدى معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا فـي محافظـة طـولكرم تعـزى لمتغيـر      

  .التخصص

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد  التخصص

 15.48 72.86 31 فيزياء

 10.68 68.86 15  كيمياء

 16.41 68.57 20  حياءأ

 18.58 72.37 16  علومساليب تدريس أ

 17.37 54.23 15  تخصصات اخرى

 16.83 68.39 97  المجموع
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أن متوسطات إدراك طبيعة المسعى العلمي لدى معلمي العلوم للمرحلة ) 7(يبين الجدول 

الأساسية العليا في محافظة طولكرم تعزى لمتغير التخصص جاءت بدرجة أعلى في تخصصات 

  تخصصـات   فـي  بدرجـة أقـل  و ،)72.37(وأسـاليب تـدريس العلـوم     )72.86( الفيزياء

فقد حصلت على أقـل درجـة    التخصصات الأخرىأما ، )68.57(والأحياء ) 68.86( الكيمياء

)54.23.(  

البعديـة بـين متوسـطات إدراك طبيعـة      المتعددة نتائج اختبار شيفيه للمقارنات :)8(جدول 
المسعى العلمي لدى معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم تعزى لمتغيـر  

  .التخصص

  أحياء  كيمياء  فيزياء  التخصص
أساليب 

  تدريس علوم
تخصصات 

  أخرى

 *18.62 0.48 4.28 3.99    فيزياء

 14.63 3.50- 0.29     كيمياء

 14.34 3.80-      أحياء

 *18.14       أساليب تدريس علوم

        تخصصات أخرى
  )α=0.05(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة * 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات إدراك طبيعة المسعى ) 8(يبين الجدول 

العلمي لدى معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم بين تخصصات الفيزياء 

وأساليب تدريس العلوم والتخصصات الأخرى لصالح تخصصات الفيزياء وأسـاليب تـدريس   

  .العلوم

  لثاالنتائج المتعلقة بالسؤال الث: الثثا

اختلافات في اسـتجابات معلمـي العلـوم     يوجدهل : على ما يأتي لثنص السؤال الثا

  للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم في مجالات طبيعة المسعى العلمي؟
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للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات 

مجالات جال من العلى اختبار إدراك طبيعة المسعى العلمي لكل م) معلمي العلوم(عينة الدراسة 

  .نتائجالملخص ) 9(ويوضح الجدول  .الأربعة المكونة للاختبار

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات معلمي العلوم علـى اختبـار   ): 9(جدول 
  .إدراك طبيعة المسعى العلمي لكل مجال من المجالات الأربعة

  المجال
عدد أفراد 

  العينة
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  5.41  15.03  97  السياق الاجتماعي للنشاط العلمي
  6.56  19.52  97  طبيعة النشاط العلمي والمعرفة

  7.43  22.52  97  المضامين المجتمعية للنشاط العلمي
المضامين التدريسية وتوظيف النشاط العلمي 

  في المواقف التربوية
97  11.31  5.67  

صل علـى أعلـى   المضامين المجتمعية للنشاط العلمي قد حمجال أن ) 9(يبين الجدول 

، يليه مجال طبيعة النشـاط العلمـي   )7.43(وأعلى انحراف معياري ) 22.52(متوسط حسابي 

السياق الاجتمـاعي  مجال ، يليه )6.56(وانحراف معياري ) 19.52(بمتوسط حسابي  والمعرفة

، وحصل مجال المضامين )5.41( وانحراف معياري) 15.03(للنشاط العلمي بمتوسط حسابي 

وأقل ) 11.31(على أقل متوسط حسابي  التدريسية وتوظيف النشاط العلمي في المواقف التربوية

  ).5.67(انحراف معياري 

بين متوسـطات إدراك معلمـي   ) α=0.05(عند مستوى الدلالة فروق ال دلالةولفحص 

 Wilks(ولكـس لامبـدا   العلوم لمجالات اختبار طبيعة المسعى العلمي تـم إجـراء اختبـار    

Lambda (ويوضـح الجـدول    .لة الفروق بين متوسطات المجـالات دلافحص ل)نتـائج  ) 10

  .الاختبار
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لفحص دلالـة الفـروق بـين     )Wilks Lambda(ولكس لامبدا نتائج اختبار ): 10(جدول 
  .متوسطات إدراك معلمي العلوم لمجالات اختبار طبيعة المسعى العلمي

  المتغير
قيمة 
ولكس 
  لامبدا

قيمة 
  )ف(

درجة 
 الحرية

  الافتراضية

درجة 
 الحرية
  الخطأ

مستوى 
  الدلالة

مربع 
إيتا 

  الجزئي

مجالات طبيعة 
  المسعى العلمي

0.30 73.21  3.00  94.00  0.000  0.70  

وهذه ) 0.000( يساويدلالة  مستوىب) 73.21(بلغت  )ف(أن قيمة ) 10(يبين الجدول 

عنـد مسـتوى    دالة إحصائيافروق ، وهذا يعني وجود )α=0.05( أقل من مستوى الدلالة قيمة

. بين متوسطات إدراك معلمي العلوم لمجالات اختبار طبيعة المسعى العلمـي ) α=0.05(الدلالة 

ولمعرفة مقدار التباين بين متوسطات إدراك معلمي العلوم لمجالات اختبـار طبيعـة المسـعى    

للمقارنات البعدية، ويظهر الجدول  )LSD(العلمي ولصالح من يعود هذا التباين تم إجراء اختبار 

  .نتائج الاختبار) 11(

لمعرفة مقدار التباين بين متوسطات إدراك معلمي العلـوم   )LSD(نتائج اختبار ): 11(جدول 
  .لمجالات اختبار طبيعة المسعى العلمي

  مجالال

السياق 

الاجتماعي 
للنشاط 
  العلمي

طبيعة 

النشاط 
العلمي 
  والمعرفة

المضامين 

المجتمعية 
للنشاط 
  العلمي

المضامين التدريسية 

وتوظيف النشاط 
العلمي في المواقف 

  التربوية

 *3.71 *7.49- *4.49-    الاجتماعي للنشاط العلمي السياق

 *8.20 *3.00-     طبيعة النشاط العلمي والمعرفة

المضامين المجتمعية للنشاط 
  العلمي

    11.20* 

المضامين التدريسية وتوظيف 
النشاط العلمي في المواقف 

  التربوية
     

  )α=0.05(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة * 
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في ) α=0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) 11(يبين الجدول 

حيث تكشف  .العلاقة بين متوسطات إدراك معلمي العلوم لمجالات اختبار طبيعة المسعى العلمي

النتائج وجود فرق بين متوسط إدراك معلمي العلوم لمجال السياق الاجتماعي للنشـاط العلمـي   

 .النشاط العلمـي ومتوسط إدراك معلمي العلوم لمجال طبيعة النشاط العلمي لصالح مجال طبيعة 

وسط ووجود فرق بين متوسط إدراك معلمي العلوم لمجال السياق الاجتماعي للنشاط العلمي ومت

لمضـامين  إدراك معلمي العلوم لمجال المضامين المجتمعية للنشاط العلمـي لصـالح مجـال ا   

ووجود فرق بين متوسط إدراك معلمي العلوم مجال السياق الاجتماعي  .المجتمعية للنشاط العلمي

للنشاط العلمي ومتوسط إدراك معلمي العلوم لمجال المضامين التدريسية وتوظيف النشاط العلمي 

ووجود فرق بين متوسـط   .السياق الاجتماعي للنشاط العلميالمواقف التربوية لصالح مجال  في

إدراك معلمي العلوم لمجال طبيعة النشاط العلمي ومتوسط إدراك معلمي العلوم لمجال المضامين 

ووجود فرق بـين   .لمضامين المجتمعية للنشاط العلميالمجتمعية للنشاط العلمي لصالح مجال ا

إدراك معلمي العلوم لمجال طبيعة النشاط العلمي ومتوسط إدراك معلمي العلوم لمجـال  متوسط 

المضامين التدريسية وتوظيف النشاط العلمي في المواقف التربوية لصالح مجال طبيعة النشـاط  

ووجود فرق بين متوسط إدراك معلمي العلوم لمجال المضامين المجتمعية للنشاط العلمي  .لعلميا

راك معلمي العلوم لمجال المضامين التدريسية وتوظيف النشاط العلمي في المواقـف  ومتوسط إد

مجـال المضـامين    وبذلك يكـون . التربوية لصالح مجال المضامين المجتمعية للنشاط العلمي

معلمي العلوم يليه مجال طبيعة النشاط العلمي إدراكا من قبل المجتمعية للنشاط العلمي هو الأكثر 

مجال السياق الاجتماعي للنشاط العلمي أما مجال المضامين التدريسـية وتوظيـف   والمعرفة ثم 

  .اإدراكالنشاط العلمي في المواقف التربوية فيعتبر المجال الأقل 

  النتائج المتعلقة بالسؤال الرئيس الثاني 

الممارسات التدريسية المرتبطة بطبيعة المسعى العلمي الأكثر شيوعا لدى معلمـي   مستوى ما

  "لعلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم؟ا
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  ولالنتائج المتعلقة بالسؤال الأ: أولا

الممارسات التدريسية المرتبطـة بطبيعـة    مستوى ما :على ما يلي ولنص السؤال الأ

  المسعى العلمي الأكثر شيوعا لدى معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم؟

لمجـالات   الحسابية والانحرافـات المعياريـة   تم حساب المتوسطاتوللإجابة عن هذا السؤال 

لمعلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في  المرتبطة بطبيعة المسعى العلمي الممارسات التدريسية

واعتمد الباحث في هذه الدراسة على المقياس التالي للتقدير بناء على طـول   .محافظة طولكرم

  :لفترة للقيم الممثلة للاستجابات في الاستبانة كما يليا

 مطلقا 1.79 إلى 1 من

 نادرا 2.59 إلى 1.80 من

 أحيانا 3.39 إلى 2.60 من

 غالبا 4.19 إلى 3.40 من

 دائما 5 إلى 4.20 من

  .ملخص النتائج) 12(ويوضح الجدول 

 ـ اتوالانحراف ةالحسابي اتالمتوسط ):12(جدول   ـوالأ ةالمعياري  ـ اءخط لمجـالات   ةالمعياري
  .الممارسات التدريسية لمعلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم

  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد  المجالات

 0.43 3.89  97  السياق الاجتماعي للنشاط العلمي

 0.47 4.13  97  طبيعة النشاط العلمي والمعرفة

 0.47 4.12  97  للنشاط العلميالمضامين المجتمعية 

 0.40 4.07  94  المجموع

متوسط الحسابات لمجالات الممارسات التدريسية المرتبطة يلاحظ أن ) 12(من الجدول 

بطبيعة المسعى العلمي لمعلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظـة طـولكرم جـاءت    

ومجـال المضـامين   ) 4.13(والمعرفة  ة النشاط العلميمتقاربة مع أفضلية طفيفة لمجال طبيع

المتوسطات بين  لفروقدلالة اللكشف عن لفحص الفرضية وو ).4.12(المجتمعية للنشاط العلمي 



74 

الحسابية لمجالات الممارسات التدريسية المرتبطة بطبيعة المسعى العلمي لمعلمي العلوم للمرحلة 

ختبار ت لعينة واحدة باستخدام معيـار  قام الباحث بإجراء ا الأساسية العليا في محافظة طولكرم

  .نتائج اختبار ت لعينة واحدة) 13(، ويبين الجدول )4.2(

بين المتوسـطات الحسـابية    لفحص دلالة الفروقنتائج اختبار ت لعينة واحدة  :)13(جدول 
لمجالات الممارسات التدريسية المرتبطة بطبيعة المسعى العلمـي لمعلمـي العلـوم للمرحلـة     

  )3.4:المعيار(، )4.2:المعيار(. الأساسية العليا في محافظة طولكرم

  المجال
الوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

درجات 
  الحرية

  )3.4(المعيار   )4.2(المعيار 

 قيمة
  ت

مستوى 
  الدلالة

  قيمة ت
مستوى 
  الدلالة

السياق الاجتماعي 
  للنشاط العلمي

3.89 0.43 96 -6.86 0.000 11.42 0.000 

طبيعة النشاط 
  العلمي والمعرفة

4.13 0.47 96 -1.30 0.194   

المضامين 
المجتمعية للنشاط 

  العلمي
4.12 0.47 93 -1.52 0.131   

 0.000 16.42 0.002 3.14- 96 0.40 4.07  المجموع

 طبيعة النشاط العلمي والمعرفةلمجال ) 4.2( أن قيمة ت عند المعيار) 13(يبين الجدول 

المضـامين  لمجال ) 4.2(، وأن قيمة ت عند متوسط )0.194(عند مستوى دلالة ) 1.30-(هي 

وهذا يعني عـدم رفـض    )0.131(عند مستوى دلالة  )1.52-(هي  المجتمعية للنشاط العلمي

لاستجابة علـى هـذين   ، وبذلك تكون درجة ا4.2= الفرضية الصفرية أي أن المتوسط الحسابي

السياق الاجتماعي للنشاط لمجال ) 4.2(، ويبين الجدول أن قيمة ت عند متوسط )دائما(المجالين 

مجمـوع  ل) 4.2(، وأن قيمة ت عند متوسـط  )0.000(عند مستوى دلالة  )6.86-( هي العلمي

وهذا يعني رفض الفرضية الصفرية أي أن ) 0.002(عند مستوى دلالة  )3.14-( المجالات هي

  ).4.2(المتوسط الحسابي أقل من المعيار 
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ومجموع المجالات تم  السياق الاجتماعي للنشاط العلميولمعرفة درجة الاستجابة لمجال 

 قيمة ت عند المعياروأظهرت النتائج أن ) 3.4(حساب اختبار ت لعينة واحدة بناء على المعيار 

، وأن )0.000(عند مستوى دلالة  )11.42(هي  السياق الاجتماعي للنشاط العلميلمجال ) 3.4(

وهذا ) 0.000(عند مستوى دلالة  )16.42(لمجموع المجالات هي ) 3.4(قيمة ت عند متوسط 

السـياق  موجبة فإن المتوسط الحسابي لمجال ) ت(وبما أن قيمة يعني رفض الفرضية الصفرية 

) 4.2(وأقل من المعيـار  ) 3.4(ومجموع المجالات أعلى من المعيار  الاجتماعي للنشاط العلمي

  .)غالبا(أي أن درجة الاستجابة 

للمجالات نستنتج أن مجـال طبيعـة   وبناء على نتائج اختبار ت والمتوسطات الحسابية 

النشاط العلمي والمعرفة هو الأكثر شيوعا يليه مجال المضامين للمجتمعية للنشاط العلمي بينمـا  

  .يعتبر مجال السياق الاجتماعي للنشاط العلمي هو الأقل شيوعا

  ثانيالنتائج المتعلقة بالسؤال ال: ثانيا

الجـنس وسـنوات الخبـرة     لمتغيراتأثر  يوجدهل : على ما يلي ثانينص السؤال ال

معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليـا   استجاباتعلى  التدريسية والمؤهل العلمي والتخصص

  ؟لممارسات التدريسيةلفي محافظة طولكرم 

  :صفرية هي هذا السؤال تم صياغة عدة فرضيات وللإجابة عن

 الأولى الصفرية النتائج المتعلقة بالفرضية .1

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مسـتوى  : الفرضية الأولى على ما يلي نصت

معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة  استجاباتبين متوسطات ) α=0.05(دلالة 

  .تعزى لمتغير الجنسلممارسات التدريسية ل طولكرم

 Independentولاختبار فرضية الدراسة استخدم الباحث اختبار ت لعينيتين مستقلتين 

T-Test نتائجاليوضح ) 14(، والجدول.  
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لفحـص دلالـة    Independent T-Testنتائج اختبار ت لعينيتين مسـتقلتين  ): 14(جدول 
الفروق بين متوسطات استجابات معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طـولكرم  

  .للممارسات التدريسية تعزى لمتغير الجنس

  مستوى الدلالة  )ت(قيمة   الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد  الجنس

 0.44 4.04  55  ذكر
-0.69 0.487  

 0.33 4.10  42  أنثى

وهي أكبر من مستوى ) 0.487(بمستوى دلالة ) 0.69-(أن قيمة ت ) 14(يبين الجدول 
دلالـة  الوبذلك نستنتج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مسـتوى  ) α=0.05(الدلالة 

)α=0.05 ( بين متوسطات استجابات معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم
  .التدريسية تعزى لمتغير الجنسللممارسات 

 الثانية الصفرية النتائج المتعلقة بالفرضية .2

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مسـتوى   : على ما يلي الفرضية الثانية نصت

معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة  استجاباتبين متوسطات ) α=0.05(دلالة ال

  .تعزى لمتغير سنوات الخبرة التدريسيةلممارسات التدريسية ل طولكرم

تم حساب المتوسطات الحسـابية والانحرافـات المعياريـة    ولاختبار فرضية الدراسة 
لاستجابات معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم للممارسـات التدريسـية   

  .يوضح النتائج) 15(والجدول . تعزى لمتغير سنوات الخبرة التدريسية

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمي العلوم للمرحلـة  ): 15(دول ج
الأساسية العليا في محافظة طولكرم للممارسات التدريسية تعـزى لمتغيـر سـنوات الخبـرة     

  .التدريسية

  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد  سنوات الخبرة التدريسية

 0.63 4.11 15  سنوات 5أقل من 

 0.33 4.15 22  سنوات 10- 5من 

 0.35 4.03 60  سنوات 10أكثر من 

 0.40 4.07 97  المجموع
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وجود فروق ظاهرية بين متوسطات استجابات معلمي العلوم للمرحلة ) 15(يبين الجدول 

الأساسية العليا في محافظة طولكرم للممارسات التدريسية تعـزى لمتغيـر سـنوات الخبـرة     

  .التدريسية

في استجابات معلمي العلـوم  ) α=0.05(عند مستوى الدلالة  دلالة الفروقوللكشف عن 

 للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم للممارسات التدريسية تعزى لمتغير سنوات الخبرة

) 16(ويوضح الجدول ) One-way Anova(التباين الأحادي  تحليلاستخدم الباحث . التدريسية

  .رنتائج الاختبا

نتائج اختبار التباين الأحادي لفحص دلالة الفروق في استجابات معلمي العلـوم  ): 16(جدول 
للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم للممارسات التدريسية تعـزى لمتغيـر سـنوات    

  .الخبرة التدريسية

  مصدر التباين
مجموع 
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
  المربعات

 )ف(قيمة 
مستوى 
  الدلالة

 0.137 2 0.275  بين المجموعات

 0.163 94 15.283  خلال المجموعات 0.433  0.844

   96 15.558  المجموع

 وهـي ) 0.433(بمستوى دلالة ) 0.84(تساوي ) ف(أن قيمة ) 16(الجدول  تضح مني

وبذلك نستنتج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عنـد  ) α=0.05(أكبر من مستوى الدلالة 

بين متوسطات استجابات معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا فـي  ) α=0.05(مستوى الدلالة 

  .محافظة طولكرم للممارسات التدريسية تعزى لمتغير سنوات الخبرة التدريسية

 الثالثة الصفرية النتائج المتعلقة بالفرضية .3

إحصائية عنـد مسـتوى   لا توجد فروق ذات دلالة : على ما يلي الفرضية الثالثة نصت

معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة  استجاباتبين متوسطات ) α=0.05(دلالة 

  .ممارسات التدريسية تعزى لمتغير المؤهل العلميلل طولكرم
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ولاختبار فرضية الدراسة تم حساب المتوسطات الحسـابية والانحرافـات المعياريـة    

ة الأساسية العليا في محافظة طولكرم للممارسـات التدريسـية   لاستجابات معلمي العلوم للمرحل

  .يوضح النتائج) 17(والجدول . المؤهل العلمي لمتغيرتعزى 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمي العلوم للمرحلـة  ): 17(جدول 
  .المؤهل العلمي الأساسية العليا في محافظة طولكرم للممارسات التدريسية تعزى لمتغير

  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد  المؤهل العلمي

 0.41 4.06  82  بكالوريوس

 0.32 4.12  14  ماجستير فأعلى

 0.40 4.07  97  المجموع

وجود فروق ظاهرية بين متوسطات استجابات معلمي العلـوم  ) 17(الجدول  تضح مني

  .للممارسات التدريسية تعزى لمتغير المؤهل العلمي للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم

في استجابات معلمي العلـوم  ) α=0.05(عند مستوى الدلالة  دلالة الفروقوللكشف عن 

ؤهل العلمي، للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم للممارسات التدريسية تعزى لمتغير الم

نتـائج  ) 18(الجـدول   ويوضح) One-way Anova(التباين الأحادي  تحليلاستخدم الباحث 

  .الاختبار

نتائج اختبار التباين الأحادي لفحص دلالة الفروق في استجابات معلمي العلـوم  ): 18(جدول 
للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم للممارسات التدريسية تعـزى لمتغيـر المؤهـل    

  .العلمي

  مصدر التباين
مجموع 
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
  المربعات

  )ف(قيمة 
مستوى 
  الدلالة

 0.026 2 0.051  بين المجموعات

 0.165 94 15.507  خلال المجموعات 0.857 0.155

   96 15.558  المجموع

وهي أكبـر   )0.857(بمستوى دلالة ) 0.155(تساوي ) ف(أن قيمة ) 18(يبين الجدول 

وبذلك نستنتج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) α=0.05(من مستوى الدلالة 
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بين متوسطات استجابات معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظـة  ) α=0.05(الدلالة 

  .المؤهل العلميطولكرم للممارسات التدريسية تعزى لمتغير 

 الرابعةالصفرية النتائج المتعلقة بالفرضية  .4

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مسـتوى  : على ما يلي الفرضية الرابعة نصت

معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة  استجاباتبين متوسطات ) α=0.05(دلالة 

  .ممارسات التدريسية تعزى لمتغير التخصصلل طولكرم

ولاختبار فرضية الدراسة تم حساب المتوسطات الحسـابية والانحرافـات المعياريـة    

لاستجابات معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم للممارسـات التدريسـية   

  .يوضح النتائج) 19(والجدول . التخصصتعزى لمتغير 

لاستجابات معلمي العلوم للمرحلـة  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ): 19(جدول 
  .الأساسية العليا في محافظة طولكرم للممارسات التدريسية تعزى لمتغير التخصص

  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد  التخصص

 0.36 3.99 31  فيزياء

 0.41 4.09 15  كيمياء

 0.32 4.05 20  احياء

 0.57 4.26 16  أساليب تدريس علوم

 0.30 4.02 15  اخرىتخصصات 

 0.40 4.07 97  المجموع

وجود فروق ظاهرية بين متوسطات استجابات معلمي العلـوم  ) 19(الجدول  تضح مني

  .تعزى لمتغير المؤهل العلمي

في استجابات معلمـي  ) α=0.05(عند مستوى الدلالة  دلالة الفروقوللكشف عن وجود 

-One(اختبار التباين الأحادي  تم استخدام. لمتغير التخصصالعلوم للممارسات التدريسية تعزى 

way Anova ( ويوضح الجدول)نتائج الاختبار) 20.  
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نتائج اختبار التباين الأحادي لفحص دلالة الفروق في استجابات معلمي العلـوم  ): 20(جدول 
  .التخصصتعزى لمتغير للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم للممارسات التدريسية 

  مصدر التباين
مجموع 
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
  المربعات

 )ف(قيمة 
مستوى 
  الدلالة

 0.21 4 0.87  بين المجموعات

 0.16 92 14.68  خلال المجموعات  0.253  1.36

   96 15.55  المجموع

وهي أكبـر  ) 0.253(بمستوى دلالة ) 1.364(تساوي ) ف(أن قيمة ) 20(يبين الجدول 

وبذلك نستنتج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) α=0.05(مستوى الدلالة من 

بين متوسطات استجابات معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظـة  ) α=0.05(الدلالة 

  .طولكرم للممارسات التدريسية تعزى لمتغير التخصص
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  الفصل الخامس

  مناقشة النتائج والتوصيات
  

  الرئيس الأول بالسؤالمناقشة النتائج المتعلقة 

  لسؤال الرئيس الثانيبامناقشة النتائج المتعلقة 
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  لفصل الخامسا

  مناقشة النتائج والتوصيات

  لسؤال الرئيس الأول بامناقشة النتائج المتعلقة 

إدراك معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم لطبيعـة المسـعى    درجةما "

  "العلمي؟

  مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: أولا

إدراك معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا  درجةما : على ما يأتينص السؤال الأول 

راك عن المسـتوى  مستوى هذا الإد في محافظة طولكرم لطبيعة المسعى العلمي؟ وهل يختلف

  ؟)96(المقبول تربويا 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية : وللإجابة عن هذا السؤال تم اختبار الفرضية الآتية

معلمي العلوم للمرحلـة الأساسـية    بين متوسطات درجات إدراك) α=0.05(عند مستوى دلالة 

  ).96(ومتوسط المستوى المقبول تربويا  لطبيعة المسعى العلمي العليا في محافظة طولكرم

بين متوسطات علامـات اختبـار   ذو دلالة إحصائية فرق كشفت نتائج الاختبار وجود 

، وأن درجة إدراك معلمي العلـوم  )96(علمي والمستوى المقبول تربويا إدراك طبيعة المسعى ال

من المستوى المقبول تربويا  أقلو) 68.2(جاءت بمتوسط حسابي مقداره لطبيعة المسعى العلمي 

  .، أي أن إدراكهم لطبيعة المسعى العلمي كان ضعيفا)96(

 المسعى العلمي لعدة أسباب أبرزهاويمكن أن يعود ضعف إدراك معلمي العلوم لطبيعة 

تتطرق لمجالات طبيعة المسعى العلمي بشكل واضح وإنمـا   قد لا أن البرامج التعليمية الجامعية

ة التي يتم تعلمها أثناء على المضامين العلمية البحتة والمتعلقة بالمفاهيم العلميتركز في معظمها 

وقد يرجع هذا الضعف إلى أن الدورات التدريبية وورشات العمل التي تقـدمها وزارة   .الجامعة

ي، بالإضافة إلـى عـدم   لا تتطرق إلى مفاهيم ومجالات طبيعة المسعى العلمقد التربية والتعليم 
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من المعلمين بعملية التطوير المهني الذاتي وعدم تتبع ومواكبة المفـاهيم التربويـة    ثيراهتمام ك

والتعليمية الحديثة باستمرار وإنما اقتصارهم على ما اعتادوا عليه من أساليب ومعرفة تربويـة  

هـذا   .ار النظام التربوي المعمول بـه تقليدية والتزامهم بما يحتوي عليه المنهج الدراسي في إط

، سعد وبويود، 2013، دلول، 2016عمر والسبيعي، (بالإضافة إلى ما ورد في بعض الدراسات 

والتـي  ) 2000، ليـدرمان،  2009، الزعبي، 2011، إيريز وآخرون، 2012، زيتون، 2012

وهو ما يتفق . تشير إلى ضعف امتلاك المعلمين لفهم طبيعة العلم ومكونه طبيعة المسعى العلمي

أنه لاكتساب إدراك ) 1998ليدرمان وآخرون، (راسة الحالية، وتشير بعض الدراسات ونتائج الد

  .وفهم طبيعة العلم وطبيعة المسعى العلمي فلا بد من تدريسه بشكل واضح وصريح

ضـعف فـي إدراك   ال هذا هناك عدة مؤشرات يمكن من خلالها الاستدلال على وجودو

متلاك كثير من معلمي العلوم للثقافة العلمية والثقافة منها عدم ا المعلمين لطبيعة المسعى العلمي

واكتفائهم بالمعلومات الواردة في الكتاب المدرسي دون التوسع أو الربط مـع   العامة بشكل عام

وقبـولهم  المعلومات في المجالات الأخرى، وكذلك ضعف ظهور عقلية الابتكار والإبداع لديهم 

وعدم شغفهم للتعلم والاستطلاع ومعرفة ما يستجد من معارف  بالأساليب التقليدية للتعلم والتعليم

، وقلة توظيف تاريخ العلوم وقضايا المجتمع في وضعف استخدام التكنولوجيا في التعليم وعلوم

التدريس، وضعف قدرتهم على حل المشكلات الواقعية أو تدريب طلبتهم على حلها من خـلال  

ة إلى ضعف الربط بين الأمثلة الواقعية والمفاهيم العلمية المادة النظرية التي يتم تدريسها، إضاف

وتدريسها بشكل جامد ومجرد، واقتصار التدريس في الصف المدرسي، وعدم إعطاء الأهميـة  

  .الكافية لتوعية الطلبة بالتخصصات العلمية فضلا عن توعيتهم بالمهن المرتبطة بها

  النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني مناقشة: ثانيا

الجـنس وسـنوات الخبـرة    هل يوجد أثر لمتغيرات : على ما يأتي نينص السؤال الثا

إدراك طبيعة المسعى العلمي لدى معلمـي   على درجة التدريسية والمؤهل العلمي والتخصص

  العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم؟
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روق ذات دلالة إحصائية لا توجد ف: وللإجابة عن هذا السؤال تم اختبار الفرضية الآتية

بين متوسطات درجات إدراك طبيعة المسعى العلمي لدى معلمي ) α=0.05(عند مستوى دلالة 

العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم تعزى لمتغيرات الجنس وسـنوات الخبـرة   

  .لتدريسية والمؤهل العلمي والتخصصا

في  )α=0.05(عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  كشفت نتائج التحليل

متوسطات إدراك طبيعة المسعى العلمي لدى معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظـة  

وتتوافق هذه النتائج  .الجنس وسنوات الخبرة التدريسية والمؤهل العلميتعزى لمتغيرات  طولكرم

، عبد الخالق وليدرمان، 2009، الزعبي، 2013، زيتون، 2017 التميمي ورواقة،(مع دراسات 

  ).2013دلول، (وتختلف بالنسبة لمتغير الجنس مع دراسة ) 1998

إلى أن معلمي العلوم لكلا الجنسين قد خضـعوا لـنفس    السبب في ذلك يعودويمكن أن 

نائهـا،  لخدمة أو أثالظروف والبرامج الجامعية والدورات التدريبية والإعداد سواء ما كان قبل ا

يمكن تحسـين إدراك  وهذا يدفعنا إلى القول بما أن كلا الجنسين يشاركون في العلوم وتعليمها ف

وفهم معلمي العلوم بغض النظر عن جنسهم لمفاهيم ومجالات طبيعة المسعى العلمي من خـلال  

 خلال البـرامج أو من تتمحور حول طبيعة المسعى العلمي،  الدورات والورشات التدريبية التي

إلى أن ) 2013دلول، (وقد يعزى سبب الاختلاف مع دراسة . الجامعية وبرامج إعداد المعلمين

ك جدية أكبر في الاستجابة الإناث في مدينة غزة يعطين اهتماما أكبر للتعلم والثقافة العلمية وكذل

  .انات والاختبارات المتعلقة بالدراسات والبحوث المختلفةللاستب

يسية فيمكن أن يعود السبب إلـى أن المعلمـين بعـد    إلى سنوات الخبرة التدر وبالنسبة

كثيرا سنوات معينة من الخبرة قد تصبح الخبرات متشابهة لديهم في كل المجالات إضافة إلى أن 

نتيجة لظـروف   يفتقدون إلى الشغف والفضولمن معلمي العلوم على اختلاف سنوات خبراتهم 

لا يهتمون بعملية التطوير الذاتي والمتابعة المستمرة للتطور في شونها والعمل المختلفة التي يعي

المجال التربوي والبيداغوجي وتنمية الثقافة العلمية لديهم ويكتفون بما تعلمـوا واكتسـبوا مـن    

خبرات في سنواتهم الأولى من التدريس وبذلك فهم يعدون سنوات خدمة لا سنوات خبرة ولهذه 
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نفس الكتـاب  بالإضافة إلى أنهم يدرسون ي لا يسع ذكرها في هذه الدراسة، الظاهرة أسبابها الت

ن أثناء رش التدريبية التي يأخذها المعلموأن الدورات والوالمدرسي والذي يلتزم به معظمهم، و

 في تنمية مفاهيم طبيعة المسعى العلمي هذا إن تطرقت إليها أصلا بشكل مباشر الخدمة لا تساهم

  .يمتلك المعلم الجدية اللازمة للاستفادة من هذه الدورات والورش التدريبيةويمكن كذلك ألا 

وبالنسبة إلى المؤهل العلمي فامتلاك معلم العلوم لمؤهل علمي أعلى لا يعني بالضرورة 

إدراكه لطبيعة المسعى العلمي بشكل أكبر؛ وهذا قد يعود إلى أن معلمي العلوم علـى اخـتلاف   

س نفس المنهج الدراسي ويخضعون لنفس الدورات التدريبية ويخضعون مؤهلاتهم يلتزمون بتدري

لنفس الظروف الفيزيقية والنفسية في مكان العمل في المدارس الفلسطينية والتي تشكل في كثير 

منها عائقا لعملية التطوير والتي تؤثر بشكل ملحوظ على معلمي العلوم خاصة ممـن يحملـون   

ظروف لا تلبي تطلعاتهم وطموحاتهم العالية، إضافة إلـى أن  مؤهلات علمية عالية كون هذه ال

عملية التعيين في وظيفة التدريس في وزارة التربية والتعليم لا تعطي اهتماما كافيـا للمعرفـة   

البيداغوجية والتربوية للمعلم إنما تكتفي بتخصصه ومعرفته العلمية وكونه مؤهلا جسديا وصحيا 

إلى أن البرامج الجامعية للتخصصات العلميـة علـى اخـتلاف     لوظيفة التعليم فقط، بالإضافة

يا لمفاهيم طبيعة المسعى العلمي ويتم تدريسها في إطار نظري درجاتها قد لا تعطي اهتماما كاف

  .بعيدا عن القضايا والتطبيقات المجتمعية

متوسطات إدراك طبيعة المسعى بين دالة إحصائيا  وجود فروق نتائج التحليل وأظهرت

. تعزى لمتغير التخصصالعلمي لدى معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم 

إلـى الاخـتلاف بـين     وقد يرجع هذا التباين )2013زيتون، (وتختلف هذه النتيجة مع دراسة 

  .برنامج الفيزياء الذي يدرس في الجامعات الفلسطينية والأردنية

أن متوسطات إدراك طبيعة المسعى العلمي لدى معلمي العلوم للمرحلة  هرت النتائجوأظ

الأساسية العليا في محافظة طولكرم تعزى لمتغير التخصص جاءت بدرجة أعلى في تخصصات 

أما التخصصات ، والأحياء تخصصات الكيمياء في بدرجة أقلو ،وأساليب تدريس العلوم الفيزياء

وجود فروق ذات دلالة إحصـائية فـي   وأظهرت النتائج  .أقل درجةالأخرى فقد حصلت على 
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متوسطات إدراك طبيعة المسعى العلمي لدى معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظـة  

طولكرم بين تخصصات الفيزياء وأساليب تدريس العلـوم والتخصصـات الأخـرى لصـالح     

  .تخصصات الفيزياء وأساليب تدريس العلوم

بشكل أكبر تفسير هذه النتيجة إلى أن تخصص الفيزياء يشتمل في معظم مجالاته ويمكن 

والمجتمع والبيئـة  على أنشطة وتطبيقات عملية ترتبط بالحياة من تخصصات الكيمياء والأحياء 

وبحل المشكلات التي يواجهها المتعلمون وبذلك فهو يرتبط ارتباطا وثيقـا بـالمنهج التجريبـي    

 كما أن معلميكما أنه يرتبط ارتباطا وثيقا بالتكنولوجيا وتطبيقاتها،  ،ءلاستقصاوا والنشاط العلمي

ارب المتعلقة بالكيمياء والأحيـاء  المتعلقة بالفيزياء أكثر من التج العلوم يميلون لإجراء التجارب

 التخصصـات  بالإضافة إلى أن الفيزياء تمثل أساسا للعديد مـن لسهولة إجرائها وتوفر أدواتها، 

ويمكن تنمية أخلاقيات العلم من خلال التجارب ، المهن كالهندسة والرياضة والحاسوب والفلكو

وهذا كله يشكل وعيا لدى معلمي العلوم تخصص الفيزيـاء لتوظيـف   الكثيرة التي يتم تنفيذها، 

وبالنسبة لتخصص أساليب تـدريس  . مجالات المسعى العلمي في طرق وأساليب التدريس لديهم

مـواد تربويـة    ن هذا التخصص يتضـمن فـي برامجـه   كن أن تعزى النتيجة إلى أالعلوم فيم

لفيزياء والكيمياء والأحيـاء وهـذه   وبيداغوجيا أكثر من التخصصات العلمية البحتة الأخرى كا

أما بالنسـبة للتخصصـات    .طبيعة المسعى العلمي التربوية كمفهوم مفاهيمال تركز على البرامج

الأخرى فيمكن أن يعود حصولها على أدنى نسبة إلـى أن المعلمـين الـذين يحملـون هـذه      

التخصصات ليس بالضرورة أن يكون تخصصهم أحد فروع العلـوم إنمـا يمكـن أن تكـون     

تخصصات أخرى مثل الرياضيات وذلك كون المدارس تعطي في بعض الأحيان معلمـين مـن   

وهذا يعود بنتائج سلبية علـى تـدريس    ريس العلوم لتكملة نصاب المعلمتخصصات أخرى لتد

 .الطلبة للمفاهيم العلمية والتربوية الصحيحة والحديثة كما أظهرت نتائج التحليل

  مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: ثالثا

اختلافات في اسـتجابات معلمـي العلـوم     يوجدهل : على ما يأتي لثنص السؤال الثا

  للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم في مجالات طبيعة المسعى العلمي؟
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بـين  ) α=0.05(فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة  وجود  أظهرت النتائج

اك إدر وأظهـرت أن  ،متوسطات إدراك معلمي العلوم لمجالات اختبار طبيعة المسعى العلمـي 

يليه مجال طبيعـة   استجابةة للنشاط العلمي هو الأكثر معلمي العلوم لمجال المضامين المجتمعي

النشاط العلمي والمعرفة ثم مجال السياق الاجتماعي للنشاط العلمـي أمـا مجـال المضـامين     

  .استجابةبوية فيعتبر المجال الأقل التدريسية وتوظيف النشاط العلمي في المواقف التر

هذه النتائج أن إدراك المعلمين لمجال المضامين المجتمعية للنشاط العلمي بشـكل  دل وت
أكبر من مجالات طبيعة المسعى العلمي الأخرى يمكن أن يعود إلى تأثير العلم وتطبيقاتـه فـي   

فـي إدراك   طا وثيقا؛ بحيث ساهم بشكل أكبرمناحي المجتمع كافة، وارتباطه بالتكنولوجيا ارتبا
. ثير العلم على المجتمع وبالتالي إدراكهم لمجال المضامين المجتمعية للنشاط العلميالمعلمين لتأ

وقد يرجع إدراك المعلمين لمجال النشاط العلمي والمعرفة كمرتبة ثانية إلى اهتمام وزارة التربية 
والتعليم في السنوات الأخيرة في أساليب التدريس المرتكزة علـى النشـاط وحـل المشـكلات     

وتشجيع الطلبة ومعلميهم على تقديم مبادرات تطبيقيـة وإبـداعات    ،وتنمية التفكير ءصاوالاستق
وانعكاس تربوية خلاقة مثل جائزة إلهام فلسطين ومعرض فلسطين للعلوم والتكنولوجيا وغيرها، 

هذا الاهتمام في الدورات التدريبية وورشات العمل وإرشادات المشرفين المتكـررة لاسـتخدام   
التدريس واستخدام معلمي العلوم لهذه الأساليب وكذلك في المناهج الجديدة التي تـم  النشاط في 

م والتي تتمحور حول النشاط وتتضمن عددا كبيرا من الأنشطة 2017-2016إصدارها في العام 
، بالإضافة إلى برامج تخصصات العلوم الجامعية والتي تعتمد فـي كثيـر   ةالعلمية والاستقصائي

  .رب العملية والنشاطمنها على التجا

أما مجال السياق الاجتماعي للنشاط العلمي فقد جاء في المرتبة الثالثة في مستوى إدراك 

معلمي العلوم لطبيعة المسعى العلمي؛ فعلى الرغم من المحاولات الأخيرة لوزارة التربية والتعليم 

في توظيف السياق الاجتماعي في التدريس إلا أنه يمكن أن يكون سبب ذلك إلى عـدم امـتلاك   

واسـتخدام  معلمين للخبرة الكافية في كيفية توظيف السياق الحياتي في تدريس المفاهيم العلمية ال

، والمناقشـة  واقتصارهم على الطرق التقليدية كالمحاضرةالحوار والتعلم التعاوني في التدريس 

وكذلك ضعف المناهج الدراسية في توظيف السياق الحياتي في المنهاج بشكل صحيح والـربط  
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يف بين القضايا المجتمعية والبيئة والمفاهيم العلمية؛ كون معظم المعلمين يلتزمون بما يرد الضع

وقد يعود سبب وجود مجال المضامين التدريسـية وتوظيـف النشـاط    . في المنهاج بشكل كبير

المسـعى العلمـي   طبيعـة  العلمي في المرتبة الأخيرة؛ كون هذا المجال يعني توظيف مجالات 

ممارسات التدريسية، وهو ما لم يتم التطرق إليه أو تدريب معلمي العلـوم عليـه   الأخرى في ال

سواء أثناء دراستهم الجامعية للتخصصات العلمية أو في الـدورات التدريبيـة وورش العمـل    

المختلفة للمعلمين سواء ما كان منها قبل الخدمة أو أثنائها فضلا عن عدم التطرق لمفاهيم طبيعة 

أساسا، بالإضافة إلى عدم توظيف مجالات طبيعة المسعى العلمي بشكل متكامل المسعى العلمي 

في الممارسات التدريسية على الرغم من توافق بعض الممارسات التدريسية مـع الممارسـات   

المرتبطة بطبيعة المسعى العلمي، وكذلك الاعتماد على الطرق التقليدية في التـدريس والثقافـة   

ي عدم صلاحية الأساليب الحديثة في ظل وجود إمكانيات ضعيفة لتطبيقها السائدة بين المعلمين ف

بالإضافة إلى وجود العديد من الدراسات التي . وعدم وجود حوافز مادية ووظيفية مشجعة لذلك

 ـدراسـة   كشفت عدم ارتباط الممارسات التدريسية مع مجالات طبيعة المسعى العلمي مثل د عس

  .)1998(، ودراسة عبد الخالق وبل وليدرمان، )1999(ليدرمان، ، ودراسة )2012(ود، يوبو

  لسؤال الرئيس الثاني بامناقشة النتائج المتعلقة 

الممارسات التدريسية المرتبطة بطبيعة المسعى العلمي الأكثر شيوعا لدى معلمـي   مستوى ما

 العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم؟

  النتائج المتعلقة بالسؤال الأول مناقشة: أولا

الممارسات التدريسية المرتبطـة بطبيعـة    مستوى ما :على ما يلي الأولنص السؤال 

  المسعى العلمي الأكثر شيوعا لدى معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم؟

فـي  ) 4.2(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند المعيـار   أظهرت نتائج الدراسة
وهذا يدل على  المضامين المجتمعية للنشاط العلميمجال و طبيعة النشاط العلمي والمعرفةمجال 

مستوى الدلالة الإحصائية خلال من وأظهرت ، )دائما(تجابة على هذين المجالين درجة الاس أن
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 العلميالسياق الاجتماعي للنشاط في مجال ) 4.2(وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند المعيار 
في ) 3.4(عند المعيار  وجود فروق ذات دلالة إحصائية النتائج ومجموع المجالات، كما أظهرت

لـى أن  الموجبة ع) ت(ومجموع المجالات ودلت قيمة  السياق الاجتماعي للنشاط العلمي مجال
بمجال  أن الممارسات التدريسية المرتبطة ؛ وبذلك تدل نتائج التحليل)غالبا(درجة الاستجابة لهما 

هي الأكثر ظهـورا لـدى   ومجال المضامين المجتمعية للنشاط العلمي النشاط العلمي والمعرفة 
تفسير ذلك أن توجـه وزارة التربيـة والتعلـيم    يمكن و ؛معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا

الحديث يتجه نحو استخدام الأساليب والطرق التدريسية التي تعتمد علـى النشـاط والتجريـب    
وتطبيق المفاهيم والمواضيع العلمية في حل والاستقصاء وعمل المشاريع وتتمحور حول الطالب 

الجديدة  العلوم مناهجتمع وهذا انعكس في المشكلات الحياتية وبيان أثرها في حياة الطالب والمج
التي بنيت فيها الدروس على الأنشطة التجريبية والاستقصائية والتي يلتزم معظم المعلمين بهـا،  

التي تضمنت تدريب المعلمين علـى القيـام بالأنشـطة    وفي الدورات وورشات العمل التدريبية 
وجاء مجال السـياق   .تربويين للمعلمينوفي توجيهات وإرشادات المشرفين الوكيفية تدريسها، 

مرد  كونوقد ي ؛في مستوى أقلوالمجموع الكلي لمتوسطات المجالات الاجتماعي للنشاط العلمي 
معلمي العلوم يفتقرون للخبرة الكافية وللدورات التدريبية المتخصصة التـي تهـتم    ذلك إلى أن

م التعاوني في عملية التعلم وكذلك قلة بتوظيف البيئة المجتمعية ومهارات التواصل وأنشطة التعل
وعدم توافر الوقت الكافي للتعلم في ساعات الدوام وجود المراكز والأماكن العلمية في فلسطين، 

إضافة إلى حاجة المناهج لوقت طويل لإتمامها في حال توظيف السـياق الاجتمـاعي   الرسمي، 
، إضافة إلى عدم امتلاك المعلمين يحبالشكل الصحعلى سبيل المثال عمل المجموعات والمناقشة 

للخبرة الكافية وعدم تدريبهم للقيام بالممارسات التدريسية وتصميم دروس تتضمن التكامل بـين  
  .المجالات المختلفة لطبيعة المسعى العلمي

  النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني مناقشة: ثانيا

الجـنس وسـنوات الخبـرة    أثر لمتغيرات  يوجدهل : على ما يلي ثانينص السؤال ال

معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليـا   على استجابات التدريسية والمؤهل العلمي والتخصص

  ؟لممارسات التدريسيةلفي محافظة طولكرم 
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  :وللإجابة عن هذا السؤال تم صياغة عدة فرضيات كالآتي

 لنتائج المتعلقة بالفرضية الأولىامناقشة 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مسـتوى  : الفرضية الأولى على ما يلي نصت

بين متوسطات استجابات معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة ) α=0.05(دلالة 

  .طولكرم للممارسات التدريسية تعزى لمتغير الجنس

) α=0.05(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة   أظهرت النتائج

بين متوسطات استجابات معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم للممارسات 

، وهذا يعنـي أن الممارسـات   المسعى العلمي تعزى لمتغير الجنسالتدريسية المرتبطة بطبيعة 

وهذا قد يعـود  الجنس؛  سعى العلمي لا تختلف جوهريا باختلافالتدريسية المرتبطة بطبيعة الم

إلى أن معلمي العلوم من كلا الجنسين قد خضعوا لنفس الظروف والبرامج الجامعية والـدورات  

التدريبية والإعداد سواء ما كان قبل الخدمة أو أثنائها، وهذا يدفعنا إلى القول أنه يمكن تحسـين  

المرتبطة بطبيعة المسعى العلمي لمعلمي العلوم بغض النظر عن جنسـهم  الممارسات التدريسية 

من خلال الدورات والورشات التدريبية التي تتمحور حول طبيعة المسعى العلمي بشرط تدريب 

  .المعلمين على كيفية توظيف مجالات طبيعة المسعى العلمي في تنفيذ دروس العلوم

 نيةثاالنتائج المتعلقة بالفرضية المناقشة 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مسـتوى   : الفرضية الثانية على ما يلي نصت

بين متوسطات استجابات معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة ) α=0.05(الدلالة 

  .طولكرم للممارسات التدريسية تعزى لمتغير سنوات الخبرة التدريسية

) α=0.05(دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة   عدم وجود فروق ذات أظهرت النتائج

بين متوسطات استجابات معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم للممارسات 

، وهذا يعنـي  ى لمتغير سنوات الخبرة التدريسيةالتدريسية المرتبطة بطبيعة المسعى العلمي تعز

المرتبطـة بطبيعـة المسـعى    ة الأساسية العليا ولمعلمي العلوم للمرحلأن الممارسات التدريسية 
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لنتيجـة مـع دراسـة    وتتفق هذه ا سنوات الخبرة التدريسية، العلمي لا تختلف جوهريا باختلاف

؛ )Lederman, 1999, Brickhouse, 1990(وتختلـف مـع دراسـات     ،)2010الغامدي، (

اختلاف سنوات خبراتهم لا ويمكن أن يعود السبب في ذلك إلى أن كثيرا من معلمي العلوم على 

يهتمون بعملية التطوير الذاتي والمتابعة المستمرة للتطور في المجال التربـوي والبيـداغوجي   

وتنمية الممارسات التدريسية لديهم والتي تنطلق من النظريـات والمفـاهيم التربويـة الحديثـة     

تعلموا واكتسبوا من خبرات  كالنظرية البنائية وطبيعة العلم وطبيعة المسعى العلمي ويكتفون بما

وممارسات في سنواتهم الأولى من التدريس وبذلك فهم يعدون سنوات خدمة لا سنوات خبـرة،  

إضافة إلى أن الدورات والورش التدريبية التي يأخذها المعلمين أثناء الخدمة يغلب عليها الطابع 

النظريات التربوية فضـلا  النظري ولا تتضمن تدريبا حقيقيا على تصميم وتنفيذ دروس ترتبط ب

ويمكن أن يعزى سبب الاختلاف مـع دراسـات    .عن ارتباطها بمجالات طبيعة النشاط العلمي

)Lederman, 1999, Brickhouse, 1990 ( إلى طبيعة المناهج وبرامج التأهيل التي اكتسب

  .ى العلميمن خلالها المعلمون الخبرات المختلفة التي ساهمت في تنمية إدراكهم لطبيعة المسع

 ثالثةالنتائج المتعلقة بالفرضية المناقشة 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مسـتوى   : الفرضية الثالثة على ما يلي نصت

بين متوسطات استجابات معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة ) α=0.05(دلالة 

  .العلميطولكرم للممارسات التدريسية تعزى لمتغير المؤهل 

) α=0.05(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة   أظهرت النتائج

بين متوسطات استجابات معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم للممارسات 

وهـذا يعنـي أن    التدريسية المرتبطة بطبيعة المسعى العلمي تعزى لمتغير المؤهـل العلمـي  

الممارسات التدريسية المرتبطة بطبيعة المسعى العلمي لا تختلف جوهريا بـاختلاف المؤهـل   

وهذا قد يعود إلى أن معلمي العلـوم  ؛ )2010الغامدي، (، وتتفق هذه النتيجة مع دراسة العلمي

على اختلاف مؤهلاتهم يلتزمون بتدريس نفس المنهج الدراسي ويخضـعون لـنفس الـدورات    

التدريبية ويخضعون لنفس الظروف الفيزيقية والنفسية في مكان العمل في المدارس الفلسـطينية  
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طة بطبيعة المسعى العلمـي  والتي تشكل في كثير منها عائقا لتنفيذ الممارسات التدريسية المرتب

تحتاج إلى توافر الوقت الكافي والمختبرات والمواد والأدوات لتنفيذ الدروس وعدم وجود  والتي

عتمـد علـى   طبيعة المسعى العلمـي ت  أعداد كبيرة من الطلبة في الصفوف الدراسية خاصة أن

تعيين فـي وظيفـة   إضافة إلى أن عملية ال ،الطرق التجريبية والعمل الجماعي بصورة مباشرة

التدريس في وزارة التربية والتعليم لا تعطي اهتماما كافيا للمعرفة البيداغوجية والتربوية للمعلم 

ولا إنما تكتفي بتخصصه ومعرفته العلمية وكونه مؤهلا جسديا وصحيا لوظيفة التعلـيم فقـط،   

أن البـرامج الجامعيـة    بالإضافة إلى ،تعطي اهتماما كافيا وحقيقيا بتطوير ممارساته التدريسية

كافيا لتـدريب المعلمـين قبـل     للتخصصات العلمية على اختلاف درجاتها قد لا تعطي اهتماما

  .طبيعة المسعى العلميب الخدمة على الممارسات التدريسية المرتبطة

 رابعةالنتائج المتعلقة بالفرضية المناقشة 

دلالة إحصائية عند مسـتوى  لا توجد فروق ذات : الفرضية الرابعة على ما يلي نصت

بين متوسطات استجابات معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة ) α=0.05(دلالة 

  .طولكرم للممارسات التدريسية تعزى لمتغير التخصص

) α=0.05(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة   أظهرت النتائج

علوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم للممارسات بين متوسطات استجابات معلمي ال

، وهذا يعني أن الممارسات لمسعى العلمي تعزى لمتغير التخصصالتدريسية المرتبطة بطبيعة ا

، التدريسية المرتبطة بطبيعة المسعى العلمي لا تختلف جوهريا باختلاف التخصصـات العلميـة  

ويمكن أن يكون مرد ذلك إلـى أن البـرامج   ؛ )2010الغامدي، (وتتفق هذه النتيجة مع دراسة 

 ولا تعطي اهتماما كبيـرا  الجامعية للتخصصات العلمية تهتم في معظمها بالجانب العلمي البحت

 يداغوجي، إضافة إلى اهتمام وزارة التربية والتعليم عند تعيـين المعلمـين  بالجانب التربوي والب

بالتخصص العلمي والتأهيل الصحي لهم دون أن تعطي اهتماما كافيا وحقيقيا بالمعرفة والخبـرة  

البيداغوجية والتربوية، بالإضافة إلى اهتمام معلمي العلوم باختلاف تخصصـاتهم علـى تنفيـذ    

وتطبيقاتـه العمليـة،    المنهج بصورة نظرية ومقيدة دون ربطه بالسياقات الحياتية والمجتمعيـة 
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عدم امتلاك المشرفين التربويين لمفاهيم طبيعة المسعى العلمـي فضـلا عـن ربطهـا      لكوكذ

  .بالممارسات التدريسية وتدريب المعلمين عليها

  توصياتال

  :في ضوء النتائج التي تم التوصل إليها يوصي الباحث بما يلي

وخططهـا  تضمين مفهوم طبيعة المسعى العلمي ومجالاته في بـرامج الـوزارة التدريبيـة     .1

المستقبلية المتعلقة بالمناهج وإعداد المشرفين والمعلمين واعتبار امتلاكه جزءا مـن معـايير   

 .التوظيف

تضمين البرامج الجامعية للتخصصات العلمية وبرامج إعداد المعلمين لمفـاهيم ومجـالات    .2

 .طبيعة المسعى العلمي وتطبيقاتها

تطبيقات لمجالات طبيعة المسعى العلمي  تشجيع العلمين على تقديم مبادرات تربوية تتضمن .3

 .وتعميم هذه المبادرات

تخفيف النصاب التدريسي على المعلم وتقليل أعداد الطلبة في الصفوف وتوفير بيئة فيزيقيـة   .4

المسـعى العلمـي كممارسـات تدريسـية،      ونفسية مريحة وملائمة لتطبيق مجالات طبيعة

ات العلوم فقط وليس من التخصصات والحرص على تدريس العلوم من قبل معلمي تخصص

 .الأخرى

لمعرفة مدى إدراك وفهم المشرفين والطلبة لطبيعة المسعى العلمي، إجراء مزيد من البحوث  .5

والكشف عن العلاقة بين فهم المعلمين لطبيعة المسعى العلمي وفهم الطلبة له، ومعرفة مـدى  

البحث في العلاقة بين فهم الطلبة و ،تضمن المناهج الدراسية لمجالات طبيعة المسعى العلمي

 .لطبيعة المسعى العلمي وتوجهاتهم المهنية
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  )1(ملحق 

أسماء الخبراء وأهل الاختصاص ممن شاركوا في تحكيم اختبار إدراك طبيعة المسعى 

 العلمي، واستبانة الممارسات التدريسية

  التخصص  الاسم  الرقم
الدرجة 
  العلمية

  مكان العمل

  جامعة القدس  دكتوراة  مناهج وطرق تدريس  محسن عدس  1

  جامعة القدس  دكتوراة  مناهج وطرق تدريس  زياد قباجة  2

  وزارة التربية والتعليم  دكتوراة  الفلسفة في التربية  ربيع عطير  3

  صلاح الدين ياسين  4
مناهج وأساليب تدريس 

  الرياضيات
  جامعة النجاح الوطنية  دكتوراة

  جامعة النجاح الوطنية  دكتوراة  مناهج وطرق تدريس  سهيل صالحة  5

  جامعة النجاح الوطنية  دكتوراة  أساليب تدريس العلوم  عبد الغني الصيفي  6

  وزارة التربية والتعليم  ماجستير  أساليب تدريس العلوم محمد هرشة  7

  جامعة القدس  دكتوراة  التربية وعلم النفس  سهير الصباح  8
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 )2(ملحق 

 الصورة الأولية لاختبار إدراك طبيعة المسعى العلمي

  :ة/ة المحترم/المعلمحضرة 

  .تحية طيبة وبعد

طبيعة المسعى العلمي والممارسات التدريسية لدى معلمي " يقوم الباحث بدراسة بعنوان 
وقد تم تصميم هذا الاختبار بغرض جمع ". العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم 

عليا في محافظة طولكرم لطبيعة المسعى البيانات المتعلقة بفهم معلمي العلوم للمرحلة الأساسية ال
العلمي، يرجى من حضرتكم التكرم بالإجابة عن فقراته بدقة وموضوعية شاكرين لكـم حسـن   
تعاونكم، علما بأن المعلومات التي سنقوم بجمعها سيتم الاحتفاظ بها بسرية تامة وسيتم استخدامها 

 .لأغراض البحث العلمي فقط

  :قسمينيتكون الاختبار من : ملاحظة

  .يتضمن معلومات شخصية يرجى التكرم بالإجابة عنها بما يناسبك منها :القسم الأول

  :يتضمن محاور الاختبار وهي :القسم الثاني

أسئلة من نوع الاختيـار مـن   ) 5(السياق الاجتماعي للنشاط العلمي، ويتضمن : المحور الأول
  .متعدد

أسئلة من نـوع الاختيـار مـن    ) 8(ويتضمن  طبيعة النشاط العلمي والمعرفة،: المحور الثاني
  .متعدد

أسئلة من نوع الاختيار مـن  ) 6(المضامين المجتمعية للنشاط العلمي، ويتضمن : المحور الثالث
  .متعدد

المضامين التدريسية وتوظيف النشاط العلمي في المواقف التربوية، ويتضـمن  : المحور الرابع
  .أسئلة من نوع الاختيار من متعدد) 5(
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حول رمز الإجابة التي تعتقـد أنهـا   ) دائرة(رجى التكرم بالإجابة على الأسئلة بوضع ي

 .صحيحة

المضامين التدريسية وتوظيف النشاط العلمي في المواقف التربوية يسهم بشكل رئـيس   :مثال

 :في فهم

 المحتوى العلمي. د   المسعى العلمي. ج   طبيعة العلم. ب   الثقافة العلمية. أ

  تعاونكم وشكرا لحسن

  الباحث

  عمر طلال جيتاوي

  المعلومات الشخصية: القسم الأول

  :الجنس. 1

  أنثى)   (       ذكر)   (

  سنوات الخبرة التدريسية. 2

  سنوات 10أكثر من )   (   سنوات 10-5من )   (   سنوات 5أقل من )   (

  المؤهل العلمي. 3

  ماجستير فأعلى)   (   بكالوريوس فأقل)   (

  التخصص. 4

     كيمياء)   (     فيزياء)   (

  أساليب تدريس العلوم)   (     أحياء)   (
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  أسئلة الاختبار: القسم الثاني

  السياق الاجتماعي للنشاط العلمي: المحور الأول

  :يعتبر العلم في إطار المسعى العلمي نشاط. 1

      يخص الشخص نفسه. أ

  يخص مجموعة معينة من الأفراد ذوو خصائص مشتركة. ب

      علمي خاص بهاكل دولة لها نشاط  -ج

  العلم شامل لكل الأفراد والأمم -د

 :العلم في إطار المسعى العلمي عمل يشارك فيه. 2

            العلماء فقط. أ

 الأفراد العاديون. ب

      الأفراد ذوو الاختصاصات المختلفة. ج

  أي فرد من المجتمع. د

  :يركز السياق الاجتماعي للمسعى العلمي على الآتي عدا. 3

       مهارة الحوار الاجتماعيتعزيز  .أ

  تعزيز القيم العلمية. ب

         تعزيز أخلاقيات العلم. ج

  تعزيز المهارات النفسحركية. د

  :يهتم السياق الاجتماعي للمسعى العلمي بـالآتي عدا. 4

           الممارسات الثقافية. أ

  الخبرة الشخصية. ب

       الظروف السياسية والاقتصادية. ج

  ةالمعتقدات الديني. د
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  :يؤكد السياق الاجتماعي للمسعى العلمي على. 5

    العلاقة بين النشاط العلمي والمجالات الاجتماعية. أ

  العلاقة بين النشاط العلمي والخبرة الشخصية. ب

  العلاقة بين النشاط العلمي وتاريخ العلم. ج

  العلاقة بين النشاط العلمي والتكنولوجيا. د

  العلمي والمعرفةطبيعة النشاط  :المحور الثاني

  :يركز مفهوم طبيعة المسعى العلمي بشكل مباشر على. 1

  استخدام الطرق التجريبية للوصول إلى المعرفة. أ

  توظيف المعرفة العلمية في سياق الحياة. ب

  استخدام الطرق التجريبية في سياق اجتماعي وثقافي وتاريخي. ج

  عرفةتنمية مهارات الخيال والإبداع للوصول إلى الم. د

  :تركز الأنشطة في إطار طبيعة المسعى العلمي بشكل رئيس على الآتي عدا. 2

       تنمية التفكير الإبداعي. أ

  تنمية التفكير التأملي. ب

       تنمية العمليات العقلية العليا. ج

  تنمية العمليات العقلية الدنيا. د

  :خلاليتم التوصل إلى المعرفة العلمية في إطار المسعى العلمي من . 3

       التلقي المباشر من المعلم. أ

  النشاط العلمي. ب

         التنبؤ الفردي. ج

  اعتماد ما توصل له العلم. د
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  :يؤكد مجال طبيعة النشاط العلمي والمعرفة على. 4

     تصميم الأنشطة من قبل الطلبة. أ

  تصميم الأنشطة من قبل المعلم. ب

       طةتوظيف خبرات وأفكار الطلبة في تصميم الأنش. ج

  تنفيذ الطلبة للأنشطة فقط. د

  :يشير مجال طبيعة النشاط العلمي والمعرفة على أن المعلومات يتم الحصول عليها من. 5

  المعلم المتخصص. أ

  الكتاب المدرسي المقرر. ب

  المصادر التي يشير لها المعلم المتخصص. ج

  أي مصدر موثوق يمكن من خلاله الحصول على المعلومات. د

  :التقويم في إطار مجال طبيعة النشاط العلمي والمعرفة يكون على شكل. 6

       اختبارات تحريرية. أ

  اختبارات متنوعة حسب طبيعة الموقف التعليمي. ب

     بطاقات رصد وملاحظة. ج

  اختبارات عملية. د

  :من المهارات الأساسية للمسعى العلمي. 7

  الاستنتاجات واتخاذ القراراتجمع البيانات وتحليلها والتوصل إلى . أ

  الاتصال والتواصل والحوار. ب

  الرسم والتشكيل والتصميم. ج

  المهارات الجسدية والنفسية والتعامل مع التحديات. د
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  :الأكثر أهمية في فهم الطالب للعلم هو. 8

  الحصول على الإجابة الصحيحة لمشكلة ما. أ

  صحتهاكيفية الحصول إلى الإجابة بغض النظر عن . ب

  استخدام المنهجية العلمية للحصول على الإجابة. ج

  المهم الحصول على الإجابة بغض النظر عن صحتها. د

  المضامين المجتمعية للنشاط العلمي: المحور الثالث

  :تؤكد المضامين المجتمعية للنشاط العلمي على أن. 1

  النشاط العلمي يؤثر على المجتمع العلمي. أ

  ؤثر على المجتمع كلهالنشاط العلمي ي. ب

  لا يوجد علاقة بين النشاط العلمي ومشكلات المجتمع. ج

  مشكلات المجتمع يمكن أن تُحل دون الحاجة للنشاط العلمي. د

  :التاريخ بالنسبة للمضامين المجتمعية للنشاط العلمي. 2

  مهم لمعرفة أثر العلم في حياة الإنسان القديم والمعاصر. أ

  بالنشاط العلميليس له علاقة . ب

  يتم تعلمه للمعرفة فقط. ج

  غير مهم لأن الظروف والحضارات تتغير مع الزمن. د

  :تهتم المضامين المجتمعية للنشاط العلمي بـ. 3

  المهن المستقبلية المتعلقة بالعلوم. أ

  المهن الحالية المتعلقة بالعلوم. ب

  شخص المتعلمالمهن المستقبلية المتعلقة بالعلوم والمتلائمة مع ال. ج

  المهن الحالية المتعلقة بالعلوم والمتلائمة مع الشخص المتعلم. د
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  :تؤكد المضامين المجتمعية للنشاط العلمي على أن. 4

  العلم والتكنولوجيا يؤثر كل منهما على الآخر. أ

  العلم يؤثر بالتكنولوجيا. ب

  التكنولوجيا تؤثر بالعلم. ج

  علاقة لأحدهما مع الآخر العلم والتكنولوجيا منفصلان ولا. د

  :تهتم المضامين المجتمعية للنشاط العلمي بـ. 5

  القضايا العلمية. أ

  القضايا العلمية المتعلقة بالنشاط العلمي. ب

  القضايا العلمية المتعلقة بالقضايا المجتمعية. ج

  القضايا العلمية المتعلقة بالنشاط العلمي والقضايا المجتمعية. د

  :ل لتوجيه الطلبة نحو اختيار المهن المتعلقة بالعلوم هيالطريقة الأفض. 6

  تحدث معلم العلوم إلى الطلبة حول المهن. أ

  إعطاء محاضرات من قبل أشخاص مختصين في هذه المهن. ب

  وضع الطلبة في مواقف حقيقية بحيث يمثلون كمختصين في المهن. ج

  توجيه الطلبة للبحث والمطالعة حول المهن. د

  المضامين التدريسية وتوظيف النشاط العلمي في المواقف التربوية: الرابعالمحور 

المضامين التدريسية وتوظيف النشاط العلمي في المواقف التربوية يسهم بشكل رئيس في . 1

  :فهم

  الثقافة العلمية. د المسعى العلمي. ج طبيعة العلم. ب المحتوى العلمي. أ

  :العلمي إلى تشير المضامين التدريسية للمسعى. 2

  اشتمال الكتب المدرسية على مكونات المسعى العلمي. أ

  تطبيق مكونات المسعى العلمي في مواقف صفية وتربوية. ب
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  تدريس طبيعة المسعى العلمي في مناهج خاصة. ج

  المضامين التدريسية ليست جزءا من طبيعة المسعى العلمي. د

  :اط العلمي في المواقف التربوية علىيؤكد محور المضامين التدريسية وتوظيف النش. 3

  فهم المعلمين لطبيعة المسعى العلمي. أ

  فهم الطلبة لطبيعة المسعى العلمي. ب

  فهم الإداريين لطبيعة المسعى العلمي. ج

  فهم المشرفين لطبيعة المسعى العلمي. د

  :فهم المعلمين لطبيعة المسعى العلمي يمكن أن يسهم بشكل مباشر في. 4

  مشرفين لطبيعة المسعى العلميفهم ال. أ

  فهم المعلمين الزملاء لطبيعة المسعى العلمي. ب

 فهم الطلبة لطبيعة المسعى العلمي. ج

  فهم المجتمع لطبيعة المسعى العلمي. د

  :لتحقيق فهم أفضل لطبيعة المسعى العلمي من قبل الطلبة فإنه يجب. 5

  تدريس طبيعة المسعى العلمي بشكل مباشر للطلبة. أ

  دمج مفاهيم ومهارات طبيعة المسعى العلمي في أنشطة التدريس. ب

  تدريس المسعى العلمي كمنهج مستقل. ج

  تدريس المسعى العلمي في سياق المنهج الدراسي. د
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  )3(ملحق 

  الصورة النهائية لاختبار إدراك طبيعة المسعى العلمي

  :ة/ة المحترم/حضرة المعلم

  .تحية طيبة وبعد

طبيعة المسعى العلمي والممارسـات التدريسـية لـدى    " يقوم الباحث بدراسة بعنوان 

وقد تم تصـميم هـذا الاختبـار    ".  معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم

بغرض جمع البيانات المتعلقة بإدراك معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم 

ى العلمي، يرجى من حضرتكم التكرم بالإجابة عن فقراتـه بدقـة وموضـوعية    لطبيعة المسع

شاكرين لكم حسن تعاونكم، علما بأن المعلومات التي سنقوم بجمعها سيتم الاحتفاظ بها بسـرية  

  .تامة وسيتم استخدامها لأغراض البحث العلمي فقط

  :يتكون الاختبار من قسمين: ملاحظة

  .شخصية يرجى التكرم بالإجابة عنها بما يناسبك منهايتضمن معلومات  :القسم الأول

  .يتضمن محاور الاختبار :القسم الثاني

حول رمز الإجابة التي تعتقـد أنهـا   ) دائرة(يرجى التكرم بالإجابة على الأسئلة بوضع 

  .صحيحة

  :الركيزة الأهم من ركائز العملية التعليمية: مثال

  البيئة المدرسية. د   الطالب. ج     المعلم .ب     المنهاج الدراسي. أ

  وشكرا لحسن تعاونكم

  عمر طلال جيتاوي: الباحث
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  :ملاحظة

يركز هذا المحور على تأثير المجتمع بظروفـه ومجالاتـه   : السياق الاجتماعي للنشاط العلمي

  .المختلفة على النشاط العلمي

العلمي وتوظيفـه فـي   يركز هذا المحور على مفهوم النشاط : طبيعة النشاط العلمي والمعرفـة 
  .الوصول إلى المعرفة

يركز هذا المحور على تأثير النشاط العلمي والمعرفة على  :المضامين المجتمعية للنشاط العلمي

  .المجتمع وعلى الانسان

يركز هذا المحور على تطبيق مكونات المسـعى  : المضامين التدريسية وتوظيف النشاط العلمي
  .العلمي في مواقف صفية وتربوية

  المعلومات الشخصية: القسم الأول

  الجنس. 1

  أنثى)   (       ذكر )   (

  سنوات الخبرة التدريسية. 2

  سنوات 10أكثر من )   (   سنوات 10-5من )   (   سنوات 5أقل من )   (

  المؤهل العلمي. 3

  ماجستير فأعلى)   (   بكالوريوس دبلوم)   (

  التخصص. 4

   أحياء)   (     كيمياء)   (     فيزياء)   (

  تخصصات أخرى)   (     أساليب تدريس العلوم)   (
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  أسئلة الاختبار: القسم الثاني

  السياق الاجتماعي للنشاط العلمي: المحور الأول

  :يعتبر العلم في إطار المسعى العلمي نشاط. 1

   .يخص الشخص نفسه. أ

 .يخص مجموعة معينة من الأفراد ذوو خصائص مشتركة. ب

  .كل دولة لها نشاط علمي خاص بها .ج

  .د العلم شامل لكل الأفراد والأمم

 :لعلم في إطار المسعى العلمي عمل يشارك فيها. 2

   .العلماء فقط. أ

 .الأفراد العاديون. ب

  . الأفراد ذوو الاختصاصات المختلفة. ج

  .أي فرد من المجتمع. د

  :عدا يركز السياق الاجتماعي للمسعى العلمي على الآتي. 3

   .تعزيز مهارة الحوار الاجتماعي .أ

  .تعزيز القيم العلمية. ب

   .تعزيز أخلاقيات العلم. ج

  .تعزيز المهارات النفسحركية. د

  :يهتم السياق الاجتماعي للمسعى العلمي بـالآتي عدا. 4

   .الممارسات الثقافية. أ

  .الخبرة الشخصية. ب

   .الظروف السياسية والاقتصادية. ج

  .قدات الدينيةالمعت. د
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  :يؤكد السياق الاجتماعي للمسعى العلمي على. 5

   .العلاقة بين النشاط العلمي والمجالات الاجتماعية. أ

  .العلاقة بين النشاط العلمي والخبرة الشخصية. ب

   .العلاقة بين النشاط العلمي وتاريخ العلم. ج

  .العلاقة بين النشاط العلمي والتكنولوجيا. د

  طبيعة النشاط العلمي والمعرفة :الثانيالمحور 

  :يركز مفهوم طبيعة النشاط العلمي في إطار المسعى العلمي على. 1

   .استخدام الطرق التجريبية للوصول إلى المعرفة. أ

  .توظيف المعرفة العلمية في سياق الحياة. ب

   .استخدام الطرق التجريبية في سياق الحياة. ج

  .لإبداع للوصول إلى المعرفةتنمية مهارات الخيال وا. د

  :تركز الأنشطة في إطار طبيعة المسعى العلمي بشكل رئيس على الآتي عدا. 2

   .تنمية التفكير الإبداعي. أ

  .تنمية التفكير التأملي. ب

   .تنمية العمليات العقلية العليا. ج

  .تنمية العمليات العقلية الدنيا. د

  :إطار المسعى العلمي من خلاليتم التوصل إلى المعرفة العلمية في . 3

   .التلقي المباشر من المعلم. أ

   .النشاط العلمي. ب

   .التنبؤ الفردي. ج

  .اعتماد ما توصل له العلم. د
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  :يؤكد مجال طبيعة النشاط العلمي والمعرفة على. 4

   .تصميم الأنشطة من قبل الطلبة. أ

  .تصميم الأنشطة من قبل المعلم. ب

  .وأفكار الطلبة في تصميم الأنشطةتوظيف خبرات . ج

  تنفيذ الطلبة للأنشطة فقط. د

  :يشير مجال طبيعة النشاط العلمي والمعرفة على أن المعلومات يتم الحصول عليها من. 5

   .المعلم المتخصص. أ

  .المصادر التي يشير لها المعلم المتخصص. ب

   .الكتاب المدرسي المقرر. ج

  .على المعلومات منه الحصول أي مصدر موثوق يمكن. د

  :التقويم في إطار مجال طبيعة النشاط العلمي والمعرفة يكون على شكل. 6

   .اختبارات تحريرية. أ

  .اختبارات متنوعة حسب طبيعة الموقف التعليمي. ب

   .بطاقات رصد وملاحظة. ج

  .اختبارات عملية. د

  :من المهارات الأساسية للمسعى العلمي. 7

   .ليلها والتوصل للاستنتاجات واتخاذ القراراتجمع البيانات وتح. أ

  .الاتصال والتواصل والحوار. ب

   .الرسم والتشكيل والتصميم. ج

  .المهارات الجسدية والنفسية والتعامل مع التحديات. د
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  :الأكثر أهمية في فهم الطالب للعلم هو. 8

  .الحصول على الإجابة الصحيحة لمشكلة ما. أ

  .الإجابة بغض النظر عن صحتهاكيفية الحصول على . ب

  .استخدام المنهجية العلمية للحصول على الإجابة. ج

  .المهم الحصول على الإجابة بغض النظر عن صحتها. د

  المضامين المجتمعية للنشاط العلمي: المحور الثالث

  :تؤكد المضامين المجتمعية للنشاط العلمي على أن. 1

  .لعلميالنشاط العلمي يؤثر على المجتمع ا. أ

  .النشاط العلمي يؤثر على المجتمع كله. ب

  .لا يوجد علاقة بين النشاط العلمي ومشكلات المجتمع. ج

  .مشكلات المجتمع يمكن أن تُحل دون الحاجة للنشاط العلمي. د

  :التاريخ بالنسبة للمضامين المجتمعية للنشاط العلمي. 2

   .والمعاصرمهم لمعرفة أثر العلم في حياة الإنسان القديم . أ

  .ليس له علاقة بالنشاط العلمي. ب

   .يتم تعلمه للمعرفة فقط. ج

  .غير مهم لأن الظروف والحضارات تتغير مع الزمن. د

  :تهتم المضامين المجتمعية للنشاط العلمي بـ. 3

   .المهن المستقبلية المتعلقة بالعلوم. أ

  .الشخص المتعلمالمهن المستقبلية المتعلقة بالعلوم والمتلائمة مع . ب

   .المهن الحالية المتعلقة بالعلوم. ج

  .المهن الحالية المتعلقة بالعلوم والمتلائمة مع الشخص المتعلم. د
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  :تؤكد المضامين المجتمعية للنشاط العلمي على أن. 4

   .العلم والتكنولوجيا يؤثر كل منهما على الآخر. أ

  .العلم يؤثر بالتكنولوجيا. ب

   وجيا منفصلان ولا علاقة لأحدهما مع الآخرالعلم والتكنول. ج

  .التكنولوجيا تؤثر بالعلم. د

  :تهتم المضامين المجتمعية للنشاط العلمي بـ. 5

   .القضايا العلمية. أ

  .القضايا العلمية المتعلقة بالقضايا المجتمعية. ب

   .القضايا العلمية المتعلقة بالنشاط العلمي. ب

  .بالنشاط العلمي والقضايا المجتمعيةالقضايا العلمية المتعلقة . د

  :الطريقة الأفضل لتوجيه الطلبة نحو اختيار المهن المتعلقة بالعلوم هي. 6

  .تحدث معلم العلوم إلى الطلبة حول المهن. أ

  .إعطاء محاضرات من قبل أشخاص مختصين في هذه المهن. ب

  .المهنوضع الطلبة في مواقف حقيقية بحيث يمثلون كمختصين في . ج

  .توجيه الطلبة للبحث والمطالعة حول المهن. د

  المضامين التدريسية وتوظيف النشاط العلمي في المواقف التربوية: المحور الرابع

المضامين التدريسية وتوظيف النشاط العلمي في المواقف التربوية يسهم بشكل رئيس في . 1

  :فهم

   .المحتوى العلمي. أ

   .طبيعة العلم. ب

   .الاستقصاء العلمي. ج

  .الثقافة العلمية. د
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  :تشير المضامين التدريسية للمسعى العلمي إلى. 2

  .اشتمال الكتب المدرسية على مكونات المسعى العلمي. أ

  .تطبيق مكونات المسعى العلمي في مواقف صفية وتربوية. ب

  .تدريس طبيعة المسعى العلمي في مناهج خاصة. ج

  .ليست جزءا من طبيعة المسعى العلميالمضامين التدريسية . د

  :يؤكد محور المضامين التدريسية وتوظيف النشاط العلمي في المواقف التربوية على. 3

   .فهم المعلمين لطبيعة المسعى العلمي. أ

  .فهم الطلبة لطبيعة المسعى العلمي. ب

   .فهم الإداريين لطبيعة المسعى العلمي. ج

  .العلمي فهم المشرفين لطبيعة المسعى. د

  :فهم المعلمين لطبيعة المسعى العلمي يمكن أن يسهم بشكل مباشر في. 4

   .فهم المشرفين لطبيعة المسعى العلمي. أ

  . فهم المعلمين الزملاء لطبيعة المسعى العلمي. ب

   .فهم الطلبة لطبيعة المسعى العلمي. ج

  .فهم المجتمع لطبيعة المسعى العلمي. د

  :لطبيعة المسعى العلمي من قبل الطلبة فإنه يجبلتحقيق فهم أفضل . 5

  .تدريس طبيعة المسعى العلمي بشكل مباشر للطلبة. أ

  .دمج مفاهيم ومهارات طبيعة المسعى العلمي في أنشطة التدريس. ب

  .تدريس المسعى العلمي للمرحلة الثانوية. ج

  .تدريس المسعى العلمي في سياق المنهج الدراسي. د

   



122 

  )4(ملحق 

  مفتاح إجابات اختبار إدراك طبيعة المسعى العلمي

  المحور
رقم 
  السؤال

رمز الإجابة 
  المحور  الصحيحة

رقم 
  السؤال

  رمز الإجابة الصحيحة

  د  ج  ب  أ  د  ج  ب  أ

السياق 

الاجتماعي 

للنشاط 

  العلمي

1       x 

المضامين 

المجتمعية 

 للنشاط العلمي

1    X     
2      x   2  X       
3        x 3    X     
4    x    4  X       
5  x       5        X 

طبيعة 

النشاط 

العلمي 

  والمعرفة

1  x       6      X   
2        x  المضامين

التدريسية 

وتوظيف 

النشاط العلمي 

في المواقف 

  التربوية

1        X 

3    x     2   X     
4      x   3  X       
5        X 4      X   

6    X     5  x       

7  X                   

8      x               
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  )5(ملحق 

  طبيعة المسعى العلمي والممارسات التدريسية انةالصورة الأولية لاستب

  :ة/ة المحترم/حضرة المعلم

  .تحية طيبة وبعد

طبيعة المسعى العلمي والممارسات التدريسية لدى معلمي " يقوم الباحث بدراسة بعنوان 

بغرض جمع  ةناتصميم هذه الاستبوقد تم ". العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرم 

البيانات المتعلقة بالممارسات التدريسية التي يقوم بها معلمو العلوم للمرحلة الأساسية العليا فـي  

محافظة طولكرم، يرجى من حضرتكم التكرم بالإجابة عن فقراتها بدقة وموضوعية شاكرين لكم 

تم الاحتفاظ بها بسرية تامـة وسـيتم   حسن تعاونكم، علما بأن المعلومات التي سنقوم بجمعها سي

  .استخدامها لأغراض البحث العلمي فقط

  :تتكون الاستبانة من قسمين: ملاحظة

  .يتضمن معلومات شخصية يرجى التكرم بالإجابة عنها بما يناسبك منها :القسم الأول

  :وهي انةتضمن محاور الاستبي :القسم الثاني

فقـرة لكـل منهـا خمـس     ) 13(العلمي، ويتضـمن   السياق الاجتماعي للنشاط: المحور الأول

  .استجابات

  فقرة لكل منها خمس استجابات) 29(طبيعة النشاط العلمي والمعرفة، ويتضمن : المحور الثاني

فقرة لكـل منهـا خمـس    ) 13(المضامين المجتمعية للنشاط العلمي، ويتضمن : المحور الثالث

  .استجابات

  .في المكان المناسب على سلم الاستجابة) √(وضع يرجى التكرم بالإجابة على الفقرات ب
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  :مثال

  الفقرة  الرقم
  مؤشر الأداء

  مطلقا  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما

1  
يستخدم أفكار الطلبة وآراءهم 

  للوصول إلى أفكار جديدة
  √        

  وشكرا لحسن تعاونكم

  عمر طلال جيتاوي: الباحث

  :ملاحظة

يركز هذا المحور على تأثير النشاط العلمي والمعرفة على  :المضامين المجتمعية للنشاط العلمي
  .المجتمع وعلى حياة الانسان

يركز هذا المحور على مفهوم النشاط العلمي وتوظيفـه فـي   : طبيعة النشاط العلمي والمعرفـة 
  .الوصول إلى المعرفة

وظروفـه  يركز هذا المحور على تأثير المجتمـع بأشـكاله   : السياق الاجتماعي للنشاط العلمي
  .ومجالاته المختلفة على النشاط العلمي

  المعلومات الشخصية: القسم الأول

   :الجنس. 1

  أنثى)   (       ذكر)   (

   :سنوات الخبرة التدريسية. 2

  سنوات 10أكثر من )   (   سنوات 10-5من )   (   سنوات 5أقل من )   (

   المؤهل العلمي. 3

  ماجستير فأعلى)   (   بكالوريوس فأقل)   (

   التخصص. 4

   كيمياء)   (     فيزياء)   (

  أساليب تدريس العلوم)   (     أحياء)   (
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  الفقرات: القسم الثاني

  الفقرة  الرقم
  مؤشر الأداء

  مطلقا  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما

  السياق الاجتماعي للنشاط العلمي: المحور الأول  

1  
أصمم أنشطة تتطلـب العمـل مـن خـلال     

  المجموعات
          

            أنشطة تعلمية قائمة على المناقشةأصمم   2

3  
أصمم أنشطة تعلميـة قائمـة علـى الحـوار     

  الاجتماعي
          

4  
أشجع الطلبة على توظيـف مصـادر البيئـة    

  المحلية في الأنشطة
          

            أعزز أخلاقيات العلم والعلماء لدى الطلبة  5

6  
أحرص على تنمية التوجـه الإيجـابي لـدى    

  الطلبة نحو العلوم
          

            أحرص على تنمية القيم العلمية لدى الطلبة  7

8  
أعمل على تعزيز العلاقات الاجتماعيـة بـين   

  الطلبة
          

9  
أنظم زيارات علميـة للجامعـات والمراكـز    

  والمتاحف والشخصيات العلمية
          

10  
أصمم أنشطة يتم فيها محاكاة الظروف التـي  

  الظروفنشأ فيها العلماء لمعرفة تأثير هذه 
          

11  
أصمم أنشطة يتم فيها محاكاة الظروف التـي  
نشأ فيها العلماء لمعرفة كيف يتصرف الطلبة 

  في ظلها
          

12  
أوظــف الأحــداث الجاريــة فــي تــدريس 

  موضوعات العلوم المختلفة
          

13  
أربط بين الظـروف الاقتصـادية للمجتمـع    

  والمواضيع العلمية
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  الفقرة  الرقم
  الأداءمؤشر 

  مطلقا  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما

  طبيعة النشاط العلمي والمعرفة: المحور الثاني  

1  
أستخدم أفكار الطلبة وآراءهم للوصول إلـى  

  أفكار جديدة
          

            أقبل أفكار الطلبة وأثريها وأعززها  2
            أستثمر خبرات الطلبة عند وضع خطة الدرس  3

4  
على المعلومـات مـن   أوجه الطلبة للحصول 

  مصادر خارجية
          

            أستخدم أسئلة مفتوحة أثناء المناقشة  5

6  
أستخدم أسئلة تقيس مستويات عقليـة مختلفـة   

  لدى الطلبة
          

            أصمم أنشطة قائمة على الاكتشاف والتقصي  7

8  
أصغ أهدافا تتضمن أنشطة تنمي قدرة الطلبـة  

  على حل المشكلات
          

9  
أهدافا تتضمن أنشطة تنمي التفكير الناقد أصغ 

  لدى الطلبة
          

10  
أصغ أهدافا تتضمن أنشـطة تنمـي التفكيـر    

  الإبداعي لدى الطلبة
          

            أصمم أنشطة تنمي قدرة الطلبة على الملاحظة  11
            أصمم أنشطة تنمي قدرة الطلبة على الاستدلال  12

13  
والتفسـيرات  أشجع الطلبة لاقتراح الأسـباب  

  للأحداث والظواهر
          

14  
أشجع الطلبة للتنبؤ بما يمكن أن يحدث بنـاء  

  على الأسباب والتفسيرات
          

            أشجع الطلبة على التأمل الذاتي لأعمالهم  15

16  
أشجع الطلبة على تحليل أدائهم بعـد قيـامهم   

  بالمهمات
          

            أشجع الطلبة على حب الاستطلاع والاستفسار  17
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  الفقرة  الرقم
  مؤشر الأداء

  مطلقا  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما

            أشجع الطلبة على المبادرة  18

19  
أشجع الطلبة على التعبير عن آرائهـم تجـاه   

  القضايا العلمية
          

20  
أشجع الطلبة على البحـث عـن المعلومـات    

  بأنفسهم
          

            لتعلمهمأشجع الطلبة على التقويم الذاتي   21

22  
أصمم أنشطة تنمي مهارة اتخاذ القرار لـدى  

  الطلبة
          

23  
أربط بين الدرس الحالي والمعرفـة السـابقة   

  للطلبة
          

24  
أستخدم طرق تدريسية متنوعة تنمي مهارات 

  التفكير العليا
          

25  
أستخدم أدوات التقويم الحقيقي في تقويم تعلـم  

  الطلبة
          

            الطلبة في تطوير مصادر تعلم متنوعةأشرك   26
            أراعي الفروق الفردية بين الطلبة  27
            أنوع الأنشطة التعليمية وفقا لاحتياجات الطلبة  28

29  
انوع الأنشطة التعليمية وفقا لمهارات الطلبـة  

  واهتماماتهم
          

  المضامين المجتمعية للنشاط العلمي: المحور الثالث  

1  
بين الموضوعات العلمية فـي العلـوم   أربط 

  والمواد الأخرى
          

2  
أشجع الطلبة على تطبيق مـا يتعلمونـه فـي    

  مواقف حياتية جديدة
          

            أربط المواضيع العلمية بالحياة الواقعية للطلبة  3
            أوظف تاريخ العلوم في تنفيذ الدروس التعليمية  4

5  
المهنـي الملائـم   أرشد الطلبة لاختيار المسار 

  لقدراتهم واهتماماتهم
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  الفقرة  الرقم
  مؤشر الأداء

  مطلقا  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما

6  
أصمم دروس تعليمية يقوم الطالب فيها بـدور  

  مختص في مجال ما
          

7  
أستخدم الأدوات الرقمية والتكنولوجيـا فـي   

  التدريس
          

            لدى الطلبةأنمي مهارة استخدام التكنولوجيا   8

9  
أصمم أنشطة تتضـمن وضـع الطلبـة فـي     

  مشكلات واقعية حياتية
          

10  
أصمم أنشطة تشرك الطلبة في حل المشكلات 

  الحياتية الجارية
          

            أصمم أنشطة تعزز مهارات القيادة لدى الطلبة  11
            أقوم جوانب الثقافة العلمية لدى الطلاب  12

13  
تدريس العلوم وقضـايا المجتمـع   أربط بين 

  كالوعي البيئي والمواطنة
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  )6(ملحق 

  طبيعة المسعى العلمي والممارسات التدريسية انةالصورة النهائية لاستب

  :ة/ة المحترم/حضرة المعلم

  .تحية طيبة وبعد

طبيعة المسعى العلمي والممارسـات التدريسـية لـدى    " يقوم الباحث بدراسة بعنوان 

 انةوقد تم تصميم هـذه الاسـتب  ".  العلوم للمرحلة الأساسية العليا في محافظة طولكرممعلمي 
بغرض جمع البيانات المتعلقة بالممارسات التدريسية التي يقوم بهـا معلمـو العلـوم للمرحلـة     
الأساسية العليا في محافظة طولكرم، يرجى من حضرتكم التكرم بالإجابة عـن فقراتهـا بدقـة    

ن لكم حسن تعاونكم، علما بأن المعلومات التي سنقوم بجمعها سيتم الاحتفاظ وموضوعية شاكري
  .بها بسرية تامة وسيتم استخدامها لأغراض البحث العلمي فقط

  

  :تتكون الاستبانة من قسمين: ملاحظة

  .يتضمن معلومات شخصية يرجى التكرم بالإجابة عنها بما يناسبك منها :القسم الأول

  .ةنايتضمن محاور وفقرات الاستب :القسم الثاني

  .في المكان المناسب على سلم الاستجابة) √(يرجى التكرم بالإجابة على الفقرات بوضع 

  :مثال

  مؤشر الأداء  الفقرة  الرقم
  مطلقا  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما

        √    .أساعد الطلبة في حل المشكلات التي يواجهونها  1

  وشكرا لحسن تعاونكم

  عمر طلال جيتاوي: الباحث
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  :ملاحظة

يركز هذا المحور على تأثير المجتمع بظروفـه ومجالاتـه   : السياق الاجتماعي للنشاط العلمي
  .المختلفة على النشاط العلمي

يركز هذا المحور على مفهوم النشاط العلمي وتوظيفـه فـي   : طبيعة النشاط العلمي والمعرفة

  .الوصول إلى المعرفة

يركز هذا المحور على تأثير النشاط العلمي والمعرفة على  :للنشاط العلميالمضامين المجتمعية 

  .المجتمع وعلى الانسان

  المعلومات الشخصية: القسم الأول

  الجنس. 1

  أنثى)   (       ذكر)   (

  سنوات الخبرة التدريسية. 2

  سنوات 10أكثر من )   (   سنوات 10-5من )   (   سنوات 5أقل من )   (

  المؤهل العلمي. 3

  ماجستير فأعلى)   (   بكالوريوس دبلوم)   (

  التخصص. 4

   أحياء)   (     كيمياء)   (     يزياءف)   (

  تخصصات أخرى)   (   أساليب تدريس العلوم)   (
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  انةلاستبمحاور وفقرات ا: القسم الثاني

  الفقرة  الرقم
  مؤشر الأداء

  مطلقا  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما

  للنشاط العلميالسياق الاجتماعي : المحور الأول  

1  
أصمم أنشطة تتطلـب العمـل مـن خـلال     

  .المجموعات
          

            .أعزز أخلاقيات العلم والعلماء لدى الطلبة  2

3  
أحرص على تنمية التوجـه الإيجـابي لـدى    

  .الطلبة نحو العلوم
          

4  
أصمم أنشطة تعلميـة قائمـة علـى الحـوار     

  .الاجتماعي
          

5  
بأهميـة الأنشـطة   أعمل على توعية الأهـل  

  .العلمية
          

            .أحرص على تنمية القيم العلمية لدى الطلبة  6

7  
أنظم زيارات علميـة للجامعـات والمراكـز    

  .والمتاحف والشخصيات العلمية
          

8  
أصمم أنشطة يتم فيها محاكاة الظروف التـي  
نشأ فيها العلماء لمعرفة كيف يتصرف الطلبة 

  .في ظلها
          

9  
الأحــداث الجاريــة فــي تــدريس أوظــف 

  .موضوعات العلوم المختلفة
          

10  
أربط بين الظـروف الاقتصـادية للمجتمـع    

  .والمواضيع العلمية
          

11  
أحرص علـى أن يتبـادل الطلبـة أفكـارهم     

  .ويناقشوها
          

  طبيعة النشاط العلمي والمعرفة: المحور الثاني  

1  
إلـى  أستخدم أفكار الطلبة وآراءهم للوصول 

  .أفكار جديدة
          



132 

  الفقرة  الرقم
  مؤشر الأداء

  مطلقا  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما

2  
أطلب من الطلبـة كتابـة التقـارير وتحليـل     

  .المعلومات التي يتوصلون إليها
          

3  
أوجه الطلبة للحصول على المعلومـات مـن   

  .مصادر مختلفة
          

4  
 أستخدم أسئلة تقيس مستويات عقليـة مختلفـة  

  .لدى الطلبة
          

            .أصمم أنشطة قائمة على الاكتشاف والتقصي  5

6  
أصغ أهدافا تتضمن أنشطة تنمي قدرة الطلبـة  

  .على حل المشكلات
          

7  
أضع أهدافا تتضمن أنشطة تنمي التفكير الناقد 

  .لدى الطلبة
          

8  
أصغ أهدافا تتضمن أنشطة تنمي مهارة التخيل 

  .لدى الطلبة
          

9  
أصمم أنشـطة تنمـي قـدرة الطلبـة علـى      

  .الملاحظة
          

10  
أصمم أنشـطة تنمـي قـدرة الطلبـة علـى      

  .الاستدلال
          

11  
أشجع الطلبة لاقتراح الأسـباب والتفسـيرات   

  .للأحداث والظواهر
          

12  
أدرب الطلبة علـى مهـارة التأمـل الـذاتي     

  .لأعمالهم
          

13  
بين النظريـات  أعزز فهم الطلبة في التفريق 

  .والقوانين والفرضيات
          

14  
أشجع الطلبة على التعبير عن آرائهـم تجـاه   

  .القضايا العلمية
          

            .أكلف الطلبة بالبحث عن المعلومات بأنفسهم  15

16  
أصمم أنشطة تنمي مهارة اتخاذ القرار لـدى  

  .الطلبة
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  الفقرة  الرقم
  مؤشر الأداء

  مطلقا  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما

أربط بين الدرس الحالي والمعرفـة السـابقة     17
            .للطلبة

أوظف أدوات التقويم الحقيقي في تقويم تعلـم    18
            .الطلبة

            .أشرك الطلبة في تطوير مصادر تعلم متنوعة  19
            .أنوع الأنشطة التعليمية وفقا لاحتياجات الطلبة  20

تعليمية تـتلاءم مـع مهـارات    اصمم أنشطة   21
            .الطلبة

            .أعمل على نشر أعمال الطلبة وتعميمها  22
  المضامين المجتمعية للنشاط العلمي: المحور الثالث  

أربط بين الموضوعات العلمية فـي العلـوم     1
            .والمواد الأخرى

أشجع الطلبة على تطبيق مـا يتعلمونـه فـي      2
            .مواقف حياتية جديدة

أصمم أنشطة تعزز مهـارات القيـادة لـدى      3
            .الطلبة

            .أربط المواضيع العلمية بالحياة الواقعية للطلبة  4

أوظف تاريخ العلـوم فـي تنفيـذ الـدروس       5
            .التعليمية

أرشد الطلبة لاختيار المسار المهنـي الملائـم     6
            .لقدراتهم واهتماماتهم

يقوم الطالب فيها بـدور  أصمم دروس تعليمية   7
            .مختص في مجال ما

أستخدم الأدوات الرقمية والتكنولوجيـا فـي     8
            .التدريس

أصمم أنشطة تشرك الطلبة في حل المشكلات   9
            .الحياتية الجارية

أربط بين تدريس العلوم وقضـايا المجتمـع     10
            .كالوعي البيئي والمواطنة
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  )7(ملحق 

  وتحديد المشرف الموافقة على عنوان الأطروحةكتاب 
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   )8(ملحق 

  كتاب تسهيل المهمة من جامعة النجاح الوطنية
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  )9(ملحق 

  كتاب تسهيل مهمة من مديرية التربية والتعليم

  



  

An-Najah National University 

Faculty of Graduate Studies 
 

 
 
 
 

The Nature of Scientific Enterprise and Teaching 

Practices among the Science Teachers of the 

Upper Basic Stage in Tulkarm Governorate 
 
 
 
 
 

By 

Omar Talal Abdullah Jeetawi 

 
 

 
 

Supervised by 
Dr. Mahmoud Alshamali 

Dr. Abdul-Kareem Ayyoub 

 
 
 
 

This Thesis is Submitted in Partial Fulfillments of the 

Requirements for the Degree of Master of Methods of Teaching 

Science, Faculty of Graduate Studies, An-Najah National 

University, Nablus, Palestine. 

2018 



b 

The Nature of Scientific Enterprise and Teaching Practices among the 

Science Teachers of the Upper Basic Stage in Tulkarm Governorate 

By 

Omar Talal Abdullah Jeetawi 

Supervised by 
Dr. Mahmoud Alshamali 

Dr. Abdul-Kareem Ayyoub 

Abstract 

This study aimed to investigate the degree of the realization of the 

science teachers of the upper basic stage of the nature of the scientific 

enterprise in the Tulkarm governorate, and the impact of the variables of 

gender, experience, scientific qualification and specialization on the degree 

of realization of the nature of the scientific enterprise. The purpose of this 

study was to identify the science teachers’ teaching practices associated 

with the nature of scientific enterprise, and the impact of the variables of 

gender, experience, qualification and specialization on these practices. A 

sample of 97 upper basic school science teachers from the Tulkarm area 

were selected randomly. To collect data and achieve the objectives of the 

study, the researcher used descriptive method, the nature of scientific 

enterprise test, and nature of scientific enterprise and teaching practices 

questionnaire. 

The results of the study showed that the scores of the realization of 

the science teachers of the upper basic stage in the Tulkarm governorate of 

the nature of the scientific enterprise were low. There were statistically 

significant differences between the level of the realization of the upper 

basic science teachers of the nature of the scientific enterprise and the 
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educationally acceptable level (96). There were significant differences 

between the level of realization of the nature of scientific enterprise among 

science teachers and the variable of specialization in favor of Physics and 

Science Teaching Methods. The results showed that there were no 

significant differences in the realization of the nature of scientific 

enterprise among science teachers due to the variables of gender, teaching 

experience, and scientific qualification. The results also showed there were 

no significant differences in teaching practices due to the variables of 

gender, teaching experience, qualification and specialization. The results 

indicated that the field of societal contents of the scientific enterprise was 

the most realization by the science teachers, and that the teaching practices 

associated with the scientific activity and knowledge, and associated with 

the societal contents of scientific activity were the most visible. 

In the light of the results of the study, the researcher recommended 

the need to integrate the concept of scientific enterprise in the ministry’s 

training programs and future plans regarding the curricula development and 

supervisors’ and teachers’ rehabilitation. It should be regarded as an 

essential part of recruitment criteria. In addition, university programs and 

teacher training programmes should include scientific concepts and 

applications of the scientific enterprise. The study also recommended the 

need to encourage teachers to provide educational initiatives on the 

applications of the scientific enterprise, reduce the science teacher’s load, 

reduce the number of students in class, provide physical and psychological 

environment suitable for the application of the scientific enterprise, and 
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science must be taught by science teachers only. The researcher 

recommended the need to conduct further research to explore the 

understanding of scientific enterprise among supervisors and students, the 

relationship between teachers’ understanding and the students’ 

understanding of the nature of scientific enterprise, the extent of the 

integration of the scientific enterprise in the curricula, the relationship 

between students understanding of the nature of scientific enterprise and 

their professional trends. 


