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 الشكر والتقدير
لى الحمد الله رب العالمين والصلاة والسلام على المبعوث رحمة للعالمين سيدنا محمد ص

 الله عليه وسلم..

رف بشكر أشكر الله سبحانه وتعالى على توفيقه لي لأحصل على درجة الماجستير، وأتش
 له الفضل بعد الله سبحانه وتعالى على إخراج هذه الرسالة بصورتها الحالية.كان كل من 

 ابهمالذي وجدت  ، الدكتور محمود الشمالي والدكتور سعيد شواهنة،الأستاذينإلى مشرفي 
لذي ، وبذل الجهد وتقديم التوجيه السليم والرأي السديد اماوخلقه مافي علمه ين معطائينأستاذ

بدوام الصحة  ماالله عني كل خير وأمده ماساعدني في تخطي الكثير من الصعاب، فجزاه
مل لى أكعلي من أجل إتمام الرسالة وإخراجها  اهمني كل التقدير والاحترام لما قدم ماوالعافية، له

 .وجه

 ،علي حبايبالدكتور الممتحن الداخلي كما أتقدم بجزيل الشكر لأعضاء لجنة المناقشة، 
كتور الدالأستاذ ، كما أتقدم بجزيل الشكر للممتحن الخارجي وقنديل العلم والمعرفة ب التميزصاح

 الذي شرفني بحضوره ومشاركته في إعطاء ملاحاظاته القيمة حول محتوى الرسالة، ،عفيف زيدان
ون تقديم آرائهم ومقترحاتهم التي هي بمثابة وسام شرف، وستكو  إثراء هذه الرسالة علىحرصهم و 

 محل التقدير والاهتمام من قبل الباحثة.

الة الرس ئها تسهيل مهمة توزيع أدواتاأتقدم بجزيل الشكر لوزارة التربية والتعليم بإعط اكم
 على مدارس محافظة نابلس الحكومية والخاصة.

 وفي الختام أسأل الله عز وجل، أن يكون ما قدمته في هذه الدراسة علما ينتفع به.

 الباحثة
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رالإقرا  
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 في محافظة نابلس ساسيةالأ
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 الملخص

وعلاقتها في منهاج اللغة العربية درجة ممارسة دروس الاستماع هدفت الدراسة إلى معرفة    
 وقد ،في محافظة نابلس ساسيةللمرحلة الأ العربية اللغة معلمي لدىمفهوم الذات الأكاديمي ب

 السؤال الآتي: نحاولت الدراسة الإجابة ع
ي لأكاديمامفهوم الذات علاقتها بما و دروس الاستماع في منهاج اللغة العربية ممارسة  درجةما 
 ؟في محافظة نابلس ساسيةللمرحلة الأ العربية اللغة معلمي لدى

 ،الارتباطي وصفيسؤال الدراسة واختبار فرضياتها، تم استخدام المنهج ال نوللإجابة ع
معلمي اللغة من  معلم ومعلمة( 163) مكونة من طبقية عشوائيةقت الدراسة على عينة ب  وط  

 من العام لثاني، وذلك خلال الفصل الدراسي االعربية في المرحلة الأساسية في محافظة نابلس
(2019-2018.) 

 مستوى  لقياس درجة ممارسة دروس الاستماع وقياس تينبتطوير استبانوقد قامت الباحثة 
 صدق منوتم التأكد ، في المرحلة الأساسيةمفهوم الذات الأكاديمي لدى معلمي اللغة العربية 

لفا، معادلة كرونباخ أ باستخدام نتينستبامن قبل محكمين، وحساب معامل الثبات للا نتينالاستبا
استبانة ، ومعامل ثبات (0.90استبانة درجة ممارسة دروس الاستماع )حيث بلغ معامل ثبات 

 (.0.80) مفهوم الذات الأكاديمي



 م

إلى  وقد توصلت الدراسة ،باستخدام أساليب إحصائية متعددةنات وقد عولجت البيا   
%(، ووجود مستوى 83وجود درجة ممارسة دروس الاستماع لدى معلمي اللغة العربية بسنبة )

 عدمإلى  %(، وقد توصلت النتائج77مفهوم الذات الأكاديمي لدى معلمي اللغة العربية بنسبة )
لدى معلمي اللغة العربية تعزى للجنس والمؤهل  ستماعفروق في درجة ممارسة دروس الاوجود 

العلمي والتخصص، وعدم وجود فروق في مستوى مفهوم الذات الأكاديمي لدى معلمي اللغة 
ووجود فروق في مفهوم الذات الأكاديمي تعزى للمؤهل العلمي  العربية تعزى للجنس والتخصص،

جة نتائج وجود علاقة ارتباطية قوية بين در ال توأظهر ، مؤهل الدبلوممعلمي حاملي وذلك لصالح 
 ، أيةللمرحلة الأساسي ممارسة دروس الاستماع ومفهوم الذات الأكاديمي لدى معلمي اللغة العربية

 أن العلاقة طردية.

توجيه  أوصت الباحثة بمجموعة من التوصيات كان من أهمها وفي ضوء هذه النتائج،
التربية والتعليم في فلسطين للاستفادة منها في تعزيز ممارسة نتائج الدراسة إلى المعنيين في وزارة 
 .معلمي اللغة العربية للمهارات اللغوية
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 الفصل الأول
 مشكلة الدراسة 

 المقدمة 1:1

ئر كرم الله سبحانه وتعالى الإنسان منذ بداية وجوده، واستخلفه في الأرض وميزه عن سا
لصوم المخلوقات بالعقل، ليتفكر في خلق الله وعظمته، فالإنسان خلق للعبادة، فالصلاة عبادة وا

 وتربويا مهنيا يلة الأولى لتقدم الأمم، فقد حظي المعلم وإعدادهويعد التعليم الوسعبادة والعلم عبادة، 
ل باهتمام جميع الدول، فهو أساس عملية التعليم، وسيبقى دوره باقيا ثابتا مهما تعددت وسائ

 التكنولوجيا في التعلم والتعليم.

فهي لغة تعتبر اللغة العربية من أعرق لغات العالم، فبمجيء الإسلام ازدهرت ونمت، و 
غة لربية القرآن الكريم الذي قام بتوحيدها إلى جميع الناس باختلاف الأجناس والأعراف، فاللغة الع

  جامعة مهذبة شاملة، وقد تأصلت جذور اللغة العربية ونمت وترعرعت في جميع أنحاء العالم
هي فع، تمتاز اللغة العربية بميزات جعلتها تتصدر لغات العالم أجم(، و 2010)المصري والبرازي، 

 قمتميزة من الناحية الصوتية وتعتبر من أكثر اللغات مرونة من حيث قابليتها على الاشتقا
ة وهي لغة العقل وانعكاس للإنجازات الحضارية عبر العصور، وتعتبر اللغة كذلك لغ ،والتعريب

ابة الكت في التي يستخدمها الألفاظ والجمل والتراكيب اللغوية في تفكيره التفكير، فالإنسان يستخدم
 (.2011والكلام، ومما لا شك فيه أن للغة العربية قواعد إعرابية في علم النحو )الجعافرة،

تربط  والاستماع، محادثةوتضم اللغة العربية أربع مهارات أساسية هي القراءة والكتابة وال
 هارةما، ولكل هذه المهارات علاقة وثيقة فيما بينهم، حيث تعد كل مهارة مكملة للأخرى وتابعة له

من هذه المهارات مفهومها الخاص بها وأسسها وطرق تدريسها التي تنفرد بها عن المهارات 
ب لتقار الأخرى، فالقراءة وسيلة للنهوض بالمجتمع وارتباطه ببعضه البعض، إذ تقوم على التفاهم وا

كل ، فل للغة العربيةالفكري بين أفراد المجتمع، وما ينطبق على القراءة ينطبق على باقي مهارات ا
 (.2010مغلي،  يمنها أهمية لا يمكن التغافل عنها بالنسبة للفرد نفسه والمجتمع ككل )أب
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تابة، ة والكالقراءة والمحادث بالإضافة إلىالأربعة للغة العربية  مهاراتالاستماع أحد ال ويعد
ن أن الطفل لا يستطيع أ إذويقصد بالاستماع تدريب الطلبة على الاصغاء والتركيز والانتباه، 

 أنه أداة رئيسة فيفي ، وتكمن أهمية الاستماع لديها كانت حاسة السمع موجودة إذ إلاينطق 
 الحفاظ على الشيء المنطوق وجودة أدائه وحسن التلفظ به، فقد حفظ صحابة رسول الله صل الله

 (.2009)عطا، عليه وسلم القرآن الكريم ونقلوه كما سمعوه دون تحريف

سالة الاستماع عملية إيجابية نشطة داخلية يلعب فيها المستمع دورا كبيرا في تكوين ر إن 
إذ يتم  شاملة يتم تكوينها بين المتحدث والمستمع، فالاستماع عملية مركبة معقدة متعددة الخطوات،

ع، لى معنى في دماغ المستمع وظيفيا، وهناك فرق بين السماع والانصات والاستماإتحويل اللغة 
يز فالسماع التقاط الأذن لذبذبات صوتية من مصدرها دون إعارتها أي اهتمام، والإنصات هو ترك

 الانتباه على ما يسمعه الفرد لتحقيق غرض معين، أما الاستماع فهو عملية معقدة يعطي فيها
صواته وكلماته أالمستمع للمتحدث كل اهتمامه ويركز انتباهه على ما يقوله ويحاول تفسير 

 (.2012اته )عماد الدين، وحرك

 عتادواعلى هذه المهارة في سن مبكرة حتى ي الأطفاليجب أن يتدرب  الاستماع ولأهمية
المنطوقة من قبل المتحدث، وبذلك  الألفاظ خلالمن  الأفكارتعطيهم القدرة على تصــور  إذ، يهاعل

أبحاث الاتصال تثبت  ذ أنإ ا وكتابيا،وطرحها والتعبير عنها شفوي الأفكارستطيع تصويــر هذه ي
%( في الاستماع، 45يستغرق منه )مع بعضها أن الوقت الذي يقضيه الناس في الاتصال 

وهذا ، %( في الكتابة9)و، في قراءة الرسائل اللفظية  %(16)، والمحادثةيقضي في   %( 30)و
المهارات  دليل واضح على ضرورة التدريب على الاستماع منذ الصغر، فهذه المهارة من أكثر

)جمعة،  والمحادثة اللغوية استخداما من قبل الأفراد طيلة فترة حياتهم مقارنة بالقراءة والكتابة
2017.) 

يعد مفهوم الذات من أقدم مواضيع علم النفس وأكثرها أهمية، وبناء نفسي مهم لتحقيق 
ا في البيئات التحصيل العلمي لا سيم يسهل تحقيق الأهداف الشخصية مثل الصحة النفسية، إذ
واختيار  هو هدف مرغوب فيه ووسيلة لتسهيل الإنجازات الأكاديمية اللاحقة،و  التنموية والتعليمية،
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 ،الإيجابية ، والمثابرة الأكاديميةوالمشاعر المرهفةع والدورات الدراسية، والعواطف يضاالمو 
 (.Marsh & et al,2016) التحصيل العلمي على المدى الطويلو 

ميع ج، على وتكوينه مفهوم الذات في المرحلة الابتدائية والمتوسطة والمراهقة ويؤثر تطور
على  مراحل التعليم، فالفرد الذي يعاني من النقص وعدم احترام الذات والتقليل من قيمتها يؤثر

يئته نظرته لذاته في المستقبل، وهذا لا شك أنه يؤثر سلبا على تكيف الفرد مع نفسه أولا ومع ب
يل وتشير الدراسات الحديثة أن هناك علاقة ارتباطية إيجابية بين مفهوم الذات والتحصثانيا، 

بل من ق مستوى مفهوم الذات زادت الرغبة في تحقيق الذات وتقديرها أكثر عالدراسي، فكلما ارتف
 مثل  المختلفة ، وبالتالي الإقبال على المواد الدراسيةالشخص نفسه ومن قبل الآخرين

 (.Susperreguy & et al,2018الرياضيات )

ويعتمد مفهوم الذات الأكاديمي بشكل كبير على خبرات النجاح والفشل التي واجهها 
ان الطالب في السنوات الأولى من المدرسة، وعلى تقييم الآخرين لذلك، بغض النظر عن ما إذا ك

نته راك الطالب لمكاذلك التقييم صحيحاً أم لا، كما يعتمد مفهوم الذات الأكاديمي على مدى إد
مع  قارنةالأكاديمية بين زملائه، و معتقداته بمدى قدرته على إنجاز المهام الأكاديمية المتنوعة م

 (.2013أقرانه في الصف )هياجنة والشكيري، 

 منهاج فيممارسة دروس الاستماع  درجة على ى التعرفإلوبذلك سعت هذه الدراسة 
ارس معلمي اللغة العربية في مد نظر وجهة منالأكاديمي  اتالذ مفهوموعلاقتها ب العربية اللغة

 .محافظة نابلس

 وأسئلتها مشكلة الدراسة 1:2

تعــد مهــارة الاســتماع مــن المهــارات التــي يجــب علــى معلمــي اللغــة العربيــة تــدريب الطلبــة عليهــا منــذ 
سائل وسيلة من الو و مهارة  التحاقهم بالمدرسة، فالاستماع الجيد يحقق الفهم الجيد، ليصبح الاستماع

 (. 2011التي تزيد ثقافة الفرد وخبراته )الجعافرة،
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 ونتيجة لاهتمام الباحثة في منهاج اللغة العربية ومهاراتها، وخاصة مهارة الاستماع
امل والقراءة، وعامل من عو  محادثةباعتبارها من المهارات الأساسية التي تساعد على الفهم وال

 لبةلط الاستماع لأهمية ونتيجةكاديمي، في مفهوم الذات الأتكوين الشخصية وذات علاقة 
 يركب بشكل تعتمد التي المحاضرات على المعتمدة دراستهم وبطبيعة والجامعات الكلياتالمدارس و 

ي البحث ف إلى هذه الدراسة سعت للطلبة، الأكاديمي الذات مفهوم تنمية ميةأهو  الاستماع، على
ى منهاج اللغة العربية وعلاقتها بمفهوم الذات الأكاديمي لد درجة ممارسة دروس الاستماع في

 في مدارس محافظة نابلس.  للمرحلة الأساسية معلمي اللغة العربية

 :فحص الأسئلة الآتيةتسعى هذه الدراسة إلى وبناء على ما سبق 

ة ما درجة ممارسة دروس الاستماع في منهاج اللغة العربية لدى معلمي اللغة العربي -1
 حلة الأساسية في محافظة نابلس؟للمر 

 لمرحلة الأساسية فيالدى معلمي اللغة العربية في  ما مستوى مفهوم الذات الأكاديمي -2
 محافظة نابلس؟

في منهاج اللغة العربية لدى ما دور بعض المتغيرات في درجة ممارسة دروس الاستماع  -3
 ؟معلمي المرحلة الأساسية في محافظة نابلس

ة لدى معلمي المرحلة الأساسي رات في مستوى مفهوم الذات الأكاديميما دور بعض المتغي -4
 ؟في محافظة نابلس

ة ى معلمي اللغبين درجة ممارسة دروس الاستماع ومفهوم الذات الأكاديمي لد ما العلاقة -5
 ؟العربية في محافظة نابلس
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 فرضيات الدراسة 1:3

 :اليالت لنحوا على الدراسة أسئلة مع لتتفق الدراسة فرضيات صياغة تم

بين متوسطات درجة  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -1
لى الجنس إلمرحلة الأساسية تعزى في اممارسة دروس الاستماع لدى معلمي اللغة العربية 

 أنثى(. -)ذكر

بين متوسطات درجة  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -2
لى إتعزى  الأساسية لمرحلةفي االلغة العربية  معلميممارسة دروس الاستماع لدى 

 .(فأعلى دبلوم، بكالوريوس، ماجستير)المؤهل العلمي 

درجة بين متوسطات  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -3
ساسية تعزى إلى لمرحلة الأفي ا اللغة العربيةلدى معلمي  ممارسة دروس الاستماع

 .(أساليب تدريس اللغة العربية، معلم مرحلة أساسية، غير ذلك، لغة عربية)التخصص 

بين متوسطات مستوى  (α=0.05)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة لا  -4
نس لى الجإلمرحلة الأساسية تعزى في امفهوم الذات الأكاديمي لدى معلمي اللغة العربية 

 نثى(.أ -)ذكر

بين متوسطات مستوى  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -5
ؤهل لى المإتعزى  مرحلة الأساسيةفي المعلمي اللغة العربية مفهوم الذات الأكاديمي لدى 

 .العلمي )دبلوم، بكالوريوس، ماجستير فأعلى(

بين متوسطات مستوى  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -6
 لمرحلة الأساسية تعزى إلىفي ا اللغة العربيةمفهوم الذات الأكاديمي لدى معلمي 

 .(لغة عربية، أساليب تدريس اللغة العربية، معلم مرحلة أساسية، غير ذلك)التخصص 



7 

بين درجة  (α=0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) علاقة ارتباطيةلا توجد  -7
في المرحلة  ارسة دروس الاستماع ومفهوم الذات الأكاديمي لدى معلمي اللغة العربيةمم

 في محافظة نابلس. الأساسية

 أهداف الدراسة 1:4 

 لى:إهدف هذه الدراسة ت

في المرحلة  في اللغة العربية لدى معلميالاستماع  دروسدرجة ممارسة  التعرف على -1
 س.اللغة العربية في محافظة نابل الأساسية

لمرحلة في االتعرف على مستوى مفهوم الذات الأكاديمي لدى معلمي اللغة العربية  -2
 الأساسية في محافظة نابلس.

دور بعض المتغيرات في درجة ممارسة دروس الاستماع لدى معلمي اللغة التعرف على  -3
 العربية.

اللغة التعرف على دور بعض المتغيرات في مستوى مفهوم الذات الأكاديمي لدى معلمي  -4
 العربية.

التعرف على العلاقة بين درجة ممارسة دروس الاستماع ومفهوم الذات الأكاديمي لدى  -5
 لمرحلة الأساسية في محافظة نابلس.في امعلمي اللغة العربية 

 أهمية الدراسة 1:5

 تتمثل أهمية الدراسة بمجالين، نظري وعملي:

 أولا: الأهمية النظرية

دروس الاستماع  ممارسةدرجة  تقوم على تقصيفي أنها سة تتلخص الأهمية النظرية للدرا
قد تلفت نظر معلمي المرحلة الأساسية في محافظة نابلس، و قبل في منهاج اللغة العربية من 

أداء  تقويمالاسـتماع فـي أثنـاء  رةعلـى مهـا التركيزومسؤولي المناهج إلى ضـرورة  المشرفين
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مهـارة ممارسة لواقـع  وحقيقةقـد تعطـي صـورة صـادقة  ، اهجالمن تطويرالصفي في مرحلة  المعلمين
بالإضافة إلى أن هذه الدراسة قد صفوف المرحلة الأساسية، ل العربيةالاسـتماع فـي منـاهج اللغـة 

دراسات توفر للباحثين أدوات يمكن استخدامها في التعرف على درجة ممارسة مهارة الاستماع في 
 .لقياس مستوى مفهوم الذات الأكاديمي ، وكذلك توفير أداة أخرى 

 ةالأهمية العملي ثانيا:

ربية ات اللغة العرائية لرفع مستوى مهار إثوضع خطط  المنهاج في يد واضعقد تساع -1
 وخاصة الاستماع في منهاج اللغة العربية.

 هاراتعلى معلى إعداد دورات تدريبية لتدريب المعلمين  نيالتربوي نيالمشرف تساعدقد  -2
 اللغة العربية وطرق تدريسها.

روس الاستماع في تنمية المهارات دأهمية بمعرفة مدى  ينقد تفيد نتائج الدراسة المعلم -3
 في اللغة العربية. اللغوية الأخرى 

حثين على إجراء دراسات مشابهة بمتغيرات ديموغرافية أخرى بهدف توسيع قد تحث البا -4
 .لعربيةنطاق الدراسات الوصفية في اللغة ا

 حدود الدراسة 1:6

 الدراسة على الحدود الآتية: اقتصرت

معلمي ومعلمات اللغة العربية في المرحلة الأساسية الدراسة على  اقتصرت: : الحدود البشريةأولا
 في محافظة نابلس.

 .2018/2019الثاني تم إجراء الدراسة في الفصل الدراسي : : الحدود الزمانيةثانيا

 .محافظة نابلس ارس الحكومية والخاصة فيمدالالدراسة على  اقتصرت: لمكانية: الحدود اثالثا
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 (4 -1دروس الاستماع في منهاج اللغة العربية في المرحلة الأساسية ): الموضوعيالحد : رابعا
 معلمي اللغة العربية. ىومفهوم الذات الأكاديمي لد

  مصطلحات الدراسة 1:7

 لمصطلحاتها:تية تعتمد الدراسة التعريفات الآ

 الاستماعمهارة 

ضوع مهارة لغوية تمارس في أغلب الجوانب العلمية تهدف إلى توجيه انتباه الطلبة إلى مو 
 (.2010، مسموع وفهمه والتفاعل معه لتنمية الجوانب المعرفية والوجدانية والمهارية لديهم )الحلاق

ية اللغة العرب لدى معلمي ة دروس الاستماعالتعرف على درجة ممارس هاأن إجرائياوتعرف 
 المرحلة الأساسية بعد الإجابة على الاستبانة الخاصة بذلك في الدراسة الحالية. في

 مفهوم الذات الأكاديمي

ن القدرة على إدراك الذات داخل مجال أكاديمي معين، وقدرة الفرد ومعارفه ومدركاته ع
 (.2017نفسه في مجال معين ) تعلب،

حلة المر وى مفهوم الذات الأكاديمي لدى معلمي اللغة العربية في أنه مست ويعرف إجرائيا
 لأغراض الدراسة.  تأعد تيمفهوم الذات الأكاديمي ال استبانةبعد الإجابة على  الأساسية

 المرحلة الأساسية 

 معارفاديمية لكل طالب، اذ يبدأ بتلقي المعلومات واللأكولى في طريق الحياة اخطوة الأال
 (.2011فعال ومتشارك بينهم )المدرسة العصرية،المعلم بشكل و التفاعل مع 

راسة درجة ممارسة دروس الاستماع د( التي تمت 4-1) المرحلة منأنها  وتعرف إجرائيا
 ومفهوم الذات الأكاديمي لدى معلمي اللغة العربية فيها.
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 الفصل الثاني

 ذات الصلة السابقة الإطار النظري والدراسات

 ري الإطار النظ 2:1

 الدراسات السابقة 2:2

 عبمهارة الاستماذات الصلة  العربية والأجنبية السابقة الدراسات 1:2:2

 كاديميلة بمفهوم الذات الأ ذات الص العربية والأجنبية السابقة لدراساتا 2:2:2

  تعقيب على الدراسات السابقةال 2:3
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري والدراسات ذات الصلة

عربية بمهارات اللغة ال ةالمتعلق والدراسات السابقة الفصل الإطار النظري هذا اول يتن
 .على الدراسات السابقة وكذلك التعقيب، بما في ذلك الاستماع، ومفهوم الذات الأكاديمي

 الإطار النظري  2:1

لى إتطور مفهوم التدريس عبر الزمن، فقد كان عبارة عن نقل المعارف من المعلم 
 على يقتصر اً ذ، حيث كان دور المعلم هو الأساس في العملية التعليمية ودور الطالب سلبيالتلامي

ليم، الاستماع والحفظ فقط دون القيام بأي نشاط يظهر بها الطالب شخصيته ودوره الفعال في التع
فقد تطور مفهوم التدريس ليصبح عملية هادفة  ،السلبي لم يبق على حاله الطالب ن دورأ إلا

ة لعمليافي  دارة المدرسية وكل من له علاقة ودورلة تطبيقية، يتعاون فيها المعلم والطالب والإشام
 ل طرفكالتعليمية لتحقيق الأهداف التربوية، أي أن عملية التدريس حديثا عملية تفاعلية يمارسها 

 (.2010)فضالة، داف المرسومةهلتحقيق الأ في العملية التربوية

فها من أشرف المهن التي يقوم بها الإنسان، فهي من المهن التي عر  عتبر مهنة التدريستو 
م عليه البشر منذ قديم الزمان، إلا أن  أعظم وأنبل المعلمين الذين شهدتهم البشرية هم الأنبياء

 جيالاً ، فالمعلم هو الشخص الذي ينشئ أأي مهنة أخرى فأهميتها لا تقل أبداً عن ، الصلاة والسلام
لب وليس لطا لبةمثقفة، فعندما يقف المعلم في الصف فإنه يعطي علمه لعشرات الطواعدة متعلمة و 

ن مكبير تأثيره على المجتمع سيكون كبيراً من خلال التأثير على عقول ذلك العدد ال نواحد، لذا فإ
، باعهمط، فالمعلم قبل أن يعطي علمه لتلاميذه فهو أيضاً يعل مهم الأخلاق الحميدة، ويهذب لبةالط

 (.2018)موقع أكواسكول،  هدف في هذه الحياة ي يجعل منهم أشخاصاً ذو و 

و وسيلة ونهج يسير عليه المعلم أطرائق التدريس بأنها أسلوب  (2015) دروزة عرفتو 
لتوصيل ما جاء في الكتاب المدرسي من معرفة ونشاطات ومهارات للطالب بسهولة ويسر، أي 

ب والمادة الدراسية وبين الطلبة مع بعضهم البعض، وقد التفاعل بين المعلم والطالب وبين الطال
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تكون طريقة التدريس لفظية شفوية كما في المحاضرات، أو سمعية بصرية كما في التلفاز التربوي، 
وقد تكون تجريبية تقوم على التجربة من قبل الطالب، وقد تكون الكترونية كما في استخدام 

 الحاسوب. 

ه يجب على المعلم امتلاك عدد من مهارات التدريس التي تمكنومما سبق يمكن القول أنه 
قيق من القيام بعمله على أحسن صورة، لإثارة دافعية الطلبة وتهيئتهم لما سيقدمه المعلم، وتح

ن اء بيالأهداف التعليمية المرجوة من المنهاج، من هذه المهارات مهارة اللقاء الأول، أي أول لق
د أن لا ب ات أهمية كبيرة لما سيتركه في نفوس المتعلمين، فالمعلم الصارمالمعلم والطلبة، إذ يعد ذ

وف هذا الجانب من شخصيته منذ اللقاء الأول مع الطلبة، ظناً منه بذلك زرع الرهبة والخ ريظه
حتى منه، وهذا له دور كبير لاحقا في كيفية التعامل معه من حيث التفاعل في الحصة والتعاون و 

لدرس من خلال مراجعة ا وشرحه الدخول في الدرس الجديدو  هي التمهيد ارة الثانيةالتحصيل، والمه
 تقويمالو المعلومات في الحصة السابقة لربطها مع الحصة الحالية، والمهارة الثالثة هي أالسابق 

المتعلقة الإجابة عن أسئلة المعلم وتكون بتحريك حواس المتعلمين وتشغيل عقولهم من خلال 
ة وهناك العديد من مهارات التدريس الأخرى مثل مهارة طرح الأسئللتغذية الراجعة، والدرس با

ة مهار و  ،ومهارة الشرح ،ومهارة ضبط النظام ،ومهارة تلخيص الدرس ،ومهارة تعزيز الطلبة ،الشفهية
 (.2012)بودى والخزاعلة، التواصل والتفاعل بين الطلبة

ات وبأساليب وإجراء ،نشاط معين بصورة مقنعةمهمة ما أو ب أنها القيام :وتعرف المهارة
 التمكن من إنجاز مهمة معينة بكيفية محددة، وبدقة متناهية وسرعة في التنفيذ، وهي لائمةم

(، وأصبحت المهارات اللغوية ضرورية لكل مثقف بشكل عام، خصوصا لمن 2014)الخيكاني،
ارات المعرفة على مدى تمكنه من المهيعمل في مجال التعليم، لتمكين المعلمين من إيصال العلم و 

لغة ن يكون معلم الأاللغوية التي تجعله قادرا على التوصيل بشيء من المرونة واليسر، ولا بد 
غة علم ليمن هذه المهارات بدرجة عالية نظرا للمسؤولية التي تقع على عاتقه، فهو  اً العربية متمكن

 (. 2008الأمة ولغة القران الكريم )الخويسكي، 
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اع والاستم المحادثةربع مهارات أساسية هي القراءة و أتتكون مهارات اللغة العربية من و 
 ، وسيتم التحدث عن كل منها كما يلي:كتابةوال

 أولا: القراءة

مية تمتاز القراءة عن باقي مهارات اللغة العربية بملازمتها للإنسان في مراحله التعلي
بشكل عام، وهي نشاط فكري متكامل، عندما يشعر المختلفة بشكل خاص وفي حياته اليومية 

 ختلفةالانسان بوجود مشكلة ما، فإنه يبدأ بالبحث عن حل المشكلة من خلال المهارات اللغوية الم
بط بين والر  أولها القراءة، وتعد القراءة عملية عقلية انفعالية تقوم على تفسير الرموز وفهم المعاني

 (.2011دة للوصول إلى استنتاج وحل مشكلة معينة )الجعافرة،الخبرة السابقة والمعاني الجدي

 تطور مفهوم القراءة في القرن العشرين، فقد كان في البداية يقتصر على التعرف علىو 
لم الحروف الهجائية والنطق بها وتمكين الأطفال منها رسما وشكلا بالاعتماد على محاكاة المع

تطور من ال ى كتابة الكلمات ونطقها، وفي العقد الثانيإلروف ثم ينتقل من تعلم الح ،والتكرار الدائم
ى أي التعبير عن المعن ،شمل فهم المادة المقروءة في ضوء نمو الفرد وتطوره وترجمة المعاني

 قراءةأنه في العقد الثاني تطور مفهوم ال ،ول والثانيالذي فهمه الطالب، والفرق بين العقد الأ
 البصري والنطق الصوتي من جهة، وإعمال العقل لفهم المقروء من ليشمل الملائمة بين التعرف

ن الاستفادة م نصبح بالإمكاأ، وكذلك تحليل المعاني ومناقشتها، وفي العقد الثالث أخرى  جهة
 أصبحت القراءة للاستمتاع والابتعاد عن مشاغل رابعالمقروء في حل المشكلات، وفي العقد ال
 و روتينية يمارسها الفرد بشكل يوميألة ترفيهية وضغوطات الحياة، أي أصبحت وسي

 (.2010)الحلاق،

ة، تنمية الملكة اللسانية من خلال كثرة القراءأنها تقوم على في تأتي أهمية القراءة و 
ه، وزيادة المحصول اللغوي لدى الطلبة وتنمية التذوق الأدبي و القدرة على تحليل المقروء ونقدو 

، وكذلك وسيلة اتصال بين الأفراد رغم المسافات، بالإضافة إلى فيهااتجاهاتهم والقيم المرغوب 
 تحقيق 
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 الراحة النفسية والطمأنينة للصغار من خلال قراءة القصص الهادفة والحاملة للعبر والمعاني 
 (.2014القيمة )نصر، 

لي يا يموف ،والقراءة الصامتة ،القراءة الجهرية :والقراءة نوعان من حيث طريقة الأداء، هما
 تعريف كل منها:

 ولاالقراءة الصامتة: تعني فهم الرموز المكتوبة وفهم معانيها بشيء من السهولة والدقة ، 
 دخل للصوت المنطوق بها.

 جديد وفهمها في حدود خبرة القارئ وتكوين فهم ،القراءة الجهرية: تفسير الرموز المكتوبة 
 (.2011مع استخدام النطق السليم بصوت مسموع )حسن،

 ولعل الهدف من تعليم القراءة هو توسيع الخبرات لدى الفرد وتهذيب العادات والميول
مراجع ر والوالأذواق التي تتكون منها الأنواع المختلفة للقراءة، وتنمية القدرة على استخدام المصاد

 ده فيبكفاءة، وتزويد الفرد بما يحتاجه من العلوم والآداب والفنون ومهارات علمية يمكن أن تفي
عادة  قراءةحياته العملية، وتزويد القارئ بحصيلة من الألفاظ والتعبيرات والجمل والتراكيب، وجعل ال

 (.2008)الخويسكي، يومية ترفيهية

  المحادثةثانيا: 

لشخص على اكتساب المواقف الايجابية عند قدرة ا اأنه المحادثة( 2016عرفت العاني )
فكار تنقل بواسطتها الأ ،الاتصال اللفظي ورموز لغوية منطوقةاتصاله بالآخرين ويمثل أحد أوجه 

وسيلة  المحادثةعد توالمشاعر والأحاسيس إلى الآخرين عن طريق وسائل الاتصال المتطورة، و 
ذين اتصال الإنسان مع الآخرين، ونقل المعلومات إلى الآخرين الذين يتلقون هذه المعلومات وال

 يجابي.بشكل سلبي أو إسيتفاعلون معها 

نسان لتوصيل الأفكار الوسيلة الأولى المستخدمة من قبل الإ افي أنه المحادثةوتأتي أهمية 
لى الآخرين، وتأتي بالمرتبة الثانية بعد الاستماع من حيث كثرة الاستخدام، إوالأحاسيس والمشاعر 
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لعل الهدف من ، و قرأن يأقبل  كلمن الانسان يتيسبق تعلم القراءة لأ المحادثةويرى العلماء أن تعلم 
أنه وسيلة لإقناع الآخرين لما يحققه من أهداف في الميادين المختلفة، وكذلك  المحادثةتعليم 

 المحادثةمن أبرز الوسائل التي يمكن للإنسان أن يثبت ذاته ويرضى بنفسه، فمن خلال  المحادثة
ن الكلمات قد تغضب وقد سلوب الجيد لأيعبر الفرد عما بداخله بانتقاء الكلمات المناسبة والأ

 في نفس المستمع اً واضح اً ن لها تأثير أى النبرة التي ينطق بها الفرد، فلا شك إلترضي، بالإضافة 
 (.2010)الحلاق،

 ثالثا: الكتابة 

 يد الفردالتي ير و ملية تحويل الأصوات المسموعة، ( الكتابة أنها ع2013لبن ) يعرف أب
ف إلى رموز مكتوبة على وفق قواعد وأصول متعار و أفكار أ من مشاعر نفسهالتعبير بها عما في 

 .عليها

لى إتأتي أهمية الكتابة كونها ذات أثر في نقل الموروث الثقافي والحضاري من جيل و 
داد م، وتز فراد على الرغم من المسافة الفاصلة بينهجيل، ووسيلة للتعبير عن الأفكار ونقلها بين الا

مشاعر ى التعبير عن النفس والإللتعليمية المتقدمة من خلال الحاجة أهمية الكتابة في المراحل ا
 كثر منأكار، وتساعد الكتابة كذلك على حفظ المعلومات وسرعة التذكر فالفرد يتذكر ما يكتبه فوالأ

بط بة والر تقاء الكلمات المناسنن الكتابة تعبر عن درجة ابداع الفرد في اأتذكره ما يسمعه، ولا شك 
 (.2015والعبارات )عامر،  بين الجمل

عمق إن الهدف الأساسي من تعليم الكتابة هو خلق القدرة على التعبير السليم الواضح المت
 لدى المتعلم، وهذا الهدف يتطلب تحقيق مجموعة من الأهداف لتعليم الكتابة هي:

ل شكب فالات والعواطعوالانف سكساب المتعلم القدرة على التعبير عن الأفكار والأحاسيإ .أ
 .راق  

نة وتسلسلها والبره هأفكار  ضكساب المتعلم القدرة على ممارسة التفكير المنطقي في عر إ .ب
 (.2016)ربابعة،  المتلقي سلتكون مؤثرة في نف عليها
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 رابعا: الاستماع

ة ( مهارة الاستماع أنها إصغاء التلاميد للمادة المقروء2012الشيخ علي )هداية  عرفت
ء أن يشاهدوها، وهي عملية تدريب التلاميذ على الانتباه وحسن الإصغاكي يتفاعلوا معها دون 

 والإحاطة بالمحتوى المسموع والكشف عن مضمونه.

د ة تولوتعد مهارة الاستماع من المهارات الأساسية في اللغة العربية، فهي عملية فسيولوجي
ير من يخلط بين مع الإنسان وتعتمد على سلامة العضو المخصص لها )الأذن(، وهناك الكث

 بترك التحدث أوالانصات والاستماع، فالإنصات يعتمد على الأصوات المنطوقة فقط لا غير أي 
مهارة معقدة يعطي فيها الشخص المستمع ، في حين الاستماع بما يشغل عن استماعه الاشتغال

 المتحدث 
 ته وكل حركاته كل اهتماماته، ويركز انتباهه إلى حديثه، ويحاول تفسير أصواته، وإماءا

 (.2015)عامر،  وسكناته

)القراءة  التواصل الأربعة مهاراتيعد الاستماع إحدى أصعب المهارات اللغوية بين و 
 لأنأن الاستماع مهارة سلبية في الفصل الدراسي،  عتقديو  (،المحادثةوالكتابة والاستماع و 

، من هنا يجب على عهادون التفاعل م إلى الحوارات ن المتعلمين يجلسون بهدوء ويستمعو 
لذكية مثل استخدام الأجهزة ا التعلم والنجاح في ظلها لطلبةتهيئة الظروف التي يمكن لالمدرسين 

دام لسوء الحظ، لا يزال الطلاب يفضلون استخ، و في الاستماع المستحوذة على عقول الجيل الجديد
 الأجهزة 

 ل ، من هنا يجب استغلالعاب الكمبيوترأو مشاهدة الأفلام أو لعب أ الموسيقلالذكية للاستماع 
 يهمتلك الأجهزة في تعلم المواد الدراسية مثل اللغة العربية والانجليزية، إذ تعزز الفهم لد

(Artyushina & Sheypak, 2018.) 
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 يمر درس الاستماع بثلاث مراحل هي:و 

المتعلقة  وتشمل هذه المرحلة الأسئلة التمهيدية )التميهد(: ما قبل الاستماعمرحلة  .1
، أو سرد قصة أو طرح أسئلة يمكن بالموضوع الذي سيقدم لبةبالموضوع، ومناقشة الط

 الإجابة عليها بعد الاستماع للنص أو القصة أو موقف معين.

ل قراءة السؤا لبةوفي هذه المرحلة يطلب المعلم من الط :)التنفيذ( رحلة تقديم النصم .2
جوبة إلى النص، وبعد الاستماع يستمع المعلم لأ المعلم الشريط للاستماع شغلي ثمالأول، 

  سئلة.الطلاب عن السؤال الأول، ثم يطلب منهم قراءة السؤال الثاني، وهكذا حتى تنتهي الأ

والإجابة على  التدريب على المفردات وعمل بعض الأنشطة )التقويم(: تقوم على مرحلة .3
الموضوع ومناقشتها أسئلة امة متعلقة بالدرس والبحث في آراء الطلبة حول 

 (.2017)يوسف،

ى درجة من الاتقان إليجب استخدام استراتيجيات تدريس الاستماع حتى يصل الطلبة و 
عليا يات الى المستو إلن يفكروا أولا بالأصوات وينتقلوا بعدها ألهذه المهارة من خلال تعليم الاطفال 

ستماع هي الاستماع الهامشي مستويات للا ةربعأستماع والقدرة عليه، وهناك للامن الوعي 
 والاستماع التقديري والاستماع المركز والاستماع الناقد، وسيتم تعريف كل مستوى كما يلي:

 لفرد ثر تكرارا مثل قدرة اكوالأ زقل حاجة في التركيالاستماع الهامشي: هو الاستماع الأ
م على التمييز بين صوت شخص معين وسط ضوضاء، ويوجد بعض الطلبة بمقدوره

 .االدراسة وسط الضجيج مثل سماع الموسيق

  ى الممثلين في إلو الاستماع أو متحدث أ ئ ى قار إلالاستماع التقديري: هو الاستماع
 سلوب القصة مع طلبة المرحلة الأساسية.أالمسرحية، ويمكن استخدام هذا النوع في 

 م المعلومات التي الاستماع المركز: يعني التركيز والتفاعل لدى المستمع حيث يربط وينظ
و تعليمات من موقع أتلقاها من المتحدث ليطبقها في المستقبل، مثل كتابة رقم هاتف، 
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ن يطوروا نظاما يفهمون به أتلفزيوني، عند فهم الطلبة الغرض من الاستماع يجب عليهم 
 رشادات المتحدثين )المعلمون(.إالرسالة الشفوية من خلال تعليمات و 

 ت الاستماع الذي يتطلب من المستمع التقييم والحكم على المدخلا الاستماع الناقد: هو
 تطوير لىإلأنها تحتاج  ،خرى كثر تعقيدا بالنسبة لأنواع الاستماع الأأالسمعية، وهي تعتبر 

لدى  لعلياحكام المتعلقة بالرسالة، وهذا النوع يعتمد على مهارات التفكير االاستنتاجات والأ
 (.2005الطلبة )عاشور ومقدادي، 

ما كوقسم التربويون مهارات الاستماع الى أربعة أقسام رئيسة لكل منها عدد من العناصر 
 يلي:

، إليه مهارات الفهم ودقته: وتتمثل في الاستعداد للاستماع بفهم، والتركيز على ما يستمع  .1
 .فكار العامة والجزئية التي يدور حولها الحديثوإدراك الأ

خيال، في القدرة على تلخيص المسموع والتمييز بين الحقيقة والمهارات الاستيعاب: وتتمثل  .2
 وإدراك العلاقات بين الأفكار المسموعة وتصنيفها.

بقة مهارات التذكر: وتتمثل في القدرة على تعرف الجديد في المسموع، وربط الخبرات السا .3
 بالجديدة، والقدرة على اختيار الأفكار الصحيحة وحفظها في الذاكرة.

التذوق والنقد: تتمثل في حسن الاستماع والتفاعل مع المتحدث، ومشاركة  مهارات .4
المتحدث عاطفيا، وتمييز مواطن القوة والضعف في الحديث، والحكم على الحديث من 

 حيث قبوله ورفضه، وإدراك أهمية الأفكار الواردة والتنبؤ بما سينتهي إليه الحديث.

  قدرة الفرد على متابعة الحديث، أي التركيزتنمية  وهناك أهداف لتدريس الاستماع هي
ول التمييز بين الأفكار الرئيسة والثانوية ح، و تمييز الفرد للأصوات المختلفة، و مع المتحدث

 تنمية القدرة على تخيل ، و تنمية قدرة التلاميذ على التحصيل المعرفي، و الموضوع المطروح
 (.2010المواقف )فضالة، 
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 مفهوم الذات

تكوين معرفي منظم موحد ومتعلم للمدركات مفهوم الذات أنه  (2010) شعبانيعرف 
ن متكون الشعورية والتصورات والتعميمات الخاصة بالذات، يبلوره الفرد ويعتبره تعريفاً لذاته، وي

 الذات المدركة وهي وصف الفرد لذاته كما يتصورها هو، والذات الاجتماعية هي: ثلاثة عناصر
خرين يرونه من خلال التفاعل الاجتماعي معهم، والذات المثالية وهي وهي كما يعتقد أن الآ

 . الشخص كما يود أن يكون 

تصورات الشخص ( مفهوم الذات أنه 2019) Marsh et al مارش وآخرون  ويعرف
تية، وشملت مشاعر الثقة بالنفس، وقيمتها الذا، الذاتية التي تشكلت من خلال التجربة مع بيئته

 .والقدرة لكفاءةوقبول الذات وا

ة ويعد مفهوم الذات نظرية ذاتية قام الفرد ببنائها عن غير قصد عن نفسه كفرد ذو خبر 
بشكل هرمي تشمل فرضيات  ةوعمل، وتتكون هذه النظرية من مجموعة من الفرضيات مرتب

رئيسية وثانوية، التي يمكن تحديها بشكل عملي من خلال الإدراك الضمني في ردود الأفعال 
لى عطفية للأحداث، ويطور الفرد نظريته الذاتية لحفظ التوازن بين هذه الفرضيات والبقاء العا

ن لى التوتر وعدم الوثوق بالذات حتى يعود التواز إاحترام الذات، وفشله في تحقيق ذلك يؤدي 
 (. 2010ويعود له احترامه لنفسه )البرزنجي، 

ساهم ياط القوة والضعف لدى الفرد، مما يرتبط مفهوم الذات بالتقييم الذاتي في معرفة نقو 
 لعديدالمختلفة، إذ أن انخفاض مفهوم الذات قد يؤدي إلى ا ومجالاتها بشكل كبير في أمور الحياة

كل من المشاكل الداخلية عند الفرد، مثل الاكتئاب وتوسع مشاعر اليأس، وأيضا يؤدي إلى المشا
ة لدراسع، لذلك ما زالت قضايا مفهوم الذات قيد االخارجية مثل العدوان، والسلوك المعادي للمجتم

  وتكوينه لفردلمفهوم الذات  ءبشكل مستمر للتعرف على العوامل التي لها دور في بنا
 (.Bailey et al,2018)وتطويره 
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مفهوم الذات الأكاديمي على أنه  DeDonno & Rivera (2018) ديدون وريفيرا يعرف
ف خاصة بالأفراد ومقياس لثقة الطالب في قدراته الأكاديمية يشتمل على مشاعر وتصورات ومواق

، يرتبط بالأداء المعرفي، فكلما كان مفهوم الذات الأكاديمي أعلى، فإن القدرة الأكاديمية تزيد و
من مفهوم الذات، إذ يرتبط مفهوم الذات الأكاديمي بمجال  اً يعتبر مفهوم الذات الأكاديمي جزءو 

فهوم الذات يشمل رؤية الفرد لنفسه يفترض أن تتشكل من خلال الخبرة أكاديمي معين، بينما م
والتقييمات المباشرة من الآخرين ومن نفسه، وهناك علاقة بين مفهوم الذات العام وتحقيق الذات أو 

 .الكمالية ومفهوم الذات الأكاديمي، حيث تؤثر جميعها على مفهوم الذات الأكاديمي بشكل إيجابي

مفهوم الذات الأكاديمي على نطاق  Haktanir et al (2018) وآخرون  ويعرفها هكتنير
لا  كاديمية،مهاراته الفكرية أو الأحول  فردال هايمتلكالتي  واسع على أنه الأفكار والمشاعر النسبية

ة عاطفيوالأحكام ال المعارفإلى مزيج من  لتعريفيشير هذا ا، و الآخرين فردسيما عند مقارنتها بالأ
لذات ، وبذلك فإن مفهوم االآخرين لهم نظرةوكذلك تصوراتهم عن  ،الأكاديمية فرادالأ حول قدرات

 .ممثل لماضي الفرد وآماله في المستقبل أيضًا، بل لا يقتصر على الحاضر الأكاديمي

 لفردويترادف مفهوم الذات مع الكفاءة الذاتية، إذ تشير الكفاءة الذاتية إلى معتقدات ا
القائم على التطلع للمستقبل، مثل تخطيط الفرد  نفس الداخلي والخارجيودرجة ومركز ضبط ال

 ليصبح 
شخصا مهما أو صاحب مكانة مرموقة في المجتمع بناء على قناعاته الداخلية والخارجية التي 

 ن تؤدي إلى فهم الذات واحترامها، وترتبط الكفاءة الذاتية بأداء الفرد الفعلي في مجال معي
 (.Høigaard et al, 2015)بنجاح 

 الدراسات السابقة  2:2

 ،جنبيةالعربية منها والأ يتناول هذا الجزء من الفصل مجموعة من الدراسات السابقة
 .لأقدم، وتم استعراضها من الأحدث إلى االاستماع ومفهوم الذات الأكاديمي مهارةالتي تناولت 
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  ارة الاستماعذات الصلة بمه العربية والأجنبية السابقة الدراسات 1:2:2

 أثر تقصي إلى  (Rasooli & Ahangari, 2019) راسولي واهانجاري  دراسةهدفت 
وقد أجريت  في إيران،على فهم الاستماع لمتعلمي اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية  الإلمام الثقافي

في اللغة  متعلمًا متوسطًا (60)تم اختيار ، وقد الدراسة في معهد اللغة الإيرانية دوستان في تبريز
تم تعيين و  ،(PET)الإنجليزية كلغة أجنبية استنادًا إلى نتائج اختبار اللغة الإنجليزية التمهيدي 

شبه  ضابطة، واتبع المنهج التجريبي بتصميمالمشاركين بشكل عشوائي في مجموعة تجريبية و 
نتائج الاستماع، أظهر تحليل وقد  ، وقد تم إجراء اختبار قبلي للمشاركين، واختبار بعدي،تجريبي

 للمجموعة التحريبية أن الإلمام الثقافي كان له تأثير كبير على فهم الاستماع للمتعلمين الإيرانيين
 .مقارنة بالمجموعة الضابطة

ثر استخدام إلى معرفة أ ((Dehham  et.al, 2018 نيدحام وآخر  هدفت دراسة
لتحسين مهارة  لايات المتحدةفي الو  الصف الخامس لبةفعاليات الاستماع التبادلي على ط

 المنهج تم استخدامة بطريقة عشوائية من طلبة الصف الخامس، ن، تم اختيار العيالاصغاء
طالبة لكل  (30)تجريبية وضابطة مع  ،قسمت الباحثة عينة التجربة الى مجموعتين التجريبي،
لحوظ في تحصيل تحسن موجود النتائج  أظهرت ،بعديقامت الباحثة بإجراء اختبار  ،مجموعة

ثر أ وجودثبت أمما  التي درست وفق استراتيجية الاستماع التبادلي طالبات المجموعة التجريبية
 .الطالبات صغاءإلفعاليات الاستماع التبادلي على تحسين  إيجابي

مشاهدة مقاطع فيديو إنجليزية  تقصي أثر إلى( (Metruk, 2018 ميتروك هدفت دراسة
 على)الإنجليزية والسلوفاكية( وبدون ترجمات  ترجماتال( مع وغيرهاية )أفلام، برامج تلفزيون

في الجامعة من السنة الأولى والثالثة متعلما  (30، وقد تم اختيار )الاستماع والقراءة مهارات
(، ESGمجموعة الترجمة باللغة الإنجليزية )ت هي ثلاث مجموعا تم تقسيمهم إلى ،السلوفاكية

خضع  ، وقد(NSGالترجمة ) بدون وجود (، ومجموعةSSGالسلوفاكية )غة باللومجموعة الترجمة 
القراءة، وتم فحص علاماتهم باستخدام طريقة و  ستماعلاالاختبارات  المشاركون في كل مجموعة

، وقد أظهرت النتائج عدم وجود أثر لمشاهدة الفيديو باللغة (ANOVA) الإحصائي تحليل التباين
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نجليزية والسلوفاكية وبدون ترجمة على مهارات الاستماع لدى ة الإالأجنبية الأصيلة بالترجم
المجموعات الثلاث، ولكن توجد فروق ذو دلالة إحصائية لأثر مشاهدة الفيديو على مهارة القراءة 
لصالح المجموعة التي خضعت للترجمة باللغة الانجليزية مقارنة بمجموعة الترجمة السلوفاكية، في 

الة إحصائيا بين مجموعتين الترجمة باللغة الانجليزية والسلوفاكية مع حين لا توجد فروق د
 المجموعة التي بدون ترجمة.

 اللغة لمهارات التدريسية الممارسات مستوى  معرفة إلى (2017) الفقيه دراسةهدفت 
 نةمه نحو واتجاههن المتعاونات المعلمات نظر وجهة من التربية كليةفي  المعلمات لدى العربية

 لقياس ملاحظة بطاقة إعداد خلال من التجريبي المنهج الباحثة اتبعت، في الرياض تدريسال
 هنةم نحو الاتجاه ومقياس البحث، عينة لدى العربية اللغة لمهارات التدريسية الممارسات مستوى 

 المتوسط أن النتائج إلى الدراسة توصلتو  معلمة، (50) بلغت عينة على تطبيقهما تم التدريس،
 قراءة،ال ،المحادثة الاستماع،من  العربية اللغة لمهارات المعلمات الباتلطا ممارسة لدرجة امالع

 المعلمات اهتمام مدى على يدل مما عالية نسبة وهي ،(44.3) بلغ تدريسهن خلال الكتابة
 رةمها الأولى المرتبة في جاءت فقد المهارات لترتيب بالنسبة أما العربية، اللغة مهارات بممارسة

 ،(4.42) حسابي بمتوسط الكتابة مهارة الثانية المرتبة في تليها ،(4.43) يحساب بمتوسط القراءة
 اءتج فقد المحادثة مهارة أما ،(4.30) حسابي بمتوسط الاستماع مهارة الثالثة المرتبة في تليها

 الدرجة بين موجبة طردية لاقةع هناك أن وتبين ،(4.22) حسابي بمتوسط الأخيرة المرتبة في
لمجموعة ا عينة لدى التدريس مهنة نحو الاتجاه ودرجة ،في اللغة العربية التدريسية للمهارات الكلية

 التجريبية.

لى استقصاء أثر مثلث الاستماع في مهارتي إهدفت الدراسة  (2017) جمعة دراسة
ار عينة مكونة الصف الثالث الأساسي في محافظة رفح، حيث تم اختيلبة لدى ط والمحادثةالقراءة 

( طالبا من طلبة الصف الثالث الأساسي، وتم استخدام المنهج التجريبي المعتمد على 42من)
صائيا بين إحلى وجود فروق دالة إاستخدام المجموعتين التجريبية والضابطة، وأشارت النتائج 

اختبار  في بة، وبين متوسطات درجات الطلةمتوسطات درجات الطلاب لصالح المجموعة التجريبي
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في اختبار القراءة لصالح  لبةلصالح المجموعة التجريبية، وبين متوسطات درجات الط المحادثة
 أيضا. المجموعة التجريبية

 غةلغوية لمدرسي ومدرسات الللت ااار هتحديد المإلى  (2015هدفت دراسة حسين وعلي )
الثالث متوسط  و  –توسط الثاني مو  –الأول متوسط  ة المتوسطة التي تضم الصفلمرحلالعربية ل

 – لقراءةوا الاستماع)ي هت الرئيسة الأربع، و اار هالم مديريات الثلاثة لمحافظة بغداد، وتم تحديدلل
ا )صبالباحثتان  دف البحث اعتمدتهوتحقيقاً لواستخدم المنهج الوصفي، ، (محادثةوالكتابة وال

 ، وبعدى عينة استطلاعيةإلاستطلاعية ا، بعد تقديم استبانة همى الاستبانة أداة لبحثيلعوإيناس( 
بية مدرس ومدرسة، في مديريات التر  (555)ى عينة البحث الأساسية البالغة لتطبيق الاستبانات ع

 عود ذلكغوية الأربع، ويلال المهاراتفي استعمال  أظهرت نتائج الدراسة التكرار ،الثلاث في بغداد
، غويةلال هاراتى الملالتركيز بصورة أساسية ع عدمو  يدية في التدريس،للى استعمال الطريقة التقإ

ى لا عهغة العربية تحث في موضوعاتللمدرسي ومدرسات ال هيليةتأ دوراتعدم توافر وأيضا 
طة متوسة اللا في المرحهغة العربية ومدرساتلتزويد مدرسي الالمهارات اللغوية، وأوصت الباحثتان ب

 التطويرية. الدورات في أثناءالحالية  بالدراسةالتي تحققت  راتامهبال

 سينإلى تقصي أثر استراتيجية التعليم التبادلي في تح (2014سرحان ) يهدفت دراسة أب
 صمم الباحث، مهارات الاستماع الناقد لدى طلبة الصف التاسع الأساسي، ولتحقيق هدف الدراسة

ختيار من نوع الا ( فقرة25) أداة الدراسة المتمثلة في اختبار مهارات الاستماع الناقد المكون من
زعين ( طالبا وطالبة مو 121تكون أفراد الدراسة من )و  ،من متعدد لقياس مهارات الاستماع الناقد

 وشعبتين ضابطتين من طلبة الصف التاسع من مديرية تربية على أربع شعب: شعبتين تجريبيتين،
د د فرق ذي دلالة إحصائية عنأظهرت النتائج وجو ، و 2013/2014الدراسي  الزرقاء الأولى للعام

( بين المجموعتين لصالح طلبة المجموعة التجريبية الذين درسوا باستخدام α=0.05) مستوى ال
ستماع إحصائية في اختبار الا دلالة ووأظهرت النتائج وجود فرق ذ، استراتيجية التعليم التبادلي

اعل لة إحصائية يعزى لأثر التفوجود فرق ذي دلا الناقد يعزى لأثر الجنس ولصالح الإناث، وعدم
 بين الاستراتيجية والجنس.
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 قياس فاعلية استخدام التعلم إلى  (2013هدفت دراسة العربي )
( في تحسين الاستيعاب الاستماعي لدى متعلمي اللغة العربية Blended Learningالمدمج )

ه يم شبنهج التجريبي بالتصملغير الناطقين بها، واتجاهاتهم نحو التعلم المدمج، وتم استخدام الم
حث ( أشخاص من غير الناطقين باللغة العربية، وقد استخدم البا10التجريبي، وعينة مكونة من )

تائج داة اختبار الاستيعاب الاستماعي وأداة لقياس اتجاهاتهم نحو التعلم المدمج، وأظهرت النأ
( بين α ≤ 0.01توى الدلالة )باستخدام معادلة ويلكوكسون فروقا ذات دلالة إحصائية عند مس

 عابتيلم المدمج في تحسين الاسعنتائج الاختبار القبلي والبعدي، مما يؤكد أثر استخدام الت
ي ف( α ≤ 0.01حصائية عند مستوى الدلالة )إنتائج فروقا ذات دلالة لالاستماعي، كما وأظهرت ا

خدام ن الدراسات حول فاعلية استاتجاهاتهم نحو التعلم المدمج، وقد أوصى الباحث بإجراء مزيد م
 ختلفة، وتدريس التعلممالتعلم المدمج في تحقيق نواتج تعلم أفضل في برامج ومقررات لغوية 

 قرر في الدراسات العليا.مالالكتروني ك

ي قائم الكشف عن أثر برنامج تعليم إلى (2012هدفت دراسة الزبيدي والحداد والوائلي )
في  التاسع الأساسي ين مهارات الاستماع الناقد لدى طلبة الصفالمنحى التواصلي في تحس على

تماع اختبار في الاس رو  ي البرنامج التعليمي، وط  ولتحقيق هدف الدراسة، ب ن ،الأردن -محافظة إربد
ر ست المجموعة التجريبية مدة خمسة أسابيع وفق البرنامج التعليمي،، إذ الناقد ة لمجموعاود ر ست  د 

بل عتين قاختبار الاستماع الناقد على المجمو  نفسها وفق الطريقة الاعتيادية، وطب ق الضابطة المدة
د ية عنإحصائ وأظهرت نتائج تحليل التباين الثنائي المتعدد، وجود فروق ذات دلالة، التدريس وبعده

د، بين المجموعتين تعزى إلى أثر البرنامج في جميع مهارات الاستماع الناق(، α= 0.05مستوى )
لناقد افروقاً دالة إحصائياً في مهارات الاستماع  ولم تظهر النتائج، المجموعة التجريبية لصالح

 .الطريقة والجنس تعزى إلى الجنس أو التفاعل بين

 ذات الصلة بمفهوم الذات الأكاديميالعربية والأجنبية  السابقة الدراسات 2:2:2

ستخدام استراتيجية البيت الدائري هدفت الدراسة إلى تقصي أثر ا( 2018ود )و دراسة دا
في التفكير الناقد ومفهوم الذات الأكاديمي لدى طالبات الصف السابع الأساسي في مدارس 
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( طالبة من طالبات الصف 64محافظة قلقيلية، وتم تطبيق الدراسة على عينة قصدية مكونة من )
ائيا بين متوسطات علامات وجود فروق دالة إحص مالسابع الأساسي، وأظهرت نتائج الدراسة عد

الطالبات على اختبار التفكير الناقد البعدي، كما أظهرت وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات 
علامات الطالبات على مقياس مفهوم الذات الأكاديمي البعدي لصالح المجموعة التجريبية، 

التفكير الناقد ومفهوم الذات النتائج وجود علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بين  توأظهر 
إجراء دراسات حول أثر استراتيجية البيت الدائري على  بضرورةالأكاديمي، وأوصت الباحثة 

التفكير الناقد مع ضرورة زيادة الفترة الزمنية لتطبيقها، وتنفيذ أنشطة وتدريبات بشكل يماثل ما تم 
وإدراج هذه الاستراتيجية في دليل المعلم تنفيذه من أنشطة وتدريبات لاستراتيجية البيت الدائري، 

التدريس، وعقد دورات تدريبية للمعلمين في كيفية توظيف  أساليبللمنهاج بهدف تنويع 
 الاستراتيجية في جميع المواد.

 العوامل التي تعزز إلى معرفة(  (Kumi & Yuan, 2018 كومي ويان هدفت دراسة
على  مدرسة الثانويةلل المنتسبون الأقليات  لبةلط يومفهوم الذات الأكاديمتعيق خبرات التعلم و 

ت مع أجريت مقابلاقد و ، وتم استخدام المنهج الوصفي في الدراسة، في الولايات المتحدة الإنترنت
وأظهرت  ،من طلاب المدارس الثانوية من أصل إسباني (16)ومن أصل أفريقي،  ( أمريكيا24)

م، المعلو موارد والتعلم التعاوني والتفاعلات بين الطالب النتائج أن أنشطة إمكانية الوصول إلى ال
 ، وتحسين السلوك الأكاديمي والدعم الأبوي ساعدت على تعزيزالطلبة أنفسهموالتفاعلات بين 

فإن ، من ذلك على العكس، و نترنتلدى الطلبة عبر الإ ومفهوم الذات الأكاديمي خبرات التعلم
قيد تعلمين، لدى طلبة الأقليات من قبل المالثقافة ب الإلمام إلىالاجتماعي، والافتقار  دعمانعدام ال

جه بعض أو  لطلبة، وأظهرت النتائج أيضاخبرات التعلم على الإنترنت، ومفهوم الذات الأكاديمي ل
ل التعام وبينالأقليات عبر الإنترنت،  بةالتشابه بين العوامل التي تؤثر على خبرات تعلم طل

% 6% من أصل اسباني، 18% في الولايات المتحدة )32الأقليات  المباشر معها، حيث يشكل
 . % الآسيوية3% متعدد الأعراف، 4أسود، 
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تعرف فاعلية برنامج تدريبي في إلى ( 2017زيتون والشرعة ) يهدفت دراسة أب
وات الأكاديمي لدى الطالبات ذ ، وتنمية مفهوم الذاترالاجتماعية في خفض سلوك التنمالمهارات 

وات طالبة من الطالبات ذ (35)وتكونت العينة من ، ت التعلم في مدينة الزرقاء في الأردنصعوبا
 لفت منالتجريبية، والتي تأ صعوبات التعلم واللواتي تم توزيعهن بطريقة عشوائية إلى المجموعتين

 تم استخدام الدراسة، ولأغراض ،مفحوصة (16)والمجموعة الضابطة، وتألفت من  طالبة، (19)
 كإجراءاتياس سلوك التنمر، ومقياس مفهوم الذات الأكاديمي، حيث تم استخدام المقياسين مق

 دراسةالوقد أشارت نتائج  ،الاجتماعية المهاراتبرنامج تدريبي في  قياس قبلي وبعدي، كما استخدم
إحصائية لصالح المجموعة التجريبية على مقياس سلوك التنمر،  إلى وجود فروق ذات دلالة

 .س مفهوم الذات الأكاديميومقيا

ليدي إلى تقصي أثر التدريب على استراتيجيتين للتعلم التو ( 2013هدفت دراسة الخولي )
دى يمي ل)استراتيجية التلخيص والكلمات المفتاحية( في مهارات ما وراء الفهم ومفهوم الذات الأكاد

الثاني المتوسط، وتم  ( طالبة من الصف30ذوي صعوبات الفهم القرائي، وتكونت العينة من )
( 15استخدام المنهج شبه التجريبي بمجموعتين درست وفق استراتيجية التلخيص تكونت من )

 اموتم استخد، ( طالبة15طالبة، ومجموعة درست وفق استراتيجية الكلمات المفتاحية تكونت من )
ت الذا ، ومقياس مفهوماختبار كاتل للذكاء، ومقياس مهارات ما وراء الفهم واختبار الفهم القرائي

الأكاديمي، وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات كسب مهارات 
ص فق استراتيجية التلخيو ما وراء الفهم ومفهوم الذات الأكاديمي لصالح المجموعة التي درست 
راء ما و  ام بتنمية مهاراتمقارنة باستراتيجة الكلمات المفتاحية، وقد أوصت الباحثة بضرورة الاهتم

ذوي  ل على توعية الطلبةمالفهم ومفهوم الذات الأكاديمي لدى طلبة صعوبات الفهم القرائي، والع
تعون صعوبات الفهم القرائي لعدم الشك في قدراتهم على الأداء عندما يشعرون بالفشل، وأنهم يتم

 بمعدلات ذكاء مناسبة.

لى تصميم برنامج تدريبي في مهارات إ (2010ن وعليوات )وزيت يهدفت دراسة أب
الاستماع ومفهوم الذات  تهارامالاستماع للطلبة المكفوفين وقياس أثر البرنامج في تحسين 
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سة در من الطلبة المكفوفين في م ة( طالبا وطالب38وتكونت عينة الدراسة من ) ،الأكاديمي لديهم
( طالبا والمجموعة 17تجريبية من )وتكونت المجموعة ال في الأردن، عبد الله بن أم مكتوم

( طالبا كفيفا، وتم استخدام مقياس مهارات الاستماع ومقياس مفهوم الذات 21الضابطة من )
ية بين متوسطات مهارات ائوبعديا، وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحص لياالأكاديمي قب

ريبية التي درست وفق البرنامج الاستماع ومفهوم الذات الأكاديمي تعزى لصالح المجموعة التج
 التدريبي في مهارات الاستماع.

ك اإلى بحث العلاقة بين مفهوم الذات الأكاديمي وإدر  Wengler (2009)دراسة هدفت 
( طالبا وطالبة، بلغ عدد الذكور 54الطلاب للاندماج في البيئة التعليمية، أجريت الدراسة على )

المرحلة الثانوية في ولاية  بةسنة من طل (18-17)رهم من (، تتراوح أعما17( وعدد الإناث )37)
استخدمت الباحثة في معالجة البيانات ، و كاديميشيكاغو، طبقت الدراسة مقياس مفهوم الذات الأ

أسلوب معامل وتحليل الانحدار المتعدد، وأظهرت النتائج وجود علاقة بين مفهوم الذات الأكاديمي 
(، وفسر الاندماج 0.52م، إذ بلغ معامل الارتباط في العينة ككل )واندماج الطلبة في بيئة التعل

 %( من التباين في مفهوم الذات الأكاديمي.46حوالي )

 تعقيب على الدراسات السابقةال 2:3

 من حيث المتغيرات 

تناولت الدراسة الحالية دراسة درجة ممارسة دروس الاستماع وعلاقتها بمفهوم الذات 
 & Rasooli اللغة العربية للمرحلة الأساسية، واتفقت الدراسة مع دراسة الأكاديمي لدى معلمي

Ahangari  (2019)  التي تناولت أثر الإلمام الثقافي على فهم الاستماع لمتعلمي اللغة
( التي تناولت مستوى الممارسات 2017الفقيه )الإنجليزية كلغة أجنبية في إيران، ودراسة 

( التي تناولت 2015ربية لمعلمات كلية التربية، ودراسة حسين وعلي )التدريسية لمهارات اللغة الع
 Metruk، ودراسة تحديد المهارات اللغوية لمدرسي ومدرسات اللغة العربية للمرحلة المتوسطة

مشاهدة مقاطع فيديو إنجليزية )أفلام، برامج تلفزيونية  تقصي أثر ( التي هدفت إلى2018)
 ،الاستماع والقراءة مهارات علىيزية والسلوفاكية( وبدون ترجمات )الإنجل ترجماتال( مع وغيرها
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ثر ( التي هدفت إلى معرفة أ2018) Dehham & Hasan & Raheemواختلفت مع دراسة 
ودراسة ، الصف الخامس لتحسين مهارة الاصغاء لبةاستخدام فعاليات الاستماع التبادلي على ط

لدى  والمحادثةالاستماع في مهارتي القراءة  أثر مثلث تقصيلى ( التي هدفت إ2017جمعة )
حيث استخدمت مهارة الاستماع كمتغير مستقل بعكس الدراسات  الصف الثالث الأساسيلبة ط

 السابقة التي استخدمت مهارة الاستماع كمتغير تابع.

ود مستوى مفهوم الذات الأكاديمي، فقد اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة داو لوبالنسبة 
ات التي هدفت إلى تقصي أثر استراتيجية البيت الدائري في التفكير الناقد ومفهوم الذ (2018)

( التي 2018) Yuan&  Yeboah–Kumi ودراسةالأكاديمي لدى طالبات الصف السابع، 
 قلياتالأ لبةلط ومفهوم الذات الأكاديميتعيق خبرات التعلم و  العوامل التي تعزز هدفت إلى معرفة

عة زيتون والشر  يودراسة أب ،في الولايات المتحدة رسة الثانوية على الإنترنتمدلل نيالمنتسب
( التي هدفت إلى دراسة فاعلية برنامج تدريبي في المهارات الاجتماعية في خفض سلوك 2017)

لتي ا( 2013ودراسة )الخولي  التنمر وتنمية مفهوم الذات الأكاديمي لدى طالبات صعوبات التعلم،
فهوم ة أثر استراتيجية التلخيص والكلمات المفتاحية في مهارات ما وراء الفهم ومهدفت إلى دراس

إلى  التي هدفتWengler (2009 )ودراسة   طلبة صعوبات الفهم القرائي، ىالذات الأكاديمي لد
 بحث العلاقة بين مفهوم الذات الأكاديمي وإدراك الطلاب للاندماج في البيئة التعليمية.

 من حيث الأدوات 

لقياس درجة ممارسة دروس الاستماع ومفهوم الذات  تينناستخدمت الدراسة الحالية استبا
وقد اتفقت الددراسة الحالية مع دراسة الفقيه مي لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية، يالأكاد

قياس الاتجاه نحو مهنة التدريس، ودراسة حسين وعلي ل( التي استخدمت استبانة 2017)
ودراسة داوود ( التي استخدمت استبانة لتحديد المهارات اللغوية لمدرسي اللغة العربية، 2015)
( 2017زيتون والشرعة ) ي( التي استخدمت استبانة مفهوم الذات الأكاديمي، ودراسة أب2018)

( ودراسة 2013التي استخدمت مقياس لسلوك التنمر ومفهوم الذات الأكاديمي، ودراسة الخولي )
Wengler (2009 )التي استخدمت مقياس مفهوم الذات  (2010زيتون وعليوات ) يودراسة أب
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حيث تم  Rasooli & Ahangari  (2019) دراسة مع  الدراسة الحالية ، واختلفتالأكاديمي
( وتم إجراء 2018) Dehham & Hasan & Raheemودراسة  إجراء اختبار قبلي وبعدي،

ودراسة الفقيه التي استخدمت اختبار للقراءة والاستماع،  Metruk (2018)ودراسة ، اختبار بعدي
( التي استخدمت أداة الملاحظة في الدراسة لقياس مستوى الممارسات التدريسية لمهارات 2017)

( 2013( ودراسة العربي )2014سرحان ) ي( ودراسة أب2017اللغة العربية، ودراسة جمعة )
Kumi–ودراسة ، دمت أداة الاختبار في الدراسة( التي استخ2010ن )يودراسة الزبيدي وآخر 

 Yeboah & Yuan  (2018.التي استخدم أداة المقابلة في الدراسة ) 

 من حيث منهجية البحث

 حسين وعلياتفقت الدراسة الحالية مع دراسة و استخدمت الدراسة الحالية المنهج الوصفي، 
في ، englerW (2009)دراسة (، و 2018)  Yeboah & Yuan–Kumi ودراسة (، 2015)

 & Dehham & Hasanودراسة  Rasooli & Ahangari  (2019) حين استخدمت دراسة
Raheem (2018 ودراسة )Metruk (2018)  ( 2017جمعة )دراسة  ( و2017الفقيه )ودراسة

الزبيدي ودراسة ( 2013العربي )ودراسة ( 2012( ودراسة الزبيدي )2014سرحان )ي ودراسة أب
والخولي  (2017زيتون والشرعة ) ي( ودراسة أب2018دراسة داوود )و  ،(2012وائلي )والحداد وال

 .المنهج التجريبي في الدراسة (2013)

 جمن حيث النتائ 

 اع متوصلت نتائج الدراسة الحالية إلى عدم وجود فروق في درجة ممارسة دروس الاست
 وقد توصلت  ص،لدى معلمي اللغة العربية تعزى للجنس والمؤهل العلمي والتخص

( إلى وجود أثر إيجابي للإلمام الثقافي على فهم 2019) Rasooli & Ahangariدراسة 
الاستماع لدى أفراد المجموعة التجريبية مقارنة بالمجموعة الضابطة، وتوصلت دراسة الفقيه 

لاقة ( إلى ممارسة المهارات اللغوية في التدريس بنسبة عالية من قبل المعلمات، ووجود ع2017)
جمعة  طردية بين ممارسة المهارات اللغوية والاتجاه نحو مهنة التدريس، في حين توصلت دراسة

لدى طلبة الصف الثالث  ة( إلى وجود أثر إيجابي لمثلت الاستماع في القراءة والمحادث2017)
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ت ساسي في اختبار القراءة والمحادثة لصالح المجموعة التجريبية، وبالنسبة لمفهوم الذاالأ
في مفهوم الذات الأكاديمي تعزى للجنس  فروق  عدم وجودالأكاديمي توصلت الدراسة إلى 

والتخصص، في حين وجود فروق في مفهوم الذات الأكاديمي تعزى للمؤهل العلمي لصالح مرحلة 
( إلى عدم وجود فروق في اختبار التفكير 2018في حين توصلت دراسة داوود ) البكالوريوس،
لدى الطالبات، بينما يوجد فروق في مقياس مفهوم الذات الأكاديمي لصالح  الناقد البعدي

التفكير الناقد ومفهوم الذات الأكاديمي، المجموعة التجريبية، وكذلك وجود علاقة موجبة بين 
( إلى وجود علاقة بين مفهوم الذات الأكاديمي والاندماج في 2009) Wenglerوتوصلت دراسة 

أن أنشطة إمكانية الوصول  Kumi–Yeboah & Yuan (2018) دراسة ، وتوصلتبيئة التعلم
، الطلبة أنفسهمإلى الموارد والتعلم التعاوني والتفاعلات بين الطالب والمعلم، والتفاعلات بين 
ومفهوم الذات  وتحسين السلوك الأكاديمي والدعم الأبوي ساعدت على تعزيز خبرات التعلم

بعض أوجه التشابه بين العوامل التي  وأظهرت النتائج أيضا ،رنتالأكاديمي لدى الطلبة عبر الانت
وتوصلت دراسة التعامل المباشر معها،  وبينالأقليات عبر الإنترنت،  بةتؤثر على خبرات تعلم طل

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات كسب مهارات ما ( 2013الخولي )
مي لصالح المجموعة التي درست وفق استراتيجية التلخيص مقارنة وراء الفهم ومفهوم الذات الأكادي

  .ةباستراتيجة الكلمات المفتاحي
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات

 المقدمة 3:1

ممارسة دروس الاستماع في منهاج اللغة العربية  درجةسعت هذه الدراسة إلى معرفة 
 ابلس،في محافظة ن ساسيةللمرحلة الأ العربية اللغة معلمي لدىمفهوم الذات الأكاديمي وعلاقتها ب

حقق والت تطويرهاالدراسة وكيفية ت او وأد ،الدراسة ومجتمعها وعينتهاوتناول هذا الفصل منهجية 
 من صدقها وثباتها، وتحديد الأساليب الإحصائية المناسبة لهذا النوع من الدراسات.

 منهج الدراسة 3:2

 يهدفي الذوهو المنهج  ،الارتباطي الوصفياعتمدت الباحثة في هذه الدراسة المنهج 
، ووضعها في إطارها الصحيح، وتفسير جميع الظروف يهارف علالتعوصف واقع الظاهرة و 

ل في إلى النتائج الدراسية التي تتعلق بالبحث، وبلورة الحلول التي تتمثللوصول المحيطة بها، 
 .التوصيات والمقترحات التي يسوقها الباحث لإنهاء الجدل الذي يتضمنه متن البحث

 مجتمع الدراسة 3:3

محافظة  اللغة العربية في المرحلة الأساسية في يمعلمن جميع يتكون مجتمع الدراسة م
 .ومعلمة اً معلم (279نابلس البالغ عددهم )

 عينة الدراسة 3:4

 اً معلم( 163إذ تكونت عينة الدراسة من )طبقية، عشوائية  استخدمت الباحثة عينة
 زيع أفراد العينة:( تو 1ويوضح الجدول ) (118( ، وعدد الإناث )45وبلغ عدد الذكور ) ،ومعلمة
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 ( توزيع أفراد عينة الدراسة1الجدول )

عدد أفراد  الذكور 
 العينة

عدد الإناث 
في المجتمع 

 الأصل

عدد الذكور 
في المجتمع 

 الأصل

عدد أفراد 
مجتمع 
 الدراسة

118 45 163   279 

 أدوات الدراسة 3:5

 استخدمت الباحثة أداتين لتحقيق أهداف الدراسة، هما:

سية قياس درجة ممارسة دروس الاستماع لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأسااستبانة ل -1
 في محافظة نابلس.

 ساسيةم الذات الأكاديمي لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأو استبانة لقياس مستوى مفه -2
 في محافظة نابلس.

 استبانة درجة ممارسة دروس الاستماع 1:3:5

بدليل المعلم للمرحلة ة دروس الاستماع بالاستعانة تم تطوير استبانة درجة ممارس
د وشملت مهيانة إلى ثلاثة محاور هي التوتم تقسيم الاستب (،4-1للصفوف من ) الأساسية الأولى

 ( فقرات، ليصبح إجمالي عدد فقرات7( فقرة، والتقويم وشمل )13( فقرات، والتنفيذ وشمل )9)
ة على السابقة، وتم استخدام سلم ليكرت الخماسي للإجاب( فقرة موزعة على المحاور 28الاستبانة )

 (1ملحق ) جدا( عال   -ال  ع -متوسط -نخفضم -فقرات الاستبانة )منخفض جدا

 استبانة درجة ممارسة دروس الاستماعصدق  1:1:3:5

على خمسة محكمين من ذوي الاختصاص والخبرة في مجال  الاستبانةتم عرض 
وقابلتيها ومناسبتها  هامن حيث صحة صياغة فقرات لاستبانةول اح همالتدريس، لتقديم ملاحظات

 ستبانة( يوضح أسماء المحكمين وتخصصاتهم، وقد تم تعديل بعض فقرات الا1للقياس، والملحق )
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 من حيث أهمية الفقرة وقياسها الهدف من الاستبانة، ومن بين تلك التعديلات بناء على ملاحظاتهم
تشمل ثلاثة محاور هي التمهيد والتنفيذ والتقويم فقط، وتم تعديل الفقرة محور الخاتمة لتصبح إلغاء 

( لتصبح استخدم التغذية الراجعة بعد الاستجابة بدلا من اطلب من الطلبة إبداء رأيهم حول 26)
لأسئلة الطلبة بعد الاستماع  ( حيث كانت أستجيب21النص المسموع، بالإضافة إلى تعديل فقرة )

 جع الطلبة على طرح الأسئلة بعد الاستماع للنص.مباشرة لتصبح أش

  استبانة درجة ممارسة دروس الاستماعثبات  2:1:3:5

معلمي على  الاستبانةتم حساب معامل الثبات باستخدام معادلة كرونباخ ألفا بعد تطبيق 
هداف وهذه القيمة مقبولة تربويا، وتصلح لأ، (0.90) ، إذ بلغت قيمة معامل الثباتاللغة العربية

 .الدراسة

  استبانة درجة ممارسة دروس الاستماعتعليمات  3:1:3:5

 نالالتزام بها للإجابة ع والمعلمات المعلمينببعض التعليمات التي على ت الاستبانة أرفق
وضع إشارة في المربع الذي يشير إلى جنس المعلم ومؤهله  ، تضمنت التعليماتفقرات الاستبانة

تناسب تابة على فقرات الاستبانة باختيار الإجابة التي تنطبق عليه و ثم الإج العلمي وتخصصه،
 مع ممارسته لدروس الاستماع.

 استبانة مفهوم الذات الأكاديمي 2:3:5

الذات مفهوم مستوى معرفة إلى  استبانة مفهوم الذات الأكاديميهدفت الباحثة من 
 هل العلمي والتخصص.بالنسبة لمتغير الجنس والمؤ  والمعلمات الأكاديمي للمعلمين

 استبانة مفهوم الذات الأكاديميوصف  1:2:3:5

سابقة في  ات، وتمت الاستعانة بدراساستبانة مفهوم الذات الأكاديمي بتطويرقامت الباحثة 
مع التعديل عليه بما يتناسب ( 2018( ودراسة جلغوم )2018مثل دراسة داوود )نفس الموضوع 

( فقرة، تعبر كل فقرة منها عن جانب من 35ضمنت الاستبانة )وت، الهدف من الاستبانةمع سياق 
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وتم استخدام سلم ليكرت الخماسي للإجابة على فقرات الاستبانة )منخفض جوانب شخصية المعلم، 
 (2ملحق ) جدا( عال   -عال   -متوسط -منخفض -جدا

 استبانة مفهوم الذات الأكاديميصدق  2:2:3:5

على خمسة محكمين مختصين في مجال  هاعرض، تم ستبانةبعد صياغة فقرات الا
من حيث  لاستبانةحول ا هملتقديم ملاحظات ( إلى أسماء المحكمين،1التدريس، ويشير الملحق )

( يوضح أسماء المحكمين 1وقابلتيها للقياس، والملحق )ومناسبتها  هاصحة صياغة فقرات
من حيث أهمية الفقرة  ظاتهمبناء على ملاح ستبانةوتخصصاتهم، وقد تم تعديل بعض فقرات الا

رة فقوقد تمثل آراء المحكمين في تعديل  وقياسها الهدف من الاستبانة، ومن بين تلك التعديلات
( حيث كانت أستمر بعمل عزمت عليه رغم الصعوبات لتصبح أستطيع مواجهة الصعوبات 4)

 ح أشعر أني بحاجة( حيث كانت لا يوجد حدود لتعلمي لتصب24التي تعيق تقدمي، وتعديل فقرة )
( حيث كانت يوجه الطلبة لي اللوم بما يتعلق 35لتعلم جديد، بالإضافة إلى تعديل فقرة )

 بتحصيلهم لتصبح أتقبل النقد من طلبتي.

 استبانة مفهوم الذات الأكاديميثبات  3:2:3:5

م تية، سربية للمرحلة الأساعبعد تطبيق استبانة مفهوم الذات الأكاديمي على معلمي اللغة ال
ة تماعيحساب معامل الثبات باستخدام معدلة كرونباخ ألفا باستخدام الرزمة الإحصائية للعلوم الاج

SPSS( وهي قيمة مقبولة تربويا.0.74، وبلغ معامل الثبات ،) 

 متغيرات الدراسة 3:6
 اشتملت الدراسة على المتغيرات الآتية:

 لديموغرافيةالمتغيرات ا -1
 م المتغير المستقل وهي:المتغيرات التي تقوم مقا

 الجنس ومستوياته: ذكور وإناث. -أ
 المؤهل العلمي ومستوياته: دبلوم وبكالوريوس وماجستير فأعلى. -ب
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التخصص ومستوياته: تخصص اللغة العربية وأساليب تدريس اللغة العربية ومعلم  -ت
 مرحلة أساسية وغير ذلك.

 المتغيرات التابعة -2

ل ي اللغة العربية بالنسبة إلى الجنس والمؤهدرجة ممارسة دروس الاستماع لدى معلم -أ
 العلمي والتخصص.

مؤهل مستوى مفهوم الذات الأكاديمي لدى معلمي اللغة العربية بالنسبة إلى الجنس وال  -ب
 العلمي والتخصص.

 إجراءات الدراسة 3:7

 تحديد عنوان الرسالة -1

 الاطلاع على الأدب التربوي والدراسات السابقة -2

 لحصول على الموافقة من الدراسات العلياكتابة مخطط البحث وا -3

 الشروع في تصميم وإعداد أدوات الدراسة -4

 عرض أدوات الدراسة على المحكمين. -5

 .حصر عدد معلمي اللغة العربية في محافظة نابلس من الذكور والإناث -6

 بلسمن وزارة التربية والتعليم في مديرية رام الله ونا الحصول على ورقة تسهيل المهمة -7
 (.5حق )المل

 على معلمي ومعلمات المدارس الحكومية والخاصة في محافظة نابلس. ينتوزيع الاستبانت -8

 من المدارس التي تم إعطائها عدد من النسخ. ينتجميع الاستبانت -9
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 .(SPSS)على برنامج التحليل الاحصائي  تينتفريغ الاستبان  -10

 .(SPSSعلوم الإنسانية )بواسطة برنامج الرزم الإحصائية لل الاستبانتين تحليل نتائج  -11

 .التوصيات المناسبة صوغمقارنة النتائج بالدراسات السابقة، و   -12

 المعالجات الإحصائية 3:8

درجة ممارسة دروس تم استخدام المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، لدراسة  
توسط بايجاد الم، الاستماع ومفهوم الذات الأكاديمي لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية

 Tاختبار و ط درجة ممارسة دروس الاستماع والدرجة الكلية والنسبة المئوية، سالحسابي لمتو 
دلالة الفرق بين متوسطات  ( لفحصIndependent- Sample- t testلعينتين مستقلتين )

( لفحص One- Way- Anovaاختبار )و ، الجنس لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية
 ةلالة الفرق بين متوسطات متغير المؤهل العلمي والتخصص لدى معلمي اللغة العربية للمرحلد

استبانة درجة ممارسة دروس معادلة كرونباخ ألفا لإيجاد معامل الثبات لكل من ، و الأساسية
وم اختبار بيرسون لفحص العلاقة بين مفه، و واستبانة مستوى مفهوم الذات الأكاديمي، الاستماع

 ت الأكاديمي ودرجة ممارسة دروس الاستماع.الذا



38 

لفصل الرابعا  

 نتائج الدراسة

 المقدمة 4:1

 الدراسة أسئلةالنتائج المتعلقة ب 4:2

 النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 1:4:2

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني 2:4:2

 النتائج المتعلقة بالسؤال الفرعي الأول 3:4:2

 ة بالسؤال الفرعي الثانيالنتائج المتعلق 4:4:2

 النتائج المتعلقة بالسؤال الفرعي الثالث 5:4:2

 النتائج المتعلقة بالسؤال الفرعي الرابع 6:4:2

 النتائج المتعلقة بالسؤال الفرعي الخامس 7:4:2

 النتائج المتعلقة بالسؤال الفرعي السادس 8:4:2

 النتائج المتعلقة بالسؤال السابع 9:4:2
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 بعالفصل الرا

 نتائج الدراسة

 المقدمة 4:1

تناول هذا الفصل عرضاً للنتائج التي توصلت إليها الدراسة، من خلال إجابة أفراد العينة  
درجة ممارسة دروس الاستماع في الدراسة المتعلقة بقياس  واتعلى الفقرات المتضمنة في أد

ديمي مفهوم الذات الأكاب قتهوعلا، منهاج اللغة العربية في المرحلة الأساسية في محافظة نابلس
 . لديهم

وحتى يتم تحديد درجة متوسطات استجابة أفراد عينة الدراسة تم اعتماد المقياس الوزني  
 التالي: 

 مدى متوسطها الحسابي الدرجة
 1.80-1 قليلة جداً 

 2.60-1.81 قليلة
 3.40-2.61 متوسطة 

 4.20-3.41 كبيرة 
 5.00-4.21 كبيرة جداً 

 تائج المتعلقة بأسئلة الدراسةالن 4:2

للغة هاج ادرجة ممارسة دروس الاستماع في من: ما والذي نصه ائج المتعلقة بالسؤال الأولالنت
 ؟العربية في المرحلة الأساسية في محافظة نابلس 

قامت الباحثة بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة  
درجة ممارسة دروس الاستماع في منهاج اللغة قرات الاستبانة التي تعبر عن الدراسة على ف

 ( يوضح ذلك. 2والجدول ) العربية في المرحلة الأساسية في محافظة نابلس
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درجة لدراسة (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة ال(2 جدولال
 بلسلغة العربية في المرحلة الأساسية في محافظة ناممارسة دروس الاستماع في منهاج ال

رقم 
 الفقرة

 الفقرة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 الدرجة

أحرص على جذب انتباه الطلبة للموقف  1
 51. 4.53 التعليمي من اللحظة الأولى

 كبيرة جداً 

 كبيرة جداً  68. 4.39 استخدم القصة لتمهيد الطلبة للاستماع 2
 كبيرة 1.08 3.88 أهداف الدرس على السبورة أكتب 3
 كبيرة 98. 3.66 أشارك الطلبة بصوغ أهداف الدرس 4
 كبيرة جداً  60. 4.49 أشعر الطلبة بأهمية النص المسموع 5
 كبيرة جداً  74. 4.26 أستخدم مثيرات تعلم سمعية تعلم مختلفة 6
 كبيرة جداً  62. 4.29 أحدد وقت الاستماع التمهيدي 7
 كبيرة 1.25 3.61 أكلف الطلبة بقراءة النص في بداية الحصة 8
 كبيرة جداً  78. 4.28 أستخدم اللغة الفصحى في النص المسموع 9

 كبيرة جداً  61. 4.44 أتأكد من استماع الطلبة للنص بأشكال مختلفة 10
 كبيرة جداً  65. 4.34 أستخدم لغة الجسد أثناء القراءة 11
 كبيرة 1.05 4.03 ءة الدرس بعد الاستماعأكلف الطلبة بقرا 12
أتيح للطلبة تلخيص النص بعد الاستماع بلغتهم  13

 76. 4.07 الخاصة
 كبيرة

 كبيرة 77. 4.17 ألخص الدرس بلغتي الخاصة 14
 كبيرة جداً  69. 4.46 أدون المعاني التي لا يفهمها الطلبة على السبورة 15
 كبيرة جداً  60. 4.49 سموعةأناقش الطلبة بمعاني الكلمات الم 16
 كبيرة 1.10 3.69 أكلف الطلبة بالبحث عن معاني المفردات ذاتياً  17
أطلب من الطلبة التعبير عن الصور والجمل من  18

 النص المسموع
 كبيرة جداً  71. 4.37

 كبيرة جداً  56. 4.60 أطرح أسئلة حول النص المسموع  19
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ن النص أطلب من الطلبة رسم صورة تعبر ع 20
 المسموع

 كبيرة 95. 3.68

أشجع الطلبة على طرح الأسئلة بعد الاستماع  21
 للنص

 كبيرة جداً  75. 4.26

أطلب من الطلبة تحديد الفكرة الرئيسية من  22
 النص المسموع 

 كبيرة جداً  77. 4.26

 إشعارهم دون  للكلمات الطلبة نطق أصحح 23
 بالخطأ

 كبيرة 77. 4.06

 كبيرة 1.01 3.71 المسموع النص حول شفوي  اختبار أعطي 24

 كبيرة 1.04 3.56 الطلبة تقويم في الشطب قوائم استخدم 25

 كبيرة جداً  64. 4.27 أستخدم التغذية الراجعة بعد الاستجابة 26

أكلف الطلبة بتقليد الأصوات المتعلقة بموضوع  27
 النص إن وجدت

 كبيرة 76. 4.20

 كبيرة 85. 4.12 المسموع أكلف الطلبة بتمثيل النص 28
 كبيرة 0.32 4.15 الدرجة الكلية 

أن الدرجة الكلية لدرجة ممارسة دروس الاستماع لدى معلمي اللغة ل يتضح من الجدو 
 % وهي نسبة كبيرة.83( أي ما يعادل 4.15العربية هي )

ي معلم لدىمستوى مفهوم الذات الأكاديمي : ما والذي نصه ثانيالنتائج المتعلقة بالسؤال ال
 ؟اللغة العربية في المرحلة الأساسية في محافظة نابلس

قامت الباحثة بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة  
ة مستوى مفهوم الذات الأكاديمي لدى معلمي اللغالدراسة على فقرات الاستبانة التي تعبر عن 

 ( يوضح ذلك. 3والجدول ) في محافظة نابلسالعربية في المرحلة الأساسية 
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دراسة : المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة ال(3جدول )ال
ة حافظممستوى مفهوم الذات الأكاديمي لدى معلمي اللغة العربية في المرحلة الأساسية في ل

 .نابلس

رقم 
 الفقرة

المتوسط  الفقرة
 الحسابي

الانحراف 
 معياري ال

 الدرجة

 كبيرة 57. 4.20 أشعر أن لدي القدرة على الابداع والابتكار 1
 كبيرة جداً  58. 4.42 أنا راض عن طريقة تدريسي للطلبة 2
 كبيرة جداً  59. 4.46 أشعر أني ذو قيمة بين زملائي المعلمين 3
 كبيرة جداً  69. 4.26 أستطيع مواجهة الصعوبات التي تعيق تقدمي 4
 كبيرة جداً  66. 4.39 أهدافي بنفسيأضع  5
 قليلة 1.29 2.30 زملائي المتفوقين علميا منأشعر بالغيرة  6
 كبيرة 70. 4.08 أمتلك قدرات لإيجاد الحلول لأي مشكلة تقع أمامي 7
 كبيرة جداً  53. 4.56 أتحمل مسؤولية أي عمل أقوم به داخل الصف 8
 متوسطة 1.11 3.06 أشعر بالإجهاد في حصة اللغة العربية 9

 كبيرة جداً  57. 4.24 أعطي أمثلة متنوعة للدرس 10
 قليلة 1.19 2.19 ألاحظ صعوبة فهم الطلبة لي 11
 كبيرة جداً  79. 4.23 أستمع لكل ما يقوله الطلبة في الصف 12
 كبيرة جداً  58. 4.47 أشارك الطلبة المناقشة داخل الصف  13
 كبيرة جداً  62. 4.34 ماع في الوقت المحددأنهي المهام المتعلقة بالاست 14
 كبيرة جداً  59. 4.38 أتفهم وجهات نظر الطلبة في الصف 15
 كبيرة جداً  62. 4.53 راض  عن سلوكي الاجتماعي 16
 كبيرة جداً  51. 4.64 أنا محل ثقة للطلبة في الصف 17
 كبيرة جداً  56. 4.57 أشعر أني معلم جيد 18
 كبيرة جداً  49. 4.61 يلدي ثقة في قدرات 19
 كبيرة جداً  62. 4.55 أعتز بعلاقاتي الشخصية في العمل 20
 كبيرة جداً  66. 4.47 أشارك زملائي في إنجاز ما يوكل إلينا من مهام 21

 متوسطة 1.21 3.20 تقلقني التغييرات الحاصلة على المنهاج 22
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 كبيرة 66. 4.12 أبادر في تنظيم وتنفيذ الأنشطة المتعلقة في التدريس 23
 قليلة 1.19 2.48 أرى أني بحاجة لتعلم جديد 24
 كبيرة جداً  65. 4.21 أتعلم الكثير من أخطائي 25
 كبيرة جداً  66. 4.43 أنا إيجابي مع طلبتي 26
 قليلة 1.04 2.19 أفعل الأشياء بدون تفكير مسبق فيها 27
 متوسطة 1.22 3.02 لا أهتم بما يفعله الآخرون  28
 كبيرة جداً  71. 4.23 أتفهم وجهات نظر زملائي في التخصص 29
 قليلة 1.05 2.03 المدرسةالذهاب إلى  ق عندتضايأ 30
 كبيرة 1.16 3.66 أشعر بعدم تناسب الجهد مع العائد المادي 31
 قليلة 1.96 2.33 أشعر بالإحباط بسبب مهنة التدريس 32
 كبيرة جداً  66. 4.33 للتلاميذ أملك القدرة على خلق أجواء نفسية مريحة 33
 كبيرة 79. 4.01 أثناء العمل الانفعاليةأواجه بهدوء المشاكل  34
 كبيرة 74. 4.06 أتقبل النقد من طلبتي 35

 كبيرة 0.43 3.87 الدرجة الكلية 

يتضح من الجدول أن الدرجة الكلية لدرجة مفهوم الذات الأكاديمي لدى معلمي اللغة 
 % وهي نسبة كبيرة.77.4( أي ما يعادل 3.87العربية هي )

نهاج هل تختلف درجة ممارسة دروس الاستماع في م الأول والذي نصه:الفرعي نتائج السؤال 
 أنثى( -)ذكراللغة العربية في المرحلة الأساسية في محافظة نابلس باختلاف الجنس؟ 

 نصها:والتي  الآتيةالصفرية الفرضية  فحصوللإجابة على هذا السؤال، تم 

بين متوسطات درجة  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
 -ممارسة دروس الاستماع لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية تعزى إلى الجنس )ذكر

 أنثى(.
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استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ولاختبار الفرضية الأولى، تم 
( 4(، والجدول رقم )Independent Sample t- testتي لعينيتن مستقلتين )واختبار 

 يوضح نتائج الاختبار.

تين نتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة للمقارنة بين وسطين حسابيين لعين( 4الجدول )
 .تبعاً لمتغير الجنس (Independent Sample t-testمستقلتين )

 (α=0.05دالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

(، وبالتالي 05.(، وهي أكبر من )269.( أن قيمة مستوى الدلالة )4دول )يظهر في الج
 في درجة ممارسة دروس الاستماع عدم رفض الصفرية، أي لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية

 لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية يعزى للجنس.

 نصه: ذينتائج السؤال الفرعي الثاني، وال

 ة فيسة دروس الاستماع في منهاج اللغة العربية في المرحلة الأساسيهل تختلف درجة ممار 
 (اجستير فأعلىم -كالوريوسب -دبلوم)محافظة نابلس باختلاف المؤهل العلمي؟ 

 وللإجابة على السؤال الثاني، تم فحص الفرضية الصفرية الآتية، والتي نصها:

بين متوسطات درجة  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
ي تعزى إلى المؤهل العلم الأساسية لمرحلةاللغة العربية ل معلميممارسة دروس الاستماع لدى 

 .(دبلوم، بكالوريوس، ماجستير فأعلى)

 المتغير الديموغرافي    
 الجنس             

 المتغير التابع

درجات  (N=118) إناث (N=45ذكور )
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الانحرا
ف 

 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 269. 1.10- 161 44. 4.17 37. 4.09 الاستماع
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استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية تم ولاختبار الفرضية الثانية، 
 (.5كما في الجدول رقم ) للمتوسطات بين مستويات المؤهل العلمي

مؤهل ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمتوسطات بين مستويات ال5الجدول )
 العلمي للاستماع

       المتغير الديموغرافي              
 ()المؤهل العلمي                        

 المتغير التابع

المتوسط  العدد المؤهل العلمي
 الحسابي

نحراف الا 
 المعياري 

 38. 4.24 48 دبلوم الاستماع
 44. 4.09 107 بكالوريوس

 40. 4.33 8 ماجستير فأعلى
 42. 4.15 163 المجموع

 ولفحص دلالة الفرق بين متوسطات متغير المؤهل العلمي، تم استخدام 
 ( يوضح نتائج الاختبار.6والجدول رقم ) (One- Way- ANOVAاختبار )

(، لفحص دلالة الفرق بين متوسطات One- Way- ANOVAتائج اختبار  )ن (6الجدول )
 درجة ممارسة دروس الاستماع تعزى للمؤهل العلمي

مجموع  مصدر التباين المحور
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  Fقيمة 
 الدلالة

 
 

 الاستماع

 066. 2.76 497. 2 993. بين المجموعات
داخل 

 المجموعات
28.75 160 .180   

    162 29.75 المجموع

، وهي أكبر sig =0.66تشير النتائج الى عدم رفض الفرضية الصفرية، حيث بلغت قيمة 
وس وبالتالي لا توجد فروق دالة إحصائيا تعزى إلى المؤهل العلمي في درجة ممارسة در ، 0.5من 

 الاستماع لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية.
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اع في هل تختلف درجة ممارسة دروس الاستم نتائج السؤال الفرعي الثالث والذي نصه: 5:4:2
لغة )منهاج اللغة العربية في المرحلة الأساسية في محافظة نابلس باختلاف التخصص؟ 

 (ذلك غير -علم مرحلة أساسيةم -ساليب تدريس اللغة العربيةأ -عربية

 فرضية الآتية، والتي نصها:وللإجابة على السؤال الثالث، تم فحص ال

بين متوسطات درجة  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
لغة )ممارسة دروس الاستماع لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية تعزى إلى التخصص 

 .(عربية، أساليب تدريس اللغة العربية، معلم مرحلة أساسية، غير ذلك

 استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية تمالفرضية الثالثة،  ولاختبار
 (.7للمتوسطات بين مستويات التخصص كما في الجدول رقم )

خصص ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمتوسطات بين مستويات الت7الجدول )
 للاستماع

          المتغير الديموغرافي             
 )التخصص(                       

 المتغير التابع

المتوسط  العدد التخصص
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 
 
 

 الاستماع

 40. 4.22 32 لغة عربية
أساليب تدريس 

 اللغة العربية
20 4.24 .34 

معلم مرحلة 
 أساسية

93 4.15 .44 

 42. 3.91 18 غير ذلك
 42. 4.15 163 المجموع

( One- Way-ANOVAاستخدم اختبار )تم لة الفرق بين المتوسطات، ولفحص دلا
 ( يوضح نتائج الاختبار.8والجدول رقم )
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(، لفحص دلالة الفرق بين One- Way- ANOVAنتائج اختبار  ) (8الجدول )
 متوسطات درجة ممارسة دروس الاستماع تعزى للتخصص

مصدر  المحور
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

وسط مت
 المربعات

مستوى  Fقيمة 
 الدلالة

 
 

 الاستماع

بين 
 المجموعات

1.40 3 .46 2.61 .053 

داخل 
 المجموعات

28.34 159 .17   

    162 29.75 المجموع

 (.α=0.05دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ) 

أكبر من مستوى الدلالة  Sigتشير النتائج إلى عدم رفض الفرضية الصفرية لأن قيمة 
وبالتالي لا توجد فروق دالة إحصائيا تعزى إلى التخصص في درجة ممارسة دروس .(، 05)

 الاستماع لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية.

لغة مي الهل يختلف مفهوم الذات الأكاديمي لدى معل نتائج السؤال الفرعي الرابع والذي نصه:
 نثى(أ -)ذكرس باختلاف الجنس؟ العربية في المرحلة الأساسية في محافظة نابل

 وللإجابة على السؤال الرابع، تم فحص الفرضية الصفرية الآتية، والتي نصها:

بين متوسطات مستوى  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
 -كرمفهوم الذات الأكاديمي لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية تعزى إلى الجنس )ذ

 أنثى(.

ر واختبا استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريةتم ولاختبار الفرضية الرابعة، 
( يوضح نتائج 9، والجدول رقم )(Independent Sample t- testتي لعينيتن مستقلتين )

 الاختبار.
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بين (، لفحص دلالة الفرق Independent Sample t- testنتائج اختبار  ) (9الجدول )
 متوسطات مفهوم الذات الأكاديمي تعزى للجنس

 (α=0.05دالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

 969.، حيث بلغت sigتشير النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية عند قيمة 
وبالتالي لا توجد فروق دالة احصائيا تعزى إلى الجنس في مستوى مفهوم  05.وهي أكبر من 

 اللغة العربية للمرحلة الأساسية. الذات الأكاديمي لدى معلمي

ي اللغة لدى معلم الأكاديمي الذات مفهوم يختلف هل نتائج السؤال الفرعي الخامس والذي نصه:
 دبلوم،) ؟المؤهل العلمي باختلاف نابلس محافظة مدارس في الأساسية العربية للمرحلة

 (بكالوريوس، ماجستير فأعلى

 الفرضية الصفرية الآتية، والتي نصها: تم فحص الخامس،وللإجابة على السؤال 

بين متوسطات مستوى  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
مي تعزى إلى المؤهل العل الأساسية لمرحلةاللغة العربية ل معلميمفهوم الذات الأكاديمي لدى 

 .(دبلوم، بكالوريوس، ماجستير فأعلى)

( ، والجدول One- Way- ANOVAاستخدم اختبار )تم سة، ولاختبار الفرضية الخام
 ( يوضحان نتائج الاختبار.11( والجدول رقم )10رقم )

 المتغير الديموغرافي  
 الجنس        

 
 المتغير التابع

درجات  (N=118إناث ) (N=45ذكور )
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الانحرا
ف 

 المعياري 
مفهــــــــــــــــــــــــوم الــــــــــــــــــــــــذات 

 الأكاديمي
3.86 .28 3.87 .32 161 .039- .764 
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( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمتوسطات بين مستويات المؤهل 10الجدول )
 العلمي في مستوى مفهوم الذات الأكاديمي

 المتغير الديموغرافي  
 المؤهل العلمي)             
 المتغير التابع

المتوسط  العدد المؤهل العلمي
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 
 مفهوم الذات الأكاديمي

 28. 3.95 48 دبلوم
 30. 3.82 107 بكالوريوس

 46. 4.07 8 ماجستير فأعلى
 31. 3.87 163 المجموع

الحسابية لمستوى  المتوسطاتوجود فروق ظاهرية في  (10يلاحظ من الجدول رقم )
، مي تعزى إلى المؤهل العل الأساسية لمرحلةاللغة العربية ل معلميلدى  مفهوم الذات الأكاديمي

( كما يظهر في one way ANOVAولمعرفة دلالة الفروق تم استخدام تحليل التباين الأحادي )
 (11)الجدول رقم 

(، لفحص دلالة الفرق بين متوسطات One- Way- ANOVA) نتائج اختبار (11الجدول )
 ل العلميمفهوم الذات الأكاديمي تعزى للمؤه

أصغر من مستوى الدلالة  Sigتشير النتائج الى رفض الفرضية الصفرية لأن قيمة 
ولمعرفة كاديمي لدى معلمي اللغة العربية، (، وبالتالي توجد فروق في درجة مفهوم الذات الأ0.05)

كما هو موضح في  تلك الفروق تم استخدام اختبار شيفيه للمقارنات البعدية لصالح من كانت
 . (12دول )الج

مجموع  مصدر التباين المحور
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  Fقيمة 
 الدلالة

مفهوم 
الذات 

 مييالأكاد

 004. 5.782 497. 2 1.105 بين المجموعات
   096. 160 15.289 داخل المجموعات

    162 16.394 المجموع
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 .للدرجة الكلية اختبار شيفيه للمقارنات البعديةنتائج  (:12جدول )ال

   المؤهل العلمي
 * 0.05 0.13 بكالوريوس دبلوم

 0.59 0.11 - ماجستير فأعلى
 * 0.05 0.13- دبلوم بكالوريوس

 0.08 0.25- ماجستير فأعلى
 0.59 0.11 دبلوم ماجستير فأعلى

 0.08 0.25 بكالوريوس

لح لصا(، بكالوريوسو )ال  (دبلومالالفروق كانت الفروق بين ) ( أن12) ن من الجدولييتب
 (.الدبلوم)

ي اللغة لدى معلم الأكاديمي الذات مفهوم يختلف هل نتائج السؤال الفرعي السادس والذي نصه:
تدريس  ساليبأ -لغة عربية) ؟التخصص باختلاف نابلس محافظة في الأساسية العربية للمرحلة
 (غير ذلك -علم مرحلة أساسيةم -اللغة العربية

 وللإجابة على السؤال السادس، تم فحص الفرضية الصفرية الآتية، والتي نصها:

بين متوسطات مستوى  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
لغة )سية تعزى إلى التخصص مفهوم الذات الأكاديمي لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأسا

 .(عربية، أساليب تدريس اللغة العربية، معلم مرحلة أساسية، غير ذلك

 استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريةتم ولاختبار الفرضية السادسة، 
 (.13) للمتوسطات بين مستويات التخصص كما في الجدول رقم
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نحرافات المعيارية للمتوسطات بين مستويات التخصص ( المتوسطات الحسابية والا 13الجدول )
 في مستوى مفهوم الذات الأكاديمي

     المتغير الديموغرافي                       
 )التخصص(                         

 المتغير التابع

المتوسط  العدد التخصص
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 
 
 

 مفهوم الذات الأكاديمي

 27. 3.98 32 ةلغة عربي
أساليب تدريس 

 اللغة العربية
20 3.93 .39 

معلم مرحلة 
 أساسية

93 3.84 .30 

 26. 3.77 18 غير ذلك
 31. 3.87 163 المجموع

( One- Way- ANOVAاستخدم اختبار )تم ولفحص دلالة الفرق بين المتوسطات، 
 ( يوضح نتائج الاختبار.14والجدول رقم )

(، لفحص دلالة الفرق بين متوسطات One- Way- ANOVAاختبار  ) نتائج (14الجدول )
 مستوى مفهوم الذات الأكاديمي تعزى للتخصص

مصدر  المحور
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  Fقيمة 
 الدلالة

 
 

مفهوم الذات 
 الأكاديمي

بين 
 المجموعات

.70 3 .236 2.42 .067 

داخل 
 تالمجموعا

15.4 159 .097   

    162 16.1 المجموع

 (α=0.05دالة أحصائيا عند مستوى الدلالة )
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أكبر من مستوى الدلالة  Sigتشير النتائج إلى عدم رفض الفرضية الصفرية لأن قيمة 
وبالتالي لا توجد فروق دالة إحصائيا تعزى إلى التخصص لدى معلمي اللغة العربية .(. 05)

 للمرحلة الأساسية.

 نتائج السؤال السابع، والذي نصه:

غة الل هل يوجد علاقة بين درجة ممارسة دروس الاستماع ومفهوم الذات الأكاديمي لدى معلمي
 العربية في المرحلة الأساسية في محافظة نابلس؟

 وللإجابة على هذا السؤال، تم فحص الفرضية الصفرية الآتية، والتي نصها:

بين درجة  (α=0.05دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )ذات  علاقة ارتباطيةلا توجد 
اسية ممارسة دروس الاستماع ومفهوم الذات الأكاديمي لدى معلمي اللغة العربية في المرحلة الأس

 في محافظة نابلس.

استخدام اختبار بيرسون لفحص العلاقة بين درجة ممارسة  ولاختبار الفرضية السابعة، تم 
 لجدولاالذات الأكاديمي لدى معلمي اللغة العربية، فكانت النتائج كما في  دروس الاستماع ومفهوم

(15:) 

 ( معامل ارتباط بيرسون 15الجدول )

قيمةةةةةةةةةة معامةةةةةةةةةل  المتغيرات
 الارتباط )ر(

الدلالةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 
 الإحصائية

درجة ممارسة دروس  مفهوم الذات الأكاديمي
 الاستماع

0.58 0.00* 

 (α ≥ 0.05) * دال إحصائيا عند مستوى الدلالة

مستوى ، وبلغ (0.58)معامل ارتباط بيرسون للدرجة الكلية أن  (15) يلاحظ من الجدول
وجود ( وهي قيمة دالة إحصائياً، لذا يتم رفض الفرضية القائلة بعدم 0.00الدلالة الإحصائية )

بين درجة ممارسة دروس  (α=0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) علاقة ارتباطية
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ستماع ومفهوم الذات الأكاديمي لدى معلمي اللغة العربية في المرحلة الأساسية في محافظة الا
 درجة ممارسة دروس الاستماع زادت ، حيث تبين وجود علاقة طردية بينهما، أي أنه كلما نابلس

 ، والعكس صحيح.مفهوم الذات الأكاديمي زاد
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 الفصل الخامس

 مناقشة النتائج والتوصيات

 السؤال الرئيس نتائج ةمناقش 5:1

 الأول الفرعي سؤالمناقشة نتائج ال 5:2

 الثانيالفرعي  سؤالمناقشة نتائج ال 5:3

 الثالثالفرعي  سؤالمناقشة نتائج ال 5:4

 الرابعالفرعي لسؤال مناقشة نتائج ا 5:5

 الخامسالفرعي  سؤالمناقشة ننائج ال 5:6

 السادسالفرعي  سؤالمناقشة نتائج ال 5:7

 السابع سؤالقشة نتائج المنا 5:8

 التوصيات 5:9
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 الفصل الخامس

 مناقشة النتائج والتوصيات

بمفهوم  ادرجة ممارسة دروس الاستماع وعلاقتهسعت الدراسة الحالية إلى التعرف على 
 .في محافظة نابلس الذات الأكاديمي لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية

ة حصائيالنتائج التي تم التوصل إليها بعد إجراء المعالجات الإ ويتناول هذا الفصل مناقشة
 المناسبة، بالإضافة إلى التوصيات التي خرجت بها الدراسة.

درجة ممارسة دروس الاستماع في منهاج الرئيس والذي نصه: ما  السؤالمناقشة نتائج  5:1
الأساسية في محافظة لدى معلمي المرحلة ومستوى مفهوم الذات الأكاديمي اللغة العربية 

 ؟نابلس

أشارت نتائج السؤال الرئيس إلى وجود درجة ممارسة دروس الاستماع لدى معلمي اللغة 
ويمكن تفسير ذلك إلى تضمين دروس الاستماع في %، وهي نسبة كبيرة جدا، 83العربية بنسبة 

في إعطاء حصص كتب اللغة العربية ودليل المعلم ووجود خطة واستراتيجية يسير عليها المعلم 
اللغة العربية، وأيضا لا يمكن إهمال أحد المهارات اللغوية )القراءة، الكتابة، الاستماع، والمحادثة(، 
لأن كل منها مكملة للأخرى وبالتالي لا يمكن التغاضي عن إعطاء دروس الاستماع، إذ أنها 

 ضمن الكتاب وضمن الخطة.

ارت النتائج إلى وجود مستوى مفهوم الذات وبالنسبة لمستوى مفهوم الذات الأكاديمي، أش
%، وهي نسبة كبيرة، فالمعلم الذي يسير ضمن 77الأكاديمي لدى معلمي اللغة العربية بنسبة 

خطة معدة مسبقا ويقوم بالتدريس حسب الخطة، بنمو لديه شعور الانجاز واتمام ما تم إعداده، 
يام بعمل آخر أو الاستمرار في العمل نفسه فكلما نجح الفرد بعمل شيء ما نمت لديه الدافعية للق

بشكل أفضل مما سبق، وأيضا إلمام المعلم باللغة العربية ومهاراتها وأساليب تدريسها ينمي لديه 
مفهوم الذات الأكاديمي، فهو على دراية بمادة اللغة العربية بكافة جوانبها وبالتالي يشعر أن لديه 

نتيجة السؤال الرئيس لكلا الجانبين )درجة ممارسة دروس  خبرة في اللغة العربية، وبالربط بين
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الاستماع ومستوى مفهوم الذات الأكاديمي(، يمكن القول أنه كلما مارس المعلم التدريس لدروس 
اللغة العربية واتباع خطواتها وتقديمها للطلبة بأساليب مختلفة دون التجاوز عن مهارة دون أخرى، 

نجاز والقدرة والخبرة في العمل، وبالتالي ينمي لديه مفهوم الذات بالإفإن ذلك ينمي لدية الاحساس 
 الأكاديمي.

هل تختلف درجة ممارسة دروس  مناقشة نتائج السؤال الفرعي الأول والذي نصه: 5:2
الاستماع في منهاج اللغة العربية لدى معلمي المرحلة الأساسية في محافظة نابلس باختلاف 

 ؟أنثى( -)ذكرالجنس 

إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجة  السؤل الأولرت نتائج أشا
السبب في ذلك  وقد يكون دروس الاستماع لدى معلمي اللغة العربية تعزى إلى الجنس، ممارسة 

 اتباع الذكور والإناث لدليل المعلم الذي يوضح الخطوات التي يسير عليها الدرس بجميع إلى
ل بصاً، خا القراءة والكتابة والاستماع والمحادثة، فلا يملك كل معلم دليلاً المهارات اللغوية من 

ى الدليل نفسه للجنسين بغض النظر عن عددهم، وفي المقابل قد لا يستخدم المعلم من ذكر وأنث
لتنفيذ الدرس لا تخرج عن  االدليل، ولكن مما لا شك فيه أن جميعهم لديه خطة يسير عليه

لى سير عيي درس هي التمهيد والتنفيذ والتقويم، فالأغلبية إن لم يكون الجميع الخطوات الرئيسية لأ
 الخطوات نفسها مما يجعل طريقة التدريس قريبة إلى حد ما بين الجنسين.

هل تختلف درجة ممارسة دروس  :والذي نصه الثاني الفرعي السؤالمناقشة نتائج  5:3
ف اختلاالمرحلة الأساسية في محافظة نابلس ب الاستماع في منهاج اللغة العربية لدى معلمي

 ؟(لىماجستير فأع -كالوريوسب -دبلوم)المؤهل العلمي 

أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق في درجة ممارسة دروس الاستماع تعزى للمؤهل 
الدبلوم قد يكون مستواه في اللغة العربية درجة ، في أن حامل في ذلكويعود السبب العلمي، 
وريوس أو الماجستير، في حين مستواه في مادة أخرى لم لتدريسها نفس مستوى حامل البكاوأساليب 

يسمح له بدراسة البكالوريوس، أو لأسباب شخصية أو مادية، وبذلك لا يمكن اعتبار الدرجة 
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 العلمية معيارا للكفاءة، فقد يمتلك حامل البكالوريوس نفس مهارات حامل الماجستير وربما أفضل
 صحيح.والعكس 

هل تختلف درجة ممارسة دروس  والذي نصه: الثالث الفرعي سؤالمناقشة نتائج ال 5:4
ف اختلاالاستماع في منهاج اللغة العربية لدى معلمي المرحلة الأساسية في محافظة نابلس ب

 ؟(ير ذلكغ -علم مرحلة أساسيةم -ساليب تدريس اللغة العربيةأ -لغة عربية)التخصص 

ع فروق إلى دراسة خطوات إعطاء المهارات اللغوية من الاستماالوجود ويمكن تفسير عدم 
 اجستيرمكانت دبلوم أو بكالوريوس أو ألجميع الدرجات العلمية سواء  المحادثةوالقراءة والكتابة و 

فأعلى، فالطالب الذي يتخصص في اللغة العربية أو أساليب التدريس أو تربية ابتدائية بغض 
د أو مية، شاء أم أبى سيتعلم كيفية تدريس هذه المهارات سواء في مساق واحالنظر عن درجته العل

 أكثر، على الرغم من أن متخصص اللغة العربية قد يكون أفضل باعتباره تخصص باللغة العربية
ساسية قد يكون أفضل في الأساليب التي بكافه جوانبها، إلا أن متخصص معلم المرحلة الأ

 .رجوع إلى نفس الخطوات لكلا التخصصينيستخدمها في التدريس بال

ى يمي لدهل يختلف مفهوم الذات الأكادوالذي نصه:  الرابع الفرعي سؤالمناقشة نتائج ال 5:5
 ؟ أنثى( -)ذكرمعلمي اللغة العربية في المرحلة الأساسية في محافظة نابلس باختلاف الجنس 

مستوى ائيا بين متوسطات إلى عدم وجود فروق دالة إحص السؤال الرابعأشارت نتائج 
عندما أنه لدى معلمي اللغة العربية تعزى إلى الجنس، ويمكن تفسير ذلك  مفهوم الذات الأكاديمي

يقوم بتدريس المنهج حسب الخطة الفصلية المعدة مسبقا، يكون بذلك قد أنجز ما عليه إنجازه، 
الخطة  احال أنجز كل منهم وبالتالي يتكون مفهوم الذات بشكل متكافئ بين الذكور والإناث في

وهذا ما تم ملاحظته بنسبة ممارسة دروس الاستماع حيث بلغت  الفصلية المعدة لتدريس المادة،
فعند وضع خطة وتنفيذها من قبل الموكلين بها، لا يهم إن كانوا ذكورا أو إناثاً، بل المهم  %،83

نجاز الذي ينمي و الشعور بالإأنها نفذت بغض النظر عن الجنس، وكل منهم يحصل على الثناء أ
فكل معلم مفهوم الذات الأكاديمي، وأيضا الإلمام بالمنهج له دور في مفهوم الذات الأكاديمي،  هلدي
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حاصل شهادة علمية تؤهله للقيام بالعمل الذي يحبه، إذ يشعر أن تطبيق ما تعلمه أفضل بكثير 
  من تعلمه فقط، وهذا ينطبق أيضا على الذكور والإناث.

 ميالأكادي الذات مفهوم يختلف هل: والذي نصه الخامسالفرعي  سؤالمناقشة نتائج ال 5:6
علمي المؤهل ال باختلاف نابلس محافظة في الأساسية لدى معلمي اللغة العربية في المرحلة

 ؟ (دبلوم، بكالوريوس، ماجستير فأعلى)

توسطات مفهوم الذات إلى وجود فروق دالة إحصائيا بين مالخامس  سؤالأشارت نتائج ال
 ،الدبلومالأكاديمي لدى معلمي اللغة العربية تعزى للمؤهل العلمي، وذلك لصالح حملة شهادة 

( 107( مقارنة بحملة شهادة البكالوريوس )48من قلة عددهم )فحملة شهادة الدبلوم على الرغم 
ية المعلم نفسه، وقد يكون السبب في ذلك بشخصإلى أن مفهوم الذات الأكاديمي لديهم أعلى، 
ليس لديه شخصية أو أهداف أو طموح يسعى  هفالمعلم الذي مؤهله العلمي دبلوم، لا يعني أن

ها قيلتحقيقها، بل قد يكون إنجاز تلك المرحلة أحد أهدافه التي سعى إليها بإصرار، ويعتبر تحق
 ضا لامل الدبلوم أيساعده على تخطي الكثير من العقبات التي واجهته، وحا اً بالنسبة إليه إنجاز 

يعني أنه ليس لديه ذخيرة علمية أو ثقافية، فقد يضع طالب الدبلوم كل جهده لتخطي سنتين 
ب ى طالالدراسة، وبالتالي عمل أكثر ونجاح أكثر، وهذا ينمي لديه مفهوم الذات أكثر، وأيضا قد ير 

لجد، بعكس طالب الدبلوم أن دراسة تخصص معين في سنتين يحتاج إلى مزيد من المثابرة وا
سة البكالوريوس الذي يرى أربع سنوات كافية، فيشعر بالملل والروتين الدراسي لطول مدة الدرا

 وبالتالي عدم الإنجاز والكلل مما يؤثر سلبا على تكوين مفهوم الذات الأكاديمي لديه. 
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 كاديميالأ  الذات مفهوم يختلف هلوالذي نصه:  سادسال الفرعي سؤالمناقشة نتائج ال 5:7
لغة )التخصص  باختلاف نابلس محافظة يف الأساسية لدى معلمي اللغة العربية في المرحلة

 ؟(غير ذلك -معلم مرحلة أساسية -أساليب تدريس اللغة العربية -عربية

السادس إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات مفهوم  السؤال أشارت نتائج
عدم وجود ويعود السبب في ة العربية تعزى إلى التخصص، الذات الأكاديمي لدى معلمي اللغ

س وا نففروق بين متخصص اللغة العربية والتربية الابتدائية وأساليب التدريس، في أن جيمعهم تعلم
ها تاريخو المواد تقريبا ومروا بنفس المراحل من تعلم اللغة العربية من التعرف على اللغة العربية 

والبحور وغيرها من مجالات اللغة العربية ومواضيعها، وذلك جعل ومواضيع الشعر والإعراب 
مفهومه لذاته يختلف و شخصيتهم تنمو على طريق واحدة، فالمهندس عندما تسأله عن شخصيته 

ى المعلم أو الطبيب، فكل يبني مفهومه عن ذاته في ضوء تخصصه، دعن مفهوم الذات ل
 ي شكلاللغة العربية للمرحلة الأساسية متقاربة ف وتخصص اللغة العربية وأساليب تدريسها وتدريس

 كبير.

ارسة هل يوجد علاقة ارتباطية بين درجة مم والذي نصه: السابع سؤالمناقشة نتائج ال 5:8
يمي كاددروس الاستماع من قبل معلمي اللغة العربية في المرحلة الأساسية ومفهوم الذات الأ 

 لديهم؟

 دية بين درجة ممارسة دروس الاستماع ومفهوم أشارت النتائج إلى وجود علاقة طر 
 الذات الأكاديمي لدى معلمي اللغة العربية، ولا شك أن السبب في ذلك هو ارتفاع مستوى 
مفهوم الذات الأكاديمي، فكلما كانت الكفاءة الذاتية أعلى كان الإنجاز أفضل، كما ذكر 

(Høigaard & at el, 2015).  أداء الفرد الفعلي في مجال معين ترتبط الكفاءة الذاتية بإذ
من  بنجاح، وكلما كان الفرد راضيا عن نفسه، فإن ذلك يعني تحقيق مهامه على مستوى عال  

المسؤولية، فالصحة النفسية والرضا النفسي أساس كل عمل، فلا يمكن العمل في شيء والاكتئاب 
يمكن أن يتعلم بشكل جيد يسيطر على الشخص، وهذا ينطبق على الطالب والمعلم، فالطالب لا 
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في ذلك أو يشغل تفكيره شيء، وهذا ينطبق على المعلم والمدير وجميع  إذا كان غير راغب  
 عناصر العملية التعليمية.

 التوصيات 5:9

هوم بناء على النتائج التي تم التوصل إليها بعد دراسة درجة ممارسة دروس الاستماع ومف
 لعربية للمرحلة الأساسية، فإن الباحثة توصي بما يلي:الذات الأكاديمي لدى معلمي اللغة ا

  التربية والتعليم في فلسطين للاستفادة منها في توجيه نتائج الدراسة إلى المعنيين في وزارة
 .بما في ذلك مهارة الاستماع تعزيز ممارسة معلمي اللغة العربية للمهارات اللغوية

 ات لجميع الدرج للمعلمين والمعلمات وبعدها إعطاء دورات تدريبية تنشيطية أثناء الخدمة
، لاطلاعهم على آخر المستجدات وأحدث (ىفأعل ماجستير -بكالوريوس -ة )دبلومميالعل

 الأساليب التربوية في مجال مهارات اللغة العربية.

 ة الإشراف المستمر من قبل المشرفين والموجهين لمعلمي اللغة العربية أثناء تطبيق حص
 يمهم ضمن معايير محددة.الاستماع وتقو 

 ة توجيه رسالة لواضعي المناهج، بإمكانية التركيز على مهارات الاستماع في دروس اللغ
 .العربية واعتبارها خطوة لا يمكن تجاوزها خلال الدرس ومثلها مثل القراءة والكتابة
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https://acofps.com/vb/12297.html  (2019)تم الاسترداد في يوليو. 
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جامعـــة الأميـــرة نـــورة بنـــت عبـــد الـــرحمن. ير غيـــر منشـــورة. رســـالة ماجســـت، مهنةةةة التةةةدريس
 الرياض.

 ــــــــــــه ) يأبــــــــــــ ــــــــــــبن، وجي مصــــــــــــر.  -، جامعــــــــــــة الأزهــــــــــــرمفهةةةةةةةةةةةةوم الكتابةةةةةةةةةةةةة(: 2013ل
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 مجلةةة الجامعةةة. فةةي تنميةةة مفهةةوم الةةذات الأكةةاديمي لةةذوي صةةعوبات الةةتعلم الأكاديميةةة
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 لاحقالم

م استبانة درجة ممارسة دروس الاستماع ومفهو ( قائمة أعضاء لجنة تحكيم 1ملحق )ال
 الذات الأكاديمي

 استبانة درجة ممارسة دروس الاستماع( 2ملحق )ال

 استبانة مفهوم الذات الأكاديمي( 3ملحق )ال

هارة الخاص بم ( بالنسبة للجزء4-1( دليل المعلم لصفوف المرحلة الأساسية )4الملحق )
 الاستماع
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 (1ملحق )ال

ى درجة ممارسة دروس الاستماع واستبانة مستو  استبانةقائمة أعضاء لجنة تحكيم 
  مفهوم الذات الأكاديمي

 جهة العمل التخصص الدرجة العلمية الاسم الرقم
أساليب تدريس  أستاذ دكتور غسان الحلو 1

 الاجتماعيات
 /جامعة النجاح الوطنية

 نابلس
أساليب تدريس  أستاذ دكتور هروجيه الظا 2

 الرياضيات
 /جامعة النجاح الوطنية

 نابلس
أساليب تدريس  دكتوراه  فوزي المساعيد 3

 الاجتماعيات
 /جامعة النجاح الوطنية

 نابلس
 /جامعة النجاح الوطنية مناهج وطرق تدريس دكتوراه  محمود رمضان 4

 نابلس
أساليب تدريس  دكتوراه  هبة اسليم 5

 تالاجتماعيا
 /جامعة النجاح الوطنية

 نابلس
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 ( 2الملحق )

 استبانة درجة ممارسة دروس الاستماع

لــدى لاســتماع ادرجــة ممارســة دروس حضــرة المعلــم/ة:  أضــع بــين يــديكم اســتبانة تهــدف إلــى قيــاس 
 -لتنفيــذا -( محــاور هــي: التمهيــد3(، تتضــمن )4-1معلمــي اللغــة العربيــة فــي المرحلــة الأساســية )

ـــى فقراتهـــا باختيـــار الإجابـــة التـــي تنطبـــق عليـــك التقـــويم، أ رجـــو مـــن حضـــرتكم التكـــرم بالإجابـــة عل
 وتتناسب مع ممارستك لدروس الاستماع، وتقسم هذه الاستبانة إلى قسمين:

 القسم الأول: البيانات الشخصية

 الجنس:      ذكر       أنثى    

 لى بكالوريوس     ماجستير فأع    المؤهل العلمي: دبلوم 

 معلم مرحلة أساسية    غير ذلك أساليب تدريس اللغة العربية   التخصص: لغة عربية     

 القسم الثاني: فقرات الاستبانة يقابلها سلم الاستجابة الخماسي لديكارت

منخفضة  الفقرة الرقم
 جدا

 عالية عالية متوسطة منخفضة
 جدا

 المحور الأول: التمهيد
الطلبة أحرص على جذب انتباه   .1

للموقف التعليمي من اللحظة 
 الأولى

     

استخدم القصة لتمهيد الطلبة   .2
 للاستماع

     

      أكتب أهداف الدرس على السبورة  .3
      أهداف الدرسبصوغ  أشارك الطلبة  .4
أشعر الطلبة بأهمية النص   .5

 المسموع
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أستخدم مثيرات تعلم سمعية تعلم   .6
 مختلفة

     

      لاستماع التمهيديأحدد وقت ا  .7
أكلف الطلبة بقراءة النص في بداية   .8

 الحصة
     

أستخدم اللغة الفصحى في النص   .9
 المسموع

     

 فقرات المحور الثاني: التنفيذ
أتأكد من استماع الطلبة للنص   .10

 بأشكال مختلفة
     

      أستخدم لغة الجسد أثناء القراءة  .11
عد أكلف الطلبة بقراءة الدرس ب  .12

 الاستماع
     

 أتيح للطلبة تلخيص النص بعد  .13
 الاستماع بلغتهم الخاصة

     

      ألخص الدرس بلغتي الخاصة  .14
أدون المعاني التي لا يفهمها   .15

 الطلبة على السبورة
     

أناقش الطلبة بمعاني الكلمات   .16
 المسموعة

     

أكلف الطلبة بالبحث عن معاني   .17
 المفردات ذاتياً 

     

أطلب من الطلبة التعبير عن   .18
 الصور والجمل من النص المسموع

     

      أطرح أسئلة حول النص المسموع   .19
أطلب من الطلبة رسم صورة تعبر   .20

 عن النص المسموع
     

أشجع الطلبة على طرح الأسئلة   .21
 بعد الاستماع للنص
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أطلب من الطلبة تحديد الفكرة   .22
 الرئيسية من النص المسموع 

     

 فقرات المحور الثالث: التقويم
 دون  للكلمات الطلبة نطق أصحح  .23

 بالخطأ إشعارهم
     

 النص حول شفوي  اختبار أعطي  .24
 المسموع

     

 تقويم في الشطب قوائم استخدم  .25
 الطلبة

     

أستخدم التغذية الراجعة بعد   .26
 الاستجابة

     

أكلف الطلبة بتقليد الأصوات   .27
 ع النص إن وجدتالمتعلقة بموضو 

     

أكلف الطلبة بتمثيل النص   .28
 المسموع
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 (3الملحق )

 مفهوم الذات الأكاديميمستوى استبانة 

لــدى معلمــي  حضــرة المعلــم/ة، أضــع بــين يــديكم اســتبانة تهــدف إلــى قيــاس مفهــوم الــذات الأكــاديمي
الاسـتبانة مراعيـا/ة الصــدق (، أرجـو الإجابـة علــى فقـرات 4-1اللغـة العربيـة فـي المرحلــة الاساسـية )

 والموضوعية.

 القسم الأول: البيانات الشخصية

 الجنس:       ذكر       أنثى    

 المؤهل العلمي: دبلوم     بكالوريوس    ماجستير فأعلى

 التخصص: لغة عربية    أساليب تدريس اللغة العربية     معلم مرحلة أساسية                       

  غير ذلك                   

 القسم الثاني: فقرات الاستبانة يقابلها سلم الاستجابة الخماسي لديكارت

 منخفضة الفقرة الرقم
 جدا

عالية   عالية متوسطة منخفضة
 جدا

أشعر أن لدي القدرة على الابداع   .1
 والابتكار

     

      أنا راض عن طريقة تدريسي للطلبة  .2
زملائي  أشعر أني ذو قيمة بين  .3

 المعلمين
     

أستطيع مواجهة الصعوبات التي تعيق   .4
 تقدمي

     

      أضع أهدافي بنفسي  .5
زملائي المتفوقين  منأشعر بالغيرة   .6

 علميا
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أمتلك قدرات لإيجاد الحلول لأي   .7
 مشكلة تقع أمامي

     

أتحمل مسؤولية أي عمل أقوم به   .8
 داخل الصف

     

      حصة اللغة العربيةأشعر بالإجهاد في   .9
      أعطي أمثلة متنوعة للدرس  .10
      ألاحظ صعوبة فهم الطلبة لي  .11
      أستمع لكل ما يقوله الطلبة في الصف  .12
      أشارك الطلبة المناقشة داخل الصف   .13
أنهي المهام المتعلقة بالاستماع في   .14

 الوقت المحدد
     

      أتفهم وجهات نظر الطلبة في الصف  .15
      راض  عن سلوكي الاجتماعي  .16
      أنا محل ثقة للطلبة في الصف  .17
      أشعر أني معلم جيد  .18
      لدي ثقة في قدراتي  .19
      أعتز بعلاقاتي الشخصية في العمل  .20
أشارك زملائي في إنجاز ما يوكل   .21

 إلينا من مهام
     

تقلقني التغييرات الحاصلة على   .22
 المنهاج

     

ادر في تنظيم وتنفيذ الأنشطة أب  .23
 المتعلقة في التدريس

     

      أرى أني بحاجة لتعلم جديد  .24
      أتعلم الكثير من أخطائي  .25
      أنا إيجابي مع طلبتي  .26
      أفعل الأشياء بدون تفكير مسبق فيها  .27
      لا أهتم بما يفعله الآخرون   .28
     أتفهم وجهات نظر زملائي في   .29
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 التخصص
      المدرسةالذهاب إلى  ق عندتضايأ  .30

أشعر بعدم تناسب الجهد مع العائد   .31
 المادي

     

      أشعر بالإحباط بسبب مهنة التدريس  .32
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 ( 4الملحق )

 جزء الخاص بالاستماعلل( بالنسبة 4-1دليل المعلم لصفوف المرحلة الأساسية )

 اهــتم منهــاج اللغــة العربيــة بمهــارتي الاســتماع والمحادثــة مــن خــلال تــدريبات وأنشــطة متنوعــة تراعــي
ة المســتوى المعرفــي للطالــب واســتعادادته وقدراتــه، وقــد تــم عــرض حــروف اللغــة العربيــة بطريقــة ســهل

تناســب نمــو جهــاز النطــق عنــد طلبــة المرحلــة الأساســية، واشــتملت الأهــداف العامــة للمنهــاج علــى 
ى هـذه مهارات اللغة العربية الأربعة )المحادثة والاستماع والقراءة والكتابـة(، إذ اشـتمل كـل درس علـ

 المهارات بتدريبات وأنشطة ونصوص متنوعة.

 الأساسي دليل المعلم للصف الأول

ة هـاج الإرشــادات العامـة التـي علــى المعلـم أن يراعيهــا أثنـاء تـدريس المنهــاج، وهـي التهيئــوضـح المن
بـل قوالمهارات والتحليل والتركيب والتفكير والإجابة شفويا عن الأسئلة، وتم ذكر مـا يجـب فعلـه مـن 

 المعلم بالنسبة لمهارة الاستماع كما يلي:

باستخدام جهاز تسجيل وقرص مدمج، وإذا لم  نفيذ التدريبات المتنوعة في أنشطة الستماعت -1
 يتوفر ذلك يقوم المعلم بقراءة النص سمعيا أمام الطلبة.

 رد قصة الحرف باستخدام لغة الجسد أو التمثيل.س -2

 رح الأسئلة المرافقة للنص بصورة شفهية.ط -3

 تاحة الفرصة للطلبة بالإجابة على أسئلة الاستماع وتعزيزها.إ -4

 الأساسي للصف الثانيدليل المعلم 

هتمـــام، بحيـــث يـــتم ربـــط الاعطـــاؤه كـــل وا نتبـــاه إلـــى المتحـــدث، الالهـــا لاســـتماع مهـــارة يـــتم مـــن خالا
شـخص المتحـدث، مـع مراعـاة التكيـف ليمـاءات الحسـية والحركيـة للإل الاصوات وتفسـيرها مـن خـلأا

أم المهــارات، ولكــن ســتماع مهــارة أساســية فــي اللغــة، إن لــم تكــن لاوا ص،الــذهني لســرعة قــراءة الــن
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لـــذلك تـــم التركيـــز فـــي هـــذا المنهـــاج علـــى وضـــع  ا،المنــاهج الســـابقة فـــي تعلـــيم اللغـــة لـــم تركـــز عليهـــ
التفاعـل مـع الـنص الاستماع من جهة، و  ، حيث تهدف إلى تعويد الطالب آدابحصص خاصة لها

 .ل القيم التي ينطوي عليها النصمثوتأخرى،  المسموع من جهة

  الاستماعآداب 

 الأمور الآتية:يجب مراعاة الاستماع حصة في 

   النص. لسماع ملائمةتهيئة بيئة مادية  -1

 .التأكد من انتباه الطالب واصغائه الفعال للنص -2

 غير الاستماع.تجنب انشغال الطالب بأي نشاط آخر  -3

  ص.المشاركة في الحوار حول الن  -4

 ه.ة عن أسئلة النص وأنشطتالإجابالمشاركة في  -5

 صف الثالث الأساسيدليل المعلم لل

 تضمن الكتاب إرشادات عامة يجب على معلمي اللغة العربية مراعاتها أثناء التدريس هي:

ساســي فــي لأالعامــة لتــدريس اللغــة العربيــة للصــف الثالــث ا الاطــلاع علــى الأهــداف العامــة -1
 .ولى في كتاب الطالبلأالصفحات ا

ثـر كأ وقراءتـهادة الـنص إعو  الاستماع بام الطلبة بآداز ستماع على التالاالتركيز في مهارة   -2
وتكــون  ة،حيــث يخصــص لهــا حصــة كاملــ ،وهــذه مهــارة جديــدة تضــمنها المقــرر ،مــن مــرة

 .ومدونة في دليل المعلم ،مسجلة على أسطوانة الاستماعنصوص 

 الاكتفاء بالأسئلة الموجودة في الكتاب. وعدم  ،بطرح أسئلة إضافية الاستماعإثراء نص   -3
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 للصف الرابع الأساسي دليل المعلم

تضمن الكتاب إرشادات عامة يجب علـى معلمـي اللغـة العربيـة مراعاتهـا أثنـاء التـدريس، تمثلـت فـي 
تنميــة مهــارة الاســتماع عنــد الطلبــة بــالتكرار والحــرص علــى تعلــيمهم الاتصــال الــدائم مــع المتحــدث، 

لاستماع في كتاب الصـف وتعويد الطلبة على حسن الاستماع والانصات، حيث أن الوزن النسبي ل
 %، إذ تضمن الكتاب نص الاستماع وأسئلة الإجابة الشفوية، وتمثلت الاهداف في:10الرابع 

 الاستماع بانتباه للنص المسموع من الوسيلة التعليمية أو من دليل المعلم. -1

 مراعاة آدب الاستماع. -2

 التفاعل مع النص المسموع. -3
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Abstract 

The study aims to determine the degree of practicing listening 

lessons in the Arabic language curriculum and its relation to the concept of 

the academic self of the Arabic language teachers for the elementary level 

in the city of Nablus. Accordingly, the study attempts to answer the 

following inquiry:  

What is the degree of practicing listening lessons in the Arabic 

language curriculum? What is its relation to the concept of the 

academic self of the Arabic language teachers for the elementary level 

in the city of Nablus? 

To answer the question of the study and to answer its hypotheses, the 

study employs the descriptive approach. The study was conducted on a 

stratified random sample consisting of (163) male and female teachers of 

the Arabic language in the elementary level in Nablus governorate. This 

was conducted through the second semester of the year (2018-2019). 

The researcher, hence, conducted two questionnaires to measure the 

level of practicing listening lessons and to measure the level of the concept 
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of the academic self within the Arabic teachers of the elementary level. The 

authenticity of the two questionnaires has been attested by two legally 

competent. The questionnaires’ internal consistency has been calculated 

using the Cronbach Alpha formula. Accordingly, the internal consistency 

of “The Degree of Practicing Listening Lessons Questionnaire” reached 

(0.90), whereas the internal consistency of “The Degree of the Academic 

Self Concept Questionnaire” reached (0.80). 

The data was processed using multiple statistical approaches. The 

study reached the results that the degree of practicing listening lessons by 

Arabic language teachers is (%83), and that the degree of the academic self 

concept within Arabic language teachers is (%77). The results, hence, 

depict that there is no variation of the degree of practicing listening lesson 

based on sex, academic qualifications and specialization. On the other 

hand, the results depict a variation in the degree of the academic self based 

on academic qualifications; which is relevant to the teachers who have a 

diploma certificate. The results also depict the existents of a strong relation 

between the degree of practicing listening lessons and the academic self 

concept within Arabic language teachers of the elementary level; which 

means it is a positive correlation.  

In light of the aforementioned results, the researcher recommends 

many things; the most important is to direct the results of the study to the 

officials in the Ministry of Education in Palestine to benefit from them in 

promoting the practice of linguistic skills by Arabic teachers.  


