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 الشكر والتقدير

 (7)قال تعالى )لئن شكرتم لأزيدنكم( ...طو

الحمد والشكر لله رب العالمين، والصلاة والسلام عمى أشرف الخمق والمرسمين سيدنا محمد صمى 
 الله عميو وسمم أما بعد:

أتقدم بالشكر والتقدير إلى أستاذي الدكتور عبد الغني الصيفي الذي أشرف عمى ىذا العمل ومد 
 العون والمساعدة، وبذل من وقتو وجيده وقدم رأيو وملاحظاتو. يد

كما أتقدم بجزيل الشكر إلى أعضاء لجنة المناقشة عمى تكرميم بقراءة الأطروحة ومناقشتيا، 
 وتقديم آرائيم والملاحظات التي تثرييا.

ملاحظات  لما قدموه من  وأتقدم بالشكر والعرفان إلى أعضاء لجنة التحكيم لأدوات الأطروحة
ثراءات.  وا 

 مدرسة بنات بديا الأساسية الدنيا بمديرتيا ومعمماتيا الأفاضلكما يسرني أن أتقدم بالشكر إلى  
  لما قدمن لي من مساعدة أثناء تطبيق ىذا البحث. 

 كما أتقدم بجزيل الشكر لكل من ساىم في إنجاز ىذا العمل ، والحمد لله رب العالمين. 

 

 زين حسين 
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 الذكاءات المتعددة في مدارس محافظة سمفيت
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استخدام إستراتيجية التخيل العممي عمى التحصيل لدى طمبة الصف الخامس الأساسي ذوي أثر 
 الذكاءات المتعددة في مدارس محافظة سمفيت

 إعداد
 زين ضرار عبد الرحيم حسين 

 إشراف
 د. عبد الغني حمدي الصيفي

 الممخص

الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي عمى التحصيؿ لدل ىدفت ىذه 
طمبة الصؼ الخامس الأساسي ذكم الذكاءات المتعددة في المدارس الحككمية التابعة لمحافظة 

 .(2016/2017)سمفيت لمعاـ الدراسي 

استخدمت الباحثة المنيج التجريبي ذك التصميـ شبو التجريبي، كتـ تطبيؽ الدراسة عمى        
في مجمكعتيف  تمثمتطالبة مف طالبات الصؼ الخامس الأساسي،  (62)عينة تككنت مف 
طالبة التي درست باستخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي، كالمجمكعة   (31)المجمكعة التجريبية

 طالبة. (31)ي درست باستخداـ الطريقة الاعتيادية كعدد طالباتيا الضابطة الت

فقرة كمقياس  (20)كاستخدمت الباحثة أداتيف لمدراسة: اختبار التحصيؿ العممي كيتككف مف        
 ،كالذكاء المنطقي ،لمذكاءات المتعددة احتكل عمى أربعة أنكاع مف الذكاءات كىي الذكاء المغكم

لذكاء البصرم، بالإضافة إلى ذلؾ دليؿ المعمـ الذم يستند إلى إستراتيجية كا ،كالذكاء الحركي
التخيؿ العممي كيستخدـ قصص الخياؿ العممي لكحدة "التغيرات عمى سطح الأرض" مف كتاب 
العمكـ لمصؼ الخامس الأساسي، كتـ التأكد مف صدؽ كثبات أدكات الدراسة كتـ الأخذ بعيف 

لتمييز عند فحص اختبار التحصيؿ العممي، كتـ تطبيؽ الأدكات الاعتبار معاملات الصعكبة كا
 عمى عينة الدراسة كجمع البيانات كمعالجتيا إحصائيا.

عمى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند  كأظيرت نتائج تحميؿ التبايف المصاحب         
العممي يعزل بيف متكسطات علامات الطالبات عمى اختبار التحصيؿ  (α=0.05)مستكل الدلالة 



 ك‌

 

لطريقة التدريس، كجاءت الفركؽ لصالح المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ إستراتيجية 
 التخيؿ العممي.

أنو لا تكجد علاقة بيف الذكاءات المتعددة معاملات ارتباط بيرسكف كما أظيرت نتائج        
        ي. كالتحصيؿ لمطمبة الذيف درسكا باستخداـ إستراتيجية التخيؿ العمم

كبناءا عمى نتائج الدراسة أكصت الباحثة بتبني إستراتيجية التخيؿ العممي في التدريس لأثرىا        
جراء المزيد مف الأبحاث حكؿ الذكاءات المتعددة في  الإيجابي عمى تحصيؿ الطمبة العممي، كا 

 .مراحؿ دراسية مختمفة لمعرفة علاقتيا بتحصيؿ الطمبة
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 الفصل الأول
 وأىميتيامشكمة الدراسة 

 مقدمة الدراسة 1:1

حاجة الإنساف لتنمية قدراتو العقمية كطاقاتو الفكرية كمكاىبو الإبداعية ىي حاجة قديمة، تتجدد 
التغيرات العصرية كالحضارية لمزمف المكجكدة فيو، كفي العصر الحديث عمى  كيتغير كجييا بناءان 

 ذم حققو الإنساف في مختمؼ المجالاتفإف ىذه الحاجة قد ارتبطت بالتقدـ العممي كالحضارم ال
، كىذا دعاه إلى إعادة النظر في إمكاناتو كقدراتو لتككف في مستكن كما يطمح في الكصكؿ إليو

 (.2006يناسب كحجـ التحديات التي يكاجييا)عبد الله، 

( إلى أف العديد مف الأشخاص يقدمكف مبادرات يكمية حكؿ الأسئمة 2008كأشار حسيف)       
المثارة عف الذكاء، كمما يتككف؟ كىؿ ىك معركؼ بقدر كاؼ! فالذكاء الإنساني بشكؿ عاـ أصبح 
عمى قدر كبير مف الأىمية كالمكانة؛ فيك الذم يعطي القدرة عمى مكاجية المشكلات، كالمكاقؼ 
أف الحياتية، ككؿ شخص يمكنو أف يتعمـ العديد مف القيـ العممية المرتبطة بالتعامؿ مع قدراتو ك 

 يككف أكثر حساسية نحك الذكاء بشكؿ عاـ.

مف ىنا قد تنبع أىمية دراسة ظاىرة الذكاء ككنيا تساعد في معرفة الفركؽ الفردية في        
القدرات العقمية التي تميز فردان عف الآخر، لا سيما التتبع المنتظـ لقدرات الأفراد العقمية كطاقاتيـ 

ستقبمي ليذه القدرات، كمساعدة القائميف عمى العممية التربكية الإبداعية مما يتيح الاستثمار الم
كالمعمميف في عممية التكجيو الأكاديمي كالتربكم لكؿ متعمـ، كمقابمة ىذه الفركؽ بأساليب كطرائؽ 
تدريس تناسب كؿ متعمـ كمستكاه، كبالتالي الرقي بالأدكار التي يتخذىا الأفراد بحيث يككف الفرد 

 (.2011؛ يكسؼ، 2006ف المناسب )عبد الله،المناسب في المكا

نيا العمماء حكؿ ىذه القدرة كتعددت تعريفات الذكاء كاختمفت نتيجة اختلاؼ المفاىيـ التي ككٌ        
العقمية العامة، كتعدد النظريات التي تكضحيا، كالتبايف في نظرتيـ إلييا فمنيـ مف ينظر إلييا مف 

،كقد شممت "Content"مف ينظر إلييا مف ناحية مككناتيا " كمنيـ  "Functionناحية كظيفتيا
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تعريفات الذكاء مفاىيـ مختمفة مثؿ إمكانية التعمـ، كالمعرفة الكمية التي اكتسبيا الشخص، كالقدرة 
لى غضكف القرف الماضي فقد تضمنت عمميات التفكير العميا كما كراء  عمى التكيؼ بنجاح، كا 

أف الذكاء ىك نشاط عقمي يستمزـ تركيز الطاقة كمقاكمة القكل Stoddard" المعرفة، فيرل ستكدارد"
ؼ اليادؼ كالقيمة مميزات كالصعكبة كالتعقيد كالتجريد كالاقتصاد كالتكيٌ كيتميز بعدة  الانفعالية،

 (.2010؛ السبيعي كعمر كفخرك كتركي، 2012، التحك  بني خالدالاجتماعية كالابتكار )

عمى كجكد عدة قدرات عقمية منفصمة Howard Gardner""نرإلى أف أكد ىكارد غارد       
، كىذه القدرات ىي عمى الأقؿ   "Multiple Intelligences"لمفرد في نظريتو الذكاءات المتعددة

ثماني ذكاءات منفصمة عند الفرد كىي الذكاء المغكم)المفظي(، كالذكاء المكسيقي، كالذكاء المكاني، 
كالذكاء الجسمي)الحركي(، كذكاء معرفة مشاعر الفرد الذاتية)فيـ الرياضي)المنطقي(،  كالذكاء

، كأضاؼ (2009، ككلفكلؾالذات(، كذكاء التفاعؿ مع الأفراد)فيـ الآخريف(، كالذكاء الطبيعي)
 .(Gardner, 1999)جاردنر بعد ذلؾ الذكاء الكجكدم كالذكاء الركحي 

داء الكظيفي المعرفي، كتقترح أنو يكجد لكؿ عف الأية الذكاءات المتعددة نظرية تعبر فنظر         
نما ىناؾ ذكاءات  فرد قدرات في الذكاءات المتعددة، فميس ىناؾ نمط أك ذكاء كاحد يلاءـ الفرد، كا 
متعددة تعمؿ معان بطرؽ فريدة بالنسبة لكؿ فرد كبطريقة يختمؼ فييا مستكل الأداء الكظيفي لكؿ 

يككف تحصيؿ الفرد في مجاؿ معيف مرتبط بذكاء معيف ذكاء عف الآخر عند الفرد الكاحد، فقد 
ضعيفان كيعد أف مشكلاتو في ىذا المجاؿ فطرية أك أنيا تعكد إلى بيئتو المحمية كمف الصعب 
معالجتيا، إلا أف غاردنر اقترح أف كؿ فرد لديو القدرة عمى تنمية كؿ ذكاء لديو ليصؿ إلى مستك 

و التشجيع كالإثراء كالتعميـ المناسب، كقد أكضح ذلؾ في عاؿ مف الأداء كالكفاءة إذا ما أتيح ل
حيث حقؽ الأفراد  "Suzuki Talent Education Program"برنامج سكزككي لتربية المكىكبيف 

ف مف الناحية الفطرية البيكلكجية في مكاىبيـ مستك عاؿو مف الكفاءة كالبراعة في عزفيـ عف ك العادي
 (.2009ؤثرات البيئية الصحيحة)مجيد،طريؽ تعريضيـ إلى تكليفة مف الم

كتأسيسان عمى ما سبؽ، فإنو يمكف القكؿ، أف الأفراد كفؽ ىذه النظرية لا يقفكف عمى درجات        
نما يمتمككف أنماطا فريدة مف نقاط القكة كالضعؼ في القدرات  متفاكتة في سمـ يدعى الذكاء العاـ، كا 
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إليو تعاريؼ صعكبات التعمـ في أف الأفراد ذكم  المختمفة، كىذا يفسر التناقض الذم أشارت
صعكبات التعمـ يككنكف ذكم ذكاء متكسط أك يزيد، بينما تقييميـ المدرسي يثبت عكس ذلؾ، 
فالتقييـ المدرسي الذم لا يراعي ىذه الأنماط مف الذكاء، كالبيئة الصفية غير المثيرة لمتعمـ كالتي لا 

كلا تتناغـ مع اىتماماتيـ كمكاىبيـ ربما تككف السبب في تأخر تحقيقيـ لمتقدـ  الطمبةتشد انتباه 
 (.    2011كربما تسربيـ مف المدارس)الكقفي، المطمكب كالحصكؿ عمى التحصيؿ الدراسي المتدني

كفي المجاؿ التربكم، فإفٌ لكؿ متعمـ نمط تعمـ يجعمو يكتسب المعمكمات بطريقتو الخاصة،        
لمتعممكف البصريكف، كالمتعممكف السمعيكف، كالمتعممكف المنطقيكف كغير ذلؾ، فيمكف لممعمـ فيناؾ ا

أف يكظؼ نظرية الذكاءات المتعددة داخؿ الصؼ بمراعاة ىذه الأنماط  كبالاستناد إلى كؿ نكع مف 
ىذه الذكاءات، بحيث تكظؼ مككناتيا في زيادة تحصيؿ الطمبة كالعمؿ عمى استمرار تنمية 

 (. 2010اتيـ المختمفة )قطامي، ذكاء

( أف الإنساف خلافان لمكائنات الأخرل يستطيع تجاكز كاقعو كالكصكؿ 2006كأشار الطيب )        
كاقعو كتطكيره، فبالخياؿ  إلى عالمو الخاص عف طريؽ بناء تككينات ذىنية تساعد في تحسيف

ندماج، كجسد الفكرة بالرمكز، كتغمب استطاع إدخاؿ اللاكاقع في الكاقع، كأكجد منطؽ التكحيد كالا
بخيالو عمى صعكبات كقيكد "ىنا كالآف"، فتطكرت نظرتو إلى الحياة، كتمكف مف الإبداع كالاختراع 
           في مجلات عديدة كاستطاع أف يفسر العديد مف الظكاىر بنظريات منطقية، كيرل

كا عمى ضركرة دراسة ىذا أف العمماء ركز  (Ho, Wang, & Cheng, 2008؛ 2006)الطيب، 
النكع مف التفكير التخيمي، كتنميتو لدل الطمبة في جميع مراحؿ التعميـ المختمفة، فيك يساعد الفرد 
 عمى التكيؼ مع عالمو الخارجي، كالتنبؤ بالحمكؿ الممكنة لممشكلات التي تقابمو في حياتو اليكمية.

‌Church, 2006كيرل )          اؿ كالعمكـ كاستخداـ مكضكعات مختمفة أف التكامؿ بيف الخي(
مثؿ عممية الاختراع ىك المفتاح الذم يسيؿ عمى الطمبة خمؽ منتجات جديدة مف خياليـ، كتحفيز 
تعمميـ مف أجؿ إيجاد أفضؿ الحمكؿ لمشكلاتيـ كبالتالي تتعزز قدرتيـ عمى العيش بشكؿ جيد في 

نو عممية صنع صكرة تتخطى ( الخياؿ بأ(Pelapart and Cole,2011المستقبؿ، كيصؼ 
العقبات البيكلكجية كالثقافية كالتاريخية كتنتج مف التنسيؽ المستمر للأفكار كالأحداث، كفي مجاؿ 
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الابتكار العممي؛ فالخياؿ ىك النشاط العقمي الذم يربط بيف تجارب الحياة اليكمية كيكلد أفكارا 
نما تصكر لتكليد أفكار كنماذج تساعد عمى حؿ  جديدة كلا يقتصر عمى قكاعد كأكضاع معينة، كا 

 . (Eckhoff & Urbach, 2008)مشكلات الحياة اليكمية

إلى أف سبب الرابط الذم  (2012)( كالصيفي 2009بدندم كبدندم كشكاىيف ) كأكضح       
يربط بيف الخياؿ العممي كالعمكـ ىك أفٌ كيتاٌب القصص الخيالية العممية يتابعكف الأبحاث العممية 
كيككنكا عمى اطلاع كاسع بيا، كيضعكف الاحتماؿ "ماذا لك حدث؟"، ىذه الأسئمة التي يطرحكنيا 

مماء كالباحثيف، فقصص الخياؿ كتدكر حكليا مؤلفاتيـ ىي نفسيا التي تككف مصب اىتماـ الع
 العممي كتبت عمى أساس عممي كتـ إدخاؿ عنصر الاثاره كالمتعة فييا.

( أف التخيؿ مف أىـ منظكمات النشاط العقمي، كأف ىناؾ علاقة بيف 2013كيرل رشاد )       
ى رؤية التخيؿ كالذكاء حيث أكد العالـ جاردنر بقكلو أف الذكاء البصرم )المكاني( ىك القدرة عم

الأشكاؿ كالأشياء كصنع التخيلات العقمية كالتعامؿ مع الفنكف البصرية كالمعمارية، كلكف اختمفكا 
في درجة ىذه العلاقة، فالتخيؿ حيف يتفاعؿ مع الذكاء فإنو يؤدم إلى ناتج ابتكارم منفتح عمى 

مخ، كيصؿ ذركتو الخبرة البشرية المتجددة، كيتحقؽ التخيؿ مف خلاؿ نشاط الجانب الأيمف مف ال
في الممارسات الإبداعية فيك القاسـ المشترؾ في جميع الأنشطة الإبداعية، بينما يككف الجانب 
الأيسر مف المخ مسؤكلان عف تنظيـ الخياؿ في أطر كقكالب مفيكمة، كيتفاعؿ فيو الخياؿ مع الفكر 

ذا استطاع بالمدخلات إلى العمميات ثـ إلى ا المنظـ مف خلاؿ أبعاد متعددة تتمثؿ لمخرجات، كا 
الفرد تمثيؿ المعمكمات كفيميا كتحميميا كاستخداميا بطريقة مرنة في ظركؼ مختمفة كتنظيـ تفكيره، 
فيك بذلؾ يستطيع تعمـ الذكاء كتطكيره كتحسينو؛ لأنو عبارة عف كفايات كقدرات ذىنية يمكف أف 

المعرفة كالذكاء كالتفكير  (، كأكضح دم بكنك أف2008تتحسف كتنمك في أم كقت)القحؼ كشبيب،
تمثؿ الأقساـ التربكية الثلاثة المتكاممة التي تؤدم كؿ منيا إلى الأخرل، كبالتالي فإف تفاعؿ التخيؿ 

 (.2005مع التفكير كالفكر المنظـ يؤدم إلى تنمية كتطكير الذكاء )راشد كسعكدم كالنجدم، 
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يمكف أف تؤثر في  كامؿ مختمفةإلى أفٌ ىناؾ ع  (MeenuDev, 2016)منيكديؼ كيرل       
التحصيؿ الدراسي لدل الطمبة كالذكاء كالقدرات العقمية العامة كالبيئة المحيطة كتركيب العائمة 

 أكلياء الأمكر في نشاطات المدرسة.كتشجيع الكالديف كمشاركة 

 مشكمة الدراسة2:1 

عداد المكاطف الصالح إف الغاية مف التعميـ ىك أف يستمر الطالب في التعمـ مدل         الحياة كا 
المسؤكؿ الكاعي، كالنظر إلى طمبة اليكـ أنيـ جيؿ المستقبؿ، فيأتي دكر المعمـ ليعالج حاجات 
الطلاب ككؿ كيدفعيـ إلى تحمؿ مسؤكلية تعمميـ فيصبحكا قادريف عمى تغيير شكؿ حياتيـ 

كظيؼ استراتيجيات تضفي كتنمية أفضؿ ما لدييـ مف قدرات كخبرات؛ كذلؾ مف خلاؿ ت باستمرار
عمى الفصؿ الدراسي تجذب بيا انتباه الطمبة كتيحفٌزىـ عمى المشاركة الفاعمة كتحد مف  ركحان جديدة

الحاجة إلى سياسة المجابية لدفع الطمبة إلى التعمـ كبالتالي جعؿ عممية التعمـ أكثر سرعة كسيكلة 
 2014ياش كالصافي كشريؼ، كمتعة كأكثر قابمية للانتقاؿ إلى مكاقؼ جديدة )أبك ر 

 (. 2015؛الصيفي،

( التي كضعتيا كزارة التربية كالتعميـ العالي  2011ككفقان لممعايير المينية لممعمميف لعاـ )       
الفمسطينية فإف المعمـ يجب أف يمتمؾ معرفة كفيمان كاسعان بطرائؽ كأساليب تعمـ الطمبة التي تراعي 

ت كالقدرات كتراعي الخصائص النمائية كالمرحمة العمرية التي يمر التبايف في المكاىب كالاتجاىا
 .مبةبيا الط

كنظران لمكاقع التعميمي الذم يشير إلى تدني مستكل التحصيؿ الأكاديمي لمطمبة في مادة        
 Trends in International"العمكـ كما أظيرتو نتائج الدراسة الدكلية لمرياضيات كالعمكـ 

Mathematics and Science Study (TIMSS)"    إعارة  يتطمبلطمبة فمسطيف، كما
 .(TIMSS, 2011) الاىتماـ بمادة العمكـ لما تشكمو مف خبرات لا غنى عنيا في الكاقع الحياتي

المرحمة الأساسية كبخاصة الابتدائية منيا  طمبةكما يلاحظ أفٌ عمى الرغـ مف اىتماـ         
، كالطبيعة، كالأع داد بكجو عاـ، إلا أف عددان كبيران منيـ ينيكف ىذه المرحمة ييابكف بالعمكـ
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الرياضيات كالعمكـ كيعتبركنيا مكاد مممة كصعبة، كىذا الاتجاه يؤدم إلى استنزاؼ كحرماف 
المجتمع مف طاقات كمكاىب ىؤلاء الطمبة، مما يتكجب عمى القائميف بالعممية التربكية كالمعمميف 

كليس التركيز عمى حفظ  ،مناىج الدراسية كتقديميا لمطمبة بطرؽ متنكعةحسف اختيار كتنظيـ ال
 (.  2010المصطمحات كالمفاىيـ )زيتكف، 

كفي ضكء ذلؾ، كمف خلاؿ معرفة الذكاءات المتعددة التي يمتمكيا الطمبة كمراعاتيا، فإف        
دل جميع الطمبة بمختمؼ استخداـ المعمـ لمتخيؿ العممي كإستراتيجية تدريس يسيؿ عممية التعمـ ل

الفركؽ بينيـ، كيضفي عمى العممية التعميمية المتعة كالتشكؽ كحب التعمـ، مستثمران بذلؾ قدرات 
الطلاب عمى التخيؿ بتكجييو نحك العمـ كبالتالي الحصكؿ عمى نتائج أفضؿ لمطمبة كزيادة 

 .تحصيميـ العممي في مادة العمكـ

 الدراسة الحالية الإجابة عف السؤاؿ الرئيس الآتي: كحاكلت

ما أثر استخدام إستراتيجية التخيل العممي عمى التحصيل العممي لدى طمبة الصف الخامس 
 ذوي الذكاءات المتعددة في محافظة سمفيت؟ الأساسي

 أسئمة الدراسة 3:1 

 تسعى ىذه الدراسة للإجابة عف الأسئمة الآتية:

أثر استخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي عمى التحصيؿ لدل طالبات الصؼ ما  السؤال الأول:
 ؟الخامس الأساسي

ما أثر استخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي عمى التحصيؿ لدل طالبات الصؼ  السؤال الثاني:
 الخامس الأساسي ذكات الذكاءات المتعددة؟
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 أىداف الدراسة4:1 

 تسعى ىذه الدراسة إلى:

لدل طالبات الصؼ الخامس في تخيؿ العممي عمى التحصيؿ استخداـ إستراتيجية التقصي أثر  .1
كحدة التغيرات عمى سطح الأرض في مادة العمكـ بالمقارنة مع الطالبات المكاتي درسف بالطريقة 

 الاعتيادية.

المكاتي درسف لدل طالبات الصؼ الخامس كالتحصيؿ الذكاءات المتعددة معرفة العلاقة بيف  .2
 داـ إستراتيجية التخيؿ العممي.باستخ

 معرفة مستكل الذكاءات المتعددة لدل طالبات الصؼ الخامس. .3

 أىمية الدراسة 5:1

 تكمف أىمية الدراسة مف الناحية النظرية كالعممية بما يمي:

أنيا تنظر إلى الذكاء بناءان عمى نظرية الذكاءات المتعددة التي ترل أف الذكاء  الناحية النظرية:
الإنساني متعدد الجكانب ككؿ جانب مف ىذه الجكانب يجب التعامؿ معو كالاىتماـ بو منفصلا عف 

كتسيـ في  الجكانب الأخرل، حيث تدعـ ىذه النظرة في الذكاء الإنساني العممية التعميمية التربكية
في الفصؿ الدراسي كالمسؤكلكف عف  مبةالعديد مف المشكلات التربكية التي يكاجييا المعمـ كالطحؿ 

العممية التربكية بشكؿ عاـ، تمؾ المشكلات التي ما زالت جكىر العممية التعميمية كالتي إذا ما 
كـ، كجدت ليا الحمكؿ فتحت الطريؽ أماـ الطمبة كأصبح الفصؿ الدراسي منيلان لممعرفة كالعم

فالفركؽ الفردية كالاختلاؼ بيف الطمبة يجب أف يراعييا كؿ معمـ حتى يسير جميع الطمبة كؿه في 
اتجاىو ليمتقكا في النياية صكب اليدؼ التعميمي المشترؾ، إضافة إلى ذلؾ فقد راعت نظرية 

ت الذيف يكاجيكف صعكبات في القدرا مبةالذكاءات المتعددة الطلاب ذكم صعكبات التعمـ كالط
كما تستخدـ ىذه الدراسة التخيؿ العممي كإستراتيجية تدريس  ،كالطمبة المكىكبكف المغكية كالمنطقية

كىـ في حالة استرخاء كذىف صاؼ بعيدان عف التكتر  ،حيث يقكـ الطلاب بممارسة التخيؿ العممي
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ذا ما كالمؤثرات كالظركؼ الخارجية التي تىحكؿ دكف أف يككف جؿٌ تركيزىـ في العممية التع ميمية، كا 
كصمنا إلى ىذه المرحمة يأتي دكر الفضكؿ كالتشكؽ لقصص الخياؿ العممي التي ستركل ليـ، فتثير 

معنى كتزداد معارفيـ كيرتفع  تحصيميـ العممي  ادافعيتيـ كنشاطيـ نحك التعمـ، كيصبح تعمميـ ذ
 (.2009؛ عبد الحميد، 2005؛ حسيف، 2003)حسيف، 

تكجيو أنظار كاضعي المنياج كالمتخصصيف بتطكير المناىج إلى التركيز  فيتسيـ الناحية العممية:
دراجو في كتب العمكـ، كما تشجع المشرفيف التربكييف عمى تدريب المعمميف  عمى الخياؿ العممي كا 
لاستخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي كالتنكع في إستراتيجيات كطرؽ التدريس،كما كتقدـ دليؿ المعمـ 

غيرات عمى سطح الأرض مف كتاب العمكـ لمصؼ الخامس الأساسي الذم يمكف أف لكحدة الت
 .  يستفيد منو المعممكف في تحضير حصص العمكـ

 فرضيات الدراسة 6:1

 للإجابة عف أسئمة الدراسة تـ صياغة الفرضيات الصفرية الآتية:

بيف  (α=0.05)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  الفرضية الأولى: (1
متكسطات علامات طالبات الصؼ الخامس الأساسي عمى اختبار التحصيؿ العممي بيف 
المكاتي درسف باستخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي عف الطالبات المكاتي درسف بالطريقة 

 الاعتيادية.

 بيف الذكاءات(α=0.05) لا تكجد علاقة ذات دلالة إحصائية عمى مستكل  الفرضية الثانية: (2
 المتعددة كالتحصيؿ لدل الطمبة الذيف درسكا كفؽ إستراتيجية التخيؿ العممي.

 حدود الدراسة 7:1 

 تقتصر ىذه الدراسة عمى الحدكد الآتية:

 .2016/2017تطبيؽ البحث في الفصؿ الأكؿ مف العاـ الدراسي الحدكد الزمانية: ت ٌـ .1
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الدراسة عمى طالبات الصؼ الخامس الأساسي في  اقتصرتالحدكد البشرية كالمكانية:  .2
 المدارس الحككمية في محافظة سمفيت.

طبقت ىذه الدراسة عمى محتكل الكحدة الرابعة مف كتاب العمكـ لمصؼ الخامس الأساسي  .3
 .2016/2017كالمعمكؿ بو في المنياج الفمسطيني لعاـ

لعممي الذم ىك مف إعداد انتائج الدراسة تعتمد عمى مدل صدؽ كثبات اختبار التحصيؿ  .4
 تتحدد الدراسة بأدكاتيا كخصائصيا السيككمترية. الباحثة كما 

 مصطمحات الدراسة 8:1

 تعتمد الدراسة التعريفات الآتية لمصطمحاتيا:

 : "Teaching Strategy" إستراتيجية التدريس

إجراءات التدريس ( إستراتيجية التدريس عمى أنيا مجمكعة مف 2012يعرؼ بكدم كالخزاعمة )
المختارة كالمخططة ليا مسبقان كالتي تكجو بشكؿ متسمسؿ كبترتيب معيف لتنفيذ التدريس، مف أجؿ 
تحقيؽ أىداؼ معينة في ظؿ الظركؼ كالإمكانات المتاحة لمكصكؿ إلى أفضؿ المخرجات التعميمية 

 الممكنة.

 :"Scientific Imagination"التخيل العممي 

اعية، كىك الطاقة الأساسية لمتعمـ فيك يعطي المجاؿ لتصكر كاقع بديؿ غير ىك عممية عقمية إبد
 .((Heath,2008مكجكد 

 ": Scientific Imagination Strategyإستراتيجية  التخيل العممي "

يمكف تعريفيا إجرائيان عمى أنيا استراتيجيو تقكـ عمى الخطكات الأربعة التالية كىي: التييئة كيتـ 
فييا تييئة الطالبات ذىنيان لاكتساب الخبرات الجديدة في كحدة التغيرات عمى سطح الأرض مف 

ب اكتسابيا، خلاؿ جمب انتباىيـ كمراجعتيـ بالخبرات السابقة ذات الصمة بالخبرات الجديدة المطمك 
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يمييا التخيؿ لدل الطالبات كىك عممية معالجة المعمكمات مف خلاؿ قصص الخياؿ العممي التي 
تقدميا المعممة لمطالبات بطريقة متسمسمة كمنظمة مدعمة بأسئمة تكجو الطالبات في عممية التخيؿ 

شة كيتـ فييا مناقشة العممي كيمييا إجابات ليا كتحميميا لمكصكؿ إلى الخبرات الجديدة، ثـ المناق
الطالبات بشكؿ جماعي حكؿ الخبرات التي تعرضف ليا أثناء عممية التخيؿ كالخبرات الأخيرة التي 
تكصمف ليا، كأخيران التعقيب عمى المناقشة مف خلاؿ التركيز عمى الخبرات الجديدة كتدعيميا 

 بالأنشطة الإضافية الإثرائية.    

 :"Multiple Intelligences" الذكاءات المتعددة

 ىي ظاىرة متعددة الأبعاد، كتحدث عند مستكيات متعددة مف المخ، كتتككف عمى الأقؿ مف سبع
مجالات )قدرات( في الذكاء كىي الذكاء المنطقي كالذكاء المغكم كالذكاء الحركي كالذكاء 

كتقصر  (2010)الخفاؼ، الاجتماعي كالذكاء الشخصي كالذكاء المكسيقي كالذكاء البصرم
الذكاءات المتعددة إجرائيان عمى أربعة أنكاع مف الذكاءات كىي الذكاء المغكم كالذكاء المنطقي 
كالذكاء البصرم كالذكاء الحركي كيقاس كؿ نكع بمقاس مسح الذكاءات المتعددة الذم يعبر عف 

 .مكافقة كانطباؽ كؿ ذكاء عمى كؿ طالبة

 :  "Scientific Achievement"التحصيل العممي

عممية اكتساب المعمكمات كالمعارؼ بطريقة منظمة بعد القياـ بالعممية التعميمية، كيستدؿ عميو ىك 
(، كيمكف تعريفو إجرائيان  2003مف خلاؿ الاختبارات المدرسية أك المكاقؼ الإختبارية)الخالدم،

دة بالعلامة التي تحصؿ عمييا الطالبة في اختبار التحصيؿ العممي الذم أعدتو الباحثة لكح
 التغيرات عمى سطح الأرض لمصؼ الخامس الأساسي.

 :Traditional Method in Teaching"" الطريقة الاعتيادية في التدريس

يمكف تعريفيا إجرائيان عمى أنيا الطريقة التي يستخدميا غالبية المعمميف في صفكفيـ عمى مدار 
أك مناقشة الشفكية دكف أم تغيير الفصؿ الدراسي كالتي تعتمد عمى الحفظ كالتمقيف كالتسميع كال

 تجديد في ىذه الأساليب.
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 :  "Basic Fifth Grade"الصف الخامس الأساسي

( سنة كيجمسكف في مقاعدىـ 11-10الصؼ الذم يضـ الطمبة الذيف تتراكح أعمارىـ ما بيف )
 حسب النظاـ التربكم الفمسطيني. الدراسية في السنة الخامسة مف عمرىـ الدراسي
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 الفصل الثاني
 الأدب النظري والدراسات السابقة

 
 الأدب النظري1:2 

 الخيال العممي 1:1:2

 الذكاءات المتعددة 2:1:2

 الدراسات السابقة 2:2

 الدراسات السابقة المتعمقة بالخيال العممي 1:2:2

 الدراسات السابقة المتعمقة بالذكاءات المتعددة 2:2:2

 التعقيب عمى الدراسات السابقة 3:2:2
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 الفصل الثاني
 الأدب النظري والدراسات السابقة

تناكؿ ىذا الفصؿ الأدب النظرم الذم تستند عميو الدراسة كالدراسات السابقة المتعمقة بمكضكع 
 الدراسة:

 الأدب النّظري: 1:2

تناكؿ ىذا الجزء مف الدراسة الأدب التربكم المتعمؽ بالخياؿ العممي مف حيث مفيكمو كأىميتو 
كأنكاع الخياؿ العممي كمركران بمراحؿ التخيؿ عند الإنساف، كتناكؿ أيضان نظرية الذكاءات المتعددة 

 عند الإنساف كأنكاعيا كأىميتيا في المجاؿ التربكم ككيفية تنميتيا. 

 ":"Science Fictionالعممي الخيال2:1:1 

تعريفات عديدة مختمفة كمتنكعة تفاكتت كؿ "‌ "Science Fictionظيرت لمصطمح الخياؿ العممي
منيا في نظرتيا لمخياؿ العممي، فلا يكجد ىناؾ تعريؼ كاحد لمخياؿ العممي، فقد 

ـ كعرٌفو بأنٌو  1926عاـ  "Science Fiction"الخياؿ العممي  مصطمح  Gernsbackكضع
كىك في منظكره سرده خياليٌ Poe كبك   WellsككيؿVerne الحكايات الٌتي تركل بأسمكبو فيرف 

 (.2012 الصيفي، ؛2007البعيدة )العبد،النٌظرات التنٌبؤيٌة المستقبميٌة يتضمف الحقائؽ العمميٌة ك 

الٌذم يتغذٌل كيعتمد عمى العمـ  بأنٌو نمطه مف الأدب(  2009الكارد في )عياد، Klein كعرٌفو
( أفَّ الخياؿ ىك عبارة عف تحسيف صكر 2004كيرل رضا) ،كالمنجزات العمميٌة كيضعيا أساسان لو

ٌـ فيو  ، كىك الجزء التخيؿذىنيٌة تتعمٌؽ بأشياء كأحداث غير مكجكدة في الكاقع في الكقت الٌذم يت
ة كتنبؤات كطمكحات كآماؿ، كيبقى في ىذا بو الكاقع الإنساني فيك تصكٌرات شخصيٌ  الٌذم يكتمؿ

الخياؿ خيالان إلى أف يجد ما يدعمو في الكاقع ليتحكٌؿ بذلؾ إلى تطبيقات عمميٌة محسكسة 
مجمكعة مف العمميٌات الحسيٌة الإدراكيٌة كالمعرفيٌة كما كراء المعرفيٌة الٌتي ينتج  تخيؿالك كمممكسة، 

ذا ما طبٌقت ىذه عنيا تككيف الصٌكر الدٌاخميٌة كتحميميا  كتنظيميا في أشكاؿ كأعماؿو جديدة، كا 
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ناتجه إبداعيٌّ مستقبميٌ يعتمد عمى الحريٌة  ممتخيؿالأعماؿ في الكاقع ينتج عنيا أعماؿ إبداعيٌة، ف
  الدٌاخميٌة في تككيف كتنظيـ الصٌكر كالأفكار، كتحكيميا إلى أشكاؿو جديدة كمفيدة

العممي بأنو تكيف كاقعي لما سيحدث في  تخيؿال Henleinىينميف (، كيعرؼ 2011)الكناني،
المستقبؿ، مف خلاؿ المعرفة الكافية حكؿ الماضي كالحاضر كالفيـ العميؽ لطبيعة المنيج العممي 

 (. 2009كدلالتو)عبد الحميد، 

الآخر،  بيف الخياؿ كالتٌخيٌؿ كالمخيٌمة كاعتبرىا ثلاثة مفاىيـ يكمٌؿ كيخدـ كؿٌ منيماFinke كقد فرٌؽ 
فالمخيٌمة ىي الٌتي تقكـ بحفظ الصٌكر الٌتي تأتي عف طريؽ الحكاسٌ بينما الخياؿ ىك القدرة العقميٌة 
الٌتي تمكٌف مف القياـ بعمميٌة الخمط كالتآلؼ بيف ىذه الصٌكر الٌتي تأتي إلى المخيٌمة، كالتٌخيٌؿ ىك 

ٌـ تككينو في مخيٌمة الإنساف بكاسطة الخياؿ العمميٌة العقميٌة الٌتي تخرج كتبرز الشٌيء الجديد الٌذم ت
إلى حيٌز الكجكد كتمكف الفرد مف إنتاج أكثر مف استجابة عند التعرض لمثيرات محددة عف طريؽ 
               تحكيؿ ىذه المثيرات إلى صكر ذىنية في الدماغ يستطيع بيا ممارسة عممية التخيؿ

 (. 2008نكفؿ،  ؛2006) الطٌيٌب، 

استخدمت الباحثة في ىذه الدراسة إستراتيجية التخيؿ العممي التي تقكـ عمى قصص الخياؿ 
 العممي، كتقكـ الطالبات بعممية التخيؿ لمخركج بالخبرات الجديدة. 

 : التخيل العمميأىمية 

 أكدت العديد مف الدراسات كالأبحاث التربكية عمى أىمية احتكاء مناىج العمكـ لمخياؿ العممي كجزء
أساسي منيا حيث تسيـ بشكؿ كبير في تحقيؽ أىداؼ العمكـ في جميع مراحؿ التعميـ 

كالحصكؿ عمى عمـ جيد كتنمية أساسيات القراءة كالكتابة لدل الطلاب،  (James,2001)المختمفة
تي ال "A Mans Place"فقصص الخياؿ العممي تكضح كيؼ يعمؿ العمـ ككمثاؿ عمى ذلؾ قصة 

 The Cold"ستقبؿ عمميا في الفضاء الخارجي، ككذلؾ قصة المعادلة الباردة تركز عمى العمكـ كم

Equation"  العممي كسيمو مثالية لاستكشاؼ  تخيؿالتبحث في قيكد السفر إلى الفضاء، ك فيي
 .(Czerneda& Zerby,2006)في مجاؿ العمكـ كالمجتمع  المشاكؿ كالقضايا البحثية
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نما يتجدد باستمرار، ففي فالاستخداـ التربكم لمخياؿ العممي  في مناىج العمكـ ليس مطمبان جديدان كا 
اقتراح في المجمس الكطني لمعممي المغة الانجميزية الذم   Dave Samuelsonــ قدٌ 1971عاـ 

كالتي  ،دعا فيو إلى ضركرة الاستخداـ الإلزامي لمخياؿ العممي كأداة تحفيزية في المناىج العامة
أف ركايات الخياؿ العممي  Stephen Hawkinsة في التعميـ، كأضاؼ تؤدم إلى مزيد مف المركن

نما تعمؿ عمى تكسعة الخياؿ البشرم، كيحتكم الخياؿ العممي  مثؿ ستار تريؾ ليست لممتعة فقط كا 
عمى الأفكار التي تضمنيا العمماء في نظرياتيـ، فما كاف خيالان عمميان في الماضي أصبح اليكـ 

 .(Surrey, 2002)يالان عمميان اليكـ سيككف حقائؽ العمـ في المستقبؿ حقائؽ العمـ، كما ىك خ

لقاءو معو في في  ( 2014)أبك الحسب، " فيNeal Stephensonكيرل الكاتب نيؿ ستيفنسكف "
أفَّ الخياؿ العمميٌ أصبح في مجاؿ صناعة المستقبؿ حرفيان، بعدما كاف  ـ2014عاـ دكريٌة نيتشر 

في مجاؿ التنٌبؤ بالمستقبؿ، فقد ازداد اىتماـ الجامعات العمميٌة بًكيتاب الخياؿ العمميٌ، كفتحت الباب 
أماميـ للانتسابً إلييا للاستفادة مف أفكارىـ العمميٌة كما يكاصمكف العمؿ بو، كقد أنشأت جامعة 
)أريزكنا( "مركز العمكـ كالتٌخيٌؿ"، بناءن عمى اقتراحو كىذا المركز ىك ممتقى يتعاكف فيو العمماء 

 ككتاٌب الخياؿ العمميٌ لمخركج بنتائج عمميٌة جيٌدة. 

 ( أىميٌة التٌخيٌؿ فيما يمي: 2011)كرامز،كقد كضح  

مكاجية المكقؼ كلا يعتمد عمى عندما يبدأ الفرد بالتٌخيٌؿ فإنَّو يعتمد عمى استخداـ الرٌمكز في  .1
 مدركاتو الحسيٌة، كبخيالو يذىب أينما يريد. 

تعمٌـ الميارات كتحسينيا، فعندما يتخيٌؿ الفرد نفسو يقكـ بالعمؿ الٌذم يؤدٌم إلى اكتساب الميارة  .2
الٌتي يريدىا فإفَّ ذلؾ يؤدٌم إلى استثارة نفس العضلات كالأعصاب كخلايا المخ الٌتي تؤدٌم 

 عمؿ في الكاقع. نفس ال

كأشارى الفلاسفة كالعمماء قديمان إلى أىميٌة التٌخيٌؿ، فيرل أرسطك أفَّ التٌخيٌؿى فعالية دينامكية تنتج  .3
عف الإحساس، كيرل الرٌازم أفَّ التٌخيٌؿى ىك الظٌفى كالاستدلاؿ عمى الشٌيء بالشٌيء، كأكضح ابف 

ر الحسيٌة بعد غياب المنبٌيات الحسيٌة، كأشارى سينا أفَّ التٌخيٌؿى يتميٌز بقكٌة تحفظ كتعيد الصٌك 
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ىيكـ أفَّ التٌخيٌؿى يساعد عمى تككيف صكرة ذىنيٌة لممكضكع غير مكجكد في الكاقع، كبالتاٌلي فيك 
 يجمع بيف الإحساس كالتفٌكير. 

 يساعد عمى تغيير الذٌات بسيكلة.  .4

اكرة؛ حيث أفٌ الإنساف الٌذم لديو ( في أنو يعدُّ عكنان لمذٌ 2013كتبرز كظائؼ التٌخيٌؿ في )رشاد،
قدرة عمى التٌخيٌؿ السٌمعيٌ كالبصرمٌ تككف لديو قدرةن عاليةن عمى التٌذكر كاسترجاع المعمكمات، كربط 
المعمكمات بعضيا ببعض بسيكلة، كتخزيف المعمكمات بالذاكرة كالاحتفاظ بيا لمدٌةو أطكؿ كالقياـ 

ت كتزيد الإبداع فيعدٌ التٌخيٌؿ أساسان لكثيرو مف الإبداعات بعمميٌة التٌخيٌؿ تساعد عمى حؿٌ المشكلا
فالقصص ما ىي إلٌا إبداعات  -كالفنكف مف الرٌسـ كالشٌعر، كالأدب، كالبحث، كأيضان القصص 

 . -نسجت مف خياؿ 

كتيتٌـ قصص الخياؿ العمميٌ بالعمكـ كالتٌكنكلكجيا كالمستقبؿ، كيستخدـ كاتب الخياؿ العمميٌ 
لاستفسار عف الأشياء، كيعتبر الخياؿ العمميٌ أدب الأفكار الٌتي تثير التٌعجٌب، كأدب المنطؽ، كا

التٌكقعات الٌتي غالبان ما يتكقع كاتب الخياؿ العمميٌ حدكثيا في المستقبؿ كيسأؿ: " ماذا يحدث إف 
(، فقراءة قصص الخياؿ العممي ليس لممتعة فقط، فمعظـ 2008حدث ىذا الشٌيء؟" )حسيف،

مؤلفيف الخياؿ العممي يسألكف كيخمنكف، ماذا لك؟ كماذا يمكف أف يحدث إذا كاف بعض جكانب 
العمـ أك التكنكلكجيا مكجكدة كبعضيا غير مكجكد؟ عف طريؽ جعؿ العمـ في حياة الأفراد كالثقافات 

 &Czerneda)ككؿ فيذه القصص ما ىي إلا تجارب فكرية عف أم شيء يمكننا أف نتصكره

Zerby,2006)‌ أف غرس الخياؿ في تعميـ العمكـ يؤدم إلى تكسيع  ‌Church (2006)كيرل،
تجاكز المعرفة الحالية،  فيمك التخيؿالعممية كيثرم المنيج، كمف خلاؿ ممارسة المفاىيـ كتعميؽ 

 كالكصكؿ إلى ما بعد الخبرة المحدكدة لإنتاج أفكار جديدة لحؿ القضايا اليكمية.
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 (: 2007)العبد، ايفتيحسب كظ التخيؿ العمميعممية كيمكف تقسيـ 

الكظيفة الدعائية: كىي تمثؿ جميع الأعماؿ الأدبية التي تدعك إلى الاستفادة مف منجزات العمـ  .1
مكاناتو في سبيؿ خدمة البشرية كرفاىيتيا.  كا 

مية الكظيفة الانتقادية: كىي تيتـ بتكضيح المكاقؼ الرافضة كالمضادة كالمحذرة للاكتشافات العم .2
 التي ينتج عنيا مخاطر كأضرار عمى البشرية.

الكظيفة التنبؤية: كىي تؤكد عمى أف إمكانات العمـ لا تنتيي كلا تقؼ عف صناعة مجتمع  .3
الرفاىية، كقد تمثمت بإطلاؽ كتاب الخياؿ العممي العناف لخياليـ مف التنبؤ باكتشافات جديدة 

 فشكمت ىذه التنبؤات أدب المستقبؿ.في مجالات مختمفة كمحاكلة فيـ أسرار الطبيعة، 

 2009؛ عبد الحميد،2009بدندم كبدندم كشكاىيف،  ؛ 2008)حسيف، أنواع الخيال العمميّ 
Surrey, 2002:) 

 ": Hard Science Fiction"الخيال العمميّ البحت .1

ىذا النكع مف أدب الخياؿ العمميٌ، يعتمد عمى المعرفة كالقكاعد العمميٌة، كيركٌز عمى العمكـ البحتة، 
مثؿ الطٌبيعة، كاليندسة، كعمـ الفضاء، كالككنيٌات، كيؤكٌد أيضان عمى خياؿ سفف الفضاء، كالخياؿ 

كمفصٌؿ لتفاصيؿ  العمميٌ ىنا يعتمد عمى أساس و مف الحقائؽ كالنٌظريٌات، مع كجكد شرح دقيؽ
دقيقة؛ لذلؾ ىك مف أكثر الأنكاع إرىاقان لمكتاٌب كالمؤلٌفيف كالقرٌاء، كغالبان ما يككف عف المستقبؿ 
القريب، كمف أشير مف كتب في ىذا المجاؿ جكؿ فيرف الٌذم كتب ركاية )مف الأرضً إلى القمر( 

القمر، ككذلؾ ركاية )عشركف ألؼ كفييا تحدٌثى بأرقاوـ كتفاصيؿى دقيقة عف قذيفةو مف الأرض إلى 
فرسخ تحت سطح الماء( تحدٌث فييا عف الغكٌاصة كأعماؽ البحر ككانت أرقامو قريبة مف الأرقاـ 

بيا، كيتكقٌعي فيو مشاركة القارئ في الاتجاه  ةحياالالمكجكدة في الكاقع، ككيؼ يمكف أف تتغيٌر 
 العمميٌ المنطقيٌ تجاه الككف.

 



19 

 

 : "Space Opera"أفلام الفضاء .2

يككف الدٌكر الأساسيُّ فييا لمفضاء، كما يجرم فيو، كيعدٌ فمـ )حرب النٌجكـ( نمكذجان كلاسيكيٌان عمى 
ىذا النٌكع مف الأفلاـ، كىذه الأفلاـ مميئة بالحياة، كالحركة السٌريعة، كالمغامرات في سفف الفضاء، 

عمى خمفيٌةو مف الاستقراء العمميٌ كالككاكب الغريبة، كتدكر في إطار المستقبؿ البعيد، كتعتمد 
"المعركفة باسـ استرجع الكثير Greenland Coleenالبحت، كمف أمثمتيا ركاية ككليف جرينلاند "

Plenty"."Take back 

 :"Time Travel"السّفر عبر الزّمن  .3

قت مع أذىاف ىذا النٌكع مف الخياؿ يتحدٌث عف الزٌمف، كالانتقاؿ عبره بكؿٌ الكسائؿ كالسٌبؿ الٌتي اتفٌ
)آلة الزٌمف( مف أكائؿ الرٌكايات الٌتي تحدٌثت عف الزٌمف، كثلاثيٌة "Wells"كيمز كتاٌبو، كتعدٌ ركاية

 في شخص المسافر العكدة إلى المستقبؿ طرحت الانتقاؿ عبر الزٌمف بصكرة بسيطةو إلى حدٍّ ما
يحفز عمى سماعيا عبر الزمف الذم يركم قصة يصعب تصديقيا بأسمكب متزف جدير بالتصديؽ 

كالتعمـ منيا، كعبر كينجسمي أميس أنو لـ يكف ليتكقع ظيكر أدب الخياؿ العممي لكلا كتابات جكرج 
 . كيمز فقد احتؿ مكانو مرمكقة فيو بركاياتو )كتاب آلة الزمف(

 : cyper punk""السيبربنك .4

ـ كىك يدؿى عمى ركايات الخياؿ العمميٌ الٌتي اىتمٌت بالمعمكمات 1980ـ ظير ىذا المصطمح عا
 الآلةالتٌكنكلكجيٌة، كالكاقع الافتراضيٌ كتقنيٌات الاختراؽ كالسٌيطرة عمى الحكاسيب كالعلاقة بيف 

كالإنساف، كتطكٌر الذٌكاء الصٌناعيٌ، كالسٌيطرة عمى الحككمات في المستقبؿ، كتغيٌر المشيد 
كركايتو  William Gibson"كمف أشير كتاٌب ىذا النٌكع مف الخياؿ كليـ جيبسكف "السٌياسيٌ، 

كمف الأفلاـ الٌتي اعتمدت عمى السيبربنؾ فمـ ماتركس "newro mancer"الكلاسيكيٌة نيكرمانسر
"The Matrix ." 
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 :"Utopias and Dystopias"المدن الفاضمة والمدن الشّريرة  .5

)اليكتكبيا( يتحقٌؽ حمـ الإنساف في الحياةً، كتعتمد عمى الخياؿ العمميٌ الفمسفيٌ، في المدف الفاضمة 
ّـَ تناكليا في العديد مف القصص كالأفلاـ كمدفو كاممةو كمستقيمة، كلإيجادً ثغراتو في ىذه المدف  كت

لتصكيرىا تحت كلتأكيد أفَّ عبثيٌة الحياة جزءه مف الإنسانيٌةً، كلك كانت كاممة لما صار إنسانان، أك 
تيديد خطرو ما، أك تكضع لممقارنة مع عكالـ أكثر سكءان كىي المدف الشٌريرة الٌتي تّـَ تصكيرىا كناتج 

مثؿ التٌمكٌث، كالاستيلاؾ المفرط، كالتطرؼ الدٌينيٌ، كمف  ةالمعاصر  كلاتلبعض السٌمات كالمش
المعركفة  "Ursula le Guin"يف الأمثمة عمى ىذا النٌكع مف الخياؿ ركاية الكاتبة  أكرسكلا ليجك 

 كتصكٌر ىذه الركاية مجتمعات الفكضى في المدف الفاضمة. "Iain Banks" باسـ إيانبانكس

 : Steam Punk"ستيم بنك " .6

 The different"استخدـ ىذا النٌكع مف الخياؿ العمميٌ لكصؼ الماضي كركاية الآلة المختمفة

engine" لمكاتبيف بكريس ستيرلنج ككليـ جي( بسكفBruce sterling & William Gibson  )
 تتخيٌؿ لندف في القرف التاٌسع عشر كىي عمى حافة الانييار. 

 : "Alternate realities" عتبادل الواق .7

ىذا النٌكع مف الخياؿ العمميٌ قد يقع في الماضي أك الحاضر، أك المستقبؿ، اعتمادان عمى نظريٌةً 
تفسٌر نظريٌان تعدٌد العكالـ، "‌lost future"" كقصٌة المستقبؿ المفقكد Many Worldتعدٌد العكالـ "

 Safshar"سافشار شيريار كما جاءت تجارب ،كذلؾ بتبادؿ أشكاؿ حياة شخصو كاحد

Shahraiar"  النٌقيض مف ىذه النٌظريٌة، كأكضحت زيفيا في الدٌكائر العمميٌة بعدما لاقت ركاجان بيف
 كتاٌب الخياؿ العمميٌ. 
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 :"Soft Science Fictionالخيال العمميّ المين " .8

يميؿ ىذا النكع مف الخياؿ إلى إشراؾ العمكـ الاجتماعية مثؿ عمـ الإنساف كعمـ الاقتصاد كعمـ 
كمف كتاب ىذا النكع مف الخياؿ أكرسكلا جكيف كفيميب ديؾ كغيرىـ مف النفس كعمـ الاجتماع، 

 الكتاب الذيف ركٌزكا في كتاباتيـ عمى الشخصية الإنسانية كالانفعالات كتحكلاتيا. 

 :"Pseudo science"الخيال العممي الزائف  .9

 التنجيـ كالطب البديؿ.يتضمف ىذا النكع مف الخياؿ الأفكار الغير مثبتو عمميان أك الخاطئة مثؿ عمـ 

 : "Dreams of Eternity"أحلام الخمود  .10

ىذا النٌكع مف الخياؿ تحدٌث عف حمـ الإنساف في الخمكد، كنبع الخمكد، كتمديد الأعمار بتجميد 
يجاد ركبكتات تحذٌر مف الخطر الٌذم  الإنساف، ككذلؾ مكافحة كؿٌ ما يسبب مكت الإنساف، كا 

الخمكدى يسبب المكت، ككانت جميع الرٌكايات في ىذا المجاؿ اتفقت عمى أفَّ ىذا حمهـ مستحيؿ، كأفَّ 
 بالذٌكرل، كليس بالجسد، كمف أمثمتيا قصٌة ) الثٌمكج السٌاخنة لمدكتكر نبيؿ فاركؽ (. 

 :Post-Holocaust" "ة ما بعد المحرق .11

ف كانت بالحركب النٌككيٌة، أك العصكر  ىذا النٌكع مف الخياؿ العمميٌ تحدٌث عف نياية الأرض، كا 
ياة بعد نياية الأرض، بأنٌيا حياة بدائيٌة كفي الجميديٌة، أك فيركس، أك كباء أرضي، كتصؼ الح
 تأخٌرو تكنكلكجيٌ، كيصنٌؼ ىذا النٌكع إلى قسميف : 

ٌـ التٌركيز عمى أحداث النٌياية مع تمميحو عف مستقبؿ الحياة الجديدة،  -1 المحرقة كما بعدىا: كفيو يت
 .(The day after Tomorrow)كمف الأمثمة عميو فمـ يكـ ما بعد غد 

منيـ بعد المحرقة، كمف أمثمتيا أنا بعض بعد المحرقة: تتحدٌث عف حياة النٌاس كقد نجا  -2
 " لكيؿ سميث.  I am legendأسطكرة "
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كىناؾ أيضان أنكاع مف الخياؿ العمميٌ كأعماؽ البحر، كقصص الاختفاء، كأصحاب القدرات  
دراؾ الفائؽ لمحكاسٌ، كتحدٌم الجاذبيٌة، الخارقة، كالخياؿ العمميٌ الشٌيكانيٌ، كالأراضي المنسيٌة، كالإ

كالعكالـ البديمة، كالخياؿ العمميٌ العسكرمٌ، كعندما ينفمت العمـ الٌذم يحاكي قضايا الفشؿ البشرمٌ 
 العمميٌ أك جنكف العمماء أك غير ذلؾ، كالخياؿ العمميٌ الخميط بيف كؿٌ ىذه الأنكاع.

حؿ نمكٌ التٌخيٌؿ حسب العمر الزٌمنيٌ في خمس ( مرا2013؛ رشاد، 2006كقد صنٌؼ )الطٌيٌب،   
 مراحؿ كىي: 

 ( سنوات:5-3المرحمة الأولى: مرحمة التّخيّل الإييامي من )  .1

كتسمٌى أيضان مرحمة الكاقعيٌة، كالخياؿ المحدكد بالبيئة حيث يككف تخيٌؿ الطٌفؿ في ىذه المرحمة 
حادٌان كمحدكدان في إطار البيئة الٌتي يعيش فييا، كيككف تفكيره تكىميٌان فمثلان تجده يتصكٌر كيتعامؿ 

اء النٌفس أفٌ لمتٌكىـ دكره مع الدٌمية كأنٌيا كائف حيٌ، يعامميا برفؽو أك يغضب منيا، كقد أكٌد عمم
ميّـٌ في نمكٌ الطٌفؿ، فيك يجعمو ينظٌـ الكثير مف نشاطاتو، كمياراتو الحركيٌة كتكاصمو مع الآخريف، 
كتنشيط عمميٌاتو العقميٌة، كىذا النٌكع مف خياؿ التٌكىـ يجعمو يحبُّ القصص الخرافيٌة كالقصص الٌتي 

 تتكمٌـ فييا الحيكانات كالجمادات. 

 ( سنوات:8-6مة الثاّنية: مرحمة التّخيّل الحرّ من ) المرح .2

كتسمٌى أيضان الخياؿ المطمؽ، في ىذه المرحمة ينتقؿ الطٌفؿ إلى نكع التٌخيٌؿ الإبداعيٌ أك التٌركيبيٌ 
المكجٌو إلى ىدؼ عممي، كبذلؾ يخرج عف التٌخيٌؿ الإيياميٌ المرتبط بالبيئة كينتقؿ إلى عكالـ عجيبة 

غير كاقعيٌة، كيتميٌز الطٌفؿ بسرعةً نمكٌ خيالو ككلعو بالقصص الخياليٌة، كلكنٌو  كشخصيٌات غريبة
 سيدرؾ بعد قميؿو أيضان أنٌيا خياليٌة، كلف تحدث في الكاقع. 

 ( سنة: 12-9المرحمة الثاّلثة: مرحمة المغامرة والبطولة من )  .3

ٌـ بالحقائؽ كيشتدٌ  ينتقؿ الطٌفؿ فييا إلى مرحمةو أقرب إلى الكاقع كيبتعد عف الخياؿ الجامح، كييت
ميكلو إلى الألعاب الٌتي تتطمٌب ميارةن، كشجاعة، كمغامرة، بالإضافة إلى المغامرات العمميٌة 
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المبسٌطة، كسير المكتشفيف، كما تستيكيو القراءات العمميٌة، ككتب المعمكمات كيظير عنده حبٌ 
 السٌيطرة .

 ( سنة :17-13باب ) المرحمة الراّبعة: مرحمة المراىقة والشّ  .4

ٌـ المراىؽ بالاستقرار العاطفيٌ النسبي، كيفكٌر في  كىي مرحمة الآماؿ كأحلاـ اليقظة، كفييا ييت
مستقبمو، كيمرٌ بيف الخياؿ كالحقيقة لكنٌو يرسـ مستقبمو مممكءان بالأماني الٌتي يحمـ بيا كيدرؾ قيـ 

 ع غاياتو كطمكحاتو كآمالو. الأعماؿ كيتٌخذ كؿٌ منيـ مثلان ليقتدم بو؛ لتحقيؽ جمي

 المرحمة الخامسة : مرحمة المثل العميا: .5

كتسمٌى أيضان مرحمة الرٌجكلة كالرٌشد، كفييا يتيذٌب الخياؿ؛ لأنٌو يتٌصؿ بالحياة العمميٌة، كيككف فييا 
السٌمكؾ الخياليٌ مقيد بإنتاجو فنيٌ أك إبداعو نظرمٌ، كيتشكٌؽي الشٌباب فييا لمقصص البكليسيٌة 

  المغامرات. ك 

( أف التخيؿ عممية عقمية ىادفة تتمثؿ في تخيؿ أشياء مكجكدة كغير 2013كيرل سعادة كالصباغ )
 مكجكدة، كيمكف التدرب عمييا مف خلاؿ الخطكات التالية:

 الاسترخاء: يتمثؿ في التخمص مف الضغكط كالقمؽ كالتكتر قبؿ البدء بعممية التخيؿ.  .1

التييئة المناسبة لمكصكؿ إلى التأمؿ العميؽ كالشعكر كالإحساس التركيز: كيتـ مف خلاؿ  .2
 بتخيلاتيـ.

الكعي الجسمي كالحسي: كذلؾ باستخداـ الفرد لمحكاس المختمفة بشكؿ كبير مما يزيد كيكسع  .3
دراؾ الفرد أثناء عممية التخيؿ.  انتباه كا 

 ممارسة التخيؿ. .4

ريف أك بشكؿ غير لفظي مثؿ الرسـ، عف التخيؿ بشكؿ لفظي مع الآخ التعبير: كيتـ التعبير .5
 كالكتابة كالحركات الجسدية التعبيرية.
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 التأمؿ: كيتضمف كيفية الاستفادة مف التخيلات كتكظيفيا في الحياة العممية. .6

( أساليب لتقديـ درس التخيؿ  2014؛ عكدة، 2012؛ الصيفي،2005ذكر )أبك السميد كعبيدات، 
 منيا:

الطالب الحدث نفسو كيتكحد معو، كيدمج نفسو داخؿ الشيء كيككف أسمكب التكحد: كفيو يعيش  .1
بطؿ القصة، كمثاؿ عمى ذلؾ أف يتخيؿ الطالب نفسو إلكتركف، خمية دـ حمراء، جزمء 

 أكسجيف كيعيش التجربة بنفسو.

أسمكب المراقبة: كفيو يككف الطالب كملاحظ أك مراقب لشيء يحدث أمامو، كيستطيع الطالب  .2
 ئصو كأف يصبح صغيرا جدا يستطيع الدخكؿ في جسـ الإنساف مثلا.بذلؾ تغيير خصا

: كيعتمد ىذا الأسمكب عمى قدرة الراكم عمى المعرفة عمـأسمكب راكم الحكايات مف قبؿ الم  .3
التامة بجميع تفاصيؿ القصة أك الركاية التي سيقدميا لمطلاب مع استخداـ المؤثرات الصكتية 

متاعيـ. بةكقدرتو عمى شد انتباه الطمكالمكسيقية كالحركية كالبصرية،   كا 

عممية أك بيئية منتشرة  تتقديـ جمسات العصؼ الذىني: كذلؾ مف خلاؿ طرح قضايا كمشكلا .4
 كتقديـ الحمكؿ كالاقتراحات كالبدائؿ الممكنة ليا في اكبر عدد ممكف مف الأفكار.

طبيؽ إستراتيجية التخيؿ العممي كفي الدراسة الحالية، استخدمت الباحثة أسمكبي التكحد كالمراقبة لت
مف خلاؿ قصص الخياؿ العممي الميعدٌة مسبقان كذلؾ لمناسبتيا كقربيا مف المرحمة العمرية لمطالبات 

 عينة الدراسة.
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 الذكاءات المتعددة 2:1:2

 مفيوم الذكاء: 

درجةن كبيرةن مف الأىميٌة، فحازٌ عمى  اليكـ لقد أعطي الذٌكاء خلاؿ العصكر القديمة حتٌى ىذا 
اىتماـ العمماء، كما نتج عف ذلؾ مف قياميـ بالعديد مف الدٌراسات كالبحكث الٌتي تناكلتو، ككانت 

الأحياء عمـ  النشأة الأكلى لمفيكـ الذٌكاء في أحضاف الفمسفة، إلى أف نشأت العمكـ الطٌبيعيٌة مثؿ
، حيث أكلت ىذا المفيكـ اعتباران ككنو جانب (فسيكلكجيالعمـ كظائؼ الأعضاء )، ك (البيكلكجي)

مف جكانب نشأة الكائف الحيٌ، إلى أف استقرٌ مفيكـ الٌذكاء ضمف عمـ النٌفس، بعد أف استقؿَّ عمـ 
ـ بحركةً القياس 1879" عاـ Wundtالنٌفس عف العمكـ الأخرل، إثر قياـ العالـ الألماني فكنت "

فيمسكؼ الرٌكماني شيشركف في ابتكار كممة لاتينيٌة ىي النٌفسي، كيعكد الفضؿ إلى ال
(Intelligent( الذٌكاء كتعني حرفيٌان باليكنانيٌة )Nous كقد شاعت الكممة اللاتينيٌة في المغتيف )

 (. 2006الإنجميزيٌة كالفرنسيٌة كما ىي )عبد الله، 

الذكاء بأنو القدرة عمى تعمـ أك فيـ أك   (Merriam-Webster, 2014) مرياـ كيبستر كيعرؼ
التعامؿ مع حالة جديدة كما يتطمب ذلؾ مف استخداـ لمميارات، كيعرفو أيضان بالقدرة عمى تطبيؽ 
المعرفة لمعالجة أمكر بيئية أك القدرة عمى التفكير المجرد كما يقاس في معايير مكضكعية 

 كاختبارات.  

ة فطريٌة عامٌة أك عامؿ عاـ، كىذا العامؿ لو القدرة عمى التأٌثير كيعرٌؼ سبيرماف الذٌكاء بأنٌو قدر 
       عمى جميع أنكاع النٌشاط العقمي بغضٌ النٌظر عف المكضكع الٌذم يرمي إليو ىذا النٌشاط

 "Professor Mary Phillips"(، كيرل عالـ الأعصاب الأستاذ مارم فيمبس 2008)ربيع، 
كتقييـ كاستخداـ كمية مف المعمكمات المبتكرة بسرعة جدا، كتعرؼ الذكاء بأنو القدرة عمى ترميز 

يجاد الحمكؿ "Lucy"الرياضية لكسي  (.(Fleetham,2006الذكاء بأنو خمؽ كا 
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 ( إلى أفَّ معظـ تعريفات الذٌكاء قد تضمٌنت القدرات التٌالية: (2011كقد أكضح العياصرة 

الفرد معالجة الأفكار كالرٌمكز كالعلاقات  كبمكجبيا يستطيعي لقدرة عمى التّفكير المجرّد:ا -1
 كالمفاىيـ، كالمبادئ الٌتي تنظٌيـ عمؿ الأشياء، كما يتضمٌف ذلؾ مف فيـ لممفاىيـ.

يـ القدرة عمى التّعمم:  -2 يتحقٌؽ التٌعمٌـ في قدرة الفرد عمى الاستفادة مف الخبرات الٌتي يكاجييا المتعمٌ
 لأشياء المجرٌدة. في حياتو، كخصكصان الخبرات المتعمٌقة با

ىذه المشكلات الٌتي يكاجييا الفرد في حياتو كتمكٌنو مف كضع القدرة عمى حلّ المشكلات:  -3
 الغير مألكفة إليو.  الحمكؿ المناسبة للأكضاع الجديدة كالأكضاع

مع الأكضاع ك الشٌركط البيئيٌة المحيطة كالارتباط بالبيئة، كالتٌعامؿ مع قدرة الفرد عمى التّكيّف: -4
 لمثيرات الٌتي تتضمٌنيا. ا

كأكضح أفَّ ىذه القدرات متماسكة، فتحقٌؽ قدرة ما تعزٌز حدكث القدرات الأخرل، كيتضٌح ذلؾ 
بارتباط القدرة عمى التفكير المجرد بالقدرة عمى التٌعمـ، كالقدرة عمى التٌكيٌؼ مع البيئة بالقدرة عمى 

 حؿٌ المشكلات . 

فراد يختمفكف في مستكياتيـ العقميٌة، كىذا الاختلاؼ جكىرمٌ كقد أظيرت تعاريؼ الذٌكاء أفٌ الأ
ككاضح، كالذٌكاء عبارة عف محصٌمة مف مجمكعة مف القدرات كالمكاىب المختمفة العقميٌة كالمعرفيٌة 
الٌتي يمتمكيا الفرد، كالٌتي تضٌـ التٌخيٌؿ كالإدراؾ، كالتٌذكر، كالإبداع، كالانتباه، كالقدرة الاستدلاليٌة 

 (.2008ع، )ربي

كعمى مر العصكر كجدت نظريات الذكاء المختمفة كتبايف تفسير الإنساف لمفيكـ الذكاء مف فترة 
إلى أخرل، فمنذ القدـ أعتبر العقؿ مكضكع في جزء مف الجسـ في القمب كالكبد كالكمى، كحديثا 

ـ 1904( عاـ Stanfordكانت أكٌؿ محاكلة لقياس الذٌكاء عمى يد العالـ الفرنسي ستانفكرد بنيو )
كذلؾ في ميمة لو لاكتشاؼ الأطفاؿ الٌذيف لا يستطيعكف الاستفادة مف التعميـ الرسمي العاـ 

عطائيـ الدعـ المناسب، كذلؾ مف خلاؿ كضعو لسمسمة مف الأسئمة  لكضعيـ في مدارس خاصة كا 
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( ، كفي عاـ  Fleetham,2006؛2011؛ العياصرة، 2003)جابر، نيافي اختبار للإجابة ع
أعماؿ بنيو كأكضح علاقة نتيجة الاختبار بالذكاء  Wilhelm Sternـ طكر العالـ الفرنسي 1912

"Intelligence Quotient"  كنسبة العمر العقمي لمشخص إلى عمره الزمني، ككاف ىذا الاختبار
بعد ذلؾ يقيس مجمكعة محدكدة مف المكاىب البشرية مثؿ التفكير الكلامي كالمنطؽ العددم، ك 

‌ Wechsler Adult Intelligence Scale Version" (WAIS-)"3استخدـ مقياس ككسمر 

قدرة عقمية مثؿ الحساب كالتسمسؿ كالمفردات كسرعة المعالجة،  13كيحدد  ،gالذم يقيس العامؿ 
كنتائج ىذه الاختبارات كانت نتائج لاختبارات سيككمترية استخدميا كطبقيا العديد مف الأشخاص 

Fleetham,2006).) 

ىتماـ تتعمؽ بالذكاء، فكيؼ يمكف لمجينات كالبيئة المحيطة مركر الكقت ظيرت أسئمة مثيرة للا كمع
أف تأثر عمى ذكاء الأشخاص؟ كىؿ لعكامؿ الجنس كالعرؽ كالثقافة تأثير عمى درجة الذكاء؟ كىؿ 

لأسئمة قد قيدت يتغير ذكاء الأشخاص في نفس البمد بعد مركر زمف معيف؟ لكف كؿ ىذه ا
بمجمكعة مف المعايير التي اعتمدتيا اختبارات الذكاء التي كانت مكجكدة مف قبؿ، فما القدرات التي 
يجب أف نضعيا في اختبارات الذكاء كما القدرات المستبعدة؟ ككيؼ يمكف أف نعطي قيمة لعناصر 

ات لقياسيا، قد لا نمنح ىذه الاختبارات؟ كمف خلاؿ ذلؾ فإف تقييد مجمكعة مف القدرات كالميار 
 الذكاء كربما النجاح لمكثير مف الناس لمجرد أف لدييـ قدرات لكنيا ليست مكتكبة في الاختبار، أك

رقـ كاحد يحدد مصير الشخص كمكانتو كالرقـ  اختبار ما قد يعطي مثلاأنو مف السيؿ استخداميا ف
عدد مف الأسئمة ذات الإجابات الأعمى يدؿ عمى الذكاء الأعمى، أك الشخص الذم يمتمؾ أكبر 

الصحيحة صاحب الذكاء الأعمى، فإذا أردنا أف نكسع نظرتنا إلى الذكاء مف جكانب متعددة فيجب 
أف تشمؿ اختبارات الذكاء جميع القدرات كالمكاىب كالميارات كالأىـ مف ذلؾ أف ننظر إلييا جميعا 

 .  (Fleetham,2006)عمى حد سكاء

 ة:نظرية الذكاءات المتعدد

 Howard"ـ قدـ عالـ النفس ىكارد غاردنر1983" عاـ "Harvardكفي جامعة ىارفارد 
Gardner"  فكرتو الأكلى عف مفيكـ الذكاء في نظريتو الذكاءات المتعددة كذلؾ بعد أف عمؿ مع
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المرضى في تمؼ الدماغ، كلاحظ مف خلاؿ عممو أف الأضرار التي حصمت في مناطؽ محددة في 
جاردنر  ميارات معينة لمرضاه كبقيت الميارات الأخرل لدييـ سميمة، كاشتؽ الدماغ أثرت عمى

""Gardner  نظريٌتو مف العديد مف المصادر منيا دراسات في العمكـ البيكلكجيٌة، كعمـ النٌفس
العصبي كالارتقائي، كالانثركبكلكجي كالدٌراسات الثقٌافيٌة كبحكث المخٌ، كخصائص ذكم الاحتياجات 

فييا  الخاصٌة، كالسٌير الذٌاتية للأفراد المتميٌزيف، الٌذيف ليـ انجازات في مجالات مختمفة، عرِّؼ
الذٌكاء تعريفان إجرائيا يعكس أثر الثقٌافة كركٌز فيو عمى الأنٌكاع الإبداعيٌة لأداء الأفراد في ثقافاتيـ 

كتعد نظريتو تكسع كبير لمفيكـ الذكاء فيي ترل كتمسٌؾ بتعدٌدية الذٌكاء الإنساني في ىذه النٌظريٌة، 
ؿ درجة عالية في الاختبارات أنو يكجد العديد مف الطرؽ لأف تككف ذكي، كليس فقط مف خلا

كتلائـ نظريٌة الذٌكاءات المتعدٌدة أساليب التٌعمـ الكثيرة، فأساليب التٌعمٌـ ىي السيككمترية، 
لمذٌكاء كالربط بينيا كبيف نظريٌة الذٌكاءات المتعدٌدة لو قدرو كبير مف الأىميٌة لأفَّ  أدائيةمظاىر 

ؿ تعمٌميـ مف خلاؿ ربطيـ لممعمكمات الجديدة بنماذج المتعمٌميف يكسعكفى قاعدتيـ المعرفيٌة كيسي
( Cognitiveأساليب التٌعمٌـ الٌتي يألفكنيا، كبذلؾ فإفَّ نظرية الذٌكاءات المتعدٌدة نمكذج معرفي )

يصؼ كيؼ يستخدـ الأفراد ذكاءاتيـ لحؿٌ المشكلات كالحصكؿ عمى النٌكاتج، كيركٌز عمى كيٌفيٌة 
ت العالـ مف حكلو مف أشياء كأشخاص كغير ذلؾ، كتختمؼ عف عمؿ العقؿ البشرم مع محتكيا

النٌماذج الأخرل التي  تركٌزي عمى العمميٌة بشكؿو أساسيٌ، مثؿ النٌمكذج البصرم السٌمعي الحركي 
(Visual-Auditory- Kinesthetic model الذم يرتبط بالحكاس كنظريٌة الذٌكاءات المتعدٌدة )

لشٌخص أعمى كلديو ذكاء مكاني، كىناؾ أيضان نمكذج مايرز يكنج لا ترتبط بالحكاس، فقد يككف ا
(Myers – Biggs Model( عف الشٌخصيٌة كالٌذم يستند إلى صياغة كارؿ يكنج )Carl Jung )

ّـُ بجانب  للأنماط المختمفة لمشٌخصيٌة، كىذا النٌمكذج يختمؼ عف نظريٌة الذٌكاءات المتعدٌدة فيك ييت
؛ 2011؛ يكسؼ، 2003جابر، ؛ 2006آرمستركنج، المتعمٌـ ) معيف لممتعمٌـ، كليس كؿٌ 

Fleetham,2006.) 

سبعة أنكاع مف "Frames of minds"ؿفي كتابو أطر العق (Gardner)غاردنر كقد قدـ 
فيي ليست الحصر النيائي لأنكاع الذكاءات  الذٌكاءات، كترؾ المجاؿ مفتكحان لكجكد ذكاءات أخرل
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((Cooper, 2006،  كعرٌؼ الذٌكاء بأنٌو مجمكعة مف القدرات المستقمٌة الكاحدة عف الأخرل الٌتي
 يمتمكيا الشٌخص، كقد شمؿ بحثو مياديف مختمفة شكٌمت الدٌعامة العمميٌة لنظريٌتو: 

ّـَ البحث عف مختمؼ الكفاءات الذٌىنيٌة لدل الأطفاؿ  .1 النٌمكٌ الذٌىني للأطفاؿ العادييف: حيث ت
 العادييف. 

كيؼ تعمؿ القدرات الذٌىنيٌة، كذلؾ عندما يحدث تمؼ نتيجة الإصابات الدٌماغيٌة في  دراسة .2
 بعض أجزاء الدٌماغ ممٌا يؤدٌم إلى فقداف كظائؼ بعض الأجزاء. 

دراسة كيفية تطكٌر الجياز العصبي خلاؿ ربع قرف مف الزٌمف لمكصكؿ لبعض الأشكاؿ المتميٌزة  .3
 لمذٌكاء. 

 كالأطفاؿ الٌذيف يعانكف مف صعكبات في التٌعمٌـ. دراسة الأطفاؿ المكىكبيف  .4

 (. 2010الخفاؼ،(دراسة النٌشاط الذٌىني لشعكب متميٌزة بثقافات متنكٌعة .5

 الذكاءات المتعددة لنظرية جاردنر:

 كضح جاردنر الذكاءات المتعددة في نظريتو عمى النحك الآتي:

":  كيتضمٌف القدرة عمى استخداـ الكممات سكاء شفكيٌان linguistic Intelligenceالذّكاء المغوي "
أـ كتابيٌان مثؿ )الرٌاكم ، كالخطيب ، كالكاتب ، كالصٌحفي( كالأفراد الٌذيف يمتمككف ىذا النٌكع مف 
الذٌكاء لدييـ القدرة عمى  التٌلاعب بتراكيب الجمؿ )عمـ الأصكات الكلاميٌة( كيجيدكف استخداـ 

ي المغة كالأبعاد العمميٌة، كالاستخدامات الكاقعيٌة لمغة مثؿ الخطابة، كيتٌـ مف دلالات الألفاظ كمعان
خلاليا استخداـ المغة لإقناع الآخريف بإتباع مسار عممي محدٌد، كففٌ تقكية الذٌاكرة )استخداـ المغة 

المغة  لتذٌكر المعمكمات(، أك الشٌرح )استخداـ المغة لنقؿ المعمكمات(، كما فكؽ المغكم )استخداـ
 (. 2006لتحدٌث عف نفسيا( )ارمستركنج، 
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: ىك قدرات عممية كرياضية، كميارات ""logical Intelligenceالذّكاء المنطقي )الرّياضي(
     مرتبطة بالمعالجة البارعة كالفطنة كحدة الذىف كحؿ التحديات التي تحتاج إلى منطؽ

(Cooper, 2006).‌

 ":visual- spatial Intelligence" الذّكاء المكاني )البصري(

كيتضمٌف المقدرة عمى إدراؾ المكاف بصكرة دقيقة مثؿ الصٌيٌاد كالمرشد )الدٌليؿ( كما يتبع ذلؾ مف 
جراء تحكيلات عميو كالمصمٌـ كالفنٌاف، كالمخترع، كالأفراد الٌذم يمتمككف ىذا  تطبيؽ ىذا الإدراؾ كا 

لألكاف، كالأشكاؿ كالخطكط كالفضاء كالعلاقات بيف النٌكع مف الذٌكاء يككف لدييـ الحساسيٌة تجاه ا
    أك المكانيٌة  العناصر، كلدييـ القدرة عمى التٌصكٌر كالتٌمثيؿ البياني لأفكارىـ البصريٌة

 (.2006ارمستركنج، )

 :Body-kinesthetic Intelligence"الذكاء الجسمي )الحركي( "

 . مف جسمو في حؿ مشكلات، كتتضمف القدرةىك القدرة عمى استخداـ الفرد لجسمو، أك أجزاء 

 (Gardner, 1993).عمى التنسيؽ الجسدم كالعقمي معا

 ":‌Musical/rhythmic – skill Intelligenceالنّغمي( ") الذّكاء الموسيقي

كىك القدرة عمى إدراؾ الصٌيغ المكسيقيٌة، فيستطيع تمييزىا كتحكيميا كالتٌعبير عنيا، كيضٌـ ىذا 
الذٌكاء الحساسيٌة للإيقاع كطبقة الصٌكت، كالمحف، كبالتاٌلي يستطيع الفرد مف خلاؿ ىذه القدرة 

دراؾ إيقاعيا الزٌمنيٌ كالقامات المكسيقيٌة فييا،  الذٌىنيٌة تشخيص النٌغمات المكسيقيٌة بدقٌةو كا 
كيستخدمو الفرد لمتٌخمٌص مف الممؿ كالتٌكتر عندما يردٌد التٌرنيمات عند سماعيا، كنجد ىذا الذٌكاء 

 (. 2010بارزان لدل المغنٌييف، ككتاٌب كممات الأغاني، كأساتذة المكسيقى كالرٌاقصيف )الخفاؼ، 

 :‌""Interpersonal Intelligenceالذّكاء البينشخصي )الاجتماعي(

يظير فيو الفرد الميؿ لمملاحظة كالاستجابة لمشاعر الآخريف كشخصيٌاتيـ كالقدرة عمى العمؿ مع 
الآخريف كمف ىـ في مناصب عمؿ كالإدارييف كالمستشاريف كالمدرسيف، كعمماء النٌفس كالأطباء 
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 ،ع كالصٌكت كالتٌرنيمةالنٌفسيٌيف كيظير أيضان ليؤلاء الأفراد الحساسية لمٌغة الجسديٌة كالنٌغمة كالإيقا
الأصالة كىي الأخلاؽ التي ك كطبقة الصٌكت، كىنالؾ أبعاد لمذكاء الاجتماعي تتمثؿ في الكعي، 

يتحمى بيا الفرد كالحضكر بالتأثير في الآخريف ككضكح الأفكار كالمكاقؼ كالتعاطؼ مع الآخريف  
 (. 2008الياشمي، الدليمي ك ؛ 2011)كرامز، 

 :"Intrapersonal Intelligence"الذكاء الشخصي )الذاتي( 

ىك القدرة عمى فيـ الشخص نفسو، كتقدير مشاعره الشخصية،كتقدير مخاكفو كنقاط القكة كالضعؼ 
 . (Gardner, 1993)عنده

 وجود الذّكاءات الأخرى :

" أف نمكذجو لمذكاءات السٌبعة ىك عبارة عف صياغة مبدئيٌة، كأف ىناؾ "Gardnerأكضح جاردنر
 ـ أضاؼ جاردنر أنكاع أخرل مف الذكاء مثؿ: 1999احتماليٌة لزيادة ذكاءات أخرل، ففي عاـ 

كىك الذٌكاء الثاٌمف الٌذم أضافو جاردنر عاـ  Naturalistic Intelligence":"الذّكاء الطّبيعي 
السٌبعة كيتضمٌف قدرة الفرد عمى التٌمييز كالتٌصنيؼ لأنكاعو مختمفة مف  ـ إلى الذٌكاءات1999

الحيكانات كالنٌباتات كالحشرات، كالظٌكاىر الطٌبيعيٌة، كيظيركف فيو اىتمامان بالجغرافيا الطٌبيعيٌة، كعمـ 
ند عالـ الفمؾ البحار كالمحيطات كالظٌكاىر الفمكيٌة كالمخاطر الطٌبيعيٌة البشريٌة، كىذا الذٌكاء بارز ع

 (.2010كعالـ النٌبات كالجيكلكجي كخبير الأزمات )الشٌربيني،

: يظير فيو الفرد القدرة عمى التفٌكير بطريقة ""Existential Intelligence  الذّكاء الوجودي
تجريديٌة كمعالجة أسئمة عميقة حكؿ الكجكد الإنساني، كيتضمٌف ذلؾ التفٌكير في ما كراء الطٌبيعة أك 
ما بعد المكت كالتأٌمٌؿ في المشكلات الأساسيٌة  كالحياة كالمكت كالأبديٌة كىذا الذٌكاء بارز لدل 

 .(2010؛ قطامي، 2010اؼ، الفلاسفة كالمفكريف. )الخف

 Moral)( كالحساسيٌة الخمقيٌةSpiritual)كمف الذٌكاءات الٌتي اقترحت أيضا الذكاء الركحي
Sensibility) ( كالدٌعابةHumor( كالحدس ،)Intuition،) ( كالإبداعCreativity كالقدرة ، )
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 an ability toالأخرل )(، كالقدرة عمى التأٌليؼ بيف الذٌكاءات Cooking abilityعمى الطٌيي )

synthesize the other intelligences   ،2003( )جابر.) 

( أف نظريٌة جاردنر ترتبط بحقائؽ متعددة فقد جاءت الأدبيٌات التٌربكيٌة (2010كقد أكضح الشٌربيني
بتعريؼو ضيٌؽ كغير كاؼو لمذٌكاء، كتشكٌؾ النٌظريٌة حكؿ مدل صدؽ كدقٌة تحديد ذكاء الفرد عف 
طريؽ اختباره في مياـ لـ يقـ بيا مف قبؿ، كحاكلت النٌظريٌة أف تكضٌح كيؼ يعمؿ العقؿ البشرمٌ 
كاقترحت أف كؿ شخص لديو قدرات في الذٌكاءات السبعة كبعض الأشخاص يمتمككف مستكيات 

كأكد أف ىناؾ طرؽ مختمفة تظير قدرات الشخص في  عالية في جميع الذٌكاءات أك في معظميا
يٌف كتدؿٌ عمى كجكده، مثؿ شخصو أميٌ لكف لديو قدرة لغكيٌة عالية، شخصه كفيؼ كعنده ذكاءو مع

ذكاءه مكانيٌ، كبالتاٌلي فإفَّ النٌظريٌة لا ترتبط أيضان بالحكاس كىذه الذٌكاءات لا تقؼ عند حدٍّ معيٌف 
يٌة كالكفاءة بؿ ىي غير ثابتة، حيث يستطيع المتعمٌـ تنمية كؿٌ ذكاء إلى مستكل مناسب مف الفعال

بتكفير التٌعميـ المجدم، كالتٌعميـ المناسب، كتتفاعؿ ىذه الذٌكاءات بعضيا مع بعض بحيث يمتمؾ 
كؿ فرد جميع الذكاءات في تكليفو تميٌزه عف الأفراد الآخريف كىي تمامان كبصمات الأصابع، 

 كيتطمٌب النٌجاح في الحياة عدٌة أنكاع مف الذٌكاءات . 

 الذكاءات المتعددة في المجال التربوي:أىمية نظرية 

( أفَّ قيمة نظريٌة الذٌكاءات المتعدٌدة في أنٌيا نظريٌة تجمع بيف العمـ كالفمسفة 2008كضح حسيف )
ٌـ بالعمكـ  كالتٌربية، فيي نظريٌة )عمميٌة، فمسفيٌة، تربكيٌة( كتعطي أىميٌة لكؿٌ فرعو مف ىذه الفركع، كتيت

ت التٌربكيٌة، كؿٌ ىذه العمكـ مجمكعة مف بكتقة كمرمى كاحد، كما أنٌيا تحدٌد كالرٌياضيٌات، كالتٌطبيقا
الأىداؼ التٌربكيٌة بدقٌة، كتستفيد مف جميع الذٌكاءات لتحقيؽ الأىداؼ التٌربكيٌة، كتركٌز عمى الفيـ 

كالفنكف كالاستيعاب، كالفيـ كزيادة التٌحصيؿ في المكادٌ الدٌراسيٌة، كخاصٌةن العمكـ كالرٌياضيٌات، 
 كالتاٌريخ.

أىميٌة نظريٌة جاردنر مف النٌاحية التٌربكيٌة عمى مستكل التٌدريس الصٌفي في  2009)كيكضح مجيد )
 أنٌيا تسعى لتحقيؽ مستكل الجكدة الشٌاممة في عناصر العمميٌة التٌربكيٌة كذلؾ مف خلاؿ ما يمي: 
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 : مستوى الجودة الشّاممة في أداء المعمّم .1

ء المعمٌـ إلى أقصى حدٍّ ممكف، كيتحقٌؽي ذلؾ مف خلاؿ فيـ المعمٌـ لأدكاره كذلؾ بتحسيف أدا
كالميمٌات المككمة إليو كدراسة شخصيٌات كطبيعة المتعمميف، كتحقيؽ التنٌمية الشٌاممة ليا، فنظريٌة 

ذلؾ تتحقٌؽ الذٌكاءات تعطيو تفسيران دقيقان لكؿٌ نكعو مف أنكاع الذٌكاءات الٌتي يتميٌز بيا كؿٌ متعمٌـ، كب
الجكدة الشٌاممة في أدائو؛ لأفٌ ذلؾ يساعده في الاستعداد المناسب لمتٌعامؿ مع كؿٌ متعمٌوـ حسب 

كسابيا جكدة كبيرة.   ذكاءه، كىذا يؤدٌم في النٌياية إلى تحقيؽ أىداؼ العمميٌة التٌربكيٌة كا 

 : مستوى الجودة في أداء المتعمّم ونشاطاتو .2

اعدة المتعمٌـ عمى فيـ ذاتو، كفيـ البيئة، ككيفيٌة تعاممو معيا، كبالتاٌلي يتٌـ مف خلاؿ النٌظريٌة مس
ٌـ بتحقيؽ الاستفادة الكبرل في عمميٌة التٌعمٌـ لممتعمٌـ،  تعاممو مع المعمٌـ كالمنياج كطرؽ التٌعمٌـ كتيت

 كتمكينو مف اكتساب المعارؼ حسب الكفاءة كالقدرة الٌتي تميٌزه. 

 : ى الدّراسيمستوى الجودة في المحتو  .3

باستخداـ النٌظريٌة يصبح المحتكل الدٌراسي مرنان كمحتكيان عمى نشاطات مختمفة، يراعي جميع 
ذا كاف المحتكل مرنان فإنَّو يؤدٌم إلى   مستكيات كذكاءات المتعمٌميف، كميكليـ، كلا ييمؿ أيٌان منيا، كا 

 لتٌعمٌـ، كبالتاٌلي اكتماؿ ىذه العمميٌة.تعامؿ إيجابيٍّ لممعمٌـ كالمتعمٌـ عمى حدٍّ سكاء في عمميٌة ا

 مستوى الجودة في طرق التدّريس:  .4

 يتحقٌؽ ذلؾ مف خلاؿ مناسبة طرؽ التٌدريس الٌتي يستخدميا المعمٌـ مع قدرات المتعمٌميف.  

 :  مستوى الجودة في أساليب التّقويم .5

بسبب تنكع مجالات الذٌكاء،  تؤكٌد ىذه النٌظريٌة عمى كجكد طرؽ كأساليب متعددة في التقٌكيـ، كذلؾ
فيك ليس ذكاء كاحد، كلكؿٌ نكع مف الذٌكاءات طريقة كأسمكب معيٌف في قياسو، كبذلؾ تدعك النٌظريٌة 
أف تتضمف اختبارات الذٌكاء جميع القدرات كليس فقط القدرات المغكية كالرٌياضيٌة التي تتشكٌؿ منيا 

 غالبيٌة الاختبارات التٌعميميٌة.



34 

 

 ( أىميٌة نظريٌة الذٌكاءات المتعدٌدة في المجاؿ التٌربكم مف خلاؿ: 2005ف )كقد حدٌد حسي

ظيكر نماذج كأنماط تربكيٌة كتعميميٌة جديدة مف خلاؿ التٌعرٌؼ عمى القدرات العقميٌة بشكؿو كاسع،  -
الفكتكغرافية جميعيا أنشطة حيكيٌة، كميارات مختمفة  أك فالرٌسـ كالمكسيقى كالتقاط الصٌكر الطٌبيعيٌة

تكازم العمكـ كالرٌياضيٌات كالمغات، كىناؾ العديد مف الدٌراسات الٌتي أكٌدت عمى أفَّ الطٌلاب الٌذيف 
يحصمكف عمى أداء ضعيؼ أك متكسٌط في مقاييس الذٌكاء التقٌميديٌة الٌتي تيتـ بالجانب المنطقي 

ى الأقلاـ كالأكراؽ كالأسئمة، يؤدٌكف أداء جيد لأنشطة كميارات أخرل مثؿ كالمغكم فقط، كتعتمد عم
الرٌسـ كالمكسيقى كالغناء كىـ يحصمكف عمى درجات عالية في مقاييس الذٌكاءات المتعدٌدة، كىذا 

 يجعؿ مف الجدكل مراجعة اختبارات الذٌكاء التقٌميديٌة. 

ريف مف خلاؿ تقديـ أنماط جديدة لمتعميـ كبذلؾ إشباع حاجات التٌلاميذ كرعاية المكىكبيف كالمبتك -
 يككف الفصؿ الدٌراسي عالمان حقيقيٌان، يزيد مف نشاط كفاعمية التٌلاميذ في العمميٌة التٌربكيٌة. 

تعامؿ التٌلاميذ في الأنشطة الٌتي تتطمب تفاعؿ مع الجماىير كأفراد المجتمع المحمٌي تؤدٌم إلى  -
 فراد المجتمع في العمميٌة التٌربكيٌة.تزايد أدكار كمشاركة الآباء كأ

تزايد قدرة التٌلاميذ عمى فيـ كتنمية مياراتيـ كقدراتيـ المعرفيٌة، كبالتاٌلي يزداد دافعيـ الشٌخصي  -
 نحك تخصصاتيـ، كيزداد احتراميـ لذاتيـ. 

 تككيف نماذج كأنماط جديدة لحؿٌ المشكلات كذلؾ مف خلاؿ التٌدريس الفعاؿ القائـ عمى الفيـ -
 كالاستيعاب كتككيف الميارات كالخبرات الإيجابيٌة لمتٌلاميذ. 

كضع البرامج الملائمة لمطٌلاب الٌتي تصقؿ قدراتيـ كمكاىبيـ لأفَّ شكؿ بركفيلات الذٌكاءات  -
ّـَ التٌكصٌؿ كالتٌعرٌؼ عمييا، كبالتاٌلي يسيؿ تقييـ الذٌكاءات المتعدٌدة.  المتعدٌدة لدل التٌلاميذ قد ت
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 كاءات المتعددة عند الإنسان: نمو الذ

إفَّ الذٌكاءات عند معظـ الأشخاص لا تقؼ عند حدٍّ معيٌف، كيمكف أف تنمك إلى مستكل مناسب، 
( كقد يصبح ذكاء أقكل إذا ما أتيحت Weakمف حيث الكفاءة كالإتقاف، فربٌما نقكؿ ذكاء ضعيؼ )

 رئيسيٌة كىي :لو الفرصة لمنمكٌ، كيعتمد نمكٌ الذٌكاءات عمى ثلاث عكامؿ 

           (: كتشمؿ الكراثة كالعكامؿ الجينيٌةBiological Endowmentالفطرة البيكلكجيٌة ) -1 
 ((Genetic .كما يتعرٌض لو المخٌ قبؿ كأثناء كبعد الكلادة ، 

(: كفي ذلؾ الخبرات الٌتي يكتسبيا Personal Life Historyتاريخ الحياة الشٌخصيٌة ) -2
 الشٌخص مف الكالديف كالأقارب كالمحيط مف الأصدقاء كالمدرٌسيف في المدرسة كغيرىـ. 

(: كتضٌـ مكاف Cultural and Historical Back groundالخمفيٌة الثقٌافيٌة كالتاٌريخيٌة ) -3
 ة أك التاٌريخيٌة في المجالات المختمفة. الكلادة كالزٌماف الٌذم كلد فيو، كطبيعة التٌطكرات الثقٌافيٌ 

 (. 2003كتتفاعؿ العكامؿ الثٌلاث بعضيا مع بعض مشكٌمة ذكاءات الإنساف )جابر،

( كيؼ يمكف لمفرد استثمار قدراتو الكامنة كاستغلاؿ الذٌكاءات المتعدٌدة 2011كقد أكضح كرامز )
 لديو، كذلؾ مف خلاؿ قيامو بأنشطة مثؿ: 

 لة تجذب الانتباه. كتابة تقارير فعا 

  .التٌعبير عف النٌفس بثقةو كفي أمِّ كقت 

  .إقناع الآخريف بكجيات نظره دكف أمِّ ممؿ 

  .استيعاب الفقرات الطٌكيمة بنظرةو عابرة، كأخذ الممخٌص منيا 

  .حفظ الحقائؽ كالأرقاـ الميمٌة كتذكٌرىا بعد فترةو طكيمةو أك عند الحاجة 

   ف كانت في ظاىرىا غير قابمة لمحؿٌ . إيجاد حؿٌ لممشكلات حتٌى كا 
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  . إعطاء الحكـ عمى الأفكار إذا كانت جيٌدة أـ طائشة 

  . إنجاز أفضؿ الأعماؿ بأقؿٌ جيد ممكف 

 .يفيمكف تفكير كشعكر الآخريف مف حكليـ 

 الدراسات السابقة: 2:2

 بالخيال العممي: السابقة المتعمقة الدراسات1:2:2 

( إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ قصص الخياؿ العممي 2014عكدة )ىدفت الدراسة التي أجراىا 
(  طالبا، مقسمو إلى شعبتيف 60في مادة العمكـ كتككنت عينة الدراسة مف ) مبةفي تنمية مفاىيـ الط

تـ تعييف إحداىما بطريقة عشكائية لتمثؿ المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ الخياؿ العممي، 
مثٌمت المجمكعة الضابطة التي درٌست بالطريقة الاعتيادية، كأعدت الباحثة كالمجمكعة الأخرل 

( فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد، كاختبار ككلب لمنمط 14اختبار المفاىيـ العممية كيتككف مف )
( فقرات مف نكع الاختيار مف متعدد، كبعد إجراء 9التعميمي الذم جرل تعديمو، كيتككف مف )

ائية تبيف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي علامات مجمكعتي المعالجات الإحص
الدراسة )التجريبية كالضابطة( عمى اختبار المفاىيـ العممية لصالح المجمكعة التجريبية تعزل إلى 

 استخداـ قصص الخياؿ العممي.

( أثر برنامج تعميمي قائـ عمى إستراتيجية التخيؿ 2014كبحثت الدراسة التي أجراىا الحراحشو )
العممي في تدريس مادة العمكـ في تنمية ميارات التفكير الناقد كالدافعية نحك التعمـ، كتككنت عينة 

( طالبة قسمت عمى مجمكعتيف بالتساكم كأختير إحداىما عشكائيان لتمثؿ المجمكعة 62الدراسة مف )
ىذا البرنامج كالمجمكعة الأخرل لتمثؿ المجمكعة الضابطة التي  التجريبية التي درست باستخداـ

درست بالطريقة الاعتيادية، كأعدت الباحثة اختبار لقياس ميارات التفكير الناقد، كمقياس لمدافعية 
نحك التعمـ، كأظيرت النتائج كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسط علامات الطالبات في 

بطة في اختبار التفكير الناقد كمقياس الدافعية ككانت لصالح المجمكعتيف التجريبية كالضا
 المجمكعة التي درست كفقا لإستراتيجية التخيؿ العممي. 
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( إلى التعرؼ عمى أثر إستراتيجية التخيؿ في تدريس 2012ىدفت الدراسة التي أجراىا طلافحو )
في تدريس مادة التاريخ عمى تنمية التفكير الإبداعي كالاتجاىات نحك المادة، كتككنت عينة الدراسة 

( طالبان مف طلاب الصؼ السادس، مقسميف عمى مجمكعتيف، المجمكعة التجريبية كعدد 60مف )
( 29إستراتيجية التخيؿ، كالمجمكعة الضابطة كعدد أفرادىا )( طالبان درسكا باستخداـ 31أفرادىا )

لمتفكير الإبداعي  Torrence)، كتمثمت أداة الدراسة مف اختبار تكرانس )الاعتياديةدرسكا بالطريقة 
كمقياس للاتجاىات نحك مادة التاريخ، كأظيرت نتائج الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية 

 ختبار التفكير العممي كمقياس الاتجاىات لصالح المجمكعة التجريبية.بيف درجات الطلاب في ا

إلى استقصاء كاقع قصص الخياؿ العممي في كتابي  (2012)ىدفت الدراسة التي أجراىا الصيفي 
العمكـ العامة لمصفيف الرابع كالخامس الأساسييف في فمسطيف، كلتحقيؽ ذلؾ تـ تحميؿ كتابي العمكـ 

أف قصص الخياؿ العممي ىي كحدة التحميؿ كتـ إعادة التحميؿ مرة أخرل مف العامة عمى اعتبار 
تكفر قصص الخياؿ  قمةبينيما، كأظيرت نتائج الدراسة  %95كبمغت نسبة الاتفاؽ  ،باحثيف آخريف

 العممي لكتابي العمكـ بجزأييما. 

الخيالية ( أثر استخداـ القصص 2007) Valkanove& Walts كضحت الدراسة التي أجراىاك 
في تعميـ مادة العمكـ لدل طمبة المرحمة الأساسية الدنيا في لندف في تعزيز التأمؿ الذاتي لمطلاب، 

أسمكبي الملاحظة كأشرطة الفيديك، كأظيرت نتائج الدراسة فاعمية ىذه القصص  افكاستخدـ الباحث
 .لدل الطمبة ردة في الحياة اليكميةفي فيـ المفاىيـ العممية كاستخداـ المفاىيـ المج

لى فحص أثر استخداـ إ ( (Upadhyaya, 2005أكباديا ىدفت الدراسة التي أجراىا الباحثك 
الخياؿ في تنمية مفاىيـ الطلاب كربط المفاىيـ المجردة في خبرات الحياة اليكمية، كتككنت عينة 

ئج الدراسة أف ( طالبان مف طلاب الصفيف الرابع كالخامس في مينسكتا، كبينت نتا420الدراسة مف )
أسمكب التخيؿ ساعد الطمبة عمى ربط المفاىيـ العممية بالخبرات اليكمية كعزز فيميـ ليا مما زاد 

 مف تحصيؿ الطمبة. 
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 الدراسات التي تناولت موضوع الذكاءات المتعددة:2:2:2 

إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ استراتيجيات الذكاءات  (2015ىدفت الدراسة التي أجراىا حسيف)
المتعددة في تحصيؿ طمبة الصؼ الأكؿ المتكسط في مادة الكيمياء كاتجاىاتيـ نحك المادة، 

(، 32( كضابطة عدد أفرادىا)25كتككنت عينة البحث مف مجمكعتيف تجريبية عدد أفرادىا )
، كقد بينت يمياء كمقياس للاتجاه نحكىاادة الككتككنت أداة البحث مف اختبار تحصيمي في م

التي  النتائج التي تـ التكصؿ إلييا إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية لصالح المجمكعة التجريبية
لإستراتيجيات الذكاءات المتعددة في الاختبار التحصيمي كفي الاتجاه نحك مادة  درست كفقا ن

 الكيمياء.

حالة بتصميـ متعدد الحالات، ىدفت إلى تكضيح تأثير ( دراسة 2014) Bordeiأجرل الباحث 
المنياج المحمي كمعايير التقييـ الأساسية عمى تطبيؽ نظرية الذكاءات المتعددة في المدارس العامة 

ف شكمت كؿ منيما دراسة حالة بشكؿ منفصؿ، بشكؿ كاسع، كتناكؿ الباحث مدرستي في ركمانيا
( تمتزـ بالمنياج المحمي كتطبؽ نظرية Little London Schoolالأكلى مدرسة خاصة في لندف )

 .School no)  (189)الذكاءات المتعددة بشكؿ أساسي في عممية التدريس، كالثانية المدرسة رقـ 
مدرسة عامة لا تطبؽ نظرية الذكاءات المتعددة في عممية التدريس، كحاكلت الدراسة  كىي (189)

رسـ صكرة كاضحة قدر الإمكاف عف كيفية تطبيؽ نظرية الذكاءات المتعددة في المدارس الركمانية 
يجاد بعض العقبات التي تحكؿ دكف تطبيؽ ىذه النظرية  (14) إلى (10)لمطلاب مف عمر  سنة، كا 

رس، كتككيف الاتجاىات المستقبمية نحك استخداـ نظرية الذكاءات المتعددة في النظاـ في المدا
 التعميمي في المدارس الركمانية بشكؿ كاسع.

إلى معرفة أنماط التفكير الرياضي كعلاقتيا ببعض  (2013)ىدفت الدراسة التي أجرتيا ياميف 
إلى معرفة العلاقة بيف الذكاءات  الذكاءات المتعددة لدل طمبة الصؼ العاشر الأساسي، كىدفت

طالبا كطالبة مف مدرستي ذككر  (359)كالتحصيؿ في الرياضيات، كتككنت عينة الدراسة مف 
الفاضمية كبنات العدكية الثانكية، كشممت أدكات الدراسة اختبار لأنماط التفكير الرياضي كاختبار 
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الباحثة الأساليب الإحصائية المناسبة،  الذكاءات المتعددة كاستبانو الرغبة في التفرغ، كاستخدمت
 كأظيرت النتائج كجكد علاقة دالة إحصائيا بيف بعض أنكاع الذكاءات كالتحصيؿ في الرياضيات. 

إلى التعرؼ عمى مستكل الذكاءات المتعددة   (2013)ىدفت الدراسة التي أجراىا أبك حجر كتركي
طالبا كطالبة تـ  (240)عينة الدراسة مف لدل عينة مف الطمبة المكىكبيف كالعادييف، كتككنت 

اختيارىا بطريقة عشكائية، كطبؽ مقياس مكانزم عمى أفراد عينة الدراسة، كأظيرت النتائج عدـ 
كجكد علاقة ارتباطية بيف مقاييس الذكاءات المتعددة لمطمبة المكىكبيف كالعادييف تبعان لطريقة 

 التدريس. 

( دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر بيئة تعميمية 2010) Akkuzu & Akçayأجرل الباحثاف 
تستند إلى نظرية الذكاءات المتعددة عمى تحصيؿ الطمبة كاتجاىاتيـ نحك الكيمياء كاستبقاء المعرفة 

طالبا مف طلاب الصؼ العاشر في أزمير، كتككنت المجمكعة  (75)لدييـ، كطبقت الدراسة عمى 
( طالبا، كتككنت أداة الدراسة مف اختبار 37الضابطة مف ) ( طالبا كالمجمكعة38التجريبية مف )

، كتبيف بعد التحميؿ الإحصائي كجكد فركؽ ة الكيمياء كمقياس للاتجاىات نحكىاالتحصيؿ في ماد
 إحصائية في الاختبار البعدم لصالح المجمكعة التجريبية.  

مج تعميمي في تنمية ( دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر برنا2009أجرل الدليمي )       
( 30الذكاءات المتعددة لدل طمبة كمية التربية في جامعة المكصؿ، تككنت عينة البحث مف )

طالب كطالبة مثمكا المجمكعة التجريبية، كقد اختار الباحث التصميـ شبو التجريبي لممجمكعة 
س الذكاءات المتعددة، الكاحدة ذم الاختبار القبمي كالبعدم، كتككنت أداة الدراسة مف اختبار لقيا

كمف خلاؿ المعالجات الإحصائية تبيف كجكد فركؽ دالة إحصائيان  بيف متكسط الفرؽ لدرجات 
 الطمبة عمى مقياس الذكاءات المتعددة يعزل لاستخداـ إستراتيجيات البرنامج التعميمي.

( دراسة بعنكاف تعزيز التعمـ 2006)  Guneysu, Ozdemir, & Tekkayal أجرل الباحثكف
مف خلاؿ الذكاءات المتعددة، كىدفت الدراسة إلى التحقؽ فيما إذا كاف ىناؾ فركؽ بيف التعميـ 

إلى  (9)بالذكاءات المتعددة كالتعميـ التقميدم لمعمكـ لطلاب الصؼ الرابع الذيف تتراكح أعمارىـ مف 
الكائنات الحية(، كتألفت عينة البحث مف  سنكات في فيـ المفاىيـ المرتبطة بكحدة )تنكع (10)
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طالبا كمثمت إحداىما المجمكعة   35))شعبتيف تـ اختيارىما عشكائيان كؿ شعبة مككنة مف 
التجريبية التي درست باستخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي كالمجمكعة الأخرل المجمكعة الضابطة 

، كتمثمت أداة الدراسة مف اختبار المفاىيـ التي درست باستخداـ الطريقة الاعتيادية في التدريس
، كتـ التأكد مف  (TIMI)( كاختبار لمستكل الذكاءات المتعددة(DLTCTلتنكع الكائنات الحية 

عدـ كجكد فركؽ بيف المجمكعتيف في فيـ مفاىيـ تنكع الكائنات الحية قبؿ إجراء المعالجة، كبعد 
ف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في اختبار فيـ المعالجة أجرم التحميؿ الإحصائي المناسب كتبي

 المفاىيـ كاحتفاظ الطلاب لممعرفة ككاف الذكاء الأبرز ىك الذكاء المنطقي.  

 التعقيب عمى الدراسات السابقة:3:2:2 

مثمت الدراسات كالأبحاث السابقة المرجع لمباحثة في ىيكمة الدراسة الحالية حيث استفادت منيا في 
الدراسة كمقارنة النتائج التي تـ الحصكؿ عمييا بنتائج الدراسات السابقة، كمف خلاؿ بناء أدكات 

 الاطلاع عمييا استخمصت الباحثة الملاحظات الآتية:

عمى متغير آخر  تناكلت الدراسات السابقة المتعمقة بالخياؿ العممي إستراتيجية التخيؿ العممي كأثرىا
كدراسة  Upadhyaya  ( (2005كدراسة 2014)ة عكدة )كتنمية المفاىيـ العممية كما في دراس

كتناكلت أثرىا عمى تنمية ميارات التفكير الناقد كالتفكير الإبداعي لدل الطلاب، (2012) الصيفي 
 (2012)كأثره عمى اتجاىات الطمبة كدافعيتيـ نحك التعمـ كما في دراسة طلافحو

            لدل الطمبة كما في دراسة ، كأثرىا عمى تنمية التأمؿ الذاتي (2014)كالحراحشة
Walts& Valkanove (2007 ) كمف خلاؿ نتائج ىذه الدراسات تبيف فاعمية إستراتيجية التخيؿ

 كاستخداـ قصص الخياؿ العممي كأثرىا الإيجابي عمى ىذه المتغيرات.

تدريس أك  في حيف أف الجانب الآخر مف الدراسات تناكؿ مكضكع الذكاءات المتعددة كإستراتيجية
كما  تنظيـ بيئة تعميمية تستند إلييا كأثرىا عمى التحصيؿ العممي لدل الطمبة كاتجاىاتيـ نحك المادة

 ككيفية تطبيؽ نظرية الذكاءات (2015)كدراسة حسيف Akkuzu& Akçay ‌( (2010في دراسة
كتناكلت الذكاءات  ، (Bordei,2014)المتعددة في المدارس كالعقبات التي تحكؿ دكف تطبيقيا 



41 

 

المتعددة  كدراسات كصفية تبيف مستكل الذكاءات المتعددة لدل عينات كمراحؿ دراسية مختمفة 
 .(2013)كدراسة ياميف  (2013)كدراسة أبك حجر كتركي 

كامتازت ىذه الدراسة عف الدراسات السابقة بأنيا تستقصي أثر إستراتيجية التخيؿ العممي عمى 
، كتبحث في مقدار تأثر تحصيميـ لطمبة في ضكء الذكاءات المتعددة لدييـالتحصيؿ العممي لدل ا

 .العممي بإستراتيجية التخيؿ العممي تبعا لمستكل الذكاءات المتعددة لدييـ
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 الفصل الثالث
 الطريقة والإجراءات

كتضمف مجتمع الدراسة كعينتيا،  الباحثةتناكؿ ىذا الفصؿ الطريقة كالإجراءات التي انتيجتيا 
كالمعالجات ثباتيا كمتغيرات كتصميـ الدراسة كأدكات الدراسة ككيفية التحقؽ مف صدقيا ك 

 الإحصائية المستخدمة فييا. 

 منيج الدراسة:1:3 

 ذك التصميـ شبو التجريبي الذم يقكـ عمى التجريب الباحثة المنيج التجريبياستخدمت 
لمتحقؽ مف صحة فرضيات الدراسة كالإجابة عمى أسئمتيا، كذلؾ لمناسبتو لأغراض كأىداؼ  ؛

الدراسة كلتقصي أثر استخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي عمى التحصيؿ لدل طمبة الصؼ الخامس 
 الأساسي ذكم الذكاءات المتعددة في مدارس محافظة سمفيت.

 مجتمع الدراسة:2:3 

يتككف مجتمع الدراسة مف جميع طالبات الصؼ الخامس الأساسي في المدارس الحككمية التابعة 
يبيف  (1)، كالجدكؿ رقـ 2016/2017لمديرية التربية كالتعميـ في محافظة سمفيت لمعاـ الدراسي 

 .تكزيع مجتمع الدراسة مف حيث عدد مدارس الإناث كأعداد الطالبات كعدد الشعب

توزيع أفراد مجتمع الدراسة تبعاً لنوع المدارس وعددىا وعدد الشعب وعدد الطالبات : (1)الجدول 
 في جميع الشعب:

 عدد الطالبات الكمي عدد الطمبة عدد الشعب عدد المدارس نوع المدرسة
 908 28‌835 19 إناث

‌إناث‌(3) 8 مختمطة 

‌مختمطة‌(5)

73 

 . (2016/2017)مديرية التربية والتعميم سمفيت/ قسم الإحصاء والتخطيط لمعام الدراسيَ 
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 أفراد عينة الدراسة:3:3 

الصؼ الخامس في مدرسة بنات بديا الأساسية  ة مف طالباتطالب(62) تككنت عينة الدراسة مف 
الدنيا التابعة لمديرية التربية كالتعميـ في سمفيت كالمكزعات عمى شعبتيف صفيتيف مثمت إحداىما 
المجمكعة التجريبية كالأخرل المجمكعة الضابطة، كتـ اختيار المدرسة بطريقة قصدية؛ نظران 

بداء المكافقة عمى لاحتكائيا عمى ثلاثة شعب مف طالبات الصؼ ال خامس كتعاكف معممتي العمكـ كا 
تجريب الدراسة، كتـ اختيار شعبتيف منيما بطريقة عشكائية، كتعييف إحداىما بطريقة عشكائية لتمثؿ 
المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي لممادة العممية في كحدة 

عبة الثانية المجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة التغيرات عمى سطح الأرض، كمثمت الش
الاعتيادية لنفس المادة العممية، كتـ استخداـ الشعبة الثالثة كعينة استطلاعية طبقت عمييا أدكات 

يكضح أفراد عينة الدراسة تبعان لمشعبة الصفية كعدد  (2)الدراسة لمتحقؽ مف ثباتيا كالجدكؿ
 الطالبات في كؿ شعبة.

 : أفراد عينة الدراسة تبعاً لنوع المجموعة ورمزىا وعدد الطمبة في كل شعبة:(2)الجدول 

عدد  الرمز الجنس المدرسة المجموعة
 الشعب

عدد 
 الطمبة

 31 1 ب إناث بنات بديا الأساسية الدنيا التجريبية

 31 1 ج إناث بنات بديا الأساسية الدنيا الضابطة

 62 المجموع

 أدوات الدراسة: 4:3

عمى منيجية البحث التي اتبعتيا الباحثة، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة التي تتمثؿ في تقصي أثر  بناءان 
إستراتيجية التخيؿ العممي عمى التحصؿ لدل طمبة الصؼ الخامس الأساسي في محافظة سمفيت 
قامت الباحثة ببناء أدكات الدراسة، كفيما يمي كصؼ لأدكات الدراسة ككيفية بنائيا كالتحقؽ مف 

 قيا كثباتيا:صد
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 أولًا: اختبار التحصيل العممي:

قامت الباحثة بإعداد اختبار التحصيؿ العممي بعد الإطلاع عمى المادة العممية في كحدة "التغيرات 
عمى سطح الأرض" مف مادة العمكـ لمصؼ الخامس الأساسي كتحميؿ محتكاىا كتحديد الأىداؼ 

الحصص الدراسية المطمكبة لكؿ درس  ككضع خطط تحضيرية لمدركس، ككزف الدركس بعدد
تماشيان مع الخطة الفصمية لمادة العمكـ خلاؿ الفصؿ الدراسي الأكؿ مف العاـ 

، كمف ثـ قامت الباحثة بكضع جدكؿ مكاصفات لاختبار التحصيؿ العممي 2016/2017الدراسي
، كتككف اختبار (2)كما في الممحؽ رقـ  مصنفة الأىداؼ حسب تصنيؼ بمكـ بناءان عمى ذلؾ

فقرة مكزعة عمى ثلاثة أسئمة، السؤاؿ الأكؿ تككف مف  (24)التحصيؿ العممي بصكرتو الأكلية مف 
ف ثلاث فقرات تصنيفية، كالسؤاؿ فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد، كالسؤاؿ الثاني تككف م (18)

طالبات الصؼ الخامس مثؿ بإكماؿ الحكار الذم دار بيف معممة العمكـ ك يالثالث عبارة عف سؤاؿ 
، كلمتأكد مف سلامة بناء اختبار التحصيؿ العممي تـ إتباع بتكممة إجابات الأسئمة الناقصة الأساسي

 الخطكات الآتية:

 كيقصد بصدؽ الاختبار أف يقيس الاختبار التأكد من صدق اختبار التحصيل العممي :
اس تحصيؿ الطمبة العممي، كىي قي (2009الأىداؼ التي كضع لقياسيا)المحاسنة كمييدات، 

كلمتحقؽ مف ذلؾ عرض الاختبار عمى مجمكعة مف المحكميف مف ذكم الخبرة كالاختصاص 
لإبداء الرأم في فقرات  (1)في مجاؿ أساليب تدريس العمكـ كما ىك مبيف في الممحؽ رقـ 

كتـ تعديؿ  ،(8)الاختبار مف حيث الصياغة المغكية كمناسبتو لممادة العممية كما في الممحؽ رقـ
بعض الفقرات مف حيث الصياغة المغكية كالأخذ بتكجيياتيـ كآرائيـ، ثـ طبؽ الاختبار عمى 

طالبة مف طالبات  (32)عينة استطلاعية مف مجتمع الدراسة كخارج عينة الدراسة مككنة مف 
الصؼ الخامس الأساسي الشعبة )أ(، كتـ الأخذ بعيف الاعتبار الملاحظات كالأسئمة التي 

 حتيا الطالبات.طر 
 كيقصد بثبات الاختبار إعطاء نفس النتائج في حاؿ التأكد من ثبات اختبار التحصيل العممي :

(، 2009تـ تطبيؽ الاختبار أكثر مف مرة عمى نفس العينة مف الطمبة )المحاسنة كمييدات، 
بفرؽ كلمتحقؽ مف ذلؾ تـ تطبيؽ الاختبار عمى العينة الاستطلاعية الشعبة )أ( مرة أخرل 
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معامؿ الثبات بطريقة الاختبار عشرة أياـ عف إعطاءه ليف في المرة الأكلى، ثـ تـ حساب 
عادة الاختبار  لفقرات الاختبار باستخداـ برنامج الرزـ الإحصائية لمعمكـ  (Test-Retest)كا 

 كتعد ىذه القيمة مقبكلة تربكيا. (0.849)كبمغت قيمة معامؿ الثبات  SPSSالاجتماعية 
  بعد تصحيح الاختبار تـ حساب معاملات الصعكبة  معاملات الصعوبة والتمييز:حساب

 :(1999حسب المعادلة الآتية )عبده، 
الذيف عف السؤاؿ / عدد الطمبة  دد الطمبة الذيف أجابكا إجابة خاطئةمعامؿ الصعكبة = ع

 .أجابكا عف الفقرة
ناحية التحصيؿ إلى ثلاثة كلحساب معاملات التمييز تـ تقسيـ العينة الاستطلاعية مف 

مجمكعات، مجمكعة عميا كمجمكعة كسطى كمجمكعة دنيا، كتـ حساب معاملات التمييز لكؿ 
 :(1999فقرة مف فقرات الاختبار حسب المعادلة الآتية)عبده، 

ة في حعدد الإجابات الصحي -معامؿ التمييز= )عدد الإجابات الصحيحة في المجمكعة العميا
 عدد الطمبة في إحدل المجمكعتيف. المجمكعة الدنيا( /

كما ىك مكضح في (0.8 -0.2) مف  المحسكبة كبمغت قيمة معاملات الصعكبة كالتمييز
(، (0.8( كتزيد عف (0.2التي تقؿ معاملاتيا عف  الفقرات، حيث تـ حذؼ (6)الممحؽ رقـ 

فقرة مكزعة عمى  20)، مككنان مف )(2)ليصبح الاختبار بصكرتو النيائية كما في الممحؽ رقـ 
ثلاثة أسئمة، تزف كؿ فقرة علامة كاحدة، كيتـ الحصكؿ عمى العلامة النيائية لمطالبة بجمع 
العلامات لمفقرات ذات الإجابات الصحيحة كتـ حساب الزمف اللازـ لمطالبة لإنياء الاختبار 

 ات الاختبار.نمكذج الإجابة لفقر  (7)دقيقة، كيبيف الممحؽ رقـ  (45)كىك حصة دراسية كاحدة 

 ثانياً: مقياس مسح الذكاءات المتعددة:

مقياس ماكنزم تـ بناء مقياس مسح الذكاءات المتعددة لدل طالبات الصؼ الخامس بالرجكع إلى 
McCkenzie ،( كالرجكع إلى الأدب التربكم السابؽ  2003المعرب في )حسيف
الباحثة عمى قياس  (، كاقتصرت 2003( ك)جابر، 2010( ك)الخفاؼ، 2009)أمبكسعيدم،

فسرد قصة  الذكاءات )المغكم كالمنطقي كالحركي كالبصرم( لقربيا مف مكضكع التخيؿ العممي
الخياؿ العممي عمى الطالب تنشط ذكاءه المغكم ككنيا عبارة عف قصة كىك يسمع المغة التي تسرد 
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ا قد يحدث بعد ذلؾ، فييا، كتتفاعؿ مع ذكاءه المنطقي مف خلاؿ تتبع أحداثيا كمحاكلة التنبؤ بم
ككزف الأشياء مف الناحية العممية المنطقية، فقصص الخياؿ العممي تستحث الذكاء المنطقي كتحفزه 
لمكصكؿ إلى نتائج مرضية لمنطؽ الطالب، إضافة إلى ذلؾ أف الخياؿ الكاسع مع كجكد ذكاء 

كلمتأكد مف سلامة  بصرم كمكاني لدل الطالب يجعمو يكٌكف صكره أشبو بالكاقعية ترسخ في ذىنو
 بناء الاختبار تـ إتباع الخطكات الآتية:  

 :كلتحقيؽ ذلؾ تـ عرض المقياس عمى  التأكد من صدق مقياس مسح الذكاءات المتعددة
كتـ الآخذ بآرائيـ كتكجيياتيـ كالتأكد  (1)مجمكعة مف المحكميف كما ىك مبيف في الممحؽ رقـ 

 مف السلامة المغكية لفقرات المقياس كمناسبتو لممرحمة العمرية لطمبة الصؼ الخامس الأساسي.

 :كلتحقيؽ ذلؾ طبؽ المقياس عمى العينة  التأكد من ثبات مقياس مسح الذكاءات المتعددة
الثبات سبكعيف، كتـ حساب معامؿ الاستطلاعية الشعبة )أ( مرتيف بفارؽ زمني بينيما مدتو أ

عادة الاختبار  ، حيث بمغ قيمة SPSSباستخداـ برنامج (Test-Retest) بطريقة الاختبار كا 
الآتي قيـ معامؿ  (3)كيبيف الجدكؿ كتعد ىذه القيمة مقبكلة تربكيان  0.76) )الكمي المعامؿ 
 الثبات:

 ولممقياس ككل:: قيم معامل الثبات لفقرات مقياس مسح الذكاءات المتعددة (3)الجدول

 الكمي الحركي البصرم المنطقي المغكم الذكاء
 0.76 0.66 0.82 0.74 0.60 معامؿ الثبات

ليصبح المقياس  التي كجيتيا الطالبات كأثناء تطبيؽ المقياس تـ الأخذ بعيف الاعتبار الأسئمة
 . (3)بصكرتو النيائية كما في الممحؽ رقـ 
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 دليل المعمم:    

المادة التعميمية بعد تحميؿ المحتكل لمكحدة الرابعة "التغيرات عمى سطح قامت الباحثة بتصميـ 
كتحديد أىدافيا كتحديد ، (2014)لعاـالأرض " مف كتاب العمكـ لمصؼ الخامس الأساسي الطبعة 

 الزمنية كعدد الحصص الصفية التي يحتاجيا كؿ درس، كبمغ عدد الحصص الدراسية لمكحدةالفترة 
حصة كتستند المادة التعميمية عمى إستراتيجية التخيؿ العممي كتتضمف قصص  (12)الدراسية 

الخياؿ العممي لكؿ درس كالخطط التحضيرية في كؿ حصة كلمتأكد مف سلامة بناء دليؿ المعمـ تـ 
كتـ الأخذ بتكجيياتيـ كتعديؿ صياغة  (1)لمحكميف كما ىك مبيف في الممحؽ رقـ عرضو عمى ا

 يبيف دليؿ المعمـ بصكرتو النيائية.  (4)بعض الأىداؼ كالممحؽ رقـ 

 إجراءات الدراسة: 5:3 

 لتحقيؽ أىداؼ الدراسة كالكصكؿ إلى نتائجيا؛ اتبعت الباحثة الخطكات الآتية:

الدراسة كىك الصؼ الخامس الأساسي، كاختيار الكحدة  اختيار الصؼ الذم ستطبؽ عميو .1
 التدريسية كىي كحدة " التغيرات عمى سطح الأرض" .

تصميـ المادة التعميمية لمكحدة التدريسية "التغيرات عمى سطح الأرض" مف كتاب العمكـ لمصؼ  .2
لمفصؿ الأكؿ  2016/2017الخامس الأساسي حسب المنياج الفمسطيني لمعاـ الدراسي 

 ستخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي.با

 بناء أدكات الدراسة كالتحقؽ مف صدقيا كثباتيا كاعتمادىا كما ذكر مسبقان. .3

اختيار المدرسة التي ستطبؽ فييا الدراسة كىي مدرسة بنات بديا الأساسية الدنيا، كتكضيح  .4
المتاف تدرساف الصؼ الخامس كشرح الخطكات  أىداؼ الدراسة لمديرة المدرسة كمعممتي العمكـ

 .التي ستقكـ بيا الباحثة في تطبيؽ الدراسة الحالية

، بينما مثمت الشعبة الثالثة العينة الاستطلاعية خارج ار المجمكعتيف التجريبية كالضابطةاختي .5
 عينة الدراسة.
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لاستطلاعية مرتيف تطبيؽ اختبار التحصيؿ العممي كمقياس الذكاءات المتعددة عمى العينة ا .6
 بفارؽ زمني بينيما عشرة أياـ كأسبكعيف عمى الترتيب كذلؾ قبؿ البدء بتجريب الدراسة.

 حساب معاملات الصعكبة كالتمييز كثبات الأداتيف كصياغة الأدكات بشكميا النيائي.  .7

 تطبيؽ اختبار التحصيؿ العممي القبمي عمى المجمكعتيف التجريبية كالضابطة. .8

 مسح الذكاءات المتعددة عمى المجمكعتيف التجريبية كالضابطة.تطبيؽ مقياس  .9

كلغاية   28/11/2016البدء بتطبيؽ المعالجة التجريبية عمى مجمكعتي الدراسة بتاريخ  .10
 بحيث أف: 21/12/2016

 المجمكعة التجريبية:درست باستخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي. -

 الاعتيادية في التدريس.المجمكعة الضابطة: درست باستخداـ الطريقة  -

 تطبيؽ اختبار التحصيؿ العممي بعد الانتياء مف تطبيؽ المعالجة التجريبية.  .11

الحصكؿ عمى النتائج كتحميميا بالمعالجات الإحصائية اللازمة كمناقشتيا كتقديـ  .12
 المقترحات.

 متغيرات الدراسة:6:3 
 المتغير المستقؿ: كيمثؿ طريقة التدريس كليا مستكياف: .1

 المستكل الأكؿ: إستراتيجية التخيؿ العممي. -

 المستكل الثاني: الطريقة الاعتيادية. -

 المتغير التابع: كيتمثؿ في التحصيؿ العممي.  .2

الذكاءات المتعددة كقد اقتصرت الباحثة في دراستيا عمى أربعة  : كتضـالمعدلة المتغيرات .3
 كالذكاء الحركي، كالذكاء البصرم(. أنماط مف الذكاءات كىي )الذكاء المغكم، كالذكاء المنطقي،
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 تصميم الدراسة: 7:3

 اعتمدت الباحثة التصميـ شبو التجريبي، كيمكف تكضيح ذلؾ حسب المخطط الآتي:

G1  O1 O2X ò1
 

G2   O1 O2_ ò1
 

 بحيث:

G1المجمكعة التجريبية :                      G2.المجمكعة الضابطة : 
O1
ò1               القبمي اختبار التحصيؿ العممي:   

 اختبار التحصيؿ العممي البعدم:  

:O2
                                    مقياس مسح الذكاءات المتعددة  

X)بدكف معالجة              : المتغير التجريبي )المعالجة :_   
 

 المعالجات الإحصائية:8:3 

استخدمت الباحثة برنامج الرزـ  أسئمتيالمتحقؽ مف صحة فرضيات الدراسة كالإجابة عمى 
 كالمعالجات الإحصائية الآتية: ((SPSSالإحصائية لمعمكـ الاجتماعية

عادة الاختبار حساب معامؿ  .1 لمتأكد مف ثبات   (Test-Retest)الثبات بطريقة الاختبار كا 
 أدكات الدراسة.

 .حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية .2

( لمعرفة أثر استخداـ إستراتيجية ANCOVAالمصاحب ) الأحادم التبايفاستخداـ تحميؿ  .3
 .لدل طالبات الصؼ الخامسالتخيؿ العممي عمى التحصيؿ 

لمعرفة علاقة الذكاءات المتعددة كالتحصيؿ لمطالبات المكاتي استخداـ معامؿ ارتباط بيرسكف  .4
 درسف باستخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي. 
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 الفصل الرابع
 نتائج الدراسة

 

 النتائج المتعمقة بالسؤال الأول  1:4

 النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني  2:4
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 الفصل الرابع
 نتائج الدراسة

يعرض ىذا الفصؿ نتائج الدراسة التي تـ التكصؿ إلييا بعد تطبيؽ الإجراءات كجمع البيانات 
استخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي عمى التحصيؿ كتحميميا، إذ جاءت ىذه الدراسة لتقصي أثر 

 العممي لدل طمبة الصؼ الخامس ذكم الذكاءات المتعددة، كفيما يمي نتائج الدراسة:

 النتائج المتعمقة بالسؤال الأول: 1:4

ما أثر استخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي عمى التحصيؿ لدل طالبات الصؼ  السؤال الأول:
 الخامس الأساسي؟

لتتناسب مع السؤاؿ الأكؿ كتنص عمى أنو" لا تكجد فركؽ ذات دلالة  الفرضية الأولىصيغت 
بيف متكسطات علامات طالبات الصؼ الخامس (α=0.05) إحصائية عند مستكل الدلالة 

الأساسي عمى اختبار التحصيؿ العممي بيف المكاتي درسف باستخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي عف 
تي درسف بالطريقة الاعتيادية" كلمتأكد مف صحة الفرضية تـ إيجاد المتكسطات الطالبات المكا

الحسابية كالانحرافات المعيارية لعلامات الطالبات لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة في اختبارم 
 التحصيؿ القبمي كالبعدم ككانت النتائج كما يمي:

ة لأفراد عينة الدراسة وفقاً لطريقة : المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياري(4)الجدول
 التدريس:

 اختبار التحصيل البعدي اختبار التحصيل القبمي العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 3.282 16.65 8.35‌2.787 31 التجريبية

 4.711 14.06 31‌8.45‌3.086 الضابطة
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لاحظ أفٌ المتكسطات الحسابية لممجمكعتيف في الاختبار يأعلاه  (4)مف خلاؿ النتائج في الجدكؿ 
القبمي كاف متقاربا،ن حيث بمغ المتكسط الحسابي لعلامات الطالبات في المجمكعة التجريبية 

( علامة، بينما المتكسط الحسابي لعلامات الطالبات في المجمكعة الضابطة يساكم (8.35
 كالضابطة.علامة بيف المجمكعتيف التجريبية  (0.1)علامة بفارؽ  8.45))

كتكضح النتائج أيضان كجكد فرؽ بيف المتكسطات الحسابية لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة في 
اختبار التحصيؿ العممي البعدم، حيث بمغ المتكسط الحسابي لعلامات الطالبات في المجمكعة 

علامة، بينما المتكسط الحسابي لعلامات الطالبات في المجمكعة الضابطة  (16.65)التجريبية 
علامة بيف متكسطي علامات المجمكعتيف لصالح المجمكعة  (2.59)علامة بفارؽ  (14.06)

عند مستكل الدلالة  التجريبية كلاختبار مستكل الدلالة الإحصائية لمفركؽ بيف المتكسطات الحسابية
(α=0.05) مكعتيف التجريبية كالضابطة في اختبارم التحصيؿ القبمي كالبعدم تبعان لعلامات المج

 (ANCOVA)لاختلاؼ طريقة التدريس تـ تطبيؽ اختبار تحميؿ التبايف المصاحب )المشترؾ( 
 : (5)ككانت النتائج كما في الجدكؿ 

لأثر طريقة التدريس عمى التحصيل  (ANCOVA): نتائج تحميل التباين المصاحب (5)الجدول
 العممي لدى طالبات الصف الخامس الأساسي:

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 (F)قيمة
 المحسوبة

مستوى 
 (αالدلالة)

 56.512‌0.000 483.835 1 483.835 القبمي

‌*0.001 12.942 110.807‌1‌110.807 طريقة التدريس

‌ 8.562 59 505.133 الخطأ

‌ 61 1092.194 الكمي

 .(α=0.05)داؿ عند  *
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كىذه القيمة دالة  (0.001)بمستكل دلالة  (12.942)المحسكبة  (F)( قيمة 5يبيف الجدكؿ)
، كبالتالي نرفض الفرضية الصفرية الأكلى أم تكجد (α=0.05)إحصائيان؛ أقؿ مف مستكل الدلالة 

بيف متكسطات علامات طالبات الصؼ (α=0.05) فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة 
الخامس الأساسي عمى اختبار التحصيؿ بيف المكاتي درسف باستخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي عف 

ة، كلمتحقؽ لصالح مف كانت الفركؽ في المتكسطات الطالبات المكاتي درسف بالطريقة الاعتيادي
الحسابية بعد إلغاء أثر الاختبار القبمي تـ إيجاد المتكسطات الحسابية المعدلة لممجمكعتيف 

 الآتي: (6)التجريبية كالضابطة كما ىك مبيف في الجدكؿ 

عمى : المتوسطات الحسابية المعدلة لعلامات طالبات الصف الخامس الأساسي (6)الجدول
 اختبار التحصيل العممي تبعاً لطريقة التدريس:

 الخطأ المعياري الوسط الحسابي المعدل المجموعة
 16.692‌0.526 التجريبية

 0.526 14.018 الضابطة

 (16.692)إلى أف المتكسط الحسابي المعدؿ لممجمكعة التجريبية بمغ (6) تشير النتائج في الجدكؿ
علامة، كىذا يدؿ عمى  (14.018)علامة كالمتكسط الحسابي المعدؿ لممجمكعة الضابطة بمغ 

كجكد فرؽ بيف المتكسطييف المعدليف لصالح المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ إستراتيجية 
 التخيؿ العممي.

أثرىا الإيجابي عمى كبناءان عمى ذلؾ، يتضح فاعمية التدريس باستخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي ك 
 التحصيؿ العممي.

 النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني: 4:2

ما أثر استخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي عمى التحصيؿ العممي لدل طالبات  السؤال الثاني:
 الصؼ الخامس الأساسي ذكات الذكاءات المتعددة؟
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كتنص عمى أنو " لا تكجد علاقة ذات  الفرضية الثانيةكللإجابة عف السؤاليف البحثييف تـ صياغة 
بيف الذكاءات المتعددة كالتحصيؿ لدل الطمبة الذيف درسكا (α=0.05) دلالة إحصائية عمى مستكل

 كفؽ إستراتيجية التخيؿ العممي.

قامت الباحثة باستخداـ  الفرضية الصفريةكللإجابة عمى سؤاؿ الدراسة الثاني كالتحقؽ مف صحة 
كفؽ  فدرس المكاتي الطالباتبيف الذكاءات المتعددة كالتحصيؿ لدل معامؿ ارتباط بيرسكف 
 الآتي: (7)ككانت النتائج كما في الجدكؿ  إستراتيجية التخيؿ العممي

معاملات الارتباط بين الذكاءات المتعددة والتحصيل لدى الطمبة الذين درسوا وفق : (7)الجدول
 : إستراتيجية التخيل العممي

 التحصيؿ حركي بصرم منطقي لغكم 
‌0.164-‌‌0.174‌0.309*0.417  لغكم

‌0.153-‌‌0.159‌0.263  منطقي

‌0.068-‌**‌‌0.595  بصرم

‌0.190-‌‌‌  حركي

      تحصيؿ

 (0.01(، ** داؿ عند )0.05* داؿ عند )

أعلاه معاملات الارتباط بيف الذكاءات المتعددة كؿ منيا مع الآخر،  (7)يلاحظ مف الجدكؿ 
الذيف درسكا باستخداـ إستراتيجية التخيؿ  الطالباتكمعاملات الارتباط بيف كؿ ذكاء كتحصيؿ 

كمف خلاؿ ىذه القيـ تشير النتائج إلى أنو لا تكجد علاقة بيف الذكاءات المتعددة العممي، 
   لمكاتي درسف باستخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي.  كالتحصيؿ لدل الطالبات ا
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 الفصل الخامس

 مناقشة نتائج الدراسة والتوصيات
 

 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الأول.1:5 

 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني.2:5 

 التوصيات. 3:5
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 الفصل الخامس

 مناقشة نتائج الدراسة والتوصيات

ىدفت الدراسة الحالية إلى تقصي أثر استخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي عمى التحصيؿ لدل طمبة 
الصؼ الخامس الأساسي ذكم الذكاءات المتعددة في مدارس محافظة سمفيت، كتناكؿ ىذا الفصؿ 

 مناقشة النتائج المتعمقة بأسئمة الدراسة كالتكصيات كالمقترحات التي تـ التكصؿ إلييا   

 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الأول: 1:5

تناكلت الدراسة السؤاؿ البحثي "ىؿ تكجد فركؽ بيف متكسطات علامات طالبات الصؼ الخامس 
الأساسي عمى اختبار التحصيؿ العممي بيف المكاتي درسف باستخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي عف 

 ؟الطالبات المكاتي درسف بالطريقة الاعتيادية

كتكلدت منو الفرضية الأكلى كتنص عمى أنو" لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل 
بيف متكسطات علامات طالبات الصؼ الخامس الأساسي عمى اختبار (α=0.05) الدلالة 

التحصيؿ بيف المكاتي درسف باستخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي عف الطالبات المكاتي درسف 
 ية"بالطريقة الاعتياد

تعزل لطريقة  (α=0.05)أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة 
التدريس، حيث كانت الفركؽ عمى اختبار التحصيؿ العممي لصالح المجمكعة التجريبية التي درست 

ريقة باستخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي، كىذا يشير إلى فاعمية ىذه الطريقة في التدريس عف الط
 الاعتيادية.

كتعزك الباحثة سبب ىذا الاختلاؼ في التحصيؿ بيف المجمكعتيف كتفكؽ طالبات المجمكعة 
التجريبية  في التحصيؿ إلى استخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي التي أضفت جك مف الانتباه 

ات كالتشكؽ في الفصؿ الدراسي ككنيا تنسج مف مادة عممية عمى شكؿ قصة، كتتككف مف خطك 
جذبت الطالبات تدريجيان في التفكير نحك مكضكع عممي معيف، تخمميا أسئمة تثير فضكؿ الطالبات 
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لمعرفة الإجابة الصحيحة ليا كتحفز كتكجو الخياؿ العممي لدييف في حالة مف الاسترخاء بعيدان عف 
التكحد أم تفكير آخر، علاكة عمى أف ىذه الإستراتيجية قد احتكت الطالبات كتضمنت أسمكبي 

كالمراقبة فتشعر الطالبة أنيا ىي التي تقكـ بأحداث قصة الخياؿ العممي أك أنيا ىي مف تراقب ماذا 
يحدث كتتطمع لمعرفة المزيد كيجعميا تخكض التجارب كأنيا عمى أرض الكاقع كتحاكؿ إيجاد حمكؿ 

لمعرفة كالخبرات لممشكلات التي تكاجييا مما يؤدم إلى تنشيط الذىف  كبالتالي تترتب كتنسجـ ا
العممية لدل الطالبات، إضافة إلى دعـ ىذه المعرفة كالخبرات العممية بتقديـ تغذية راجعة ليا 
كتشجيع الطالبات عمى كتابة ما اكتسبنو مف خبرات، كىذا يساعد عمى زيادة التحصيؿ العممي لدل 

 الطالبات.

 كدراسة(2014) دراسة عكدة  كتتفؽ نتيجة ىذه الدراسة مع عدد مف الدراسات السابقة مثؿ:
Walts & Valkanove (2007) كدراسةUpadhyaya (2005)   كالتي أكدت كؿ منيما عمى

أف الخياؿ العممي ينظـ البنية المفاىيمية لدل الطمبة، كيربط أشكاؿ المعرفة العممية لدييـ بالخبرات 
كالتي أثبتت أف  (2014)الحياتية مما يؤدم إلى زيادة تحصيميـ الدراسي، كدراسة الحراحشة 

استخداـ إستراتيجية التخيؿ في تدريس العمكـ يؤدم إلى زيادة دافعية الطمبة نحك التعمـ كىذا بدكره 
التي بينت أىمية قصص الخياؿ العممي  (2012)يؤدم إلى زيادة تحصيؿ الطمبة، كدراسة الصيفي 
مريح بعيدان عف التكتر، كدراسة قة تخيمية في جك يكأسمكب يسمح لمطمبة بمعالجة المعمكمات بطر 

التي أشارت إلى أىمية إستراتيجية التخيؿ في التفكير الإبداعي كتفاعؿ الطمبة  (2012)طلافحة 
 في المكقؼ التعميمي.  

 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني: 2:5

إستراتيجية التخيؿ العممي تناكلت الدراسة السؤاؿ البحثي الثاني كالذم ينص عمى: ما أثر استخداـ 
 عمى التحصيؿ لدل طالبات الصؼ الخامس الأساسي ذكات الذكاءات المتعددة ؟

كتنص عمى أنو " لا تكجد علاقة ذات دلالة إحصائية عمى  الصفرية الثانيةالفرضية كتكلد عنو 
إستراتيجية بيف الذكاءات المتعددة كالتحصيؿ لدل الطمبة الذيف درسكا كفؽ (α=0.05) مستكل

 التخيؿ العممي.
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أنو لا تكجد علاقة بيف الذكاءات المتعددة كالتحصيؿ لدل الطالبات المكاتي أظيرت نتائج الدراسة 
 درسف باستخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي.    

التي بينت عدـ كجكد علاقة ارتباطية  (2013)كتتفؽ الدراسة الحالية مع دراسة أبك حجر كتركي
التي بينت عدـ كجكد  (2013)ت المتعددة كتحصيؿ الطمبة الدراسي كدراسة ياميف بيف الذكاءا

 علاقة ارتباطية بيف التحصيؿ كالذكاء المغكم في مادة الرياضيات.

فاعمية استخداـ برامج كاستراتيجيات مبنية عمى الذكاءات المتعددة في  الدراسات في حيف أثبتت
 kkuzu ,&Akçayودراسة (2015)دراسة حسيف زيادة تحصيؿ الطمبة كاتجاىاتيـ كما في

  Ozdemir,Guneysu & Tekkayal (2006) ، كدراسة(2011)كدراسة عكض  (2010)
التي أكدت فاعمية تعزيز التعمـ بالذكاءات، كقد كضحت الدراسات السابقة أىمية تككيف بيئة تعميمية 
مناسبة تلاءـ جميع الذكاءات المتعددة كدعت إلى تككيف الاتجاىات المستقبمية المناسبة نحك 

يجاد العقبات التي تحكؿ دكف تطبيؽ ىذه النظرية في  استخداـ نظرية الذكاءات المتعددة كدعميا كا 
 .(Bordei,2014)المدارس كما في دراسة 

 التوصيات 5:3

 بناءان عمى النتائج التي تـ التكصؿ إلييا في الدراسة الحالية تقترح الباحثة التكصيات الآتية:

، كالبحث حكؿ أثر إستراتيجية التخيؿ  - تبني إستراتيجية التخيؿ العممي في تدريس مادة العمكـ
دراسية مختمفة، كأثر استخداـ إستراتيجية التخيؿ بشكؿ عاـ في مكاد دراسية العممي عمى مراحؿ 

 أخرل.
الكصفية حكؿ الذكاءات المتعددة عمى مراحؿ دراسية مختمفة لمعرفة  إجراء مزيد مف الأبحاث -

 . علاقتيا بمتغيرات أخرل كالتحصيؿ الدراسي
لتنميتيا عند الطمبة كزيادة  تطبيؽ استراتيجيات صفية تستند إلى نظرية الذكاءات المتعددة -

 تحصيميـ.
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 الملاحق

 .: أسماء السادة أعضاء لجنة التحكيم لأدوات الدراسة(1)الممحق 

 مكاف العمؿ الدرجة العممية التخصص الاسـ الرقـ
أساليب تدريس  عبد الغني الصيفي 1

 العمكـ
 جامعة النجاح الكطنية الدكتكراه

المناىج كطرؽ  محمكد الشمالي 2
 تدريس العمكـ

 جامعة النجاح الكطنية الدكتكراه

أساليب تدريس  كجيو الظاىر 3
الرياضيات 

 كتكنكلكجيا التعميـ

 النجاح الكطنيةجامعة  أستاذ مشارؾ

أساليب تدريس  عبير أبك دياؾ 4
 العمكـ

مديرية التربية كالتعميـ/  ماجستير
 جنيف

أساليب تدريس  أسماء دراغمة 5
 العمكـ

 جامعة القدس المفتكحة ماجستير

مديرية التربية كالتعميـ/  دبمكـ عمكـ عامة ركضة صالح 6
 سمفيت

التربية كالتعميـ/ مديرية  بكالكريكس لغة عربية نسريف حسيف 7
 سمفيت
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: اختبار التحصيل العممي لوحدة التغيرات عمى سطح الأرض لمصف الخامس (2)الممحق 
 .الأساسي

 

 

 

 

 

 التعميمات:

 :عزيزتي الطالبة

 .الاختبار مككف مف ثلاثة أسئمة أجيبي عف جميع الأسئمة بالإجابة المناسبة 
 ( 15السؤاؿ الأكؿ يتككف مف )مف متعدد، ضعي دائرة حكؿ رمز الإجابة  مف نكع الاختيار فقرة

 علامة كاحدة. ىك فقرةكزف كؿ إجابة كاحدة صحيحة ك كؿ فقرة ليا الصحيحة منيا، 
 .كزف السؤاؿ الثاني ىك علامتاف 
 .كزف السؤاؿ الثالث ىك ثلاث علامات 
 .مجمكع علامات جميع الأسئمة ىك عشركف علامة 

 أحد الصخكر التالية مف الصخكر الرسكبية:مثال لمتوضيح فقط: ***

 النايس - أ
 الرخاـ  - ب
 الجرانيت - ت
 الحجر الجيرم - ث
 

 

 المعلومات الشخصية:

 _____________________________الاسم:     

 الشعبة:_____________________________    

 التاريخ:_____________________________    
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 :ضعي دائرة حكؿ رمز الإجابة الصحيحة فيما يمي: السؤال الأول

 :ضخ كميات كبيرة من مياه البحر الميت إلى البرك يؤدي إلى. 1

 زيادة منسكب مياه البحر الميت. - أ
 زيادة كمية المياه المضافة إلى البحر الميت. - ب
 انخفاض منسكب مياه البحر الميت. - ت
 البحر الميت. كمية مياه لا يؤثر عمى - ث

 
 :. نمو النباتات عمى جدران الأبنية القديمة يؤدي إلى2

 . ىاتشقؽ كتكسر صخكر  - أ
 أكثر صلابة.صخكرىا تصبح  - ب
 .صخكرىاؤثر عمى تلا  - ت
 أكثر ليكنة. صخكرىاتصبح  - ث

 
 :الحمم البركانية ىي. 3

 مكاد تخرج مف باطف الأرض. - أ
 فكىة البركاف. - ب
 مكاد مكجكدة عمى فكىة البركاف. - ت
 العنؽ البركاني. - ث

 
 يسمى الالتواء في الطبقات الصخرية عند تعرضيا إلى قوة:. 4

 الصدكع. - أ
 الطيات. - ب
 البراكيف. - ت
 .الزلازؿ - ث
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 حدث تغيرات في سطح الأرض:من العوامل الخارجية التي ت  . 5

 البراكيف.  - أ
 الطيات. - ب
 الصدكع. - ت
 الرياح كالمياه. - ث

 
 . تدور الأرض حول نفسيا مكونة:6

 .الميؿ - أ
 النيار. - ب
 .الميؿ كالنيار - ت
 الأربعة.الفصكؿ  - ث

 
 :من الظواىر الطبيعية التي تقع قبل حدوث الزلزال. 7

 تفجر بعض ينابيع المياه الحارة.  - أ
 حدكث الفيضانات. - ب
 انزعاج بعض الحيكانات . - ت
 تككف سحب مف الرماد كالغبار.  - ث

 
 :. الشكل الذي يمثل نموذج لصدع حدث في طبقات الصخور8

 -ث                     -ت_ث           -ب                            - أ
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3 

 

 ، المكان الذي يمثل قشرة محيطية:المجاور. في الشكل 9

                                                                                                                                                                 3 - أ
 2+3 - ب
 23+1 - ت
                                                                                    1 - ث

 
 :3-2-1الأرقامطبقات الأرض حسب  ترتيب. في الشكل المجاور، 10

 النكاة، الستار، القشرة الأرضية. - أ
 3النكاة، القشرة الأرضية، الستار. - ب
 2الستار، النكاة، القشرة الأرضية. - ت
 1القشرة الأرضية، النكاة، الستار. - ث
 

 

 إذا حدث زلزال وأنا في البيت لوحدي:. 11

 إلى الأخبار. أفتح التمفاز لأستمع - أ
 أخرج مف البيت.ك أحمؿ ألعابي ككتبي  - ب
 حديقة المنزؿ. أخرج مف البيت بسرعة كأتكجو إلى - ت
 أفتح النافذة كأصرخ ليأتي أحدان ينقذني. - ث

 
 في اختيار مكان بيتك فإنك ستختارين: ي. إذا سمح لك12

 بالقرب مف المقالع الحجرية لمحصكؿ عمى الحجر الطبيعي. - أ
 نو ربما تتساقط الأمطار.بالقرب مف المصانع لأ - ب
 بالقرب مف بركاف لأراقب البركاف عندما يثكر. - ت
 بالقرب مف ينابيع المياه الحارة. - ث
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 ظاىرة الحث الرممي الصحراوي لمصخور تنتج عن:. 13

 حمؿ الرياح لرماؿ الصحراء مف مكاف إلى آخر. - أ
 السيكؿ في الصحراء. جرياف - ب
 آخر.نقؿ مياه الأمطار لمتراب كالحصا مف مكاف إلى  - ت
 ارتفاع درجة حرارة الصحراء. - ث

 
 . من خلال قيامك بالنشاط التالي، كمية التراب التي تسقط في الحوض الزجاجي تعتمد عمى:14

 ككب                                     كمية المياه في الككب. - أ
 سرعة المياه المسككبة مف الككب. - ب
 تراب           الككب. كمية كسرعة المياه المسككبة مف - ت
 التراب الساقط.لا تؤثر المياه عمى كمية  - ث

  حكض زجاجي                                              

 تنقل مياه المطر الحصا والرمال والأتربة:. 15

 مف المناطؽ المنخفضة إلى المناطؽ المرتفعة.           - أ
 مكانيا. كتبقى الحصى كالرماؿ كالأتربة في  المياه لا تؤثر - ب
 مف المناطؽ المرتفعة إلى المناطؽ المنخفضة.         - ت
 مف المناطؽ المرتفعة إلى مناطؽ أعمى منيا. - ث

 

 السؤال الثاني:صنفي الأصوات التالية إلى أصوات موسيقية وأصوات مزعجة:

 الرياح الشديدة:.................................. -1
 الصغيرة:...............................صكت المياه في الينابيع كالشلالات  -2
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 السؤال الثالث:

حدث حوار بين معممة العموم وطالبات الصف الخامس حول ما حدث في قصر ىشام في مدينة 
 أكممي الإجابات الناقصة للأسئمة: ،أريحا

 المعممة: لماذا تيدمت أجزاء مف قصر ىشاـ؟

 كتسبب في ىدـ أجزاء منو.ىدل: إف زلزالان ضرب مدينة أريحا في الماضي 

 المعممة: أحسنت يا ىدل.

 رىؼ: لكف! ما ىك الزلزاؿ؟

 رىؼ؟ سألتوآية بما المعممة: ما رأيؾ يا 

 ......................ىك....................................................... الزلزاؿ: آية

 نكر: لكف! كيؼ أثر ذلؾ عمى التكزيع السكاني؟

 الزلازؿ عمى التكزيع السكاني ؟ نا يا أسماء عف أثرىلا أخبرتالمعممة: 

 ................أسماء:......................................................................

المعممة: ىؿ حدث تغيير في شكؿ اليابسة نتيجة حدكث الزلازؿ خلاؿ العصكر المختمفة إلى يكمنا 
 ىذا؟

 .............................................................................:........سندس

 المعممة: شكران لكف طالبات الصؼ الخامس.

 
 

 .انتيت الأسئمة
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 .: مقياس مسح الذكاءات المتعددة لطالبات الصف الخامس الأساسي(3)الممحق

 

 

 

 

 

 التعميمات:

 :عزيزتي الطالبة

  متتابعة، أقرئي  مجالات، كؿ مجاؿ يحتكم عمى عشرة عبارات أربعالمقياس يتككف مف
كانت العبارة تكافقؾ )تنطبؽ عميؾ( ضعي إشارة)     (  تحت خانة فإذا العبارات بتمعف 

ذا كانت العبارة لا تكافقؾ )لا تنطبؽ عميؾ( ضعي إشارة )     ( تحت خانة لا.  نعـ، كا 
 جابة  ،لا يكجد شيء عبارة صحيحة كعبارة خطأ نما إجابة )نعـ( تعني تنطبؽ عميؾ كا  كا 

 )لا( تعني لا تنطبؽ عميؾ. 

 

 

 

 .كنكفشاكريف تعا

 

 

 

 المعلومات الشخصية:

 :_________________________________الاسم

 الشعبة:________________________________    

 التاريخ:________________________________    
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 مقياس مسح الذكاءات المتعددة:

 :الأولالمجال 
   أكتب كأنشر بعض القصص. _1
   أقرأ الكتب الخارجية. _2
   أكمؿ الكممات المتقاطعة كالأحاجي. _3
   أعتبر نفسي كاتبان جيدان. _4
   أحفظ الأسماء كالأماكف كالتكاريخ. -5
   حدث.أجرم الحكار كالمقابلات كأعبر عما  _6
   أستخدـ الكتابة عمى السبكرة كجياز العرض كالبطاقات في التعميـ. _7
   أىتـ بالمغات الأجنبية. _8
   أقرأ المكحات المعمقة عمى الجدراف. _9
   أفضؿ ميف مثؿ كاتب،أديب ،شاعر. _10

 

 المجال الثاني:

   أستطيع حساب الأرقاـ في ذىني بسيكلة. -1
. أستمتع  بدركس _2    الرياضيات كالعمكـ
   أتمكف مف حؿ المشكلات التي تكاجيني بمنطقي. _3
   أضع مقادير بشكؿ دقيؽ عندما أريد أف أعمؿ شيء. _4
   أقارف إجابتي بالإجابات الأخرل لأتأكد أنيا صحيحة. _5
   أمارس لعبة الشطرنج كألعاب الكمبيكتر. _6
   النتيجة.أتبٌع خطكات معينة لمكصكؿ إلى  _7
   أحؿ الألغاز الرياضية. _8
   أتابع التطكرات كالاختراعات الجديدة في مجاؿ العمكـ. _9
   .المحاسب، كعالـ الرياضيات، كمحاوـ ميف مثؿ فضؿ أ _10
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 :ثالثالمجال ال
   أدقؽ عمى ألكاف الملابس التي أرتدييا. _1
   آخذ الصكر الفكتكغرافية لنفسي. _2
   أنجذب لمكتب المميئة بالصكر كالأشكاؿ كالرسكمات. _3
   استمع إلى ركاية القصص التخيمية. _4
   أتابع الأفلاـ السينمائية كالفيديكىات. -5
   مف السيؿ أف أجد طريقي في مدينة غير مألكفة عمي. _6
   أبحث عف أشكاؿ متشابيو كأجمعيا. _7
   الكممات.أعبر مف خلاؿ الصكر أكثر مف  _8
   أميز الألكاف المختمفة كدرجاتيا. _9
   أفضؿ ميف مثؿ فناف، كميندس ديككر، كمصكر . _10

 

 :رابعالمجال ال

   أذىب إلى الأماكف مشيان عمى الأقداـ. -1
   التعبير عف مشاعرم بالرقص يعد جميلان. _2
   أصنع الأشياء اليدكية كالمجسمات. _3
   التنافسية كالألعاب التي فييا تعاكف.ألعب الألعاب  _4
   أحرؾ أجزاء مف جسمي عندما أتكمـ مع الآخريف. _5
   أمارس الميارات أكثر مف القراءة عنيا. _6
   أطالع الدركس ماشيان. _7
   أمارس التماريف الرياضية الصباحية. _8
   أقضي كقتان طكيلان كأنا جالس. _9
   .كمدرب، كراقص رياضي،ميف مثؿ  أفضؿ _10

 

 

 

 .شكراً لتعاونكن
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 .دليل المعمم لتدريس وحدة التغيرات عمى سطح الأرض: (4)الممحق

 الوحدة الرابعة: التغيرات عمى سطح الأرض.

 الصف الخامس الأساسي )الفصل الأول(.

  :محتويات وحدة التغيرات عمى سطح الأرض 

رقم الصفحة حسب  عنوان الدرس رقم الدرس
 المقررالكتاب 

 عدد الحصص 

‌92‌3 بنية الأرض الأكؿ

العكامؿ الخارجية المؤثرة في  الثاني
 القشرة الأرضية

97‌4‌

العكامؿ الداخمية المؤثرة في  الثالث
 القشرة الأرضية 

116‌5‌

 

 الأىداف العامة لوحدة التغيرات عمى سطح الأرض:

 تيدؼ ىذه الكحدة إلى ما يمي:

تككيف المعرفة العممية المناسبة عند الطالب حكؿ مككنات الأرض التي نعيش عمييا، كالتغيرات  .1
 التي تحدث عمى سطح الأرض نتيجة عكامؿ داخمية كخارجية. 

الملاحظة كتفسير الظكاىر الطبيعية التي تحدث عمى سطح الأرض، قدرة الطالب عمى تنمية  .2
 كأثر ذلؾ عمى حياة الإنساف.

مناسبة نحك البحث العممي كمنجزات الإنساف في ىذا العممية التجاىات الب الاالطاكتساب  .3
 المجاؿ، كأثر البحث العممي عمى حياة الإنساف.

تقدير عظمة الخالؽ سبحانو كتعالى الذم خمؽ الإنساف كالككف الذم يعيش فيو كسخر لو العقؿ  .4
 كالبصيرة كالحكاس، كتقدير جيكد العمماء في استكشاؼ الأرض.
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 تحميل محتوى وحدة التغيرات عمى سطح الأرض:

عنكاف 
 الدرس

المبادئ كالتعميمات  الحقائؽ العممية المفاىيـ العممية
 كالقكانيف

 القيـ كالاتجاىات

بنية 
 الأرض 

 القشرة الأرضية -
 الستار  -
 النكاة  -
قشرة أرضية  -

 قارية
قشرة أرضية  -

 محيطية
 الصفائح -
الصخكر  -

 النارية 
الصخكر  -

 الرسكبية 
الصخكر  -

 المتحكلة
 الماغما -
 النكاة الخارجية  -
 النكاة الداخمية -

تدكر الأرض حكؿ  -
نفسيا مككنة الميؿ 

 كالنيار.
تدكر الأرض حكؿ  -

الشمس مككنة 
 الفصكؿ الأربعة.

تتككف النكاة الخارجية  -
مف معادف كصخكر 

 منصيرة.
تتككف النكاة الداخمية  -

 مف صخكر صمبة.
 
تتككف الصخكر  -

النارية مف تبمكر 
 ماغما.ال

الصخكر المتحكلة  -
ىي صخكر نارية أك 

رسكبية تعرضت 
لضغط كحرارة 

 شديديف. 
 

تحدث تغيرات  -
لسطح الأرض 

 باستمرار.
 

يككف تأثير  -
العكامؿ الداخمية 

عمى سطح 
الأرض بشكؿ 

أسرع بالمقارنة مع 
 العكامؿ الخارجية.

تقدير عظمة  -
الخالؽ 
سبحانو 

كتعالى في 
خمؽ الأرض 
 كمف عمييا

 
جيكد تقدير  -

العمماء 
كمحاكلتيـ 

معرفة 
مككنات 
 الأرض.

 
تفسير تأثير  -

بعض 
الظكاىر 
الطبيعية 

التي حكلنا 
عمى 

 الإنساف.
 
 
 
 
 

العكامؿ 
الخارجية 
المؤثرة 

في 
القشرة 

 التجكية -
 كثباف رممية -
الحث الرممي  -

 الصحراكم.
 الصكاعد -

تتككف الصكاعد  -
كاليكابط في الكيكؼ 

 الرطبة.
 

تتككف الصكاعد  -

يعتمد تأثير المياه  -
عمى سطح 

الأرض عمى كمية 
المياه الجارية 
كسرعة المياه 
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 اليكابط  - الأرضية 
المطر  -

 الحمضي 
كربكنات  -

 الكالسيكـ
 تمدد -
 تقمص -
 القمـ النامية -
انحسار البحر  -

 الميت
 فجكات  -
 كيكؼ  -
 

عندما تترسب 
كربكنات الكالسيكـ 
 في أرضية الكيكؼ.

اليكابط عندما  تتككف -
تترسب كربكنات 

الكالسيكـ في سقؼ 
 الكيؼ.

تفرز القمـ النامية  -
في الجذكر مكاد 
تعمؿ عمى إذابة 

 الصخكر.

الجارية كنكع 
 الصخكر.

كمما زادت درجة  -
حرارة الصخكر 
تتمدد ككمما قمت 

ا درجة حرارتي
تتقمص كتمدد 

كتقمص الصخكر 
 يؤدم إلى تفتتيا.

الدافعية نحك  -
البحث 
العممي 
 المستمر.

 
 
 

دقة  -
 الملاحظة.

 
 
 

_إتباع خطكات 
السلامة كالأماف 

عند تنفيذ 
 الأنشطة. 

العكامؿ 
الداخمية 
المؤثرة 

في 
القشرة 

 الأرضية 

 الزلازؿ -
الأمكاج  -

 الزلزالية
 اىتزاز مفاجئ -
 البراكيف -
 مقياس ريختر -
 سيزمكغراؼ -
 البراكيف  -
 الطيات -
 الصدكع -
 

يتككف الزلزاؿ نتيجة  -
اىتزاز مفاجئ في 
مكاف ما في القشرة 

 الأرضية.
الطيٌة نتيجة تتككف  -

التكاء في الطبقات 
 الصخرية المينة.

يتككف الصدع نتيجة  -
انكسار في الطبقات 

 الصخرية اليشة.

تتفاكت الزلازؿ في  -
إحداثيا للأضرار 
في الممتمكات 
 البشرية حسب:

 درجة الزلزؿ
المنطقة التي يحدث 

 فييا الزلزاؿ
 مكاف بؤرة الزلزاؿ

تتككف أشكاؿ  -
مختمفة لمطيات 
مثؿ الطيات 

المقعرة كالطيات 
 المحدبة. 
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 خطة الدرس الأول: بنية الأرض 

 عدد الحصص: ثلاثة حصص صفية

 التقكيـ خطكات التنفيذ  الأىداؼ السمككية
 الحصة الأولى

  يتكقع مف
الطالبة أف تككف 

 قادرة عمى:
أف تعدد طبقات  -

 الأرض.
أف تحدد طبقات  -

عمى الأرض 
 الرسـ.

أف ترسـ طبقات  -
 الأرض.

أف تذكر مككنات  -
 القشرة الأرضية.

أف تكضح مفيكـ  -
 القشرة الأرضية

 . القارية
أػف تكضح مفيكـ  -

 القشرة المحيطية.
أف تقارف بيف  -

القشرة القارية 
كالقشرة المحيطية 
مف حيث مكاف 
 كجكدىا كسمكيا.

أف تذكر أنكاع  -
الصخكر 

أميد لمدرس مف خلاؿ مناقشة الطالبات بشكؿ  -
الأرض كطبيعة حركتيا الدكرانية، كسعي 
 العمماء لاكتشاؼ ما في باطف الأرض. 

أحضر نمكذج لمكرة الأرضية كأكضح عميو  -
 طبقات الأرض.

كأكضح التشابو بينيا  أفكجادك بة أحضر ح -
 كبيف طبقات الأرض.

 أرسـ طبقات الأرض عمى السبكرة. -
تكميؼ الطالبات بصنع مجسـ لطبقات الأرض  -

 مف معجكف الأطفاؿ.
استعيف بالرسـ كالكتاب المقرر لتكضيح مكاف  -

 كجكد القشرة القارية كالقشرة المحيطية
مناقشة الطالبات مف خلاؿ عرض لكحة  -

سبب اختلاؼ ألكاف الصخكر الصخكر 
 كاختلاؼ صلابة الصخكر.

مناقشة أنكاع الصخكر )النارية كالرسكبية  -
كالمتحكلة( كطريقة تككينيا كذكر أمثمة عمييا، 

 كعرض صكر تكضح كؿ نكع منيا.
سرد قصة الخياؿ العممي المتعمقة بيذا الجزء  -

 مف الدرس.
مناقشة الطالبات بشكؿ جماعي بالقصة  -

 المسركدة.
قيب عمى المناقشة بالتأكيد عمى الخبرات التع -

 الجديدة التي تعممتيا الطالبات.

عددم طبقات  -
 الأرض؟

مف خلاؿ الرسـ  -
عيني طبقات 

 الأرض؟
ارسمي طبقات  -

 الأرض؟
أذكرم مككنات القشرة  -

 الأرضية؟
 
قارني بيف القشرة  -

 الأرضية القارية
كالقشرة الأرضية 

المحيطية مف حيث 
 المكقع كالسمؾ؟

عددم أنكاع  -
 الصخكر؟

قارني بيف أنكاع  -
الصخكر مف حيث 

 طريقة تككينيا؟
صنفي الصخكر  -

التالية إلى صخكر 
رسكبية كنارية 

 كمتحكلة:
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المكجكدة في 
 القشرة الأرضية.

ف تقارف بيف أ -
أنكاع الصخكر 
مف حيث طريقة 

 تككينيا.
 

أف تعطي أمثمة  -
عمى كؿ نكع مف 
 أنكاع الصخكر.

تكميؼ الطالبات بكتابة قصة الخياؿ العممي  -
 التي تـ سردىا.

 

 الحجر الجيرم 
 الحجر الرممي
 صخر الرخاـ؟

أعطي أمثمة عمى   -
أنكاع الصخكر 

)الرسكبية، النارية 
 كالمتحكلة(؟

 

 الحصة الثانية
 التقكيـ خطكات التنفيذ  الأىداؼ السمككية

  يتكقع مف الطالبة
أف تككف قادرة 

 عمى:
أف تذكر مككنات  -

 طبقة الستار.
أف تكضح مفيكـ  -

 الصفائح.
أف تكضح أجزاء  -

 طبقة النكاة.
أف تبيف أىـ  -

معادف طبقة 
 النكاة.

أف تعمؿ صلابة  -
الصخكر المككنة 
 لمنكاة الداخمية.

أف تقارف بيف  -
سمؾ طبقات 

التمييد لمدرس مف خلاؿ قراءة قصة  -
الخياؿ العممي التي كتبتيا الطالبات في 

الحصة السابقة كمراجعة الخبرات 
 المكجكدة فييا.

مف خلاؿ المناقشة كالحكار أكضح   -
الستار )الماغما كالجزء مككنات طبقة 

الصمب منيا الذم يككف مع القشرة 
 الأرضية الصفائح(.

مناقشة أثر خركج الماغما إلى سطح  -
الأرض مككنة البراكيف، كأثر اىتزاز 

 الصفائح في تككيف الزلازؿ.
إشراؾ الطالبات برسـ أجزاء النكاة)النكاة  -

الداخمية، كالنكاة الخارجية( كتكضيح درجة 
ة الصخكر في كؿ جزء فييا الحرارة كحال

 كالضغط الكاقع عمييا(
نقارف بيف سمؾ طبقات الأرض، كتكميؼ  -

الطالبات برسـ طبقات الأرض ككاجب 

كضحي مككنات  -
 طبقة الستار؟

كضحي مفيكـ  -
 الصفائح؟

أذكرم أجزاء طبقة  -
 النكاة؟

أذكرم أىـ المعادف  -
المكجكدة في طبقة 

 النكاة؟
عممي تكجد  -

الصخكر في النكاة 
الداخمية في الحالة 

 الصمبة؟
قارني مف خلاؿ  -

الرسـ بيف سمؾ 
 طبقات الأرض؟
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 الأرض الثلاثة.
 
 

بيتي عمى الدفتر مع التركيز عمى تكضيح 
سمؾ  الطبقات بالنسبة لبعضيا البعض 

 عمى الرسـ. 
سرد قصة الخياؿ العممي المتعمقة بيذا  -

 الجزء مف الدرس.
البات بشكؿ جماعي بالقصة مناقشة الط -

 المسركدة.
التعقيب عمى المناقشة بالتأكيد عمى  -

 الخبرات الجديدة التي تعممتيا الطالبات.
تكميؼ الطالبات بكتابة قصة الخياؿ  -

 العممي التي تـ سردىا.
 

 الحصة الثالثة:
 التقكيـ خطكات التنفيذ  الأىداؼ السمككية

  يتكقع مف الطالبة
أف تككف قادرة 

 عمى:
أف تصنؼ  -

العكامؿ المؤثرة في 
القشرة الأرضية 

 كصخكرىا. 
 

أف تذكر أمثمة  -
عمى العكامؿ 

الخارجية كالعكامؿ 
اخمية المؤثرة الد

في القشرة 
 الأرضية

 

التمييد لمحصة مف خلاؿ مراجعة الخبرات  -
التي تتضمنيا الحصة السابقة، كقراءة قصة 
الخياؿ العممي، كرسـ طبقات الأرض عمى 

 السبكرة.
مف خلاؿ خريطة مفاىيـ أكضح العكامؿ  -

التي تؤثر في القشرة الأرضية كصخكرىا، 
كتقسيميا إلى عكامؿ خارجية كعكامؿ 

 داخمية.
بكتابة أمثمة عمى كؿ نكع تكميؼ الطالبات  -

مف ىذه العكامؿ عمى السبكرة، ككتابة 
الخريطة المفاىيمية التي تكضح العكامؿ 

 عمى الدفتر الصفي.
نقارف بيف العكامؿ الداخمية كالخارجية التي  -

 تؤثر في القشرة الأرضية مف حيث:
 بناء كىدـ تضاريس الأرض  -

العكامؿ التي  صنفي -
تؤثر في القشرة 

 الأرضية؟
 

أذكرم أمثمة عمى  -
العكامؿ الداخمية 

كالخارجية المؤثرة في 
 القشرة الأرضية؟

 
قارني بيف العكامؿ  -

اخمية كالخارجية الد
المؤثرة في القشرة 
الأرضية مف حيث 

 بناء الأرض؟
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أف تقارف بيف  -
العكامؿ الخارجية 
كالعكامؿ الداخمية 
المؤثرة في القشرة 

الأرضية مف 
 حيث:

بناء تضاريس 
 الأرض

سرعة تغييرىا 
لتضاريس 

 رض.الأ

 سرعة تغييرىا لتضاريس الأرض. -
جديدة التي تعممتيا مراجعة الخبرات ال -

 الطالبات في الدرس.
إعطاء الطالبات مدة خمس دقائؽ لقراءة  -

 أسئمة الدرس بشكؿ ذاتي كحميا.
 حؿ أسئمة الدرس.   -

 

 الدرس الأول: بنية الأرض )الجزء الأول(...أسموب المراقبة.

أغمض عينيؾ، تخيؿ نفسؾ تصغر كتنكمش، إنؾ تصغر أكثر كأكثر حتى أصبحت بحجـ ذرة 
مف السماء إلى داخؿ تراب، جمست عمى سطح الأرض بيف حبات التراب، أخذتؾ المياه الساقطة 

الأرض، أنت الآف في شقكؽ بيف صخكر جميمة، إنيا مترتبة عمى شكؿ طبقات متتالية كمترسبة 
إنيا الصخكر الرسكبية المرتبة عمى تماسكة، ترل ما اسـ ىذه الصخكر؟ فكؽ بعضيا البعض كم

ف ابيض المكف الذم غالبا ما يكك الجيرم )الكمسي(شكؿ طبقات متتالية كمف الأمثمة عمييا الحجر
، انتقمت الذم يحتكم عمى الككارتز كالحجر الرمميكيكتسب لكنان آخر بفعؿ الشكائب المكجكدة فيو 

مف مكاف إلى آخر حتى كصمت إلى صخكر أخرل مختمفة في الشكؿ كالتركيب كالمكف، ترل ما 
جت عف تبريد اسـ ىذه الصخكر؟ إنيا الصخكر النارية، فكرم! إنيا ليست ناران لتحرقؾ! لكنيا نت

المكاد المنصيرة )الماغما( التي تنبعث مف باطف الأرض،أنت الآف تجمسيف عمى صخكر الجرانيت 
كىناؾ صخكر البازلت الباردة، إنيا صمبةه كجميمة، انتقمت مف مكافو إلى آخر كمف صخرة إلى 
أخرل، رأيت صخكر أخرل مختمفة، احترت في أمرؾ! فيي ليست صخكر رسكبية كلا صخكر 

ارية! فيذه الصخكر تعرضت إلى ضغط كحرارة شديديف مما أدل إلى تحكليا كسميت بذلؾ ن
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الصخكر المتحكلة، فيمت الآف، ىذه الصخكر كانت صخكر رسكبية تعرضت إلى ضغط كحرارة 
شديديف مما أدل إلى تحكليا إلى صخكر سميت بالصخكر المتحكلة، أك كانت صخكر نارية كبفعؿ 

ديف عمييا تحكلت إلى صخكر متحكلة، انظرم، إنو صخر النايس الذم تككف الضغط كالحرارة الشدي
، إنو بني المكف يحتكم عمى مناطؽ بفعؿ تعرض صخر الجرانيت النارم إلى ضغط كحرارة شديديف

، كىناؾ صخكر الرخاـ التي تككنت بفعؿ تعرض الصخر الكمسي الرسكبي فاتحة كمناطؽ داكنة
مف الكالسيت النقي كيستخدـ في المباني كالبيكت كالمناظر  كيتككف إلى ضغط كحرارة شديديف

، سبحاف الله! ما أجمؿ ىذه الطبقة الخارجية مف الأرض، إنيا مميئة بالصخكر الرسكبية الجميمة
كالنارية كالمتحكلة، ترل ما اسـ ىذه الطبقة؟ إنيا القشرة الأرضية، مميئة بالصخكر التي يكجد بينيا 

غة، كتسمى القشرة الأرضية المكجكدة تحت اليابسة قشرة الأرض القارية التي الشقكؽ كالجيكب الفار 
كـ، لكنؾ تساءلت، ىؿ يكجد قشرة أرضية تحت المحيطات؟  أردت  50كـ إلى 30يبمغ سمكيا مف

لى أعمى حتى كصمت اليابسة، كبرت ككبرت كأصبحت بحجمؾ  أف تعرؼ، فخرجت إلى أعمى كا 
ليابسة كأمامؾ محيط، تخيؿ نفسؾ قطرة ماء، نزلت إلى قاع الحقيقي، أنت الآف كاقفة عمى ا

المحيط، ماذا كجدت أسفؿ المحيط؟ إنيا قشرة أرضية تتككف مف صخكر متنكعة) رسكبية كنارية 
كمتحكلة(، ترل ما نسمي ىذا النكع مف القشرة الأرضية التي تكجد أسفؿ المحيطات؟ ككـ يبمغ 

كـ، أردت الخركج، 15كـ إلى  5كالتي يبمغ سمكيا مف سمكيا؟ إنيا القشرة الأرضية المحيطية 
خرجت إلى أعمى المحيط كعدت بشكمؾ الطبيعي عمى شاطئ المحيط، إنيا رحمة شيقة، تعرفت 

 فييا عمى القشرة الأرضية القارية التي تكجد أسفؿ اليابسة كالمحيطية التي تكجد أسفؿ المحيطات.

 ...أسموب المراقبة.الدرس الأول: بنية الأرض )الجزء الثاني(.

أغمض عينيؾ، تخيؿ نفسؾ كاقؼ عمى الأرض كبدأت تصغر كتنكمش، إنؾ تصغر أكثر كأكثر 
حتى أصبحت بحجـ ذرة تراب، ركبت مركبة خارقة تغكص في أعماؽ الأرض مغمفة بغلاؼو يمنع 

نظرت  انتقاؿ الحرارة فييا، بدأت رحمتؾ الآف، ركبت المركبة كبدأت بالغكص إلى أعماؽ الأرض ،
مف حكلؾ شاىدت كتؿن صخريةن صمبة تتككف مف صخكر متنكعة )صخكر رسكبية ، كنارية 
كمتحكلة(، إنيا الطبقة الأكلى الخارجية مف طبقات الأرض التي تسمى القشرة الأرضية التي تكجد 
يا تحت اليابسة كتسمى القشرة القارية الظاىرية أك تكجد أسفؿ المحيطات كتسمى القشرة المحيطية إن
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طبقة جميمة، غصت أكثر كأكثر انتقمت إلى طبقة أخرل مف طبقات الأرض إنيا الطبقة الكسطى، 
لاحظت أنيا تتككف مف جزء صمب كىذا الجزء الصمب يككف مع القشرة الأرضية عددان مف الألكاح 

بقة الصمبة التي تسمى الصفائح، كالجزء الآخر منيا عبارة عف مكاد منصيرة، ترل! ما أسـ ىذه الط
مف طبقات الأرض التي تتككف مف جزء صمب كمف مكاد منصيرة؟ إنيا طبقة الستار التي يبمغ 

كـ، كتسمى المكاد المنصيرة المكجكدة فييا )الماغما(، الماغما مكاد منصيرة 2800سمكيا حكالي 
د سائمة إذا كجدت منفذان إلى سطح الأرض فإنيا تخرج مككنة البراكيف كعندما تبرد الماغما بع

خركجيا عمى سطح الأرض فإنيا تككف الصخكر النارية، إذان أنت الآف في أعماؽ الأرض داخؿ 
مركبتؾ الخارقة كقد مررت في رحمتؾ عمى طبقتيف مف طبقات الأرض القشرة الأرضية كالستار، 
الآف غصت أكثر كأكثر لتكممي رحمتؾ إلى باطف الأرض انتقمت الآف إلى طبقة أخرل التي تتميز 

كائيا عمى عنصرم الحديد كالنيكؿ، ترل! ما اسـ ىذه الطبقة؟ إنيا النكاة التي تتككف مف باحت
جزأيف، دخمت الآف في الجزء الخارجي مف النكاة الذم يسمى النكاة الخارجية، نظرت مف حكلؾ 
رأيت أف مركبتؾ الخارقة تغكص في معادف كصخكر منصيرة حرارتيا مرتفعة جدان، غصت أكثر 

قؿ إلى الجزء الداخمي مف النكاة، إنيا النكاة الداخمية، نظرت مف حكلؾ إنيا عبارة عف كأكثر لتنت
صخكر صمبة، تأممت قميلان كتعجبت، تتككف النكاة الداخمية مف صخكر صمبة رغـ ارتفاع الحرارة 
فييا إلى درجة الانصيار، فكرت كفكرت إلى أف أسعفؾ مؤشر الضغط في مركبتؾ أنو ضغط 

ر في النكاة الداخمية تكجد في الحالة الصمبة بسبب الضغط الكبير الكاقع عمييا كبير، فالصخك 
نتيجة ثقؿ طبقات الصخكر التي فكقيا، سبحاف الله! خالؽ الأرض، أدركؾ الكقت، أردت الخركج 
أنت الآف في النكاة الداخمية، أدرت مركبتؾ كبدأت بالخركج تحركت أكثر كأكثر أنت الآف في النكاة 

ة ثـ كصمت إلى طبقة الستار ثـ إلى القشرة الأرضية ىا قد أكشكت رحمتؾ عمى الانتياء ىا الخارجي
قد كصمت إلى سطح الأرض، كالآف بدأت تكبر إلى أف كصمت لحجمؾ الحقيقي أخذت دفتر 

 مذكراتؾ كبدأت بالكتابة عف ىذه الرحمة الشيقة.
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  .القشرة الأرضيةخطة الدرس الثاني: العوامل الخارجية المؤثرة في 

 .حصص صفية أربععدد الحصص: 

 الحصة الأولى:
 التقكيـ خطكات التنفيذ  الأىداؼ السمككية

  يتكقع مف
الطالبة أف تككف 

 قادرة عمى:
أف تذكر العكامؿ  -

الخارجية المؤثرة 
في القشرة 
 .الأرضية

أف تكضح مفيكـ  -
 التجكية.

العكامؿ أف تذكر  -
الجكية الخارجية 
التي تؤدم إلى 

 التجكية.
أف تستنتج عمميان  -

أثر الرياح عمى 
صخكر القشرة 

 .الأرضية
أف تكضح ظاىرة  -

الحث الرممي 
 الصحراكم.

أف تكضح مفيكـ  -
 الكثيب الرممي.

أف تكضح كيؼ  -
استفاد الإنساف 

الخبرات التمييد لمدرس مف خلاؿ مراجعة  -
السابقة التي تعممتيا الطالبات في الدرس 

السابؽ، كذكر العكامؿ التي تؤثر في القشرة 
الأرضية كصخكرىا كتصنيفيا إلى عكامؿ 

 داخمية كعكامؿ خارجية.
مناقشة الطالبات بالعكامؿ الخارجية كمفيكـ  -

 التجكية كالعكامؿ المؤدية إلى التجكية.
عمى  تكميؼ طالبة بكتابة مفيكـ التجكية -

السبكرة، كتكميؼ الطالبات بكتابتو عمى دفتر 
 المفاىيـ العممية.

مناقشة الطالبات بأثر الرياح في نقؿ الغبار  -
كالرماؿ كالأشياء الخفيفة مف مكاف إلى آخر، 
كأثر الرياح في المناطؽ الصحراكية في تككيف 

ظاىرة الحث الرممي الصحراكم لمصخكر 
مع الرماؿ كتككيف الكثباف الرممية نتيجة تج

 بالقرب مف الصخكر أك سيقاف النباتات.
( مف الكتاب المقرر 98( ص)1تنفيذ نشاط) -

 لتكضيح تأثير الرياح عمى الرماؿ.
مناقشة كيؼ استفاد الإنساف مف الحث الرممي  -

 لمصخكر في تنظيؼ أحجار البيكت القديمة.
سرد قصة الخياؿ العممي المتعمقة بيذا الجزء  -

 ـ كاكتساب الخبرات.مف الدرس لتعميؽ الفي
مناقشة الطالبات بشكؿ جماعي بالقصة  -

 المسركدة.

أعط أمثمة عمى  -
العكامؿ 

الخارجية التي 
تؤثر في القشرة 

الأرضية 
 كصخكرىا؟

كضحي مفيكـ  -
 التجكية؟ 

كضحي  -
المقصكد بظاىرة 

الحث الرممي 
الصحراكم 
 لمصخكر؟

كيؼ تتككف  -
 الكثباف الرممية؟

عممي سبب  -
تسمية الرياح 

الخماسينية بيذا 
 الاسـ؟
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مف ظاىرة الحث 
 الرممي.

أف تتعمؿ سبب  -
تسمية الرياح 

الخماسينية بيذا  
 الاسـ

التعقيب عمى المناقشة بالتأكيد عمى الخبرات  -
 الجديدة التي تعممتيا الطالبات.

تكميؼ الطالبات بكتابة قصة الخياؿ العممي  -
 التي تـ سردىا.

تكميؼ الطالبات بالبحث عف الرياح  -
ا بيذا الخماسينية ككيؼ تتككف كسبب تسميتي

 الاسـ، كحالة الجك عند ىبكبيا.
 الثانية:الحصة 

 التقكيـ خطكات التنفيذ  الأىداؼ السمككية
  يتكقع مف

الطالبة أف تككف 
 قادرة عمى:

أف تكضح تأثير  -
مياه المطر عمى 
 سطح الأرض. 

أف تستنتج عمميان  -
العكامؿ التي 
يعتمد عمييا 

تأثير المياه عمى 
 سطح الأرض.

أف تكضح كيؼ  -
تتككف الكيكؼ 

كالشقكؽ 
كالصكاعد 
 كاليكابط.

تبيف أثر أف  -
تغير درجة 

الحرارة في تفتيت 
 الصخكر.

التمييد لمحصة مف خلاؿ مراجعة الخبرات  -
التي تعممتيا الطالبات في الحصة السابقة 

 كمناقشة الرياح الخماسينية.
مناقشة الطالبات بتأثير مياه المطر في القشرة  -

 الأرضية كصخكرىا.
( نستنتج 99( ص)2مف خلاؿ إجراء النشاط) -

ي يعتمد عمييا تأثير مياه المطر العكامؿ الت
 عمى صخكر القشرة الأرضية.

شرح كيؼ تتككف الكيكؼ كالشقكؽ نتيجة مياه  -
 المطر.

تكضيح كيؼ تتككف الصكاعد كاليكابط مف  -
 خلاؿ الرسـ عمى السبكرة.

عرض صخكر تمثؿ صكاعد كىكابط عمى  -
 الطالبات. 

عرض صكر لكيكؼ كشقكؽ كصكاعد كىكابط  -
 لمطر.تككنت بفعؿ مياه ا

تكضيح تأثير مياه المطر في تجريؼ التربة  -
كتفتيت الصخكر كنقؿ مياه المطر لمحصى 
كالرماؿ كالتراب مف المناطؽ المرتفعة إلى 

 المناطؽ المنخفضة.

ذكرم العكامؿ أ -
التي يعتمد 

عمييا تأثير مياه 
الأرض عمى 
 سطح الأرض؟

كضحي كيؼ  -
تقكـ مياه المطر 
 بتجريؼ التربة؟

كيؼ تتككف  -
الصكاعد 
 كاليكابط؟

أيف تتككف  -
الصكاعد 
 كاليكابط؟

يتغير عممي  -
شكؿ الصخكر 

كتتفتت مع 
 مركر الزمف؟
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تكضيح كيؼ تتغير درجة حرارة الجك في  -
الميؿ كالنيار كعمى مدار الفصكؿ الأربعة 
بسبب حركة الأرض الدكرانية حكؿ نفسيا 

 شمس كأثر ذلؾ في تفتيت الصخكر.كحكؿ ال
كميؼ الطالبات بقراءة قصة الخياؿ العممي ت -

المتعمقة بالدرس السابؽ لتذكر القصة السابقة، 
كماؿ قصة الخياؿ العممي فيما يتعمؽ بيذا  كا 

 الجزء مف الدرس.
مناقشة الطالبات بشكؿ جماعي بالقصة  -

 المسركدة.
 التعقيب عمى المناقشة بالتأكيد عمى الخبرات -

 الجديدة التي تعممتيا الطالبات.
تكميؼ الطالبات بكتابة قصة الخياؿ العممي  -

 التي تـ سردىا.
 

 الحصة الثالثة:
 التقكيـ خطكات التنفيذ  الأىداؼ السمككية

  يتكقع مف
الطالبة أف تككف 

 قادرة عمى:
أف تكضح تأثير  -

النباتات عمى 
صخكر القشرة 

 الأرضية.
أف تكضح تأثير  -

الإنساف في 
تغيير معالـ 

 القشرة الأرضية.
_أف تعمؿ سبب  -

التمييد لمحصة مف خلاؿ مراجعة الخبرات  -
التي تعممتيا الطالبات في الحصة السابقة، 

 كتكميؼ الطالبات بقراءة قصة الخياؿ العممي.
تكضيح كيؼ تؤثر النباتات عمى الصخكر  -

حيث تفرز القمـ النامية في جذكرىا مكاد 
 تعمؿ عمى إذابة الصخكر.

قشة دكر الإنساف في تغيير معالـ القشرة منا -
الأرضية بإنشاء المقالع الحجرية كالجسكر 

 كالسدكد كتجفيؼ بحيرة الحكلة.
تكضيح العكامؿ التي ساعدت في انحسار  -

 البحر الميت.
سرد قصة الخياؿ العممي فيما يتعمؽ بيذا  -

عممي يستطيع  -
النبات أف ينمك 
 عمى صخرة؟

كيؼ أثر  -
الإنساف في 
تغيير معالـ 

 الأرضية؟ القشرة
عممي كضع  -

الإنساف مياه 
البحر الميت في 

 برؾ خاصة؟ 
عممي انحسار  -
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مياه انحسار 
البحر الميت 
كدكر الإنساف 

 في ذلؾ.

الجزء مف الدرس لمتأكيد عمى الخبرات الجديدة 
 لطالبات.كتترابط الأفكار عند ا

مناقشة الطالبات بشكؿ جماعي بالقصة  -
 المسركدة.

التعقيب عمى المناقشة بالتأكيد عمى الخبرات  -
 الجديدة التي تعممتيا الطالبات.

تكميؼ الطالبات بكتابة قصة الخياؿ العممي  -
 التي تـ سردىا.

 

مياه البحر 
 الميت؟

عممي زراعة  -
الأشجار 

الحرجية في 
المناطؽ 

 الصخرية؟ 

 الحصة الرابعة:
 التقكيـ خطكات التنفيذ  الأىداؼ السمككية

  يتكقع مف
الطالبة أف تككف 

 قادرة عمى:
أف تعدد العكامؿ  -

التي الخارجية 
تؤثر  في القشرة 

الأرضية 
 كصخكرىا.

 
حؿ أسئمة  -

 الدرس.

التمييد لمحصة مف خلاؿ قراءة قصة الخياؿ  -
العممي المتعمقة بالحصة السابقة كالتي كتبتيا 

 الطالبات.
مراجعة الدرس بشكؿ عاـ كتكضيح العكامؿ  -

الخارجية التي تؤثر عمى القشرة الأرضية 
 كصخكرىا)التجكية كالكائنات الحية( 

بإشراؾ الطالبات كمتابعة المعمـ بناء خريطة  -
 مفاىيـ تكضح العكامؿ الخارجية عمى السبكرة.

 تكميؼ الطالبات بكتابتيا عمى الدفتر الصفي. -
دقائؽ لمطالبات لحؿ أسئمة  7إعطاء مدة ) -

 الدرس(.
حؿ أسئمة الدرس مع الطالبات لمتأكيد عمى  -

 المفاىيـ المكجكدة فييا.

 
عددم العكامؿ  -

ية التي الخارج
تؤثر في القشرة 

الأرضية 
 كصخكرىا.

عممي للإنساف  -
تأثيرات إيجابية 
كسمبية عمى 
 سطح الأرض.
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)الجزء الأول(....أسموب ةة في القشرة الأرضيالدرس الثاني:  العوامل الخارجية المؤثر 
 التوحد. 

استرخ، أغمض عينيؾ، صىؼِّ ذىنؾ مف أية أفكار، تخيؿ نفسؾ تجمس في غرفتؾ، سمعت صكتى 
الرياح في الخارج، أردت أفٍ تعرؼ أثر الرياح عمى القشرة الأرضية، تخيؿ أنٌؾ إنسافه قادره عمى 

انتقمت  التحكؿ إلى أشكاؿو عديدة، فتحتى نافذةى الغرفة، تخيؿ نفسؾ أنٌؾ رياح، أنت الآف رياحه شديدة
بسرعة مف مكاف إلى آخر، إنٌؾ تحمؿ معؾ الغبار كالتراب كالرماؿ مف مكاف إلى آخر، فتأثر عمى 
الصخكر المكجكدة عمى سطح الأرض، أتيت عمى ككمة مف التراب مكجكدة عمى بعض الصخكر 
فحممتيا معؾ مما أدل إلى حث كتفتيت الصخكر، انتقمت مف مكاف إلى آخر فكصمت منطقة 

مميئة بالرماؿ، حممت حبات الرمؿ مف مكاف إلى آخر باستمرار، اصطدمت بسيقاف  صحراكية
النباتات كبعض الصخكر فسقىطىت بعض حبات الرماؿ منؾ كتجمعت بالقرب مف سيقاف النباتات 
كالصخكر فتككنت الكثباف الرممية، إذان ماذا فعمت في الصحراء؟ إنؾ تحمؿ الرماؿ مف مكاف إلى 

حثً كتفتيت الصخكر التي تغطييا الرماؿ، ترل! ما اسـ ىذه الظاىرة التي تقكـ  آخر مما يؤدم إلى
بيا؟ إنٌيا ظاىرة الحث الرممي الصحراكم، أنت يا رياح قد يسمكنؾ رياحان خماسينية تأتي ليكـ أك 
لعدة أياـ مف فصؿ الربيع مف الصحراء الكبرل إلى فمسطيفى كبلاد الشاـ كمصر محملان بأطنافو مف 

اؿ كالغبار كالتراب مما يؤدم إلى ارتفاعو سريع في درجات الحرارة كانخفاضو في مستكل الرؤية، الرم
كـ/س، كيسمكنؾ رياحان خماسينية لأنٌؾ تنشط في فترة خمسيف يكمان مف 140كقد تصؿي سرعتؾ إلى 

ت فصؿ الربيع، انتقمت مف مكافو إلى آخر، كصمت منطقةن تسقط فييا الأمطار مف السماء، أحبب
أفٍ تغير شكمؾ مف رياحو إلى أمطار، أنتى الآف أمطار، تيرل! ىؿ سىتؤثر عمى القشرةً الأرضية؟ أـ 
سىتيبٍقي كؿَّ شيءو كما ىك؟ سقطت مف السماء فككٌنت المياهى الجارية التي تنتقؿي مف مكافو إلى آخر، 

ذابة جزء نقمت معؾ كميةن مف الرمؿً كالترابً كالحصى مما أدل إلى تجريؼ التربة كح ت الصخكر كا 
منيا مما تسبب بتغير شكميا عبر الزمف، بدأت باليطكؿ بغزارة عمى الأرض حتى ككنت السيكؿ، 
تيرل ىؿ ستؤثر كمية كسرعة مياىؾ الساقطة عمى سطح الأرض بشكؿ مختمؼ؟ أنت الآف سيكؿ 

ما ازدادت نقمت الرماؿ كالتراب كالحصى بشكؿو كبير، كعممت عمى حت الصخكر بشكؿ كبير، فكمٌ 
كمية كسرعة المياه الساقطة عمى الأرض ازداد تأثيرىا عمى سطح الأرض كعمى صخكر القشرة 
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الأرضية، كيعتمد تأثيرىا أيضان عمى نكع ىذه الصخكر ىؿ ىي قاسية أـ لينة، إنٌؾ تؤثر عمى القشرة 
أثناء تسربيا الأرضية، فقد تسرب جزءه مف مياىؾ إلى المياه الجكفية المكجكدة داخؿ الأرض، ك 

عممت عمى إذابة الصخكر مما أدل إلى تككف الفجكات كالكيكؼ كالشقكؽ، كدخمت مياىؾ في 
الكيكؼ فأصبحت رطبة، فتككف في ىذه الكيكؼ الصكاعد التي تتككف نتيجة ترسب كربكنات 
الكالسيكـ في أرضية الكيؼ كاليكابط التي تتككف نتيجة ترسب كربكنات الكالسيكـ في سقؼ 

، كقد تقكـ بتفتيت الصخكر، فتخيؿ أنؾ دخمت في شقكؽ بيف الصخكر كانخفضت درجة الكيؼ
الصخكر مما يؤدم ى سكؼ تتجمد كيزداد حجمؾ كتضغط عمحرارتؾ إلى ما دكف الصفر عندىا 

إلى تفتت الصخكر كتشققيا، رجعت قميلان إلى الكراء كتذكرت أنٌؾ كنت رياحان كمف ثـ أمطاران أثرت 
ة الأرضية، ماذا لك كنت أشعة الشمس في النيار، تخيؿ أنؾ الأشعة الساقطة عمى صخكر القشر 

مف الشمس، أنت الآف تنطمؽ مف الشمس كتسقط عمى سطح الأرض كعمى الصخكر المكجكدة 
عمييا، فتمد سطح الأرض الذم تسقط عميو بالضكء كالحرارة مما يتسبب بارتفاع درجة حرارة 

ي الميؿ تككف الشمس قد قابمت جزءان آخر مف الأرض بفعؿ الصخكر مما يجعميا تتمدد، لكف ف
دكراف الأرض حكؿ نفسيا، كعندما تقابؿ جزءان آخر مف الأرض فإنؾ تختفي كيختفي ضكءؾ 
كالحرارة التي تمدينيا لسطح الأرض مما يؤدم إلى انخفاض درجة حرارة الصخكر فتتقمص، كبفعؿ 

لمكاف الكاحد مف سطح الأرض مما يؤدم إلى دكراف الأرض حكؿ الشمس تتعاقب الفصكؿ عمى ا
ذا يسبب تفتت الصخكر ىتفاكت في درجات حرارة الصخكر فيجعميا تتمدد تارة كتتقمص تارة أخرل ك 

كتكسرىا،أخيران أردت العكدة إلى غرفتؾ، دخمت نافذة غرفتؾ، أنت الآف في غرفتؾ،عدت إلى شكمؾ 
امؿ الخارجية التي تؤثر عمى صخكر القشرة الطبيعي كفتحت دفتر مذكراتؾ كبدأت بكتابة العك 

الأرضية كالرياح كالأمطار كالتغير في درجات الحرارة التي تحدث تغيرات في صخكر القشرة 
 ية كتسمى ىذه التغيرات التجكية. الأرض

الدرس الثاني: العوامل الخارجية المؤثرة في القشرة الأرضية )الجزء 
 الثاني(....أسموب التوحد.

ؾ، استرخ، صؼٌ ذىنؾ مف أيَّة أفكار خارجية، تخيؿ نفسؾ نبات لو أكراؽ كساؽ كجذكر أغمؽ عيني
كتحتؾ صخرة كبيرة، تسقط عمى أكراقؾ الخضراء الجميمة أشعة الشمس، كتمتص جذكرؾ الماء 
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كالأملاح مف التربة، بدأت بالنمك، لكفٍ، تحتؾ صخرة كبيرة! كيؼ ستنمك جذكرؾ إلى الأسفؿ؟ إنيا 
ىؿ ستتغمب عمى ىذه الصخرة كستنمك جذكرؾ؟ الآف بدأت القمـ النامية في جذكرؾ  صخرة صمبة!

بإفراز مكاد تقكـ بإذابة الصخكر كنتيجة لذلؾ بدأت الصخرة بالتشقؽ كاستمرت جذكرؾ بالنمك كأثناء 
نمكىا ازداد حجميا كضغطت عمى الصخرة مما أدل إلى تفتت ىذه الصخرة كتكسرىا كاستمرت 

ك أكثر كأكثر، عدت إلى شكمؾ الطبيعي، أنت الآف إنساف فكرت في القشرة جذكرؾ في النم
الأرضية كصخكرىا، سألت نفسؾ ىؿ يؤثر الإنساف عمى القشرة الأرضية كصخكرىا عبر الزمف؟ 
ماذا عف حجر البناء لممنازؿ، مف أيف حصؿ عميو الإنساف؟ ماذا عف المعادف، ىؿ استخرجيا مف 

أثر ذلؾ عمى الصخكر؟ ىؿ بقيت كما ىي؟ لماذا أقاـ الإنساف  صخكر القشرة الأرضية؟ كيؼ
الطرؽ كالجسكر كالسدكد كالأنفاؽ؟ كيؼ أقاميا؟ ىؿ أثر الإنساف عمى تضاريس بأكمميا كقاـ 
بتغيرىا؟ ىؿ أثر الإنساف عمى بحيرة الحكلة كعمؿ عمى تجفيفيا كاستخدميا كأرض زراعية أـ بقيت 

ذىنؾ، ككجدت أفٌ الإنساف يؤثر عمى سطح الأرض كعمى كما ىي؟ تجمعت ىذه الأسئمة في 
القشرة الأرضية كصخكرىا، فقد سعى الإنساف دائمان عمى تسييؿ حياتو، فشرع بإقامة الطرؽ 
كالجسكر كالسدكد كالأنفاؽ أستخرج المعادف مف صخكر الأرض، كاقتمع الصخكر في المقالع 

ة، كقاـ بضخ كميات مف مياه البحر الميت الحجرية كجفؼ بحيرة الحكلة كاستخدميا كأرض زراعي
في برؾ خاصة لاستخراج الأملاح كأملاح البكتاسيكـ مما أدل إلى انخفاض منسكب مياىو بعد 
عدة سنكات،كما أقاـ السدكد بسبب حاجتو لمماء مما أدل إلى نقص كمية المياه المنسابة إلى البحر 

بب ارتفاع درجة حرارة المنطقة أدل ذلؾ إلى الميت، كمع زيادة نسبة تبخر مياه البحر الميت بس
 انحسار مياه البحر الميت.
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 .خطة الدرس الثالث: العوامل الداخمية المؤثرة في القشرة الأرضية

 حصص صفية خمسعدد الحصص: 

 الحصة الأولى:
 التقكيـ خطكات التنفيذ  الأىداؼ السمككية

  يتكقع مف الطالبة
أف تككف قادرة 

 عمى:
العكامؿ أف تعدد  -

الداخمية المؤثرة 
في القشرة 
 الأرضية.

 
أف تكضح مفيكـ  -

 الزلازؿ.
 

أف تستنتج مف  -
خلاؿ نشاط عممي 

كيؼ تحدث 
 الزلازؿ.

أف تشرح تأثيرات  -
الزلازؿ عمى سطح 

 الأرض.
 

التمييد لمحصة مف خلاؿ مراجعة العكامؿ  -
المؤثرة في القشرة الأرضية كصخكرىا 

كعكامؿ كتقسيميا إلى عكامؿ خارجية 
 داخمية.

ذكر العكامؿ الداخمية المؤثرة في القشرة  -
الأرضية كصخكرىا )الزلازؿ كالبراكيف 

 كالطيات كالصدكع(.
إعطاء مقدمة لمطالبات عف الزلازؿ التي  -

حدثت في فمسطيف خلاؿ الأعكاـ الماضية 
ـ كالزلازؿ 2004ـ كعاـ 1927في عاـ 

التي حدثت في دكؿ العالـ كالصيف 
 يؼ أثرت عمى ىذه المناطؽ.كالياباف، كك

مناقشة الصكرة مف الكتاب المقرر  -
بشكؿ جماعي كأثر الزلزاؿ في  106ص

 تيدـ أجزاء مف قصر ىشاـ.
( لتكضيح كيفية 108( ص)5تنفيذ نشاط) -

 حدكث الزلزاؿ.
استنتاج مفيكـ الزلزاؿ مف خلاؿ النشاط  -

كتكميؼ طالبة بكتابتو عمى المكح، تكميؼ 
 فتر المفاىيـ العممية.الطالبات بكتابتو في د

سرد قصة الخياؿ العممي فيما يتعمؽ بيذا  -
الجزء مف الدرس فقط لمتأكيد عمى الخبرات 

 الجديدة كتترابط الأفكار عند الطالبات.
مناقشة الطالبات بشكؿ جماعي بالقصة  -

أذكرم العكامؿ  -
الداخمية 

المؤثرة في 
القشرة 

الأرضية 
 كصخكرىا؟

 
 عرفي الزلزاؿ؟ -

 
كضحي كيؼ  -

 يحدث الزلزاؿ؟
 

كضحي  -
التأثيرات التي 
تحدثيا الزلازؿ 
عمى سطح 

 الأرض؟
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 المسركدة.
التعقيب عمى المناقشة بالتأكيد عمى  -

 الخبرات الجديدة التي تعممتيا الطالبات.
تكميؼ الطالبات بكتابة قصة الخياؿ  -

 العممي التي تـ سردىا.
 

 الحصة الثانية:
 التقكيـ خطكات التنفيذ  الأىداؼ السمككية

  يتكقع مف الطالبة
أف تككف قادرة 

 عمى:
أف تكضح  -

المقصكد بمقياس 
 ريختر.

أف تكضح كيفية  -
رصد الزلازؿ 

 مستخدمة جياز 
 السيزمكغراؼ؟

_أف تتعرؼ عمى  -
بعض الظكاىر 
التي لاحظيا 

الإنساف قبؿ كقكع 
 الزلزاؿ.

أف تبيف بعض  -
السمككيات الكاجب 

مراعاتيا عند 
 حدكث الزلزاؿ.

أف تكضح أثر  -
الزلازؿ عمى 

التمييد لمحصة مف خلاؿ مراجعة مفيكـ  -
الزلزاؿ، كأثر الزلزاؿ عمى سطح الأرض 

 كتأثيره عمى الإنساف كممتمكاتو.
تر الرقمي الذم يدؿ ختكضيح مقياس ري -

عمى شدة الزلزاؿ مف خلاؿ جدكؿ 
 مقرر.( مف الكتاب ال109ص)

عرض فيديك يكضح أثر الزلازؿ عمى  -
 سطح الأرض.

مف خلاؿ نمكذج، تكضيح جياز  -
السيزمكغراؼ كأجزاءه كمبدأ عممو في رصد 

 الزلازؿ كتسجيؿ الاىتزازات الأرضية.
مناقشو الظكاىر التي تحدث قبؿ حدكث  -

 الزلزاؿ ككيفية التعامؿ معو أثناء كقكعو.
اني مناقشة اثر الزلازؿ عمى التكزيع السك -

في العالـ، كتطكير الإنساف للأبنية التي 
كتكضح الخارطة في  تقاكـ الخطر الزلزالي

( مف الكتاب 111( ص)18الشكؿ )
 .المقرر

تكميؼ الطالبات بقراءة قصة الخياؿ  -
العممي المتعمقة بالحصة السابقة لتذكر 
كماؿ قصة الخياؿ  القصة السابقة، كا 

ما ىك مقياس  -
 ريختر؟

كضحي كيؼ  -
يعمؿ جياز 
السيزمكغراؼ

 ؟
بعض عددم  -

الظكاىر التي 
تحدث قبؿ 
 كقكع الزلزاؿ؟

إذا كقع زلزاؿ  -
كأنت في 
البيت ماذا 
 ستفعميف؟

كيؼ أثر  -
الزلزاؿ عمى 

التكزيع 
السكاني 

 لسكاف العالـ؟
كيؼ  -

تتصرؼ 
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السمكؾ الإنساني 
كعمى التكزيع 
السكاني في 

 العالـ.

مؿ العممي الخاصة بالزلازؿ بشكؿ عاـ لتكت
 الصكرة عند الطالبات.

مناقشة الطالبات بشكؿ جماعي بالقصة  -
 المسركدة.

التعقيب عمى المناقشة بالتأكيد عمى  -
 الخبرات الجديدة التي تعممتيا الطالبات.

تكميؼ الطالبات بكتابة قصة الخياؿ  -
 العممي التي تـ سردىا.

 
 

الحيكانات 
قبؿ كقكع 
 الزلزاؿ؟

 الحصة الثالثة:
 التقكيـ خطكات التنفيذ  الأىداؼ السمككية

  يتكقع مف الطالبة
قادرة أف تككف 

 عمى:
أف تكضح مفيكـ  -

 البركاف.
 

أف تبيف أجزاء  -
 البركاف.

 
أذكرم أنكاع  -

الصخكر التي 
 تخرج مف البركاف.

 
 
 

أف تكضح المكاد  -
الخارجو مف 

التمييد لمحصة مف خلاؿ مراجعة العكامؿ  -
الداخمية المؤثرة عمى القشرة الأرضية 

 كصخكرىا كمف بينيا البراكيف.
إعطاء مقدمة عف البراكيف المكجكدة حكؿ  -

 العالـ النشطة كغير النشطة.
إحضار نمكذج لمبركاف كتكضيح الأجزاء  -

 عميو.
نستنتج عمميان مف خلاؿ النمكذج مفيكـ  -

البركاف ،كتكميؼ طالبو بكتابتو عمى 
لطالبات بكتابتو عمى السبكرة، كتكميؼ ا

 دفتر المفاىيـ العممية.
 رسـ أجزاء البركاف عمى السبكرة. -
تكميؼ الطالبات برسـ أجزاء البركاف عمى  -

 الدفتر ككاجب بيتي.
تكضيح المكاد التي تخرج مف البركاف  -

)الحمـ البركانية كتقسيميا إلى )مكاد 
 صمبة كسائمة كغازية(.

كضحي  -
المقصكد 
 بالبركاف؟

 
عددم أجزاء  -

 البركاف؟
أرسمي أجزاء  -

 البركاف؟
 

ع انك أما  -
الصخكر التي 

تنتج عف 
 البراكيف؟

ما ىي أنكاع  -
المقذكفات 
 ؟البركانية

صنفي الحمـ  -
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 البركاف.
أف تصنؼ الحمـ  -

البركانية إلى مكاد 
سائمة كصمبة 

 كغازية.
أف تصمـ نمكذجا  -

 لبركاف.
 

إعطاء فكرة لمطالبات كيؼ يمكف صنع  -
مكذج لبركاف مف معجكف أطفاؿ يمكف ن

 صنعو يدكيان كأدكات مكجكدة مف البيئة .
 عرض فيديك يكضح البراكيف.   -

البركانية 
حسب الخالة 
التي تخرج 
فييا مف 
 البركاف؟

 الحصة الرابعة:
 التقكيـ خطكات التنفيذ  الأىداؼ السمككية

  يتكقع مف الطالبة
أف تككف قادرة 

 عمى:
أف تذكر الظكاىر  -

التي تسبؽ حدكث 
 البراكيف.

 
أف تذكر فكائد  -

 كمضار البراكيف.
 

أف تصنؼ  -
البراكيف حسب 

حالتيا إلى ساكنة 
فترة إلى كثائرة مف 

أخرل كنشطة 
 دائما.

 
أف تطبؽ عمميان  -

 لبركاف ثائر.

التمييد لمدرس مف خلاؿ مراجعة الحصة  -
السابقة مفيكـ البراكيف كأجزاء البركاف 

 كالمكاد التي تخرج مف البركاف.
مناقشة الظكاىر التي تسبؽ حدكث  -

البراكيف مف ارتفاع درجة حرارة الأرض 
إف  كانزعاج الحيكانات كتبخر الثمكج

 كجدت.
 مناقشة فكائد البراكيف كمضار البراكيف. -
تطبيؽ نمكذج لبركاف ثائر بإحضار  -

نمكذج لبركاف مصنكع مف المعجكف 
اليدكم كتكضيح الأجزاء البركاف عميو ك 
استخداـ الخؿ كأصباغ الطعاـ كتكضيح 

المكاد الخارجو منو، مع إتباع قكاعد 
 كالأماف أثناء التنفيذ. ةالسلام

خياؿ العممي فيما يتعمؽ سرد قصة ال -
بالبراكيف لمتأكيد عمى الخبرات الجديدة 

 كتترابط الأفكار عند الطالبات.
مناقشة الطالبات بشكؿ جماعي بالقصة  -

 المسركدة.

عددم  -
الظكاىر التي 
تسبؽ حدكث 

 البراكيف؟
 

أذكرم فكائد  -
 البراكيف؟

أذكرم مضار  -
 البراكيف؟

صنفي  -
البراكيف حسب 
الحالة التي 
 تكجد فييا؟

 



98 

 

التعقيب عمى المناقشة بالتأكيد عمى  - 
 الخبرات الجديدة التي تعممتيا الطالبات.

تكميؼ الطالبات بكتابة قصة الخياؿ  -
 سردىا.العممي التي تـ 

 
 الحصة الخامسة:
 التقكيـ خطكات التنفيذ  الأىداؼ السمككية

  يتكقع مف الطالبة
أف تككف قادرة 

 عمى:
أف تستنتج مف  -

خلاؿ النشاط 
العممي مفيكـ 

 الطيات كالصدكع.
أف تكضح مفيكـ  -

 الطيات
 أف تكضح مفيكـ  -

 الصدكع.
أف تعمؿ سبب  -

تككف الطيات 
 كالصدكع.

أف تعدد بعض  -
أشكاؿ الطيات 

 كالصدكع.
أف تقارف بيف  -

ظركؼ تككف 
 الطيات كالصدكع.

 حؿ أسئمة الدرس. -

التمييد لمحصة مف خلاؿ مراجعة العكامؿ  -
القشرة الأرضية الداخمية المؤثرة في 

 كصخكرىا.
 تكضيح أنكاع الصخكر لينة كقاسية. -
إحضار معجكف أطفاؿ كمف خلاؿ  -

المعجكف تككيف طبقات صخرية مختمفة 
فكؽ بعضيا تككيف الطيات المقعرة 

كالمحدبة بالضغط عمى الطبقات الصخرية 
 في الصخكر المينة.

مف خلاؿ معجكف الأطفاؿ، تنفيذ نشاط  -
المقرر  ( مف الكتاب117( ص)11)

 لتكضيح الصدع.
تكميؼ طالبتاف بكتابة مفيكـ الطيات  -

كالصدكع عمى السبكرة، كتكميؼ الطالبات 
عمى دفتر المفاىيـ  مفيكميفبكتابة ال
 العممية.

دقائؽ لمطالبات لحؿ أسئمة  7إعطاء مدة ) -
 الدرس(.

حؿ أسئمة الدرس مع الطالبات لمتأكيد عمى  -
 المفاىيـ المكجكدة فييا.

 كضحي مفيكـ -
 الطية؟

كضحي مفيكـ  -
 الصدع؟

كيؼ تنشأ  -
الطيات 
 كالصدكع؟

 
عددم أشكاؿ  -

 الطيات؟
 

قارني بيف  -
ظركؼ تككف 

كؿ مف 
الطيات 
 كالصدكع؟
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الدرس الثالث: العوامل الداخمية المؤثرة في القشرة الأرضية)الجزء الأول(....أسموب 
 المراقبة.

عينيؾ،تخيؿ نفسؾ تصغر كتصغر أكثر كأكثر،  إنؾ  خ، صؼٌ ذىنؾ مف أيٌة أفكار، أغمضاستر 
تنكمش، أصبحت بحجـ حبة السمسـ، صعدت عمى جناح طائر كبير، أمسكت في ريش ىذا 
الطائر كبدأت رحمتؾ، بدأ الطائر يصعد في السماء، إنو يحمؽ في السماء، نظرت إلى أسفؿ رأيت 

اني الكبيرة، حمؽ الطائر أكثر كأكثر في الأراضي الخضراء كالسيكؿ كالجباؿ كالأنيار، أعجبتؾ المب
السماء، مررت بمنطقة شبو مدمرة، تعجبت!كأثارتؾ الدىشة! اقتربت أكثر مف المنطقة رأيت المباني 
كالجسكر كالبيكت المدمرة كالطرؽ المشققة، كانييار أرضي، رأيت المياه كالفيضانات تعـ المنطقة؛ 

كط المجارم كارتفاع أمكاج البحر القريب مف المكاف، بسبب تيدـ سد  كانفجار أنابيب المياه كخط
أخذؾ الذىكؿ! لا يكجد سكافه في المنطقة، يبدك أف ىناؾ سيارات لمدفاع المدني تجمي بعض 
الجثث، لا يكجد في المنطقة حيكانات، بعض الحيكانات قد قتؿ، تعجبت! كتساءلت ماذا حؿَّ 

د ضرب ىذه المنطقة، لكف ما ىك الزلزاؿ؟ الزلزاؿ بالمنطقة؟ كيؼ حصؿ ىذا الدمار؟ إنو الزلزاؿ ق
ىز اىتزاز مفاجئ يصيب مكانان ما في القشرة الأرضية، لكف كيؼ تنشأ ىذه الاىتزازات؟ إنيا تنشأ 
نتيجة الحركات الأرضية الداخمية لمصفائح الأرضية، كماذا ينتج عف ىذه الحركات؟ ينتج عنيا 

كمة الأمكاج الزلزالية، كما تنتقؿ أمكاج الصكت عبر المكاد طاقة ىائمة كبيرة تنتقؿ إلى الصخكر مش
مشكمة الزلزاؿ، أردت أف تعرؼ أكثر عف الزلزاؿ، تابعت رحمتؾ ممسكة بريش الطائر، أكصمؾ 
الطائر إلى مركز لرصد الزلزاؿ، كقؼ الطائر عمى نافذة المركز كلحسف حظؾ كانت النافذة 

قد المكاف، نظرت إلى الطاكلة رأيت جيازان حساسان مفتكحة، دخمت عمى ظير الطائر كبدأت بتف
يتككف مف ثقؿ معمؽ بنابض كمكصكؿ بقمـ كعمى قاعدتو اسطكانة تدكر بسرعة منتظمة، تبادر في 
ذىنؾ ما اسـ ىذا الجياز؟ كما فائدتو؟  إنو جياز السيزمكغراؼ، إنو يسجؿ الاىتزازات الأرضية 

فيذا يعني عدـ كجكد زلزاؿ، كعندما يرسـ القمـ خطان مستقيمان   التي تسببيا الأمكاج الزلزالية، فعندما 
يككف الخط متعرجان فيذا يدؿ عمى كجكد زلزاؿ، عرفت الآف كيؼ استطاع الإنساف قياس شدة 
الزلزاؿ بجياز السيزمكغراؼ، كقد كضع العالـ ريختر مقياسان رقميان  يبيف شدة الزلزاؿ كتأثيره عمى 

لا يشعر بو غالبية الناس كيشعر بو سكاف  3_1الإنساف كممتمكاتو، فدرجة الزلزاؿ عندما تككف مف 
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عمى مقياس ريختر يشعر بو الناس كتيتز  5-4العمارات العالية، كعندما تككف درجة الزلزاؿ مف 
يحدث أضراران بسيطة كتتحرؾ قطع الأثاث كتبدأ الأبنية سيئة  7_6الأبكاب كالشبابيؾ بشدة، كمف 

ييارات كبيرة في الأبنية كتتككف الأخاديد الأرضية، يحدث ان 9_8البناء بالتيدـ، كعندما تككف مف 
أحببت أف تعرفي أكثر عف الزلزاؿ فقدت المكاف أكثر رأيت كرقة ممصقة عمى الجدار أخذؾ 
الفضكؿ لتقرأ المكتكب فنظرت في عنكانيا "أخي المكاطف، كيؼ تتعامؿ مع الزلازؿ" يمكنؾ 

ج الأفاعي مف جحكرىا كىجرة الطيكر ملاحظة بعض الظكاىر التي تسبؽ حدكث الزلزاؿ كخرك 
كالنباح الشديد لمكلاب، لكف عزيزم المكاطف في حاؿ حدكث الزلزاؿ فعميؾ بضبط النفس، كالخركج 
مف المباني كالابتعاد عنيا قدر الإمكاف، كعدـ التزاحـ عند الخركج منيا، كتجنب استخداـ المصاعد 

 الكيربائية
ذا حدث الزلزاؿ كأنت في المنزؿ ف عميؾ قطع الكيرباء عف المنزؿ كالابتعاد عف النكافذ كالجمكس ،كا 

بالقرب مف الأعمدة كعدـ استخداـ أية مكاد مشتعمة، أعجبتؾ ىذه التعميمات كأردت العكدة إلى 
بمدؾ، خرجت مف مركز رصد الزلازؿ حمقت في السماء عمى ظير الطير الكبير، كعدت إالى بمدؾ 

دأت تكبريف كتكبريف، ىا قد أصبحت بحجمؾ الطبيعي، كبعد الآف كصمت نزلت عف ظير الطير كب
رحمتؾ الشيقة راكدتؾ بعض الأسئمة، كيؼ أثرت الزلازؿ عمى سمكؾ الإنساف، أردت أف تعرؼ 
الإجابة أخذت حاسكبؾ الشخصي كبحثت مف خلاؿ الشبكة العنكبكتية فكجدت أف الإنساف قاـ ببناء 

ناء في المناطؽ الخطرة كالتي تحدث غالبا فييا الزلازؿ مما مباني تقاكـ الخطر الزلزالي كتحاشى الب
أثر عمى التكزيع السكاني لسكاف العالـ، فمجأ سكاف العالـ إلى المناطؽ الآمنة التي نادران ما تحدث 
فييا الزلازؿ، تراكد في ذىنؾ سؤاؿ آخر ىؿ حدث زلزاؿ في بمدم فمسطيف أردت أف تعرؼ الإجابة 

كة الإنترنت فكجدت أنو حدث في فمسطيف زلازؿ منذ القدـ مرات عديدة في فبحثت مرة أخرل في شب
ـ مف الزلازؿ الكبيرة التي ضربت 1927ـ، ككاف زلزاؿ عاـ 1759ـ ،1202ـ ، 1034الأعكاـ 

منطقة بلاد الشاـ كامتد إلى فمسطيف حتى صحراء النقب كتسبب في مقتؿ العديد مف الناس، كزلزاؿ 
التي تأثرت بالزلازؿ قصر ىشاـ في مدينة أريحا الذم تيدـ جزء منو كلا ، كمف المعالـ 2004عاـ 

 زاؿ الجزء الآخر إلى يكمنا ىذا.
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(....أسموب الثانيالدرس الثالث: العوامل الداخمية المؤثرة في القشرة الأرضية)الجزء 
 توحد.ال

صيرة، حرارتؾ عبارة عف ماغما من،تخيؿ نفسؾ عينيؾ خ، صؼٌ ذىنؾ مف أيٌة أفكار، أغمضاستر 
عالية جدان أنت الآف سائؿه داخؿ الأرض في طبقة الستار، أردت أف تخرج عمى سطح الأرض 
تجمعت في مكاف ما سميت ىذا المكاف )خزاف الماغما( بحثت عف طريؽ لمخركج مف خزاف 
الماغما إلى سطح الأرض، بحثت كبحثت إلى أف كجدت طريقان يكصمؾ إلى فتحة في القشرة 

سمكت ىذا الطريؽ، ترل ما اسـ ىذا الطريؽ؟ إنو العنؽ البركاني )مدخنة البركاف مشيت الأرضية، 
في العنؽ البركاني كأثناء خركجؾ اصطدمت بمكاد صمبة تصؿ كتمتيا إلى عدة كيمكغرامات 
فخرجت معؾ كسميت القنابؿ البركانية ككصمت إلى نياية الطريؽ إلى فكىة البركاف، أثناء خركجؾ 

ركاف تجمع جزء منؾ حكؿ فكىة البركاف فشكمت المخركط البركاني كخرجت معؾ مف فكىة الب
غازات مثؿ بخار الماء كأكؿ أكسيد الكربكف كثاني أكسيد الكربكف كثاني أكسيد الكبريت، كتسمى 
كؿ ىذه المكاد التي تخرج مف البركاف الحمـ البركانية، كقبؿ خركجؾ إلى سطح الأرض ارتفعت 

رض القريبة منؾ بفعمؾ كىربت الحيكانات مف مخابئيا بفعمؾ كتبخرت المياه درجة حرارة سطح الأ
كانصيرت الثمكج بفعمؾ كخرجت بعض الغازات مف فكىات البراكيف القديمة، كعندما خرجت مف 
باطف الأرض إلى سطح الأرض أحدثت أضراران في المناطؽ السكنية القريبة منؾ كتسببت بالكثير 

اء الجكم بفعمؾ، كلكنؾ أيضان فجرت بعض ينابيع المياه الحارة الغنية مف الحرائؽ كتمكت اليك 
بالأملاح المعدنية، كككنت سحبان مف الرماد كالغبار التي تساقطت عمى الأراضي القريبة منؾ كىذا 
شكؿ سمادان لمتربة، الآف قد خرجت يا ماغما مف باطف الأرض كعدت إلى شكمؾ الطبيعي كدكنت 

 تؾ. ذلؾ في دفتر ملاحظا

 

 



112 

 

  جدول يوضح المواد والأدوات اللازمة لتنفيذ النشاطات خلال الوحدة الدراسية:

 المكاد كالأدكات اللازمة عنكاف الدرس
مجسـ كرة أرضية، لكحة الصخكر الطبيعية، معجكف أطفاؿ،  بنية الأرض 

 .حبة أفكجادك ،عينات مف صخكر 
العكامؿ الخارجية المؤثرة 

 في القشرة الأرضية 
مجفؼ شعر، شبؾ، ماء،  حكض زجاجي، رمؿ، تراب، حصى،

 .صكر  عينات مف صكاعد كىكابط،
العكامؿ الداخمية المؤثرة في 

 القشرة الأرضية 
نمكذج جياز السيزمكغراؼ، نمكذج  قطعتا خشب، ممحاة، رمؿ،

كربكنة، صبغات طعاـ، ليمكف، فيديك تعميمي،  بركاف، خؿ،
  .معجكف أطفاؿ
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جدول مواصفات اختبار التحصيل العممي لوحدة التغيرات عمى سطح الأرض لمصف  :(5)الممحق
 .الخامس الأساسي

 حصة. 12=3+4+5عدد الحصص الكمي= 

 فقرة. 20عدد فقرات الاختبار= 

 .%25=  100*(3/12)الكزف النسبي لمحتكل الدرس الأكؿ= %

 %33.3.=  100*(4/12)الكزف النسبي لمحتكل الدرس الثاني= %

 %41.7.=  100*(5/12)الكزف النسبي لمحتكل الدرس الثالث= %

الكزف النسبي  الدرس: المحتكل
 لممحتكل

مجمكع  الأىداؼ
 تطبيؽ فيـ تذكر الأسئمة

 3 1 1 1 %25 الدرس الأكؿ: بنية الأرض.
الدرس الثاني: العكامؿ الخارجية 

 المؤثرة في القشرة الأرضية.
33.3% 2 5 1 8 

الثالث: العكامؿ الداخمية  الدرس
 المؤثرة في القشرة الأرضية.

41.7% 4 3 2 9 

  %20 %45 %35 %100 الكزف النسبي للأىداؼ
 20 4 9 7  مجمكع الأسئمة
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 : معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات اختبار التحصيل العممي لمصف الخامس(6)الممحق
 .الأساسي

 التمييزمعامؿ  معامؿ الصعكبة رقـ السؤاؿ
1 0.35 0.50 
2 0.57 0.22 
3 0.32 0.58 
4 0.65 0.50 
5 0.68 0.25 
6 0.22 0.41 
7 0.78 0.29 
8 0.77 0.33 
9 0.59 0.29 

10 0.32 0.41 
11 0.78 0.25 
12 0.41 0.25 
13 0.43 0.30 
14 0.62 0.58 
15 0.41 0.55 
16 0.54 0.35 
17 0.29 0.45 
18 0.62 0.33 
19 0.77 0.58 
20 0.32 0.41 
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 .ختبار التحصيل العممي لمصف الخامس الأساسيا الصحيحة لأسئمة : نموذج الإجابة(7)الممحق

 الإجابة الصحيحة رقم السؤال
 ت 1

 أ 2

 أ 3

 ب 4

 ث 5

 ت 6

 ت 7

 أ 8

 أ 9

 أ 10

 ت 11

 ث 12

 أ 13

 ت 14

 ت 15

 مزعجة 16

 موسيقية 17

 مفاجئ يصيب مكانا ما في القشرة الأرضية.اهتزاز  18

تحاشى الإنسان البناء والسكن في الأماكن الخطرة والتي يحدث فيها  19
 الزلازل باستمرار واستقر في مناطق أخرى آمنة. 

 نعم  20
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لوحدة التغيرات عمى سطح الأرض لمصف التحصيل العممي تحكيم فقرات اختبار : (8)الممحق
 الأساسي.الخامس 

/ة......................السيد/ة:......................................................  المحترـ

 تحية طيبة كبعد:

لدل طمبة عمى التحصيؿ العممي استخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي  باستقصاء أثرتقكـ الباحثة 
في كحدة التغيرات  سمفيت محافظة مدارس فيالأساسي ذكم الذكاءات المتعددة  الصؼ الخامس

عمى درجة الماجستير في أساليب تدريس  عمى سطح الأرض كذلؾ استكمالان لمتطمبات الحصكؿ
أسئمة، نرجك مف حضرتكـ تحكيـ الاختبار  ةيتككف الاختبار مف ثلاث، العمكـ بكمية الدراسات العميا

 كفؽ المعايير التالية:

 الصياغة المغكية.كضكح فقرات الاختبار مف حيث  .1
 ارتباط فقرات الاختبار بالمادة العممية في كحدة التغيرات عمى سطح الأرض. .2

حسن تعاونكم                                                                                                شاكرين   
 الباحثة: زين حسين.

 البيانات الشخصية لممحكم:

 ..........................الاسم:...

 ..العممية:....................الدرجة 

 ..........................التخصص:.

 مكان العمل:..........................
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 الأساسي. لمصف الخامس مقياس مسح الذكاءات المتعددةتحكيم فقرات : (9)الممحق

/ة......................السيد/ة:.....................................................  .المحترـ

 تحية طيبة كبعد:

لدل طمبة عمى التحصيؿ العممي أثر استخداـ إستراتيجية التخيؿ العممي باستقصاء تقكـ الباحثة 
في كحدة التغيرات  سمفيت مدارس محافظة فيالأساسي ذكم الذكاءات المتعددة  الصؼ الخامس

عمى درجة الماجستير في أساليب تدريس  عمى سطح الأرض كذلؾ استكمالان لمتطمبات الحصكؿ
المقياس مف أربع مجالات في الذكاءات كؿ مجاؿ يتككف مف يتككف ، االعمكـ بكمية الدراسات العمي

عمى الطالب، كالإجابة عمى عشرة عبارات، الإجابة عمى العبارة )نعـ( تعني أف ىذه العبارة تنطبؽ 
كفؽ  المقياس، نرجك مف حضرتكـ تحكيـ العبارة )لا( تعني أف ىذه العبارة لا تنطبؽ عمى الطالب

 المعايير التالية:

 مف حيث الصياغة المغكية. المقياسكضكح فقرات  .1
العبارات في كؿ مجاؿ بالذكاء التي تمثميا حيث يمثؿ المجاؿ الأكؿ الذكاء المغكم ارتباط  .2

كالمجاؿ الثاني الذكاء المنطقي كالمجاؿ الثالث الذكاء البصرم كالمجاؿ الرابع الذكاء 
 .الحركي

 .حسن تعاونكم شاكرين
 الباحثة: زين حسين.                                            البيانات الشخصية لممحكم:

 ....................الاسم:.........

 ..العممية:....................الدرجة 

 ..........................التخصص:.

...............العمل:........ن مكا
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The Effect of Using Scientific Imagination Strategy on Achievement 

for Fifth Basic Grade Students with Multiple Intelligences in Salfet 

Governorate Schools 

By 

Zain Derar Abd Alraheem Husain 

Supervisor 

Dr. Abdel Ghani Hamdi Abdelah Saifi 

Abstract 

This study aimed at investigating the effect of using Scientific Imagination 

Strategy on achievement for fifth basic grade students with Multiple 

Intelligences in Salfet governorate Schools of academic year (2016/2017). 

       The researcher has used experimental approach with quasi-

experimental design, the study was conducted on a sample of (62) students 

of basic fifth grade, distributed randomly into two groups, the experimental 

group (31) students was studied using Scientific Imagination Strategy and 

the control group (31) students was studied using Traditional method in 

teaching. 

       Two tools was used in this study:an scientific achievement exam  (20) 

items, and survey multiple intelligences scale with (40) items consists of 

linguistic intelligence, logical intelligence, visual_ spatial intelligence, and 

Body-kinesthetic intelligence, in addition to teacher's manual which basics 

to Scientific Imagination Strategy and used science fiction story for fifth 

grade in the "Changes of the surface of the earth "unit in general Science. 
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The study's tools validity and reliability were tested and approved, 

Difficulty and Discrimination indexes were also taken into account when 

testing achievement exam. The tools were applied on the sample, and the 

data were collected and processed statistically. 

       The results of analysis of covariance variance (ANCOVA) showed that 

there are significant statistical differences at (α=0.05) between the average 

score of fifth grade student in achievement exam, this difference was in 

favor of experimental group which studies using Scientific Imagination 

Strategy, also the results of pearson correlation coefficient showed that 

there are no significant statistical differences at the level (α=0.05) between 

multiple intelligences and achievement for student who studies using 

Scientific Imagination Strategy.  

       The researcher recommended using Scientific Imagination Strategy in 

teaching science and in curriculum  for positive effects in increasing 

student achievement, and procedure more research of multiple intelligence 

at different  educational stage.    
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