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 الإىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػداء

 رب العالميف إلى

 الله عميو وسمّـصؿ إلى إماـ العارفيف كسيّد الخمؽ أجمعيف... سيدنا محمد  

إلى مف كانا يدفعاني قدمان نحك الأماـ لنيؿ المبتغى، ككانت إلى مف عمّماني العطاء بدكف إنتظار..
 أمي وأبيإلى مدرستي الأكلى في الحياة.. خطكة في عممي..بدعكاتيما لي بالتكفيؽ تتبعني خطكة 

 جزاىما االله عني خير الجزاء في الداريف.

مف  أخي وأخواتيإلييـ أىدم ىذا العمؿ المتكاضع لكي أُدخؿ عمى قػمكبيـ شيئا مف السعادة إلى 
بنة عمي، ني حضف الأـك شارك صرارممستمد عز أبيـ ف..زوجة أخي، رفيقة طفكلتي كالقادـ وا   .ي كا 

 .. مف أفتقد حرارة تصفيقيـ فرحان بإنجازم في ىذه المحظة ،أحببتيـ وأحبونيلى الذيف إ

إلى مف شارككني أيامي كذكرياتي كفرحاتي كدمعاتي في كجكدىـ كفي غربتِيـ إلييـ كؿ الحب 
 .صديقاتي  كالسلبـ

  المكاتي رافقنني طريؽ العمـ. زميلاتيإلى 
 إلى كؿ فمسطينيّ في ىذا الكطف الحبيب.
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 الشكر والتقدير

الحمد الله عمى إحسانو ك الشكر لو عمى تكفيقو ك إمتنانو الذم منحني مف فضمو ككرمو القكة 
كالعزيمة عمى إتماـ ىذه الدراسة، كنشيد أف لا إلو إلا االله كحده لا شريؾ لو تعظيما لشأنو 
كنشيد أف سيدنا كنبينا محمد عبده كرسكلو الداعي إلى رضكانو صمى االله عميو كعمى آلو 

 حابو كأتباعو كسمـ.كأص

 الله عميو وسمّـصؿ صدؽ رسكؿ الله  : "مف لا يشكر الناس لا يشكر الله"الله عميو وسمّـ(صؿ )قاؿ رسكؿ الله 

أستاذي الدكتور امتثالان لقكؿ رسكؿ الله فإنني أحاكؿ الكفاء مع مف يستحؽ الشكر كالتقدير إلى 
الذم كمما سألت عف معرفة زكدني بيا كلـ يكفر أم جيد في إفادتي  محمود الشمالي

 الذم رافقني الدرب في إنجاز ىذه الدراسة.ك كنصيحتي 

، كما أتكجو  لا أنسى تقديـ شكرم كتقديرم إلى أساتذتي الأفاضؿ في قسـ أساليب تدريس العمكـ
تماـ ىذا بخالص شكرم كتقديرم إلى كؿ مف ساعدني مف قريب أك مف بعيد عمى  إنجاز كا 

 العمؿ.

 

 

رب أكزعني أف أشكر نعمتؾ التي أنعمت عمي كعمى كالدم كأف أعمؿ صالحان ترضاه كأدخمني 
 "برحمتؾ في عبادؾ الصالحيف

 {19:لنمؿ}ا

 صدؽ الله العظيـ  
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 الإقرار

 مقدمة الرسالة التي تحمؿ العنكاف:، أنا المكقعة أدناه

 تعميمي قائـ عمى الاستقصاء الموجو في التفكير الناقد أثر برنامج "

 ".تعمـ العػموـ لدى طمبة الصؼ التاسع الأساسي في مدارس نابمس والدافعية نحو

 

باستثناء ما تمت الإشارة إليو  ،الرسالة إنما ىك نتاج جيدم الخاصأقر بأف ما اشتممت عميو ىذه 
حيثما كرد، كأف ىذه الرسالة كاممة، أك أم جزء منيا لـ يقدـ مف قبؿ لنيؿ أم درجة أك لقب عممي 

 أك بحثي لدم أم مؤسسة تعميمية أك بحثية أخرل.
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تعمـ العػموـ  أثر برنامج تعميمي قائـ عمى الاستقصاء الموجو في التفكير الناقد والدافعية نحو
 .لدى طمبة الصؼ التاسع الأساسي في مدارس نابمس

 إعداد
 ىند إسماعيؿ قاسـ

 إشراؼ
 د.محمود أحمد الشمالي

 الممخص    

ىدفت ىذه الدراسة إلى تقصي أثر برنامج تعميمي قائـ عمى الاستقصاء المكجو في التفكير الناقد 
تعمـ العػمكـ لدل طمبة الصؼ التاسع الأساسي في مدارس نابمس. تـ استخداـ المنيج  كالدافعية نحك

( طالبة مف الصؼ التاسع الأساسي 62التجريبي بتصميمو شبو التجريبي تككنت عينة الدراسة مف )
في مدرسة الحاج معزكز المصرم الثانكية لمبنات التابعة لمديرية التربية كالتعميـ في مديرية نابمس 

، مكزعيف عمى شعبتيف دراسيتيف، شعبة تجريبية كشعبة ضابطة. 2018-2019معاـ الدراسي ل
كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة كجمع البيانات تـ أستخداـ أداتي البحث كىما: اختبار التفكير الناقد، 
 كاستبانة قياس الدافعية نحك تعمـ العمكـ، حيث تـ التأكد مف صدقيما كثباتيما بالطرؽ المناسبة. تـ

( في تحميؿ البيانات حيث استخدـ (SPSSاستخداـ برنامج الرزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية 
(، كتـ ايجاد المتكسطات الحسابية كالانحرافات ANCOVAتحميؿ التبايف الاحادم المصاحب)

. ك  لفحص المعيارية لعلبمات الطمبة في الاختبار القبمي كالبعدم كلاستبانة الدافعية نحك تعمـ العمكـ
( كقد أشارت نتائج الدراسة ANCOVAالفرضيات تـ استخداـ تحميؿ التبايف الاحادم المصاحب)

 الى:

( بيف متكسطات طالبات المجمكعة (α=0.05كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة 
 بية.التجريبية كطالبات المجمكعة الضابطة في اختبار التفكير الناقد لصالح المجمكعة التجري

( في متكسط دافعية طالبات α=0.05عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )
 تعمـ العمكـ. المجمكعة التجريبية كطالبات المجمكعة الضابطة نحك



 م

 

كفي ضكء ىذه النتائج أكصت الباحثة بتكظيؼ طريقة الاستقصاء المكجو في جميع المراحؿ  
الفرضيات في  صكغالتعمـ كتنمية التفكير الناقد كالتركيز عمى ميارة الدراسية مما يزيد مف فعالية 

التفكير الناقد، كيقترح الباحث تصميـ بعض الكحدات في مناىج العمكـ في ضكء الاستقصاء 
المكجو، كأف تتضمف برامج إعداد المعمـ قبؿ الخدمة كأثنائيا التدريب عمى استخداـ طريقة 

 الاستقصاء المكجو.
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 المقدمة:

خلبؿ عقكدٍ مضت ساد نمط تدريسي يعتمد عمى التمقيف المباشر كالاقتصار عمى ميارات      
التعمـ الدنيا في الحفظ كالاسترجاع في مدارسنا العربية، كمف أىـ أسباب سيادة ىذا النمط الفيـ 

ة لمناىج التدريس. في ىذه المرحمة كاف  يُنظر إلى العمـ عمى الخطأ لطبيعة العمكـ كالنظرة القاصر 
انو مادة فقط تقتصر عمى الحقائؽ كالنظريات، فيما كاف يُنظر إلى المنيج عمى أنو مجمكعة مف 
المكضكعات مرتبة بيف دفتيّ المقرر المدرسي. كىذا الفيـ الخطأ أسيـ بشكؿ كبير في حصر 

، كرسخت مبدأ التدريس عمى انو يتـ بطريقة مباشرة كاحدة ألا كىي ميارات التعمـ في مراحميا الدنيا
التمقيف. إف العممية التعميمية التربكية الحديثة تيدؼ إلى دمج ميارات التفكير، كتُعنى أيضان بدمج 

في التدريس، كبالتالي كَجب الاىتماـ بتطكير مناىج تيتـ  التعامؿ مع التقنية كالجكانب العمميّة
ـ العمـ عمى أنو مادة كطريقة معان، فيتـ فييا تدريس المحتكل إضافة إلى الطريقة، كيتـ بتككيف مفيك 

 (.2014عرضو باستخداـ استراتيجيات كطرائؽ تدريس حديثة )السامرائي، 

يتطمب تحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية التربكية معمّمان فعالان قادران عمى استخداـ أساليب تدريس      
عمى نقؿ المحتكل الدراسي مف معارؼ كمعمكمات كميارات بطريقة تجعؿ الطالب  مناسبة تساعده

 (.2016يتفاعؿ مع المادة الدراسية، كالنشاطات الصفية، كمع غيره مف الطلبب )المقيد، 

كبالتالي لا بد لممعمـ مف استخداـ طرؽ تدريس تجعؿ مف المتعمـ عالمان مستكشفان مستطمعان قادران 
 (.2009تاج الأفكار كتطبيقيا في مكاقؼ حقيقية مف خلبؿ الاستقصاء )الشقيرات، عمى تكليد كاستن

شبو الاستقصاء ينقسـ الاستقصاء إلى ثلبث مستكيات رئيسية، كىي الاستقصاء المكجو ك     
الحر. كيعد الاستقصاء بمستكياتو المختمفة مف الطرؽ الفاعمة في تدريس كالاستقصاء  مكجوال

، فيك يسيـ في تنمية التفكير العممي لمطمبة، كما أنو يكفر ليـ ممارسة طرؽ العمـ كعممياتو،  العمكـ
فالطالب يقكـ بنفسو بالتقصي كالاكتشاؼ، كفيو يسمؾ المتعمـ سمكؾ الباحث الصغير في تحديده 

كيف الفرضيات، كجمع المعمكمات. كما أف الطالب يلبحظ كيقيس، كيصمـ تجارب لممشكمة، كتك
ليختبر فييا صحة فرضياتو، ثـ يختبر ىذه الفرضيات، كيتكصؿ إلى النتائج. كىك بذلؾ يسيـ في 
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بناء متعمٍـ كاثؽٍ كمعتمدٍ عمى نفسو، مع إكسابو شعكران بالانجاز، كالاحتراـ لمعمـ كلذاتو )الجيكرم، 
2011.) 

كتحظى طريقة الاستقصاء المكجو باىتماـ كبير في كقتنا الحالي ككنيا طريقة لاستمرارية      
عممية التعمـ، كمف خلبليا يقكـ المتعممكف ببناء فيـ عميؽ لمظكاىر كالمفاىيـ، كتقديـ التفسيرات 

 .(Dökme & Aydınli, 2009)كالتبريرات العممية كالدقيقة ليا 

الطريقة مف الاستقصاء أيضان بقدرتيا عمى شحذ فضكؿ المتعمميف، كتنمية الشكؽ تتميز ىذه      
لممعارؼ لدييـ، كتبرز أىميتيا في أنيا تكجو المتعمميف نحك الأىداؼ اللبزـ تحقيقيا حكؿ الظكاىر 
كالمفاىيـ المراد دراستيا، فيما تتيح الفرصة لممعمميف في ضبط سير الدرس بشكؿ كبير. كىذا النكع 

الاستقصاء يقكـ عمى سؤاؿ يطرحو المعمـ بيدؼ إثارة دافعية الطلبب كالتي مف خلبليا يسعى  مف
المتعممكف الحصكؿ عمى إجابة لو، كبيذا يبدأ التخطيط للبستقصاء، كلتحقيؽ اليدؼ مف السؤاؿ 

 (.2011عمى الطلبب البحث، كالإثبات، كتفسير ما تكصمكا لو مف نتائج )العفيفي، 

تفكير الناقد مف القضايا اليامة في التعميـ، كيعد مف أبرز الميارات التي يحتاجيا يعتبر ال     
الطمبة في حؿ المسائؿ التعميمية، فيك بذلؾ بحاجة إلى تطكير مستمر عبر مكاقؼ التعميـ كالتعمـ 
ير ليستخدميا المتعمـ في مكاجية المشكلبت كالصعكبات الناتجة عف الحياة الكاقعية. إف مفيكـ التفك

الناقد يمكف أف يمخَّص في امتلبؾ الفرد المتعمـ عقلبن مرنان، كمنفتحان، كقادران عمى التعديؿ كالتقكيـ 
صدار الأحكاـ بمكضكعية مع القدرة عمى التحميؿ، كالتفسير، كالتمخيص لمنتائج؛ كنظران لأىمية  كا 

لبرامج التعميمية القائمة عمى التفكير الناقد فقد تناكلتو عديد مف الدراسات التي أكدت عمى فاعمية ا
     مياراتو، منيا دراسة اكيج كيتكت، احمد، كسيماففي التفكير الناقد ك الاستقصاء المكجو 

(Kitot, Ahmad, and seman,2010( كدراسة خاف، كحسيف، كماجككا ،)2011Khan& 

Hussain& Majoka, .) 

التربكييف مسؤكلية تربية المتعمـ كتنميتو في ظؿ التقدـ في أساليب التدريس يقع عمى عاتؽ      
تنمية متكاممة تتضمف جميع الجكانب العقمية، كالجسدية، كالركحية، كالاجتماعية تنميةن متزنةن تيدؼ 

 (.2008في نياية المطاؼ إلى إعداد مكاطف صالح متزف نافع لنفسو كلمجتمعو )الحيمة، 
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فر في المتعمـ قكل تدفعو نحك التعمـ، كىذه القكل لا يمكف أف تحدث أم عممية تعمـ إذا لـ تتك      
خارجية مف غير المتعمـ  ال أماداخمية نابعة مف المتعمـ نفسو، الف .أك خارجية أف تككف داخمية إما

تدفعو لمتعمـ، كىذه العكامؿ يمكف أف تُعرؼ بالدافعية. إف معرفة درجة الدافعية أمر بالغ الأىمية 
نما يستدؿ عميو مف خلبؿ بالنسبة لعممية التعمـ كال تعميـ، كىك أمر قد يصعب ملبحظتو مباشرة، كا 

مؤشراتو السمككية كمف الألفاظ الدالة عميو. فالدافعية لمتعمـ تتككف مف أبعاد كمككنات معرفية 
 (.2004لممتعمـ تتأثر بخبراتو السابقة كبالبيئة الاجتماعية التي يعيش فييا )السمطي، 

، كتككيف ميكؿ جديدة أىداؼ تدريس  فؽتت      العمكـ في زيادة دافعية المتعمميف نحك تعمـ العمكـ
لدييـ. فالدافعية نحك التعمـ ىي غاية ككسيمة في آفٍ كاحدٍ، فيي غاية لأنيا تقكـ عمى النمك الشامؿ 
لممتعمـ، كمف خلبليا تُختار مكاقؼ مناسبة لتنمية الجكانب السمككية لممتعمميف، كما أنيا كسيمة 

 (.2008بدافعية الطلبب نحك التعمـ كجعؿ الدراسة محببة لدييـ )عطية،  تعنى

كقد تُسيـ طريقة الاستقصاء المكجو في تنمية دافعية الطلبب نحك العمـ كالتعمـ، فعندما ينجح 
رضية ىي بمثابة مكافأة تجعؿ منو متعممان طامحان الطالب في استقصائو يتمقى بداخمو إشارة فكرية مُ 

 (.2014لنجاح )العفيفي كأبمكسعيدم، لممزيد مف ا

كتحاكؿ ىذه الدراسة البحث في أثر برنامج تعميمي قائـ عمى الاستقصاء المكجو في التفكير الناقد  
 تعمـ العػمكـ لدل طمبة الصؼ التاسع الأساسي في نابمس. كالدافعية نحك

 مشكمة الدراسة وأسئمتيا:

القرف الحالي تطكران كبيران في المعرفة كالتكنكلكجيا، كمف أىـ متطمبات ىذا القرف خمؽ جيؿ  يشيد 
 تتمثؿ فيلديو ميارات حياتية تمكنيـ مف البقاء كالمنافسة في المجتمع العالمي. كىذه الميارات 

          قدرة عمى التفكير الناقد، كالتكاصؿ بفعالية ككفاءة، كالعمؿ بشكؿ مرف كمسؤكؿال

(Andrini, 2016). 

التي انبثقت مف المؤتمرات العالمية، ك عمى الػرغـ مػف التغيرات التي حصمت في المجاؿ التربكم ك 
كالمقػاءات كالمػؤتمرات المحمية التي عقدتيا كزارة التربية كالتعميـ الفمسطينية عمى أثر نتائج طمبة 
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كالاختبارات الكزارية المحمية، كالتي دعت إلى إتباع فمسطيف في العمكـ عمى الاختبارات الدكليػة 
الأساليب التي تعطي الطالب الفرصة في البحث كالتقصي كالتأمؿ كجعؿ الطالب محكر العممية 
التعميمية التعممية، كالتي تيدؼ إلى خمؽ طالب مفكر كمبدع قادر عمى البحػث كالتقصػي كحؿ 

مف خلبؿ ك  و(؛ الّا أن2014،الحياة اليكمية )قباجةالمشكلبت كربط ما تعممو داخؿ غرفة الصؼ ب
الدراسات لكحظ التركيز عمى الطرؽ التقميدية في التدريس كالتي تعتمد الاطلبع عمى مجمكعة مف 

عمى الحفظ كالتمقيف كتجعؿ مف المعمـ محكران لمعممية التعميمية التعممية، مما أدل إلى تراجع في 
 استراتيجيات استخداـ ضركرة إلى مّمحة الحاجة بة، فكانتمستكل التفكير كالتحصيؿ لدل الطم

تنمية ميارات التفكير كميارة التكاصؿ عمى الطمبة  تعيف العمكـ تدريس في حديثة تدريسية كطرؽ
عطائيـ الحرية كالإنطلبؽ  الاجتماعي لمتعامؿ مع مشاكؿ حياتيـ بسيكلة كتكليد كبناء الأفكار كا 

مثؿ  تدريس طريقة تقصي أثر في كالرغبة الدراسة بمشكمة الإحساس تبمكر ىنا مف، كمركنة
تعمـ العػمكـ لدل طمبة الصؼ التاسع الأساسي  في التفكير الناقد كالدافعية نحكالاستقصاء المكجو 

 في نابمس.

 :السؤاؿ الرئيس الآتي كتتحدد مشكمة الدراسة مف خلبؿ الإجابة عف

مكجو في التفكير الناقد كالدافعية نحك تعمـ العمكـ لدل ما أثر برنامج تعميمي قائـ عمى الاستقصاء ال
 طمبة الصؼ التاسع الأساسي في نابمس؟

 كينبثؽ مف السؤاؿ الرئيس الأسئمة الفرعية الآتية:

كمياراتو)التفسير، صكغ  ما أثر برنامج تعميمي قائـ عمى الاستقصاء المكجو في التفكير الناقد .1
 لدل طمبة الصؼ التاسع الأساسي في نابمس؟ كالاستنباط( تقكيـ الحجج، الاستقراء، الفرضيات،

ما أثر برنامج تعميمي قائـ عمى الاستقصاء المكجو في الدافعية نحك تعمـ العمكـ لدل طمبة  .2
 الصؼ التاسع الأساسي في نابمس؟
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 أىداؼ الدراسة:

 التفكير الناقدىدؼ الدراسة إلى تحديد أثر برنامج تعميمي قائـ عمى الاستقصاء المكجو في      
كالدافعية نحك تعمـ  )التفسير، صكغ الفرضيات،تقكيـ الحجج، الاستقراء، كالاستنباط(، كمياراتو

 العمكـ لدل طمبة الصؼ التاسع الأساسي.

 أىمية الدراسة:

 :كما يمي تكمف أىمية ىذه الدراسة نظريان كعمميان  

فالأىمية النظرية تكمف في إمكانية تكفير مادة دراسية تتعمؽ بالاستقصاء المكجو كمرجع      
يستطيع الباحثكف أك المعممكف الرجكع إليو. كما كيُتكقع أيضان أف تُكفر ىذه الدراسة اختباران محكّمان 

، مما يفيد الب احثيف في إثارة في ميارات الاستقصاء المكجو كمقاييس الدافعية نحك تعمـ العمكـ
 مشكلبت أُخرل تتطمب دراسات جديدة.

أما الأىمية العممية فتكمف في أنيا قد تكجو أنظار المسؤكليف التربكييف كالمشرفيف ككاضعي      
المناىج إلى أىمية طريقة الاستقصاء المكجو في تدريس العمكـ، كبذلؾ تكفِر المناىج مع البيئة 

. لمتطبيؽ ليستخدميا الم ملبءمةال  عممكف في تنمية التفكير الناقد كدافعية الطلبب نحك تعمـ العمكـ

 فرضيات الدراسة:

 للئجابة عف أسئمة الدراسة تـ تحكيميا إلى الفرضيات الصفرية الآتية:

: )لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة الفرضية الأولى والتي تنص عمى
(α=0.05 بيف متكسطات التفكير ) الناقد لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في الاختبار

 البعدم(.
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دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  يكجد فرؽ ذك: )لا والتي تنص عمى الثانيةالفرضية 
(α=0.05 )متكسطات ميارة التفسير لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في الاختبار  بيف

 البعدم(.

دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  كؽ ذيكجد فر : )لا والتي تنص عمى ةرضية الثالثالف
(α=0.05) لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في  فرضياتمتكسطات ميارة صكغ ال بيف

  (.الاختبار البعدم

دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  يكجد فرؽ ذك: )لا والتي تنص عمى الفرضية الرابعة
(α=0.05 ) متكسطات ميارة تقكيـ الحجج لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في بيف

 الاختبار البعدم(.

دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  يكجد فرؽ ذك: )لا والتي تنص عمى الفرضية الخامسة
(α=0.05 )متكسطات ميارة الاستقراء لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في  بيف

 البعدم(. الاختبار

دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  يكجد فرؽ ذك: )لا والتي تنص عمى الفرضية السادسة
(α=0.05 )متكسطات ميارة الاستنباط لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في  بيف

 الاختبار البعدم(.

دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  لا يكجد فرؽ ذك: )والتي تنص عمى الفرضية السابعة
(α=0.05 ) الضابطة كالتجريبيةلدل طالبات المجمكعتيف  نحك تعمـ العمكـ متكسط الدافعيةبيف.) 

 حدود الدراسة:

 ـ(. 2019 -2018الحدكد الزمانية: الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي )

 فمسطيف. -الحدكد المكانية: مدارس مديرية نابمس
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 الصؼ التاسع الأساسي. البشرية: طمبة الحدكد

 الفصؿ الثاني. -الحدكد المكضكعية: كتاب عمكـ الصؼ التاسع الاساسي

 مصطمحات الدراسة وتعريفاتيا الإجرائية:

البرنامج التعميمي: ىك مجمكعة الخبرات كالميارات التي تكفرىا المؤسسة التعميمية لممتعمميف داخميا 
دراسية منظمة كالتي بدكرىا تركز عمى المتعمـ كحاجاتو كقدراتو مف خلبؿ برامج  أك خارجيا،

كخصائصو، كتيدؼ إلى إحداث تكازف بيف المادة كالمتعمـ كبيف مككنات البرنامج الأخرل، كبيف 
المعرفة كالميارات كالقيـ لمطمبة مما يؤدم إلى نمك الشخصية في جكانبيا كافة، المعرفية، 

 (.2016للؤىداؼ التربكية المنشكدة )السبتي، كالكجدانية، كالميارية كفقان 

كيمكف تعريفو إجرائيان: البرنامج القائـ عمى تدريس الطمبة بطريقة الاستقصاء المكجو كالذم سيتـ 
تطبيقو عمى مجمكعة تجريبية مف طمبة الصؼ التاسع الأساسي لكشؼ أثره في التفكير الناقد 

 كالدافعية نحك تعمـ العمكـ .

تدريس يستخدميا المعمـ، تُعرض فييا المعمكمات عمى شكؿ سؤاؿ  كجو: طريقةالاستقصاء الم
يحتاج لحؿ، مما يتطمب أجراء عمميات تفكيرية مف قبؿ المتعمـ مع أشراؼ كتكجيو مف قبؿ المعمـ 

 (.2005)العبيدم، 

أثرىا عمى كيمكف تعريفو إجرائيان بأنو: ىك الطريقة التي سيتـ استخداميا في ىذه الدراسة كتحديد 
 التفكير الناقد كدافعية الطمبة نحك تعمـ العمكـ.

التفكير الناقد: ىك عممية تبني قرارات كأحكاـ،  قائمة عمػى أسػس مكضكعية بعيدان عػف التميػز أك 
التأثر بالمؤثرات الخارجية، تتفؽ مع الكقائع كالملبحظة التي يتـ مناقشتيا بأسمكب عممي )عبيد 

 (.2003كعفانة، 

ىك استجابات طلبب الصؼ التاسع الأساسي عمى اختبار ميارات التفكير  كيمكف تعريفو إجرائيان:
  الناقد بعد تطبيؽ البحث عمييـ.
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) Gredler and Broussard andالتي تدفعنا لمقياـ أك عدـ القياـ بشيء ما  الدافعية: ىي السمة

Garrison, 2016). 

طمبة الصؼ التاسع الأساسي عف فقرات مقياس الدافعية  استجابات كيمكف تعريفيا إجرائيان: ىي
 المعدّ لذلؾ.

منياج العمكـ لمصؼ التاسع: كىي إحدل المباحث التي تدرس لطلبب الصؼ التاسع الأساسي 
كىي عبارة عف مػادة كطريقة في البحث العممي كتتضمف كتاب العمكـ كالإجراءات لتحقيؽ أىػداؼ 

 (.2010العمػكـ )القطراكم، 

مكف تعريفو إجرائيان: مجمكعة مف المعمكمات كالميارات كالأنشطة التي يتضمنيا كتاب العمكـ كي
( كيعرضيا المعمـ عمى 2017لمصؼ التاسع الأساسي، أقرتيا كزارة التربية كالتعميـ الفمسطينية )

 الطمبة خلبؿ السنة الدراسية.

مرحمة الأساسية مف مراحؿ التعميـ كيمكف تعرفيو إجرائيا: ىـ طلبب السنة التاسعة مف سنكات ال
 ( سنة.15-14الفمسطيني، تتراكح أعمارىـ ما بيف )
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 الفصؿ الثاني
والدراسات السابقة الإطار النظري  

 

  الاستقصاء الموجو الاستقصاء و 

  التفكير الناقدالتفكير و 

 الدافعية 

 الدراسات التي تناولت الاستقصاء الموجو 

 التي تناولت التفكير الناقد الدراسات 

 الدراسات التي تناولت الدافعية 

 التعقيب عمى الدراسات السابقة 
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 التمييد

ظير مفيكـ لمتدريس بنظرتو الحديثة عمى أنو عمـ كفف كميارة يتضمف الجانب التطبيقي التقني 
بأدكات مكضِحة كيفية لمتربية عامة كالمناىج خاصة، كيشمؿ مجمكعة مف الطرائؽ التي تُمثَؿ 

يصالو لممتعمميف كتحقيؽ الأىداؼ المرجكّة. فالتدريس عممية  معالجة محتكل المنياج التعميمي كا 
تعميمية تكاصؿ بيف المعمـ كالمتعمـ، بحيث يتـ نمك المتعمـ نتيجة تفاعمو مع مجمكعة مف المكاقؼ ال

الطمبة مف جميع جكانب  نمكم إلى فيعتبر التدريس نظاـ مخطط لو يؤد التعمميّة التي تؤثر فيو.
تيـ، كيشمؿ مجمكعة مف العمميات اليادفة التي يقكـ بيا كؿ مف المعمـ كالمتعمـ. بذلؾ اشخصي

أصبح النظاـ يتضمف العناصر الثلبث: معمما،ن كمتعممان، كمنيجان دراسيان. كتغيير ىذا المفيكـ ظير 
دمغة المتعمميف عمى أنيا أكعية فارغة يتـ نتيجةن لمنظرة السابقة لمتدريس، كالتي كانت تنظر لأ

الى  ممعرفة، الأمر الذم دفع التربكييفا المعممكف كمصدر كحيد لتعبئتيا بالمعرفة التي يقدمي
الأىتماـ أكثر بالمتعمـ كاستخداـ الطرؽ البنائية في عممية التعمّـ كمنيا الاستقصاء التي ليا اثر 

عمى دافعية د كالتفكير الابداعي كغيرىـ، كما تؤثر ىذه الطرؽ عمى أنماط التفكير مثؿ التفكير الناق
كسابيـ اتجاىات إ  يجابية نحك التعمـ كالتعميـ.الطلبب كا 

 الاستقصاء والنظرية البنائية

ؿ مف التركيز عمى العكامؿ الخارجية يـ تحكلان رئيسان، تمثؿ في التحكّ شيدت عمميتي التعمـ كالتعم
مثؿ: متغيرات المعمـ، كبيئة التعمـ، كمخرجات التعمـ، كغير ذلؾ مف  التي تؤثر في تعمـ المتعمـ،

العكامؿ، إلى التركيز عمى العكامؿ الداخمية التي تؤثر في المتعمـ، كخاصة ما يجرم داخؿ عقؿ 
المتعمـ، مثؿ: معرفتو السابقة، سعتو العقمية، دافعيتو لمتعمـ، أنماط تفكيره، أُسمكب تعممو كأسمكبو 

م أنو الانتقاؿ مف "التعمـ السطحي" إلى ما يسمى بالتعمـ ذم المعنى، أك "التكجو المعرفي. أ
فالنظرية البنائية لمتعمـ  نظرية "البنائية". الالحقيقي لمتعمـ"، كقد كاكب ذلؾ التحكؿ ظيكر ما سمي ب

عادة بنائيـ لممعاني الخاصة بأفكارىـ المتعمقة بالعالـ مف حكليـ  تؤكد عمى أىمية بناء المتعمميف كا 
كيتحقؽ  ذاتيان، بنفسو يتعممو لما معنى يبني كىك المتعمـ، نشاط بسبب تبنى المعرفة كتؤكد عمى أف

كأف الخبرة تتطمب إثارة لجميع  كاقعية، حقيقية بمشكمة المتعمـ يكاجو عندما الظركؼ أفضؿ لمتعمـ
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خلبؿ مثؿ   الحكاس عند المتعمـ حتى يحصؿ عمى تعمـ ذم معنى. كيمكف كصؼ البنائية مف
 كبيذا (.2017 )العجلبف، كأفيـ "أعمؿ كأتذكر"، أرل " كأنسى"، أسمع"صيني قديـ يحمؿ أىدافو 

 أدكار في يدكالتجد كالتعميـ، التعمـ في كالإبداع التميز، حكؿ جديدة معتقدات الى البنائية تقكد
 سمبييف، ككنيـ مف بدلان  نشيطيف المتعممكف الطمبة يككف البنائية ففي كالمتعمميف. لمعمميفا

 عمى البنائية تؤكد كبيذا العممية. لممعرفة ناقميف مف بدلان  لمتعمـ مساندكف أك ميسركف كالمعممكف
 كالبحث لممتعمـ، كالطبيعي مالفطر  الفضكؿ كتغذّم كمبادراتو بالطال استقلبلية كتشجع النشط التعمـ

 كتطبيؽ كالاستدلاؿ، كالفيـ التفكير عمى كتركز التعاكني، كالتعمـ المشاركة كتدعـ كالاستقصاء،
 تمامان  عميو يقكـ ما كىذا الإجتماعية حياتو في الطالب تعترض التي المكاقؼ في كتكظيفيا المعارؼ

 التي التدريسية كالطرائؽ الإستراتيجيات دتتعد ىنا كمف المكجو. الاستقصاء كبالتحديد الاستقصاء
 كأنكاعو كخطكاتو الاستقصاء مف تتخذ كميا، يكف لـ إف معظميا أف إلا التربكية، البحكث اقترحتيا
 (.2013 )طلبفحة (،2010 )زيتكف، ليا جكىريان  كمحكران  أساسان 

  الاستقصائي مف وجية نظر جوف ديوي التعمـ

التي ترل بأف الإنساف يكلد كعقمو صفحة بيضاء خالية مف  يرفض جكف ديكم نظرية جكف لكؾ
 ملبءمةالكتابة. فالعلبقة الصحيحة برأم ديكم قائمة عمى التفاعؿ كىذا يعني أف طريقة التدريس ال

الحقيقي يبدأ مف مكقؼ إشكالي  ىي التي تعتمد عمى الحكار كحؿ المشكلبت كالتعمـ الذاتي. كالفكر
 بكاكير معكمف عقدة أك عقبة تعترض مجرل التفكير فالطبيعة تتغير باستمرار كتغير الفكر معيا. ف

 المكاقؼ مف ما لنكع استجابات الإنساف الإدراكية ىي أنشطة أف يرل ديكم كاف العشريف، القرف
 فركض عدة في تتمثؿ– خطة كضعبتحميؿ المكقؼ ك  فيقكـ مكقفان  المرء المحيرة حيث يكاكب

 عمميان، ذلؾ بعد ثـ ذىنيان  الفركض تطبيؽ ىذه يحاكؿ ذلؾ بعد المكقؼ، ىذا مع لمتعامؿ– احتمالية
 فكرم بيف شبو أكجو المشكمة، كلعمنا نلبحظ أك المكقؼ حؿ يعتبر صلبحيتو يثبت الذم كالفرض
 حالة الاستعداد )مثؿ الإحساس بالجكع( يناظر ديكم عند المحير فالمكقؼ ،ثكرندايؾكالتربكم  ديكم
 ممارسات ذىنيان تناظر كؿ منيا تطبيؽ كمحاكلة ديكم عند كالخطة أك الفركض ،ثكرندايؾ عند

 الطبيعة، فأف رأم في الاستمرارية مفيكـثكرندايؾ  كافترض كما .ثكرندايؾ عند "كالخطأ المحاكلة"



13 

 

 القدرة خلبؿ مف الاستمرارية أجؿ مف الاستقصاء نمط في سمككيا الحياة تعكس أشكاؿ كؿ أف ديكم
 مف نفسو يكيؼ الإنساف أف يرل فكاف البشر، يحمؿ سمكؾ ديكم كفيمسكؼ أف إلا التكيؼ. عمى
 1916 عاـ في الحيكاف، عند يحدث كما كالخطأ المحاكلة عف طريؽ كليس لذكائو استخدامو خلبؿ
 يفكر كيؼ في نظريتو فيو بمكر الذم (Democracy and Educationالشيير) كتابو ديكم كضع
 (.2011)عبيد،  الاستقصائية" مسمى "الطريقة عمييا كالتي أطمؽ تربكية بطريقة المرء

اصبح أكثر بالمتعمـ كاستخداـ الطرؽ البنائية في عممية التعمّـ   ككما تـ الحديث سابقان بأف الأىتماـ
كالاستقصاء التي ليا اثر في التفكير الناقد كدافعية الطلبب نحك التعمـ كالتعميـ. فسكؼ نكضح ذلؾ 

 بالتفصيؿ مف خلبؿ الحديث محاكر الدراسة الآتية:

 الاستقصاء كالاستقصاء المكجو. -

 التفكير كالتفكير الناقد. -

 دافعية نحك التعمـ.ال -

 المحور الأوؿ: الاستقصاء والاستقصاء الموجو

إف الناس بطبعيـ فضكليكف، فيـ يحاكلكف اسكتشاؼ العالـ مف حكليـ مستخدميف الحكاس 
المختمفة. كسكاء أكانكا أطفالان أـ بالغيف، فعند تعرضيـ لمكقؼ فيو غمكض يحاكلكف فيمو، 

تركيبيا، كما أنيـ يطكركف أدكات لمقياس كجمع المعمكمات، ملبحظة جكانبو كجمع البيانات حكلو ك ك 
كيصكغكف مجمكعة مف التكقعات حكؿ ىذا المكقؼ كاختبار ما يتكقعكنو، كيقارنكف النتائج بما 
يعرفكنو أصلبن، كبناءن عميو فإنيـ يصمكا الى الفيـ الكامؿ لممكقؼ كيعدلكف كيغيركف أفكارىـ بناء 

ىي التي ساعدت الأقدميف في جمع  مة المعقدة مف القدرات التفكيريةىذه السمس .عمى ما يتعممكنو
الغذاء، كاليرب مف الخطر، كقد كجيت فضكؿ الناس نحك قضايا كثيرة كقضايا البقاء كالكجكد، 
كحركة القارات، كأسباب الفصكؿ، كحركة الأجساـ، كأصؿ الكائنات الحية. كىذه القدرات مجتمعة 

 (.2017 نسمييا الاستقصاء )الكىر،
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تقكـ عمى  نو عممية استكشاؼ العالـ الطبيعي.فالاستقصاء مف الناحية التربكية ينظر لمتعمـ عمى أ
 منطقية تعميمية طرح أسئمة، كالقياـ بتحريات مف أجؿ الكصكؿ إلى فيـ جديد. كىك أيضان طريقة

 العممية محكر ىك المتعمـ الذاتي حيث أنيا ترتكز عمى حقيقة مفادىا أف التعمـ إحداث إلى تيدؼ
 في إيجابي تغيير لإحداث حكلو، كاللبصفية الصفية الأنشطة جميع تدكر التعميمية التعممية، بحيث

تفكيره كذلؾ مف خلبؿ  مساعدة المتعمميف عمى أف يككنكا عمماء أك مستكشفيف  كفي طرائؽ سمككو
كتكليد أك  تنظيمياك  الكصكؿ لممعارؼ عف طريؽ لدييـ العممي التفكير بأنفسيـ فتطكر قدرات

 المجيكؿ كشؼ متعة ليعيشكا الفرصة تعطييـ حقيقية. كبيذا مكاقؼ كتطبيقيا عمى الأفكار استنتاج
 (.2009الشقيرات، (بأنفسيـ كتكفر ليـ فرصان لينخرطكا في تعمـ نشط قائـ عمى أسئمتيـ ىـ 

 مبيف أدناه:تمفة كما ىك مخكفؽ أُسس   الاستقصاء تصنيؼ أشكاؿ( ب2015كقاـ زيداف )

 المتضمنة: العقمية لمعمميات كفقا الاستقصاء تصنيؼ اولًا:

 المشكلبت. الاستقرائي، الاستنتاجي، الاكتشاؼ، كحؿ الاستقصاء

الاستقصاء،  بعممية أثناء قيامو الطالب يتمقاىا التي الإرشاد لكمية كفقا الاستقصاء تصنيؼثانياً: 
 كمنيا:

 الجزئي. الكامؿ، الاستقصاء الاستقصاء

 يقسـ الاستقصاء. كىذا عممية في كالطالب المعمـ مف كؿ لدكر كفقان  الاستقصاء تصنيؼ ثالثاً: 
 كىي:  ثلبث أنكاع إلى الاستقصاء

 قد يككنكا أف بعد إلا الطمبة بو يخكض يجكز أف كلا الاستقصاء، أنكاع أرقى يعد :الحر الاستقصاء
حرية  لو أساسي بحيث كيتر بشكؿ الطالب عمى يقكـ كىك مارسكا الاستقصاء المكجو كالسبو مكجو،

 كعالـ. يتصرؼ أف منو كتنفيذىا كيتكقع التجارب كتصميـ ،الفرضيات صياغة

 



15 

 

 لا بحيث العامة، التكجييات بعض لمطمبة، كمعيا المشكمة المعمـ يقدـ الموجو:  شبو الاستقصاء
 ىذا كفي التكجييات. بعض الطمبةكيعطي  كالعقمي، العممي النشاط فرص مف كلا يحرميـ يقيدىـ،
 ىذا كيككف يكفر الأسئمة الذم ىك المعمـ كلكف الحؿ، مصادر الطمبة الاستقصاء يجد مف النكع
 .محددة ظكاىر إلى الطمبة تعريض يتـ عندما بشكؿ كبير ناجحان  الاستقصاء مف النكع

 مع التعامؿ في صعكبة يكاجيكف المحدكدة القدرات ذكم : بناءن عمى أف الطمبةالاستقصاء الموجو
يجاد المشكلبت المطركحة، فقد  كالأىؿ، كالزملبء كالمعمـ الآخريف؛ مساعدة دكف مف ليا حمكؿ كا 

دكر  تنفي لا لكنيا لمطالب، دكران  تعطي كالتي الحمكؿ الكسط، بعض تبني نحك تكجو ىناؾ ظير
 مشكمة البحث، نحك الطمبة بتكجيو  يقكـ فيك المناسب؛ الكقت في بالتدخؿ لو كتسمح المعمـ،
حمكؿ  عف كالتقصي كالبحث، التفكير، عمى تحفز الطمبة التي الأسئمة خلبؿ مف التكجيو كيككف
 أجؿ مف كنشاطاتو تفكيره كتكجيو لمطالب، الخبرة الاستقصائية مما يؤدم الى اشكيؿ لممشكمة
 طريؽ الاستقصاء. عف التعمـ مف تمكينو

 يوموالاستقصاء الموجو: مف

 فعالان كميمان، دكران  المتعمـ يمعب فيو الاستقصاء، أشكاؿ كأىـ أبرز مف المكجو الاستقصاء
 إلى الحقائؽ كالمفاىيـ ليصؿ العممي مستخدمان الأسمكب البيانات كيجمع كيحمؿ فيك يبحث

رشاد مف تكجيو مع  ذلؾ كالمعارؼ، كيتـ  البحث رحمة لإتماـ ملبءمةال البيئة لو الذم يكفر المعمـ كا 
 اللآزمة. كالكسائؿ بالمصادر كيمده المعرفة، كيساعده عف كالتقصي

 دكر المعمـ فيو  يتخذ ىك الذم الاستقصاء المكجو أف  (2013لة )اغز  كأبك القكاسمة، فقد عرؼ
عمميات  استعماؿ مف الطلبب بتمكيف العمؿ، كتيتـ خطكات تحديد لمطلبب كيترؾ كالميسر المكجو
 الفرضيات، كاختبار التجارب، كتقييـ كضبطيا، المتغيرات، كتحديد ملبحظة، مف المتنكعة التعمـ

 تدخؿ فيي لو تكجيو مع بأنفسيـ المعمكمات اكتساب عمى الطلبب حث ىك منيا اليدؼ كغير ذلؾ
 المعرفة. بناء ضمف نظرية
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( أف الاستقصاء ىك إتباع الأسمكب العممي في البحث مع تكفير فرصة 2010كترَ البريفكاني )
لمطالب في التكصؿ إلى الحقائؽ كالمعمكمات كالتفسيرات تحت تكجيو كارشاد مف المعمـ لمطالب بأف 
يفكر بشكؿ مستقؿ ليحصؿ عمى المعرفة معتمدا عمى نفسو كمكاجية المشكلبت كايجاد الحمكؿ ليا 

تقصي المعمكمات. كىنا يأتي دكر المدرس الذم يساعد الطالب ليس بإعطائو  الأمر الذم يتطمب
الحمكؿ كانما بتشجيع الطالب عمى استعماؿ معمكماتو لمكصكؿ إلى حمكؿ كاليدؼ الأساسي مف 
طريقة الاستقصاء المكجو ىك جعؿ الطالب يفكر بدلان مف الإعتماد الكمي عمى المدرس أك الكتاب، 

 ضركرة اعتماد الطالب عمى نفسو.فيي بذلؾ تؤكد عمى 

( يعرؼ الاستقصاء المكجو عمى أف المعمـ يقدـ المشكمة لممتعمـ تكجييات 2013أما طلبفحة )
تصؼ لو الطرؽ التي يمكف استخداميا لمكصكؿ إلى حؿ المشكمة المطركحة، كلا يعطي المعمـ 

 .الإجابة أك الحؿ النيائي ليذه المشكمة

 غير أك جديدة مسألة حؿ لمحاكلة المتعمـ عممية الاستقصاء المكجو ( أف2012) ركمية أبك كيرل
 ثابتة في مصادر متنكعة ، كحقائؽ معمكمات ، عف لمبحث مألكفة بمساعدة كتكجيو مف المعمـ 

 فحص بالمشكمة، مف يتعمؽ فيما كعمؿ استنتاجات كتكسيعيا، كتنظيميا المعمكمات كاختيار كفحص
 حؿ حكؿ نيائية صكرة كعرض النتائج كتعميـ استنتاج كلمكصكؿ إلى صحتيا لاختبار النتائج؛ ىذه
 المشكلبت. ىذه

( فقد عرفو أنو نكع الاستقصاء الذم يجرل فيو عمميات التقصي بتكجيو كارشاد 2014أما الياشـ )
 مف المعمـ، أك ضمف خطة بحثية أُعدت مقدمان.   

 الخبرات بيا نفيـ التي الطرؽ أحد ىك الاستقصاء المكجو ( أف2011) الخطيب كالعبابنة كذكر
 تتطمب مكاقؼ في الطمبة الاستقصائي التدريس كيضع التفكير الاستقصاء كيتطمب نمر بيا، التي
 يستخمصكا أف منيـ يتطمب ككذلؾ .الاستقصاء منيا يتككف التي العقمية يمارسكا العمميات أف منيـ

 مف الاستقصائي التدريس أك الاستقصاء يعتبر كلا بيا، يمركف المعاني كالخبرات التي بأنفسيـ
 المتعة. مف نكعا الطمبة فييا كيجد كمفيد، مثمر عمؿ إلى أنيما يؤدياف غير السيمة، المسائؿ
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 ترتكز التي الخطكات مف مجمكعة عف عبارة بأنو المكجو الاستقصاء (2011) الجيكرم كعرؼ
 كالنشط ىك الفعاؿ المتعمـ يككف بحيث كالمتعمـ، المعمـ فييا يتفاعؿ نشطة عممية التعمـ أف عمى

 المتكقعة الأىداؼ تحقيؽ يتـ تكجيو المتعمـ كمراقبة عممو عف كثب حتى المعمـ كدكر كالمبادر
 .لدييـ

 خطوات الاستقصاء الموجو

ختمفت الدراسات لاستخداميا. ا تشكؿ خارطة بالمسار الصحيح محددة خطكات تدريس طريقة لكؿ
يبدأ ( خطكات الاستقصاء المكجو عمى شكؿ مخطط 2014في تحديدىا حيث لخص الياشـ )

 ( :1كينتيي بالاستنتاج كما في الشكؿ ) بالمشكمة

 
 مخطط تمخيص خطكات الاستقصاء المكجو :(1الشكؿ )
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 ( أف الخطكات المتبعة في تطبيؽ الطريقة ىي:2010كرأل أبك أسعد )

 لمطمبة. بالنسبة مختمفة إجابات كتحتمؿ تساؤلات تثير مشكمة بعرض المعمـ يبدأ .1

 ذلؾ مف يتمكف لـ كاذا المشكمة، حكؿ معمكمات جمع في تساعدىـ أسئمة بطرح الطمبة يبدأ .2
 .بالمشكمة تتعمؽ فرضيات لتطكير طمبتو مساعدة المعمـ عمى فإف بشكؿ صحيح

 .المطركحة لأسئمتيـ تقكيمية إجراءات عمؿ في الطمبة مساعدة .3

 .طرحيا تـ التي الأسئمة بيف مف فائدة الأسئمة ذات العلبقة كالأكثر تنقيح عمى الطمبة تدريب .4

 .تحسينيا إلى العممية ككؿ كالسعي تحميؿ الطمبة مف يطمب المعمـ .5

 لطريقة الاستقصاء المكجو كالآتي: المتبعة الخطكات ( في2009) كآخركف بينما كاف رأم سلبمة

 الأسئمة، كطرح التفكير عمى كيحثيـ اىتماميـ يثير تعميميان  مكقفان  الطمبة أماـ المعمـ يعرض .1
 كيقكـ

 .الطمبة أسئمة بتسجيؿ المرحمة ىذه في المعمـ

 .بالمكضكع المرتبطة الأسئمة تحديد .2

 .المناسبة التعمـ مصادر كاختيار الكقت، تحديد خلبؿ مف البحث لعممية التخطيط .3

البحث  مكاصمة عمى كتشجيعيـ ليـ المساعدة كتقديـ التعمـ لعممية الطمبة متابعة كتكجيو .4
 كالاستقصاء.

جراء كتسجيميا، النتائج، إلى التكصؿ عمى الطمبة مساعدة .5 تـ  التي النتائج حكؿ المناقشات كا 
 .إلييا التكصؿ
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 الاستقصاء الموجو في المتضمنة عمميات العمـ

المنظمة التي يقكـ بيا الانساف في أثناء التكصؿ الى عمميات العمـ ىي الأنشطة العقمية كالعممية 
النتائج الممكنة لمعمـ مف جية، كفي أثناء الحكـ عمى ىذه النتائج مف جية أُخرل. كتنقسـ الى 

 (. 2011عمميات العمـ الاساسية كعمميات العمـ التكاممية )أبك جحجكح،  :قسميف

 (2010(، كأبك زينة )2012الحرباكم )حسب  كيتضمف الاستقصاء المكجو معظـ ىذه العمميات
 المكضحة كالآتي:

كخصائصيا باستخداـ  الأشياء الملبحظة: كىي قدرة الطلبب عمى جمع المعمكمات  كتحديد .1
 حكاسيـ.

 الملبحظات. عمى المبنية الاستنتاجات الاستدلاؿ: استخلبص .2

ػب أف يصػكغيا المتعمـ المقارنة: كىي معرفة أكجو الشبو كالاختلبؼ بيف الأشياء كالأحػداث كيج .3
 عمى نحك مفيكـ ككاضح.

التحديد أك التعريؼ: كىي القدرة عمى تسمية الأشياء كالأحداث كالتمييز بينيا، كالقػدرة عمػى  .4
تحديد البدائؿ المتاحة المتعددة كاختيار البديؿ الكاحد، كما يتضمف القدرة عمى تحديػد الطريقػة 

 .ءالكاجب استخداميا لقياس خكاص الأشيا

التصنيؼ: كىي تشكيؿ مجمكعات مف الأشياء اعتمادان عمى صفة أك أكثر مف الصفات التي تـ  .5
 الحصكؿ عمييا مف عمميات الملبحظة كالمقارنة كالتحديد.

القياس: كىي تعتمد عمى القدرة في إعطاء قيمة، كفػي ىذا المجاؿ يجب تدريب الطمبة عمى  .6
 الحرارة، كدرجات المساحة كالأحجاـ، ثـ كمف الأطكاؿ مثلبن  ميارة القياس الدقيؽ  كالتمييز كالترتيب،

 .كالسرعات
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التفسير: كىك القدرة عمى بناء أحكاـ مف مجمكعات مف الملبحظات، فالمتعمـ لا يقػؼ عنػد  .7
 .المعمكمات التي حصؿ عمييا مف الملبحظة كالقياس

الملبحظػات، كالقػدرة عمى  عمى التنبؤ: كىك القدرة عمى صياغة ما يمكف أف يحدث مستقبلبن بناء .8
 تكقع حدكث أشياء تتضمف تصكران عقميان يستخدـ كؿ ما تكفر مف معمكمات.

صياغة الفرضيات: تعتمد صياغة الفرضيات عمى عممية التنبػؤ، كتحتػاج ميػارة صػياغة  .9
ات الفرضيات إلى قدرة كبيرة عمى التعبير عف الحمكؿ المتكقعة تعبيران صحيحان كدقيقان، فالفرضي

 .الخاطئة يجب استبعادىا في عممية الفحص كقبؿ عممية الاختبار

ضبط المتغيرات)الإختيار العادؿ(: كتتضمف القدرة عمى معرفة العكامؿ التي تؤثر كالتي لا  .10
لغاء أثرىا عمػى  تؤثر عمى نتائج التجربة كتحديدىا بدقة، بحيث يجب عزؿ العكامؿ المؤثرة، كا 

 د العكامؿ كالمتغيرات المستقمة المتعمقة بالفرضية التػي سػيجرم اختبارىا.التجربة، كالإبقاء عمى تحدي

 التجريب: كتتضمف ىذه العممية: .11

 معرفة المشكمة كصياغتيا. . أ

 بناء خطة لاختبار الفرضية. . ب

 .استخداـ النتائج في الإجابة عف المشكمة . ت

 عميا. رياضية عمميات إلى الانتقاؿ ثـ الرقمية، المجمكعات عمى الأرقاـ: التعرؼ استخداـ .12

 الموجو الاستقصاء أنواع

 (:2016كما ذكرىـ المقيد ) نكعيف إلى المكجو الاستقصاء يقسـ

 الذم فيك فيو المعمـ دكر بسيادة الاستقصاء مف النكع ىذا يتميز المنخفض: المكجو الاستقصاء .1
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ىك  الحكار في الآخرالطرؼ  يككف بينما حكار كؿ في ثابتان  طرفان  المعمـ كيككف للبستقصاء يخطط
 سؤالان آخر يسأؿ ثـ تمميذ ما عنو سؤالان فيجيب المعمـ فيسأؿ مستمرة بصكرة يتغير كلكنو التمميذ
 يجكز لا كما التلبميذ أنفسيـ بيف حكار فيو يكجد لا النكع ىذا أف غير آخر تمميذ عنو فيجيب
 .زميمو يستكمؿ إجابة أف لمتمميذ

 المعمـ يتعمؽ بعلبقة فيما عف المنخفض إلا كثيران  يختمؼ لا المرتفع: المكجو الاستقصاء .2
 المعمـ يكجو أم عندما المعمـ عف سؤاؿ الإجابة في المشاركة تمميذ مف لأكثر فيمكف فيو، كالتلبميذ
 لتمميذ يسمح فإف المعمـ مكتممة إجابتو غير تككف أك الإجابة يستطيع كلا التلبميذ أحد إلى سؤالان 

 ثالث لتمميذ يسمح المعمـ فإف مف استكماليا يتمكف أك لـ التمميذ ىذا أخطأ كاذا آخر باستكماليا
 الإجابة. بإكماؿ كرابع

 أىمية التدريس بالاستقصاء الموجو

يمكف تكضيح أىمية طريقة الاستقصاء المكجو  كفعاليتيا في عممية التدريس، كتحديد أبرز 
 (:2017الكىر ) ما بينو الأىداؼ كالقدرات التي يمكف تحقيقيا مف خلبؿ

تجعؿ المتعمـ منتجان لممعرفة كليس مستيمكان ليا، فيقكـ بممارسة عمميات العمـ كمياراتو المختمفة 
 مثؿ: )الملبحظة، كتنظيـ البيانات، كضبط المتغيرات، كاختبار صحة الفركض، كالتفسير،...

يلبحظ، كيفترض، كيختبر كنحكىا( لمبحث عف المعمكمات كالمعارؼ كاستكشافيا كبنائيا بنفسو، فيك 
تؤكد استمرارية التعمـ الذاتي بمعنى أف العممية الفركض، كيقيس، كيصنؼ، كيتنبأ، كيستنتج، ك 

التعميمية تمتد إلى خػارج المدرسة كلا تنتيي داخؿ المدرسة، كتيتـ ببناء المتعمـ مف حيث الثقة 
مكح كتطكير المكاىب، كتزيد مف نشاط بالنفس كالاعتماد عمى الػذات كالشػعكر بالإنجػاز كزيػادة الط

كحماس المتعمـ نحك عمميتي التعمـ كالتعمـ، مما يطكر لديو القدرة عمى تكػكيف المعرفة كجعميا جزءان 
بالتعمـ، كتنمي لدل الطالب مفيكـ الذات كتزيد  الاحتفاظ عمى يساعده مف نظامو المعرفي مما

ميمات العممية التي يكمؼ بيا، كتنمي المكاىب مساحة تكقعاتو مف حيث مدل استطاعتو لتحقيؽ ال
 كقدرات أخرل مثؿ التخطيط كتحمؿ المسؤكلية كالحياة الاجتماعية كالتفاىـ كالتنظيـ كغيرىا، كتساعد

المشكلبت  مع التعامؿ مف يتمكف كبذلؾ النتائج كتشجيع الدلائؿ تتبع كيفية تعمـ في المتعمـ
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 سكاء المنطقي التفكير باستخداـ الاستدلاؿ إلى متكصؿل فرصان عديدة لممتعمـ الجديدة، كتكفر
 العميا العقمية المستكيات عمى كيعمؿ الناقد التفكير الاستقصاء أك الاستنباطي، كتشجع الاستقرائي
 عمى لمغير، كيساعد كالتسميـ التبعية مف التخمص عمى المتعمـ كالتقكيـ، كتعكد كالتركيب كالتحميؿ

 بيا يشعر كاثارة تشكيؽ مف يكفره بما التعمـ نحك المتعمـ دافعية مف كالابتكار، كتزيد الإبداع تنمية
بنفسو، كتنمي لدل المتعمميف قيمان كاتجاىات ايجابية نحك التعبير  اكتشاؼ المعمكمة أثناء المتعمـ

 المفظي كالتعمـ النشط المستقؿ كالمثابرة كتحمؿ الغمكض.

 شروط الاستقصاء

( أف لا بػػد مػػف تػػكافر 2012المتعمـ القيػػاـ بعمميػػة الاستقصػاء فقد رأت الحرباكم )لكػي يسػػتطيع 
 العناصػر الآتية:

كعي الفرد بذاتو إمكاناتو العقمية كالكجدانية، كما يصدر عف ىذيف الجانبيف مف عادات فكرية كردكد 
 .فعؿ عاطفية كاتجاىات مختمفة

قيـ كحب الاستطلبع، كالانفتاح العقمي، كالمكضػكعية، إمتلبؾ المستقصي لبعض الاتجاىات كال
ثبات البراىيف، كالتفكير الناقد  .كا 

 .فيـ طبيعة المعرفة في أنيا إنتقائية، كمجزأة كمتغيرة، كتجريبية، كمؤقتة

يككف المتعمـ مركز عممية الاستقصاء فيك الذم يطمب منو التفكير، كالمناقشة، كالاستنتاج،  أف
 كيقتصر دكر المعمـ فييا عمى التكجيو كالإرشاد مف أجؿ الكصكؿ إلػى الأىداؼ التربكية المكسكمة.

 علاقة الاستقصاء بالتفكير:

 كالمتلبحؽ السريع المعرفي كركالتط المعمكمات ثكرة يكاكب الاستقصاء بطريقة التدريس إف 

 قدرات مف الكثير كتنمية إكساب في الاستقصاء طريقة فتساعد الحالي. العصر بو يتميز كالذم

 في منيمكان  فتجعمو لشكككو مثير تعميمي مكقؼ في تضعو إذ المتعمـ لدل لمتفكير كميارات

 القائمة المشكمة حؿ خطكات داـباستخ التقميدم كالتعمـ التمقيف عف بعيدان  يفعمو لما معنى استخراج
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 كتطكير كالتعميـ، التخطيط عمي القدرة ينمي ذلؾ عمى كبناءن  التفكير. في العممي الُأسمكب عمى

 المتناقشكف يمارسو الذم الحقيقي النقاش عميا باعتمادىا الاستقصاء فطريقة المعرفية. القدرة

 إفساح المستقصى مف تتطمب فيي قصاء،الاست عف ينفصؿ لا فالتفكير الناقد التفكير لدييـ تنمي

 ذلؾ في مستخدمان  كينتج يفكر المتعمـ جعؿ إلى تيدؼ بذلؾ كىي كيتخيؿ ليتأمؿ لمذىف المجاؿ

 (.2012 )البدجي، لمنتيجة يصؿ كبذا لمتعمـ كقابميتو معمكماتو

 الناقد والتفكير التفكير الثاني: المحور

 التفكير: مفيوـ

 تعددت مفيكـ كىك الأخرل، الكائنات مف غيره عف الإنساف تميز التي السمات مف سمة التفكير

 التفكير كيتضمف عممياتو. كتشعب البشرم العقؿ تعقد يعكس مما الآراء حكلو كاختمفت أبعاده

معاف كتأملبن  تدبران  إليو التكصؿ كيتطمب معنى، أك حؿ عف البحث  المكقؼ مككنات في النظر كا 

 كتسكية كحؿ المكقؼ في ناقص ىك ما فيـ الى النياية في ليصؿ الفرد بيا يمر التي الخبرة أك

 المشكمة.

كرد في القراف الكريـ العديد مف الآيات التي تخص التفكير كالعقؿ بصيغ كألفاظ مختمفة تدعك 
البشر دعكة صريحة إلى النظر كالتأمؿ في الكثير مف الُأمكر، فيخاطب الله سبحانو كتعالى في 

 كتابو العزيز العقكؿ بقكلو تعالى: 

يَنفَعُ النَّاسَ إِفَّ فِي خَمْؽِ السَّمَاكَاتِ كَالَأرْضِ كَاخْتِلبؼِ المَّيْؿِ كَالنَّيَارِ كَالْفُمْؾِ الَّتِي تَجْرِم فِي الْبَحْرِ بِمَا {
كْتِيَا كَبَثَّ فِييَا مِف كُؿِّ دَابَّةٍ كَتَصْرِيؼِ كَمَا أَنزَؿَ المَّوُ مِفَ السَّمَاء مِف مَّاء فَأَحْيَا بِوِ الَأرْضَ بَعْدَ مَ 

رِ بَيْفَ السَّمَاء كَالَأرْضِ لَآيَاتٍ لِّقَكٍْـ يَعْقِمُكفَ{ آؿ عمراف: يَاحِ كَالسَّحَابِ الْمُسَخَّ  191-190الرِّ

تؤكد النصكص الشرعية عمى ضركرة التعقؿ كالتدبر كالبحث كالتأمؿ في ممككت السمكات  
يـ الذيف امتمككا العقكؿ فرفع الله مقاـ الذيف يديمكف التفكر ككصفيـ باُكلك الألباب، فكالأرض، 

كتؤكد أيضان عمى الصحيحة التي يستدلكف بيا عمى الخير فيتبعكنو، كيعرفكف بيا الشر فيجتنبكه. 
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 أَفَلَب { تقريع كتكبيخ  كؿ مف لا يحترـ عقمو كيعطؿ نظره كعقمو عف التفكر كذلؾ كقكلو تعالى:
ْـ عَمَى قُمُكبٍ أَقْفَالُيَا  .24محمد:  }يَتَدَبَّرُكفَ الْقُرْآفَ أَ

ختلبؼ حدد نتيجة لاختلبؼ خمفيات الباحثيتتعدد تعريفات التفكير كلا يكجد تعريؼ م  ف الفمسفية كا 
 النظريات التربكية التي يتبنكنيا في الأبحاث كالدراسات التي قامكا بيا كالتي تناكلت مكضكع التفكير
 في مجالات العمكـ المختمفة. كلأىمية مفيكـ التفكير سنعرض عددا مف دلالتو عمى النحك التالي :

( أنو عممية ذىنية نشطة، كىك نكع مف الحكار الداخمي المستمر مع الذات 2011يعرفو مصطفى )
 أثناء القياـ بعمؿ، أك مشاىدة منظر، أك االستماع لرأم.

ر ىك مجمكعة مف العمميات العقمية التي تجرم داخؿ عقؿ أف التفكي 2011) جاء في رياف )
الإنساف، بيدؼ الربط بيف الحقائؽ كالمفاىيـ ك المعمكمات كالمبادئ كالبيانات، كتكظيفيا في حؿ 
المشكلبت التي يكاجييا،أك في الإجابة عف التساؤلات التي تنشأ مف خلبؿ تفاعمو مع عناصر 

 البيئة التي يعيش فييا.

 مرتبة مف أعمى في كيأتي السمكؾ الإنساني أشكاؿ مف نكع ( أنو أعقد2009د العزيز )كجاء في عب
 الذم العقمي النشاط مف كفيض ، مف تعقيد فيو ما بكؿ الدماغ نتاج فيك  العقمي، النشاط مراتب
 الحكاس طريؽ عف المستقبمة المرئية كغير المثيرات المرئية  لملبييف كإستجابة الدماغ بو يقكـ

 غيرىا. أك الخمس

عرفكا التفكير عمى أنو نشاط ذىني يعمؿ عمى إعطاء المثيرات فقد ( 2009كآخركف) العتكـأما 
 البيئية معنى مف خلبؿ البنية المعرفية لتساعد الفرد عمى التلبؤـ كالتكيؼ مع البيئة.

عف معنى أك حؿ كتعرِّؼ الباحثة التفكير بأنو: نشاط ذىني عقمي مرف كمكجو يقكـ بو الفرد لمبحث 
لمكقؼ معيف أك لمشكمة، بالتأمؿ كالاستبصار كربط المعمكمات كالخبرات بالكاقع مف أجؿ الحكـ 

 عمى المكقؼ كاتخاذ القرار المناسب لمكصكؿ الى حؿ لممشكمة.
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 بواعث التفكير:

 ( أف بكاعث التفكير كأسبابو تكمف في:2010رأل أبك شعباف )

تخاذأك مشكمة أك مكقؼ بحاجة لحؿ،  كجكدك كالإستغراب،   الدىشة الفضكؿ، ك قرار،  إصدار حكـ كا 
 . بالتحدم، كالمتعة بذاتيا كالشعكر البشرية الطبيعةك للئختراع،  الحاجةك 

  وتنميتيا: التفكير ميارات تعميـ

تكمف أىمية تعميـ ميارات التفكير في أنيا ضركرة كطريؽ النجاح الحياتي كالدراسي، فالقرارات التي 
، كىك تية ما ىي إلا نتاج تفكير يحدد مدل النجاح أك الفشؿ بمكجبويتخذىا الفرد في المكاقؼ الحيا

" شعار يرفع بؿ ىك كاقع العالـ قرية صغيرة"قكة متجددة لبقاء الفرد كالمجتمع معان، فمـ يعد مصطمح 
بفاعمية مع  كلذلؾ فإف ميارات التفكير تزكد الطالب بالأدكات التي يحتاجيا لمتعامؿ معاش؛

 قد لا فالتفكيرة تلبميذىا بالمعارؼ كالمعمكمات المعمكمات المختمفة ، فمـ يعد يكفي أف تزكد المدرسػػ
نما فقط، المعرفة كالمعمكمات تراكـ خلبؿ مف يُكتسب كلا لمطالب، الطبيعي النمك مع يتطكر يتـ  كاّ 
التفكير،  تحسيف في الجكىر الرئيس التدريب باعتبار ؛المستمر كالتدريب التعميـ خلبؿ مف تنميتو

فنجاح اجياؿ اليكـ كالقادمة لا يتمثؿ فيما يحفظكف كيسػػػػتكعبكف مف المكاد الدراسػػػػية، بؿ في تعمميـ 
كيؼ يفكركف تفكيران عمميان كمكضكعيان في أم مشكمة كممارستيـ لمتفكير التقكيمي ليحكمكا مف 

ـ كيقترحكا حمكلان متعددة بؿ كأيضان يبتكركا حمكلان جديدة خلبلو عمى الحقائؽ كالآراء المطركحة عميي
لمعالجة المشكلبت التي تكاجييـ، الأمر الذم يدفع المدرسة أف تعنى عناية خاصة بتعميـ تلبميذىا 
ميارات التفكير كتنميتيا باستمرار لفتح باب الإبداع أماـ الطمبة كالتعبير عف تفكيرىـ المستقؿ مما 

 (.2019تحصيؿ الطالب، كتنمية ثقتو بنفسو )عابكدم، ينعكس عمى تحسيف 
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 أنماط التفكير:

عدة أنماط لمتفكير يمكف أف يستخدميا الفرد عندما يسعى لحؿ مشكمة ( 2016ذكرت الأسمر )
 :تعترضو كمنيا

  التفكير البصرم: كيعرؼ بأنو قدرة عقمية مرتبطة بصكرة مباشرة بالجكانب الحسية البصرية، حيث
ىذا النكع مف التفكير عندما يككف ىناؾ تنسيؽ متبادؿ بيف ما يراه المتعمـ مف أشكاؿ يحدث 

  كرسكمات كعالقات كما يحدث مف ربط كنتاجات عقمية معتمدة عمى الرؤية كالرسـ المعركض.

  التفكير الإستدلالي: ىك تفكير منطقي قياسي يعتمد عمى الإنتقاؿ مف القضايا الكمية إلى القضايا
 .ئيةالجز 

  التفكير التأممي: ىك تفكير مكجو، حيث يكجو العمميات العقمية إلى أىداؼ محددة، كيقصد بو
تأمؿ الفرد لممكقؼ الذم أمامو كتحميمو إلى عناصره كرسـ الخطط الآزمة لفيمو حتى يصؿ إلى 

 النتائج ثـ تقكيميا في ضكء الخطط.

 ميف عممية مركبة مف خلبؿ منظكمات عمى التفكير المنظكمي: ىك التفكير الذم يركز عمى مضا
متكاممة، تتضح فييا كافة العلبقات بيف المفاىيـ كالمكضكعات، مما يجعؿ المتعمـ قادران عمى إدراؾ 

 .الصكرة الكمية لمضاميف المنظكمات المعركضة

 اب التفكير الناقد: ىك إبداء الفرد الرأم المؤيد أك المعارض حكؿ مكقؼ معيف، مع إبداء الأسب
 .المقنعة لكؿ رأم

  التفكير الأبداعي: قدرة الفرد عمى الإنتاج الذم يتميز بأكبر قدر مف الطلبقة الفكرية كالمركنة
 التمقائية كالأصالة كالتداعيات البعيدة، كذلؾ كاستجابات لمثير أك لمشكمة.
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 :( أنماط التفكير كما يمي2011بينما صنؼ جركاف )

 التحميمي، التفكير المتقارب، التفكير المحسكس، التفكير الناقد، التفكيرالتفكير الفعاؿ، التفكير 
 الجانبي، المبدع، التفكير المنتج، التفكير الاستنباطي، التفكير الاستقرائي، التفكير المتباعد، التفكير

 رالتفكيالتفكير الشامؿ، التفكير الغير فعاؿ، التفكير التأممي، التفكير المنطقي،  التفكير المتسارع،
التفكير  لتفكير العممي، التفكير الرياضي،التفكير العممي/الكظيفي، ا المجرد، التفكير الفكؽ معرفي،

 التفكير الرأسي/المركز. ،المفظي، التفكير المعرفي

كىذه الأنماط المختمفة لمتفكير تعتبر الأدكات التي يجب أف يزكد بيا الطالب حتػى يتمكف مف 
ثر كبير لػب كزيادة ثقتو بنفسو مع ابقاء أطابكفاءة كفعالية لتحقيؽ النجػاح لم التعامؿ مع المعمكمات

لمتعمـ في عقمو كتطكر المجتمع.  كتعد تنمية التفكير كخاصة التفكير الناقد مف أىداؼ تدريس 
 مف عمييا التركيز يجب التي التفكير أشكاؿ أىـ كذلؾ عمى اعتبػار أف التفكير الناقد أحد ،العمكـ
 التربكييف؛ المشرفيف مف أك المعمميف مف أكاف القائمكف سكاء التعميمية عمى العممية القائميف قبؿ
 بيف التمييز عمى قادران  ليككف الانفعالات كتأثير الميكؿ مف التجرد عمى الطالب يعني مساعدة كذلؾ

 كتنكع المعمكمات مصادر تعدد ظؿ في يتمقاىا التي كالأفكار المعمكمات مف الصحيح كالخاطئ
صدار كالتقصي  التمعف  بعد إلا معمكمة لأم تقبمو أساليبيا، كعدـ عمييا  المنطقية الأحكاـ كا 

 (.2016)الناقة، 

 التفكير الناقد:

يتخذ التفكير الناقد حيزان كبيران مف اىتماـ الباحثيف كالتربكييف كجميع الميتميف في المجاؿ التربكم، 
في العصر الحالي، خصكصان في ميداف التعميـ، حيث بات مف الضركرم عمى  نظران لأىمتيو

العامميف في ىذا الميداف بناء طمبة قادريف عمى النقد البنّاء كالكاعي لكؿ ما تقدمو الثكرة المعمكماتية 
 الحالية، كتمحيص كؿ ما ينياؿ عمييا مف مخرجات عممية، كمعمكمات خارجية كتمكينيـ مف

 إلى الرجكع خلبؿ مف ناقد كممة تأصيؿ كالتعّمـ. كيمكف التعميـ عمميتي في أساسية تميارا اكتساب
أك اليكناني  Criticusاللآتيني  الأصؿ مف مشتقة أنيا كالتي نجد Criticalالإنجميزية  الكممة

Kritikos التقميدية القديمة النظرة المدلكؿ ىذا يفسر كقد الأحكاـ، إصدار أك التمييز يعني كالذم 
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الحقيقة، كما  إلى لمكصكؿ كافية كالمجادلة كالحكـ التحميؿ عمى أف القدرة في لمتفكير كالتي تتمخص
 أف اعتبار عمى التقميدية النظرة بيذه متأثران  المعاصر التربكم الأدب في التفكير مفيكـ يككف قد

 في الناقد يرجع أما التفكير  سمكؾ. التفكير إلى يتحكؿ عندما كتنتيي العقؿ، مف تبدأ التفكير عممية
 في يساعد الفرد ذىف في العقلبني غرس التفكير أف اعتبر الذم سقراط الفيمسكؼ أياـ إلى أصكلو
 عندما "ديكم جكف" أعماؿ مع الناقد حركة التفكير بدأت الحديث العصر سمككو. كفي تكجيو
 التي التفكير أنماط أحد ىك الناقد التفكير كالاستقصاء فبرأيو المنعكس التفكير فكرة استخدـ

 الإبتكارم كالتفكير الأخرل التفكير لصكر كىك ضركرم  اليكمية حياتو أمكر في الفرد يستخدميا
 (.2017(، )طقاطقو، Ziadat & Alziadat, 2016كغيرىا ) العممي كالتفكير

أيضان  كرد كماالتفكير،  بمكضكع كالمتعمقة الخاصة  الدراسات مف الكثير في الناقد كرد التفكير
ديكم مف  جكف محاكلة التربكم كتعتبر الأدب المراجع ككتب مف العديد في مف التعريفات كثير

عمى  الفرد بقدرة يرتبط تأممي تفكير بأّنو عرفو حيث الناقد، التفكير تعريؼ في الأكلى المحاكلات
عمى  كالقدرة تدعميا حقائؽ إلى بالاستناد المعتقدات كتحميؿ دراسة يتناكؿ تفكير كىك النشاط،

 بما مدعكمة كأحكاـ اتجاىات لمتكصؿ إلى كالفرضيات القضايا مف كغيرىا القيـ كتقييـ الاستنتاج، 
 (.2011يؤيدىا )العياصرة،

 مف معرفي حكـ إصدار أك قرار اتخاذ أك رأم إبداء ىك( أنو 2016و الحارثي كأمبك سعيدم )كعرف
 ييتـ  كما كالاستنتاج، كالتقييـ كالتفسير التحميؿ إلى كييدؼ بالتنظيـ الحكـ ىذا يتميز حيث الطمبة؛
 إليو. لتكصؿا تـ الذم الحكـ إلييا يستند التي كالطرؽ كالبراىيف بالأدلة المتعمقة الاعتبارات بشرح

عممية البحث عف معنى لممعمكمات كتقرير إذا كانت ىذه  ( فيرل أنوAzar, 2010أما آزار )
 المعمكمات سيتـ قبكليا أك رفضيا.

 المنطؽ بقكاعد محككـ تأممي تفكير ىك الناقد التفكير ( أف2009)  الجراح ك في العتكـ جاء بينما
 ،الحجج كتقكيـ ،كالتفسير ،الإفتراضات كمعرفة متعددة معرفية لمظاىر نتاج كىك كالتحميؿ
تستخدـ  تقكيمية مركبة مف ميارات كميكؿ، عممية عقمية ىك الناقد كالتفكير كالإستنباط، ،كالإستقراء

 .المتغيرات مع التعامؿ في المنطقي الإستدلاؿ قكاعد
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تتضمف  عقمية الناقد عممية في ضكء ما سبؽ مف تعريفات يمكف إجماع الباحث عمى أف: التفكير
 معايير ضكء في معنى لو، عف قرار حكؿ مكقؼ معيف لمبحث اتخاذحكـ أك  أك إصدار رأم إبداء

 محددة.

 خصائص التفكير الناقد:

 يشمؿ مجمكعة مف المعرفية المجالات عبر الناقد التفكير أف إلى (2017أشارت طقاطقة )
 كمصادر كالزملبء المعمميف قبؿ مف لمتعمـ قابمة الخصائص تمثمت في أف التفكير الناقد ميارة

كاؿ إلى أفعاؿ، كىك عممية كنتاج يصعب معرفتو إلّا إذا تجسد مف أق لمتعمـ، كأيضان سمككان ضمنيان 
في نفس الكقت؛ حيث يعكس العمميات العقمية التي يقكـ بيا الطالب مثؿ الفيـ، كالاستدلاؿ، 

صدار الاحكاـ. إضافة الى ذلؾ يستثار التفكير الناقد بالمكاقؼ التي  كالتكصؿ الى النتائج، كا 
يتعرض ليا الطالب سكاء أكانت ايجابية أـ سمبية، كىي بالتالي تدفع بالطالب لإعادة النظر في 

 المكاقؼ كاتخاذ القرارات المناسبة، كما كيعتبر نشاط ايجابي يزيد مف ثقة الطالب بنفسو.

 :الناقد التفكير ميارات

تي يجب تحقيقيا في العممية التعميمية، تعتبر ميارات التفكير الناقد مف الأىداؼ التربكية الميمة ال
كقد تعددت الآراء كالتصنيفات حكؿ ميارات التفكير الناقد تبعان لتعريفاتو كالنظريات المفسرة لو، 
فاجتيد الباجثكف في تحديد ميارات لمتفكير الناقد لمقياـ عمى تنميتيا خلبؿ استراتيجيات كطرؽ 

 & Watsonكاطسكف كجميسر  تصنيؼ التصنيفات، ؾتم أشير مفك  التدريس كالمناىج التعميمية.

Glaser (:2018عطيو )الميارات كما أشار الى ذلؾ  خمسإلى  قسما الميارات المذاف 

ميارة التفسير: تشير ميارة التفسير الى درجة فيـ المعنى أك الدلالة لممكاقؼ كالحكادث  .1
 الأسباب تأكيدان أك رفضان.المختمفة، كيتضمف ذلؾ تكضيح المعاني كاستخلبص المغزل كبياف 

الى القدرة عمى التمييز بيف مجمكعة  فرضيات: تشير ميارة صكغ الفرضياتميارة صكغ ال .2
 الحمكؿ المتكقعة لممشكمة أك الحدث اك الظاىرة .  
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ميارة تقكيـ الحجج: القدرة عمى إصدار أحكاـ حكؿ حدث أك ظاىرة قبكلان اك رفضان مع بياف  .3
 قكة اك ضعؼ الحجة.

رة الإستقراء: تشير إلى قدرة الطالب عمى الإستناج مف خلبؿ التعامؿ مع حيثيات أك ميا .4
 جزئيات أك شكاىد النص بقصد التكصؿ الى تصكر عاـ مف تمؾ الجزيئات.

قدرة الطالب عمى الإستنتاج مف خلبؿ التعامؿ مع التصكر العاـ  تشير الى ميارة الإستنباط: .5
 زيئات النص.لمكصكؿ مف خلبلو الى حثيثيات اك ج

 خطوات التفكير الناقد:

 (:2016حددتيا الأسمر ) خطكات بعدة القياـ عميو تفكيران ناقدان، يفكر أف مف الطالب يتمكف حتى

 جمع كؿ ما يمكف جمعو عف المكضكع . .1

 النص كاستيعابو، التمييدية التالية: قراءة الخطكات في مركره بعد الفكرة العامة صياغة الطالب .2
 المكضكع، صياغة في الميمة المفاىيـ تقييمو، تحديد المراد المكضكع في الأساسية الأفكارتحديد 

 بشكؿ المعمكمات الذىف، تنظيـ في الخبرية بالجمؿ خبرية، الإحتفاظ جمؿ ىيئة عمى محتكل النص
 . كالمنطقية  المتسمسمة المعمكمات متسمسؿ كمنطقي، كتقكيـ

 .كالنتائج الفركض تضـ كحدات في الأفكار كضع .3

 .البدائؿ تمؾ لفحص معايير تحديد كأيضان  كمكجكدة، ممكنة بدائؿ اقتراح .4

 .استنتاجات صياغة .5

 .كالخاطئة الصحيحة الاستنتاجات بيف التمييز .6

 .بيا كالتسميـ الأحكاـ قبكؿ في كالتريث  عامة، افتراضات صياغة .7

 .النص يتضمنيا التي الخبرة تتجاكز جديدة تكقعات بناء .8
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 التفكير الناقد: مكونات

 ، كىي:(2019عاشكر)كما حددىا  لمتفكير الناقد مككنات اساسية

 .القاعدة المعرفية: كىي ما يعرفو الطالب كيعتقد بو، كتتككف مف الكقائع كالمعتقدات كالقيـ .1

 .النظرية الشخصية: كىي البنية الشخصية التي استمدىا الطالب مف القاعدة المعرفية .2

الخارجية: كىي المثيرات التي تستثير الإحساس بالتناقض، كتتكقؼ كفاءة المثير في  الأحداث .3
 .إثارة التفكير الناقد عمى مستكل النمك العقمي

قض بخطكات متعددة، بعد الشعكر الشعكر بالتناقض كحمو: كىك أف يسعى الطالب لحؿ التنا .4
 بو.

 :الناقد التفكير معايير

 معالجة عند التفكير عامة كالتفكير الناقد خاصة في مجاؿ زمةاللآالمكاصفات العامة  كيقصد بيا
 فعالية مف لمتأكد المتعمـ أك لممعمـ مكجيات بمثابة المعايير ىذه كتعد معيف، مكقؼ ما أك ظاىرة
 (:2010كىذه المعايير كما يراىا الحلبؽ ) الناقد، التفكير

كقابمية الفيـ فإذا لـ  الكضكح مف ةعالي بدرجة الأفكار كالمعمكمات تتميز أف الكضكح: يجب .1
نستطع فيميا لف نستطيع الحكـ عمييا. كيعد كمف أىـ معايير التفكير الناقد؛ باعتباره المدخؿ 

 .الرئيس لباقي المعايير

 خلبؿ مف المكثكقية مف عالية بدرجة الفرد يستخدميا التي العبارات تتميز أف الصحة: يجب .2
 .الداعمة كالأرقاـ كالبراىيف، الأدلة،

 بدرجة كالتعبير عنو كالجيد المعالجة مف حقو التفكير مكضكع إعطاء بذلؾ الدقة: كيقصد .3
 .التحديد مف عالية

 .العناصر بيف كضكح الترابط  مف عالية بدرجة المكقؼ أك المشكمة عناصر تتميز الربط: أف .4
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 في التفكير العمؽ، مف عالية بدرجة الظاىرة أك المشكمة معالجة تتميز أف العمؽ: يجب .5
 .المعالجة مف السطحي المستكل مف الظاىرة لتخرج كالتنبؤ كالتفسير

 ككاسع. شمكلي بشكؿ المكقؼ أك المشكمة جكانب جميع تؤخذ أف الاتساع: يجب .6

 تؤدم بطريقة  كترابطيا الأفكار تنظيـ خلبؿ مف منطقيان  الناقد التفكير يككف أف المنطؽ: يجب .7
 .كمحددة كاضحة معافٍ  إلى

 أىمية التفكير الناقد:

 مف العديد اليكـ العالـ الطمبة؛ حيث يشيد لدل لتحقيقو السعي يجب رئيسان  ىدفان  الناقد التفكير يعتبر
 المشكلبت المنبثقة عنيا كحؿّ  اليائمة التي يحتاج الطالب مكاجيتيا كالتعامؿ معيا العممية التطكرات

مخرجان  بأف يككف التفكير الناقد تيتـ الحديثة ةالاتجاىات التربكي أصبحت منطقية؛ لذلؾ أسس عمى
 لمتقصي الطالب فضكؿ يثير في أنو الناقد التفكير أىمية كالتعّمـ، حيث تكْمف لعمميتي التعميـ

 يساعد كاكتشافيا، كما عنيا دكف التحرم لمحقائؽ التسميـ كعدـ الحقيقة، عف كالبحث كالتساؤؿ
 مكاجية في العقلبنية كالمركنة كيكسبو منطقية، أكثر أفكاره تفكيره لتصبح ضبط في الطالب

نفسو كترفع بشأنيا فيزيد مف ثقة المتعمـ ب المكاقؼ كايجاد حمكؿ لمشكلبتو كاتخاذ القرارات المناسبة
. إلييا تكصؿ التي لمحمكؿ منطقية تفسيرات إعطاء عمى إلى قدرتو مف مستكل تقديره، بالإضافة
الطالب لممحتكل المعرفي بشكؿ أعمؽ، كيقكد المتعمـ إلى الاستقلبلية  كيؤدم التفكير الناقد إلى فيـ

في تفكير كيحرره مف التبعية كالتمحكر حكؿ الذات، كيرفع مف المستكل التحصيمي لممتعمـ بحيث 
يجعؿ مف الخبرات المدرسية ذات معنى كتعزز مف سعي المتعمـ لتطبيقيا كممارستيا، كيجعؿ 

اعلبن كمشاركة في عممية التعمـ، كيتيح  لممتعمـ فرص النمك كالتطكر المتعمـ أكثر إيجابية كتف
 (.Yuliani & Saragih, 2015كالإبداع )
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 سمات المفكر الناقد:

 عمى ىذه الخصائص، بعض استقراء فقد تـ الناقد، لممفكر المميزة الشخصية الخصائص لتعدد نظران 
 :(2009عسقكؿ ) التالي النحك

 .المنطقي التفكير عف العاطفي التفكير فصؿ يحاكؿ .1

 .شيئنا عنو يعرؼ لا عندما ما أمر في يجادؿ لا .2

 .ما مكضكع حكؿ أكثر معمكمات إلى يحتاج متى يعرؼ .3

 .كالحقيقة التحيز بيف التمييز عمى القدرة .4

  الكاضحة. الأسئمة طرح عمى قدرتو .5

 بالنفس. الثقة .6

 .كالبدائؿ الأسباب عف يبحث .7

 .كالإدعاءات الحقائؽ كبيف كالتعميمات الفرضيات بيف التمييز .8

 الأىمية. بنفس المكقؼ جكانب جميع يأخذ .9

 .القرار اتخاذ في الاستقلبلية.القائمة الافتراضات تجاه الصحي الشؾ .10

 .العقمية كالمركنة العقمي الانفتاح .11

 منظمة. بطريقة المعقد المكقؼ مككنات مع يتعامؿ .12
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 معوقات تنمية التفكير الناقد

 :(2018جبر) معكقات لتنمية التفكير الناقد كمنيا ما حددىاىناؾ عدة  

الانقياد للآراء التكاترية:  كيقصد بيا تمؾ الآراء الشائع استخداميا بيف الناس كالتي يتداكليا  .1
الفرد دكف الرجكع إلى مصادرىا الحقيقية، أك التأكد مف صحتيا، كيكتفي بالقميؿ مف الأدلة التي 

  تعطى لو.

كيقصد بو ميؿ الفرد إلى التمسؾ بصحة آراء معينة قبؿ أف تعرض عميو أية بيانات التعصب:  .2
أك كقائع، كيتمثؿ التعصب في التفكير الناقد في الحكـ عمى مكضكع ما مف كجية نظر معركفة 

  سابقان.

القفز إلى النتائج: فقد يبدأ الفرد بقضايا قد تككف صحيحة، ثـ يتركيا دكف تسمسؿ منطقي  .3
لى نتائج غير مؤكدة. كلتجنب ذلؾ يجب عمى المعمـ أف يكجو التلبميذ إلى مناقشة كؿ كينتقؿ إ

  مكضكع، أك مشكمة تقدـ إلييـ بصكرة مستقمة، كالبحث عف أفضؿ الطرؽ لحؿ المشكمة.

كجيات النظر المتطرفة: الانقياد لممعاني العاطفية كالمؤثرات الانفعالية كيحدث ذلؾ نتيجة  .4
 ير بعلبقة ذات صمة انفعالية كعاطفية بالفرد.ارتباط مكضكع التفك

اعتماد المعمـ عمى طرؽ تدريس تعتمد عمى التمقيف دكف مشاركة مف التلبميذ في عممية  .5
 التعمـ.

المبالغة: تأتي بمعنى الميؿ الى تبسيط  أك تضخيـ كأعطاء الأمكر كالمكاقؼ حجمان أصغر أك  .6
التصغير أك التعظيـ لممكاقؼ تعطي نتائج سمككية أكبر بكثير عما ىي عميو في الكاقع، ففي حالة 

 كانفعالية سالبة.
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 المحور الثالث: الدافعية

تعتبر الدافعية مف أىـ العكامؿ التي ليا علبقة مباشرة بكياف الفرد ميما كانت مكانتو أك 
 كتحثوتدفعو  التي القكل باختلبؼ تختمؼ أفعالو كردكد الإنساف نشاطو في المجتمع، فاستجابات

خارجية؛ فالداخمية ىي الرغبة الذاتيو  أك داخمية قكل فييا تتحكـ الإستجابات ذلؾ، كىذه عمى
كالنزعة الطبيعية لمكاصمة الإىتماـ بأمر ما كتكظيؼ القدرات في البحث، كتنشأ مف عكامؿ داخمية 

الخارجية كمف يي التي يستمدىا الفرد مف المصادر فمثؿ الاىتماـ كحب الإستطلبع. أما الخارجية 
كبذلؾ فالدافعية ىي حالة داخمية لا  أـ مكادان أـ معمكمات. كانت أشخاصان أالبيئة المحيطة بو سكاء 

نما يُستدؿ عمييا مف فيي تستثير السمكؾ  الآثار السمككية المترتبة عمييا؛ يمكف ملبحظتيا مباشرة كا 
ارسات لدل الأفراد، فتعتبر أساس كتكجيو كتحافظ عميو كتساعد عمى تشكيؿ العادات كالميكؿ كالمم

سمكؾ المتعمـ  في تؤثر تعديؿ سمكؾ الفرد نحك تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة. كالدافعية لمتعمـ ىي التي
بداعو كخيالو كتعممو كتفكيره دراكو، ففي كأعمالو رائوكآ كا   اعتبرىا الباحثكف التربكم النفس عمـ كا 

نشاطيـ  كمستكيات المدرسية حيث أداءاتيـ مف المتعمميف اختلبؼ عف المسؤكلة العكامؿ إحدل
 كفي التعميمية التربكية العممية نجاح في بقدر كبير يسيـ حصرىا كمحاكلة معرفتيا كأف الدراسي،

 (.2010ة، مل(، )عكا2012تعمـ )اخميؼ كخميفة، الم نجاح

 مفيوـ الدافعية:

 إعادة أجؿ الفرد مف تحرؾ التي كالخارجية الداخمية العكامؿ مجمكع إلى الدافعية مصطمح يشير
 لإرضاء يككف قد اليدؼ كىذا ىدؼ معيف إلى لمكصكؿ نزعة إلى تشير فيي اختؿ الذم التكازف
 (.2019)الأسكد،  داخمية رغبات أك داخمية حاجات

 كتكجيو للبنتباه الفرد كفكره ككعيو سمكؾ تحرؾ ( أنيا قكة2018أمبكسعيدم كالحكسنية ) كحسب
 معينة عند المتعمـ غاية لتحقيؽ لممكاقؼ التعميمية كالقياـ بالانشطة التي تتعمؽ بو كالاستمرار بأدائيا

لو، كتسيـ أيضان في تحقيؽ التكيؼ مع  بالنسبة المعنكية أك العادية بأىميتيا إلييا أك بالحاجة يشعر
 البيئة المدرسية.
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اخمية كالخارجية التي تحرؾ سمكؾ الفرد مف مجمكعة الظرك الد ( فعرؼ الدافعية2019أما تكفيؽ )
اجؿ ىدؼ التكازف الذم أختؿ، فالدافع بيذا يشير الى نزعة الكصكؿ الى ىدؼ معيف كىذا اليدؼ 

 قد يككف ارضاء حاجات داخمية أك رغبات خاجية.

 :الدوافع أنواع

 الفسيكلكجي الإتزاف عدـ نتيجة تظير ما عادة يقكـ الإنساف بأمكر بسبب دكافع داخمية، كىي
كالعامة، كفيما  الثانكية بالدكافع إلييا كيشار لمجسـ العضكية بالحاجات ترتبط لا أخرل دكافع كىناؾ.

 (:2012يمي ثلبثة أنكاع لمدكافع حسب بف يحكـ كبكنكة )

ىذه  مف الأكبر فالمجمكعة غريزية، ككنيا الإنساف يتعمميا لا دكافع الأكلية: ىي الدكافع .1
 الحاجة لمطعاـ الحي، كتشمؿ الكائف لبقاء ضركرم إشباعيا فلأ البقاء، كذلؾ دكافع ىي الدكافع

لى إلى كالماء، كالحاجة  مف التعب، كيشبع التخمص إلى الجسـ، كالحاجة بحرارة الاحتفاظ اليكاء، كا 
 .بالطعاـ كالتنفس، المأكل كالنكـ الحاجات ىذه الإنساف

الأفراد؛ فيي ترتبط بالبناء أك  باختلبؼ المُتعمَّمة تختمؼ الدكافع المكتسبة الثانكية: ىي الدكافع .2
التككيف النفسي كالاجتماعي لمفرد. كتسمى بالدكافع المكتسبة لأنيا تُكتسب بالتعمـ كالخبرة كالممارسة 
كالتدريب كالتقميد مف البيئة كالمجتمع الذل ينشأ فيو الفرد كالظركؼ كالعكامؿ النفسية كالاجتماعية 

 فيو، كتجارب الحياة مثيراتيا كأىدافيا، كطرؽ إشباعيا.  كالحضارية

كغير  المتعممة الخصائص في تشترؾ التي الدكافع ىي المركبة المركبة: الدكافع الدكافع .3
 .ثانكية كخصائص أكلية ليا خصائص متعممة، أمال
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 علاقة الدافعية بالتعمـ:

( 2015سرحاف )زكي ك ا حسب تحديدىلمدافعية علبقة مباشرة مع سمكؾ الطلبب كتعمميـ، كتـ 
 عمى النحك الآتي:

تكجو سمكؾ الطمبة نحك أىداؼ معينة كمف ىذا المنطمؽ فإف الدافعية تؤثر في الاختيارات التي  -
 تكاجو الطالب.

 تزيد مف الجيكد المبذكلة لتحقيؽ ىذه الأىداؼ. -

كالمثابرة عمى أداء الميمة، عندما تزيد مف المبادأة بالنشاط، كتخمؽ في ذكاتيـ الرغبة بالاستمرار  -
 يحكؿ بينيـ كبينيا حائؿ أك يصابكف بالإحباط أثناء قياميـ بيا.

تنمي معالجة المعمكمات عند الطمبة، تؤثر في كيفية معالجتيـ لممعمكمات كمقدارىا، فالطالب  -
أكثر في الذم يتمتع بدافعية عالية، يككف أكثر انتبيان لممعمـ، كبالتالي يحصؿ عمى معمكمات 

الذاكرة قصيرة المدل كالذاكرة طكيمة المدل، ككذلؾ فإف الطمبة ذكم الدافعية العالية يطمبكف 
المساعدة مف المعمـ أك المصادر الُأخرل عندما يككنكف بحاجة الييا، كىـ أكثر محاكلة لفيـ 

 لصـ.المعارؼ، كأشد تركيزان عمى التعمـ ذم المعنى، كلا ييتمكف بمجرد حفظ عمى مستكل ا

تعكيد الطمبة عمى أداء مدرسي أفضؿ، كبذلؾ يمكف الاستنتاج بأف الطمبة المدفكعيف لمتعمـ أكثر  -
تحصيلبن، كأف عمؿ المعمميف يصبح أسيؿ أكثر إنتاجان اذا كاف الطمبة مدفكعيف لمنجاح في 

 المدرسة.

كلا سيما أنيا تعمؿ يستخمص مما سبؽ أف الدافعية لمتعمـ تعد عنصران أساسيان مف عناصر التعمـ، 
عمى زيادة فاعميتو، كالإسياـ الى درجة كبيرة في تحقيؽ الأىداؼ المرجكة منو لدل المتعمـ، حيث 
يرل البعض أنو مف الأسباب الرئيسة في كجكد الفركؽ الفردية في التحصيؿ بيف المتعمميف، كىذا 

افعية ىدفان تعميميان بحد ذاتيا، حتى ما دفع العديد مف عمماء النفس التربكييف إلى التأكيد عمى أف الد
 يتسنى تحقيؽ التعمـ المرغكب فيو لدل المتعمميف.
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 خصائص الدافعية لمتعمـ:

 :الخصائص، منيا مف مجمكعة أف لمدافعية

الجسمية  يتميز بالطبيعة الذم الفرد ذات في داخمية الدافعية كمتغيرات معقدة: تنبع عممية الدافعية
 رؤية يمكف أخرل، كلا مف جية كحاجاتو كتربيتو بيئتو كلاختلبؼ جية مف اصةالخ كالنفسية كالعقمية
ذلؾ، كالدافعية عممية إجرائية؛ أم انيا قابمة لمقياس كالتجريب  آثار ملبحظة يمكف كلكف الدافع،

 كتكقعاتو بأساليب كأدكات مختمفة، كفطرية، كفطرية، كمتعممة، كشعكرية كلا شعكرية، كدكافع الإنساف
ف تتضارب كقد باستمرار متعددة، تتغير  كليس قكتو زيادة إلى يؤدم أف يمكف الدافع إشباع معانف كا 
 فرد كؿ لدل متميزة ظاىرة كمختمفة، كالدافعية متعددة بطرؽ دكافعيـ بإشباع الأفراد إطفاؤه، كيقكـ

مقصكدان  ككفي الفرد عمؿ أف أم قصدم تكجو ذات بيف الأفراد، كالدافعية الفردية الفركؽ بسبب
 (.2019 (، ك)تكفيؽ،2017 )بف عمر كبف لشيب، لتفسيرىا

 أىمية الدافعية لمتعمـ:

 تعميمية انجاز أىداؼ في نستخدميا أف يمكف كسيمة كؿ عاـ ككنياشتكمف أىمية الدافعية لمتعمـ ب
( ىذه الأىمية في 2018(، كالعقيمي )2015كقد أكضح اليذلي ) كفعاؿ، أفضؿ نحك عمى معينة

 :النقاط الآتية

 لدييـ يكلد كتكجيييا المتعمميف عند الدافعية ذاتيا؛ فاستثارة حد في تربكم تشكّؿ ىدؼ .1
 معرفية. نشاطات عمى ممارسة يقبمكف تجعميـ اىتمامات

 فكمما كحاجاتيـ المتعمميف دكافع عمى القائـ التعمـ ىك الناجح تؤدم الى تعمـ ناجح، فالتعمـ .2
 أقكل التعمـ عممية كانت كمما كالحاجات الدكافع كمشبعان بيذه لمدكافع الدرس مثيران  مكضكع كاف
 حيكية. كأكثر
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 مف الدراسات كثيران  أف إلا الطمبة، تعمـ دكران حاسمان في الدافعية بنكعييا الداخمي كالخارجيتمعب .3
 لا إذ ميالتعم السمكؾ استمرار في قكة كأشد، بقاءن ك  دكمان  كأطكؿ أثران  أكثر الداخمية الدكافع أف أثبتت
 دافع. بدكف تعمـ

 أداءاتيـ. في الاختلبؼ جكانب تحديد كفي المتعمميف بيف الفردية الفركؽ تفسير في تساعد .4

 في إليو، كتساعدنا بالحاجة مدفكعان  لطالما بقي سمكؾ المتعمـ استدامة عمى بالمحافظة تقكـ .5
 ممارسة نشاطات عمى يُقبِمكف كجعميـ معينة لدييـ اىتمامات تكليد التنبؤ بسمككو بالإضافة الى

 .عاطفية، كحركيةك معرفية، 

الطمبة  حيث أف نحكه، مدفكعيف كايككن عندما جيد أداء عمى المتعمميف حصكؿ تؤدم إلى .6
 .أداءن  تحصيلبن كأفضميـ الطلبب أكثر ىـ لمتعمـ المدفكعيف

 تؤثر كبالتالي فيي كنشاطاتيـ لأفعاليـ تبعان  فالمتعممك  يحمميا التي التكقعات نكعية في تؤثر .7
 . الطمكح مستكل في

مداده نشاطو كتثير المتعمـ عند الكامنة الطاقة بعث تعمؿ عمى .8  زيادة الرغبة فيك  بالشعكر كا 
 المزيد. كطمب عمييا كالمثابرة كالتعمـ العمـ طمب

 في المتعمـ لأف ؛كترقيتو السمكؾ كتطكير كالمعرفة الخبرات المتعمـاكتساب  إلى تؤدم الدافعية .9
 خبرات اكتساب إلى يؤدم ذلؾ كبالتالي كسمككو، أساليبو مف ينكع نوفإ دكافعو لإشباع سعيو

 . الحالي السمكؾ تطكير عمى تعمؿ جديدة كمعارؼ

تحقيؽ  لأف البيئة المحيطة، كمع النفس مع كالتأقمـ التكافؽ كيفية المتعمـ تعمـ كسيمة الدكافع .10
شباىا الدكافع  إلى التكافؽ. كالتكتر مما يؤدم القمؽ إزلة إلى يؤدم كا 
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 مصادر الدافعية لمتعمـ:

بف عمر حسب ما أكضحو  منيا كجكد دافعية لمتعمـ إلى تؤدم عدة مصادر داخمية كخارجية ىناؾ
 : (2017كبف لشيب )

 كيستمتعكف عف خبرات جديدة يبحثكف فيـبطبعيـ،  كففضكلي الأفراد الاستطلبع: حب .1
 الأساسية فالميمة الذاتية، ميارتيـ ككفايتيـ كتطكير الألغاز حؿ عند بالرضا كيشعركف بتعمميا،
 .لمتعمـ كدافع الاستطلبع الطمبة كاستخداـ عند الاستطلبع حب تنمية ىي لمتعمـ

 الكصكؿ أك محددة، ميمات تنفيذ بإمكانو أف الفرد اعتقاد المفيكـ ىذا كيعني: الذاتية الكفاية .2
 قدراتيـ كليست في شؾ الذيف لدييـ الطمبة عمى المفيكـ ىدا تطبيؽ كيمكف معينة، أىداؼ إلى
 .متعمـل دافعية لدييـ

 السمكؾ، خلبؿ مف دائمان  يظير كلا داخمية خاصية التعمـ نحك الطمبة اتجاه يعتبر: الاتجاه .3
 . الأخرل بالأكقات يظير المدرس كلا بكجكد فقط يظير قد الطمبة لدل الإيجابي فالسمكؾ

لأخر،  فرد مف الحاجات كتختمؼ معيف شيء بنقص الشعكر بأنيا مكرفي يعرفيا: الحاجة .4
 الحب الأمف، حاجات فسيكلكجية، حاجات كتختمؼ لدل الفرد مف كقت لآخر كتتمثؿ في حاجات

 الذات. تحقيؽ حاجاتك الذات،  تقدير حاجات، ك كالانتماء

 الدراسات السابقة 

مي يكظؼ طريقة الاستقصاء المكجو في ىدفت الدراسة الحالية إلى معرفة أثر برنامج تعمي     
تنمية التفكير الناقد كالدافعية نحك تعمـ العمكـ لدل طمبة الصؼ التاسع الأساسي، لذلؾ تـ الاطلبع 

كتـ الاستفادة منيا في بناء ىذا ، الحالية راسات السابقة ذات الصمة بالدراسةعمى مجمكعة مف الد
سيتـ تصنيؼ ىذه الدراسات إلى ثلبثة محاكر رئيسة، ج ليتـ تطبيقو عمى عينة الدراسة، ك البرنام

المحكر الأكؿ عف الاستقصاء المكجو، كالمحكر الثاني تناكؿ التفكير الناقد، أما المحكر الثالث 
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مف ىذه الدراسات. سكؼ نتطرؽ إلى ىذه تحدث عف الدافعية نحك التعمـ، كذلؾ لتسييؿ الإفادة 
 المحاكر كما يمي:

 المحور الأوؿ: الاستقصاء الموجو 

(، Aulia and Poedjiastoet and Agustini, 2018اوليا وبودياستويو واوجستيف ) دراسة
عمى ميارات  ىدفت إلى الكشؼ عف فاعمية المادة التعميمية المبنية عمى الاستقصاء المكجو فقد

ي تعمـ القراءة كالكتابة. استخدمت ىذه الدراسة تصميـ البحث كالتطكير كتـ تنفيذىا عمى الطلبب ف
الثانكية في سكرابايا في  4 ف طلبب الصؼ الحادم عشر في مدرسة محمديةطالبنا م 20 عينة مف

، مع مجمكعة كاحدة مف الاختبارات المسبقة كتصميـ ما 2016/2017اندكنيسيا في العاـ الدراسي 
الاختبار. كانت تقنيات جمع البيانات المستخدمة ىي الملبحظة كالاختبار كالاستبياف كتـ التأكد بعد 

مف صدقيما كثباتيما. أظيرت نتائج ىذا البحث أف ميارات معرفة القراءة كالكتابة لدل الطلبب 
القائمة عمى تختمؼ بعد تطبيؽ مادة التعمـ القائمة عمى الاستقصاء المكجو. تعتبر المادة التعميمية 

الاستقصاء المكجو فعالة لتحسيف ميارات تعمـ القراءة كالكتابة لدل الطلبب عف طريؽ الحصكؿ 
تصنيؼ ىذا التحسف الناجـ عف المكاد  مف الفئة المتكسطة كالعالية. تـ N-gainعمى نقاط 

، عمى أنيا  التعميمية المتقدمة مثؿ خطة الدرس، كرقة عمؿ الطلبب، كاختبارات ميارة معرفة العمكـ
صالحة كصالحة جدان. بالإضافة إلى ذلؾ، تـ تنفيذ كؿ مرحمة مف مراحؿ التعمـ في خطة الدركس 

 بشكؿ جيد.

 تحصيؿ في المكجو الاستقصاء طريقة أثر عمى عرؼالت إلى فيدفت (،2013( جواد دراسة أما
. لتعمـ كدافعيتيـ الابتدائي الرابع الصؼ تلبميذ  الرابع الصؼ تلبميذ مف الدراسة عينة تككنت العمكـ

 لمفصؿ العراؽ في الحمة مدينة في لمبنيف الابتدائية المدائف زىرة مدرسة مف طالبان( 66) الابتدائي
 إحداىما متكافئتيف مجمكعتيف إلى كتقسيميا ـ2012-2011 لدراسيا العاـ مف الثاني الدراسي
اختبارٍ  بكاسطة المعمكمات جمع كتـ اختيار، لكؿ عشكائي بشكؿ ضابطة كالأخرل تجريبية

ثلبثية البدائؿ( كتػـ التثبت مف صدؽ (( فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد 30مف ) تحصيميٍ مككفٍ 
تمييزىا، كاعتمد أيضا عمى مقياس الدافعية لتعمـ العمكـ المككف ك  و كثباتيا كمعاملبت صعكبتيافقرات
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( 0.05فقرة. خرجت الدراسة في أنو يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) 20مف 
بيف متكسطات درجات تحصيؿ تلبميذ المجمكعة التجريبية الذيف يتعممكف العمكـ بطريقة لاستقصاء 

صيؿ تلبميذ المجمكعة الضابطة الذيف يتعممكف العمكـ بالطريقة المكجو كمتكسط درجات تح
 الاعتيادية في الاختبار التحصيمي البعدم كلصالح المجمكعة التجريبية.

الكشؼ عف أثر استخداـ طريقة الاستقصاء المكجو  تـ (،2011) والسعيدي وفي دراسة الجيوري
، كذلؾ مقارنة في سمطنة عُماف عمكـال بنسؽفي تحصيؿ طلبب الصؼ العاشر لممفاىيـ العممية 

بالطريقة الاعتيادية في التدريس كقد استخدـ الباحث التصميـ التجريبي ذك المجمكعتيف كقد تككنت 
( كضابطة 57( طالبان مكزعيف عمى مجمكعتيف، تجريبية كعدد طلببيا )114عينة الدراسة مف)
الاستقصاء المكجو بنيما درست  (، تـ تدريس المجمكعة التجريبية بطريقة57كعدد طلببيا )

المجمكعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية. كلأغراض الدراسة تـ إعداد اختبار تحصيمي مف نكع 
ظيرت النتائج التالية، كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية أ( فقرة، 30الاختيار مف متعدد تككف مف )

ي التحصيؿ تعزل لطريقة لبعدم فالاختبار ا فيبيف متكسطات علبمات أداء طلبب عينة الدراسة 
أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات علبمات أداء ك كما التدريس، 

طلبب عينة الدراسة في مستكيات بمكـ المعرفية )تذكر، فيـ، تطبيؽ( لصالح المجمكعة التجريبية 
 تعزل لطريقة التدريس.

 عمى معرفة اثر استخداـ استراتيجية الاستقصاءبألقاء الضكء (، 2010دراسة الاخرس) ىدفتو 
 العاشر الصؼ طمبة لدل المشكلبت كحؿ الرياضية عمى النمذجة القدرة تنمية عمى المكجو

النمذجة  باختبارالأردف. حيث قاـ الباحث بتطبيؽ أدكاتو البحثية التي تمثمت  في الأساسي
( طالبان كطالبة مف المجمكع الكمي 120الرياضية كاختبار حؿ المشكلبت عمى عينة بمغ مجمكعيا )

كقد استخدـ  2009-2008لطمبة الصؼ العاشر في مدارس مديرية عماف الثانية لمعاـ الدراسي 
الباحث المنيج التجريبي ذك المجمكعتيف، حيث تـ تقسيـ العينة الى مجمكعتيف كىما المجمكعة 

لاستقصاء المكجو، كالمجمكعة الضابطة ( طالبان كطالبة درست بطريقة ا60التجريبية كبمغ عددىا )
( طالبان كطالبة درسكا بالطريقة الاعتيادية كاشتممت الأدكات البحثية عمى ما يمي: 60ككبمغ عددىا )
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الخطط الخاصة لتدريس كحدة المعادلات لمصؼ العاشر الرئيسي بطريقة الاستقصاء المكجو، 
الرياضية مف قبؿ الباحث كخمصت الدراسة  كاختبار حؿ المشكلبت، كما تـ إعداد اختبار النمذجة

( بيف متكسطي درجات طمبة α=0.05الى نتائج مف اىميا كجكد أثر ذك دلالة إحصائية )
الرياضية لدل طمبة  عمى النمذجة تنمية القدرةالمجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطو عمى 

الصؼ العاشر الأساسي تعزل لطريقة التدريس كلصالح المجمكعة التجريبية كأظيرت أيضان كجكد 
( بيف متكسطي علبمات طمبة المجمكعة α=0.05أثر ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )

يات لدل طمبة التجريبية كطمبة المجمكعة الضابطة في القدرة عمى حؿ المشكلبت في مادة الرياض
 الصؼ العاشر تعزل لطريقة التدريس كلصالح المجمكعة التجريبية.  

 المحور الثاني: التفكير الناقد

ىدفت إلى معرفة مدل امتلبؾ طمبة المرحمة الرابعة  (2016(دراسة الركابي والجنابي وحسف أما 
المرحمة الرابعة كمية في كمية التربية لميارات التفكير الناقد كتـ اختيار العينة مف طمبة 

، كتككنت عينة البحث مف 2015 -2014التربية/جامعة القادسية في العراؽ في الفصؿ الثاني 
( ميارات كىي )معرفة الافتراضات 5( طالب كطالبة كأعد الباحثيف اختبار يقيس )332)

الاختبار الكمي كالاستنتاج كالتفسير كالاستنباط كتقكيـ الحجج( كلكؿ ميارة )ست مكاقؼ( كبالتالي 
( فقرة كبعد التأكد مف صدؽ الأداة مف خلبؿ عرضيا عمى المحكميف 30لمتفكير الناقد مككف مف )

كحساب ثباتيا باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسكف كطريقة إعادة الاختبار أصبحت الأداة جاىزة 
فكير الناقد لدل لمتطبيؽ كلممعالجة البيانات، كأسفرت نتائج البحث مف كجكد ضعؼ في ميارات الت

طمبة الجامعة كيعزل ذلؾ إلى عدـ تكفر التخطيط الصحيح لممناىج الدراسة كعدـ امتلبكيا لمكاقؼ 
تعميمية تساىـ في أثراء عممية التفكير لدل الطمبة في متغير الجنس تـ الكشؼ عف كجكد فركؽ 

 ات الفرعية.بيف الذككر كالإناث في ميارات التفكير الناقد كلصالح الإناث في الميار 

ىدفت إلى تحديد فاعمية الأسئمة الناقدة في تنمية ميارات التفكير  فقد(، 2016(أما دراسة الفالح 
الناقد في العمكـ لدل طالبات الصؼ الأكؿ متكسط بمدينة الرياض في المممكة العربية السعكدية. 

كالبعدم  قبميالكلتحقيؽ ىذا اليدؼ استخدمت التصميـ التجريبي المعركؼ بتصميـ القياس 
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الضابطة غير المتكافئة. حيث تـ اختيار أربعة صفكؼ مف صفكؼ الصؼ الأكؿ  مكعةلممج
 بمغ عدد طمبة المجمكىتيف التجريبيةمتكسط بإحدل المدارس الحككمية بالرياض بطريقة عشكائية، 

لقياس . ك ( طالبة42ؿ صفاف آخراف المجمكعة الضابطة كعدد طالباتيا )( طالبة، بينما مثّ 41)
الأداء القبمي كالبعدم لطالبات في المجمكعتيف التجريبية كالضابطة، تـ تطبيؽ اختبار التفكير الناقد 
قبميان عمى المجمكعتيف، كمف ثـ تـ التدريس لممجمكعة التجريبية باستخداـ الأسئمة الناقدة كالمجمكعة 

قد في الفصؿ الدراسي الثاني مف الضابطة بالطريقة الاعتيادية دكف الاىتماـ بأسئمة التفكير النا
ق، كبعد ذلؾ تـ تطبيؽ الأدكات بعديان، كالمعالجة الإحصائية لمبيانات 33-1434العاـ الجامعي 

البحثية باستخداـ اختبار)ت( كمربع آيتا. كأسفرت نتائج الدراسة عف فاعمية الأسئمة الناقدة في تنمية 
.  ميارات التفكير الناقد في مادة العمكـ

الكسائط  فقد ىدفت إلى معرفة أثر التدريس باستخداـ إستراتيجية (2015)اسة خوالدةأما در 
المتعددة في التحصيؿ كتنمية ميارات التفكير الناقد لدل طمبة الصؼ العاشر الأساسي في مبحث 
التربية الإسلبمية بعماف الثانية بالمممكة الأردنية الياشمية، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ بناء برنامج 

ار تحصيمي بمادة التربية تدريسي باستخداـ إستراتيجية الكسائط المتعددة، كما تـ استخداـ اختب
تكزعكا عمى شعبتيف  ( طالبا تـ اختيارىـ بطريقة قصدية62الإسلبمية. كتككنت عينة الدراسة مف )

( طالبان ثـ تدريسيا 34دراسيتيف، كقد تـ عشكائيان تحديد أحداىما كمجمكعة ضابطة بمغ عددىا )
ت باستخداـ إستراتيجية الكسائط ( طالبان درس28بالطريقة الاعتيادية، كالأخرل تجريبية بمغت )

ؽ المجمكعة التجريبية التي درست إستراتيجية الكسائط المتعددة المتعددة. كأظيرت نتائج الدراسة تفكّ 
 بالتحصيؿ كالتفكير الناقد عمى المجمكعة الضابطة.

ل ، إلى بحث العلبقة بيف التفكير الناقد كالتكافؽ الدراسي لد(2015(وىدفت دراسة عبد الحميد 
تلبميذ السنة الثانية ثانكم بمدينة الأغكاط، كمعرفة الفركؽ في كؿ مف التفكير الناقد كالتكافؽ 
الدراسي تبعا لمتغير الجنس، كالتخصص الدراسي )أدبي، عممي، تسيير كاقتصاد(، كتككنت عينة 

خدمت في ىذه ( تمميذان كتمميذة تـ اختيارىـ بالطريقة العشكائية البسيطة، كما است300الدراسة مف )
الدراسة أداتاف ىما: مقياس التفكير الناقد، كمقياس التكافؽ الدراسي، كقد قاـ الباحث بالمعالجة 
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 "الإحصائية لبياناتو مستخدمان: المتكسط الحسابي، الانحراؼ المعيارم، معامؿ ارتباط "بيرسكف
(pearson)اختبار ،(T)تحميؿ التبايف الأحادم، كتـ الاعتماد عمى نظاـ ، .(SPSS)  كقد أسفرت

الدراسة عف النتائج التالية: كجكد علبقة ارتباطيو بيف التفكير الناقد كالتكافؽ الدراسي لدل تلبميذ 
(، كعدـ كجكد فركؽ ذات 0.05السنة الثانية ثانكم بمدينة الأغكاط عند مستكل دلالة إحصائية )

السنة الثانية ثانكم بمدينة الأغكاط عند دلالة إحصائية بيف الجنسيف في التفكير الناقد، لدل تلبميذ 
(. كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في التفكير الناقد تختمؼ 0.05مستكل دلالة إحصائية )

 باختلبؼ التخصص)عممي/أدبي/تسيير كاقتصاد( لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم بمدينة الأغكاط
 .في الجزائر

فت إلى تحديد ميارات التفكير الناقد الكاجب تكافرىػا فػي فقد ىد ،(2011أما دراسة أبو ميادي )
لى معرفة مدل تكافر ىذه الميارات في محتكل منياج الفيزياء،  منيػاج الفيزياء لممرحمة الثانكية، كا 

( طالبان كطالبة مف طمبة الصؼ 435كمدل اكتساب الطمبة ليا. كاشتممت عينة الدراسة عمى )
كقد استخدـ المنيج الكصفي التحميمي، كاستخدـ في ىذه الدراسة عػدة . فمسطيف -الحػادم عشر بغزة

قائمة ميارات التفكير الناقد، كأداة تحميؿ المحتكل، كاختبار )جاىز( لقيػاس ميػارات  أدكات كىػي:
التفكيػر الناقد: تضمف قياسان لخمس ميارات ىي ميارة الاستنتاج ، كميارة معرفة الافتراضات، 

المناقشات، كميارة التفسير، كميارة الاستدلاؿ. كقد أتـ الباحثاف إجراءات الصدؽ كميػارة تقكيـ 
كالثبػات للؤدكات بما فييا اختبار التفكير الناقد، تبيف في نياية البحث مف خلبؿ تحميؿ البيانات أنو 

تعزل في مستكل ميارات التفكير الناقد  (α=0.05) تكجد فركؽ ذات دلالة إحػصائية عنػد مػستكل
 لمنكع الاجتماعي ككانت لصالح الطالبات.

 المحور الثالث: الدافعية

ىدفت إلى استقصاء أثر استخداـ برمجية الجبريتكر في تحصيؿ طالبات  (،2017دراسة صالح )
الصؼ الحادم عشر العممي في كحدة المصفكفات، كدافعيتيـ نحك تعمّـ الرياضيات في مديرية 

المنيج التجريبي؛ إذ تككف مجتمع الدراسة مف جميع طمبة الصؼ . تـ استخداـ فمسطيف -نابمس
ّـ تطبيؽ الدراسة عمى عينة مككنة مف ) ( طالبة 64الحادم عشر العممي في مديرية نابمس، كقد ت
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مف طالبات الصؼ الحادم عشر العممي في مدرسة العائشية الثانكية لمبنات في الفصؿ الأكؿ مف 
ّـ تقسيـ العينة إلى(، ك 2017-2016العاـ الدراسي ) مجمكعتيف متكافئتيف إحداىما تجريبية  ت

درست محتكل كحدة المصفكفات باستخداـ برمجية الجبريتكر، كالأخرل ضابطة درست الكحدة 
نفسيا بالطريقة الاعتيادية. تـ تطبيؽ اختبار قبمي، كما تـ استخداـ اختبار تحصيمي بعدم؛ لقياس 

ريس كحدة المصفكفات، كقد تـ التحقؽ منو بالتحكيـ، كطبّؽ تحصيؿ الطمبة بعد الانتياء مف تد
( فقرة، كقد 20مقياس الدافعية نحك تعمّـ الرياضيات، لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة مككف مف )

ّـ التحقؽ مف صدقو بالمحكميف.  كزع مقياس الدافعية بعد الانتياء مف دراسة كحدة المصفكفات، كت

 يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة: كقد تكصمت الدراسة إلى النتائج التالية
(α=0.05)  بيف متكسطي درجات طالبات الصؼ الحادم عشر العممي، في مقياس الدافعية نحك

تعمّـ الرياضيات، يُعزل إلى طريقة التدريس )الاعتيادية، برمجية الجبريتكر(، كذلؾ لصالح 
 (α=0.05)لتجريبية. كيكجد علبقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة المجمكعة ا

بيف الدافعية نحك تعمّـ الرياضيات كالتحصيؿ الدراسي لدل طالبات الصؼ الحادم عشر العممي، 
 كىي علبقة إيجابية قكية، فكمما زادت الدافعية لدل الطلبب زاد تحصيميـ.

ىدفت الى التعرؼ عمى دكر المرافقة الكالديو في  فقد(، 2017أما دراسة بف عمر وبف لشيب )
تنمية دافعية التعمـ لدل عينة مف تلبميذ السنة خامسة ابتدائي مف كجية نظر التلبميذ، ككذلؾ 

الفركؽ في دافعية التعمـ بيف الجنسيف،  الكشؼ عف الفركؽ في درجات المرافقة الكالدية ككذالؾ
كأيضا الكشؼ عف الفركؽ في درجات المرافقة الكالدية تعزل لمستكل التعميمي للآباء، كما اعتمدت 

( تمميذ في السنة خامسة ابتدائي 150الدراسة عمى المنيج الكصفي، كقد تككنت عينة الدراسة مف )
ابتدائية مف مدينة الجمفة في الجزائر كاخترنا مف  حيث اخترنا بطريقة عشكائية بسيطة ثمث مدارس

تمميذ، أما بالنسبة لأدكات البحث فقد كانت عمى استبانة المرافقة الكالديو الذم  50كؿ مدرسة 
بندان، كلقد تـ التأكد مف صدقيـ  36بندا كمقياس دافعية التعمـ كالذم احتكل عمى  20احتكل عمى 

يا عمى مجمكعة مف المحكميف المختصيف. أشارت نتائج بطريقة صدؽ المحكميف مف خلبؿ عرض
الدراسة إلى أف المرافقة الكالدية تؤثر إيجابان عمى دافعية التعمـ لدل تلبميذ السنة خامسة ابتدائي أم 
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ىناؾ علبقة ارتباطية بيف المتغيريف، كأيضان عدـ كجكد فركؽ بيف الجنسيف دالة إحصائيا في 
 درجات دافعية التعمـ.

ىدفت إلى قياس الدافعية نحك التعمـ لدل طالبات المرحمة  فقد(، 2016دراسة محمد ) وىدفت
الإعدادية كتعرؼ الفركؽ كدرجة الدافعية كفؽ متغير التخصص، مف خلبؿ تطبيؽ مقياس أعدتو 

( طالبة مف الصؼ 100( فقرة ليذا الغرض عمى عينة عشكائية مؤلفة مف )30الباحثة مؤلؼ مف )
المديرية العامة /لخامس الإعدادم في إعداديتي بمقيس لمبنات ك العظمية لمبناتالرابع كالصؼ ا

لتربية بغداد الرصافة الأكلى، كبعد معالجة البيانات إحصائيان أظيرت النتائج كجكد دافعية عالية 
 نحك التعمـ لدل طالبات المرحمة الإعدادية كأف ىناؾ فركقا دالة إحصائيان لصالح الفرع العممي.

 ىدفت إلى معرفة أثر استخداـ الانفكجرافيؾ فقد(، 2015دراسة أبو عصبة ) أما
) Infographics(  كعمى اتجاىاتيف ، عمى تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الأساسي في العمكـ

. استخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي، فمسطيف -كدافعيتيف نحك تعمميا في محافظة سمفيت
كطبقت الدراسة عمى عينة مف طالبات الصؼ الخامس الأساسي، كتـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف، 
إحداىما تجريبية درست محتكل كحدة النباتات باستخداـ الانفكجرافيؾ كالأخرل ضابطة درست 

(، كقد 2014-2015ثاني مف العاـ )الكحدة نفسيا بالطريقة الاعتيادية، كذلؾ لمفصؿ الدراسي ال
بعدم لقياس تحصيؿ الطالبات ك  اختبار تحصيمي قبمي مى عينة الدراسة الأدكات التالية:طبقت ع

بعد الانتياء مف دراسة كحدة النباتات، كقد تـ التحقؽ مف صدقو مف خلبؿ عرضو عمى مجمكعة 
ة العمكـ قبؿ استخداـ مقياس الاتجاىات لقياس اتجاىات الطمبة نحك ماد. مف المحكميف
مقياس الدافعية لقياس دافعية الطالبات نحك تعمـ العمكـ قبؿ استخداـ كبعده.  الانفكجرافيؾ
لمحكميف. كبعده، كقد تـ التحقؽ مف صدقيـ عف طريؽ عرضو عمى مجمكعة مف ا الانفكجرافيؾ

بيف  (0.05α=) ةنو يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالكقد تكصمت الدراسة إلى أ
متكسطي دافعية طالبات الصؼ الخامس الأساسي كالمكاتي درسف كحدة النباتات باستخداـ 
الانفكجرافيؾ )المجمكعة التجريبية( كطالبات الصؼ الخامس الأساسي المكاتي درسف نفس الكحدة 
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كلصالح  بالطريقة التقميدية )المجمكعة الضابطة( في الدرجة الكمية لمقياس الدافعية البعدم
 المجمكعة التجريبية.

ي كعلبقتو بالدافعية لفقد ىدفت الى فحص مستكل التفكير الاستدلا(، 2015أما دراسة زيداف )
فمسطيف، كدكر مغيرات جنس  -طكلكرـ نحك تعمـ العمكـ لدل طمبة الصؼ الخامس م محافطة

. استخدـ في ىذه الدراسة  الطمبة، كمكاف المدرسة في التفكير الاستدلالي، كالدافعية نحك تعمـ العمكـ
( طالبان، 126( طالبان كطالبة، منيـ )253تككنت عينة الدراسة مف )المنيج الكصفي الاستدلالي، ك 

ستخداـ أداتيف، الأكلى: اختبار التفكير الاستدلالى ( طالبةن. كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة، تـ ا127ك)
( فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد، كالثانية: استبانة الدافعية نحك تعمـ العمكـ 15كالذم تككف مف )
( فقرة، كقد تـ التأكد مف صدؽ الأدكات كثباتيا. كبينت نتائج الدراسة أف 20التي تككنت مف )

%(، كىي نسبة ذات درجة 57.47طمبة الصؼ الخامس كاف ) مستكل التفكير الاستدلالي لدل
%(، كىي نسبة ذات درجة 78.66منخفضة، في حيف بمغت نسبة الدافعية نحك تعمـ العمكـ )

عالية. كبينت الدراسة، أيضان، كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل التفكير الاستدلالي لدل 
كذلؾ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية الح الإناث، ك طمبة الصؼ الخامس، تبعان لمتغير الجنس لص

بيف متكسطات التفكير الاستدلالي، تبعان لمتغير مكاف المدرسة لصالح مدارس المدينة، ككذلؾ بينت 
نتائج الدراسة أيضان، كجكد علبقة دالة إحصائيان بيف التفكير الاستدلالي كالدافية نحك تعمـ العمكـ 

 علبقة مكجبة. لدل طمبة الصؼ الخامس، كىي 

 تعقيب عاـ عمى الدراسات السابقة:

قصاء سة اثر استخداـ استراتيجية الاستىدفت بعض الدراسات السابقة لدرا: مف حيث ىدؼ الدراسة
، مثؿ: ميارات القراءة كالكتابة كما في دراسة )  Auliaالمكجو عمى المتغيرات المختمفة في العمكـ

& et al, 2018( التحصيؿ كالدافعية كما في دراست جكاد ،)متغير التحصيؿ لكحده  2013 ،)
 (.2010(، كالنمذجة كحؿ المشكلبت كما في دراسة الأخرس )2011كما في دراسة الجيكرم )
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كىدفت بعض الدراسات الى دراسة أثر استراتيجيات مختمفة عمى التفكير الناقد كمنيا دراسة الفالح 
(. كىدؼ البعض الآخر مف الدراسات لتقصي فاعمية 2015لدة )(، كدراسة خكا2016)

(، كدراسة أبك 2017استراتيجيات مختمفة عمى دافعية المتعمميف نحك العمكـ كما في دراسة صالح )
 .(2015، كدراسة زيداف )(2015عصبة )

كذلؾ لمتبايف اختمفت الدراسات السابقة في المنيج المتبع، : مف حيث المنيج المستخدـ في الدراسة
الكاضح في أغراضيا كأىدافيا، حيث استخدـ المنيج التجريبي بالتصميـ شبو التجريبي في بعضيا 

(، 2010(، الأخرس )2011(، الجيكرم )2013(، جكاد )Aulia& et al, 2018مثؿ دراسات )
 (.2015(، أبك عصبة )2017(، صالح )2015(، خكالدة )2016الفالح )

(، عبد 2016دراسات المنيج الكصفي مثؿ دراسة الركابي كأخركف )بينما استخدمت بعض ال
، زيداف (2016(، محمد )2017(، بف عمر كلشيب )2011(، أبك ميادم )2015الحميد )

. كبذلؾ اتفقت الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة في استخداـ المنيج التجريبي (2015)
 بتصميـ شبو تجريبي.

 مجتمع تحديد في السابقة الدراسات بعض اختيارات تنكعت: الدراسةمف حيث مجتمع وعينة 
دراسة الركابي  في كما الجامعية الدراسة مرحمة طمبة مف نكع العينة اختار فبعضيا الدراسة
مف طمبة مرحمة التعميـ الثانكم كما في دراسة  الدراسة اختار عينة الآخر كبعضيا (،2016كآخريف)

(Aulia & et al, 2018 ،)( كدراسة صالح 2011( ، دراسة أبك ميادم )2015عبد الحميد ،)
الاساسية العميا كما في  التعميـ مرحمة طمبة مف الدراسة عينة باختيار قاـ الآخر كبعضيا (،2017)

(، كتناكلت بعض 2016(، محمد )2015(، خكالدة )2010(، الأخرس )2011دراسة الجيكرم )
(، بف عمر كلشيب 2016(، الفالح )2013كما في دراسة جكاد ) الدراسات طمبة المرحمة الابتدائية

. كاتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة (2015، كزيداف )(2015(، كابك عصبة )2017)
 التي تناكلت عينتيا مف المرحمة الأساسية العميا.
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ليا كلكف في معظميا تنكعت أدكات الدراسات السابقة بتنكع المتغيرات التابعة : مف حيث الأدوات
(، كدراسة أبك 2017(، كدراسة صالح )2013اعتمدت عمى الاستبانة كالاختبار مثؿ دراسة جكاد )

. كقد اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في (2015، كدراسة زيداف )(2015عصبة )
 س الدفعية نحك العمكـ.استخداميا لأداة الاختبار لقياس ميارات التفكير الناقد، كالاستبانة لقيا

أظيرت نتائج الدراسات السابقة فاعمية تكظيؼ استراتيجيات التدريس المختمفة  مف حيث النتائج: 
في تنمية التفكير الناقد كزيادة تحصيؿ الطلبب كاتجاىاتيـ كدافعيتيـ نحك المادة الدراسية مثؿ 

، كدراسة صالح (2015، كدراسة زيداف )(2015(، كدراسة أبك عصبة )2013دراسة جكاد )
(2017 .) 

مف الدراسات السابقة في بناءه للؤدكات، كاستثمارىا في الإطار النظرم كبمناقشة  ةالباحث تكاستفاد
 نتائج ىذه الدراسة، كالبحث عف متغير جديد لـ يسبؽ تناكلو في الدراسات السابقة.

تعميمي قائـ عمى الاستقصاء أثر برنامج في تقصّي  إمتازت ىذه الدراسة عف الدراسات السابقة
تعمـ العػمكـ لدل طمبة الصؼ التاسع الأساسي في مدارس  المكجو في التفكير الناقد كالدافعية نحك

كىي متغيرات تختمؼ عف المتغيرات التابعة التي تـ استخداميا في الدراسات التي تناكلت  نابمس
 يس القائمة عمى الاستقصاء المكجو.طريقة التدر 
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 صدؽ الأدوات وثباتيا 

 إجراءات الدراسة 

 المعالجة الإحصائية 
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 التمييد:

المكجو في التفكير الناقد كالدافعية نحك العمكـ، سعت الدراسة الحالية إلى معرفة أثر الاستقصاء 
حيث تـ تصميـ دليؿ المعمـ القائـ عمى طريقة الاستقصاء المكجو بالإضافة إلى اختيار عينة 
الدراسة كاستعراض التصميػـ التجريبي، ثػـ إعداد أدكات الدراسة، كأخيران تناكؿ الفصؿ خطكات 

كفيما يمي كصؼ لمعناصر  ،ية التي تػـ استخدامياتطبيؽ تجربة الدراسة، كالأساليب الإحصائ
 : السابقة

 : منيج الدراسة

اسػػتخدـ فػػي ىػػذه الدراسػػة المنيج التجريبػػي بتصميمو شبو التجريبي القػػائـ عمػػى استخداـ 
مجمػػكعتيف: تجريبية، يدرس أفرادىا باستخداـ برنامج تعميمي قائـ عمى الاستقصاء المكجو، 

كىػػذا التػػصميـ يفيػػد فػػي معرفػػة أثر برنامج تعميمي . رس أفرادىا بالطريقة الاعتياديةضػابطة يدك 
تعمـ العػمكـ لدل طمبة الصؼ التاسع  قائـ عمى الاستقصاء المكجو في التفكير الناقد كالدافعية نحك

ييػػا مػػف تطبيػػؽ اختبػػار المقارنػػة بػػيف نتػػائج التػػي يػػتـ الحػػصكؿ عم الأساسي، كذلػػؾ مػػف خػػلبؿ
التفكيػػر الناقد، كمقياس الدافعية نحك العمكـ، تطبيقػػان قبميػػان كبعػػديان لكمتػػا المجمكعتيف، التجريبية 

 كالضابطة.

 مجتمع الدراسة:

ككف مجتمع الدراسة مف جميع طلبب الصؼ التاسع الأساسي في مدارس مديرية نابمس البالغ ت
طالب كطالبة، الذيف يدرسكف مادة العمكـ في الفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ الدراسي  (4656عددىـ )

 حسب إحصائية مديرية التربية كالتعميـ. 2018/2019

 عينة الدراسة:

تـ اختيار مدرسة الحاج معزكز المصرم الثانكية لمبنات بطريقة قصدية، كتمثمت عينة الدراسة  
( طالبة مف طالبات الصؼ التاسع 31في كؿ شعبة ) بشعبتيف دراسيتيف، بمغ عدد الطالبات
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كمجمكعة تجريبية كالشعبة الثانية  تـ اختيارىا عشكائيان  حيث تـ اعتماد شعبة منيا الأساسي؛
 كمجمكعة ضابطة.

  تصميـ الدراسة:

 كذلؾ لمناسبتو ليذا النكع مف الدراسات: تـ اعتماد المنيج التجريبي بتصميمو شبو التجريبي

EG O1O2 X O1O2 

CG O1O2 _ O1O2

O1: .إختبار التفكير الناقد 

O2.مقياس الدافعية نحك العمكـ : 

X .المعالجة التجريبية مف خلبؿ استخداـ برنامج تعميمي قائـ عمى الاستقصاء المكجو : 

EG.المجمكعة التجريبية : 

CG.المجمكعة الضابطة : 

 متغيرات الدراسة:

أكلان: المتغير المستقؿ يتمثؿ في طريقة التدريس كليا مستكياف )برنامج تعميمي قائـ عمى الاستقصاء 
 المكجو، الطريقة الإعتيادية(.

 كالدافعية نحك العمكـ. كمياراتو ثانيان: المتغيرات التابعة: التفكير الناقد
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 أدوات الدراسة:

 ية:كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ إعداد الأدكات الآت

 .اختبار التفكير الناقد في ضكء ميارات التفكير الناقد .1

2. .   الاستبانة لقياس الدافعية نحك العمكـ

 كفيما يمي تفصيؿ لكيفية بناء ىذه الأدكات:

 أولًا:اختبار التفكير الناقد:

       تمثمت عممية إعداد اختبار التفكير الناقد بعدة خطكات ىي:

 : تحديد اليدؼ مف الاختبار

نظرا ن لككف الدراسة تختص في تنمية ميارات التفكير الناقد لدل الطمبة ، فػإف اليػدؼ مػف الاختبػار 
ىػك قيػاس ميػارات التفكيػر الناقد، لبياف مدل نجاح استخداـ الاستقصاء المكجو كفاعميتو في تنمية 

ػا مػف خػلبؿ الدراسات الاختبار قياس الميػارات التػي تػـ التكصػؿ إليي ىدؼكقد  ىذه الميارات.
السابقة كالإطار النظرم، كىػػذه الميػػارات استيدفتيا الدركس التي تـ تدريسيا كفؽ الاستقصاء 

 الاختبار قياسيا ىي: ىدؼالمكجو، كفػي ضػكء ذلػؾ فػإف الميػارات التػي 

 الاستنباط.، ميارة تقكيـ الحجج، ميارة الاستقراء، ميارة فرضياتميارة التفسير، ميارة صكغ ال

 :مصادر بناء الاختبار

 تـ الاعتماد في بناء اختبار التفكير الناقد لمدراسة عمى مجمكعة مف المصادر منيا: 

(، 2018، مثؿ دراسة العطية )ميارات التفكير الناقد التي سبؽ ذكرىا في الإطار النظرم لمدراسة
 (.2012كدراسة سمماف )

 الضكء كالحياة( مف منياج العمكـ لمصؼ التاسع. دركس العمكـ في الكحدة الخامسة)تحميؿ 

 ختبارات معدة سابقان.إ
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 صياغة مفردات الاختبار:

 :   تـ مراعاة الأمكر التالية عند صياغة مفردات الاختبار

مناسبتيا لمستكل الطمبة، مراعاتيا الدقة العممية كالمغكية، أف يتناكؿ السؤاؿ الكاحد فكرة كاحدة 
( سؤالُا مكزعة عمى 25)لمميارات الخمسة المستيدفة. كتككف الاختبار مف  رئيسة، تغطي الأسئمة

( كميارة 5) الفرضيات( كميارة صكغ 5ميارات التفكير الناقد الخمسة كما يمي: ميارة التفسير)
 (.5( كميارة الاستنباط )5( كميارة الاستقراء)5تقكيـ الحجج)

 : كتابة تعميمات الاختبار

لمطلبب أف الاختبار يقيس مػدل تػكافر  ىذه التعميمات حيث تكَضَحب تعميمػات الاختبػار تـ صياغة
سػؤالا، مكزعة عمى خمسة ميارات. كعمػييـ  25ميػارات التفكيػر الناقد لػدييـ، كتكػكف الإختبارمػف 

حيث لا  أف يجيبكا عنيا جميعيا، كما تـ التكضيح بأف الاختبار لا علبقة لو بالنتائج المدرسية،
كبعد الانتياء مف صياغة أسئمة الاختبار، ككتابة تعميماتو أصبح  يػؤثر عمى النجاح أك الرسكب.

 الاختبار جاىزا ن في صكرتو الأكلية.

  الصدؽ الظاىري للإختبار:

 25تضمف الاختبار في صكرتو الأكليػة تـ تحديد الصدؽ الظاىرم للبختبار قبؿ التطبيؽ حيث 
مف ػو عمػى مجمكعػة مػف المحكمػيف المتخصػصيف فػي العمكـ كطرائػؽ تدريػسيا سػؤالان. كتػـ عرض

(، كطمػب مػنيـ إبػداء الرأم في مدل مناسبة الأسئمة المتضمنة في 1)جامعة النجاح الكطنية ممحؽ 
الاختبار لمستكل طمبة الصؼ التاسع الأساسي كمدل صلبحية أسئمة الاختبار لقياس الميارات 

   مدل كضكح تعميمات الاختبار كسلبمة الصياغة المغكية لأسئمة الاختبار.المستيدفة ك 
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 ثبات الاختبار:

الثبات مف تـ حساب كقد   "المقصكد بالثبات ىك" أف يحافظ الاختبار عمى ترتيب مستكيات الطلبب
كىذه القيمة تدؿ (. 866.كركنباخ ألفا حيث كاف معامؿ الثبات الكمي للئختبار ) معادلة خلبؿ 

عمى أف الاختبار يتميز بثبات مقبكؿ لميارات التفكير الناقد كالاختبار في صكرتو النيائية 
 (.2ممحؽ)

: ثانياً:  استبانة قياس الدافعية نحو العموـ

مف خلبؿ الاطلبع  ، حيث تـ تكييؼ استبانةكلقياس الدافعيو نحك العمكـ لدل طلبب الصؼ التاسع
(، 2015(، كدراسة أبك عصبة )2017عمى الدراسات السابقة المتعمقة بالدافعية مثؿ دراسة صالح )

فقرة، كتـ استخداـ مقياس ليكرت الخماسي لقياس استجابات أفراد  27حيث تككنت الاستبانو مف 
 (.دائمان مكافؽ  )غير مكافؽ أبدان، غير مكافؽ، محايد، مكافؽ، :العينة عمى الشكؿ التالي

 الصدؽ الظاىري لفقرات الاستبانة:

تـ عرض الاستبانة عمى مجمكعة مف الخبراء كالمختصيف في مناىج كأساليب تدريس العمكـ في 
محتكل الاستبانة  ملبءمةكذلؾ لمتحقؽ مف  (1) ممحؽ جامعة النجاح الكطنية، كمعممي العمكـ

الفقرات ككضكحيا كسلبمتيا لغكيان كعمميان كتـ  لأىداؼ الدراسة كأغراضيا ككذلؾ التحقؽ مف دقة
 الأخذ بالتعديلبت الآزمة للبستبانة.

    ( .3.1تحديد درجات الاستجابة عمى الفقرات مف قبؿ المستجيبيف جدكؿ)تـ 
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درجات متوسطات استجابة أفراد عينة الدراسة عمى إستبانة قياس الدافعية نحو  :(3.1)جدوؿ 
 العموـ

 مدى متوسطيا الحسابي الدرجة الدرجة
 5.00-4.21 درجة مكافقة عالية جدان  5
 4.20-3.41 درجة مكافقة عالية 4
 3.40-2.61 درجة مكافقة متكسطة 3
 2.60-1.81 درجة مكافقة قميمة 2
 1.80-1.00 درجة مكافقة قميمة جدان  1

في تكزيع المتكسطات بيف فئات التدريج عمى مقياس ليكارت الخماسي، مكافؽ تمامان  تـ الاعتماد
( درجات، غير مكافؽ تعطى 3( درجات، محايد تعطى )4( درجات، مكافؽ تعطى )5تعطى )

 ( ىذه النتائج.3.1درجتيف، غير مكافؽ أبدان تعطى درجة كاحدة، كيبيف الجدكؿ )

 المواد التعميمية:

المعمـ لتدريس الدركس المتضمَّنة في الكحدة الدراسية كالمعدة كفؽ الاستقصاء المكجو في  دليؿ  .1
 .(5ممحؽ ) تدريس العمكـ

 .(6ممحؽ ) الأنشطة كأكراؽ العمؿ المعدة كفؽ الاستقصاء المكجو  .2

 إجراءات الدراسة:

 تحديد عنكاف الدراسة كالحصكؿ عمى المكافقة الأكلية لكتابة مخطط البحث . -

 طلبع عمى الأدب التربكم كالدراسات السابقة ذات العلبقة.الإ -

 إعداد مخطط البحث كتقديمو لمدراسات العميا.  -

تحديد مجتمع الدراسة كعينتيا المتمثمة الكحدة الخامسة ) الضكء كالحياة( مف كتاب العمكـ  -
 لمصؼ التاسع الأساسي.
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عداد كدليؿ المعمـ ممحؽ ) - الاستقصاء المكجو لتدريس ( في ضكء 6( كالأنشطة ممحؽ )5كا 
 العمكـ.

( لتطبيؽ أدكات الدراسة في مدرسة الحاج معزكز 4الحصكؿ عمى تسييؿ ميمة ممحؽ ) -
 المصرم الثانكية لمبنات.

 المقاء بمديرة المدرسة كمعممة العمكـ لمصؼ التاسع لاطلبعيا عمى مجريات الدراسة. -

، إعداد استبانو قياس الدافعية بصكرتيا (2) إعداد اختبار التفكير الناقد بصكرتو النيائية ممحؽ -
 (.3النيائية ممحؽ )

ستبانة قياس الدافعية نحك العمكـ عمى المجمكعتيف  - تطبيؽ اختبار التفكير الناقد القبمي كا 
 التجريبية كالضابطة.

 تصحيح نتائج الإختبار القبمي لمتفكير الناقد، كالإستبياف القبمي لقياس الدافعية نحك العمكـ. -

تطبيؽ تجربة الدراسة كذلؾ بتدريس طالبات المجمكعة التجريبية باستخداـ المنحى الاستقصاء  -
 المكجو مف قبؿ معمـ العمكـ، كطالبات المجمكعة الضابطة باستخداـ الطريقة الاعتيادية.

تطبيؽ اختبار التفكير الناقد البعدم كمقياس الدافعية نحك العمكـ عمى المجمكعتيف التجريبية  -
 ابطة.كالض

 تصحيح نتائج اختبار الناقد البعدم، كلإستبياف البعدم لقياس الدافعية نحك العمكـ. -

 رصد كترميز تحميؿ البيانات؛ لمخمكص بنتائج الدراسة إحصائيان كتفسيرىا. -

 صكغ التكصيات كالمقترحات في ضكء النتائج. -
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 المعالجات الإحصائية:

كمقياس الدافعية، تـ ترميزىا  ميارات التفكير الناقد اختبارتفريغ إجابات أفراد العينة عمى بعد 
دخاؿ البيانات باستخداـ الحاسكب، ثـ تمت معالجة البيانات إحصائيان باستخداـ برنامج الرزـ  كا 

 ( كذلؾ باستخداـ المعالجات التالية:SPSSالإحصائية لمعمكـ الاجتماعية )

التفكير الناقد القبمي كالبعدم كاستبانة قياس المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاختبار  .1
 الدافعية نحك العمكـ.

 (.ANCOVAالثنائي ) تحميؿ التبايف الأحادم المصاحب .2

 دكات الدراسة.لأ لايجاد الثباتمعاملبت ارتباط  .3
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 الفصؿ الرابع
 نتائج الدراسة

 

 لمدراسة النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الأوؿ 

 الفرضية الأولىب النتائج المتعمقة 

 الفرضية الثانيةب النتائج المتعمقة 

 الفرضية الثالثةالنتائج المتعمقة ب 

 الفرضية الرابعةب النتائج المتعمقة 

 الفرضية الخامسةالنتائج المتعمقة ب 

 سادسةالفرضية الالنتائج المتعمقة ب 

 لمدراسة النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثاني 
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التي تكصمت إلييا الدراسة بعد تنفيذ إجراءاتيا كجمع البيانات كتحميميا،  تضمَّف ىذا الفصؿ النتائج
 كفيما يمي النتائج التي تـ التكصؿ إلييا في ضكء أسئمة الدراسة كفرضياتيا.

 النتائج المتعمقة بأسئمة الدراسة:

ما أثر برنامج تعميمي قائـ عمى )أولًا: النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الأوؿ والذي نصَّ عمى:  .1
الاستقصاء المكجو في التفكير الناقد كمياراتو)التفسير، صكغ الفرضيات،تقكيـ الحجج، الاستقراء، 

 كالاستنباط( لدل طمبة الصؼ التاسع الأساسي في نابمس؟(

 تـ إختبار الفرضيات الصفرية الآتية: وللإجابة عف ىذا السؤاؿ

: )لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة مىالفرضية الأولى والتي تنص ع
(α=0.05 بيف متكسطات التفكير الناقد لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في الاختبار )

 البعدم(.

تـ استخراج المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاختبار ميارات التفكير الناقد في كؿ مف  
( يكضح ىذه 4.1التطبيؽ القبمي كالبعدم لدل طالبات المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية، كجدكؿ)

 النتائج.

تفكير الناقد (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاختبار ميارات ال4.1جدوؿ )
 لممجموعتيف الضابطة والتجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي

 الاختبار
 الاختبار البعدم الاختبار القبمي

 المجمكعة التجريبية المجمكعة الضابطة  المجمكعة التجريبية المجمكعة الضابطة
 الانحراؼ المتكسط الانحراؼ المتكسط الانحراؼ المتكسط الانحراؼ المتكسط

 4.20 10.81 4.41 6.84 3.26 8.58 3.48 5.42 التفسير
 4.00 6.58 4.13 5.71 1.97 3.61 2.02 2.81 الفرضياتصكغ 

 6.03 11.84 4.95 10.90 3.78 4.97 4.15 5.68 تقكيـ الحجج
 4.46 9.26 3.71 7.71 3.14 4.52 3.63 6.00 الاستقراء
 5.13 10.71 4.39 6.84 1.97 2.13 2.41 3.23 الاستباط 

الدرجة الكمية 
لميارات التفكير 

 الناقد  
23.39 10.920 23.81 9.15 37.77 17.50 49.29 20.44 
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( المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاختبار التفكير الناقد لدل 4.1يكضح جدكؿ )
 طالبات المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدم.

بالنسبة لمتفكير الناقد بشكؿ عاـ فقد بمغ المتكسط الحسابي الكمي لممجمكعة الضابطة في الاختبار 
(، كلممجمكعة التجريبية في الاختبار القبمي 37.77( كفي الاختبار البعدم )23.39) القبمي

(. كمف الملبحظ أف المتكسطات الحسابية لممجمكعة 49.29( كفي الاختبار البعدم )23.81)
 التجريبية.كانت لصالح المجمكعة  التفكير الناقدلميارات البعدم حسب الاختبار التجريبية في 

( ANCOVA)تحميؿ التبايف الأحادم المصاحباستخداـ اختبار  كلاختبار الفرضية الأكلى تـ
( تبعان لمتغير طريقة التدريس، جدكؿ α=0.05ة )لدلالة الفركؽ بيف المجمكعتيف عند مستكل دلال

(4.2.) 

( لمتوسطات التفكير ANCOVA)تحميؿ التبايف الأحادي المصاحب(: نتائج اختبار 4.2جدوؿ )
 الناقد لدى المجموعتيف الضابطة والتجريبية

مجموع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
الدلالة  Fقيمة  المربعات

 الإحصائية
*0000. 39.95 8770.90 1 8770.90 الاختبار القبمي 

 *0.005 8.56 1879.30 1 1879.30 طريقة الاستقصاء المكجو 

 219.54 59 12952.90 الخطأ

 61 23779.43 المجمكع

 (0.05داؿ إحصائياً عند مستوى )*

بأنو لا رفض الفرضية الصفرية كبالتالي  0.005( أف قيمة مستكل الدلالة= 4.2يتبيف مف جدكؿ )
( بيف متكسطات التفكير الناقد لدل α=0.05يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )

 .كلصالح المجمكعة التجريبية طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في الاختبار البعدم
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الدراسة كانت لصالح أم  كلمعرفة اتجاه الفرؽ في المتكسطات الحسابية لأداء طالبات مجمكعتيّ 
مجمكعة الضابطة أـ التجريبية، تـ حساب المتكسطات المعدلة لممجمكعتيف في أداءىما في اختبار 

 .(4.3دم كما ىك مبيف في جدكؿ )التفكير الناقد البع

 (: المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لمتفكير الناقد4.3جدوؿ)

 لخطأ المعياريا المتوسط المعدؿ المجموعة
 2.661 38.02 المجمكعة الضابطة

 49.032.661 المجمكعة التجريبية

( المتكسطات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية حسب المجمكعة، حيث 4.3يكضح جدكؿ )
، كىك أكبر  (49.03بمغ المتكسط الحسابي المعدؿ لممجمكعة التجريبية ) كانت عمى النحك التالي:

كبالتالي إف الفرؽ في المتكسطات بيف  (،38.02)مف المتكسط المعدؿ لممجمكعة الضابطة 
  المجمكعتيف كانت لصالح المجمكعة التجريبية.

أثر التدريس باستخداـ طريقة الاستقصاء المكجو في تدريس العمكـ لمصؼ التاسع مدل كلمعرفة 
( 4.4أثر الدلالة العممية باستخداـ مربع ايتا، كجدكؿ )جحـ الأساسي في التفكير الناقد تـ حساب 

(، كمتكسط إذا كقع بيف 0.06 – 0.01يكضح ذلؾ، حيث يقدر حجـ الأثر بأنو قميؿ إذا كقع بيف )
 (.0.14(، كمرتفع إذا كاف أكبر مف )0.14 – 0.07)

لمتفكير الناقد  ( لممقارنات البعدية بيف المتوسطات الحسابية 2(: نتائج اختبار )ايتا4.4جدوؿ)
 تبعاً لمتغير طريقة التدريس

 طريقة الاستقصاء الموجو مصدر التبايف
 1270. مربع ايتا

التجريبية متكسط  المكجو لممجمكعة( أف حجـ تأثير طريقة الاستقصاء 4.4يتضح مف جدكؿ )
( مف التأثير يعكد لطريقة التدريس باستخداـ الاستقصاء المكجو كىذا يشير 0.127حيث تبيف أف )

 تنمية التفكير الناقد لدل طالبات المجمكعة التجريبية. الطريقة فيإلى كجكد أثر ليذه 
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لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة : )والتي نصَّت عمى الثانيةالفرضية 
(α=0.05 بيف متكسطات ) ميارة التفسير لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في الاختبار

 (.البعدم

( ANCOVA)تحميؿ التبايف الأحادم المصاحب، تـ استخداـ اختبار ثانيةكلاختبار الفرضية ال
( تبعان لمتغير طريقة التدريس، جدكؿ α=0.05لدلالة الفركؽ بيف المجمكعتيف عند مستكل دلالة )

(4.5.) 

( لمتوسطات ميارة ANCOVA)تحميؿ التبايف الأحادي المصاحب(: نتائج اختبار 4.5جدوؿ )
 التفسير في التفكير الناقد لدى المجموعتيف الضابطة والتجريبية

مجموع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
الدلالة  Fقيمة  المربعات

 الإحصائية
 *0010. 12.39 193.51 1 193.51 الاختبار القبمي 

 *0440. 4.22 65.97 1 65.97 طريقة الاستقصاء المكجو 

 15.61 59 921.51 الخطأ

 61 1359.04 المجمكع

 (0.05داؿ إحصائياً عند مستوى )*

كبالتالي رفض  050.كىي أقؿ مف  0440.( أف قيمة مستكل الدلالة= 4.5يتبيف مف جدكؿ )
( بيف α=0.05يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) الفرضية الصفرية حيث

كلصالح  متكسطات ميارة التفسير لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في الاختبار البعدم
 المجمكعة التجريبية.

 (: المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لميارة التفسير4.6جدوؿ) 

 الخطأ المعياري المعدؿ المتوسط المجموعة
7490. 7.68 المجمكعة الضابطة

 9.960.749 المجمكعة التجريبية
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(: المتكسطات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية حسب المجمكعة، حيث 4.6يكضح جدكؿ )
كىك أكبر  (،9.96) بمغ المتكسط الحسابي المعدؿ لممجمكعة التجريبية كانت عمى النحك التالي:

(، كبالتالي إف الفرؽ في المتكسطات بيف 7.68) مف المتكسط المعدؿ لممجمكعة الضابطة
 المجمكعتيف كانت لصالح المجمكعة التجريبية.

كلمعرفة أثر التدريس باستخداـ طريقة الاستقصاء المكجو في تدريس العمكـ لمصؼ التاسع الأساسي 
أثر الدلالة العممية باستخداـ مربع ايتا، كجدكؿ جحـ اب في التفكير الناقد لميارة التفسير تـ حس

 ( يكضح ذلؾ .4.7)

( لممقارنات البعدية بيف المتوسطات الحسابية لميارة التفسير 2(: نتائج اختبار )ايتا4.7جدوؿ)
 تبعاً لمتغير طريقة التدريس

 طريقة الاستقصاء الموجو مصدر التبايف
 067. مربع ايتا

( أف حجـ تأثير طريقة الاستقصاء المكجو  لممجمكعة التجريبية متكسط 4.7جدكؿ ) يتضح مف
( مف التأثير يعكد لطريقة التدريس باستخداـ الاستقصاء المكجو كىذا يشير 0670.حيث تبيف أف )

 إلى أثر ىذه الطريقة  في تنمية ميارة التفسير لدل طالبات المجمكعة التجريبية.

لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند الثانية بأنو ننا نرفض الفرضية الصفرية كبناءن عمى ما سبؽ فإ
( بيف متكسطات ميارة التفسير لدل طالبات المجمكعة الضابطة α=0.05مستكل الدلالة )

 كالتجريبية في الاختبار البعدم.

الدلالة )لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل : والتي نصَّت عمى لثةالفرضية الثا
(α=0.05بيف متكسطات ميارة صكغ ال )لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في  فرضيات

 الاختبار البعدم(.



66 

 

( ANCOVA)تحميؿ التبايف الأحادم المصاحب، تـ استخداـ اختبار الثةكلاختبار الفرضية الث
طريقة التدريس، جدكؿ  ( تبعان لمتغيرα=0.05لدلالة الفركؽ بيف المجمكعتيف عند مستكل دلالة )

(4.8.) 

( لمتوسطات ميارة ANCOVA)تحميؿ التبايف الأحادي المصاحب(: نتائج اختبار 4.8جدوؿ )
 صوغ الفرضيات في التفكير الناقد لدى المجموعتيف الضابطة والتجريبية

مجموع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
الدلالة  Fقيمة  المربعات

 الإحصائية
1060. 2.70 43.50 1 43.50 الاختبار القبمي 

 0.614 25. 4.14 1 4.14 طريقة الاستقصاء المكجو 

 16.10 59 950.42 الخطأ

  61 1005.69 المجمكع

 (0.05* داؿ إحصائياً عند مستوى )

كبالتالي عدـ رفض  0.05كىي أعمى مف  0.614( أف قيمة مستكل الدلالة=.84يتبيف مف جدكؿ)
( بيف α=0.05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) الفرضية الصفرية حيث
 .لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في الاختبار البعدم فرضياتمتكسطات ميارة صكغ ال

لة إحصائية عند كبناءن عمى ما سبؽ فإننا لا نرفض الفرضية الصفرية بأنو لا تكجد فركؽ ذات دلا
لدل طالبات المجمكعة الضابطة  ضيات( في متكسطات ميارة صكغ الفر α=0.05مستكل الدلالة )

 كالتجريبية في الاختبار البعدم تبعان لمتغير طريقة التدريس.

)لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة : والتي نصَّت عمى رابعةالفرضية ال
(α=0.05بيف متكسطات )  ميارة تقكيـ الحجج لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في

 الاختبار البعدم(.
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( ANCOVAالمصاحب) الأحادم ، تـ استخداـ اختبار تحميؿ التبايفرابعةكلاختبار الفرضية ال
( تبعان لمتغير طريقة التدريس، جدكؿ α=0.05لدلالة الفركؽ بيف المجمكعتيف عند مستكل دلالة )

(94..) 

لمتوسطات  (ANCOVAالمصاحب)الأحادي (: نتائج اختبار تحميؿ التبايف .94جدوؿ )
 التحصيؿ في ميارة تقويـ الحجج في التفكير الناقد لدى المجموعتيف الضابطة والتجريبية

مجموع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
الدلالة  Fقيمة  المربعات

 الإحصائية
 *0500. 4.00 116.32 1 116.32 الاختبار القبمي 

 0.394 73. 21.45 1 21.45 طريقة الاستقصاء المكجو 

 29.06 59 1714.57 الخطأ

 61 1844.46 المجمكع

 (0.05* داؿ إحصائياً عند مستوى )

كبالتالي عدـ  0.05كىي أعمى مف  3940.( أف قيمة مستكل الدلالة= .94يتبيف مف جدكؿ)
( بيف α=0.05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )رفض الفرضية الصفرية حيث 

 متكسطات ميارة تقكيـ الحجج لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في الاختبار البعدم.

إحصائية عند  لا يكجد فرؽ ذك دلالةكبناءن عمى ما سبؽ فإننا لا نرفض الفرضية الصفرية بأنو 
( بيف متكسطات ميارة تقكيـ الحجج لدل طالبات المجمكعة الضابطة α=0.05مستكل الدلالة )

 كالتجريبية في الاختبار البعدم.

)لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  :والتي نصَّت عمى لخامسةالفرضية ا
(α=0.05بيف متكسطات ميارة الاستقراء لدل طالبات ال ) مجمكعة الضابطة كالتجريبية في

 الاختبار البعدم(.
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( ANCOVA) تحميؿ التبايف الأحادم المصاحب، تـ استخداـ اختبار خامسةكلاختبار الفرضية ال
( تبعان لمتغير طريقة التدريس، جدكؿ α=0.05لدلالة الفركؽ بيف المجمكعتيف عند مستكل دلالة )

(104..) 

( لمتوسطات ميارة ANCOVA)تحميؿ التبايف الأحادي المصاحب(: نتائج اختبار 4.10جدوؿ)
 الاستقراء في التفكير الناقد لدى المجموعتيف الضابطة والتجريبية

مجموع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
الدلالة  Fقيمة  المربعات

 الإحصائية
 *0210. 5.62 88.10 1 88.10 الاختبار القبمي 

 *0480. 4.07 63.78 1 63.78 الاستقصاء المكجو طريقة

 15.66 59 924.21 الخطأ

 61 1049.48 المجمكع

 (0.05* داؿ إحصائياً عند مستوى )

بالتالي رفض ك  0.05كىي أقؿ مف  0480.( أف قيمة مستكل الدلالة= 4.10يتبيف مف جدكؿ)
( بيف α=0.05يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) الفرضية الصفرية حيث

متكسطات ميارة الاستقراء لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في الاختبار البعدم 
 كلصالح المجمكعة التجريبية.

(: المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لميارة الاستقراء في التفكير 4.11جدوؿ )
 ناقد ال

 الخطأ المعياري المتوسط المعدؿ المجموعة
 720. 7.44 المجمكعة الضابطة
 720. 9.52 المجمكعة التجريبية

( المتكسطات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية حسب المجمكعة، حيث 4.11يكضح جدكؿ )
(، كىك أكبر 9.52بمغ المتكسط الحسابي المعدؿ لممجمكعة التجريبية ) كانت عمى النحك التالي:

(، كبالتالي إف الفرؽ في المتكسطات بيف 7.44مف المتكسط المعدؿ لممجمكعة الضابطة )
 المجمكعتيف كانت لصالح المجمكعة التجريبية.
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كلمعرفة أثر التدريس باستخداـ طريقة الاستقصاء المكجو في تدريس العمكـ لمصؼ التاسع  
باستخداـ مربع ايتا،  حساب حجـ أثر الدلالة العمميةراء تـ الأساسي في التفكير الناقد لميارة الاستق

 ( يكضح ذلؾ.4.12كجدكؿ )

( لممقارنات البعدية بيف المتوسطات الحسابية لميارة 2(: نتائج اختبار )ايتا4.12جدوؿ )
 الاستقراء تبعاً لمتغير طريقة التدريس

 طريقة الاستقصاء الموجو مصدر التبايف
 0.065 مربع ايتا

( اف حجـ تأثير طريقة الاستقصاء المكجو لممجمكعة التجريبية متكسط 4.12يتضح مف جدكؿ )
( مف التأثير يعكد لطريقة التدريس باستخداـ الاستقصاء المكجو كىذا يشير 0650.حيث تبيف أف )

 إلى أثر ىذه الطريقة في زيادة ميارة الاستقراء لدل طالبات المجمكعة التجريبية.

لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بأنو  فإننا نرفض الفرضية الصفرية الخامسة ا سبؽكبناءن عمى م
ة ( بيف متكسطات ميارة الاستقراء لدل طالبات المجمكعة الضابطα=0.05عند مستكل الدلالة )

 .كالتجريبية في الاختبار البعدم

مستكل الدلالة )لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند : والتي نصَّت عمى سادسةالفرضية ال
(α=0.05 بيف متكسطات ميارة الاستنباط لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في )

 الاختبار البعدم(.

( ANCOVA)تحميؿ التبايف الأحادم المصاحب، تـ استخداـ اختبار سادسةكلاختبار الفرضية ال
لمتغير طريقة التدريس، جدكؿ ( تبعان α=0.05لدلالة الفركؽ بيف المجمكعتيف عند مستكل دلالة )

(134..) 
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( لمتوسطات ANCOVA)تحميؿ التبايف الأحادي المصاحب(: نتائج اختبار .134جدوؿ )
 ميارة الاستنباط لدى المجموعتيف الضابطة والتجريبية

مجموع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
الدلالة  Fقيمة  المربعات

 الإحصائية
 *0.000 24.51 402.34 1 402.34 القبمي  الاختبار

 *0.000 23.61 387.45 1 387.45 طريقة الاستقصاء المكجو 
   16.41 59 968.23 الخطأ

    61 1602.839 المجمكع

 (0.05* داؿ إحصائياً عند مستوى )

بالتالي رفض ك  050.كىي أقؿ مف  0000.( أف قيمة مستكل الدلالة= 4.13يتبيف مف جدكؿ)
( بيف α=0.05يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) الفرضية الصفرية حيث

متكسطات ميارة الاستنباط لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في الاختبار البعدم 
 كلصالح المجمكعة التجريبية.

تباط في التفكير (: المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لميارة الاس4.14جدوؿ )
 الناقد

 الخطأ المعياري المتوسط المعدؿ المجموعة
 73. 6.195 المجمكعة الضابطة
 73. 11.352 المجمكعة التجريبية

( المتكسطات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية حسب المجمكعة، حيث 4.14يكضح جدكؿ )
، كىك أكبر  (11.35لممجمكعة التجريبية )بمغ المتكسط الحسابي المعدؿ  كانت عمى النحك التالي:

(، كبالتالي إف الفرؽ في المتكسطات بيف 6.19مف المتكسط المعدؿ لممجمكعة الضابطة )
 المجمكعتيف كانت لصالح المجمكعة التجريبية.

كلمعرفة أثر التدريس باستخداـ طريقة الاستقصاء المكجو في تدريس العمكـ لمصؼ التاسع الأساسي 
( 4.15باستخداـ مربع ايتا، كجدكؿ ) حساب حجـ أثر الدلالة العمميةيارة الاستنباط تـ في تنمية م
 يكضح ذلؾ.
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( لممقارنات البعدية بيف المتوسطات الحسابية لميارة 2(: نتائج اختبار )ايتا4.15جدوؿ )
 الاستنباط تبعاً لمتغير طريقة التدريس

 طريقة الاستقصاء الموجو الاختبار القبمي )المصاحب القبمي( مصدر التبايف
 286. 294. مربع ايتا

( أف حجـ تأثير طريقة الاستقصاء المكجو لممجمكعة التجريبية متكسط 4.15يتضح مف جدكؿ )
الاستقصاء المكجو كىذا يشير  ( مف التأثير يعكد لطريقة التدريس باستخداـ2860.حيث تبيف أف )

 الاستنباط لدل طالبات المجمكعة التجريبية.إلى أثر ىذه الطريقة في زيادة ميارة 

لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية كبناءن عمى ما سبؽ فإننا نرفض الفرضية الصفرية الخامسة بأنو 
( بيف متكسطات ميارة الاستنباط لدل طالبات المجمكعة الضابطة α=0.05عند مستكل الدلالة )

 كالتجريبية في الاختبار البعدم.

ما أثر برنامج تعميمي قائـ  عمى والذي نصَّ عمى: ) نيج المتعمقة بالسؤاؿ الثاثانياً: النتائ
 (الاستقصاء المكجو في الدافعية نحك تعمـ العمكـ لدل طالبات الصؼ التاسع الأساسي في نابمس؟

كللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ استخراج المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لمقياس دافعية 
الصؼ التاسع نحك العمكـ في كؿ مف التطبيؽ القبمي كالبعدم لممجمكعة الضابطة  طالبات

 كالتجريبية. 

(: المتوسطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة لاستجابات الطالبات في استبانة 4.16جدوؿ)
 الدافعية نحو العموـ في التطبيقيف القبمي والبعدي لممجموعتيف الضابطة والتجريبية.

استبانة  الدافعية 
 نحو العموـ

 البعدي القبمي
 التجريبية الضابطة التجريبية الضابطة

 الانحراؼ المتوسط الانحراؼ المتوسط الانحراؼ المتوسط الانحراؼ المتوسط
3.67 .4540 3.69 .270 3.55 .400 3.53 .370 

( المتكسطات الحسابيّة كالانحرافات المعياريّة لاستجابات الطالبات عمى 4.16يكضح جدكؿ)
 كالتجريبية.استبانة الدافعية نحك العمكـ في التطبيقيف القبمي كالبعدم لممجمكعة الضابطة 
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لا يكجد فرؽ : )والتي نصَّت عمى بعةاختبرت الفرضية الصفرية السا انيعف السؤاؿ الث وللإجابة
( بيف متكسط الدافعية نحك تعمـ العمكـ لدل α=0.05دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) ذك

 طالبات المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية(.

( ANCOVA)تحميؿ التبايف الأحادم المصاحبكلاختبار الفرضية السابقة، تـ استخداـ اختبار 
( تبعان لمتغير طريقة التدريس، α=0.05لدلالة الفركؽ بيف المجمكعتيف عند مستكل دلالة )

 (4.17جدكؿ)

( لاستبانة ANCOVA) تحميؿ التبايف الأحادي المصاحب(: نتائج اختبار 4.17جدوؿ )
 الدافعية نحو العموـ لدى المجموعتيف الضابطة والتجريبية

مجموع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
الدلالة  Fقيمة  المربعات

 الإحصائية
 *000. 19.26 2.22 1 2.22 الاختبار القبمي

 729. 12. 01. 1 01. طريقة الاستقصاء المكجو

 11. 59 6.81 الخطأ

 61 9.04 المجمكع

 (0.05* داؿ إحصائياً عند مستوى )

مستكل الدلالة التي تقابؿ طريقة الاستقصاء المكجو ىي  ( يتضح أف:4.17مف خلبؿ جدكؿ )
أنو ( كىذا يعني عدـ رفض الفرضية الصفرية كىذه القيمة غير دالة إحصائيان كتشير إلى 7290.)

( بيف متكسط الدافعية نحك تعمـ α=0.05دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) لا يكجد فرؽ ذك
 العمكـ لدل طالبات المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية.

: )لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند صفرية بأنو كبناءن عمى ما سبؽ فإننا لا نرفض الفرضية ال
( بيف متكسط الدافعية نحك تعمـ العمكـ لدل طالبات المجمكعتيف α=0.05مستكل الدلالة )

 الضابطة كالتجريبية(.
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 الفصؿ الخامس

 مناقشة النتائج والتوصيات

 

 مناقشة نتائج السؤاؿ الأوؿ 

 مناقشة الفرضية الأولى 
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الاستقصاء المكجو أثر برنامج تعميمي قائـ عمى ىدفت الدراسة الحالية إلى  التعرؼ عمى 
كيتناكؿ  تعمـ العػمكـ لدل طمبة الصؼ التاسع الأساسي في نابمس. في التفكير الناقد كالدافعية نحك

ىذا الفصؿ مناقشة النتائج التي تـ التكصؿ إلييا في ىذه الدراسة بعد إجراء المعالجات الإحصائية 
 كتكصياتيا.

 مناقشة نتائج السؤاؿ الأوؿ:

تعميمي قائـ عمى الاستقصاء المكجو في التفكير الناقد كمياراتو)التفسير، صكغ ما أثر برنامج 
الفرضيات، تقكيـ الحجج، الاستقراء، كالاستنباط( لدل طمبة الصؼ التاسع الأساسي في 

 نابمس؟

 كللبجابة عف السؤاؿ الأكؿ تـ إختبار الفرضيات الصفرية الآتية:

)لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة : مناقشة الفرضية الأولى والتي نصت عمى
(α=0.05 بيف متكسطات التفكير الناقد لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في الاختبار )

 البعدم(.

( بيف α=0.05أشارت النتائج إلى أنو يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )
المجمكعة الضابطة كالتجريبية في الاختبار البعدم كلصالح  متكسطات التفكير الناقد لدل طالبات

 المجمكعة التجريبية.

كيعزك الباحث ىذه النتيجة إلى  ككف طريقة الاستقصاء المكجو تقكـ عمى النظرية البنائية كالتي 
 في الجديدة معارفيـ يبنكف الأفراد أف تؤكد المتعمـ، كما عند العقمية بالبنية تؤكد عمى أنيا تيتـ

 بنى لتطكير تسعى مستمرة عممية التعمـ أف قبؿ، كتقكـ عمى بيا مف مركا التي خبراتيـ ضكء
السابقة؛ فالمعرفة تبنى مف خلبؿ النشاط الذاتي لممتعمـ  المتعمـ خبرات كتعيد تنظيـ جديدة معرفية

 كالتي معرفةإلى  ال لمكصكؿ معرفيان  جيدان  المتعمـ بذؿ خلبؿ مف كذلؾ كلا يتـ تمقينيا مف الخارج،
 إجتماعية أف التعمـ عممية البنائية ترل حيث الآخريف، مع الإجتماعي التفاعؿ خلبؿ مف تتطكر
المعرفة؛ فالتفاعلبت الاجتماعية التي تسكد بيئة التعمـ تعد جزءاَ  بناء في الآخريف دكر عمى كتركز



75 

 

 بمشكمة المتعمـ مكاجية عند أفضؿ بصكرة التعمـ يحدث أف تفترض كما أساسياَ مف خبرة المتعمـ،
 بيف الربط طريؽ عف المعنى ذم التعمـ عندئذ يحدث اليكمية، حيث بالحياة مرتبطة كاقعية حقيقية

التعمـ )مسعؼ،  لحدكت أساسيان  مككنان  تعتبر كالتي لممتعمـ، كالمعرفة السابقة الجديدة المعمكمات
 (.2013(، )أبك سنينة كعياش، 2014

البنائية ىك عممية تفاعؿ نشطة يستخدـ فييا التمميذ أفكاره السابقة لإدراؾ فالتعمـ مف كجية نظر 
معاني التجارب، كالخبرات الجديدة التي يتعرض ليا، كتعتمد عمى فكرة أف الفرد يبني معرفتو بنفسو 
مف خلبؿ مركره بخبرات كثيرة تؤدم إلى  بناء المعرفة الذاتية في عقمو، أم أف نمط المعرفة يعتمد 

الشخص ذاتو، فما يتعممو عف مكضكع معيف يختمؼ عما يتعممو شخص آخر عف المكضكع  عمى
نفسو، بسبب اختلبؼ كلب الشخصيف كما يمتمكو كؿ منيما مسبقان عف المكضكع )فكاؿ كسميماف، 

2013.) 

كفي ىذا تعد البنائية عممية اجتماعية يتفاعؿ المتعممكف فييا مع الاشياء كالأحداث كالأنشطة مف 
ؿ حكاسيـ التي تساعد عمى ربط معرفتيـ السابقة مع المعرفة الحالية التي تتضمف المعتقدات، خلب

كالأفكار، كالصكر، كلذا فإف عممية التعمـ كالتعميـ تتأثر بالبيئة المحيطة بالفرد المتعمـ بشكؿ أساسي 
 (.2016كتطمب دكران نشيطان مف الطالب المتعمـ )خالد، 

(، 2015(، كدراسة أبك عصبة )2013فؽ مع نتائج دراسة كؿ مف جكاد )كنتائج ىذه الدراسة تتت
( التي استخدمت طرؽ التدريس المختمفة مف ضمنيا طريقة الاستقصاء 2017كدراسة صالح )

المكجو في تنمية التفكير الناقد؛ حيث أشارت نتائجيا إلى  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
 سطات المجمكعة التجريبية لصالح المجمكعة التجريبية.متكسطات المجمكعة الضابطة ك متك 

)لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  :والتي نصت عمى الثانيةمناقشة الفرضية 
(α=0.05 بيف متكسطات ميارة التفسير لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في الاختبار )

 البعدم(.
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( بيف α=0.05يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )و يلبحظ مف نتائج الدراسة أن
كلصالح  متكسطات ميارة التفسير لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في الاختبار البعدم

 .المجمكعة التجريبية

قد يككف السبب في تأثير طريقة الاستقصاء المكجو في ميارة التفسير لدل الطالبات ككنيا 
اجراءات عممية تعطي المتعمـ الحرية في التعبيرعف الظكاىر كالأحداث كالمكاقؼ التعميمية التعممية 

فسير، فيي بمغتو الخاصة مما يؤدم إلى  زيادة الدافعية نحك التعمـ كبالتالي زيادة قدرتيـ عمى الت
و مى ترتيب بنائميارة تكشؼ عما يجكؿ في عقؿ المتعمـ حكؿ الظكاىر كتعطيو أيضان القدرة ع

المعرفي حسب فيمو؛ فميارة التفسير تعرؼ إلى  ككنيا تشير إلى درجة فيـ المعنى أك الدلالة 
الأسباب لممكاقؼ كالحكادث المختمفة، كيتضمف التفسير تكضيح المعاني كاستخلبص المغزل كبياف 

 حيث كالاستدلاؿ، كالفيـ التفكير عمى تركز فيي النظرية البنائية لمتعمـتأكيدان اك رفضان. كبحسب 
عادة بنائيـ لممعاني الخاصة بأفكارىـ المتعمقة بالعالـ مف حكليـ  تؤكد عمى أىمية بناء المتعمميف كا 

 بنفسو يتعممو لما معنى يبني فيكفيـ المتعمـ كتفسيره لمظكاىر،  بسبب تبنى المعرفة كتؤكد عمى أف
 ذاتيان مؤديان ذلؾ لمتعمـ ذم المعنى.

)لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  :والتي نصت عمىلثة مناقشة الفرضية الثا
(α=0.05 بيف متكسطات ميارة صكغ الافتراضات لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية )

 في الاختبار البعدم(.

( بيف α=0.05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )يلبحظ مف نتائج الدراسة أنو 
متكسطات ميارة صكغ الافتراضات لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في الاختبار 

 البعدم.

ث ف طريقة الاستقصاء المكجو تبدأ دائمان بطرح مشكمة أك سؤاؿ أك مكقؼ يحعمى الرغـ مف أ 
الفرضيات  صكغكحمكؿ متكقعة لحؿ المشكمة أك المكقؼ فتنمي ميارة  فرضياتالمتعمـ عمى بناء 

كصكغيا كالتي تعرؼ بأنيا القدرة عمى التمييز بيف مجمكعة الحمكؿ المتكقعة لممشكمة اك الحدث اك 
صعبة إلا أف سبب ىذه النتيجة قد يعزل إلى  مقركئية كتاب الصؼ التاسع عمى أنيا .  الظاىرة
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إلى  حد ما كالذم يعد المصدر الأكؿ لممعارؼ عند الطالبات، فالمقركئية تعني درجة السيكلة التي 
يمكف أف يقرأ فييا نص ما حسب كضكح النص كحسف اخراجو كمدل تعقيد الكممات كالجمؿ، كالتي 

ة بأف (، فعند عرض الكتاب للؤنشطة كانت متبكع2015)خالد،  تؤثر في نجاح قراءة النص كفيمو
تضع كؿ طالبة فرضية حكؿ عنكاف النشاط دكف كضع الكتاب تعريؼ أك شرح بسيط حكؿ مفيكـ 
الفرضية ككيفية صياغتيا. كيعزك الباحث أيضان ىذه النتيجة إلى أف النظاـ التعميمي ما زاؿ بشكؿ 

قيف مف كبير قائـ عمى النظرية السمككية التي ترل أف عقؿ المتعمـ صفحة بيضاء يتـ ممؤىا بالتم
المعمـ دكف أف يككف لممتعمـ أم دكر في استقصاء المعارؼ كالبحث عنيا أك ملبحظتو لمشكمة 
ككضع حمكؿ ليا كتجريبيا لاختبار الصحيح منيا، كعندما تـ عرض طريقة الاستقصاء المكجو 
القائمة خطكاتيا عمى خطكات البحث العممي لـ يكف لدل الطالبات الأساس اللآزـ لأتقاف ىذه 

لطريقة في التعمـ  مع قمة ثقتيـ في امتلبكيـ القدرة عمى التمييز بيف الحمكؿ المتكقعة لممشكمة ا
فيُـ بطبيعة الحاؿ لا يستخدمف طريقة البحث العممي في حؿ المشكلبت التي .  المطركحة

 كضياغتيا.الفرضيات  صكغي مف خطكاتو الأساسية تعترضيـ كالت

)لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  :والتي نصت عمى رابعةمناقشة الفرضية ال
(α=0.05 بيف متكسطات ميارة تقكيـ الحجج لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في )

  الاختبار البعدم(.

( بيف α=0.05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )يلبحظ مف نتائج الدراسة أنو 
 ات ميارة تقكيـ الحجج لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في الاختبار البعدم.متكسط

قد يعزل ذلؾ لفقداف الطالبات ثقتيف بقراراتيف تجاه المكاقؼ كالمشاكؿ المكاتي يتعرضف ليا، 
كخكفيف مف رأم الجماعة سكاء في بيئة المدرسة أك خارجيا حكؿ ما يركنو، الأمر الذم قد يكبح 

دافعيتيف في إصدار الحكـ عمى أمر معيف قبكلان أك رفضان، فميارة تقكيـ الحجج قائمة عمى مف  
 دفَ ، كبذلؾ فإذا أر إصدار أحكاـ حكؿ حدث أك ظاىرة قبكلان أك رفضان مع بياف قكة اك ضعؼ الحجة

صدار حكـ عمى مكقؼ يجب أف يكفّ  التعبير عمى كعي بسبب قبكليف أك رفضيف لو لتحديد  كا 
نيف أيضان يجب أف يمتمكف قكة الشخصية كقكة التعبير صحة المكقؼ أك عدمو، كبالتالي فإ درجة
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يصالو بأفضؿ طريقة ممكنة، فالعامؿ المغكم لو دكر  سكاء المفظي أك الكتابي لمدفاع عف رأييف كا 
 الأساسفي زيادة ثقة الطالبات في الكقكؼ كراء رأييف، إضافةن إلى  أف السبب قد يعكد إلى  أف 

 ه ضعيؼ فمسف قادرات عمى الحكـ عمى المكقؼ رفضان أك قبكلان.المعرفي لدل الطالبات بناؤ 

)لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  :والتي نصت عمى لخامسةمناقشة الفرضية ا
(α=0.05 بيف متكسطات ميارة الاستقراء لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في )

 البعدم(. الاختبار

( بيف α=0.05أنو يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )يلبحظ مف نتائج الدراسة 
 متكسطات ميارة الاستقراء لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في الاختبار البعدم

 .كلصالح المجمكعة التجريبة

المكجو الميـ في اشغاؿ العقؿ في تحديد العلبقات  قد يعزك الباحث ذلؾ إلى  دكر الاسقصاء
المنطقية بيف عناصر المكقؼ كجزئياتو كالتي مف خلبليا تعزز القدرة عمى الكصكؿ لمنتائج 
كالتصكر العاـ لممكقؼ، كميارة الاستقراء تعرؼ عمى أنيا قدرة الطالب عمى الإستنتاج مف خلبؿ 

ص كبالتالي فإف للبستقصاء المكجو أثر كبير في التعامؿ مع حيثيات أك جزئيات أك شكاىد الن
 تنمية ميارة الاسقراء لدل طالبات المجمكعة التجريبية.

)لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  :والتي نصت عمى سادسةمناقشة الفرضية ال
(α=0.05بيف متكسطات ميارة الاستنباط لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبي ) ة في

 الاختبار البعدم(.

( بيف α=0.05)لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )يلبحظ مف نتائج الدراسة أنو 
متكسطات ميارة الاستنباط لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية في الاختبار البعدم 

 كلصالح المجمكعة التجريبية.
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ذلؾ إلى  أف الاستقصاء المكجو لو دكر في الكصكؿ إلى  الإستنتاجات بشكؿ عاـ مف  لكقد يعز 
خلبؿ التعامؿ مع حثيثيات المكقؼ كصكلان إلى  التصكر العاـ أك عكس ذلؾ، كبالتالي فالاستقصاء 
المكجو يسعى أف يصؿ المتعمـ لنتيجة نيائية مف خلبؿ عناصر الحدث أك المكقؼ، فالاستقصاء 

مـ المتعمـ البحث كالكصكؿ إلى  المعارؼ مف خلبؿ كضعو أمامو النتيجة النيائية أك المكجو يعن 
المكقؼ ككؿ أك التصكر النيائي لممكقؼ كيطمب منو أف يحممو ليصؿ إلى  عناصره كجزيئاتو 
كبذلؾ فأنو ينمي عند المتعمـ ميارة تسمى ميارة الاستنباط التي تعرؼ عمى أنيا قدرة الطالب عمى 

اج مف خلبؿ التعامؿ مع التصكر العاـ لمكصكؿ مف خلبلو إلى  حثيثيات أك جزيئات الإستنت
 النص.

 :نيمناقشة نتائج السؤاؿ الثا

ما أثر برنامج تعميمي قائـ عمى الاستقصاء المكجو في الدافعية نحك تعمـ العمكـ لدل طمبة الصؼ 
 التاسع الأساسي في نابمس؟

  الصفرية الآتية: إختبار الفرضيةتـ  نيجابة عف السؤاؿ الثاكللئ

( بيف متكسط الدافعية نحك تعمـ α=0.05)لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )
 العمكـ لدل طالبات المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية(.

( بيف α=0.05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )يلبحظ مف نتائج الدراسة أنو 
 كسط الدافعية نحك تعمـ العمكـ لدل طالبات المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية.مت

أك  الداخمية العكامؿ سكاء إف الدافعية لمتعمـ كما تـ استخلبصيا مف الإطار النظرم ىي مجمكعة
يسعى  فبيااختؿ،  الذم التكازف إعادة أجؿ المتعمـ لمقياـ بأمر معيف أك مف تحرؾ التي الخارجية

صاء المكجو كطريقة الاستق داخمية. رغبات أك حاجات لإرضاء ىدؼ معيف إلى المتعمـ لمكصكؿ
ؿ لديو تعمـ حالو مف عدـ التكازف عند طرح عميو مشكمة تحتاج الى حؿ كبالتالي تشكّ تكلد لدل الم

ة أثبتت عمى رغبة في حميا كىذا ما يسمى بالدافعية. عمى الرغـ مف ذلؾ، إلّا أف نتائج ىذه الدراس
أنو لا يكجد أثر لطريقة الاستقصاء المكجو في تنمية دافعية الطالبات نحك العمكـ كقد يعزك ذلؾ 
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عتبر مف اخؼ أنكاع الاستقصاء قدرةن عمى لذم يكا الاستقصاء بنكعو المكجوأنو تـ استخداـ  الى
كبالتالي يكجد صعكبة في تغير  حيث أف الطالب لا يعتمد عمى نفسو كميان فييا المتعمـ دافعيةتغيير 

فتقار المتعممات الى الباحث ىذه النتيجة أيضان عمى إ . كقد يعزكـك نحك تعمـ العم دكافع ىذا المتعمـ
طار النظرم، فمنيف مف لا يمتمكف حب لمتعمـ التي تـ التطرؽ ليا في الإبعض مصادر الدافعية 

لا يمتمكف الثقة في امتلبكيف كفاية  استطلبع كافي لمتعمـ أك لحؿ مشكمة تعترضيف، كبعضيف
كف م، كمنيف لا يمتذاتيو حكؿ قدرتيف عمى الكصكؿ لحؿ كبالتالي ليست لدييف دافعية لمتعمـ

نما يذىبف الى المدرسة ككاجب تفرضو كزارة التربية كالتعمـ  إتجاىات مف الأصؿ نحك التعمـ كا 
م طريقة تدريس في تنمية دافعية المتعمـ بأفتقار الطالبات ليذه المصادر قد يمنع قدرة أك ، عمييف

 حك التعمـ عامة كنحك العمكـ خاصة.ن

 التوصيات والمقترحات:

 التوصيات:

أشارت نتائج الدراسة إلى أىمية استخداـ طريقة الاستقصاء المكجو في تدريس مبحث العمكـ لمصؼ 
الطالبات كفي دافعيتيف نحك العمكـ، التاسع الأساسي في مديرية نابمس في تنمية التفكير الناقد لدل 

 كبناءن عمى نتائج الدراسة يكصي الباحث بما يمي:

استخداـ طريقة الاستقصاء المكجو في التدريس لما لو مف أثر في تنمية التفكير الناقد لدل  -
 المتعمـ.

أثناء استخداـ طريقة  كتقكيـ الحجج رضياتالف صكغالتأكيد عمى تنمية ميارة ميارات  -
 في التدريس لمادة العمكـ لما ليذه الميارة في التعمـ البنائي. صاء المكجوالاستق

أف تتضمف برامج إعداد المعمـ قبؿ الخدمة كأثنائيا التدريب عمى استخداـ طريقة  عمىد يالتأك -
 الاستقصاء المكجو.
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 المقترحات:

 إجراء أبحاث كدراسات حكؿ مكاد أُخرل كمراحؿ تعميمة مختمفة. -

 دراسات مقارنة بيف التفكير الناقد كالتفكير الإبداعي. إجراء -
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 المصادر والمراجعقائمة 

 عماف: دار ،1. طالرياضيات تدريس أساليب(. 2010صلبح عبد المطيؼ ) أسعد، أبك -
 .كالتكزيع الشركؽ لمنشر

عمميات العمـ وميارات التفكير المستنبطة مف القرآف (. 2011أبك جحجكح، محمد يحيى ) -
.  .325-277(، 1)19مجمة الجامعة الإسلامية،  الكريـ وتطبيقاتيا في تدريس العموـ

ميارارت  بعض تنمية في سكماف إستراتيجية استخداـ أثر(. 2012مصطفى ) ركمية، أبك -
كمية  منشكرة، ماجستير غير رسالة .عشر آداب الحادي الصؼ طلاب لدى الرياضي التفكير
 .فمسطيف ،الإسلبمية الجامعة التربية،

 دار كائؿ عماف: ،وتعميميا المدرسية الرياضيات منياج تطوير(. 2010) كامؿ فريد زينة، أبك -
 .كالتكزيع لمنشر

درجة توظيؼ معممي العموـ والجغرافيا لمبادئ (. 2013أبك سنينة، عكدة،  عياش، آماؿ ) -
مدارس وكالة الغوث النظرية البنائية الاجتماعية في تدريبيـ في مرحمة التعميـ الاساسي في 

 .2648-2610(. 12) 27. مجمة جامعة النجاح للابحاث. الدولية في الاردف

أثر استخداـ استراتيجية تدريس األقراف عمى تنمية ميارات التفكير (. 2010أبك شعباف، نادر) -
. الناقد في الرياضيات لدى طالبات الصؼ الحادي عشر قسـ العموـ الانسانية )الادبي( بغزة

 .رسالة ماجستير غير منشكرة، الجامعةالاسلبمية، فمسطيف

عمى  )Infographics (أثر استخداـ الانفوجرافيؾ(. 2015ابك عصبة، شيماء محمد ) -
، وعمى اتجاىاتيف ودافعيتيف نحو تعمميا  تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الأساسي في العموـ

 النجاح الكطنية، فمسطيف. . رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة في محافظة سمفيت

المقروئية: ماىيتيا وأىميتيا وكيفية قياسيا (. 2015ابك عمشة، خالد حسيف ) -

https://www.alukah.net/library/0/83809/ 

https://www.alukah.net/library/0/83809/
https://www.alukah.net/library/0/83809/
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الفيزياء الفمسطيني ميارات التفكير الناقد المتضمنة في منياج (. 2011ابك ميادم، صابر ) -
 .528 -483(، 2) 13، مجمة جامعة الازىر بغزة. لممرحمة الثانوية ودى اكتساب الطمبة ليا

عمى  القدرة تنمية عمى الموجو الاستقصاء باستخداـ التدريس أثر( "2010يكسؼ) الأخرس، -
رسالة  ،" الأردف في الأساسي العاشر الصؼ طمبة لدى المشكلات وحؿ الرياضية النمذجة
  .الأردف الأردنية، الجامعة التربية، كمية ،)منشكرة غير( ماجستير

ميارات التفكير المنتج المتضمنة في محتوى مناىج (. 2016الأسمر، آلاء رياض ) -
. رسالة ماجستير غير الرياضيات لممرحمة الساسية العميا، ومدى اكتساب طمبة الصؼ العاشر ليا

 سطيف.منشكرة، الجامعة الاسلبمية، فم

فاعمية استخداـ التعمـ المدمج في تدريس مقرر التوجيو (. 2019الاسكد، الزاىرة عمي ) -
والإرشاد التربوي في تنمية التحصيؿ والدافعية لمتعمـ لدى طالبات السنة الثانية عموـ الترية 

 .120 – 97،  7، المجمة العربية لمعموـ التربوية والنفسية. بجامعة الوادي

أثر التدريس بمنحى الصؼ المقموب (. 2018دالله، الحكسنية، ىدل)امبكسعيدم، عب -
(Flipped Classroom)  في تنمية الدافعية لتعمـ العموـ التحصيؿ الدراسي لدى طالبات الصؼ

 .1604-1569(، 8) 32 مجمة جامعة النجاح للأبحاث. التاسع الاساسي

 .topic-https://ictuse.yoo7.com/t3220(. الاستقصاء الموجو 2012البدجي، سعاد ) -

أثر استراتيجيتي الاستقصاء الفردي والاستقصاء التعػاوني فػي (. 2006البعجاكم، آماؿ ) -
اكتسػاب ميارات الاتصاؿ والتحصيؿ في الرياضيات لدى طالبات المرحمة الأساسػية المتوسػطة 

 .، رسالة دكتكراه غير منشكرة، جامعة عماف العربية لمدراسات العميا، الأردفالأردففػي 

دور المرافقة الوالدية في تنمية دافعية (. 2017-2016بف عمر، سعدية، بف لشيب، خكلة ) -
. -دراسة ميدانية ببعض الابتدائيات بمدينة الجمفة-التعمـ لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي 

 ماجستير غير منشكرة، جامعة زياف عاشكر الجمفة، الجزائر.رسالة 

https://ictuse.yoo7.com/t3220-topic
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. رسالة ماجستير غير مستوى الدافعية لمعمؿ(. 2012بف يحكـ،  سعيد،  بكنكة،  فكزية ) -
 منشكرة، جامعة قاصدم مرباح كرقمة، الجزائر.

ير استراتيجيتي مثمث الاستماع وخلايا التعمـ في تنمية التفك(. 2019تكفيؽ، أثر أنكر تقي) -
المجمة العربية لمعموـ . التخيمي لدى لاب الصؼ الثاني المتوسط ودافعيتيـ نحو مادة الادب

 . 54-13، 10، التربوية والنفسية

القرار لدى  واتخاذ السياسية بالمشاركة وعلاقتو الناقد التفكير(.  2018جبر، حساـ صالح ) -
 لجامعة الاسلبمية،  فمسطيف. ،  رسالة ماجستير غير منشكرة، االفمسطينية طمبة الجامعات

، عماف: دار 5. طمفاىيـ وتطبيقات -تعميـ التفكير(.  2011)جركاف، فتحي عبدالرحمف -
 .الفكر

الجيكرم، ناصر بف عمي، السعيدم، أحمد بف محمد، خطايبة، عبدالله محمد، كالبريكي، سعيد  -
اكتساب طلاب الصؼ اثر تدريس العموـ بطريقة الاستقصاء الموجو في (. 2011بف محمد )

 32. رسالة الخميج العربى، العاشر الاساسي لممفاىيـ العممية بنسؽ العموـ في سمطنة عماف
(119 ،)13-83. 

اثر استعماؿ طريقة الاستقصاء الموجو في تحصيؿ تلاميذ (. 2013جكاد، ميدم محمد ) -
ية الأساسية لمعموـ التربوية مجمة كمية الترب. الصؼ الرابع الابتدائي ودافعيتيمـ لتعمـ مادة العموـ

 .304-216(، 11، )والانسانية

 أنشطة استخداـ أثر.  (2016)خميس بف الله عبد سمطاف، أمبكسعيدم، بف إبراىيـ الحارثي، -
الأساسي  السابع الصؼ طالبات لدى العموـ مادة في المعرفة مراقبة عمى الناقد في التفكير
 .31-19(،1)10 قابوس، السمطاف جامعة -والنفسية التربوية الدراسات مجمة .مسقط بمحافظة
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أثر استراتيجية الاستقصاء الموجو بالحاسوب في تحصيؿ (. 2012الحرباكم، ركلا ادريس ) -
رسالة ماجستير غير منشكرة،  طمبة الصؼ العاشر الأساسي في التكنولوجيا واتجاىاتيـ نحوىا.

 جامعة القدس، فمسطيف.

 عماف: ،2. طتدريسية واستراتيجيات نظرية أسس الناقد والتفكير المغة (2010عمي ) الحلبؽ، -
 .كالتكزيع لمنشر المسيرة دار

، عماف: دار المسيرة 4طتصميـ التعميـ ) نظرية وممارسة(،  (.2008الحيمة، محمد محمكد ) -
 لمنشر كالتكزيع.

ة التحصيؿ فاعمية وحدة تعميمية وفؽ النظرية البنائية في تنمي(. 2016خالد، أمامة يكسؼ ) -
. رسالة والاتجاىات لدى تلامذة الصؼ الرابع مف التعميـ الأساسي في مادة الدراسات الاجتماعية

 ماجستير غير منشكرة، جامعة دمشؽ،  سكريا.

 عمى قائمة تدريسية رتيجية ا إست استخداـ أثر(. 2011) الله عبد ،عبابنة، محمد الخطيب، -
السابع  الصؼ طالبات لدى الرياضيات نحو والاتجاىات الرياضي التفكير عمى حؿ المشكلات

 .204 -189(، 1) 38التربوية،  مجمة دراسات العموـالأردف،  في الأساسي

باستخداـ الوسائط المتعددة في التحصيؿ وتنمية  اثر التدريس(. 2015خكالدة، ناصر احمد ) -
مجمة دراسات العموـ . ميارات التفكير الناقد في مبحث التربية الإسلامية لممرحمة الأساسية

 .1000 -983(، 3) 42، التربوية

تحصيؿ  في التعاوني والتعمـ الموجو الاستقصاء طريقتي أثر (.2010خكلو، البريفكاني ) -
، الأساسية التربية كمية أبحاث مجمة .الإسلامية التربية مادة في المتوسط الأوؿ الصؼ طلاب
10(1 ،)84-122. 
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ميارات التفكير (. 2016الركابي، كجداف عكدة، الجنابي، احلبـ حميد، حسف، مصطفى زىير ) -
، مجمة كمية التربية بالمنصورة النقاد لدى طمبة كمية التربية جامعة القادسية  المرحمة الرابعة.

(94) ،704- 722 . 

 مكتبة الفلبح لمنشر كالتكزيع. . عماف:التفكير الناقد والتفكير الابتكاري(. 2011رياف، محمد) -

الدافعية لمتعمـ والذكاء الانفعالي وعلاقتيما بالتحصيؿ (. 2015زكي، سيير، سرحاف، محمكد ) -
 جامعة الازىر، فمسطيف. . رسالة ماجستير غير منشكرة،الدراسي لدى طمبة المرحمة الاعدادية بغزة

 . القاىرة: عالـ الكتاب.ميارات التدريس(. 2002زيتكف، حسف حسيف ) -

 .وتدريسيا العموـ مناىج في المعاصرة العالمية الاتجاىات(. 2010محمكد ) عايش زيتكف، -
 .الشركؽ دار :عماف ،1ط

تعمـ العموـ لدى التفكير الاستدلالي وعلاقتو بالدافعية نحو (. 2015زيداف، عفيؼ حافظ ) -
     (،7)4التربوية الدولية المتخصصة،  المجمة. طمبة الصؼ الخامس في محافظة طولكرـ

107-121. 

 الإبداع دافعية تنمية في الموجو شبو الاستقصاء طريقة دور(. 2015زيداف، عفيؼ حافظ ) -
 التعميـ في لمبحوث العربية الجامعات اتحاد مجمة. الفمسطينية العممية الكميات طمبة لدى العممي
 .91-79(، 1)35العالي، 

، 1. طالاستراتيجيات الحديثة في طرؽ تدريس العموـ(. 2014السامرائي، نبيية صالح ) -
 عماف: دار المناىج لمنشر كالتكزيع.

، عماف: 1. طتنمية التفكير الناقد في الدراسات التاريخية(. 2016السبتي، رند عمي حسيف ) -
 ع.دار صفاء لمنشر كالتكزي
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 التدريس طرائؽ(. 2009) غساف قطيط، الخريسات، سمير، صكافطة، كليد، عادؿ، سلبمة، -
 .كالتكزيع لمنشر الثقافة دار: ، الأردف1ط معاصرة، تطبيقية معالجة العامة

. عماف: دار المػسيرة لمنػشر التعمـ المستمد إلػى الػدماغ(. 2004السمطي، ناديا سميح ) -
 كالتكزيع كالطباعة.

أثر طريقة رنكوؼ في تنمية التفكر الناقد عند طلاب الصؼ (. 2012سمماف، ساجدة داكد) -
 .387 – 332، مجمة العموـ التربوية والنفسية الرابع الادبي عند تدريس مادة المطالعة.

التعمـ التعاوني في  التفكير الناقد و الإبداعي: إستراتيجية(. 2006السميتي، فراس محمكد )  -
 ، عماف: جدار لمكتاب العالمي لمنشر كالتكزيع.1، ط تدريس المطالعة والنصوص الأدبية

عماف: دار  الاكلى، الطبعة ،"والتقويـ التدريس استراتيجيات" ( 2009) محمكد الشقيرات ، -
 .كالتكزيع لمنشر الفرقاف

جبريتور في التحصيؿ الدراسي أثر استخداـ برمجية ال(. 2017صالح، معالي زايد تركي ) -
. رسالة والدافعية نحو تعمّـ الرياضيات لدى طمبة الصؼ الحادي عشر العممي في محافظة نابمس

 .غير منشكرة، جامعة النجاح الكطنية، فمسطيفماجستير 

أثر برنامج تعميمي قائـ عمى المنظمات المتقدمة في التفكير (. 2017طقاطقو، منى محمد ) -
. رسالة والمفاىيـ البديمة في العموـ لدى طمبة الصؼ التاسع الاساسي في محافظة طولكرـالناقد 

 ماجستير غير منشكرة، جامعة النجاح الكطنية،  فمسطيف.

 عماف: الرضكاف ،1. طتنفيذىا تطويرىا تخطيطيا المناىج (.2013الله ) عبد حامد طلبفحة، -
 .لمنشر كالتكزيع

داـ المنحى التأممي في تدريس العموـ لمصؼ التاسع الأساسي أثر استخعابكدم، عريف ياسر.  -
. رسالة في مديرية طولكرـ في تنمية التفكير الإبداعي لدى الطمبة وفي اتجاىاتيـ نحو العموـ

 ماجستير غير منشكرة، جامعة النجاح الكطنية، فمسطيف.
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مى الذكاء الفكري فاعمية برنامج تعميمي في الرياضيات قائـ ع(. 2019عاشكر، محمد سميح ) -
مجمة . في تحسيف التفكير الناقد لدى الطمبة المكفوفيف في الصؼ العاشر الأساسي في عماف

 .296-289(،  42، )كمية التربية الأساسية لمعموـ التربوية والإنسانية

التفكير الناقد وعلاقتو بالتوافؽ الدراسي لدى عينة مف تلاميذ (. 2015عبد الحميد، شطة) -
. رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة قاصدم الثانية ثانوي دراسة ميدانية بمدينة الاغواطالسنة 

 كمرباح كرقمة، الجزائر.

 عماف: ،2ط. تعميـ التفكير ومياراتو تدريبات وتطبيقات عممية. (2009سعيد ) العزيز، عبد -
 التكزيع. ك لمنشر الثقافة دار

ونماذج  مفاىيمية الجودة أطر سياؽ في والتعمـ التعميـ استراتيجيات(. 2011) كليـ عبيد، -
 .كالتكزيع لمنشر المسيرة عماف: دار ،2ط تطبيقية.

، الككيت: مكتبة الفلبح 1. طالتفكير والمنياج المدرسي(. 2003)  عزك كليـ، كعفانة، عبيد، -
 لمنشر كالتكزيع.

اكتساب المفاىيـ اثر استخداـ طريقة الاستقصاء الموجو في (. 2005العبيدم، ثائر سمماف ) -
. رسالة ماجستير غير العممية لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي في مادة العموـ العامة

 منشكرة، جامعة ديالي، العراؽ.

- ،  نماذج التفكير ميارات تنمية (2009بشارة، مكفؽ ) ،الجراح، عبدالناصرعدناف،  العتكـ
 .المسيرة دار عماف: ،2 ط .عممية وتطبيقات ونظريات

كزارة التربية كالتعميـ،  استراتيجية التدريس )الاستقصاء(. (.2017العجلبف،ميا صالح، ) -
 المممكة العربية السعكدية. 

الذكاء الاجتماعي وعلاقتو بالتفكير الناقد وبعض (. 2009عسقكؿ، خميؿ محمد خميؿ ) -
 .غزة -الجامعة الإسلبمية  .المتغيرات لدى طمبة الجامعة
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عماف: صفاء  ،1ط، الحديثة في التدريس الفعّاؿ لاستراتيجياتا(. 2008عمي ) عطية، محسف -
 لمنشر كالتكزيع.

 ميارات تنمية في المقموب الصؼ استراتيجية استخداـ أثر  )2018) حمد العطيو، نكره -
      (،197، )والمعرفة القراءة مجمة. المجمعة بجامعة التربية كمية طالبات الناقد لدى التفكير

56 – 17. 

العلاقة بيف مستوى ميارات الاستقصاء وقدرات (. 2014العفيفي، منى، أمبكسعيدم، عبدالله ) -
مجمة . التفكير المنطقي لدى طمبة الصؼ العاشر الأساسي بمحافظة مسقط / سمطنة عماف

 .2521 – 2556(، 11) 28جامعة النجاح للأبحاث، 

أثر استخداـ دورة التقصي (. 2011كسميـ، محمد ) العفيفي، منى، أمبكسعيدم، عبدالله، -
في تنمية ميارات الاستقصاء لدى طالبات الصؼ  Cycle)  (Inquiry Coupled الثنائية

.  .327 – 356(، 4) 7المجمة الأردنية في العموـ التربوية،  التاسع الأساسي في العموـ

الى الدماغ في تنمية ميارات فاعمية تدريس التعمـ المستند (. 2018العقميمي، محمد طو) -
المجمة الدولية لتطوير  .التفكير الابداعي والدافعية لمتعمـ لدى الطلاب الموىوبيف بمحافظة جرش

 .115-97(، 16) 9 التفوؽ،

 عماف: الأىمية لمنشر كالتكزيع. 1ط. الدافعية(. 2010عكالمة، حابس ) -

 دار : عماف ،1 ط .تعميميو يجياتواسترات الناقد التفكير (.2011) تكفيؽ كليد العياصرة، -
 .كالتكزيع أسامة لمنشر

فاعمية الاسئمة الناقدة في تنمية ميارات التفكير الناقد في (. 2016الفالح، سمطانة بنت قاسـ ) -
     ،مجمة العموـ التربوية والنفسية. العموـ لدى طالبات المرحمة المتوسطة في مدينة الرياض

17 (2 ،)533- 561. 
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، دمشؽ: منشكرات 1. ططرائؽ التدريس العامة(. 2013الفكاؿ، محمد خير،سميماف، جماؿ ) -
 جامعة دمشؽ.

أثر استخداـ إستراتيجية الإستقصاء التأممُي في اكتساب المفاىيـ (. 2014قباجة، محمد زياد ) -
المجمة . الفيزيائية وتنمية الإتجاىات العممية لدى طمبة الصؼ السادس الأساسي في فمسطيف

  .12، "التربوية المتخصصة والمفيرسة "مجمة جامعة ورقمة في الجزائر

أثر استخداـ استراتيجية المتشابيات في تنمية عمميات العمـ (. 2010)القطراكم، جميؿ  -
رسالة ماجستير غير  وميارات التفكير التأممي في العموـ لدى طلاب الصؼ التاسع الأساسي.

 منشكرة، الجامعة الاسلبمية، غزة.

، 1، طوالتفكير والبحث التعمـ ميارات تنمية(. 2013محمد ) غزالة، أحمد، أبك القكاسمة، -
 .كالتكزيع لمنشر صفاء دار عماف:

. قياس الدافعية نحو التعمـ لدى طالبات المرحمة الاعدادية(. 2016محمد، شيماء محمكد ) -
 .192 -161(، 6، )مجمة كمية التربية -المستنصريةالجامعة 

 البديمة المفاىيـ تعديؿ عمى البنائي التعمـ نموذج استخداـ أثر(. 2014مسعؼ، ناديو ابراىيـ) -
ماجستير غير منشكرة،   . رسالةالكثافة موضوع في الأساسي السابع الصؼ وتحصيؿ طالبات

 جامعة بيرزيت، فمسطيف.

عماف: دار البداية ناشركف  ،1. طتنمية ميارات التفكير(. 2011مصطفى، مصطفى ) -
 .كمكزعكف

 حؿ تنمية في الموجو الاستقصاء استراتيجية استخداـ أثر(. 2016المقيد، رانية خميؿ ) -
 الأساسي الصؼ الرابع طالبات لدى الرياضيات مبحث في الرياضي الرياضية والتفكير المسألة

 ماجستير غير منشكرة، جامعة الأزىر: فمسطيف. رسالةبغزة.  الغوث وكالة مدارس في
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 العموـ تدريس في كويست الويب استراتيجية استخداـ أثر ( 2016 ).أحمد صلبح الناقة، -
الجامعة  مجمة .الأساسي س الساد الصؼ طلاب لدى الناقد التفكير ميارات عمى تنمية
  .55-44(، 1) ،والنفسية لمدراسات التربوية الإسلامية

أثر التدريس بنموذج الاستقصاء في تنمية التفكير العممي (. 2014الياشـ، عبد الله عقمة ) -
مجمة العموـ  والاتجاىات الايجابية نحو القضايا البيئية لدى طمبة المرحمة الثانوية بدولة الكويت،

 .554-521(، 2) 15، التربوية والنفسية

دارة المرئية في مكاتب التربية والتعميـ في إمكانية تطبيؽ الإ(. 2015اليذلي، كاجد بف مطر) -
. رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة أـ القرل، منطقة مكة المكرمة وعلاقتيا بدافعية العامميف

 السعكدية.

، عماف: 1. طالاستقصاء والتدريس الاستقصائي في العموـ(. 2017الكىر، محمكد طاىر) -
 الجامعة الياشمية.
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 الملاحؽ

 (: أسماء المحكميف1ممحؽ)

 مكاف العمؿ المؤىؿ العممي التخصص الاسـ الرقـ
 جامعة النجاح الكطنية دكتكراه تدريس الكطرؽ مناىج  صلبح ياسيف 1
 جامعة النجاح الكطنية دكتكراه تدريسالمناىج كطرؽ  محمكد رمضاف  2
 جامعة النجاح الكطنية دكتكراه القياس كالتقكيـ عبد الكريـ ايكب 3
 جامعة النجاح الكطنية دكتكراه المناىج كطرؽ التدريس سييؿ صالحة 4
 النجاح الكطنية جامعة دكتكراه الإدارة التربكية حسف تيـ 5
 جامعة النجاح الكطنية ماجستير الارشاد النفسي شادم أبك الكباش 6
 معممة/ قمقيمية ماجستير أساليب تدريس العمكـ عبير شكشة 7
 نابمس /معممة بكالكريكس فيزياء ثريا شاىيف 8
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 (2ممحؽ)

 اختبار ميارات التفكير الناقد في العموـ

 التفكير الناقد إختبار

  عزيزتي الطالبة ...

يارات التفكير الناقد التي يضـ ىذا الاختبار مجمكعة مف الأسئمة التي صُممت لقياس بعض م
بيا، كىذه الأسئمة مكزعة عمى خمسة مجالات مستقمة كؿ مجاؿ يتضمف ميارة مف ميارات  يتتمتع

سكؼ تستخدـ لأغراض  أف إجاباتؾِ  كأُعممؾِ بة عمى أسئمة الإختبار؛ التفكير الناقد، راجيف الإجا
 . البحث العممي فقط

 .كشكران لتعاكنؾ

 الباحثة

 ىند اسماعيؿ قاسـ

 

 الأسـ:........................................................  

 45التاريخ:......................................................              زمف الاختبار:
دقيقة الشعبة:......................................................             علامة 

 علامة 100الاختبار: 
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 مف الشكؿ التالي ىؿ سترل عيف الملبحظ ضكء الشمعة اـ لا؟ فسر اجابتؾ . .1

 

 في ليالي الشتاء، فأنؾِ ترم ضكء البرؽ كمف بعده تسمعي صكت الرعد. فسرم ذلؾ. .2

 في الشكؿ المجاكر جياز البيريسككب كىك مف التطبيقات عمى خاصية إنعكاس الضكء.  .3

 ليسير الضكء في مساره، ◦45زاكية ميؿ كؿ مرآة عف الجدار الداخمي في البيريسككب 

 فسرم ذلؾ. 

 

 

 

في يكـ صيفي مشمس ذىب عمر مع عائمتو إلى السباحة، كقبؿ نزكليـ الى حكض  .4
السباحة كقعت قطعة نقدية مف يد عمر في الماء،  فرآىا قريبة منو فانزؿ يده لإحضارىا 
فمـ يستطع الكصكؿ الييا. فسرم سبب رؤية عمر لقطعة النقد قريبة منو؟ كماذا يطمؽ عمى 

 ىذه الظاىرة؟ 

 المقعرة في العيف السحرية للؤبكاب الخارجية لممنازؿ، فسرم.تستخدـ العدسة  .5
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 ؟في الشكؿ التالي، حدث اعتاـ لمقمر. ماذا تتكقع اف يككف السبب .1

 

سـ، كىك أطكؿ شخص في عائمتو، قررت العائمة التخمص مف مرآة  180محمكد  طكؿ .2
سـ لشراء مرآة تتناسب مع طكؿ محمكد. لكف محمكد أقنع عائمتو بأنيـ  80قديمة طكليا 

ليسكا في حاجة الى التخمص منيا، كأنو بالمرآة المكجكدة يستطيع جميع افراد اسرتو كىك 
 رؽ التي فكر بيا محمكد لكضع المرآة؟معيـ  رؤية صكرىـ كاممة. ما الط

مف خلبلو رسـ  مساران  فيما يمي جدكؿ يبيف معامؿ الانكسار لبعض الأكساط، حاكلي  .3
 مقترحان  لمشعاع الضكئي اثناء اختراقو لممكاد المبينة في الشكؿ التالي.

 

ذا في الشكؿ التالي ثلبث مرايا مستكية، كضعت عمى ثلبثة اكجو مف محيط المربع، فإ .4
سقط شعاع عمى المرآة )أ( كما في الشكؿ، ما مسارات الشعاع الضكئي 

  المنعكس.                                    
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 بالاستعانة بيذه القصة أجب عف السؤاؿ أدناه  .5

طمبت سعاد مف جدتيا أف تسمع ليا قصيدة مطمكب منيا حفظيا، تناكلت جدتيا الكتاب 
لتستطيع القراءة، كتتبع ما تقكلو سعاد، لكنيا احست بالتعب، فطمبت كأخذت تبعده عف عينييا 

مف سعاد اف تحضر ليا نظارتيا، في تمؾ الاثناء كاف اخكىا شريؼ يقرأ بجانبيا، فطمبت منو 
اف يعطي الجدة نظارتو التي يستخدميا، فأخبرىا شريؼ بأف الجدة لـ تستطيع القراءة بنظاراتو، 

لتو، حينيا ادركت سعاد سبب تقريب شريؼ لمكتاب أثناء القراءة في لأف حالتيا مختمفة عف حا
 حاؿ عدـ استخداـ النظارة.

بأبعاد الجدة الكتاب عف عينييا كبتقريب شريؼ الكتاب مف عينيو عند عدـ  السؤاؿ:    
 استخداميما النظارة، ايف تتكقع أف  تتجمع الاشعة بالنسبة لمشبكية عند: شريؼ، الجدة؟

 المنبعثة مف العيف. ما مدل صحة ىذه العبارة؟ ـ اعتمادان عمى أشعة الضكءالإبصار يت .1

في رأيؾ، أمّ مف الزكايا أ، ب، ج، د ىي زاكية السقكط؟ كزاكية الانعكاس؟ حسب الشكؿ  .2
 المجاكر:

 

 

 

 مف الشكؿ كالجدكؿ أدناه، أمّ المسارات )أ، ب، ج( يبيف إنكسار الضكء؟ .3
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 الإنكسار كمعامؿ الإنكسار طردية اـ عكسية؟ ىؿ العلبقة بيف زاكية  .4

 

 

 

 

 ما مدل صحة تسمية العدسة المحدبة بالعدسة اللبمّة؟ .5

 

 

 

 

لديؾ مجمكعة المكادالآتية: كرؽ، خشب، زيت، كرتكف، قطعة بلبستيؾ، زجاج، حجر، ماء  .1
 نقي، ماء غير نقي

 تمريرىا لمضكء عند استخداـ مصباح ضكئي. حددم أنكاع ىذه المكاد  حسب

في المرايا الكركية )المحدبة كالمقعرة(، ما العلبقة بيف تجمع الضكء المنعكس عمى الحاجز  .2
 كطبيعة البؤرة لكؿ نكع؟

مف صفات الخياؿ المتككف في كؿ حالة مف الحالات التالية لممرايا المحدبة، ما القاعدة التي  .3
 تكصمت الييا؟
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 اؿ: ..............................صفات الخي

 

 

 صفات الخياؿ: ..............................

 القاعدة: ...........................................

 بالاستعانة بيذه القصة أجب عف الأسئمة أدناه 

يبعده طمبت ىالة مف جدىا أف يسمع ليا قصيدة مطمكب منيا حفظيا، تناكؿ جدىا الكتاب كأخذ 
عف عينيو ليستطيع القراءة، كيتبّع ما تقكلو ىالة، لكنو احسّ بالتعب، فطمب مف ىالة أف تحضر لو 
نظارتو، في تمؾ الأثناء كاف أخكىا إسماعيؿ يقرأ بجانبيا، فطمبت منو اف يعطي الجد نظارتو التي 

لة الجد مختمفة عف يستخدميا، فأخبرىا إسماعيؿ بأف الجد لف يستطيع القراءة  بنظاراتو، لأف حا
 حالتو، حينيا أركت ىالة سبب تقريب إسماعيؿ لمكتاب أثناء القراءة في حاؿ عدـ استخداـ النظارة.

 ما عيب الإبصار الذم يعاني منو كؿ مف : إسماعيؿ، الجد؟ .4

 ما العدسة المستخدمة في نظارة كؿ مف: إسماعيؿ، الجد؟ .5
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طالبة غير مقتنعة بأف الضكء شكؿ مف أشكاؿ الطاقة، كتريد أدلة عمى ذلؾ. قدمي ليا  آيماف .1
 بعض الأدلة عمى أف الضكء شكؿ مف أشكاؿ الطاقة.

 أستنتج مف الرسمة المجاكرة شركط تككف الظؿ؟ .2

 

 

قانكف الإنكسار الأكؿ ينص عمى أف "الشعاع الساقط كالشعاع المنكسر كالعمكد المقاـ عند  .3
 لسقكط  تقع جميعيا في مستكل كاحد"، اذكرم  طريقتاف نستدؿ مف خلبليا عمى ذلؾ؟نقطة ا

الشكؿ المجاكر يكضح إنعكاس الصكرة عمى المرآة المستكية. ما صفات الصكرة المنعكسة عف  .4
 المرآة المستكية التي يمكف إستنتاجيا مف ىذا الشكؿ؟

   

  

نكساراتيا.  .5 الشكؿ التالي ىك صكرة تكضيحية لما يحدث في العدسة لبعض الأشعة الساقطة كا 
 بناءن عميو أجيبي عما يمي:                            

 ما نكع العدسة؟ . أ

 ما طبيعة البؤرة؟ . ب

 ماذا يحدث لمشعاع المار بالبؤرة؟ . ت

 ما صفات الصكرة  المتككنة؟ . ث
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 (3ممحؽ)

.استبانة الدافعية نحو   العموـ

 استبانة لمدافعية نحو تعمـ مادة العموـ لدى طالبات الصؼ التاسع الأساسي

 ؛عزيزتي الطالبة

( فقرة، كالمطمكب منؾ الإجابة عف 27بيف يديؾ استبانة لمدافعية نحك تعمـ مادة العمكـ. تتككف مف )
عف الدرجة التي في العمكد الذم يعبر ×( جميع فقرات الاستبانة بدقة كمكضكعية ثـ كضع إشارة)

. عممان بأف إجاباتؾ ستعامؿ بسرية كافقتؾ عمى ما جاء في تمؾ الفقرةأنيا تصؼ مدل م متعتقد
 تامة كستستخدـ لأغراض البحث العممي فقط. 

 .كشكران لتعاكنؾ

 الباحثة

 ىند اسماعيؿ قاسـ.                     

.........                                          الأسـ:...............................................
 التاريخ:......................................................

 الشعبة:......................................................
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غير موافؽ  الفقرة الرقـ
 أبداً 
1 

 غير موافؽ
2 

 محايد
3 

 موافؽ
4 

 موافؽ تماماً 
5 

      عف باقي الحصص. أفضؿ حصة العمكـ  .1
. أُفضؿ القياـ بالعمؿ منفردان   .2       في مادة العمكـ
اىتمامي بمكاضيع العمكـ يؤدم إلى إىماؿ كؿ   .3

 ما يدكر حكلي.
     

أستمتع بالافكار الجديدة التي أتعمميا في مادة   .4
.  العمكـ

     

أتغيب مف حصص العمكـ بسبب مكاضيعيا   .5
 الصعبة.

     

6.  .       أشعر بالإنجاز عند اداء كاجبات العمكـ
أنحب القياـ بمسؤكلياتي في حصة العمكـ بغض   .7

 النظر عف الدكر الذم يُعطى لي.
     

أُكاجو المكاقؼ في حصص العمكـ بمسؤكلية   .8
 تامّة.

     

أشعر بأف غالبية المكاضيع التي تقدميا مادة   .9
 العمكـ مثيرة.

     

عني معممتي في حصص أُحب أف ترضى   .10
 العمكـ

     

11.  .       أتحمّؿ المسؤكلية في حصص العمكـ
أشعر بأف بعض الزملبء في حصص العمكـ   .12

 ىـ سبب المشاكؿ التي اتعرض ليا.
     

أشعر بالضيؽ أثناء أداء كاجبات مادة العمكـ   .13
 التي تتطمب العمؿ مع الزملبء في المدرسة.

     

. أحس باللآمبالاه  .14       أحيانان في أداء كاجبات العمكـ
ينتابني الرضى عندما أكتسب خبرات جديدة في   .15

.  العمكـ
     

أُفضؿ أف تككف أسئمة العمكـ ذكيَة تحتاج إلى   .16
 تفكير.

     

أُفضؿ أف أىتـ بالمكاضيع العممية عمى أم   .17
 شيءٍ آخر.

     

 أحرص عمى أف أتقيد بالسمكؾ الذم تتطمبو  .18
.  حصة العمكـ

     

19.  .       أىتـ بتنفيذ ما تطمب مني معممة العمكـ
أشعر بالثقة عندما اقكـ بشيء جديد في حصة   .20

.  العمكـ
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أقكـ بالكثير مف النشاطات العممية في   .21
 المدرسة.

     

أحس أف العمكـ تُكفر جكان مف الإنشغاؿ   .22
 المعرفي.

     

      الميارات العممية.أرل أف العمكـ مادة تنمي   .23
      أرغب بالاستفسار عف المعرفة العممية.  .24
      أىتـ بمتابعة الأحداث العممية الجديدة.  .25
العمؿ مع الزملبء في حصة العمكـ يمكنّني مف   .26

 الحصكؿ عمى علبمات أعمى.
     

أميؿ لمتعاكف مع زملبئي في حؿ كاجبات   .27
.  العمكـ
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 (4ممحؽ)

 تسييؿ ميمة
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 (5ممحؽ)

دليؿ المعمـ لتدريس الوحدة الخامسة )الضوء والحياة( مف كتاب العموـ لمصؼ التاسع الأساسي 
 الجزء الثاني وفقاً لطريقة الاستقصاء الموجو

 مقدمة

يمتاز العصر الذم نعيش فيو بسرعة التطكر كالتغير في شتى المجالات، حيث أصبح المتعمـ 
نتيجة ىذا التطكر المعرفي كالتقني أماـ كـ ىائؿ مف المعارؼ كالمفاىيـ الميارات المختمفة؛ كبما اف 

لذا فإف ىناؾ  طرائؽ التدريس كانت كلا تزاؿ ذات أىمّيّة خاصّة بالنسبة إلى عمميّة التدريس الصفّيّ،
تيدؼ إلى دمج ميارات التفكير، حاجة ممحة لمتجديد كالتطكير في طرائؽ كأساليب ككسائؿ تعمـ 

كتكاكب التطكر الحاصؿ في  في التدريس كتُعنى أيضان بدمج التعامؿ مع التقنية كالجكانب العمميّة
مشاكؿ حياتو كمكاكبة   جميع المجالات، لتنشئتو كاعداده ليككف مكاطنان صالحان قادر عمى مكاجعة

 التطكر المتسارع في المعرفة كالمعمكمات كالمفاىيـ.

يتطمب لتحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية التربكية معمّمان فعالان قادران عمى استخداـ أساليب تدريس 
مناسبة تساعده عمى اف اف يتعرؼ الطالب عمى المعارؼ كالمعمكمات كميارات بطريقة تجعمو 

فكمما كاف الطالب فاعمية لمادة الدراسية، كالنشاطات الصفية، كمع غيره مف الطالبات يتفاعؿ مع ا
كمما كانت الطريقة أفضؿ، كمف طرؽ التدريس التي يككف الطالب فييا ايجابيان فعالان كقادران عمى 

 إعماؿ عقمو متكيفا مع كاقعو كعصره طريقة الاستقصاء المكجو.

لمرشػد الػذم سػيقكـ بإرشػادؾ إلػى كيفيػة اسػتخداـ طريقة الاستقصاء يعتبػر دليػؿ المعمػـ بمثابػة ا
، التػي تػساعد فػي تػسييؿ عممػؾ أثنػاء تػدريس الكحػدة الثانية مػف كتػاب  المكجو فػي تػدريس العمػكـ
العمػكـ لمػصؼ التاسع ) الضكء كالحياة ( مػف خػلبؿ تػدريب المعمػـ لمطمبػة عمػى كيفيػة البحث 

تقصي بتكجيو منو. كتضع الباحثة ىذا الدليؿ بيف يديؾ، كتقدـ لؾ اجتيادات كارشادات كتترؾ كال
لؾ المجاؿ لإظيار قدراتؾ كخبراتؾ كابداعاتؾ في كضع البدائؿ أك الأنشطة المتنكعة أك إضافة 

 ويتضمف الدليؿ:الجديد إلى المحتكل، 
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 . نبذة عف طريقة الاستقصاء المكجو.1

 كحدة..أىداؼ تدريس ال2

 .الخطة الزمنية المقترحة لتدريس الكحدة المختارة.3

.تخطيط كتنفيذ الدركس بطريقة الاستقصاء المكجو  لتنمي ميارات التفكير الناقد الدافعية نحك 4
 تعمـ العمكـ  لدل طالبات الصؼ التاسع حيث تضمنت خطة كؿ درس عمى ما يمي:

 الاىداؼ السمككية لكؿ درس. -

 بة لتنفيذ الأنشطة.الادكات المطمك  -

 إجراءات تنفيذ الدرس. -

 التقكيـ النيائي لمدرس. -

 نبذة عف طريقة الاستقصاء المكجو. 

 التفكير تطكير عمى بحيث تعمؿ النشط، التعمـ إحداث إلى تيدؼ تعميمية طريقة الاستقصاء يعتبر
 تنظيـ المعرفة خلبؿ مف  الفرد لدل العممي استخداـ عمميات العقؿ كميارات البحث عف المعارؼ

 حقيقية مشابية، فيي بذلؾ  تعطييـ مكاقؼ كتطبيقيا عمى كالتكصؿ للبستنتاجات الأفكار كتكليد
 بأنفسيـ اك بتكجيو مف معمميـ.  المجيكؿ كشؼ متعة ليعيشكا الفرصة

، حيث  يسيـ في تنمية التفكير العممي  فالاستقصاء المكجو مف الطرؽ الفاعمة في تدريس العمكـ
لمطمبة، كما أنو يكفر ليـ ممارسة طرؽ العمـ كعممياتو، فالطالب يقكـ بنفسو بالتقصي كالاكتشاؼ، 

ككيف كفيو يسمؾ المتعمـ سمكؾ الباحث الصغير مف خلبؿ تنفيذ خطكاتو  في تحديده لممشكمة، كت
الفرضيات، كجمع المعمكمات. كما أف الطالب يقكـ بمجمكعة مف العمميات العقمية خلبلو، فيك مف 
يلبحظ كيقيس، كيصمـ تجارب ليختبر فييا صحة فرضياتو، ثـ يختبر ىذه الفرضيات، كيتكصؿ 
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كمعتمدٍ إلى النتائج كيكظؼ نتائجو في مكاقؼ مشابية. بذلؾ يسيـ الاستقصاء  في بناء متعمٍـ كاثؽٍ 
 عمى نفسو، مع إكسابو شعكران بالانجاز، كالاحتراـ لمعمـ كلذاتو.

 خطكات الاستقصاء المكجو:

 الأسئمة. كطرح التفكير عمى كيحثيـ اىتماميـ يثير تعميميا مكقفا الطمبة أماـ المعمـ يعرض .1

 .المناسبة التعمـ مصادر كاختيار الكقت، تحديد خلبؿ مف البحث لعممية التخطيط .2

 أك المكقؼ في لمتفكير حدة عمى طالب كؿ يتمعف لكي الكقت القميؿ مف لمطمبة المعمـ يترؾ .3
 )المشكمة( المكقؼ حؿ في بعد فيما يكظفيا مف المعمكمات منظكمة متربطة كيككف المشكمة

 كالاستقصاء. البحث مكاصمة عمى كتشجيعيـ ليـ متابعةالمعمـ المساعدة .1

 .عمى سؤالواستجابات الطمبة  بتسجيؿ يقكـ المعمـ .2

 .إلييا تـ التكصؿ التي بالمكضكع كمناقشة النتائج المرتبطة الاجابات تحديد .3

 النتائج كتعميميا. إلى التكصؿ عمى الطمبة مساعدة .4
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 اىداؼ الوحدة:

 اف تحدد خصائص الضكء. .1

 اف تستنتج قانكف الانعكاس الاكؿ عمميان. .2

 اف تطبؽ قانكف الانعكاس الاكؿ رياضيان. .3

 تمييز خصائص المرايا الكركية.اف  .4

 اف تستنتج قانكف المرايا العاـ عمميان. .5

 اف تطبؽ قانكف المرايا العاـ رياضيان. .6

 اف حدد مكاقع الاخيمة المككنة لممرايا الكركية بالرسـ. .7
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 اف تطبؽ قانكف الانكسار " قانكف سنؿ" رياضيان. .8

 اف تحدد خصائص الاخيمة المتككنة خلبؿ العدسات. .9

 مكاقع الاخيمة المككنة خلبؿ العدسات بالرسـ.اف تحدد  .10

 رسـ الاخيمة المتككنة خلبؿ العدسات. .11

 اف تفسر ظكاىر طبيعية استنادان الى خصائص الضكء. .12

 اف تدرس كيفية عمؿ بعض الاىزة البصرية. .13

اف تنفذ مشركع ضكئي لو كضيفة في سياؽ حياتيا. متستفيدةن مف افكار الكحدة، بالتعاكف  .14
 مع الزملبء. 
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 الخطة الزمنية المقترحة لتدريس الوحدة:

 التاسع الأساسي الصؼ:           العموـ والحياةالمبحث: 

عدد  موضوع الدرس الوحدة 
 الحصص

الفترة 
 ملاحظات الوسائؿ والمصادر المقترحة الزمنية

سة
خام

ال
 

خصائص الضوء 
إلى  6/3 6 وطبيعتو

13/3 
مرايا متنكعة الانكاع 
كالأشكاؿ، عدسات متنكعة، 
بيركسككب، فيديكىات، 

 أكراؽ عمؿ .

الاسراء  3/4
 كالمعراج

انعكاس الضوء 
إلى  14/3 8 وتطبيقاتو

25/3 

إلى  26/3 +امتحاف5 انكسار الضوء
2/4 

ظواىر وتطبيقات عمى 
 8 انكسار الضوء

إلى  4/4
15/4 
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 حصص 6الدرس الأوؿ: خصائص الضوء وطبيعتو.                            عدد الحصص: 

 أىداؼ الدرس:

 أف تتوصؿ الطالبة لخصائص الضوء وطبيعتو. .1

 اف تفسر رؤية الاجساـ وتربطيا بالضوء. .2

 أف تصنؼ الطالبة المواد حسب نفاذيتيا لمضوء. .3

 أف تتعرؼ الطالبة عمى الظؿ وشروط تكونو. .4

 الطالبة بيف ظاىرتي خسوؼ القمر وكسوؼ الشمس وتفسرىما بالرسـ. أف تميز .5

: تكزع المعممة الطالبات الى مجمكعات ثـ تعرض عمييـ صكر كفيديكىات ذات صمة التمييد 
 بمكضكع الدرس مع ربطيا بما يتلبئـ مع حياتيـ.

 العرض:

مف الصكر التي تـ فتفكـ المعممة طرح اسئمة عمييف تحث عمى التفكير كالبحث عف كؿ صكرة  
عرضيا. تترؾ الطالبات لمدة دقيقتيف بعد كؿ سؤاؿ سؤاؿ لمتشاكر فيما بينيما كمجمكعات كلتسجيؿ 
اجاباتيـ، ثـ تطمب المعممة مف كؿ مجمكعة الاجابة عف السؤاؿ بحسب ما تـ التكصؿ اليو فيما 

الاجابات كتأكيد الصحيح بينيـ كتسجيؿ اجاباتيف عمى السبكرة، ثـ مناقشة المعممة الطالبات حكؿ 
 منيا ثـ تسجيؿ التعميـ الذم تـ التكصؿ اليو كأجابة نيائية عمى السبكرة. 

تأخذ المعممة الطالبات الى مختبر الحاسكب كتكزع الطالبات الى مجمكعات. سيتـ اعطاء كؿ 
( سير الضكء. يحيث سيتـ تنفيذه عمى شكؿ نشاط 1( لتنفيذ نشاط رقـ )1مجمكعة كرقة عمؿ)

 فاعمي عمى اجيزة الحكاسيب مستخدميف الرابط التالي: ت

aspx?tp=210&GradeID=7&SubID=210&ID=6(http://www.areeg.org/show.

511&typ=tdy_210_2&ptp=2&try=try_210_2#.XI2kbiLXLIW   حيث تككف )

file:///C:/Users/bookstore/Downloads/(http:/www.areeg.org/show.aspx%3ftp=210&GradeID=7&SubID=210&ID=6511&typ=tdy_210_2&ptp=2&try=try_210_2%23.XI2kbiLXLIW
file:///C:/Users/bookstore/Downloads/(http:/www.areeg.org/show.aspx%3ftp=210&GradeID=7&SubID=210&ID=6511&typ=tdy_210_2&ptp=2&try=try_210_2%23.XI2kbiLXLIW


113 

 

الأداء كالملبحظة كالتفسير ككتابة -كؿ مجمكعة عمى جياز حاسكب كاحد، كيتـ تقسيـ المياـ 
دقائؽ.  7د عمى أعضاء المجمكعة، لتقكـ بأنياء التجربة بع -التقرير كقرآءتو عمى المجمكعات

تبقى المعممة خلبؿ اداء المجمكعات تسير بيف الطالبات لمتأكد مف استطاعتيف جميعان اداء التجربة 
كتكجيييـ في حالة عدـ قدرتيف عمى القياـ بأحد الخطكات. بأنتياء فترة اداء النشاط  تقكـ المعممة 

يع الاجابات عمى بجمع الاجابات مف كؿ مجمكعة حكؿ كؿ سؤاؿ في كرقة العمؿ كتسجيؿ جم
السبكرة مع مناقشة الطالبات حكؿ اجاباتيف كمدل صحة الاجابات التي تـ التكصؿ الييا، كالتكصؿ 

 بنياية النقاش الى تعميـ النتائج حكؿ مسار الضكء ككتابتيا عمى السبكرة.

 LCDتكزيع الطالبات الى مجمكعات، كتذكيرىـ بما تـ اخذه في الحصة الماضية كتحضير جياز 
( نفاذية الضكء خلبؿ الاجساـ. فتقكـ المعممة بأعطاء 2داخؿ غرفة الصؼ. لتنفيذ نشاط رقـ )

( كمكاد مختمفة مف حيث نفايتيا لمضكء، مصدر ضكء. لتقكـ  2المجمكعات كرقة عمؿ )
دقائؽ مف بدء العمؿ. خلبؿ اداء التجربة  7المجمكعات  بأداء التجربة كتعبئة كرقة العمؿ خلبؿ 

عممة بيف المجمكعات لترل مدل سرياف التجربة بشكؿ صحيح كتكجيو كؿ مف تراىا تسير الم
بحاجة،  لتتمكف كؿ مجمكعة مف متابعة التجربة بشكؿ سميـ. بعد انتياء كقت الاداء تطمب المعممة 
مف الطالبات المسؤكلات عف قرآءة تقرير كرقة العمؿ لمكقكؼ كقراءة ما تكصمت اليو المجمكعة مف 

تسجيؿ المعممة اجابات جميع المجمكعات، ثـ مناقشة المجمكعات بمدل صحة اجاباتيف  نتائج مع
 كابقاء الاجابات الصحيحة كالتكصؿ مف خلبليا الى تعميـ خصائص المكاد حسب نفاذيتيا لمضكء.

تكزيع الطالبات الى مجمكعات، كتذكيرىـ بخصائص الضكء. تقكـ المعممة بعرض بعض الصكر 
عاع الضكئي، كالظلبؿ، كسؤاؿ الطالبات بعدىا اسئمة تحثيـ عمى التفكير كالبحث، ذات العلبقة بالش

كتترؾ الطالبات لمدة دقيقتيف بعد كؿ سؤاؿ سؤاؿ لمتشاكر فيما بينيما كمجمكعات كلتسجيؿ 
اجاباتيـ، ثـ تطمب المعممة مف كؿ مجمكعة الاجابة عف السؤاؿ بحسب ما تـ التكصؿ اليو فيما 

اباتيف عمى السبكرة، ثـ مناقشة المعممة الطالبات حكؿ الاجابات كتأكيد الصحيح بينيـ كتسجيؿ اج
 منيا ثـ تسجيؿ التعميـ الذم تـ التكصؿ اليو كأجابة نيائية عمى السبكرة.
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لتعريؼ المعممة الطالبات بالظؿ كشركطو، تقكـ المعممة بأعتاـ غرفة الصؼ قدر الامكاف بأغلبؽ  
(، كمصباح يدكم عمى المجمكعات. لتقكـ   3قكـ بتكزيع كرقة عمؿ)الستائر كباب الغرفة، ثـ ت

دقائؽ مف بدء العمؿ. خلبؿ اداء التجربة  7المجمكعات  بأداء التجربة كتعبئة كرقة العمؿ خلبؿ 
تسير المعممة بيف المجمكعات لترل مدل سرياف التجربة بشكؿ صحيح كتكجيو كؿ مف تراىا 

ابعة التجربة بشكؿ سميـ. بعد انتياء كقت الاداء تطمب المعممة بحاجة،  لتتمكف كؿ مجمكعة مف مت
مف الطالبات المسؤكلات عف قرآءة تقرير كرقة العمؿ لمكقكؼ كقراءة ما تكصمت اليو المجمكعة مف 
نتائج مع تسجيؿ المعممة اجابات جميع المجمكعات، ثـ مناقشة المجمكعات بمدل صحة اجاباتيف 

 التكصؿ مف خلبليا الى تعميـ حكؿ شركط تككف الظلبؿ.كابقاء الاجابات الصحيحة ك 

تقكـ المعممة بتعتيـ غرفة الصؼ قدر الامكاف بأغلبؽ ستائر كباب الصؼ، كتعرض عمييف 
صكرتاف تبيف مف خلبليما مناطؽ الظؿ، ثـ تقكـ بتقسيـ الطالبات الى مجمكعات. تكزع المعممة 

(  4رة ككبيرة ثـ تكزع كرقة عمؿ لنشاط اثرائي)مجمكعة مف المصابيح اليدكية كاشكاؿ بأحجاـ صغي
لتعميـ الطالبات رسـ مناطؽ الظؿ، تترؾ المعممةالمجمكعات لتقكـ بأداء التجربة كتعبئة كرقة العمؿ 

دقائؽ مف بدء العمؿ. خلبؿ اداء التجربة تسير المعممة بيف المجمكعات لترل مدل سرياف  7خلبؿ 
اىا بحاجة،  لتتمكف كؿ مجمكعة مف متابعة التجربة بشكؿ التجربة بشكؿ صحيح كتكجيو كؿ مف تر 

سميـ. بعد انتياء كقت الاداء تطمب المعممة مف الطالبات المسؤكلات عف قرآءة تقرير كرقة العمؿ 
لمكقكؼ كقراءة ما تكصمت اليو المجمكعة مف نتائج مع تسجيؿ المعممة اجابات جميع المجمكعات، 

اجاباتيف كابقاء الاجابات الصحيحة كالتكصؿ مف خلبليا الى ثـ مناقشة المجمكعات بمدل صحة 
 التعرؼ عمى مناطؽ الظؿ ككيفية رسـ ظلبؿ الاجساـ.

داخؿ غرفة الصؼ. تقكـ المعممة بأخبار  LCDتكزيع الطالبات الى مجمكعات، كتحضير جياز 
عمؿ عمييف القياـ الطالبات حكؿ اىمية ألتزاميف بالتركيز التاـ عند عرضيا لمفيدكىيف لكجكد كرقة 

 بممئيا بعد العرض.

( عمى المجمكعات 5بعد العرض تكزع المعممة كرقة عمؿ بعنكاف ظاىرتا الخسكؼ كالكسكؼ )
دقائؽ لحميا.  7كتطمب منيـ الاجابة عف اسئمتيا بناءن عمى ما قامكا بمشاىدتو مع اعطاءىـ مدة 
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لمتأكد مف حدكث المشاكرات فيما  كخلبؿ قياميـ بحؿ كرقة العمؿ تسير المعممة بيف المجمكعات
بينيـ لحؿ كرقة العمؿ كمجمكعة كاحدة كمشاركة جميع الاعضاء. بعد انتياء الكقت المحدد تطمب 
المعممة مف الطالبات المسؤكلات عف قرآءة تقرير كرقة العمؿ لمكقكؼ كقراءة اجابات كؿ مجمكعة  

ـ مناقشة المجمكعات بمدل صحة كتسجيؿ المعممة اجابات جميع المجمكعات عمى السبكرة، ث
اجاباتيف كابقاء الاجابات الصحيحة كالرسـ الصحيح لمظلبؿ كالتكصؿ مف خلبليا الى تعميـ 

 تعريفي ظاىرتي خسكؼ القمر كسكؼ الشمس.

 عظمة تمخيص المعممة ما تعممو الطالبات كالتأكد مف تحقيؽ أىداؼ الدرس، مع تقدير التقويـ:
 الحسف المسمميف أمثاؿ كخاصة كجيكد العمماء العمـ الطبيعية كتقدير كالظكاىر في الككف الخالؽ

 .56الييثـ، كحؿ اسئمة الدرس صػ بف
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 حصص 8الدرس الثاني: انعكاس الضوء وتطبيقاتو.                           عدد الحصص: 

 أىداؼ الدرس:

 . شروطو وتبيف الانعكاس مفيوـ أف توضح .1

 . عمميّاً  الأوؿ الانعكاس قانوف أف تستنتج .2

 .رياضيّاً  الأوؿ الانعكاس قانوف أف تطبؽ .3

 . الكرويّة المرايا خصائص أف تميز .4

 . عمميّا   العاـ المرايا قانوف أف تستنتج .5

 . رياضيّاً  العاـ المرايا قانوف أف تطبؽ .6

 . بالرسـ المرايا الكروية في المكوّنة الأخيمة مواقع لأف تحدد .7

 التمييد:

المعممة الطالبات الى مجمكعات ثـ تعرض عمييـ صكر كفيديكىات ذات صمة بمكضكع تكزع 
 الدرس السابؽ)خصائص الضكء كطبيعتو(.

 العرض:

تفكـ المعممة بطرح اسئمة عمييف تحث عمى التفكير كالبحث عف كؿ صكرة مف الصكر التي تـ 
ما بينيما كمجمكعات كلتسجيؿ عرضيا. تترؾ الطالبات لمدة دقيقتيف بعد كؿ سؤاؿ سؤاؿ لمتشاكر في

اجاباتيـ، ثـ تطمب المعممة مف كؿ مجمكعة الاجابة عف السؤاؿ بحسب ما تـ التكصؿ اليو فيما 
بينيـ كتسجيؿ اجاباتيف عمى السبكرة، ثـ مناقشة المعممة الطالبات حكؿ الاجابات كتأكيد الصحيح 

 عمى السبكرة. منيا ثـ تسجيؿ التعميـ الذم تـ التكصؿ اليو كأجابة نيائية
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(عف أفضؿ المكاد التي تعكس الضكء الساقط عمييا، تكزع المعممة كرقة 1لمتكصؿ لإجابة نشاط )
( كالادكات اللبزمة عمى المجمكعات كتطمب منيـ اداء التجربة كحؿ الأسئمة التي تمي 6عمؿ )

عات لمتأكد مف الاداء مع اعطاءىـ مدة معينة. كخلبؿ قياميـ بالاداء تسير المعممة بيف المجمك 
قياميـ بالنشاط بالشكؿ الصحيح كمف ثـ التشاكر فيما بينيـ لحؿ كرقة العمؿ كمجمكعة كاحدة 
كمشاركة جميع الاعضاء. بعد انتياء الكقت المحدد تطمب المعممة مف الطالبات المسؤكلات عف 

ت بمدل صحة قرآءة تقرير كرقة العمؿ لمكقكؼ كقراءة اجابات كؿ مجمكعة ، ثـ مناقشة المجمكعا
 اجاباتيف كنقؿ الجدكؿ مف كرقة العمؿ عمى السبكرة كممئو بالاجابات الصحيحة لتأكيدىا.

كلتحقيؽ ىدؼ استنتاج الطالبات لقانكني انعكاس الضكء، تقكـ المعممة بعرض فيديك مبدئيان يكضح 
مف كؿ المفاىيـ الاساسية لإنعكاس الضكء كزكاياه كمف ثـ تعرض رسمة تحتاج لإكماؿ كتطمب 

طالبة بنقؿ الرسمة عمى دفترىا مع اكماؿ المطمكب منيا لمتأكيد عمى المفاىيـ التي تـ عرضيا 
( بعنكاف 7( فتكزع كرقة عمؿ )2بالفيديك السابؽ، لإتماـ ىدؼ الحصة تقكـ المعممة بأداء نشاط )

ت بيدؼ قانكنا انعكاس الضكء مع مجمكعة مف الادكات اللآزمة كالغير اللآزمة عمى المجمكعا
تنمية ميارة التصنيؼ عند الطالبات فتقكـ المجمكعات بأخنيار اللؤزـ منيا كاستخداميا لأجراء 

 10التجربة، كبعد الإجراء عمى الطالبات حؿ الاسئمة المرفقة في كرقة العمؿ خلبؿ زمف مدتو 
رير كرقة دقائؽ. بعد انتياء الكقت المحدد تطمب المعممة مف الطالبات المسؤكلات عف قرآءة تق

العمؿ لمكقكؼ كقراءة اجابات كؿ مجمكعة ، ثـ مناقشة المجمكعات بمدل صحة اجاباتيف 
 كالكصكؿ الى نصي قانكني انعكاس الضكء ككتابتو عمى السبكرة.

لمتعرؼ عمى الشؽ الثاني مف عنكاف الدرس تقكـ المعممة بعرض مجمكعة مف الصكر حكؿ المرايا 
ف الاسئمة منيا: المرايا التي تـ عرضيا مختمفة بأنكاعيا كما رأينا، بأنكعيا، كتسأؿ بعدىا مجمكعة م

صفات الاخيمة المتككنة في المرايا  فما أنكاع ىذه المرايا؟ كما استخداـ كفائدة كؿ منيا؟ ما
( فتكزع الطالبات عمى شكؿ 3عف السؤاؿ الاخير تقكـ المعممة بأداء نشاط ) المستكية؟ كللؤجابة

تقؼ  -1ازكاج كتطمب اف تككف إحداكـ تقؼ ممسكة المرآة كالأخرل تقؼ اماميا كتفعؿ التالي: 
يتبادلكا  -3تعرض غلبؼ كتابيا العمكـ عمى المرآة.  -2اماـ المرآة، ثـ تتحرؾ مقتربةن كمبتعدة.
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قياميـ بما سبؽ تطمب المعممة مف كؿ طالبة تمخيص ما حدث عمى دفترىا ثـ تسأؿ الأدكار. كبعد 
الطالبات بشكؿ عشكائي لقراءة تلبخيصيـ لاستنتاج صفات الاخيمة في المرايا المستكية ككتابتيا 

سـ مف المرأة المستكية 60اذا كقفت عمى بعد -عمى السبكرة لتأكيدىا. كبعدىا اعطاء سؤاؿ
 ككاجب بيتي. -كـ المسافة بيف خيالؾ)صكرتؾ( كمكاف كقكفؾ؟ المكضكعة أمامؾ.

لمتعرؼ عمى عدد الاخيمة المتككنة لجسـ بيف مرآتيف مستكيتيف، تعرض المعممة صكر تكضح 
( بعنكاف عدد الاخيمة 8كتؤكد كجكد عدد مف الاخيمة بكجكد مرآتيف مستكيتيف، ثـ تكزع كرقة عمؿ)

( ، كتطمب منيـ اداء 4، كالأدكات اللآزمة لأداء نشاط )المتككنة لجسـ بيف مرآتيف مستكيتيف
التجربة كحؿ الأسئمة التي تمي الاداء مع اعطاءىـ مدة معينة. كخلبؿ قياميـ بالاداء تسير المعممة 
بيف المجمكعات لمتأكد مف قياميـ بالنشاط بالشكؿ الصحيح كمف ثـ التشاكر فيما بينيـ لحؿ كرقة 

ركة جميع الاعضاء. بعد انتياء الكقت المحدد تطمب المعممة مف العمؿ كمجمكعة كاحدة كمشا
الطالبات المسؤكلات عف قرآءة تقرير كرقة العمؿ لمكقكؼ كقراءة اجابات كؿ مجمكعة ، ثـ مناقشة 
المجمكعات بمدل صحة اجاباتيف مع نقؿ الجدكؿ مف كرقة العمؿ عمى السبكرة كممئو بالاجابات 

 نكف عدد الاخيمة المتككنة لجسـ بيف مرآتيف مستكيتيف بينيما زاكية.الصحيحة لتأكيدىا كتعميـ قا

لأتماـ مفيكـ المرايا المستكية يتـ عرض تطبيقات عمييا مف الحياة اليكمية كالأختصاص بجياز 
البيرسككب كيتـ التكصؿ اليو مف خلبؿ سؤاؿ المعممة مجمكعة مف الاسئمة مكضحة فكائده 

مة: كيؼ يتمكف ربّاف الغكاصة كىي داخؿ الماء رؤية ما فكؽ سطح لأستنتاجيـ لمجياز كمف الاسئ
الماء دكف حاجة إلى الخركج مف الماء، كرؤية ما كراء جدار أك حاجز عالي لا يمكننا كصكلو، 
كرؤية ما يحدث في بعض التفاعلبت الكيميائية الخطيرة التي لا يمكف مشاىدتيا بصكرة مباشرة 

كيتـ بعدىا تمخيص تعريؼ يلبئـ مفيكـ البيريسككب كاستنتاج مقدار  كقريبة كالتفاعلبت النككية؟،
زاكية ميؿ كؿ مرآة عف الجدار الداخمي لمبيريسككب عند صنعو كمعرفة السبب في ذلؾ، ثـ تترؾ 

 المعممة جزء الأبداع لمطالبات في العمؿ بمجمكعات كنشاط اثرائي كصنع بيريسككب بسيط.
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تـ التعرؼ بشكؿ مبدئي عمى المرايا الكركية كانكاعيا، لمتعرؼ مف خلبؿ الصكر التي تـ عرضيا 
اكثر عمى ىذا النكع مف المرايا تقكـ المعممة بعرض فيديكىيف مكضحيف مفيكمي المرايا المحدبة 
كالمقعرة كبعض الخصائص التي تمييز كؿ منيما . كبناءن عمى مفيكـ المرايا الكركية تقكـ المعممة 

ة الخاصة بيا مكضحةن ذلؾ بالرسـ. كمف خصائص المفاىيـ الاساسية لممرايا بشرح المفاىيـ الرئيسي
في كؿ مف المرايا  -حقيقية، كىمية–الكركية طبيعة البؤرة ليا، كلتعرؼ الطالبات بطبيعة البؤرة 

( بعنكاف بؤرة المرآة 5( عمى الجمكعات لأداء نشاط) 9المحدبة كالمقعرة تكزع المعممة كرقة عمؿ)
مجمكعة مف الادكات اللآزمة عمى اف تقكـ المجمكعات باجراء النشاط كحؿ الاسئمة الكركية، ك 

التالية لو عف كرقة العمؿ لاستنتاج طبيعة البؤرة لنكعي المرآة الكركية. خلبؿ اداء النشاط تقكـ 
المعممة  بتكجيو المجمكعات التي تحتاج لممساعدة في الأداء، كبعد الانتياء مف اكماؿ كرقة العمؿ 
بأسئمتيا تطمب المعممة مف الطالبات المسؤكلات عف قراءة التقرير بكتابة اجاباتيف عمى السبكرة 
عمى اف تقكـ المعممة بعدىا بمناقشة نتائجيف ككتابة التعميـ حكؿ تعريؼ البؤرة كطبيعة بؤرة كؿ 

 مف المرآة المقعرة  كالمحدبة عمى السبكرة لتأكيد الأجابة الصحيحة.

خصائص المرايا المحدبة كالمقعرة كطبيعة بؤرتيا تقكـ المعممة بعرض مجمكعة  بعد التعرؼ عمى
مف الصكر كالفيديكىات التي تعرض الخياؿ المتككف مف انعكاس الضكء عف المرايا المقعرة 

ماذا لآحظت  كالمحدبة، كمف خلبليا كبكجكد مجمكعة مف الاسئمة مستخمصة مف الصكر منيا:
لممرآة:قريب جدان، بعيد جدان؟، حاكلي تمخيص صفات الخياؿ المتككف في عندما كاف الجسـ بالنسبة 

الحالات التي قمتِ بمشاىدتيا؟ كما علبقة الخياؿ ببعد الجسـ في المرايا المقعرة؟، تكقعي، لماذا يتـ 
استخداـ المرايا المقعرة في مصابيح السيارة الأمامية؟، لماذا يتـ استخداـ مرايا محدبة في المرايا 

جانبية لمسيارات؟. تستنتج الطالبات كجكد عدد مف الحالات تختمؼ فييا الأخيمة بصفاتيا، كبعد ال
ذلؾ يتـ تعميـ الطالبات خطكات تمثيؿ الأخيمة في المرايا المحدبة كالمقعرة في عدد مف الرسكمات 

ي التعرؼ التعميمية المتحركة بحيت تدؿ الطالبات عمى الاشعة االضكئية التي يمكف اف تساعدىا ف
عمى صفات الخياؿ في كؿ حالة مف الحالات كبنياية كؿ رسمة  تمخيص لمحالة كصفات الخياؿ 

 الناتج.
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لتطبيؽ ما تعممو الطالبات كتميص حالات المرايا الكركية كالتعرؼ عمى قانكف عاـ يسمى بقانكف 
مع الادكات كالقياـ مع ادخاؿ مرآة محدبة  67ب( صػ7المرايا العاـ  تقكـ المعممة اداء نشاط رقـ)

بكؿ خطكات المرآة المقعرة ايضان بالمرآة المحدبة مع قياـ طالبة بنقؿ الجدكؿ مف الكتاب المدرسي 
عمى السبكرة بحيث تككف كؿ مجمكعة مسؤكلة عف ممئ خانة صؼ كامؿ مف الجدكؿ الى اف يتـ 

صفات الخياؿ المتككف ممئ الجدكؿ كالخركج بتعميـ حكؿ علبقة بعد الجسـ عف المرآيا الكركية ك 
 كالذم يعرؼ بالقانكف العاـ لممرايا.

تمخيص أىـ الأمكر التي تـ استنتاجيا كالتأكد مف تحقيؽ اىداؼ الدرس جميعيا، كاعطاء التقويـ: 
( ككاجب بيتي ليختبركا انفسيـ كليقيمكا فيميـ تقيميمان 12، 11، 10الطالبات اكراؽ عمؿ اثرائية )

ؽ تمخيصية لكؿ ما تـ تعميميـ اياه بشكؿ منظـ متضمنة بعض الأسئمة ذاتيان،مع اعطاءىـ اكرا
 .71كالفراغات محتاجة لحؿ كاكماؿ، بالإضافة لحؿ اسئمة الدرس صػ
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 حصص+ إختبار يومي 5الدرس الثالث: انكسار الضوء.                       عدد الحصص: 

 أىداؼ الدرس:

 . شروطو انكسار الضّوء وتبيف مفيوـ أف توضح .1

 . عمميّاً  انكسار الضّوء الأوؿ قانوف أف تستنتج .2

 .رياضيّاً  الأوؿ انكسار الضّوء قانوف أف تطبؽ .3

 التمييد:

تكزع المعممة الطالبات الى مجمكعات ثـ تعرض عمييـ صكر كفيديكىات ذات صمة بمكضكع 
 الدرس دكف ذكر عنكاف الدرس.

 العرض:

كفيديكىات تحثيـ عمى التفكير دكف اف تقكؿ ام  بعد اف تقكـ المعممة بعرض الصكر عمى الطالبات
كممة حكليا، كبعد انتياء العرض تسأؿ المعممة مجمكعة مف الأسئمة حكلما تـ عرضو كمنيا: ىؿ 
القمـ مكسكر حقان؟، اذا لـ يكف القمـ مكسكران حقان فمماذا ظير مكسكران؟، ىؿ ما حدث لمقمـ يمكف أف 

ع تـ التقاط ىذه الصكر في فصؿ الصيؼ، فمماذا ىنالؾ يحدث لمضكء؟، في الصحراء كفي الشار 
 7ماء عمى الارض؟، ماذا تسمى ىذه الظاىرة؟ كلماذا تحدث؟، ماذا تسمى الظاىرة التي يظير بيا 

الكاف بيية في السماء؟ كما السبب في ظيكرىا؟، قطعة الزجاج الظاىرة في الصكرتيف الأخيرتيف 
الألكاف نفسيا عمى الحائط عندما نكجو عمى احد جكانبو تسمى المنشكر الثلبثي، ما سبب ظيكر 

ضكء أبيض؟. كتترؾ المجمكعات بعض دقائؽ لمتشاكر في ما بيف اعضائيا في الإجابات لمتكصؿ 
الى مفيكـ ظاىرة انكسار الضكء كشركط تككنيا، كبعد انتياء دقائؽ التشاكر تسمع المعممة اجابات 

يث يتـ تقيمييا بنفس المحظة كتثبيت الصحيح منيا كمناقشة الطالبات مع تدكينيا عمى السبكرة بح
سبب الخاطئ منيا. ثـ تمخيص تعريؼ ظاىرة انكسار الضكء كشركطيا كبعض الأمثمة الحياتية 

 عمييا.
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لأستنتاج الطالبات لقانكني انكسار الضكء، تقكـ المعممة بعرض فيديك مبدئي يكضح المفاىيـ 
الضكء كزكاياه كمف ثـ تعرض رسمة تحتاج لإكماؿ كتطمب مف كؿ طالبة بنقؿ  الاساسية لإنكسار

الرسمة عمى دفترىا مع اكماؿ المطمكب منيا لمتأكيد عمى المفاىيـ التي تـ عرضيا بالفيديك السابؽ، 
بعد ذلؾ تطمب المعممة مف مجمكعة مف الطالبات بشكؿ عشكائي اف يقمف برسـ رسكماتيف عمى 

اقشة المعممة الطالبات بمدل صحة الرسكمات كالكصكؿ مف خلبليا الى نصي السبكرة ، ثـ من
 قانكني انكسار الضكء ككتابتو عمى السبكرة.

لتحقيؽ ىدؼ تطبيؽ قانكني الانكسار رياضيان تقكـ المعممة بتكزيع كرقة عمؿ معدّة بحيث تمخص 
ايجاد الحمكؿ عمييا، كفراغات الدرس مف بدايتو مع كجكر اسئمة اثرائية تتخميا تتطمب مف الطالبات 

 بحاجة الى التفكير كالاستقصاء لإتماميا.

 التقويـ:

. كبعد اتماـ 77مراجعة المعممة الطالبات حكؿ ما تعمنو خلبؿ الدرس، مع حؿ اسئمة الدرس صػ
ىذا الدرس عمى المعممة اعطاء الطالبات اختباريضـ اسئمة مف الدركس الثلبثة السابقة ترل فيو 

 لبات عمى التفكير كالاجابة.قدرة الطا
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 حصص 8الدرس الرابع: ظواىر وتطبيقات عمى انكسار الضوء.              عدد الحصص: 

 أىداؼ الدرس:

 .الضّوء خصائص إلى استناداً  الطبيعية الظواىر أف تفسر مجموعة مف .1

 البصريّة. الأجيزة بعض عمؿ كيفية أف توضح .2

حدة، أفكار مف ، مستفيدةً  حياتيا سياؽ في وظيفة لو ضوْئيّ  مشروع   أف تنفذ .3  بالتعاوف الو 
 زملائيا.  مع

 أف تتعرؼ عمى العدسات وانواعيا. .4

 . العدسات خلاؿ المتكوّنة الأخيمة خصائص أف تحدد .5

 .العدسات بالرسـ خلاؿ المكوّنة الأخيمة مواقع أف تحدد .6

 . العدسات خلاؿ المتكوّنة الأخيمة أف ترسـ .7

 التمييد:

المعممة بتقسيـ الطالبات الى مجمكعات، كتعرض مجمكعة مف الصكر ذات العلبقة بالدرس فتقكـ 
 السابؽ كالظاىر الطبيعية ذات العلبقة.

 العرض: 

بعد عرض المعممة عمى الطالبات مجمكعة مف الصكر حكؿ ظكاىر طبيعية مرتبطة بالانكسارمثؿ 
ص تعريؼ لكؿ منيما مع تفسير الظاىرة قكس القزح أك السراب، تطمب مف الطالبات استنتاج كتمخي

بناءن عمى خاصية الانكسار لمضكء. كفي نياية النقاش تقكـ المعممة بكتابة ممخص مف كممات 
الطالبات شامؿ تعرؼ مف خلبلو ىاتيف الظاىرتيف. كمف التطبيقات عمى انكسار الضكء تجربة حمؿ 

 -ياـ بمجمكعة مف الاجراءات كالادكاتالضكء، لتفيما الطمبات تكجو المعممة المجمكعات عمى الق
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لاكتساؼ التجربة كنكاتجيا فتحث المعممة الطالبات عمى  -منشكر زجاجي، ضكء أبيض، حائط
 القياـ بالتالي كالإجابة عف الأسئمة التالية:

 الاجراءات:

 إعتاـ غرفة الصؼ بأكبر قدر ممكف. .1

 المنشكر. كلاحظي ما يحدث. كجيي الضكء الأبيض عمى أحد أكجو .2

 مف خلبؿ ما قمتي بو:

 ىؿ الضكء الأبيض ضكء بسيط أـ مركب؟ ككيؼ استدليتِ عمى ذلؾ؟ 

 سـ الألكاف التي تحمؿ منيا الضكء. كماذا نسمي ظاىرة تككف ىذه الألكاف في حياتنا اليكمية؟ 

 الأبيض بالدرجة نفسيا؟ عممان بأف لكؿ لكف معامؿ  ىؿ تنحرؼ الألكاف التي يتككف منيا الضكء
 إنكسار خاص بو.

كبعد انتياء المجمكعات تطمب المعممة مف ممثلبت المجمكعات قراءة أجكبتيف كعمى المعممة 
 مناقشة أجكبتيف مع تعميـ الإجابات الصحيحة لتأكيدىا.

بعدىا مجمكعة مف تقكـ المعممة بعرض مجمكعة مف الصكر حكؿ العدسات بأنكعيا، كتسأؿ 
الاسئمة منيا: اذكرم بعض التطبيقات لمعدسات؟، ما انكاع العدسات؟، مما تصنع العدسات؟، ىؿ 
يمكف اف تككف العدسة معتمة؟، ما خصائص انكاع العدسات مف حيث: سمؾ الكسط، سمؾ 

لمعممة الأطراؼ، شفافيتيا، المكاد المصنكعة منيا؟. كبعد اجابة المجمكعات عمى الاسئمة تقكـ ا
 بعمؿ جدكؿ مقارنة بيف نكعي العدسات المقعرة كالمحدبة مستنتجةن مف المقارنة تعريؼ لكؿ منيما.

مف خلبؿ الصكر التي تـ عرضيا تـ التعرؼ بشكؿ مبدئي عمى العدسات كانكاعيا، لمتعرؼ اكثر 
عرة كبعض عمى ىذه الانكاع تقكـ المعممة بعرض فيديكىيف مكضحيف مفيكمي العدسة المحدبة كالمق

الخصائص التي تمييز كؿ منيما. كبناءن عمى مفيكـ العدسة  تقكـ المعممة بشرح المفاىيـ الرئيسية 
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الخاصة بيا مكضحةن ذلؾ بالرسـ. كمف خصائص المفاىيـ الاساسية لمعدسات طبيعة البؤرة ليا، 
مقعرة تكزع في كؿ مف العدسة المحدبة كال -حقيقية، كىمية–كلتعرؼ الطالبات بطبيعة البؤرة 

( بعنكاف تقدير بؤرة العدسة، كمجمكعة مف 1( عمى الجمكعات لأداء نشاط)13المعممة كرقة عمؿ)
الادكات اللآزمة عمى اف تقكـ المجمكعات باجراء النشاط كحؿ الاسئمة التالية لو عف كرقة العمؿ 

جيو المجمكعات التي لاستنتاج طبيعة البؤرة لنكعي العدسات. خلبؿ اداء النشاط تقكـ المعممة  بتك 
تحتاج لممساعدة في الأداء، كبعد الانتياء مف اكماؿ كرقة العمؿ بأسئمتيا تطمب المعممة مف 
الطالبات المسؤكلات عف قراءة التقرير بكتابة اجاباتيف عمى السبكرة عمى اف تقكـ المعممة بعدىا 

مف العدسة المقعرة  كالمحدبة  بمناقشة نتائجيف ككتابة التعميـ حكؿ تعريؼ البؤرة كطبيعة بؤرة كؿ
 عمى السبكرة لتأكيد الأجابة الصحيحة.

بعد التعرؼ عمى خصائص العدسات  المحدبة كالمقعرة كطبيعة بؤرتيا تقكـ المعممة بعرض 
مجمكعة مف الصكر كالفيديكىات التي تعرض الخياؿ المتككف مف انكسار الضكء في العدسات 

ماذا  جكد مجمكعة مف الاسئمة مستخمصة مف الصكر منيا:المقعرة كالمحدبة، كمف خلبليا كبك 
لآحظت عندما كاف الجسـ بالنسبة لمعدسة:قريب جدان، بعيد جدان؟، حاكلي تمخيص صفات الخياؿ 
المتككف في الحالات التي قمتِ بمشاىدتيا؟ كما علبقة الخياؿ ببعد الجسـ في العدسة المحدبة؟، 

لمقعرة في العيف السحرية في ابكاب المنازؿ؟، لماذا يتـ تكقعي، لماذا يتـ استخداـ العدسات ا
استخداـ العدسة المحدبة في العدة المكبرة؟. تستنتج الطالبات كجكد عدد مف الحالات تختمؼ فييا 
الأخيمة بصفاتيا، كبعد ذلؾ يتـ تعميـ الطالبات خطكات تمثيؿ الأخيمة في العدسات المحدبة 

تعميمية المتحركة بحيت تدؿ الطالبات عمى الاشعة االضكئية التي كالمقعرة في عدد مف الرسكمات ال
يمكف اف تساعدىا في التعرؼ عمى صفات الخياؿ في كؿ حالة مف الحالات كبنياية كؿ رسمة  

 تمخيص لمحالة كصفات الخياؿ الناتج.

لمرايا لتطبيؽ ما تعممو الطالبات كتمخيص حالات العدسات كالتعرؼ عمى قانكف عاـ يسمى بقانكف ا
( مع قياـ طالبة بنقؿ الجدكؿ مف الكتاب المدرسي عمى 2،3العاـ  تقكـ المعممة اداء نشاطي رقـ)

السبكرة بحيث تككف كؿ مجمكعة مسؤكلة عف ممئ خانة صؼ كامؿ مف الجدكؿ الى اف يتـ ممئ 
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رؼ الجدكؿ كالخركج بتعميـ حكؿ علبقة بعد الجسـ عف العدسة كصفات الخياؿ المتككف كالذم يع
 بالقانكف العاـ لمعدسات.

لتأكيد فيـ الطالبات لمعدسات كصفات الاخيمة المتككنة كتحقيقان لمشؽ الاخر مف عنكاف الدرس 
-"تطبيقات"، تقكـ المعممة بعرض مجمكعة مف الاستخدامات اليامة لمعدسات اكليا عيكب الابصار

 85صة مف الكتاب صػعف طريؽ عرض صكرة لشبكية العيف كسرد ق -قصر النظر، طكؿ النظر
كبعدىا طرح مجمكعة مف الاسئمة عمى الطالبات التي تستدعي الاستقصاء بالتفكيرمع ربط الصكرة 
بالقصة كربطيا بالحياة كالبيئة التي نعيش فيياكمف ىذه الاسئمة: ايف تتجمع الصكرة بالنسبة لمشبكية  

ما نكع العدسة المستخدمة في  في حالات القصة؟، ما عيب االابصار الذم تعاني منو كؿ حالة؟،
نظارة كؿ حالة لتحقيؽ الرؤية السميمة؟، كبعد الانتياء مف اجابة الاسئمة بالمنقشة بيف المعممة 

 كالطالبات يتـ تمخيص تعريؼ لقصر النظر كتعريؼ لطكؿ النظر.

كلمتعرؼ عمى تطبيقات اخرل تقكـ المعممة بعرض صكر لمجمكة مف الاجيزة البصرية مثؿ 
يرات كالمنظار الفمكي كالمجير المركب كتترؾ لمطالبات استقصاء كالبحث حكؿ علبقة ىذه الكام

 الاجيزة بالعدسات كانكاع العدسات المستخدمة فييا كالسبب في ذلؾ.

تمخيص أىـ الأمكر التي تـ استنتاجيا كالتأكد مف تحقيؽ اىداؼ الدرس جميعيا، كاعطاء  التقويـ:
القانكف العاـ لمعدسات( ككاجب بيتي ليختبركا انفسيـ  -14)كرقة عمؿالطالبات كرقة عمؿ اثرائية 

كليقيمكا فيميـ تقيميمان ذاتيان،مع اعطاءىـ اكراؽ تمخيصية لكؿ ما تـ تعميميـ اياه بشكؿ منظـ 
 .88متضمنة بعض الأسئمة كالفراغات محتاجة لحؿ كاكماؿ، بالإضافة لحؿ اسئمة الدرس
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 (6ممحؽ رقـ )

 أنشطة

 (1عمؿ ) كرقة

 (: سير الضكء1نشاط )

 مجمكعة رقـ: )    (

 اليدؼ مف النشاط: تحديد مسار الضكء.

 الادكات: جياز حاسكب، مسطرة، قمـ.

 الاجراءات:

 افتحي الرابط المزكد مف المعممة كالتعرؼ عمى النشاط ككيفية اداءه بنفسؾ.

 مف خلبؿ اداءؾ لمنشاط التفاعمي اجب عما يمي:

 عندما كانت الثقكب ليست عمى استقامة كاحدة؟ماذا حدث لمضكء  .1

 كيؼ كصؿ الضكء الى الزىرة؟ .2

 

 

 

 

 ىؿ تسطيع العيف رؤية ضكء الشمعة في الرسمة التالية اـ لا؟ بررم اجابتؾ. .3
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 ماذا تستنتجي حكؿ مسار الضكء؟ .4

 كيؼ يمكف استخداـ نتيجتؾ في تفسير ظكاىر مف حكالؾ؟ .5

 (2كرقة عمؿ )

 خلبؿ الاجساـ.(: نفاذية الضكء 2نشاط )

 مجمكعة رقـ: )   (

 اليدؼ مف النشاط: تصنيؼ المكاد حسب نفاذيتيا لمضكء.

الادكات: مصباح يدكم، ماء نقي، ماء غير نقي، زجاح شفاؼ، بلبستيؾ، خشب، كرتكف، زيت، 
 حجارة.

 الاجراءات:

 كجيي ضكء المصباح عمى المكاد المختمفة التي بيف يديؾِ كلاحظي الفرؽ فيما بينيا.

 مف خلبؿ اداءؾ لمنشاط السابؽ اجيبي عما يمي:

 في ام المكاد استطعت اف ترم ضكء المصباح بكضكح؟ .1

 رتبي المكاد في جدكؿ، كبيني تصنيفيا مف حيث مدل نفاذيتيا لمضكء.  .2

 مف خلبؿ الجدكؿ، ما خاصية الضكء التي تستنتجييا عند تفاعمو مع الاجساـ؟ .3

 عممي: استخداـ الزجاج الشفاؼ  في نكافذ المنزؿ  .4
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 (3كرقة عمؿ )

 (: العب بالظؿ3نشاط رقـ)

 مجمكعة رقـ )   (

 اليدؼ مف النشاط:التعرؼ عمى الظؿ كشركط تككنو.

 الادكات: مصباح يدكم، اشكاؿ متنكعة، غرفة معتمة، قمـ رصاص.

 الاجراءات:

 معتمة قدر الامكاف.اغمقي باب الصؼ كالستائر لتككف الغرفة  .1

سمطي ضكء المصباح عمى الاشكاؿ المختمفة التي تحمميا زميمتؾ التي تقؼ بيف الضكء  .2
 كحائط الغرفة.

اطمبي مف زميمتؾ اف تقرب الاشكاؿ التي بيدىا مف مصدر الضكء تارةن كاف تبعدىا عنو لنحك  .3
 الحائط تارةن اخرل.

 ا كىـ بيف المصباح كالحائط.اطمبي مف زميمتؾ ترؾ الأشكاؿ، كعمؿ اشكاؿ بكفيي .4

 مف خلبؿ اداءؾ لمنشاط  السابؽ، اجيبي عما يمي:

 عرفي الظؿ بمغتؾ الخاصة. .1

 ماذا تستنتجي عف شركط تككف الظؿ؟ .2

  بناءن عؿ ما سبؽ مف ملبحظات كنتائج، ارسمي الظؿ الناتج لعجؿ السباحة في المربع: .3

 

 

 

ظؿ لؾِ كقت الصباح الباكر بعد شركؽ كيؼ يمكف استخداـ نتيجتؾ في تفسير تككف اطكؿ  .4
 الشمس كفي المساء قبؿ غركبيا، في حيف اقصر ظؿ لؾِ يككف كقت الظييرة؟
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 (4كرقة عمؿ ) 

 نشاط اثرائي: مناطؽ الظؿ

 اليدؼ مف النشاط: 

 اف يتعرؼ الطلبب عمى مناطؽ الظؿ حسب المصدر اك حسب حجـ الشكؿ. .1

 كتحديد مناطقو )المعتمة، الظؿ التاـ، شبو الظؿ(اف يتعرؼ الطالب عمى طريقة رسـ الظؿ  .2

 الادكات: مصابيح يدكية، قمـ، مسطرة، اشكاؿ مختمفة بأحجاـ مختمفة، كرات.

 الاجراءات:

بعد اعتاـ المعممة لمصؼ قدر الامكاف، تأخذ كؿ مجمكعة زاكية مف الصؼ بتتمكف مف تكفير  .1
 حاجز لتككف الظلبؿ عميو.

كاؿ المختمفة التي تحمميا زميمتؾ التي تقؼ بيف الضكء سمطي ضكء المصباح عمى الاش .2
 كحائط الغرفة.

اطمبي مف زميمتؾ اف تقرب الاشكاؿ التي بيدىا مف مصدر الضكء تارةن كاف تبعدىا عنو لنحك  .3
 الحائط تارةن اخرل.

 .3اطمبي مف زميمتؾ ترؾ الاشكاؿ، كاخذ الكرة كاعادة الخطكة  .4

 مي:بعد قيامؾ بالتجربة، اجيبي عمّا ي

 ماذا لاحظتِ عمى الظؿ المتككف عند )تقريب، كابعاد( ام جسـ مف مصدر الضكء؟ .5
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 حددم مناطؽ الظؿ في كؿ مف الحالات التالية: .6

 

 

 

 

 

---------------------------------------------------------
------ 
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 (5كرقة عمؿ)

 ظاىرتا الخسكؼ كالكسكؼ.

 مجمكعة رقـ )  (

ظاىرتا الخسكؼ كالكسكؼ: ىي مف الظكاىر التي تدلؿ عمى سير الضكء في خطكط ممستقيمة،  
 كتككف الظلبؿ.

 مف خلبؿ مشاىدتؾ لمفيديكىيف السابقيف، اجيبي عما يمي:

 ما اثر كقكع القمر بيف الارض كالشمس عمى استقامة كاحدة؟ .1

 عمى الصكرة التالية، ارسمي طريقة تككف ظؿ القمر عمى الارض. .2

 

 

 ما اثر كقكع الارض بيف القمر كالشمس عمى استقامة كاحدة؟ .3

 عمى الصكرة التالية، ارسمي طريقة تككف ظؿ الارض عمى القمر. .4

 

 مما سبؽ، استنتجي تعريفان لخسكؼ القمر كلكسكؼ الشمس. .5
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 (6كرقة عمؿ)

 (: انعكاس الضكء.1نشاط)

 رقـ المجمكعة )   (

 اليدؼ مف النشاط: أف تستنتج الطالبة أفضؿ المكاد التي تعكس الضكء الساقط  عمييا.

، حجر، قطعة خشب،  الأدكات: مصباح يدكم، مكاد مختمفة )كرقة، مرآة، قطعة قماش، كرؽ المنيكـ
 قطعة بلبستيؾ، ممعقة معدنية(

 الإجرآءات:

حظي الفرؽ مف حيث انعكاس الضكء كجيي ضكء المصباح عمى المكاد المختمفة التي بيف يديؾِ كلا
 عنيـ.

 مف خلبؿ اداءؾ لمنشاط السابؽ اجيبي عما يمي:

 اكممي العمكد الثاني مف الجدكؿ التالي: .1

 نكع الإنعكاس كصؼ الإنعكاس المادة
   كرقة .1
   مرآة .2
   قطعة قماش .3
   كرؽ المنيكـ .4
   حجر .5
   قطعة خشب .6
   قطعة بلبستيؾ .7
   ممعقة معدنية .8
   كرؽ المنيكـ بعد الطعج .9
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 مف خلبؿ الجدكؿ: .2

 ما أفضؿ المكاد التي تعكس الضكء الساقط عمييا؟ . أ

 ماذا لاحظت عمى الانعكاس في كرؽ الألمنيكـ قبؿ كبعد الطعج؟ . ب

 بعد اجابتؾ عمى الفرع )ب(، أكممي العمكد الثالث مف الجدكؿ مف حيث نكع الانعكاس. . ت

 لتضبطي ىندامؾ كلتمشطي شعرؾ كترم نفسؾ بكضكح.عممي: استخداـ المرآة المستكية  .3
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 (7كرقة عمؿ )

 (: قانكنا انعكاس الضكء.2نشاط )

 مجمكعة رقـ )   (

 اليدؼ مف النشاط: اف تستنتج الطالبة قانكني انعكاس الضكء.

 الادكات: اختارم الادكات التي تناسبؾ لاداء التجربة بحيث يحدث انعكاس لمضكء:

قمـ 
ليزر،____________،____________،____________،____________،______

______ 

 الاجراءات:

 استخدمي الادكات التي اخترتيا كنظمييا مستفيدةن مف الصكرة المعركضة لتساعدؾ بأداء التجربة.

 مف خلبؿ اداءؾ لمتجربة، اجيبي عف الاسئمة التالية:

 ما قياس زاكية السقكط؟ .1

 زاكية الانعكاس؟ ما قياس .2

 ما العلبقة بيف زاكية السقكط زاكية الانعكاس؟ .3

 ىؿ تقع زاكية السقكط كزاكية الانعكاس كالعمكد المقاـ عمى نفس الكرقة )المستكل(؟ .4

 مف خلبؿ اجابتؾ للبسئمة السابقة، اكتبي نص قانكني انعكاس الضكء: .5

_______________________________________________________ . أ
________ 
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_______________________________________________________ . ب
________ 

الرسمة المجاكرة تبيف الشعاع الساقط عمى مرآة مستكية، ما قياس زاكية السقكط كزاكية  .6
 ليذا الشعاع؟ الانعكاس

 

 

 عف نكع السطح برأيؾ، ىؿ ينطبؽ قانكنا الانعكاس عمى كؿ حالات الانعكاس بغض النظر .7
 )خشف، مسقكؿ، مستكم، غير مستكم(؟
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 (8كرقة عمؿ)

 (: عدد الاخيمة المتككنة لجسـ بيف مرآتيف مستكيتيف.4نشاط )

 مجمكعة رقـ )   (

 اليدؼ مف النشاط: استنتاج ما يعتمد عميو تككف الأخيمة لجسـ بيف مرآتيف مستكيتيف.
، ...( منقمة، قمـ رصاص، الأدكات: مرآتيف مستكيتيف، كرؽ ابيض، جسـ صغير )ممحاه، مبراه

 منقمة، كمسطرة.
 الاجراءات: 

 ( عمى الكرقة بكاسطة المنقمة كالمسطرة.0120، 090، 045، 020ارسمي مجمكعة مف الزكاية ) .1
اختيار احد اعضاء المجمكعة لتثبيت المرآتيف متلبصقتيف الجكانب، ثـ كضع حافة أحدىما  .2

لمزاكية، كيتـ ىذا لكؿ زاكية مف الزكايا  عمى احد ضمعي الزاكية كالاخرل عمى ضمع الثاني
 المرسكمة.

 ضعي جسمان بيف المرآتيف، كاكممي الجدكؿ التالي: .3
 ىػػػػػػػػ/0360 عدد الأخيمة الظاىرة)الصكر( الزاكية )ىػػػػػػ(

   
   
   
   

 بعد انتياءؾ مف اداء النشاط، اجيبي عمّا يمي:
 لجسـ ما بيف مرآتيف مستكيتيف؟عمى ماذا يعتمد عدد الأخيمة المتككنة  .1
 ىػػػػػػػػ؟/360ما العلبقة بيف عدد الاخيمة المتككنة كالمقدار  .2
 استنتجي العلبقة الرياضية بيف عدد الأخيمة المتككنة بيف مرآتيف مستكيتيف كالزاكية بينيما. .3
 ما عدد الاخيمة المتككنة عند كضع المرآتيف المستكيتيف متكازييتيف؟ .4
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 (9كرقة عمؿ )

 (: بؤرة المرآة الكركية.5نشاط)

 مجمكعة رقـ )   (

اليدؼ مف النشاط: التعرؼ عمى طبيعة البؤرة )حقيقية، كىمية( في المرايا الكركية )محدبة ، 
 مقعرة(.

 الأدكات: مرآة مقعرة، مرآة محدبة، كرقة بيضاء، قمـ ليزر.

 الإجراءات:

 قكمي بتعتيـ غرفة الصؼ قدر الإمكاف. .1

 الميزر عمى المرآة المقعرة. كجيي ضكء .2

 حاكلي تجميع الأشعة المنعكسة مف المرآة عمى الكرقة. .3

 قربي كابعدم المرآة عف الكرقة. .4

 اعيدم الخطكات السابقة مستخدمةن المرآة المحدبة. .5

 بعد انتياءؾ مف اداء التجربة، اجيبي عف الاسئمة التالية:

 ماذا لآحظتِ: .1

 عند استخداـ المرآة المقعرة؟ . أ

 ستخداـ المرآة المحدبة؟عند ا . ب

 كيؼ تفسرم تجمع أك عدـ تجمع الاشعة: .2
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 باستخداـ المرآة المقعرة؟ . أ

 باستخداـ المرآة المحدبة؟ . ب

 --------------اذان: تسمى أصغر نقطة تجمع الأشعة الضكئية المنعكسة عف المرآة بػ .3

 بناءن عمى إجاباتؾ السابقة، استنتجي تعميمان حكؿ طبيعة البؤرة المتككنة )الحقيقية كالكىمية(: .4

____________________________________________________________
____________________________________________________________

______________________ 
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 (10كرقة عمؿ )
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 (11كرقة عمؿ )

 كاجب بيتي

   مف خلبؿ قانكنا الانعكاس، ارسمي مسار الشعاع المنعكس عف المرايا المستكية في كؿ مما يمي:

1.  

 

  

 

2.  

  

 

 

3.  

 

  خمؼ الكرقة           
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 (12كرقة عمؿ)

 أسئمة إثرائية عمى القانكف العاـ لممرايا

مف اجؿ الأمف في المستكدعات، فإذا كاف ىناؾ  (متر0.5تستخدـ مرآة محدبة بعدىا البؤرم ) .1
 (ـ مف المرآة، فما بعد الصكرة المتككنة؟5(ـ كعمى بعد )2رافعة شككية طكليا )

(سـ حتى يتككف 6(سـ. أيف يجب أف يكضع جسـ طكلو )20مرآة محدبة، نص قطر تككرىا ) .2
 (سـ؟2لو خياؿ طكلو )

(سـ 30(سـ، كعمى بعد )20كرىا )(سـ أماـ مرآة مقعرة نصؼ قطر تك2كضع جسـ طكلو ) .3
 منيا. فما بعد الصكرة المتككنة؟

(سـ مف مرآة مقعرة. ما نصؼ قطر تككر المرآة عممان بأف 40يحمؽ رجؿ ذقنو عمى مسافة ) .4
 (؟1.5-التكبير )

(سـ مف مرآة مقعرة نصؼ قطر تككرىا 20(سـ عمى بعد )1.5تـ كضع خاتـ الماس ارتفاعو ) .5
 ة؟ كما مقدار تكبيرىا؟(سـ. حددم مكقع الصكر 30)

 (سـ؟20(سـ، جد مكقع الصكرة اذا كاف بعد  الجسـ عند )10مرآة كركية بعدىا البؤرم )+ .6

( سـ عف 20(سـ، جد بعد الصكرة كالتكبير لجسـ يبعد )40مرآة مقعرة نصؼ قطر تككرىا ) .7
 قطب المرآة؟
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 (13كرقة عمؿ )

 (: تقدير بؤرة العدسة.4نشاط)

 مجمكعة رقـ )   (

 ؼ مف النشاط: التعرؼ عمى طبيعة البؤرة )حقيقية، كىمية( في العدسات )محدبة ، مقعرة(.اليد

 الأدكات: عدسة مقعرة، عدسة محدبة، كرقة بيضاء، قمـ ليزر.

 الإجراءات:

 قكمي بتعتيـ غرفة الصؼ قدر الإمكاف. .6

 كجيي ضكء الميزر عمى العدسة المقعرة. .7

 الأشعة المنكسرة في العدسة عمى الكرقة. حاكلي تجميع .8

 قربي كابعدم العدسة عف الكرقة. .9

 اعيدم الخطكات السابقة مستخدمةن العدسة المحدبة. .10

 بعد انتياءؾ مف اداء التجربة، اجيبي عف الاسئمة التالية:

 ماذا لآحظتِ: .5

 عند استخداـ العدسة المقعرة؟ . ت

 عند استخداـ العدسة المحدبة؟ . ث

 أك عدـ تجمع الاشعة:كيؼ تفسرم تجمع  .6

 باستخداـ العدسة المقعرة؟ . ت
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 باستخداـ العدسة المحدبة؟ . ث

 --------------اذان: تسمى أصغر نقطة تجمع الأشعة الضكئية المنكسرة في العدسة بػ .7

 بناءن عمى إجاباتؾ السابقة، استنتجي تعميمان حكؿ طبيعة البؤرة المتككنة )الحقيقية كالكىمية(: .8

____________________________________________________________
____________________________________________________________

______________________ 
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 (14كرقة عمؿ )

 القانكف العاـ لمعدسات -أسئمة إثرائية 

 انقمي الى دفترؾ الاسئمة التالية كجدم حمكليا: 

سـ ، أيف يكضع الجسـ أماـ العدسة ، حتى تتككف  8عدسة محدبة بعدىا البؤرم : ع =  .1
  لمجسـ صكرة عمى النحك التالي ؟

  . ( مرات 4أػ حقيقية مكبرة ) 

 . ( مرات أيضان  4ب ػ خيالية مكبرة ) 

( سـ يبعد عف مركز 3( سـ ، كضع جسـ طكلو ) 20عدسة مقعرة ) مفرقة ( بعدىا البؤرم )  .2
  . ( سـ . أكجد بعد الصكرة ، كطكليا ، كحالتيا40سة مسافة ) العد

سـ أكجد بعد 12سـ أماميا عمى بعد  4سـ كضع جسـ طكلو  8عدسة محدبة بعدىا البؤرم  .3
  الصكرة كأذكر صفتيا ؟

سـ  12سـ مف عدسة فتككنت لو صكرة بنفس جية الجسـ  كعمى بعد 20كضع جسـ عمى بعد  .4
 كبعدىا البؤرم ؟                                        مف العدسة حدد نكع العدسة 

سـ كىك بعدىا البؤرم، اكجد بعد  12سـ اماميا عمى بعد  5عدسة محدبة كضع جسـ طكلو  .5
 الصكرة كاذكر صفاتيا؟

سـ، اكجد  10سـ اماميا عمى بعد  5سـ، كضع جسـ طكلو 20عدسة محدبة بعدىا البؤرم  .6
 بعد الصكرة كطكليا كحالتيا؟
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Abstract 

This study aimed to trace the impact of an educational program based on 

guided inquiry in critical thinking and motivation towards learning sciences 

among ninth grade students in Schools in Nablus governorate. The 

experimental approach in its quasi- experimental design was used. The 

study sample consisted of 62 ninth grade female students from Mazooz    

Al-Masri Secondary School, affiliated to the Directorate of Education- 

Nablus 2018- 2019. The subjects of the sample were allocated in two 

divisions, an experimental division and a control division. To achieve the 

object of this study and to collect data, two search tools were used: testing 

critical thinking, and measuring motivation towards sciences questionnaire; 

suitable methods for ensuring the reliability of the searching tools were 

followed. To analyze data, Statistical Package for the Social Sciences 

(SPSS), One-Way Analysis Of variance (ANCOVA), the arithmetic 

averages and standard deviations for the students’ scores in the pre- and 

post tests  were found. To test hypothesis (ANCOVA) was used and the 

motivation towards sciences questionnaire .To the results of the study 

showed that: 
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Certain differences with statistical indicator existed on the level of (α=0.05) 

indicator among the averages of the experimental group students and the 

control group students in the critical thinking testing for the benefit of the 

experimental group. 

In the light of these results, the researcher recommends to adopt the 

oriented survey method in all educational stages to enrich the efficiency of 

learning, develop critical thinking, and focusing on the skill of formulating 

hypothesis and the skill of evaluating the arguments in critical thinking. 

The researcher also suggests raising awareness among teachers regarding 

the oriented survey method, designing units in the sciences curriculum 

highlighting the oriented survey method, and for the programs of teacher 

preparation before and during service to include trainings on exercising the 

oriented survey method. 


