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الممخص 
‌عمى‌,‌كأنماط‌التعمـ:‌الرؤكس‌المرقمةإستراتيجيةسعت‌الدراسة‌الحالية‌لمكشؼ‌عف‌أثر‌

كلتحقيؽ‌الغاية‌,‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي,‌‌كالدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ,التحصيؿ‌العممي
مف‌البحث‌اسػػتخدـ‌فػػي‌ىػػذه‌الدراسػػة‌المنيج‌التجريبػػي‌بتصميمو‌شبو‌التجريبي‌القػػائـ‌عمػػى‌

يدرس‌أفرادىا‌باستخداـ‌استراتيجية‌الرؤكس‌)‌المجمكعػػة‌الأكلى‌تجريبية:‌مجمػػكعتيف‌استخداـ
يدرس‌أفرادىا‌بالطريقة‌)‌كالمجمكعػة‌الثانيػة‌ضػابطة,‌طالبا‌(30)كعدد‌طلابيا‌,‌(المرقمة

مف‌مجتمع‌الدراسة‌المككف‌مف‌طالبا‌(‌60)بما‌مجمكعو,‌طالبا‌(30)كعدد‌طلابيا‌,‌(الاعتيادية
,‌طالبان‌‌(‌1188)جميع‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌في‌مدارس‌مديرية‌قمقيمية‌البالغ‌عددىـ

كاختبار‌,‌كمقياس‌الدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ,‌اختبار‌التحصيؿ‌العممي:‌كاشتممت‌الدراسة‌الأدكات
‌تـ‌استخداـ‌الاختبارات‌,كبعد‌جمع‌البيانات,‌‌كالبرنامج‌التدريبيككلب‌المعدؿ‌لمنمط‌التعميمي

(‌α‌=0.05)كأظيرت‌النتائج‌كجكد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالة‌,‌الإحصائية‌المناسبة
لدل‌طلاب‌,‌كالدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ,‌في‌متكسط‌علامات‌الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي

,‌يعزل‌إلى‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة‌كلصالح‌أفراد‌المجمكعة‌التجريبية,‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي
‌الاختبار‌البعدم‌درجاتفي‌متكسط‌‌(α‌=0.05)ككجكد‌فركؽ‌داؿ‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالة‌

غير‌أف‌النمط‌,‌لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌أنماط‌التعمـ
:‌أىميا,‌كخمصت‌الدراسة‌بعدد‌مف‌التكصيات,‌التعميمي‌لا‌يؤثر‌في‌الدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

‌في‌كحدات‌منياج‌الصؼ‌الثامف‌كافة ‌,استخداـ‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌تدريس‌مادة‌العمكـ
‌.كلجميع‌الصفكؼ
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الفصل الأول 

 مشكمة الدراسة وخمفيتيا

مقدمة 

يشيد‌العالـ‌المعاصر‌تقدمان‌ممحكظان‌في‌جكانب‌الحياة‌المختمفة,‌كلعؿّ‌تطكير‌قدرات‌الفرد‌
,‌خاصة‌في‌‌في‌تدريس‌العمكـكالتنمية‌البشرية‌أىـ‌أىداؼ‌التكجيات‌الحديثة‌نحك‌الرقي‌كالحداثة

ظؿ‌التقدـ‌العممي‌كالتقني‌الذم‌يشيده‌العالـ‌اليكـ,‌كلـ‌يكف‌الجانب‌التعميمي‌بعيدان‌عف‌ىذا‌التقدـ,‌
‌عمى‌التعمـ‌الفعاؿ‌النشط ‌في‌العممية‌فقد‌تعالت‌الأصكات‌التربكية‌بضركرة‌خمؽ‌بيئة‌تعميمية‌تقكـ

,‌زيتكف)‌قدراتو‌كمياراتو,‌كيعبر‌عف‌آرائو‌كأفكارهما‌يساعد‌الطالب‌أف‌يبرز,‌التعميمية‌التعممية
2010‌.)

‌كمف‌ىنا‌برزت‌الحاجة‌إلى‌تكظيؼ‌المعمـ‌في‌غرفة‌الصؼ‌استراتيجيات‌تدريسية‌قادرة‌
عكضا‌حقؽ‌التعمّـ‌التعاكني‌التبادلي‌ت,‌فاعؿعمى‌خمؽ‌بيئة‌تعممية‌تعميمية‌يككف‌لمطالب‌فييا‌دكر‌

 (.‌2008زيداف‌كجفاؿ,‌)‌التعميـ‌التمقينيعف

كميما‌كانت‌الجيكد‌المبذكلة‌عظيمة,‌سكاء‌مف‌المعمـ,‌أك‌مف‌الميتميف‌بالعممية‌التعميمية,‌
نحك‌تطكير‌التعميـ‌كتحسيف‌مستكل‌الطمبة‌كرفع‌جكدة‌الميارات‌لدييـ,‌فإنيا‌تبقى‌رىينة‌بمدل‌

‌عمى‌اختيار‌الطرؽ‌تدريس‌العمكـدافعية‌الطالب‌نحك‌التعمـ,‌لذلؾ‌ركزت‌التكجيات‌الحديثة‌في‌
‌(.2018سكر‌كآخركف,‌)كالكسائؿ‌كالأساليب‌التي‌مف‌شأنيا‌إثارة‌الدافعية‌لدل‌المتعمـ‌نحك‌التعمـ

كانطلاقان‌مف‌أىمية‌الدافعية‌في‌العممية‌التعميمية‌التعممية‌اىتمت‌الدراسات‌التربكية‌بالعكامؿ‌
,‌أخرلالمؤثرة‌فييا‌مف‌جية,‌كبدراسة‌تأثير‌الدافعية‌عمى‌التحصيؿ‌العممي‌لدل‌الطالب‌مف‌جية‌

‌أنشطة‌الطمبة‌الذىنية‌فعيؿلت‌عاملان‌ميمان‌كضركريان‌لدل‌الطمبة‌عمى‌اعتبار‌أفّ‌الدافعية‌نحك‌التعمـ‌
في‌عممية‌التعمـ,‌كتحقيؽ‌الرغبة‌في‌السعي‌لمتطكر‌كالنمك‌كاستثمار‌أقصى‌طاقاتو‌كتكجيييا‌
.‌(2014,‌معالي)‌كالكصكؿ‌إلى‌حالة‌تكيؼ‌إيجابية,تحقيؽ‌ذاتوكالتعميمية,‌
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‌عمى‌افتراض‌أف‌الفرد‌مدفكع‌بيدؼ‌,كما‌ترتبط‌الدافعية‌في‌بعدىا‌الإنساني‌بذات‌الطالب
الأمثؿ‌لأقصى‌طاقاتو‌كقدراتو,‌كمف‌خلاؿ‌إظيار‌‌كصيانتيا,‌مف‌خلاؿ‌الاستثمار‌تحقيؽ‌ذاتو

(.‌‌2010العمكاف‌كالعطيات,‌)الأداء‌الإبداعي‌في‌التعمـؾإبداعاتو‌في‌المكاقؼ‌التي‌يتفاعؿ‌معيا,‌

‌كسؿ‌الفرد‌كتحركو‌للإنجاز,‌بقكة‌ فالدافعية‌عبارة‌عف‌قكل‌بيكلكجية‌كاجتماعية‌كنفسية,‌تيزـ
‌تبعان‌لقكة‌الدافعية,‌لذلؾ‌أكلى‌التربكيكف‌كالاجتماعيكف‌كالنفسيكف‌اىتمامان‌بتحفيز‌‌كضعؼأك‌بتردد

(.‌‌2016الكفاكيف,‌)ىذه‌القكة,‌ليصبح‌الفرد‌قادران‌عمى‌الإنجاز

المفضمة‌لدل‌الطالب‌علاقة‌‌‌أف‌العلاقة‌بيف‌الدافعية‌كأنماط‌التعمـكيظير‌الأدب‌التربكم
لا‌سيما‌كأنيا‌تربط‌بيف‌التعمـ‌كالطريقة‌التي‌يتناكؿ‌بيا‌الطالب‌,‌متبادلة,‌فكلاىما‌يؤدم‌إلى‌الآخر

,‌ففي‌الكقت‌الذم‌تعد‌فيو‌الأنماط‌التعميمية‌المفضمة‌أساسان‌لمدافعية‌مف‌خلاؿ‌المعرفة‌كالخبرة
‌الطالب,‌فإف‌الدافعية‌تدفع‌الطالب‌إلى‌اختيار‌النمط‌ىاتأثيرىا‌عمى‌النشاطات‌كالميارات‌التي‌يختار

‌‌(.2007,‌الصيفي)بشكؿ‌عفكم,‌التعميمي‌الذم‌يحقؽ‌ميكلو‌كتكجياتو‌كاحتياجاتو

تعد‌الدافعية‌نحك‌‌إذ,‌‌ترتبط‌ارتباطا‌مباشرا‌بالتحصيؿ‌العممي‌لمطالب‌دافعية‌التعمـكما‌أف‌
مف‌القضايا‌الميمة‌في‌المكاقؼ‌الصفية؛‌حيث‌إف‌تدني‌التحصيؿ,‌كتراكـ‌المشكلات‌التعمـ‌

الصفية,‌كالاتجاىات‌السمبية‌نحك‌التعمـ؛‌يمكف‌أف‌تككف‌ناتجة‌في‌معظميا‌عف‌تدني‌الدافعية‌نحك‌
‌(.2014,‌خالد)التعمـ

فلا‌شؾّ‌في‌أفّ‌العمميّة‌التعميميّة‌تختمؼ‌احتياجاتيا‌مف‌كقت‌لآخر,‌كمف‌مكاف‌لغيره,‌فما‌
يككف‌مناسبان‌اليكـ,‌قد‌لا‌يككف‌ملائمان‌غدا,‌كما‌قد‌يككف‌فعالان‌كمجديان‌لطالب‌ما,‌قد‌لا‌يككف‌

كذلؾ‌لطالب‌آخر,‌كمف‌ىنا‌فإف‌اشتغاؿ‌المعمّـ‌عمى‌معرفة‌ميكؿ‌الطّمبة,‌كقدراتيـ,‌كاتّجاىاتيـ,‌
ثارة‌ كسماتيـ,‌يمكّنو‌مف‌اختيار‌الاستراتيجية‌التعميميّة‌الأنسب,‌كالأقدر‌عمى‌تفعيؿ‌دكر‌الطّالب,‌كا 

(.‌2004جابر‌كقرعاف,‌)نجاز‌اليدؼ‌المرجك‌مف‌العمميّة‌التعميميّةإدافعيتو,‌ك

كما‌تتطمّب‌معايير‌جكدة‌التّعميـ,‌التي‌تنادم‌بيا‌السياسات‌التربكيّة‌العالميّة‌كالمحميّة,‌مراعاة‌
الفركؽ‌الفرديّة‌في‌أنماط‌التّعمـ‌بيف‌المتعمّميف,‌فمكؿّ‌متعمّـ‌الحؽ‌في‌تعميـ‌أفضؿ,‌كأف‌يتعمّـ‌كفقان‌
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لمطريقة‌التي‌يستطيع‌أف‌يتعمّـ‌بيا,‌كيختمؼ‌نمط‌التّعمـ‌مف‌طالب‌لآخر,‌باختلاؼ‌العكامؿ‌
الثقافيّة,‌كالشخصيّة,‌كالبيكلكجيّة,‌كالانفعاليّة‌لديو,‌لذلؾ‌فإفّ‌نمط‌التّعمـ‌يشير‌إلى‌طريقة‌الاستجابة‌

‌(.2010,‌كآخركفركاشدة‌)‌التعمميةالملائمة‌مف‌الفرد‌لممثيرات‌في‌العمميّة‌التعميميّة

مف‌أفّ‌جميع‌الطّمبة‌يختمفكف‌في‌ذكائيـ,‌كشخصيّاتيـ,‌كطريقة‌‌كقد‌ظيرت‌فكرة‌أنماط‌التّعمـ
لدل‌المعمـ‌كالطالب‌عمى‌حد‌,‌التّعمـ‌التي‌يفضمكنيا,‌كأفّ‌معرفة‌ىذا‌الاختلاؼطريقة‌تفكيرىـ,‌ك

‌يساعد‌في‌تكفير‌المناخ‌كالخبرات‌التي‌تشجّع‌الطّمبة‌عمى‌تحقيؽ‌أقصى‌ما‌يمكف‌أف‌تحققو‌,سكاء
(.‌2018الشيرم,‌)قدراتيـ,‌كالكصكؿ‌بيـ‌إلى‌أعمى‌درجة‌مف‌التّعمـ‌الفعّاؿ

حتى‌يككف‌التّعميـ‌فعّالان,‌يجب‌تصميمو‌:‌كما‌أكّدت‌النّماذج‌المختمفة‌لأنماط‌التّعمـ‌عمى‌أنّو
‌(.2012العيمة,‌)كتنظيمو‌لكي‌يتلاءـ‌مع‌أنماط‌التّعمـ‌المختمفة‌لدل‌المتعمّميف

‌الاتجاىات‌برزت‌العديد‌مف‌,‌بالفركؽ‌الفردية‌في‌أنماط‌التعمـالتربكييفتماـ‌لاهنظرا‌ك
عديد‌مف‌النماذج‌التطبيقية‌اؿ‌عف‌ذلؾ‌نتج‌ك,النظرية‌كالتطبيقية‌في‌مجاؿ‌انماط‌التعمـ‌كالتفكير

يرل‌أف‌تطابؽ‌أساليب‌التدريس‌مع‌أنماط‌التعمـ‌يؤدم‌الذم‌,‌كمنيا‌تصنيؼ‌دف‌كدف,‌‌لنمط‌التعمـ
‌حسب‌كقسـ‌الأفراد,‌‌كقد‌اىتـ‌بعدة‌عكامؿ‌أك‌متغيرات‌متداخمة‌كمتفاعمة,الأفرادالى‌تحسيف‌تعمـ‌

(.‌2018,‌بك‌عزة)‌إلى‌النمط‌الشمكلي‌كالتأممي‌كالتحميمي‌كالحركي‌النشط‌ميكليـ

‌يتعممكف‌الخبرات‌كالمعمكمات‌الجديدة‌كيكاجيكف‌الأفراديرل‌أف‌ تصنيؼ‌الفكرمات‌لكارثيأما‌
‌كيرل,‌كالديناميكي,‌كالتحميمي,‌التأممي‌كالتخيمي:‌‌أنماط‌ىيثلاثة‌خلاؿالمكاقؼ‌الجديدة‌مف‌

‌كيجب‌,‌ما,‌إذ‌أف‌كؿ‌كاحد‌يمتمؾ‌بعض‌القدرةلشيء‌الأفضمية‌أف‌أغمب‌الناس‌لدييـ‌جرجكؾ
التفكير‌التتابعي‌نمط‌:‌‌كصنفيـ‌حسب‌طبيعة‌القدرات‌المستخدمة‌بيـ‌إلى,مراعاتيا‌أثناء‌التدريس

التفكير‌المادم‌نمط‌,‌نمط‌التفكير‌المجرد‌العشكائي,‌نمط‌التفكير‌التتابعي‌المجرد,‌المادم
‌نماذج‌تسمى‌بالنماذج‌ثلاثة‌التعمـ‌عمى‌لأساليب‌في‌نظريتو‌‌فقد‌اعتمدككلبأما‌,‌العشكائي

كيركز‌نمكذج‌ككلب‌عمى‌قدرات‌التعمـ‌التي‌,‌ة‌الخبرخلاؿ‌أك‌التعمـ‌مف‌,التقميدية‌لمتعمـ‌التجريبي
كينتج‌عف‌ىذه‌,‌كالتجريب‌الفعاؿ,‌كالمفاىيـ‌المجردة,‌كالملاحظات‌التأممية,‌الخبرات‌الحسية:‌تشمؿ

,‌الاستيعابي‌الأسمكب ك,‌التقاربي‌أك‌التجمعيالأسمكب‌:‌مق,‌القدرات‌أربعة‌أنماط‌تعمـ‌ميمة
‌(.2014,‌عتيؽ)عبي‌التباعدم‌أك‌التشكالأسمكب,‌‌التكيفيكالأسمكب
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كمف‌ىنا‌بات‌مف‌الضركرم‌عمى‌المعمـ‌اختيار‌استراتيجية‌التعميـ‌الأنسب,‌كالتي‌تعينو‌عمى‌
خمؽ‌جك‌مف‌التفاعؿ‌مع‌الطمبة‌مف‌جية,‌كبيف‌الطمبة‌أنفسيـ‌مف‌جية‌ثانية,‌كبشكؿ‌يثير‌في‌
نفكسيـ‌الدافعية‌كيكسبيـ‌بعض‌الميارات‌التي‌تزيد‌مف‌كفاءتيـ‌الذاتية,‌سكاء‌كاف‌الأمر‌عمى‌

كمف‌ثـ‌تحسيف‌تحصيميـ‌,‌المستكل‌الأكاديمي‌أك‌عمى‌مستكل‌الميارات‌الاجتماعية‌التفاعمية
‌(.‌2018سكر‌كآخركف,‌)العممي

تـ‌تطكير‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌بيدؼ‌إشراؾ‌الطمبة‌في‌العممية‌التعميمية‌التعممية,‌قد‌ك
,‌كزيادة‌ثقة‌الطالب‌بنفسو,‌كلتحقيؽ‌فيـ‌كمراعاة‌أنماط‌تعمميـ,‌كمراعاة‌الفركؽ‌الفردية‌بينيـ

محتكل‌الدرس‌بشكؿ‌جيد,‌كنكع‌مف‌أنكاع‌التعميـ‌التعاكني,‌كالذم‌يقكـ‌عمى‌أف‌يتعمـ‌الطالب‌مف‌
(.‌Miaz, 2015)أقرانو‌في‌الصؼ‌مف‌خلاؿ‌إجاباتيـ

كيرل‌الباحث‌أنو‌ثمة‌تلاؽ‌كاتحاد‌بيف‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌كالتعمّـ‌التعاكني‌في‌
جكانب‌كثيرة,‌إلى‌حد‌يعتبر‌فيو‌البعض‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌كاحدة‌مف‌استراتيجيات‌التعمّـ‌
‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌عمى‌تقسيـ‌الطمبة‌إلى‌مجمكعات,‌يحمؿ‌كؿ‌طالب‌ التعاكني,‌إذ‌تقكـ

فييا‌رقمان,‌ثـ‌يطرح‌المعمـ‌سؤالان‌أك‌مسألةن‌لمنقاش‌في‌الحقؿ‌التعميمي,‌كيختار‌رقمان‌عشكائيان,‌
.‌فيناقش‌المسألة‌أك‌السؤاؿ‌كؿ‌طالب‌في‌كؿ‌مجمكعة‌يحمؿ‌الرقـ‌المختار

بيف‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌كالتعمّـ‌التعاكني‌في‌أف‌استراتيجية‌‌(2016)كتفرؽ‌النحاؿ‌
الرؤكس‌المرقمة‌تؤكد‌عمى‌استخداـ‌بنيات‌معينة‌صممت‌لتؤثر‌في‌أنماط‌تفاعؿ‌الطالب,‌كتككيف‌
بدائؿ‌لبنيات‌الصؼ‌التقميدية,‌بالإضافة‌إلى‌إكساب‌الطالب‌لممحتكل‌الأكاديمي‌فإف‌استراتيجية‌

كيرل‌الباحث‌أف‌الفارؽ‌الكحيد‌بيف‌,‌الرؤكس‌المرقمة‌تدرسيـ‌الميارات‌التكاصمية‌الاجتماعية
استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌كالتعميـ‌التعاكني,‌سكاء‌مف‌حيث‌المضمكف‌الذم‌يعرض‌مف‌خلاليما,‌

أك‌مف‌حيث‌آلية‌التنفيذ,‌أف‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌أكثر‌تنظيمان‌لبيئة‌الصؼ‌كلمشاركة‌
.‌‌الطمبة,‌كأكثر‌إثارةن‌لمدافعية‌الفردية‌لكؿ‌طالب,‌بدلان‌مف‌التكاكؿ‌عمى‌الجماعة

كقد‌أشارت‌العديد‌مف‌الدراسات‌العربية‌كالأجنبية‌إلى‌أثر‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌
التي‌أثبتت‌أف‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌ساىمت‌‌(Baker, 2013)التعميـ,‌كمنيا‌دراسة‌باكر

.‌‌في‌تحسيف‌أداء‌الطالب‌الضعيؼ,‌كحققت‌المتعة‌لمطلاب‌في‌الانخراط‌في‌تعمـ‌مادة‌الكيمياء
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كتبقى‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌كاحدة‌مف‌الاستراتيجيات‌الحديثة‌التي‌تحتاج‌إلى‌بيئة‌
صفية‌مناسبة,‌كدراية‌كخبرة‌مف‌المعمـ‌في‌آلية‌تنفيذىا,‌ككيفية‌التعامؿ‌مع‌الطمبة‌كمع‌الفركؽ‌

الفردية,‌لذلؾ‌مف‌المحتمؿ‌أف‌يقؿ‌أك‌يزيد‌تأثيرىا‌في‌خمؽ‌جك‌تعميمي‌تفاعمي,‌كبالتالي‌قد‌يختمؼ‌
تأثيرىا‌مف‌معمـ‌لآخر,‌كمف‌مادة‌تعميمية‌لأخرل,‌كمف‌ىنا‌يأتي‌ىذا‌البحث‌لمعرفة‌أثر‌ىذه‌

,‌كتحديدان‌في‌كالتحصيؿ‌العمميالاستراتيجية‌في‌بعض‌المتغيرات‌المتعمقة‌بالطالب‌كىي‌الدافعية‌
‌لمصؼ‌الثامف‌في‌محافظة‌قمقيمية .‌تدريس‌العمكـ

 مشكمة الدراسة

ثمة‌عكامؿ‌داخمية‌كأخرل‌خارجية‌تؤثر‌في‌التحصيؿ‌العممي‌لمطالب,‌كفي‌مشاركتو‌الفعّالة‌
فالأكلى‌تتعمؽ‌بسماتو‌الشخصية‌المتعمقة‌بذاتو‌كقدراتو‌كدافعيتو‌نحك‌التعمّـ‌في‌الحصة‌الصفية,‌

كذكائو‌العاطفي‌كالانفعالي,‌كالثانية‌تتعمؽ‌بالبيئة‌المدرسية‌كالغرفة‌الصفية‌كالمعمـ‌كالكسائؿ‌
 (.2015,‌‌سرحاف)كالأساليب‌كالاستراتيجيات‌التدريسية‌المتبعة

كلعؿّ‌مف‌أىـ‌المعضلات‌كالتحديّات‌التي‌تكاجو‌العمميّة‌التعميميّة‌في‌مدارسنا‌اليكـ,‌ىك‌
,‌كيقصد‌بو‌الحكـ‌عمى‌الطّمبة,‌(تفريد‌التّعميـ)غياب‌ما‌يطمؽ‌عميو‌في‌السياسة‌التربكيّة‌مصطمح‌

كالتّعامؿ‌معيـ‌في‌البيئة‌الصفيّة,‌عمى‌أنّيـ‌كتمة‌كاحدة,‌كتصنيؼ‌ىذه‌الكتمة‌إلى‌مجمكعات‌
,‌أك‌متفكّقيف‌أقؿ‌ذكاءصغيرة,‌بحسب‌الحكـ‌العاـ‌مف‌المعمّـ‌عمييـ,‌فيقسميـ‌إلى‌أذكياء‌ك

كضعفاء,‌كىذا‌التقسيـ‌كالحكـ‌يعني‌غياب‌القيمة‌الفرديّة‌لمطالب,‌كتصنيفان‌لا‌يأخذ‌كؿّ‌متعمـ‌
 (.2004جابر‌كقرعاف,‌)كشخصيّة‌متكاممة,‌كلا‌يراعي‌خصائصو‌كسماتو‌كقدراتو‌الخاصّة

‌,‌كالدكرات‌السابقة‌(TIMSS, 2011)كىذا‌ما‌بينتو‌نتائج‌ أف‌تحصيؿ‌الطمبة‌في‌مادة‌العمكـ
(.‌2012,‌عفكنة)ككانت‌فمسطيف‌في‌الدكؿ‌الأقؿ‌تحصيلا,‌كالرياضيات‌متدف

لذلؾ‌تعالت‌الأصكات‌التربكية‌في‌فمسطيف‌إلى‌ضركرة‌البحث‌عف‌استراتيجيات‌كأساليب‌
كتأتي‌ىذه‌الدعكات‌نتيجة‌,‌مف‌شأنيا‌أف‌تحسف‌مستكل‌التحصيؿ‌العممي‌لمطلاب,‌تعميمية

فيناؾ‌,‌المؤشرات‌المحمية‌كالدكلية‌حكؿ‌كاقع‌تدني‌التحصيؿ‌العممي‌لمطمبة‌في‌البيئة‌الفمسطينية
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‌التي‌طبقت‌كتطبؽ‌في‌البيئة‌,العديد‌مف‌المؤشرات‌المستمدة‌مف‌نتائج‌الاختبارات‌العالمية‌كالكطنية
‌تدؿ,‌الفمسطينية ‌عمى‌ضعؼ‌التحصيؿ‌الدراسي‌لطمبة‌المرحمة‌الأساسية‌في‌مباحث‌العمكـ

‌(.2014,‌شاىيف)كالرياضيات‌بشكؿ‌رئيس

كتنطمؽ‌أىميّة‌أنماط‌التّعمـ‌مف‌مبدأ‌مراعاة‌الفركؽ‌الفرديّة‌بيف‌المتعمّميف,‌كالتبايف‌في‌
قدراتيـ‌كدافعيتيـ‌نحك‌التّعمـ,‌ككذلؾ‌مف‌تكجييات‌التربية‌الحديثة‌التي‌تركز‌عمى‌ضركرة‌تمركز‌

‌بضركرة‌مراعاة‌الفركؽ‌الفرديّة‌عند‌التخطيط‌‌المناديةتعالت‌الأصكاتالمتعمّـ,‌كما‌التّعميـ‌عمى‌
لمعمميّة‌التعميميّة‌بعناصرىا‌كافة,‌كأكّدت‌العديد‌مف‌الدّراسات‌عمى‌أىميّة‌مراعاة‌أنماط‌التّعمـ‌

المفضّمة‌لدل‌الطّالب,‌لذلؾ‌فإفّ‌الحاجة‌لفيـ‌أنماط‌تعمـ‌الطّالب‌تتزايد‌في‌ظؿ‌الدّعكة‌إلى‌التّعميـ‌
‌(.‌2015لعجاؿ,‌)‌التّعاكني‌داخؿ‌الصفكؼ

كمف‌ناحية‌أخرل‌فإف‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌ترتبط‌بإثارة‌الدافعية‌لدل‌الطمبة,‌كترتبط‌
كذلؾ‌بأنماط‌التعمـ,‌فالأكلى‌مف‌خلاؿ‌إتاحة‌الفرصة‌لجميع‌الطمبة‌في‌المشاركة‌الصفية,‌مف‌

خلاؿ‌العمؿ‌في‌مجمكعات‌صغيرة,‌أك‌مف‌خلاؿ‌العمؿ‌بيف‌مجمكع‌الصؼ,‌الأمر‌الذم‌يكلد‌في‌
نفس‌الطالب‌طاقة‌تدفعو‌نحك‌التعمـ,‌مف‌خلاؿ‌استغلاؿ‌قدراتو,‌كمف‌خلاؿ‌حرية‌التعبير‌عف‌

براز‌قدراتو,‌في‌الكقت‌الذم‌لا‌يمكف‌ الميكؿ‌كالاتجاىات,‌بشكؿ‌يحاكؿ‌فيو‌الطالب‌إثبات‌ذاتو,‌كا 
أف‌يككف‌فيو‌مغيبان‌مف‌خلاؿ‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة,‌كلا‌يمكف‌أف‌يحدد‌كقت‌مشاركتو,‌فيذه‌

,‌كىذا‌كمو‌ينعكس‌عمى‌التحصيؿ‌العممي‌لمطالب,‌الاستراتيجية‌تمزمو‌أف‌يككف‌مستعدان‌في‌كؿ‌كقت
‌(.2013الحمداني,‌)أكؿ‌أكليات‌العممية‌التعميمية‌التعممية

‌في‌الأساس‌عمى‌مراعاة‌ أما‌بخصكص‌أنماط‌التعمـ,‌فإف‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌تقكـ
الفركؽ‌الفردية‌بيف‌الطمبة,‌كؿ‌طالب‌في‌الصؼ‌لو‌الحرية‌في‌التعبير‌عف‌رأيو‌في‌المسألة‌
المعركضة‌بالطريقة‌التي‌يرتئييا‌مناسبة,‌يسمع‌لمجميع,‌كيستمع‌إليو‌الآخركف,‌كتتلاقى‌ىذه‌
الاستراتيجية‌مع‌أنماط‌التعمـ‌في‌أف‌الأخيرة‌تتنكع‌بتنكع‌الفركؽ‌الفردية‌بيف‌الطمبة,‌كاختلاؼ‌

‌(.2018عبد‌القادر,‌)التفضيؿ‌بيف‌نمط‌تعميمي‌كآخر,‌مف‌طالب‌لآخر‌
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كنظران‌لأف‌مادة‌العمكـ‌مادة‌مرنة,‌كفييا‌مجاؿ‌رحب‌لمشاركة‌الطالب‌في‌عممية‌التعمـ,‌
بشكؿ‌يككف‌فيو‌قادران‌عمى‌إبراز‌ذاتو,‌سكاء‌في‌عرض‌المادة‌العممية,‌أك‌تجريبيا,‌أك‌اختبارىا,‌

كتحتاج‌فضلان‌عف‌أف‌مادة‌العمكـ‌تتشعب‌كتتنكع‌بتنكع‌المجالات‌كالفركع‌المعرفية‌التي‌تيتـ‌بيا,‌
لذلؾ‌كمو‌فإف‌ىذه‌المادة‌بحاجة‌إلى‌التنكع‌في‌الأسمكب,‌إلى‌أكثر‌مف‌نمط‌تعميمي‌لعرض‌المادة,‌

كالتنكع‌في‌اختيار‌الاستراتيجيات‌التعميمية‌المناسبة,‌بتنكع‌المادة‌المعركضة,‌كآلية‌مشاركة‌الطمبة‌
‌(.2011خميفة,‌)في‌صنعيا,‌كالكشؼ‌عنيا

كقد‌لمس‌الباحث‌ىذا‌التطكر‌في‌مادة‌العمكـ‌بحكـ‌عممو‌مدرسان‌لمنياج‌العمكـ‌لممرحمة‌
الأساسية‌العميا,‌فقد‌كاكبت‌كزارة‌التربية‌كالتعميـ‌عمى‌تطكير‌منياج‌فمسطيني‌يراعي‌قدرات‌الطمبة,‌

.‌كيثير‌فييـ‌الدافعية‌نحك‌الإبداع,‌كيعينيـ‌عمى‌الاعتماد‌عمى‌النفس

كانطلاقان‌مف‌أىمية‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌تحقيؽ‌تعمـ‌فعاؿ‌نشط,‌يمتاز‌بالتعاكف‌
بيف‌الطمبة‌مف‌جية,‌كبيف‌الطمبة‌كالمعمـ‌مف‌جية‌ثانية,‌إلى‌جانب‌إتاحة‌الفرصة‌لمطالب‌في‌

التعبير‌عف‌قدراتو‌مف‌خلاؿ‌تحفيز‌الدافعية,‌كاختيار‌النمط‌التعميمي‌المفضؿ‌لديو,‌ليصبح‌عضكان‌
ما‌أثر‌‌السؤاؿ‌الرئيس‌فعالان‌بيف‌أفراد‌مجمكعتو‌كبيف‌أقرانو‌في‌الصؼ,‌فإف‌ىذه‌الدراسة‌تتناكؿ

‌الرؤكس‌المرقمة‌عمى‌التحصيؿ‌العممي‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌ذكم‌أنماط‌إستراتيجية
‌التعمـ‌المختمفة؟

 :كينبثؽ‌عف‌ىذا‌السؤاؿ‌الأسئمة‌الفرعية‌الآتية

ؽ‌في‌متكسط‌علامات‌الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌طالب‌الصؼ‌كىؿ‌يكجد‌فر -
الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة؟‌

‌الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌طالب‌الصؼ‌درجاتؽ‌في‌متكسط‌كىؿ‌يكجد‌فر -
 الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌أنماط‌التعمـ؟

‌الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌طالب‌الصؼ‌درجاتؽ‌في‌متكسط‌كىؿ‌يكجد‌فر -
 الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌التفاعؿ‌بيف‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة‌كأنماط‌التعمـ؟
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‌لدل‌طلاب‌:‌السؤال الثاني ما‌أثر‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌عمى‌الدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ
 الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌ذكم‌أنماط‌التعمـ‌المختمفة؟

:‌كينبثؽ‌عف‌ىذا‌السؤاؿ‌الأسئمة‌الفرعية‌الآتية

‌لدل‌طالب‌الصؼ‌الثامف‌كىؿ‌يكجد‌فر - ؽ‌في‌متكسط‌القياس‌البعدم‌لمدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ
الأساسي‌يعزل‌إلى‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة؟‌

‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌كىؿ‌يكجد‌فر - ؽ‌في‌متكسط‌القياس‌البعدم‌لمدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ
 الأساسي‌يعزل‌إلى‌أنماط‌التعمـ؟

‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌كىؿ‌يكجد‌فر - ؽ‌في‌متكسط‌القياس‌البعدم‌لمدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ
الأساسي‌يعزل‌إلى‌التفاعؿ‌بيف‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة‌كأنماط‌التعمـ؟‌

أىمية الدراسة 

من الناحية النظرية 

استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌كأثرىا‌في‌‌تكمف‌أىمية‌الدراسة‌مف‌الناحية‌النظرية‌في‌أىمية
كفي‌أىمية‌أنماط‌التعمـ‌كالدافعية‌نحك‌التعمـ‌في‌,‌إثارة‌الدافعية‌كفي‌أنماط‌التعمـ‌لدل‌الطمبة

تحصيؿ‌الطمبة,‌مف‌خلاؿ‌الاطلاع‌عمى‌الدراسات‌السابقة‌التي‌تناكلت‌المكضكع‌مف‌جية,‌كمف‌
الرؤكس‌المرقمة‌في‌دافعية‌‌خلاؿ‌البيانات‌التي‌سيتـ‌الحصكؿ‌عمييا‌مف‌فحص‌أثر‌استراتيجية

‌.أنماط‌التعمـ‌لدل‌طمبة‌الصؼ‌الثامف‌في‌مدارس‌محافظة‌قمقيميةكتعمّـ‌العمكـ‌

من الناحية التطبيقية 

تكفير‌قاعدة‌بيانات‌حكؿ‌أثر‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌الدافعية‌نحك‌تعمّـ‌العمكـ‌
لدل‌نمكذج‌مف‌الطمبة‌في‌مادة‌العمكـ,‌يمكف‌الاعتماد‌عمييا‌مف‌كالتحصيؿ‌العممي‌كأنماط‌التعمـ‌

التربكييف‌كالقائميف‌عمى‌العممية‌التعميمية‌بشكؿ‌عاـ,‌كالقائميف‌عمى‌تدريس‌العمكـ‌بشكؿ‌خاص,‌
ثرائو,‌كفي‌الكسائؿ‌ في‌مراعاة‌التعمّـ‌التعاكني‌مف‌خلاؿ‌ىذه‌الاستراتيجية‌في‌كضع‌المنياج‌كا 
كالأساليب‌المتبعة‌في‌تدريسو‌مف‌قبؿ‌المعمـ,‌كما‌مف‌الممكف‌الإفادة‌مف‌نتائج‌ىذه‌الدراسة‌

كبالتالي‌مف‌الممكف‌أف‌تساىـ‌في‌التكجيات‌الحديثة‌في‌.‌التجريبية‌في‌تعميـ‌فركع‌المعرفة‌الأخرل
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التي‌مف‌الممكف‌أف‌تنعكس‌آثارىا‌عمى‌تحصيؿ‌الطمبة,‌كمف‌ثـ‌تككف‌ىذه‌الدراسة‌جزء‌التعميـ,‌
.‌مف‌المساىمة‌في‌تطكير‌المنياج‌الفمسطيني‌كالعممية‌التعميمية

من الناحية البحثية  

مف‌الممكف‌أف‌تسيـ‌ىذه‌الدراسة‌في‌تزكيد‌الباحثيف‌كالميتميف‌معمكمات‌عف‌أثر‌استراتيجية‌
‌ الرؤكس‌المرقمة,‌كمف‌ثـ‌فتح‌المجاؿ‌أماـ‌الباحثيف‌لإجراء‌دراسات‌أخرل‌لبقية‌كتب‌العمكـ
خاصة,‌كالمباحث‌الأخرل‌عامةن,‌كما‌يمكف‌الاىتماـ‌مف‌خلاؿ‌نتائج‌الدراسة‌ببحث‌أسباب‌

انخفاض‌أك‌ارتفاع‌الدافعية‌نحك‌تعمّـ‌العمكـ,‌لدل‌الطمبة‌في‌محافظة‌قمقيمية‌كفي‌الكطف‌في‌بحث‌
مستقؿ,‌كالبحث‌في‌أسباب‌تفضيؿ‌الطلاب‌نمطان‌تعميميان‌عمى‌آخر‌في‌مادة‌العمكـ,‌ككذلؾ‌قد‌ييتـ‌

‌كبيف‌تدريس‌الفركع‌ الباحثكف‌بالمقارنة‌بيف‌أثر‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌تدريس‌العمكـ
.‌‌العممية‌الأخرل

أىداف الدراسة 

‌:‌تيدؼ‌ىذه‌الدراسة‌إلى

أثر‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌عمى‌التحصيؿ‌العممي‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌معرفة‌ .1
 .الأساسي‌ذكم‌أنماط‌التعمـ‌المختمفة

‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌معرفة .2 ‌أثر‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌عمى‌الدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ
 .الثامف‌الأساسي‌ذكم‌أنماط‌التعمـ‌المختمفة

‌في‌متكسط‌علامات‌الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌طالب‌الصؼ‌التعرؼ‌إلى‌الفركؽ .3
 .الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة

‌في‌متكسط‌علامات‌الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌طالب‌الصؼ‌التعرؼ‌إلى‌الفركؽ .4
 .الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌أنماط‌التعمـ

‌في‌متكسط‌علامات‌الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌طالب‌الصؼ‌التعرؼ‌إلى‌الفركؽ .5
 .الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌التفاعؿ‌بيف‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة‌كأنماط‌التعمـ
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‌الصؼ‌طلاب‌لدل‌العمكـ‌تعمـ‌نحك‌لمدافعية‌البعدم‌القياس‌متكسط‌في‌التعرؼ‌إلى‌الفركؽ .6
 .المستخدمة‌التدريس‌طريقة‌إلى‌يعزل‌الأساسي‌الثامف

‌الصؼ‌طلاب‌لدل‌العمكـ‌تعمـ‌نحك‌لمدافعية‌البعدم‌القياس‌متكسط‌في‌التعرؼ‌إلى‌الفركؽ .7
 .التعمـ‌أنماط‌إلى‌يعزل‌الأساسي‌الثامف

‌الصؼ‌طلاب‌لدل‌العمكـ‌تعمـ‌نحك‌لمدافعية‌البعدم‌القياس‌متكسط‌في‌التعرؼ‌إلى‌الفركؽ .8
 .التعمـ‌كأنماط‌المستخدمة‌التدريس‌طريقة‌التفاعؿ‌إلى‌يعزل‌الأساسي‌الثامف

  فرضيات الدراسة

  :تسعى‌ىذه‌الدراسة‌إلى‌التحقؽ‌مف‌الفرضيات‌الآتية

‌درجاتفي‌متكسط‌‌(α‌=0.05)ؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌كلا‌يكجد‌فر -
الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌طريقة‌

.‌التدريس‌المستخدمة
في‌متكسط‌علامات‌‌(α‌=0.05)ؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌كلا‌يكجد‌فر -

‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌يعزل‌إلى‌أنماط‌لدافعية‌التعميـالاختبار‌البعدم‌
 .التعميـ

في‌متكسط‌علامات‌‌(α‌=0.05)ؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌كلا‌يكجد‌فر -
‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌التفاعؿ‌طريقة‌لدافعية‌التعميـالاختبار‌البعدم‌

 .التدريس‌المستخدمة‌كأنماط‌التعميـ
القياس‌البعدم‌‌متكسط‌في(‌‌α= 0.05)الدلالة‌مستكل‌عند‌إحصائية‌دلالة‌ذات‌فركؽ‌يكجد‌لا -

‌لدل‌لمدافعية ‌التدريس‌طريقة‌إلى‌يعزل‌الأساسي‌الثامف‌الصؼ‌طلاب‌نحك‌تعمـ‌العمكـ
 .المستخدمة

القياس‌البعدم‌‌متكسط‌في(‌‌α= 0.05)الدلالة‌مستكل‌عند‌إحصائية‌دلالة‌ذات‌فركؽ‌يكجد‌لا -
‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌يعزل‌الى‌أنماط‌التعمـ  .لمدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

متكسط‌القياس‌البعدم‌‌في(‌‌α= 0.05)الدلالة‌مستكل‌عند‌إحصائية‌دلالة‌ذات‌فركؽ‌يكجد‌لا -
‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌يعزل‌الى‌التفاعؿ‌بيف‌طريقة‌ لمدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

 .التدريس‌المستخدمة‌كانماط‌التعمـ
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حدود الدراسة  
:‌‌تتحدد‌الدراسة‌بالحدكد‌الآتية

 كفر‌ثمث‌الثانكية‌في‌محافظة‌قمقيمية.ذمدرسة‌:‌حدود مكانية. 
 2021-2020العاـ‌الدراسي‌:‌حدود زمانية‌.
 لصؼ‌الثامف‌في‌محافظة‌قمقيميةلاب‌اط:‌حدود بشرية‌.

مصطمحات الدراسة 

‌:تعتمد‌الدراسة‌التعريفات‌الآتية‌لمصطمحاتيا

  استراتيجية الرؤوس المرقمة

إحدل‌استراتيجيات‌التعمـ‌:‌‌الرؤكس‌المرقمة‌بأنياإستراتيجية(‌7ص:‌2017)عرّؼ‌حنكف
‌عمى‌تقسيـ‌الطمبة‌إلى‌مجمكعات‌متباينة,‌كتتككف‌كؿ‌مجمكعة‌منيا‌مف (‌6_4)التعاكني,‌تقكـ

‌المعمـ‌بعرض‌سؤاؿ‌أك‌قضية‌لمنقاش‌عمى‌الطمبة,‌ طلاب,‌يحمؿ‌كؿ‌طالب‌منيـ‌رقما,‌ثـ‌يقكـ
كيتيح‌ليـ‌الفرصة‌لممناقشة,‌كالاتفاؽ‌بيف‌أفراد‌المجمكعة‌الكاحدة‌حكؿ‌الإجابة,‌ثـ‌يختار‌المعمـ‌

رقما‌مف‌بيف‌الأرقاـ‌التي‌يحمميا‌أفراد‌المجمكعات,‌كيكمؼ‌كؿ‌كاحد‌منيـ‌بعرض‌إجابة‌المجمكعة‌
.‌التي‌خرج‌منيا

الطمبة‌المتعممكف‌:‌استراتيجية‌تقكـ‌عمى‌ترقيـ‌عينة‌البحث:‌كيعرفيا‌الباحث‌إجرائيان‌بأنيا
‌في‌الصؼ‌الثامف‌في‌محافظة‌قمقيمية‌بأرقاـ‌غير‌معركفة‌لدل‌الباحث‌ ‌(معمـ‌المادة)لمادة‌العمكـ

داخؿ‌مجمكعات‌صغيرة,‌بشكؿ‌يجعؿ‌كؿ‌طالب‌عرضة‌لممشاركة‌في‌مجريات‌الدرس‌كالإجابة‌
عف‌الأسئمة‌التي‌تطرح,‌عندما‌يتـ‌اختيار‌رقـ‌يشمؿ‌أكثر‌مف‌طالب‌بسبب‌تكرار‌كؿ‌رقـ‌عمى‌

‌.عدد‌المجمكعات‌المكجكدة‌داخؿ‌الصؼ

  الدافعية نحو تعمم العموم

‌بالثقة‌الطمبة‌إحساس:"‌بأنيا‌العمكـ‌تعمـ‌نحك‌الدافعية(‌1576ص,‌‌2018)سعيدم‌يعرؼ
‌بركح‌الصعبة‌المياـ‌كمكاجية‌العميا,‌القدرات‌كأسئمة‌المشكلات‌حؿ‌عمى‌قدرتيـ‌في‌بالنفس
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قباليـ‌التحدم, ‌حكؿ‌المزيد‌تعمـ‌في‌كرغبتيا‌لممادة‌كحبيـ,‌داخمية‌برغبة‌العمكـ‌تعمـ‌عمى‌كا 
.‌المادة‌مكاضيع

كيعرفيا‌الباحث‌إجرائيان‌بأنيا‌مستكل‌الدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌في‌
‌.‌‌في‌ىذه‌الدراسةمحافظة‌قمقيمية‌عمى‌مقياس‌الدافعية‌المستخدـ

‌:الدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

  أنماط التعمم

الطّريقة‌التي‌يستقبؿ‌بيا‌المتعمّـ‌:‌"‌نمط‌التّعمـ‌بأنّو‌(2010‌:362)كآخركفيعرّؼ‌ركاشدة‌
ّـ‌بيا‌معالجتيا‌كاكتسابيا‌كالاحتفاظ‌بيا ".‌المعمكمات‌مف‌البيئة,‌كالطّريقة‌التي‌يت

الطّريقة‌التي‌يستقبؿ‌بيا‌طمبة‌الصؼ‌الثامف‌:‌كيعرّؼ‌الباحث‌أنماط‌التّعمـ‌إجرائيا‌بأنّيا
.‌الأساسي‌في‌محافظة‌قمقيمية‌المعمّكمات,‌كالطّريقة‌التي‌يتـ‌بيا‌معالجتيا‌كاكتسابيا‌كالاحتفاظ‌بيا

:  التحصيل العممي

ما‌اكتسبو‌المتعمـ‌مف‌معارؼ‌:‌"التحصيؿ‌العممي‌بأنو‌(2014‌,205)عرؼ‌شاىيف
".‌كميارات‌في‌نياية‌دراستو

‌ىك‌الصؼ‌الذم‌يمثؿ‌حمقة‌التعميـ‌المتكسط‌في‌المرحمة‌الإعدادية‌كتتراكح‌:الصف الثامن
(‌10ص:‌2009العطار,‌)عامان‌‌(14-13)أعمار‌الطلاب‌كالطالبات‌فيو‌بيف‌

كيعرؼ‌الباحث‌التحصيؿ‌العممي‌إجرائيا‌بالمعارؼ‌كالخبرات‌كالميارات‌التي‌اكتسبيا‌
‌عنكانيا‌,‌الأساسي‌في‌محافظة‌قمقيميةطلاب‌الصؼ‌الثامف‌ في‌كحدة‌تعميمية‌مف‌مادة‌العمكـ

‌.كيقاس‌بدرجاتيـ‌عمى‌اختبار‌التحصيؿ,‌الخمية
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الإطار النظري والدراسات السابقة 
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الفصل الثاني 

الإطار النظري والدراسات السابقة 

: تمييد

استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة,‌‌:يتناكؿ‌الباحث‌في‌ىذا‌الفصؿ‌محاكر‌الدراسة‌كأبعادىا‌كىي
 .‌كالدافعية‌نحك‌تعمّـ‌العمكـ,‌أنماط‌التعمـ,‌كقد‌خصص‌لكؿ‌محكر‌منيا‌مبحثان‌مستقلان‌

 :الإطار النظري

استراتيجية الرؤوس المرقمة  : أولا

يعد‌التعميـ‌التعاكني‌في‌النظرة‌التربكية‌الحديثة‌إحدل‌الاستراتيجية‌التعميمية‌الميمة‌في‌خمؽ‌
بيئة‌تعميمية‌تعاكنية‌نشطة,‌يككف‌لمطالب‌فييا‌دكر‌كبير‌في‌عممية‌التعمـ,‌كينتقؿ‌مف‌خلاليا‌مف‌

التعمـ‌الاعتيادم‌التقميدم‌القائـ‌عمى‌التمقيف,‌إلى‌التعمـ‌الفعاؿ‌النشط,‌كقد‌أكدت‌كثير‌مف‌
الدراسات‌التربكية‌الحديثة‌عمى‌دكر‌استراتيجية‌التعميـ‌التعاكني‌في‌تنمية‌الميكؿ‌الإيجابية‌نحك‌

‌‌التعمـ‌لدل‌الطمبة,‌كنحك‌المادة‌الدراسية,‌كيككف‌ذلؾ‌مف‌خلاؿ‌إشراؾ‌الطمبة‌في‌انجاز‌
المعمكمة,‌فيدرككف‌أىميتيا,‌كيسعكف‌إلى‌إتماميا,‌كيتحمؿ‌كؿ‌فرد‌منيـ‌مسؤكليتو‌في‌تحقيؽ‌

(.‌2017حنكف,‌)اليدؼ

كتعتبر‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة,‌كىي‌إحدل‌الاستراتيجيات‌التعميمية‌الحديثة,‌كسيمة‌ذات‌
تاحة‌الفرصة‌ليـ‌في‌المشاركة‌كالتعاكف,‌كالتعبير‌عف‌ ‌في‌أراءىـدكر‌فعاؿ‌في‌تنظيـ‌الطمبة,‌كا 

مجريات‌الحصة‌الصفية,‌كما‌تعد‌أداة‌تساعد‌المعمـ‌في‌إدارة‌الصؼ,‌كتنظيـ‌البيئة‌التعميمية‌
(.‌2012بدير,‌)بالمشاركة‌التعاكنية‌بشكؿ‌يسمح‌فيو‌لكؿ‌طالب‌

كفي‌ىذا‌الباب‌يتناكؿ‌الباحث‌ماىية‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة,‌كفاعميتيا‌في‌عممية‌التعمـ‌
‌.كالتعميـ,‌كعلاقتيا‌بالتعمّـ‌التعاكني‌النشط



 

16 

ماىية استراتيجية الرؤوس المرقمة 

يؤرخ‌الباحثكف‌لظيكر‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌التدريس‌بجيكد‌سبنسر‌كاجاف‌التي‌
‌عمى‌تعزيز‌تعمـ‌الطالب‌كتنمية‌التحصيؿ‌لدييـ‌نتيجة‌تقسيـ‌الطالب‌إلى‌مجمكعات‌تعاكنية‌ تقكـ
كتنظيـ‌العمؿ‌فييا,‌فقد‌تمكف‌سبنسر‌كاجاف‌مف‌تطبيؽ‌خططو‌كتراكيبو‌في‌التعمـ‌التعاكني‌في‌

ـ,‌بعد‌أف‌سمح‌لو‌الأستاذ‌ركجر‌سكنر‌بذلؾ,‌ثـ‌استمرت‌كتتابعت‌عميو‌1980مدرستو‌سنة‌
المساعدات‌بعد‌ذلؾ‌مف‌أفراد‌بالكلايات‌المتحدة‌ككندا,‌بأف‌سمحكا‌لو‌لتطبيؽ‌نظريتو‌كتراكيبيا‌التي‌

(.‌2012بدير,‌)تختص‌بالتعمـ‌التعاكني,‌في‌مقاطعات‌كاممة

إحدل‌استراتيجيات‌التعمـ‌:‌‌الرؤكس‌المرقمة‌بأنياإستراتيجية(‌7ص:‌2017)عرّؼ‌حنكف
‌عمى‌تقسيـ‌الطمبة‌إلى‌مجمكعات‌متباينة,‌كتتككف‌كؿ‌مجمكعة‌منيا‌مف (‌6_4)التعاكني,‌تقكـ

‌المعمـ‌بعرض‌سؤاؿ‌أك‌قضية‌لمنقاش‌عمى‌الطمبة,‌ طلاب,‌يحمؿ‌كؿ‌طالب‌منيـ‌رقما,‌ثـ‌يقكـ
كيتيح‌ليـ‌الفرصة‌لممناقشة,‌كالاتفاؽ‌بيف‌أفراد‌المجمكعة‌الكاحدة‌حكؿ‌الإجابة,‌ثـ‌يختار‌المعمـ‌

رقما‌مف‌بيف‌الأرقاـ‌التي‌يحمميا‌أفراد‌المجمكعات,‌كيكمؼ‌كؿ‌كاحد‌منيـ‌بعرض‌إجابة‌المجمكعة‌
.‌التي‌خرج‌منيا

‌عمى‌تقسيـ‌إستراتيجية:‌بأنيا‌(2010‌:30)كيعرّفيا‌عطكة‌كقباجة‌كعبكشي‌كأبك‌جزر ‌تقكـ
الطمبة‌إلى‌مجمكعات,‌تحمؿ‌أرقاـ‌متشابية‌حسب‌عدد‌أفراد‌المجمكعة,‌يضع‌أفراد‌المجمكعة‌

رؤكسيـ‌معان,‌ليتأكدكا‌مف‌صحة‌الجكاب‌لمسؤاؿ‌المطركح‌مف‌المدرس,‌كيقدـ‌حاممي‌الرقـ‌المختار‌
‌.مف‌المعمـ‌الإجابة‌لطلاب‌الصؼ

كاحدة‌مف‌استراتيجيات‌التعمـ‌الفعاؿ‌النشط,‌التي‌:‌بأنيا‌(2018‌:6)كيعرّفيا‌عبد‌القادر
تجعؿ‌دكر‌طالب‌الصؼ‌فاعلا‌كنشطا,‌مف‌خلاؿ‌تقسيـ‌طلاب‌الصؼ‌إلى‌مجمكعات,‌تتككف‌كؿ‌

‌المعمـ‌بإعطاء‌كؿ‌طالب‌رقـ‌مف‌ يطرح‌المعمـ‌‌,‌ثـ(4_1)مجمكعة‌مف‌أربعة‌طلاب,‌ثـ‌يقكـ
سؤالا‌أك‌مسألة‌لمنقاش,‌كيترؾ‌لمطلاب‌الفرصة‌لمتفكير‌في‌الإجابة‌بشكؿ‌فردم,‌ثـ‌مشاركة‌ما‌تـ‌

,‌ليجيب‌(4_1)التكصؿ‌إليو‌مع‌باقي‌أفراد‌المجمكعة‌كالاتفاؽ‌عمى‌إجابة‌كاحدة,‌يحدد‌المعمـ‌رقما
.‌كؿ‌مف‌يحمؿ‌ىذا‌الرقـ‌العشكائي‌مف‌كؿ‌مجمكعة
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إلى‌مجمكعة‌مف‌المميزات,‌تمتاز‌بيا‌استراتيجية‌الرؤكس‌‌(Kagan, 2009)‌كيشير‌كاجاف
المرقمة,‌تتحدد‌في‌أنيا‌استراتيجية‌لتحفيز‌العقؿ‌عمى‌التفكير‌كالتنظيـ‌الذىني,‌كتتيح‌الفرصة‌

لمطمبة‌لإبداء‌آرائيـ‌المختمفة‌كمف‌ثـ‌تدريبيـ‌عمى‌احتراـ‌الرأم‌كالرأم‌الآخر,‌كفييا‌إنصاؼ‌لجميع‌
الطمبة‌دكف‌الاقتصار‌عمى‌مف‌يرفع‌يده‌لممشاركة,‌كما‌تساعد‌عمى‌رفع‌دافعية‌التعمـ‌كتحسيف‌

نتائجو‌لمذيف‌يعانكف‌مف‌انخفاض‌مستكل‌الأداء‌مف‌خلاؿ‌إتاحة‌العديد‌مف‌الفرص‌لممشاركة‌في‌
‌.عممية‌التعمـ

‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌عممية‌التعميـ‌كفؽ‌خطكات,‌كىذه‌الخطكات‌عمى‌إستراتيجيةكيتـ‌تنفيذ‌
(:‌‌2018)‌‌كعباس‌كرشيدعمىالنحك‌الآتي,‌كما‌أكضحيا‌

 المعمـ‌بتقسيـ‌الطمبة‌إلى‌مجمكعات,‌تضـ‌كؿ‌مجمكعة‌‌  .‌طلاب‌(6_4)يقكـ
 يرقـ‌المعمـ‌طلاب‌المجمكعة‌الكاحدة‌بحسب‌عددىـ,‌ككذلؾ‌الأمر‌في‌باقي‌المجمكعات. 
 يعرض‌المعمـ‌مسألة‌أك‌سؤالا‌أك‌قضية‌لمنقاش‌. 
 ‌,إجابة‌كاحدة‌بحيث‌يككف‌في‌كيتفقكف‌عمىيتناقش‌طلاب‌المجمكعة‌الكاحدة‌في‌الإجابة‌

 .النياية‌كؿ‌طالب‌قادرا‌عمى‌الإجابة
 ينادم‌المعمـ‌عمى‌رقـ‌معيف,‌يككف‌عشكائيا,‌كقد‌يستخدـ‌قطعة‌النرد,‌ثـ‌يستمع‌المعمـ‌كباقي‌

 .الطمبة‌مف‌الطالب‌الذم‌يحمؿ‌الرقـ‌المختار

‌أنيا‌لا‌تحتاج‌إلى‌الاستراتيجياتكمما‌يميز‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌عف‌غيرىا‌مف‌
ظركؼ‌خاصة‌لتنفيذىا‌في‌البيئة‌الصفية,‌فيي‌تناسب‌جميع‌مستكيات‌الطمبة,‌كلا‌تحتاج‌إلى‌بيئة‌
صفية‌مميزة‌غير‌البيئة‌الاعتيادية,‌كلا‌تقكـ‌عمى‌ميارات‌معقدة‌في‌المناقشة‌كالإجابة,‌كلا‌تطمب‌

دارة‌الحكار‌ (.‌2011الشمرم,‌)كالمناقشة‌مف‌المعمـ‌سكل‌التكجيو‌كا 

كفي‌تشكيؿ‌مجمكعات‌الطمبة‌في‌البيئة‌الصفية,‌عند‌استخداـ‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة,‌
مف‌الميـ‌مراعاة‌تشكيؿ‌مجمكعات‌ثابتة,‌لتحقيؽ‌الاتصاؿ‌كالتفاعؿ‌الاجتماعي‌بيف‌الأفراد,‌

كتشكيؿ‌مجمكعات‌متجانسة‌عند‌معالجة‌ميمات‌تعميمية‌مختمفة,‌كأف‌تشكيؿ‌المجمكعات‌غير‌
المتجانسة‌بالاختيار‌العشكائي‌يحقؽ‌أىـ‌أىداؼ‌العمؿ‌التعاكني,‌كىك‌معاكنة‌الأفراد‌لبعضيـ,‌
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كذلؾ‌يجب‌مراعاة‌ميكؿ‌كرغبات‌الطمبة‌في‌الانضماـ‌إلي‌مجمكعة,‌كأف‌يتراكح‌عدد‌أفراد‌
كي‌يتمكف‌الأفراد‌مف‌تحقيؽ‌الأىداؼ,‌ككي‌يتمكف‌المعمـ‌مف‌تقكيـ‌‌(6_4)المجمكعة‌ما‌بيف‌

(.‌2010عطكة‌كقباجة‌كعبكشي‌كأبك‌جزر,‌‌)عمؿ‌المجمكعات‌في‌الزمف‌المحدد

استراتيجية الرؤوس المرقمة   فاعمية

يتفؽ‌اليدؼ‌مف‌تكظيؼ‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌التدريس‌مع‌سياسة‌التربية‌الحديثة,‌
اليادفة‌في‌العصر‌الحالي‌إلى‌ضركرة‌الاىتماـ‌بالإنساف,‌كتشجيع‌إبداعاتو‌كطاقاتو,‌كاستثمارىا‌
لصالحو‌كلمجتمعو,‌ككؿ‌ىذا‌يتأتى‌مف‌اعتماد‌الطريقة‌التي‌تشجع‌الحكار‌كالتعمـ‌القائـ‌عمى‌

التعاكف‌المراعي‌لمنشاط‌الفردم‌بدلا‌مف‌التمقيف‌كالحفظ,‌ككذلؾ‌مع‌نظريات‌التعمـ‌المعاصرة,‌التي‌
ركزت‌عمى‌العمميات‌التي‌تؤدم‌إلى‌التعمـ,‌كتقدـ‌معمكمات‌كافية‌عف‌العلاقة‌بيف‌أجزاء‌المكقؼ‌

‌التعميمي‌التي‌يتفاعؿ‌معيا‌المتعمـ,‌كتراعي‌خصائص‌الطالب‌المستيدفيف‌في‌ذلؾ‌المكقؼ
(.‌2016الياسرم,‌)

كثمة‌مجمكعة‌مف‌المميزات‌كالسمات‌الايجابية‌التي‌يمكف‌أف‌تتحقؽ‌مف‌خلاؿ‌تكظيؼ‌
استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌العممية‌التعميمية,‌ىذه‌السمات‌تميزىا‌عف‌غيرىا‌مف‌الإستراتيجيات‌

الفردم‌:‌التدريسية‌الأخرل,‌فيي‌تساعد‌في‌إيجاد‌جك‌مف‌المناقشة‌بيف‌الطمبة‌عمى‌المستكييف
كالجماعي,‌كتنمي‌لدل‌الطمبة‌ركح‌الإبداع‌كالتفكير‌كالتشكؽ‌لممعرفة,‌كتحمؿ‌المسؤكلية,‌كحرية‌
التعبير‌عف‌الرأم,‌كما‌أنيا‌تساعد‌المعمـ‌في‌مراعاة‌الفركؽ‌الفردية‌بيف‌الطمبة,‌كتكزيع‌المياـ‌

دارة‌الحصة‌الصفية‌كتكزيع‌الكقت‌كضبط‌مجريات‌التعمـ (.‌2017حنكف,‌)‌عمييـ,‌كا 

كتعظـ‌أىمية‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌أنيا‌تمثؿ‌إحدل‌المداخؿ‌كالاستراتيجيات‌
الحديثة‌في‌التدريس‌التي‌تركز‌بشكؿ‌أساسي‌عمى‌المتعمـ,‌كتتفؽ‌مع‌ما‌يميؿ‌إليو‌كيمبي‌رغباتو‌
كيزيد‌مف‌دافعيتو‌نحك‌التعمـ,‌كتجعؿ‌دكره‌فاعلا‌كنشطا,‌كىي‌بذلؾ‌تتشابو‌بدرجة‌كبيرة‌مع‌التعمـ‌
التعاكني,‌الأمر‌الذم‌دفع‌بعض‌الباحثيف‌إلى‌اعتبارىا‌إحدل‌إستراتيجيات‌التعمـ‌التعاكني؛‌نظرا‌

رشاد‌مف‌المعمـ‌في‌البيئة‌ لأف‌التعمـ‌يتـ‌بيف‌الطمبة‌مف‌خلاؿ‌مجمكعات‌صغيرة‌متباينة,‌بتكجيو‌كا 
(.‌2018عبد‌القادر,‌)‌الصفية
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إف‌الفمسفة‌التي‌تقكـ‌عمييا‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌ىي‌مشاركة‌جميع‌الطمبة‌في‌عممية‌
التعميـ,‌ذلؾ‌أف‌الأسئمة‌المكجية‌إلى‌الطمبة‌ينبغي‌أف‌تخرج‌عما‌ىك‌مألكؼ,‌كالقائـ‌عمى‌أحد‌

تكجيو‌الأسئمة‌إلى‌الطمبة‌المستعديف‌لممشاركة,‌اعتقادا‌مف‌:‌الشكميف‌في‌الطريقة‌الاعتيادية,‌الأكؿ
تكجيو‌الأسئمة‌إلى‌الطمبة‌الذيف‌يتيربكف‌مف‌:‌المعمـ‌بأف‌زملاءىـ‌سيتعممكف‌منيـ,‌كالثاني

نما‌أفضؿ‌شيء‌ىك‌اعتماد‌ المشاركة,‌اعتقادا‌مف‌المعمـ‌أف‌مشاركتيـ‌ستدفعيـ‌لمتفاعؿ‌الجيد,‌كا 
استراتيجية‌قائمة‌عمى‌مشاركة‌العدد‌الأكبر‌مف‌الطمبة‌مما‌يدفع‌الجميع‌إلى‌الانتباه‌كالتفاعؿ‌في‌

(.‌2010بقيعي,‌)إيجاد‌الحؿ‌الأمثؿ‌لما‌يطرحو‌المدرس‌مف‌مشكلات‌كأفكار

فاستراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌تفتح‌المجاؿ‌لكؿ‌طالب‌الممارسة‌كالتطبيؽ,‌بحسب‌إمكانياتو‌
كقدراتو‌كمستكل‌تفكيره,‌فيك‌جزء‌مف‌الخمية‌التي‌تعمؿ‌معا,‌لو‌دكر‌فييا,‌كمكمؼ‌بممارسة‌ىذا‌
الدكر,‌دكف‌الكقكؼ‌عف‌حد‌الاستماع‌فقط,‌كىك‌مسؤكؿ‌عف‌ىذا‌الدكر‌بشكؿ‌مباشر,‌سكاء‌مف‌
أفراد‌المجمكعة‌الكاحدة,‌أك‌مف‌أفراد‌المجمكعات‌الأخرل,‌أك‌مف‌المعمـ,‌مف‌خلاؿ‌الرقـ‌التعريفي‌

(.‌2012الديب,‌)الذم‌يحممو,‌كالذم‌يجعمو‌عرضة‌لمسؤاؿ‌كالمناقشة‌في‌أية‌لحظة

كتساعد‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌عمى‌امتلاؾ‌الطمبة‌مجمكعة‌مف‌الميارات‌التعميمية‌
كالتكاصمية‌كالحياتية,‌مف‌خلاؿ‌التدريب‌كالتعكيد‌عمييا,‌في‌مناخ‌تكظيؼ‌استراتيجية‌الرؤكس‌

‌ميارة‌التفكير‌الكاعي‌الناقد‌البعيد‌عف‌الجمكد,‌كميارة‌التعبير‌:‌المرقمة,‌كمف‌ىذه‌الميارات
كالإقناع‌كالتأثير‌داخؿ‌المجمكعة‌الكاحدة‌كفي‌البيئة‌الصفية,‌كميارة‌التفكير‌الإبداعي‌كالتفكير‌
‌‌العممي,‌كميارة‌التكاصؿ‌كاحتراـ‌الرأم‌المقابؿ,‌كميارة‌الاستماع‌الجيد,‌كميارة‌حؿ‌المشكلات

(.‌2018عبد‌القادر,‌)

كميارة‌الاتصاؿ‌ركف‌ميـ‌في‌استخداـ‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة,‌فعمى‌كؿ‌فرد‌أف‌يتدرب‌
عمى‌كيفية‌التكاصؿ‌مع‌الآخريف,‌كالعمؿ‌معيـ,‌كىي‌أمكر‌أساسية‌لإتماـ‌العمؿ‌التعاكني,‌مما‌

يتطمب‌بناء‌الثقة‌المتبادلة‌بيف‌أفراد‌المجمكعة,‌كالتعاكف‌فيما‌بينيـ‌كالتحمي‌بالصبر‌كالتأني‌في‌حؿ‌
(‌2010عطكة‌كقباجة‌كعبكشي‌كأبك‌جزر,‌).المشكلات‌التي‌تكاجو‌المجمكعة
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كبالتالي‌فإف‌تكظيؼ‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌التعميـ‌يساعد‌في‌تحقيؽ‌مجمكعة‌مف‌
تعزيز‌الأداء‌:‌,‌كمف‌ىذه‌الأىداؼ(2018)الأىداؼ‌أشار‌إلييا‌الباحثكف‌عمي‌كعباس‌كرشيد

يجاد‌ المتكاصؿ‌كالإنجاز‌المستمر‌مف‌جانب‌الطمبة‌ضمف‌المجمكعة‌الكاحدة,‌كزيادة‌التحصيؿ,‌كا 
نكع‌مف‌التربية‌المتكاممة‌لممتعمـ,‌مف‌خلاؿ‌الربط‌بيف‌النمك‌الفردم‌كالنمك‌الجماعي‌لمطالب,‌

كالتخمص‌مف‌الاتجاىات‌كأنماط‌السمكؾ‌السمبية‌العديدة‌كالأنانية,‌كالمنافسة‌غير‌الشريفة,‌كالفردية‌
.‌المفرطة,‌كتنمية‌المحافظة‌عمى‌النظاـ‌كاحترامو,‌كبناء‌الانضباط‌الذاتي

استراتيجية الرؤوس المرقمة والتعميّم التعاوني النشط 

ف‌إلى‌الاىتماـ‌في‌التعمّـ‌التعاكني‌في‌الستينات‌مف‌القرف‌العشريف,‌كيعكد‌ذلؾ‌يككبتكجو‌التر
ديكم‌:‌إلى‌الجيكد‌التي‌بذليا‌بعض‌العمماء‌لتفعيؿ‌دكر‌المتعمـ‌في‌العممية‌التعميمية,‌كمنيـ

ككمباتريؾ,‌كذلؾ‌مف‌خلاؿ‌انضماـ‌المتعمـ‌لمجمكعة‌صغيرة‌أك‌مجمكعة‌كبيرة,‌بيدؼ‌حصكلو‌
‌‌‌‌‌‌‌‌عمى‌المعمكمات‌كالمعرفة‌العممية,‌كتحقيؽ‌مشاركتو‌الفعالة‌كالإيجابية‌في‌عممية‌التعمـ

(.‌‌2010كأبك‌جزر,‌,‌كعبكشي,‌كقباجة,عطكة)

التعمّـ‌التعاكني‌النشط‌ىك‌الجانب‌التطبيقي‌لمنظرية‌البنائية‌التي‌تؤكد‌عمى‌الدكر‌النشط‌
الايجابي‌لممتعمـ,‌كعمى‌ضركرة‌بناء‌المعرفة‌كليس‌نقميا‌أك‌تمقينيا,‌كبذلؾ‌ييدؼ‌التعمّـ‌النشط‌إلى‌

إعداد‌الفرد‌لمكاجية‌تحديات‌الحياة‌المستقبمية,‌بقدرات‌ككفاءات‌عالية,‌كما‌يسعى‌إلى‌تطكير‌
(.‌2017حنكف,‌)العلاقات‌الاجتماعية‌بيف‌الأفراد,‌كالتشجيع‌عمى‌الاستقلاؿ‌كالمبادرة‌كالإبداع

تؤكد‌النظرية‌البنائية‌عمى‌دكر‌المتعمـ‌النشط‌في‌بنائو‌كتككينو‌لممعرفة,‌مف‌خلاؿ‌الخبرات‌
السابقة‌التي‌يمتمكيا‌عبر‌محطات‌حياتو‌المتراكمة,‌كمف‌خلاؿ‌المشاركة‌الجماعية‌مع‌الأقراف,‌

كيككف‌ذلؾ‌بتكجيو‌كتيسير‌مف‌المعمـ,‌في‌بناء‌معنى‌كاضح,‌كبصكرة‌صحيحة,‌مف‌خلاؿ‌
الأنشطة‌كطرائؽ‌التدريس‌المختمفة,‌كتشجيع‌الطمبة‌عمى‌إنتاج‌تفسيرات‌متعددة,‌ليصبح‌تعمميـ‌ذا‌

(.‌2010أبك‌عاذرة,‌)‌معنى,‌يقكد‌إلى‌بناء‌المعرفة‌الجديدة

كبذلؾ‌فإف‌النظرية‌البنائية‌تقكـ‌عمى‌أف‌التعمـ‌لا‌يتـ‌عف‌طريؽ‌النقؿ‌التمقيني‌لممعرفة‌مف‌
نما‌بناء‌المتعمـ‌لتعممو,‌أم‌ما‌يتعممو‌بنفسو‌كلنفسو,‌مف‌خلاؿ‌مشاركتو‌الفاعمة‌ المعمـ‌لممتعمـ,‌كا 
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ثباتيا,‌كالاستنتاج‌منيا‌المعرفة‌الجديدة,‌دكف‌إغفاؿ‌دكر‌المعمـ,‌ في‌البحث‌عف‌المعرفة‌ككشفيا‌كا 
‌الذم‌يتحدد‌في‌تكجيو‌الطالب‌مف‌خلاؿ‌الأنشطة‌كالطرائؽ‌المختمفة‌نحك‌التعمـ‌كالاعتماد‌عمى‌ذاتو

(.‌2018عبد‌القادر,‌)

كتنطمؽ‌النظرية‌البنائية‌في‌خمؽ‌بيئة‌تعميمية‌تعاكنية‌نشطة‌مف‌مجمكعة‌مف‌المرتكزات‌
تقكـ‌عمى‌أساس‌التعمـ‌كليس‌التعميـ,‌كالتعمـ‌عممية‌نشطة,‌يكظؼ‌المتعمـ‌فييا‌:‌كالمبادئ,‌أىميا

خبراتو‌السابقة‌في‌بناء‌المعرفة‌الجديدة,‌كما‌تركز‌عمى‌التعمـ‌التعاكني,‌كتشجع‌البحث‌
كالاستقصاء,‌كمنح‌المتعمميف‌بالفرص‌المناسبة‌لممساىمة‌في‌بناء‌المعرفة‌كفؽ‌قدراتيـ‌الفردية,‌

(.‌2014الكبيسي‌كحسكف,‌)كبذلؾ‌فإف‌محكر‌العممية‌التعميمية‌ىك‌المتعمـ‌نفسو

كيقكـ‌التعمّـ‌التعاكني‌عمى‌مبدأ‌التعاكف‌بيف‌الطمبة‌في‌صنع‌المعمكمة‌بدلا‌مف‌تمقنيا‌مف‌
المعمـ,‌كذلؾ‌مف‌خلاؿ‌التعاكف‌بيف‌الطمبة‌في‌مجمكعات‌صغيرة‌في‌البيئة‌الصفية,‌لمناقشة‌ميمة‌

تعميمية,‌يتـ‌فييا‌عرض‌الآراء‌كالأفكار‌المتباينة,‌ثـ‌الإجماع‌عمى‌رأم‌كاحد,‌يعرضو‌ممثؿ‌
المجمكعة‌أماـ‌المجمكعات‌الأخرل,‌ليتيح‌الفرصة‌لممناقشة,‌كتبادؿ‌الأفكار,‌كمف‌ثـ‌تحقيؽ‌الفائدة‌

(.‌2012بدير,‌)المرجكة‌المتعمقة‌بالميمة‌التعميمية,‌ككؿ‌ذلؾ‌تحت‌إشراؼ‌المعمـ

كفي‌ظؿ‌التعقيد‌الذم‌تشيده‌الحياة‌الإنسانية‌المعاصرة,‌بحكـ‌التطكر,‌كبحكـ‌الكـ‌اليائؿ‌
مف‌التقدـ‌في‌مختمؼ‌المستكيات,‌أصبح‌الفرد‌غير‌قادر‌عمى‌تحقيؽ‌رغباتو‌كميا,‌كأحلامو‌

كحاجاتيا,‌دكف‌التعاكف‌مع‌باقي‌الأفراد,‌كفي‌الكقت‌نفسو‌لـ‌يعد‌البيت‌كحده‌قادرا‌عمى‌تنمية‌ركح‌
التعاكف‌في‌نفكس‌أبنائيا,‌كباتت‌المدرسة‌تتحمؿ‌جزءا‌مف‌ىذا‌العبء,‌مف‌خلاؿ‌طرائؽ‌التدريس‌

(.‌2010زيتكف,‌)‌المتبعة

كالتعمّـ‌التعاكني‌سبيؿ‌لمتعمـ‌النشط,‌كمؤد‌إليو,‌ذلؾ‌أف‌التعمـ‌النشط‌طريقة‌تعمـ‌كتعميـ‌في‌
الكقت‌نفسو,‌فيك‌يساعد‌في‌أف‌يشارؾ‌الطمبة‌في‌الأنشطة‌كالمسائؿ‌كالمشكلات‌العممية‌

المطركحة,‌بدرجة‌كبيرة‌مف‌الفاعمية,‌في‌بيئة‌تعميمية‌غير‌متجانسة,‌تسمح‌ليـ‌بالحكار‌البناء‌
كالمناقشة‌كحرية‌التفكير‌كالإبداع,‌كتنمي‌فييـ‌ميارة‌الإصغاء‌الإيجابي,‌كالتأمؿ‌العميؽ‌لما‌يتـ‌
قراءتو‌أك‌كتابتو‌أك‌طرحو‌مف‌آراء‌داخؿ‌البيئة‌الصفية,‌بتشجيع‌كتكجيو‌مف‌المعمـ‌عمى‌تحمؿ‌

(.‌2012رفاعي,‌)‌مسؤكلية‌تعميـ‌أنفسيـ‌بأنفسيـ,‌كتحقيؽ‌الأىداؼ‌المرجكة‌مف‌المنيج‌المدرسي
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كاستراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌كاحدة‌مف‌الإستراتيجيات‌التعميمية‌التي‌يمجأ‌إلييا‌المعمـ,‌لتعكيد‌
الطمبة‌عمى‌التعاكف‌في‌صنع‌المعمكمة,‌كاكتسابيا,‌كعرضيا,‌كثمة‌مجمكعة‌مف‌المميزات‌مكنت‌
ىذه‌الاستراتيجية‌مف‌تحقيؽ‌ىذا‌الدكر‌التعاكني,‌فيي‌تحقؽ‌المسؤكلية‌الفردية‌كالتبادؿ‌الإيجابي‌
بيف‌أفراد‌المجمكعة‌الكاحدة,‌كتعزز‌ركح‌الدافعية‌لدل‌الفرد‌نحك‌تحقيؽ‌النجاح‌لممجمكعة‌التي‌

ينتمي‌إلييا,‌كتكفر‌للأفراد‌فرصة‌لتبادؿ‌الأفكار‌كالآراء‌في‌حؿ‌المشكلات,‌كيتشارؾ‌جميع‌أفراد‌
 (.2012الديب,‌)‌المجمكعة‌في‌تحقيؽ‌النجاح,‌كذلؾ‌في‌تحمؿ‌مسؤكلية‌الفشؿ

‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌إستراتيجيةإلى‌أىمية‌‌(2018)‌كيشير‌الباحثكف‌عمي‌كعباس‌كرشيد
اجتماع‌جممة‌مف‌الأىداؼ‌يمكف‌تحقيقيا‌مف‌خلاؿ‌تكظيؼ‌ىذه‌الاستراتيجية,‌فيي‌مف‌الأساليب‌
التي‌تعزز‌عمميات‌التفكير‌العميا,‌كمف‌الممكف‌أف‌تؤدم‌إلى‌التفكير‌ما‌كراء‌المعرفة,‌فضلا‌عف‌

المشاركة‌الفاعمة‌في‌التعمـ,‌كتككيف‌المتعمـ‌لممعرفة‌كبنائيا‌بنفسو,‌كتكفير‌آليات‌التكاصؿ‌
الاجتماعي‌لممجمكعات,‌كالسماح‌بتبادؿ‌الأفكار‌كتكجيو‌الأسئمة‌بشكؿ‌حر,‌كمساعدة‌الطمبة‌

.‌بعضيـ‌في‌فيـ‌الأفكار‌بشكؿ‌لو‌معنى

كذلؾ‌فإف‌التعميـ‌التعاكني‌مف‌خلاؿ‌استخداـ‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة,‌مف‌شأنو‌أف‌
التعميمية‌أك‌الاجتماعية,‌في‌عممية‌:‌يساعد‌المعمـ‌في‌تخميص‌الطمبة‌مف‌بعض‌السمككيات‌السمبية

التشتت‌كفرط‌الحركة‌كقمة‌الانتباه‌كالتركيز‌لدل‌بعض‌الطمبة,‌كالقضاء‌عمى‌:‌التعمـ,‌كمنيا
‌التي‌يعتمدىا‌الطالب‌في‌طرائؽ‌التدريس‌الاعتيادية,‌كالتيرب‌مف‌تحمؿ‌المسؤكلية,‌الاتكالية

كالشعكر‌بالنقص‌لدل‌الطمبة‌ذكم‌صعكبات‌التعمـ‌لعدـ‌القدرة‌عمى‌مجاراة‌الأذكياء‌كذكم‌المستكم‌
 (.2016الياسرم,‌)التعميمي‌العالي

الدافعية نحو التعمم  : ثانيا

تسعى‌العممية‌التربكية‌إلى‌الكصكؿ‌بالمتعمـ‌إلى‌مستكل‌مقبكؿ‌مف‌النمك‌كالتطكر,‌باعتباره‌
العنصر‌الفعاؿ‌كالميـ‌في‌العممية‌التعميمية,‌كىذا‌النمك‌كالتطكر‌متعمؽ‌إلى‌حد‌كبير‌بحماس‌

تشكؿ‌الدافعية‌ممتقى‌اىتماـ‌جميع‌العامميف‌في‌‌الطالب‌كدافعيتو‌كميكلو‌نحك‌العمـ‌كالمعرفة,‌إذ
العممية‌التربكية‌مف‌طمبة‌كمعمميف‌كمرشديف‌كمدراء,‌ككؿ‌مف‌لو‌علاقة‌بالعممية‌التعميمية‌ككنيا‌

(.‌2017العايد,‌)المحرؾ‌الأساسي‌لسمكؾ‌الفرد
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‌عندىـ‌ىي‌فالدافعية‌كما‌يكلي‌النفسيكف‌اىتماما‌بالدافعية‌في‌تفسير‌سمكؾ‌الفرد‌كتطكره,‌
جديدة‌كيعدؿ‌‌خبرات‌طريقيا‌الفرد‌عف‌يكتسبكراء‌أكجو‌النشاط‌المختمفة,‌كالتي‌الرئيسي‌المحرؾ‌

يعد‌‌لابد‌مف‌كجكدىا‌لحدكث‌التعمـ,‌لذلؾ‌‌كامنةعمى‌أنيا‌طاقةإلييا‌النظر‌كما‌يمكف‌,‌القديمةمف‌
كدلالة,‌سكاء‌عمى‌المستكل‌النظرم‌أك‌أىمية‌مكضكعات‌عمـ‌النفس‌‌أكثر‌مف‌الدافعية‌مكضكع

‌(.‌2013حدة,‌)التطبيقي‌

‌الدافعية‌نحك‌التعمـ,‌كأىميتيا‌في‌العممية‌التعميمية‌ كفي‌ىذا‌الباب‌يتناكؿ‌الباحث‌مفيكـ
.‌التعممية,‌كأنكاعيا,‌كالنظريات‌المفسرة‌ليا

مفيوم الدافعية نحو التعمم 

الدافعية‌المدرسية,‌كالدافعية‌الأكاديمية,‌:‌عرؼ‌مصطمح‌الدافعية‌لمتعمـ‌بعدة‌مسميات,‌منيا
كالدافعية‌لمنجاح,‌بينما‌يعرفيا‌البعض‌مف‌الباحثيف‌عمى‌أساس‌مككنات‌كأبعاد‌معينة,‌مثؿ‌الدافعية‌
للإنجاز,‌كالدافعية‌الداخمية,‌كالدافعية‌الخارجية,‌كبذلؾ‌فإف‌كؿ‌باحث‌اعتمد‌عمى‌بناء‌نظرم‌معيف‌
‌فإف‌الدافعية‌خاصية‌فردية‌متعددة‌ مما‌أدل‌بو‌إلى‌تقديـ‌تفسير‌جزئي‌لمدافعية‌لمتعمـ,‌كفي‌العمكـ

(.‌2015لخضر,‌)‌الأبعاد,‌لا‌يمكف‌حصرىا‌إلا‌مف‌خلاؿ‌تحديد‌العكامؿ‌المككنة‌ليا

شعكر‌باطني‌أك‌قكة‌داخمية,‌تحرؾ‌سمكؾ‌الفرد,‌:‌الدافعية‌بأنيا‌(2017‌:9)‌تعرّؼ‌العايد
كتكجيو‌لتحقيؽ‌غاية‌معينة,‌يشعر‌بالحاجة‌إلييا,‌أك‌بأىميتيا‌العادية‌أك‌المعنكية‌بالنسبة‌لو,‌

.‌كبذلؾ‌يمكف‌تحديد‌العكامؿ‌التي‌تدفع‌الفرد‌إلى‌التقدـ‌في‌تحصيمو

‌تحرؾ‌المتعمـ‌لاستغلاؿ‌أقصى‌طاقاتو‌في‌‌داخميةاستثارة:‌بأنيا‌(2013‌:29)‌كتعرفيا‌حدة
‌‌التعمـ‌حالة‌دافعيةإلى‌إشباع‌دكافعو‌لممعرفة,‌كبذلؾ‌فإف‌تعميمي‌يشترؾ‌فيو,‌كييدؼ‌أم‌مكقؼ

.‌,‌تكجو‌المتعمـ‌لاستغلاؿ‌إمكاناتو,‌مف‌اجؿ‌الكصكؿ‌إلى‌المعرفةداخمية

نجاز‌‌(7ص:‌2017)‌كحمكدم‌كىي‌عند‌أكزقزك ىي‌الرغبة‌المستمرة‌لمسعي‌إلى‌النجاح‌كا 
الأعماؿ‌الصعبة‌كنكع‌مف‌التحدم,‌كالتغمب‌عمى‌العقبات‌كالمشكلات‌التي‌تكاجو‌الفرد‌بكفاءة‌

.‌عالية,‌كبأقؿ‌قدر‌ممكف‌مف‌الجيد‌كالكقت,‌كبأفضؿ‌مستكل‌مف‌التعمـ
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بيف‌الدافع‌كالدافعية,‌فالدافع‌ىك‌مجمكعة‌مف‌‌(2017)كحمكدم‌كيفرؽ‌الباحثاف‌أكزقزك
,‌(بيكلكجية‌أك‌نفسية‌أك‌اجتماعية)الظركؼ‌الداخمية‌التي‌تحرؾ‌الفرد‌لسبب‌نقص‌أك‌حاجة‌معينة‌

بيدؼ‌إشباع‌حاجات‌الفرد‌كتحقيؽ‌تكازنو‌كتكيفو‌في‌بيئتو‌الخارجية‌كالداخمية,‌بينما‌الدافعية‌فيي‌
طاقة‌كامنة‌تدفع‌الفرد‌إلى‌التعمـ,‌كتؤدم‌إلى‌رفع‌مستكل‌أدائو‌كتعميمو,‌كما‌تؤدم‌إلى‌اكتساب‌

.‌الرغبة,‌الحماس,‌المثابرة,‌الإصرار:‌معارؼ‌كميارات‌كسمككيات‌جديدة,‌كيرادفيا

فإف‌الحاجة‌كالحافز‌كالباعث‌مف‌المفاىيـ‌المرادفة‌لمدافعية,‌‌(2016)‌كعند‌الخطيب‌كآخريف
ذلؾ‌أف‌الحاجة‌تدفع‌الفرد‌إلى‌البحث‌عف‌سبؿ‌إشباعيا,‌كأف‌إشباعيا‌يؤدم‌إلى‌التكازف,‌كالحافز‌
ىك‌تكتر‌الفرد‌لكجكد‌حاجة‌غير‌مشبعة,‌كيدفعو‌ىذا‌التكتر‌إلى‌القياـ‌باستجابات‌خاصة‌لتحقيؽ‌

.‌الإشباع,‌أما‌الباعث‌فيك‌الشيء‌الذم‌ييدؼ‌إليو‌الفرد

كتتككف‌الدافعية‌لمتعمـ‌مف‌ثلاثة‌عناصر,‌تبدأ‌بحب‌الاستطلاع,‌بالبحث‌عف‌الخبرات‌
الجديدة‌التي‌تمبي‌فضكليـ,‌ثـ‌الكفاية‌الذاتية‌مف‌خلاؿ‌إيماف‌الطالب‌بقدرتو‌عمى‌التغمب‌عمى‌

اتجاه‌الطالب‌نحك‌التعمـ‌نتيجة‌قكة‌:‌المشكلات‌كالكصكؿ‌إلى‌اليدؼ‌كالانجاز,‌كأخيرا‌الاتجاه
(.‌2013بف‌ستي,‌)‌داخمية‌تدفعو‌لذلؾ

كمف‌خلاؿ‌استعراض‌التعريفات‌السابقة‌لمدافعية‌يستنتج‌الباحث‌مجمكعة‌مف‌خصائص‌
تعتمد‌عمى‌الخبرات‌التراكمية‌لمفرد,‌كتأثير‌العكامؿ‌الخارجية‌المحيطة‌بو,‌مف‌:‌الدافعية,‌فيي

,‌ذاتية‌داخميةالأىؿ‌كالمجتمع,‌كإرضاء‌الكالديف‌كالقبكؿ‌الاجتماعي,‌كىي‌في‌نفس‌الكقت‌قكة‌
.‌تتصؿ‌بحاجات‌الفرد,‌كرغباتو‌كميكلو,‌كتحرؾ‌سمككو‌كتصرفاتو

أىمية الدافعية نحو التعمم 

لا‌شؾ‌في‌أف‌الدافعية‌نحك‌التعمـ‌مف‌العكامؿ‌الميمة‌كالمؤثرة‌إلى‌حد‌كبير‌في‌تعمـ‌الطمبة‌
كتحصيميـ‌الدراسي,‌فمف‌الصعب,‌أك‌غير‌الممكف,‌أف‌تحدث‌أم‌عممية‌تعمـ‌ما‌لـ‌تتكفر‌في‌
المتعمـ‌عكامؿ‌كشركط‌كقكل‌داخمية,‌تدفعو‌كتكجيو‌نحك‌التعمـ,‌كنحك‌طمب‌التحصيؿ‌الدراسي,‌

(.‌2017العايد,‌)‌كىذه‌القكل‌ىي‌ما‌تعرؼ‌بالدافعية‌لدل‌التربكييف
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أف‌الدافعية‌لمتعمـ‌ىي‌نكع‌مف‌الحاجة‌داخؿ‌‌(2014)‌لذلؾ‌يرل‌الباحثاف‌عادؿ‌كمير
الطالب,‌تحركو‌نحك‌إشباعيا,‌فيي‌عنده‌الحالة‌أك‌السمكؾ‌الذم‌تسيطر‌عمى‌الطالب‌خلاؿ‌

مشاركتو‌في‌مكاقؼ‌تعممية,‌بقصد‌تحقيؽ‌ىدؼ‌يعتبره‌ىذا‌الطالب‌في‌غاية‌الأىمية,‌فلا‌ييدأ‌كلا‌
شباعو .‌يستقر‌حتى‌يتمكف‌مف‌تحقيقو‌كا 

مجمكعة‌مف‌الاعتبارات‌تنطمؽ‌منيا‌أىمية‌الدافعية‌لمتعمـ,‌كمف‌ىذه‌‌(2013)‌كتحدد‌حدة
الاتصاؿ‌بالإدراؾ,‌كالذاكرة,‌كثيقة‌أنيا‌تتصؿ‌بأغمب‌مكضكعات‌عمـ‌النفس,‌فيي‌:‌الاعتبارات
يحدث‌أف‌‌يمكف‌أم‌سمكؾ,‌إذ‌لاضركرية‌لتفسير‌,‌عمى‌سبيؿ‌المثاؿ‌لا‌الحصر,‌كىي‌كالتفكير

مستكياتيـ‌الثقافية‌كالاجتماعية‌ييتمكف‌الناس‌عمى‌اختلاؼ‌فجميع‌,‌دافعيةكرائو‌تكف‌سمكؾ‌إف‌لـ‌
لمطاقة‌كالنشاط‌كاكتساب‌كالدافعية‌مثيرة‌,‌بالآخريف‌العلاقات‌التي‌تربطيـ‌بالدافعية,‌لتفسير‌طبيعة

أىدافو,‌تحقيؽ‌,‌كالدافعية‌ىي‌التي‌تكصؿ‌الإنساف‌إلى‌كترقيتوالسمكؾ‌كتطكير‌الخبرات‌كالمعرفة‌
الدكافع‌الكجية‌تكجيو‌,‌كأف‌البيئةتعمـ‌الفرد‌كيفية‌التكافؽ‌كالتأقمـ‌مع‌النفس‌كمع‌كسيمة‌كما‌أنيا‌

.‌الاتزاف‌الانفعالي‌كالكاقعي‌في‌مجابية‌المشاكؿالسميمة‌يحقؽ‌

كترتبط‌الدافعية‌بالأداء‌المرتفع,‌ذلؾ‌أف‌استثارة‌دافعية‌الطالب,‌كتكجيييا,‌كتكليد‌الاىتماـ‌
لدييـ,‌يجعميـ‌يقبمكف‌عمى‌ممارسة‌أنشطة‌تعميمية‌متنكعة,‌بأداء‌عاؿ,‌كالتي‌تبني‌طرؽ‌فعالة‌في‌

‌‌‌‌‌‌‌‌معالجة‌المعمكمات‌كالمشكلات‌التعميمية‌التي‌يتعامؿ‌معيا‌الطالب‌أثناء‌عممية‌التعمـ
(.‌2017العايد,‌)

كما‌ترتبط‌الدافعية‌بتكجيو‌سمكؾ‌الفرد,‌ذلؾ‌أف‌الفرد‌الذم‌يجيؿ‌الدكافع‌الخاصة‌بو,‌كبغيره‌
مف‌الأفراد‌المحيطيف‌بو,‌ستكلد‌لديو‌العديد‌مف‌المتاعب‌كالمشكلات‌في‌حياتو‌اليكمية‌

ذلؾ‌في‌فيـ‌الكثير‌مف‌السمككيات‌كمعرفة‌أسبابيا‌كبكاعثيا,‌‌كالاجتماعية,‌كذا‌ما‌عرفيا‌سيساعده
(.‌2017كحمكدم,‌‌أكزقزك)‌كبذلؾ‌يخمؽ‌لنفسو‌تكازنان‌نفسيان‌كاجتماعيان‌في‌تكاصمو‌مع‌الآخريف

كمف‌ىنا‌فإف‌معظـ‌الدراسات‌التربكية‌التي‌تناكلت‌الدافعية‌لمتعمـ‌أثبتت‌أنو‌لا‌يمكف‌لأم‌
عممية‌تعمـ‌أف‌تحدث‌دكف‌أف‌يككف‌ىناؾ‌دافعية‌تعمـ‌لدل‌الطالب,‌بغض‌النظر‌عف‌مستكل‌

(.‌2011دكقة,‌)‌المعمـ,‌كجكدة‌الكسائؿ‌التعميمية‌المتكفرة
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أنوع الدافعية 

بيف‌نكعيف‌مف‌الدافعية,‌حسب‌مصدر‌استثارتيا,‌‌(2017)كحمكدم‌يميز‌الباحثاف‌أكزقزك
:‌كىما

 مصدرىا‌المتعمـ‌نفسو,‌تدفعو‌إلى‌التعمـ‌برغبة‌داخمية‌لإرضاء‌ذاتو,‌:‌الدافعية الداخمية
كالاستمتاع‌بمتعة‌التعمـ,‌ككسب‌المعارؼ‌كالميارات‌التي‌يميؿ‌إلييا,‌لأىميتيا‌بالنسبة‌إليو,‌

 .كبذلؾ‌فإف‌الدافعية‌الداخمية‌شرط‌ضركرم‌لمتعمـ‌الذاتي
 مصدرىا‌خارجي,‌مف‌البيئة‌المحيطة‌بالطالب,‌كالمعمـ‌أك‌الإدارة‌المدرسية‌:‌الدافعية الخارجية

أك‌الأسرة‌أك‌الأصدقاء,‌كيككف‌فييا‌الطالب‌مدفكعا‌إلى‌التعمـ‌لإرضاء‌مف‌حكلو,‌أك‌لمشعكر‌
.‌بالتميز,‌أك‌لحصد‌الجكائز‌كالمكافآت‌المادية‌كالمعنكية

فالدافعية‌الداخمية‌ترتبط‌بميكؿ‌الطالب‌كاتجاىاتو,‌فيي‌القكة‌الداخمية‌التي‌تحرؾ‌سمككو,‌
كتكجيو‌لتحقيؽ‌غاية‌معينة,‌كيشعر‌بالحاجة‌إلييا‌كبأىميتيا,‌كتتحرؾ‌ىذه‌القكة‌بعكامؿ‌مؤثرة‌تنتج‌

(.‌‌2011بالحاج,‌)كتطمعات‌كميكؿ‌‌مف‌الفرد‌نفسو,‌بما‌يمتمكو‌مف‌خصائص‌كحاجات‌كرغبات

في‌تناكلو‌لأنكاع‌الدافعية‌بيف‌الدافعية‌الداخمية‌كالدافعية‌الخارجية,‌‌(2015)كيجمع‌لخضر‌
فيرل‌أف‌الدافعية‌قكل‌محركة‌مكجية‌في‌آف‌كاحد,‌فيي‌تشير‌إلى‌السمكؾ‌أك‌إلى‌الغاية‌أك‌إلى‌

يستدؿ‌عمييا‌مف‌خلاؿ‌‌اليدؼ‌لدل‌الفرد,‌كىذه‌القكل‌لا‌يمكف‌ملاحظتيا‌مباشرة,‌بؿ‌يمكف‌أف
كجو‌داخمي‌محرؾ,‌:‌الاتجاه‌العاـ‌لمسمكؾ‌الصادر‌عنو,‌كبذلؾ‌فإف‌الدافعية‌استعداد‌ذك‌كجييف

.‌ككجو‌خارجي‌ىك‌الغاية‌أك‌اليدؼ‌الذم‌يتجو‌إليو‌السمكؾ‌الصادر

:‌‌تقسيمات‌أخرل‌لمدافعية,‌كىي‌(2011)كيعرض‌الباحث‌بمحاج‌

 ترتبط‌بالتككيف‌الفسيكلكجي‌الفطرم‌لمفرد,‌كىي‌ما‌تعرؼ‌بالحاجات‌التي‌:‌الدافعية‌البيكلكجية
نما‌تكلد‌مع‌الإنساف  .‌تحتاج‌إلى‌إشباع‌مف‌الفرد,‌لا‌تعمـ,‌كلا‌تكتسب,‌كا 

 يتعمميا‌الفرد‌خلاؿ‌تعاممو‌مع‌البيئة‌المحيطة‌بو,‌كتتأثر‌بخبرات‌التعمـ‌التي‌:‌الدافعية‌المكتسبة
 .يتمقاىا‌في‌ىذه‌البيئة,‌كالثقافة‌التي‌يعيش‌فييا,‌كتؤثر‌بشكؿ‌مباشر‌في‌حياة‌الفرد
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 ىي‌الدافعية‌المكبكتة‌داخؿ‌الفرد,‌كلا‌تظير‌بشكؿ‌مباشر,‌كتفسر‌بعد‌أف‌:‌الدافعية‌اللاشعكرية
.‌ينتج‌عنيا‌السمكؾ‌أك‌التكجو

النظريات المفسرة لدافعية التعمم 

‌تعددت‌التفسيرات‌المتعمقة‌بدافعية‌التعمـ‌بتعدد‌النظريات‌التي‌تناكلتيا,‌كقد‌عرض‌ككافحة
:‌‌ىذه‌النظريات‌مف‌حيث‌تفسيرىا‌لدافعية‌التعمـ,‌كمف‌ىذه‌النظريات‌(2004)

 عرفت‌الدافعية‌بأنيا‌الحالة‌الداخمية‌أك‌الحاجة‌لدل‌المتعمـ‌التي‌تحرؾ‌:‌النظرية السموكية
كأداءه,‌كتعمؿ‌عمى‌استمراره,‌كتكجييو‌نحك‌تحقيؽ‌ىدؼ‌أك‌غاية‌معينة,‌كمف‌بيف‌أعلاـ‌‌سمككو

 .(ثكرندايؾ,‌كسكينر)‌ىذه‌النظرية
‌الفرد‌بسمكؾ‌ما‌لإشباع‌حاجات‌كدكافع‌لديو‌دكف‌تأثير‌خارجي,‌ فبحسب‌ىذه‌النظرية‌يقكـ
كالمطالعة‌لغرض‌التسمية‌أك‌المتعة‌أك‌الاستطلاع‌أك‌حب‌المعرفة,‌كليس‌لتحقيؽ‌النجاح‌في‌
الامتحاف,‌كيصدر‌عف‌الفرد‌سمكؾ‌أك‌نشاط‌استجابة‌ليذه‌المثيرات,‌كتكرار‌ىذا‌السمكؾ‌مرتبط‌

 (.2017أبك‌عرة,‌)‌بخبرات‌الطالب
 ترل‌أف‌الدافعية‌بأنيا‌حالة‌استثمار‌داخمية,‌تحرؾ‌المتعمـ‌نحك‌استغلاؿ‌:‌النظرية المعرفية

مكاناتو,‌في‌المكاقؼ‌التعميمية‌التي‌يشارؾ‌فييا,‌مف‌أجؿ‌إشباع‌دكافعو‌ أقصى‌طاقاتو‌كا 
لممعرفة‌كمكاصمة‌تحقيؽ‌ذاتو,‌كبحسب‌ىذه‌النظرية‌فإف‌الدافعية‌تقؼ‌كراء‌حرية‌الفرد‌كقدرتو‌

 .مف‌أبرز‌أعلاـ‌ىذه‌النظرية‌(اتكسكف)عمى‌الاختيار,‌كيعتبر‌
كبحسب‌ىذه‌النظرية‌فإف‌الدافعية‌لمتعمـ‌عممية‌ديناميكية,‌تشمؿ‌عدة‌أبعاد‌كمككنات‌معرفية‌

 (.2015لخضر,‌)‌,‌تتأثر‌بدكرىا‌بالمحيط‌الذم‌يعيش‌فيو‌الطالب)إدراكية)
 تفسر‌الدافعية‌بأنيا‌حالة‌استثارة‌داخمية,‌لاستغلاؿ‌أقصى‌طاقات‌:‌نظرية التحميل النفسي

الفرد,‌كذلؾ‌مف‌أجؿ‌إشباع‌دكافعو‌إلى‌المعرفة,‌كتحقيؽ‌ذاتو,‌كمف‌أبرز‌أعلاـ‌ىذه‌النظرية‌
‌بو‌الفرد‌مف‌سمكؾ‌دكف‌(فركيد) ‌الدافعية‌اللاشعكرية‌لتفسير‌ما‌يقكـ ,‌كما‌تشير‌إلى‌أف‌مفيكـ

‌(فركيد)أف‌يككف‌قادرا‌عمى‌تحديد‌أك‌معرفة‌الدكافع‌الكامنة‌كراء‌ىذا‌السمكؾ,‌كىك‌ما‌يسميو‌
 .بالكبت
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 تفسر‌ىذه‌النظرية‌سمكؾ‌الفرد‌بأنو‌ناتج‌عف‌تأثير‌المنبيات‌:‌نظرية التعمم الاجتماعي
الخارجية‌المحيطة‌بو,‌كقدمت‌دكر‌الجانب‌المعرفي,‌كما‌تفسر‌الدافعية‌عمى‌أساس‌السمكؾ‌

,‌إذ‌يرل‌أف‌الأفراد‌الذيف‌(ركتر)المدرؾ‌مف‌طرؼ‌الفرد‌نفسو,‌كمف‌أبرز‌أعلاـ‌ىذه‌النظرية‌
.‌يعتقدكف‌أف‌لدييـ‌طمكحات‌لمنجاح‌لدييـ‌القدرة‌أكثر‌عمى‌الانجاز‌في‌حالة‌كجكد‌مدعمات

أنماط التعمم : ثالثا

مفيوم أنماط التيّعمم 

يشير‌الأدب‌التربكمّ‌إلى‌عدد‌مػف‌التعريفػات‌لػنمط‌التّعمـ,‌كمف‌ىذه‌التعريفات‌ما‌أكرده‌
,‌كفيو‌يعني‌نمػط‌التّعمـ‌مجمكعػة‌مػف‌الخصػائص‌(2010‌:361)ركاشدة‌كنكافمة‌كالعمرم‌

السػمككيّة,‌كالمعرفيّة,‌كالنّفسيّة,‌التي‌تمثّؿ‌مؤشّرات‌ثابتة‌نسبيان,‌في‌كيفيّػة‌إدراؾ‌المتعمّـ‌لمبيئػة‌
.‌التّعمميػةّ,‌كتفاعمػو‌معيػا,‌كاسػتجابتو‌ليػا

الطّريقة‌التي‌يستكعب‌بيا‌الفرد‌الخبرات‌:‌"نمط‌التّعمـ‌بأنّو‌(2017‌:12)كيعرّؼ‌عباس
.‌التعميميّة‌كالمعمكمات‌المقدمة‌لو

الطّريقة‌التي‌يفضؿ‌الطّمبة‌أف‌تقدـ‌ليـ‌مف‌:‌"نمط‌التّعمـ‌بأنّو‌(2018‌:9)كيعرّؼ‌الشيرم
.‌خلاليا‌المعمكمات‌كالميارات‌كالقيـ,‌بحيث‌يسيؿ‌عمييـ‌استقباليا‌كتنظيميا‌كمعالجتيا

عمى‌التّعريفات‌التي‌تناكلت‌أنماط‌التّعمـ,‌أنّيا‌‌(2004)كتلاحظ‌الباحثتاف‌جابر‌كقرعاف
تشترؾ‌في‌كصؼ‌أنماط‌التّعمـ‌بأنّيا‌مجمكعة‌مف‌الصفات‌كالسّمككيّات‌التي‌تختمؼ‌مف‌طالب‌

لأخر,‌كتختصّ‌ىذه‌السّمككيّات‌كالصّفات‌في‌معالجة‌المعمكمات‌كاسترجاعيا,‌كالتي‌بدكرىا‌تؤثر‌
.‌في‌طرؽ‌التّعمـ,‌كعممياتو‌كانجازاتو

ىذا‌كقد‌تعددت‌المصطمحات‌كالمسمّيات‌التي‌يطمقيا‌المختصكف‌في‌عمـ‌النفس,‌أك‌
فْ‌دلت‌في‌مجمميا‌عمى‌المضمكف‌ذاتو,‌كمف‌ىذه‌ التربكيّكف,‌عمى‌مفيكـ‌أنماط‌التّعمـ,‌كا 

الاستراتيجيّات‌المعرفيّة,‌كالأساليب‌المعرفيّة,‌كأساليب‌التّحكـ‌المعرفيّ‌كالعمميات‌:‌المسميات
(.‌2018الشيرم,‌)‌المعرفيّة
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أىمييّة أنماط التيّعمم وأثرىا في تعميّم الطيّمبة 

تنطمؽ‌أىميّة‌أنماط‌التّعمـ‌مف‌دكرىا‌في‌مساعدة‌المعمّـ‌في‌النظر‌إلى‌الإمكانات,‌كالقدرات,‌
كالسمات,‌التي‌يمتمكيا‌المتعمّـ,‌كجعميا‌الأساس‌الذم‌تنطمؽ‌منو‌الاستراتيجيّات,‌كالأساليب,‌

كالكسائؿ‌التعميميّة,‌في‌العمميّة‌التعميميّة,‌كتتضمف‌الأنماط‌التي‌يحبذىا‌المتعمّـ,‌كتثير‌دافعيتو,‌
كيتفاعؿ‌معيا,‌كىك‌أمر‌ضركرمّ‌في‌التّعميـ‌التعاكنيّ‌النشط,‌ليغدك‌كؿّ‌متعمّـ‌عنصران‌فعّالان‌نشطان‌

جابر‌)في‌عمميّة‌التّعمـ,‌كليحقؽ‌أقصى‌ما‌يمكف‌مف‌كجكده‌بيف‌مجمكع‌الطّمبة‌في‌البيئة‌الصفيّة
(.‌2004كقرعاف,‌

فعمى‌الرّغـ‌مف‌شيكع‌مصطمح‌الفركؽ‌الفرديّة‌بيف‌الطّمبة‌في‌البيئة‌التعميميّة,‌كضركرة‌
مراعاة‌المعمّميف‌ليا,‌إلا‌أف‌ىذا‌المصطمح‌تمحكر‌في‌الثقّافة‌التربكيّة‌لدل‌المعمّميف‌عمى‌
‌‌‌‌‌‌الاختلافات‌بيف‌الطّمبة‌في‌قدراتيـ‌المعرفيّة‌كالعقمية,‌دكف‌الاىتماـ‌باختلاؼ‌أنماط‌التّعمـ‌

‌‌لدل‌المتعمّميف,‌كتفضيميـ‌لنمط‌تعميميّ‌عمى‌آخر,‌خاصة‌كأف‌ىذه‌الأنماط‌تسيـ‌في‌حالة‌
إىماليا‌اتّساع‌الفركؽ‌الفرديّة‌بيف‌الطّمبة,‌كمف‌غير‌المنطؽ‌تحميؿ‌المعمّـ‌مسؤكلية‌تفضيؿ‌نمط‌

نما‌يقع‌عميو‌مسؤكلية‌اختيار‌الأساليب‌كالاستراتيجيّات‌ ‌‌‌تعميميّ‌عمى‌آخر‌لدل‌الطّمبة,‌كا 
‌التعميميّة‌التي‌مف‌شأنيا‌أف‌تراعي‌الأنماط‌التعميميّة,‌كمف‌ثـ‌التقميؿ‌مف‌الفكارؽ‌الفرديّة‌بيف‌الطّمبة

(.‌2015عبد‌الجكاد,‌)

اىتـ‌الباحثكف‌كالتربكيّكف‌بمسح‌أنماط‌التّعمـ‌لدل‌الطّمبة,‌كالتّعرّؼ‌عمى‌أكثرىا‌شيكعا‌بينيـ,‌
كلـ‌يقؼ‌الأمر‌عند‌ىذا‌الحد,‌بؿ‌تعدل‌اىتماميـ‌إلى‌استقصاء‌آثار‌أنماط‌تعمـ‌الطّمبة‌في‌نتاجات‌

تعمّميّة,‌كالتحصيؿ‌كأداء‌عمميات‌التّعمـ,‌كأحيانان‌أخرل‌استقصاء‌آثار‌الدمج‌لمنمط‌التّعممي‌مع‌
متغير‌آخر‌كطريقة‌التدريس,‌كقد‌أثبتت‌كثير‌مف‌الدّراسات‌كجكد‌أثر‌لأنماط‌التّعمـ‌في‌العمميّة‌

,‌التي‌أثبتت‌كجكد‌أثر‌لنمط‌(2010)التعميميّة,‌كمف‌ىذه‌الدّراسات‌دراسة‌ركاشدة‌كنكافمة‌كالعمرم
.‌التّعمـ‌في‌تحصيؿ‌الطّمبة
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كما‌بيّنت‌الكثير‌مف‌الدّراسات‌أفّ‌لكؿّ‌متعمّـ‌نمطان‌خاصان‌في‌التّعمـ,‌يختمؼ‌بو‌عف‌
الآخريف,‌في‌كيفية‌استقباؿ‌المعمكمات,‌كمعالجتيا,‌كالاحتفاظ,‌كما‌أنيا‌أجمعت‌عمى‌أنّو‌يجب‌

(.‌2012العيمة,‌)مراعاة‌ىذه‌الأنماط‌في‌العمميّة‌التعميميّة‌لتحقيؽ‌أفضؿ‌النتائج

يكاجييا‌أف‌أىـ‌المشكلات‌التي‌‌( ,Al-Mohtasib ‌2013)‌‌المحتسبفقد‌أظيرت‌دراسة
الطّمبة‌في‌عممية‌التّعميـ‌تحدث‌نتيجة‌لاختلاؼ‌النّمط‌التعميميّ‌المفضؿ‌لدييـ,‌عف‌النّمط‌التعميميّ‌
الذم‌يستخدمو‌المعمّـ,‌ذلؾ‌أفّ‌التنّكّع‌في‌الأساليب‌التعميميّة‌بحسب‌ميكؿ‌الطّمبة‌للأنماط‌التعميميّة‌

.‌‌يعد‌مف‌أنجح‌الاستراتيجيّات‌التعميميّة,‌كأكثرىا‌تأثيرا,‌في‌التحصيؿ‌الأكاديميّ‌لمطمبة

بيا‌ييتـ‌‌التي‌المتغيرات‌الأساسيةإلى‌أفّ‌أنماط‌التّعمـ‌تُعدّ‌مف‌‌(2014)كأشارت‌بشيرم
‌مف‌المجالات‌كثيرالتربكيّكف,‌كعمماء‌النفس‌كالاجتماع,‌في‌دراستيا,‌لما‌ليا‌مف‌انعكاسات‌عمى‌

.‌,‌كأثرىا‌عمى‌تحصيؿ‌الطّمبة,‌كميكليـ,‌كدافعيتيـ‌نحك‌التّعمـالتربكية‌كالاجتماعية

نماذج أنماط التيّعمم 

تناكلت‌الكثير‌مف‌النماذج‌كالنظريّات‌التربكيّة‌أنماط‌التّعمـ,‌كاختمفت‌فيما‌بينيا‌في‌آلية‌تناكؿ‌
ىذه‌الأنماط,‌فبعضيا‌ركّز‌عمى‌السمات‌الشخصيّة‌لممتعمّـ,‌كأخرل‌ركّزت‌عمى‌الكيفيّة‌التي‌

يستقبؿ‌فييا‌المتعمّـ‌المعمكمات,‌كيعالجيا,‌كينظميا,‌كيحتفظ‌بيا‌في‌الذّاكرة,‌كنمكذج‌ثالث‌اىتـ‌
‌الإدراكيّ,‌الذم‌يفضمو‌المتعمّـ‌في‌استقباؿ‌المعمكمات‌المقدّمة‌الكسيط‌الحسيّ‌بالتركيز‌عمى‌
 (.2018الشيرم,‌)كمعالجتيا‌

,‌مرتبة‌(2010)كصُنّفت‌أنماط‌التّعمـ‌بأشكاؿٍ‌كنماذجَ‌متعددةٍ,‌أكردىا‌ركاشدة‌كنكافمة‌كالعمرم
:‌‌بحسب‌زمف‌ظيكرىا,‌عمى‌النحك‌الآتي

 نمكذج‌كارؿ‌جنغ‌(JungCarl )كحسب‌ىذا‌النمكذج‌صُنفت‌أنماط‌التّعمـ‌إلى‌1971,‌سنة‌‌,
 .شعكرم,‌كتفكيرم,‌كحسي,‌كحدسي:‌أربعة‌أنماط

 نمكذج‌ككلب‌(Kolb)كحسب‌ىذا‌النمكذج‌صُنفت‌أنماط‌التّعمـ‌إلى‌أربعة‌أنماط1976,‌سنة‌‌,‌:
 .التباعدييف,‌كالتمثمييف,‌كالتقاربييف,‌كالمكائميف
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 نمكذج‌مايرز‌برج‌(BriggMyers)كحسب‌ىذا‌النمكذج‌صُنفت‌أنماط‌التّعمـ‌إلى‌1978,‌سنة‌‌,
 .انبساطي‌كحساس‌كمفكّر‌كمحكّـ:‌أربعة‌أنماط

 نمكذج‌مكارثي‌(McCarthy)كحسب‌ىذا‌النمكذج‌صُنفت‌أنماط‌التّعمـ‌إلى‌أربعة‌1980سنة‌‌‌,
 .الابتكارم,‌كالتحميميّ,‌كالحسي,‌كالديناميكي:‌أنماط

 نمكذج‌جريجكرؾ‌(Gregorc)كحسب‌ىذا‌النمكذج‌صُنفت‌أنماط‌التّعمـ‌إلى‌1985,‌سنة‌‌,
-التسمسمي,‌كالمجرد-‌العشكائي,‌كالمجرد-‌التسمسمي,‌كالمحسكس-‌المحسكس:‌أربعة‌أنماط
 .العشكائي

 نمكذج‌ىكني‌كممفكرد‌(Mumford&Honey)كحسب‌ىذا‌النمكذج‌صُنفت‌1986,‌سنة‌‌,
 .‌النشط,‌كالمتأمؿ,‌كالنظرم,‌كالنفعي:‌أنماط‌التّعمـ‌إلى‌أربعة‌أنماط

 سمفرماف‌ –نمكذج‌فيمدر(SilivermanFelder)كحسب‌ىذا‌النمكذج‌صُنفت‌1988,‌سنة‌‌,
حسي,‌كحدسي,‌كبصرم,‌كلفظي,‌كنشط,‌كتأممي,‌كتسمسمي,‌:‌أنماط‌التّعمـ‌إلى‌ثمانية‌أنماط

 .‌كشمكلي
 كاينبرنرنمكذج‌سكزاف‌(Suzan &Waenernr)كحسب‌ىذا‌النمكذج‌صُنفت‌2003,‌سنة‌‌,

 .البصرمّ,‌كالسمعيّ,‌كالحركيّ‌:‌أنماط‌التّعمـ‌إلى‌ثلاثة‌أنماط

كجدير‌بالذكر‌أفّ‌ثمة‌نماذج‌أخرل‌غير‌المذككرة‌سابقا,‌ظيرت‌حديثا,‌ىي‌بمثابة‌تطكير‌
كما‌يلاحظ‌الباحث‌أف‌,‌,‌كغيرىا‌مف‌النماذج(فارؾ),‌كنمكذج(دف‌دف)كدمج‌ليذه‌النماذج,‌كنمكذج‌

كالذم‌,‌ىذه‌النماذج‌تتبايف‌فيما‌بينيا‌بحسب‌درجة‌اىتماميا‌كتركيزىا‌عمى‌الإدراؾ‌لدل‌الطالب
كىذا‌,‌كالإدراؾ‌الحركي,‌كالإدراؾ‌السمعي,‌الإدراؾ‌البصرم:‌يتمحكر‌حكؿ‌ثلاثة‌مستكيات

:‌تفصيميا

:  نمط التيّعمم البصرييّ 

:‌يعتمد‌ىذا‌النّمط‌عمى‌الإدراؾ‌البصرمّ‌مف‌خلاؿ‌تجسيد‌المعمكمات‌بكسائط‌مرئيّة,‌مثؿ
الأشكاؿ,‌كالرسكمات,‌كالألكاف,‌كالرمكز,‌كالأدكات,‌كأجيزة‌العرض,‌كغيرىا‌مف‌المكاد‌المرئية,‌
كيقكـ‌الطّالب‌مف‌خلاؿ‌ىذا‌النّمط‌بترجمة‌ما‌يراه,‌كيربطيا‌بالخبرات‌السابقة,‌كبالمعمكمات‌



 

32 

المعركضة‌أمامو‌في‌المنياج,‌كيتّصؼ‌الطّمبة‌الذيف‌يفضمكف‌ىذا‌النّمط‌التعميميّ‌بالقدرة‌عمى‌قراءة‌
النماذج‌البصريّة‌بشكؿ‌مناسب,‌كلدييـ‌ميارة‌عالية‌في‌استقباؿ‌الخبرات‌المرئيّة‌كمعالجتيا,‌كالقدرة‌

(.‌2010ىيلات‌كالزعبي‌كشديفات,‌)عمى‌إدراؾ‌علاقات‌الخبرات‌الصكريّة‌بعضيا‌ببعض

كالمتعمّمكف‌البصريّكف‌يتّسمكف‌بأنّيـ‌بحاجة‌دائمة‌إلى‌أف‌يشاىدكا‌لغة‌جسد‌المعمّـ,‌
‌ليذه‌الإيماءات‌البصريّة‌مف‌دكر‌في‌فيـ‌الخبرات‌التعميميّة,‌لذلؾ‌كحركاتو,‌كتعابير‌كجيو,‌لما

يفضؿ‌أصحاب‌ىذا‌النّمط‌التعميميّ‌مف‌الطلاب‌الجمكس‌في‌الصفكؼ‌الأمامية,‌لمتغمب‌عمى‌
(.‌2012العيمة,‌)البصريّة‌العكائؽ‌

كيقابؿ‌التّعمـ‌البصرمّ‌كاستراتيجية‌ما‌يعرّؼ‌بالثقافة‌البصريّة‌لدل‌الطّالب,‌كيقصد‌بيا‌
مجمكعة‌مف‌القدرات‌كالكفايات‌البصريّة,‌يشكميا‌الطّالب‌بكاسطة‌الرؤيا,‌كفي‌نفس‌الكقت‌عف‌

طريؽ‌دمجيا‌مع‌بعض‌الكفايات‌الحسية‌الأخرل,‌بالتالي‌فإفّ‌المثقّؼ‌بصريّا‌يمكنو‌تفسير‌
العناصر‌كالرمكز‌الصكريّة‌التي‌تعرض‌أمامو‌في‌البيئة‌الصفيّة,‌أك‌في‌البيئة‌المحيطة‌بو,‌كىذه‌

(.‌2015دكاير‌كمكر,‌)الإنسانيّ‌الكفايات‌تعد‌الأساس‌لمتعمـ‌

:  نمط التيّعمم السمعييّ 

يعتمد‌ىذا‌النّمط‌عمى‌الإدراؾ‌السمعيّ,‌مف‌خلاؿ‌سماع‌المادة‌التعميميّة,‌في‌المحاضرات‌
كالحكارات,‌أك‌باستخداـ‌المادة‌المسجّمة‌عمى‌الحاسكب,‌أك‌الأشرطة,‌كيتّصؼ‌الطّمبة‌الذيف‌

يفضمكف‌ىذا‌النّمط‌بالاستماع‌الجيد,‌كالقدرة‌عمى‌الفيـ‌الجيد‌لمخبرات‌المسمكعة,‌كلدييـ‌ميارة‌
كمعالجتيا‌الربط‌السمعيّ‌بيف‌الخبرات‌المسمكعة,‌كميارة‌عالية‌في‌استقباؿ‌الخبرات‌المسمكعة‌

(.‌2018الشيرم,‌)

‌نقؿ‌المعمكمات‌مف‌خلاؿ‌السمع,‌أم‌الكممة‌يفضمكففالمتعمّمكف‌السمعيّكف‌ىـ‌مف‌
,‌كسكاء‌لأصكات,‌أك‌ضكضاء,‌كىؤلاء‌الأشخاص‌الآخريفالمنطكقة,‌سكاء‌مف‌أنفسيـ,‌أك‌مف‌

(.‌2014بشيرل,‌).‌التعميمات‌مف‌خبير,‌بعد‌سماع‌الجديدةبشكؿ‌أفضؿ‌عمى‌أداء‌المَيمّة‌قادريف‌
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كىـ‌مف‌يقكمكف‌بتفسير‌المعاني‌الكامنة‌كراء‌الكلاـ,‌مف‌خلاؿ‌الاستماع‌الجيّد,‌لنغمة‌
يقاعو,‌كىـ‌قادركف‌عمى‌إدراؾ‌المعنى‌الضّمني‌لمكلاـ‌المنطكؽ,‌كبذلؾ‌تقؿ‌أىميّة‌ الصكت‌كا 

(.‌‌2012العيمة,‌)عاؿ‌المعمكمات‌المكتكبة‌بالنسبة‌ليـ,‌كغالبان‌ما‌يميمكف‌إلى‌قراءة‌النّص‌بصكت‌

‌يعتمد‌ىذا‌النّمط‌عمى‌الإدراؾ‌المّمسيّ,‌كالعمؿ‌اليدكمّ,‌كتكظيؼ‌:نمط التيّعمم الحركييّ 
الحكاس‌جميعيا‌في‌ترجمة‌الخبرات‌التعميميّة‌المعركضة‌في‌المكاقؼ‌الطبيعية,‌كالنماذج‌الحقيقية,‌
كالمختبرات,‌كغرفة‌الحاسكب,‌كيتّصؼ‌الطّمبة‌الذيف‌يفضمكف‌ىذا‌النّمط‌بأفّ‌لدييـ‌ميارة‌عالية‌في‌

(.‌2010ىيلات‌كالزعبي‌كشديفات,‌)المسؤكلية‌معالجة‌الخبرات‌العمميّة,‌كلدييـ‌القدرة‌عمى‌تحمؿ‌

يمشي‌‌الحركة,‌فيك‌يحبالمتعمّـ‌الذم‌:‌"‌المتعمّـ‌الحركيّ‌بأنّو‌(2014‌:38)‌كتعرؼ‌بشيرل
.‌‌عف‌المشاعرلمتعبير‌لغة‌الجسد‌كيستخدـ‌,‌كيممس‌الأشياءبشكؿ‌متكرّر‌

كالمتعمّمكف‌بحسب‌ىذا‌النّمط‌التعميميّ,‌يتعممكف‌بشكؿ‌أفضؿ‌مف‌خلاؿ‌ممارسة‌التدريب‌
العمميّ,‌كالتجريب,‌كتنفيذ‌الأنشطة,‌بيدؼ‌استكشاؼ‌العالـ‌المادمّ‌المحيط‌بيـ,‌كمف‌سماتيـ‌أنّيـ‌
يجدكف‌صعكبة‌في‌الجمكس‌لفترات‌طكيمة,‌مما‌يفقدىـ‌القدرة‌عمى‌الانضباط,‌كلدييـ‌رغبة‌ممحّة‌

(.‌‌2012العيمة,‌)كالأداء‌في‌الاكتشاؼ‌مف‌خلاؿ‌الحركة‌

( Kolb)نموذج كولب

فالنمط‌التعميمي‌عند‌ككلب‌يعني‌الطريقة‌,‌ككلب‌مف‌انماط‌التعمـيعتمد‌الباحث‌نمكذج‌
كبحسب‌نظرة‌ككلب‌لمتعميـ‌فإف‌التعمـ‌الفعاؿ‌,‌كمعالجتيا,‌التي‌يفضميا‌الطمبة‌في‌إدراؾ‌المعمكمة

كمف‌ثـ‌,‌كمف‌خلاؿ‌تأمؿ‌الخبرات‌كتشكيؿ‌المفاىيـ,‌النشط‌يتحقؽ‌دكف‌التحيز‌لمخبرات‌الحسية
(.‌2014,‌عتيؽ)صنع‌القرار‌كحؿ‌المشكلات

الأكؿ‌يتمثؿ‌في‌آلية‌استقباؿ‌,‌يتفاعلاف‌معا,‌كبذلؾ‌فإف‌نمكذج‌ككلب‌يجمع‌بيف‌بعديف
كالثاني‌,‌كقدرتو‌عمى‌بناء‌المفاىيـ‌المجردة,‌كتأثره‌بالمؤثرات‌الإدراكية‌الحسية,‌الطالب‌لممعمكمات

كالتأمؿ‌‌‌,‌كيتحدد‌في‌التجريب‌النشط,‌كيتمثؿ‌في‌كيفية‌معالجة‌المعمكمات‌المدركة,‌تابع‌للأكؿ
(.‌2014,‌عتيؽ)
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كبناء‌عميو‌فإف‌الطمبة‌ينقسمكف‌بحسب‌ىذه‌الأنماط‌,‌كبذلؾ‌اشتمؿ‌نمكذج‌ككلب‌عمى‌أربعة‌أنماط
:‌‌إلى‌أربعة‌أقساـ

 يدرؾ‌الطمبة‌بحسب‌ىذا‌النمط‌المعمكمات‌مف‌خلاؿ‌الخبرة‌:(متباعد)نمط تخيمي تشعبي‌
 .‌‌‌‌كيعالجكنيا‌بالتأمؿ,‌الحسية

كتعدد‌,‌كيمتاز‌الطمبة‌حسب‌ىذا‌النمط‌مف‌نمكذج‌كمكب‌بأنيـ‌يمتازكف‌باىتمامات‌عقمية‌كاسعة
المكاقؼ‌ في أفضؿ بشكؿ كأدائيـ‌كانجازىـ‌يككف,‌الرؤيا‌لممكاقؼ‌كالمشكلات‌المعركضة‌عمييـ

 (.2018,‌سمماف)الذىني العصؼ مكاقؼ عمى‌سبيؿ‌المثاؿ,‌عديدة أفكار إنتاج تتطمب التي

 يدرؾ‌الطمبة‌بحسب‌ىذا‌النمط‌المعمكمات‌مف‌خلاؿ‌:‌(متكيف)نمط تنفيذي استيعابي
 .كيعالجكنيا‌بالتجريب‌النشط,‌الخبرة‌الحسية

,‌كيمتاز‌ىذا‌النمكذج‌مف‌الطمبة‌بالقدرة‌عمى‌استيعاب‌الملاحظات‌كالمعمكمات‌المتباعدة
 كضع عمى كما‌يمتازكف‌بأنو‌يمتمككف‌القدرة,‌دكف‌الاىتماـ‌بالجانب‌العممي‌التطبيقي‌للأفكار

 (.2018,‌سمماف)الاستدلاؿ‌الاستقرائي جانب إلى نظرية نماذج

 يدرؾ‌الطمبة‌بحسب‌ىذا‌النمط‌المعمكمات‌بشكؿ‌مجرد:(مستوعب)نمط منطقي تمثيمي‌‌,
 .‌كيعالجكنيا‌بالتأمؿ

لػػدييـ‌الميػػارة‌كالبراعػػػة‌عمػػى‌التكيػػؼ‌مػػع‌الظػػركؼ‌كيمتاز‌ىذا‌النمكذج‌مف‌الطمبة‌بأفّ‌
كما‌,‌كالاعتماد‌عمى‌المحاكلة‌في‌حؿ‌المشكلات,‌تنفيػذ‌الخطػط‌كالتجػاربكالقدرة‌عمى‌,‌الجديػػدة

فإذا‌ما‌كاجيكا‌آراء‌تخالفيـ‌تجاىمكىا‌,‌كلا‌يتحمكف‌بالصبر,‌يستفيدكف‌مف‌خبرات‌الآخريف
 (.2011,‌المسيعديف)

 يدرؾ‌الطمبة‌بحسب‌ىذا‌النمط‌المعمكمات‌بشكؿ‌مجرد:‌(متقارب)نمط عممي تجميعي‌,
 .كيعالجكنيا‌بالتجريب‌النشط
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,‌كيمتاز‌الطمبة‌في‌ىذا‌النمط‌بقدرتيـ‌عمى‌حؿ‌المكاقؼ‌كالمشاكؿ‌التي‌تطمب‌إجابة‌كاحدة‌بسيطة
كعادة‌ما‌تككف‌اىتماماتيـ‌,‌فػػي‌العػػادة‌عػػاطفيكف‌نسػػبيان,‌كيفضػػمكفكىـ‌,‌مألكفة‌لدييـ,‌صحيحة

(.‌2011,‌المسيعديف)في‌نطاؽ‌ضيؽ

,‌كيتبنى‌الباحث‌نمكذج‌ككلب‌في‌الدراسة‌الحالية‌نظرا‌لأنو‌يجمع‌بيف‌الإدراؾ‌كالمعالجة
كما‌أنو‌يتكفر‌فيو‌,‌بما‌يتناسب‌مع‌قدرات‌الطمبة‌كميكليـ,‌كطرؽ‌المعالجة,‌كينكع‌في‌طرؽ‌الإدراؾ

فيك‌مف‌أفضؿ‌أنكاع‌التعمـ‌في‌معالجة‌المعمكمات‌,‌(2015)أشارت‌إلييا‌خزاـ,‌جممة‌مف‌المميزات
كىك‌تعمـ‌متصؿ‌,‌كىك‌عممية‌ديناميكية‌تعيف‌الطالب‌في‌التكيؼ‌مع‌البيئة‌المحيطة‌بو,‌كالخبرات

.‌كيتضمف‌ما‌كراء‌الأفعاؿ‌بيف‌الطالب‌كالبيئة,‌أساسا‌بالخبرة

‌:‌عند‌ككلبأنماط‌التعمـيكضح‌‌(1)كالشكؿ

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 ‌(.2015,خزاـ),‌‌نمكذج‌ككلب‌لمنمط‌التعممي( :1)الشكل 
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التحصيل العممي : رابعا

لذلؾ‌كجو‌التربكيكف‌,‌لا‌شؾ‌في‌أف‌التحصيؿ‌العممي‌مف‌أىـ‌أكلكيات‌العممية‌التدريسية
العممية‌‌لما‌لو‌مف‌أىمية‌كبيرة‌في‌,اىتماميـ‌إليوميداف‌التربية‌كعمـ‌النفس‌كالمختصكف‌في‌
,‌فيك‌ناتج‌عما‌حدث‌في‌‌كالمستقبميةحياة‌الطالب‌الدراسيةكلما‌لو‌مف‌أثر‌في‌,‌التعميمية‌التعّممية

‌تدؿ‌عمى‌نشاطو‌العقمي‌,ميارات‌كعمكـ‌مختمفةك,‌المؤسسة‌التعميمية‌مف‌عمميات‌تعمـ‌متنكعة
(.‌‌2015,‌عناب)‌كمدل‌اكتسابو‌ليا,المعرفي

كالقائمكف‌عمى‌برامج‌التعميـ‌كسياسة‌,‌كالتحصيؿ‌الجيد‌غاية‌ينشدىا‌الطالب‌كالأىؿ‌كالمعمـ
فإف‌ذلؾ‌ينبئ‌بنجاح‌الجيكد‌المبذكلة‌‌‌‌‌,‌فإذا‌ما‌تـ‌الكصكؿ‌إلى‌مستكل‌تحصيمي‌جيد,‌التربية

كيدؿ‌عمى‌نجاح‌الخطط‌كالاستراتيجيات‌المكضكعة‌‌‌‌‌‌‌,‌في‌تطكير‌العممية‌التعميمية‌التعممية
كىك‌جزء‌مف‌التخطيط‌الاستراتيجي‌نحك‌تحقيؽ‌التنمية‌البشرية‌المستدامة‌‌‌‌‌‌,‌ليذا‌اليدؼ

(.‌2012,‌بككركط‌كآخركف)

‌التربكم فإنو‌ينعكس‌أيضا‌عمى‌,‌كبما‌أف‌التحصيؿ‌العممي‌مؤشر‌لمنجاح‌في‌المفيكـ
فيك‌في‌نظر‌الأىؿ‌كالمجتمع‌مقدمة‌لتحقيؽ‌النجاح‌في‌الحياة‌المستقبمية‌,‌المفيكـ‌الاجتماعي

لذلؾ‌يكلي‌الأىؿ‌اىتماما‌كبيرا‌في‌,‌أك‌المينية,‌سكاء‌عمى‌مستكل‌الحياة‌الاجتماعية,‌لمطالب
(.‌‌2005,‌زيتكف)اىتماما‌نابعا‌مف‌حرصيـ‌عمى‌مستقبؿ‌أبنائيـ‌,‌متابعة‌التحصيؿ‌العممي‌لأبنائيـ

‌التحصيؿ‌العممي‌كأىميتو‌(2007)كيذىب‌عايش‌زيتكف ,‌إلى‌أبعد‌مف‌ذلؾ‌في‌مفيكـ
لذلؾ‌يدعك‌إلى‌تخير‌,‌في‌جكانبيا‌المختمفة,‌كيرل‌أنو‌يساعد‌عمى‌تكامؿ‌شخصية‌الطالب

.‌لكي‌تؤتي‌العممية‌التعميمية‌التعممية‌أكميا,‌الأساليب‌كالأنشطة‌كالطرؽ‌التدريسية

الدرجة‌أك‌مجمكع‌الدرجات‌الدالة‌:‌"‌التحصيؿ‌العممي‌بأنو‌(41ص,‌2015)يعرؼ‌عناب
كيشير‌إلى‌‌,‌التقييميةبالاختبارات‌عندما‌تتساكل‌الظركؼ‌كالشركط‌المرتبطة‌,عمى‌مستكل‌الطالب

‌أك‌,‌كحدة‌دراسيةخلاؿمستكل‌الطالب‌في‌المعمكمات‌كالمعارؼ‌الدراسية‌التي‌يككف‌قد‌اكتسبيا‌
.‌‌أك‌عدة‌سنكات,‌أك‌فصؿ‌دراسي,سنة
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‌أم‌بعد‌,ناتج‌ما‌يتعممو‌التمميذ‌بعد‌التعمـ‌مباشرة:‌"‌بأنو‌(3ص,‌2014)كتعرفو‌بك‌مكس
‌الطالبكيقاس‌بالعلامة‌التي‌يحصؿ‌عمييا‌,‌أك‌سنة‌دراسية,‌أك‌فصؿ‌دراسي,‌تعميميةإتماـ‌كحػدة‌

التطبيؽ‌ك,‌ـالفوك,‌قسـ‌حسب‌مستكيات‌بمكـ‌الى‌التذكرمكالذم‌,‌المعدفي‌اختبار‌التحصيؿ‌
.‌كالتحميؿ

الدرجة‌التي‌يحصؿ‌عمييا‌:‌"التحصيؿ‌العممي‌بأنو‌(10ص,‌2016)كتعرؼ‌صلاح‌
.‌‌الطالب‌في‌الاختبارات‌التشخيصية‌المعدة‌ليذا‌الغرض

‌أك‌الميارات‌التي‌,المعرفة‌التي‌تـ‌الحصكؿ‌عميياكيعرؼ‌الباحث‌التحصيؿ‌العممي‌بأنو‌
.‌‌مف‌قبؿ‌المدرسالاختبار‌في‌إحدل‌المكاد‌الدراسية,‌كالتي‌تـ‌تحديدىا‌بكاسطة‌درجات‌,اكتسبت

‌أك‌التي‌,نو‌المعمكمات‌التي‌اكتسبيا‌الطالبأ‌عمى‌العمميإلى‌التحصيؿ‌كيكف‌التربكينظر‌
‌عمييا‌حصؿ‌كيتـ‌قياس‌ىذا‌التحصيؿ‌بالدرجة‌التي‌م,نمت‌لديو‌مف‌خلاؿ‌تعمـ‌المكاد‌الدراسية

كينظر‌إليو‌النفسيكف‌إلى‌أنو‌المعرفة‌التي‌يحصؿ‌عمييا‌‌,‌في‌إحدل‌الاختبارات‌التحصيميةالطالب
(.‌2012,‌بككركط‌كآخركف)الطالب‌مف‌خلاؿ‌البرنامج‌المدرسي‌

كلا‌شؾ‌أف‌التحصيؿ‌العممي‌يتأثر‌بمجمكعة‌مف‌العكامؿ‌الخارجية‌تتعمؽ‌بطريقة‌التدريس‌
فقد‌أثبتت‌كثير‌,‌كأخرل‌داخمية‌في‌ذات‌الطالب,‌كبعناصر‌البيئة‌التعميمية,‌كنمط‌التعميـ,‌المتبعة

فقد‌,‌(2014)كمنيا‌دراسة‌بك‌مكس,‌مف‌الدراسات‌كجكد‌أثر‌لطريقة‌التدريس‌في‌تحصيؿ‌الطالب
باستخداـ‌الأساتذة‌لطريقة‌التعمـ‌لذلؾ‌أكصت‌,‌أثبتت‌أثر‌التعميـ‌التعاكني‌في‌تحصيؿ‌الطلاب

‌تشجع‌,كتقترح‌إدراج‌أنشطة‌كتدريبات‌في‌الكتب‌المدرسية,‌خػرلأالتعاكني‌إلى‌جانب‌طرؽ‌تػدريس‌
.‌عمى‌استخداـ‌التعمـ‌التعاكني

نحك‌الابتدائية‌رس‌اأف‌اتجاىات‌معمميف‌المد(‌2016)نتائج‌دراسة‌بف‌زرقة‌أظيرت‌كما‌
.‌التحصيؿ‌الدراسيعمى‌طرؽ‌التدريس‌الحديثة‌ؿ‌أثر‌كأثبتت‌كجكد,‌يجابيةإمينة‌التدريس‌الحديثة‌

‌لدكره‌الفعاؿ‌في‌‌التخطيط‌لمكاقؼ‌التعميـ‌كالتعمـ‌المدرسي,بضركرة‌(2014)ينصح‌خالد‌كبذلؾ‌
‌مف‌حيث‌الحاجة‌إلى‌,الشركط‌الأساسية‌اللازمة‌لعممية‌التعميـكذلؾ‌ب‌ك,التحصيؿ‌العممي‌لمطالب

.‌دافعيتيـ,‌كأساليب‌تنشيط‌ـكاىتماماتومعرفة‌إمكانيات‌الطمبة,‌كميكليـ‌
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النظرية‌البنائية‌إلى‌التركيز‌عمى‌العكامؿ‌الداخمية‌كبخصكص‌العكامؿ‌الداخمية‌فقد‌اتجيت‌
‌أثناء‌مكاجيتيـ‌لممكاقؼ‌,التي‌تحدث‌داخؿ‌عقكليـتمؾ‌العكامؿ‌‌,التي‌تؤثر‌في‌عممية‌تعمـ‌الطمبة

(.‌2016,‌عيسى)‌‌كالدافعية‌لمتعمـ,المعرفة‌السابقة,‌كالقدرات:‌التعميمية‌مثؿ

نظران‌لضعؼ‌مستكيات‌تحصيؿ‌طمبة‌المرحمة‌الأساسية‌في‌المدارس‌الحككمية‌ك
‌كالرياضيات,الفمسطينية ‌التي‌برزت‌مف‌خلاؿ‌نتائج‌,‌في‌بعض‌المباحث‌الأساسية,‌كمنيا‌العمكـ

 الاختبارات‌التي‌تـ‌تكظيفيا‌لمحصكؿ‌عمى‌مؤشرات‌عف‌الكاقع‌التعميمي‌في‌فمسطيف‌سكاء‌أكانت

عالمية‌أك‌كطنية,‌فإف‌ىذه‌المؤشرات‌تشكؿ‌تحديا‌حقيقيا‌أماـ‌القائميف‌عمى‌العممية‌التعميمية,‌مما‌
‌يتطمب‌التفكير‌جديا‌في‌الكيفية‌التي‌يمكف‌مف‌خلاليا‌رفع‌مستكيات‌التحصيؿ‌الدراسي‌لمطمبة

(.‌2014,‌شاىيف)

الدراسات السابقة 

أثر‌استراتيجية‌:‌يعرض‌الباحث‌في‌ىذا‌الباب‌الدراسات‌السابقة‌المتعمقة‌بمكضكع‌الدراسة
‌أنماط‌التعمـ‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌في‌محافظة‌ الرؤكس‌المرقمة‌في‌الدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

الدراسات‌التي‌تناكلت‌استراتيجية‌الرؤكس‌:‌قمقيمية,‌كيتناكليا‌الباحث‌حسب‌متغيرات‌الدراسة
المرقمة,‌كالدراسات‌التي‌تناكلت‌الدافعية,‌كالدراسات‌التي‌تناكلت‌أنماط‌التعمـ,‌ثـ‌يقدـ‌تعقيبا‌عمى‌

 .كؿ‌مجمكعة‌منيا

  الرؤوس المرقمةإستراتيجيةدراسات تناولت : أولا

أثر توظيف استراتيجية الرؤوس المرقمة في تنمية " ، بعنوان(2018)دراسة عبد القادر
"‌ميارات التفكير البصري في الرياضيات والميل نحوىا لدى طالب الصف الرابع الأساسي بغزة

ىدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌أثر‌تكظيؼ‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌تنمية‌ميارات‌التفكير‌
البصرم‌في‌الرياضيات‌كالميؿ‌نحكىا,‌اعتمدت‌الدراسة‌عمى‌المنيج‌التجريبي,‌كأجريت‌الدراسة‌

طالبان‌مف‌طلاب‌الصؼ‌الرابع‌الأساسي‌في‌مدرسة‌دير‌البمح‌الأساسية‌‌(80)عمى‌عينة‌مككنة‌مف
الدنيا‌لمبنيف,‌كلتحقيؽ‌الغاية‌مف‌الدراسة‌استخدـ‌الباحث‌اختبار‌ميارات‌التفكير‌البصرم‌كمقياس‌
‌ الميؿ‌نحك‌الرياضيات,‌كبعد‌جمع‌البيانات‌كمعالجتيا‌مف‌خلاؿ‌برنامج‌التحميؿ‌الإحصائي‌لمعمكـ

‌تكصمت‌الدراسة‌إلى‌أنو‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌متكسط‌درجات‌SPSSالإنسانية‌
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طلاب‌المجمكعة‌التجريبية,‌كمتكسط‌درجات‌طلاب‌المجمكعة‌الضابطة‌في‌التطبيؽ‌البعدم‌
لاختبار‌ميارات‌التفكير‌البصرم,‌كفي‌مقياس‌الميؿ‌نحك‌الرياضيات,‌كذلؾ‌لصالح‌طلاب‌

ضركرة‌الاىتماـ‌باستخداـ‌:‌المجمكعة‌التجريبية,‌كخمصت‌الدراسة‌بعدد‌مف‌التكصيات‌أىميا
استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌تدريس‌الرياضيات‌لطمبة‌المرحمة‌الدنيا,‌لما‌ليا‌مف‌أثر‌فعاؿ‌في‌

‌.تنمية‌ميارات‌التفكير‌البصرم‌كالميؿ‌نحك‌الرياضيات

فاعمية استراتيجية الرؤوس المرقمة في "، بعنوان (2018)دراسة عمي وعباس ورشيد
‌"تطوير ميارات التدريس لطالب المرحمة الثالثة كمية التربية البدنية وعموم الرياضية

فاعمية‌استراتيجية‌الركس‌المرقمة‌في‌تطكير‌ميارات‌التدريس‌إلى‌معرفة‌ىدفت‌الدراسة‌
‌الرياضة,‌اعتمدت‌الدراسة‌عمى‌المنيج‌التجريبي,‌ لطالب‌المرحمة‌الثالثة‌كمية‌التربية‌البدنية‌كعمكـ

طالبان‌مف‌طلاب‌المرحمة‌الثالثة‌في‌كمية‌التربية‌‌(212)كأجريت‌الدراسة‌عمى‌عينة‌مككنة‌مف
‌الرياضة‌في‌جامعة‌ديالى,‌كلتحقيؽ‌الغاية‌مف‌الدراسة‌استخدـ‌الباحثكف‌مقياس‌ البدنية‌كعمكـ
‌ ميارات‌التدريس,‌كبعد‌جمع‌البيانات‌كمعالجتيا‌مف‌خلاؿ‌برنامج‌التحميؿ‌الإحصائي‌لمعمكـ

استراتيجية‌الركس‌المرقمة‌ليا‌تأثير‌ايجابي‌عمى‌‌,‌تكصمت‌الدراسة‌إلى‌أفSPSSالإنسانية‌
ضركرة‌إتباع‌:‌ميارات‌التدريس‌كبدلالة‌إحصائية,‌كخمصت‌الدراسة‌بعدد‌مف‌التكصيات‌أىميا

 .الاستراتيجيات‌التي‌تعزز‌تفاعؿ‌الطالب‌مع‌المكاد‌الدراسية‌كلاسيما‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة

أثر توظيف استراتيجية الرؤوس المرقمة في تنمية بعض "، بعنوان (2017)دراسة حنون
" ميارات القراءة لدى تلاميذ الصف الثاني الأساسي بغزة

ىدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌أثر‌تكظيؼ‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌تنمية‌بعض‌ميارات‌
القراءة‌لدل‌تلاميذ‌الصؼ‌الثاني‌الأساسي‌بغزة,‌اعتمدت‌الدراسة‌عمى‌المنيج‌التجريبي,‌كأجريت‌

طالبان‌مف‌طلاب‌مدرسة‌دار‌الأرقـ‌النمكذجية‌التابعة‌لمديرية‌‌(76)الدراسة‌عمى‌عينة‌مككنة‌مف
شرؽ‌غزة,‌كلتحقيؽ‌الغاية‌مف‌الدراسة‌استخدمت‌الباحث‌اختبار‌معرفي‌لميارات‌القراءة‌الصامتة,‌

القراءة‌الجيرية,‌كدليؿ‌المعمـ,‌كبعد‌جمع‌البيانات‌كمعالجتيا‌مف‌خلاؿ‌برنامج‌‌كبطاقة‌ملاحظة
‌الإنسانية‌ ‌تكصمت‌الدراسة‌إلى‌أنو‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌SPSSالتحميؿ‌الإحصائي‌لمعمكـ
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إحصائية‌بيف‌متكسط‌درجات‌طلاب‌المجمكعة‌التجريبية,‌كمتكسط‌درجات‌طلاب‌المجمكعة‌
الضابطة‌في‌التطبيؽ‌البعدم‌للاختبار‌المعرفي‌لمميارات‌القرائية‌كبطاقة‌الملاحظة‌لصالح‌

ضركرة‌استخداـ‌استراتيجية‌‌:المجمكعة‌التجريبية,‌كخمصت‌الدراسة‌بعدد‌مف‌التكصيات‌أىميا
 .الرؤكس‌المرقمة‌أثناء‌التدريس؛‌لتحقيؽ‌التفاعؿ‌النشط‌في‌البيئة‌الصفية

أثر توظيف استراتيجية الرؤوس المرقمة معاً عمى تنمية "، بعنوان (2016)دراسة النحال
" ميارات التواصل ودافع الإنجاز في الرياضيات لدى طالبات الصف السابع الأساسي بغزة

ىدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌أثر‌تكظيؼ‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌معان‌عمى‌تنمية‌ميارات‌
التكاصؿ‌كدافع‌الإنجاز‌في‌الرياضيات‌لدل‌طالبات‌الصؼ‌السابع‌الأساسي‌بغزة,‌اعتمدت‌الدراسة‌

طالبة‌مف‌طالبات‌مدرسة‌‌(84)عمى‌المنيج‌التجريبي,‌كأجريت‌الدراسة‌عمى‌عينة‌مككنة‌مف
الرافديف‌الأساسية‌غرب‌غزة,‌كلتحقيؽ‌الغاية‌مف‌الدراسة‌استخدمت‌الباحثة‌اختبار‌ميارات‌

التكاصؿ‌الرياضي‌كبطاقة‌ملاحظة‌ميارات‌التكاصؿ‌الرياضي‌كمقياس‌دافع‌الإنجاز,‌كبعد‌جمع‌
‌الإنسانية‌ ‌تكصمت‌الدراسة‌SPSSالبيانات‌كمعالجتيا‌مف‌خلاؿ‌برنامج‌التحميؿ‌الإحصائي‌لمعمكـ

تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌متكسط‌درجات‌طالبات‌المجمكعة‌:‌إلى‌عدد‌مف‌النتائج,‌منيا
التجريبية,‌كمتكسط‌درجات‌طالبات‌المجمكعة‌الضابطة‌في‌اختبار‌ميارات‌التكاصؿ‌الرياضي,‌

كفي‌بطاقة‌ملاحظة‌ميارات‌التكاصؿ‌الرياضي,‌كفي‌مقياس‌دافع‌الإنجاز‌لصالح‌طالبات‌
عمى‌المعممات‌استخداـ‌:‌المجمكعة‌التجريبية,‌كخمصت‌الدراسة‌بعدد‌مف‌التكصيات‌أىميا

‌.‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌التدريس‌لتحقيؽ‌التعمـ‌الفعاؿ‌النشط

فاعمية التدريس باستعمال استراتيجية الرؤوس المرقمة ",‌بعنكاف‌(2016)دراسة الياسري
‌"في تحصيل طلاب الصف الثالث متوسط بمادة التاريخ الحديث

ىدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌فاعمية‌التدريس‌باستعماؿ‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌تحصيؿ‌
طلاب‌الصؼ‌الثالث‌متكسط‌بمادة‌التاريخ‌الحديث,‌كاعتمدت‌الدراسة‌المنيج‌التجريبي,‌كأجريت‌

طالبان‌مف‌طلاب‌الصؼ‌الثالث‌في‌المدارس‌المتكسطة‌النيارية‌‌(67)الدراسة‌عمى‌عينة‌مككنة‌مف
التابعة‌لتربية‌اليندية,‌كلتحقيؽ‌الغاية‌مف‌الدراسة‌استخدـ‌الباحث‌اختبار‌تحصيمي‌لقياس‌تحصيؿ‌



 

41 

الطمبة‌في‌مادة‌التاريخ‌الحديث‌في‌الصؼ‌الثالث,‌كبعد‌جمع‌البيانات‌كمعالجتيا‌مف‌خلاؿ‌برنامج‌
‌الإنسانية‌ تكجد‌:‌‌تكصمت‌الدراسة‌إلى‌عدد‌مف‌النتائج,‌منياSPSSالتحميؿ‌الإحصائي‌لمعمكـ

فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌متكسط‌درجات‌طالبات‌المجمكعة‌التجريبية,‌كمتكسط‌درجات‌
طالبات‌المجمكعة‌الضابطة‌في‌اختبار‌التحصيؿ‌في‌مادة‌التاريخ‌لصالح‌المجمكعة‌التجريبية‌التي‌

إتباع‌:‌تعممت‌باستخداـ‌الرؤكس‌المرقمة,‌كخمصت‌الدراسة‌بعدد‌مف‌التكصيات‌أىميا
 .‌التي‌تعزز‌تفاعؿ‌الطمبة‌مع‌المكاد‌الدراسية‌كلاسيما‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمةالاستراتيجيات

أثر توظيف استراتيجية الرؤوس المرقمة في تنمية " ، بعنوان(2015)دراسة أبو سممية
" المفاىيم العممية وميارات التفكير العممي بالعموم لدى طلاب الصف الخامس الأساسي بغزة

ىدفت‌الدراسة‌إلى‌فحص‌أثر‌تكظيؼ‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌تنمية‌المفاىيـ‌العممية‌
‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الخامس‌الأساسي‌بغزة,‌اعتمدت‌الدراسة‌ كميارات‌التفكير‌العممي‌بالعمكـ

طالبان‌مف‌طلاب‌‌(79)الكصفي‌كالتجريبي,‌كأجريت‌الدراسة‌عمى‌عينة‌مككنة‌مف:‌المنيجيف
طالبان,‌‌(40)الصؼ‌الخامس‌في‌مدرسة‌الإماـ‌الشافعي,‌مكزعيف‌عمى‌مجمكعتيف,‌تجريبية‌

كاختبار‌‌طالبان,‌كلتحقيؽ‌الغاية‌مف‌الدراسة‌استخدـ‌الباحث‌اختبار‌المفاىيـ‌العممية‌(39)كضابطة
ميارات‌التفكير‌العممي‌كدليؿ‌المعمـ,‌كبعد‌جمع‌البيانات‌كمعالجتيا‌مف‌خلاؿ‌برنامج‌التحميؿ‌

‌الإنسانية‌ تكجد‌فركؽ‌ذات‌:‌‌تكصمت‌الدراسة‌إلى‌عدد‌مف‌النتائج,‌منياSPSSالإحصائي‌لمعمكـ
دلالة‌إحصائية‌بيف‌متكسط‌درجات‌طالبات‌المجمكعة‌التجريبية,‌كمتكسط‌درجات‌طالبات‌

المجمكعة‌الضابطة‌في‌اختبار‌المفاىيـ‌العممية‌كاختبار‌ميارات‌التفكير‌العممي‌لصالح‌طلاب‌
ضركرة‌استخداـ‌استراتيجية‌:‌المجمكعة‌التجريبية,‌كخمصت‌الدراسة‌بعدد‌مف‌التكصيات‌أىميا

‌ليتمكف‌الطمبة‌مف‌ممارسة‌بعض‌الميارات‌بأنفسيـ ‌.‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌تدريس‌العمكـ

 المرقمة الرؤوس إستراتيجية استخدام فاعمية: بعنوان  ( ,Naibaho 2019)دراسة 
 الانجميزية المغة في الطمبة مستوى تحسن في معا

‌تحسف‌في‌معا‌المرقمة‌الرؤكس‌إستراتيجية‌استخداـ‌فاعمية‌معرفة‌إلى‌الدراسة‌ىدفت
,‌التحميمي‌الكصفي‌المنيج‌الدراسة‌اتبعت , XYZ مدرسة‌في‌الانجميزية‌المغة‌في‌الطمبة‌مستكل
‌المغة‌اختبارات‌الدراسة‌كاستخدمت ,XYZ مدرسة‌طلاب‌مف‌طالبا(‌‌40)مف‌العينة‌كتككنت

‌فاعمية‌كجكد‌إلى‌الدراسة‌كتكصمت,‌الصؼ‌غرفة‌داخؿ‌الملاحظة‌عمى‌يعتمد‌كتقريرا,‌الانجميزية
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‌في‌الانجميزية‌المغة‌في‌الطمبة‌مستكل‌تحسف‌في‌معا‌المرقمة‌الرؤكس‌إستراتيجية‌لاستخداـ‌كبيرة
‌   .التدريس‌في‌الإستراتيجية‌ىذه‌بتطبيؽ‌الانجميزية‌المغة‌مدرس‌الدراسة‌كأكصت ,XYZ مدرسة

 المعممين تواجو التي العقبات:  بعنوان (Murwaningsih, et, al, 2018)دراسة 
  .الاجتماعية العموم تعمم في المرقمة الرؤوس إستراتيجية تنفيذ في

‌الرؤكس‌إستراتيجية‌تطبيؽ‌في‌المعمميف‌تكاجو‌التي‌العقبات‌معرفة‌إلى‌الدراسة‌ىدفت
‌أداة‌كاستخدمت,‌التحميمي‌الكصفي‌المنيج‌الدراسة‌اتبعت,‌الاجتماعية‌العمكـ‌تعمـ‌في‌معا‌المرقمة
‌سكككىارجك‌منطقة‌في‌الابتدائية‌بالمدرسة‌الثالث‌الصؼ‌مدرس‌مع‌أجريت‌التي,‌المقابمة‌البحث
‌الكقت:‌منيا,‌المعممكف‌كاجييا‌التي‌المعكقات‌مف‌العديد‌عف‌الدراسة‌نتائج‌ككشفت,‌الفرعية
,‌المجمكعة‌في‌الطلاب‌جميع‌يعمؿ‌كلا,‌الطلاب‌عدد‌كثرة‌بسبب‌صاخب‌الفصؿ‌كجك,‌محدكد
‌استخداـ‌نجاح‌مدل‌دراسة‌بضركرة‌الدراسة‌كأكصت,‌لمنشاط‌الطلاب‌جميع‌استجابة‌كعدـ

‌يككف‌لا‌حتى,‌تنفيذىا‌قبؿ‌الصفية‌كالبيئة‌الطلاب‌عدد‌حيث‌مف‌المرقمة‌الرؤكس‌إستراتيجية
‌.سمبيا‌ليا‌المردكد

 عمى القائم التعاوني التعمم نموذج تأثير: بعنوان (Corebima, et, al, 2017) دراسة
 العموم مادة في لمطلاب  الأكاديمية والقدرة المعرفي التحصيل عمى المرقمة الرؤوس إستراتيجية

الطبيعة 

 معا‌المرقمة‌لمرؤكس‌التعاكني‌التعمـ‌نمكذج‌تأثير‌‌مدل‌‌معرفة‌إلى‌الدراسة‌ىذه‌ىدفت
(NHT) ىذه‌استخدمت.‌الطبيعية‌العمكـ‌في‌الابتدائية‌المرحمة‌لطلاب‌المعرفي‌التحصيؿ‌عمى‌
‌مجمكعتيف‌عمى‌مكزعيف‌طالبا‌‌24مف‌الدراسة‌عينة‌كتككنت,‌تجريبي‌شبو‌تصميما‌الدراسة
‌الاختلاؼ‌اختبار‌نتائج‌كأكدت,‌كالبعدم‌القبمي‌الاختبار‌البحث‌أداة‌كاستخدمت,‌كضابطة‌تجريبية

‌فإف‌ذلؾ,‌كمع,‌العامة‌الأكاديمية‌كالقدرة‌التعمـ‌نماذج‌عمى‌بناءن‌‌لمطلاب‌المعرفي‌التحصيؿ‌في
,‌الختاـ‌في,‌‌لمطلاب‌المعرفي‌التحصيؿ‌عمى‌يؤثر‌لـ‌الأكاديمية‌كالقدرة‌التعمـ‌نماذج‌بيف‌التفاعؿ
‌نماذج‌مف‌أخرل‌أنكاع‌باستخداـ‌التعمـ‌تصميـ‌في‌إبداعا‌أكثر‌المعممكف‌يككف‌بأف‌الدراسة‌كأكصت
نشاء,‌التعاكني‌التعمـ ‌بيف‌العادلة‌غير‌المنافسة‌لتجنب‌تعاكنا‌أكثر‌تككف‌أفضؿ‌تعميمية‌بيئة‌كا 

‌ .لمطلاب‌الأكاديمية‌القدرة‌تحسيف‌كبالتالي,‌الفصؿ‌في‌الطلاب



 

43 

 المرقمة الرؤوس إستراتيجية تأثير: بعنوان ( Corebima, et, al, 2016) دراسة
 إندونيسيا كاليمانتان، شرق باداك، موارا في الثانوية المدارس طلاب لدى الاحتفاظ عمى

‌لدل‌الاحتفاظ‌عمى‌معا‌المرقمة‌الرؤكس‌إستراتيجية‌تأثير‌مدل‌معرفة‌إلى‌الدراسة‌ىدفت
‌الفصؿ‌طلاب‌مف(60)مف‌الدراسة‌عينة‌كتككنت,‌التجريبي‌المنيج‌الدراسة‌استخدمت,‌الطلاب
‌العمكـ‌في‌إندكنيسيا‌كاليمانتاف,‌شرؽ‌باداؾ,‌مكارا‌في‌الحككمية‌الثانكية‌المدرسة‌مف‌عشر‌الحادم
‌إستراتيجية‌أف‌الدراسة‌نتائج‌كأظيرت,‌كضابطة‌تجريبية‌مجمكعتيف‌عمى‌مكزعيف,‌الطبيعية
‌عمى‌الدراسة‌كأكصت,‌التقميدم‌بالتعمـ‌مقارنة,‌الاحتفاظ‌عمى‌تأثير‌ليا‌كاف‌معا‌المرقمة‌الرؤكس
.‌التعمـ‌نحك‌الطلاب‌دافعية‌لإثارة‌معا‌المرقمة‌الرؤكس‌إستراتيجية‌استخداـ‌المعمميف

أثر استخدام استراتيجية الرؤوس المرقمة في تنمية ‌"، بعنوان(Miaz,2015)دراسة مايز 
" تحصيل الطمبة في مادة العموم الاجتماعية

ىدفت‌الدراسة‌إلى‌فحص‌أثر‌استخداـ‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌تنمية‌تحصيؿ‌الطمبة‌
المعرفي,‌كالكجداني,‌كالحركي,‌اعتمدت‌الدراسة‌:‌في‌مادة‌العمكـ‌الاجتماعية‌في‌المجالات‌الثلاث

طالبان‌في‌مدرسة‌عجيـ‌‌(25)عمى‌المنيج‌التجريبي,‌كأجريت‌الدراسة‌عمى‌عينة‌مككنة‌مف
الابتدائية‌غرب‌سكمطرة,‌كلتحقيؽ‌الغاية‌مف‌الدراسة‌استخدـ‌الباحث‌اختبار‌التحصيؿ‌الأكاديمي‌
كدليؿ‌المعمـ,‌كبعد‌تحميؿ‌النتائج‌تكصمت‌الدراسة‌إلى‌كجكد‌أثر‌لاستخداـ‌استراتيجية‌الرؤكس‌

المعرفي,‌:‌المرقمة‌في‌تنمية‌تحصيؿ‌الطمبة‌في‌مادة‌العمكـ‌الاجتماعية‌في‌المجالات‌الثلاث
ضركرة‌تطبيؽ‌استراتيجية‌:‌كالكجداني,‌كالحركي,‌كما‌خمصت‌الدراسة‌بعدد‌مف‌التكصيات‌أىميا

‌.الرؤكس‌المرقمة‌في‌العممية‌التعميمية‌لفعاليتيا

أثر تطبيق التعمم التعاوني باستخدام استراتيجية : "بعنكاف، (Baker,2013)دراسة باكر
 "الرؤوس المرقمة في فصول الكيمياء في مدرسة ثانوية منخفضة الأداء

ىدفت‌الدراسة‌إلى‌فحص‌أثر‌تطبيؽ‌التعمـ‌التعاكني‌باستخداـ‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌
في‌فصكؿ‌الكيمياء‌مع‌طلاب‌المدارس‌الثانكية,‌اعتمدت‌الدراسة‌عمى‌المنيج‌التجريبي,‌كأجريت‌

طالبان‌ثانكيان‌في‌شرؽ‌فيميسيانا,‌كلتحقيؽ‌الغاية‌مف‌الدراسة‌‌(24)الدراسة‌عمى‌عينة‌مككنة‌مف
استخدـ‌الباحثاف‌اختبار‌التحصيؿ‌الأكاديمي‌كدليؿ‌المعمـ,‌كبعد‌جمع‌البيانات‌كتحميميا‌إحصائيان‌
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كجكد‌أثر‌فعاؿ‌لتطبيؽ‌التعمـ‌التعاكني‌باستخداـ‌:‌تكصمت‌الدراسة‌إلى‌عدد‌مف‌النتائج‌أىميا
:‌استراتيجية‌الرؤساء‌المرقمة‌في‌تدريس‌الكيمياء,‌كخمصت‌الدراسة‌بعدد‌مف‌التكصيات‌أىميا

.‌ضركرة‌تطبيؽ‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌تدريس‌الكيمياء‌لجميع‌المراحؿ‌التعميمية

في تدريس  تنفيذ الرؤوس المرقمة" ، بعنوان(Novitasari,2013)دراسة نوفيتاساري 
 "قراءة السرد النصي لطلاب الصف العاشر

ىدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌أثر‌استخداـ‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌تدريس‌قراءة‌السرد‌النصي‌
لطلاب‌الصؼ‌العاشر,‌اعتمدت‌الدراسة‌عمى‌المنيج‌التجريبي,‌كأجريت‌الدراسة‌عمى‌طلاب‌

,‌كلتحقيؽ‌الغاية‌مف‌الدراسة‌استخدـ‌الباحث‌قائمة‌مراجعة‌(SMA Sidoarjo)الصؼ‌العاشر‌في
الملاحظة‌كنتائج‌ميمة‌الطمبة,‌كبعد‌تحميؿ‌البيانات‌أشارت‌النتائج‌إلى‌أف‌تنفيذ‌الرؤكس‌المرقمة‌

فإنيا‌تساعد‌في‌عدـ‌كجكد‌‌‌يشجع‌الطمبة‌عمى‌المشاركة‌بنشاط‌في‌الأنشطة‌كميا,‌علاكة‌عمى‌ذلؾ
ىيمنة‌في‌المجمكعة‌حيث‌أف‌الجميع‌لدييـ‌فرص‌لممشاركة,‌كما‌يساعد‌الطمبة‌بعضيـ‌البعض‌

عمى‌:‌عمى‌فيـ‌النص‌كالإجابة‌عمى‌أسئمة‌النص,‌كخمصت‌الدراسة‌بعدد‌مف‌التكصيات‌أىميا
المعمميف‌أف‌يأخذكا‌بعيف‌الاعتبار‌أف‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌طريقة‌جيدة‌لاستخداميا‌في‌

‌.‌تدريس‌قراءة‌النص‌لأنيا‌تساعد‌في‌التغمب‌عمى‌صعكبات‌القراءة

 دراسات تناولت الدافعية: ثانيا

 عمى إثارة دافعية التعمم لدى طمبة اللامنيجية الأنشطة أثر : بعنوان، (2020)دراسة القطاونة
 الحكومية في محافظة المدارسفي   دراسة تطبيقية عمى طمبة الصف العاشر:مادة الفيزياء

الكرك 

‌عمى‌إثارة‌دافعية‌التعمـ‌لدل‌طمبة‌مادة‌الفيزياء‌اللامنيجية‌الأنشطة‌أثر‌معرفةىدفت‌الدراسة‌
‌الكصفي,‌المنيج‌الحككمية‌في‌محافظة‌الكرؾ,‌اتبعت‌الدراسة‌المدارسفي‌الصؼ‌العاشر‌في‌

تجريبية‌:‌مكزعيف‌عمى‌مجمكعتيفطالبة‌طالبا‌ك‌(60)كتألفت‌عينة‌البحث‌مف‌منيج‌التجريبي,‌اؿك
,‌‌في‌دافعية‌طمبة‌مادة‌الفيزياءاللامنيجية‌للأنشطة,‌كقد‌تكصمت‌الدراسة‌إلى‌كجكد‌فعالية‌كضابطة

.‌‌لطمبة‌مادة‌الفيزياءاللامنيجية‌الأنشطةأكصت‌الدراسة‌بضركرة‌تطبيؽ‌ك
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الدافعية لمتعمم وعلاقتيا بالتحصيل الدراسي لمادة العموم ‌"، بعنوان(2017)دراسة العايد
‌"لدى طالبات الصف ثالث متوسط بمتوسطة أم المؤمنين عائشة بالرس

‌لدل‌ ىدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌العلاقة‌بيف‌الدافعية‌لمتعمـ‌كالتحصيؿ‌الدراسي‌في‌مادة‌العمكـ
طالبات‌الصؼ‌ثالث‌متكسط,‌اعتمدت‌الدراسة‌عمى‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي,‌كأجريت‌الدراسة‌

طالبة‌مف‌طالبات‌الصؼ‌ثالث‌متكسط‌بمتكسطة‌أـ‌المؤمنيف‌عائشة‌‌(24)عمى‌عينة‌مككنة‌مف
بالرس‌في‌المممكة‌العربية‌السعكدية,‌كلتحقيؽ‌الغاية‌مف‌الدراسة‌استخدمت‌الباحثة‌مقياس‌الدافعية‌
لمتعمـ,‌كالاختبار‌التحصيمي‌لمادة‌العمكـ,‌كبعد‌جمع‌البيانات‌كتحميميا‌إحصائيان‌أشارت‌النتائج‌إلى‌
عدـ‌كجكد‌علاقة‌ارتباطيو‌بيف‌الدافعية‌لمتعمـ‌كالتحصيؿ‌الدراسي‌لدل‌طالبات‌الصؼ‌ثالث‌متكسط‌

تكعية‌:‌بمتكسطة‌أـ‌المؤمنيف‌عائشة‌بالرس,‌كخمصت‌الدراسة‌بمجمكعة‌مف‌التكصيات‌أىميا
‌.الطالبات‌بميارات‌ناجعة‌لاستثارة‌الدافعية

فعالية الأنشطة الرياضية البدنية التربوية في "، بعنوان (2017)وحمودي دراسة أوزقزو
" استثارة دافعية التعمم لدى تلاميذ الطور الابتدائي

ىدفت‌الدراسة‌إلى‌التعرؼ‌عمى‌فعالية‌الأنشطة‌الرياضية‌البدنية‌التربكية‌في‌استثارة‌دافعية‌
(‌69)التعمـ,‌اعتمدت‌الدراسة‌عمى‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي,‌كأجريت‌الدراسة‌عمى‌عينة‌مككنة‌مف

طالبان‌كطالبةن‌ممف‌يزاكلكف‌دراستيـ‌بالأقساـ‌العادية‌مف‌طلاب‌السنة‌الرابعة‌ابتدائي‌في‌ابتدائية‌
الإخكة‌جلايمي,‌كلتحقيؽ‌الغاية‌مف‌الدراسة‌استخدمت‌الباحثتاف‌استبياف‌الدافعية‌لمتعمـ,‌كبعد‌جمع‌

البيانات‌كتحميميا‌إحصائيان‌أشارت‌النتائج‌إلى‌كجكد‌علاقة‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌الأنشطة‌
إبراز‌:‌الرياضية‌البدنية‌التربكية‌كالدافعية‌لمتعمـ,‌كخمصت‌الدراسة‌بمجمكعة‌مف‌التكصيات‌أىميا

.‌أىمية‌النشاط‌البدني‌الرياضي‌كالدكر‌الذم‌يمعبو‌في‌إثارة‌دافعية‌التعمـ

الشعور بالأمن النفسي وعلاقتو بدافعية التعمم لدى طمبة "، بعنوان (2017)دراسة أبو عرة
 "جامعة القدس المفتوحة

ىدفت‌الدراسة‌إلى‌فحص‌مستكل‌الشعكر‌بالأمف‌النفسي,‌كمستكل‌دافعية‌التعمـ‌لدل‌طمبة‌
جنس‌الطالب,‌مكاف‌السكف,‌عدد‌الساعات‌:‌جامعة‌القدس‌المفتكحة,‌كمعرفة‌أثر‌المتغيرات

المجتازة,‌دخؿ‌الأسرة,‌عمى‌الأمف‌النفسي‌كدافعية‌التعمـ,‌كأيضا‌معرفة‌طبيعة‌العلاقة‌بيف‌الأمف‌
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النفسي‌كدافعية‌التعمـ,‌اعتمدت‌الدراسة‌عمى‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي,‌كأجريت‌الدراسة‌عمى‌عينة‌
طالبان‌مف‌طلاب‌جامعة‌القدس‌المفتكحة,‌كلتحقيؽ‌الغاية‌مف‌الدراسة‌استخدـ‌‌(350)مككنة‌مف

الباحث‌مقياس‌الشعكر‌بالأمف‌النفسي‌كمقياس‌دافعية‌التعمـ,‌كبعد‌جمع‌البيانات‌كتحميميا‌إحصائيان‌
أشارت‌النتائج‌إلى‌أف‌الدرجة‌الكمية‌للأمف‌النفسي‌كدافعية‌التعمـ‌لدل‌طمبة‌جامعة‌القدس‌المفتكحة‌
جاءت‌بدرجة‌كبير,‌كما‌أشارت‌إلى‌كجكد‌علاقة‌دالة‌إحصائيان‌بيف‌الأمف‌النفسي‌كدافعية‌التعمـ,‌
كعدـ‌كجكد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيان‌في‌استجابات‌الطمبة‌في‌مستكل‌الأمف‌النفسي‌لدل‌الطمبة‌تعزل‌
لمتغيرات‌مكاف‌السكف‌كدخؿ‌الأسرة,‌ككجكد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيان‌في‌استجابات‌الطمبة‌في‌مستكل‌
الأمف‌النفسي‌لدل‌الطمبة‌تعزل‌لمجنس‌كعدد‌الساعات‌المجتازة,‌كعدـ‌كجكد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيان‌

في‌استجابات‌الطمبة‌في‌مستكل‌دافعية‌التعمـ‌عمى‌المتغيرات‌كافة,‌كخمصت‌الدراسة‌بمجمكعة‌مف‌
ضركرة‌أف‌تكفر‌الجامعة‌البرامج‌الإرشادية‌اللازمة‌لتدعيـ‌شعكر‌الطمبة‌بالأمف‌:‌التكصيات‌أىميا

.‌النفسي,‌كزيادة‌دافعيتيـ‌لمتعمـ

دراسة فعالية استخدام نموذجين تدريسيين قائمين عمى : بعنوان، (2016)دراسة عيسى
. المنحى البنائي في دافعية الطمبة نحو تعمم العموم

ىدفت‌الدراسة‌معرفة‌مدل‌فعالية‌استخداـ‌نمكذجيف‌تدريسييف‌قائميف‌عمى‌المنحى‌البنائي‌
كتألفت‌عينة‌الدراسة‌مف‌,‌اتبعت‌الدراسة‌المنيج‌التجريبي,‌في‌دافعية‌الطمبة‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

كزعت‌,‌طالبا‌كطالبة‌مف‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌في‌مدارس‌لكاء‌الككرة‌في‌الأردف‌(211)
كتجريبية‌أكلى‌تـ‌تدريسيا‌باستخداـ‌,‌ضابطة‌تـ‌تديسيا‌بالطريقة‌الاعتيادية,‌عمى‌ثلاث‌مجمكعات

كلتحقيؽ‌الغاية‌مف‌البحث‌,‌كتجريبية‌ثانية‌تـ‌تدريسيا‌باستخداـ‌نمكذج‌جكف,‌نمكذج‌بايبي
أظيرت‌النتائج‌كجكد‌أثر‌لنمكذج‌التدريس‌,‌استخدمت‌الدراسة‌مقياس‌الدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

‌كجكف‌في‌بايبياعتماد‌نمكذجي‌كأكصت‌الدراسة‌ب,‌لصالح‌المجمكعتيف‌التجريبيتيف,‌المستخدـ
‌في‌أثناء‌إعداد‌المعمميف ‌.العمكـلـ‌‌في‌زيادة‌الدافعية‌نحك‌تعالمؤثر‌لدكرىما‌,تدريس‌مادة‌العمكـ

الدافعية لمتعمم وعلاقتيا بتقدير الذات والتوافق الدراسي " ، بعنوان(2015)دراسة لخضر
‌"لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي

ىدفت‌الدراسة‌معرفة‌العلاقة‌بيف‌الدافعية‌لمتعمـ‌كتقدير‌الذات,‌ككذلؾ‌فحص‌العلاقة‌بيف‌
الدافعية‌لمتعمـ‌كالتكافؽ‌الدراسي,‌اعتمدت‌الدراسة‌عمى‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي,‌كأجريت‌الدراسة‌
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طالبان‌مف‌طلاب‌السنة‌الثانية‌ثانكم‌في‌كلاية‌كرقمة,‌كلتحقيؽ‌الغاية‌‌(100)عمى‌عينة‌مككنة‌مف‌
مف‌الدراسة‌استخدـ‌الباحث‌مقياس‌الدافعية‌لمتعمـ,‌كمقياس‌تقدير‌الذات,‌كمقياس‌التكافؽ‌الدراسي,‌

كبعد‌جمع‌البيانات‌كتحميميا‌إحصائيان‌أشارت‌النتائج‌إلى‌كجكد‌علاقة‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌
الدافعية‌لمتعمـ‌كتقدير‌الذات,‌ككجكد‌علاقة‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌الدافعية‌لمتعمـ‌كالتكافؽ‌

الدراسي,‌كأكصت‌الدراسة‌بضركرة‌العمؿ‌مف‌قبؿ‌المعمميف‌كالمرشديف‌عمى‌استثمار‌دافعية‌الطمبة‌
 .‌الأكاديمي‌كالسمككي:‌نحك‌التعمـ‌في‌تطكير‌الطمبة‌عمى‌المستكييف

الدافعية لمتعمم والذكاء الانفعالي وعلاقتيما بالتحصيل الدراسي "، (2015)دراسة سرحان
" لدي طمبة المرحمة الإعدادية بغزة

ىدفت‌الدراسة‌إلى‌فحص‌العلاقة‌بيف‌الدافعية‌لمتعمـ‌كالذكاء‌الانفعالي‌كعلاقتيما‌بالتحصيؿ‌
الدراسي‌لدم‌طمبة‌المرحمة‌الإعدادية‌بغزة,‌اعتمدت‌الدراسة‌عمى‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي,‌

طالبان‌مف‌طلاب‌مدارس‌المرحمة‌الإعدادية‌في‌غزة,‌‌(312)كأجريت‌الدراسة‌عمى‌عينة‌مككنة‌مف
كلتحقيؽ‌الغاية‌مف‌الدراسة‌استخدمت‌الباحثة‌مقياس‌الدافعية‌كمقياس‌الذكاء‌الانفعالي,‌كبعد‌جمع‌
البيانات‌كتحميميا‌إحصائيان‌أشارت‌النتائج‌إلى‌كجكد‌علاقة‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌الدافعية‌لمتعمـ‌
كالذكاء‌الانفعالي,‌كجكد‌علاقة‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌الدافعية‌لمتعمـ‌كالتحصيؿ‌الدراسي,‌كبيف‌

ضركرة‌:‌الذكاء‌الانفعالي‌كالتحصيؿ‌الدراسي,‌كخمصت‌الدراسة‌بمجمكعة‌مف‌التكصيات‌أىميا
انتباه‌المعمـ‌إلي‌أىمية‌كجكد‌دافعية‌تعمـ‌مرتفعة‌لدل‌الطمبة,‌كالعمؿ‌عمى‌تكفير‌الأجكاء‌التي‌‌لفت

‌.مف‌شأنيا‌أف‌تعمؿ‌عمي‌زيادة‌الدافعية‌لدل‌الطمبة‌في‌غرفة‌الصؼ

( النصوص)أثر نمط التعميم عن طريق المواد المكتوبة : بعنوان، (2014)دراسة خالد
لروثكوف في التحصيل والدافعية لمتعمم في مبحث العموم الحياتية عمى الطمبة في المرحمة 

.‌‌الأساسية العميا

لركثككؼ‌مقارنة‌‌(النصكص)ىدفت‌الدراسة‌معرفة‌أثر‌التعميـ‌عف‌طريؽ‌المكاد‌المكتكبة‌
اتبعت‌‌,بالطريقة‌الاعتيادية‌في‌التحصيؿ,‌كدافعية‌التعمـ‌عمى‌طمبة‌الصؼ‌العاشر‌الأساسي

تجريبية‌:‌طالبا‌مكزعيف‌في‌مجمكعتيف‌(66)‌عينة‌الدراسة‌مف‌كتألفت,‌الدراسة‌المنيج‌التجريبي
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استخدـ‌الباحث‌اختبار‌التحصيؿ,‌كمقياس‌دافعية‌التعمـ‌كلتحقيؽ‌الغاية‌مف‌البحث‌‌,كضابطة
نتائج‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌مجمكعتي‌الدراسة‌في‌كؿ‌اؿ‌أظيرت‌,لككزيكي‌كانتكتسيؿ

‌(النصكص)مف‌التحصيؿ,‌كدافعية‌التعمـ,‌ككانت‌لصالح‌نمط‌التعميـ‌عف‌طريؽ‌المكاد‌المكتكبة‌
ضركرة‌:‌منيا,‌كخمصت‌الدراسة‌بمجمكعة‌مف‌التكصيات,‌لركثككؼ‌مقارنة‌بالطريقة‌التقميدية

مف‌أجؿ‌,‌لركثككؼ‌في‌عممية‌التعميـ‌(النصكص)تطبيؽ‌نمط‌التعميـ‌عف‌طريؽ‌المكاد‌المكتكبة
.‌تحسيف‌التحصيؿ,‌كتنمية‌دافعية‌التعمـ

أثر الاختبارات التكوينية المتتابعة في مبحث العموم : بعنوان، (2014)دراسة شاىين
. العامة لمصف التاسع الأساسي عمى التحصيل الدراسي ودافعية الإنجاز والممارسات التأممية

‌العامة‌لمصؼ‌معرفةىدفت‌الدراسة‌ ‌أثر‌الاختبارات‌التككينية‌المتتابعة‌في‌مبحث‌العمكـ
‌اتبعت‌الدراسة‌,التاسع‌الأساسي‌عمى‌التحصيؿ‌الدراسي,‌كدافعية‌الانجاز,‌كالممارسات‌التأممية

‌أربعة‌اختبارات‌تككينية,‌كاختباران‌تحصيميان‌نيائيان,‌إضافة‌إلى‌تكاستخدـ,‌المنيج‌التجريبي
‌مدرسة‌بنات‌دار‌السلاـ‌طالبا‌كطالبة‌مف‌(145)أجريت‌الدراسة‌عمى‌عينة‌مككنة‌مف‌,‌الاستبانة

تـ‌تقسيميـ‌إلى‌مجمكعتيف‌تجريبية‌,‌في‌بمدة‌دكرا,‌الثانكية,‌كمدرسة‌ابف‌سينا‌الأساسية‌لمذككر
كضابطة,‌كقد‌أسفرت‌نتائج‌الدراسة‌عف‌كجكد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيان‌بيف‌متكسطات‌تحصيؿ‌الطمبة‌

عدـ‌كجكد‌فركؽ‌دالة‌ككفقان‌لمتغيرم‌المجمكعة‌كلصالح‌المجمكعات‌التجريبية,‌,‌في‌مادة‌العمكـ
كجكد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيان‌في‌كإحصائيا‌بيف‌مستكيات‌دافعية‌الإنجاز‌كفقان‌لمتغيرات‌الدراسة,‌

بضركرة‌تدريب‌المعمميف‌كأكصت‌الدراسة‌,‌الممارسة‌التأممية‌كفقان‌لمتغير‌الجنس‌كلصالح‌الإناث
‌لدل‌طمبتيـ‌,‌كدافعية‌الانجاز,عمى‌الكسائؿ‌كالإجراءات‌التي‌تمكنيـ‌مف‌تعزيز‌الممارسات‌التأممية

.‌في‌حصص‌العمكـ‌العامة

الكفاءة الذاتية والدافعية الداخمية وعلاقتيما بالتحصيل "، بعنوان (2014)دراسة نصر     
" الدراسي

ىدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌أثر‌الكفاءة‌الذاتية‌كالدافعية‌الداخمية‌عمى‌التحصيؿ‌الدراسي,‌
(‌527)اعتمدت‌الدراسة‌عمى‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي,‌كأجريت‌الدراسة‌عمى‌عينة‌مككنة‌مف‌

طالبان‌كطالبةن‌مف‌طلاب‌الصؼ‌الثالث‌ثانكم‌في‌مدينة‌دمشؽ,‌كلتحقيؽ‌الغاية‌مف‌البحث‌
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استخدمت‌الباحثة‌مقياس‌الكفاءة‌الذاتية‌كمقياس‌الدافعية‌الداخمية,‌كبعد‌جمع‌البيانات‌كتحميميا‌
إحصائية‌كشفت‌الدراسة‌عف‌كجكد‌علاقة‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌الكفاءة‌الذاتية‌كالتحصيؿ‌

الدراسي‌لدل‌عينة‌البحث,‌كذلؾ‌كجكد‌علاقة‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌الدافعية‌الداخمية‌كالتحصيؿ‌
البحث‌في‌أىـ‌العكامؿ‌التي‌تؤثر‌في‌:‌الدراسي,‌كخمصت‌الدراسة‌بعدد‌مف‌التكصيات‌أىميا

 .الكفاءة‌الذاتية‌لمطالب‌لما‌ليا‌مف‌أثر‌كبير‌في‌تحصيمو‌العممي

أثر برنامج توجيو جمعي في تحسين الدافعية لمدراسة "، بعنوان (2014)معالي دراسة 
 "وخفض قمق الامتحان لدى طمبة المرحمة الأساسية

أثر‌برنامج‌تكجيو‌جمعي‌في‌تحسيف‌الدافعية‌لمدراسة‌كخفض‌قمؽ‌‌ىدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة
الامتحاف‌لدل‌طمبة‌المرحمة‌الأساسية,‌اعتمدت‌الدراسة‌عمى‌المنيج‌التجريبي,‌كأجريت‌الدراسة‌

طالبان‌مف‌طلاب‌الصؼ‌التاسع‌في‌مدينة‌عماف,‌كزعت‌عمى‌‌(450)عمى‌عينة‌مككنة‌مف‌
تجريبية‌كضابطة,‌كطبؽ‌برنامج‌التكجيو‌المقترح‌عمى‌أفراد‌المجمكعة‌التجريبية,‌كبعد‌:‌مجمكعتيف

إجراء‌التحميؿ‌الإحصائي‌لمبيانات‌أثبتت‌النتائج‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌المجمكعتيف‌
التجريبية‌كالضابطة‌لصالح‌المجمكعة‌التجريبية,‌حيث‌تحسنت‌الدافعية‌كانخفض‌قمؽ‌الامتحاف‌

لدل‌أفرادىا,‌كعميو‌أكصى‌الباحث‌بضركرة‌تكجيو‌المرشديف‌التربكييف‌في‌المدارس‌كالجامعات‌لبناء‌
.‌البرامج‌الإرشادية‌في‌مجاؿ‌الميارات‌الدراسية‌كالدافعية

علاقة التحصيل الدراسي بدافعية التعمم لدى المراىق "بعنوان ,‌(2013)حدة دراسة 
" المتمدرس

ىدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌العلاقة‌بيف‌الدافعية‌لمتعمـ‌كالتحصيؿ‌الدراسي‌لدل‌طلاب‌السنة‌
الرابعة‌متكسط‌بالجزائر,‌اعتمدت‌الدراسة‌عمى‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي,‌كأجريت‌الدراسة‌عمى‌

طالبان‌كطالبةن‌مف‌طلاب‌السنة‌الرابعة‌متكسط‌بالجزائر,‌كلتحقيؽ‌الغاية‌مف‌‌(124)عينة‌مككنة
الدراسة‌استخدمت‌الباحثة‌مقياس‌الدافعية,‌ككشكؼ‌نقاط‌الطمبة‌لغرض‌معرفة‌التحصيؿ‌الدراسي,‌
كبعد‌إجراء‌التحميؿ‌الإحصائي‌لمبيانات‌أثبتت‌النتائج‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌مستكل‌
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الدافعية‌بيف‌الطمبة‌ذكم‌تحصيؿ‌مرتفع‌كالطمبة‌ذكم‌تحصيؿ‌منخفض,‌ككانت‌لصالح‌ذكم‌
التحصيؿ‌المرتفع,‌بمعنى‌كجكد‌أثر‌لمدافعية‌عمى‌تحصيؿ‌الطمبة,‌كخمصت‌الدراسة‌بمجمكعة‌مف‌

تعميـ‌الطمبة‌أساليب‌استثارة‌دافعية‌التعمـ,‌كتقديـ‌إرشادات‌كتكجييات‌لمطلاب‌:‌التكصيات‌أىميا
‌.الذيف‌يعانكف‌مف‌انخفاض‌في‌مستكل‌دافعية‌التعمـ,‌كتعريفيـ‌بأساليب‌زيادتيا

العلاقة بين الدافعية الداخمية الأكاديمية  "، بعنوان(2010)دراسة العموان والعطيات
" والتحصيل الأكاديمي لدى عينة من طمبة الصف العاشر الأساسي في مدينة معان في الأردن

ىدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌العلاقة‌بيف‌الدافعيػة‌الداخميػة‌الأكاديميػة‌كالتحػصيؿ‌الأكاديمي‌لدل‌
عينة‌مف‌طمبة‌الصؼ‌العاشر‌الأساسي,‌اعتمدت‌الدراسة‌عمى‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي,‌كأجريت‌

طالبان‌كطالبةن‌مف‌طلاب‌الصؼ‌العاشر‌في‌مدينة‌معاف‌في‌‌(111)الدراسة‌عمى‌عينة‌مككنة‌مف‌
الأردف,‌كلتحقيؽ‌الغاية‌مف‌الدراسة‌استخدـ‌الباحثاف‌مقياس‌الدافعية‌الداخمية‌الأكاديمية,‌كالذم‌

كبعد‌إجراء‌التحميؿ‌‌(التحدم,‌حب‌الاستطلاع,‌الرغبة‌في‌الإتقاف‌باستقلالية):‌اشتمؿ‌عمى‌الأبعاد
الإحصائي‌لمبيانات‌أثبتت‌النتائج‌كجكد‌علاقة‌ارتباطيو‌دالػة‌إحصائيان‌بيف‌الدافعية‌الداخمية‌

ضركرة‌اىتماـ‌:‌لمطمبة,‌كخمصت‌الدراسة‌بمجمكعة‌مف‌التكصيات‌أىميا‌كالتحصيؿ‌الأكاديمي
المعمميف‌باختيار‌الأساليب‌كالأنشطة‌التعميمية‌التي‌تتضمف‌المحفزات‌التعميمية,‌كتستثير‌اىتماـ‌

.‌الطمبة,‌كتستحث‌إمكاناتيـ,‌كتكفر‌ليـ‌جكان‌مريحان‌يبعث‌عمى‌الرضا‌كالمتعة

أثر المكافأة الداخمية والخارجية عمى تنظيم الذات، " ، بعنوان(Selart,2011)دراسة سيلارت
" والدافعية الداخمية عمى الإبداع

ىدفت‌الدراسة‌إلى‌فحص‌أثر‌المكافأة‌الداخمية‌كالخارجية‌عمى‌تنظيـ‌الذات,‌كأثر‌الدافعية‌
الداخمية‌عمى‌الإبداع,‌اعتمدت‌الدراسة‌عمى‌المنيج‌التجريبي,‌كأجريت‌الدراسة‌عمى‌عينة‌مككنة‌

تجريبية‌:‌طالبان‌كطالبةن‌مف‌طلاب‌الثانكية‌في‌كلاية‌كاليفكرنيا,‌كزعت‌عمى‌مجمكعتيف‌(24)مف‌
كضابطة,‌كلتحقيؽ‌الغاية‌مف‌الدراسة‌استخدـ‌الباحث‌برنامج‌تعميمي‌تضمف‌معززات‌خارجية‌

مادية,‌كمقياس‌التنظيـ‌الذاتي,‌كالدافعية‌الداخمية,‌كالإبداع,‌كبعد‌جمع‌البيانات‌كتحميميا‌إحصائيان‌
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‌أشارت‌النتائج‌إلى‌أف‌المجمكعة‌التجريبية‌التي‌تعممت‌بمعززات‌خارجية‌حصمت‌عمى‌معدلات‌أقؿ
عمى‌مقياس‌التنظيـ‌الذاتي‌كالدافعية‌الداخمية‌كالإبداع‌مف‌المجمكعة‌الضابطة‌التي‌تعممت‌بدكف‌
معززات‌خارجية,‌كأكصت‌الدراسة‌بضركرة‌البحث‌عف‌الكسائؿ‌التي‌تحفز‌الطمبة‌عمى‌الإبداع‌

‌.‌كتثير‌الدافعية‌لدييـ

أثر اجتياد الطالب والدافعية الذاتية في التنبؤ " بعنوان، (Cheng&Icnes, 2010)دراسة 
 "بالأداء الأكاديمي لدى طلاب البكالوريوس

ىدفت‌الدراسة‌إلى‌فحص‌أثر‌اجتياد‌الطالب‌كالدافعية‌الذاتية‌في‌التنبؤ‌بالأداء‌الأكاديمي,‌
(‌377)اعتمدت‌الدراسة‌عمى‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي,‌كأجريت‌الدراسة‌عمى‌عينة‌مككنة‌مف‌

طالبان‌كطالبةن‌مف‌طلاب‌البكالكريكس‌في‌كلاية‌أريزكنا,‌كلتحقيؽ‌الغاية‌مف‌الدراسة‌استخدـ‌الباحثاف‌
,‌كبعد‌جمع‌البيانات‌(الدافعية,‌الاجتياد,‌التنبؤ‌بالمعدؿ‌التراكمي):‌استبياف‌اشتمؿ‌عمى‌ثلاثة‌أبعاد

كتحميميا‌إحصائيان‌أشارت‌النتائج‌إلى‌كجكد‌علاقة‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌اجتياد‌الطالب‌كالتنبؤ‌
بالأداء‌الأكاديمي,‌كبيف‌الدافعية‌الذاتية‌كالتنبؤ‌بالأداء‌الأكاديمي,‌كأكصت‌الدراسة‌بضركرة‌

‌.‌استثمار‌الدافعية‌لدل‌الطمبة‌كتحفيزىا‌لمحصكؿ‌عمى‌معدؿ‌تراكمي‌أفضؿ

دراسات تناولت أنماط التعمم  : ثالثا

مة وفق نموذج : ، بعنوان(2018)دراسة الشيري       لدى طمبة  (VARK)أنماط التيّعمم المفضيّ
.  المرحمة الثانوية بمحافظة النماص وعلاقتيا ببعض المتغيرات

لدل‌طمبة‌‌(VARK)ىدفت‌الدّراسة‌إلى‌التّعرّؼ‌عمى‌أنماط‌التّعمـ‌المفضّمة‌كفؽ‌نمكذج‌
الجنس‌كالتّخصص,‌اتبعت‌:‌المرحمة‌الثانكيّة‌بمحافظة‌النماص,‌كمدل‌تأثر‌ىذه‌الأنماط‌بالمتغيرات

طالبان‌كطالبة‌مف‌طمبة‌المرحمة‌‌(252)الدّراسة‌المنيج‌الكصفيّ‌التحميميّ,‌كتككّنت‌عيّنة‌البحث‌مف‌
:‌المشتمؿ‌عمى‌أربعة‌أبعاد‌(VARK)الثانكية‌بمحافظة‌النماص,‌استخدـ‌الباحث‌مقياس‌فارؾ

ّـ‌معالجة‌البيانات‌إحصائيّان‌بكاسطة‌الحاسكب,‌)القرائيّ,‌كالعمميّ‌/‌السمعيّ,‌كالبصرمّ,‌كالكتابيّ‌) ,‌كت
كقد‌أظيرت‌النتائج‌تفضيؿ‌الطّمبة‌لنمط‌التّعمـ‌العمميّ‌عمى‌الأنماط‌الأخرل,‌كما‌أظيرت‌كجكد‌

‌في‌نمطيّ‌التّعمـ‌البصرمّ‌كالعمميّ‌تعزل‌لمتغير‌الجنس,‌كعدـ‌كجكد‌إحصائيةفركؽ‌ذات‌دلالة‌
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الكتابيّ‌تعزل‌لمتغير‌الجنس,‌كعدـ‌/‌‌في‌نمطي‌التّعمـ‌السمعيّ‌كالقرائيّ‌إحصائيةفركؽ‌ذات‌دلالة‌
,‌كخمصت‌(عممي‌أك‌أدبي)كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌في‌أنماط‌التّعمـ‌تعزل‌لمتغير‌التخصص‌

ضركرة‌مساعدة‌المعمّميف‌في‌الكشؼ‌عف‌أنماط‌التّعمـ‌:‌الدّراسة‌بمجمكعة‌مف‌التكصيات,‌أىميا
‌.‌المفضّمة‌لدل‌الطّمبة,‌كاختيار‌طرؽ‌التّعميـ‌كالتّعمـ‌المناسبة‌لتمؾ‌الأنماط

 الاستيعابي،( لمنمطين وفقا كولب نموذج استخدام تأثير: بعنوان، (2018)       دراسة سممان
. لمنساء الفني الجمناستك بعض ميارات تعمم في ) التباعدي

 تعمـ ‌في)كالتباعدم الاستيعابي( لمنمطيف‌ ككلب نمكذج استخداـ أثر معرفة الى الدراسة ىدفت
 في البعدية في‌الاختبارات البحث مجاميع بيف الفركؽ كفحص الجمناستؾ‌الفني, ميارات بعض

كتألفت‌عينة‌البحث‌مف‌,‌التجريبي اتبعت‌الدراسة‌المنيج,‌ككلب نمكذج باستخداـ تعمـ‌الميارات
,‌بغداد في‌جامعة,‌الرياضة كعمكـ البدنية التربية كمية في الثالثة طالبة‌مف‌طالبات‌المرحمة‌(13)

تعممت‌الميارات‌)كتجريبية‌,‌(تعممت‌الميارات‌بالطريقة‌الاعتيادية)ضابطة,‌مكزعة‌عمى‌مجمكعتيف
تكصمت‌الدراسة‌إلى‌عدد‌مف‌,‌كبعد‌جمع‌البيانات‌كمعالجتيا‌إحصائيا,‌(باستخداـ‌نمكذج‌ككلب

كأكصت‌,‌الجمناستؾ‌الفني ميارات بعض تعمـ يؤثر‌نمط‌كمكب‌تأثيرا‌ايجابيا‌في:‌منيا,‌النتائج
 ,كالإبداع,‌كالتحميؿ ,التفكير عمى الطالب تساعد التي التعمـ أساليب استخداـ الدراسة‌بضركرة

.‌كالابتكار ,كالنقد

مستوى مراعاة معممي المرحمة الأساسية الدنيا : ، بعنوان(2016)دراسة عبد الجواد
‌.لمعايير نموذج دن ودن، لأنماط التيّعمم وعلاقتو بميوليم نحو مينة التدريس

سعت‌الدّراسة‌إلى‌معرفة‌مستكل‌مراعاة‌معممي‌المرحمة‌الأساسية‌الدنيا‌لمعايير‌نمكذج‌دف‌
كدف,‌لأنماط‌التّعمـ,‌ككذلؾ‌مستكل‌ميكؿ‌معممي‌المرحمة‌الأساسية‌نحك‌مينة‌التدريس,‌كفحص‌

الجنس,‌كسنكات‌الخدمة,‌كالصؼ‌المدرسي,‌كذلؾ‌:‌,‌تبعا‌لممتغيراتالمستكييفالفركؽ‌في‌ىذيف‌
ىدفت‌إلى‌الكشؼ‌عف‌طبيعة‌العلاقة‌بيف‌مراعاة‌معممي‌المرحمة‌الأساسية‌الدنيا‌لمعايير‌نمكذج‌
دف‌كدف,‌لأنماط‌التّعمـ‌كميكليـ‌نحك‌مينة‌التدريس,‌اتبعت‌الدّراسة‌المنيج‌الكصفيّ‌التحميميّ,‌

معممان‌كمعممة,‌كاستخدـ‌الباحث‌استمارة‌المعايير,‌كمقياس‌الميكؿ‌‌(144)كتككّنت‌عيّنة‌البحث‌مف
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ّـ‌معالجة‌البيانات‌إحصائيّان‌بكاسطة‌الحاسكب,‌كأظيرت‌النتائج‌أف‌مستكل‌ نحك‌مينة‌التدريس,‌كت
‌مراعاة‌معممي‌المرحمة‌الأساسية‌الدنيا‌لمعايير‌نمكذج‌دف‌كدف,‌لأنماط‌التّعمـ‌جاء‌بنسبة

,‌(%73),‌كأف‌مستكل‌ميكؿ‌معممي‌المرحمة‌الأساسية‌نحك‌مينة‌التدريس‌جاء‌بنسبة(77.3%)
كذلؾ‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌في‌المستكييف‌تبعا‌لمتغيرات‌الدّراسة‌الجنس,‌كسنكات‌الخدمة,‌
كالصؼ‌المدرسي,‌كبيّنت‌الدّراسة‌كجكد‌علاقة‌إيجابية‌مستكل‌مراعاة‌معممي‌المرحمة‌الأساسية‌

الدنيا‌لمعايير‌نمكذج‌دف‌كدف,‌لأنماط‌التّعمـ,‌كمستكل‌ميكؿ‌معممي‌المرحمة‌الأساسية‌نحك‌مينة‌
‌معممك‌المرحمة‌:‌التدريس,‌كخمصت‌الدّراسة‌بمجمكعة‌مف‌التكصيات,‌أىميا ضركرة‌أف‌يقكـ

‌.الأساسية‌الدنيا‌‌بمعرفة‌أنماط‌التّعمـ‌لدل‌طلابيـ

 عمى التحصيل V-Shapeأثر استخدام استراتيجية : بعنوان، (2014)دراسة عتيق
.  العممي لدى طمبة الصف الخامس الأساسي ذوي أنماط التعمم المختمفة

‌عمى‌التحصيؿ‌العممي‌لدل‌طمبة‌V-Shapeىدفت‌الدراسة‌إلى‌فحص‌أثر‌استخداـ‌استراتيجية‌
اتبعت‌,‌كمقارنة‌ىذا‌الأثر‌بالطريقة‌الاعتيادية,‌الصؼ‌الخامس‌الأساسي‌ذكم‌أنماط‌التعمـ‌المختمفة

طالبة‌مف‌طالبات‌الصؼ‌الخامس‌‌(68)كتألفت‌عينة‌الدراسة‌مف‌,‌الدراسة‌المنيج‌شبو‌التجريبي
كلتحقيؽ‌,‌الأساسي‌في‌مدرسة‌الصداقة‌الفمسطينية‌الككرية‌التابعة‌لمديرية‌التربية‌كالتعميـ‌في‌جنيف

اختبار‌,‌دليؿ‌المعمـ,‌اختبار‌التحصيؿ‌العممي:‌الغاية‌مف‌البحث‌استخدمت‌الباحثة‌أدكات‌البحث
كبعد‌جمع‌البيانات‌كتحميميا‌إحصائيا‌أثبتت‌النتائج‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌,‌المقابمة,‌ككلب

بيف‌المجمكعة‌الضابطة‌,‌إحصائية‌في‌متكسط‌علامات‌الطالبات‌عينة‌البحث‌في‌الاختبار‌البعدم
-Vكالمجمكعة‌التجريبية‌التي‌تعممت‌باستخداـ‌استراتيجية‌,‌التي‌تعممت‌بالطريقة‌الاعتيادية

Shape‌,كعدـ‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌تعزل‌لمتفاعؿ‌بيف‌الطريقة‌المستخدمة‌في‌
كما‌كشفت‌المقابمة‌عف‌تككف‌تكجيات‌ايجابية‌لدل‌الطالبات‌عينة‌البحث‌,‌التدريس‌كنمط‌التعمـ

تدريب‌معمـ‌:‌كخمصت‌الدراسة‌بعدد‌مف‌التكصيات‌أىميا,‌V-Shapeنحك‌استخداـ‌استراتيجية‌
.‌‌‌في‌العميـ‌بشكؿ‌فعاؿ‌كناجحV-Shapeالعمكـ‌عمى‌كيفية‌استخداـ‌استراتيجية‌



 

54 

أثر برنامج مقترح قائم عمى أنماط التيّعمم لتنمية ميارات : ، بعنوان(2012)دراسة العيمة
‌. التفكير الرياضي لدى طالبات الصف الرابع الأساسي بمحافظات رزة

ىدفت‌الدّراسة‌إلى‌معرفة‌أثر‌برنامج‌مقترح‌قائـ‌عمى‌أنماط‌التّعمـ‌لتنمية‌ميارات‌التفكير‌
الرياضي‌لدل‌طالبات‌الصؼ‌الرابع‌الأساسي‌بمحافظات‌غزة,‌اعتمدت‌الدّراسة‌المنيج‌شبو‌

طالبة‌‌(38)طالبة‌مجمكع‌ضابطة,‌ك‌(37)طالبة,‌ك‌(75)التجريبي,‌كتككّنت‌عيّنة‌البحث‌
,‌كاختبار‌(حركي,‌بصرم,‌سمعي‌)مجمكعة‌تجريبية,‌كاستخدمت‌الباحثة‌استبانة‌أنماط‌التّعمـ‌

ميارات‌التفكير‌الرياضي,‌كتـ‌معالجة‌البيانات‌بكاسطة‌الحاسكب‌إحصائيّان,‌كتكصمت‌الدّراسة‌إلى‌
التي‌تعممت‌‌بكاسطة‌برنامج‌مقترح‌قائـ‌)‌بيف‌المجمكعة‌التجريبيةإحصائيةكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌

كالمجمكعة‌الضابطة‌التي‌تعممت‌بالطّريقة‌الاعتيادية,‌بمعنى‌كجكد‌أثر‌لمبرنامج‌‌(عمى‌أنماط‌التّعمـ
المقترح‌القائـ‌عمى‌أنماط‌التّعمـ‌في‌تنمية‌ميارات‌التفكير‌الرياضي‌لدل‌طالبات‌الصؼ‌الرابع‌

عقد‌دكرات‌تدريبية‌:‌الأساسي‌بمحافظات‌غزة,‌كخمصت‌الدّراسة‌بعدد‌مف‌التكصيات,‌أىميا
لممعمميف‌لتساعدىـ‌في‌الكشؼ‌عف‌أنماط‌التّعمـ‌المفضّمة‌لدل‌الطّمبة,‌كتدريبيـ‌عمى‌تصميـ‌

 .‌التدريس‌كفقان‌لأنماط‌التّعمـ‌لدل‌طمبتيـ

أثر نمط التعمم لدى طمبة جامعة مؤتة حسب نموذج : بعنوان، (2011)دراسة المسيعدين
.  كولب في كل من ذكائيم الانفعالي ودافعيتيم للإنجاز

‌أنماط‌التعمـ‌الشائعة‌لدل‌طمبة‌جامعة‌مؤتػة‌حسب‌تصنيؼ‌معرفةىدفت‌ىذه‌الدراسة‌إلى‌
‌اتبعت‌الدراسة‌المنيج‌‌أثرىا‌في‌كؿ‌مف‌الػذكاء‌الانفعػالي‌كدافػع‌الإنجػاز‌لػدييـ,فحصككلب,‌ك

كلتحقيؽ‌,‌طمبة‌جامعة‌مؤتػةطالبا‌كطالبة‌مف‌‌(463)كتألفت‌عينة‌البحث‌مف‌,‌الكصفي‌التحميمي
مقيػػاس‌ككلػػب‌لأنمػػاط‌الػػتعمـ,‌كمقيػػاس‌الدافعيػػة‌:‌الغاية‌مف‌البحث‌استخدمت‌الدراسة‌الأدكات

كبعد‌جمع‌البيانات‌كتحميميا‌إحصائيا‌,‌للإنجػػاز‌للأطفػػاؿ‌كالراشػػديف,‌كمقيػػاس‌الػػذكاء‌الانفعػػالي
نمػػط‌الػػتعمـ‌التباعػػدم‌كػػاف‌الػػنمط‌السػػائد‌بػػيف‌:‌أىميا,‌تكصمت‌الدراسة‌إلى‌عدد‌مف‌النتائج

‌كاف‌أقؿ‌الأنماط‌التعميمية‌الػػنمط‌الاسػػتيعابيبينما‌,‌‌التعميمية‌لدل‌الطمبة‌عينة‌البحثالأنمػػاط
الػذكاء‌كما‌أشارت‌النتائج‌إلى‌عدـ‌كجكد‌أثر‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌لنمط‌التعمـ‌في‌,‌شيكعا

كخمصت‌الدراسة‌إلى‌مجمكعة‌مف‌,‌‌لدل‌الطمبة‌في‌جامعة‌مؤتةالانفعػالي‌كدافػع‌الإنجػاز
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كبناء‌الأنشطة‌كالأساليب‌,‌عمى‌الأساتذة‌الكشؼ‌عف‌أنماط‌التعمـ‌لدل‌الطمبة:‌أىميا,‌التكصيات
‌.‌كالكسائؿ‌التعميمية‌بناء‌عمى‌ىذه‌الأنماط‌التعميمية‌الشائعة‌لدييـ

أنماط التيّعمم لدى طمبة الصف التاسع : ، بعنوان(2010)دراسة رواشدة ونوافمة والعمري      
. وأثرىا في تحصيميم في الكيمياء

ىػدفت‌الدّراسة‌إلػى‌استقصػاء‌أنمػاط‌التّعمـ‌لػدل‌طمبػة‌الصػؼ‌التاسػع‌بحسػب‌نمػكذج‌
,‌كمعرفة‌أثرىا‌في‌تحصيؿ‌الطّمبة‌في‌مادة‌الكيمياء,‌كفحص‌أثر‌متغير‌(Herrmann)ىيرمػاف

طالبان‌‌(491)الجنس‌في‌ذلؾ,‌اتبعت‌الدّراسة‌المنيج‌الكصفيّ‌التحميميّ,‌كتككّنت‌عيّنة‌الدّراسة‌مف‌
طالبة‌مف‌طلاب‌الصؼ‌التاسع‌في‌مديرية‌التربية‌في‌اربد,‌كاستخدـ‌الباحثكف‌أداة‌البحث‌‌(487)ك

الاستبانة‌لتحديد‌أنماط‌التّعمـ‌لدل‌الطّمبة‌عيّنة‌الدّراسة,‌كبعد‌معالجة‌البيانات‌بكاسطة‌الحاسكب‌
أف‌النّمط‌التعميميّ‌المنفرد‌التفاعمي‌ىك‌النّمط‌:‌إحصائيّان‌تكصمت‌الدّراسة‌إلى‌عدد‌مف‌النتائج,‌منيا

السائد‌عند‌الطّمبة‌بنسبة‌مرتفعة‌جدا,‌ككشفت‌الدّراسة‌عف‌كجكد‌أثر‌لنمط‌التّعمـ‌في‌تحصيؿ‌
الداخمي,‌كعدـ‌كجكد‌أثر‌لمتغير‌الجنس‌في‌العلاقة‌بيف‌نمط‌التّعمـ‌‌التّعممي‌الطّمبة,‌لصالح‌النّمط

تطكير‌أنماط‌التّعمـ,‌:‌كالتحصيؿ‌لدل‌الطّمبة,‌كخمصت‌الدّراسة‌بمجمكعة‌مف‌التكصيات,‌أىميا
مف‌خلاؿ‌تنكيع‌نشاطات‌التّعمـ‌التي‌تناسب‌كؿ‌نمط,‌كالاستفادة‌مف‌الخصائص‌التّعممية‌كميارات‌

.‌الداخمي‌لمتعمـ‌التفكير‌التي‌يتّصؼ‌بيا‌النّمط

مة لدى أساليب : ، بعنوان(2010)دراسة ميدي وحسن  المعتمدين والمستقمينالتيّعمم المفضيّ
‌. عن المجال الإدراكي من طمبة الصف الحادي عشر بسمطنة عمان

عف‌المعتمديف‌كالمستقميف‌التّعمـ‌المفضّمة‌لكؿ‌مف‌ل‌أساليب‌ىدفت‌الدّراسة‌إلى‌التّعرّؼ‌عؿ
,‌ككذلؾ‌‌لدييـالتّعمـ‌المفضّمةأساليب‌في‌‌بيف‌الجنسيف‌المجاؿ‌الإدراكي,‌كالكشؼ‌عف‌الفركؽ

,‌اتبعت‌(الاعتمادم,‌الاستقلالي,‌الإدراكي)في‌الأسمكب‌المعرفي‌بيف‌الجنسيف‌الكشؼ‌عف‌الفركؽ‌
طالب‌كطالبة‌مف‌طمبة‌الصؼ‌‌(800)الدّراسة‌المنيج‌الكصفيّ‌التحميميّ,‌كتككّنت‌عيّنة‌البحث‌مف‌

الحادم‌عشر‌في‌منطقة‌اليرمكؾ‌بسمطنة‌عماف,‌كاستخدـ‌الباحثاف‌اختبار‌الأشكاؿ‌المتضمنة‌
كمقياس‌أساليب‌,‌(الاعتمادم,‌الاستقلالي,‌الإدراكي)الأسمكب‌المعرفيالجمعية‌لقياس‌الصكرة‌

التّعمـ,‌كبعد‌معالجة‌البيانات‌بكاسطة‌الحاسكب‌إحصائيّان‌تكصمت‌الدّراسة‌إلى‌عدد‌مف‌النتائج,‌
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‌عف‌المجاؿ‌ىك‌الأسمكب‌المستقميففي‌التّعمـ‌لدل‌الطّمبة‌تفضيلان‌إف‌الأسمكب‌الأكثر‌:‌منيا
‌الأسمكب‌السمعيّ‌ثـ‌البصرمّ‌كالفردم‌ثـ‌الجماعي‌عمى‌التكالي,‌أما‌بالنسبة‌للأسمكب‌يميوالحركيّ‌
‌يميو‌عمى‌المجاؿ‌ىك‌الأسمكب‌الممسي‌أك‌الحركيّ‌المعتمديف‌في‌التّعمـ‌لدل‌الطّمبة‌‌تفضيلان‌الأكثر

إحصائية‌الأسمكب‌الجماعي‌ثـ‌البصرمّ‌كالسمعيّ‌فالفردم‌عمى‌التكالي,‌ككجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌
التّعمـ‌الجماعي‌كالبصرمّ‌كالممسي‌لصالح‌أساليب‌عنو‌في‌كالمستقميف‌عمى‌المجاؿ‌بيف‌المعتمديف‌

كأظيرت‌النتائج‌أف‌الإناث‌أكثر‌.‌التّعمـ‌الفردم‌كالحركيّ‌أساليب‌عمى‌المجاؿ,‌كفي‌المعتمديف‌
بضركرة‌مراعاة‌:‌استقلالا‌عف‌المجاؿ‌مف‌الذككر,‌كخمصت‌الدّراسة‌بعدد‌مف‌التكصيات,‌أىميا

أنماط‌التّعمـ‌المفضّمة‌لدل‌الطّمبة‌سكاء‌كاف‌مف‌القائميف‌عمى‌المنياج,‌أك‌مف‌المعمّميف‌في‌طريقة‌
.‌‌‌التدريس

مراعاة كتب الرياضيات المدرسية لممرحمة المتوسطة في : ، بعنوان(2010)دراسة ياسين
‌. المممكة العربية السعودية لأنماط تعمم الطيّمبة

ىدفت‌الدّراسة‌إلى‌معرفة‌مدل‌مراعاة‌كتب‌الرياضيات‌المدرسية‌لممرحمة‌المتكسطة‌في‌
المممكة‌العربية‌السعكدية‌لأنماط‌تعمـ‌الطّمبة,‌اتبعت‌الدّراسة‌المنيج‌الكصفيّ‌التحميميّ,‌كتككف‌
مجتمع‌الدّراسة‌مف‌كتب‌الرياضيات‌المدرسية‌لممرحمة‌المتكسطة‌في‌المممكة‌العربية‌السعكدية,‌
كاستخدـ‌الباحث‌مقياسا‌لأنماط‌التّعمـ‌يعتمد‌عمى‌البعد‌الحسي‌كالبعد‌الإدراكي,‌كبعد‌معالجة‌

حصؿ‌النّمط‌:‌البيانات‌بكاسطة‌الحاسكب‌إحصائيّان‌تكصمت‌الدّراسة‌إلى‌عدد‌مف‌النتائج,‌منيا
التّعممي‌البصرمّ‌عمى‌أعمى‌المستكيات‌في‌مراعاة‌كتب‌الرياضيات‌المدرسية‌لأنماط‌التّعمـ,‌في‌

حيف‌حصؿ‌النّمط‌التّعممي‌العممي‌عمى‌أقؿ‌المستكيات,‌كخمصت‌الدّراسة‌بمجمكعة‌مف‌التكصيات‌
.‌‌مراعاة‌التمثيؿ‌النسبي‌لأنماط‌التّعمـ‌في‌الكتاب‌المدرسي:‌أىميا

أثر أنماط التيّعمم عمى التحصيل : ، بعنوان(Abu Zeid& Omar,2011)دراسة أبو زيد 
 الأكاديمييّ في مادة الأحياء لدى طلاب الصف الأول ثانوي

ىدفت‌الدّراسة‌إلى‌فحص‌العلاقة‌بيف‌أنماط‌التّعمـ‌كالتحصيؿ‌الأكاديميّ‌في‌مادة‌الأحياء‌
لدل‌طلاب‌الصؼ‌الأكؿ‌ثانكم,‌في‌المممكة‌العربية‌السعكدية,‌اتبعت‌الدّراسة‌المنيج‌الكصفيّ‌

طالبا‌مف‌طلاب‌الصؼ‌الأكؿ‌ثانكم,‌‌(64)كالمنيج‌شبو‌التجريبي,‌كتككّنت‌عيّنة‌البحث‌مف‌
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كاستخدـ‌الباحث‌اختبار‌تحصيؿ‌المفاىيـ,‌كمقياس‌الاتجاىات‌العممية,‌كأظيرت‌نتائج‌الدّراسة‌
بيف‌المجمكعة‌التجريبية‌التي‌ركعي‌فييا‌التنّكّع‌في‌أنماط‌التّعميـ‌إحصائية‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌

كالمجمكعة‌الضابطة‌التي‌تعممت‌بالطّريقة‌الاعتيادية,‌ككانت‌الفركؽ‌لصالح‌المجمكعة‌التجريبية,‌
:‌بمعنى‌كجكد‌أثر‌لأنماط‌التّعمـ‌في‌تحصيؿ‌الطّمبة,‌كخمصت‌الدّراسة‌بعدد‌مف‌التكصيات,‌منيا

.‌‌ضركرة‌كعي‌المعمّميف‌بأنماط‌التّعمـ,‌كمراعاتيا,‌لمراعاة‌الفركؽ‌الفرديّة‌بيف‌الطّمبة

مة : ، بعنوان(Sywelem &Dahawy,2010)ودىاوي  سويممدراسة  أنماط التيّعمم المفضيّ
 لدى طمبة الجامعات المصرية

ىدفت‌الدّراسة‌إلى‌معرفة‌أنماط‌التّعمـ‌المفضّمة‌لدل‌طمبة‌كمية‌التربية‌في‌الجامعات‌
الجنسيف‌كالتخصص‌في‌النّمط‌التعميميّ‌المفضؿ‌لدل‌الطّمبة,‌:‌المصرية,‌كفحص‌أثر‌المتغيريف

طالبان‌كطالبة‌مف‌طمبة‌‌(221)اتبعت‌الدّراسة‌المنيج‌الكصفيّ‌التحميميّ,‌كتككّنت‌عيّنة‌الدّراسة‌مف‌
ّـ‌معالجة‌‌(VARK)كمية‌التربية‌في‌الجامعات‌المصرية,‌كاستخدـ‌الباحثاف‌مقياس لأنماط‌التّعمـ,‌كت

البيانات‌إحصائيّان‌بكاسطة‌الحاسب,‌كقد‌أظيرت‌النتائج‌كجكد‌أثر‌لمتغيرم‌الجنس‌كالتخصص‌في‌
ضركرة‌:‌النّمط‌التعميميّ‌المفضؿ‌لدل‌الطّمبة,‌كما‌خمصت‌الدّراسة‌بعدد‌مف‌التكصيات,‌أىميا

.‌‌الكشؼ‌عف‌أنماط‌التّعمـ‌المفضّمة‌لدل‌الطّمبة‌كتعزيزىا‌باستخداـ‌الاستراتيجيّات‌التعميميّة‌المناسبة

أثر الأساليب المتعددة في : ، بعنوان(Yahaya & Azizi, 2010)دراسة يحيى وعزيزة 
‌ثقافة المدرسة، وأثر أنماط التيّعمم في التحصيل الأكاديمييّ لمطمبة في المرحمة الثانوية

ىدفت‌الدّراسة‌إلى‌معرفة‌أثر‌الأساليب‌المتعددة‌في‌ثقافة‌المدرسة,‌كفحص‌أثر‌أنماط‌التّعمـ‌
في‌التحصيؿ‌الأكاديميّ‌لمطمبة‌في‌المرحمة‌الثانكية,‌اتبعت‌الدّراسة‌المنيج‌الكصفيّ‌التحميميّ,‌

طالبا‌مف‌طمبة‌المرحمة‌الثانكية‌في‌كنتيانبجكىكر,‌استخدـ‌‌(234)كتككّنت‌عيّنة‌الدّراسة‌مف‌
ّـ‌معالجة‌البيانات‌إحصائيّان‌بكاسطة‌الحاسب,‌كقد‌أظيرت‌النتائج‌ الباحثاف‌أداة‌البحث‌الاستبانة,‌كت

‌بيف‌أنماط‌إحصائيةأف‌المظير‌السائد‌لثقافة‌المدرسة‌كاف‌اجتماعيا,‌ككجكد‌علاقة‌ذات‌دلالة‌
التّعمـ‌كالتحصيؿ‌الأكاديميّ‌لدل‌الطّمبة‌في‌المدارس‌الثانكية,‌كخمصت‌الدّراسة‌بعدد‌مف‌التكصيات‌

‌.‌‌ضركرة‌كعي‌المعمّـ‌بالنّمط‌التعميميّ‌المفضؿ‌لدل‌الطّمبة‌لزيادة‌تحصيمو‌الأكاديميّ‌:‌أىميا
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دراسات تناولت التحصيل العممي : رابعا

أثر استخدام القصة والأنشطة العممية في التحصيل : بعنوان، (2016)دراسة صلاح
العممي والاتجاىات لدى طالبات الصف الخامس الأساسي في مدارس محافظة جنين 

ىدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌أثر‌استخداـ‌كؿ‌مف‌القصة‌كالأنشطة‌العممية‌في‌التحصيؿ‌العممي‌
,‌كالاتجاىات‌لدل‌طالبات‌الصؼ‌الخامس‌الأساسي‌في‌مدارس‌محافظة‌جنيف‌في‌مادة‌العمكـ

طالبة‌مف‌طالبات‌الصؼ‌‌(90)كتككنت‌عينة‌الدراسة‌مف,‌اتبعت‌الدراسة‌المنيج‌شبو‌التجريبي
تـ‌تكزيع‌عينة‌الدراسة‌عمى‌,‌الخامس‌في‌مدرستي‌بنات‌سيمة‌الحارثية‌كبنات‌كفر‌داف‌الأساسيتيف

‌بالطريقة‌الاعتيادية,‌ثلاث‌مجمكعات كتجريبية‌أكلى‌,‌ضابطة‌درست‌كحدة‌الطاقة‌في‌مادة‌العمكـ
‌باستخداـ‌القصة كتجريبية‌ثانية‌درست‌كحدة‌الطاقة‌في‌مادة‌,‌درست‌كحدة‌الطاقة‌في‌مادة‌العمكـ

‌باستخداـ‌الأنشطة‌التعميمية ,‌كلتحقيؽ‌الغاية‌مف‌البحث‌استخدمت‌الدراسة‌اختبارا‌تحصيميا,‌العمكـ
كقد‌أظيرت‌الدراسة‌كجكد‌أثر‌في‌,‌كدليؿ‌المعمـ‌في‌مادة‌العمكـ,‌كمقياسا‌للاتجاىات‌العممية

,‌كقدمت‌الدراسة‌عددا‌مف‌التكصيات,‌التحصيؿ‌العممي‌كالاتجاىات‌العممية‌يعزل‌لطريقة‌التدريس
.‌منيا‌استخداـ‌القصة‌كالأنشطة‌العممية‌في‌المناىج‌في‌جميع‌المراحؿ‌الدراسية

اتجاىات أساتذة المدرسة الابتدائية نحو طـرق : بعنوان، (2016)دراسة بن زرقة وجناد
 دراسة ميدانية بابتدائية بحاسي بحبح ولاية الجمفة: الـتـدريس وعلاقتيا بالتــحصيل الــدراســـي

ىدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌اتجاىات‌المعمميف‌نحك‌طرؽ‌التدريس‌الحديثة‌كعلاقتيا‌بالتحصيؿ‌
عمى‌تمؾ‌ )الجنس,‌الخبرة‌المينية,‌الحالة‌المدنية):‌كما‌ىدفت‌إلى‌فحص‌أثر‌المتغيرات,‌الدراسي

كاستخدمت‌أداة‌البحث‌الاستبانة‌حكؿ‌,‌اتبعت‌الدراسة‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي,‌الاتجاىات
(‌135)ك,‌معمما‌كمعممة‌(22)كتككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌,‌الاتجاىات‌نحك‌طرؽ‌التدريس‌كأثرىا

كبعد‌جمع‌البيانات‌,‌طالبا‌كطالبة‌في‌المدارس‌الابتدائية‌بحاسي‌بحبح‌في‌كلاية‌الجمفة‌في‌الجزائر
كتحميميا‌إحصائيا‌تكصمت‌الدراسة‌إلى‌أف‌اتجاىات‌أفراد‌العينة‌نحك‌مينة‌التدريس‌الحديثة‌ايجابية‌

حيث‌كجدت‌علاقة‌ارتباطيو‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌اتجاىات‌المعمميف‌نحك‌طرؽ‌,‌بشكؿ‌عاـ
كما‌بينت‌النتائج‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌,‌التدريس‌الحديثة‌كالتحصيؿ‌الدراسي
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ضركرة‌استثمار‌طرؽ‌:‌أىميا,‌كخمصت‌الدراسة‌بمجمكعة‌مف‌التكصيات,‌لمتغيرات‌الدراسة
.‌التدريس‌الحديثة‌في‌تحسيف‌المستكل‌التحصيمي‌لمطمبة

أساليب التقويم التربوي وعلاقتيا بالتحصيل الدراسي لدى : بعنوان، (2015)دراسة عناب
دراسة ميدانية بالمدارس الابتدائية لمدينة عين : طمبة المرحمة الابتدائية من وجية نظر الأساتذة

 فكرون

ىدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌أثر‌أساليب‌التقكيـ‌التربكم‌عمى‌التحصيؿ‌الدراسي‌لدل‌طمبة‌
كفحص‌طبيعة‌العلاقة‌بينيما‌مف‌حيث‌علاقة‌,‌المرحمة‌الابتدائية‌مف‌كجية‌نظر‌المعمميف

كمف‌,‌الاختبارات‌المقالية‌بالتحصيؿ‌الدراسي‌لدل‌طمبة‌المرحمة‌الابتدائية‌مف‌كجية‌نظر‌المعمميف
حيث‌علاقة‌الاختبارات‌المكضكعية‌بالتحصيؿ‌الدراسي‌لدل‌طمبة‌المرحمة‌الابتدائية‌مف‌كجية‌نظر‌

تألفت‌عينة‌,‌كاستخدمت‌أداة‌البحث‌الاستمارة,‌اتبعت‌الدراسة‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي,‌المعمميف
كبعد‌,‌معمما‌مف‌معممي‌المدارس‌الابتدائية‌في‌‌مدينة‌عيف‌فكركف‌في‌الجزائر‌(80)البحث‌مف‌

كجكد‌علاقة‌:‌جمع‌البيانات‌كتحميميا‌إحصائيا‌تكصمت‌الدراسة‌إلى‌مجمكعة‌مف‌النتائج‌أىميا
ايجابية‌بيف‌الاختبارات‌المقالية‌‌كالتحصيؿ‌الدراسي‌لدل‌طمبة‌المرحمة‌الابتدائية‌مف‌كجية‌نظر‌

كذلؾ‌كجكد‌علاقة‌ايجابية‌بيف‌الاختبارات‌المكضكعية‌كالتحصيؿ‌الدراسي‌لدل‌طمبة‌,‌المعمميف
عمى‌:‌كخمصت‌الدراسة‌بعدد‌مف‌التكصيات‌أىميا,‌المرحمة‌الابتدائية‌مف‌كجية‌نظر‌المعمميف

المعمـ‌أف‌يراعي‌في‌اختيار‌أساليب‌التقكيـ‌كأداكتو‌القدرات‌التي‌يمتمكيا‌الطمبة‌كؿ‌حسب‌إمكانياتو‌
 .كميكلو,‌كبالتالي‌تحقيؽ‌النتائج‌المرغكب‌فييا‌في‌تحصيميـ‌الدراسي

عمى تفاعل الطمبة في  أثر استراتيجيات التدريس: بعنوان،     zohud, 2015دراسة
. تعمم المغة الإنجميزية

عمى‌تفاعؿ‌الطمبة‌في‌تعمـ‌المغة‌ ىدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌أثر‌استراتيجيات‌التدريس
الجنس,‌العمر,‌المؤىؿ‌)كما‌ىدفت‌إلى‌فحص‌أثر‌المتغيرات‌,‌الإنجميزية‌في‌محافظة‌سمفيت

عمى‌ في‌أثر‌استراتيجيات‌التدريس‌(الصفكؼ‌المدرسية‌التي‌يدرسيا‌المعمـ,‌العممي,‌سنكات‌الخبرة‌
,‌اتبعت‌الدراسة‌المنيج‌الكصفي,‌تفاعؿ‌الطمبة‌في‌تعمـ‌المغة‌الإنجميزية‌في‌محافظة‌سمفيت

(‌138)تككنت‌عينت‌البحث‌للاستبانة‌مف‌,‌كاستخدمت‌الباحثة‌الاستبياف‌كالمقابمة‌كأداتيف‌لمبحث
معمما‌كمعممة‌مف‌معممي‌المغة‌الإنجميزية‌‌(25)في‌حيف‌تألفت‌عينة‌المقابمة‌مف‌,‌معمما‌كمعممة

كبعد‌جمع‌البيانات‌كتحميميا‌إحصائيا‌أظيرت‌النتائج‌كجكد‌أثر‌ايجابي‌,‌في‌محافظة‌سمفيت
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كأشارت‌إلى‌أف‌معممي‌المغة‌,‌لاستراتيجيات‌التدريس‌في‌زيادة‌تفاعؿ‌الطمبة‌لتعمـ‌المغة‌الإنجميزية
الإنجميزية‌في‌محافظة‌سمفيت‌يدرككف‌الدكر‌الايجابي‌لاستراتيجيات‌التدريس‌في‌زيادة‌تفاعؿ‌

كما‌أظيرت‌أف‌ىناؾ‌أثران‌لمتغير‌الجنس‌كالعمر‌عمى‌استخداـ‌,‌الطمبة‌لتعمـ‌المغة‌الإنجميزية
استراتيجيات‌التدريس‌في‌تعميـ‌المغة‌الإنجميزية‌لصالح‌الإناث‌ك‌لصالح‌أعمار‌المعمميف‌بيف‌سف‌

العمر,‌المؤىؿ‌العممي,‌الصفكؼ‌المدرسية‌):‌كعدـ‌كجكد‌أثر‌لباقي‌المتغيرات,‌,‌‌عاـ30-39
ضركرة‌تخير‌المعمميف‌:‌أىميا,‌كخمصت‌الدراسة‌بمجمكعة‌مف‌التكصيات,‌(التي‌يدرسيا‌المعمـ

‌.للاستراتيجيات‌الأمثؿ‌في‌تدريس‌المغة‌الانجميزية

أثر استخدام التعمم المدمج في تدريس المغة : بعنوان، (2014)دراسة الريماوي 
الانجميزية عمى التحصيل المباشر والمؤجل لدى طمبة الصف السادس الأساسي في محافظة 

. عمان

ىدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌أثر‌استخداـ‌التعمـ‌المدمج‌في‌التحصيؿ‌المباشر‌كالمؤجؿ‌لطمبة‌
كتككنت‌عينة‌,‌اتبعت‌الدراسة‌المنيج‌التجريبي,‌الصؼ‌السادس‌الأساسي‌في‌مادة‌المغة‌الانجميزية

كتـ‌تكزيع‌العينة‌عمى‌,‌طالبا‌مف‌طمبة‌مدرسة‌أـ‌القصير‌في‌مديرية‌عماف‌(60)الدراسة‌مف‌
,‌كاستخدمت‌الدراسة‌أداة‌البحث‌الاختبار‌التحصيمي,‌تجريبية‌كضابطة‌بشكؿ‌متساك:‌مجمكعتيف

كجكد‌فركؽ‌ذات‌:‌كبعد‌جمع‌البيانات‌كتحميميا‌إحصائيا‌تكصمت‌الدراسة‌إلى‌عدد‌مف‌النتائج‌أىميا
كأكصت‌الدراسة‌,‌دلالة‌إحصائية‌في‌تحصيؿ‌الطمبة‌المباشر‌كالمؤجؿ‌لصالح‌المجمكعة‌التجريبية

منيا‌تدريب‌المعمميف‌عمى‌استخداـ‌التعميـ‌المدمج‌مف‌بيف‌طرؽ‌التدريس‌,‌بمجمكعة‌مف‌التكصيات
‌.لما‌ليذه‌الطريقة‌مف‌أثر‌كاضح‌في‌تحصيؿ‌الطمبة

ثر استراتيجية التعمم التعاوني عمى التحصيل الدراسي أ: بعنوان، (2014)دراسة بو موس
  دراسة شبو تجريبية عمى عينة من تلاميذ السنة اولى متوسط ـ:في مادة العموم الطبيعية

‌أ‌معرفة‌ىدفت‌الدراسة ثر‌استخداـ‌استراتيجية‌التعمـ‌التعاكني‌عمى‌التحصيؿ‌في‌مادة‌العمكـ
‌اتبعت‌الدراسة‌المنيج ,‌لػدل‌تلاميذ‌السنة‌أكلى‌متكسط‌مقارنة‌بطريقة‌التدريس‌المعتادة,الطبيعيػة

كتككنت‌عينة‌الدراسة‌,‌كاستخدمت‌أداة‌البحث‌الاختبار‌القبمي‌كالبعدم‌لمتحصيؿ‌,شبو‌التجريبي
كتـ‌,‌كلايػة‌البيض,‌ببمدية‌بريزينػة‌(بكرقعة‌جمكؿ)‌‌في‌مدرسةالسنة‌اكلى‌متكسط‌مف‌تلاميذ‌

المجمكعة‌الضابطة‌كتمميذا,‌(‌‌‌32)قالمجمكعة‌التجريبية‌كعدد‌تلاميذه:‌مجمكعتيفتكزيعيا‌عمى‌
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تلاميذ‌اؿنتائج‌كجكد‌فركؽ‌دالة‌بيف‌متكسطات‌درجات‌اؿ‌أظيرت‌كقد,‌تمميذا(‌32)ا‌كعدد‌تلاميذه
.‌‌التحصيمي‌لصػالح‌المجمكعة‌التجريبية‌الاختبارفي

تعقيب عمى الدراسات السابقة  

‌الرؤكس‌المرقمة,‌فإف‌الدراسة‌بإستراتيجيةمف‌خلاؿ‌استعراض‌الدراسات‌السابقة‌المتعمقة‌
‌في‌العممية‌التعميمية,‌الإستراتيجيةالحالية‌تتفؽ‌مع‌الدراسات‌السابقة‌في‌البحث‌في‌أثر‌ىذه‌

.‌‌لدل‌الطمبة‌في‌تعمـ‌العمكـ‌كأنماط‌التعمـ‌كتختمؼ‌معيا‌مف‌حيث‌المتغير‌التابع‌كىك‌الدافعية

كتعتمد‌الدراسة‌الحالية‌المنيج‌التجريبي,‌كىي‌بذلؾ‌تتفؽ‌مع‌جميع‌الدراسات‌السابقة‌في‌
التي‌اعتمدت‌المنيج‌الكصفي‌كالمنيج‌‌(2015)اعتماد‌ىذا‌المنيج,‌كتختمؼ‌مع‌دراسة‌أبك‌سممية‌

‌تبعا‌أنماط‌التعمـكما‌تختمؼ‌معيا‌في‌أدكات‌البحث‌كىي‌مقياس‌الدافعية‌كمقياس‌.‌التجريبي
كما‌تنفرد‌الدراسة‌الحالية‌في‌حدىا‌.‌لاختلاؼ‌المتغير‌التابع‌في‌ىذه‌الدراسة‌مع‌الدراسات‌السابقة

طلاب‌الصؼ‌الثامف‌في‌مدرسة‌ذككر‌كفر‌ثمث‌:‌المكاني‌في‌محافظة‌قمقيمية,‌كحدىا‌البشرم
.‌الثانكية

‌,‌بشكؿ‌عاـ,‌بالدافعية‌نحك‌التعمـمف‌خلاؿ‌استعراض‌الدراسات‌السابقة‌المتعمقة‌ كنحك‌تعمـ‌العمكـ
‌طرؽ‌الدراسات‌السابقة‌في‌البحث‌في‌أثربعض‌فإف‌الدراسة‌الحالية‌تتفؽ‌مع‌,‌بشكؿ‌خاص

كقد‌حددت‌الدراسة‌الحالية‌,‌الدافعية‌نحك‌التعمـ‌في‌تحفيز,‌كاستراتيجيات‌التعمـ,‌التدريس‌الحديثة
كبذلؾ‌,‌مكضكعيا‌في‌دراسة‌أثر‌إستراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌عمى‌دافعية‌الطمبة‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

كما‌,‌تتميز‌عف‌باقي‌الدراسات‌التي‌تناكلت‌متغيرات‌مستقمة‌أخرل‌غير‌إستراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة
‌أنماط‌التعمـ‌الدافعيةفي‌أف‌الدراسة‌الحالية‌تجمع‌مع‌المتغير‌التابع‌تختمؼ‌معيا‌ ‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

كتختمؼ‌مع‌الدراسات‌التي‌بحثت‌الدافعية‌نحك‌,‌كتحصيميـ‌العممي,‌لدل‌الطمبة‌في‌تعمـ‌العمكـ
كما‌تختمؼ‌مع‌الدراسات‌التي‌جعمت‌الدافعية‌نحك‌التعمـ‌متغيرا‌,‌التعمـ‌في‌غير‌مادة‌العمكـ

‌.مستقلا
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‌ىذا‌التي‌اعتمدتكتعتمد‌الدراسة‌الحالية‌المنيج‌التجريبي,‌كىي‌بذلؾ‌تتفؽ‌مع‌الدراسات‌السابقة‌
,‌(2017),‌دراسة‌العايد(2017)دراسة‌الداىرمك,‌(2020)دراسة‌القطاكنة‌المنيج,‌كتختمؼ‌مع‌

دراسة‌ك,‌(2015)دراسة‌لخضرك,‌(2017)‌,‌دراسة‌أبك‌عرة(2017)كحمكدم‌دراسة‌أكزقزكك
دراسة‌العمكاف‌ك,‌(2013)حدة‌دراسة‌ك,‌(2014)دراسة‌نصرك,‌(2015)سرحاف

‌.‌التي‌اعتمدت‌المنيج‌الكصفي,(Cheng&Icnes, 2010)دراسة‌ك,‌(2010)كالعطيات

طلاب‌الصؼ‌:‌‌كما‌تنفرد‌الدراسة‌الحالية‌في‌حدىا‌المكاني‌في‌محافظة‌قمقيمية,‌كحدىا‌البشرم
.‌الثامف‌في‌مدرسة‌ذككر‌كفر‌ثمث‌الثانكية

مف‌خلاؿ‌استعراض‌الدراسات‌السابقة‌فإفّ‌الدراسة‌الحالية‌تتفؽ‌مع‌دراسة‌سكيمـ‌
‌في‌أنماط‌التعمـ‌كمتغير‌تابع,‌إلا‌أف‌الدراسة‌ا‌بحثتفتيؿاؿ(‌2014)‌كدراسة‌عتيؽ‌(2010)كدىاكم

الحالية‌تختمؼ‌عنيا‌في‌اعتبار‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌متغيرا‌مستقلا,‌في‌حيف‌تعتمد‌دراسة‌
(‌2018)الجنس‌كالتخصص‌متغيريف‌مستقميف,‌كما‌تتفؽ‌مع‌دراسة‌الشيرم‌(2010)سكيمـ‌كدىاكم

في‌البحث‌في‌أنماط‌التعمـ‌المفضمة‌لدل‌الطمبة,‌إلا‌أف‌الدراسة‌الحالية‌تختمؼ‌عنيا‌في‌حدييا‌
‌,(2012),‌كالعيمة(2016)عبد‌الجكاد (,2018)سمماف:‌المكاني‌كالزماني,‌كتختمؼ‌عف‌الدراسات

,‌كيحيى‌(2011),‌كأبك‌زيد(2010)كركاشدة‌كنكافمة‌كالعمرم‌ (,2011)كالمسيعديف
التي‌اعتمدت‌أنماط‌التعمـ‌متغيرا‌مستقلا,‌كتختمؼ‌كذلؾ‌مع‌دراسة‌ميدم‌‌(2010)كعزيزة
التي‌اقتصرت‌عمى‌معرفة‌أنماط‌التعمـ‌المفضمة‌لدل‌الطمبة,‌كدراسة‌‌(2010)كحسف
.‌التي‌اقتصرت‌عمى‌معرفة‌مراعاة‌المنياج‌لأنماط‌التعمـ‌(2010)ياسيف

(‌2011)أبك‌زيدكدراسة‌ (,2018)سممافكمف‌حيث‌المنيج‌تتفؽ‌الدراسة‌الحالية‌مع‌دراسة‌
في‌استخداـ‌المنيج‌التجريبي,‌إلا‌أفّ‌الدراسة‌الحالية‌تختمؼ‌عنيا‌في‌حدييا‌(‌2014)كدراسة‌عتيؽ

‌.‌المكاني‌كالزماني,‌كتختمؼ‌مع‌باقي‌الدراسات‌السابقة‌التي‌تستخدـ‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي

,‌ىدفت‌الدراسة‌الحالية‌فحص‌التحصيؿ‌العممي‌كمتغير‌تابع‌لاستخداـ‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة
إلا‌أنيا‌تميزت‌,‌كقد‌اتفقت‌مع‌جميع‌الدراسات‌السابقة‌التي‌تناكلت‌التحصيؿ‌العممي‌كمتغير‌تابع
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كمف‌ناحية‌أخرل‌فإف‌الدراسة‌,‌عنيا‌في‌متغيرىا‌المستقؿ‌كىك‌استخداـ‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة
كىي‌بذلؾ‌تتفؽ‌مع‌دراسة‌,‌الحالية‌تقيص‌الأثر‌في‌التحصيؿ‌العممي‌في‌مادة‌العمكـ

كتختمؼ‌عف‌باقي‌الدراسات‌التي‌تناكلت‌فركعا‌أخرل‌,‌(2014)كدراسة‌بك‌مكس,‌(2016)صلاح
.‌‌غير‌العمكـ

كىي‌بذلؾ‌تتفؽ‌مع‌الدراسات‌السابقة‌التي‌,‌كقد‌اتبعت‌الدراسة‌الحالية‌المنيج‌التجريبي
كدراسة‌بك‌مكس‌,‌(2014)دراسة‌الريماكمك,‌(2016)كدراسة‌صلاح,‌استخدمت‌ىذا‌المنيج

‌   zohud, 2015,(2015)عناب,‌(2016)بف‌زرقة‌كجناد:‌كتختمؼ‌مع‌الدراسات,‌(2014)
.‌التي‌استخدمت‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي

.‌‌في‌حدييا‌المكاني‌كالزماف‌جميع‌الدراسات‌السابقةأفّ‌الدراسة‌الحالية‌تختمؼ‌عفكما‌
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 الفصل الثالث

الطريقة والإجراءات 

: التمييد

ىدفت‌الدراسة‌الحالية‌إلى‌معرفة‌أثر‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌كأنماط‌التعمـ‌عمى‌
‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي,‌بالإضافة‌إلى‌ التحصيؿ‌العممي‌كالدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

اختيار‌عينة‌الدراسة‌كاستعراض‌التصميػـ‌التجريبي,‌ثػـ‌إعداد‌أدكات‌الدراسة,‌كأخيرا‌تناكؿ‌الفصؿ‌
كفيما‌يمي‌كصؼ‌ ,خطكات‌تطبيؽ‌تجربة‌الدراسة,‌كالأساليب‌الإحصائية‌التي‌تػـ‌استخداميا

‌ : لمعناصر‌السابقة

 :الدراسةمنيج 

اسػػتخدـ‌فػػي‌ىػػذه‌الدراسػػة‌المنيج‌التجريبػػي‌بتصميمو‌شبو‌التجريبي‌القػػائـ‌عمػػى‌استخداـ‌
المجمكعػػة‌الأكلى‌تجريبية,‌يدرس‌أفرادىا‌باستخداـ‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة,‌:‌مجمػػكعتيف

كىػػذا‌التػػصميـ‌يفيػػد‌فػػي‌معرفػػة‌أثػػر‌ .الاعتياديةكالمجمكعػة‌الثانيػة‌ضػابطة‌يدرس‌أفرادىا‌بالطريقة‌
‌لدل‌ استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌كأنماط‌التعمـ‌عمى‌التحصيؿ‌العممي‌كالدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

المقارنػػة‌بػػيف‌نتػػائج‌التػػي‌يػػتـ‌الحػػصكؿ‌عمييػػا‌مػػف‌خلاؿ‌ طلاب‌الصؼ‌الثامف,‌كذلػػؾ‌مػػف‌خػػلاؿ
تطبيؽ‌اختبار‌التحصيؿ‌العممي,‌كمقياس‌الدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ,‌تطبيقػػان‌قبميػػان‌كبعػػديان‌لكمتػػا‌

 .المجمكعتيف,‌التجريبية‌كالضابطة

: مجتمع الدراسة

يتككف‌مجتمع‌الدراسة‌مف‌جميع‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌في‌مدارس‌مديرية‌قمقيمية‌
‌في‌الفصؿ‌الدراسي‌الأكؿ‌لمعاـ‌الدراسي‌طالبان,(‌1188)البالغ‌عددىـ‌ ‌كالذيف‌يدرسكف‌مادة‌العمكـ

‌.حسب‌السجلات‌الرسمية‌لمديرية‌التربية‌كالتعميـ‌(‌ـ2020/2021)

‌
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: عينة الدراسة

طالبا‌مف‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌في‌‌(60)‌الدراسة‌عمى‌عينة‌قكاميا‌‌‌‌‌‌أجريت
مدرسة‌ذككر‌كفر‌ثمث‌الثانكية‌تـ‌اختيارىا‌بالطريقة‌القصدية,‌كتمثمت‌عينة‌الدراسة‌بشعبتيف‌

طالبا,‌كتعممت‌‌(30)دراسيتيف,‌حيث‌كانت‌الشعبة‌الأكلى‌تمثؿ‌المجمكعة‌التجريبية‌كعدد‌طلابيا‌
أما‌الشعبة‌الثانية‌تمثؿ‌المجمكعة‌الضابطة‌.‌ىذه‌المجمكعة‌باستخداـ‌استراتجية‌الرؤكس‌المرقمة

كالجدكؿ‌رقـ‌(.‌التقميدية)طالبا,‌كتعممت‌ىذه‌المجمكعة‌بالطريقة‌الاعتيادية‌‌(30)كعدد‌طلابيا‌
.‌يبيف‌تكزيع‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌(1)

(. 60= ن)توزيع أفراد عينة الدراسة حسب المجموعة وأنماط التعمم : (1)الجدول رقم 
المجموعة 

 أنماط التعمم
التجريبية 

 
الضابطة 

 
 

 المجموع
 16 8 8 متباعد
 11 6 5 متكيف
 15 9 6 متقارب

 18 7 11 مستوعب
 60   30 30 المجموع

كقبؿ‌البدء‌بتطبيؽ‌استراتجية‌الرؤكس‌المرقمة‌تـ‌اجراء‌القياس‌القبمي‌لاختبار‌التحصيؿ‌العممي‌

‌كاختبار‌ككلب‌لأنماط‌التعمـ كذلؾ‌لمتأكد‌مف‌التكافؤ‌بيف‌أفراد‌.‌كالدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

المجمكعتيف‌التجريبية‌كالضابطة‌ككفقا‌لأنماط‌التعمـ‌المختمفة‌كالتفاعؿ‌بينيما‌عمى‌القياس‌القبمي‌

‌‌لاختبار‌التحصيؿ‌العممي‌كالدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ,‌كاستخدـ‌الباحث‌تحميؿ‌التبايف‌الثنائي

(Two way ANOVA)تبيف‌ذلؾ‌(2‌,3)كنتائج‌الجدكليف‌‌.‌

‌
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للاختبار القبمي في التحصيل : (2)الجدول رقم 
العممي والدافعية نحو تعمم العموم تبعا إلى متغيري المجموعة وأنماط التعمم والتفاعل بينيما 

(. 60=ن)
 

المتغيرات 
 التابعة

     المجموعة 

 

 أنماط التعمم

 التجريبية  

 (30= ن)

الضابطة 

 ( 30= ن)

 

 المجموع

 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط

 

 

التحصيل 
 العممي 

 6.22 13.19 6.02 10.75 5.76 15.63 متباعد

 4.84 12.36 5.23 12.17 4.93 12.60 متكيف

 4.38 14.27 5.25 15.44 1.87 12.50 متقارب

 5.05 17.33 5.07 16.00 5.10 18.18 مستوعب

 5.43 14.55 5.61 13.67 5.19 15.43 المجموع

 

الدافعية نحو 
 تعمم العموم

 290. 2.28 290. 2.41 240. 2.16 متباعد

 260. 2.26 240. 2.21 300. 2.32 متكيف

 320. 2.43 320. 2.44 350. 2.40 متقارب

 330. 2.30 180. 2.35 410. 2.27 مستوعب

 310. 2.32 270. 2.37 340. 2.28 المجموع

 .درجات‌(5)درجة,‌أقصى‌استجابة‌لمدافعية‌‌(30)قصى‌علامة‌للاختبار‌التحصيمي‌أ
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نتائج تحميل التباين الثنائي لمتكافؤ عمى القياس القبمي في اختبار التحصيل : (3)الجدول رقم 
العممي والدافعية نحو تعمم العموم تبعا إلى متغيري المجموعة وأنماط التعمم والتفاعل بينيما 

(. 60=ن)
المتغيرات 

 التابعة
 

 مصدر التباين

مجموع مربعات 
 الانحراف

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 (ف)

مستوى  

 *الدلالة

 

التحصيل 
 العممي

 0.408 0.695 18.315 1 18.315 (المجموعة)طريقة التدريس 

 0.073 2.458 64.795 3 194.386 أنماط التعمم

أنماط × طريقة التدريس 
 التعمم

121.340 3 40.447 1.534 0.217 

   26.361 52 1370.767 الخطأ

    60 14443 المجموع

 

الدافعية 
نحو تعمم 

 العموم

 0.424 0.649 0.062 1 0.062 (المجموعة)طريقة التدريس 

 0.541 0.725 0.069 3 0.208 أنماط التعمم

أنماط × طريقة التدريس 
 التعمم

0.214 3 0.071 0.745 0.530 

   0.096 52 4.968 الخطأ

    60 328.815 المجموع

(.‌α‌=0.05)مستكل‌الدلالة‌*
(‌α‌=0.05)أنو‌لا‌تكجد‌فرؽ‌دالة‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالة‌‌(3)يتضح‌مف‌نتائج‌الجدكؿ‌

‌لدل‌ في‌متكسط‌علامات‌الاختبار‌القبمي‌لمتحصيؿ‌العممي‌كمتكسط‌درجة‌الدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ
.‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌تعزل‌إلى‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة‌كأنماط‌التعمـ‌كالتفاعؿ‌بينيما

كتدؿ‌ىذه‌النتائج‌عمى‌كجكد‌التكافؤ‌عمى‌القياس‌القبمي‌لمتحصيؿ‌العممي‌كالدافعية‌بيف‌أفراد‌
الذيف‌)كأفراد‌المجمكعة‌الضابطة‌‌(الذيف‌تعممكا‌باستخداـ‌الرؤكس‌الرقمية)المجمكعة‌التجريبية‌

‌.ككفقا‌لأنماطيـ‌التعميمية‌المختمفة‌(تعممكا‌بالطريقة‌الاعتيادية
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: أدوات الدراسة

:‌اشتممت‌أدكات‌الدراسة‌عمى‌ما‌يمي

: اختبار التحصيل العممي: أولاً 

مف‌خلاؿ‌اطلاع‌الباحث‌عمى‌المادة‌التعميمية‌لمادة‌العمكـ,‌قاـ‌الباحث‌بتصميـ‌الاختبار‌
لمتحصيؿ‌العممي‌كالذم‌يتناسب‌مع‌مستكل‌الطلاب‌كيراعي‌الفركؽ‌الفردية‌كيشمؿ‌جميع‌المادة‌

الخمية‌)‌سؤالا‌مف‌الكحدة‌الأكلى‌30حيث‌اشتمؿ‌الاختبار‌التحصيمي‌عمى‌.‌التعميمية‌المتعممة
,‌كيتطمب‌مف‌جميع‌الطلاب‌الإجابة‌عف‌ىذه‌الاسئمة‌بكضع‌دائرة‌حكؿ‌الاجابة‌الصحيحة,‌(كالحياة

كبعد‌اعداد‌.‌‌درجة30كتسجؿ‌الدرجة‌النيائية‌لكؿ‌طالب‌مفحكص‌بعدد‌الاجابات‌الصحيحة‌مف‌
الاختبار‌تـ‌عرضو‌عمى‌مجمكعة‌مف‌الخبراء‌كالمحكميف‌مف‌إبداء‌الرأم‌بحذؼ‌كتعديؿ‌كاضافة‌ما‌

.‌يبيف‌ذلؾ‌(1)ىك‌مناسب,‌كالمحمؽ‌رقـ‌

: أداة الدافعية: ثانيا

كمف‌خلاؿ‌اطلاع‌الباحث‌عمى‌الدراسات‌السابقة‌كالمرتبطة‌بمكضكع‌الدراسة‌مثؿ‌دراسة‌
,‌قاـ‌الباحث‌بتصميـ‌(2017)‌كدراسة‌العايد(,2018)سعيدم‌كالحكسنية‌كدراسة‌(,2020)القطاكنة

فقرة‌تـ‌صياغتيا‌‌(29)أداة‌الدراسة‌لقياس‌الدافعية,‌حيث‌اشتممت‌الأداة‌بصكرتو‌النيائية‌عمى‌
كاشتمؿ‌سمـ‌الاستجابة‌عمى‌خمسة‌استجابات‌كما‌.‌يبيف‌ذلؾ‌(3)بالاتجاه‌الايجابي‌كالمحمؽ‌رقـ‌

درجات,‌محايد‌‌(4)درجات,‌أكافؽ‌‌(5)أكافؽ‌بشدة‌:‌أعدت‌بطريقة‌ليكرت‌لمسمـ‌الخماسي‌كىي
(.‌درجة‌كاحدة),‌لا‌أكافؽ‌بشدة‌(درجتاف)درجات,‌لا‌أكافؽ‌‌(3)

: اختبار كولب المعدل لمنمط التعميمي: ثالثا

كانسجاما‌مع‌أىداؼ‌الدراسة‌تـ‌استخداـ‌نمكذج‌ككلب‌المعدؿ‌لأنماط‌التعمـ,‌كالذم‌تـ‌
كتككف‌الاختبار‌مف‌تسعة‌مكاقؼ,‌كلكؿ‌مكقؼ‌يكجد‌.‌(2015خزاـ,‌)ترجمتو‌كتعريبو‌في‌دراسة‌

اربع‌استجابات,‌حيث‌أف‌كؿ‌استجابة‌تدؿ‌عمى‌طريقة‌التعامؿ‌مع‌المكقؼ‌مف‌قبؿ‌الطالب‌
في‌كؿ‌مكقؼ‌‌(4)الى‌‌(1)‌الاستجابات‌مف‌درجة‌كيرتبالمفحكص,‌حيث‌يطمب‌منو‌أف‌يضع‌
لمعبارة‌التي‌‌(‌3)عميو,‌كالدرجةالعبارة‌الأكثر‌تطابقا‌‌(4)بما‌يتناسبو‌معو,‌حيث‌تمثؿ‌الدرجة‌
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التي‌تمثؿ‌العبارة‌الأقؿ‌انطباقا‌عميو,‌ككفقا‌ليذه‌الاستجابات‌يتـ‌‌(1)تمييا,‌كصكلان‌إلى‌الدرجة‌
متباعد,‌متكيؼ,‌متقارب,‌)كتتككف‌مف‌أنماط‌التعمـ‌مف‌.‌تحديد‌نمط‌التعمـ‌لمطالب‌المفحكص

,‌حيث‌بعد‌عممية‌الحساب‌لمدرجات‌يتـ‌كضع‌كؿ‌نمط‌تعممي‌خاص‌بكؿ‌طالب,‌(مستكعب
.‌يبيف‌ذلؾ‌(4)كالمحمؽ‌رقـ‌

: الصدق

كلمتأكد‌مف‌صدؽ‌أداتي‌الدراسة‌الخاصة‌بالاختبار‌لمتحصيؿ‌العممي‌كالدافعية‌نحك‌تعمـ‌
العمكـ,‌قاـ‌الباحث‌باستخداـ‌صدؽ‌المحكميف,‌حيث‌تـ‌عرضيما‌عمى‌مجمكعة‌مف‌الخبراء‌

كالمتخصصيف‌في‌ىذا‌المجاؿ‌مف‌أجؿ‌ابداء‌الرأم‌حكؿ‌صياغة‌الأسئمة‌كالفقرات,‌الممحؽ‌رقـ‌
كبعد‌ذلؾ‌تـ‌الأخذ‌بعيف‌الاعتبار‌لأرائيـ‌بحذؼ‌كتعديؿ‌كاضافة‌.‌يبيف‌اسمائيـ‌كأماكف‌عمميـ‌(6)

سؤلان,‌أما‌‌(30)كتككف‌اختبار‌التحصيؿ‌العممي‌بصكرتو‌النيائية‌مف‌.‌ما‌ىك‌ملائـ‌لأداتي‌الدراسة
فقرة,‌كبالتالي‌تقيس‌أداتي‌‌(29)أداة‌الدراسة‌الخاصة‌بالدافعية‌تككنت‌بصكرتيا‌النيائية‌مف‌

.‌الدراسة‌ما‌كضعت‌لأجمو

: لثباتا

كلمتأكد‌مف‌معامؿ‌الثبات‌لاختبار‌التحصيؿ‌العممي‌كالدافعية‌تـ‌استخداـ‌طريقة‌الاختبار‌
عادتو‌عمى‌عينة‌استطلاعية‌تككنت‌مف‌ طالبا‌مف‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌كمف‌‌(20)كا 

ككانت‌المدة‌الزمنية‌التي‌تفصؿ‌بيف‌التطبيقيف‌الأكؿ‌كالثاني‌أكثر‌.‌خارج‌عينة‌الدراسة‌الأصمية
كبعد‌ذلؾ‌استخداـ‌معامؿ‌الارتباط‌بيرسكف‌لدلالة‌العلاقة‌بيف‌التطبيقيف‌الأكؿ‌.‌مف‌أسبكعيف

كجميعيا‌‌(0.85)كلمدافعية‌‌(0.80)كالثاني,‌حيث‌كاف‌معامؿ‌الثبات‌لاختبار‌التحصيؿ‌العممي‌
,‌بالتالي‌تعد‌أداتي‌الدراسة‌ثابتة‌كصالحة‌لتحقيؽ‌(α‌=0.05)دالة‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالة‌

.‌أغراض‌الدراسة
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 :متغيرات الدراسة

المتغير المستقل  : أولاً 

‌(.الاعتياديةاستراتجية‌الرؤكس‌المرقمة,‌الطريقة‌):‌كيتمثؿ‌بطريقة‌التدريس‌كليا‌مستكياف

:  المتغيرات التابعة: ثانياً 

كتمثمت‌المتغيرات‌التابعة‌بدرجة‌استجابة‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌عمى‌اختبار‌التحصيؿ‌العممي‌
.‌كفقرات‌مقياس‌الدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

: المستقل الثانويالمتغير : ثالثا

.‌(متقارب‌المتباعد,‌متكيؼ,‌مستكعب,):‌كىك‌نمط‌التعمـ‌كلو‌اربعة‌مستكيات‌كىي

: إجراءات الدراسة

.‌تحديد‌عنكاف‌الدراسة‌كالحصكؿ‌عمى‌المكافقة‌الأكلية‌لكتابة‌مخطط‌الدراسة -
.‌‌عمى‌الأدب‌التربكم‌كالدراسات‌السابقة‌ذات‌العلاقةالاطلاع -
 .‌إعداد‌مخطط‌الدراسة‌كتقديمو‌لمدراسات‌العميا -
.‌تحديد‌مجتمع‌الدراسة‌كعينتيا -
‌لمصؼ‌الثامف‌‌(الخمية‌كالحياة‌)تحديد‌المادة‌التعميمية‌المتمثمة‌بالكحدة‌الأكلى‌ - مف‌كتاب‌العمكـ

 .الأساسي
اعداد‌أدكات‌الدراسة‌بالخطكات‌التي‌تـ‌تكضيحيا‌سابقا‌لتطبيقيا‌في‌مدرسة‌ذككر‌كفر‌ثمث‌ -

.‌الثانكية‌
,‌حيث‌(الصدؽ,‌كالثبات)بعد‌تحديد‌أدكات‌الدراسة‌تـ‌التأكد‌مف‌تحقؽ‌شركطيا‌العممية‌ -

استخدـ‌صدؽ‌المحكميف‌في‌تحديد‌معامؿ‌الصدؽ‌للاختبار‌العممي‌كالدافعية,‌كاستخدمت‌
طريقة‌الاختبار‌كاعادتو‌لمتأكد‌مف‌معاممي‌الثبات‌للاختبار‌التحصيمي‌كالدافعية‌بعد‌تطبيقو‌

طالبا‌مف‌نفس‌المرحمة‌التعميمية‌كمف‌خارج‌عينة‌الدراسة‌‌(20)عمى‌عينة‌استطلاعية‌عددىا‌
 .الأصمية



 

72 

جراء‌الاختبار‌القبمي‌لمتحصيؿ‌العممي‌كالدافعية‌ - تحديد‌افراد‌المجمكعتيف‌التجريبية‌كالضابطة‌كا 
‌كتطبيؽ‌اختبار‌ككلب‌المعدؿ‌لمنمط‌التعميمي‌كذلؾ‌مف‌أجؿ‌التأكد‌مف‌التكافؤ‌ نحك‌تعمـ‌العمكـ

 .بيف‌المجمكعتيف‌الضابطة‌كالتجريبية‌ككفقا‌لأنماط‌التعمـ‌المختمفة‌كالتفاعؿ‌بينيا
تطبيؽ‌تجربة‌الدراسة‌كذلؾ‌بتدريس‌طلاب‌المجمكعة‌التجريبية‌باستخداـ‌الرؤكس‌المرقمة,‌ -

 .أسابيع‌(5)كطلاب‌المجمكعة‌الضابطة‌باستخداـ‌الطريقة‌الاعتيادية‌كلمدة‌زمنية‌
‌بعد‌الانتياء‌مف‌ - اجراء‌القياس‌البعدم‌لاختبار‌التحصيؿ‌العممي‌كالدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

 .التجربةتطبيؽ‌
دخاليا‌إلى‌الحاسب‌الآلي‌مف‌أجؿ‌تحميميا‌كمعالجتيا‌ - تـ‌جمع‌البيانات‌كترميزىا‌كتبكيبيا‌كا 

 .إحصائيا
 .ككفقا‌لنتائج‌الدراسة‌كمناقشتيا‌تـ‌صياغة‌الاستنتاجات‌كالتكصيات -

 
 تصميم الدراسة

 التصميم شبه التجريبي للدراسة

         EG:O1O2XO1O2 

         CG:O1O2- O1O2 

 EG:المجموعة التجريبية

 CG:المجموعة الضابطة

 O1:(التحصيل العلمي)اختبار قبلي 

 O2:مقياس الدافعية قبلي

 O1:(التحصيل العلمي)اختبار بعدي

 O2:مقياس الدافعية بعدي

. (التدريس وفق إستراتيجية الرؤوس المرقمة ) المتغير المستقلX:المعالجة التجريبية
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: الإحصائيةالمعالجات 

‌ كلمتأكد‌مف‌صحة‌فرضيات‌الدراسة‌كالإجابة‌عف‌تساؤلييا‌تـ‌استخداـ‌برنامج‌الرزـ
:‌مف‌خلاؿ‌اجراء‌ما‌يمي‌(SPSS)الاحصائية‌

.‌المتكسطات‌الحسابية‌كالانحرافات‌المعيارية -
لمتكافؤ‌عمى‌القياس‌القبمي‌كتحديد‌الفركؽ‌عمى‌‌(Two way ANOVA)تحميؿ‌التبايف‌الثنائي‌ -

القياس‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌كالدافعية‌تبعا‌لمتغيرم‌طريقة‌التدريس‌كأنماط‌التعمـ‌كالتفاعؿ‌
 .بينيما

 .لممقارنة‌البعدية‌الثنائية‌بيف‌المتكسطات‌الحسابية‌عند‌المزكـ‌(LSD)اختبار‌ -
‌.معامؿ‌الارتباط‌بيرسكف‌لمتأكد‌مف‌معامؿ‌الثبات -

 

 

 



 

74 

 

 

 

 

 

 الفصل الرابع

نتائج الدراسة 
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 الفصل الرابع

نتائج الدراسة 
سعت‌الدراسة‌الحالية‌لمكشؼ‌عف‌أثر‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌كأنماط‌التعمـ‌عمى‌

‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي كبعد‌جمع‌.‌التحصيؿ‌العممي‌كالدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

البيانات‌تـ‌استخداـ‌الاختبارات‌الإحصائية‌المناسبة‌كالتكصؿ‌إلى‌نتائج‌الدراسة‌كفقا‌لتصميـ‌

.‌متغيراتيا‌كتسمسؿ‌اسئمتيا‌كفرضياتيا

:  النتائج المتعمقة بالسؤال الأول والذي نصو: أولاً 
 الرؤوس المرقمة عمى التحصيل العممي لدى طلاب الصف الثامن إستراتيجيةما أثر 

الأساسي ذوي أنماط التعمم المختمفة؟ 

:‌كينبثؽ‌عف‌ىذا‌السؤاؿ‌الأسئمة‌الفرعية‌الآتية

‌الصؼ‌طلابؽ‌في‌متكسط‌علامات‌الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌كىؿ‌يكجد‌فر -

الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة؟‌

‌الصؼ‌طلابؽ‌في‌متكسط‌علامات‌الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌كىؿ‌يكجد‌فر -

 الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌أنماط‌التعمـ؟

‌الصؼ‌طلابؽ‌في‌متكسط‌علامات‌الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌كىؿ‌يكجد‌فر -

 الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌التفاعؿ‌بيف‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة‌كأنماط‌التعمـ؟

 :كللإجابة‌عف‌السؤاؿ‌تـ‌فحص‌صحة‌الفرضيات‌الآتية
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في‌متكسط‌علامات‌‌(α‌=0.05)ؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌كلا‌يكجد‌فر -

الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌طريقة‌

.‌التدريس‌المستخدمة

في‌متكسط‌علامات‌‌(α‌=0.05)ؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌كلا‌يكجد‌فر -

الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌يعزل‌إلى‌

 .أنماط‌التعميـ

في‌متكسط‌علامات‌‌(α‌=0.05)ؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌كلا‌يكجد‌فر -

الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌التفاعؿ‌

.‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة‌كأنماط‌التعميـ

كلمتأكد‌مف‌صحة‌ىذه‌الفرضيات‌كالإجابة‌عف‌السؤاؿ‌تـ‌استخداـ‌تحميؿ‌التبايف‌الثنائي‌

(Tow way ANOVA)تبيف‌ذلؾ(‌4),‌كنتائج‌الجداكؿ(4*2)بصكرتو‌العاممية‌‌‌‌.

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الاختبار البعدي لمتحصيل : (4)الجدول رقم 
العممي لدى طلاب الصف الثامن الأساسي تبعا إلى متغيري طريقة التدريس وأنماط التعمم 

(. 60=ن)والتفاعل بينيما 
    طريقة   

التدريس 
 

 أنماط التعمم

استراتيجية الرؤوس المرقمة 
 المجموعة التجريبية 

الطريقة الاعتيادية 
 المجموعة الضابطة 

 
 المجموع

 الانحراف المتوسط العدد الانحراف المتوسط العدد الانحراف المتوسط العدد

 7.96 16.69 16 5.80 11.38 8 22‌6.14 8 متباعد
 5.15 14.82 11 4.03 12.33 6 5.07 17.80 5 متكيف
 4.57 16.27 15 5.18 15.11 9 3.10 18.00 6 متقارب

 5.94 21.17 18 5.38 16.29 7 3.93 24.27 11 مستوعب
 6.46 17.58 60 5.33 13.83 30 5.24 21.33 30 المجموع

.‌درجة‌(30)اقصى‌علامة‌للاختبار‌التحصيمي‌
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نتائج تحميل التباين الثنائي لدلالة الفروق في متوسط علامات الاختبار البعدي : (5)الجدول رقم 
لمتحصيل العممي لدى طلاب الصف الثامن الأساس يتبعا إلى متغيري طريقة التدريس وأنماط 

 (.60=ن)التعمم والتفاعل بينيما 
 

 مصدر التباين
مجموع مربعات 

 الانحراف
درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 (ف)قيمة 
 الإحصائية

مستوى  
 *الدلالة

 *0.000 26.300 644.61 1 644.61 طريقة التدريس
 *0.039 2.987 73.21 3 219.63 أنماط التعمم

 0.181 1.686 41.33 3 123.98 أنماط التعمم× طريقة التدريس 
   24.51 52 1274.51 الخطأ

    60 21015 المجموع
‌(.α‌=0.05)مستكل‌الدلالة‌*

‌‌‌‌‌‌‌‌ؽ‌دالة‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالةكأنو‌يكجد‌فر‌(5)يتضح‌مف‌نتائج‌الجدكؿ‌

(α‌=0.05)في‌متكسط‌علامات‌الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌‌

الطلاب‌الذيف‌)الأساسي‌يعزل‌إلى‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة‌كلصالح‌أفراد‌المجمكعة‌التجريبية‌

,‌حيث‌كانت‌قيمتي‌المتكسط‌الحسابي‌لعلامات‌(تعممكا‌باستخداـ‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة

,‌(21.33‌,13.83)الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌لدل‌أفراد‌المجمكعتيف‌التجريبية‌كالضابطة‌عمى‌

(.‌‌α‌=0.000)‌كىي‌دالة‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالة‌(26.300)الإحصائية‌‌(ؼ)ككانت‌قيمة‌

ؽ‌داؿ‌إحصائيا‌ككفيما‌يتعمؽ‌بمتغير‌أنماط‌التعمـ,‌تشير‌نتائج‌الجدكؿ‌السابؽ‌أنو‌يكجد‌فر

في‌متكسط‌علامات‌الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌‌(α‌=0.05)عند‌مستكل‌الدلالة‌

الإحصائية‌‌(ؼ)طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌أنماط‌التعمـ,‌حيث‌كانت‌قيمة‌

كلتحديد‌مصادر‌الفركؽ‌تـ‌.‌‌(α‌=0.039)كىي‌دالة‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالة‌‌(2.987)

لممقارنات‌البعدية‌الثنائية‌بيف‌المتكسطات‌الحسابية‌لمعلامات,‌كنتائج‌‌(LSD)استخداـ‌اختبار‌

.‌تظير‌ذلؾ‌(6)الجدكؿ‌
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لممقارنات البعدية الثنائية بين المتوسطات الحسابية  (LSD)نتائج اختبار : (6)الجدول رقم 
. لعلامات الاختبار البعدي لمتحصيل العممي تبعا إلى متغير أنماط التعمم

 مستوعب متقارب متكيف متباعد أنماط التعمم
 *3.592- 0.132 1.621  متباعد
 *5.213- 1.489-   متكيف
 *3.724-    متقارب
     مستوعب

(.‌α‌=0.05)مستكل‌الدلالة‌*
(‌α‌=0.05)أنو‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالة‌‌(6)تشير‌نتائج‌الجدكؿ‌

في‌متكسط‌علامات‌الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌تعزل‌
‌(متباعد,‌متكيؼ,‌متقارب)كانماط‌التعمـ‌‌(مستكعب)إلى‌متغير‌انماط‌التعمـ‌بيف‌نمط‌التعمـ‌

بينما‌لا‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌في‌المقارنات‌البعدية‌الأخرل‌.‌(مستكعب)كلصالح‌نمط‌التعمـ‌
.‌بيف‌المتكسطات‌الحسابية‌لمعلامات‌تبعا‌إلى‌أنماط‌التعمـ

ؽ‌داؿ‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالة‌كأنو‌لا‌يكجد‌فر(‌5)كأخيران,‌يتضح‌مف‌نتائج‌الجدكؿ
(α‌=0.05)في‌متكسط‌علامات‌الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌‌

.‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌التفاعؿ‌بيف‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة‌كأنماط‌التعمـ

:  النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني والذي نصو: ثانياً 

 الرؤوس المرقمة عمى الدافعية نحو تعمم العموم لدى طلاب الصف إستراتيجيةما أثر 
الثامن الأساسي ذوي أنماط التعمم المختمفة؟ 

:‌كينبثؽ‌عف‌ىذا‌السؤاؿ‌الأسئمة‌الفرعية‌الآتية

‌لدل‌كىؿ‌يكجد‌فر - ‌الصؼ‌الثامف‌طلابؽ‌في‌متكسط‌القياس‌البعدم‌لمدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ
الأساسي‌يعزل‌إلى‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة؟‌

‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌كىؿ‌يكجد‌فر - ؽ‌في‌متكسط‌القياس‌البعدم‌لمدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ
 الأساسي‌يعزل‌إلى‌أنماط‌التعمـ؟
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‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌كىؿ‌يكجد‌فر - ؽ‌في‌متكسط‌القياس‌البعدم‌لمدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ
 الأساسي‌يعزل‌إلى‌التفاعؿ‌بيف‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة‌كأنماط‌التعمـ؟

 :كللإجابة‌عف‌السؤاؿ‌تـ‌فحص‌صحة‌الفرضيات‌الآتية

في‌متكسط‌القياس‌البعدم‌‌(α‌=0.05)ؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌كلا‌يكجد‌فر -
‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌طريقة‌التدريس‌ لمدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

.‌المستخدمة
في‌متكسط‌القياس‌البعدم‌‌(α‌=0.05)ؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌كلا‌يكجد‌فر -

‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌أنماط‌التعميـ  .لمدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ
في‌متكسط‌القياس‌البعدم‌‌(α‌=0.05)ؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌كلا‌يكجد‌فر -

‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌التفاعؿ‌طريقة‌التدريس‌ لمدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ
.‌المستخدمة‌كأنماط‌التعميـ

كلمتأكد‌مف‌صحة‌ىذه‌الفرضيات‌كالإجابة‌عف‌السؤاؿ‌تـ‌استخداـ‌تحميؿ‌التبايف‌الثنائي‌
(Tow way ANOVA)تبيف‌ذلؾ‌(7,‌8),‌كنتائج‌الجدكليف‌(4*2)بصكرتو‌العاممية‌‌‌.

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمقياس البعدي لمدافعية نحو تعمم : (7)الجدول رقم 
العموم لدى طلاب الصف الثامن الأساسي تبعا إلى متغيري طريقة التدريس وأنماط التعمم 

(. 60=ن)والتفاعل بينيما 

      طريقة 
 التدريس

 
 أنماط التعمم

استراتيجية الرؤوس المرقمة 
 المجموعة التجريبية 

الطريقة الاعتيادية 
 المجموعة الضابطة 

 
 المجموع

 الانحراف المتوسط العدد الانحراف المتوسط العدد الانحراف المتوسط العدد

 1.13 3.46 16 410. 2.41 8 160. 4.52 8 متباعد
 1.01 3.42 11 390. 2.59 6 170. 4.43 5 متكيف
 1.04 3.44 15 590. 2.71 9 200. 4.55 6 متقارب

 1.06 3.64 18 100. 2.35 7 130. 4.46 11 مستوعب
 1.04 3.51 60 430. 2.52 30 4.49‌0.16 30 المجموع

.‌درجات‌(5)أقصى‌درجة‌للاستجابة‌
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نتائج تحميل التباين الثنائي لدلالة الفروق في متوسط القياس البعدي لمدافعية : (8)الجدول رقم 
نحو تعمم العموم لدى طلاب الصف الثامن الأساسي تبعا إلى متغيري طريقة التدريس وأنماط 

 (.60=ن)التعمم والتفاعل بينيما 
 

 مصدر التباين
مجموع مربعات 

 الانحراف
درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 (ف)قيمة 
 الإحصائية

مستوى  
 *الدلالة

 *0.000 527.91 55.390 1 55.390 طريقة التدريس
 0.295 1.268 0.133 3 0.399 أنماط التعمم

 0.502 0.795 0.083 3 0.250 أنماط التعمم× طريقة التدريس 
   0.105 52 5.456 الخطأ

    60 801.461 المجموع
‌(.α‌=0.05)مستكل‌الدلالة‌*

‌‌‌‌‌‌‌‌‌ؽ‌داؿ‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالةكأنو‌يكجد‌فر‌(8)يتضح‌مف‌نتائج‌الجدكؿ‌

(α‌=0.05)لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌‌‌ في‌متكسط‌القياس‌البعدم‌لمدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

الطلاب‌الذيف‌)الأساسي‌يعزل‌إلى‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة‌كلصالح‌أفراد‌المجمكعة‌التجريبية‌

,‌حيث‌كانت‌قيمتي‌المتكسط‌الحسابي‌لمقياس‌البعدم‌(تعممكا‌باستخداـ‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة

‌لدل‌أفراد‌المجمكعتيف ,‌(4.49‌,2.52)‌كالضابطة‌عمى‌التكالي‌‌التجريبيةلمدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

(.‌‌α‌=0.000)كىي‌دالة‌عند‌مستكل‌الدلالة‌‌(527.91)الإحصائية‌‌(ؼ)ككانت‌قيمة‌

ؽ‌داؿ‌ككفيما‌يتعمؽ‌بمتغير‌أنماط‌التعمـ,‌تشير‌نتائج‌الجدكؿ‌السابؽ‌أنو‌لا‌يكجد‌فر

‌لدل‌‌(α‌=0.05)إحصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالة‌ في‌متكسط‌القياس‌البعدم‌لمدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

.‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساس‌يعزل‌إلى‌أنماط‌التعمـ

خيرا‌فيما‌يتعمؽ‌بالتفاعؿ‌بيف‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة‌كأنماط‌التعمـ,‌يتضح‌مف‌نتائج‌أك

في‌متكسط‌‌(α‌=0.05)الجدكؿ‌السابؽ‌أنو‌لا‌يكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالة‌

‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌التفاعؿ‌بيف‌ القياس‌البعدم‌لمدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

.‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة‌كأنماط‌التعمـ



 

81 

 

 

 

 

 

 

الفصل الخامس 

مناقشة النتائج والتوصيات 
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الفصل الخامس 

مناقشة النتائج 

سعت‌الدراسة‌الحالية‌لمكشؼ‌عف‌أثر‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌كأنماط‌التعمـ‌عمى‌
‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌ ‌كبعد‌جمع‌الأساسي,التحصيؿ‌العممي‌كالدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

البيانات‌تـ‌استخداـ‌الاختبارات‌الإحصائية‌المناسبة‌كالتكصؿ‌إلى‌نتائج‌الدراسة‌كفقا‌لتصميـ‌
كفرضياتيا,‌كيتناكؿ‌الباحث‌في‌ىذا‌الفصؿ‌مناقشة‌لنتائج‌الدراسة‌متغيراتيا‌كتسمسؿ‌اسئمتيا‌
.‌‌بحسب‌أسئمتيا‌كفرضياتيا

:  النتائج المتعمقة بالسؤال الأول الذي نصو: أولاً 

 الرؤوس المرقمة عمى التحصيل العممي لدى طلاب الصف الثامن إستراتيجيةما أثر 
‌الأساسي ذوي أنماط التعمم المختمفة؟

 :‌الفرضيات‌الآتيةكيتعمؽ‌بيذا‌السؤاؿ

ؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌كلا‌يكجد‌فر:‌نتائج فحص الفرضية الأولى التي نصيا
في‌متكسط‌علامات‌الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌‌(α‌=0.05)الدلالة‌

‌.الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة

في‌متكسط‌‌(α‌=0.05)ؽ‌دالة‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالة‌كفركقد‌أظيرت‌النتائج‌كجكد‌
علامات‌الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌طريقة‌

الطلاب‌الذيف‌تعممكا‌باستخداـ‌استراتيجية‌)التدريس‌المستخدمة‌كلصالح‌أفراد‌المجمكعة‌التجريبية‌
.‌(الرؤكس‌المرقمة

‌دراسة‌عمي‌كعباس‌كرشيدك,‌(2018)دراسة‌عبد‌القادركىذه‌النتيجة‌تتفؽ‌مع‌نتائج‌
دراسة‌مايز‌ك,‌(2016),‌دراسة‌الياسرم(2016)دراسة‌النحاؿك,‌(2017)دراسة‌حنكفك,‌(2018)
(Miaz,2015)‌,كغيرىا‌مف‌الدراسات‌التي‌أثبتت‌فاعمية‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌كأثرىا‌في‌

.‌‌التحصيؿ‌العممي
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لما‌,‌‌في‌تدريس‌مادة‌العمكـاستراتيجية‌الرؤكس‌المرقمةكيفسر‌الباحث‌ىذه‌النتيجة‌بفاعمية‌
مشاركة‌جميع‌الطمبة‌في‌حيث‌تضمف‌,‌فييا‌مف‌مميزات‌تميزىا‌عف‌التعمـ‌بالطريقة‌الاعتيادية

,‌كالتعمـ‌الفعاؿ‌النشط‌الذم‌يككف‌لمطالب‌فيو‌دكر‌فعاؿ,‌كتحقؽ‌مبدأ‌التعمـ‌التعاكني,‌عممية‌التعميـ
فاستراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌تفتح‌المجاؿ‌لكؿ‌طالب‌الممارسة‌,‌بدلا‌مف‌الاعتماد‌عمى‌المعمـ‌كحده

عمى‌امتلاؾ‌الطمبة‌مجمكعة‌مف‌‌تساعد,‌كالتطبيؽ,‌بحسب‌إمكانياتو‌كقدراتو‌كمستكل‌تفكيره
,‌النمك‌الفردم‌كالنمك‌الجماعي‌لمطالبكما‌أنيا‌تجمع‌بيف‌,‌الميارات‌التعميمية‌كالتكاصمية‌كالحياتية

.‌‌كبالنسبة‌لممعمـ‌تعينو‌عمى‌تنظيـ‌العممية‌التعميمية

ؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌كلا‌يكجد‌فر‌:نتائج فحص الفرضية الثانية التي نصيا
في‌متكسط‌علامات‌الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌‌(α‌=0.05)الدلالة‌

‌.الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌أنماط‌التعميـ

في‌متكسط‌‌(α‌=0.05)ؽ‌داؿ‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالة‌كفركقد‌أظيرت‌النتائج‌كجكد‌
علامات‌الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌أنماط‌

‌.(مستكعب)كلصالح‌نمط‌التعمـ‌التعمـ,‌

‌دراسة‌المسيعديف‌,(2012)‌دراسة‌العيمة‌ك,(2018)دراسة‌الشيرمكىذه‌النتيجة‌تتفؽ‌مع‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌دراسة‌يحيى‌كعزيزة‌‌ك,(2010)دراسة‌ركاشدة‌كنكافمة‌كالعمرم‌ك,‌(2011)
(Yahaya & Azizi, 2010),التي‌أثبتت‌كجكد‌فركؽ‌في‌التحصيؿ‌العممي‌تعزل‌إلى‌النمط‌‌

.‌التعميمي

‌‌(مستكعب)كيفسر‌الباحث‌ىذه‌النتيجة‌بأف‌نمط‌التعمـ‌ أنسب‌أنماط‌التعمـ‌لمادة‌العمكـ
كىك‌يتناسب‌,‌كمعالجتيا‌بالتأمؿ,‌لككنو‌يجمع‌بيف‌إدراؾ‌الطمبة‌المعمكمات‌بشكؿ‌مجرد,‌تحديدا

لاسيما‌في‌كحدة‌,‌كمع‌طريقة‌عرضيا,‌إلى‌حد‌كبير‌مع‌طبيعة‌المادة‌العممية‌في‌مادة‌العمكـ
.‌التي‌تتطمب‌المعمكمات‌المجردة‌كالتأمؿ‌لفيميا‌كاستيعابيا‌بشكؿ‌جيد,‌(الخمية‌كالحياة)
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ؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌كلا‌يكجد‌فر:‌نتائج فحص الفرضية الثالثة التي نصيا
(α‌=0.05)في‌متكسط‌علامات‌الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌‌

.‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة‌كأنماط‌التعميـبيف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌التفاعؿ‌

في‌‌(α‌=0.05)ؽ‌داؿ‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالة‌كفركقد‌أظيرت‌النتائج‌‌عدـ‌كجكد‌
متكسط‌علامات‌الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌

‌.التفاعؿ‌بيف‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة‌كأنماط‌التعمـ

التي‌أظيرت‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌‌(2014)كىذه‌النتيجة‌تتفؽ‌مع‌دراسة‌عتيؽ
ككذلؾ‌دراسة‌,‌إحصائية‌تعزل‌لمتفاعؿ‌بيف‌الطريقة‌المستخدمة‌في‌التدريس‌كنمط‌التعمـ

‌إحصائيةكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌‌التي‌أشارت‌إلى‌(2012)دراسة‌العيمةكتخالؼ‌,‌(2018)سمماف
كالمجمكعة‌‌(التي‌تعممت‌‌بكاسطة‌برنامج‌مقترح‌قائـ‌عمى‌أنماط‌التّعمـ)بيف‌المجمكعة‌التجريبية

.‌(Abu Zeid& Omar,2011)دراسة‌أبك‌زيد‌ككذلؾ‌,‌الضابطة‌التي‌تعممت‌بالطّريقة‌الاعتيادية

,‌كيفسر‌الباحث‌ىذه‌النتيجة‌بأف‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌تراعي‌مختمؼ‌أنماط‌التعمـ
كتضمف‌,‌في‌أنيا‌تراعي‌جميع‌قدرات‌الطمبة,‌كىذا‌ما‌يميزىا,‌دكف‌التركيز‌عمى‌نمط‌معيف
‌مجاؿ‌خصب‌ليذا‌التنكع‌في‌أنماط‌,‌كطرائؽ‌تفكيره,‌مشاركة‌الجميع‌حسب‌مياراتو كفي‌مادة‌العمكـ

.‌التعمـ

:  النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني الذي نصو: ثانياً 

ما أثر استراتيجية الرؤوس المرقمة عمى الدافعية نحو تعمم العموم لدى طلاب الصف الثامن 
‌الأساسي ذوي أنماط التعمم المختمفة؟

 :الفرضيات‌الآتيةكيتعمؽ‌بيذا‌السؤاؿ‌

ؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌كلا‌يكجد‌فر‌:نتائج فحص الفرضية الرابعة التي نصيا
‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌‌(α‌=0.05)الدلالة‌ في‌متكسط‌القياس‌البعدم‌لمدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

‌.الأساسي‌يعزل‌إلى‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة



 

85 

في‌متكسط‌‌(α‌=0.05)ؽ‌داؿ‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالة‌كفركقد‌أظيرت‌النتائج‌كجكد‌
‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌طريقة‌ القياس‌البعدم‌لمدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

الطلاب‌الذيف‌تعممكا‌باستخداـ‌استراتيجية‌)التدريس‌المستخدمة‌كلصالح‌أفراد‌المجمكعة‌التجريبية‌
.‌(الرؤكس‌المرقمة

دراسة‌ك,‌(2016)دراسة‌النحاؿك,‌(2018)دراسة‌عبد‌القادركىذه‌النتيجة‌تتفؽ‌مع‌نتائج‌
التي‌أثبتت‌فاعمية‌استراتيجية‌,(Novitasari,2013)دراسة‌نكفيتاسارم‌ك,‌(Baker,2013)باكر

التي‌,‌(2017)دراسة‌الداىرمكتخالؼ‌.‌الرؤكس‌المرقمة‌كأثرىا‌في‌دافعية‌الطمبة‌نحك‌التعمـ
.‌أظيرت‌عدـ‌فاعمية‌استخداـ‌بعض‌الاستراتيجيات‌التعميمية‌كأثرىا‌في‌دافعية‌الطمبة‌نحك‌التعمـ

كيفسر‌الباحث‌ىذه‌النتيجة‌بما‌يتكفر‌في‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌مف‌خصائص‌تضمف‌
سكاء‌مف‌حيث‌قدرة‌المعمـ‌عمى‌تنظيـ‌الحصة‌الصفية‌كتكزيع‌الأسئمة‌كالمشاركة‌,‌إثارة‌الدافعية

الذم‌بدكره‌يتيح‌لكؿ‌,‌أك‌مف‌حيث‌تحقيؽ‌مبدأ‌العمؿ‌في‌مجمكعة,‌بحسب‌قدرات‌الطلاب‌كميكليـ
.‌كيخمؽ‌جكا‌مف‌التنافس‌كالتشكيؽ‌كالإثارة‌في‌عممية‌التعمـ,‌طالب‌عرض‌مياراتو‌كقدراتو

ؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌كلا‌يكجد‌فر:‌نتائج فحص الفرضية الخامسة التي نصيا
‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌‌(α‌=0.05)الدلالة‌ في‌متكسط‌القياس‌البعدم‌لمدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

‌.الأساسي‌يعزل‌إلى‌أنماط‌التعميـ

في‌‌(α‌=0.05)ؽ‌داؿ‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالة‌كفركقد‌أظيرت‌النتائج‌عدـ‌كجكد‌
‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساس‌يعزل‌إلى‌ متكسط‌القياس‌البعدم‌لمدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

‌.أنماط‌التعمـ

عدـ‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌‌التي‌أظيرت‌(2016)دراسة‌عبد‌الجكادكىذه‌النتيجة‌تتفؽ‌مع‌
مراعاة‌معممي‌المرحمة‌الأساسية‌الدنيا‌لمعايير‌نمكذج‌دف‌كدف,‌لأنماط‌التّعمـ‌)في‌المستكييف

‌سيلارتكتخالؼ‌دراسة‌,‌(2011)ككذلؾ‌مع‌دراسة‌دراسة‌المسيعديف,‌(كعلاقتو‌بميكليـ‌نحك
(Selart,2011),أف‌المجمكعة‌التجريبية‌التي‌تعممت‌بمعززات‌خارجية‌حصمت‌‌التي‌أظيرت‌

عمى‌مقياس‌التنظيـ‌الذاتي‌كالدافعية‌الداخمية‌كالإبداع‌مف‌المجمكعة‌الضابطة‌‌عمى‌معدلات‌أقؿ
.‌‌التي‌تعممت‌بدكف‌معززات‌خارجية
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كيفسر‌الباحث‌ىذه‌النتيجة‌بالنتائج‌التي‌دلت‌عمى‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌بيف‌الطمبة‌في‌أنماط‌
متكسط‌القياس‌البعدم‌لمدافعية‌كىذا‌بدكره‌قمص‌حجـ‌الفركؽ‌في‌,‌(مستكعب)التعمـ‌سكل‌في‌نمط‌

‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساس .‌عزل‌إلى‌أنماط‌التعمـكالتي‌ت,‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

ؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌ك‌لا‌يكجد‌فر:نتائج فحص الفرضية السادسة التي نصيا
‌لدل‌طلاب‌‌(α‌=0.05)مستكل‌الدلالة‌ في‌متكسط‌القياس‌البعدم‌لمدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

.‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌التفاعؿ‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة‌كأنماط‌التعميـ

في‌‌(α‌=0.05)‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالة‌كقد‌أظيرت‌النتائج‌عدـ‌كجكد
‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌ متكسط‌القياس‌البعدم‌لمدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

.‌التفاعؿ‌بيف‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة‌كأنماط‌التعمـ

كجكد‌علاقة‌ذات‌دلالة‌‌التي‌أظيرت‌,(2015)دراسة‌سرحافكىذه‌النتيجة‌تتفؽ‌مع‌
كجكد‌علاقة‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌الدافعية‌كإحصائية‌بيف‌الدافعية‌لمتعمـ‌كالذكاء‌الانفعالي,‌

(‌2014)كتخالؼ‌دراسة‌خالد,‌لمتعمـ‌كالتحصيؿ‌الدراسي,‌كبيف‌الذكاء‌الانفعالي‌كالتحصيؿ‌الدراسي
كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌كؿ‌مف‌التحصيؿ,‌كدافعية‌التعمـ,‌ككانت‌لصالح‌التي‌أظيرت‌
(.‌2014)ككذلؾ‌دراسة‌شاىيف,‌نمط‌التعميـ

بأف‌استراتيجية‌الرؤكس‌,‌كيفسر‌الباحث‌ىذه‌النتيجة‌بما‌فسر‌فيو‌نتائج‌الفرضية‌الثانية
كىذا‌بدكره‌يراعي‌ميكؿ‌الطمبة‌,‌دكف‌التركيز‌عمى‌نمط‌معيف,‌المرقمة‌تراعي‌مختمؼ‌أنماط‌التعمـ

فإنو‌يحقؽ‌ذاتو‌,‌ففي‌الكقت‌الذم‌لا‌يجد‌فيو‌الطالب‌نفسو‌مع‌نمط‌التعمـ‌التباعدم‌مثلا,‌كرغباتيـ
.‌في‌النمط‌الاستيعابي‌مثلا



 

87 

الاستنتاجات 

فإف‌البحاث‌يعرض‌استنتاجات‌الدراسة‌في‌,‌كمناقشتيا,‌بعد‌تحميؿ‌البيانات‌كالكصكؿ‌إلى‌نتائج
:‌‌النقاط‌الآتية

 ؽ‌كفرفقد‌أظيرت‌النتائج‌كجكد‌,‌لاستراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌أثر‌في‌التحصيؿ‌العممي
في‌متكسط‌علامات‌الاختبار‌البعدم‌‌(α‌=0.05)دالة‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالة‌

لمتحصيؿ‌العممي‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة‌
الطلاب‌الذيف‌تعممكا‌باستخداـ‌استراتيجية‌الرؤكس‌)كلصالح‌أفراد‌المجمكعة‌التجريبية‌

 .‌(المرقمة
 ؽ‌داؿ‌إحصائيا‌كفرفقد‌أظيرت‌النتائج‌‌كجكد‌,‌لمنمط‌التعميمي‌أثر‌في‌التحصيؿ‌العممي

في‌متكسط‌علامات‌الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي‌‌(α‌=0.05)عند‌مستكل‌الدلالة‌
 .‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌أنماط‌التعمـ

 فقد‌أظيرت‌النتائج‌‌كجكد‌‌,نحك‌تعمـ‌العمكـالدافعية‌‌لاستراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌أثر‌في
في‌متكسط‌القياس‌البعدم‌لمدافعية‌‌(α‌=0.05)ؽ‌داؿ‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالة‌كفر

‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة‌ نحك‌تعمـ‌العمكـ
الطلاب‌الذيف‌تعممكا‌باستخداـ‌استراتيجية‌الرؤكس‌)كلصالح‌أفراد‌المجمكعة‌التجريبية‌

 .‌(المرقمة
 فقد‌أظيرت‌النتائج‌‌عدـ‌كجكد‌,‌‌لا‌يؤثر‌النمط‌التعميمي‌في‌الدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

في‌متكسط‌القياس‌البعدم‌لمدافعية‌‌(α‌=0.05)ؽ‌داؿ‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالة‌كفر
‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌الأساس‌يعزل‌إلى‌أنماط‌التعمـ  .نحك‌تعمـ‌العمكـ

 ؽ‌داؿ‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالة‌ك‌فرعدـ‌كجكد(α‌=0.05)في‌متكسط‌علامات‌‌
لدل‌طلاب‌الصؼ‌,‌كفي‌الدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ,‌الاختبار‌البعدم‌لمتحصيؿ‌العممي

 .الثامف‌الأساسي‌يعزل‌إلى‌التفاعؿ‌بيف‌طريقة‌التدريس‌المستخدمة‌كأنماط‌التعمـ
‌
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التوصيات 

:‌‌بعد‌الاطلاع‌عمى‌النتائج‌فإف‌الدراسة‌تكصي‌بما‌يمي

‌في‌كحدات‌منياج‌الصؼ‌الثامف‌ .1 استخداـ‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌تدريس‌مادة‌العمكـ
 .‌كلجميع‌الصفكؼ,‌كافة

ضركرة‌التنكيع‌في‌الاستراتيجيات‌التعميمية‌بما‌يتناسب‌مع‌الأنماط‌التعميمية‌المفضمة‌لدل‌ .2
 .‌في‌المراحؿ‌كافة,‌الطمبة

 .‌التنكيع‌في‌اختيار‌الأنماط‌التعميمية‌بما‌يتناسب‌مع‌قدرات‌الطمبة‌كميكليـ .3
 .‌بناء‌الاختبارات‌التحصيمية‌بشكؿ‌يراعى‌فيو‌تنكع‌الأنماط‌التعميمية‌لدل‌الطمبة .4
كالمادة‌,‌التخطيط‌المسبؽ‌لتنفيذ‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌بشكؿ‌يراعي‌كاقع‌البيئة‌الصفية .5

 .كالكقت‌المخصص,‌كعددىـ,‌كطبيعة‌الطلاب,‌العممية
كالمناىج‌بشكؿ‌عاـ‌بأنشطة‌تشجع‌عمى‌تكظيؼ‌,‌إثراء‌منياج‌العمكـ‌بشكؿ‌خاص .6

 .‌كأنماط‌التعمـ,‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة
لما‌لذلؾ‌مف‌,‌الاىتماـ‌بالاستراتيجيات‌كالأنماط‌التعميمية‌التي‌تثير‌دافعية‌الطالب‌نحك‌التعمـ .7

 .‌أثر‌في‌التحصيؿ‌العممي
 .‌تطبيؽ‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌الفركع‌الأخرل .8
 .‌تدريب‌المعمميف‌عمى‌آلية‌العمؿ‌مع‌الطلاب‌باستخداـ‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة .9

كفي‌,‌عمؿ‌أبحاث‌مشابية‌تقيس‌أثر‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌الميارات‌التعميمية .10
 .‌كلمراحؿ‌مختمفة‌غير‌الصؼ‌الثامف,‌التحصيؿ‌العممي‌لفركع‌أخرل‌غير‌العمكـ
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المصادر والمراجع 

:  المراجع العربية: أولا

أثر توظيف استراتيجية الرؤوس المرقمة في تنمية المفاىيم العممية (.‌2015)أبك‌سممية,‌محمد‌
 رسالة‌ماجستير.‌وميارات التفكير العممي بالعموم لدى طلاب الصف الخامس الأساسي بغزة

‌.,‌الجامعة‌الإسلامية,‌غزةغير‌منشكرة
‌ في تدريس الرياضيات  (قوم– خطط - عبر)أثر توظيف استراتيجية (.‌2010)أبك‌عاذرة,‌كرـ

‌غير‌رسالة‌ماجستير.‌عمى تنمية التفكير الإبداعي لدى طمبة الصف السابع الأساسي بغزة
‌,‌الجامعة‌الإسلامية,‌غزةمنشكرة

الشعور بالأمن النفسي وعلاقتو بدافعية التعمم لدى طمبة جامعة (.‌2017)أبك‌عرة,‌أحمد‌
‌.,‌جامعة‌القدس‌المفتكحة,‌فمسطيف‌غير‌منشكرةرسالة‌ماجستير.‌القدس المفتوحة

فعالية الأنشطة الرياضية البدنية التربوية في استثارة (.2017)أكزقزك,‌ىاجر‌كحمكدم,‌أحلاـ
,‌جامعة‌الجلايمي,‌‌غير‌منشكرةرسالة‌ماجستير.‌دافعية التعمم لدى تلاميذ الطور الابتدائي

‌.الجزائر
 المراىق لدى التعمم بدافعية وعلاقتو والاجتماعي النفسي التوافق(.‌‌2011)فركجة‌بالحاج,

‌.الجزائر‌كزك,‌تيزم‌‌جامعة,‌غير‌منشكرةرسالة‌ماجستير.‌الثانوي التعميم في المتمدرس
‌.,عماف,‌الأردفدار‌المسيرة‌لمنشر‌كالتكزيع.‌التعمم النشط(.‌2012)بدير,‌كريماف‌
أساليب التيّعمم  الخصائص السيكومترية لمنسخة المعربة لاستبيان(.‌2014)بشيرل,‌عفاؼ‌

‌.‌جامعة‌العربي,‌الجزائر‌,‌غير‌منشكرةرسالة‌ماجستير.‌(مارسياكونر)لـ
‌.‌الأردفدار‌المسيرة‌لمنشر‌كالتكزيع:‌عماف.‌التربية العممية الفاعمة(.2010)بقيعي,‌نافز‌

 طـرق نحو الابتدائية المدرسة أساتذة اتجاىات(.‌‌2016)إنصاؼ,‌كجناد‌سياـ,‌زرقة‌بف
 ولاية بحبح بحاسي بابتدائية ميدانية دراسة: الــدراســـي بالتــحصيل وعلاقتيا الـتـدريس

‌.الجزائر,‌الجمفة‌عػػػػاشكر‌زياف‌‌جامعة,‌غير‌منشكرةرسالة‌ماجستير.‌الجمفة
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التوافق النفسي وعلاقتو بالدافعية لمتعمم لدى تلاميذ سنة الأولى (.‌2013)بف‌ستي,‌حسينة‌
‌رسالة‌ماجستير.‌ثانوي دراسة ميدانية عمى عينة من تلاميذ المرحمة الثانوية بدائرة تقرت

‌.جامعة‌قاصدم‌مرباح,‌الجزائر‌,غير‌منشكرة
 مناىج بو جاءت ما وفق الدراسي بالتحصيل وعلاقتيا التعمم أنماط(.‌2018)فايزة‌,‌عزة‌بك

‌.مستغانـ,‌باديس‌بف‌الحميد‌عبد‌‌جامعة,‌غير‌منشكرةرسالة‌ماجستير.‌الثاني الجيل
 لدى الدراسي بالتحصيل الإنجاز بدافعية الذات فاعمية علاقة(.‌2012)كآخركف‌العجمة,‌كركط‌بك

‌.الجزائر,‌المسيمة‌جامعة,‌ماجستير‌رسالة.‌النفس عمم الرابعة السنة طمبة
‌العمكـ‌مادة‌في‌الدراسي‌التحصيؿ‌عمى‌التعاكني‌التعمـ‌استراتيجية‌أثر(.‌2014)فكزية,‌مكس‌بك

 دراسات مجمة‌ػ‌متكسط‌اكلى‌السنة‌تلاميذ‌مف‌عينة‌عمى‌تجريبية‌شبو‌دراسة:‌الطبيعية
‌.16_1ص(,‌12)عدد,‌الجزائر,‌كىراف‌جامعة,‌وتربوية نفسية

مركز‌القطاف‌:‌فمسطيف.‌النظرية والتطبيق...أنماط التيّعمم(.‌2004)جابر,‌ليانا‌كقرعاف,‌ميا‌
‌.لمبحث‌كالتطكير‌التربكمّ,‌مؤسسة‌عبد‌المحسف‌القطاف

رسالة‌.‌علاقة التحصيل الدراسي بدافعية التعمم لدى المراىق المتمدرس(.2013)حدة,‌لكناس
‌.ماجستير,‌جامعة‌بكضياؼ,‌الجزائر

أثر‌طريقة‌الرؤكس‌المرقمة‌معا‌في‌تحصيؿ‌تلاميذ‌التربية‌الخاصة‌في‌.‌(2013)الحمداني,‌عمر
‌70_31,‌(2)13,‌مجمة أبحاث كمية التربية الأساسية لجامعة الموصل.‌مادة‌الرياضيات

أثر توظيف استراتيجية الرؤوس المرقمة في تنمية بعض ميارات القراءة (.‌2017)حنكف,‌أحمد
‌.‌رسالة‌ماجستير,‌الجامعة‌الإسلامية,‌غزة.‌لدى تلاميذ الصف الثاني الأساسي بغزة

لركثككؼ‌‌(‌النصكص)أثر‌نمط‌التعميـ‌عف‌طريؽ‌المكاد‌المكتكبة‌.‌(2014)محمد,‌خالد
‌الحياتية‌عمى‌الطمبة‌في‌المرحمة‌الأساسية‌ في‌التحصيؿ‌كالدافعية‌لمتعمـ‌في‌مبحث‌العمكـ

.‌269_235ص,‌(1)العدد,‌(20)المجمد,‌مجمة المنارة.‌العميا
أسموب التعمم السطحي والعميق وعلاقتيما بأبعاد التفكير ما وراء (.‌2015)جمانة,‌خزاـ

.‌‌‌جامعة‌دمشؽ,‌غير‌منشكرةرسالة‌ماجستير.‌المعرفة
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عمم النفس (.‌2016)الخطيب,‌إبراىيـ‌كأبك‌حكيج,‌مركاف‌كالشناكم,‌محمد‌كالكسكاني,‌مصطفى
.‌دار‌قنديؿ:‌عماف.‌المدرسي
أثر‌تدريس‌العمكـ‌بطريقة‌الاكتشاؼ‌المكجو‌في‌المختبر‌عمى‌التحصيؿ‌.‌(2011)خميفة,‌أحمد‌
دراسة‌تجريبية‌عمى‌عينة‌مف‌تلاميذ‌الصؼ‌السادس‌الابتدائي‌في‌مدارس‌مدينة‌:‌الدراسي
‌.952-923,‌ص(3)27,‌سكريا,‌مجمة جامعة دمشق.‌تبكؾ
مستوى التنور المغوي لدى طمبة المرحمة الإعدادية وعلاقتو (.‌2017)صالحة‌الداىرم,‌

,‌جامعة‌‌غير‌منشكرةرسالة‌ماجستير.‌بالدافعية نحو دراسة المغة العربية في محافظة بغداد
‌.‌الشرؽ‌الأكسط

نبيؿ‌عزمي,‌:‌ترجمة.‌الثقافة البصرييّة والتيّعمم البصرييّ (.‌2015),‌ديفيد‌فرانسيس‌كمكردكاير,‌
‌.مكتبة‌بيركت:‌,‌القاىرة2ط

ديكاف‌المطبكعات‌:‌الجزائر.‌سيكولوجية الدافعية لمتعمم في التعميم(.‌2011)دكقة,‌أحمد
‌.الجامعية
مؤسسة‌:‌الإسكندرية.‌تراكيب كيجان تطبيقات عمى أحدث طرق التدريس(.‌2012)الديب,‌حسناء

‌.‌حكرس‌الدكلية
 :الإسكندرية.‌التعمم النشط المفيوم والإستراتيجيات، وتقويم نواتج التعمم(.‌2012)رفاعي,‌عقيؿ

‌.دار‌الجامعة‌الجديدة
أنماط‌التّعمـ‌لدل‌طمبة‌الصؼ‌التاسع‌.‌(2010)ركاشدة,‌إبراىيـ‌كنكافمة,‌كليد,‌كالعمرم,‌عمي‌

,‌ص‌(4)6,‌الأردف,‌المجمة الأردنية في العموم التربوييّة.‌كأثرىا‌في‌تحصيميـ‌في‌الكيمياء
361_375‌.‌
 التحصيل عمى الانجميزية المغة تدريس في المدمج التعمم استخدام أثر(.‌‌2014)فراس,‌الريماكم

‌رسالة‌ماجستير.‌عمان محافظة في الأساسي السادس الصف طمبة لدى والمؤجل المباشر
‌.الأردف,‌الأكسط‌الشرؽ‌جامعة,‌غير‌منشكرة

دار‌الشركؽ‌:‌عماف,‌1ط.‌النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العموم(.‌2007)عايش,‌زيتكف
.‌لمنشر‌كالتكزيع
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‌.الكتب‌عالـ‌دار:‌القاىرة.‌لمفيم العموم تدريس(.‌2005)كماؿ,‌زيتكف
:‌عماف,‌1ط.‌الاتجاىات العالمية المعاصرة في مناىج العموم وتدريسيا(.‌2010)زيتكف,‌عايش‌

.‌دار‌الشركؽ
أثر‌استخداـ‌التعميـ‌التعاكني‌في‌التحصيؿ‌كالاحتفاظ‌.‌(2008)زيداف,‌عفيؼ‌كجفاؿ,‌صابريف‌

‌لدل‌طمبة‌الصؼ‌السادس‌الأساسي‌في‌مدارس‌القدس مجمة .‌كدافعية‌التعمـ‌في‌العمكـ
.‌81-47,‌ص(12),‌العددجامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات

الدافعية لمتعمم والذكاء الانفعالي وعلاقتيما بالتحصيل الدراسي لدي (.‌2015)سرحاف,‌سيير‌
‌.جامعة‌الأزىر,‌غزة‌,‌غير‌منشكرةرسالة‌ماجستير.‌طمبة المرحمة الإعدادية بغزة

‌‌‌‌المقمكب‌الصؼ‌بمنحى‌التدريس‌أثر(.‌2018)ىدل,‌كالحكسنية‌الله‌عبد,‌سعيدم
Classroom Flippedطالبات‌لدل‌الدراسي‌كالتحصيؿ‌العمكـ‌لتعمـ‌الدافعية‌تنمية‌في‌‌‌

ص‌‌(,‌8)عدد(,‌32)المجمد,‌للأبحاث النجاح جامعة مجمة.‌الأساسي‌التاسع‌الصؼ
1569_1604.‌

كزارة‌التربية‌كالتعميـ,‌.‌المادة التدريسية: تييئة المعمم الجديد(.‌2018)سكر,‌ختاـ‌كآخركف‌
.‌فمسطيف

 في (التباعدي الاستيعابي،) لمنمطين وفقا كولب نموذج استخدام تأثير‌.(2018)إياد,‌سمماف
‌,‌‌بحث‌جامعي.لمنساء الفني الجمناستك ميارات بعض تعمم كمية‌التربية‌البدنية‌كعمكـ

.‌‌‌العراؽ,‌جامعة‌بغداد,‌الرياضة
‌التاسع‌لمصؼ‌العامة‌العمكـ‌مبحث‌في‌المتتابعة‌التككينية‌الاختبارات‌أثر(.‌2014)محمد,‌شاىيف

 جامعة مجمة.‌التأممية‌كالممارسات‌الإنجاز‌كدافعية‌الدراسي‌التحصيؿ‌عمى‌الأساسي
‌.227_197ص(,‌1)العدد(,‌18)المجمد,‌غزة,‌الأقصى

‌مطبعة‌الرياض:‌السعكدية‌. استراتيجية في التعمم النشط101(.‌2011)الشمرم,‌ماشي‌
لدل‌طمبة‌المرحمة‌الثانكية‌‌(VARK)أنماط‌التّعمـ‌المفضّمة‌كفؽ‌نمكذج‌.‌(2018)الشيرم,‌ظافر

,‌المجمة الدولية التربوييّة المتخصصة.‌بمحافظة‌النماص‌كعلاقتيا‌ببعض‌المتغيرات
‌.143_‌133,‌ص(8)7السعكدية,‌
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 والاتجاىات العممي التحصيل في العممية والأنشطة القصة استخدام أثر(.‌2016)شيماء,‌صلاح
‌غير‌رسالة‌ماجستير.‌جنين محافظة مدارس في الأساسي الخامس الصف طالبات لدى

‌.نابمس,‌الكطنية‌النجاح‌جامعة,‌منشكرة
 لتدريس الفيزياء في تصحيح V_shapفاعمية استراتيجية (.‌2007)عبد‌الغني‌حمدم,‌الصيفي

.‌المفاىيم البديمة والاحتفاظ بالتعمم لدى طمبة المرحمة الأساسية ذوي أنماط التعمم المختمفة
.‌الأردف,‌جامعة‌عماف‌العربية‌لمدراسات‌العميا,‌رسالة‌دكتكراه‌غير‌منشكرة
الميارات المعينة عمى الاستذكار والتعمم وعلاقتيا (.‌2014)عادؿ,‌نكرجاف‌كمير,‌محمكد‌

‌المكتب‌الجامعي‌الحديث:‌الإسكندرية.‌بدافعية التعمم
الدافعية لمتعمم وعلاقتيا بالتحصيل الدراسي لمادة العموم لدى طالبات (.‌2017)العايد,‌تياني‌

إدارة‌التعميـ‌:‌السعكدية.‌الصف ثالث متوسط بمتوسطة أم المؤمنين عائشة بالرس
‌.بمحافظة‌الرس

مة لدى الطيّمبة في المرحمة :  تدريس الرياضيات(.2017)عباس,‌رشيد‌ أنماط التيّعمم المفضيّ
‌.دار‌الخميج‌لمصحافة‌كالنشر:‌الأردف.‌الأساسية العميا

مستكل‌مراعاة‌معممي‌المرحمة‌الأساسية‌الدنيا‌لمعايير‌نمكذج‌دف‌كدف‌.‌(2015)عبد‌الجكاد,‌إياد‌
,‌فمسطيف,‌مجمة جامعة النجاح الوطنية.‌‌نحك‌مينة‌التدريسبميكليـلأنماط‌التّعمـ‌كعلاقتو‌

‌86_51,‌ص(1)30
أثر توظيف استراتيجية الرؤوس المرقمة في تنمية ميارات التفكير (.‌2018)عبد‌القادر,‌محمد‌

رسالة‌.‌البصري في الرياضيات والميل نحوىا لدى طلاب الصف الرابع الأساسي بغزة
.‌,‌الجامعة‌الإسلامية,‌غزة‌غير‌منشكرةماجستير

 عمى التحصيل العممي لدى طمبة V-Shapeأثر استخدام استراتيجية (.‌2014)سميرة,‌عتيؽ
‌جامعة‌,‌غير‌منشكرة‌رسالة‌ماجستير.الصف الخامس الأساسي ذوي أنماط التعمم المختمفة

.‌نابمس,‌النجاح‌الكطنية
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 تعمم صعوبات بعض لعلاج المتعددة بالوسائط علاجي برنامج أثر(.‌2009.)حسف‌أنكر‌العطار,
‌الجامعة‌‌منشكرة,‌غير‌ماجستير‌رسالة.‌الأساسي الثامن الصف طمبة لدى الصرف مبحث

‌.10ص‌غزة,‌-‌الإسلامية
‌ ‌‌‌.دليل طرائق التدريس(.‌2010)عطكة,‌زاىر‌كقباجة,‌زياد‌كعبكشي,‌فيمي‌كأبك‌جزر,‌حازـ

‌.(ف.د),‌(ـ.‌د)
جريدة‌الحياة‌.‌أداء الفمسطينيين في الرياضيات والعموم جاء متدنيا(.‌2012)سائدة,‌عفكنة

.‌7ص,‌147العدد‌,‌الجديدة
العلاقة‌بيف‌الدافعية‌الداخمية‌الأكاديمية‌كالتحصيؿ‌.‌(2010)العمكاف,‌أحمد‌كالعطيات,‌خالد‌

مجمة .‌الأكاديمي‌لدل‌عينة‌مف‌طمبة‌الصؼ‌العاشر‌الأساسي‌في‌مدينة‌معاف‌في‌الأردف
‌.717_683,‌ص(2)18,‌غزة,‌الجامعة الإسلامية

فاعمية‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌في‌.‌(2018)عمي,‌قحطاف‌كعباس,‌أحمد‌كرشيد,‌عمر‌
‌الرياضية المؤتمر .‌تطكير‌ميارات‌التدريس‌لطالب‌المرحمة‌الثالثة‌كمية‌التربية‌البدنية‌كعمكـ

,‌العراؽ,‌ديالي,‌بالرياضة ترتقي المجتمعات وبالسلام تزدىر الأمم: العممي الدولي الأول
‌نيساف_5_4
أساليب التقويم التربوي وعلاقتيا بالتحصيل الدراسي لدى طمبة المرحمة (.‌2015)خكلة‌,‌عناب

دراسة ميدانية بالمدارس الابتدائية لمدينة عين : الابتدائية من وجية نظر الأساتذة
‌.جامعة‌العربي‌بف‌مييدم‌,‌غير‌منشكرةرسالة‌ماجستير.‌فكرون

دراسة‌فعالية‌استخداـ‌نمكذجيف‌تدريسييف‌قائميف‌عمى‌المنحى‌البنائي‌في‌.‌(2016)غالب,‌عيسى
,‌جامعة‌السمطاف‌قابكس,‌مجمة الدراسات التربوية والنفسية.‌دافعية‌الطمبة‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

.‌235_222ص,‌(1)عدد,‌(1)مجمد
أثر برنامج مقترح قائم عمى أنماط التيّعمم لتنمية ميارات التفكير الرياضي (.‌2012)العيمة,‌ىبة‌

جامعة‌‌,‌غير‌منشكرةرسالة‌ماجستير.‌لدى طالبات الصف الرابع الأساسي بمحافظات رزة
.‌الأزىر,‌غزة
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:‌الفيزياء‌مادة‌طمبة‌لدل‌التعمـ‌دافعية‌إثارة‌عمى‌اللامنيجية‌الأنشطة‌أثر(.‌2020)إيماف,‌القطاكنة
 مجمة.‌الكرؾ‌محافظة‌في‌الحككمية‌المدارس‌في‌العاشر‌الصؼ‌طمبة‌عمى‌تطبيقية‌دراسة
‌.109_96ص(,‌16)العدد(,‌4)المجمد,‌والنفسية التربوية العموم

تدريس الرياضيات وفق إستراتيجيات النظرية (.‌2014)الكبيسي,‌عبد‌الكاحد‌كحسكف,‌إفاقة‌
‌دار‌الإعصار‌العممي‌لمنشر‌كالتكزيع:‌عماف.‌البنائية

.‌الدافعية‌الذاتية‌السائدة‌لدل‌طمبة‌جامعة‌الطفيمة‌عمى‌مقياس‌رايس.‌(2016)الكفاكيف,‌عطاؼ‌
.‌87_64,‌(3)15,‌مجمة دراسات تربوية

دار‌العالـ‌لمكتب‌العممية,‌القاىرة,‌.‌تدريس العموم لمفيم(.‌2005).‌زيتكف,‌كماؿ‌عبدالحميد
.‌مصر

‌دار‌المسيرة:‌عماف.‌ مجال التربيةوتطبيقاتو فيعمم النفس التربوي (.‌2004)ككافحة,‌تيسير‌
 لمتعمم وعلاقتيا بتقدير الذات والتوافق الدراسي لدى تلاميذ ة الدافعي(.2015)لخضر,‌شيبة‌

‌.جامعة‌مكلكد‌معمرم,‌الجزائر‌,‌غير‌منشكرةرسالة‌ماجستير.‌السنة الثانية ثانوي
الفروق في أنماط التعمم والتفكير وعلاقتيا بكل من الاتجاه نحو مادة (.‌2015)لعجاؿ,‌سعيدة‌

رسالة‌ماجستير,‌جامعة‌.‌‌الرياضيات ودافعية الإنجاز لدى تلاميذ السنة الخامسة الابتدائي
.‌الحاج‌لخضر,‌الجزائر

‌،"المتمدرس المراىق لدى التعمم بدافعية الدراسي التحصيل علاقة(.‌"2013.‌)حدة‌,‌لكناس
‌.الجزائر‌البكيرة,‌,‌الحاج‌محند‌اكمي‌جامعة‌منشكرة,‌غير‌ماجستير‌رسالة
 كل في كولب نموذج حسب مؤتة جامعة طمبة لدى التعمم نمط أثر.‌(2011)محمد,‌المسيعديف
.‌‌جامعة‌مؤتة,‌غير‌منشكرةرسالة‌ماجستير‌.للإنجاز ودافعيتيم الانفعالي ذكائيم من

أثر‌برنامج‌تكجيو‌جمعي‌في‌تحسيف‌الدافعية‌لمدراسة‌كخفض‌قمؽ‌.‌(2014)معالي,‌إبراىيـ‌
‌943_932,‌(2)41,‌مجمة دراسات العموم التربوية.‌الامتحاف‌لدل‌طمبة‌المرحمة‌الأساسية

مة لدى أساليب(.‌2010)ميدم,‌كاظـ‌كحسف,‌ياسر عن المعتمدين والمستقمين  التيّعمم المفضيّ
‌غير‌رسالة‌ماجستير.‌المجال الإدراكي من طمبة الصف الحادي عشر بسمطنة عمان

‌.جامعة‌السمطاف‌قابكس,‌عماف‌,منشكرة
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أثر توظيف استراتيجية الرؤوس المرقمة معاً عمى تنمية ميارات (.‌2016)النحاؿ,‌سياد‌
رسالة‌.‌التواصل ودافع الإنجاز في الرياضيات لدى طالبات الصف السابع الأساسي بغزة

‌.لجامعة‌الإسلامية,‌غزة‌ا,‌غير‌منشكرةماجستير
رسالة‌.‌الكفاءة الذاتية والدافعية الداخمية وعلاقتيما بالتحصيل الدراسي(.‌2014)نصر,‌ألفت‌

‌.‌,‌جامعة‌دمشؽ‌غير‌منشكرةماجستير
أثر‌أنماط‌التّعمـ‌المفضّمة‌عمى‌فعالية‌.‌(2010)ىيلات,‌مصطفى‌كالزعبي,‌أحمد‌كشديفات,‌نكر‌

مجمة العموم .‌الذات‌لدل‌طالبات‌قسـ‌العمكـ‌التربكيّة‌في‌كمية‌الأميرة‌عالية‌الجامعية
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 الملاحق

لمصف الثامن  (الخمية والحياة)اختبار التحصيل العممي المتعمق بوحدة (: 1)ممحق رقم

مف‌كتاب‌‌(الخمية‌كالحياة)عزيزم‌الطالب‌أضع‌بيف‌يديؾ‌اختبارا‌لقياس‌التحصيؿ‌العممي‌في‌كحدة‌
‌لمصؼ‌الثامف كسيتـ‌,‌‌فقرة30مككف‌مف‌,‌كىك‌عبارة‌عف‌اختبار‌اختيار‌مف‌متعدد,‌العمكـ

.‌‌احتساب‌علامة‌كاحدة‌لكؿ‌فقرة

المعمومات الشخصية 

.........................................‌اسـ‌الطالب‌
...............................................‌اسـ‌المدرسة

...................................‌الشعبة
‌دقيقة‌40الزمف‌

..............‌30العلامة‌المستحقة‌مف‌
‌

 تعميمات الاختبار 
‌عزيزم‌الطالب‌يرجى‌منؾ‌قراءة‌تعميمات‌الاختبار‌قبؿ‌الإجابة‌عف‌الأسئمة‌

‌.الاختبار‌لقياس‌تحصيمؾ‌العممي‌في‌كحدة‌الخمية‌كالحياة_

‌.يرجى‌قراءة‌الفقرات‌بعناية‌كدقة‌قبؿ‌الإجابة_

‌.كلكؿ‌فقرة‌منيا‌أربعة‌بدائؿ,‌‌فقرة30يشتمؿ‌الاختبار‌عمى‌_

‌.يرجى‌كضع‌دائرة‌حكؿ‌الإجابة‌الصحيحة,‌لكؿ‌فقرة‌بديؿ‌كاحد‌صحيح_

‌.ترصد‌علامة‌كاحدة‌لكؿ‌إجابة‌صحيحة_

‌.اختيار‌بديميف‌مف‌البدائؿ‌يمغي‌الإجابة_

‌يمكنؾ‌الاستفسار‌مف‌المعمـ‌عف‌بعض‌الأمكر‌التي‌تجد‌فييا‌غمكضا_
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 أول من اكتشف المجير ىو : مثال

 جكزيؼ‌طكمسكف.‌نيكتف‌‌‌‌د.‌ليفينيكؾ‌‌‌‌‌ج.‌ركبرت‌ىكؾ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ب .‌أ
 (ليفينيكؾ)الإجابة‌الصحيحة‌

 أتمنى لكم التوفيق والنجاح
 فقرات الاختبار

 ضع دائرة حول رمز الإجابة الصحيحة لكل فقرة من الفقرات الآتية 

 في أي فصل تكون مياه البرك عكرة مخضرة؟  (1
 الصيؼ .‌أ
 الشتاء .‌ب
 طكاؿ‌السنة.‌ج
 (ب+‌‌أ‌‌) .‌د

 =مقدار التكبير في المجير المركب  (2
 .‌مقدار‌تكبير‌العدسة‌الشيئية×مقدار‌تكبير‌العدسة‌العينية‌ .‌أ
 .مقدار‌تكبير‌العدسة‌الشيئية+‌مقدار‌تكبير‌العدسة‌العينية‌ .‌ب
 .مقدار‌تكبير‌العدسة‌الشيئية-‌مقدار‌تكبير‌العدسة‌العينية‌.‌ج
 .مقدار‌تكبير‌العدسة‌العينية‌فقط .‌د

 :الذي تميزه الأىداب كوسيمة حركة من الكائنات الحية الدقيقة في المياه الراكدة ىي(3
 .البراميسيكـ .‌أ
 .اليكغمينا .‌ب
 الكلاميدكمكناس .‌ج
 السبيركجيرا .‌د

 :الدافينا تصنف في الكائنات الحية الدقيقة ضمن مممكة (4
 الطلائعيّات .‌أ
 اليكغمينا .‌ب
 المفصميّات.ج
 طفيميّات.د
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 :من الكائنات الحية الدقيقة................. صبغة الكموروفيل تميز  (5
 .اليكغمينا .‌أ
‌المفصميّات .‌ب
‌الكلاميدكمكناس‌.ج
 السبيركجيرا.د

 : المجير المركب يطمق عمى (6
 .المجير‌التشريحي .‌أ
 .‌المجير‌الالكتركني .‌ب
 .المجير‌الذم‌يحتكم‌عمى‌عدستيف‌شيئية‌كعينية.ج
 .جميع‌ما‌ذكر.د

 : مقدار التكبير في المجير الالكتروني (7
 .‌مرة40 .‌أ
 .‌مرة250 .‌ب
 .‌مرة1000.‌ج
 .مميكف‌مرة.‌د

 : المجير الأقدر عمى دراسة تفاصيل الخمية والعمميات الحيوية فييا ىو (8
 .المجير‌المركب .‌أ
 .‌المجير‌التشريحي .‌ب
 .‌المجير‌الالكتركني.ج
 .(ت‌+‌أ‌‌‌).د

 : الخلايا التي يمكن أن تستبدل يوميا في جسم الإنسان ىي (9
 .الخلايا‌العضمية .‌أ
 .خلايا‌الجمد .‌ب
 .الخلايا‌العصبية .‌ت
 .خلايا‌الدماغ .‌ث

 : الخلايا المسؤولة عن نقل الأكسجين من الرئتين إلى خلايا الجسم ىي (10
 .خلايا‌الدـ‌الحمراء .‌أ
 .‌خلايا‌الدـ‌البيضاء .‌ب
 .البلازما.ج
 .الخلايا‌العصبية.د
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 : الخمية التي تحتوي عمى محور أسطواني طويل ومعزول كيربائيا ونيايتيا متشعبة ىي (11
 .الخمية‌الجمدية‌الخارجية .‌أ
 .الخمية‌الجمدية‌الداخمية .‌ب
 .الخمية‌العصبية.‌ج
 .خلايا‌الشعيرات‌الجذرية.‌د

 : الصورة الآتية ىي صورة توضيحية لخلايا (12
 .الشعيرات‌الجذرية .‌أ
 .كريات‌الدـ‌الحمراء .‌ب
 .العصبية.ج
‌.الجمدية‌الخارجية.د
 :التي تعد الوحدات الأساسية لمحياة في الكائن الحي (13
 .الخلايا .‌أ
 .‌كريات‌الدـ‌الحمراء .‌ب
 .النسيج‌العضمي.ج
 الشعيرات‌العصبية.د
الجزء المسؤول في خلايا الكائنات الحية عن عزل الخمية عن محيطيا الخارجي وحفظ  (14

 : محتوياتيا وتنظيم دخول المواد إلييا وخروجيا منيا ىو
 .النكاة .‌أ
 .السيتكبلازـ .‌ب
 .الغشاء‌الخمكم.ج
 .المريكزات.د
 : تتميز الخمية النباتية عن الخمية الحيوانية بوجود (15
 .الجدار‌الخمكم .‌أ
 .الغشاء‌الخمكم .‌ب
 .النكاة.ج
 .الفجكة‌العصارية.د
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 : لذلك، يمتاز الغشاء الخموي بخاصية النفاذييّة الاختيارية   (16
‌.يتغير‌شكؿ‌الخمية‌باستمرار.‌أ
‌.يسمح‌بدخكؿ‌المكاد‌لمخمية.‌ب
‌.يسمح‌بخركج‌المكاد‌الزائدة‌عف‌حاجة‌الخمية.‌ج
‌(ت+‌‌ب‌‌).‌د

 : عمى( انتقال المادة من الوسط الأكثر تركيزا إلى الوسط الأقل تركيزا) يطمق التعريف  (17
‌.‌التسامي. أ
‌.‌الانحصار.‌ب
‌.الانتشار.‌ج
‌.التفشي.‌د

 : الخاصية الأسموزية ىي (18
مف‌المحمكؿ‌الأقؿ‌تركيزا‌بالمادة‌المذابة‌إلى‌المحمكؿ‌‌(المذيب)انتقاؿ‌جزيئات‌الماء .‌أ

 .الأكثر‌تركيزا‌بيا
مف‌المحمكؿ‌الأكثر‌تركيزا‌بالمادة‌المذابة‌إلى‌المحمكؿ‌‌(المذيب)انتقاؿ‌جزيئات‌الماء .‌ب

 .الأقؿ‌تركيزا‌بيا
 .‌خركج‌الماء‌الزائد‌مف‌جدار‌الخمية.ج
 .استخلاص‌العناصر‌المذابة‌في‌الماء.د
 : الذي يتحكم بجميع الأنشطة داخل الخمية من حيث وقتيا ومدة حدوثيا ىو (19
 .الغشاء‌الخمكم .‌أ
 .النكاة .‌ب
 .السيتكبلازـ.ج
 .العضيات.د

 : تحمل المادة الوراثية داخل الخمية عمى (20
 .‌السيتكبلازـ .‌أ
 .الفجكة‌العصارية .‌ب
 .الكركمكسكمات.ج
 .الميبيدات.د
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 : يسمى الوسط الذي تحدث فيو التفاعلات الكيميائية الحيوية داخل الخمية ب (21
.‌‌السيتكبلازـ .‌أ
.‌العصارية‌الفجكة .‌ب
.‌الكركمكسكمات.ج
 .الميبيدات.د
 : الجدار الخموي يوجد في (22
 .‌الخلايا‌النباتية‌فقط .‌أ
 .الخلايا‌الفطرية‌فقط .‌ب
 .‌الخلايا‌البكتيرية‌فقط.ج
 .في‌الخلايا‌النباتية‌كالخلايا‌الفطرية‌كالخلايا‌البكتيرية.د
 : تمعب المريكزات دورا ميما في (23
 .انقساـ‌الخمية‌الحيكانية .‌أ
 .انقساـ‌الخمية‌النباتية .‌ب
 .‌انقساـ‌الخمية‌الحيكانية‌كالنباتية.ج
 .التفاعلات‌الكيماكية‌الحية‌داخؿ‌الخمية‌الحيكانية.د
 : تقسم البلاستيدات إلى (24
 .ممكنة,‌حمراء,‌خضراء .‌أ
 .عديمة‌المكف,‌ممكنة,‌خضراء .‌ب
 .‌عديمة‌المكف,‌ممكنة,‌حمراء.ج
 .عديمة‌المكف,‌ممكنة.د
 : المسؤول عن تحمل جزيئات الغذاء ليسيل امتصاصيا داخل الخمية ىي (25

 .المريكزات .‌أ
 .البلاستيدات .‌ب
 .‌الكركزكمات.ج
 .الإنزيمات.د

 : واحدة من العبارات الآتية فقط صحيحة (26
 .يكجد‌علاقة‌بيف‌حجـ‌الكائف‌الحي‌كعدد‌الكركمكسكمات .‌أ
 .يكجد‌علاقة‌بيف‌صفات‌الكائف‌الحي‌كعدد‌الكركمكسكمات .‌ب
 .يكجد‌علاقة‌بيف‌صفات‌الكائف‌الحي‌كنكع‌الجينات‌المحمكلة‌عمى‌الكركمكسكمات .‌ج
 .لا‌تكجد‌علاقة‌بيف‌صفات‌الكائف‌الحي‌كعدد‌الجينات‌المحمكلة‌عمى‌الكركمكسكمات.د
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 : عند انقسام نواة الخمية الجسمية فإنو ينتج عن الانقسام (27
‌.‌خميتاف‌تحتكم‌كؿ‌كاحدة‌منيما‌عمى‌نفس‌العدد‌مف‌الكركمكسكمات .‌أ
 .خميتاف‌مختمفتاف‌في‌عدد‌الكركمكسكمات .‌ب
 .عدد‌غير‌منتظـ‌مف‌الخلايا‌تحمؿ‌نفس‌العدد‌مف‌الكركمكسكمات.ج
 .جميع‌الاحتمالات‌السابقة‌صحيحة.د

 : لمتمييز بين انقسام الخمية الحيوانية وانقسام الخمية النباتية يكون ب (28
 .‌كجكد‌جدار‌خمكم‌في‌الخمية‌النباتية‌كعدـ‌كجكده‌في‌الخمية‌الحيكانية .‌أ
 .‌كجكد‌المريكزات‌في‌الخمية‌الحيكانية‌كعدـ‌كجكدىا‌في‌الخمية‌النباتية .‌ب
 .‌كجكد‌الجدار‌الخمكم‌كالمريكزات‌في‌الخمية‌النباتية‌كعدـ‌كجكدىما‌في‌الخمية‌الحيكانية.ج
 .(ب+‌أ‌‌).د
 : متلازمة داون طفرة تصيب الإنسان نتيجة (29
 .‌كركمكسكما‌(46)نقص‌في‌عدد‌الكركمكسكمات‌عف‌ .‌أ
 .كركمكسكما‌(46)نقص‌أك‌زيادة‌في‌عدد‌الكركمكسكمات‌عف‌ .‌ب
‌كاحد‌عف‌.ج  .كركمكسكما‌(47)كركمكسكما‌بحيث‌يصبح‌‌(46)زيادة‌كرسكـ
 .كركمكسكما‌(45)كركمكسكما‌بحيث‌يصبح‌(46)نقص‌كركمكسكما‌كاحد‌عف‌.د
 : يكون عدد الكروموسومات في الخلايا الناتجة عن الانقسام المنصف ىو (30
‌.‌كركمكسكماف.‌أ
‌.(ف1)نصؼ‌العدد‌الأصمي‌مف‌الكركمكسكمات.‌ب
‌.(ف2)العدد‌الأصمي‌مف‌الكركمكسكمات.‌ج
 .غير‌محدد.‌د
‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 جدول المواصفات (2)ممحق رقم 

عدد  الموضوع
 الأسئمة

مجموع 
 الدرجات

مستويات  تطبيق فيم تذكر
 عميا

النسبة 
 المئوية

‌8‌8‌2 المجاىر
رقـ‌السؤاؿ‌

(1‌,4)‌

2‌
رقـ‌السؤاؿ‌‌

(5‌,6)‌

3‌
رقـ‌
:‌السؤاؿ

(2‌,3,7)‌

1‌
رقـ‌
‌(8)السؤاؿ

26,6 % 

‌13‌13‌4 عالم الخمية
رقـ‌السؤاؿ‌

(9‌,13‌,
17‌,18)‌

4‌
رقـ‌السؤاؿ‌

(10‌,14‌,
16‌,19)‌

3‌
رقـ‌السؤاؿ‌

(11‌,20‌,
21)‌

2‌
رقـ‌
,‌12)السؤاؿ
15)‌

43,33 % 

انقسام 
 الخمية

9‌9‌2‌
رقـ‌السؤاؿ‌

(22‌,30)‌

2‌
رقـ‌السؤاؿ‌

(23‌,29)‌

3‌
رقـ‌
24)السؤاؿ

‌,27‌,8)‌

2‌
رقـ‌السؤاؿ‌

(25‌,26)‌

30 %‌

‌30‌30‌8 المجموع
النسبة‌

(26,6 %)‌

8‌
النسبة‌

(%26,6)‌

9‌
النسبة‌

(30 %)‌

5‌
النسبة‌

(%16,66)‌

100 % 
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 مقياس دافعية طمبة الصف الثامن الأساسي نحو تعمم العموم: (3)ممحق رقم

‌الباحث‌بدراسة‌تيدؼ‌إلى‌معرفة‌أثر‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة‌ك‌أنماط‌التعمـ‌عمى‌ يقكـ
‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثامف‌في‌مدارس‌محافظة‌قمقيمية,‌ التحصيؿ‌العممي‌كالدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

‌مككف‌مف ‌فقرة‌لقياس‌دافعيتيـ‌29كلتحقيؽ‌ذلؾ‌قاـ‌الباحث‌بإعداد‌مقياس‌لمدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ
‌نحك‌تعمـ‌العمكـ

 : عزيزي الطالب

‌لديؾ,‌كالمطمكب‌منؾ‌قراءة‌فقرات‌ فيما‌يمي‌فقرات‌مقياس‌الدافعية‌نحك‌تعمـ‌العمكـ
أكافؽ‌بشدة,‌أكافؽ,‌محايد,‌لا‌أكافؽ,‌لا‌)تحت‌كاحد‌مف‌الدرجات‌(X)الاستمارة‌جيدا,‌ككضع‌إشارة

التي‌تعبر‌عف‌درجة‌مكافقة‌لكؿ‌عبارة,‌مع‌مراعاة‌عدـ‌تكرار‌الإجابة‌لمعبارة‌الكاحدة,‌‌(أكافؽ‌بشدة
‌.مع‌العمـ‌أف‌اليدؼ‌مف‌ىذه‌الاستمارة‌ىك‌البحث‌العممي‌فقط

‌شاكران‌حسف‌تعاكنكـ

 عبد الرحيم عمر داود: الباحث

رقم 
 الفقرة الفقرة

 المعيار

أوافق 
لا  محايد أوافق بشدة

 أوافق

لا 
أوافق 
 بشدة

     ‌.أعتبر‌العمكـ‌مادة‌شيقة‌ .1

‌حصة‌العمكـ‌بشكؽ‌كبير‌ .2      ‌.أنتظر‌قدكـ

أشعر‌بالسعادة‌عندما‌أككف‌في‌حصة‌‌ .3
‌.العمكـ

     

أستمتع‌بالأفكار‌الجديدة‌التي‌أتعمميا‌في‌‌ .4
‌.حصةالعمكـ

     

‌عمى‌أم‌شيء‌‌ .5      أفضؿ‌أف‌أىتـ‌بحصة‌العمكـ
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رقم 
 الفقرة الفقرة

 المعيار

أوافق 
لا  محايد أوافق بشدة

 أوافق

لا 
أوافق 
 بشدة

‌.‌اخر

     ‌.أنفذ‌كؿ‌ما‌يطمب‌مني‌في‌حصة‌العمكـ‌ .6

أتعاكف‌مع‌زملائي‌في‌حؿ‌الكاجبات‌‌ .7
‌.‌المتعمقة‌بحصة‌العمكـ

     

أستفسر‌عف‌أية‌فكرة‌لـ‌أفيميا‌في‌حصة‌‌ .8
‌.‌العمكـ

     

أفضؿ‌أف‌يعطينا‌المعمـ‌أسئمة‌تحتاج‌إلى‌‌ .9
‌.‌تفكير‌في‌حصة‌العمكـ

     

أرغب‌بتطكير‌معمكماتي‌كمياراتي‌في‌‌ .10
‌.‌المفاىيـ‌العممية

     

‌مف‌أفضؿ‌الحصص‌‌ .11 تعتبر‌حصة‌العمكـ
‌.‌الدراسية‌لدم

     

‌في‌فيـ‌العالـ‌مف‌‌ .12 تساعدني‌مادة‌العمكـ
‌.‌حكلي

     

يصعب‌عمي‌الإنتباه‌لشرح‌المعمـ‌كمتابعتو‌‌ .13
‌.‌في‌حصة‌العمكـ

     

‌مثيرة‌ .14      ‌.أشعر‌أف‌غالبية‌دركس‌العمكـ

أحرص‌عمى‌أف‌أحافظ‌عمى‌اليدكء‌في‌‌ .15
‌.‌حصة‌العمكـ

     

أشعر‌بالراحة‌في‌أثناء‌أداء‌الكاجبات‌‌ .16
‌.المتعمقة‌بحصة‌العمكـ
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رقم 
 الفقرة الفقرة

 المعيار

أوافق 
لا  محايد أوافق بشدة

 أوافق

لا 
أوافق 
 بشدة

‌في‌الحياة‌‌ .17 أرل‌أف‌ىناؾ‌فائدة‌لمعمكـ
‌.‌العممية

     

‌الدقة‌ .18      ‌.‌تعممني‌مادة‌العمكـ

‌في‌تقدـ‌البشرية‌ .19      ‌.تساىـ‌مادة‌العمكـ

‌في‌حؿ‌المشاكؿ‌‌ .20 أستفيد‌مف‌مادة‌العمكـ
‌.التي‌تكاجيني

     

يسعدني‌أف‌تعطى‌المكافآت‌لمطمبة‌بمقدار‌‌ .21
‌.‌الجيد‌المبذكؿ‌في‌حصة‌العمكـ

     

أشعر‌بالارتياح‌في‌أثناء‌حؿ‌المسائؿ‌‌ .22
‌.‌المطمكبة‌مني‌في‌حصة‌العمكـ

     

‌لاعتقادم‌أنو‌‌ .23 يسيؿ‌عمي‌تعمـ‌العمكـ
‌.‌مكضكع‌بسيط

     

‌درجة‌كبيرة‌مف‌‌ .24 تتطمب‌دراسة‌العمكـ
‌.المثابرة

     

أحب‌أف‌يرضى‌عني‌مدرسي‌عند‌حؿ‌‌ .25
‌.الأسئمة‌في‌حصة‌العمكـ‌بشكؿ‌صحيح

     

‌ميكلي‌العممية‌ .26      ‌.‌تشبع‌مادة‌العمكـ

     ‌.أستخدـ‌الأدكات‌المخبرية‌بيسر‌كسيكلة‌ .27

‌ليس‌مكضكعا‌سيلا‌ .28      ‌.أرل‌أف‌العمكـ

يحرص‌المعمـ‌عمى‌إثارة‌الدافعية‌كتحضير‌‌ .29
‌.الطمبة‌في‌حصة‌العمكـ
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 اختبار كولب المعدل لمنمط التعممي: (4)ممحق رقم 

يمي‌كلان‌منيا‌أربع‌استجابات‌تعبر‌كؿ‌منيا‌عف‌طريقة‌.‌ىذا‌الاختبار‌يضـ‌تسعة‌مكاقؼ
ثـ‌.‌كالمطمكب‌منؾ‌أف‌تقرأ‌كؿ‌مكقؼ‌منيا‌كالاستجابات‌المتعمقة‌بو.‌في‌التعامؿ‌مع‌ىذا‌المكقؼ

‌بكضع‌علامات‌ليذه‌الاستجابات‌كفؽ‌مدل‌قربيا‌مف‌التصرؼ‌الذم‌ستتصرفو‌إزاء‌المكقؼ .‌تقكـ
(‌3)ك‌,‌علامات‌للاستجابة‌الأقرب‌إلى‌التصرؼ‌الذم‌يمكف‌أف‌تتصرفو‌(4)بحيث‌تعطي‌

كعلامتاف‌للاستجابة‌.‌علامات‌للاستجابة‌الثانية‌مف‌حيث‌القرب‌مف‌التصرؼ‌الذم‌ستتصرفو
‌.كعلامة‌كاحد‌للاستجابة‌الأبعد‌عف‌التصرؼ‌الذم‌ستتصرفو,‌الثالثة‌في‌القرب

فما‌ينطبؽ‌عميؾ‌قد‌لا‌ينطبؽ‌عمى‌,‌لاحظ‌أف‌لكؿ‌فرد‌رأيو‌الخاص‌في‌ىذه‌الاستجابات
كلا‌تكرر‌العلامة‌نفسيا‌,‌لذا‌يرجى‌أف‌تعتمد‌عمى‌نفسؾ‌في‌تقرير‌رأيؾ‌في‌تمؾ‌الجمؿ,‌غيرؾ

‌.لجممتيف‌مرتبطتيف‌بمكقؼ‌‌كاحد
 :-مثال

‌:‌‌‌إذا‌طمب‌منؾ‌زميمؾ‌لمرافقتو‌لمشاىدة‌مباراة‌كرة‌قدـ‌فإنؾ

 .تذىب‌معو‌دكف‌تردد .‌أ

 .تطمب‌منو‌إعطاءؾ‌ميمو‌لمتفكير‌في‌الأمكر .‌ب

‌.تعتذر‌عف‌الذىاب‌معو‌لأنو‌ىناؾ‌أمكران‌أىـ‌تريد‌القياـ‌بيا.‌ج

‌.فإف‌اقتنعت‌بكجية‌نظره‌ذىبت‌معو.‌تناقشة‌في‌جدكل‌الذىاب‌لمشاىدة‌المباراة.‌د

ثـ‌الإجابة‌‌(أ)كيمييا‌في‌القرب‌الإجابة‌.‌أقرب‌إلى‌تصرفؾ‌(ب)إذا‌كانت‌الإجابة‌:‌في‌ىذا‌المثاؿ
‌:فستككف‌علامة‌كؿ‌استجابة‌عمى‌ىذا‌المكقؼ‌كما‌يمي‌(ج)كالإجابة‌الأبعد‌عف‌تصرفؾ‌ىي‌.‌(د)

‌علامتيا‌البدائؿ‌رقـ‌السؤاؿ
‌‌3أ‌صفر

‌‌4ب‌
‌‌1ج‌
‌‌2د‌

‌

‌
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‌إذا‌كجدت‌أف‌مجمكعة‌مف‌أكلياء‌الأمكر‌قد‌تجمعك‌في‌المدرسة‌فماذا‌تفعؿ؟‌.5
 .لا‌تحاكؿ‌أف‌تسأؿ‌عف‌سبب‌ىذا‌التجمع‌لأنؾ‌تعرؼ‌مثؿ‌ىذه‌الإجتماعات .‌أ
 .تسأؿ‌عف‌الأسباب‌التي‌دعتيـ‌إلى‌التجمع‌كتكتفي‌بالإجابات‌التي‌تحصؿ‌عمييا .‌ب

كىؿ‌لدييـ‌مبرر‌قكم‌للإجتماع‌أـ‌,‌تحاكؿ‌أف‌تتحرل‌عف‌الأسباب‌التي‌دفعتيـ‌إلى‌التجمع.‌ج
‌.لا
نما‌تحاكؿ‌المشاركة‌فيو‌كتكجييو‌لتحقيؽ‌أىدافو,‌لا‌تكتفي‌بمعرفة‌أسباب‌الإجتماع.‌د ‌.كا 

‌السمكؾ‌الرقـ
كقالك‌إنيـ‌سيقكمكف‌بإعداد‌كؿ‌,‌إذا‌عرض‌عميؾ‌زملاؤؾ‌مرافقتيـ‌في‌رحمة‌إلى‌منطقة‌معينة‌.1

‌:الترتيبات‌اللازمة‌لمرحمة‌فإنؾ
 .تطمب‌منيـ‌أف‌يشرككؾ‌في‌إعداد‌ترتيبات‌الرحمة .‌أ
 .تطمب‌منيـ‌إعطاءؾ‌ميمة‌لمتفكير‌في‌الأمر .‌ب

ككسيمة‌,‌كمكانيا,‌كمدتيا,‌قبؿ‌أف‌تكافؽ‌عمى‌الرحمة‌فإنؾ‌تسأليـ‌عف‌مكعد‌الرحمة.‌ج
‌في‌الرحمة,‌المكاصلات‌التس‌ستستخدمكنيا ‌.كالدكر‌الذم‌ستقكـ

‌.تسأليـ‌عف‌الفكائد‌التي‌يمكف‌أف‌تجنييا‌في‌الرحمة.‌د
‌بإم‌عممية‌حسابية‌تريدىا‌.2 كأف‌,‌شاىدت‌مع‌زميؿ‌لؾ‌آلو‌جديدة‌قاؿ‌إنيا‌تستطيع‌أف‌تقكـ

‌تسمعؾ‌الجكاب‌مف‌خلاؿ‌سماعة‌خاصو‌فماذا‌تفعؿ؟
 .تأخذ‌الآلة‌منو‌كتجربيا‌قبؿ‌أف‌تقرر‌شراءىا .‌أ
 .تعمؿ‌عمى‌أف‌تحصؿ‌ىمى‌ىذه‌الآلة .‌ب

كقدرتؾ‌عمى‌,‌كمدة‌حاجتؾ‌ليا,‌تظؿ‌تفكر‌في‌حسنات‌اقتناء‌ىذه‌الآلو‌الجديدة‌كسيئاتيا.‌ج
‌.شرائيا

تحاكؿ‌أف‌تعرؼ‌العمميات‌الحسابية‌التي‌تعطييا‌الآلة,‌كالزمف‌الذم‌تستغرقو‌في‌حسابيا,‌.‌د
‌.كمدل‌سيكلة‌تشغمييا

‌كالخارصيف‌أنشط‌مف‌الآخر‌.3 ما‌.‌اختمؼ‌اثناف‌مف‌زملائؾ‌في‌أم‌مف‌عنصرم‌المغنيسيكـ
‌مكقفؾ‌مف‌ىذا‌الخلاؼ؟

 .تفكر‌في‌الحجج‌التي‌يقدميا‌كؿ‌منيما‌لتقرر‌أم‌الرأييف‌أصكب .‌أ
 .تتدخؿ‌كتقترح‌عمييما‌إجراء‌تجربة‌لاختبار‌الفكرة‌كحؿ‌الخلاؼ‌بينيما .‌ب

‌.تقؼ‌إلى‌جانب‌الزميؿ‌الذم‌بينؾ‌كبينو‌صداقة‌أقكل.‌ج
‌.لا‌تتدخؿ‌في‌النقاش‌كتتفرج‌عمييما‌كىما‌يتناقشاف.‌د

‌:إذا‌أككؿ‌اليؾ‌إدارة‌مقصؼ‌المدرسة‌الذم‌يحقؽ‌أرباحان‌معقكلة‌كؿ‌عاـ‌فإنؾ‌.4
 .تطمب‌مف‌زملائؾ‌العامميف‌في‌المقصؼ‌أف‌يطمعكؾ‌عمى‌كؿ‌ما‌يقكمكف‌بو‌مف‌أعماؿ .‌أ
 .تنظر‌في‌أعماؿ‌المقصؼ‌المختمفة‌لتحكـ‌عمى‌كضعو .‌ب
‌.تجرب‌أفكارا‌جديدة‌لزيارة‌أرباح‌المقصؼ.‌ج
‌.تترؾ‌زملاءؾ‌يمارسكف‌الأعماؿ‌التي‌كانك‌يمارسكنيا‌في‌المقصؼ‌سابقا.‌د
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‌:عندما‌تزكر‌معرضا‌لإحدل‌المدارس‌القريبة‌مف‌مدرستؾ‌فإنؾ‌.6
 .تحب‌أف‌يككف‌لؾ‌دكر‌في‌أعماؿ‌المعرض‌كفي‌تقديـ‌خدمات‌لمزائريف .‌أ
 .تيتـ‌بالأشياء‌التي‌تستطيع‌أف‌تراىا‌أك‌تممسيا‌أك‌تشميا‌في‌المعرض .‌ب

‌.تكتفي‌بالتفرج‌عمى‌محتكيات‌المعرض.‌ج
‌.كتيتـ‌بالأفكار‌التي‌بنيت‌عمييا‌ىذه‌الأشياء,‌تنتبو‌إلى‌الأشياء‌الجديدة‌غير‌المألكفة.‌د

‌ذكر‌المعمـ‌أف‌النفايات‌تستغؿ‌لإنتاج‌غاز‌الكقكد‌.7 أم‌مما‌يمي‌تحب‌أف‌.‌في‌درس‌العمكـ
‌يحدث؟
 .تطمب‌مف‌المعمـ‌أف‌يشرح‌الفكرة‌بشكؿ‌أكثر‌تفصيلا .‌أ
 .تقمب‌النظر‌عف‌الفكرة‌مف‌جميع‌جكانبيا .‌ب

مكاف‌استخداميا‌لإنتاج‌الطاقة‌بشكؿ‌كاسع,‌تفكر‌في‌مدل‌صلاحية‌ىذه‌الفكرة.‌ج ‌.كا 
‌بتنفيذ‌الفكرة‌لمحصكؿ‌عمى‌الطاقة‌عمميا.‌د ‌.تترؾ‌التأمؿ‌كالأفكار‌كتقكـ

ما‌مكقفؾ‌مف‌.‌زعـ‌زميمؾ‌أنو‌صنع‌جيازان‌لمكشؼ‌عف‌كجكد‌غازات‌سامة‌في‌اليكاء‌الجكم‌.8
‌ىذا‌الزعـ؟
 تطمب‌منو‌أف‌يريؾ‌إياه . أ
 .كتحاكـ‌الأمر‌عقميا,‌تسألو‌عف‌كيفية‌عمؿ‌الجياز . ب

‌بتجربتو,‌تحاكؿ‌أف‌تعمؿ‌جياز‌مماثلا.‌ج ‌.كتقكـ
‌.كأف‌شعرت‌أنو‌كاذب‌تكذبو,‌فإف‌شعرت‌أنو‌صادؽ‌تصدقو.‌تحكـ‌مشاعرؾ‌نحك‌زميمؾ.‌د

‌:إذا‌طمب‌المعمـ‌مف‌طلاب‌صفكـ‌القياـ‌بجمع‌معمكمات‌عف‌مكضكع‌معيف‌فإنؾ‌.9
 .تفكر‌فيما‌إذا‌كاف‌العمؿ‌مفيدا‌أـ‌لا .‌أ
 تأخذ‌الأمر‌بجدية‌كتحاكؿ‌أف‌تؤديو‌عمى‌أحسف‌كجو .‌ب

‌.تتحمس‌لمفكرة‌كتنفذىا‌بسرعة.‌ج
‌.لا‌تظير‌حماسة‌كبيرة‌لمفكرة.‌‌‌‌‌‌د

‌
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 تعميمات تصحيح اختبار كولب المعدل لمنمط التعممي: (5)ممحق رقم 

‌:لتصحيح‌الاختبار‌تسجؿ‌علامات‌الفقرات‌المبينة‌في‌كؿ‌بعد‌مف‌الأبعاد‌الأربعة‌للاختبار

‌(تجريب‌نشط‌‌)ت‌ف‌,‌(تفكير‌مجرد‌‌)ت‌ـ‌,‌(ملاحظات‌تأممية‌‌)ـ‌ت‌,‌(خبرة‌حسية‌‌)خ‌ح‌
‌:كما‌يمي

ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌9ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌8ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌4ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌3د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2*‌‌‌‌‌‌‌‌‌أ‌‌‌1خ‌ح‌‌‌‌‌‌‌
‌المجمكع

‌‌‌‌‌‌‌

د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌9ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌8أ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌6د‌‌‌‌‌‌‌‌‌3أ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌1ـ‌ت‌‌‌‌‌‌‌
‌المجمكع

‌‌‌‌‌‌‌

أ‌‌‌‌‌‌‌‌‌9د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌8ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌6د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌4أ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌3ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2ت‌ـ‌‌‌‌‌‌‌
‌المجمكع

‌‌‌‌‌‌‌

‌ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌9أ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌9د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌7ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌6ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌3ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2ت‌ف‌‌‌‌‌‌
‌المجمكع

‌‌‌‌‌‌‌

فينتج‌زكج‌مرتب‌يمكف‌‌(ت‌ف‌‌)مف‌‌(ـ‌ت‌‌)كعلامة‌,‌(ت‌ـ‌‌)مف‌‌(خ‌ح‌‌)ثـ‌تطرح‌علامة‌
كبالتالي‌تحديد‌نمطو‌,‌(الشكؿ‌‌)عمى‌أساسو‌تحديد‌مكقع‌المفحكص‌في‌أم‌ربع‌مف‌أرباع‌الدائرة‌

‌.التعممي

 .الفرع‌أ,‌‌أ‌تعني‌السؤاؿ‌الأكؿ1*



 

114 

 والاختبار الدافعية  مقياس تحكيم في شاركوا ممن المحكمين السادة أسماء: (6)ممحق رقم
التحصيمي 

الدرجة  التخصص الاسم الرقم
 العممية

 مكان العمل

جامعة‌فمسطيف‌‌أستاذ‌مساعد‌فيزياء‌الحالة‌الصمبة‌احمد‌سميـ‌نصار‌1
‌خضكرم-التقنية

‌جامعة‌الاستقلاؿ‌دكتكراه‌أساليب‌تدريس‌العمكـ‌عمي‌لطفي‌قشمر‌2

كزارة‌التربية‌كالتعميـ‌‌ماجستير‌تعميـ‌العمكـ‌عبد‌المطيؼ‌داكد‌3
‌(مشرؼ‌تربكم)

‌كزارة‌التربية‌كالتعميـ‌ماجستير‌أساليب‌تدريس‌العمكـ‌عمرجيتاكم‌4

‌كزارة‌التربية‌كالتعميـ‌ماجستير‌أساليب‌تدريس‌العمكـ‌محمد‌ىرشة‌5

‌كزارة‌التربية‌كالتعميـ‌ماجستير‌أساليب‌تدريس‌العمكـ‌عبدالعزيز‌نزار‌عبدالغني‌6

‌كزارة‌التربية‌كالتعميـ‌بكالكريكس‌أحياء‌سعد‌الخكلي‌7
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 لمصف الثامن الأساسي (الخمية والحياة)إجابات الاختبار التحصيل العممي (: 7)ممحق رقم

 د ج ب  ا  د ج ب أ 

1 X    16    X 
2 X    17  X   

3 X    18 X    

4  X   19   X  
5   X  20  X   

6   X  21 X    
7    X 22    X 

8  X   23 X    

9   X  24   X  
10 X    25    X 

11  X   26   X  
12    X 27 X    

13 X    28  X   
14  X   29   X  

15 X    30  X   
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درجة الصعوبة ومعاملات التمييز لكل فقرة من فقرات اختبار التحصيل العممي ( 8)ممحق 
بصورتو النيائية 

درجة السؤال 

الصعوبة 

معامل 

التمييز 

درجة السؤال 

الصعوبة 

معامل 

التمييز 

1 4. 2. 16 45. 3 .

2 8. 4. 17 65. 3 .

3 55. 5. 18 6. 2 .

4 7. 2. 19 6. 2 .

5 75. 5. 20 75. 3 .

6 6. 4. 21 7. 2 .

7 2. 2. 22 6. 2 .

8 6. 4 .23 7. 4 .

9 75. 3. 24 8. 2 .

10 8. 2. 25 7. 6 .

11 4. 2. 26 55. 5 .

12 8. 2. 27 55. 5 .

13 45. 5. 28 25. 3 .

14 5. 4. 29 6. 6 .

15 65. 3. 30 45. 3 .
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  في مدارس محافظة قمقيميةلصف الثامن الأساسيأعداد طلاب ا: (9)ممحق رقم
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Abstract 

This study aims to identify the effect of numbered heads strategy and 

learning styles on scientific achievement and motivation toward science 

learning among eighth grade students. To achieve the aim of the study, the 

experimental method has been used with its semi-experimental design 

based on two groups: the first group is experimental (its members study 

with numbered heads strategy) their number is (30) students, the second is 

the control group (its members study with the traditional strategy) their 

number is (30) students with the total of (60) students as the population of 

the study consisted of all 8
th
 grade students in the schools of Qalqilia 

directorate with the number of (1188) students. The study used these 

instruments: scientific achievement test, motivation measurement toward 

learning science, and Kolb's test which modifies educational style. After 

gathering data, the suitable statistical tests had been used. The results 

showed that there were Statistically significant differences at the level of 

significance (α = 0.05) in the mean of the post-test scores for academic 

achievement and motivation toward learning science for 8
th

 grade students 

which attributed to learning styles, however, learning style doesn’t affect 

motivation toward learning. The study came up with some 

recommendations summarized with using numbered heads strategy in 

teaching science for 8
th

 grade and for all grades.    


