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 هداءلإا
 تصل عند اسمها فيعجز مغزل العربية عن تكريمها بكلّ حروفإلى من تبقى الحروف تُنسَج حتى 

 أمي الحبيبة ، ،اللغة !

ءُ على ىتّكيراني في القمة منذ أن كنتُ أأنه ا إلى من أدخل اليقين بالنجاح لقلبي حينما حدثني يوم  
 ساعده في أولى خطواتي فبات ما يراهُ حقا ! أبي الحنون 

لطريق لي من حُبّ ووداد وحمل بيده شمعة  أنار لي بها عتمة اكُلٌّ بما قدمه ا إلى إخوتي جميع  
 !حتى وصلت إلى هذا اليوم

كلمة بحتى ولو ا إلى مشرفي رسالتي الكرام وكل شخصٍ أهداني من وقته وعمره بُرهة فكان لي مُعين  
 بقرسمتها على جبهة الحُلم كي لا أنساها! إلى كل صديق لم يخذلني حينما كنت أقصده وكان يسا

يضعه من الياسمين و ا الزمن كي يراني هنا اليوم فيصنع لي من فُتات فرحه رغم هذه الظروف عِقد  
 !بيا في عنقي فخر  

 لأمة الإسلاما وذخر  ا أهديكم رسالتي على طبقٍ من بتلات الجوري وأسأل الله أن تكون عون  
 ى الغفور الرحيموالمسلمين وأن أتلقاها يوم القيامة في كفّة الميزان الراجحة يوم نلق
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 والتقديرالشكر 
االحمد لله  ا كثير ا حمد   ،ملء السماوات والأرض وملء الأرض وملء ما بينهما ،فيه مبارك 

والصلاة والإكرام لخير البشر والبرية معلمنا الأول سيدنا محمد بن عبد الله عليه أتم التسليم وعلى آله 
 وصحبه أجمعين.

فِهِمْ وَعَنْ أَيْمَانِهِمْ وَعَنْ شَمَائِلِهِمْ ثُمَّ لَََتِيَنَّهُمْ مِنْ بَيْنِ أَيْدِيهِمْ وَمِنْ خَلْ من قوله تعالى ا وانطلاق  
فقال  ،ليه معروف  إوقوله صل الله عليه وسلم)مَن صُنِع  (،17)الأعراف:  وَلَا تَجِدُ أَكْثَرَهُمْ شَاكِرِينَ 
مي وأبي لأو  ،هنا أتقدم بالحمد لله قبل كل شيءمن  (،الثناءفقد أبلَغ في  ،لفاعله: جَزاكَ الله خير ا

ولن  ،لما كان لهم من مساندة ودعم لي في دراستي وتحمل عنائهاحفظهما الله ولأخوتي وأخواتي 
لذي وكما يسعدني أن أتقدم بالشكر والعرفان من الدكتور والمربي الفاضل وا ،انسى دعاءهما ما حييت

 .والذي لم يبخل عليَّ بعلمه وسعة صدره "علي حبايب" الدكتور ؛الرسالةشرفني بالإشراف على هذه 

كتمل منذ اللحظة اوالشكر كل الشكر موصول إلى اليد البيضاء التي رعت هذا البحث حتى 
 كل الجزاء.ا "سهيل صالحة " جزاك الله خير  الفاضل الأولى الدكتور 

لية والشكر الجزيل لعمادة ك ،النجاح الوطنيةمن هنا أتقدم بجزيل الشكر والعرفان إلى جامعة 
لوطن جعلهم الله ذخرا ل ،وتشجيعهم وتوجيهاتهم ،التربية الذين قدموا لنا الكثير من علمهم وخبرتهم

 الأكاديميةوالشكر الجزيل لكل من مديرتي وزميلاتي بمدرسة  ،وجزاهم الله كل خير ،ولطلبة العلم
ساندني وشجعني وقدم لي النصح والتوجيه وتمنى لي الخير ولجميع الصديقات ولكل من  ،العلمية

 والتوفيق.

 الرسالةكما أوجه كل الشكر والاحترام لأعضاء لجنة المناقشة لتفضلهم بالموافقة على مناقشة 
 وتقديمهما التوجيهات البناءة والقيمة.
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 معلمي مدى توظيف المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية من وجهة نظر 
 في محافظة جنيناللغة العربية 
  عدادإ

 أمنه فتحي حسني الصعابنة
 ف إشرا

 علي حبايبد. 

 الملخص
إلى الكشف عن مدى توظيف المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية  الدراسة هدفت هذه

بعت في محافظة جنين. ولتحقيق أغراض الدراسة اتَّ معلمي اللغة العربية ومعلماتها من وجهة نظر 
ن موتحققت  ،كأداة لجمع البيانات الأولية استبانةوقامت ببناء  ،الباحثة المنهج الوصفي التحليلي

والذين تم  ،ومعلمةا معلم   (93وقامت بتطبيقها على عينة الدراسة المكونة من ) ،وثباتهاصدقها 
في  من مجتمع الدراسة المتمثل ،العشوائية حسب المرحلة الدراسيةالطبقية اختيارهم بطريقة العينة 

ت وقد توصل ،في جميع المراحل الدراسية بمحافظة جنينومعلماتها  معلمي اللغة العربية جميع 
 الدراسة إلى النتائج التالية:

في محافظة جنين المنحى معلمي اللغة العربية ومعلماتها بلغت الدرجة الكلية لدرجة توظيف  -
 . عاليةبدرجة تقدير  (%88.56النسبي ) والوزن  (4.428) البنائي في تدريس المفاهيم النحوية

بدرجة تقدير  (%91.32نسبي )بوزن  ،الأنشطة التعليمية على المرتبة الأولى وقد حصل مجال
بدرجة  (%91.02بوزن نسبي ) ،كما حصل مجال التخطيط للتدريس على المرتبة الثانية ،عالية

 .عاليةتقدير 

ير بدرجة تقد (%90.66بوزن نسبي ) ،فيما حصل مجال الأساليب التعليمية على المرتبة الثالثة
بدرجة  (%82.82بوزن نسبي ) ،المرتبة الرابعةبينما حصل مجال التقويم على  ،الاستخدام ةدائم

 تقدير متوسطة.



 م
 

بين المتوسطات الحسابية  (α≤0.05دلالة )ى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستو  -
 رلمتغيا تبع   ؛لدرجة توظيف أفراد عينة الدراسة المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية

 . لصالح المرحلة الأساسيةو  المرحلة الدراسيةومتغير  لصالح مجموعة الإناثو  الجنس

بين المتوسطات الحسابية  (α≤0.05دلالة )ى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستو  -
يرات للمتغا تبع   ،لدرجة توظيف أفراد عينة الدراسة المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية

  (.المدرسةجنس  ،الخبرة في التدريس ،)الدرجة العلمية

عداد برنامج تدريبي لتنمية كفاية بإأوصت الباحثة  ،وفي ضوء ما توصلت إليه الدراسة من نتائج
توفير وسائل الدعم لتشجيع و  ،ضوء النظرية البنائيةفي   معلّمي اللّغة العربيّة ومعلماتهاالتقويم لدى 

المناهج ي مطور وقيام  ،رية البنائيةالمعلمين على استخدام استراتيجيات تدريسية قائمة على أفكار النظ
 منهاج العلوم اللغوية على أساس النظرية البنائية. بتطوير
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 لالفصل الأو  

 تهاراسة وأهمي  ة الد  خلفي  

 مةالمقد  

 راسةمشكلة الد  

 ات الدراسةفرضي  

 أهداف الدراسة

 أهمية الدراسة

 حدود الدراسة

 مصطلحات الدراسة 
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 الفصل الأول

 خلفية الدراسة وأهميتها

 :المقدمة

 ،تتستخدم لتوصيل الأفكار والعواطف والرغبا ،وغير مبتكرة ،اللغة طريقة إنسانية بحتة تعدّ 
 ،م والتطورالطلبة على التعل  والأداة التي تساعد  ،ة للتعبيروهي الأداة الرئيس ،زسطة نظام من الرمو بوا

ويكون  ،أو المعلومات من شخص لَخر خلال موقف معين الرّسائل ونقلها وهي أداة للتواصل وتبادل
 المراسلات البريدية.و كتابيًّا كأ ،لوجها كالمقابلة وجه  شفويًّا التواصل إما 

بال الباحثين والمتخصصين في علوم متعددة مستقلة عن بعضها  -ومازالت–شغلت اللغة  وقد
لمركزي والوقوف على دورها ا ،لى طبيعتها ووظائفها وفهم أساليب تدريسهاللتعرّف ع ؛أحيان اومتكاملة 

 في تنمية المجتمعات.

لى وتفرض قانونها الاجتماعي التشاركي إ ،فاللغة تشغل وظيفة المشاركة المجتمعية الثقافية 
نسان عن فلا يكشف الإ ،جانب التواصل وتبادل المعلومات والمعارف التي تشكل أساس الحضارة

ازنه ن اللغة تضمن للإنسان تو لأا نظر   ؛في اللغةا طاقاته الإبداعية المكنونة إلا إذا كان منغمس  
  (.2013 ،وآخرون  قورةوانسجامه الاجتماعي والثقافي )

يخها تلك اللغة التي امتازت بتار  ،الأساسي في بناء الأمة العربيةتعد اللغة العربية الركن و 
تبطت ر افقد  ،وحضارتها التي وصلت قديم الإنسانية بحديثها ،الطويل المتصل وقوتها الفكرية والأدبية

  (.2004 ،يميفي كل أدوار تاريخها الطويل القديم والحديث )النعا وثيق  ا بهذه اللغة حياة العروبة ارتباط  

داع بلإكما أنها لغة ا ،ولغة الإسلام ،فثمة خصوصية تتميز بها اللغة العربية كونها لغة البيان
يمه وق ،ومن خلالها يمكن التعبير عن ثقافة الإنسان ومعتقداته ،بها تصنع ركائز المستقبل ،وأدواته

هم معالم أ الفكري هو من لذا فإن نمو اللغة العربية وازدهارها وقيامها بدورها ؛ وأحلامه وآماله وآلامه
  (.2015 ،وطريق أساسي في بناء مستقبلنا )المعوش ،حياتنا
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والأدب  ،والنقد ،والبلاغة ،والصرف ،وتنقسم اللغة العربية إلى عشرة فروع هي )النحو
ن ذلك أ ؛الأساس للغة العربية رالنحو حج ( ويعدوالخط ،والإملاء ،والقراءة ،والمطالعة ،والنصوص

ن الخطأ م ألسنة المتكلمين وتعصمهم مقوِّ إلى فهمها بالقواعد التي تُ  يُنظرجميع فنون اللغة العربية 
 ،همصقل مواهبهم وأذواقوتُ  ،م رصيدهم اللغوي وِّ قوتُ  ،وتعودهم دقة الأساليب ،في التحدث والكتابة

 ،حمدولا يحكمها وجود )م ،رابطمن الألفاظ لا يربط بينها ا وبدون أخذها بالحسبان تصبح اللغة حشد  
2015.)  

 ويأخذ النحو حظه من المنهج والطريقة ،تُدرس اللغة العربية في مدارسنا مقسمة إلى فروعو 
ه يخافون وينفرون منبل  ،لمعظم الطلبةفيه  غير مرغوب عن باقي الفروع إلا أنه مستقلا   ؛والوقت

بل  ،يةلاستخدام القواعد النحوية في المهارات اللغو وقد أدى ذلك إلى شبه معاداة  ،به ذرع اويضيقون 
 ،دانهاإلى كراهية الطلبة للغة العربية بمجملها والاستهانة بها وبمن يعملون في ميا انعكس ذلك أيض  

في ا وللنحو بشكل خاص تؤثر كثير   ،ومن المؤكد أن كراهية الطبة لمادة اللغة العربية بشكل عام
 (فهم المفاهيم النحويّة واستيعابهاي وهذا ما يسبب ضعفهم ف ،لنحوانخفاض دافعيتهم في تعلم ا

  (.2016 ،)ناسوتيون 

إلى أن طريقة التدريس التي يتبعها المعلم قد  (2014من عاشور والحوامدة ) وقد أشار كل  
قة ما زال بعض المعلمين يتبعون طري ذإ ؛تؤدي إلى ضعف الطلبة في فهم واستيعاب المفاهيم النحوية

واعد إضافة إلى تأثر الطلبة بضعف معلمي المواد التعليمية الأخرى في توظيف الق ،الإلقاء والتلقين
 النحوية واستخدامهم العامية أثناء التدريس.

ني م اعوجاج اللسان ويصحح المعاتدريس القواعد النحوية يُقوِّ ن إلى أ (2010ويشير سبيتان )
 أتكلف ،مل والعبارات بشكل صحيح دون مفاهيم من خلال تدريب الطلبة على استخدام الألفاظ والجوال

يق وتمكين الطلبة من القراءة والكتابة بصورة خالية من الأخطاء من خلال تعويدهم على التدق وجهد
ك يسير إدراوت ،في صياغة الأساليب والتراكيب لتكون خالية من الأخطاء النحوية الذي يذهب جمالها

 الطلبة للمعاني والتعبير بوضوح عما يسمعون أو يقرأون.
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عين بمع الأخذ  ،وترى الباحثة أن تعلم المفاهيم النحوية ركيزة أساسية في تعلم اللغة العربية
بحيث  ،ةفي الأنشطة العلميا ويدوي  ا شراك الطلبة فكري  إالاعتبار تعديل الأسلوب المتبع في التدريس و 

ولكي يتمكن المعلم من  ،ويصنفون ويقيسون ويتوقعون ويفسرون ويجربون ويستنتجون يلاحظون 
وهذا  ،بد له من معرفة الأسلوب الذي يتناسب مع الطلبة في هذه المرحلة العمريةلا ؛ممارسة ذلك

وتوقع  فالنظرية ستساعده على تحليل العملية التعليمية ،يعني أن على المعلم بناء نظريته في التدريس
 تائجها.ن

لمعلمون ن معرفته بنفسه وليس من خلال أفكار يحاول اوتؤمن النظرية البنائية بأن المتعلم يُكوِّ 
لمون فالأفكار البسيطة التي يمتلكها المتع ،أو من خلال سلسلة طويلة من الممارسة والتكرار ،نقلها
ؤية وإعادة ر ويقوم المتعلم بتكوين  ،وقوةا ثم تزداد هذه الأفكار تعقيد   ،ترتبط بالمعرفة الجديدةا سابق  

د فلا توج ،بناء المعرفة بنفسه إما بشكل فردي أو جماعي ويتوصل إلى المعاني من خلال هذا التعلم
  (.2011 ،اجتماعية )الخزرجي ة بدون معنى له متعلقات فردية أومعرف

 ،والمعارف السابقة: الخبرات "النظرية البنائية "عملية تفاعل نشط بين ثلاثة عناصر دتعو 
جل بناء وذلك من أ ،والمناخ البيئي الذي تحدث فيه عملية التعلم ،والمواقف التعليمية المقدمة للمتعلم

هذه  واستخدام ،مقارنة بالمعرفة السابقة ،تمتاز بالشمولية والعمومية ،وتطوير تراكيب معرفية جديدة
  (.78: 2016 ،ديدة" )ناسوتيون التراكيب المعرفية الجديدة في معالجة مواقف بيئية ج

من  أن الفكر البنائي يشمل كلا   (2018 ،ويرى الهاشمي الوارد في )وزارة التربية والتعليم
وأن التعلم يحدث الخبرات والمعارف التي  ،البنية المعرفية والعمليات العقلية التي تتم داخل المتعلم

ن وأن المتعلم يُكوِّ  ،تنظيم ما يوجد لديه من معارفأو إعادة  ،وإضافة معلومات جديدة ،بحوزة المتعلم
بناء  على معرفته الحالية وخبراته السابقة التي اكتسبها  ،معرفته بنفسه إما بشكل فردي أو مجتمعي

كما تؤكد البنائية على الدور النشط  ،وتفاعله معها ،من خلال تعامله مع عناصر البيئة المختلفة
 ؛ل سليم في بيئة تساعد على التعلمد على بناء المعنى بشكساعِ يسر والمُ للمتعلم في وجود المعلم الم

الجديدة في  والخبرات ،أي أن البنائية ما هي إلا عملية تفاعل نشط بين التراكيب المعرفية السابقة
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ما ينتج خبرة جديدة متطورة تتشكل على صورة أنماط مفاهيمية  ؛اجتماعية فاعلة بيئة تعليمية تعلمية
 ة.متعدد

 أن النظرية البنائية تنظر إلى تكوين المعرفة كموضوع نشطوبوروانو  سوهيندي من يرى كل  و 
قع من ما يتم تنظيم الوا إذ يحدث التفاعل المعرفي بقدر ؛يخلق بُنى معرفية في تفاعلاتها مع البيئة

 تغيير الهيكلكما ينبغي أن يتم  ،خلال البنية المعرفية التي تم بناؤها من خلال الموضوع نفسه
 (،Suhendi and Purwarno,2018لمتطلبات البيئة والكائن المتغير )ا المعرفي وتكييفه وفق  

 .Amineh and Davatgari)البناء وتحدث عملية التكيف بشكل مستمر من خلال عملية إعادة 

2015.)  

بصورة متكاملة إلى ضرورة الاهتمام بدراسة القواعد النحوية  (2017وتشير دراسة سليمان )
 وتشجيع المتعلمين على تنظيم دروس وابتكار ،من خلال التعلم النشط الجماعي داخل حجرة الدراسة

راتيجيات واستخدام الاست ،مما يزيد دافعيتهم نحو التعلم المثمر ؛لدروس القواعد النحوية بصورة بنائية
 جمثل الاستراتيجيات والبرام ؛وتصويبه ،الحديثة التي تعين المتعلمين على اكتشاف الخطأ النحوي 

 . التعليمية القائمة على النظرية البنائية

ي ف -كما هو الحال - فعالا  ا ومن هنا ترى الباحثة أن أسلوب الإلقاء والتلقين ليس أسلوب  
لى عوتشجيعهم  ،هنوهذا يتطلب مساعدة الطلبة على المشاركة وتطبيق ما يتعلمو  ،حالة التعلم البنائي

لثقافية اتكوين بناء قوي مبني على التحليل والتفسير والاستنتاج والأخذ بوجهات نظر الطلبة وخلفياتهم 
 بعين الاعتبار للوصول إلى تعلم ذي معنى وفاعلية.

درجة توظيف المنحى على تسعى الدراسة الحالية إلى محاولة التعرف  ؛على ما تقدم وبناء  
 ة من وجهة نظر معلمي اللغة العربية.البنائي في تدريس المفاهيم النحوي

 مشكلة الدراسة:

وحفظ ، بصون اللسان عن الخطأ متعلّق االنحو من أكثر فروع اللغة العربية أهمية كونه  د  عَ يُ 
ودقة  ،ز قدرة المتعلم على التعليل والاستنباطيتعز و  ،سليمةوتكوين عادات لغوية  ،القلم من الزلل
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ولكن رغم أهمية  ؛وصقل المواهب والمهارات ،وتنمية الثروة اللغوية ،التراكيبوالموازنة بين  ،الملاحظة
 أبو)النحوية فهم واستيعاب المفاهيم  فيناك بعض الدراسات أثبتت وجود ضعف النحو إلا أن ه

  (.2006 ،عطسة ؛2005 ،شتات

التي تناولت المفاهيم النحوية  عدد من الدراسات السابقةعلى الباحثة أن اطلعت  وبعد
تبين لها أن الطلبة في  ( ؛2014 عاشور والحوامدة، ؛2016 ناسوتيون، ؛2017 مثل:)سليمان،

اعد كثرة القو وأن ذلك يعود إلى  جميع المراحل الدراسية يعانون من عُسر في فهم المفاهيم النحوية،
وعدم  الشكلية في ضبط أواخر الكلمة،والاقتصار في التدريس على الجوانب  النحوية وتشعبها،

والاعتماد  غفال تتابع أبواب النحو وقواعده والتدرج في تعميق مفاهيمه،إ و  معالجتها بما يربطها بالمعنى،
 .واستخدام العامية أثناء التدريس على الطرق التقليدية في تدريس الطلبة،

ب البنائي الذي يقوم على وفي ضوء ذلك استنتجت الباحثة أن تدريس النحو يفتقد الأسلو 
 ويعينهم ،على التحليل والتفسير والاستنتاجيشجعهم و  ،موقف التعليميفي الا وحركي  ا الطلبة فكري  إشراك 

ناقشة الحوار والم يتيحو  والوجدانية، مهاريةالجوانب المعرفية والوينمي  على اكتشاف الخطأ وتصويبه،
 .الرأي حريةيسمح بو  وتحمل المسؤولية أثناء التعلم،

توظيف المنحى البنائي في تدريس المفاهيم ارتأت الباحثة التعرف على درجة  وبناء عليه؛
 وبالتالي فإن مشكلة الدراسة تتلخص في السؤال الرئيس التالي: ،النحوية

 معلمي اللغةتوظيف المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية من وجهة نظر درجة ما هي 
 ؟في محافظة جنينالعربية ومعلماتها 

 وينبثق عن السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية:

ية معلمي اللغة العربتوظيف المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية من وجهة نظر ما درجة  .1
 ؟في محافظة جنينومعلماتها 

عينة الدراسة توظيف المتوسطات الحسابية لدرجة في فروق ذات دلالة إحصائية هل توجد  .2
برة في الخ ،الدرجة العلمية ،للمتغيرات )الجنسا تبع   ؛لمنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحويةل

  (؟المرحلة الدراسية ،جنس المدرسة ،التدريس
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 الدراسة: فرضيات

 الدراسة إلى التحقق من صحة الفرضيات الَتية:سعت 

المتوسطات في  (α≤ 0.05) دلالةعند مستوى فروق ذات دلالة إحصائية توجد  : لاالأولى الفرضية
 ؛لنحويةالبنائي في تدريس المفاهيم ا لمنحىلالحسابية لدرجة توظيف عينة الدراسة 

 لمتغير الجنس.ا تبع  

 المتوسطاتفي  (α≤ 0.05)عند مستوى دلالة فروق ذات دلالة إحصائية : لا توجد الثانية الفرضية
؛ البنائي في تدريس المفاهيم النحوية لمنحىلالحسابية لدرجة توظيف عينة الدراسة 

 .الدرجة العلمية متغيرلا تبع  

 المتوسطات في( α≤ 0.05)عند مستوى دلالة فروق ذات دلالة إحصائية : لا توجد الثالثة الفرضية
؛ البنائي في تدريس المفاهيم النحوية لمنحىلالحسابية لدرجة توظيف عينة الدراسة 

 التدريس.الخبرة في  متغيرلا تبع  

 المتوسطاتفي ( α≤ 0.05)عند مستوى دلالة فروق ذات دلالة إحصائية لا توجد : الرابعة الفرضية
؛ لمنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحويةلالحسابية لدرجة توظيف عينة الدراسة 

 متغير جنس المدرسة.لا تبع  

في ( α≤ 0.05)عند مستوى دلالة فروق ذات دلالة إحصائية لا توجد  الخامسة: الفرضية
منحى البنائي في تدريس للالمتوسطات الحسابية لدرجة توظيف عينة الدراسة 

ا ؛النّحويّةالمفاهيم   المرحلة الدراسية.متغير ل تبع 

 الدراسة: أهداف

 :سعت الدراسة إلى تحقيق الأهداف الَتية

معلمي  النحوية من وجهة نظريس المفاهيم توظيف المنحى البنائي في تدر تحديد درجة  .1
 .في محافظة جنيناللغة العربية ومعلماتها 
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 أفراد عينة الدراسة المتوسطات الحسابية لدرجة توظيففي رصد ما إذا كان هناك اختلافات  .2
 جةالجنس، والدر لمتغيرات ا تبع  ؛ لدرجة توظيف المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية

 المرحلة الدراسية.و ، جنس المدرسةو ، في التدريس العلمية، والخبرة

 أهمية الدراسة:

 تتمثل أهمية الدراسة فيما يأتي:

تائج هذه الدراسة في التعرف على درجة المعرفة لدى قد يستفيد المعلمون والمشرفون من ن .1
 بمبادئ النظرية البنائية.معلمي اللغة العربية ومعلماتها 

 قد تساهم الدراسة الحالية في إعطاء تصور واضح حول أهمية استخدام النظرية البنائية في .2
 مساعدة المسؤولين في إعداد البرامج المناسبة. النحوية، وبالتاليتدريس المفاهيم 

ستقدم  يثالعربية، والنحو، حقد تفيد نتائج الدراسة الحالية الباحثين والمهتمين بمجالات اللغة  .3
 قبلية.لدراسات مست اآفاق   الفلسطينية، ويفتحيثري المكتبة ا وميداني  ا نظري  ا إطار   الدراسة

 الدراسة: حدود

 تتمثل حدود الدراسة فيما يلي:

للمنحى البنائي في معلمي اللغة العربية ومعلماتها درجة توظيف : دراسة الحد الموضوعي -1
 .تدريس المفاهيم النحوية

رس في مدامعلمي اللغة العربية ومعلماتها الدراسة على  تطبيقتم الحد المكاني والمؤسسي:  -2
 محافظة جنين.

 .2020/2021تطبيق الدراسة خلال الفصل الدراسي الأول من العام  م: تالزمنيالحد  -3

 في محافظة جنين.معلمي اللغة العربية ومعلماتها الدراسة على  ت: اقتصر البشري الحد  -4
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 :الدراسة مصطلحات

 :المنحى البنائي 

ني إلى إعادة بناء المتعلمين لمعا تفاعلية؛ تهدفعملية استقبال وإرسال بأنه:  "دوللي"يعرفه 
 ,Dooly, 2010)التعلم ومجريات بيئة ، مع خبراتهم السابقة، سياق معرفتهم الجديدة جديدة، داخل

p.93.)  

يدة المتعلمين لمعاني جدوتعرف الباحثة المنحى البنائي بأنه: عملية استقبال تحوي إعادة بناء 
 .داخل سياق معرفتهم الَنية مع خبراتهم السابقة وبيئة التعلم

 :المفاهيم النحوية 

: "صورة عقلية لمجموعة من الصفات ( بأنه503، 2019)إياد و يعرفه كل  من الزهراني 
 المراد،الكلام على الوجه  الأخطاء، وفهموالخصائص المرتبطة بما يحقق سلامة الكلام من 

 من اسم ودلالة لفظية. وتتكون 

ف لتصور العقلي الذي تكونه طالبات الصاا: بأنه -جرائيا  إ–المفاهيم النحوية وتعرف الباحثة 
وتركيبه، الخامس الأساسي عن كلمة أو مصطلح ذي دلالة لفظية لغوية تتعلق بنظم الكلام 

لتتمكن  السمات؛ وذلكتحدد معناه وبعض خصائصه وسماته وقاعدته التي تضبط هذه  والتي
 .وقراءة وكتابة  ا صحيح؛ تحدث  الطالبة من استخدامه بشكل 
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 الفصل الثاني

  ابقةالس   راساتوالد   ظري  الإطار الن  
 

  ي  أولاً: الإطار النظر

  .المبحث الأول: المنحى البنائي  

  .ي  المبحث الثاني: المفهوم النحو

 الدراسات السابقةثانياً: 

 .التي تناولت المنحى البنائي راساتالدالمحور الأول: 

 .م النحويةالمحور الثاني: الدراسات التي تناولت المفاهي

 ثالثاً: التعقيب على الدراسات السابقة
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 الفصل الثاني

 ظري والدراسات السابقةالإطار الن  
ا تناول هذا الفصل  المفاهيم  –المتمثلة في )المنحى البنائي  الدراسة ي ر لمتغيّ ا تفصيلي  عرض 

اسات من نتائج الدر  المجال، والاستفادةمن خلال الاطلاع على الأدب التربوي في هذا  النحوية( وذلك
 .السابقة التي تناولت هذه المتغيرات

 الإطار النظري:أولً: 

سة، الدراة بموضوع الخلفية العلمية النظرية ذات الصل -الإطار النظري  في -ت الباحثة تناول
 .المفاهيم النحوية البنائية، وفهمتدور حول النظرية  والتي
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 المبحث الأول

 المنحى البنائي

على ا ثير  أكثرها تأ العقلي( شيوعا ، ومنالنظرية البنائية من أكثر نظريات النمو المعرفي ) عد  تُ 
جين "أسس هذه النظرية العالم السويسري وقد  (.78، 2016ناسوتيون، المنحى المعرفي للتعلم )

الذي كان ينظر إلى التعلم على أنه عملية إعادة تنظيم مستمرة للعمليات  Jean Piaget" بياجيه
 .ئة المحيطةالبيالخبرات التي يحصل عليها من  للطفل، ومنالعقلية تنتج من التطور البيولوجي 

ده يمكن أقواله "بالتعليم وح الصحيح، ومنلتعلم يمان بأهمية اأشد الإا مؤمن   "بياجيه"فقد كان  
  (.137 ،2019الله، " )عبد أم تدريجيا  ا إنقاذ مجتمعاتنا من الانهيار سواء أكان هذا الانهيار مفاجئ  

، هفي بناء معرفته بنفس انشط  ا انخراط  وتؤكد النظرية البنائية على أهمية انخراط المتعلم 
 في اكتساب معرفة جديدة عليه تماما .  لديه؛ لتساعدهمن المعلومات المخزونة ا مستفيد  

 وتضيف النظرية أن المتعلم عندما يواجه معلومة جديدة فإنه يقارنها بما لديه من معلومات
من الاضطراب أو عدم التوازن  ،سابقة نائه في ب امما يقتضي منه تغيير   ،الأمر الذي يحدث لديه نوعا  

ا م  أكثر تنظي ،لتشكيل معرفة جديدة محسنة ؛وهذا التغيير يدمج المعرفة القديمة والجديدة ،المعرفي
تعلم الو  ،مشاريع البحثو  ،دراسة الحالات ) ومن التطبيقات التي تعتمدها النظرية البنائية ،شموليةو 

، (والعصف الذهني ،العمل الجماعي في مجموعات طلابيةو  ،المحاكاةو  ،المبني على المشكلات
ديفد و  مونتسيوري ماريا " و "جون ديوي "ويعتمد أساس تطبيقات النظرية البنائية في التعلم على أفكار 

الذين كانوا يرون ضرورة السماح للطالب المتعلم أن يجرب ويكتشف بحرية ضمن إطار  " كولب
على اكتشاف المبادئ العلمية  يشجع الطلبةا ويجب حصر دور المعلم في أن يكون ميسر   ،معين

 . (137 ،2019 ،بأنفسهم )عبد الله

وتؤكد على  ،فالنظرية البنائية تقوم فكرتها على ضرورة بناء التلاميذ للمعرفة بأنفسهم ،إذا  
 ،فهي تهتم بطبيعة عمليتي التعليم والتعلم والعمليات المعرفية ،التعلم ذي المعنى القائم على الفهم

وتؤمن بأن  ،(2002 ،يعرفه المتعلم بالفعل وشكل المعرفة في بنيته المعرفية)زيتون  والتركيز على ما
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أو من خلال سلسلة طويلة  ،ن معرفته بنفسه وليس من خلال أفكار يحاول المعلمون نقلهاكوِّ المتعلم يُ 
 ،الجديدةترتبط بالمعرفة  -سابقا  –فالأفكار البسيطة التي يمتلكها المتعلمون  ،من الممارسة والتكرار

إما بشكل  ،ويقوم المتعلم بتكوين رؤية وإعادة بناء المعرفة بنفسه ،وقوةا ثم تزداد هذه الأفكار تعقيد  
فلا توجد معرفة بدون معنى له متعلقات  ،ويتوصل إلى المعاني من خلال هذا التعلم ،فردي أو جماعي

  (.2011 ،فردية أو اجتماعية )الخزرجي

لى أفضلية وفعالية طرق التدريس غير التقليدية حيث إ" بياجيه"وتشير دراسات وأبحاث 
مع تعليمية مختلفة ومتنوعة تتناسب  يضاحية وموادإفي الفصل وسائل  فراتتطلب هذه الطرق أن يتو 

ن بين المادة التعليمية وبيا نها تحقق تناسب  ألى إوترجع فعالية هذه الطرق ؛ اهتمامات كل طالب
 اهتمامات الطالب التي تنتج عن مرحلة التطور الفكري التي يمر بها. كذلك فقد أشارت إلى ضرورة

يسهل ويساعد على التطور المستمر للقدرات الفكرية للطفل ضمن  الدراسي؛ بحيثأن يُعد المنهج 
  (.2011رنكو، المراحل التي يمر بها )

 :مفهوم المنحى البنائي

اتفاق على  البنائية، وهناكأشارت العديد من الأدبيات إلى مجموعة من التعريفات للنظرية 
تتأثر  يثحالسابقة، معلوماته الحالية وخبراته  بذاته؛ مستخدم ان معرفته أن المتعلم في البنائية يُكوِّ 

قدم فيه تتأثر بالسياق الذي ت السابقة، كمانها المتعلم في عقله بخبرته كوِّ البُنى المعرفية التي يُ 
 من هذه التعريفات.ا يلي تستعرض الباحثة بعض   الجديدة، وفيماالمعلومات 

تعلم بناء المعرفة بواسطة الم": ( بأنهاWilliams &Burden 2000, p.58) "وبوردنوليامز "يعرفها و 
 ."المعرفية المسبقة الموجودة لديه الشخصية، والبنىعلى خبراته ا اعتماد  

 التعلم، ونمو: "رؤية في نظرية ( بأنها81، 2003) "النجار" و"شحاته"من  كما يعرفها كل  
ة مع نتيجة تفاعل قدراته الفطري؛ في بناء أنماط التفكير لديها أن الطفل يكون نشط   الطفل، قوامها

 الخبرة".
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: "عملية استقبال ( بأنها10، 2003) "كمال زيتون " و "حسن زيتون "من  فيما يعرفها كل  
خلال  من خلالها بناء المتعلمين لتراكيب ومعاني معرفية جديدة من الراهنة، يحدثالتراكيب المعرفية 

 التعلم. السابقة، وبيئة الحالية، ومعرفتهمالتفاعل النشط بين تراكيبهم المعرفية 

إلى إعادة بناء  تفاعلية؛ تهدفبأنها عملية استقبال وإرسال  -أيضا  –كما يمكن تعريفها 
بيئة  السابقة، ومجرياتخبراتهم  الجديدة، معسياق معرفتهم  جديدة، داخلالمتعلمين لمعاني 

  (.Dooly, 2010, p.93التعلم)

ديدة جوتعرف الباحثة المنحى البنائي بأنه: عملية استقبال تحوي إعادة بناء المتعلمين لمعاني 
 .بقة وبيئة التعلمداخل سياق معرفتهم الَنية مع خبراتهم السا

ن إلا أ ،روبرون ،وفيجوتسکی ،ديوى، وبياجيهي تنظيرها إلى أفكار وأعمال وتستند البنائية ف
 (،2016 ،في التعبير عن الفكر البنائي )عيسىا هما الأكثر شيوع   "فيجوتسكي" و"هبياجي"أعمال 

 هما: ،نالبنائية من خلال اتجاهين رئيسي ويمكن النظر إلى

نيات معرفية بوالتي تقوم على أن تنمية المعرفة تستند إلى : ( المعرفية طبقا لأفكار )بياجيهالبنائية 
ويكتسب  ،السابقة وتحدث البنية المعرفية بفضل التمثل والمواءمة بين المعرفة الجديدة والمعرفة ،سابقة

وفهم نقاط عدم  ،التعلم معناه حينما لا يتوقف عند مجرد الوصف بل يتعداه إلى حل التناقضات
  (.Loughlin&O'Loughlin, 1992, p.793الاتفاق )

على  وتقوم على أن تنمية المعرفة تظهر أولا  ": ( لأفكار )فيجوتسكيا البنائية الجتماعية طبقً 
م لفلا يحدث تكوين المعنى ما  ،ثم على المستوى السيكولوجي الداخلي للمتعلم ،المستوى الاجتماعي

رة ومن هنا يبرز دور العلاقات الاجتماعية الناجحة كضرو  ،الاجتماعي لبيئة التعلميرتبط بالسياق 
  (.Jones et al., 1998, p.45) ".لحدوث التعلم

 أهمية النظرية البنائية:

 يمكن الكشف عن أهمية النظرية البنائية من خلال النقاط التالية:
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المعلم من التعرف على طبيعة تفكير ن مكِّ إن الوقوف على خصائص النمو المعرفي ومراحله يُ  -
 دنموه، ويحدبمراحل  ةالطفل ومراحل نموه المختلفة بحيث يوجه انتباهه إلى الاستجابات المرتبط

 أهدافه في ضوء السلوك الذي يتوقع أن يؤديه الطفل في هذه المرحلة.

ستلزم يوالبيئة وهو أمر على إيجاد التوازن بين الطفل ا لما كانت عملية النمو المعرفي تقوم أساس   -
، لملتسهيل التع ؛الةلذا يجب وضع الطفل في بيئة نشطة وفعَّ  ،التفاعل بين الطفل والعالم المحيط

 ."بياجيه"وممارسة أساليب الاكتشاف الذاتي التي قام بها 

تساعد مراحل النمو المعرفي وخصائصه مصممي المناهج على وضع مواد دراسية تتفق مع  -
ميذ الوقت الذي يحتاج فيه تلا المختلفة، ففيت العقلية لأطفال المراحل التعليمية طبيعة العمليا

رحلة طلاب الم المعرفية، يحتاجالمرحلة الابتدائية مودة واقعية تسهل معالجتها من خلال عملياتهم 
ها وتعزز قدراتهم على إجراء الإعدادية إلى مواد دراسية تساعدهم على إدراك المشكلات وحلِّ 

 العمليات المعرفية المجردة.

توفر خصائص النمو المعرفي إمكانية وضع اختبارات تقيس مستوى النمو العقلي عند المتعلمين  -
لمعرفي ن المعلمين من الوقوف على مرحلة النمو اكِّ مَ بحيث تحل محل اختبارات الذكاء التقليدية وتُ 

  (.2000الهادي، عبد التي وصل إليها طلابهم )

 م البنائي:بيئة التعل

ا التعلم البنائي بأنها: المكان الذي يحتمل أن يعمل فيه المتعلمون مع   ولسون بيئةوصف 
الأدوات المختلفة ومصادر التعلم المتعددة لتحقيق الأهداف  البعض؛ باستخدامويشجعوا بعضهم 

 التعليمية وأنشطة حل المشكلات. 

شطة لم ذي المعنى الذي يحدث من خلال الأنوتعتبر بيئة التعلم البنائي بيئة مرنة تهتم بالتع
يتون حسن ز الحقيقية التي تساعد المتعلم في بناء المفهوم وتنمية المهارات المناسبة لحل المشكلات )

  (.2003زيتون، وكمال 
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 ؛2003 ،من )حسن زيتون وكمال زيتون  التي اتفق عليها كل   ومن أبرز خصائص بيئة التعلم البنائي
أن  (2017 ،منصور ؛Aljohani, 2017 ؛Bada and Olusegun, 2015 ؛2011 ،الخزرجي

تعلم تدعيم ال ،فحص الرؤى المتعددة ،في ربط المعارف الجديدة بالمعارف السابقةا يكون المتعلم نشط  
داخل  ئهتحكم المتعلم في عملية تعلمه وفي معدلها عند تفاوضه مع زملا ،لا التعلم التنافسي التعاوني

التأكيد  ،توفير تمثيليات متعددة للواقع ،بيئات تعلم حقيقية ترتبط بمشكلات العالم الفعليتقديم  ،صفال
 استبدال ،التأكيد على المهام الأصلية في ظل سياقات تربوية ،على بناء المعرفة من إعادة سردها

ون في بناء التعا تدعم بيئة التعلم البنائية ،ببيئات التعلم البنائيةا الخطوات التدريسية المحددة مسبق  
لمين تتغلب بيئة التعلم البنائية على الأسباب التي تعيق المتع ،المعرفة في ظل التفاوض الاجتماعي

لكافي الاندماج غير ا ،الاهتمام غير الكافي من قبل المتعلمين ،ومنها: )عدم كفاية الخبرات السابقة
  (.في مواقف التعلم

التربوية، ويتضح مما سبق أن النظرية البنائية تركز على مشاركة الطلبة في الأنشطة 
 بالحياة الواقعية من خلال التعلم التعاوني. تعليمية، وربطهاطرق التفكير في مواقف  وتعليمهم

 دور المعلم في بيئة التعلم البنائي:

مهمان،  انله دور  -ائيةفي ضوء النظرية البن -أن المعلم  ( إلى2011)الخزرجي  يشير
ب، للطلاالدعم والتوجيه  الضرورة، وتقديمالدور الأول في تقديم أفكار جديدة أو أدوات عند  يتمثل

ة مييالدور الثاني فيتمثل في الاستماع والتشخيص للوسائل التي يتم بها تفسير الأنشطة التعل أما
 لم.للمععملية تعلم بالنسبة  -أيضا  – يُعد  من خلال هذه الرؤيا  وأعمق، فالتعلملتشكيل فهم أبعد 

أدوار المعلم في ضوء النظرية البنائية بما يلي: توفير الشروط المشجعة  بيلقاوقد حدد 
على سرعة اكتساب المعرفة  مشكلات، العملمواقف تحتوي على  الطلاب، خلقللإبداع والتأثير في 

أثناء  للطلبة ا  ومرشدا موجه   ،هم نحو التعلموزيادة دافعيتإثارة انتباه الطلاب  ،واستعادة المعرفة السابقة
  (.2016 ،ذ الأنشطة التربوية )العدوان وداودتنفي

 دور المتعلم في بيئة التعلم البنائي:

منها: القدرة  الأدوار، والتيالمتعلم في ضوء البنائية لديه العديد من  ( أن2018رى خيري )ي
مع اء يقوم بالمناقشة والحوار البنَّ ، أداء ما يطلب منه من مهام بنشاط ودقة الذاتي، وعلىعلى التعلم 
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مسؤولية  العلمية، يتحملاكتشاف المفاهيم  بنفسه، وإعادةيكتشف المعرفة ، صفزملائه داخل ال
 على اتخاذ القرارات الخاصة بعملية التعلم. بنفسه، والقدرةعلى البحث عن المعلومة  تعلمه، وقادر

 :أدوار، وهيأدوار المتعلم في البيئة البنائية تنقسم إلى ثلاثة  ( أن2003)زيتون و  زيتون ويرى 

 لبحثالفروض، واكالمناقشة والجدل وفرض ؛ أي أن يقوم المتعلم بدوره في عملية التعلمالدور النشط: 
 .للمعرفة، وفهمهاأي أن هذا الدور يتمثل في الاكتساب النشط ؛ الرؤى  والتقصي، وبناء

ليها عن ن يتم تكوين اعتقادات لدى الطلبة بأن الحقائق العلمية يتم التوصل إأأي لدور الجتماعي: ا
أن هذا الدور يتمثل في اكتساب  الموضوعية، أيطبيعتها  تقدمية، توازي طريق عملية اجتماعية 

 بصورة اجتماعية. للمعرفة، وفهمهاالمعلم 

 وجيهمن تلا بد  بأنفسهم، أيأو يعيدوا اكتشاف المعرفة  ف الطلبةويعني أن يكتش: البتكاري الدور 
 التاريخية المصاحبة لتلك الاكتشافات. العلمية، والرؤى اكتشاف النظريات  الطلاب؛ لإعادة

النشط، وتجدر الإشارة هنا إلى أن الدور الأساسي للمتعلم في النظرية البنائية هو الدور 
 .الابتكاري الممارسة يصاحب هذا الدور النشط كل من الدور الاجتماعي والدور  وأثناء

 مراحل التعلم البنائي:

يسعى التعلم البنائي إلى مساعدة الطلبة على بناء مفاهيمهم العلمية ومعارفهم من خلال 
 ،المفهوماستخلاص و  ،أربعة مراحل مستخلصة من مراحل دورة التعلم الثلاث )استكشاف المفهوم

 :( 2019 ،)صالح وهذه المراحل هي (،تطبيق المفهومو 

 ،يهمويقصد بهذه المرحلة أن يقوم المعلم بجذب انتباه الطلاب إلى ما يريد عرضه علمرحلة الدعوة: 
ى وهي متوقفة في المقام الأول عل ،أم مشكلة معينة يريد منهم الوصول إلى حلهاا سواء أكان درس  

ام والطريقة التي يتبعها في جذب انتباه طلابه وقد تتم عملية الدعوة من خلال قيالمعلم وشخصيته 
 المعلم بطرح الأسئلة أو المشكلات التي قد تبدو متناقضة لدى الطلاب إلا أن مثل هذا النوع من

 لأنها تثير دهشتهم.؛ الأسئلة هو الذي يدعو الطلاب إلى التأمل والتفكر

المرحلة بعد المرحلة السابقة والتـي يكـون فيهـا المعلـم قـد قـام بطـرح تأتي هذه مرحلة الستكشاف: 
ويقوم المعلم بتقسيم الطلاب إلى  ،تلك المشكلةمنهم التوصل إلى حل ا طالب  ؛ مشـكلة عـلى الطلاب
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والبحث عن إجابات  ،فيقوم الطلاب من خلالها بتحدي قدراتهم العقلية ،مجموعات عمل غير متجانسة
ويقوم كل طالب بطرح ما  ،د لديهم من أسئلة واستفسارات أثناء قيامهم بالملاحظة والتجريبلما يتولَّ 

وليس من الضروري أن  ،ويتم العمل هنا بروح الجماعة ،توصل إليه من أفكار ومقترحات على أقرانه
 تحقيقها.إنما قد تقوم كل مجموعة بمهمة معينة تعمل على  ،تعمل جميع المجموعات بالعمل نفسه

حيث يقومون  ،تعتمد هذه المرحلة بشكل أساسي على الطلابمرحلة اقتراح التفسيرات والحلول: 
ات ويقوم المعلم بالاستماع الجيد لمقترح ،بتقديم ما تم التوصل إليه من تفسيرات وحلول ومقترحات

 .حتى وإن كان في مقترحاتهم ما هو خطأ أو غير صحيح ،الطلاب دون تدخل أو اعتراض

تائج في هذه المرحلة يقوم الطلاب بتطبيق ما تم التوصل إليه من مقترحات ونمرحلة اتخاذ القرار: 
 أو في مشكلات أخرى يبحثون عن حل لها.  ،وتفسيرات في خبرات جديدة يمرون بها

ى وبالتالي في هذه المرحلة قد يقوم المعلم بإعطاء الطلاب مشكلة معينة قد تكون مماثلة إل
لتلك  ويطلب من الطلاب أن يقوموا بإيجاد الحلول المناسبةا مشكلة الأساسية المطروحة سابق  حد ما ال
ا ومن هنا نجد أن هذه المرحلة تعطي فرصة كبيرة للمعلم كي يقوم بتقويم طلابه كما أنه ،المشكلة

 موا أنفسهم. كي يقوِّ  -أيضا–تعطي الطلاب الفرصة 

على التوجيه المعقول للطلاب أثناء قيامهم بالأنشطة المختلفة  يقتصر دور المعلمهنا و 
 وتشجيعهم على مواصلة القيام بهذه الأنشطة دون تدخل كبير منه.

حيث تؤدي كل مرحلة مهمة معينة  ،ويتضح مما سبق أن مراحل التعلم البنائي متكاملة فيما بينها
ساعده في ت نّهاإحيث  ،أهم مرحلة بالنسبة للمعلم وتعد المرحلة الثالثة هي ،للمرحلة التي تليهاا تمهيد  

 كما تساعده في التوصل إلى بعض الفروق الفردية الموجودة ،التعرف على المستوى الحقيقي لطلابه
 كما تساعده في التعرف على طرق التفكير الخطأ التي قد يتبعها الطلاب أثناء حلهم ،لدى الطلاب

 إيجاد الطرق المناسبة لعلاجها. لبعض المشكلات التي تواجههم ومن ثمَّ 
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 الث اني المبحث

 المفهوم الن حوي  

لعناية اا إلى تحتاج منَّ  ،: استماع وتحدث وقراءة وكتابةنمالأربعة إن اللغة العربية بمهاراتها 
قة ويكون لديه القدرة على استخدامها بطلا ،اللغة ةحتى نساهم في خلق جيل يمتلك ناصي ؛والاهتمام

 .ولن يكتمل هذا الهدف ما لم يتمكن التلميذ من معرفة وفهم المفاهيم والقواعد النحوية ،وإتقان

راب والخطأ في الإع ،مات الاتصال الصحيح السليممن مقوِّ  -في أية لغة من اللغات -فالنحو 
عجز لاوبالتالي يؤدي إلى  ،يؤثر في نقل المعنى المقصود تماما   ،في لغتنا العربية وفي ضبط الكلمات

  (.2000 ،ومناع ،في فهمه )طعيمة

 وفي الاستماع ،لدوره المهم في فهم المقروء ؛وللنحو أهمية كبيرة بين فروع اللغة العربية
لأكبر في وتتأكد أهمية النحو بالنسبة للمتعلم في أنه يحمل العبء ا ،اا وكتابي  والتعبير السليم شفهي  

 ،يلوتطبيقه سيتبعه قصور في استخدامه اللغوي )إسماع وأن أي قصور في دراسة النحو ،الدقة اللغوية
 ،لحديثفمراعاة النحو تضمن التواصل السليم بين الذين يتحدثون والذين يتلقون هذا ا (،2007 ،إبراهيم

على ا العبارة رأس   ىفالخطأ في النحو قد يقلب معن ،ر الفهمسْ فلا تفسد عليهم الأخطاء حسن التلقي ويُ 
  (.2007 ،يعلي والشومل)صاحبه فهم  ويسيءعقب 

م وتعوده ،م ألسنة المتكلمين وتعصمهم من الخطأ في التحدث والكتابةفالقواعد النحوية تقوِّ 
للغة اأخذها بالحسبان تصبح  وبدون  ،وتصقل مواهبهم وأذواقهم ،م رصيدهم اللغوي وتقوِّ  ،دقة الأساليب

  (.2015 ،وجود )محمدولا يحكمها  ،من الألفاظ لا يربط بينها رابط احشد  

فهي تساعد في تصحيح الأساليب  ،والقواعد ليست غاية لذاتها ولكنها وسيلة في ضبط الكلام
فيستطيع التلميذ بتعلمها أن يفهم وجه الخطأ فيما  ،بجمالها وخلوها من الخطأ النحوي الذي يذهب

وإدراك الفروق الدقيقة  ،التفكيروتحمل التلاميذ على  ،وفي ذلك اقتصاد للوقت والجهد ،يكتب فيتجنبه
بفضل ما يدرسونه ويبحثونه من عبارات  ،المادة اللغوية للتلاميذ والجمل وتنميالعبارات ب و بين التراكي

يسهل  الومات اللغوية لدى الطلبة تنظيم  تنظم المع كما ،عن ميولهم وتعبر ،حول بيئتهم وأمثلة تدور
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وأسباب الركاكة  ،يبين لهم وجه الغموض االأساليب والعبارات نقد   ويمكنهم من نقد ،عليهم الانتفاع بها
  (.2012 ،في هذه الأساليب )شحاتة والسمان

 تعريف المفهوم النحوي:

 ،ن منظورأي عقلته وعرفته" )اب ،وفهامة افهمت الشيء فهم  : ( مَ هِ مادة الفعل )فَ " المفهوم لغة:
وهو في الاصطلاح "ما دل  ،فهم من نطق وغيره""وهو في الأصل اسم لكل ما  ،(مادة فهم ،2003

  (.381 ،1996 ،بغير المذكور")النملة ابأن يكون حكم   ،لا في محل النطق ،عليه اللفظ

عض بللدلالة على  ،ويعرف المفهوم النحوي بأنه: "الفكرة أو التصور العقلي الذي يكونه الفرد
ز حي إلىثم ينتقل المتعلم بهذا المفهوم من نطاق الفكرة  ،المعاني المتعلقة بالمصطلحات النحوية

  (.48 ،1992 ،والتعامل اللغوي الصحيح " )جاب الله ،التعبير

أن المفهوم النحوي يرمز لسمة أو مجموعة  (18 ،1998من فضل الله وزهري ) ل  ويرى ك
ي ا وبين السمات التويميز بينه ،وهو يصنف السمات النحوية التي تندرج تحته ،من السمات المجردة

كما أنه لا ينطبق على معنى معين أو موقف  ،تندرج تحت غيره من وحدات البناء النحوي الأخرى 
 بل ينطبق على مجموعة من المعاني والمواقف التي تشترك في السمات نفسها. ،خاص

 بأنه: "تصور عقلي يكونه الفرد للتدليل (103 ،2012من سليمان وخلف الله ) ل  ويعرفه ك
على المصطلح النحوي الذي يتسم بمجموعة من الخصائص التي تميزه وتُسهم في انتقاله إلى حيز 

  ."ا وكتابة  في الإنتاج اللغوي كلام   التعبير المتمثل

بأنه: "صورة عقلية لمجموعة من الصفات  (503 ،2019) إيادمن الزهراني و ل  ويعرفه ك
 وتتكون  ،وفهم الكلام على الوجه المراد ،من الأخطاءوالخصائص المرتبطة بما يحقق سلامة الكلام 

  ."من اسم ودلالة لفظية

تصور العقلي الذي تكونه طالبات الصف الخامس الأساسي ال: بأنها جرائي  إوتعرفه الباحثة 
والتي تحدد معناه وبعض  ،عن كلمة أو مصطلح ذي دلالة لفظية لغوية تتعلق بنظم الكلام وتركيبه
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وذلك لتتمكن الطالبة من استخدامه بشكل  ؛وقاعدته التي تضبط هذه السماتخصائصه وسماته 
 .وكتابة   وقراءة   اصحيح تحدث  

 :محددات المفهوم النحوي  

على أن المفهوم النحوي يتكون من خمس  (2016 ،شعبان ؛2008 ،من )نصارل  اتفق ك
 وهي كالتالي: ،عناصر أساسية

 ،كمفهوم )الاسم ،ويدل عليه ،به الرمز الذي يستخدم للإشارة إلى المفهوم دويقص المفهوم:اسم 
  (.الخبر ،المبتدأ ،الفعل

 ،اوكيفية ارتباطها ببعضه ،به العبارة التي تحدد صفات المفهوم ومميزاته دويقص المفهوم:تعريف 
 فعلى سبيل المثال: "الخبر: هو الاسم المرفوع المسند إلى المبتدأ".

ميز على أساسها تت والتي ،وغير المميزة له ،وتتمثل في الصفات التي تميز المفهوم المفهوم:صفات 
لنحوية فاعل عن غيره من المفاهيم الفعلى سبيل المثال: "من السمات المميزة لمفهوم ا ،أمثلة المفهوم

مْ وَالْمُؤْمِنُونَ يُؤْمِنُونَ بِمَا الْعِلْمِ مِنْهُ كِنِ الرَّاسِخُونَ فِي تعالى: )لَّ  كما في قول الله ؛أنه قد يأتي مستترا  
لَاةَ ۚ وَالْمُؤْتُو  ِ وَالْيَوْمِ الَْ أُنزِلَ إِلَيْكَ وَمَا أُنزِلَ مِن قَبْلِكَ ۚ وَالْمُقِيمِينَ الصَّ كَاةَ وَالْمُؤْمِنُونَ بِاللََّّ ئِكَ نَ الزَّ خِرِ أُولََٰ

وهذه  (،)هم فاعل "المقيمين" أخذ فاعلا : ضمير مستتر تقديرهفإن اسم ال (اسَنُؤْتِيهِمْ أَجْر ا عَظِيم  
 في أي مفهوم من المفاهيم النحوية. رلا تتوافالخاصية 

تكون الأمثلة  إذا كان المفهوم هو المرفوع :فمثلا   ؛أمثلة على المفهوم يأ والسلبية:الأمثلة الإيجابية 
ه فإن بهو المفعول  مكان المفهو وإذا  ،وخبر إن ،اسم كان ،المبتدأ والخبر ،الإيجابية عليه هو الفاعل

 وخبر إن ليست أمثلة عليه. ،اسم كان ،المبتدأ والخبر

بعض  وتشمل القيمة التي تميز المفهوم عن غيره من المفاهيم التي تشاركه في القيمة المميزة:
والقيمة المميزة  ،وهناك بعض المفاهيم التي لا يوجد لخصائصها أو صفاتها معدل للقيم ،الصفات

ا ير  فإن الفاعل هنا جاء ضم ،في جملة" محمد جاء مسرعا "ا للفاعل هنا عن غيره أنه قد يأتي مستتر  
 مستترا .
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 مراحل تكوين المفاهيم النحوية ونموها:

 وترتبط في ،تتشكل كثير من المفاهيم المادية لدى الطلبة من خلال الخبرة الحسية المباشرة
لا يمكن إدراكها ف -هيم النحوية ومنها المفا -ائص معينة. أما المفاهيم المجردة أذهانهم بدلالة وخص

 ولكنها تتشكل من خلال الخبرات التي يمر بها الطالب. ،عن طريق الحواس

 أن تعلم المفهوم يمر بالمراحل التالية: (Ausubl, 1979أوزبل )وبرى 

 وتكوين صورة ،خلالها اكتشاف خصائص المفهومتم من يوهي عملية أولً: مرحلة تكوين المفهوم: 
 ،حيث تنمو هذه الصورة لدى المتعلم من خلال تفاعله مع المثيرات أو الأسئلة الخاصة ،له ةذهني

 المرحلة لا يستطيع تسمية المفهوم. هوبالرغم من ذلك فإن المعلم في هذ

وهنا تزداد  ،الرمز الذي يشير إلى المفهومويتم في هذه المرحلة تعلم : مرحلة تعلم اسم المفهوم: اثانيً 
هوم بحيث يصبح للمف ،قدرة المتعلم على إدراك علاقة الرمز باسم المفهوم والصورة الذهنية للمفهوم

ويُستدل على  ،ومضمون متناسق مع الصورة الذهنية التي تجمع بين خصائصه المميزة ،معنى دلالي
ة عطاء استجابة واحدة لمجموعة من المتغيرات المتشابهتعلم المفهوم من خلال قدرة المتعلم على إ 

 في الخصائص.

ستخدام وذلك با ،عمق المفهوم واتّساعه وفي هذه المرحلة يتم زيادة :المفاهيم: مرحلة تنمية اثالثً 
 بحيث يستطيع المتعلم توظيفه في مواقف الحياة المختلفة. ،ستراتيجيات تدريس مختلفةإطرق و 

 أن عملية تعلم المفاهيم النحوية يمكن أن تمر بالمراحل الَتية: (2019)ويرى محمود وآخرون 

عبر يحيث يستطيع الطالب في هذه المرحلة أن المرحلة الأولى: التصور الذهني للمفهوم النحوي: 
ه عن انطباعاته الذهنية حول المفهوم النحوي من خلال رسم الصورة الذهنية التي انعكست في مخيلت

عن غيره من المفاهيم  النحوي ويميزهمما يساعد على فهمه للمفهوم  ؛تراكيب لغويةعما فهمه من 
 النحوية.
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هذه المرحلة يستطيع الطالب أن يقوم  يوف وتوظيفه:المرحلة الثانية: التوصل إلى المفهوم النحوي 
عن بتوظيف المفهوم النحوي في ضوء ممارسته في التعبيرات المنطوقة أو المكتوبة أو الإجابة 

 الأسئلة في النحو أو في فروع اللغة أو المواد الدراسية الأخرى. 

م هو قدرة ويقصد بتحليل مهارات التفكير في تعليم المفاهي المرحلة الثالثة: تحليل مهارات التفكير:
 ،هومالطالب على الوصول للمفهوم النحوي من خلال ترتيب الأفكار عندما يواجه الأمثلة الجديدة للمف

 ويناقش دورها في التوصل إلى المفهوم. ،بوصف الخصائص المميزة للمفهومويقوم 

 خصائص المفهوم النحوي:

فهي القوام  ،ات تنظم وتضبط خصائصهايتتميز المفاهيم النحوية بأن هناك قواعد وأساس
 ،ليتالف ،الذي يتكون من الأحكام المعممة الكاملة لتمييز الحالات اللغوية التي تنتمي إليها )كلوب

 خصائص المفهوم النحوي فيما يلي: (69-59 ،2012 ،عبد الجواد)حدد وقد  (،2019

لهذه  ارمز   عد  فالمفهوم النحوي يرمز لسمة أو مجموعة من السمات المجردة ويُ الرمزية أو التجريد: 
قام فالفاعل يستخدم المعارف النحوية ذات السمات المشتركة في التدليل على أنه من  ،الخاصية

 بالفعل أو اتصف به.

 وتميز بينه وبين ،هالمفهوم تحتفالمفهوم النحوي يشتمل على جميع السمات التي تجمع التمييز: 
ة فمفهوم الفعل الماضي له مجموع ،السمات التي يمكن أن تستبعد مفاهيم أخرى يمكن أن تتداخل معه

 مثل الفعل المضارع أو الفعل الأمر.  ،غيره من الأفعال نع تميزهمن السمات التي 

ئه أن تجمع في ضو  بل لا بدّ  فالمفهوم النحوي لا ينطبق على حالة بعينها أو موقف معين التعميم:
 على فعل مضارع معين قلا ينطبفمفهوم الفعل المضارع  ،مجموعة الأشياء والخصائص والمواقف

 المضارع.بل ينطبق على كل فعل تتوافر فيه دلالة الفعل 

ى م للتدليل علقدَّ ويظهر المفهوم من خلال الأمثلة التي تُ  ،وهي نتاج تكوين المفهوم الملاحظة:
لتي تحدث نتيجة دخول كان وأخواتها على ات ال ملاحظة التغيير مث ،المفهوم النحوي عليها -انطباق

 الجملة الاسمية.
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ثلة الدالة ويمكن إدراك الأم ،الذي تدور فيه وهي صادقة بالنظر إلى المجال النحوي  أنها قابلة للتعلم:
أو الحروف المعينة التي  ،أو عن طريق الحركات ،عليها سواء عن طريق ترتيب الكلمات في الجملة

 وظيفي.  ىروف أو تلك الحركات دالة على معنبحيث تكون هذه الح ،توضع في نهاية الكلمة

 ،سيطةب ى إلى أنظمة فرعية أخر  قابلة للتفرع والتحليل ى هناك مفاهيم كبر  أنها قابلة للتحليل كنظام:
في حين نجد  (،أمر ،مضارع ،ماضٍ ) مفاهيم فرعية إلىكما هو الحال في مفهوم الفعل الذي ينقسم 

م" لكلاكما هو الحال في مفهوم " ا ،تمثل النظام الأم تتفرع إلى عدة أنظمة فرعية مركبة كبرى  مفاهيم
إلى غير ذلك من و  ،معرب ومبني إلىوالفعل ينقسم  ،الاسم (.وحرف ،وفعل، اسمإلى ينقسم 

 التقسيمات.

 أهمية المفاهيم النحوية:

حوثهم قام العديد من الباحثين بتناولها في دراساتهم وب ؛مما يدل على أهمية المفاهيم النحوية
شكل البيت  ستراتيجيةإفت إلى معرفة أثر استخدام التي هد (2019ن )يومنها: دراسة محمود وآخر 

ونة التعرف على فعالية مد إلى ي هدفتالت (2019ودراسة عافشي ) ،ي لتنمية المفاهيم النحويةالدائر 
لى عالتي هدفت إلى التعرف  (2019) وإياد ودراسة الزهراني ،لكترونية في تنمية المفاهيم النحويةإ

وحشة  ودراسة ،في تنمية المفاهيم النحوية فاعلية استخدام برنامج تعليمي قائم على التلمذة المعرفية
التي هدفت إلى التعرف على درجة ممارسة معلمات اللغة العربية للكفايات التعليمية في  (2019)

التي هدفت إلى  (2018ودراسة التونسي وحاجي ) ،تطوير المفاهيم النحوية لدى طلبة المدارس
 يف الكتاب المدرسي وعلاقته بتحصيل المفاهيمالتعرف على جودة كتاب النحو من منظور منهجية تأل

ستراتيجية إالتي هدفت إلى التعرف على أثر استخدام  (2017)وآخرين  ودراسة الصغير ،حويةنال
 التصور العقلي في تنمية المفاهيم النحوية.

وترى الباحثة أن هذا الاهتمام بدراسة المفاهيم النحوية في العديد من الدراسات والبحوث يعود 
ويرجع السبب في ذلك إلى أنها  ،إلى ضعف الطلبة في جميع المراحل التعليمية في القواعد النحوية

 ،بها يخافون من النحو ويضيقون ذرع   إنّهمإذ  ،لدى الأغلبية العظمى من الطلبة مرغوب فيهاغير 
أن من الأهمية بمكان  إنّ إذ ؛ لبة وانخفاض دافعيتهم نحو تعلمهاأثر سلبي كبير على الط منمما له 
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العامل  يُعد  وذلك لأنه ؛ نوع من المتعة عند إتقان أسسها وأحكامهاو  تتسم الدروس النحوية بالمرونة
  (.2012 ،الأساسي في ضبط وتنسيق قواعد الكلمة والنطق )الدبور

 دأهمها: كثرة القواع ،ويعزى سبب ضعف الطلبة في المفاهيم النحوية إلى الكثير من العوامل
 ،لبةالنحوية والصرفية وتشعبها وكثرة تفصيلاتها بصورة لا تساعد على تثبيت المفاهيم في أذهان الط

ي حياة ف اا وظيفي  النحوية التي تُدرس لا تحقق هدف  من القواعد  اكثير   وإنّ  ،بل تجعلهم ينفرون منها
ضبط  بناء الكلمة أوجوانب الشكلية في الاقتصار في تدريس القواعد النحوية على ال و ،الطلبة

و واب النحالمناهج الدراسية لا تعنى بالتتابع في أب وإنّ  ،وعدم معالجتها بما يربطها بالمعنى ،أواخرها
لمهمة امن المناهج الدراسية تغفل التفصيلات ا كثير   وإنّ  ،امتدرج   اوقواعده وتعميق مفاهيمه تعميق  

د التدريجي في المفاهيم التي توضح القاعدة وتساعحول التتابع في أبواب النحو وقواعده والتعمق 
  (.2014 ،والحوامدة ،على فهمها )عاشور

 من عد  وعدم قدرتهم على إيصال المعلومة للطلبة تُ  ،كما أن ضعف المعلمين باللغة العربية
  (.2012 ،أكبر التحديات التي يواجهها الطالب في فهم المفاهيم النحوية واستيعابها)الدبور

 ،مأن المفاهيم النحوية تستلزم لتعلمها التزود بقدرة خاصة على الفه (2007ترى محمود )كما 
 ،ن ذلكما لذا فإن الطريقة السائدة في التدريس لا تراعي أي  ؛ تمكنه من الاستقراء والتطبيق والتعليل

لخصائص ولا يستطيع الطالب من خلالها التعرف على الرموز وا ،وإنما تقوم على التلقين والتلقي
الأمر  ؛وهي بذلك تؤدي إلى صعوبة في اكتساب الطالب للمفاهيم النحوية ،التي تميز كل مفهوم

لى كان لابد من التركيز ع ومن ثمَّ  ،إلى شيوع الأخطاء النحوية عند التحدث أو الكتابة ىالذي أد
تطبيق المفهوم تساعد على النحوي لتحقيق الأهداف المرجوة و طرق تدريس مناسبة لتعلم المفهوم 

 النحوي لا مجرد معرفة اسمه وحفظ تعريفه فحسب.

 أهداف تدريس المفاهيم النحوية:

تقانه، منها ما هو متعلق بصون إيسعى تدريس النحو إلى أهداف عديدة تتحقق من خلال 
 سليمة، ومنها ما يهدف إلى مران لغوية عادات الزلل، وتكوين من القلم الخطأ، وحفظ عن اللسان
 إلى والتعليل الحكـمو  الاستنباط ملكة المرتب، وتربية المنطقي الملاحظة، والتفكير قوة على الطلبة
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القواعد،  دراسة في الاسـتقراء أسـلوب تباعهملا التلاميذ عليها يتعود التي العقلية الفوائد من ذلك غير
استيعاب المعاني بسرعة  إلى في فهم الكلام على الوجه الصحيح مما يؤدي كما تهدف إلى المساعدة

 على القدرة الطلاب أكثر، والعمل على شحذ العقل، وصقل الذوق، وتنمية الثروة اللغوية، ومنح
الطالب  تمكين النحو تعليم من ننتظرهـا التي المختلفة، فالنتيجة اللغوية المواقف في القاعدة استعمال

يستخدمها في حياته، والإفادة منها في فهم من القدرة على تطبيق القواعد على أساليب الكلام التي 
القدرة على المحاكاة، ولا يمكن انتقال أثر التدريب إلا لبة الَثار الأدبية، كما ويمنح تدريس النحو الط

 (. 2005لأساليب تعتمد على أحكام وأصول تقيد الكلام وتضبطه )أبو شتات،  اإذا تمـت المحاكـاة وفق ـ 

 ،دراسة النحو تنمي في المتعلم القدرة على التعليلى أن إل (2006فيما يشير عطية )
وهي  ،قيوالقياس المنط ،وتمرنه على دقة التفكير ،والموازنة بين التراكيب ،والاستنباط ودقة الملاحظة

ي بها وتعطيه الصيغة الت ،لأن فهمها يقتضي فهم القوانين التي تحكم نظامها ؛مهاراتالوسيلة لإتقان 
 يؤدي المعنى المقصود. 

على  تدريس النحو يهدف إلى تعرف الطلبةأن  (2005من الدليمي والوائلي ) ل  بينما يرى ك
رف والتع ،سمية وبعض صيغ الجملة المركبة الشاملة في الاستعمالقواعد الجملة الفعلية والجملة الا

ركب واستخدام قواعد العدد المفرد والم ،الأساسية في اللغةعلى المرفوعات والمنصوبات والمجرورات 
كل  والتعرف على المشتقات الأساسية في اللغة ودلالة ،اصحيح   ااستخدام   المعطوفو العقود والعدد و 

وضبط  ،وتمييز التراكيب اللغوية الصحيحة من غيرها في المقروء والمسموع ،منها في الاستعمال
 ،اصحيح   ااستخدام   واستخدام المعاجم اللغوية ،بشكل صحيح ا وكتابتهاالنّصوص الأدبيّة وقراءته

يب والاستعمال الشفهي والكتابي للأنماط والأسال ،والتعبير بطلاقة وفهم عن خبرات الطالب وآرائه
 اللغوية الفصيحة الجميلة في الحديث والكتابة.

 السابقة: الدراسات: ثانيًا

مجموعة من الدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع دراستها الباحثة في هذا الجزء  تناولت
ف هذه إذ قامت الباحثة بتصني ،وذلك من أجل تحديد موقع دراستها بالنسبة للدراسات السابقة ،الحالية

 الدراسات إلى محورين كما يلي:
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 .البنائيتناولت المنحى المحور الأول: الدراسات التي 

 النحوية.المحور الثاني: الدراسات التي تناولت المفاهيم 

 وفيما يلي تفصيل لكل منها:

 المحور الأول: الدراسات التي تناولت المنحى البنائي:

 الدراسات التي تناولت متغير المنحى البنائي في تدريس اللغة العربية: -1

لمبادئ معلمي اللغة العربية ومعلماتها إلى تعرف درجة توظيف  (2019دراسة البلوشي )هدفت 
استهدفت  استبانةولتحقيق هذا الهدف تم تصميم  ،نائية بسلطنة عمان من وجهة نظرهمالنظرية الب

 ا والباطنة شمالا  هي: الباطنة جنوب   ،في ثلاث محافظات تعليمية العربية ومعلماتهامعلمي اللغة 
من  بطريقة العينة العشوائيةا ومعلمة تم اختيارهم معلم   (178)حيث بلغ حجم العينة  ؛ومسقط

 المحافظات الثلاث. 

ائية لمبادئ النظرية البنمعلمي اللغة العربية ومعلماتها أوضحت نتائج الدراسة أن درجة توظيف 
معلمي في درجة توظيف  اوجود فروق دالة إحصائي  ئج كذلك أظهرت النتا ،من وجهة نظرهم مرتفعة
ق لصالح وكانت الفرو  ،لمبادئ النظرية البنائية تعزى لمتغير النوع الاجتماعياللغة العربية ومعلماتها 

 .ا لمبادئ النظرية البنائيةوهذا يعني أن المعلمات أكثر توظيف   ،الإناث

لغة معلمي اللغة العربية ومعلماتها إلى معرفة مدى ممارسة  (2019وهدفت دراسة عسيري )
 ،والخبرة ،ا لتفاوت الجنسومعرفة الاختلاف في درجة الممارسة التدريسية تبع   ،للتدريس البنائيثانية 

يمثلون مجتمع الدراسة  ،ومعلمة امعلم   (31على ) استبانةطبق الباحث  يق ذلكقولتح ،والمؤهل العلمي
بجامعة الإمام محمد بن في معهد تعليم اللغة العربية ومعلماتها  معلمي اللغة العربية  المتمثل في

وجامعة الأميرة نورة بنت عبد الرحمن الذين يدرسون  ،سعود الإسلامية بمدينة الرياض بالسعودية
-1438ي الأول للعام الجامعي خلال الفصل الدراس ،جميع المستويات في قسم الإعداد اللغوي 

للتدريس البنائي كانت معلمي اللغة العربية ومعلماتها أن درجة ممارسة  ظهرت النتائجوقد أ ،1439
 ،لجنس تعود لصالح الذكوروجود فروق ذات دلالة إحصائية لمتغير ا أظهرتكما  ،عالية الاستعمال
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وجود فروق ذات دلالة إحصائية  أظهرتكما  ،الخبرة تعود لصالح أكثر من عشر سنوات ولمتغير
  (.)الدكتوراه  لميؤهل العلمتغير المؤهل العلمي وذلك لصالح الم

معلمي اللغة تعرف بعض إلى الكشف عن مدى  (2016ن )يكما هدفت دراسة الشرقاوي وآخر 
 عدَّ ذلك أ  قولتحقي ،لهاممارستهم  ىدريس البنائي ومدفي مرحلة الثانوية أسس التالعربية ومعلماتها 

معلمي اللغة العربية من  امعلم   (20)على  استبانةالباحثون بطاقة ملاحظة كما قاموا بتطبيق 
يقة تم اختيارهم بطر  ،بمصر بمحافظة القاهرة الثانوية بإدارة بنين التعليميةفي مرحلة ومعلماتها 

قبل ا معلمي اللغة العربية ومعلماتهأن البرامج التي يتم من خلالها إعداد وأكدت النتائج  ،عشوائية
 لنظرية البنائية.مناسب بمقولات ان هؤلاء المعلمين من تطوير وعي مكِّ الخدمة لا تُ 

معلمي اللغة العربية ومعلماتها إلى معرفة مدى توظيف  (2014) إبراهيمفيما سعت دراسة 
 ،خبرةوعلاقة ذلك بمتغيري: ال ،مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية في تدريسهم بالمرحلة الإعدادية

 تعكس مبادئ البنائية رات التدريس التيأعدت الباحثة قائمة بمها ذلكولتحقيق  ؛والمؤهل العلمي
وقد  ،ظةواعتمدت الباحثة على هذه القائمة في إعداد بطاقة التقويم الذاتي وبطاقة الملاح ،الاجتماعية

رهم ختياتم ا ،ا ومعلمة من معلمي اللغة العربيةمعلم   (70طبقت أدوات الدراسة على عينة مكونة من )
حلة بالمر معلمي اللغة العربية ومعلماتها من مجتمع الدراسة المتمثل في  ،بطريقة العينة العشوائية

ن مفي الفصل الدراسي الأول  ،سكندرية بمصرالإعدادية في إدارة المنتزه التعليمية في محافظة الإ
 ،أوضحت الدراسة أن تنفيذ هذه المبادئ جاء بدرجة متوسطةقد و  ،م2014/2015العام الدراسي 
وأشارت النتائج إلى وجود فروق في  ؛وهو متوسط (71.54مع نسبة ) (3.47)و  ،ومتوسط وزنى

وات ا لعدد سنمبادئ النظرية البنائية الاجتماعية وفق  معلمي اللغة العربية ومعلماتها درجة توظيف 
أشارت  كما ،ة الأعلىوالتقويم لصالح ذوي الخبر  ،الخبرة بالنسبة لمهارتي: التدريب والممارسة اللغوية

ة مبادئ النظرية البنائيمعلمي اللغة العربية ومعلماتها وجود فروق في درجة توظيف تائج إلى الن
تدريب لصالح التقدير الذاتي للمعلمين بالنسبة لمهارات: ال ،وكما يقدرونها ،كما لوحظت ،الاجتماعية

 التدريس. ستراتيجياتإو  ،والممارسة اللغوية
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  المباحث الأخرى.نائي في تدريس البلدراسات التي تناولت متغير المنحى  -2

إلى التعرف على مدى توظيف أعضاء هيئة التدريس بجامعة  (2018دراسة الشريف )هدفت 
على  والجنسومدى أثر التخصص  ،لمبادئ النظرية البنائية في تدريس الطلاببالسعودية  المجمعة

ن من أعضاء هيئة التدريس مكوَّ وقد أجريت الدراسة على مجتمع  ،توظيف هذه المبادئ في التدريس
 اعضو   (27منهم ) ،من أعضاء هيئة التدريس بالكلية (110إذ بلغت عينة الدراسة ) ،بكلية التربية

يمثلون  ،عضو هيئة تدريس من غير المتخصصين في التربية (83و ) ،من قسم العلوم التربوية
عضاء أ العنقودية من مجتمع الدراسة المتمثل في تم اختيارهم بطريقة العينة  ،مجتمع الدراسة بالكامل

التربية في كلية التربية بجامعة المجمعة  تخصصيهيئة التدريس بأقسام الطلاب والطالبات من مُ 
 بالسعودية. 

 أن عينة الدراسة ترى في الغالب أن أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية فيوأظهرت الدراسة 
 3.64وذلك بمتوسط ) ،بادئ النظرية البنائية في تدريس الطلابجامعة المجمعة يقومون بتوظيف م

كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في آراء أفراد عينة الدراسة حول  (،5.00من 
مدى توظيف أعضاء هيئة التدريس بجامعة المجمعة لمبادئ النظرية البنائية في تدريس الطلاب 

كما بينت النتائج أن أعضاء هيئة  ،أصحاب التخصصات التربويةباختلاف متغير التخصص لصالح 
ة في لمبادئ النظرية البنائياامعة المجمعة هم الأكثر توظيف  التدريس من ذوي التخصصات التربوية بج

وتفسر هذه النتيجة  ؛تدريسهم مقارنة مع أعضاء هيئة التدريس من ذوي التخصصات غير التربوية 
فعاليتها و لأهمية النظرية البنائية  اذوي التخصصات التربوية هم الأكثر إدراك   بأن أعضاء هيئة التدريس

 في التعلم مما عزز من استخدامهم لها في تدريس الطلاب.

تعرف مستوى الممارسات التدريسية لدى معلمي إلى  (2018عسيري )مري و العدراسة هدفت و 
المرحلتين الابتدائية والمتوسطة بمدينة ومعلمات الرياضيات في ضوء النظرية البنائية في مدارس 

 (228تم تطبيقها على عينة تكونت من ) استبانةذلك قامت الباحثة بإعداد ولتحقيق  بالسعودية. نجران
مثلت مجتمع الدراسة  ،ا ومعلمة للرياضيات في المرحلتين الابتدائية والمتوسطة بمدينة نجرانمعلم  

. وأظهرت نتائج الدراسة أن مستوى الممارسات التدريسية في ضوء النظرية البنائية لدى بالكامل
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بينما كان مستوى الممارسات التدريسية  ،معلمي ومعلمات الرياضيات بشكل عام كان بدرجة متوسطة
وفي مجال تهيئة البيئة التعليمية ومجال  ،في مجال التخطيط للتدريس ومجال التقويم بدرجة عالية

والاتصال بدرجة منخفضة. كما  ماتلو تنفيذ التدريس بدرجة متوسطة وفي مجال توظيف تقنيات المع
إلى المؤهل العلمي فيما  ى بين استجابات أفراد عينة الدراسة يعز  اوجود فرق دال إحصائي  أظهرت 

-أيضا  –وأظهرت ، لح مؤهل بكالوريوس جامعي فما فوق لصا (يتعلق بدرجة ممارسة مجال )التقويم
ا بين استجابات أفراد عينة الدراسة يعزى إلى الخبرة فيما يتعلق بدرجة ممارسة وجود فرق دال إحصائي  

وجود -أيضا  –سنوات. وأظهرت  10إلى  5ات الخبرة من المجالات الخمسة لصالح الأفراد في سنو 
إلى عدد الدورات ا بين استجابات أفراد عينة الدراسة في المجالات الخمس يعزى فرق دال إحصائي  

وجود فرق دال  -أيضا  –دورات تدريبية. وأظهرت  3على أكثر من  التدريبية لصالح الذين حصلوا
إلى المرحلة التعليمية فيما يتعلق بدرجة ممارسة  أفراد عينة الدراسة يعزى الباحث ا بين إجاباتإحصائي  

 سطة.لصالح المرحلة المتو  (مجال )توظيف تقنيات المعلومات والاتصال

معرفة طبيعة اتجاهات معلمي ومعلمات إلى  (2018) آخريندراسة الشطي و هدفت كما 
 المرحلة المتوسطة نحو ممارسة نموذج التعلم البنائي وعلاقته ببعض المتغيرات في دولة الكويت.

تم  ومعلمة امعلم   (463)من تم تطبيقها على عينة تكونت  استبانةبإعداد  ون الباحث ذلك قامولتحقيق 
 أن الاتجاهات وأظهرت النتائج ،وائية من معلمي المرحلة المتوسطةاختيارهم بطريقة العينة العش

 -يضا  أ–وأظهرت الدراسة  ،سطة لنموذج التعلم البنائي مرتفعالإيجابية لمعلمي ومعلمات المرحلة المتو 
 لنموذج التعليم البنائي مرتفع وبشكل واضح.  لمعلمين والمعلماتلممارسة الأن درجة 

رتباطية طردية بين تقبل نموذج التعلم البنائي وممارسة اوجود علاقة  عنأسفرت النتائج و 
صص إلى متغير التخ ى ا تعز فروق دالة إحصائي   النتائج إلى وجودكما أشارت  ،نموذج التعلم البنائي
 بمحور ممارسة نموذج التعليم البنائي لصالح معلمي المواد الأدبية.  (بالمواد )علمية/أدبية

نجليزية للتدريس قصاء درجة ممارسة معلمي اللغة الإإلى است (2018وهدفت دراسة المساعفة )
تم اختيارهم  ،ومعلمة امعلم   (189على ) استبانةولتحقيق ذلك طبق الباحث  ،البنائي للمرحلة الأساسية

لعشوائية من معلمي اللغة الإنجليزية في المدارس الحكومية والخاصة للمرحلة الأساسية بطريقة العينة ا



31 
 

ة أن درجة ممارسة معلمي وقد أظهرت نتائج الدراس ،بالأردن في مديرية التربية والتعليم في لواء ناعور
 نجليزية للتدريس البنائي كانت متوسطة.اللغة الإ

إلى التعرف على مستوى أداء معلمي الرياضيات  (2018)فيما هدفت دراسة المرحبي والعنزي 
داء والكشف عما إذا كان مستوى الأ ،في المرحلة الابتدائية في ضوء مهارات تنفيذ التدريس البنائي

بإعداد  الباحثانذلك قامت يختلف باختلاف متغيرات سنوات الخبرة والدورات التدريبية. ولتحقيق 
في  ا من معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائيةمعلم   (55) تكونت منتم تطبيقها على عينة  استبانة

 ،ةبالسعودي مدارس التعليم العام الحكومية للبنين التابعة لمكتب التربية والتعليم بجنوب الرياض
ور كما تبين أن ترتيب محا ،وأظهرت النتائج أن مهارات تنفيذ التدريس البنائي جاءت بدرجة متوسطة

 ،لتعلماالتدريس البنائي كانت على النحو التالي: جاء محور التقنيات التعليمية ومصادر  مهارات تنفيذ
وجاء محور  ،لكلا المحورين (3.00من  1.85بمتوسط ) ،ومحور الأسئلة الصفية في المرتبة الأولى

في ستراتيجيات التدريسية وجاء محور الإ (،3.00من  1.78بمتوسط ) ،التهيئة في المرتبة الثانية
سط بمتو  ،لرابعةوجاء محور التفاعل الصفي في المرتبة ا (،3.00من  1.73بمتوسط ) ،المرتبة الثالثة

في أداء معلمي الرياضيات  اإحصائي  عدم وجود فروق دالة  كما أظهرت النتائج (.3.00من  1.60)
وجود فروق عدم كما أظهرت  ،لمتغير سنوات الخبرةتعزى نائي في ضوء مهارات تنفيذ التدريس الب

ا في أداء معلمي الرياضيات في ضوء مهارات تنفيذ التدريس البنائي تعزى لمتغير دالة إحصائي  
 الدورات التدريبية. 

واقع استخدام النظرية البنائية في التعليم لدى إلى معرفة  (2016) حرز اللهكما سعت دراسة 
 ،الجنس)كما هدفت إلى معرفة أثر متغيرات  ،بفلسطين معلمي الرياضيات في محافظة طولكرم

في استجابات معلمي الرياضيات نحو  (وعدد الدورات أثناء الخدمة ،خبرةوسنوات ال ،ومكان المدرسة
ولتحقيق ذلك طبق الباحث  ،الحكومية في محافظة طولكرماستخدام النظرية البنائية في المدارس 

م اختيارهم ت ،الحكومية في محافظة طولكرمالمدارس ومعلمة من معلمي  امعلم   (91على ) استبانة
كذلك  ،االتعليم البنائي كان عالي  استخدام أظهرت نتائج الدراسة أن مستوى و  ،بطريقة عشوائية طبقية

 ،الأساسيةلمتغير المرحلة الدراسية لصالح المرحلة  اتبع   احصائي  إوجود فروق دالة أظهرت النتائج 
  (.سنوات 10 على التي تزيدولمتغير الخبرة لصالح 
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الكشف عن درجة معوقات توظيف معلمي الدراسات إلى  (2015وهدفت دراسة المعمري )
عرفة مبالإضافة إلى  ،الاجتماعية بالحلقة الثانية من التعليم الأساسي بسلطنة عمان للتعلم البنائي

 على استبانة ذلك طبق الباحثولتحقيق  ،والتخصص ،والنوع ،والمؤهل العلمي ،أثر متغيرات الوظيفة
بمحافظة  ،معلمي الدراسات الاجتماعيةمشرفي و من  ،ومعلمة امعلم   (156)و ،ومشرفة امشرف   (52)

اسات شمال الباطنة بسلطنة عمان. وأظهرت نتائج الدراسة أن درجة المعوقات التي يواجهها معلمو الدر 
 كما ،أي بدرجة كبيرة (،3.78)الاجتماعية في توظيف التعلم البنائي بمدارس سلطنة عمان بلغت 

في بعض المجالات تعزى لمتغير الوظيفة  إحصائية كشفت النتائج عن وجود فروق ذوات دلالة
 ومتغيّر النوع لصالح الذكور. ،ومتغير التخصص لصالح التاريخ ،لصالح المعلمين

نائي معرفة درجة توظيف معلمي العلوم للتدريس البإلى  (2015فيما سعت دراسة الزعانين )
النوع الاجتماعي  ،يةوعلاقته بكل من: المرحلة الدراسبفلسطين  في حصص العلوم بمحافظات غزة

ق ولتحقيوالمؤهل العلمي لهم.  ،الجهة المشرفة على المدارس ،سنوات الخبرة في التدريس ،للمعلمين
 (70)المتمثلة في  زيارة صفية بواقع زيارة واحدة لكل فرد من أفراد العينة (70)ذلك نفذ الباحث 

م ت ،السلطة الوطنية الفلسطينية بقطاع غزةومدارس  ،ومعلمة من مدارس وكالة الغوث الدولية امعلم  
بطاقة ملاحظة الموقف التعليمي تضمنت مجالات  امستخدم   ،اختيارهم بطريقة العينة العشوائية

أن معلمي العلوم بمدارس قطاع غزة يوظفون مبادئ . وأظهرت النتائج التدريس البنائي في العلوم
أشارت إلى عدم وجود فروق دالة إحصائية بين كما  ،التدريس البنائي بصورة منخفضة بشكل عام

 والمؤهل العلمي (،إلى كل من: النوع الاجتماعي)ذكور/إناث ى بنائي تغز المعلمين في التدريس ال
إلى متغير تعزى ا بينهم في حين وجدت فروق دالة إحصائي   (.أعلى من البكالوريوس ،)بكالوريوس

 نمسنوات الخبرة لصالح المعلمين الذين لديهم  ،الأساسيةالمرحلة الدراسية لصالح معلمي المرحلة 
 .والجهة المشرفة لصالح معلمي وكالة الغوث الدولية ،سنوات (5-10)

لى استقصاء درجة توظيف معلمي العلوم والجغرافية إ (2013سنينة ) يكما وهدفت دراسة أب
التعليم الأساسي في مدارس وكالة الغوث لمبادئ النظرية البنائية الاجتماعية في تدريسهم في مرحلة 

 (237)على  استبانةطبقت الدراسة هدف ولتحقيق  .الدولية في الأردن وعلاقة ذلك ببعض المتغيرات
وبينت الدراسة  تم اختيارهم بطريقة العينة العشوائية الطبقية ،امعلمة من معلمي العلوم والجغرافيو  امعلم  
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قد جاءت بدرجة  لمبادئ النظرية البنائية الاجتماعية الكلية والجغرافياجة توظيف معلمي العلوم أن در 
إلى الجنس عبر المجال الثاني تعزى وجود فروق ذات دلالة إحصائية توظيف عالية. كما أظهرت 

إلى مستويات تعزى ذات دلالة إحصائية كما أظهرت وجود فروق  ،المعلماتوأن الفروق كانت لصالح 
والمجال الثاني بين مستوى الخبرة لصالح  (سنوات 10من  لمجال الأول )أقلالمعلمين في ا خبرة

لمستوى الخبرة ا فروق على كامل مجال الأداة وفق  ال -اأيض  –وأظهرت الدراسة  (،سنوات10أقل من )
  (.سنوات 10أكثر من )لصالح 

علوم معرفة تصورات أعضاء هيئة التدريس لأقسام إلى  (2012وقد سعت دراسة الأسدي )
يس معرفة الفروق بين تصورات الطلبة وأعضاء هيئة التدر و  ،ل التعليم التقليدي والبنائيالحياة حو 

 معرفة العلاقة بين تصورات أعضاء هيئة التدريس حول التعليمو  ،حول التعليم التقليدي والبنائي
تحقيق . ولوقناة الإعدادالتقليدي والبنائي وعدد من المتغيرات كالجنس واللقب العلمي وسنوات الخدمة 

أقسام علوم الحياة في كليات التربية عضو هيئة تدريس في  (38على ) استبانةذلك طبق الباحث 
سي في الفصل الدراسي الثاني للعام الدرا ،بالعراق والتربية للبنات في جامعتي القادسية والكوفة

ورات أعضاء هيئة التدريس بين تص افروق دالة إحصائي  وأظهرت النتائج وجود  (.2011/2012)
ادهم كانت قناة إعد بالنسبة لقناة الإعداد حول التعليم التقليدي لصالح أعضاء هيئة التدريس الذين

 كليات العلوم. 

إلى التعرف على درجة توظيف معلمي العلوم  (2011ن )يسعت دراسة الشبلي وآخر  اوأخير  
احثون ولتحقيق ذلك طبق الب ،العلوم في سلطنة عُمانلمبادئ النظرية البنائية أثناء تدريسهم مقررات 

وقد  تم اختيارهم بالطريقة العشوائية. ومعلمة من مدارس التعليم الأساسي امعلم   (93)على  استبانة
 م يوظفون البنائية بدرجة مقبولة.أن معلمي العلو  النتائجأظهرت 

 المحور الثاني: الدراسات التي تناولت المفاهيم النحوية:

الكشف عن درجة ممارسة معلمات اللغة العربية للكفايات إلى  (2019هدفت دراسة وحشة )
من وجهة نظر  بالسعودية التعليمية في تطوير المفاهيم النحوية لدى طلبة المدارس في نجران

تم اختيارهم بطريقة العينة  معلمة (186)على  استبانةولتحقيق ذلك طبقت الباحثة المعلمات أنفسهم. 
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وأظهرت ران في المملكة العربية السعودية. معلمات اللغة العربية في مدارس نجالعشوائية البسيطة من 
النتائج أن درجة ممارسة معلمات اللغة العربية للكفايات التعليمية في تطوير المفاهيم النحوية كانت 

لحسابيين لإجابات كما أظهرت عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين المتوسطين ا ،بدرجة متوسطة
 وسنوات الخبرة. ،أفراد الفئتين تعزى لمتغير المؤهل العلمي

قائم  إلى التعرف على فاعلية استخدام برنامج تعليمي (2019) إيادهدفت دراسة الزهراني و و 
لة والقدرة على حل المشكلات لدى تلاميذ المرحفي تنمية المفاهيم النحوية  المعرفية على التلمذة

مفاهيم وتطبيق اختبار ال ،المنهج التجريبياتباع ب ولتحقيق ذلك قاما ،بالسعودية بالطائف الابتدائية
تم تقسيمهم على مجموعتين ضابطة  ،في الصف السادس الأساسي اطالب   (57) على ،حويةنال

ق ذات وتوصلت النتائج إلى وجود فرو  ،للضابطة اطالب   (29للتجريبية و) ب ـاطال (28وتجريبية بواقع )
 .لمعرفيةايمي القائم على التلمذة حصائية لصالح المجموعة التجريبية التي درست بالبرنامج التعلإدلالة 

ستراتيجية البيت الدائري إإلى معرفة أثر استخدام  (2019ن )يت دراسة محمود وآخر هدفو 
 ،لتجريبيون المنهج ااتبع الباحث ولتحقيق ذلك ،الإعداديةالمرحلة  دى تلاميذلتنمية المفاهيم النحوية ل

محافظة بسماعيل أبو حسانين الثانوي إبمعهد ا طالب   (60تطبيق اختبار المفاهيم النحوية على )وقاموا ب
وقد  ،لكل مجموعة اطالب   (30تم تقسيمهم إلى مجموعتين تجريبية وضابطة بواقع ) ،بمصر المنيا

دى لستراتيجية شكل البيت الدائري في تنمية المفاهيم النحوية أثر كبير لإ أسفرت النتائج عن وجود
 طلاب الصف الأول الإعدادي الأزهري.

الكشف عن فاعلية مدونة إلكترونية في تنمية المفاهيم  (2019واستهدفت دراسة عافشي )
 ها فيوأثر  ،ياضمعة الأميرة نورة بنت عبد الرحمن بالر االنحوية لدى طالبات اللغات والترجمة بج

ائمة وقامت الباحثة بإعداد ق ،اتبعت الباحثة المنهج التجريبيولتحقيق ذلك  ،الأداء الكتابي لديهن
ة تم طالب (50على ) طبقت اختبار المفاهيم النحويةو  ،لكترونيةإومدونة تعليمية  ،بالمفاهيم النحوية

وقد توصلت الدراسة  ،طالبة (25)تقسيمهم على مجموعتين تجريبية وضابطة تكونت كل منهما من 
حصائية بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية والضابطة إوق ذات دلالة ر إلى وجود ف

 كترونية.يرجع إلى دراسة المدونة الإل ،في اختبار المفاهيم النحوية البعدي لصالح المجموعة التجريبية
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ستراتيجيتي خرائط المفاهيم والتعليم إأثر إلى الكشف عن  (2017وهدفت دراسة الكويليت )
التوليدي على المفاهيم النحوية لدى طلاب الصف الأول الثانوي في المملكة العربية السعودية. 

لاث في ث اطالب   (73على ) اتحصيلي   اوطبق اختبار   ،ولتحقيق ذلك اتبع الباحث المنهج شبه التجريبي
ات شعب من طلاب الصف الأول الثانوي في مدرسة مجد العلوم التابعة لإدارة التعليم بمحافظة القري

نجاز هذه أبدى الرغبة في التعاون لإا لوجود معلم تم اختيارها قصدي   إذ ،في المملكة العربية السعودية
رست دُ  اطالب   (26) (رت الشعبة )أاختي إذ ،ة العينة العشوائيةقاختيرت الشعب بطري في حين ،الدراسة

والشعبة  ،ستراتيجية التعليم التوليديإدُرست ب اطالب    (22) (والشعبة )ب ،ستراتيجية خرائط المفاهيمإب
اختيرت كمجموعة ضابطة دُرست بالطريقة الاعتيادية. وكشفت نتائج الدراسة عن  اطالب   (25) ()ج

بين الأوساط الحسابية لأداء أفراد مجموعات الدراسة على جميع وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
موعة ستراتيجية التدريس لصالح أداء أفراد المجإالمفاهيم النحوية منفردة ومجتمعة تعزى إلى متغير 

اد المجموعة ستراتيجية خرائط المفاهيم مقارنة بأداء كل من: أفر إالتجريبية الأولى الذين درسوا باستخدام 
ة الضابطة وأداء أفراد المجموع ،التعليم التوليدي ستراتيجيةإية الثانية الذين درسوا باستخدام التجريب

بين الأوساط ووجود فروق ذات دلالة إحصائية  ،ستراتيجية الاعتياديةالذين درسوا باستخدام الإ
ليم التوليدي ستراتيجية التعإدرسوا باستخدام  الّذينالحسابية لأداء أفراد المجموعتين التجريبية الثانية 

يع ستراتيجية الاعتيادية على جممقارنة بأداء أفراد المجموعة الضابطة الذين درسوا باستخدام الإ
جموعة لصالح أداء أفراد الم ،ستراتيجية التدريسإالمفاهيم النحوية منفردة ومجتمعة تعزى إلى متغير 

 التجريبية الثانية.

 ية في استيعاب المفاهيممستوى طلبة قسم اللغة العربإلى معرفة ( 2017المعموري ) وهدفت دراسة

 في قسم اللغة ةمن طلاب السنة الرابع اطالب  ( ۷۰)على  استبانةالنحوية. ولتحقيق ذلك طبق الباحث 
 مستوى  نتم اختيارهم بطريقة العينة العشوائية. وأظهرت نتائج الدراسة أالعربية في جامعة بابل بالعراق، 

  ة العربية للسنة الرابعة جاء بدرجة جيدة.تيعاب الطلبة للمفاهيم النحوية في قسم اللغاس

إلى التحقق من فاعلية نموذج التعلم  (Abu Moumer,2017معمر ) يفيما هدفت دراسة أب
 ،في فلسطين طالبات الصف العاشر لدىالإتقاني على تعلم قواعد اللغة الإنجليزية وفعالية الذات 

طالبة  (69وطبقت اختبار القواعد التحصيلي على ) ،ذلك اتبعت الباحثة المنهج التجريبيولتحقيق 



36 
 

 ،تم اختيارهم بطريقة العينة القصدية من طالبات الصف العاشر في مدرسة محفوظ النحناح الإعدادية
 ،وتم توزيع الطالبات على مجموعتين (.2017-2016) في الفصل الثاني من السنة الدراسية

طالبة. وقد استخدمت  (33طالبة وأخرى تجريبية تتكون من ) (36ضابطة مكونة من ) مجموعة
تم استخدام الطريقة  في حين ،في تدريس المجموعة التجريبية بالإتقانستراتيجية التعلم إالباحثة 

التقليدية في تدريس المجموعة الضابطة. وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
وسط الدرجات التي حققتها المجموعة التجريبية وتلك التي حققتها المجموعة الضابطة في بين مت

التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي في القواعد لصالح المجموعة التجريبية نتيجة لاستخدام 
كانت فعالة في تطوير  بالإتقانستراتيجية التعلم إكشفت النتائج أن كما  ،بالإتقانم ستراتيجية التعلإ

أظهرت النتائج زيادة في الكفاءة  ،مهارات قواعد اللغة الانجليزية عند الطالبات. بالإضافة الى ذلك
  .بالإتقانستراتيجية التعلم إالذاتية بين الطالبات بعد استخدام 

ستراتيجية التصور إإلى التعرف على أثر استخدام  (2017ن )يدفت دراسة الصغير وآخر هو 
بع ولتحقيق ذلك ات ،في مصر ي في تنمية المفاهيم النحوية لدى تلاميذ الصف الثاني الإعداديمالعل

لى إمقسمين  اتلميذ   (70وقاموا بتطبيق اختبار المفاهيم النحوية على ) ،الباحثون المنهج التجريبي
وقد أظهرت النتائج وجود فروق ذات  ،لكل منهما اتلميذ   (35مجموعتين ضابطة وتجريبية بواقع )

 حصائية بين متوسطي درجات المجموعتين الضابطة والتجريبية في اختبار المفاهيم النحويةإدلالة 
 لصالح المجموعة التجريبية.

أثر أنموذج وودز في اكتساب المفاهيم النحوية عند تلاميذ  (2018وقد بينت دراسة أحمد )
ر اختباوطبقت  ،منهج التجريبيال اتّبعت الباحثة. ولتحقيق ذلك اقفي العر  لابتدائيالصف السادس ا

تألفت  ،سموا على مجموعتينقُ  ،من طلاب الصف السادس اطالب   (49اكتساب المفاهيم على )
 (24وتألفت المجموعة الضابطة من ) ،دُرسوا وفق أنموذج وودز اطالب   (25المجموعة التجريبية من )

صالح دُرسوا بالطريقة الاعتيادية. وكشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية ل اطالب  
المجموعة التجريبية التي درست بأنموذج وودز على المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة 

 التقليدية.



37 
 

بانوراما ستراتيجية إإلى معرفة مدى فعالية استخدام  (Saker, 2015) وسعت دراسة ساكر
 اتبع الباحث المنهج قيق ذلكولتح ،في غزة غة الإنجليزية لطلبة الصف العاشرفي تعلم قواعد الل

حث وقام البا ،اطالب   (72)على ،اختبار تحصيلي في قواعد اللغة الإنجليزيةوقام بتطبيق  ،التجريبي
ون مجموعة تجريبية تتك باختيار فصلين من أربعة فصول كان يقوم بتدريسها: فئة واحدة كانت بمثابة

 (36ستراتيجية بانوراما والثاني مجموعة ضابطة تتكون من )إتم تدريسها باستخدام  ،طالب ا (36من )
صائية في ذات دلالة إح اوأظهرت نتائج الدراسة أن هناك فروق   ،طالب ا تم تدريسها بالطريقة الاعتيادية

هذا و  ،التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية تعلم قواعد اللغة الإنجليزية بين المجموعتين
 ستراتيجية البانوراما.إيرجع إلى استخدام 

إلى معرفة أثر استخدام الدراما التعليمية في استيعاب  (2014كما وسعت دراسة سلطان )
 ،لتجريبياالباحثة المنهج  اتبعت ذلكولتحقيق  ،ى تلاميـذ الصف السادس الابتدائيالمفاهيم النحويـة لـد

 (80) علىاختبار لقياس مدى فاعلية الدراما التعليمية في اسـتيعاب النحـو العـربي وقامت بتطبيق 
ة من الصف السادس الأساسي مناصفة بين مدرستين في مدينة بنها تم اختيارهم بطريقة العين اطالب  

مجموعتين  ،وتم تقسيمهم لأربع مجموعات ،العشوائية العنقودية من مدارس إدارة بنها التعليمية
يمية. ومجموعتين تجريبيتين تم تدريسهما بالدراما التعل ،ضابطتين تم تدريسهما بالطريقة الاعتيادية

سـادس وقد أظهرت النتائج فاعلية استخدام الدراما التعليمية في تدريس النحو العربي لطلاب الصـف ال
د التجريب فحجم التأثير الذي حققه التدريس بها في القياس ما بع ؛دةالابتـدائي مقارنـة بالطريقة السائ

بطة مع المجموعة التجريبية فاق بكثير حجم التأثير الذي حققته الطريقة السائدة مع المجموعة الضا
دام للمفاهيم النحويـة باسـتخظهرت استيعاب الطلاب عينة البحث كما أ ؛في القياس مـا بعد التجريب

لمجموعة لتعليميـة في تـدريس النحـو يفوق ما حققته الطريقة الاعتيادية في استيعاب طلاب االـدراما ا
 الضابطة.

إلى التعرف على فاعلية التدريس القائم على  (Snaini, 2014فيما هدفت دراسة سنايني )
في  " المهنيةSukoharjoالاستقصاء في تدريس القواعد لطلاب المرحلة المتوسطة في مدرسة "

من على عينة ،قواعد اللغةإتقان اختبار  وطبق ،اتبع الباحث المنهج التجريبي ذلكولتحقيق  ،إندونيسيا
تم اختيارهما  ،" المهنيةSukoharjoطلاب صفين من صفوف الصف الأول المتوسط في مدرسة "
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تدريسها باستخدام التدريس تم استخدام أحدهما كمجموعة تجريبية تم  ،بطريقة العينة العشوائية العنقودية
والَخر كمجموعة ضابطة تم تدريسها بالطريقة الاعتيادية. وأظهرت نتائج  ،القائم على الاستقصاء

وبذلك يستنتج  ،الدراسة أن التدريس القائم على الاستقصاء هو أكثر فعالية من الطريقة الاعتيادية
ة لتعليم قواعد اللغة لطلاب الصف الأول الباحث أن التدريس القائم على الاستقصاء هو وسيلة فعال

 " المهنية.Sukoharjoمتوسط في مدرسة "

تكوين في  مادة اللغة الإنجليزيةمعلّمي إلى مساعدة ( Feng, 2013) وسعت دراسة فنج
الذي  ال والإيجابيتصور كامل عن النظريات والمفاهيم النحوية الأساسية، بالإضافة إلى الدور الفعَّ 

ن مولتحقيق ذلك أجرى الباحث مقابلات مع مجموعة تلعبه المفاهيم النحوية في السياقات المدرسية. 
كل وأظهرت نتائج الدراسة إلى أنه أصبحت المفاهيم النحوية تش معلمي اللغة الإنجليزية في الصين.

رف ن الضروري امتلاك معلومات ومعافإنه م ةالقوة الرئيسة في اللغويات، وكمعلمين للغة الإنجليزي
ا يير  جيدة فيما يتعلق بالمفاهيم النحوية، وذلك لأنها جزء من اللغة الإنجليزية، ويمكن أن تحدث تغ

لنحوية لها اكلغة أجنبية. كما أظهرت النتائج أن المفاهيم تعلّم اللّغة الإنجليزيّة وتعليمها ا في كبير  
هل على العديد من طلبة اللغة الإنجليزية تحقيق النجاح في العديد من الخصائص التي بدورها تس

 تدريسفي  السجلات الأكاديمية في حال امتلك معلمو اللغة الإنجليزية القدرة لإيجاد طريقة جيدة
تي مفاهيمهما، بالإضافة إلى أنها تساعد طلاب اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية بتحقيق النجاحات ال

  .للغةميتها في التعليم والتعلم، فإنها تفتح المجال للبحث الواسع في علم اوبجانب أه فيها. يرغبون 

مات المتقدمة على إإلى الكشف عن تأثير  (2013وهدفت دراسة التميمي ) ستراتيجية المُنظِّ
ولتحقيق  بالعراق. اكتساب المفاهيم النحوية لدى طلاب الصف الثاني المتوسط بمدارس محافظة ديالي

بتطبيق اختبار لقياس اكتساب المفاهيم النحوية على  الباحثوقام  ،المنهج التجريبي الباحثذلك اتبع 
تم تقسيمهم إلى مجموعة تجريبية مكونة  ،تم اختيارهم بطريقة العينة العشوائية البسيطة اطالب   (63)

مات ستراتيجية إتم تدريسهم مواضيع مختارة في المفاهيم النحوية من خلال  اطالب   (30من ) المُنظِّ
تم تدريسهم المواضيع نفسها بالطريقة التقليدية.  اطالب   (33ومجموعة ضابطة مكونة من ) ،المتقدمة

وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة في 
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مات إكما أظهرت النتائج أن  ،اكتساب المفاهيم النحوية لصالح المجموعة التجريبية ستراتيجية المُنظِّ
 المتقدمة لها تأثير كبير في اكتساب المفاهيم النحوية لدى طلاب الصف الثاني المتوسط.

 التعقيب على الدراسات السابقة:: ثالثًا

العديد من الدراسات والبحوث سواء ذات العلاقة وثيقة الصلة بالموضوع  استعرضت الباحثة
ة، وغير عربي والتي طبقت في البيئة المحلية وفي بيئات عربية مختلفة ،بشكل جزئي بهاأو المرتبطة 

وقد قامت الباحثة  ؛دراسة سابقة ذات علاقة بأحد متغيري الدراسة (29وقد تم استعراض وتحليل )
تلاف لاخ اوفق التدرج التاريخي لإجرائها من الأحدث إلى الأقدم نظر   ابترتيب هذه الدراسات تنازلي  

الباحثة هذا  وأنهت (.2019-2011المجال الزماني لهذه الدراسات التي تراوحت في الفترة بين )
 على النحو التالي: ،وبيان استنتاجاتها ،الجزء بالتعقيب على الدراسات السابقة

لمين للمنحى البنائي في دراسة منها هدفت إلى التعرف على درجة توظيف المع (17) -
دراسات منها مع الدراسة الحالية في هدف الدراسة المتمثل في  (5اتفقت )حيث  ؛التدريس

 التعرف على درجة توظيف المعلمين للمنحى البنائي في تدريس مادة اللغة العربية وفروعها.

دراسات أخرى درجة توظيف المعلمين للمنحى البنائي في تدريس مواد  (10فيما استهدفت ) -
 لوم والدراسات الاجتماعية. دراسية أخرى كالرياضيات والع

درجة توظيف المعلمين للمنحى البنائي في التدريس  (2واستهدفت بقية الدراسات وعددها ) -
 الجامعي.

 نةستباواستخدام أداة الا ،المنهج الوصفي تباعهااوقد اتفقت جميعها مع الدراسة الحالية في  -
 ض الدراسة.لجمع البيانات الأولية من عينة الدراسة وذلك لتحقيق أغرا

 تلفة.دراسة منها استهدفت تنمية المفاهيم النحوية لدى الطلبة في المراحل الدراسية المخ (12) -

واستخدام  ،المنهج الوصفياتباعها دراسات منها مع الدراسة الحالية في  (3حيث اتفقت ) -
 ة.لجمع البيانات الأولية من عينة الدراسة وذلك لتحقيق أغراض الدراس ستبانةأداة الا
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ام واستخد ،شبه التجريبي التصميمو  ،المنهج التجريبي (9بينما اتبعت بقية الدراسات وعددها ) -
 أداة الاختبار لجمع البيانات الأولية من عينة الدراسة وذلك لتحقيق أغراض الدراسة.

 وقد استفادت الباحثة من الدراسات السابقة في:

 الدراسة.تحديد المنهج البحثي الأنسب لتحقيق أغراض   -

 –المحاور الفرعية للإطار النظري لكل من متغيري الدراسة )المنحى البنائي  إلىالتعرف   -
  (.المفاهيم النحوية

راسات ثراء الإطار النظري من خلال النتائج التي توصلت إليها الدإو  ،التعرف إلى مشكلة الدراسة  -
 السابقة.

 .مجالات أداة الدّراسة وتصميمهاتحديد   -

 طريقة اختيار عينة الدراسة.تحديد   -

 الباحثة من الدراسات السابقة في مناقشة نتائج الدراسة الحالية. ستفادتاكما   -

 الخاتمة:

تناولت الباحثة في الفصل الثاني في الجزء الأول منه؛ شرحا  مفصلا  لمتغيرات الدراسة 
المفهوم، والأهمية، وخصائص كل المتمثلة في "المنحى البنائي" و "المفاهيم النحوية"، من حيث 

ضت منهما، ودور المعلم والمتعلم في الطريقة البنائية. أما في الجزء الثاني من الفصل فقد استعر 
ا، الدراسات السابقة وحللتها من حيث هدف الدراسة، والمنهج المتبع فيها، والأداة المستخدمة فيه

الوقوف و ت بعد ذلك بالتعقيب على الدراسات السابقة ومجتمع الدراسة وعينتها، ونتائج الدراسة. وقد قام
 على جوانب الاتفاق مع الدراسة الحالية وجوانب الاختلاف معها، وحددت الباحثة ضمنيا  ما يميز
ة الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة، كما حددت كيف استفادت من الدراسات السابقة في الدراس

 الحالية.
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات
من حيث المنهج  ،الإجراءات التي اتبعتها في الدراسةاستعرضت الباحثة في هذا الفصل 

ي إعداد فوكذلك الإجراءات المتبعة  ،وطريقة اختيارها ،والعينة الممثلة له ،ومجتمع الدراسة ،المستخدم
تخدمة والأساليب الإحصائية المس ،وإجراءات تطبيق الدراسة ،أداة الدراسة والتحقق من صدقها وثباتها

 في معالجة البيانات.

 منهج الدراسة:

ه والذي قامت الباحثة من خلال ؛الوصفي التحليلياتبعت الباحثة في الدراسة الحالية المنهج 
توظيف وقامت بتحليل )مدى  ،انوعي   (المفاهيم النحوية ،بوصف متغيرات الدراسة )المنحى البنائي

 .اودقيق   اعميق   تحليلا   (لنحويةالمنحى البنائي في تدريس المفاهيم ا

 مجتمع الدراسة:

م والبالغ عدده ،في محافظة جنين العربية ومعلماتهامعلمي اللغة استهدفت هذه الدراسة جميع 
حيث بلغ عددهم في المرحلة الأساسية  ،لى ثلاثة مراحل دراسيةموزعين ع ،ومعلمة امعلم   (357)

بلغ و  ،ومعلمة امعلم   (150وبلغ عددهم في المرحلة الأساسية العليا ) ،ومعلمة امعلم   (101الدنيا )
 .معلمين ومعلمات (106عددهم في المرحلة الثانوية )

 عينة الدراسة:

للمرحلة  اتبع   ،% من مجتمع الدراسة30عشوائية بنسبة طبقية قامت الباحثة باختيار عينة 
موزعين  ،في محافظة جنين معلمين ومعلمات (107على ) ستبانةحيث قامت بتوزيع الا ،الدراسية

 استبانة (93وقامت باسترداد ) (،الثانوية ،الأساسية العليا ،الأساسية الدنياعلى ثلاثة مراحل دراسية )
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وبالتالي فإن عينة الدراسة  .عينة الدراسة% من 86.9أي ما نسبته  ،صالحة للمعالجة الإحصائية
 : (1كما هو موضح في الجدول رقم )، هي ما تم استردادهالفعلية 

في محافظة معلمي اللغة العربية ومعلماتها ل وعينتهاالدراسة  توزيع أفراد مجتمع (1الجدول رقم )
 جنين

 ستبانات المستردةال عينة الدراسة مجتمع الدراسة المرحلة
 30 30 101 المرحلة الأساسية الدنيا
 36 45 150 المرحلة الأساسية العليا

 27 32 106 المرحلة الثانوية
 93 107 357 المجموع

في المرحلة  العربية ومعلماتهامعلمي اللغة أن عينة الدراسة من  (1يتضح من الجدول رقم )
نة الدراسة فيما بلغت عي ،ستباناتهم بالكاملاوقد تم استرداد  ،ومعلمة امعلم   (30الدراسية الدنيا بلغت )

 لغتبفي حين  ،منهم استبانة (36وقد تم استرداد ) ،ومعلمة امعلم   (45في المرحلة الأساسية العليا )
 منهم. استبانة (27تم استرداد ) ،ومعلمة امعلم   (32الدراسة في المرحلة الثانوية ) عينة

 حصائي لعينة الدراسة حسب متغيراتها:الوصف الإ

 ة وفق البيانات الشخصية:الباحثة في هذا الجزء خصائص عينة الدراس استعرضت

 توزيع عينة الدراسة حسب الجنس أولً:

 عينة الدراسة حسب الجنستوزيع أفراد  (2جدول رقم )

 النسبة المئوية العدد الجنس

 47.3 44 ذكر

 52.7 49 أنثى

 100.0 93 المجموع
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حين  في  ،% من أفراد عينة الدراسة52.7أن المعلمات يشكلن من نسبته  (2يبين الجدول )
 % من أقراد عينة الدراسة.47.3ما نسبته  ن و المعلم يشكّل

 الدراسة حسب الدرجة العلميةعينة : توزيع أفراد اثانيً 

 توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الدرجة العلمية (3جدول رقم )

 النسبة المئوية العدد الدرجة العلمية
 6.4 6 دبلوم

 53.8 50 بكالوريوس
 39.8 37 دراسات عليا

 100.0 93 المجموع
فيما يُمثل  ،الدراسة% من أفراد عينة 6.4أن حملة الدبلوم يمثلون  (3يبين الجدول رقم )

يُمثل حملة شهادة الدرجات العلمية في حين  ،% من أفراد عينة الدراسة53.8حملة البكالوريوس 
 % من أفراد عينة الدراسة.39.8العليا 

 .حسب الخبرة في التدريس ا: توزيع أفراد عينة الدراسةثالثً 

 التدريستوزيع أفراد عينة الدراسة حسب الخبرة في  (4جدول رقم )

 النسبة المئوية العدد الخبرة في التدريس
سنوات 5أقل من   33 35.5 

سنوات 10قل من أ -5  22 23.6 
سنة 15قل من أ -10  12 12.9 

سنة فأكثر 15  26 28.0 
 100.0 93 المجموع
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 ،سنوات 5% من أفراد عينة الدراسة لديهم خبرة أقل من 35.5أن  (4يبين الجدول رقم )
% منهم تتراوح 12.9كما أن  ،سنوات 10 أقل من -5منهم لديهم خبرة تتراوح بين  %23.6بينما 

 سنة فأكثر. 15% منهم لديهم خبرة 28في حين أن  ،سنة 15أقل من -10خبرتهم في التدريس بين 

 .: توزيع أفراد عينة الدراسة حسب جنس المدرسةارابعً 

 المدرسةتوزيع أفراد عينة الدراسة حسب جنس  (5جدول رقم )

 النسبة المئوية العدد جنس المدرسة
 44.1 41 ذكور
 35.5 33 إناث

 20.4 19 مختلطة
 100.0 93 المجموع

بينما  ،% من أفراد عينة الدراسة يعملون في مدارس الذكور44.1أن  (5يبين الجدول رقم )
 مختلطة.% منهم في مدارس 20.4فيما يعمل  ،% منهم يعملون في مدارس الإناث35.5

 .: توزيع أفراد عينة الدراسة حسب المرحلة الدراسيةاخامسً 

 توزيع أفراد عينة الدراسة حسب المرحلة الدراسية (6جدول رقم )

 النسبة المئوية العدد المرحلة الدراسية
 32.3 30 الأساسية الدنيا

 38.7 36 الأساسية العليا
 29.0 27 الثانوية

 100.0 93 المجموع

% من أفراد عينة الدراسة يدرسون طلاب المرحلة الأساسية 32.3أن  (6الجدول رقم )يبين 
طلاب % منهم 29فيما يُدرس  ،% منهم يدرسون طلاب المرحلة الأساسية العليا38.7بينما  ،الدنيا

 لمرحلتين. صفوف امرة واحدة على الرغم من أنه يدرس المعلم حيث تم احتساب  ؛المرحلة الثانوية
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 :الدراسةأداة 

قة بعض الدراسات السابقة ذات العلاإلى  وبالاستناد ،في ضوء الإطار النظري للدراسة الحالية
 ،إبراهيم ؛2016 ،الشرقاوي وآخرون  ؛2019 ،العسيري  ؛2019 ،بالمنحى البنائي مثل )البلوشي

البيانات لجمع  استبانة وتصميمهاقامت الباحثة ببناء  ؛ومن خلال مشاورة ذوي الاختصاص (،2014
سمين: ق من ستبانةتكونت النسخة الأولية للا إذلأغراض الدراسة.  اوتحقيق   ،الأولية من عينة الدراسة

 ،الخبرة في التدريس ،الدرجة العلمية ،وهي: )الجنس ،يحتوي القسم الأول على البيانات الشخصية
ف فقرة لقياس مدى توظي (40)أما القسم الثاني فقد احتوى على  (،جنس المدرسة ،المرحلة الدراسية

، الاتمج (4موزعة على ) ،المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحويةمعلمي اللغة العربية ومعلماتها 
 حيث احتوى كل مجال (التقويم ،الأساليب التعليمية ،الأنشطة التعليمية ،هي: )التخطيط للتدريس

  (.1فقرات. الملحق رقم ) (10منها على )

 :ستبانةصدق ال

بمعنى أن يتضمن جميع  ،ما صممت لقياسه فعلا   ستبانةإلى أي درجة تقيس الا ،ويقصد به
فدرجة الصدق تزيد كلما قلت نسبة  ،خصائص المتغير المراد قياسه مع الحد الأدنى من الخطأ

س قياوزادت درجة تمثيل الأبعاد المختلفة للمتغير. وقد قامت الباحثة بالتحقق من صدق الم ،الخطأ
 حصائي.والصدق الإ ،بطريقتين هما: الصدق الظاهري 

 (:أولً: الصدق الظاهري )المحكمين

وتفحص مدى  ،من خلال النظر إليها ،على قياس ما ينبغي قياسه ستبانةويُقصد به قدرة الا
تم ذلك من خلال عرضها على مجموعة من المحكمين غير المختلفة. و بنودها لقياس أبعاد المت ملاءمة

وعليه قامت الباحثة بعرض النسخة  ،الذين يقررون وجهة نظرهم ،الخبراء في ذات الاختصاص أو
من ذوي الاختصاص في المناهج وطرق  امحكم   (15على ) (،1)الملحق رقم  ستبانةالأولية من الا

وطلبت منهم الباحثة تدوين ملاحظاتهم حول فقرات  (،"3)الملحق رقم "والإحصاء التربوي  ،التدريس
 ،وسلامتها اللغوية ،ووضوح صياغتها ،ومدى انسجامها مع المجالات التي تندرج تحتها ستبانةالا
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في جميع المراحل  لمجتمع الدراسة المستهدف )معلمي ومعلمات اللغة العربية ملاءمتهاومدى 
 كما طلبت منهم الباحثة تعديل الفقرات التي يرون عدم مناسبتها.  (،الدراسية

في  وتعديلها ودمج الفقرات الأخرى  ،حذف بعض الفقراتجراء إلى هذا الإوقد أدى تطبيق 
تحتوي  ستبانةوقد أصبحت النسخة النهائية للا ،ضافة بعض الفقراتإو  ،الأربعة ستبانةمجالات الا

 (9ويتضمن ) ؛على النحو الَتي: مجال التخطيط للتدريس ،مجالات (4فقرة موزعة على ) (37)
 (9ويتضمن ) ؛مجال الأساليب التعليمية ،فقرات (8ويتضمن ) ؛التعليميةشطة مجال الأن ،فقرات
مجالات فرعية  4فقرة موزعة على  (40)ن كانت أبعد  فقرة. (11ويتضمن ) ؛مجال التقويم ،فقرات
 فقرات لكل مجال. 10بواقع 

 (5)والذي يتكون من  ،ستبانةللإجابة على فقرات الا ،كما تم اعتماد مقياس ليكرت الخماسي
 اأحيان  أما  ،درجات (4) اوغالب   ،درجات (5) ادائم  حيث تُعطى  ؛درجات للاستجابة على كل فقرة

ربية معلمي اللغة العزاد توظيف  ،فكلما زادت الدرجة (.1) اوأبد   (،2) اونادر   ،درجات (3فتُعطى )
 نائي في تدريس المفاهيم النحوية.في محافظة جنين للمنحى البومعلماتها 

 ثانياً: الصدق الإحصائي:

بطريقتين هما: صدق الاتساق  ستبانةحصائي للاحيث قامت الباحثة بالتحقق من الصدق الإ
 وذلك على النحو الَتي: ،والصدق البنائي ،الداخلي

  صدق التساق الداخلي""Internal Validity 

د وق ،مع المجال الذي تنتمي إليه ستبانةاتساق كل فقرة من فقرات الا ،ويقصد بالاتساق الداخلي
من خلال حساب معاملات الارتباط  ستبانةقامت الباحثة بحساب الاتساق الداخلي لفقرات الا

 والدرجة الكلية للمجال نفسه. ،بين كل فقرة من فقرات كل مجال
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 نتائج صدق التساق الداخلي في المجال الأول:

 (كل فقرة من فقرات مجال )التخطيط للتدريس معامل الارتباط بين (7يتضح من الجدول رقم )
 والدرجة الكلية للمجال نفسه. 

 (معاملات الرتباط ومستوى الدللة لكل فقرة من فقرات مجال )التخطيط للتدريس (7جدول رقم )
 مع الدرجة الكلية للمجال

 الفقرة م
 معامل بيرسون 

 الرتباط

القيمة الحتمالية 

((Sig. 

 للتدريسمجال التخطيط 

 0.0001* 0.673 أقوم بتحديد الأهداف بناء على احتياجات المتعلمين. 1

 0.0001* 0.774 أقوم بوضع أهداف معرفية ذات علاقة بالمفاهيم النحوية. 2

3 
أعد خطة دراسية مرنة حسب الحاجة تتيح لي التطرق إلى 

 ثارتها من المتعلمين.إمواضيع غير محددة في الخطة قد يتم 
0.831 *0.0001 

 0.0001* 0.844 أُراعي تكامل موضوعات النحو المختلفة ببعضها. 4

5 
ء قبل البدا أحدد المفاهيم النحوية اللازمة للدرس الجديد مسبق  

 بتحضيره.
0.841 *0.0001 

6 
أحرص على تنوع الخبرات التعليمية بحسب حاجات 

 المتعلمين وقدراتهم وميولهم.
0.699 *0.0001 

 0.0001* 0.854 ستراتيجية التدريس التي تحقق أهداف التعلم.إوظف أ 7

8 
أراعي مبادئ التعلم والمرحلة النمائية للمتعلمين عند 

 تخطيطي للدروس.
0.684 *0.0001 

9 
أصمم أنشطة تعليمية تحفز المتعلمين على المشاركة الفعالة 

 في عملية التعلم.
0.745 *0.0001 

 .α=0.05عند مستوى دللة ا الرتباط دال إحصائيً  *
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 حيث (،α=0.05على مستوى دلالة ) دالة المبينة الارتباط معاملات (7يبين الجدول رقم )  
 لقياسه. وضع لما اصادق   وبذلك يعتبر المجال (0.05من ) أقل قرةل فلك الدلالة مستوى  إن

 نتائج صدق التساق الداخلي في المجال الثاني:

 (معامل الارتباط بين كل فقرة من فقرات مجال )الأنشطة التعليمية (8يتضح من الجدول رقم )
 والدرجة الكلية للمجال نفسه. 

 (معاملات الرتباط ومستوى الدللة لكل فقرة من فقرات مجال )الأنشطة التعليمية (8جدول رقم )
 مع الدرجة الكلية للمجال

 الفقرة م
 معامل بيرسون 

 الرتباط

القيمة الحتمالية 

((Sig. 

 مجال الأنشطة التعليمية

10 
أقيم علاقات ودية مع المتعلمين تسهم في تعلمهم للمفاهيم 

 النحوية.
0.765 *0.0001 

 0.0001* 0.811 أعمل على توفير بيئة تعليمية يسودها الاحترام والتعاون. 11

12 
ز الإيجابي لاستجابات يتعز أوظف أساليب متنوعة لل

 .ةالمتعلمين الصحيح
0.735 *0.0001 

 0.0001* 0.684 أنظم غرفة الصف بطريقة تتيح سهولة الحركة للطلبة. 13

 0.0001* 0.843 على التعبير عن أفكارهم وآرائهم. المتعلمين أشجع 14

 0.0001* 0.874 وقت الحصة وموضوعها. اأخطط للأنشطة الصفية مراعي   15

 0.0001* 0.647 المتعلمين.أصمم أنشطة تعليمية تراعي الفروق الفردية بين  16

 0.0001* 0.784 أنظم مسابقات تعليمية تشجع التنافس بين المتعلمين.  17

 .α=0.05عند مستوى دللة ا الرتباط دال إحصائيً  *
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 حيث (،α=0.05ى مستوى دلالة )لع دالة المبينة الارتباط معاملات (8يبين الجدول رقم )  
 لقياسه. وضع لما اصادق   وبذلك يعتبر المجال (0.05) من أقل فقرة لكل الدلالة مستوى  إن

 نتائج صدق التساق الداخلي في المجال الثالث:

 (ةمعامل الارتباط بين كل فقرة من فقرات مجال )الأساليب التعليمي (9يتضح من الجدول رقم )
 والدرجة الكلية للمجال نفسه. 

 (فقرة من فقرات مجال )الأساليب التعليمية معاملات الرتباط ومستوى الدللة لكل (9جدول رقم )
 مع الدرجة الكلية للمجال

 الفقرة م
 معامل بيرسون 

 الرتباط

القيمة الحتمالية 

((Sig. 

 مجال الأساليب التعليمية

 0.0001* 0.781 أراعي الفروق الفردية بين المتعلمين وأنماطهم التعليمية. 18

 0.0001* 0.854 أشجع طلبتي على العمل بروح الفريق. 19

20 
ستراتيجياته وفق الموقف إأنوع في أساليب تدريس النحو و 

 التعليمي.
0.678 *0.0001 

21 
أشجع المتعلمين على بناء معارفهم بأنفسهم عن طريق 

 ربط خبراتهم الجديدة بخبراتهم السابقة.
0.684 *0.0001 

22 
أشجع المتعلمين على التفاعل الجماعي مع بعضهم 

 البعض.
0.743 *0.0001 

 0.0001* 0.680 بداعاتهم.إأشجع وأتقبل مبادرات المتعلمين و  23

 0.0001* 0.773 أشجع المتعلمين على حل المشكلات واتخاذ القرارات. 24

25 
أرشد المتعلمين في توضيح المفاهيم النحوية بما يتناسب 

 مع تفكيرهم.
0.782 *0.0001 

 0.0001* 0.648 المفاهيم النحوية.ستخدم الخرائط الذهنية لتبسيط أ 26

 .α=0.05عند مستوى دللة ا الرتباط دال إحصائيً  *
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 (، حيثα=0.05ى مستوى دلالة )لع دالة المبينة الارتباط معاملات (9يبين الجدول رقم )  
 لقياسه. وضع لما اصادق   ( وبذلك يعتبر المجال0.05من ) أقل فقرة لكل الدلالة مستوى  إن

 التساق الداخلي في المجال الرابع:نتائج صدق 

والدرجة  (معامل الارتباط بين كل فقرة من فقرات مجال )التقويم (10يتضح من الجدول رقم )
 الكلية للمجال نفسه. 

مع الدرجة  (معاملات الرتباط ومستوى الدللة لكل فقرة من فقرات مجال )التقويم (10جدول رقم )
 الكلية للمجال

 الفقرة م
 بيرسون معامل 

 الرتباط

القيمة الحتمالية 

((Sig. 

 مجال التقويم

 0.0001* 0.849 تقييم حلول بعضهم البعض. أطلب من المتعلمين 27

 0.0001* 0.746 .ايتههداية الدّرس وأثنائه ونبأقوم بتقييم المتعلمين في  28

29 
ستخدم النصوص الشعرية والقراءة لتقييم فهم المتعلمين أ

 النحوية.للمفاهيم 
0.689 *0.0001 

 0.0001* 0.688 أعالج نقاط الضعف في الوقت المناسب. 30

31 
أوظف أساليب تقويم تساعد في الكشف عن المفاهيم 

 النحوية غير الصحيحة لدى المتعلمين.
0.758 *0.0001 

32 
أشجع المتعلمين على تقويم أعمالهم بأنفسهم )التقويم 

  (.الذاتي
0.844 *0.0001 

33 
أثناء  أستخدم أسلوب الملاحظة للحكم على أداء المتعلمين

 انشغالهم في الموقف التعليمي.
0.854 *0.0001 

34 
ستخدم التقويم الواقعي من خلال مواقف حقيقية مثل )ملف أ

  (.والواجبات البيتية ،والمقابلات ،الإنجاز
0.867 *0.0001 
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35 
العمليات أحرص على تضمين الاختبارات أسئلة تقيس 

 العقلية العليا لدى المتعلمين.
0.688 *0.0001 

 0.0001* 0.779 أوظف نتائج التقويم في تحسين عملية التعلم. 36

37 
المتعلمين بتغذية راجعة حول أدائهم  أحرص على تزويد

 في الوقت المناسب.
0.876 *0.0001 

 .α=0.05عند مستوى دللة ا الرتباط دال إحصائيً  *

 (، حيثα=0.05ى مستوى دلالة )لع دالة المبينة الارتباط معاملات (10الجدول رقم )يبين   
 لقياسه. وضع لما اصادق   ( وبذلك يعتبر المجال0.05من ) أقل فقرة لكل الدلالة مستوى  إن

 البنائي  الصدق"Structure Validity" 

الأهداف التي تريد الأداة ويقيس مدى تحقق  ،يعتبر الصدق البنائي أحد مقاييس صدق الأداة 
 ،انةستبويبين مدى ارتباط كل مجال من مجالات الدراسة بالدرجة الكلية لفقرات الا ،الوصول إليها

وللتحقق من الصدق البنائي قامت الباحثة باحتساب معاملات الارتباط بين كل مجال من 
 (.11) الجدول رقم. كما هو موضح في ستبانةوالدرجة الكلية للا ستبانةمجالات الا

 ستبانةوالدرجة الكلية للا ستبانةمعامل الرتباط بين درجة كل مجال من مجالت ال (11جدول رقم )

 (.Sigالقيمة الحتمالية ) الرتباط معامل بيرسون  المجال م
 0.0001* 0.887 التخطيط للتدريس  .1
 0.0001* 0.840 الأنشطة التعليمية  .2
 0.0001* 0.842 الأساليب التعليمية  .3
 0.0001* 0.801 التقويم  .4

 .α=0.05عند مستوي دللة ا الرتباط دال إحصائيً  *

 احصائي  إدالة  ستبانةأن جميع معاملات الارتباط في جميع مجالات الا (11يبين الجدول رقم )
 صادقة لما وضعت لقياسه. ستبانةوبذلك تعتبر جميع مجالات الا (،0.05عند مستوى الدلالة )
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 :ستبانةالثبات 

 تحت ،نفس النتيجة إذا ما تم إعادة تطبيقها أكثر من مرة ستبانةيقصد بالثبات أن تعطي الا
 هما:  ،بطريقتين ستبانةنفس الظروف. وقد قامت الباحثة بالتحقق من ثبات الا

  كرونباخمعامل ألفا   Cronbach's Alpha 

متسقة  استبانةيستخدم معامل ألف كرونباخ لقياس مدى ارتباط مجموعة من الفقرات لتشكل 
نت وكا ،ستبانةلذلك فقد قامت الباحثة باستخدام معامل ألفا كرونباخ للتحقق من ثبات الا ؛اداخلي  

  :( 12)قم النتائج كما يوضحها الجدول ر

 ستبانةال ثبات لقياس كرونباخ ألفا معامل( 12)رقم  جدول

 قيمة معامل ألفا كرونباخ عدد الفقرات المجال م
 0.795 9 التخطيط للتدريس  .1
 0.729 8 الأنشطة التعليمية  .2
 0.806 9 الأساليب التعليمية  .3
 0.883 11 التقويم  .4

 0.928 37 ستبانةالدرجة الكلية للا

كانت مرتفعة حيث أن قيمة معاملات ألفا كرونباخ لجميع المجالات  (12يبين الجدول رقم )
 ستبانةللاكرونباخ للدرجة الكلية ا قيمة معامل ألف بينما بلغت (،0.883 – 0.795تتراوح بين )

 .احصائي  إويدل ذلك على أن الثبات مرتفع ودال  (0.928)

مما يجعلها على ثقة بصحة  ،صدق الاستبانة وثباتهاوبذلك تكون الباحثة قد تأكدت من 
 ؛. وعليهواختبار فرضياتها ،جابة على أسئلة الدراسةوصلاحيتها لجمع البيانات وتحليلها والإ ستبانةالا

  (.2)الملحق رقم في صورتها النهائية كما في  ستبانةتكون الا
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 إجراءات تطبيق الدراسة:

 اتبعت الباحثة الخطوات الَتية: ؛لإجراء الدراسة

 والبحوث السابقة ذات العلاقة بموضوع الدراسة.الاطلاع على الأدب التربوي والدراسات  -

 حوية.المفاهيم الن ،النظري للدراسة والذي تضمن الإشارة لكلٍ من: المنحى البنائي إعداد الإطار -

ة والأدا ، الدراسة وعيّنتها ومجتمع ،حسب المنهج المتبع الدراسات السابقة وتحليلهااستعراض  -
سات وجوانب الاستفادة من الدرا ،ومقارنتها مع الدراسة الحالية ،ونتائج كل دراسة ،المستخدمة

 السابقة في الدراسة الحالية.

 والتحقق من صدقها وثباتها. ،" بصورتها الأولية وتحكيمهاستبانةإعداد أداة الدراسة "الا -

 ،قلإلكترونية من خلال نماذج قو  استبانةوتحويلها إلى  ،بصورتها النهائية ستبانةاستخراج الا -
 في محافظة جنين. العربية ومعلماتهامعلمي اللغة على  ستبانةوتوزيع رابط الا

 ومناقشة النتائج ومقارنتها بنتائج الدراسات السابقة. ،وتفسيرها ،جمع البيانات وتحليلها -

 :متغيرات الدراسة

 تضمنت الدراسة المتغيرات التالية:

  (:المتغيرات المستقلة )التصنيفية -

o (.أنثى ،)ذكر وله فئتان ،الجنس  

o (.دراسات عليا –بكالوريوس  –ولها ثلاثة مستويات )دبلوم  ،الدرجة العلمية  

o سنوات  10أقل من  – 5 /سنوات  5أقل من  مستويات )ة ولها أربع ،الخبرة في التدريس
  (.سنة فأكثر 15 /سنة  15أقل من  – 10 /

o (.مختلطة ،إناث ،)ذكور توتتضمن ثلاثة تصنيفا ،جنس المدرسة  

o (.ويةالثان –الأساسية العليا  –مستويات )الأساسية الدنيا ة وتتضمن ثلاث ،المرحلة الدراسية  
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 المتغير التابع:  -

درجة  استبانةفي محافظة جنين على معلمي اللغة العربية ومعلماتها وتمثل في استجابات 
 المفاهيم النحوية.للمنحى البنائي في تدريس معلمي اللغة العربية ومعلماتها توظيف 

 المعالجة الإحصائية:

 لمعالجة البيانات، استخدمت الباحثة الأساليب الإحصائية الَتية: 

 الدراسة. عينة لوصف والتكرارات وذلك المئوية النسب (1

 .النسبي والوزن  الحسابي المتوسط (2

 .الاستبانة فقرات ثبات كرونباخ لمعرفة ألفا اختبار (3

 بين العلاقة دراسة على لاختبار هذا الارتباط: ويقوم درجة بيرسون لقياس معامل الارتباط (4
 نبي والعلاقةللاستبانة  البنائي والصدق الداخلي الاتساق لحسابا استخدامه تم وقد، متغيرين

 المتغيرات.

 بين إحصائية دلالة ذات هناك فروقات كان إذا ما لمعرفة مستقلتين عينتين حال فيTاختبار (5
 المستقلة )الجنس(.  البيانات من مجموعتين

 ثلاث بين إحصائية دلالة ذات تافروق هناك كان إذا ما الأحادي لمعرفة تحليل التباين (6
ة البيانات )الدرجة العلمية، الخبرة في التدريس، جنس المدرسة، المرحل من أكثر أو مجموعات

 الدراسية(. 
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة
 

 بأسئلة الدراسةالنتائج الإحصائية المتعلقة 

 النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة
قامت الباحثة بإجراء الدراسة الحالية بهدف الكشف عن مدى توظيف المنحى البنائي في  

 ي محافظة جنين. فمعلّمي اللّغة العربيّة ومعلّماتها تدريس المفاهيم النحوية من وجهة نظر 

جمع  وتمَّ  ،لجمع البيانات الأولية من أفراد عينة الدراسة استبانةولمعرفة ذلك قامت الباحثة بإعداد 
 .SPSSومعالجتها باستخدام برنامج الرزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية  ،البيانات وتفريغها

فقد حدد طول الخلايا في مقياس ليكرت الخماسي من  ،الدراسة ولتحديد المحك المعتمد في 
ي المقياس ومن ثم قُسِمَ على أكبر قيمة ف ،(4=1-5خلال حساب المدى بين درجات المقياس )

8.0)للحصول على طول الخلية أي 
5

4
،)  وتم إضافة هذه القيمة بعد ذلك إلى أقل قيمة في

وهكذا أصبح  ،وذلك لتحديد الحد الأعلى لهذه الخلية ؛المقياس واحد صحيححيث بداية  ،المقياس
 الَتي: (13)رقم طول الخلايا كما هو موضح في الجدول 

 الدراسة في المعتمد المحك (:13) رقم جدول

 درجة التحقق الوزن النسبي المقابل له طول الخلية
 قليلة جدا   %36-%20من  1.80 - 1من 
 قليلة %52-%36أكبر من  2.60 - 1.80أكبر من 
 متوسطة %68-%52أكبر من  3.40 - 2.60أكبر من 
 كبيرة %84-%68أكبر من  4.20 -3.40أكبر من 

 كبيرة جدا   %100إلى  84أكبر من  5 – 4.20أكبر من 

 الدراسةتائج الإحصائية المتعلقة بأسئلة الن

توظيف المنحى البنائي في تدريس المفاهيم درجة ما هي  نص السؤال الرئيس للدراسة على "
  ؟"في محافظة جنينمعلمي اللغة العربية ومعلماتها النحوية من وجهة نظر 
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 هما: ،تم تقسيمه لسؤالين فرعيين ،وللإجابة على هذا السؤال

ة معلمي اللغة العربيتوظيف المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية من وجهة نظر ما درجة  .1
  ؟في محافظة جنينومعلماتها 

في المتوسطات الحسابية لدرجة توظيف عينة الدراسة فروق ذات دلالة إحصائية هل توجد  .2
رة في الخب ،الدرجة العلمية ،للمتغيرات )الجنس اتبع   ،للمنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية

 (؟المرحلة الدراسية ،جنس المدرسة ،التدريس

 بالسؤال الأول:النتائج المتعلقة 

لعربية معلمي اللغة اتوظيف المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية من وجهة نظر ما درجة 
 ؟"في محافظة جنينومعلماتها 

كما هو موضح في  ،النسبي والوزن  الحسابي المتوسط استخدامتم  ،هذا السؤال عن وللإجابة
  (.14الجدول رقم )

 المجالت من مجال لكل والترتيب النسبي والوزن  الحسابي المتوسط: (14) رقم جدول

 المجال م
النحراف 

 المعياري 

المتوسط 

 الحسابي

الوزن 

 النسبي
 الترتيب

درجة 

 التحقق

 كبيرة جداً  2 %91.02 4.551 0.325 التخطيط للتدريس  .1

 كبيرة جداً  1 %91.32 4.566 0.377 الأنشطة التعليمية  .2

 كبيرة جداً  3 %90.66 4.533 0.384 التعليميةالأساليب   .3

 كبيرة 4 %82.82 4.141 0.551 التقويم  .4

 كبيرة جداً  ------ %88.56 4.428 0.360 ستبانةالدرجة الكلية للا

معلمي اللغة العربية ومعلماتها أن المتوسط الحسابي لدرجة توظيف  (14يبين الجدول رقم )
والوزن النسبي  (4.428تدريس المفاهيم النحوية يساوي ) في محافظة جنين المنحى البنائي في
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في محافظة جنين معلمي اللغة العربية ومعلماتها وهذا يعني أن  (%88.56) ستبانةللدرجة الكلية للا
 يوظفون المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية بشكل دائم.

 :ستبانةتحليل فقرات ال

 المجال الأول: مجال التخطيط للتدريس 

 فيتقديرات أفراد عينة الدراسة لحرافات المعيارية حيث تم حساب المتوسطات الحسابية والان
 يوضح ذلك. (15. والجدول رقم )فقرات مجال التخطيط للتدريس

 والترتيب لفقرات مجال التخطيط للتدريسالمتوسط الحسابي والوزن النسبي  (15) رقم جدول

النحراف  الفقرة م
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الوزن 
درجة  الترتيب النسبي

 التحقق

1.  
أقوم بتحديد الأهداف بناء على 

 كبيرة جداً  1 %94.62 4.731 0.469 احتياجات المتعلمين.

2.  
أقوم بوضع أهداف معرفية ذات 

 كبيرة جداً  6 %90.32 4.516 0.502 علاقة بالمفاهيم النحوية.

3.  

أعد خطة دراسية مرنة حسب 
الحاجة تتيح لي التطرق إلى 
مواضيع غير محددة في الخطة قد 

 ثارتها من المتعلمين.إيتم 

 كبيرة جداً  7 90.10% 4.505 0.653

4.  
أ راعي تكامل موضوعات النحو 

 كبيرة جداً  7 %90.10 4.505 0.544 المختلفة ببعضها.

5.  
أحدد المفاهيم النحوية اللازمة 

قبل البدء ا الجديد مسبقً للدرس 
 بتحضيره.

 كبيرة جداً  3 94.40% 4.720 0.497

6.  
أحرص على تنوع الخبرات 
التعليمية بحسب حاجات 

 المتعلمين وقدراتهم وميولهم.
 كبيرة جداً  5 90.54% 4.527 0.601
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7.  
ستراتيجية التدريس التي إوظف أ

 كبيرة جداً  4 %91.40 4.570 0.597 تحقق أهداف التعلم.

8.  
أراعي مبادئ التعلم والمرحلة 
النمائية للمتعلمين عند تخطيطي 

 للدروس.
 كبيرة جداً  9 89.68% 4.484 0.653

9.  
أصمم أنشطة تعليمية تحفز 
المتعلمين على المشاركة الفعالة 

 في عملية التعلم.
 كبيرة جداً  1 94.62% 4.731 0.823

 كبيرة جداً  %91.02 4.551 0.325 المجال الأول ككل

 (4.551يس يساوي )لمجال التخطيط للتدر  الحسابي أن المتوسط (15يبين الجدول رقم )
في معلمي اللغة العربية ومعلماتها درجة توظيف وهذا يعني أن  (%91.02له )والوزن النسبي 

 جاءت بدرجة كبيرة جدا . لتدريس المفاهيم النحوية في التخطيط  للمنحى البنائي محافظة جنين

 أن أعلى فقرتين في هذا المجال هما:ا أيض   (15الجدول رقم )ويتبين من 

لفقرة أقوم بتحديد الأهداف بناء على احتياجات المتعلمين". واوالتي تنص على " (1الفقرة رقم )
التي تنص على " أصمم أنشطة تعليمية تحفز المتعلمين على المشاركة الفعالة في عملية  (9رقم )

  (.%94.62)وبوزن نسبي ا كبيرة جد  التعلم". حيث احتلتا المرتبة الأولى بدرجة 

 أن أدنى فقرتين في هذا المجال هما:ا أيض   (15كما ويتبين من الجدول رقم )

ي أراعي مبادئ التعلم والمرحلة النمائية للمتعلمين عند تخطيط والتي تنص على " (8الفقرة رقم )
  (.%89.68)وبوزن نسبي ا كبيرة جد  للدروس" حيث احتلت المرتبة الأخيرة بدرجة تقديرية 

أعد خطة دراسية مرنة حسب الحاجة تتيح لي  التي تنص على " (3كما احتلت الفقرة رقم )
نص التي ت (4ثارتها من المتعلمين" والفقرة رقم )إالتطرق إلى مواضيع غير محددة في الخطة قد يتم 

ا ة جد  كبير على " أُراعي تكامل موضوعات النحو المختلفة ببعضها" المرتبة قبل الأخيرة بدرجة تقديرية 
  (.%90.10)بوزن نسبي 
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 :ةالثاني: الأنشطة التعليميالمجال 

 فيتقديرات أفراد عينة الدراسة لحيث تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
 : ( 16والنتائج مبينة حسب الجدول رقم ) فقرات مجال الأنشطة التعليمية

 التعليميةوالترتيب لفقرات مجال الأنشطة المتوسط الحسابي والوزن النسبي  (16) رقم جدول

 الفقرة م
النحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الوزن 
 النسبي

 الترتيب
درجة 
 التحقق

10.  
أقيم علاقات ودية مع 

المتعلمين تسهم في تعلمهم 
 للمفاهيم النحوية.

 كبيرة جدا   4 90.96% 4.548 0.715

11.  
أعمل على توفير بيئة 

تعليمية يسودها الاحترام 
 والتعاون.

 كبيرة جدا   2 94.84% 4.742 0.509

12.  

أوظف أساليب متنوعة 
ز الإيجابي يتعز لل

 لاستجابات المتعلمين
 الصحيحة.

 كبيرة جدا   7 88.60% 4.430 0.666

13.  
أنظم غرفة الصف بطريقة 
 تتيح سهولة الحركة للطلبة.

 كبيرة جدا   5 90.54% 4.527 0.636

14.  
على  المتعلمين أشجع

 التعبير عن أفكارهم وآرائهم.
 كبيرة جدا   1 96.34% 4.817 0.389

15.  
أخطط للأنشطة الصفية 

وقت الحصة ا مراعي  
 وموضوعها.

 كبيرة جدا   3 91.82% 4.591 0.556
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16.  
أصمم أنشطة تعليمية تراعي 

الفروق الفردية بين 
 المتعلمين.

 كبيرة جدا   6 89.90% 4.495 0.775

17.  
أنظم مسابقات تعليمية 

تشجع التنافس بين 
 المتعلمين.

 كبيرة جدا   8 87.52% 4.376 0.779

 كبيرة جداً  %91.32 4.566 0.377 المجال الثاني ككل

والوزن  (4.566ية يساوي )لمجال الأنشطة التعليم الحسابي أن المتوسط (16يبين الجدول رقم )
 حافظة جنينمفي معلمي اللغة العربية ومعلماتها درجة توظيف وهذا يعني أن  (%91.32له )النسبي 

 جاءت بدرجة كبيرة جدا . تدريس المفاهيم النحويةل الأنشطة التعليميةللمنحى البنائي في 

 على فقرتين في هذا المجال كانتا:أن أ  (16من الجدول رقم ) يتبيّنكما 

 إذعلى التعبير عن أفكارهم وآرائهم"  التي تنص على " أشجع المتعلمين (14الفقرة رقم )
نص تالتي  (11والفقرة رقم ) (.%96.34بوزن نسبي )ا كبيرة جد  رية بدرجة تقدياحتلت المرتبة الأولى 

ة حيث حازت على المرتبة الثانيعلى " أعمل على توفير بيئة تعليمية يسودها الاحترام والتعاون" 
  (.%94.84بوزن نسبي )ا كبيرة جد  بدرجة تقديرية 

 هذا المجال كانتا:أن أدنى فقرتين في  (16من الجدول رقم ) كما يتبيّن

 والتي تنص على " أنظم مسابقات تعليمية تشجع التنافس بين المتعلمين" (17الفقرة رقم )
التي  (12الفقرة رقم )و  (.%87.52المرتبة الأخيرة بدرجة تقديرية دائما بوزن نسبي ) حيث احتلت

احتلت  إذ الصحيحة" ز الإيجابي لاستجابات المتعلمينيتعز أوظف أساليب متنوعة للتنص على "
  (.%88.60بوزن نسبي )ا كبيرة جد  المرتبة قبل الأخيرة بدرجة تقديرية 
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 :المجال الثالث: الأساليب التعليمية

 فيتقديرات أفراد عينة الدراسة لحيث تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
  (:17والنتائج مبينة حسب الجدول رقم ) فقرات مجال الأساليب التعليمية

مجال المتوسط الحسابي والوزن النسبي والقيمة الحتمالية والترتيب لفقرات  (17جدول رقم )
 الأساليب التعليمية

 الفقرة م
النحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الوزن 
 النسبي

 الترتيب
درجة 
 التحقق

18.  
أراعي الفروق الفردية بين 

وأنماطهم المتعلمين 
 التعليمية.

 كبيرة جدا   5 90.32% 4.516 0.685

19.  
أشجع طلبتي على العمل 

 بروح الفريق.
 كبيرة جدا   2 93.76% 4.688 0.466

20.  
أنوع في أساليب تدريس 

ستراتيجياته وفق إالنحو و 
 الموقف التعليمي.

 كبيرة جدا   3 91.18% 4.559 0.541

21.  

أشجع المتعلمين على بناء 
بأنفسهم عن طريق معارفهم 

ربط خبراتهم الجديدة 
 بخبراتهم السابقة.

 كبيرة جدا   4 90.96% 4.548 0.522

22.  
أشجع المتعلمين على 
التفاعل الجماعي مع 

 بعضهم البعض.
 كبيرة جدا   7 88.60% 4.430 0.852
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23.  
أشجع وأتقبل مبادرات 

 بداعاتهم.إالمتعلمين و 
 كبيرة جدا   1 95.48% 4.774 0.420

24.  
المتعلمين على حل أشجع 

 المشكلات واتخاذ القرارات.
 كبيرة جدا   7 88.60% 4.430 0.666

25.  
أرشد المتعلمين في توضيح 

المفاهيم النحوية بما يتناسب 
 مع تفكيرهم.

 كبيرة جدا   6 89.68% 4.484 0.564

26.  
الخرائط الذهنية  ستخدمأ

 لتبسيط المفاهيم النحوية.
 كبيرة جدا   9 87.32% 4.366 0.688

 كبيرة جداً  %90.66 4.533 0.384 المجال الثالث ككل

 والوزن  (4.533لمجال الأساليب التعليمية يساوي ) الحسابي أن المتوسط (17) رقم جدولاليبين 

في محافظة جنين معلمي اللغة العربية ومعلماتها أن درجة توظيف  وهذا يعني (%90.66) النسبي له

 جاءت بدرجة كبيرة جدا .تدريس المفاهيم النحوية لالأساليب التعليمية للمنحى البنائي في 

 تا:ن أعلى فقرتين في هذا المجال كانأ (17ويتبين من الجدول رقم )

حيث احتلت بداعاتهم" إالتي تنص على " أشجع وأتقبل مبادرات المتعلمين و  (23الفقرة رقم )
ى التي تنص عل (19الفقرة رقم )و  (.%95.48بوزن نسبي ) اكبيرة جد  المرتبة الأولى بدرجة تقديرية 

 اكبيرة جد  حيث حازت على المرتبة الثانية بدرجة تقديرية "أشجع طلبتي على العمل بروح الفريق" 
  (.%93.76بوزن نسبي )

 ا:أدنى فقرتين في هذا المجال كانت أن (17من الجدول رقم ) يتبين كما

يث " حالخرائط الذهنية لتبسيط المفاهيم النحوية أستخدمالتي تنص على "  (26الفقرة رقم )
 (22رقم ) الفقرةوكل من  (.%87.32بوزن نسبي ) اكبيرة جد  المرتبة الأخيرة بدرجة تقديرية  احتلت

 (24والفقرة رقم ) ،التي تنص على " أشجع المتعلمين على التفاعل الجماعي مع بعضهم البعض"
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المرتبة  الفقرتان حيث احتلتالتي تنص على " أشجع المتعلمين على حل المشكلات واتخاذ القرارات" 
  (.%88.60بوزن نسبي )ا كبيرة جد  قبل الأخيرة بدرجة تقديرية 

 :المجال الرابع: التقويم

 فيتقديرات أفراد عينة الدراسة ل سابية والانحرافات المعياريةحيث تم حساب المتوسطات الح
  (:18والنتائج مبينة حسب الجدول رقم ) فقرات مجال التقويم

 والترتيب لفقرات مجال التقويمالمتوسط الحسابي والوزن النسبي : (18) جدول رقم

 الفقرة م
النحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الوزن 
 النسبي

 الترتيب
درجة 

 التحقق

27.  
أطلب من المتعلمين تقييم 

 حلول بعضهم البعض.
 كبيرة 11 72.04% 3.602 0.922

28.  
أقوم بتقييم المتعلمين في بداية 

 الدرس وأثنائه وفي نهايته.
 كبيرة جدا   5 84.30% 4.215 0.792

29.  
ستخدم النصوص الشعرية أ

والقراءة لتقييم فهم المتعلمين 
 للمفاهيم النحوية.

 كبيرة  9 79.14% 3.957 0.846

30.  
أعالج نقاط الضعف في الوقت 

 المناسب.
 كبيرة 7 83.22% 4.161 0.770

31.  

أوظف أساليب تقويم تساعد 
في الكشف عن المفاهيم 
النحوية غير الصحيحة لدى 

 المتعلمين.

 كبيرة 8 81.30% 4.065 1.009

32.  
أشجع المتعلمين على تقويم 
أعمالهم بأنفسهم )التقويم 

  (.الذاتي
 كبيرة 10 77.84% 3.892 0.729
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 الفقرة م
النحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الوزن 
 النسبي

 الترتيب
درجة 

 التحقق

33.  

أستخدم أسلوب الملاحظة 
 أداء المتعلمينللحكم على 

أثناء انشغالهم في الموقف 
 التعليمي.

 كبيرة جدا   3 84.94% 4.247 0.732

34.  

ستخدم التقويم الواقعي من أ
خلال مواقف حقيقية مثل 

 ،والمقابلات ،)ملف الإنجاز
  (.والواجبات البيتية

 كبيرة جدا   4 84.74% 4.237 0.865

35.  

أحرص على تضمين 
الاختبارات أسئلة تقيس 
العمليات العقلية العليا لدى 

 المتعلمين.

 كبيرة 6 83.88% 4.194 0.756

36.  
أوظف نتائج التقويم في 

 تحسين عملية التعلم.
 كبيرة جدا   2 88.60% 4.430 0.772

37.  
المتعلمين  أحرص على تزويد

بتغذية راجعة حول أدائهم في 
 الوقت المناسب.

 كبيرة جدا   1 90.96% 4.548 0.684

 كبيرة %82.82 4.141 0.551 الرابع ككلالمجال 

لنسبي والوزن ا (4.141أن المتوسط الحسابي لمجال التقويم يساوي ) (18يبين الجدول رقم )
 محافظة جنينفي   ومعلماتها علمي اللغة العربيةدرجة توظيف موهذا يعني أن  (%82.82له )

 للمنحى البنائي في التقويم جاءت بدرجة كبيرة.

 تا:ن أعلى فقرتين في هذا المجال كانأ (18الجدول رقم )ويتبين من 

المتعلمين بتغذية راجعة حول أدائهم  التي تنص على "أحرص على تزويد (37الفقرة رقم )
والفقرة  (،%90.96في الوقت المناسب" حيث احتلت المرتبة الأولى بدرجة تقديرية دائما بوزن نسبي )
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التقويم في تحسين عملية التعلم" حيث حازت على المرتبة التي تنص على "أوظف نتائج  (36رقم )
  (.%88.60الثانية بدرجة تقديرية دائما بوزن نسبي )

 تا:ن أدنى فقرتين في هذا المجال كانأ (18يتبين من الجدول رقم )كما 

تقييم حلول بعضهم البعض" حيث  التي تنص على " أطلب من المتعلمين (27رقم ) الفقرة
 التي تنص (32رقم ) والفقرة (.%72.04بوزن نسبي )ا المرتبة الأخيرة بدرجة تقديرية غالب   احتلت

الأخيرة  حيث احتلت المرتبة قبل"  (على " أشجع المتعلمين على تقويم أعمالهم بأنفسهم )التقويم الذاتي
  (.%77.84بوزن نسبي )ا ديرية غالب  بدرجة تق

 السؤال الثاني:النتائج المتعلقة ب

في المتوسطات الحسابية فروق ذات دلالة إحصائية ينص السؤال الثاني على " هل توجد   
 ،نسللمتغيرات )الج اتبع   ،لدرجة توظيف عينة الدراسة للمنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية

 ".؟ ( المرحلة الدراسية ،جنس المدرسة ،الخبرة في التدريس ،الدرجة العلمية

 وهي كما يأتي: ،فحص الفرضيات المنبثقة منهتم  ،السؤال وللإجابة على هذا

 :الأولى الفرضية

في تقديرات أفراد عينة ( (α≤ 0.05عند مستوى دلالة فروق ذات دلالة إحصائية  توجد لا
 لمتغير الجنس".ا تبع   ،الدراسة لدرجة توظيف المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية

 بين الفروق  لاختبار مستقلتين لعينتين Tاختبار استخدام تم وللإجابة عن هذه الفرضية
ا بع  ت ،تقدير أفراد عينة الدراسة لدرجة توظيف المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية متوسطات

 ذلك. (19ويوضح جدول رقم ) لمتغير الجنس.
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 "الجنس" متغيرل اوفقً  مستقلتين لعينتين Tاختبار  نتائج (:19) رقم جدول

 العدد الجنس
 المتوسط
 الحسابي

 النحراف
 المعياري 

قيمة الختبار 
(T) 

القيمة الحتمالية 
(Sig.) 

 0.337 4.343 44 ذكر
2.202 *0.030 

 0.329 4.504 49 ىأنث
  (0.05عند مستوى دللة )ا * دال احصائيً 

بين  (α≤0.05دلالة )ى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستو  (19يبين الجدول رقم ) 
 ابع  ت ،متوسطات تقدير أفراد عينة الدراسة لدرجة توظيف المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية

 لمتغير الجنس لصالح مجموعة الإناث لأن المتوسط الحسابي أعلى منه عند الذكور.

 الثانية: الفرضية

تقديرات أفراد عينة في  (α≤0.05)عند مستوى دلالة فروق ذات دلالة إحصائية لا توجد " 
 ."يةلمتغير الدرجة العلم اتبع   ،الدراسة لدرجة توظيف المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية

وللتحقق من صحة هذه الفرضية تم استخدام تحليل التباين الأحادي لاختبار الفروق بين  
 ابع  ت ،ريس المفاهيم النحويةمتوسطات تقدير أفراد عينة الدراسة لدرجة توظيف المنحى البنائي في تد

 يوضح ذلك. (20العلمية. والجدول رقم )لمتغير الدرجة 

 لمتغير "الدرجة العلمية"ا نتائج تحليل التباين الأحادي وفقً  (:20)رقم جدول 

 مصدر التباين
 مجموع

 المربعات
 درجات
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 Fقيمة 
القيمة الاحتمالية 

(Sig.) 
 0.042 2 0.083 بين المجموعات

 0.132 90 11.849 داخل المجموعات 0.729 0.317
  92 11.932 المجموع

  (0.05عند مستوى دللة )ا * دال احصائيً 
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 (α≤0.05) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (20يبين الجدول رقم )
في تدريس المفاهيم  لمنحى البنائيأفراد عينة الدراسة ا بين المتوسطات الحسابية لدرجة توظيف

 لمتغير الدرجة العلمية. االنحوية تبع  

 الثالثة: الفرضية

المتوسطات الحسابية في  (α≤ 0.05)عند مستوى دلالة فروق ذات دلالة إحصائية لا توجد  
خبرة في لمتغير ال اتبع   ،المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحويةلدرجة توظيف أفراد عينة الدراسة 

 ."التدريس

وللتحقق من صحة هذه الفرضية تم استخدام تحليل التباين الأحادي لاختبار الفروق بين  
 ،ويةالمنحى البنائي في تدريس المفاهيم النح المتوسطات الحسابية لدرجة توظيف أفراد عينة الدراسة

 ذلك.يوضح  (21لمتغير الخبرة في التدريس. والجدول رقم ) اتبع  

 لمتغير "الخبرة في التدريس"ا نتائج تحليل التباين الأحادي وفقً  (:21)رقم جدول 

 مصدر التباين
 مجموع

 المربعات
 درجات
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 (.Sigالقيمة الاحتمالية ) Fقيمة 

 0.248 3 0.745 بين المجموعات
 0.126 89 11.187 داخل المجموعات 0.123 1.975

  92 11.932 المجموع

  (0.05عند مستوى دللة )ا * دال احصائيً 

( α≤ 0.05)عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  (21يبين الجدول رقم )
ية في تدريس المفاهيم النحو  بين متوسطات تقدير أفراد عينة الدراسة لدرجة توظيف المنحى البنائي

 لمتغير الخبرة في التدريس. اتبع  
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 الفرضية الرابعة:

في  (α≤ 0.05) عند مستوى دلالةفروق ذات دلالة إحصائية لا توجد التي تنص على " 
 ،ويةالمنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحالمتوسطات الحسابية لدرجة توظيف أفراد عينة الدراسة 

 لمتغير جنس المدرسة". اتبع  

وللتحقق من صحة هذه الفرضية تم استخدام تحليل التباين الأحادي لاختبار الفروق بين 
 ،ويةالمنحى البنائي في تدريس المفاهيم النح المتوسطات الحسابية لدرجة توظيف أفراد عينة الدراسة

 يوضح ذلك. (22لمتغير جنس المدرسة. والجدول رقم ) اتبع  

 لمتغير "جنس المدرسة"ا التباين الأحادي وفقً نتائج تحليل  (:22)رقم جدول 

 مصدر التباين
 مجموع

 المربعات
 درجات
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 Fقيمة 
القيمة الاحتمالية 

(Sig.) 
 0.293 2 0.587 بين المجموعات

 0.126 90 11.345 داخل المجموعات 0.103 2.327
  92 11.932 المجموع

  (0.05دللة )عند مستوى ا * دال احصائيً 

 (α≤0.05عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) (22يبين الجدول رقم ) 
ية بين متوسطات تقدير أفراد عينة الدراسة لدرجة توظيف المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحو 

 لمتغير جنس المدرسة.ا تبع  

عند مستوى دلالة فروق ذات دلالة إحصائية لا توجد التي تنص على " الخامسة: الفرضية
(α≤0.05)  المنحى البنائي في تدريس المتوسطات الحسابية لدرجة توظيف أفراد عينة الدراسة في

 لمتغير المرحلة الدراسية. اتبع   ،المفاهيم النحوية
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وللتحقق من صحة هذه الفرضية تم استخدام تحليل التباين الأحادي لاختبار الفروق بين  
 ،المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية المتوسطات الحسابية لدرجة توظيف أفراد عينة الدراسة

 يوضح ذلك. (23لمتغير المرحلة الدراسية. والجدول رقم ) اتبع  

 لمتغير "المرحلة الدراسية" انتائج تحليل التباين الأحادي وفقً  (:23)رقم جدول 

 مصدر التباين
 مجموع

 المربعات
 درجات
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 Fقيمة 
القيمة الاحتمالية 

(Sig.) 
 0.694 2 1.389 بين المجموعات

 0.117 90 10.544 داخل المجموعات 0.004* 5.927
  92 11.932 المجموع

  (0.05عند مستوى دللة )ا * دال احصائيً 

بين  (α≤0.05)وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  (23يبين الجدول رقم ) 
 ويةالمنحى البنائي في تدريس المفاهيم النح المتوسطات الحسابية لدرجة توظيف أفراد عينة الدراسة

 لمتغير المرحلة الدراسية. اتبع  

  (:LSD) اختبارولمعرفة الفروق بين المجموعات تم استخدام 

المنحى البنائي في في توظيف المتعددة  ةلمقارنل (LSD) اختباراستخدام  (:24)رقم جدول 
 المرحلة الدراسية وفق تدريس المفاهيم النحوية

 المجموعة الأولى
المجموعة 

 الثانية
الفرق بين 
 المتوسطات

القيمة الاحتمالية 
(Sig.) 

 الأساسية الدنيا
 0.375 0.075 الأساسية العليا

 0.018* 0.219 الثانوية
 0.001* 0.294 الثانوية الأساسية العليا

  :المقارنات المتعددة بين المجموعات حيث تبين (24يبين جدول )
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  (الأساسية العليا ،حصائية بين المجموعتين )الأساسية الدنياإعدم وجود فروق ذات دلالة 
 .0.05عند مستوى دلالة 

  عند مستوى  (الثانوية ،الدنيا حصائية بين المجموعتين )الأساسيةإوجود فروق ذات دلالة
 لصالح المرحلة الأساسية الدنيا. 0.05دلالة 

  عند مستوى  (الثانوية ،حصائية بين المجموعتين )الأساسية العلياإوجود فروق ذات دلالة
 صالح المرحلة الأساسية العليا.ل (0.05)دلالة 
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 الفصل الخامس

 مناقشة النتائج والتوصيات

 

 المقدمة

 مناقشة نتائج أسئلة الدراسة والفرضيات المنبثقة عنها

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول

 يبالسؤال الثانمناقشة النتائج المتعلقة 

 التوصيات
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 الفصل الخامس 

 مناقشة النتائج والتوصيات

 المقدمة:

في تدريس المفاهيم ى الكشف عن مدى توظيف المنحى البنائي سعت الدراسة الحالية إل
 حيث تمثل مجتمع الدراسة في محافظة جنينومعلماتها  النحوية من وجهة نظر معلمي اللغة العربية

ة وتم اختيار عينة عشوائي ،في المدارس الحكومية في جنينمعلمي اللغة العربية ومعلماتها بجميع 
نتائج الدراسة التي تم التوصل ويتضمن هذا الفصل مناقشة  ،% من مجتمع الدراسة30طبقية بنسبة 

 إليها بعد المعالجات الإحصائية وتوصياتها.

 امناقشة نتائج أسئلة الدراسة والفرضيات المنبثقة عنه

 السؤال الأول:مناقشة النتائج المتعلقة ب

 لعربيةتوظيف المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية من وجهة نظر معلمي اللغة اما درجة 
 ؟في محافظة جنينومعلماتها 

 والانحرافات المعيارية لفقرات ،للإجابة عن السؤال الأول تم حساب المتوسطات الحسابية
وذلك لمعرفة مدى  (،18ورقم ) (17ورقم ) (16ورقم ) (15ورقم ) (14جدول رقم ) ،ستبانةالا

حوية في تدريس المفاهيم الننائي للمنحى الب في محافظة جنينمعلمي اللغة العربية ومعلماتها توظيف 
وقد حصل  (.4.428) حيث بلغ المتوسط الحسابي ،الاستخدام دائموجاءت النتيجة  ،بشكل عام

 . كبيرة جدا   بدرجة تقدير (%91.32بوزن نسبي ) ،مجال الأنشطة التعليمية على المرتبة الأولى

بدرجة  (%91.02)بوزن نسبي  ،كما حصل مجال التخطيط للتدريس على المرتبة الثانية 
 (%90.66بوزن نسبي ) ،. فيما حصل مجال الأساليب التعليمية على المرتبة الثالثةكبيرة جدأتقدير 

بوزن نسبي  ،الاستخدام. بينما حصل مجال التقويم على المرتبة الرابعةكبيرة جدا   بدرجة تقدير
 .متوسطة بدرجة تقدير  (82.82%)
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لتطوير وزارة التربية والتعليم بتحسين نوعية التعليم من خلال اوتعزو الباحثة ذلك إلى اهتمام 
ارف واهتمام الجامعات بتزويد الطلبة المعلمين كل ما يتعلق من مع ،المهني للمعلمين أثناء الخدمة

ثر ضرورة أن يكون التدريس أكوخبرات حول نظريات التعلم. كما أن دعوات الباحثين والتربويين إلى 
ز قدرات ومهارات المتعلمين في توظيف يتعز إكساب و دور بارز في التوجه نحو  كان لها ،فاعلية

 الطلبة وحيث أن تدريس المفاهيم النحوية يحتاج لإشراك. من تلقينهم إياها بدلا   ،واستغلال المعلومات
 فسيروتشجيعهم على تكوين بناء قوي مبني على التحليل والت ،في البيئة التعليمية اوتفاعلي   اذهني  

وخاصة  ،فإن استخدام أنشطة بنائية تعين الطلبة على اكتشاف الخطأ النحوي وتصويبه ؛والاستنتاج
ناقشة وتحمل وتتيح الحوار والم ،أن الأنشطة البنائية تهتم بتنمية الجوانب المعرفية والعقلية والوجدانية

 وكذلك حرية الرأي.  ،المسؤولية أثناء التعلم

رجة بمحافظة جنين لكفاية التقويم بدمي اللغة العربية ومعلماتها معلأما فيما يتعلق بتوظيف 
لى إوقد يرجع السبب في ذلك  ،متوسطة فتعزو الباحثة ذلك لعدم امتلاك جميع المعلمين لهذه الكفاية

في  أنه بالسنوات السابقة كان يعتمد على التقويم المستمر من خلال الاختبارات الشهرية والنهائية
عتمد ولكن أصبح التقويم في الَونة الأخيرة في المرحلة الأساسية الدنيا ي ،الدراسيةجميع المراحل 

شرافي الإ وقد يرجع ذلك إلى تعثر النظام مما قلل الاعتماد على التقويم المستمر. ،على التقويم الواقعي
مة عن مقاو  فضلا   ،نتج سلوكيات صفية مشبعة بممارسات تقليديةالأمر الذي يُ  ،أو الإداري الإيجابي

 ،لأنها تتطلب منهم التخلص من بعض دروس المناهج الدراسيةا أو نظر   ،أساليب التدريس الحديثة
 مما يستدعي ،التي تحد في مضمونها من درجة توظيف الأفكار البنائية أثناء تدريس هذه الموضوعات

 إحداث تغييرات جوهرية في أسس العملية التعليمية.

التي أظهرت أن مستوى  (2019مع دراسات كل من عسيري )ا جزئي  اتفقت هذه النتائج وقد 
التي  (2018الشطي واليوسف )ودراسة  ،الاستخدام عالياستخدام المنحى البنائي في التدريس كان 

، لنموذج التعلم البنائي مرتفع أن الاتجاهات الإيجابية لمعلمي ومعلمات المرحلة المتوسطةأظهرت
 (2013وأبو سنينة ) ،االتعليم البنائي كان عالي  أظهرت أن مستوى استخدام التي  (2016الله ) وحرز

 جاءت بدرجة توظيف عالية.مبادئ النظرية البنائية جة توظيف التي أظهرت أن در 
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الكلية درجة الالتي أظهرت أن  (2018المساعفة ) دراسة مع كما اختلفت هذه النتيجة جزئي ا
التي أظهرت  (2018الرحبي والعنزي )دراسة و  ،للتدريس البنائي كانت متوسطة المعلمينممارسة ل

 كليهذه النتيجة بشكل  تختلفكما  ،مهارات تنفيذ التدريس البنائي جاءت بدرجة متوسطةأن توظيف 
ورة يوظفون مبادئ التدريس البنائي بص المعلمينأن أظهرت النتائج التي  (2015الزعانين )مع دراسة 

 .منخفضة

 بالسؤال الثاني:مناقشة النتائج المتعلقة 

في المتوسطات الحسابية لدرجة توظيف عينة الدراسة فروق ذات دلالة إحصائية هل توجد 
في  الخبرة ،الدرجة العلمية ،للمتغيرات )الجنس اتبع   ،للمنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية

  (؟المرحلة الدراسية ،جنس المدرسة ،التدريس

 تم اختبار الفرضيات التالية: ؛وعليه

المتوسطات  في ((α≤0.05عند مستوى دلالة فروق ذات دلالة إحصائية لا توجد " الفرضية الأولى:
 ر الجنس".لمتغي اتبع   ،لنحويةالمنحى البنائي في تدريس المفاهيم ا الحسابية لتوظيف أفراد عينة الدراسة

إلى وجود فروق ذات دلالة  (19) رقم الفرضية الأولى الموجودة في الجدول أشارت نتائج
 المتوسطات الحسابية لدرجة توظيف أفراد عينة الدراسةبين  (α≤0.05دلالة ) ى إحصائية عند مستو 

 لمتغير الجنس لصالح مجموعة الإناث.  اتبع   ،المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية

ني من خلال ببناء المفاهيم والمعا هْتمِمْنَ ينهن ولأ ،إلى أن المعلمات أكثر تفاعلا  وتعزو الباحثة ذلك 
 عملية بنائية تفاعلية نشطة على عكس المعلمين.

أشارتا إلى  اللتين (2013وأبو سنينة ) (،2019دراستي البلوشي ) وتتفق هذه النتيجة مع
 دراسة المعمري نتائج وتختلف مع  ،لمتغير الجنس ولصالح الإناث اتبع   حصائي اإوجود فروق دالة 

 .لصالح الذكور احصائي  إروق دالة التي أشارت إلى وجود ف (2015)
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 في المتوسطات (α≤0.05)عند مستوى دلالة فروق ذات دلالة إحصائية "لا توجد  الفرضية الثانية:
ر الدرجة لمتغي اتبع   ،المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية الحسابية لتوظيف أفراد عينة الدراسة

 العلمية".

إلى عدم وجود فروق ذات دلالة  (20نتائج الفرضية الثانية الموجودة في الجدول ) أشارت
بين المتوسطات الحسابية لدرجة توظيف أفراد عينة الدراسة  (α≤0.05دلالة ) ى مستو  إحصائية عند

 لمتغير الدرجة العلمية.  اتبع   ،في تدريس المفاهيم النحويةالمنحى البنائي 

يع نائي في جمأن أفراد عينة الدراسة من المعلمين يوظفون المنحى الب وتعزو الباحثة ذلك إلى
ا وتتساوى جميع الدرجات العلمية هن ،من التخطيط للدرس وحتى تقويم الطلبة امراحل التدريس بدء  

 ،نطقلأن النمط السائد في تدريسهم هو المنحى البنائي. على الرغم أن النتيجة تتنافى مع الم انظر  
 ،الدرجات العلمية الأعلى أكثر معرفة بالتدريس البنائي ذوو المعلمون  فيفترض أن يكون المعلمين

ة جات علميوبعد مراجعة العديد من المعلمين الذين يحملون در  ،وبالتالي أكثر من غيرهم ممارسة له
اعليا تبين أن   ،ةوالإدارة التربوي ،وعلم النفس التربوي  ،منهم متخصصون في أساليب التدريس جزء 

والجزء الباقي متخصصون في اللغة العربية وآدابها. وبالتالي فإن عدد المتخصصين في أساليب 
قد حصلوا على وإن كان هؤلاء  ،ومعلمة امعلم   (93التدريس قليل مقارنة بعددهم الكلي وهو )
ثُلث  والذي لا يتجاوز ،بسبب قلة العدد اإحصائي   دالا   امتوسطات حسابية عالية فإنها لا تظهر فرق  

 عينة الدراسة.

عدم وجود فروق دالة التي أشارت إلى  (2015دراسة الزعانين )وتتفق هذه النتيجة مع 
أعلى من  ،العلمي )بكالوريوسالمؤهل  إلى تعزى إحصائية بين المعلمين في التدريس البنائي 

بين أفراد دلالة إحصائية  اتق ذو أظهرت عدم وجود فر التي  (2019ودراسة وحشة ) (.البكالوريوس
 .تعزى لمتغير المؤهل العلمي العينة

وجود فروق ذات دلالة إحصائية لمتغير  التي أظهرت (2019وتختلف مع دراسة عسيري )
  (.المؤهل العلمي لصالح المؤهل العملي )الدكتوراه 
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ت في المتوسطا(  (α≤0.05عند مستوى دلالة فروق ذات دلالة إحصائية "لا توجد  :الفرضية الثالثة
ر الخبرة لمتغي اتبع   ،المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية الحسابية لتوظيف أفراد عينة الدراسة

 في التدريس".

إلى عدم وجود فروق ذات دلالة  (9)رقم نتائج الفرضية الثالثة الموجودة في الجدول تشير 
بين المتوسطات الحسابية لدرجة توظيف أفراد عينة الدراسة  (α≤0.05إحصائية عند مستوي دلالة )

 رة في التدريس. لمتغير الخبا تبع   ،المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية

ة خبر والذين لديهم  ،سنوات 5لديهم خبرة أقل من ن الذين لمو أن المع وتعزو الباحثة ذلك إلى
ومن  ،ومعلمة معلم ا (93ن العدد الكلي )% م59.1يشكلون ما نسبته  سنوات 10-5تتراوح بين 

دمة رة من سنوات الخففي هذه الفت ،من حيث سنوات الخبرة االمعروف أن هذه الفئات هم الأكثر نشاط  
 وأكثر ،وتقديم أقصى ما لديهم من معارف وخبرات ،على التطوير المهني اأكثر حرص   المعلمون يكون 
علاوة لذلك نجدهم في حالة تطور دائم بدافع الترقية وال ،وذلك رغبة منهم في الترقية ،للتميز سعي ا

 15أقل من -10خبرتهم في التدريس بين تتراوح وبالتالي تحسين مستوى رواتبهم. أما بالنسبة لمن 
 سنة فأكثر فقد شكلوا النسبة الأقل من عدد المستجيبين وتفسر الباحثة عدم وجود فروق  15و ،سنة

 . في مهارات التدريس اأن هؤلاء المعلمين أكثر دراية وتمرس   ادالة إحصائي  

تطبيق أنماط  من خلال ،وربما كان سبب ذلك تأثر المعلمين وتقليدهم لبعضهم البعض
 مما حيد أثر الخبرة التدريسية. ،وسلوكيات ذات طابع تقليدي

عدم وجود فروق دالة أظهرت  التي (2018دراسة المرحبي والعنزي )وتتفق هذه النتيجة مع 
نائي تعزى لمتغير سنوات في أداء معلمي الرياضيات في ضوء مهارات تنفيذ التدريس الب اإحصائي  

وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى التي أظهرت  (2019عسيري )وتختلف مع دراسات . الخبرة
وجود فروق التي أظهرت  (2014ودراسة إبراهيم ) ،لمتغير الخبرة تعود لصالح أكثر من عشر سنوات

سنوات  مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية وفقا لعددمعلمي اللغة العربية ومعلماتها في درجة توظيف 
 .ة الأعلىلصالح ذوي الخبر  الخبرة
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 في المتوسطات (α≤0.05)عند مستوى دلالة فروق ذات دلالة إحصائية "لا توجد  الفرضية الرابعة:
ا ،المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية الحسابية لتوظيف أفراد عينة الدراسة ر جنس لمتغي تبع 

 المدرسة.

 إلى عدم وجود فروق ذات دلالة (10ول رقم )الرابعة الموجودة في الجد الفرضية نتائجتشير 
بين المتوسطات الحسابية لدرجة توظيف أفراد عينة الدراسة  (α≤0.05إحصائية عند مستوى دلالة )

كون يوقد كان المفترض أن لمتغير جنس المدرسة.  اتبع   ،المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية
و ودافعية نح ا لأن الإناث أكثر اهتمام اناث والمدارس المختلطة نظر  الح مدارس الإهناك فروق لص

لنتيجة جاءت اإلا أن  ،بالأنشطة التعليمية التفاعلية اوأكثر اهتمام   ،للتميز والنجاح وأكثر سعي ا ،التعلم
طوير تالأخيرة على ويمكن أن تفسر الباحثة ذلك بأن وزارة التربية والتعليم ركزت في الَونة  ،عكسية

والمدارس للنهوض بمستوى العملية  ،في جميع المراحل ،مهارات المعلمين والمعلمات دون استثناء
 للأهداف التربوية المنشودة.ا وتحقيق   ،التعليمية

 في المتوسطات (α≤0.05)عند مستوى دلالة فروق ذات دلالة إحصائية "لا توجد  الفرضية الخامسة:
ر المرحلة لمتغي اتبع   ،المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية أفراد عينة الدراسةالحسابية لتوظيف 

 الدراسية".

ق ذات دلالة إلى وجود فرو ( 12-11) الجدولالفرضية الأولى الموجودة في  نتائجتشير 
 بين المتوسطات الحسابية لدرجة توظيف أفراد عينة الدراسة (α≤0.05دلالة ) ى مستو إحصائية عند 

 لأساسية. الصالح المرحلة  ،لمتغير المرحلة الدراسية اتبع   ،المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوية

 (،2016) وحرز الله (،2018مع دراسات كل من العمري وعسيري )وتتفق هذه النتيجة 
الدراسية ق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير المرحلة و ر التي أظهرت وجود ف (2015والزعانين )

 ولم تختلف مع أي دراسات. ،والمرحلة الأساسية العليا ،وذلك لصالح المرحلة الأساسية الدنيا

إلى أن المتعلمين في المرحلة الأساسية يميلون إلى التعلم في مجموعات  الباحثة ذلك وتعزو
في  اوخصوص   ،على عكس المتعلمين في المرحلة الثانوية الذين يميلون إلى التعلم الفردي ،تعاونية

حيث يدرك طلبة المرحلة الثانوية معنى التنافس أكثر مما يدركه طلبة المرحلة  ،حالات التنافس
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الأساسية الذين لا يمتنعون عن تبادل المعلومات والعمل في مجموعات مما يتيح لهم فرص التفاوض 
وقد  ؛عن الَخرين ابعيد  كل متعلم أن يعتمد على نفسه أكثر من المرحلة الثانوية التي يحاول فيها 

 ينيجملها المعلميرجع ذلك إلى أن تبني المنحى البنائي يتطلب التخلص من بعض المعتقدات التي 
كما تتطلب منهم  ،وبالتالي فهي تزيد من الأعباء الوظيفية لدى معلمي المرحلة الثانوية ،تجاه مهنتهم

مما يؤثر  ،تكون أثناء الدوام المدرسيوالتي عادة ما  ،الخضوع لبرامج تدريبية وحضور ورش عمل
وبالتالي تقل دافعيتهم نحو توظيف  ،بشكل سلبي عليهم من حيث تراكم أعمالهم وتأجيل حصصهم

لأهمية المرحلة الثانوية  اونظر   ،لضيق الوقت الذي يترتب على ذلك التأخيرا المنحى البنائي نظر  
لعبء الكبير الناتج عنها على كاهل المعلمين في كذلك او  ،كونها المرحلة المفصلية في حياة الطالب

 هذه المرحلة.

 التوصيات:

 يأتي:فإن الباحثة توصي بما  ،في ضوء نتائج الدراسة  

ظرية في ضوء الن العربية ومعلماتهامعلمي اللغة ي لتنمية كفاية التقويم لدى تدريبإعداد برنامج  -
 البنائية.

ستراتيجيات تدريسية قائمة على أفكار إعم لتشجيع المعلمين على استخدام توفير وسائل الد -
 النظرية البنائية.

 ومراحل دراسية ،على مباحث أخرى  ،إجراء المزيد من الدراسات التي تتناول النظرية البنائية -
 وفي مدارس تشرف عليها جهات مختلفة. ،مختلفة

لمفاهيم مي قائم على النظرية البنائية في اكتساب اجراء دراسة تجريبية لقياس فعالية برنامج تعليإ -
 النحوية للطلبة في مراحل دراسية مختلفة.
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 ئية واقع أداء معلمي الرياضيات في المرحلة البتدا (.2018مرزوق ) ،حسين والعنزي  ،المرحبي
ربويات تمجلة . تنفيذ التدريس البنائي بمدارس مكتب التربية والتعليم بجنوب الرياضلمهارات 

 . 156 - 97 (،3)21 ،الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات ،الرياضيات

 لة درجة ممارسة معلمي اللغة الإنجليزية للتدريس البنائي للمرح (.2018حران ) ،المساعفة
جامعة  (،. )رسالة ماجستير غير منشورةفي لواء ناعورالأساسية في ضوء بعض المتغيرات 

 الأردن. ،الشرق الأوسط
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 قـــلاحــالم
 

 في صورتها الأولية ستبانةال (:1الملحق رقم )

 بصورتها النهائية ستبانةال (:2ملحق رقم )

 قائمة بأسماء المحكمين (:3الملحق رقم )
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 في صورتها الأولية ستبانةال (:1الملحق رقم )

 

 "استبانةتحكيم أداة دراسة "

 الجامعة التخصص الدقيق الرتبة الأكاديمية اسم المحكم

    

  ؛تحية طيبة وبعد

ة من مدى توظيف المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوي"تقوم الباحثة بإجراء دراسة بعنوان 
على  لمتطلبات الحصول استكمالا   ،"في محافظة جنينمعلمي اللغة العربية ومعلماتها وجهة نظر 

 درجة الماجستير في المناهج وطرق التدريس.

 ،لتدريسأولية مقسمة إلى أربعة مجالات هي: )التخطيط ل استبانةوفي ضوء ذلك أعدت الباحثة 
بة على حيث ستكون الإجا (.مجال التقويم (،الأساليب التعليمية )المعلم (،الأنشطة التعليمية )الطالب

 ،والذي يتكون من خمس درجات للاستجابة على كل فقرة ،الفقرات حسب مقياس ليكرت الخماسي
بحيث  .(1) اأبد   (،2) انادر   (،3) اأحيان   (،4) اغالب   ،درجات (5) اكبيرة جد  بحيث تعطى الاستجابة 

 للمنحى البنائي في تدريسمعلمي اللغة العربية ومعلماتها زادت درجة توظيف  ،كلما زادت الدرجة
 المفاهيم النحوية.

عها فإن ثقة الباحثة بكم تدف ،ومن المهتمين بمجالات البحث العلمي ،لعمق خبرتكم التربوية اونظر  
حها وللتأكد من دقة صياغتها ووضو  ،لإبداء آرائكم في فقراتها ،لتضع أداة الدراسة هذه بين أيديكم

ذه ن اهتمامكم بتحكيم هإو  ،متها لموضوع البحثءولمعرفة مدى ترابطها وملا ،وسهولة الإجابة عليها
اجها ولتتمكن الباحثة من إخر  ،الأداة وتقويمها سيكون له مردود إيجابي في تطويرها وإعادة صياغتها

 النهائية في ضوء ملاحظاتكم القيمة.في صورتها 

 وتفضلوا بقبول فائق الحترام والتقدير
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  الباحثة

 القسم الأول: البيانات الشخصية:

 أنثى  ذكر  الجنس

 

 دراسات عليا  بكالوريوس  دبلوم  الدرجة العلمية

 

الخبرة في 
 التدريس

 سنوات 10قل من أ – 5  سنوات 5أقل من  

 سنة فأكثر 15  سنة 15قل من أ – 10 

 

 مختلطة  إناث   ذكور  جنس المدرسة

 

 الثانوية  الأساسية العليا  الأساسية الدنيا  المرحلة الدراسية
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لمفاهيم للمنحى البنائي في تدريس امعلمي اللغة العربية ومعلماتها القسم الثاني: درجة توظيف 
 اللغوية:

 الفقرات م

وضوح 
 الفقرة

انتماء 
 ملاحظات الفقرة

 ل نعم ل نعم

 التخطيط للتدريسالمجال الأول: 

أقوم بتحديد الأهداف بناء على احتياجات   .1
 الطلبة.

     

أستند إلى أهداف معرفية تركز على ما يجري   .2
داخل عقل الطالب وتؤدي إلى فهمه للمفاهيم 

 النحوية.

     

أعد خطة دراسية مرنة تتيح لي التطرق إلى   .3
ثارتها إمواضيع غير محددة في الخطة قد يتم 

 من قبل الطلبة.

     

كامل أأربط بين موضوعات النحو المختلفة و   .4
 بينها.

     

أحدد المفاهيم النحوية اللازمة للدرس الجديد   .5
 قبل البدء بتحضيره.ا مسبق  

     

الخبرات التعليمية على تنوع  ()أحرصاحرص  .6
 بحسب حاجات الطلبة وقدراتهم وميولهم.
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      أوفر خبرات حسية ذات صلة بموضوع الدرس.  .7

استراتيجيات التدريس الملائمة لحاجات  أختار  .8
 الطلبة وطبيعة تعلمهم.

     

أراعي مبادئ تعلم الطلبة ومراحلهم النمائية عند   .9
 تخطيطي للدروس.

     

تعليمية تحفز الطلبة على التعلم أصمم أنشطة   .10
 والمشاركة الفعالة.

     

 الأنشطة التعليميةالمجال الثاني: 

أحرص على إقامة علاقات ودية مع الطلبة   .11
 تسهم في تعلمهم للمفاهيم النحوية.

     

على توفير بيئة تعليمية يسودها الاحترام أعمل   .12
 والتعاون.

     

ز الإيجابي يتعز أستخدم أساليب متنوعة لل  .13
 لاستجابات الطلبة الصحيحة.

     

أسمح للطلبة بحرية الحركة في الصف حسب   .14
 ما يتطلبه النشاط الصفي.

     

أنظم غرفة الصف بطريقة تتيح سهولة الحركة   .15
 للطلبة.

     

أشجع الطلبة على التعبير عن أنفسهم وتقبل   .16
 النقد.
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التعليمي أتجنب تحديد الزمن اللازم للموقف   .17
وإنما يتم تحديده في ضوء الحاجة لإنهاء ا مسبق  

 دراسة الموضوع المطروح.

     

أحرص على أن يقوم الطلبة بإنجاز المهام   .18
الصفية في ظروف طبيعية ومريحة تبعدهم عن 

 القلق والرهبة.

     

على توفير بيئة تعليمية يسودها الاحترام  أعمل  .19
 والتعاون.

     

أشجع الطلبة على تحدي بعضهم البعض في   .20
 التعبير عن التوقعات والأفكار والمقترحات. 

     

 الأساليب التعليمية المجال الثالث:

      أراعي الفروق الفردية بين الطلاب.  .21

أعمل على تنمية روح التعاون والعمل الجماعي   .22
 لدى طلابي.

     

      التدريس وأنماطه.أنوع في أساليب   .23

أشجع الطلبة على بناء معارفهم بأنفسهم عن   .24
طريق ربط خبراتهم الجديدة بخبراتهم السابقة 

 للوصول إلى تعلم ذي معنى.

     

      أتجنب أسلوب التلقين أثناء تنفيذ الدرس.  .25

أشجع الطلبة على التفاعل الجماعي مع   .26
 بعضهم البعض.
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      بداعاتهم.إأشجع وأتقبل مبادرات الطلبة و   .27

لبة على حل المشكلات واتخاذ طأشجع ال  .28
 القرارات.

     

أقوم بتوضيح المفاهيم النحوية للطلبة بما   .29
 يتناسب مع تفكيرهم.

     

      أطلب من الطلبة تقييم حلول بعضهم البعض.  .30

الخرائط الذهنية لتبسيط المفاهيم  أستخدم  .31
 النحوية داخل الصف.

     

 التقويمالمجال الرابع: 

أقوم بتقييم الطلبة في كل خطوة من خطوات   .32
 الموقف التعليمي.

     

      أعالج نقاط الضعف في الوقت المناسب.  .33

أوظف أساليب تقويم تساعد في الكشف عن   .34
 التصورات البديلة لدى الطلبة.

     

أشرك الطلبة في تقييم تعلمهم ومدى تقدمهم   .35
 نحو الأهداف.

     

أسلوب الملاحظة للحكم على أداء أستخدم   .36
 الطلبة أثناء انشغالهم في الموقف التعليمي.

     

التقويم الواقعي من خلال مواقف حقيقية أستخدم   .37
الواجبات  ،المقابلات ،مثل )ملف الإنجاز

  (.البيتية
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أحرص على تضمين الاختبارات أسئلة تقيس   .38
 العمليات العقلية العليا لدى الطلبة.

     

      أوظف نتائج التقويم في تحسين عملية التعلم.  .39

أتحقق من فهم الطلبة للمفاهيم النحوية عند   .40
 تقييمهم.

     

رص على تزويد الطلبة بتغذية راجعة حول أح  .41
 أدائهم في الوقت المناسب.

     

 لحسن تعاونكم اشكرً 

 الباحثة
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 بصورتها النهائية ستبانةال (:2ملحق رقم )
 

 استبانة

  ؛تحية طيبة وبعد

ة من مدى توظيف المنحى البنائي في تدريس المفاهيم النحوي"تقوم الباحثة بإجراء دراسة بعنوان 
على  لمتطلبات الحصول استكمالا   ،"في محافظة جنينمعلمي اللغة العربية ومعلماتها وجهة نظر 

ابة التكرم بالإج من جامعة النجاح الوطنية. راجية   ،التدريسدرجة الماجستير في المناهج وأساليب 
بأن الإجابات الواردة لن يطلع عليها سوى  اعلم   ،عن الفقرات المرفقة بكل موضوعية ومصداقية

 واستخدامها لأغراض البحث العلمي فقط. ،وسيتم التعامل معها بسرية تامة ،الباحثة

 وتقبلوا فائق الحترام والتقدير
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 القسم الأول: البيانات الشخصية:

 :افي المكان الذي تراه مناسب   (أرجو التكرم بوضع )/

 

 أنثى  ذكر  الجنس

 

 دراسات عليا  بكالوريوس  دبلوم  الدرجة العلمية

 

الخبرة في 
 التدريس

 سنوات 10قل من أ – 5  سنوات 5أقل من  

 سنة فأكثر 15  سنة 15قل من أ – 10 

 

 مختلطة  إناث   ذكور  المدرسةجنس 

 

 الثانوية  الأساسية العليا  الأساسية الدنيا  المرحلة الدراسية
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لمفاهيم للمنحى البنائي في تدريس امعلمي اللغة العربية ومعلماتها القسم الثاني: درجة توظيف 
 النحوية:

 في المكان الذي تراه مناسبا : (أرجو التكرم بوضع )/

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً  الفقرات م

 التخطيط للتدريسالمجال الأول: 

أقوم بتحديد الأهداف بناء على احتياجات   .1
 المتعلمين.

     

أقوم بوضع أهداف معرفية ذات علاقة   .2
 بالمفاهيم النحوية.

     

أعد خطة دراسية مرنة حسب الحاجة تتيح   .3
لي التطرق إلى مواضيع غير محددة في 

 ثارتها من المتعلمين.إالخطة قد يتم 
     

أُراعي تكامل موضوعات النحو المختلفة   .4
 ببعضها.

     

أحدد المفاهيم النحوية اللازمة للدرس الجديد   .5
 قبل البدء بتحضيره.ا مسبق  

     

الخبرات التعليمية بحسب أحرص على تنوع   .6
 حاجات المتعلمين وقدراتهم وميولهم.

     

ستراتيجية التدريس التي تحقق إوظف أ  .7
 أهداف التعلم.
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أراعي مبادئ التعلم والمرحلة النمائية   .8
 للمتعلمين عند تخطيطي للدروس.

     

أصمم أنشطة تعليمية تحفز المتعلمين على   .9
 التعلم.المشاركة الفعالة في عملية 

     

 الأنشطة التعليميةالمجال الثاني: 

أقيم علاقات ودية مع المتعلمين تسهم في   .10
 تعلمهم للمفاهيم النحوية.

     

أعمل على توفير بيئة تعليمية يسودها   .11
 الاحترام والتعاون.

     

ز الإيجابي تعزى أوظف أساليب متنوعة لل  .12
 لاستجابات المتعلمين الصحيحة.

     

أنظم غرفة الصف بطريقة تتيح سهولة   .13
 الحركة للطلبة.

     

أشجع المتعلمين على التعبير عن أفكارهم   .14
 وآرائهم.

     

وقت ا أخطط للأنشطة الصفية مراعي    .15
 الحصة وموضوعها.

     

أصمم أنشطة تعليمية تراعي الفروق الفردية   .16
 بين المتعلمين.

     

أنظم مسابقات تعليمية تشجع التنافس بين   .17
 المتعلمين. 
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 الأساليب التعليميةالمجال الثالث:

أراعي الفروق الفردية بين المتعلمين   .18
 وأنماطهم التعليمية.

     

      أشجع طلبتي على العمل بروح الفريق.  .19

أنوع في أساليب تدريس النحو واستراتيجياته   .20
 وفق الموقف التعليمي.

     

أشجع المتعلمين على بناء معارفهم بأنفسهم   .21
عن طريق ربط خبراتهم الجديدة بخبراتهم 

 السابقة.
     

أشجع المتعلمين على التفاعل الجماعي مع   .22
 بعضهم البعض.

     

      بداعاتهم.إأشجع وأتقبل مبادرات المتعلمين و   .23

أشجع المتعلمين على حل المشكلات واتخاذ   .24
 القرارات.

     

أرشد المتعلمين في توضيح المفاهيم النحوية   .25
 بما يتناسب مع تفكيرهم.

     

الخرائط الذهنية لتبسيط ( أستخدم )استخدم  .26
 المفاهيم النحوية.

     

 المجال الرابع: التقويم

أطلب من المتعلمين تقييم حلول بعضهم   .27
 البعض.
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ونهاية أقوم بتقييم المتعلمين في بداية وأثناء   .28
 الدرس.

     

النصوص الشعرية والقراءة لتقييم  أستخدم  .29
 فهم المتعلمين للمفاهيم النحوية.

     

      أعالج نقاط الضعف في الوقت المناسب.  .30

أوظف أساليب تقويم تساعد في الكشف عن   .31
المفاهيم النحوية غير الصحيحة لدى 

 المتعلمين.
     

أعمالهم بأنفسهم أشجع المتعلمين على تقويم   .32
  (.)التقويم الذاتي

     

أستخدم أسلوب الملاحظة للحكم على أداء   .33
المتعلمين أثناء انشغالهم في الموقف 

 التعليمي.
     

التقويم الواقعي من خلال مواقف  أستخدم  .34
 ،والمقابلات ،حقيقية مثل )ملف الإنجاز

  (.والواجبات البيتية
     

الاختبارات أسئلة أحرص على تضمين   .35
تقيس العمليات العقلية العليا لدى 

 المتعلمين.
     

أوظف نتائج التقويم في تحسين عملية   .36
 التعلم.
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أحرص على تزويد المتعلمين بتغذية راجعة   .37
 حول أدائهم في الوقت المناسب.

     

 لحسن تعاونكما شكرً 

 الباحثة
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 المحكمينقائمة بأسماء : ( 3الملحق رقم )

 المؤسسة/ الجامعة الدرجة/ الرتبة العلمية السم م

 سهيل صالحة  .1
 أساليبفي مناهج و  الدكتوراه 

 تدريس الرياضيات.
 لسطينف -جامعة النجاح 

 لينا وليد هنية  .2
الدكتوراه في مناهج وطرق 

 تدريس اللغة العربية
 لأردنا -الجامعة الأردنية 

 حنان خليل المدهون   .3
مناهج وطرق الدكتوراه في 

 تدريس الرياضيات
مشرف تربوي / وكالة الغوث 

 غزة -الدولية 

 رنا فتحي العالول  .4
الدكتوراه في مناهج وطرق 

 تدريس الرياضيات
عميد كلية الدراسات المتوسطة 

 جامعة غزة –

 عصام عاطف داود  .5
الدكتوراه في الإحصاء 

 التطبيقي
 –رئيس قسم الرياضيات 

 جامعة الأقصى

6.  
يوسف أحمد 

 الشامي
باحث دكتوراه في مناهج 

 وطرق تدريس اللغة العربية
 زةغ -الجامعة الإسلامية 

 أسماء بدر  .7
باحث دكتوراه في مناهج 
وطرق التدريس اللغة 

 الإنجليزية
 زةغ -الجامعة الإسلامية 

 ايمان جمل  .8
ماجستير مناهج وطرق 

 التدريس
 بو ديسأ –جامعة القدس 

 لؤي خليل   .9
تدريس اللغة  أساليبماجستير 

 العربية 
 -مديرية التربية والتعليم –معلم 
 نابلس
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 سوسن جمال قباجه  .10
ماجستير في مناهج وطرق 

 التدريس
مديرية التربية  –مشرفة تربوية 

 لخليلا -والتعليم 

 أيمن الخالدي  .11
ماجستير في المناهج وطرق 

 التدريس
 -مديرية التربية والتعليم –معلم 

 المحافظة الوسطى

 سليمة راشد البادي  .12
ماجستير في مناهج وطرق 

 تدريس اللغة العربية
 –وزارة التربية والتعليم  –معلمة 

 سلطنة عُمان

 بكالوريوس ودبلوم عام فاطمة أحمد خلف  .13
وزارة التربية  –مشرفة تربوية 

 غزة -والتعليم 

 لغة عربية سبكالوريو  عبد القادر مراعبة  .14
والتعليم ديرية التربية م –معلم 

 قباطية–

 بكالوريوس في اللغة العربية ديما يوسف عطوان  .15
وكالة الغوث الدولية  –معلمة 

 القدس/أريحا –
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Grammatical Concepts from the Point of View of Arabic Language 

Teachers in Jenin Governorate 

By 
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Dr. Ali Habayeb 

Abstract 

This study aimed to investigate the extent of employment of the 

constructivist approach on teaching of the grammatical concepts from the 

point of view of teachers of Arabic Language in the Jenin Governorate. To 

achieve the purposes of the study the researcher followed descriptive 

analytical method, and a questionnaire was prepared as a tool to collect the 

data.The researcher checked its validity and reliability. The questionnaire 

was applied to the study sample which consists of (93) male and female 

teachers, and those who were selected by the stratified random sampling 

method from the study population represented by all teachers of the Arabic 

language in Jenin Governorate. 

The results of the study showed that: 

 The total score for the level of employment of constructive approach in 

teaching grammatical concepts among Arabic teachers in the 

governorate of Jenin was (4.428) and the relative weight (88.56%). The 

field of educational activities was ranked first degree, with a relative 

weight (91.32%) of. The planning field came in second degree, 

weighing 91.02%. The field of educational methods was ranked third 
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degree, with a relative weight (90.66%) , while the area of evaluation 

was fourth degree, with a relative weight (82.82%). 

 Also results of the study showed a statistically significant differences at 

(α≤0.05) in the means of employing the constructive approach in 

teaching grammatical concepts, according to gender in favour of female 

teachers and according to school stage in favour of elementary stage. 

 There are no statistically significant differences at (α≤0.05) in the means 

of employing the constructive approach in teaching grammatical 

concepts, according to academic degree, teaching experience and school 

gender. 

In light of the current study findings, the researcher offers the following 

recommendation: 

 Preparation of a training program to develop the proficiency of Arabic 

language teachers in the light of structural theory. 

 Provide means of support to encourage teachers to use teaching 

strategies based on construction theory. 

 That curriculum developer develop language syllabuses based on 

constructivism theory. 

 


