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 الإىداء

 الرحيـبسـ الله الرحمف 

َـ دَرَجَاتٍ " ْـ وَالَّذِيفَ أُوتُوا الْعِمْ  (11" )المجادلة:يَرْفَعِ المَّوُ الَّذِيفَ آمَنُوا مِنْكُ

 محمد الأمة إلى سيدنا ر كنصح الأمة، إلى نبي الرحمة كنك ة إلى مف بمّغ الرسالة كأدل الأمان

عممتني أف أسير ك إلى ينبكع الصبر كالتفاؤؿ كالأمؿ، إلى مف أتسع قمبيا حممي حيف ضاقت الدنيا، 
إلى التي لا  إلى معنى الحب كالحناف كالتفاني، إلى مف كاف دعاؤىا سر نجاحي، في طريؽ العمـ،

 والدتي الغاليةتفييا كممات الشكر كالعرفاف بالجميؿ 

ار، إلى رمز التضحية كالرجكلة، إلى مف أحمؿ أسمو بكؿ افتخار إلى مف كممو الله بالييبة كالكق
 والدي العزيز

إلى مف دعمني بلب حدكد، كأعطاني بلب مقابؿ، كأحتمؿ إنشغالي عنو، إلى مف بو أكبر كعميو 
 الغالي زوجيأعتمد، إلى أقرب الناس إلى نفسي 

 ثركني عمى أنفسيـ،إلى مف آ إلى مف بيـ أكبر كعمييـ أعتمد، إلى مف عرفت معيـ معنى الحياة،
 وأخواتي إخوتيالى رفقاء دربي، إلى سندم كقكتي كملبذم بعد الله 

  والدة زوجي، إلى رمز الحناف إلى صاحبة القمب الطيب كالنكايا الصادقة

تي لـ تمدىـ أمي، إلى مف تميزكا في العطاء كالكفاء، إلى مف أظيركا لي كؿ معنا اتي الآخك إلى أ
 أخوات زوجي الحياةجميؿ في 

   كأىؿ الفضؿ عمي الذيف غمركني بالتقدير كميدكا لي طريؽ العمـ كالمعرفةأساتذتي  إلى

 صديقاتيتذكاران كتقديران  مف آنسني في دراستي كشاركني ىمكمي كؿ إلى

 نجاز ىذا العمؿ إإلى كؿ مف ساعدني في 

 يونس سامر شروؽ
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 تقديرالشكر و ال

 كالسلبـ عمى رسكؿ الله خاتـ النبييف كأصدؽ المرسميف.الحمد لله كالصلبة 

لـ أكف لأخط حرفان كاحدان  فضمو كتكفيقومكلا كرمو ك تعالى عميّ بإنجاز ىذه الدراسة ف لقد مفّ الله
الله حمدان كثيران الذم يسر لي إنجاز ىذا العمؿ بفضمو، فمو الكالشكر الجزيؿ لجامعة  أحمدفييا، 

عداد المعمميفالنجاح الكطنية كالقائ  ميف عمييا عمى جيدكدىـ الجميمة، كأشكر ككادر كمية التربية كا 
 معارؼ عممية كحياتية كأخلبقية. لنا مف هلما قدمك  بجميع أعضاء ىيئتيا التدريسية الأكارـ

الأستاذ الدكتكر "محمكد رمضاف" عمى كؿ ما قدمو  يؿ الشكر كالعرفاف أستاذم كمشرفيكأخص بجز 
لي مف تكجيو كنصح كمساندة مف بحر عممو الكاسع في رحمة الإشراؼ لُأخرِج رسالتي بصكرتيا 

 النيائية.

" لما ا كطاقميا كمعممة المادة "عريب لبادةكأتقدـ بالشكر لمدرسة "عمر المختار الأساسية" بمديرتي
 ؽ العممي لمدراسة.قدمكه لي مف عكف في التطبي

التي قامت بكضعي في ىذا المسار،  ككالدتي العزيز، كما كأتقدـ بجزيؿ الشكر كالعرفاف لكالدم
 كأُسرتي كعائمتي الكريمة عمى ما قدمكه لي مف عكف لإتماـ ىذه الدراسة.
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الإبداعي والتحصيؿ في العموـ لدى طمبة ( في التفكير 4MATأثر إستخداـ نموذج الفورمات )
 الصؼ الثامف الأساسي في محافظة نابمس.

 إعداد
 شروؽ سامر بديع يونس

 إشراؼ
 د. محمود رمضاف

 الممخص

( في التفكير الإبداعي 4MATإستخداـ نمكذج الفكرمات ) تعرؼ إلى أثرلمىدفت ىذه الدراسة  
مشكمة  تصمخ. كتالأساسي في محافظة نابمسكالتحصيؿ في العمكـ لدل طمبة الصؼ الثامف 

 تي:الآالرئيس  السؤاؿ الإجابة عف الدراسة في

( في التفكير الإبداعي كالتحصيؿ في العمكـ لدل طمبة 4MATإستخداـ نمكذج الفكرمات ) أثرما  
المنيج  ـاستخدإ ـت الدراسة، سؤاؿكللئجابة عف  ؟الصؼ الثامف الأساسي في محافظة نابمس

برنامج تعميمي مصمـ كفؽ نمكذج  تصميـ كقد تـ لعينة قصدية. تجريبيالتجريبي بتصميـ شبو 
صدؽ  ـ التحقؽ مف( مككّف مف دليؿ معمـ ككراسة أنشطة الطالب، كقد ت4MATالفكرمات )
أما كأدكات  .في مجاؿ العمكـ كالمجاؿ عف طريؽ عرضو عمى مجمكعة مف المحكميف المحتكل

  :الدراسة فقد تككنت مف

ـ حياتنا الكيمياء، كقد ت ختبار قبمي لكحدةإ( فقرة مكضكعية، 40ختبار تحصيمي مككف مف )إ. 1
و، فكانت ثباتالتحقؽ مف صدقو عف طريؽ عرضو عمى مجمكعة مف المحكميف، كتـ حساب معدؿ 

 .(0.90) قيمة ثباتو

الطمبة، كقد تـ التحقؽ مف صدقو بعرضو عمى مجمكعة  مقياس لميارات التفكير الإبداعي لدل. 2
 .مف المحكميف في المجاؿ التربكم
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الأساسي  ثامفمف طمبة الصؼ الطالبة ( 44المككنة مف )  عمى عينة الدراسة كتـ تطبيؽ الأدكات
عينة الدراسة . كقد قُسّمت 2019/2020 لمعاـ الدراسيعمر المختار الأساسية لمبنات في مدرسة 

كبمغ  (4MATنمكذج الفكرمات )ستخداـ إست بر  دُ تجريبية  ، مجمكعةعشكائيتيف مجمكعتيفإلى 
( 22ست بالطريقة الإعتيادية كبمغ عدد أفرادىا )ر  دُ طالبة، كأخرل ضابطة  (22عدد أفرادىا )

 .ةطالب

 :كقد تكصمت الدراسة لمنتائج التالية

متكسطي تحصيؿ طلبب ( بيف α =0.05)الدلالة عند مستكل دلالة إحصائية  ككجكد فرؽ ذ -
بإستخداـ نمكذج الفكرمات  بطة تعزل إلى طريقة التدريسكالمجمكعة الضا تجريبيةالمجمكعة ال

(4MAT )المجمكعة التجريبيةبار البعدم لصالح في الإخت.  

ة الطمب درجاتبيف متكسطي ( α =0.05)ائية عند مستكل الدلالة صدلالة إح كلايكجد فرؽ ذ -
التدريس  طريقةإلى  زلتع بمياراتو )الطلبقة، المركنة، الأصالة( مقياس التفكير الإبداعيفي 

 .البعدم ( في الإختبار4MATنمكذج الفكرمات )باستخداـ 

المناىج ( في 4MATالفكرمات ) إدراج نمكذجبقة أكصت الباحثة بضركرة كفي ضكء النتائج السا
تـ ر إيجابية في تنمية التحصيؿ الدراسي، كما لما لو آثا، أساليب التدريس في العممية التعميمةك 

 المختمفة الإبداعي إلى ضركرة تبني الجيات المختصة في التربية كالتعميـ ميارات التفكير الإشارة
 في العممية التعميمية التعمّمية.
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 الفصؿ الأوؿ

 مشكمة الدراسة )خمفيتيا وأىميتيا(

 مقدمة الدراسة:

يعيش عالمنا في القرف الحادم كالعشريف العديد مف التغيرات السريعة، كالتحكلات المتسارعة في   
كلمثكرة التكنكلكجية التي تسكد ىذا العصر أثر كاضح في تسارع كنمك حجـ شتّى مجالات الحياة. 

دراؾ ىذا الحجـ اليائؿ مف المعارؼ في  المعارؼ؛ مما يشكؿ عبأن كبيران عمى الأفراد أثناء إستقباؿ كا 
 المجالات المختمفة سكاءن أكانت ىذه المعارؼ إقتصادية أـ سياسية أـ اجتماعية أـ عممية.

كقد فرض ىذا الكاقع عمى صانعي القرار التربكم في مختمؼ دكؿ العالـ مسؤكلية مكاكبة      
قادر عمى مكاجية التطكرات كالتغييرات المذىمة بمركنة كعقلبنية، مف أجؿ الإعداد لتنشئة جيؿ 

تحديات العصر، كالمساىمة في إنتاج المعرفة كاستخداميا في المجالات العممية المختمفة، كىذا ما 
حدا بالتربكييف تكجيو إىتماميـ في مطمع القرف الكاحد كالعشريف إلى ترسيخ مفيكـ الثقافة العممية 

لإنتاج جيؿ يدمج بيف مياراتو كما  كجيا،مكـ كالرياضيات كالتكنكلالتي تتكامؿ فييا المعرفة ما بيف الع
  (.2009رة، ياصالطيطي كالع)يتطمبو العصر الجديد 

برزت الحاجة إلى تطكير  يقادريف عمى المكاءمة بيف مياراتيـ كمتطمبات القرف الحال أفرادتأىيؿ كل
إستراتيجيات التدريس التي يستخدميا المعمـ مع طمبتو  تنكيع، إذ أف ر المستخدمة في التدريسالأطُ 

مف شأنو أف يكسر الركتيف الممؿ في نظر كثير مف الطمبة بالمقارنة مع طرؽ التدريس التقميدية. 
فالطريقة التقميدية تركز عمى دكر نشط لممعمـ، كتغفؿ دكر المتعمـ كعنصر فاعؿ في عممية التعمـ. 

ة الحديثة تركز عمى أف المتعمـ ىك المحكر الرئيس لعممية التعمـ في حيف أف الاتجاىات التربكي
 (.2008، )دعمسالعممية  ىذهكالتعميـ، كيجب أف يككف لو الدكر الأكبر في 

 يا، فقد شيدت الساحةبطة بكلما كانت طرائؽ التدريس كاستراتيجياتو تنطمؽ مف نظريات التعمـ المرت
فادة منيا في لإستيذه النظريات محاكلة ابطرائؽ التدريس التربكية نظريات تعمـ كثيرة، كتأثرت 

عمميتي التطبيقي، كتمثؿ ىذه النظريات أدكات ميمة يمكف أف تسيـ في رفع مستكيي المجاؿ 
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التي يشتؽ منيا طرائؽ تعمـ  البنائية إحدل نظريات المعرفة كالتعمـ الحديثةد ع  تُ . ك التعميـ كالتعمـ
يا، بناء المعرفة، كخطكات اكتساببدريسية متنكعة، كتيتـ ىذه النظرية عمييا نماذج ت متعددة، كتقكـ

 .(2016)المحيمد،  ناء المعرفة كتشكيميا، بيا ترّكز عمى دكر المتعمـ في لأن

في التعمـ كالتعميـ، كالتجديد في كالإبداع  يزينائية تقكد إلى معتقدات جديدة حكؿ التمبالكالنظرية 
ف، كالمعممكف بييمف ككنيـ سم بدلان نائية يككف المتعممكف نشيطيف بكالمتعمميف، ففي الأدكار المعمميف 

ي عمى نائبالتعمـ ال يذا يؤكدبمف ككنيـ ناقميف لممعرفة العممية، ك  بدلان ميسريف أك مسانديف لمتعمـ 
يا )زيتكف، كتكظيف ،يؽ المعرفةبكتط ر، كالفيـ، كالإستدلاؿ،المتعمـ، كير كز عمى التفكي إستقلبلية
2007.) 

كيؤكد ىذا المنظكر البنائي عمى أىمية دكر المتعمـ في عممية التعمـ، كيرجح أف التعمـ عممية يقكـ 
فييا المتعمـ بالمقاـ الأكؿ بإيجاد علبقة بيف الجديد الذم تعممو، كما لديو مف معمكمات سابقة؛ أم 

الأفكار المكجكدة لدل المتعمـ، مف أجؿ أف محاكر الإرتكاز لمنظرية البنائية تتمثؿ في استخداـ 
تككيف خبرات جديدة مف خلبؿ تعديؿ الأفكار المكجكدة لديو بإضافة بعض المعمكمات الجديدة، 

عادة تنظيـ الأفكار المكجكدة في بيئتو المعرفية )الغافرم،   (.2004كا 

العمكـ بيدؼ إعداد ستجابت النظـ التربكية لمتطمبات التغيير كالتطكير في مجاؿ تعميـ إلذلؾ   
كتساب ميارات البحث كالاستقصاء، كتحكلت بالتالي طرؽ ا  المتعمـ كتييئتو لمتكيؼ مع الحياة، ك 

تدريس العمكـ مف التركيز عمى ميارات الحفظ كالإسترجاع كالتمقيف إلى إكساب المتعمـ ميارات العمـ 
 (.2006، كعممياتو، كتطكير ميارات التفكير كأساليب حؿ المشكلبت )الكندرم

أماـ ىذا التطكر تظير الحاجة إلى البحث عف استخداـ إستراتيجيات تعميـ كتعمـ تركز عمى المعرفة، 
إضافة إلى ميارات تطبيقية تعزز كتنمي التفكير الناقد، كحؿ المشكلبت لدل جميع الطمبة، باختلبؼ 

أنماط التعمـ كأبحاث الدماغ، حيث قدراتيـ كالفركؽ الفردية بينيـ كمف بيف الحقكؿ التربكية الكاعدة حقؿ 
يطكر كؿ فرد النيج الذم يناسبو في التعمـ، فبعض الناس يفضمكف النمط السمعي الحسي في حيف 
                    يستفيد آخركف مف النمط الحسي البصرم كىذه التفضيلبت تعكس نمط الفرد في التعمـ

( 2004,Uzuntiryaki.) 
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الى بداية القرف العشريف كىك الطريقة التي يفضميا الفرد في استقباؿ كمعالجة كتعكد جذكر أنماط التعمـ 
ستراتيجيات لمتعميـ المتعمقة بجانبي الدماغ إستخداـ المعمكمات، بالإضافة إلى أف المعمميف يحتاجكف لإ

 . (Kolb, 1971)الأيمف كالأيسر

فظي كيحتاج الجانب الأيمف لإستخداـ كما أف التفكير في الجانب الأيسر متتالي كقطعي، ك بالضركرة ل
الاستراتيجيات التي تركز عمى التركيب ك إيجاد العلبقات المكانية كاستخداـ الصكر، كفيـ الكؿ مف 

 اج غير المفظيةتنتسالأجزاء، كالتدريب العممي عمى الاستكشاؼ، ككثير مف أبعاد المنطؽ كالإ
(McCarthy, 1987). 

التي تستند إلى جانبي الدماغ في تككيف بيئة صفية غير محدكدة الإمكانات، ستراتيجيات التعميـ إكتتسـ 
يجابية  كبالتالي خمؽ جيؿ قادر عمى حؿ المشكلبت المستقبمية، حيث إف ىذه الطريقة طبيعية كداعمة كا 

 .(2007لتعميـ القدرة عمى التعمـ )الغكطي، 

 4MAT_ 4 mode) ماغ نمكذج الفكرماتكمف بيف النماذج التي تستند إلى التعمـ المستند إلى الد 

application Techniques )  استنادنا إلى البحكث في مجاؿ  1972طُكّر ىذا النمكذج عاـ حيث
لمتعمميف إعتمادان االتربية كعمـ النفس كعمـ الأعصاب كعمـ الإدارة،  ليساعد المعمميف في تنظيـ تدريس 

يث عف ىذا النمكذج منذ بداية القرف الماضي تقريبا ككاف ختلبفيـ في طريقة تعمميـ، كقد بدأ الحدإعمى 
    ، جكزيؼ بيجف(John Dewey)، جكف ديكم (David Kolbلنظريات كؿ مف : ديفيد ككلب )

(semi Joseph begun) بيتي إدكارد ،(Pete Edwards)(جكف برادشك ،John Bradshaw) ،
فضلبن كبير في ظيكر ىذا النمكذج. كىذا النمكذج عبارة عف حمقة دائرية مككنة مف ثماف خطكات تتبع 

فيي الملبحظة التأممية كتتضمف خطكتيف ىما )الربط أربع مراحؿ لتقديـ المعمكمات، أما المرحمة الأكلى 
كالمرحمة الثالثة ىي التجريب  كالدمج(، كالمرحمة الثانية ىي بمكرة المفيكـ كتتضمف )التصكر كالاعلبـ(،

النشط كتتضمف )التطبيؽ كالتكسع( كالمرحمة الرابعة ىي الخبرات المادية المحسكسة كتتضمف )التنقية 
 (.McCarthy, 1990)كالأداء(، كىذه الخطكات الثمانية تعظـ شأف أنماط التعمـ كالسيطرة الدماغية 
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سػػتراتيجيات حديثػػة، تناسػػب الطػػلبب، كتتفػػؽ مػػع مػػا تكصمػػت  كلا بػػد مػػف الإعتمػػاد عمػػى طػػرؽ تدريػػس كا 
كالفاعػػؿ  كتركػػز عمػػى الػػدكر النشػػط إليػػو أبحػػاث نصفػػي الدمػػاغ، التػػي تيتػػـ بالأنمػػاط التعميميػػة لمطػػلبب،

 .ممتعمـل
ت كالتػي أثبتػػت جدكاىػػا مقارنػػة بالطريقػػة التقميديػػة. إف كمػػف ىػػذه الاسػػتراتيجيات اسػػتراتيجية نمػػكذج الفكرمػػا 

التدريػػس حسػػب نمػػكذج الفكرمػػات يدفػػع الطػػلبب إلى صياغػػة أسػػئمة مرتبطػػة بخطػػكات الاستكشػػاؼ 
، ممػ ػا يجعػػؿ عمميػػة المتمثمػػة في تحديػػد المشػػكمة، كفػػرض الفػػركض، كاختبارىػػا، ثـ الاسػػتنتاج كالتعميػػـ

(. كما أف نمػػكذج الفكرمػػات أدل إلى تنميػػة 2008التعمػػـ ذات معػنػى لػػدل الطػػلبب كأكثػػر بقػػاء )الماضي، 
التحصيػػؿ الدراسػػي، بالإضافػػة إلى تنميػػة التفكػػر التأممػػي، كغيرىػػا الكثيػػر مػػف الدراسػػات التي تمػػت في 

 (.2011ة المختمفػػة، سػػكاء في التعميػػـ العػػاـ أـ التعميػػـ الجامعػػي )الجباكم، المػػكاد الدراسػػي

ف الأداء الأكاديمي، كيزيد مف دافعية المتعمميف، كدعـ ستخداـ نمكذج الفكرمات يحسّ إإف يمكننا القكؿ ك 
عدة ذكم الاحتياجات فكرة التعميـ الشامؿ، كمراعاة الفكرؽ الفردية، مف خلبؿ التعمـ بطرؽ مختمفة، كمسا

 (.2004ندماج في الصفكؼ التقميدية ) جابر كقرعاف، الخاصة عمى الإ

مف ىنا يتضح مدل أىمية اكتشاؼ كمعرفة أنماط التعمـ لدل طلببنا باعتبارىا الخطكة الاكلى لتنمية 
عى المجتمعات ىـ الأىداؼ التربكية التي تسأبداع اليكـ مف بداع أك التفكير الابداعي. بحيث أصبح الإالإ

 (.1987فرادىا )زيتكف، ألتحقيقيا عند 

كينظر التربكيكف إلى التفكير الإبداعي بأنو عممية ذىنية يتفاعؿ فييا المتعمـ مع الخبرات العديدة التي 
يكاجييا بيدؼ إستيعاب عناصر المكقؼ التعميمي، مف أجؿ الكصكؿ إلى فيـ جديد، يؤدم إلى تحقيؽ 

 (. 2008اليدؼ المنشكد  )جابر، 

ف  أساسيان  ان إف تنمية ميارات الإبداع مف خلبؿ التعمـ تعد جزء مف منياج الطمبة كمف الركتيف التعميمي، كا 
تحسيف التفكير الإبداعي بغرفة الصؼ، يتـ مف خلبؿ التركيز عمى التعميـ المباشر لتمؾ الميارات التي 
يمكف تطبيقيا ضمف مجالات كاىتمامات الطمبة. كمف ىنا فإف عمميات الإبداع ترتبط بعمميات ذىنية 

ذه الميارات الذىنية المعرفية دكر بالتفكير الابداعي، كمنيا ميارات معرفية تشكؿ أساليب التفكير كلي
 (.2011تنظيـ المعمكمات، كالتحميؿ كالانتاج )قارة، 
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كلمكاكبة تحديات  كمف منطمؽ أىمية أنماط التعمـ، كمف المكانة التي يحتميا العمكـ في حياة الفرد المتعمـ
التقني كالعممي المستمر، كدخكؿ أساليب تدريس جديدة  العصر، كالإكتشافات العممية المتجددة كالتقدـ

كتكظيفيا في عممية التعميـ كالتعمـ، جاءت ىذه الدراسة لكي تبحث في أثر استخداـ نمكذج الفكرمات 
(4MAT في التحصيؿ ) الأساسي في محافظة  ثامفكالتفكير الابداعي لدل طمبة الصؼ الفي العمكـ

 نابمس.

 :لدراسةمشكمة ا

الحقائؽ المممكسة أف غالبية الطمبة ينظركف إلى عممية تعمـ المباحث المدرسية المقررة مف      
مف التشكيؽ أك إثارة الطمبة نحك التعمـ، كحتى  ؛ لأف أساليب التدريس تخمكعمى أنيا عممية مممة

نظريان  ما تـ تعممومؽ تحقالة أك تأكيد المعمكمات النظريلمخبرم في العمكـ غالبان ما يككف العمؿ ال
 (. 2009براىيـ، إ)

 كقد أشارت نتائج بعض الاختبارات الدكلية إلى تدني تحصيؿ الطمبة في العمكـ مف دراسة التيمز
(TIMSS_ Trends in Internationals Mathematics and Science Study) ) الدراسات

، عالميان  45 مف مجمكع 36يب فمسطيف (،  حيث جاء ترت2011الدكلية في العمكـ كالرياضيات)
كترل الباحثة مف  .(Mullis, Martin, Foy and Aurora, 2012) كالمرتبة السابعة عربيان 

 الطريقة التقميدية أف خلبؿ لقاء عدد مف معممي العمكـ كالانخراط في تدريس العمكـ لفترة كجيزة،
اح كحصكؿ الطمبة عمى نسب نج ب تدني التحصيؿسباأمف سبب  في تدريس العمكـ تخدـالتي تس

  قميمة في السنكات السابقة.

عتبار أنماط التعمـ ستراتيجيات تأخذ بعيف الإإشعكران بأىمية البحث عف بناءن عمى ما تقدـ، ك 
المختمفة كتساير نظرية أبحاث نصفي الدماغ، كمػػا جػػاءت بػػو الأبحػػاث مػػف نتائػػج إيجابيػػة لإدماج 

، كزيادة تحصيميـ فييا كتحسيف  نماط تفكيرىـ خلبؿ حصة العمكـ أمعظـ الطمبة في حصص العمكـ
راسة لمبحث في أثر استخداـ ، تأتي ىذه الد(2016غزاؿ ) ( كدراسة2016قشطاف )ال كدراسة

 .كالتفكير الإبداعي في العمكـ( في التحصيؿ 4MATنمكذج الفكرمات )
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  كعميو يمكف تحديد مشكمة الدارسة مف خلبؿ الإجابة عف السؤاؿ الرئيس الآتي:

كالتفكير الإبداعي لدل  في العمكـ( في التحصيؿ 4MATما أثر استخداـ نمكذج الفكرمات ) -
 الأساسي في محافظة نابمس؟ ثامفطمبة الصؼ ال

 كينبثؽ مف ىذا السؤاؿ الأسئمة الفرعية الآتية:

 ثامفالعمكـ لدل طمبة الصؼ ال ( في التحصيؿ في4MAT. ما أثر استخداـ نمكذج الفكرمات )1
 الأساسي في محافظة نابمس؟

طمبة الصؼ ( في التفكير الإبداعي في العمكـ لدل 4MAT. ما أثر استخداـ نمكذج الفكرمات )2
 الأساسي في محافظة نابمس؟ لثامفا

 فرضيات الدراسة:

 اختبار الفرضيات الصفرية الآتية:  تـ مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة كالإجابة عف أسئمتيا 
علبمات طمبة  ي( بيف متكسطα=0.05. لا يُكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )1

 نمكذج الفكرماتإما ب يعزل لطريقة التدريس في العمكـ الاساسي في إختبار التحصيؿ ثامفالصؼ ال
 .لممجمكعة الضابطة الإعتيادية لممجمكعة التجريبية أك الطريقة

طمبة  درجات( بيف متكسط α=0.05. لا يُكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )2
نمكذج إما ب الاساسي في اختبار مقياس التفكير الابداعي يعزل لطريقة التدريس ثامفالصؼ ال
 .لممجمكعة الضابطة الإعتياديةلممجمكعة التجريبية أك الطريقة  الفكرمات

 أىداؼ الدراسة:

العمكـ عمى  ( في4MATىذه الدراسة التعرؼ إلى أثر استخداـ نمكذج الفكرمات ) حاكلت
 الاساسي في محافظة نابمس.  ثامفداعي لدل طمبة الصؼ البكير الإفالتحصيؿ  كالت
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 أىمية الدراسة:

 ترجع أىمية الدراسة إلى أنيا:

 :الأىمية النظرية -

إدماج الطمبة في مادة العمكـ لكيفية نتائج ىذه الدراسة يمكف أف تسيـ في إيجاد تصكر عممي  .1
 .بمختمؼ أنماطيـ التعممية لتحقيؽ شعار التعمـ لمجميع

. تمثؿ إستجابة للئتجاىات العالمية كنتائج أبحاث الدماغ، كالتي تنادم بضركرة التغيير في مجاؿ 2
ستراتيجيات التدريس.  طرؽ كا 

ذ تشكؿ ىذه الدراسة نافذة تكفر معرفة تساعد إ. قد تفتح ىذه الدراسة الباب لدراسات أكثر تكسعان؛ 3
، كما أنيا تكفر لمباحثيف أدكات دراسة ( في التدريس4MATفي اكتشاؼ أثر نمكذج الفكرمات )

ختبار التحصيؿ، 4MATمتمثمة في: دليؿ المعمـ لتدريس العمكـ كفؽ نمكذج الفكرمات ) (، كا 
 كمقياس التفكير الابداعي.

 : الأىمية التطبيقية - 

في ( 4MAT. تقدـ الدراسة نمكذجان إجرائيان كبرنامجان تعميميان لكيفية استخداـ نمكذج الفكرمات )1
 تدريس العمكـ.

. تحفيز المعمميف نحك الاىتماـ بالأنماط التعميمية الأربعة لمطلبب، التي يركز عمييا نمكذج 2
 الفكرمات، كضركرة أخذىا بعيف الأعتبار عند قياميـ بعممية التدريس.

. تكجو نظر القائميف عمى العممية التعميمية كتدريب المعمميف كتطكير المناىج كطرؽ 3
كاستراتيجيات التدريس إلى الأخذ بنمكذج الفكرمات كإستراتيجية لمتدريس، كتكظيفو في تدريس 

 العمكـ.
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 مصطمحات الدراسة: 

تقاف المادة العممية كيتككف  نموذج الفورمات: كىك نمكذج تربكم تتابعي يركز عمى زيادة الدافعية، كا 
ككلب في أساليب التعمـ، كمفيكـ  مف ثماني خطكات كيعتمد عمى مككنيف نظرييف ىما : نمكذج

 (.McCarthy،1987 جانبي الدماغ، بحيث يراعي الأنماط المتنكعة لممتعمميف )

يُعرؼ نمكذج الفكرمات في ىذه الدراسة بأنو  ئي(:را( )التعريؼ الإج4MATنموذج الفورمات ) 
كىي : الملبحظة مجمكعة مف الإجراءات التي يتبعيا المعمـ كالتي تتضمف أربع مراحؿ محددة ، 

، كالتجريب النشط، كالخبرات المادية المحسكسة. كيقكـ بيا المتعمـ بمساعدة  التأممية، كبمكرة المفيكـ
لاتقاف المفاىيـ كتطبيقاتيا العممية، كتحفيز التفكير الإبداعي كيتككف مف ثماني خطكات لكؿ  المعمـ

كالتطبيؽ، كالتكسيع، كالتنقية، كالأداء، مرحمة خطكتيف كىي: الربط، كالحضكر، كالصكرة، كالإخبار، 
 مع الأخذ بالإعتبار جانبي الدماغ الأيمف كالأيسر.

مف خبرات مف خلبؿ مقررات دراسية  ولما إكتسب المتعمـستيعاب إىك مدل  :لأكاديميالتحصيؿ ا
 في الاختبارات التحصيمية المعدة ليذا الغرض  متعمـس بالدرجة التي يحصؿ عمييا المعينة، كيقا
 (.2011)إسماعيمي، 

ىك قدرة الطمبة عمى معرفة كفيـ كحدات مادة العمكـ  )التعريؼ الاجرائي(: كاديميالتحصيؿ الأ 
( كتقدر بالعلبمة التي يحصؿ عمييا الطالب مف خلبؿ 4MAT) باستخداـ نمكذج الفكرمات

 لقياس درجات التحصيؿ.ـ ختبار التحصيمي المصم  الإ

نتاج تحدثاف في أف كاحد، حيث تظير  التفكير الابداعي: قدرة عقمية، كىك عبارة عف عممية كا 
 (.2008العممية كالابداعية ضمف مراحؿ متعددة مف خلبؿ القدرات التفكيرية لدل الافراد )دناكم، 

 في طمبة الصؼ الثامف ىي العلبمة التي يحصؿ عمييا ئي(:االتفكير الإبداعي)التعريؼ الإجر 
الإبداعي كالممثمة في ميارة )الطلبقة، المركنة،  لقياس ميارات التفكير خصيصان الإختبار المعّد 

 .الأصالة(



 

01 

 

مجمكعة مف طمبة المرحمة المتكسطة في شعبة دراسية تترراكح المرحمة الصؼ الثامف الأساسي: 
 عامان. 14-13العمرية لممتعمميف فييا ما بيف 

 :الدراسة ومحدداتياحدود 

 ىذه الدراسة بالحدكد الآتية: تتحدد

 الاساسي في مدارس محافظة نابمس . ثامف: طلبب الصؼ الالحدود البشرية

 تحددت ىذه الدراسة بمكاف إجرائيا، كىي المدراس الحككمية في محافظة نابمس. الحدود المكانية:

_الجزء الثاني كحدة "حياتنا  الاساسيثامف كتاب العمكـ كالحياة لمصؼ الالحدود الموضوعية: 
 . كيمياء"

 لثانيفييا، كىي الفصؿ الدراسي ا أُجريته الدراسة بالفترة الزمنية التي تحددت ىذ الحدود الزمانية:
 ـ(.2019/2020مف العاـ )
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 الإطار النظري والدراسات السابقة

 

 (4MATنظاـ الفورمات )

 التفكير الإبداعي 

 التحصيؿ الدراسي 

 الدراسات السابقة 

 ةالتعقيب عمى الدراسات السابق 
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 الفصؿ الثاني
 الإطار النظري والدراسات السابقة

يتضمف ىذا الفصؿ عرضان للئطار النظرم كالدراسات السابقة ذات الصمة بمكضكع الدراسة كقد تـ 
 عرضيا كما يمي: 

 أولًا: الإطار النظري

تـ الإطلبع عمى العديد مف الأدبيات التربكية ذات العلبقة بمتغيرات مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة 
(، كالتفكير الإبداعي، كفي ضكء ذلؾ تـ تصنيؼ الإطار 4MATالدراسة، كىي: نظاـ الفكرمات )

 كىـ: ثلبثة محاكرالنظرم إلى 

 ( 4نظاـ الفكرماتMAT.) 

 .التفكير الإبداعي 

 يالتحصيؿ الدراس 

 (:4MATنظاـ الفورمات )

ـ كأسمتو 1987ـ كحتى 1970طُكّر ىذا النظاـ مف قِب ؿ التربكية "بيرنس مكارثي" منذ عاـ      
تعميمي تدريبي  ظاـن ( أنوMcCarthy, 1987حيث أشارت مكارثي ) (،4MATنظاـ الفكرمات )

بالإضافة إلى النظريات  ،التطكر الإنسانيكنظرية يجمع المبادئ الأساسية لعدة نظريات قائمة 
المعرفة أثناء محاكلتو فيـ ما  يبنيعمى فرضية أف المتعمـ  البنائية التي تقكـ كالنظرية الحديثة

يبحث عف المعنى مف خلبؿ ، إنما ىك كائف حي نشط يقابمو مف خبرات. فالمتعمـ ليس إناء فارغان 
حتى يصؿ إلى  يختبرىاة، كيتكسع فييا ك الأكلي البنية، حيث يقكـ المتعمـ بتككيف عممية بناء مستمرة
الاضطراب لتمؾ  تسبب، كبشكؿ خاص المتضاربة، أما بالنسبة لمخبرات الجديدة. معرفو راضٍ عنيا

تككف المعمكمات الجديدة ذات معنى. كىذا ما يسميو بياجيو لبشكؿ جديد  يعاد بناؤىا، كلذلؾ يةالبن
 (.2003ؼ )زيتكف كزيتكف، التكي
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     التطكر الإنساني لجكف ديكم كنظريات إلى أف نظريات كظائؼ الدماغ مكارثيشير كما ت
(John Dewey) ككارؿ جكنج (Carl Jung) كدايفيد ككلب (David Kolb)  شكمت الفمسفة

التعمـ الإنساني ما ىك إلا عممية تكيؼ  ف، كالتي تفترض بأ(4MATلنظاـ الفكرمات )النظرية 
 .(McCarthy, 1987في حياتو. )لممعاني  المتعمـء شخصي مستمر ناتج عف بنا

( إلى أف النمكذج قد حقّؽ ن تائج McCarthy, Blackwell, 2007) كبلبككيؿ مكارثي كأشار
مممكسة في زيادة تحصيؿ الطمبة، كتنمية إتجيات الطمبة كالطالبات في المدارس التي قامت بتنفيذ 

 ( أربعة مراحؿ متتابعة كمتداخمة كىي:4MATىذا النظاـ فييا. حيث يشمؿ نظاـ الفكرمات )

 (.Reflective Observation. مرحمة الملبحظة التأممية )1

 (.Concepts Formulation. مرحمة بمكرة المفيكـ )2

 (.Active Experimentation. مرحمة التجريب النشط )3

 (.Concrete Experience. مرحمة الخبرات المادية المحسكسة )4

 (:4MATنموذج الفورمات )تعريؼ 

 ىناؾ العديد مف التعاريؼ لنمكذج الفكرمات كمنيا:

ىك أحد نماذج التعمـ المستندة إلى أبحاث الدماغ، بحيث يراعي أنماط التعمـ الأربعة المختمفة 
لمتلبميذ)التخيميكف، التحميميكف، المنطقيكف، الديناميكيكف(، كيتـ ذلؾ مف خلبؿ المراحؿ كالإجراءات 

تمثمة في: الملبحظة التأممية، بمكرة المفيكـ كتشكيمو، التجريب النشط، الخبرات المادية كالم
 (.2016المحسكسة )العديمي، 

تقانيـ لممفاىيـ العممية  كما عُرّؼ  عمى أنو نمكذج تربكم بنائي يرتكز عمى تحفيز دافعية التلبميذ، كا 
كتطبيقاتيا، كالتركيب الإبداعي، كيتككف مف ثماني خطكات أساسية، كىي: الربط، الحضكر، 
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الدماغ الأيمف جانبي الصكر، الإخبار، التطبيؽ، التكسيع، التنقية، الأداء، مع الاعتماد عمى مفيكـ 
 (.2012ش كزىراف، ياكالأيسر )ع

دكرة تعمـ تسير في مراحؿ متابعة ذات تسمسؿ ثابت كىي: الملبحظة التأممية، بمكرة المفيكـ،  كىك
كالتجريب النشط، كالخبرات المادية المحسكسة كترتبط كؿ مرحمة مف مراحؿ النمكذج الأربع بنمط 

 (.McCarthy, Blackwell, 2007مف أنماط التعمـ لمتلبميذ )

عمى أنو نظاـ يستند الى مجمكعة مف النظريات كالنظرية البنائية كنظريات أبحاث كتعرفو الباحثة 
الدماغ كنظرية ديفيد ككلب في التعمـ التجريبي، بحيث يراعي مختمؼ أنماط التعمـ الأربعة 

أربعة مراحؿ إجرائية كىي )التخيمي، التحميمي، المنطقي، الديناميكي(، مف خلبؿ نمكذج مقسّـ الى 
، التجريب النشط، الخبرات المادية المحسكسة( يحاكؿ فييا  )الملبحظة التأممية، تككيف المفيكـ

 المتعمـ بناء المعرفة بصكرة متكاممة.

 (:4MATالُأسس الفمسفية التي يرتكز عمييا نظاـ الفورمات )

ىك نمكذج تعميمي تدريبي يجمع المبادئ الأساسية لعدة  (4MATالفكرمات )إف نمكذج      
  .الإنساني بالإضافة إلى النظريات الحديثة في كظائؼ الدماغر التطك  عمى نظريات قائمة

 .( عمى النظرية البنائية بشكؿ عاـ كأساسي4MATكاعتمدت مكارثي في بناءىا لنظاـ الفكرمات )
التي يُعاد فييا  يجابي كالفعّاؿ لممتعمـ أثناء عممية التعمـعمى الدكر الإالنظرية البنائية  تؤكد حيث 

بناء البنية المفاىيمية لممتعمـ باستمرار، بحيث تحتفظ بمدل كاسع مف الخبرات كالأفكار لصنع تعمـ 
ذك معنى، كبناءن عمى ذلؾ يُنظر لممتعمميف كمنظميف لتعمميـ الخاص خلبؿ عممية مف التكازف بيف 

 (.Gagliradi, 2007ييـ، كالخبرات الجديدة المكتسبة )البناء المعرفي لد

         ( إلى أف نظريات التطكر الإنساني لجكف ديكم,McCarthy 0987كتشير مكارثي ) 
(John Dewey) ( ككارؿ يكنجCarl Jung) ( كدايفيد ككلبKolb David)  شكمت الفمسفة

التعمـ الإنساني ما ىك إلا عممية ، كالتي تفترض بأف أساس (4MAT) فكرماتالالنظرية لنظاـ 
كما أضافت أف مفيكـ اللبتناظر  .و لممعاني في حياتوئتكيؼ شخصي مستمر ناتج عف بنا
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الدماغي كالدراسات التي قامت بتطبيؽ ىذا المفيكـ عمى مكاقؼ التعمـ كالتعميـ كدراسة طبيعة 
خصي أضاؼ بعدان آخر و كسمة لمتفرد الإنساني كالتطكر الشتفي لمدماغ كأىميصالتخصص الن

ريات كالمفاىيـ التي قاـ عمييا نظاـ نظأىـ ال بمزيد مف التفصيؿاقش ننمي سيفيما ك  .فكرماتاللنظاـ 
 (.4MAT) فكرمات

 دراسات وأبحاث نصفيّ الدماغ:

(، عندما قاـ الجراح الأمريكي 1955كانت الثكرة الكبيرة التي غيرت فيـ الإنساف لمدماغ عاـ )     
( بإجراء تجربة عمى أحد مرضى مفصكلي الدماغ أك الصرع . Roger Sperryركجر سبيرم )

كقد تكصؿ منيا إلى أف المعمكمات البصرية التي تصؿ إلى العيف اليمنى يتـ إستقباليا مف طرؼ 
لدماغ الأيسر، فيما ترسؿ العيف اليسرل المعمكمات الى المنطقة البصرية لمدماغ الأيمف. كىذا ما ا

الذم يأتي مف تلبقي الأعصاب الحسية كالحركية  (Lateralizationيسمى بالتضاد الجانبي )
كالذم يساعد في إعطاء الرؤية البشرية تمييزان مزدكجان. كؿ ما ترل العيف عمى الجانب الأيسر يرسؿ 

الجانب الأيمف مف مجاؿ رؤيتيا يرسؿ الى الشؽ  الى الشؽ الأيمف، ككؿ ما تراه العيف عمى
ؼ العصبية التي تفصؿ شقي الدماغ. فكشفت ىذه الدماغي الأيسر،عبر حزمة ضخمة مف الأليا

( أك اللبتماثؿ أك Brain Asymmetryالتجربة عف احدل أعظـ خصائص الدماغ ألا كىي )
 (.2009اللبتناظر الدماغي الكظيفي )شقيب، 

كما أثبتت دراسات الدماغ أف القشرة الدماغية تنقسـ الى قسميف ىما: النصؼ الأيمف كىك      
يـ النصؼ الأيسر مف جسـ الإنساف كضبط أدائو، كما يقكـ بالتفكير في مسؤكؿ عف تنظ

الاستعارات كالمجاز كالتصكير كالعلبقات المكانية كالفراغ البصرم. كالنصؼ الأيسر مف الدماغ 
المسؤؿ عف النصؼ الأيمف مف الجسـ كعف تنظيـ أنماط التعمـ التي تنطكم عمى التحميؿ كعمميات 

بعي التحميمي كالمعرفي المنطقي، أم أف كؿ نصؼ مف الدماغ مسؤكؿ عف التفكير الخطي التتا
 (.2007كظائؼ النصؼ الأخر مف الجسـ )قطامي كالمشاعمة، 
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( أف McCarthy& Germain& Lippitt, 2006مف ىنا تؤكد مكارثي كجيرميف كليبيت )
الذيف يغمب عمييـ معظـ الأساليب كالمكاد المصممة في ذلؾ الكقت قد صممت لتساير المتعمميف 

استخداـ الجانب الأيسر مف الدماغ، كقد تنبو الباحثكف الى ىذه المشكمة عندما لاحظك أف 
الأساليب كالبرامج التدريسية تخدـ فئة محددة كىي ذات النصؼ الأيسر. ىذا ما جعؿ البرامج 

 نصفي الدماغ".التربكية ناقصة كلا تخدـ النصؼ الأخر مف المتعمميف، لذا ظير شعار "التعميـ ل

 التعمـ وفمسفة جوف ديويفي د فرّ تأىمية الخبرة وال

 .مف أشير أعلبـ التربية الحديثة عمى المستكل العالمي (John Deweyيعتبر جكف ديكم ) 
النظريات كتحدث عف ربط تحديد الغرض مف التعميـ  فيسمو بفمسفة التربية لأنو خاض إ رتبطإ

منتصؼ الخمسينات مف القرف ففي  المكركثة في التعميـ. كالتقاليدبالكاقع مف غير الخضكع لمنظاـ 
ـ العال فيالعشريف أصبحت فمسفة التربية البراغماتية مف أشير الفمسفات كقد لاقت ركاجان حتى 

 النفس. قاـ ديكم بتاليؼ عدة كتب تركز كتبو عمى التربية كعمـ الأخلبؽ كالفمسفة كعمـ .العربي
يرس بل ان التطكرية ككاف امتداد سات ىيجؿ الفمسفية كفركبؿ النفسية كداركفبدرا ان ثر ديكم فكريأت

عة كالعائد المممكس الذم يمكف أف يلبحظ ففمسفتيـ البراغماتية القائمة عمى المن في ككليـ جيمس
 ( .2009)فممباف،  بالقياس

بحركة المتعمميف ( إلى جعؿ المدرسة بيئة ثرية بالخبرات حافمة Dewey, 1991ديكم ) تكجّو     
التي  مف القكاعدك  .مف أجؿ تككيف عقمية عممية راشدة تستطيع حؿ المشكلبت بأسمكب منيجي

تعمـ بشكؿ أمثؿ ينو لف أك ، رتكازية في العممية التعميميةسعى ديكم لتركيزىا أف المتعمـ ىك نقطة إ
ط المدرسة بالمجتمع عمى أىمية رب ديكم شدد فقدمف جانب أخر  .إلا مف خلبؿ الخبرات الحياتية

 .بالحياة الديمقراطية لكناد

( حصر Dewey, 1997كبما أنو مف أبرز عمماء الفمسفة التقدمية كالبراجمانية فإف ديكم )      
التربية بالمنفعة كالمصمحة كأف التعميـ يجب أف يخدـ الأغراض العممية كالأىداؼ الكاقعية التي تنفع 

 الخبراتعمى أىمية الخبرة في التعمـ كقد كضع معايير . كأكدّ الفرد الحر كالمجتمع الديمقراطي
 .المنيج كدعا إلى ضركرة تأسيس نظرية الخبرة في المقدمة



 

07 

 

الأىـ في تشكيؿ المساىـ جكف ديكم ىك ( أف McCarthy, 1996مف ىنا تؤكد مكارثي )     
أف ىذا النظاـ يركز عمى أىمية تقديـ الخبرات التي تساعد  (، حيث4MATالفكرمات )نظاـ 

الفكرمات الثمانية لنظاـ  ونسجاـ مع نفسو كالبيئة كذلؾ مف خلبؿ خطكاتالمتعمـ عمى الإ
(4MAT.) نمك المتعمـ الذم يجب أف يتـ بصكرة طبيعية لقكـ ىذا النظاـ بدكر التعزيز يما ك
رة الإنسانية في تطكير عمؿ بكتشؼ العمماء أىمية الخالكقت الحاضر ا في لا سيما أنو، سةمِ س  

حيث كجدكا عف طريؽ تصكير جياز المسح الدماغي أف كظائؼ الدماغ يمكف  و،الدماغ ككظائف
كأف العقؿ يستمر في التكيؼ كالتكسع طكاؿ الحياة مف خلبؿ الاستخداـ  .كرة مرنةصتطكيرىا ب
 .كالتكظيؼ

 يفيد كولباة دسفنظرية التعمـ التجريبي و فم

ىي نظرية "Experiential Learningالتعمـ التجريبي " David Kolb))نظرية دايفيد ككلب      
( إلى أف ىذه Kelly, 1997) تشير كيميحيث أخرل تؤكد عمى أىمية الخبرة كالتعمـ الانساني، 

 كتكييفيا فكارختبار الأإالتي تتضمف ك النظرية قائمة عمى نظرة مكسعة إلى القدرات العقمية للئنساف 
رادفاف تالتعمـ الإنساني كالتطكر الشخصي بالنسبة إلى ككلب ىما م ، حيث أفالخبرة الحقيقية في
اف التكامؿ المستمر لمجمكعة مميزة مف الأنظمة المستقمة التي تعطي معنى لظركؼ كمكاقؼ نضمتي

 ،كتككيف المفاىيـ المجردة ،الخبرة الحقيقية، كالملبحظة التأممية :كقد سمى ككلب ىذه الأنظمة .الحياة
التعمـ ىك عممية نشطة مستمرة يقكـ المتعمـ فييا  إفف ،كلبككفقان لنظرية لذلؾ ك  نشط.كالتجريب ال

  .ر كالسمكؾ كالعكاطؼيللئدراؾ كالتفك تكفيو ة كتكامؿ أنماطتنقيّ ب

 :لدى كولب التجريبية دورة التعمـ

 كلقد أشارت مكارثي (،4MAT) دكرة ككلب ىي الأساس النظرم لنظاـ الفكرماتتعتبر 
(McCarthy, McCarthy, 2006 ) أف كصؼ ككلب لمتكيؼ مع البيئة يتـ خلبؿ حكار مستمر
نتقاؿ إلى مرحمة ـ الإتثـ ي .مف خلبؿ الملبحظة كالتامؿ مف معرفة الخبرات السابقة لممتعمـ أيبد

نتقاؿ المتعمـ، كمف ثـ يتـ الإعند جديدة في التعمـ كىي التناقض بيف الخبرة الجديدة كالخبرة السابقة 
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تكتمؿ الدكرة لإلى مرحمة تجريد المفاىيـ، ثـ الانتقاؿ إلى المرحمة الثالثة مف الدكرة كىي الاختبار 
  .الدكرة مما يشكؿ تكليفة أخرل لمسمكؾبنفسيا مف خلبؿ عممية التكامؿ التي تتـ بيف مككنات 

لتفسير عممية التعمـ يقكـ عمى أساس نظرية التعمـ  نمكذجان  (Kolb, 1984) ضع ككلبقد ك ك      
 :كيرل فيو أف التعمـ عبارة عف بعديف الأكؿ ،(Experiential Learning Theoryالتجريبي )

، كالثاني معالجة ةي بالمفاىيـ المجردالخبرات الحسية كينتي إدراؾ المعمكمات كالذم يبدأ مف 
المعمكمات كيبدأ مف الملبحظة التأممية كينتيي بالتجريب الفعاؿ. كمف خصائص ىذا النكع مف 

رة، كعممية بمعمكمات، كىك تعمـ متصؿ أساسو الخلمأنو مف أفضؿ أنكاع التعمـ كمعالجة  ـالتعم
 :ربع مراحؿ متتالية ىيأ كىذا يتـ عمىؼ الفرد مع البيئة المحيطة بو. يكت ىديناميكية تعمؿ عم

دراؾ ك معالجة المعمكمات إكتعني أف طريقة  :(Concrete Experienceسية )الخبرات الح. 1
. كما أنيـ في الأمثمة يـؿ مف خلبؿ أندماجأفضيتعممكف  ىؤلاءكأف الخبرة الحسية، مبنية عمى 

عممية التعمـ، كيستفيدكف  ثناءيـ بدلان مف السمطة التي تتمثؿ مف معممييـ أيميمكف إلى مناقشة زملبئ
 نحكمف مناقشتيـ مع زملبئيـ ككذلؾ التغذية الراجعة الخارجية، كىـ ذكك تكجو اجتماعي إيجابي 

 الآخريف، كلكنيـ يركف أف الأساليب النظرية كالتعمـ غير فعالة.

(: حيث يعتمد الأفراد في إدراؾ كمعالجة Reflective Observationالملبحظة التأممية ). 2 
المعمكمات عمى التأمؿ كالمكضكعية كالملبحظة المتأنية في تحميؿ مكقؼ التعمـ، كيفضمكف المكاقؼ 

 .التعميمية التي تتيح ليـ الفرصة لمقياـ بدكر الملبحظ المكضكعي غير المتحيز

 ؾكيككف الاعتماد ىنا في إدرا (:Abstract Conceptualization)ة المفاىيـ المجرد .3
كمعالجة المعمكمات عمى تحميؿ مكقؼ التعمـ كالتفكير المجرد كالتقكيـ المنطقي، كالأفراد الذيف 

 .يميمكف إلى ذلؾ يركزكف عمى النظريات كالتحميؿ المنظـ
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(: كيعتمد الأفراد ىنا عمى التجريب الفعاؿ Active Experimentation. التجريب الفعّاؿ )4
لمكاقؼ التعمـ مف خلبؿ التطبيؽ العممي للؤفكار كالإشتراؾ في الأعماؿ المدرسية، كالمجمكعات 
الصغيرة لإنجاز عمؿ معيف، كىـ لا يميمكف الى المحاضرات النظرية، بؿ يتكجيكف الى العمؿ 

 ( دكرة التعمـ التجريبية لديو في الشكؿ التالي:Kolb, 1984النشط.كقد لخص ككلب )

 

 .بدكرة التعمـ لدل ككل (:1الشكؿ )

 :المتعمميف لدى كولب ماطأن

طكر نظامان لتصنيؼ ب ( أف ككلWilkerson & White, 1986كايت ) ك  رسكفككيم أشارت
 :كىي أساليب التعمـ في أربعة أنكاع

كيميؿ الأفراد الذيف يستخدمكف  :Diverging- feeling and watching)) التباعدم النمط. 1 
كيفضمكف الطرؽ التفصيمية  ،كراء المعمكمات كالخبرات ؟ىذا الأسمكب إلى اكتشاؼ السبب، )لماذا(

المكضكع كتكمف نقاط قكتيـ في  فيالمنظمة كالأسمكب المنطقي كىـ بحاجة إلى الكقت لمتفكير 
نظاـ الذم تعمؿ بو الأشياء، كتفيد كتشاؼ الا  كيفضمكف المحاضرات ك  كالتصكر القدرة عمى التخيؿ

  .المركنة كالقدرة عمى التفكير الشخصي أثناء التعامؿ مع التباعدييف
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كييتـ الأفراد الذيف  :(Assimilating - watching and thinking) يالاستيعاب النمط .2
لأحتراـ الخبير كىـ يحبكف الإلقاء الدقيؽ كالمنظـ لممعمكمات كيميمكف ( ؟ماذا)يفضمكنو إلى السؤاؿ 

تتركز نقاط قكتيـ ك قدرتيـ عمى صنع النماذج النظرية كالكصكؿ إلى حمكؿ حيث  ،كالمعمـ
مكضكعية كيفضمكف الطرؽ التعميمية التي تتركز عمى المحاضرة ك العركض البصرية السمعية 

 .كاستخداـ المراجع كالكتب

ميؿ الأفراد الذيف يفضمكنو إلى يك  : (Converging - doing and thinking) التقاربي النمط .3
ستفادة مف الخبرات عف طريؽ فيـ ( لمعرفة كيؼ تعمؿ الأشياء كيحبكف التطبيؽ كالإ؟يؼكالسؤاؿ )

التكظيؼ العممي للؤفكار كىـ يتعممكف بشكؿ جيد مف خلبؿ  فيمعمكمات تفصيمية. تكمف قكتيـ 
 التعمـ التفاعمي كالتعمـ مف خلبؿ حؿ المشكلبت.

كيميؿ الأفراد إلى السؤاؿ : Accommodating - doing and feeling)) ميؤ التكا . النمط4
)ماذا لك؟( كىـ متفكقكف في التكيؼ مع ظركؼ معينة كيبحثكف عف معنى الخبرة كماذا يستطيعكف 

الأمكر المعقدة كقادريف عمى ملبحظة العلبقات بيف مظاىر النظاـ  فيالقياـ بو حياليا كىـ جيدكف 
كيؤكد ككلب  .كتشاؼلإعتماد عمى طريقة ابالإ ان يميمكف إلى حؿ المشكلبت بدييي كما أنيـ ،المتعددة

بيئة معينة يمكف أف تككف خصبة لتعزيز كفاية معينة لدل المتعمـ، فمف خلبؿ ملبحظتو  ف ىناؾأ
لميف للؤفراد ذكم الأساليب الأربعة السابقة في حياتيـ المينية، لاحظ أف التباعدييف يتركزكف في ا

في الميف العممية، كالتقاربييف في العمكـ الطبيعية كالرياضيات  يتركزكف فيالاجتماعية كالاستيعابي
 مف الانسانيات كالعمكـ الاجتماعية. تكاؤميكفكال

 المستمدة مف نظرية كولب 4MAT)الفورمات )مبادئ 

دكرة التفاعؿ بيف الخبرة الحقيقية كالمتعمـ  ان إف نظرية ككلب لمتعمـ بالتجريب كخصكص      
ي الأساس ىكالملبحظة التأممية كتككيف المفاىيـ المجردة كالاختبار النشط كأنماط التكيؼ الإنساني 

زكف إلى ككلب ع( ي,.McCarthy et al 2006) آخركفكأف مكارثي ك  ،النظرم لنمكذج فكرمات
كبالرغـ أف التصنيفات الكثيرة التي نشأت لأساليب ، (4MATالفكرمات ) ةالييكؿ العاـ لنظري

كعان لكصؼ النشاط الإنساني في عممية نالتعمـ تعتبر إلى حد ما متشابية أك معقدة إلا أنيا تعطي ت
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حتى استطاعت تأليؼ إطار  دراسة نظرية ككلب مدة عشريف عامان  فيمكارثي  استمرتك  .التعمـ
 .تطبيؽ عممي نشط عمى نظرية أساليب التعمـمنظـ لتخطيط التدريس كتكسعت في إضفاء 

 (:4MATأنواع المتعمميف لدى مكارثي في نظاـ الفورمات )

تبعان لدكرة التعمـ لدل مكارثي التي تبدأ بالخبرة المباشرة ثـ تفسير الخبرة ثـ تككيف المفاىيـ      
 الخاصة ثـ التصرؼ نحك الخبرة كصكلا إلى الخبرة الجديدة، قسمت مكارثي المتعمميف كما يمي:

 (The Imaginative Learner)  النوع الأوؿ مف المتعمميف: الخيالي

ىـ الذيف يدرككف المعمكمات مباشرة مف خلبؿ . (؟لمتعمميف سؤالو الرئيس )لماذاىذا النكع مف ا
يقضكف بعض الكقت لمتفكير في الخبرة كيبحثكف عف . الخبرة المباشرة معتمديف عمى حكاسيـ

كىـ يتعممكف عف طريؽ الحكار  .المعنى المباشر كالكضكح كيميمكف إلى دمج الخبرة مع الذات
 كما أنيـيعممكف لتحقيؽ الانسجاـ، ك ستماع كتبادؿ الأفكار كيممككف خياؿ كاسع كبصيرة نافذة لإكا

يحققكا أىدافيـ، كيتعاممكف مع مشكلبتيـ عف طريؽ التفكير الفردم ثـ المداكلة ليساندكف الآخريف 
 عمى كفر جب  كالمشاكرة مع الآخريف، كىـ يديركف السمطة عف طريؽ المشاركة الجماعية، كعندما يُ 

فيـ يتعاممكف معو بطريؽ الحكار كالاستماع للآخريف فيـ يبنكف الثقة مف خلبؿ  نقاشالدخكؿ في 
 (.McCarthy, 1996) التفاعؿ الشخصي

 (Analytical Learnerي )النوع الثاني مف المتعمميف: التحميم 

غير مممكس، ( أف المتعمـ في ىذا النمط يميؿ لمتعمـ بشكؿ تجريدم McCarthy, 1982تذكر ) 
كىـ أقؿ إىتمامانمف النمط الأكؿ بما لدل الأخريف لمعرفة ما ستؤكؿ اليو الأشياء، كيميمكف للئلتحاؽ 
بمجالات الرياضيات كالمجالات البحثية، يميؿ المتعممكف في ىذا النمط الى الإىتماـ بتفاصيؿ 

 الأشياء كلا يجدكف صعكبة فيما يتمقكنو داخؿ المدرسة.

  .يسعكف لمعرفة ما يعرفو الخبراء في المجاؿ.(؟) ماذا: سؤاليـ المفضؿ 
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 (Common Sense Learnerالمنطقي ) -النوع الثالث مف المتعمميف: البدييي الحسي

أف عينة ىذا النمط متعمقة بقدرة المتعمـ عمى تطبيؽ ما تـ تعممو بشكؿ عممي عمى كؿ المشكلبت، 
المتعمميف يدمجكف النظرية مع التطبيؽ كتمثؿ ( أف ىذا النكع مف McCarthy, 1990كأضافت )

 المدرسة الى حدٍ ما عائقان أماـ رغبتيـ فيما يحتاجكف مف تطبيؽ عممي سريع .

  .المفضؿ: )كيؼ تعمؿ الأشياء؟( كيسعكف لمعرفة فائدة النظرية ـسؤالي

 (Dynamic Learner) النوع الرابع مف المتعمميف : الديناميكي النشط

( أف ىذا النمط يميؿ الى إكتشاؼ الذات كربط ما تـ تمقينو بما Nicoll-Senft, 2012يشير )
يصادؼ في حياتو اليكمية لمتعامؿ معو بشكؿ مختمؼ، كماتبرز ىذه الفئة بالمكاقؼ المعتمدة عمى 
المركنة كالمجازفة كالتجربة كالخطأ. كعمى المعمـ إبتكار مكاقؼ تعميمية تحاكي تمؾ المكجكدة 

 فة الصفية.بالغر 

 سكاليـ المفضؿ: )ماذا لك؟( حيث يسعكف لمعرفة كافة الاحتمالات.

 ( لدى مكارثي:4MATمراحؿ نموذج الفورمات )

دكرة التعمـ لدل مكارثي تتضمف ( الى أف McCarthy and BlackWell, 2007يشير )    
نكعو. كمف خلبؿ  التنقؿ عبر أربع مراحؿ متميزة، مع التركيز في كؿ مرحمة عمى سؤاؿ فريد مف

 ح مبسطة أكثر:الإجابة عمى ىذه الأسئمة الأربعة، فإف عممية تصميـ العممية التعميمية تصب

 لماذا أريد أف أتعمـ ىذا؟   - 

 ما الذم أتعممو بالضبط؟   -

 كيؼ يمكنني استخداـ ىذا في حياتي؟   -

 ما ىي الاحتمالات الجديدة التي سيخمقيا ىذا التعمـ؟ -
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( ىك إطار يأخذ المتعمميف خلبؿ دكرة التعمـ لتجربة تعميمية تعممية 4MATنمكذج الفكرمات ) 
 كاممة. 

تحتكم كؿ مف المراحؿ الأربعة لدكرة التعمـ عمى خطكتيف رئيسيتيف، ىذه الخطكات ىي نتيجة  
 لأبحاث الدماغ عمى قسمي الدماغ الأيمف كالأيسر:

 يستخدـ المغة كالممخصات، كيستخدـ المنطؽ الرقمي المتسمسؿ.القسـ الأيسر: يعمؿ عمى التحميؿ، 

القسـ الأيمف: يتعامؿ مع المكجكدات، كيفيـ الصكر، كيبحث عف الأنماط، كيخمؽ العبارات 
 المجازية كالمحاكاة.

يتـ تركيب المصطمحات كتجميعيا في القسـ الأيمف مف الدماغ  كعمميات التحميؿ تتـ في القسـ   
 الأيسر.

تصميـ كؿ مرحمة لينتقؿ المتعمميف بيف قسمي الدماغ بشكؿ تبادلي كمتزامف بيف التحميؿ  كتـ 
 .كالتركيب

 ( وأساليب التعمـ لكؿ منيا:4MATالمراحؿ الأربعة لنموذج الفورمات )

تبدأ مع المتعمـ كتنتيي إليو، كىي تتطمب مف المعمـ ( 4MATالفكرمات )نظاـ  فيإف دكرة التعمـ 
المناخ التعميمي المناسب كيخطط لكؿ مرحمة بحيث يثير نكاحي  صنعالأىداؼ التعميمية كيأف يقيـ 

مف أربعة مراحؿ رئيسة تمثؿ ( 4MAT) الفكرمات نظاـفي ينة لدل المتعمـ، كلتككف دكرة التعمـ عم
كتتمثؿ ، (McCarthy and McCarthy, 2006) أساليب التعمـ المقترحة مف قبؿ مكارثي

 المراحؿ بما يمي: 

 (:Reflective Observationالملاحظة التأممية ) -المرحمة الأولى  -

كفي ىذه المرحمة تتاح الفرصة لممتعمميف للبنتقاؿ مف الخبرات تمثؿ الاجابة عمى السؤاؿ )لماذا؟(، 
ىميتيا المحسكسة إلى الملبحظة التأممية، كيفضؿ البدء معيـ بإيضاح قيمة خبرات التعمـ كأ
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الشخصية ليـ، ثـ إعطائيـ الكقت الكافي لإكتشاؼ المعنى المتضمف في ىذه الخبرات. كتبدأ 
الدركس المخططة حسب ىذا النمكذج بقياـ المعمـ بإيجاد العلبقة ما بيف المتعمميف كالمفاىيـ التي 

جراء الحكار سيتعممكنيا، كمف الميـ إيجاد الثقة التي تسمح لكؿ متعمـ بالمشاركة الشخصية بآرا ئو كا 
مع الآخريف حكؿ نكعية الخبرة المشتركة. كعمى المعمـ أيضا تكفير بيئة تعمـ تسمح بحدكث 

 الاكتشاؼ.

كالأسئمة الرئيسية في ىذه المرحمة ىي: لماذا أحتاج أف أتعمـ ىذا؟ لماذا ىذه الخبرة ذات قيمة في 
 الحياة؟ ىؿ ىناؾ مجاؿ أكبر ليذه الخبرة؟

 (:Concept Formulationبمورة المفيوـ ) -ةالمرحمة الثاني -

إلى بمكرة كتككيف المفيكـ في ضكء  تمثؿ الإجابة عمى سؤاؿ )ماذا؟(، ينتقؿ المتعمـ في ىذه المرحمة
، كعمى كالمحاضرة كالعركض التقديمية ملبحظاتو، كيعتمد التدريس فييا عمى الأسمكب التقميدم

بالمعمكمات الضركرية، كتقديـ المعمكمات بطريقة  المعمـ في ىذه المرحمة أف يزكد المتعمميف
 .، كتكضيح بناء الخبرة كتركيبيامنظمة، كتشجيع المتعمميف عمى تحميؿ البيانات كتككيف المفاىيـ

المفاىيـ  مـ لمعرفتو لتحصيؿ المحتكل؟ ماكالأسئمة الرئيسية في ىذه المرحمة ىي: ماذا يحتاج المتع
 المحتكل ينبغي تقديمو مف أجؿ الكصكؿ الى المفيكـ؟  المحكرية في المحتكل؟ أم أجزاء

 (:Active Experimentationالمرحمة الثالثة_ التجريب النشط ) -

 التعمـ في ىذه المرحمة ينتقؿ إلى مرحمة التجريب اليدكمك  تمثؿ الإجابة عمى سؤاؿ )كيؼ؟(،
فيتـ دمج المتعمـ في أنشطة متعددة  ـ،تعمىذه المرحمة الكجو العممي لمبحيث تمثؿ )العممي(، 

كيقتصر دكر المعمـ  كتطبيؽ المفاىيـ، إختبار دقة المعمكمات، التجريب، حؿ التناقضات، التنبؤ.
عطاء الفرصة لممتعمميف لممارسة العمؿ بأيدييـ. أف  فييا عمى تقديـ الأدكات كالمكاد الضركرية، كا 

النشط كالمجمكعات،  ذه المرحمة التجريبمف بيف طرؽ التدريس التي يمكف استخداميا في ى
ـ كتطكير النماذج، يتصم، ك كالمشركعات في الحياة الكاقعية، كتكظيؼ الأفكار تطبيثات كتدريبات،
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كمف الميارات المتطمبة في ىذه المرحمة التجريب كالمعالجة كالتصنيؼ العممي . ككتابة القصة
 .كتطبيؽ المعارؼ النظرية

ىذه المرحمة ىي:كيؼ يمكف لممتعمـ إستخداـ الخبرة في حياتو؟ كيؼ يمكف كالأسئمة الرئيسية في 
 لممحتكل أف يؤثر في قدراتو؟.

 (: Concrete Experienceالمرحمة الرابعة_ الخبرات المادية المحسوسة ) -

بتجريب الخبرة الجديدة كتنقية الخبرة  لمتعممكفىنا يقكـ اتمثؿ الإجابة عمى سؤاؿ )ماذا لك؟(، ك 
 نفسو. كبيذا تعكد دكرة التعمـ إلى نقطة البداية أم المتعمـ ،ن ـ شخصياحيث تناسبييميا بكتعد

كيستطيع المعمـ دمج الطالب في النشاطات التالية : تكييؼ كتعديؿ الخبرة، إعادة العمؿ ، التاكد 
استخداـ سيس أت، تمخيص الخبرة، تككيف اسئمة جديدة، تنقية الخبرة، الخبرة الجديدةمف فائدة 

الارشاد الفردم  .يستخدـ فييا المعمـمستقبمي لمخبرة، التاكد مف الاستنتاجات، تبادؿ التعمـ مع الغير
 جك، بحيث يقكـ بدكر المشجع كالميسر كالناقد في كتييئة بيئة الاكتشاؼ كالمشاركة ،كالجماعي

 العمؿ كالأداء.  كمناخ تعميمي يقكـ عمى

يمكف  ذاما، إذا اتقف المتعمـ ىذه الخبرة في ىذه المرحمة: المعمـ لنفسوالتي يساليا  الرئيسية الأسئمة
 ؟.وؤلاتأف يفعؿ بيا؟ ما ىي القدرة التي سيكتسبيا؟ ما ىي الأسئمة الجديدة التي سيضيفيا إلى تسا

كالمنطقة المسؤكلة عف كؿ  في المراحؿ الأربعة ثمانيةلمخطكات ال( 2012كأشارت )عياش كزىراف، 
 كما في الشكؿ التالي: ماغمرحمة بالد
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 .مراحؿ دكرة التعمـ الأربعة لمكارثي بخطكاتيا(: 0الشكؿ )

 ( الثمانية:4MATخطوات نموذج الفورمات ) 

مف  (McCarthy and McCarthy, 2006) ( لمكارثي4MATيتككف نمكذج الفكرمات )     
أربعة مراحؿ كفقان لأنماط التعمـ الأربعة، كؿ مرحمة منيا مقسمة الى خطكتيف، بالتالي فإف النمكذج 

 كىي: تكمو يتضمف ثمافِ خطكا

ىنا يبدأ المعمـ بمكاقؼ مألكفة لمطمبة كالبناء عمى المعرفة  (:Connectالربط ) -الخطوة الأولى  
 كالتي ىي إيجاد الركابط كالعلبقات بيف الخبراتممت ىذه الخطكة لتشجيع السابقة لدييـ. كقد صُ 

إثارة دافعية المتعمميف، كربطيـ  ف ىذه الخطكةمف كظائؼ جانب الدماغ الأيمف، كاليدؼ م
كما في استخداـ . ؟بالمحتكل مف خلبؿ خبراتيـ الشخصية كرغبتيـ بالإجابة عف السؤاؿ: لماذا

 القصيرة كالعركض التقديمية في الحاسكب.الأفلبـ كالفيديك كالقصص 

نطباعات المتعمـ مف إت الخطكة الثانية لمحكـ عمى مصم :(Attendالحضور ) -الخطوة الثانية  
الى إشغاؿ حكاس الطمبة في الخبرة كجو المعمـ تالخطكة الأكلى. كىنا ي تمت فيالمناقشة التي 

اتيـ تدعميا الخبرة التي اندمجكا فييا في الخطكة لتحديد اذا كانت أراؤىـ كمعتقد الجديدة كمناقشتيا
بكجيات نظرىـ كردكد أفعاليـ المختمفة، كترتبط ىذه  مع زملبئيـ شارؾ المتعممكفيتالأكلى، كما 

 . كالمحكر في ىذه المرحمة ىك إستخداـ الأسئمة الصفية.الخطكة بالجانب الأيسر مف الدماغ
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الأكلى مف مراحؿ نمكذج الفكرمات )مرحمة الملبحظة  كتتـ الخطكة الأكلى كالثانية في المرحمة
 التأممية(.

تيدؼ ىذه العممية إلى تكسيع تمثيؿ المعنى لدل الطمبة  :(Image) تّصورال -الخطوة الثالثة 
. بحيث يساعد المعمـ عمى استخداـ تشبييات، أك  بالتكامؿ مع خبراتيـ الشخصية لاستيعاب المفيكـ

. كاستخداـ الرسكـ كالخرائط كالمجسمات كغيرىا.  إستعارات لفظية، اك تقديـ كىذه مثاؿ يمثؿ المفيكـ
 الخطكة تتعمؽ بالتفكير لمجانب الأيمف مف الدماغ، كتجيب عف السؤاؿ: ماذا أريد أف أتعمـ؟. 

إف إدماج الطمبة في التفكير اليادؼ ىك ىدؼ الخطكة  :(Informالإخبار) –الخطوة الرابعة 
باستخداـ كتب اك مراجع أك  الرابعة، كما أف عمى المعمـ عرض المعمكمات كالخبرات بطريقة منظمة

كىذه تتعمؽ بمجمكعة التعمـ الخاصة بالجانب  الأيسر مف الدماغ  مصادر أك محاضرة فيديك.
لتعميمات كالنظريات التي يمكف التحقؽ منيا، كالاىتماـ كذلؾ كالاىتماـ بتحميؿ الحقائؽ كالمفاىيـ كا

 .بالتفاصيؿ الميمة كعرض المعمكمات بالتسمسؿ

.)  كتتـ الخطكة الثالثة كالرابعة في المرحمة الثانية مف مراحؿ نمكذج الفكرمات )مرحمة بمكرة المفيكـ

ممارسة لتتصؼ الخطكة الخامسة بإيجاد فرص متعددة  :(Practice) تدريبال -الخطوة الخامسة
حتى يتـ اكتساب التعمـ الجديد مف خلبؿ استخداـ الطمبة لأيدييـ، كالانخراط بالأنشطة العممية، 

تقاف التعمـ . كتتـ ىذه المرحمة باعطاء ، كىذه الخطكة تتعمؽ بالجانب الأيسر مف الدماغالميارة كا 
جراء تجارب كغيرىا.أنشطة مختمفة ليذا الغرض تشمؿ   أكراؽ العمؿ كا 

تمثؿ الخطكة السادسة في نمكذج الفكرمات فكرة جكف  :(Extendالتوسيع ) -الخطوة السادسة 
بالجانب الأيمف مف الدماغ. كيحتاج الطمبة  ىذه الخطكة كتتعمؽ ،عمؿ كعالـيديكم بأف الطالب 

نا يبدأ الإبتكار كالتجديد ليصنع و.كىستخدامإليس فقط إلى تطبيؽ ما تعممكه، كلكف إلى تكسيع 
تقانيا، لإيجاد استخدامات جديدة لمخبرة في الحياة  المتعمـ نمط جديد لمخبرة بعد االتدرب عمييا كا 

  العممية.
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كتتـ الخطكة الخامسة كالسادسة في المرحمة الثالثة مف مراحؿ نمكذج الفكرمات )مرحمة التجريب 
 النشط(.

بالخطكة السابعة المعمكمات التي اكتسبكىا، متعمـ ر البيخت :(Refineالتنقية ) -الخطوة السابعة
تككيف أسئمة جديدة مف التعمـ الذم اكتسبكه، كيعطي المعمـ بحيث يسمط المعمـ الضكء عمى 

 .تحمؿ مسؤكلية تعمميـنقد أفكارىـ لنفسيـ ك  كيشجعيـ عمى متعمميفالتكجييات كالتغذية الراجعة لم

تعني الخطكة الثامنة مف نمكذج الفكرمات تكامؿ كحدات  :(Perform) الأداء –الخطوة الثامنة  
لإستخلبص قيمة جكىرية  تأمؿ مف أيف بدأكا، كالنظر إلى أيف كصمكاال لمتعمميفالدراسة، كعمى ا

بممارسة تعمميـ الجديد، كمشاركة نتائجيـ، كالتأمؿ  ممتعمميفكعمى المعمـ السماح ل مف تعمميـ،
 .مستقبميةبتطبيقاتيـ ال

كتتـ الخطكة السابعة كالثامنة في المرحمة الرابعة مف مراحؿ نمكذج الفكرمات )مرحمة الخبرات 
ىذه المراحؿ الثمانية لدكرة التعمـ في نظاـ الفكرمات لدل  يمثؿ الشكؿ التاليك  المادية المحسكسة(.

 ( في الشكل التالي :McCarthy, Blackwell, 2007) كما اشار لو مكارثي
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  .دكرة التعمـ لمكارثيمراحؿ الثمانية ل الخطكات(: 3الشكؿ )

 (:4MATات )مزايا نظاـ الفورم

 ( لمكارثي بما يمي:4MATيمكف إيجاز أىمية كمزايا استدخداـ نمكذج الفكرمات )

فضؿ س أكسيمة فريدة مف نكعيا في تصميـ التعميـ، تعك (4MATت )نظاـ الفكرما . يكفر1
كالسيطرة الدماغية سمكب التعمـ، أالممارسات في مجاؿ التصميـ التعميمي لاستيعاب الاختلبفات في 

 .لدل المتعمميف

في تنفيذ عدد  المتعمميف، حيث ينخرط متعمميف. يشجع عمى تنمية ميارات التفكير العميا لدل ال2
 .(Huitt, 2003)مف الخطكات منيا : التحميؿ كالفيـ كالتطبيؽ كالتقييـ كالدمج. 

إلى أف نمكذج الفكرمات يسيـ في تزكيد المعمميف بالخبرة ( Germain, 2002. يشير جيرماف )3
حكؿ ىيكؿ تخطيط خبرات تعمـ ذات معنى للؤنماط المختمفة مف المعمميف، كيعمؽ خبرة التعمـ لدل 
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ة تقدير الذات المتعمميف، عف طريؽ إشراكيـ في مختمؼ مجمكعات التعمـ، بما ينعكس عمى زياد
 .كالدافعية لمتعمـ لدل المتعمميف، كتحسيف الأداء الأكاديمي كتنمية الاتجاىات المكجبة لدييـ

نمكذج الفكرمات مف أسمكب مميز في التعمـ، يسيـ في مساعدة المتعمميف عمى  استخداـ يعزز. 4
عف طريؽ التحرؾ في  ىالنمك عف طريؽ إتقاف دكرة كاممة مف أساليب التعمـ، فالمتعمـ يصنع المعن

التفكير، كأخيران التمثيؿ كالسمكؾ، مما يسيـ في مساعدة  دكرة طبيعية مف الشعكر إلى التأمؿ ثـ
 (.McCarthy, 1997التلبميذ عمى تحقيؽ التكازف كالكماؿ )

. يسيـ نظاـ الفكرمات في تنمية الذكائات المتعددة لدل المتعمميف: كمنيا الذكاء الإجتماعي 5
آراء ككجيات نظر مختمفة(، الذكاء المنطقي كالمفظي )كضع المفاىيـ ضمف بنية  )استكشاؼ

منظمة(، الذكاء المكاني )الإستفادة مف التعمـ بطرؽ مختمفة، كالقدرة عمى نقؿ أثر التعمـ(، الذكاء 
 المغكم )تشجيع التعبير الإبداعي عف المعرفة الجديدة(.

دعـ فكرة التعميـ الشامؿ، كمراعاة الفركؽ الفردية، مف . يعد نظاـ الفكرمات أحد الكسائؿ التي ت6
خلبؿ التعمـ بطرؽ مختمفة، كمساعدة ذكم الإحتياجات الخاصة عمى الإندماج في الصفكؼ 

 (.2004التقميدية )جابر كقرعاف، 

 التفكير الإبداعيالإبداع و 

إف الإىتماـ بتربية الإبداع في ىذا العصر يعد ىدفان أساسان مف أىداؼ المؤسسات التربكية      
الأطفاؿ فالمدرسة فالمؤسسات الإجتماعية الأخرل، بحيث شكؿ الإىتماـ  بدءان بالأسرة مركران برياض

ي كشفت عف طبيعتو بتعميـ كتعمـ التفكير الإبداعي محكران أساسيان لمعديد مف الدراسات كالأبحاث الت
 (. 2017كعف العكامؿ التي تؤثر في تنميتو )خميفي، 
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 مفيوـ الإبداع:

الإبداع في المغة العربية ىك مصدر أبدع، كأبدع الشيء أم استحدثو كأخرجو عمى غير مثاؿ      
سابؽ كيقاؿ بدع البئر أم استحدثيا، كابتدع الشيء بدعة كابتداعان كالإبتداع ىك الخركج عف 

 (.1290ساليب القدماء باستحداث أساليب جديدة )الأنصارم، أ

كما تناكلت المغة العربية كذلؾ كممة الإبداع كمشتقاتيا )ب د ع ، ب دِعان، بديع، أبدع ، بُد اعةن، ابتداع( 
بتدع الشيء أم اخترعو  بمعافٍ كثيرة منيا: ب د ع  بُداعة فيك بديع أم صار غاية في صفتو، كا 

 (.1998، ىاركف)

 (.2007كالإبداع عند الفلبسفة يعني إيجاد الشيء غير المكجكد )الصاعدم، 

 الذم المجتمع فيت جديدة مف الفرد لبقاالقدرة عمى تككيف عفيك  : اصطلبحان  الإبداعأما      
 (.2005و )إبراىيـ، شباع حاجاتلإ فيو يعيش

ىك عممية المبادرة التي يبدييا الشخص بقدرتو عمى اشتقاؽ تفكير مخالؼ لمتفكير  الإبداعك
المتسمسؿ العادم. كلعممية الإبداع ثلبث مراحؿ كىي: إدراؾ الفرد لمخبرة التي يمر بيا، إدراؾ 
ستنباط المتعمقات بالخبرة كفيخا يككف الفرد أقدر عمى الإبتكار  العلبقات بيف جكانب الخبرة، كا 

 (.Spearman, 1930بط أكثر مف مكضكع أك علبقو، لمخركج بخبرة كعلبقة جديدة )كالر 

 ( عف الإبداع بالخركج بنكاتج أصمية لـ تكف معركفة سابقان.Wallace, 1985كعبر كالاس )

( بأنو شعكر بالمشكمة كتحديد الفركض Torrance and Sisk, 2001كعرفو تكرنس كسيسؾ ) 
 الى النتائج.كاختبار صحة الفركض لمكصكؿ 

يعني إنتاج شيء جديد يفيد فئة كبيرة مف الناس لفترة معينة مف الزمف، الإبداع كيرل اليكيدم أف  
 (.2004كقد يظير ىذا الإنتاج عمى شكؿ نظرية أك اكتشاؼ جديد )اليكيدم، 
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 ىك مجمكعة مف التكجيات كالميكؿ الكجدانية كالقدرات العقمية التي يمتمكيا الشخص، الإبداعك
كالتي تمكنو مف إنتاج أفكار أصميو. فعند مناقشة مكضكع الإبداع لابد مف الأخذ بالإعتبار جكانبو 
كميا: كالفكرة أك الإنتاج الإبداعي، ميكؿ كقدرات الشخص المبدع، كالبيئة التي تنُمي الإبداع. 

 (.Fisher, 2004فالعمؿ الإبداعي بمختمؼ أنكاعو يككف أصميان كمُميّزان )

   دد تعاريؼ الإبداع كاختلبفيا، إلا أف ىناؾ إتفاقان عمى أربعة محاكر أساسية للئبداعكرغـ تع
(Four P’s of Creativity نما ىك مبدأ (، حيث أف مفيكـ الإبداع ليس مجرد "ىيكؿ نظرم" كا 

(، العممية الإبداعية Creative Productعاـ كلو أربع جكانب أساسية كىي: الناتج الإبداعي)
(Creative Process( الشخص المبدع ،)Creative Person( المكقؼ الإبداعي ،)Creative 

press( )(Mackinnon, 1962. 

 المقومات العمّمية للإبداع:

الكثير مف العمماء كالميتميف بظاىرة الإبداع كضّحكا أف للئبداع مقكّمات عممية ميمة كىي كما 
 ( تتمثؿ بما يمي:2003ذكرىا )سعادة، 

 الإبداع ظاىرة قابمة لمدراسة كالفيـ كالبحث رغـ أنيا معقدة كمركبّة.أف  -

 الإبداع ظاىرة إنسانيّة طبيعيّة لدل جميع الأفراد كليست قاصرة عمى ذكم المكاىب كالأذكياء . -

الإبداع ظاىرة صحيّة لأف ما ينتج عنو مف أعماؿ أك أنشطة يؤدّم إلى تخفيؼ كثير مف  - 
 تي يعاني منيا الأفراد .التكترات النفسية ال

 .يـ بالرضا كالإنجاز كالسعادةبا تعكد بو عمى أصحابيا كأصدقائيـ كأقار مالإبداع ظاىرة ممتعة لِ  - 
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 التفكير الإبداعي

(، كميّز بيف نكعيف 1950( أكؿ مف اىتـ بدراسة التفكير الإبداعي عاـ )Guilfordيعد جميفكرد )
الذم يتـ قياسو باستخداـ إختبارات الذكاء التقميدية، كالتفكير مف التفكير ىما التفكير التقاربي 

التباعدم كيُعتمد في قياسو عمى اختبارات التفكير الإبداعي. كيعتبر ىذا ىك بداية الإنطلبقة 
الجديدة نحك التفكير الإبداعي كالتي كجيت العديد مف العمماء للئىتماـ بدراسة الإبداع، ليصبح 

 Papalia & Grossة في العديد مف الدراسات كالبحكث النفسية الحديثة )مكضكع يحتؿ مكانة ميم

& Feldman, 2003.) 

كالتفكير الإبداعي مف أىـ أنكاع التفكير التي يمكف أف يكتسبيا المتعمـ كيطكرىا، كيستخدمو خلبؿ 
نقطة ظركؼ بيئية مختمفة لإكتساب المعرفة كالميارات بأنكاعيا. فالأشخاص المبدعكف ىـ دائمان 

 (.Loveless, 2000تركيز العديد مف الأبحاث )

كلأىمية تنمية التفكير الإبداعي بدأ عمماء أكركبا بدراسات حكؿ الإبداع كالتفكير الإبداعي أمثاؿ 
 .)2005كغيرىـ )الكناني،  (Mackinnonكماكينكف ) (Torrance) ( كتكرنسTaylorتايمكر )

كتطكيره مف قبؿ المتعمميف بغض النظر عف المستكل كما أف التفكير الإبداعي يمكف تنميتو 
التحصيمي ليـ، بحيث يككف ذلؾ في ظركؼ ملبئمة، كأف يككف المتعممكف قد اكتسبكا ميارات 
كمعرفة أساسية في المجاؿ، كأف تتاح ليـ أنشطة متنكعة تددعـ ميارات التفكير العميا لدييـ، 

تاحة الفرص لممتعمميف لمقياـ بمياـ مختمفة   & Weller & Waiteلتطكير تفكيرىـ الإبداعي )كا 

Bromfield, 2002  .) 

كىناؾ العديد مف التعريفات لمتفكير الإبداعي في المجاؿ التربكم كغيرىا مف المجالات، كسنتناكؿ 
 بعضيا في ىذا البحث منيا:

بة التي يقدميا التفكير الإبداعي ىك ذلؾ النكع مف التفكير الذم يتمثّؿ في تمؾ الإستجابات المناس -
الفرد عمى شكؿ سمكؾ يختمؼ بو عف السمككات الأخرل الشائعة لأفراد آخريف مف مجتمع كاحد 

 (2010كبنفس العمر )الحلّبؽ، 
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مع إبقاء الأفكار فضؿ، لأذلؾ التفكير الذم يؤدم إلى التغيير نحك االتفكير الإبداعي ىك  -
القدرة العالية ك  ستمرار في العمؿ،لإالدافعية ك المثابرة ك ا ىذا التفكير يتضمف كما، مسبقان المكجكدة 

 (.2003)سعادة،  جديدان  عمى تحقيؽ أمر ما، ك ىك الذم يعمؿ عمى تككيف مشكمة ما تككينان 

كيعرفو جركاف بأنو نشاط عقمي مركب كىادؼ، تكجييو رغبة قكية في البحث عف حمكؿ، أك  -
 (.2002أك مشكمة مطركحة )جركاف، التكصؿ الى نتائج أصمية لمكقؼ معيف، 

كىك التفكير المتشعب الذم يتضمف تحطيـ كتقسيـ الأفكار القديمة، كعمؿ ركابط جديدة، كتكسيع  -
دخاؿ الأفكار العجيبة كالنادرة )  (.Honig, 2001حدكد المعرفة، كا 

ذاتية، كنظر حبيب أف التفكير الإبداعي ىك تفكير ذات كحدة متكاممة لمجمكعة العكامؿ ال -
كالمكضكعية التي تؤدم الى تحقيؽ إنتاج يتصؼ بالجدة، الأصالة كالقيمة مف قبؿ فرد أك جماعة 

 (.2000 )حبيب،

( ىك القدرة عمى إنتاج الأفكار الأصمية Court, 1998كالتفكير الإبداعي كما عرفو ككرت )-
 كالحمكؿ باستخداـ التخيلبت.

أف التفكير الإبداعي عممية إدراؾ الثغرات في فقد رأل ( Torrance, 1990) أما تكرانس -
تساؽ مما يؤدم إلى البحث عف دلائؿ كمؤشرات في المعمكمات، كالعناصر المفقكدة، كعدـ الإ

جراء التعديلبت،  المكقؼ، مع ما لدل الفرد مف معمكمات، ككضع الفركض كالربط بيف النتائج كا 
 .كمراعاة اختبار الفركض، ثـ نشر النتائج كتبادليا

نتاج لإبداعي بأنو تفكير في نسؽ مفتكح، يتميز االإالتفكير ( Guilford, 1975) جيمفكردكعرّؼ  -
كقتيا تحددىا المعمكمات المعطاة في  لاجابات المنتجة، التي لإفيو بخاصية فريدة تتمثؿ في تنكع ا

 الحالي.
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الفرد مع خبراتو عند التعرض مف ىنا يمكننا تعريؼ التفكير الإبداعي بأنو عممية عقمية يتفاعؿ فييا 
لمشكمة ما محاكلان إيجاد حلبن ليا مستخدمان ميارات الذكاء كالإدراؾ كالدافعية كالتخيؿ لإنتاج خبرة 

 جديدة أصمية غير مسبكقة يمكف تطبيقيا لتصبح ذات قيمة مجدية لو كلممجتمع.

 ميارات التفكير الإبداعي:

كالأبحاث الى أف أىـ ميارات التفكير الإبداعي كالتي  يشير الأدب التربكم  كالعديد مف الدراسات
 يمكف قياسيا ىي:

 (:Fluencyأولًا: الطلاقة )

كالطلبقة ىي القدرة عمى إنتاج أكبر عدد مف الأفكار حكؿ مكضكع معيّف خلبؿ فترة زمنبة محددة، 
           كأف يطمب مف الطالب أف يعطي أكبر قدر ممكف مف الإستعمالات لقمـ الرصاص

(Pear, 1977.) 

المبدع لديو درجة ، فالشخص بداعية في كقت قصير نسبيان لإفكار االأإنتاج أكبر عدد مف كىي
  (.2015كالمرتبطة بالمكضكع )التميمي، نسيابيا بحرية ا  ، ك تكليد الأفكارعالية مف القدرة عمى 

العقمي بدءان مف الإدراؾ الحسي الى كىناؾ عدّة أنكاع لمطلبقة تتعدد بأنكاع المحتكل أك الأداء 
 المجرد كىي:

كأطمؽ عمييا جميفكرد "الإنتاج التباعدم" لكحدات (: Figural Fluencyطلاقة الأشكاؿ )
الأشكاؿ. كيعطى الفرد رسمان )كالدائرة( كيطمب منو إجراء إضافات بسيطة ليعطي أكبر عدد ممكف 

 (.2004مف الأشكاؿ الحقيقية )قطامي، 

(: كيسمى "الإنتاج التباعدم" لكحدات الرمكز، بطلبقة Word Fluencyالرًموز والكممات )طلاقة 
الكممات. كىي القدرة عمى تكليد عدد مف الكممات تككينان أبجديان، يعتمد فييا المتعمـ عمى مخزكنو 

( verbal Fluencyالمعرفي. كليس لممعنى دكران ىامان عند تركيب الألفاظ . أما الطلبقة المفظية )
 (.2007فيي تيتـ بإنتاج الفرد لكممات ذات معنى، لمعرفة الحصيمة المغكية لممتعمـ ) قطامي، 
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كتتمثؿ في قدرة الفرد عمى إعطاء أكبر عدد  (:Ideational Fluencyطلاقة المعاني والأفكار )
ممكف مف الأفكار ذات العلبقة بمكضكع معيّف كمدرؾ بالنسبة اليو، كأف يعطي أكبر عدد مف 

 (.2003الإجابات الصحيحة عمى سؤاؿ: ماذا لك كقعت حرب نككية؟ )زيتكف، 

سرعة صياغة  وتتمثل في قدرة الفرد على (:Expressional Fluencyالطلاقة التعبيرية )
  صحيحة أك إصدار أفكار متعددة في مكقؼ محدد بحيث تككف ىذه الأفكار متنكعة كغزيرة أفكار

 (. 2001)الطيطي، 

 (Flexibilityثانياً: المرونة )

كيمكف تعريفيا عمى أنيا القدرة عمى تكليد أكبر عدد مف الأفكار المتكقعة كالمتنكعة كالقابمة لمتغير 
اجة، حيث يتميز المتعمـ بقدرتو عمى تغير حالتو العقمية بما يتناسب مع حسب ما تستدعيو الح

 (.2012المكقؼ الإبداعي )العتكـ، 

كىي القدرة عمى تحكيؿ مسار الأفكار حسب ما يقتضيو المكقؼ، كينظر المتعمـ إلى الأمكر مف 
 (.2004زكايا مختمفة )طافش، 

مى التفكير بطرؽ مختمفة كرؤية المشكمة مف ( الى أف المركنو ىي القدرة ع2009كيشير )حجازم، 
 زكايا متعددة. 

 كتتخذ المركنة مظيريف ىما:

كىي إعطاء أكبر عدد مف الأفكار  (:Spontaneous Flexibilityالمرونة التمقائية ) -
 المتنكعة لا تنتمي لأتجاه كاحد كالتي ترتبط بمكضكع محدد أك مشكمة أك مكقؼ مثير. 

كتعني قدرة الفرد عمى التحكؿ مف كجية نظر  (:Adaptive Flexibilityالمرونة التكيفية ) -
الى أخرل بسيكلو كبسرعة، كليس بالضركرة أف يستخدـ الفرد الطريقة الإعتيادية لمكصكؿ لمحؿ 
النيائي. أم تغيير سمكؾ الفرد الى سمكؾ جديد يكصمو إلى الحؿ النيائي الصحيح )اليكيدم، 

2004.) 
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 (Originalityثالثاً: الأصالة )

( أف الأصالة تعني القدرة عمى إنتاج استجابات غير شائعة Guilford, 1956يرل جيمفكرد )    
بعيدة المدل كماىرة. حيث تعتبر الفكرة أصيمة اذا كانت الفكرة غير متكررة، كمقياسيا أف تككف 

 نافعة اجتماعيا.

متميزه كاستخداميا في حؿ المشكلبت بعيدان القدرة عمى إستجابة المتعمـ لأفكار جديدة نادرة  كىي
عف الحمكؿ التقميدية، كعدـ تقيدىا بأم ضكابط. حيث تعد ىذه الميارة أكثر الميارات إرتباطان 

 (.2005بالتفكير الإبداعي )الخميمي، 

( أف الأصالة ىي البعد عف الإستجابة المباشرة القريبة كالإنفصاؿ عف 1999كيضيؼ جركاف )
 تاد لإنتاج فكرة متميزة غير مسبكقة.التفكير المع

كاعتمادان عما سبؽ يمكننا التمييز بيف الأصالة كالطلبقة، ففي حالة طرح فكرة جديدة غير مألكفة 
 يدؿ ىنا عمى أصالة الفكرة، أما إذا كانت الفكرة مألكفة فتعتبر نكع مف أنكاع الطلبقة الفكرية.

عي )التكسع، الإنفتاح، الحساسية لممشكلبت، كيضاؼ إلى ما ذكر مف ميارات التفكير الإبدا
 .(2009، فممباف) الإحتفاظ بالإتجاه، التقييـ(.

:تدريس التفكير الإبداعي و   العموـ

لممعمـ دكر ىاـ في تنمية التفكير الإبداعي لدل المتعمميف كذلؾ مف خلبؿ مجمكعة مف      
لإثارة تفكير المتعمميف كاستخداـ أساليب الأمكر كالإجراءات كالتي تتمثؿ في طرح تساؤلات عديدة 

 الإثارة كالتشكيؽ كمتابعة كملبحظة نشاطات المتعمميف باستمرار لمكصكؿ لنيايات منطقية صحيحة
 (.2007)قطامي، 
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 كمف الإجراءات التي يمكف مف خلبليا تنمية التفكير الإبداعي في تدريس العمكـ ىي:

بحيث يُسمح لممتعمـ بطرح الأفكار الغريبة كالإجابات المتعددة، كتتعدد فييا  خمؽ بيئة إبداعية:. 1
طرؽ التدريس كأساليب التقكيـ، إذ يجب أف يككف المعمـ نفسو مبدعان قبؿ أف يدعك للئبداع 

(Kendy, 2006.) 

كاستخداـ الأسئمة غير محددة الإجابة، كاستخداـ الأسئمة  التنويع في إستخداـ الأسئمة: .2
( Challenge Questions(، كأسئمة التحدم )Divergent Questionsلمتشعبة المتنكعة )ا

 (.1996)المحيسف، 

يعد العصؼ الذىني مف أكثر  :(Brain Storming)إستخداـ أسموب العصؼ الذىني . 3
(، 2010الأساليب المستخدمة في تحفيز الإبداع كالمعالجة الإبداعية لممشكلبت )الحطيبات، 

بحيث يعتمد عمى نكع مف التفكير الجماعي، كالمناقشة بيف مجمكعات صغيرة لإثارة الأفكار 
 (.2002كتنكعيا كتكليد أفكار جديدة )حسيف، 

كىك مف الإستراتيجيات التي (: Cooperative learningالتعاوني )إستخداـ أسموب التعمـ  .4
تحفز التفكير الإبداعي، حيث تككؿ لكؿ فرد ميمة يبحث فييا كيشاركيا مع المجمكعة كيناقشيا 

 (.2006كيرد عمى أسئمة المجمكعة )اليكيدم كجمؿ، 

كىك أسمكب يضع المتعمـ في (: Problem Solving)إستخداـ أسموب حؿ المشكلات . 5
مشكمة أك مكقؼ حقيقي يدفعة الى ملبحظتيا كالتفكير كالتأمؿ فييا، بيدؼ الكصكؿ إلى حالة مف 
الإتزاف المعرفي التي يسعى المتعمـ لتحقيقيا عند حؿ المشكمة، عف طريؽ البحث كالتنقيب كجمع 

 (. 2008المعمكمات )حمكدة، 

،  يركزك ، استقصائيان  يمتمؾ عقلبن  بأنو: فيتميز المبدع في العمكـأما       عمى قراءة كتب العمكـ
يبحث ك يستخدـ البرىاف في اتخاذ القرارات، ك يقكـ بمشاريع عممية، ك يحب المكضكعات العممية، ك 

تقاف، ك الفرضيات،  غيصك ك عف العلبقة بيف السبب كالنتيجة،  يمتمؾ ك يقكـ بالتجارب العممية بدقة كا 
 .(8719لعمكـ بدرجة أفضؿ مف زملبئو الأخريف )زيتكف، جابية نحك اإيتجاىات إ
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 مراحؿ عممية الإبداع:

إختمؼ العمماء في تحديد المراحؿ لعممية الإبداع، كما اكد العمماء أنو ليس مف الضركرم أف      
تمر عممية الإبداع بمراحؿ محددة، فقد ينتقؿ الفرد المبدع مف المرحمة الأكلى إلى الأخيرة خلبؿ 

  (.2006، كجمؿ اليكيدمدكف المركر ببقية المراحؿ ) العممية الإبداعية

 & Wallasكىناؾ العديد مف نماذج مراحؿ عممية الإبداع كنمكذج كالاس كماركسبرم )

Marksbery) ( كستايف ،Stien،) ( كركسمافRossman،) ( كمكريسكفMorrison .كغيرىا ) 

 (:Wallaceنموذج والاس )

 العممية بأربعة مراحؿ كىي:تـ تحديد ىذه 

 (:Preparationالإعداد ) -. مرحمة التحضير1

يتـ في ىذه المرحمة تحديد المشكمة كتفحّصيا مف جميع جكانبيا، ثـ تجميع المعمكمات حكليا كيربط 
بينيا بطرؽ مختمفة لتحديد صكرة كاضحة لممشكمة، كخمفية شاممة كمتعمقة في المكضكع الذم يبدع 

 (.2000لجبالي، فيو الفرد )ا

في ىذه المرحمة لا بد مف الإعداد المعرفي كتجميع كتنظيـ المعمكمات حكؿ المشكمة، بحيث مف 
 (.2010النادر تحقيؽ الإبداع دكف المركر بيذه المرحمة كاجتيازىا )الحلبؽ، 

 ( :Incubationالإحتضاف ) -. مرحمة الكموف0

ف شركط الإبداع كيمكف أف تدكـ فترة طكيمة أك ( ىذه المرحمة شرطان مGuilfordيعتبر جيمفكرد )
قصيرة، إذ تتطمب ىذه المرحمة العمؿ الذىني الحاد مف تنظيـ معمكمات كأفكار كخبرات كصقميا 
كالتخمي عف الأفكار الغير ضركرية كالغير متعمقة بالمكضكع كالتي تعيؽ الكصكؿ الى الحؿ. في 

لا شعكرية، كالفكرة الأصمية آخذة بالتخمر في ذات ىذه المرحمة يككف فييا الفرد مشغكلان بصكرة 
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الفرد نفسو، دكف أف يفكر فييا بشكؿ مباشر. كقد يظير الحؿ بشكؿ مفاجئ )الحؿ غير المتكقع( 
 (.2005كناني، الفي حيف قد تككف قد غابت الفكرة الأصمية عف ذىف الفرد )

 (:Illuminationالإشراؽ ) -. مرحمة الإلياـ3

يتفؽ التفكير فجأة عمى حؿ لممشكمة التي شغمت حيزان كبيران مف النشاط العقمي في  في ىذه المرحمة
بعد أف تتـ معالجة البينات كالمعمكمات كالخبرات؛ فتبدك ككأنيا نظمت تمقائيان  المرحمتيف السابقتيف

 (.More & McCann & McCann, 1985دكف تخطيط )

( أم المحظة التي تكلد Creative Flashالإبداع )كتتضمف ىذه المرحمة ما يسمى بإنبثاؽ شرارة 
 (.2010فييا الفكرة الجديدة التي تساعد بدكرىا الى حؿ المشكمة )الحلبؽ، 

 (:Verification. مرحمة التحقؽ )4

يختبر المبدع في ىذه المرحمة صحة كجكدة الإبتكار أك الحؿ مف خلبؿ تجريبو كالتحقؽ مف مدل 
كربما تجرم في ىذه المرحمة بعض التعديلبت أك التغيرات مف تقييـ فائدتو في مكاقؼ متعدده، 

(. كيتعيف عمى المتعمـ المبدع أف 2002كتقكيـ الإنتاج الإبداعي لإظيارىا بأحسف صكرة )السركر، 
يختبر الفكرة كيعيد النظر فييا ليرل ىؿ ىي فكرة مفيدة قابمة لمتطبيؽ أك تتطمب الصقؿ لمكصكؿ 

 (. 2009جازم،لمناتج الإبداعي )ح

كعمى الرغـ مف أف المراحؿ الأربعة تتجسد في عممية الإبداع، لكنو أقرب الى التصنيؼ      
النظرم أك الأكاديمي المنيجي. كلابد مف النظر الى المراحؿ مجتمعة عمى أنيا عممية ديناميكية 

 (.2010متفاعمة كمستمرة، تتداخؿ في مراحميا كتتفاعؿ مع بعضيا البعض )الحلبؽ، 

 التحصيؿ الأكاديمي

ر، كيأتي ىذا الإىتماـ مف خيرة بشكؿ كبيلأكنة الأالباحثيف بالتحصيؿ الدراسي با يتزايد إىتماـ    
منطمؽ الكشؼ عف الطرؽ التي تساعد عمى زيادة التفكؽ الدراسي لتدعيميا كتعزيزىا، أضافة الى 
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أف التحصيؿ الدراسي ذك أىمية كبيرة، إذ يعد الإختبار التحصيمي معيار يتـ عمى أساسو قياس 
 (. 2011مستكل التحصيؿ لدل المتعمـ )الجلبلي، 

 : مفيوـ التحصيؿ الأكاديمي

كىي مقدار المعرفة أك الميارة التي يحصميا الفرد نتيجة التدريب كالمركر بالخبرات السابقة،      
ممة التحصيؿ غالبان لتشير الى التحصيؿ المدرسي أك التعميمي التي بحصؿ عمييا الفرد كتستخدـ ك

 (.1999مف الدراسات التدريبية التي يمتحؽ بيا الفرد )العيسكم، 

كىك درجة الإكتساب التي يحققيا الفرد، أك مستكل النجاح الذم يحرزه أك يصؿ اليو في المجاؿ 
 (.2000التعميمي )علبـ، 

بالجيد العممي الذم يبذلو المتعمـ خلبؿ المكاقؼ  (Lynn & Kelly, 2001)كعرفيا لايف ككيمي 
 .التعميمية بيدؼ تحسيف مستكل اكتساب المعمكمات كالمعارؼ ضمف مجاؿ تعميمي محدد

ما يكتسبو الشخص مف ميارات فكرية أك غير فكرية في مجاؿ بأنو  ( فعرفو2004أما بك دخيمي)
امو بأنشطة معينة، كما يمكف تعريفو عمى أنو الثمرة التي يحصؿ عمييا التمميذ أك معيف نتيجة قي

الطالب في نياية متابعتو لبرنامج دراسي معيف، كىي الثمرة التي يمكف تقييميا بالمجكء إلى 
 .معينة تدعى باختبارات التحصيؿات اختبار 

خبرات معيّنة في مادة دراسية  كالتحصيؿ الدراسي يعبر عف مدل استيعاب المتعمـ ما تعممو مف
مقررة، كيقاس التحصيؿ بالدرجات التي يحرزىا المتعمـ في الإختبارات المدرسية )صلبح الديف، 

2006.) 

 :عوامؿ المؤثرة في التحصيؿ الأكاديميال

يتصؼ التحصيؿ الدراسي يالطبيعة المعقدة حيث يتأثر بعدد مف العكامؿ التي يعزل ليا مستكل 
 ( كالتالي:Farooq et al., 2011كما ذكرىا )التحصيؿ كىي 
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كسمات المتعمـ الشخصية كالذكاء كالقدرة عمى التذكر كالإنتباه، كأساليب  أولًا: العوامؿ الذاتية:
 تعمميـ كتفكيرىـ كصحتيـ النفسية كالجسمية، كدافعيتيـ كمياراتيـ الدراسية.

التعميمي كالعلبقة بينيـ مف حيث المناخ  كتتمثؿ بمككنات النظاـ ثانياً: عوامؿ مرتبطة بالمدرسة:
 الدراسي كأساليب إدارتو، كأدكات الغرفة الصفية، كالمعمميف، كالمنياج، كالقرارات التربكية.

مف حيث الظركؼ المناسبة لمدراسة، كمقدار  ثالثاً: عوامؿ مرتبطة بالبيئة الأسرية والإجتماعية:
 الى أنماط التنشئة الإجتماعية. الدعـ الإجتماعي كالنفسي كالمادم، بالإضافة

تمعب مجمكعة الرفاؽ تحديدان دكران كبيران بالتأثير في إتجاىات  رابعاً: العوامؿ المرتبطة بالأقراف:
الطمبة نحك الدراسة، كدعـ قدراتيـ المعرفية، كمساعدتيـ في إنجاز الكاجبات كالتغمب عمى معكقات 

 التحصيؿ.

 السابقةالدراسات البحوث و : ياً نثا

كتـ استعراض مف الدراسات العربية كالأجنبية ذات الصمة بمكضكع الدراسة،  ان ستقصاء عددإتـ 
 :الدراسات السابقة ضمف ثلبث محاكر

 ( 4دراسات تناكلت نظاـ الفكرماتMAT). 

 .دراسات تناكلت التفكير الابداعي 

 التحصيؿ الأكاديمي. دراسات تناكلت 

 :(4MATتناولت نظاـ الفورمات ) التي دراساتال

( في تدريس 4MAT( الى تحديد فعالية استخداـ نمكذج الفكرمات )2020ىدفت دراسة محمد ) -
الييدركليؾ كالنيكماتيؾ لدل طلبب المرحمة الثانكية الصناعية بالزقازيؽ في مصر. تككنت عينة 

( طالبان لكؿ مجمكعة. 30( طالبان قُسمت الى مجمكعتيف ضابطة كتجريبية، بكاقع )60البحث مف )
 عة الضابطةالمجمك التجريبية باستخداـ إستراتيجية مكارثي، في حيف درست  مجمكعةست الرّ دُ 
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. إعتُمِد  المنيج الكصفي كالمنيج التجريبي بتصميـ شبو تجريبي. كقد شممت بالطريقة المعتادة
كبطاقة الملبحظة لقياس الجانب ، تحصيمي لقياس الجانب المعرفيختبار إالتالية: الدراسة الأدكات 

طلبب  درجاتات طكجكد فرؽ بيف متكس الأدائي. كمف أىـ النتائج التي تـ التكصؿ ليا اكلان:
د المجمكعتيف التجريبية كالضابطو في اختبار التحصيؿ لصالح المجمكعة التجريبية. ثانيان: لا يكج

طلبب المجمكعتيف التجريبية كالضابطو في الاختبار الأدائي لبطاقة  درجاتات فرؽ بيف متكسط
 الملبحظة.

إستراتيجية  الكشؼ عف أثر استخداـ( دراسة ىدفت إلى 2019أجرل العصيمي ) -
( لتدريس العمكـ في تصكيب التصكرات البديمة كتنمية التفكير التأممي كالقيـ 4MATمكارثي)

ت غمبك  في السعكدية. إعتُمِد  المنيج شبو التجريبي، العممية لدل طلبب الصؼ الثاني المتكسط
طالبان لكؿ ( 46)، بكاقع ضابطةطالبان، تـ تقسيميا إلى مجمكعتيف تجريبية ك  (92) عينة الدراسة
المجمكعة التجريبية باستخداـ إستراتيجية مكارثي، في حيف درست  مجمكعةست الرّ مجمكعة، دُ 
ار بختا  ختبار التصكرات البديمة، ك إالتالية: كقد شممت الدراسة الأدكات بالطريقة المعتادة،  الضابطة

كجكد فرؽ بيف  كصؿ ليا اكلان:. كمف أىـ النتائج التي تـ التالتفكير التأممي، كمقياس القيـ العممية
كجكد طلبب المجمكعتيف التجريبية كالضابطة لصالح المجمكعة التجريبية. ثانيان:  متكسطي درجات

ختبار التفكير التأممي، كمقياس التصكرات البديمة تشخيصار ببيف درجات اخت إرتباطيةعلبقة  ، كا 
 التجريبية.القيـ العممية لمتطبيؽ البعدم لدل طلبب المجمكعة 

( إلى بياف فاعمية استخداـ نمكذج الفكرمات لمكارثي في تنمية 2019ىدفت دراسة حسيف )-
البراعة الرياضية لدل تلبميذ الصؼ السادس الإبتدائي. إعتُمِد  المنيج شبو التجريبي لتحقيؽ أىداؼ 

 "بإدارة بنيا"كتككنت عينة الدراسة مف مجمكعتيف مف تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي البحث، 
 كقد فلمبنيتعميـ الأساسي لمإحداىما تجريبية مف مدرسة القدس الشريؼ  ،التعميمية بمحافظة القميكبية

، كالأخرل ضابطة مف مدرسة حمزة ( طالبان 51) دىاددرست باستخداـ نمكذج الفكرمات لمكارثي كع
تـ  ( طالبان.60) عددىابف عبد المطمب التعميـ الأساسي درست بالطريقة المتبعة في التدريس ك 

قبؿ كبعد تنفيذ التجربة، كىما اختبار البراعة الرياضية )في الأبعاد الأربعة الأكلى تطبيؽ أداتيف 
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إلى كجكد فرؽ  الباحث في نتائج الدراسة كأشار .منيا(، كمقياس الرغبة في الإنتاج )البعد الخامس(
مجمكعتي الدراسة  طلبببيف متكسطي درجات  (α=0.01) إحصائيا عند مستكل دلالة ةدال

ختبار البراعة الرياضية كمقياس الرغبة في الإنتاج ككذلؾ إلصالح المجمكعة التجريبية في كؿ مف 
الأداتيف لصالح التطبيؽ البعدل لتلبميذ المجمكعة  في كلب مكجكد فرؽ بيف التطبيقيف القبمي كالبعد

  .التجريبية

( في 4MATدراسة عُنِي ت بمعرفة أثر تكظيؼ نظاـ الفكرمات )( 2018أجرت أبك خاطرك ) -
تنمية الإستيعاب المفاىيمي بمادة الرياضيات لطالبات الصؼ السابع الأساسي بغزة، كأُجريت 

أداة تحميؿ  تـ إعدادالدراسة عمى الجزء الثاني مف كتاب الرياضيات لمصؼ السابع الأساسي. 
قرات إختبار الإستيعاب المفاىيمي بناءن عمى تحميؿ المحتكل المحتكل لكحدة القياس كاليندسة، كف
بمجمكعتيف  بتصميـ تكافؤ المجمكعات المنيج التجريبيإتبُِع  كأدكات لتحقيؽ اىداؼ الدراسة. 

( طالبة مف طالبات الصؼ 74ضابطة كتجريبية كمنيج لمدراسة، بحيث تألفت عينة الدراسة مف )
( طالبة 37الأساسية لمبنات، تككنت المجمكعة التجريبية مف )السابع الأساسي في مدرسة المجدؿ 

ت المجمكعتيف بشكؿ عشكائي. كقد أظيرت ( طالبة بحيث أختير  37بطة مف )اكالمجمكعة الض
( بيف متكسط درجات α=0.01النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل الدلالة )

طالبات المجمكعة التجريبية كمتكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة في إختبار الإستيعاب 
 المفاىيمي ككؿ، كفي مستكياتو )التكضيح، التفسير، التطبيؽ( لصالح المجمكعة التجريبية. 

( في 4MAT) ( إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ نمكذج مكارثي2018ىدفت دراسة ىماـ ) -
تدريس العمكـ عمى تنمية بعض المفاىيـ العممية كالتفكير التأممي لدل تلبميذ الصؼ الثاني 
إعدادم. تـ إعتماد التصميـ الشبو التجريبي لعينة مف طلبب الصؼ الثاني الإعدادم بمدرسة 

يف إحداىما تمثؿ سمالكط الأعدادية لمبنيف التابعة لمحافظة المنيا، كقد تـ تقسيـ العينة إلى مجمكعت
( 48( طالب كالثانية تمثؿ المجمكعة الضابطة كتككنت مف )48المجمكعة التجريبية كتككنت مف )

طالب. كتمثمت أدكات الدراسة في )دليؿ لمتلبميذ، دليؿ لممعمـ، إختبار تحصيؿ المفاىيـ العممية، 
ستخداـ بنمكذج الفكرمات مقياس لقياس ميارات التفكير التأممي(. كأظيرت النتائج أف التدريس با
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(4MAT أدل إلى تحسيف كزيادة مستكل تحصيؿ المفاىيـ العممية كتنمية ميارات التفكير التأممي )
 لدل التلبميذ. 

( 4MAT( إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ نمكذج الفكرمات )2018) خطاب ىدفت دراسة -
لمكارثي في تدريس الرياضيات عمى تنمية بعض ميارات التفكير الرياضي كعادات العقؿ لدل 

( 70التجريبي. كتككنت عينة الدراسة مف ) شبو المنيج أتخذ البحثتلبميذ المرحمة الإعدادية. كقد 
مف تلبميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم بمحافظة الفيكـ كىـ عبارة عف فصميف، فصؿ كمجمكعة  تمميذان 

تـ ( تمميذان. 37( تمميذان، كالأخر كمجمكعة ضابطة كعدد تلبميذىا )38تجريبية كعدد تلبميذىا )
دليلبن لممعمـ لتدريس كحدة "اليندسة كالقياس" المقررة عمى تلبميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم  إعداد

ي كمقياسان ختباران لمتفكير الرياضكا   كارثيم( ل4MATبالفصؿ الدراسي الثاني كفؽ نمكذج الفكرمات)
لمكارثي ( 4MATقبميّا ثـ التدريس كفؽ نمكذج الفكرمات )طُبقت أدكات الدراسة لعادات العقؿ. 

لتلبميذ المجمكعة التجريبية في حيف درس تلبميذ المجمكعة الضابطة بالأساليب المعتادة، ثـ تـ 
تجريبية تفكقان عمى فقد أظير تلبميذ المجمكعة الككنتيجة لمدراسة تطبيؽ أدكات الدراسة بعديان. 

تلبميذ المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لإختبار التفكير الرياضي ككؿ كمياراتو الفرعية 
ككذلؾ لمقياس عادات العقؿ ككؿ كعاداتو الفرعية، كما أظيرت كجكد ارتباط طردم داؿ عند 

تبار التفكير بيف درجات تلبميذ المجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم لاخ( 0.01مستكل)
 الرياضي كدرجاتيـ في مقياس عادات العقؿ. 

( في تنمية 4MATثر تكظيؼ نظاـ الفكرمات )أبياف  ىلإ( 2016غزاؿ )كىدفت دراسة  -
تـ المفاىيـ كميارات التفكير العممي بمادة العمكـ العامة لدل طالبات الصؼ السابع الأساسي بغزة. 

إختباران مكضكعيان  ككأدكات لمدراسة أُعتُمِد  الكصفي التحميمي كالمنيج التجريبي. إستخداـ المنيج 
( 25( فقرة كاختباران مكضكعيان لميارات التفكير العممي مككف مف )38لممفاىيـ العممية مككف مف )

( طالبة مف طالبات مدرسة فيمي الجرجاكم الأساسية لمبنات. 61فقرة. كتككنت عينة الدراسة مف )
( بيف متكسط α=0.05د فركؽ ذات دلالة إحصائية عمى مستكل)ك كجأشارت نتائج الدراسة إلى ك 

درجات طالبات المجمكعة التجريبية كالضابطة في التطبيؽ المعد لاختبار المفاىيـ العممية لصالح 
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( بيف متكسط درجات α=0.05فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل) ككجكد المجمكعة التجريبية.
ات المجمكعة التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات التفكير العممي لصالح طالب

  المجمكعة التجريبية.

( دراسة ع نِيت بإستقصاء أثر التدريس باستخداـ Irfan et al., 2016) أجرل عرفاف كآخركف -
ليندسي لدل طلبب ( في تنمية التحصيؿ الأكاديمي كالاتجاه نحك الاقتصاد ا4MATالفكرمات )

المنيج التجريبي، بحيث تألفت  تـ استخداـ المرحمة الجامعية في القسيـ. كلتحقؽ الدراسة أىدافيا
في الكمية قُسمكا إلى  ةالأخير  سنة( طالبان مف الطلبب الخريجيف في ال80عينة الدراسة مف )

 كتالفت المجمكعة مف ؽ عمييا التدريس باستخداـ نظاـ الفكرماتبمجمكعتيف، مجمكعة تجريبية ط
كتـ ، طالبان  (35)عتيادية كتألفت المجمكعة مفلإرست بالطريقة ا، كمجمكعة ضابطة دُ طالبان ( 45)

كقد لُخصت أىـ نتائج الدراسة في فعالية  .داة لمدراسةأختبار لمتحصيؿ كمقياس للبتجاه كإ تطبيؽ
 كاتجاىاتيـ.حداث تاثير عمى كؿ مف تحصيؿ الطلبب إفي ( 4MAT) نظاـ الفكرمات

لى التعرؼ عمى أثر استعماؿ انمكذج الفكرمات في اكتساب إ( 2016كريـ ) ىدفت دراسةك  -
حيائية كاستبقائيا لدل طالبات الصؼ الثاني المتكسط في مادة عمـ الأحياء، كاختير المفاىيـ الأ

إختيار عينة التصميـ التجريبي ذم الضبط الجزئي لمجمكعتيف متكافئتيف تجريبية كضابطة، كقد تـ 
البحث عشكائيان كالتي تمثمت ب )متكسطة فضة لمبنات( في مركز محافظة بابؿ اذ بمغ حجـ العينة 

( 41( طالبة تدرس كفؽ انمكذج الفكرمات كضابطة عددىا )42( طالبة، التجريبية عددىا)83)
فاىيـ الأحيائية باختبار اكتساب الم دراسةطالبة تدرس كفؽ الطريقة الاعتيادية. كقد تمثمت أداة ال

فقرة اختبارية كىك مف نكع الأختيار مف متعدد ذم أربعة بدائؿ، طبؽ الإختبار  ( 66المككف مف )
عمى مجمكعتي البحث كبعد مركر أسبكعيف مف تطبيؽ الأختبار تـ إعادة الاختبار عمى عينة 

تفكؽ طالبات تائج إلى كقد أشارت النالبحث لمعرفة مدل استبقاء المفاىيـ الأحيائية لدل الطالبات. 
تي المجمكعة التجريبية المكاتي درسكا كفؽ انمكذج الفكرمات عمى طالبات المجمكعة الضابطة المكا

 .درسكا كفؽ الطريقة التقميدية
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( دراسة ىدفت الى تعرؼ أثر تدريس العمكـ باستخداـ نمكذج مكارثي 2016أجرل العديمي ) -
حتفاظ بالتعمـ لدل طمبة الصؼ الثامف الأساسي في الأردف. كلتحقيؽ أىداؼ )فكرمات( في الإ

( طالبان مف طمبة الصؼ 86المنيج شبو التجريبي. أما عينة الدراسة فقد تككنت مف ) ع  بِ تُ إالدراسة، 
( 41الثامف الأساسي في إحدل مدارس الزرقاء، قسمت الى مجمكعة التجريبية كعدد أفرادىا )

 كأُعِد  كأداة بحث( طالبان مجمكعة ضابطة. 45اعتبرت المجمكعة الثانية كعدد أفرادىا )طالبان، فيما 
إختبارا تحصيميان طبؽ بعد التحقؽ مف صدقو كثباتو ثلبث مرات. كقد أظيرت النتائج كجكد فركؽ 

بيف متكسطي أداء طمبة المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة  (α=0.05ذات دلالة إحصائية )
حتفاظ تعزل لطريقة التدريس لصالح المجمكعة ختبار الإإالاختبار التحصيمي البعدم كعمى عمى 

 التجريبية الذيف تعممكا كفؽ طريقة الفكرمات. 

( كالتعميـ 4MATية نمكذج الفكرمات )اعمبمعرفة مدل ف (2016القشطاف )دراسة  عُني ت -
المنيج التجريبي،  . إِتبُِع  الأساسي بغزة التكليدم في حؿ المسائؿ المفظية في العمكـ لمصؼ التاسع

( طالبة مف طالبات الصؼ التاسع الأساسي، قُسّمكا إلى ثلبث 90كتالفت عينة الدراسة مف )
مجمكعات، تـ استخداـ نمكذج الفكرمات في تدريس المجمكعة التجريبية الأكلى كبمغ عدد افرادىا 

ت باستخداـ نمكذج التعمـ التكليدم كيبمغ عدد ( طالبة، أما المجمكعة التجريبية الثانية درس30)
( طالبة، أما المجمكعة الضابطة استخدـ في تدريسيا الطريقة التقميدية كبمغ عدد 30أفرادىا )
كجكد  كأشارت النتائج إلىختبار المسائؿ المفظية كأداة لمدراسة. إ إستُخدـ( طالبة، 30افرادىا )

ختبار المسائؿ المفظية إجات الثلبث مجمكعات في فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات در 
لصالح المجمكعتيف التجريبيتيف، كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات 

 المجمكعتيف التجريبيتيف في إختبار حؿ المسائؿ المفظية.

( دراسة ىدفت الى معرفة أثر استخداـ نمكذج Phongphinyo, 2015أجرل فكنج فينيك ) -
( المرفؽ بالخرائط المفاىيمية عمى تحصيؿ طلبب كمية إعداد المعمميف 4MATالفكرمات )

كاتجاىاتيـ نحكىا  في فمسفة الأقتصاد. اتبع الباحث التصميـ الشبو تجرييبي في دراستو بحيث 
شممت عينة الدراسة جميع طمبة السنة الأكلى لكمية التربية في جامعة رجبيات في تايمند. صمـ 
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كأدكات بحث خمسة دركس مف مادة فمسفة الاقتصاد باستخداـ نمكذج الفكرمات المرفؽ  الباحث
بالخريطة المفاىيمية، إختبار تحصيمي مككف مف فقرات مكضكعية لقياس التحصيؿ، استبانة لقياس 
اتجاىات الطمبة. أىـ النتائج التي خرج بيا الباحث أكلان: يكجد فركؽ في متكسطات التحصيؿ 

تبار البعدم. ثانيان: أظير الطلبب اتجاىات ايجابية نحك استخداـ نمكذج لصالح الاخ
 ( المرفؽ بالخريطة المفاىيمية في التدريس عمى "مستكل جيد".  4MATالفكرمات)

( 4MAT( فحص أثر نمكذج الفكرمات )Aktas et al., 2014) كىدفت دراسة أكتس كآخريف -
طبيعة كالمادة" لدل طمبة الصؼ السابع كدكافعيـ عمى التحصيؿ الأكاديمي في العمكـ كحدة "ال

المنيج التجريبي، بحيث   ـ خدِ (. كأستُ 4MATنحكىا، كتحديد أتجاىاتيـ حكؿ نمكذج الفكرمات )
( طالب 115( طالب قُسمكا الى مجمكعتيف، المجمكعة التجريبية كتضـ )235تككنت العينة مف )

الأختبار لقياس التحصيؿ،  كتـ تطبيؽ( طالب في تركيا. 120كالمجمكعة الضابطة كتضـ )
كأشارت كمنحنى قياس الدكافع بإختباريف قبمي كبعدم، أما الإتجاىات فقد تـ قياسيا بأسئمة مفتكحة. 

كجكد فركؽ لصالح المجمكعة التجريبية في التحصيؿ كالدافعية عمى المجمكعة  الدراسة إلى
 د الطلبب نحك نمكذج الفكرمات. ء إيجابية عنآر أالضابطة، إضافة الى تككيف اتجاىات ك 

 ( دراسة ىدفت الى استقصاء أثر ستخداـ نمكذج الفكرمات2012ىراف )ز أجرت كؿ مف عياش ك  -
(4MAT)  كتحسيف ، في التدريس عمى تحصيؿ طالبات الصؼ السادس الأساسي في العمكـ
لدراسة كأىدافيا تجاىاتيف نحكىما في مدارس ككالة الغكث الدكلية في الأردف. كفي ضكء طبيعة اإ

طالبة. قسمت ( 72التجريبي في الدراسة بحيث تككنت عينة الدراسة مف ) شبو خدـ المنيجاستُ 
العينة إلى مجمكعتيف: إحداىما تجريبية كالأخرل ضابطة. دُرّست المجمكعة التجريبية بطريقة 

امت قعتيادية.ك نمكذج الفكرمات في كحدة الضكء، بينما دُرّست المجمكعة الضابطة بالطريقة الا
الباحثتاف بتطبيؽ أدكات الدراسة كىي اختبار تحصيمي كمقياس الاتجاىات عمى عينة الدراسة قبؿ 

رتفاع تحصيؿ طالبات المجمكعة إكتكصمت الدراسة إلى العديد مف النتائج أىميا  .التدريس كبعده
( بيف 0.05) التي درست بنمكذج الفكرمات حيث كجدت فركؽ دالة إحصائيا عمى مستكل دلالة
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أسيـ استخداـ التدريس بنمكذج كما معدلات المجمكعتيف كلصالح مجمكعة نمكذج الفكرمات. 
 الفكرمات في تحسيف اتجاىات طالبات المجمكعة التجريبية نحك مادة العمكـ كحصتيا بشكؿ كاضح. 

( دراسة ىدفت الى تحميؿ تأثير نمكذج الفكرمات التدريسي عمى 2012Övez ,أجرل أكفيز ) -
المستكل العاـ لمتحصيؿ في تدريس مكضكع الجبر في الرياضيات لمصؼ الثامف الاساسي كمستكل 

مجمكعتيف ضابطة كتجريبية، حيث شممت  مفتجريبي الالتصميـ  إعتُمِد  الكصكؿ في التحصيؿ. 
لصؼ الثامف الأساسي في منطقة باليكسير في تركيا. ( طالب مف طلبب في ا105عينة البحث )

إلى نمكذج تدريس الفكرمات أما المجمكعة الضابطة فقد دن تـ تدريس لممجمكعة التجريبية استنا
ككأداة دراسة أعتُمد   د ر ست كفقنا لمتطبيقات كالأنشطة في الكتاب المدرسي في مجاؿ تعمـ الجبر،

درجات التحصيؿ بيف المجمكعة التجريبية فرؽ في متكسط ائج كقد حددت النت. الإختبار التحصيمي
كالمجمكعة الضابطة لصالح المجمكعة التجريبية كلمستكل الكصكؿ إلى التحصيؿ في المجمكعة 

  التجريبية كالتي طبقت نمكذج الفكرمات في التدريس كانت أعمى مقارنة مع مجمكعة الضابطة. 

ستقصاء فاعمية نمكذج الفكرمات في تدريس إ( إلى Delaney, 2002)ىدفت دراسة ديلبني  - 
المنيج التجريبي  تـ استخداـ في تكساس. طمبة الصفكؼ المتكسطةدل ل عمى التحصيؿ العمكـ

( طالبان مشاركان، يعمميـ معمـ كاحد. كتـ الحصكؿ عمى 89لمدراسة بحيث تشكمت عينة الدراسة مف )
التحصيؿ في العمكـ كاتجاىات الطمبة نحكىا. أكضحت  البيانات باستخداـ ثلبث طرؽ لتحديد مدل

نتائج الدراسة عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف التدريس بنمكذج الفكرمات مقابؿ الطريقة التقميدية 
سكاءن بالتحصيؿ أـ بالاتجاىات. بينما أكدت الباحثة عمى أىمية نمكذج الفكرمات كفائدتو، كذلؾ مف 

 دراسة. خلبؿ ملبحظاتيا أثناء ال

 الدراسات التي تناولت التفكير الأبداعي:

 التفكير عمى فعالية إستراتيجية سكامبر لإثراء التعرؼ( إلى 2020دراسة الشافي )ىدفت  -
في المرحمة الإعدادية، حيث طبؽ البحث عمى  نيان ففي تنمية مفيكـ الذات لممكىكبيف  بداعيالإ

كتمثمت أدكات البحث  .المكىكبات في مجاؿ التربية الفنيةطالبة مف الطالبات ( 30) عينة قكاميا
ذم التصميـ  المنيج التجريبي د  مِ حيث إعتُ  ،كمقياس مفيكـ الذات داعيفي مقياس التفكير الإب
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بيف  يان ائالتالية: تكجد فركؽ دالة إحص جالنتائتـ التكصؿ الى ك  .القائـ عمى المجمكعة الكاحدة
 المركنةالطلبقة ك البعدم لميارة الإختبار لصالح  مي كالبعدمالإختباريف القبمتكسطي درجات 

بيف متكسطي درجات القياس )القبمي البعدم( لصالح القياس  ان تكجد فركؽ دالة إحصائيك ، كالأصالة
 :الكميـ الذات مفيك ك ، السعادةالشعبية، ك  السمكؾ، :البعدم لكؿ مككف مف مككنات مفيكـ الذات

 حالة الذىنية.كال المظير الخارجي، القمؽ

أثر برنامج حؿ  إلى معرفة (Ahmad, Al-Zahrani, 2020ىدفت دراسة أحمد كالزىراني ) -
( عمى تحسيف ميارات التفكير الإبداعي لدل طالبات المستكل الثالث CPS) المشكلبت الإبداعي

تـ ككأدكات بحث  ـ المنيج شبو التجريبي،خدِ ستُ إجامعة جدة.  بكمية التربية  في بقسـ عمـ النفس
عداد إختبار تكرانس كتطبيقو (CPSحؿ المشكلبت الإبداعي )إعداد برنامج تعميمي قائـ عمى  ، كا 

أكضحت النتائج كجكد  .ان ( طالب30مف ) مككنة عمى عينة قبمي كبعدم (TTCT)لمتفكير الإبداعي 
لـ ك  ،تبار البعدمفركؽ ذات دلالة إحصائية في ميارات الطلبقة كالمركنة كالأصالة لصالح الاخ

تكف ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية في متكسطات درجات المشاركيف في ميارات التفكير 
مما يشير  القبمي كالبعدمالإبداعي )أم الطلبقة كالمركنة كالأصالة( كالنتيجة الإجمالية في الاختبار 

 ستمرارية التأثير الإيجابي لمبرنامج.إإلى 

إلى تقصي أثر إستراتيجية التعمـ  ( دراسة ىدفت2019مكىكبي )أجرل كؿ مف عمارة، دكدك ك  -
حصة التربية البدنية كالرياضية لدل تلبميذ  لبؿالتعاكني في تنمية ميارات التفكير الإبداعي العاـ خ

ككنت عينة الدراسة مف إتبُع المنيج التجريبي، حيث ت في أكرقمة في الجزائر. المرحمة المتكسطة
تجريبية كالأخرل ضابطة، كطبؽ  ف بالتساكم عمى مجمكعتيف إحداىمايمكزع ( تمميذ كتمميذة70)

براىاـ بعد التحقؽ مف لإار التفكير الإبداعي العاـ بختإؿ المعالجة كبعدىا قبعمى المجمكعتيف 
 .ةتجريبيعمى المجمكعة ال لتعمـ معان اثـ تطبيؽ إستراتيجية التعمـ التعاكني بطريقة  صدقو كثباتو.
في القياس البعدم بيف المجمكعة الضابطة  كجكد فركؽ دالة إحصائيان النتائج إلى كقد أشارت 

  .يبية في ميارات التفكير الإبداعي العاـ لصالح المجمكعة التجريبيةتجر كال
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طكير كدراسة فعالية برنامج تدريب قصير ( إلى تGu et al., 2019ىدفت دراسة جك كآخريف ) -
 ـ  .عمى ميارات التفكير الإبداعي 1-5برنامج التدريبي غير محدد عمى مجاؿ التخصص: ال إستُخدِ

الذيف تتراكح أعمارىـ بيف  طفؿ (172)المنيج الكصفي التحميمي ليذه الدراسة، شممت عينة الدراسة 
مف ثمانية تماريف إبداعية  البرنامج تألؼ شارككا في البرنامج التدريبي في ىكلندا.سنة  7-12

تـ تقييـ فعالية التدريب عمى تحفيز ميارات التفكير  ، ثـأجريت في دكرة تدريبية مدتيا ساعتاف
القبمي كالبعدم باستخداـ ثلبث مياـ إبداعية )ميمة  الإبداعي للؤطفاؿ عف طريؽ مقارنة الاختبار

ص العديد مف مقاييس الأداء الإبداعي الاستخدامات البديمة، ميمة الرسـ كميمة التخميف(. تـ فح
تحسينات في كقد تـ التكصؿ إلى كجكد  (.سترجاعالمركنة ، كالإ التكرار لكؿ ميمة )مثؿ الطلبقة،

 المركنة.  ميارة باستثناء 1-5تعكد لمبرنامج التدريبي  مياـ الإبداع الثلبثة

عميمي قائـ عمى الكسائط إلى الكشؼ عف أثر برنامج ت( دراسة ىدفت 2018أجرت أبك مطحنة ) -
طالبات الصؼ الثامف الأساسي بمبحث الحاسكب في ل المتعددة في تنمية التفكير الإبداعي لد

 ـ الأردف، كا ه لمتفكير الإبداعي بأبعاد تكرانس كتـ تطبيؽ إختبار ،شبو التجريبي نيجالمستُخدِ
ف تيان، مقسمة إلى شعبيشكائرت عيطالبة اخت( 54) عينة بمغتعمى )الطلبقة، المركنة، الأصالة( 

 تككنت التجريبية أما العينةمف الصؼ الثامف الأساسي في مدرسة فاطمة الزىراء الأساسية لمبنات 
طالبة ( 26المجمكعة الضابطة )، كتككنت قترح( طالبة درسف بالبرنامج التعميمي الم28مف )

ل ك تمسد كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عن . كأشارت نتائج الدراسة إلىت بالطريقة الاعتياديةسدر 
 (α=0.05في مستكل تنمية ميارات التفكير الإبداعي ) لصالح المجمكعة التجريبية. 

في تنمية  STEM ىالتعرؼ عمى أثر استخداـ منحنىدفت إلى دراسة  (2017أجرل ككارع ) -
طلبب الصؼ التاسع الأساسي، كقد  لستيعاب المفاىيمي كالتفكير الإبداعي في الرياضيات لدالإ
بعدم، كتألفت عينة  -المنيج شبو التجريبي القائـ عمى تصميـ المجمكعتيف مع اختبار قبمي د  مِ اعتُ 

 ،مبنيفلعدادية الإ ( طالبان مف طلبب الصؼ التاسع الأساسي بمدرسة بني سييلب65الدراسة مف )
أربعة فصكؿ دراسية مف طلبب الصؼ  حيث تـ اختيار المدرسة قصديان، كتحتكم المدرسة عمى

 حدىما كمجمكعة تجريبية كعددىاإختيار فصميف منيما عشكائيا كتـ تعييف إ لجر  يالتاسع الأساس
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درسكا  ( طالبان 31، كالأخرل ضابطة بمغ عددىا )STEMباستخدـ منحني  كا( طالبان درس34)
ختبار لمتفكير الإبداعي في ا  مفاىيمي ك ستيعاب الختبار للئكشممت أداة الدراسة إ .بالطريقة التقميدية

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طلبب  أشارت النتائج إلىكقد  .الرياضيات
ختبار التفكير ا  ختبار الاستيعاب المفاىيمي ك إالمجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في 

 .الإبداعي البعدم لصالح المجمكعة التجريبية

( دراسة ىدفت الى تقصي أثر الأنشطة الإستقصائية البيئية في تحصيؿ 2014ي )أجرت الفضم -
طالبات الصؼ الثامف المتكسط كتفكيرىف الإبداعي في مادة العمكـ في الككيت. إستخدمت الباحثة 

الدراسة مف شعبتيف دراسيتيف تـ اختيارىما بالطريقة المنيج الشبو التجريبي، حيث تككنت عينة 
تـ ( 25) تكزيعيما عشكائيا عمى مجمكعتيف: مجمكعة تجريبية بمغ عدد أفرادىاالقصدية كتـ 

تدريسيا باستخداـ الأنشطة الاستقصائية كالثانية مجمكعة ضابطة تـ تدريسيا بالطريقة الاعتيادية 
، ختباريف أحدىما اختبار تكرانس لمتفكير الإبداعيإ  ـ كأداة لمدراسة( كاستخد23بمغ عدد أفرادىا )

فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي تحصيؿ  كجكد كأشارت النتائج إلىختبار تحصيمي. كا  
ستقصائية البيئية الإ صالح المجمكعة التجريبية التي استخدمت الأنشطةلطالبات الصؼ الثامف ك 
لك ، مقارنة بالطريقة الاعتيادية ى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات ميارة التفكير ا 

 اعي كلصالح المجمكعة التجريبية مقارنة بالطريقة الاعتيادية.الإبد

 الدراسات التي تناولت التحصيؿ الأكاديمي:

لكتركني كالكتاب أثر التكامؿ بيف الكتاب الإ ( لمعرفة2020ىدفت دراسة الباكم كغازم )  -
العراؽ. شممت في  الكرقي في تحصيؿ طمبة قسـ عمكـ الحياة لمادة الحاسبات كحاجتيـ إلى المعرفة

( طالب مف طمبة السنة الأكلى في الجامعات العراقية في كمية التربية قسـ 300عينة الدراسة )
لمجمكعة التجريبية الأكلى باستخداـ الكتاب دُرست ا عمكـ الحياة قُسّمت الى ثلبث مجمكعات،

لمجمكعة التجريبية اك قط، فستخداـ الكتاب الإلكتركني إلمجمكعة التجريبية الثانية باالكرقي فقط، ك 
 ـ المنيج التجريبي بتصميـ تجريبي..لكتركني معان ب الكرقي كالإاستخداـ الكتإالثالثة ب كقد  إستُخدِ

يؿ صختبار تحكا   ،بعد التأكد مف صلبحيتو لكتركني جاىزإکتاب  كأدكات دراسة: د الباحثافتمعأ
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جة الى المعرفة. كأظيرت نتائج التجربة فركؽ االح ، كمقياس جاىز لقياسفقرة( 35) مككف مف
صالح لختبار التحصيمي كالحاجة الى المعرفة درجات الإ متكسطيذات دلالة إحصائية في 

 .المجمكعة الثالثة

ؽ ستخداـ تطبيإأثر  في بحث( الى الSalem, Shara’ah, 2020ىدفت دراسة الشرعة كسالـ ) -
تحصيؿ طلبب عمى  م ؿ في تخصص المغة الإنجميزيةالخميكم في بناء الجُ الياتؼ  مُعدّؿ في

نجميزية مف إلغة  طالب( 74الدراسة ) شممتاتجاىاتيـ نحك التطبيؽ. ك الجامعة الأردنية في 
(. تـ طالبان  37تجريبية ) مجمكعةك ( طالبان  37: مجمكعة ضابطة )ت الى، قسمالجامعة الأردنية

إعتُمِد  .حكؿ اتجاىاتيـستبياف ا  ك  لتحصيؿختبار اإ: كىي ستخداـ أداتيف لمبحث لجمع البياناتإ
ما يمي: كجكد فركؽ في متكسطات درجات  كشفت نتائج البحثك  المنيج شبو التجريبي في الدراسة.

(،  Syntatopiaالتي استخدمت تطبيؽ ) الطلبب في إختبار التحصيؿ لصالح المجمكعة التجريبية
 .تبياف لصالح المجمكعة التجريبيةككجكد إتجاىات إيجابية في جميع مجالات الاس

التعرؼ عمى فاعمية التعميـ المدمج في التحصيؿ كالتفكير ( إلى 2018ىدفت دراسة البصرم ) -
الإبداعي لدل طلبب معيد الفنكف الجميمة في مادة تاريخ الحضارة لمصؼ الثالث معيد، تككنت 

المجمكعة الأكلى  ،طالب( 19لكؿ مجمكعة ) طالب مكزعة في مجمكعتيف( 38) عينة البحث مف
تجريبية تدرس مادة تاريخ الحضارة بطريقة التعميـ المدمج كالمجمكعة الثانية ضابطة تدرس المادة 

 د  عِ أُ لتفكير الإبداعي بينما قياس امقياس جاىز ل كأداة دراسة د  مِ عتُ إ .نفسيا بالطريقة الاعتيادية
أظيرت نتائج . كقد البدائؿ الأربعة د ذكف نكع الاختبار مف المتعدفقرة م( 25)مف  تحصيميان ان ختبار إ

 لدل طمبة معيد الفنكف الجميمة. يؿ كالتفكير الإبداعيصالدراسة تفكؽ المجمكعة التجريبية في التح

أثر استخداـ إستراتيجية الفصكؿ ( دراسة ىدفت إلى استقصاء 2018أجرل الشمرم كآؿ مسعد ) -
الدراسي كالدافعية نحك تعمـ مادة المعمكماتية لطالب الصؼ الحادم عشر المقمكبة في التحصيؿ 

( طالبان مف طلبب الصؼ الحادم عشر أختيركا 62الثانكم في الككيت. كتككنت العينة مف )
بالطريقة القصدية بمدرسة ثانكية بلبط الشيداء بنيف في منطقة الأحمدم التعميمية في دكلة 

 ـ المن يج شبو التجريبي .كتمثمت أدكات الدراسة في اختبار تحصيمي كمقياس الككيت، كقد استُخدِ
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الدافعية نحك تعمـ مادة المعمكماتية. كبيّنت نتائج الدراسة أف استراتيجية الفصكؿ المقمكبة دلت عمى 
إيجابية كفاعمية تطبيقيا لرفع مستكل التحصيؿ لممتعمـ، كتحسيف الدافعية نحك تعمـ مادة المعمكماتية 

 .لبب الصؼ الحادم عشر في دكلة الككيتلدل ط

ستراتيجية التخيؿ في تدريس إإلى الكشؼ عف أثر دراسة ىدفت  (2018ربيع ) كأجرت -
الرياضيات عمى تنمية القدرة المكانية كالتحصيؿ الدراسي لدل التلبميذ المكفكفيف بالصؼ الخامس 

كتككنت عينة الدراسة مف  ،المنيج شبو التجريبي ذك المجمكعة الكاحدة  ـ خدِ ستُ إكقد  .الابتدائي
شتممت أدكات اخمسة تلبميذ بالصؼ الخامس الابتدائي بمدرسة النكر لممكفكفيف بالمنصكرة، ك 

التحكيلبت "الدراسة عمى أدكات التجريب كالتي تضمنت دليؿ المعمـ كدليؿ الطالب في كحدة 
ختبار تحصيمي في الكحدة إ ة التخيؿ، كأدكات القياس كالتي تضمنتستراتيجيإفي ضكء  "اليندسية

كتكصمت الدراسة الى كجكد فركؽ دالة . ة(ثمف إعداد الباح)كاختبار في القدرة المكانية في اليندسة 
لصالح التطبيؽ البعدم  0.05احصائيا في القدرة المكانية كالتحصيؿ الدراسي عند مستكم الدلالة 

 .التخيؿجية إستراتي إلى لتعز 

أثر الألعاب التربكية المصممة حاسكبيان في  معرفة إلى( دراسة ىدفت 2017أجرت مرعي ) -
التحصيؿ الأكاديمي كالتفكير الإبداعي في العمكـ لدل طمبة الصؼ الخامس في مدارس ككالة 

 (80) مككنة مف  عينة المنيج التجريبي بتصميـ شبو التجريبي عمىـ إستخداـ الغكث الدكلية. كت
كتـ . التابعة لككالة الغكث الدكلية في نابمسالأساسي  ة مف طمبة الصؼ الخامسلبك طا طالبان 

 مة حاسكبيان ت باستخداـ الألعاب التربكية المصمس  رّ تقسيـ عينة الدراسة الى مجمكعتيف تدريبية دُ 
كبمغ عدد افرادىا بان كطالبة، كأخرل ضابطة دُرست بالطريقة الإعتيادية ( طال40كبمغ عدد افرادىا )

ختبار مقياس التفكير ( طال40)  ـ الإختبار التحصيمي، ألعاب إلكتركنية حاسكبية كا  بان كطالبة. صُمّ
ة إحصائية عند مستكل الدلال كجكد فركؽ ذات دلالةالإبداعي كأدكات دراسة. كأظيرت النتائج 

(α=0.05 ) ل إلى ز متكسطي تحصيؿ طلبب المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة تعبيف
لعاب المصممة حاسكبيان في الإختبار البعدم لصالح المجمكعة طريؽ التدريس باستخداـ الأ

 التجريبية. 
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إلى تعرؼ أثر استخداـ نمكذج مارزانك لأبعاد التعمـ في التحصيؿ  (2017الشرع )ىدفت دراسة  -
 ، كلتحقيؽ ىدؼ الدراسةيطمبة الصؼ الثالث الأساس لدل ي كالمؤجؿ في الرياضياتنالآ :الدراسي

 ـ المنيج التجريبي بتصميـ شبو تجريبي. ككأداة دراسة  عمى عينة  يتحصيم ختبارإ ؽ  بّ طُ إستُخدِ
كطالبة مف طمبة الصؼ الثالث الأساسي في مدارس لكاء ماركا ، كحسبت  طالبان  (62) ة مفقصدي

ي كالمؤجؿ في مجمكعتي الدراسة، نالمتكسطات الحسابية كالانحرافات المعمارية لأداء الطمبة الآ
ة ببيف متكسط علبمات طم (α=0.05) كأظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند

 .ةتجريبيكالمؤجؿ كلصالح المجمكعة ال لآنيبية االمجمكعتيف الضابطة كالتجري

( إلى إستقصاء العكامؿ التي تؤثر عمى التحصيؿ Lemessa, 2015ىدفت دراسة ليميسا ) -
الأكاديمي لطلبب المدرارس الثانكية الحككمية في أسيلب كلاية أكركميا في أثيكبيا. إعتمدت الدراسة 

عضكنا  (15)ك( معممان 94)ك ان بطال (378عمى )ة أجريت الدراسالمنيج الكصفي التحميمي، حيث 
ثلبث مدارس ثانكية. كقد تـ ذلؾ مف لنكاب مدارس  (6ك)مديريف ( 3)كأباء معمميف  مف جمعية

. تـ إستخداـ الإستبيانات كالمقابلبت كأدكات لمدراسة. كأشارت عشكائية طبقية خلبؿ أخذ عينات
كافي كأف لا يزاؿ غير لكف تركيز كبير عمى تحسيف التحصيؿ الدراسي لمطلبب ىناؾ  أفالنتائج 

 ،المعمـ خبرة ،لممعمميف التأىيؿ كالتدريب البيئة المادية كالمرافؽ المدرسية، كمرافؽ التدريس كالمكاد،
في المدارس  تحصيؿ المنخفضكغيرىا تعد مف أىـ الأسباب لم تجاه عمميـا مكقؼ المعمميف

 .ي منطقة الدراسةالثانكية ف

 التعقيب عمى الدراسات السابقة

( في مجالات 4MATتناكلت معظـ الدراسات السابقة فعالية استخداـ نمكذج الفكرمات )     
 ,Övez(، كأكفيز)2018(، كخطاب)2018(، كأبك خاطرك )2019مختمفة كدراسة كؿ مف حسيف )

التي تناكلت أثر استخداـ نمكذج الفكرمات في الرياضيات، أما دراسة كؿ مف العصيمي  (2012
(، كالقشطاف 2016(، كالعديمي )2016(، ككريـ )2016(، كغزاؿ )2018(، كىماـ )2019)
، كدراسة عرفاف كآخريف 2016)  Irfan et)( التي تناكلت أثر استخداـ نمكذج الفكرمات في العمكـ

al., 2016تناكلت أثر استخداـ نمكذج الفكرمات في الإقتصاد اليندسي. ( التي 
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(، كأبك Gu et al., 2019(، كجك كآخريف )2019تناكلت دراسة كؿ مف عمارة كآخريف )      
( التفكير الإبداعي، كدراسة كؿ مف الباكم 2014(، كالفضمي )2017، كككارع )(2018مطحنة )
(، كمرعي 2018كالبصرم )(، Salem, Shara’ah, 2020(، كالشرعة كسالـ )2020كغازم )

 ( التي تناكلت أثر متغير مستقؿ في التحصيؿ الدراسي.Lemessa, 2015(، كليميسا )2017)

(، كأبك خاطرك 2019(، كحسيف )2020تشابيت ىذه الدراسة مع دراسة كؿ مف محمد )     
( في مجالات 4MATت )(  في ككنيا ىدفت لمعرفة أثر نمكذج الفكرما2018(، كخطاب )2018)

(، ككريـ 2016(، كغزاؿ )2018(، كىماـ )2019مختمفة، كمع دراسة كؿ مف العصيمي )
( في ككنيا ىدفت إلى معرفة أثر نمكذج 2016(، كالقشطاف )2016(، كالعديمي )2016)

، أما دراسة كؿ مف فكنج فينيك )4MATالفكرمات ) (، كعرفاف Phongphinyo, 2017( في العمكـ
 ,Övez(، كأكفيز)2012(، كعياش كزىراف )Aktas, et al. 2014، كأكتس كآخريف )(2016)

 ( فقد ىدفت إلى معرفة أثر نمكذج الفكرمات في التحصيؿ.Delaney, 2002(، كديلبني)2012

كما تتشابو ىذه الدراسة مع الدراسات السابقة في ككنيا ىدفت لقياس أثر متغير مستقؿ عمى      
(، 2018(، كالبصرم )2020(، كالشرعة كسالـ )2020التحصيؿ كدراسة كؿ مف الباكم كغازم )

 أما دراسة(. 2017(، كالشرع )2017(، كمرعي )2018(، كربيع )2018كالشمرم كآؿ مسعد )
ني ت بمعرفة العكامؿ التي تؤثر في التحصيؿ الدراسي.فقد ( messa, 2015Leليميسا )  ع 

(، كأحمد كالزىراني 2020الشافي ) مف كتتشابو أيضان ىذه الدراسة في أىدافيا مع دراسة كؿ     
(، 2018(، كأبك مطحنة )Gu, et al., 2019(، كجك كآخريف )2019(، كعمارة كآخريف )2020)

غير مستقؿ عمى التفكير ( في ككنيا اىتمت باستقصاء أثر مت2014كالفضمي )(، 2017كككارع )
 الإبداعي.

بالنسبة لممنيج المتبع فقد اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة باستخداميا المنيج      
كالعصيمي  (،2020(، كالباكم كغازم )2020التجريبي كالشبو التجريبي كدراسة كؿ مف الشافي )

(، 2018(، كأبك خاطرك )2018(، كىماـ )2018(، كخطاب )2019(، كحسيف )2019)
(، كعياش كزىراف 2016(، كالعديمي )Phongphinyo, 2015(، كفينيك )2017كمرعي)
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(، كتارتار كديكي Övez, 2012(، كأكفيز ) et al.,Irfan 2016)(، كعرفاف كآخريف 2012)
(Tartar, Dikici, 2009) ( فاتبعت المنيج الكصفي بالإضافة الى 2020).أما دراسة محمد

 المنيج التجريبي،

(، 2016(، كغزاؿ ) ,et al.,Gu 2019كآخريف )تمؼ الدراسة الحالية مع دراسة كؿ مف جك كتخ
 ( في ككنيا أتبعت المنيج الكصفي التحميمي.Lemessa, 2015كليميسا )

(، كالباكم كغازم  2020كقد إتفقت الدراسة الحالية بأدكات الدراسة مع دراسة كؿ مف محمد )     
(، كفينيك 2018(، كربيع )2018(، كالبصرم )2018(، كىماـ )2018(، كخرابشة )2020)
(Phongphinyo, 2017( كالعديمي ،)2016) كعرفاف كآخريف ،(Irfan et al., 2016 كأكتس ،)

(، كديلبني 2012، كعياش كزىراف )(Övez, 2012(، كأكفيز)Aktas et al., 2014كآخريف )
(Delaney, 2002 بإستخداـ إختبار التحصيؿ الأكاديمي بالإضافة الى أداة اخرل. بينما )

( إختبار تشخيص التصكرات البديمة، إختبار التفكير التأممي 2019استخدمت دراسة كالعصيمي )
 كمقياس القيـ العممية.

كتشابيت الدراسة الحالية في اعتمادىا مقياس التفكير الإبداعي مع دراسة كؿ مف كالشافي      
(، كجك 2019(، كعمارة كآخريف )Ahmad, Al-Zahrani, 2020(، كأحمد كالزىراني )2020)

 (.2014(، كالفضمي )2017(، كككارع )2018، كأبك مطحنة )( ,et al.,Gu 2019)كآخريف 

تميزت الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة بإقتصارىا عمى طمبة الصؼ الثامف الأساسي في      
(، كما أنيا الدراسة الكحيدة عمى حد عمـ الباحثة التي اىتمت 4MATدراسة أثر نمكذج الفكرمات )
ف، كقد ( لمادة العمكـ في كحدة كيمياء تحديدان لمصؼ الثام4MATبدراسة أثر نمكذج الفكرمات )

جمعت بيف دراسة أثر النمكذج عمى التحصيؿ الأكاديمي كالتفكير الإبداعي، كقد تـ إعداد مقياس 
تفكير إبداعي مخصص ليذه الكحدة. كما تميزت ىذه الدراسو ببرنامجيا التعميمي مف دليؿ معمـ 

 كطالب حيث لـ تجد الباحثة أم برنامج مشابو لمبرنامج الدراسة الحالية. 
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 ستفادة مف الدراسات السابقة:أوجو الإ

تـ الإستفادة مف الدراسات السابقة في بناء الإطار النظرم لمدراسة كتككيف قاعدة معرفية قكية  -
 ( كالتفكير الإبداعي.4MATعف نظاـ الفكرمات )

الإستفادة مف الدراسات التي تناكلت برامج مقترحة في كضع آلية لبناء البرنامج التعميمي )دليؿ  -
(، 2018(، كىماـ )2018معمـ، دليؿ الطالب( عمى أساس نظاـ الفكرمات كدراسة أبك خاطرك )

 (.2018كخطاب )

(، كككارع 2018مطحنة )أبك الإستفادة مف الدراسات التي تناكلت التفكير الإبداعي كدراسة  -
 ( لمعرفة طبيعة إختبار التفكير الإبداعي.2017)

 الدراسة الحالية.إختيار المنيج الملبئـ لطبيعة  -

 صياغة مشكمة البحث كأسئمتو كأىدافو. -

 معرفة أنسب الطرؽ كالأساليب الإحصائية الملبئمة لمدراسة الحالية. -
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 الفصؿ الثالث

 الطريقة والإجراءات

 

 منيج الدراسة

 مجتمع الدراسة

 عينة الدراسة

 البرنامج التعميمي )دليؿ المعمـ ودليؿ الطالب(

 الدراسةأدوات 

 إجراءات الدراسة

 تصميـ الدراسة

 المعالجات الإحصائية
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 الفصؿ الثالث
 الطريقة والإجراءات

منيج الدراسة المتبع، ككصفان لمجتمع ىذا الفصؿ عرضان مفصلبن لإجراءات الدراسة، مف يتناكؿ 
ككذلؾ المعالجات  الدراسة كالعينة المستخدمة، كأدكات الدراسة كبناءىا كالتأكد مف صدقيا كثباتيا

ئية المستخدمة في تحميؿ بياناتيا، مف أجؿ التعرؼ عمى أثر إستخداـ نمكذج الفكرمات الإحصا
(4MAT في التفكير الإبداعي كالتحصيؿ في العمكـ لدل طمبة الصؼ الثامف الأساسي في )

 محافظة نابمس

 منيج الدراسة:

، بحيث كانت عينة لمناسبتو لأىداؼ الدراسة تـ اتباع المنيج التجريبي بتصميـ شبو تجريبي
 .قسمت الى مجمكعتيف عشكائيتيف الدراسة عينة قصدية

 مجتمع الدراسة:

الصؼ الثامف الأساسي لممرحمة الأساسية العميا لمدارس  ف مجتمع الدراسة مف جميع طمبةتككّ 
 .ـ2020 -2019نابمس لمعاـ الدراسي محافظة 

 عينة الدراسة:

الصؼ الثامف الأساسي في مدرسة عمر المختار  ( طالبة مف طالبات44الدراسة مف )نة تككنت عي
معممة  في تنفيذ الدراسة كخاصة الأساسية التي تـ إختيارىا بشكؿ قصدم لتعاكف طاقـ المدرسة

لنفس  بشكؿ عشكائيتحديد المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة العمكـ كمديرة المدرسة. كقد تـ 
( طالبة، كمجمكعة تجريبية 22مجمكعة ضابطة )ككزعت العينتيف مف  ، لكمتا المجمكعتيفالمعممة 

 ( يبيف عدد أفراد مجمكعتي الدراسة.1.3( طالبة. كالجدكؿ )22)
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 .(: مجموعة الدراسة )التجريبية والضابطة( وعددىا1.3) جدوؿ

 عدد الطلاب الشعبة المجموعة
 00 الثامف)ج( التجريبية
 00 الثامف)أ( الضابطة
 44  المجموع

 البرنامج التعميمي )دليؿ المعمـ ودليؿ الطالب(

( مف خلبؿ 4MATتـ بناء برنامج تعميمي يعتمد عمى نمكذج الفكرمات )مف أجؿ تنفيذ الدراسة  
 الكحدة الخامسة "حياتنا الكيمياء" مف كتاب العمكـ كالحياة لمصؼ الثامف الأساسي إعادة تصميـ

  حسب النمكذج.

. لأىدافو تصميـ البرنامج التعميمي بعد تحميؿ كتاب العمكـ كالحياة لمصؼ الثامف الأساسيكقد تـ 
% مف كتاب العمكـ كالحياة 16الكحدة الخامسة "حياتنا الكيمياء" كالتي تشكؿ نسبة حيث تـ إعتماد 

تحميؿ  د تـ(. كما ق2019/2020الفصؿ الثاني لعاـ )ي لمصؼ الثامف الأساسي المقرر لتدريسو ف
كحدة الخامسة بمراجعة خطط البرنامج التعميمي لمالتخطيط لتدريس ك  (1أىداؼ الكحدة مرفؽ )

( حصة لذلؾ تـ 20معممة المادة لنفس الصؼ، حيث تبيّف مف الخطط أف الكحدة تحتاج  الى)
ذه ختيرت ى( حصة دراسية. كما أُ 20تكزيع البرنامج التعميمي مف دليؿ معمـ كدليؿ طالب الى )

كالتي  التجريبية كلإحتكائيا عمى العديد مف الأنشطةالكحدة لملبئمتيا لأىداؼ الدراسة كأغراضيا، 
 ىـ في تسييؿ عممية دراسة النمكذج.تسا

 :عمكـ كالحياة عمى الدركس التاليةكاشتمؿ محتكل كتاب ال
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 المنيج الفمسطيني في كتاب العموـ والحياة لمصؼ الثامف الأساسي محتوى(: 0.3جدوؿ )

 الدروس الوحدة الدروس الوحدة
 الأكؿ: الركابط الكيميائية الخامسة: حياتنا الكيمياء المجاىر الأكؿ: الأولى: الخمية والحياة

الثاني: التفاعؿ الكيميائي  الثاني: عالـ الخمية
 كدلالاتو

الثالث: أنكاع المركبات  الثالث: إنقساـ الخمية
 الكيميائية

السادسة: الحركة  الرابع : التكاثر
 المكجية كالصكت

 الأكؿ: خصائص الأمكاج
الثانية: الطاقة 

 الميكانيكية
 الثاني: أمكاج الصكت الأكؿ: الطاقة كالحركة
السابعة: تنكع الكائنات  الثاني: طاقة لكضع

 الحية
الأكؿ: تصنيؼ الكائنات 

 الحية
ممالؾ البدائيات الثاني:  الثالث: قانكف حفظ الطاقة

 كالطلبئعيات كالفطريات
 الثالث: المممكة النباتية الأكؿ:التكزيع الإلكتركني الثالثة: بُنية الذرة

 الرابع: المممكة الحيكانية الثاني: عناصر الجدكؿ الدكرم
 الأكؿ: الشمس الثامنة: النظاـ الشمسي الثالث: الصيغة الكيميائية

الرابعة: الجبيات 
 اليوائية

 الثاني: الككاكب السيارة الأكؿ: الكتؿ كالجبيات اليكائية

الثاني: المنخفضات كالمرتفعات 
 الجبمية

 الثالث: إرتياد الفضاء

 الثالث: الرصد الجكم

كاشتممت الكحدة الخامسة "حياتنا الكيمياء" كالتي تـ اختيارىا في تطبيؽ النمكذج عمى المكضكعات 
 التالية:

 ( حصص.5الركابط الكيميائية، حيث كاف عدد الحصص الصفية في الخطة ) -

 ( حصص.8التفاعؿ الكيميائي كدلالاتو، ككاف عدد الحصص الصفية في الخطة ) -

 ( حصص.7أنكاع المركبات الكيميائية، ككاف عدد الحصص الصفية في الخطة ) -
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 خطوات بناء البرنامج التعميمي )دليؿ معمـ ودليؿ طالب(:

تـ تصميـ دليؿ المعمـ ليسترشد بو المعمـ عند تدريس الكحدة المقررة خلبؿ عممية التعمـ كفؽ      
(، كأُضيؼ إليو دليؿ الطالب كالذم قد تـ تصميمو كفؽ دليؿ المعمـ 4MATنظاـ الفكرمات )

رنامج بلمخركج بال التاليةالإعتماد عمى المصادر يس بيف المعمـ كالطالب. كتـ لتتزامف عممية التدر 
 :التعميمي بشكمة النيائي

  البحكث كالدراسات السابقة التي تناكلت متغيرات مماثمة لمتغيرات الدراسة الحالية، للئطلبع
 (. 4MATعمى المبادئ كالُأسس التي يجب أف تتكفر عند إعداد الدركس كفؽ نمكذج الفكرمات )

 عميا مف حيث أىميتيا كأىدافيا.طبيعة مادة العمكـ في مرحمة التعميـ الأساسي ال 

 .خصائص الطمبة في ىذه المرحمة 

 .الدراسات كالإتجاىات الحديثة في تدريس العمكـ كتنمية التفكير الإبداعي 

( كالتفكير الإبداعي، كبعد 4MATقد ظيرت العديد مف الدراسات المتعمقة بنظاـ الفكرمات )
( 2018أدبياتيا كدراسة كؿ مف أبك خاطرك )التعمؽ بقراءة ىذه الدراسات كالإستفادة مف 

( كالتي ساعدت الباحثة لمخركج بدليؿ المعمـ كدليؿ الطالب بصكرتو 2016كدراسة غزاؿ )
( التي زكدت الباحثة بفكرة عميقة كاممة عف نظاـ الفكرمات 2009الأكليو، كدراسة فمبماف )

كير الإبداعي كنماذجو كمياراتو. كما كمراحمو كالفمسفات المتعمقو بو، بالإضافة الى أدبيات التف
قد نظرت الباحثة في العديد مف الأدبيات الإستراتيجيات كالإتجاىات التربكية الحديثة كالنظرية 

  ، كفمسفة جكف ديكم(David Kolbديفيد ككلب )البنائية لبياجيو، كنظرية التعمـ التجريبي ل
(John Dewey)كأدبيات بيرنس مكارثي ، (Bernice Mccarthy)  المتعمقة بنمكذج

 (. أما التفكير الإبداعي فقد أستفادت الباحثة مف أدبيات جكم جيمفكرد4MATالفكرمات )
(Joy Guilford ك ،)تكرنس (Torrance ك ،)ماكينكف (Mackinnon،) ككالاس (Wallas) 

 كغيرىـ لمخركج بالإطار النظرم كمقياس التفكير الإبداعي بصكرتة الأكلية.  
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 كما التالي: التعميمي خطكات بناء البرنامج كتمثمت

 .تحديد الإطار العمـ لمبرنامج مف مقدمة، كنبذة عف نمكذج الفكرمات ككيفية تدريسو 

 .تحديد محتكل البرنامج 

 لإختبار  تحميؿ محتكل الكتاب لتحديد الكحدة المراد تجريبيا كتحديد أىدافيا كتحميؿ محتكاىا
 .الإستراتيجيات كبناء البرنامج

 .جدكلة الدركس زمنيان 

 (1ممحؽ ) تحديد الأىداؼ العامة كالخاصة لكؿ درس. 

 .تحديد الخبرات كالمفاىيـ السابقة اللبزمة لكؿ درس 

 ( 4تحديد الإجراءات التعميمية التعمّمية لكؿ مرحمة مف مراحؿ النمكذجMAT كالأنشطة ،)
 كالكسائؿ التعميمية المساعدة في تنفيذىا.

  التقكيـ بنكعيف التككيني كالختامي.تحديد أساليب 

ىداؼ الأك كدليؿ طالب( كالمادة التعميمية  دليؿ المعمـ) البرنامج التعميمي مف إعدادالإنتياء  بعد
عرضيا عمى مجمكعة مف المتخصصيف في المناىج كطرؽ تـ ، حياتنا الكيمياءالعامة لكحدة 

 لمصؼ الثامف الأساسيمكـ ممف يدركسكنيا التدريس، كتعميـ العمكـ مف أساتذة كمشرفيف كمعممي الع
أسماء المحكميف ( 2)محكميف، كيتضمف الممحؽ  (6)في محافظة نابمس، بمغ عددىـ 

، كطمب منيـ إبداء آرائيـ البرنامج المصمـكتخصصاتيـ، كقد تـ تزكيد كؿ محكـ بنسخة مف 
 .حظاتيـلبكم
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مراحؿ كتكصياتيـ، المتمثمة في تعديؿ  المحكميف عديلبت كفقان لآراءتء العديد مف الكقد تـ إجرا
دخاؿ التقكيـ التككيني في مرحمة التنفيذ  ؾ، كبذلإعداد الإجراءات التعميمية التعمّمية كتنفيذىا، كا 

كدليؿ ككراسة الطالب  (3)ممحؽمف دليؿ معمـ  النيائية جاىز بصكرتوح البرنامج التعميمي أصب
 (.4ممحؽ )

 أدوات الدراسة:

 الأدكات التالية:كجمع البيانات اللبزمة تـ بناء لتحقيؽ أىداؼ الدراسة، 

  تـ إعداده بعد تحميؿ مف فقرات الإختيار مف متعدد ( فقرة40)إختبار تحصيمي مككّف مف ،
 .(6ممحؽ ) كحدة حياتنا الكيمياء في مادة العمكـ العامة لمصؼ الثامف الأساسي

 ( فقرات مكزعة عمى ثلبث 9لدل الطمبة كيتككّف مف )رات التفكير الإبداعي مقياس لميا
 . (9ممحؽ ) ميارات )الطلبقة، المركنة، الأصالة(

 أداة تحميؿ المحتوى

قامت الباحثة بتحميؿ المحتكل لتحديد مستكيات المعرفة التي تضمنتيا كحدة حياتنا الكيمياء في 
كتاب العمكـ كالحياة الصؼ الثامف الفصؿ الثاني، كقد تـ التحميؿ كفقان للؤىداؼ المتعمقة بمستكيات 

 ة ما يمي:إستدلاؿ( كلإجراء عممية التحميؿ اتبعت الباحثالأىداؼ السمككية )معرفة، تطبيؽ، 

. اليدؼ مف التحميؿ: التعرؼ عمى مستكيات الأىداؼ السمككية المتكافرة في كتاب العمكـ كالحياة 1
لمصؼ الثامف كالتي تـ حصرىا في ثلبث مستكيات )المعرفة، التطبيؽ، الإستدلاؿ(، كذلؾ لبناء 

 إختبار التحصيؿ الأكاديمي.

لكيمياء مف كتاب العمكـ كالحياة الصؼ الثامف . تحديد عينة التحميؿ: تمثمت في كحدة حياتنا ا2
 ( دركس الكحدة ككزنيا النسبي.3.3الأساسي كيكضح الجدكؿ )
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 (: الدروس المتضمنة في وحدة حياتنا الكيمياء ووزنيا النسبي3.3جدوؿ)

 الوزف النسبي عدد الحصص عدد الأىداؼ عنواف الدرس الدرس
 %25 5 21 الركابط الكيميائية الدرس الأوؿ 
 %40 8 20 التفاعؿ الكيميائي كدلالاتو الدرس الثاني
 %35 7 82 أنكاع المركبات الكيميائية الدرس الثالث

 %100 حصة 20 ىدؼ 123 المجموع

. كحدة التحميؿ: كتعرؼ كحدة التحميؿ بأنيا أصغر جزء مف المحتكل يخضع لمتحميؿ، كتعد 3
(. كقد تـ 2012الكحدات التقميدية لمتحميؿ )بحرم، الكممة كالفكرة كالمساحة كالزمف كالشخصية 

   ككحدة تحميؿ. أك النشاط اختيار الفقرة

. فئة التحميؿ: كيقصد بيا مجمكعة العناصر التي تستخدـ في تصنيؼ المضمكف ككصفو، كتحدد 4
(. كتـ إعتماد مستكيات 2011عمى أساس نكع المضمكف كمحتكاه  كأىدافو )الياشمي كعطية، 

 المعرفة، التطبيؽ، الإستدلاؿ( كفئات تحميؿ.السمككية ) الأىداؼ

 . ضكابط التحميؿ:5

 كحدة "حياتنا  -الفصؿ الثاني -التحميؿ في ضكء كتاب العمكـ كالحياة لمصؼ الثامف الأساسي
 الكيمياء".

 .التحميؿ ضمف إطار المحتكل العممي كالمعرفي كالتعريؼ الإجرائي لممفاىيـ 

  الكاردة في نياية كؿ فصؿ كنياية الكحدة. إستبعاد أسئمة التقكيـ 

 .يشمؿ التحميؿ عمى الأنشطة كالرسكمات كالتجارب المخبرية التي يتضمنيا المحتكل 

كذلؾ مف خلبؿ عرضو عمى مجمكعة مف الأساتذه كالمحكميف المختصيف بالمناىج  صدؽ التحميؿ:
    (.2كطرؽ التدريس ممحؽ )
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 الإختبار التحصيمي

إعداد إختبار تحصيمي في كحدة "حياتنا الكيمياء" مف كتاب العمكـ كالحياة لمصؼ الثامف  تـ
 الأساسي كذلؾ عف طريؽ الخطكات التالية:

 .تحديد اليدؼ مف الإختبار 

 .تحميؿ محتكل الكحدة بناءن عمى أىدافيا لإعداد فقرات الإختبار 

  الإختبار.تحديد أبعاد 

 التحصيؿ.إختبار  مكاصفات عداد جدكؿإ 

 .صياغة فقرات الإختبار 

 للئختبار. الظاىرم صدؽ المحتكل 

 .الثبات كالإتساؽ الداخمي لفقرات الإختبار 

 .قياس معامؿ الصعكبة كالتمييز للئختبار 

 ( 7إعداد جدكؿ الإجابات النمكذجية ممحؽ.) 

 ىدؼ الإختبار

ية التعميمية التعمّمية، ممتـ تحقيقو مف أىداؼ في إطار الع ىدؼ ىذا الإختبار الى التعرؼ عمى ما
( كقياس الفارؽ بيف طمبة 4MATككذلؾ لمتعرؼ عمى مدل فعالية إستخداـ نمكذج الفكرمات )

 المجمكعة التجريبية كطمبة المجمكعة الضابطة في مادة العمكـ لمصؼ الثامف الأساسي.
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 تحديد أبعاد الإختبار

الإختبار ثلبث مستكيات مف مستكيات الأىداؼ السمككية )المعرفة، التطبيؽ، تضمنت فقرات 
الإستدلاؿ( كذلؾ حسب محتكيات الكحدة الدراسية. كفيما يمي جدكؿ مكاصفات كما ىك مكضح 

(، حيث تـ تحديد المستكيات التي يقيسيا كالأىداؼ السمككية كالأكزاف النسبية لكؿ 4.3بالجدكؿ )
  ( فقرة مف نكع الإختيار مف متعدد.40ر عمى )ىدؼ، ليشمؿ الإختبا

  



 

69 

 

 (: مواصفات إختبار التحصيؿ.4.3جدوؿ )

 الإستدلاؿ التطبيؽ المعرفة وزف الأىداؼ الكمي 

عدد الأىداؼ  الدرس
 لكؿ درس

الكزف 
 النسبي

عدد  عدد البنكد
 الأىداؼ

عدد  عدد البنكد الكزف النسبي
 الأىداؼ

الكزف 
 النسبي

عدد 
 البنكد

عدد 
 الأىداؼ

الكزف 
 النسبي

 عدد البنكد

 1 %6 0 4 %05 13 0 %15 6 7 %17 01 الروابط الكيميائية
التفاعؿ الكيميائي 

 ودلالاتو
02 16% 6 6 15% 0 7 14% 1 7 03% 3 

أنواع المركبات 
 الكيميائية

80 67% 07 09 72% 9 31 61% 8 00 71% 12 

 14 %122 31 13 %100 51 13 %122 41 42 %122 103 المجموع
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 صياغة الإختبار

تـ إختيار نمط أسئمة الإختيار مف متعدد لإعتباره أكثر الأسئمة مكضكعية في التصحيح كقد تـ 
 صياغة الأسئمة بحيث تككف:

  السمككية المراد قياسيا.ملبئمة للؤىداؼ 

 .سلبمة الأسئمة لغكيان كعمميان 

 .تراعي خصائص المتعمميف 

 .محددة ككاضحة كلا غمكض فييا 

 كىي: كما قد تـ كضع تعميمات الإختبار في المقدمة

 الشعبة، الصؼ.بيانات الطالبة: الاسـ ، 

 ف يؤثر عمى اليدؼ مف الإختبار: إذ تـ إيضاح اليدؼ مف الإختبار كالإشارة غمى أنو ل
 تحصيؿ الطمبة التراكمي لمفصؿ الدراسي.

 .جدكؿ للئجابات النمكذجية تضع فييا الطالبة إجابتيا النيائية 

 تحديد زمف الإختبار

تـ حساب الزمف المناسب الذم تحتاجو الطالبات لإتماـ الإختبار باستخداـ المتكسط الحسابي لزمف 
( دقيقة، 35، حيث استغرقت الطالبة الأكلى )طالبة( 25) تقديـ طالبات العينة الإستطلبعية

( دقيقة بكاقع حصة 40( دقيقة، كبيذا كانت الفترة الزمنية المحددة للئختبار)45) كالطالبة الأخيرة
 زمنية.
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 صدؽ الإختبار

 ،ختيار مف متعددالإ مف نكع ( فقرة40كاشتمؿ عمى ) (5ممحؽ ) كضع الإختبار بصكرتو الأكلية
ص مف جامعة النجاح اكبعد كتابتو تـ عرضو عمى مجمكعة مف المحكميف مف ذكم الإختص

الكطنية في نابمس، ككزارة التربية كالتعميـ في نابمس، كمشرفي العمكـ في مكتب التربية كالتعميـ، 
يـ في (، لأخذ آرائ2مادة العمكـ كالحياة لمصؼ الثامف الأساسي ممحؽ) عمّمكفكمعمميف كمعممات ي

فقرات الإختبار كمدل صلبحيتيا لقياس الأىداؼ المراد تحقيقيا، كسلبمة صياغة الفقرات في كحدة 
   مثؿ إستبداؿ كتعديؿ بعض الفقرات(. كقد تـ 6حياتنا الكيمياء ليخرج بصكرتو النيائية ممحؽ )

 (9الفقرة )

 :. أم مف المركبات الآتية أكسيد يتفاعؿ مع الماء منتجان محمكلان قاعديان 9

 SO4xد.         NaClج.       MgOب.       NaOHأ. 

 SO3كالخيار )د( الى  NO2تـ تعديؿ الخيار )ا( الى 

 (:26كالفقرة )

 (:N15نكع الرابطة بيف جزيئيف مف النيتركجيف ) -

 (:N7عممان أف ) N2تـ تعديؿ السؤاؿ الى: ما ىي الرابطة المتمثمة بيف ذرتي النيتركجيف في جزمء 

 (:29)كالفقرة 

 دلالة تفاعؿ المغنيسيكـ مع الأكسجيف: -

( مع الخارصيف HClكتـ إستبداليا بالسؤاؿ: ما ىي دلالة حدكث تفاعؿ حمض الييدرككمكريؾ )
(Zn؟) 

 



 

72 

 

 لمفقراتالإتساؽ الداخمي و  الإختبار ثبات

تـ  ( طالبة،25كعددىا ) بعد تطبيؽ الإختبار التحصيمي عمى عينة إستطلبعية خارج عينة الدراسة
، إذ تـ تقسيـ فقرات الإختبار الى نصفيف )الفقرات التجزئة النصفيةحساب معامؿ الثبات بطريقة 

ذات الأرقاـ الفردية مقابؿ الفقرات ذات الأرقاـ الزكجية( بحيث أصبح كؿ قسـ قائمان بذاتو، كتـ 
 (.0.82حساب معامؿ الإرتباط  بيف النصفيف فكاف )

كذلؾ لأف التبايف بيف نصفي الإختبار  Spearman- Brownف براك  -ثـ طبقت معادلة سبيرماف
 متقارب 

R1.1 = 
     

       

 معامؿ ثبات الإختبار ككؿ=  R0.0حيث 

R1.2  معامؿ ثبات نصفي الإختبار )القيمة المحسكبة لمعامؿ الإرتباط بيف الدرجات عمى نصفي =
 الإختبار(.

( كىي قيمة 0.90للئختبار ) ثبات الإتساؽ الداخميكبعد تطبيؽ المعادلة السابقة تبيف أف معامؿ 
 لقبكؿ الإتساؽ الداخمي للئختبار.مناسبة 

 للإختبار معامؿ الصعوبة

كيتـ حساب معامؿ الصعكبة لمف أجاب عف السؤاؿ إجابة خاطئة بالنسبة لجميع مف أجاب السؤاؿ، 
(، كتـ قياسو 0.80_ 0.20كاليدؼ منو ىك حذؼ الفقرات التي تقؿ أك تزيد صعكبتيا عف )

 بالمعادلة التالية: 

عدد الإجابات )عدد الإجابات الخاطئة +عكبة )ـ.ع(= عدد الإجابات الصحيحة/معامؿ الص
 الصحيحة(.
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ار بعد حذؼ بعض الفقرات كتعديميا )عبد ( معامؿ صعكبة فقرات الإختب3.3كيكضح جدكؿ)
 (1998الرحمف، 

  .التحصيؿ(: معاملات الصعوبة لفقرات إختبار 5.3جدوؿ )

معامؿ  السؤاؿ
 الصعوبة

معامؿ  السؤاؿ
 الصعوبة

معامؿ  السؤاؿ
 الصعوبة

معامؿ  السؤاؿ
 الصعوبة

Q1 0.20 Q11 0.36 Q21 0.48 Q31 0.36 

Q2 0.24 Q12 0.68 Q22 0.32 Q32 0.20 

Q3 0.32 Q13 0.52 Q23 0.40 Q33 0.52 

Q4 0.36 Q14 0.72 Q24 0.28 Q34 0.40 

Q5 0.28 Q15 0.48 Q25 0.64 Q35 0.44 

Q6 0.48 Q16 0.36 Q26 0.76 Q36 0.48 

Q7 0.40 Q17 0.76 Q27 0.40 Q37 0.28 

Q8 0.40 Q18 0.36 Q28 0.56 Q38 0.44 

Q9 0.56 Q19 0.28 Q29 0.32 Q39 0.56 

Q10 0.52 Q20 0.20 Q30 0.64 Q40 0.48 

 ( 0.44متكسط معامؿ صعكبة لمجمكع الفقرات الكمي )

 التمييز للإختبارمعامؿ 

يمثؿ معامؿ التمييز قدرة الفقرة عمى التمييز بيف الطمبة بمستكياتيـ العميا كالدنيا كالتي تشكؿ نسبة 
% لكؿ مجمكعة مف عينة الدراسة الكمية، كقد تـ حساب معامؿ التمييز فقرات الإختبار عمى 27

 العينة الإستطلبعية كفؽ المعادلة التالية: 

مجمكع عدد الإجابات  -العميا الفئة )ـ.ت(= )مجمكع عدد الإجابات الصحيحة فيمعامؿ التمييز 
 (.1985مجمكع عدد أفراد احدل المجمكعتيف )أبك لبدة،   /الدنيا( الفئة الصحيحة في

( معامؿ التمييز لكؿ فقرة مف فقرات الإختبار بعد حذؼ كتعديؿ الفقرات ذات 4.3كيكضح الجدكؿ)
 .القيمة السالبة
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 (: معاملات التمييز لفقرات إختبار التحصيؿ6.3جدوؿ )

معامؿ  السؤاؿ
 التمييز

معامؿ  السؤاؿ
 التمييز

معامؿ  السؤاؿ
 التمييز

معامؿ  السؤاؿ
 التمييز

Q1 0.71 Q11 0.71 Q21 0.42 Q31 0.42 

Q2 0.42 Q12 0.57 Q22 0.28 Q32 0.14 

Q3 0.14 Q13 0.71 Q23 0.57 Q33 0.57 

Q4 0.28 Q14 0.42 Q24 0.42 Q34 0.85 

Q5 0.28 Q15 0.28 Q25 0.14 Q35 0.42 

Q6 0.42 Q16 0.57 Q26 0.71 Q36 0.42 

Q7 0.14 Q17 0.42 Q27 0.28 Q37 0.28 

Q8 0.28 Q18 0.28 Q28 0.14 Q38 0.42 

Q9 0.28 Q19 0.42 Q29 0.56 Q39 0.56 

Q10 0.42 Q20 0.56 Q30 0.28 Q40 0.42 

 ( 0.42متكسط معامؿ تمييز مجمكع الفقرات الكمي )

 تصحيح الإختبار

( بحيث تحصؿ الطالبة عمى درجة كاحدة 7تـ تصحيح الإختبار كفقان للئجابات النمكذجية ممحؽ )
 لكؿ إجابة صحيحة في الإختبار.

 مقياس التفكير الإبداعي

ييدؼ مقياس التفكير الإبداعي الى قياس مستكل الإبداع في العمكـ لمكحدة الخامسة لدل طمبة 
عمى التفكير الإبداعي ( 4MATنمكذج الفكرمات )الصؼ الثامف الأساسي كمقارنة أثر استخداـ 

لممجمكعة التجريبية. كيقيس الإختبار ميارات التفكير الإبداعي الثلبثة: الطلبقة، كالمركنة، 
 كالأصالة.

 بناء مقياس التفكير الإبداعي 

لإطلبع عمى مجمكعة مف الدراسات كالإختبارات الخاصة تـ اقبؿ بناء إختبار التفكير الإبداعي، 
 بقياس التفكير الإبداعي لمختمؼ المكاضيع مثؿ:

   إختبارات جيمفكردGuilford Tests 

  إختبارات تكرنسTorrance Tests  
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  أختبارات كالاس كككجاف Wallace & Kogan 

كلقد تـ تصميـ مقياس تفكير إبداعي مخصص لمكضكع الدراسة لعدـ تكفر إختبار لفظي في حدكد 
عمـ الباحثة يقيس ميارات التفكير الإبداعي الثلبث )الطلبقة كالمركنة كالأصالة( بما يناسب الدراسة 

 الحالية. 

كما قد تـ الإطلبع عمى بعض الإختبارت التي تقيس الإبداع في مجالات مختمفة كدراسة مرعي 
( كالتي استفادت الباحثة مف ىذه الإختبارات في بناء الإختبار 2009)فممباف (، كدراسة 2017)

 بصكرتو الأكلية ليخدـ الدراسة الحالية في مضمكف فقرات الأسئمة التي تقيس القدرات الإبداعية
 ككنات الإبداع الثلبثة: الطلبقة، كالمركنة، كالأصالة.مك 

 صياغة فقرات إختبار التفكير الإبداعي:

بعد الإطلبع عمى إختبارات التفكير الإبداعي كالدراسات المختمفة كفي ضكء تعريؼ التفكير 
 الإبداعي كاف لابد أف يتكفر في فقرات الإختبار ما يمي:

  الإختبار سؤالان محددان يمكف الكصكؿ إليو بأكثر مف طريقة.تتضمف كؿ فقرة مف فقرات 

 .تتضمف كؿ فقرة مف فقرات الإختبار إجابات كثيرة كمتنكعة كمختمفة مف طالب لآخر 

 ف، كما تتنكع مف حيث المعارؼ ار عف النمط الذم إعتاده المتعممك تختمؼ فقرات الإختب
مف كتاب العمكـ كالحياة لمصؼ الثامف كالقدرات لحميا بحيث تشمؿ محتكل الكحدة الخامسة 

 الأساسي.

، تمت مراعاة صياغة الأسئمة بصكرة كاضحة (8ممحؽ ) كقد تـ اعداد الاختبار بصكرتو الأكلية
( فقرات مكزعة 8كدقيقة كغير معقدة بالنسبة لطمبة الصؼ الثامف الأساسي. كتككّف  الإختبار مف )

 ارة الطلبقة، كميارة المركنة، كميارة الأصالة، كتالي:عمى ميارات التفكير الإبداعي الثلبثة: مي
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  ميارة الطلبقة: التي اعتمدت عمى أسئمة تقكـ عمى كتابة أكبر عدد مف الأفكار التي تخطر
 في ذىف الطالب عند ذكر المفيكـ.

 ممكف مف الإستخدامات البديمة  ميارة المركنة: كتقكـ عمى أف يقكـ الطالب بكتابة أكبر عدد
 شائعة، أك التعديلبت المقترحة مف قبؿ المتعمميف.الغير ك 

  ميارة الأصالة: كأشتممت عمى فقرات يمكف أف تككف غير قابمة لمتحقيؽ أك خيالية، كيقكـ بيا
 الطالب بكتابة أكبر عدد ممكف مف التخمينات الأصيمة الغير شائعة أك النادرة.

ت الخاصة بو كىي: بيانات الطالب/ة كما أعدت الباحثة في الصفحة الأكلى للئختبار التعميما
)المدرسة، الصؼ، التاريخ، نكع الإختبار(، كصفان لإجراء الإختبار كعدد فقراتو، التقييد بزمف 
الإجابة عمى كؿ فقرة مف فقرات الإختبار، الإشارة الى عدـ التردد أك القمؽ مف كتابة أم اجابة 

 /ة الكرقة حتى يؤذف لو/ا.تخطر في ذىف الطالب، التنبيو بأف لا يقمب الطالب

 صدؽ مقياس التفكير الإبداعي:

تـ عرض مقياس التفكير اإلبداعي عمى مجمكعة مف المحكميف في جامعة النجاح الكطنية، 
المحافظة الذيف  مف كمعممي العمكـ مدارس كمشرفي العمكـ في كزارة التربية كالتعميـ في نابمس،

يـ حكؿ آرائداء كطمب منيـ إب(، 2) مذككر في ممحؽ، كما ىك لأساسيا الصؼ الثامفيدرسكف 
بداعي كالحكـ عميو، مف حيث جكدة محتكل الفقارت كمناسبتيا لطمبة الصؼ لإمقياس التفكير ا
حظات لبعتماد عمى مالإعزـ لكؿ فقرة مف فقرات المقياس، كبللب، كمعرفة الزمف االثامف الأساسي

جراء التعديلبت بناءن عمى إقتراحاتيـ، كمف خرل المحكميف تـ النظر في فقرات المقياس مرة أ كا 
( كـ تـ تعديؿ المفيكـ "تساىمية" في الفقرة الأكلى الى 2،3،4،6الفقرات التي تـ تعديميا الفقرة )

مع  "فمزات" كمفيكـ "الإبرة" الى "كاشؼ". أما عدد فقرات الإختبار كالزمف الكمي لو فقد تـ الإتفاؽ
 ( دقيقة.40الإختبار حصة دراسية كاحدة بما يعادؿ ) عمى أف لا يتعدل المحكميف
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( فقرات مكزعة عمى ثلبث فقرات لميارة 9تبار بصكرتو النيائية يتككف مف )كبذلؾ أصبح الإخ
( 9+8لميارة الأصالة كيكضح الممحؽ ) ث فقرات لميارة المركنة، كثلبث فقراتالطلبقة، كثلب

 كصكرتو النيائية.مقياس التفكير الإبداعي بصكرتو الأكلية 

 تصحيح مقياس التفكير الإبداعي

 لقياس مستكل ميارات التفكير الإبداعي تككّف إختبار التفكير الإبداعي مف أسئمة مقالية مفتكحة
 لكف إجاباتيا تحتمؿ الصكاب كالخطأ، كلذلؾ تـ إعتماد معايير تكرانس في تصحيح الإختبار

(Torrance, 1990) :لكؿ ميارة مف الميارات الثلبث كذلؾ بالطريقة التالية 

 :زمف الفي  صحيحةبالقدرة عمى ذكر أكبر عدد ممكف مف الإجابات ال تـ قياسياميارة الطلبقة
كاعتمد تكرانس بنمكذجو في ، مكررة، كبالتالي استبعدت أم إجابة عشكائية أك أم إجابة المحدد

لكؿ فرع مف  الطلبقة بجمع الإجابات ميارة كاحدة كتحسبكؿ إجابة صحيحة تأخذ درجة التصحيح 
 .(1( كأقؿ درجة )47بحيث كانت أعمى درجة لميارة الطلبقة ) الفقرات

  :بشرط أنو كممػا زاد عػدد لصحيحةبالقدرة عمى تنكيع الإجابات ا تـ قياسياك ميارة المركنة ،
رة تغيير الزاكية الذىنية في نظكتحػسب عػف طريؽ  نكعة تزيد درجة المركنة،الإجابػات المت

درجة  تخذأالإجابات إجابة صحيحة مف  كؿبحسب تكرانس كىنا ، إلى الفكرة الكاحدة المتعمميف
 (.6( كأقؿ درجة )20بحيث كانت أعمى درجة لميارة المركنة ) كيتـ جمع الدرجات كاحػدة

 :قدرة الطمبة عمى ذكر أكبر عدد مف  لبؿكقد تـ قياس ىذه الميارة مف خميارة الأصالة
حدث في ظركؼ معّينة يمكف أف لا تحدث أك فكرة جديدة التي تنتج عف ك  الأفكار النادرة كالأصمية

ة، ـ إعطاء علبمة كاحدة لكؿ فكرة أصيمبحسب نمكذج تكرانس يت خلبؿ زمف محدد، كفي الكاقع 
بحيث كانت أعمى درجة لميارة  ذه الميارةكاستبعاد أم إجابة مكررة، ثـ جمع العلبمات لكؿ فقرة لي

  . (2( كأقؿ درجة )15الأصالة )
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بعد ذلؾ تـ جمع العلبمات التي حصمت عمييا كؿ طالبة لكؿ ميارة مف ميارات التفكير الإبداعي 
لكؿ ميارة مف ميارات  الكمية ، كبالتالي كانت العلبمةقة، كالمركنة، كالأصالة( عمى حدة)الطلب

ح ح كفؽ 10الإبداعي، كالممحؽ ) مقياس التفكير ( يكضح نمكذج لإختبار التفكير الإبداعي مُص 
 معايير تكرنس.

 إجراءات الدراسة:

 تـ القياـ بالإجراءات التالية لمكصكؿ لمصكرة النيائية لمبرنامج كالإختبارات النيائية كالنتائج كىي:

 العممية لمتكصؿ لمشكمة البحث. . الإطلبع عمى الأدبيات كالدراسات التربكية كمجاؿ الثقافة1

دب التربكم كالدارسات السابقة التي تتعمؽ لأع عمى البطالإ لبؿطار النظرم مف خلإتحديد ا .2
،  بتعميـ  .بداعيلإكالتفكير ا (4MATكنمكذج الفكرمات)العمكـ

الأساسي، . إختيار الكحدة الدراسية "حياتنا الكيماء" مف مقرر كتاب العمكـ كالحياة لمصؼ الثامف 3
 كالتحضير لتدريسيا في مدرسة عمر المختار.

 . تحميؿ أىداؼ الكحدة كتطبيقاتيا كمتطمباتيا السابقة كالكسائؿ التعميمية المستخدمة.4

( لقياس تأثيره عؿ 4MAT. بناء البرنامج التعميمي لدليؿ معمـ بما يتكافؽ مع نمكذج الفكرمات )5
 (3عمى لجنة المحكميف ممحؽ )ىالتحصيؿ كالتفكير الإبداعي كتـ عرضو 

( كحسب 4MAT. بناء كراسة الطالب ليساعده عمى متابعة الدركس باستخداـ نمكذج الفكرمات )6
 (.4ما يقتضيو البرنامج ممحؽ )

ختبار التفكير الإبدا -. إعداد أدكات الدراسة مف إختبار التحصيؿ )قبمي7 عي لنفس بعدم( كا 
 (.9+6الكحدة الدراسية  ممحؽ )

النجاح  كمية التربية في جامعةمنسؽ  بالتعاكف مع، الحصكؿ عمى تسييؿ ميمة لتطبيؽ الدراسة. 8
كتـ تقديـ كافة التسييلبت اللبزمة  محافظة نابمس،جراء التجربة عمى مدارس المنطقة في الكطنية لإ
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مدرسة عمر المختار الأساسية لمبنات مف جمع البيانات كالمعمكمات اللبزمة مف  ةلمباحث
 (.10محؽ)م

( طالبة لحساب صدؽ كثبات 25تطبيؽ الإختبار التحصيمي عمى عينة إستطلبعية مككنة مف ). 9
 كمعامؿ الصعكبة كالتمييز للئختبار.

 تدريس الكحدة التجريبية حسب التصميـ التجريبي بحيث تدرس المجمكعة التجريبية البرنامج .10
المجمكعة الضابطة الكتاب المدرسي المستخدـ ، كتدرس (4MATرمات )لنمكذج الفك  التعميمي

كاستمر  2020/ 2019حاليان في المدارس كذلؾ في بداية الأسبكع الأكؿ مف الفصؿ الثاني لعاـ 
( 40( حصص اسبكعيان لكؿ حصة )5( حصة مكزعة عمى )22حتى نياية شير شباط أم بكاقع )

 دقيقة.

ة بتطبيؽ إختبار التحصيؿ البعدم كتطبيؽ . بعد الإنتياء مف تطبيؽ البرنامج قامت الباحث11
 الدراسة. بار التفكير الإبداعي عمى مجمكعتيإخت

كتصحيح مقياس التفكير  (7كفقان للئجابات النمكذجية ممحؽ ) التحصيؿ ختبار. تـ تصحيح إ12
ئج كجمع النتا(، 10ممحؽ ) لمتصحيح (Torrance, 1990) الإبداعي كفقان لنمكذج تكرنس

 حصائيان ثـ تفسير ىذه النتائج ككضع التكصيات.كمعالجتيا إ

 تصميـ الدراسة:

( في التفكير الإبداعي 4MATتـ تصميـ ىذه الدراسة لمكشؼ عف أثر استخداـ نمكذج الفكرمات )
 كالتحصيؿ في العمكـ لدل طمبة الصؼ الثامف الأساسي كقسمت متغيرات الدراسة كما يمي:

 مستكياف ) نمكذج الفكرمات، الطريقة الإعتيادية(. متغيرات مستقمة: طريقة التدريس كليا

ختبار تفكير إبداعي مُع د  متغيرات تابعة: تحصيؿ الطمبة كالتفكير الإبداعي)إختبار تحصيؿ كا 
 .لأغراض الدراسة(
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 كيعبر الشكؿ التالي عف التصميـ التجريبي لمدراسة:

G1: O1 _ O1’ O2 

G2: O1 X O1’ O2    

       ’O1: إختبار التحصيؿ البعدم        O1إختبار التحصيؿ القبمي:     G1المجمكعة الضابطة: 

       O2إختبار التفكير الإبداعي:        Xالمتغير التجريبي )المعالجة(:     G2المجمكعة التجريبية: 

 المعالجات الإحصائية:

أُستخدـ برنامج الحزمة ك تـ إدخاؿ البيانات الى الحاسكب في ىذه الدراسة البيانات  مف أجؿ معالجة
 المعالجات الإحصائية التالية:( SPSSالإحصائية لمعمكـ الإجتماعية )

 .. المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية1

 ( للئختبار التحصيمي.ANCOVA. تحميؿ التبايف المصاحب )2

 لإختبار التفكير الإبداعي. (Independent samples t- test)( لعينتيف مستقمتيف T. إختبار )3

 معامؿ الثبات.. معامؿ ارتباط بيرسكف لقياس 3

 اؽ الداخمي لفقرات أداة الدراسة.لحساب ثبات الاتس براكف، –التجزئة النصفية لسبيرماف  معادلة .4

 .اتللئختبار . معامؿ الصعكبة كالتمييز 5

 لحساب حجـ الأثر. )η)2. مربع إيتا 6
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 الفصؿ الرابع

 الدراسةنتائج 

 

 النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الأوؿ

 النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثاني 
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 الفصؿ الرابع
 نتائج الدراسة

 مقدمة:

ستخداـ إأثر التعرؼ عمى  مف أجؿ، التي تـ التكصؿ إلييا نتائجالابات ك جيعرض الفصؿ الحالي الإ
 ثامفالصؼ ال مبةلدل ط كالتحصيؿ في العمكـالتفكير الإبداعي  ( في4MATنمكذج الفكرمات )

في معالجة بيانات  SPSSبرنامج التحميؿ الإحصائي  تـ إستخداـ، إذ ساسي في محافظة نابمسالأ
 الدراسة، كفي ما يمي عرض ليذه النتائج كمناقشتيا.

 نتائج المتعمقة بالسؤاؿ الأوؿ:ال

 كقد نص  السؤاؿ الأكؿ عمى ما يمي:

 ثامفالعموـ لدى طمبة الصؼ ال ( في التحصيؿ في4MATأثر استخداـ نموذج الفورمات ) "ما
 "الأساسي في محافظة نابمس؟

 كللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ إختبار فرضية الدراسة كالتي نصيا:

( بيف متكسط علبمات طمبة الصؼ α=0.05لا يُكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )
، يعزل لطريقة التدريس )نمكذج الفكرمات في العمكـ  الاساسي في إختبار التحصيؿ ثامفال

 (.الإعتيادية

كقد تـ حساب المتكسطات الحسابية كالإنحرافات المعيارية لإختبار التحصيؿ القبمي كالبعدم كما 
 (.1.4ىي مبينة في الجدكؿ )
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المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية لعلامات الطالبات لممجموعتيف  :(1.4جدوؿ )
 .الضابطة والتجريبية في الإختباريف القبمي والبعدي

 التطبيؽ البعدي للإختبار التطبيؽ القبمي للإختبار العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الإنحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراؼ 
 المعياري

 8.05 16.85 4.67 8.67 22 الضابطة 
 10.90 21.84 5.72 8.27 22 التجريبية

 7 أقؿ درجة:  39 أعمى درجة: 1 أقؿ درجة: 18أعمى درجة:  (42وزف الإختبار )

لدرجات المجمكعة  ةالحسابي اتالمتكسطفي كجكد فركؽ عدـ ( الى 1.4) يشير الجدكؿ السابؽ
( كلممجمكعة التجريبية 8.67يساكم ) كالذم الضابطة في التطبيؽ القبمي للئختبار التحصيمي

( 4.67( أما الإنحراؼ المعيارم لممجمكعة الضابطة في الإختبار القبمي فيساكم )8.27)
سطات بيف المتك  ظاىرية . كما يتضح مف الجدكؿ أف ىناؾ فركؽ(5.717كلممجمكعة التجريبية )

الحسابية كالإنحرافات المعيارية لإختبار التحصيؿ البعدم، أذ يلبحظ أف المتكسط الحسابي لدرجات 
( أكبر مف المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة 21.84الإختبار البعدم لممجمكعة التجريبية )

يساكم  (. بينما كاف الإنحراؼ المعيارم متقارب بيف المجمكعة الضابطة كالذم16.85كيساكم )
 (. 10.90( كالمجمكعة التجريبية كالذم يساكم )8.04)

بيف المتكسطات الحسابية ذات دلالة إحصائية، تـ إجراء تحميؿ التبايف كلمعرفة ما إذا كاف الفرؽ 
 (:2.4( كعرضو في الجدكؿ التالي )ANCOVAالمصاحب )
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بيف متوسطات درجات ( لدلالة الفروؽ ANCOVAتحميؿ التبايف المصاحب ) :(0.4جدوؿ )
 .تطبيؽ البعدي للإختبار التحصيميالمجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في ال

مجموع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

الدلالة  Fقيمة 
 الإحصائية

 حجـ الأثر

 1.875 1.11 200.65 2907.09 0 2907.09 الإختبار القبمي

 1.020 1.11 06.68 211.97 0 211.97 طريقة التدريس

    02.15 05 020.67 الخطأ

     07 0616.55 المجمكع

( α=0.05دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) كجكد فرؽ ذك (2.4) يتبيف مف الجدكؿ أعلبه
أقؿ مف ( كىي 0.00(، كبدلالة إحصائية )16.68) Fتعزل الى طريقة التدريس حيث بمغت قيمة 

 .الباتكىذا يعني أف الطريقة كاف ليا أثر في تحصيؿ الط(0.05)

لحسابية المعدلة كما يظير كلمعرفة لصالح أم مجمكعة كانت الفركؽ، تـ حساب المتكسطات ا
 (:3.4)الجدكؿ 

 ( الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية المعدلة والخطأ المعياري.3.4جدوؿ )

 المعياريالخطأ  المتوسطات الحسابية المعدلة المجموعة
 0.796 17.04 الضابطة
 0.796 21.64 التجريبية

( الى المتكسطات المعدّلة لممجمكعة التجريبية كالضابطة كالتي تبيف أف 3.4يشير الجدكؿ )
( لو تأثير إيجابي في التحصيؿ في العمكـ لدل طمبة الصؼ 4MATإستخداـ نمكذج الفكرمات )

. حيث كاف لصالح المجمكعة التجريبية التي تـ تدريسيا باستخداـ نمكذج الفكرمات الثامف الأساسي
( كىك أكبر مف الكسط المعدّؿ لممجمكعة الضابطة 21.64الكسط المعدّؿ لممجمكعة التجريبية )

 (. أم أف النتائج لصالح المجمكعة التجريبية.17.04كالذم بمغ )
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( في التحصيؿ تـ حساب حجـ الأثر لطريقة 4MATكلمعرفة مقدار تأثير نمكذج الفكرمات )
أف (، كىذا يكضح 0.323بمغت )حجـ الأثر لطريقة التدريس كالتي ( 3.4التدريس، كيبيف الجدكؿ )

%، أما باقي الأثر فقد 32بنسبة  ريقة التدريس أثر جيّد في نتائج التحصيؿ لممجمكعة التجريبيةلط
 يعكد لعكامؿ أخرل لـ يتـ دراستيا.

 ئج المتعمقة بالسؤاؿ الثاني:النتا

 كقد نص  السؤاؿ الثاني عمى ما يمي:

( في التفكير الإبداعي في العموـ لدى طمبة الصؼ 4MATما أثر استخداـ نموذج الفورمات ) "
 "الأساسي في محافظة نابمس؟ لثامفا

 كللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ إختبار فرضية الدراسة كالتي نصيا:

( بيف متكسط علبمات طمبة الصؼ α=0.05دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )لا يُكجد فرؽ ذك 
، الاساسي في اختبار مقياس التفكير الابداعي يعزل لطريقة التدريس )نمكذج الفكرمات ثامفال

 (.الإعتيادية

 كقد تـ حساب المتكسطات الحسابية كالإنحرافات المعيارية لإختبار التفكير البعدم بيف المجمكعتيف
 (.4.4كما ىي مبينة في الجدكؿ )
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نحرافاتو المعيارية 4.4جدوؿ ) ( المتوسطات الحسابية لدرجات مقياس التفكير الإبداعي البعدي وا 
 بيف المجموعتيف الضابطة والتجريبية.

 الإنحراؼ المعياري الوسط الحسابي الميارة العدد المجموعة
 7.61 12.45 الطلبقة 20 الضابطة

 3.49 11.05 المركنة
 3.29 7.55 الأصالة
 4.82 12.35 المجموع

 13.12 16.95 الطلبقة 22 التجريبية
 4.68 11.00 المركنة
 5.22 7.64 الأصالة
 7.67 11.86 المجموع

 الأصالة المرونة الطلاقة الميارات
 19 20 47 أعمى درجة
 2 6 1 أقؿ درجة

لممجمكعة  الكمي درجات إختبار التفكير الإبداعي البعدم( الى متكسط 4.4يشير الجدكؿ )
، أما متكسط درجات إختبار التفكير (4.80حراؼ معيارم )ن( بإ10.35كالذم يساكم) الضابطة

نحرافو المعيارم يساكم )11.86الإبداعي البعدم الكمي لممجمكعة التجريبية فيساكم ) . (7.67( كا 
( كىك أقؿ بقميؿ مف المتكسط 12.45ساكم )الطلبقة كت بحيث كانت المتكسطات مكزعة عمى ميارة

(، أما الكسط الحسابي لدرجات إختبار 16.95الحسابي لدرجات المجمكعة التجريبية كالذم يساكم )
 ( كىك11.00( كالمجمكعة التجريبية )11.05التفكير البعدم لميارة المركنة لممجمكعة الضابطة )

ر التفكير الإبداعي البعدم لممجمكعة الضابطة لميارة أما متكسط درجات إختبا يعد متساكم.
( كيعد مساكٍ لمتكسط درجات إختبار التفكير الإبداعي لنفس الميارة لممجمكعة 7.55الأصالة فيك )

 (.7.64التجريبية كالذم يساكم )

، كلبياف الدلالة الإحصائية لممتكسطات الحسابية لإختبار التفكير الإبداعي بمياراتو )الطلبقة 
لممقارنة بيف  (Independent T-testلعينتيف مستقمتيف ) Tالمركنة، الأصالة( تـ أستخداـ إختبار 

 ، ككانت النتائج كما ىي مكضحة بالجدكؿ التالي:المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية
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( لإختبار التفكير الإبداعي البعدي بمياراتو )الطلاقة، Independent samples T-test( المستقؿ لعينتيف مستقمتيف )T(: نتائج إختبار )5.4جدوؿ )
 المرونة، الأصالة( لممجموعتيف الضابطة والتجريبية.

 الدلالة الإحصائية درجات الحرية (tقيمة ) الخطأ المعياري الوسط الحسابي المجموعة الميارة
 0.19 40 1.37 7.61 12.45 الضابطة الطلاقة 

 13.12 16.95 التجريبية
 0.97 40 0.039 3.49 11.05 الضابطة المرونة

 4.68 11.00 التجريبية
 0.95 40 0.65 3.27 7.55 الضابطة الأصالة

 5.22 7.64 التجريبية
 2.72  2.69 4.82 12.35 الضابطة الدرجة الكميّة

 7.67 11.86 التجريبية
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متكسط الدرجة الكمية لمقياس التفكير الإبداعي لممجمكعة ( أف 5.4يتضح مف الجدكؿ السابؽ ) 
لمقياس التفكير  (، أما متكسط الدرجة الكمية4.80( بإنحراؼ معيارم )10.35الضابطة يساكم )

( 0.69تساكم ) tقيمة ، أما (7.67بخطأ معيارم ) (11.86) لممجمكعة التجريبية يساكم الإبداعي
ؽ بيف متكسطات الدرجات الكمية لإختبار عدـ كجكد فر  تعني ( كىي0.70بدلالة إحصائية قيمتيا )

ترجع لطريقة التدريس كىي نمكذج الفكرمات  التفكير الإبداعي بيف المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية
(4MAT) . ( بقيمة0.19الإحصائية لميارة الطلبقة تساكم )كما يكضح الجدكؿ أف الدلالةt  
(. كالدلالة 0.039تساكم ) t( بقيمة 0.97(. أما الدلالة الإحصائية لميارة المركنة تساكم )1.37)

يمكننا القكؿ أف قيـ الدلالة (، إذان 0.65تساكم ) t( بقيمة 0.95الإحصائية لميارة الأصالة تساكم )
فرضية (، كبذلؾ لا ترفض الα=0.05ىي أكبر مف مستكل الدلالة )الإحصائية لمميارات الثلبثة 
لممجمكعتيف  الاساسي ثامفبيف متكسط علبمات طمبة الصؼ الؽ الصفرية أم أنو لا يكجد فر 

لمميارات الثلبث )الطلبقة، المركنة،  ختبار مقياس التفكير الابداعيإفي  الضابطة كالتجريبية
 (.4MATلنمكذج الفكرمات )يعزل  الأصالة(
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 الفصؿ الخامس

 مناقشة النتائج والتوصيات

 

 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الأوؿ.

 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثاني.

 التوصيات والمقترحات.
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 الفصؿ الخامس
 مناقشة النتائج والتوصيات

بيا ىذه الدراسة، كالتي ىدفت الى معرفة  لتي خرجتيتناكؿ ىذا الفصؿ مناقشة النتائج كالتكصيات ا
( في التفكير الإبداعي كالتحصيؿ لدل طمبة الصؼ الثامف 4MATأثر استخداـ نمكذج الفكرمات )
  الأساسي في محافظة نابمس.

 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الأوؿ:

 كقد نص  السؤاؿ الأكؿ عمى ما يمي:

 ثامفالعموـ لدى طمبة الصؼ ال ( في التحصيؿ في4MATأثر استخداـ نموذج الفورمات ) "ما
 "الأساسي في محافظة نابمس؟

 كللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ إختبار فرضية الدراسة كالتي نصيا:

( بيف متكسط علبمات طمبة الصؼ α=0.05لا يُكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )
يعزل لطريقة التدريس )الإعتيادية، نمكذج  عمكـفي ال  الاساسي في إختبار التحصيؿ ثامفال

 الفكرمات(.

( في تحصيؿ طالبات الصؼ الثامف 4MATأظيرت النتائج فعالية إستخداـ نمكذج الفكرمات )
الأساسي في العمكـ بالإستناد الى الدرجات الكمية كالمتكسطات الحسابية التي حصمت عمييا 

بالمجمكعة الضابطة، إذ أظيرت الإحصاءات حجـ التأثير طالبات المجمكعة التجريبية مقارنة 
 كقد يككف ذلؾ سببو أف النمكذج(. 4MAT% لطريقة التدريس كىي نمكذج الفكرمات )32بنسبة 

، مرحمة التجر بمراحمة الأربعة )مرحمة الم يب النشط، كمرحمة لبحظة التأممية، مرحمة تككيف المفيكـ
كالذم يزيد مف  ة لممتعمميف في نفس الصؼ،ماط التعمـ المختمفعنى بأنلمادية المحسكسة( تُ  الخبرات

ييتـ بالسيطرة  بمراحمو الأربعة كنمكذج كما أنو دافعيتيـ لمتعميـ كحسف إستيعابيـ لممعارؼ العممية.
الدماغية لمقسميف )الأيمف كالأيسر( لأنماط التعمـ المختمفة لدل المتعمميف، لأف النمكذج يفترض أف 
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 ضافة إلىإفي التعمـ.  مف ىذه المراحؿ الأربعة المتعمميف قد أختاركا الطريقة التي يفضمكىامعظـ 
نتباىيـ إليو، بالإضافة الى  أف النمكذج جديد في التدريس مما أدل الى جذب إىتماـ المتعمميف كا 

اغ الكسائؿ التعميمّة المتنكعة مف لعب الأدكار كمسابقات يمكف أف يككف ليا تأثير في الدم
أف  كبالتالي تحسيف تحصيؿ الطمبة. بالإضافة إلىلإستيعاب المعمكمات كتكظيفيا بطرؽ مختمفة، 

مراحؿ نمكذج الفكرمات تجعؿ الطالب يفكر كيتأمؿ في المكضكع أك اليدؼ ثـ يخطط كيراقب ذاتو 
قد أتقف كأخطاءه ليستطيع حؿ المشكمة، كلا يستطيع أف ينتقؿ الى تجريب الخبرات إلا بعد أف يككف 

بمراحمو  كذجنمالإذ أف  افيـ كتمكّف منو كمف ثـ ينتقؿ الى التجريب ليتعمـ مف أخطاءه كيصكبيا.
تحقؽ يطرح الأسئمة ك يتشجع ليالتعميمية التعمّمية، مشاركان فاعلبن فػي العمميػة  يجعؿ المتعمـ المختمفو

 .معارؼ جديدةالآخريف مف أجؿ تكليد  كمناقشة أفكاره كأفكارمػف المعمكمػات 

( 4MATكجاءت ىذه الدراسة متفقة مع معظـ الدراسات السابقة في فعالية نمكذج الفكرمات ) 
(، 2019(، كالعصيمي )2020كتأثيره الإيجابي عمى المتغير المستقمة كدراسة كؿ مف محمد )

(، كدراسة 2018(، كخطاب )2018(، كىماـ )2018(، كدراسة أبك خاطرك )2019كحسيف )
(، كدراسة 2016كدراسة غزاؿ ) (،2016كالقشطاف) (،Phongphinyo, 2017فينيك )فكنج 

(، كدراسة 2016(، كالعديمي )2016(، كدراسة كريـ )Irfan et al., 2016عرفاف كآخركف )
          (، كدراسة أكفيز2012(، كعياش كزىراف )Aktas et al., 2014أكتس كآخركف )

(Ovez, 2012كقد إختمفت نتائج .) دراسة ديلبني )ذه الدراسة مع نتائج دراسة ىDelaney, 

( كالتي لـ تجد ىذه الدراسات فركؽ في متكسطات درجات الطمبة تعزل لنمكذج الفكرمات 2002
(4MAT كتعزم الباحثة ىذا الإختلبؼ الى فترة تطبيؽ الدراسة القصيرة، إذ تـ تطبيؽ الدراسة في .)

( بطلبقة كمركنة كافية 4MATالمعمـ لـ يطبؽ نمكذج الفكرمات )أياـ تجريبية فقط. كما أف  10
 لضيؽ الفترة الزمنية. ىذه الأسباب أدت الى عدـ كجكد فركؽ في متكسطات درجات الطمبة.
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 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثاني:

 كقد نص  السؤاؿ الثاني عمى ما يمي:

التفكير الإبداعي في العموـ لدى طمبة الصؼ  ( في4MATما أثر استخداـ نموذج الفورمات ) "
 "الأساسي في محافظة نابمس؟ لثامفا

 كللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ إختبار فرضية الدراسة كالتي نصيا:

( بيف متكسط علبمات طمبة الصؼ α=0.05لا يُكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )
الابداعي يعزل لطريقة التدريس )الإعتيادية، نمكذج  الاساسي في اختبار مقياس التفكير ثامفال

 الفكرمات(.

كقد أظيرت النتائج الى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مقياس التفكير الإبداعي تعزل 
(، أم أف متكسط درجات الطلبب في إختبار 4MATلطريقة التدريس باستخداـ نمكذج الفكرمات )

 كلـ تكف ىناؾ فركؽ بيف درجات المجمكعة الضابطة كالتجريبية. التفكير الإبداعي كانت متقاربة
حيث تـ قياس ميارات التفكير الثلبثة )الطلبقة كالمركنة كالأصالة( كلـ تظير فركؽ في درجات 

خذ كقتو الكافي في التطبيؽ كقد تعكد النتائج إلى أف النمكذج لـ يأمقياس التفكير الإبداعي الثلبث. 
الإبداعي، حيث أف ميارات التفكير الإبداعي لا يمكف أف يكتسبيا الطالب أك عمى التفكير ليؤثر 

( حصة تطبيقية لمنمكذج، إذ أف ىذه الميارات يكمف 22يطكرىا في فترة زمنية قصيرة لمدة )
تطكيرىا عمى المدل البعيد. كما يمكننا القكؿ أف أساليب التعميـ المعتمدة في أغمب المدارس لا 

ـ الطمبة إلى عرض ىذا النكع مف التفكير أك إعطاء المجاؿ أماـ الطمبة لمتفكير تفتح المجاؿ أما
ذا النكع مف التفكير بطريقة يككف فييا القدرات الغير مكجّو كالأصيؿ، إذ لـ يعتد الطالب عمى ى

بالإضافة أف  اسي.العقمية كالميارات المتضمنة بالتفكير الإبداعي مستقمة عف أىداؼ التحصيؿ الدر 
يئة المحيطة لمطمبة خارج المدرسة ليا تأثير عمى الإنتاج الإبداعي لمطالب إذا لـ يلبقي الإىتماـ الب

أك التشجيع ليخرج مف إطار التفكير الركتيني كيحصؿ عمى فرص ليكظؼ ىذه الميارات في 
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حيث لا الإبداعي يكلد مف دافعية كرغبة المتعمـ الداخمية ب . كأخيران يمكننا القكؿ أف النشاطحياتو
 يتأثر بأم عكامؿ خارجية إذا كجدت لدية الرغبة الذاتية لإنتاج أم نشاط إبداعي أصيؿ. 

كدراسة جك كآخركف  ،(2020كقد إتفقت نتائج ىذه الدراسة مع دراسة كؿ مف أحمد كالزىراني )
(Gu et al., 2019 كالتي لـ تجد تأثير لبرنامجيا التدريبي عمى ميارة المركنة. كأختمفت ) نتائج

(، 2019ة عمارة، دكدك كالمكىكبي )(، ك دراس2020الدراسة الحالية مع دراسة كؿ مف الشافي )
ث ي( بح2014(، كالفضمي )2017(، كككارع )2018(، كالبصرم )2018دراسة أبك مطحنة )ك 

 كجد تأثر لممتغير المستقؿ عمى التفكير الإبداعي بمختمؼ مياراتو.

طبيعة بعض المتغيرات المستقمة التي تعتمد في طرحيا عمى لى كتعزم الباحثة سبب الإختلبؼ ا
( التي تيتـ بالبعد المعرفي كالبنية المعرفية لمطالب. 2017العديد مف البدائؿ كدراسة )ككارع، 

( التي تمحكرت حكؿ استخداـ ميارات التفكير الأساسية كالتي تحفز الطمبة 2014كدراسة )الفضمي،
كما شجعت الأنشطة الإستقصائية في  بداعي عند معالجتيـ المفاىيـ،الإ إستخداـ ميرات التفكير

كالذم يدعـ ميارات  الدراسة عمى القياـ بعممية العصؼ الذىني كىيكمة الأفكار بقكالب جديدة
 .التفكير الإبداعي

 :التوصيات والمقترحات

 بما يمي:في ضكء نتائج الدراسة كالتي أظيرت فعاليّة نمكذج الفكرمات، تكصي الباحثة 

( كالذم حقؽ فعالّة جيدة في تحصيؿ طمبة الصؼ الثامف في 4MATتكظيؼ نظاـ الفكرمات ) -
.  العمكـ في كحدة الكيمياء في تدريس مكضكعات أخرل مف مادة العمكـ

( القائـ عمى أنماط التعمـ 4MATإثراء المناىج الدراسية الفمسطينية بخطكات نمكذج الفكرمات ) -
 يع العمكـ جميعيا.المختمفة في مكاض



 

90 

 

( 4MAT_ تدريب معممي العمكـ في البرامج التدريبية عمى خطكات كمراحؿ نمكذج الفكرمات )
ليصبح لدل المعمـ خمفية معرفية عف ىذا النمكذج كيستخدمو في أساليبو التعميميّة التعمّمية داخؿ 

 الغرفة الصفية.

عداد المعمميف كتدريبيـ عمى ( لطلبب كمية 4MATالإىتماـ بتدريس نظاـ الفكرمات ) - التربية كا 
 مراحمة كخطكاتو ككيفية إستخدامو سكاء في التربية الميدانية أك بعد تخرجيـ.

الإىتماـ بالتفكير الإبداعي كمياراتو في العممية التعميمية بشكؿ دعكة المعمميف كالتربكيف إلى  -
فساح المجاؿ أماـ المتعمميف بتكظيؼ  ىذا النكع مف التفكير خلبؿ سير مباشر أك غير مباشر كا 

 العممية التعميميّة.

( لمتحقؽ مف فعالّيتو عمى 4MATإجراء المزيد مف البحكث التي تتناكؿ نمكذج الفكرمات ) -
 مكضكعات أُخرل في العمكـ كمكاد أُخرل غير العمكـ.

و في تنمية ( لمتحقؽ مف فعالّيت4MATإجراء المزيد مف البحكث التي تتناكؿ نمكذج الفكرمات ) -
 .كمياراتو المختمفة أنكاع كأنماط مختمفة مف التفكير العممي
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 المصادر والمراجعائمة ق

 المراجع العربية:

دار  الأردف:لمشكلات الحياتية وتنمية التفكير. التعمـ المبني عمى ا (.2009إبراىيـ، بساـ ) -
 الميسرة لمنشر كالتكزيع.

الكتب لمنشر  عالـالجزائر:  لتدريس اللإبداعي وتعميـ التفكير.ا(، 2005)إبراىيـ، مجدم  -
 كالتكزيع كالطباعة.

( في تنمية الإستيعاب 4MATأثر توظيؼ نظاـ الفورمات )(. 2018أبك خاطرك، إسراء ) -
رسالة ماجستير غير  ،المفاىيمي بمادة الرياضيات لدى طالبات الصؼ السابع الأساسي بغزة

 الإسلبمية، غزة، فمسطيف.منشكرة. كمية الدراسات العميا، الجامعة 

مبػادئ القيػاس النفػسي والتقيػيـ التربػوي لمطالػب الجػامعي والمعمـ (. 1985أبك لبدة، سبع ) -
 الأردف: جامعة الأردف، كمية التربية. .العربي

أثر التعميـ بالوسائط المتعددة في تنمية ميارات التفكير الإبداعي (. 2018أبك مطحنة، بسمة ) -
المجمة العربية  .الأساسي في محافظة مأدبا بالأردفبمبحث الحاسوب لدى طالبات الصؼ الثامف 

 (.25)2 ،مجمة العموـ التربوية والنفسية، لمعموـ ونشر الأبحاث

دار  . الأردف، عماف:التحصيؿ الدراسيأنماط التفكير ومستويات (. 2011إسماعيمي، يامنة ) -
 .اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيع

 .دار الصادر . بيركت:لساف العرب(. 1290) الأنصارم، ابف منظكر -

أثر التكامؿ بيف الكتاب الإلكتروني والكتاب الورقي في (. 2020الباكم، مجادة كغازم، أحمد ) -
المجمة الدولية لمبحوث  .الحاسبات وحاجاتيـ الى المعرفةتحصيؿ طمبة قسـ عموـ الحياة لمادة 

 (.1)3 ،في العموـ التربوية

الأردف، عماف: دار الصفاء لمنشر  المنيج التربوي أسسو وتحميمو.(. 2012بحرم، منى ) -
 كالتكزيع.
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فاعمية التعمـ المدمج في التحصيؿ والتفكير الإبداعي لدى طلاب (. 2018البصرم، حميد ) -
مجمة ، معيد الفنوف الجميمة لمبنيف . العراؽ:الفنوف الجميمة في مادة تاريخ الحضارةمعيد 

 .الفنوف والأدب وعموـ الإنسانيات والإجتماع

الجزائر، بف ختمفة وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي. نطؽ التحفيز الم(. 2004بكدخيمي، محمد ) -
 ديكاف المطبكعات الجامعية. :عنككف

مركز  :الأردف، عماف. (بداعي والناقد)الإميارات التفكير العميا (. 2015) لتميمي، أسماءا -
 .لتعميـ التفكير كديبكن

 .دار المسيرة لمنشر كالتكزيع . الأردف، عماف:أطر التفكير ونظرياتو(. 2008جابر، جابر ) -

القطاف مركز  . فمسطيف:أنماط التعمـ: النظرية والتطبيؽ(. 2004) جابر، ليا كقرعاف، ميا -
 لمبحث كالتطكير التربكم .

معيد التنمية  الإمارات العربية المتحدة:تنمية التفكير الإبتكاري. (. 2000الجبالي، سعد ) -
 دارية.الإ

أثر نموذج مكارثي في التحصيؿ الدراسي لدى طالبات الصؼ الرابع (. 2011الجباكم، باف ) -
 (.4)19العموـ الإنسانية، -مجمة بابؿ .ءالعممي في مادة الفيزيا

 دار الكتاب الجامعي، عماف، الأردف. تعميـ التفكير مفاىيـ وتطبيقات،(. 1999جركاف، فتحي ) -

الإبداع مفيومو، معايره، نظرياتو، قياسو، تدريبو، ومراحؿ العممية (. 2002جركاف، فتحي ) -
 .. الأردف، عماف: دار الفكرالإبداعية

دار الفكر ناشركف  :الأردف، عماف. تعميـ التفكير مفاىيـ وتطبيقات(. 2002جركاف، فتحي ) -
 .كالتكزيع لمنشر

 دار الميسرة لمنشر كالتكزيع. :الأردف، عماف. التحصيؿ الدراسي(. 2011الجلبلي، لمعاف ) -

مكتبة  القاىرة:ر، مصـ والقياس في التربية وعمـ النفس. التقوي(. 2000حبيب، مجدم ) -
 .النيضة المصرية
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 .. مصر: دار الفكر العربيسيكولوجية الإبداع(. 2009حجازم، سناء ) -

دار  الأردف، عماف:. أستخداـ الحاسوب في تنمية التفكير الإبتكاري(. 2002حسيف، محمد ) -
 الفكر لمطباعة كالنشر.

( في تدريس الرياضيات 4MATفاعمية استخداـ نموذج الفورمات )(. 2019حسيف، إبراىيـ )-
عية الجم مجمة تربويات الرياضيات،. عمى تنمية البراعة الرياضية لدى تلاميذ المرحمة الإبتدائية

 (.5)22 ،المصرية لتربكيات الرياضيات

لخرائط إستراتيجيات معاصرة في تنمية التفكير الإبداعي: ا(. 2010الحطيبات، سامح ) -
 دار جميس الزماف. :الأردف، عمافالمفاىيمية والعصؼ الذىني. 

ييئة ال . سكريا، دمشؽ:التفكير الإبداعي: ميارات تستحؽ التعمـ(. 2010الحلبؽ، ىشاـ ) -
 .العامة السكرية لمكتاب

 . الأردف، عماف:أسموب حؿ المشكلات في العممية التعميمية التعمّمية(. 2008حمكدة، عطية ) -
 .مية لمنشر كالتكزيعدار يافا العم

( لمكارثي في تدريس 4MAT) أثر استخداـ نموذج الفورمات(. 2018خطاب، أحمد ) -
تنمية بعض ميارات التفكير الرياضي وعادات العقؿ لدى تلاميذ المرحمة  الرياضيات عمى 

 .(9)21 الجمعية المصرية لتربكيات الرياضيات،، مجمة تربويات الرياضيات. الاعدادية

 .فاء لمنشر كالتكزيعدار الص . الأردف، عماف:الطفؿ وميارات التفكير(. 2005الخميمي، أمؿ ) -

فاعمية برنامج مقترح لتعميـ التفكيرفي تنمية التفكير الإبداعي لدى (. 2017خميفي، عمية ) -
، كمية العمكـ الإنسانية كالإجتماعية، جامعة محمد لميف دباغيف رسالة دكتكراه. الطمبة الجامعييف،
 سطيؼ، الجزائر.

فاعمية برنامج قائـ عمى أسموب التفكير الإبداعي في تدريس مبحث (. 2011الدبش، عمراف ) -
، رسالة التربية الوطنية لرفع مستوى التحصيؿ لطمبة الصؼ التاسع الأساسي في محافظة رفح

 ، غزة.جامعة الأزىر، كمية التربية. ماجستير منشكرة
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 دار عالـ الثقافة لمنشر كالتكزيع. . الاردف:المعمميفإعداد وتأىيؿ (. 2009دعمس، مصطفى ) -

لكتب الحديث عالـ ا. الأردف، أربد: تطوير ميارات التفكير الابداعي(. 2008دناكم، مؤيد ) -
 .لمنشر كالتكزيع

أثر استخداـ إستراتيجية التخيؿ في تدريس الرياضيات عمى تنمية (. 2018ربيع، سمية ) -
مجمة كمية  .الدراسي لدى التلاميذ المكفوفيف بالصؼ الخامس الإبتدائي القدرة المكانية والتحصيؿ

 .(117)30 ، جامعة بنيا،التربية

ستراتيجيات تدريس العموـ(. 2007زيتكف، عايش ) - الأردف، عماف: دار  .النظرية البنائية وا 
 الشركؽ لمنشر كالتكزيع.

السعكدية، . تنمية العقوؿ المفكرةرؤية تطبيقية في : تعميـ التفكير(.2003زيتكف، حسف ) -
 .كزيعلـ الكتب لمطباعة كالنشر كالتعا الرياض:

السعكدية، تدريس مف منظور النظرية البنائية. التعمـ وال(. 2003زيتكف، حسف كزيتكف، كماؿ ) -
 .كالنشر كالتكزيع عالـ الكتب  الرياض:

جمعية  . الأردف، عماف:العموـتنمية الابداع والتفكير في تدريس (. 1987)ش زيتكف، عاي -
 .ةالمطابع التعاكني

 .لمنشر كالتكزيعدار الشركؽ  :راـ الله، فمسطيف. أساليب تدريس العموـ(. 1999زيتكف، عايش ) -

. فمسطيف: راـ تدريس ميارات التفكير مع مئات الأمثمة التطبيقية(. 2003سعادة، جكدت ) -
 .كالتكزيعالشركؽ لمنشر دار  الله:

 .دار الأكائؿ لمنشر :الأردف، عماف. مقدمة في الإبداع(. 2002السركر، ناديا ) -

فعالية إستراتيجية سكامبر لإثراء التفكير الإبتكاري في تنمية مفيوـ (. 2020الشافي، شيماء ) -
، المؤسسة المجمة العربية لعموـ الإعاقة والموىبة .وبيف فنياً في المرحمة الإعداديةالذات لمموى

 (. 12)عربية لمتربية كالعمكـ كالآداب، ال
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في التحصيؿ الدراسي  أثر استخداـ إنموذج مارزانو لأبعاد التعمـ(. 2017الشرع، إبراىيـ ) -
العموـ  -مجمة دراسات .الآني والمؤجؿ في الرياضيات لدى طمبة الصؼ الثالث الأساسي

 (.46)بحث العممي، ، عمادة الالتربوية

مجمة . رحمة تطور الدماغ: مف الجانب الأيسر الى الجانب الأيمف(. 2009شقيب، مصطفى ) -
 (.23) ،شبكة العموـ النفسية العربية

أثر استخداـ استراتيجية الفصوؿ المقموبة في  (.2018الشمرم، طلبؿ كآؿ مسعد، أحمد ) -
 .الصؼ الحادي عشر الثانويالتحصيؿ الدراسي والدافعية نحو تعمـ مادة المعموماتية لطالب 

 .(1)13، جامعة السمطاف قابكس، مجمة الدراسات التربوية والنفسية

. الجزائر، أـ التفوؽ والموىبة والإبداع رؤية مف واقع المناىج(. 2007الصاعدم، ليمى ) -
 .دار الحامد لمنشر كالتكزيع البكاقي:

والنفسي :أساسياتو وتطبيقو وتوجياتو  القياس والتقويـ التربوي (. 2006صلبح الديف، علبـ ) -
 .              مصر،القاىرة: دار الفكر العربي. المعاصرة

ينة جي الأردف، عماف:تفكير: مفيومو، أساليبو، مياراتو. تعميـ ال(. 2004طافش، محمد ) -
 .لمنشر كالتكزيع

سرة لمطباعة دار المي الأردف، عماف:تنمية قدرات التفكير الإبداعي. (. 2001الطيطي، محمد ) -
 .كالنشر

مدى تضمف كتب العموـ لمصفوؼ الثلاثة الاولى (. 2009) الطيطي، محمد كالعصايرة، أحمد -
ر العالمية لمتربية العممية المتعمقة بمحتوى العموـ ومدى التزاـ المعمميف يفي الاردف لممعاي

 .(69)، ، جامعة المنصكرةمجمة كمية التربية .بمعايير تدريس العموـ

، كامؿ ) - ستراتيجيات تدريبو(. 2012العتكـ الأردف، . التفكير: أنواعو ومفاىيميو ومياراتو وا 
 .عالـ الكتب الحديث: أربد
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أثر تدريس العموـ باستخداـ نموذج مكارثي )فورمات( في (. 2016العديمي، عبد السلبـ ) -
مجمة الدراسات التربوية  .الاحتفاظ بالتعمـ لدى طمبة الصؼ الثامف الاساسي في الاردف

 (.1)11، جامعة السمطاف قابكس، والنفسية

تدريس العموـ في ( ل4MATي )أثر استخداـ استراتيجية مكارث (.2019العصيمي، خالد ) -
تصويب التصورات البديمة وتنمية التفكير التأممي والقيـ العممية لدى طلاب الصؼ الثاني 

 (.2)10جامعة أـ القرل،  مجمة جامعة أـ القرى لمعموـ التربوية والنفسية، .المتوسط

القياس والتقويـ التربوي النفسي_ أساسياتو وتطبيقاتو (. 2000علبـ، صلبح الديف ) -
 .مصر، القاىرة: دار الفكر العربي. وتوجيياتو المعاصرة

استراتيجية التعمـ التعاوني في أثر (. 2019عمارة، مراد كدكدك، بمقاسـ كمكىكبي، بمقاسـ ) -
تنمية التفكير الإبداعي العاـ خلاؿ حصة التربية البدنية والرياضية لدى تلاميذ المرحمة 

، جامعة قاصدم مرباح_مخبر تطكير الممارسات النفسية مجمة دراسات نفسية وتربوية .المتوسطة
 (.1)12، كالتربكية

( عمى تحصيؿ 4MATاستخداـ نموذج الفورمات )أثر (. 2012عياش، آماؿ ك زىراف، أمؿ ) -
مجمة جامعة القدس  .طالبات الصؼ السادس الاساسي في مادة العموـ والاتجاىات نحوىا

 (.4)1، المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية

 :لبناف، بيركتوالتجريب في عمـ النفس والتربية.  القياس(. 1999العيسكم، عبد الرحمف ) -
 .يضة العربية لمطباعة كالنشرالندار 

( عمى التحصيؿ في الكيمياء CLMفعالية نموذج التعميـ البنائي)(. 2004) يالغافرم، عم -
جامعة  .منشكرة رسالة ماجستير ،والتفكير الابداعي لدى تلاميذ الحادي عشر مف التعميـ العاـ

 السمطاف قابكس، سمطنة عماف.

( في تنمية المفاىيـ وميارات 4MATنظاـ الفورمات )أثر توظيؼ (. 2016) غزاؿ، ركلا -
رسالة ماجستير  ،التفكير العممي بمادة العموـ الامة لدى طالبات الصؼ السابع الاساسي بغزة

 غزة.، الجامعة الاسلبمية، ف البحث العممي كالدراسات العمياؤك ش منشكرة.
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في جانبي الدماغ عند طمبة الصؼ العمميات الرياضية الفاعمة (. 2007) الغكطي، عبد العزيز -
 الجامعة الاسلبمية بغزة، غزة. ر منشكرة.رسالة ماجستي ،التاسع بغزة

أثر الأنشطة الإستقصائية البيئية في تحصيؿ طالبات الصؼ الثامف (. 2014الفضمي، أنفاؿ ) -
العمكـ سمسمة . مجمة مؤتة لمبحوث والدراسات، المتوسط وتفكيرىف الإبداعي في مادة العموـ

 .(3)30الإنسانية كالإجتماعية، 

فاعمية نظاـ الفورمات في التحصيؿ الدراسي والتفكير الإبتكاري (. 2009فممباف، ندل ) -
جامعة أُـ  سالة دكتكراه منشكرة.ر ،لطالبات الصؼ الثاني الثانوي بمكة في مادة المغة الإنجميزية
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 (: أىداؼ الوحدة الخامسة )حياتنا الكيمياء(1ممحؽ )

 الصؼ الثامف الأساسي

 الفصؿ الثاني
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 (0ممحؽ )

 لأدوات الدراسةمحكميف أسماء لجنة ال 

 العمؿمكاف  التخصص  الدرجة العممية الإسـ  الرقـ
جامعة النجاح  قياس كتقكيـ أستاذ مساعد أيكب محمد الدكتكر عبد الكريـ 1

 الكطنية
جامعة النجاح  أساليب تدريس العمكـ أستاذ مساعد الدكتكر محمكد الشمالي  0

 الكطنية
ماجستير إدارة  مشرفة تربكية في العمكـ مي أبك عصبة الأستاذة  3

باكالكريكس  -تربكية
 كيمياء

التربية  مديرية
 كالتعميـ نابمس

بكالكريكس عمـ  مشرفة تربكية في العمكـ ميا القاسـالأستاذه  4
 الأحياء

مديرية التربية 
 كالتعميـ نابمس

بكالكريكس عمـ  معممة عمكـ عامة خمكد خالدالأستاذه  5
 الأحياء

مدرسة الحاجة رشدة 
 الثانكية لمبنات

مدرسة أكمديمية  باكالكريكس فيزياء معمـ عمكـ عامة مؤمف عكيسالأستاذ  6
 القرآف الثانكية لمبنيف
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 (3ممحؽ )

 البرنامج التعميمي )دليؿ المعمـ( 

دليؿ المعمـ في تدريس الكحدة الخامسة )حياتنا الكيمياء مف كتاب العمكـ كالحياة لمصؼ الثامف 
 الأساسي(

 عزيزم المعمـ/ عزيزتي المعممة:

كمعمـ عمكـ في المرحمة الأساسية في فمسطيف، حيث خُصص ىذا الدليؿ  ىذا الدليؿ يتضمف دكرؾ
لمعمـ العمكـ الذم يقكـ بتدريس كحدة "حياتنا الكيمياء" مف كتاب العمكـ )الجزء الثاني( لمصؼ 

 الثامف الأساسي كالذم يتضمف المكضكعات التالية:

 الركابط الكيميائية  -

 التفاعؿ الكيميائي كدلالاتو -

 المركبات الكيميائيةأنكاع  -

 المقدمة:
 ثامف" المقررة عمى الصؼ ال"حياتنا الكيمياءإف دليؿ المعمـ الذم بيف يديكـ كالمختص بكحدة 

الأساسي في الفصؿ الدراسي الثاني، يقدـ بعض الارشادات التي تكضح كتساعد في تسييؿ العمؿ 
 أثناء تدريسكـ لمكحدة، كيتضمف الدليؿ ما يمي:

 (.4MAT) اـ الفكرماتنبذة عف نظ - 

المفاىيـ العممية  عززبطريقة تُ ( 4MAT) تخطيط كتنفيذ الدركس مف خلبؿ نظاـ الفكرمات -
الأساسي حيث  ثامفلدل طلبب كطالبات الصؼ ال كالتفكير الإبداعي كميارات التفكير العممي

 تضمنت كؿ خطة درس عمى ما يمي: 

 .الأنشطة العمميةالأىداؼ لكؿ درس كالأدكات المطمكبة لتنفيذ  -

 المفاىيـ كالمتطمبات السابقة المتكاجدة عند الطمبة لربطيا بالخبرات الجديدة. -
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 .أساليب التقكيـالكسائؿ التعميمية المطمكبة ك  إجراءات تنفيذ الدرس ك تحديد -

كحدة "حياتنا  عبارة عف نمكذج تعميمي لتنظيـ دركس :(4MAT) أولًا : نبذة عف نظاـ الفورمات
الأساسي، كالذم يسير في دكرة تعمـ رباعية مف مراحؿ  ثامفمف كتاب العمكـ لمصؼ ال  الكيمياء"

، المرحمة الثانية: بمكرة (Meaning) متتابعة بتسمسؿ ثابت كىي المرحمة الأكلى: الملبحظة التأممية
مرحمة الرابعة: الخبرات ، ال(Skills) ، المرحمة الثالثة: التجريب النشط(Concepts) المفيكـ

 .(Adaptation) المادية المحسكسة

 (2009)فممباف، (: 4MATثانياً: طريقة التدريس وفؽ نموذج الفورمات )

أربعة مراحؿ تسير كفؽ تتابع كتسمسؿ منتظـ لمساعدة المعمميف ( 4MAT)يقدـ نظاـ الفكرمات 
كالأىداؼ كالطمبة ، لتحقيؽ اقصى في إعداد خطط تدريسية بما يتلبءـ مع طبيعة كؿ مف المنياج 

مكاناتيـ العقمية، ك  لمستك  قد أكردت ممكف مف مستكيات الفيـ لدم الطمبة باختلبؼ قدراتيـ كا 
 :شرح تمؾ المراحؿ (2009فممباف )فممباف، 

 .(Reflective Observation) لمرحمة الأكلى: مرحمة الملبحظة التأمميةا

ى خمؽ فرصة لمساعدة المتعمميف عمى الإنتقاؿ إلى عمى المعمـ في ىذه المرحمة العمؿ عم 
الخبرات المحسكسة المتاحة لدييـ كيعتبر مف الأفضؿ أف يبيف المعمـ قيمة  في الملبحظة التأممية

تاحة الكقت الكافي لممتعمميف مف أجؿ اكتشاؼ ما تتضمنو الخبرات مف معاني،  الخبرات التعممية كا 
ىي )ما الحاجة مف أف أتعمـ ئمة المطركحة في ىذه المرحمة كالأس كىنا يتـ ايضاح سبب التعمـ،

؟ ما قيمة ىذه الخبرات في الحياة؟( مثلبن )ما الحاجة إلى أف أتعمـ أنكاع المركبات الكيميائية؟ ما ىذا
 ما دكر المعمـ في ىذه المرحمة ىك : أىمية معرفتي بصفات الحمكض كالقكاعد في حياتي؟( أ

 .مـ التي سيتـ تعمميابياف قيمة خبرات التع. 1

ْـ تُعيف الطالب عمى 2  كتشاؼ الأفكار دكف القياـ بعممية تقيـ لو.إ. خمؽ بيئة تعم
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 (.Concepts Formulation) المرحمة الثانية : بمكرة المفيكـ

كفي ىذه المرحمة ينتقؿ المتعمـ مف مرحمة الملبحظة التأممية إلى بمكرة المفيكـ مف خلبؿ ما 
الأسئمة التي تطرح في ىذه المرحمة ىي ) ماذا يحتاج ، ك تتـ عممية التعميـ بالتقميديةلاحظو، كىنا أُ 

أم أجزاء المحتكم يجب تقديمو لمكصكؿ  ؟المتعمـ مف أجؿ تحصيؿ المعارؼ، ما المفاىيـ المحكرية
صر مثلبن ليتعرؼ المتعمـ عمى أنكاع الركابط الكيميائية يجب أف يعرؼ أكلان رمكز العنا لممفيكـ ؟(

كتكزيعيا الإلكتركني، كما يجب أف يككف لديو بعض المفاىيـ الأساسية كإلكتركنات التكافؤ 
 المرحمة:  ىذه كيتمثؿ دكر المعمـ فيكالعناصر الفمزية كالافمزية(، 

 تزكيد المتعمميف بالمعمكمات الضركرية. . 1

 .تقديـ المفاىيـ بطرؽ منظمة .2

 ات كتككيف المفاىيـ.تشجيع المتعمميف عمى تحميؿ البيان. 3

 (.Active Experimentation) المرحمة الثالثة: التجريب النشط 

يتمكف الطمبة مف تحقيؽ  فيياكىنا ينتقؿ المتعمـ مف بمكرة المفيكـ إلى مرحمة التجريب العممي، ك 
الأسئمة التي تطرح في ىذه المرحمة ) كيؼ يستخدـ المتعمـ  أماالنجاح كتحقيؽ نتائج تعممية جيدة، 

مثلبن )بعد تعممو لأنكاع المركبات ىؿ يستطيع  خبراتو؟  كيؼ يؤثر المحتكم في قدرة المتعمـ(
كيتمثؿ دكر المعمـ  المتعمـ أف يميز بيف الحمض كالقاعدة بإستخداـ كرقة كاشؼ دكار الشمس( ،

تاحة الفرصة لممتعمميف لممارسة العمؿ بالأيدم،  في ىذه المرحمة بتقديـ ما يمزـ مف أدكات كمكارد كا 
 :حيث يقكـ المعمـ 

 إتاحة المجاؿ لممتعمميف لمقياـ بالأنشطة. . 1

 المتابعة لأعماؿ المتعمميف. .2

 (.Concrete Experienceالمرحمة الرابعة: الخبرات المادية المحسكسة )

برات المادية المحسكسة، كيتـ دمج المعارؼ مع الخبرات يتـ الإنتقاؿ في ىذه المرحمة إلى الخ
الذاتية لممتعمـ، مما يعمؿ عى تكسيع كتطكير مفاىيـ لطلبب كتكظيؼ للؤفكار بطريقة جديدة، 
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كالأسئمة المطركحة )ماذا يمكف أف نفعؿ بالخبرة؟ ما القدرات التي سيتـ اكتسابيا؟ ما ىي الأسئمة 
تساؤلات الطالب؟( مثلبن ) بعد الإنتياء مف درس أنكاع المركبات، الجديدة التي ستتـ إضافتيا الى 

ىؿ يستطيع أف يصنؼ مجمكعة مف المركبات إلى أنكاعيا الأربعة، أف يستفيد مف صفات القكاعد 
ليصنع الصابكف، أف يحفّز تفكيره ليستنتج أنكاع جديدة مف الأكاسيد(. كيتمثؿ دكر المعمـ في ىذه 

 المرحمة ب:

 رصة لممتعمميف لإكتشاؼ المعاني كالمفاىيـ.. ترؾ الف1

 . التحدم لممتعمميف بمراجعة ما تـ طرحة كتنفيذه.2

 . تحميؿ الخبرات بمعايير الأصالة.3

 الأىداؼ العامة لوحدة حياتنا الكيمياء: 

 التمييز بيف أنكاع الركابط الكيميائية بالرسـ. -

 كالمركّبات التساىميّة عمميان.إكتشاؼ بعض خصائص المركّبات الأيكنيّة  -

 كتابة معادلات كيميائيّة مكزكنة. -

 إستنتاج دلالات حدكث التفاعلبت الكيميائّية عمميان.-

    التمييز بيف أنكاع المركّبات الكيميائيّة عمميان. -
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 نفيذلمت يع الدروس والجدوؿ الزمنيجدوؿ توزٌ 

 المادة: العمكـ كالحياة الصؼ: الثامف الأساسي المدرسة: عمر المختار الأساسية لمبنات
 الدرس: الأكؿ )الركابط الكيميائية( الكحدة: الخامسة )حياتنا الكيمياء(
 15/1/2020تاريخ التنفيذ:  حصص 5عدد الحصص:  المكضكع: أنكاع الركابط الكيميائية

 اليدؼ العاـ: دراسة أنكاع الركابط الكيميائية كتعريفيا 
                  الأىداؼ العامة: 

 :أف يتكقع مف الطمبة بعد الإنتياء مف الدرس   
 الركابط الكيميائية بيف ذرات العناصر في المركب الكاحد. يصنؼ الطمبة -
 يبيف الطمبة أنكاع الصيغ الكيميائية التي تعبر عف جزيئات العناصر كالمركبات الكيميائية. -

 المتطمبات السابقة:
 . يذكر الطمبة بعض المفاىيـ كالتعميمات كرمكز العناصر، كالتكزيع الإلكتركني، كالصيغ الكيميائية أف

 مف خلبؿ أكراؽ عمؿ
 الوسائؿ التعميمية:

 مجسمات لمعناصر، جياز العرض، حاسكب شخصي، جدكؿ دكرم،  لكحة عرض لمتكزيع الإلكتركني
 الأىداؼ الخاصة:

 الطمبة أنكاع الركابط الكيميائية. ذكرأف ي -
 أف يعرّؼ الطمبة الرابطة الأيكنية. -
 أف يطبؽ مفيكـ الرابطة الأيكنية عمميان  -

 الإجراءات التعميمية التعممية:
 مرحمة الملبحظة التأممية:

أف  تُعرض بعض مف المجسمات لبعض العناصر كالذرات المتكفرة في مختبر المدرسة، ثـ يطمب مف الطمبة -
 يذكركا  بعض العناصر المتكاجدة في حياتنا كرمكزىا كاستخداماتيا كعنصر الصكديكـ المستخدـ في ممح الطعاـ.

يعرض المعمـ أكراؽ عمؿ فردية تحتكم عمى أسئمة تشمؿ مفيكـ العنصر كتكزيعو الالكتركني كصيغتو الكيميائية  -
 مع عنصر اخر.

التي تـ تناكليا في الفصؿ الأكؿ، بحيث يطمب مف كؿ طالب أف يكتب  يقكـ المعمـ بإسترجاع الخبرات السابقة -
التكزيع الالكتركني لعناصر تعمميا في السابؽ كيحدد عدد الالكتركنات التي تكسبيا ذرة عنصر ما لمكصكؿ إلى 

  حالة الإستقرار مف خلبؿ التكزيع الإلكتركني لذرتو كيعرضو أماـ زملبئو.
 كضح في الصكرة.يعرض المعمـ المثاؿ الم - 

 
 ( O، الأكسجيف Kيعرض المعمـ مجمكعة مف الأمثمة الجديدة لمرابطة الأيكنية مثؿ )البكتاسيكـ -
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 تنفيذ الإجراءات:
 عرض مجسمات لعدد مف العناصر.  -

 _ ما ىي العناصر المككنة لممح الطعاـ ليصبح بشكمو الحالي ؟
 ىؿ المياه التي نشربيا عنصر أـ مركب؟ -
 بعض الإستخدامات لبعض العناصر المتكاجدة في حياتؾ اليكمية كالحديد كالالمنيكـ كالنيكف .أذكر -
 ماذا نستفيد مف ىذه العناصر في حياتنا؟ _
 ما ىك العنصر؟ -
 Na11 ,Mg12 ,O8 , S16أكتب التكزيع الإلكتركني لكؿ مف -

 صنؼ العناصر السابقة لعناصر فمزية كلا فمزية . -
 لكيميائية لنترات الحديد .أكتب الصيغة ا -
 أرسـ التكزيع الإلكتركني لذرتي الميثيكـ كالفمكر كحدد عدد الإلكتركنات الازمة لمكصكؿ لحالة الإستقرار -

 التقويـ التكويني:
 ىنا يتـ ملبحظة استجابات الطمبة كمتابعتيا، كتعديؿ المفاىيـ البديمة. -

:  مرحمة بمكرة المفيكـ
( في تحديد عدد الإلكتركنات 1الطمبة مف خلبؿ مناقشة المثاؿ المكضح في الكتاب في نشاط )يساعد المعمـ  -

 التي تكسبيا اك تفقدىا ذرة العناصر لمكصكؿ إلى حالة الإستقرار.
 (Fمع ذرة عنصر لا فمزم آخر كالفمكر ) (Liيكضح المعمـ لمطمبة طريقة إرتباط ذرة عنصر فمزم كالميثيكـ ) -

 برسـ الصكرة عمى السبكرة
 –_ يطمب المعمـ مف الطمبة أف يضعكا تعريفان لمرابطة الأيكنية بمغتيـ الخاصة 

يدكّف المعمـ الإجابات ثـ يتكصؿ إلى أف الرابطة الأيكنية تنشأ بيف ذرتيف )فمز كلا فمز(، إحداىما قابمة لفقد  -
فمز(؛ لمكصكؿ إلى حالة الإستقرار، فينتج أيكناف، أحدىما  الإلكتركف )فمز(، كالأخرل قابمة لكسب الإلكتركنات )لا

 يتجاذباف بقكة. كيتـ استخداـ الرسـ المرفؽ بالكتاب لتدعيـ المفيكـ (،-Fكالآخر سالب ) (+Liمكجب)

 
 تنفيذ الإجراءات:

لحالة ، ما ىي عدد الإلكتركنات التي يفقدىا عنصر الميثيكـ الفمزم لمكصكؿ 4( ص1مف خلبؿ نشاط ) -
 الإستقرار؟

 ما ىك شكؿ الأيكف الناتج؟ -
 _ ما ىي عدد الإلكتركنات التي يحتاجيا عنصر الفمكر اللبفمزم لمكصكؿ لحالة الإستقرار؟

 ماىك شكؿ الأيكف الناتج؟ -
 بمغتؾ الخاصة أستنتج مفيكـ الرابطة الأيكنية. -
 
 



 

022 

 

 التقويـ التكويني:
 الأيكنية عف طريؽ القرعة في الاسماء.يطمب مف ثلبثة طمبة تعريؼ الرابطة 

 مرحمة التجريب النشط:
منيـ  ف أماـ زملبئيـ ليمثؿ كؿ طالب ا_ يتـ إعداد نشاط عممي لتكضيح مفيكـ الرابطة الأيكنية بحيث يقؼ طالب

الإلكتركني  العنصر مصصـ بالكرتكف عمييا تكزيعيا (، كيحمؿ كؿ منيـ F) الفمكر ( كذرة مفLi)الميثيكـ ذرة مف 
كرتكف يمثؿ  قطقة بحيث يعطي الطالب الذم يمثؿ عنصر الميثيكـ ليستطيع الطالب التحكـ بيا، كالبطاقات الاصقة

 ، ليشرح الطمبة بعدىا كيستنتجكا ما حدث.إلكتركف مفقكد لذرة الفمكر المُكت سِبة
ب السؤاؿ عمى السبكرة كيتناقش ( في الكتاب، بحيث يكت5_ يصنؼ الطمبة في مجمكعات رباعية لحؿ المثاؿ )ص

 الطمبة فيما بينيـ في المجمكعات لمكصكؿ للئجابة.
 تنفيذ الإجراءات:

( بتككيف الرابطة الأيكنية باستخداـ الكرتكف الذم يمثؿ Li( كالميثيكـ )Fلنمثؿ معان عمميان كيؼ تقكـ ذرات الفمكر ) -
 الإلكتركنات.

 .5مثاؿ صفي مجمكعات رباعية ناقش أنت كزملبئؾ  -
 التقويـ التكويني:

 .(Mg( ،)Clمثّؿ عمميان  الركابط التي تنشأ بيف ذرات المغنيسيكـ كالكمكر) -
 مناقشة الإجابات بشكؿ جماعي لمكصكؿ إلى الإجابات الصحيحة.، ك في الكتاب بشكؿ فردم 5ص حؿ السؤاؿ -

 الأىداؼ الخاصة:
 أنكاع ركابط كيميائية أخرل. ذكر الطمبة أف ي -
 .أف يعرّؼ الطمبة الرابطة التساىمية- 
 أف يكظؼ الطمبة تعريؼ الركابط التساىمية عمميان.- 
 أف يقارف بيف أنكاع الركابط.- 
 أف ينفذ مشركع يمثؿ أحد أنكاع الركابط.- 

 الإجراءات التعميمية التعممية:
 مرحمة الملبحظة التأممية:

 بيف الذرات غير الرابطة الأيكنية ؟ يستفسر المعمـ عف إمكانية كجكد ركابط أخرل -
، كاتاحة الفرصة لمطمبة في الإجابة عف الأسئمة المذككرة في النشاط 5( ص2عرض القصة المذككرة في نشاط) -

 بشكؿ تفاعمي مع المعمـ كالطمبة.
 تنفيذ الإجراءات:

 ىؿ ىناؾ ركابط أخرل بيف الذرات غير الرابطة الأيكنية؟
 لمذككرة في الكتاب.لنناقش معان القصة ا -

 التقويـ التكويني:
 ىنا يتـ ملبحظة دقة إستجابات الطمبة كمتابعتيا، كتعديؿ المفاىيـ البديمة. -
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:  مرحمة بمكرة المفيكـ
 _ مف خلبؿ عرض الرسـ المكجكد في النشاط يناقش المعمـ الطمبة بكيفية إتحاد جزيئي ىيدركجيف كايجاد الركابط

 بينيا.

 
الطمبة بمغتيـ الخاصة الرابطة التساىمية لمكصكؿ الى أف الرابطة التساىمية تنشأ بيف ذرتيف، لا تميؿ أم _ يعرؼ 

نما تتشاركاف بإلكتركنات التكافؤ لكؿ منيما، بحيث تصؿ إلى حالة الثبات  منيما إلى فقد أك كسب إلكتركنات، كا 
 كالإستقرار.

 (H2O، الماء  PCl3اىمية )فسفكر ثلبثي الكمكريد يعرض المعمـ مجمكعة مف الأمثمة لمركابط التس -
 تنفيذ الإجراءات:

 كيؼ يتحد عنصرم اليايركجيف في الشكؿ المجاكر؟ -
 ىؿ الييدركجيف عنصر فمزم أـ لافمزم؟ -
 إستنتج بمغتؾ الخاصة تعريفان لمرابطة التساىمية. -

 التقويـ التكويني:
 التساىمية عف طريؽ القرعة في الاسماء.يطمب مف ثلبثة طمبة تعريؼ الرابطة  -

 مرحمة التجريب النشط:
يتـ إعداد نشاط عممي لتكضيح مفيكـ الرابطة التساىمية. يقؼ طالبيف أماـ زملبئيـ بحيث يمثؿ كؿ طالب ذرة  -

( كيحمؿ كؿ منيـ عدد الكتركنات العنصر مف الكرتكف بحيث يتشارؾ الطالبيف بنفس كرتكف الإلكتركف Hمف )
 ممثؿ لمييدركجيف.ال

  تنفيذ الإجراءات:
 لنمثؿ معا  الرابطة التساىمية بيف ذرتي ىيدركجيف بشكؿ عممي. -

 التقويـ التكويني:
 مثؿ عمميان الرابطة التي تنشأ بيف ذرتي أككسجيف. -
 بشكؿ فردم، كيناقش كؿ سؤاؿ طالب أماـ زملبئو. 7حؿ سؤاؿ ص -

 تمكيف المفيكـ كالإجابة عمى استفساراتيـملبحظة نشاط الطمبة كتفاعميـ في 
 مرحمة الخبرات المادية المحسكسة:

_ يسمح المعمـ بإكتشاؼ المعاني كجعؿ الخبرات خبرات محسكسة يتبناىا الطمبة لتندمج مع خبراتو الاخرل مف 
 خلبؿ مناقشتيـ ببعض الأسئمة التي تربط ما تعممكه مع حياتيـ العممية.
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 تنفيذ الإجراءات:
 قارف في جدكؿ بيف الرابطة الأيكنية كالتساىمية. -
 ىؿ تعد الركابط الأيكنيو مكصمة لمتيار الكيربائي في جميع حالاتيا؟ -
 ىؿ بإعتقادؾ يكجد ركابط تساىمية ثلبثية أك رباعية؟ -
 أيف يمكف أف نجد في ركابط أيكنية أك تساىمية مف حكلنا؟ -
 ركابط السابقة بيف عنصريف مف اختيارؾ.أعدّ مع مجمكعتؾ لكحة تمثؿ أحد ال -

 التقويـ الختامي:
 التقكيـ الختامي:

 م المفيكـ المناسب لمتعاريؼ التالية:/. ضع1
تنشأبينذرتين)فلزولافلز(،إحداهماقابلةلفقدالإلكترون)فلز(،والأخرىقابلة)             ( ىي رابطة 

إلىحالةالإستقرار.لكسبالإلكترونات)لافلز(؛للوصول

تنشأبينذرتين،لاتميلأيمنهماإلىفقدأوكسبإلكترونات،وإنماتتشاركان)              ( ىي رابطة 

بإلكتروناتالتكافؤلكلمنهما،بحيثتصلإلىحالةالثباتوالإستقرار.
........................................................................................................................

يبالرسمطريقةإرتباطكلمن:/.وضح2

 ، كما الصيغة الكيميائية لممركب الناتج ؟Clك الكمكر   Ca.ذرةكالسيوم1
 . N. ذرتيف نيتركجيف 2
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المدرسة: عمر المختار الأساسية 
 لمبنات

 العمكـ كالحياة المادة: الصؼ: الثامف الأساسي

 الدرس: الثاني )التفاعؿ الكيميائي كدلالاتو( الكحدة: الخامسة )حياتنا الكيمياء(
 22/1/2020تاريخ التنفيذ:  حصص 8عدد الحصص:  المكضكع: أنكاع الركابط الكيميائية

 اليدؼ العاـ: أف تتعرؼ إلى مفيكـ التفاعؿ الكيميائي كتستنتج دلالات حدكثو.
                  الأىداؼ العامة: 

 :أف يتكقع مف الطمبة بعد الانتياء مف الدرس
 بيف عدد ذرات العناصر في المكاد المتفاعمةالطمبة قارف ي -
 يقارف الطمبة بيف عدد الذرات في المكاد الناتجة. -
 .العلبقة بيف كتؿ المكاد المتفاعمة كالمكاد الناتجة طمبةستنتج الي -
 .مفيكـ التفاعؿ الكيميائي مبةالطتنتج يس _
 .التفاعؿ الكيميائي دلالات حدكث مبةستنتج الطي _
 .بيف الحمض كالقاعدة طمبةال فرّؽي -

 المتطمبات السابقة:
أف يذكر الطمبة رمكز العناصر، إلكتركنات التكافؤ لكؿ عنصر، الصيغ الكيميائية لممركبات، مفيكـ الحمض 

 كالقاعدة.
شاشة عرض، ليب بنسف، كرتكف، سكر، ممح طعاـ، دكرؽ، خارصيف، بمكف، حمض الوسائؿ التعميمية: 

، ماء مقطر، ممفكؼ، شام مرّ، بطاطا، شريط  اليايدرككمكريؾ، مخبار مدرج، نترات الفضة، بايكربكنات الصكديكـ
، كرؽ صنفرة.  مغنيسيكـ
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 الأىداؼ الخاصة:
 .الناتجة في التفاعؿ الكيميائي المتفاعمة كالمكادف يحدد الطمبة المكاد أ -

.الناتج مف تفاعؿ بعض الفمزات مع الحمكضالغاز الطمبة  ذكري أف -
 الإجراءات التعميمية التعممية:

 مرحمة الملبحظة التأممية:
حدث دكف يعرض المعمـ مجمكعة مف التفاعلبت الكيميائية كتسخيف السكر، حرؽ كرقة كسؤاؿ الطمبة عف ما  -

 مناقشة الاجابات.
 سؤاؿ الطمبة عف أىمية بعض التفاعلبت الكيميائية في حياتنا دكف الإشاره لمصطمح تفاعلبت كيميائية. -
 .8( ص1نبدأ بمناقشة جماعية لأسئمة النشاط الكارد في الكتاب نشاط) -

 تنفيذ الإجراءات:
 ما الذم حدث عند حرؽ الكرقة؟ -
 الطبخ؟بماذا نستخدـ غاز  -
 كيؼ يصنع الزجاج؟ -
 كيؼ نحصؿ عمى ممح الطعاـ كما أىميو استخدامو؟ -
ؿ نشاط ) -  .8( ص1ناقش كزملبئؾ ح 

 التقويـ التكويني:
 ملبحظة إستجابات الطمبة كدقة أجاباتيـ، كتعديؿ المفاىيـ البديمة. -

 مرحمة بمكرة المفيكـ :
بدعـ الطالبة بالإجابات الصحيحة كتعديؿ الإجابات الخاطئة  نعرض الرسـ عمى شاشة العرض عمى الطمبة كنبدأ -

 بتكضيح عدد ذرات الييدركجييف كالأكسجيف المتفاعمة ككذلؾ الناتجة .

 
 تنفيذ الإجراءات:

 ما العلبقة بيف عدد ذرات كؿ عنصر في طرفيّ التفاعؿ. -
 ما العلبقة بيف كتؿ المكاد المتفاعمة كالناتجة؟ -
 المكاد المتفاعمة يساكم كتمة المكاد الناتجة. نستنتج أف كتؿ -

 التقويـ التكويني:
ستفسارات الطمبة.  متابعة استجابات كا 

 مرحمة التجريب النشط:
( في مجمكعات في المختبر لتفاعؿ الفمز)الخارصيف( ك حمض 2يتـ إعداد التجربة المكجكدة في نشاط ) -

 كالناتجة. اليايدرككمكريؾ كيتـ تحديد المكاد المتفاعمة
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 تنفيذ الإجراءات:
 بعد تنفيذ النشاط في مجمكعات ناقش كزملبئؾ الأسئمة التالية:

 ما ىي المكاد المتفاعمة في النشاط السابؽ؟ -
 ما ىي المكاد الناتجة ؟ -

 التقويـ التكويني:
 يطمب المعمـ مف كؿ مجمكعة أف يمثميا طالب للئجابة عمى سؤاؿ ما ىية المكاد المتفاعمة كالناتجة. - 

 الأىداؼ الخاصة:
 _ أف ينفذ الطمبة نشاطان حكؿ مفيكـ التفاعؿ الكيميائي.

 أف يعّرؼ الطمبة التفاعؿ الكيميائي. -
 الإجراءات التعميمية التعمّمية:

 التأممية:مرحمة الملبحظة 
 بعد تنفيذ النشاط السابؽ يتـ في ىذه المرحمة سؤاؿ الطمبة عف ما شاىدكه  كأسباب حدكثو. -
نحفز تفكير الطمبة بالسؤاؿ عف الفائدة التي يمكف أف نحصؿ عمييا مف المكاد الناتجة في ىذا النشاط دكف تعديؿ  -

 الإجابات.
 تنفيذ الإجراءات:

 ماذا حدث في التجربة؟ -
 الذم جعؿ البالكف ينتفخ؟ ما -
 ما اسـ الغاز الناتج؟ -
 ماذا يمكف أف نستفيده مف الغاز الناتج؟ -

 التقويـ التكويني:
 يستمع المعمـ لدقة إستجابات الطمبة. -

:  مرحمة بمكرة المفيكـ
طمبة لمكصؿ يطمب المعمـ مف الطمبة أف ي صفك ما حدث كصفأ دقيقان مع إثراء بعض مف الأسئمة التي تساعد ال -

 الى الخبرات الجديدة.
يناقش المعمـ الطمبة بكضع تعريؼ بمغتيـ الخاصة لما شاىدكه كما حصؿ في التجربة بناءن عمى الأسئمة كالنقاش  -

السابؽ، كيحصؿ المعمـ عمى العديد مف الإجابات كالتعاريؼ ليصؿ المعمـ مع الطلبب بأف التفاعؿ الكيميائي ىك 
الكيميائي لممكاد، الذم ينتج مكاد جديدة بصفات جديدة بحيث لا يمكف إعادة المكاد الجديدة إلى تغير في التركيب 
 حالتيا الأصمية.
 تنفيذ الإجراءات:

 ما ىك الشكؿ الذم أصبحت عمية المكاد الناتجة؟ -
 ىؿ تغير تركيب المكاد المتفاعمة؟ -
 ىؿ يمكننا إعادة المكاد الناتجة الى حالتيا الأصمية؟ -
 بمغتؾ الخاصة عرّؼ التفاعؿ الكيميائي -
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 التقويـ التكويني:
 يطمب المعمـ مف ثلبثة طمبة بشكؿ عشكائي)قرعة الأسماء( أف يعرّؼ التفاعؿ الكيميائي. -

 مرحمة التجريب النشط:
، كيتـ يطمب المعمـ مف الطمبة أف يختبركا تفاعؿ فمز المغنيسيكـ مع الأكسجيف بالتسخيف لإنتاج أكسيد  - المغنيسيكـ

 ذلؾ في مجمكعات في المختبر لمناقشة ما شاىدكه لتأكيد مفيكـ التفاعؿ الكيميائي.
 تنفيذ الإجراءات:

 ملبحظة كمتابعة الطمبة خلبؿ تنفيذ التجربة . -
 يتتبع المعمـ الأسئمة التي ترد في ذىف الطلبب لمكصكؿ لمخبرة الصحيحة. -

 التقويـ التكويني:
 ما حدث في تجربة تفاعؿ المغنيسكـ مع الأكسجيف كبيف تعريؼ التفاعؿ الكيميائي.أربط بيف  

 الأىداؼ الخاصة:
 أف يعرّؼ الطمبة المعادلة الكيميائية. -
 خطكات كتابة معادلة كيميائية مكزكنة. يعدد الطمبةأف  -
 معادلة مكزكنة.كتابة الطمبة عف التفاعؿ الكيميائي بأف يعبّر  -

الطمبة معادلات كيميائية.أف يكازف  -

 الإجراءات التعميمية التعممية:
 مرحمة الملبحظة التأممية:

 يتناقش المعمـ مع الطمبة إذا كاف بالإمكاف أف نعبر عف ما حدث بالنشاط السابؽ لفظيان أك رمزيان. -
الناتجة كحالة كؿ منيا دكف يقكـ المعمـ بدمج النشاط السابؽ بسؤاؿ الطمبة عف ما ىي المكاد المتفاعمة كالمكاد  -

 أعطاء أم إستجابات لمطمبة.
 يترؾ المعمـ مجاؿ لمطمبة لمتعبير عف المعادلة الكيميائية لفظيان.-

 تنفيذ الإجراءات:
 يناقش المعمـ الطمبة الأسئمة التالية:

 ىؿ نستطيع أف نعبر عف التفاعؿ السابؽ لفظيان اك رمزيان؟ -
 في النشاط السابؽ:

 مكاد المتفاعمة؟ما ىي ال -
 ما ىي المكاد الناتجة؟ -
 عبّر عف ظركؼ التفاعؿ. -
 ما ىي الحالة الكيميائية لكؿ منيا؟ -
 كيؼ يمكف أف يساعدنا ترجمة التفاعؿ الكيميائي لفظيان أك بالرمكز؟ -
 ىؿ ىناؾ شركط أك خطكات لكتابة المعادلة الكيميائية؟ -
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 التقويـ التكويني:
 إستجابات الطمبة كيدكنيا.يتابع المعمـ 

 :  مرحمة بمكرة المفيكـ
 يحاكؿ المعمـ بيذه المرحمة أف يساعد الطمبة مف خلبؿ المناقشة لمكصكؿ إلى تعريؼ لما ىي المعادلة الكيميائية.  -
المعمـ يطمب المعمـ مف الطمبة بكضع تعريؼ لمفيكـ المعادلة الكيميائية بمغتيـ الخاصة كبشكؿ فردم ثـ يستمع  -

ليذه التعاريؼ لميستنتج الطلبب أف المعادلة الكيميائية تعبر عنيا بالرمكز بيف المكاد المتفاعمة كالناتجة، كالحالة 
 االفيزيائية لكؿ منيا، كظركؼ التفاعؿ.

 يكضح المعمـ لمطمبة بالرسـ خطكات كتابة المعادلة الكيميائية المكزنة : -
اعؿ الكيميائي كتشمؿ أسماء المكاد المتفاعمة، كالمكاد الناتجة يفصؿ بينيما سيـ .يكتب معادلة لفظية تعبر عف التف1

 مكتكب عمية ظركؼ التفاعؿ.
 . نكتب الرمكز كالصيغ الكيميائية لممكاد المتفاعمة كالناتجة كحالة كؿ منيا بيف قكسيف صغيريف.2
ة اليسرل كاليمنى مف المعادلة متساكيان . نكازف المعادلة الكيميائية، بحيث يككف عدد ذرات كؿ عنصر في الجي3

 كيككف ذلؾ ب:
 . تحديد ذرات العدد الأكبر في طرفّي المعادلة، بشرط الّا تككف ذرة ىيدركجيف أك أككسجيف.1
 . مكازنة الذرة الأكبر ثـ التي تمييا مف حيث العدد.2
 . مكازنة ذرات الييدركجيف إف كجد.3
 . مكازنة ذرات الأكسجيف إف كجد.4
المكجكد في الكتاب عف طريؽ مناقشة  9( ص1يكضح المعمـ الخطكات السابقة في الرسـ عمى السبكرة لمثاؿ) -

 الطمبة المثاؿ بشكؿ جماعي كالتي تكضح تفاعؿ فمز الكالسيكـ مع غاز الأكسجيف بالتسخيف.
 تنفيذ الإجراءات:

 يناقش المعمـ كالطمبة الأسئمة التالية:
 ؼ لممعادلة الكيميائية ؟ىؿ يمكف أف نخرج بتعري -
 عبّر بمغتؾ الخاصة عف مفيكـ المعادلة الكيميائية المكزكنة؟  -
 ما ىي شركط أك خطكات كتابة المعادلة الكيميائية المكزكنة؟ -
 كيؼ نكازف معادلة كيميائية؟ -

 التقويـ التكويني:
 الكالسيكـ الصمب، ثـ كازنيا؟أُكتب معادلة تفاعؿ فمز الكالسيكـ مع غاز الأكسجيف لإنتاج أكسيد  -

 مرحمة التجريب النشط:
( عمى شكؿ مجمكعات بحيث يتناقش الطمبة فيما بينيـ كيفية مكازنة 2يطمب المعمـ مف الطمبة حؿ المثاؿ ) -

 (.HNO3تفاعؿ كربكنات البكتاسيكـ مع محمكؿ حمض النيتريؾ )
 يسمح المعمـ لمطلبب بطرح الأسئمة  -
الطمبة تأكيد مفيكـ مكازنة المعادلات الكيميائية عف طريؽ لعبة مكازنة المعادلات المكجكدة في يتابع المعمـ مع  -

 الإنترنت في الرابط التالي:
https://phet.colorado.edu/sims/html/balancing-chemical-equations/latest/balancing-

chemical-equations_ar.html 

https://phet.colorado.edu/sims/html/balancing-chemical-equations/latest/balancing-chemical-equations_ar.html
https://phet.colorado.edu/sims/html/balancing-chemical-equations/latest/balancing-chemical-equations_ar.html
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نعرض عمى الكايتبكرد معادلة تفاعؿ غاز الييدركجيف مع غاز النيتركجيف لإنتاج غاز الأمكنيا. كيكازف الطمبة  -
 يسية مرقّمة يمصقيا الطالب عمى المكح ليكازف المعادلة.عف طريؽ المعب المعادلة باستخداـ بطاقات مغناط

 تنفيذ الإجراءات:
 ناقش أنت كزملبئؾ طريقة كتابة تفاعؿ كربكنات البكتاسيكـ مع محمكؿ حمض النيتريؾ ثـ كازف المعادلة. -
 يتابع المعمـ نقاش الطمبة كيجيب عمى أستفساراتيـ  كيلبحظ مدل دقة اجاباتيـ. -

 التكويني:التقويـ 
 لنكازف معان معادلة تفاعؿ غاز الييدركجيف مع غاز النيتركجيف باستخداـ البطاقات المغناطيسية. -

 الأىداؼ الخاصة:
 .تفاعلبت الكيميائية عمميان ال الطمبة بعض مف أف يطبؽ -
 أف يذكر الطمبة دلالات حدكث التفاعؿ الكيميائي كيشاىدىاعمميان. -
 الحمض كالقاعدة عمميان. صنؼ الطمبةأف ي -

 الإجراءات التعميمية التعممية:
 مرحمة الملبحظة التأممية:

 (. 7(، )5(، )3يعرض المعمـ مجمكعة مف التفاعلبت الكيميائية الكاردة في الكتاب في نشاط ) -
 يسأؿ المعمـ الطمبة عف ما لاحظكه في كؿ نشاط عمى حدا كما الذم حدث في كؿ تجربة. -
 يمكف أف نستفيد مف ىذه التفاعلبت في حياتنا اليكمية؟ماذا  -

 تنفيذ الإجراءات:
 يناقش المعمـ كالطمبة الأسئمة التالية:

 ماذا لاحظت عند تفاعؿ الالمنيكـ كحمض الكبريتيؾ المخفؼ؟ -
 ماذا لاحظت عند تفاعؿ نترات الفضة مع ممح الطعاـ كالماء؟ -
 بالميب ؟ماذا لاحظت عند حرؽ المغنيسيكـ  -

 التقويـ التكويني:
 يتابع المعمـ دقة إجابات الطمبة.

:  مرحمة بمكرة المفيكـ
 يناقش المعمـ الطمبة بما شاىدكه في التجارب السابقة كعف ما حدث بالتحديد كيدكّف اجكبتيـ. -
كيميائان قد حصؿ بيف  يناقش المعمـ الطمبة بأف ما شاىدكه مف تغيير ىك دلالات تساعدنا في التأكد مف أف تفاعلبن  -

 المكاد كمنيا: 
 انتاج حرارة. -
 تصاعد غاز.-
 تشكؿ راسب. -
 إنتاج كميض. -

 تنفيذ الإجراءات:
 ماذا شاىدت في النشاط السابؽ؟ -
 يدكف المعمـ إجابات الطمبة. -
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 يتكصؿ المعمـ كالطمبة لدلالات حدكث التفاعؿ الكيميائي. -
 تفاعلبت كيميائية؟ىؿ ىناؾ دلالات أخرل عند حدكث  -

 التقويـ التكويني:
 لنعدد معان بصكت كاحد، ما ىي دلالات حدكث تفاعؿ كيميائي؟ -

 مرحمة التجريب النشط:
( لمكشؼ بأنفسيـ عف دلالة حدكث تفاعؿ 6(، )4يطمب المعمـ مف الطمبة عمى شكؿ مجمكعات القياـ بنشاط) -

 كيميائي.
 لاحظكه مف خلبؿ المناقشة الجماعية.يطمب المعمـ مف الطمبة بتفسيرما  -

 تنفيذ الإجراءات:
 متابعة المعمـ لمطلبب خلبؿ قياميـ بالنشاط كالتحقؽ مف أدائيـ كالإجابة عمى إستفساراتيـ.

 التقويـ التكويني:
 ما ىي دلالات حدكث التفاعؿ في النشاطيف السابقيف؟ -
 التي تطرقنا ليا في ىذا الدرس؟لنعدد معان ما ىي دلالات حدكث تفاعؿ كيميائي  -

 الخبرات المادية المحسكسة:
محسكسة يتبناىا الطالب لتندمج مع خبراتو  يسمح المعمـ بإكتشاؼ المعاني كجعؿ الخبرات المكتسبة خبرات -

 .الاخرل مف خلبؿ مناقشتيـ ببعض الأسئمة
يسمح المعمـ لمطمبة بالخركج عف نطاؽ الخبرات الجديدة كمساعدىـ في الإجابة عف الأسئمة التي يطرحيا الطالب  -

 في ذىنو. 

 تنفيذ الإجراءات:
 أيف يمكف أف نجد تفاعلبن كيميائيان في جسـ الإنساف؟ -
 لماذا يسكد لكف التفاح عند تقشيره؟ -
 الحمكض كالقكاعد؟لماذا يستخدـ الشام لمتمييز بيف  -
 ما رأيؾ باستخداـ الألعاب النارية بالمناسبات؟ -

 الختامي:التقويـ 
 م المعادلة التالية ك كازنيا:/أكتب -

 ( لينتج كبريتات الصكديكـ كالماء.H2SO4( مع حمض الكبريتيؾ )NaOHتفاعؿ ىيدرككسيد الصكديكـ )
....................................................................................................... 

 م: ترسب مادة بيضاء عمى جدراف أنابيب الحمامات الشمسية ك اباريؽ تسخيف المياه./عمؿ -
 قـ بأداء التجارب التالية كأخبرنا ما دلالات حدكث ىذه التفاعلبت:  -
 كضع بعض قطرات اليكد الأحمر عمى قطعة بطاطا.. 1
2.  . أُعصر ليمكنة كضع عمييا قميلبن مف كربكنات الصكديكـ
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 المادة: العمكـ كالحياة الصؼ: الثامف الأساسي المدرسة:
 الدرس: الثالث )أنكاع المركبات الكيميائية( الكحدة: الخامسة )حياتنا الكيمياء(

الكيميائية المكضكع: المركبات 
 كأنكاعيا

 2/2/2020تاريخ التنفيذ: حصص 7عدد الحصص: 

 اليدؼ العاـ: أف يتعرؼ إلى أنكاع المركبات الكيميائية مف حمض كقكاعد كأملبح كأكاسيد كبعض إستخداماتيا.
                  الأىداؼ العامة: 

 :أف يتكقع مف الطمبة بعد الإنتياء مف الدرس   
 أنكاع المركبات الكيميائية.يميز الطمبة  -
 يستنتج الطمبة أثر الحمكض عمى كرقة عباد الشمس كتكصيؿ التيار الكيربائي. -
ستخداماتيا. -  يذكر الطمبة بعض أنكاع الحمكض كا 
 يستنتج الطمبة أثر القكاعد عمى كرقة عباد الشمس كتكصيؿ التيار الكيربائي. -
ستخدا -  ماتيا.يذكر الطمبة بعض أنكاع القكاعد كا 
 يميز الطمبة الأملبح عف غيرىا مف المركبات الكيميائية. -
 .لقاعديةالأكاسيد اكاسيد الحامضية ك لأيقارف الطمبة بيف ا -

 المتطمبات السابقة: 
 معرفة الطمبة بمفيكمي الحمض كالقاعدة كتأثيرىما عمى الككاشؼ.

 
 الوسائؿ التعميمية: 

كرؽ دكار الشمس الأحمر كالأزرؽ، حمض الييدرككمكريؾ المخفؼ، أسلبؾ تكصيؿ، بطارية، مصباح، شريط 
، ماء، صفيحتيف فمزيتيف، ميزاف، كرؽ ترشيح، صحف  ، عكد كبريت، صابكف، ىيدرككسيد الصكديكـ مغنيسيكـ

 تبخير، قطارة، ليب بنسف، أنابيب إختبار، ممقط خشبي، ماء مقطر، 
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 الخاصة:الأىداؼ 
 بعض أنكاع المركبات الكيميائية.أف يذكر الطمبة 

 الإجراءات التعميمية التعممية:
بعض عرض المعمـ لدرس التفاعلبت الكيميائية يسأؿ الطمبة إف كاف بالإمكاف تصنيؼ ىذه المركبات الكيميائية  -

 إلى أنكاع.
 أنكاع. يناقش المعمـ الطمبة بما ىي أىمية تصنيؼ ىذه المركبات إلى -
 يطرح المعمـ ما إذا كاف ىناؾ خكاص كاستخدامات تمييز كؿ نكع مف المركبات عف الآخر. -

 تنفيذ الإجراءات:
-  ، بعد التعرؼ عمى بعض التفاعلبت الكيميائية كالمركبات الناتجة كحمض الييدرككمكريؾ، كأكسيد الكالسيكـ

 ىذه المركبات إلى أنكاع؟ كحمض النيتريؾ، كثاني أكسيد الكربكف. ىؿ يمكف أف نصؼ
 ما ىي ألانكاع التي يمكف أف نصنفيا ليا؟ -
 ما أىمية التعرؼ عمى أنكاع ىذه المركبات؟ -
 ىؿ ىناؾ خكاص تمييز كؿ نكع مف المركبات عف الآخر؟ -
 ما ىي أستخدامات ىذه المركبات بمختمؼ أنكاعيا في حياتنا؟ -

 الأىداؼ الخاصة:
 لحمكض الكيميائية عمى كرقة دكار الشمس الحمراء كالزرقاء.أثر ا يكضّح الطمبةأف  -
 .كاستخداماتيا الكيميائية لبعض الحمكض الكيميائية ةالصيغ الطمبةيذكر أف  -
أف ينفّذ الطمبة نشاط أثر الحمكض عمى كرقة دكار الشمس الحمراء كالزرقاء. -

 الإجراءات التعميمية التعمّمية:
 مرحمة الملبحظة التأممية:

يتسأؿ المعمـ مع  الطمبة بمعنى المفاىيـ المتعمقة بالحمكض التي قد مرّت معو في الدركس السابقة، كيطرح  - 
 .  سؤاؿ بما قد تشكؿ مف صكرة لدل الطلبب ليذا المفيكـ

يذكر المعمـ الطمبة كيناقشيـ بتجربة تغير لكف كاشؼ طبيعي كما أثر حمض الييدرككمكريؾ المخفؼ عمى ماء  -
 كؼ.الممف
 يناقش المعمـ الطمبة بما سيؤثر الحمض عمى كاشؼ دكار الشمس الأحمر كالأزرؽ.-
 يطرح المعمـ سؤاؿ عف تكاجد الحمكض في حياتنا اليكمية كاستخداماتيا. -
 يستمع المعمـ لإجابات الطمبة دكف إعطاء الإجابات الصحيحة.-

 تنفيذ الإجراءات:
كالحمضيات، حمض النيتريؾ، حمض الييدرككمكريؾ المخفؼ. ماذا عنّت ىذه مر معنا العديد مف المفاىيـ  -

 المفاىيـ لؾ؟
 لنتذكر معان ما المكف الذم أصبح عميو الممفكؼ عندما أضفنا حمض الييدرككمكريؾ المخفؼ إلى ماء الممفكؼ؟  -
 ىؿ سيظير الحمض نفس التأثير عمى كاشؼ دكار الشمس؟ -
 أيف تتكاجد الحمكض في حياتنا؟  -
 ما ىك باعتقادؾ طعـ الحمكض؟ -
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 التقويـ التكويني:
 يتابع المعمـ إجابات الطمبة كيدكنيا.

:  مرحمة بمكرة المفيكـ
بعد مناقشة الطمبة بالأسئمة السابقة يدكف المعمـ اجابات الطمبة ليتكصمكا ألى أف الحمض يغيّر كرؽ دكار الشمس -

 الأزرؽ الى المكف الأحمر، كلا يؤثر عمى لكف كاشؼ دكار الشمس الأحمر.مف المكف 
 يطمب المعمـ مف الطمبة أف يتكقعكا أماكف تكاجد الحمكض حكلنا كيدكف الأجابات. -
 يستنتج الطمبة مع المعمـ أف الحمكض متكاجدة حكلنا في الحمضيات كالبرتقاؿ، كفي الفكاكو كالتفاح كالمشمس. -
( في معدة الإنساف كيعرض HCLـ بمساعدة الطمبة بعض الحمكض كأىميتيا كحمض الييدرككمكريؾ)يدكف المعم -

  عمييـ الجدكؿ التالي:

 
 تنفيذ الإجراءات:

 يناقش المعمـ كالطمبة الأسئمة التالية:
 ما ىك تأثير الحمكض عمى كرقة كاشؼ دكار الشمس؟ -
 الحمكض؟ما ىي الصناعات التي يمكف أف نستخدـ بيا  -
  لنستعرض بعض مف الحمكض كاستخداماتيا. -

 
 التقويـ التكويني:

 يحكؿ الحمض كاشؼ عباد الشمس مف المكف............ إلى .............. -
 يستخدـ حمض الكبريتيؾ في ............ اما حمض الخميؾ فيستخدـ في ............ -

 مرحمة التجريب النشط:
 " أثر الحمكض عمى كرقة دكار الشمس"  15(  ص1يطمب المعمـ مف الطمبة بأداء النشاط) -
 يجيب الطمبة بمساعدة المعمـ عمى الأسئمة التالية:-
 ماذا يحدث عند كضع كاشؼ دكار الشمس زرقاء في المحمكؿ الحمضي؟ -
 ما دلالة حدكث تفاعؿ كيميائي في النشاط السابؽ؟ -
 كضع كاشؼ دكار الشمس حمراء في الماء المقطر؟ماذا يحدث عند  -
 يطمب المعمـ مف الطمبة بالبحث في شبكة الإنترنت عف الفيتاميف المتكاجد في الجكافة بكثرة كما اىميتو؟ -
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 تنفيذ الإجراءات:
 يتابع المعمـ أداء الطمبة كيجيب عمى جميع تساؤلاتيـ.

  التقويـ التكويني:
 السابقة قـ بتمخيص ما حدث.مف خلبؿ التجربة 
 الأىداؼ الخاصة:

 أثر الحمكض الكيميائية عمى تكصيؿ التيار الكيربائي كتأينيا. أف يذكر الطمبة -

أف ينفّذ الطمبة نشاطان حكؿ تكصيؿ الحمكض لمتيار الكيربائي كتأينيا. -

 الإجراءات التعميمية التعممية:
 مرحمة الملبحظة التأممية:

 المعمـ الطمبة بأىمية ىذه الحمكض كاستخداماتيا في حياتنا كعلبقتيا بتكصيؿ التيار الكيربائي.يناقش  -
 يناقش المعمـ الطمبة بما يمكف أف يحدث إذا تفاعمت الحمكض مع مركبات أخرل كالماء. -
 يعطي المعمـ فرصة لمطمبة لمناقشة الأسئمة في مجمكعات لمبحث عف إجابات. -

 تنفيذ الإجراءات:
 ما ىك المستفاد مف ىذه الحمكض في حياتنا؟ -
 ما علبقة الحمكض بتكصيميا لمتيار الكيربائي؟ -
 ماذا يحدث لمحمض أذا تفاعؿ مع مكاد أخرل؟ -

 التقويـ التكويني:
 يستقبؿ المعمـ إستجابات الطلبب.

:  مرحمة بمكرة المفيكـ
 ليا القدرة عمى التكصيؿ لمتيار الكيربائي .يستنتج الطمبة بمساعدة المعمـ أف المحاليؿ الحمضية  -
يعرؼ المعمـ الطمبة بأنو عند إضافة الحمض لمركب كالماء تدريجيان يتأيف مطمقان أيكف الييدركجيف المكجب كأيكف  -

 سالب.
 تنفيذ الإجراءات:

 يتابع المعمـ دقة إجابات الطمبة كيجيب عمى استفساراتيـ.
 التقويـ التكويني:

........................... 
 مرحمة التجريب النشط:

 ، "تكصيؿ الحمكض لمتيار الكيربائي" عمى شكؿ مجمكعات.16(، ص2يطمب المعمـ مف الطمبة بتنفيذ نشاط) -
 يطرح المعمـ بعض الأسئمة عمى الطلبب بعد تنفيذ النشاط.-
 ة الكاجب إتباعيا خلبؿ تنفيذ ىذا النشاط.يتبادؿ المعمـ الحكار مع الطمبة عف بعض مف إحتياطات السلبم -
 يناقش المعمـ مع الطمبة الإجابات عمى شكؿ مجمكعات ليؤكد أف الحمض مكصمة لمتيار الكيربائي. -
 ، "إنطلبؽ غاز الييدركجيف".17(، ص3يطمب المعمـ مف الطمبة تنفيذ نشاط) -
 يطرح المعمـ بعض الأسئمة عمى الطلبب بعد تنفيذ النشاط.-
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يناقش المعمـ مع الطمبة الإجابات عمى شكؿ مجمكعات كيطمب منيـ كتابة المعادلة الكيميائية لمتفاعؿ في  -
 النشاط .

يطمب المعمـ مف أحد الطمبة كتابة معادلة التأيف لحمض الييديرككمكريؾ مع الماء، كتحديد الأيكف السالب  -
 كالمكجب

HCL(aq) H2O  H+
(aq)+CL-

(aq)  
 مف كؿ مجمكعة كتابة معادلة التأيف لحمض الكبريتيؾ في الماء.يطمب المعمـ  -
 يناقش المعمـ المجمكعات في الإجابات-

 تنفيذ الإجراءات:
 ما دلالة حدكث التفاعؿ في النشاط؟ -
 ما إحتياطات السلبمة الكاجب إتباعيا خلبؿ تنفيذ النشاط؟ -
 ما دلالة حدكث تفاعؿ في النشاط السابؽ؟ -
 معادلة كيميائية لمتفاعؿ السابؽ.اكتب  -
 حدد الأيكنات السالبة كالمكجبة في المعادلة السابقة. -

 التقويـ التكويني:
 في مجمكعات أكتب كزملبئؾ معادلة تأيف حمض الكبريتيؾ في الماء. -

 الأىداؼ الخاصة:
 .كاستخداماتيا الكيميائيةالقكاعد  الطمبة الصيغ الكيميائية لبعضيسمّي  ف أ -

 الطمبة أثر القكاعد الكيميائية عمى كرقة دكار الشمس الحمراء كالزرقاء. أف يكضّح -

 أف ينفّذ الطمبة نشاط أثر القكاعد عمى كرقة دكار الشمس الحمراء كالزرقاء. -
 الإجراءات التعميمية التعممية:

 مرحمة الملبحظة التأممية:
 في دماغ الطمبة عف مفيكـ القكاعد. يكشؼ المعمـ عف الصكرة المتشكمة -
 يطرح بعض الأسئمة المتعمقة بخكاص القكاعد، كالطعـ كالمممس كالذائبية. -
 يناقش المعمـ الطمبة بما سيؤثر القاعدة عمى كاشؼ دكار الشمس الأحمر كالأزرؽ.-
 يطرح المعمـ سؤاؿ عف تكاجد القكاعد في حياتنا اليكمية كاستخداماتيا. -
 معمـ الطمبة بيذه الأسئمة دكف الكصكؿ لإجابات محددة.يناقش ال -

 تنفيذ الإجراءات:
 ماذا يعني لؾ مفيكـ مركبات القكاعد؟ -
 عند غسيؿ يديؾ ما ىك مممس الصابكف ؟ -
 بإعتقادؾ ما ىك طعـ الصابكف؟ -
 ىؿ تذكب القكاعد الكيميائية بالماء أـ لا؟ -
 قبؿ؟ىؿ جربت ككضعت يدؾ بصابكف الغسيؿ مف  -
 ما تأثير المركب القاعدم عمى كاشؼ دكار الشمس الأحمر كالأزرؽ؟ -
 أيف يمكف أف تجد القكاعد الكيميائية مف حكلؾ ؟ -
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 التقويـ التكويني:
 يتابع المعمـ دقة إستجابات الطمبة.

:  مرحمة بمكرة المفيكـ
مع الطمبة بأف القكاعد الكيميائية ذات مممس بعد مناقشة الطمبة بالأسئمة السابقة يبدأ بتدكيف الإجابات ليستنتج  -

ناعـ، كاكية لمجمد، طعميا مر، بعضيا يذكب بالماء، كبعضيا لا. تحكؿ كاشؼ دكار الشمس الأحمر الى أزرؽ 
 بينما لا تؤثر عمى كاشؼ دكار الشمس الأزرؽ.

 يعرض المعمـ بعض مف القكاعد الكيميائية كصيغيا كاستخداماتيا بالجدكؿ المرفؽ: -

 
 يستنتج الطمبة بمساعدة المعمـ أف محاليؿ القكاعد تمقب بالييدرككسيد لإحتكائيا عمى ىيدركجيف كأكسجيف. -

 تنفيذ الإجراءات:
 يناقش المعمـ كالطمبة الأسئمة التالية:

 ما ىك تأثير القكاعد عمى كرقة كاشؼ دكار الشمس؟ -
 ما ىي الصناعات التي يمكف أف نستخدـ بيا القكاعد؟ -
  لنستعرض معان بعض مف القكاعد كاستخداماتيا. -

 
 التقويـ التكويني:

 يحكؿ القاعدة كاشؼ عباد الشمس مف المكف ............ إلى .............. -
 يستخدـ ىيدرككسيد البكتاسيكـ في ............ اما ىيدرككسيد الصكديكـ فيستخدـ في ............ -

 مرحمة التجريب النشط:
 " أثر القكاعد عمى كرقة دكار الشمس"  18(  ص4يطمب المعمـ مف الطمبة بأداء النشاط) -
 يجيب الطمبة بمساعدة المعمـ عمى الأسئمة التالية:-
 ماذا يحدث عند كضع كاشؼ دكار الشمس حمراء عمى الصابكف؟ -
 ما دلالة حدكث تفاعؿ كيميائي في النشاط السابؽ؟ -
 حكؿ ذكباف ىيدككسيد الصكديكـ كأكسيد النحاس بالماء.ينفذ الطمبة نشاطان  -
 يتناقش المعمـ مع الطمبة في مجمكعات عف إجراءات السلبمة الكاجب إتباعيا خلبؿ تنفيذ النشاط. -

 تنفيذ الإجراءات:
 لنعمؿ معان عمى تنفيذ النشاط السابؽ. -

 يتابع المعمـ دقة أداء الطمبة كيجيب عمى جميع تساؤلاتيـ.
 يذكب ىيدرككسيد الصكديكـ بالماء؟ ىؿ -
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 ىؿ يذكب أكسيد النحاس بالماء؟ -
 ما ىي إجراءات السلبمة الكاجب إتباعيا عند تنفيذ النشاط. -

 التقويـ التكويني:
 مف خلبؿ التجربة السابقة قـ بتمخيص ما حدث.

 الأىداؼ الخاصة:
 أثر القكاعد الكيميائية عمى تكصيؿ التيار الكيربائي. أف يذكر الطمبة -

أف ينفّذ الطمبة نشاطان حكؿ تكصيؿ القكاعد لمتيار الكيربائي كتأينيا. -

 الإجراءات التعميمية التعممية:
 مرحمة الملبحظة التأممية:

 التيار الكيربائي.يناقش المعمـ الطمبة بأىمية  القكاعد كاستخداماتيا في حياتنا كعلبقتيا بتكصيؿ 
 يناقش المعمـ الطمبة بما يمكف أف يحدث إذا تفاعمت القكاعد الكيميائية مع مركبات أخرل كالماء. -
 يعطي المعمـ فرصة لمطمبة لمناقشة الأسئمة في مجمكعات لمبحث عف إجابات. -

 تنفيذ الإجراءات:
 ما ىك المستفاد مف القكاعد الكيميائية في حياتنا؟ -
 علبقة محاليؿ القكاعد الكيميائية بتكصيميا لمتيار الكيربائي؟ما  -
 ماذا يحدث لمركب قاعدم إذا تفاعؿ مع مكاد أخرل؟ -

 التقويـ التكويني:
 يتابع المعمـ دقة إستجابات الطمبة، كيعدؿ المفاىيـ البديمة.

:  مرحمة بمكرة المفيكـ
 يدكف المعمـ إجابات الطمبة -
 بمساعدة المعمـ أف محاليؿ القكاعد كالحمكض ليا القدرة عمى التكصيؿ لمتيار الكيربائي .يستنتج الطمبة  -
يستنتج الطمبة مع المعمـ بأنو عند إضافة القاعدة لمركب كالماء تدريجيان يتأيف لينتج أيكف مكجب كأيكف  -

OHالييدرككسيد )
 ( السالب.-

 تنفيذ الإجراءات:
 الطمبة كيجيب عمى استفساراتيـ.يتابع المعمـ دقة إجابات 

 التقويـ التكويني:
.................................................. 

 مرحمة التجريب النشط:
 ، "تكصيؿ القكاعد لمتيار الكيربائي" عمى شكؿ مجمكعات.19(، ص5يطمب المعمـ مف الطمبة بتنفيذ نشاط) -
 بعد تنفيذ النشاط.يطرح المعمـ بعض الأسئمة عمى الطلبب -
 يتبادؿ المعمـ الحكار مع الطمبة عف بعض مف إحتياطات السلبمة الكاجب إتباعيا خلبؿ تنفيذ ىذا النشاط. -
 يناقش المعمـ مع الطمبة الإجابات عمى شكؿ مجمكعات ليؤكد أف المحاليؿ القاعدية مكصمة لمتيار الكيربائي. -
ة التأيف لييدرككسيد الكالسيكـ مع الماء، كيحدد الأيكنات السالبة يطمب المعمـ مف أحد الطمبة كتابة معادل -

 كالمكجبة
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KOH(s)    H2O     K
+

(aq +   OH
-
(aq)  

 يطمب المعمـ مف كؿ مجمكعة كتابة معادلة التأيف لييدرككسيد الصكديكـ في الماء. -
 يناقش المعمـ المجمكعات في الإجابات-

 تنفيذ الإجراءات:
 ( 5لنقـ معان بتنفيذ النشاط) -
 ىؿ أضاء المصباح الكيربائي؟ -
 ماذا نستنتج مف ذلؾ؟ -
 ما ىي إحتياطات السلبمة الكاجب إتباعيا في ىذا النشاط؟ -
 اكتب المعادلة كيميائية لتأيف ىيدرككسيد البكتاسيكـ -
 حدد الأيكنات السالبة كالمكجبة في المعادلة السابقة. -

 ني:التقويـ التكوي
 في مجمكعات أكتب كزملبئؾ معادلة تأيف ىيدرككسيد الصكديكـ في الماء. -

 الأىداؼ الخاصة:
 .أف يعرّؼ الطمبة تفاعؿ التعادؿ -
 الى مفيكـ الأملبح. أف يعرؼ الطمبة -
 الصيغ الكيميائية لبعض الأملبح المشيكرة كاستخداماتيا. كيعدد -
التعادؿ كتككف الأملبح.ذ الطمبة نشاطان حكؿ تفاعؿ أف ينفّ  -

 الإجراءات التعميمية التعممية:
 مرحمة الملبحظة التأممية:

 يحاكر المعمـ الطمبة بمدل إمكانية تفاعؿ حمض مع قاعدة. -
 يستفسر المعمـ مع الطمبة عف المركب أك المركبات النتاجة مف ىذا التفاعؿ؟ -
 الجديد. يتسآؿ المعمـ كالطمبة عف أىمية ىذا المركب الناتج -
 يتعرؼ المعمـ عف الصكرة المككنة في أذىاف الطلبب عف تفاعؿ التعادؿ . -
 يناقش المعمـ الطمبة بإمكانية كجكد علبقة بيف الحمض كالقاعدة كالأملبح. -
 يطمب المعمـ مف الطمبة أف يذكرك بعض الأملبح المشيكرة مف حكلنا. -

 تنفيذ الإجراءات:
 قكم مع قاعدة قكية؟ىؿ نستطيع أف نفاعؿ حمض -
 إف أمكننا ذلؾ، ما ىك المركب الناتج. -
 ما أىمية المركبات الناتجة مف تفاعؿ الحمض كالقاعدة ككيؼ يمكننا الإستفادة منيا في حياتنا؟ -
 ماذا يعني لؾ مفيكـ تفاعؿ التعادؿ؟ -
 ما العلبقة بيف الحمض كالقاعدة كالممح؟ -
 نا.عدد بعض الأملبح المكجكدة مف حكل -
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 التقويـ التكويني:
 يتابع المعمـ إستجابات الطمبة، كيعدؿ المفاىيـ البديمة.

:  مرحمة بمكرة المفيكـ
 يسجؿ المعمـ إجابات الطمبة  -
يستنتج الطمبة بمساعدة المعمـ أنو عند تفاعؿ حمض قكم مع قاعدة قكية ينتج الممح كالماء كىذا يسمى تفاعؿ  -

 التعادؿ.
الطمبة أف الممح مركب كيميائي جديد قد نتج مف أتحاد الشؽ المكجب مف القاعدة، كالشؽ السالب يعرؼ المعمـ  -

 مف الحمض.
 يعرض المعمـ لمطمبة بعض الأملبح المشيكرة في حياتنا كصيغتيا الكيميائية كاستخداماتيا: -

 
 تنفيذ الإجراءات:

 يناقش المعمـ كالطمبة الأسئمة التالية:
 الأملبح عمى كرقة كاشؼ دكار الشمس؟ما ىك تأثير  -
 ما ىي الصناعات التي يمكف أف نستخدـ بيا الأملبح؟ -
  لنستعرض بعض مف الأملبح كاستخداماتيا. -

 
 التقويـ التكويني:

 يمكننا تعريؼ تفاعؿ التعادؿ بأنو......................
 يتنتج الممح مف خلبؿ..............

............... أما كبريتات النحاس يستخدـ في.................مف إستخدامات كمكريد   الصكديكـ
 مرحمة التجريب النشط:

 ، "تككف الأملبح" عمى شكؿ مجمكعات.19(، ص6يطمب المعمـ مف الطمبة بتنفيذ نشاط)
 يناقش المعمـ الطمبة ببعض الأسئمة خلبؿ القياـ بالنشاط. -
 مجمكعات أف يعبر عف التفاعؿ السابؽ بمعادلة مكزكنة لإنتاج الممح كالماء.يطمب المعمـ مف الطمبة عمى شكؿ  -

 تنفيذ الإجراءات:
نتاج الأملبح. -  لننفذ النشاط معان لمتفاعؿ التعادؿ كا 
، حمض الييدرككمكريؾ. -  أكتب الصيغة الكيميائية لكؿ مف ىيدرككسيد الصكديكـ
 ما دلالة حدكث التفاعؿ في النشاط السابؽ؟ -
 ما إجراءات السلبمة الكاجب إتباعيا عند تنفيذ النشاط؟ -
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 التقويـ التكويني:
عبّر بمعادلة كيميائية مكزكنة عف تفاعؿ حمض الييدرككمكريؾ مع ىيدرككسيد الصكديكـ لإنتاج الماء كممح كمكريد 

 الصكديكـ
 الأىداؼ الخاصة:

 عرّؼ الطمبة مفيكـ الأكاسيد.أف ي -
 كبعض إستخدماتيا. أنكاع الأكاسيديأف يذكر الطمبة  -

 ذ الطالب نشاطان حكؿ إنتاج الأكاسيد.أف ينفّ  -
أف يصنؼ مجمكعة مف المركبات المتكاجدة في حياتنا الى أنكاعيا. -

 الإجراءات التعميمية التعمّمية:
 مرحمة الملبحظة التأممية:

 الأكاسيد.يطرح المعمـ بعض مف الأسئمة لتثير التفكير لدل الطمبة عف  -
 يتسآؿ المعمـ مع الطمبة عف مفيكـ الأكاسيد -
 يناقش المعمـ الطمبة عف كيفية أنتاج الأكاسيد كما إذا كاف ىناؾ أنكاع للؤكاسيد. -
 يستفسر المعمـ عف تأثير الأكاسيد عمى كرقة دكار الشمس. -
 يحاكر المعمـ الطمبة عف أىمية كجكد الأكاسيد في حياتنا؟ -

 ءات:تنفيذ الإجرا
 دائمان ما نسمع عف ثاني أكسيد الكربكف الناتج مف عممية التنفس. ىؿ خطر ببالؾ عف نكع ىذا المركب ؟ -
 كيؼ ينتج الزجاج ؟ -
 ماذا تعني مفيكـ الأكسيد لديؾ؟ -
 كيؼ ينتج الأكسيد؟ -

 _ ىؿ ىناؾ أنكاع مف الأكاسيد؟
 كالالأزرؽ؟ما تأثير الأكاسيد عمى كاشؼ دكار الشمس الأحمر  -
 أيف تتكاجد الأكاسيد مف حكلنا كما أىميتيا؟ -

 التقويـ التكويني:
 يتابع المعمـ إستجابات الطمبة، كيعدؿ المفاىيـ البديمة.

:  مرحمة بمكرة المفيكـ
 يسجؿ المعمـ إجابات الطمبة عمى السبكرة. -
 تنتج مف إتحاد عنصر مع الأكسجيف. يستنتج المعمـ كالطمبة بالمناقشة أف الأكاسيد ىي مركبات كيميائية -
 يعرّؼ المعمـ الطمبة بأف الأكاسيد نكعيف: -
 . قاعديّة: تنتج مف تفاعؿ عنصر فمزم مع الأكسجيف، تحكّؿ لكف كرقة دكار الشمس مف الأحمر الى الأ زرؽ.1
 رؽ إلى الأحمر.. حمضّية: تنتج مف تفاعؿ عنصر لافمزم مع الأكسجيف، تحكّؿ لكف كرقة دكار الشمس مف الأز 2
 يعرض المعمـ لمطمبة بعض أنكاع الأكاسيد كصيغتيا كاستخداماتيا. -
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 تنفيذ الإجراءات:

 يتابع المعمـ إجابات الطمبة كاستفساراتيـ. -
 التقويـ التكويني:

 يسمى الأكسيد الناتج مف تفاعؿ عنصر فمزم مع الأكسجيف ................

 أما الأكسيد الناتج مف تفاعؿ عنصر لا فمزم مع الأكسجيف.................
 يستخدـ أكسيد الخارصيف في ............... أما أكسيد السيميككف فيستخدـ في .................

 مرحمة التجريب النشط:
 ، "الأكاسيد" عمى شكؿ مجمكعات.21(، ص7يطمب المعمـ مف الطمبة القياـ بنشاط) -
 يناقش المعمـ بعض الأسئمة مع الطمبة -
 يتفحص الطمبة كالمعمـ عف تأثير كرقة كاشؼ دكار الشمس الأزرؽ كالأحمر عمى الأكسيد الناتج. -
 يطمب المعمـ مف الطمبة في مجمكعات مناقشة معادلتي تفاعؿ مع الأكسجيف لتحديد نكعيا.-

 تنفيذ الإجراءات:
 (7لنعمؿ معانعمى النشاط ) -
 أكتب معادلة تفاعؿ الكبريت مع الأكسجيف .-
 ما اسـ الغاز المتصاعد في النشاط السابؽ؟ -
 ضع كرقة دكاد الشمس زرقاء كأخرل حمراء مبممة فكؽ الغاز المتصاعد كسجؿ ملبحظاتؾ. -

 التقويـ التكويني:
 ناقش كزملبئؾ نكع الأكسيد الناتج مف التفاعؿ في المعادلتيف التاليتيف:

Ca(S)+O2(g)                    
N2(g) + O2(g)                 

 الخبرات المادية المحسكسة:
محسكسة يتبناىا الطالب لتندمج مع خبراتو  يسمح المعمـ بإكتشاؼ المعاني كجعؿ الخبرات المكتسبة خبرات -

 .الاخرل مف خلبؿ مناقشتيـ ببعض الأسئمة
الخبرات الجديدة كمساعدىـ في الإجابة عف الأسئمة التي يطرحيا الطالب يسمح المعمـ لمطمبة بالخركج عف نطاؽ  -

 في ذىنو
 تنفيذ الإجراءات:

 ما ىي النباتات التي تحتكم عمى حمكض الطبيعية؟ -
 أيف نحصؿ عمى فيتاميف )ج(، كما أىميتو؟-
للؤيدم اك الملببس؟ كما ىي لماذا يكجد دائما تحذير عمى عبكات التتظيؼ السائمة )كالمدىش( بعدـ ملبمستو  -

 المادة التي تحتكييا ىذه العبكات؟
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 يمنع استخداـ محمكؿ الكمكر السائؿ كحمض الييدرككمكريؾ )المدىش( مع بعضيـ البعض. عمؿ -
 كدكاء مضاد لمحمكضة. Mg(OH)2يستخدـ ىيدرككسيد المغنيسيكـ  -
 يستخدـ ثاني أكسيد الكربكف في إطفاء الحرائؽ. -
 كزملبئؾ عف إمكانية تكصيؿ الأملبح كالأكاسيد لمتيار الكيربائي.ابحث  -
باستخداـ برنامج الخرائط المفاىمية لنعد كزملبئؾ خريطة مفاىيمية تقارف فييا بيف أنكاع المركبات  -

 الكيميائية)الحمكض، القكاعد، الأكاسيد، الأملبح(.
 التقويـ الختامي:

 المناسب: م الفراغات التالية بالمفيكـ/املؤ -
 .)        ( يحكؿ كرقة عباد الشمس مف المكف الأزرؽ إلى المكف الأحمر.1
 .)        ( ليس لو تأثير عمى كرقة كاشؼ دكار الشمس الازرؽ.2
 .)        ( تفاعؿ ينتج مف إتحاد حمض قكم مع قاعدة قكية لينتج ممح كماء.3
 الأكسجيف..)        ( مركب ينتج مف إتحاد عنصر مع 4

........................................................................................................ 
 م المركبات التالية الى أنكاعيا:/صنّؼ -
 (_________CuO. أكسيد النحاس )1
 (________MgSO4. كبريتات المغنيسيكـ )2
 (___________H2CrO4. الكركميؾ )3
 (___________Sn(OH)4.القصديريؾ )4
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 (4ممحؽ )

 دليؿ وكراسة أنشطة الطالب 

 

 الدرس الأوؿ: أنواع الروابط الكيميائية

 الأىداؼ العامة:                              

 يتكقع منؾ بعد دراسة ىذا المكضكع أف تككف قادران عمى: عزيزم الطالب/ة

 الركابط الكيميائية بيف ذرات العناصر في المركب الكاحد. تُصنّؼأف  .1
 الكيميائية.. أف تبُيف أنكاع الصيغ الكيميائية التي تعبر عف جزيئات العناصر كالمركبات 2
 

 الخبرات السابقة:
 . ما ىي رمكز العناصر التالية:1

.......... الرصاص......... الكمكر...........  الفمكر.......... ..........    الميثيكـ  الصكديكـ
 . ما ىك التكزيع الإلكتركني لمعناصر التالية:2

10Ne  
18Ar  

 . ما ىي الصيغة الكيميائية لممركبات التالية:3
..................... .........................    ىيدرككسيد الكالسيكـ  أكسيد البكتاسيكـ

 
 
 
 
 

 مدرسة عمر المختار الأساسية لمبنات

 

 الإسـ:
 الصؼ: الثامف الأساسي دليؿ كأنشطة الطالب 

 الشعبة: )ج( الفصؿ الثاني: كحدة حياتنا الكيمياء
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 الرابطة الأيونية (:1)ورقة عمؿ 
                                : (1نشاط )

 لنتأمؿ معان كنناقش:
 ممح الطعاـ بشكمو الحالي ؟ل ما ىي العناصر المككنة_ 
 د اـ أكثر؟حنشربيا مككنو مف عنصر كاىؿ المياه التي  -
( بعض الإستخدامات لبعض العناصر المتكاجدة في حياتؾ اليكمية رأذك-  .)كالحديد، الزئبؽ، الكالسيكـ
 في حياتنا؟ ماذا نستفيد مف ىذه العناصر _
 ما ىك لمعنصر؟ -
 Na11 ,Mg12 ,O8 , S16أكتب التكزيع الإلكتركني لكؿ مف -

 السابقة لعناصر فمزية كلا فمزية .صنؼ العناصر  -
 أكتب الصيغة الكيميائية لنترات الحديد . -
 أرسـ التكزيع الإلكتركني لذرتي الميثيكـ كالفمكر كحدد عدد الإلكتركنات الازمة لمكصكؿ لحالة الإستقرار -
 
 

                                    (:0نشاط )

  تابع مع معممؾ كأجب عف التالي:

 خلبؿ الشكؿ المرفؽ: مف

 ما ىي عدد الإلكتركنات التي يفقدىا عنصر الميثيكـ الفمزم لمكصكؿ لحالة الإستقرار؟ -
 ما ىك شكؿ الأيكف الناتج؟ -

 _ ما ىي عدد الإلكتركنات التي يحتاجيا عنصر الفمكر اللبفمزم لمكصكؿ لحالة الإستقرار؟
 ماىك شكؿ الأيكف الناتج؟ -
  ج مفيكـ الرابطة الأيكنية.بمغتؾ الخاصة أستنت -
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 (:3نشاط )
 لنجرب معان: -
مثّؿ أنت كزميمؾ الرابطة الأيكنية بشكؿ عممي، بحيث يمثؿ كؿ منكـ عنصر الميثيكـ كالفمكر كبالإستعانة  -

 )الالكتركنات( مثّؿ نكع الرابطة.بالكرتكف 
 .5في مجمكعات رباعية، ناقش أنت كزملبئؾ المثاؿ في الكتاب المقرر ص -
 (.Cl(، كالكمكر)Mg) مثّؿ عمميان أنت كزميمؾ الرابطة الأيكنية بيف عنصرم المغنيسيكـ -
 ناقش المثاؿ السابؽ أماـ زملبئؾ. -
 
   

 الرابطة التساىمية (:0ورقة عمؿ )

 (:1)نشاط 
 لنتأمؿ معان كنناقش:

 ىؿ ىناؾ ركابط أخرل بيف الذرات غير الرابطة الأيكنية؟بإعتقادؾ  -
تحدث سعيد عف قصة كالده الذيقرر مع أبي غالب زراعة أشجار زيتكف عمى الحد الفاصؿ بيف أرضييما بدلان  -

بينيمامناصفة كؿ عاـ، فلب يأخد أم منيما مف إقامة جدار حجرم، كاتفقا أف يككف محصكؿ يككف محصكؿ الزيتكف 
أكثر مف حصة الأخر، فقاؿ سعيد لكالده أف ىذه الدراسة ذكّرتو بدرس الرابطة التساىمية الذم درسة في المدرسة 

 حيثأف الذرات تتشارؾ بينيا لتككف ركابط تسمى ركابط تساىمية:
 لفاصؿ؟. مف المستفيد مف محصكؿ أشجار الزيتكف المزركعة عمى الحد ا1
 . ما علبقة ذلؾ بالرابطة التساىمية حسب ما تحدث عنو سعيد؟2
 

 (:                                  0نشاط )
  تابع مع معممؾ كأجب عف التالي:

يتحد عنصرم اليايركجيف في الشكؿ المجاكر؟               كيؼ -

 
 
 ىؿ الييدركجيف عنصر فمزم أـ لافمزم؟ -
 الخاصة تعريفان لمرابطة التساىمية.استنتج بمغتؾ  -
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 (:                            3نشاط )
 لنجرب معان:-
( كيحمؿ كؿ منيـ عدد Hمثّؿ أنت كزميمؾ الرابطة التساىمية بشكؿ عممي، بحيث يمثؿ كؿ طالب ذرة مف ) -

 الكتركنات )كرتكف(.
 شارؾ النشاط السابؽ مع زملبئؾ.  -
 

                           :(4) نشاط
 لنفكر معان:

 قارف في جدكؿ بيف الرابطة الأيكنية كالتساىمية. -
 ىؿ تعد الركابط الأيكنيو مكصمة لمتيار الكيربائي في جميع حالاتيا؟ -
 ىؿ بإعتقادؾ يكجد ركابط تساىمية ثلبثية أك رباعية؟ -
 حكلنا؟أيف يمكف أف نجد في ركابط أيكنية أك تساىمية مف  -
 أعدّ مع مجمكعتؾ لكحة تمثؿ أحد الركابط السابقة بيف عنصريف مف اختيارؾ. -
 

 التقويـ الختامي:                                            
 م المفيكـ المناسب لمتعاريؼ التالية:\. ضع1

قدالإلكترون)فلز(،والأخرىقابلةتنشأبينذرتين)فلزولافلز(،إحداهماقابلةلف)              ( ىي رابطة 

لكسبالإلكترونات)لافلز(؛للوصولإلىحالةالإستقرار.

تتشاركان)             ( ىي رابطة  إلىفقدأوكسبإلكترونات،وإنما بينذرتين،لاتميلأيمنهما تنشأ

بإلكتروناتالتكافؤلكلمنهما،بحيثتصلإلىحالةالثباتوالإستقرار.


يبالرسمطريقةإرتباطكلمن:\.وضح2

 ، كما الصيغة الكيميائية لممركب الناتج ؟Clكالكمكر   Ca.ذرةكالسيوم1
 . N. ذرتيف نيتركجيف 2
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 الدرس الثاني: التفاعؿ الكيميائي ودلالاتو

 :أف : يتكقع منؾ بعد الانتياء مف الدرسأعزائي الطمبة

 .بيف عدد ذرات العناصر في المكاد المتفاعمة كعدد ذرات العناصر في المكاد الناتجة قارفت -
 .ستنتج العلبقة بيف كتؿ المكاد المتفاعمة كالمكاد الناتجةت -
 .تنتج  مفيكـ التفاعؿ الكيميائيتس _ 
 .التفاعؿ الكيميائي دلالات حدكث ستنتجت _ 
 .ميز بيف الحمض كالقاعدةت -

 السابقة:الخبرات 
 ما ىي رمكز العناصر التالية:

.....................  الخارصيف..................   المغنيسيكـ
 ما ىي الصيغة الكيميائية لممركبات التالية:

 حمض الييدرككمكريؾ................  نترات الفضة.................
 عبرّ بمغتؾ الخاصة عف المفاىيـ التالية:

 ................................الحمض ىك....
 أما القاعدة............................

 

 (: المواد المتفاعمة والمواد الناتجة.1ورقة عمؿ )

                                (:1نشاط )
 لنتأمؿ معان كنناقش:

 ما الذم يحدث عند حرؽ الكرقة؟ -

 بماذا نستخدـ غاز الطبخ؟ -

 الزجاج؟كيؼ يصنع  -

 كيؼ نحصؿ عمى ممح الطعاـ كما أىميو استخدامو؟ -

ؿ نشاط ) -  .8( ص1ناقش كزملبئؾ ح 
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 (:0نشاط )
 تابع مع معممؾ كأجب عف التالي:

 ما العلبقة بيف عدد ذرات كؿ عنصر في طرفيّ التفاعؿ. -
 ما العلبقة بيف كتؿ المكاد المتفاعمة كالناتجة؟ -
 المتفاعمة يساكم كتمة المكاد الناتجة.نستنتج أف كتؿ المكاد  -
 

 (:                            3نشاط )
 لنجرب معان:-

 ( "المكاد المتفاعمة كالمكاد الناتجة في الميزاف"، في مجمكعات ناقش كزملبئؾ الأسئمة التالية:1بعد تنفيذ نشاط )
 ما ىي المكاد المتفاعمة في النشاط السابؽ؟ -
 الناتجة ؟ما ىي المكاد  -
 

 (: التفاعؿ الكيميائي0ورقة عمؿ )

 (: 1نشاط )
 لنتأمؿ معان كنلبحظ:

 ماذا حدث في التجربة؟ -
 ما الذم جعؿ البالكف ينتفخ؟ -
 ما اسـ الغاز الناتج؟ -
 ماذا يمكف أف نستفيده مف الغاز الناتج؟ -
 

                           :(0) نشاط
 التالي:تابع مع معممؾ كأجب عف 

 ما ىك الشكؿ الذم أصبحت عمية المكاد الناتجة؟ -
 ىؿ تغير تركيب المكاد المتفاعمة؟ -
 ىؿ يمكننا إعادة المكاد الناتجة الى حالتيا الأصمية؟ -
 بمغتؾ الخاصة عرّؼ التفاعؿ الكيميائي -
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 (:3نشاط )
 لنجرب معان:

.في مجمكعات، لنختبر تفاعؿ فمز المغنيسيكـ مع   الأكسجيف بالتسخيف لإنتاج أكسيد المغنيسيكـ
 ماذا يسمى تحكّؿ المغنيسيكـ لأكسيد المغنيسيكـ ؟

 

 .(: المعادلة الكيميائية وموازنتيا3ورقة عمؿ )

 (:1نشاط )
 لنتأمؿ معان:

 ىؿ نستطيع أف نعبر عف التفاعؿ الكيميائي لفظيان أك رمزيان؟ -
:في نشاط تفاعؿ المغنيسيكـ لإنتاج   أكسيد المغنيسيكـ

 ما ىي المكاد المتفاعمة؟ -
 ما ىي المكاد الناتجة؟ -
 عبّر عف ظركؼ التفاعؿ. -
 ما ىي الحالة الكيميائية لكؿ منيا؟ -
 كيؼ يمكف أف يساعدنا ترجمة التفاعؿ الكيميائي لفظيان أك بالرمكز؟ -
 ىؿ ىناؾ شركط أك خطكات لكتابة المعادلة الكيميائية؟ -
 

 (:0نشاط )
 تابع مع معممؾ كأجب عف التالي:

 ىؿ يمكف أف نخرج بتعريؼ لممعادلة الكيميائية ؟ -
 عبّر بمغتؾ الخاصة عف مفيكـ المعادلة الكيميائية المكزكنة؟  -
 ما ىي شركط أك خطكات كتابة المعادلة الكيميائية المكزكنة؟ -
 كيؼ نكازف معادلة كيميائية؟ -
الكالسيكـ مع غاز الأكسجيف لإنتاج أكسيد الكالسيكـ الصمب، ثـ كازنيا؟أُكتب معادلة تفاعؿ فمز  -

 

 (:3نشاط )
 لنجرب معان:

ؿ مثاؿ ) - ( كناقش كيفية مكازنة تفاعؿ كربكنات البكتاسيكـ مع محمكؿ حمض 2في مجمكعات، أنت كزملبئؾ ح 
 (.HNO3النيتريؾ )

 الرابط التالي:لعبة مكازنة المعادلات المكجكدة في الإنترنت في  -
-equations/latest/balancing-chemical-https://phet.colorado.edu/sims/html/balancing

equations_ar.html-chemical 

 باستخداـ البطاقات المغناطيسية، لنكازف معادلة تفاعؿ غاز الييدركجيف مع غاز النيتركجيف لإنتاج غاز الأمكنيا. -

https://phet.colorado.edu/sims/html/balancing-chemical-equations/latest/balancing-chemical-equations_ar.html
https://phet.colorado.edu/sims/html/balancing-chemical-equations/latest/balancing-chemical-equations_ar.html
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 (: دلالات حدوث التفاعؿ الكيميائي.4ورقة عمؿ )

 (:1نشاط )
 لنتأمؿ معان:

 (:7(، )5(، )3أنت كزملبئؾ بالتعاكف مع معممؾ، قـ بتنفيذ النشاط ) -
 تفاعؿ الالمنيكـ كحمض الكبريتيؾ المخفؼ؟ ماذا لاحظت عند -
 ماذا لاحظت عند تفاعؿ نترات الفضة مع ممح الطعاـ كالماء؟ -
 ماذا لاحظت عند حرؽ المغنيسيكـ بالميب ؟ -
 ماذا يمكف أف نستفيد مف ىذه التفاعلبت في حياتنا؟ -
 

 (:0نشاط )
 تابع مع معممؾ كأجب عف التالي:

 ما شاىدت في الأنشطة السابقة.بمغتؾ الخاصة، عبّر عف  -
 لنعدد معان بصكت كاحد، ما ىي دلالات حدكث تفاعؿ كيميائي؟ -
 

 (:3نشاط )
 لنجرب معان: -
 ( لتكشؼ عف دلالات أخرل لحدكث تفاعؿ كيميائي.6(، )4في مجمكعات، قـ أنت كزملبئؾ بتنفيذ نشاط ) -
 عدد جميع ما شاىدت مف دلالات لحدكث تفاعؿ كيميائي.-
 

 (:4نشاط )
 لنفكر معان:

 أيف يمكف أف نجد تفاعلبن كيميائيان في جسـ الإنساف؟ -
 لماذا يسكد لكف التفاح عند تقشيره؟ -
 لماذا يستخدـ الشام لمتمييز بيف الحمكض كالقكاعد؟ -
 ما رأيؾ باستخداـ الألعاب النارية بالمناسبات؟ -
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 الختامي:التقويـ 
 ك كازنيا: م المعادلة التالية\أكتب -

 ( لينتج كبريتات الصكديكـ كالماء.H2SO4( مع حمض الكبريتيؾ )NAOHتفاعؿ ىيدرككسيد الصكديكـ )
....................................................................................................... 

 الشمسية ك اباريؽ تسخيف المياه.م: ترسب مادة بيضاء عمى جدراف أنابيب الحمامات \عمؿ -
 قـ بأداء التجارب التالية كأخبرنا ما دلالات حدكث ىذه التفاعلبت:  -
 . كضع بعض قطرات اليكد الأحمر عمى قطعة بطاطا.1
2.  . أُعصر ليمكنة كضع عمييا قميلبن مف كربكنات الصكديكـ
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 الدرس الثالث: أنواع المركبات الكيميائية.

 :أف يتكقع منؾ بعد الإنتياء مف الدرسزائي الطمبة، عأ

 تميز أنكاع المركبات الكيميائية. -
 تستنتج أثر الحمكض عمى كرقة عباد الشمس كتكصيؿ التيار الكيربائي. -
ستخداماتيا. -  تذكر بعض أنكاع الحمكض كا 
 أثر القكاعد عمى كرقة عباد الشمس كتكصيؿ التيار الكيربائي. جتستنت -
ستخداماتيا. -  تذكر بعض أنكاع القكاعد كا 
 الأملبح عف غيرىا مف المركبات الكيميائية. زتمي -
 .تقارف بيف الأكاسيد الحامضية كالأكاسيد القاعدية -

 الخبرات السابقة:
 ماىك الكاشؼ؟ -
 أذكر بعض أنكاع الككاشؼ. -
 بمغتؾ الخاصة عرّؼ الحمكض كالقكاعد.-
 

 (: الحموض1ورقة عمؿ )

 (:1نشاط )
 لنتأمؿ معان:

مر معنا العديد مف المفاىيـ كالحمضيات، حمض النيتريؾ، حمض الييدرككمكريؾ المخفؼ. ماذا عنّت ىذه  -
 المفاىيـ لؾ؟

 لنتذكر معان ما المكف الذم أصبح عميو الممفكؼ عندما أضفنا حمض الييدرككمكريؾ المخفؼ إلى ماء الممفكؼ؟  -
 التأثير عمى كاشؼ دكار الشمس؟ىؿ سيظير الحمض نفس  -
 أيف تتكاجد الحمكض في حياتنا؟  -
 ما ىك باعتقادؾ طعـ الحمكض؟ -
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 (:0نشاط )
 تابع مع معممؾ كأجب عف التالي:

 ما ىك تأثير الحمكض عمى كرقة كاشؼ دكار الشمس؟ -
 ما ىي الصناعات التي يمكف أف نستخدـ بيا الحمكض؟ -
  كاستخداماتيا.لنستعرض بعض مف الحمكض  -

 
 أجب عمى السؤاؿ التالي:

 يحكؿ الحمض كاشؼ عباد الشمس مف المكف............ إلى .............. -
 يستخدـ حمض الكبريتيؾ في ............ اما حمض الخميؾ فيستخدـ في ............ -
 

 (:3نشاط )
 لنجرب معان:

 " أثر الحمكض عمى كرقة دكار الشمس": 15(  ص1قـ أنت كزملبئؾ بالنشاط ) - 
 ماذا يحدث عند كضع كاشؼ دكار الشمس زرقاء في المحمكؿ الحمضي؟ -
 ما دلالة حدكث تفاعؿ كيميائي في النشاط السابؽ؟ -
 ماذا يحدث عند كضع كاشؼ دكار الشمس حمراء في الماء المقطر؟ -
 نترنت عف الفيتاميف المتكاجد في الجكافة بكثرة كما اىميتو؟ابحث في شبكة الإ -
 

 (: الحموض وتوصيؿ التيار الكيربائي.0ورقة عمؿ )

 (:1نشاط )
 لنتأمؿ معان:

 ما ىك المستفاد مف ىذه الحمكض في حياتنا؟ -
 ما علبقة الحمكض بتكصيميا لمتيار الكيربائي؟ -
 أخرل؟ماذا يحدث لمحمض إذا تفاعؿ مع مكاد  -
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 (:0نشاط )
 تابع مع معممؾ كأجب عف التالي:

 ىؿ الحمكض مكصمة لمتيار الكيربائي؟ -
 ما ىك الشكؿ الذم يصبح عميو الحمكض في الماء؟ -
 

 (:3نشاط )
 لنجرب معان:

 ، "تكصيؿ الحمكض لمتيار الكيربائي":16(، ص2لنقـ معان بتنفيذ بتنفيذ نشاط) 
 النشاط؟ ما دلالة حدكث التفاعؿ في -
 ما إحتياطات السلبمة الكاجب إتباعيا خلبؿ تنفيذ النشاط؟ -

 ، "إنطلبؽ غاز الييدركجيف":17(، ص3لنقـ معان بتنفيذ تنفيذ نشاط)
 ما دلالة حدكث تفاعؿ في النشاط السابؽ؟ -
 اكتب معادلة كيميائية لمتفاعؿ السابؽ. -
 ، ثـ حدد الأيكنات السالبة كالمكجبة في المعادلة السابقة.أكتب معادلة التأيف لحمض الييديرككمكريؾ مع الماء  -
 في مجمكعات أكتب كزملبئؾ معادلة تأيف حمض الكبريتيؾ في الماء. -
 

 (: القواعد3ورقة عمؿ )

 (:1نشاط )
 لنتأمؿ معان:

 ماذا يعني لؾ مفيكـ مركبات القكاعد؟ -
 عند غسيؿ يديؾ ما ىك مممس الصابكف ؟ -
 طعـ الصابكف؟ بإعتقادؾ ما ىك -
 ىؿ تذكب القكاعد الكيميائية بالماء أـ لا؟ -
 ىؿ جربت ككضعت يدؾ بصابكف الغسيؿ مف قبؿ؟ -
 ما تأثير المركب القاعدم عمى كاشؼ دكار الشمس الأحمر كالأزرؽ؟ -
 أيف يمكف أف تجد القكاعد الكيميائية مف حكلؾ ؟ -
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 (:0نشاط )
 تابع مع معممؾ كأجب عف التالي:

 ما ىك تأثير القكاعد عمى كرقة كاشؼ دكار الشمس؟ -
 ما ىي الصناعات التي يمكف أف نستخدـ بيا القكاعد؟ -
  لنستعرض معان بعض مف القكاعد كاستخداماتيا. -

 
 يحكؿ القاعدة كاشؼ عباد الشمس مف المكف ............ إلى .............. -
 يستخدـ ىيدرككسيد البكتاسيكـ في ............ اما ىيدرككسيد الصكديكـ فيستخدـ في ............  -
 

 (:3نشاط )
 لنجرب معان:

 " أثر القكاعد عمى كرقة دكار الشمس": 18(  ص4لنقـ بتنفيذ النشاط ) -
 ما ىك تأثير الصابكف عمى كاشؼ دكار الشمس؟ -
 ىيدرككسيد الصكديكـ كأكسيد النحاس بالماء.لنحاكؿ معان إذابة كؿ مف  -
 ىؿ يذكب ىيدرككسيد الصكديكـ بالماء؟ -
 ىؿ يذكب أكسيد النحاس بالماء؟ -
 ما ىي إجراءات السلبمة الكاجب إتباعيا عند تنفيذ النشاط. -
 

 (: القواعد وتوصيؿ التيار الكيربائي.4ورقة عمؿ )

 (:1نشاط )
 لنتأمؿ معان:

 مف القكاعد الكيميائية في حياتنا؟ما ىك المستفاد  -
 ما علبقة محاليؿ القكاعد الكيميائية بتكصيميا لمتيار الكيربائي؟ -
 ماذا يحدث لمركب قاعدم إذا تفاعؿ مع مكاد أخرل؟ -
 

 (:0نشاط )
 تابع مع معممؾ كأجب عف التالي:

 ىؿ لمحاليؿ القكاعد كالحمكض ليا القدرة عمى التكصيؿ لمتيار الكيربائي؟  -

 ماذا يحدث عند إضافة القاعدة لمركب كالماء؟  -
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 (:3نشاط )
 لنجرب معان:

 ( 5لنقـ معان بتنفيذ النشاط) -
 ىؿ أضاء المصباح الكيربائي؟ -
 ماذا نستنتج مف ذلؾ؟ -
 إتباعيا في ىذا النشاط؟ما ىي إحتياطات السلبمة الكاجب  -
 اكتب المعادلة كيميائية لتأيف ىيدرككسيد البكتاسيكـ -
 حدد الأيكنات السالبة كالمكجبة في المعادلة السابقة. -
 في مجمكعات أكتب كزملبئؾ معادلة تأيف ىيدرككسيد الصكديكـ في الماء. -
  

 (: الأملاح5ورقة عمؿ )

 (:1نشاط )
 لنتأمؿ معان:

 أف نفاعؿ حمض قكم مع قاعدة قكية؟ىؿ نستطيع  -
 إف أمكننا ذلؾ، ما ىك المركب الناتج. -
 ما أىمية المركبات الناتجة مف تفاعؿ الحمض كالقاعدة ككيؼ يمكننا الإستفادة منيا في حياتنا؟ -
 ماذا يعني لؾ مفيكـ تفاعؿ التعادؿ؟ -
 ما العلبقة بيف الحمض كالقاعدة كالممح؟ -
 مكجكدة مف حكلنا.عدد بعض الأملبح ال -
 

 (:0نشاط )
 تابع مع معممؾ كأجب عف التالي:

 ما ىك تأثير الأملبح عمى كرقة كاشؼ دكار الشمس؟ -
 ما ىي الصناعات التي يمكف أف نستخدـ بيا الأملبح؟ -
 لنستعرض بعض مف الأملبح كاستخداماتيا. -

  
 يمكننا تعريؼ تفاعؿ التعادؿ بأنو......................

 يتنتج الممح مف خلبؿ..............
............... أما كبريتات النحاس يستخدـ في.................   مف إستخدامات كمكريد الصكديكـ
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 (:3نشاط )
 لنجرب معان: -
 ، "تككف الأملبح" عمى شكؿ مجمكعات.19(، ص6)النشاطن  لننفذ معان  -
، حمض الييدرككمكريؾ. أكتب الصيغة الكيميائية لكؿ مف ىيدرككسيد -  الصكديكـ
 ما دلالة حدكث التفاعؿ في النشاط السابؽ؟ -
 ما إجراءات السلبمة الكاجب إتباعيا عند تنفيذ النشاط؟ -
عبّر بمعادلة كيميائية مكزكنة عف تفاعؿ حمض الييدرككمكريؾ مع ىيدرككسيد الصكديكـ لإنتاج الماء كممح كمكريد  -

.  الصكديكـ
 

 الأكاسيد. (:6ورقة عمؿ )

 (:1نشاط )
 لنتأمؿ معان:

 دائمان ما نسمع عف ثاني أكسيد الكربكف الناتج مف عممية التنفس. ىؿ خطر ببالؾ عف نكع ىذا المركب ؟ -
 كيؼ ينتج الزجاج ؟ -
 ماذا تعني مفيكـ الأكسيد لديؾ؟ -
 كيؼ ينتج الأكسيد؟ -

 ىؿ ىناؾ أنكاع مف الأكاسيد؟
 كاشؼ دكار الشمس الأحمر كالالأزرؽ؟ما تأثير الأكاسيد عمى  -
 أيف تتكاجد الأكاسيد مف حكلنا كما أىميتيا؟ -
 

 (:0نشاط )
 تابع مع معممؾ كأجب عف التالي:

 ينتج الأكسيد مف ..........................................
 يسمى الأكسيد الناتج مف تفاعؿ عنصر فمزم مع الأكسجيف ................

 الأكسيد الناتج مف تفاعؿ عنصر لا فمزم مع الأكسجيف.................أما 
 يستخدـ أكسيد الخارصيف في ............... أما أكسيد السيميككف فيستخدـ في .................
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 (:3نشاط )
 لنجرب معان:

 ، "الأكاسيد" عمى شكؿ مجمكعات.21(، ص7لنعمؿ معانعمى نشاط) -
 تفاعؿ الكبريت مع الأكسجيف .أكتب معادلة -
 ما اسـ الغاز المتصاعد في النشاط السابؽ؟ -
 ضع كرقة دكاد الشمس زرقاء كأخرل حمراء مبممة فكؽ الغاز المتصاعد كسجؿ ملبحظاتؾ. -
 ناقش كزملبئؾ نكع الأكسيد الناتج مف التفاعؿ في المعادلتيف التاليتيف: -

Ca(S)+O2(g)                    

N2(g) + O2(g)                 

 

 (:4نشاط )
 ما ىي النباتات التي تحتكم عمى حمكض الطبيعية ؟ -
 أيف نحصؿ عمى فيتاميف )ج(، كما أىميتو ؟-
لماذا يكجد دائما تحذير عمى عبكات التتظيؼ السائمة )كالمدىش( بعدـ ملبمستو للؤيدم اك الملببس؟ كما ىي  -

 العبكات؟المادة التي تحتكييا ىذه 
 يمنع استخداـ محمكؿ الكمكر السائؿ كحمض الييدرككمكريؾ )المدىش( مع بعضيـ البعض. عمؿ -
 يعالج الكثير مف الناس حرقة المعدة)حمكضة المعدة( بالحميب البارد. -
 ابحث كزملبئؾ عف إمكانية تكصيؿ الأملبح كالأكاسيد لمتيار الكيربائي. -
اىمية لنعد كزملبئؾ خريطة مفاىيمية تقارف فييا بيف أنكاع المركبات باستخداـ برنامج الخرائط المف -

 الكيميائية)الحمكض، القكاعد، الأكاسيد، الأملبح(.
 

 التقويـ الختامي:

 م الفراغات التالية بالمفيكـ المناسب:\املؤ -
 .)        ( يحكؿ كرقة عباد الشمس مف المكف الأزرؽ إلى المكف الأحمر.1
 ليس لو تأثير عمى كرقة كاشؼ دكار الشمس الازرؽ. .)        (2
 .)        ( تفاعؿ ينتج مف إتحاد حمض قكم مع قاعدة قكية لينتج ممح كماء.3
 .)        ( مركب ينتج مف إتحاد عنصر مع الأكسجيف.4

........................................................................................................- 
 م المركبات التالية الى أنكاعيا:\صنّؼ

 (_________CuO. أكسيد النحاس )1
 (________MgSO4. كبريتات المغنيسيكـ )2
 (___________H2CrO4. الكركميؾ )3
 (___________Sn(OH)4.القصديريؾ )4
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 (5ممحؽ )

 بصورتو الأولية إختبار التحصيؿ الأكاديمي 

 

 تعميمات الإختبار:

الطالبة يرجى قراءة التعميمات التالية قبؿ البدء في الإجابة عف أسئمة عزيزتي /عزيزم الطالب
 الإختبار.

 بتعبئة البيانات الأكلية قبؿ البدء بالإجابة عف الأسئمة. ـ. ق1 

 .صفحات( 5فقرة في )( 40). يتككف الاختبار مف 2 

عف جميع أسئمة الاختبار في الأماكف  بأج، جميع الأسئمة مف نكع اختيار مف متعدد. 3
 .المخصصة ليا عمى كرؽ الأسئمة

  لأخيرة.بتفريغ الإجابات في جدكؿ مفتاح الاجابة المكجكد في الصفحة ا ـق .4

 

سكؼ تستخدـ  اربف نتائج ىذا الاختأ، عممان بتمكياأرجك الإجابة كفقان لخبراتؾ كمعمكماتؾ التي تم
 .لأغراض البحث العممي

 دائرة حوؿ الإجابة الصحيحة فيما يمي: ي/ضع

 . تنشأ الرابطة الأيكنية بيف تفاعؿ :1

 لافمز            د. ليس مما ذكر -فمز          ج. لافمز -فمز            ب. لا فمز -أ. فمز

 . العلبقة بيف عدد ذرات كؿ عنصر في طرفي التفاعؿ:2

 ج. تتناقص                    د. تتزايد      أ. متساكية              ب. متغيرة           

 المختار الأساسية لمبناتمدرسة عمر 

 

 الإسـ:
 الصؼ: الثامف الأساسي )     ( إختبار التحصيؿ الأكاديمي 

 ( دقيقة  40مدة الإختبار: )    ـ(2020الفصؿ الثاني )
 ( علبمة40/العلبمة الكمية )            الكحدة الأكلى: حياتنا الكيمياء
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 . إذا عممت أف ذرة السيميككف تكافؤىا رباعي فكـ يمزميا مف ذرات الييدركجيف حتى تستقر:3

 Hد. أربع ذرات            H ج. ثلبث ذرات              H ب. ذرتيف       H  أ. ذرة كاحدة

المخفؼ فإف دلالة حدكث التفاعؿ  H2SO4مع محمكؿ  Al. عند تفاعؿ قطعة صغيرة مف 4
 بينيما:

 أ. سرياف تيار كيربائي   ب. تغير في المكف   ج. ظيكر راسب      د. تنتج حرارة كيتصاعد غاز

 . ما نكع محمكؿ ىيدرككسيد الصكديكـ مف المركبات الكيميائية:5

 د. متعادؿ    أ. قاعدم                ب. حمضي                ج. ممحي              

 . عند التفاعؿ التاـ لغاز الييدركجيف مع غاز النيتركجيف ينتج:6

 NHد.                        NH2ج.                  N2Hب.                          NH3أ. 

ذرات الييدركجيف الازمة لمكازنة المعادلة    C2H2 + (    )H2    C2H6.  في المعادلة التالية 7
 ىك:

 ب. ثلبث ذرات ىيدركجيف ج. لا تحتاج لذرات أخرل د. ستة ذرات ىيدركجيف أ. ذرتيف ىيدركجيف

 . مف ىك الممح في المركبات الآتية؟8

 HClد.                  NaClج.                   MgOب.              NaOHأ.

 الآتية أكسيد يتفاعؿ مع الماء منتجان محمكلان قاعديان؟. أم مف المركبات 9

 SO4د.                   NaClج.                  MgOب.             NaOHأ.

 .أحد المركبات التالية ينتمي لممركبات التساىمية :10

 ما سبؽ د. جميع                        CH4ج.         O2ب. ذرتيف مف الأكسجيف      NH3أ. 

 . الرمز الذم يعني مركب سائؿ :11

 (g)د.                     (aq)ج.                        (l)ب.                  (s)أ.
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 :CuSO4. ما نكع مركب كبريتات النحاس 12

 أ. حمضي              ب. ممحي                   ج. قاعدم                  د. أكسيد

 يكصؿ التيار الكيربائي: لا. أم مف الصيغ التالية يمثؿ محمكلان 13

 LiOHد.                 CaBr2ج.            C6H12O16ب.               NaClأ. 

 . تتميز المركبات ذات الرابطة التساىمية عف المركبات الأيكنية بأنيا:14

         الكيربائي    ج. لا تتأيف في الماءتتأيف)تتفكؾ( في الماء  ب.محمكليا مكصؿ لمتيار  أ.
 ليس مما ذكر د.

 . تعبير بالرمكز يبيف نكع الذرات كعددىا في جزء كاحد مف المركب:15

 أ. المركب الكيميائي  ب. الصيغة الجزيئية     ج. العنصر الكيميائي        د. التفاعؿ الكيميائي

 :. الصيغة الكيميائية التي تمثؿ أكسيد حمضيان 16

 CaOد.                             CO2ج.                  Mg2Oب.             Na2Oأ. 

 . المركب الشاذ في ىذه المركبات ىك:17

 CO2د.                     2NOج.                             SO2ب.                K2Oأ.

تفاعلب معان كككنا مركبان كيميائيان، الصيغة الكيميائية لممركب  X11 , Y17. عنصراف إفتراضياف 18
 ىي:

 XY7د.                        XY3ج.                   XY  ب.                X3Yأ. 

 :عدا. مف دلالات حدكث التفاعؿ الكيميائي ما يمي 19

 د. تبقى المكاد محتفظة بخكاصيا أ. تنتج حرارة         ب. يتصاعد غاز      ج. يتغير المكف    

 . أم مف الصيغ تمثؿ مركبان محمكلو لا يكصؿ التيار الكيربائي:20

 LiOHد.                  C6H12O6ج.                   HClب.                 CaBr2أ. 
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 . مركب كيميائي ناتج مف إتحاد الشؽ المكجب مف القاعدة مع الشؽ السالب مف الحمض:21

 MgOد.                    CuSO4ج.               NaOHب.                H2SO4أ. 

 :مف العناصر المستقرة كالثابتة يعد .22

 Ca20د.                                   Ne10ج.                        Si14ب.                          Na11أ.

إضافة محمكؿ نترات الفضة إلى محمكؿ كمكريد الصكديكـ مف  . نستدؿ عمى حدكث التفاعؿ عند23
 خلبؿ:

 أ. تصاعد غاز       ب. تغير لكف كاشؼ         ج. تشكؿ راسب            د. إنتاج كميض

 . الأكسيد المستخدـ في صناعة الدىانات ىك:24

 ي أكسيد الكربكفأ. أكسيد السيمككف   ب. أكسيد الخارصيف   ج. ثاني أكسيد الرصاص     د. ثان

 . المركبات التي تحتكم محاليميا عمى أيكنات الييدرككسيؿ السالبة:25

 أ. الأكاسيد          ب. القكاعد                ج. الأحماض                  د. الأملبح

 . نكع الرابطة في جزمء النيتركجيف:26

 ثنائية          د. تساىمية ثلبثية ب. تساىمية أحادية     ج. تساىمية        أ. أيكنية    

. تعبير بالرمكز بيف المكاد المتفاعمة كالمكاد الناتجة كالحالة الفيزيائية لكؿ منيما كظركؼ 27
 التفاعؿ ىك:

 أ. التفاعؿ الكيميائي   ب. الصيغة الكيميائية      ج. المعادلة الكيميائية     د. المركب الكيميائي

 ة لمكشؼ عف الأحماض كالقكاعد:. مف الككاشؼ المستخدم28

 أ. الممفكؼ الأحمر    ب.الشام المغمي المر     ج. كرؽ دكار الشمس       د. جميع ما سبؽ 

 . دلالة تفاعؿ المغنيسيكـ مع الأكسجيف:29

 أ. تككف راسب       ب. سرياف التيار الكيربائي   ج. تغير لكف الكاشؼ      د. إنتاج كميض
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 المشترؾ في جمع الأحماض ىك:. الأيكف 30

 أ. الييدرككسيد       ب. الييدركجيف           ج. الأكسجيف                  د. الكمكر

 :-OH. مركبات كيميائية تحتكم محاليميا عمى أيكف 31

 د. الأكاسيد      ج. الأملبح                             أ. الأحماض         ب. القكاعد 

 :ما عدا. جميع محاليؿ المركبات التالية تكصؿ التيار الكيربائي 32

 NaClد.                      KOHج.                    HClب.    C6H12O6    أ. 

 . الحمض الذم يستخدـ في صناعة الأسمدة:33

 أ. الكبريتيؾ         ب. النيتريؾ               ج.الييدرككمكريؾ               د. الأستيؾ 

 :ما عدا. جميع ما يمي أكاسيد قاعدية 34  

 CaO د.                    MgOج.                 CO2ب.              NaOأ. 

 . أم المركبات التالية تغير كرقة دكار الشمس الزرقاء:35

  NH3د.                        HClج.               KOHب.             NaClأ. 

 . تفاعؿ التعادؿ ىك تفاعؿ بيف:36

 أ. حمض كممح       ب. الممح كالماء         ج. الحمض كالقاعدة          د. القاعدة كالماء

 . الممح الذم يدخؿ في صناعة الكعؾ كالمعجنات ىك:37

 ب. كبريتات النحاس  ج. كبريتات المغنيسيكـ   د. ىيدرككسيد الصكديكـ أ. بايكربكنات الصكديكـ 

 . الأكسيد الحمضي الذم يستخدـ في إطفاء الحرائؽ:38

 Al2O3د.                     ZnOج.                CO2 ب.             PbO2 أ.

 الأحمر إلى أزرؽ في المركبات التالية ىك:. المركب الذم يحكّؿ كرقة دكار الشمس 39

 أ. ىيدرككسيد البكتاسيكـ   ب. كمكريد الصكديكـ    ج. أكسيد المغنيسيكـ     د. حمض الكبريتيؾ
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 . أحد المركبات التالية يستخدـ في علبج حمكضة المعدة:40

 ZnOد.                   KOHج.                  Mg(OH)2ب.                     HNO3أ.

 رمز الإجابة رقـ السؤاؿ رمز الإجابة رقـ السؤاؿ
1  01  
0  00  
3  03  
4  04  
5  05  
6  06  
7  07  
8  08  
9  09  
12  32  
11  31  
10  30  
13  33  
14  34  
15  35  
16  36  
17  37  
18  38  
19  39  
02  42  
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 (6ممحؽ )

 إختبار التحصيؿ الأكاديمي بصورتو النيائية 

 

 ختبار التحصيؿ الأكاديمي في وحدة حياتنا الكيمياء.إ

 تعميمات الإختبار:

عزيزتي الطالبة يرجى قراءة التعميمات التالية قبؿ البدء في الإجابة عف أسئمة /عزيزم الطالب
 الإختبار.

 بتعبئة البيانات الأكلية قبؿ البدء بالإجابة عف الأسئمة. ـ. ق1 

 .صفحات( 5فقرة في )( 40). يتككف الاختبار مف 2 

عف جميع أسئمة الاختبار في الأماكف  بأج، جميع الأسئمة مف نكع اختيار مف متعدد. 3
 .المخصصة ليا عمى كرؽ الأسئمة

  لأخيرة.بتفريغ الإجابات في جدكؿ مفتاح الاجابة المكجكد في الصفحة ا ـق .4

سكؼ تستخدـ  اربف نتائج ىذا الاختأ، عممان بتمكيااتؾ التي تمأرجك الإجابة كفقان لخبراتؾ كمعمكم
 .لأغراض البحث العممي

 

 

 

 مدرسة عمر المختار الأساسية لمبنات

 

 الإسـ:
 الصؼ: الثامف الأساسي )     ( إختبار التحصيؿ الأكاديمي 

 ( دقيقة 40مدة الإختبار: )    ـ(2020الفصؿ الثاني )
 علبمة( 40/العلبمة الكمية: )        الكحدة الأكلى: حياتنا الكيمياء
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 ضع دائرة حوؿ الإجابة الصحيحة فيما يمي:

 . كيؼ تنشأ الرابطة الأيكنية ؟1

 شبو فمز(-لافمز( د. تفاعؿ )فمز -فمز( ج. تفاعؿ )لافمز -فمز( ب. تفاعؿ )لافمز -أ. تفاعؿ )فمز

 بيف عدد ذرات كؿ عنصر في طرفي التفاعؿ؟ :ما العلبقة  .2

 أ. متساكم              ب. متغير                 ج. متناقص                    د. متزايد

. كـ عدد ذرات الييدركجيف اللبزمة حتى تستقرر ذرة سيميككف، إذا عممت أف ذرة السيميككف 3
 (:H1ك ) )S16تكافؤىا رباعي )

 Hد. أربع ذرات             H ج. ثلبث ذرات             H ب. ذرتيف        H  أ. ذرة كاحدة

 المخفؼ؟ H2SO4مع محمكؿ  Al. ما دلالة حدكث تفاعؿ بيف قطعة صغيرة مف 4

 أ. سرياف تيار كيربائي   ب. تغير المكف    ج. ظيكر راسب       د. إنتاج حرارة كتصاعد غاز

 يكـ مف المركبات الكيميائية؟. ما نكع محمكؿ ىيدرككسيد الصكد5

 أ. قاعدم                ب. حمضي                ج. ممحي                  د. متعادؿ

 (:H1( ،)N7. ما المركب الناتج عف تفاعؿ غاز الييدركجيف مع غاز النيتركجيف، عممان بأف )6

 NHد.                        NH2ج.                  N2Hب.                          NH3أ. 

 ؟  C2H2 + (    )H2   C2H6ما عدد جزيئات الييدركجيف الازمة لمكازنة المعادلة التالية  .7

 أ. جزمء ىيدركجيف ب. جزيئيف ىيدركجيف ج.ثلبثة جزيئات ىيدركجيف د.ستة جزيئات ىيدركجيف 

 . أم مف التالي يعد ممحان؟8

 HClد.                  NaClج.                   MgOب.              NaOHأ.
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 . أم مف المركبات الآتية يعد أكسيد كيتفاعؿ مع الماء منتجان محمكلان قاعديان ؟9

 SO3د.                  CO2ج.                  MgOب.             NO2أ.

 . أم مف المركبات الأتية الركابط بيف ذراتيا رابطة تساىمية ؟ 10

 KFد.                                    CH4ج.               MgCl2ب.                NaClأ. 

 . ما الرمز الذم يدؿ عمى أف حالة المادة سائمة ؟11

 (g)د.                     (aq)ج.                        (l)ب.                  (s)أ.

 :CuSO4. ما نكع مركب كبريتات النحاس 12

 أ. حمض              ب. قاعدة                   ج. ممح                 د. أكسيد

 يكصؿ التيار الكيربائي ؟ لا. أم مف الصيغ التالية يمثؿ محمكلان 13

 LiOHد.                 HNO3ج.            C6H12O16ب.               NaClأ. 

 . ما الذم يميز المركبات ذات الرابطة التساىمية عف المركبات الأيكنية ؟14

           أ.تتأيف)تتفكؾ( في الماء  ب.محمكليا مكصؿ لمتيار الكيربائي   ج. لا تتأيف في الماء 
 د. درجة إنصيارىا عالية

 م يبيف نكع الذرات كعددىا في الجزمء ؟. ما ىك التعبير بالرمكز الذ15

 ب. الصيغة الجزيئية     ج. العنصر الكيميائي     د. التفاعؿ الكيميائي   أ. المركب الكيميائي 

 . ما الصيغة الكيميائية التي تمثؿ أكسيد حمضيان ؟16

 CaOد.                               CO2ج.                  Mg2Oب.             Na2Oأ. 

 . ما ىك المركب المختمؼ في نكع الرابطة بيف المركبات التالية ؟17

 CO2د.                     2NOج.                             SO2ب.                K2Oأ.
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تفاعلب معان كككنا مركبان كيميائيان، ما الصيغة الكيميائية  X11  ,Y17. عنصراف إفتراضياف 18
 لممركب الناتج ؟

 XY7د.                        XY3ج.                   XY  ب.                X3Yأ. 

 :عدا. مف دلالات حدكث التفاعؿ الكيميائي ما يمي 19

يتغير المكف         د. تبقى المكاد محتفظة أ. تنتج حرارة         ب. يتصاعد غاز           ج. 
 بخكاصيا

 لكزف المعادلة ؟ HClما قيمة معامؿ   Zn + (   )HCl   ZnCl2 + H2. في المعادلة التالية 20

 ب. إثناف                  ج. ثلبثة                  د. أربعة                  أ. كاحد

 الشؽ المكجب مف القاعدة مع الشؽ السالب مف الحمض:. مركب كيميائي ناتج مف إتحاد 21

 MgOد.                    CuSO4ج.               NaOHب.                H2SO4أ. 

 أم العناصر الأتية مف العناصر النبيمة الخاممة ؟ .22

 Ca20د.                                   Ne10ج.                        Si14ب.                          Na11أ.

. كيؼ نستدؿ عمى حدكث تفاعؿ عند إضافة محمكؿ نترات الفضة إلى محمكؿ كمكريد 23
 الصكديكـ ؟

 أ. تصاعد غاز       ب. تغير لكف كاشؼ         ج. تشكؿ راسب            د. إنتاج كميض

 . ما ىك الأكسيد المستخدـ في صناعة الدىانات ؟24

 أكسيد السيمككف   ب. أكسيد الخارصيف   ج. ثاني أكسيد الرصاص     د. ثاني أكسيد الكربكفأ. 

 . ما ىي المركبات التي تحتكم محاليميا عمى أيكنات الييدرككسيؿ السالبة ؟25

 أ. الأكاسيد          ب. القكاعد                ج. الأحماض                  د. الأملبح
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 ( :N7عممان بأف ) ،N2. ما ىي نكع الرابطة بيف ذرتي النيتركجيف في جزمء النيتركجيف 26

 ب. تساىمية أحادية       ج. تساىمية ثنائية              د. تساىمية ثلبثية     أ. أيكنية    

 . ما ىك العنصر الذم يتفاعؿ مع المغنيسيكـ لينتج كميض عند حرقو؟27

 د. الكربكف     ج. النيتركجيف                        أ. الييدركجيف        ب. الأكسجيف 

 . مف الككاشؼ المستخدمة لمكشؼ عف الأحماض كالقكاعد:28

 أ. الممفكؼ الأحمر    ب.الشام المغمي المر     ج. كرؽ دكار الشمس       د. جميع ما سبؽ 

 ( ؟Zn( مع الخارصيف )HClييدرككمكريؾ ). ما ىي دلالة حدكث تفاعؿ حمض ال29

 أ. تككف راسب       ب. سرياف التيار الكيربائي   ج. تغير لكف الكاشؼ      د. تصاعد غاز

 . ما ىك الأيكف المشترؾ في جمع الأحماض:30

 أ. أيكف الييدرككسيؿ      ب. أيكف الييدركجيف       ج. الأكسجيف                د. الكمكر

ير بالرمكز بيف المكاد المتفاعمة كالمكاد الناتجة كالحالة الفيزيائية لكؿ منيما كظركؼ . تعب31
 التفاعؿ ىك:

 أ. التفاعؿ الكيميائي   ب. الصيغة الكيميائية      ج. المعادلة الكيميائية     د. المركب الكيميائي

 . ما ىي دلالة حدكث التفاعؿ عند كضع اليكد عمى قطعة مف البطاطا:32

 د. تشكؿ راسب     ج. تغيير المكف          ب. إرتفاع في درجة الحرارة      تصاعد غاز .أ

 . ما ىك الحمض الذم يستخدـ في صناعة الأسمدة ؟33

 أ. الكبريتيؾ         ب. النيتريؾ               ج.الييدرككمكريؾ               د. الأستيؾ 

 د القاعدية التالية ؟ . ماىك الاكسيد المختمؼ بيف الأكاسي34

 CaO د.                    MgOج.                 CO2ب.              NaOأ. 
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 . أم المركبات التالية محاليميا تغير كرقة دكار الشمس الزرقاءالى حمراء:35

  NH3د.                        HClج.               KOHب.             NaClأ. 

 التعادؿ ىك تفاعؿ بيف:. تفاعؿ 36

 أ. حمض كممح       ب. الممح كالماء         ج. الحمض كالقاعدة          د. القاعدة كالماء

 . ما ىك الممح الذم يدخؿ في صناعة الكعؾ كالمعجنات ؟37

 أ. بايكربكنات الصكديكـ  ب. كبريتات النحاس  ج. كبريتات المغنيسيكـ  د. ىيدرككسيد الصكديكـ

 ىك الأكسيد الحمضي الذم يستخدـ في إطفاء الحرائؽ ؟ . ما38

 Al2O3د.                     ZnOج.                CO2 ب.             PbO2 أ.

 . ما المركب الذم يحكّؿ كرقة دكار الشمس الحمراء إلى زرقاء في المركبات التالية ؟39

 ج. أكسيد الكبريت     د. حمض الكبريتيؾأ. ىيدرككسيد البكتاسيكـ   ب. كمكريد الصكديكـ    

 . ما ىك المركب مف المركبات التالية الذم يستخدـ في علبج حمكضة المعدة ؟40

 ZnOد.                   KOHج.                  Mg(OH)2ب.                     HNO3أ.
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 رمز الإجابة رقـ السؤاؿ رمز الإجابة رقـ السؤاؿ
1  01  
0  00  
3  03  
4  04  
5  05  
6  06  
7  07  
8  08  
9  09  
12  32  
11  31  
10  30  
13  33  
14  34  
15  35  
16  36  
17  37  
18  38  
19  39  
02  42  
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 (7ممحؽ )

 الإجابات النموذجية لإختبار التحصيؿ  

 الإجابةرمز  رقـ السؤاؿ رمز الإجابة رقـ السؤاؿ
 ج 01 ب 1
 ج 00 ا 0
 ج 03 د 3
 ب 04 د 4
 ب 05 ا 5
 د 06 ا 6
 ب 07 ا 7
 د 08 ج 8
 د 09 ب 9
 ب 32 ج 12
 ج 31 ب 11
 ج 30 ب 10
 ب 33 ب 13
 ب 34 ج 14
 ج 35 ب 15
 ج 36 ج 16
 ا 37 ا 17
 ب 38 ب 18
 ا 39 د 19
 ب 42 ب 02
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 (8ممحؽ)

 إختبار التفكير الإبداعي بصورتو الأولية 

 

قبؿ البدء في الإجابة عف أسئة ىذا المقياس أرجك منؾ قراءة  عزيزتي الطالبة /عزيزم الطالب
 التعميمات التالية: 

 التعميمات التي يتضمنيا كؿ سؤاؿ مف أسئمة المقياس جيدان قبؿ الإجابة عنو.  م/إقرأ -

أم سؤاؿ مف الأسئمة دكف الإجابة عميو، فميست ىناؾ إجابة صحيحة أك خاطئة،  م/لا تترؾ -
نما تيدؼ     كا 

 معرفة كـ مف الأفكار التي تتراكد الى ذىنؾ.  إلى 

 كؿ ماتفكر فيو دكف قمقؿ أك تردد. م/أكتب -

 بالإجابة كلا تقمب الصفحة حتى يؤذف لؾ. م/لا تبدأ - 

 .شكرا لكـ عمى حسف استماعكـ                                 

 

 

 

 

  

 مدرسة عمر المختار الأساسية لمبنات

 

 الإسـ:
 الصؼ: الثامف الأساسي )     ( إختبار التفكير الإبداعي 

 مدة الإختبار: )        ( دقيقة ـ(2020الفصؿ الثاني )
 علبمةالعلبمة الكمية )        (  الكحدة الأكلى: حياتنا الكيمياء
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 أولًا: قياس ميارة الطلاقة

 فقرات: ( 4)يتككف ىذا السؤاؿ مف 
 (:1الفقرة )

في ىذا السؤاؿ لديؾ مجمكعة مف المفاىيـ العممية التي مرت معؾ بالكحدة، كالمطمكب منؾ أف تفكر في كؿ مفيكـ 
:مف تمؾ المفاىيـ كأف تعطي إجابات مف كحي خيالؾ، كأف   تعطي أمثمة تعبر عف ذلؾ المفيكـ

 ( تساىمية:1)
1............................. 
2............................. 
3............................. 
4............................. 
5............................. 
 ( الحمكض:2)
1............................. 
2............................. 
3............................. 
4............................. 
5............................. 
 ( كاشؼ:3)
1.............................. 
2............................. 
3............................. 
4............................. 
5............................. 

 (:0الفقرة )
ككف مف حركؼ كؿ كممة مف الكممات الآتية أكبر عدد ممكف مف الكممات التي ليا معنى مفيكـ )عمى سبيؿ المثاؿ 

رؽ، قرر (، مف قرأ تتككف مف حركؼ ؽ . ر.أ. فيمكف أف تككف مػف ىػذه الحركؼ كممات أخرل مثؿ )أإ: كممة 
 .الممكف أف تستعمؿ الحرؼ الكاحد أكثر مف مػرة فػي الكممة الكاحدة

 ( بحر 1)
1  .......................2 ......................3....................... 
4 .......................5  .......................6..................... 
 ( قمر2)
1............  ...........2 ......................3....................... 
4 .......................5  .......................6..................... 
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 (:3الفقرة )
إقرأ العبارة التالية: "كاف لإختراع الكيرباء نقمة نكعية في حياة البشرية"، فكر لماذا كانت كما زالت الكيرباء ميمة 

 في حياة الإنساف: 
1............................................ 
2............................................ 
3............................................ 
4............................................ 
5............................................ 
 

 (:4الفقرة )
 في الصكرة المجاكرة مصباح كيربائي مكجكد في منازلنا عمى ىذا الشكؿ.

 
صابيح بأشكاؿ مختمفة. تخيؿ لك أنؾ تعمؿ في شركة لصنع المصابح، كطمب منؾ المدير أف تفكر في إنتاج م

 أرسـ أكبر عدد مف أشكاؿ المصابيح الجديدة التي تخطر في ذىنؾ.
 
 
 
 
 
 
 

 (:5الفقرة )
في السؤاؿ التالي مجمكعة مف الأرقاـ، كالمطمكب منؾ أف تضيؼ رسمان ليذه الأرقاـ لتصبح شكلبن جديدان لو معنى، 

 ثـ أكتب الشكؿ الذم رسمتو:
 مثاؿ:       

                       2        
7      1       0        4 
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 ثانياً: قياس ميارة المرونة 

 يتككف ىذا الجزء مف )  ( فقرات 
 (:6الفقرة )

. الأداة المعطاه لؾيمكنؾ استخداـ كؿ منيا في صناعة أدكات أخرل غير التي دكات لأفيما يمي مجمكعة مف ا
ت المتنكعة كالجديدة الاستعملإدكات التالية أكبر عدد ممكف مف اكؿ أداة مف الأ تفي المكاف المخصص تح بأكت
 .ليا
  
 ( الميزاف1)
1..................................... 
2..................................... 
3..................................... 
4..................................... 
5..................................... 
 
 ( البطارية0)
1.................................... 
0.................................... 
3.................................... 
4.................................... 
5.................................... 
 
 ( الابرة3)
1.................................... 
0.................................... 
3.................................... 
4.................................... 
5.................................... 

 (:7الفقرة )
 الكيربائية؟ أذكر أكثر مف طريقة حتى تكوي ملابسؾ إف لـ يتوفر المكواه

1..................................... 
2..................................... 
3..................................... 
4..................................... 
5..................................... 



 

078 

 

 ثالثاً: ميارة الأصالة

 واحدةيتكوف ىذا القسـ مف فقرة 
 (:8الفقرة )
و لا يكجد ركابط كيميائية بيف عناصر المركبات بمختمؼ أنكاعو، ما ىي بنظرؾ النتائج المترتبة عمى عدـ تخيؿ أن

 كجكد ىذه الركابط؟ 
1..................................................... 
2..................................................... 
3..................................................... 
4..................................................... 
5..................................................... 
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 (9ممحؽ )

 بصورتو النيائية. إختبار مقياس التفكير الإبداعي 

 

قبؿ البدء في الإجابة عف أسئة ىذا المقياس أرجك منؾ قراءة  عزيزتي الطالبة /عزيزم الطالب
 التعميمات التالية: 

 التعميمات التي يتضمنيا كؿ سؤاؿ مف أسئمة المقياس جيدان قبؿ الإجابة عنو.  م/إقرأ -

أم سؤاؿ مف الأسئمة دكف الإجابة عميو، فميست ىناؾ إجابة صحيحة أك خاطئة،  م/لا تترؾ -
نما تيدؼ     كا 

 معرفة كـ مف الأفكار التي تتراكد الى ذىنؾ.  لىإ 

 كؿ ماتفكر فيو دكف قمقؿ أك تردد. م/أكتب -

 كلا تقمب الصفحة حتى يؤذف لؾ. ،بالإجابة م/لا تبدأ - 

 .شكرا لكـ عمى حسف استماعكـ                                 

 

 

 

 

 

 مدرسة عمر المختار الأساسية لمبنات

 

 الإسـ:
 الصؼ: الثامف الأساسي )     ( إختبار التفكير الإبداعي 

 مدة الإختبار: )        ( دقيقة ـ(2020الفصؿ الثاني )
 العلبمة الكمية )        ( علبمة الكحدة الأكلى: حياتنا الكيمياء
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 أولًا: قياس ميارة الطلاقة

 ( دقيقة: 10فقرات والزمف المخصص لو ىو ) ( 3)يتكوف ىذا السؤاؿ مف 
 (:1الفقرة )

في ىذا السؤاؿ لديؾ مجمكعة مف المفاىيـ العممية التي مرت معؾ بالكحدة، كالمطمكب منؾ أف تفكر في كؿ مفيكـ 
:  مف تمؾ المفاىيـ  كأف تعطي أكبر قدر ممكف مف الأمثمة التي تعبر عف ذلؾ المفيكـ

 
 ( فمزات:1)
 
 
 ( الحموض:0)
 
 
 ( لا فمزات:3)
 
 
 ( كاشؼ:3)
 
 
 

 الصفحة حتى يؤذف لؾ م/لا تقمب                                                                      
 (:0الفقرة )

لديؾ مجمكعة مف العناصر الكيميائية، أكتب أكبر عدد ممكف مف الصيغ الكيميائية التي يمكف أف تتككف مف 
حيحة.عنصريف أك أكثر   بحيث تككف ىذه الصّيغ ص 

Mg Na Cl Ca F H2 

S N O2 Al C Li 

 
 الصفحة حتى يؤذف لؾ م/لا تقمب                                                                    

 (:3الفقرة )
إقرأ العبارة التالية: "إف لإكتشاؼ التفاعلبت الكيميائية قد شكؿ نقمة في حياة البشرية"، فكر بأكبر عدد ممكف مف 

 الأمثمة تمثؿ أىمية ىذه التفاعلبت الكيميائية في حياة الانساف: 
 الطعاـ. تفاعؿ حمض الييدرككمكريؾ مع ىيدرككسيد الصكديكـ شكؿ ممح كمكريد الصكديكـ المستخدـ في مثاؿ:

 
 الصفحة حتى يؤذف لؾ م/لا تقمب                                                                      
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 ثانياً: قياس ميارة المرونة 

 ( دقيقة:10( فقرات والزمف المخصص لو ىو ) 3يتكوف ىذا الجزء مف )
 (:4الفقرة )

في المكاف  ب. أكتيا في العديد مف الصناعات كالمكاداستخداميمكنؾ التي  لعناصرفيما يمي مجمكعة مف ا
 . المتنكعة كالجديدة ليا المكاد كالمركبات التالية أكبر عدد ممكف مف عناصرمف ال عنصركؿ  تالمخصص تح

 الزراعة.في صناعة الدكاء ك  (Naصكديكـ )يستخدـ عنصر المثاؿ: 
  
 ( في:Fe(  يستخدـ عنصر الحديد )1)
 
 
 
 
 
 ( في:Oيستخدـ عنصر الأكسجيف )( 0)
 
 
 
 
 
 في: (Al( يستخدـ عنصر الألمنيوـ )3)
 
 

 م الصفحة حتى يؤذف لؾ/لا تقمب                                                                      
 (:5الفقرة )

 أذكر أكثر مف طريقة حتى تتدفأ في الشتاء إف لـ يتكفر المدفأة الكيربائية؟
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 (:6الفقرة )
إذا لـ يتكفر كاشؼ كرؽ دكار الشمس، أعطي أكبر عدد ممكف مف البدائؿ التي يمكف أف تكشؼ عف الحمكض 

 كالقكاعد.
 
 
 
 
 

                                                                                                                 
 حتى يؤذف لؾم الصفحة /لا تقمب

 

 ثالثاً: ميارة الأصالة

 ( دقيقة:10( فقرات والزمف المخصص لو ىو ) 3يتكوف ىذا القسـ مف )
ىذا حدكثو في الظركؼ العادية، تخيؿ أنو مف الممكف حدكث  لصعبمف ا شيئان  هاة التالية أدناطحداث المعلأاتمثؿ 

 عمى حدكثو.الأشياء التي يمكف حدكثيا بناءن عددا مف  بثـ أكت الشيء،
 (:7الفقرة )
و لا يكجد ركابط كيميائية بيف عناصر المركبات بمختمؼ أنكاعو، ما ىي بنظرؾ النتائج المترتبة عمى عدـ تخيؿ أن

 كجكد ىذه الركابط؟ 
1..................................................... 
2..................................................... 
3..................................................... 
4..................................................... 
5..................................................... 

 (:8الفقرة)
%، 3.8% الى 3.1كفي البحار تشكؿ الأملبح نسبة ما بيف  الأملبح ىي تفاعؿ حمض قكم مع قاعدة قكية،

 باعتقادؾ ماذا يمكف أف يحدث لك زادت نسبة الأملبح في البحر المتكسط خمسة أضعاؼ النسبة الطبيعية. 
1..................................................... 
2..................................................... 
3..................................................... 
4..................................................... 
5..................................................... 
 

 يؤذف لؾ الصفحة حتى م/لا تقمب                                                                      
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 (:9الفقرة)
 ماذا تتكقع أف يحدث إذا لـ يتكاجد عنصر الييدركجيف في الكرة الأرضية، كيؼ ستككف الحياة؟

1..................................................... 
2..................................................... 
3..................................................... 
4..................................................... 
5..................................................... 
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 (12ممحؽ )

 نموذج لتصحيح مقياس التفكير الإبداعي

 



 

085 
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 (11ممحؽ )

 كتاب تسييؿ الميمة 
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 (10ممحؽ )

صور خلاؿ تطبيؽ النموذج عمى العينة التجريبية 
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Dr. Mahmmoud Ramadan 

Abstract 

This study aimed at identifying the effect of  Using (4MAT) Model on 

Creative Thinking and Achievement in Science for Eighth Grade Students 

In Nablus Governorate. The problem was identified by answering the 

following main question:  

What is the Effect of using (4MAT) Model on Creative Thinking and 

Achievement in Science for Eighth Grade Students In Nablus Governorate? 

In order to answer the question of this studty, the quasi-experimental 

design was used.The following tools have been developed after verifying 

the tests reliability and validity: An achievement test consisted of (40) 

objective paragraphs in " Chemistry our life" unite, it has (0.90) reliability 

value. A test of (9) paragraphs  for the creative thinking skills. They have 

been applied on  (44) female students of the 8
th

 grade Omar Al-mukhtar 

Elementary School in Nablus for the year (2019/ 2020). The study sample 

was divided into two groups ((4MAT) model, normal way). 

The results showed the following: first, There were significant differences 

at the level of significance (α= 0.05) between the average achievement of 

the experimental group and the control group due to the (4MAT)  teaching 



 

c 

 

model in the post-test for the benefit of the experimental group. Second, 

There are no significant differences at the level of significance (α= 0.05) 

between the average achievement of students in the creative thinking test 

between the two groups due to the (4MAT) teaching model. 

Based on the previous study results, the researcher recommended giving 

attention to the importance of including the (4MAT) model and creative 

thinking skills in the syllabus and the teaching methods of educational 

learning process. 


