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  ....والمرسلين محمد عليه أفضل الصلاة والتسليم وبعد 



ه  

إن اللسان ليعجز عن تقديم الشكر والعرفان إلى الذين ساهموا في إخراج هذه الرسـالة  

الدكتور صلاح الدين ياسين، مدير عام المناهج في وزارة التربيـة   إلى حيز الوجود، وخصوصاً

والتعليم الفلسطينية، والذي قام بالإشراف على رسالتي، وقدم لي كل عون ومسـاعدة وتوجيـه،   
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  فهرس الجداول
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الطلبة على الاختبار الفوري تبعاً لمتغيـري الجـنس والطريقـة    
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نتائج تحليل اختبار هوتلنج للمتغيرات التابعة على الاختبار الفوري  )13(جدول رقم 

 .تجاهاتوالا
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 .كثيرات الحدود بالطريقة التقليدية
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 92 .تعرف نتيجة بر الوالدين )2(مخطط تمهيدي رقم

 93  .التعرف على اقتران القيمة المطلقة )3(مخطط تمهيدي رقم
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 .يصبح ارتفاع مستوى الماء فيه أقل من متر

98 
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 5أمتار إلى قطع صغيرة طول الواحدة منهـا يسـاوي   

 .أمتار
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  فهرس مخططات المادة التعليمية 
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  .الاقترانات المعطاة

107 
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 127 .إيجاد حاصل قسمة كثيرات الحدود باستخدام القسمة التركيبية)23(مخطط رقم 

دام القسمة التركيبية بشكل إيجاد حاصل قسمة كثيرات الحدود باستخ)24(مخطط رقم 

 .تفصيلي

128 

 129 .استخدام نظرية الباقي بشكل رياضي منطقي)25(مخطط رقم 

 130 .استخدام نظريتي الباقي والعوامل بشكل رياضي منطقي)26(مخطط رقم 

تعرف على آلية التعامل مع الاقترانات من الدرجة الأولـى فـي   ال)27(مخطط رقم 

 .عملية التحليل
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 132 .تحليل اقتران من الدرجة الثانية إلى عوامله الأولية إن أمكن ذلك)28(مخطط رقم 

 133 .تحليل اقتران كثير حدود من الدرجة الثالثة فما فوق)29(مخطط رقم 

 134 .تحليل اقتران كثير الحدود إلى عوامله الأولية)30(مخطط رقم 
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 138 .حساب مساحة ومحيط المثلث المعطى)34(مخطط رقم 
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س  

  فهرس الأشكال
 

 الصفحة الموضوع الشكل
سير العمليات لإيجاد مساحة ومحيط دائرة نصف قطرها  مخطط )1(شكل رقم 

 ).ر(معلوم

14 

 15 .ة الاقترانمخطط يوضح فيه سير العمليات لإيجاد قيم )2(شكل رقم 

 16 .كوين متتالية حسابيةتمخطط  )3(شكل رقم 

 17 .مخطط يمثل الدوران الداخلي والدوران الخارجي )4(شكل رقم 

 18 .خاصة بإيجاد معدل علامات كل طالب تمخطط سير عمليا )5(شكل رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



ع  

  أثر استخدام طريقة المخططات الخوارزمية على تحصيل

  اشر الأساسي في مادة الرياضيات في المدارسطلبة الصف الع

  .الحكومية في محافظة سلفيت واتجاهاتهم نحوها

  إعداد 

  علي عزت علي عبيـد

  إشراف

  الدكتور صلاح الدين ياسين  - أ

  الملخص

هدفت الدراسة إلى استقصاء  أثر استخدام طريقة المخططات الخوارزمية على التحصيل 

كثيرة الحدود لطلبة الصف العاشر في مادة الرياضـيات،   والمؤجل في وحدة الاقترانات يالفور

  :وقد حاولت الدراسة اختبار الفرضيات الآتية

بين متوسـط علامـات    )α  =0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  

، وبين متوسـط علامـات   )المجموعة الضابطة(الطلبة الذين تلقوا تعليمهم بالطريقة التقليدية 

علـى  ) المجموعة التجريبيـة (طلبة الذين تلقـوا تعليمهم بطريـقة المخططات الخوارزمية ال

  .الاختبار الفوري تعزى لمتغيري الطريقة والجنس والتفاعل بينهما

بين متوسـط علامـات    )α  =0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  

، وبين متوسـط علامـات   )المجموعة الضابطة(قليدية الطلبة الذين تلقوا تعليمهم بالطريقة الت

علـى  ) المجموعـة التجريبيـة  (الطلبة الذين تلقوا تعليمهم بطريقة المخططات الخوارزميـة  

  .الاختبار المؤجل تعزى لمتغيري الطريقة والجنس والتفاعل بينهما

ات طلبـة  بين  اتجاه )α  =0.05(لا توجد فـروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  

الصف العاشر في مادة الرياضيات في المدارس الحكومية في محافظة سلفيت بين القياسـين  

  . القبلي والبعدي عند أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة



ف  

في تحصيل الطلبة الذين  )α  =0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  

، والطلبة الذين تلقوا تعلـيمهم بطريقـة   )المجموعة الضابطة(ية تلقوا تعليمهم بالطريقة التقليد

 ـ   ) المجموعة التجريبية(المخططات الخوارزمية   وعلى الاختبـار الفـوري واتجاهـاتهم نح

  .الرياضيات تعزى لمتغيري الطريقة والجنس والتفاعل بينهما

ل الطلبة الذين في تحصي )α  =0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  

، والطلبة الذين تلقوا تعلـيمهم بطريقـة   )المجموعة الضابطة(تلقوا تعليمهم بالطريقة التقليدية 

 ـ   ) المجموعة التجريبية(المخططات الخوارزمية   وعلى الاختبـار المؤجـل واتجاهـاتهم نح

  .الرياضيات تعزى لمتغيري الطريقة والجنس والتفاعل بينهما

) 104(اسة والإجابة عن أسئلتها تم اختيار عينة تكونـت مـن   وسعياً لتحقيق هدف الدر

طالباً وطالبة من طلبة المدارس الحكومية التابعة لمديرية تربية وتعليم محافظة سلفيت موزعـة  

) شعبة للذكور، وأخـرى للإنـاث  (على أربع شعب في أربع مدارس مختلفة، واختيرت شعبتان 

بيتين، ودرستا بطريقة المخططات الخوارزميـة، أمـا   بطريقة عشوائية تمثلان الشعبتين التجري

  .الأخريان فقد درستا بالطريقة التقليدية

وأعد اختبار المعرفة القبلية للتأكد من تكافؤ المجموعتين، واستخدم لهذا الغرض اختبار 

، وتم التحقق من "الاقترانات كثيرة الحدود"، كذلك أعد اختبار تحصيلي في وحدة )T-Test) (ت(

، وأظهرت الدراسـة  )0.957(معادلة بيرسون فكانت  مه بالمحكمين، وحسب ثباته باستخداصدق

  :النتائج الآتية

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط علامات الطلبة على الاختبارين الفوري والمؤجل  

، ةبين أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة تعزى للطريقة لصالح أفراد المجموعة التجريبي

 .بينما لم تكن هناك فروق ذات دلالة إحصائية تعزى للجنس، أو التفاعل بين الطريقة والجنس



ص  

فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الطلبة على القياسين القبلي والبعدي للاتجاهـات   دتوج 

بين أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة تعزى للطريقة على مجالي الإهتمامات والميـول  

الرياضيات، و دور معلم الرياضيات، بينما كانت الفروق غير دالة إحصائياً في مجـال   نحو

صعوبة الرياضيات، ومجال طرق تدريس الرياضيات، أو تبعاً لمتغير الجنس والتفاعل بـين  

 .متغيري الطريقة والجنس

يوجد فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل الطلبة علـى الاختبـارين الفـوري والمؤجـل      

تجاهاتهم بين أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة تعزى للطريقة لصالح التجريبية، بينما وا

 .كانت الفروق غير دالة إحصائياً تبعاً لمتغير الجنس والتفاعل بين متغيري الطريقة والجنس

واستناداً إلى نتائج الدراسة، يوصي الباحث واضعي المنـاهج، المشـرفين التربـويين،    

لى تدريب معلمي ومعلمات مادة الرياضيات استخدام طريقة المخططات الخوارزميـة  القائمين ع

لما لها من أثر فاعل في تحسين تحصيل الطلبة، والباحثين مزيداً من الدراسات على موضوعات 

 . أخرى في مادة الرياضيات لتعم الفائدة



  الفصل الأول

  خلفيتها وأهميتها: مشكلة الدراسة 

  

 المقدمة 

 لدراسةمشكلة ا 

 أهمية الدراسة 

 فرضيات الدراسة 

 حدود الدراسة 

 متغيرات الدراسة 

 مصطلحات الدراسة 

 تعريفات الأشكال الإجرائية 
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  الفصل الأول

  خلفيتها وأهميتها: مشكلة الدراسة

  :مقدمة

، وما تسـتلزمه  الإنسانيةالمعرفة  نمو وتطوريتميز عصرنا الحالي بالسرعة الفائقة في 

رف رياضية أصبح أمراً لابد منه لكل مجتمع نام ومتطور، كما يشهد العـالم  هذه الحياة من معا

جعـل المسـؤولية    ، ممااليوم انتشاراً واسعاً لهذه المعرفة بسبب تعدد الوسائل وتطورها الهائل

الملقاة على عاتق المعلمين تكبر يوماً بعد يوم، وظهرت حاجة ملحة لتحسـين طـرق التعلـيم    

  ).2000 الترك،(كثر هذه الوسائل كفاية وفاعلية ووسائله للوصول إلى أ

وتعد المادة الدراسية بمحتواها التعليمي عنصراً أساسياً ومهماً من عناصر عملية الـتعلم    

والقـدرات  ، وتصنيفاتها طبيعة المادة الدراسية، تراعي الأهداف التعليمية والسلوكية و ،والتعليم 

  ).2000 المفتوحة، جامعة القدس( التي تتطلبها تلك المادة

راعى المحتوى التعليمي حاجات المتعلم وحاجات المهمة التعلمية فإنـه يتـيح   وعندما ي

يتيح فرصة أمام المتعلم لانتقال أثر التـدريب وربـط   وفرصاً تساعد على تنوع مواقف التعلم، 

 فـاظ بهـا  والاحت ،يعمل على تثبيت المعلومات و ،الممارسات النظرية بالجانب العملي التطبيقي

  ).2000 جامعة القدس المفتوحة،(

وقد تكون طرق تدريس معينة فاعلة في الارتقاء بتعلم بعض موضوعات الرياضـيات،  

ولكن قد تكون غير فاعلة على الإطلاق بالنسبة لموضوعات أخرى؛ فالطرائق الفنيـة للعـرض   

مران والألعاب يمكـن  حيث يتذكر الطلاب الحقائق، والرموز، والمهارات بإستخدام التدريب، وال

أن تكون إستراتيجية مفيدة لتدريس الحقائق والمهارات، ولكن قد لا ينتج عنها تعلـم ذو معنـى   

  ).1987بل،(للمفاهيم والمبادئ المركبة 
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 ،المفـاهيم  :هي،المحتوى الرياضي إلى أربعـة تصـنيفات  ) 1997ياسين،(ولقد صنف 

في  اًأساسي اًوحل المسائل، واعتبر ذلك ركن ،*والمهارات والخوارزميات ،والتعميمات الرياضية

بـين فـي   ليتمكن من التكيف مع الحيـاة، و ، ويكتسب الطالب مهارات عديدةلتعليم الرياضيات 

على انه يجب تدريب الطالـب علـى   ، اتفاق بين الباحثين في تدريس الرياضياتوجود  دراسته

 ،المهمة المطلوبة بإتقـان وسـرعة  واتباع الخطوات الصحيحة في التوصل إلى ، التفكير المنظم

  .ومن هنا نتجت العلاقة بين الخوارزميات والمهارة

الجهود المشتركة  تتمثل في التيخطوات محددة في تعليم المهارة ،) 1988بلقيس،(حدد و

وتلك التي يقوم بها المتدرب أو  ،والمتكاملة التي يقوم بها المعلم، أو المدرب بوصفه منظماً للتعلم

يرى  الذ ؛بوصفه فرداً يسعى إلى تلبية حاجة معينة، مستعداً لبذل الجهد والوقت اللازمين المتعلم

يتزود بالمعلومات والمفاهيم  :أن عملية تعليم المهارة المستهدفة ترمي إلى مساعدة المتعلم في أن

ريس الأساليب العامة المعروفـة فـي تـد   باستخدام والمبادئ النظرية المتعلقة بالمهارة الهدف، 

تمثيل المهارة ذهنياً، فيرسم لها مخططـات  ، مع الخبرات المعرفية من مثل المناقشة، والعرض

الممارسة العمليـة  ، ومن ثم عقلية واضحة تبين عناصرها والسياق المنطقي لتتابع تلك الخطوات

تكـرار  ، مـع  المصحوبة بتوجيه وإرشاد، والتدرب على أداء المهارة عملياً تحت إشراف المعلم

المحاولات الصحيحة المستقلة وإتقانها وإدماجها في بناءه المعرفي الذهني وتكاملها مع ما لديـه  

  .من خبرات

أنه يجب الاهتمام باستدعاء المهارة من الـذاكرة بعـد   ) 1992عبيد وآخرون، (وأدرك 

مرور فترة من الزمن، وبطرق استذكارها، مع ملاحظة أن الأفراد يختلفون في طرق التـذكر،  

الاحتفاظ بما يتعلمون؛ فالبعض يحفظ آلياً عن ظهر قلب، وبعضهم يربطها في بنيته المعرفيـة،  و

لذا فإنه يتذكرها في قالب لفظي، وآخرون من خلال الممارسة العملية للمهـارة، أو إذا اكتشـفها   

  .بنفسه ولكن يجب أن نساعد الطلبة على استبقاء المهارات التي يتعلمونها من الفهم

                                     
  .أول من ألف كتاباً في الجبر وكان الأول من نوعه ) م  850المتوفى (تنسب الخوارزميات إلى محمد بن موسى الخوارزمي  •
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أنه يتم تحليل المهارات المرتبطة بخوارزمية رياضية معينة من ) 1997ياسين،(وأضاف 

معرفة الخطوات المتتابعة في تسلسل مرتب منطقياً، واعتمـاداً علـى المفـاهيم، والتعميمـات     

جامعـة  (المناسبة، والداعمة لهذه الخطوات التي توصلنا إلى المهمة المطلوبة، حيث ورد فـي  

كـل  ) مخرجـات (السمات الخوارزمية يتضمن سمات منها أن نتـائج  أن  تحليل) 1995القدس،

للخطوة التي تليها، والتدرب على كل خطوة بشكل مستقل عن غيرها ) مدخلات(خطوة مقدمات 

  .من الخطوات، مع تنظيم الخطوات اللازمة لأي عمل في تتابع معين

ساسية والثانوية ولقد لاحظ الباحث من خلال تدريس مبحث الرياضيات في المرحلتين الأ

أن هناك ضعفاً في اكتساب وتطبيق الطلبة لأبرز وأهم المهارات والخوارزميات الـواردة فـي   

وحسب رأي الباحث المتواضع أن هذا الضعف ناجم عن الطريقة التدريسية  ،المحتوى الدراسي

 ـ  ،المتبعة والاتجاهات السائدة بين الطلبة تبعاً لهذه الطريقة اك ضـرورة  فرأى الباحث أنـه هن

وبالتالي التعديل إلى اتجاهـات  ، ومحاولة علاجه، والوقوف على أسبابه، لتشخيص هذا الضعف

تناول الباحث في هذه الدراسة أثر استخدام المخططات الخوارزمية فـي تحصـيل   قد و، الطلبة

أكثر وانعكاسها على اتجاهات الطلبة نحو تعلم مادة الرياضيات والعمل على دفعه باتجاه ، الطلبة

  .إيجابية

  :أهمية الدراسة

تأثير المخططات علـى أداء الطلبـة بكافـة    درست تكمن أهمية هذه الدراسة في كونها 

والمـدى البعيـد   ، )الفوري(وتطبيقهم للمهارات والخوارزميات على المدى القريب  ،مستوياتهم

كس من خلالـه  هؤلاء الطلبة بذلك المستوى من المهارة وما ينعتأثر تحصيل ومدى ، )المؤجل(

الباحث تعتبر وفي حدود اطلاع  والاحتفاظ بمهاراتها،على اتجاهاتهم نحو تعلم مادة الرياضيات 

والأولـى فـي مجـال    الخوارزمية،  ال المخططاتـمن الدراسات النادرة في فلسطين في مج

  .المهارات والخوارزميات تحديداً
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 في مجالات مقاربة ات السابقةويعتقد الباحث أن هذه الدراسة سوف تكون مكملة للدراس

وهـو المهـارات   ، ومهماً من أبعاد المحتوى التعليمي، مضيفة بعداً جديداً ،والتي تم استعراضها

والمؤجل ومدى انعكاس ذلك على  ،والخوارزميات ومركزة على متغير الزمن بمستوييه الفوري

  .اتجاهات الطلبة نحو تعلم مادة الرياضيات

دراسة بالفائدة على واضعي ومطوري مناهج الرياضيات، ومؤلفي ويؤمل أن تعود هذه ال

كتبه المدرسية، ومشرفي مادة الرياضيات، ومديري المدارس، ومعلمي مادة الرياضـيات فـي   

المراحل الدراسية كافة، والطلبة في الفئة المستهدفة بشكل خاص، مضفياً أسلوباً جديـداً يعمـل   

  .التفكير والإبداع على تحسين أدائهم وزيادة قدرتهم على

  :مشكلة الدراسة

  :الأسئلة التاليةهذه الدراسة الإجابة عن  تحاول

بين متوسط علامـات   )α  =0.05(توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة هل  

، وبين متوسـط علامـات   )المجموعة الضابطة(الطلبة الذين تلقوا تعليمهم بالطريقة التقليدية 

فـي  ) المجموعة التجريبيـة (قـوا تعليمهم بطريـقة المخططات الخوارزمية الطلبة الذين تل

  ؟تحصيل الطلبة على الاختبار الفوري تعزى لمتغيري الطريقة والجنس والتفاعل بينهما

بين متوسط علامـات   )α  =0.05(توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  هل 

، وبين متوسـط علامـات   )المجموعة الضابطة(التقليدية الطلبة الذين تلقوا تعليمهم بالطريقة 

في تحصيل ) المجموعة التجريبية(الطلبة الذين تلقوا تعليمهم بطريقة المخططات الخوارزمية 

  ؟الطلبة على الاختبار المؤجل تعزى لمتغيري الطريقة والجنس والتفاعل بينهما



  6

بين  اتجاهات طلبة  )α  =0.05(هل توجد فـروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  

الصف العاشر في مادة الرياضيات في المدارس الحكومية في محافظة سلفيت بين القياسـين  

  ؟القبلي والبعدي عند أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة

في تحصـيل الطلبـة    )α  =0.05(توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة هل  

، والطلبة الذين تلقـوا تعلـيمهم   ) المجموعة الضابطة(م بالطريقة التقليدية الذين تلقوا تعليمه

 وعلى الاختبار الفوري واتجاهاتهم نح) المجموعة التجريبية(بطريقة المخططات الخوارزمية 

  ؟الرياضيات تعزى لمتغيري الطريقة والجنس والتفاعل بينهما 

في تحصـيل الطلبـة    )α  =0.05(ة توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلال هل 

، والطلبة الـذين تلقـوا تعلـيمهم    )المجموعة الضابطة(الذين تلقوا تعليمهم بالطريقة التقليدية 

 وعلى الاختبار المؤجل واتجاهاتهم نح) المجموعة التجريبية(بطريقة المخططات الخوارزمية 

  ؟الرياضيات تعزى لمتغيري الطريقة والجنس والتفاعل بينهما

  :ضيات الدراسةفر

  :التالية الصفرية أسئلة الدراسة الفرضيات وانبثقت عن

 :الفرضية الأولى-1

بين متوسط علامات الطلبة  )α  =0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

، وبين متوسط علامات الطلبة الـذين  )المجموعة الضابطة(الذين تلقوا تعليمهم بالطريقة التقليدية 

في تحصيل الطلبة على ) المجموعة التجريبية(لقـوا تعليمهم بطريـقة المخططات الخوارزمية ت

  .الاختبار الفوري تعزى لمتغيري الطريقة والجنس والتفاعل بينهما
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 :الثانيةالفرضية -2

بين متوسط علامات الطلبة  )α  =0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

، وبين متوسط علامات الطلبة الـذين  )المجموعة الضابطة(ا تعليمهم بالطريقة التقليدية الذين تلقو

في تحصيل الطلبـة علـى   ) المجموعة التجريبية(تلقوا تعليمهم بطريقة المخططات الخوارزمية 

  .الاختبار المؤجل تعزى لمتغيري الطريقة والجنس والتفاعل بينهما

 :الفرضية الثالثة-3

بـين  اتجاهـات طلبـة     )α  =0.05(ت دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة لا توجد فـروق ذا

الصف العاشر في مادة الرياضيات في المدارس الحكومية في محافظة سـلفيت بـين القياسـين    

  . القبلي والبعدي عند أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة

 :الفرضية الرابعة-4

في تحصيل الطلبة الـذين   )α  =0.05(الدلالة  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى

، والطلبة الذين تلقـوا تعلـيمهم بطريقـة    )المجموعة الضابطة(تلقوا تعليمهم بالطريقة التقليدية 

 ـ    ) المجموعة التجريبية(المخططات الخوارزمية   وعلـى الاختبـار الفـوري، واتجاهـاتهم نح

  .نهماالرياضيات تعزى لمتغيري الطريقة والجنس والتفاعل بي

 :الفرضية الخامسة-5

في تحصيل الطلبة الـذين   )α  =0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

، والطلبة الذين تلقـوا تعلـيمهم بطريقـة    )المجموعة الضابطة(تلقوا تعليمهم بالطريقة التقليدية 

الرياضيات  وتجاهاتهم نحعلى الاختبار المؤجل وا) المجموعة التجريبية(المخططات الخوارزمية 

  .تعزى لمتغيري الطريقة والجنس والتفاعل بينهما
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  :حدود الدراسة

  :تتحدد نتائج هذه الدراسة بمحددات، هي 

الدراسة على طلبة الصف العاشر الأساسي الذين يدرسون مادة الرياضـيات فـي    تقتصرا 

سلفيت في الفصـل الدراسـي   محافظة في  تعليمالتربية والالمدارس الحكومية التابعة لمديرية 

  ).2001/2002(الأول للعام الدراسي 

هذه الدراسة على استخدام طريقة المخططات الخوارزميـة فـي تـدريس وحـدة      تقتصرا 

من مادة الرياضيات لطلبة الصف العاشر الفصل الدراسـي الأول  " حدودالاقترانات كثيرات "

  .لسطينيالعالي الف وهو كتاب أقرته وزارة التربية والتعليم

  :متغيرات الدراسة

  :هذه الدراسة على المتغيرات التاليةاشتملت 

  :المتغيرات المستقلة

  ).الطريقة التقليدية، طريقة المخططات الخوارزمية( :ولها مستويان: طريقة التدريس-1

  ).مؤجل، فوري( :وله مستويان: الزمن-2

  :المتغيرات التابعة

  ).     ىذكر، أنث: (وله مستويان: متغير الجنس -

  ).فوري، مؤجل( :وله مستويان: تحصيل الطلبة -
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  ). فوري، مؤجل( :وله مستويان: اتجاهات الطلبة نحو تعلم مادة الرياضيات -

  

  :مصطلحات الدراسة

  :فيما يلي عدد من المصطلحات التي يمكن تعريفها إجرائياً على النحو التالي

مرتبة لتنفيذ عمليات حسابية أومنطقية مجموعة الخطوات والتعليمات ال :المخططات الخوارزميـة 

خاصة عبرت عن المادة التعليمية الواردة في كتاب الصــف العاشر الأساسي المعتمـد لـدى   

  .وزارة التربية والتعليم الفلسطينية

فيهـا   الطريقة التي يتم فيها التعلم بساعدة وتوجيه المعلم للطلاب مباشرة، ويقوم :التعليم التقليدي

المادة التعليمية وشرحها بالأسلوب الذي يراه مناسباً، بحيث يـقوم بنفسه بعـرض   المعلم بعرض

المادة وإعطاء الأمثلـة المختلفـة، وجلب انتباه الطلاب، ثم يقوم ل طالـب بحـل التماريــن    

أبـو  (والمسائـل المختلفة بمفرده في غرفة الصف، ويتابـع المعلم عمل كل فرد علـى حـدة  

  ).   1995فضالة،

مقدار ما تعلمه الطالب في الرياضيات، ويقاس بعلامة الطالب الكليـة   :تحصيل في الرياضياتال

التي يحصلها الطالب في مادة الرياضيات في الصف العاشر الأساسـي في وحدة الاقــترانات  

المعرفة المفاهيمية، و المعرفـة الإجرائــية ،وحـل    (كثيرات الحدود على المستويات الثلاث 

  ).              NEAP ،1996(سب التصنيف العالمي للأهداف التعليمية ح) المسألة

مجموعة من طلاب الصف العاشر الأساسي الذين تلقوا تعليمهم بطريقـة   :المجمو عة الضابطة

  .التعليم التقليدي
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مجموعة من طلاب الصـف العاشر الأساسي الـذين تلقـوا تعليمــهم     :المجموعة التجريبية

  .ت الخوارزميةبطريـقة المخططا

اختبار يعطى للمتعلم قبل البدء في عملية التعـلم لتحديـد مستواه وخبراتــه   :الاختبار القبلي

المعرفية السابقة وقد يكون لفحـص تكافـؤ المجموعـة التجريبية والضابطـة كما فـي هـذاه   

  ). 1998جامعة القدس المفتوحة،(الدراسة 

لدارس بعد انتهائه من دراسـة وحدة أو مقـرر دراسي اختبار بعدي يعطى ل :الاختبار الفوري

، واسـتخدم هـذا   )1998جامعة القدس المفتــوحة،  (ويتقرر على ضوئـه نجاحه أورسـوبه 

  .الاختبار في هذه الدراسـة كأداة ساعـدت على معرفة أثـر كل أسلوب تعليمي في التحصيل

نية مقدارها أسـبوعين مـن تـاريخ    اختبار بعدي يعطى للدارس بعد فترة زم :الاختبار المؤجل

تطبيق الاختبار الفوري على الـدارس بغرض معرفـة أثـر كـل أسلــوب فـي الاحتفـاظ     

  . بالمعرفـة التي تم اكتسابها

  : تعريفات الأشكال الإجرائية

استخدمت في المخططات الخوارزمية الخاصة بالمادة التعليمية المنتقاة مجموعـة مـن   

  :اني التاليةالأشكال والرموز، بالمع

  .لبداية أو لنهاية المخطط :                                       

  . لإدخال المعطيات أو لإخراج النتائج:                                      

  .  لإتخاذ القرار المناسب:                                      

  .المخطط  تجاه سيرلتحديد ا:                        
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  الفصل الثاني

  الأدب التربوي والدراسات السابقة

  

 . الإطار النظري  

 . أهميتها ، استخداماتها وأنواعها : الخوارزميات  

 . خرائط المفاهيم  

 .الدراسات السابقة  
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  الفصل الثاني
  الأدب التربوي والدراسات السابقة

  :الإطار النظري

  :الخوارزميات

وبشكل واسع في أوروبـا وأمريكـا    ة الخوارزمية في القرن الماضيلقد استخدمت كلم

وقـد اشـتق    أو حل مسألة من المسائل، وكانت تعني الوصف الدقيق لتنفيذ مهمة من المهمات،

. الغربيون هذه الكلمة من اسم عالم الرياضيات المسلم المعروف محمد بن موسـى الخـوارزمي  

: حيث تعرف بأنها في علوم الرياضيات والحاسب، وتستخدم كلمة خوارزميات على نطاق واسع

المرتبة لتنفيذ عمليات حسابية أو منطقية أوغيرها بشكل تتـابعي  ) التعليمات(مجموعة الخطوات 

  .متسلسل ومنظم

   بعضها إثر بعض،وكل خطوة تعد بنفسـها   إن أي خوارزمية تتكون من خطوات مرتبة،

 ـ ويختلـف حجـم   الكامل للخوارزميـة،  وحدةمن وحدات البناء  ذه الخطـوات بـاختلاف  ـه

منصـور  (الـذين سـيقومون بتنفيـذ تلـك الخطـوات       واختلاف الأشـخاص،  الخوارزميات،

  .) 1992وحلالشة،

 :عدة تعريفات للحوارزمية بعد مراجعة الأدب التربوي، منهـا ) 1997ياسين،(وقد ذكر 

لبيانـات لأداء مهمـة   الخوارزمية هي مجموعةمن الخطوات المتتالية تطبق على مجموعة من ا

معينة، أولها صفة التكرار في مواقف مماثلة، أوهي طريقة روتينية للقيام بعمـل مـا، أو هـي    

طريقة عمل إجرائية منظمة الخطوات، وتطبق في المواقف المشابهة، أو هي الوصول إلى نتيجة 

  . المناسبة المهمة المطلوبة بإتباع خطوة خطوة منظمة اعتماداً على المفاهيم والتعميمات
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  :الخوارزمية المخططاتأهمية استخدام 

الخوارزميـة   المخططاتأهم فوائد استخدام بعضاً من ) 1992منصور وحلالشة،(ذكر 

بحيث  تعطي صورة متكاملة للخطوات المطلوبة لحل المسألة في ذهن المصمم،لخصها في أنها 

تساعد المصمم ، كما أنها وحتى نهايتهاتمكنه من الإحاطة الكاملة بكل أجزاء المسألة من بدايتها 

، وبخاصـة الأخطـاء   الإجراءات المتبعة فـي الحـل  على تشخيص الأخطاء التي تقع عادة في 

لخطوات حل المسـألة لـدى    التي يعتمد اكتشافها على وضع التسلسل المنطقي، المنطقية منها،

 بسرعة، جزاء المسألة،في أي جزء من أ أمر إدخال أي تعديلات،للمصمم تيسر ، كذلك المصمم

في المسائل التي تكثر فيها الاحتمـالات  ، وبرمتها من جديد ودون الحاجة لإعادة دراسة المسألة،

إذا لم يسـتعن بمخطـط    شاقاً على المصمم، أمراً متابعة دقائق التسلسل، يصبح أمر والتفرعات،

  .تظهر فيه خطوات الحل الرئيسة بشكل واضح

 مرجعـاً،  ارزمية المستعملة في تصميم حلول بعض المسائل،تعتبر رسوم الخرائط الخو

ومفتاحاً لحل مسائل جديدة لها علاقـة مـع المسـائل القديمـة      في حل مسائل أخرى متشابهة،

فتشبه رسوم الخرائط الخوارزمية والحلة هذه بالرسوم التي يضعها المهندس المعماري  المحلولة،

  .)1992منصور وحلالشة،(الخ  .... أو مسجداً عند تصميمه بيتاً أو عمارة،

  :الخوارزمية المخططاتأنواع 

التتابع  مخططات :، هيالخوارزمية إلى أربعة أنواع رئيسية المخططاتيمكن تصنيف  

ــيط ــات Simple-equential--Flowcharts البس ــروع ، و المخطط -Branchedذات الف

Flowchartsالدوران الواحـد   ، و مخططاتSimple-Loop-Flowcharts و مخططـات ، 

شمل أكثـر مـن   تأن  ةالواحد للمسألة ويمكن، Multi-Loop-Flowchartsالدورانات المتعددة 

  .)1992منصور وحلالشة،(ونتناول فيما يأتي هذه الأنواع بالتفصيل  نوع واحد من هذه الأنواع،
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  :التتابع البسيط مخططات )1

من بدايـة   بشكل سلسلة مستقيمة، ،المخططاتويتم ترتيب خطوات الحل لهذا النوع من        

كما تخلو من أي دورانات مما  بحيث تنعدم فيها أية تفرعات على الطريق، حتى نهايته،المسألة 

 ويكون الشكل العام لهذا النوع كما هو مبين فيالمخططات، هو موجود في الأنواع الأخرى من 

  :المثال التالي في) 1(شكل رقم 

  ).ر(ات لإيجاد مساحة ومحيط دائرة نصف قطرها معلومسير العملي مخططارسم  :مثال

ر *ر*ط=مساحة الـدائرة  : تذكر القوانين الخاصة بمساحة ومحيط الدائرة وهي كما يلي

  ر                *ط*2= و محيط الدائرة 

  ).ر(سير العمليات لإيجاد مساحة ومحيط دائرة نصف قطرها معلوم مخطط )1(شكل رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  اقرأ قيمة ر

22/7=ط

  ر *ر*ط=المساحة

  ر*ط*2= المحيط  

  اكتب قيمة ر ، المساحة،  المحيط

ابدأابدأ

  توقفتوقف



  15

  

  :ذات الفروعالمخططات ) 2

إن أي تفرع يحدث في المخطط، إنما يكون بسبب الحاجة لاتخاذ قرار، أو مفاضلة بـين     

) 2(اختيارين أو أكثر، فيسير كل اختيار في طريق مستقل عن الآخر كما هو مبين في شكل رقم 

  :في المثال التالي

  :المعرف كما يلي) س(يمة الاقتران قارسم مخططاً توضح فيه سير العمليات لإيجاد ق: مثال

   }0> س    ،   س  {) =     س(ق

   0<س     ،  س-                

  مخطط يوضح فيه سير العمليات لإيجاد قيمة الاقتران )2(شكل رقم 

  

  

  

  

            

                

  

  اقرأ قيمة س

  س -= ق   س= ق 

  اكتب قيمة ق الناتجة

  0= > س 

  ابدأابدأ

  توقفتوقف

  لا  نعم
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  :مخططات الدوران الواحد) 3  

ملية أو مجموعة من العمليات في المسألة عدداً محدوداً، نحتاج هذه المخططات لإعادة ع                

  :في المثال التالي) 3(أو غير محدود من المرات كما في شكل رقم 

  7للأعداد أقل من أو تساوي  3وأساسها  1كوين متتالية حسابية حدها الأول ت: مثال

  كوين متتالية حسابيةتمخطط  )3(شكل رقم 

  

  

                      

    

  

  

  

  

  

  

                

ن أ

أأابدابد   

  1=ن

  اكتب قيمة ن

  توقفتوقف

  لا

  نعم

  1+ ن = ن
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  :الدورانات المتعددة مخططات) 4

وقد سميت هذه المخططات بمخططات الدورانات المتعددة لأنها تستعمل أكثر من حلقـة  

دوران واحدة، وقد تسمى أحياناً بمخططات الدورانات المتداخلة أو المتراكبة؛ ففي هـذه الحالـة   

فإذا كان لدينا دورانان من هذا النـوع،     تكون الدورانات داخل بعضها البعض بحيث لا تتقاطع، 

، بينما الدوران رقـم     innerloopدوراناً داخلياً) 1(، فيسمى الدوران رقم )4(انظر الشكل رقم 

  :، في المثال التالي)5(كما في الشكل   outer loopدوراناً خارجياً ) 2(

          مخطط يمثل الدوران الداخلي والدوران الخارجي) 4(شكل رقم 

  

  

لرسم مخطط لسير عمليات خاصة بإيجاد معدل علامات كل طالب إذا كان عدد علامـات  : مثال

  .....طالباً، لتكن  mوعدد الطلاب   nالطالب الواحد 

s :ترمز إلى مجموع العلامات .  

g :ترمز إلى علامة الطالب المقروءة.  

 I :ترمز إلى رتبة الطالب.  

av :مقروءة علاماتهترمز إلى معدل الطالب ال.  

 j  :ترمز إلى رتبة العلامة.    

  

2  

1  
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  .مخطط سيرعمليات خاصة بإيجاد معدل علامات كل طالب )5(شكل رقم     

  

  

                              

  

  

  

  

  

           

  

  

  

  

  

  

  ابدأ  

 mاقرأ قيمة 

i=1  

n اقرأ قيمة

S=0  ،j =1  

 gاقرأ قيمة 

s=s+g 

i < =n  

  
j=j+1  

  نعم

  لا

  
av s  /n

  
  .الناتجة  av اكتب قيمة 

i  =i  +1  

i  < =m   
  نعم  توقفتوقف

  لا
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  : (Concept Mapping)خرائط المفاهيم

الخريطة المفاهيمية بأنهـا   (Novak & Musonda, 1991) نوفـاك وميوسونداعرف 

) Assimulation Theory(أداة مستحدمة لتمثيل البنى المعرفية المستندة إلى نظريـة التمثيـل   

  .لأوزبل في التعلم المعرفي الفعال، وتصور التسلسل الهرمي في العلاقات بين المفاهيم

ة لتمثيل المعـاني تهـدف إلـى تمثيـل     بأنها أدا) 1993الخليلي وآخرون، (كما عرفها 

العلاقات ذات المعنى بين المفاهيم على هيئة جمل مقترحة، وأبسـطها يتكـون مـن مفهـومين     

  .يرتبطان بكلمة أو مجموعة كلمات لتكون عملية مفتوحة تتضمن المعنى المقترح

يم المفـاه  طلقد طور نوفاك ومساعدوه هذا المفهوم واستخدامه في تدريس العلم، فخـرائ 

عند نوفاك هي أداة تربوية حديثة نسبياً تستخدم لتدريس موضوع ما وفي أي حقل مـن حقـول   

المعرفة، فالتلاميذ عندما يصممون خرائط المفاهيم لأي موضوع درسوه سيجدون معاني جديـدة  

في الموضوع لم يعرفوها، فخرائط المفاهيم تنشئ التلاميذ وتساعدهم على التعلم ذي المعنى، كما 

ح نوفاك أن هناك علاقة بين خرائط المفاهيم والتركيب العقلي المعرفي، وهي بذلك تكسـب  أوض

، وإذا كان التعليم ذو معنـى فإنـه   Roteأو تعليماً أصماً  Meaningfulالتلاميذ تعليماً ذا معنى 

  ).1999قمزاوي، (يتصل مرة أخرى بالتركيب العقلي المعرفي، 

خرائط المفاهيم بنيت على نظرية أوزبل الـذي  أن طريقة ) 1991نوفاك، (وقد أضاف 

يعتقد أن عرض العلوم على شكل بنية منتقاة بعناية منتظمة، وبشكل متتبع أكثـر مـن عـرض    

العلوم بطريقة بحث واستقصاء، أي إن أوزبل يؤكد أن فهم العلاقات بين المفاهيم أمـر أساسـي   

بر سعة في استخدام الرمـوز قـراءة   لعملية التعلم ذي المعنى، كما يرى بعضهم أن الإنسان أك

  .وكتابة لتوضيح معاني المفاهيم وكذلك العلاقات فيما بينها

إعطـاء  : عدة محاسن لخرائط المفاهيم في التعلـيم منهـا  ) 1999قمزاوي، (وقد أورد 

التلاميذ الفرصة لمعرفة العلاقات العامة والخاصة بين المفاهيم، و التأكد من فهم التلاميذ لعمـل  
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المفاهيم، كذلك فهم العلاقات بين المفاهيم المركزية لأي مجال من المجـالات، والعمـل    خرائط

على فهم التلاميذ للخلل أو الفجوات في شبكة المفاهيم وكيفية العمل علـى معالجتهـا، وتعتبـر    

خرائط المفاهيم تقنية أو طريقة لإظهار المعاني لدى الفرد عن طبيعة العلاقـات بـين المفـاهيم    

  .وتقويمه لدى المتعلمين  misconcepsitionم، و تساعد على تشخيص الفهم الخاطئ بالرس

  :الدراسات السابقة

جاءت الدراسات في هذا المجال ذات العلاقة بالخرائط المفاهيمية نظراً لندرة الدراسات 

المتعلقة بالمحططات الخوارزمية، وعدم توفر دراسات بخصوص المخططات الخوارزمية بحـد  

ن خلال مراجعة الباحث للأدب التربوي المتعلق بمجال دراسـته، تبـين للباحـث نـدرة     علم م

الدراسات العربية التي تناولت إستخدام المخططات الخوارزمية في مجال التعليم والتعلم، ولكـن  

تبين وجود دراسات قليلة تناولت إستخدام الخرائط المفاهيمية وهي ذات علاقة بنيويـة معرفيـة   

  .كن للمخططات الخوارزمية على اعتبار تركيبة المحتوى التعليميأقرب ما يم

 :الدراسات المتعلقة بأثر استخدام الخرائط المفاهيمية على التحصيل العلمـي واكتساب العمليات العلمية: أولاً

أثر استخدام الخرائط المفاهيمية في مفهوم الذات العام ودافعيـة  ) 1997عبده،(استقصى 

ة الصف العاشر الأساسي، مقارنة بأثر الطريقة التقليدية، وتكونت عينة الدراسة الإنجاز لدى طلب

طالبة من طلبة الصف العاشر في مدينة جنـين،  ) 79(طالباً، و) 62(طالباً وطالبة، ) 141(من 

مدرسة جنـين  : ، موزعين في أربع شعب على أربع مدارس هي)1997/1998(للعام الدراسي 

السلام الثانوية للبنين، مدرسة بنات جنـين الثانويـة و بنـات الخنسـاء      الثانوية للبنين، مدرسة

  .الأساسية

واختيرت الشعب التجريبية والضابطة في عينة الدراسة عشوائياً، شعبة من كل مدرسة، 

ودرست المجموعة التجريبية بالخرائط المفاهيمية، بينما المجموعة الضابطة درسـت بالطريقـة   

لمقارنة ) ت(بتنفيذ التجربة تم التأكد من تكافؤ المجموعتين بإستخدام إختبار  التقليدية، وقبل البدء
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متوسط علامات أفراد المجموعتين على مقياس مفهوم الذات، وبعد إنتهاء التجربة التي استمرت 

سبعة أسابيع، تم قياس مفهوم الذات ودافعية الإنجاز، حللت البيانات بإستخدام تحليل التباين متعدد 

لدراسة أثر المعالجة على المتغيرات التابعة، ) Hotelling T2(غيرات حسب طريقة هوتلنج المت

للبيانات المرتبطة لقياس الفروق بين الأداء القبلي والبعدي على مقيـاس  ) ت(كما أستخدم إختبار 

مفهوم الذات ودافعية الإنجاز ولكل من المجموعتين التجريبية والضابطة، وأظهرت هذه الدراسة 

  :النتائج التالية

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مفهوم الذات العام لدى الطلبة الذكور، والإنـاث علـى    

 .السواء تعزى إلى طريقة التدريس

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية الإنجاز لدى الطلبة الذكور، والإناث على السواء  

 .تعزى إلى طريقة التدريس

إحصائية في أداء طلبة المجموعة التجريبية على كلا مقياسـا مفهـوم   توجد فروق ذات دلالة  

الذات ودافعية الإنجاز القبلي والبعدي، ولصالح البعدي، في حين لم تظهر نتائج التحليل وجود 

فروق ذات دلالة إحصائية بين مقياس الذات العام ودافعية الإنجاز القبلي والبعدي للمجموعـة  

 .الضابطة

دلالة إحصائية بين متوسـطات أداء المجموعـة التجريبيـة والمجموعـة     توجد فروق ذات  

الضابطة على مقاييس مفهوم الذات الأكاديمية، ومفهـوم الـذات النفسـية ومفهـوم الـذات      

الإجتماعية، ولصالح المجموعة التجريبية، في حين لم توجد فروق ذات دلالة إحصائية بـين  

 . الذات الجسميةمتوسط أداء المجموعتين على مقياس مفهوم 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسـطات أداء المجموعـة التجريبيـة والمجموعـة      

الطموح، التحمل، المثابرة، توجه العمل والنجاح والفشل، والدافعيـة  : الضابطة على مقاييس
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الأكاديمية، ولصالح المجموعة التجريبية، في حين لم توجد فروق ذات دلالة إحصـائية بـين   

 .وسط أداء المجموعتين على مقياس الإستقلالية، الكفاءة والضغط الخارجي للإنجازمت

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أداء طلبة المجموعة التجريبية والضابطة على مقاييس  

  . مفهوم الذات العام ودافعية الإنجاز تعزى للجنس

الخريطة المفاهيمية فـي   استقصت أثر استخدام) 1995محمود، (وفي دراسة قامت بها 

مادة العلوم العامة على التحصيل العلمي واكتساب العمليات العلمية لدى طلبة الصـف السـادس   

  :الأساسي، حاولت دراستها الإجابة عن الأسئلة التالية

ما أثر استخدام الخرائط المفاهيمية في مستوى التحصيل العلمـي لطلبـة الصـف السـادس      

 ي مادة العلوم العامة؟ف) ذكور، إناث(الأساسي 

هل يختلف مستوى التحصيل العلمي لطلبة الصف السادس الأساسي في مادة العلـوم العامـة    

 ؟)ذكر، أنثى(عند استخدام الخريطة المفاهيمية بإختلاف الجنس 

هل هناك أثر للتفاعل الثنائي بين استخدام الخريطة المفاهيمية والجنس مما يؤثر في التحصيل  

 الصف السادس الأساسي؟ العلمي لطلبة

ما أثر استخدام الخريطة المفاهيمية في اكتساب العمليات العلمية لدى طلبة الصـف السـادس    

 الأساسي في مادة العلوم العامة؟

هل يختلف مدى اكتساب العمليات العلمية لدى طلبة الصف السادس الأساسي في مادة العلوم  

 ؟)ذكر، أنثى(تلاف الجنس العمة عند استخدام الخريطة المفاهيمية بإخ

هل هناك أثر للتفاعل الثنائي بين استخدام الخريطة المفاهيمية والجنس مما يؤثر فـي مـدى    

 إكتساب العمليات العلمية؟



  23

طالباً وطالبة من طلبة الصف السادس الأساسـي فـي   ) 239(تكونت عينة الدراسة من 

إلى أربع شعب تجريبية وأربع شعب  المدارس الخاصة في مدينة عمان، وتم تقسيم عينة الدراسة

ضابطة، واستخدمت الباحثة اختبارين لقياس أثر استخدام الخـرائط المفاهيميـة، الأول اختبـار    

للتحصيل العلمي للمفاهيم العلمية الواردة في الوحدتين الأولى والثانية من كتاب الفصل الثاني في 

د من صدقه وثباته، أمـا الإختبـار الثـاني    مادة العلوم العامة للصف السادس الأساسي، تم التأك

  .فقرة) 25(وهو مكون من)  1989ذياب،(والخاص باكتساب العمليات العلمية فقد كان من إعداد 

وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطات علامـات الإختبـار   

ط المفاهيميـة، والـذين   التحصيلي لطلبة الصف السادس الأساسي الذين تعلموا بطريقة الخـرائ 

تعلموا بالطريقة التقليدية لصالح الطلبة الذين تعلموا بطريقة الخرائط المفاهيمية، كمـا أشـارت   

بـين متوسـطات    )α  =0.05(النتائج إلى وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة  

ختبـار التحصـيل   علامات الإختبار يعزى لإختلاف الجنس، إذ تفوقت الإناث على الذكور في ا

العلمي، وبالمقابل، فإن نتائج الدراسة أوضحت عدم وجود فرق ذي دلالـة بـين المتوسـطات    

  .الإختبار التحصيلي يعزى إلى التفاعل بين استراتيجية الخرائط المفاهيمية والجنس

وبالنسبة لإكتساب العمليات العلمية، فقد أظهرت نتائج الدراسة إلى أنه لا يوجد فرق دال 

ائياً بين متوسطات علامات إختبار إكتساب العمليات العلمية يعزى لطريقة التدريس، بينمـا  إحص

وجد فرق دال إحصائياً في متوسط علامات نفس الإختبار يعزى للجنس، إذ أن تفـوق الـذكور   

  .على الإناث في الإختبار يعزى للتفاعل بين الطريقة والجنس

لى معرفـة أثـر اسـتخدام اسـتراتيجية     هدفت إ) 2000إعجاق، (وفي دراسة أجراها 

الخارطة المفاهيمية على تحصيل طلبة الصف الأول الثانوي العلمي في مادة الكيمياء العضوية، 

) 69(طالباً وعدد الإنـاث  ) 58(طالباً وطالبة، كان عدد الذكور فيها ) 127(تكونت عينتها من 

تجريبية ذكور وشعبة تجريبية إنـاث،   طالبة، وقسمت العينة فيها عشوائياً إلى أربع شعب، شعبة
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وشعبة ضابطة ذكور وشعبة ضابطة إناث، استخدم الباحث ثلاث أدوات لتحقيق غرض الدراسة، 

الاختبار التحصيلي الذي أعد لقياس أثر استخدام استراتيجية الخارطة المفاهيميـة علـى   : الأولى

لعضوية من مقرر الكيميـاء للصـف   تحصيل الطلبة العلمي للمفاهيم الواردة في وحدة الكيمياء ا

الأول الثانوي العلمي، وتم التأكد من صدق وثبات الاختبـار، بلـغ معامـل الثبـات للاختبـار      

، و أما الأداة الثانية فكانت المواقف التعليمية الخاصة بالخارطـة المفاهيميـة   )0.81(التحصيلي 

ض مواضيع محتوى الوحـدة،  والتي تضمنت طرق عرض المادة التعليمية وخرائط مفاهيمية لبع

من مجموعة من الأسئلة التي استنبط بعضها من أسئلة الاختبار ) المقابلة(وصممت الأداة الثالثة 

التحصيلي، ونموذج يمثل عدداً من تفاعلات المركبات العضوية وتم التأكد من صدق نتـائج أداة  

  . المقابلة بعرضها على مجموعة من معلمي ومشرفي الكيمياء

وبعد جمـع  ) 1999/2000(بيق الدراسة في الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي تم تط

  : البيانات وتحليلها أشارت النتائج إلى ما يلي

عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطات فروق علامات تحصيل عينـة الدراسـة    

 .يعود إلى طريقة الخارطة المفاهيمية

ن متوسطات فروق علامات تحصيل عينـة الدراسـة   عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية بي 

 ).ذكر، أنثى(يعود إلى النوع 

وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطات فروق علامات تحصيل عينة الدراسة يعود إلى  

 .التفاعل الثنائي بين الطريقة والنوع

 وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطات فروق علامات التحصـيل، للطلبـة الـذكور،    

 .حسب طريقة التدريس يعود لصالح المجموعة الضابطة
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وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطات فروق علامات تحصيل الطالبات، يعـود إلـى    

 .طريقة التدريس لصالح المجموعة التجريبية

أما نتائج التحليل الكيفي فقد بينت أن هناك فرقاً في الفهـم يعـود لصـالح المجموعـة     

ام، ولصالح المجموعة التجريبية لكل من الذكور والإناث، وانسجمت مع نتائج التجريبية بشكل ع

  ).ذكر، أنثى(التحليل الكمي في عدم وجود فرق في الفهم يعود للنوع 

بدراسة هدفت إلى معرفة مـدى تـأثير خـرائط المفـاهيم     ) 1999القمـزاوي، (وقام  

يل العلمي عند تلاميذ الصف الخـامس  بوصفها وسيلة أو أداة لتعلم العلوم في رفع نتائج التحص

  .حضرموت بالجمهورية اليمنية –من المدرسة الأساسية من الجنسين في مدينة المكلا 

وأجري البحث على عينة مكونة من أربعة صفوف للإناث أحـدها مجموعـة ضـابطة    

ة للإناث وأربعة صفوف ذكور أحدها مجموعة ضابطة للذكور، وعدد تلاميذ المجموعة التجريبي

، اختيرت معلمة واحدة لتعليم مجموعة البنات وأخرى لتعليم الذكور، )تلميذاً 114تلميذة و 132(

) بنـات (ومدرسة ابن خلدون ) بنين(وتم تطبيق هذا البحث في مدرسة الجماهير للتعليم الأساسي 

لاعتقاد الباحث أن هاتين المدرستين بهما مختبر يمكن أن يساعد على عمـل بعـض التجـارب    

يدوية البسيطة التي تساعد على تعلم المفاهيم ، كما تم تدريب التلاميذ على كيفية عمل خـرائط  ال

المفاهيم، كما وضع دليل للنشاطات والأساليب المستخدمة لكل درس في المنهاج وذلـك لتكـون   

 الطريقة المستخدمة موحدة في المدرستين، كما تم توحيد الاختبارات الشهرية واختبار آخر العام

  .والاشراف عليها

أما الطريقة المستخدمة في البحث فتعتمد على المقارنة العرضية بين طريقتين من 

طرائق التدريس إحداهما الطريقة التقليدية المستخدمة في مدارسنا والأخرى هي طريقة التلقين 

  .مع أسلوب خرائط المفاهيم في تعلم العلوم
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ند الإناث حيث تراوحت نسبة النجـاح فـي   وأظهرت النتائج تفوق المجموعة التجريبيةع

في حين كانت نسبة النجاح عند المجموعـة الضـابطة     )% 91( -)%81(الشعب الثلاث ما بين 

وهذا يدل على تفوق طريقة خرائط المفاهيم على الطريقة التقليدية، أمـا فيمـا يخـص    )% 70(

ضابطـة، إذ تراوحت نسـبة  الذكور فقد تفوقـت أيضاً المجموعة التجريبـية على المجموعة ال

)% 51(في حين كانت نسبة النجاح عند المجموعة الضابطة )% 56(-)%63.5(النجاح ما بين 

  .    وبذلك أظهرت النتائج أثر عامل الجنس في طريقة خرائط المفاهيم

الخرائط المفاهيمية كأداة تدريسية مفيدة " دراسة بعنوان ) Novak,1990(أجرى نوفاك 

وهدفت الدراسة الطولية لدراسة التغيرات التي تطرأ على فهم الطلبة للمفـاهيم  " لوم في تعليم الع

سنة دراسية، تم فيهـا اسـتخدام دروس خصوصـية علميـة سـمعية                12العلمية على احتواء 

)Audio Tutorial ( سنوات؛ لذا فقـد   8-6لعرض المفاهيم العلمية الأساسية للأطفال من عمر

طفلاً من طلبة الصف الأول والثاني فـي مـدارس نيويـورك     (239)دراسة من تكونت عينة ال

طالباً ) 48(، بينما لم يحصل )A-T(منهم على دروس خصوصية موجهة ) 191(بحيث حصل 

على تلك الدروس، وقد تم إجراء مقابلات مع هؤلاء الأطفال عدة مـرات فـي الصـف الأول    

نة إجراء حوار ونقاش مع الأطفال لمعرفـة مـدى   والثاني، وجمعت المقابلات المسجلة المتضم

وخلال العمل، وجد أن طلبة المرحلة الإبتدائية  Kإلمامهم بالأفكار العلمية التي يرغبون بتمثيلها 

قادرين على تطوير خرائط مفاهيمية يمكن تفسيرها بذكاء للآخرين، كما أشـارت نتـائج هـذه    

أداة مفيدة لتمثيل التغير في البنيـة المعرفيـة لـدى    الدراسة الطويلة إلى أن الخرائط المفاهيمية 

  . الطلبة مع الزمن، وتساعد الطلبة على أن يتعلموا كيف يتعلموا

استقصت اتجاه المعلمـين نحـو   ) Okebukola,1992(وفي دراسة قام بها اوكيبوكولا 

) Meta Learning Tools(الخرائط المفاهيمية والكشاف المعـرفي كأدوات فـوق تعليــمية  

في العلوم والرياضيات، وقد هدفت الدراسة للبحث عن مدى توجـه المعلمـين نحـو اسـتخدام     

معلم علوم ورياضيات من ولايتين في ) 141(الأدوات فوق المعرفية، تكونت عينة الدراسة من 
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، وبعـد  )Vee(نيجيريا، والذين تلقوا تدريباً على استخدام الخرائط المفاهيمية والكشاف المعرفي 

ثة أشهر من استخدام هذه الأدوات في مادة علم الحياة، الفيزيـاء، الكيميـاء والرياضـيات،    ثلا

وأظهرت نتائج الدراسة أن المعلمين واجهوا صعوبات قليلة عند استخدام هاتين الأداتين، وهـذا  

مؤشر على سهولة استخدامهما في برنامج التدريب الخاص بمعلمي العلوم والرياضـيات، كمـا   

نتائج أن تدريس الخرائط المفاهيمية أسهل وأقـل صـعوبة مـن تـدريس الخـرائط      أظهرت ال

  ).Vee Mapالكشاف المعرفي (المخروطية 

كما أظهر المعلمون استحساناً أكثر عند استخدامهم الخرائط المفاهيمية عنه عند استخدام 

التـوتر   الكشاف المعرفي في تدريس العلوم والرياضيات، كما قلل إلى حد كبير مـن مسـتوى  

والقلق لدى الطلبة نحو الموضوع المتعلم، كما بينت الدراسة وجود توجه ايجـابي كبيـر نحـو    

  .استخدام الأدوات فوق المعرفية في تعليم العلوم أكثر من استخدامها في تعليم مادة الرياضيات

ببحث فعالية استخدام الخرائط المفاهيمية في عمليـة   (Harton,1993)فقد قام هارتون 

ما أثر استخدام : لتعليم والتعلم لملخصات العديد من الدراسات، تم اشتقاق أربعة أسئلة منها وهيا

الخرائط المفاهيمية على تحسين تحصيل الطلبة؟ ما أثر استخدام الخرائط المفاهيمية على تحسين 

بـة؟  اتجاهات الطلبة؟ وهل هناك فرق في التحصيل والاتجاهات عند استخدام خرائط يعدها الطل

  وهل هناك فرق في أثر استخدام الخرائط المفاهيمية يعزى لمتغير الجنس؟

دراسة، تتعلق باستخدام الخرائط المفاهيمية كأداة تدريس، وعنـد تحليـل   ) 19(تم تناول 

نتائج هذه البيانات أشير إلى الجانب الإيجابي لأثر هذه الخرائط على التحصيل والاتجاهات، فقد 

في المواضيع التي أجريـت  )% 68(إلى )% 50(عدل التحصيل يرتفع من بينت الدراسات أن م

عليها الدراسة، كذلك وجد أثر إيجابي للخرائط المفاهيمية على اتجاهات الطلبة، ولكن لم تظهـر  

فروق ذات دلالة إحصائية بين الخرائط التي يعدها الطلبة والتي يعدها المعلمون على التحصيل، 

من تحصيل المعلمين، عندما استخدموا الخرائط بأنفسهم، ولـم تـتم    وكان تحصيل الطلبة أفضل
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الإجابة عن السؤال الرابع المتعلق بأثر الجنس، لتوفر دراسة واحدة فقط، وهذا يدل على الأثـر  

  .الإيجابي للخارطة المفاهيمية على تحصيل واتجاهات الطلبة نحو العلوم

من ) 808(بدراسة تجريبية على  (Esiobu & Soyibo,1995)وقام اسيوبو وسوييبو 

طلبة الصف العاشر تميزت هذه الدراسة بأنها من النوع التجريبي، وتكونـت مـن مجموعـات    

موزعة فـي ثـلاث مـدارس، ومجموعـات     ) طالبة 189طالباً و  213(طالباً ) 402(ضابطة 

تيـرت  ، موزعين في ثلاث مدارس مختلطة اخ)طالبة 196طالباً و 210(طالباً ) 406(تجريبية 

عشوائياً من ست مدارس في نيجيريا وذلك لمعرفة أثر استخدام الخرائط المفاهيميـة وخريطـة   

ذات تصميم خاص على التحصيل، وقد تم تطبيق الدراسة من خـلال ثلاثـة أنمـاط تعليميـة،     

–cooperative، ومجموعـات تعاونيـة تنافسـية    cp (cooperative(مجموعات تعاونيـة  

cometitive )cp–cm(ــرادى ، ج ــعبة ف ــع الش ، )individualistic-whole-class )iwمي

وهدفت الدراسة أيضاً إلى معرفة أثر التفاعل بين الخارطـة المفاهيميـة والخارطـة الخاصـة     

الجينات : ومستويات قدرات الطلبة، والجنس على تحصيل الطلبة في مادة الأحياء في موضوعي

  .والبيئة

طة لاختبار قبلي واختبار بعدي وكانت النتائج كما وتقدمت المجموعات التجريبية والضاب

جميع الطلبة في المجموعات التجريبية أظهروا تحصيلاً أفضل من المجموعات الضـابطة  : يلي

في موضوع الجينات والبيئة، هذا الفارق يدل على قدرة الخرائط المفاهيمية والخرائط الخاصـة  

علاقة الواضحة بين المفاهيم، وهذا يسهل عملية في مساعدة طلبة المجموعات التجريبية لرؤية ال

أو  ) cp(الفهم بناء على رأي الباحث، كما أن كلا المجموعات الضابطة والتجريبية من الأنمـاط  

)cp–cm ( تفوقت في التحصيل على المجموعات الفرادى)iw(    وتفـوق أيضـاً الطلبـة ذوو ،

لأنماط التعليمية الثلاثة، مما يدل على القدرات العالية على متوسطي ومنخفضي القدرات خلال ا

أن الطلبة ذوي القدرات العالية قد استفادوا من المعالجة باستخدام استراتيجية الخرائط المفاهيمية 

أن متوسط التحصـيل للطلبـة   ) iw(والخرائط الخاصة، كما وجد أيضاً من خلال نمط الفرادى 
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القدرات، ولم يكن لعامل الجنس أي أثـر   ذوي القدرات العالية أعلى منها لمتوسطي ومنخفضي

  .للفروق في التحصيل

تـم اختيـار عينـة    (Schmid & Telaro,1990) وفي دراسة قام بها شميد وتـيلارو 

طالباً درسوا موضوع الأحياء من المرحلة الثانوية، وقسـمت حسـب   ) 43(عشوائية مكونة من 

عت في مجموعتين، الأولى ضابطة القدرة إلى ثلاثة مستويات عليا، ووسطى، ومنخفضة، ثم وز

درست بالطرق السائدة، المعلم يحاضر ويشرح ويستخدم المختبر، والثانية تجريبية تدرس بنفس 

النمط الذي تتعلم به التقليدية ولكن تستخدم الخارطة المفاهيمية المتعلقة بأقسام الجهاز العصـبي  

المجموعات بعـد الانتهـاء مـن تعلـم     والعلاقة بينها، إضافة إلى الطرق السائدة، تقدمت جميع 

المحتوى المقرر للدراسة، لامتحان اختيار من متعدد، بينت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالـة  

إحصائية على مستوى التذكر بين المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبيـة، بينمـا وجـد أن    

د من التفاعل بـين طريقـة   متوسط الأداء للمجموعة التجريبية أعلى من الضابطة ، وأيضاً وج

التدريس وعامل القدرة، أن أداء الطلبة منخفضي القدرات قـد تحسـن باسـتخدام اسـتراتيجية     

الخارطة المفاهيمية، مما يدل على أن الخارطة المفاهيمية توفر شكلاً مصوراً يسـاعد الطلبـة   

  .منخفضي القدرات على التعلم

أثر استخدام الخـرائط   (Francisco & Others,1998)وفحص فرانسيسكو وزملاؤه 

المفاهيمية مع استراتيجيات أخرى كالمحاضرة والنقاش والتعلم التعاوني على اندماج ومشـاركة    

طالباً في الفصل الثاني من السنة الجامعية الأولى، تعلموا مساق الكيمياء العامة في جامعة ) 94(

الاستراتيجيات الثلاث الأخرى في كـل   واين ستيت الأمريكية، استخدمت الخرائط المفاهيمية مع

وحدة من وحدات المساق بشكل متوازن، كان لاستخدام استراتيجية الخرائط المفاهيمية أثر لفـت  

انتباه الطلبة إلى الطبيعة الهرمية للمفاهيم في المواضيع الكيميائية، عندما استخدمت كـأداة فـي   

الطلبة خلالها بعمل خرائط مفاهيمية كبيـرة   حلقات دراسية لمراجعة المادة قبل كل امتحان، قام

من أجل تكامل المعلومات، والمقارنة بين المواضيع المختلفـة  ) تتضمن عدد كبير من المفاهيم(
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في المساق،هذا الاستخدام لإستراتيجية الخرائط المفاهيمية، ساعد الطلبة على ربط هذه المواضيع 

  .من الفصول المختلفة

ين في الدراسة تحديد كيف تم تفاعلهم ومشـاركتهم مـع كـل    طلب من الطلبة المشارك

على عدم التفاعل ) 1(، دلت الإجابة عند اختيار الرقم )7-1(استراتيجية باستخدام مقياس ليكرت 

أقصى درجات التفاعل والمشـاركة، حسـب معـدل الاسـتجابات     ) 7(والمشاركة، بينما الرقم 

، والخرائط المفاهيميـة   )2.5(المحاضرة : نحو التاليوالتفاعل والمشاركة، وكانت النتائج على ال

، وقد أشارت نتائج التحليـل إلـى تفـوق    )3.3(، وأخيراً التعلم التعاوني )4.1(، والنقاش )3.3(

الإستراتيجيات الثلاث بدلالة ذات معنى على استراتيجية المحاضرة، في حين لـم تكـن هنـاك    

قليدية كـالتعلم التعـاوني، والخـرائط المفاهيميـة،     فروق ذات دلالة بين الإستراتيجيات غير الت

والنقاش، ولكن البيانات أشارت إلى أن استراتيجية النقاش، الأكثـر تشـجيعاً للطلبـة للتفاعـل     

والمشاركة، وبعد سؤال الطلبة كيف استفادوا من الإستراتيجيات الثلاث غير التقليدية، أجمعـوا  

ومات جديدة ، وترفـع مـن اسـتعداداتهم للموضـوع     على أن الخرائط المفاهيمية توفر لهم معل

اللاحق، وترفع من استعدادهم للامتحان، وتنظم المادة التعليمية بصورة ذات معنى، كمـا دلـت   

النيانات المبوبة من هذه الدراسة على أن تكامل عدة استراتيجيات تعليميـة، ومنهـا الخـرائط    

ات فوق الذهنية الضرورية لتدريس موضـوع  المفاهيمية، يعزز من تفاعل الطالب وتنمية المهار

  . الكيمياء

فعاليـة اسـتخدام الخارطـة    (Hirumi & Bower,1991) كما درس هيرومي وباور 

المفاهيمية في التدريس، بتفاعلها مع عامل القدرة ومستوى الدافعية ، باختيار عينة عشوائية مـن  

ءة، إلـى ثلاثـة مسـتويات ،عليـا،     طالباً وطالبة،صنفهم وفق اختبار القدرات في القرا) 125(

ومتوسطة، ودنيا،ثم وزعوا عشوائياً إلى مجموعتين، تجريبية درست موضوع التعلم ذي المعنى 

لأوزوبل باستخدام الخارطة المفاهيمية، وضابطة درست نفس الموضوع بدون استخدام الخارطة 

ان اختيار من متعـدد، بينـت   المفاهيمية، ثم طبق عليهم مقياس للدافعية، وتقدم الطلبة إلى امتح
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النتائج حصول المجموعة التجريبية على متوسط أعلى في مستوى الدافعية، مما يـدل علـى أن   

استخدام الخارطة المفاهيمية، يحسن من الدافعية للتعلم، ولا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 

للتفاعل بين عامـل القـدرة    مستوى الدافعية بين الطلبة ذوي القدرات العالية، أو المنخفضة، أو

واستخدام أو عدم استخدام الخارطة المفاهيمية، ووجد فرق فـي الأداء لصـالح الطلبـة الـذين     

الدافعية، والإنتباه والثقة في التعلم، والرضى : استخدموا الخارطة المفاهيمية، في النواحي التالية

ية في الغملية التعليمية قد ساعدت عن التعلم، خلصت الدراسة إلى أن استخدام الخارطة المفاهيم

  . على تعلم المفاهيم، وفهم العلاقات بينها، وزادت من مستوى الدافعية لدى الطلبة

  :الدراسات المتعلقة بإستخدام الخرائط المفاهيمية في الكشف عن الأخطاء المفاهيمية وتكوين الفهم العلمي السليم ذي المعنى: ثانياً

سة إستقصائية في مدى فعالية الخـرائط المفاهيميـة فـي    درا) 1989القرعان،(أجرى 

تدريس مفاهيم المتجهات في الفيزياء بطريقة خرائط المفاهيم، والتي هدفت إلى إستقصاء فعاليـة  

خرائط المفاهيم في تدريس المتجهات من أجل تكوين الفهم العلمي السليم لهذه المفاهيم والإحتفاظ 

سة إلى إزالة الفهم الخاطئ لهذه المفاهيم والتعرف علـى أنمـاط   بهذا الفهم، كما هدفت هذه الدرا

  .الفهم الخطأ الشائعة لدى الطلبة بعد تدريسهم لهذه المفاهيم

تكون مجتمع الدراسة من طلبة الصف الثاني الثانوي العلمي في محافظة إربد للعـام الدراسـي      

: ة تم تقسيمهم إلى مجمـوعتين طالباً وطالب) 156(، وتكونت عينة الدراسة من )1988/1989(

تجريبية وضابطة، واستخدم إختبار تحصيلي لقياس الفهم العلمي السليم، وتم التحقق من صـدق  

الإختبار بالإستعانة بهيئة من المحكمين، كما تم التأكد من ثبات الإختبار بطريقة الإختبار وإعادة 

  ).0.86(، فكان معامل ثباته )Test-Retest(الإختبار 

رت نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب بضبط أثر الإختبار القبلي وجود فـروق  وأظه

دالة إحصائياً للفروق بين المجموعتين الضابطة والتجريبية لصالح المجموعة التجريبيـة، ممـا   

يشير إلى فعالية طريقة خرائط المفاهيم في تكوين الفهم السليم والإحتفاظ به لدى الطلبة بغـض  

لجنس حيث لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية بين الجنسين ولا للتفاعل بين الجنس النظر عن ا
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والطريقة، كما أظهرت هذه الدراسة فعالية طريقة خرائط المفاهيم في إزالة الفهـم الخطـأ فـي    

مفاهيم المتجهات، حيث تقلص عدد الطلبة الذين يملكون الفهم الخطأ لمعظم مفاهيم المتجهات بعد 

  . لتجريبية لدى أفراد المجموعة التجريبيةالمعالجة ا

استراتيجية الخارطة المفاهيمية في تـدريس   (Okebukola,1990)اسخدم  اوكيبوكولا     

موضوعين من مادة الأحياء هما البيئة والوراثة، لاختبار قوة استخدام تقنية الخارطة المفاهيميـة  

من الإنـاث و  ) 63(طالباً جامعياً ) 138( لاكتساب الطلبة التعلم ذا المعنى، وأجرى دراسته على

في نيجيريا لمرحلة ما قبل التخرج، واستخدم اختبارين ) lagos(من ذكور جامعة لاجوس ) 75(

قبلي وبعدي لقياس التعلم ذي المعنى في موضوعي الوراثة والبيئـة، بـأن قسـم العينـة إلـى      

المفاهيمية في موضوعات غير  تدربت على استخدام الخرائط) 63(تجريبية عددها : مجموعتين

المخصصة للدراسة قبل إجراء الدراسة، ثم تعلمت موضوع الوراثة والبيئة لمدة ثلاثـة أسـابيع   

طالباً تعلموا بالطرق ) 75(باستخدام الخرائط المفاهيمية، أما المجموعة الضابطة فقد بلغ عددها 

قبل إجراء الدراسة وبعـد انتهـاء   التقليدية، وتم عمل اختبار قبلي وبعدي لكل من المجموعتين 

تدريس الموضوعين لقياس التعلم ذي المعنى، وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

في الأداء لصالح المجموعة التجريبية مما يدل على أن التعلم ذا المعنى يتأثر إيجابياً باسـتخدام  

  .استراتيجية الخرائط المفاهيمية

استقصت فيها أثر اسـتخدام الكشـاف   ) Gurley,1982(لي وفي دراسـة أجرتها جير

في تعليم الطلبـة تحمـل مسـؤولية    ) Concept-Map(والخريطة المفاهيمية ) Vee(المعرفي 

تعلمهم في مادة علم الحياة في المرحلة الثانوية، وهدفت هذه الدراسة إلى تدريب الطلبـة علـى   

، وتم استحدام هاتين الاستراتيجيتين في صفين استراتيجية الخرائط المفاهيمية والكشاف المعرفي

دراسيين لمدة فصلين دراسيين من أجل دراسة أثـر هـاتين الاسـتراتيجيتين علـى الطلبــة      

وتغيراتجاهـاتهم وفهمهـم للعمـل    ) Performance-Test(بإستخدام اختبارللأداء المسمــى  

، وتـم اسـتخدام   ) Anecdotal-Records( المخبري بالإضافة إلى المقابلات وكتابات الطلبة 
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، )Quasi Experimental Case Study(أسلوب دراسة الحالة ذي التصميم شـبه التجريبـي   

وقامت المجموعة التجريبية بإستخدام الخرائط المفاهيمية والكشاف المعرفـي، أمـا المجموعـة    

وأسـئلة دليـل   الضابطة فقد استخدمت طريقة التدريس التقليدية التي اعتمدت على أسئلة الكتاب 

  .المختبر

وأشارت نتائج المقابلات المسجلة أن المجموعة التجريبية أصـبحت ذات قـدرة علـى    

التمييز بين التعلم الصمي والتعلم ذي المعنى بعكس المجموعة الضابطة، ولم يظهر اختبار الأداء 

المجموعـة   الموضوعي فرقاً كبيراً بين المجموعة الضابطة والتجريبية، إلا أن نوعية إجابـات 

التجريبية كانت أفضل، بالإضافة إلى ذلك، فقد اختلفت الاتجاهـات نحـو علـم الحيـاة بـين      

المجموعتين، إذ أعرب طلبة المجموعة التجريبية عن مدى فعالية هاتين الطريقتين في جعل علم 

لأدتين، الحياة أكثر صعوبة بالنسبة لهم، على الرغم من أن البعض أبدى خوفاً وقلقاً نحو هاتين ا

فروع معرفية  4-2وأوصت هذه الدراسة بإستخدام الخرائط المفاهيمية والكشاف المعرفي ضمن 

سنوات للحصول على الفائدة القصوى من هذه  4-2مختلفة في اليوم الدراسي ولمدة تتراوح بين 

  . الاستراتيجيات

ز وداعـم  الخرائط المفاهيمية كمحف" دراسة بعنوان ) Cliburn,1990(وأجرى كليبرن 

، وحاول أن يثبت فبها مدى فاعلية الخرائط المفاهيمية "للتعلم الفعال المستند على نظرية أوزوبل 

: كمنظم متقدم في دعم الاحتفاظ بالتعلم لفترة طويلة، تكونت عينـة الدراسـة مـن مجمـوعتين    

ط أسابيع، تـم إعـداد خـرائ    4-2ضابطة وتجريبية، وخلال فترة التدريس والتي استمرت من 

مفاهيمية مركبة تضم كل الخرائط الفردية المعدة وتم تعليقها على لوحة الاعلانات الموجودة في 

غرفة الصف، بحيث استخدمت فيها خطوط رابطة ملونة، وفي بعض الأحيان تركت الخطـوط  

الرابطة بين المفاهيم بدونكلمات رابطة لإثارة تساؤلات الطلبة التي تقودهم إلى مناقشـة صـفية   

  . ة بالحيويةمفعم
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وقد تعرض الطلبة لإختبار قبلي، ثم اختبار تحصيلي فوري بعد الانتهاء مـن التـدريس   

البسيط من أجل المقارنة ) ت(مباشرة، وبعدها لاختبار تحصيلي مؤجل، واستخدم الباحث اختبار 

يديـة،  بين تحصيل الطلبة الذين درسوا بطريقة الخرائط المفاهيمية والذين درسوا بالطريقـة التقل 

وأظهرت نتائج الدراسة أن المجموعة التجريبية أعطت مردوداً أفضل من الضابطة إذ اسـتخدم  

أفراد المجموعة التجريبية عدداً أقل من الاقتباسات الحرفية من مادة الكتاب المقرر مقارنة مـع  

  . أفراد المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة التقليدية

أن الخارطـة   (Winn & Satherland,1989) لاندسـاذر  ووقد بين كـل مـن ون   

المصورة اكثر فاعلية من الخارطة الرمزية، وكلاهما أكثر فاعلية في تحسين عملية التعلم مـن  

الأشكال التي تعتمد على الرمز فقط، وذلك عندما حاول أن يدرس أثـر الاسـتخدام كـل مـن     

ودرجـة ألفـة الموضـوع    ) عليا، ودنيا(الخارجة والشكل في التعلم باعتبار عامل القدرة العامة 

ومن نتائج هذه الدراسـة أن الطلبـة مـن ذوي    ، )مواقع جغرافية، وعناصر كهربائية(المعالج 

القدرات المنخفضة تذكروا الأسماء والمواقع بشكل أفضل عندما عرضت بشكل مصور وليسـت  

وي القدرات العليا بشكل رمزي مكتوب في مربعات، ولم يحدث مثل هذا الفرق مع الطلبة من ذ

كذلك كان توظيف الطلبة من ذوي القدرات المنخفضة بشكل أفضل من الطلبة من ذوي القدرات 

  .المرتفعة

مـن اثـر   (Lambiotte & Dansereau,1992) و وحديثاً فقد تحقق لامبيوتي، دانسير

برؤوس استخدام خارطة المعلومات على تذكر معلومات محددة وتذكر معلومات عامة بمقارنتها 

الأقلام ومفاتيح الكلمات على افتراض أن الخارطة أكثر فاعلية من الطريقتين المذكورتين علـى  

ولقد أظهرت النتائج أن الأداء كان أعلى لدى المجموعة التي درست باستخدام خارطـة   ،التوالي

جموعة المعلومات عن التي استخدمت رؤوس الأقلام ومفاتيح الكلمات على التوالي، كذلك أن الم

ومتـرابط   ،التي درست باستخدام الخارطة أو رؤوس الأقلام استرجعت المعلومات بشكل منظم

أكثر من المجموعة التي درست باستخدام مفاتيح الكلمات كذلك أن أداء الطلبة من ذوي المعرفة 
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وانخفض باستخدام مفاتيح الكلمات، في حين أن الطلبة من  ،المنخفضة تحسن لاستخدام الخارطة

  .ذوي المعرفة المرتفعة تحسن أدواؤهم باستخدام مفاتيح الكلمات وانخفض باستخدام الخارطة

 :الدراسات المتعلقة بأثر إستخدام استراتيجية الخرائط المفاهيمية على المقدرة على حل المشكلات: ثالثاً

إعتمـادي  (بهدف استقصاء أثر الـنمط المعرفـي   ) 1993رواشدة،(في دراسة أجراها 

وأثر استراتيجية الخرائط المفاهيمية والكشاف المعرفي في تعلـم طلبـة   ) مستقل المجال/ لالمجا

الصف الثامن الأساسي المعرفة العلمية بمستوى اكتساب تفسير الظواهر وحل المشكلة، وتكونت 

شعب من الصف الثامن الأساسي فـي مـدارس   ) 6(طالباً وطالبة في ) 182(عينة الدراسة من 

الصورة المعربة : ة، وقد تم جمع البيانات المتعلقة بالدراسة واستخدم الأدوات التاليةإربد الحكومي

، وإختبار تحصيلي لقياس اكتسـاب  )0.89(الذي معامل ثباته ) GEFT(للبيئة الأردنية لإختبار 

، ومخططـات تعليميـة   )0.85(المفاهيم وتفسير الظواهر وحل المشكلة الـذي معامـل ثباتـه    

  .م الخرائط المفاهيمية والكشاف المعرفيبإستراتيجية رس

لإختبـار الفرضـيات   ) 3×2(وقد تم إستخدام تحليل التباين الثنائي ذي التصميم العاملي 

الصفرية المتعلقة بالتعلم بمستوى كل من تفسير الظواهر وحل المشكلة، كما استخدمت طريقـة  

سة تفوق طلبة المجموعـة التجريبيـة   شافيه للمقارنات الثنائية المتعددة، وقد أظهرت نتائج الدرا

الذين استخدموا الخرائط المفاهيمية في مستوى اكتساب المفاهيم وتفسير الظواهر وحل المشـكلة  

على طلبة المجموعة الضابطة الذين تعلموا بالطريقة التقليدية، كما أظهرت النتائج تفوق طلبـة  

في مجال تعلم تفسير الظـواهر،  ) Vee(المجموعة التجريبية الذين استخدموا الكشاف المعرفي 

لـتعلم  ) Vee(وقد أوصت الدراسة بتوظيف استراتيجية الخرائط المفاهيمية والكشاف المعرفـي  

المعرفة العلمية والتعرف بإجراءات رسم الخريطة المفاهيمية والكشاف المعرفي وتقييم نمـاذج  

  . تعليمية خاصة بها، والتدرب على إستخدامها في التعلم

  :الدراسات المتعلقة بإستخدام الخرائط المفاهيمية في تقييم البنية المفاهيمية: رابعاً
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أثر مستوى البنية المفاهيمية لمعلمي العلـوم فـي المرحلـة    ) 1992الزعبي،(استقصى 

الأساسية على استراتيجيات تدريسهم ومستوى البنية المفاهيمية لطلبتهم، وقد استخدم إستراتيجية 

ية لتقييم البنية المفاهيمية لكل من الطلبة والمعلمين، وبناءً عليها تـم تصـنيف   الخرائط المفاهيم

البنية المفاهيمية للطلبة والمعلمين إلى بنية مفككة وبنية متماسكة ،وتكونت عينة الدراسات مـن  

الأولى معلمي العلوم العامة الذين يدرسون الصفين السابع والثامن فـي المـدارس   : مجموعتين

التابعة لمديرية تربية وتعليم محافظة إربد، أما المجموعة الثانية من عينة الدراسة، فقد الحكومية 

  . تكونت من طلبة الصفين السابع والثامن في المدارس الحكومية التابعة لمحافظة إربد

وتم تطبيق اختبار خرائط المفاهيم على جميع شعب الدراسـة، وتـم تقـويم الخـرائط     

من قبل الطلبة والمعلمين بالرجوع إلى خريطة معيارية بإعتماد المعييـر  المفاهيمية التي صممت 

عدد المفاهيم، عدد العلاقات الصحيحة، التسلسل الهرمـي، التفـرغ، الـربط التقـاطعي     : التالية

والأمثلة على المفاهيم، كما طور الباحث أداة لتحليل السلوك التعلمي اشتمل على ثلاثة مجـالات  

لإجرائية، ومجال الأحداث العامة التي تدور حول معلومات وتهيئة للـتعلم،  مجال الأحداث ا: هي

  .ثم مجال الأحداث المتعلقة بتعليم المفهوم

وقد أظهرت نتائج الدراسة إلى وجود زيادة ملحوظة في متوسط أداء شعب المجموعـة  

ة عن متوسط أداء التجريبية التي تم تدريسها العلوم من قبل معلمين يملكون بنية مفاهيمية متماسك

الشعب المجموعة الضابطة التي تم تدريسها العلوم من قبل معلمين يملكون بنية مفاهيمية مفككة، 

كما دلت النتائج على أن أفراد المجموعة الضابطة يعتمدون على كتاب العلوم المقرر، ويعتمدون 

التجريبية غلب على أسلوبهم  غالباً الطريقة التقليدية في التدريس، وبالمقابل فإن أفراد المجموعة

الطريقة الإستقصائية، كما حظيت المفاهيم بإهتمام أفراد المجموعة التجريبية، إذ توجهـوا فـي   

  .استراتيجياتهم نحو تكوين بنية مفاهيمية متماسكة
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كذلك استخدمت الخرائط المفاهيمية كأداة لتقييم بنية الفرد المفاهيمية؛ ففي دراسة قام بها 

الخرائط المفاهيمية كمنحنى لتقييم أنمـاط البنـى   " تحت عنوان ) Beyerbach,1985(باير باخ 

، والتي تم تطبيقها في جامعة سيراكوز، واشتملت عينة الدراسـة علـى       "المفاهيمية عند الطلبة 

طالباً في ثلاثة مستويات ضمن برنامج إعداد المعلمين وبإستخدام خرائط المفاهيم، وقد تم ) 52(

فروق النوعية والكمية في الخرائط المفاهيمية المعدة من قبل الطلبة ومدرسـيهم، وتـم   فحص ال

تصحيح الخرائط المفاهيمية المعدة من قبل الطلبة ومدرسيهم بناء على عدد موضوعاتها ودرجة 

هرميتها وعدد المفاهيم الرئيسة والمستويات الهرمية ومدى تشابهها مع خريطة المدرس، ودلـت  

اسة على وجود فروق دالة إحصائياً في طريقة بناء الخرائط المفاهيمية قبل الإلتحـاق  نتائج الدر

في البرنامج وبعده، وكذلك بين الطلبة أنفسهم خلال مرورهم بالمراحل الثلاث في مجالات تمايز 

  .المفاهيم ودرجة هرميتها، والميل لإستخدام كلمات رابطة لتوضيح العلاقة بين هذه المفاهيم

دراسة بهدف ) Ruiz-Primo & Shavelson,1996(روز برايمو وشافلسون وأجرت 

اختبار مدى صدق وفعالية الخرائط المفاهيمية في قياس الجوانب المهمة للأبنية المعرفيـة فـي   

مجال مثل العلوم، وأوضحت الدراسة أنه من أجل استخدام الخرائط المفاهيمية كـأداة تقييميـة   

تزويد الطلبة بتعريفات عملية للخرائط المفاهيمية وخلفيتها العلمية، : اليةينبغي القيام بالفعاليت الت

تصنيف ووصف الخرائط المفاهيمية كقوة دافعة وداعمة للعلم، مع مراجعة الأدلة التجريبية عـن  

 .مدى صدق الطرق المتنوعة للخرائط المفاهيمية، وإتاحة المجال لإجراء دراسات مستقبلية

راسة إلى أن استخدام الخرائط المفاهيمية كأداة تقييمية سوف يـدفع  وقد أشارت نتائج الد

المعلمين لتدريس الطلبة ليس مجرد حقائق ومفاهيم بسيطة، بل يبينوا لهم كيفية ارتباط المفـاهيم  

المختلفة بعضها ببعض بالإضافة إلى ذلك، فإن استخدام الخرائط المفاهيمية كأداة تقييمية يـدفع  

  .مق وبطريقة ذات معنى أكثر مما يتطلبه الإختبار التحصيلي التقليديالطلبة للتفكير بع
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مناقشة موضوعية علمية من خـلال  " بعنوان ) Roth,1994(وفي دراسة قام بها روث 

، وهذه الدراسة هـي  "الإشتراك والتعاون في بناء الخرائط المفاهيمية ، ووجهات نظر المعلمين 

اء المعرفة والمعاني عن طريق الإسـتعانة بـالخرائط   جزء من مشروع كبير صمم لفهم آلية بن

المفاهيمية، حيث يلعب المعلم دوراً محورياً في تكليف الطلبة ببناء الخـرائط المفاهيميـة التـي    

تعكس معرفتهم للمفاهيم العلمية وكيفية تكامل هذه المعرفة ببنية أشمل وأكمل، وقد استندت هـذه  

طالباً ) 150(ل أكثر من عامين، وتكونت عينة الدراسة من الدراسة إلى نتائج تم جمعها في خلا

من طلبة السنة النهائية وقبل النهائية، وزعوا على عشر شعب تضم طلبة الفيزياء في الصـفوف  

العليا والدنيا، وقد تم إخضاع الطلبة لجلسات تستخدم فيها الخرائط المفاهيميـة المسـجلة علـى    

دة للتفاعل بين المعلم والمتعلم وتتـيح الفرصـة للمعلمـين    أشرطة فيديو، والتي تعمل كأداة مفي

لإختيار وتقييم فهم الطلبة، وقد تم الحصول على البيانات الخاصة بالدراسة عن طريق الملاحظة 

المباشرة وتسجيلات الفيديو المتعلقة بالخرائط المكتوبة والخرائط المفاهيمية المعدة في الجلسـات  

متحانات الرسمية والواجبـات البيتيـة والملاحظـات التـي يبـديها      الجماعية، بالإضافة إلى الإ

  .المعلمون

وأظهرت نتائج الدراسة، ثلاثة إتجاهات رئيسية وهي أن الخرائط المفاهيميـة تسـتخدم   

كأداة تحث الطلبة والمعلمين للمشاركة في بنائها واستعمالها لأغراض متعددة، وأن المعلم يعمـل  

رفتهم وخبرتهم من خلال أداة مسخرة، وبالتالي فهو يعكـس دوره  تشجيع وحث الطلبة لعكس مع

كقائد ومدرب وميسر للعملية التعليمية، كما أن الدور الذي يقوم به المعلم يجعله قادراً على فهـم  

الطلبة، وبالتالي يلجأ للتدخل والاعتراض من أجل مساعدة الطلبة أثناء بنائهم لمعـاني المفـاهيم   

منسجمة ومتناغمة مع المفاهيم العلمية، وبالتالي فإن نتائج الدراسة أشارت العلمية، بحيث تصبح 

إلى أن بناء الخرائط المفاهيمية بطريقة تعاونية تساعد المعلمين في تغيير مرجعية الأحداث مـن  

  .المجاز الموضوعاتي إلى البنائية في التعليم
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التغيير في الفهم  بدراسة (Novak & musonda,1991)وقد قـام نوفـاك وميوسوندا 

عاماً، وفرت فيها دروس سمعية في تعليم  12للمفاهيم العلمية، من خلال دراسة طويلة استمرت 

طالباً وطالبة من الصف الأول والثاني الأساسي، عملت مقابلات معهم بصورة ) 191(العلوم لـ 

الثاني عشر، وعينـة   دورية لتقييم التغير في الفهم للمفاهيم العلمية من الصف الأول حتى الصف

أخرى تتلق دروساً سمعية في العلوم من الصف الأول حتى الصف الثاني عشر، عملت مقابلات 

بصورة دورية، ومثلت المعلومات المستنبطة من هذه المقابلات بخرائط مفاهيمية لكـل طالـب،   

والقليل من المفـاهيم  أظهرت الطلبة الذين تعلموا بالدروس السمعية ثباتاً حقيقياً في فهم المفاهيم، 

أكثر من الطلبة الذين لم يتعلموا بطريقة الدروس السـمعية،  ) المفاهيم البديلة(العلمية غير الثابتة 

في الصفوف الثاني، والسابع، والعاشر، والحادي عشر، ولوحظ التغير الكبير في المعرفة لكـلا  

هيم بالعلامـات، أظهـرت اختلافـاً    المجموعتين، وعند تقييم الخرائط التي تمثل فهم الطلبة للمفا

وأشارت إلى التأثير المستمر للتـدريس   لصالح المجموعة التي درست بطريقة الدروس السمعية،

  .المبكر في العلوم، وقيمة الخرائط المفاهيمية كأداة تقييم، لتمثيل التغيرات في التطور الذهني

 :كأداة تطويرية لمنهاج العلوم الدراسات المتعلقة بإستخدام الخرائط المفاهيمية: خامساً

استخدمت الخرائط المفاهيمية كأداة لتطوير منهاج العلوم وتحقيق فوائد في هذا المجـال،  

أثر الخرائط المفاهيمية كأدوات لتطوير تدريس العلـوم  ) Mason,1992(فقد استقصى ماسون 

خدام معلمي العلـوم  ، وهدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر است)Reflective Science(التأملي 

الخرائط المفاهيمية على تركيز المعلومات العلمية والكشف عـن الأخطـاء المفاهيميـة لـديهم     

  .بمساقات تخصصهم

وقد تعرض المعلمون لفترة تدريب على الخرائط المفاهيمية شـملت نشـاطات متعـددة    

تعلـم  " وفـاك  العروض والنشاطات الجماعية ومحاضرات في العلوم، إضافة إلى قراءة كتاب ن

ومناقشته، وقد أشارت نتـائج الدراسـة إلـى أن    ) Learning How To Learn" (كيف تتعلم 

للخرائط المفاهيمية دوراً كبيراً في توفير الربط بين المفاهيم العلمية وما بينها من علاقات، كمـا  
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أظهـرت نتـائج   أنها تمكن من معرفة الأخطاء المفاهيمية لدى الطلبة المتعلمين في العلوم، وقد 

تحليل الخرائط المفاهيمية كماً ونوعاً خلال فترة التجريب تقدماً واضحاً في تعلم وتعليم العلـوم،  

وهذا يظهر من التطور الواضح في تصميم الخرائط المفاهيمية المعدة من قبل المعلمين من حيث 

  .   حتى نهاية هذه الفترةدرجة تعقيدها وعدد المفاهيم والترابطات فيها منذ بداية فترة التدريب و

  : ملخص الدراسات السابقة وعلاقتها بالبحث

كانت جميع الدراسات السابقة تناقش فكرة الخرائط المفاهيمية، وأثرها على تحصيل الطلبـة   .1

واسيوبو و  (Okebukola, 1990)، واوكيبوكولا (Harton, 1990)كما في دراسة هارتون 

، (Schmid & Telaro, 1990)يد و تـيلارو ، وشـم )1991نوفـاك، (، و)1995(سوييبو 

 ,Hirumi & Bower)، وهيرومي وبـاور ( Francisco & Others, 1998)وفرانسيسكو

وغيرها مما ورد ذكـره فـي الدراسـات    ) 1999القمزاوي،(، و)2000إعجاق،(، و(1991

 .السابقة

ثير على الدافعية تناولت بعض الدراسات تأثير الخرائط المفاهيمية على اتجاهات الطلبة أو التأ .2

، و  (Okebukola, 1990)، واوكيبوكولا(Harton, 1990)على التعلم مثل دراسة هارتون 

، حيث أظهرت هذه الدراسـات الاتجاهـات   (Hirumi & Bower, 1991)هيرومي وباور

الايجابية التي تكونها الخرائط المفاهيمية لدى الطلبة تجاه المادة التعليمية والتعلم مـن جهـة،   

 .ادة الدافعية لدى الطلبة نحو التعلم من جهة أخرىوزي

أجملت الدراسات التي تناولها البحث والدراسة الحالية تفوق طريقة الخرائط المفاهيمية علـى   .3

 .الطرق التقليدية كطريقة معتمدة على الأشكال أو الخرائط

لـة  عدم وجود فروق ذات دلا (Schmid & Telaro, 1990)أظهرت دراسة شميد و تيلارو .4

إحصائية بين المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية، ولكن الملاحظ كان ارتفاع متوسـط  
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الأداء لدى المجموعة التجريبية عن المجموعة الضابطة، وأكد أن توفر الأشـكال المصـورة   

 . ساعد الطلبة منخفضي التعلم على التعلم

على  (Okebukola, 1990)، و دراسة اوكيبوكولا (Harton, 1990)أكدت دراسة هارتون  .5

  .أن الفروق غير دالة إحصائياً تبعاً لمتغير الجنس والتفاعل بين متغيري الطريقة والجنس

وهارتــون  ) siobu & Soyibo, 1995(أكـدت دراسـة كل من اسيـوبو وسوييــبو   .6

(Harton, 1990)  علـى أنه لم يكن لعامل الجنس أي أثـر للفـروق في التحصيل، والتي

لى الأثر الإيجابي للخارطة المفاهيمية على تحصيل الطلبة نحو المادة التعليمية بغض أكدت ع

 .النظر عن الجنس

أكدت بعض الدراسات على أثر استخدام الخرائط على التحصيل العلمي في المواد التعليميـة   .7

، و )2000إعجــاق،(، و)1995محمــود،(، و)1997عبــده،: (المسـتخدمة كمــا ورد فــي 

ــولا )Novak,1990(، و)1999قمــزاوي،( ــارتون )Okebukola,1992(، واوكيبوك ،وه

(Harton,1993) و اسيوبو وسوييبو ،(Esiobu & Soyibo,1995)      و شـميد وتـيلارو ،

)(Schmid & Telaro, 1990   و هيرومـي وبـاور ،(Hirumi & Bower, 1991) و ،

 .(Francisco & Others, 1998)فرانسيسكو وزملاؤه 

ت على أثر استخدام الخرائط في الكشف عن الأخطاء المفاهيمية وتكوين أكدت بعض الدراسا .8

 ,Okebukola)اوكيبوكـولا  ، ) 1989القرعـان، : (الفهم السليم ذي المعنى كما ورد فـي 

 سـاذرلاند  وون ، )Cliburn, 1990(، وكليبــرن  )Gurley, 1982(و جيـرلي (1990

(Winn & Satherland, 1989)ولامبيوتي، دانسـير ، و (Lambiotte & Dansereau , 

1992). 

أكدت بعض الدراسات على أثر استخدام الخرائط كأداة تقييمية للبنى المعرفيـة والمفاهيميـة    .9

، وروز برايمــو )Beyerbach,1985(بـــاخ، و) 1992الزعبـــي،: (كمـــا ورد فــي
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، ونوفــاك  )Roth,1994(، وروث )Ruiz-Primo & Shavelson,1996(وشافلسـون  

 .(Novak & musonda, 1991)وميوسوندا 

استخدمت الخرائط كإستراتيجية فوق معرفية لمساعدة الطلبة على تعلم كيف يـتعلم، فهـذه    .10

  .(Okebukola,1992)الأداة تدفع الطلبة للاعتماد على نفسه في التعلم، اوكيبوكولا 

لما لهـا  تبنى طريقة الخرائط وخصوصاً الخرائط المفاهيمية العديد من التربويين والمعلمين  .11

من دور في تسهيل عملية التعلم والاحتفاظ بالتعلم، كما أنها تساعد المتعلم وتعلمه كيف يـتعلم  

مما يؤدي إلى تنمية المهارات العقلية لديـه وتزيـد مـن قدرتـه علـى التفكيـر نوفـاك                      

)Novak, 1988.( 

و خارطـة المعلومـات   أن الأشكال، أو الجداول، أو الإطـارات، أ ) 1991دروزة، (أكدت  .12

كمنشطات عقلية قد تغني عن المادة المكتوبة، أمما فيما يخص خارطة المعلومات بالذات فإنها 

تعتمد على مبدأ التنظيم الذي نص عليه أوزبل في منظومته للمعلومات، ألا وهو مبدأ التسلسل 

  . شكل مصورالهرمي المنطقي، وبالتالي تعتبر خارطة المعلومات منظومة من المعلومات ب

أما فيما يخص علاقة هذه الدراسات بالدراسة الحالية، اعتقاد الباحـث بوجـود العلاقـة    

الوثيقة بين المفاهيم والخوارزميات كعناصر من المحتوى التعليمي، وارتباطهمـا الوثيـق مـع    

بعضهما البعض، بشكل تسلسلي وهرمي، هذا من جهة، ومدى تأثير استخدام الأشكال والخرائط 

سـواء  تمثيلها واستخدامها على المستوى التحصيلي والتعليمي لدى الطلبة من جهة أخـرى،  في 

أصممت للمفاهيم أو للخوارزميات على حد السواء كبعدين من أبعاد المحتوى التعليمي، والتقارب 

بين الخرائط المفاهيمية والمخططات الخوارزميةمن حيث اعتمادهما على استراتيجية الأشـكال  

  .ا على التعلم ذو المعنىوتأثيره
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ومن هذا المنطلق تكون الدافع لدى الباحث لإجراء هذه الدراسة، آملاً التوصل إلى نتائج 

مفيدة في مجال تدريس الرياضيات وتطوير مناهجها، وترك الأثر الإيجابي، والإبداعي في 

  .تحصيل الطلبة وقدرتهم على التفكير

السابقة، والتي اهتمت بطرق وأساليب تنظيم  وقد جاءت هذه الدراسة مكملة للدراسات 

عناصر المحتوى التعليمي، وخصوصاً تنظيمها من خلال الخرائط، أو الأشكال، ودراسة أثر 

  ).الخوارزميات(الخرائط على تحصيل واتجاهات الطلبة، ولكن هذه المرة في مجال الإجراءات 
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  الفصل الثالث

  الطريقة والإجراءات

  

 منهج الدراسة 

 مع الدراسةمجت 

 عينة الدراسة 

 أدوات الدراسة 

 إجراءات الدراسة 

 تصميم الدراسة 

 المعالجة الإحصائية 
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  الفصل الثالث

  الطريقة والإجراءات

، والمادة التعليمية المسـتخدمة فـي الدراسـة    لمنهج،ليتناول هذا الفصل وصفاً مفصلاً 

حصـائية التـي   الإعالجـات  والم، وعينتهـا  ومجتمعها، واجراءتها وصدقها وثباتها وتصميمها،

  .استخدمت

  :منهج الدراسة

 الأول المـنهج التجريبـي،   :نان تحليليااتبع الباحث في هذه الدراسة الباحث هذه منهج

الأسلوب بهدف فحص وتقييم أثر طريقة تدريسية حديثة تقوم علـى اسـتخدام   هذا حيث استخدم 

ة مختارة مـن منهـاج الصـف    كأساس في عملية تدريس مادة تعليمي ،المخططات الخوارزمية

  . )2001/2002(الأول في مادة الرياضيات للعام الدراسي  الدراسي العاشر الأساسي للفصل

استخدم استبانه خاصة لقياس اتجاهات الطلبة نحو  ، فقدالمنهج المسحيأما المنهج الثاني 

 ـ  الاهتمامـات و صـعوبة الرياضـيات،  : هـي ، الرياضيات في أربعة مجالات و والميـول نح

  .وطرق تدريس الرياضيات ،دور معلم الرياضياتو الرياضيات،

  : مجتمع الدراسة

تكون مجتمع الدراسة من جميع طلاب الصف العاشر الأساسي في مـدارس محافظـة   

طالبـاً وطالبـة   ) 1067( وبلغ عـددهم  ،)2001/2002(سلفيت الحكومية في الفصل الدراسي 

) 15(مدرسة للإنـاث فـي   ) 12(ة دراسية، وشعب) 16(مدرسة للذكورفي  )12( موزعين على

  .شعب دراسية) 5(رس مختلطة في امد) 5( و شعبة دراسية
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وعـدد  ، وعدد الشـعب ، جنسلل تبعاًتوزيع أفراد مجتمع الدراسة ) 1( رقم ويبين جدول

  .المدارس فيها

وعـدد الشـعب فـي     جنس، وعدد المدارس،تبعاً للتوزيع أفراد مجتمع الدراسة  )1(رقم جدول 

  .مجتمع الدراسة مدارس

  عدد الطلاب عدد الشعب عدد المدارس  جنسال

  ذكور
12  16  436  

  15  12  إناث
459  

  172  5  5  مختلطة

  1067  36  29  المجموع

  :عينة الدراسة

طالباً وطالبة من طلاب الصف العاشر الأساسي، ممـا  ) 104(تكونت عينة الدراسة من 

سة الأصلي، وتعتبر هـذه النسـبة ممثلـة لمجتمـع     من مجتمع الدرا)% 10(تشكل تقريباً نسبة 

، وقـد تـم اختيـار العينـة     )1998عبده، (الدراسة في حالات الدراسات التجريبية والمسحية، 

بالطريقة القصدية، إذ اختيرت المدارس التي أبدت الإدارة والمعلمون المعنيـون فيهـا ترحيبـاً    

ن موقع عمل الباحث لتسهيل الإتصـال مـع   وتعاوناً في تطبيق الدراسة في مدارسهم، ولقربها م

الطلبة والمعلمين، وإمكانية تطبيق ومتابعة وتنفيذ إجراءات الدراسة على أكمل وجه، كما يتـوفر  

في هذه المدارس الشعب الدراسية المطلوبة والكافية، والتي تم تقسيمها فيما بعـد إلـى شـعب    

  .تجريبية وضابطة بشكل عشوائي

  :اً إلى أربع مجموعات، هيوقد وزعت الشعب عشوائي
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طالباً في مدرسة ذكور حارس الثانويـة للفصـل   ) 27(تكونت من : المجموعة التجريبية الأولى

، حيث تم تقديم مادة تمهيدية للطلبة في البداية، حيث تـم تقـديم   )2001/2002(الدراسي الأول 

 .وارزميةالمادة التعليمية لهم ضمن خطط تدريسية معدة وفق طريقة المخططات الخ

طالبةً في مدرسة بنات كفل حارس الثانوية للفصل ) 27(تكونت من : المجموعة التجريبية الثانية

، حيث تم تقديم مادة تمهيدية للطالبات في البداية، حيث تم تقـديم  )2001/2002(الدراسي الأول 

التعاون مع المادة التعليمية لهن ضمن خطط تدريسية معدة وفق طريقة المخططات الخوارزمية ب

إحدى الزميلات بعد اطلاعها على المادتين التمهيدية والتعليمية وإبدائها الرغبة بالتعاون في هذا 

 .المجال ووفق الآلية المعدة

طالباً في مدرسة ذكوركفل حارس الثانوية للفصل ) 25(تكونت من : المجموعة الضابطة الأولى

 . ادة لهم بالطريقة التقليدية، حيث تم تقديم الم)2001/2002(الدراسي الأول 

طالبةً في مدرسة بنات حارس الثانويـة للفصـل   ) 25(تكونت من : المجموعة الضابطة الثانية

 . ، حيث تم تقديم المادة لهن بالطريقة التقليدية)2001/2002(الدراسي الأول 

  .لبةتوزيع أفراد العينة تبعاً للمدرسة، ونوع الشعبة، وعدد الط) 2(ويبين جدول رقم 

 توزيع أفراد العينة )2(جدول رقم 

 الطالبات/عدد الطلاب نوع الشعبة المدرسة

 تجريبية ذكور حارس الثانوية
27 

 27 تجريبية بنات كفل حارس الثانوية

 25 ضابطة ذكور كفل حارس الثانوية

 25 ضابطة بنات حارس الثانوية

 104 الـعــدد الكـلــي
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ين الذين تعاونوا في تنفيذ التجربة متكـافئين مـن حيـث    ومن الجدير بالذكر أن المعلم  

المؤهل العلمي، حيث أن كل منهم يحمل درجة البكالوريس في الرياضيات، وأعمارهم متقاربة، 

  . وقد أبدوا جميعاً الرغبة في التعاون لإنجاز المطلوب منهم، كل وفق الطريقة المطلوبة منه

  :أدوات الدراسة

  :ةالمادة التعليمي: أولاً

  :صدق المادة التعليمية

تم عرض المادة التعليمية المقررة بعد تحليلها للدراسة على لجنـة محكمـين مـن ذوي    

أحدهم خبرته لا تقل عن عشرة سنوات في تدريس مـادة  ، )1(ملحق رقم  الاختصاص والخبرة،

في أساليب  الرياضيات للمراحل العليا يعمل حالياً مشرفاً للرياضيات، وآخر من حملة الماجستير

تدريس الرياضيات، وبعد أجراء التعديلات اللازمة بعد جمع المقترحات من الجميع تم عـرض  

وله خبرة طويلـة  ، وهو يحمل شهادة الدكتوراه في أساليب تدريس الرياضيات، المادة المشرف

لائمة حيث وجد أن المادة م ،في التدريس في الجامعات وله الخبرة الكبيرة في المناهج المدرسية

  .ومناسبة

 :وصف المادة التعليمية

 منهـا في القسـم الأول   أعدحيث : عمل الباحث على تقسيم المادة التعليمية إلى قسمين

وذلـك   ؛مجالاتها عامة لا تخص الرياضيات فقـط ، والتي تحضيريةالتمهيدية والتعليمية المادة ال

فادة منها بشكل جيد لإوا، رة عامةتدريباً للطلبة على كيفية استخدام المخططات الخوارزمية بصو

وكيفية تتبع المسارات ، للمخططات المعطاة لهم موضحة الرموز المستخدمة في هذه المخططات

الخاصة بكل منها، وفق جدول زمني معد بشكل مسبق قبل الشروع بتنفيذ المخططات الرئيسـة  

 الخـاص بمـادة الرياضـيات،   و ،الخاصة بالوحدة التعليمية المنتقاة من المنهاج الدراسي المقرر
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 الاقترانـات " في قسمها الثاني على وحـدة   المستخدمةاشتملت المادة التعليمية و ،)2(ملحق رقم 

لكل منهـا مخططاتهـا    الموزعة على ستة دروس غطتها ثماني عشرة حصة،" الحدود  اتكثير

وعـدد  ، الـدرس  عنـوان يبـين  ) 3( رقـم  وجدول والأهداف الخاصة بها، ،متناسبةالالخاصة 

  .من وحدة الاقترانات كثيرات الحدود وعدد الحصص اللازمة لتنفيذها ،المخططات

مـن وحـدة    اسم الدرس وعدد المخططات وعدد الحصص اللازمـة لتنفيـذها   )3( رقـم  جدول

  .الاقترانات كثيرات الحدود 

رقم 

  الدرس

  عدد الحصص  عدد المخططات الدرسعنوان

  3  12  .تعريف اقتران كثير الحدود   1

  5  10  .العمليات على اقترانات كثيرات الحدود   2

  3  2  .القسمة التركيبية   3

  3  2  .نظرية الباقي و نظرية العوامل   4

  3  4  .التحليل إلى العوامل   5

  3  6  .تطبيقات   6

  20  36  المجـــــــمـــــوع

ضـمن  يـة  وقد قام الباحث بتحضير المادة التعليمية وفقاً لطريقة المخططات الخوارزم

القسم الأول؛ وقـد  : حيث اشتمل كل درس على ثلاثة أقسام، )3(خطة زمنية محددة، ملحق رقم 

القسم الثاني،وضم الهداف السلوكية المتوخاة مـن وراء   شمل أهم المفاهيم والمبادئ والتعميمات؛

لطريقة التدريسية المقترحـة وفـق المخططـات    اتدريس كل درس منها؛ والقسم الثالث، وضم 

، لخوارزمية التي تم إعدادها خصيصاً لهذه المادة متضمنة وسائل المستخدمة وطريقـة التنفيـذ  ا

، كما تم إعداد مذكرات خاصة بالحصص الصفية اللازمة لتعليم وحدة الاقترانات )4(ملحق رقم 

  .)5(كثيرات الحدود، ملحق رقم 
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  :الاختبار القبلي: ثانياً

فقـرة شـملت    )30(متعدد، اشتمل علـى   ارمنيختقام الباحث بإعداد اختبارمن نوع الا

المادة الدراسية التي تعلمها الطلاب على مدى ست سنوات، وقد اشتملت فقرات الاختبار علـى  

 الأساسية مـن الصـف   منهاج الرياضيات للصفوف في المفاهيم والمبادئ والمهارات الرياضية

يد أهداف عامة في هذا الخصـوص،  ، وتم تحد)2001/2002(التاسع للعام الدراسي حتى الرابع 

، وفي النهاية تم تصميم الاختبـار  )6(وبناء عليه تم تصميم جدول مواصفات خاص، ملحق رقم 

  .)8(، ووضع إجابات نموذجية للاختبار، ملحق رقم )7(القبلي، ملحق رقم 

عن فقرات هذا الاختبـار، وقـد هـدف هـذا      دقيقة للإجابة) 60(وقد خصص الباحث 

ليتم التعـرف علـى متوسـط     ؛قياس تحصيل الطلاب في المجموعات الطلابية الأربعالاختبار ل

فـروق ذات دلالـة   وجدت لمعرفة ما إذا  ة؛وتباين علامات كل مجموعة من المجموعات الأربع

للتأكـد مـن    بين المجموعات الضابطة والتجريبية، )α)  =0.05 إحصائية على مستوى الدلالة

  .في المعارف الرياضية السابقة تكافئها

  :الاختبار التحصيلي: ثالثاً

تهدف هذه الدراسة الى الكشف عن أثر طريقة التعلم بالمخططات الخوارزمية، وأثر هذه 

وتحصيل طلاب الصف العاشر الأساسي، مقارنة بالطريقـة  ، حتفاظ بالمعلوماتالإالطريقة على 

وحدة الأقترانات كثيرة " اختبار تحصيلي للمادة التعليمية  ولاستقصاء هذا الأثر تم اعداد ،التقليدية

الأول من نوع الأسئلة الموضوعية،حيث اشـتمل   :ختبار من نوعينالا، وتكونت أسئلة "الحدود 

  .كل فقرةلفقرة، وأعطيت علامتان ) 18(على 

كل لعلامات ) 9(وأعطيت  ات،فقر) 7(والثاني من نوع أسئلة المقال، حيث اشتمل على 

، وكان علامة )100( علامات، وبلغت العلامة القصوى) 10(قرة ما عدا السؤال الأخير أعطي ف

التـي خضـعت    ،غرض الاختبار قياس مستوى تحصيل طلاب كل شعبة من الشـعب الأربـع  
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 ،المعرفـة (للبحث، وقد اشتمل هذا الاختبار على أسئلة تقيس المستويات الدنيا من تصنيف بلوم 

، وقـد شـملت   )والتقويم، والتركيب ،التحليل(وأسئلة تقيس المستويات العليا  ،)والتطبيق ،والفهم

والمهارات الرياضية التي احتوتها المادة التعليميـة، وقـد أعطـى    ، والمبادئ، الأسئلة المفاهيم

  .جميع أسئلة الاختبار عنالباحث الوقت الكافي لكل طالب من أجل إتمام الإجابة 

  :يليطريقة بناء الاختبار التحص

قام الباحث بتصميم الاختبار وفقـاً لشروط ومواصفات الاختبار الجيد وهي كما حددها 

  :على النحو التالي) 1989جابر وآخرون، (

تحديد الأهداف التعليمية، حيث شملت الأسئلة جميع الأهداف التعليمية للمادة الدراسية المعطاة،  .1

 .بمفردات مناسبة للأهداف

ي تمت تغطيته أثناء التدريس، حيث قام الباحث بتحليل المحتـوى  وضع تخطيط للمحتوى الذ .2

 .إلى مفاهيم ومبادئ ومهارات وخوارزميات ومسائل رياضية كلامية

إعداد جدول المواصفات الذي يربط بين الأهداف والمحتوى، من أجل قياس متوازن للأهداف  .3

اف المتعلقة بعناصر المحتوى، التعليمية ومحتوى المقرر، بالإضافة لتحديد الثقل النسبي للأهد

 ).9(ملحق رقم 

صياغة مفردات الاحتبار المناسبة، التي تستدعي السلوك المراد قياسه، بلغة تناسب الطالـب   .4

 .في هذه المرحلة وبشكل دقيق

كما قام الباحث بمراجعة مواصفات السؤال التعليمي الجيد، ومنها أن تكـون المعطيـات   

مط الواحد، والتي تحتاج إلى نفس التعليمات ضـمن مجموعـة   واضحة، ووضع الأسئلة ذات الن

، وتحديد الإجابة بشكل دقيق وموضوعي في نموذج خاص، )10(واحدة في الاختبار، ملحق رقم 
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، وغيرذلك من مواصفات الاختبار الجيد وأهمها الصدق، والثبـات، والتنـوع،   )11(ملحق رقم 

  ). 1999عبده،(وتحديد مستويات الصـعوبة والتمييز، 

تم حساب معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار بناء على العينة الإسـتطلاعية  

  )1999عبده، : (وعينة الدراسة وفقاً للمعادلة التالية

         

  = معامل الصعوبة  

و %)  0.346(وتراوح معامل صعوبة كل فقرة من فقرات الإختبار بناءً على عينة الدراسة بين

  .بناءً على العينة الإستطلاعية%)  0.68(و %)  0.40(حين تراوح بين في %)  0.808(

كما تم حساب معامل تمييز كل فقرة من فقرات الإختبار بناءً على عينة الدراسة والعينة 

  )1999عبده، : (الإستطلاعية وفقاً للمعادلة التالية

  

      =   معامل التمييز

الإختبار بنــاءً علـى عينـة الدراســة بيــن            وتراوح معامـل تمييز كل فقرة من فقرات

،في حين تراوحت قيمته بنـاءً علـى العينـة الإسـتطلاعية بـين               %) 0.857(و%)  0.286(

  %).  0.857(و %)  0.429(

معاملات الصعوبة، والتمييز لفقرات الإختبار التحصـيلي بنـاء   ) 12(ويبين ملحق رقم 

  .ستطلاعيةعلى عينة الدراسة والعينة الا

  

  عدد من أخطأ في الإجابة على السؤال

  عدد المفحوصين أو عدد الذين حاولوا الإجابة إذا كان هنالك حذف

عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة  –عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة العليا 
ا   ال

  موعتينعدد الطلاب في إحدى المج
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  :ين القبلي و التحصيليصدق الاختبار

 ينبعد الإجراءات السابقة الذكر في بناء الاختبار، تم التحقـق مـن صـحة الاختبـار    

فـي مجـال    معلماً على لجنة محكمين، أحدهم يعمل مشرفاً للرياضيات و الثاني يعمل مابعرضه

، والثالث يحمل درجة الماجسـتير  عاماً) 18( للمرحلة العليا لمدة لا تقل عن تدريس الرياضيات

 ـ  وهو محاضر في جامعة النجاح الوطنيـة،  في أساليب تدريس الرياضيات، علـى   اثـم عرض

  .النهائية ماراء التعديلات اللازمة بصورتهإجتم ، حيث المقترحات المختلفة لتقديم المشرف،

  :التحصيلي ين القبلي وثبات الاختبار

وأعيـد   انطبق الاختبـار ، التحصيلي ين القبلي وللاختبارمن أجل تحديد معامل الثبات       

 ، غير تلكعلى طلاب الصف العاشر الأساسي في المدارس الحكومية )test–retest(ما هـتطبيق

طالباً وطالبة وكان الفـارق الزمنـي بـين    ) 20( وعددهم، الخاصة بالعينة في محافظة سلفيت

  .لهما لتحديد معامل الثبات" بيرسون  " التطبيقين أسبوعين، وتم حساب معامل ارتباط

يبين متوسطات وتباينات التطبيقين الأول والثاني ومعامـل الارتبـاط   ) 4( رقم وجدول

  .للاختبار القبلي المنتقاةللعينة المقابل 

للعينـة   متوسطات وتباينات التطبيقين الأول والثاني ومعامل الارتبـاط المقابـل   )4(جدول رقم 

  .القبلي للاختبار المنتقاة

  معامـل التطبيق الثانـــي التطبـــيق الأول

  )ر(الثبات
 الانحراف المتوسط الانحراف  المتوسط

52.3  11.67 50.1 9.97 0.985  

أن معامل الارتباط قيمته مرتفعة مما يؤهل الاختبار للاستخدام ) 4(ويوضح جدول رقم 

  .والتطبيق في مجال الدراسة
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وتباينات التطبيقين الأول والثاني ومعامـل الارتبـاط   يبين متوسطات ) 5( رقم وجدول

  .للاختبار التحصيلي المنتقاةللعينة المقابل 

للعينـة   متوسطات وتباينات التطبيقين الأول والثاني ومعامل الارتبـاط المقابـل   )5(جدول رقم 

  .للاختبار التحصيلي المنتقاة

  معامـل التطبيق الثانـــي التطبـــيق الأول

  )ر(الثبات
  الانحراف  المتوسط  الانحراف  المتوسط

54.8  17.8  51.8  17.3  0.957  

أن معامل الارتباط قيمته مرتفعة مما يؤهل الاختبار للاستخدام ) 5(ويوضح جدول رقم 

  .والتطبيق في مجال الدراسة

  :استبانة مقياس الاتجاه نحو الرياضيات: رابعاً

وفقاًلما اقترحه ليكرت في هذا المجال،  شرع الباحث بإعداد وتطوير فقرات هذا المقياس

) 1988زيتـون،  (، وقام بترجمته إلى العربيـة  )1983توز، (وعلى ضوء المقياس الذي أعده 

ويهدف هذا المقياس إلى قياس اتجاه طلبة الصف العاشر نحو الرياضيات قبل وبعد أن يتعلمـوا  

، وقد قـام  )13(الخوارزمية، ملحق رقم المادة التعليمية المذكورة سابقاً وفقاً لطريقة المخططات 

  :الباحث بالخطوات التالية لبناء فقرات هذا المقياس

مراجعة الدراسات السابقة والمتعلقة بالاتجاهات والميول العلمية والرياضية، وبخاصـة تلـك    

) 1982عقـيلان، :(الدراسات التي تضمنت مقاييس الاتجاه نحوالرياضـيات والعلـوم هـي   

 ).1988زيتون، (، و)1980زينة، الكيلاني وأبو (و

فقـرة  ) 38(إعداد فقرات مقياس الاتجاه نحو الرياضيات حيث بلغت في صورتها النهائيـة   

درجة صعوبة الرياضيات، الاهتمامات والميول نحو الرياضيات، : شملت أربعة مجالات هي

 .دور معلم الرياضيات، طرق تدريس الرياضيات
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فقرات الاستبانة، واشتملت كل عبارة على فكرة واحـدة  مراعاة قصر العبارات عند صياغة  

فقط، وقد صيغت بلغة سهلة لتلائم المستوى اللغوي لطلبة الصف العاشر الأساسي، وتعكـس  

 .الاتجاه أو الميل المراد قياسه

عرض فقرات مقياس الاتجاه نحو الرياضيات على لجنة من المحكمين تكونت من مختصـين   

دارة التربوية، والإحصاء؛ لمعرفة مدى ملاءمة وتمثيل كل فقرة من في أساليب التدريس، والإ

فقرات المقياس للمجال الذي أعدت لقياسه، ومدى اتساق كل مجال من المجالات السابقة مـع  

 .المقياس ككل

، وقد ضـم المسـتويات   )1988زيتون، (اختيار التدريج الأكثر شيوعاً وفقاً لمقياس ليكرت  

 . ق بشدة، أوافق، محايد، لا أوافق، لا أوافق بشدةأواف: الخمسة التالية

  :إجراءات الدراسة

  :لتنفيذ هذه الدراسة تم اتباع الخطوات التالية

 .أعدت أدوات الدراسة التي سبق وصفها والمادة التعليمية بصيغتها النهائية 

حدد مجتمع الدراسة والذي تكون من جميع طلاب الصف العاشر الأساسـي فـي محافظـة     

طالباً وطالبة، وعينة الدراسة التي تكونت من طلاب الصف ) 1067(ت، والبالغ عددهم سلفي

العاشر الأساسي مدارس تم اختياره بشكل عشوائي موزعين على أربع شعب كما في جـدول  

 ).2(رقم 

تم التنسيق مع عمادة البحث العلمي والدراسات العليا في جامعة النجاح الوطنية؛ لتوجيه كتاب  

ر التربية والتعليم في فلسطين، من أجل إجراء الدراسة في المدارس الحكوميـة فـي   إلى وزي

 ).14(محافظة سلفيت، ملحق رقم 



  56

الحصول على كتاب موافقة من وزارة التربية والتعليم في فلسطين، ويطلب فيه مـن مكتـب    

تاب من التربية والتعليم في محافظة سلفيت تسهيل مهمة الباحث في إجراء البحث، وتوجيه ك

مديرية التربية والتعليم في محافظة سلفيت إلى مدارس العينة يطلب فيها من تلـك المـدارس   

 ).15(تسهيل عمل الباحث في مجال البحث والدراسة ملحق رقم 

تمت زيارة المدارس التي وقع الاختيار عليها، وتم التحدث مـع مـديري مـدارس العينـة      

 .التعليمية وأداة الدراسة في صيغتها النهائيةوإطلاعهم على أهداف الدراسة، والمادة 

طالباً وطالبة من أجـل  ) 20(تم اختيار عينة عشوائية غير تلك الخاصة بالدراسة مكونة من  

 ).البعدي(التأكد من الثبات للاختبارين القبلي والتحصيلي 

مـع  ) القبلي الاختبار(أعطي طلاب الشعب الأربع المختارة اختباراًمكافئاً للاختبار التحصيلي  

 .العلم أن الطلبة يمتلكون الخبرة التراكمية اللازمة من مناهج الصفوف السابقة

) ت(القبلي، وذلك باسـتخدام اختبـار   ) القياس(تم التأكد من تكافؤ المجموعات على الاختبار 

المحسـوبة  ) ت(، حيث كانـت قيمـة   (independent T-test)لتكافؤ المجموعات المستقلة 

، أي أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند )0.826(، بمستوى الدلالة )0.221(تساوي 

القبلـي بـين أفـراد    ) القيـاس (في التحصيل علـى الاختبـار   )α)  =0.05مستوى الدلالة 

المجموعتين التجريبية والضابطة، ومثل ذلك يعني تكافؤ المجموعات والنتائج الـواردة فـي   

 .تبين ذلك) 6(جدول رقم 
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لدلالة الفروق في التحصيل بين أفراد المجمـوعتين التجريبيـة   ) ت(نتائج اختبار  )6(قم جدول ر

  والضابطة على الاختبار القبلي

 المجموعة الضابطة
 

  )ت (  المجموعة التجريبية

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة
 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط
59.42  

 
11.97 58.9 13.02 0.221 0.826 

  

المادة التمهيدية للطلبة في المجموعتين التجريبيتين من قبل الباحث ابتداءً من تـاريخ   أعطيت 

  .م23/10/2001وحتى  20/10/2001

م، ومـن ثـم   20/11/2001م وحتى 24/10/2001أعطيت المادة التعليمية ابتداءً من تاريخ  

الأولـى   طبق الاختبار التحصيلي في اليوم الأخير على الشعب الأربـع، خـلال الحصـتين   

  .والثانية

تم إعادة تطبيق الاختبار التحصيلي بعد أسبوعين لقياس الاحتفاظ لـدى الطلبـة عنـد كلتـا      

  .المجموعتين التجريبية والضابطة

تمت دراسة النتائج وتحليلها إحصائياً لمعرفة أثر طريقـة المخططـات الخوارزميـة علـى      

  .تحصيل الطلبة

 :تصميم الدراسة

: في هذه الدراسة، حيث اشتملت على أربع مجموعات) 2 × 2(ياستخدم التصميم العامل

مجموعتين ضابطتين، الأولى من الذكور والثانية من الإناث، ومجموعتين تجريبيتين، الأولى من 

طريقة (طريقة التدريس  :الذكور والثانية من الإناث، وبذلك يكون متغيرا الدراسة المستقلان هما
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: ، أما المتغيران التابعان فهمـا )ذكر، أنثى(، والجنس )ة التقليديةالمخططات الخوارزمية، الطريق

  .يوضح تصميم التجربة بالرموز) 6(التحصيل والاتجاه، وشكل رقم 

  تصميم التجربة )6(شكل رقم 

                               R          O          χ          O 

 

                               R          O                      O 

  :المعالجات الإحصائية

، وذلـك باسـتخدام   )spss(من أجل معالجة البيانات اسـتخدمت الرزمـة الإحصـائية    

  :المعالجات الإحصائية التالية

والانحرافات المعيارية لفحص )  Indpendent t-Test( للمجموعات المستقلة ) ت(اختـبار  

 .ضابطة في الاختبار القبليتكافؤ المجموعتين التجريبية وال

 . تحليل التباين الأحادي 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفحص مواطن التباين لدى رفض أو قبـول أي   

 . فرضية من الفرضيات

 . معادلة بيرسون لحساب معامل الثبات للاختبارين القبلي والبعدي 

 . تحليل التباين الأحادي 

 .تحليل التباين الثنائي 

  .تحليل التباين متعدد المتغيرات التابعة 
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  الفصل الرابع

  نتائج الدراسة
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 النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى 

 النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية 

 النتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة 

 النتائج المتعلقة بالفرضية الرابعة 

 النتائج المتعلقة بالفرضية الخامسة 
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  الفصل الرابع

  نتائــج الدراســة

حاول الباحث في هذا الفصل دراسة النتائج التي أظهرها التحليل الإحصائي فيما يتعلـق    

بالفرضيات المتعلقة بمستوى التحصيل، وزمن التعلم كمتغيرين تابعين للطريقة والجنس، وفيمـا  

  .يلي عرضاً لهذه النتائج

  :النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى

نصـت الفرضـية الأولى على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مسـتوى   

بين متوسط علامات الطلبة الـذين تلقـوا تعلـيمهم بالطريقـة التقليديـة       )α  =0.05(الدلالة 

، وبين متوسط علامات الطلبة الذين تلقـوا تعليمهم بطريـقة المخططـات  )المجموعة الضابطة(

على الاختبار الفوري تعزى لمتغيـري الطريقـة والجـنس    ) التجريبية المجموعة(الخوارزمية 

  .والتفاعل بينهما

 Two Way) (2×2(من أجل اختبار الفرضية السابقة استخدم تحليل التبـاين الثنـائي   

Anova( وجدول رقم ،)يظهر المتوسطات ) 8(يظهر نتائج تحليل التباين ، بينما جدول رقم ) 7

  .الحسابية

نتائج تحليل التباين الثنائي لدلالة الفروق بين متوسط علامات الطلبة على الاختبار  )7(جدول رقم 

  الفوري تبعاً لمتغيري الجنس والطريقة والتفاعل بينهما

ــوع  مصدر التباين مجمــ

 المربعات 

درجات 

 الحرية

ــط  متوســ

 المربعات 

ــتوى )ف(قيمة  مس

٭الدلالة  

 0.001 11.776 2968.678 1 2968.678 طريقة التدريس

 0.861 0.031 7.764 1 7.764 الجنس

 0.292 1.124 283.271 1 283.271 الجنس×الطريقة 

   252.103 25210.312100 الخطأ
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    103 411166 المجموع

  :يتضح من جدول تحليل التباين ما يلي

في متوسـط علامـات    )α  =0.05(توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  

طلبة على الاختبار الفوري بين أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة تعـزى للطريقـة   ال

درجـة،  ) 65.728(حيث كان المتوسط الحسابي لـديهم   ةلصالح أفراد المجموعة التجريبي

بينما لم تكن دالة إحصائياً عند أفراد المجموعـة الضـابطة، وكـان المتوسـط الحسـابي               

 .درجة) 55.020(

في متوسط علامـات   )α  =0.05(توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  لا 

الطلبة على الاختبار الفوري بين الذكور والإناث تعزى للجنس على الرغم من أن المتوسط 

 . درجة) 60.10( درجة بينما كان عند الذكور) 60.648(الحسابي كان عند الإناث 

نس والطريقة في التأثير على متوسط علامات الطلبة علـى  لا يوجد تفاعل بين متغيري الج 

  .الاختبار التحصيلي الفوري

المتوسطات الحسابية في التحصيل على الاختبار الفوري تبعاً لمتغيـري الجـنس   ) 8(جدول رقم 

  والطريقة والتفاعل بينهما

  الجنس              

 أنثى ذكر طريقة التدريس
ــط  المتوسـ

 المعدل

 55.02 53.640 56.400 التقليدية

 المخططات الخوارزمية
63.800 67.655 65.728 

 المتوسط المعدل
60.100 60.648 60.374 
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  :النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية

نصت الفرضية الثانية على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة    

)α  =0.05( قوا تعليمهم بالطريقـة التقليديـة   بين متوسط علامات الطلبة الذين تل)  المجموعـة

، وبين متوسط علامات الطلبة الذين تلقوا تعليمهم بطريقة المخططـات الخوارزميـة   )الضابطة

  .على الاختبار المؤجل تعزى لمتغيري الطريقة والجنس والتفاعل بينهما) المجموعة التجريبية(

 Two Way))2×2(الثنـائي   من أجل فحص الفرضية السابقة استخدم تحليل التبـاين 

Anova)  يظهـر  ) 10(يظهر نتائج تحليل التبـاين، بينمـا جـدول رقـم     ) 9(، وجدول رقم

  .المتوسطات الحسابية

نتائج تحليل التباين الثنائي لدلالة الفروق بين متوسط علامات الطلبة على الاختبار ) 9(جدول رقم 

  نهماالمؤجل تبعاً لمتغيري الجنس والطريقة والتفاعل بي

ــوع  مصدر التباين مجمـــ

 المربعات 

ــات  درج

 الحرية

ــط  متوســ

 المربعات 

ــتوى )ف(قيمة  مس

٭الدلالة  

 0.001 11.079 3049.528 1 3049.528 طريقة التدريس

 0.781 0.077 21.328 1 21.328 الجنس

 0.292 1.121 308.621 1 308.621 الجنس×الطريقة 

   275.255 100 27525.512 الخطأ

    103 391806 مجموعال

  :يتضح من جدول تحليل التباين ما يلي

في متوسـط علامـات    )α  =0.05(توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  

الطلبة على الاختبار المؤجل بين أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة تعـزى للطريقـة   

درجـة،  ) 64.073(الحسابي لـديهم  حيث كان المتوسط  ةلصالح أفراد المجموعة التجريبي
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) 53.22(بينما لم تكن دالة إحصائياً عند أفراد المجموعة الضابطة، وكان المتوسط الحسابي 

 .درجة

في متوسط علامـات   )α  =0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  

الرغم من أن المتوسط الطلبة على الاختبار المؤجل بين الذكور والإناث تعزى للجنس على 

 .درجة) 58.192(درجة بينما كان عند الإناث ) 59.1(الحسابي كان عند الذكور 

لا يوجد تفاعل بين متغيري الجنس والطريقة في التأثير على متوسط علامات الطلبة علـى   

  .الاختبار التحصيلي المؤجل

ؤجل تبعاً لمتغيري الجـنس  المتوسطات الحسابية في التحصيل على الاختبار الم) 10(جدول رقم 

  والطريقة والتفاعل بينهما

ــنس                  الجــ

 الطريقة
 أنثى ذكر

المتوسط 

 المعدل

 53.220 51.040 55.400 التقليدية

 المخططات الخوارزمية
62.800 65.345 64.073 

 المتوسط المعدل
59.100 58.192 58.647  

  :النتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة

ت الفرضـية الثالثة على أنه لا توجد فـروق ذات دلالة إحصائية عند مسـتوى  نصـ

بين  اتجاهات طلبة الصف العاشر في مادة الرياضـيات فـي المـدارس     )α  =0.05(الدلالة 

الحكومية في محافظة سلفيت بين القياسين القبلي والبعدي عند أفـراد المجمـوعتين التجريبيـة    

  . والضابطة
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والنتائج الواردة في جدول   (independent T -test)للمجموعات المستقلة) ت(استخدم اختبار 

  .تبين ذلك) 11(رقم 

للأزواج المرتبة لدلالة الفـروق بـين الاتجاهـات الفوريـة     ) ت(نتائج اختبار ) 11(جدول رقم 

  والمؤجلة عند أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية

  المجال

 

 الدلالة ت الاتجاهات المؤجلة الاتجاهات الفوريةالمجموعة

 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط

 0.514 0.66- 0.666 3.353 0.61 3.266 الضابطةدرجة الصعوبة 

 0.896 0.13 0.597 2.79 0.67 2.80 التجريبية

ــات  الاهتمامـ

 والميول 

  0.028  2.26  0.666  3.35  0.47  3.56 الضابطة

  0.102  1.66  0.583  3.71  0.57  3.80 التجريبية

  0.010  2.68  0.507  3.21  0.60  3.40 الضابطة دور المعلم 

  0.111  1.62  0.750  3.81  0.68  3.95 التجريبية

  0.257  1.15-  0.54  3.24  0.49  3.14 الضابطة طرق التدريس 

  0.911  0.11-  0.576  3.56  0.51  3.55 التجريبية

ت دلالـة إحصـائية عنـد أفـراد     أنه لا توجد فـروق ذا ) 11(يتضح من جدول رقم 

  .المجموعتين الضابطة والتجريبية في مجال صعوبة الرياضيات

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عنـد أفـراد المجموعـة    ) 11(كذلك أبرز جدول رقم 

الضابطة في مجال الإهتمامات والميول نحو الرياضيات، بينما لم تكن النتـائج دالـة إحصـائياً    

  .للمجموعة التجريبية

) 11(بالنسبة للنتائج المتعلقة في مجال دور معلم الرياضيات، فقد أظهر جـدول رقـم   

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند أفراد المجموعة الضـابطة، ولـم يظهـر تلـك الدلالـة      

  .الإحصائية عند أفراد المجموعة التجريبية
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ة إحصـائية  أما في مجال طرق تدريس الرياضيات فقد كان عدم وجود فروق ذات دلال

  . هو القاسم المشترك بين أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية

  :النتائج المتعلقة بالفرضية الرابعة 

نصت الفرضية الرابعة على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

)α  =0.05(  في تحصيل الطلبة الذين تلقوا تعليمهم بالطريقة التقليدية)عة الضـابطة المجمو( ،

على الاختبار ) المجموعة التجريبية(والطلبة الذين تلقوا تعليمهم بطريقة المخططات الخوارزمية 

  .الرياضيات تعزى لمتغيري الطريقة والجنس والتفاعل بينهما والفوري، واتجاهاتهم نح

، وبالتحديـد اختبـار   )MANOVA(تم استخدام تحليل التباين متعدد المتغيرات التابعة 

فـي   )α  =0.05(هوتلنج، حيث تبين أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة  

، وبين تحصيل الطلبة )المجموعة الضابطة(تحصيل الطلبة الذين تلقوا تعليمهم بالطريقة التقليدية 

ري على الاختبار الفو) المجموعة التجريبية(الذين تلقوا تعليمهم بطريقة المخططات الخوارزمية 

واتجاهاتهم تعزى لمتغير الطريقة، بينما تبين عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل 

، وبين تحصيل الطلبة الـذين  )المجموعة الضابطة(الطلبة الذين تلقوا تعليمهم بالطريقة التقليدية 

ري علـى الاختبـار الفـو   ) المجموعة التجريبية(تلقوا تعليمهم بطريقة المخططات الخوارزمية 

  .واتجاهاتهم تعزى لمتغير الجنس والتفاعل بين الطريقة والجنس

المتوسطات الحسابية لتحليل التباين متعدد المتغيـرات التابعـة   ) 12(ونتائج جدول رقم 

والمستقلة للاختبار الفوري والاتجاهات تبعاً لمتغيري الطريقة والجنس والتفاعل بينهمـا، بينمـا   

ليل اختبار هوتلنج للمتغيرات التابعة علـى الاختبـار الفـوري    نتائج تح) 13(يبين جدول رقم 

  .والاتجاهات
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المتوسطات الحسابية لتحليل التباين متعدد المتغيرات التابعة والمستقلة للاختبار  )12(جدول رقـم  

  الفوري والاتجاهات تبعاً لمتغيري الطريقة والجنس والتفاعل بينهما 

التغيرات 

  المستقلة
 

مجموع  تابعةالمتغيرات ال

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

 الدلالة ف

  الطريقة
 

 الاختبار الفوري
2968.68 1 2968.68 11.780.001 

 0.017 5.87 2.11 1 2.11 درجة الصعوبة

 0.003 8.96 3.42 1 3.42 الاهتمامات والميول

 22.990.0001 9.52 1 9.52 دور المعلم

 0.004 8.64 2.73 1 2.73 طرق التدريس

  الجنس

  

  

  
 

 0.861 0.03 7.76 1 70764 الاختبار الفوري

 0.157 2.03 0.73 1 0.730 درجة الصعوبة

 0.718 0.13 0.05 1 0.0502 الاهتمامات والميول

 0.698 0.15 0.06 1 0.0627 دور المعلم

 0.666 0.19 0.06 1 0.0591 طرق التدريس

الطريقة 

 الجنس×
 0.292 1.12 283.27 1 283.271 لفوريالاختبار ا

 0.433 0.62 0.22 1 0.223 درجة الصعوبة

 0.045 4.14 1.58 1 1.577 الاهتمامات والميول

 0.150 2.11 0.87 1 0.873 دور المعلم

 0.292 1.11 0.35 1 0.352 طرق التدريس

  الخطأ
 

   252.10 100 25210.31 الاختبار الفوري

   036 100 35.913 درجة الصعوبة

   0.38 100 38.129 الاهتمامات والميول

   0.41 100 41.410 دور المعلم

   0.32 100 31.592 طرق التدريس

      103  28561.54 الاختبار الفوري المجموع

      103  38.868 درجة الصعوبة

      103  43.023 الاهتمامات والميول

      103  51.641 دور المعلم

      103  34.648 لتدريسطرق ا
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  نتائج تحليل اختبار هوتلنج للمتغيرات التابعة على الاختبار الفوري والاتجاهات) 13(جدول رقم 

قيمة اختبار  المتغيرات المستقلة

 هوتلنج

ــة ف  قيم

 التقريبية

ــات  درجـ

حرية البسط

درجـــات 

 حرية المقام

 الدلالة

0.0001 96 5 5.486 0.286 طريقة التدريس

 0.594 96 5 0.741 0.039 الجنس

التفاعـــل الطريقـــة 

 الجنس×

0.086 1.661 5 96 0.152 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل الفوري ) 13(يتضح من جدول رقم 

والاتجاهات تبعاً لمتغير الطريقة، بينما لم تكن الفروق دالة إحصائياً تبعا لمتغير الجنس، 

  . والتفاعل بين الجنس والطريقة

والتحصيل الفوري تبعاً لمتغير الطريقة أُتبع تحليل التباين  تتحديد الفروق في الاتجاهاول

نتائج تحليل التباين الأحـادي  ) 14(متعدد المتغيرات التابعة بتحليل التباين الأحادي، وجدول رقم 

  .لدلالة الفروق في التحصيل الفوري والاتجاهات نحو الرياضيات تبعاً لمتغير الطريقة

نتائج تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق في التحصيل الفـوري والاتجاهـات    )14(ل رقم جدو

  نحو الرياضيات تبعاً لمتغير الطريقة

المتغيرات 

 التابعة

مجموع  مصدر التباين

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسطات 

 المربعات

 الدلالة ف

التحصيل 

  الفوري
 

 0.001 3056.4712.223 1 3056.47 بين المجموعات 

250.050 102 25505.07 داخل المجموعات 

  103 28561.54 المجموع

درجة 

   الصعوبة

  0.021 5.453 1.972 1 1.972 بين المجموعات 
 0.362 102 36.896 داخل المجموعات   
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    103 38.868 المجموع

  

  
 

  

  

الاهتمامات 

  والميول
 

 0.005 8.431 3.285 1 3.285 بين المجموعات 

 0.390 102 39.738 داخل المجموعات 

  103 43.023 المجموع

  دور المعلم
 

0.000 22.337 9.277 1 9.277 بين المجموعات 
1 

 0.415 102 42.363 داخل المجموعات 

  103 51.641 المجموع

  طرق التدريس

  

  
 

 0.005 8.392 2.634 1 2.634 بين المجموعات 

 0.314 102 32.014 وعات داخل المجم

  103 34.648 المجموع

وجود فروق ذات دلالة إحصائية علـى التحصـيل وعلـى    ) 14(يتضح من جدول رقم 

  .جميع المجالات  الخاصة في الاتجاهات تبعاً لمتغير الطريقة

  :النتائج المتعلقة بالفرضية الخامسة

لة إحصائية عند مستوى الدلالة نصت الفرضية الخامسة على أنه لا توجد فروق ذات دلا

)α  =0.05(  في تحصيل الطلبة الذين تلقوا تعليمهم بالطريقة التقليدية) المجموعة الضـابطة( ،

على الاختبار ) المجموعة التجريبية(والطلبة الذين تلقوا تعليمهم بطريقة المخططات الخوارزمية 

  .قة والجنس والتفاعل بينهماالرياضيات تعزى لمتغيري الطري والمؤجل، واتجاهاتهم نح

، ومسـتخدماً  )MANOVA(كذلك تم استخدام تحليل التباين متعدد المتغيرات التابعـة  

 )α  =0.05(اختبار هوتلنج، حيث تبين أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

، وبـين تحصـيل   )طةالمجموعة الضاب(في تحصيل الطلبة الذين تلقوا تعليمهم بالطريقة التقليدية 
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على الاختبـار  ) المجموعة التجريبية(الطلبة الذين تلقوا تعليمهم بطريقة المخططات الخوارزمية 

المؤجل واتجاهاتهم تعزى لمتغير الطريقة ، بينما تبين عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 

، وبين تحصيل الطلبة )بطةالمجموعة الضا(تحصيل الطلبة الذين تلقوا تعليمهم بالطريقة التقليدية 

على الاختبار المؤجل ) المجموعة التجريبية(الذين تلقوا تعليمهم بطريقة المخططات الخوارزمية 

  .واتجاهاتهم تعزى لمتغير الجنس والتفاعل بين الطريقة والجنس

تبين المتوسطات الحسابية لتحليل التبـاين متعـدد المتغيـرات    ) 15(ونتائج جدول رقم 

والاتجاهات تبعاً لمتغيري الطريقة والجنس والتفاعل بينهمـا،   للمستقلة للاختبار المؤجالتابعة وا

نتائج تحليل اختبار هوتلنج للمتغيرات التابعة على الاختبار المؤجـل  ) 16(بينما يبين جدول رقم 

  .والاتجاهات

لمستقلة للاختبـار  المتوسطات الحسابية لتحليل التباين متعدد المتغيرات التابعة وا )15(جدول رقم 

  والاتجاهات تبعاً لمتغيري الطريقة والجنس والتفاعل بينهما لالمؤج

التغيرات 

  المستقلة
 

مجموع  المتغيرات التابعة

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

 الدلالة ف

  الطريقة
 

 0.001 11.78 2968.68 1 3049.528 الاختبار المؤجل

 0.017 5.87 2.11 1 2.107 درجة الصعوبة

 0.003 8.96 3.42 1 3.416 الاهتمامات والميول

 0.0001 22.99 9.52 1 9.522 دور المعلم

 0.004 8.64 2.73 1 2.728 طرق التدريس

  الجنس

  

  

  
 

 0.861 0.03 7.76 1 21.328 الاختبار المؤجل

 0.157 2.03 0.73 1 0.730 درجة الصعوبة

 0.718 0.13 0.05 1 0.0502 الاهتمامات والميول

 0.698 0.15 0.06 1 0.0627 دور المعلم

 0.666 0.19 0.06 1 0.0591 طرق التدريس

الطريقة 

  الجنس×

 0.292 1.12 283.27 1 308.621 الاختبار المؤجل

 0.433 0.62 0.22 1 0.223 درجة الصعوبة
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 0.045 4.14 1.58 1 1.577 الاهتمامات والميول

 0.150 2.11 0.87 1 0.873 دور المعلم

  0.292 1.11 0.35 1 0.352 طرق التدريس
  
 

  الخطأ
 

   252.10 100 27525.51 الاختبار المؤجل

   036 100 35.913 درجة الصعوبة

   0.38 100 38.129 الاهتمامات والميول

   0.41 100 41.410 دور المعلم

   0.32 100 31.592 طرق التدريس

    275.255  103  30961.04 مؤجلالاختبار ال المجموع

    0.359  103  38.868 درجة الصعوبة

    0.381  103  43.023 الاهتمامات والميول

    0.414  103  51.641 دور المعلم

    0.316  103  34.648 طرق التدريس

  

  تنتائج تحليل اختبار هوتلنج للمتغيرات التابعة على الاختبار المؤجل والاتجاها) 16(جدول رقم 

قيمة اختبار  المتغيرات المستقلة

 هوتلنج

قيمة ف 

التقريبية

ــات  درجـ

حرية البسط

ــات  درجـ

 حرية المقام

 الدلالة

0.0001 96 5 5.080 0.265 طريقة التدريس

 0.652 96 5 0.663 0.035 الجنس

 0.111 96 5 1.844 0.096 الجنس×الطريقة 

ية في التحصـيل المؤجـل   وجود فروق ذات دلالة إحصائ) 16(يتضح من جدول رقم 

والاتجاهات تبعاً لمتغير الطريقة، بينما لم تكن الفروق دالة إحصـائياً تبعـا لمتغيـر الجـنس،     

  . والتفاعل بين الجنس والطريقة

والتحصيل المؤجل تبعاً لمتغير الطريقة أُتبع تحليل التباين  تولتحديد الفروق في الاتجاها

التحصيل المؤجل والاتجاهات نحو الرياضـيات   باين الأحاديمتعدد المتغيرات التابعة بتحليل الت

  ).17(تبعاً لمتغير الطريقة، جدول رقم 
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نتائج تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق في التحصيل المؤجـل والاتجاهـات   ) 17(جدول رقم 

  نحو الرياضيات تبعاً لمتغير الطريقة

المتغيرات 

 التابعة

مجموع  مصدر التباين

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسطات 

 المربعات

 الدلالة ف

التحصيل 

  المؤجل
 

 0.001 11.394 3110.958 1 3110.958 بين المجموعات 

 273.040 102 27850.08 داخل المجموعات 

  103 30961.04 المجموع

درجة 

  الصعوبة

 0.021 5.453 1.972 1 1.972 بين المجموعات 

 0.362 102 36.896 داخل المجموعات 

  103 38.868 المجموع

  

  

الاهتمامات 

  والميول
 

 0.005 8.431 3.285 1 3.285 بين المجموعات 

 0.390 102 39.738 داخل المجموعات 

  103 43.023 المجموع

  دور المعلم
 

0.000 22.337 9.277 1 9.277 بين المجموعات 
1 

 0.415 102 42.363 داخل المجموعات 

  103 51.641 مجموعال

طرق 

  التدريس

  

  
 

 0.005 8.392 2.634 1 2.634 بين المجموعات 

 0.314 102 32.014 داخل المجموعات 

  103 34.648 المجموع

وجود فروق ذات دلالة إحصائية على التحصيل، وعلى ) 17(يتضح من جدول رقم 

  .لطريقةجميع المجالات  الخاصة في الاتجاهات تبعاً لمتغير ا

وقد خلصت هذه الدراسة إلى فاعلية طريقة المخططات الخوارزمية وتفوقها على 

علامات  ىالطريقة التقليدية، بحيث حصل الطلبة الذين تعلموا بطريقة المخططات الخوارزمية عل
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أكبر من علامات الطلبة الذين تعلموا بالطريقة التقليدية على اختبار التحصيل الفوري والمؤجل 

كلا الجنسين، كذلك كانت اتجاهات الطلبة الذين تعلموا بطريقة المخططات الخوارزمية عند 

أفضل من اتجاهات الطلبة الذين تعلموا بالطريقة التقليدية، ولم تظهر النتائج أي تفاعل بين 

  . الطريقة التدريسية والجنس
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  الفصل الخامس

  المناقشة والتوصيات

ر الخرائط المفاهيمية على تحصيل طلبة الصف العاشر هدفت هذه الدراسة إلى تحديد أث

الأساسي في محافظة سلفيت، وقد حاولت الدراسة البحث في مدى قبـول فرضـيات الدراسـة    

وتسهيلاً لتقديمها فقد قام الباحث بعرضها ومناقشتها في هذا الفصل حسب الترتيب الـوارد فـي   

  . الفصل السابق

  :الفرضية الأولىمناقشة النتائج المتعلقة ب: أولاً

نصـت الفرضـية الأولى على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مسـتوى   

بين متوسط علامات الطلبة الـذين تلقـوا تعلـيمهم بالطريقـة التقليديـة       )α  =0.05(الدلالة 

، وبين متوسط علامات الطلبة الذين تلقـوا تعليمهم بطريـقة المخططـات  )المجموعة الضابطة(

على الاختبار الفوري تعزى لمتغيـري الطريقـة والجـنس    ) المجموعة التجريبية(رزمية الخوا

  .والتفاعل بينهما

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) 8(وجدول رقم ) 7(حيث بين جدول رقم 

في متوسط علامات الطلبة على الاختبار الفوري بين أفـراد المجمـوعتين    )α  =0.05(الدلالة 

 ـالتجريبي حيـث كـان المتوسـط     ةة والضابطة تعزى للطريقة لصالح أفراد المجموعة التجريبي

درجة، بينما لم تكن دالة إحصائياً عند أفراد المجموعـة الضـابطة،   ) 65.728(الحسابي لديهم 

  .درجة) 55.02(وكان المتوسط الحسابي 

 ـ    ة ويرى الباحث السبب في ذلك تفوق طريقة المخططـات الخوارزميـة علـى الطريق

التقليدية، فهي تعتبر أداة جيدة لتمثيل الإجراءات والخطوات المنطقية المتتابعـة واللازمـة فـي    
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التعامل مع أي خوارزمية بشكل يوضح العلاقات بينها بطريقة تؤدي إلى تعلم ذي معنى، وهـذا  

  .مشابه لحد كبير ما يحدث في الخرائط المفاهيمية

علـى أن  ) Novak,1983(وفاك ورفاقـه  في هذا الخصوص، اتفقت هذه الدراسة مع ن

التعلم ذي المعنى يتم إذا ما كانت المفاهيم الأساسية الموجودة في الخـرائط المفاهيميـة مرتبـة    

بشكل هلامي، مع وجود علاقات تحكم هذه المفاهيم فاستخدام الخرائط المفاهيمية ينسـجم مـع   

  .يتم بناؤه وتكوينه بوساطة المتعلمالنظرية البنائية في المعرفة التي تصور المعرفة كنشاط ، 

، والتي أظهرت نتائجهـا وجـود   )1998القاروط، (كما اتفقت هذه الدراسة مع دراسة 

فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل الفوري عند طلبة الصف العاشر بين الطريقتين التقليدية 

  .قة الخرائط المفاهيميةوالخرائط المفاهيمية، وكان الفارق لصالح المجموعة التي تعلمت بطري

بينما لم تكن الفروق دالة إحصائياً في متوسط علامات الطلبة على الاختبار الفوري بين 

) 60.648(الذكور والإناث تعزى للجنس على الرغم من أن المتوسط الحسابي كان عند الإنـاث  

لجنس والطريقة درجة، كذلك لا يوجد تفاعل بين متغيري ا) 60.10(درجة بينما كان عند الذكور

  .في التأثير على متوسط علامات الطلبة على الاختبار التحصيلي الفوري

ويفسر الباحث هذه النتيجة بأن قدرات التحصيل بين الجنسين قد تكون متساوية، وأن كلا 

الجنسين تعرض لظروف تعليمية متماثلة، ولا تقل دافعية أحد الجنسين للتعلم عـن الآخـر، وأن   

  .رض قيوداً على أحد الجنسين على تعلم مادة دون أخرىالمجتمع لا يف

التي بينت عدم وجود فـرق بـين   ) 1998القاروط، (وقد اتفقت هذه النتيجة مع دراسة 

تحصيل الطلبة الذكور و الإناث، وعزت ذلك إلى أن الفرص متاحة أمام الإناث للحصول علـى  

ياة، كما اتفقت مـع اسـيوبو وسـويبو          الدرجات العلمية المختلفة والدخول في كافة مجالات الح

)Esiobu & Soyibo, 1995 (  التي بينت أنه لا توجد فروق في تحصيل الطلبة العلمي، يعـود

  .لمتغير الجنس
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  :مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية: ثانياًً

لـة    نصت الفرضية الثانية على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلا

)α  =0.05(    بين متوسط علامات الطلبة الذين تلقوا تعليمهم بالطريقـة التقليديـة)  المجموعـة

، وبين متوسط علامات الطلبة الذين تلقوا تعليمهم بطريقة المخططـات الخوارزميـة   )الضابطة

  .على الاختبار المؤجل تعزى لمتغيري الطريقة والجنس والتفاعل بينهما) المجموعة التجريبية(

أنه توجد فروق ذات دلالـة إحصـائية فـي    ) 10(وجدول رقم ) 9(وقد بين جدول رقم 

متوسط علامات الطلبة على الاختبار المؤجل بين أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة تعزى 

درجة، ) 64.073(حيث كان المتوسط الحسابي لديهم  ةللطريقة لصالح أفراد المجموعة التجريبي

  .درجة عند أفراد المجموعة الضابطة) 53.22(وسط الحسابي بينما كان المت

في  )α  =0.05(كذلك وجد أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

متوسط علامات الطلبة على الاختبار المؤجل بين الذكور والإناث تعزى للجنس، على الرغم من 

درجـة،  ) 58.192(جة، بينما كان عند الإناث در) 59.1(أن المتوسط الحسابي كان عند الذكور 

كما وجد أنه لا يوجد تفاعل بين متغيري الجنس والطريقة في التأثير علـى متوسـط علامـات    

  .الطلبة على الاختبار التحصيلي المؤجل

ويفسر الباحث هذه النتيجة من خـلال تركيـز أفـراد المجموعـة التجريبيـة علـى       

لإجرائي بتعلم ذي معنى، مما يعزز الاحتفاظ بجزء كبير مـن  الخوارزميات وتتابعها المنطقي وا

المادة التعليمية، وبالمقابل فإن أفراد المجموعة الضابطة تعلموا بطريقة ركزت علـى اسـتظهار   

المعلومات والحقائق دون التركيز على المعرفة الإجرائية، بحيث يتعلم الطالب المعرفة الإجرائية 

ه من معرفة سابقة، مما يؤدي إلى نسيان المعرفة الجديدة بعد فترة دون ربطها بما هو موجود لدي

  . زمنية قصيرة من تعلمها، وذلك بدون تمييز بين الجنسين، إذ أن لهما نفس الفرصة في التعلم
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، والتي أظهرت نتائجها وجـود  )1998القاروط، (واتفقت نتائج هذه الدراسة مع دراسة 

ل الفوري عند طلبة الصف العاشر بين الطريقتين التقليدية فروق ذات دلالة إحصائية في التحصي

والخرائط المفاهيمية، وكان الفارق لصالح المجموعة التي تعلمت بطريقة الخرائط المفاهيميـة،  

وأوضحت أن الطالب الذي يتعامل مع الخرائط المفاهيمية يسعى دائماً لترتيب أفكاره وجـدولتها  

لى فهم مادة الموضوع فهماً متعمقـاً، وتسـاعد الطالـب فـي     جدولة علمية، الأمر الذي يؤدي إ

استنباط الأفكار الجديدة والتنبؤ بعلاقات لم يكن يعرفها من قبل، وبالتالي رسـوخها فـي ذهـن    

  .الطالب لمدة زمنية طويلة

والتي أشـارت إلـى أن   ) Cilburn,1990(كما اتفقت هذه الدراسة مع دراسة كلبيرن 

الرئيسة لدى المتعلم، وبالتـالي   ةية تؤثر بشكل إيجابي على سعة الذاكرطريقة الخرائط المفاهيم

  .فهي أداة فاعلة تدعم الاحتفاظ بالتعلم لفترة طويلة

  :مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة: ثالثاً

نصـت الفرضـية الثالثة على أنه لا توجد فـروق ذات دلالة إحصائية عند مسـتوى  

بين  اتجاهات طلبة الصف العاشر في مادة الرياضـيات فـي المـدارس     )α  =0.05(الدلالة 

الحكومية في محافظة سلفيت على القياسين القبلي والبعدي عند أفـراد المجمـوعتين التجريبيـة    

  .والضابطة

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بـين   ) 11(أظهرت النتائج الواردة في جدول رقم 

ن القبلي والبعدي عند أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة علـى  اتجاهات الطلبة على القياسي

  .مجالي صعوبة الرياضيات وطرق تدريس الرياضيات

كذلك أظهرت وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند أفراد المجموعة الضـابطة علـى   

تـائج  مجال دور معلم الرياضيات، ومجال الإهتمامات والميول نحو الرياضيات، بينما لم تكن الن

  .دالة إحصائياً للمجموعة التجريبية
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والتـي بينـت   ) Okebukola,1992(اختلفت هذه النتائج مع نتائج دراسة اوكيبوكولا 

وجود توجه إيجابي لدى المتعلمين نحو استخدام الخرائط المفاهيمية، كذلك قللت هذه الطريقة من 

  .مستوى التوتر والقلق لدى الطلبة نحو الموضوع المتعلم

من الملاحظ اختلاف نتائج هذه الدراسة مع نتائج الدراسة التي قام بها هيرومي  كذلك

، والتي بينت حصول المجموعة التجريبية على متوسط (Hirumi & Bower,1991)وباور 

أعلى في مستوى الدافعية، مما يدل على أن استخدام الخارطة المفاهيمية، يحسن من الدافعية 

  .للتعلم

  :لنتائج المتعلقة بالفرضية الرابعةمناقشة ا: رابعاً

نصت الفرضية الرابعة على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

)α  =0.05(  في تحصيل الطلبة الذين تلقوا تعليمهم بالطريقة التقليدية) المجموعة الضـابطة( ،

على الاختبار ) جموعة التجريبيةالم(والطلبة الذين تلقوا تعليمهم بطريقة المخططات الخوارزمية 

  .الرياضيات تعزى لمتغيري الطريقة والجنس والتفاعل بينهما والفوري واتجاهاتهم نح

أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) 14(، و)13(، و)12(وتبين الجداول 

المجموعـة  ( في تحصيل الطلبة الذين تلقوا تعليمهم بالطريقـة التقليديـة   )α  =0.05(الدلالة  

المجموعة (، وبين تحصيل الطلبة الذين تلقوا تعليمهم بطريقة المخططات الخوارزمية )الضابطة

على الاختبار الفوري واتجاهاتهم تعزى لمتغير الطريقة، بينما تبين عدم وجود فروق ) التجريبية

المجموعـة  ( ذات دلالة إحصائية في تحصيل الطلبة الذين تلقوا تعلـيمهم بالطريقـة التقليديـة   

المجموعة (، وبين تحصيل الطلبة الذين تلقوا تعليمهم بطريقة المخططات الخوارزمية )الضابطة

على الاختبار الفوري، واتجاهاتهم تعزى لمتغير الجـنس والتفاعـل بـين الطريقـة     ) التجريبية

  .والجنس
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ت ذات اتجاهـا  ةويفسر الباحث هذه النتيجة من خلال اكتساب طلبة المجموعة التجريبي

دافعية جديدة ومختلفة عن ذي قبل، دفعتهم للتعامل مع المادة التعليمية بطريقة جديـة ونشـيطة   

، في المقابل هيمنة الأسلوب التقليدي من قبل  مأثرت بشكل أساسي في تحصيل الطلبة واتجاهاته

إشـراك  المعلم، وانفراده بكامل وقت الحصة التدريسية مستغلاً إياه بالشرح والكلام مـع عـدم   

ذلك يقود إلى الملل، كما إن استخدام النماذج والأشكال التوضيحية كلما كان ذلك ممكنـا   هتلاميذ

يضفي على المادة التعليمية مزيدا من المعنى، الأمر الذي يزيد من إقبال الطلبة الـذين تعلمـوا   

يز تحصـيلهم  بطريقة المخططات الخوارزمية على التعلم ، وتحسن اتجاهاتهم نحوه، وبالتالي تم

  .الإيجابي عن أقرانهم من الطلبة الذين تعلموا بالطريقة التقليدية لنفس المادة التعليمية

والتي أشارت إلـى أن للخـرائط   ) Harton,1993(اتفقت هذه النتائج مع نتائج دراسة 

  .      المفاهيمية تأثير إيجابي على كل من التحصيل الدراسي والاتجاهات لدى الطلبة

  :مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الخامسة :خامساً

نصت الفرضية الخامسة على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

)α  =0.05(  في تحصيل الطلبة الذين تلقوا تعليمهم بالطريقة التقليدية) المجموعة الضـابطة( ،

على الاختبار ) المجموعة التجريبية(زمية والطلبة الذين تلقوا تعليمهم بطريقة المخططات الخوار

  .الرياضيات تعزى لمتغيري الطريقة والجنس والتفاعل بينهما والمؤجل واتجاهاتهم نح

أنه توجد فروق ذات دلالة إحصـائية عنـد   ) 17(، و)16(، و)15(وقد بينت الجداول  

المجموعة (قة التقليدية في تحصيل الطلبة الذين تلقوا تعليمهم بالطري )α  =0.05(مستوى الدلالة 

المجموعة (، وبين تحصيل الطلبة الذين تلقوا تعليمهم بطريقة المخططات الخوارزمية )الضابطة 

على الاختبار المؤجل واتجاهاتهم تعزى لمتغير الطريقة، بينما تبين عدم وجود فروق ) التجريبية

المجموعـة  (يقـة التقليديـة   ذات دلالة إحصائية في تحصيل الطلبة الذين تلقوا تعلـيمهم بالطر 

المجموعة (، وبين تحصيل الطلبة الذين تلقوا تعليمهم بطريقة المخططات الخوارزمية )الضابطة
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على الاختبار المؤجل واتجاهاتهم تعزى لمتغير الجـنس، والتفاعـل بـين الطريقـة     ) التجريبية

  .والجنس

ريبية بمستوى تحصيلي ويمكن تفسير هذه النتائج من خلال احتفاظ طلبة المجموعة التج

واتجاهات أفضل من طلبة المجموعة الضابطة، وذلك من خلال وضوح المادة التعليمية، وثباتها، 

وتنظيمها، وبالتالي جعل المادة التعليمية ذات معنى، مما يدعم قدرة المتعلم بطريقة المخططـات  

الضابطة، وقدرته علـى  أطول من تلك عند طلبة المجموعة  ةالخوارزمية على الاحتفاظ بها لمد

  .استدعاء المادة المطلوبة، وتقليل فرصة نسيانها بشكل سريع

، والتي أشارت إلى أن )Jegede,1990(وقد اتفقت هذه النتائج مع نتائج دراسة جيجدي 

طريقة الخرائط المفاهيمية تؤدي إلى رفع مستوى التحصيل، وتخفض من مستوى القلـق لـدى   

  .التعليميةالطلبة تجاه دراسة المادة 

والتي دلت على وجـود  ) 1997عبده، (أيضاً اتفقت نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة 

تحسن ملموس في مفهوم الذات الأكاديمية، ودافعية الإنجاز الأكاديمية لدى الطلبة الذين درسـوا  

  .باستخدام الخرائط المفاهيمية

  :التوصيات

  :احث بما يليفي ضوء نتائج الدراسة وتفسيراتها، يوصي الب

تبني استخدام المخططات الخوارزمية في الغرف الصـفية فـي تعلـيم    : توصيات للمعلمين )1

الرياضيات، كأداة تدريس، يقوم كل من الطالب والمعلم ببنائها من الخوارزميـات المتعلقـة   

بالموضوع المعين، لأنها توضح آلية التعامل مع المفـاهيم فـي تطبيقاتهـا وخوارزميـات     

 .بتسلسلها المنطقي، مم يقود إلى تعلم ذي معنىالعمليات 



  81

اشتمال المقررات الدراسية لكافة المراحـل علـى مخططـات     :توصيات لواضعي المنهاج )2

خوارزمية، ونشاطات لبناء مثل هذه المخططات، مما تعمل على رفع القدرات عند الطلبـة  

 .وتوسيع آفاقهم الإبداعية في التفكير

تدريب المعلمين على كيفية عمـل واسـتخدام المخططـات     :توصيات للمشرفين التربويين )3

الخوارزمية في الغرف الصفية، ثم تشكيل فرق من المعلمين لتحليل مقـررات الرياضـيات   

لكافة المراحل، واستخراج الخوارزميات الرئيسـة منهـا، وعملهـا بصـورة مخططـات      

خططات خوارزميـة  خوارزمية نموذجية، وصياغة نشاطات يقوم الطلبة من خلالها بعمل م

 .مشابهة أو مماثلة

  : مقترحات الدراسة

  :يقترح الباحث إجراء المزيد من الدراسات والتي من الممكن أن تتعلق بالمجالات التالية 

إجراء دراسات حول أثر المخططات الخوارزمية في الرياضيات والعلوم بحيث تشمل على  .1

 .عدة وحدات دراسية

 .بموضوع معين ةة تنفذ المخططات الخوارزمية الخاصإعداد برمجيات حاسوبية تطبيقي .2

تطبيق الدراسة على مجموعات تجريبية أخرى وعلى مستويات تعليمية مختلفة ، بغية التأكد  .3

 .من فعالية الطريقة

قياس اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات في مجالات أخرى غير المجـالات التـي ضـمنها     .4

 .حو الرياضياتالباحث في دراسته التي تقيس الاتجاه ن
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  دراسةأسماء السادة أعضاء لجنة التحكيم لأدوات ال )1(ملحق رقم 

مديرية المناهج وتقنيات / تخصص أساليب تدريس الرياضيات/ الدكتور صلاح الدين ياسين -1

 .التعليم

/ قسم أساليب التدريس/ تخصص أساليب تدريس اجتماعيات/ حسين الحلو نالدكتور غسا -2

 .جامعة النجاح الوطنية

 .قنيات التعليممديرية المناهج وت/ ماجستير أساليب تدريس الرياضيات/ السيد سهيل صالحة -3

 .مديرية تربية وتعليم سلفيت/ مشرف الرياضيات/ السيد وهيب جبر -4

معلمون ومعلمات يدرسون مادة الرياضيات للصف العاشر الأساسي ممن لهم خبرة طويلة في  -5

 .تدريس المنهاج
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  .المخططات الخوارزمية الخاصة بالمرحلة التمهيدية) 2(ملحق رقم 

  

  .كتاب من المكتبة شراء )1(مخطط تمهيدي رقم 

  

  
 

  

  

  

  ادخل إلى المكتبة

  ادفع الفاتورة

  اطلب الكتاب

  استلم الفاتورة

  غادر المكتبة
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  .تعرف نتيجة بر الوالدين )2(مخطط تمهيدي رقم 
 

 هل أنت
إنسان بار 

أنت إنسان جيد 
  يباركك االله

أنت إنسان سئ 
  يلعنك االله

  لالا  نعمنعم
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  .التعرف على اقتران القيمة المطلقة )3(مخطط تمهيدي رقم 

 

  

  

  

  

  

 ≥هل س 

  س -) = س(ق  س) = س(ق

  لالا  نعمنعم

  قيمة س المعطاة
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  .10إلى  1كتابة الأعداد من  )4(مخطط تمهيدي رقم 

  

  

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  اكتب العدد س 

  1+ س = اعتبر الآن س 

  1= اعتبر س 

هل س 
أكبر من 

  نعمنعم

  لالا

  توقفتوقف
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 20حساب ما يستحقه موظف التسويق في إحدى الشركات وعددهم  )5(مخطط تمهيدي رقم 

  .من قيمة المبيعات%  5موظفاً إذا ما كانت تعطي عمولة 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

اقرأ رقم الموظف على 
  .الدور وقيمة مبيعاته س 

احسب ما يستحقه الموظف من عمولة 
  س ×%  5= ع 

  . ة تسويق المبيعات أخذ جميع الموظفين عمول

هل هناك 
مزيد من 

  لالا

  نعمنعم

  توقفتوقف
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  .كتابة القيم التي تحقق مخطط معطى )6(مخطط تمهيدي رقم 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

   1=  اعتبر قيمة س

   1+  2س= ص 

  .اكتب قيمة ص 

س  ةاعتبر قيم
  الجديدة

2

  توقفتوقف

 ≤هل قيمة س 

  لالا

  نعمنعم
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  .التي تحقق مخطط معطىإيجاد حدود المتتالية  )7(مخطط تمهيدي رقم 

  

  

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

   1= اعتبر قيمة ن 

  اكتب قيمة ن 

اعتبر قيمة ن الجديدة 
   1+ ن= ن 

هل قيمة 
  ؟ 13 ≥ن

  نعمنعم

  لالا

  توقفتوقف
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ذكر الخطوات اللازمة والمناسبة لملأ الماء ذاتياً عندما يصبح ارتفاع  )8(مخطط تمهيدي رقم   

  .مستوى الماء فيه أقل من متر

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  خزان ماء فيه ماء 

افتح صندوق التغذية 
  الخاص بالعوامة 

  أغلق العوامة   املأ الخزان 

هل مستوى الماء 
في الخزان أقل 
    ؟

  لالا

  نعمنعم
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  .تحديد العلاقة بين العددين المعطيين )9(مخطط تمهيدي رقم 

 

  

  

  

  

  

  

س ، ص عددان 

 اكتب العلاقة 

  ص  <س 

ص  = هل س 

ص  >هل س 

  لالا

  لالا

  نعمنعم

  توقفتوقف

  نعمنعم
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فما فوق للحصول %  95ترشيح أسماء الطلبة الحاصلين على معدل  )10(مخطط تمهيدي رقم 

  .على بعثة دراسية من إحدى المؤسسات الخيرية

  

 

  

  

  

  

  

  

  

  

خذ اسم الطالب 

  سجل للطالب المذكور بعثة 

هل معدل الطالب 
 95 ≥المذكور 

هل يوجد 
مزيد من 

  نعمنعم

  نعمنعم

  لالا

  لالا

  توقفتوقف
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ذكر الخطوات اللازمة لمساعدة تاجر قماش في تقطيع مجموعـة مـن    )11(مخطط تمهيدي رقم 

 5أمتار إلى قطع صغيرة طول الواحدة منهـا يسـاوي    5قماش طول كل منها يزيد عن قطع ال

 .أمتار

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  خذ قطعة قماش كبيرة 

  أمتار  5اقطع منها قطعة طولها 

هل ما يتبقى منها 
أمتار   5يزيد عن 

هل هناك قطع 
  كبيرة ؟

  نعمنعم

  نعمنعم

  لالا

  لالا

  انتهت القطع الكبيرة 
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إتخاذ القرار المناسب والصائب لدى مرورك بإشارة مرورية قيد  )12(مخطط تمهيدي رقم   

 .الخدمة

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

لمعرفة القرار الصائب لدى مرورك 
  بإشارة ضوئية قيد الخدمة 

القرار المناسب التوقف 
  رور تماماً عن الم

القرار المناسب 
التحرك بمركبتك، 

مسموح لك 
  . بالمرور 

اللون الظاهر لون 

هل اللون 
الظاهر لون 

هل اللون الظاهر 
  لون أخضر؟

  نعمنعم

  نعمنعم

  لالا

  لالا
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  .جاراءات اللازمة للتخلص من وعكة صحيةالإ )13(مخطط تمهيدي رقم 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

هل قمت 
باستشارة 

هل قام طبيبك 
بإرشادك إلى طريقة 
استطبابية بتعليمات 

هل تشعر 
  بتحسن الآن ؟

ل اتبعت ه
تعليمات 

أنت الآن في 
  طور الشفاء 

  نعمنعم

  نعمنعم

  نعمنعم

  نعمنعم

سوف يستمر 
شعورك بتلك 

  .الوعكة 

  تشعر بوعكة صحية 

 كرر 

  لالا

  لالا

  لالا

  لالا
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  الخطة الزمنية لتدريس وحدة الاقترانات كثيرات الحدود )3(ملحق رقم 

رقم 

الدرس 

صفحات  اسم الدرس

 الكتاب 

عدد 

الحصص

المخططات  التاريخ 

 المستخدمة
تعريف اقتران  1

  .كثير الحدود

46 -47 3  24/10 - 28/10 1-12 

العمليات على  2

قترانات الا

  .كثيرات الحدود

48 -51 5  29/10 - 4/11 13 -22 

 24- 23 7/11 – 5/11  3 53- 52  .القسمة التركيبية 3
نظرية الباقي و  4

  .نظرية العوامل

54 -56 3  10/11 – 12/11 25 -26 

التحليل إلى  5

   .العوامل

57 -59 3  13/11 – 17/11 27 -30 

 36- 31 20/11 – 18/11  3 60- 59  .تطبيقات 6
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  . المخططات الخوارزمية الخاصة بوحدة الاقترانات كثيرات الحدود )4(ملحق رقم 

تمييز الاقتران كثير الحدود من غيره إذا ما أعطي اقتران أكبر عدد صحيح  )1(مخطط رقم 

  .ضمن الاقترانات المعطاة

  

  

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

هل الاقتران المعطى 
اقتران أكبر عدد 

  الاقتران المعطى

الاقتران المعطى 
لا يمثل اقتران 
  كثير حدود 

  الاقتران المعطى
يمثل اقتران كثير 

  لالا  نعمنعم

  توقفتوقف
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الاقتران كثير الحدود من غيره إذا ما أعطي اقتران أكبر عدد صحيح أو  تمييز )2(مخطط رقم 

  .اقتران متشعب ضمن الاقترانات المعطاة

  

  
 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الاقتران المعطى

هل الاقتران المعطى 
  اقتران متشعب ؟

  الاقتران المعطى
يمثل اقتران كثير 

الاقتران المعطى 
لا يمثل اقتران 
  كثير حدود 

  لالا  نعمنعم

هل الاقتران المعطى 
اقتران أكبر عدد 

  صحيح ؟

  لالا  نعمنعم

  توقفتوقف
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تمييز الاقتران كثير الحدود من غيره إذا ما أعطي اقتران أكبر عدد صحيح أو  )3(مخطط رقم 

  .ة ضمن الاقترانات المعطاةاقتران متشعب أو اقتران ذو أسس سالب

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الاقتران المعطى

هل الاقتران 
المعطى يحتوي على 
ة ؟ ال   أ 

  الاقتران المعطى
يمثل اقتران كثير 

الاقتران المعطى 
لا يمثل اقتران 
  كثير حدود 

  نعمنعم  لالا
هل الاقتران 
المعطى اقتران 
دد  أك 

هل الاقتران   لالا  نعمنعم
ان  المعط اقت

  توقفتوقف

  لالا  نعمنعم
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كثير الحدود من غيره إذا ما أعطي اقتران أكبر عدد صحيح أو  نتمييز الاقترا )4(مخطط رقم 

  .اةاقتران متشعب أو اقتران ذو أسس سالبة أو كسرية ضمن الاقترانات المعط

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

هل الاقتران المعطى 
لى أسس يحتوي ع

  كسرية ؟

  الاقتران المعطى
 يمثل اقتران كثير

الاقتران المعطى لا 
يمثل اقتران كثير 

  حدود 

  الاقتران المعطى

هل الاقتران 
المعطى اقتران 

أكبر عدد صحيح 

هل الاقتران 
المعطى اقتران 

هل الاقتران المعطى 
  يحتوي على أسس سالبة ؟

  لالا  نعمنعم

  توقفتوقف

  نعمنعم

  نعمنعم

  نعمنعم

  لالا

  لالا

  لالا
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تمييز الاقتران كثير الحدود من غيره إذا ما أعطي اقتران أكبر عدد صحيح أو  )5(مخطط رقم   

اقتران متشعب أو اقتران ذو أسس سالبة أو كسرية أو اقتران قيمة مطلقة غير مربعـة ضـمن   

  .الاقترانات المعطاة

  

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  لالا

هل الاقتران المعطى يحتوي 
  على قيمة مطلقة غير مربعة ؟

  الاقتران المعطى
الاقتران المعطى لا يمثل   يمثل اقتران كثير حدود

  اقتران كثير حدود 

الاقتران 

لمعطى هل الاقتران ا
اقتران أكبر عدد 

  صحيح ؟

هل الاقتران المعطى 
  اقتران متشعب ؟

هل الاقتران المعطى يحتوي 
  على أسس سالبة ؟

هل الاقتران المعطى 
يحتوي على أسس 

  سرية ؟ك

  لالا

  لالا

  لالا

  لالا

ننع

نعمنعم

  نعمنعم

نعمنعم

  نعمنعم

  نعمنعم

  نعمنعم

  نعمنعم

  نعمنعم
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  .تحديد درجة كثير حدود معطى )7(مخطط رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الاقتران المعطى

هل الاقتران المعطى 
  اقتران كثير حدود ؟

  نعمنعم  لالا

يمكن تحديد ليس موضوعنا 
  درجته
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  .تحديد درجة الاقتران كثير الحدود في حالة ترتيب تسلسل القوى )8(مخطط رقم 

  

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

الاقتران المعطى اقتران 
  كثير الحدود

درجة الاقتران 
كثير الحدود 
تساوي الأس 
الأعلى في 

  توقفتوقف

الاقتران كثير الحدود المعطى مرتبة 
حدوده تنازلياً حسب تسلسل 
  القوى من الأكبر إلى الأصغر
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  .ل القوىدرجة كثير الحدود في حالة عدم ترتيب الحدود حسب تسلس تحديد )9(مخطط رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الاقتران المعطى اقتران كثير الحدود

الاقتران كثير الحدود المعطى غبر مرتبة حدوده تنازلياً 
  حسب تسلسل القوى من الأكبر إلى الأصغر

  درجة الاقتران كثير الحدود تساوي الأس الأعلى في الأسس

  توقفتوقف

رتب حدود الاقتران كثير الحدود المعطى تنازلياً حسب    
  سل القوى من الأكبر إلى الأصغرتسل
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 .تحديد درجة اقتران كثير الحدود المعطى بصورة عامة )10(مخطط رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

الاقتران المعطى اقتران 
  كثير الحدود

هل الاقتران كثير 
الحدود المعطى مرتبة 
حدوده تنازلياً حسب 
تسلسل القوى من 

  نعمنعم  لالا

قم بترتيب 

حدوده حسب 

درجة الاقتران 
لحدود كثير ا

تساوي الأس 
الأعلى في 

  توقفتوقف
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 .قيم معاملات كثير الحدود المعطىتحديد  )11(مخطط رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

ود مرتبة الاقتران المعطى اقتران كثير الحد
  . حدوده حسب تسلسل القوى 

  .حدد درجة الاقتران المعطى 

اكتب الصورة العامة للاقتران كثير الحدود 
  .المقابل بناء على درجته 

قارن الصورة العامة للاقتران وفقاً لدرجة الاقتران المعطى مع 
  الاقتران المعطى نفسه بحيث أن 

  نامل س مع نأ
  1- نمعامل س  1- نأ 

.  
  معامل س 1أ
  الحد الثابت 0أ

إذا وجد حدود متغيرة مختفية في الاقتران 
  المعطى اعتبر معاملاتها تسوي صفراً
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  .جمع كثيرات حدود معطاة )13(مخطط رقم 
 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

الاقترانات المعطاة كثيرات الحدود مرتبة 
  . حدودها حسب تسلسل القوى 

قم بوضع الحدود الجبرية الخاصة 
  . بالاقترانات المعطاة في سطر واحد

المتشابهة في قم بوضع الحدود الجبرية 
  . الاقترانات المعطاة بجانب بعضها البعض 

اجمع الحدود الجبرية المتشابهة في الاقترانات 
المعطاة ليكون المجموع معاملاً جديداً لنفس 

يعني ( الجزء المتغير من تلك الحدود الجبرية 
مع إبقاء الحدود الجبرية ) بنفس الأس 

  . المختلفة بنفس الشكل التي عليه
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 .طرح اقترانات كثيرة الحدود )14(مخطط رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

الاقترانات المعطاة كثيرات الحدود مرتبة 
  . حدودها حسب تسلسل القوى 

قم بوضع الحدود الجبرية الخاصة بالاقترانات المعطاة 

قم بوضع الحدود الجبرية المتشابهة في 
  . الاقترانات المعطاة بجانب بعضها البعض 

اجمع الحدود الجبرية المتشابهة في الاقترانات المعطاة ليكون 
 جديداً لنفس الجزء المتغير من تلك الحدود المجموع معاملاً

مع إبقاء الحدود الجبرية ) يعني بنفس الأس ( الجبرية 
  . المختلفة بنفس الشكل التي عليه

الذي يلي ( لاحظ حدود الاقتران المطروح 
  ) .إشارة الناقص 

قم بتغيير إشارة كل حد من حدود الاقتران المطروح   
بحيث السالب يصبح موجباً والموجب يصبح سالباً ( 
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  . إيجاد حاصل ضرب كثيرات حدود معطاة )16(مخطط رقم 

  
 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  , 1ودرجته ن 1وده حكثير حدود عدد حد) س(ق
  2ودرجته ن 2كثير حدود عدد حدوده ح) س(هـ 

واضربه في كل حد في  ) س(خذ الحد الأول من ق
مع مراعاة تطبيق نظام الإشارات الخاص ) س(هـ

  .بعملية الضرب وتطبيق قوانين الأسس على الحدود 

كرر الخطوات نفسها 
) س(للحد التالي من ق

( وده بشكله الأولي وعدد حد 2ن+1الاقتران الناتج درجته ن
  . 2ح×1ح) يعني بدون تجميع 

هل تبقي حدود في 
  ؟) س(ق

  لالا

  نعمنعم

جمع الحدود المشابهة في الاقتران الناتج ، وابقي الحدود المختلفة كما هي 

  اكتب الناتج
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  . إيجاد ناتج قسمة كثيرات حدود بشكل منطقي )18(مخطط رقم 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

حدد الاقتران المقسوم والمقسوم 

  ضع ناتج القسمة في المكان المخصص للناتج

ليه حسب رتب كلا الاقترانين المقسوم والمقسوم ع
  .تسلسل القوى مع ترك فراغ للمتغير المختفي 

اقسم الحد الأول المتغير من المقسوم على الحد الأول من المقسوم 
عليه مع مراعاة تطبيق نظام الإشارات وقوانين الأسس في حالة 

اضرب النتيجة التي تحصلت عليها في كل حد من 
المقسوم عليه وضعها بترتيب تحت المقسوم حسب 

  ت المقسوم من المقسوم ، والناتج يسمى الباقي قم بطرح ما تح

هل درجة الباقي أقل 
من درجة المقسوم 

اعتبر الباقي هو المقسوم الجديد ثم 

  لالا  .اتهت القسمة 

  نعمنعم
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  .إيجاد درجة كثير الحدود الناتج من جمع أو طرح كثيرات حدود )20(مخطط رقم 

  

  

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

اقترانات كثيرة حدود ) س(، هـ) س(ق
بة حدودها تنازلياً حسب تسلسل مرت

  )س(، هـ) س(حدد درجة كل من ق

درجة الاقتران كثير الحدود 
الناتج من حاصل جمع أو 

) س(و هـ) س(طرح ق
 أقل من أو يساوي درجة

  )س(ق

) س(هل درجة ق
أكبر من 

درجة الاقتران كثير 
الحدود الناتج من حاصل 

و ) س(جمع أو طرح ق
أقل من أو ) س(هـ

  )س(يساوي درجة هـ

  لالا  نعمنعم
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  . إيجاد درجة كثير الحدود الناتج من ضرب أو قسمة كثيرات حدود )21(مخطط رقم 

   

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

اقترانات كثيرة حدود ) س(، هـ) س(ق
مرتبة حدودها تنازلياً حسب تسلسل 

  )س(، هـ) س(حدد درجة كل من ق

أكبر ) س(هل درجة ق
  ؟) س(من درجة هـ

  لالا  نعمنعم

على ) س(درجة حاصل قسمة ق
  )س(هـ

درجة  -)س(درجة ق=  
  ) س(هـ
  درجة حاصل ضربهماو
درجة ) +س(درجة ق=  

لا تجوز عملية القسمة وبالتالي 

لا يوجد ناتج لتحديد درجته 

في حالة القسمة على اعتبار 

ق لمقأ
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  .إيجاد حاصل قسمة كثيرات الحدود باستخدام القسمة التركيبية )23(طط رقم مخ  

  
 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

    حدد الاقتران كثير الحدود المقسوم من الدرجة ن والمقسوم عليه من الدرجة الأولى

  .جد صفر الاقتران المقسوم عليه

  .انتهت القسمة

  .قم بجمع الناتج وضعه تحت السطر 

 اترك سطراً تحت المعاملات وسطر خطاً

اكتب معاملات الاقتران المقسوم ، ثم الاقتران 
  .المقسوم عليه في مربع على يمين تلك المعاملات 

، رتب الاقتران المقسوم حسب تسلسل القوى تنازلياً 
وفي حالة وجود متغيرة ضع معامل المتغير المختفي 

لمربع بالعدد تحت السطر وضع الناتج تحت معامل الحد المتغير قم بضرب العدد الموجود في ا

  .قم بكتابة معامل الحد المتغير ذو الأس الأكبر تحت السطر

هل كان ناتج الجمع 
  تحت المعامل الأخير ؟

كرر الخطوات 
لأخر عدد تحت 

  .السطر

آخر عدد تحت السطر هو الباقي وبقية الأعداد هي 
الناتج والمعاملات لكثير حدود أقل درجة من 

  لالا  نعمنعم
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  .استخدام نظرية الباقي بشكل رياضي منطقي )25(مخطط رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

كثير حدود من ) س(ق
كثير ) س(الدرجة ن ، هـ

  حدود من الدرجة الأولى 

  وليكن أ) س(حدد صفر هـ

) س(عوض قيمة أ في ق
  )أ(ق= لإيجاد الباقي 

) س(باقي قسمة الاقتران ق
  )أ(ق) = س(على هـ
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 . وامل بشكل رياضي منطقياستخدام نظريتي الباقي والع )26(مخطط رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

كثيرا ) س(، هـ) س(ق
  حدود من الدرجة الأولى 

هل الباقي 
  يساوي صفراً ؟

  وليكن أ) س(حدد صفر هـ

) س(عوض قيمة أ في ق
  )أ(ق= لإيجاد الباقي 

هو عامل ) أ-س(
  ) س(من عوامل ق

ليس عاملاً ) أ-س(
  )س(من عوامل ق

  نعمنعم  لالا
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تعرف على آلية التعامل مع الاقترانات من الدرجة الأولى في عملية ال )27(مخطط رقم    

  .التحليل

  

  

  

  

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

درجة الاقتران المعطى من الدرجة الأولى 

حدد درجة الاقتران 

الاقتران لا يحلل إلى أبسط من ذلك ويبقى 
  .في نفس الصورة 

  توقفتوقف
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  .تحليل اقتران من الدرجة الثانية إلى عوامله الأولية إن أمكن ذلك )28(مخطط رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

حدد درجة الاقتران 

درجة الاقتران المعطى من الدرجة الثانية 

اكتب المعادلة المناظرة لذلك الاقتران من 
  .الدرجة الثانية 

= ج + ب س +  2قارنها بالصورة العامة للمعادلة التربيعية  أس

  :حدد قيمة كل من 
معامل س ، ج الحد :، ب 2معامل س:أ

الاقتران لا يحلل إلى أبسط من 
  .نفس الصورة ذلك ويبقى في 

القانون العام في  ماستخد
  .حساب قيمة الجذور 

هل قيمة المميز 
  أقل من صفر ؟

  لالا  نعمنعم

هما ) 2س-س(و ) 1س-س(
  )س(العاملان من عوامل ق
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  .تحليل اقتران كثير حدود من الدرجة الثالثة فما فوق )29(مخطط رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

حدد درجة الاقتران 

  .حدد قيمة الحد الثابت

  .الحد الثابت السالبة والموجبة حدد قواسم

عوض قواسم الحد الثابت في الاقتران إلى أن تحصل 
) = س(على قاسم من قواسم الحد المطلق صورته في ق

صفراً ، وليكن أ ، بمعنى آخر لتحصل على 

كرر الخطوات السابقة حتى الحصول على اقتران 
من الدرجة الثانية  ، ومن ثم تطبيق الخوارزمية 

الخاصة بالاقترانات كثيرة الحدود من الدرجة الثانية 

عامل من عوامل ) أ-س(إذن 

-س(على ) س(استخدم القسمة التركيبية لإيجاد ناتج قسمة ق

الباقي يساوي صفراً ، الناتج اقتران كثير الحدود 
بدرجة  درجته أقل من درجة الاقتران الأصلي
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  .حساب مساحة ومحيط مربع طول ضلعه س )31(مخطط رقم 

  

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  2س= لمساحة ا  س4= المحيط 

الشكل المعطى مربع طول ضلعه 

إذا كان المطلوب حساب 
المساحة فاسلك المسار رقم 

)1(  

))11((  ))22((  
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 .حساب مساحة ومحيط مستطيل طوله س وعرضه ص )32(مخطط رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

الشكل المعطى مستطيل طوله س وعرضه ص 

إذا كان المطلوب حساب 
المساحة فاسلك المسار رقم 

)1(  

))11((  ))22((  

  ص2+ س 2= المحيط   ص ×س = المساحة 



  137

  

  

  

  

 .حساب مساحة ومحيط دائرة نصف قطرها نق )33(مخطط رقم 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

الشكل المعطى دائرة نصف قطرها نق 

إذا كان المطلوب حساب 
فاسلك المسار رقم المساحة 

)1(  

))11((  ))22((  

  نقπ 2= المحيط   2نق π = المساحة 
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  .حساب مساحة ومحيط المثلث المعطى )34(مخطط رقم 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

الشكل المعطى مثلث 

إذا كان المطلوب حساب 
المساحة فاسلك المسار رقم 

)1(  

))11((  
))22((  

مجموع أطوال أضلاعه = المحيط  القاعدة2/1= المساحة 
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حل مسائل كتطبيقات على بعض الاقترانات كثيرة الحدود من الدرجتين  )36(مخطط رقم   

  .ولى والثانيةالأ

 

  

  

  

  

  

  

  

  

مذكرات  )5(ملحق رقم 

الحصص الصفية 

اللازمة لتعليم وحدة 

الحدود  الاقترانات كثيرة 

بالطريقة   التقليدية

حدد العلاقات والقوانين اللازمة لحل 
  .  المسألة اعتماداً على المعطيات

  

قم باستدعاء و 
تذكر  للمواقف 

بالموقف  ةذات الصل

ن المعطيات والمطلوب بصورة رمزية وجد العلاقات فيما أعد صياغة كل م

قم بتحديد المطلوب أو المجهول المراد إيجاده في 

هل سبق وأن قمت بحل 
مسائل على نفس نمط 
  المسألة المطلوب حلها؟

ألة من خلال فكر في وضع خطة لحل المس
تحليل عناصر المسألة ومعطياتها ومن خلال 

  الرجوع إلى مسائل تبدو قريبة 

  حاول الاستعانة بأشكال أو رسوم توضيحية إن أمكن

  لمعطاة المسألة ا

قم بقراءة المسألة بشكل متأن وافهم المدلولات الرياضية للألفاظ والرموز الواردة 

قم بتحديد المعطيات اللازمة أو غير اللازمة إن 

تحقق من صحة حل 
  المسألة ومدى معقوليته

نفذ الحل وأجر العمليات 
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  2: تعريف كثيرات الحدود، عدد الحصص: الدرس الأول

  :الأهداف

  .أن يتعرف الطالب كثير الحدود ودرجته ومعاملات حدوده 

 . يز الطالب كثير الحدود من غيره من الاقترانات المعطاةأن يم 

 .أن يجد الطالب درجة كثيرات حدود معطاة 

 . أن يجد الطالب معاملات كثيرات حدود معطاة 

  :الأساليب والأنشطة

  :التمهيد

كتابة مجموعة حدود جبرية في متغير واحد ، والطلب إلى الطلبة تعيين أس المتغير         

  .لكل منها

  .اجعة الاقتران الخطي والتربيعيمر 

  :الشرح

بعد تعريف كثير الحدود  2س5- 3س4)=س(تكليف الطلبة بتعيين أس المتغير في الاقتران ق 

كما جاء في كتاب الطالب، وتعيين معاملات حدود الاقتران، وعرض أمثلة مماثلة الاقترانين 

  .ل، هـ من كتاب الطالب

الب، ومساعدتهم على الوصول إلى تعريف كثير مناقشة الطلبة في المثال في كتاب الط 

 .الحدود مع التركيز على أن كثير الحدود ذو قاعدة واحدة على مجاله

 .تكليف الطلبة بإعطاء أمثلة لاقتران كثير الحدود، وتعيين درجته ومعاملات حدوده 
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 .تكليف الطلبة بحل السؤال الأول من التدريبات الصفية في دفاترهم وملاحظة حلولهم 

  :التقويم

  .تكليف الطلبة بحل التدريبات الصفية الثاني والثالث وملاحظة حلولهم ومناقشتهم فيها 

 .كواجب بيتي 6 – 4تكليف الطلبة بحل التمارين  

  5: العمليات على كثيرات الحدود، عدد الحصص: الدرس الثاني

  :الأهداف

  .أن يجمع الطالب كثيري حدود 

 .أن يطرح الطالب كثيري حدود 

 .جد الطالب درجة ناتج جمع كثيري حدودأن ي 

 .أن يجد الطالب درجة ناتج طرح كثيري حدود 

 .أن يضرب الطالب كثيري حدود 

 .أن يقسم الطالب كثيري حدود 

 .أن بجد الطالب درجة ناتج ضرب كثيري حدود 

 .أن يجد الطالب درجة ناتج قسمة كثيري حدود 

  :الأساليب والأنشطة

  :التمهيد

  .تذكر العمليات على الاقترانات وتساوي اقترانين وقانون التوزيع مساعدة الطلبة على 
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كتابة مجموعة حدود جبرية في متغير واحد لها الأساس نفسه والطلب من الطلبة إجراء  

عمليتي الضرب والقسمة لبعض الحدود، ومراجعة خواص الأسس في عمليتي الضرب 

 . والقسمة

  :الشرح

ي حدود، وتوظيف خبراتهم السابقة في جمع وطرح تكليف الطلبة بإعطاء أمثلة لكثير 

  .وطرح كثيري حدود عالاقترانات للوصول إلى جم

مناقشة الطلبة في مثال الجمع ومثالي الطرح في كتاب الطالب، ومساعدتهم على استنتاج  

 .درجة الاقتران الناتج من مجموع اقترانين أو طرحهما

ل الأول من التدريبات الصفية، وملاحظة تكليف الطلبة بحل الفروع أ، ب، ج، من السؤا 

 .حلولهم ومناقشتها معهم

مناقشة الطلبة في المثالين الأول والثاني من كتاب الطالب في ضرب كثيرات الحدود  

 .لاستنتاج درجة حاصل الضرب

من السؤال الأول من التدريبات الصفية، وملاحظة حلولهم ) د(تكليف الطلبة بحل فرع  

 .ومناقشتها معهم

  .كليف الطلبة بحل السؤال الرابع من التدريبات الصفية وملاحظة حلولهم ومناقشتها معهمت 

مناقشة الطلبة في المثالين الأول والثاني من كتاب الطالب المتعلقة بعملية القسمة، وتوظيف  

معرفتهم بخواص الأسس في عمليتي الضرب والقسمة للوصول إلى إجراء خوارزمية القسمة 

 .تنتاج درجة ناتج القسمة ن والمقسوم عليه، والباقيالطويلة، واس

 .تكليف الطلبة بحل السؤال الثاني من التدريبات الصفية ، وملاحظة حلولهم ومناقشتهم فيها 
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  :التقويم

  .تكليف الطلبة بحل السؤال الثالث من التدريبات الصفية، وملاحظة حلولهم ومناقشتها معهم 

 .ب بيتيكواج 12إلى  5إعطاء التمارين من  

  3: القسمة التركيبية، عدد الحصص: الدرس الثالث

  :الأهداف

  . أن يتعرف الطالب القسمة التركيبية 

 .أن يستخدم الطالب القسمة التركيبية في إيجاد خارج وباقي قسمة كثيرات حدود 

  :الأساليب والأنشطة

  :التمهيد

ع صفر مكان المعامل في تكليف الطلبة بكتابة معاملات حدود كثير حدود، وتنبيههم إلى وض 

  .الحد الناقص

 . مساعدة الطلبة على تعيين المقسوم، والمقسوم عليه عند قسمة كثيري حدود 

  

  

  :الشرح

مناقشة الطلبة في المثالين الأول والثاني من كتاب الطالب، ومساعدتهم على التدرج في  

  .الإجراءات
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ملاحظة حلولهم ومناقشتها تكليف الطلبة بحل السؤال الأول من التدريبات الصفية، و 

  .والتوضيح أن المقسوم عليه هنا من الدرجة الأولى

  :التقويم

  .ومناقشتهم فيها موملاحظة حلوله 3، 2تكليف الطلبة بحل التدريبات الصفية  

 .كواجب بيتي 9إلى  4إعطاء الطلبة التمارين من  

  3: نظرية الباقي ونظرية العوامل، عدد الحصص: الدرس الرابع

  :افالأهد

  .أن يتعرف الطالب نظرية الباقي ونظرية العوامل 

 .أن يستخدم الطالب نظريتي الباقي والعوامل 

  :الأساليب والأنشطة

  :التمهيد  

  .مراجعة الطلبة في صفر الاقتران وإيجاد صورة عنصر ما باقتران معطى 

 .مراجعة الطلبة في طرق تحليل المقادير الجبرية إلى عواملها 

  

  :الشرح

لطلبة في المثالين الأول والثاني من كتاب الطالب، ومساعدتهم على التوصل إلى مناقشة ا 

  .نص نظرية الباقي
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من السؤال الأول من التدريبات الصفية، وملاحظة حلولهم ) أ(تكليف الطلبة بحل فرع  

  . ومناقشتهم فيها

لتوصل إلى مناقشة الطلبة في المثالين الثالث والرابع من كتاب الطالب، ومساعدتهم على ا 

 .نص نظرية العوامل

من السؤال الثاني من التدريبات الصفية، وملاحظة حلولهم ) أ(تكليف الطلبة بحل فرع  

 .وناقشتهم فيها

  :التقويم

  .تكليف الطلبة بحل التدريبات الصفية، وملاحظة حلولهم ومناقشتهم فيها 

 .كواجب بيتي 14إلى  3إعطاء الطلبة التمارين  

  3: حليل إلى العوامل، عدد الحصصالت: الدرس الخامس

  :الأهداف

  .أن يحلل الطالب اقتراناً من الدرجة الثانية إلى عوامله الأولية إن أمكن 

 .أن يحلل الطالب اقتراناً من الدرجة الثالثة فما فوق إلى عوامله الأولية 

  

  

  :الأساليب والأنشطة

  :التمهيد

  .تي تعلموهامراجعة الطلبة في طرق تحليل المقادير الجبرية ال 
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 .مراجعة الطلبة في نظرية العوامل، والقسمة الطويلة والقسمة التركيبية 

  :الشرح

من ) أ(من كتاب الطالب، ثم تكليفهم بحل فرع  5، 4، 2، 1مناقشة الطلبة في الأمثلة  

  .من التدريبات الصفية، وملاحظة حلولهم ومناقشتهم فيها 2السؤال 

اب الطالب، ومساعدتهم على استنتاج الإجراءات من كت 3مناقشة الطلبة في المثال  

 .والوصول إلى تعريف العامل الأولي

من كتاب الطالب، وإعطائهم فرصة لتكرار خطوات الحل في  6مناقشة الطلبة في المثال  

من التدريبات الصفية وملاحظة  2من السؤال ) ب(المرحلة التالية منه، ثم تكليفهم بحل فرع 

 .حلولهم

  :التقويم

  .وملاحظة إجاباتهم 2، 1ليف الطلبة حل التدريبات الصفية تك 

 .وتسجيل الإجابة 6إلى  3تكليف الطلبة بحل التمارين من  

 . كواجب بيتي14إلى  7إعطاء الطلبة التمارين من  

  

  2: تطبيقات، عدد الحصص: الدرس السادس

  :الأهداف

  .أن يحل الطالب مسائل على كثيرات الحدود 

  :الأساليب والأنشطة

  :التمهيد
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  .اطرح على الطلبة مسائل تؤدي إلى تكوين معادلات خطية 

 .راجع الطلبة في تطبيقات على الاقترانات، وحل المعادلات الخطية والتربيعية 

  :الشرح

  .شجع الطلبة على قراءة المسألة قراءة صامتة ورسم شكل مناسب 

لمناسب والتأكد من صحة ساعد الطلبة على تحديد المعطيات والمطلوب ثم تكوين الاقتران ا 

 .لالح

من كتاب الطالب، وشجعهم على إيجاد حلول أخرى إن  2و  1ناقش الطلبة في المثالين  

 .وجدت

 .من التدريبات الصفية، وملاحظة حلولهم وناقشتهم فيها 1تكليف الطلبة بحل السؤال  

  :التقويم

  .فيهاتكليف الطلبة بحل التدريبات الصفية، وملاحظة حلولهم ومناقشتهم  

  .كواجب بيتي 5إلى  3إعطاء الطلبة التمارين من  

مذكرات الحصص الصفية اللازمة لتعليم وحدة الاقترانات كثيرة الحدود بطريقة  )6(ملحق رقم 

  المخططات الخوارزمية

  2: ، عدد الحصصتعريف اقتران كثير الحدود: الدرس الأول

  : الأهداف

  .أن يعرف الطالب اقتران كثير الحدود 
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  .ميز الطالب اقتران كثير الحدود من غيره بشكل منطقيأن ي 

  .أن يذكر الطالب درجة اقتران كثير الحدود 

 .أن يحدد الطالب قيم المعاملات كثير الحدود بشكل صحيح 

  :والأنشطة الأساليب

  :التمهيد

كتابة مجموعة حدود جبرية في متغير واحد ، والطلب من الطلبة تعيين أس المتغيـر لكـل    

  .منها

 .اجعة الاقتران الخطي والتربيعيمر 

 :الشرح

كمخططات خاصة تفصيـلية، ومن ثم المخطط  )5(، )4( ،)3( ،)2( ،)1( اتتقديم المخطط 

بمشاركة الطلبة وتوضيح تعريف اقتران كثير الحدود وكيفية تمييـزه   كمخطط عام وذلك) 6(

ات لعلـوي وشـفافي  من غيره من اقترانات معطاة بأمثلة توضيحية مستخدماً جهاز العـرض ا 

  .ةالمذكور اتخاصة بالمخطط

بمشـاركة   كمخطط عـام وذلـك   )10( ، ومن ثم المخطط)9(، )8( ،)7( اتتقديم المخطط 

الطلبة وتوضيح كيفية إيجاد درجة اقتران كثير الحدود المعطى مسـتخدماً جهـاز العـرض    

  .اتخاصة بالمخطط اتالعلوي وشفافي

بمشـاركة   كمخطط عام وذلك) 12(المخطط  كمخطط خاص، ومن ثم )11(تقديم المخطط  

بحوار ونقاش فاعلين مستخدماً جهـاز   لتوضيح آلية تحديد قيم معاملات كثيرات الحدود الطلبة

  .اتالخاصة بالمخطط اتالعرض العلوي والشفافي
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  .توزيع الشفافيات الخاصة بالمخططات المذكورة على الطلبة 

  :التقويم

  .ية الثاني والثالث وملاحظة حلولهم ومناقشتهم فيهاتكليف الطلبة بحل التدريبات الصف 

 .كواجب بيتي 6 – 4تكليف الطلبة بحل التمارين  

  3: ، عدد الحصصالعمليات على اقترانات كثيرات الحدود: الدرس الثاني

  :الأهداف

  .أن يجمع الطالب كثيري حدود 

 .أن يطرح الطالب كثيري حدود 

 .ودأن يجد الطالب درجة ناتج جمع كثيري حد 

 .أن يجد الطالب درجة ناتج طرح كثيري حدود 

 .أن يضرب الطالب كثيري حدود 

 .أن يقسم الطالب كثيري حدود 

 .أن بجد الطالب درجة ناتج ضرب كثيري حدود 

 .أن يجد الطالب درجة ناتج قسمة كثيري حدود 

  :الأساليب والأنشطة

  :التمهيد
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  .ساوي اقترانين وقانون التوزيعمساعدة الطلبة على تذكر العمليات على الاقترانات وت 

كتابة مجموعة حدود جبرية في متغير واحد لها الأساس نفسه والطلب إلى الطلبة  إجـراء   

عمليتي الضرب والقسمة لبعض الحدود، ومراجعة خواص الأسس فـي عمليتـي الضـرب    

 .والقسمة

  :الشرح

  .والخاص بجمع الاقترانات كثيرات الحدود) 13(من خلال تقديم مخطط  

  .طرح الاقترانات كثيرات الحدودبوالخاص ) 14(من خلال تقديم مخطط  

  .والخاص بجمع وطرح الاقترانات كثيرات الحدود) 15(من خلال تقديم مخطط  

والخاص بضرب الاقترانات كثيرات الحدود بمشاركة الطلبـة  ) 16(من خلال تقديم مخطط  

  .كمخطط خاص بحوار ونقاش جماعي

 وذلـك  ضرب الاقترانـات كثيـرات الحـدود   كمخطط عام ل) 17(من خلال تقديم مخطط  

  .بمشاركة الطلبة بحوار ونقاش جماعي

  .خاص بقسمة كثيرات الحدودكمخطط ) 18(من خلال تقديم مخطط  

  .قسمة كثيرات الحدودل كمخطط عام) 19(من خلال تقديم مخطط  

 ـ) 20(من خلال تقديم مخطط   ر الحـدود  والخاص بتوضيح كيفية إيجاد وتحديد درجة كثي

  .جمع أو طرح كثيرات الحدودالجديد الناتج من 

والخاص بتوضيح كيفية إيجاد وتحديد درجة كثيـر الحـدود   ) 21(من خلال تقديم مخطط  

  .ضرب أو قسمة كثيرات الحدودالجديد الناتج من 
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توضيح كيفية إيجاد وتحديد درجة كثير الحـدود  ل كمخطط عام) 22(من خلال تقديم مخطط  

  .أحد العمليات الحسابية المجراة على كثيرات الحدودناتج من الجديد ال

  .استخدام جهاز العرض العلوي بعرض شفافيات تلك المخططات 

  .توزيع مذكرات خاصة مصورة عن تلك المخططات 

  :التقويم

  .تكليف الطلبة بحل السؤال الثالث من التدريبات الصفية، وملاحظة حلولهم ومناقشتها معهم 

  .كواجب بيتي 12إلى  5التمارين من إعطاء الطلبة  

  2: ، عدد الحصصالقسمة التركيبية: الدرس الثالث

  :الأهداف

  . أن يتعرف الطالب القسمة التركيبية 

  .أن يستخدم الطالب القسمة التركيبية في إيجاد خارج وباقي قسمة كثيرات حدود 

  :الأساليب والأنشطة

  :التمهيد

ثير حدود، وتنبيههم إلى وضع صفر مكان المعامل في تكليف الطلبة بكتابة معاملات حدود ك 

  .الحد الناقص

 .مساعدة الطلبة على تعيين المقسوم، والمقسوم عليه عند قسمة كثيري حدود 

  :الشرح
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 كمخطط عام وذلـك ) 24(كمخطط خاص، ومن ثم المخطط )23(من خلال تقديم المخطط  

 اتض العلوي وعـرض الشـفافي  بمشاركة الطلبة بحوار ونقاش جماعي مستخدماً جهاز العر

  .قدم خوارزمية القسمة التركيبية وآلية تطبيقهاتي تال اتلك المخططتالخاصة ب

  .على الطلبة اتالمخططبخاصة  اتتوزيع مذكر 

  :التقويم

  .ومناقشتهم بها موملاحظة حلوله 3، 2تكليف الطلبة بحل التدريبات الصفية  

 .يكواجب بيت 9إلى  4إعطاء الطلبة التمارين من  

  2: ، عدد الحصصنظرية الباقي ونظرية العوامل: الدرس الرابع

  :الأهداف

  .أن يتعرف الطالب نظرية الباقي ونظرية العوامل 

 .أن يستخدم الطالب نظريتي الباقي والعوامل 

  :الأساليب والأنشطة

  :التمهيد

  .مراجعة الطلبة في صفر الاقتران وإيجاد صورة عنصر ما باقتران معطى 

 .لبة بطرق تحليل المقادير الجبرية إلى عواملهامراجعة الط 

  :الشرح
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الباقي مستخدماً الوسائل الكرتونية وتوضيح  ةوالخاص بنظري) 25(من خلال تقديم المخطط  

  .النظريتين وكيفية استخدامهما بأمثلة توضيحية

العوامـل مسـتخدماً الوسـائل الكرتونيـة      ةوالخاص بنظري) 26(من خلال تقديم المخطط  

  .يح النظريتين وكيفية استخدامهما بأمثلة توضيحيةوتوض

  .أعلاه على الطلبة ةالمذكور اتخاصة بالمخطط اتمن خلال توزيع مذكر 

  :التقويم

  .تكليف الطلبة بحل التدريبات الصفية، وملاحظة حلولهم ومناقشتهم فيها 

 .كواجب بيتي 14إلى  3إعطاء الطلبة التمارين  

  2: ، عدد الحصصعواملالتحليل إلى ال: الدرس الخامس

  :الأهداف

  .أن يحلل الطالب اقتراناً من الدرجة الثانية إلى عوامله الأولية إن أمكن 

 .أن يحلل الطالب اقتراناً من الدرجة الثالثة فما فوق إلى عوامله الأولية 

  :الأساليب والأنشطة

  :التمهيد

  .مراجعة الطلبة بطرق تحليل المقادير الجبرية التي تعلموها 

 .جعة الطلبة في نظرية العوامل ، والقسمة الطويلة والقسمة التركيبيةمرا 

  :الشرح



  155

 )30(كمخططات خاصة، ومن ثم المخطط  )29(، )28( ،)27( اتمن خلال تقديم المخطط 

بحوار ونقاش فاعلين، مستخدماً جهاز العـرض العلـوي    بمشاركة الطلبة كمخطط عام وذلك

لآلية تحليل اقتران كثير حـدود إلـى    ةوالموضح ةرالمذكو اتالخاصة بالمخطط ياتوالشفاف

  .عوامله الأولية

  .على الطلبة اتالخاصة بالمخطط اتتوزيع الشفافي 

  :التقويم

  .وملاحظة إجاباتهم 2، 1تكليف الطلبة بحل التدريبات الصفية  

 .وتسجيل الإجابة 6إلى  3تكليف الطلبة بحل التمارين من  

 . كواجب بيتي 14إلى  7إعطاء الطلبة التمارين من  

  2: ، عدد الحصصتطبيقات: الدرس السادس

  :الأهداف

  .أن يحل الطالب مسائل على كثيرات الحدود 

  :الأساليب والأنشطة

  :التمهيد

  .طرح المسائل على الطلبة التي تؤدي إلى تكوين معادلات خطية 

 .ةمراجعة الطلبة في تطبيقات على الاقترانات، وحل المعادلات الخطية والتربيعي 

  :الشرح 
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 كمخططات خاصة، ومن ثم المخطط )34( ،)33( ،)32( ،)31( اتمن خلال تقديم المخطط 

الخاصة  اتبمشاركة الطلبة مستخدماً جهاز العرض العلوي والشفافي كمخطط عام وذلك) 35(

لأبرز وأهم العلاقات التي قد تلزم فـي إيجـاد محـيط أو     ةوالموضح ةالمذكور اتبالمخطط

  .شكال الهندسيةمساحة بعض الأ

بمشاركة الطلبة بحوار ونقاش فـاعلين، مسـتخدماً جهـاز    ) 36(من خلال تقديم المخطط  

أهم الخطوات الواجب اتباعها في  لذيالعرض العلوي والشفافية الخاصة بالمخطط المذكور وا

  .حل المسألة

  .توزيع الشافية الخاصة بالمخطط على الطلبة 

  :التقويم

  .يبات الصفية، وملاحظة حلولهم ومناقشتهم فيهاتكليف الطلبة بحل التدر 

  .كواجب بيتي 5إلى  3إعطاء التمارين من  
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  ).البعدي(الإجابات النموذجية للاختبار التحصيلي  )12(ملحق رقم 
 

 الإجابة السؤال الإجابة السؤال
 د 10 ج 1
 ب 11 ب 2
 ج 12 ج 3
 ب 13 د 4
 د 14 د 5
 د 15 ج 6
 أ 16 د 7
 د 17 ب 8
 ب 18 ج 9
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  .معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار القبلي )13(ملحق رقم 
 معامل التمييز معامل الصعوبةرقم الفقرة 

1 0.6 0.571 
2  0.052  0.857  
3 0.64 0.571 
4 0.52 0.714 
5 0.44 0.714 
6 0.56 0.857 
7 0.52 0.857 
8 0.68 0.571 
9 0.44 0.714 
10 0.6 0.857 
11 0.56 0.714 
12 0.64 0.571 
13 0.56 0.714 
14 0.52 0.714 
15 0.6 0.857 
16 0.56 0.714 
17 0.64 0.857 
18 0.48 0.429 
19 0.40 0.714 
20 0.40 0.571 
21 0.64 0.714 
22 0.60 0.714 
23 0.52 0.857 
24 0.56 0.857 
25 0.52 0.571 
26 0.48 0.429 
27 0.52 0.857 
28 0.48 0.857 
29 0.56 0.857 
30 0.52 0.571 
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  ).البعدي(معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار التحصيلي  )14(ملحق رقم   

 معامل التمييز معامل الصعوبةرقم الفقرة 
1 0.769 0.571 
2 0.577 0.857 
3 0.654 0.571 
4 0.692 0.571 
5 0.731 0.429 
6 0.615 0.571 
7 0.731 0.714 
8 0.769 0.429 
9 0.654 0.714 

10 0.692 0.429 
11 0.808 0.571 
12 0.769 0.714 
13 0.808 0.571 
14 0.769 0.429 
15 0.692 0.857 
16 0.577 0.286 
17 0.615 0.571 
18 0.615 0.571 
19 0.423 0.714 
20 0.577 0.857 
21 0.577 0.857 
22 0.462 0.857 
23 0.654 0.571 
24 0.654 0.714 
25 0.808 0.571 
26 0.615 0.714 
27 0.654 0.429 
28 0.654 0.571 
29 0.346 0.286 
30 0.692 0.714 
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The impact of using algorethmic maps in achievement of 
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tenth grade students in mathematics course in governmental 
schools belonging the directorate of education in Salfeet 

governorate and their attitudes toward it. 
Prepared by 

Ali Ezzat Ali  Obeid 
Supervised by 

Dr. Salah Al Deen Yasin 

Abstract 

This study aimed at investigating the impact of using algorothmatic 

maps in immediate and long achievement of tenth grade students in 

mathematics course, in polynomial functions. The study attempted to test 

the following hypotheses: 

1- There are no significant differences between the average of 

control and the average of experemental students groups in immediate 

achievement belong to the method, sex and the interaction between them. 

2- There are no significant differences between the average of control 

and the average of experemental students groups in long achievement 

belong to the method, sex and the interaction between them. 

3- There are no significant differences in attitudes of students between 

control and experemental students groups after and before experement.   

4- There are no significant differences between the control and 

experemental students groups in immediate achievement belong to the 

method, sex and the interaction between them. 
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5- There are no significant differences between the control and 

experemental students groups in long achievement belong to the method, 

sex and the interaction between them. 

To test the hypotheses, the reseacher conducted this study on 

asample consisting of (104) male and female students attending public 

schools belonging to the directorate of education in salfeet governorate, 

distributed among four sections in four different schools. Two sections, one 

for males and one for females, were chosen randomly and these two 

represented the experimental sections, the two sections were taught by 

using algorothmatic maps method, where as the other two sections were 

taught according to traditional method.  

A pre-test was prepared to make sure the even between the two 

groups  and t-test was used for this purpose. An achievement test was also 

prepared on the polynomial functions unit. Refeers checked reliability of 

the test and validity was calculated by using person formula, and its value 

was (0.957). also, it was prepared a questionaire to measure attitudes 

toward mathematics, data were analyzed by t-test for the first and second 

hypotheses, and by using two way analysis of variance on factor design to 

test the study five hypotheses. 

Findings: 

1. There are a significant difference between the average of immediate and 

the delayed tests for experimental group belong to the method, but there 
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are no significant differences belong to the sex and the interaction 

between the method and sex. 

2. There are no significant difference in attituds of tenth grade students 

between control and experemental students groups after and before 

experement. 

3. There are significant differences between the control and experemental 

groups in long and delayed achievement attributed to experemental 

group, belong to the method, but there are no significant differences 

belong to the sex and the interaction between the method and sex. 

Finally, the reseacher hopes to support this study by other studies in 

different population and different concepts and algorothms in mathematics 

to determine if the results of this study remains the same. also the study 

recommended to use algorethmic maps in teaching mathematics, and for 

teachers training, in curriculum preparing and as a research and evaluation 

tool in education. 

  

  


