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 الإىداء

 سيدنا العالميف كنكر الرحمة نبي إلى .. الأمة كنصح .. الأمانة كأدل الرسالة بمغ مف إلى

 .كسمـ عميو الله صمى محمد

مكاج البحر أماـ أصمد أف ألى مف عممني ..إكنبراسػػػػػػي الذم ينير دربػػػػػي ..لى قدكتي الاكلػػػػػػىإ
 الثائرة 

 مف أرجك ..سي عاليا افتخارا بػػػػػػػو ألى مف رفعت ر ..إعطاني كلـ يزؿ يعطيني بػػػػلا حدكدألى مف إ
 .برككحي مف افديؾ ليػؾ ياإ نتظارإ طكؿ بعد قطافيا حاف قداران ثم لترل عمرؾ في يمد أف الله

 )العزيز كالدم )

 إلى .. الحياة في ملاكي إلى يا قبؿ يدىػائحشافي أ كحضنتني ي قمبيا قبؿ عينيػػػاأنلى التي ر إ
 كعمييا أكبر بيا مف إلى حيجرا بمسـ كحنانيا نجاحي سر ىاؤ دعا كاف مف إلى.. الحب معنى
 .الحياة معنى معيا عرفت مف إلى ليا حدكد لا كمحبة قكة أكتسب بكجكدىا مف إلى .. أعتمد

 )أمي الحبيبة(

عينيـ .. كالسعادة في أمف أرل التفاؤؿ بإلى  .. ىمكمي دراستي .. كشاركني في آنسني مف إلى
 .إخكتي حياتي رياحيف إلى ةالبريئ كالنفكس الرقيقة الطاىرة القمكب تيـ إلىاضحك

 ) أبي، مصطفى، محمد (

  كالقمب الذم رافؽ قمبي إلى الركح التي سكنت ركحي..

 )عناف(

  .بالكفاء كالعطاء فبالإخاء كتميز  يفإلى الأخكات المكاتي لـ تمدىف أمي .. إلى مف تحم

 )صديقاتي(

 إلى مف قدمكا الكثير لأجؿ الكطف إلى الشيداء كالأسرل.
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 التقديرالشكر و 

فىكٍؽى كيؿِّ ذًم " أشكر الله العمي القدير الذم أنعـ عميَّ بنعمة العقؿ كالديف. القائؿ في محكـ التنزيؿ كى
مًيهـ   . صدؽ الله العظيـ " عًمٍوـ عى

فإف لـ تجدكا ما تكافئكنو  ،مف صنع إليكـ معركفان فكافئكه الله عميو كسمـ(: ىكقاؿ رسكؿ الله )صم
 كا أنكـ كافأتمكه(بو فادعكا لو حتى تر 

 ... كأثني ثناء حسنا عمى

عترافا ن مني بالجميؿ أتقدـ بجزيؿ الشكر لأكلئؾ المخمصيف الذيف لـ يألكا جيدان  أتقدـ كا  كفاء ن كتقديرا ن
الدكتكر صلاح  الفاضؿ أستاذم كمشرفي، كأخص بالذكر إنجاز ىذه الرسالةفي  يفي مساعدت

 لإخراج ىذا العمؿ بيذه الصكرةي تكجييي كمساعدتي الفضؿ ف عمى ىذه الدراسة كصاحبياسيف 
 .فجزاه الله كؿ خير

مف الدكتكر محمكد رمضاف كالدكتكرة علا الخميمي لتفضميـ بقبكؿ  أف أتقدـ بجزيؿ الشكر ىكلا أنس
 .مناقشة ىذا البحث كاثراءه بالنصائح كالتكجييات

 ة لمساعدتي في تطبيؽ ىذه الرسالةككؿ الشكر كالتقدير لزميلاتي في المدرسة العربية الأمريكي
 ىأتقدـ بجزيؿ شكرم إلي كؿ مف مدكا لي يد العكف كالمساعدة في إخراج ىذه الدراسة عم، كأخيران 

 .أكمؿ كجو

 

 تسنيـ         
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 الإقرار

 :مقدمة الرسالة التي تحمؿ العنكافأنا المكقعة أدناه 

 

بة يؿ الرياضيات والاتجاه نحوىا لدى طمتحصى معستخداـ استراتيجية التدريس التبادلي اأثر 
 .الصؼ الخامس الأساسي في نابمس

 

أقر بأف ما اشتممت عميو الرسالة إنما ىي نتاج جيدم الخاص باستثناء ما تمت الإشارة إليو حيثما 
نما ىذه الرسالة ككؿ أك أم جزء منيا لـ يقدـ مف قبؿ لنيؿ أم درجة عممية أك بحث عمم ي كرد، كا 

 .عممية أك بحثية أخرللأم مؤسسة 
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الرياضيات والاتجاه نحوىا لدى طمبة  ستخداـ استراتيجية التدريس التبادلي عمى تحصيؿاأثر 
 الخامس الأساسي في نابمس الصؼ

 إعداد
 تسنيـ منجد مصطفى ظاىر

 إشراؼ
 صلاح ياسيف .د

 الممخص

الرياضيات  خداـ استراتيجية التدريس التبادلي عمى تحصيؿستاأثر الدراسة إلى معرفة  ىذه ىدفت
، كتحديدان الإجابة عف الأسئمة الخامس الأساسي في نابمس لدل طمبة الصؼ كالاتجاه نحكىا
 الرئيسية الاتية :

بة الصؼ تحصيؿ الرياضيات لدل طمعمى  ما أثر استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي -1
 ؟الخامس الأساسي في نابمس

ما أثر استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي في الاتجاه نحك الرياضيات لدل طمبة الصؼ  -2
 ؟الخامس الأساسي في نابمس

كللإجابة عف أسئمة الدراسة كاختبار فرضياتيا، تـ استخداـ تصميمان شبو تجريبي، كطبقت الدراسة 
ث تـ اختيار شعبتيف مف ، حيالخامس الأساسي في نابمس طمبة الصؼعمى عينة قصدية مف 

شعب الصؼ الخامس في المدرسة العربية الأمريكية كالتي تعمؿ فييا الباحثة كمعممة، فتـ اختيارىا 
عشكائيان إحداىما تجريبية تـ تدريبيا عمى إستخداـ استراتيجية التدريس التبادلي لتدريس كحدة 

( كقد طبقت مف أجؿ 2018/2019اليندسة، كالأخرل ضابطة كذلؾ في الفصؿ الأكؿ مف العاـ )
 جمع البيانات عمى عينة الدراسة الأدكات الأتية:

 ) القبمي، البعدم( الاختبار -1

 استبانة الاتجاىات -2
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 كقد تكصمت الدراسة إلى النتائج الاتية: 

يف متكسطات اختبار ( بα≥ 0.0.) دلالة إحصائية عند مستكل الدلالةفركؽ ذات  تكجد -3
تعزل إلى طريقة  في الاختبار البعدم الخامس الاساسي في الرياضيات لطمبة الصؼالتحصيؿ 

 التدريس )طريقة التدريس التبادلي، الطريقة الاعتيادية(.

الرياضيات  نحكتجاه الا في(  α≥0.0.) تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة -4
 التبادلي، الطريقة الاعتيادية(. لطمبة الصؼ الخامس تعزل إلى طريقة التدريس )طريقة التدريس

بيف التحصيؿ ( α≥0.0.)دالة احصائية عند مستكل دلالة  تذامكجبة  يةارتباطعلاقة يكجد  -5
 كالاتجاه

 :مف التكصيات، مف أىمياكفي ضكء ىذه النتائج أكصت الباحثة بعدد 

عطائيا الكقت اللاز  ـ، لما ليا مف حث المعمميف كالمعممات عمى التركيز عمى كحدة اليندسة كا 
أىمية في تطكير قدرات الطمبة العقمية كالحياتية، بالإضافة إلى ضركرة البحث عمى استراتيجيات 
جديدة كمتنكعة لتدريس كحدة اليندسة بشكؿ يطكر قدرات الطمبة كيثبت المعمكمات لممدل البعيد، 

كؿ يطكر قدراتيـ مع تدريب معممي كمعممات الرياضيات عمى استراتيجية التدريس التبادلي بش
التدريسية، كضركرة التركيز عمى تكضيح خطكات استراتيجية التدريس التبادلي قبؿ البدء بالدرس، 

كالتكصية بضركرة  كذلؾ لتدريب الطمبة عمى منيجية يمكف أف تصبح جزءان مف حياتيـ العممية،
، كتناسب كؿ مكضكع تضميف المنياج باستراتيجيات منكعة كحديثة تناسب المرحمة العمرية لمطمبة

مف مكاضيع المنياج، كذلؾ للإمكانية مف الإستفادة مف استراتيجية التدريس التبادلي لكافة الصفكؼ 
 كالمراحؿ العمرية المختمفة كخاصة الكحدات التي تحتكم عمى نصكص.
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 الفصؿ الأوؿ

 مشكمة الدراسة )خمفيتيا وأىميتيا(

 المقدمة  1:1

إنما تقاس بما  أفرادىا أك ثركاتيا الطبيعية فقط، دإف مكانة الأمـ كحضارتيا كقكتيا لا تقاس بعد
مما يفرض عمينا ضركرة التطكير  ،تكافر ليا مف معرفة قكاميا العمـ كالثقافة كالتعميـ كالبحث العمميي

كالتحديث المستمر لنظامنا التعميمي كالاستفادة مف مستجدات العصر للارتقاء بجكدة المنتج 
ات التي فرضت لـ يسبؽ ليا نظير مما دعا إلى تسميتيا بثكرة المعمكمالعممية فالتحديات  التعميمي،

عمى مؤسساتنا التعميمية تطكير أساليب تدريسيا كتقنياتيا التعميمية؛ فمـ يعد ذلؾ الدكر التقميدم 
بؿ إنتقؿ إلى التكجيو كالإرشاد  ،لممعمـ مستساغان في ىذا الزمف مف تمقيف المتعمميف كالإستماع
ؿ المتعمـ كمحاكلة جعمو ينتقؿ مف كالإشراؼ عمى العممية التعميمية، كانتقمت التربية إلى التمركز حك 

 .الحفظ كالاستظيار إلى الإبداع كالإبتكار مف خلاؿ الكسائؿ الحديثة في العممية التعميمية

حقيقة كاقعية  إلىكنظران لأف طرائؽ التدريس كأساليبيا ىي الأداة المحكرية في ترجمة المنيج 
عف ارتباطيا الكثيؽ بالأىداؼ  فضلان ، كالعنصر الميـ ضمف العناصر الرئيسية المككنة لو

كالمحتكل، كدكرىا في تحديد دكر كؿ مف المدرس كالمتعمـ في العممية التعميمية، كتحديدىا 
قد برزت الحاجة إلى تطكير الأطر المستخدمة في ك للأساليب كالأنشطة الكاجب استخداميا، 

في بنيتو المعرفية، كىذا ما  التدريس مف خلاؿ تبني اتجاه بحثي يطالب باستخداـ الأفكار المكجكدة
تستند إليو استراتيجية التدريس التبادلي بما تحتكيو مف مراحؿ تعميمية تعزز الدكر الإيجابي لممتعمـ 
في العممية التعميمية لأنيا تستخدـ في مكاقؼ تعميمية مختمفة تساعد في تنظيـ تعممو، كتزيد مف 

ت، الأمر الذم ينعكس عمى زيادة التحصيؿ الدراسي حيكيتو، كتثير دافعيتو بما يقكـ بو مف استجابا
 (.2017، كاخركف عمى نحك إيجابي )سعكد
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تعد الرياضيات مف أكثر المكاد أىمية في عصرنا الحالي، فيي أساس تقدـ الفكر الإنساني، كيرتبط 
معممي المجمس القكمي ل حددبيا التطكر التكنكلكجي، كىي لغة العقؿ كالبحث كالتأمؿ كالتفكير كقد 

( معايير عمميات منياج الرياضيات NCTM، 2000الرياضيات في الكلايات المتحدة الأمريكية )
التي تكضح طرؽ إكتساب المحتكل الرياضي كمنيا معيار حؿ المسألة الذم يتمحكر حكؿ تمكيف 
الطمبة مف بناء المعرفة الرياضية مف خلاؿ حؿ المشكلات في مكاقؼ بإستخداـ إستراتيجيات 

 .(2017سبة )المقدادم، منا

تستيدؼ بناء مقكمات شخصية الطالب مف  التي تعتبر الرياضيات المدرسية مف المكاد المحكرية
كيرتبط ذلؾ .  كالعمميات الرياضية المعرفية،خلاؿ حؿ المشكمة الرياضية، كالتفكير، كالقدرات 

خاصة في ظؿ ما  ب،بالتحصيؿ في الرياضيات، بالإضافة إلى بناء مككنات التميز لدل الطلا
لتركيز عمى المفاىيـ الرياضية إلى بناء انتقاؿ مف ف مف ضركرة الإك ف الحادم كالعشر ر يفرضو الق

دراؾ  قدرات الطلاب التي ترتبط بتميز أدائيـ مف خلاؿ التكامؿ بيف مجالات كمستكيات المعرفة ، كا 
ب البحث كالتجريب كميارات يأسالالترابطات، كتنمية قدراتيـ في إنتاج الأفكار الرياضية، كتنمية 

 .(2015 ،)سميمافحؿ المشكمة الرياضية 

إلى أف السبيؿ لتحسيف مستكل الطلاب في عممية التعمـ ىك تنمية قدرتيـ عمى صعيدم أشار ال
تكظيفيا في مكاقؼ التعمـ ك استخلاص استراتيجيات مناسبة لمتعمـ ، ككيفية تنشيط المعرفة السابقة، 

الانتباه عمى النقاط كالعناصر البارزة في المحتكل، كممارسة أساليب التقكيـ الناقد الحالية، كتركيز 
للأفكار كالمعاني، كمراقبة النشاطات الذىنية المعرفية كالمغكية، كأف اكتساب الاستراتيجيات الفرعية 
 المتضمنة في التدريس مسئكلية مشتركة بيف المعمـ كالطلاب كىذه العمميات كغيرىا ىي جكىر

 (.2016، صعيدمال) عف استراتيجية التدريس التبادليالحديث 

 لساحة التربكية،استراتيجيات التدريسية الحديثة عمى ستراتيجية التدريس التبادلي إحدل الإإتعد  
صر يقكـ عمى تصميـ مكاقؼ تعميمية في صكرة مجمكعات تعاكنية متفاعمة فيما امع كاتجاه تربكم

، كتسيـ في تفعيؿ عممية التعميـ كالتعمـ المتبادلة بيف المعمـ هرشادا  ك  وشرافإكبيف المعمـ كتحت  بينيا
ف إ كالمتعمـ، حيث يصبح المتعمـ متفكران كمندمجان في البحث مف خلاؿ المشكلات بصكرة ميمة
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ستراتيجيات في إحداث التعمـ لدل الطلاب، حيث انيا الإ أىـالتدريس التبادلي مف  ةستراتيجيإ
نيا تتضمف أإضافة الى الحكار كالنقاش بيف الطلاب أنفسيـ كبيف المعمـ، كما  تعاكنيان تتضمف تعممان 

في العممية  هتبادلان للأدكار بيف الطلاب أنفسيـ كبيف المعمـ كالطلاب، بما ييشعر الطالب بدكر 
 .(2017التعميمية ) نقدالله، 

لتحسيف مستكل الطلاب في عممية ىـ السبؿ أستراتيجياتو الفرعية مف إكيعتبر التدريس التبادلي ب
ثناء عممية التعمـ، كتنشيط المعرفة أالتعمـ حيث يساىـ في تنمية قدرتيـ عمى المشاركة الفعالة 

عمى النقاط كالعناصر الرئيسية في  هتركيز الانتبامكاقؼ التعمـ الحالية ك السابقة كتكظيفيا في 
مراقبة ما يقكـ بو الطلاب مف تصكرات ذىنية ك  ،رللأفكا قدساليب التقكيـ الناأكممارسة  المحتكل،

كلغكية كالتحقؽ مف مدل تحقؽ الأىداؼ التعميمية المحددة مسبقان مف قبؿ المعمـ كالمتعمقة بمدل 
جؿ أمف ىنا يجب عمى المعمميف تكفير الدعـ اللازـ مف . بمكغ الفيـ لممحتكل التعميمي المطركح

لتزاـ بتنمية كتحصيؿ الرياضيات لدل التلاميذ ريس كالإستراتيجيات التدإحدكث التعمـ الجيد كفيـ 
مف أىـ المخرجات  وىمية كبيرة في العممية التعميمية التربكية ككنأكيعد التحصيؿ الدراسي ذك 

لييا المتعممكف، ففي المجاؿ التربكم يعد التحصيؿ الدراسي ىك المعيار الكحيد إالتعميـ التي يسعى 
خر ككذلؾ قدـ التلاميذ في الدراسة، كنقميـ مف صؼ دراسي لاٌ قياس مدل ت والذم يتـ بمكجب

ف لمتحصيؿ الدراسي أىمية أكما ؛ ك قبكليـ في الجامعاتأتكزيعيـ في تخصصات التعميـ المختمفة 
ستخداـ التمميذ إكالذم يتمثؿ في  كبيرة في تكييؼ التلاميذ مع حياتيـ اليكمية كمكاجية مشكلاتيا،

 .(2011 ،فكير كحؿ المشكلات التي تكاجيو )بيكميالمعرفية في الت وحصيمت

ستراتيجية التدريس التبادلي في التدريس في إغمب الذيف كظفكا أبأف  ةرل الباحثتدراسة ال ىذه كفي
غمبيا انشائية التي أمكاد الثبتت جدارتيا في الفيـ كزيادة التحصيؿ في أ مكاضيع قراءة النصكص

بالرياضيات مف حيث تنمية تفكير الرياضيات كالاتجاه  ةمتخصصدراسة  ياد عمى حد عممتجكلـ 
ليس مف السيكلة أف يقرأ الطالب نص رياضي كيفيـ منو ككف أنو  ايضا تكلاحظ ،نحكىا

فقط مف قراءة النص، لذلؾ و متحانإالنصكص الرياضية مصاغة بأسمكب رياضي بحت قد يصعب 
يا كبالتالي مف ءتيسيؿ عمى الطالب قرا لى نصكصإ مصاغة ممعمـ المادة العمميةلدليؿ  تـ تكفير
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ف نطبؽ استراتيجية التدريس التبادلي عمى الرياضيات كقياس اثرىا عمى تنمية النقاش في أالممكف 
 (.2017 ف،ك )خكالدة كاخر  هالرياضيات كالاتجاة نحك 

ف ضعؼ مستكل التحصيؿ كسمبية ألى إ كمنيا دراسة مراد كقد اظيرت العديد مف الدراسات
عمى المعمـ، كالتي يككف دكر المتعمـ  ةلى استخداـ الطرؽ المعتمدإيرجع  اىات لدل التلاميذ،تجالإ

مف صعكبات كثيرة في الطمبة يذا يعاني الكثير مف بك  فييا سمبيان قاصران عمى تمقي المعمكمة كحفظيا
ريس التقميديو الأمر الذم يتعذر مع طرائؽ التد عتبارىا ماده تحتاج الى تفكير،إتعمـ الرياضيات، ب

      ة  كالتمقيف كالحفظ ر التي يتبعيا المعممكف في مدارسنا كالتي نعتمد عمى العركض المباش
 .(2009، مراد)

كتيتـ ىذه الدراسة بتكضيح أىمية تكظيؼ استراتيجية التدريس التبادلي في الرياضيات، كمدل 
 الاتجاه نحكىا كتأثيرىا في التحصيؿ.

 الدراسة  مشكمة 2:1

سمكب الحديث في تقديـ نمط مف انماط التعمـ الذاتي البحث عف استراتيجيات تسير كفؽ الأإف 
الإيجابية الفاعمة مف خلاؿ الممارسة الفعمية للأنشطة  نظرتوالذم يعتمد عمى نشاط الطالب ك 

تيدؼ إلى تكصيؿ التي ىك مف أىـ الأىداؼ التي تسعى إلييا الدراسات الحديثة ك  التعميمية
محققان لأىداؼ المادة المعرفية ك مستعينان بتكجييات مدرسية، مف الطالب نفسو  ت المطمكبةالمعمكما

كالكجدانية كالميارية كخصكصان في المكاد التعميمية التي يجدكف الطلاب صعكبة في دراستيا كمنيا 
 .(2011)الكبيسي، الرياضيات

ف  عمىية التدريس التبادلي تكظيؼ استخداـ استراتيج عف أثر الكشؼ حاكلت الدراسة ىذه كا 
بعد  الأساسي الخامس الصؼ طمبة تعمـ في كتحديدا في الرياضيات كالاتجاه نحكىا، التحصيؿ

مف خلاؿ عممي  ملاحظة الحاجة لدل الطمبة الى تنمية التحصيؿ العممي كالاتجاه نحك الرياضيات
 .كمعممة كقد تككف ىذه الإستراتيجية سببان في تحقيؽ ذلؾ
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لمبحث في تحديد  أثر استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي لتحصيؿ  سعتذه الدراسة فإف ى بذلؾك 
 .في الرياضيات كالاتجاه نحكىا لدل طمبة الصؼ الخامس الأساسي في نابمس

 :لإجابة عف الاسئمة التاليةفي االدراسة  تحددت مشكمةكمف ىنا 

بة الصؼ حصيؿ الرياضيات لدل طمتعمى  ما أثر استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي -1
 ؟الخامس الأساسي في نابمس

مبة الصؼ ما أثر استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي في الاتجاه نحك الرياضيات لدل ط -2
 ؟سالخامس الأساسي في نابم

  فرضيات الدراسة 3:1

 :تيةرضيات الصفرية الآفانطلاقا مف أسئمة الدراسة تـ صياغة ال

( بيف متكسطات α≥0.0.) كؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالةلا تكجد فر  -1
المجمكعتيف الأكلى التي درست بالطريقة الاعتيادية )المجمكعة الضابطة( كالمجمكعة الثانية التي 

لطمبة الصؼ درست باستخداـ التدريس التبادلي )المجمكعة التجريبية( عمى اختبار التحصيؿ القبمي 
 الرياضيات. الخامس الاساسي في

( بيف متكسطات α≥0.0.) لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل الدلالة -2
المجمكعتيف الأكلى التي درست بالطريقة الاعتيادية)المجمكعة الضابطة( كالمجمكعة الثانية التي 
ة درست باستخداـ التدريس التبادلي )المجمكعة التجريبية( عمى اختبار التحصيؿ البعدم لطمب

 الصؼ الخامس الأساسي في الرياضيات
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 كقد انبثؽ عف ىذه الفرضيات أربعة فرضيات فرعية:

 تحصيؿ ( بيف متكسطاتα≥0.0.) لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة -1
التدريس لطمبة الصؼ الخامس الاساسي في الرياضيات تعزل إلى طريقة  المفاىيـ الرياضية

 ، الطريقة الاعتيادية(.س التبادلي)طريقة التدري

تحصيؿ (  بيف متكسطات α≥0.0.)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة -2
التدريس لطمبة الصؼ الخامس الاساسي في الرياضيات تعزل إلى طريقة  التعميمات الرياضية

 ، الطريقة الاعتيادية(.)طريقة التدريس التبادلي

تحصيؿ (  بيف متكسطات α≥0.0.) ات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالةلا تكجد فركؽ ذ -3
التدريس لطمبة الصؼ الخامس الاساسي في الرياضيات تعزل إلى طريقة  الميارات كالخكارزميات
 ، الطريقة الاعتيادية(.)طريقة التدريس التبادلي

 تحصيؿ ف متكسطات( بيα≥0.0.) لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة -4
التدريس )طريقة لطمبة الصؼ الخامس الاساسي في الرياضيات تعزل إلى طريقة  حؿ المسائؿ

 ، الطريقة الاعتيادية(.التدريس التبادلي

 تعمـ اتجاه مقياس بيف(  α≥0.0.) الدلالة مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد لا -5
 الطريقة التبادلي، التدريس طريقة) التدريس ريقةط إلى تعزل الخامس الصؼ لطمبة الرياضيات
 (.الاعتيادية

 الطمبة  بيف تحصيؿ( α≥0.0.)دالة احصائية عند مستكل دلالة  تذا يةارتباطعلاقة يكجد لا  -6
 .تجاىاتيـ نحك الرياضياتكا
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 أىداؼ الدراسة  4:1

 :سعت الدراسة لتحقيؽ الأىداؼ الآتية

، كتحميؿ التحصيؿ في الرياضيات عمىراتيجية التدريس التبادلي التعرؼ عمى أثر استخداـ است -1
كالاتجاه نحكىا لدل طمبة محتكاىا مف ناحية المفاىيـ كالتعميمات كالخكارزميات كحؿ المسائؿ 

 .الصؼ الخامس الأساسي في نابمس

التعرؼ عمى علاقة الارتباط بيف التحصيؿ كالاتجاه لطمبة الصؼ الخامس الأساسي في  -2
 مس.ناب

  أىمية الدراسة 5:1

منيا في اكتشاؼ  يمكف الإستفادةكصكؿ إلييا كالتي تـ التكمف أىمية ىذه الدراسة مف النتائج التي 
التحصيؿ في الرياضيات كالاتجاه نحكىا لدل طمبة  عمىأثر استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي 

فية تدريس الرياضيات لمصؼ الصؼ الخامس الأساسي في نابمس، كمساعدة المعمميف عمى كي
ستراتيجية التدريس التبادلي المعدة لذلؾ الغرض، حيث إالخامس بأفضؿ صكرة ممكنة باستخداـ 

ستخداـ استراتيجية التدريس التبادلي إالعديد مف الدراسات التي تناكلت في معظميا التعمـ ب كحظل
عمى ستراتيجية التدريس التبادلي إ ستخداـإعتيادية، لـ تجد دراسة تتناكؿ أثر مقارنة بالطرؽ الإ

 تحصيؿ الرياضيات كالاتجاه نحكىا لدل طمبة الصؼ الخامس الأساسي في نابمس.

 التعاريؼ الاجرائية لمصطمحات الدراسة 6:1

 تعتمد الدراسة التعريفات الاتية لمصطمحاتيا:

قكـ بيا المدرس خطة تتضمف الأىداؼ كالطرؽ كالتقنيات كالإجراءات التي ي: الإستراتيجية -1
 (.2008)عطية،  لتحقيؽ أىداؼ تعميمية محددة
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استخداـ الإمكانات كالكسائؿ المتاحة بطريقة مثمى تحقؽ الأىداؼ كتعرؼ الاستراتيجية اجرائيان ىك 
المكقؼ  أنيا سياؽ مف طرائؽ التدريس الخاصة كالعامة المتداخمة كالمناسبة لأىداؼ المحددة أك
 التدريسي.

 أك كالطلاب، المعمـ بيف حكار ىيئة عمى تأتي تعميمية أنشطة عف عبارة لتبادلي:التدريس ا -2
 (.2003)زيتكف،  المقركءة المادة فيـ بيدؼ البعض بعضيـ الطلاب بيف

ىك حكار بيف المعمميف كالتلاميذ حيث يتكلى التلاميذ المشارككف كيعرؼ التدريس التيادلي اجرائيان : 
كىذا نمط مف التدريس التفاعمي حيث يتكلى المعمـ أك   المعمـ بالتعاقب.بمثؿ ىذه العممية أخذ دكر 

 ضمف استراتيجياتو الفرعية.الطفؿ قيادة مجمكعة مف المتعمميف 

جراءات التي يؤدييا المدرس أك المعمـ لمساعدة المتعمميف في ىك الإ: الطريقة الاعتيادية -3
 (.2008تحقيؽ أىداؼ محددة )عطية، 

ىي حمقة الكصؿ بيف التمميذ كالمنياج، كيتكقؼ عمى الطريقة الاعتيادية اجرائيان:  كيعرؼ الطريقة
خراج المقرر أكالمنياج إلى حيز التنفيذ كما تتضمف الطريقة كيفية إعداد المكاقؼ التعميمية  نجاح كا 

 كالاتجاىات كالقيـ المرغكب فييا.  المناسبة كجعميا غنية بالمعمكمات كالميارات كالعادات

ىك أف يحقؽ الفرد لنفسو في جميع مراحؿ حياتو المتدرجة كالمتسمسمة منذ التحصيؿ الدراسي:  -4
المعرفة، فيك مف خلالو  الطفكلة كحتى المراحؿ المتقدمة مف عمره أعمى مستكل مف العمـ أك

 يستطيع الانتقاؿ مف المرحمة الحاضرة الى المرحمة التي تمييا كالاستمرار في الحصكؿ عمى العمـ
 (.2016)الجلالي،  كالمعرفة

ىك مجمكعة الخبرات المعرفية كالميارات التي يستطيع التمميذ كيعرؼ التحصيؿ الدراسي اجرائيان: 
مستخدما في ذلؾ عكامؿ متعددة كالفيـ كالانتباه  أف يستكعبيا كيحفظيا كيتذكرىا عند الضركرة،

ـ الدركس كاستيعابيا يربطكنو أيضا كالقدرة عمى في كالتكرار المكزع عمى فترات زمنية معينة،
 . بالنتائج المحصؿ عميو
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ؿ أك تأىب نفسي مكتسب يتميز بالثبات النسبي يكجو مشاعر الفرد كسمككو نحك مي :الاتجاه -5
المثيرات مف حكلو مف أشياء أكأفراد أك مكضكعات تستدعي الإستجابة كيعبر عنيا بالحب أك 

 مؿ طابعان إيجابيان أك سمبيان تجاه الأشياء أك الأفراد أكالكراىية أك الرفض أك القبكؿ فيي تح
 المكضكعات المختمفة .

 حكـ ما عند التطبيؽ عمى خصائص شئ ما اك ما : قاعدة لاتخاذ قرارالمفاىيـ الرياضية -6
 .ككضع الاشياء ضمف فصيمة كاحدة

ستنباطيا كاكتشافيا، ىي في معظميا، عبارات رياضية يتـ برىنتيا، أك االتعميمات الرياضية:  -7
 عبارات يسمـ بصحتيا )المسممات ك البديييات(. كبعضيا الآخر

أما الميارة فيي القياـ بالعمؿ   الطريقة الركتينية لمقياـ بعمؿ ما. ىيالميارات والخوارزميات:  -8
تقاف   .بسرعة كدقة كا 

 . ؿ جاىز في حينوكقؼ جديد كمميز يكاجو الفرد كلا يككف لو عند الفرد حم حؿ المسائؿ: -9

 :حدود الدراسة 7:1

 -2018 لمعاـ الدراسي كؿالأ تـ تطبيؽ ىذه الدراسة خلاؿ الفصؿ الدراسي :الزماني الحد -1
ـ تقتصر ىذه الدراسة عمى تجريب استراتيجية التدريس التبادلي، كدراسة أثرىا عمى تحصيؿ  2019

 طمبة الصؼ الخامس كاتجاىاتيـ نحك الرياضيات. 

اقتصرت ىذه الدراسة عمى طمبة الصؼ الخامس الأساسي في المدرسة  :المكاني ودالحد -2
 .جنكب نابمس حيث مقر عممي- العربية الأمريكية الخاصة في حكارة

في  طمبة الصؼ الخامس الأساسياقتصرت ىذه الدراسة عمى عينة قصدية مف  :البشري الحد -3
، إذ تـ اختيار شعبتيف لتطبيؽ البرنامج نكب نابمسج- المدرسة العربية الأمريكية الخاصة في حكارة

 عمييـ.
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كحدة اليندسة مف كتاب الرياضيات لمصؼ الخامس الأساسي الجزء الأكؿ الحد الموضوعي:  -4
 ـ.2019ـ/2018لعاـ 
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 الفصؿ الثاني

 الإطار النظري والدراسات السابقة

 

 الإطار النظري 1:2

 الدراسات السابقة 2:2

 الدراسات السابقة  التعقيب عمى 3:2
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 الفصؿ الثاني
 الإطار النظري والدراسات ذات الصمة

 .يتضمف ىذا الفصؿ استعراض للأدب النظرم كالدراسات السابقة ذات الصمة بمكضكع الدراسة

 الإطار النظري: 1:2

 Reciprocal Teaching (RT:) التدريس التبادلي  1:1:2

 مف القرف الماضي كجد أنو يحسٌف فيـ القراءة خلاؿ الثمانينياتىك برنامج تدريب ما كراء معرفي 
تتضمف أربع استراتيجيات: التنبؤ كالتكضيح كالاستجكاب كالتمخيص، ثـ يتكلى الطلاب تدريجيان 
التحكـ في التدريس داخؿ مجمكعة صغيرة غير متجانسة إلى أف يشارككا بنشاط في بناء المعنى 

عرفػت بأنيػا إسػتراتيجية تنتمػي إلػى اسػتراتيجيات مػا كراء  كما  (.Jones ،2014مف النص )
المعرفػة، تقػكـ عمػى التعمػيـ كالتعمـ التفاعمي الحكارم بيف المعمـ كطلابػو مػف جيػة، كبػيف الطػلاب 

تجكاب بعػضيـ الػبعض بغيػة فيػـ الػػنص القرائػػي، كتتكػػكف مػػف أربػػع اسػػتراتيجيات فرعيػػة ىػػي: الاسػػ
بػػيف الطػػلاب كتحديػػد المعمكمػات الأساسػية، كصػياغة الأسػئمة التػي تزيػد مػف فيػـ الػنص القرائػي، 

لتفعيػػؿ الخمفيػػة المعرفيػػة لػػدل القػػارئ عنػػدما يحػػدث قػػصكر  كالتكضػيح، كتػستخدـ اسػػتراتيجية التنبػػؤ
كأخيػرا التمخػيص حيػث يػتـ الالتفػات إلػى المعمكمػات  فػػي فيػػـ طريػؽ التفكيػر فػي مػا سػيحدث،

 (.2010، عميالجمؿ كالفقرات الكاردة بالمكضكع ) اليامػة عبػر

 استراتيجيات التدريس التبادلي: 2:1:2

تسمـ كؿ منيا كالي يكظفيا المعمـ في شكؿ متفرعية التدريس التبادلي يأخذ شكؿ استراتيجيػات 
دبيات التربكية في ىذا المجاؿ عمى أف ىذه الاستراتيجيات أربع ىي: للأخرل، كتكاد تجمع الأ

(2014 ،Meyer) التنبؤ. ،الاستيضاح، تكليد الأسئمة )الاستفسار( ،التمخيص 
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 كفيما يمي عرض لكؿ منيا:

 أولًا: التمخيص: 

تطمب كيعني القدرة عمى تحديد المعمكمات الميمة في المكضكع كارتباطاتيا في صكرة محكمة، كي
لممعمكمات  حتى يحدث تكامؿ يقكـ الطالب باستدعاء كفيـ ما قرأه كتنشيط خمفيتو المعرفيةأف ىذا 

كيقدـ "ربيكا  بالمكضكع، كىذا ما يتيح الفرصة أمامو؛ لتنظيـ إدراؾ العلاقات بيف أجزاء المكضكع. 
يف، كتلاميذ المرحمة إكسفكرد" صكرة أكثر إجرائية لاستراتيجية التمخيص تتلائـ مع مستكل المبتدئ

الابتدائية، حيث يذكر أف التمخيص يعد إحدل استراتيجيات تنسيؽ المدخلات، كتسييؿ فيميا عف 
كىناؾ طريقة بسيطة أيضان لمتمخيص تتـ  طريؽ تكثيفيا ككضعيا في سياؽ أقصر مف الأصمي.

صكرة بعرض مجمكعة مف الصكر تعرض بصكرة متسمسمة كعمى المتعمـ أف يعطي ممخصا لكؿ 
كبازدياد مستكل كفاءة المتعمميف تزداد عممية التمخيص لما استمعكا إليو أك قرأكه، كأحيانا يستفيد 
الطلاب أكثر بتدعيـ تدكيف الممحكظات، كالتمخيص بميارة أخرل كىي ميارة التركيز عمى الأجزاء 

بكضع خطكط، أك  الميمة، كيككف بإلقاء الضكء عمى النقاط الرئيسة باستخداـ ألكاف مختمفة، أك
فالتمخيص ىك: قياـ الطالب إعادة صياغة ما درسو مكجزا إياه كبمغتو  .باستخداـ نكع كتابي مختمؼ

الخاصة، كىذا يدربو عمى تمثؿ المادة كتكثيفيا، كالتمكف مف اختيار أىـ ما كرد بيا مف أفكار، 
يص جممة طكيمة في كممة كتحقيؽ التكامؿ بينيا كبيف ما سبؽ مف أفكار، فقد يبدأ الطالب بتمخ

مثلان أك كممتيف، ثـ تمخيص فقرة تتدرج في الطكؿ ثـ تمخيص النص كمو، كأخيران فإف التمخيص 
يساعد عمى تجميع الأفكار السابقة كتذكرىا تمييدان لاستقباؿ أفكار أخرل جديدة في فقرات أك 

 (.2017 ،نقدالله)نصكص قادمة 

 ما يجب مراعاتو عند التمخيص:

كيد عمى استخداـ كممات الطلاب الخاصة، كليس الاقتباس مف أجؿ تعزيز فيـ المقركء، التأ -1
 حذؼ المعمكمات المكررة.

 التركيز عمى العناكيف أك المصطمحات الميمة.  -2
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 حذؼ المعمكمات غير الضركرية. -3

 لأفكار.تحديد فترة زمنية لمتمخيص؛ لمتأكد مف أف الطلاب قد حكمكا عمى الأىمية النسبية ل -4

 ثانياً: توليد الأسئمة )الاستفسار(: 

كيقصد بو قياـ الطالب بطرح عدد مف الأسئمة التي يشتقيا مف النص المتمقي كمف أجؿ ذلؾ يمزـ 
الطلاب أف يحددكا أكلان نكع المعمكمات التي يكدكف الحصكؿ عمييا مف المكضكع حتى تطرح 

مييز بيف ما ىك أساس يسأؿ عنو كما ىك ثانكم لا الأسئمة حكليا، مما يعني تنمية قدراتيـ عمى الت
يؤثر كثيران في تمقي المكضكع، كطرح الأسئمة ليس مسألة سيمة، إف طرح سؤاؿ جيد يعني فيمان 

 جيدان لممادة؛ تمثلان ليا كقدرة عمى استثارة الآخريف للإجابة. 

يا كالتأكد مف قدرتيا كجدير بالذكر أف الطلاب عندما يصكغكف أسئمتيـ يتكلكف بأنفسيـ مراجعت
عمى جمع المعمكمات المطمكبة سكاء مف حيث أفكارىا أك عددىا أك صياغتيا، كتدعـ ىذه الخطػكة 
سابقتيا التمخيص، كتأخذ بيد الطالب خطكة للأماـ نحك فيـ المكضكع، كتكليد الأسئمة ىنا عممية 

 (.2011 مكب تنميتيا )الكبيسي،المنيج كالميارات المط مرنة ترتبط باليدؼ الذم يتكخاه المعمـ أك

 ومف معايير التوليد الجيد للأسئمة:

أف تستثير الطلاب للإجابة كأف تساعدىـ عمى تكليد أسئمة جديدة، فالسؤاؿ الجيد يستثير سؤالان  -1
 جيدان آخر.

أف تساعد الأسئمة عمى الأداء الجماعي كليس فقط الإجابة الفردية مف طالب معيف، كلقد  -2
لإجابة عمى الأسئمة الجيدة مراجعة قراءة المكضكع لمبحث عف الإجابة المناسبة، كىذا أيضان تستمزـ ا

 مف معايير جكدتيا. 
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 ثالثاً: الاستيضػاح:

كيقصد بو تمؾ العممية التي يستجمي بيا الطلاب أفكاران معينة مف المكضكع أك قضايا معينة أك 
يا مف الطلاب، كفي ىذه العممية يحاكؿ تكضيح كممات صعبة أك مفاىيـ مجردة يصعب إدراك

الطلاب الكقكؼ عمى أسباب صعكبة فيـ المكضكع، كبمغة اصطلاحية يحاكلكف تحديد أسباب تدني 
فيـ المكضكع، كأف تككف بو كممات صعبة أك جديدة، أك مفاىيـ مجردة أك معمكمات ناقصة... 

 كغيرىا. 

لقراءة كالانطلاؽ فييا أك التكقؼ لطرح أسئمة كمثؿ ىذه الأسباب تدفع الطلاب بالطبع لمزيد مف ا
كيتفاكت الطلاب بالطبع في مسألة التعامؿ مع  .جديدة يستكضح بيا الطلاب قضايا أخرل

فالاستيضاح يعني: التقكيـ النقدم لممحتكل مما يعطي .  المكضكع كالمستكل الذم يصمكف إليو
مة للاستيضاح فيذا بالضركرة يعني أنو لمطالب إحساسا بمعنى المكضكع، فعندما يمقي الطالب أسئ

        قد أصبح عمى دراية بالعكائؽ التي قد تسبب عدـ فيمو ككجكد مفاىيـ غير مألكفة
 .(2017)المساعيد، 

 رابعاً: التنبػػؤ:

يقصد بو تخميف تربكم يعبر بو الطالب عف تكقعاتو لما يمكف أف يككف تحت ىذا العنكاف مف 
لجو الكاتب مف قضايا، كتتطمب ىذه الاستراتيجية مف الطالب أف يطرح أفكار، كما يمكف أف يعا

فركضان معينة حكؿ ما يمكف أف يقكلو المؤلؼ في المكضكع كمما خطى في قراءتو خطكات معينة، 
 كتعد ىذه الفركض بعد ذلؾ بمثابة ىدؼ يسعى الطالب لتحقيقو، سكاء بتأكيد الفركض أك رفضيا.

يجية تساعد الطالب عمى فيـ بنية المغة كما تحممو مف دلالات، فقراءة كيعد التنبؤ أيضان استرات
عنكاف المكضكع كتقسيمو إلى مكضكعات أصغر فرعية، كؿ ىذا يمكف أف يعد مؤشر يستطيع 
الطالب مف خلاؿ فيمو تكقع ما يرد في المكضكع، كتكمف ميارة الطلاب في ىذه العممية في 

بالمكضكع كربطيا بما يجد أماميـ مف معمكمات جيدة في  استرجاع ما لدييـ مف معمكمات سابقة
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 ىذا المكضكع، ككذلؾ في قدرتيـ عمى التقكيـ الناقد لأفكار المؤلؼ، فضلان عف استثارة خياليـ
 .(2014)جربكع، 

 أسس إستراتيجية التدريس التبادلي:  3:1:2

 : (2015)نحاس،  ت كما يميالتدريس التبادلي استراتيجية تستند إلى مجمكعة مف الأسس كالمنطمقا

أف تطبيؽ الإستراتيجيات الفرعية لمتدريس التبادلي مسئكلية مشتركة بيف المعمـ كطلابيا بالرغـ  -1
ة لمتعميـ كنمذجتو الاستراتيجيات الفرعية الأربعة، فإف المسئكلية ئيمف تحمؿ المعمـ المسئكلية المبد

 .كاتيـ لإجراءات كؿ إستراتيجية بشكؿ تكاممييجب أف تنتقؿ بالتدريج إلى الطلاب عف طريؽ محا

ضركرة اشتراؾ جميع الطلاب في الأنشطة المتضمنة لكؿ إستراتيجية، كعمى المعمـ التأكد مف  -2
 .ذلؾ، كتقديـ الدعـ كالتغذية الراجعة، كتعديميا في ضكء مستكل كؿ طالب عمى حدة

متضمنة ىي إجراءات ذىنية مفيدة ينبغي أف يتذكر الطلاب باستمرار أف الاستراتيجيات ال -3
 تساعدىـ عمى تطكير فيميـ لما يقرأكف.

تستخدـ كؿ استراتيجية مف الاستراتيجيات الأربع التي يشتمؿ عمييا التدريس التبادلي في تمكيف   
الطالب مف بناء المعنى مف المكضكع الذم أمامو كمعالجة المكضكع بالشكؿ الذم يضمف لو حسف 

 كر أف ىذه الاستراتيجيات الأربع لا تمزـ ترتيبان كاحدان يتقيد بو المعمـ )أبكليف،فيمو، كجدير بالذ
2001). 
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 خطوات التدريس التبادلي  4:1:2

 (: Ismail ،2016) كما يمي الخطكاتالتدريس التبادلي استراتيجية تستند إلى مجمكعة مف 

 المرحمة الأولى )عرض بياف المعمـ( -1

مة تكمف في عرض نمكذج للإستراتيجية التي سكؼ يتبناىا التلاميذ في المراحؿ إف أىمية ىذه المرح
(، كفي ىذه المرحمة يتكافر لممعمـ )الخبير( المعرفة كالميارات بينما يككف التلاميذ 4، 3التالية )

 المعرفية.غير قادريف عمى تطبيؽ الميارات 

 المرحمة الثانية )تعمـ التمميذ وممارستو( -2

 . عمـ بدكر الخبير، كيزداد اندماج التمميذ عف طريؽ حث المدرسيستمر الم

 التمميذ( –: المدرس المرحمة الثالثة )مجموعات -3

المرحمة ينتقؿ التركيز إلى مكقؼ الجماعة الصغيرة، حيث يبادئ المعمـ كيبادر في الحكار  ىذه في
مف ذم قبؿ، كيمضي  انشاط رأكثر عف استراتيجيات الفيـ الأربعة، كيشجع التلاميذ ليقكمكا بدك 

عند ىذه النقطة يحدث تغير في لغة التعميـ مف  التلاميذ الأدكار في قيادة الجماعةمع  الكقت يتبادؿ
لغة المعمـ إلى لغة التمميذ، مع تقبؿ التلاميذ لمسئكلية تكليد الأسئمة، كتكفير التغذية الراجعة 

ت الأربع، كيصبح دكر المعمؿ عندئذ دكر المساند لمتلاميذ الآخريف، كمراجعة استخداـ الاستراتيجيا
 .لمتمميذ

 المرحمة الرابعة  -4

التلاميذ الجماعة بأنفسيـ، كيكفر المعمـ عمؿ يتحرؾ المعمـ في ىذه المرحمة ليخرج مف الجماعة كي
الدعـ كالمساندة عبر الجماعات بدلا مف أف يتـ عمى مستكل جماعة كاحدة )الفصؿ(، كيستمر 

( مكفريف المساندة لزملائيـ في 3ي استخداـ نفس الاستراتيجيات كما في المرحمة )التلاميذ ف
 .الجماعة )المجمكعة(
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 :المرحمة الخامسة -5

ما أف يصؿ التلاميذ إلى ىذه المرحمة إلا كقد يككف اكتسبكا استراتيجيات الفيـ الأربعة، كاستكعبكا 
 .د ىناؾ حاجة إليياالقياـ بيا، عندئذ يستغني عف المساندة، لأنو لـ تع

  ىي: Oczuksأىداؼ التدريس التبادلي وفقا ؿ  5:1:2

استخداـ أربع استراتيجيات لتحسيف الفيـ كتعميـ المعمـ للاستراتيجية يككف عف طريؽ النمذجة 
يكجو الطالب لمتأمؿ كليصبح تفكيره ما كراء  الاستراتيجية ستخداـكا كتطبيؽ الاستراتيجيات كالتكجيو
إعادة قراءة عمى التكضيح  ، كيساعدساعدة الطلاب عمى مراقبة فيـ القراءة لدييـمك  المعرفة

يستخدـ ك النصكص كالتفاعؿ مع أعضاء الفريؽ الآخريف لكسب أىمية معمكمات حكؿ النص 
يتكقع القراء الجيدكف قبؿ قراءة ، فيستطيع أف الطلاب تجاربيـ كمعرفتيـ المسبقة لتكليد التنبؤات

محتكل النص عمى أساس الأدلة التي  يكفرىا المؤلؼ، كما تقرأ، مف ءة النص، النص كأثناء قرا
سكؼ تقكـ إما بتأكيد أك تنقيح تكقعاتؾ) نمكذج كيفية التنبؤ مف خلاؿ النظر إلى العنكاف كالمؤلؼ 
  كالرسكمات التكضيحية )إذا كاف باستخداـ كتاب(، كالرسكـ التكضيحية أك الرسكمات داخؿ النص.

"عندما أتنبأ، استخدـ ما قرأتو أك أدلة  طلاب كيؼ يستخدـ أدلة مف النص لعمؿ تنبؤات. نمكذج لم
في النص."  مف الرسكـ التكضيحية لمساعدتي في معرفة ما سكؼ أتعمـ أك ما سيحدث

(Bess،2007 ) تجعؿ ىذه الإستراتيجية المتعمميف قادريف عمى القيادة، كاتخاذ القرارات،، ك 
يف، كتطكيره بطرؽ مقبكلة، الأمر الذم يؤكد أىمية ذلؾ في بناء الشخصية كمحاكمة سمكؾ الآخر 

تنشيط جانبي الدماغ عند المتعمميف مف خلاؿ تفاعميـ في مجمكعات، كتساعد عمى  القيادية
التمخيص، كطرح الأسئمة، كالتنبؤ، الأمر الذم يزيد مف قدرة  كتدريبيـ عمى الميارات المغكية مثؿ

 .(Goodin ،2014) التعامؿ مع ىذه المثيراتالدماغ بكميتو عمى 

 أىمية إستراتيجية التدريس التبادلي:  6:1:2

أكدت العديد مف الأدبيات التربكية عمى أف إستراتيجية التدريس التبادلي تسيـ في تنمية العديد مف 
  :(2010)السمالكطي،  الجكانب المعرفية كالميارية كالكجدانية لدل الطلاب فيي
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 عمى تنمية الميارات الذاتية لدل الطلاب.تساعد  -1

 تزيد مف دافعية الطلاب نحك التعمـ.  -2

 تزيد مف التحصيؿ الدراسي. -3

 مف المرح عمى الطلاب. تضفي شيئان  -4

استنباط المعمكمات الميمة في  ،الحكار كالمناقشة :تنمي لدل الطلاب القدرة عمى ابداء الرأم -5
 لمفاىيـ الرئيسة مف المكضكع المراد دراستو. التمخيص كاستخلاص ا، المكضكع

 تفيد الطلاب ذكم صعكبات التعمـ . -6

 تنمي لدييـ ركح العمؿ في فريؽ.  -7

 يكسر كؿ الحكاجز بيف الطلاب . -8

 .كيكجد بيئة صفية فاعمة مفعمة بجك الحب كالأخكة -9

 مزايا إستراتيجية التدريس التبادلي:  7:1:2

ات التربكية إلى أف إستراتيجية التدريس التبادلي تتمتع بمزايا عدة، حيث الأدبيات كالدراس تشير
 :(2016)إشراؼ،  أسردت

 .سيكلة تطبيقيو في الصفكؼ الدراسية في معظـ المكاد -1

 .تنمية القدرة عمى الحكار كالمناقشة -2

 .إمكانية استخدامو في الصفكؼ الدراسية ذات الأعداد الكبيرة -3

 .لتلاميذ في كافة المكاد الدراسيةزيادة تحصيؿ ا -4
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تنمية القدرة عمى الفيـ القرائي خاصة لدل التلاميذ ذكم القدرة المنخفضة في الفيـ القرائي  -5
 .كالمبتدئيف في تعمـ القراءة

تشجيع مشاركة التلاميذ الخجكليف في أنشطة التدريس التبادلي الأربع سالفة الذكر حيث تزيد  -6
 ثقة التمميذ بنفسو.

 .تزيد مف انتباه الطمبة كتركيزىـ عمى المكضكع -7

 .تزيد مف دافعية الطمبة كرغبتيـ في القراءة، كتشجيع الضعفاء عمى المشاركة -8

 .تدعـ ثقة الطمبة بأنفسيـ، كقدرتيـ عمى ضبط التفكير -9

 .تكفر الفرصة أماـ الطمبة لممارسة الأنشطة القرائية كالاستقصاء كالاكتشاؼ -10

 .فر التغذية الراجعة كالتعزيزتك  -11

 .تكفير بيئة أكثر ثراء كلا تعتمد عمى طريقة كاحدة -12

  مبادئ إستراتيجية التدريس التبادلي: 8:1:2

  :(2016 ،خميمية) لدل الطلابالمبادئ تحقيؽ مجمكعة مف  عمىإستراتيجية التدريس التبادلي  تقكـ

أك التدعيـ في إستراتيجية التدريس التبادلي تتـ  المساندة: Scaffoldingالمساندة أو التدعيـ  -1
يمارس الاستراتيجيات الفرعية ( Modelingمف خلاؿ ملاحظة القراء )الطلاب( لنمكذج عممي )

لمتدريس التبادلي في درس قرائي، ثـ يقكـ الطلاب بمحاكاة ىذا النمكذج تحت إشراؼ كتكجيو المعمـ 
(WorkIndependently) ،ثـ يبدأ المعمـ في الانسحاب التدريجي حتى  لمحاكلة فيـ النص

 يستطيع الطلاب تنفيذ الإستراتيجيات الفرعية لمتدريس التبادلي بشكؿ مستقؿ.

ليست إستراتيجية التدريس التبادلي إستراتيجية  :A loud Thinkingالتفكير بصوت مرتفع  -2
مناقشة حكارية أك ما يمكف أف تعتمد عمى أنشطة يتـ تنفيذىا باستخداـ ىذه الإستراتيجية في شكؿ 
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التفاكر(، فيذه الإستراتيجية تستثير القارئ كي يفكر بصكت مرتفع، كيتـ ىذا )نطمؽ عميو اسـ 
 مع الإستراتيجيات الفرعية لمتدريس التبادلي. الحديث

كتشير ما كراء المعرفة إلى كعي الفرد أك الطالب  :Metacognitionما وراء المعرفة  -3
عمميات العقمية الخاصة التي يمارسيا عند قراءتو لممكضكع، كمف ثـ تتكاتؼ فنية التفكير بتفكيره، كال

بصكت مرتفع مع ما كراء المعرفة بحيث يسيماف في تنمية ميارات الطالب في تكظيؼ إستراتيجية 
 كالتكضيح، كالتمخيص. التنبؤ، كالتساؤؿ،

جدا كيعد التعم :Learning Cooperativeالتعمـ التعاوني  -4 ـ التعاكني مف الأمكر الميمة ن
لفنية المساندة أك التدعيـ في التدريس التبادلي، ككذا لفنية التفكير بصكت مرتفع، كلما كراء 
المعرفة، كذلؾ لأنيا تتيح لكؿ الطلاب المشاركيف في تنشيط معارفيـ السابقة حكؿ المكضكع، 

 (.2016 )إشراؼ، عمقا لمكضكع القراءة رأكث كمحاكلة تبادليا مع بعضيـ البعض، مما يتيح فيمان 

 إلى مجمكعات الطمبة تقسيـ أساس عمى يقكـ التدريس، في أسمكبىك  :التعاوني التعمـ -5
 كلكؿ متجانسة تحصيميا، غير طالبات/ طلاب خمسة إلى اثنيف مف مجمكعة كؿ تتشكؿ صغيرة،
 مسؤكليات يتحمؿ في الجماعة فالفرد ،الدكر بيذا قاـ إذا إلا العمؿ إنجاز يتـ كلا بو، يقكـ دكر منيـ
 أعضاؤىا اكتسب إذا إلا أىدافيا كتتحقؽ الجماعة، عمؿ ينجح لا كبالتالي الجماعة، كعمؿ عممو

 (.2008التشاركي )عرقاكم،  التعاكني العمؿ ميارات

 مبادئ وأسس التعمـ التعاونى 9:1:2

مف الأسس كالمبادئ التي يجب تكافرىا، يقكـ التعمـ التعاكني باستراتيجياتو المختمفة عمى مجمكعة 
 :(2009)العدكاني،  حتى يتحقؽ التعمـ بشكؿ أفضؿ، كىذه الأسس يمكف إيجازىا فيما يمي

  الاعتماد الإيجابي المتبادؿ -1

كالاعتماد الإيجابي المتبادؿ يعني إدراؾ كؿ عضك مف أعضاء المجمكعة للارتباط الكثيؽ بينيـ، 
قؽ إلا بنجاح الآخريف؛ إذ لابد كأف يتـ العمؿ في صكرة تحقؽ النفع كأف نجاح أم منيـ لا يتح
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ر الجيكد داخؿ المجمكعة لتحقيؽ الأىداؼ، ز لممجمكعة كميا، كىذا مف شأنو العمؿ عمى تػآ
كيتحقؽ الاعتماد الإيجابي المتبادؿ مف خلاؿ مجمكعة مف الإجراءات ىي المشاركة باليدؼ، 

 لمصادر كالأدكار داخؿ كؿ مجمكعة.، كفي ازكالميمة، كأسمكب التعزي

كيقصد بالمشاركة باليدؼ اشتراؾ المجمكعة في ميمة كاحدة أك إنجاز عمؿ كاحد ككتابة تقرير أك 
مقاؿ، أك جمع معمكمات حكؿ ظاىرة مف الظكاىر، كيقصد بالمشاركة في التعزيز أف يحصؿ كؿ 

ة في المصادر حصكؿ أفراد أفراد المجمكعة عمى مكافأة مادية أك معنكية كيقصد بالمشارك
المجمكعة عمى عدد مف المصادر التي تكفر المعمكمات الضركرية لمتعمـ، كالمشاركة في الدكر 
يعني تبادؿ أفراد المجمكعة لأدكارىـ التي يقكمكف بيا حتى يتحقؽ التعمـ كمف الأدكار دكر 

 المسجؿ. ك المشجع، كالقائد، كالملاحظ،

 Individual Accountability المحاسبة الفردية  -2

كىذا المبدأ يعني أف يتـ محاسبة الأفراد داخؿ المجمكعات بصكرة فردية، فالاختبارات لا يسمح فييا 
بالتعاكف كىذا شأنو أف يحقؽ عدـ التكاسؿ مف قبؿ بعض الأفراد اعتمادا عمى ما يقكـ بو زملاؤه، 

مجمكعتو يدفعو إلى النشاط كالعمؿ  فإدراؾ الفرد بأف جيده الفردم يساعده عمى تحقيؽ ىدفو كىدؼ
 بشكؿ أفضؿ.

 Face to Face Interactionالتفاعؿ المباشر بيف الطلاب  -3

كىك مبدأ يعمؿ عمى اشتراؾ أفراد المجمكعة في العمؿ بشكؿ يضمف المساعدة كالتشجيع لكؿ أفراد 
يزيد مف الدافعية  المجمكعة، كما يعمؿ عمى تكفير الأنماط كالتأثيرات الاجتماعية لمتفاعؿ مما

 .لمتعمـ
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  Interpersonal Skillsالميارات الشخصية  -4

كيعني ىذا المبدأ تكظيؼ الميارات الخاصة أك الشخصية داخؿ المجمكعة ميما كانت صغيرة، 
دارة ركمف الميارات الشخصية التي ينبغي امتلاكيا القيادة، كاتخاذ القرا ، كبناء الثقة كالاتصاؿ كا 

 زاع.الصراع كالن

 Group Processing تشغيؿ الجماعة  -5

كىذا المبدأ يقكـ عمى تحميؿ أعماؿ أعضاء الفريؽ لتحديد درجة استخداـ أعضاء المجمكعة 
لمميارات الاجتماعية اللازمة لتكثيؽ العلاقة الطبيعية بينيـ، مما يسيؿ ميارات التكاصؿ كعلاقات 

 العمؿ السميمة التي تحقؽ الأىداؼ المنشكدة.

 التحصيؿ الدراسي: 10:1:2

ىك مقدار ما يحققو التمميذ مف إنجاز لممفاىيـ كالحقاؽ كالميارات الرياضية كالذم يقاس بالدرجة 
يتحدد مستكل تحصيؿ التمميذ في  التحصيمي المعد لذلؾ، التي يحصؿ عمييا التمميذ في الإختبار

 .(2011مشكلات )بيكمي، مادة الرياضيات عمى مستكل التذكر كالاستيعاب كالتطبيؽ كحؿ ال

 الاتجاه نحو الرياضيات: 11:1:2

يعتبر العديد مف عمماء النفس أف الاتجاه نحك دراسة المادة الدراسية أمر لا غنى عنو في مجاؿ 
عمـ النفس المعاصر، كلا شؾ أف ىناؾ كجكد علاقة إيجابية بيف اتجاىات  التلاميذ، كالتحصيؿ 

 رياضيات عنيا بالنسبة لممقررات الأخرل كالقراءة أك المغة.ككانت ذات دلالة أكبر بالنسبة لم

مف ىنا فإف مفيكـ الاتجاه نحك الرياضيات يعبر عف محصمة استجابات الفرد نحك مكضكعات 
الرياضيات، كيسيـ في تحديد مدل حرية الفرد نحكىا مف حيث القبكؿ أك الرفض كيقاس اجرائيا 

بيكمي، ) استجابة عمى مقياس الاتجاه نحك الرياضيات بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب نتيجة
2011). 

 (: 2011، بيكمي) ضركرة الاىتماـ بدراسة الاتجاه نحك الرياضيات لعددة أسباب بيكميكذكر 
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أنيا مف قمة الأىداؼ التي تسعى المناىج الدراسية إلى تحقيقيا لدل التلاميذ خاصة في مادة  -1
 .ر التلاميذ مف دراستيابتيا، كنفك الرياضيات نظرا لصعك 

أف الجكانب الكجدانية لـ تنؿ الاىتماـ الكافي مف قيؿ الباحثيف في مجاؿ تعميـ الرياضيات،  -2
 كينصب تركيزىـ عمى الجكانب المعرفية دكف سكاىا، كىك ما يمثؿ نقطة ضعؼ كجانبا مف جكانب

 .القصكر في الفكر كالتطبيؽ

نجاح كالفشؿ، لـ تنؿ الإىتماـ الكافي مف قبؿ الباحيف في أكد العديد مف التربكييف عمى أف ال -3
مجاؿ تعميـ الرياضيات، كينصب تركيزىـ عمى الجكانب المعرفية دكف سكاىا، كىك ما يمثؿ نقطة 

 ضعؼ كجانبا مف جكانب القصكر في الفكر كالتطبيؽ.

 كونات الاتجاه:م 12:1:2

  :(2010)عمي،  يتككف الإتجاه مف

كيشمؿ معتقدات الفرد كمداركو نحك الأشياء كعمى سبيؿ المثاؿ اتجاه التمميذ  :المكوف المعرفي -1
نحك الرياضيات يشتمؿ إدراؾ التمميذ لأىمية الرياضيات كدكرىا في حياتو كمجتمعة كمدل تأثيرىا 

 عمى التقدـ الحضارم.

بمكضكع  يتضمف النكاحي الإنفعالية كالعاطفية التي ترتبطالمكوف الوجداني )العاطفي(:  -2
الاتجاه، بصكرة أخرل ىؿ مكضكع ما يجعمو مسركرا أـ حزينا ؟ فمثلا لك تككف لدل التمميذ إتجاىا 
إيجابيا نحك الرياضيات فإنو يشعر بالاستمتاع عند دراستيا كمذاكرتيا، عمى عكس التمميذ الذم 

 يا.يتككف لديو إتجاىا سمبيا نحك الرياضيات، فإنو يشعر بالقمؽ كالخكؼ عند دراست

كيشمؿ تصرفات كسمكؾ الفرد الدالة عمى اتجاىاتو، فمك تككف لدل تمميذ ما المكوف السموكي:  -3
إتجاىا ايجابيا نحك الرياضيات سكؼ ينعكس ذلؾ إيجابيا عمى تصرفاتو كسمككياتو، مف خلاؿ 
إىتماـ الطالب بكتب الرياضيات كأدكاتيا كشغفو عمى الحؿ، كالمشاركة الفاعمة مع معمـ 

 .ياضياتالر 
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 أىمية الاتجاه نحو الرياضيات  13:1:2

 : (2010)السمالكطي،  الرياضيات مما يمي تتبع أىمية الاتجاه نحك

تدربس أم مادة دراسية تككيف اتجاه إيجابي نحكىا، كمف ثـ يعتبر  أنو مف ضمف أىداؼ -1
 ت لتككف أكثرالتعرؼ عمى اتجاىات المتعمميف نحك الرياضيات لمعمؿ عمى تعديؿ ىذه الاتجاىا

 .إيجابية بمثابة ىدؼ يسعى المربكف إلى التكصؿ إليو لتحقيؽ أحد أىـ أىداؼ تدريس الرياضيات

ما أكدتو نتائج العديد مف الدراسات بشأف كجكد علاقة إرتباط طردم قكم بيف الاتجاىات نحك  -2
نحك المادة الدراسية  المادة الدراسية كمستكل التحصيؿ فييا، فإذا كانت إتجاىات المتعمـ إيجابية

 كاف مستكل تحصيمو الدراسي فييا مرتفعا، كالعكس صحيح.

 صمة ميمة لمخرجات العممية التعميمية.حيعتبر الإتجاه المكجب بحد ذاتو م -3

دكر الاتجاه نحك الرياضيات في مجاؿ نكع التخصص الدراسي كالمجاؿ الكظيفي، فقد يجتاز  -4
 .يجابية التخصص الدراسي العمميو إالمتعمـ إذا ما كانت إتجاىات

كجكد بعض الأىداؼ الكجدانية لتعميـ كتعمـ الرياضيات، التي لك تحققت داخؿ الفصؿ  -5
 .لأسيمت في تككيف إتجاىات إيجابية بيف المتعمميف نحك الرياضيات

 الدراسات السابقة  2:2

 بالتدريس التبادلي المتعمقة السابقة الدراسات 1:2:2

فاعمية استراتيجية التدريس التبادلي في تدريس عف  ( ىدفت إلى الكشؼ2018دراسة محمد )
 الرياضيات عمى التحصيؿ المعرفي كتنمية بعض عادات العقؿ لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم

( طالب مف 92تـ اختيار عينة البحث التي تككنت مف )أىداؼ الدراسة ، كلتحقيؽ في مصر
ف إلى مجمكعتيف إحداىما تجريبية كالأخرل ضابطة. كقد طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم، ميقسمي

استراتيجية التدريس التبادلي في تدريس الرياضيات ذات فاعمية في  أسفرت نتائج البحث عف أف
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زيادة التحصيؿ المعرفي، كأنيا ذات فاعمية في تنمية بعض عادات العقؿ لدل طلاب الصؼ الأكؿ 
 .الثانكم الأزىرم

إلى الكشؼ عف تعمـ التدريس التبادلي بطرائؽ جديدة:  (2017خريف)دة كاٌ دراسة الخكال كىدفت 
مف خلاؿ بناء برنامج تدريبي مستند إلى أسمكب  الأردفنمكذج لاستمرار المتطمبات المعرفية، في 

كاستقصاء أثره في تحسيف الميارات المعرفية لدل الطمبة ذكم صعكبات التعمـ  التدريس التبادلي
ف أربعيف طالبان كطالبة، أستخدـ فيياالتصميـ شبو التجريبي، ككانت النتائج كجكد كتككنت العينة م

فركؽ ذات دلالة إحصائية في الميارات المعرفية بإستخداـ الإختبار البعدم، كأكصى الباحث 
 ضركرة إجراء بحكث تدرس العلاقة بيف الميارات المعرفية كالتحصيؿ الدراسي. 

 التفكير تنمية في كأىميتو التبادلي فت إلى الكشؼ عف التدريسىد (2017) دراسة سعكد كاخريف
الاستدلالي في مصر أستخدـ المنيج شبو التجريبي ككانت أداة الدراسة إستخداـ إختبار ميارات 

ختبار تحصيمي حيث تككنت عينة الدراسة مف  مف الطمبة كتككنت مف  60التفكير الاستدلالي، كا 
انية الضابطة ) طريقة التدريس التبادلي، كالطريقة الاعتيادية ( كمف مجمكعتيف الأكلى تجريبية كالث

النتائج التي كصؿ إلييا الباحث أف التدريس التبادلي أعطى جميع الطلاب فرصة تبادؿ الأدكار، 
كأكصى الباحث أف الطريقة المعتادة غير قادرة عمى تنمية بعض الميارات البسيطة بعكس التدريس 

( ىدفت إلى 2017دراسة الجكالدة ). مف الاستراتيجيات الحديثة في مصر التبادلي الذم يعد
 تنمية المفاىيـ في أثره كقياس التبادلي التعميـ إستراتيجية إلى مستند تعميمي برنامج الكشؼ عف بناء

 تـ كطالبة طالبان  30 مف الدراسة عينة تككنت كقدف.  الأرد في التعمـ صعكبات لطمبة الرياضية
 إلى تكزيعيـ كتـ التعمـ، صعكبات ذكم الأساسي الثالث طمبة الصؼ مف قصدية بطريقة اختيارىـ

 بإعداد الباحث قاـ الحالية، أىداؼ الدراسة تحقيؽ أجؿ كمفطة.  ضاب كأخرل تجريبية مجمكعتيف
 كالطرح المتضمنة الجمع ميارات عمى بناءن  التبادلي، التعميـ إستراتيجية إلى مستند تعميمي برنامج

 في الرياضيات لتعميـ سابقة كميارات الأساسييف كالثاني الأكؿ لمصفيف الرياضيات منياج في
عدادك  التعمـ، صعكبات مف يعانكف لمطمبة الذيف الثالث الصؼ  الرياضية لممفاىيـ تحصيمي إختبار ا 

 لالةد ذات فركؽ كجكدسة : الدرا نتائج أظيرت كقد  كالبعدم. التقييـ القبمي في إستخدامو أجؿ مف
 نتائج عمى كبناءن .  التجريبية المجمكعة لصالح كالضابطة، التجريبية المجمكعتيف بيف إحصائية



28 

 

 لمطمبة المفاىيـ الرياضية تدريس في التبادلي التعميـ إستراتيجية باستخداـ الباحث يكصي الدراسة
  .التعمـ صعكبات ذكم

 تنمية في التبادلي التدريس يجيةإسترات ىدفت إلى الكشؼ عف فاعمية (2017راسة نقدالله )دك  
في  دانككؾ بجامعة الأكسط الشرؽ دراسات قسـ الثانية في السنة طلاب لدل القرائي الفيـ ميارات

كبمغت  التجريبي المنيج الباحث استخدـ ،كقد العربية بغير الناطقيف لدل الطلاب ككريا الجنكبية
القبمي ر القرائي، الإختبا الفيـ ميارات  طالب كأستخدمت أداة الدراسة قائمة 30عينة الدراسة 

 فيـ عمى الطلاب تعيف ىذه الإستراتيجية أف أبرزىا عديدة نتائج إلى الدراسة خمصت كقد . كالبعدم
ستيعاب  عمى قائمة مناىج الباحث يتصميـ كأكصى الاخرل، الطرائؽ مف أكبر بصكرة المقركء كا 
ستخداـ الطلاب مشاركة ( الكشؼ  2015كىدفت دراسة حافظ )   دربسيا.ت في الحديثة الطرائؽ كا 

فاعمية استخداـ إستراتيجية التدريس التبادلي فى تدريس النصكص الأدبية لتنمية ميارات التذكؽ 
الأدبي كميارات التفكير الناقد لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم العاـ في مصر كأستخدـ المنيج 

تمميذة قسمت الى مجمكعة  48المتكسط قكاميا التجريبي لدل عينة مف تمميذات الصؼ الثالث 
تجريبية التدريس التبادلي، كالطريقة الضابطة الطريقة الإعتيادية كتطبيؽ الإختبار القبمي كالبعدم 

 ككانت النتائج كجكد فرركؽ بيف المجمكعتيف مما يدؿ عمى فاعمية استراتيجية التدريس التبادلي. 

 التفكير لتنمية التبادلي التدريس تعرؼ عمى إستخداـىدفت إلى ال  (2009)كدراسة حمادة  
الرياضيات المدرسي  في  معايير بعض ضكء في الإعدادية بالمرحمة كالتكاصؿ الكتابي الرياضي

مصر حيث إستخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي كتقسيـ عينة الدراسة إلى مجمكعتيف متكافئتيف، 
ختبار ميارة الكتابة تمميذان حيث أستخدـ إختب 98كبمغ عددىا  ار الإستدلاؿ كالبرىنة الرياضية، كا 

الرياضية، كجكد فرركؽ بيف المجمكعتيف مما يدؿ عمى فاعمية استراتيجية التدريس التبادلي في 
تنمية التفكير الرياضي، كأكصى الباحث أف طريقة التدريس التبادلي قادرة عمى تنمية الميارات 

 ر.بشكؿ كبي
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 .بالتحصيؿ الدراسي  المتعمقة سابقةال الدراسات  2:2:2

 فى التبادلى التدريس استراتيجية ىدفت إلى الكشؼ عف  مدل فاعمية (2016دراسة الصعيدم )
في مصر  الإعدادية المرحمة تلاميذ لدل الرياضى التكاصؿ ميارات عمى تنمية الرياضيات تدريس

تمميذ  35تمميذ،  66نة الدراسة مف لدل تلاميذ الصؼ الثاني بالمرحمة الإعدادية، كقد تككنت عي
تمميذ عينة ضابطة درست بالطريقة المعتادة في  31درست بإستراتيجية التدريس التبادلي، ك

التدريس، ككانت أدكات الدراسة إختبار التكاصؿ الرياضي الكتابي ) الكتابة، التمثيؿ(، كبطاقة 
لإستماع ( كأسفرت النتائج عف كجكد الملاحظة لميارات التكاصؿ الشفيية ) القراءة، التحدث، ا

   فركؽ ذات دلالة إحصائية لصالح المجمكعة التجريبية ) التدريس التبادلي (.

 عمى قائـ برنامج ىدفت إلى الكشؼ عف فعالية ( أجريت في مصر2014) دراسة أحمد، 
 التفكيرك  ؿالتحصي تنمية في " قكـ - خطط - عبر " التبادلي كاستراتيجية التدريس استراتيجيات

عينة الدراسة مجمكعة مف تمميذات  المرحمة الإبتدائية في السعكدية لتمميذات الرياضيات في التأممي
ختبار التفكير التأممي، ككاف  المرحمة الابتدائية بالصؼ الخامس، كاستخدـ إختبار تحصيمي كا 

ح المجمكعة كأسفرت النتائج عف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية لصال، المنيج شبو تجريبي
   التجريبية.

 إستراتيجية باستخداـ الرياضيات تدريس ىدفت إلى الكشؼ عف أثر (2013دراسة شميكب )
 طالبات لدل التعمـ أثر كبقاء الرياضي التكاصؿ كتنمية اكتساب التحصيؿ عمى التبادلي التدريس
الدراسة  عينةت ستخدـ المنيج التجريبي كقد تككنأي  ،الرياض بمدينة الثاني المتكسطة الصؼ

كقد تككنت أدكات البحث مف  طالبة، 128طالبة كالمجمكعة الضابطة مف  115التجريبية مف 
ختبار لمتكاصؿ الرياضي كتـ التطبيؽ القبمي كالبعدم لإختبارم التحصيؿ  إختبار لمتحصيؿ كا 

يجة كأظيرت نتائج البحث كجكد أثر ذم دلالة احصائية لإستخداـ إسترات كالتكاصؿ الرياضي،
   التدريس التبادلي عمى كؿ مف التحصيؿ كالتكاصؿ الرياضي.

 التدريس إستراتيجية استخداـ في مصر ىدفت إلى الكشؼ عف أثر ( أجريت2011كدراسة بيكمي )
 الرابع الصؼ لدل تلاميذ التعمـ أثر كبقاء الرياضيات نحك كالاتجاه تنمية التحصيؿ في التبادلي
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كالمنيج شبو التجريبي في التجربة الميدانية ككانت  ،لتك تحميؿ المح الابتدائي المنيج الكصفي في
كمقياس  ،طالب مف طلاب الصؼ الرابع، كأستخداـ الإختبار التحصيمي 42العينة مككنة مف 

للإتجاه نحك الرياضيات، حيث أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي 
ة كالضابطة في التطبيؽ البعدم لصالح المجمكعة التجريبية ، درجات التلاميذ المجمكعة التجريبي

كأكصى الباحث عمى ضركرة تنمية الإتجاه الإيجابي نحك الرياضيات لدل تلاميذ المرحمة الإبتدائية 
  بداية إلتحاقيـ بالمدرسة.

 ليالتباد التدريس إستراتيجية استخداـ ىدفت إلى قياس أثر ( في غزة2011أما دراسة الكبيسي ) 
كأتبع الباحث ،  مادة الرياضيات في متكسط الثاني الصؼ لطمبة الرياضي التحصيؿ كالتفكير عمى

طالبان، كقسـ  42المنيج شبو التجريبي ذات الإختبار البعدم، ككانت عينة الدراسة قد تككنت مف 
دريس العينة عمى مجمكعتيف، مجمكعة ضابطة درست بالطريقة الإعتيادية كمجمكعة تجريبية بالت

التبادلي، ككاف مف نتائج البحث تفكؽ المجمكعة التجريبية التي بإستخداـ التدريس التبادلي عمى 
 المجمكعة الضابطة.

 بالإتجاه نحو الرياضيات.  المتعمقة السابقة الدراسات 3:2:2

 استخداـ ىدفت إلى تقصي عف أثرالسعكية أجريت الدراسة في  (2015دراسة الزىراني )
 الطلاب المعمميف مف عينة لدل الرياضيات قمؽ خفض مستكل في التبادلي التدريس استراتيجية
فكانت أداة الدرسة مقياس قمؽ الرياضيات  العربية السعكدية، المممكة في القرل أـ بجامعة

(MARS كتككنت عينة الدراسة مف )طالبا مف طلاب الرياضيات المعمميف كتطبيؽ  60
 عمى المجمكعة التجريبية، كالمجمكعة الضابطة بالطريقة الإعتيادية.إستراتيجية التدريس التبادلي 

 التدريس استراتيجية تكظيؼ في غزة ىدفت إلى قياس فاعمية أجريت (2014دراسة  جربكع ) أما
 بغزه الأساسي الثامف الصؼ لدل طلاب نحكىا  كالاتجاه الرياضيات في التفكير تنمية في التبادلي
 الى العينة كقسمت  الأساسي الثامف الصؼ طلاب مف طالب 60 فالدراسة م عينة كتككنت

 كمجمكعة ضابطة التبادلي، التدريس استراتيجية باستخداـ درست طالب 30 مف تككنت مجمكعتيف
 الأدكات الباحث بإعداد قاـ الدراسة كلأغراض، التقميدية بالطريقة درست طالب 30 مف تككنت
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 نتائج كأظيرت  الرياضيات نحك الاتجاه مقياس رياضيات،ال في التفكير ميارات لقياس إختبار
 درجات متكسط ك التجريبية المجمكعة طلاب مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد الدراسة
 المجمكعة طلاب لصالح الرياضيات نحك الإتجاه في مقياس الضابطة المجمكعة في أقرانيـ

 مف الرياضيات تعميـ في التبادلي التدريس راتيجيواست إستخداـ ضركرة  أكصى الباحث.  التجريبية
 منيا كالتي المرجكة العممية التربكية الأىداؼ مف العديد لتحقيؽ كالطمبة المعمميف كالمشرفيف قبؿ
  .الرياضيات في التفكير تنمية

 في التبادلي التدريس استخداـ ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر أجريت في مصر (2010كدراسة راشد) 
 المرحمة لدل طلاب اليندسة نحك كالإتجاه الناقد التفكير ميارات بعض عمى تنمية اليندسة ستدري

 الثامف الصؼ طلاب مف طالب  60  الدراسة مف عينة تعمميـ. كتككنت اثر كبقاء الإعدادية
 إستراتيجية بإستخداـ درست طالب 30 مف تككنت مجمكعتيف الى العينة كقسمت  الأساسي
 كلأغراض، التقميدية بالطريقة درست طالب 30 مف تككنت كمجمكعة ضابطة ،يلالتباد التدريس
 الاتجاه مقياس الرياضيات، في التفكير ميارات لقياس اختبار الأدكات الباحث بإعداد قاـ الدراسة
 المجمكعة بيف طلاب إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد الدراسة نتائج كأظيرت الرياضيات نحك

 الرياضيات نحك الإتجاه في مقياس الضابطة المجمكعة في أقرانيـ درجات متكسط ك التجريبية
 التبادلي التدريس إستراتيجيو إستخداـ ضركرة  أكصى الباحث.  التجريبية المجمكعة طلاب لصالح

 التربكية الأىداؼ مف العديد لتحقيؽ كالطمبة المعمميف كالمشرفيف قبؿ مف الرياضيات تعميـ في
  .الرياضيات في التفكير تنمية منيا كالتي المرجكة العممية

 التبادلي التدريس إستراتيجية استخداـ ( ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر 2010دراسة السمالكطي )و 
 الأكؿ الصؼ تلاميذ الرياضيات لدل نحك الاتجاه ك الرياضية المشكلات حؿ تنمية ميارات في

بي كتقسيـ عينة الدراسة إلى مجمكعتيف حيث إستخدـ الباحث المنيج التجري الإعدادم في مصر
حيث  مجمكعة تجريبية بطريقة التدريس التبادلي، كالأخرل المجمكعة الضابطة بالطريقة المعتادة،

الرياضيات مف خلاؿ إختبار قبمي كبعدم،  أستخدمت أدكات ميارات حؿ المشكلات كالإتجاه نحك
ثر كبير فيما يتعمؽ بتنمية ميارات حؿ كمف النتائج أف إستراتيجية التدريس التبادلي حققت أ
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المشكلات الرياضية ككؿ ككؿ ميارة عمى حدة، كحققت أثر كبير في تنمية الإتجاه نحك الرياضيات 
 ككؿ.

 التعقيب عمى الدراسات السابقة 3:2

سيتـ استعراض بعض الدراسات ذات العلاقة مباشرة بمكضكع الدراسية الحالية، كقسـ ىذا الفصؿ 
 محاكر لتسييؿ عرض نتائج ىذه الدراسات عمى النحك التالي:إلى ثلاثة 

 التعقيب عمى دراسات المحور الأوؿ التي تناولت التدريس التبادلي: 3:2:1

ىدفت بعض الدراسات إلى الكشؼ عف تعمـ التدريس التبادلي بطرائؽ جديدة مثؿ دراسة )خكالدة 
الاستدلالي مثؿ دراسة )سعكد  تفكيرال تنمية في ( كبعض الدراسات إلى أىميتو2017كاخريف، 
 كأىميتو التبادلي التعميـ إستراتيجية إلى مستند تعميمي برنامج ( كالكشؼ عف بناء2017كاخريف، 

مثؿ دراسة  القرائي الفيـ ميارات ( كتنمية2017الرياضية مثؿ دراسة )الجكالدة،  تنمية المفاىيـ في
كالتكاصؿ الكتابي )حمادة،  الرياضي التفكير ( لتنمية2015(، كدراسة)حافظ، 2017)نقدالله، 
( كتنكعت الأدكات المستخدمة حيث استخدـ اختبار تحصيمي مثؿ: دراسة )سعكد كاخركف، 2009
، ( تناكلت معظـ الدراسات المنيج شبو التجريبي ما عدا دراسة )نقد الله2017(، )جكالدة، 2017
بعض الدراسات طمبة ذكم جريبي ك ( استخدمت المنيج الت 2015، ( كدراسة )حافظ2017

كبعض الدراسات تناكلت طمبة الجامعة مثؿ:  (2017صعكبات التعمـ مثؿ: دراسة )خكالدة كاخريف، 
كبعض الدراسات تناكلت طمبة المرحمة الاعدادية مثؿ: دراسة )حافظ،  (2017دراسة) نقد الله، 

 (.2009(، )حمادة، 2015

 لثاني التي تناولت التحصيؿ الدراسي:التعقيب عمى دراسات المحور ا 3:2:2

 التدريس إستراتيجية باستخداـ الرياضيات تدريس ىدفت بعض الدراسات إلى الكشؼ عف أثر
التعمـ مثؿ دراسة )الشميكب،  أثر كبقاء الرياضي التكاصؿ كتنمية اكتساب التحصيؿ عمى التبادلي
 قائـ برنامج شؼ عف فعاليةكبعض الدراسات ىدفت إلى الك (2011(، كدراسة )بيكمي، 2013
مثؿ دراسة )أحمد،  التأممي التفكيرالتحصيؿ ك  تنمية في التبادلي  التدريس استراتيجيات عمى
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 التدريس استراتيجية كدراسات أخرل ىدفت التعرؼ عمى مدل فاعمية (2011)الكبيسي،  (،2014
ؿ: دراسة )الصعيدم، الرياضى مث التكاصؿ ميارات عمى تنمية الرياضيات تدريس فى التبادلى
ختبار 2011( كتنكعت الأدكات المستخدمة إختبار تحصيمي مثؿ: دراسة )بيكمي، 2016 ( كا 

(، 2013(، )الشميكب، 2014(، )أحمد، 2016التكاصؿ الرياضي مثؿ : دراسة) الصعيدم، 
بو (، إستخدمت المنيج ش2011كمعظـ الدراسات تناكلت المنيج التجريبي ما عدا دراسة)الكبيسي، 

تناكلت بعض الدراسات طمبة   (.2011 بيكمي،ة)التجريبي كأستخدـ المنيج الكصفي في دراس
 (.2013(، )الشميكب، 2009)حمادة،  (،2016المرحمة الإعدادية مثؿ: دراسة)الصعيدم، 

 التعقيب عمى دراسات المحور الثالث التي تناولت الاتجاه نحو الرياضيات: 3:2:3

 خفض مستكل في التبادلي التدريس إستراتيجية إستخداـ تقصي عف أثرىدفت بعض الدراسات إلى 
 التدريس استراتيجية تكظيؼ ( كبعض الدراسات إلى قياس فاعمية2015)الزىراني،  الرياضيات قمؽ

( 2010(، )السمالكطي، 2014)جربكع، انحكى كالإتجاه الرياضيات في التفكير تنمية في التبادلي
 عمى تنمية اليندسة تدريس في التبادلي التدريس إستخداـ عمى أثر11ىدفت الأخرل إلى التعرؼ 

( كتنكعت الأدكات المستخدمة استخدـ إختبار 2010)راشد،  كالإتجاه الناقد التفكير ميارات بعض
ختبار مقياس الإتجاه نحك الرياضيات مثؿ: 2015خفض مستكل القمؽ مثؿ: دراسة )الزىراني،  ( كا 

تناكلت جميع  الدراسات المنيج التجريبي ككانت العينة و (2014 جربكع،(، ) 2010دراسة) راشد، 
كبعض الدراسات تناكلت   (.2015بعض الدراسات تناكلت المعمميف مثؿ: دراسة )الزىراني،  في

 (.2010(، )السمالكطي، 2010شد، را) (،2014 طمبة المرحمة الإعدادية مثؿ: دراسة )جربكع،

 الدراسات الأجنبية

ممرحمة ة الاستراتيجية لتحقؽ مف فعاليمدرست التدريس التبادلي ل (Jones،2014ف )دراسة جو
كتأثير  RTفعالية  ياثلاث دراسات تدخؿ في كىي عبارة عفالرئيسية الثانية في المممكة المتحدة، 

مف قبؿ الباحث كشفت النتائج عف تحسف كبير  1التدريس التبادلي كاستراتيجية تـ تسميـ الدراسة 
بعد عشر ساعات مف التدريب.  شممت الدراسة الثانية المختمطة  RTرجات الفيـ لمجمكعات في د
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بشكؿ عاـ ، RT( مع عشرة أسابيع مف تعميمة 12( أطفاؿ السنة الثالثة )العدد = 2)الدراسة 
 مع أطفاؿ لا تتجاكز أعمارىـ سبع سنكاتك ، دراساتكانت فعالة في ثلاثة  RTأظيرت النتائج أف 

يبحث ىذا البحث في تطبيؽ المنيج التدريسي التعميمي  Meyer)،2014)سة مايردراأما 
عممية التدريس  كاستخداـ استراتيجيات الرياضية في السنكات المتكسطة.  مشاكؿ الكممات التبادلي
المزيد مف الاستراتيجيات  لتنبؤ كالتكضيح كالاستجكاب كالتمخيص لتشمؿامف  الفرعية التبادلي

في نيكزيمندا، لطلاب الدراسة  ،ـ القراءة المطبقة عمى السياؽ في حؿ الرياضياتالمعرفية لفي
فترة ستة أسابيع لنسخة معدلة  تعرض الطلاب إلى الدراسة  الصؼ الرابع مف مدرستيف ابتدائيتيف،

أحدثكا تغييرات  RTكجدت أف الطلاب الذيف يستخدمكف نيج   لحؿ مشاكؿ الرياضيات. RTمف 
في  RTكانت استراتيجيات  شارة إلى أف الطلاب الذيف تمقكا التعميمات فيأكبر كتجدر الإ

 .الرياضيات تحتكم عمى "درجات أعمى في الأداء الإحصائي 

أجريت ىذه الدراسة البحثية العممية مع طلاب عمكـ الحياة في الصؼ ( Bess، 2007دراسة)
( لدراسة التغيرات في فيـ الطلاب RT) التدريس التبادلي استراتيجية استخدـ، السابع مدرسة فمكريدا

كشؼ تحميؿ البيانات أف  خيص،تمالكالتغييرات في كيفية استخداـ الطلاب لمتنبؤ كالاستجكاب ك 
ا أف الطلاب ك  استخداـ استراتيجيات القراءة الأربعة استيعاب الطالب ازداد بعد أظيرت البيانات أيضن

 تحميؿ البيانات كما كشفت ؛اتيجيات مع تقدـ الدراسةأصبحكا أكثر فأكثر براعة عند استخداـ الاستر 
 مناقشات.  نمط غير متكقع لزيادة مشاركة الطلاب خلاؿ الفصؿ الدراسي كمجمكعة القراءة

 اختلاؼ الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة 

تميزت ىذه الدراسة بمكضكعيا مف خلاؿ تناكليا لكحدة اليندسة في الفصؿ الثاني لمصؼ  -1
خامس الأساسي في المنياج الفمسطيني. إذ لـ تجد الباحثة دراسة تناكلت ىذا المكضكع في ال

 الضفة الغربية عمى الرياضيات عمى حد عمـ الباحثة.

تميزت ىذه الدراسة بأنيا تناكلت إستخداـ الإستراتيجية في الرياضيات، حيث اختصت ىذه  -2
 .راتيجية غالبا في مكاضيع القراءةالاست
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كىما إستخداـ إستراتيجية التدريس التبادلي في  زت أيضا بأنيا تناكلت مكضكعاف معان تمي -3
 التحصيؿ كالإتجاه نحك الرياضيات بعد تطبيؽ الإستراتيجية .

تميزت ىذه الدراسة بأنيا تناكلت أنكاع المحتكل الأربعة )المفاىيـ، التعميمات، الميارات  -4
 كع بفرضية مستقمة تـ اختبارىا.كالخكارزميات، حؿ المسائؿ( كضعت كؿ ن
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 الفصؿ الثالث

 طريقة الدراسة واجراءاتيا

 مقدمة 1:3

 منيجية الدراسة 2:3

 مجتمع الراسة 3:3

 عينة الدراسة 4:3

 ادوات الدراسة 5:3

 إجراءات تنفيذ الدراسة 6:3

 تصميـ الدراسة 7:3

 المعالجات الاحصائية 8:3
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 الفصؿ الثالث
 قة الدراسة واجراءاتياطري

 مقدمة 1:3

كمجتمعيا  الراسةمنيج  تتناكؿ ىذا الفصؿ الإجراءات التي تـ اتباعيا في ىذه الدراسة كالتي اشتمم
ية إعداد أدكاتيا، ككيفية التأكد مف ثبات ف، ككيككصؼ أدكات الدراسة كعينتيا ككيفية اختيارىا،

كما تصؼ المعالجات  ،طبيؽ ىذه الدراسةت مف خلالياكصدؽ الأدكات كالاجراءات التي تـ 
 الاحصائية لتحميؿ البيانات كالكصكؿ إلى النتائج كفيما يمي تقصيؿ لذلؾ:

 منيج الدراسة 2:3

ت ىذه الدراسة عمى طمبة ي، فأجر ةالتجريبيشبو  التجريبي بصكرتو اتبع في ىذه الدراسة المنيج
جنكب نابمس، كالذم يتضمف إستخداـ الصؼ الخامس الأساسي في المدرسة العربية الامريكية 

 التجربة الميدانية.

 مجتمع الدراسة 3:3

تككف مجتمع الدراسة مف جميع طمبة الصؼ الخامس الأساسي في مدارس جنكب نابمس في 
( في منطقة جنكب طالب/ة 0120 ، كالبالغ عددىـ )2019 – 2018الفصؿ الدراسي الأكؿ مف 

 ـ. 2019 – 2018 ة التربية كالتعميـ جنكب نابمس لمعاـ الدراسينابمس بالاعتماد عمى بيانات كزار 

 عينة الدراسة  4:3

الأمريكية العربية، تـ اختيار  مف طمبة الصؼ الخامس الأساسي في المدرسةتككنت عينة الدراسة  
مؿ العينة بطريقة قصدية مف بيف المدارس الخاصة في منطقة جنكب نابمس، كذلؾ لأف الباحثة تع

ثـ تـ   .ـ 2019 – 2018في الفصؿ الأكؿ  شعبتيف فييا كمعممة رياضيات، إذ تـ اختيار
إلى مجمكعتيف:المجمكعة التجريبية تمقت تدريسيا باستخداـ استراتيجية التدريس  عشكائيا تقسيميـ

 التبادلي كالمجمكعة الضابطة تمقت تدريسيا بالطريقة الاعتيادية. 
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 لدراسةتوزيع عينة ا: (1) الجدوؿ

 المجموع الكمي العدد العينة نوع المجموعة
  16 الصؼ الخامس الأساسي شعبة " أ " التجريبية

32 
 

 16 الصؼ الخامس الأساسي شعبة " ب " الضابطة

 ةأدوات الدراس 5:3

تتضمف الدراسة أدكات تكضح كيفية تطبيؽ خطكات إستراتيجية التدريس التبادلي عمى كحدة 
 (، كأداتي دراسة:3كأسئمة الكتاب المقرر الممحؽ ) اليندسة مف أمثمة

 .بعدم(ختبار اختبار تحصيؿ )اختبار قبمي، ا -1

 .مف خلاؿ استبانة الطمبة نحك الرياضيات مقياس اتجاه -2

 وصؼ المادة التدريبية:

 المادة التدريبية التي شممتيا الدراسة ىي الكحدة الخامسة )اليندسة( مف كتاب الرياضيات المقرر
لمصؼ الخامس الأساسي كالذم يدرس في جميع المدارس الخاصة كالحككمية في فمسطيف لمعاـ 

 ـ( 2019ـ /  2018الدراسي)

( حصص دراسية، أخذ خلاليا تدريس كحدة اليندسة بإستخداـ 10كتـ تدريس كحدة اليندسة بكاقع )
 استراتيجية التدريس التبادلي كالطريقة الاعتيادية.

  لقبميا الاختبار 1:5:3

القياـ بإعداد اختبار قبمي؛ لمتحقؽ مف تكافؤ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة، كقد تـ إعداد 
الاختبار قبمي بعد تحميؿ كتاب الرياضيات لمصؼ الخامس الفصؿ الأكؿ، كقد اشتمؿ الاختبار 

ة التي عمى أربعة مجالات رئيسية )مفاىيـ، خكارزميات، تعميمات، حؿ مسائؿ(، كبمغ عدد الأسئم
أعددتيا الباحثة لاختبار القدرات الرياضية لدل الطلاب مف مفاىيـ كميارات كخكارزميات كحؿ 
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( كتـ تحديد 40( ككانت العلامة الكاممة في ىذا الاختبار)5مسائؿ في كحدة اليندسة الممحؽ رقـ )
 ( دقيقة.40زمف الاختبار بمدة )

 البعدي الاختبار 2:3:5

لطلاب بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة ) اختبار قبمي (، كبنفس تمثمت أداة قياس تحصيؿ ا
الاختبار قياس تحصيؿ الطلاب بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة )اختبار بعدم( بعد تنفيذ 

 الطريقتاف الاعتيادية، كاستراتيجية التدريس التبادلي.

 وصؼ الكتاب 2:3:6

 الفصؿ الأكؿ

 2019\2018الرياضيات لمعاـ الدراسي 

 كحدة اليندسة لمصؼ الخامس

 91 – 74مف 

 كزف كؿ مكضكع مف الكتاب 

 كخصائص الاختبار
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 جدوؿ مواصفات وحدة اليندسة: (2) الجدوؿ

 
 المحتوى

  أنواع المحتوى
 المجموع
والنسب 
 المئوية

 المفاىيـ
35% 

 التعميمات
12.5% 

الميارات 
الخوارزميات و 

40% 

 المسائؿ
12.5% 

 0 9 0 3 أنواع المثمثات الدرس الأوؿ
7 

0775% 

 9 3 - 4 وحدات المساحة الدرس الثاني
2 

9975% 

مساحة المستطيؿ  الدرس الثالث
 - 9 0 - والمربع

3 

775% 

شبكة المكعب  الدرس الرابع
 - 7 0 4 ومتوازي المستطيلات

09 

31% 

الدرس 
 الخامس

المساحة الجانبية 
والكمية لمتوازي 

 المستطيلات
3 9 9 9 

2 

9975% 

 5 06 5 04 دروس 5 المجموع الكمي
41 

011% 

قسـ جدكؿ المكاصفات لأربع أنكاع مف المحتكل كىي المفاىيـ كالتعميمات كالميارات كالخكارزميات 
كحؿ المسائؿ كتحديد النسبة المئكية لكؿ درس مف دركس الكحدة لكؿ نكع مف أنكاع المحتكل الرقـ 

ؿ عمى عدد الأسئمة الكاردة لكؿ نكع مف أنكاع المحتكل، فمثلان ( يد2في أم خمية مف خلايا الجدكؿ)
مف المفاىيـ في درس أنكاع  3( في الخمية الثالثة مف الدرس الأكؿ لنكع المفاىيـ أف ىناؾ 3الرقـ)

النصيب  شبكة المكعب كمتكازم المستطيلاتمف المثمثات؛ كىكذا لبقية الخلايا، ككاف لدرس  
المساحة %، كتمييا تساكم نسبة ع اسئمة درس 30بشكؿ كشكمت نسبة  الأكبر مف أنكاع المحتكل

%، يمييا أنكاع 22.5مع نسبة درس كحدات المساحة بنسبة  الجانبية كالكمية لمتكازم المستطيلات
 %.7.5%، كيمييا درس مساحة المستطيؿ كالمربع 17.5المثمثات بنسبة 

المكعب كمتكازم المستطيلات كدرس كحدات أما بالنسبة لممفاىيـ فكانت متساكية في درس شبكة 
المساحة، بينما  لـ يحتكم درس مساحة المستطيؿ كالمربع عمى المفاىيـ؛ بينما إحتكل درس 

، كبينما لـ 2عمى أعمى نسبة مف التعميمات كعددىا  المساحة الجانبية كالكمية لمتكازم المستطيلات
 شبكة المكعب كمتكازم المستطيلاتدرس يحتكم درس كحدات المساحة عمى التعميمات، كاحتكل 
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 المساحة الجانبية كالكمية لمتكازم المستطيلات، كاحتكل درس الخكارزمياتمف الميارات ك  7عمى 
 شبكة المكعب كمتكازم المستطيلات، مساحة المستطيؿ كالمربعمسائؿ، بينما لـ يحتكم  3عمى 

 عمى المسائؿ.

 الاختبارتوزيع علامات  1:2:5:3

(، كاعتمدت عميو في 6احثة إجابات نمكذجية كمفتاح لتصحيح الاختبار الممحؽ)كضعت الب
( فقرات، حيث تـ 4تصحيح الاختبار، كقسمت فقرات الاختبار إلى مكضكعي كمقالي كعددىا )

 تقسيـ درجاتيا كالتالي:

 الأسئمة عمى الاختبارتوزيع علامات : (3جدوؿ)

 المجموع الفرع رقـ السؤاؿ
  5 4 3 2 1 السؤاؿ الأوؿ 

 علامات 10 علامة2 علامة 2 علامة 2 علامة 2 علامة 2 العلامة
  5 4 3 2 1 السؤاؿ الثاني

 علامة 15 علامة 4 علامة 1 علامة2 علامة 4 علامة 4 العلامة
  1 السؤاؿ الثالث

 علامات 10 علامات 10 العلامة
  2 1 السؤاؿ الرابع

 علامات 5 علامة 2.5 علامة 2.5 العلامة
 علامة 40 علامة 40 المجموع الكمي

 صدؽ الاختبار 3:2:5:3

لمتأكد مف صدؽ الاختبار قامت الباحثة بعرض الاختبار عمى لجنة مف المحكميف البالغ عددىـ 
( محكميف، منيـ أعضاء في الييئة التدريسية في جامعة النجاح، كبعض معممي مادة 7)

رياضيات مف حممة شيادة الماجستير كالبكالكريكس الرياضيات ممف ليـ خبرة طكيمة في تدريس ال
كمشرؼ تربكم في مديرية التربية كالتعميـ في جنكب نابمس، كبعد تكفر التغذية الراجعة، أخذت 

 الباحثة بارائيـ كملاحظاتيـ حكؿ الاختبار، كتصحيح بعض الأخطاء كصياغتيا بشكؿ صحيح.
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 ثبات الاختبار 4:2:5:3

راءات صدؽ الاختبار، طبقت الباحثة الاختبار عمى عينة استطلاعية بعد أف أتمت الباحثة إج
)الشعبة أ( مف طلاب الصؼ الخامس الأساسي في مدرسة أحباب السمطاف، كتـ التحقؽ مف ثبات 

.( كىي نسبة تتفؽ مع 89الاختبار باستخداـ معادلة كركنباخ ألفا، حيث بمغت قيمة معامؿ الثبات )
 (.2008)المحياني،  (0.95 – 0.60تربكيان كالتي تتراكح بيف)معاملات الثبات المقبكلة 

 معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار 5:2:5:3

قامت الباحثة بحساب معاملات الصعكبة كالتمييز لفقرات الاختبار التشخيصي عمى العينة 
أف الفقرة .( كبما 56 –. 19(، حيث تراكحت معاملات الصعكبة بيف )7الاستطلاعية الممحؽ)

(، ككف الفقرة 0.90 – 0.10)السؤاؿ( تعتبر مقبكلة إذا تراكحت قيمة معامؿ الصعكبة ليا بيف )
تككف شديدة الصعكبة، كالفقرة التي يزيد معامؿ الصعكبة  0.10التي يقؿ معامؿ الصعكبة ليا عف 

لفقرات  تككف شديدة السيكلة، كأيضان قامت الباحثة بحساب معاملات التمييز 0.90ليا عف 
تعد فقرة  ( فما فكؽ0.20.( إذ تيعتبر الفقرة التي معامؿ تمييزىا)62-.25الاختبار تراكحت بيف ) 

 مقبكلة.

كعمى ىذا الأساس كاف مستكل الصعكبة كالتمييز لفقرات الاختبار مناسبان، كأصبح الاختبار في 
 (.7صكرتو النيائية كما يظير في الممحؽ )

 استبانة الاتجاىات 3:5:3

دفت الباحثة مف إعداد استبانة الاتجاىات لمعرفة اتجاىات الطمبة نحك الرياضيات كفيما يمي ى
 كصفا لخطكات إعداد الاستبانة:

 وصؼ استبانة الاتجاىات 1:3:5:3

( فقرة لمحكـ عمى اتجاىات الطمبة نحك الرياضيات، إذ 35قامت الباحثة بكضع استبانة تتككف مف )
ضافة فقرات جديدة بما يتلاءـ مع دراستيا بناءا عمى اقتراحات المحكميف قامت الباحثة بتعديميا كا  
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( فقرة، كقد استفادت الباحثة مف بعض 26المنطقية، كقد تككنت الاستبانة في صكرتيا النيائية مف )
(، )جربكع، 2011الدراسات السابقة التي تناكلت مكاضيع قريبة مف ىذا المكضكع مثؿ )بيكمي، 

الباحثة سمـ الاستجابة عمى فقرات الاستبانة كفؽ سمـ ليكارت الخماسي  (، كقد سممت2014
 ( كيكضح تكزيع الاستجابة كالقيمة العددية المقابمة لكؿ استجابة:4كالجدكؿ )

 توزيع الاستجابات والقيمة العددية المقابمة لكؿ استجابة : (4جدوؿ )

 القيمة العددية المقابمة لكؿ استجابة الإستجابة
 5 بشدةمكافؽ 
 4 مكافؽ
 3 محايد

 2 غير مكافؽ
 1 غير مكافؽ أبدا

 كاعتمدت الباحة المعيار الاتي في معرفة درجة التقدير العامة للأداة كدرجة التقدير لكؿ فقرة .

 : أعارض بشدة.(1.8 - 1)

 : أعارض.(2.61 – 1.81)

 .(: محايد3.42 – 2.62)

 .: أكافؽ(4.23 – 3.43)

 .فؽ بشدة( : أكا 5 – 4.24) 

 أبعاد الاستبانة:

 : كالتالي كىي محاكرثلاثة  عمى الأبعاد اشتممت

 اتجاه المتعمـ نحك الرياضيات -1

 اتجاه المتعمـ نحك فائدة الرياضيات  -2

 اتجاه المتعمـ نحك معمـ الرياضيات -3
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 صدؽ الاستبانة  2:3:5:3

( فقرة عمى مجمكعة مف 35لمتحقؽ مف صدؽ محتكل الاستبانة تـ عرضيا بصكرتيا الأكلية )
المحكميف شممت الدكتكر المشرؼ عمى الرسالة كمجمكعة مف التربكييف مف ذكم الخبرة 
كالاختصاص مف حممة الدكتكراة في جامعة النجاح، كمعممي الرياضيات مف حممة البكالكريكس 

ء ملاحظاتيـ ( محكميف لإبدا7كالماجستير، كمعمـ لغة عربية لغرض التدقيؽ المغكم، بمغ عددىـ )
ضافة أك حذؼ أك تعديؿ ما يركنو مناسبان، كيشير الممحؽ ) ( إلى أسماء 8حكؿ فقرات الاستبانة كا 

محكمي الاستبانة كتخصصاتيـ، كقد أخذت الباحثة بعيف الاعتبار الملاحظات التي أبداىا 
ستبانة مراعاة المحكمكف، كالتي تمثمت بضركرة تقميؿ عدد المعايير كبالتالي تقميؿ عدد فقرات الا

لممرحمة العممية لمطلاب الذيف سيجيبكف عمى ىذه الاستبانة، كتغيير الفقرة الكاردة في التعميمات 
بحيث لا تككف إحدل فقرات الاستبانة، كتعديؿ الصياغة المغكية لبعض الفقرات، حيث قامت 

 (.4محؽ )( فقرة في الم26الباحثة بإعادة تنسيقيا، فخرجت بشكميا النيائي مككنة مف )

 ثبات الاستبانة  3:3:5:3

بعد تطبيؽ استبانة الاتجاىات عمى عينة استطلاعية تككنت مف طلاب الصؼ الخامس )الشعبة أ( 
في مدرسة أحباب السمطاف، كجمع البيانات تـ حساب معامؿ الثبات باستخداـ معادلة كركنباخ ألفا 

((Cronbach Alpha جتماعية باستخداـ الرزـ الاحصائية لمعمكـ الاSPSS (Statistical 

forPackage Social Sciences) ( كىي قيمة مقبكلة تربكيان 72حيث بمغ معامؿ الثبات ).
 (.2014لأغراض الدراسة )البحر كتنجي، 
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 إجراءات تطبيؽ الدراسة  6:3

 خطوات اجراءات الدراسة:

دريس التبادلي، التحصيؿ الاطلاع عمى البحكث التربكية المتعمقة بمتغيرات الدراسة )الت -1
 .الدراسي، الاتجاه نحك الرياضيات(

تحديد المكضكع الذم تنكم تطبيؽ استراتيجية التدريس التبادلي عميو كىك كحدة اليندسة مف  -2
 الكتاب المقرر لمصؼ الخامس الفصؿ الثاني.

 بطة.تحديد عشكائيان الشعبة )أ( المجمكعة التجريبية، كالشعبة )ب( المجمكعة الضا -3

  2018/  12/ 2الاعتماد عمى الاختبار القبمي الذم تـ تطبيقو في نياية الفصؿ الأكؿ بتاريخ  -4
 .لمتحقؽ مف تكافؤ مجمكعتي الدراسة

 .لمحكميف كتعديميا كفؽ اقتراحاتيـإعداد استبانة الاتجاىات كعرضيا عمى ا -5

ية التدريس التبادلي كالطريقة بعد تطبيؽ الاستراتيج 2018/  12/  21تطبيؽ الاستبانة في  -6
 .عمى المجمكعة التجريبية كالضابطةالاعتيادية 

اتيجية حيث تـ تعريؼ المجمكعة التجريبية باستر  2018 -12-2بدأت الباحثة التطبيؽ ب  -7
 .التدريس التبادلي

 مراجعة خطكات استراتيجية التدريس التبادلي في بداية كؿ حصة لممجمكعة التجريبية. -8

دريب طلاب المجمكعة التجريبية عمى استراتيجية التدريس التبادلي خلاؿ فترة تدريس كحدة ت -9
 ( حصص دراسية خلاؿ الكحدة.10اليندسة بكاقع )

بعد الانتياء مف تدريس الكحدة تطبيؽ الامتحاف البعدم عمى المجمكعة التجريبية كىي  -10
لمعرفة الفركؽ بيف  2018-12- 21خ الشعبة )أ( كالمجمكعة الضابطة كىي الشعبة )ب( بتاري

 .ية كاستراتيجية التدريس التبادليالطريقة الاعتياد
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دخاليا إلى الحاسكب كمعالجتيا احصائيان باستخداـ برنامج الرزمة الاحصائية  -11 تفريغ البيانات كا 
 .(SPSSلمعمكـ الاجتماعية )

كمقارنتيا مع الدراسات السابقة، كاقتراح  استخراج النتائج كالقياـ بتحميميا كمناقشتيا كمناقشتيا، -12
 التكصيات المناسبة.

 تصميـ الدراسة 7:3

 تصميـ الدراسة 1:7:3:1

 التصميـ شبو التجريبي لمدراسة:

G1 :O1 - O1 O2 

G2 : O1 X O1 O2 

 G1المجمكعة الضابطة: 

  G2 المجمكعة التجريبية:

  احتكت الدراسة عمى المتغيرات التالية:

 O1  مقياس تحصيمي:

 O2مقياس اتجاىات: 

 المتغير المستقؿ )التدريس باستخداـ استراتيجية التدريس التبادلي(. X: المعاجة التجريبية
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 :متغيرات الدراسة 2:7:3:2

 :عمى المتغيرات الاتيةاشتممت ىذه الدراسة 

 المتغير المستقؿ:

 طريقة التدريس كليا مستكييف:

 .ي )المجمكعة الضابطة(بدكف استراتيجية التدريس التبادل -1

 .باستخداـ استراتيجية التدريس التبادلي )المجمكعة التجريبية( -2

 :افالتابع فالمتغيرا 

 .تحصيؿ الطلاب بعد التدريس باستخداـ استراتيجية التدريس التبادلي -1

 .اتجاه الطلاب نحك الرياضيات -2

 المعالجات الاحصائية  8:3

ت الباحثة في ىذه الدراسة الرزمة الاحصائية لمعمكـ الاجتماعية مف اجؿ معالجة البيانات استخدم
(SPSS:مف خلاؿ المعالجات الاحصائية الاتية ) 

 (Frequenciesالمتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية ) -1

 ربعةكالفرضيات الأ ( لفحص الفرضية الثانيةTWO Way Anovaتحميؿ التبايف الثنائي ) -2
 .المنبثقة عنيا

( لاختبار الفركؽ بيف متكسطات اتجاىات T-Test Independent Sampleاختبار) -3
 المجمكعة التجريبية كالضابطة نحك الرياضيات.

 معادلة كركنباخ ألفا، لفحص ثبات الاختبار كاستبانة الاتجاىات. -4
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( لفحص العلاقة بيف Pearson correlation coefficientمعادلة ارتباط بيرسكف ) -5
 حصيؿ كطريقة التدريس )استراتيجية التدريس التبادلي(.الت
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 الفصؿ الرابع

 نتائج الدراسة

 

 مقدمة 1:4

  النتائج الاحصائية المتعمقة بفرضيات الدراسة وأسئمتيا 2:4
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 الفصؿ الرابع
 نتائج الدراسة

 مقدمة  1:4

استراتيجية التدريس التبادلي لتحصيؿ الرياضيات  سعت الدراسة الحالية إلى معرفة أثر استخداـ
كالاتجاه نحكه لدل طلاب الصؼ الخامس الأساسي جنكب نابمس، كلتحقيؽ ىذه الأىداؼ؛ قامت 
الباحثة بإعداد المادة التدريبية لتدريس كحدة اليندسة كعرض نتائج الفرضيات التي تـ التكصؿ إلييا 

جتيا احصائيان باستخداـ برنامج الرزـ الاحصائية لمعمكـ . كبعد تجميع البيانات كترميزىا كمعال
 (، تكصمت الباحثة إلى النتائج الاتية:SPSSالاجتماعية )

 النتائج الإحصائية المتعمقة بفرضيات الدراسة: 2:4

 النتائج المتعمقة بالفرضية الأولى  1:2:4

( بيف α≥0.0.) لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالةالفرضية الأولى: 
المجمكعتيف الأكلى التي درست بالطريقة الاعتيادية )المجمكعة الضابطة( كالمجمكعة متكسطات 

الثانية التي درست باستخداـ التدريس التبادلي )المجمكعة التجريبية( عمى اختبار التحصيؿ القبمي 
 .الاساسي في الرياضياتلطمبة الصؼ الخامس 

 الحسابية ( المتكسطات5كجدكؿ رقـ) t-testكلفحص ىذه الفرضية قاـ الباحث باستخداـ  
 لمجمكعتي تبعان (، القبمي)الاختبار  القبمي القياس في الدراسة عينة لعلامات المعيارية كالانحرافات
استخراج المتكسطات  كلفحص الفرضية الأكلى كما انبثؽ عنيا مف فرضيات فرعية تـالدراسة 

الحسابية كالانحرافات المعيارية لعلامات عينة الدراسة عمى الاختبار القبمي كذلؾ لإثبات تكافؤ 
المجمكعتيف الضابطة)درست كحدة اليندسة بالطريقة الاعتيادية( كالتجريبية )درست كحدة اليندسة 

       مجمكعات تـ استخداـ اختبارباستخداـ استراتيجية التدريس التبادلي(، كلدلالة الفرؽ بيف ال
(t-test(لعينتيف مستقمتيف، ككانت النتائج كما في الجدكؿ )5. ) 
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات عينة الدراسة في القياس : (5الجدوؿ)
 القبمي )الاختبار القبمي(، تبعاً لمجموعتي الدراسة

 مستوى الدلالة لانحراؼ المعياريا المتوسط الحسابي العدد المجموعة
  7.95 25 16 الضابطة

 7.00 21.56 16 التجريبية 136.

( كىي غير دالة احصائيان عند مستكل 136.كيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف مستكل الدلالة يساكم )
، (7.00( بانحراؼ معيارم )21.56بمغ متكسط المجمكعة التجريبية ) حيث( α≥0.0.)الدلالة 
( كأكدت النتائج عدـ كجكد فرؽ 7.95( بانحراؼ معيارم )25متكسط المجمكعة الضابطة ) كبمغ

دالة احصائيا بيف المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في الاختبار القبمي، كىذا يدؿ عمى 
 (.5تكافؤ كتجانس المجمكعتيف كما ىك مكضح في الجدكؿ)

 النتائج المتعمقة بالفرضية الثانية 2:2:4

 الثانية لفرضيةا

المجمكعتيف ( بيف متكسطات α≥0.0.) لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة
الأكلى التي درست بالطريقة الاعتيادية )المجمكعة الضابطة( كالمجمكعة الثانية التي درست 

بة الصؼ لطمباستخداـ التدريس التبادلي )المجمكعة التجريبية( عمى اختبار التحصيؿ البعدم 
 .الخامس الاساسي في الرياضيات

 جدكؿ رقـ twoway-anova الثنائيكلفحص ىذه الفرضية قاـ الباحث باستخداـ تحميؿ التبايف 
كلفحص الفرضية الثانية كما انبثؽ عنيا مف فرضيات فرعية تـ استخداـ تحميؿ التبايف الثنائي  (6)

عرفة بكجكد فركؽ أك عدـ كجكد فركؽ بيف  لعلامات عينة الدراسة عمى الاختبار البعدم كذلؾ لم
المجمكعتيف الضابطة)درست كحدة اليندسة بالطريقة الاعتيادية( كالتجريبية )درست كحدة اليندسة 
      باستخداـ استراتيجية التدريس التبادلي(، كلدلالة الفرؽ بيف المجمكعات تـ استخداـ اختبار

(two way-anova لعينتيف مستقمتيف، ككانت )(6النتائج كما في الجدكؿ). 
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 والاختبار البعدي ىو المتغير المستقؿ التحميؿ التبايف الثنائي في الاختبار الكمي: (6جدوؿ)

 "ؼ" مستوى الدلالة
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

 المصادر مجموع المربعات متوسط المربعات

 القبمي 975.672 975.672 1 2.717 110.
 بيف المجمكعات 1849.531 1849.531 1 5.150 .031
 داخؿ المجمكعات 10415.078 359.141 29  
 المجمكع 12293.875  31  

في (  α≥0.0.فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة)( كجكد 6) كؿكيتضح مف الجد
لطمبة الصؼ الخامس الاساسي في  المجمكعة التجريبية كالضابطة اختبار بيفالاختبار الكمي 
، فكانت النتائج زل إلى طريقة التدريس )طريقة التدريس التبادلي، الطريقة الاعتيادية(الرياضيات تع

 ( .α= 0.13.لصالح المجمكعة التجريبية عند مستكل الدلالة )

 two wayالفرضية الأكلى تفرعت إلى أربع فرضيات لذا تكجب إستخداـ تحميؿ التبايف الثنائي )

anova) 

 بثقة عف الفرضية الأولى:نتائج الفرضيات الأربعة المن

 الفرضية الفرعية الأولى:

( بيف متكسطات المفاىيـ α≥0.0.) لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكلى الدلالة
الرياضية لطمبة الصؼ الخامس الأساسي في الرياضيات تعزل إلى)طريقة التدريس التبادلي، 

 الطريقة الاعتيادية(.
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لممفاىيـ في الاختبار والعلامة  مات عينة الدراسةالتبايف الثنائي لعلا نتائج تحميؿ: (7الجدوؿ)
 الكمية

 "ؼ" مستوى الدلالة
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

 المصادر مجموع المربعات متوسط المربعات

910. 6.154 1 5.208 5.208 Concept )مفاىيـ( 
 بيف المجمكعات .011 .011 1 0.013 .019

 المجمكعاتداخؿ  24.542 .846 29  
 المجمكع 30.875  31  

( بيف متكسطات α≥0.0.) فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة( 7) كؿكيتضح مف الجد
لطمبة الصؼ الخامس الاساسي في الرياضيات تعزل إلى طريقة التدريس )طريقة التدريس  المفاىيـ

المتكسطات الحسابية لعلامات عينة الدراسة كجكد فرقان ظاىريان في ، أم التبادلي، الطريقة الاعتيادية
.‌0.وهً‌اقل‌من‌من‌α =.30 0عند مستكل دلالة  لصالح المجمكعة التجريبية حؿ المسائؿعمى 

.‌0..‌وهً‌أكبر‌من‌.α =03بٌنما‌كان‌المتوسط‌الحسابً‌للمجموعة‌الضابطة‌عند‌مستوى‌دلالة‌

كاف كزف الاسئمة مف حؿ المسائؿ  ، حيثوهذا‌ٌدل‌على‌وجود‌فرق‌لصالح‌المجموعة‌التجرٌبٌة
 .%4في الاختبار البعدم 

 الفرضية الفرعية الثانية:

( بيف متكسطات التعميمات  α≥ 0.0.) لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة
لطمبة الصؼ الخامس الاساسي في الرياضيات تعزل إلى طريقة التدريس )طريقة  الرياضية

 الطريقة الاعتيادية(. التدريس التبادلي،
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نتائج تحميؿ التبايف الثنائي لعلامات عينة الدراسة التعميمات في الاختبار والعلامة : (8الجدوؿ)
 الكمية

 "ؼ" مستوى الدلالة
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

 المصادر مجموع المربعات متوسط المربعات

135. 436. 1 16.873 16.873 genral)التعميمات( 
 بيف المجمكعات 0.227 0.227 1 .602 .125
 داخؿ المجمكعات 521.025 23.423 29  
 المجمكع 541  31  

( بيف متكسطات α≥0.0.) فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة( 8) كؿكيتضح مف الجد
لطمبة الصؼ الخامس الاساسي في الرياضيات تعزل إلى طريقة التدريس )طريقة التدريس  المفاىيـ

كجكد فرقان ظاىريان في المتكسطات الحسابية لعلامات عينة الدراسة ، أم بادلي، الطريقة الاعتياديةالت
وهً‌اقل‌من‌من‌α =47. 0عند مستكل دلالة  لصالح المجمكعة التجريبية تعميماتحؿ العمى 

.‌وهً‌أكبر‌من‌α =057.‌بٌنما‌كان‌المتوسط‌الحسابً‌للمجموعة‌الضابطة‌عند‌مستوى‌دلالة‌0.

‌التجرٌبٌة0. ‌المجموعة ‌لصالح ‌فرق ‌على‌وجود ‌ٌدل ‌وهذا ، حيث كاف كزف الاسئمة مف حؿ .
 .%14المسائؿ في الاختبار البعدم 

 لفرضية الفرعية الثالثة:ا

 الميارات متكسطات بيف(   α≥0.0.) الدلالة مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد لا
 طريقة) التدريس طريقة إلى تعزل الرياضيات في الاساسي الخامس الصؼ لطمبة كالخكارزميات

 (.الاعتيادية الطريقة التبادلي، التدريس

      

 

 

                         ‌
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نتائج تحميؿ التبايف الثنائي لعلامات عينة الدراسة الميارات والخوارزميات في : (9)الجدوؿ
 الاختبار والعلامة الكمية

 "ؼ" مستوى الدلالة
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

 المصادر مجموع المربعات متوسط المربعات

 الميارات كالخكارزميات 69.456 69.456 1 .695 .411
 بيف المجمكعات 104.459 104.459 1 1.046 .315

 داخؿ المجمكعات 2896.482 99.879 29  
 المجمكع 3004.219  31  

( بيف α≥0.0.) مستكل الدلالةفركؽ ذات دلالة إحصائية عند عدـ كجكد ( 9) كؿكيتضح مف الجد
لطمبة الصؼ الخامس الاساسي في الرياضيات تعزل إلى طريقة التدريس  المفاىيـمتكسطات 

كجد فرقان ظاىريان في المتكسطات الحسابية ، أم لا ي)طريقة التدريس التبادلي، الطريقة الاعتيادية
عند مستكل دلالة  مكعة التجريبيةلمجميارات كالخكارزميات بيف احؿ اللعلامات عينة الدراسة عمى 

α=130 0بٌنما‌كان‌المتوسط‌الحسابً‌للمجموعة‌الضابطة‌عند‌مستوى‌0.وهً‌اكبر‌من‌من‌‌.

حيث كاف كزف الاسئمة مف .‌وهذا‌ٌدل‌على‌عدم‌وجود‌فروق،‌0..‌وهً‌أكبر‌من‌α =133دلالة‌
 .%44الميارات كالخكارزميات في الاختبار البعدم 

 الفرضية الرابعة:

 ( بيف متكسطات حؿ المسائؿα≥ 0.0.) تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة لا
لطمبة الصؼ الخامس الاساسي في الرياضيات تعزل إلى طريقة التدريس )طريقة التدريس التبادلي، 

 الطريقة الاعتيادية(.
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 الاختبار في المسائؿ حؿ نتائج تحميؿ التبايف الثنائي لعلامات عينة الدراسة: (10) الجدوؿ
 الكمية والعلامة

 "ؼ" مستوى الدلالة
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

 المصادر مجموع المربعات متوسط المربعات

262. 1.306 1 106.523 106.523 Proplem )حؿ المسائؿ( 
 بيف المجمكعات 611.949 611.949 1 7.505 .01
 داخؿ المجمكعات 2364.665 81.540 29  
 المجمكع 2991.219  31  

( بيف α≥0.0.) فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة( 10) كؿكيتضح مف الجد
لطمبة الصؼ الخامس الاساسي في الرياضيات تعزل إلى طريقة التدريس  متكسطات حؿ المسائؿ

ية كجكد فرقان ظاىريان في المتكسطات الحساب، أم )طريقة التدريس التبادلي، الطريقة الاعتيادية
α =.3 0عند مستكل دلالة  لصالح المجمكعة التجريبية حؿ المسائؿلعلامات عينة الدراسة عمى 

‌ ‌من ‌من ‌اقل ‌دلالة0.وهً ‌مستوى ‌عند ‌الضابطة ‌للمجموعة ‌الحسابً ‌المتوسط ‌كان ‌بٌنما .‌‌‌‌‌‌‌‌

α =262حيث كاف .‌وهذا‌ٌدل‌على‌وجود‌فرق‌لصالح‌المجموعة‌التجرٌبٌة0..‌وهً‌أكبر‌من‌ ،
 .%38لاسئمة مف حؿ المسائؿ في الاختبار البعدم كزف ا

 النتائج المتعمقة بالفرضية الثالثة: 3:2:4

مقياس  ( بيفα≥0.0.) لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالةلثة: الفرضية الثا
ي، اتجاه تعمـ الرياضيات لطمبة الصؼ الخامس تعزل إلى طريقة التدريس )طريقة التدريس التبادل

كلاختبار الفرضية الثالثة لمعرفة أثر استخداـ استراتيجية التبادلي في  الطريقة الاعتيادية(.
متكسطات اتجاىات طلاب المجمكعة التجريبية كالضابطة نحك الرياضيات، تـ حساب المتكسطات 

سة، كلدلالة الحسابية كالانحرافات المعيارية لجميع فقرات الاستبانة بعد التطبيؽ لكلا مجمكعتي الدرا
لعينتيف مستقمتيف كما ىك مبيف في الجدكؿ   (t-testالفرؽ بيف المجمكعات تـ استخداـ اختبار )

(11.) 
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نتائج تحميؿ الفرؽ بيف متوسطيف لعينتيف مستقمتيف لكؿ فقرة مف فقرات الاستبانة : (11الجدوؿ)
 بعد تطبيؽ الدراسة تبعاً لمجموعتي الدراسة 

 ضابطةال التجريبية المجموعة
الوسط  الفقرة الرقـ

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

  البعد الأكؿ: اتجاه المتعمـ نحك الرياضيات 
 .62915 4.4375 1.09545 4.5000 الرياضيات مادة مشكقة -1
 .54391 1.1875 1.36015 1.8750 الرياضيات لا تشكؿ أىمية في حياتي  -2
 .71880 1.3750 .89209 1.4375 عج كثيرا مف حصة الرياضياتأنز  -3
أخاؼ مف الرسكب بمادة الرياضيات  -4

 دائما.
3.7500 1.65328 3.3750 1.56840 

المدرسة 11أحب أف أمارس نشاطات في  -5
 مرتبطة بالرياضيات.

4.3750 1.14746 4.1250 1.14746 

أعتقد بأنني لا أستطيع التعامؿ مع  -6
 اتالرياضي

2.0625 1.18145 2.3125 1.49304 

الرياضيات عمـ معقد لأنو يتعامؿ مع   -7
 أشياء مجرده.

3.1250 1.50000 2.5000 1.46059 

أشعر بالممؿ أثناء دراسة الرياضيات  -8
 لككنيا مادة معقدة جدان 

2.3125 1.35247 2.3750 1.50000 

التقدـ في العمكـ الطبيعية يعتمد عمى  -9
 الرياضيات.التقدـ في 

4.0000 1.54919 3.8125 1.16726 

لمرياضيات فائدة كبيرة في حؿ مشكلات  -10
 الحياة اليكمية لمفرد كالمجتمع.

4.5652 1.03078 4.3750 1.02470 

 11.25367 29.875 12.76154 32.0027 المجمكع الكمي للاتجاه الاكؿ 
البعد الثاني:اتجاه المتعمـ نحك فائدة  

 الرياضيات
 

يساىـ متخصصي الرياضيات ك عممائيا  -11
 بتقدـ البشرية.

4.3125 1.13835 4.1250 95743. 

تجعمنى تماريف الرياضيات فى حالة نشاط  -12
 ذىنى

4.1875 1.16726 4.3750 1.08781 

 1.31656 3.5000 1.15470 4.0000 تساعد الرياضيات في التقدـ التكنكلكجي. -13
ت ك متخصصييا يستحؽ عمماء الرياضيا -14

 كؿ الاحتراـ كالتقدير.
4.6875 1.01448 4.5000 1.22106 

أعتقد أف الرياضيات يمكف الإستغناء عنيا  -15
 بمادة أخرل

2.1875 1.64196 1.9375 1.61119 
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أعتقد أف الرياضيات تساعد عمى الإبتكار  -16
 كالإبداع

4.3750 1.25831 4.2500 1.18332 

يات منظما فى تجعمنى دراسة الرياض -17
 تفكيرم

4.1250 1.14746 4.3215 1.13835 

الرياضيات تطبيقية كيمكف استعماليا حتى  -18
 خارج المدرسة

4.9375 25000. 4.1250 1.14746 

معمـ الرياضيات يحرص أف تككف مادتو  -19
 ممتعة لمطلاب

4.9375 25000. 4.7500 44721. 

يشجعني معمـ الرياضيات دائمان لدراسة  -20
 المزيد مف الرياضيات

4.7500 77461. 4.4357 1.09354 

 11.20393 40.31 9.54713 42.5 المجمكع الكمي للاتجاه الثاني 
البعد الثالث:اتجاه المتعمـ نحك معمـ  

 الرياضيات
 

 1.01448 2.6875 1.16726 2.8125 أرغب أف أككف معمما لمادة الرياضيات -21
ضيات مضيعة يعتقد المعممكف بأف الريا -22

 لمكقت بالنسبة لي
2.1250 1.09545 1.5000 1.54830 

اسمكب معمـ الرياضيات محفز كمشجع  23-
 . عمى التفاعؿ الصفي كالمناقشة

4.6875 1.03078 4.4375 60208. 

يعتمد معمـ الرياضيات الأمثمة مبسطة في  24-
 الدرس

4.4375 
 

81394. 4.0000 1.15470 

 1.21160 1.5000 1.09545 1.5000 يعيرني اىتمامان معمـ الرياضيات لا  25-
معمـ الرياضيات يجتيد لتبسيط المفاىيـ   -26

 .الرياضية
4.6875 60208. 4.6250 80623. 

 6.424358 18.75 5.80496 20.25 المجمكع الكمي للاتجاه الثالث 
 1.04 2.04 2.17 3.644 المجمكع الكمي لمفقرات

 .72معامؿ كركنباخ الفا 

( α≥ 0.0.)( السابؽ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة 9تضح مف الجدكؿ )ي
لصالح المجمكعة التجريبية في الفقرات أغمب فقرات لأغمب فقرات الاستبانة ككانت الفركؽ 

 الاستبانة.

كأقؿ متكسط حسابي كاف  4.9375 المجمكعة التجريبية متكسط حسابي لفقراتأعمى  فقد تراكح
، كأقؿ متكسط حسابي 4.625أما المجمكعة الضابطة فقد كاف أعمى متكسط حسابي  1.4375

 .1.1875كاف 
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(: أعتقد 6أما الفقرات التي كانت تزيد في المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة تمثمت بالفقرة )
رياضيات (: أشعر بالممؿ أثناء دراسة ال8، كالفقرة رقـ)لا أستطيع التعامؿ مع الرياضيات بأنني
 يبدح يعقدح جدا   لككنيا

: تجعمنى (17كالفقرة رقـ )، ريف الرياضيات فى حالة نشاط ذىنىتجعمنى تما( 8 02وانفقرح رقى)
 دراسة الرياضيات منظما فى تفكيرم.

 .: معمـ الرياضيات لا يعيرني اىتمامان (25لكسط الحسابي في الفقرة رقـ )كتساكل ا

حيث تراكاح عمى مقياس ليكارت بيف المحايد   3.644قرات أما المتكسط الحسابي لجميع الف 
 .كالمكافؽ كلكنو أقرب إلى المكافؽ

 ( أكافؽ.3.644المتكسط العاـ يساكم ) تشير النتائج أف الاتجاه  العاـ نحك الرياضيات إيجابي لأف

ان لدل كمما سبؽ يتضح أف الإجابة عف سؤاؿ الدراسة الثاني تتمثؿ بكجكد اتجاىات ايجابية عمكم
ككانت النتائج كما في  طلاب المجمكعة التجريبية نحك استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي

 .(11الجدكؿ)

 النتبئج المتعلقت ببلفرضُت الرابعت: 4:9:4

( بيف α≥0.0.دالة احصائية عند مستكل دلالة ) تذا يةارتباطعلاقة كجد :لا تالفرضية الرابعة
 ضيات لدل طمبة الصؼ الخامس الأساسي.نحك الريا التحصيؿ كالاتجاه

 Pearson correlation coefficientكلاختبار الفرضية الثالثة تـ حساب معامؿ ارتباط بيرسكف 

بيف درجات طلاب المجمكعة التجريبية في الاختبار البعدم كمتكسطات اتجاىاتيـ عمى استبانة 
 (.12جدكؿ )الاتجاىات لممجمكعة التجريبية ككانت النتائج كما في ال
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معامؿ الارتباط بيف درجة الاختبار البعدي ومتوسطات الاتجاه لممجموعة : (12الجدوؿ )
 التجريبية

  الاتجاه الاختبار البعدي
 قيمة ر

مستوى 
 الانحراؼ المتوسط الانحراؼ المتوسط الدلالة

63.13 30.434 3.644 2.17 0.90 001. 

( يتـ رفض الفرضية الصفرية، α≥0.0.تكل دلالة )( أنو عند مس12يتبيف مف الجدكؿ رقـ )
بيف درجة الاختبار البعدم، كالاتجاه  (α≥ 0.0.كبالتالي تكجد علاقة ذات دلالة احصائية عند )

 ات لدل طمبة الصؼ الخامس الأساسي.نحك الرياضي

 Pearson correlation( أف قيمة معامؿ الارتباط بيرسكف )12ككما يبيف الجدكؿ)

coefficient=قة تأثيرية متبادلة بيف ، أم أف ىناؾ علاكىي قيمة مكجبة عالية 0.90( ر
ف اتجاىيـ ايجابي ، كالاتجاه نحك الرياضيات. فالطمبة الذم يككف تحصيميـ جيد يكك التحصيؿ

، كمف ىنا يتضح العلاقة بيف التحصيؿ كالاتجاه نحك الرياضيات ىي علاقة ايجابية كالعلاقة طردية
 صيؿ يتحسف الاتجاه إيجابان نحك الرياضيات.أم بزيادة التح
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 الفصؿ الخامس 

 مناقشة النتائج والتوصيات

 

 مناقشة النتائج المتعمقة بأسئمة الدراسة وفرضياتيا 1:5

 التوصيات 2:5
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 الفصؿ الخامس
 مناقشة النتائج والتوصيات

 بتهبمنبقشت النتبئج المتعلقت بأسئلت الذراست وفرضُ 0:5

 تحصيؿعمى أثر إستخداـ استراتيجية التدريس التبادلي سعذ اندراسخ انحبنٍخ إنى يعرفخ 
 .الخامس الأساسي في نابمس الرياضيات كالاتجاه نحكىا لدل طمبة الصؼ

كيتناكؿ ىذا الفصؿ مناقشة النتائج التي تـ التكصؿ إلييا بعد إجراءات المعالجات الإحصائية 
 يات التي خرجت بيا الدراسة.المناسبة، ككذلؾ التكص

 مناقشة النتائج المتعمقة بسؤاؿ الدراسة الأوؿ وفرضيتيا الأولى 1:1:5

تحصيؿ الرياضيات لدل طمبة الصؼ الخامس عمى  ما أثر استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي
 كاشتؽ منو الفرضية الأكلى كما انبثؽ عنيا مف فرضيات فرعية. الأساسي في نابمس ؟

 :الأولى رضيةالف

المجمكعتيف (  بيف متكسطات α≥0.0.) لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة
الأكلى التي درست بالطريقة الاعتيادية )المجمكعة الضابطة( كالمجمكعة الثانية التي درست 

ة الصؼ لطمبباستخداـ التدريس التبادلي )المجمكعة التجريبية( عمى اختبار التحصيؿ القبمي 
 الخامس الاساسي في الرياضيات.

إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  كلىأشارت نتائج فحص الفرضية الأ
(.0.0≤α)  في متكسطات علامات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمى الاختبار القبمي حيث

 لحسابي لممجمكعة الضابطة.لمتكسط اكاف المتكسط الحسابي لممجمكعة التجريبية يساكم ا

 كتفسر الباحثة عدـ كجكد فركؽ بيف المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في الاختبار القبمي؛
كذلؾ لعدـ تعرض المجمكعة التجريبية لأم معالج تجريبي، كالاعتماد عمى المعمكمات الخاصة 

يندسة سكاء كاف بالطريقة لممجكعتيف الضابطة كالتجريبية، كذلؾ قبؿ البدء بتدريس كحدة ال
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الاعتيادية أك بطريقة التدريس التبادلي، كبما أف المجمكعتيف متكافئتيف مف حيث المعمكمات 
 لمطلاب المجمكعتيف التجريبية كالضابطة.

 الفرضية الثانية

 المجمكعتيف متكسطات بيف(  α≥0.0.) الدلالة مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد لا
 درست التي الثانية كالمجمكعة( الضابطة المجمكعة) الاعتيادية بالطريقة درست التي الأكلى

 الصؼ لطمبة البعدم التحصيؿ اختبار عمى( التجريبية المجمكعة) التبادلي التدريس باستخداـ
 .الرياضيات في الاساسي الخامس

تكل الدلالة أشارت نتائج فحص الفرضية الثانية إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مس
(.0.0≤α)  في متكسطات علامات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمى الاختبار البعدم حيث

كاف المتكسط الحسابي لممجمكعة التجريبية التي تعرضت لممعالج التجريبي أعمى مف المتكسط 
الطريقة الحسابي لممجمكعة الضابطة كىذه تعزل لطريقة التدريس )استراتيجية التدريس التبادلي، 

كذلؾ لصالح المجمكعة التجريبية التي درست كحدة اليندسة باستخداـ استراتيجية الاعتيادية(. 
 التدريس التبادلي.

كتفسر تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة في الاختبار البعدم؛ كالتي أتاحت 
 ى:باعتقادىا لمطالب فرصة لتكظيؼ استراتيجيات التدريس التبادلي إل

 .التنبؤ :أولاً 

 .القراءة: ثانياً 

 .التكضيح :اً ثالث

 .الاستجكاب :رابعاً 

 .التمخيص :اً خامس
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كبالتالي عند حؿ الأسئمة فتح المجاؿ لمطالب لفيـ المفاىيـ اليندسية التي تشكؿ معضمة كبيرة 
ؾ عف لأغمب الطمبة، فاستراتيجية التدريس التبادلي ساعدت الطمبة عمى فيـ كحدة اليندسة، كذل

استرجاع ما طريؽ استخداـ استراتيجياتيا الأربعة، لحث الطمبة عمى القياـ بالتنبؤ الذم يعمؿ عمى 
ربطيا بالمكضكع الجديد كمف يستطيع البدء بحؿ المكاضيع لدييـ مف معمكمات سابقة بالمكضكع ك 

خيص مكضكع الدرس كالمفاىيـ التي تحتكييا، كمف ثـ قراءة فقرة تحتكم عمى المكضكع بتم
المعمكمات الميمة كارتباطاتيا، لإدراؾ العلاقات، ثـ تكليد الأسئمة الخاصة بالمكضكع مف قبؿ 
الطمبة لمتأكد مف قدرة الطمبة عمى جمع المعمكمات، ثـ الاستيضاح كىنا يحدد الطمبة أسباب 

 صعكبة المكضكع، كتكصؿ الطالب إلى المفاىيـ ذاتيان كمف خلاؿ المجمكعات.

جعمت المعمكمات التي تخص اليندسة يقظة حية في ذىف الطالب، كعممت عمى فيذه الخطكات 
ربط الطالب بالكاقع كاستشعار قيمة اليندسة كأىميتيا فيذا الرابط لا شؾ كأنو يشعر الطالب بأىمية 
اليندسة كمفاىيميا كيزيد مف قدرتو عمى حميا، كعممت ىذه الخطكات عمى تكظيؼ الاستراتيجيات 

ه الاستراتيجيات راعت الفركؽ الفردية بيف جميع الطمبة عمى اختلاؼ مستكياتيـ مف المختمفة، كىذ
الحسية إلى المجردة فكؿ ىذه الفكائد بلا شؾ ىي مف أبرزت استخداـ استراتيجيات استراتيجية 

 التدريس التبادلي في المجمكعة التجريبية مما أدل إلى تفكقيا عمى الضابطة .

، كدراسة (2010السمالكطي )مع الدراسات السابقة مثؿ دراسة  كتتفؽ نتائج ىذه الدراسة
(، 2013(، كدراسة الشميكب)2011(، كدراسة الكبيسي )2014كدراسة أحمد ) (،2011بيكمي)

 .Tracy (2006) (، كدراسة2016(، كدراسة عدكم)2010كدراسة العصيؿ)

 :رعية المنبثقة عف الفرضية الأولىوالفرضيات الف

 الأولى: الفرضية الفرعية

( بيف متكسطات المفاىيـ α≥ 0.0.) لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة
لطمبة الصؼ الخامس الاساسي في الرياضيات تعزل إلى طريقة التدريس )طريقة  الرياضية

 التدريس التبادلي، الطريقة الاعتيادية(.
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لالة إحصائية عند مستكل الدلالة أشارت نتائج فحص الفرضية الأكلى إلى كجكد فركؽ ذات د
(.0.0≤α)  في متكسطات علامات المجمكعتيف التجريبية كالضابطةعمى الاختبار البعدم في

تعزل لطريقة التدريس )استراتيجية التدريس التبادلي، الطريقة  المفاىيـ الرياضيةالمحتكل لنكع 
ة اليندسة باستخداـ استراتيجية الاعتيادية(.  كذلؾ لصالح المجمكعة التجريبية التي درست كحد

 التدريس التبادلي.

كتفسر تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة في الاختبار البعدم في المحتكل لنكع 
المفاىيـ الرياضية كذلؾ لأف المجمكعة التجريبية اعتمدت عمى تكظيؼ استراتيجية التدريس التبادلي 

ء مف النصكص كبذلؾ أدل إلى استيعاب كترسيخ المفاىيـ كىي مختصة بالنصكص، كالمفاىيـ جز 
 لدل الطمبة بطريقة تفكؽ الطريقة الاعتيادية.

 الفرضية الفرعية الثانية:

( بيف متكسطات التعميمات α≥0.0.) لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة
ريقة التدريس )طريقة لطمبة الصؼ الخامس الاساسي في الرياضيات تعزل إلى ط الرياضية

 التدريس التبادلي، الطريقة الاعتيادية(.

أشارت نتائج فحص الفرضية الأكلى إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة 
(.0.0≤α)  في متكسطات علامات المجمكعتيف التجريبية كالضابطةعمى الاختبار البعدم في

لطريقة التدريس )استراتيجية التدريس التبادلي، الطريقة المحتكل لنكع التعميمات الرياضية تعزل 
الاعتيادية(.  كذلؾ لصالح المجمكعة التجريبية التي درست كحدة اليندسة باستخداـ استراتيجية 

 التدريس التبادلي.

كتفسر تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة في الاختبار البعدم في المحتكل لنكع 
رياضية كذلؾ لأف المجمكعة التجريبية اعتمدت عمى تكظيؼ استراتيجية التدريس التعميمات ال

التبادلي كىي مختصة بقراءة النصكص، كالتعميمات عبارة عف قكانيف كأساسيات في الرياضيات لا 
يمكف تغيير أم منيا فالقراءة ىي الاستراتيجية الفرعية الأكلى لإستراتيجية التدريس التبادلي مقارنة 
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ريقة الاعتيادية التي تعتمد عمى الحقظ كالاستذكار كبذلؾ أدل إلى تفكؽ المجمكعة التجريبية بالط
 عمى المجمكعة الضابطة.

 الفرضية الفرعية الثالثة:

( بيف متكسطات الميارات α≥0.0.) لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة
رياضيات تعزل إلى طريقة التدريس )طريقة كالخكارزميات لطمبة الصؼ الخامس الاساسي في ال

 التدريس التبادلي، الطريقة الاعتيادية(.

أشارت نتائج فحص الفرضية الأكلى إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة 
(.0.0≤α)  في متكسطات علامات المجمكعتيف التجريبية كالضابطةعمى الاختبار البعدم في

تعزل لطريقة التدريس )استراتيجية التدريس التبادلي، الطريقة  ميارات كالخكارزمياتالالمحتكل لنكع 
 الاعتيادية(.

كيفسر عدـ كجكد فركؽ بيف المجمكعة التجريبية ك المجمكعة الضابطة في الاختبار البعدم في 
خلاؿ  المحتكل لنكع الميارات كالخكارزميات كذلؾ لأنو مف الصعب تغيير الميارات كالخكارزميات

مدة قصيرة، المعمكـ أف الميارات كالخكارزميات حتى يتـ ترسيخيا تحتاج لفترة طكيمة كمدة سنكات، 
 كلذلؾ مف الصعب ازالتيا أك تغييرىا خلاؿ شير.

 الفرضية الفرعية الرابعة:

 ( بيف متكسطات حؿ المسائؿα≥0.0.)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة
الخامس الاساسي في الرياضيات تعزل إلى طريقة التدريس )طريقة التدريس التبادلي، لطمبة الصؼ 

 الطريقة الاعتيادية(.

أشارت نتائج فحص الفرضية الأكلى إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة 
(.0.0≤α) في متكسطات علامات المجمكعتيف التجريبية كالضابطةعمى الاختبار البعدم في 

تعزل لطريقة التدريس )استراتيجية التدريس التبادلي، الطريقة  حؿ المسائؿالمحتكل لنكع 
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الاعتيادية(.  كذلؾ لصالح المجمكعة التجريبية التي درست كحدة اليندسة باستخداـ استراتيجية 
 التدريس التبادلي.

م في المحتكل لنكع كيفسر تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة في الاختبار البعد
حؿ المسائؿ كذلؾ لأف المجمكعة التجريبية اعتمدت عمى تكظيؼ استراتيجية التدريس التبادلي كىي 
معتمدة عمى عدة استراتيجيات كخطكات، كىذه الخطكات تسيؿ عمى الطالب فيـ المسألة كحميا، 

 كاعنماد ترتيب معيف بعيدا عف الطريقة الاعتيادية.

 :الثاني وفرضيتيا الثالثة ج المتعمقة بسؤاؿ الدراسةمناقشة النتائ 2:1:5

ما أثر استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي في الاتجاه نحك الرياضيات لدل طمبة : السؤاؿ الثاني
 ؟ الصؼ الخامس الأساسي في نابمس

اس مقي ( بيفα≥ 0.0.) لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة :الفرضية الثالثة
اتجاه تعمـ الرياضيات لطمبة الصؼ الخامس تعزل إلى طريقة التدريس )طريقة التدريس التبادلي، 

 الطريقة الاعتيادية(.

أشارت نتائج فحص الفرضية الثانية إلى كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية في متكسطات اتجاىات 
جمكعة التجريبية في أغمب المجمكعة التجريبية كالضابطة تعزل لطريقة التدريس كذلؾ لصالح الم

فقرات الاستبانة، حيث ظيرت عمكمان اتجاىات ايجابية لدل طلاب المجمكعة التجريبية )درست 
كانت تزيد في المتكسط الحسابي باستخداـ استراتيجية التدريس التبادلي( مع كجكد أربع فقرات 

امؿ مع الرياضيات(، كالفقرة (: )أعتقد بأنني لا أستطيع التع6لممجمكعة الضابطة تمثمت بالفقرة )
( : )تجعمنى 12) كالفقرة رقـ (: )أشعر بالممؿ أثناء دراسة الرياضيات لككنيا مادة معقدة جدان(8رقـ)

(: )تجعمنى دراسة الرياضيات منظما فى 17تماريف الرياضيات فى حالة نشاط ذىنى(، كالفقرة رقـ )
 (.(: )معمـ الرياضيات لا يعيرني اىتمامان 25كتساكل الكسط الحسابي في الفقرة رقـ )  تفكيرم(.

كتفسر الباحثة كجكد اتجاىات إيجابية لدل طلاب المجمكعة التجريبية نحك الرياضيات بعد التدريس 
باستخداـ استراتيجية التدريس التبادلي إلى اعتقادىا بأف ىذه الخطكات كانت مقنعة كمحببة كممتعة 
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حيث عممت خطكات استراتيجية  ،ىاتيـ نحك الرياضياتبالنسبة لمطلاب كساعدت في تغيير اتجا
التدريس التبادلي عمى شد انتباه الطمبة كالكصكؿ إلى المعمكمات بأنفسيـ دكف الحاجة إلى تمقيف 
المعمكمات مف قبؿ المعمـ، فحببت الطلاب بالرياضيات، كقممت الإجياد مف الاستماع كالتمقيف 

اضيات، كزادت قدرة الطالب عمى القيادة كالتنبؤ كالاستنتاج ، كالشعكر بقيمة الريكحفظ المعمكمات 
كالتعاكف كالنقاش مع المجمكعة لمكصكؿ إلى المفاىيـ كالعلاقات الرياضية، فأصبح الطمبة أكثر ثقة 

 كاعتمادان عمى النفس كقممت مف مشاعر الخكؼ كالقمؽ كالتكتر .

ممجمكعة الضابطة أعمى مف المجمكعة الحسابي لأما بالنسبة لمفقرات التي كاف فييا المتكسط 
التجريبية فتعتقد الباحثة الباحثة عدـ كجكد فركؽ بيف المجمكعتيف بالرغـ مف تمقي المجمكعة 
التجريبية تدريبان عمى استخداـ خطكات استراتيجية التدريس التبادلي ىك أف الكقت لـ يكف كافيان 

الرياضيات، كخاصة أنيـ يؤمنكف فقط بالطريقة لتغيير معتقدات الطمبة المتأصمة نحك كيفية دراسة 
 الاعتيادية لدراسة الرياضيات، كالطريقة الاعتيادية لمتدريس.

(، 2011(، كدراسة بيكمي )2010كتتفؽ ىذه الدراسة مع الدراسات السابقة مثؿ دراسة السمالكطي)
 (.2010( ، كدراسة راشد )2014كدراسة جربكع )

 ة بالفرضية الرابعةمناقشة النتائج المتعمق 3:1:5

 .بيف التحصيؿ كالاتجاه( α≥ 0.0.)دالة احصائية عند مستكل دلالة  تذا يةارتباطعلاقة يكجد لا 

أشارت نتائج فحص الفرضية الثالثة إلى كجكد علاقة ذات دلالة إحصائية عمى مستكل الدلالة 
(.0.0 ≤α) ل طمبة الصؼ بيف التحصيؿ لممجمكعة التجريبية كالاتجاه نحك الرياضيات لد

( كىي قيمة مكجبة كعالية؛ أم 0.9الخامس الأساسي، كبنيت النتائج أف قيمة معامؿ الارتباط )ر= 
ىناؾ علاقة طردية تأثيرية متبادلة بيف التحصيؿ كالاتجاه نحك الرياضيات بعد استخداـ استراتيجية 

س التبادلي يككف اتجاىيـ ايجابي التدريس التبادلي، فالطمبة الذيف تعممكا باستخداـ استراتيجية التدري
 كالعلاقة طردية.
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كتفسر الباحثة كجكد العلاقة الإيجابية في أف الطريقة التي تعمـ بيا الطلاب كانت مف خلاؿ 
الاعتماد عمى النفس )تطكر ذاتي( مما أدل إلى فيـ ىذه المفاىيـ كليس تمقينيا، كبالتالي تحسف 

 اتجاىاتيـ إيجابان.

(، كدراسة جربكغ 2011لدراسة مع نتائج الدراسات السابقة مثؿ دراسة بيكمي)كتتفؽ نتائج ىذه ا
(2014.) 

 التوصيات 2:5

 بناءن عمى النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة تكصي الباحثة بما يأتي:

، لما ليا مف  -1 عطائيا الكقت اللازـ حث المعمميف كالمعممات عمى التركيز عمى كحدة اليندسة كا 
 ير قدرات الطمبة العقمية كالحياتية.أىمية في تطك 

البحث عمى استراتيجيات جديدة كمتنكعة لتدريس كحدة اليندسة بشكؿ يطكر قدرات الطمبة،  -2
 كيثبت المعمكمات لممدل البعيد.

تدريب معممي كمعممات الرياضيات عمى استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي بشكؿ يطكر  -3
 قدراتيـ التدريسية.

رة التركيز عمى تكضيح خطكات استراتيجية التدريس التبادلي قبؿ البدء بالدرس، كذلؾ ضرك  -4
 لتدريب الطمبة عمى منيجية يمكف أف تصبح جزءان مف حياتيـ العممية .

تضميف المنياج باستراتيجيات منكعة كحديثة تناسب المرحمة العمرية لمطمبة، كتناسب كؿ  -5
 مكضكع مف مكاضيع المنياج.

ستفادة مف استراتيجية التدريس التبادلي لكافة الصفكؼ كالمراحؿ العمرية المختمفة كخاصة الإ -6
 التي تحتكم عمى نصكص.
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 الملاحؽ

 (1الممحؽ )

 الاجراءات التفصيمية لاستراتيجية التدريس التبادلي

 : التالية التفصيمية الإجراءات إلى خمص الباحث فاف الامر وخلاصة

 استخداميا كيفية عمى كتدريبو التبادلي التدريس استراتيجية عمى الطالب تعريؼ يتـ البداية في  -
   كتطبيقيا

 :ىي كالتي الفرعية الاستراتيجيات مطبقا الحكار المعمـ يقكد الدرس مف كلىالأ المرحمة في  -

 .التنبؤ : أكلا

 .القراءة: ثانيا

 .التكضيح :ثالثا

 .الاستجكاب رابعا:

 .التمخيص : خامسا

 .القائد تبديؿ : سادسا

 طبقا ، )أفراد خمسة مجمكعة كؿ ( تعاكنية مجمكعات إلى الصؼ طلاب يقسـ  -1 
 .المتضمنة الفرعية ياتللاستراتيج

ص الممخ : منيا كاحد دكر فرد لكؿ يككف بحيث مجمكعة كؿ أفراد بيف ما التالية الأدكار تكزع  -2
 .المتكقع- المكضح – المتسائؿ -
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 مع دكره يتبادؿ أف راعاةم مع )الحكار إدارة في المعمـ بدكر يقكـ (مجمكعة لكؿ قائد تعييف -3
 .المجمكعةراد أف مف غيره

 كؿ داخؿ فرد كؿ كيقكـ ،رالحكا المعمـ/القائد يدير بأف المجمكعات داخؿ التبادلي الحكار بدء  -4
 .بو قاـ ما حكؿ استفساراتيـ عف كيجيب ،ةالمجمكع أفراد لباقي ميمتو بعرض مجمكعة

 متعاقبة أياـ أربعة لمدة الذكر السالفة الأنشطة ممارسة عمى المعمـ قبؿ مف الطلاب تدريب -5
 يقكـ عممي بياف خلاؿ مف تنفيذه ككيفية الأنشطة ىذه مف بكاحد الطلاب تعريؼ يتـ يكـ ؿك كفي
 .الطلاب قبؿ مف ممارستو عمى التدريب ثـ المعمـ بو

 التبادلي التدريس في النص المستخدـ يككف أف ك ،ؿعم كرقة ، كتاب قراءة مف قطعة تكزع -6
 حؿراالم كاتماـ الفكرية الحركة بحرية تسمح حتى الطلاب فيـ مستكل ك الاتساع حيث مف مناسب
 .جيدة بصكرة

 خطكط مف يشاء ما ككضع صامتة قراءة القطعة لقراءة المجمكعة في فرد لكؿ الفرصة إعطاء -7
 في زملائو عمى سيطرحيا التي الأفكار بعض مستقمة كرقة في يكتب أك الأساسية، الأفكار أسفؿ

 ذلؾ كيتخمؿ المتكقع ثـ المكضح ثـ المتسائؿ ثـ بدكرهالممخص  قياـ ذلؾ يعقب فيما المجمكعة
 لما كيستمع مجمكعة كؿ في يجرم ما المعمـ يتابع حيف في الكاحدة المجمكعة أفراد بيف مناقشة
 .ضركريا كاف متى كالدعـ العكف كيقدـ حكارات مف يجرم

 كيـ.التق أسئمة عف استعراض الإجابة في بالبدء مجمكعة كؿ مف كاحد فرد تكميؼ -8
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 (2لممحؽ )ا

 البرنامج التدريبي في استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي

 في وحدة اليندسة 

لمصؼ: الصؼ الخامس الأساسي                                           الفصؿ الدراسي: 
 الثاني

 21عدد الحصص :                                        2019/  2018العاـ الدراسي : 
 حصة

 الدرس الأوؿ

أنكاع  : الأكؿ الدرس                      اليندسة  الرابعة  الكحدة
 المثمثات

 

 

 الأساسية المتطمبات قياس الأساسية المتطمبات
صنؼ : صنؼ المثمثات حسب قياسات  يذكر أنكاع المثمثات مف  حيث الأضلاع

 الأضلاع كالزكايا
 : التعميمية الكسائؿ

 –طباشير ممكنة  -المدرسي  الكتاب -مختمفة ىندسيةأشكاؿ  -اليندسة أدكات – العمؿ ؽاأكر 

 .منتمية تعميمية لكحو
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 التقكيـ الاجراءات التعميمية التعممية الأىداؼ

تعريؼ 
الطالب 

 بالاستراتيجية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تعريؼ 
الطالب 

 بالاستراتيجية
 
 

 : المختمفة باستراتيجياتو التبادلي التدريس لتطبيؽ التفصيمية الإجراءات
 كيفية عمى كتدريبو التبادلي التدريس استراتيجية عمى الطالب تعريؼ يتـ البداية في -

 .)الدليؿ ببداية اليو مشار (كتطبيقو استخداميا
 عمى الاستراتيجيات الفرعية مطبقا الحكار المعمـ يقكد الدرس مف الأكلى المرحمة في -
 .ما نص مف فقرة
 طبقا ،)أفراد خمسة مجمكعة كؿ (تعاكنية مجمكعات إلى الصؼ طلاب يقسـ -

 .المتضمنة الفرعية للاستراتيجيات
 منيا كاحد دكر فرد لكؿ يككف بحيث مجمكعة أفراد كؿ بيف ما التالية الأدكار تكزع -

 .المتكقع- المكضح – المتسائؿ -الممخص 
 دكره مراعاة أف يتبادؿ الحكار( مع إدارة في المعمـ بدكر يقكـ (مجمكعة لكؿ قائد تعييف -
 .المجمكعة أفراد مف غيره مع
 فرد كؿ الحكار، كيقكـ المعمـ/القائد يدير بأف  المجمكعات داخؿ التبادلي الحكار بدء  -

 حكؿ استفساراتيـ عف المجمكعة، كيجيب أفراد لباقي ميمتو بعرض مجمكعة كؿ داخؿ
 .بو قاـ ما
 أياـ لمدة أربعة الذكر السالفة الأنشطة ممارسة عمى المعمـ قبؿ مف الطلاب تدريب -

 خلاؿ مف تنفيذه ككيفية الأنشطة ىذه مف بكاحد الطلاب تعريؼ يتـ يكـ كؿ كفي متعاقبة
 عممي بياف
 كتاب. مف قراءة قطعة تكزيع الطلاب قبؿ مف ممارستو عمى التدريب ثـ المعمـ بو يقكـ

 حيث مف مناسب التبادلي في التدريس دـالمستخ النص يككف أف ك ......صحيفة
 بصكرة المراحؿ كاتماـ الفكرية الحركة بحرية تسمح حتى الطلاب فيـ مستكل ك الاتساع
 .جيدة
 مف ما يشاء ككضع قراءة صامتة القطعة لقراءة المجمكعة في فرد لكؿ الفرصة إعطاء -

 سيطرحيا التي فكارالأ بعض مستقمة كرقة في يكتب أك ، الأساسية الأفكار أسفؿ خطكط
 المكضح ثـ المتسائؿ ثـ الممخص بدكره قياـ ذلؾ يعقب فيما المجمكعة في زملائو عمى
 ما المعمـ يتابع حيف في الكاحدة المجمكعة أفراد بيف مناقشة ذلؾ كيتخمؿ المتكقع ثـ

 كاف متى كالدعـ العكف كيقدـ حكارات مف يجرم لما كيستمع مجمكعة كؿ في يجرم
 .ضركريا

 أسئمة التقكيـ عف الإجابة استعراض في بالبدء مجمكعة كؿ مف كاحد فرد كميؼت -

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 شفكية مناقشة
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يقرأ المقطع 
 المشار إليو

 
 
 
 
 

يتعرؼ أنكاع 
المثمثات مف 
 حيث الزكايا

 
 الى يتعرؼ
 منتمية امثمة

 
 
 
 
 

يتعرؼ إلى 
أنشطة 
 منتمية

 
 
 

 التنبؤ : الأكلى الخطكة
 القائد :

 ما كتكقع التالية الأشكاؿ أنظر ؟ الفقرة محتكل ما كتكقع أنكاع المثمثات "  " العنكاف أقرأ 
 ؟ تعنيو ما أك اليو تشير

 
 

 عف ستككف اللاحقة الفقرة أف نتكقع كالأشكاؿ العنكاف الى استنادا : المجموعو
 أنكاع المثمثات . ما ىي

 
 القراءة : الثانية الخطوة

 لنا أكمؿ ..... أك...... يا التالي المقطع تقرأ لنا أف الممكف مف ىؿ : القائد
 ) بالتناكب القراءة تتـ ( المقطع قراءة أعد أك المقطع
 ) المجمكعو مع أك شريؾ اك صمت ( القراءة كتككف

 

 
 
 
 
 

 مناقشة شفكية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مناقشة شفكية 
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يستنتج أنكاع 
المثمثات مف 

يث ح
 الأضلاع

 
 
 
 
 

تبادؿ 
الأسئمة 

كالإجابات 
بيف أعضاء 
 المجمكعة

 
 
 
 
 
 
 
 

يجد أطكاؿ 
الأضلاع 
كقيايات 
 الزكايا 

 
يمخص أحد 
الطلاب ما 

 فيمو 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 التكضيح :الثالثة الخطكة
 ؟ تكضيح الى تحتاج تناكلناىا التي الفقرات في الجكانب ما : القائد

 لاع المثمث ؟اطكاؿ أض  لايجاد الحؿ خطكات ىي ما - : المجمكعو
 ما ىي أنكاع المثمثات مف حيث الأضلاع ؟               

 قائد الجمسة كيقكد نفسيا المجمكعو اعضاء مف الأسئمة عمى الاجابة تتـ "
 " المجمكعو

 
 الاستجواب : الرابعو الخطوة

 ؟ عميكـ طرحيا يمكف التي الأسئمة ما النص فيـ مف لمتأكد : القائد
 تبادلي بشكؿ للاجابة كتستمتع بينيا فيما أسئمة بطرح تقكـ : المجموعو

  : سؤاؿ

 
 التمخيص : الخامسة الخطكة

 تناكلناىا التي الفقرة لخص .... يا فضمؾ القائد : مف
 الحؿ طريقة لخص .... يا فضمؾ مف -
 كردت التي المعمكمات اىـ لخص .... يا فضمؾ مف -

 بالتمخيص المجمكعو داخؿ فرادالأ احد يتطكع حيث : المجمكعو
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يحؿ الكاجب 

 البيتي

 
 القائد تبديؿ : السادسة الخطوة

 ..... يا القيادة تتكلى أف يمكف ىؿ :القائد
 
 
 
 
 

 كاجب بيتي :
 72، ص  3س
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 الدرس الثاني
 

وحدات  الثاني: الدرس                      اليندسة  عة الراب الوحدة
 المساحة

 
 

 الأساسية المتطمبات قياس الأساسية المتطمبات
 عدد : اذكر وحدات المساحة المساحة قياس وحدات إلى يتعرؼ

 
 : التعميمية الوسائؿ

 –ير ممونةطباش  -المدرسي  الكتاب -مختمفة ىندسيةأشكاؿ  -اليندسة أدوات – العمؿ أورؽ
 .منتمية تعميمية لوحو
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يقرأ المقطع المشار 
 إليو
 
 
 
 
 

يتعرؼ كحدات 
 المساحة
 
 
 الى يتعرؼ
 منتمية امثمة

 
 
 
 
 

يتعرؼ إلى أنشطة 
 منتمية

 
 التنبؤ : الأكلى الخطكة
 القائد:

 الأشكاؿ أنظر ؟ الفقرة محتكل ما كتكقع كحدات المساحة "  " العنكاف أقرأ 
 ؟ تعنيو ما أك اليو تشير ما كتكقع التالية

 
ما  عف ستككف اللاحقة الفقرة أف كالشكؿ انتكقع العنكاف الى استنادا : المجمكعو

 ي كحدات المساحة.ى
 

 القراءة : الثانية الخطكة
 لنا أكمؿ ..... أك...... يا التالي المقطع تقرأ لنا أف الممكف مف ىؿ : القائد

 ) بالتناكب القراءة تتـ ( المقطع قراءة أعد أك المقطع
 ) المجمكعو مع أك شريؾ اك صمت ( القراءة كتككف

 
 

 
 
 
 
 

 مناقشة شفكية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 قشة شفكية منا
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تبادؿ الأسئمة 
كالإجابات بيف 
 أعضاء المجمكعة

 
 
 
 
 
 
 
 

يجد كحدات 
 المساحة
 

طلاب يمخص أحد ال
 ما فيمو 
 

 
 

 يحؿ الكاجب البيتي

 
 التكضيح :الثالثة الخطكة

 ؟ تكضيح الى تحتاج تناكلناىا التي الفقرات في الجكانب ما : القائد
 مساحة الأشكاؿ ؟  لايجاد الحؿ خطكات ىي ما - : المجمكعو

 كحدات المساحة ؟ىي ما                
 قائد الجمسة كيقكد نفسيا المجمكعو اعضاء مف الأسئمة عمى الاجابة تتـ "

 " المجمكعو
 

 الاستجكاب : الرابعو الخطكة
 ؟ عميكـ طرحيا يمكف التي الأسئمة ما النص فيـ مف لمتأكد : القائد

 تبادلي بشكؿ للاجابة كتستمتع بينيا فيما أسئمة بطرح تقكـ : المجمكعو
  : سؤاؿ

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ 
 التمخيص : الخامسة الخطكة

 تناكلناىا التي الفقرة لخص .... يا فضمؾ القائد : مف
 الحؿ طريقة لخص .... يا فضمؾ مف -

 كردت التي المعمكمات اىـ لخص .... يا فضمؾ مف -
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 بالتمخيص المجمكعو داخؿ الأفراد احد يتطكع حيث : المجمكعو
 

 القائد تبديؿ : السادسة الخطكة
 ..... يا القيادة تتكلى أف يمكف ىؿ :القائد

 
 

 
 

 كاجب بيتي :
 79ص ،  4س،  3س
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 الدرس الثالث
مساحة  : الثالث الدرس                      اليندسة  الرابعة  الوحدة

 المستطيؿ والمربع
 
 

 الأساسية المتطمبات قياس الأساسية المتطمبات
 جد : مساحة المستطيؿ  مساحة المستطؿ والمربع نتجيست

 مساحة المربع  
 

 : التعميمية الوسائؿ
 –طباشير ممونة  -المدرسي  الكتاب -مختمفة ىندسيةأشكاؿ  -اليندسة أدوات – العمؿ أورؽ

 .منتمية تعميمية لوحو
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يقرأ 

المقطع 
المشار 
 إليو
 
 
 
 
 

يتعرؼ 
 كحدات
 المساحة
 
 
 

 
 التنبؤ :الأكلى الخطكة

 :القائد
 الأشكاؿ أنظر ؟ الفقرة محتكل ما كتكقع يؿ " مساحة المستط " العنكاف أقرأ 

 ؟ تعنيو ما أك اليو تشير ما كتكقع التالية

 
 عف ستككف اللاحقة الفقرة أف كالشكؿ نتكقع العنكاف الى استنادا : المجمكعو

 ما ىي مساحة المستطيؿ
 ما ىي مساحة المربع.

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 يةمناقشة شفك 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مناقشة شفكية 
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 يتعرؼ
 الى
 امثمة
 منتمية
 
 
 
 
 

يتعرؼ 
إلى 
أنشطة 
 منتمية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تبادؿ 
الأسئمة 
كالإجابات 
بيف 

 
 قراءةال : الثانية الخطكة

 لنا أكمؿ ..... أك...... يا التالي المقطع تقرأ لنا أف الممكف مف ىؿ : القائد
 ) بالتناكب القراءة تتـ ( المقطع قراءة أعد أك المقطع
 ) المجمكعو مع أك شريؾ اك صمت ( القراءة كتككف

‌

 
 

 التكضيح :الثالثة الخطكة
 ؟ تكضيح الى تحتاج تناكلناىا تيال الفقرات في الجكانب ما : القائد

 مساحة الأشكاؿ ؟  لايجاد الحؿ خطكات ىي ما - : المجمكعو
 ما ىي مساحة المستطيؿ ؟               

 ما ىي مساحة المربع ؟
 قائد الجمسة كيقكد نفسيا المجمكعو اعضاء مف الأسئمة عمى الاجابة تتـ "

 " المجمكعو
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أعضاء 
 المجمكعة
 
 
 
 
 
 
 
 
يجد 
كحدات 
 المساحة
 

يمخص 
أحد 

الطلاب 
 ما فيمو 
 
 
 
 
 
 
 
 
يحؿ 
الكاجب 
 البيتي

 
 الاستجكاب : والرابع الخطكة

 ؟ عميكـ طرحيا يمكف التي الأسئمة ما النص فيـ مف لمتأكد : القائد
 تبادلي بشكؿ للاجابة كتستمتع بينيا فيما أسئمة بطرح تقكـ : المجمكعو

  : سؤاؿ

               
 التمخيص : الخامسة الخطكة

 اىاتناكلن التي الفقرة لخص .... يا فضمؾ القائد : مف
 الحؿ طريقة لخص .... يا فضمؾ مف -

 كردت التي المعمكمات اىـ لخص .... يا فضمؾ مف -
 بالتمخيص المجمكعو داخؿ الأفراد احد يتطكع حيث : المجمكعو

 
 

 القائد تبديؿ : السادسة الخطكة
 ..... يا القيادة تتكلى أف يمكف ىؿ :القائد

 
 
 
 
 

 كاجب بيتي :
 83ص ،  4س

 

 

 
 
 
 

‌
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 الدرس الرابع
بع:شبكة المكعب الرا الدرس                      اليندسة  الرابعة  الوحدة

 ومتوازي المستطيلات
 
 

 الأساسية المتطمبات قياس الأساسية المتطمبات
يتعرؼ عمى شبكة المكعب ومتوازي 

  المستطيلات
 صنؼ : شبكة المكعب ومتوازي المستطيلات

 
 : التعميمية الوسائؿ

 –ممونةطباشير   -المدرسي  الكتاب -مختمفة ىندسيةأشكاؿ  -اليندسة أدوات – العمؿ أورؽ
 .منتمية تعميمية لوحو
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يقرأ المقطع 
 المشار إليو

 
 
 
 
 

يتعرؼ شبكة 
 المكعب

شبكة متكازم 
 المستطيلات

 
 
 
 

 
 لتنبؤ : الأكلى الخطكة

 :القائد
 شبكة المكعب كمتكازم المستطيلات "  " العنكاف أقرأ 

 ما كتكقع التالية الأشكاؿ أنظر ؟ الفقرة محتكل ما كتكقع
 ؟ تعنيو ما أك اليو تشير

 

 
 الفقرة أف كالشكؿ نتكقع العنكاف الى استنادا : المجمكعو

 عف ستككف اللاحقة
 ما ىي شبكة المكعب

 ما ىي شبكة متكازم المستطيلات
 
‌

 
 

 
 
 
 
 

 مناقشة شفكية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مناقشة شفكية 
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 الى يتعرؼ
 منتمية امثمة

 
 
 
 
 

يتعرؼ إلى 
أنشطة 
 منتمية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تبادؿ الأسئمة 
كالإجابات 
بيف أعضاء 
 المجمكعة
 
 
 

 
 القراءة : الثانية الخطكة

 يا التالي المقطع تقرأ لنا أف الممكف مف ىؿ : القائد
 لنا أكمؿ ..... أك......

 ) بالتناكب القراءة تتـ ( طعالمق قراءة أعد أك المقطع
 ) المجمكعو مع أك شريؾ اك صمت ( القراءة كتككف

 
 
 

 يا التالي المقطع تقرأ لنا أف الممكف مف ىؿ : القائد
 لنا أكمؿ ..... أك......

 ) بالتناكب القراءة تتـ ( المقطع قراءة أعد أك المقطع
  ) لمجمكعوا مع أك شريؾ اك صمت ( القراءة كتككف

 
 التكضيح :الثالثة الخطكة

 الى تحتاج تناكلناىا التي الفقرات في الجكانب ما : القائد
 ؟ تكضيح

الحؿ لرسـ شبكة  خطكات ىي ما - : المجمكعو
 ؟المكعب
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يرسـ شبكة 
المكعب 

زم كمتكا
 المستطيلات

 
يمخص أحد 
الطلاب ما 
 فيمو 
 
 
 
 
 
 
 
 

يحؿ الكاجب 
 البيتي

 الحؿ لرسـ شبكة متكازم المستطيلات؟ خطكات ىي ما
 سيانف المجمكعو اعضاء مف الأسئمة عمى الاجابة تتـ "

 قائد الجمسة كيقكد
 " المجمكعو

 
 

 الاستجكاب : الرابعو الخطكة
 يمكف التي الأسئمة ما النص فيـ مف لمتأكد : القائد

 ؟ عميكـ طرحيا
 للاجابة كتستمتع بينيا فيما أسئمة بطرح تقكـ : المجمكعو

 تبادلي بشكؿ
  : سؤاؿ
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 التمخيص : الخامسة الخطكة
 تناكلناىا التي الفقرة لخص .... يا فضمؾ القائد : مف
 الحؿ طريقة لخص .... يا فضمؾ مف -

 كردت التي المعمكمات اىـ لخص .... يا فضمؾ مف -
 المجمكعو داخؿ الأفراد احد يتطكع حيث : المجمكعو

 بالتمخيص
 
 

 القائد تبديؿ : السادسة الخطكة
 ..... يا القيادة تتكلى أف يمكف ىؿ :القائد

 
 
 
 
 

 :كاجب بيتي
 87ص ،  4س
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 الدرس الخامس
الخامس: المساحة  الدرس                      اليندسة  الرابعة  الوحدة

الجانبية والكمية لمتوازي 
 المستطيلات

 
 

 الأساسية المتطمبات قياس الأساسية المتطمبات
يتعرؼ عمى المساحة الجانبية والكمية لمتوازي 

  المستطيلات
المساحة الجانبية والكمية لمتوازي جد : 

 المستطيلات
 

 : التعميمية الوسائؿ
 –طباشير ممونة  -المدرسي  الكتاب -مختمفة ىندسيةأشكاؿ  -اليندسة اتأدو  – العمؿ أورؽ

 .منتمية تعميمية لوحو
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يقرأ المقطع 
 المشار إليو

 
 
 
 
 

يتعرؼ 
المساحة 

الجانبية كالكمية 
لمتكازم 
 المستطيلات

 
 
 

 
 التنبؤ : الأكلى الخطكة

 القائد :
المساحة الجانبية كالكمية لمتكازم  " العنكاف أقرأ 

 ؿالأشكا أنظر ؟ الفقرة محتكل ما كتكقع "  المستطيلات
 ؟ تعنيو ما أك اليو تشير ما كتكقع التالية

 

 
 الفقرة أف كالشكؿ نتكقع العنكاف الى استنادا : المجمكعو

 عف ستككف اللاحقة
 ما ىي المساحة الجانبية لمتكازم المستطيلات
 ما ىي المساحة الكمية لمتكازم المستطيلات

 
 

 القراءة : الثانية الخطكة
 يا التالي المقطع تقرأ لنا أف الممكف فم ىؿ : القائد

 لنا أكمؿ ..... أك......
 ) بالتناكب القراءة تتـ ( المقطع قراءة أعد أك المقطع
 ) المجمكعو مع أك شريؾ اك صمت ( القراءة كتككف

 
 
 
 
 

 مناقشة شفكية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مناقشة شفكية 
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 الى يتعرؼ
 منتمية امثمة

 
 
 
 
 

يتعرؼ إلى 
 أنشطة منتمية

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
الأسئمة تبادؿ 

كالإجابات بيف 
أعضاء 
 المجمكعة
 
 
 
 

 
 
 

 يا التالي المقطع تقرأ لنا أف الممكف مف ىؿ : القائد
 لنا أكمؿ ..... أك......

 ) بالتناكب القراءة تتـ ( المقطع قراءة أعد أك لمقطعا
  ) المجمكعو مع أك شريؾ اك صمت ( القراءة كتككف

 التكضيح :الثالثة الخطكة
 الى تحتاج تناكلناىا التي الفقرات في الجكانب ما : القائد

 ؟ تكضيح
 ؟الحؿ لرسـ شبكة المكعب خطكات ىي ما - : المجمكعو

 الحؿ لرسـ شبكة متكازم المستطيلات؟ خطكات ىي ما
 نفسيا المجمكعو اعضاء مف الأسئمة عمى الاجابة تتـ "

 " المجمكعو قائد الجمسة كيقكد
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يجدالمساحة 
 الجانبية كالكمية

 
يمخص أحد 
الطلاب ما 
 فيمو 
 
 
 
 
 
 
 
 

يحؿ الكاجب 
 البيتي

 
 

 الاستجكاب : الرابعو الخطكة
 يمكف التي الأسئمة ما النص فيـ مف لمتأكد : القائد

 ؟ عميكـ طرحيا
 للاجابة كتستمتع بينيا فيما أسئمة بطرح تقكـ : المجمكعو

 تبادلي بشكؿ
  : سؤاؿ
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 التمخيص : الخامسة الخطكة
 تناكلناىا التي الفقرة لخص .... يا فضمؾ القائد : مف
 الحؿ طريقة لخص .... يا فضمؾ مف -

 كردت التي المعمكمات اىـ لخص .... يا فضمؾ مف -
 المجمكعو داخؿ الأفراد احد يتطكع حيث : المجمكعو

 بالتمخيص
 

 
 القائد تبديؿ : السادسة الخطكة

 ..... يا القيادة تتكلى أف يمكف ىؿ :القائد
 
 
 
 
 

 كاجب بيتي :
 90ص ،  4س
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 (3حؽ)المم
 الفصؿ الدراسي الأوؿ –تحميؿ محتوى منياج الرياضيات الجديد لمصؼ الخامس الأساسي 

 وحدة اليندسة
 2018/2019العاـ الدراسي 

 

 المسائؿ الميارات كالخكارزميات التعميمات المفاىيـ المحتكل
 ة الرابعة : اليندسة  الكحد

المثمث  أنكاع المثمثات
المتساكم 
 الأضلاع

المثمث متساكم 
 الساقيف

المثمث مختمؼ 
 الأضلاع

 

* المثمث المتساكم 
الاضلاع ىك مثمث 

 متساكم الساقيف

يحدد نكع المثمث حسب أطكاؿ  -
 أضلاعو 

* يصنؼ المثمثات حسب أطكاؿ 
 الأضلاع كقياسات الزكايا .

 
 
 

 
 54ص 2س

 
 
 
 

كحدات 
 المساحة

 الكحدة المربعة
 2سـ

 المتر المربع
 الدكنـ

*يحسب مساحة أشكاؿ ىندسية  
 ممثمة عمى شبكة المربعات .

* يحدد كحدة المساحة المناسبة 
 لقياس  الأشياء.

* يجد العلاقة بيف كحدات قياس 
 المساحة

 2+ س 1س
 57ص

مساحة 
 المستطيؿ
 كالمربع
 

 
 

مساحة المستطيؿ = 
 عرضال× الطكؿ 

مساحة المربع = 
طكؿ × طكؿ الضمع 

 الضمع
 
 

*استنتاج قانكف حساب كؿ مف 
 المستطيؿ كالمربع .

* إيجاد مساحة المستطيؿ 
 بمعمكمية طكلو كعرضو .
* أيجاد مساحة مستطيؿ 
 بمعمكمية محيطو كطكلو .

* إيجاد مساحة المربع بمعمكمية 
 طكؿ ضمعو .

 3+ س 2س
  61ص
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 المسائؿ الميارات كالخكارزميات التعميمات المفاىيـ المحتكل
 ة الرابعة : اليندسة  الكحد

* ايجاد طكؿ ضمع المربع 
 . بمعمكمية مساحتو

تكظيؼ قكانيف المساحة لبعض 
الأشكاؿ المستكية في حؿ 

 مشكلات حياتية .
 

شبكة المكعب 
كمتكازم 

 المستطيلات 

 المكعب
متكازم 

 المستطيلات
شبكة المكعب 

كمتكازم 
 المستطيلات

 

  
رؤكس  6* لممكعب 

 حرفان  02، 
 

 *يسمي مجسمات معطاة .
*يحدد عدد الأكجو ، الرؤكس ، 

 حرؼ في المكعب .الأ
* يكمؿ شبكة مكعب عمى شبكة 

 المربعات المرسكمة .
* يصنع مكعبان مف شبكة تمثؿ 

 انفرادان لممكعب .
* يميز الشبكة التي تصمح لبناء 

 مكعب .
* يحدد عدد الأكجو كالرؤكس 

 كالأحرؼ لمتكازم المستطيلات .
* يكمؿ شبكة لمتكازم 

المستطيلات عمى شبكة المربعات 
 المرسكمة

 
 

المساحة 
الجانبية 
كالكمية 
لمتكازم 
 المستطيلات

المساحة 
 الجانبية 

 المساحة الكمية
الأكجو الجانبية 

لمتكازم 
 المستطيلات 

المساحة الجانبية 
لمتكازم المستطيلات 
= مجمكع مساحات 
 المستطيلات الجانبية

المساحة الكمية 
لمتكازم المستطيلات 
= المساحة الجانبية 

إيجاد المساحة الجانبية لمتكازم 
 المستطيلات 

إيجاد المساحة الكمية لمتكازم 
 المستطيلات

 
 
 

+  1+ س 2س
 70ص 2س
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 المسائؿ الميارات كالخكارزميات التعميمات المفاىيـ المحتكل
 ة الرابعة : اليندسة  الكحد

 تيف+ مساحة القاعد
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 (4الممحؽ )

 استبانة الاتجاه نحو الرياضيات

 جامعة النجاح الوطنية

 كمية الدراسات العميا

 ة .../ عزيزتي الطالب/ عزيزي

 ة بعنواف :تقوـ الباحثة بإجراء دراس

الرَبضُبث والاتجبه نحىهب  تحصُلعلً أثر إستخذام استراتُجُت التذرَس التببدلٍ 

 الخبمس الأسبسٍ فٍ نببلس لذي طلبت الصف

( فقرة ، ككانت مف النكع المغمؽ كذات تدريج خماسي، لذا 28كقد تـ بناء استبانة تككنت مف )
التدريج المناسب لكؿ فقرة. عممان بأف الإجابة  ( تحتxأرجك منكـ الإجابة عف فقراتيا بكضع إشارة )

 ستستخدـ لأغراض البحث العممي فقط.

 كقبؿ الإجابة عف فقرات الاستبانة اتبع التعميمات التالية :  

 اقرأ العبارات جيدان  -
 أجب بتأني -

 لاحظ ما يمي :

 غير موافؽ أبدا   غير موافؽ محايد موافؽ شدةبموافؽ  العبارة الرقـ

     x يبدح يشىقخانرٌبضٍبد  
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 فاختيارؾ بيذا الشكؿ يؤكد أنؾ تشعر بمتعة كبيرة جدان عند دراسة الرياضيات

 أما عند اختيارؾ بالشكؿ التالي :

 غير موافؽ محايد موافؽ شدةبموافؽ  العبارة الرقـ
غير موافؽ 

 أبدا  

    x  انرٌبضٍبد يبدح يشىقخ 

 

 عة لكف ليس بشكؿ كبير عند دراسة الرياضياتفاختيارؾ بيذا الشكؿ يعني أنؾ تشعر بمت

 أما عند اختيارؾ بالشكؿ التالي :

 غير موافؽ محايد موافؽ شدةبموافؽ  العبارة الرقـ
غير موافؽ 

 أبدا  

   x   انرٌبضٍبد يبدح يشىقخ 

 

 فذلؾ يعني أنؾ متردد كلا تعمـ إف كنت تشعر بمتعة عند دراسة الرياضيات أك لا.

 بالشكؿ التالي : أما عند اختيارؾ

 غير موافؽ محايد موافؽ شدةبموافؽ  العبارة الرقـ
غير موافؽ 

 أبدا  

  x    انرٌبضٍبد يبدح يشىقخ 

 

 فذلؾ يعني أنؾ لا تشعر بمتعة عند دراسة الرياضيات .

 أما عند اختيارؾ بالشكؿ التالي :

 غير موافؽ محايد موافؽ شدةبموافؽ  العبارة الرقـ
غير موافؽ 

 أبدا  

 x     انرٌبضٍبد يبدح يشىقخ 
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 الباحثة : تسنيـ ظاىر      فذلؾ يعني أنؾ لا تشعر عمى الإطلاؽ بمتعة عند دراسة الرياضيات .

 
 ( في الفراغ المقابل لإجابتك حسب وجهة نظرك :   xالرجاء وضع علامة ) 

 العبارة الرقـ
موافؽ 

 يشدة
 غير موافؽ محايد موافؽ

غير 
موافؽ 

 ا  أبد

  البعد الأوؿ :اتجاه المتعمـ نحو الرياضيات 

      الرياضيات مادة مشكقة 1

      الرياضيات لا تشكؿ أىمية في حياتي  2

      أنزعج كثيرا مف حصة الرياضيات 3

      أخاؼ مف الرسكب بمادة الرياضيات دائما. 6

      أحب أف أمارس نشاطات في المدرسة مرتبطة بالرياضيات. 7

      أعتقد بأنني لا أستطيع التعامؿ مع الرياضيات 8

      الرياضيات عمـ معقد لأنو يتعامؿ مع أشياء مجرده. 9

      أشعر بالممؿ أثناء دراسة الرياضيات لككنيا مادة معقدة جدان  10

  البعد الثاني : اتجاه المتعمـ نحو فائدة الرياضيات 

      يعتمد عمى التقدـ في الرياضيات. التقدـ في العمكـ الطبيعية 11

12 
لمرياضيات فائدة كبيرة في حؿ مشكلات الحياة اليكمية لمفرد 

 كالمجتمع.
     

      يساىـ متخصصي الرياضيات ك عممائيا بتقدـ البشرية. 13

      تجعمنى تماريف الرياضيات فى حالة نشاط ذىنى 14

      لكجي.تساعد الرياضيات في التقدـ التكنك  15

      يستحؽ عمماء الرياضيات ك متخصصييا كؿ الاحتراـ كالتقدير. 16

      أعتقد أف الرياضيات يمكف الإستغناء عنيا بمادة أخرل 17

      أعتقد أف الرياضيات تساعد عمى الإبتكار كالإبداع 18

      تجعمنى دراسة الرياضيات منظما فى تفكيرم 19

      قية كيمكف استعماليا حتى خارج المدرسةالرياضيات تطبي 20
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 البعد الثالث : اتجاه المتعمـ نحو معمـ الرياضيات  

      معمـ الرياضيات يحرص أف تككف مادتو ممتعة لمطلاب 21

22 

 
      يشجعني معمـ الرياضيات دائمان لدراسة المزيد مف الرياضيات

      أرغب أف أككف معمما لمادة الرياضيات 23

      يعتقد المعممكف بأف الرياضيات مضيعة لمكقت بالنسبة لي 24

25 
اسمكب معمـ الرياضيات محفز كمشجع عمى التفاعؿ الصفي 

 . كالمناقشة
     

      يعتمد معمـ الرياضيات الأمثمة مبسطة في الدرس 26

      معمـ الرياضيات لا يعيرني اىتمامان  27

      .لتبسيط المفاىيـ الرياضيةمعمـ الرياضيات يجتيد  28
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 (5الملحق )

  القبلٍ والبعذٌ الاختببر

 انسؤال الأول 8 ضع دائرح حىل الإجبثخ انصحٍحخ 8 

 أي يٍ انىحداد الٓارٍخ وحدح قٍبش يسبحخ؟ -0

 -د                          انًزر انًرثع   -يزر               ج –انسُزًٍزر                          ة  -ا  

 انًهًزر

 انشكم انًرسىو جبَجب  ٌسًى                           -2

 

 -يُحُى                                    د -ج               يسزطٍم       -ة          يثهث             -أ 

 هرو

 اندوَى = -1

و 0111-أ
2

 0111 -سى                      د 0111 -ج                 و     0111 -ة                 

 سى    

 يسبحخ انًرثع = -2

 

 وحدح يرثعخ                         4 -وحدح يرثعخ             ج 6 -وحدح يرثعخ              ة 7 -أ

 يجًىع قٍبش زواٌب انًثهث = -3

 114 -درجخ                د 141 -درجخ                 ج 061 -درجخ               ة 016 - أ

 درجخ     

 انسؤال انثبًَ 8 جد  يب ٌهً 8

 وحدح انًسبحخ انًُبسجخ نقٍبش 8 -0

 يهعت انًدرسخ ‌8- أ

 حدٌقخ انًدرسخ 8  - ة

سى فئٌ يسبحزه =  1يسزطٍم طىنه ضعفب عرضه ، فئذا كبٌ عرضه =  -2

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

 ............سى....................
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انًسبحخُ انكهٍخُّ نًزىازي انًسزطٍلاد = انًسبحخ .................................. +  -1

...................................  

ًّى ايبيك انًرسىيخُ  انشجكخُ  -0  ........................................... شجكخ   رسُ

8  انجلاطخ يسبحخ فًب ، سى 11 ضهعهب طىل ،  انشكم يرثعخ ثلاطخ  -3

.........................................................................................................................

 سى...

................................................................................................................. 

 انسؤال انثبنث 8أصُف انًثهثبد الأرٍخ حست َىع أضلاعهب ،وَىع زواٌبهب ؟

 

 انسؤال انراثع 8 ارسى يب ٌهً 8

 شجكخ انًكعت 8 -0

 

 

 

 

 نًسزطٍلاد 8شجكخ يزىازي ا -2

 

 

 

 

 

 

 اَزهذ الأسئهخ                                                  

‌سم2 
‌سم3
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‌ (6الممحؽ )

 مفتاح تصحيح الاختبار

علايبد  01)                                         انسؤال الأول 8 ضع دائرح حىل الإجبثخ انصحٍحخ 8

) 

كؿ فرع                                          أي يٍ انىحداد الٓارٍخ وحدح قٍبش يسبحخ؟ -0
 علامتاف

 -د                            انًزر انًرثع -ج يزر               –انسُزًٍزر                          ة  -ا  

 انًهًزر

 انشكم انًرسىو جبَجب  ٌسًى                           -2

 

 -يُحُى                                    د -ج               يسزطٍم       -ة                      يثهث -أ 

 هرو

 اندوَى = -1

و 0111-أ
2

 0111 -سى                      د 0111 -و                     ج 0111 -ة                 

 سى    

 يسبحخ انًرثع = -2

 

وحدح  02-د           وحدح يرثعخ4 -وحدح يرثعخ             ج 6 -ة              وحدح يرثعخ 7 -أ

                          يرثعخ

 يجًىع قٍبش زواٌب انًثهث = -3

 114 -درجخ                د 141 -ج                 درجخ 061 -درجخ               ة 016 - أ

 درجخ 

     

 علايبد ( 2)                                                            8 انسؤال انثبًَ 8 جد  يب ٌهً

  لموحدة الصحيحة علامة                                          وحدح انًسبحخ انًُبسجخ نقٍبش 8 -0

و يهعت انًدرسخ ‌8- أ
2

ة ( نسب2علامة )                                                        
                                                         لممساحة

ودٌقخ انًدرسخ 8 ح - ة     
2 
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   علامات( 4)   ؟  سى فئٌ يسبحزه =  1يسزطٍم طىنه ضعفب عرضه ، فئذا كبٌ عرضه =  -2

ف مساحة علامة لمقانوانعرض                                     × يسبحخ انًسزطٍم = انطىل 
 المستطيؿ

 علامة لايجاد العرضانطىل = ضعفب عرضه                                                        

علامة لمتطبيؽ عمى قانوف سى                                                         4=  1×  2=       
 المساحة

سى 06=  1×  4انًسبحخ = 
2

         علامت لىحذة المسبحت                                                 

                                                

 انًسبحخُ انكهٍخُّ نًزىازي انًسزطٍلاد = انًسبحخ .................................. +  -2

 علايخ( 2)                                                     ...................................

 لكؿ فراغ علامة                                                                                   
 

ًّى ايبيك انًرسىيخُ  انشجكخُ  -1  )علامة كاحدة(   ........................................... شجكخ   رسُ

علامة لنوع                                                                                           
 الشبكة

 
 
 

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ 

 علايبد( 2)           8  انجلاطخ يسبحخ فًب ، سى 11 ضهعهب طىل ،  انشكم يرثعخ ثلاطخ -2

علامة لمقانوف انضهع                                                  × يسبحخ انًرثع = انضهع 
 المربع

علامة لمعرفة الضمع الثاني                                           11×  11=                  
 سـ 30=

سى 711=                 
 علامة لناتج الضرب                                                                               2

 علامة لوحدة المساحة                                                                                                                              
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 علايبد( 01)     د الأرٍخ حست َىع أضلاعهب ،وَىع زواٌبهب ؟انسؤال انثبنث 8أصُف انًثهثب

 علامة لكؿ نوع مف المثمثات حسب الأضلاع

 علامة لكؿ نوع مف المثمثات حسب الزوايا

 علامة )قائـ الزاوية (

 علامة )منفرج الزاوية(

 

 3)                                                                             انسؤال انراثع 8 ارسى يب ٌهً 8

 علايبد(

                       شجكخ انًكعت 8 -0

( رسـ شبكة 2.5)                                                                      
 المكعب

لجوانب علامة رسـ جميع ا                                                                 
 مربعات

 (6علامة لعدد المربعات )                                                                     

 شكؿ النياني لمشبكةم.( ل5)                                                                 

 

 

 

 

 

‌سم2 
‌سم3
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           شجكخ يزىازي انًسزطٍلاد 8 -0

 مستطيؿ( رسـ شبكة ال2.5)                                                                               

 ستطيلاتعلامة رسـ جميع الجوانب م                                                         

 (6) ستطيلاتعدد المعلامة ل                                                                 

 شكؿ النياني لمشبكةم.( ل5)                                                                

                          

 

 اَزهذ الأسئهخ                                                  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

‌



116 

 

 (7الممحؽ )

 تبار البعديمعاملات التمييز والصعوبة لفقرات للإخ

  

 معامؿ التمييز معامؿ الصعوبة الفقرة
1 68. 5. 

 
 

2 (1) 50. 38. 
 

2 (2) 68. 62. 
 

2 (3) 56. 5. 
 

2 (4) 56. 28. 
 

2 (5) 50. 42. 
 

3  81. 47. 
 

4 (1) 68. 25. 
 

4 (2) 43. 39. 
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 (8الممحؽ )

 قائمة أعضاء لجنة تحكيـ الاختبار واستبانة الاتجاىات

 جية العمؿ العمؿ الحالي التخصص  الدرجة العممية الإسـ الرقـ

 دكتكراة صلاح ياسيف -1
أساليب تدريس 
 الرياضيات

 دكتكر
جامعة النجاح 
الكطنية / 
 فمسطيف 

 دكتكر -أستاذ  كجيو ظاىر -2
أساليب تدريس 
 الرياضيات

 دكتكر
جامعة النجاح 
الكطنية / 
 فمسطيف

 دكتكراة سييؿ صالحة -3
يب تدريس أسال

 الرياضيات
 دكتكر

جامعة النجاح 
الكطنية / 
 فمسطيف

 ماجستير مراـ أبك صلاح -4
أساليب تدريس 
 الرياضيات

 معممة
المدرسة العربية 

 الأمريكية

أساليب تدريس  بكالكريكس طايؿ مسمـ -5
 الرياضيات

مدرسة قريكت  معمـ
 الثانكية

 بكالكريكس ىلا نصار -6
أساليب تدريس 
 الرياضيات

 عممةم
المدرسة العربية 

 الأمريكية

 دكتكر المغة العربية دكتكراة كامؿ خضر -7
الجامعة 
 الأمريكية
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 (9الممحؽ )

 ممخص الدراسات ذات العلاقة بالدراسة الحالية

ارتباطيا بالدراسة  الموضوع مجتمع الدراسة السنة إسـ المؤلؼ الرقـ
 الحالية

المنيج  النتائج
 المتبع

 2010 راشد 1
طلاب المرحمة 

 الإعدادية

 تدريس في التبادلي التدريس استخداـ أثر
 التفكير ميارات بعض عمى تنمية اليندسة
 لدل طلاب اليندسة نحك كالاتجاه الناقد

 تعمميـ اثر كبقاء الإعدادية المرحمة

 دراسة اتجاىات
إيجابية كلصالح 
المجمكعة 
 التجريبية

 التجريبي

 ساسيالثالث الأ 2017 الجكالدة 2

 إستراتيجية إلى مستند تعميمي برنامج بناء
 تنمية في أثره كقياس التبادلي التعميـ
 التعمـ صعكبات لطمبة الرياضية المفاىيـ

 الأردف في

دراسة تحصيؿ 
 المفاىيـ الرياضية

إيجابية كلصالح 
المجمكعة 
 التجريبية

 شبو تجريبي

 الرابع الأساسي 2011 بيكمي 3

 التبادلي التدريس ةإستراتيجي استخداـ أثر
 تنمية في

 كبقاء الرياضيات نحك كالاتجاه التحصيؿ
 لدل التعمـ أثر

 الابتدائي الرابع الصؼ تلاميذ

 دراسة التحصيؿ
 نحك كالاتجاه

إيجابية كلصالح 
المجمكعة 
 التجريبية

 شبو تجريبي

 2010 السمالكطي 4
الصؼ الأكؿ  

 الإعدادم

 دليالتبا التدريس إستراتيجية استخداـ أثر
 تنمية في

 الاتجاه ك الرياضية المشكلات حؿ ميارات
 الرياضيات نحك

 الإعدادم الأكؿ الصؼ تلاميذ لدل

 دراسة اتجاىات
إيجابية كلصالح 
المجمكعة 
 التجريبية

 شبو تجريبي

 2014 أحمد 5
الصؼ الخامس 

 الأساسي

 استراتيجيات عمى قائـ برنامج فعالية
 التبادلي التدريس

 في " قكـ - خطط - برع " استراتيجية ك
 التحصيؿ تنمية

 لتمميذات الرياضيات في التأممي التفكير ك
 المرحمة
 الإبتدائية

 دراسة التحصيؿ
إيجابية كلصالح 
المجمكعة 
 التجريبية

 تجريبي

 2013 الشميكب 6
 الثاني الصؼ

 المتكسطة

 إستراتيجية باستخداـ الرياضيات تدريس أثر
 اكتساب عمى التبادلي التدريس

 كبقاء الرياضي التكاصؿ كتنمية حصيؿالت
 الثاني الصؼ طالبات لدل التعمـ أثر

 ميدانية دراسة الرياض بمدينة المتكسطة

 دراسة التحصيؿ
إيجابية كلصالح 
المجمكعة 
 التجريبية

 تجريبي

 2016 المقدادم 7
المرحمة 
 الأساسية

 التدريس عمى قائـ تعميمي برنامج أثر
 ياضيةالر  المسألة حؿٌ  في التبادلي
 المرحمة طمبة لدل الناقد التفكير كميارات

 مستكيات ضكء في الأساسية
 تحصيميـ

 دراسة التحصيؿ
إيجابية كلصالح 
المجمكعة 
 التجريبية

 تجريبي
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 2011 الكبيسي 8
 الثاني الصؼ

 متكسط

 التبادلي التدريس إستراتيجية استخداـ أثر
 لطمبة الرياضي كالتفكير التحصيؿ عمى
 الرياضيات مادة في كسطمت الثاني الصؼ

 دراسة التحصيؿ
إيجابية كلصالح 
المجمكعة 
 التجريبية

 شبو تجريبي

 2014 جربكع 9
 الصؼ طلاب
 الأساسي الثامف

 التبادلي التدريس تيجيةار تاس تكظيؼ يةمفاع
 كالاتجاه الرياضيات في التفكير تنمية في
 الأساسي الثامف الصؼ طلاب لدل اىنحك 

 بغزه

 دراسة اتجاىات
جابية كلصالح إي

المجمكعة 
 التجريبية

 شبو تجريبي

 2015 عطا 10
الصؼ الثاني 
 الإعدادم

أثر استخداـ التدريس التبادلي كالتعمـ 
التعاكني في تدريس العمكـ كاكتساب 
المفاىيـ العممية كتنمية ميارات التفكير 
 الناقد لدل تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادم

دراسة مفاىيـ 
 عممية

لح إيجابية كلصا
المجمكعة 
 التجريبية

 شبو تجريبي

 2010 العصيؿ 11
 الأكؿ الصؼ

 الثانكم

 التبادلي التدريس إستراتيجية استخداـ أثر
 تحصيؿ في

 مادة في الثانكم الأكؿ الصؼ طلاب
 التعمـ أثر كبقاء التفسير

جكانب تربكية 
تتعمؽ باستراتيجية 
 التدريس التبادلي

إيجابية كلصالح 
المجمكعة 
 التجريبية

 شبو تجريبي

 2009 حمادة 12
الصؼ الثاني 
 الإعدادم

 التفكير لتنمية التبادلي التدريس استخداـ
 كالتكاصؿ الرياضي

 بعض ضكء في الإعدادية بالمرحمة الكتابي
 الرياضيات معايير

 المدرسية

جكانب تربكية 
تتعمؽ باستراتيجية 
 التدريس التبادلي

إيجابية كلصالح 
المجمكعة 
 التجريبية

 ريبيشبو تج

 2015 عطية 13
الطلاب 
 المعمميف

 التبادلي التدريس استراتيجية استخداـ أثر
 خفض في

 مف عينة لدل الرياضيات قمؽ مستكل
 الطلاب

 المممكة في القرل أـ بجامعة المعمميف
 السعكدية العربية

جكانب تربكية 
تتعمؽ باستراتيجية 
 التدريس التبادلي

إيجابية كلصالح 
المجمكعة 
 التجريبية

 تجريبي

 2016 الصعيدم 14
المرحمة 
 الإعدادية

 فى التبادلى التدريس استراتيجية فاعمية
 ميارات تنمية عمى الرياضيات تدريس
 المرحمة تلاميذ لدل الرياضى التكاصؿ

 الإعدادية

جكانب تربكية 
تتعمؽ باستراتيجية 
 التدريس التبادلي

إيجابية كلصالح 
المجمكعة 
 التجريبية

 تجريبيشبو 

 2009 رادم 15
المرحمة 
 الإعدادية

 تنمية في التبادلي التدريس استخداـ فاعمية
 القمؽ كاختزاؿ القرائي الفيـ ميارات بعض

 الإعدادية المرحمة تلاميذ لدل اليندسي

جكانب تربكية 
تتعمؽ باستراتيجية 
التدريس التبادلي 
 ككحدة اليندسة

إيجابية كلصالح 
المجمكعة 
 التجريبية

 تجريبيشبو 
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The Impact of Reciprocal Teaching Strategies on 5th Grade Students 

Achievement Attitudes in South Nablus 

By 

Tasneem Monjed Mostafa Thaher 

Supervisor 

Dr. Salah Yassin 

Abstract 

The aim of this study was to examine the effect of using the interactive 

teaching strategy on the achievement of Mathematics and the trend towards 

it among the students of the Fifth grade in Nablus, specifically answering 

the following main questions: 

1 - What is the impact of using the interactive teaching strategy on the 

achievement of Mathematics among the Fifth grade students in Nablus? 

2. What is the impact of using the cross-teaching strategy in the direction of 

mathematics among the fifth grade students in Nablus? 

In order to answer the study questions and test hypotheses, the researcher 

used a semi-experimental design. The study was applied to an intentional 

sample of the Fifth grade students in Nablus, the First semester of the year 

(2018/2019), two groups of Fifth grade people were selected in the Arab 

American school in which the researcher worked as a teacher. The 

researcher chose samples randomly; one of them was an experimental pilot 

who had trained to use the reciprocal teaching strategy to teach the 

engineering unit; Study Sample Tools: 
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- Test (tribal, post-test) 

- Mathematics Attitudes questionnaire 

The data had been analyzed using one way ANOVA to examine the first 

hypothesis, and the three hypotheses resulting from it and the T-Test 

Independent Sample to check the differences between the experimental 

group and the control attitudes towards mathematics. The study reached the 

following results: 

- There are statistically significant differences at the level of significance (α 

=0.05) between the averages of the achievement test for the Fifth grade 

students in mathematics due to the teaching methodology (the method of 

teaching interchange, the normal method). 

- There are statistically significant differences at the level of significance   

(α =0.05) between the direction measure of learning mathematics for Fifth 

grade students attributed to the method of teaching (method of teaching 

interchange, the normal method). 

- There is a positive correlative relationship with statistical function at the 

level of significance (α =0.05) between achievement and direction. 

In light of these results, the researcher suggested several recommendations, 

hereunder, the most important one: 

Encourage teachers to focus and give more time and effort on the 

Engineering unit; it is important in student’ mentality and abilities 



d 

 

development, in addition to the search and investigation necessity for new 

and different strategies and methodologies in Engineering unit teaching; in 

a way that maximize and develop the students abilities, as well keep the 

information had been taught for long time. 

The Mathematics teachers should be well trained and fully equipped with 

the cross-teaching strategy, in order to develop their teaching abilities, also, 

they need to be more focused on the Cross-Teaching Strategy steps 

clarifications before the lesson start. Students will have more practice on 

the methodology that can become part of their lives. Moreover, the 

researcher recommends that the curriculum should be included a variety of 

modern strategies suited to all students’ age, and appropriate to each 

subject of the curriculum, in order to benefit from the strategy of cross-

teaching for all grades and different age levels specially units that contain 

texts.  
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