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هدفت الدراسة الحالية إلى فحص تأثير استخدام الطلاب المعلمين في كلية القاسمي داخل : هدف الدراسة

في معرفـة المحتـوى التربـوي    ) IRIS Connect )ICالخط الأخضر للفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

ومجالاتـه   Technological Pedagogical & Content Knowledge (TPACK)التكنولـوجي  

  . السبعة، كذلك في دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية

لتحقيق أهداف الدراسة، اعتمد الباحث على المنهج المختلط الذي يجمـع بـين الكمـي    : منهج الدراسة

طالبا معلمـا مـن    70في المنهج الكمي، استخدم التصميم شبه التجريبي، حيث وزع الباحث . والنوعي

تلقت المجموعة الضابطة التغذية الراجعـة بالطريقـة   . تجريبية وضابطة: ي إلى مجموعتينكلية القاسم

) IRIS Connect )IC الاعتيادية، بينما استخدمت المجموعة التجريبية الفيديو التفاعلي عبـر برنـامج  

فـي  . تجربـة وزع الباحث استبانتي التقرير الذاتي على المجموعتين قبل وبعد ال. لتقديم التغذية الراجعة

كمـا  . المنهج النوعي، استخدم الباحث المقابلات مع عشرة طلاب معلمين لدعم وتوضيح النتائج الكمية

ومجالاته السبعة، ونفذت المجموعة التجريبيـة   TPACK صمم الباحث برنامجا تدريبيا يستند إلى إطار

  .ساعة تدريبية على مدار أربعة أشهر 28مهاما متنوعة ضمن 

بـين   )α ≤ 0.05(أشارت النتائج أن هناك فروقا دالة إحصائيا عند مسـتوى الدلالـة   : الدراسةنتائج 

المتوسطات الحسابية للمجموعتين الضابطة والتجريبية في تأثير استخدام الطـلاب المعلمـين للفيـديو    



  ص 

، ودمج التكنولوجيا في العملية التعليمية في جميع مجالاتهما، وكان الأمر لصالح TPACKالرقمي في 

المجموعة التجريبية في القياس البعدي، وتظهر نتيجة حجم الأثر أن استخدام الطلاب المعلمين للفيـديو  

ومجالاته السبعة والمقياس الكلي، كـذلك فـي دمـج     TPACKالرقمي يؤثر بشكل كبير وإيجابي في 

كنولوجيا في التعليم ومجالاته الستة والمقياس الكلي، وقد جاءت نتائج المقابلات داعمة للأثر الكبيـر  الت

 .والإيجابي في استخدام الفيديو التفاعلي

تعزيـز  : قدم الباحث مجموعة من التوصيات والمقترحات مـن أهمهـا  : توصيات ومقترحات الدراسة

ب المعلمين من خلال برامج تدريبية، التي توفر التدريب والدعم استخدام الفيديو التفاعلي في تعليم الطلا

للطلاب المعلمين، ودمج تحليل الفيديو التفاعلي في المناهج الدراسية لكليات إعـداد المعلمـين، لتشـمل    

ويقترح الباحث إنشاء مكتبة من الدروس النموذجية المصـورة باسـتخدام الفيـديو    . جميع التخصصات

  .ن أن تكون مرجعا للطلاب المعلمينالتفاعلي، حيث يمك

إطار معرفـة المحتـوى التربـوي التكنولـوجي     الفيديو التفاعلي، الطالب المعلم، : الكلمات المفتاحيـة 

)TPACK(دمج التكنولوجيا في التعليم ،  
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  الفصل الأول

  وإطارها النظريسياق الدراسة 

  مقدمة الدراسة  1.1

يشهد عالمنا اليوم تحولات جذرية غير مسبوقة مدفوعة بالتقدم الهائل في التكنولوجيـا الرقميـة، مثـل    

الذكاء الاصطناعي والتعلم الآلي، مما يفرض على جميع القطاعات، وعلـى رأسـها قطـاع التعلـيم،     

تتطلب مواكبة هذا التطور مـن المؤسسـات   . ستمرارضرورة التكيف السريع مع هذا الواقع المتغير با

التعليمية استثمارات ضخمة في تطوير البنية التحتية التكنولوجية الحديثة، وتحديث المنـاهج الدراسـية   

لا شـك أن هـذا   . لتشمل المهارات الرقمية الأساسية مثل البرمجة، وتحليل البيانات، والتفكير النقـدي 

واجه تحديات كبيرة، مثل الفجوة الرقمية التي تعيـق وصـول العديـد مـن     التحول الرقمي في التعليم ي

ومع ذلك، فإن هذه التحديات لا تنفي . الطلاب في جميع المراحل التعليمية إلى الموارد التعليمية الرقمية

حقيقة أن التحول الرقمي يمثل فرصة ذهبية لثورة في قطاع التعليم، حيث يمكن من خلاله توفير تعلـيم  

ص لكل طالب، وتسهيل الوصول إلى الخبراء والمعرفة من جميع أنحاء العالم، وتطوير مهـارات  مخص

يمكن للتعلـيم الرقمـي أن يلعـب دورا    . القرن الحادي والعشرين مثل الإبداع والتفكير النقدي والتعاون

  .حاسما في تحقيق المساواة في التعليم، وتوفير فرص متساوية للجميع

 كليات إعدادإن    ـدئ للطالب المعلم مكانًا للتغيير والتطـوير، وتُعالمعلمين هي تلك المؤسسات التي تُهي

مهمة على نحو خاص في العصر التكنولوجي، فهي تقتـرح الأدوات التكنولوجيـة لاسـتخدام     وظيفتها

التعلـيم  الطلاب المعلمين طوال الوقت بشكل متواصل ومتجدد وفق ما يتطور ويستحدث لخدمة سيرورة 

لذا، جاءت مؤسسات إعداد المعلمين من أجل إعـداد الطـلاب   . (Daher & Baya'a, 2013)والتعلم 

، المعرفة التربوية والمعرفـة  )التخصص الذي يدرسه(المعلمين وتدريبهم من الناحية المعرفة بالمحتوى 

لكن المعضلة التي يواجهها الطلاب  .هذه المجالات الثلاثة التكنولوجية، وهذا لا يكون إلا بتكامل وتفاعل

  المعلمون خاصة المبتدئين في بدايات تطبيقاتهم العملية، وهي أن الإرشاد التربـوي لا يرقـى إلـى أن   
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  يكون ذات جدوى ونجاعة، يتـرك الطـلاب أحيانـا دونمـا توجيـه ودعـم المشـرفين التربـويين         

  العملي أو الخبـرات الميدانيـة لإعـدادهم بشـكل نـاجع وفعـال؛      المهرة، فهم بحاجة ماسة للتدريب 

  ويمكن لمؤسسات إعداد المعلمين أن تـوفر خبـرات التـدريب العملـي موقعـا تعليميـا للطـلاب         

المعلمين من أجل ممارسة المهارات المكتسبة حديثًا وتطبيق المعرفة الجديدة في بيئات الحياة الواقعيـة  

(Barton, et al., 2016)؛(Baya'a, et al., 2019).  

يعاني الطلاب المعلمون في كليات إعداد المعلمين؛ ما يسمى بصدمة الممارسة العملية لما تعلمـوه مـن   

، وتظـل  (König, et al., 2024)نظريات في مجالي التعلم والتعليم، حيث يجدون صعوبة في تطبيقها 

تعـزز العلاقـة المتبادلـة بـين النظريـة       حتى ،(Sator, 2019)معرفتهم النظرية خاملة غير فاعلة 

وهذا لا يتأتى إلا من خلال مساعدتهم على التعلم بطريقة سـياقية   ،(Mudavanhu, 2014)والممارسة 

(Oktay & Eryılmaz, 2020)   بمعنى آخر ينبغي أن تكون الممارسة مرئية تتيح للمعلـم المبتـدئ ،

، كي تكون الممارسة مترابطة غير مجـزأة  (Almusharraf, 2020)والطالب المعلم التعلم بشكل ناجع 

(Wu, 2019).  

لقد اقترحت مؤسسات إعداد المعلمين في إطار ما يسمى بالتربية العملية توظيـف واسـتخدام المقـاطع    

 & Van Es) أداةً تكنولوجية تفاعلية؛ لتعزيز التأمل لدى الطلاب المعلمين التفاعليالمسجلة عبر الفيديو 

Sherin, 2021) ا لقدرتها على مساعدتهم على الملاحظة واستدعاء أحداث لا يمكـن ملاحظتهـا   نظر

مشاركة الفيديو التفاعلي أداة تكنولوجية مع إن . (Prilla, et al., 2020) بسهولة أثناء التدريس وجاهيا

ملية التعليميـة؛  الطلاب المعلمين والمشرفين تعد أداة للتفكير في التدريس والمحتوى الذي يمرر أثناء الع

لأنها تتيح إعادة المشاهدة والإيقاف المؤقت والتعليق والتحرير وتعديل وتنظيم ما يمكن مشـاركته مـع   

الآخرين، بالإضافة إلى ذلك، يمكن أن يوثق استخدام مقاطع الفيديو التفاعلي بيانات غنية، ويوفر سـياقًا  

، وهي أداة تعاونية تتيح التعلم المتبادل فـي  (Van Es & Sherin, 2021)أساسيا للمراقبة والمشاهدة 

بيئة موضوعية ذات صلة بكل ما يتعلق بمهارات التدريس والمحتوى التعليمي، ودمج التكنولوجيا فـي  
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ه التعليم، لقد وجِد أيضا أن استخدام مقاطع الفيديو التفاعلي التي يشاركها الطالـب المعلـم مـع مشـرف    

تحسـين مهـارات   : إلكترونيا وزملائه بعد أن مرر درسا في إطار تخصصه فيها إمكانات كبيرة منهـا 

الملاحظة لديهم، وزيادة وعيهم بقدراتهم ومهاراتهم كمتعلمين ومتدربين، وتعزيز قدراتهم علـى تحليـل   

اراته التدريسية، سيرورة الدرس من خلال مقطع الفيديو التفاعلي، وتحديد مواطن القوة والضعف في مه

  .(Zuo, et al., 2024)وتمرير المحتوى ذات الصلة، ودمج التكنولوجيا في التعليم 

الطالب المعلم خلال فترة إعداده وتدريبه، وبعد أن يصبح معلما فعليا هو مصمم تعليمي يحمل في جعبته 

يوضـح   .والأدوات التكنولوجية التي تساعده على أداء دورهتوليفة خاصة من الاستراتيجيات والنماذج 

دور معرفة المحتوى التربوي التكنولوجي في عملية التعليم والتعلم بطريقـة متكاملـة    TPACKإطار 

(Paidicán Soto & Arredondo Herrera, 2023) .عدإطار عمل يساعد الطالـب المعلـم    حيث ي

علم على تنظيم مجالات المعرفة الثلاث المحتوى والمجال التربوي والتكنولوجي، ويسـاعده أيضـا   والم

 .)2018العنزي و الشدادى، (على اتخاذ أنسب القرارات لتحقيق دمج التكنولوجيا في التعليم بشكل فعال 

محددة، وتدريس موضـوع معـين، وإدراك   كذلك تتضمن هذه المعرفة التخصيص بين أداة تكنولوجية 

الفرق بين الأدوات التكنولوجية المختلفة في تدريس موضوع معين، فضلا عن ذلك، فإن هذه المعرفـة  

تعني إدراك مشكلات الطلاب في الموضوع، والتي يمكن التغلب عليهـا باسـتخدام أدوات تكنولوجيـة    

  .(Koehler & Mishra, 2009)هادفة ومحددة 

ينبغي على الطالب المعلم عند التحاقه بسلك التعليم مواكبة التقدم والاسـتفادة فـي مجالـه التدريسـي     

واستخدام التكنولوجيا وسيلة لإكساب المحتوى التعليمي للطلاب، فكانت هناك حاجة إلى دمج التكنولوجيا 

من أجل أن يقوم الدمج على أسـس  . (Daher, et al., 2018)في التعليم؛ لتسهيل عملية التعليم والتعلم 

علمية ومنطقية سليمة، ويجب أن يسترشد المعلم بنماذج التصميم التربوي التي توفر له التوجيـه المهـم   

من فراغ؛ بـل  حتى يتمكن من بناء موقف تعليمي سليم، ودمج التكنولوجيا في العملية التعليمية لا يأتي 

الأمر يحتاج إلى إعداد الطالب المعلم وتأهيله، وفي هذا الصدد، تلعب برامج إعداد المعلمين دورا مهمـا  
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في تدريب الطلاب المعلمين على دمج تكنولوجيا المعلومات والاتصالات في التعليم، ويجب أن تمكـنهم  

. (Akram , et al., 2022)التـدريب   البرامج من اكتساب خبرات غنية بالتكنولوجيا في جميع جوانب

علاوة على ذلك، يجب على الطلاب المعلمين اكتساب المهارات والمعرفة الأساسية لاستخدام تكنولوجيا 

المعلومات والاتصالات في عملية التعليم والتعلم في سنوات الإعداد في الكلية وتطبيقها ومـن ثـم فـي    

  . (Štemberger & Čotar Konrad, 2021)هنية مستقبلا عند الالتحاق بسلك التعليم حياتهم الم

  إعداد المعلمين 1.2

إعداد المعلمين هو عصب مهنة التعليم؛ لأنه إذا أردنـا  " بأن  :)26، صفحة 2000(يرى الشلبي الشبلي 

". طالبا متميزا مؤهلا لوظيفة مستقبلية فنحن بحاجة إلى معلم متميز تستثير دوافعه وينير له طريق العلم

إن عملية إعداد الطلاب المعلمين تبدأ منذ التحاقهم بكليات إعداد المعلمين، ولا تنتهي عند تخرجهم، بـل  

يستكمل ويلتحق بالدورات التدريبية بهدف امتلاك الكفايات والمهارات النظرية والعملية في المجال  يظل

التربوي والتكنولوجي وتمرير المحتوى والتكامل بينها والتي تؤثر في جميع جوانب العملية التعليميـة،  

  .)2021وآخرون،  أبودية،( والتي قد تسهم في تحسين مخرجات التعلم 

  مراحل إعداد الطلاب المعلمين 1.2.1

تتضمن عملية إعداد الطلاب المعلمين في كليات إعداد المعلمين في جميع المراحل التعليمية على أربعة 

  :مراحل أو محطات

فـي  تعد الثقافة شرطا مهما في إعداد الطلاب المعلمين وشرطا مستقبليا للعمـل   :الإعداد الثقافي: أولا

مهنة التعليم، فالمعلم المستقبلي الذي يكون جديرا بثقة طلابه واحترامهم هو المعلم الـذي تكـون لديـه    

موسوعة من المعلومات في إطار تخصصه العلمي، ولديه الإمكانات لتوظيفها وفق المواقف التعليميـة،  

  .)2012فوزي، (والقدرة على إبداء رأيه فيها 
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الطلاب المعلم يدرس في الكلية مجموعة من المساقات ضمن تخصصه دراسة  :الإعداد الأكاديمي: ثانيا

دقيقة، وهذا يمكنه من تمرير المضامين التعليمية في الدروس التطبيقية بعد تمكنه من معارف تخصصه 

  .)2016عبد الخالق و عبد الخالق، (على النحو المطلوب 

وهو جميع الخبرات التي يمكن أن تكون داعمة ومساعدة على أداء الممارسـات   :الإعداد المهني: ثالثا

  .)2019العتيبي، (الصفية بنجاح 

د هذه المرحلة تعتبر السبيل القويم والمكون التطبيقي لإعـدا  :التربية العملية أو التدريب الميداني: رابعا

معلمين محترفين ذوي مهارات عالية واثقين بأنفسهم وقدراتهم، ومن دونه يصبح برامج إعداد المعلمين 

برامج نظرية لا جدوى منها، وتأتي أهمية هذه المرحلة من النتائج الملموسة على أرض الواقع، من تقدم 

تلعب التربية العمليـة  . ستهعلى المستوى العلمي والتربوي والمهني بعد إنجاز الجانب التطبيقي من درا

دورا محوريا في التطور المهني للطلاب المعلمين مستقبلًا، حيث تمثّل الجسر الذي يربط بين المعرفـة  

. النظرية التي اكتسبوها في الصفوف التعليمية وبين التطبيق العملي لهذه المعرفة في بيئة تعليمية حقيقية

د الطلاب لمواجهة التحديات اليومية في التدريس ويزودهم بالمهـارات  هذا النوع من التعليم التجريبي يع

  . )Shaw ،2017؛ 2019العتيبي، ( اللازمة لإدارة الصفوف والتفاعل مع الطلاب بشكل فعال

فإن واقع إعداد المعلمين في كليات إعداد المعلمين في إطار ما يسـمى بالتربيـة    على الرغم من ذلك،

العملية أو التطبيقات العملية يحتاج إلى مراجعة؛ لأنه ما زاال يعتمد على الطرائق الاعتيادية في إرشـاد  

بل متلقيا سـلبيا  فالطالب المعلم لا يكون شريكا حقيقيا في تأملاته وتحليلاته لأداءاته، . الطلاب المعلمين

  .(Torro, S, et al., 2021)لملاحظات المشرف التربوي 

غالبا ما يكون نهج إرشاد الطلاب المعلمين من المشرف التربوي في مجموعات صغيرة من خلال طلب 

معلمين إلى نقـاط  إعداد وتخطيط درس أو جزء منه، وبالتالي يقوم المشرف التربوي بتوجيه الطلاب ال

لطالمـا نوقشـت   . (Subban & Round, 2015)القوة لتطويرها، ونقاط الضعف لمعالجتها وتحسينها 
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فوائد هذا النهج التدريبي، واعترف به المشرفون التربويون في جميع أنحاء العالم، مما يجعله جـزءا لا  

ومع ذلك، فقد وجه إلـى  . (Torro, S, et al., 2021) ب المعلمينيتجزأ من معظم برامج إعداد الطلا

للتدريس والـذي يركـز علـى    " من أعلى إلى أسفل"هذا النهج نقد لكونه يستند إلى وجهة نظر اعتيادية 

استنساخ معايير التدريس، ولكونه أيضا يستند بشكل أساسـي إلـى التعليقـات التصـحيحية الوجاهيـة      

(Subban & Round, 2015)ا محدودة للتفكير فـي طريقـة   ، هذا النهج يتيح للطلاب المعلمين فرص

اقتـرح  . (Mok & Staub, 2021)تدريسهمـ وكيف يمكن تمرير المحتوى التعليمي بطريقة ناجعـة  

Miller )2009 (و Richards & Farell )2011 (ا مختلفًا لإرشاد الطلاب المعلمين في أن يتبنوا نهج

  .مجال التربية العملية سعيا لتعميق فهمهم لتدريسهم من خلال الحوار والتأمل والتفكير

لم يكن تدريب وإعداد الطلاب المعلمين في مجال تكنولوجيا التعليم أولوية حتى منتصف التسعينيات وقد 

. (Ajloni, et al., 2021)تعاملوا مع مقرر التكنولوجيا أنه مقرر منفصل عن برامج إعداد المعلمـين  

  أدى التحول في علم أصول التدريس إلى وضع تصور للتكنولوجيا شكلًا من أشـكال الكفـاءة التربويـة    

، يتضمن ذلك المهارات والعمليات المطلوبـة لتشـغيل   (Auliya, et al., 2023)في ممارسة التدريس 

  . (Ajloni, et al., 2021)أدوات تكنولوجية محددة، مما يتيح الاستخدام الفعـال لتكنولوجيـا التعلـيم    

شـكل  ومن ضمن الأدوات التكنولوجية التي أدخلت إلى التربية العملية هي تقنية الفيديو التفـاعلي فـي   

دروس مسجلة؛ لفائدتها في تعزيز التفكير والتأمل في الممارسات التعليمية سعيا لتحسـينها وتطويرهـا   

(Sherin & Han, 2004) .  

إن التربية العملية في كليات إعداد المعلمين في داخل الخط الأخضر على وجه الخصوص في الكليـات  

ا من تأهيل الطلاب المعلمين المستقبليينالعربية تمثل جزءلقد تركزت الانتقادات الموجهة إلـى  . ا حيوي

قطاع التعليم على عملية إعداد المعلمين وتدريبهم، يبدو أن هذه العملية لا تحقق الأهداف المنشـودة ولا  

بمزيج من الطرائـق  يتسم واقع التربية العملية  .تلبي متطلبات أنظمة التعليم في القرن الحادي والعشرين

اعتمدت التربية العملية على الطرائق الاعتيادية مثل الملاحظة . الاعتيادية والحديثة في الإرشاد التربوي
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في النمـوذج الاعتيـادي،   ). من أعلى إلى أسفل(والتوجيه السردي المباشر من قبل المشرفين التربويين 

دروسهم التطبيقية، حيث يقوم المشـرفون بتقـديم   يتلقى الطلاب المعلمون الملاحظات بعد الانتهاء من 

  .(Abu-Hussain, 2015)توجيهاتهم استنادا إلى ما شاهدوه في الصفوف التعليمية 

الدراسات تشـير إلـى أن   . هناك تحرك تدريجي نحو تبني أدوات تكنولوجية حديثة مثل الفيديو التفاعلي

استخدام الفيديو التفاعلي يمكن أن يسهم في تحسين جودة التدريس من خلال تمكين الطلاب المعلمين من 

  . (Seif, 2020)تقييم أدائهم بموضوعية وتحديد نقاط القـوة والضـعف فـي ممارسـاتهم التعليميـة      

ومع ذلك، لا يزال التطبيق الفعلي لهذه الأدوات محدودا ويحتاج إلى دعم إضافي من حيث البنية التحتية 

والتدريب، خاصة في ظل الفجوات الاقتصادية والاجتماعية التي تؤثر في المجتمع العربي فـي داخـل   

التحديات، هناك وعي متزايد بأهمية دمج التكنولوجيا فـي التعلـيم   على الرغم من هذه . الخط الأخضر

لتحسين نتائج الطلاب المعلمين وإعـدادهم بشـكل أفضـل لمواجهـة التحـديات التعليميـة الحديثـة        

(Dallasheh & Zubeidat, 2023).  

 والتأمل استخدامها خلال من يفحص أن أجل من تكنولوجية أداة التفاعلي الفيديو جاء الحالية الدراسة في

 وأداء مهـارات  مـن  يحسـن  أن يمكن أنه TPACK إطار وفق المسجلة مقاطعها وتحليل خلالها من

 التخصصـي،  التعليمي المحتوى إيصال وفي عمليا، التربوية المهارات اكتساب مجال في المعلم الطالب

  .(Jorge & Peter , 2018) يميالتعل الموقف تناسب تكنولوجية أداة كل ودمج

  التفاعليالفيديو  1.3

الفيديو التفاعلي يجمع بين ميزات الرسوم والصوت لإنشاء محتوى دينـاميكي، ويكـون مصـدر هـذا     

المحتوى الديناميكي المسجل رقميا؛ إما عبر كاميرا فيديو رقمية أو كاميرا الويب، أو مـن الممكـن أن   

ويعرف الفيديو التفاعلي بأنه عبارة عن تسجيل . )2022إبراهيم، (يكون مصدرها الهاتف الجوال الذكي 

مصور لمشهد مستمر بطريقة رقمية، ومن ثم يتاح للمـتعلم أن يقـوم بعمليـات التحريـر والمعالجـة      

  .)2019عبد االله ، ( والتخزين
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اعلي بشكل أسـرع وأسـهل   مكّنت التطورات التكنولوجية المستمرة من الوصول إلى مقاطع الفيديو التف

يمتلكهـا  (وعبر منصات وأجهزة متعددة، حيث يمكن الآن مشاهدة مقاطع الفيديو على أجهـزة متعـددة   

يؤدي الانتشار المتزايـد  . وبتنسيقات متعددة قبل المجيء إلى الصف التعليمي أو خلاله أو بعده) الطلاب

نترنت والموارد الأكاديمية المفتوحـة؛ ممـا   للتكنولوجيا في التعليم إلى جدوى وتوافر التدريس عبر الإ

وضـعت ثلاثـة    .(Bates, 2019)يجعل تقنية الفيديو التفاعلي تُؤدي دورا في تسهيل هذه التطـورات  

التفاعل مع محتوى الفيديو، والمشاركة، ونقل : معايير رئيسة للدمج الناجح للتكنولوجيا للأهداف التعليمية

هذه المعايير الثلاثة تمكّن المعلمين أو الطلاب المعلمين من توظيف الفيديو التفاعلي في إطـار   .المعرفة

TPACK والتي اختصرت بالرمز التالي) :VT(ي اختيار مقاطع الفيديو المناسـبة أو إشـراك   ، قد يؤد

الطلاب في الأدوات التكنولوجية المبتكرة مثل ألعاب الفيديو إلى تحسين مستوى التفاعل مـع الطـلاب؛   

من المرجح أن يؤدي توفير بيئة تعليمية مريحة أو صـف  . مما يؤدي إلى مشاركة أفضل ونقل المعرفة

مناسبة إلى إشراك الطلاب وتعزيز تجربة تعليمية إيجابيـة بشـكل   تعليمي مع أجهزة الوسائط المتعددة ال

  .(Ajloni, 2019)عام 

ترجع الخلفية النظرية لاستخدام وتوظيف الفيديوهات الرقمية في العملية التعليمية إلـى نظريـة الـتعلم    

المتعلمون أدوارا إيجابية لتحفيز عملية التي يؤدي فيها  (Theory learning Constructivist) البنائي

  التعلم بطريقة أكثر فعالية، فالطلاب يتعلمـون بشـكل أفضـل عنـدما يكتشـفون الأشـياء بأنفسـهم،        

، إن التعلم التفاعلي الموجه ذاتيا يمكن أن يحسن مننتيجة الـتعلم، ويركـز   ويتحكمون في عملية تعلمهم

البنائيون إلى حد بعيد على ضرورة انخراط الطلاب في عملية تعلمهم، عوضا عن تلقـي المعلومـات   

  بشكل سلبي دون تفاعل، كما تؤكد النظرية البنائية على ضرورة استخدام الـتعلم القـائم علـى الويـب     

 نترنيت الذي يشتمل على الأنشطة التشاركية، والتفاعلية والإبداعية التي تضـمن بنـاء المعرفـة   أو الإ

(Desai & Kulkarni, 2022).   
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  استخدام الفيديو التفاعلي في التربية العملية 1.3.1

إن الأهداف من مشاهدة الفيديو التفاعلي تنبع من الأسس النظرية التي يبنى عليها في التدريب والتطوير 

: الباحثون يميزون بين ستة أهداف محتملـة . المهني في إطار التربية العملية في كليات إعداد المعلمين

لتباين في التدريس الصفي مـن  تحليل ا. 3خصائص المواقف المهنية؛ . 2أمثلة على التدريس الجيد؛ . 1

تقيـيم قـدرات   . 6التدريب علـى التـدريس؛   /التوجيه. 5تحفيز التفكير الذاتي؛ . 4زوايا نظر مختلفة؛ 

   .(Ciani, et al., 2021)التدريس 

المهني في سياق تدريب تشير الأبحاث إلى أن الاستخدام الفعال للفيديو التفاعلي يمكن أن يعزز التطوير 

 يمكـن  فيها؛ والتأمل وتحليلها التفاعلي الفيديو تسجيلات فإن ،الطلاب المعلمين في كليات إعداد المعلمين

حيث أنه في  الأداء، تحسين بهدف التعليمي الصف داخل التعليمية الممارسات في للتأمل وسيلة تكون أن

ة تكنولوجية تجسد واقعا للممارسة في تدريب المعلمين قبـل  أدا التفاعليالسنوات الأخيرة، انتشر الفيديو 

وأثناء الخدمة؛ نظرا لقدرتها الفريدة على عرض غني ومركب لما يمارسه المعلمون والطلاب المعلمون 

  .(Santagata & Guarino, 2011)داخل الصف التعليمي، وتحليل ما يشاهد لاحقا 

ثون أن الطلاب المعلمين قد تفاعلوا مع الممارسة العملية الفعالة من خلال مشـاهدة الفيـديو   وجد الباح

عبر المواقع ذات الصلة التي ينشر فيها المقاطع المصورة، وكتبوا انعكاسـا وتـأملا محـددا     التفاعلي

 التفاعليلفيديو لتدريسهم، وتحويل التركيز من إدارة الصفوف الدراسية إلى التدريس من خلال مشاهدة ا

، وتعلموا استراتيجيات تعليمية جديدة، وفهموا تفكير طلابهـم  (Calandra, et al., 2018)الخاص بهم 

، وقد أشير إلـى أن الفيـديو   (Sherin & Han, 2004)بشكل أفضل من خلال مشاهدة فيديو زملائهم 

يجعل الصفوف الدراسية الخاصة بالمدرسين متاحة بطريقـة لا تسـتطيع الوسـائط الأخـرى      التفاعلي

الوصول إليها، ومن ثَم لديها القدرة على أن تكون حافزا قويا للتغيير والتحسين فـي جانـب المحتـوى    

   .(Tannert , et al., 2023)والمهارات التدريسية 
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يوفر استخدام الفيديو التفاعلي فرصا مثيرة للاهتمام في تدريب المعلمين، لا سـيما الاحتمـالات التـي    

توفرها التعليقات التوضيحية بالفيديو، حيث يمكن للأشخاص إضافة ومشاركة التعليقـات والآراء علـى   

، وهذا ما تؤكـده  (Picci, et al., 2012)مقاطع الفيديو التفاعلي نفسها، حتى من أماكن وأزمان مختلفة 

بأن التغذية الراجعة التي يقدمها الأقران تعكس نهجا بنائيا اجتماعيا؛ إذ ) Defis, et al. )2022دراسة 

تسهل وتبني المعرفة والتغذية الراجعة والتفكير وتقديم الحلول اجتماعيا، هذا النهج في إطـار التربيـة   

  .يعكس التعلم التجريبي أو التعلم القائم على حل المشكلات أو الاستفسار العملية

إن إدماج التسجيل بالفيديو الرقمي في التربية العملية بين معلمي المستقبل يوفر لهـم توثيقًـا مسـتمرا    

تتـيح تسـجيلات   . (Daher, et al., 2024)للتفاعلات التي تحدث في الصف التعليمي خلال الدروس 

علاوة على ذلك، تمكنهم من مشاهدة التفـاعلات  . الفيديو لمعلمي المستقبل مشاهدة ممارساتهم التدريسية

في الصف التعليمي مرات متعددة من زوايا مختلفة، بهدف اتخاذ قرارات حول التدريس المستقبلي فـي  

التدريسية في الفصل تعزز مـن خبـرات معلمـي    إن عملية المشاهدة والتأمل في الممارسات . الفصل

يساعد استخدام التسجيل بالفيديو الرقمي معلمـي المسـتقبل   ، (Major & Watson, 2017)  المستقبل

  بالإضافة إلى ذلـك، فإنـه يتـيح    . على تطوير قدرتهم على تحديد الجوانب المهمة في عملية التدريس

 ن القرارات المتخذة في الفصل وإجراءاتهم ضـمن السـياق الأوسـع للتـدريس والـتعلم     لهم الربط بي

(Sherin, 2004).  

  الحاجة إلى استخدام الفيديو التفاعلي 1.3.2

وهل يمكن أن يحـدث تغييـرا فـي أداء    لماذا هناك حاجة إلى الفيديو التفاعلي داخل الصف التعليمي؟ 

وهل  الطلاب المعلمين من خلال وجود فوائد يقدمها، وميزات تميزه عن غيره من الأدوات التكنولوجية؟

  هذه الحاجة تواجه إشكاليات عند استخدام الفيديو التفاعلي في تسجيل الدروس التطبيقية؟

 ـ ة لتعزيـز التفكيـر   لقد اُقتُرِح استخدام الحالات المسجلة بالفيديو التفاعلي وسجلات الممارسة أداةً فعال

نظرا لقدرتها على مساعدة المعلمين على الملاحظة  (Sherin & Van Es, 2005)الانعكاسي للمعلمين 
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 وقـد أورد  . (Prilla, et al., 2020)واستدعاء أحداث لا يمكن ملاحظتها بسهولة في أثناء التـدريس  

Seidel, et al. )2013 ( أن استخدام الفيديو التفاعلي في تدريب الطلاب المعلمين يـؤدي  في دراستهم

إلى زيادة قدرتهم على تطبيق المعرفة، ومع ذلك، فإن الفيديو التفاعلي ليس فعالًا في حـد ذاتـه، لكنـه    

  .صلةيمكنه أن يكون مفيدا وفعالا عندما يدمج في سياقات تعليمية مناسبة وذات 

تؤكد معظم الدراسات الفوائد العديدة لمشاهدة الفيديو التفاعلي في تعليم المعلمين، من بين أهم الفوائد هي 

زيادة التحفيز، وتحسين الانتباه الانتقائي؛ يمكن للمعلمـين المـدربين والمشـرفين التربـويين تطـوير      

تعليمـي الأكثـر صـلة، والطـلاب     استراتيجيات لتركيز انتباه الطلاب المعلمين على أحداث الصف ال

المعلمون بدورهم يسعون إلى تطوير وزيادة قدراتهم ومهاراتهم في تحديد الأحـداث ذات الصـلة فـي    

أظهرت الدراسات تأثير الفيديو التفاعلي في تحفيز الطالـب  . (Ciani, et al., 2021)الصف التعليمي 

لال التأمل في ممارساته وأداءاته المسجلة في الفيديو التفاعلي؛ ليحدد نقاط القوة المعلم على التعلم من خ

إلى أن توظيف الفيديو جاء ليكـون مشـابها للتجربـة    ) Sherin )2004والضعف، وهذا ما أوضحته 

ويعمق من القـدرة علـى   الأصيلة من حيث إنّه يؤثر على نحو إيجابي في الدوافع الجوهرية والاهتمام، 

  . التأمل والمراقبة وتحليل التدريس من كل جوانبه

إن ممارسة التأمل وتحليل الدروس المصورة ينبغي أن يكون عملا منهجيـا فـي تـوفير الانعكاسـات     

المتبادلة بين المشرف التربوي وبين الطالب المعلم وبين الأقران، وأن تكون التفاعلات بـين الأطـراف   

ربوي على المحادثة من خلال تفكيره وتأمله ونقده وتقديم الملاحظـات  متكافئة، وألا يسيطر المشرف الت

من المرجح أن يؤدي النهج التقليدي في إرشاد الطلاب المعلمـين  ، (Chi, 2023) "من أعلى إلى أسفل"

 يـرى  .(Kourieos, 2016)إلى تركهم غير مهيئين للتعامل مع مهنة مليئة بالتحـديات والتعقيـدات   

Scott, et al. )2013 (   في دراسته أن المعلمين المبتدئين نادرا ما يتأملون، أو لا يتأملون إطلاقًـا فـي

الممارسات المتعلقة بالتعليم والتعلم، لكن عند استخدام المعلمين المبتدئين تسـجيلات الفيـديو للـدروس    
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لديهم تنمية التفكير النقدي حول التعليم والتعلم ومـن ثَـم يتطـورون فـي      المسجلة أداة مساعدة؛ تعزز

أن المعلمـين لا  ) 2005( .Seidel, et al و) Brophy )2014حـذر  . ممارساتهم ومهاراتهم التعليمية

من أجل أن تكـون أداة  . يكتسبون بالضرورة رؤى جديدة حول ممارساتهم من مشاهدة الفيديو التفاعلي

م المعلم؛ يجب مشاهدة الفيديو التفاعلي مع وضع هدف واضح في الاعتبار عنـد اسـتخدامها   فعالة لتعل

ضمن برنامج التطوير المهني، يجب اختيار المقاطع بشكل هادف لمعالجـة أهـداف برنـامج محـددة     

يتبين مما سـبق أن  . وإدراجها ضمن الأنشطة المخطط لها بعناية لدعم تقدم المعلمين نحو تلك الأهداف

لفيديو ليس منهجا دراسيا، الفيديو هو بالأحرى وسيلة يمكن تطويرها إلى مورد واسـتخدامها بطرائـق   ا

  . (Tannert , et al., 2023)محددة لتعزيز التعلم 

ن الميزات التي يعد الفيديو التفاعلي وسيلة لتعلم المعلم والطالب المعلم وتحسين التدريس، هناك العديد م

يمكن تعلمها من دروس التصوير، إذ يمكن استخدامها في سيرورة التعلم، وممارسات التدريس وكلاهما 

معا، وهو أداة فعالة لتحديد النقاط الإشكالية، فقد يرتكب المعلم أو الطالب المعلم أخطاء من حـين إلـى   

قد يكشف التسـجيل أيضـا   . جل مجدداآخر تمر دون أن يلاحظها أحدهما حتى يعاد فحص الدرس المس

عن الأنشطة المختلفة التي تحدث في أثناء الدرس، دون أن يلاحظها المعلم في الوقت الفعلي؛ فلا يـزال  

هناك مدرسون لم يروا أنفسهم يعلّمون من قبل، وقد لا يكونون على دراية بالمشكلات التي كـان مـن   

مثل؛ مخاطبة مجموعات معينة من الطلاب بشكل انتقـائي   عليالتفاالممكن اكتشافها بسهولة في الفيديو 

  للحصول على إجابة، أو تجاهل طلاب معينين لأسـباب مختلفـة وغيرهـا مـن المواقـف التعليميـة      

(Desai & Kulkarni, 2022).  

 فهـو  ،الثرية في الصف التعليمـي ويضاف إلى ميزات الفيديو التفاعلي، أنه يوفر سجلًا دائما للتفاعلات 

لا تعتمـد علـى ذاكـرة أو تفسـير     . يحتفظ بسجل مرئي وصوتي للمساعدة على فهم تلك التفـاعلات 

كأساس وحيد لإعـادة  ) المعلم المدرب أو المشرف التربوي أو الأقران(الملاحظات من مراقب خارجي 
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ومن مميزاته أيضا أن الفيـديو التفـاعلي    .(Van Es & Sherin, 2021)بناء التفاعلات ذات الأهمية 

يقدم أيضا للطلاب المعلمين منظورا جديدا لممارسات التدريس الخاصة بهم، فالطالب المعلم هو مشارك 

في تفاعلات الصف التعليمي، لديه فهم لسياق تلك التفاعلات، ويسمح الفيديو التفـاعلي بإعـادة زيـارة    

جهات نظر مختلفة؛ من أجل اتخاذ قرارات أكثر دقة حول التدريس التفاعل في الصف عدة مرات من و

والتعلم في الصف التعليمي مستقبلًا، وقد تؤدي عملية المراجعة الإضافية والتفكير في ممارسات الطلاب 

والشيشـان   تولسـيا  تضيف دراسـة . (Sherin, 2000)المعلمين الصفية إلى ازدياد في حجم التجربة 

(Tülüce & Çeçen, 2018)  ميزات أخرى لتسجيل الفيديو التفاعلي وفق النتائج التي توصلت إليها أن

الطلاب المعلمين أقروا بالفيديو التفاعلي موردا ساعدهم على تذكر دروسهم القصيرة، وملاحظة أفعالهم، 

  .والانخراط في التفكير النقدي، ورسم مسار لتقدمهم

سويا مع التفكير الموجه التفاعلي تخدام الفيديو أن اس )Karakaş & Yükselir )2021 أظهرت دراسة

وحوار الأقران له إمكانات كبيرة في مساعدتهم على تكوين روابط بين النظريـة والممارسـة وزيـادة    

الوعي بممارسات التدريس الخاصة بالطلاب المعلمين، خاصة في مجـالات لغـة الصـف التعليمـي،     

 Sunubi & Rustamأمـا دراسـة   . ل الطالب المعلـم وتصحيح الأخطاء والأنشطة التي تتمحور حو

منها أن نتيجـة الملاحظـة تحسـن     التفاعليفقد توصلت إلى ميزات أخرى لاستخدام الفيديو ) 2020(

؛ لأنهم يظهرون مواقـف  التفاعليمواقف الطلاب، وتجعلهم أكثر حماسة للتعلم من خلال مقاطع الفيديو 

) Snoeyink )2010أظهرت دراسـة  . ويعزز كفاءاتهم التواصلية إيجابية، كذلك يزيد اهتمامهم بالتعلم،

ملاحظة التفاعلات في الصف التعليمـي مثـل   : أن تحليل الذاتي عبر الفيديو التفاعلي له فوائد عدة منها

لغة الجسد وردود أفعال الطلاب، وتحسين وعي الشامل للطلاب المعلمين من خلال مراقبة كل أنحـاء  

طوير استراتيجيات أكثر فعالية لإدارة الصف مثل تحديد السلوكيات المزعجـة،  الصف في آن واحد، وت

وفهم جيد لاحتياجات الطلاب الفردية ومدى فهمهم للموضوع التعليمي، وتعزيز التفكير الذي من شـأنه  

إلى أن التعاون بـين الأقـران   ) Defis, et al. )2022تشير  ؛تحسين ممارساتهم التعليمية، أما دراسة
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ة اجتماعية إلى التزام أكبر من قبل الطلاب المعلمين بتنفيذ التغييرات في الممارسة، ويزيـد الثقـة   كقيم

بالنفس، وتحرر الطلاب المعلمين من قيود الزمان والمكان، وتوفر المرونة من حيث توقيـت وموقـع   

  .التعليقات

أن التسجيل الرقمي هو مـن منظـور    على الرغم من هذه الميزات إلا أن هناك بعض الإشكالات منها؛

مصور الفيديو، وليس من منظور الطالب المعلم الذي يمرر الدرس، ومـن إحـدى المشـكلات تـردد     

الطلاب المعلمين في السماح بتسجيل الفيديو التفاعلي لدروسهم، معتبرين الكـاميرا مصـدرا محـتملا    

 ـ  أظهـرت   .(Picci, et al., 2012)وح للإحراج؛ لأنها تسجل كل سلوك وقرار وتفاعل لجمهـور مفت

أن أحد القيود التي تجعل الطلاب المعلمين يحجمون عن تسـجيل  ) Tülüce & Çeçen )2018 دراسة

أن ) Bacova, et al. )2019أضافت دراسـة   .الدروس هو الشعور بالقلق من تسجيل الفيديو التفاعلي

المعلمين مترددون في مشاهدة لقطات فيديو لأنفسهم وهم يدرسون بحجة أن  مصدر القلق هو أن الطلاب

ويلاحظ أيضا أنـه  . مشاهدة أنفسهم وهم يدرسون؛ لن يؤدي في حد ذاته إلى تحسين مهاراتهم التدريسية

؛ من خلال ما توضحه الأدلة البحثية أنه في كثير من الأحيان في بداية إعداد الطلاب المعلمين المبتدئين

لا يتمكنون من توجيه الانتباه إلى العناصر الرئيسة لعمليات التدريس، مما يكشف عن عدم القدرة علـى  

التعامل مع تعقيد السياقات والديناميكيات الموجودة في الصف التعليمي، وهذا بطبيعة الحال على عكـس  

ميرفي أودو في دراسته إلى أن هناك قيـودا  أشار  .(Blomberg, et al., 2011)الزملاء الأكثر خبرة 

الشعور بعدم الاستعداد لمشـاهدة التسـجيل، والمخـاوف بشـأن     : منها التفاعليتواجه استخدام الفيديو 

  . (Murphy Odo, 2023)الصعوبات التقنية، والرد العاطفي على الملاحظات السلبية 

ا تظهره الدراسات من تأثير الفيديو التفاعلي في أداءات الطلاب المعلمين لتعزيـز كفـاءاتهم   بناء على م

ومهاراتهم التدريسية المختلفة ودمج التكنولوجيا في التعليم، كـذلك فـي تـأملهم وتحلـيللهم للمقـاطع      

فـتح ذلـك   المصورة، وكتابة انعكاساتهم التي تكون الوسيلة المجدية بهدف التحسين والتطـوير؛ فقـد   
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إمكانيات تقنية جديدة تفتح المجال للتحرير الرقمي ومشاركة الفيديو بالاتصال بالإنترنت، أو أن يكـون  

تحرير الفيديو وكتابة التعليقات من دون الاتصال بالإنترنت، وقد تكون هذه البرامج مفتوحة المصدر أو 

إن . (Picci, et al., 2012)تجارية، وقد تكون عامة الغـرض والهـدف، وقـد تكـون متخصصـة      

الإمكانيات التقنية الجديدة فتحت المجال لبناء برامج التي أولت أهمية لجانب تصـوير دروس الطـلاب   

المعلمين عبر الفيديو التفاعلي؛ بهدف أن يكون الإعداد إعدادا منهجيا يحقق الفوائد المرجـوة، وكـذلك   

  ).IRIS Connect)IC الموجودين في الحقل تأهيلًا مستمرا، ومن هذه البرامج؛ برنامجتأهيل المعلمين 

  )IRIS Connect )ICبرنامج  1.3.3

ومنصة تفاعلية تشاركية لتسجيل الدروس؛ من أجل التطوير المهنـي المتكامـل،    هو عبارة عن برنامج

المهـارات لإدارة المحادثـة التعليميـة    يهدف هذا البرنامج إلى تحسين عمليات التعلم والتعليم، وتطوير 

وتعلم الأقران، وتوظيف مهارات التفكير، وتحسين التوجيه الذاتي في التعلم والتعليم، وتشجيع اسـتخدام  

  .التعلم من دروس الفيديو التفاعلي

أنه يتيح مشاركة الدروس المسجلة بسهولة؛ ليكون مساحة للنقاش حول المواقف  ICإن ما يميز برنامج 

الطالب المعلم من مراجعتها في الوقـت  /تعليمية التي ظهرت فيها القوة أو الضعف؛ حتى يتمكن المعلمال

والمكان المناسبين له؛ كما يمكّنه من التغلب على قيود الجدول الزمني، المتاعب، وتكلفة تصوير الدرس 

(IRIS Connect, 2022a) . تسجيل الدروس في برنامج إنIC   في خمس خطوات، مدونة فـي يمر

  :بشكل متسلسل ومتتابع 1الشكل 



  

 في الخطوة الأولى يسجل الطالب المعلم درسه بالفيديو التفاعلي بهاتفه النقال المثبت عليه تطبيق برنامج

، عند الانتهاء من خطوة تسجيل الدرس بالفيديو التفاعلي؛ تعقبها الخطوة الثانية وهي تحميل الفيـديو  

على نحو تلقائي إلى الحساب الآمن والخاص بالمشرف التربوي والطالب المتوافق تماما مـع القـانون   

يل إلا إذا شـاركهم  إذ لا يمكن للآخرين الاطلاع على محتوى التسـج 

  بهذا التسجيل، كما أن مشاركة الفيديو التفـاعلي تمنـع تنزيـل الفيـديو لأي جهـاز حاسـوب آخـر       

يأتي دور التفكير والتحليل وكتابة التغذية الراجعة في الخطوة الثالثة، إن مما لا يمكن إنكاره أن المنصة 

نح الفرصة للطلاب المعلمين مشاهدة دروسهم من منظور جديد تماما بهدف تحديـد نقـاط الضـعف    

أما الخطـوة  . للتحسين ونقاط القوة للتطوير؛ مع خصوصية تامة ورؤية أعمق في عملية التعلّم والتعليم

للتدريب الفعال الرابعة حيث تمكّن هذه المنصة للطلاب المعلمين المشاركة والتعاون، وهي توفّر فرصا 

والتعاون بين الأقران من خلال مشاهدة الدروس، وتمكّنهم من مشاركة انعكاساتهم حول الفيديو التفاعلي 

مع الزملاء بسهولة، ليتجسد روح التعاون الذي يقصد منه التحسين والتطوير، كمـا تتـيح لهـم إدراج    

فـي الخطـوة   . المحدد في الفيديو التفـاعلي 

لدى الطلاب المعلمين في المدرسة  
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  ICالخطوات الخمس لتفعيل الفيديو التفاعلي في برنامج 

في الخطوة الأولى يسجل الطالب المعلم درسه بالفيديو التفاعلي بهاتفه النقال المثبت عليه تطبيق برنامج

، عند الانتهاء من خطوة تسجيل الدرس بالفيديو التفاعلي؛ تعقبها الخطوة الثانية وهي تحميل الفيـديو  

على نحو تلقائي إلى الحساب الآمن والخاص بالمشرف التربوي والطالب المتوافق تماما مـع القـانون   

إذ لا يمكن للآخرين الاطلاع على محتوى التسـج ). (GDPRالعام لحماية البيانات 

بهذا التسجيل، كما أن مشاركة الفيديو التفـاعلي تمنـع تنزيـل الفيـديو لأي جهـاز حاسـوب آخـر       

(IRIS Connect, .  

يأتي دور التفكير والتحليل وكتابة التغذية الراجعة في الخطوة الثالثة، إن مما لا يمكن إنكاره أن المنصة 

نح الفرصة للطلاب المعلمين مشاهدة دروسهم من منظور جديد تماما بهدف تحديـد نقـاط الضـعف    

للتحسين ونقاط القوة للتطوير؛ مع خصوصية تامة ورؤية أعمق في عملية التعلّم والتعليم

الرابعة حيث تمكّن هذه المنصة للطلاب المعلمين المشاركة والتعاون، وهي توفّر فرصا 

والتعاون بين الأقران من خلال مشاهدة الدروس، وتمكّنهم من مشاركة انعكاساتهم حول الفيديو التفاعلي 

مع الزملاء بسهولة، ليتجسد روح التعاون الذي يقصد منه التحسين والتطوير، كمـا تتـيح لهـم إدراج    

المحدد في الفيديو التفـاعلي ملاحظات وفقًا للسياق من خلال إدراج تعليقات تبعا للوقت 

 ICالأخيرة والتي يراد منها التحسين والتطوير، حيث يرسخ برنامج 

  )1(شكل 

الخطوات الخمس لتفعيل الفيديو التفاعلي في برنامج 

في الخطوة الأولى يسجل الطالب المعلم درسه بالفيديو التفاعلي بهاتفه النقال المثبت عليه تطبيق برنامج

IC  عند الانتهاء من خطوة تسجيل الدرس بالفيديو التفاعلي؛ تعقبها الخطوة الثانية وهي تحميل الفيـديو ،

على نحو تلقائي إلى الحساب الآمن والخاص بالمشرف التربوي والطالب المتوافق تماما مـع القـانون   

العام لحماية البيانات 

بهذا التسجيل، كما أن مشاركة الفيديو التفـاعلي تمنـع تنزيـل الفيـديو لأي جهـاز حاسـوب آخـر       

IRIS Connect, 2022b)

يأتي دور التفكير والتحليل وكتابة التغذية الراجعة في الخطوة الثالثة، إن مما لا يمكن إنكاره أن المنصة 

نح الفرصة للطلاب المعلمين مشاهدة دروسهم من منظور جديد تماما بهدف تحديـد نقـاط الضـعف    تم

للتحسين ونقاط القوة للتطوير؛ مع خصوصية تامة ورؤية أعمق في عملية التعلّم والتعليم

الرابعة حيث تمكّن هذه المنصة للطلاب المعلمين المشاركة والتعاون، وهي توفّر فرصا 

والتعاون بين الأقران من خلال مشاهدة الدروس، وتمكّنهم من مشاركة انعكاساتهم حول الفيديو التفاعلي 

مع الزملاء بسهولة، ليتجسد روح التعاون الذي يقصد منه التحسين والتطوير، كمـا تتـيح لهـم إدراج    

ملاحظات وفقًا للسياق من خلال إدراج تعليقات تبعا للوقت 

الأخيرة والتي يراد منها التحسين والتطوير، حيث يرسخ برنامج 
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. ثقافة قائمة على الثقة من خلال تزويد ملاحظات فعالة حول الدروس لتحسين التدريس والتعلم بسـرعة 

في سياق المقـاطع   حظات ذات صلة في المكان المعد في البرنامجكما تفتح المنصة المجال لإدراج ملا

التي تظهر نقاط القوة والضعف، والتي تؤدي إلى تشجيع الحوار المهني من أجل نهـج تعـاوني أكثـر    

  .(IRIS Connect, 2022b)وضوحا تجاه إعداد الطالب 

الفيديو التفاعلي في أداءات الطالب المعلم أستدعى وجود إطـار مفـاهيمي   إن التحليل والتأمل من خلال 

)Theoretical Framework ( للدراسة الحالية وهو إطارTPACK ومجالاته السبعة والتكامل بينها .

 الاعتياديـة  مـن  التعليمية العملية نقل آخر بمعنى التعليمية، العملية في التكنولوجيا دمج إلى يهدففهو 

 أكثـر  المعرفـة  لتصبح التكنولوجيا دمج على تقوم معرفة مصادر إلى والكتاب المعلم على عتمدت التي

 النشـط  والـتعلم  المشـكلات،  وحـل  بالاكتشاف التعلم في اهتمامات الطالب لدى تتشكل بحيث إتاحة،

 عليا، ياتبمستو التفكير في مهارات لديه ليكون الطالب يعد أن أجل من ذلك كل والتشاركي، والتعاوني

 التعليميـة  الصـفوف  في فعال بشكل التكنولوجيا دمج كيفية في للتفكير طريقة هو TPACK إطار إن

 اختيـار  فـي  المهـارة  يمتلك المعلم فيه يكون الذي هو الفعال التكنولوجي والدمج .)2020 العاصي،(

 الـتعلم  ومخرجـات  ونواتج التدريس، طرائق كذلك التعليمي، المحتوى تلائم التي التكنولوجية الأدوات

 علـى  ترتكز عملية إلى المعلم على ترتكز التي التعلم عملية تحويل ينبغي وبالتالي المتعلم، واحتياجات

  .)2020 العاصي،(؛)Inaltekin, 2020( الأولى بالدرجة المتعلم

  TPACKإطار معرفة المحتوى التربوي التكنولوجي  1.4

عبـد  ( دوره في تطوير المعلمين أثناء الخدمة وبرنامج إعداد الطلاب المعلمـين  TPACKيلعب إطار 

لا يركز عصر التعليم الجديد الآن على ما يجب تدريسه فقط، بـل يركـز   . )2021العزيز، وآخرون، 

أثـرت قـوة تكنولوجيـا    . (Nuangchalerm, 2020)على كيفية تدريس المعلم وكيف يتعلم الطلاب 

  .(Doyle, et al., 2019) المعرفة التربوية ومعرفة المحتوى التعليميالمعلومات والاتصالات في 
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هو عبارة عن معرفة بالعلاقات المركبـة بـين التكنولوجيـا والمجـال التربـوي       TPACKإن إطار 

والمحتوى التعليمي الذي يمكّن المعلمين من تطوير الدروس المناسبة واستراتيجيات التعليم والممارسات 

المناسبة  التعليمية من خلال دمج التكنولوجيا، ويعد هذا الإطار أساسا للتعليم الفعال باستخدام التكنولوجيا

(Koehler & Mishra, 2009).    وهو إطار لفهم ووصف أنواع المعارف والمهارات التـي يحتاجهـا

، ويمكن أن يكون إطارا تنظيميا مفيـدا  المعلم لممارسات تربوية فعالة ضمن بيئة تعلم محسنة تكنولوجيا

. (Gabriel , 2024)لتحديد ما الذي يحتاج الطلاب المعلمون معرفته لدمج التكنولوجيا بشـكل فعـال   

أنه من أجل أن يكون هنالك تفاعل وتكامل بين مجـالات  ) Thappa & Baliya )2021دراسة تظهر 

TPACK  بإطار يكون هناك وعي ودراية ينبغي أنTPACK  ؛ حتى يكون العمل في إطاره ممنهجـا

   .ومنظما يحقق الفائدة

ــث     ــتخدم الباح ــة، اس ــذه الدراس ــي ه ــار ف ــارا TPACKإط ــا و إط ــانظري مفاهيمي  

)Theoretical Framework (محتـوى  للالمعرفة التربويـة   إطارإلى  د في بداية تبلورهاستن لها، وقد

Pedagogical Content Knowledge )PCK ( الرائد الذي وضعهShulman )1987( . اعتقد كل

 (PCK) أن إطار المعرفة التربوية للمحتوى) 2006( Mishra & Koehler و) Pierson )2011من 

أي المعرفة التكنولوجية  غير مكتمل، وافترضوا الحاجة إلى مجال معرفي ثالث) Shulman )1987ـِ ل

)TK (   على أن يكون مجالا مرتبطا بمجالي معرفة المحتوى والمعرفة التربوية؛ بهدف الوصـول إلـى

إطار أكثر حداثة وشمولا لمعرفة المعلم بما يتلاءم مع إعداد المعلمين للتعليم الفعال والناجع في القـرن  

والذي أُطلـق   2006الحادي والعشرين، ومن أبرز تلك المحاولات الإطار الذي قدمه كوهلر ميشرا عام 

 ;TPACK (Mishra & Koehler, 2006)عليه إطار معرفـة المحتـوى التربـوي التكنولـوجي     

(Pierson, 2011) .  

أشارت بعض الدراسات إلى أثر الإيجابي للأدوات التكنولوجية في تدريس المحتوى التعليمـي، وهـذا   

يعود إلى كونها أدوات رئيسة لممارسة التعليم والتعلم، ودورها القائم على تغيير تفكير المعلمين حـول  
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  تركيز علـى  كيفية التدريس، وإثراء بيئة الـتعلم وتجعلهـا أكثـر تشـويقا، وتسـمح للمعلمـين بـال       

إ كساب المضامين التعليمية بنجاعة، والطالب يستوعب المفاهيم والمضامين بطريقة الـتعلم ذي معنـى   

(Abu-Elwan, 2019).   وفي المقابل دلت بعض الدراسات إلى أن العديد من الأدوات التكنولوجية قـد

فها، وأرجع هذا الإخفاق على عدة أسـباب لعـل أهمهـا    أخفقت في تحقيق الأهداف المرجوة من توظي

التدريب، حيث إن بعض برامج التدريب تسعى إلى تدريب المعلمين أو الطلاب المعلمين علـى الأدوات  

التكنولوجية التعليمية وكأنها هدف وغاية وليست وسيلة مستخدمة لتيسير عمليتي التعليم والتعلم، ويكون 

، لكـن هـذا   (Bakar, et al., 2020)عيدا عن السياق التعلمي والتعليمـي  بذلك استخدامها منفصلا وب

يمكن لتكنولوجيا التعليم أن تخلق تكاملًا ودمجا بين معرفـة  ، إذ الإطار جاء ليحقق التكامل بين مجالاته

  . (De Rossi & Trvisan, 2018)المحتوى والمعرفة التربوية 

مـاذا  (على ماهية التكامل بين معرفة الطلاب المعلمين بالمحتوى التعليمي  TPACKتقوم فلسفة إطار 

كيف أُدرس؟، بمعنى أخر، طرائق ووسائل التـدريس المناسـبة لتمريـر    (، ومعرفتهم التربوية )أُدرس؟

ئدة من الأدوات التكنولوجية التي من الممكـن  كيف أحقق الفا(ومعرفتهم التكنولوجية ) المحتوى التعليمي

، هذه المجالات مجتمعة والتكامل بينها جاء من أجل تحقيق تعلّـم فعـال للطـلاب    )أن تعزز ما يدرس؟

  .(Mishra & Koehler, 2006)يتناسب ومتطلبات عصر الرقمنة 

ثـلاث دوائـر   ): 2(موزعة كما هو مبين في الشكل  من سبعة مجالات معرفية TPACKيتكون إطار 

 المعرفة التكنولوجيـة : متداخلة تشير إلى المجالات الثلاثة المركزية لمعرفة الطالب المعلم والمعلم وهي

Knowledge Technological )TK(   المعرفـة التربويـة ،Pedagogical Knowledge )PK( ،

وعلى نفس من القدر في الأهمية المعارف الناتجة  .)Content Knowledge )CKالمعرفة بالمحتوى 

 Technologicalمجال المعرفة التكنولوجية التربوية: من تقاطع هذه المعارف الثلاث بشكل ثنائي وهي

Pedagogical Knowledge )TPK(كذلك مجال المعرفة التكنولوجية بالمحتوى ،Technological 



Pedagogical Content Knowledge )PCK( ،

 Technologicalمجـال معرفـة المحتـوى التربـوي التكنولـوجي      

وجـود دائـرة   ) 2(كما ويتضح من الشكل 

  

  ؛ فإنه ينبغـي أن يعـرف كـل مجـال علـى     

  حدة وسق مثال لكـل مجـال مـن الممارسـات اتعليميـة الواقعيـة، وذلـك علـى النحـو الآتـي          

يقصد بالمعرفة التكنولوجية أي معرفة الأدوات التطبيقـات التكنولوجيـة المناسـبة لـتعلم     

الطلاب، فهناك الكثير من الأدوات والتطبيقات والبرامج والمنصات التكنولوجية وكل ما يتعلق بأنظمـة  

 معالجـات النصـوص  : التشغيل والبرمجيات، فضلا عن، الاستخدام العام لمجموعات البـرامج، مثـل  
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Content Knowledge )TCK( امجال، وأيض edagogical Content Knowledge

مجـال معرفـة المحتـوى التربـوي التكنولـوجي      : وأخيرا وبشكل ثلاثي وهـو 

Pedagogical & Content Knowledge )TPACK( . كما ويتضح من الشكل

  ".السياقات"خارجية منقطة تحيط بالدوائر الثلاث للدلالة على 

   

،efghiذن اlm nopiا qrsuُ © 2012 by tpack.org(  

؛ فإنه ينبغـي أن يعـرف كـل مجـال علـى     TPACKالسبعة الخاصة بإطار  مجالات

حدة وسق مثال لكـل مجـال مـن الممارسـات اتعليميـة الواقعيـة، وذلـك علـى النحـو الآتـي          

(Koehler & Mishra, :  

يقصد بالمعرفة التكنولوجية أي معرفة الأدوات التطبيقـات التكنولوجيـة المناسـبة لـتعلم     

الطلاب، فهناك الكثير من الأدوات والتطبيقات والبرامج والمنصات التكنولوجية وكل ما يتعلق بأنظمـة  

التشغيل والبرمجيات، فضلا عن، الاستخدام العام لمجموعات البـرامج، مثـل  

Content Knowledge

وأخيرا وبشكل ثلاثي وهـو 

Pedagogical & Content Knowledge

خارجية منقطة تحيط بالدوائر الثلاث للدلالة على 

  )2(شكل 

 TPACKإطار 

qrsuُ اlm nopiذن اefghi،(: اwxsiر

مجالاتمن أجل فهم ال

حدة وسق مثال لكـل مجـال مـن الممارسـات اتعليميـة الواقعيـة، وذلـك علـى النحـو الآتـي          

Koehler & Mishra, 2009)

يقصد بالمعرفة التكنولوجية أي معرفة الأدوات التطبيقـات التكنولوجيـة المناسـبة لـتعلم     : TKمجال 

الطلاب، فهناك الكثير من الأدوات والتطبيقات والبرامج والمنصات التكنولوجية وكل ما يتعلق بأنظمـة  

التشغيل والبرمجيات، فضلا عن، الاستخدام العام لمجموعات البـرامج، مثـل  
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لكن لا بد من حسن اختيار ما يخدم الهدف التعلمـي  . وجداول البيانات والمتصفحات والبريد الإلكتروني

المنشود تجنبا لإضاعة الوقت والجهد، فإنه لا يمكن اختيار أية أداة تكنولوجيـة قبـل وضـع الهـدف     

  . التعلمي، ومن ثم التخطيط له واختيار النظرية التعليمية والطريقة التدريسية

لتعلـيم مفـاهيم الهندسـة مثـل      GeoGebra استخدام برنامج :مثال ذلك من واقع الممارسة التعليمية

هو برنامج رياضي مجاني يوفر بيئة تفاعلية لرسم الأشكال الهندسية  GeoGebra: التحويلات الهندسية

كـن للمعلـم   ، يم)الانعكاس، الـدوران، الإزاحـة  (في درس حول التحويلات الهندسية . والتعامل معها

يقوم المعلم بعرض كيفية انعكاس مثلث حول محور معين، . لتوضيح هذه المفاهيم GeoGebra استخدام

يمكن للطلاب متابعة هذه التحويلات في الوقت الفعلي والتفاعل معها عن . وكيفية تدويره بزاوية محددة

التعليم التفاعلي يساعد الطـلاب  هذا النوع من . طريق تغيير القيم مثل زاوية الدوران أو موقع المحور

على فهم المفاهيم المجردة بطريقة ملموسة ويعزز من قدرتهم على تطبيق هذه المفـاهيم فـي مسـائل    

  .رياضية أكثر تعقيدا

يهتم هذا المجال في كيفية التدريس من خلال معرفة عناصر التعلـيم والـتعلم الأساسـية    : PKمجـال  

كالنظريات التربوية كالبنائية والسلوكية وغيرها، وطرائق التدريس المختلفة، وأنواع التقييم المتنوعـة،  

 . وأنماط المتعلمين، وتصميم التعليم والتعلم وغيرها من العناصر الضرورية

استخدام استراتيجيات التعلم التعاوني أثنـاء تعلـيم النصـوص    : واقع الممارسة التعليمية مثال ذلك من

في درس حول تحليل نص أدبي مثل قصيدة أو قصة قصيرة، يمكن للمعلم تقسيم الطلاب إلـى  : الأدبية

كل مجموعة تتلقى جزءا من النص لتحليله، حيث تقوم بمناقشة العناصـر الأدبيـة   . مجموعات صغيرة

يمكن أن يطلب من كل مجموعة تقديم نتائجها لبقية الصف، ممـا  . ثل الشخصيات، الحبكة، والرمزيةم

هذا النوع من النشاط يعزز من التفكير النقدي لدى الطلاب ويسمح لهم بتبـادل  . يشجع الحوار والمناقشة

عي يساهم في تطوير بالإضافة إلى ذلك، فإن العمل الجما. الأفكار والاستفادة من وجهات نظر زملائهم

  .مهارات الاتصال والتعاون
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يشمل فهما للمحتوى التعليمي المراد . يصف المعرفة الفعلية للموضوع الذي سيعلّم ويدرس: CKمجال 

تمريره خلال الحصص، والحقائق الأساسية، والمفاهيم، والمبادئ والنظريات والإجراءات فـي موقـف   

  .تعليمي محدد

في صف الطفولة المبكرة، : تعليم الأطفال حول الفصول الأربعة: مثال ذلك من واقع الممارسة التعليمية

يمكن للمعلم تصميم درس حول الفصول الأربعة بهدف تعريف الأطفال بمفاهيم مثل الطقس، الأنشـطة  

عـة مثـل الصـور،    يمكن للمعلم استخدام وسائل تعليمية متنو. الموسمية، والملابس المناسبة لكل فصل

على سبيل المثال، يمكن استخدام صور لأشجار مختلفة عبر الفصـول  . الفيديوهات، والألعاب التعليمية

كما يمكن تنفيذ أنشطة عملية، مثـل جمـع   . الأربعة لشرح كيف يتغير شكل الأشجار مع تغير الفصول

تسـاهم فـي تعزيـز فهـم     الأوراق في الخريف أو صنع ثلج صناعي في الشتاء، لتقديم تجارب حسية 

  .الأطفال للمحتوى

يشرح هذا المجال كيف يمكن ربط المحتوى التعليمي المراد تدريسه بالأداة التكنولوجيـة  : TCKمجال 

المناسبة، إذ إن الأدوات والتطبيقات والبرامج الحديثة والمستحدثة تقدم تمثيلات جديدة أكثر تنوعا وقدرة 

، أو تقديمـه مـن   )Powerpoint(حتوى من خلال العروض التقديمية أكبر على المرونة، كأن يقدم الم

مـن أجـل   ) Participatory Video(خلال مقاطع مصورة أو أن يشارك المعلم طلابه فيديو تشاركي 

تبادل المعرفة أو إبداء الآراء وغيرها، أو أن تدمج المعلومات الافتراضية مع العالم الواقعي من خـلال  

  ).Augmented Reality(المعزز ما يسمى بالواقع 

يستخدم هـذه البـرامج لشـرح    : استخدام برامج المحاكاة الرقمية: ومثال آخر من واقع العملية التعليمية

لعـرض  ) البـرامج الرقميـة  (هنا، يستخدم الطالب المعلم التكنولوجيا . حركة الكواكب في درس العلوم

وديناميكية تساعد على تعزيز فهم الطلاب للمفاهيم  بطريقة مرئية) حركة الكواكب(مفاهيم علمية معقدة 

  .العلمية
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مختـارة  يصف دمج الأدوات التكنولوجية لتكون داعمة في استخدام طرائق التـدريس ال  :TPKمجال 

، وفي الوقت نفسه توظيف الطرائق التي يمكن من خلالها استخدام أدوات تكنولوجية مناسبة وداعمة بدقة

ن يوظف معلم العلوم الطريقـة  كأا إحداث تغيير في التعليم نتيجة دمج التكنولوجيا، للتعليم، والتي بإمكانه

من أجل فحص معدن ما مـن خـلال التجربـة    ) من خلال نظرية التعلم بالتجربة والخطأ(الاستكشافية 

  .بتوظيف مثلا برنامج الواقع المعزز

لتعليم قواعـد اللغـة    Kahoot اعلية مثلاستخدام منصة تعليمية تف: مثال آخر من واقع العملية التعليمية

هو منصة تعليمية تقدم أسلوبا ممتعا ومشوقًا للتعلم من خلال إنشاء اختبارات تفاعلية  Kahoot: العربية

في درس حول قواعد اللغـة  . يمكن للطلاب المشاركة فيها باستخدام أجهزة الكمبيوتر أو الهواتف الذكية

اختبار تفاعلي يتضمن أسئلة متعددة الخيارات حـول قواعـد مثـل النحـو     العربية، يمكن للمعلم إنشاء 

بعد الإجابة على كل سؤال، تعرض المنصة النتائج بشكل فـوري، ممـا يسـمح للطـلاب     . والصرف

هذا النوع من التعليم يزيد من التفاعل والانخراط في الصف ويعـزز  . بمراجعة إجاباتهم وفهم أخطائهم

  .لمنافسة الإيجابيةعملية التعلم من خلال ا

يعنى هذا المجال في اختيار طريقة التدريس المناسبة للمحتـوى التعليمـي المـراد     :PCKمجال المعر

تمريره للمتعلمين، وكيف يمكن ترتيب عناصر المحتوى، حتى يكون تعليمه على نحو أفضل؛ ويـنعكس  

  . ذلك على تفاعل المتعلمين مع المحتوى التعليمي، ويكون قابلا للفهم

فـي درس عـن دورة   : شرح دورة المياه باستخدام أنشطة تجريبية: مثال ذلك من واقع العملية التعليمية

قد يبـدأ المعلـم   . المياه، يمكن للمعلم استخدام نموذج تجريبي يوضح عملية التبخر، التكثيف، والهطول

بتسخين الماء في وعـاء   بشرح نظري للمفاهيم الأساسية، ثم يتبع ذلك بتجربة عملية حيث يقوم الطلاب

. حتى يتحول إلى بخار، ويشاهدون عملية تكثيف البخار على سطح زجاجي بارد ليشكل قطـرات مـاء  

هذه التجربة تساعد الطلاب على ربط المفاهيم النظرية بالواقع العملي، مما يعزز فهمهم لكيفيـة عمـل   
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ة كمدخل لمناقشة تأثيرات البيئة على دورة كما يمكن للمعلم استخدام هذه التجرب. دورة المياه في الطبيعة

  .المياه

، TK: المعرفة الحاصلة من تفاعل بين مجالات المعرفة الأساسية لهذا الإطار وهي :TPACK مجال

PK ،CK   ؛ هذا التفاعل يوفر قاعدة معرفية للمعلم، إذ إنّه يختار الأداة التكنولوجية الأنسـب للمحتـوى

التعليمي المراد تعليمه من خلال طرائق وأساليب ووسائل تعليمية لعناصر المحتوى المتدرجـة بهـدف   

  . تحقيق الأهداف التعليمية التعلمية

لعرض الحيوانـات فـي    (AR) تطبيقات الواقع المعزز استخدام: مثال ذلك من واقع الممارسة التعليمية

لعـرض نمـاذج ثلاثيـة     AR ي درس حول الحيوانات، يمكن للمعلم استخدام تطبيقات: بيئتها الطبيعية

باستخدام جهاز لوحي أو هاتف ذكي، يمكن للأطفال توجيه الكاميرا نحو بطاقة معينة . الأبعاد للحيوانات

يمكن أن يظهر الحيوان وهو يأكل أو يتحرك، مما يمـنح  . يئته الطبيعيةلرؤية الحيوان وهو يتحرك في ب

هذا الأسلوب يجمع بين التكنولوجيا المتقدمة والمحتوى التعليمي بطريقـة  . الأطفال تجربة تعليمية غامرة

تعزز من فهم الأطفال لموضوع الدرس بطريقة ممتعة وجاذبة، كما يمكن أن يساعد في بنـاء روابـط   

  .لأطفال والمحتوى المقدمأعمق بين ا

تؤكد الدائرة الخارجية المنقطة على أهمية السياق التعليمـي التعلمـي، فالمعـارف الثلاثـة      :السياقات

  .ترتبط ارتباطا وثيقا بالسياق الذي تحدث فيه عمليتا التعليم والتعلم) التكنولوجيا، التدريس، المحتوى(

ترض أن صفين تعلميين زودنـا فـي أحـدهما حواسـيب     لو اف: مثال ذلك من واقع الممارسة التعليمية

محمولة أو هواتف محمولة مع برامج وتطبيقات تكنولوجية تعليمية لكل مجال تعليمـي، وزودت هـذه   

الأجهزة بالإنترنيت، بينما الصف الثاني زود بحاسوب وضع في إحدى زوايا الصف الأماميـة، فمـن   

رسات المعلمين في أي مجال تعليمي؛ وبالتالي هذا ينعكس المرجح أن يكون هناك اختلاف كبير في مما

  .إيجابا أو سلبا على تعلم الطلاب
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  :(Tokmak Sancar, et al., 2013)بخصائص عدة يمكن تلخيصها بما يأتي  TPACK يتميز

مترابطة يؤثر كل منها في الآخـر،  أنها ) التكنولوجيا، التربية، المحتوى(ما يميز المجالات الثلاثة  .1

  .ولا تُعد مكونات مختلفة، بل يجمع بينها من أجل تحقيق تعلم ذي معنى من خلال التفاعل بينها

إن في اختيار المعلم لمحتوى تعليمي ما؛ تأكيد بأن المحتوى المختار يؤثر في اختيار استراتيجيات  .2

لسـلوكية والإدراكيـة، كـذلك دمـج الأدوات     التدريس التي يستعان بها من أجل تحقيق الأهداف ا

  .التكنولوجية المناسبة والتي تكون وسيلة محددة في تحقيق الأهداف

التأكيد على أن الأداة التكنولوجية المختارة من شأنها أن تؤثر في الطريقة التي بواسـطتها يمكـن    .3

  .تدريس المحتوى التعليمي المطلوب

الجودة، وذلك من خـلال اسـتخدام الأداة التكنولوجيـة     الأساس للتعليم ذات TPACKيعد إطار  .4

ودمجها في التعليم، كذلك يتطلب الأمر إدراكا للطريقـة التـي يمكـن بواسـطتها التعبيـر عـن       

  .المصطلحات ذات الصلة باستخدام التكنولوجيا

ا بطرائق التأكيد على استيعاب المعلم للأدوات التكنولوجية التي بواسطتها يمكن استخدام التكنولوجي .5

بنائية فعالة بحيث يكون الطالب في مركز العملية التعليمية ما يمكّنه ذلـك مـن تقـديم المحتـوى     

  .التعليمي بشكل يجعله متفاعلا معه محققا فهما وتذويتا له

فوائد عدة في سياق إعداد الطلاب المعلمين، وأثناء الخدمة مـن الناحيـة المهنيـة     TPACKيقدم  .6

  .لوجيا في الممارسات التعليمية داخل الصف التعليميوذلك بتوظيف التكنو

لدمج التكنولوجيا في العملية ) Conceptual Framework(هو الإطار المفاهيمي  TPACKإن إطار 

التعليمية، من أجل توجيه الطالب المعلم في اكتساب المعرفة التكنولوجية نظريا وعمليا للوصـول إلـى   

وجاء الدمج بهدف تيسـير توظيـف طرائـق    . يا في دروسه التطببيقيةنجاعة عالية في دمج االتكنولوج

التدريس حتى تكون فاعلة وتحفز الطلاب المعلمين على توظيف التدريس القائم على التعلم النشط، وفي 

نفس الوقت إكساب المحتوى التعليمي للطلبة بطريقة التعلم ذي معنى، وهذا هو التكامل الذي يركز عليه 
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ي مجالاته السبعة خاصة المجالات التي تعنى في دمـج التكنولوجيـا فـي المجـال     ف TPACKإطار 

  .التربوي والمحتوى التعليمي

  دمج التكنولوجيا في التعليم  1.5

أسهمت التكنولوجيا في تغيير نمط الحياة في جميع الأصعدة، فكان لـه الـدور الـرئيس فـي التفجـر      

مرافق المختلفة، ومن جملة هذه المؤسسات، المؤسسات المعرفي، وهذا الأمر شمل جميع المؤسسات وال

التربوية التي أسهمت في دمج التكنولوجيا في التعليم والتعلم من أجل إيصال المحتوى التعليمي بأيسـر  

الطرق، وتناسب المتعلم وتراعي الفروق الفردية، وتحفيز الطالب إلى التعلم الفعـال والنشـط، ودأبـت    

العفيصـان و آل  ( تطوير عملية دمج التكنولوجيا، مراعية التطورات المتسارعةالمؤسسات التعليمية إلى 

  .)2017مسعد، 

جاء دمج التكنولوجيا في التعليم أداة ووسيلة لتحسين وتسهيل التعليم؛ لينتج عن ذلك تعلـم نـاجع لـدى    

الطلاب، وهي جزء من العملية التعليمية التعلمية، مع كل ذلك يظن الـبعض أن اسـتخدام التكنولوجيـا    

ه الأدوات بأهـداف  يكون بمعزل عن العمليات التربوية التي جاءت لدعمها وتحسينها، حيث لا يربط هذ

التعلم، وطرائق التدريس، وأسلوب التعلم ووتيرة التعلم، واستراتيجيات التقييم، بل يجب أن يتضمن دمج 

التكنولوجيا المهارة التكنولوجية والقدرة على استخدام المعرفة التربوية كأساس لدمج التكنولوجيـا فـي   

  جـاء اسـتخدام التكنولوجيـا لتحسـين العمليـة      . (Karabaevna, et al., 2019)التدريس والـتعلم  

التعليمية، فهي لم تصمم لمجرد تعلم كيفية استخدام أداة أو جهاز تكنولوجي أـو برامج حاسوب، الأمـر  

يتطلب فهما للمبادئ التربوية والتعليميـة الخاصـة باسـتخدام التكنولوجيـا فـي البيئـات التعليميـة        

(Djamilova, 2024).  

إن دمج التكنولوجيا في عمليتي التعليم والتعلم في نظر التربويين اليوم له دور كبير في تطوير وتحسين 

الممارسات التعليمية في الإطار الصفي حتى إنّه أصبح من الضرورات في شتى المؤسسـات التربويـة   
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جامعي؛ مما يزيد من تفاعل الطالب مع المحتوى المراد اكتسـابه،  من الطفولة المبكرة وصولا للتعليم ال

أكثـر   -المعلـم والطالـب  -كما وأن هذا الدمج يجعل التواصل والاتصال بين أطراف العملية التعليمية 

يوظف مفهوم دمج التكنولوجيا من خلال توظيف الأدوات التكنولوجية المختلفـة فـي   . سلاسة ومرونة

تي تحتاج إلى وجود هذا النوع من الأدوات لتيسير بنـاء المعرفـة لـدى الطالـب     المواقف التعليمية ال

والتفاعل معها، ليصل بالطالب إلى أن يكون مستقلا في تعلمه، وتصل به إلى أفضل ما يكون من حيث 

  . )2017العفيصان و آل مسعد، (جودة المعرفة والمهارات الحياتية 

لقد فهم بعض العلماء دمج التكنولوجيا في التعليم تبعا لاستخدام المعلمين لـلأدوات التكنولوجيـة علـى    

المستوى المنخفض للطلاب فيـه  : رأسها الحاسوب أو اللابتوب في الصفوف التعليمية، فهنالك مستويان

الذي يقـوم فيـه    يجرون عمليات بحث من خلال الإنترنت عن معلومة محددة، وهنالك المستوى العالي

الطلاب بالعروض من خلال وسائط متعددة، يحللون يفسرون، يجمعون بيانات لمشروعات يقومون بها، 

من ناحية أخرى يرى بعض العلماء أن دمج التكنولوجيا في التعليم يكون بكيفيـة اسـتخدام المعلمـين    

كيف يمكن أن يعيد تشكيل الأنشـطة  للتكنولوجيا لتنفيذ الأنشطة المألوفة بشكل أكثر موثوقية وإنتاجية، و

(Mısırlı, 2016).  

في التعليم؛ فهو يعرف أنه توظيف ) دمج التكنولوجيا(على الرغم أنه لا توجد تعريفات موحدة لمصطلح 

جـل رفـع   المعلم للمستحدثات التكنولوجية والرقمية بطريقة هادفة ومنظمة في المنظومة التعليمية من أ

وهو أسلوب يـراد منـه توظيـف    . )2010العبد االله، (مستوى هذه المنظومة وزيادة فاعليتها وكفايتها 

البرامج والأدوات التكنولوجية في منظومة التعليم من أجل أن تزيد فاعلية العملية التعليمية وتخطيطهـا  

العليان، (ا؛ مما تحدث أثرا إيجابيا في تعلم الطالب بشكل ناجع وتنظيمها وتقويمها للمخرجات الخاصة به

وهو أيضا استخدام الأدوات التكنولوجية والبرامج والتطبيقات والأجهزة الحاسوبية، بمـا فـي   . )2019

لـى إدارة وتنسـيق   ذلك استخدام الوسائط الإلكترونية أو الرقمية؛ من أجل تعزيز التعلم، وهو ينطوي ع
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 ,.Karabaevna, et al)الوسائل التعليمية والموارد المتاحة من أجل تسـهيل الـتعلم لـدى الطـلاب     

2019) .  

إن التحول من استخدام التكنولوجيا إلى دمج التكنولوجية في العملية التعليمية؛ جاء على أساس أنها جزء 

عملية من حيث التخطيط لهذا الأدوات التكنولوجية المدمجة وتحديد الأهـداف منهـا،   لا يتجزأ من هذه ال

  وكيف يمكن أن تجعل العملية أكثر نجاعة، والمشاركة بين المتعلم والمحتوى، وتحويل عمليـة الـتعلم  

  إلى عملية إنتاجية، وتطوير التفكير لدى المتعلم من خلال التعلم التشاركي والتعـاوني، كمـا تسـتخدم    

  لبناء المعرفة والمساعدة على توظيف اسـتراتيجيات التفكيـر العليـا فـي أداء المهمـات التعلميـة       

(Koehler & Mishra, 2008).  

التكنولوجية المناسبة بناء على احتياجات التعلم للطلاب بالإضـافة إلـى قـدرة    يرتكز اختيار الأدوات 

كما يتطلب أيضـا مـن المعلمـين    . المعلمين على تكييف هذه التكنولوجيا لتناسب أنشطة تعليمية محددة

 أن أجـل  من. (Karabaevna, et al., 2019)استخدام التكنولوجيا المناسبة للمواقف التعليمية المختلفة 

 التكنولوجيـة  دمـج  كيفية تعلم إلى المعلمون يحتاج ؛التعليمي الصف داخل ناجحا التكنولوجيا دور يكون

  .(Al-Samir, 2021) التعليمية العملية في متواصل نحو على تعليميةً وسيلةً بفعالية الحديثة

يعد دمج التكنولوجيا في التعليم عملية مركبة؛ لأن الأمر يحتاج إلى استخدام التكنولوجيا فـي المـدارس   

، (Tondeur , et al., 2016)عبر طرائق وأساليب متنوعة، غير مقتصرة علـى جانـب دون آخـر    

فالدمج التكنولوجي التعليمي الفعال يتطلب محتوى مترابطًا ومعرفة تكنولوجية وتربوية، وهـذا يتجلـى   

، ويتطلـب  TPACK (Koehler & Mishra, 2008)بالإطار الذي يعكس الدمج الفعال للتكنولوجيـا  

فكل موقـف تعليمـي يحتـاج إلـى أداة أو أدوات      معرفة الأداة التكنولوجية المناسبة للموقف التعليمي،

تكنولوجية تحقق أهدافه، وهذا لا يحصل إلا إذا أدرك المعلم الغرض مـن الأداة التكنولوجيـة وكيفيـة    

دمجها في الموقف التعليمي، ويشير هاريس إلى أنه لم تصمم كل الأدوات التكنولوجية لأغراض تعليمية 
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عيد النظر والتفكير في الأداة التكنولوجية التي يمكن دمجها وتوظيفها تعلمية؛ لذلك يجب على المعلم أن ي

من وجهة نظر تدريسية، وأيضا معرفة المحتوى التعليمي القائم على نماذج التدريس المناسب للأنشـطة  

القائمة على التكنولوجيا، من حيث إن المعرفة تتنوع إلى معرفة قانون أو مفهوم أو مـا وراء المعرفـة   

تحتاج إلى مستويات تفكير عليا وغيرها، ومعرفة الأنشطة القائمة على التكنولوجيا ومدى مناسبتها التي 

  .(Mulder, 2016)للمحتوى والمستوى العمري للطالب 

 ـ واسـعة  آفاقًا فتح قد التعليم في والحديثة المختلفة وتطبيقاتها بأدواتها التكنولوجيا دمج إن  فقـد  تعلم،لل

 وهـذا  وخارجها، الصف جدران داخل التعلم لإحداث وممكِّنًا وقته، انتظام حيث من مرِنًا التعلم أضحى

 .)2018 السـعود، ( وغيرهـا  المدمج أو )Mooc( المفتوح التعليم أو بعد، عن التعلم منصات وفرته ما

  :,al., et (Karabaevna 2019( التالية النقاط في التكنولوجيا دمج مجالات تلخيص ويمكن

 تكييـف  أو/و اختيـار  المعلمـين  من يتطلب التكنولوجيا على القائم التعليم في التعلم أهداف تحديد •

  .الطلاب احتياجات على بناء الأهداف مع لتتناسب التعليمية التكنولوجيا

 المعلمـون  يختار أن وذلك التعليمية، العملية من كجزء التكنولوجيا باستخدام التعليمات تقديم يتطلب •

  .التعلم ووتيرة التعلم وأنماط المختارة والتكنولوجيا بالأهداف الصلة ذات الأساليب

 المناسـبة  التقيـيم  تقنيات ارباختي وذلك المعلمين، من التكنولوجيا على المعتمد التعليم تقييم يتطلب •

  .استُخدمت التي والتقنيات التدريس وطرائق بالأهداف الصلة ذات

 المتابعـة  مـواد  اختيـار  المعلمين من يتطلب حيث التكنولوجيا، باستخدام المتابعة أنشطة تصميم •

 ـ وأن إليهـا،  الوصـول  للطلاب يمكن التي والتقنيات التعليمات بأهداف الصلة ذات المناسبة  ونتك

  .الاستخدام سهلة

 القضـايا  لاستكشـاف  للطلاب فرصة توفير المعلمين من التكنولوجيا استخدام المعلمين من يتطلب •

 وتحليلهـا  التدريبيـة  الـدورة  إثراء مواد اختيار بفرصة وتزويدهم التدريبية الدورة بمواد المتعلقة

  .لديهم المشكلات حل مهارات توسع بطرائق التكنولوجيا باستخدام
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 باسـتخدام  التكنولوجيـا  باسـتخدام  الإضـافية  التعليمية المواد مصادر تحديد المعلمين من طلبيت •

 التـي  التعليميـة  الموارد وتوسيع إضافية تعليمية مواد لتطوير المتعددة الوسائط وشبكات الإنترنت

  .المكتسبة والمهارة المعرفة نطاق توسيع إلى تهدف

 بيئـة  توفير المعلمين من التكنولوجيا باستخدام يناميكيد تعليمي صف تصميم المعلمين من يتطلب •

 التكنولوجيـا  عالم في المغامرة على الطلاب لتشجيع وسيلةً وحيوية وتفاعلية ومثيرة جذابة تعليمية

  .بأنفسهم المعرفة واكتشاف

 أن إلى )2018( سرور آل دراسة أشارت كثيرة، هي التعليمية العملية في التكنولوجيا دمج لفوائد المتتبع

 شـأنها  من والتي الحديثة التدريس طرائق توظيف إلى الاعتيادية التدريس طرائق من المعلم ينقل الدمج

 تحقـق  منظمة ودقة بسرعة المعرفة هذه لهم وتنقل أكبر، بدافعية المعرفة اكتساب في الطلاب تساعد أن

 أمـا  .المعرفي التفجر ظل في هاب والاحتفاظ المادة استيعاب الطالب على يسهل مما المرجوة، الأهداف

 عمل تجعل حيث والمتعلم، المعلم من لكل التكنولوجيا دمج فوائد إلى أشارا فقد )2015( والفضلى الحيلة

 فهـي  الطـلاب  بالنسبة أما بيسر، التعليمية المادة إيصال على قادرا ويكون وسهلا، يسيرا المعلم وأداء

 فـي  تجعلهـم  كـذلك  تعلمهم، وتحفز وتركيزهم، انتباههم شدوت وتطويرها، مهاراتهم بلورة على تعينهم

 )Satake & Oyanagi  )2016 دراسـة  تظهر .المعرفة تحصيل في ومستقلين التعليمية العملية مركز

 والممارسـات  التربوية المعرفة تحسين في أهمية ذات التعليمية العملية في التكنولوجية الأدوات دمج أن

   .فعال بشكل المحتوى إيصال ىعل ينعكس وهذا التعليمية،

 تواجـه  معوقات هنالك أنه إلا التعليمية، العملية في التكنولوجيا دمج يحققها التي الفوائد من الرغم على

 التعلـيم  في التكنولوجيا دمج أن)2017( القضاة إليها أشار التي المعوقات هذه ومن العملية، هذه أطراف

 علـى  كبير حد إلى يعتمد التكنولوجيا دمج إن .أدائه جودة من لليق مما ومسؤولياته، المعلم عبء سيزيد

 الحديثـة،  التطبيقـات  واسـتخدام  النصوص، معالجة في مختلفة وبرامج ،)الإنترنيت( العنكبوتية الشبكة

 دمـج  في وقدراته أدائه وتحسين تطوير أجل من ومكثف؛ جدي بشكل التدرب المعلم من سيتطلب حينها
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 التقنيـات  إدخـال  قبل التكنولوجية المهارات اكتساب المعلمين على يجب لذا، .الصف داخل التكنولوجيا

   التـي  الأدوار لتحديـد  اللازمة بالأدوات المتعلمين تزويد للمعلمين فيمكن .الدراسي الصف في التعليمية

  يـة الرقم الممارسـات  مـع  التكنولوجيـا  دمـج  وتضـمين  الرقمية البيئة في والامتياز القوة تلعبها قد

(Mulder, 2016) ،دراسة أما Karabaevna, et al. )2019 (المتعلقـة  المشكلة من كبير جزء يتمثل 

 في للتكنولوجيا استخدامهم ستوجه التي التربوية المبادئ يتناولوا لم المعلمين معظم بأن التكنولوجي بدمج

 دراسـة  أمـا  .كافية بدرجة التدريس وعلم التكنولوجيا بين المعقدة العلاقة يكتشفوا لم .والتعلم التدريس

Sunubi & Rustam )2020 ( بينت أن هنالك معوقات تقف أمام الطلاب في استخدام الفيديو التفاعلي

وهي متعلقة بالإنترنت مثل انقطاع الاتصال المفاجئ بالإنترنت، ونفاد بيانات الإنترنت، بالإضافة إلـى  

إلى جانب ذلك، فإن مناقشة الـدرس مـن   . لاستخدام الهاتف المحمول في اليوم الدراسيالوقت المحدد 

الفيديو التفاعلي في الدردشة الجماعية للواتساب غير فعال لأنهم لا يستطيعون متابعة تدفق المعلومـات،  

  .حيث تُرسل العديد من الدردشات في الوقت نفسه في المجموعة

ــون، الشــديفات دراســة أظهــرت ــادي ؛)2020( والزب ــارة ؛)2020( الب ــدة بع   )2023( والخوال

 الأطراف من دعم وجود عدم حول تمحورت التكنولوجيا دمج معوقات أن )Shayeb, et al. )2023 و

 المعلومـات  وتكنولوجيا التكنولوجيا الأدوات بدور مقتنعين غير لأنهم وذلك المدارس؛ كإدارة المسؤولين

 فـي  التكنولوجيـا  لدمج المعلمين لدى رغبة توجد لا أنه عن فضلا التعليمية، ةالمنظوم في والاتصالات

 وجـود  عـدم  أو الطلاب، لاحتياجات أهميتها يدركون لا أنهم أو لتعقيداتها، منها الحديث خاصة التعليم

 ـ كـذلك  للدمج، اللازمة بالمهارات المعلمين تزويد في تعنى التي التدريبية الدورات أو الاستكمالات  إنف

 بالشـكل  جهوزية وجود عدم وصيانتها، اللازمة والأجهزة المختبرات توفير في دور له المادي للجانب

  .التكنولوجية التحتية للبنية المطلوب
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  الدراسات السابقة 1.6

  اطلع الباحث على مجموعة من الدراسات السابقة باللغتين العربية والأجنبية، حيث سعى إلى أن تكون 

   TPACKتأثير استخدام الفيديو التفاعلي في  1.6.1

أظهرت دراسات عدة أهمية توظيف الفيديو التفاعلي في مجال التربية العملية أو التطبيقات العملية فـي  

كليات إعداد المعلمين، ودورها وأهميتها في تحديد نقاط القوة والضعف من خلال التأمل فـي الثغـرات   

، وتأثيرها الإيجابي في كل ما يتعلـق فـي أداء   التفاعليية مسجلة بالفيديو التي تظهر في مواقف تعليم

الطالب المعلم في مجال التدريس، أو في المحتوى التعليمي، أو في دمج التكنولوجيا الهادف في التعلـيم  

، وقـد تناولـت   TPACKأو حتى في التكامل والتفاعل بين هذه المجالات، والتي تنضوي تحت إطار 

اسات تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو التفاعلي والتأمل في التسجيلات المصورة فـي  بعض الدر

مهارات التدريس، وبعضها تناول التفاعل بين الجانب التربوي مع المحتوى التعليمي، وهنالـك بعـض   

  .الدراسات التي تناولت المجالات جميعها

لتأمل في تسجيلات الفيديو من أجل التأمل تحليل نقاط ل التفاعليعنت دراسات سابقة في استخدام الفيديو 

القوة والضعف وإدراكها؛ ليتسنى للطالب المعلم في معالجة أداءاته سواء في مهارات التدريس أو تعلـيم  

المحتوى التعليمي أو المعرفة التكنولوجية أو التكامل والتفاعل بين هذه المجالات الثلاثـة فـي تعليمـه    

أن المشـاركة فـي   ) Van Es & Sherin )2010فقد خلصت دراسـة  ر المنشود؛ للوصول إلى التغيي

تتيح الفرصة للمعلمين للتعلم حول تفكير طلابهـم فـي الرياضـيات، وأهميـة      التفاعلينوادي الفيديو 

الاستماع إلى أفكارهم أثناء التدريس، كما ساهمت هذه النوادي إلى تحسين ممارسات المعلمـين داخـل   

من خلال تشجيعهم على إفساح المجال لظهور تفكير الطلاب واستطلاع فهمهم وتعلـم   الصف التعليمي

  .المعلمين من طلابهم
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بأن الانخراط في النشاط التأملي الموجه ) Pellegrino & Gerber )2012في دراسة  أفاد المشاركون

أدى إلى زيادة الوعي بنقاط القوة والضعف في عملية التدريس، وأشار المشاركون إلى أن اسـتخدام أداة  

المراقبة، إلى جانب عملية تحليل تسجيلات الفيديو الرسمية؛ مكّنهم من التركيز علـى تفاصـيل عمليـة    

وقد فحصـت  . ا في الممارسة التأملية الأقل رسمية أو التقييم الرسميالتدريس التي غالبا ما يتغافل عنه

تسـجيل الفيـديو،   (كيفية استخدام أربعة معلمين للعمليات السبع ) Jalilifar & Nattsq )2013دراسة 

ومشاهدة التدريس، واختيار المقاطع، وتقديم الأسباب، وطرح الأسئلة، والاجتماع في شكل نادي فيـديو،  

لتحليل أشرطة الفيديو لتطوير نهج تحليلـي وتفكيـر   ) ومعالجة ملاحظات الطلاب الختامية والاستجابة

انعكاسي لمهارات تدريسهم، جمعت البيانات من خـلال تسـجيلات الفيـديو للـدروس والملاحظـات      

والمقابلات والنصوص والاستبيانات، أظهرت النتائج أن العمليات السبع ساعدت هؤلاء المشاركين على 

وير منهجية تحليلية لممارساتهم التعليمية، بالإضافة إلى تطوير استراتيجيات التفكير الانعكاسي حول تط

التدريس لديهم، وفرت هذه العمليات إطار عمل ساعد المعلمين على استقصاء أساليبهم التعليمية وكـذلك  

   .تحسين مهاراتهم في الانخراط في التفكير التأملي

 التفـاعلي أن الانعكاس القائم علـى الفيـديو   ) Hamidah & Yusuf )2019في حين أظهرت دراسة 

الفورية، كمـا أنـه   " المساعدة"يساعد المعلمين على ملاحظة الأحداث التعليمية الفعلية التي تتطلب منهم 

" استجابة"يمكّن المعلمين من التعرف على جوانب تدريسهم الخاصة وتقييمها، وكذلك يسمح لهم بتخطيط 

حالـة  : كشفت الدراسة عن عيوب التأمل المعتمد على الفيديو بسبب القيود التقنية .لدرسهم اللاحقدقيقة 

الجهاز، ومعرفة المعلمين بالعملية، ومشاركة طرف آخر في التصوير، ويعد الوقت الذي يستغرقه تنفيذ 

إلـى أن  ) Gibbons & Farley )2019 وفي ذات السياق أشارت دراسـة  .العملية أيضا أحد العيوب

التأمل من خلال استخدام الفيديو يعزز النمو الشخصي، ويكون شكلا فعالا في التطوير الجانب المهنـي  

  . للمعلم من خلال تسليط الضوء على نقاط القوة والضعف لديه
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أما الدراسات التي تحدثت عن دور الفيديو في تطوير مهـارات التـدريس المختلفـة لـدى المعلمـين      

إطـارا مفاهيميـا    TPACK والطلاب المعلمين مـن دون أن يكـون إطـار   ) ناء الخدمةمبتدئون، أث(

)Theoretical Framework (  لها؛ بل اقتصرت بعض الدراسات على التركيز على تطوير مهـارات

التأمـل فـي    ، وذلك من خلالالتدريس وأخرى على المحتوى التعليمي، وبعضها اهتم في الدمج بينهما

فقـد بحثـت    .المسجلة في الفيديو وذلك لمعاينة نقاط القوة والضعف بهدف التطوير والتحسـين المقاطع 

تأثير استخدام سجلات الممارسة المسجلة بالفيديو أداةً للتطـوير  ) McConnell, et al. )2008دراسة 

علي، والجزء المهني في انعكاسات الطلاب المعلمين، فقد استخدم جزء من الطلاب المعلمين الفيديو التفا

الآخر اعتمد على السرد الذاتي، فقد أظهرت النتائج أن المعلمين الذين يستخدمون الفيديو من المرجح أن 

يبنوا انعكاساتهم على الأدلة بدلًا من الذاكرة أو الاستنتاجات، يظهر المعلمون الذين يسـتخدمون الفيـديو   

فقد توصـلت إلـى أن بيانـات    ) Guo )2009ة أما دراس. أيضا زيادات أكبر في كفاءة تدريس العلوم

الفيديو توفر طرائق للطلاب المعلمين لتقييم أنفسهم بشكل أفضل، وقد ساعد هـذا الـنهج فـي تطـوير     

وقـد جـدت   . استراتيجيات التدريس الخاصة بهم وبناء ثقتهم في التدريس من خلال الممارسة والتأمـل 

اتي أداة قوية لتعزيز مهارات الطلاب المعلمـين فـي   أن تحليل الفيديو الذ) Snoeyink )2010 دراسة

ملاحظة التفاعلات والتفاصيل التي ربما يفوتونها في الصف مثـل ردود   :مجالات متعددة، بما في ذلك

فعل الطلاب، وتحسين الوعي الشامل ومراقبة جميع الدرس، وتطوير مهارات إدارة الصـف بفاعليـة   

وفهم احتياجات الفردية للطلاب ومدى فهمهم للمحتوى التعليمـي،  أكبر مثل تحديد السلوكيات المزعجة، 

أن الفيديو التفـاعلي  ) Tripp & Rich )2012في دراسة أفاد المعلمون . وتحسين ممارساتهم التدريسية

) ج(رؤية تدريسهم من منظور جديـد،  ) ب(تركيز تحليلهم، ) أ: (شجع على التغيير؛ لأنه ساعدهم على

 ـ(الشعور بالمسؤولية عن تغييـر ممارسـاتهم،   ) د(لتي تلقوها، الثقة بالملاحظات ا تـذكر تنفيـذ   ) هـ

  .رؤية تقدمهم) و(التغييرات، 
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الضوء على أن التعليقات المضافة على الفيـديو هـي   ) Chizhik & Chizhik )2018 سلطت دراسة

المشرفين التربويين هـي   أداة واعدة لتطوير المعلمين، أظهرت النتائج أن التعليقات الشفوية من المعلمين

أكثر مصادر التعليقات تفضيلًا لدى جميع المشاركين، على الرغم من ذلك، فقد قيم الطلاب المعلمون في 

مجموعة التعليقات المضافة إلى الفيديو على نحو إيجابي للغاية، وعدوها أكثـر قيمـة مـن التعليقـات     

دت التعليقات المضمنة في الفيـديو التفـاعلي الطـلاب    ساع .المكتوبة من المعلمين المشرفين التربويين

المعلمين على التعرف على أدائهم بشكل أفضل، والتعرف على نقاط قوتهم وضعفهم، وتلقـي تعليقـات   

محددة على سلوكياتهم التدريسية، بالتالي هذا الأمر ساعدهم على التطور المهنـي وتطـوير مهـاراتهم    

على فاعلية برنامج تدريبي ))2020(الكندري و القطان، (وقد ركزت دراسة . التربوية وأدائهم التدريسي

مقترح قائم على استراتيجية التدريس المصغر باستخدام تطبيق الفيديو على الهاتف المحمول في اكتساب 

أظهـرت النتـائج أن   . مهارات التدريس لدى الطلاب المعلمين في كلية التربية الأساسية بدولة الكويت

مرتفعا من الفاعلية في اكتسـاب الطـلاب المعلمـين     أنجز مستوى الفيديو التفاعليالبرنامج القائم على 

تحليلات البيانات أظهرت ) Eltahir, et al. )2021ـِ لدراسة تجريبية وفي  .مهارات التدريس المختلفة

أن المجموعة التجريبية التي استخدمت أداة تسجيل الفيديو التفاعلي كانت أكثر فعالية في إتقان مهـارات  

أظهرت تحفيزا أعلى مقارنة بطالبات المجموعة الضابطة التي لم تستخدم أنشطة التدريس المحددة، كما 

أن مشاهدة المعلمـين  ) Karakaş & Yükselir )2021 أظهرت نتائج دراسة. تسجيل الفيديو التفاعلي

لأدائهم عبر لتسجيلات فيديو رقمي خلال جلسات التدريس المصغّر مع مناقشات موجهة في مجموعات 

تركيز تحليلاتهم على جوانب محددة من ممارساتهم، اكتشـاف جوانـب القـوة     :دتهم علىبؤرية؛ ساع

والضعف في أدائهم التدريسي، تطوير رؤى نقدية حول ممارساتهم التدريسية، إحداث تغييرات إيجابيـة  

إلـى أن  ) Murphy Odo )2023أشار المشاركون في دراسة  .في الممارسات المستقبلية في التدريس

ملاحظات الزملاء المضمنة في الفيديو التفاعلي ساعدتهم على تمييز نقاط قوتهم وضـعفهم كمدرسـين،   

كمـا ذكـروا أن هـذه    . واكتساب المزيد من المعارف حول كيفية التدريس من خلال ملاحظة الآخرين
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لـى  الطريقة سمحت لهم برؤية أنفسهم من خلال عيون الزملاء، وقدمت ملاحظات تفصيلية، وشجعت ع

ومـن بـين    .تقديم ملاحظات صادقة، وسمحت لهم بتحليل ومراجعة ممارسـاتهم التعليميـة الخاصـة   

الانتقادات التي وجهها المشاركون الشعور بعدم الاسـتعداد لمشـاهدة التسـجيل، والمخـاوف بشـأن      

  .الصعوبات التقنية، والرد العاطفي على الملاحظات السلبية

عدي TPACK  اا لبرناإطارمج تطوير المعلمـين، وجـاء فـي هـذه الدراسـة إطـارا مفاهيميـا        مهم

)Theoretical Framework (  ا؛ حتـىا ومهنيا مهنيا ممنهجلها، وينبغي إعداد الطلاب المعلمين إعداد

يتمكنوا من امتلاك المهارات اللازمة في التدريس، ويكونوا قادرين على دمج التكنولوجيا فـي التعلـيم   

عا، واختيار استراتيجيات التعليم المناسبة، والتمكن من المحتوى التعليمي، وأن يكونـوا  دمجا هادفا وناج

حتى يصلوا بطلابهم  ؛TPACKعلى وعي مطلوب من التكامل والتفاعل بين هذه المجالات وفق إطار 

يمكن أن يكون مرجعية ودليلا من  TPACKإن إطار . (Nuangchalerm, 2020)إلى التعلم الناجع 

خلاله يراجع ويتأمل الطالب المعلم أداءاته المختلفة من خلال التكامل الموجود في المجالات السبعة لهذا 

واستخدام الفيديو التفاعلي بهدف التأمل في مجالات معرفة المحتـوى التربـوي التكنولـوجي    . الإطار

لمعرفة نقاط القوة والضعف فـي أي مجـال مـن مجـالات     والتكامل بينها؛ وهو وسيلة تفسح المجال 

TPACKأظهرت عدة دراسات تأثير الفيديو التفاعلي في إطار  ؛ فقدTPACK وقسم بمجالاته السبعة ،

  .من الدراسات السابقة ركّزت على بعض منها

في نتائجها الأولية إلى أن تحليل الفيديو الذاتي قد يكون خيـارا  ) Jang & Lei )2014أشارت دراسة 

أن  )Jang & Lei )2016دراسـة   وقـد وجـدت  . للمعلمين الجدد TPACKقابلًا للتطبيق في تطوير 

   TKعلى سبيل المثـال،  (التحليل الذاتي للفيديو كان له تأثير إيجابي في تطوير خمسة مجالات معرفية 

 Fan & Sallehفي حـين أشـارت دراسـة    . CKوبدرجة أقل، ) PCKو  TCKو  TPKو  PKو 

إلى أن هناك تحسنًا ملحوظًا في فهم الطلاب المفاهيمي لمفهوم التنفس في موضـوع العلـوم   ) 2018(
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للمجموعة التجريبية بعد التدخل، مما يدل على التأثير الإيجابي لتضمين تقنية الفيديو التفاعلي في دروس 

لعناصره الأساسية الثلاثة لمعرفة المعلمين  TPACKخطط لها باستخدام إطار عمل الصف التعليمي الم

. من أجل فهم موضوع التنفس لدى الإنسـان ) المعرفة التربوية ومعرفة المحتوى والمعرفة التكنولوجية(

إلـى أن اسـتخدام أدوات التفكيـر    في نتائجها ) Nilsson & Karlsson )2018 كما أوضحت دراسة

وتعليقات الفيديو يمكن أن تكون مفيدة فـي دعـم تطـوير     )CoRes( "تمثيلات المحتوى"مثل الرقمية، 

PCK لدى طلاب معلمي العلوم الثانوية.   

تأثير استخدام مكون تعليمي لتحليل الفيديو الذاتي الذي يعتمـد علـى   ) Jang )2019دراسة  استكشفت

فقد أظهرت نتائج الدراسة إلـى  ؛ TPACK، في إطار )ERDS(نموذج الاستدلال البنوي ودعم القرار 

. TPACKجميـع مجـالات إطـار     في تصورات المشاركين الذاتية تجاه تحسينات إحصائية ملحوظة

أن تزويد المعلمين المبتدئين بأداة تأمليـة مثـل   ) Karlsson & Nilsson )2023دراسة  وتظهر نتائج

)CoRe-T (ا مع تعليقات كتابية؛ ساعد على إظهـار جوانـب مـن    إلى جانب مقاطع فيديو مسجلة ذاتي

تمكّن المعلمين ) Forsler, et al. )2023 وفي السياق نفسه أظهرت دراسة. TPACKمعرفتهم بإطار 

مـن خـلال تمثيـل المحتـوى     ) RCM(من تحديد المفاهيم الرئيسية في موضوع التنمية المسـتدامة  

)CoRe(استخدامها لتـدريس موضـوع التنميـة المسـتدامة      ، وتمكنهم من تحديد الأنشطة التي يمكن

)RCM ( من خلال تمثيل المحتوى)CoRe(   وتمكّنهم من تحديد التحديات التي تواجههم فـي تـدريس ،

من خلال التفكير بالاستناد إلى الفيـديو، وتمكّـنهم مـن تطـوير     ) RCM(موضوع التنمية المستدامة 

  .من خلال التفكير بالاستناد إلى الفيديو) RCM(ستدامة استراتيجيات جديدة لتدريس موضوع التنمية الم

  .ا الباحثالدراسات ذات صلة بالموضوع، ومن أهم الدراسات التي اعتمده
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  تأثير استخدام الفيديو التفاعلي في دمج التكنولوجيا 1.6.2

بناء على الحاجة إن استعداد المعلمين والطلاب المعلمين في دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية جاءت 

، لكن هـذه الحاجـة   بالملحة إلى وجود أدوات تكنولوجيا تكون وسيلة رقمية لإحداث التعلم لدى الطلا

ينبغي أن يتبعها معرفة في الأدوات التكنولوجية، وأن يختـار الأداة التكنولوجيـة الملائمـة والمجديـة     

 بعد معرفتها والتدرب على اسـتخدامها، للموقف التعليمي، ويخطط المعلم بشكل منهجي في كيفية دمجها 

كذلك ينبغي أن تكون هناك مراجعة ذاتية وتأمل  بالتالي يتفاعل معها الطالب للوصول إلى التعلم الناجع؛

بعد الأداء لمعرفة ما إذا كانت الأداة التكنولوجية المختارة قد دمجت بالطريقة المثلى، وحققت الأهـداف  

  .راجعة الأمر لمعرفة الثغرات بهدف التحسينالمرجوة منها، وإلا ينبغي م

 الفضـلى،  و الحيلة(أشارت دراسة هناك دراسات سابقة أظهرت هذه الحاجة إلى دمج التكنولوجية؛ فقد 

 وسهلا، يسيرا المعلم وأداء عمل تجعل إذ والمتعلم، المعلم من لكل التكنولوجيا دمج فوائد إلى ))2015(

 مهـاراتهم  بلـورة  على يعينهم فهو الطلاب بالنسبة أما بيسر، التعليمية المادة إيصال على قادرا يكونو

 ومستقلين التعليمية العملية مركز في يجعلهم كذلك تعلمهم، ويحفز وتركيزهم، انتباههم ويشد وتطويرها،

 التكنولوجية الأدوات دمج أن )Satake & Oyanagi )2016 دراسة نتائج تظهر .المعرفة تحصيل في

 علـى  ينعكس وهذا التعليمية، والممارسات التربوية المعرفة تحسين في أهمية ذات التعليمية العملية في

أن هناك العديد من الأدوات  )2018( سرور آل وقد خلصت نتائج دراسة .فعال بشكل المحتوى إيصال

ب والكتب الإلكترونية، وأن دمج التكنولوجيـا  التكنولوجية التي يمكن دمجها في التعليم والتعلم كالحاسو

يؤدي دورا مهما في تحسين أداء المعلم الذي تقع عليه مهمة إرشاد وتوجيه الطالب للوصول إلى الـتعلم  

الذي يكون فيه نشطا، كذلك قد تسهم الأدوات التكنولوجية المدمجة في عمليـة التعلـيم علـى تطـوير     

على حل المشكلات والصعوبات التي تـواجههم نظـرا للبـرامج     وتحسين أداء الطلاب فهي تساعدهم

إلـى أن  ) Saralar-Aras & Firat )2021وتشير دراسـة   .والأنماط والتجارب المستخدمة في التعليم

المعلمين قبل الخدمة لديهم الاستعداد الكافي لدمج التكنولوجيا في تعليمهم، على الرغم من شعورهم بعدم 
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عدوا التكنولوجيا في الغالب أداة جذب . هج التدريس المختلفة عند استخدام التكنولوجياالثقة بتطبيقات منا

وتشويق في بداية الدروس، وحددوا مصادر تكنولوجية متنوعة، وشرحوا كيفية التخطيط لـدمجها فـي   

  .دروسهم المستقبلية

هو إطار يفسح المجال أمام المعلمين والطلاب المعلمين في دمج التكنولوجيـا فـي    TPACKإن إطار 

وبين مسـتويات الكفـاءة    TPACKالعملية التعليمية، إذ أشارت بعض الدراسات إلى وجود علاقة بين 

 الذاتي التي تمثل معتقدات المعلم أو الطالب المعلم وثقته بقدراته على دمج الأدوات التكنولوجية بشـكل 

 TPACK أن المعلمين المرشحين استخدموا) Graham, et al. )2012أظهرت دراسة . واع وهادف

استخدموا المعرفة التكنولوجية بشكل رئـيس؛ لاختيـار   . بطرائق مختلفة لدمج التكنولوجيا في تدريسهم

. ا لتحسين الـتعلم استخدموا المعرفة التربوية لفهم كيفية استخدام التكنولوجي. الأدوات والتقنيات المناسبة

بينت  .واستخدموا معرفة المحتوى التعليمي لتصميم الأنشطة والواجبات التي تتطلب استخدام التكنولوجيا

والكفاءة الذاتية في  TPACKامتلاك الطالبات مستويات متوسطة من معرفة  ))2021(الحربي، (دراسة

وأظهرت أنه هناك علاقة إيجابية بين مستوى المعرفة والكفاءة الذاتية لـدى   دمج التكنولوجيا في التعليم،

  .الطالبات

، لأن المعرفة تجعل الطالب المعلـم أو المعلـم   TPACKيحتاج دمج التكنولوجية في التعليم إلى إطار 

كنولوجيـة  يختاران الأداة المناسبة، وتقتضي المعرفة أيضا أن يكون هناك تدريب على استخدام الأداة الت

لذا، أشارت نتائج بعض الدراسات إلى أنه ينبغي . حتى يكون الدمج هادفا وفعالا يحقق الأهداف التعليمية

 & Lee Changأن تكون هناك احتياجات تدريبية قبل أن تدمج الأدوات التكنولوجية؛ فقد كشفت دراسة

Lian )2020 (أن إطار TPACK   يرتبط ارتباطًا متينًا بالتطوير المهني للمعلمين قبل الخدمة تحديـدا

ويمكن بناء على هذه العلاقة التنبؤ بالتطوير المهني للمعلمين، وأنـه كلمـا   . PCKو  TCKفي مجالي 

ركِّز في تدريب المعلمين على دمج التكنولوجيا في التعليم، كلما زاد دمج التكنولوجيـا فـي الصـفوف    
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أمـا دراسـة    .؛ لمواجهة الفروق الفردية في الصف، وتنوع البيئة في القرن الواحد والعشرينالتعليمية

فقد توصلت إلى أنه هناك ضرورة إلى وجود بعض الاحتياجات التدريبية لدمج هادف  ))2021(نجار، (

، وأن درجة معرفة معلمي مـا  TPACK للتكنولوجيا في التعليم من معلمي قبل الخدمة باستخدام إطار

، والتي تـتلاءم  TPKقبل الخدمة بمهارات الدمج الهادف والفعال التي ترتبط بالتكنولوجيا الملائمة مع 

  . ؛ كانت بدرجة متوسطةTCKأيضا مع 

إن الأدوات التكنولوجية التعليمية بعد اختيارها تحتاج إلى مراجعة وتأمل قبل وبعد دمجها في التدريس، 

خاصة بعد العملية التعليمية، ليتسنى للمعلم أو الطالب المعلم مراجعة معرفته وأدائـه فـي دمـج الأداة    

التكنولوجية، وهذا يحتاج منهما إلى وقفة تأملية ومراجعة الثغرات ونقاط الضعف من خـلال المقـاطع   

المستقبلي لذات الأداة إلـى  ليحسناها، ونقاط القوة للتطوير؛ حتى يصل دمجهما  التفاعليالمسجلة بالفيديو 

والتأمل  التفاعليأظهرت العديد من الدراسات إلى أن الفيديو . أفضل ما يكون؛ ليتحقق الرضا عن الأداء

في مقاطع الدروس المسجلة وتحليل نقاط القوة والضعف؛ يؤثر في دمـج التكنولوجيـة فـي العمليـة     

أن ) Han, et al. )2013التعليمية؛ أشارت عدة دراسات سابقة إلى هذا التأثير منها؛ وجـدت دراسـة   

ة التكنولوجيـة والتربويـة،   حسنت من تعلم المعلمين المبتدئين المدركين للمعرف التفاعليحالات الفيديو 

ودمج المعرفة بين هذه المجالات، ومع ذلك، لم تُطور المعرفة ذات الصلة بالمحتوى لدمج التكنولوجيـا  

تأثير تحليل الفيـديو  النوعية ) Jang & Lei )2014كشفت دراسة . من خلال التعلم القائم على الحالات

ن المعلمون الجدد من تحديد الثغرات المعرفية لديهم، للمعلمين الجدد، فقد تمكّ TPACK الذاتي في إطار

، وأكّـدت النتـائج أن تحليـل    CKو  PK و TK ووصف استراتيجيات تدريسية محددة لأنفسهم لتعزيز

 Jangوجدت دراسـة   .للمعلمين الجدد TPACKالفيديو الذاتي قد يكون خيارا قابلًا للتطبيق في تطوير 

& Lei )2016 (للفيديو كان له تأثير إيجابي في تطوير خمسة مجالات معرفية  أن التحليل الذاتي) على

وبدرجة أقل مجال معرفة المحتـوى التعليمـي   ) PCKو  TCKو  TPKو  PKو  TKسبيل المثال، 

CK . ا إلى نتائج استطلاع ما بعد الدورة التدريبية، ذكرمـن المشـاركين أن الأنشـطة    % 100استناد
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ساعدتهم على دمج التكنولوجيا بشـكل هـادف   ) الذاتية بالفيديو، والتغذية الراجعةأي التحليلات (الصفية 

   .وفعال في تعليمهم التطبيقي

  إن التأمل والتحليل الذاتي للفيديو الرقمـي لـه تـأثير إيجـابي؛ وهـذا مـا أشـارت إليـه دراسـة         

 Ottenbreit-Leftwich, et al. )2018 (زامنة كان لها تـأثير  إلى أن جلسات إرشاد الفيديو غير المت

 Dingوقـد أكـدت دراسـة    . إيجابي تبدد مخاوف المعلمين المبتدئين بشأن دمج التكنولوجيا في التعليم

هذا التأثير الإيجابي، حيث أظهرت نتائجها أن انعكاسات المعلمين علـى دمـج التكنولوجيـا    ) 2018(

لات الفيديو، وحلّل المعلمون ممارسات أصبحت أكثر تركيزا على الطلاب وسياق التعلم عند استخدام حا

دمج التكنولوجيا من خلال ملاحظة سلوكيات الطلاب واستخدامات التكنولوجيا وكفاءتهم التكنولوجيـة،  

ركزت مناقشات حالات الفيديو على كيفية دعم تعلم الطلاب بشكل أفضل من خلال دمج التكنولوجيـا،  و

  .ة لتعزيز انعكاسات المعلمين على دمج التكنولوجياوأظهرت النتائج أن حالات الفيديو أداة قيم

على استكشاف تأثير استخدام مكون تعليمي لتحليل الفيـديو الـذاتي،    )Jang )2019 وقد ركزت دراسة

لدى معلمي ما قبل الخدمة،  TPACKفي ) ERDS(يعتمد على نموذج الاستدلال البنوي ودعم القرار 

يمكن أن يكـون أداة قيمـة    ERDS أظهرت نتائج الدراسة إلى أن تحليل الفيديو الذاتي الموجه بنموذج

 وتشـير دراسـة  . لمساعدة معلمي ما قبل الخدمة على تحسين معرفتهم ومهاراتهم في دمج التكنولوجيا

Kaya & Adiguzel )2021 ( المصمم لمساعدة المعلمين العاملين في مجال إلى أن البرنامج التدريبي

اللغة الإنجليزية على المستوى الجامعي في دمج التكنولوجيا في تدريسهم من خلال ممارسـات تأمليـة   

متعددة الوسائط ومستندة إلى الأدلة كان له تأثير إيجابي في كل من دمج التكنولوجيا بحيـث أصـبحوا   

مختلفة وبشكل هادف وفعال، وتقييم هـذا الـدمج، وممارسـات    قادرين على دمج التكنولوجيا بطرائق 

المعلمين التأملي، بحيث أصبحوا قادرين على التأمل النقدي في ممارساتهم التدريسية، وتحديد مجـالات  

  .التحسين في تدريسهم، وتطبيق استراتيجيات لتحسين تدريسهم
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دراسة أن المجموعة التجريبية أظهرت ال) Mohamadi Zenouzagh )2022ـِ وفي دراسة تجريبية ل

التي تلقت تدريبا تتضمن مقاطع فيديو تعليمية احترافية ومناقشات مجموعات مركـزة عبـر الإنترنـت    

حققت تحسنًا ملحوظًا في كفاءاتها مقارنةً بالمجموعة الضابطة التي تلقت تدريبا تقليـديا، كـان تـأثير    

ية ومناقشات المجموعات المركزة عبر الإنترنت إيجابيا علـى  استخدام مقاطع الفيديو التعليمية الاحتراف

التخطيط، تنفيذ الدرس، تقييم الطـلاب ودمـج التكنولوجيـا فـي      :تطوير كفاءات المعلمين في مجالات

إلى التحقق من تأثير اسـتخدام تطبيقـات الجـوال    ) Daher, et al. )2024وقد هدفت دراسة . التعليم

الأنشطة الصفية، المصممة لمعالجة المفاهيم الخاطئة للمفاهيم الرياضية، على  لتسجيل الفيديو الرقمي في

أظهرت نتائج الدراسة أن بيئة تسجيل الفيـديو الرقمـي    .قدرة المعلمين المستقبليين على التفكير التأملي

شكلت بيئة تعليمية مستدامة دعمت تطوير المعلمين المستقبليين في كتابـة التـأملات حـول تـدريس     

   .لرياضياتا

يحتاج الطلاب المعلمون بعد المعرفة بالأداة التكنولوجية والكيفية الصحيحة لدمجها الهادف والناجع فـي  

؛ التفـاعلي العملية التعليمية بعد التأمل والمراقبة والتحليل وتصويب الأخطاء التي حددتْ فـي الفيـديو   

قلة الممارسة في دمج التكنولوجيا، أو الخـوف  ينبغي تبديد القلق والمخاوف التي تكون عادة ناجمة من 

من عدم نجاحه في دمجها بالشكل الذي يحقق الأهداف التربوية، أو ألا تكون هذه الأداة هـي الأنسـب   

للموقف التعليمي، أو عدم وجود الدعم بأنواعه في حال حدوث أعطال تقنية أو فنيـة، أو عـدم وجـود    

ل التعلم المستمر خاصة في ظـل التطـور المتسـارع فـي     تطوير في جانب دمج التكنولوجيا من خلا

تكنولوجيا التعليم وغيرها من الأسباب، من هنا ينبغي أن تكون هناك ثقة مرتفعة بدمج التكنولوجيا فـي  

العملية التعليمية؛ لأن الثقة الكبيرة معناه وجود وعي وإدراك بالدمج التكنولوجي وفائدته العائـدة علـى   

 ات عدة حول الثقـة بـدمج التكنولوجيـا أو النقـيض منهـا؛ أشـارت دراسـة       الطالب؛ أشارت دراس

Ottenbreit-Leftwich, et al. )2018 (  إلى أن جلسات إرشاد الفيديو غير المتزامنة كان لها تـأثير

انخفضت مخاوف  :إيجابي في خفض مخاوف المعلمين المبتدئين بشأن دمج التكنولوجيا في التعليم، حيث
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مـن  % 58دئين بصورة ملحوظة بعد مشاهدة جلسات إرشاد الفيديو غير المتزامنة، أفـاد  المعلمين المبت

المعلمين المبتدئين أن مخاوفهم بشأن دمج التكنولوجيا قد انخفضت بعـد مشـاهدة عـرض المعلمـين     

من المعلمين المبتدئين أنهم أصبحوا أكثر ثقـة فـي قـدرتهم علـى اسـتخدام      % 72المتمرسين، أفاد 

من المعلمين المبتدئين أنهـم  % 85ا في التعليم بعد مشاهدة عرض المعلمين المتمرسين، أفاد التكنولوجي

كمـا   .أصبحوا أكثر وعيا بفوائد استخدام التكنولوجيا في التعليم بعد مشاهدة عرض المعلمين المتمرسين

ت إرشاد الفيديو غير تشير نتائج الدراسة إلى أن المعلمين المبتدئين كانوا راضين إلى حد بعيد عن جلسا

أن المعلمين قبـل الخدمـة لـديهم    ) Saralar-Aras & Firat )2021 أظهرت دراسةبينما . المتزامنة

الاستعداد الكافي لدمج التكنولوجيا في تعليمهم، على الرغم من شعورهم بعدم الثقـة بتطبيقـات منـاهج    

التكنولوجيا في الغالب أداةً جذب وتشويق فـي بدايـة   عدوا . التدريس المختلفة عند استخدام التكنولوجيا

 .الدروس، وحددوا مصادر تكنولوجية متنوعة، وشرحوا كيفية التخطيط لدمجها في دروسهم المسـتقبلية 

أن المعلمين لديهم أقـل ثقـة بمعـرفتهم    ) Ali et al. )2023دراسة علي وآخرين لكن بالمقابل وجدت 

معرفتهم التكنولوجية، وأخيرا معـرفتهم التربويـة المتعلقـة بالـدمج      بالمحتوى التعليمي الرقمي، يليها

  .التكنولوجي، كما افتقروا إلى تنوع في أساليب التدريس لتوفير بيئة تعليمية غنية

من أجل أن يكون دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية بعد تحقق المعرفة والممارسة، ووجـود إطـار   

اقبة وتأمل أدائه في دمج الأدوات التكنولوجية في المواقف التعليمية والمتمثل يمكِّن الطالب المعلم من مر

عبر برنـامج   التفاعليدليلا منظما لمعرفته، بالإضافة إلى وجود تسجيلات الفيديو  TPACKفي إطار 

IC      وإمكانية التـأمل في دمجه للتكنولوجية؛ ينبغي وجود آليـات داعمـة ومسـاعدة لعمليـة دمـج ،

التكنولوجيا في التعليم، وإلا لن يستمر الدمج بنجاعة، بسبب تسارع التطور في مجال تكنولوجيا التعلـيم  

وظهور برامج وتطبيقات التي ينبغي وجود هذا الدعم على أشكاله، وتحييد كل أنواع المعوقـات التـي   

  .تعرقل سيرورة الدمج الهادف
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مج التكنولوجيا منهـا؛ كشـفت دراسـة جونسـون     أولت عدة دراسات في مجال وجود آليات داعمة لد

وآخرون أهمية معالجة المعوقات التي تقف أمام دمج التكنولوجيا لتحل محلهـا آليـات تـدعم الـدمج     

)Johnson et al., 2016(،   حيث أشارت نتائجها وجود عدة معوقات في طريق دمج التكنولوجيا فـي

ص المعرفة والمهارات لدى المعلمين، مواقف سلبية مـن  قلة الموارد، شح الدعم من الإدارة، نق: التعليم

بعض المعلمين، بالمقابل أشارت الدراسة أنه من أجل دمج التكنولوجيا في التعليم ينبغي تغيير المعوقات 

أـما في سياق دعم المعلمين في دمج التكنولوجيا في الممارسات التعليمية مـن  . المذكورة إلى النقيض

في نتائجها إلى عدة أنواع من آليات الـدعم  ) Theodorio )2024 لُصت دراسةخلال آليات داعمة؛ خَ

التدريب التقني، الدعم الفني، التوجيه التربوي، بيئات تفاعلية للمعلمين لتبادل الخبرات : لدمج التكنولوجيا

المهنـي  أما متطلبات الدعم لبـرامج التطـوير   . ومناقشة أفضل الممارسات لدمج التكنولوجيا في التعليم

التعلم المستمر، ربط برامج التطـوير المهنـي بالمنـاهج    . التركيز على الاحتياجات الفردية: للمعلمين

الدراسية لضمان دمج التكنولوجيا بشكل فعال، القيادة الداعمة من خلال توفير بيئة عمل إيجابيـة تـدعم   

والذي يـوفر  : علم المستمر الاستباقيأهمية الت. المعلمين في استخدام التكنولوجيا وتشجعهم على الابتكار

القدرة في التغلب على التحديات والمعوقات، وتعزيز الثقة بدمج التكنولوجيا، وتحسن تعلم الطلاب بشكل 

  . ذي معنى

إن الدمج التكنولوجي في التعليم ينبغي أن يتميز بالاستمرارية والاستدامة وفق الحاجة الملحة إلى الدمج، 

مسترشدا  التفاعليالطالب المعلم أن يكون متعلما مستمرا من أخطائه بوجود الفيديو  فإن الأمر يحتاج من

من خبرات غيره وملاحظاتهم والنظريات التي تشكل له إطارا في بلـورة وتشـكيل معرفتـه كإطـار     

TPACK   حتى تتعزز الثقة بدمجه وقدرته على إحداث فرق في تعلم الطلاب من خلال الـدمج؛ كـل ،

جل أن يكون لدى الطالب المعلم الفرصة المتاحة والسانحة للـدمج المسـتقبلي لـلأدوات    ذلك جاء من أ

التكنولوجية في التعليم من دون تردد، بعيدا عن المخاوف المانعة من الدمج؛ لتتعزز لديه الثقـة العاليـة   

نها؛ توصلت أشارت دراسات عدة حول الدمج المستقبلي لتكنولوجيا التعليم م. في الدمج الممكن والهادف
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أهمية النظر لـدمج تكنولوجيـا المعلومـات    في نتائجها إلى  )Ghavifekr & Rosdy )2015دراسة 

استعداد المعلمين الجيد مستقبلا للأدوات والمرافق الخاصة بتكنولوجيـا   ، وأنوالاتصالات في المستقبل

 .التعلم القائمة على التكنولوجيـا المعلومات والاتصالات يعد أحد العوامل الرئيسة لنجاح عملية التعليم و

تحقق الدور المستقبلي للطلاب المعلمين بالجامعـات الفلسـطينية   ) 2019(وقد أظهرت دراسة العوضي 

المعتمد على توظيف المستحدثات التكنولوجية المعاصرة من وجهة نظرهم كان بدرجة كبيرة ما نسـبته  

إلى أن المعلمين قبل الخدمة لـديهم  ) Saralar-Aras & Firat )2021 وأشارت نتائج دراسة%. 70.3

الاستعداد الكافي لدمج التكنولوجيا في تعليمهم، على الرغم من شعورهم بعدم الثقـة بتطبيقـات منـاهج    

التدريس المختلفة عند استخدام التكنولوجيا، وقد عدوا التكنولوجيا في الغالب أداة جذب وتشويق في بداية 

   .ولوجية متنوعة، وشرحوا كيف يخططون لدمجها في دروسهم المستقبليةالدروس، وحددوا مصادر تكن

  مصطلحات الدراسة 1.7

هو التقنيات غير الخطية، تتيح للمعلمين التفاعل والتشارك مع كل جزء مـن أجـزاء   : الفيديو التفاعلي

 سـتجابات المـتعلم  الفيديو يتيح للمتعلم التفاعل والاستجابة؛ لتقديم المعلومات السمعية والبصرية وفقا لا

بأنه أداة تكنولوجية تعليمية تسمح للطالب المعلم بتسـجيل  : وقد عرفه الباحث إجرائيا). 2020رمزي، (

درسه التطبيقي كاملًا أو جزءا منه، ومن ثم التأمل في أحداثه ومواقفه التعليمية المختلفـة، بعـد ذلـك    

لفيديو التوقف عند أحداث ومواقف تعليمية محددة، تحليلها وتقييمها بشكل تفصيلي، ويتيح هذا النوع من ا

كذلك يمكن . يعيد تشغيل المقطع، ومن ثم يضيف ملاحظاته بعد تحديد بعد تحديد مواطن القوة والضعف

للمشرف التربوي أو الزملاء مشاهدة الفيديو التفاعلي وتقديم ملاحظات وتعليقات بناءة في الوقت الفعلي 

مشاهدة الفيديو وتحليل نقاط القوة والضعف، يمكن للمعلم المتدرب تحديـد  من خلال . أو في وقت لاحق

المجالات التي يحتاج إلى تطويرها وتحسين أدائه التدريسي أو تمرير المحتوى التعليمي أو دمج الأدوات 

  .التكنولوجية بشكل مستمر
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معلـم  "، "معلم مرشح"، "خدمةمعلم ما قبل ال: "هنالك عدة مسميات للطالب المعلم: المتدرب/الطالب المعلم

، وتشير جميع هذه المسميات إلى الطالب المعلم الذي يعد في إحدى كليات إعداد المعلمين مـن  "متدرب

أجل مزاولة مهنة التعليم مستقبلا بناء على اختياره لإحدى مراحل التعليم، يتلقى هذا الطالب التدريب في 

مهارات بيداغوجية، وذلك تحت إشراف وتوجيه مشرف تطبيق المحتوى التعليمي التخصصي من خلال 

تربوي ومعلم مرافق أو مدرب، وتزويدهم بالقدرات المهنية وتعميق مهارات التعليم، والتـي سـتطور   

كفاءاتهم، ويعدهم ليصبحوا معلمين مهنيين ومحترفين وفعالين في المسـتقبل، قـادرين علـى تمريـر     

يعرف الباحث الطالـب المعلـم فـي كليـة     . (Ardiyansah, 2021)المحتوى التعليمي بطريقة فعالة 

هو متدرب في مجال التعليم، يخضع لبرنامج إعداد معلمين متكامل يهدف إلى تزويـده  : القاسمي إجرائيا

بين الجانب يجمع هذا البرنامج . بالكفاءات والمعارف والمهارات اللازمة لممارسة مهنة التدريس بفعالية

النظري والتطبيقي، حيث يتلقى المتدربون تدريبا مكثفًا في مجالات علـم الـنفس التربـوي، وطرائـق     

التدريس، وتصميم المناهج، وإدارة الفصول الدراسية، وتصميم وتخطـيط الـدروس، ودمـج الأدوات    

ما تعلموه في بيئـة مدرسـية    كما يقومون بتطبيق .وللتقنيات التكنولوجية الميسرة لعمليتي التعلم والتعليم

حقيقية تحت إشراف معلم مدرب ومرشد تربوي، مما يتيح لهم اكتساب الخبرات العملية اللازمة لمزاولة 

  .مهنة التدريس مستقبلا بكفاءة عالية

هو إطار لفهم ووصف أنواع المعرفة التي يحتاجها المعلـم؛ مـن أجـل ممارسـات     : TPACKإطار 

علم عززت بالتكنولوجيا، يهدف إلى تحقيق التـرابط والتكامـل التربـوي بـين     تدريسية فعالة في بيئة ت

محتوى المادة التعليمية وطريقة تدريسها وممارسة الأنشطة المرتبطة بالمادة التعليمية، وذلك من خـلال  

الأدوات التكنولوجية الحديثة، وعدم استخدام التكنولوجيا بشكل منفصل؛ لأن مجرد اسـتخدامها داخـل   

في المجال  ICTعلى فكرة دمج TPACK يرتكز إطار. صف لا يكفي لحدوث دمج تكنولوجي حقيقال

، من أجل تحقيق الفوائد المرجوة منها تحقيق الـتعلم الفعـال وذي معنـى لـدى     التربوي أو التدريسي

) TK )Knowledge Technologicalمجال : الطلاب؛ يحتاج المعلم إلى الجمع بين المجالات الثلاثة
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إن التفاعل بين ) Content Knowledge( CKومجال ) PK )Pedagogical Knowledgeومجال 

 TPK )Technologicalمجال : المجالات الثلاثة الأساسية؛ أوجد أربعة مجالات أخرى للمعرفة وهي

Pedagogical Knowledge(  كذلك مجـال ،TCK )Technological Content Knowledge( ،

ــال  ــا مج ــال )PCK )Pedagogical Content Knowledgeوأيض ــرا، مج  TPACK، وأخي

)Technological Pedagogical and Content Knowledge ((Koehler & Mishra, 2009) .

بأنه عبارة عن خارطة طريق شاملة للطالب المعلـم، ودليـل   : إجرائيا TPACK يعرف الباحث إطار

، يوفر للطالب المعلـم  )IC(مشاهدة دروسه باستخدام الفيديو التفاعلي من خلال برنامح استرشادي عند 

فهـم عميـق   ) IC(الأدوات والأطر النظرية التي تمكنه من خلال مشاهدة الدرس التطبيقي عبر برنامج 

لوجيـا،  للمحتوى التعليمي الذي سيعلمه، مما يساعده على تحديد الطرق الأمثل لتقديمها باسـتخدام التكنو 

والتعرف على مختلف أدوات التكنولوجيا المتاحة، ويشرح كيفية استخدام كل أداة لتحقيق أهداف تعليمية 

محددة، وربط الأدوات التكنولوجية المناسبة لتحقيق الأهداف التربوية للدرس، وكيفية دمج هذه الأدوات 

عاليـة اسـتخدام الأدوات   في خطط الدروس بطريقة سلسة ومناسـبة لاحتياجـات الطـلاب، وتقيـيم ف    

التكنولوجية المناسبة في تحسين تجربة التعلم لدى الطلاب، وكيفية تعديل استراتيجياته بناء على نتـائج  

  .التقييم

التوظيف الهادف والمنظم من قبل المعلم للمستحدثات التكنولوجية والرقمية : دمج التكنولوجيا في التعليم

. )2010العبد االله، (ع مستوى هذه المنظومة وزيادة فاعليتها وكفايتها في المنظومة التعليمية من أجل رف

أنّه عملية منظمة ومدروسة تهدف إلى إدمـاج الأدوات  : يعرف الباحث دمج التكنولوجيا تعريفا إجرائيا

يم معرفتـه التكنولوجيـة بعـد    والتقنيات الرقمية الحديثة في جميع جوانب البيئة التعليمية من خلال تقي

مشاهدة دروسه التطبيقية المسجلة بواسطة الفيديو التفاعلي لتكون معرفة ناجعة تحسن من جودة العمليـة  

التعليمية ورفع كفاءتها، من خلال توفير بيئة تعليمية تفاعلية ومحفزة، وتطوير مهارات القرن الحـادي  

 .حل المشكلات والتعاون والإبداعوالعشرين لدى الطلاب، مثل التفكير النقدي و
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  مشكلة الدراسة وأسئلتها 1.8

تُعد قضايا إعداد المعلمين وتدريبهم مصدر قلق واسع النطاق للمعلمين، ويعد إعداد المعلـم وتطـويره   

المهني أحد الأسس لتحسين التعليم؛ لأنه مهم لتطوير الأداء التدريسي للمعلمين وتنمية مهـارات الـتعلم   

المهارات الأكاديمية والمهنية لجميع الطلاب، وأن التطوير المهني هو المفتاح الرئيس للمعلمين لاكتساب 

سواء من خلال الأنشطة المباشرة في برامج التدريب الرسمية، أو باستخدام أساليب الدراسة الذاتية، كما 

تتسابق البلدان لتطوير أنظمة تعليم المعلمين بشكل عام، وقد لفتت قضية تطوير المعلمـين وإصـلاحهم   

تحسين نظمها التعليمية وتعزيزها لتحقيـق مصـالح كبيـرة    الانتباه من مختلف البلدان التي تسعى إلى 

  .)2019الأنصاري، (

تشير الدراسات السابقة إلى وجود فجوة ملحوظة بين المعرفة النظرية التي يكتسبها الطالب المعلم فـي  

هذا التباين يشمل ليس فقط . فيةالمؤسسات الأكاديمية وبين تطبيق هذه المعرفة بشكل فعال في البيئة الص

دمج التكنولوجيا في التعليم، ولكن أيضا مهارات التدريس، وتحليل الأداء الـذاتي، وتطـوير المحتـوى    

يمكن أن يساعد  TPACK أن استخدام إطار) Graham, et al. )2012دراسة أظهرت مثلا . التعليمي

التكنولوجية والتربوية والمحتوى، مما يسهم فـي تحسـين   المعلمين في تحقيق تكامل فعال بين المعرفة 

أن هـذا التكامـل   ) Lee Chang & Liang )2020 دراسـة  ومع ذلك، تؤكد. جودة التعليم والتدريس

يحتاج إلى تدريب مهني مستمر يمكّن المعلمين من تطبيق هذه المعارف بشـكل عملـي وفعـال فـي     

  .من أعلى إلى أسفل. الصفوف التعليمية

التربية العملية تقوم على طرائق اعتيادية وجاهية تعتمد على السرد الوجاهي في إيصال الملاحظات، إن 

إذ لا يوجد رابط يوثق هذه الممارسات بدقة من أجل تقييمها وتوجيه الطالب المعلم بطريقة يحسن مـن  

، والمشرف التربـوي  مهاراته التدريسية كذلك ضمان أن المحتوى التعليمي يدرس على النحو المطلوب

بدوره يشاهد وجاهيا داخل الصف درس الطالب المعلم، يقيمه، وبالتالي يشارك ما شاهده وما قيمه مـع  
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بقية الطلبة المعلمين وجاهيا؛ من أجل مناقشة الجوانب الإيجابية والسلبية والفجوات التي لوحظت أثنـاء  

، وربما طُلب من الطالب المعلم أـن يشـارك  الدرس على مستوى مهارات التدريس أو تمرير المحتوى

زملاءه شفويا سيرورة درسه، ومن ثم يناقش الطالب في الجوانب التعليمية والمحتوى الذي مرره، كذلك 

دمجه لأدوات تكنولوجيه محددة، لكن وكما هو معلوم، فإن ما يعرض شفويا هو جانب يسـير، وربمـا   

ة تذكر كل تفاصيل الدرس أو ربما نسيانها، وبالتالي هـذا  يفوت جوانب مهمة من الدرس بسبب صعوب

ينعكس سلبا على الطالب المعلم الذي لا يستطيع هو أيضا استحضار كل المواقف التعليمية التي قام بهـا  

فقد وجه إلى هذا النهج نقد لكونه يستند إلى وجهة نظـر اعتياديـة    ،.خلال الحصة؛ للتأمل فيها وتحليلها

  للتدريس والذي يركز على استنساخ معـايير التـدريس، ولكونـه أيضـا يسـتند      " أسفل من أعلى إلى"

  بشكل أساسي إلى التعليقات التصـحيحية الوجاهيـة بعيـدا عـن الـتعلم النشـط والـتعلم التعـاوني        

(Subban & Round, 2015).  

يعاني الطلاب المعلمون من نقص في الأدوات التي تمكنهم من تحليل أدائهم التدريسـي بشـكل دقيـق    

أن استخدام الفيديو التفاعلي كـأداة لتحليـل الـدروس    ) Jang & Lei )20016تُظهر دراسة . وشامل

مما يعزز  يساعد بشكل كبير في تحسين فهم الطلاب المعلمين لنقاط القوة والضعف في أدائهم التدريسي،

ليفتـويتش  -أوتينبريـت  تدعم هذا الطرح أيضا دراسة. من قدرتهم على تحسين استراتيجياتهم التعليمية

(Ottenbreit-Leftwich, et al., 2018)   التي وجدت أن الفيديو التفاعلي يعزز ثقة المعلمـين فـي ،

  .شكل فعالقدرتهم على دمج التكنولوجيا في التعليم ب

احتاج الباحث إلى إطار من أجل تنظيم معرفة الطالب المعلم في تأمل وتحليـل دروسـه مـن خـلال     

 معرفة المحتـوى التربـوي التكنولـوجي   الدروس المسجلة عبر الفيديو، هذا الإطار يضم في مركباته 

إطـارا مفاهيميـا    TPACKمـن هنـا جـاء إطـار      - والتفاعل والتكامل بين هذه المعارف الثلاثة

)Theoretical Framework (  معرفـة المحتـوى التربـوي    لهذه الدراسة، يوضح هذا الإطـار دور



50  

 ,Paidicán Soto & Arredondo Herrera)في عملية التعليم والتعلم بطريقة متكاملـة  التكنولوجي 

2023) ،ا مفيدا تنظيميا من خلال برنامج تدريبي؛ لتحديد ما الذي يحتاج الطلاب ويمكن أن يكون إطار

خلاله يشاهد ويتأمل ، ومن (Gabriel , 2024)المعلمون معرفته لدمج التكنولوجيا بشكل هادف وفعال 

الضعف بهـدف  ويحلل الطالب المعلم أداءاته في جميع مجالاته التكاميلة المختلفة لتحديد مواطن القوة و

التحسين والتطوير في الدروس المستقبلية للوصول لأن يكون معلما قـادرا علـى مواجهـة التحـديات     

  . والمعوقات

، يمكن القول إن مشكلة الدراسة تتركز في الحاجة إلى تطوير برامج تدريبية شـاملة  في ضوء ما سبقو

هذه البـرامج  . الأداء التدريسي للطلاب المعلمينتستند إلى استخدام الفيديو التفاعلي كأداة لتحليل وتقييم 

يجب أن تركز على سد الفجوة بين المعرفة النظرية والتطبيق العملي، وضمان تحسين جـودة التعلـيم   

والتعلم من خلال دمج التكنولوجيا بطرق استراتيجية، وتطوير مهارات التدريس، وتحليل الأداء الـذاتي  

  :ة الحالية في الإجابة عن السؤال المركزي التاليتتلخص مشكلة الدراس .بشكل منهجي

ومجالاتـه   TPACKفي إطـار   ICما تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمي ضمن برنامج 

  ، وفي دمج التكنولوجيا في تعليمهم؟)TK, PK, CK, PCK, TCK, TPK, TPACK(السبعة 

  :ينبثق عن السؤال المركزي أربعة أسئلة فرعية وهي

ومجالاتـه   TPACKفـي   ICما تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمي ضمن برنـامج   .1

  ؟)TK, PK, CK, PCK, TCK, TPK, TPACK: (السبعة

ومجالاتـه   TPACKفي  ICضمن برنامج  الفيديو التفاعليكيف يؤثر استخدام الطلاب المعلمين  .2

  ؟)TK, PK, CK, PCK, TCK, TPK, TPACK: (السبعة

في دمـج التكنولوجيـا فـي     ICما تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمي ضمن برنامج  .3

  تعليمهم؟
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في دمج التكنولوجيـا فـي    ICضمن برنامج  الفيديو التفاعليكيف يؤثر استخدام الطلاب المعلمين  .4

  تعليمهم؟ 

  أهداف الدراسة 1.9

ع التعليم، وخصوصا في كليات إعداد المعلمـين  في ظل التحولات السريعة والمتزايدة التي يشهدها قطا

في داخل الخط الأخضر، أصبح دور الطلاب المعلمين يتجاوز تقديم المعرفة الاعتيادية إلى القدرة على 

هذه التحولات تتطلب مـن الطـلاب   . دمج التكنولوجيا بطرائق مبتكرة وفعالة داخل الصفوف التعليمية

ظيف التكنولوجيا لدعم الأهداف التعليمية، وتعزيز تفاعل الطلاب، وتحقيق المعلمين فهما عميقًا لكيفية تو

لذا، يعد تطوير المهارات التكنولوجية والتربوية لدى هؤلاء الطلاب جزءا لا يتجزأ . نتائج تعليمية أفضل

  .من كفاءتهم المهنية المستقبلية

رات التكنولوجية التي تهدف إلى دعم هذا يمثل أحد الابتكا ICالفيديو التفاعلي الذي يستخدم عبر برنامج 

يوفر البرنامج للطـلاب المعلمـين إمكانيـة    . التحول في كليات إعداد المعلمين في داخل الخط الأخضر

مـن  . تسجيل ممارساتهم التعليمية وتحليلها بعمق، مما يتيح لهم فرصا للتعلم الذاتي والتطوير المسـتمر 

ب المعلمين مراجعة أدائهم، تحديد نقاط القوة والضعف، والاسـتفادة  خلال الفيديو التفاعلي، يمكن للطلا

  كما يعزز البرنـامج التواصـل والتعـاون بـين     . من التغذية الراجعة لتحسين استراتيجياتهم التدريسية

  الطلاب المعلمين وزملائهم في المهنة، مما قد يسـهم فـي بنـاء مجتمـع تعليمـي متكامـل وداعـم       

(Desai & Kulkarni, 2022). 

ومجالاته السبعة أداة حيوية لفهم التكامل بين التكنولوجيا والتربيـة   TPACK في هذا السياق، يعد إطار

تشكل هذه المجالات منظومة شاملة من المهـارات والمعـارف   . والمحتوى داخل كليات إعداد المعلمين

تحسين وتطـوير هـذه   . الأخضر من أجل تطويرهم مهنياالضرورية للطلاب المعلمين في داخل الخط 

المجالات يساعد الطلاب المعلمين على تعزيز طرائق تدريسهم والاستجابة بفعالية للتحـديات التعليميـة   

  .واحتياجات الطلاب المتغيرة في بيئة التعليم الحديثة
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تها من خلال سعيها إلى تحقيـق  في ضوء هذه الاعتبارات النظرية والتطبيقية، تكتسب هذه الدراسة أهمي

فحص تأثير اسـتخدام الطـلاب المعلمـين    : بثقة من الهدف الرئيس المتمثل فيأربعة أهداف فرعية من

 ,TK, PK, CK, PCK(ومجالاتـه السـبعة    TPACKفي إطـار   ICللفيديو الرقمي ضمن برنامج 

TCK, TPK, TPACK(ذا الهدف الرئيس أربعة وقد انبثق عن ه. ، وفي دمج التكنولوجيا في تعليمهم

  :أهداف فرعية

يـؤثر فـي    ICفحص ما إذا كان استخدام الطلاب المعلمين الفيديو التفاعلي من خـلال برنـامج    .1

TPACK  ومجالاته السبعة)TK, PK, CK, PCK, TCK, TPK, TPACK.(  

 TPACKفـي   ICمعرفة كيفية تأثير استخدام الطلاب المعلمين الفيديو التفاعلي من خلال برنامج  .2

  ).TK, PK, CK, PCK, TCK, TPK, TPACK(ومجالاته السبعة 

يؤثر في دمـج   ICفحص ما إذا كان استخدام الطلاب المعلمين الفيديو التفاعلي من خلال برنامج  .3

  .التكنولوجيا في تعليمهم

في فـي دمـج    ICمعرفة كيفية تأثير استخدام الطلاب المعلمين الفيديو التفاعلي من خلال برنامج  .4

  .لتكنولوجيا في تعليمهما

  أهمية الدراسة 1.10

  :تكمن أهمية الدراسة في النتائج التي خرجت فيها هذه الدراسة من ناحيتين

التربوية، وسـتكون   الأدبيات في موضوعها كبيرة؛ نظرا لحيوية أهمية ، فإن للدارسةمن الناحية النظرية

، وفـي  TPACKفـي   ICمن خلال برنامج مرجعا مهما يظهر أهمية وتأثير استخدام الفيديو التفاعلي 

 أنظـار  توجيـه  فـي  الدراسة هذه تسهم أنه قد المأمول أيضا دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية، ومن

  .التربوي للأدب إضافة يشكل ماب المهم المجال هذا الدراسات في من المزيد لإجراء الباحثين
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أحد الأهداف المهمة للتدريس في المؤسسات الأكاديمية داخل الخط الأخضر هو  :ومن الناحية التطبيقية

بناء على ذلك، قد تسـهم   إعداد الطلاب لحياتهم المستقبلية في المجتمع والعمل في العصر التكنولوجي،

ودمـج   TPACKالتكنولوجية التربوية بالمحتوى للطالب الأكـاديمي   تطوير المعرفة هذه الدراسة إلى

التكنولوجيا في التعليم من خلال تحليلهما والتأمل فيهما بواسطة الفيديو التفاعلي للوصول إلى أداء عملي 

 كذلك فإن هذه الدراسة تُقدم توصيات تطبيقية لكيفية الإفادة من إسهامات الفيديو التفاعلييحقق النجاعة، 

في تطوير الطالب الأكاديمي في أثناء تدريبه وإعداده في إطار التربيـة العمليـة؛    ICمن خلال برنامج 

حتى يعد إعدادا وتأهيلا منهجيا كي يكون معلما كفؤًا في المستقبل يمتلك المهارات اللازمـة لإيصـال   

 .المحتوى المعرفي من خلال تطوير معرفته التربوية ومعرفته التكنولوجي

  فرضيات الدراسة 1.11

وفي ضوء مشكلة الدراسة وأهميتها وأهدافها وأسئلتها؛ حاول الباحث فحص واختبار صحة الفرضـيات  

  :الآتية

  فرضيات السؤال الفرعي الأول

بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة  ) α = 0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى  .1

البعدي لـدى الطـلاب    TKفي مجال  ICالبعدية في تأثير الفيديو التفاعلي الفيديو ضمن برنامج 

المسـتوى الدراسـي،   (المعلمين في كلية القاسمي لإعداد المعلمين تُعزى للمتغيرات الديموغرافية 

  ).التخصص

بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة  ) α = 0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى  .2

البعدي لدى الطلاب المعلمين في  PK مجالفي  ICالبعدية في تأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

  ).المستوى الدراسي، التخصص(كلية القاسمي تُعزى للمتغيرات الديموغرافية 
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وسط درجات المجموعة التجريبيـة  بين مت) α = 0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى  .3

البعدي لدى الطلاب المعلمـين   CK مجالفي  ICالبعدية في تأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

  ).المستوى الدراسي، التخصص(في كلية القاسمي تُعزى للمتغيرات الديموغرافية 

بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة  ) α = 0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى  .4

البعدي لدى الطلاب المعلمين  TCK مجالفي  ICالبعدية في تأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

  ).المستوى الدراسي، التخصص(في كلية القاسمي لإعداد المعلمين تُعزى للمتغيرات الديموغرافية 

بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة  ) α = 0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى  .5

البعدي لدى الطلاب المعلمـين   TPK مجالفي  ICالبعدية في تأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

  ).المستوى الدراسي، التخصص(في كلية القاسمي لإعداد المعلمين تُعزى للمتغيرات الديموغرافية 

بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة  ) α = 0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى  .6

البعدي لدى الطلاب المعلمين  PCK مجالفي  ICالبعدية في تأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

  ).المستوى الدراسي، التخصص(في كلية القاسمي لإعداد المعلمين تُعزى للمتغيرات الديموغرافية 

بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة  ) α = 0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى  .7

البعـدي لـدى الطـلاب     TPACKفي مجال  ICالبعدية في تأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

المسـتوى الدراسـي،   (المعلمين في كلية القاسمي لإعداد المعلمين تُعزى للمتغيرات الديموغرافية 

  ).التخصص

بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة  ) α = 0.05( لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى .8

 TPACKفي المقياس الكلي البعدي لمجـالات   ICالبعدية في تأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

المسـتوى  (لدى الطلاب المعلمين في كلية القاسمي لإعداد المعلمين تُعزى للمتغيرات الديموغرافية 

  ).الدراسي، التخصص
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  الفرعي الثاني فرضيات السؤال

بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة  ) α = 0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى  .1

في استخدام التكنولوجيـا لإدارة التعلـيم فـي     ICالبعدية في تأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

  ).صصالمستوى الدراسي، التخ(مساقات درست البعدي تُعزى للمتغيرات الديموغرافية 

بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة  ) α = 0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى  .2

في استخدام التكنولوجيـا لإدارة التعلـيم فـي     ICالبعدية في تأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

  ).المستوى الدراسي، التخصص(المدرسة التطبيقية البعدي تُعزى للمتغيرات الديموغرافية 

بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة  ) α = 0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى  .3

في الاسـتخدام المسـتقبلي للتكنولوجيـا فـي      ICالبعدية في تأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

  ).المستوى الدراسي، التخصص(المدرسة التطبيقية البعدي تُعزى للمتغيرات الديموغرافية 

بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة  ) α = 0.05(د فروق دالة إحصائيا عند مستوى لا توج .4

في الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في مساقات  ICالبعدية في تأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

 ).المستوى الدراسي، التخصص(درست البعدي تُعزى للمتغيرات الديموغرافية 

بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة  ) α = 0.05(حصائيا عند مستوى لا توجد فروق دالة إ .5

في الشعور بالثقة فـي اسـتخدام التكنولوجيـا     ICالبعدية في تأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

 ).المستوى الدراسي، التخصص(البعدي تُعزى للمتغيرات الديموغرافية 

بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة  ) α = 0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى  .6

في آليات تزيد من دمج التكنولوجيـا البعـدي    ICالبعدية في تأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

  ).المستوى الدراسي، التخصص(تُعزى للمتغيرات الديموغرافية 

التجريبيـة  بين متوسط درجات المجموعة ) α = 0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى  .7

في المقياس الكلـي البعـدي لمجـالات دمـج      ICالبعدية في تأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

  ).المستوى الدراسي، التخصص(التكنولوجيا في العملية التعليمية تُعزى للمتغيرات الديموغرافية 
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  حدود الدراسة 1.12

لديهم، وعلى  TPACKكلية القاسمي في  تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو في: الحد الموضوعي

  .دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية

أُجريت وطُبقت هذه الدراسـة فـي الفصـل الدراسـي الثـاني مـن العـام الدراسـي         : الحد الزماني

  . م2022/2023

كلية القاسمي وهي مؤسسة أكاديمية لإعداد المعلمين فـي باقـة الغربيـة داخـل الخـط       :الحد المكاني

الدين الإسلامي، اللغة العربيـة  : (الأخضر، والتي تدرس تخصصات مختلفة ضمن اللقب الأول والثاني

رة، التربية وآدابها، اللغة العبرية وآدابها، اللغة الإنجليزية وآدابها، الرياضيات، الحاسوب، الطفولة المبك

، وتُعد الطلاب للتدريس على نحو عملي في مـدارس تقترحهـا وزارة   ....)الخاصة، التربية اللامنهجية

   .التربية والتعليم في إطار ما يسمى بالتطبيقات العملية أو التربية العملية

في السنة الثانية الطلاب المعلمين في كلية القاسمي لإعداد المعلمين  تقتصر الدراسة على :الحد البشري

  .والثالثة في تخصصات محددة

تحدد تعميم النتائج بمدى تمثيل هذه العينة لنظرائها من الطـلاب المعلمـين فـي كليـة      :الحد المنهجي

القاسمي لإعداد المعلمين، والتي فُصل ذلك في الفصل الثاني في سياق مجتمع البحث وعينتـه، وهـذه   

والنوعية التي شُرِح عنها في الفصل الثاني فـي سـياق أداة الدراسـة،    الدراسة محددة بالأدوات الكمية 

 .كذلك المنهجية في تحليل البيانات إحصائيا ونوعيا للوصول إلى النتائج وإمكانية تعميمها
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  محددات الدراسة 1.13

  :محددات وهي على النحو التالي ةوجد الباحث بعد استعراض النتائج ومناقشتها خمس

طالبـا معلمـا مـن أربعـة      70على الرغم من أن الدراسة شـملت   :قابليتها للتعميمو حجم العينة .1

تخصصات مختلفة في كلية القاسمي، إلا أن الحجم النسبي للعينة قد يحد من القـدرة علـى تعمـيم    

قد تكون النتائج قابلة للتطبيق فقط في السياق الذي أجريت فيه الدراسـة،  . النتائج على نطاق أوسع

ن افتراض تعميمها على جميع طلاب التعليم أو مؤسسات إعداد المعلمـين الأخـرى دون   ولا يمك

  .إجراء دراسات مماثلة في سياقات متنوعة

لم يتمكن الباحث من توفير مجموعة ضابطة موحدة، كذلك مجموعة تجريبية موحدة، خاصـة وأن   .2

هـذه المجموعـات مـن    مجموعات التربية العملية مجموعات صغيرة، اضطر الباحث إلى توفير 

تخصصات مختلفة؛ لتندرج تحت مجموعة ضابطة وأخرى تجريبية؛ من أجل أن يصل إلى عـدد  

  .في كل مجموعة يصلح فيها التعميم

يلاحظ من مجتمع الدراسة أن عدد الذكور قليل نسبة لعدد الإناث، وهذا انعكس على عدد الـذكور   .3

، حيث بلغ عدد الطلاب المعلمين في المجموعـة  )عينة الدراسة(القليل جدا المشاركين في الدراسة 

طالبا معلما، وفي المجموعة الضابطة بلغ  35التجريبية تسعة طلاب معلمين من مجمل العدد الكلي 

وقد لوحظ أن بعض . طالبا معلما 35طالبا معلما من مجمل العدد الكلي  11عدد الطلاب المعلمين 

تخلو مـن الطـلاب المعلمـين    ) الضابطة والتجريبية(المجموعات الصغيرة في كلتا المجموعتين 

لذا، حيدت الفروق التي تُعزى إلى متغير النوع الاجتمـاعي فـي المتغيـرين التـابعيين     . الذكور

TPACK  ،لم يتمكن الباحث أيضا أن يشرك عددا من الطلاب المعلمـين فـي   ودمج التكنولوجيا

واحد في المشاركة، وقد بلغ عدد المشـاركات   المقابلات بسبب رفضهم المشاركة، إذ وافق طالب

، وهذا يعود إلى أن غالبية النوع الاجتماعي الملتحق بأكاديميـة  في المقابلات تسع طالبات معلمات

  .القاسمي هم من الإناث
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خلال فترة الدراسة قد تكـون   ICمدة استخدام الفيديو التفاعلي عبر برنامج  :الفترة الزمنية للتدخل .4

 (TPACK) تقييم الأثر الطويل الأمد على تطوير معرفة المحتوى التربوي التكنولوجيغير كافية ل

تأثير التدخلات التكنولوجية على تطوير المهارات التربوية قد يسـتغرق  . وقدرات دمج التكنولوجيا

  .وقتًا أطول للظهور بشكل ملموس

واحدة، وهي كلية القاسمي، مما يعنـي   نفّذ الباحث الدراسة في بيئة تعليمية :البيئة التعليمية المحددة .5

قد يكون لهذه العوامل تأثير . أن النتائج قد تتأثر بالثقافة التعليمية والسياسات الخاصة بهذه المؤسسة

غير معروف على استعداد الطلاب المعلمين لتبني التكنولوجيا، وكذلك علـى اسـتجابتهم للتحليـل    

  .الذاتي باستخدام الفيديو التفاعلي

الباحث أن تكون المشاهدات أو الملاحظات أداة من أدوات جمع المعطيات التي قد تساعد في اهتم  .6

الحصول على صورة أكثر وضوحا وعمقا عن حجم الأثر لاستخدام الفيديو التفاعلي، لكن بسـبب  

) الاسـتبانة (رفض المشرفين التربويين كذلك الطلبة، اُضطر الباحث الاقتصار علـى أداة كميـة   

  ).المقابلة(نوعية  وأخرى

كون الدراسة تعتمد على تصميم شبه تجريبـي، فإنـه مـن     :التأثيرات الخارجية غير المضبوطة .7

هذه التأثيرات قـد تشـمل   . الممكن أن تكون هناك تأثيرات خارجية لم يتحكم الباحث فيها بالكامل

لهم، أو الاختلافـات فـي   تباين مستوى التفاعل مع التكنولوجيا بين الطلاب، أو الدعم الفني المقدم 

 .مهاراتهم التكنولوجية الأساسية، والتي قد تؤثر على مدى استفادتهم من استخدام الفيديو التفـاعلي 

  .في التأمل وتحديد مواطن القوة والضعف
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 الفصل الثاني

  منهجية الدراسة

أهداف الدراسة، وذلك من تناول الباحث في منهجية الدراسة وصفًا دقيقًا للإجراءات التي اتبعها لتحقيق 

خلال وصف المنهج المتبع، وتفصيل لمجتمع الدراسة وعينته، ومتغيرات الدراسـة، وأدوات الدراسـة   

التي استخدمت لجمع البيانات الكمية والنوعية صدقها وثباتها، والأساليب الإحصـائية والنوعيـة التـي    

ت الاختبارات الإحصـائية، وخطـوات   استخدمت لتحليل البيانات لاستخلاص النتائج، وفحص افتراضا

  <، وفيما يلي تفصيلا لهذه الإجراءات)برنامج العمل(الدراسة التي اتبعها 

  منهج الدراسة 2.1

يجمـع بـين المـنهج الكمـي     والذي ) Method) Mixedالمختلط الباحث المنهج المدمج أو استخدم 

للإجابة عن أسـئلة  ائج الكمية والنوعية والنوعي، حيث يقوم على جمع وتحليل البيانات والربط بين النت

؛ يتيح المنهج الكمي إلى جمع البيانات للظاهرة، ويحللها إحصائيا بشـكل  (Creswell, 2018)الدراسة 

 TPACKومن أجل الوصول إلى فهم معمق للبيانات الكمية في تأثير استخدام الفيديو فـي  . موضوعي

  بإحدى أدواتـه النوعيـة، حتـى توضـح وتفسـر      ودمج التكنولوجيا؛ ينبغي الاستعانة بالمنهج النوعي 

  من خلاله النتائج للوصول إلى فهم أفضل، وبالتالي إمكانية تعميمهـا فـي سـياقات تربويـة مختلفـة     

(Kelle & Buchholz, 2014) .  

) Quasi experimental design(ج التجريبي ذات التصميم شبه التجريبياتبع الباحث في الكمي المنه

لملاءمته لأغراض الدراسة والمكون من مجموعتين، وذلك من خلال استخدام التصميم القبلي والبعـدي  

استبانتي التقريـر الـذاتي أو الإبـلاغ    للمجموعتين التجريبية والضابطة، وقد مرر الباحث للمجموعتين 

بعد ذلـك   (Demetriou, et al., 2015)قبل وبعد التجربة ) Self-report questionnaires(الذاتي 

على المجموعة التجريبية من دون  ICأُدخل المتغير المستقل وهو استخدام الفيديو التفاعلي عبر برنامج 
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؛ لمعرفة الفـرق بـين المجمـوعتين    لتجربةالمجموعة الضابطة، ومن ثم مررت ذات الاستبانتين بعد ا

المجموعـة الأولـى   : )Ary, 2013(والتأثير الذي أحدثه المتغير المستقل في المجموعـة التجريبيـة   

المتغير (التجريبية التي تعرضت للمتغير المستقل المتمثل في استخدام الطلاب المعلمين الفيديو التفاعلي 

، والمجموعة الضابطة التـي لـم   TPACKلمتغير التابع وهو وتأثيره في ا ICضمن برنامج ) المستقل

الإرشاد والتوجيه تقليديا أو اعتياديا من حيث مشاهدة وإجمـال  كان  يستخدم فيها الفيديو التفاعلي، وإنما

يظهر للباحث أن لطبيعة المتغير المستقل وطبيعة العينة كان لهما دور فـي  . الدروس للطلاب المعلمين

  . اختيار التصميم شبه التجريبي

على وصف الظـاهرة  يقوم هذا المنهج ، اتبع الباحث المنهج الوصفي في جمع البيانات النوعية وتحليلها

ويحلل المعطيات والبيانات التي حصل عليها من خلال أو الواقع كما هو، ويصفه وصفا في غاية الدقة، 

، )2014الفتلـي،  ( الأدوات النوعية تحديدا أداة المقابلة؛ من أجل الوصول إلى الحقيقة العلمية للظـاهرة 

احث من خلال أداة المقابلة في وصف كيفية استخدام الطلاب المعلمين للفيـديو  وفي هذه الدراسة قام الب

ومجالاته السبعة، وفي دمج التكنولوجيا  TPACKالرقمي في دروسهم، وكيف يمكن أن يؤثر في إطار 

  .في التعليم

بناء على ما سبق، اتبع الباحـث فـي المـنهج المخـتلط أو المـدمج التصـميم التتـابعي التفسـيري         

)Explanatory Sequential Design(    عنى في جمع البيانات الكمية بداية، ومـن ثـم جمـعالذي ي ،

) 3(، الشكل (Creswell, 2018)البيانات النوعية لتفسير ومناقشة البيانات الكمية والرقمية بشكل أعمق 

  .يوضح السيرورة



  

  لقد استخدم الباحث التصميم شبه التجريبي، إذ يتيح هـذا التصـميم قيـاس تـأثير المتغيـر المسـتقل      

في المتغيرات التابعة من خلال طريقة تصميم المجموعة التجريبية والضـابطة المتكـافئتين، وتمريـر    

Self-report questionnaires (    قبـل وبعـد التجربـة

للمجموعتين الضابطة والتجريبية، بعد ذلك تبدأ المجموعة التجريبية في 

، بالمقابل يكون إرشاد الطلاب المعلمين في 

المجموعة الضابطة تقليديا بحيث لا يستخدمون الفيديو التفاعلي في تصوير الدروس لمناقشتها كما هـو  

تجريبية للفيديو الرقمي في تسـجيل الـدروس   

، يقـوم المشـرف التربـوي بكتابـة     

بالمقابل يرد الطالب المعلم على الملاحظات، وهو أيضا بدوره يكتب تغذية 

أدائها، أو بحاجة إلى تحسين، أما المجموعة الضـابطة  

والتي يعتمد فيها على التحاور السردي الوجاهي بين المشرف التربوي والطالـب المعلـم فـي إبـداء     

  .يبين تصميم الدراسة شبه التجريبي

جمع البيانات  
تفسير النتائجالنوعية وتحليلها
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  التفسيري للمنهج المختلطالتصميم التتابعي 

  تصميم الدراسة

لقد استخدم الباحث التصميم شبه التجريبي، إذ يتيح هـذا التصـميم قيـاس تـأثير المتغيـر المسـتقل      

في المتغيرات التابعة من خلال طريقة تصميم المجموعة التجريبية والضـابطة المتكـافئتين، وتمريـر    

report questionnaires(لـذاتي  استبانتي التقرير الذاتي أو الإبـلاغ ا 

(Demetriou, et al.,   للمجموعتين الضابطة والتجريبية، بعد ذلك تبدأ المجموعة التجريبية في

، بالمقابل يكون إرشاد الطلاب المعلمين في ICتصوير الدروس بواسطة الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

المجموعة الضابطة تقليديا بحيث لا يستخدمون الفيديو التفاعلي في تصوير الدروس لمناقشتها كما هـو  

  .(Ary, 2013)الحال في المجموعة التجريبية 

تجريبية للفيديو الرقمي في تسـجيل الـدروس   الطالب المعلم في المجموعة التقيس الاستبانتان استخدام 

، يقـوم المشـرف التربـوي بكتابـة     )2(ومجالاته السبعة انظر الشـكل   TPACKوتأثيره في إطار 

بالمقابل يرد الطالب المعلم على الملاحظات، وهو أيضا بدوره يكتب تغذية  ICالملاحظات عبر برنامج 

أدائها، أو بحاجة إلى تحسين، أما المجموعة الضـابطة   راجعة على المواقف التعليمية التي لم يوفق في

والتي يعتمد فيها على التحاور السردي الوجاهي بين المشرف التربوي والطالـب المعلـم فـي إبـداء     

يبين تصميم الدراسة شبه التجريبي) 1(الجدول . معرفة المحتوى التربوي التكنولوجي

جمع البيانات  
جمع البيانات  يتبعهاالكمية وتحليلها

النوعية وتحليلها

 

  )3(شكل 

التصميم التتابعي 

تصميم الدراسة 2.2

لقد استخدم الباحث التصميم شبه التجريبي، إذ يتيح هـذا التصـميم قيـاس تـأثير المتغيـر المسـتقل      

في المتغيرات التابعة من خلال طريقة تصميم المجموعة التجريبية والضـابطة المتكـافئتين، وتمريـر    

استبانتي التقرير الذاتي أو الإبـلاغ ا 

(Demetriou, et al., 2015)

تصوير الدروس بواسطة الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

المجموعة الضابطة تقليديا بحيث لا يستخدمون الفيديو التفاعلي في تصوير الدروس لمناقشتها كما هـو  

الحال في المجموعة التجريبية 

تقيس الاستبانتان استخدام 

وتأثيره في إطار 

الملاحظات عبر برنامج 

راجعة على المواقف التعليمية التي لم يوفق في

والتي يعتمد فيها على التحاور السردي الوجاهي بين المشرف التربوي والطالـب المعلـم فـي إبـداء     

معرفة المحتوى التربوي التكنولوجيالملاحظات في 

جمع البيانات  
الكمية وتحليلها
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  )1(جدول 

المجموعتان الضابطة والتجريبية، الاستبانتان القبلية والبعديـة، المعالجـة التجريبيـة    : تصميم الدراسة
  بالفيديو

 المجموعة
الاستبانتان 

 القبليتان

استخدام الفيديو التفاعلي ضمن 
 ICبرنامج 

 الاستبانتان البعديتان

EG O1 X O2 
CG O2 - O2 

EG: O1 X O2  

CG: O1 - O2  

EG : المجموعة التجريبية)Experimental Group(  المجموعة التي تستخدم الفيديو التفاعلي ضـمن ،

  .في تسجيل الدروس التطبيقية ICبرنامج 

CG : المجموعة الضابطة)Control Group ( التي لا استخدم الطلاب المعلمون الطريقة الاعتيادية في

 .أثناء التطبيق العملي

O1 :   ي استبانتا التقرير الـذاتي أو الإبـلاغ الـذات)Self-report questionnaires (   القبليتـين عـن

TPACKودمج التكنولوجيا في التعليم ،.  

O2 :   استبانتا التقرير الذاتي أو الإبـلاغ الـذاتي)Self-report questionnaires (   البعـديتين عـن

TPACKودمج التكنولوجيا في التعليم ،.  

X : استخدام الفيديو التفاعلي ضمن برنامج المعالجة التجريبية وهيIC  في تسجيل الدروس وتأثير ذلك

  .ودمج التكنولوجيا في العملية التعليمية TPACKفي 

   



63  

  متغيرات الدراسة 2.3

  :حدد الباحث متغيرات الدراسة على نوعين

في هذه الدراسة هنالـك عـدة متغيـرات     ):Independent Variables(المتغيرات المستقلة : أولا

  :مستقلة وهي على النحو الآتي

التـي   IRISتهدف طريقة الإرشاد التربوي باستخدام تسجيلات الفيديو التفاعلي ضـمن برنـامج    .1

تستخدمها المجموعة التجريبية في التطبيقات العملية إلى توجيه وإرشاد الطالب المعلم مـن خـلال   

المعلم -يشارك الطالب. ICبالهاتف النقال، ومن ثم رفعه إلى موقع  IC الدرس الذي سجل بتطبيق

إما مع المرشد التربوي فقط أو مع المرشد التربوي وزميله  ICدرسه المسجل إلكترونيا عبر موقع 

) تتم مشاركة حسابات المستخدمين بناء على طلب المرشد التربوي وفق الحاجـة (أو جميع زملائه 

وإقرانها مع الفيـديو المسـجل، وذلـك     ICة حساباتهم المعرفة في برنامج وذلك عن طريق إضاف

بعد ذلك، يعـاين  . بهدف إتاحة مشاركتهم إلكترونيا مشاهدةً وتحليلا وكتابة ملاحظات والرد عليها

يحلّل المرشد ). غير متزامن(المرشد والطالب المعلم الدرس المسجل في الوقت الذي يريانه مناسبا 

جل كله محددا نقاط القوة والضعف، وكتابة الملاحظات وهي بمثابة تغذية راجعة على الدرس المس

المواقف التعليمية المحددة في الدرس المسجل بهدف طلب تحسين الثغرات التي تُحدد وفق مجالات 

، كذلك الأمر يقوم الزميل أو الزملاء بمشاركة المرشد التربوي في تحليـل نقـاط   TPACKإطار 

ة والضعف، بالمقابل يعاين الطالب المعلم درسه المسجل ويحدد المواقف التي لـم تـرق إلـى    القو

ومعاينة التغذية الراجعة التي أضافها المرشد التربوي  TPACKالمستوى المطلوب وفق مجالات 

بهدف الوصول إلى قناعات لـدى الطالـب    ICوالزملاء ليرد عليها، ويجري نقاش عام في موقع 

في حال أن النقـاش  . م بالملاحظات المختلفة بهدف تحسينها وتطويرها في الدروس المستقبليةالمعل

لم يأخذ كفايته تُناقش الملاحظات مع الطالب المعلم إما وجاهيا أو تزامنيا عبر المنصات الرقميـة  

  ).ZOOM(مثل منصة الزووم 
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الدروس التطبيقية فـي المجموعـة    طريقة الإرشاد الاعتيادية في إرشاد الطلاب المعلمين بعد أداء .2

الضابطة، وهي تقوم على توجيه الملاحظات أو التغذية الراجعة سرديا وجاهيا سواء في سـاعات  

الإجمال مع بقية الزملاء أو بطريقة فردانية، في هذه الطريقة يتذكر كل من المشـرف التربـوي   

إلى تذكر تفاصيلها بالضبط، وربما لا والطالب المعلم بعضا من المواقف التعليمية التي ربما تحتاج 

  .يسعفهما تذكر كل التفاصيل

والمندرجة تحـت  ) Demographic Variables(هناك متغيرات خلفية أو متغيرات ديموغرافية  .3

المتغيرات المستقلة، والهدف منها فحص واختبار ما إذا كانت هناك فروق دالة إحصائيا في التأثير 

  :اتعزى لأي مستوى من مستوياته

الذي ينتمي إليه الطالب المعلم في الكلية وله أربعة مستويات فـي كـل مجموعـة     التخصص •

اللغـة العربيـة، الرياضـيات،    : (وهي ذات التخصصات في كل مجموعة) تجريبية وضابطة(

  ).الطفولة المبكرة والعلوم

  ).السنة الثانية، السنة الثالثة: (وله مستويان المستوى الدراسي •

ومتغيـر  مكوناته السـبعة،  ب TPACKمتغير  ):Dependent Variables(رات التابعة المتغي: ثانيا

  .دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية بمجالاته الستة

  مجتمع الدراسة 2.4

المنتظمين في قسم التربية العمليـة فـي   ) المتدربين(الدراسة من جميع الطلاب المعلمين  يتكون مجتمع

طالب معلم من جميع ) 300(، والبالغ عددهم 2022/2023كلية القاسمي لإعداد المعلمين للعام الدراسي 

ين ، موزعين على مرحلت)B.ed(التخصصات التي تُدرس في الكلية للحصول على درجة البكالوريوس 

. مشـرفا تربويـا   28مدرسة، ويرشدهم  37سنة ثانية وثالثة، يتدرب الطلاب المعلمون في : تعليميتين

  .أدناه يقدم تفاصيل مختلفة حول مجتمع الدراسة وفق معطيات قسم التربية العملية في الكلية 2والجدول 
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  )2(جدول 

  الدراسيتوزيع مجتمع الدراسة حسب النوع الاجتماعي وفق المستوى 

 النسبة المئوية عدد الطلاب المعلمين المستوى الدراسي

 السنة الثانية
 %5.6 )ذكور(طالبا معلما  17

 %45 )إناث(طالبة معلمة  135

 السنة الثالثة
 %5.3 )ذكور(طالبا معلما  16

 %44 )إناث(طالبة معلمة  132

 %100 )ذكور وإناث(طالبا معلما  300 المجموع

  

  الدراسةعينة  2.5

  عينة الدراسة الكمية 2.5.1

: من أجل إنشاء المجموعة التجريبية والضابطة، قام الباحث باختيار أربع مجموعات مـن تخصصـات  

الرياضيات، العلوم، الطفولة المبكرة واللغة العربية من السنة الثانية والثالثة؛ لتكون هـذه المجموعـات   

بالتعـاون مـع   ) Purposive Sample(أو غرضيا الأربع المجموعة التجريبية، وكان الاختيار قصديا 

في كلية القاسمي الذي يشرف على ) ICT(قسم التربية العملية وقسم تكنولوجيا المعلومات والاتصالات 

وقد اختيرت العينة اختيارا من الباحث بسبب توفرها وسهولة التنسيق معها، ولـم يتـرك   ، ICبرنامج 

 35لمين في المجموعـة التجريبيـة   بلغ عدد الطلاب المع .الباحث الأمر للصدفة والاحتمال والعشوائية

لتسجيل الدروس خلال  ICطالبا معلما، وقد استخدمت هذه المجموعة الفيديو التفاعلي في إطار برنامج 

أما المجموعة الضابطة، تكونت من أربـع مجموعـات   . 2022/2023الفصل الثاني من العام الدراسي 

ة المبكـرة، والطـلاب المعلمـون فـي هـذه      من تخصص اللغة العربية، الرياضيات، العلوم والطفول

المجموعات من السنة الثانية والثالثة، وقد اختير الطلاب المعلمون في المجموعـات الأربعـة بطريقـة    

قصدية بالتنسيق مع قسم التربية العملية في الكلية، وقد بلغ عدد الطـلاب المعلمـين فـي المجموعـة     
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نوا أقل تمثيلًا في مجتمع الدراسة مقارنة بالإناث، مما أثر اتضح أن الذكور كا. طالبا معلما 35الضابطة 

، وفي 35في المجموعة التجريبية شارك تسعة طلاب معلمين ذكور فقط من بين . في تمثيلهم في العينة

نتيجـة لـذلك،   . طالبا، مع غياب كامل للذكور في بعض المجموعات الصغيرة 11المجموعة الضابطة 

كما كان تمثيل الذكور . ودمج التكنولوجيا TPACK وع الاجتماعي في متغيرياستبعد الباحث تأثير الن

في المقابلات ضعيفًا للغاية، حيث شارك طالب واحد فقط، مما يعكس هيمنـة الإنـاث فـي أكاديميـة     

   .القاسمي

مر الطلاب المعلمون في المجموعة التجريبية في تجربة الإعداد والتأهيل بطريقة اعتياديـة مـن دون   

ستخدام الفيديو التفاعلي، وقد اعتمدت المشاهدة البشرية الوجاهية الاعتيادية خلال الفصل الثـاني مـن   ا

طالبا معلما، وقد وصل حجـم العينـة فـي كلتـا      70بلغ مجموع العينة . 2022/2023العام الدراسي 

تفاصـيل  ) 4(و ) 3(في الجدول . طالب معلم 300من مجمل مجتمع الدراسة البالغ % 23المجموعتين 

  .توزيع العينة في المجموعتين التجريبية والضابطة

  )3(جدول 

  توزيع أفراد عينة الدراسة للمجموعة التجريبية وفق التخصصات 

 السنة الدراسية التخصص
عدد الطلاب 

 )الذكور(المعلمين 

عدد الطالبات 
 )الإناث(المعلمات 

المجموع في كل 
 مجموعة

  رياضيات
 

 9 6 3 السنة الثالثة

  علوم
 

 السنة الثالثة
2  
 

6  
 

8  
 

 9 9 0 السنة الثانية طفولة مبكرة

 9 5 4 السنة الثانية اللغة عربية

المجموع 
 الكلي

 طالبة معلمة 26 طلاب معلمين 9 
طالبا وطالبة معلم  35

 ومعلمة

  



67  

  )4(جدول 

 توزيع أفراد عينة الدراسة للمجموعة الضابطة وفق التخصصات

 الدراسيةالسنة  التخصص
عدد الطلاب المعلمين 

 )الذكور(

عدد الطالبات 
 )الإناث(المعلمات 

المجموع في كل 
 مجموعة

 8 5 3 السنة الثانية اللغة العربية

 10 6 4 السنة الثانية رياضيات

 9 9 0 السنة الثالثة طفولة مبكرة

 8 4 4 السنة الثالثة علوم

المجموع 
 الكلي

 معلمةطالبة  24 معلما طالبا 11 
طالبا وطالبة  35

 معلما ومعلمة

  

  المشاركون في الدراسة النوعية  2.5.2

، وقد )Purposive Sample(أو غرضيا  اختار الباحث المشاركين في الدراسة النوعية اختيارا قصديا

اعتمد الاختيار على التنسيق بين الباحث والمشرف التربوي بهدف اختيار العينة المناسـبة للمقـابلات،   

وكونها تمثل المجتمع البحثي، بحيث يكون لأفراد العينة لديهم ملكات لسـرد تجـربتهم وقصـتهم فـي     

. ICبـر برنـامج   ع 2023\2022تصوير مقاطع الفيديو لدروسهم التي طبقوها خلال العام الدراسـي  

من قسم التربية العملية فـي  ) ذكورا وإناثا(طلاب معلمين  10أجرى الباحث النوعين من المقابلات مع 

، وأيضا من مستويات تعليمية )4(أكاديمية القاسمي في باقة الغربية من تخصصات مذكورة في الجدول 

فيديو التفاعلي لتصوير دروسـهم التـي   والذين شاركوا في التجربة، واستخدموا ال) ثانية وثالثة(مختلفة 

عنـد تحليـل    ICطبقوها، وشاركوا مشرفيهم وزملاءهم في كتابة التغذية الراجعة والنقاش عبر برنامج 

يعرض تفاصيل المشاركين العشرة في المقابلات، وقد حرص الباحـث أن  ) 5(الدرس المسجل، الجدول 

حفاظا على خصوصية المشاركين في الدراسة وعـدم  تكون الأسماء الواردة في الجدول أسماء مستعارة 

اسم المشارك المسـتعار، نوعـه الاجتمـاعي، والمسـتوى الدراسـي،      ) 5(يعرض الجدول . انتهاكها
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ويلاحظ من الجدول أن معظم الذين شاركوا في المقابلات هم مـن  . والتخصص الذي يدرس في إطاره

المقابلات؛ لأنه هو الوحيد من الذكور الذي أبـدى   الطالبات المعلمات، وقد اشترك طالب معلم واحد في

استعدادا للمقابلة، وقد حرص الباحث أيضا أن يكون المشـاركون مـن جميـع التخصصـات ضـمن      

، فضـلا عـن أن يكـون    )لغة عربية، علوم، رياضيات، طفولة مبكرة(المجموعات التجريبية التطبيقية 

؛ حتى يكون إبـداء التصـورات   )سنة ثانية، سنة ثالثة(المشاركون من المستويين الدراسيين المختارين 

  .والتجارب متنوعة من حيث عمق التصور والتجربة تبعا للمستوى الدراسي

  )5(جدول 

  تفاصيل المشاركين في المقابلات

 التخصص المستوى الدراسي النوع الاجتماعي اسم المشارك

 لغة عربية ثانية ذكر حسن

 لغة عربية ثانية أنثى سهاد

 رياضيات ثالثة أنثى مروة

 رياضيات ثالثة أنثى شذا

 رياضيات ثالثة أنثى سحر

 رياضيات ثالثة أنثى تسنيم

 طفولة مبكرة ثانية أنثى هدى

 طفولة مبكرة ثانية أنثى مها

 علوم ثالثة أنثى جمانة

 علوم ثالثة أنثى مريم
  

 أداة الدراسة 2.6

إطار المنهج المختلط والإجابة عن أسئلة الدراسـة وتحقيـق    من أجل جمع البيانات الكمية والنوعية في

أهدافها؛ صمم الباحث الأدوات الكمية والنوعية، فقد نوع من مصادر جمع البيانات الكمية والنوعية التي 

و أداة كمية تتمثل باستبانتي التقرير الـذاتي أ : استخدم الباحث أداتين لجمع البيانات. تُشَكِّل قاعدة للنتائج

: (Demetriou, et al., 2015)قبل وبعد التجربـة  ) Self-report questionnaires(الإبلاغ الذاتي 



69  

الاستبانتان متوفرتان وجاهزتان مـن  . ، والأخرى في دمج التكنولوجيا في التعليمTPACKأحدهما في 

ريبـي، مررتـا علـى المجمـوعتين التجريبيـة      أجل جمع البيانات الكمية في إطار التصميم شبه التج

والضابطة قبل استخدام الطلاب المعلمين في المجموعة التجريبية الفيديو التفاعلي في تدريبهم العملـي،  

ومن ثم مررت ذات الاستبانتين على المجموعتين التجريبية والضابطة بعدما مر الطلاب المعلمون فـي  

لفيديو التفاعلي للدروس التي يدرسونها في إطار التربية العملية بهـدف  المجموعة التجريبية في تجربة ا

إعطاء الطالب المعلم أن يشارك المقطع مع المشرف التربوي وأحيانا زمـلاءه الملاحظـات والتغذيـة    

  .ICالراجعة عبر برنامج 

لفـرديتين  إذْ صـمم بروتوكـولان للمقـابلتين ا   : استخدم كذلك أداة نوعية وهي عبارة عـن مقـابلتين  

)Individual Interview (  التي تمحورت أسئلة المقابلة حـولTPACK     والأخـرى حـول دمـج

من أجل التعمق في فهم البيانات أكثر في البيئة التي جرت فيها التجربة، وكيـف  ؛ التكنولوجيا في التعليم

وكيف يمكـن إعـداد   ومجالاته السبعة؟  TPACKفي التأثير  ICيمكن لاستخدام الفيديو ضمن برنامج 

وتأهيل طالب معلم يمتلك المهارات البيداغوجية ودمج المهارات التكنولوجيا بشكل هـادف؛ مـن أجـل    

تمرير المحتوى ذات الصلة بشكل فعال يحقق الأهداف التعليمية التي رسمها؟ لذا، جاءت المقابلـة مـن   

ل ما يتعلق بتصـميمها ومحتواهـا   وقد وصفت الأدوات بنوعيها بك. أجل تفسير بشكل معمق هذا التأثير

  .والوقت المخصص لها والمشاركين، والغرض منها، وسيأتي على وصفها

  الأدوات الكمية  2.6.1

حرص الباحث في إطار أخلاقيات البحث، وقبل الشروع في جمع البيانات الكمية في الحصـول علـى   

الحصول علـى مصـادقة سـلطة     كتاب تسهيل مهمة جمع البيانات من جامعة النجاح الوطنية، ومن ثم

، )ج-انظر الملاحق أ(البحث في أكاديمية القاسمي وقسم التربية العملية المسؤول عن الطلاب المعلمين 

فضلا عن التنسيق وأخذ الموافقة الشفوية من المشرفين التربويين المسؤولين عن المجموعات الضـابطة  
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شاركتهم في التجربة بعد أن تواصـل قسـم سـلطة    والتجريبية وموافقة الطلاب المعلمين الشفوية في م

البحث والتربية العملية مع المشرفين التربويين وهم بدورهم أخذوا الموافقـة الشـفوية مـن طلابهـم،     

واهتم الباحث بأن تكون بيانات الاسـتبانتين فـي غايـة    . وأُخطرت بذلك لاحقا للبدء في جمع البيانات

  .فقط السرية، وأنها تُستخدم لأغراض بحثية

تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمـي فـي إطـار    تفحص هذه الاستبانة : TPACKاستبانة 

  مرت الاستبانة في مراحل وسيرورة بهـدف تطويرهـا والوصـول    . لديهم TPACKفي  ICبرنامج 

  إلى الصياغة النهائية لتمريرهـا للطـلاب المعلمـين، لقـد اسـتل الباحـث الاسـتبانة مـن دراسـة         

Hosseini & Kamal )2012( فقرة؛  53؛ لأنها تلائم أهداف الدراسة، حيث بلغ عدد فقرات الاستبانة

  ، وقـد سـبقهما فـي بنائهـا وتصـميمها دينـيس وزمـلاؤه       TPACKلتغطي المجـالات السـبعة   

(Schmidt, et al., 2009) . استندت الاستبانة إلى الإطار المتمثل بـTPACKالذي قدمه ، Mishra 

& Koehler )2006 (    لدمج التكنولوجيا في العملية التعليمية، بعد الاطلاع علـى الأدبيـات التربويـة

، قام دينيس وزملاؤه بصياغة استبانة أولية على أساس موضوع TPACKوالرجوع إليها والمتعلقة بـ 

أما الباحثان . )Schmidt et al )2009دمه الذي ق" مسح معرفة الطلاب المعلمين بالتعليم والتكنولوجيا"

Hosseini & Kamal )2012 ( فقرة في بادئ الأمـر،   59أضافا فقرات جديدة حتى بلغ عدد الفقرات

المعتبرة بشكل مستقل، ثُم حذفت ست فقـرات مـن    TPACKووزعتْ إلى سبعة مجالات من مجالات 

  .فقرة بشكل نهائي 53الاستبانة ليستقر عدد فقرات الاستبانة على 

انظـر  (محكّمـا   11، وبعد أن حكّمها )انظر الملحق و(فقرة  53قبل تحكيم الاستبانة كان عدد فقراتها 

، ومن جملة الخطـوات  )ح-الملحق ز انظر(استقرت على نفس عدد الفقرات دونما تغيير ) ـالملحق ه

انظـر الملحـق   (ترجمة الاستبانة من اللغة الإنجليزية إلى اللغة العربية، وعرضت على مدقق لغـوي،  

، والتحقق من سلامة الترجمة لغة وسياقا، وقد فحص الباحث الصدق البنائي والمحتـوى والثبـات   )ـه
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طالبا معلما موزعين على نحـو بشـكل    70الاستبانة والاتساق الداخلي للاستبانة، وقد اشترك في تعبئة 

 ICقبل تجريب واستخدام برنـامج  : متساوٍ على مجموعتين ضابطة وتجريبية، ومررت على مرحلتين

  .لتصوير الدروس التطبيقية ومناقشتها مع المشرف التربوي والزملاء، وبعد التجريب والاستخدام

  :سيين، هماأما الاستبانة الحالية تكونت من جزأين رئي

المتغيرات الديموغرافية، تضم المتغيرات الخلفية أو الديموغرافية الخاصة بـأفراد عينـة    :الجزء الأول

، هذه المتغيرات لها دور كبير لمعرفـة الفـروق ومصـدر    )التخصص، السنة الدراسية: (الدراسة وهي

لأن تمثيل الذكور فـي عينـة   ؛ TPACKوقد استبعد الباحث تأثير النوع الاجتماعي في متغير. التأثير

الدراسة كان ضعيفًا للغاية، حيث شارك عدد محدود جدا من الطلاب المعلمين الذكور التجربـة وفـي   

  .المجموعة الضابطة، مما يعكس هيمنة الإناث في أكاديمية القاسمي

 ـ  TPACKيضم هذا الجزء مجالات  :الجزء الثاني من ، تقيس هذه الفقرات تأثير اسـتخدام الفيـديو ض

. فقرة بشكلها النهائي بعـد تحكيمهـا   53ومجالاته السبعة، وقد تكونت  TPACKفي إطار  IC برنامج

أسـتطيع أن أتعلـم الأدوات   : فقرة، ومثالا علـى إحـدى فقراتـه    11احتوى على  TKالمجال الأول 

 IC داةأ: احتوى على سبع فقرات، ومثالا على إحدى فقراتـه  PKالمجال الثاني . ICالتكنولوجية مثل 

تضمن سـت فقـرات،    CKالمجال الثالث . تتيح لي أن أعرف كيفية تنظيم إدارة الصف والحفاظ عليها

. أن يكون لدي معرفة كافية عن موضـوعات تخصصـي   ICتساعدني أداة : ومثالا على إحدى فقراته

تتـيح لـي أن    ICأداة : اندرجت تحته خمس فقرات، ومثالا على إحدى فقراتـه  TCKالمجال الرابع 

المجال . أعرف الأدوات التكنولوجية التي يمكنني استخدامها لأفهم موضوعا معينا في مجال اختصاصي

تتيح لي أن أعرف كيف أختار طريقة  ICأداة : تضمن سبع فقرات، ومثالا على إحداها PCKالخامس 

 TPKلمجال السـادس  ا). في إطار تخصصي(تدريس معينة فعالة لتوجيه الطالب لتعلم موضوع معين 

تمكنني من اختيار أدوات تكنولوجيـة تُطـور أسـاليب     ICأداة : فقرات، مثالا على إحداها 10تضمن 
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تجعلنـي   ICأداة : احتوى على سبع فقرات، مثالا علـى إحـداها   TPACKالمجال السادس . تدريسي

ريس لموضوع تدريسي أستطيع أن أمرر دروسا تدمج بشكل مناسب الأدوات التكنولوجية مع أساليب تد

  .من تخصصي

  جاءت عبارات الاستبانة مغلقة من خلال استجابة أفراد العينة لهـا، وقـد اسـتخدم مقيـاس ليكـرت     

(Likert Scale)    أدنـى مسـتويات   ) 1(الخماسي، وهو أحد مقاييس الشائعة، حيث تمثـل الاسـتجابة

  :ة، وذلك على النحو التاليأعلى مستويات الاستجاب) 5(الاستجابة، في حين تمثّل الاستجابة 

لا ) 1: (وفق الأوزان التاليـة  TPACKتقدير درجة الموافقة على كل عبارة من العبارات الخاصة بـ 

  .أوافق بشدة) 5(أوافق ) 4(غير متأكد ) 3(لا أوافق ) 2(أوافق بشدة 

و الرقمي في إطـار  تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديتفحص : استبانة دمج التكنولوجيا في التعليم

الاستبانة استُلَّت من استبانة أكبر مكونة من عـدة  . في دمج التكنولوجية في العملية التعليمية ICبرنامج 

 Questionnaire - Student( اسـتبانة الطـلاب المعلمـين   "محاور ومجالات وأسئلة، وقد عنونـت  

Teachers"(   الاسـتخدام التربـوي لتكنولوجيـا    "، تناول الباحث الجزء المتعلق بدراسـته والمعنـون

مرت الاستبانة في ).  Pedagogical use of ICT) "(et al., 2009Tømte(المعلومات والاتصالات 

مراحل وسيرورة بهدف تطويرها والوصول إلى الصياغة النهائية لتمريرها للطلاب المعلمين، من جملة 

انظـر  (لغة العربية، وعرضت على مدقق لغوي، الخطوات ترجمة الاستبانة من اللغة الإنجليزية إلى ال

، والتحقق من سلامة الترجمة لغة وسياقا، وقد فحص الباحث صدق البنائي والمحتوى والثبات )الملحق ه

طالبا معلما موزعين على نحو متسـاوٍ   70والاتساق الداخلي للاستبانة، وقد اشترك في تعبئة الاستبانة 

لتصوير  ICقبل تجريب واستخدام برنامج : ومررت على مرحلتينعلى مجموعتين ضابطة وتجريبية، 

  .الدروس التطبيقية ومناقشتها مع المشرف التربوي والزملاء، وبعد التجريب والاستخدام
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  :تكونت الاستبانة من جزأين رئيسيين، هما

المتغيرات الديموغرافية، تضم المتغيرات الخلفية أو الديموغرافية الخاصة بـأفراد عينـة    :الجزء الأول

، هذه المتغيرات لها دور كبير لمعرفـة الفـروق ومصـدر    )التخصص، السنة الدراسية: (الدراسة وهي

تمثيـل   ؛ لأندمج التكنولوجيا فـي التعلـيم  وقد استبعد الباحث تأثير النوع الاجتماعي في متغير. التأثير

الذكور في عينة الدراسة كان ضعيفًا للغاية، حيث شارك عدد محدود جدا من الطلاب المعلمين الـذكور  

  .التجربة وفي المجموعة الضابطة، مما يعكس هيمنة الإناث في أكاديمية القاسمي

م هـذا  ، ض)ICT(الاستخدام البيداغوجي لتكنولوجيا المعلومات والاتصالات "عنون بـ  :الجزء الثـاني 

اسـتخدام  : الجزء من الاستبانة مجالات استنتجها الباحث من خلال أسئلتها المركزية والثانويـة، وهـي  

الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا فـي إطـار    ،التكنولوجيا لإدارة التعليم في إطار المساقات التي درست

التعليم في إطار المدرسـة التطبيقيـة،   المساقات التي درست، استخدام الأدوات التكنولوجية كأداة لإدارة 

الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في إطار المدرسة التطبيقية، الشعور بالثقة باستخدام التكنولوجيا، آليات 

  .لزيادة دمج التكنولوجيا في التدريس

ظر الملحق ان(بعد تحكيم الاستبانة ). انظر الملحق ط(فقرة،  54احتوت الاستبانة بصيغتها الأصلية على 

فقرة مركزية انضوت تحت ستة مجالات، وقد حذفت ثـلاث فقـرات    52استقرت الاستبانة على ) ـه

وفق توصية المحكّمين؛ لأن الفقرات بعضها جاءت مكررة، والأخرى لا تخدم المجالات، وقد تغيـرت  

توحيد مقيـاس   صياغات مختلفة للفقرات بما يزيدها وضوحا، كما قام الباحث وفق توصية المحكمين في

ليكرت لفقرات الاستبانة، حولت المجالات الأربعة الأولى من مقياس ليكرت السداسي إلى رباعي بهدف 

انظـر  (توحيد نوع الاستجابة، وحتى لا يشَكّل ذلك على الطلاب المعلمين لُبسا عندما يعبئون الاسـتبانة  

  ).ك-الملحق ي
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علـى سـت   ) يا لإدارة التعليم في إطار المساقات التي درستاستخدام التكنولوج(احتوى المجال الأول 

والتي تدير التعليم في إطـار  ) ICمثل أداة (استخدامك للأدوات التكنولوجية : فقرات، مثالا على إحداها

الاسـتخدام  (المجـال الثـاني   . التربية العملية والمساقات التي درستها؛ جاء من أجل تحضير الدروس

الـدمج  : تضمن ست فقرات، مثالا على إحـداها ) المستقبلي للتكنولوجيا في إطار المساقات التي درست

إطار المساقات التي درستها؛ جاء لدعم أنمـاط تعلـم   في ) ICمثل أداة (المستقبلي للأدوات التكنولوجية 

استخدام الأدوات التكنولوجية كأداة لإدارة التعليم في (المجال الثالث . الطلاب المختلفة ولتخصيص التعلم

استخدامك لـلأدوات التكنولوجيـة   : اندرج تحته ست فقرات، مثالا على إحداها) إطار المدرسة التطبيقية

المجـال الرابـع   . ي تدير التعليم في إطار المدرسة التطبيقية؛ جاء لتطويرك وتعلمكوالت) ICمثل أداة (

احتوى على ست فقـرات، مثـالا علـى    ) الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في إطار المدرسة التطبيقية(

تسـهيل  في إطار المدرسة التطبيقية؛ جاء ل) ICمثل أداة (الدمج المستقبلي للأدوات التكنولوجية : إحداها

احتـوى  ) الشعور بالثقة باستخدام التكنولوجيا(المجال الخامس . المفاهيم أو المهارات الخاصة بالتدريس

مثـل  (شعورك بالثقة في استخدام الأدوات التكنولوجية كوسيلة إدارية : فقرة، مثالا على إحداها 19على 

المجال السـادس  . كنولوجية في تعلمهم؛ أسهم في تعزيز قدرة التلاميذ على استخدام الأدوات الت)ICأداة 

من أجل مساعدة : فقرات، مثالا على إحداها 9تضمن على ) آليات لزيادة دمج التكنولوجيا في التدريس(

الطلاب المعلمين في دمج التكنولوجيا في التعليم؛ يقترح تحسين الوصول الأجهزة التكنولوجيـة، مثـل   

  ).ICأداة (استخدام 

الاستجابة في إطار خيارات متعددة أو ما تسمى عبارات مغلقة، وقـد اسـتخدم    صيغت العبارات لتكون

) 1(الرباعي، وهو أحد مقاييس الشائعة، إذ تمثـل الاسـتجابة    (Likert Scale)الباحث مقياس ليكرت 

أعلى مستويات الاستجابة، وذلك علـى النحـو   ) 4(أدنى مستويات الاستجابة، في حين تمثّل الاستجابة 

  :التالي
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  )24( -) 1(السؤال 

الربـاعي   (Likert Scale)تقدير درجة الموافقة على كل عبارة من العبارات كان وفق مقياس ليكرت 

  .دائما) 4(في كثير من الأحيان ) 3(أحيانا ) 2(أبدا ) 1: (تبعا للأوزان التالية

  ) 52( -) 25(السؤال 

الربـاعي   (Likert Scale)مقياس ليكرت تقدير درجة الموافقة على كل عبارة من العبارات كان وفق 

  .أهمية كبيرة جدا) 4(أهمية كبيرة ) 3(أهمية قليلة ) 2(لا أهمية على الإطلاق ) 1: (تبعا للأوزان التالية

  الأدوات النوعية  2.6.2

يأتي الغرض من توظيف المقابلة أداة نوعية في الدراسة إلى جمع البيانات واستقصـاء آراء ووجهـات   

نظر الطلاب المعلمين في تأثير استخدامهم الفيديو في تصوير دروسهم التطبيقية والوقوف علـى نقـاط   

تتيح أداة المقابلة تحـري  . ، كذلك في دمج التكنولوجيا في تعليمهمTPACKالقوة والضعف في مكونات 

تجربة المشاركين في استخدام الفيديو في تصوير دروسهم، كاشفين عن نقاط القوة والضعف، فضلا عن 

أنها تبرز طبيعة المشاركين في إطار التجربة التي خاضوها، وتسمح لعرض آرائهم وما ينبثق عنها من 

  .(Ginn & Munn, 2019)ة رؤى غير متوقع

، يقـدم  )Semi-Structured-Interviews(جمعت البيانات من خلال مقابلات شبه منظمة أو ممنهجة 

هذا النوع من المقابلات مساحة كبيرة للباحث لاستطلاع آراء المستجيبين مـع الحفـاظ علـى هيكـل     

ابلات شبه المنظمة مرونة كبيرة للباحثين في إدارة المقابلة بشكل مـرن  المقابلات الأساسية، وتوفر المق

وضع الباحث أسئلة المقابلتين بعد تحليل بيانات الاستبانتين وذلـك لتأكيـد    .)2012حميدشية، (وسلس 

هذا التوقيت سمح بالاستفادة من النتائج الكمية في توجيـه  . شمولية وعمق الدراسة الكمي منها والنوعي

النقاش النوعي بطريقة تحقق تكاملًا بين المنهجين وتعزز من موثوقيـة النتـائج واستكشـاف الفـروق     

فسيرات الكامنة بشكل أكثر دقة ووضوحا، بالإضافة على ذلك، فإن البحث النوعي يتسـم بالمرونـة   والت



76  

لذلك، وضع أسئلة المقابلتين بعد تحليـل  . والقدرة على التكيف مع المتغيرات الناشئة أثناء عملية البحث

  .(Creswell, 2018) البيانات الكمية يسمح بتكييفهما لتكونا أكثر استهدافًا ودقة في جمع البيانات

المقابلـة  : أعد الباحث أسئلة مفتوحة لمقابلتين تجيبان عن تأثير الفيديو التفاعلي في المتغيرين التـابعين  

 TPACKتأثير استخدام الطلاب المعلمين الفيديو التفاعلي في : الأولى تجيب أسئلتها عن المتغير الأول

تأثير استخدام الطـلاب المعلمـين   : عة، أما المقابلة الثانية تجيب أسئلتها عن المتغير الثانيبمجالاته السب

الفيديو التفاعلي في دمج الطلاب المعلمين للتكنولوجيا في التعليم، وقد كانـت كلتـا المقـابلتين فرديـة     

)Individual Interview(جلت هذه المقابلات  .، قُوبِلَ كل طالب معلم على حدةعبر منصة الزووم س

)ZOOM (   بعدما وافق الطلاب المعلمون على تسجيل المقابلات؛ لأن تسجيل المقابلات يسـاعد علـى

المشتركة التي تناولها المشاركون، وقد اسـتغرقت كـل   ) Themes(سهولة تفريغها واستخراج الأنماط 

بعد مراجعة الأدبيات المتعلقـة  طُورت أسئلة المقابلة . دقيقة 40-30مقابلة أجراها الباحث مدة تتراوح 

صيغت الأسئلة فـي البدايـة،   . بإجراءات وأنواع المقابلة ومعالجة أهداف هذه المقابلات وأسئلة الدراسة

وقُدمت إلى الخبراء من ذوي الخبرة من أجل تحكيمها والتعرف إلى آرائهم فيما يتعلق بالصياغة والدقة 

ضوع البحث وأسئلته وأهدافه؛ ليتسنى للباحث تعديل الأسـئلة  اللغوية، ودراسة مدى ارتباط الأسئلة بمو

  .التي تحتاج تعديلًا وتغييرا

وجه الباحث في النوعين من المقابلات أسئلة مفتوحة، واعتمد في العينة المختارة في المقـابلات علـى   

المقـابلتين،   أسماء مستعارة حفاظًا على الخصوصية والسرية في المعلومات التي تُدلى في النوعين من

وقبل الشروع في جمع البيانات النوعية من خلال المقابلات؛ منح الباحث كتاب تسـهيل مهمـة جمـع    

؛ من أجل تقديمه لأكاديمية القاسمي التي تُنفّذ فيها الدراسة على طلبة التربيـة  )انظر الملحق أ(البيانات 

لقاسمي المتمثلة بسلطة البحث، وقسم التربيـة  العملية، ومن ثم أخذت موافقة الجهة المخولة في أكاديمية ا

، فضلًا عن أخذ إذن (Creswell, 2018)، وهذا يعد من أخلاقيات البحث )ج-انظر الملحق ب(العملية، 
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وقد أجرى الباحث المقابلتين بعد الانتهاء مـن الفصـل   . المشاركين في المقابلات ومشرفيهم التربويين

وانتهاء التطبيقات العملية، واستخدام الفيديو فـي تصـوير    2023\2022لثاني الدراسي للعام الدراسي ا

الدروس مع طلاب معلمين من المجموعة التجريبية، وأجريت المقابلتان مع كل مشارك فـي جلسـتين   

  .وتوقيتين مختلفين

  :أما عن وصف المقابلتين فكان على النحو الاتي

ة هذه المقابلة عنت في جانب استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمـي عبـر   أسئل: TPACKمقابلة 

ومجالاته السبعة، وقد اعتمد الباحث في تحديـد فئـات    TPACKوتأثير هذا الاستخدام في  ICبرنامج 

، وقـد  )Theoretical Framework(إطارا نظريا  TPACKبناء على إطار ) Categories(المقابلة 

، وقد وظّف الباحث لهـذه الدراسـة   )الخلفية النظرية(في الشرح عنه في سياق الدراسة أسهب الباحث 

للمقابلة، واستعان في صـياغة الأسـئلة   ) Categories(جميع مجالات السبعة لهذا الإطار لتكون فئات 

 Hosseini & Kama و) Lei & Jang )2016دراسـة  : بدراستين وهمـا  TPACKوفق مجالات 

انظـر  (د تحليل المقابلات كثيمات أو ترميزات، وقد أعد الباحث بروتوكولا للمقابلة، ، كذلك عن)2012(

 ,TK, PK, CK, PCK, TCK, TPK(صاغ الباحث سبعة أسئلة ضـمن سـبع فئـات     ).الملحق ل

TPACK(    وحرص على توفير للمشاركين سعة من الوقت من أجل الإجابة أكثـر عمقـا مظهـرين ،

آراءهم وتجاربهم في استخدام الفيديو في الدروس التطبيقية، وقد بين الباحث أيضا في بدايـة المقابلـة   

. قابلـة الهدف من الدراسة من خلال مراجعة بروتوكول المقابلة معهم، مشيرا إلى التزامه بأخلاقيات الم

أجريت المقابلة بعد الانتهاء من التجربة مع طلاب معلمين التابعين للمجموعة التجريبية الذين استخدموا 

وقد وجه إليهم في بادئ الأمر أسـئلة  . الفيديو التفاعلي في تصوير دروسهم، وقد بلغوا عشرة مشاركين

؛ من أجل التعمق فـي  TPACKمفتوحة، وأسئلة داعمة لكل سؤال مركزي في كل مجال من مجالات 

ومـن  . السـبعة  TPACKتجربة وتصورات الطلاب في استخدام الفيديو التفاعلي وتأثيره في مجالات 

  : أمثلة الأسئلة المركزية المفتوحة والأسئلة الداعمة التي طُرحت في المقابلة
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  :؛ وجه للمشاركين السؤال المركزي التاليTCKفي مجال 

المصور على اختيار الأداة التكنولوجية المناسـبة فـي إكسـاب الطـلاب     كيف ساعدك تحليل المقطع 

  الموضوع التعليمي؟

  . أعط مثالا من المقاطع المصورة التي حللتها. أ

  كيف وجدت الأمر عندما لم تحقق الأداة التكنولوجيا إكساب الموضوع أو تحقيق الهدف؟ . ب

  لاحقا؟كيف ساعدك تحليل المقطع المصور في تصحيح الأمر . ج

أسئلة هذه المقابلة عنت في جانب استخدام الطلاب المعلمين للفيديو : مقابلة دمج التكنولوجيا في التعليم

). انظـر الملحـق م  (وتأثير هذا الاستخدام في دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية،  ICضمن برنامج 

صاغ الباحث ستة أسئلة ضمن ست فئات، يراد منها أن يبين المشارك بشكل معمق ما إذا كان اسـتخدام  

علـى  حرص الباحـث   .له تأثير في دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية ICالفيديو من خلال برنامج 

توفير للمشاركين سعة من الوقت من أجل الإجابة أكثر عمقا مظهرين آراءهم وتجاربهم فـي اسـتخدام   

بين الباحث في بداية المقابلة الهدف من الدراسة مـن   ، بالإضافة إلى ذلك،الفيديو في الدروس التطبيقية

وقد وجه أسئلة داعمـة  . مقابلةخلال مراجعة بروتوكول المقابلة معهم، مشيرا إلى التزامه بأخلاقيات ال

لكل سؤال مركزي في كل مجال من مجالات دمج التكنولوجيا في التعليم؛ من أجل التعمق في تجربـة  

. وتصورات الطلاب في استخدام الفيديو التفاعلي وتأثيره في مجالات دمج التكنولوجيا ومجالاته السـتة 

  : اعمة التي طُرحت في المقابلةومن أمثلة الأسئلة المركزية المفتوحة والأسئلة الد

مـا رأيـك فـيمن     :وجه للمشاركين السؤال المركزي التالي الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا؛ في مجال

يساعد على دمج التكنولوجيا فـي   ICيدعي أن تصوير الدروس بالفيديو عبر برنامج الأيريس كونيكت 

  العملية التعليمية مستقبلا؟
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يسهل دمج التكنولوجيا في التعليم والتعلم اكتساب المضامين التعليمية؟ وضح إجابتك مع هل يمكن أن . أ

  .مثال

  .هل يمكن أن يدعم التفكير بمستوياته العليا؟ وضح إجابتك مع مثال. ب

  . هل يمكن أن يكون وسيلة لمراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ؟ وضح ذلك مع مثال. ج

  تقنين أدوات الدراسة 2.7

قُنِّنت الاستبانتان والمقابلتان بحساب الصدق للأدوات الكمية والنوعية والثبات للأدوات الكمية على النحو 

  :الآتي

  صدق الأدوات النوعية 2.7.1

 ,Validity(من أجل ضمان مصداقية البيانات، فقد خضعت المقابلتان لعملية التثليـث   :صدق المقابلتين

Dependability, Trustworthiness .(    كما ناقش الباحث الطريقة التي نُظر بها إلـى النتـائج التـي

ساعد هذا التدقيق المتقاطع في التفسيرات على . )ـانظر الملحق ه(أعطت معنى مع خبراء من المجال 

من دقتها، وأن النتائج كانت جديرة بالثقـة،  تُحقِّقَ  المختلفة للمقابلتين قد) Categories(التأكد أن الفئات 

  . (Marshall & Rossman, 2012)في نهاية الأمر إلى تكوين مجموعة من الفئات المترابطة  وأدت

، وأُعيـد  )انظـر الملحـق ه  (عرضت أسئلة المقابلة على محكمين من ذوي الاختصاص : صدق البناء

. المقابلتين فـي صـورتهما النهائيـة   صياغة الأسئلة في ضوء مقترحاتهم وملاحظاتهم للحصول على 

تسجيل المقابلات صوتيا، وتفريغهـا كتابيـا،   : وللتحقق من الصدق الداخلي؛ فقد نُفّذت الإجراءات التالية

  .ومن ثم جدولتها في جداول

أوجدت علاقات سببية ومنطقية بين الترميزات من أجل إيجاد الفئات التـي تجمعهـا،   : الصدق الداخلي

م الصدق الداخلي في دراسة الحالة لإيجاد تفسير لتأثير استخدام الطلاب المعلمـين الفيـديو   بحيث استخد
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، هذا ما يخص المقابلة الأولى، كذلك تأثير استخدام الطلاب المعلمـين  TPACKفي  ICضمن برنامج 

  .في دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية ICالفيديو ضمن برنامج 

التحقق من ثبات المقابلات بنوعيها، اختيرت مقابلتان تجريبيتان من كل نـوع،   من أجل :ثبات المقابلات

وتفريغهما، وعرضهما على المبحوثين الذين قوبلوا، وحصل الباحث على موافقتهم على كل ما يرد في 

 .نص المقابلة المكتوبة، علما أنّه قد استخدمت أسماء مستعارة للمشاركين

  صدق الأدوات الكمية 2.7.2

الصـدق  : من أجل فحص صدق الاستبانتين، تعين على الباحـث اتبـاع طـريقتين   : صدق الاستبانتين

  . الظاهري، وصدق الاتساق الداخلي

 Logical(يسمى هذا النوع من الصدق بالصدق المنطقـي  : الصدق الظاهري للاستبانة الأولى والثانية

Validity ( أو صدق المحكّمين)Trustee Validity( هذا النوع من الصـدق لمعرفـة مـدى    ، يهدف

انتماء الفقرات بمضامينها للمجال الذي يراد أن يقاس، ويكون ذلك من خلال المحكمين الخبراء، ومـن  

  .)2007الضامن، (ذوي الاختصاص من أجل الحصول على مؤشر الصدق 

قياس الصدق من أجل معرفـة مـا إذا كانـت    أخضع الباحث الاستبانة ل: TPACKالاستبانة الأولى 

محكمـين تعـددت رتـبهم العلميـة      10الفقرات تقيس لما وضعت لقياسه، عرضت الاسـتبانة علـى   

سبعة محاضرين في مؤسسات أكاديمية، وثلاثة معلمين فـي مـدارس   : وتخصصاتهم ومجالات عملهم

  ). ـانظر الملحق ه. (حكومية وأهلية

صطلحات الدراسة ذات الصلة؛ ليسترشدوا بها عند تحكـيمهم بشـكل علمـي    زود الباحث المحكّمين بم

بمجالاتهـا   TPACK، وIC الفيديو التفاعلي في إطـار برنـامج  : وموضوعي، من هذه المصطلحات

زود المحكّمون بالتعليمات ذات الصلة من أجل الإجابة بشكل مـرن وسـلس،   . السبعة، والطالب المعلم
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، على أن يقوم كـل  TPACKوالحكم على الفقرات؛ حتى تكون صالحة لقياس تأثير استخدام الفيديو في 

لوا ما يرونه مناسـبا وضـروريا   محكّم بإبداء آرائهم وتعليقاتهم وملاحظاتهم تجاه الفقرات على أن يعد

سواء أكان ذلك من خلال إضافة أو حذف أو إعادة صياغة؛ من أجل الوصول إلى فقرات ملائمة لكـل  

مجال، كذلك تحري ما إذا كانت الصياغة اللغوية نحوا وصرفًا وإملاء وسياقا خالية من الأخطاء، ولدى 

، والتأكد أن المصطلحات التربويـة الـواردة فـي    كل فقرة دلالة واضحة لما يراد قياسه وفق كل مجال

  . للاستبانة قبل التحكيم) انظر الملحق و. (الاستبانة لها دلالة واضحة

بعد استلام الباحث نتائج التحكيم أجرى التعديلات اللازمة بناء على ما ورد في ملاحظـات وتعليقـات   

إلى جانب لفظـة تـدل علـى     ICفة أداة المحكّمين، سواء أكانت في اللغة والسياقات أو إضافات كإضا

لقد دفعنـي  : "الأدوات التكنولوجية، وقد أعيد صياغة بعض الفقرات بناء على آراء بعض المحكّمين مثل

برنامج إعداد المعلمين إلى التفكير بشكل أعمق في كيفية تأثير التكنولوجيا في طرائق التـدريس التـي   

: من هـذه الفقـرات  " الأدوات التكنولوجيا"بعبارة " لتكنولوجياا"، وقد اُستبدلت لفظة "أستخدمها في صفي

يمكنني استخدامها لأفهم موضوعا معينـا فـي مجـال    ) ICمثل أداة (أعرف عن الأدوات التكنولوجية "

) 53(وقد استقرت الاستبانة بصيغتها النهائيـة علـى   . ، وغيرها من الإضافات والتعديلات"اختصاصي

، علما أن عدد الفقرات لـم يطـرأ   TPACKت كما هو مقرر في إطار فقرة وزعت على سبعة مجالا

عليها تغيير، كان من نتيجة التحكيم أنه لم تُحذف أية فقرة من فقرات الاستبانة، وقد بقي عدد الفقـرات  

  .فقرة 53

أجرى الباحث حساب معامل صدق المحكّمين للاستبانة مستعينا بمعادلة نسبة صدق المحتـوى لـلاوش   

)Lawshe CVR: Content Validity Ratio () ،وقد صـاغها لاوش   )2022دحماني و عميروش

)Lawshe (على النحو الآتي:  

CVR =
N1 − N2
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  :تدل الاختصارات في المعادلة على الآتي

CVR: Content Validity Ratio :نسبة صدق المحتوى  

N1 : الفقرة ذات صلةعدد المحكّمين الذين رأوا أن.  

N :مجموع المحكمين  

يلاحظ أن جميع المحكمين رأوا أن هذه الفقرة تنتمي إلى مجـال  ) انظر الملحق ح( 19مثال ذلك، الفقرة 

CK  وأنه يمكن لهذه الفقرة أن تقيس ما أريد لها في مجالها، باستثناء المحكم الثالث الذي رأى أن الفقرة

لذلك، إذا أريد حساب نسبة صدق المحتوى لهذه الفقـرة، يسـتعان بمعادلـة    . CKلا تنتمي إلى مجال 

CVR:  

CVR =
9 − 1

10
 

�
� =
8

10
 

�
� = 0.80 

�
� = 0.80 ∗ 100 

�
� = 80% 

، وأن الفقرة يمكنهـا  CK؛ فإن هذه الفقرة تُقبل ضمن مجال %80بناء على نسبة هذه الفقرة المتمثلة بـ 

  .هذا المجالأن تقيس الموضوع المخصص لها في 

بعد أن أنهى الباحث حساب نسبة صدق المحتوى لكل فقرة على حدة؛ قام بحساب معدل نسـب صـدق   

، وإذا أريد أن تحسب هذه القيمة بالنسبة )CVR: 0.94(المحتوى لجميع الفقرات، وقد حصل على قيمة 

ة عاليـة تمكـن   ، وهي قيمة ونسبة مئوي)CVR: 0.94*100=94%: (المئوية؛ فتكون النتيجة كما يلي
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وبذلك كانت الاستبانة جـاهزة لجمـع   ). انظر الملحق ح(الباحث من تطبيق الاستبانة على أفراد العينة، 

  ).انظر الملحق ز(البيانات من أفراد العينة بصيغتها النهائية 

معرفة أخضع الباحث الاستبانة لاختبار الصدق من أجل : الاستبانة الثانية لدمج التكنولوجيا في التعليم

محكمين وقـد تعـددت    10ما إذا كانت الفقرات تقيس ما وضعت لقياسه، حيث عرضت الاستبانة على 

سبعة محاضرين في مؤسسات أكاديمية، وثلاثة معلمـين  : رتبهم العلمية وتخصصاتهم ومجالات عملهم

  ). ـانظر الملحق ه. (في مدارس حكومية وأهلية

ي موضوع الدراسة فقد زود الباحث المحكّمين بمصـطلحات  من أجل أن يكون لدى المحكّمين إحاطة ف

الدراسة ذات الصلة؛ كي يسترشدوا بها عند تحكيمهم للاستبانة بشكل علمي وموضـوعي، مـن هـذه    

بمجالاتها السبعة، والطالب المعلم، ودمج  TPACK، وIC الفيديو التفاعلي ضمن برنامج: المصطلحات

بالتعليمات ذات الصلة من أجل الإجابة بشكل مرن وسـلس، والحكـم    وقد زود المحكّمون. التكنولوجيا

على الفقرات؛ حتى يتسنى لها أن تكون صالحة لقياس تأثير استخدام الفيديو في دمج التكنولوجيـا فـي   

العملية التعليمية، على أن يقوم كل محكم بإبداء آرائهم وتعليقاتهم وملاحظاتهم تجاه الفقـرات علـى أن   

رونه مناسبا وضروريا سواء أكان ذلك من خلال إضافة أو حذف أو إعادة صياغة من أجـل  يعدلوا ما ي

الوصول إلى أن تكون الفقرات ملائمة لكل مجال، كذلك تحري ما إذا كانت الصـياغة اللغويـة نحـوا    

ال، وصرفًا وإملاء وسياقًا خالية من الأخطاء، ولدى كل فقرة دلالة واضحة لما يراد قياسه وفق كل مج

) انظـر الملحـق ط  . (كذلك التأكد بأن المصطلحات التربوية الواردة في الاستبانة لها دلالـة واضـحة  

  . للاستبانة قبل التحكيم

بعد استلام الباحث نتائج التحكيم أجرى التعديلات اللازمة بناء على ما ورد في ملاحظـات وتعليقـات   

، وقـد اسـتقرت الاسـتبانة    ICات كإضـافة أداة  المحكّمين، سواء أكانت في اللغة والسياقات أو إضاف

بصيغتها النهائية على ستة أسئلة مركزية يندرج تحتها أسئلة موجهة فرعية بعد أن حذفت ثلاثة أسـئلة  

، بسبب عدم صلتها في المجالات أو الفئات التي حـددت  13-11وفق توصيات المحكمين وهي الأسئلة 
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رقّـم  _ أوصى المحكمون أيضا بإضافة سؤال. ة دمج التكنولوجياوهي لا تخدم ما يراد قياسه في استبان

ملاحظات أخرى تـود إضـافتها،   : والسؤال هو مفتوح_ وفق تدريج الأسئلة وأخذ تدريج السؤال السابع

: علما أن في نهاية كل مجال يشير إلى استخدام التكنولوجيا مستقبلا كان هنـاك سـؤال مفتـوح وهـو    

  ).انظر الملحق ط(، )"ابةيرجى التحديد كت...(آخر"

بعد أن أنهى . Lawshe CVRأجرى الباحث حساب معامل صدق المحكّمين للاستبانة مستعينا بمعادلة 

الباحث حساب نسبة صدق المحتوى لكل فقرة على حدة؛ قام بحساب معدل نسب صدق المحتوى لجميع 

القيمة بالنسبة المئوية؛ فتكـون  ، وإذا أريد أن حساب هذه )CVR: 0.87(الفقرات، وقد حصل على قيمة 

، وهي قيمة ونسبة مئوية عالية تمكن الباحـث مـن   )CVR: 0.87*100=87.05%: (النتيجة كالتالي

وبذلك تكون الاستبانة جاهزة لجمع البيانات مـن  ). انظر الملحق ك(تطبيق الاستبانة على أفراد العينة، 

  ).انظر الملحق ي(أفراد العينة بصيغتها النهائية 

فحص الباحث الاتساق والبنـاء الـداخلي لمحـاور    : دق الاتساق الداخلي للاستبانة الأولى والثانيـة ص

، بهـدف  )Person Correlation(ومجالات الاستبانتين من خلال اختبار معامل الارتبـاط بيرسـون   

، لعـون و عـايش  (تحري مدى انتماء وارتباط أبعاد كل مجال والفقرات الممثلة له ببعضـها الـبعض   

  . )2004غنيم، ؛ 2016

الخاصة فـي قيـاس تـأثير     للاستبانة الأولىقام الباحث في فحص الاتساق الداخلي  :الاستبانة الأولى

ومجالاته السبعة مستخدما اختبار بيرسون لحساب صدق الاتساق الداخلي  TPACKاستخدام الفيديو في 

  ):انظر الملحق ن(المجالات السبعة  للاستبانة، تظهر نتائج الاختبار معامل الارتباط بين فقرات

فإن معاملات الارتباط بين فقرات المجال الأول والدرجة الكلية للمجـال الأول   TKالمجال الأول  •

فيمـا كـان الحـد     0.70حيث كان الحد الأدنى لمعامل الارتباط  0.01دالة إحصائيا عند مستوى 

  . 0.85الأعلى 
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ين فقرات المجال الثاني والدرجة الكلية للمجال الثاني دالة فإن معامل الارتباط ب PKالمجال الثاني  •

فيما كان الحد الأعلـى   0.72حيث كان الحد الأدنى لمعامل الارتباط  0.01إحصائيا عند مستوى 

0.90.  

فإن معاملات الارتباط بين فقرات المجال الثالث والدرجة الكلية للمجال الثالث  CKالمجال الثالث  •

فيمـا كـان الحـد     0.82حيث كان الحد الأدنى لمعامل الارتباط  0.01دالة إحصائيا عند مستوى 

  .0.91الأعلى 

فإن معاملات الارتباط بين فقرات المجال الرابع والدرجـة الكليـة للمجـال     PCKالمجال الرابع  •

فيمـا كـان    0.70حيث كان الحد الأدنى لمعامل الارتباط  0.01الرابع دالة إحصائيا عند مستوى 

  .0.88الحد الأعلى 

فإن معاملات الارتباط بين فقرات المجال الخامس والدرجة الكلية للمجـال   TCKالمجال الخامس  •

فيما كـان   0.76حيث كان الحد الأدنى لمعامل الارتباط  0.01الخامس دالة إحصائيا عند مستوى 

  0.92الحد الأعلى 

فإن معاملات الارتباط بين فقرات المجال السادس والدرجة الكلية للمجـال   TPKالمجال السادس  •

فيما كـان   0.80ط حيث كان الحد الأدنى لمعامل الارتبا 0.01السادس دالة إحصائيا عند مستوى 

  .0.91الحد الأعلى 

فإن معاملات الارتباط بين فقرات المجال السابع والدرجة الكلية للمجـال   TPACKالمجال السابع  •

فيمـا كـان    0.76حيث كان الحد الأدنى لمعامل الارتباط  0.01السابع دالة إحصائيا عند مستوى 

  .0.92الحد الأعلى 

لسبعة متسقة داخليا مع كل مجال الذي تنتمي إليه؛ مما يثبت صـدق  وعليه، فإن جميع فقرات المجالات ا

  .الاتساق الداخلي لفقرات الاستبانة
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فـي قيـاس    الداخلي للاستبانة الثانية المتعلقةوقد قام الباحث أيضا في فحص الاتساق  :الاستبانة الثانية

مسـتخدما اختبـار   . الاتـه السـبعة  تأثير استخدام الفيديو في دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية ومج

بيرسون لحساب صدق الاتساق الداخلي للاستبانة، تظهر نتائج الاختبار معاملات الارتباط بين فقـرات  

  ):انظر الملحق س(المجالات السبعة 

، فـإن معـاملات   )استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم في المساقات التـي درسـت  (المجال الأول  •

 0.01المجال الأول والدرجة الكلية للمجال الأول دالة إحصائيا عند مسـتوى   الارتباط بين فقرات

  . 0.92فيما كان الحد الأعلى  0.57حيث كان الحد الأدنى لمعامل الارتباط 

، فإن معاملات الارتباط )الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في المساقات التي درست(المجال الثاني  •

حيث كـان   0.01الدرجة الكلية للمجال الثاني دالة إحصائيا عند مستوى بين فقرات المجال الثاني و

  .0.94فيما كان الحد الأعلى  0.83الحد الأدنى لمعامل الارتباط 

، فـإن معـاملات   )استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم في إطار المدرسة التطبيقيـة (المجال الثالث  •

 0.01لكلية للمجال الثالث دالة إحصائيا عند مسـتوى  الارتباط بين فقرات المجال الثالث والدرجة ا

  .0.94فيما كان الحد الأعلى  0.73حيث كان الحد الأدنى لمعامل الارتباط 

، فـإن معـاملات   )الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في إطار المدرسـة التطبيقيـة  (المجال الرابع  •

 0.01ل الرابع دالة إحصائيا عند مسـتوى  الارتباط بين فقرات المجال الرابع والدرجة الكلية للمجا

  .0.90فيما كان الحد الأعلى  0.81حيث كان الحد الأدنى لمعامل الارتباط 

، فإن معاملات الارتباط بين فقرات المجال )الشعور بالثقة في استخدام التكنولوجيا(المجال الخامس  •

حيث كان الحـد الأدنـى    0.01الخامس والدرجة الكلية للمجال الخامس دالة إحصائيا عند مستوى 

  .0.92فيما كان الحد الأعلى  0.56لمعامل الارتباط 

قـرات  ، فإن معاملات الارتباط بـين ف )آليات لزيادة دمج التكنولوجيا في التدريس(المجال السادس  •

حيث كـان الحـد    0.01المجال السادس والدرجة الكلية للمجال السادس دالة إحصائيا عند مستوى 
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وعليه، فإن جميع فقرات المجـالات  . 0.90فيما كان الحد الأعلى  0.83الأدنى لمعاملات الارتباط 

 ـ    رات السبعة متسقة داخليا مع كل مجال الذي تنتمي إليه مما يثبت صـدق الاتسـاق الـداخلي لفق

  .الاستبانة

يقصد بثبات الاستبانة بأن ذات الاستبانة تُزود الباحث بالنتائج نفسها في : ثبات الاستبانة الأولى والثانية

في نفس الظروف التي طُبقـت  ) الطلاب المعلمون(حال أنه أعيد تطبيقها مرة أخرى على العينة نفسها 

إذا كانت الاستبانة خالية من الأخطـاء التـي مـن     سابقا في إطارها، ويهدف قياس الثبات هو التأكد ما

الممكن أن تغير من استجابة أفراد العينة على فقراتها من وقت لآخر، يتحقق من ثبات الاستبانة بحساب 

  .)2014الدليمي و صالح، (لجميع محاور وأبعاد الاستبانة ) Cronbach's Alpha(معامل كرونباخ ألفا

 TPACKللتأكد من ثبات الاستبانة الأولى والثانية الخاصتين بمقيـاس تـأثير اسـتخدام الفيـديو فـي      

ومجالاته السبعة ودمج التكنولوجيا في التعليم ومجالاته الستة؛ حسب الثبات بطريقة الاتسـاق الـداخلي   

والدرجة الكلية للمقيـاس علـى   لكل عامل من العوامل ) Cronbach's Alpha) (معادلة كرونباخ ألفا(

طالبا معلما في كلا الاستبانتين، وقد اختيـرت مـن مجتمـع الدراسـة      35عينة استطلاعية مكونة من 

الأصلي قبل تنفيذ التجربة، بهدف تحسين وتعديل أدوات الدراسة أو تصميمها قبل بدء جمـع البيانـات   

  .بشكل واسع

أن معامل الثبات العام لمجالاتـه السـبعة    TPACKالأولى  المتعلقة بالاستبانة) 6(تظهر نتائج الجدول 

فيما تراوح ثبات المجالات ما بين . فقرة) 53(لإجمالي فقرات الاستبانة البالغة ) 0.92(مرتفع حيث بلغ 

المتعلقة بالاستبانة الثانية في دمج ) 6(وتظهر نتائج الجدول . حدا أعلى) 0.92(حدا أدنى وبين ) 0.89(

لإجمـالي فقـرات   ) 0.92(جيا في التعليم أن معامل الثبات العام لمجالاته الستة مرتفع حيث بلغ التكنولو

  ) 0.92(كحـد أدنـى وبـين    ) 0.89(فيما تراوح ثبات المجالات ما بـين  . فقرة) 52(الاستبانة البالغة 

اد عليهمـا فـي   وهذا يدل على أن الاستبانتين تتمتعان بدرجة عالية من الثبات يمكن الاعتم. كحد أعلى
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كحـد أدنـى للثبـات     0.70التطبيق الميداني للدراسة وفق مقياس نونالي وبرنشـتاين الـذي يعتمـد    

(Nunnally & Bernstein, 1994).  

  )6(جدول 

ودمـج   TPACKالثبات باستخدام معادلة كرونباخ ألفا، للاستبانة ككل، ولكل مجـال مـن مجـالات    
  التكنولوجيا

 ثبات المجال بواسطة كرونباخ ألفا عدد العبارات  المجال

TPACK 

 TK 11 0.90مجال 

 PK 7 0.92مجال 

 CK 6 0.91مجال 

 PCK 7  0.91مجال 

 TCK 5 0.89مجال 

 TPK 10  0.89مجال 

 TPACK 7 0.90مجال 

 0.92 53 الثبات العام للاستبانة

  دمج التكنولوجيا 

التكنولوجيا لإدارة التعليم في  استخدام
 المساقات التي درست

6 0.92 

الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في 
 المساقات التي درست

6 0.90 

استخدام الأدوات التكنولوجية كأداة 
 لإدارة التعليم في المدرسة التطبيقية

6 0.89 

الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في 
 المدرسة التطبيقية

6 0.89 

 0.89 19 الشعور بالثقة في استخدام التكنولوجيا

 0.92 9 آليات تزيد من دمج التكنولوجيا

 0.92 52 الثبات العام للاستبانة
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  TPACالبرنامج التدريبي القائم على إطار : أداة التدخّل 2.8

يعرف البرنامج التدريبي بأنه مجموعة من النشطات المنظمة والهادفة إلى تطوير معرفـة واتجاهـات   

بيت عبيد، وآخـرون،  (المتدربين على ضبط وتقنين مهاراتهم ورفع كفاءاتهم وتحسين أدائهم في عملهم 

2020(.  

في تحسين ممارسات التعليم التكنولوجي، تـم تصـميم    TPACK استنادا إلى الأهمية التي يمثلها إطار

برنامج تدريبي متكامل يهدف إلى تزويد الطلاب المعلمين بالمعرفة والمهارات اللازمـة لتطبيـق هـذا    

بقدرته على دعم المعلمين في دمج التكنولوجيـا   TPACK يتميز إطار. الإطار في ممارساتهم التعليمية

بشكل فعال، مما يعزز من مهاراتهم في اختيار واستخدام التكنولوجيا المناسبة  مع البيداغوجيا والمحتوى

تحليلًـا  ) Ning, et al. )2022، تقدم دراسـة  (Schmid, et al., 2020)لدعم وتعزيز عملية التعليم 

شير النتائج إلى أن التـدخلات  ت. لدى المعلمينTPACK  شموليا لتأثير التدخلات التعليمية على تطوير

 .تحسن من قدرة المعلمين على دمج التكنولوجيا بفعاليـة فـي التعلـيم    TPACK التي تستند إلى إطار

   :وهناك عدة مبررات لهذا البرنامج

  مبررات تصميم البرنامج التدريبي المقترح 2.8.1

مبررات علمية وتربوية تهـدف  من عدة  TPACK تبرز الحاجة لتصميم برنامج تدريبي قائم على إطار

يمكن تلخـيص هـذه   . إلى تعزيز كفاءة الطالب المعلم في دمج التكنولوجيا بشكل فعال في عملية التعليم

  :(Lachner, et al., 2019) المبررات في النقاط التالية

 ـ  TPACKتشير العديد من الدراسات إلى أهمية إطـار    ,TK, PK, CK, PCK(بعة ومجالاتـه الس

TCK, TPK, TPACK(   فـي   كإطار نظري أو مفاهيمي للدراسة الحالية ولهذا البرنـامج المقتـرح

تحسين العملية التعليمية باستخدام الفيديو التفاعلي، يمكن للطلاب المعلمين مشـاهدة وتحليـل مواقـف    
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ارسـاتهم التدريسـية فـي الـدروس     تعليمية حقيقية، مما يعزز فهمهم لكيفية تحقيق هذا التكامل في مم

  .المستقبلية

الفيديو التفاعلي فرصة فريدة للطلاب المعلمين لتحليل المواقف التعليميـة بدقـة وتقـديم التغذيـة      يوفّر

هذا النوع من التحليل يعزز مهاراتهم في تقويم . ومجالاته السبعة TPACKالراجعة القائمة على إطار 

  .الاستراتيجيات التعليمية المتبعة واختيار التكنولوجيا الأنسب لتحقيق الأهداف التعليمية

لـذا، يتطلـب الأمـر    . تفرض التغيرات السريعة في التكنولوجيا التعليمية تحديات جديدة على المعلمين

مين بالمهارات والمعرفة اللازمة للتكيف مع هذه التغيرات وتوظيـف التكنولوجيـا   تجهيز الطلاب المعل

الفيديو التفاعلي يمكنهم من رؤية تطبيقات واقعيـة وحلـول   . بشكل فعال في المواقف التعليمية المختلفة

  .عملية لهذه التحديات

علم دليلا ومرشدا موجها يجعل للطالب الم TPACKإن مشاهدة وتحليل الفيديوهات التفاعلية وفق إطار 

لتحليل مواطن القوة والضعف من خلاله ومعالجتها من أجل الدروس المستقبلية؛ ويمكنه من رؤية تأثير 

دمج التكنولوجيا في التعليم بشكل مباشر بعـدما أدرك الكفـاءات والمعـارف اللازمـة مـن خـلال       

سياقات تعليمية واقعية، مما يزيـد  هذا النهج يساعدهم على تطبيق المعرفة النظرية في . TPACKإطار

  .من فعالية تعلمهم ويعدهم بشكل أفضل لدورهم معلمين مستقبليين

  المبادئ التربوية العامة للبرنامج 2.8.2

، خاصـة  TPACKالمبادئ التربوية التي يمكن أن تكون ذات صلة بالبرنامج التدريبي القائم على إطار

ه المبادئ تعزز من فعالية التدريب وتساعد فـي تحقيـق نتـائج    هذ. في سياق استخدام الفيديو التفاعلي

 :(Lachner, et al., 2019)إليك بعض هذه المبادئ . تعليمية أفضل

يشجع البرنامج التدريبي الطلاب المعلمين على تحمل مسؤولية تعلمهـم مـن   : مبدأ التوجيه الذاتي •

  .الذاتي والتوجيه الذاتيخلال توفير فرص للتعلم 
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يشجع البرنامج الطلاب المعلمين على بناء معرفتهم ومهاراتهم من خلال تفاعلهم مع : التعلم البنائي •

  . محتويات البرنامج، وخاصة عند استخدام الفيديو التفاعلي باستقلالية ومسؤولية

واقف تعليمية واقعية من خـلال  يعتمد البرنامج على تقديم م :مبدأ التعليم المستند إلى السيناريوهات •

الفيديو التفاعلي، مما يسمح للطلاب المعلمين بتحليل وتقييم تلك المواقف ضـمن سـياق تعليمـي    

  .حقيقي

يركز البرنامج على التقييم المستمر للمعرفة والمهارات القائمة علـى  : مبدأ التعليم القائم على التقييم •

ودمج التكنولوجيـا قبـل وبعـد التـدريب،      TPACK من خلال توزيع استبانتي TPACKإطار 

  .بالإضافة إلى استخدام الفيديو التفاعلي لتقديم تغذية راجعة عملية

يشجع البرنامج الطلاب المعلمين على العمل معا وتحليـل مواقـف تعليميـة    : مبدأ التعلم التعاوني •

  .ن الزملاءكمجموعات؛ مما يعزز من تبادل الأفكار والتعلم م TPACKبالاستعانة بإطار 

يشجع البرنامج الطلاب المعلمين على التفكير النقدي في ممارساتهم التعليميـة  : مبدأ التعلم التأملي •

  .، والتأمل في أدائهم بعد مشاهدة الفيديو التفاعليTPACKمن خلال إطار 

ستمرار يسعى البرنامج إلى إعداد الطلاب المعلمين لمتابعة تطورهم المهني با: مبدأ التعلم المستمر •

  .من خلال التعلم مدى الحياة

  TPACK تصميم البرنامج التدريبي القائم على إطار 2.8.3

بطريقة منهجية تركز على تعزيز فهم الطـلاب   TPACK تم تصميم البرنامج التدريبي القائم على إطار

 ,TK, PK, CK, PCK(: المعلمين للمجالات السبعة للإطار وتطبيقها في مواقف تعليمية حقيقية وهي

TCK, TPK, TPACK.( يتضمن التصميم ما يلي (Lachner, et al., 2019):  

تم إجراء تحليل شامل لاحتياجات الطلاب المعلمين لتحديد المجالات : تحليل احتياجات الطلاب المعلمين

تـم  . جيا مع البيداغوجيا والمحتوىالتي يحتاجون إلى تطويرها، مع التركيز على مهارات دمج التكنولو
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تحديد أن الفيديو التفاعلي هو الأداة المثلى لتلبية هذه الاحتياجات من خلال عـرض مواقـف تعليميـة    

  .حقيقية

السبعة،  TPACK حدد الباحث أهدافا تعليمية واضحة لكل مجال من مجالات: تحديد الأهداف التعليمي

ن في تحليل وتقييم وتطبيق هذه المجالات في مواقف تعليميـة  تهدف إلى تطوير مهارات الطلاب المعلمي

  .حقيقية باستخدام الفيديو التفاعلي كأداة رئيسية للتدريب

بناء على الأهداف المحددة، تم تطوير محتوى تدريبي  طور الباحث المحتوى :تطوير المحتوى التدريبي

تهدف إلى تعزيز قدرة الطلاب المعلمـين علـى   يتضمن أنشطة تفاعلية، أسئلة تحليلية، ودروس تطبيقية 

الفيديو التفاعلي كان جزءا أساسيا من المحتوى التدريبي، حيث . دمج التكنولوجيا في التعليم بشكل فعال

  .في مواقف تعليمية واقعية TPACK تم استخدامه لتوضيح كيفية تحقيق تكامل

متنوعة تشمل التعلم النشـط، الـتعلم التعـاوني،    اختار الباحث أساليب تدريب : اختيار أساليب التدريب

ودراسة الحالات المستمدة من الفيديو التفاعلي، لضمان تفاعل الطلاب المعلمين ومشاركتهم الفعالة فـي  

  .البرنامج

بالتنسيق بـين المشـرف التربـوي    (تم تقسيم التدريب إلى جلسات محددة الزمن  :تحديد زمن التدريب

لقاء إجمال خلال أربعة أشهر، مدة كل لقاء ساعة، ويكون اللقاء بطبيعـة   28ع بواق) والطلاب المعلمين

الحال عبر الفيديو التفاعلي، وإذا احتيج الأمر إلى متابعة المناقشة فيمكن أن يكـون اللقـاء وجاهيـا أو    

 إلكترونيا بالتنسيق بين المشرف التربوي والطلاب المعلمين، بحيث يتم تغطية كل مجال من مجـالات 

TPACK   بشكل كامل، مع تخصيص الوقت الكافي للتطبيق العملي والتقييم باستخدام الفيـديو التفـاعلي 

  ).انظر الملحق ذ(
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  TPACK  تحكيم البرنامج التدريبي القائم على إطار 2.8.4

  :لضمان جودة وفعالية البرنامج التدريبي، تم اتباع منهجية تحكيم علمية دقيقة تتضمن الخطوات التالية

تم اختيار مجموعة من الخبراء في مجال التعلـيم التكنولـوجي والتربـوي لتحكـيم     : تيار المحكميناخ

وتقيـيم البـرامج التعليميـة     TPACK يمتلك هؤلاء الخبراء خبرات واسعة في تطبيق إطار. البرنامج

اء من القائمة ، وقد اختار الباحث أول ثلاثة خبر)انظر ملحق هـ(باستخدام تقنيات مثل الفيديو التفاعلي 

والفيـديو   TPACKفي الملحق لتحكيم البرنامج التدريبي المقترح لخبرتهم فـي الإطـار المفـاهيمي    

  .التفاعلي

تم تحديد مجموعة من المعايير العلمية لتقييم جودة البرنامج التدريبي، تشمل مدى توافق  :معايير التحكيم

المحتوى، فعالية أسـاليب التـدريب، ومـدى تحقيـق     الأهداف مع احتياجات الطلاب المعلمين، تكامل 

تم التركيز أيضا على كيفية استخدام الفيديو التفاعلي؛ لتعزيز فهم الطلاب المعلمـين  . النتاجات المتوقعة

   .TPACKللمجالات السبعة لإطار ـ

تضـمنت  . تهمتم تقديم البرنامج التدريبي للمحكمين لمراجعته وتقديم ملاحظاتهم وتوصيا :إجراء التحكيم

عملية التحكيم مراجعة شاملة لكل من الأهـداف، المحتـوى، والأنشـطة التدريبيـة المتعلقـة بإطـار       

TPACK.  

شـملت هـذه   . قدم المحكمون عددا من الملاحظات للتعديل؛ من أجل تحسين جودة البرنامج :التعديلات

مع الفيديو التفاعلي، وإعادة توزيـع  التعديلات توضيح الأهداف التعليمية، تحسين تكامل الأنشطة العملية 

يظهـر البرنـامج   ) ذ(فـي الملحـق   . الزمن المخصص للجلسات التدريبية لضمان تطبيق عملي مكثف

  .التدريبي بصيغته النهائية
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  TPACK تطبيق البرنامج التدريبي القائم على إطار 2.8.5

عليمية فعلية باستخدام الفيديو التفاعلي طبق الباحث البرنامج التدريبي على المجموعة التجريبية في بيئة ت

بدأ الباحث في تطبي البرنامج في بداية الفصل الثاني الأكاديمي من العـام الدراسـي   . ICعبر برنامج 

سـاعة   28بواقـع   2023واستمر مدة أربعة أشهر حتى نهاية الفصل الثاني الأكـاديمي   2023\2022

وأحيانا إذا لزم الأمر أن تكون تُعقد لقـاءات وجاهيـة أو    إجمال تكون عبر الفيديو التفاعلي التشاركي،

  .إلكترونية

  :تضمنت عملية التطبيق ما يلي. لضمان تحقيق الأهداف التعليمية المرجوة

 توزيـع الاسـتبانة القبليـة الخاصـة بإطـار      :ودمج التكنولوجيا القبليتين TPACKتوزيع استبانة 

TPACK  تطبيق البرنامج التدريبي هو أمر مهم للغايـة لضـمان   ودمج التكنولوجيا كخطوة أولى في

  .قياس مدى معرفة ومهارات الطلاب المعلمين في هذه المجالات قبل بدء التدريب

تم تهيئة الطلاب المعلمين للمشاركة في البرنامج من خلال تقديم مقدمة شـاملة  : تهيئة الطلاب المعلمين

تم توضيح دور الفيديو التفاعلي فـي تعزيـز   . لتعليمفي ا TPACK حول أهدافه ومحتواه وأهمية إطار

  .فهمهم للمجالات السبعة

تم تنفيذ الجلسات التدريبية وفقًا للخطة الزمنية المحددة فـي إطـار سـاعات     :تنفيذ الجلسات التدريبية

بعد أن يقوموا بتمرير الـدروس  ) لكل إجمال ساعتان أكاديميتان(الإجمال المخصصة للطلاب المعلمين 

  . تطبيقية وتصويرها عبر الفيديو التفاعلي خلال يومي التطبيقات في كل أسبوعال

تم تقييم أداء الطلاب المعلمين من خلال استخدام الفيديو التفاعلي كجزء أساسي من عمليـة   :تقييم الأداء

يـديو،  التقييم، حيث طُلب من الطلاب المعلمين تقديم تغذية راجعة على مواقف تعليمية شاهدوها فـي الف 

التي تُدرج فـي   TPACKويقدم كل طالب معلم التغذية الراجعة بناء على أسئلة وأنشطة مجالات إطار 



؛ لتقيـيم الـدروس   ICوهناك أربعة نماذج لاستخدام الفيديو التفاعلي عبر برنـامج  

ام الفيديو التفـاعلي  تبين نماذج استخد

في إطار البرنامج التدريبي وفق ما يتفق عليه المشرف التربوي مع الطلاب المعلمـين فـي اسـتخدام    

النموذج الأنسب من النماذج الأربعة، في جميع النماذج الأربعة يتم توظيف البرنامج التـدريبي لإطـار   

ار وصولا إلى التكامل بـين هـذه   

المجالات، وبطبيعة الحال فإن دمج التكنولوجيا هو جزء لا يتجزأ من هذا الإطار، فهو دليل ومرشد في 
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IC .  وهناك أربعة نماذج لاستخدام الفيديو التفاعلي عبر برنـامج

تبين نماذج استخد 7و  6و  5و  4الأشكال . TPACKالتطبيقية بالاستعانة بإطار 

في إطار البرنامج التدريبي وفق ما يتفق عليه المشرف التربوي مع الطلاب المعلمـين فـي اسـتخدام    

النموذج الأنسب من النماذج الأربعة، في جميع النماذج الأربعة يتم توظيف البرنامج التـدريبي لإطـار   

ار وصولا إلى التكامل بـين هـذه   ، بطريقة متسلسلة ومتدرجة، من المعارف الأساسية للإط

المجالات، وبطبيعة الحال فإن دمج التكنولوجيا هو جزء لا يتجزأ من هذا الإطار، فهو دليل ومرشد في 

  :معالجة مشكلات دمج التكنولوجيا في التعليم

  للطالب المعلم ومشرفه التربوي 

 

ICموقع برنامج 

التطبيقية بالاستعانة بإطار 

في إطار البرنامج التدريبي وفق ما يتفق عليه المشرف التربوي مع الطلاب المعلمـين فـي اسـتخدام    

النموذج الأنسب من النماذج الأربعة، في جميع النماذج الأربعة يتم توظيف البرنامج التـدريبي لإطـار   

TPACKبطريقة متسلسلة ومتدرجة، من المعارف الأساسية للإط ،

المجالات، وبطبيعة الحال فإن دمج التكنولوجيا هو جزء لا يتجزأ من هذا الإطار، فهو دليل ومرشد في 

معالجة مشكلات دمج التكنولوجيا في التعليم

  )4(شكل 

للطالب المعلم ومشرفه التربوي  1:1نموذج 



  

  للطالب المعلم ومشرفه التربوي وجميع زملائه في المجموعة
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  التربوي وزميله في الصف للطالب المعلم ومشرفه 

للطالب المعلم ومشرفه التربوي وجميع زملائه في المجموعة

  )5(شكل 

للطالب المعلم ومشرفه  1:2نموذج 

  )6(شكل 

للطالب المعلم ومشرفه التربوي وجميع زملائه في المجموعة N:1نموذج  



  للطالب المعلم ومشرفه التربوي وجميع زملائه في المجموعة

  

البعدية تهدف إلى تقييم مدى التحسـن  

ودمج التكنولوجيا بعد استكمالهم للبرنامج 

من خلال مقارنة نتائج الاستبانة البعدية بالنتائج القبلية، يمكن قيـاس تـأثير التـدريب علـى     

 للبيانات الكمية

ــائي    ــل الإحص ــامج التحلي ــلال برن ــن خ ــة م ــئلة الدراس ــن أس ــث ع ــاب الباح   )SPSS(أج

، مستعينا باختبـارات ومعالجـات إحصـائية    

 .لمعرفة ثبات فقرات الاستبانتين
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للطالب المعلم ومشرفه التربوي وجميع زملائه في المجموعة" المقارنة بين درسين

TPACK البعدية تهدف إلى تقييم مدى التحسـن  الاستبانة  :ودمج التكنولوجيا البعديتين

ودمج التكنولوجيا بعد استكمالهم للبرنامج  TPACK في معرفة ومهارات الطلاب المعلمين في مجالات

من خلال مقارنة نتائج الاستبانة البعدية بالنتائج القبلية، يمكن قيـاس تـأثير التـدريب علـى     

 .الطلاب المعلمين بدقة

  ات الكمية والنوعيةتحليل البيان

للبيانات الكمية) Statistical processing(المعالجة الإحصائية 

ــائي    ــل الإحص ــامج التحلي ــلال برن ــن خ ــة م ــئلة الدراس ــن أس ــث ع ــاب الباح أج

Statistical Package for the Social Sciences(    مستعينا باختبـارات ومعالجـات إحصـائية ،

  :من خارج البرنامج الإحصائي التالية، كذلك معادلات

لمعرفة ثبات فقرات الاستبانتين) Cronbach's Alpha(استخدم اختبار كرونباخ ألفا 

 )7(شكل 

المقارنة بين درسين"نموذج 

TPACKتوزيع استبانة 

في معرفة ومهارات الطلاب المعلمين في مجالات

من خلال مقارنة نتائج الاستبانة البعدية بالنتائج القبلية، يمكن قيـاس تـأثير التـدريب علـى     . التدريبي

الطلاب المعلمين بدقة

تحليل البيان 2.9

المعالجة الإحصائية  2.9.1

ــائي    ــل الإحص ــامج التحلي ــلال برن ــن خ ــة م ــئلة الدراس ــن أس ــث ع ــاب الباح أج

)Statistical Package for the Social Sciences

التالية، كذلك معادلات

استخدم اختبار كرونباخ ألفا  •
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، لحساب صدق الاتساق )Pearson Correlation Coefficient(استخدم معامل ارتباط بيرسون  •

 .الداخلي للاستبانتين

تبعا لحجم العينة لفحص ما إذا كانت البيانات تتبـع  ) Shapiro Wilk(استخدم اختبار شبيرو وليك  •

 . التوزيع الطبيعي من عدمه

 .لفحص ما إذا كان هناك تجانس أو تباين في المجموعات) Levene Test(استخدم اختبار ليفين  •

والانحـراف  ) Arithmetic Mean(استخدمت النسب المئوية والتكرارات والمتوسـط الحسـابي    •

بشكل رئيس؛ لأغراض معرفة تكـرار فئـات متغيـر مـا،     ) Standard Deviation(المعياري 

 . ويستفاد منها في وصف عينة الدراسة

 Quade’s(استخدم في الإجابة عن السؤالين الفرعيين الأول والثالث اختبار التوزيع الحر كـواد   •

Distribution-Free Test( يعد الاختبار أول البدائل غير المعلمية ،)Non-parametric test (

 Parametric test (ANCOVA )Analysis of(لاختبار تحليل التباين المصـاحب المعلمـي   

Covariance .( ملحق)يقدم تفاصيل حول هذا الاختبار) خ . 

 وتصنيفه التـابع ) Eta Squared(مربع إيتا  اختبار )Effect Size(استخدم في قياس حجم الأثر  •

 ).Quade’s Distribution-Free Test(لاختبار تحليل التباين تحديدا اختبار التوزيع الحر كواد 

، وذلـك للإجابـة عـن جميـع     )Independent T-Test(استخدم اختبار ت لعينتين مسـتقلتين   •

الفرضيات التابعة للسؤالين الفرعيين الأول والثاني بهدف معرفة الفروق لمتغير المستوى التعليمي 

في هذه الدراسة، في حال عدم تحقق افتراضات الاختبار المعلمي يلجأ الباحـث  ) سنة ثانية وثالثة(

 ). Mann Whitney(إلى الاختبار غير المعلمي المتمثل في مان ويتني 

لمقارنة تأثير اسـتخدام الطـلاب   ) Paired Samples T-Test(استخدم اختبار العينات المرتبطة  •

، TPACKالضابطة والمجموعة التجريبية الفيديو التفاعلي فـي مجـالات    المعلمين في المجموعة

في حال عدم تحقق افتراضات الاختبار؛ فقـد  . وفي دمج التكنولوجيا في التعليم قبل وبعد الاستخدام
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وهـو اختبـار ويلكوكسـن    ) Non-parametric test(استعين بهذه الحالة باختبار غير معلمـي  

)Wilcoxon Test.( 

) ت(لاختبـارات  ) Effect Size(وتصنيفه لقياس حجـم الأثـر   ) Cohen(اختبار كوهن استخدم  •

 ).Paired Samples T-Test(خاصة اختبار 

للإجابة عن جميع فرضيات ) One Way Analysis of Variance) ANOVAاستخدم اختبار  •

ذات ) الديموغرافية(السؤالين الفرعيين الأول والثاني، وذلك لمعرفة الفروق في المتغيرات الخلفية 

في حال عدم تحقق افتراضـات   .ثلاثة مستويات وأكثر خاصة لمتغير التخصص في هذه الدراسة

-Non(حينها يلجأ الباحث إلى الاختبـار غيـر المعلمـي    ) Parametric test(الاختبار المعلمي 

parametric test ( المتمثل في كروكسل ويليس)Kruskal Wallis(. 

للمقارنات البعدية وذلك لمعرفـة مصـدر الفـروق بـين     ) Scheffe Test(شيفيه استخدم اختبار  •

  . مستويات التخصص

  .لقياس نسبة صدق المحتوى في فقرات الاستبانة )Lawshe(استخدم معادلة لاوش  •

  تحليل البيانات النوعية 2.9.2

) Thematic Analysis( التحليل النوعي للبيانات التي جمعت من المقابلات بناء على التحليل النمطـي 

ويهتم هذا التحليل في تكرار الفحص ومقارنة البيانات؛ وذلك من  )Braun & Clarke )2006ـِ وفقًا ل

أجل تحجيم البيانات التي جمعت إلى مجموعة من الموضوعات أو الفئات، ومن ثـم توليـد المعرفـة،    

  :وات التاليةوقد جاء هذا التحليل وفق الخط. مراجعتها، تحديدها وتفسيرها

فُرغت البيانات التي سجِلت، ثم قرِئَت المقابلات بشكل متكرر مرات عديدة : التعرف على البيانات .1

بعد ذلك، يحتاج الباحث إلـى تطـوير   . من أجل الحصول على المعلومات والأفكار التي تتضمنها

وتلخـيص تلـك    قائمة بالتعليقات والقراءات مجددا؛ لإعادة تصـنيف الـردود إلـى مجموعـات    

 .التصنيفات
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من خلال كتابـة  ) جمل/ عبارات / كلمات (البيانات المشفرة ): Codig(توليد الترميزات الأولية  .2

 ).القراءة الرأسية(كلمة أو عبارة تدل عليها، وذلك للإجابة عن سؤالي الدراسة النوعيين 

يمـات  ث موضـوعات أو  إجابات متشـابهة مجمعـة فـي   ): Themes(البحث عن موضوعات  .3

)Themes (مناسبة. 

من ) (Categories(ومدى ملاءمتها لفئات المقابلة ): Themes(الثيمات  موضوعات أومراجعة ال .4

التي تفحص آراء ووجهات نظر الطلاب المعلمـين فـي   ) خلال إيجاد روابط منطقية بين الرموز

، TPACKفـي   ICتأثير استخدامهم لتصوير دروسهم التطبيقية بالفيديو التفاعلي عبـر برنـامج   

 .كذلك في دمج التكنولوجيا في تعليمهم

، ويعتمد ذلك على مدى ارتباط الموضوع أو )Categories(تحديد وتسمية الموضوعات أو الفئات  .5

الفئة بسؤالي الدراسة الفرعيين، تحديد الفئات سيكون مقتصرا فقط على متغير دمج التكنولوجيا في 

فإن فئاته محددة مسبقا كونه منبثقا مـن إطـار نظـري     TPACKالتعليم، أما فيما يتعلق بمتغير 

)Theoretical Framework.( 

التي استخرجت؛ من أجل ضمان جودة التحليل، ومن ثم ) Themes(إجراء مراجعة للموضوعات  .6

محددة، وإلغاء الرموز التي لا تمـت  ) Categories(تحت فئات ) Themes(إدراج الموضوعات 

 .بصلة بالدراسة

في المتغير التابع الأول الخـاص   المحددة) Categories(كتابة النتائج حسب الفئات : التقرير إنتاج .7

  .والمتغير التابع الثاني الخاص في دمج التكنولوجيا في التعليم ،TPACKفي 

الثيمات أو الموضوعات التي أنشأت فئات دمج التكنولوجيا والتـي تجيـب عـن    ) الملحق ع(يظهر في 

ومـن أمثلـة   . الثالث المتعلق في تأثير استخدام الفيديو في دمج التكنولوجيـا التعليميـة  السؤال الفرعي 

  :التحليل النوعي الخاص في مقابلة دمج التكنولوجيا
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  .الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا: )Category(الفئة 

جـة إلـى   تقييم مستمر للأداء، دافعية لـدمج التكنولوجيـا مسـتقبلا، الحا   ): Themes(الموضوعات 

  .التكنولوجية التعليمية

  ):Examples on Themes(أمثلة على الموضوعات 

فتكرار مشاهدة الدروس المصورة؛ يجعل أدائي في حالة تقييم مستمر، سيؤدي ذلك إلـى تطـوير   " •

  "استخدام الأدوات التكنولوجية مستقبلا

وتحديد نقـاط الضـعف   كلما شاهدت الدروس المصورة، وتأملت في دمجي للأدوات التكنولوجيا " •

  "والقوة يدفعني ويحفزني لدمج الأدوات التكنولوجية بشكل أفضل يحقق تعلم الطلاب

فنحن بحاجة للتكنولوجيا التعليمية مستقبلا طالما نعاين نقاط ضعفنا في دروسنا ونحسنها؛ من أجل " •

  "أن نصل حالة يتعلم الطلاب فيها بشكل ناجع

  الإحصائيةفحص افتراضات الاختبارات  2.10

  TPACKفي ) (ANCOVAافتراضات اختبار تحليل التباين المصاحب  2.10.1

تجـانس  : ، ينبغي فحص افتراضـاته وهـي  ANCOVAمن أجل التحقق من إمكانية استخدام اختبار 

  . التباين، الاستقلالية، والتوزيع الطبيعي، والقيم المتطرفة

لفحص ) Levene(د استعان الباحث باختبار ليفين المتعلق بتجانس التباين، فق: أما الافتراض الأول •

، تظهر نتائج الاختبار أن هنالك تجانسا فـي  )انظر الملحق ف(التجانس كما هو مبين في الجدول 

في المجال الأول والثاني والثالث إذ إن الدلالة الإحصائية فيهـا أكبـر   : التباين في المجالات التالية

  ).0.05(لا يوجد فيها تجانس؛ لأن قيمة الدلالة فيها أصغر من بينما بقية المجالات ). 0.05(من 
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انظـر  (أما الافتراض الثاني الذي يعنى بفحص الاستقلالية، تظهر النتائج الموضحة في الجـدول   •

 TPACKأنه لا يوجد تفاعل بين المتغير المصاحب المتمثل بالاسـتبانة القبليـة لــ    ) الملحق ف

؛ لأن مسـتوى الدلالـة   )الضـابطة والتجريبيـة  (بنوع المجموعـة  وبين المتغير المستقل المتمثل 

  .0.05المحسوبة أكبر من 

الضـابطة  (أما الافتراض الثالث المتمثل في التوزيع الطبيعي للبيانـات فـي نـوع المجموعـة      •

المبينـة   Kolmogorov Smirnov)) سميرنوفا_، تظهر نتائج اختبار كولموغوروف)والتجريبية

والمقياس الكلي لا تتبع التوزيـع   TPACKإلى أن جميع مجالات ) ملحق فانظر ال(في الجدول 

  ).0.05(جاءت قيمة الدالة الإحصائية أصغر من الطبيعي إذ 

القـيم المتطرفـة   ): Extreme  &Outlier(أما الافتراض الرابع المتمثل بالقيم المتطرفة والشاذة  •

)Extreme ( الحالة التي تبعد مسافة تزيد عن ثلاثـة   وهذه تمثل قيمة(*) والتي يرمز لها بالرمز

تمثل قيمة الحالة التي تبعد مسافة بـين   )o(أضعاف طول المستطيل أو المخطط يرمز لها بالرمز 

من حافـة أو قاعـدة    -الذي يمثل المدى الربيعي-مرة ونصف إلى ثلاثة أضعاف طول المستطيل 

متوافقة مع غالبية مجموعة البيانات، ويمكـن أن  قيم لا تبدو  وكلا النوعين. المستطيل العليا والدنيا

وتشير بعـض  . )2018أبو زيد، ( تفسد نتائج التحليل الإحصائي وتؤدي إلى استنتاجات غير دقيقة

، على عكس )o(والتي يرمز لها بالرمز ) Outlier( الدراسات إلى أنه يمكن الاحتفاظ بالقيم الشاذة

، تظهـر  )2017إبراهيم و السـوالمة،  ((*) والتي يرمز لها بالرمز ) Extreme(المتطرفة القيم 

انظر الملحق (في إطار الاستبانة البعدية الموضحة في الجدول  TPACKالنتائج الخاصة بمجالات 

) Box plot(الصـندوقي  تظهر تحت قاعدة المخطط  )o(وجود قيم شاذة التي رمزت بالرمز ) ف

في المجموعة الضابطة وهي قيم منخفضة عن المتوسط لكل مخطـط،   TPACKلجميع مجالات 

  .وقد استثنت النتائج المقياس الكلي التي لم تظهر فيه فيم متطرفة أو شاذة
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بناء على نتائج الافتراضات السابقة، خصوصا نتائج التوزيع الطبيعي، فإن الشرط الثالث غير متحقـق  

) Non-parametric test(، فقد استعان الباحث باختبار غيـر المعلمـي   TPACKفي جميع مجالات 

 ANCOVAبديلا عـن اختبـار    )(Quade’s Distribution-Free Test اختبار التوزيع الحر كواد

  .فضلا عن المقياس الكلي TPACKلجميع مجالات 

لإجـراء  ) Independent - Samples T test(افتراضات اختبار ت لعينتـين مسـتقلتين    2.10.2

  )سنة ثانية وثالثة(توى الدراسي تعزى للمس TPACKالمقارنة بين متوسطات الحسابية في مستوى 

  :تقارب حجم العينتين، وتجانس التباين للعينتين، والتوزيع الطبيعي: افتراضات هذه الاختبار هي

ليمي، حيث إن عدد طلاب السنة الثانية والثالثـة  فهو متحقق في المستوى التع: أما الافتراض الأول •

طالبا معلما، بينما يبلغ عدد الطـلاب   18متقارب حيث يبلغ عدد الطلاب المعلمين في السنة الثانية 

  .طالبا معلما، وهذا يدل على أن العددين متقاربان جدا 17المعلمين في السنة الثالثة 

، فقـد  )Homogeneity of Variance(للعينتـين   الافتراض الثاني المتمثل في تجانس التبـاين  •

لفحص تجانس التباين بين طلاب السنة الثانية والثالثة في ) Levene(استخدم الباحث اختبار ليفين 

أن هنالـك تجانسـا فـي جميـع     ) انظر الملحق ص(تظهر النتائج في الجدول . المستوى التعليمي

، واسـتثني  )0.05(ة الإحصائية والتي تسـاوي  المجالات حيث كان التجانس أكبر من قيمة الدلال

  .الذي لم يتحقق فيه تجانس التباين؛ لأن التجانس فيه دال إحصائيا CKمجال 

ويلـك  -اختير اختبـار شـبيرو   أما الافتراض الثالث الذي يعنى في التوزيع الطبيعي للبيانات، وقد •

)Wilk-Shapiro( يراد من خلال هذا الاختبار تُحديد مـا إذا كانـت   . 50؛ لأن العينة أصغر من

هنالك دلالة إحصائية، أم لا، في حال لم تكن دالة إحصائيا هذا يعني أن البيانـات تتبـع التوزيـع    

تظهـر نتـائج   ، )انظر الملحـق ص (تظهر نتائج الاختبار كما هو موضح في الجدول . الطبيعي

 لا تتبع التوزيع الطبيعي؛ TPACKمتغير المستوى التعليمي، أن جميع مجالات التوزيع الطبيعي ل

  ).0.05(لأنها وفق نتيجة اختبار التوزيع الطبيعي كانت دالة إحصائيا أصغر من 
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ه؛ وعدم تحقق الافتراضات في بعض مجالات الاستبانة لمتغيـر  بناء على نتائج الافتراضات الثلاثة أعلا

-Non(خاصة في التوزيع الطبيعـي؛ اسـتعان الباحـث باختبـار غيـر معلمـي       المستوى التعليمي، 

parametric test (مان ويتني  وهو)Mann Whitney .(  

المستخدم لفحص الفروق فـي المتوسـطات الحسـابية فـي      ANOVAافتراضات اختبار  2.10.3

TPACK والذي تعزى للتخصص.  

تقـارب حجـم   : ينبغي فحص افتراضاته وهي ،ANOVAمن أجل التحقق من إمكانية استخدام اختبار 

  :العينتين، تجانس التباين للتخصصات الأربعة، والتوزيع الطبيعي

فهو متحقق في التخصص، إذ يبلغ عدد الطلاب المعلمين في كل تخصـص  : أما الافتراض الأول •

يبلـغ   رياضيات، طفولة مبكرة، اللغة العربية تسعة طلاب معلمين، بينمـا : من التخصصات التالية

عدد الطلاب المعلمين في تخصص العلوم ثمانية طلاب معلمين، وهذا يدل على أن الأعداد متقاربة 

  .جدا

أما الافتراض الثاني المتعلق بتجانس التباين للتخصصات الأربعة، فقد اسـتعان الباحـث باختبـار     •

نتـائج   ، تظهـر )انظـر الملحـق ق  (لفحص التجانس كما هو مبين في الجدول ) Levene(ليفين 

أكبـر   TPACKالاختبار أن هنالك تجانسا في التباين إذ إن الدلالة الإحصائية في جميع مجالات 

  ).0.05(من 

أما الافتراض الثالث المتمثل في التوزيع الطبيعي للبيانات في متغير التخصـص، تظهـر نتـائج     •

لى أن البيانـات  إ) انظر الملحق ق(الموضحة في الجدول  )Wilk-Shapiro(ويلك -شبيرواختبار 

، والمقياس الكلي للاسـتبانة؛ لأن  TCK ،PC: في متغير التخصص لا تتبع التوزيع الطبيعي هي

لم تتبـع التوزيـع الطبيعـي؛ لأن الدالـة      TPACKبقية مجالات ). 0.05(قيمة الدلالة أكبر من 

  ).0.05(الإحصائية أصغر من 
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توزيع الطبيعي، فإن الشرط الثالث متحقـق فـي   بناء على نتائج الافتراضات السابقة، خصوصا نتائج ال

متحققة، ويمكن  TPACKومجال  TPK، مجال TCK مجال، PK، مجال TKمجال : مجالات الآتية

، بينما اضطر الباحث استخدام اختبار غيـر  Parametric test(ANOVA(استخدام الاختبار المعلمي 

  .PCKو  CKفي مجالي  Non-parametric test (Kruskal Wallis(معلمي 

  في دمج التكنولوجيا في التعليم ANCOVAافتراضات اختبارات افتراضات اختبار 2.10.4

تجـانس  : ، ينبغي فحص افتراضـاته وهـي  ANCOVAمن أجل التحقق من إمكانية استخدام اختبار 

  :التباين، الاستقلالية، والتوزيع الطبيعي، والقيم المتطرفة

لفحـص   Leveneتعلق بتجانس التباين، فقد اسـتعان الباحـث باختبـار    الم: أما الافتراض الأول •

، تظهر نتائج الاختبار أن هنالك تجانسـا فـي   )انظر الملحق ر(التجانس كما هو مبين في الجدول 

في المجال الأول والثاني والثالث إذ إن الدلالة الإحصائية فيهـا أكبـر   : التباين في المجالات التالية

  ).0.05(بقية المجالات لا يوجد فيها تجانس؛ لأن قيمة الدلالة فيها أصغر من  بينما). 0.05(من 

انظـر  (أما الافتراض الثاني الذي يعنى بفحص الاستقلالية، تظهر النتائج الموضحة في الجـدول   •

وبين  TPACKأنه لا يوجد تفاعل بين المتغير المصاحب المتمثل بالاستبانة القبلية لـ ) الملحق ر

؛ لأن مستوى الدلالة المحسوبة أكبر )الضابطة والتجريبية(لمستقل المتمثل بتوع المجموعة المتغير ا

  .0.05من 

الضـابطة  (أما الافتراض الثالث المتمثل في التوزيع الطبيعي للبيانـات فـي نـوع المجموعـة      •

المبينـة   Kolmogorov Smirnov)) سميرنوفا_، تظهر نتائج اختبار كولموغوروف)والتجريبية

إلى أن جميع مجالات دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية لا تتبـع  ) انظر الملحق ر(في الجدول 

  ).0.05(جاءت قيمة الدالة الإحصائية أصغر من التوزيع الطبيعي إذ 
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تظهـر النتـائج   ): Extreme  &Outlier(أما الافتراض الرابع المتمثل بالقيم المتطرفة والشـاذة   •

الات دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية في إطار الاستبانة البعدية الموضـحة فـي   الخاصة بمج

لـم   (*)أو متطرفـة  ) o(عدم وجود قيم شاذة التي رمزت بلها بالرمز ) انظر الملحق ر(الجدول 

أو فوقه لمجمـوعتي التجريبيـة والضـابطة    ) Box plot(تظهر تحت قاعدة المخطط الصندوقي 

  .تحت المجموعة الضابطة) o(تثنت النتائج المجال الخامس الذي ظهرت قيمة شاذة البعدية، وقد اس

بناء على نتائج الافتراضات السابقة، خصوصا نتائج التوزيع الطبيعي، فإن الشرط الثالث غير متحقـق  

في جميع مجالات دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية، فقد استخدم الباحث باختبـار غيـر المعلمـي    

)Non-parametric test (اختبار التوزيع الحر كواد Quade’s Distribution-Free Test)(   بـديلا

  .لكل مجالات دمج التكنولوجيا الستة فضلا عن المقياس الكلي للاستبانة ANCOVAعن اختبار 

لإجـراء  ) Independent - Samples T test(افتراضات اختبار ت لعينتـين مسـتقلتين    2.10.5

 ـ المقارنة توى بين متوسطات الحسابية في مستوى دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية تعزى للمس

  )سنة ثانية وثالثة(الدراسي 

  :تقارب حجم العينتين، وتجانس التباين للعينتين، والتوزيع الطبيعي: افتراضات هذه الاختبار هي

عدد طلاب السنة الثانية والثالثـة  فهو متحقق في المستوى التعليمي، حيث إن : أما الافتراض الأول •

طالبا معلما، بينما يبلغ عدد الطـلاب   18متقارب حيث يبلغ عدد الطلاب المعلمين في السنة الثانية 

  .طالبا معلما، وهذا يدل على أن العددين متقاربان جدا 17المعلمين في السنة الثالثة 

، فقـد  )Homogeneity of Variance(الافتراض الثاني المتمثل في تجانس التبـاين للعينتـين    •

تظهـر  . لفحص تجانس التباين في المسـتوى التعليمـي  ) Levene(استخدم الباحث اختبار ليفين 

أن هنالك تجانسا في جميع المجالات حيث كـان التجـانس   ) انظر الملحق ش(النتائج في الجدول 

  .0.05(أكبر من قيمة الدلالة الإحصائية والتي تساوي 
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ويلـك  -اختير اختبـار شـبيرو   لثالث الذي يعنى في التوزيع الطبيعي للبيانات وقدأما الافتراض ا •

)Wilk-Shapiro( تظهر نتائج الاختبار كما هو موضح في الجـدول  . 50؛ لأن العينة أصغر من

تظهر نتائج التوزيع الطبيعي لمتغير المستوى التعليمي، أن جميع مجالات دمج ، )انظر الملحق ش(

لأنها وفق نتيجة اختبار التوزيع الطبيعي  العملية التعليمية لا تتبع التوزيع الطبيعي؛ التكنولوجيا في

  ).0.05(كانت دالة إحصائيا أصغر من 

ه؛ وعدم تحقق الافتراضات في بعض مجالات الاستبانة لمتغيـر  بناء على نتائج الافتراضات الثلاثة أعلا

-Non(عان الباحـث باختبـار غيـر معلمـي     المستوى التعليمي، خاصة في التوزيع الطبيعـي؛ اسـت  

parametric test (مان ويتني  وهو)Mann Whitney (  بديلا عن الاختبار المعلمـي)Parametric 

test ( لعينتين مستقلتين)Independent - Samples T test .(  

المستخدم لفحص الفروق في المتوسطات الحسابية فـي دمـج    ANOVAافتراضات اختبار  2.10.6

  لية التعليمية والذي تعزى للتخصصكنولوجيا في العمالت

تقـارب حجـم العينتـين،    : ، ينبغي فحص افتراضاته وهيANOVAلفحص إمكانية استخدام اختبار 

  :تجانس التباين للتخصصات الأربعة، والتوزيع الطبيعي

تخصـص  فهو متحقق في التخصص، إذ يبلغ عدد الطلاب المعلمين في كل : أما الافتراض الأول •

طـلاب معلمـين، اللغـة     9طلاب معلمين، طفولة مبكرة  10رياضيات : من التخصصات التالية

طـلاب معلمـين،    8طلاب معلمين، أما عدد الطلاب المعلمين في تخصص العلوم بلغ  8العربية 

  .وهذا يدل على أن أعداد العينتين متقاربة جدا

صات الأربعة، فقد اسـتعان الباحـث باختبـار    أما الافتراض الثاني المتعلق بتجانس التباين للتخص •

، تظهـر نتـائج   )انظـر الملحـق ت  (لفحص التجانس كما هو مبين في الجدول ) Levene(ليفين 

الاختبار أن هنالك تجانسا في التباين إذ إن الدلالة الإحصائية في جميع مجالات دمج التكنولوجيـا  
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التكنولوجيا لإدارة التعليم في إطار المدرسـة   ، باستثناء مجال استخدام)0.05(في التعليم أكبر من 

  ).0.05(التطبيقية حيث كانت الدالة الإحصائية أصغر من 

أما الافتراض الثالث المتمثل في التوزيع الطبيعي للبيانات في متغير التخصـص، تظهـر نتـائج     •

بيانـات  إلى أن ال) انظر الملحق ت(الموضحة في الجدول  )Wilk-Shapiro(ويلك -شبيرواختبار 

في مجالات دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية والتي تعزى للتخصص لا تتبع جميعها التوزيـع  

استخدام التكنولوجيـا  : ، ويستثنى المجال الثالث)0.05(الطبيعي؛ لأن الدالة الإحصائية أصغر من 

بيعي؛ لأن قيمـة الدالـة   لإدارة التعليم في إطار المدرسة التطبيقية، حيث إن بيانته تتبع التوزيع الط

  ).0.05(غير إحصائية أكبر من 

بناء على نتائج الافتراضات السابقة، خصوصا نتائج التوزيع الطبيعي، فإن الشرط الثالث غير متحقـق  

-Non(في جميع مجالات دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية، استعان الباحث بالاختبار غير المعلمي 

parametric test (سل ويليس كروك)Kruskal Wallis ( بديلا عن اختبارANOVA بينما استخدم ،

اسـتخدام التكنولوجيـا   : المجال الثالـث  في Parametric test (ANOVA(الباحث الاختبار المعلمي 

  .لإدارة التعليم في إطار المدرسة التطبيقية

  الإجراءات الأخلاقية 2.11

العملي في جميع مراحله وخطواته، سعى للحصول على كتـاب  التزم الباحث بالمعايير الأخلاقية للبحث 

، كذلك الموافقة الرسمية من سلطة )انظر ملحق أ(تسهيل مهمة جمع البيانات من جامعة النجاح الوطنية 

البحث والعمادة الأكاديمية في كلية القاسمي وقسم التربية العملية للشروع في جمع البيانات مـن عينـة   

، وقد أوضح الباحث لأفراد العينة طبيعة الدراسة وأهـدافها مـن خـلال    )ج-ب انظر ملحق(الدراسة 

الاستبانة والمقابلة، وأن البيانات المجمعة ستكون في غاية السرية، ولن تستخدم إلا لأغـراض علميـة   

اهتم الباحث فـي  . وبحثية، وكانت المشاركة في تجربة الدراسة اختيارية بالتنسيق مع المشرف التربوي
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الأمانة العلمية من حيث توثيق كل ما جاء في الدراسة توثيقا علميا دقيقا، متوخيا في الرجوع إلى  جانب

الدراسات والمصادر ذات الصلة بموضوع الدراسة، فضلا عن مصداقية ودقة إجراءات التجربة، وهـذا  

ي إجابات المسـتجيبين  لا يتأتى إلا بمصداقية البيانات الكمية والنوعية، ونزاهة الباحث في عدم التدخل ف

  .في الأدوات النوعية أو الكمية؛ حتى يثمر ذلك نتائج موضوعية يمكن مناقشتها وتعميمها

  إجراءات الدراسة 2.12

قام الباحث في إعداد برنامج العمل بدءا من مراجعة كل ما يتعلق بالأدب التربوي وصولا إلـى كتابـة   

  :النتائج وتحليلها والخروج بعدة توصيات

تحديد مشكلة الدراسة، وجمع البيانات ذات الصلة بها، وأهدافها، ومـدى أهميتهـا، ومتغيراتهـا،     .1

 .وعينتها

مراجعة الأدب التربوي من النظريات والدراسات السابقة التي تطرقت إلـى موضـوع الدراسـة     .2

، ودمـج  TPACKسواء في مجال استخدام الفيديو في تصوير الـدروس التطبيقيـة، و   ومشكلتها،

 .تكنولوجيا في التعليمال

 .تحديد أهداف وأسئلة الدراسة والأدوات النوعية والكمية التي بها ستجمع البيانات .3

 .تحديد أسئلة الدراسة الرئيسة والفرعية منها، وفرضياتها .4

في كليـة القاسـمي،    ICTتحديد مجتمع الدراسة، وعينته بالتنسيق مع قسمي التربية العملية وقسم  .5

، كذلك مع المشرف، حيث اختير مجتمع البحـث ليكـون طـلاب    ICرنامج والذي يشرف على ب

التربية العملية للسنة الثانية والثالثة في بعض التخصصات، سواء أكانـت مجموعـات تطبيقـات    

، أو المجموعـات التـي لا   )المجموعـة التجريبيـة  (ICتستخدم الفيديو التفاعلي من خلال برنامج 

ومن مجتمع البحث حددت العينة في كلتـا المجمـوعتين بشـكل    ، )المجموعة الضابطة(تستخدمه 

 .طالب وطالبة 300طالبا وطالبة من مجمل مجتمع البحث البالغ  75قصدي؛ ليكون عدد أفرادها 
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 :وذلك وفق الخطوات الآتية TPACKبناء البرنامج التدريبي القائم على الإطار المفاهيمي إطار  .6

 .استهاودر TPACKالاطلاع على مجالات إطار  •

 ).أسئلة وأنشطة(بناء مادة تدريبية للبرنامج المقترح  •

 .تحكيم البرنامج التدريبي من خلال عرضه على مجموعة من المتخصصين •

وعرضها على مشـرف الدراسـة،   ) المقابلتان(والنوعية ) الاستبانتان(إعداد أدوات الدراسة الكمية  .7

عرضها على المحكّمين من أجـل الحصـول   وإجراء التعديلات التي يلزم تعديلها وتصحيحها، ثم 

 .على الصورة النهائية للأداتين

؛ حتى تكون هنالك مرونـة فـي   )Google Forms(حوسبة الاستبانتين في برنامج نماذج جوجل  .8

 .إيصالها لعينة الدراسة، وتعبئتهما

التربيـة  الحصول على كتاب تسهيل مهمة من قسم العمادة الأكاديمية وسلطة البحث والتقييم وقسم  .9

العملية في كلية القاسمي؛ لإجراء الدراسة على عينة من الكلية، وتوزيـع الاسـتمارات وإجـراء    

 .المقابلات، وكل ما له صلة بالدراسة

تطبيق الاستبانتين على الطلاب المعلمين في مجموعتي الضابطة والتجريبية تطبيقا قبليا في الفصل  .10

 .2022/2023الثاني من العام الدراسي 

لاب المعلمون طبقوا في المدارس المقررة، ودرسوا موضوعات وفق تخصصاتهم على مـدار  الط .11

، أما المجموعة ICالفصل الثاني، المجموعة التجريبية استخدمت الفيديو التفاعلي من خلال برنامج 

الضابطة درست المحتوى، وقد كانت ملاحظة ومشـاهدة المشـرف التربـوي وجاهيـة تعتمـد      

 .لسرد والنص مشافهة وفق الطريقة الاعتيادية من دون استخدام الفيديو التفاعليالملاحظات على ا

 .إعادة تطبيق الاستبانتين على الطلاب المعلمين في مجموعتي الضابطة والتجريبية تطبيقا بعديا .12

، وتحويلهـا إلـى   )Google Forms(جمع البيانات الكمية القبلية والبعدية ببرنامج نماذج جوجل  .13

 .لمعالجتها SPSS، بعد ذلك إدخالها إلى برنامج )Excel( ملف
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مقابلات مع الطلاب المعلمين من تخصصات مختلفة الـذين   10إجراء المقابلات الفردية وعددها  .14

. في إطار مجموعـاتهم التجريبيـة   ICاستخدموا الفيديو التفاعلي في تسجيل الدروس عبر برنامج 

 ).ZOOM(وقد أجريت المقابلات عبر منصة الزووم 

 .)Themes( والثيمات) Categories(تفريغ المقابلات، ومن ثم حللت بياناتها لاستخراج الفئات  .15

 .معالجة النتائج إحصائيا ونوعيا، وتحليلها ومناقشتها .16

  .تقديم بعض التوصيات والمقترحات في ضوء النتائج والاستنتاجات .17
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  الفصل الثالث

  نتائج الدراسة

يـؤثر فـي    ICبرنامج  الدراسة إلى فحص ما إذا كان الفيديو التفاعلي من خلالسعى الباحث في هذه 

TPACK   كذلك هل من الممكن أن يؤثر استخدام الطلاب المعلمين للفيديو في دمج التكنولوجيـا فـي ،

التـي  العملية التعليمية، حاولت الدراسة الحالية أن تجيب عن الأسئلة البحثية، والتحقق من فرضـياتها  

ليها بعد توظيف أدوات الدراسة المختلفة، والتحليل الإحصائي والنوعي للبيانات، أما أهم النتائج حصل ع

  :التي توصل إليها الباحث؛ فقد جاءت على النحو الآتي

  نتائج السؤال الأول 3.1

: ومجالاته السـبعة  TPACKفي  ICما تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمي ضمن برنامج 

)TK, PK, CK, PCK, TCK, TPK, TPACK(؟  

-Quade’s Distributionللإجابة عن هذا السؤال فقد استعان الباحث باختبار التوزيع الحـر كـواد   

Free Test) ( غير معلمي)Non-parametric test ( لمجالاتTPACK السبعة) :TK, PK, CK, 

PCK, TCK, TPK, TPACK( افتراضات وشروط اختبـار  ، والمقياس الكلي وذلك بعد التحقق من

أراد الباحث من خلال هذا الاختبار معرفة متوسـطات المجموعـة   ). ANCOVA(التباين المصاحب 

والمقياس الكلي البعدي بعد عزل تأثير القياس القبلي، كذلك  TPACKالتجريبية والضابطة في مجالات 

ء المعياريـة المعدلـة   فضلا عن حسـاب المتوسـطات والأخطـا   ). Effect Size(معرفة حجم الأثر 

والمقياس  TPACKلمتوسطات الطلاب المعلمين التجريبية والضابطة في القياس البعدي على مجالات 

المتوسطات الرتبيـة  ) 7(يوضح الجدول . الكلي وذلك بعد الأخذ بالحسبان القياس القبلي متغيرا مصاحبا

  .ن في القياس البعديالمعدلة والأخطاء المعيارية لدرجات متوسطات الطلاب المعلمي
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  )7(جدول 

المتوسطات الرتبية المعدلة والأخطاء المعيارية لمتوسطات طـلاب معلمـي المجمـوعتين التجريبيـة     
 TPACK والضابطة في المقياس البعدي بعد ضبط المقياس القبلي لاختبار التوزيع الحـر كـواد فـي   

  )70=ع(

 العدد المجموعة المجال
المتوسط الرتبي 

  المعدل
 الخطأ المعياري

 TKمجال 
 46.19a 16.56 35 التجريبية

 24.81a 18.08 35 الضابطة

 PKمجال 
 44.05a 17.61 35 التجريبية

 26.94a 19.42 35 الضابطة

 CK مجال
 43.73a 16.63 35 التجريبية

 27.26a 19.80 35 الضابطة

 PCKمجال 
 44.31a 16.83 35 التجريبية

 26.68a 19.28 35 الضابطة

 TCKمجال 
 47.37a 14.40 35 التجريبية

 23.63a 17.75 35 الضابطة

 TPKمجال 
 47.13a 16.42 35 التجريبية

 23.86a 16.85 35 الضابطة

 TPACKمجال 
 46.96a 16.21 35 التجريبية

 24.03a 17.25 35 الضابطة

المقياس الكلي 
 للاستبانة

 47.56a 15.19 35 التجريبية

 23.43a 17.31 35 الضابطة
  

وجود فروق بين المتوسطات الرتبية المعدلة لطلاب معلمـي المجمـوعتين   ) 7(أظهرت نتائج الجدول 

الضابطة والتجريبية في الاستبانة البعدية في إطار تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمـي فـي   

حيث جاءت جميع المتوسطات الرتبية المعدلة للمجالات مع المقيـاس الكلـي فـي     TPACKمجالات 

المجموعة التجريبية للمقياس البعدي أعلى، بينما جاءت جميع المتوسطات الرتبية المعدلة للمجالات مـع  

المقياس الكلي في المجموعة الضابطة للمقياس البعدي أقل، ولوحظ أن الفروق هي لصالح المجموعـة  
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من أجل التحقق من أن الفروق بين المتوسطات دالة إحصائيا، فقد استخدم . ريبية في القياس البعديالتج

 Quade’s(التوزيـع الحـر كـواد    وهـو  ) Non-parametric test(الباحث اختبارا غير معلمـي  

Distribution-Free Test( . الجدول)يوضح نتائج الاختبار لدلالـة الفـروق بـين متوسـطات     ) 8

والمقياس الكلي بعد ضـبط تـأثير القيـاس     TPACKعتين الضابطة والتجريبية على مجالات المجمو

  ).Effect Size(القبلي، مع بيان حجم الأثر 

  )8(جدول 

وفقا للمجموعة بعد تحييـد تـاثير    TPACKتحليل اختبار التوزيع الحر كواد للقياس البعدي لاستبانة  
  ).70=ع(القياس القبلي 

 المجال
مصدر 

 اينالتب

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

) ف(قيمة 
 المحسوبة

الدلالة 
 P الإحصائية

�
حجم  �

 الأثر

TK  
 6974.10 1 6974.11 المجموعة

23.14 **.001 .254 
 301.33 68 20490.88 الخطأ

PK  
 4214.53 1 4214.54 المجموعة

12.06 **.001 .151 
 349.59 68 23772.11 الخطأ

CK  
 4598.12 1 4598.13 المجموعة

13.88 **.001 .170 
 331.23 68 22523.83 الخطأ

PCK  
 4857.54 1 4857.55 المجموعة

14.71 **.001 .178 
 330.29 68 22460.60 الخطأ

 TCK  
 9504.82 1 9504.82 المجموعة

36.36 **.001 .348 
 261.43 68 17777.62 الخطأ

TPK  
 9445.37 1 9445.37 المجموعة

34.10 **.001 .334 
 276.98 68 18834.69 الخطأ

TPA
CK  

 9174.91 1 9174.92 المجموعة
32.70 **.001 .325 

 280.54 68 19077.03 الخطأ

المقياس 
  الكلي

 9683.88 1 9683.89 المجموعة
36.23 **.001 .348 

 267.28 68 18175.37 الخطأ
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بـين متوسـطي    )α ≤ 0.05(وجود فروق دالة إحصـائيا عنـد مسـتوى    ) 8(أظهرت نتائج الجدول 

المجموعتين الضابطة والتجريبية في استبانة تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمي في مجالات 

TPACK مجال : البعدي لصالح المجموعة التجريبيةTK [F(1,68)= 23.14, P=.001]  ومجـال ،

PK [F(1,68)= 12.06, P=.001] ومجال ،CK [F(1,68)= 13.88, P=.001]،  ومجـال PCK 

[F(1,68)= 14.71, P=.001] ،  ومجـالTCK [F(1,68)= 36.36, P=.001]  ومجـال ،TPK 

[F(1,68)= 34.10, P=.001] ومجال ،TPACK [F(1,68)= 32.70, P=.001] والمقياس الكلي ،

  .[F(1,68)=36.23, P=.001]للاستبانة البعدية 

 TPACKفـي مجـالات    ICولإيجاد تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمي ضمن برنـامج  

 باستخدام مربع إيتـا ) Effect Size(البعدي والمقياس الكلي للاستبانة البعدية، أوجد الباحث حجم الأثر 

)Eta Squared( ،جم الأثر الآتيمن أجل الحكم على حجم الأثر؛ استخدم تصنيف مربع إيتا لح :  

أو بديلـه   ANCOVAتصنيف مربع إيتا في حال استخدمت اختبارات تحليل التباين تحديـدا اختبـار   

  : )Quade’s Distribution-Free Test(التوزيع الحر كواد 

�=0.01: حجم التأثير صغير •
�   

�= 0.06: حجم التأثير متوسط •
�  

�=0.14: حجم التأثير كبير •
�  

البعدي أكبـر   TPACKلجميع مجالات  )Effect Size(أن قيم حجم الأثر ) 8(أظهرت نتائج الجدول 

، كما أشارت النتائج أن قيمة الأثـر للمقيـاس   %35حتى % 15وقد تراوح حجم الأثر بين ) 14.(من 

أشارت نتائج حجم الأثـر أن  . وهي قيم جميعها كبيرة) %35(البعدي بلغت  TPACKالكلي لمجالات 

ومجالاته السبعة  TPACKكبير وإيجابي في  ICتأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو ضمن برنامج 

  .في المقياس البعدي، والمقياس الكلي البعدي للاستبانة
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لمعرفة الفروق في المتوسطات القبلية والبعدية للمجموعتين الضابطة والتجريبية في إطار تأثير استخدام 

، فقد استخدم الباحث اختبارا للعينات المرتبطـة  TPACKفيديو الرقمي في مجالات الطلاب المعلمين لل

)Paired Samples T-Test (      ودلالتها الإحصائية لحساب دلالـة الفـروق بـين متوسـط درجـات

 Effect(المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق القبلي والبعدي، فضلا عن حساب حجم الأثـر  

Size ( لكوهن)Cohen (حال استخدمت اختبارات  في التطبيقين لكل مجموعة، في)تحديدا اختبار ) ت

  :)Paired Samples T-Test(العينات المرتبطة 

  d=0.2-0.49: حجم التأثير صغير •

  d=0.5-0.79: حجم التأثير متوسط •

  فما فوق d=0.8: حجم التأثير كبير •

طات القبلية والبعدية للمجمـوعتين الضـابطة   يوضحان نتائج الفروق في المتوس) 10(و ) 9(الجدولان 

  . والتجريبية وحجم الأثر
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  )9(جدول 

، وقيمة الدلالة، وحجم الأثـر للمجموعـة الضـابطة للعينـات     )ت(المتوسطات القبلية والبعدية وقيمة 
 TPACKلمجالات استبانة تأثير استخدام الفيديو التفاعلي في ) Paired Samples T-Test(المرتبطة 

  )70=ع(

 المجالات
نوع 
 القياس

المتوسط 
 Mالحسابي 

الانحراف 
 SDالمعياري 

) ت(قيمة 
T 

قيمة 
 Pالدلالة 

d  حجم
 الأثر

  TK مجال
 

 88. 3.177 بعدي
.359 .361 .061 

 88. 3.09 قبلي

 PKمجال 
 75. 3.82 بعدي

-.064 .475 .059 
 61. 3.84 قبلي

  CKمجال 
 

 86. 3.82 بعدي
-.301 .383 -.051 

 77. 3.89 قبلي

  PCK  مجال
 

 87. 3.80 بعدي
-.288 .387 -.049 

 67. 3.86 قبلي

 TCK  مجال
 86. 3.38 بعدي

.382 .352 .065 
 1.01 3.29 قبلي

 TPK  مجال
 93. 3.35 بعدي

-.740 .232 -.125 
 83. 3.52 قبلي

 مجال

TPACK  
 

 90. 3.33 بعدي

-.859 .198 -.145 
 86. 3.53 قبلي

المقياس الكلي 
 للاستبانة

 68. 3.53 بعدي
-.265 .396 -.045 

 66. 3.57 قبلي
  

فـي المجموعـة    TPACKللتطبيقين القبلي والبعدي لمجالات ) ت(أن قيم ) 9(أظهرت نتائج الجدول 

، ولا توجد فروق دالـة  )0.05(الضابطة جميعها غير دالة إحصائيا وهي أكبر من قيمة مستوى الدلالة 

إحصائيا بين متوسطات الطلاب المعلمين في المجموعة الضابطة قبليا وبعديا لجميع مجالات الاسـتبانة  

لتصنيف كوهن ) 0.2(القيمة الدنيا  وأشارت النتائج أيضا إلى أن حجم الأثر أصغر من. والمقياس الكلي

)Cohen.(  



118  

  )10(جدول 

، وقيمة الدلالة، وحجم الأثـر للمجموعـة التجريبيـة للعينـات     )ت(المتوسطات القبلية والبعدية وقيمة 
 TPACKلمجالات استبانة تأثير استخدام الفيديو التفاعلي في ) Paired Samples T-Test(المرتبطة 

  )70=ع(

 المجالات
نوع 
 القياس

المتوسط 
 Mالحسابي 

الانحراف 
 SDالمعياري 

) ت(قيمة 
T 

قيمة 
 Pالدلالة 

d  حجم
 الأثر

 TKمجال 
 60. 4.10 بعدي

4.93 .001 .83 
 88. 3.18 قبلي

 PK  مجال
 49. 4.43 بعدي

6.53 .001 1.10 
 62. 3.60 قبلي

 CK  مجال
 46. 4.46 بعدي

6.19 .001 1.05 
 73. 3.56 قبلي

 PCK  مجال
 47. 4.51 بعدي

5.43 .001 .92 
 76. 3.61 قبلي

 TCK  مجال
 42. 4.30 بعدي

5.48 .001 .93 
 86. 3.38 قبلي

 TPK  مجال
 53. 4.31 بعدي

5.11 .001 .86 
 93. 3.35 قبلي

 مجال

TPACK  
 56. 4.30 بعدي

5.20 .001 .88 
 93. 3.35 قبلي

المقياس الكلي 
 للاستبانة

 41. 4.34 بعدي
6.88 .001 1.16 

 62. 3.43 قبلي
  

فـي المجموعـة    TPACKللتطبيقين القبلي والبعدي لمجالات ) ت(أن قيم ) 10(أظهرت نتائج الجدول 

وهي أصغر من قيمة مستوى الدلالة ) 0.001(التجريبية كانت جميعها دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 

، وهناك فروق دالة إحصائيا بين متوسطات الطلاب المعلمين قبليـا وبعـديا لجميـع مجـالات     )0.05(

كما أظهرت النتائج فـي  . الاستبانة والمقياس الكلي لها وذلك لصالح التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية

جـم الأثـر   تـراوح ح الجدول أن حجم الأثر كبير وإيجابي لجميع مجالات الاستبانة والمقياس الكلـي،  
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البعـدي   TPACK، كما أشارت النتائج أن قيمة الأثر للمقياس الكلي لمجـالات  1.104حتى  833.بين

أشارت النتائج إلى أن الطلاب المعلمين فـي إطـار المجموعـة    . وهي جميعها قيم كبيرة 1.162بلغت 

خلال فصل دراسي قد أثّر بشكل كبير  ICالتجريبية بعد أن استخدموا الفيديو التفاعلي من خلال برنامج 

  .TPACKوإيجابي في مجالات 

  نتائج فرضيات السؤال الأول 3.2

) السـنة الثانيـة والثالثـة   (استخدم الباحث في فحص الفروق بين متوسطات لمتغير المستوى الدراسي 

وبديلـه كروكسـال ويلـيس     ANOVA، واختبـار  )Mann Whitney(الاختبار البديل مان وتنـي  

)Kruskal Wallis ( في بعض مجالاتTPACK.  

  نتائج الفرضية الأولى 3.2.1

بين متوسط درجات المجموعة التجريبية في تـأثير  ) α=.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى 

البعدية لدى الطلاب المعلمين في كلية القاسمي لإعداد  TKفي مجال  ICالفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

  ).المستوى الدراسي، التخصص(ى للمتغيرات الديموغرافية المعلمين تُعز

السـنة  (لفحص هذه الفرضية المعزوة للمستوى الدراسـي   ):السنة الثانية والثالثة(المستوى الدراسي 

فـي  ) 11(الجـدول  ). Mann Whitney(استخدم الباحث الاختبار البديل مان وتنـي  ) الثانية والثالثة

  .يوضح النتائج) ث(الملحق 

) 23.76(أن المتوسط الرتبي للمجموعة التجريبيـة بلـغ   ) ث(في الملحق ) 11(أظهرت نتائج الجدول 

) U(، كما جاءت نتيجـة قيمـة   )12.56(وهو أعلى من المتوسط الرتبي للطلاب السنة الثانية الذي بلغ 

د فـروق  ، وعليه فإنه توج)0.05(وهي أصغر من مستوى الدلالة ) 001.(بدلالة إحصائية ) 55.000(

بين متوسط الرتبي لطلاب السنة الثالثة وبين متوسط الرتبـي  ) 0.05(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 
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لطلاب السنة الثانية في المجموعة التجريبية، وذلك لصالح طلاب السنة الثالثة الأعلى في المتوسـطات،  

البعدي كـان لصـالح    TKفي مجال  وهذا يدل على أن تأثير استخدام الطلاب المعلمين الفيديو التفاعلي

  .السنة الثالثة في المجموعة التجريبية

لفحص هذه الفرضية المعزوة للمستوى للتخصص استخدم الباحث الاختبار البديل كروسكال  :التخصص

بعد أن لم تحقق افتراضـات الاختبـار المعلمـي فـي بعـض مجـالات       ) Kruskal Wallis(ويلس 

TPACK . يوضح النتائج) ث(ق في الملح) 12(الجدول.  

 Kruskal(لاختبار التحليل التباين البديل كروسكال ويلس ) ث(في الملحق ) 12(أظهرت نتائج الجدول 

Wallis (    أنه توجد فروق دالة إحصائيا في تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيـديو فـي مجـالTK 

 ـ بدلالـة إحصـائية   ) H) (11.11(ة البعدي للمجموعة التجريبية تبعا لمتغير التخصص، فقد جاءت قيم

ويوضح الجدول أيضا متوسـطات  . وهي دالة إحصائيا) 0.05(وهي أصغر من مستوى الدلالة ) 011.(

الرتب للتخصصات الأربعة، حيث حصل تخصص الرياضيات على أعلى المتوسطات الرتبيـة بقيمـة   

  ).25.00(متوسط رتبي 

للمقارنـات البعديـة   ) Scheffe(ختبـار شـيفيه   لمعرفة مصدر وماهية الفروقات اسـتخدم الباحـث ا  

)Multiple Comparisons .( أشارت نتائج الجدول)المتعلقة بالمقارنات البعدية ) ث(في الملحق ) 14

البعـدي   TKإلى أن مصدر الفروق في تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمـي فـي مجـال    

ص الرياضيات وبين تخصص اللغـة العربيـة بفـارق    للمجموعة التجريبية يعود إلى الفرق بين تخص

وهي دالة إحصـائيا،  ) 0.05(وهي أصغر من مستوى الدلالة ) 03.(وبدلالة إحصائية ) 7545.(معنوي 

  ).25.00(لصالح تخصص الرياضيات الذي حصل على متوسط رتبي أعلى بقيمة 
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  نتائج الفرضية الثانية 3.2.2

بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة فـي   ) α = 0.05(ى لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستو

البعدي لدى الطلاب المعلمين في كلية القاسـمي   PKفي مجال  ICتأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

  ).المستوى الدراسي، التخصص(تُعزى للمتغيرات الديموغرافية 

السـنة  (لفحص هذه الفرضية المعزوة المستوى الدراسـي   ):السنة الثانية والثالثة(المستوى الدراسي 

فـي  ) 11(الجـدول  ). Mann Whitney(استخدم الباحث الاختبار البديل مان وتنـي  ) الثانية والثالثة

  .يوضح النتائج) ث(الملحق 

) 17.17(أن المتوسط الرتبي للطلاب السنة الثانية بلـغ  ) ث(في الملحق ) 11(أوضحت بيانات الجدول 

بدلالـة  ) U) (138.00(، كما جاءت نتيجة قيمة )18.88(ا بلغ المتوسط الرتبي لطلاب السنة الثالثة بينم

، وعليه فإنه لا توجد فروق دالة إحصـائيا عنـد   )0.05(وهي أكبر من مستوى الدلالة ) 62.(إحصائية 

طلاب السنة الثالثة بين متوسط الرتبي لطلاب السنة الثانية وبين متوسط الرتبي ل) 0.05(مستوى الدلالة 

 PKفي المجموعة التجريبية، وعليه فإن تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمـي فـي مجـال    

  .البعدي للمجموعة التجريبية لم يكن فيه فروق دالة إحصائيا يعزى للمستوى الدراسي

البديل كروسكال لفحص هذه الفرضية المعزوة للمستوى للتخصص استخدم الباحث الاختبار  :التخصص

  .يوضح النتائج) ث(في الملحق ) 13(الجدول ). Kruskal Wallis(ويلس 

أن المتوسطات الرتبية للتخصصات الأربعة تراوحـت بـين   ) ث(في الملحق ) 13(يتضح من الجدول 

وهي أكبـر مـن   ) 27.(بدلالة إحصائية ) H) (3.95(، كما جاءت نتيجة قيمة )23.38(إلى ) 14.93(

بـين  ) 0.05(، وعليه فإنه لا توجد فروق دالة إحصائيا عنـد مسـتوى الدلالـة    )0.05(لة مستوى الدلا

متوسطات رتب التخصصات الأربعة في المجموعة التجريبية، يتضـح أن تـأثير اسـتخدام الطـلاب     
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البعدي للمجموعة التجريبية لم يكن فيه فـروق دالـة إحصـائيا     PK مجالالمعلمين للفيديو الرقمي في 

  .تخصصيعزى لل

  نتائج الفرضية الثالثة 3.2.3

بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة فـي   ) α = 0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى 

البعدي لدى الطلاب المعلمين في كلية القاسـمي   CKفي مجال  ICتأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

  ).التخصص المستوى الدراسي،(تُعزى للمتغيرات الديموغرافية 

السـنة  (لفحص هذه الفرضية المعزوة المستوى الدراسـي   ):السنة الثانية والثالثة(المستوى الدراسي 

فـي  ) 11(الجـدول  ). Mann Whitney(استخدم الباحث الاختبار البديل مان وتنـي  ) الثانية والثالثة

  .يوضح النتائج) ث(الملحق 

) 15.11(المتوسط الرتبي لطلاب السنة الثانيـة بلـغ   أن ) ث(في الملحق ) 11(أشارت بيانات الجدول 

بدلالة ) U) (101.00(، كما جاءت نتيجة قيمة )21.06(بينما بلغ المتوسط الرتبي للطلاب السنة الثالثة 

، وعليه فإنه لا توجد فروق دالة إحصائيا عنـد  )0.05(وهي أكبر من مستوى الدلالة ) 080.(إحصائية 

متوسط الرتبي لطلاب السنة الثانية وبين متوسط الرتبي لطلاب السنة الثالثة  بين) 0.05(مستوى الدلالة 

 CK مجـال في المجموعة التجريبية، وعليه فإن تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمـي فـي   

  .البعدي للمجموعة التجريبية لم يكن فيه فروق دالة إحصائيا يعزى للمستوى الدراسي

لفرضية المعزوة للمستوى للتخصص استخدم الباحث الاختبار البديل كروسكال لفحص هذه ا :التخصص

  .يوضح النتائج) ث(في الملحق ) 13(الجدول ). Kruskal Wallis(ويلس 

أن المتوسطات الرتبية للتخصصات الأربعة تراوحت بـين  ) ث(في الملحق ) 13(أظهرت نتائج الجدول 

وهي أكبـر مـن   ) 30.(بدلالة إحصائية ) H) (3.64(مة ، كما جاءت نتيجة قي)21.70(إلى ) 13.44(
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بـين  ) 0.05(، وعليه فإنه لا توجد فروق دالة إحصائيا عنـد مسـتوى الدلالـة    )0.05(مستوى الدلالة 

متوسطات رتب التخصصات الأربعة في المجموعة التجريبية، يتضـح أن تـأثير اسـتخدام الطـلاب     

ي للمجموعة التجريبية لم يكن فيه فـروق دالـة إحصـائيا    البعد CK مجالالمعلمين للفيديو الرقمي في 

  .يعزى للتخصص

  نتائج الفرضية الرابعة 3.2.4

بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة فـي   ) α = 0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى 

كلية القاسمي البعدي لدى الطلاب المعلمين في  PCK مجالفي  ICتأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

  ).المستوى الدراسي، التخصص(لإعداد المعلمين تُعزى للمتغيرات الديموغرافية 

السـنة  (لفحص هذه الفرضية المعزوة للمستوى الدراسـي   ):السنة الثانية والثالثة(المستوى الدراسي 

فـي  ) 11(الجـدول  ). Mann Whitney(استخدم الباحث الاختبار البديل مان وتنـي  ) الثانية والثالثة

  .يوضح النتائج) ث(الملحق 

أن المتوسط الرتبي لطـلاب السـنة الثانيـة بلـغ     ) ث(في الملحق ) 11(أظهرت نتائج بيانات الجدول 

) U(، كمـا جـاءت نتيجـة قيمـة     )20.71(بينما بلغ المتوسط الرتبي لطلاب لسنة الثالثـة  ) 15.44(

، وعليه فإنه لا توجـد فـروق   )0.05(وهي أكبر من مستوى الدلالة ) 12.(بدلالة إحصائية ) 107.00(

بين متوسط الرتبي لطلاب السنة الثانية وبين متوسط الرتبـي  ) 0.05(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 

لطلاب السنة الثالثة في المجموعة التجريبية، وعليه فإن تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمـي  

البعدي في المجموعة التجريبية لم يكن فيه فروق دالـة إحصـائيا يعـزى للمسـتوى      PCK المجفي 

  .الدراسي

لفحص هذه الفرضية المعزوة للمستوى للتخصص استخدم الباحث الاختبار البديل كروسكال  :التخصص

  .يوضح النتائج) ث(في الملحق ) 13(الجدول ). Kruskal Wallis(ويلس 
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أن المتوسطات الرتبية للتخصصات الأربعة تراوحت بـين  ) ث(في الملحق ) 13(أشارت نتائج الجدول 

وهي أكبـر مـن   ) 36.(بدلالة إحصائية ) H) (3.20(، كما جاءت نتيجة قيمة )22.81(إلى ) 14.83(

بـين  ) 0.05(، وعليه فإنه لا توجد فروق دالة إحصائيا عنـد مسـتوى الدلالـة    )0.05(مستوى الدلالة 

صصات الأربعة في المجموعة التجريبية، يتضـح أن تـأثير اسـتخدام الطـلاب     متوسطات رتب التخ

البعدي للمجموعة التجريبية لم يكن فيه فروق دالـة إحصـائيا    PCK مجالالمعلمين للفيديو الرقمي في 

  .يعزى للتخصص

  نتائج الفرضية الخامسة 3.2.5

جات المجموعة التجريبيـة فـي   بين متوسط در) α = 0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى 

البعدي لدى الطلاب المعلمين في كلية القاسمي  TCKفي مجال  ICتأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

  ).المستوى الدراسي، التخصص(لإعداد المعلمين تُعزى للمتغيرات الديموغرافية 

السـنة  (لفحص هذه الفرضية المعزوة للمستوى الدراسـي   ):السنة الثانية والثالثة(المستوى الدراسي 

فـي  ) 11(الجـدول  ). Mann Whitney(استخدم الباحث الاختبار البديل مان وتنـي  ) الثانية والثالثة

  .يوضح النتائج) ث(الملحق 

أن المتوسط الرتبي لطلاب السنة الثالثة في المجموعـة  ) ث(في الملحق ) 11(وضحت بيانات الجدول 

وهو أعلى من المتوسط الرتبي لطلاب السنة الثانية في المجموعـة التجريبيـة   ) 22.00(يبية بلغ التجر

وهـي أصـغر مـن    ) 02.(بدلالة إحصائية ) U) (85.00(، كما جاءت نتيجة قيمة )14.22(الذي بلغ 

وسـط  بين مت) 0.05(، وعليه فإنه توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )0.05(مستوى الدلالة 

الرتبي لطلاب السنة الثالثة في المجموعة التجريبية وبين متوسط الرتبي لطـلاب السـنة الثانيـة فـي     

المجموعة التجريبية، وذلك لصالح طلاب السنة الثالثة في المجموعة التجريبية الأعلى في المتوسطات، 

البعدي كان لصـالح   TCKل وهذا يدل على أن تأثير استخدام الطلاب المعلمين الفيديو التفاعلي في مجا

  .الطلاب السنة الثالثة التجريبية
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الجـدول  . ANOVAلفحص هذه الفرضية المعزوة إلى التخصص استخدم الباحث اختبـار   :التخصص

  .يوضح النتائج) ث(في الملحق ) 12(

أن المتوسطات الحسابية للتخصصات الأربعة تراوحـت بـين   ) ث(في الملحق ) 12(اتضح من الجدول 

وهـي أكبـر مـن    ) 08.(بدلالة إحصـائية  ) 2.48) (ف(، كما جاءت نتيجة قيمة )4.53(إلى ) 4.04(

بـين  ) 0.05(، وعليه فإنه لا توجد فروق دالة إحصائيا عنـد مسـتوى الدلالـة    )0.05(مستوى الدلالة 

متوسطات رتب التخصصات الأربعة في المجموعة التجريبية، يتضـح أن تـأثير اسـتخدام الطـلاب     

البعدي للمجموعة التجريبية لم يكن فيه فروق دالـة إحصـائيا    TCKللفيديو الرقمي في مجال المعلمين 

  .يعزى للتخصص

  نتائج الفرضية السادسة 3.2.6

بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة فـي   ) α = 0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى 

البعدي لدى الطلاب المعلمين في كلية القاسمي  TPKفي مجال  ICتأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

  ).المستوى الدراسي، التخصص(لإعداد المعلمين تُعزى للمتغيرات الديموغرافية 

السـنة  (لفحص هذه الفرضية المعزوة للمستوى الدراسـي   ):السنة الثانية والثالثة(المستوى الدراسي 

فـي  ) 11(الجـدول  ). Mann Whitney(ن وتنـي  استخدم الباحث الاختبار البديل ما) الثانية والثالثة

  .يوضح النتائج) ث(الملحق 

بينما ) 14.83(أن المتوسط الرتبي لطلاب السنة الثانية بلغ ) ث(في الملحق ) 11(أظهرت نتائج الجدول 

بدلالـة  ) U) (96.00(، كما جـاءت نتيجـة قيمـة    )21.35(بلغ المتوسط الرتبي لطلاب السنة الثالثة 

، وعليه فإنه لا توجد فروق دالة إحصـائيا عنـد   )0.05(وهي أكبر من مستوى الدلالة ) 06.(إحصائية 

بين متوسط الرتبي لطلاب السنة الثانية وبين متوسط الرتبي لطلاب السنة الثالثة ) 0.05(مستوى الدلالة 
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 ـفي المجموعة التجريبية، وعليه فإن تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمي فـي    TPK المج

  .البعدي للمجموعة التجريبية لم يكن فيه فروق دالة إحصائيا يعزى للمستوى الدراسي

لفحص هذه الفرضية المعزوة للمستوى للتخصص استخدم الباحث الاختبار البديل كروسكال  :التخصص

  .يوضح النتائج) ث(في الملحق ) 13(الجدول ). Kruskal Wallis(ويلس 

أن المتوسطات الرتبية للتخصصات الأربعة تراوحت بـين  ) ث(في الملحق  )13(أظهرت نتائج الجدول 

وهي أكبـر مـن   ) 15.(بدلالة إحصائية ) H) (5.36(، كما جاءت نتيجة قيمة )22.28(إلى ) 11.94(

بـين  ) 0.05(، وعليه فإنه لا توجد فروق دالة إحصائيا عنـد مسـتوى الدلالـة    )0.05(مستوى الدلالة 

ت الأربعة في المجموعة التجريبية، يتضـح أن تـأثير اسـتخدام الطـلاب     متوسطات رتب التخصصا

البعدي للمجموعة التجريبية لم يكن فيه فروق دالـة إحصـائيا    TPK مجالالمعلمين للفيديو الرقمي في 

  .يعزى للتخصص

  نتائج الفرضية السابعة 3.2.7

المجموعة التجريبيـة فـي    بين متوسط درجات) α = 0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى 

البعدي لدى الطلاب المعلمين فـي كليـة    TPACKفي مجال  ICتأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

  ).المستوى الدراسي، التخصص(القاسمي لإعداد المعلمين تُعزى للمتغيرات الديموغرافية 

السـنة  (للمستوى الدراسـي  لفحص هذه الفرضية المعزوة  ):السنة الثانية والثالثة(المستوى الدراسي 

فـي  ) 11(الجـدول  ). Mann Whitney(استخدم الباحث الاختبار البديل مان وتنـي  ) الثانية والثالثة

  .يوضح النتائج) ث(الملحق 

أن المتوسط الرتبي لطـلاب السـنة الثالثـة فـي     ) ث(في الملحق ) 11(أشارت نتائج بيانات الجدول 

أعلى من المتوسط الرتبي لطلاب السنة الثانية فـي المجموعـة    وهو) 22.47(المجموعة التجريبية بلغ 
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وهي أصغر ) 01.(بدلالة إحصائية ) U) (77.00(، كما جاءت نتيجة قيمة )13.78(التجريبية الذي بلغ 

بـين  ) 0.05(، وعليه فإنه توجد فروق دالة إحصائيا عند مسـتوى الدلالـة   )0.05(من مستوى الدلالة 

متوسط الرتبي لطلاب السنة الثالثة في المجموعة التجريبية وبين متوسط الرتبي لطلاب السنة الثانية في 

التجريبية الأعلى في المتوسـطات،  المجموعة التجريبية وذلك لصالح طلاب السنة الثالثة في المجموعة 

البعـدي كـان    TPACKوهذا يدل على أن تأثير استخدام الطلاب المعلمين الفيديو التفاعلي في مجال 

  .لصالح الطلاب السنة الثالثة التجريبية

الجـدول  . ANOVAلفحص هذه الفرضية المعزوة إلى التخصص استخدم الباحث اختبـار   :التخصص

  .وضح النتائجي) ث(في الملحق ) 12(

أن المتوسطات الحسابية للتخصصات الأربعـة تراوحـت   ) ث(في الملحق ) 12(أظهرت نتائج الجدول 

وهي أكبر مـن  ) 09.(بدلالة إحصائية ) 2.406) (ف(، كما جاءت نتيجة قيمة )4.63(إلى ) 4.10(بين 

بـين  ) 0.05(دلالـة  ، وعليه فإنه لا توجد فروق دالة إحصائيا عنـد مسـتوى ال  )0.05(مستوى الدلالة 

متوسطات رتب التخصصات الأربعة في المجموعة التجريبية، يتضـح أن تـأثير اسـتخدام الطـلاب     

البعدي للمجموعة التجريبية لم يكـن فيـه فـروق دالـة      TPACKالمعلمين للفيديو الرقمي في مجال 

  .إحصائيا يعزى للتخصص

  نتائج الفرضية الثامنة 3.2.8

بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة فـي   ) α = 0.05(ا عند مستوى لا توجد فروق دالة إحصائي

البعدي لـدى الطـلاب    TPACKفي المقياس الكلي لمجالات  ICتأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

المسـتوى الدراسـي،   (المعلمين في كلية القاسمي لإعداد المعلمين تُعـزى للمتغيـرات الديموغرافيـة    

  ).التخصص
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السـنة  (لفحص هذه الفرضية المعزوة للمستوى الدراسـي   ):السنة الثانية والثالثة(الدراسي المستوى 

يوضـح  ) ث(في الملحق ) 11(الجدول ). Mann Whitney(استخدم الباحث مان وتني ) الثانية والثالثة

  .النتائج

ثالثـة فـي   أن المتوسط الرتبي لطـلاب السـنة ال  ) ث(في الملحق ) 11(أشارت نتائج بيانات الجدول 

وهو أعلى من المتوسط الرتبي لطلاب السنة الثانية فـي المجموعـة   ) 22.35(المجموعة التجريبية بلغ 

وهـي  ) 015.(بدلالـة إحصـائية   ) U) (79.00(، كما جاءت نتيجة قيمة )13.89(التجريبية الذي بلغ 

) 0.05(وى الدلالـة  ، وعليه فإنه توجد فروق دالة إحصائيا عند مست)0.05(أصغر من مستوى الدلالة 

بين متوسط الرتبي لطلاب السنة الثالثة في المجموعة التجريبية وبين متوسط الرتبـي لطـلاب السـنة    

الثانية في المجموعة التجريبية وذلك لصالح طلاب السنة الثالثة في المجموعة التجريبية الأعلـى فـي   

للفيديو الرقمي في المقياس الكلي البعدي المتوسطات، وهذا يدل على أن تأثير استخدام الطلاب المعلمين 

  .كان لصالح الطلاب السنة الثالثة التجريبية TPACKلاستبانة 

الجـدول  . ANOVAلفحص هذه الفرضية المعزوة إلى التخصص استخدم الباحث اختبـار   :التخصص

  .يوضح النتائج) ث(في الملحق ) 12(

سطات الحسابية للتخصصات الأربعة تراوحـت  أن المتو) ث(في الملحق ) 12(أتضح من نتائج الجدول 

وهي أكبـر مـن   ) 10.(بدلالة إحصائية ) 2.24) (ف(، كما جاءت نتيجة قيمة )4.54(إلى ) 4.16(بين 

بـين  ) 0.05(، وعليه فإنه لا توجد فروق دالة إحصائيا عنـد مسـتوى الدلالـة    )0.05(مستوى الدلالة 

تجريبية، يتضـح أن تـأثير اسـتخدام الطـلاب     متوسطات رتب التخصصات الأربعة في المجموعة ال

البعدي للمجموعة التجريبيـة لـم    TPACKالمعلمين للفيديو الرقمي في المقياس الكلي البعدي لاستبانة 

  .يكن فيه فروق دالة إحصائيا يعزى للتخصص
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  نتائج السؤال الثاني 3.3

: ومجالاته السبعة TPACKفي  ICضمن برنامج  الفيديو التفاعليكيف يؤثر استخدام الطلاب المعلمين 

)TK, PK, CK, PCK, TCK, TPK, TPACK(؟  

أجيب عن هذا السؤال النوعي الفرعي من خلال تحليل المقابلات التي أجريت مع الطلاب المعلمين كل 

التحليل النوعي للبيانات التي جمعت من المقابلات بناء علـى التحليـل   طالب على حدة، وذلك بتوظيف 

، وقد طرح الباحث في المقابلات الفردية سبعة أسـئلة تتعلـق فـي    )Thematic Analysis(النمطي 

الطلاب المعلمين حول تجربتهم في استخدام الفيديو التفاعلي في تصوير الدروس التطبيقيـة،   تصورات

، )TK, PK, CK, PCK, TCK, TPK, TPACK(بكل مكوناته السـبعة   TPACKوتأثير ذلك في 

مقابلة على مجموعة من المحكمين، وقد استشهد الباحث بأقوال الطلاب المعلمـين  وقد عرضت أسئلة ال

بناء على الفئات التي تستند إلى إطار معرفـة المحتـوى التربـوي التكنولـوجي     ) أسماؤهم مستعارة(

TPACK   بمجالاته السبعة وهو إطار مفاهيمي للدراسـة)Theoretical Framework .(  إن نتـائج

المقابلات النوعية جاءت لتعرض صور عملية للتأثير الكبير والإيجابي لاستخدام الفيديو التفـاعلي فـي   

TPACK  ومجالاته السبعة عبر برنامجIC   والذي أظهرته النتائج الكمية في هذه الدراسـة؛ لتكـون ،

  :يوضح نتائج المقابلات) ث(في الملحق ) 15(داعمة ومفسرة لها؛ الجدول 

  TKمجال  3.3.1

إلى أن استخدام التحليل الذاتي بالفيديو التفـاعلي  ) 10\10= ع(أشار جميع الطلاب المعلمين المشاركين 

صرحت تسنيم طالبة معلمـة فـي    .TK)(ساعدهم على تحسين معارفهم التكنولوجية  ICعبر برنامج 

  :السنة الثالثة تخصص رياضيات في هذا السياق

أني درست موضوع المعادلات الكسرية  ICطع المصورة عبر الأيريس كونيكت لاحظت في أحد المقا"

الذي اقتصر على عـرض  ) PowerPoint(في المرحلة الإعدادية، حيث استخدمت برنامج البوربوينت 
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خطوات الحل، كل خطوة تظهر بعد الأخرى، دون تفاعل الطلاب مع الموضوع، لـم يقـدم اسـتخدام    

لكن عندما عاينت نقطة الضعف من خلال الفيديو هذه سعيت إلى اسـتبدال  . جاحاالبرنامج أية فائدة أو ن

، إذ تظهر هذه الأداة التحـولات  )GeoGebra(البرنامج بأداة يتفاعل معها الطلاب، مثل أداة الجيوجبرا 

في أو أي تغيير ) a(والتغييرات في المعادلات في البداية وكيف أصبحت بعد ذلك، مثلا تأثير البارامتر 

  ".الدالة أنا أجريه أمامهم؛ فيكون واضحا يتفاعلون معه

  :أما حسن طالب معلم في السنة الثانية تخصص لغة عربية يقول

تظهر نقاط القوة والضعف فـي اسـتخدام    ICإن تكرار مشاهدة الدرس من جديد بالفيديو عبر برنامج 

نعد لهم لعبة رقمية تعليمية، فقد استخدمت الأدوات والتطبيقات الرقمية، فالطلاب تتملكهم الحماسة عندما 

للصف السابع، لاحظت أني لم ) المعرفة والنكرة(لتدريس موضوع ) Word wall(تطبيق الوورد وول 

أتحكم بالوقت وبإعداداته في التطبيق، إذ انتهت اللعبة قبل وقتها، فحدثت بلبلة نوعا مـا، وقـد أحـدث    

لم أكن على معرفة جيدة في اسـتخدام التطبيـق بشـكل     الطلاب ضجة وتشويشا، وكان سبب ذلك أنني

وإعداداتـه  ) Word wall(عندما تمكنت مـن التطبيـق   : "يضيف حسن". هادف خاصة الجانب التقني

  ".تمكنت من استخدام التطبيق في درس آخر بشكل أفضل محققا الفائدة المرجوة منه

كان لـه تـأثير كبيـر     ICرقمي عبر برنامج تمخّض من أقوال المشاركين أن التحليل الذاتي للفيديو ال

وإيجابي في المعرفة التكنولوجية، مكّن كل طالب معلم من تحديد نقاط قوتـه وضـعفه فـي معـارفهم     

  .التكنولوجية، ووصف الطريقة التي من شأنها تعزيز معارفهم التكنولوجية تحسينا وتطويرا
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  PKمجال  3.3.2

 ICإلى أن استخدام الفيديو التفاعلي عبر برنامج ) 10\10= ع( أشار جميع الطلاب المعلمين المشاركين

تقول جمانة طالبة معلمة في السنة الثالثة تخصـص علـوم أن   . PKساعدهم على تحسين معارفهم في 

جعلها تراجع نفسها بخصوص المشاركة الطلابية في أثناء  ICالتأمل في المقاطع المصورة عبر برنامج 

 :مجموعة دون أخرى الحصة وعدم التركيز على

للمرحلة الابتدائية الذي ) الاحتباس الحراري(عن موضوع  ICلقد شاهدت درسي المسجل عبر برنامج "

مررته، لاحظت من خلال التسجيل أن الطلاب من ذوي التحصيل العالي جالسون في المقدمـة، وهـم   

زا كثيـرا علـى الطـلاب    الأكثر مشاركة، والبعض يجلس في الخلف لم أكن أهتم في مشاركتهم، مرك

الموجودين في مقدمة الصف، بعدما لاحظت ذلك قررت تعزيزهم وإشراكهم، في الدرس التالي في نفس 

وأتحت للطلاب الموجودين في الخلف المشاركة الإجابة ) الاحتباس الحراري(الصف راجعت موضوع 

الأسئلة ولديهم معلومـات  عن أسئلة المراجعة، وجدت أن الطلاب مدركون للموضوع، وقد أجابوا عن 

أكثر من غيرهم، واكتشفت أن الأمر يحتاج إلى دعم وإتاحة فرص متكافئة للجميع مع مراعاة الفـروق  

  ".الفردية

أما مروة وهي طالبة معلمة في السنة الثانية تخصص رياضيات تحدثت أن التأمل في المقاطع المصورة 

جعلها تراجع طرائقها التدريسية الني تستخدمها في حصصها التطبيقية، حيث وجـدت   ICعبر برنامج 

  :أن الطرائق التي تستخدمها تبعث الملل لدى الطلاب، ولا يتفاعلون مع المحتوى المراد اكتسابه

السـالبة   -الأعداد الموجهة(كنت في أحد الدروس التطبيقية التي شاهدتها عبر الفيديو أدرس موضوع "

بشكل وجاهي على اللوح، لم أجد تفاعلا واكتسابا من الطلاب، لذا رأيت أنه لا بد من تغييـر  ) موجبةوال

طريقة التدريس كذلك توظيف أداة تكنولوجية في الدرس القادم، استعنت باستراتيجية الـتعلم التعـاوني   

، )GeoGebra( مقسما الطلاب إلى مجموعات، وكل مجموعة استخدمت الأداة التكنولوجية الجيـوجبرا 
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وقد وجدت أن روح التنافس وصلت إلى أوجها، حيث اهتم الطلاب من ذوي التحصـيل العـالي فـي    

مساعدة الطلاب من ذوي التحصيل المتوسط أو المتدني من خلال الأداة التكنولوجية في فهم موضـوع  

فـي حـل   بشكل مطلوب، حتى إن الطلاب من ذوي التحصيل المنخفض شـاركوا  ) الأعداد الموجهة(

  ".المسائل، وفي عرض الحلول التي توصلت إليها مجموعاتهم

استنتج من أقوال المشاركين أن هنالك تأثيرا إيجابيا وكبيرا في استخدام الفيديو التفـاعلي مـن خـلال    

، ساعد ذلك على تحديد نقاط القوة والضعف في المعارف التربوية، ووصف الكيفية PKفي  ICبرنامج 

ن وتطور التي تحسPK لديهم.  

  CKمجال  3.3.3

 ICإلى أن استخدام الفيديو التفاعلي عبر برنـامج  ) 9\10= ع(أشار معظم الطلاب المعلمين المشاركين 

أشارت سهاد وهي طالبـة فـي   . CKساعدهم على تحسين معرفتهم بالمحتوى التعليمي الذي يمررونه 

ساهمت  ICالتي شاهدتها من خلال برنامج السنة الثانية تخصص لغة عربية إلى أن المقاطع المصورة 

 :في توجيه معرفتها في المحتوى الذي ينبغي تمريره وفق المستوى العمري

للصـف  ) أسماء الإشارة القريبـة (في موضوع  ICبعد أن شاهدت أحد الدروس التطبيقية عبر برنامج "

ك بعضا من الأسماء الإشارة الثاني الابتدائي، وقرأت ملاحظة المشرف التربوي والتي أشارت إلى هنال

الخاص بالصفوف ) هذان، هاتان وهؤلاء(القريبة كنت قد درستها وهي غير مطلوبة في المنهج التعليمي 

الثانية، وطلب مني في الملاحظة الرجوع إلى المنهج، وكان توجيهه فـي مكانـه لصـعوبة تدريسـها     

  ".قد حذفت اسمي الإشارة من التخطيطللصفوف الثانية، لهذا تداركت الأمر في الأسبوع التالي، و

  :وقد قالت شذا طالبة معلمة في السنة الثالثة تخصص رياضيات في هذا المضمار

، لكنني عندما بحثـت  )الضرب المختصر(لقد اطلعت على المنهج لم أر تفصيلا لكيفية التوصل لقوانين "

التلاميذ، وصورت الدرس بالفيـديو   عن أداة تساعدني على كيفية التوصل لهذه القوانين، وعرضتها أمام
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اتضح لي أنه يجب ألا نكتفي بالكتاب التعليمي الخاص بالرياضيات لتمرير موضـوع   ICعبر برنامج 

) PowerPoint(معين، بل نبحث عن مصادر أخرى مثـل روابـط رقميـة وعارضـات محوسـبة      

  ".لوبوفيديوهات شارحة للموضوع؛ من أجل تبسيط المحتوى وتوضيحه بالشكل المط

كبير وإيجـابي فـي    ICاتضح من أقوال المشاركين إلى أن تأثير استخدام الفيديو التفاعلي عبر برنامج 

CK     ساعد ذلك الطلاب المعلمين على رصد الأخطاء في معـرفتهم للمحتـوى التعليمـي لتصـحيحه ،

  .CKوتقويمه، ونقاط القوة من أجل تطوير وتوسيع معارفهم في مجال 

  PCKمجال  3.3.4

. PCKفي مجال  ICأن استخدام الفيديو التفاعلي عبر برنامج ) 9\10=ع(بلغ معظم الطلاب المعلمين أ

صرحت مها طالبة معلمة في السنة الثانية تخصص طفولة مبكرة أن اسـتخدام الفيـديو فـي تصـوير     

الطالـب علـى   الدروس التطبيقية وتحليلها، ساعدها في اختيار طريقة التدريس المناسبة، والتي تعـين  

  :التفاعل مع المحتوى التعليمي

للصف الثاني، وقد طلبت منهم استخراج معلومات محددة من الـنص،  ) الأرنب والسلحفاة(مررت نص "

كل طالب استخرج هذه المعلومات، لكن بعض الطلاب لم يشارك هذه المعلومات التي اسـتخرجها مـع   

، وجـدت أن هـؤلاء   ICلفيديو من خلال برنامج زملائه في الصف، لهذا، وبعد مشاهدة الدرس عبر ا

شـارك  -زاوج-الطلاب لم يأخذوا حقهم في مشاركة إجاباتهم، لهذا اضطررت لتوظيف إستراتيجية، فكر

وهي إستراتيجية تعاونية جعلت الطلاب يفكرون في استخراج المعلومات ومن ثم التعاون بـين أفـراد   

الإجابات، ومن ثم شارك كل طالب المعلومـات التـي   المجموعة على تحديد الصواب منها والخطأ في 

  ".استخرجها مع بقية الطلاب

وقد صرحت مريم طالبة معلمة في السنة الثالثة تخصص علوم أن تغيير طرائق التدريس قد تسهم فـي  

  :تفاعل الطلاب مع المحتوى المراد اكتسابه
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، حيـث مررتـه   )الزواحف( لدرس مررته عن موضوع ICبعدما رأيت مقطعا مصورا عبر برنامج " 

بطريقة اعتيادية، لكن لاحظت أن الطلاب لم يتمكنوا من الموضوع بشكل ناجع؛ قررت أن أخطط عـن  

الموضوع نفسه بأن يكون بطريقة المجموعات تعتمد على البحث والاستكشاف خارج جدران الصـف،  

مـن خـلال    وعـة وقد صممت لهم صورة لكل زاحف يجدونه مع باركود من أجل أن تدخل كل مجم

لجمـع المعلومـات حـول    ) YouTube(إلى موقع في شبكة الإنترنيت أو يوتيـوب  ) QR(الباركود 

لكـل  ) QR(وصممت باركود ) Genially(الزاحف، وقد بنيت أيضا فعاليات عن طريق موقع جينيالي 

همـوا  فعالية، وكان درسا في غاية الروعة، حيث تفاعلوا الطلاب مع المحتوى بشـكل يشـير أنهـم ف   

  ".الموضوع بشكل مطلوب

كبير وإيجـابي   ICرشح من أقوال الطلاب المعلمين إلى أن تأثير استخدام الفيديو التفاعلي عبر برنامج 

، ساعد ذلك الطلاب المعلمين على رصد الأخطاء في معرفتهم للمحتوى التربـوي التعليمـي   PCKفي 

  .PCKارفهم في مجال لتصحيحه وتقويمه، ونقاط القوة من أجل تطوير وتوسيع مع

  TCKمجال  3.3.5

إلى أن استخدام الفيديو التفـاعلي مـن خـلال    ) 10\10= ع(أشار جميع الطلاب المعلمين المشاركين 

وتحليل مقاطع الدروس المسجلة والتأمل بها ونقدها؛ أدت دورا مهما في مسـاعدتهم علـى    ICبرنامج 

طالبة معلمة في السنة الثالثة تخصص علوم أن  تقول جمانة. لديهم TCKتحسين وتطوير كذلك تسهيل 

دمج الأدوات التكنولوجية في الدرس كان لها دور كبير خاصة الأدوات التي تفعل الطلاب في اكتسـاب  

 : المحتوى التعليمي بشكل ناجع

، )الفقريات وغير الفقريات مـن الأسـماك  (في موضوع  ICفي أحد الدروس الذي سجلته عبر برنامج "

فمن أجل توضيح للطلاب أن هنالك من الأسماك لديها عمود فقري وأخـرى لا يوجـد لـديها ذلـك،     

استخدمت أداة الواقع الافتراضي أو الفضاء الافتراضي حيث يلاحظ الطالب من خلالها أنواع الأسـماك  
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، من خلال تفعيلهم ببرنامج التحـديات  )3D(لديها بالأبعاد الثلاثية التي لديها العمود الفقري، والتي ليس 

لتحديد النوعين من خلال مشاهدة الصور، وقـد تفاعـل الطـلاب مـع الأدوات     ) Kahoot(الكاهوت 

  ".المذكورة، وحقق تعلما واكتسابا للمحتوى

وجية تجعل الطـلاب  وقد صرح حسن طالب معلم في السنة الثانية تخصص لغة عربية أن الأداة التكنول

  :يتفاعلون مع الموضوع المراد تدريسه

كنا إذا أردنا أن نبعث الحياة في المحتوى المراد تمريره للطلاب نختار الأداة التكنولوجية بحذر؛ حتـى  "

التي شاهدتها وجدت أن برنـامج   ICلا يكون المحتوى جافا، في أحد الدروس التي سجلتها عبر برنامج 

ذي يتيح للمعلم أو الطالب تصميم المواد التعليمية بشكل تفـاعلي مثـل الفيـديوهات    ال) Canava(كانفا 

والعارضات التفاعلية، حيث طلبت من الطلاب أن يصمموا قصة مصورة قرأوها للصف السابع عبـر  

هذه الأداة، وقد تفاعل الطلاب مع ذلك، وكان أجمل ما في الأمر عندما شارك كل طالب ما صممه مـع  

ن هنا لاحظت أنه ينبغي تطوير دمج الأدوات التكنولوجية واختيارها مـن أجـل أن يحقـق    زملائه، م

  ".الطلاب أهداف تعلمهم

للتأمـل والتفكـر فـي     ICاستنتج من أقوال المشاركين أن استخدام الفيديو التفاعلي من خلال برنـامج  

اختيار الأداة التكنولوجيـة   ؛ أتاح للطالب المعلمTCKالدروس المصورة كان له تأثير كبير وإيجابي في 

  .الهادفة، والتي تجعل الطلاب يتفاعلون مع الموضوع بشكل كبير وناجع

  TPKمجال  3.3.6

إلى أن استخدام الفيديو التفـاعلي مـن خـلال    ) 10\10= ع(أشار جميع الطلاب المعلمين المشاركين 

م في تحسين وتطوير معـارفهم  وتحليل مقاطع الدروس المسجلة والتأمل بها ونقدها؛ ساعده ICبرنامج 

TPK   لديهم وذلك بتحديد نقاط القوة والضعف من أجل دمج الأدوات التكنولوجية التعليمية ذات الصـلة

  :TPKالتي بدورها تعزز أساليبهم التربوية 
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ترى مها طالبة معلمة في السنة ثانية تخصص طفولة مبكرة أن اختيار الأداة التكنولوجية يأتي من أجل 

  :طريقة تدريس يتفاعل من خلالها الطلاب مع المحتوى التعليمي اختيار

لتـدريس  ) Word wall(استخدمت تطبيق الوورد وول  ICفي أحد الدروس التي سجلتها عبر برنامج "

للصف الثاني، وقد وجدت أن استخدام اسـتراتيجية  ) الذين –التي  -الذي: الأسماء الموصولة(موضوع 

الأجدى لتكون الأداة التكنولوجية هادفة للدروس التي سأدرسها لاحقا، وقـد سـعيت   التعلم التعاوني هو 

لتطوير ذلك بشكل أفضل، وقد قسمت الطلاب إلى ست مجموعات في كل مجموعة كان فيهـا أربعـة   

طلاب، حيث كلفت الطلاب مهمات في موضوع الأسماء الموصولة ليتعاونوا على حلها، مـن خـلال   

الذي أجابت عنه المجموعة بحيث تتعاون طـلاب كـل   ) دولاب رقمي(ة والسؤال اختيار اسم المجموع

مجموعة للوصول إلى إجابات صحيحة، وقد عززت الطلاب بتعزيزات مادية ومعنوية؛ مما زاد التنافس 

  ".بين المجموعات

  :أما الطالبة مروة طالبة معلمة من السنة الثالثة تخصص رياضيات، فقد صرحت في هذا السياق

للصف السابع في نهايـة أحـد   ) إخراج العامل المشترك(عندما أردت أقيم معرفة الطلاب في موضوع 

، وجدت أن الطلاب لم يتفاعلوا بسبب أن التقييم كان تقليديا يخلـو  ICالدروس التي سجلتها عبر برنامج 

كـاهوت  من أداة تكنولوجية، لكني تداركت الأمر في الـدرس الـذي تـلاه، حيـث اسـتخدمت أداة ال     

)Kahoot ( كذلك استخدمت تطبيق الوورد وول)Word wall(  وذلك من خلال توزيع الطلاب فـي ،

تفاعل الطـلاب مـع المضـامين التـي     . مجموعات وأحيانا بشكل زوجي في حال عدم توفر الهواتف

  ".اكتسبوها، وأظهروا فهما وتذويتا مطلوبا لما تعلمونه

اتضح من أقوال المشاركين أن استخدام الفيديو التفـاعلي  : "تفاعلاتابعت مروة القول بأن التلاميذ أبدوا 

؛ أتاح TPKللتأمل والتفكر في الدروس المصورة كان له تأثير كبير وإيجابي في  ICمن خلال برنامج 

  .للطالب المعلم اختيار الأداة التكنولوجية الهادفة، والتي تجعل أساليبه التربوية فاعلة
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  TPACKمجال  3.3.6

أن استخدام الفيديو التفاعلي وتحليل مقـاطع الـدروس المصـورة    ) 10\10= ع(جميع المشاركين  أفاد

والتفكر والتأمل فيها؛ كان لها تأثير إيجابي كبير في تطوير سـبعة مجـالات معرفيـة تنـدرج تحـت      

TPACK وهي) :TK, PK, CK, PCK, TCK, TPK, TPACK .(صرحت تسنيم :  

لرياضيات التطبيقية من المقاطع المصورة بالفيديو جعلني أحدد الأخطـاء  إن تكرار التأمل في دروسي ا"

التي أقع فيها، بالإضافة إلى ملاحظات مشرفتي التربوية؛ هذا الأمر جعلني استخدم الأداة التكنولوجيـة  

التي من الممكن أن تكون أفضل من الأداة التي استخدمتها ولم تكن مجدية في درسـي، حتـى أحقـق    

  ".ر على الطلاب اكتساب المحتوى بطريقة وأسلوب تعليمي نشطأهدافي تيس

للتأمل والتفكر في الـدروس   ICأشارت أقوال المشاركين أن استخدام الفيديو التفاعلي من خلال برنامج 

؛ أتاح للطالب المعلم أن يختـار الأداة التكنولوجيـة   TPACKالمصورة كان له تأثير كبير وإيجابي في 

تعليمي من خلال طرائق وأساليب تعليمية تجعل من المحتوى التعليمي سهل المنـال  الأنسب للمحتوى ال

  .والتفاعل معه

  نتائج السؤال الثالث 3.4

في دمج التكنولوجيا فـي العمليـة    ICما تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمي ضمن برنامج 

الاسـتخدام  ، التعليم في المسـاقات التـي درسـت   استخدام التكنولوجيا لإدارة  :التعليمية ومجالاته الستة

استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم في إطار المدرسـة  ، المستقبلي للتكنولوجيا في المساقات التي درست

الشعور بالثقـة فـي اسـتخدام    ، الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في إطار المدرسة التطبيقية، التطبيقية

  ؟ة دمج التكنولوجيا في التدريسآليات لزياد، التكنولوجيا

-Non(للإجابة عن هذا السؤال فقد استعان الباحث باختبار تحليل التبـاين المصـاحب غيـر معلمـي     

parametric test ( وهو اختبار التوزيع الحر كواد)Quade’s Distribution-Free Test ( لمجالات
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تكنولوجيا لإدارة التعلـيم فـي المسـاقات التـي     استخدام ال(دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية الستة 

استخدام التكنولوجيا لإدارة التعلـيم  ، الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في المساقات التي درست، درست

الشعور بالثقة ، الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في إطار المدرسة التطبيقية، في إطار المدرسة التطبيقية

والمقياس الكلي للاستبانة البعديـة،  ) آليات لزيادة دمج التكنولوجيا في التدريس، وجيافي استخدام التكنول

خاصـة التوزيـع   ) ANCOVA(وذلك بعد عدم تحقق افتراضات وشروط اختبار التباين المصـاحب  

  . الطبيعي

الات أراد الباحث من خلال هذا الاختبار البديل معرفة متوسطات المجموعة التجريبية والضابطة في مج

TPACK  ،والمقياس الكلي في القياس البعدي بعد عزل تأثير القياس القبلي لصالح المجموعة التجريبية

فضلا عن حساب المتوسطات والأخطاء المعياريـة المعدلـة   ). Effect Size(كذلك معرفة حجم الأثر 

نولوجيا في العمليـة  لمتوسطات الطلاب المعلمين التجريبية والضابطة في القياس البعدي على دمج التك

يوضـح الجـدول   . التعليمية والمقياس الكلي، وذلك بعد الأخذ بالحسبان المقياس القبلي متغيرا مصاحبا

المتوسطات الرتبية المعدلة والأخطاء المعيارية لـدرجات متوسـطات الطـلاب    ) ث(في الملحق ) 16(

  .المعلمين في القياس البعدي

وجود فروق بين المتوسطات المعدلـة لطـلاب معلمـي    ) ث(ق في الملح) 16(أظهرت نتائج الجدول 

المجموعتين الضابطة والتجريبية في القياس البعدي في إطار تأثير استخدام الطلاب المعلمـين للفيـديو   

الرقمي في مجالات دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية حيث جاءت جميع المتوسطات الرتبية المعدلة 

الكلي في المجموعة التجريبية للمقياس البعـدي أعلـى، بينمـا جـاءت جميـع       للمجالات مع المقياس

المتوسطات الرتبية المعدلة للمجالات مع المقياس الكلي في المجموعة الضابطة للمقياس البعـدي أقـل،   

  .ويلاحظ أن الفروق هي لصالح المجموعة التجريبية في القياس البعدي
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من أجل التحقق من أن الفروق بين المتوسطات دالة إحصائيا، فقد اسـتخدم الباحـث تحليـل التبـاين     

فـي الملحـق   ) 17(الجدول . )Quade’s Distribution-Free Test(التوزيع الحر كواد المصاحب 

فـي  يوضح نتائج التباين المصاحب لدلالة الفروق بين متوسطات المجموعتين الضابطة والتجريبية ) ث(

المقياس البعدي على مجالات دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية والمقياس الكلي البعدي بعـد ضـبط   

  .)Effect Size(تأثير القياس القبلي، مع بيان حجم الأثر 

بـين   )α ≤ 0.05(وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى ) ث(في الملحق ) 17(أظهرت نتائج الجدول 

ضابطة والتجريبية في الاستبانة البعدية لتأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيـديو  متوسطي المجموعتين ال

 استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم في إطار المسـاقات التـي درسـت   : في دمج التكنولوجيا في التعليم

[F(1,68)=46.02, P=.001]رسـت   ، والاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في إطار المسـاقات التـي د 

[F(1,68)=41.07, P=.001]استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم فـي إطـار المدرسـة التطبيقيـة    ، و 

[F(1,68)=44.15, P=.001]الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيـا فـي إطـار المدرسـة التطبيقيـة     ، و 

[F(1,68)=52.11, P=.001] ،الشعور بالثقـة فـي اسـتخدام التكنولوجيـا    و [F(1,68)=31.958, 

P=.001]آليات لزيادة دمج التكنولوجيا في التـدريس ، و [F(1,68)=30.47, P=.001]  والمقيـاس ،

  .[F(1,68)=72.93, P=.001]الكلي للاستبانة 

دمج التكنولوجيا في العمليـة   ICولإيجاد تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمي ضمن برنامج 

) Effect Size(عدية، فقد قام الباحث فـي إيجـاد حجـم الأثـر     التعليمية والمقياس الكلي للاستبانة الب

من أجل الحكم على حجم الأثر؛ استخدم تصنيف مربع إيتا لحجم ، )Eta Squared( باستخدام مربع إيتا

 ANCOVAتصنيف مربع إيتا في حال استخدمت اختبارات تحليل التباين تحديدا اختبـار   :الأثر الآتي

  :)Quade’s Distribution-Free Test(كواد التوزيع الحر أبو بديله 

� =0.01: حجم التأثير صغير •
� 
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� =0.06: حجم التأثير متوسط •
�  

� =0.14: حجم التأثير كبير •
�  

لجميع مجـالات دمـج    )Effect Size(أن قيم حجم الأثر ) ث(في الملحق ) 17(أظهرت نتائج الجدول 

، %43حتـى  % 31وقد تراوح حجم الأثر بين ) 14.(التكنولوجيا في العملية التعليمية البعدي أكبر من 

كما أشارت النتائج أن قيمة الأثر للمقياس الكلي البعدي لمجالات دمج التكنولوجيا في العملية التعليميـة  

ج حجم الأثر أن تأثير استخدام الطلاب المعلمين تشير نتائ. وهي قيم جميعها كبيرة) %52(البعدي بلغت 

ومجالاته الستة  كبير وإيجابي في دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية ICللفيديو الرقمي ضمن برنامج 

  . في المقياس البعدي، والمقياس الكلي البعدي

بيـة فـي إطـار تـأثير     ولمعرفة الفروق في المتوسطات القبلية والبعدية للمجموعتين الضابطة والتجري

استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمي في مجالات دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية، فقد اسـتخدم  

ودلالتها الإحصـائية لحسـاب دلالـة    ) Paired Samples T-Test(الباحث اختبارا للعينات المرتبطة 

في التطبيق القبلي والبعدي، فضـلا عـن    الفروق بين متوسط درجات المجموعتين الضابطة والتجريبية

  . في التطبيقين لكل مجموعة) Cohen(لكوهن ) Effect Size(حساب حجم الأثر 

 Paired(تحديدا اختبار العينات المرتبطة ) ت(في حال استخدمت اختبارات ) Cohen(تصنيف كوهن 

Samples T-Test(:  

  d =0.2-0.49: حجم التأثير صغير •

   d =0.5-0.79: حجم التأثير متوسط •

  فما فوق d =0.8: حجم التأثير كبير •

يوضح النتائج الفروق في المتوسطات القبليـة والبعديـة للمجمـوعتين    ) ث(في الملحق ) 18(الجدول 

  .الضابطة والتجريبية
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 ـ   ) ت(أن قيم ) ث(في الملحق ) 18(أظهرت نتائج الجدول  ج للتطبيقين القبلـي والبعـدي لمجـالات دم

التكنولوجيا في العملية التعليمية في المجموعة الضابطة جميعها غير دالة إحصائيا وهي أكبر من قيمـة  

، ولا توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات الطلاب المعلمين في المجموعـة  )0.05(مستوى الدلالة 

ئج أيضا إلى أن حجم الأثـر  وتشير النتا. الضابطة قبليا وبعديا لجميع مجالات الاستبانة والمقياس الكلي

  ).Cohen) (0.2(أصغر من القيمة الدنيا لتصنيف كوهن 

للتطبيقين القبلي والبعـدي لمجـالات   ) ت(أن قيم ) ث(في الملحق ) 18(بالمقابل أظهرت نتائج الجدول 

وى دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية في المجموعة التجريبية كانت جميعها دالة إحصائية عند مسـت 

، وهناك فروق دالة إحصائيا بين متوسطات )0.05(وهي أصغر من قيمة مستوى الدلالة ) 0.00(الدلالة 

الطلاب المعلمين قبليا وبعديا لجميع مجالات الاستبانة والمقياس الكلي لها، وذلك لصالح التطبيق البعدي 

وإيجـابي لجميـع مجـالات     كما أظهرت النتائج في الجدول أن حجم الأثر كبير. للمجموعة التجريبية

، كما أشارت إلـى  1.15حتى  81.تراوح حجم الأثر في المجالات الستة بين. الاستبانة والمقياس الكلي

تشـير  . وهي جميعها قـيم كبيـرة   1.42أن قيمة الأثر للمقياس الكلي لمجالات دمج التكنولوجيا البعدي 

ريبية بعد أن استخدموا الفيديو التفـاعلي مـن   النتائج إلى أن الطلاب المعلمين في إطار المجموعة التج

خلال فصل دراسي قد أثّر بشكل كبير وإيجابي في دمج التكنولوجيـا فـي العمليـة     ICخلال برنامج 

  .التعليمية

  نتائج فرضيات السؤال الثاني 3.5

) والثالثـة السـنة الثانيـة   (استخدم الباحث في فحص الفروق بين متوسطات لمتغير المستوى الدراسي 

وبديلـه كروكسـال ويلـيس     ANOVA، واختبـار  )Mann Whitney(الاختبار البديل مان وتنـي  

)Kruskal Wallis (في بعض مجالات دمج التكنولوجية في العملية التعليمية.  
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  نتائج الفرضية الأولى 3.5.1

لتجريبيـة فـي   بين متوسط درجات المجموعة ا) α = 0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى 

في استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم في المساقات التي درست  ICتأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

المسـتوى  (لدى الطلاب المعلمين في كلية القاسمي لإعداد المعلمين تُعزى للمتغيـرات الديموغرافيـة   

  ).الدراسي، التخصص

السـنة  (لفحص هذه الفرضية المعزوة للمستوى الدراسـي   ):السنة الثانية والثالثة(المستوى الدراسي 

فـي  ) 19(الجـدول  ). Mann Whitney(استخدم الباحث الاختبار البديل مان وتنـي  ) الثانية والثالثة

  .يوضح النتائج) ث(الملحق 

أن المتوسط الرتبي للطلاب السـنة الثانيـة بلـغ    ) ث(في الملحق ) 19(أوضحت نتائج بيانات الجدول 

) U(، كمـا جـاءت نتيجـة قيمـة     )18.47(بينما بلغ المتوسط الرتبي لطلاب السنة الثالثـة  ) 17.56(

، وعليه فإنه لا توجـد فـروق   )0.05(وهي أكبر من مستوى الدلالة ) 79.(بدلالة إحصائية ) 145.00(

الرتبـي  بين متوسط الرتبي لطلاب السنة الثانية وبين متوسط ) 0.05(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 

لطلاب السنة الثالثة في المجموعة التجريبية، وعليه فإن تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمـي  

البعدي للمجموعة التجريبيـة لـم    في مجال استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم في المساقات التي درست

  .يكن فيه فروق دالة إحصائيا يعزى للمستوى الدراسي

فحص هذه الفرضية المعزوة للمستوى للتخصص استخدم الباحث الاختبار البديل كروسكال ل :التخصص

  .يوضح النتائج) ث(في الملحق ) 21(الجدول ). Kruskal Wallis(ويلس 

أن المتوسطات الحسـابية للتخصصـات الأربعـة    ) ث(في الملحق ) 21(أظهرت نتائج بيانات الجدول 

وهي ) 81.(بدلالة إحصائية ) H) (.971(كما جاءت نتيجة قيمة ، )19.78(إلى ) 15.33(تراوحت بين 

) 0.05(، وعليه فإنه لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالـة  )0.05(أكبر من مستوى الدلالة 
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بين متوسطات رتب التخصصات الأربعة في المجموعة التجريبية البعدية، يتضـح أن تـأثير اسـتخدام    

و الرقمي في مجال استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم في المساقات التي درسـت  الطلاب المعلمين للفيدي

  .البعدي للمجموعة التجريبية لم يكن فيه فروق دالة إحصائيا يعزى للتخصص

  نتائج الفرضية الثانية 3.5.2

بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة فـي   ) α = 0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى 

في الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في المساقات التي درسـت   ICتأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

المسـتوى الدراسـي،   (البعدي لدى الطلاب المعلمين في كلية القاسمي تُعزى للمتغيرات الديموغرافيـة  

  ).التخصص

السـنة  (لفحص هذه الفرضية المعزوة المستوى الدراسـي   ):الثانية والثالثةالسنة (المستوى الدراسي 

فـي  ) 19(الجـدول  ). Mann Whitney(استخدم الباحث الاختبار البديل مان وتنـي  ) الثانية والثالثة

  .يوضح النتائج) ث(الملحق 

الثانيـة بلـغ   أن المتوسط الرتبي للطـلاب السـنة   ) ث(في الملحق ) 19(أشارت نتائج بيانات الجدول 

) U(، كمـا جـاءت نتيجـة قيمـة     )19.53(بينما بلغ المتوسط الرتبي لطلاب السنة الثالثـة  ) 16.56(

، وعليه فإنه لا توجـد فـروق   )0.05(وهي أكبر من مستوى الدلالة ) 37.(بدلالة إحصائية ) 127.00(

انية وبين متوسط الرتبـي  بين متوسط الرتبي لطلاب السنة الث) 0.05(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 

لطلاب السنة الثالثة في المجموعة التجريبية، وعليه فإن تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمـي  

في مجال الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في المساقات التي درست البعدي للمجموعة التجريبية لم يكن 

  .سيفيه فروق دالة إحصائيا يعزى للمستوى الدرا

لفحص هذه الفرضية المعزوة للمستوى للتخصص استخدم الباحث الاختبار البديل كروسكال  :التخصص

  .يوضح النتائج) ث(في الملحق ) 21(الجدول ). Kruskal Wallis(ويلس 
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أن المتوسطات الرتبية للتخصصات الأربعـة تراوحـت   ) ث(في الملحق ) 21(اتضح من نتائج الجدول 

وهي أكبر من ) 34.(بدلالة إحصائية ) H) (3.36(، كما جاءت نتيجة قيمة )21.00(إلى ) 13.17(بين 

بـين  ) 0.05(، وعليه فإنه لا توجد فروق دالة إحصائيا عنـد مسـتوى الدلالـة    )0.05(مستوى الدلالة 

متوسطات رتب التخصصات الأربعة في المجموعة التجريبية، يتضـح أن تـأثير اسـتخدام الطـلاب     

الرقمي في مجال الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في المساقات التي درسـت البعـدي    المعلمين للفيديو

  .للمجموعة التجريبية لم يكن فيه فروق دالة إحصائيا يعزى للتخصص

  نتائج الفرضية الثالثة 3.5.3

بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة فـي   ) α = 0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى 

في مجال استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم في إطار المدرسـة   ICالفيديو التفاعلي ضمن برنامج  تأثير

المسـتوى  (التطبيقية البعدي لدى الطلاب المعلمين في كلية القاسمي تُعزى للمتغيـرات الديموغرافيـة   

  ).الدراسي، التخصص

السـنة  (ية المعزوة المستوى الدراسـي  لفحص هذه الفرض ):السنة الثانية والثالثة(المستوى الدراسي 

فـي  ) 19(الجـدول  ). Mann Whitney(استخدم الباحث الاختبار البديل مان وتنـي  ) الثانية والثالثة

  .يوضح النتائج) ث(الملحق 

أن المتوسط الرتبي لطـلاب السـنة الثانيـة بلـغ     ) ث(في الملحق ) 19(أظهرت نتائج بيانات الجدول 

) U(، كمـا جـاءت نتيجـة قيمـة     )19.26(وسط الرتبي للطلاب السنة الثالثة بينما بلغ المت) 16.81(

، وعليه فإنه لا توجـد فـروق   )0.05(وهي أكبر من مستوى الدلالة ) 47.(بدلالة إحصائية ) 131.50(

بين متوسط الرتبي لطلاب السنة الثانية وبين متوسط الرتبـي  ) 0.05(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 

السنة الثالثة في المجموعة التجريبية، وعليه فإن تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمـي  لطلاب 

البعدي للمجموعة التجريبية لـم   في مجال استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم في إطار المدرسة التطبيقية

  .يكن فيه فروق دالة إحصائيا يعزى للمستوى الدراسي
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الجـدول  . ANOVAلفرضية المعزوة إلى التخصص استخدم الباحث اختبـار  لفحص هذه ا :التخصص

  .يوضح النتائج) ث(في الملحق ) 20(

أن المتوسطات الحسابية للتخصصات الأربعة تراوحـت  ) ث(في الملحق ) 20(اتضح من نتائج الجدول 

وهي أكبر مـن  ) 20.(بدلالة إحصائية ) 1.631) (ف(، كما جاءت نتيجة قيمة )3.50(إلى ) 3.06(بين 

بـين  ) 0.05(، وعليه فإنه لا توجد فروق دالة إحصائيا عنـد مسـتوى الدلالـة    )0.05(مستوى الدلالة 

متوسطات رتب التخصصات الأربعة في المجموعة التجريبية، يتضـح أن تـأثير اسـتخدام الطـلاب     

البعدي  المدرسة التطبيقيةالمعلمين للفيديو الرقمي في مجال استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم في إطار 

  .للمجموعة التجريبية لم يكن فيه فروق دالة إحصائيا يعزى للتخصص

  نتائج الفرضية الرابعة 3.5.4

بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة فـي   ) α = 0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى 

مستقبلي للتكنولوجيا في إطـار المدرسـة   في مجال الاستخدام ال ICتأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

التطبيقية لدى الطلاب المعلمين في كلية القاسمي لإعداد المعلمـين تُعـزى للمتغيـرات الديموغرافيـة     

  ).المستوى الدراسي، التخصص(

السـنة  (لفحص هذه الفرضية المعزوة للمستوى الدراسـي   ):السنة الثانية والثالثة(المستوى الدراسي 

فـي  ) 19(الجـدول  ). Mann Whitney(استخدم الباحث الاختبار البديل مان وتنـي  ) الثةالثانية والث

  .يوضح النتائج) ث(الملحق 

أن المتوسط الرتبي لطـلاب السـنة الثانيـة بلـغ     ) ث(في الملحق ) 19(اشارت نتائج بيانات الجدول 

) U(ت نتيجـة قيمـة   ، كمـا جـاء  )19.74(بينما بلغ المتوسط الرتبي لطلاب لسنة الثالثـة  ) 16.36(

، وعليه فإنه لا توجـد فـروق   )0.05(وهي أكبر من مستوى الدلالة ) 30.(بدلالة إحصائية ) 123.50(

بين متوسط الرتبي لطلاب السنة الثانية وبين متوسط الرتبـي  ) 0.05(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 
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استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمـي   لطلاب السنة الثالثة في المجموعة التجريبية، وعليه فإن تأثير

في مجال الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في إطار المدرسة التطبيقية البعدي في المجموعة التجريبية لم 

  .يكن فيه فروق دالة إحصائيا يعزى للمستوى الدراسي

البديل كروسكال  لفحص هذه الفرضية المعزوة للمستوى للتخصص استخدم الباحث الاختبار :التخصص

  .يوضح النتائج) ث(في الملحق ) 21(الجدول ). Kruskal Wallis(ويلس 

أن المتوسطات الرتبية للتخصصات الأربعة تراوحت بـين  ) ث(في الملحق ) 21(أظهرت نتائج الجدول 

وهي أكبـر مـن   ) 32.(بدلالة إحصائية ) H) (3.51(، كما جاءت نتيجة قيمة )21.50(إلى ) 13.17(

بـين  ) 0.05(، وعليه فإنه لا توجد فروق دالة إحصائيا عنـد مسـتوى الدلالـة    )0.05(الدلالة  مستوى

متوسطات رتب التخصصات الأربعة في المجموعة التجريبية، يتضـح أن تـأثير اسـتخدام الطـلاب     

بعـدي  المعلمين للفيديو الرقمي في مجال الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في إطار المدرسة التطبيقية ال

  .للمجموعة التجريبية لم يكن فيه فروق دالة إحصائيا يعزى للتخصص

  نتائج الفرضية الخامسة 3.5.5

بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة فـي   ) α = 0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى 

في مجال الشعور بالثقة في استخدام التكنولوجيا لدى الطـلاب   ICتأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

المسـتوى الدراسـي،   (المعلمين في كلية القاسمي لإعداد المعلمين تُعـزى للمتغيـرات الديموغرافيـة    

  ).التخصص

السـنة  (لفحص هذه الفرضية المعزوة للمستوى الدراسـي   ):السنة الثانية والثالثة(المستوى الدراسي 

فـي  ) 19(الجـدول  ). Mann Whitney(استخدم الباحث الاختبار البديل مان وتنـي  ) الثةالثانية والث

  .يوضح النتائج) ث(الملحق 
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أن المتوسط الرتبي لطلاب السـنة الثانيـة بلـغ    ) ث(في الملحق ) 19(اتضح من نتائج بيانات الجدول 

) 97.50( (U)اءت نتيجة قيمة ، كما ج)21.26(بينما بلغ المتوسط الرتبي لطلاب لسنة الثالثة ) 14.92(

، وعليه فإنه لا توجد فروق دالة إحصـائيا  )0.05(وهي أكبر من مستوى الدلالة ) 06.(بدلالة إحصائية 

بين متوسط الرتبي لطلاب السنة الثانية وبين متوسط الرتبي لطلاب السـنة  ) 0.05(عند مستوى الدلالة 

 ر استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمي فـي مجـال  الثالثة في المجموعة التجريبية، وعليه فإن تأثي

البعدي في المجموعة التجريبية لم يكن فيه فـروق دالـة إحصـائيا     الشعور بالثقة باستخدام التكنولوجيا

  .يعزى للمستوى الدراسي

لفحص هذه الفرضية المعزوة للمستوى للتخصص استخدم الباحث الاختبار البديل كروسكال  :التخصص

  .يوضح النتائج) ث(في الملحق ) 21(الجدول ). Kruskal Wallis(ويلس 

لاختبار التحليـل التبـاين البـديل كروسـكال ويلـس      ) ث(في الملحق ) 21(اتضح من نتائج الجدول 

)Kruskal Wallis (  أنه توجد فروق دالة إحصائيا في تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمـي

البعدي في المجموعة التجريبية تبعا لمتغير التخصص،  ي استخدام التكنولوجياالشعور بالثقة ف في مجال

وهـي  ) 0.05(وهي أصغر من مستوى الدلالـة  ) 026.(بدلالة إحصائية ) H) (9.30(فقد جاءت قيمة 

ويوضح الجدول أيضا متوسطات الرتب للتخصصات الأربعة، حيث حصـل تخصـص   . دالة إحصائيا

  ).22.94(ت الرتبية بقيمة متوسط رتبي العلوم على أعلى المتوسطا

للمقارنـات البعديـة   ) Scheffe(لمعرفة مصدر وماهية الفروقات اسـتخدم الباحـث اختبـار شـيفيه     

)Multiple Comparisons .( تشير نتائج الجدول)المتعلقة بالمقارنات البعديـة  ) ث(في الملحق ) 22

مين للفيديو الرقمي في مجـال الشـعور بالثقـة    إلى أن مصدر الفروق في تأثير استخدام الطلاب المعل

البعدي في المجموعة التجريبية يعود إلى الفـرق بـين تخصـص العلـوم وبـين       باستخدام التكنولوجيا

وهي أصغر من مسـتوى الدلالـة   ) 02.(وبدلالة إحصائية ) 65.(تخصص اللغة العربية بفارق معنوي 
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لذي حصل على متوسـط رتبـي أعلـى بقيمـة     وهي دالة إحصائيا، لصالح تخصص العلوم ا) 0.05(

)22.94.(  

  نتائج الفرضية السادسة 3.5.6

بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة فـي   ) α = 0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى 

في مجال آليات لزيادة دمج التكنولوجيا فـي التـدريس لـدى     ICتأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

المستوى الدراسـي،  (الطلاب المعلمين في كلية القاسمي لإعداد المعلمين تُعزى للمتغيرات الديموغرافية 

  ).التخصص

السـنة  (لفحص هذه الفرضية المعزوة للمستوى الدراسـي   ):السنة الثانية والثالثة(المستوى الدراسي 

فـي  ) 19(الجـدول  ). Mann Whitney(استخدم الباحث الاختبار البديل مان وتنـي  ) الثالثةالثانية و

  .يوضح النتائج) ث(الملحق 

أن المتوسط الرتبي لطـلاب السـنة الثانيـة بلـغ     ) ث(في الملحق ) 19(أظهرت نتائج بيانات الجدول 

) U(جـاءت نتيجـة قيمـة     ، كمـا )20.32(بينما بلغ المتوسط الرتبي لطلاب السنة الثالثـة  ) 15.81(

، وعليه فإنه لا توجـد فـروق   )0.05(وهي أكبر من مستوى الدلالة ) 20.(بدلالة إحصائية ) 113.50(

بين متوسط الرتبي لطلاب السنة الثانية وبين متوسط الرتبـي  ) 0.05(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 

أثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمـي  لطلاب السنة الثالثة في المجموعة التجريبية، وعليه فإن ت

في مجال آليات لزيادة دمج التكنولوجيا في التدريس البعدي للمجموعة التجريبية لم يكن فيه فروق دالـة  

  .إحصائيا يعزى للمستوى الدراسي

لفحص هذه الفرضية المعزوة للمستوى للتخصص استخدم الباحث الاختبار البديل كروسكال  :التخصص

  .يوضح النتائج) ث(في الملحق ) 21(الجدول ). Kruskal Wallis(يلس و
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أن المتوسطات الرتبية للتخصصات الأربعة تراوحت بـين  ) ث(في الملحق ) 21(أظهرت نتائج الجدول 

وهي أكبـر مـن   ) 06.(بدلالة إحصائية ) H) (7.57(، كما جاءت نتيجة قيمة )23.88(إلى ) 11.56(

بـين  ) 0.05(وعليه فإنه لا توجد فروق دالة إحصائيا عنـد مسـتوى الدلالـة    ، )0.05(مستوى الدلالة 

متوسطات رتب التخصصات الأربعة في المجموعة التجريبية، يتضـح أن تـأثير اسـتخدام الطـلاب     

المعلمين للفيديو الرقمي في مجال آليات لزيادة دمج التكنولوجيا في التدريس البعدي للمجموعة التجريبية 

  .فروق دالة إحصائيا يعزى للتخصصلم يكن فيه 

  نتائج الفرضية السابعة 3.5.7

بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة فـي   ) α = 0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى 

في المقياس الكلي البعدي لمجالات دمج التكنولوجيا في العمليـة   ICتأثير الفيديو التفاعلي ضمن برنامج 

طلاب المعلمين في كلية القاسمي لإعداد المعلمـين تُعـزى للمتغيـرات الديموغرافيـة     التعليمية لدى ال

  ).المستوى الدراسي، التخصص(

السـنة  (لفحص هذه الفرضية المعزوة للمستوى الدراسـي   ):السنة الثانية والثالثة(المستوى الدراسي 

فـي  ) 19(الجـدول  ). Mann Whitney(استخدم الباحث الاختبار البديل مان وتنـي  ) الثانية والثالثة

  .يوضح النتائج) ث(الملحق 

أن المتوسط الرتبي لطـلاب السـنة الثانيـة بلـغ     ) ث(في الملحق ) 19(أظهرت نتائج بيانات الجدول 

 (U)، كمـا جـاءت نتيجـة قيمـة     )20.24(بينما بلغ المتوسط الرتبي لطلاب السنة الثالثـة  ) 15.89(

، وعليه فإنه لا توجـد فـروق   )0.05(أكبر من مستوى الدلالة وهي ) 22.(بدلالة إحصائية ) 115.00(

بين متوسط الرتبي لطلاب السنة الثانية وبين متوسط الرتبـي  ) 0.05(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 

لطلاب السنة الثالثة في المجموعة التجريبية، وعليه فإن تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمـي  
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الكلي البعدي لمجالات دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية للمجموعة التجريبية لم يكن فيه المقياس  في

  .فروق دالة إحصائيا يعزى للمستوى الدراسي

لفحص هذه الفرضية المعزوة للمستوى للتخصص استخدم الباحث الاختبار البديل كروسكال  :التخصص

  .يوضح النتائج) ث(الملحق في ) 21(الجدول ). Kruskal Wallis(ويلس 

أن المتوسطات الحسابية للتخصصات الأربعة تراوحت بين ) ث(في الملحق ) 21(أشارت نتائج الجدول 

وهي أكبـر مـن   ) 09.(بدلالة إحصائية ) H) (7.57(، كما جاءت نتيجة قيمة )22.38(إلى ) 11.00(

بـين  ) 0.05(عنـد مسـتوى الدلالـة     ، وعليه فإنه لا توجد فروق دالة إحصائيا)0.05(مستوى الدلالة 

متوسطات رتب التخصصات الأربعة في المجموعة التجريبية، يتضـح أن تـأثير اسـتخدام الطـلاب     

المعلمين للفيديو الرقمي في المقياس الكلي البعدي لاستبانة دمج التكنولوجيـا فـي العمليـة التعليميـة     

  .ى للتخصصللمجموعة التجريبية لم يكن فيه فروق دالة إحصائيا يعز

  نتائج السؤال الرابع 3.6

فـي دمـج التكنولوجيـا فـي      ICضمن برنامج  الفيديو التفاعليكيف يؤثر استخدام الطلاب المعلمين 

 إن نتائج المقابلات النوعية جاءت لتعرض صورا عملية للتأثير الكبير والإيجـابي لاسـتخدام  تعليمهم؟ 

ولوجيا في التعليم، والذي أظهرته النتائج الكمية في هـذه  في دمج التكن ICالفيديو التفاعلي عبر برنامج 

  :يوضح نتائج المقابلات) ث(في الملحق ) 23(الدراسة؛ لتكون داعمة ومفسرة لها؛ الجدول 

  أهمية دمج التكنولوجيا 3.6.1

 ICأن استخدام الفيديو التفـاعلي عبـر برنـامج    ) 10\10= ع(أبلغ جميع الطلاب المعلمين المشاركين 

يل المقاطع المصورة والتفكر فيها؛ قد جعلهم ينظرون إلى دمج التكنولوجيا بأدواتها المختلفة بشـكل  وتحل

هادف ومدروس في العلمية التعليمية بأن له أهمية كبيرة في تنجيع تعلم الطلاب، واكتسـاب المحتـوى   

   .والتفاعل معا، وهو وسيلة لتعزيز الأساليب التربوية والتعليمية للطالب المعلم
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إن دمج التكنولوجيا في تعليمنـا أهميـة   " :قالت سحر طالبة معلمة في السنة الثالثة تخصص رياضيات

كبيرة جدا وذلك أن التلاميذ أحيانًا يكونون غير مقتنعين في موضوع معين او مثلًا غير متمكنين منـه؛  

  ".حينها دمج التكنولوجيا يساعد ويساهم في حل هذه الإشكالية

هنالك أهميـة كبيـرة   " :طالبة معلمة في السنة الثانية تخصص طفولة مبكرة فقد صرحتأما هدى وهي 

؛ إذ بإمكانهـا تحويـل   TPACKلدمج التكنولوجيا في طرائق التدريس بوجود دليل موجه يتمثل فـي  

الطرائف التدريس الاعتيادية إلى طرائق أكثر حيوية تفاعلية، كذلك الأدوات التكنولوجية هـي وسـائل   

رقمية تجذب الطلاب، وتسهل عليهم المحتوى التعليمي، فالطالب الصغير في الصـف الأول أو   إيضاح

خاصـة إذا كانـت   ) YouTube(الثاني هو بحاجة إلى مثل هذه الأدوات كالفيديو أو مقاطع اليوتيوب 

وتوضح مقاطع انتقائية تلائم مستويات الطفل العمرية، فهي أدوات رقمية التي تختصر المكان والزمان، 

  ". الأمور المبهمة، وهي من الأدوات القريبة من حياة الطفل

وتحليل تسجيلات الـدروس المصـورة    ICرشح من أقوال المشاركين أن استخدام الفيديو عبر برنامج 

والتفكر وتحديد نقاط القوة والضعف جعل المعلمين ينظرون إلى دمج التكنولوجية بعين مـن الأهميـة،   

  .وأنهم يقدرون على دمجها بشكل هادف

  لدمج التكنولوجيا ICاستخدام الفيديو عبر برنامج  3.6.2

ستخدام الفيديو في تصوير الدروس وتسجليها فـي  أن ا) 10\10(أفاد جميع الطلاب المعلمين المشاركين 

 TPACKومن ثم تحليلها والتفكر فيها واستخلاص نقاط القوة والضعف من خـلال إطـار    ICبرنامج 

بمجالاته السبعة، قد ساعد الطالب المعلم في دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية، حيث جعله يفكر فـي  

والناجع للتكنولوجيا في التعليم، والذي يسهم في جعل الطالب يتفاعل الكيفية الصحيحة في الدمج الهادف 

  .مع المحتوى التعليمي محققا الأهداف المرجوة
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في مجال معرفتي التكنولوجية " :قالت جمانة طالبة معلمة في السنة الثالثة تخصص علوم في هذا السياق

لتعليم خاصة في اسـتخدام الألعـاب   التي تظهر دمج التكنولوجيا في ا ICعندما شاهدت الدروس عبر 

الإلكترونية التي رأيت أنها لم تحفز الطلاب على التعلم، فقد كانت في نظر الطلاب مملة وقديمـة مثـل   

حيث فقد الطلاب التركيز، لكني وبعد أن حللت الموقف من خلال الفيـديو عبـر   ) Mario(لعبة ماريو 

ه ينبغي أن أغير الأداة التكنولوجية فصرت اسـتخدم  ، وتأملت في ردة فعل الطلاب؛ رأيت أنICبرنامج 

حيث كان كل تفكير الطالب فيها؛ فصرت أدمج الأسئلة في ) Mine Craft(أداة قريبة من الطالب وهي 

  ".هذه اللعبة علما أن هذه اللعبة يعمل الطالب فيها تفكيره ومخيلته

 ICإن استخدام الفيديو عبر برنـامج " :انتأما سهاد طالبة معلمة في السنة الثانية تخصص لغة عربية أب

كان مساعدا لي في دمج الأدوات التكنولوجية المختلفة في تعليمي، لأني عندما أرى أدائي في دمج أيـة  

أداة تكنولوجية في الدروس خاصة وأني أدرس طلاب الصف الثاني يجعلني أتأمل وأفكر وأراجع أدائي 

ة، فالفيديو يوثق كـل  لأحدد خاصة نقاط الضعف من أجل أن أحسن من استخدام الأداة في المرات القادم

  ".أداءاتي في استخدام الأداة التكنولوجية؛ حتى لا تغيب عني أية إشكالية واجهتها

وتحليل التسـجيلات   ICتمخض من أقوال المعلمين المشاركين بأن استخدامهم للفيديو من خلال برنامج 

مطلـوب، بـل يسـعون     والتبصر في التغذية الراجعة قد ساعدهم في دمج الأدوات التكنولوجية بشكل

  .لتحسين جوانب الضعف، وتطوير جوانب القوة في الدمج الهادف

  استخدام الأدوات التكنولوجية في إدارة التعليم 3.6.3

أن استخدام الفيديو في تصوير الدروس، وتسـجليها  ) 9\10(صرح معظم الطلاب المعلمين المشاركين 

 TPACKتخلاص نقاط القوة والضعف من خلال إطار ومن ثم تحليلها والتفكر فيها واس ICفي برنامج 

، قـد سـاعد   )TK, PK, CK, PCK, TCK, TPK, TPACK(بمجالاته السبعة تحديدا في مجالات 

طرائـق  : الطالب المعلم في دمج الأدوات التكنولوجية ذات الصلة في إدارة التعليم، على سبيل المثـال 
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راعاة الفروق الفردية، إدارة وضبط الصف، التواصل مع التدريس، الوسائل المعينة الرقمية واليدوية، م

  ....الغير، تخطيط الدروس، تصميم موارد التعلم الرقمية وغير الرقمية

وتسجيل الدروس التي  ICإن استخدام برنامج : "قالت مريم طالبة معلمة في السنة الثالثة تخصص علوم

ولوجية مناسبة أم لا، وهل حققت الهدف الـذي مـن   نمررها جعلنا نفكر كثيرا فيما إذا كانت الأداة التكن

) Google Slide(استخدمت في أحد الدروس أداة شرائح جوجـل  : من الأمثلة سجلت. أجله تم دمجها

من أجل تفعيل الطلاب في الصف بطريقة تعاونية، لكن ما لاحظته في التسجيل أن الطلاب قد واجهـوا  

نه كان ينبغي عليهم أن يدخلوا علـى نفـس الـرابط، ويـدرجوا     صعوبة في استخدام هذه الأداة، علما أ

إجاباتهم لأسئلة العلوم المطلوبة منهم؛ اتضح لي من تسجيل الفيديو أن الكيفية في استخدام الأداة لم يكـن  

ناجعا ومفيدا إطلاقا لطلاب الصف الخامس، كان من المفروض أن أنشئ لكل مجموعة رابطا مختلفـا،  

  ".بالطريقة التعاونية أنجع تراعي أيضا الفروق الفردية بين الطلاب وبذلك يكون التعلم

لقد ساعدني مشاهداتي للدروس التي أمررهـا  " :صرحت شذا طالبة في السنة الثالثة تخصص رياضيات

أن أختار الأداة التكنولوجية الملائمة لطريقة التدريس التـي بهـا سـيتفاعل الطالـب      ICعبر برنامج 

المراد تدريسه في الرياضيات تحديدا في مجال الهندسة، أضرب لذلك مثـالا علـى   لاكتساب المحتوى 

. للصف التاسـع ) خصائص المستقيمات المتوازية(كنت أدرس موضوع : درس مررته وشاهدت تسجيله

وزعت الطلاب لمجموعات، ثم وزعت عليهم أسئلة استدراجيه، وعرضت علـى اللـوح رابطـا لأداة    

نبغي أن يدرج الطلاب فيها إجاباتهم، لاحظت مـن خـلال التسـجيل أن كـل     التي ي) Padlet(بادليت 

مجموعة توصلت لخاصية من خصائص المستقيمات المتوازية، بالمقابل تعلمـت كـل مجموعـة مـن     

. بشكل مباشر) Padlet(الأخرى خاصية لم تتوصل إليها؛ لأنهم كانوا يقرؤون من نفس اللوح التفاعلي 

. بي، في حال كانت هناك حاجة إلى التدخل؛ من أجـل التصـحيح والتعـديل   ساعدني ذلك أن أقيم طلا

ومشاهدتي لدمج الأداة التكنولوجية في إدارة التعليم جعلني حريصة على تطوير دمج التكنولوجيا بشـكل  

  ".أفضل
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وتحليل  ICاستنتج من أقوال المشاركين بأن استخدام الفيديو في تصوير الدروس التطبيقية عبر برنامج 

المقاطع والتفكر في جوانبها المختلفة، والأخذ بالملاحظات ساعد الطلاب المعلمين في اسـتخدام الأدوات  

  .التكنولوجية في إدارة التعليم بشكل ناجع

  الشعور بالثقة في استخدام الأدوات التكنولوجية 3.6.4

وتحليل  ICبر برنامج إلى أن استخدام الفيديو ع) 10\10= ع(صرح جميع الطلاب المعلمين المشاركين 

بمجالاتـه   TPACKالمقاطع المصورة والتفكر فيها، وتحديد نقاط القوة والضعف بالرجوع إلى دليـل  

السبعة؛ قد عزز الثقة لدى الطلاب المعلمين تجاه دمج التكنولوجيا في تعلـيمهم بعـدما رأوا أن الأمـر    

عدم جدواها وتحسين دمجها وتوظيفهـا  عبارة عن مراجعة، وتفكر في الأداة التكنولوجية لمعرفة سبب 

  . بشكل هادف للوصول بها إلى أن تكون وسيلة في إنجاع تعلم الطلاب

إن ملاحظتي للمقاطع المسجلة من دروسي عبر " :قال حسن طالب في السنة الثانية تخصص لغة عربية

ا ألاحـظ الإشـكاليات   يزيد ثقتي باستخدام ودمج الأداة التكنولوجية في تعليمي؛ لأنني عندم ICبرنامج 

مرارا وتكرارا، والتي واجهتني في أثناء استخدام الأداة في الدرس من أجل معالجتها من خلال التعرف 

التـي تبـين   ) YouTube(على الاستخدام المجدي للأداة، كذلك مشاهدة فيديوهات من موقع اليوتيوب 

التربوي له دور كبير في طريقة الدمج التي  كيفية استخدامها في العملية التعليمية، طبعا توجيه المشرف

  ".تحقق الأهداف التربوية

بداية عندما كنت أشاهد نفسـي  "  :أما مروة طالبة معلمة في السنة الثانية تخصص رياضيات؛ صرحت

، لاحظت من خلال الفيديو أنـي  ICفي درس مسجل عبر برنامج ) GeoGebra(أدمج أداة الجيوجبرا 

غير متمكنة من الأداة التكنولوجية التي أدمجها في درسي كان ملاحظا علي الخوف والارتبـاك؛ فهـي   

المرة الأولى التي استخدم هذه الأداة وظهر ذلك الشعور كثيرا عندما كان يطلب مني أحـد الطـلاب أن   

د ذلك عندما بدأت أتدرب كثيـرا علـى اسـتخدام    اضيف أو أزيد أمرا عبر الأداة، لكن الأمر اختلف بع
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الأداة واجربها في البيت في سياق درس افتراضي، وتوسعت في الاستخدام حتى تمكنت من اسـتخدامها  

بشكل كامل، وهذا الأمر جعل لدي ثقة كبيرة عندما أدمج واستخدم هـذه الأداة فـي أي أدرس يتطلـب    

دورا  ICلذا كان لبرنامج . نوا بي في استخدام هذه الأداةوجود هذه الأداة، حتى إن بعض زملائي استعا

  ".في تعزيز ثقتي بالأداة التي أريد دمجها خاصة عندما أحلل نقاط القوة والضعف

يعزز ثقة الطلاب المعلمـين فـي دمـج     ICأشارت أقوال المشاركين أن استخدام الفيديو عبر برنامج 

ليل المقاطع المصورة والتفكر في نقاط الضعف، والفجوات الأدوات التكنولوجيا في تعليمهم من خلال تح

في استخدام الأداة للوصول إلى دمج هادف لتعلم الطلاب؛ وبذلك يتعزز الشعور الثقة باستخدام الأدوات 

  .التكنولوجية

  الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا 3.6.5

وتحليـل   ICام الفيديو عبر برنامج إلى أن استخد) 10\10= ع(أفاد جميع الطلاب المعلمين المشاركين 

بمجالاتـه   TPACKالمقاطع المصورة والتفكر فيها، وتحديد نقاط القوة والضعف بالرجوع إلى دليـل  

السبعة؛ قد عزز لديهم الاستخدام المستقبلي للأدوات التكنولوجية، خاصة وأن الطـلاب المعلمـين بعـد    

ي كل مرة الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا، وربما معالجة إشكاليات الدمج، فهم يضعون نصب أعينهم ف

يكون الطالب المعلم غير مستخدم للأدوات التكنولوجيا؛ فإن تسجيل الدروس يتيح لـه معرفـة ثغـرات    

  .درسه، وإدراك أنه لا بد من وجود أداة تكنولوجية بديلة لإزالة الغموض

عبـارة   ICن استخدام الفيديو عبر برنـامج  إ" : قالت مها طالبة في السنة الثانية تخصص طفولة مبكرة

عن مجهر أقيم بواسطته أدائي في استخدام الأدوات التكنولوجيا ودمجها في تدريسي للمحتـوى، حيـث   

نضع استخدام هذه الأدوات تحت المجهر، فتكرار المشاهدة يجعل أدائي في حالة تقييم مستمر، سـيؤدي  

ة مستقبلا، واختيار الأدوات الملائمـة المحققـة للأهـداف    ذلك إلى تطوير استخدام الأدوات التكنولوجي

  ".السلوكية
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إن مشـاهداتي  " :أما تسنيم طالبة معلمة في السنة الثالثة تخصص رياضيات اشارت في هذا المضـمار 

ولو لم أكن استخدم الأدوات التكنولوجية، فهي تزودنـي بالتنبيـه أن    ICلدروسي المسجلة عبر برنامج 

أمورا مبهمة وغير واضحة تحتاج إلى توضيح، وهذا يعطيني مؤشرا أنـه ينبغـي أن   هنالك في الدرس 

تكون هناك أداة ووسيلة يدوية أو تكنولوجية تساعد الطلاب في تبسيط وتسهيل المحتوى التعليمي وإزالة 

 الغموض، فدمج التكنولوجيا جاء لتعويض النقص الذي حدث بالحصة، فنحن بحاجة للتكنولوجيا التعليمية

مستقبلا طالما نعاين نقاط ضعفنا في دروسنا، ونحسنها من أجل أن نصل إلى حالة يتعلم الطلاب تعلمـا  

  ". ذا معنى

وتحليـل تسـجيلات الـدروس     ICاستنتج من أقوال المشاركين أن استخدام الفيديو بواسـطة برنـامج   

يعالج كل طلاب معلـم نقـاط   المصورة يعزز لديهم الاستخدام المستقبلي للأدوات التكنولوجية، بعد أن 

  .الضعف في دمج الأداة التكنولوجية

  آليات تدعم دمج التكنولوجيا في التعليم 3.6.6

أنه ينبغي وجود آليـات تـدعم دمـج الطـلاب     ) 10\10= ع(رأى جميع الطلاب المعلمين المشاركين 

المعلمين للتكنولوجيا في تعليمهم، فضلا عن أنه ينبغي تكريس الاهتمام في الجوانب التقنية والفنيـة لأداة  

ن وجود إشـكاليات  حتى يتمكن الطلاب المعلمون من المشاهدة والتحليل من دو ICالفيديو عبر برنامج 

  .تقنية أو فنية

ينبغي على الطلاب المعلمين عدم الاقتصار " :قال حسن طالب معلم في السنة الثانية تخصص لغة عربية

بل ينبغـي  ) Word Wall(أو وردول ) Kahoot(على أدوات تكنولوجية تعليمية محددة مثل الكاهوت 

التعلـيم والـتعلم، فهنـاك أدوات كثيـرة فأنـا      الانكشاف على أدوات مستجدة تكون فاعليتها أفضل في 

، وهي أدوات تحقق التعلم وفي ذات الوقت )Canva(استخدمت أداة ربما هي غير مستخدمة وهي كانفا 

ولا يتوقف الأمر إلى هذا الحد، بل ينبغي على الطلاب المعلمين أن يلتحقـوا بورشـات أو   . متعة التعلم
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ر والممارسة العملية للأدوات التكنولوجية وكيفية دمجهـا فـي   مساقات تدريبية بهدف الانكشاف والتطو

ينبغي وجود آليات لتحسـين اسـتخداماته؛ حتـى     ICيضيف حسن أن استخدام الفيديو ببرنامج ". التعليم

اقترح أن يـدمج  : "تحقق هذه الأداة دمجا للتكنولوجيا بشكل هادف يعالج من خلالها نقاط القوة والضعف

مية لأداءات الطلاب المعلمين وأن يكون من ضمن منهاج الكلية، كذلك أن يكون هنالك الفيديو كأداة تقيي

  ".أرشيف للفيديوهات التي يسمح أصحابها في تداولها بين الطلاب المعلمين لتحقيق الفائدة

أرى أن الأدوات التكنولوجيـة  " :قالت جمانة طالبة معلمة في السنة الثالثة تخصص علوم في هذا السياق

أجل أن يكون دمجهما مفيدا، ويزيد إقبالنا على دمجها؛ أن تتوفر الأجهزة الحديثة وأن تكون عاليـة  من 

الجودة وتوفير البيئات التكنولوجية التي تساعد على تمرير مثلا ورشات الواقع المعزز أو الافتراضـي،  

 ـ تحدث فـي عـالم   كذلك يجب تحديث المؤسسات التربوية في المجال التكنولوجي، وأن تتزود بكل مس

التكنولوجيا التعليمية، بالمقابل أن يدرب المعلمون على هذه الأدوات المستحدثة من خـلال اسـتكمالات   

  ".ودورات نظرية وعملية

ينبغي : "أداة تقييمية لأداء الطالب المعلم ICأضافت جمانة بخصوص استخدام الفيديو من خلال برنامج 

أن يقدموا أداة الفيديو للطلاب المعلمين بشكل مبسط؛ حتى يتمكنوا من في الكلية  ICTعلى القائمين في 

استخدامها بنجاعة، كذلك عرض الشاشة ينبغي أن يكون عرضيا وليس طوليا؛ حتى يتـيح للمشـاهد أن   

يحلل كل التفاصيل، بحيث لا يفوت موقفا تعليميا أو سلوكيا ضروريا، وأيضا الاهتمام في سعة التخزين 

، ICورة، كذلك حل إشكالية الصوت الذي أحيانا يكون سماعه ضعيفا من خلال برنـامج  للمقاطع المص

  ".فضلا عن توفر شبكة الإنترنيت في كل أرجاء المدرسة خاصة الصفوف التي تكون بعيدة عن الشبكة

استنتج من أقوال المشاركين أنه ينبغي أن يولي أهمية قصوى لكل آلية تزيد دمج الأدوات التكنولوجيـة  

التعليمية بشكل هادف وناجع، كذلك تكريس الاهتمام للجوانب التقنية الخاصة باستخدام الفيديو من خلال 

  .حتى تحلل التسجيلات نحو مطلوب ICبرنامج 
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  الدراسة ملخص نتائج 3.7

كـذلك   TPACKأظهرت نتائج الدراسة أن استخدام المعلمين للفيديو الرقمي له تأثير كبير وإيجابي في 

التكنولوجيا في التعليم للمجموعة التجريبية، ولم يظهر ذلك التأثير في المجموعة الضابطة، وقد في دمج 

  .دعمت وفسرت تصورات الطلاب المعلمين من خلال المقابلات هذه النتائج الكمية بشكل أعمق

ية من خـلال  أظهرت النتائج الحاجة الملحة إلى استخدام الطلاب المعلمين الفيديو التفاعلي أداة تكنولوج

الذي يتيح للطالب المعلم التأمل والتفكر في جانب مهاراته التدريسية، وتمريـر المحتـوى،    ICبرنامج 

وتوظيف التكنولوجيا وأدواتها ذات الصلة في العملية التعليمية من أجل تحديد نقاط القوة بهدف التطوير، 

ليكون دليلا من خلاله يراقب الطالب المعلم  TPACKوقد وظف إطار . ونقاط الضعف بهدف التحسين

أشارت نتائج الدراسة الكميـة والنوعيـة إلـى أن    . نقاط القوة والضعف والتأمل فيها من أجل المعالجة

 TPACKالتحليل الذاتي للفيديو الرقمي قد يكون إستراتيجية تعليمية قابلة للتطبيق في تطـوير إطـار   

وقد أشير من خلال النتائج النوعية إلى المشاركين كانوا قادرين . مينبمركباته السبعة لدى الطلاب المعل

من خلال ما يعاينونه من المقـاطع   TPACKعلى التقييم الذاتي لنقاط القوة والضعف الخاصة بهم في 

  . المصورة لدروسهم، ما يستدعي التفكر والتأمل خصوصا في نقاط الضعف التي تستوجب التحسين

 ICالمقابلات التي أجريت معهم أن استخدام الفيديو التفاعلي من خـلال برنـامج   أظهر المشاركون في 

ومعاينة طرائق دمجها للأدوات التكنولوجيا التي تعين الطلاب على التعلم الناجع؛ جعلهم أكثـر توظيفـا   

علي ودمجا للتكنولوجيا بشكل منهجي وناجع، حيث إن الطالب المعلم عندما يلاحظ من خلال الفيديو التفا

أن دمجه لأداة تكنولوجيا ما لم تحدث تعلما لدى الطلاب؛ هذا الأمر سيسـتدعي بـأن يتفكـر ويتأمـل     

بالثغرات التي كانت سببا في ذلك، فضلا عن ملاحظة المشرف والزملاء في نفس السياق؛ مـن أجـل   

  . تلافيها عند دمجها مستقبلا، أو يفكر في أداة بديلة إذا تطلب الأمر
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فـي   ICه الدراسة أيضا إلى أن إضافة استخدام الفيديو التفـاعلي مـن خـلال برنـامج     تشير نتائج هذ

التطبيقات وتحليل مقاطعه؛ قد يساعد في تسريع تطوير كفاءات ومعارف الطـلاب المعلمـين ضـمن    

ورصد وتحليل المواقف والأحداث التعليمية المختلفـة بهـدف الـتعلم مـن     ، TPACKمجالات إطار 

  .س، والمحتوى، ودمج التكنولوجيا لتحقيق التغيير المنشود في الدروس المستقبليةالأخطاء في التدري
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 الفصل الرابع

  مناقشة النتائج

 TPACKيـؤثر فـي    ICمن خلال برنامج  الفيديو التفاعليما إذا كان هدفت هذه الدراسة إلى فحص 

يتنـاول هـذا   . ومجالاته السبعة، وأيضا تأثير استخدامهم للفيديو الرقمي في دمج التكنولوجيا في تعليمهم

الفصل مناقشة النتائج التي توصل إليها الباحث بعد أن أجاب عن أسئلة الدراسة كما ونوعا، وتحقّق من 

  .فرضياتها، فضلًا عن عرض محددات وخلاصة وتوصيات الدراسة

  اقشة نتائج السؤالين الفرعيين الأول والثانيمن 4.1

: ومجالاته السـبعة  TPACKفي  ICما تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمي ضمن برنامج 

)TK, PK, CK, PCK, TCK, TPK, TPACK(؟  

: ومجالاته السبعة TPACKفي  ICضمن برنامج  الفيديو التفاعليكيف يؤثر استخدام الطلاب المعلمين 

)TK, PK, CK, PCK, TCK, TPK, TPACK(؟  

وجـود  أظهرت النتائج الكمية للسؤال الأول بناء على بياناتها وما رشح عنها من معطيات إحصـائية،  

بين متوسطي المجموعتين الضـابطة والتجريبيـة فـي     )α ≤ 0.05(فروق دالة إحصائيا عند مستوى 

البعدي والمقياس الكلـي   TPACKاستبانة تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمي في مجالات 

حيث جاءت جميع المتوسطات الرتبية المعدلة للمجالات مع المقياس الكلـي فـي المجموعـة    ، البعدي

ما جاءت جميع المتوسطات الرتبية المعدلة للمجالات مـع المقيـاس   التجريبية للمقياس البعدي أعلى، بين

الكلي في المجموعة الضابطة للمقياس البعدي أقل، ويلاحظ أن الفروق هي لصالح المجموعة التجريبية 

   .في القياس البعدي

 ـ ICأشارت نتائج حجم الأثر أن تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمي ضـمن برنـامج    ر كبي

أظهرت  .ومجالاته السبعة في المقياس البعدي، والمقياس الكلي البعدي للاستبانة TPACKوإيجابي في 
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النتائج أيضا أن هناك فروقا دالة إحصائيا بين متوسطات الطلاب المعلمين قبليا وبعديا لجميع مجـالات  

، وأشارت النتـائج إلـى أن   الاستبانة والمقياس الكلي وذلك لصالح التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية

 ICالطلاب المعلمين في إطار المجموعة التجريبية بعد أن استخدموا الفيديو التفاعلي من خلال برنـامج  

   .TPACKقد كان له تأثير كبير وإيجابي في مجالات 

ج أظهرت نتائج البيانات النوعية للمقابلات في سياق السؤال الثاني، والتي جاءت لتدعم وتفسـر النتـائ  

 ICضـمن برنـامج   استخدام الفيديو التفـاعلي  الكمية للسؤال الأول، رأى المشاركون الذين قوبِلوا أن 

لتصوير الدروس التطبيقية كاملة أو مقاطع منها والتأمل فيها، وتحليلها ذاتيا لتحديد الثغرات في التدريس 

أو تمرير المحتوى أو دمج الأدوات التكنولوجية بهدف تحسينها، ومعاينة جوانب القوة لتطويرها؛ كـان  

 ,TK, PK, CK, PCK, TCK, TPK: (ومجالاته السبعة TPACKله تأثير كبير وإيجابي في إطار 

TPACK( فقد تراوحت نسبة الذي يرون التأثير الكبير والإيجابي لاستخدام الفيديو في ،TPACK  بين

90%-100 .%  

  تأثير التأمل في معرفة المعلمين 4.1.1

أظهرت نتائج الدراسة الحالية حجم الأثر الكبير للفيديو الرقمي في معرفة المحتوى التربوي التكنولوجي 

)TPACK(    وتصورات وتجارب المشاركين، والمواقف التعليمية التي ظهرت فيهـا جوانـب القـوة ،

 ,TK, PK(في معرفة المعلمين السبعة  تُفسر نتائج تأثير استخدام الفيديو التفاعلي .والضعف في الأداء

CK, PCK, TCK, TPK, TPACK (     إلى التأمل والتفكير النقدي والقـدرة علـى تحليـل الـدروس

ومشاركتها مع المشرف التربوي والزملاء بهدف التعاون على استقصاء الإشكاليات والأخطاء المسجلة 

التدريس المحتوى ودمج التكنولوجيـة والتفاعـل والتكامـل القـائم بـين هـذه       (في الأداءات المختلفة 

 ـ). المجالات ه إمكانـات  إن استخدام الفيديو التفاعلي جنبا إلى جنب مع التفكير الموجه وحوار الأقران ل

كبيرة في مساعدتهم على تكوين روابط بين النظرية والممارسة وزيادة الـوعي بممارسـات التـدريس    

  .الخاصة بالطلاب المعلمين، وتصحيح الأخطاء والأنشطة التي تتمحور حول الطالب المعلم
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ين أكثر وعيا هذا الانخراط في التفكير التأملي في مختلف مجالات معرفة المعلمين جعل الطلاب المعلم

نقاط القوة والضعف ومعالجتهـا، وقـد   وقدرة على التركيز على تفاصيل الدرس المختلفة ومن ثم تحديد 

 ICإن تكرار مشاهدة الدرس مرة أخرى بالفيديو التفاعلي عبر برنامج : "أشار إلى ذلك حسن في مقابلته

، هذه النتيجة تتوافق مـع نتـائج   ..."تظهر نقاط القوة والضعف في استخدام الأدوات والتطبيقات الرقمية

 Jalilifar & Nattsq, 2013; Pellegrino & Gerber, 2012; ; Gibbons)دراسات سابقة منهـا؛ 

& Farley, 2019; Karakaş & Yükselir, 2021; Murphy Odo, 2023; (Daher, et al., 

لوحظ من أقوال المشاركين في المقابلات أن تأملهم في تفاصيل دروسهم وكتابة التغذية الراجعة  (2024

إن تكرار التأمل في دروسي : "ومشاركتها مع الآخرين هو بحد ذاته نهج بنائي بينت تسنيم ذلك في قولها

فيديو جعلني أحدد الأخطاء التي أقع فيها، بالإضافة إلـى  الرياضيات التطبيقية من المقاطع المصورة بال

ملاحظات مشرفتي التربوية؛ هذا الأمر جعلني استخدم الأداة التكنولوجية التي مـن الممكـن أن تكـون    

، يسعى الطالب المعلم من خلال التغذية الراجعة أن يعكـس الـتعلم   ..."أفضل من الأداة التي استخدمتها

اتخـاذ  حل المشكلات، ليكون مستقلا وفي نفس الوقت يتشارك مع الآخـرين فـي   التجريبي القائم على 

فـي تحديـد نقـاط القـوة      قرارات أكثر دقة حول التدريس والتعلم في الصف التعليمي في المسـتقبل 

 ;Van Es & Sherin, 2002(والضعف؛ وهذا يزيد ثقته بنفسه، وقدرته على التحسين والتطور مهنيا 

Defis et al., 2022.(  

جاء مع  ICيمكن أن يفسر هذا التأثير بأن التأمل والتفكير النقدي من خلال الفيديو التفاعلي عبر برنامج 

يسترشد به الطالب المعلم في تقييمه لأدائه في المجالات المختلفة، وهو بـذلك منهجيـة    TPACKدليل 

قصاء معرفـة تسـمح لـه بتخطـيط     تحليلية لممارساته التعليمية المختلفة، وإطار عمل ساعده على است

 & Jalilifar & Nattsq, 2013; Hamidah(استجابة دقيقة لدرسه القادم من أجل تحسينها وتطويرها 

Yusuf, 2019; Karakaş & Yükselir, 2021 .(  وهذا ما يؤكد أن الجمع بين التأمل والتفكير فـي

وير معرفة الطلاب المعلمين فـي جميـع   الممارسة والاستخدام الفعال للفيديو الرقمي يمكن أن يعزز تط
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أنه لم يلاحظ فروقًا في تأملات المعلمين المضـمنة   (Warden, 2004)بينما أشارت دراسة . مجالاتها

  .في تسجيلات الفيديو التفاعلي للدروس، والتأملات المكتوبة من دون استخدام الفيديو التفاعلي

  TKالتأثير في  4.1.2

فـي   ICالفيديو التفاعلي عبر برنـامج  أشارت نتائج الدراسة الكمية والنوعية التأثير الكبير في استخدام 

لصالح المجموعة التجريبية والمقياس البعدي، وتفسر هذه النتيجة وجود  TKمجال المعرفة التكنولوجية 

بعـد  . ا خلال دروسهم المسجلةفي مراقبة هذه المعارف والتأمل فيها ونقدهدافعية لدى الطلاب المعلمين 

بـدأوا فـي   . تحليل هذه الدروس المسجلة بشكل ذاتي، تمكّن كل مشارك من تحديد نقاط ضعفه وقوتـه 

وصف طرق سهلّت تطور هذه المعارف؛ وأصبحوا أكثر إدراكا بأهمية تعزيزها؛ لأنهم اختبروا بشـكل  

تعلـم طلابهـم إمـا بتغييـر الأداة      مباشر كيف يمكن أن يساعد دمج التكنولوجيا الهادف فـي تعزيـز  

التكنولوجية في حال أن الأداة لم تكن مجدية في التعليم، أو أن يلاحظ ثغرات لم ينجح بسببها في دمـج  

الأداة التكنولوجية في سيرورة التعليم وفق ما هو مخطط له؛ ليتسنى له معرفة الكيفية الصـحيحة فـي   

عنـدما  : "بشكل هادف، يؤكد حسن في مقابلته ذلـك بقولـه   استخدام الأداة التكنولوجية، ومن ثم دمجها

وإعداداته؛ تمكنت من استخدام التطبيق في درس آخر بشكل أفضل ) Word wall(تمكنت من التطبيق 

من خلال هذا ). Tondeur et al., 2016; Karabaevna et al., 2019 ;" (محققا الفائدة المرجوة منه

من خلال الفيديو التفاعلي؛ سعى الطلاب المعلمـون فـي تحسـين أو    الإدراك والوعي والتأمل الدقيق 

تتوافق هذه النتيجة تتفق مـع  . المستقبليةفي الدروس  TKتطوير معارفهم في دمج الأدوات التكنولوجية 

دراسات سابقة حول القيمة المضافة لاستخدام تحليل الفيديو الذاتي لتقيـيم وتعزيـز التعلـيم المسـتقبلي     

)Jang & Lei, 2014; Jang & Lei, 2016; Fan & Salleh, 2018; Karlsson & Nilsson, 

 TPACKتؤكد أن تأثير استخدام تسجيلات الفيـديو فـي   ) Jang, 2019(بينما جاءت دراسة ). 2023

  .بدرجة أقل
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  PKالتأثير في  4.1.3

الفيديو التفاعلي عبـر برنـامج   بينت نتائج الدراسة الكمية والنوعية الحالية التأثير الإيجابي في استخدام 

IC  في مجال المعرفة التربويةPK  ر هذه ، هذا المجالوقد ساعدهم ذلك في تحسين وتطويرفسإن ما ي

للدروس المسجلة التي تظهر مقاطعهـا   TPACKالنتيجة ممارسة التفكير والتأمل المنهجي القائم على 

ممارساتهم ومهاراتهم التدريسية ومدى معرفتهم في هذا المجال وتحديد الخطأ الذي وقع فيـه الطالـب   

 المعلم ليتشارك مع مشرفه التربوي وزملائه لمعالجة الخطأ وتبيان الطريقـة المثلـى فـي معالجتـه    

)Murphy Odo, 2023 .(طع المصورة الطالب المعلم من تحديد نقاط قوتـه  مكّن التحليل الفردي للمقا

وضعفه في الدروس المسجلة لتعزيز التطور الشخصي للطلاب المعلم فـي سـياق معرفتـه التربويـة     

)(Gibbons & Farley, 2019 .  

علاوة على ذلك، أفاد المشاركون في المقابلات أنهم كانوا قادرين مثلا على اختيار طرائق تدريس بديلة 

اة الفروق الفردية، المشاركة الصفية، أو إدارة وضبط الصف، وغيرها من المهارات التدريسية أو مراع

) عبر الفيديو التفاعلي(بعدما لاحظت ذلك : ، صرحت جمانة في هذا السياق)2020لكندري والقطان، ا(

) يالاحتباس الحـرار (قررت تعزيزهم وإشراكهم، في الدرس التالي في الصف نفسه؛ راجعت موضوع 

وأتحت للطلاب الموجودين في الخلف المشاركة في الإجابة عن أسئلة المراجعة، وجـدت أن الطـلاب   

مدركون للموضوع وقد أجابوا عن الأسئلة ولديهم معلومات أكثر من غيرهم، واكتشفت أن الأمر يحتاج 

 ـ  ".إلى دعم وإتاحة فرص متكافئة للجميع مع مراعاة الفروق الفردية ة مـع نتـائج   تماشت هـذه النتيج

Jang, 2019;; Jang & Lei, 2016Jang & Lei, 2014; ; Snoeyink, 2010 (دراسات سـابقة؛  

Eltahir et al., 2021; Murphy Odo, 2023;(.  
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  CKالتأثير في  4.1.4

كان له تأثير كبيـر   ICأظهرت نتائج الدراسة الكمية والنوعية أن استخدام الفيديو التفاعلي عبر برنامج 

يفسر هذا التأثير الكبير لأسباب عدة؛ أن التأمل في . CKوإيجابي في مجال المعرفة بالمحتوى التعليمي 

تسجيلات الدروس التي يظهر فيها سيرورة تمرير المحتوى التعليمي، والكيفية التي يدير فيهـا الطالـب   

وقـد  . طلاب في المحتوى المراد إكسابه للطـلاب المعلم المحتوى؛ كان لها الدور في توجيه معارف ال

مكّن التحليل الفردي للمقاطع المصورة الطالب المعلم من تحديد نقاط القوة والضـعف فـي الـدروس    

المسجلة في المحتوى الذي يمررونه وتعديل الأخطاء في حال وقوع الطالب المعلـم فيهـا لشـعورهم    

 ,Tripp & Rich(حتى يعـاينوا بأنفسـهم مـدى تقـدمهم     بالمسؤولية تجاه التغيير المتعلق بالمحتوى 

2012.(  

ومن جملة الأمثلة التي ظهرت في المقابلات توجيه الطلاب المعلمين للرجوع إلـى المـنهج التعليمـي    

المعتمد من أجل التقيد في مدى ملاءمة المحتوى للمستوى العمري، أو أن يقع الطالب المعلم في خطـأ  

وحاجة المحتوى إلى وسائل إلكترونية لتوضيح المحتوى، أو أن الطالب المعلـم  طريقة تمرير المحتوى، 

غير متمكن من المحتوى أو جزء منه؛ فيجد صعوبة في تعليمه، بينت شذا أهمية إيصال المحتوى بكـل  

أنـه يجـب ألا نكتفـي بـالمنهج     ) من خلال الفيديو التفاعلي(اتضح لي : "...الطرائق الممكنة للطلاب

الخاص بالرياضيات لتمرير موضوع معين، بل نبحث عن أدوات أخرى مثل روابـط رقميـة    التعليمي

وفيديوهات شارحة للموضوع؛ مـن أجـل تبسـيط المحتـوى     ) PowerPoint(وعارضات محوسبة 

 & Snoeyink, 2010; Jang(تطابقت هه النتيجة مع دراسات سـابقة؛  ". وتوضيحه بالشكل المطلوب

Karlsson & Nilsson, 2023;  Jang, 2019;rlsson, 2018; Nilsson & Ka; Lei, 2014

Forsler et al., 2023( بينما أشارت دراسة فان وصالح ،)Fan & Salleh, 2018 (  في نتائجها إلـى

للمجموعة التجريبية بعد التدخل  CKأن هناك تحسنًا ملحوظًا في فهم الطلاب المفاهيمي لمفهوم التنفس 

أن التحليل الـذاتي للفيـديو   ) Jang & Lei, 2016(بينما أظهرت دراسة . اعليفي استخدام الفيديو التف

   .CKكان له تأثير أقل في 
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  PCKالتأثير في  4.1.5

كان له تأثير إيجابي  ICأظهرت نتائج الدراسة الكمية والنوعية أن استخدام الفيديو التفاعلي عبر برنامج 

يعزى هذا التأثير الكبير إلى عدة عوامل؛ إن التأمل . PCKكبير في مجال المعرفة التربوية بالمحتوى 

والتفكر في مقاطع الدروس المسجلة بعد تمرير الدرس، ومن ثم تحليلها، وتحديد نقاط الضعف والقـوة  

 بيانات الفيديو توفر طرائق للطلاب المعلمين لتقييم أنفسهم بشكل أفضل، فضلا عن أن PCKفي مجال 

)Guo, 2009( يمكن من خلالها أن يتعلم الطـلاب   في تطوير استراتيجيات جديدة وفعالة؛ ساعدهم ذلك

وبعد مشاهدة الدرس عبر الفيديو مـن خـلال   : "...المحتوى المقرر ويتفاعلون معه، وهذا ما أكدته مها

، وجدت أن هؤلاء الطلاب لم يأخذوا حقهم في مشاركة إجاباتهم، لهذا اضطررت لتوظيـف  ICبرنامج 

شارك وهي إستراتيجية تعاونية جعلـت الطـلاب يفكـرون فـي اسـتخراج      -زاوج-رإستراتيجية، فك

 ...".المعلومات ومن ثم التعاون بين أفراد المجموعة على تحديد الصواب منها والخطأ في الإجابات

، )التغذيـة الراجعـة  (إن التعاون بين الطالب المعلم وزميله ومشرفه التربـوي بتـدوين الملاحظـات     

ومناقشتها عبر الفيديو التفاعلي من أجل اختيار وتحديد مهارة التدريس التي مـن الممكـن أن يتفاعـل    

عليمي، وتنظيمـه  الطلاب مع المحتوى التعليمي؛ جعل الطلاب المعلمين أكثر فهما لعناصر المحتوى الت

 ;Jang & Lei, 2014(تماشت هذه النتيجة مع نتائج دراسـات سـابقة؛   . على نحو يكون قابلا للتعلم

et al., 2023 Forsler Jang, 2019;Nilsson & Karlsson, 2018; ( بينما أشارت دراسة جانك ،

  .ء بدرجة متوسطةجا PCKإلى أن تأثير استخدام الفيديو التفاعلي في ) Jang & Lei, 2016(ولي 

  TCKالتأثير في  4.1.6

لعـب دورا مهمـا فـي     ICأشارت نتائج الكمية والنوعية إلى أن استخدام الفيديو التفاعلي عبر برنامج 

بشكل إيجابي كبير، وهذا  TCKمساعدتهم على تحسين وتطوير وتسهيل المعرفة التكنولوجية بالمحتوى

، تُفسـر  )TCK )Thappa & Baliya, 2021الأمر انعكس إيجابا في الوعي والدراية بمعرفة مجـال  
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هذه النتيجة وتُعزى إلى الممارسة المستمرة في تحليل مقاطع الدروس المسجلة والتأمل بها ونقدها ممـا  

لكوا معرفة في دمـج الأدوات التكنولوجيـة   أكسبهم مهارات في تحديد نقاط القوة والضعف، وبالتالي امت

التعليمية ذات الصلة وبطريقة هادفة وناجعة التي بدورها تعـزز اكتسـاب المحتـوى التعليمـي لـدى      

لضمان تكامل التكنولوجيا بنجاح، يحتاج المعلمـون  ) Fauziah et al., 2023(المتعلمين، تشير دراسة 

أدرك الطلاب المعلمـون أن  . تقديم محتوى التعلم بشكل فعالإلى فهم عميق لكيفية استخدام التكنولوجيا ل

اختيار الأداة التكنولوجية يرجع إلى طبيعة المحتوى، وحاجة المحتوى إلى وجود وسيلة معينة إلكترونية 

: لتوضيحه للمتعلمين؛ حتى يتفاعلوا معه؛ ليحدث تعلما ناجعـا، وقـد عبـرت جمانـة فـي مقابلتهـا      

لواقع الافتراضي أو الفضاء الافتراضي حيث يلاحظ الطالب مـن خلالهـا أنـواع    استخدمت أداة ا"...

، من خلال تفعيلهم ببرنـامج  )3D(الأسماك التي لديها العمود الفقري، والتي ليس لديها بالأبعاد الثلاثية 

لتحديد النوعين من خلال مشاهدة الصور، وقـد تفاعـل الطـلاب مـع     ) Kahoot(التحديات الكاهوت 

توافقـت هـذه   ). Koehler & Mishra, 2009" (ت المذكورة، وحقق تعلما واكتسابا للمحتـوى الأدوا

 ,Lee Chang & Liangك Jang & Lei, 2016; Jang, 2019(النتيجة نتـائج دراسـات سـابقة؛    

2020; Karlsson & Nilsson, 2023 .( 

  TPKالتأثير في  4.1.7

وتحليـل مقـاطع    ICأظهرت نتائج الدراسة الكمية والنوعية أن استخدام الفيديو التفاعلي عبر برنـامج  

الدروس المسجلة والتأمل بها ونقدها؛ ساعدهم على تحسين وتطوير معارفهم فـي المعرفـة التربويـة    

لوجية التعليمية لديهم، وذلك بتحديد نقاط القوة والضعف من أجل دمج الأدوات التكنو TPKالتكنولوجية 

يمكن تفسير هـذه النتيجـة أن التكامـل والتفاعـل بـين      . TPKالمناسبة التي تعزز أساليبهم التربوية 

دمج الأدوات التكنولوجية لتكون داعمة فـي توظيـف   التكنولوجيا التعليمية والمعرفة التربوية مكّن من 

الب فـي مركـز العمليـة التعليميـة،     طرائق التدريس المختلفة وخاصة الطرائق البديلة التي تجعل الط

وإدراك ومعرفة الطالب المعلم لهذا التفاعل والتكامل بين التكنولوجيا والتدريس جعلـه مسـتعدا لـدمج    
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التكنولوجيا التعليمية التي تناسب ومهارة التدريس المختلفة مثل طريقة التـدريس أو وسـيلة الإيضـاح    

كن أن تحدث تغييـرا فـي التعلـيم نتيجـة دمـج      ، والتي يم)Koehler & Mishra, 2009(وغيرها 

من خـلال نظريـة الـتعلم    (ن يوظف معلم العلوم الطريقة الاستكشافية كأ .التكنولوجيا التعليمية الهادفة

من أجل فحص معدن ما من خلال التجربة بتوظيف مثلا برنـامج الواقـع المعـزز    ) بالتجربة والخطأ

)Augmented reality(.  

صرحت مروة عن أهمية اختيار الأداة التكنولوجيا لجعل التدريس أكثر حيوية سـواء أكانـت طريقـة     

إخـراج العامـل   (عندما أردت أقيم معرفة الطلاب في موضـوع  ": التدريس أو طريقة التقييم وغيرها

، وجـدت  ICللصف السابع في نهاية أحد الدروس التي سجلتها بالفيديو التفاعلي عبر برنامج ) المشترك

أن الطلاب لم يتفاعلوا بسبب أن التقييم كان تقليديا يخلو من أداة تكنولوجية، لكني تداركت الأمـر فـي   

تتماهى هذه النتيجـة مـع دراسـات    . )..."Kahoot(الدرس الذي تلاه، حيث استخدمت أداة الكاهوت 

  ). ;Karlsson & Nilsson, 2023 Jang, 2019;Jang & Lei, 2016(سابقة؛ 

  TPACKالتأثير في  4.1.8

الفيديو التفاعلي عبر برنـامج  أظهرت النتائج الكمية والنتائج النوعية التي تدعمها وتفسرها أن استخدام 

IC  والتأمل في الدروس من خلالها وتحليلها للوصول إلى الثغرات ومواطن القوة في المواقف التعليمية

الباحث هذه النتيجة أن الطالب المعلم أصبح واعيا ومدركا ؛ يفسر TPACKأثر تأثيرا إيجابيا كبيرا في 

للتفاعل والتكامل القائم بين المجالات المتعلقة بالمعرفة التكنولوجيـة والمعرفـة التربويـة والمعرفـة     

حيث يلاحظ من إجابات الطلاب المعلمين في المقابلات أنـه فـي حـال كانـت معرفتـه       .بالمحتوى

وب، ويستوعب الطالب المعلم دورها في العملية التعليميـة التعلميـة التـي    التكنولوجية بالمستوى المطل

بواسطتها يمكن استخدام أية أداة تكنولوجية بطرائق بنائية فعالة التي تفسح للطالب أن يكون في مركـز  

لهـا   العملية التعليمية لتقديم المحتوى التعليمي بطريقة تدريسية يتفاعل معها محققا فهما وتطبيقا وتحليلا
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(Thappa & Baliya, 2021).   هذا الوعي في التكامل والتفاعل بين المجالات السبعة لم يحصـلْ إلا

بعد أن مارس الطالب المعلم التأمل المتكرر للمواقف التعليميـة ليجـد دور الأدوات التكنولوجيـة فـي     

تسهم في إحـداث الـتعلم ذي معنـى، وأيضـا كـون      المعرفة التربوية والمعرفة بالمحتوى وكيف قد 

TPACK ل ذلكعلـى  دليلا يسترشد من خلاله في التفكر والتأمل، وتحليل مواطن القوة والضعف؛ سه 

تتوافق هذه النتيجة مع نتـائج  . التأمل والتحليل حتى لا يكون تأملهم وتحليلهم عشوائيا الطلاب المعلمين

  ).Karlsson & Nilsson, 2023 Jang, 2019; 016;Jang & Lei, 2(الدراسات السابقة؛ 

  مناقشة نتائج السؤالين الفرعيين الثالث والرابع 4.2

في دمج التكنولوجيا فـي العمليـة    ICما تأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمي ضمن برنامج 

  التعليمية؟

في دمج التكنولوجيا في العلميـة   ICضمن برنامج كيف يؤثر استخدام الطلاب المعلمين الفيديو التفاعلي 

  التعليمية؟ 

أظهرت النتائج الكمية للسؤال الثالث بناء على بياناتها التي جمعت وعولجت إحصائيا، أنه توجد فـروق  

بين متوسطي المجموعتين الضابطة والتجريبية في استبانة تأثير  )α ≤ 0.05(عند مستوى دالة إحصائيا 

جاءت جميع المتوسـطات   لقد. المعلمين للفيديو الرقمي في دمج التكنولوجيا في التعليماستخدام الطلاب 

الرتبية المعدلة للمجالات مع المقياس الكلي في المجموعة التجريبية للمقياس البعدي أعلى، بينما جـاءت  

ياس البعـدي  جميع المتوسطات الرتبية المعدلة للمجالات مع المقياس الكلي في المجموعة الضابطة للمق

تشير نتائج حجم الأثر أن و أقل، ويلاحظ أن الفروق هي لصالح المجموعة التجريبية في القياس البعدي،

كبير وإيجابي في دمج التكنولوجيا في  ICتأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمي ضمن برنامج 

  . اس الكلي البعديومجالاته الستة في المقياس البعدي، والمقي العملية التعليمية
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وتظهر النتائج أيضا أن هناك فروقا دالة إحصائيا بين متوسطات الطلاب المعلمين قبليا وبعـديا لجميـع   

مجالات الاستبانة والمقياس الكلي لها وذلك لصالح التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية، وتشير النتـائج  

بعدما استخدموا الفيديو التفاعلي بواسطة برنامج  إلى أن الطلاب المعلمين في إطار المجموعة التجريبية

IC  لتصوير مقاطع الدروس التطبيقية والتأمل فيها، وتحليلها ذاتيا، وتحديد نقاط القوة والضعف، وكتابة

   .التغذية الراجعة في ذلك؛ قد أثّر بشكل كبير وإيجابي في دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية

تشير نتائج البيانات النوعية للمقابلات للسؤال الرابع التي جاءت لتدعم وتفسر النتائج الكمية في السؤال و

الثالث؛ قد أبدى المشاركون الذين قوبِلوا أن تصوير دروسهم التطبيقية كاملًا أو جزئيا بواسـطة الفيـديو   

الضعف وتحسينها؛ قد أثر بشكل كبيـر  ومعاينة جوانب القوة وتطويرها ونقاط  ICالتفاعلي عبر برنامج 

وإيجابي في دمج التكنولوجيا الهادف في العملية التعليمية، حيث تراوحت نسبة الذين استخدموا الفيـديو  

  %. 100-%90التفاعلي ووجدوا تأثيرا كبيرا في دمج التكنولوجيا بين 

  تأثير استخدام الفيديو في دمج التكنولوجيا 4.2.1

الفيديو التفاعلي عبر برنـامج  ية والنتائج النوعية التي تدعمها وتفسرها أن استخدام أظهرت النتائج الكم

IC  والتأمل في الدروس من خلالها وتحليلها للوصول إلى الثغرات ومواطن القوة في المواقف التعليمية

ما أشارت إليه  أثر تأثيرا إيجابيا كبيرا في دمج الطلاب المعلمين الأدوات التكنولوجية في تعليمهم، وهذا

كان مساعدا لي فـي دمـج الأدوات التكنولوجيـة     ICإن استخدام الفيديو عبر برنامج : "سهاد في قولها

 ;Jang & Lei, 2016(، وقد توافقت هذه النتيجة مع عـدة دراسـات سـابقة؛    ..."المختلفة في تعليمي

Ottenbreit-Leftwich et al., 2018; Ding, 2018; Kaya & Adiguzel, 2021;(  بينما وجدت

أن استخدام الفيديو قد حسن تحسينا ) Han et al., 2013; Mohamadi Zenouzagh, 2022(دراستا 

أن الفيديو لم ) Han et al., 2013(ملحوظا في دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية، بينما ترى دراسة 

وجد الباحث أن هذه النتيجـة المحوريـة    .TCKيطور المعرفة ذات الصلة بالمحتوى لدمج التكنولوجيا 

  :جاءت في سياق التفسيرات التالية
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  إدراك الحاجة لدمج التكنولوجيا باستخدام الفيديو 4.2.2

أشارت النتائج الكمية وإجماع المشاركين في المقابلات في النتائج النوعية، والتي دعمت وفسرت النتائج 

وتحليل المقاطع المصورة والتفكر فيها والتأمل فيها؛  ICبرنامج  الكمية أن استخدام الفيديو التفاعلي عبر

قد جعلهم ينظرون إلى دمج التكنولوجيا بأدواتها المختلفة بأن لها أهمية وحاجة ملحة في تنجيـع تعلـم   

الطلاب وتفاعلهم في سيرورة التعليم والتعلم، واختيار الطالب المعلم الأساليب التربوية التي تتوافق مـع  

  .TCK، واكتساب المحتوى التعليمي والتفاعل معه PCKاة التكنولوجية التي اختيرت الأد

إن إدراك الطالب المعلم لحاجته إلى دمج التكنولوجيا في التعلـيم وإكسـاب المحتـوى واختيـار الأداة     

وهـذا لا  التكنولوجية الملائمة، فلكل موقف تعليمي أداته التكنولوجية المناسبة تحقق الأهداف المرجوة، 

 ,Mulder)يتأتى إلا إذا أدرك المعلم الغرض من الأداة التكنولوجية وكيفية دمجها في الموقف التعليمي 

، وإدراكه لأهمية دمج التكنولوجيا جاء من منطلق ضرورة التطور في مجال تكنولوجيا التعلـيم  (2016

مه، وتعلم الطالب، وقد جاء هذا الإدراك والوعي تحديدا بعد التأمل وتوفر الأدوات التي تيسر عملية تعلي

، ICوالتفكر في مهارات تدريسه وكيفية تمرير المحتوى التعليمي عبر الفيديو التفاعلي ضمن برنـامج  

والكيفية الهادفة والناجعة في دمج التكنولوجية في المعرفة التربوية والمعرفة بالمحتوى التعليمي، هـذا  

جعله أكثر منهجيا في تحليله للمواقف التعليمية؛ لتحديد نقاط القـوة والضـعف بهـدف التطـوير      الأمر

  .والتحسين

أحيانا يكونون غير مقتنعين في موضوع معـين  : "...وهذا ما أشارت إليها إحدى المشاركات في المقابلة

تيجة مع نتائج دراسات سابقة ، تتماشى هذه الن..."أو غير متمكنين منه، حينها دمج التكنولوجيا يساعدهم

والتي أجمعت أن هناك حاجة ملحة لدمج تكنولوجيا التعليم كونه ميسرا لأداء المعلم، وتشد وتجذب انتباه 

وتركيز الطلاب في تعلمهم، وتطور من أنماط تفكيرهم، وتنشط أساليب تدريس المعلـم وغيرهـا مـن    

كـذلك دراسـتا   ) 2018 سـرور،  آل ؛2015 والفضـلى،  الحيلـة (الحاجات، ومن هذه الدراسـات؛  

)Aras & Firat, 2021-Saralar ;2016 Satake, & Oyanagi(.  
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  باستخدام الفيديو تأثير دمج التكنولوجيا في إدارة التعليم 4.2.3

أفسح المجـال أمـام الطـلاب     TPACKأشارت نتائج الدراسة الكمية والنوعية التي تدعمها أن إطار 

المعلمين في دمج التكنولوجيا في تعليمهم؛ يعزو الباحث هذه النتيجة إلـى المعرفـة التكنولوجيـة فـي     

لتحسين تعلـيمهم، أو   TPKالأدوات التي اختارها الطلاب المعلمون لدمجها في إطار المجال التربوي 

 PACK فكان إطار. أجل اكتسابه بنجاعة ، ليتفاعل الطلاب مع المحتوى التعليمي منTCKفي مجال 

لفهم ووصف أنواع المعارف والمهارات التي يحتاجها المعلم لممارسات تربويـة فعالـة   إطارا مفاهيميا 

، ويمكن أن يكون إطارا تنظيميا مفيدا لتحديد ما الذي يحتاج الطـلاب  ضمن بيئة تعلم محسنة تكنولوجيا

، وبذلك استرشد الطلاب المشاركون (Gabriel , 2024)المعلمون معرفته لدمج التكنولوجيا بشكل فعال 

 ـ TPACKبإطار  ذه المعرفـة مـع   ليكون دليلا من أجل فحص معرفتهم التكنولوجية، كذلك تفاعل ه

بالعلاقات المركبة بـين التكنولوجيـا   إن إدراك الطلاب المعلمين  .المعرفة التربوية والمعرفة بالمحتوى

الذي مكّن المعلمين من تطـوير الـدروس المناسـبة     TPACKوالمجال التربوي والمحتوى في إطار 

  .اواستراتيجيات التعليم والممارسات التعليمية من خلال دمج التكنولوجي

وتحليل مقاطع الدروس المصورة، والتأمل  ICإن استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمي عبر برنامج 

فبها لمعاينة نقاط القوة والضعف؛ جعل الطلاب المعلمين واعين أكثر في دمج التكنولوجيـا فـي إدارة   

دوية، مراعاة الفروق الفرديـة،  طرائق التدريس، الوسائل المعينة الرقمية والي: التعليم، على سبيل المثال

إدارة وضبط الصف، التواصل مع الغير، تخطيط الدروس، تصميم موارد التعلم الرقمية وغير الرقمية، 

تحديـدا مجـالات المعرفـة     TPACKطرائق تمرير المحتوى التعليمي وغيرها؛ مسترشدين بإطـار  

التكنولوجية التي تحقق الـدمج الهـادف    بالمحتوى والمعرفة التربوية التي تتفاعل وتتكامل مع المعرفة

، مثلا، عندما يريد الطالب المعلم أن يمرر محتوى تعليميا )TK; TPK; TCK; TPACK( للتكنولوجيا

مجردا ينبغي عليه أن يختار الأداة التكنولوجية لتعين الطلاب المعلم في تسهيل إيصال المحتوى للتلميذ، 
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لميذ أن يتفاعل مع المحتوى التعليمي بوجود الأداة التكنولوجيـة  وفي نفس الوقت تكون الفرصة مهيأة للت

  .TCKالتي تكاملت مع المحتوى التعليمي، وهذا ما يسمى بمجال 

وتسجيل الدروس التـي نمررهـا    ICإن استخدام الفيديو من خلال برنامج : "تقول مريم في هذا الصدد

جعلنا نفكر كثيرا فيما إذا كانت الأداة التكنولوجية مناسبة أم لا، وهل حققت الهدف الذي من أجلـه تـم   

 Google(استخدمت في هذا الدرس أداة شرائح جوجل : "، وتوضح مريم الأمر من خلال مثال"دمجها

Slide (لكن ما لاحظته في التسجيل أن الطلاب قـد  من أجل تفعيل الطلاب في الصف بطريقة تعاونية ،

واجهوا صعوبة في استخدام هذه الأداة، علما أنه كان ينبغي عليهم أن يدخلوا على نفس الرابط ويدرجوا 

، وخلصت مريم بنتيجة مهمة بسبب تكامل وتفاعل بـين طريقـة   "إجاباتهم لأسئلة العلوم المطلوبة منهم

اتضح لي من تسجيل الفيديو أن الفيـديو التفـاعلي أن   : "TPKالمنتقاة التدريس وبين الأداة التكنولوجية 

الكيفية في استخدام الأداة لم يكن ناجعا ومفيدا إطلاقا لطلاب الصف الخامس، كان مـن المفـروض أن   

أنشئ لكل مجموعة رابطا مختلفا، وبذلك يكون التعلم بالطريقة التعاونية أنجع تراعـي أيضـا الفـروق    

 & Jang & Lei, 2014; Jang(تتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسـات سـابقة؛   ". لطلابالفردية بين ا

Lei, 2016; Lee Chang & Liang, 2020; Kaya & Adiguzel, 2021; Mohamadi 

Zenouzagh, 2022( . يتضح مما سبق، أن إطارTPACK  هو عبارة عن معرفة بالعلاقات المركبة

والمحتوى الذي يمكّن المعلمـين مـن تطـوير الـدروس المناسـبة      بين التكنولوجيا والمجال التربوي 

واستراتيجيات التعليم والممارسات التعليمية من خلال دمج التكنولوجيا، ويعد هذا الإطار أساسا للتعلـيم  

  .(Koehler & Mishra, 2009)الفعال باستخدام التكنولوجيا المناسبة 

وبين دمج التكنولوجيا في التعلـيم   TPACKراسات سابقة إلى وجود علاقة إيجابية بين أشارت نتائج د

ولفهم قرارات دمج التكنولوجيا واختيار الأداة التكنولوجية، والكيفية التي من خلالها يراد دمجها، وهـذا  

ائق التدريس هنالك أهمية كبيرة لدمج التكنولوجيا في طر: "ما صرحت به إحدى المشاركات في المقابلة

؛ إذ بإمكانها تحويل الطرائق الاعتيادية إلى طرائق أكثر حيويـة  TPACKبوجود دليل موجه يتمثل في 
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التـي أظهـرت   ) Graham et al., 2012(، ومن هذه الدراسات؛ دراسة جراهام وآخرون ..."تفاعلية

بطرائق مختلفة من أجل أن يدمجوا التكنولوجيا فـي   TPACKنتائجها أن الطلاب المعلمين استخدموا 

تدريسهم لفهم كيفية استخدام التكنولوجيا لتحسين التعليم والتعلم، وفي المحتوى التعليمي المراد تمريـره  

ودراسـة الحربـي   . للطلاب لتصميم الأنشطة والواجبات التي تتطلب أدوات تكنولوجية محددة ومناسبة

بين الكفاءة الذاتية في دمج التكنولوجيا فـي   TPACKعلاقة إيجابية بين التي أظهرت وجود ) 2021(

وبين دمج التكنولوجيا في  TPACKوأشارت نتائج دراسات سابقة أخرى إلى وجود علاقة بين . التعليم

 Lee(سياق التطوير المهني، وأنه لا بد لهذا الأمر من احتياجات تدريبية لدمج التكنولوجية في التعلـيم  

Chang & Liang, 2020 ( و) ،2021نجار.(  

  تأثير استخدام الفيديو في الثقة بدمج التكنولوجيا 4.2.4

أشارت نتائج الدراسة الكمية والنوعية التي تدعمها وتفسرها المشاهدة المتكـررة لتسـجيلات الفيـديو    

دوات التكنولوجيـة  وتحليلها والتأمل فيها أتاح للطلاب المعلمين أن يدمجوا الأ ICالتفاعلية عبر برنامج 

في تعليمهم بثقة عالية؛ حيث تلاشى القلق والخوف بعد أن أدرك الطالب المعلم في بداية الأمر الإشكالية 

التي واجهها في دمج الأداة التكنولوجية في درسه سواء أكانت من قلة المعرفة أو الممارسة، أو الخوف 

قَّقَ الأهداف، أو ألا تكون هي الأداة الأكثـر ملاءمـة   الذي يتملكه عند استخدام الأداة في درسه بألا تُح

  . للمواقف التعليمي وغيرها من التخوفات

لاحظت من خلال الفيديو أني غير متمكنة من الأداة التكنولوجية : "وهذا ما أشارت إليه مروة في المقابلة

لتي استخدم هـذه الأداة  التي أدمجها في درسي كان ملاحظا علي الخوف والارتباك؛ فهي المرة الأولى ا

، لكـن  "وظهر ذلك الشعور كثيرا عندما كان يطلب مني أحد الطلاب أن اضيف أو أزيد أمرا عبر الأداة

لكن الأمر اختلف بعد ذلك عندما بدأت أتـدرب كثيـرا علـى اسـتخدام الأداة     : "الأمر اختلف مع مروة

م حتى تمكنت من استخدامها بشكل واجربها في البيت في سياق درس افتراضي، وتوسعت في الاستخدا
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تام، وهذا الأمر جعل لدي ثقة كبيرة عندما أوظف هذه الأداة في أي أدرس يتطلب وجود هـذه الأداة أو  

  ". غيرها

يفسر الباحث هذه النتيجة بأنه ينبغي أن تكون هناك ثقة عالية بدمج التكنولوجية في العمليـة التعليميـة   

؛ لأن الثقة العاليـة معنـاه   TKناجع لتكنولوجيا التعليم في إطار مجال فضلا عن المعرفة والاستخدام ال

أظهرت نتـائج  . وجود وعي وإدراك بالدمج التكنولوجي وفائدته العائدة على الطلاب المعلم كذلك التلميذ

ليفتـويتش  -دراسات سابقة أهمية الثقة في دمج التكنولوجيـا منهـا؛ دراسـة تشـيرنتائج أوتينبريـت     

)Ottenbreit-Leftwich, et al., 2018 ( من المعلمين المبتدئين أن مخاوفهم بشـأن  % 58حيث أفاد

من المعلمين المبتدئين % 72دمج التكنولوجيا قد انخفضت بعد مشاهدة عرض المعلمين المتمرسين، أفاد 

 أنهم أصبحوا أكثر ثقة في قدرتهم على استخدام التكنولوجيا في التعليم بعد مشـاهدة عـرض المعلمـين   

أن ) Saralar-Aras & Firat, 2021(أراس وفـرات  -بينما أظهرت دراسـة سـارالار  . المتمرسين

المعلمين قبل الخدمة لديهم الاستعداد الكافي لدمج التكنولوجيا في تعليمهم، على الرغم من شعورهم بعدم 

 Ali et(وآخرون  عليأما دراسة . الثقة في تطبيقات مناهج التدريس المختلفة عند استخدام التكنولوجيا

al., 2023(   أظهرت نتائجها أن المعلمين لديهم ثقة أقل في معرفتهم بالمحتوى التعليمي الرقمي، يليهـا

  .معرفتهم التكنولوجية، وأخيرا معرفتهم التربوية المتعلقة بالدمج التكنولوجي

  تحديد آليات الداعمة لدمج التكنولوجيا باستخدام الفيديو  4.2.5

إن استخدام الطلاب المعلمين للفيديو الرقمي في التأمل في دروسهم من أجل تقييم ممارستهم بناء علـى  

معرفتهم المتعلقة بالمحتوى والتدريس ودمج التكنولوجيا؛ يحتاج إلى آليـات داعمـة ومسـاعدة لـدمج     

التلميـذ المحتـوى   التكنولوجيا في تعليمهم حتى يكون دمجهم هادفا يقدم الفائدة المرجوة وهي إكسـاب  

أظهرت نتائج الدراسة الحالية أن المشاركين في المقابلات صرحوا أن التأمل عبر . التعليمي بشكل ناجع

الفيديو كان له تأثير كبير في رصد تحديات ومعوقات دمج التكنولوجيا في مواقف تعليمية مختلفة، تلـك  
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؛ 2020الشـديفات والزبـون،   (حثها منها؛ التحديات والمعوقات التي أسهبت العديد من الدراسات في ب

؛ وقـد  (Shayeb, et al., 2023)ودراسة شايب وآخـرون  ) 2023؛ بعارة والخوالدة، 2020البادي، 

صرح المشاركون أنه من أجل التغلب على هذه المعوقات والتحديات؛ ينبغي تحديد الآليات الداعمة لدمج 

العملية التعليمية حتى يستمر مستقبلا بنجاعة محدثا تعلما لدى التلاميـذ، كـذلك يكـون     التكنولوجيا في

الطالب المعلم لديه الدافعية في الاستمرار والاستدامة في دمج التكنولوجيا وفق حاجة المحتوى التعليمـي  

ت السـلبية لـدى   إن عدم توفر هذه الآليات الداعمة أو بعضها ستعزز الاتجاها. أو الممارسة التدريسية

المعلمين أو الطلاب المعلمين؛ مما يقلل من فرص دمج التكنولوجيا في التعليم أو ربما عدم الاسـتمرار  

  .البتة

أرى أن الأدوات التكنولوجية من أجل أن يكون دمجهما مفيدا ويزيد إقبالنا : "تقول جمانة في هذا السياق

عالية الجودة وتوفير البيئات التكنولوجية التي تسـاعد  على دمجها؛ أن تتوفر الأجهزة الحديثة وأن تكون 

يجب علـى المؤسسـات   : "، وتضيف جمانة..."على تمرير مثلا ورشات الواقع المعزز أو الافتراضي

التربوية أن تُحدث نفسها وأن تتزود بكل مستَحدث في عالم التكنولوجيا التعليمية، بالمقابـل أن يـدرب   

يقترح حسن فـي  ". ت المستحدثة من خلال استكمالات ودورات نظريا وعمليالمعلمون على هذه الأدوا

أقتـرح  : "سياق أهمية استخدام الطلاب المعلمين للفيديو أداة لتقييم أدائهم في دمج التكنولوجي في التعليم

أن يدمج الفيديو كأداة تقييمية لأداءات الطلاب المعلمين وأن يكون من ضمن منهاج الكليـة، كـذلك أن   

  ".كون هنالك أرشيف للفيديوهات التي يسمح أصحابها في تداولها بين الطلاب المعلمين لتحقيق الفائدةي

تتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسات سابقة التي اتفق جميعها على الدعم المسـتمر الاسـتباقي لتعزيـز     

  مين يتطلـب أنظمـة دعـم    كفاءات المعلم أو الطالب المعلم، وأن دمج التكنولوجيا في فترة إعداد المعل

  التـدريب التقنـي، الـدعم الفنـي، التوجيـه      : شاملة تتجاوز مجرد توفير الأدوات والتـدريب منهـا  

التربوي، بيئات تفاعلية لتبادل الخبرات ومناقشة أفضل الممارسات لـدمج التكنولوجيـا فـي التعلـيم؛     

)Johnson et al., 2016; Theodorio, 2024.(  
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  الفيديو في الدمج المستقبلي للتكنولوجيا تأثير استخدام 4.2.6

إن دمج المعلمين أو الطلاب المعلمين للأدوات التكنولوجية في تعليمهم؛ ينبغي أن يمتاز بالاسـتمرارية  

والاستدامة بناء على الحاجة الملحة للدمج سواء لتوضيح محتوى؛ ليتفاعل التلميذ معه حتى يصل إلـى  

ليب والوسائل التدريسية الاعتيادية إلى أكثر حيوية، تجعل الطالب فـي  التعلم ذي معنى، أو تحويل الأسا

مركز العملية التعليمية، يوظف مستويات التفكير العليا، وباستخدامه للأدوات التكنولوجية يكـون قـادرا   

على التعلم باستقلالية، أو حل المشكلات والاستكشاف بشكل ذاتي، والبحث عن المعلومات ذات الصـلة  

  ). 2017 العفيصان وآل مسعد،(وى التعليمي وغيرها بالمحت

من أجل أن يصل الطالب المعلم إلى الدمج الناجع ينبغي أن يكون دائما متعلما من أخطائـه باسـتدامة   

باستخدام الفيديو التفاعلي مسترشدا من خبرات المتمرسين وذوي الخبرة وملاحظاتهم والنظريات التـي  

حتى تتعزز الثقة في دمجـه وقدرتـه علـى     ؛TPACKمعرفته كإطار تشكل إطارا في بلورة وتشكيل 

إحداث فرق في تعلم التلاميذ من خلال الدمج؛ كل ذلك جاء من أجل أن يكون لـدى الطالـب المعلـم    

الفرصة المتاحة والسانحة للدمج المستقبلي للأدوات التكنولوجية في تعليمه من دون تـردد بعيـدا عـن    

 ,.Karabaevna, et al(و المعوقات بأنواعها الفنية والتوجيهيـة وغيرهـا   المانعة للدمج، أ المخاوف

عبـارة عـن مجهـر أقـيم      ICإن استخدام الفيديو عبر برنامج : "تقول مها في هذا المضمار). 2019

بواسطته أدائي في استخدام الأدوات التكنولوجيا ودمجها في تدريسي للمحتوى، حيث نضع استخدام هذه 

فتكرار المشاهدة يجعل أدائي في حالـة تقيـيم مسـتمر،    : "...، وتتابع مها القول"المجهرالأدوات تحت 

سيؤدي ذلك إلى تطوير استخدام الأدوات التكنولوجية مسـتقبلا، واختيـار الأدوات الملائمـة المحققـة     

ن نقـاط  فنحن بحاجة للتكنولوجيا التعليمية مستقبلا طالما نعـاي : "...وتضيف تسنيم". للأهداف السلوكية

تتماشـى هـذه   ". ضعفنا في دروسنا ونحسنها؛ من أجل أن نصل إلى حالة يتعلم الطلاب تعلما ذي معنى

النتيجة مع نتائج دراسات سابقة التي أظهرت أن استعداد المعلمين الجيد مسـتقبلا لـدمج التكنولوجيـا    
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لوجيـا التعلـيم ومنهـا؛    وثقتهم في ذلك؛ يعد أحد عوامل لنجاح التعليم والـتعلم القـائمين علـى تكنو   

)Ghavifekr & Rosdy, 2015; Saralar-Aras & Firat, 2021 ( ودراسة) ،2019العوضي.(  

  الاستنتاجات 4.3

أداةً تعليميةً حديثةً ذات تأثير  IC أكّدت نتائج الدراسة الحالية أهمية ودور الفيديو التفاعلي ضمن برنامج

السبعة والتكامل بينها ودمج التكنولوجيـا  TPACK تكبير في تطوير معارف وكفاءات في إطار مجالا

إن النتائج تشير إلى تحول نوعي في كيفية تفاعل الطلاب المعلمين مع . في التعليم لدى الطلاب المعلمين

التكنولوجيا التربوية وتطوير ممارساتهم التعليمية عبر منهجية تأملية تحليلية، تساهم في تحسـين الأداء  

  .ي بشكل شاملالتربوي والتعليم

أظهـرت   فقـد : ومجالاته السبعة والتكامـل بينهـا   TPACK تأثير الفيديو التفاعلي في تطوير :أولا

الدراسة أن استخدام الفيديو التفاعلي يسهم بشكل جوهري في تعزيز معرفة الطلاب المعلمين بمجـالات  

خلال مراجعـة مقـاطع   تمكّن المشاركون من تحليل أدائهم التعليمي بشكل أعمق من . TPACK إطار

علـى سـبيل   . الفيديو، حيث أتاح لهم ذلك تحديد النقاط التي تحتاج إلى تطوير في ممارساتهم التعليمية

المثال، يمكن للطالب المعلم ملاحظة كيفية دمج التكنولوجيا مع المحتوى التعليمي ومـدى فعاليـة هـذا    

للمعلم بتحسين تلك الجوانب فـي المسـتقبل،    هذه العملية التأملية تسمح. الدمج في تحقيق أهداف الدرس

 .مما ينعكس إيجاباً على تطوير كفاءاته التربوية والتكنولوجية

أظهرت النتائج أن الطلاب المعلمين الذين اسـتخدموا الفيـديو   : تعزيز دمج التكنولوجيا في التعليم :ثانيا

منهجي وفعـال مقارنـة بالمجموعـة     التفاعلي كانوا أكثر قدرة على دمج التكنولوجيا في تعليمهم بشكل

التحليل الذاتي عبر الفيديو التفاعلي مكنهم من تحديد الأوقات التـي لـم يكـن فيهـا دمـج      . الضابطة

هذا الوعي النقدي يساعد الطالـب المعلـم   . التكنولوجيا ناجحا، والتفكير في الأسباب التي أدت إلى ذلك

على . ين الأدوات المستخدمة لتحقيق نتائج تعليمية أفضلعلى تطوير استراتيجيات تدريسية بديلة أو تحس
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سبيل المثال، إذا لاحظ المعلم أن استخدام أداة تكنولوجية معينة لم يحقق التفاعل المطلوب مع الطـلاب،  

 .يمكنه إعادة التفكير في طريقة الدمج أو استبدال الأداة بأخرى أكثر فاعلية

توضح النتائج أن التحليل الذاتي من خلال مراجعـة الفيـديو    :ليميةالتحليل الذاتي كاستراتيجية تع: ثالثا

هـذه الاسـتراتيجية   . التفاعلي يعد استراتيجية فعالة لتطوير قدرات التأمل والتفكر لدى الطلاب المعلمين

تمكن الطالب المعلم من رؤية أدائه من منظور خارجي، مما يوفر فرصة لتقييم مـدى تحقيـق أهدافـه    

ومن هنا، تصبح عملية التحليل الـذاتي  . دى فعالية استراتيجياته في تلبية احتياجات الطلابالتعليمية وم

جزءا لا يتجزأ من تطوير المعلم لكفاءاته التربوية والتكنولوجية وفي تمرير المحتوى التعليمـي، حيـث   

 ..يتمكن من تحديد مجالات القوة لتعزيزها ومجالات الضعف للعمل على تحسينها

يمكن القول إن استخدام الفيديو التفـاعلي مـن خـلال    : تسريع وتيرة التطور المهني للمعلمـين : رابعا

لا يساعد فقط في تحسين الأداء الحالي للمعلمين، بل قد يساهم أيضا فـي تسـريع وتيـرة     ICبرنامج 

 ـ   . تطورهم المهني دة من خلال تحليل الأخطاء والتعلم منها، يمكن للمعلـم تطـوير اسـتراتيجيات جدي

هذا التطور المستمر يعزز من جاهزية المعلمـين لمواجهـة   . وتحسين ممارساته التعليمية بمرور الوقت

التحديات المستقبلية في التعليم، ويدعم قدرتهم على تقديم تعليم أكثر فاعليـة وتكيفـاً مـع المتغيـرات     

 .التكنولوجية

التفاعلي جاء جزءا من برامج إعداد المعلمين، أخيرا، أشارت نتائج هذه الدراسة إلى أن استخدام الفيديو 

ويمكن أن يكون له تأثير عميق في تطوير الكفاءات والمعـارف التربويـة والتكنولوجيـة والمحتـوى     

إن الفوائد التـي يقـدمها   . للطلاب المعلمين TPACK التعليمي والتكامل بين هذه المجالات ضمن إطار

وتطوير الأداء التعليمي؛ إذ قد تساهم في بناء عقلية نقدية وتأمليـة  الفيديو التفاعلي تتجاوز مجرد تحسين 

 .لدى المعلمين تساعدهم على مواجهة التحديات المستقبلية في التعليم بطرائق أكثر ابتكارا وفعالية
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  توصيات الدراسة 4.4

يمثّل أداة قيمـة فـي تطـوير     ICبينت نتائج الدراسة الحالية أن استخدام الفيديو التفاعلي عبر برنامج 

ومجالاته السبعة، فضلا عن تطوير مهاراتهم  TPACKكفاءات ومعارف الطلاب المعلمين ضمن إطار 

في دمج التكنولوجية في العملية التعليمية؛ بناء على نتائج الدراسة، يقدم الباحث مجموعة من التوصيات 

  : لتكنولوجيةالتي قد تساهم في تعميق الفهم لدور هذه الأداة ا

تعزيز استخدام الفيديو التفاعلي في تعليم الطلاب المعلمين من خلال برامج تدريبية، التـي تـوفر    .1

التدريب والدعم للطلاب المعلمين حول كيفية استخدام الفيديو التفاعلي بشكل فعال لتطوير مهاراتهم 

وة والضعف من أجل التحسـين  التعليمية، خاصة طرائق تحليل الفيديو التفاعلي واستكشاف نقاط الق

هذه البرامج قد تساهم في تعزيز مهارات الطلاب المعلمين فـي   .والتطوير في الدروس المستقبلية

  .التحليل النقدي لممارساتهم التعليمية، وتطوير استراتيجيات تدريس مبتكرة

لتشمل جميع التخصصات، دمج تحليل الفيديو التفاعلي في المناهج الدراسية لكليات إعداد المعلمين،  .2

والتقليل من استخدام الطرائق الاعتيادية في المشاهدة والملاحظة القائمة على تزويد الطالب المعلـم  

بالملاحظات ذات الصلة وجاهيا بعد الدرس مباشرة، فالطالب المعلم لن يكون واعيا لكل تفاصـيل  

جميع المواقف التعليمية، وربما  الدرس الذي مرره، كذلك لن يقف المشرف التربوي والزميل على

يكون بعضها في غاية الأهمية، لكن توظيف الفيديو التفاعلي واستخدامه يتيح لكل الأطراف المعنية 

المشاهدة في الوقت الذي يراه الطلاب المعلم والمشرف التربوي، وتكرار المشاهدة مـرات عـدة،   

 .والوقوف على نقاط القوة والضعف لمعالجتها

 ع الطلاب المعلمين في جميع التخصصات بإمكانية الوصول إلى البرامج مثل برنـامج تزويد جمي .3

IC والتعليقات؛ وذلك من أجل تحسين كفـاءاتهم ومهـاراتهم    لدعم استخدامهم للفيديو للتأمل الذاتي

، وأن يكونوا قادرين على دمج التكنولوجيـا الهادفـة فـي    TPACKالتعليمية من خلال مجالات 

 .تعليمهم
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، يسترشد به كل من الطالب المعلـم عنـدما   TPACKير دليل للمشاهدة والملاحظة قائم على توف .4

 .يقوم بمشاهدة درسه عبر الفيديو التفاعلي، كذلك المشرف التربوي والزملاء

تطوير أدوات نوعية في دراسات مستقبلية؛ لتقييم تأثير الفيديو التفـاعلي علـى مختلـف جوانـب      .5

في ذلك التفاعل مع الطلاب، وإدارة الصف، وتقييم الـتعلم، ومـن هـذه     الممارسة التعليمية، بما

الأدوات المشاهدات والملاحظات التي قد تساعد في الحصول على صورة أكثر وضـوحا وعمقـا   

 .عن حجم الأثر لاستخدام الفيديو التفاعلي الذي جاء بطريقة كمية إحصائية

الطلاب المعلمون مع بعضـهم الـبعض الخبـرات    إنشاء مجتمعات تعلم التي من خلالها قد يتبادل  .6

، وفـي دمـج   TPACKوالمعارف حول استخدام الفيديو التفاعلي وتأثيره فـي معـارف إطـار    

هذه المجتمعات قد توفر بيئة داعمـة   .، ومناقشة التحديات والحلولالتكنولوجيا في العملية التعليمية

  .للتعلم المستمر وتبادل الأفكار الإبداعية

  مستقبليةاحات اقتر 4.5

دورا محوريا في تطوير كفـاءات طـلاب    IC أثبتت نتائج هذه الدراسة أن للفيديو التفاعلي عبر برنامج

بناء على هذه النتائج الواعدة، نرى أن هناك آفاقًا واسعة لتطوير هـذا المجـال،    .المعلمين التكنولوجية

 :المستقبليةويقترح الباحث في هذا السياق مجموعة من الاقتراحات 

أو أي برنامج تطـرح   ICتدريب المشرفين التربويين على استخدام الفيديو التفاعلي ضمن برنامج  .1

فيه ميزات أفضل، ومواكبة التطورات في هذا المجال، حتى يكون توظيف الفيديو التفاعلي أكثـر  

روس التطبيقية، سلاسة، كذلك استحداث طرائق مختلفة لاستخدامات الفيديو التفاعلي في تصوير الد

مشاهدة الطالب المعلم للدرس الذي نفذه من خلال الفيديو التفـاعلي، ومـن ثـم يقـوم     : مثال ذلك

بمشاركته مع المشرف التربوي، بدوره يدون المشرف التربوي ملاحظاته، ثم يطلع الطالب المعلـم  

، ثـم يـرد الطالـب    على الملاحظات التي دونها المشرف في المقاطع المحددة في الفيديو التفاعلي

  . المعلم على ملاحظات المشرف، ومن ثم يلتقيان وجاهيا لمناقشة الملاحظات
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يقترح إنشاء مكتبة من الـدروس النموذجيـة   : تصميم دروس نموذجية قائمة على الفيديو التفاعلي .2

 المصورة باستخدام الفيديو التفاعلي، حيث يمكن أن تكون مرجعا للطلاب المعلمين وغيرهم علـى 

هذه المكتبة يمكن أن تحتوي على أمثلة عملية لكيفية التأمل وتحديـدها مـواطن القـوة    . حد سواء

والضعف، كذلك يمكن أن تكون نموذجا يحتذى بها خاصة الفيديوهات التفاعلية التي تسلط الضـوء  

 .على الدروس الاحترافية من حيث الأداء

يقترح إدماج الفيديو التفاعلي فـي ورش   :ربويةتحفيز استخدام الفيديو التفاعلي في ورش العمل الت .3

العمل التربوية التي تُعقد في الكليات والمؤسسات التعليمية، بهدف تقـديم أمثلـة واقعيـة لتحليـل     

 .الدروس وتطوير استراتيجيات تعليمية جديدة بناء على ملاحظات المشاركين

م دعم فني مستمر للطلاب المعلمـين فيمـا   يقترح تقدي :تقديم الدعم الفني المستمر للطلاب المعلمين .4

يتعلق باستخدام التكنولوجيا والفيديو التفاعلي، مما يضمن قدرتهم على التغلب على التحديات التقنية 

 .ويعزز من فعالية استخدامهم لهذه الأدوات في تطوير أدائهم التعليمي

يقترح إجراء دراسات مقارنـة بـين الفيـديو     :إجراء دراسات مقارنة بين أساليب تحليل الدروس .5

التفاعلي وأساليب تحليل الدروس التقليدية الأخرى، وذلك لتحديد مزايا وعيوب كل منها بشكل أكثر 

 .دقة، مما يمكن من تحسين أساليب التدريب والتعليم

المعلمين علـى   من المهم تعزيز قدرة الطلاب: تعزيز الثقافة النقدية والذاتية لدى الطلاب المعلمين .6

يمكن تحقيق ذلك من خلال تنظـيم  . التحليل الذاتي والنقد البناء من خلال استخدام الفيديو التفاعلي

ورش عمل ودورات تدريبية تركز على تطوير هذه المهارات الضرورية في التعليم، ويقترح فـي  

فـي التأمـل النقـدي     هذا السياق إجراء دراسات تُعنى أكثر في تأثير استخدام الفيـديو التفـاعلي  

  .TPACK للممارسات والمواقف التعليمية بتوظيف إطار
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  قائمة الاختصارات والرموز

 الاختصار المصطلح باللغة الإنجليزية المصطلح باللغة العربية

 Analysis of Covariance Test ANCOVA Test اختبار تحليل التباين المصاحب

 Analysis of variance Test ANOVA Test اختبار تحليل التباين الأحادي

 Content Validity Ratio CVR نسبة صدق المحكمين

 IRIS Connect IC برنامج إلكتروني للتصوير الرقمي

 تكنولوجيا المعلومات والاتصالات
Information and 

Communications Technology 
ICT 

 المعرفة التربوية بالمحتوى
Pedagogical Content 

Knowledge 
PCK 

 Pedagogical Knowledge PK المعرفة التربوية

 Content Knowledge CK المعرفة بالمحتوى

 Knowledge Technological TK المعرفة التكنولوجية

 المعرفة التكنولوجية التربوية
Technological Pedagogical 

Knowledge 
TPK 

 المعرفة التكنولوجية بالمحتوى
Technological Content 

Knowledge 
TCK 

معرفة المحتوى التربوي 
 التكنولوجي

Technological Pedagogical & 
Content Knowledge 

TPACK 

  رتّبت الاختصارات والرموز بناء على الترتيب الأبجدي: ملاحظة
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  كتاب تسهيل المهمة البحثية من عمادة الدراسات العليا في جامعة النجاح الوطنية

  



  إجراء التجربةمصادقة سلطة البحث والعمادة الأكاديمية في أكاديمية القاسمي على 

  

200  

 )ب(ملحق 

مصادقة سلطة البحث والعمادة الأكاديمية في أكاديمية القاسمي على مصادقة سلطة البحث والعمادة الأكاديمية في أكاديمية القاسمي على 
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مصادقة قسم التربية العملية في أكاديمية القاسمي على إجراء التجربةمصادقة قسم التربية العملية في أكاديمية القاسمي على إجراء التجربة
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شهادة قبول نشر البحث المستل من الأطروحة

 The Impact of Using Digital Video Recordings by Prospective: عنـوان البحـث  

teachers on Their Technological Pedagogical Content Knowledge

 

عنـوان البحـث  

Pedagogical Content Knowledge
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  )ـه(ملحق 

  قائمة بأسماء المحكّمين للأدوات الكمية والنوعية مع درجاتهم العلمية

 اسم المحكم الرقم
الدرجة 
 العلمية

 جهة العمل التخصص

 تكنولوجيا المعلومات بروفيسور د نمر بياعة.أ 1
باقة  -أكاديمية القاسمي
 الغربية

 تكنولوجيا \رياضيات  بروفيسور د وجيه ضاهر.أ 2

نابلس -جامعة النجاح الوطنية
باقة  -أكاديمية القاسمي \

 الغربية

 دكتوراة هدى شايب. د 3
 \تكنولوجيا المعلومات

 رياضيات

باقة  -أكاديمية القاسمي
 الغربية

 دكتوراة أمجد أبو مخ. د 4

دكتوراة في القياس 
والتقويم ومعلم حاسوب 

 في المدرسة الثانوية

مدرسة القاسمي الأهلية 
 –أكاديمية القاسمي  \الثانوية 

 باقة الغربية

 بروفيسور قتيبة إغبارية. د.أ 5
البحث العلمي وعلم 

 النفس

باقة  –أكاديمية القاسمي 
 الغربية

 دكتوراة نجوان سعادة. د 6
العلوم التربوية والبحث 

 العلمي

باقة  -أكاديمية القاسمي
 الغربية

 دكتوراة أمجد سيف. د 7

علم الحاسوب ومرش 
تربوية ومعلم حاسوب 

 في مدرسة ثانوية

باقة  –أكاديمية القاسمي 
معلم في مدرسة  \الغربية 

 ثانوية في كفر قرع

 ماجستير بروج غنايم. أ 8

معلمة حاسوب 
ورياضيات في مدرسة 

 إعدادية

 –مدرسة السلام الإعدادية 
 باقة الغربية

 ماجستير سندس وتد. أ 9
تربوية مشرفة 

 ومحاضرة

باقة  –أكاديمية القاسمي 
 الغربية

 تغريد قعدان. د 10
  دكتوراة

 
 القياس والتقويم

باقة  –أكاديمية القاسمي 
 الغربية

 أستاذة مرام زحالقة. أ 11
مشرفة ومعلمة للغة 

 الانجليزية
 كفر قرع -مدرسة السلام



  TPACKاستبانة المحكّمين الأولى لتأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو في 

تأثير استخدام الطلاب المعلمين الفيديو في كليـة القاسـمي فـي    

وذلك في إطار إعداد أطروحة الـدكتوراة فـي   

أرجو التكـرم بتحكـيم الاسـتبانة بإبـداء آرائكـم      

ترونها مناسبة بشأن فقراتها فيما إذا كانت تنتمي أو لا تنتمي لكل مجـال مـن   

. السبعة والمدونة في الاستبانة، كل ذلك من أجل أن يحقق الباحث أهداف الدراسـة 

أما عن درجات استجابة أفراد العينة لفقرات الدراسة كانت وفق مقياس الخماسي، وهـي علـى النحـو    

  أوفق بشدة
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استبانة المحكّمين الأولى لتأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو في 

  
  جامعة النجاح الوطنية

  كلية الدراسات العليا

  الأستاذ \ة \الدكتور \ة \حضرة البروفيسور

  السلام عليكم ورحمة االله وبركاته

تأثير استخدام الطلاب المعلمين الفيديو في كليـة القاسـمي فـي    " : يعكف الباحث على دراسة بعنوان

وذلك في إطار إعداد أطروحة الـدكتوراة فـي    "لديهم، وفي دمج التكنولوجيا في تعليمهم

أرجو التكـرم بتحكـيم الاسـتبانة بإبـداء آرائكـم       ،نابلس –التعلم والتعليم في جامعة النجاح الوطنية 

ترونها مناسبة بشأن فقراتها فيما إذا كانت تنتمي أو لا تنتمي لكل مجـال مـن    ومقترحاتكم أو تعديلات

TPACK  السبعة والمدونة في الاستبانة، كل ذلك من أجل أن يحقق الباحث أهداف الدراسـة

أما عن درجات استجابة أفراد العينة لفقرات الدراسة كانت وفق مقياس الخماسي، وهـي علـى النحـو    

أوفق بشدة -5أوافق  -4غير متأكد  -3لا أوافق  -2لا أوافق بشدة 

  شاكرا لكم حسن التعاون

استبانة المحكّمين الأولى لتأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو في 

  

حضرة البروفيسور

السلام عليكم ورحمة االله وبركاته

يعكف الباحث على دراسة بعنوان

TPACK لديهم، وفي دمج التكنولوجيا في تعليمهم

التعلم والتعليم في جامعة النجاح الوطنية 

ومقترحاتكم أو تعديلات

TPACKمجالات 

أما عن درجات استجابة أفراد العينة لفقرات الدراسة كانت وفق مقياس الخماسي، وهـي علـى النحـو    

  :التالي

لا أوافق بشدة  -1
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  :توضيح مصطلحات واردة في الدراسة

هو عبارة عن تقنية تسـجيل الـدروس البسـيطة والقويـة      ):IC -الأيريس كونيكت(الفيديو التفاعلي 

البرنامج إلى تحسين عمليات التعلم والتعليم، تنمية ومنصة من أجل التطوير المهني المتكاملة، يهدف هذا 

المهارات لإدارة المحادثة التربوية وتعلم الأقران، تطوير مهارات التفكير، تطـوير وتحسـين التوجيـه    

  .الذاتي في التعلم والتعليم، وتشجيع استخدام التعلم من دروس الفيديو

معلم "، "معلم مرشح"، "معلم ما قبل الخدمة: " معلمهنالك عدة مسميات للطالب ال :المتدرب/الطالب المعلم

، وتشير جميع هذه المسميات إلى الطالب المعلم الذي يكون في طور اكتساب مهارات الخبـرة  "متدرب

في التدريس، حيث يتلقى هذا الطالب التدريب في تطبيق المحتوى التعليمي التخصصـي مـن خـلال    

يه مشرف تربوي ومعلم مرافق أو مـدرب، وتزويـدهم   مهارات بيداغوجية، وذلك تحت إشراف وتوج

بالقدرات المهنية وتعميق مهارات التعليم، والذي سيطور كفاءاتهم ويعدهم ليصـبحوا معلمـين مهنيـين    

  .ومحترفين وفعالين في المستقبل، قادرين على تمرير المحتوى التعليمي بشكل فعال

هو إطار لفهم ووصف أنواع المعرفة التي يحتاجها المعلـم؛ مـن أجـل ممارسـات      :TPACKإطار 

تدريسية فعالة في بيئة تعلم تم تعزيزها بالتكنولوجيا، يهدف الى تحقيق الترابط التربوي بـين محتـوى   

 المادة التعليمية وطريقة تدريسها وممارسة الأنشطة المرتبطة بالمادة التعليمية وذلك من خـلال الأدوات 

التكنولوجية الحديثة، وعدم استخدام التكنولوجيا بشكل منفصل؛ لأن مجرد استخدامها داخـل الصـف لا   

مجـال المعرفـة    :ومن هذا الإطار العام انبثق منه سبعة مركبات.يكفي لحدوث دمج تكنولوجي حقيقي

وجية بـالمحتوى  ، المعرفة التكنول)CK(، المعرفة بالمحتوى)PK(، المعرفة التربوية (TK)التكنولوجية 

)TCK(، المعرفة التكنولوجية التربوية )TPK(،   المعرفة التربويـة بـالمحتوى )PCK (  و ومعرفـة

  .(TPACK)المحتوى التربوي التكنولوجي 

التوظيف الهادف والمنظم من قبل المعلم للمستحدثات التكنولوجية والرقمية : دمج التكنولوجيا في التعليم

 .أجل رفع مستوى هذه المنظومة وزيادة فاعليتها وكفايتهافي المنظومة التعليمية من 

  تقديري واحترامي

  شاهين جميل شايب: الباحث
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  معلومات ديموغرافية: الجزء الأول

  النوع الاجتماعي. 1

    أنثى)   (      ذكر)   (

  : السنة الدراسية. 2

    ____آخر )   (    سنة ثالثة )   (    سنة ثانية)   (

 -------------------: التخصص. 3

 : المرحلة التعليمية. 4

      ابتدائي )   (      ) طفولة(قبل الابتدائي )    (

  ثانوي        إعدادي )    (

 -------------------: اسم المشرف التربوي. 5

 -------------------: اسم المدرسة. 6
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  )TPACK( معرفة المحتوى التربوي التكنولوجي: الجزء الثاني

 الفقرات 

بحاجة  صلاحية الفقرة الانتماء للمجال
إلى 
 التعديل

التعديل 
 منتمية المقترح

غير 
 منتمية

 صالحة
غير 
 صالحة

  )TK(مجال المعرفة التكنولوجية 

1 
أعرف كيف أحل المشاكل التقنية التـي  

 أواجهها عند استخدامي التكنولوجيا
      

       أستطيع أن أتعلم التكنولوجيا 2

       التكنولوجيا الجديدة المهمة أواكب 3

       أًكثر من استخدام التكنولوجيا 4

5 
أعرف كثيرا عن العديـد مـن الأدوات   

 التكنولوجية
      

6 
لدي المهارات التقنيـة التـي أحتاجهـا    

 لاستخدام التكنولوجيا
      

7 
أتيحت لي فرص كافية للعمل مع تقنيات 

 مختلفة
      

8 
ــا يمكننــي  اســتخدام أدوات التكنولوجي

 لمعالجة البيانات وكتابة النتائج
      

9 

يمكنني استخدام التكنولوجيا في تطـوير  
استراتيجيات لحل المشاكل فـي العـالم   

 الواقعي

      

10 
لدي القدرة على تصميم صفحات انترنت 

 واستخدام برامج الكتابة
      

11 

  أفهــم القضــايا القانونيــة والأخلاقيــة 
  والثقافيـــة والمجتمعيـــة المتعلقـــة 

 بالتكنولوجيا

      

 )PK(مجال المعرفة التربوية 

12 
أعرف كيف أقيم إنجـاز الطـلاب فـي    

 الصف
      

13 
أعرف كيف ألائم تعليمي بالاعتماد على 

 ما يعرفه الطلاب أو ما لا يعرفونه
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 الفقرات 

بحاجة  صلاحية الفقرة الانتماء للمجال
إلى 
 التعديل

التعديل 
 منتمية المقترح

غير 
 منتمية

 صالحة
غير 
 صالحة

14 

يمكنني استخدام وسائل تعليمية مختلفة حسب 
التعلم التعاوني، والتعلـيم  (الصف معطيات 

المباشر، التعلم بالبحث، والتعلم القائم علـى  
 ..)المشكلات، التعلم القائم على المشروع إلخ

      

15 

أنا على دراية بمـا يفهمـه الطـلاب فـي     
موضوع دراسي معين وما يمكن أن يتسبب 

 لهم بمفاهيم خاطئة

      

16 
والحفاظ أعرف كيفية تنظيم إدارة الصف 

 عليها
      

17 
أستطيع استخدام آليات تقييم مختلفة لتعلّم 

 طلابي
      

18 
أستطيع تكييف أسلوب تعليمي لطـلاب  

 مختلفين
      

 )CK(مجال المعرفة بالمحتوى 

       لدي معرفة كافية عن مواضيع تخصصي 19

20 
موضوع من مواضـيع  (يمكنني استخدام 

 كطريقة للتفكير) تخصصي
      

21 

لدي طرائق واستراتيجيات مختلفة لتطـوير  
موضوع من مواضـيع  (فهمي وإدراكي لـ 

 )تخصصي

      

22 
لدي معرفة كافية حول بنيـة المعرفـة   

 )موضوع من مواضيع تخصصي(
      

23 
أعرف المفهوم والحقـائق والنظريـات   

 والإجراءات حول مواضيع تخصصي
      

24 
ــة  ــلاحية وموثوقي ــن بص ــيع أؤم مواض

  تخصصي
      

 )PCK(مجال المعرفة التربوية بالمحتوى 

25 

أعرف كيف أختار طريقة تدريس معينة 
فعالة لتوجيه الطالب لتعلم موضوع معين 

 )في إطار تخصصي(

      



210  

 الفقرات 

بحاجة  صلاحية الفقرة الانتماء للمجال
إلى 
 التعديل

التعديل 
 منتمية المقترح

غير 
 منتمية

 صالحة
غير 
 صالحة

26 
ضــمن (أعــرف أهــداف المواضــيع 

 )تخصصي
      

27 
أنا قادر على إدارة تعلم طلابـي حـول   

 موضوع معين
      

28 
لــ  ) أفقيا وعموديا(لدي معرفة بالمنهج 
 موضوع تخصصي

      

29 

أعرف الاستراتيجيات التعليمية المناسبة 
ــوع  ــن (للموض ــين م ــوع مع لموض

 ).تخصصي

      

30 
لدي دراية حول المعرفة المسبقة للطلاب 

 )موضوع معين(عن 
      

31 
لموضوع معين (أعرف كيف وماذا أقيم 

 )من تخصصي
      

 )TCK(مجال المعرفة التكنولوجية بالمحتوى 

32 
يمكنني اسـتخدامها   أعرف عن تكنولوجيات

 لأفهم موضوعا معينا في مجال اختصاصي
      

33 
أعرف كيفية استخدام بـرامج ومواقـع   

 ).محتوى معين(محددة حول 
      

34 

يمكنني العثور على الموارد التي أحتاجها 
) تخصصيلموضوع معين من مواضيع (

 وتقييمها

      

35 
يمكنني استخدام التكنولوجيا لتقديم عرض 

 )لموضوع معين من مواضيع تخصصي(
      

36 

يمكنني استخدام أدوات وموارد تكنولوجيـة  
لموضوع معـين  (لإدارة وإيصال معلومات 

 )من مواضيع تخصصي

      

 )TPK(مجال المعرفة التكنولوجية التربوية 

37 
اختيار تكنولوجيات تُطور أساليب يمكنني 
 تدريسي
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 الفقرات 

بحاجة  صلاحية الفقرة الانتماء للمجال
إلى 
 التعديل

التعديل 
 منتمية المقترح

غير 
 منتمية

 صالحة
غير 
 صالحة

38 
يمكنني اختيار تكنولوجيات تُطور تعلـم  

 طلابي خلال الحصة
      

39 
أفكر بشكل ناقد حول كيفيـة اسـتخدام   

 التكنولوجيا في صفي
      

40 
يمكنني ملاءمـة التكنولوجيـات التـي    

 أتعلمها لفعاليات تدريسية مختلفة
      

41 

دفعني برنامج تعليم المعلمين الخاص لقد 
بي إلى التفكير بشكل أعمق فـي كيفيـة   
تأثير التكنولوجيا على طرائق التـدريس  

 التي أستخدمها في صفي

      

42 

يمكنني استخدام المـوارد التكنولوجيـة   
لتسهيل مهارات التفكير العليا، بما فـي  
ذلك حل المشكلات والتفكير الناقد واتخاذ 

 والمعرفة والتفكير الإبداعيالقرار 

      

43 
ــة  ــتخدام أدوات تكنولوجي ــي اس يمكنن

 ومصادر معلومات لزيادة الإنتاجية
      

44 
يمكنني دمج التكنولوجيا مع استراتيجيات 

 التدريس
      

45 
يمكنني اسـتخدام التكنولوجيـا لزيـادة    

 التعاون والتواصل بين الطلاب والمعلم
      

46 
استخدام التكنولوجيا لتسهيل  أعرف كيفية

 تعليمي الأكاديمي
      

 )TPACK( مجال معرفة المحتوى التربوي التكنولوجي

47 

أستطيع أن أمرر دروس تـدمج بشـكل   
مناسب التكنولوجيا مع أساليب تـدريس  

 .لموضوع تدريسي من تخصصي

      

48 

أستطيع أن اختـار تكنولوجيـا خـلال    
كيفيـة  حصتي والتي تطـور وتحسـن   

 تدريسي وما يتعلمه الطلاب
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 الفقرات 

بحاجة  صلاحية الفقرة الانتماء للمجال
إلى 
 التعديل

التعديل 
 منتمية المقترح

غير 
 منتمية

 صالحة
غير 
 صالحة

49 

يمكنني استخدام الاسـتراتيجيات التـي   
مع ) موضوع معين من تخصصي(تدمج 

تكنولوجيا وأساليب التدريس التي تعلمتها 
 خلال تأهيلي في الكلية

      

50 

يمكنني أن أقود عمليـة فـي المدرسـة    
ــوى،  ــج المحت ــة دم ــيق وملاءم لتنس

 التدريس والتكنولوجيا وأساليب

      

51 
يمكنني اختيار التقنيات التي تعزز تعلـم  

 لدرس ما) موضوع معين من تخصصي(
      

52 

يمكنني تقييم واختيار مصادر المعلومات 
ــة   ــارات التكنولوجي ــدة والابتك الجدي

لموضوع معين (لملاءمتها لمهام محددة 
 )من تخصصي

      

53 

موضوع معـين مـن   (يمكنني استخدام 
ــل (أدوات خاصــة  -) تخصصــي مث

البرمجيات، والمحاكاة، والمسابر البيئية، 
وآلات حاسبة الرسوم البيانية، والبيئـات  

لدعم التعلم ) الاستكشافية، وأدوات الويب
 والبحث

      

   

  

   



  بعد التحكيم

" : نابلس بعنوان -يقوم الباحث بالإعداد لأطروحة الدكتوراة في التعلم والتعليم في جامعة النجاح الوطنية

 تأثير استخدام الطلاب المعلمين الفيديو في كلية القاسمي في معرفة المحتوى التربـوي التكنولـوجي  

ولتحقيق أهداف الدراسة اسـتخدم الباحـث   

 TPACKاستبانة مكونة من جزأين، الأول المعلومات الشخصية عـن المسـتجيبين، والثـاني يقـيس     

، أو إحاطـة الـرقم   )√(خلال وضع الإشارة 

المناسب مقابل كل فقرة بما يتناسب ودرجة تطابقها معك، علماً بأن المعلومات التـي سـيتم الحصـول    

  

  شاهين جميل شايب: الباحث
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  )ز(ملحق 

بعد التحكيم TPACKالاستبانة الأولى لـ 

  
  جامعة النجاح الوطنية

  كلية الدراسات العليا

  ـة/ ـة المحترم/ة المتدرب

  السلام عليكم ورحمة االله وبركاته 

يقوم الباحث بالإعداد لأطروحة الدكتوراة في التعلم والتعليم في جامعة النجاح الوطنية

تأثير استخدام الطلاب المعلمين الفيديو في كلية القاسمي في معرفة المحتوى التربـوي التكنولـوجي  

ولتحقيق أهداف الدراسة اسـتخدم الباحـث   ، "لديهم، وعلى دمج التكنولوجيا في تعليمهم

استبانة مكونة من جزأين، الأول المعلومات الشخصية عـن المسـتجيبين، والثـاني يقـيس     

  .بمجالاته السبعة المدونة في الاستبانة

خلال وضع الإشارة راجيا الإجابة عن جميع فقرات الاستبانة بصدق ودقّة من 

المناسب مقابل كل فقرة بما يتناسب ودرجة تطابقها معك، علماً بأن المعلومات التـي سـيتم الحصـول    

  . عليها ستعامل بسرية تامة، ولن تستخدم إلّا لأغراض البحث العلمي

  شاكرا لكم حسن التعاون

  

ة المتدرب/الطالب

السلام عليكم ورحمة االله وبركاته 

يقوم الباحث بالإعداد لأطروحة الدكتوراة في التعلم والتعليم في جامعة النجاح الوطنية

تأثير استخدام الطلاب المعلمين الفيديو في كلية القاسمي في معرفة المحتوى التربـوي التكنولـوجي  

)TPACK (لديهم، وعلى دمج التكنولوجيا في تعليمهم

استبانة مكونة من جزأين، الأول المعلومات الشخصية عـن المسـتجيبين، والثـاني يقـيس     

بمجالاته السبعة المدونة في الاستبانة

راجيا الإجابة عن جميع فقرات الاستبانة بصدق ودقّة من 

المناسب مقابل كل فقرة بما يتناسب ودرجة تطابقها معك، علماً بأن المعلومات التـي سـيتم الحصـول    

عليها ستعامل بسرية تامة، ولن تستخدم إلّا لأغراض البحث العلمي
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  مات ديموغرافيةمعلو: الجزء الأول

  النوع الاجتماعي. 1

    أنثى)   (        ذكر)   (

  : السنة الدراسية. 2

          سنة ثالثة )   (      سنة ثانية)   (

 -------------------: التخصص. 3

 : المرحلة التعليمية. 4

  إعدادي )    (    ابتدائي )   (    ) طفولة(قبل الابتدائي )    (
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  )TPACK( التربوي التكنولوجيمعرفة المحتوى : الجزء الثاني

  :في العبارات الآتية الرقم المناسب مقابل كل فقرة بما يتناسب ودرجة تطابقها معك أحط

 العبارة 

لا 
أوافق 
 بشدة

لا 
أواف
 ق

غير 
 متأكد

أواف
 ق

أوافق 
 بشدة

 )TK(مجال المعرفة التكنولوجية 

1 

إن استخدام الفيديو يجعلني أعرف كيف أحـل المشـكلات   
التي أواجهها عند استخدامي الأدوات التكنولوجيـة   التقنية

 في التدريس

1 2 3 4 5 

2 
إن استخدام الفيديو يمكنني من تعلم الأدوات التكنولوجيـة  

 .لدمجها في التدريس
1 2 3 4 5 

3 
إن استخدام الفيديو يجعلني أواكـب الأدوات التكنولوجيـة   

 الجديدة المهمة
1 2 3 4 5 

4 
يجعلني أُكثـر مـن اسـتخدام الأدوات    إن استخدام الفيديو 

 .التكنولوجية في التدريس
1 2 3 4 5 

5 
إن استخدام الفيديو يجعلني أتعرف كثيرا عن العديـد مـن   

 .الأدوات التكنولوجية
1 2 3 4 5 

6 
إن استخدام الفيديو يكسبني المهارات التقنية التي أحتاجهـا  

 .لدمج الأدوات التكنولوجية
1 2 3 4 5 

7 
استخدام الفيديو أتاح لي فرصا كافية للعمل مـع أدوات  إن 

 .تكنولوجية مختلفة
1 2 3 4 5 

8 
إن استخدام الفيديو يمكنني من استخدام أدوات التكنولوجيا 

 .لمعالجة البيانات وكتابة النتائج
1 2 3 4 5 

9 

ــي مــن اســتخدام الأدوات  ــديو يمكنن إن اســتخدام الفي
استراتيجيات لحل المشـاكل فـي   التكنولوجية في تطوير 

 .العالم الواقعي

1 2 3 4 5 

10 
إن استخدام الفيديو يمكنني من تصميم صفحات انترنيـت  

 واستخدام برامج الكتابة
1 2 3 4 5 

11 
إن استخدام الفيديو يجعلني أفهم القضايا القانونية والأخلاقية 

 .والثقافية والمجتمعية المتعلقة بالأدوات التكنولوجية
1 2 3 4 5 

 )PK(مجال المعرفة التربوية 



216  

 العبارة 

لا 
أوافق 
 بشدة

لا 
أواف
 ق

غير 
 متأكد

أواف
 ق

أوافق 
 بشدة

12 
تتيح لي أن أعرف كيف أقيم إنجاز الطلاب في  أداة الفيديو

 الصف
1 2 3 4 5 

13 
تتيح لي أن أعرف كيف ألائم تعليمي بالاعتماد  أداة الفيديو

 على ما يعرفه الطلاب أو ما لا يعرفونه
1 2 3 4 5 

14 

تمكنني من استخدام وسائل تعليميـة مختلفـة    أداة الفيديو
التعلم التعاوني، والتعليم المباشر، (حسب معطيات الصف 

التعلم بالبحث، والتعلم القائم على المشكلات، التعلم القـائم  
 ..)على المشروع إلخ

1 2 3 4 5 

15 

تجعلني على دراية بما يفهمـه الطـلاب فـي     أداة الفيديو
موضوع دراسي معين وما يمكن أن يتسبب لهـم بمفـاهيم   

 خاطئة

1 2 3 4 5 

16 
تتيح لي أن أعرف كيفية تنظيم إدارة الصـف   أداة الفيديو

 والحفاظ عليها
1 2 3 4 5 

17 
أستطيع استخدام آليات تقييم مختلفة لـتعلّم   الفيديو بواسطة
 طلابي

1 2 3 4 5 

18 
أستطيع تكييف أسلوب تعليمـي لطـلاب   الفيديو  بواسطة
 مختلفين

1 2 3 4 5 

 )CK(مجال المعرفة بالمحتوى 

19 
لدي معرفـة كافيـة عـن     أن يكون أداة الفيديوتساعدني 

 موضوعات تخصصي
1 2 3 4 5 

20 
موضوع من موضوعات (تمكنني من استخدام  أداة الفيديو
 كطريقة للتفكير) تخصصي

1 2 3 4 5 

21 

لدي طرائق واستراتيجيات  أن يكون أداة الفيديوساعدتني 
موضـوع مـن   (مختلفة لتطوير فهمـي وإدراكـي لــ    

 )موضوعات تخصصي

1 2 3 4 5 

22 
لدي معرفة كافية حول بنية  أن يكون أداة الفيديوساعدتني 
 )موضوع من موضوعات تخصصي(المعرفة 

1 2 3 4 5 

23 
تتـيح لـي أن أعـرف المفهـوم والحقـائق       أداة الفيديو

 والنظريات والإجراءات حول موضوعات تخصصي
1 2 3 4 5 

24 
تجعلني أؤمن بصلاحية وموثوقية موضوعات  أداة الفيديو
 تخصصي

1 2 3 4 5 
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 العبارة 

لا 
أوافق 
 بشدة

لا 
أواف
 ق

غير 
 متأكد

أواف
 ق

أوافق 
 بشدة

 )PCK(مجال المعرفة التربوية بالمحتوى 

25 
تتيح لي أن أعرف كيف أختار طريقة تدريس معينة  أداة الفيديو

 )في إطار تخصصي(فعالة لتوجيه الطالب لتعلم موضوع معين 
1 2 3 4 5 

26 
ضـمن  (تتيح لي أن أعرف أهداف الموضـوعات   الفيديو

 )تخصصي
1 2 3 4 5 

27 
تجعلني قادرا على إدارة تعلم طلابـي حـول    أداة الفيديو

 موضوع معين
1 2 3 4 5 

28 
أفقيـا  (لدي معرفـة بـالمنهج    أن يكون الفيديوتساعدني 
 لـ موضوع تخصصي) وعموديا

1 2 3 4 5 

29 
تتيح لي أن أعرف الاسـتراتيجيات التعليميـة    أداة الفيديو

 ).لموضوع معين من تخصصي(المناسبة للموضوع 
1 2 3 4 5 

30 
لدي دراية حول المعرفة المسبقة  أن يكون الفيديوتساعدني 

 )موضوع معين(للطلاب عن 
1 2 3 4 5 

31 
لموضوع (تتيح لي أن أعرف كيف وماذا أقيم  أداة الفيديو

 )معين من تخصصي
1 2 3 4 5 

 )TCK(مجال معرفة التكنولوجية بالمحتوى 

32 

تتيح لي أن أعرف الأدوات التكنولوجية التـي   أداة الفيديو
يمكنني استخدامها لأفهم موضـوعا معينـا فـي مجـال     

 اختصاصي

1 2 3 4 5 

33 
تتيح لي أن أعرف كيفية استخدام برامج ومواقـع   الفيديو

 ).محتوى معين(محددة حول 
1 2 3 4 5 

34 
تمكنني من العثور على الموارد التي أحتاجها  أداة الفيديو

 وتقييمها) لموضوع معين من مواضيع تخصصي(
1 2 3 4 5 

35 
تمكنني من اسـتخدام الأدوات التكنولوجيـة؛    أداة الفيديو

 )لموضوع معين من موضوعات تخصصي(لتقديم عرض 
1 2 3 4 5 

36 

تمكنني من استخدام أدوات وموارد تكنولوجية  أداة الفيديو
لموضوع معين من موضوعات (لإدارة وإيصال معلومات 

 )تخصصي

1 2 3 4 5 

 )TPK(مجال المعرفة التربوية التكنولوجية 

37 
تمكنني من اختيار أدوات تكنولوجيـة تُطـور    أداة الفيديو

 أساليب تدريسي
1 2 3 4 5 
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 العبارة 

لا 
أوافق 
 بشدة

لا 
أواف
 ق

غير 
 متأكد

أواف
 ق

أوافق 
 بشدة

38 
تمكنني من اختيار أدوات تكنولوجيـة تُطـور    أداة الفيديو

 تعلم طلابي خلال الحصة
1 2 3 4 5 

39 
تتيح لي أن أفكر بشـكل ناقـد حـول كيفيـة      أداة الفيديو

 استخدام التكنولوجيا في صفي
1 2 3 4 5 

40 
تمكنني من ملاءمة أدوات تكنولوجيـة التـي    أداة الفيديو

 أتعلمها لفعاليات تدريسية مختلفة
1 2 3 4 5 

41 

إلى التفكير بشكل أعمق في كيفيـة   أداة الفيديولقد دفعتني 
تأثير التكنولوجيا في طرائق التدريس التي أستخدمها فـي  

 صفي

1 2 3 4 5 

42 

تمكننـي مـن اسـتخدام المـوارد والأدوات      أداة الفيديو
التكنولوجية لتسهيل مهارات التفكير العليا، بما في ذلك حل 
المشكلات والتفكير الناقد واتخاذ القرار والمعرفة والتفكير 

 الإبداعي

1 2 3 4 5 

43 
تمكننـي مـن اسـتخدام أدوات تكنولوجيـة      أداة الفيديو

 ومصادر معلومات لزيادة الإنتاجية
1 2 3 4 5 

44 
تمكنني من دمـج الأدوات التكنولوجيـة مـع     أداة الفيديو

 استراتيجيات التدريس
1 2 3 4 5 

45 
تمكنني من استخدام أدوات تكنولوجية لزيـادة   أداة الفيديو

 التعاون والتواصل بين الطلاب والمعلم
1 2 3 4 5 

46 
تتيح لي أن أعرف كيفية استخدام التكنولوجيـا   أداة الفيديو

 لتسهيل تعليمي الأكاديمي
1 2 3 4 5 

 )TPACK( مجال معرفة المحتوى التربوي التكنولوجي

47 

تجعلني أستطيع أن أمرر دروس تدمج بشـكل   أداة الفيديو
مناسب الأدوات التكنولوجية مع أساليب تدريس لموضـوع  

 .تدريسي من تخصصي

1 2 3 4 5 

48 

تجعلني أستطيع أن اختار أدوات تكنولوجيـة   أداة الفيديو
خلال حصتي والتي تطور وتحسن كيفية تدريسـي، ومـا   

 يتعلمه الطلاب

1 2 3 4 5 

49 

تمكنني من استخدام الاستراتيجيات التي تدمج  أداة الفيديو
مـع أدوات تكنولوجيـة   ) موضوع معين من تخصصـي (

 لال تأهيلي في الكليةوأساليب التدريس التي تعلمتها خ

1 2 3 4 5 
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 العبارة 

لا 
أوافق 
 بشدة

لا 
أواف
 ق

غير 
 متأكد

أواف
 ق

أوافق 
 بشدة

50 

تمكنني إدارة درس تعليمي في المدرسة لتنسيق  أداة الفيديو
وملاءمة دمج المحتـوى، وأدوات تكنولوجيـة وأسـاليب    

 التدريس

1 2 3 4 5 

51 
تمكنني من اختيار الأدوات التكنولوجية التـي   أداة الفيديو
 لدرس ما) موضوع معين من تخصصي(تعزز تعلم 

1 2 3 4 5 

52 

تجعلني تمكنني من تقيـيم واختيـار مصـادر     أداة الفيديو
المعلومات الجديدة والابتكـارات التكنولوجيـة لملاءمتهـا    

 )لموضوع معين من تخصصي(لمهمات محددة 

1 2 3 4 5 

53 

موضـوع معـين مـن    (تمكنني من استخدام  أداة الفيديو
مثل البرمجيـات،  (أدوات تكنولوجية خاصة  –) تخصصي

والمحاكاة، والمسابر البيئية، وآلات حاسبة الرسوم البيانية، 
 لدعم التعلم والبحث) والبيئات الاستكشافية، وأدوات الويب

1 2 3 4 5 
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  )ح(ملحق 

) Lawshe( للاوش (CVR)احتساب صدق المحكّمين وفق معادلة نسبة صدق المحتوى 

  TPACKللاستبانة الأولى المتعلقة بـ 

رقم 
 الفقرة

 المحكّمون

انتماء 
وصلاحية 

 الفقرة للمجال

 الفرق

العدد \الفرق
الكلي 

 للمحكمين

 تقيس 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1
لا 

 تقيس

الحجم 
  الحرج
 

قيمة 
المعامل 
 الحرجة

 )TK(مجال المعرفة التكنولوجية 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
4 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 9 1 8 0.8 
5 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
6 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
8 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 8 0.8 
9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
10 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 9 1 8 0.8 
11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 

 )PK(مجال المعرفة التربوية 

12 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
13 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
14 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
15 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
16 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
17 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
18 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 

 )CK(مجال المعرفة بالمحتوى 

19 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 9 1 8 0.8 
20 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
21 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
22 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 9 1 8 0.8 
23 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
24 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 8 2 6 0.6 
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رقم 
 الفقرة

 المحكّمون

انتماء 
وصلاحية 

 الفقرة للمجال

 الفرق

العدد \الفرق
الكلي 

 للمحكمين

 تقيس 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1
لا 

 تقيس

الحجم 
  الحرج
 

قيمة 
المعامل 
 الحرجة

 )PCK(مجال المعرفة التربوية بالمحتوى 

25 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
26 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
27 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
28 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 8 2 6 0.6 
29 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
30 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
31 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 

 )TCK(مجال المعرفة التكنولوجية بالمحتوى 

32 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
33 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
34 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 9 1 8 0.8 
35 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
36 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 

 )TPK(مجال المعرفة التربوية التكنولوجية 

37 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
38 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
39 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
40 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
41 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 9 1 8 0.8 
42 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
43 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 9 1 8 0.8 
44 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
45 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
46 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 

 TPACKمجال معرفة المحتوى التربوي التكنولوجي 

47 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
48 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
49 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
50 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 9 1 8 0.8 
51 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
52 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 9 1 8 0.8 
53 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 8 0.8 

 0.94=  (CVR)نسبة صدق المحتوى 



استبانة المحكّمين الثانية لتأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو في دمج التكنولوجيا في 

تأثير استخدام الطلاب المعلمين الفيديو في كليـة القاسـمي فـي    

وذلـك   "لديهم، وفي دمج التكنولوجيا في تعليمهم

أرجو التكـرم   ،نابلس –اح الوطنية 

بتحكيم الاستبانة بإبداء آرائكم ومقترحاتكم أو تعديلات ترونها مناسبة بشأن فقراتها فيما إذا كانت تنتمـي  

أو لا تنتمي لكل مجال من مجالات دمج التكنولوجيا في التعليم والمدونة في الاستبانة، كل ذلك من أجل 

أما عن درجات استجابة أفراد العينة لفقرات الدراسة قد تنوعت فـي  
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  )ط(ملحق 

استبانة المحكّمين الثانية لتأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو في دمج التكنولوجيا في 

  التعليم قبل التحكيم

  
  جامعة النجاح الوطنية

  كلية الدراسات العليا

  الأستاذ \ة \الدكتور \ة \حضرة البروفيسور

  ورحمة االله وبركاته

تأثير استخدام الطلاب المعلمين الفيديو في كليـة القاسـمي فـي    " : يعكف الباحث على دراسة بعنوان

لديهم، وفي دمج التكنولوجيا في تعليمهم) TPACK( معرفة المحتوى التربوي التكنولوجي

اح الوطنية في إطار إعداد أطروحة الدكتوراة في التعلم والتعليم في جامعة النج

بتحكيم الاستبانة بإبداء آرائكم ومقترحاتكم أو تعديلات ترونها مناسبة بشأن فقراتها فيما إذا كانت تنتمـي  

أو لا تنتمي لكل مجال من مجالات دمج التكنولوجيا في التعليم والمدونة في الاستبانة، كل ذلك من أجل 

أما عن درجات استجابة أفراد العينة لفقرات الدراسة قد تنوعت فـي   .أن يحقق الباحث أهداف الدراسة

  .مقياس الاستجابة لليكرت بين رباعي وسداسي

 

استبانة المحكّمين الثانية لتأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو في دمج التكنولوجيا في 

حضرة البروفيسور

ورحمة االله وبركاتهالسلام عليكم 

يعكف الباحث على دراسة بعنوان

معرفة المحتوى التربوي التكنولوجي

في إطار إعداد أطروحة الدكتوراة في التعلم والتعليم في جامعة النج

بتحكيم الاستبانة بإبداء آرائكم ومقترحاتكم أو تعديلات ترونها مناسبة بشأن فقراتها فيما إذا كانت تنتمـي  

أو لا تنتمي لكل مجال من مجالات دمج التكنولوجيا في التعليم والمدونة في الاستبانة، كل ذلك من أجل 

أن يحقق الباحث أهداف الدراسة

مقياس الاستجابة لليكرت بين رباعي وسداسي
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  :توضيح مصطلحات واردة في الدراسة

هو عبارة عن تقنية تسجيل الدروس البسيطة  ):IRIS Connect -الأيريس كونيكت(الفيديو التفاعلي 

مهني المتكاملة، يهدف هذا البرنامج إلى تحسـين عمليـات الـتعلم    والقوية ومنصة من أجل التطوير ال

والتعليم، تنمية المهارات لإدارة المحادثة التربوية وتعلم الأقران، تطـوير مهـارات التفكيـر، تطـوير     

  .وتحسين التوجيه الذاتي في التعلم والتعليم، وتشجيع استخدام التعلم من دروس الفيديو

معلم "، "معلم مرشح"، "معلم ما قبل الخدمة: " هنالك عدة مسميات للطالب المعلم :المتدرب/الطالب المعلم

، وتشير جميع هذه المسميات إلى الطالب المعلم الذي يكون في طور اكتساب مهارات الخبـرة  "متدرب

في التدريس، حيث يتلقى هذا الطالب التدريب في تطبيق المحتوى التعليمي التخصصـي مـن خـلال    

اغوجية، وذلك تحت إشراف وتوجيه مشرف تربوي ومعلم مرافق أو مـدرب، وتزويـدهم   مهارات بيد

بالقدرات المهنية وتعميق مهارات التعليم، والذي سيطور كفاءاتهم ويعدهم ليصـبحوا معلمـين مهنيـين    

  .ومحترفين وفعالين في المستقبل، قادرين على تمرير المحتوى التعليمي بشكل فعال

هو إطار لفهم ووصـف أنـواع المعرفـة التـي      ):TPACK( وي التكنولوجيمعرفة المحتوى الترب

يحتاجها المعلم؛ من أجل ممارسات تدريسية فعالة في بيئة تعلم تم تعزيزها بالتكنولوجيا، يهـدف الـى   

تحقيق الترابط التربوي بين محتوى المادة التعليمية وطريقة تدريسها وممارسة الأنشطة المرتبطة بالمادة 

ية وذلك من خلال الأدوات التكنولوجية الحديثة، وعدم استخدام التكنولوجيا بشـكل منفصـل؛ لأن   التعليم

ومن هذا الإطار العام انبثق منـه  .مجرد استخدامها داخل الصف لا يكفي لحدوث دمج تكنولوجي حقيقي

، )CK(، المعرفـة بـالمحتوى   )PK(، المعرفـة التربويـة   )TK(المعرفة التكنولوجية  :سبعة مركبات

المعرفـة التربويـة    ،)TPK( المعرفة التربوية التكنولوجيـة  ،)TCK(المعرفة التكنولوجية بالمحتوى 

  ).TPACK( ومعرفة المحتوى التربوي التكنولوجي) PCK( بالمحتوى

التوظيف الهادف والمنظم من قبل المعلم للمستحدثات التكنولوجية والرقمية : دمج التكنولوجيا في التعليم

 .ومة التعليمية من أجل رفع مستوى هذه المنظومة وزيادة فاعليتها وكفايتهافي المنظ

  تقديري واحترامي

  شاهين جميل شايب: الباحث
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  معلومات ديموغرافية: الجزء الأول

  النوع الاجتماعي. 1

    أنثى)   (        ذكر)   (

  : السنة الدراسية. 2

      سنة ثالثة )   (      سنة ثانية)   (

 -------------------: التخصص. 3

 : المرحلة التعليمية. 4

    إعدادي )    (  ابتدائي )   (    ) طفولة(قبل الابتدائي )    (

  -------------------: اسم المشرف التربوي. 5

  -------------------: اسم المدرسة. 6
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  )ICT(الاستخدام البيداغوجي لتكنولوجيا المعلومات والاتصالات : الجزء الثاني

 :أمام ما يتناسب ورأيك في العبارات الآتية √إشارة ضع 

 الفقرة

 لا نعم
لا 

 أعرف
 

بحاجة  صلاحية الفقرة الانتماء للمجال
إلى 
 التعديل

التعديل 
 منتمية المقترح

غير 
 منتمية

 صالحة
غير 
 صالحة

 والاتصالات في مؤسستك؟هل يتوفر دعم للطلاب فيما يتعلق بالاستخدام التربوي لتكنولوجيا المعلومات . 1

 الفقرة

 جيد جدا جيد متوسط ضعيف

بحاجة  صلاحية الفقرة الانتماء للمجال
إلى 
 التعديل

التعديل 
 منتمية المقترح

غير 
 منتمية

 صالحة
غير 
 صالحة

 كيف تقيم جودة دعم تكنولوجيا المعلومات والاتصالات التربوية؟. 2

إذا كانت الإجابـة  ) 2ملاحظة حول سؤال
، يرجى الإجابة "نعم"على السؤال السابق 

 على السؤال التالي

      

  

 الفقرة

 نادرا أبدا

أقل من 
نصف 
 الوقت

حوالي 
نصف 
 الوقت

أكثر من 
نصف 
 الوقت

تقريبا 
 دائما

بحاجة  صلاحية الفقرة الانتماء للمجال
إلى 
 التعديل

التعديل 
 منتمية المقترح

غير 
 منتمية

 صالحة
غير 
 صالحة

 إلى أي مدى استخدام الأدوات التكنولوجية المذكورة أدناه موجود في التربية العملية؟ .3

 
ــة   ــتخدام الأدوات التكنولوجي اس

 أو إقامة الشبكات/ للاتصال و 
      

 
ــة  ــتخدام الأدوات التكنولوجي  اس

 لتطويرك وتعلمك
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 ....استخدام الأدوات التكنولوجية كوسيلة. 4

 
) في التطبيقـات ( لتنظيم عملك.. 

 والاحتفاظ بالتسجيلات
      

       لتحضير الدروس...  

 
للعثور على مـوارد الـتعلم   ... 

 الرقمية
      

 
لتصميم وإنتاج موارد الـتعلم  ... 

 الرقمية الخاصة بك
      

 ....استخدامك المستقبلي للتكنولوجيا. 5

 
لتسهيل المفاهيم أو المهـارات  ... 

 بالتدريسالخاصة 
      

 
لدعم أنمـاط تعلـم الطـلاب    … 

 المختلفة ولتخصيص التعلم
      

 
لتسهيل تعليم التلاميذ ذوي الإعاقة ... 

 )الإدراكية والجسدية والسلوكية(
      

 
لدعم الأنشطة التـي تسـهل   … 

 التفكير بمستويات عليا
      

       لدعم الإبداع…  

 
علـى  لتعزيز قدرة التلاميـذ  ... 

 استخدام التكنولوجيا في تعلمهم
      

       ):يرجى التحديد أدناه(آخر  

 إلى أي مدى كان استخدام الأدوات التكنولوجية أدناه موجودا في التربية العملية في مدرستك؟. 6

 .أ
ــة   ــتخدام الأدوات التكنولوجي اس

 أو التواصل/ للتواصل و 
      

ب
. 

ــتخدام الأدوات  ــة اس التكنولوجي
 لتطويرك وتعلمك

      

 ....إدارية/استخدام الأدوات التكنولوجية كوسيلة تنظيمية. 7

 

ــاظ ...  ــك والاحتف ــيم عمل لتنظ
 بالتسجيلات

      

       لتحضير الدروس... 

للعثور على مـوارد الـتعلم   ... 
 الرقمية
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لتصميم وإنتاج موارد الـتعلم  ... 
 الرقمية الخاصة بك

      

 ...الدمج المستقبلي للأدوات التكنولوجية. 8

 

لتسهيل المفاهيم أو المهـارات  ... 
 الخاصة بالتدريس

      

لدعم أنمـاط تعلـم الطـلاب    … 
 المختلفة والتعلم الفرداني

      

لتسهيل تعلـيم التلاميـذ ذوي   ... 
الإدراكيــة والجســدية (الإعاقــة 
 )والسلوكية

      

الأنشطة التـي تسـهل   لدعم … 
 التفكير العليا

      

       لدعم الإبداع… 

لتعزيز قدرة التلاميـذ علـى   ... 
استخدام الأدوات التكنولوجية فـي  

 تعلمهم

      

       ):يرجى التحديد أدناه.. (آخر
  

 الفقرة

لا أهمية على 
 الإطلاق

 أهمية قليلة
أهمية 
 كبيرة

أهمية 
كبيرة 
 جدا

بحاجة  صلاحية الفقرة للمجالالانتماء 
إلى 
 التعديل

التعديل 
 منتمية المقترح

غير 
 منتمية

 صالحة
غير 
 صالحة

 إلى أي مدى تشعر بالثقة في دمج الأدوات التكنولوجية في المجالات التالية؟. 9

 

استخدام الأدوات التكنولوجية للاتصال 
 أو إقامة الشبكات/ و 

      

       مع تلاميذك ...

       مع الوالدين…

       مع إدارة المدرسة والإدارة التربوية ...

استخدام الأدوات التكنولوجية لتطويرك 
 وتعلمك
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 ....استخدام الأدوات التكنولوجية كوسيلة إدارية. 10

 

لتســهيل المفــاهيم أو المهــارات ... 
 الخاصة بالتدريس

      

المختلفـة  لدعم أنماط تعلم الطلاب … 
 ولتخصيص التعلم

      

لتسهيل تعليم التلاميذ ذوي الإعاقة ... 
 )الإدراكية والجسدية والسلوكية(

      

لدعم الأنشطة التي تسهل التفكيـر  … 
 العليا

      

       لدعم الإبداع… 

لتعزيز قدرة التلاميذ على استخدام ... 
 الأدوات التكنولوجية في تعلمهم

      

  ):يرجى التحديد أدناه(آخر 
 

 الفقرة

لا  لا نعم
  أعرف

بحاجة 
إلى 
 التعديل

التعديل 
 المقترح

 صلاحية الفقرة الانتماء للمجال

 منتمية
غير 
 منتمية

 صالحة
غير 
 صالحة

هل سبق لك أن شاركت بشكل شخصي في مشروع يهدف لدمج الأدوات التكنولوجية بطرائق جديدة . 11
 بمبادرة من المعلمين المدربين؟ومبتكرة 

       
 

 الفقرة

 ثقة قليلة منخفضة
ثقة 
 جيدة

ثقة 
جيدة 
 جدا

بحاجة  صلاحية الفقرة الانتماء للمجال
إلى 
 التعديل

التعديل 
 منتمية المقترح

غير 
 منتمية

 صالحة
غير 
 صالحة

 التكنولوجية؟كيف تقيم ثقة المعلمين المدربين في استخدام الأدوات . 12
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 الفقرة

 ذات أهمية معينة لا توجد أهمية
أهمية 
 كبيرة

أمهية 
كبيرة 
 جدا

بحاجة  صلاحية الفقرة الانتماء للمجال
إلى 
 التعديل

التعديل 
 منتمية المقترح

غير 
 منتمية

 صالحة
غير 
 صالحة

 الأدوات التكنولوجية في التدريس؟كيف تقيم الأهمية التي يوليها المعلمون المدربون لضرورة دمج . 13

       
  

 الفقرة

 أهمية قليلة لا أهمية على الإطلاق
أهمية 
 كبيرة

أهمية 
 كبيرة جدا

 صلاحية الفقرة الانتماء للمجال
بحاجة 
 للتعديل

التعديل 
 منتمية المقترح

غير 
 منتمية

 صالحة
غير 
 صالحة

للاقتراحات التالية لمساعدة معلمي المستقبل في زيادة دمجهم للأدوات ما الأهمية التي تود الإشارة اليها . 14
 التكنولوجية في تعليمهم خلال التربية العلمية؟

 

ــزة   ــى للأجه ــل إل ــة أفض إتاح
 التكنولوجية

      

       موثوقية الأجهزة

       توفير أجهزة عالية الجودة

تدريب حول استخدام البيـداغوجيا  
المعلومــات مــع تكنولوجيــا  

 والاتصالات

      

ــات    ــا المعلوم ــم تكنولوجي دع
الخـط  "مثل (والاتصالات التربوي 

 ") hotlineالمباشر 

      

       تدريب عملي على التكنولوجيا

مثـل  (الدعم التقنـي التكنولـوجي   
 ") hotlineالخط المباشر "

      

سياسات دمج الحوسبة عبر المناهج 
 التدريسية

      

ــص للتحضــير    ــت مخص وق
 والاستكشاف والتطوير

      

       :)يرجى التحديد أدناه(آخر 



  الاستبانة الثانية في تأثير استخدام الفيديو في دمج التكنولوجيا في التعليم وذلك بعد التحكيم

"  :نابلس بعنوان -يقوم الباحث بالإعداد لأطروحة الدكتوراة في التعلم والتعليم في جامعة النجاح الوطنية

 تأثير استخدام الطلاب المعلمين الفيديو في كلية القاسمي في معرفة المحتوى التربـوي التكنولـوجي  

ولتحقيق أهداف الدراسـة اسـتخدم الباحـث    

استبانة مكونة من جزأين، الأول معلومات ديموغرافية عن المستجيبين، والثاني يقيس تـأثير اسـتخدام   

(IRIS Connect  وفي دمج التكنولوجيا

، أو إحاطـة الـرقم   )√(اً الإجابة عن جميع فقرات الاستبانة بصدق ودقّة من خلال وضع الإشارة 

المناسب مقابل كل فقرة بما يتناسب ودرجة تطابقها معك، علماً بأن المعلومات التـي سـيتم الحصـول    

  

  شاهين جميل شايب: الباحث
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 )ي(ملحق 

الاستبانة الثانية في تأثير استخدام الفيديو في دمج التكنولوجيا في التعليم وذلك بعد التحكيم

  
  جامعة النجاح الوطنية

  كلية الدراسات العليا

  ـة/ ـة المحترم/ة المتدرب

  السلام عليكم ورحمة االله وبركاته 

يقوم الباحث بالإعداد لأطروحة الدكتوراة في التعلم والتعليم في جامعة النجاح الوطنية

تأثير استخدام الطلاب المعلمين الفيديو في كلية القاسمي في معرفة المحتوى التربـوي التكنولـوجي  

ولتحقيق أهداف الدراسـة اسـتخدم الباحـث     ،"في تعليمهم لديهم، وفي دمج التكنولوجيا

استبانة مكونة من جزأين، الأول معلومات ديموغرافية عن المستجيبين، والثاني يقيس تـأثير اسـتخدام   

(IRIS Connectكت يالأيريس كونمن خلال برنامج الطلاب المعلمين الفيديو 

  .في العملية التعليمية

اً الإجابة عن جميع فقرات الاستبانة بصدق ودقّة من خلال وضع الإشارة 

المناسب مقابل كل فقرة بما يتناسب ودرجة تطابقها معك، علماً بأن المعلومات التـي سـيتم الحصـول    

  . عليها ستعامل بسرية تامة، ولن تستخدم إلّا لأغراض البحث العلمي

  التعاونشاكرا لكم حسن 

الاستبانة الثانية في تأثير استخدام الفيديو في دمج التكنولوجيا في التعليم وذلك بعد التحكيم

ة المتدرب/الطالب

السلام عليكم ورحمة االله وبركاته 

يقوم الباحث بالإعداد لأطروحة الدكتوراة في التعلم والتعليم في جامعة النجاح الوطنية

تأثير استخدام الطلاب المعلمين الفيديو في كلية القاسمي في معرفة المحتوى التربـوي التكنولـوجي  

)TPACK (لديهم، وفي دمج التكنولوجيا

استبانة مكونة من جزأين، الأول معلومات ديموغرافية عن المستجيبين، والثاني يقيس تـأثير اسـتخدام   

الطلاب المعلمين الفيديو 

في العملية التعليمية

اً الإجابة عن جميع فقرات الاستبانة بصدق ودقّة من خلال وضع الإشارة راجي

المناسب مقابل كل فقرة بما يتناسب ودرجة تطابقها معك، علماً بأن المعلومات التـي سـيتم الحصـول    

عليها ستعامل بسرية تامة، ولن تستخدم إلّا لأغراض البحث العلمي
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  معلومات ديموغرافية: الجزء الأول

  معلومات ديموغرافية: الجزء الأول

  النوع الاجتماعي. 1

    أنثى)   (        ذكر)   (

  : السنة الدراسية. 2

        سنة ثالثة )   (      سنة ثانية)   (

 : المرحلة التعليمية. 3

  إعدادي )    (    ابتدائي )   (    ) طفولة(قبل الابتدائي )    (

  -------------------: التخصص. 4

 الجزء 
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  )ICT(الاستخدام البيداغوجي لتكنولوجيا المعلومات والاتصالات : الثاني

 أحيانا أبدا الفقرة
في كثير من 

 الأحيان
 دائما

مثل أداة (ما مدى استخدام التكنولوجيا الموضحة أدناه في المساقات التي درستها تحديدا التربية العملية . 1
 ؟)IC -الأيريس كونيكت

 استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم في المساقات التي درست: المجال الأول

 والتـي تـدير  ) مثل أداة الفيديو(استخدامك للأدوات التكنولوجية ) 1
التعليم في إطار التربية العملية والمساقات التي درستها؛ جـاء مـن   

 .أو التشبيك/ أجل الاتصال و 

1 2 3 4 

والتـي تـدير   ) مثل أداة الفيديو(استخدامك للأدوات التكنولوجية ) 2
التعليم في إطار التربية العملية والمساقات التي درستها؛ جاءت من 

 .أجل تطويرك وتعلمك

1 2 3 4 

والتـي تـدير   ) مثل أداة الفيديو(استخدامك للأدوات التكنولوجية ) 3
التعليم في إطار التربية العملية والمساقات التي درستها؛ جـاء مـن   

 والاحتفاظ بالتسجيلات) في التطبيقات(أجل تنظيم عملك 

1 2 3 4 

والتـي تـدير   ) مثل أداة الفيديو(استخدامك للأدوات التكنولوجية ) 4
ار التربية العملية والمساقات التي درستها؛ جـاء مـن   التعليم في إط

 أجل تحضير الدروس

1 2 3 4 

التـي تـدير   ) مثل أداة الفيديو(استخدامك للأدوات التكنولوجية ) 5
التعليم في التربية العملية والمساقات التي درستها؛ جاء مـن أجـل   

 العثور على موارد التعلم الرقمية

1 2 3 4 

والتـي تـدير   ) مثل أداة الفيديو(للأدوات التكنولوجية استخدامك ) 6
التعليم في التربية العملية والمساقات التي درستها؛ جاءت من أجـل  

 تصميم وإنتاج موارد التعلم الرقمية الخاصة بك

1 2 3 4 

 الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في المساقات التي درست: المجال الثاني

في إطار ) مثل أداة الفيديو(للأدوات التكنولوجية الدمج المستقبلي ) 7
المساقات التي درستها؛ جاء لتسهيل المفاهيم أو المهارات الخاصـة  

 بالتدريس

1 2 3 4 

في إطار ) مثل أداة الفيديو(الدمج المستقبلي للأدوات التكنولوجية ) 8
المساقات التي درستها؛ جاء لدعم أنماط تعلـم الطـلاب المختلفـة    

 ولتخصيص التعلم

1 2 3 4 

في إطار ) مثل أداة الفيديو(الدمج المستقبلي للأدوات التكنولوجية ) 9
المساقات التي درستها؛ جاء لتسهيل تعليم التلاميـذ ذوي الإعاقـة   

 )الإدراكية والجسدية والسلوكية(

1 2 3 4 
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فـي  ) مثل أداة الفيـديو (الدمج المستقبلي للأدوات التكنولوجية ) 10
المساقات التي درستها؛ جاء لدعم الأنشطة التي تسهل التفكير  إطار

 بمستويات عليا

1 2 3 4 

فـي  ) مثل أداة الفيـديو (الدمج المستقبلي للأدوات التكنولوجية ) 11
 إطار المساقات التي درستها؛ جاء لدعم الإبداع

1 2 3 4 

فـي  ) مثل أداة الفيـديو (الدمج المستقبلي للأدوات التكنولوجية ) 12
إطار المساقات التي درستها؛ جاء لتعزيز قدرة التلاميذ على استخدام 

 التكنولوجيا في تعلمهم

1 2 3 4 

  ):يرجى التحديد كتابة.. (آخر
  

 أحيانا أبدا الفقرة
في كثير من 

 الأحيان
 دائما

مثل أداة الأيريس (إلى أي مدى كان استخدام التكنولوجيا الموضحة أدناه موجودا في المدرسة التطبيقية ) 2
 ؟)IC -كونيكت

 استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم في إطار المدرسة التطبيقية: المجال الثالث

والتي تـدير  ) مثل أداة الفيديو(استخدامك للأدوات التكنولوجية ) 13
أو التشـبيك  / تعليم في إطار المدرسة التطبيقية؛ جاء للتواصل و ال
 )مع الزملاء والتلاميذ وما إلى ذلك(

1 2 3 4 

والتي تـدير  ) مثل أداة الفيديو(استخدامك للأدوات التكنولوجية ) 14
 التعليم في إطار المدرسة التطبيقية؛ جاء لتطويرك وتعلمك

1 2 3 4 

والتي تدير التعلـيم  ) مثل أداة الفيديو(التكنولوجية استخدامك للأدوات ) 15
 في إطار المدرسة التطبيقية؛ جاء لتنظيم عملك والاحتفاظ بالتسجيلات

1 2 3 4 

والتي تـدير  ) مثل أداة الفيديو(استخدامك للأدوات التكنولوجية ) 16
 التعليم في إطار المدرسة التطبيقية؛ جاء لتحضير الدروس

1 2 3 4 

والتي تـدير  ) مثل أداة الفيديو(استخدامك للأدوات التكنولوجية ) 17
التعليم في إطار المدرسة التطبيقية؛ جاء للعثور على موارد الـتعلم  

 الرقمية

1 2 3 4 

والتي تـدير  ) مثل أداة الفيديو(استخدامك للأدوات التكنولوجية ) 18
موارد التعلم التعليم في إطار المدرسة التطبيقية؛ جاء لتصميم وإنتاج 

 الرقمية الخاصة بك

1 2 3 4 

 الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في إطار المدرسة التطبيقية: المجال الرابع

فـي  ) مثل أداة الفيـديو (الدمج المستقبلي للأدوات التكنولوجية ) 19
إطار المدرسة التطبيقية؛ جاء لتسهيل المفاهيم أو المهارات الخاصة 

 بالتدريس

1 2 3 4 



234  

فـي  ) مثل أداة الفيـديو (الدمج المستقبلي للأدوات التكنولوجية ) 20
إطار المدرسة التطبيقية؛ جاء لدعم أنماط تعلم الطـلاب المختلفـة   

 والتعلم الفرداني

1 2 3 4 

فـي  ) مثل أداة الفيـديو (الدمج المستقبلي للأدوات التكنولوجية ) 21
التلاميـذ ذوي الإعاقـة   إطار المدرسة التطبيقية؛ جاء لتسهيل تعليم 

 )الإدراكية والجسدية والسلوكية(

1 2 3 4 

فـي  ) مثل أداة الفيـديو (الدمج المستقبلي للأدوات التكنولوجية ) 22
 إطار المدرسة التطبيقية؛ جاء لدعم الأنشطة التي تسهل التفكير العليا

1 2 3 4 

فـي   )مثل أداة الفيـديو (الدمج المستقبلي للأدوات التكنولوجية ) 23
 إطار المدرسة التطبيقية؛ جاء لدعم الإبداع

1 2 3 4 

فـي  ) مثل أداة الفيـديو (الدمج المستقبلي للأدوات التكنولوجية ) 24
إطار المدرسة التطبيقية؛ جاء لتعزيز قدرة التلاميذ علـى اسـتخدام   

 الأدوات التكنولوجية في تعلمهم

1 2 3 4 

  ):يرجى التحديد كتابة.. (آخر

 

 العبارة

لا أهمية 
على 
 الإطلاق

أهمية 
 قليلة

أهمية 
 كبيرة

أهمية 
كبيرة 
 جدا

 الشعور بالثقة في استخدام التكنولوجيا: المجال الخامس

فـي  ) IC -مثل أداة الأيريس كونيكت(إلى أي مدى تشعر بالثقة لدمج التكنولوجيا في المجالات التالية . 3
 المجالات التالية؟

 )....IC -مثل أداة الأيريس كونيكت(الثقة في استخدام الأدوات التكنولوجية كوسيلة إدارية 

مثـل أداة  (شعورك بالثقة في اسـتخدام الأدوات التكنولوجيـة   ) 25
 .أو التشبيك/ يساعد في التواصل و ) الفيديو

1 2 3 4 

مثـل أداة  (شعورك بالثقة في اسـتخدام الأدوات التكنولوجيـة   ) 26
 أو التشبيك مع تلاميذك/ يساعد في التواصل و ) الفيديو

1 2 3 4 

مثـل أداة  (شعورك بالثقة في اسـتخدام الأدوات التكنولوجيـة   ) 27
 .أو التشبيك مع الوالدين/ يساعد في التواصل و ) الفيديو

1 2 3 4 

مثـل أداة  (شعورك بالثقة في اسـتخدام الأدوات التكنولوجيـة   ) 28
أو إقامة الشبكات مع إدارة المدرسة / ي التواصل و يساعد ف) الفيديو

 والإدارة التربوية

1 2 3 4 

مثـل أداة  (شعورك بالثقة في اسـتخدام الأدوات التكنولوجيـة   ) 29
 يساعد في تطويرك وتعلمك) الفيديو

1 2 3 4 
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شعورك الثقة في استخدام الأدوات التكنولوجية كوسيلة إداريـة  ) 30
أسهم في تسهيل المفاهيم أو المهـارات الخاصـة   ؛ )مثل أداة الفيديو(

 بالتدريس

1 2 3 4 

شعورك الثقة في استخدام الأدوات التكنولوجية كوسيلة إداريـة  ) 31
؛ أسهم في دعم أنمـاط تعلـم الطـلاب المختلفـة     )مثل أداة الفيديو(

 ولتخصيص التعلم

1 2 3 4 

شعورك الثقة في استخدام الأدوات التكنولوجية كوسيلة إداريـة  ) 32
؛ أسهم في تسهيل تعلـيم التلاميـذ ذوي الإعاقـة    )مثل أداة الفيديو(
 )الإدراكية والجسدية والسلوكية(

1 2 3 4 

شعورك الثقة في استخدام الأدوات التكنولوجية كوسيلة إداريـة  ) 33
 الأنشطة التي تسهل التفكير العليا؛ أسهم في دعم )مثل أداة الفيديو(

1 2 3 4 

شعورك الثقة في استخدام الأدوات التكنولوجية كوسيلة إداريـة  ) 34
 ؛ أسهم في دعم الإبداع)مثل أداة الفيديو(

1 2 3 4 

شعورك الثقة في استخدام الأدوات التكنولوجية كوسيلة إداريـة  ) 35
ميـذ علـى اسـتخدام    ؛ أسهم في تعزيز قدرة التلا)مثل أداة الفيديو(

 الأدوات التكنولوجية في تعلمهم

1 2 3 4 

  ):يرجى التحديد كتابة.. (آخر

 ...الثقة في الدمج المستقبلي للتكنولوجيا

شعورك بالثقة في الدمج المستقبلي للتكنولوجيا؛ يسهم في تسهيل ) 36
 تدريس مفاهيم أو مهارات محددة

1 2 3 4 

المستقبلي للتكنولوجيا؛ يسهم في دعـم  شعورك بالثقة في الدمج ) 37
 أنماط تعلم الطلاب المختلفة والتعلم الفرداني

1 2 3 4 

شعورك بالثقة في الدمج المستقبلي للتكنولوجيا؛ يسهم في تسهيل ) 38
 )الإدراكية والجسدية والسلوكية(تعليم التلاميذ ذوي الإعاقة 

1 2 3 4 

للتكنولوجيا؛ يسهم في دعـم  شعورك بالثقة في الدمج المستقبلي ) 39
 الأنشطة التي تسهل التفكير العليا

1 2 3 4 

شعورك بالثقة في الدمج المستقبلي للتكنولوجيا؛ يسهم في دعـم  ) 40
 الإبداع

1 2 3 4 

شعورك بالثقة في الدمج المستقبلي للتكنولوجيا؛ يسهم في تعزيز ) 41
 قدرة التلاميذ على استخدام التكنولوجيا في تعلمهم

1 2 3 4 

  ):يرجى التحديد كتابة.. (آخر
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 الشعور بالثقة في استخدام التكنولوجيا: المجال الثالث

 الفقرة
لا أهمية على 

 الإطلاق

أهمية 
 قليلة

أهمية 
 كبيرة

أهمية كبيرة 
 جدا

كيف تقيم ثقة المعلمين المدربين فـي اسـتخدام   ) 42
 الأدوات التكنولوجية؟

1 2 3 4 

 

 الشعور بالثقة في استخدام التكنولوجيا: المجال الثالث

     

 الفقرة
لا أهمية على 

 الإطلاق

أهمية 
 قليلة

أهمية 
 كبيرة

أهمية كبيرة 
 جدا

كيف تقيم الأهميـة التـي يوليهـا المعلمـون     ) 43
المدربون لضرورة دمج الأدوات التكنولوجيـة فـي   

 التدريس؟

1 2 3 4 

  

 التكنولوجيا في التعليمأليات لزيادة دمج : المجال السادس

 الفقرة
لا أهمية على 

 الإطلاق

أهمية 
 قليلة

أهمية 
 كبيرة

أهمية 
 كبيرة جدا

ما الأهمية التي تود الإشارة اليها للاقتراحات التالية لمساعدة معلمي المسـتقبل فـي زيـادة دمجهـم     . 6
 ؟)IC -مثل أداة الأيريس كونيكت(التكنولوجيا في تدريسهم خاصة خلال التربية العلمية 

من أجل مسـاعدة الطـلاب المعلمـين فـي دمـج      ) 44
صـول الأجهـزة   التكنولوجيا في التعليم؛ يقترح تحسين الو

 ).أداة الفيديو(التكنولوجية، مثل استخدام 

1 2 3 4 

من أجل مسـاعدة الطـلاب المعلمـين فـي دمـج      ) 45
التكنولوجيا في التعليم؛ يقترح أن يكون هنالـك موثوقيـة   

 ).أداة الفيديو(للأجهزة التكنولوجية مثل استخدام 

1 2 3 4 

من أجل مسـاعدة الطـلاب المعلمـين فـي دمـج      ) 46
توفير أجهزة عالية الجـودة   التكنولوجيا في التعليم؛ يقترح

 ).أداة الفيديو(يمكن من استخدامها بشكل أفضل مثل 

1 2 3 4 

من أجل مسـاعدة الطـلاب المعلمـين فـي دمـج      ) 47
التكنولوجيا في التعليم؛ يقتـرح تـدريب حـول اسـتخدام     
التدريس مع تكنولوجيـا المعلومـات والاتصـالات مثـل     

 )..أداة الفيديو(على استخدام  التدريب

1 2 3 4 
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من أجل مسـاعدة الطـلاب المعلمـين فـي دمـج      ) 48
التكنولوجيا في التعليم؛ يقترح دعم تكنولوجيا المعلومـات  

، ") hotlineالخـط المباشـر   "مثل (والاتصالات التربوي 
خاصة الإشكالات التي تواجه الطلاب المعلمين في استخدام 

 ).أداة الفيديو(

1 2 3 4 

من أجل مسـاعدة الطـلاب المعلمـين فـي دمـج      ) 49
التكنولوجيا في التعلـيم؛ يقتـرح تـدريب عملـي علـى      

 ).أداة الفيديو(التكنولوجيا، مثل التدريب على استخدام 

1 2 3 4 

من أجل مسـاعدة الطـلاب المعلمـين فـي دمـج      ) 50
التكنولوجيا في التعليم؛ يقترح الدعم التقنـي التكنولـوجي   

، خاصة الإشكالات التقنية ") hotlineالخط المباشر "مثل (
 ).أداة الفيديو(التي تواجه الطلاب المعلمين في استخدام 

1 2 3 4 

من أجل مسـاعدة الطـلاب المعلمـين فـي دمـج      ) 51
التكنولوجيا في التعليم؛ يقترح أن تكون هنالك سياسات دمج 
الحوسبة عبر المناهج التدريسية، خاصة في خطط مسـاق  

لتكون جزءا مـن  ) أداة الفيديو(التربية العملية حيث تُدرج 
 .سيرورة التربية العملية

1 2 3 4 

من أجل مسـاعدة الطـلاب المعلمـين فـي دمـج      ) 52
يقتـرح أن يكـون هنالـك وقـت      التكنولوجيا في التعليم؛

مخصص لورشـات تدريبيـة للتحضـير والاستكشـاف     
والتطوير، خاصة في الأدوات التكنولوجية المستجدة مثـل  

 ).أداة الفيديو(

1 2 3 4 

  ):يرجى التحديد كتابة.. (آخر

   

 :ملاحظات أخرى تود إضافتها. 7
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  )ك(ملحق 

) Lawshe(للاوش  (CVR)احتساب صدق المحكّمين وفق معادلة نسبة صدق المحتوى 

  للاستبانة الثانية المتعلقة بدمج التكنولوجيا في العملية التعليمية

 رقم الفقرة

 المحكّمون
انتماء وصلاحية 

 الفقرة للمجال
 الفرق

 \الفرق
العدد الكلي 
 للمحكمين

 تقيس 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1
لا 

 تقيس

الحجم 
  الحرج
 

قيمة 
المعامل 
 الحرجة

 استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم في إطار المساقات التي درستها: المجال الأول

 

1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 9 1 8 0.8 
2 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 8 2 6 0.6 
3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
4 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 8 0.8 
5 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
6 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 9 1 8 0.8 

 الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في إطار المساقات التي درستها: المجال الثاني

 

7 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 8 2 6 0.6 
8 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
10 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 9 1 8 0.8 
11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
12 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 

 استخدام الأدوات التكنولوجية كأداة لإدارة التعليم في إطار المدرسة التطبيقية: المجال الأول

 

13 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 9 1 8 0.8 
14 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
15 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
16 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 8 2 6 0.6 
17 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
18 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 9 1 8 0.8 

 الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في إطار المدرسة التطبيقية: المجال الثاني

 

19 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 8 2 6 0.6 
20 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
21 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
22 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 8 2 6 0.6 
23 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
24 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 

 الشعور بالثقة في استخدام التكنولوجيا: المجال الثالث

 25 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 9 1 8 0.8 
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26 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
27 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 

28 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 9 1 10 0.8 

 

29 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 9 1 8 0.8 
30 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
31 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 9 1 8 0.8 
32 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
33 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
34 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
35 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 

 ...الثقة في الدمج المستقبلي للتكنولوجيا

36  
37  
38  
39  
40  
41 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 9 1 8 0.8 
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 9 1 8 0.8 
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 

 الشعور بالثقة في استخدام التكنولوجيا: المجال الثالث

42 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
43 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 9 1 8 0.8 

 التدريسآليات لزيادة دمج التكنولوجيا في : المجال الرابع

44  
45  
46  
47  
48  
49  
50  
51  
52 

1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 8 2 6 0.6 
0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 8 0.8 
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 9 1 8 0.8 
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 0 10 1 
1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 9 1 8 0.8 
0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 8 0.8 

 0.870=  (CVR)نسبة صدق المحتوى 
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  )ل(ملحق 

بروتوكول أسئلة الخاصة بتأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو في معرفتهم للمحتوى 

  )TPACK(التربوي التكنولوجي 

  ـة/ ـة المحترم/ة المتدرب/الطالب

  السلام عليكم ورحمة االله وبركاته 

تـأثير  : " نابلس بعنوان -يقوم الباحث بالإعداد لأطروحة الدكتوراة في التعلم والتعليم في جامعة النجاح الوطنية

لديهم، ) TPACK( استخدام الطلاب المعلمين الفيديو في كلية القاسمي في معرفة المحتوى التربوي التكنولوجي

  ".في تعليمهم وفي دمج التكنولوجيا

 IC -الهدف من المقابلة الكشف عن تأثير استخدام الطلاب المعلمين الفيديو ضمن برنامج الأيـريس كونيكـت  

  ).TPACK( للدروس التطبيقية المصورة في معرفة المحتوى التربوي التكنولوجي

بك أو إجاباتك لأي طـرف  أشير إلى أن المقابلة ستكون سرية بشكل تام، ولن تستخدم أي من التفاصيل المتعلقة 

  . خارجي، سوى استخدامها للغرض البحثي فقط

سأطرح عليك أسئلة راجيا الشعور بحرية الإجابة أو عدم الإجابة، بإمكانك الامتناع عن الإجابة عن أي سـؤال  

  .لديكم أي تحفظ تجاهه، بإمكانك الانسحاب من المقابلة إذا رأيت في ذلك حاجة

  تفاصيل شخصية) أ

  اسمك؟ تخصصك؟ السنة الدراسية؟ : بداية، أرجو التعريف عن نفسك

  :فئات المقابلة وأسئلتها) ب

  ).TK )Knowledge Technologicalالمعرفة التكنولوجية 

ما هي نقاط القوة ونقاط الضعف التي لاحظتها في توظيف أداة تكنولوجيا ما في درس ما في أحد المقـاطع   -1

لوجية يمكن استخدامها لتعزيز تعلم الطلاب؟ هل من الممكن أن تعطي أمثلة واجهتك، المصورة؟ أية أدوات تكنو

ولاحظتها في المقاطع التي صورتها؟ كيف مكنك تحليل المقطع المصور من اختيار الأدوات التكنولوجيـة فـي   

 التدريس، وكيف دمجتها في التعليم؟

لى الأدوات التكنولوحيا، ولديه المعرفة والمهارة فـي  الطالب المعلم ينبغي أن يكون مطلعا ع: على سبيل المثال

توظيفها في العملية التعليمية من أجل جعل الطالب أكثر تفاعلا أثناء الدرس، ويمكنه أيضا اكتساب الموضـوع  
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فهنالك مثلا موقع جيوجبرا، بادليت، كاهوت، الألعاب الالكترونية أو الرقميـة، الكتـب   . التعليمي بشكل أفضل

  .....إنشلء فيديو، إنشاء عارضة محوسبة الرقمية،

  ). PK )Pedagogical Knowledgeالمعرفة التربوية 

ما هي نقاط القوة والضعف أدائك في التعليم والتدريس التي لاحظتها من خلال تصوير درسك عبر الأيريس  -2
كيـف مكنـك   . تهاكونيكت؟ أرجو توضيح ذلك من خلال أمثلة عملية من خلال مراجعتك للمقاطع التي صـور 

  التصوير لاحقا من تحسين مهارات التدريس المختلفة؟

إدارتك للصف من تعزيز الطلاب ومواجهة السلوكيات المختلفة للطلاب، تخطيطك للـدرس،  : على سبيل المثال

توظيفـك  الإستراتيجيات التعليمية التي اتبعتها، ومرونة تحقيق الأهداف من خلالها، تحقيقك للأهداف التعليميـة،  
دوات التكنولوجيا الموظفة لتعلم الطلاب مخطط لوسائل الإيضاح، جعل الطالب هو من يكتسب المعرفة بذاته، الأ

  ... تراعين الفروق الفردية\لها،، أم لا ـ لديك طرائق في إجمال وتقييم الدرس، تراعي

  كيف تصرفت حيال نقاط القوة الضعف التي لاحظتها؟

  )CK )Content Knowledgeالمعرفة بالمحتوى 

ماهي نقاط القوة والضعف في تمرير موضوع تعليمي مقرر في المنهاج والتي لاحظتها في أحـد المقـاطع    -3

؟ وهل قمت بتحسين تمرير المواضـيع  المصورة؟ أرجو توضيح ذلك من خلال مراجعتك للمقاطع التي صورتها

  في دروس لاحقة بحيث كان الطلاب أكثر فهما واتقانا لها؟

 -وهو مركـز العمليـة التعليميـة   -ين أن التعليم والتعلم قائم على اكتساب الطالب \كما تعلم: ى سبيل المثالعل

المعرفة والمحتوى المقرر في المنهاج التعليمي، ربما لاحظت من خلال تحليلك الذاتي لأحد المقاطع المصـورة  

وزملائك، أنـك أخطـأت فـي إيصـال      والتي شاركتها مع مشرفك التربوي ICبرنامج الأيريس كونيكت عبر 

  ...... كأن تكتب إملاء كلمة خطأ، أو استخدام مصطلحات في الرياضيات أو العلوم بشكل خاطئ: معلومة

  ) PCK )Pedagogical Content Knowledgeالمعرفة التربوية بالمحتوى 

ووسائل على إكسـاب   بعد أن حللت مقطعا مصورا بشكل ذاتي، كيف ساعدتك مهارات التدريس من طرائق -4

تزوديني بمثال من المقاطع المصورة التي  \الطلاب الموضوع المراد تعليمه، ويتفاعلون معه؟ أرجو أن تزودني

كيف حسنت أداءك في حال لم تحسن توظيف طرائق التدريس بشكل . تشرحين تجربتك في ذلك\حللتها، وتشرح

  ناجع من أجل تعليم موضوع معين؟

نبغي على الطالب المعلم في مرحلة التدريب أن يختار الإستراتيجية المناسبة من أجل جعـل  ي: على سبيل المثال

، ربما أنك شاهدت عبـر أحـد المقـاطع    )المحتوى التعليمي(الطلاب يحققوا الاكتساب المعرفي لما يراد تعلمه 
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لطلاب لتعلـيم مـثلا   أنك استخدمت مثلا طريقة المناقشة مع ا ICالأيريس كونيكت المصورة من خلال برنامج 

  .موضوع إعراب الفاعل مثلا، لكنك وجدت أن الطلاب لم يتقنوا هذا الموضوع

  ).TCK )Technological Content Knowledgeالمعرفة التكنولوجية بالمحتوى 

كيف ساعدك تحليل المقطع المصور على اختيار الأداة التكنولوجية المناسبة في إكساب الطلاب الموضـوع   -5

وكيف وجدت الأمر عندما لم تحقق الأداة التكنولوجيـا  . مي؟ أعطي مثالا من المقاطع المصورة التي حللتهاالتعلي

  إكساب الموضوع أو تحقيق الهدف؟ وكيف ساعدك تحليل المقطع المصور في تصحيح الأمر لاحقا؟

، وقمت بتحليله ذاتيا، ICالأيريس كونيكت عندما قمت بتصوير مقطع فيديو من خلال برنامج : على سبيل المثال

أو أنك شاهدت مقاطع مصورة لزملائك، وأمعنت التفكير والنقد، هل رأيت أنك استخدمت أداة تكنولوجية معينـة  

ولم يكن لها جدوى، ولم تحسن من اكتساب معرفة الطلاب، أو أنك طلبت من الطلاب استخدام موقع إلكترونـي  

اكتساب المحتوى الذي أردت الطلاب اكتسـابه وتعلمـه؟ أرجـو     لكن هذا الموقع لم يحقق الفائدة المرجوة من

توضيح ذلك من خلال أمثلة لاحظتها في المقاطع المصورة التي حللتها ونقدتها، وكيف قمت بمعالجة الأمر فـي  

  دروس لاحقة؟

  ).TPK )Technological Pedagogical Knowledgeالمعرفة التربوية التكنولوجية 

مقطع مصور، كيف ساعدتك أداة تكنولوجية معينة في طريقة تدريس معينة أو وسـيلة   عندما قمت في تحليل.6

إيضاح جعلت الطالب يتفاعل معك ويحقق تعلما ناجعا؟ وكيف حسنت من استخدام أداة تكنولوجية في التدريس، 

 أو أنك لم تدمجها بالشكل الصحيح في طريقة التدريس ما لاحقا؟

نولوجية أيا كانت هي وسيلة لتحسين الجانب التعليمي للطالب المعلم أو المتـدرب،  الأداة التك: على سبيل المثال

تساعده في تحسين أدائه ومهاراته التعليميةـ وتمكن الطالب المتعلم من اكتساب المعرفة بأفضـل الإمكانيـات،   

علم التعاوني بحيـث  وبطريقة تحفزه وتدفعه نحو التعلم بشكل فعال، كأن توظف أداة تكنولوجية ما في طريقة الت

تزيد التواصل والتعاون بين الطلاب، أو استخدامها في طريقة حل المشكلات لتزيد من قدرة الطالب على التعلم 

  .الفعال

 TPACK )Technological Pedagogical and Contentالمعرفة التكنولوجية والتربوية بـالمحتوى  

Knowledge.(  

وسيلة دمـج   ICالأيريس كونيكت أن يكون الفيديو التفاعلي من خلال برنامج  -حسب رأيك –كيف يمكن  -7

الأدوات التكنولوجية المختلفة في العملية التعليمية؟ بكلمات أخرى، كيف تجد أن تحليل الذاتي لمقـاطع الفيـديو   

ار الأداة التكنولوجية الملائمـة ودمجهـا مـع    والتفكير الناقد فيها، ومشاركة الآخرين بملاحظاتهم يؤثر في اختي

  أساليب تدريس بهدف تعليم موضوع محدد؟ وكيف يمكن أن يحسن ذلك ويطور من الأداء التعليمي؟ 
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  )م(ملحق 

بروتوكول أسئلة الخاصة بتأثير استخدام الطلاب المعلمين للفيديو في دمجهم للتكنولوجيا في 

  العملية التعليمية

  ـة/ ة المحترمـ/ة المتدرب/الطالب

  السلام عليكم ورحمة االله وبركاته 

: " نابلس بعنوان -يقوم الباحث بالإعداد لأطروحة الدكتوراة في التعلم والتعليم في جامعة النجاح الوطنية

تأثير استخدام الطلاب المعلمين الفيديو في احدى الكليات العربية لإعداد المعلمين داخل الخط الأخضـر  

تأثير استخدام الطلاب المعلمين الفيديو في كلية القاسمي في " التكنولوجية التربوية للمحتوى في المعرفة 

  ".لديهم، وفي دمج التكنولوجيا في تعليمهم) TPACK( معرفة المحتوى التربوي التكنولوجي

 ـ   -تالهدف من المقابلة الكشف عن تأثير استخدام الطلاب المعلم الفيديو ضمن برنامج الأيـريس كونيك

IC للدروس التطبيقية المصورة في دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية.  

أشير إلى أن المقابلة ستكون سرية بشكل تام، ولن تستخدم أي من التفاصيل المتعلقة بك أو إجاباتك لأي 

  . طرف خارجي، سوى استخدامها للغرض البحثي فقط

و عدم الإجابة، بإمكانك الامتناع عن الإجابة عن أي سأطرح عليك أسئلة راجيا الشعور بحرية الإجابة أ

  .سؤال لديكم أي تحفظ تجاهه، بإمكانك الانسحاب من المقابلة إذا رأيت في ذلك حاجة

  تفاصيل شخصية) أ

  اسمك؟ تخصصك؟ السنة الدراسية؟ : بداية، أرجو التعريف عن نفسك

  فئات المقابلة وأسئلتها) ب

  أهمية دمج التكنولوجيا

  ترين أن لدمج التكنولوجيا أهمية في التعليم؟ ولماذا؟\رىهل ت) 1

  استخدام الفيديو في دمج التكنولوجيا

ين أنه يمكن استخدام تصوير الدروس بالفيديو وتحليلها عبر برنامج الأيـريس كونيكـت   \كيف تعتقد) 2

IC لدعم دمج التكنولوجيا في التعليم؟  
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  .استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم

للدروس التطبيقية  ICرأيك في تصوير الدروس بالفيديو وتحليلها عبر برنامج الأيريس كونيكيت  ما) 3

 من خلال التحليل الذاتي وتلقي الملاحظات والإنعكسات سواء من المشرف التربوي أو الزملاء؟

  :في تطوير 

تعلـم رقميـة،    المهارات التعليمية، التواصل مع الغير، تحضير الدروس بشكل مهني، تصميم مـوارد 

  ...توظيف وسائل إيضاح يدوية أو رقمية، تراعي الفروق الفردية وتتكيف مع ذلك،

  .الشعور بالثقة في استخدام التكنولوجيا

ما رأيك فيمن يدعي أن التصوير الدروس بالفيديو عبر برنامج الأيريس كونيكيت يشعرك بالثقة في ) 4

  مية؟دمج الأدوات التكنولوجية في العملية التعلي

  .الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا

يساعد في دمـج   ICما رأيك فيمن يدعي أن تصوير الدروس بالفيديو عبر برنامج الأيريس كونيكت ) 5

  التكنولوجيا في العملية التعليمية مستقبلا؟

الراجعة  كيف يعزز الفيديو التفاعلي للدروس التطبيقية من خلال التحليل الذاتي للتصوير، وتلقي التغذية

من المشرف التربوي أو الزملاء قدرة الطلاب على استخدام التكنولوجيا في تعلمهم، يسـهل اكتسـاب   

المعرفة، ويدعم التفكير من المستويات التفكير العليا، ويدعم الإبداع وحل المشكلات، ويمكن أن يكـون  

  وسيلة لمراعاة الفروق الفردية؟

  تعليمآليات تزيد من دمج التكنولوجيا في ال

ين التركيز عليها لمساعدة الطلاب المعلمين في زيادة دمجهم للتكنولوجيا \ما هي الاقتراحات التي تود) 6

ين أيضا الإشارة إليها في دمج الفيديو في التربية العملية لتصوير مقـاطع  \في التدريس؟ واقتراحات تود

محتـوى واسـتخدام الأدوات   من الدروس بهدف تحسين الأداء على المسـتوى التعليمـي وتمريـر ال   

  التكنولوجية؟
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معامل ارتباط بيرسون بين درجة كل عبارة من عبارات المجال والدرجة الكلية للمجال لاستبانة 

TPACK )70=ع(  

 درجة الارتباط رقم العبارة المجال

 TK  المجال الأول

1 .781** 
2 .710** 
3 .767** 
4 .704** 
5 .820** 
6 .764** 
7 .729** 
8 .840** 
9 .846** 
10 .779** 
11 .709** 

 PK  المجال الثاني

12 .717** 
13 .895** 
14 .864** 
15 .847** 
16 .850** 
17 .799** 
18 .834** 

 CKالمجال الثالث 

19 .862** 
20 .842** 
21 .910** 
22 .863** 
23 .913** 
24 .824** 

 PCK  المجال الرابع

25 .704** 
26 .781** 
27 .811** 
28 .814** 
29 .877** 
30 .762** 
31 .833** 

 TCK  المجال الخامس

32 .884** 
33 .908** 
34 .756** 
35 .924** 
36 .916** 
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 درجة الارتباط رقم العبارة المجال

 TPK  المجال السادس

37 .885** 
38 .912** 
39 .699** 
40 .890** 
41 .893** 
42 .893** 
43 .857** 
44 .856** 
45 .898** 
46 .797** 
 .885** 

 TPACKالمجال السابع 

47 .892** 
48 .887** 
49 .884** 
50 .831** 
51 .917** 
52 .901** 
53 .757** 

  

   



247  

  )س(ملحق 

للمجال لاستبانة  معامل ارتباط بيرسون بين درجة كل عبارة من عبارات المجال والدرجة الكلية

  )70=ع(دمج التكنولوجيا في التعليم 

 درجة الارتباط رقم العبارة المجال

استخدام التكنولوجيا لإدارة : المجال الأول
  التعليم في المساقات التي درست

 

1 .556** 
2 .792** 
3 .856** 
4 .919** 
5 .887** 
6 .915** 

للتكنولوجيا  الاستخدام المستقبلي: المجال الثاني
  في المساقات التي درست

 

7 .884** 
8 .916** 
9 .834** 
10 .940** 
11 .924** 
12 .880** 

استخدام التكنولوجيا لإدارة : المجال الثالث
  التعليم في إطار المدرسة التطبيقية

 

13 .730** 
14 .839** 
15 .896** 
16 .931** 
17 .937** 
18 .916** 

الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا : المجال الرابع
  في إطار المدرسة التطبيقية

 

19 .809** 
20 .846** 
21 .854** 
22 .882** 
23 .902** 
24 .854** 

الشعور بالثقة في استخدام : المجال الخامس
 التكنولوجيا

25 .753** 
26 .781** 
27 .558** 
28 .755** 
29 .794** 
30 .884** 
31 .791** 
32 .787** 
33 .852** 
34 .819** 
35 .918** 
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 درجة الارتباط رقم العبارة المجال

36 .817** 

37 .822** 

38 .736** 

39 .760** 

40 .813** 

41 .830** 

42 .717** 

أليات لزيادة دمج التكنولوجيا : المجال السادس
 في التعليم

43 .879** 

44 .864** 

45 .868** 

46 .858** 

47 .825** 

48 .903** 

49 .839** 

50 .891** 

51 .854** 
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  فئات وموضوعات مقابلة دمج التكنولوجيا في التعليم

  الفئة
Category 

  الموضوعات
Themes 

  أمثلة على الموضوعات
Examples on Themes 

أهمية دمج 
التكنولوجيا 
 في التعليم

  التمكن من المحتوى
  

  ووسائل التعليم تفعل طرائق
  

  مختصرة للمكان والزمان
 قريبة من المتعلم

تساعد الطلاب على التركيز من أجل فهم المادة 
  بشكل أسرع، ويتمكنون منها ويذوتونها

تحويل الطرائف التدريس الاعتيادية إلى طرائق 
  أكثر حيوية تفاعلية

  هي أدوات رقمية التي تختصر المكان والزمان
تباه المتعلم؛ لأنها أدوات التكنولوجيا تثير ان

 قريبة من عالمه

استخدام 
الفيديو عبر 

 ICبرنامج

لدمج 
 التكنولوجيا

  تحليل المقاطع والتأمل فيها
  
  

  تحديد نقاط القوة والضعف
  
  
  
  

  التحسين والتطوير
 

، ICوبعد أن حللت الموقف من خلال برنامج 
وتأملت في ردة فعل الطلاب؛ رأيت أنه ينبغي 

  الأداة التكنولوجيةأن أغير 
اراجع أدائي لأحدد خاصة نقاط الضعف والقوة 

من أجل أن أحسن من استخدام الأداة في 
  المرات القادمة

لو لم أكن استخدم الفيديو للتأمل في أدائي ما 
استطعت تحديد نقاط الضعف وحتى نقاط القوة 

  وما تمكنت من مراقبة تطوري بشكل ناجع
دوات التكنولوجية هذا يساعدني في معرفة الأ

المفيدة أكثر، واعرف الأدوات التي تناسب 
 الطلاب

استخدام 
التكنولوجيا 
 لإدارة التعليم

تحسين وتطوير من مهارات 
على سبيل : التدريس المختلفة مثل

طرائق التدريس، الوسائل : المثال
المعينة الرقمية واليدوية، مراعاة 
الفروق الفردية، إدارة وضبط 

إن استخدام الأدوات التكنولوجية التعليمية 
جعلني أحرص على تخطيط الدرس بشكل 
أفضل، أدمج الأداة التي تحقق الأهداف 

  التعليمية
وتسجيل الدروس التي  ICإن استخدام برنامج 
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  الفئة
Category 

  الموضوعات
Themes 

  أمثلة على الموضوعات
Examples on Themes 

ل مع الغير، تخطيط الصف، التواص
الدروس، تصميم موارد التعلم 

 ....الرقمية وغير الرقمية

ا إذا كانت الأداة نمررها جعلنا نفكر كثيرا فيم
التكنولوجية مناسبة أم لا، وهل حققت الهدف 

 الذي من أجله تم دمجها

الشعور 
بالثقة في 
استخدام 
 التكنولوجيا

  السيطرة على الخوف والارتباك
  
  
  
  
  

  زيادة الثقة والرضا
  
 

لاحظت من خلال الفيديو أني غير متمكنة من 
الأداة التكنولوجية التي أدمجها في درسي كان 

لكن الأمر ......ملاحظا علي الخوف والارتباك
اختلف بعد ذلك عندما بدأت اتدرب كثيرا على 

وهذا الأمر جعل ....استخدام الأداة واجربها
  لدي ثقة كبيرة

بصراحة الايريس بالفعل زاد عندي الشعور 
بالرضا او الشعور بالثقة لما استعمل أدوات 

 تكنولوجية

الاستخدام 
المستقبلي 
 للتكنولوجيا

  تقييم مستمر للأداء
  
  

  دافعية لدمج التكنولوجيا مستقبلا
  
  
  

  الحاجة إلى التكنولوجية التعليمية
 

فتكرار مشاهدة الدروس المصورة يجعل أدائي 
في حالة تقييم مستمر، سيؤدي ذلك إلى تطوير 

  استخدام الأدوات التكنولوجية مستقبلا
كلما شاهدت الدروس المصورة وـاملت في 

دمجي للأدوات التكنولوجيا وتحديد نقاط 
الضعف والقوة يدفعني ويحفزني لدمج الأدوات 

  .التكنولوجية بشكل أفضل يحقق تعلم الطلاب
فنحن بحاجة للتكنولوجيا التعليمية مستقبلا طالما 

نعاين نقاط ضعفنا في دروسنا ونحسنها من 
أجل أن نصل حالة يتعلم الطلاب فيها بشكل 

 ناجع

يادة آليات لز
دمج 

التكنولوجيا 
 في التدريس

الانكشاف على أدوات تكنولوجيا 
  تعليمية مستجدة

التدرب من خلال ورشات 
  واستكمالات

 

بل ينبغي الانكشاف على أدوات مستجدة تكون 
  فاعليتها أفضل في التعليم والتعلم

أن يدرب المعلمون على هذه الأدوات 
المستحدثة من خلال استكمالات ودورات نظريا 

 وعملي
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  )70=ع( TPACKفي  ANCOVAنتائج اختبارات افتراضات اختبار 

تجريبيـة  (تبعا لنوع المجموعة  TPACKلفحص تجانس التباين لمجالات ) Levene(اختبار ليفين . 1

  )وضابطة

 الدلالة الإحصائية 2درجة الحرية  1درجة الحرية  )ف(قيمة  المجالات

 )وضابطةتجريبية (نوع المجموعة 

 TK 2.300 1 68 0.134مجال 

 PK 2.906 1 68 0.093مجال 

 CK 3.766 1 68 0.056مجال 

 PCK 5.436 1 68 0.23مجال 

 TCK 11.204 1 68 0.001مجال 

 TPK 7.145 1 68 0.009مجال 

 TPACK 6.782 1 68 0.011مجال 

 014. 68 1 6.411 المقياس الكلي للاستبانة

  

اختبار الاستقلالية والتي يفحص من خلالها عدم وجود تفاعل بين المتغيـر المصـاحب والمتغيـر    . 2

  . TPACKالمستقل في مجالات 

 الدلالة الإحصائية درجة الحرية )ف(قيمة  المجالات

 TK 0.577 1 0.450مجال 

 PK 0.045 1 0.833مجال 

 CK 1.040 1 0.312مجال 

 PCK 0.009 1 0.923مجال 

 TCK 2.164 1 0.146مجال 

 TPK 0.817 1 0.369مجال 

 TPACK 0.302 1 0.585مجال 

 0.459 1 0.554 المقياس الكلي للاستبانة
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تبعـا لنـوع المجموعـة     TPACKاختبار التوزيع الطبيعي لفحص ما إذا كانت بيانات مجـالات  . 3

  تتوزع بشكل طبيعي) تجريبية وضابطة(

  
 مجالات الاستبانة

 Kolmogorov)( سميرنوفا_كولموغوروفاختبار 

Smirnov 

 إحصائية
درجة الحرية 

)df( 

الدلالة الإحصائية 
)Sig( 

 )تجريبية وضابطة(نوع المجموعة 

 TKمجال 
 038. 35 153. تجريبية

 013. 35 169. ضابطة

 PKمجال 
 018. 35 164. تجريبية

 007. 35 177. ضابطة

 CKمجال 
 003. 35 190. تجريبية

 002. 35 195. ضابطة

 PCK مجال
 001. 35 118. تجريبية

 001.> 35 226. ضابطة

 TCKمجال 
 010. 35 130. تجريبية

 003. 35 187. ضابطة

 TPKمجال 
 021. 35 133. تجريبية

 039. 35 138. ضابطة

 TPACKمجال 
 005. 35 122. تجريبية

 012. 35 116. ضابطة

 المقياس الكلي للاستبانة
 018. 35 096. تجريبية

 005. 35 114. ضابطة

 

  

  

  

  



لاسـتبانة   ANCOVAلافتراض القيم المتطرفة والشاذة لاختبار 

 القيم المتطرفة والشاذة
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لافتراض القيم المتطرفة والشاذة لاختبار ) Box plot(المخطط الصندوقي 
  .البعدية

القيم المتطرفة والشاذة مجالات الاستبانة

TK 

PK 

CK 

 PCK 

المخطط الصندوقي . 4
TPACK البعدية

مجالات الاستبانة

TKمجال 

PKمجال 

CKمجال 

PCKمجال
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 TCKمجال 

 

 TPKمجال 

 

 TPACKمجال 

 

 المقياس الكلي
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المستخدم في ) Independent - Samples T test(افتراضات اختبار عينيتين مستقلتين 

  والذي يعزى للمستوى التعليمي TPACKالمتوسطات الحسابية في 

  تبعا للمستوى التعليمي TPACKلفحص تجانس التباين لمجالات ) Levene(اختبار ليفين . 1

 الدلالة الإحصائية 2درجة الحرية  1درجة الحرية  )ف(قيمة  المجالات

 متغير المستوى التعليمي

 TK 0.547 1 33 0.465مجال 

 PK 0.068 1 33 0.796مجال 

 CK 0.002 1 33 0.968مجال 

 PCK 4.545 1 33 0.041مجال 

 TCK 0386 1 33 0.539 مجال

 TPK 0.153 1 33 0.698 مجال

 TPACK 0.137 1 33 0.713مجال 
  

تبعـا لمتغيـر المسـتوى     TPACKاختبار التوزيع الطبيعي لفحص ما إذا كانت بيانات مجـالات  . 2
  التعليمي تتوزع بشكل طبيعي

 مجالات الاستبانة
 )Kolmogorov Smirnov test)( سميرنوفا_اختبار كولموغوروف

 )Sig(الدلالة الإحصائية  )df(درجة الحرية  إحصائية

 متغير المستوى التعليمي

 TKمجال 
 191. 18 930. سنة ثانية

 033. 17 881. سنة ثالثة

 PK مجال
 038. 18 890. سنة ثانية

 021. 17 869. سنة ثالثة

 CK مجال
 006. 18 840. سنة ثانية

 005. 17 827. سنة ثالثة

 PCK  مجال
 003. 18 820. سنة ثانية

 005. 17 826. سنة ثالثة

 TCK  مجال
 114. 18 917. سنة ثانية

 013. 17 855. سنة ثالثة

 TPK  مجال
 603. 18 960. سنة ثانية

 015. 17 859. سنة ثالثة

 TPACKمجال 
 383. 18 947. سنة ثانية

 021. 17 868. سنة ثالثة
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المستخدم لفحص الفروق في المتوسطات الحسابية في  ANOVAافتراضات اختبار 

TPACK والذي تعزى للتخصص  

  تبعا للتخصص TPACKلفحص تجانس التباين لمجالات ) Levene(اختبار ليفين . 1

 الدلالة الإحصائية 2درجة الحرية  1درجة الحرية  )ف(قيمة  المجالات

 متغير التخصص

 TK 0.747 3 31 0.533 مجال

 PK 0.229 3 31 0.541 مجال

 CK 1.150 3 31 0.344 مجال

 PCK 2.045 3 31 0.410 مجال

 TCK 1.472 3 31 0.241 مجال

 TPK 0.620 3 31 0.243 مجال

 TPACK 2.003 3 31 0.134مجال 
  

تبعـا لمتغيـر التخصـص     TPACKاختبار التوزيع الطبيعي لفحص ما إذا كانت بيانات مجالات . 2
  تتوزع بشكل طبيعي

 مجالات الاستبانة
 Kolmogorov Smirnov)( سميرنوفا_اختبار كولموغوروف

 )Sig(الدلالة الإحصائية  )df(درجة الحرية  إحصائية

 متغير التخصص

 TK مجال

 020. 9 799. اللغة العربية

 058. 9 840. رياضيات

 311. 8 904. علوم

 600. 9 942. طفولة مبكرة

 PK مجال

 085. 9 855. اللغة العربية

 046. 9 831. رياضيات

 002. 8 699. علوم

 464. 9 928. طفولة مبكرة

 CK مجال

 001. 9 697. اللغة العربية

 071. 9 848. رياضيات

 018. 8 782. علوم

 406. 9 922. طفولة مبكرة
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 PCK مجال

 090. 9 858. اللغة العربية

 155. 9 880. رياضيات

 013. 8 767. علوم

 007. 9 757. طفولة مبكرة

 TCK مجال

 421. 9 923. العربيةاللغة 

 079. 9 852. رياضيات

 195. 8 882. علوم

 348. 9 914. طفولة مبكرة

 TPK مجال

 381. 9 919. اللغة العربية

 033. 9 819. رياضيات

 147. 8 869. علوم

 523. 9 934. طفولة مبكرة

مجال 
TPACK 

 072. 9 849. اللغة العربية

 173. 9 884. رياضيات

 324. 8 906. علوم

 441. 9 926. طفولة مبكرة
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في دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية  ANCOVAنتائج اختبارات افتراضات اختبار 

  )70=ع(

لفحص تجانس التباين لمجالات دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية تبعـا  ) Levene(اختبار ليفين . 1
  )وضابطةتجريبية (لنوع المجموعة 

 الدلالة الإحصائية 2درجة الحرية  1درجة الحرية  )ف(قيمة  المجالات

 )تجريبية وضابطة(نوع المجموعة 

استخدام التكنولوجيا لإدارة 
التعليم في إطار المساقات التي 

 درست

4.253 1 68 0.043 

الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا 
 في إطار المساقات التي درست

1.116 1 68 0.295 

استخدام التكنولوجيا لإدارة 
التعليم في إطار المدرسة 

 التطبيقية

9.365 1 68 
0.003  

 

الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا 
 في إطار المدرسة التطبيقية

5.431 1 68 0.23 

الشعور بالثقة في استخدام 
 التكنولوجيا

0.743 1 68 0.392 

آليات لزيادة دمج التكنولوجيا في 
 التدريس

0.052 1 68 0.821 

 0.191 68 1 1.741 المقياس الكلي للاستبانة البعدية
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اختبار الاستقلالية والتي يفحص من خلالها عدم وجود تفاعل بين المتغيـر المصـاحب والمتغيـر    . 2
  )70=ع(المستقل في مجالات دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية 

 الدلالة الإحصائية درجة الحرية )ف(قيمة  المجالات

استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم في إطار المساقات 
 التي درست

0.102 1 0.751 

الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في إطار المساقات التي 
 درست

0.484 1 0.489 

استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم في إطار المدرسة 
 التطبيقية

1.986 1 0.163 

الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في إطار المدرسة 
 التطبيقية

0.031 1 0.860 

 0.229 1 1.475 الشعور بالثقة في استخدام التكنولوجيا

 0.167 1 1.953 آليات لزيادة دمج التكنولوجيا في التدريس

 0.440 1 0.604 المقياس الكلي للاستبانة البعدية
 

لفحص ما إذا كانت بيانات مجالات دمج التكنولوجيا في العمليـة التعليميـة   اختبار التوزيع الطبيعي . 3
  )70=ع(تتوزع بشكل طبيعي ) تجريبية وضابطة(تبعا لنوع المجموعة 

  
 مجالات الاستبانة

 Kolmogorov)( سميرنوفا_اختبار كولموغوروف

Smirnov 

 إحصائية
درجة الحرية 

)df( 

الدلالة الإحصائية 
)Sig( 

 )تجريبية وضابطة(المجموعة نوع 

استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم في 
 إطار المساقات التي درست

 039. 35 152. تجريبية

 001.> 35 274. ضابطة

الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في 
 إطار المساقات التي درست

 005. 35 182. تجريبية

 001.> 35 307. ضابطة

التكنولوجيا لإدارة التعليم في استخدام 
 إطار المدرسة التطبيقية

 001.> 35 215. تجريبية

 001.> 35 213. ضابطة

الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في 
 إطار المدرسة التطبيقية

 001.> 35 266. تجريبية

 001.> 35 253. ضابطة

 الشعور بالثقة في استخدام التكنولوجيا
 001.> 35 201. تجريبية

 010. 35 173. ضابطة

آليات لزيادة دمج التكنولوجيا في 
 التدريس

 031. 35 156. تجريبية

 001.> 35 257. ضابطة

 المقياس الكلي للاستبانة البعدية
 011. 35 172. تجريبية

 004. 35 186. ضابطة
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لاسـتبانة   ANCOVAلافتراض القيم المتطرفة والشاذة لاختبار ) Box plot(المخطط الصندوقي . 4
  )70=ع(دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية البعدية 

 القيم المتطرفة والشاذة  مجالات الاستبانة

استخدام التكنولوجيا 
لإدارة التعليم في 

إطار المساقات التي 
 درست

 

الاستخدام المستقبلي 
للتكنولوجيا في إطار 

المساقات التي 
 درست

 

التكنولوجيا استخدام 
لإدارة التعليم في 
إطار المدرسة 

 التطبيقية
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الاستخدام المستقبلي 
للتكنولوجيا في إطار 

 المدرسة التطبيقية

 

الشعور بالثقة في 
 استخدام التكنولوجيا

 

آليات لزيادة دمج 
التكنولوجيا في 

 التدريس

 

المقياس الكلي 
 للاستبانة البعدية
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  )ش(ملحق 

المستخدم في ) Independent - Samples T test(اختبار عينيتين مستقلتين افتراضات 

  المتوسطات الحسابية في دمج التكنولوجيا في التعليم والذي يعزى للمستوى التعليمي

لفحص تجانس التباين لمجالات دمج التكنولوجي في التعليم تبعا لمسـتوى  ) Levene(اختبار ليفين . 1

  التعليمي

 )ف(ة قيم المجالات
درجة الحرية 

1 

درجة 
 2الحرية 

الدلالة 
 الإحصائية

 متغير المستوى التعليمي

استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم في إطار 
 المساقات التي درست

1.545 1 33 0.223 

الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في إطار 
 المساقات التي درست

0.295 1 33 0.591 

لإدارة التعليم في إطار استخدام التكنولوجيا 
 المدرسة التطبيقية

0.187 1 33 0.668 

الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في إطار 
 المدرسة التطبيقية

0.004 1 33 0.953 

 0.099 33 1 2.878 الشعور بالثقة في استخدام التكنولوجيا

 0.054 33 1 3.987 آليات لزيادة دمج التكنولوجيا في التدريس
  

اختبار التوزيع الطبيعي لفحص ما التوزيع الطبيعي لمجالات دمج التكنولوجيا في التعليم تبعا لمتغير . 2

  المستوى التعليمي 

 مجالات الاستبانة

 Kolmogorov)( سميرنوفا_اختبار كولموغوروف

Smirnov 

 إحصائية
درجة الحرية 

)df( 

الدلالة الإحصائية 
)Sig( 

 متغير المستوى التعليمي

استخدام التكنولوجيا لإدارة 
التعليم في إطار المساقات 

 التي درست

 122. 18 919. سنة ثانية

 016. 17 861. سنة ثالثة
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الاستخدام المستقبلي 
للتكنولوجيا في إطار 
 المساقات التي درست

 001.> 18 717. سنة ثانية

 004. 17 818. سنة ثالثة

استخدام التكنولوجيا لإدارة 
في إطار المدرسة  التعليم

 التطبيقية

 006. 18 841. سنة ثانية

 039. 17 885. سنة ثالثة

الاستخدام المستقبلي 
للتكنولوجيا في إطار 

 المدرسة التطبيقية

 001.> 18 704. سنة ثانية

 008. 17 840. سنة ثالثة

الشعور بالثقة في استخدام 
 التكنولوجيا

 053. 18 898. سنة ثانية

 002. 17 802. سنة ثالثة

آليات لزيادة دمج 
 التكنولوجيا في التدريس

 002. 18 803. سنة ثانية

 001.> 17 652. سنة ثالثة
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  )ت(ملحق 

المستخدم لفحص الفروق في المتوسطات الحسابية في دمج  ANOVAافتراضات اختبار 

  التكنولوجيا في التعليم والذي تعزى للتخصص

  لفحص تجانس التباين لمجالات دمج التكنولوجيا في التعليم تبعا للتخصص) Levene(اختبار ليفين . 1

 المجالات
قيمة 

 )ف(

درجة 
 1الحرية 

درجة 
 2الحرية 

الدلالة 
 الإحصائية

 متغير التخصص

استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم في إطار المساقات 
 التي درست

0.670 3 31 0.577 

للتكنولوجيا في إطار المساقات التي الاستخدام المستقبلي 
 درست

1.283 3 31 0.297 

استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم في إطار المدرسة 
 التطبيقية

1.447 3 31 0.328 

الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في إطار المدرسة 
 التطبيقية

1.812 3 31 0.166 

 0.564 31 3 0.692 الشعور بالثقة في استخدام التكنولوجيا

 0.961 31 3 0.097 آليات لزيادة دمج التكنولوجيا في التدريس
  

اختبار التوزيع الطبيعي لفحص التوزيع الطبيعي لبيانات مجالات دمج التكنولوجيا في التعلـيم تبعـا   . 2

  لمتغير التخصص 

 مجالات الاستبانة

 Kolmogorov Smirnov)( سميرنوفا_اختبار كولموغوروف

 )df(درجة الحرية  إحصائية
الدلالة الإحصائية 

)Sig( 

 متغير التخصص

استخدام 
التكنولوجيا لإدارة 
التعليم في إطار 
المساقات التي 

 درست

 001.> 8 536. اللغة العربية

 026. 10 809. رياضيات

 435. 8 921. علوم

 452. 9 927. طفولة مبكرة
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الاستخدام 
المستقبلي 

للتكنولوجيا في 
المساقات إطار 

 التي درست

 001.> 8 390. اللغة العربية

 157. 10 880. رياضيات

 017. 8 778. علوم

 075. 9 850. طفولة مبكرة

استخدام 
التكنولوجيا لإدارة 
التعليم في إطار 
 المدرسة التطبيقية

 001.> 8 564. اللغة العربية

 246. 10 899. رياضيات

 089. 8 847. علوم

 123. 9 870. مبكرةطفولة 

الاستخدام 
المستقبلي 

للتكنولوجيا في 
إطار المدرسة 

 التطبيقية

 001.> 8 536. اللغة العربية

 238. 10 898. رياضيات

 014. 8 772. علوم

 035. 9 821. طفولة مبكرة

الشعور بالثقة في 
استخدام 
 التكنولوجيا

 042. 8 828. اللغة العربية

 095. 10 860. رياضيات

 012. 8 766. علوم

 043. 9 828. طفولة مبكرة

آليات لزيادة دمج 
التكنولوجيا في 

 التدريس

 001.> 8 536. اللغة العربية

 005. 10 746. رياضيات

 001.> 8 478. علوم

 001.> 9 620. طفولة مبكرة
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  )ث( ملحق

  الجداول

  )11(جدول 

البعديـة   TPACKلمتوسطات مجالات ) Mann Whitney(مستقلتين نتائج اختبار مان ويتني لعينتين 
  )35=ع) (السنة الثانية والثالثة(للمجموعة التجريبية تعزى لمتغير المستوى الدراسي 

 المجال
المستوى 
 الدراسي

 Uقيمة  متوسط الرتب العدد
الدلالة 
 Pالإحصائية 

 TKمجال 
 البعدي

  55.000 12.56 18 الثانية
 

.001 
 23.76 17 الثالثة

 PKمجال 
 البعدي

  138.000 17.17 18 الثانية
 

.617 
 18.88 17 الثالثة

 CKمجال 
 البعدي

  101.000 15.11 18 الثانية
 

.079 
 21.06 17 الثالثة

 PCKمجال 
 البعدي

 15.44 18 الثانية
107.000 .118 

 20.71 17 الثالثة

 TCKمجال 
 البعدي

 14.22 18 الثانية
85.000 .022 

 22.00 17 الثالثة

 TPKمجال 
 البعدي

 14.83 18 الثانية
96.000 .058 

 21.47 17 الثالثة

 TPACKمجال 
 البعدي

 13.78 18 الثانية
77.000 .011 

 22.47 17 الثالثة

المقياس الكلي 
 البعدي للاستبانة

 13.89 18 الثانية
79.000 .015 

 22.35 17 الثالثة
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  )12(جدول 

غيـر  البعدية للمجموعـة التجريبيـة تعـزى لمت    TPACKلمتوسطات مجالات  ANOVAنتائج اختبار 
  )35=ع(التخصص 

 العدد التخصص المجال
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة ف

)F( 

الدلالة 
 Pالإحصائية 

 TCKمجال 
 البعدي

 278. 4.044 9 اللغة العربية

2.477 .080 
 417. 4.422 9 رياضيات

 413. 4.525 8 علوم

 463. 4.222 9 طفولة مبكرة

 مجال
TPACK 
 البعدي

 404. 4.079 9 اللغة العربية

2.406 .086 
 371. 4.634 9 رياضيات

 583. 4.410 8 علوم

 681. 4.079 9 طفولة مبكرة

المقياس الكلي 
البعدي 
 للاستبانة

 360. 4.158 9 اللغة العربية

2.240 .103 
 281. 4.502 9 رياضيات

 451. 4.535 8 علوم

 444. 4.200 9 طفولة مبكرة
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  )13(جدول 

البعدية للمجموعـة   TPACKلمتوسطات مجالات ) Kruskal-Wallis(نتائج اختبار كروسكال ويلس 
  )35=ع(ريبية تعزى لمتغير التخصص التج

 العدد التخصص المجال
المتوسط 

 الرتبي

 الانحراف
 المعياري

 )H(قيمة 
الدلالة 
 Pالإحصائية 

 TK مجال

 البعدي

 12.39 9 اللغة العربية

 11.109 .011 
 25.00 9 رياضيات

 22.56 8 علوم

 12.56 9 طفولة مبكرة

 PKمجال 
 البعدي

 19.22 9 اللغة العربية

 3.952 .267 
 14.89 9 رياضيات

 23.38 8 علوم

 15.11 9 طفولة مبكرة

 CK مجال
 البعدي

 16.78 9 اللغة العربية

 3.638 .303 
 20.50 9 رياضيات

 21.69 8 علوم

 13.44 9 طفولة مبكرة

 PCKمجال 
 البعدي

 16.06 9 اللغة العربية

 3.196 .362 
 18.83 9 رياضيات

 22.81 8 علوم

 14.83 9 طفولة مبكرة

 TPKمجال 
 البعدي

 11.78 9 اللغة العربية

 5.363 .147 
 20.94 9 رياضيات

 23.19 8 علوم

 16.50 9 طفولة مبكرة
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  )14(جدول 

  TPACKفي ) TK(في مجال ) Scheffe(نتائج اختبار المقارنات البعدية شيفيه 

  Pالدلالة الإحصائية  الفرق في المتوسطات التخصص

 رياضيات

 025. *75455. العربيةاللغة 

 987. 08838. علوم

 113. 58586. طفولة مبكرة

 علوم
 068. 66616. اللغة العربية

 243. 49747. طفولة مبكرة

 910. 16869. اللغة العربية طفولة مبكرة
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  )15(جدول 
والتحسـين  ، عدد المشاركين، نتائج الفئات، وصف سيرورة التطـوير  TPACKنتائج المقابلات، فئات

  )10=ع(
الفئات 

)Categories( 

عدد 
 المشاركين

 الوصف النتيجة

TK 
10 

 مشاركين

تأثير كبير وإيجابي في 
المعرفة التكنولوجية 

(TK) . جميع المشاركين
يرون أن ) 10/10= العدد(

استخدام الفيديو وتحليل 
مقاطعه ساعدهم في تطوير 

وتحسين معارفهم 
 ).TK(التكنولوجية 

معاينة الدرس التطبيقي من خلال الفيديو 
لتحديد نقاط  ICوتحليله من خلال برنامج 

القوة والضعف في معارفهم التكنولوجية 
)TK ( يقوم الطالب المعلم وزميله

والمشرف التربوي كتابة الملاحظات 
بشكل تعاوني، ومن ثم ) التغذية الراجعة(

الجلوس بعد ذلك مع المشرف التربوي 
ملاحظات، والطالب المعلم بدوره لمناقشة ال

يقوم بعد ذلك في تطوير نقاط القوة، 
 TKوتحسين نقاط الضعف في 

PK 
10 

 مشاركين

تأثير كبير وإيجابي في 
PK . جميع المشاركين

يرون أن ) 10/10= العدد(
استخدام الفيديو وتحليل 

مقاطعه ساعدهم في تطوير 
وتحسين معارفهم التربوية 

 .PKومهاراتهم التدريسية 

مشاهدة الفيديو وتحليله من خلال برنامج 
IC  من أجل تحديد نقاط القوة والضعف

، ليتيح للطالب المعلم وزميله PKالمتعلقة 
تربوي في كتابة الملاحظات والمشرف ال

، بعد ذلك يجلس الطلاب )التغذية الراجعة(
المعلم مع مشرفه لمناقشة الملاحظات؛ حتى 
يعالج نقاط الضعف لتحسينها، وتطوير نقاط 

 .PKالقوة للوصول إلى الاتقان في 

CK 
10 

 مشاركين

تأثير كبير وإيجابي في 
CK . معظم المشاركين

يرون أن ) 10/9= العدد(
دام الفيديو وتحليل استخ

مقاطعه ساعدهم في تطوير 
 .CKوتحسين 

ملاحظة المقاطع المصورة وتحليلها من 
ليساعدهم ذلك في تحديد  ICخلال برنامج 

نقاط القوة والضعف الخاصة بالمعرفة 
بالمحتوى المراد تمريره وفق المنهاج 

، يقوم الطالب المعلم ومشرفه CKالتعليمي 
وني في كتابة التربوي وزميله بشكل تعا

الملاحظات؛ مما يمكنهم من رصد الأخطاء 
في معرفتهم للمحتوى التعليمي لتصحيحه 
وتقويمه، ونقاط القوة من أجل تطوير 

، ومن ثم الجلوس CKوتوسيع معارفهم في 
 .مع المشرف التربوي لمناقشة الملاحظات
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الفئات 
)Categories( 

عدد 
 المشاركين

 الوصف النتيجة

PCK 
10 

 مشاركين

تأثير كبير وإيجابي في 
PCK . معظم المشاركين

يرون أن ) 10/9= دالعد(
استخدام الفيديو وتحليل 

مقاطعه ساعدهم في تطوير 
 .PCKوتحسين 

ملاحظة الطالب المعلم المقاطع المصورة 
للدروس التطبيقية بعد تسجيلها ورفعها إلى 

، من أجل رصد نقاط القوة ICبرنامج 
للوصول إلى  PCKوالضعف في مجال 

طرائق تدريسية فعالة يمكن من خلاها 
لمحتوى للطلاب بشكل ناجع، حيث إكساب ا

يقوم الطالب المعلم وزميله ومشرفه بشكل 
التغذية (تعاوني بتدوين الملاحظات 

؛ ومن ثم يلتقي الطالب المعلم مع )الراجعة
مشرفه لمناقشة الملاحظات؛ من أجل 

تحسين نقاط الضعف وتطوير نقاط القوة في 
 .PCKمجال 

TCK 
10 

 مشاركين

تأثير كبير وإيجابي في 
TCK . جميع المشاركين

يرون أن ) 10/10= العدد(
استخدام الفيديو وتحليل 

مقاطعه ساعدهم في تطوير 
 .TCKوتحسين 

مشاهدة الطالب المعلم المقاطع المصورة 
للدروس التطبيقية بعد تسجيلها ورفعها إلى 

، بهدف رصد نقاط القوة ICبرنامج 
، إذ يقوم الطالب TCKوالضعف في مجال 

المعلم وزميله والمشرف التربوي بكتابة 
الملاحظات بشكل تعاوني المتعلقة بمعرفة 
المحتوى الذي سيمرر باستخدام أدوات 

، ومن ثم TCKتكنولوجية التعليمية مناسبة 
يناقش الطالب المعلم مع مشرفه الملاحظات 

وجاهيا لمعالجة نقاط الضعف من أجل 
 .ة بغية التطويرالتحسين ونقاط القو

TPK 
10 

 مشاركين

تأثير كبير وإيجابي في 
معرفة التكنولوجي 

جميع . TPKالتربوي
= العدد(المشاركين 

يرون أن استخدام ) 10/10
الفيديو وتحليل مقاطعه 
ساعدهم في تطوير 

 .TPKوتحسين 

معاينة الطالب المعلم المقاطع المصورة 
للدروس التطبيقية بعد تسجيلها ورفعها إلى 

، يقوم برصد نقاط القوة ICبرنامج 
معرفة استخدام والضعف في مجال 

التكنولوجيا في توظيف أنواع مختلفة من 
طرائق التعليم، وفي نفس الوقت توظيف 
الطرائق التي يمكن من خلالها استخدام 

يقوم . TPKأدوات تكنولوجية في التعليم 
الطالب المعلم وزميله والمشرف التربوي 
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الفئات 
)Categories( 

عدد 
 المشاركين

 الوصف النتيجة

في سياق ) تغذية راجعة(ت بكتابة ملاحظا
تطوير وتحسين دمج التكنولوجيا في 

التدريس، ومن ثم مناقشة الملاحظات مع 
المشرف التربوي وجاهيا من أجل تلافي 
نقاط الضعف في دمج التكنولوجيا في 
التدريس، وتطوير نقاط القوة في ذات 

  .TPKالسياق 
 

TPACK 
10 

 مشاركين

تأثير كبير وإيجابي في 
TPACK . جميع
= العدد(المشاركين 

يرون أن استخدام ) 10/10
الفيديو وتحليل مقاطعه 
ساعدهم في تطوير 

 .TPACKوتحسين 

مشاهدة الطالب المعلم المقاطع المصورة 
للدروس التطبيقية بعد تسجيلها ورفعها إلى 

، يقوم الطالب المعلم في تحديد ICبرنامج 
نقاط القوة والضعف لـلمعرفة في 

TPACKثم يقوم مع زميله  ، ومن
ومشرفه في كتابة التغذية الراجعة المتعلقة 

في اختيار الأداة التكنولوجية الملائمة 
ودمجها مع أساليب تدريس بهدف تعليم 

بشكل فعال، بعد ذلك يناقش  محتوى محدد
مع مشرفه وجاهيا الملاحظات من أجل 

معالجة نقاط القوة تطويرا، ونقاط الضعف 
 .تحسينا
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   )16(جدول 

المتوسطات الرتبية المعدلة والأخطاء المعيارية لمتوسطات طـلاب معلمـي المجمـوعتين التجريبيـة     
والضابطة في القياس البعدي لدمج التكنولوجيا في العملية التعليمية بعد ضبط القيـاس القبلـي لاختبـار    

 Quade’s Distribution-Free(تحليل التباين المصاحب غير المعلمي اختبار التوزيع الحر كـواد  

Test) (70=ع(  

 الخطأ المعياري المتوسط المعدل المجموعة المجال

استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم في . 1
 إطار المساقات التي درست

 23.28a 15.49 الضابطة

 48.17a 13.68 التجريبية

الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في إطار . 2
 المساقات التي درست

 23.49a 16.58 الضابطة

 47.52a 14.71 التجريبية

استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم في . 3
 إطار المدرسة التطبيقية

 22.64a 14.86 الضابطة

 50.306a 14.68 التجريبية

الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في إطار . 4
 المدرسة التطبيقية

 22.70a 14.47 الضابطة

 48.14a 14.95 التجريبية

 الشعور بالثقة في استخدام التكنولوجيا. 5
 24.13a 15.79 الضابطة

 46.90a 17.79 التجريبية

 آليات لزيادة دمج التكنولوجيا في التدريس. 6
 24.27a 15.72 الضابطة

 46.66a 17.60 التجريبية

 المقياس الكلي للاستبانة البعدية
 21.37a 14.53 الضابطة

 50.14a 13.48 التجريبية
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  )17(جدول 

-Quade’s Distribution(اختبار تحليل التباين المصاحب غير المعلمي اختبار التوزيع الحر كـواد  

Free Test ( للقياس البعدي لاستبانة دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية وفقا للمجموعة بعد تحييد أثر
  ).70=ع(القياس القبلي 

 المجال
مصدر 
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
  المربعات

) ف(قيمة 
 المحسوب

الدلالة 
الإحصائية 

P 

�
� 

حجم 
 الأثر

استخدام . 1
التكنولوجيا لإدارة 
التعليم في إطار 

 المساقات التي درست

       

 404. 001.** 46.019 91949.23 1 91949.23 المجموعة

    198.814 68 13519.36 الخطأ

الاستخدام . 2
المستقبلي للتكنولوجيا 
في إطار المساقات 

 التي درست

       

 377. 001.** 41.070 10095.5 1 10095.59 المجموعة

    245.812 68 16715.24 الخطأ

استخدام . 3
التكنولوجيا لإدارة 
التعليم في إطار 
 المدرسة التطبيقية

       

 394. 001.** 44.159 10451.32 1 10451.329 المجموعة

    363. 68 23.972 الخطأ

الاستخدام . 4
المستقبلي للتكنولوجيا 
في إطار المدرسة 

 التطبيقية

       

 434. 001.** 52.108 11284.64 1 11284.645 المجموعة

    216.562 68 14726.190 الخطأ

الشعور بالثقة في . 5
 استخدام التكنولوجيا

       

 323. 001.** 31.958 19232.17 1 9038.479 المجموعة

    282.826 68 19232.17 الخطأ

آليات لزيادة دمج . 6
التكنولوجيا في 

 التدريس

       

 309. 001.** 30472 8518.407 1 8518.407 المجموعة

    279.548 68 19009.252 الخطأ

المقياس الكلي 
 للاستبانة البعدية

       

 517. 001.** 72.927 13841.36 1 13841.369 المجموعة

    189.798 68 129906.26 الخطأ
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  )18(جدول 
، وقيمة الدلالة، وحجم الأثر للمجموعتين الضـابطة والتجريبيـة   )ت(المتوسطات القبلية والبعدية وقيمة 

الفيـديو فـي دمـج    لمجالات استبانة تأثير اسـتخدام  ) Paired Samples T-Test(للعينات المرتبطة 
  )70=ع(التكنولوجيا في العملية التعليمية 

 المجالات
نوع 
 القياس

المتوسط 
الحسابي 

M 

الانحراف 
المعياري 

SD 

قيمة 
) ت(

T 

قيمة 
الدلالة 

P 

حجم 
 الأثر

 قبلي وبعدي –المجموعة الضابطة 

استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم . 1
 في إطار المساقات التي درست

 67657. 2.3095 بعدي
-.169 .434 -.028 

 66421. 2.3333 قبلي

الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيـا  . 2
 في إطار المساقات التي درست

 62398. 2.5714 بعدي
-.299 .383 -.051 

 75252. 2.6190 قبلي

استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم . 3
 في إطار المدرسة التطبيقية

 72462. 2.4238 بعدي
.591 .279 .100 

 71401. 2.3333 قبلي

الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيـا  . 4
 في إطار المدرسة التطبيقية

- 73542. 2.5000 بعدي
1.286 

.104 -.217 
 66904. 2.7238 قبلي

ــة فــي اســتخدام . 5 الشــعور بالثق
 التكنولوجيا

 57888. 2.8084 بعدي
.245 .404 .041 

 63351. 2.7714 قبلي

آليات لزيادة دمج التكنولوجيا فـي  . 6
 التدريس

 54418. 2.9238 بعدي

 73424. 2.8603 قبلي 070. 341. 414.

 53344. 2.5895 قبلي

 المقياس الكلي القبلي والبعدي للاستبانة
 56501. 2.6069 بعدي

-.147 .442 -.025 
 67657. 2.3095 قبلي

 قبلي وبعدي -التجريبيةالمجموعة 

استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم . 1
 في إطار المساقات التي درست

 43116. 3.2810 بعدي
6.809 .001 1.151 

 46935. 2.6505 قبلي

الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا في  .2
 إطار المساقات التي درست

 45656. 3.3810 بعدي
6.715 .001 1.135 

 45059. 2.6537 قبلي

استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم . 3
 في إطار المدرسة التطبيقية

 41830. 3.4619 بعدي
5.735 .001 .969 

 51168. 2.7354 قبلي

الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيـا  . 4
 في إطار المدرسة التطبيقية

 46477. 3.4333 بعدي
6.283 .001 1.062 

 49066. 2.7838 قبلي

ــة فــي اســتخدام . 5 الشــعور بالثق
 التكنولوجيا

 45149. 3.5277 بعدي
4.775 .001 .807 

 66372. 2.8555 قبلي
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 المجالات
نوع 
 القياس

المتوسط 
الحسابي 

M 

الانحراف 
المعياري 

SD 

قيمة 
) ت(

T 

قيمة 
الدلالة 

P 

حجم 
 الأثر

آليات لزيادة دمج التكنولوجيا فـي  . 6
 التدريس

 48640. 3.5905 بعدي
6.564 .001 1.109 

 59457. 2.7689 قبلي

 المقياس الكلي القبلي والبعدي للاستبانة
 38907. 3.4459 بعدي

8.402 .001 1.420 
 33884. 2.7413 قبلي

  

  )19(جدول 

لمتوسطات دمج التكنولوجيا في العمليـة  ) Mann Whitney(نتائج اختبار مان ويتني لعينتين مستقلتين 
  )35=ع) (السنة الثانية والثالثة(التعليمية البعدية للمجموعة التجريبية تعزى لمتغير المستوى الدراسي 

 المجال
المستوى 
 الدراسي

 العدد
متوسط 
 الرتب

 Uقيمة 
الدلالة 
 Pالإحصائية 

استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم . 1
 في إطار المساقات التي درست

  145.000 17.56 18 السنة الثانية
 

.786 
 18.47 17 السنة الثالثة

الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا . 2
 التي درست في إطار المساقات

 16.56 18 السنة الثانية
127.000 .365 

 19.53 17 السنة الثالثة

استخدام التكنولوجيا لإدارة التعليم . 3
 في إطار المدرسة التطبيقية

  131.500 16.81 18 السنة الثانية
 

.466 
 19.74 17 السنة الثالثة

الاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا . 4
 التطبيقيةفي إطار المدرسة 

 16.36 18 السنة الثانية
123.500 .303 

 19.74 17 السنة الثالثة

الشعور بالثقة في استخدام . 5
 التكنولوجيا

 14.92 18 السنة الثانية
97.500 .064 

 21.26 17 السنة الثالثة

آليات لزيادة دمج التكنولوجيا في . 6
 التدريس

 15.81 18 السنة الثانية
113.500 .163 

 20.32 17 السنة الثالثة

 المقياس الكلي البعدي للاستبانة
 15.89 18 السنة الثانية

115.000 .209 
 20.24 17 السنة الثالثة
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  )20(جدول 

لمتوسطات مجالات دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية البعديـة للمجموعـة    ANOVAنتائج اختبار 
  ).35=ع(التجريبية تعزى لمتغير التخصص 

 العدد التخصص  المجال
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

  قيمة ف
)F( 

الدلالة 
الإحصائية 

P  

استخدام . 1
التكنولوجيا لإدارة 
التعليم في إطار 

 التطبيقيةالمدرسة 

 117. 3.055 9 اللغة العربية

1.631 .202 
 533. 3.333 9 رياضيات

 479. 3.500 8 علوم

 587. 3.463 9 طفولة مبكرة
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  )21(جدول 

لمتوسطات مجالات دمج التكنولوجيا فـي العمليـة   ) Kruskal-Wallis(نتائج اختبار كروسكال ويلس 
  )35=ع(ريبية تعزى لمتغير التخصص التعليمية البعدية للمجموعة التج

 العدد التخصص المجال
المتوسط 

 الرتبي

قيمة 
)H( 

الدلالة 
 Pالإحصائية 

استخدام التكنولوجيا . 1
لإدارة التعليم في إطار 
 المساقات التي درست

 15.33 9 اللغة العربية

.971 .808 
 18.50 9 رياضيات

 18.44 8 علوم

 19.78 9 طفولة مبكرة

الاستخدام المستقبلي . 2
للتكنولوجيا في إطار 
 المساقات التي درست

 17..13 9 اللغة العربية

3.362 .339 
 18.22 9 رياضيات

 21.00 8 علوم

 19.94 9 طفولة مبكرة

الاستخدام المستقبلي . 3
للتكنولوجيا في إطار 

 المدرسة التطبيقية

 13.17 9 اللغة العربية

3.514 .319 
 18.17 9 رياضيات

 21.50 8 علوم

 19.56 9 طفولة مبكرة

الشعور بالثقة في . 4
 استخدام التكنولوجيا

 9.33 9 اللغة العربية

9.301 .026 
 19.78 9 رياضيات

 22.94 8 علوم

 20.50 9 طفولة مبكرة

آليات لزيادة دمج . 5
 التكنولوجيا في التدريس

 11.56 9 اللغة العربية

7.574 .056 
 17.17 9 رياضيات

 23.88 8 علوم

 20.06 9 طفولة مبكرة

المقياس الكلي البعدي .6
 للاستبانة

 11.00 9 اللغة العربية

6.351 .096 
 18.33 9 رياضيات

 22.38 8 علوم

 20.78 9 طفولة مبكرة
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  )22(جدول 

لمجال الشعور بالثقة في استخدام التكنولوجيا في دمـج  ) Scheffe(نتائج اختبار المقارنات البعدية شيفيه 
  التكنولوجيا في العلمية التعليمية

 Pالدلالة الإحصائية  الفرق في المتوسطات التخصص

 رياضيات
 074. 50980. اللغة العربية

 999. 02614. طفولة مبكرة

 علوم

 017. *65196. اللغة العربية

 905. 14216. رياضيات

 852. 16830. طفولة مبكرة

 910. 48366. اللغة العربية طفولة مبكرة
  

  )23(جدول 

  )10=ع(نتائج المقابلات، فئات دمج التكنولوجيا، عدد المشاركين، نتائج الفئات، الوصف 

الفئات 
)Categories( 

عدد 
 المشاركين

 الوصف النتيجة

أهمية دمج 
 التكنولوجيا

10 
 مشاركين

أبدى جميع المشاركين 
بأن هنالك حاجة ) 10\10(

وأهمية لدمج التكنولوجيا في 
العملية التعليمية، وأن 

استخدام الفيديو من خلال 
ساعد الطلاب  ICبرنامج 

المعلمين في دمج التكنولوجيا 
بشكل ناجع وهادف في 

 .تعليمهم

مشاهدة الطالب المعلم المقاطع المصورة 
يلها ورفعها إلى للدروس التطبيقية بعد تسج

وتحليلها بشكل ذاتي، كذلك  ICبرنامج 
ملاحظات المشرف التربوي والزملاء، 

السبعة مكنه  TPACKمن خلال مجالات 
ذلك من تصويب وتصحيح توظيفه للأداة 
التكنولوجية بشكل ناجع وهادف لتحقيق 
الأهداف الخاصة بالدرس، أو استبدال 

في الأداة التكنولوجية بأداة أكثر نجاعة 
 .تحقيق الأهداف

استخدام الفيديو 
 ICعبر برنامج 

 لدمج التكنولوجيا

10 
 مشاركين

أفاد جميع الطلاب المعلمين 
أن ) 10\10(المشاركين 

استخدام الفيديو في تصوير 
الدروس وتسجليها في 

ومن ثم تحليلها  ICبرنامج 
والتفكر فيها واستخلاص 
نقاط القوة والضعف من 

مشاهدة الطالب المعلم المقاطع المصورة 
للدروس التطبيقية بعد تسجيلها ورفعها إلى 

وتحليلها بشكل ذاتي، كذلك  ICبرنامج 
ملاحظات المشرف التربوي والزملاء، 

السبعة  TPACKمن خلال مجالات 
ساعد الطالب المعلم في دمج التكنولوجيا 

جعله يفكر في في العملية التعليمية، حيث 
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الفئات 
)Categories( 

عدد 
 المشاركين

 الوصف النتيجة

 TPACKخلال إطار 
  .بمجالاته السبعة

 

الكيفية الصحيحة في الدمج الهادف 
والناجع للتكنولوجيا في التعليم والذي يسهم 

في جعل الطالب يتفاعل مع المحتوى 
 .التعليمي محققا الأهداف المرجوة

استخدام 
التكنولوجيا 
 لإدارة التعليم

10 
 مشاركين

أبدى معظم المشاركين 
بأن استخدام الفيديو ) 9\10(

 ICمن خلال برنامج 
وتحليلهم للمقاطع المصورة 
مكنهم من توظيف الأدوات 
التكنولوجية بما يخدم إدارة 
التعليم للوصول إلى تعلم 
: فعال، على سبيل المثال

تخطيط وتحضير الدروس، (
إدارة الصف وضبطه، 
طرائق التدريس الفعالة 

، وسائل الإيضاح والنشطة
اليدوية والرقمية، تصميم 

موارد تعلم رقمية، مهارات 
 ...).التواصل

معاينة الطالب المعلم المقاطع المصورة 
للدروس التطبيقية بعد تسجيلها ورفعها إلى 

وتحليلها بشكل ذاتي كذلك  ICبرنامج 
ملاحظات المشرف التربوي والزملاء من 

خصوصا  TPACKخلال مجالات 
ذات الصلة بالمعرفة  المجالات

-TK-TCK-TPC(التكنولوجية 

TPACK ( ساعده ذلك في تعزيز توظيف
 .التكنولوجيا التي تدعم إدارتهم التعليمية

الشعور بالثقة 
في استخدام 
 التكنولوجيا

10 
 مشاركين

يرى جميع المشاركين 
أن استخدام ) 10\10(

الفيديو من خلال برنامج 
IC  وتحليلهم للمقاطع

المصورة عزز ثقتهم في 
توظيف التكنولوجيا في 
العملية التعليمية، بحيث 

أصبحوا واعين ومدركين، 
يملكون القدرة على 
التوظيف التكنولوجي 

بشكل يحدث التعلم لدى 
 .الطلبة

ملاحظة الطالب المعلم المقاطع 
المصورة للدروس التطبيقية بعد 

 ICتسجيلها ورفعها إلى برنامج 
وتحليلها بشكل ذاتي كذلك ملاحظات 
المشرف التربوي والزملاء من خلال 

السبعة مكنه ذلك  TPACKمجالات 
من تحديد نقاط القوة والضعف بهدف 
التحسين والتطوير مما عزز ذلك ثقته 
بالأداة التكنولوجية المدمجة في التعليم 
لتساعده في إحداث التعلم الناجع لدى 

 .الطلبة
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الفئات 
)Categories( 

عدد 
 المشاركين

 الوصف النتيجة

الاستخدام 
لمستقبلي ا

 للتكنولوجيا

10 
 مشاركين

يوافق جميع المشاركين 
بأن استخدام ) 10\10(

الفيديو من خلال برنامج 
IC  وتحليلهم للمقاطع

المصورة يعزز الاستخدام 
المستقبلي للأدوات 

التكنولوجية في العملية 
التعليمية بعد إدراك نقاط 
القوة والضعف، وتعزيز 

الثقة بحاجتهم لهذه 
قمية لتحقيق الأدوات الر

 .التعلم الناجع لدى الطلاب

مشاهدة الطالب المعلم المقاطع 
المصورة للدروس التطبيقية بعد 

 ICتسجيلها ورفعها إلى برنامج 
وتحليلها بشكل ذاتي، كذلك ملاحظات 
المشرف التربوي والزملاء، من خلال 

السبعة؛ ساعده  TPACKمجالات 
ذلك لإدراكه بالحاجة الملحة لدمج 

لوجيا في تعليمه مستقبلا عندما التكنو
يعالج الإشكاليات التي تواجهه في 

 .الدمج

آليات تزيد من 
 دمج التكنولوجيا

10 
 مشاركين

صرح جميع المشاركين 
أن استخدام الفيديو من 

وتحليلهم  ICخلال برنامج 
للمقاطع المصورة جعلهم 
يقترحون آليات التي تزيد 
من دمج التكنولوجيا في 

 .العملية التعليمية

بعد أن عاين الطلاب المعلمون نقاط 
قوتهم وضعفهم في دمج التكنولوجيا 
بواسطة مشاهدة مقاطع الفيديو عبر 

والتقيد بملاحظات مشرفهم  ICبرنامج 
وزملائهم من خلال مجالات 

TPACK  السبعة، وجههم ذلك إلى
اقتراح آليات التي تزيد من دمج 

التكنولوجيا في العملية التعليمية، على 
التدريب على استخدام : سبيل المثال

الأدوات التكنولوجية ذات الصلة، كيفية 
الدمج الهادف للتكنولوجيا في 

 ....التدريس
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  )خ(ملحق 

  )Quade’s Distribution-Free Test(تفاصيل حول اختبار التوزيع الحر كواد 

، يعـد  )Quade’s Distribution-Free Test(اختبار التوزيع الحر كواد  :خلفية حول نشأة الاختبار

لاختبار تحليل التباين المصاحب المعلمي ) Non-parametric test(الاختبار أول البدائل غير المعلمية 

)Parametric test (ANCOVA )Analysis of Covariance (  طـورهQuade (1967) ،  وهـو

بين مجموعتين أو أكثـر، مـع   ) Y(أداة إحصائية تُستخدم للتحقق من تساوي توزيعات المتغير التابع 

بمعنى آخر، يستخدم اختبار كواد لتقييم ما إذا كانت العلاقة بـين  . في الاعتبار) X(أخذ متغير مستقل 

يفترض اختبـار كـواد أن    .بين مجموعات مختلفة من السكانالمتغير التابع والمتغير المستقل تختلف 

. المتغير التابع مرتّب، مما يعني أنه رتّبت قيمه من الأصغر إلى الأكبر وتعيين رتبة لكل نقطة بيانـات 

لا يشترط اختبار كواد أن يتبع المتغير التابع توزيعا محددا، مثل التوزيع الطبيعي، مما يجعله مناسـبا  

  .بالمجمل. اسعة من البياناتلمجموعة و

  .خال من التوزيع، قوي إحصائيا: يتميز هذا الاختبار بثلاث ميزات وهي: مميزات الاختبار

استخدم الباحث في دراسـته اختبـار   . (CANGÜR, et al., 2018)سهل الاستخدام : هدف الاختبار 

كواد لفحص دلالة الفروق في متوسطات درجات المجموعة التجريبية والضابطة في استجابات الطلاب 

واستبانة دمج التكنولوجيا البعدية، وذلك من خلال التحكم وتحييـد تـأثير    TPACKالمعلمين لاستبانة 

ودمج التكنولوجيا التي لا تشـكّل   TPACKاستبانتي في ) المتغير المصاحب(درجات الاستجابة القبلية 

  .اهتماما أساسيا في الدراسة

 Ur Rehman, 2020; CANGÜR, et(أما خطوات طريقة استخدام اختبار كواد  :خطوات الاختبار

al., 2018 :(تَّب كل من المتغير التابع .ترتيب البيانات :الخطوة الأولىري (Y) والمتغير المستقل (X) 

على سبيل المثال، (الترتيب يعني تعيين موضع رقمي لكل نقطة بيانات بناء على قيمتها . ل منفصلبشك

يجرى انحدار خطي باسـتخدام   حساب البقايا؛ :الخطوة الثانية ).ثاني أدنى قيمة، وهكذا 2لأدنى قيمة،  1

حسب البقايا والتي تمثل الفرق ثم تُ ،(RY)للتنبؤ بالمتغير التابع المرتب  (RX) المتغير المستقل المرتب

اختبار الفروق يقَـيم مـا إذا كانـت     :الخطوة الثالثة .بين قيم المتغير التابع المرتبة الفعلية والقيم المتنبأة

يأخذ هذا في الاعتبار كلًا مـن عـدد العوامـل    . البقايا المحسوبة تختلف اختلافًا كبيرا بين المجموعات
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 تفسير النتائج؛ إذا كانت قيمة الاحتمالية :الخطوة الرابعة .وعدد المجموعات نفسها) المتغيرات المستقلة(

(p-value) ختار، تُرفض الفرضية الصفريةيعني ذلك . لإحصائية الاختبار أقل من مستوى المعنوية الم

 .الأقلأن توزيعات المتغير التابع الشرطية ليست متساوية بين المجموعات لمقارنة مجموعة واحدة على 

عندما تُرفض الفرضية الصفرية ووجود أكثر مـن مجمـوعتين،    المقارنات المتعددة؛: الخطوة الخامسة

يمكن استخدام تحليل أعمق باستخدام طرق المقارنات المتعددة لتحديد مقارنات المجموعات المحددة التي 

  .تُسبب الفرق الملاحظ

وقد كُتبت نتائج هذا الاختبـار   :وكتابة نتائجه SPSSاستخدام الاختبار عبر برنامج التحليل الإحصائي 

، أيضا في )CANGÜR et al., 2018(اتباعا لما ورد في دراسة كانجو وآخرين ) اختبار كواد(البديل 

الذين قـدموا  ) Fauzi, 2020(وما عرضه فوزي ) Stewart et al., 2024(دراسة ستيوارت وآخرين 

وكيفيـة كتابـة   ) SPSS(ريا وعمليا عبر البرنامج الإحصائي تعليمات مفصلة في خطوات الاختبار نظ

  .النتائج وبناء جداول النتائج
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  )ذ(ملحق 

  البرنامج التدريبي، المحتوى التعليمي، الأهداف، نتائجات التدريب، مدة التدريب

 TK المعرفة التكنولوجية: المجال. 1

المحتوى 
التعليمي 
للبرنامج 
 التدريبي

 التدريب المتوقعةنتاجات  الأهداف
مدة 

 التدريب

تقييم فعالية 
استخدام 
الأدوات 

التكنولوجية 
في 

المواقف 
 .التعليمية

تحليل مدى توافق الأدوات التكنولوجية  -
  .المستخدمة مع الأهداف التعليمية

تعزيز مهارات الطالب المعلم في تقييم  - 
تأثير التكنولوجيا على تفاعل الطلاب 

  .وفهمهم

قدرة الطالب المعلم على اختيار تطوير  - 
وتوظيف الأدوات التكنولوجية المناسبة لكل 

 .موقف تعليمي

تحديد الأدوات التكنولوجية التي  -
  .تدعم أهداف الدرس بشكل فعال

تحسين تفاعل الطلاب وفهمهم  -
من خلال اختيار التكنولوجيا 

  .الملائمة

تقديم توصيات لدمج  - 
يمية التكنولوجيا في مواقف تعل

 .مختلفة

 ساعات 4

  :الأسئلة والأنشطة

بناء على الفيديو التفاعلي، كيف ساعدت التكنولوجيا المستخدمة فـي  : تحليل استخدام التكنولوجيا .1

  .توصيل المفاهيم التعليمية؟ هل كان استخدامها ملائما لنوع المحتوى؟ اذكر أمثلة محددة

التكنولوجية المستخدمة فعالة في تحسين فهم الطلاب؟ قدم هل كانت الأدوات : تقييم فعالية الأدوات .2

 .تقييمك للتكنولوجيا بناء على استجابة الطلاب وتفاعلهم

اقترح تكنولوجيا بديلة يمكن أن تحسن من جودة التعلـيم فـي نفـس الموقـف     : اقتراح تحسينات .3

 أفضل؟ كيف ستساعد هذه التكنولوجيا في تحقيق الأهداف التعليمية بشكل. التعليمي

أيهما كـان  . قارن بين أداتين تكنولوجيتين تم استخدامهما في الفيديو التفاعلي :مقارنة بين الأدوات .4

 أكثر فعالية؟ ولماذا؟

بعد مشاهدة الموقف التعليمي، قـم بتخطـيط درس تسـتخدم فيـه      :تخطيط لاستخدام التكنولوجيا .5

 .لتحقيق أهداف تعليمية محددةتكنولوجيا معينة بطريقة مشابهة، مع توضيح كيفية دمجها 
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 PK المعرفة التربوية: المجال .2

المحتوى التعليمي 
 للبرنامج التدريبي

 نتاجات التدريب المتوقعة الأهداف
مدة 

 التدريب

تحليل وتقييم 
استراتيجيات 

التدريس 
المستخدمة في 
 .الفيديو التفاعلي

تعزيز القدرة على تقييم فعالية  -
المختلفة وتأثيرها استراتيجيات التدريس 

 .على نتائج التعلم

تطوير مهارات الطالب المعلم في  - 
إدارة الصف وتحفيز الطلاب على 

  .المشاركة الفعالة

تحسين قدرة الطالب المعلم على  -
التكيف مع التحديات التعليمية وتقديم 

 .حلول مبتكرة

تقديم ملاحظات بناءة حول  -
استراتيجيات التدريس 

  .المستخدمة

اقتراح استراتيجيات جديدة  - 
 .لإدارة الصف وتحفيز الطلاب

 

تقديم حلول فعالة لمواجهة  -
التحديات التعليمية في المواقف 

 .التعليمية

 ساعات 4

  :الأسئلة والأنشطة

كيف تعامل المعلم مع إدارة الصـف فـي الفيـديو التفـاعلي؟ هـل كانـت       : تقييم إدارة الصف .1

ة في الحفاظ على انضباط الطلاب وتفاعلهم؟ ماذا يمكنك أن تقتـرح  الاستراتيجيات المستخدمة فعال

 لتحسينها؟

كيف أثرت استراتيجيات التدريس المستخدمة في الفيـديو التفـاعلي   : تحليل استراتيجيات التدريس .2

على تفاعل الطلاب وفهمهم؟ قدم مثالًا محددا على استراتيجية كانت فعالة وأخـرى تحتـاج إلـى    

 .تحسين

إذا كنت مكان المعلم، كيف كنت ستتعامل مع الموقف التعليمي بطريقة : ستراتيجيات بديلةاقتراح ا .3

 .مختلفة؟ اقترح استراتيجية تدريسية بديلة ووضح كيف يمكن أن تكون أكثر فعالية

ما التحديات التي واجهها المعلم في إدارة الصف وتقديم المحتوى؟ كيـف كـان   : معالجة التحديات .4

 هذه التحديات بشكل أكثر فعالية؟ يمكن التعامل مع

قم بتصميم درس جديد يأخذ في الاعتبار الاستراتيجيات التربوية التي شاهدتها  :تصميم درس جديد .5

 .في الفيديو التفاعلي، مع التركيز على كيفية تحسين إدارة الصف وتحقيق الأهداف التعليمية
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 CK معرفة المحتوى: المجال .3

المحتوى 
التعليمي 
للبرنامج 
 التدريبي

 نتاجات التدريب المتوقعة  الأهداف
مدة 

 التدريب

تقييم كيفية 
تقديم 

المحتوى 
العلمي في 
المواقف 
 .التعليمية

تطوير قدرة الطالب المعلم على تقديم  -
  .المفاهيم العلمية بوضوح ودقة

تحسين مهارات الطالب المعلم في  - 
الفهم تبسيط المفاهيم المعقدة وجعلها سهلة 

  .للطلاب

تعزيز قدرة الطالب المعلم على ربط  -
المحتوى العلمي بالأمثلة العملية والحياة 

 .اليومية

تقديم المحتوى العلمي بطريقة  -
  .تتناسب مع مستوى فهم الطلاب

تصميم أنشطة تعليمية تساعد  -
الطلاب على استيعاب المفاهيم 

  .المعقدة بسهولة

 تطوير دروس تربط المحتوى -
العلمي بالحياة العملية لتعزيز الفهم 

 .والتطبيق

 ساعات 4

  :الأسئلة والأنشطة

كيف قدمت المفاهيم العلمية في الفيديو التفاعلي؟ هل كان الشرح واضـحا  : تحليل تقديم المحتوى .1

  .وكافيا لفهم الطلاب؟ قدم ملاحظاتك حول النقاط التي تحتاج إلى تحسين

كيف ربطت المحتوى بالحياة العملية أو الأمثلة الواقعيـة؟  : تقييم ارتباط المحتوى بالحياة العمليـة  .2

 .هل كان الربط كافيا لتحفيز الطلاب؟ اقترح طرقًا لتحسين هذا الربط

إذا لاحظت أن هناك مفاهيم لم يتم شرحها بشكل جيد في الفيديو التفـاعلي،   :معالجة نقاط الضعف .3

 .مها بطريقة مختلفة؟ اذكر خطوات محددة لتحسين تقديم هذه المفاهيمكيف كنت ستقد

بناء على ما شاهدته، قم بتصميم وحدة تعليمية تركز على تحسـين تقـديم   : تصميم محتوى تعليمي .4

 .المفاهيم الصعبة، موضحا كيفية جعل المحتوى أكثر تفاعلية وسهولة في الفهم

شاملة للمحتوى العلمي المقدم في الفيـديو التفـاعلي، مـع    قدم مراجعة  :مراجعة المحتوى العلمي .5

 .اقترح تعديلات لزيادة فعالية المحتوى. التركيز على ما إذا كان يحقق الأهداف التعليمية المحددة
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 PCK المعرفة التربوية للمحتوى: المجال .4

المحتوى 
التعليمي 
للبرنامج 
 التدريبي

 نتاجات التدريب المتوقعة الأهداف
مدة 

 التدريب

تحليل تكامل 
المعرفة 
التربوية 

والمحتوى في 
 .التدريس

تعزيز قدرة الطالب المعلم على دمج  -
المعرفة البيداغوجية مع المحتوى لتقديم 

 دروس فعالة

تطوير مهارات الطالب المعلم في تصميم  - .
أنشطة تعليمية تجمع بين البيداغوجيا 

  .والمحتوى بشكل متكامل

قدرة الطالب المعلم على التعامل مع تحسين  -
التحديات الناتجة عن تكامل المعرفة 

 .البيداغوجية والمحتوى

تصميم دروس تعكس تكاملًا  -
فعالًا بين المعرفة البيداغوجية 

  .والمحتوى
تطوير استراتيجيات تدريسية  -

  .متكاملة لتعزيز فهم الطلاب
تقديم حلول لتجاوز التحديات  -

البيداغوجيا  المتعلقة بتكامل
 .والمحتوى

4 

 ساعات

  :الأسئلة والأنشطة

كيف دمجت المعرفة التربوية مع المحتوى في الموقف التعليمـي   :تقييم تكامل التربوي والمحتوى .1

 الذي شاهدته؟ هل كان هذا الدمج فعالًا في تحقيق الأهداف التعليمية؟

استخدامها لدمج المعرفة التربويـة مـع   اذكر طريقة بديلة كان يمكن للمعلم  :تحليل الطرق البديلة .2

 كيف كانت ستؤثر هذه الطريقة على فهم الطلاب للمحتوى؟. المحتوى بشكل أفضل

بعد مشاهدة الفيديو التفاعلي، اقترح كيفية تحسـين تكامـل المعرفـة التربويـة      :اقتراح تحسينات .3

 ستستخدمها؟ ما الأدوات أو الاستراتيجيات التي كنت. والمحتوى في الموقف التعليمي

قارن بين موقفين تعليميين في الفيديو التفـاعلي مـن حيـث تكامـل      :مقارنة بين مواقف مختلفة .4

 أيهما كان أكثر فعالية؟ لماذا؟. المعرفة التربوية والمحتوى

قم بتصميم نشاط تعليمي يتضمن تكاملًا بين المعرفة التربويـة والمحتـوى،    :تصميم نشاط تعليمي .5

 .هذا التكامل من فهم الطلاب ويحقق الأهداف التعليميةموضحا كيف سيعزز 
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 TCK المعرفة التكنولوجية للمحتوى: المجال .5

المحتوى 
التعليمي 
للبرنامج 
 التدريبي

 نتاجات التدريب المتوقعة الأهداف
مدة 

 التدريب

تحليل استخدام 
التكنولوجيا 
لتعزيز تقديم 

 .المحتوى

استخدام تطوير قدرة الطالب المعلم على  -
التكنولوجيا لتعزيز تدريس المحتوى 

  .العلمي بشكل مبتكر

تعزيز مهارات الطالب المعلم في  - 
اختيار التكنولوجيا المناسبة لدعم فهم 

  .المحتوى

تحسين قدرة الطالب المعلم على تقييم  - 
تأثير التكنولوجيا على تعلم الطلاب 

 .للمحتوى العلمي

تصميم دروس تدمج  -
يا بشكل فعال لدعم التكنولوج

  .المحتوى العلمي

تطوير أساليب تقييم لقياس  -
تأثير التكنولوجيا على فهم 

  .الطلاب

تقديم مقترحات لتحسين  - 
استخدام التكنولوجيا في تدريس 

 .المفاهيم العلمية

 ساعات 4

  :الأسئلة والأنشطة

م المحتوى العلمي في الفيـديو  كيف ساهمت التكنولوجيا في تحسين تقدي:تقييم استخدام التكنولوجيا .1

  التفاعلي التفاعلي؟ هل كانت التكنولوجيا المستخدمة مناسبة للمحتوى؟

كيف كانت استجابة الطلاب للتكنولوجيا المستخدمة في تقديم المحتوى؟ هل ساعدت : تحليل الفعالية .2

 .في تحسين فهمهم للمفاهيم؟ اذكر أمثلة محددة

لتحسين استخدام التكنولوجيا في تقديم المحتوى العلمي، مع التركيز اقترح طرقًا  :اقتراح تحسينات .3

 .على كيفية جعلها أكثر تفاعلية وجاذبية للطلاب

أيهما . قارن بين تأثير استخدام تكنولوجيتين مختلفتين على تقديم نفس المحتوى :مقارنة التكنولوجيا .4

 كان أكثر فعالية في تحسين التعلم؟ لماذا؟

بناء على ما شاهدته في الفيديو التفاعلي، قم بتصميم درس جديد يتضـمن اسـتخدام    :تصميم درس .5

تكنولوجيا معينة لتعزيز تدريس المحتوى، موضحا كيف ستساهم التكنولوجيا في تحقيق الأهـداف  

 .التعليمية
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 TPK المعرفة التكنولوجية التربوية: المجال .6

المحتوى 
التعليمي 
للبرنامج 
 التدريبي

 نتاجات التدريب المتوقعة افالأهد
مدة 

 التدريب

تحليل 
استخدام 

التكنولوجيا 
لدعم 

الاستراتيجيات 
 .التربوية

تعزيز قدرة الطالب المعلم على دمج  -
التكنولوجيا مع الاستراتيجيات البيداغوجية 

  .لخلق بيئة تعليمية تفاعلية

تطوير مهارات الطالب المعلم في  -
بين تصميم أنشطة تعليمية تدمج 

  .التكنولوجيا والبيداغوجيا بشكل مبتكر

تحسين قدرة الطالب المعلم على تقييم  - 
فعالية تكامل التكنولوجيا مع 

الاستراتيجيات البيداغوجية في تحقيق 
 .الأهداف التعليمية

تصميم أنشطة تعليمية تجمع بين  -
 .التكنولوجيا والبيداغوجيا بشكل فعال

 

فعالية تقديم ملاحظات بناءة حول  -
الاستراتيجيات البيداغوجية المدعومة 

  .بالتكنولوجيا

تطوير أساليب تقييم لقياس نجاح  - 
تكامل التكنولوجيا والبيداغوجيا في 

 .تحقيق الأهداف التعليمية

4 

 ساعات

  :الأسئلة والأنشطة

التربوية في  كيف تم استخدام التكنولوجيا لدعم الاستراتيجيات :تحليل تكامل التكنولوجيا والتربويـة  .1

 الموقف التعليمي الذي شاهدته؟ هل كان التكامل فعالًا؟

هل كانت التكنولوجيا المستخدمة متوافقة مع الاستراتيجية التربويـة المتبعـة؟   : تقييم الاستراتيجية .2

 كيف أثر ذلك على تفاعل الطلاب وفهمهم للمحتوى؟

. ع التربوية في الدرس الذي شـاهدته اقترح طريقة لتحسين تكامل التكنولوجيا م: اقتراح تحسينات .3

 كيف يمكن استخدام التكنولوجيا بشكل أكثر فعالية لدعم الاستراتيجية التربوية؟

قم بتصميم نشاط تعليمي يسـتخدم تكنولوجيـا معينـة لـدعم اسـتراتيجية       :تصميم نشاط تفاعلي .4

 .الأهداف التعليميةبيداغوجية، موضحا كيف سيساهم هذا النشاط في تعزيز تفاعل الطلاب وتحقيق 

بعد مشاهدة الفيديو التفاعلي، حلل كيف أثرت التكنولوجيا المستخدمة على نتائج  :تحليل نتائج التعلم .5

 هل كانت النتائج متوافقة مع الأهداف التعليمية؟ كيف يمكن تحسينها؟. تعلم الطلاب
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 TPACK معرفة المحتوى التربوي التكنولوجي: المجال .7

المحتوى 
التعليمي 
للبرنامج 
 التدريبي

 نتاجات التدريب المتوقعة الأهداف
مدة 

 التدريب

تحليل وتقييم 
تكامل 

التكنولوجيا 
والتربوية 

والمحتوى في 
 .التدريس

تعزيز قدرة الطالب المعلم على تصميم  -
 وتنفيذ دروس متكاملة تعكس تكامل

TPACK بشكل فعال. 

 تحسين مهارات الطالب المعلم في تحليل -
وتقييم فعالية تكامل التكنولوجيا والبيداغوجيا 

 .والمحتوى في مواقف تعليمية حقيقية

تطوير قدرة الطالب المعلم على تقديم  -
 TPACK اقتراحات عملية لتحسين تكامل

 .في التدريس

تصميم دروس متكاملة تعتمد  -
لتحقيق  TPACK على تكامل

  .أهداف تعليمية محددة

مواقف تقديم تقييم نقدي لل -
 التعليمية بناء على تكامل

TPACK. 

 اقتراح تحسينات عملية لتكامل -

TPACK  في المواقف التعليمية
 .المختلفة

 ساعات 4

  :الأسئلة والأنشطة

فـي الموقـف    TPACK في الفيديو التفاعلي الذي شاهدته، كيف تم تطبيق إطـار  :تحليل التكامل .1

  .والتربوية والمحتوى فعالًا؟ قدم أمثلة محددةالتعليمي؟ هل كان التكامل بين التكنولوجيا 

كيف أثرت تكنولوجيا معينة على تقديم المحتوى واستخدام الاسـتراتيجيات   TPACK:تقييم تكامل .2

 التربوية؟ هل كان التكامل فعالًا في تحقيق الأهداف التعليمية؟

واضـحا   TPACK فيه تكاملحدد موقفًا تعليميا في الفيديو التفاعلي لم يكن  :تحليل موقف تعليمي .3

 .كيف يمكنك تحسين هذا التكامل؟ قدم خطة عمل محددة. أو فعالًا

مـا   TPACK قارن بين موقفين في الفيديو التفاعلي من حيث تطبيق :مقارنة بين مواقف تعليمية .4

 الفروقات الرئيسية؟ وكيف أثرت هذه الفروقات على تجربة التعلم لدى الطلاب؟

 بعد مشاهدة الفيديو التفاعلي، قم بتصميم درس جديد يعتمـد علـى تكامـل    :تصميم درس متكامل .5

TPACK   ا كيف سيتم دمج التكنولوجيا والتربوية والمحتوى لتحقيق أهـدافبشكل فعال، موضح

 .تعليمية محددة
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Abstract 

Study Objective: The current study aimed to examine the impact of student teachers at 

Al-Qasemi College within the Green Line using interactive video through IRIS Connect 

(IC) program on their Technological Pedagogical and Content Knowledge (TPACK) 

and its seven domains, in addition to technology integration in educational process. 

Study Methodology: The researcher employed a mixed-method approach combining 

quantitative and qualitative methods. The quantitative part involved a quasi-

experimental design, dividing 70 student teachers at Al-Qasemi College into 

experimental and control groups. The control group received traditional feedback, while 

the experimental group used interactive video through the IRIS Connect program for 

feedback. Pre- and post-experiment self-report questionnaires assessed their 

technological pedagogical knowledge. Additionally, interviews with ten student 

teachers were conducted to support and interpret the quantitative findings. A training 

program based on the TPACK framework and its seven domains was developed for the 

experimental group, involving various tasks over 28 hours of training across four 

months. 

Study results: The results indicated statistically significant differences at the 

significance level (α ≤ 0.05) between the mean scores of the control and experimental 

groups regarding the impact of student teachers' use of digital video on TPACK and 

technology integration in education across all domains, favoring the experimental group 

in the post-test. The effect size results revealed that student teachers' use of digital video 

significantly and positively influenced TPACK, its seven domains, and the overall 

measure, as well as technology integration in education, its six domains, and the overall 

measure. The interview results also supported the significant and positive impact of 

using interactive video. 



c  

Study recommendations and suggestions: The researcher provided several 

recommendations and suggestions, including the enhancement of interactive video use 

in training student teachers through dedicated training programs that offer support and 

training for student teachers, and the integration of interactive video analysis into the 

curricula of teacher preparation colleges across all departments. The researcher also 

proposed the creation of interactive videos of model lessons for future use by student 

teachers. 

Keywords: Interactive Video, Student Teacher, Technological Pedagogical and Content 

Knowledge (TPACK), Technology Integration in Education 


