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 ج‌
 

 الإهداء 

 إلى الروح التي صعدت إلى بارئها، شقّ قلبي، وريحانة فؤادي.. 

 أختي الغالية إيمان 

إلى من ترقرقت    ، إلى من نذرت عمرها لأجلنا   ، إلى التي شقّت لي طريق الأمل والنور 

 أمي الحنون   .. في رؤية حلمي يغدو حقيقة  ا وحب   ا عيناها شوق  

لهُ الله بالهيبة والوقار  أرجو الله أن    إلى من   ، إلى من أحمل اسمه بكل افتخار   ، إلى من كلَّ

 أبي العزيز   .. يمَُدَّ في عمره 

 رائد وعلي   أخوَيّ ،  إلى قرة عيني ونبض الفؤاد   ، إلى نكهتَي الحياة والشباب المتوقّد 

 صديقتي عرين  إلى عبير الأمل، ورحيق الوفاء، وجه الصداقة البرّاق.. 

ا في   ند الحقيقي في رحلتي العلمية والبحثية، الذي لم يدّخر جُهد     مُساندتي إلى السَّ

 شريدة  رائد   أ. 

..  إلى فيضِ العطاءِ ومن تُرى   ، الأحلامُ ا في علمِهِ تتنورُ  إلى من بذََلَ النفيسِ معلم  

 يحَظى بعلمٍ زانَهُ علاّمُ 

 شتية   علاّم  أ. 

 إلى القناديل النّيرة الذين أفتخر بانتمائي لهم.. عائلتي الأكارم 

 قنديل 

 ، وحمل لواء العلم، أساتذتي الأعزاء ا إلى كلّ من علّمني حرف  

 أهدي ثمرة هذا البحث   ا إليهم جميع  

 

 



 د‌
 

 والتقديرالشكر 

بنعمته،‌‌ العارفين‌ حمد‌ أحمده‌ يعلم،‌ لم‌ ما‌ الإنسان‌ علّم‌ بالقلم،‌ علّم‌ الذي‌ العالمين‌ رب‌ لله‌ الحمد‌
آله‌‌ البشرية‌سيدنا‌محمد‌صلى‌الله‌عليه‌وسلم‌وعلى‌ بفضله،‌وأصلّي‌وأسلّم‌على‌معلّم‌ والشاكرين‌

‌وصحبه‌الكرام،‌وبعد،‌
في‌‌ وامتنانك‌ شكرك‌ تجسّد‌ أن‌ صعبةٌ‌ لمحاولةٌ‌ وشكرهم‌إنّها‌ لذويه‌ بالفضل‌ فالاعتراف‌ الكلمات؛‌

بالجميل‌الذي‌‌‌ا‌من‌قول‌رسول‌الله:‌"مَنْ‌لا‌يشكر‌الناس‌لا‌يشكر‌الله"‌)رواه‌أحمد(،‌وعرفان ‌‌‌ا‌انطلاق ‌
توّج‌رأسي،‌أتقدّم‌بعظيم‌الامتنان‌إلى‌جامعة‌النجاح‌الوطنية‌منارة‌العلم‌والتقدم،‌وأخصّ‌بالذكر‌كلية‌‌

‌مه‌من‌جهد‌وعطاء‌لأبنائها‌الطلبة.‌العلوم‌التربوية؛‌لما‌تقدّ‌
عمّ‌ التعبير‌ عن‌ الكلمات‌ المشرفة‌‌تعجز‌ لأستاذتي‌ بالجميل‌ وعرفان‌ امتنان‌ من‌ نفسي‌ في‌ أكنّه‌ ا‌

الدكتورة‌هبة‌سليم،‌والمشرف‌الدكتور‌علي‌حبايب‌اللذين‌قاداني‌من‌بداية‌المسير‌إلى‌برّ‌الأمان‌
الدكتور‌سهيل‌صالحة‌الذي‌كان‌‌‌ج‌وأساليب‌التدريسالمناهالذي‌تُوِّجَ‌بهذه‌الدراسة،‌وإلى‌رئيس‌قسم‌‌

البحث‌‌ الذين‌أرشدوني‌إلى‌طريق‌ لهم‌ولجميع‌أساتذتي‌ فالشكر‌ خير‌مرشد‌طيلة‌سنوات‌دراستي،‌
‌من‌عطائهم‌وصبرهم‌الذي‌لا‌ينضب،‌فكانوا‌نعم‌المعين.‌االعلمي،‌وأعانوني،‌ومنحوني‌كثير ‌

،‌‌د.‌سهيل‌صالحة‌‌‌اقشة‌الفاضلين‌الممتحن‌الداخليوزاد‌كرم‌الله‌عليّ‌بعد‌أن‌نالت‌دراستي‌شرف‌من
بالعطاء،‌فلهما‌جزيل‌‌‌ا‌خلّاق ‌‌‌ا‌،‌فسيرتهما‌الباهرة‌تشكّل‌نموذج ‌د.‌سناء‌أبو‌غوش‌‌‌ةالخارجي‌‌‌ةوالممتحن

‌الشكر‌على‌قبولهما‌مناقشة‌هذه‌الدراسة.‌
يفوتني‌‌ المحكّمينإلّا‌‌ولا‌ السادة‌ إلى‌ وتقديري‌ بخالص‌شكري‌ أتقدّم‌ وآرائهم‌لإ‌‌أن‌ الدقيقة‌ رشاداتهم‌

‌السديدة،‌الذين‌ازدانت‌دراستي‌بأسمائهم.‌
كما‌أوجّه‌شكري‌وتقديري‌العميق‌إلى‌مدرسة‌)بسام‌الشكعة‌الأساسية‌للبنين(‌ممثّلة‌بمديرها‌الرائع‌
الأخت‌‌ بمديرتها‌ ممثّلة‌ المختلطة(‌ الأساسية‌ الباذان‌ )وادي‌ ومدرسة‌ مليطات،‌ سلامة‌ الأستاذ‌

‌ذة‌ميسون‌سلمان.‌المعطاءة‌الأستا‌
ما‌ كلّ‌ على‌ الكريمة‌ وعائلتي‌ والزميلات،‌ الزملاء‌ جميع‌ أشكر‌ المتواضع،‌ العمل‌ هذا‌ نهاية‌ وفي‌

‌قدّموه‌لي‌من‌مساعدة.‌والله‌ولي‌التوفيق.‌
 هدى أحمد مصطفى قنديل 



 ه‌‌
 

 لإقرارا
‌الرسالة‌التي‌تحمل‌عنوان:‌‌ةمأدناه،‌مقدّ‌‌ةأنا‌الموقع‌

م القراءة  لتحسين قراءة ذوي صعوبات تعل  الصوتي فاعلية برنامج قائم على الوعي 
 )الديسيلكسيا( لدى طلبة الصف الخامس في مدارس مديرية نابلس

‌إليه،‌حيثما‌أُشيرَ‌،‌باستثناء‌ما‌تاج‌جهدي‌الخاصّ‌ما‌هو‌نِّ‌ما‌اشتملت‌عليه‌هذه‌الرسالة‌إنّ‌‌أن ‌‌رّ‌قِّ‌أُ‌
أو‌‌‌،أو‌لقب‌علميّ‌‌،درجة‌‌‌ةم‌من‌قبل‌لنيل‌أيّ‌قد ‌جزء‌منها‌لم‌يُ‌‌‌في‌هذه‌الرسالة‌كاملة،‌أو‌أيّ‌‌ورد

 مؤسسة‌تعليمية‌أو‌بحثية‌أخرى.‌‌ة‌بحث‌لدى‌أيّ‌
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 ك‌
 

م القراءة  لتحسين قراءة ذوي صعوبات تعل  الصوتي فاعلية برنامج قائم على الوعي 
 )الديسيلكسيا( لدى طلبة الصف الخامس في مدارس مديرية نابلس

 إعداد 

 هدى أحمد مصطفى قنديل 
 إشراف 

 د. هبة سليم 

‌علي حبايب د. 

 ص الملخ  
لتحسييين‌قييراءة‌ذوي‌صييعوبات‌الصوتي‌فاعلية‌برنامج‌قائم‌على‌الوعي‌‌‌هدفت‌هذه‌الدراسة‌إلى‌قياس

م‌القييراءة‌)الديسيلكسيييا(‌لييدى‌طلبيية‌الصييف‌الخييامس‌فييي‌مييدارس‌مديرييية‌نييابلس ‌،م‌2020/2021تعلييّ
قييد‌اختيييروا‌‌،وطالبة‌ميين‌طلبيية‌الصييف‌الخييامس‌الأساسييي‌ا‌طالب ‌‌(60)نت‌عينة‌الدراسة‌من‌‌حيث‌تكوّ‌

لييت‌أدوات‌الدراسيية‌تمثّ‌و‌ولتحقيييق‌أهييداف‌الدراسيية‌اتّبعييت‌الباحثيية‌الميينهج‌التجريبييي،‌.‌بطريقيية‌قصييدية
واختبييييار‌الييييوعي‌‌،صييييليحةالعطليييية‌ل‌واختبييييار‌نييييصّ‌‌(،2007)‌بمقييييياس‌التقييييدير‌التشخيصييييي‌للزيييييات
ن‌خييلال‌عرضييها‌حيييث‌تييمّ‌التأكييد‌ميين‌صييدق‌أدوات‌الدراسيية‌ميي‌‌‌،والبرنامج‌التييدريبي‌ميين‌إعييداد‌الباحثيية

،‌وتييمّ‌حسيياب‌ثبييات‌المقييياس‌باسييتخدام‌معادليية‌كرونبييا ‌محكّمييين‌ميين‌ذوي‌الخبييرة‌والاختصيياصعلى‌‌
بإيجييياد‌معاميييل‌الارتبييياط‌بيييين‌القياسيييين‌القبليييي‌ونيييص‌العطلييية‌الصيييوتي‌اليييوعي‌‌ي‌ألفيييا،‌وثبيييات‌اختبيييارَ‌

‌.‌‌لكلّ‌منهما‌‌والبعدي

(‌بييين‌α≤‌0.05عنييد‌مسييتوى‌الدلاليية‌)وتوصييلت‌نتييائج‌الدراسيية‌إلييى‌وجييود‌فييرق‌ذي‌دلاليية‌إحصييائية‌
طي‌درجيييات‌اسيييتجابات طلبييية‌مجموعييية‌الدراسييية‌عليييى‌مقيييياس‌التقيييدير‌التشخيصيييي‌لصيييعوبات‌‌متوسيييّ

بالإضييافة‌إلييى‌وجييود‌فييرق‌ذي‌‌،القييراءة‌تُعييزى‌إلييى‌نييوع‌القييياس‌)قبلييي،‌بعييدي(‌لصييال ‌القييياس‌القبلييي
ط‌‌‌(α≤‌‌0.05)دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌الدلاليية‌‌ درجييات‌تحصيييل‌الطلبيية‌فييي‌اختبييار‌‌‌يبييين‌متوسييّ

القراءة‌)نص‌العطلة(‌القبلي‌والبعدي‌لصال ‌القياس‌البعدي‌للمجال‌الأول‌)عدد‌الكلمييات(،‌ولصييال ‌
د‌فرق‌ذي‌دلالة‌إحصائية‌عنييد‌مسييتوى‌إضافة‌إلى‌وجو‌القياس‌القبلي‌للمجال‌الثاني‌)المدة‌الزمنية(،‌

طي‌درجيييات‌تحصييييل‌طلبييية‌مجموعييية‌الدراسييية‌فيييي‌اختبيييار‌اليييوعي‌α≤‌0.05الدلالييية‌) (‌بيييين‌متوسيييّ



 ل‌
 

تُعييزى‌إلييى‌نييوع‌القييياس‌)قبلييي،‌بعييدي(‌لصييال ‌القييياس‌البعييدي.‌وفييي‌ضييوء‌نتييائج‌الدراسيية،‌الصييوتي‌
فييي‌تييدريس‌القييراءة‌للمراحييل‌الأساسييية؛‌الصييوتي‌أوصييت‌الباحثيية‌بضييرورة‌توتيييي‌اسييتراتيجية‌الييوعي‌

والالتفييات‌إلييى‌إدراج‌أنشييطة‌ومهييارات‌وتييدريبات‌قائميية‌‌‌،لأهميتها‌فييي‌تحسييين‌مهييارة‌القييراءة‌وتطويرهييا‌
إجييراء‌مزيييد‌ميين‌الدراسييات‌‌وضييرورة‌‌،غة‌العربية‌للمراحل‌الأساسيةفي‌مناهج‌اللّ‌الصوتي‌‌ى‌الوعي‌‌عل

وضييع‌بييرامج‌تدريبييية‌و‌‌،فييي‌صييفوف‌ومراحييل‌مختلفييةالصييوتي‌التييي‌تتنيياول‌فاعلييية‌اسييتراتيجية‌الييوعي‌
 وعلاجية‌جماعية‌وفردية‌لطلبة‌صعوبات‌تعلّم‌القراءة‌بالتعاون‌مع‌المجتمع‌المحلي.
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 الفصل الأول 

 الدراسة وخلفيتها مشكلة 

 مقدمة الدراسة

التعليم‌‌ فالفعالة‌لوسيلة‌‌اليمثّل‌ المجتمع‌ومكوناته،‌وفي‌ بين‌أطياف‌ لسطين‌لأمم‌لإنجاز‌الانسجام‌
في‌‌‌‌ا‌بارز ‌‌‌اوهو‌أحد‌الركائز‌التي‌تقوم‌عليها‌التنمية‌الشاملة،‌وقد‌لعب‌دور ‌‌‌،يُعَدّ‌رأس‌المال‌الحقيقي

في‌بناء‌احترام‌مبادئ‌‌‌أسهمالتلاحم‌الاجتماعي،‌ف‌‌ترسيخ،‌و‌الفلسطينية‌وية‌الوطنية‌‌الهُ‌أواصر‌‌‌‌تعزيز
‌الكرامة‌الإنسانية،‌والتنوع‌الثقافي.‌

يُعَدّ‌‌ حق ‌كما‌ الإنسان،‌‌‌‌ا‌التعليم‌ حقوق‌ أهمية‌‌‌‌بصرفمن‌ تنحصر‌ فلا‌ ومواهبه،‌ قدراته‌ عن‌ النظر‌
،‌بل‌تمتدّ‌لتشمل‌الطلبة‌ذوي‌الاحتياجات‌الخاصة،‌ومن‌ضمنهم‌وحدهمالتعليم‌على‌الطلبة‌العاديين‌

التعلّم، حياته‌‌‌‌يسهمفالتعليم‌‌‌‌ذوي‌صعوبات‌ متطلبات‌ تلبية‌ من‌ بدوره‌ ليتمكّن‌ الطالب؛‌ تأهيل‌ في‌
‌.‌(2016وثيقة‌الإطار‌العامّ‌للمناهج‌الفلسطينية‌المطوّرة،‌)‌‌‌فية‌والمهنية‌في‌المستقبلاليومية‌والوتي‌

المهمّ‌‌‌التعلّمتُعَدّ‌صعوبات‌‌و‌ التي‌نالت‌اهتمام ‌من‌الموضوعات‌ ف‌المتخصصين‌من‌مختلِّ‌‌‌اكبير ‌‌‌اة‌
‌التعلّم‌؛‌لتعدد‌أسباب‌صعوبات‌‌من‌هذه‌الفئة‌‌‌الطّلبة‌أعداد‌‌‌‌ة‌في‌تلّ‌تزايدفي‌هذا‌المجال،‌وبخاصّ‌

التي‌تُعنى‌بوضع‌أساليب‌‌‌الأبحاثمن‌الدراسات‌و‌‌‌اكبير ‌‌‌احيّز ‌‌‌التعلّمصعوبات‌‌  كما‌شغلت  ،ومظاهره
تعليمية‌علاجية‌لهذه‌الفئة؛‌بهدف‌تحقيق‌المساواة‌بين‌الأقران،‌ومحاولة‌البحث‌والتحري‌في‌سبيل‌

‌‌الطّفل‌القضاء‌على‌هذه‌المشكلة‌الشائعة،‌وتطوير‌قدراتها،‌ومهاراتها،‌ووضع‌المعايير‌التي‌تساعد‌‌
‌.(2018)القرعان،‌‌‌الذي‌يعاني‌منها‌

ل‌تعريي‌اكتسب‌الصفة‌القانونية‌‌من‌التعريفات،‌وكان‌أوّ‌‌‌اكثير ‌‌‌التعلّمات‌‌وقد‌لقي‌مصطل ‌صعوب‌
جنة‌الاستشارية‌الوطنية‌للأطفال‌المعاقين‌التي‌انبثقت‌عن‌دائرة‌التربية‌هو‌التعريي‌الذي‌قدّمته‌اللّ‌

أنّ‌الأطفال‌ذوي‌صعوبات‌‌ ينصّ‌على‌ الذي‌ يعانون‌من‌اضطراب‌في‌‌‌‌التعلّمالأمريكية‌ الذين‌ هم‌
العم من‌ أكثر‌ أو‌ المتضمّ‌لواحدة‌ الأساسية‌ النفسية‌ فهم‌‌يات‌ في‌ أو‌‌‌‌اللّغةنة‌ المكتوبة‌ أو‌ المنطوقة‌

( ديسيلكسيا‌ أو‌ إدراكية،‌ إعاقات‌ أنّها‌ على‌ إليها‌ المشار‌ أو‌ حبسة‌Dyslexiaاستخدامهما،‌ أو‌ ‌،)
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إلى‌إعاقات‌بصرية،‌‌‌‌ا‌ة‌ترجع‌مبدئي ‌تعلّميت‌‌مشكلا‌من‌‌الأطفال‌الذين‌يعانون‌‌‌‌يتضمّنتطورية،‌ولا‌‌
أو‌‌ عقلية،‌ أو‌ حركية،‌ أو‌ سمعية،‌ بيئيأو‌ حرمان‌ إلى‌ أو‌ انفعالي،‌ ‌2018)‌‌اضطراب‌

(Khasawneh,‌.‌

صعوبات‌القراءة‌تأتي‌في‌مقدّمة‌مظاهر‌القصور‌الأكاديمي‌الشائعة‌‌‌(‌أن2018‌ّ)‌‌منصوري‌ويرى‌‌
)ذوي‌صعوبات‌‌‌‌الطّلبةبين‌‌ مصطل ‌ عليهم‌ يُطلق‌ القراءة‌‌‌ومقارنة ‌  ،(‌التعلّمالذين‌ تعلّم‌ بصعوبات‌

تُعدّ‌‌ تعلّم‌‌والحساب‌ أنماط‌صعوبات‌‌صعوبات‌ أكثر‌ حيث‌‌ا‌شيوع ‌‌‌التعلّمالقراءة‌ )إ،‌ من‌‌80نّ‌ ‌)%
القراءةه‌‌التعلّمالتلاميذ‌ذوي‌صعوبات‌‌ لديهم‌صعوبات‌في‌ المسحية‌‌‌‌.م‌ممّن‌ الدراسة‌ كما‌أتهرت‌

( وألكين‌ كيرك‌ من‌ كلّ‌ بها‌ قام‌ صعوبات‌‌Kirk and Elkinsالتي‌ لبرامج‌ نسبته‌‌‌‌التعلّم(‌ ما‌ أنّ‌
القراءة‌‌‌‌(60-70‌%) في‌ صعوبات‌ من‌ يعانون‌ كانوا‌ البرامج‌ تلك‌ في‌ المسجّلين‌ الأطفال‌ من‌

الملاحظ‌2009)السعيدي،‌‌ ومن‌ في‌‌(.‌ ورد‌ كما‌ وحسينعبده‌‌،‌ كثير ‌‌‌(2019)‌‌وحسن‌ من‌‌‌اأنّ‌
آثار‌سيّ‌‌‌التعلّمالأطفال‌ذوي‌صعوبات‌‌ يترتّب‌عليه‌ ما‌ القراءة؛‌ في‌ نواحي‌قصور‌خطيرة‌ ئة‌لديهم‌
‌.المتنوّعةتمتدّ‌إلى‌ميادين‌المعرفة‌

(‌أنّ‌الأطفال‌ذوي‌صعوبات‌تعلّم‌القراءة‌يمكن‌أن‌تظهر‌لديهم‌2015)‌‌ومنصوري‌‌‌وذكر‌بن‌عروم
ل،‌‌ت‌الخجلأتفه‌الأسباب،‌وتهور‌علاما‌اضطرابات‌سلوكية،‌مثل‌تهور‌علامات‌الانزعاج‌لديهم‌‌

وعدم‌الشعور‌بالأمان،‌والاكتئاب‌‌‌‌،ة‌حتى‌الدراسية،‌والقلق‌والابتعاد‌عن‌المشاركة‌في‌الأنشطة‌العامّ‌
‌والانطواء،‌وقد‌يصل‌الأمر‌إلى‌المرض‌العصبي.‌

أنّها‌‌ بيد‌ المشاعر‌الإنسانية،‌ البشري،‌وأنقى‌ العقل‌ لثمرات‌ الناقلة‌ الوسائل‌ أهمّ‌ القراءة‌من‌ ولا‌تزال‌
تك أن‌ من‌ معقّ‌أعمق‌ عملية‌ هي‌ بل‌ كلمة،‌ إلى‌ كلمة‌ أو‌ حرف،‌ إلى‌ حرف‌ تُفَ‌ون‌ضمّ‌ فيها‌‌دة‌ كّ‌

لخبرات‌القارئ‌السابقة،‌لتكون‌بذلك‌عملية‌بناء‌‌‌‌ار‌وفق ‌فس ‌ط‌فيها‌المعاني،‌ثمّ‌تُ‌الرموز‌المكتوبة،‌وتُربَ‌
تبار،‌والتقويم،‌للحقائق‌الكامنة‌وراء‌الرموز،‌يتمّ‌من‌خلالها‌الربط،‌والإدراك،‌والموازنة،‌والفهم،‌والاخ

والتذكّر،‌والتنظيم،‌والاستنباط،‌والابتكار،‌ثمّ‌تسهم‌في‌توسيع‌دائرة‌خبرة‌الطالب،‌وتنميتها،‌وتهذيب‌‌
الطالب‌‌ ومعرفة‌ الاستطلاع،‌ حبّ‌ وإشباع‌ أزمنة‌‌ب‌الأذواق،‌ في‌ حدث‌ وما‌ حوله،‌ يدور‌ بعيدة‌ما‌

‌(.‌2008في‌المرحلة‌الابتدائية‌)شحاتة،‌‌للطّلبة‌وأمكنة‌بعيدة،‌إضافة‌إلى‌إشباع‌للخيال‌والمتعة‌
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الوعي‌‌ عن‌صعوبات‌‌الصوتي‌‌ويُعَدّ‌ الكشف‌ في‌ الأساسية‌ الجوانب‌ حيث‌‌‌التعلّممن‌ القراءة،‌ في‌
ة‌من‌التي‌تتكوّن‌منها‌الكلمة،‌أو‌تكوين‌كلم‌‌الصوتيةعلى‌تحليل‌الوحدات‌‌‌‌الطّفليُعر ف‌بأنّه:‌مقدرة‌‌

حذف أو‌ مختلفة،‌ صوتية‌ الكلمة‌‌‌وحدات‌ في‌ صوتية‌ تبديلها‌وحدات‌ أو‌ إضافتها،‌ أو‌ )جابر‌‌‌‌،‌
النجار‌‌‌(.2014،‌‌وشعبان‌والسيد ل‌الأساس‌‌مثّ‌تالصوتي‌‌الوعي‌‌مهارات‌‌‌‌(‌أن2018‌ّ)‌‌كما‌ذكرت‌

الّ‌ وهذه‌‌الرئيس‌ القراءة،‌ مهارة‌ عليه‌ تُبنى‌ عند‌‌‌‌تسهم‌‌ات‌المهار‌ذي‌ وعي‌ خلق‌ بأصوات‌‌‌‌الطّفلفي‌
‌‌‌على‌طلاقة‌قراءته،‌ثمّ‌استيعابه‌للمقروء.‌إيجاب ا‌وكلماتها؛‌ما‌ينعكس‌‌،ومقاطعها‌‌،اللّغة‌

الفشل‌‌‌‌وتعود في‌ الأولى‌ يراها‌‌‌قرائي االصعوبة‌ في‌‌‌‌،)Pannel ,(‌‌2012بانيل‌‌كما‌ إلى‌صعوبات‌
الوعي‌‌ إلى‌‌الصوتي‌مستوى‌ بالإضافة‌ هذا‌ الصوتيأهمي‌،‌ الوعي‌ الإدراك‌‌‌ة‌ مهارات‌ تنمية‌ في‌

و‌ القرائي،‌ والاستيعاب‌ الدراسي.‌‌اللّغة‌السمعي،‌ الطالب‌ وتحصيل‌ سليمان كما  ‌‌التعبيرية،‌ أوضح 
فعندما يسمع   الصوتي،للوعي    أساسًايشكّل    الطّفل‌أنّ مخزون أصوات الكلام في ذاكرة  (  2013)

يخزّنها بطريقة شمولية في ذاكرته طويلة المدى،   -على الأغلب-ة، فإنّه  ل مرّ الكلمات لأوّ   الطّفل
مفردات   تزايد  الم  الطّفل‌ومع  الكلمات  وتختلط  بالكلمات،  ذاكرته  ورد  صوتي اتشابهة  تزدحم  على   ا، 

ي   مخّ ذلك  الوعي    الطّفل  بدأ  أساس  هو  وذلك  وأصوات،  مقاطع  إلى  الكلمات  تقطيع    الصوتي،‌في 
أقدر على التمييز بينها، وبذلك فإنّ   الطّفلعن غيرها، ويصبح    لً وبذلك تصبح الكلمات أكثر انفصا 

الوعي   بين  فالوعي  الصوتي‌‌العلاقة  ومتداخلة،  متبادلة  علاقة  مُنبِئ الصوتي‌‌والقراءة  أفضل  هو 
‌. راءةبالقدرة على الق

مشكلة خطيرة على المستوى العالمي ليس فقط بالنسبة للفرد، بل   (لكسيا يالديس)يمثّل عسر القراءة  و 
عصبي   تمتدّ  أصل  ذو  اضطراب  وهو  الأفراد،  هؤلء  فيه  يعيش  الذي  المجتمع  إلى  كذلك  آثاره 

الدقة   ،نمائي إلىوالسرعة، وفي    ،يتميّز بصعوبات في  المكتوبة، وصعوبات في    التعرّف‌ الكلمات 
‌.(2017، شلابي)‌فكّ التشفير، والإملاء، وفهم النصوص 

المقدّمة‌لهم،‌‌‌البرامج‌العلاجيةلكسيا،‌بدأ‌الاتجاه‌نحو‌تطوير‌أساليب‌‌يوفي‌إطار‌الاهتمام‌بفئة‌الديس
‌مادية‌والفنية،‌وتوفير‌جميع‌الإمكانات‌الالبرامجهذه‌‌لة‌لتقديم‌‌من‌حيث‌إعداد‌الكوادر‌البشرية‌المؤه ‌

الفيدراليلهم القانون‌ تبنّى‌ الولايات‌المتحدة‌الأمريكية‌‌،‌وقد‌ بالبدائل‌‌‌مهم ا‌‌‌أ ‌مبد‌‌م‌‌1997في‌ يتعلق‌



5 
 

لذوي‌‌ المقدّمة‌ الحدّ‌‌‌،الديسيلكسيا‌التربوية‌ المختار‌ البديل‌ الم‌‌وهو‌أن‌يضمن‌ البيئة‌ ‌فيدة‌الأدنى‌من‌
التقييم‌متعدّد‌التخصصات‌أن‌‌‌،؛‌وبعبارة‌أخرى‌التعلّم‌ذي‌صعوبة‌‌‌‌للطّالب فإنّه‌يتوجّب‌على‌فريق‌

لل المناسب‌ التربوي‌ البديل‌ البيئة‌‌‌‌طّالبيختار‌ من‌ ممكن‌ قدر‌ أقلّ‌ له‌ يضمن‌ الذي‌ الصعوبة‌ ذي‌
من‌شدّة‌الصعوبة،‌أو‌‌‌الاعتبار‌كلا ‌بعين‌‌‌‌الأخذ،‌وأكبر‌قدر‌ممكن‌من‌البيئة‌الطبيعية،‌مع‌‌المفيدة

‌‌مات‌المساندة،‌والعمر‌الزمني‌له،‌ومهاراته‌الاجتماعية‌أو‌الأكاديمية،‌لخدا‌‌الطّالبتها،‌واحتياج‌‌حدّ‌
‌.(2018)البدري،‌‌له‌ي‌المستوى‌الصفّ‌‌اللمكان‌البديل‌الذي‌اختيرَ،‌وأخير ‌ه‌ومدى‌تقبّل

لتدريس‌القراءة،‌حيث‌يعمل‌‌‌فاعلا ‌‌‌يُعدّ‌مدخلا ‌الصوتي‌‌من‌خلال‌ما‌سبق‌تَبَي نَ‌للباحثة‌أنّ‌الوعي‌‌
تهجئة‌‌ على‌ القدرة‌ ثمّ‌ ومن‌ بينهما،‌ والربط‌ وشكله،‌ الحرف،‌ بصوت‌ الطالب‌ وعي‌ تنمية‌ على‌
وبالتالي‌‌ الطالب،‌ قراءة‌ مستوى‌ رفع‌ في‌ يسهم‌ ما‌ مألوفة؛‌ غير‌ أو‌ مألوفة‌ أكانت‌ سواء‌ الكلمات،‌

الوعي‌‌‌‌يؤدّي الطّلبة‌في‌مهارات‌ القدرة‌الصوتي‌‌ضعف‌تمكّن‌ العلاقة‌‌‌‌إلى‌ضعف‌في‌ على‌إدراك‌
ا‌يزيد‌من‌خطورة‌تاهرة‌م‌و‌‌‌إلى‌ضعف‌ملحوظ‌في‌القراءة.يُفضي‌‌المتبادلة‌بين‌الصوت‌وشكله؛‌ما‌‌

الموقف‌حين‌‌‌دَيسيِّّ‌قلّة‌الوعي‌بها؛‌ما‌يجعل‌الإقصاء‌والتهميش‌‌هو‌‌‌‌لكسيا‌يعسر‌القراءة،‌أو‌الديس
مع‌‌ بالتعامل‌ الأمر‌ لتجاوز‌‌‌الطّفليتعلّق‌ تؤهّله‌ التي‌ الخاصة‌ الرعاية‌ غياب‌ تلّ‌ في‌ المصاب،‌

ومن‌‌‌الصعوبات‌التي‌يعاني‌منها،‌والانخراط‌الإيجابي‌في‌الأنشطة‌الهادفة‌داخل‌الفصل‌وخارجه.
‌خلال‌ما‌سبق‌جاءت‌مشكلة‌الدراسة.‌‌

 مشكلة الدراسة

الأ على‌ الاطّلاع‌ خلال‌ توصّ‌من‌ الحالية،‌ بالدراسة‌ المتعلّقين‌ السابقة‌ والدراسات‌ النظري،‌ لت‌‌دب‌
أنّ‌‌ إلى‌ االباحثة‌ تعلّ‌‌‌الأبحاثمن‌‌‌‌عديد  القراءة‌والوعي‌‌في‌مجال‌صعوبات‌ إلى‌‌الصوتي‌‌م‌ أشارت‌

الوعي‌‌ مهارات‌ تلعبه‌ الذي‌ الكبير‌ وامتداد‌و‌‌‌الصوتي،الدور‌ المهارات،‌ هذه‌ على‌ القائمة‌ البرامج‌
في‌‌مأثره و‌ا‌ وتطويرها،‌ القراءة،‌ مهارات‌ إلىتحسين‌ لدى‌‌‌‌التعرّف‌ وغيرها‌ ذوي‌‌‌الطّلبة‌الكلمات،‌

من‌‌ عديد‌ تشير‌ كما‌ القراءة،‌ اكتساب‌‌‌‌الأبحاثصعوبات‌ بين‌ الارتباطية‌ العلاقة‌ إلى‌ والدراسات‌
تؤكّد‌‌الصوتي‌‌الوعي‌‌ التي‌ ونتائجها‌ القراءة،‌ تعلّ‌على‌‌وعملية‌ نجاح‌ مرتبط‌أنّ‌ فشله‌ أو‌ القراءة‌ م‌
الوعي‌‌بتطو‌ مهارات‌ دراسة‌‌‌‌الصوتي،ير‌ الدراسات:‌ هذه‌ الطاهرومن‌ وبن‌ عابد‌ (،‌2019)‌‌بن‌
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( المدهون‌)2018ودراسة‌جريش‌ القراءة‌من‌‌2016(،‌ودراسة‌ تعلّم‌ أنّ‌صعوبات‌ منطلق‌ (.‌ومن‌
الصعوبات‌‌دته‌بعض‌الدراسات،‌فإنّ‌تحديد‌هذه‌‌أكّ‌‌‌اواقع ‌‌‌ا‌يا‌يُعَدّ‌أمر ‌لالمرحلة‌الدنيا‌إلى‌المرحلة‌الع

جذري ‌ علاجها‌ على‌ ويعمل‌ المشكلة،‌ تفاقم‌ من‌ يقّلل‌ حتميّ‌ أمر‌ و‌اوتشخيصها‌ عمل‌.‌ خلال‌ من‌
في‌أثناء‌تدريس‌مادة‌القراءة‌يعانون‌‌‌الطّلبةمن‌‌‌‌اللّغة‌العربية،‌لوحظ‌أنّ‌هناك‌كثير ‌‌‌الباحثة‌معلمة‌

مات‌وجود‌‌والمعلّ‌‌‌مينوأكّدت‌في‌لقاءاتها‌مع‌زملائها‌المعلّ‌‌‌الصوتي،‌من‌ضعف‌في‌مهارات‌الوعي‌‌
هؤلاء‌‌ إنّ‌ حيث‌ المشكلة،‌ ويتمتّ‌‌‌الطّلبةتلك‌ ما‌عاديون،‌ والانضباط؛‌ الذكاء‌ من‌ تاهر‌ بقدر‌ عون‌

عة،‌اتّض ‌صة‌في‌الدراسات‌المتنوّ‌جعل‌الباحثة‌تتساءل‌عن‌الأسباب،‌وبعد‌البحث‌والقراءة‌المتفحّ‌
‌على‌ما‌سبق،‌تتمثّل‌مشكلة‌‌وبناء ‌‌‌الصوتي.ذوي‌عسر‌القراءة‌لديهم‌مشاكل‌في‌الوعي‌‌‌‌الطّلبةأنّ‌‌

م‌القراءة‌لتحسين‌قراءة‌ذوي‌صعوبات‌تعلّ‌الصوتي‌‌برنامج‌قائم‌على‌الوعي‌‌فاعلية‌‌الدراسة‌في:‌بيان‌‌
‌.‌)الديسيلكسيا(‌لدى‌طلبة‌الصف‌الخامس‌في‌مدارس‌مديرية‌نابلس‌

 أسئلة الدراسة 

 د مشكلة الدراسة بالسؤال الرئيس الآتي: تتحد  

م‌القراءة‌)الديسيلكسيا(‌‌لتحسين‌قراءة‌ذوي‌صعوبات‌تعلّ‌الصوتي‌‌فاعلية‌برنامج‌قائم‌على‌الوعي‌‌ما‌‌
‌؟‌لدى‌طلبة‌الصف‌الخامس‌في‌مدارس‌مديرية‌نابلس‌

 وتنبثق عنه الأسئلة الفرعية الآتية: 

‌‌تعلّم‌‌‌في‌قياس‌مقياس‌التقدير‌التشخيصي‌لصعوبات‌الصوتي‌‌ما‌أثر‌برنامج‌قائم‌على‌الوعي‌‌ -1
‌لدى‌الطلبة‌ذوي‌صعوبات‌تعلّم‌القراءة‌في‌القياسين‌القبلي‌والبعدي‌لمجموعة‌الدراسة؟‌القراءة‌

لدى‌‌‌(اختبار‌القراءة)‌‌في‌قياس‌اختبار‌نص‌العطلةالصوتي‌‌ما‌أثر‌برنامج‌قائم‌على‌الوعي‌‌ -2
‌الطلبة‌ذوي‌صعوبات‌تعلّم‌القراءة‌في‌القياسين‌القبلي‌والبعدي‌لمجموعة‌الدراسة؟‌

الوعي‌‌ -3 قائم‌على‌ أثر‌برنامج‌ الوعي‌‌‌‌قياس‌في‌‌الصوتي‌‌ما‌ الطلبة‌ذوي‌‌الصوتي‌‌اختبار‌ لدى‌
 صعوبات‌تعلّم‌القراءة‌في‌القياسين‌القبلي‌والبعدي‌لمجموعة‌الدراسة؟‌
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  فرضيات الدراسة

‌الدراسة‌الفرضيات‌الآتية:‌‌اختبرت

1- ( الدلالة‌ مستوى‌ عند‌ إحصائية‌ دلالة‌ ذات‌ فروق‌ توجَد‌ درجات‌(‌‌α≤‌‌0.05لا‌ متوسّطي‌ بين‌
ذوي‌صعوبات‌‌ في‌‌تعلّم‌‌الطلبة‌ الدراسةالقراءة‌ على‌‌‌‌مجموعة‌ والبعدي‌ القبلي‌ القياسين‌ على‌

‌.‌القراءةتعلّم‌مقياس‌التقدير‌التشخيصي‌لصعوبات‌

الدلالة‌) -2 ‌تحصيلبين‌متوسّطي‌‌(‌‌α≤‌‌0.05لا‌توجَد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌
ذوي‌صعوبات‌‌ في‌‌تعلّم‌‌الطلبة‌ الدراسةالقراءة‌ على‌‌‌‌مجموعة‌ والبعدي‌ القبلي‌ القياسين‌ على‌
 (.‌اختبار‌القراءة)اختبار‌نص‌العطلة‌‌

الدلالة‌) -3 ‌تحصيلبين‌متوسّطي‌‌(‌‌α≤‌‌0.05لا‌توجَد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌
ذوي‌صعوبات‌‌ في‌‌تعلّم‌‌الطلبة‌ الدراسةالقراءة‌ على‌‌‌‌مجموعة‌ والبعدي‌ القبلي‌ القياسين‌ على‌

 .‌الصوتياختبار‌الوعي‌

 أهداف الدراسة

‌هذه‌الدراسة‌إلى:‌‌هدفت

م‌لتحسين‌قراءة‌ذوي‌صعوبات‌تعلّ‌الصوتي‌‌فاعلية‌برنامج‌قائم‌على‌الوعي‌‌الكشف‌عن‌مدى‌‌ -1
 .‌القراءة‌)الديسيلكسيا(‌لدى‌طلبة‌الصف‌الخامس‌في‌مدارس‌مديرية‌نابلس

عن -2 الوعي‌‌‌‌الكشف‌ على‌ قائم‌ برنامج‌ التشخيصي‌الصوتي‌‌أثر‌ التقدير‌ مقياس‌ قياس‌ في‌
والبعدي‌‌‌‌تعلّم‌‌لصعوبات القبلي‌ القياسين‌ في‌ القراءة‌ تعلّم‌ ذوي‌صعوبات‌ الطلبة‌ لدى‌ القراءة‌

 .‌لمجموعة‌الدراسة

عن‌‌ -3 الوعي‌‌الكشف‌ على‌ قائم‌ برنامج‌ العطلة‌الصوتي‌‌أثر‌ نص‌ اختبار‌ قياس‌ اختبار‌‌)‌‌‌في‌
 .‌لدى‌الطلبة‌ذوي‌صعوبات‌تعلّم‌القراءة‌في‌القياسين‌القبلي‌والبعدي‌لمجموعة‌الدراسة‌(القراءة



8 
 

لدى‌الصوتي‌‌اختبار‌الوعي‌‌‌‌قياسفي‌‌الصوتي‌‌أثر‌برنامج‌قائم‌على‌الوعي‌‌الكشف‌عن‌‌ -4
‌.‌الطلبة‌ذوي‌صعوبات‌تعلّم‌القراءة‌في‌القياسين‌القبلي‌والبعدي‌لمجموعة‌الدراسة

 أهمية الدراسة 

‌ظريةالأهمية الن

‌الأهمية‌النظرية‌للدراسة‌فيما‌يأتي:‌‌تمثّلت

لدى‌‌ -1 القراءة‌ تحسين‌ في‌ الصوتي‌ الوعي‌ على‌ قائم‌ برنامج‌ فاعلية‌ حول‌ نظري‌ إطار‌ توفير‌
تعلّ‌ ذوي‌صعوبات‌ من‌ )الديسيالطّلبة‌ القراءة‌ يُ‌لم‌ حيث‌ القرائية‌‌كسيا(،‌ القدرة‌ تحسين‌ في‌ سهم‌

المهارات،‌مثل:‌الثقة‌بالنفس،‌والدافعية،‌والإنجاز،‌وارتفاع‌‌لديهم،‌ويؤدي‌إلى‌إكسابهم‌بعض‌‌
‌التحصيل.‌

التي‌تتناول‌‌و‌ندرة‌الأبحاث‌أو‌الدراسات‌التي‌أجريت‌على‌الطّلبة‌ذوي‌صعوبات‌تعلم‌القراءة،‌‌ -2
‌وأثره‌على‌مهارة‌القراءة‌على‌المستوى‌المحلي،‌في‌حدود‌علم‌الباحثة.‌‌الصوتي،الوعي‌

 أدوات‌الدراسة‌على‌المستوى‌المحلي.‌‌‌ندرة‌الأبحاث‌التي‌تناولت -3

ق‌في‌مجال‌استخدام‌مهارات‌الوعي‌الصوتي‌‌جراء‌بحوث‌جديدة‌تتعلّ‌إ‌الدراسة‌الباحثين‌في‌‌‌‌تُفيد -4
‌م‌القراءة.‌في‌تدريس‌الطلبة‌ذوي‌صعوبات‌تعلّ‌

 الأهمية التطبيقية 

 :الأهمية‌التطبيقية‌للدراسة‌فيما‌يأتي‌‌تمثّلت

‌.‌قرائي ا‌رين‌لدى‌المتعسّ‌الصوتي‌عي‌الفروق‌في‌مستوى‌مهارات‌الو‌‌‌التعرّف‌إلى -1

مو‌طلبة‌‌يمكن‌أن‌يستفيد‌منه‌معلّ‌الصوتي‌‌الوعي‌‌من‌برنامج‌لتنمية‌‌ مه‌الدراسة‌الحاليةما‌تقدّ‌ -2
 ،‌وأولياء‌الأمور.‌التعلّمصعوبات‌

دور‌‌ -3 عن‌ تكشف‌ نتائج‌ من‌ الدراسة‌ عنه‌ تسفر‌ لعلاج‌الصوتي‌‌الوعي‌‌ما‌ برامج‌ إعداد‌ في‌
‌فيها.‌‌مهم ا‌‌امحور ‌الصوتي‌صعوبات‌القراءة،‌واعتبار‌التدريب‌على‌مهارات‌الوعي‌‌
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‌ذوي‌صعوبات‌القراءة‌في‌المجتمع.‌‌الطّلبةلتحسين‌أوضاع‌‌‌يةأفضلبالتخطيط‌ -4

برنامج ‌تقدّ‌ -5 الدراسة‌ واتجاهاتهم‌‌ا‌م‌ ميولهم‌ مع‌ يتناسب‌ النمط‌‌‌‌؛للطلبة‌ تغيير‌ على‌ يقوم‌ فهو‌
تعلّ‌ إلى‌ التدريس‌ في‌ تحفّ‌التقليدي‌ وأنشطة‌ مهارات‌ على‌ قائم‌ نشط‌ الطلبةم‌ من‌‌‌،ز‌ وتزيد‌

 م.‌دافعيتهم‌نحو‌التعلّ‌

المناهج‌‌ -6 القائمين‌على‌تخطيط‌ انتباه‌ الوعي‌‌ها‌‌وتطوير‌لفت‌ في‌الصوتي‌‌في‌توتيي‌مهارات‌
 .‌اللّغة‌العربيةحث‌ا‌مب

توجيه‌اهتمام‌مشرفي‌المرحلة‌الأساسية‌لتدريب‌المعلمين‌على‌كيفية‌تدريس‌القراءة‌باستخدام‌‌ -7
الوعي‌‌ تعلّ‌‌‌الصوتي،مهارات‌ بالطلبة‌ذوي‌صعوبات‌ القراءةوالاهتمام‌ وبرامج‌‌‌وتقديم‌خطط‌‌‌،م‌
 علاجية‌لهم.‌

داتها حدود الدراسة   ومحد 

‌الآتية:‌والمحدّدات‌هذه‌الدراسة‌على‌الحدود‌‌اقتصرت

 حدود الدراسة: 

م‌القراءة‌ذوي‌صعوبات‌تعلّ‌طلبة‌الصف‌الخامس‌‌عينة‌من‌‌هذه‌الدراسة‌على‌‌‌‌طُبِّّقت‌‌:البشري   الحد  
و‌‌لكسيا(‌ي)الديس للبنين(،‌ الأساسية‌ الشكعة‌ )بسام‌ مدرستَي‌ المختلطة(‌‌)في‌ الأساسية‌ الباذان‌ وادي‌

والتعليم/‌‌ التربية‌ لمديرية‌ معلمةف،‌‌نابلس‌التابعتين‌ الباحثة‌ عمل‌ خلال‌ لاحظت‌‌‌‌من‌ الصف،‌ لهذا‌
التي‌تُعَدّ‌واحدة ‌‌‌(9-5عند‌الطلبة‌في‌مهارة‌القراءة،‌وبسبب‌إدراكها‌لأهمية‌مرحلة‌التمكين‌)‌‌ا‌ضعف ‌

(‌4-1مرحلة‌التأسيس‌)،‌هي:‌‌مراحليقسم‌إلى‌ثلاث‌‌الذي‌‌‌‌من‌مراحل‌التعليم‌المدرسي‌في‌فلسطين
ومرحلة‌‌ )أساسي،‌ )9-5التمكين‌ الانطلاق‌ ومرحلة‌ أساسي،‌ في‌‌‌‌،(10-12(‌ وردت‌ وثيقة‌‌كما‌

المطوّرة‌ الفلسطينية‌ للمناهج‌ العامّ‌ يمثّل‌خلاصة‌‌(2016)‌‌الإطار‌ الخامس‌ الصف‌ مرحلة‌‌ال؛‌كون‌
،‌أكّدت‌على‌ضرورة‌وجود‌برنامج‌قائم‌‌(التمكينالثانية‌)مرحلة‌‌ال،‌ونقطة‌انطلاق‌‌(التأسيسالأولى‌)‌

 لتحسين‌قدرة‌الطلبة‌على‌القراءة.‌ي‌الصوتعلى‌الوعي‌

‌
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‌م.2020/‌2021للعام‌‌‌الثانيهذه‌الدراسة‌خلال‌الفصل‌الدراسي‌‌‌طُبِّّقت‌: الزماني  الحد  

في‌‌‌‌طُبِّّقت‌‌المكاني:  الحد   الدراسة‌ وهذه‌ للبنين(،‌ الأساسية‌ الشكعة‌ )بسام‌ الباذان‌)مدرستَي‌ وادي‌
‌في‌فلسطين.‌‌‌التربية‌والتعليم/‌نابلسالأساسية‌المختلطة(‌التابعتين‌لمديرية‌

الإجرائي  السيكومترية‌‌تأثّرت‌‌‌:الحد   بالخصائص‌ الدراسة‌ والموضوعية(‌‌‌نتائج‌ والثبات،‌ ‌‌)الصدق،‌
ا‌مجموعة‌من‌الأدوات‌،‌حيث‌استخدمت‌الباحثة‌في‌دراستهللأدوات‌المستخدمة‌في‌جمع‌البيانات

‌البرنامج‌وبعده.التي‌طُبِّّقَت‌على‌عينة‌الدراسة‌قبل‌تنفيذ‌‌

دات   الدراسةمحد 

م‌في‌تروف‌استثنائية‌خاصة،‌‌2020/2021ت‌هذه‌الدراسة‌في‌الفصل‌الدراسي‌الثاني‌للعام‌‌قَ‌بِّّ‌طُ‌
المختلفة،‌من‌أهمها‌ الحياة‌ آثار‌شملت‌جوانب‌ الجانب‌‌‌‌كان‌سببها‌جائحة‌كورونا،‌وما‌خلّفته‌من‌

؛‌فقد‌واجهت‌الباحثة‌صعوبة‌في‌تطبيق‌البرنامج‌على‌الطلبة؛‌بسبب‌الدوام‌التعاقبي‌الذي‌‌التعليمي
م‌فيه‌الطلبة‌إلى‌مجموعتين مَتَيْن‌على‌أيام‌الأسبوع‌‌يُقس  ،‌إضافة‌إلى‌العطل‌المتكررة‌التي‌كانت‌‌مقس 

أغُلِّقَت حيث‌ الجغرافية؛‌ المنطقة‌ وَفق‌ الإصابات‌ عدد‌ على‌ بناء‌ الحكومة‌ قبل‌‌‌‌تُقرّها‌ المدرستان‌
اللجوء‌لأولياء‌أمور‌الطلبة؛‌‌القياسات‌‌الانتهاء‌من‌أخذ‌‌ للدراسة؛‌ما‌اضطرها‌إلى‌ للتعاون‌البعدية‌

‌؛‌ليتسنى‌للباحثة‌إكمال‌أخذ‌القياسات‌البعدية.‌في‌إرسال‌أبنائهم‌للمدرستين‌

   مصطلحات الدراسة

‌سة‌التعريفات‌الآتية‌لمصطلحاتها:‌الدرا‌‌اعتمدت

‌:البرنامج

)ي‌‌‌:ا‌اصطلاح ‌ سليمان‌ والمحد2013‌ّعرّفه‌ الدقيقة‌ الإجراءات‌ من‌ مجموعة‌ بأنّه‌ بعها‌يتّ‌التي‌‌دة‌‌(‌
بمدّ‌ التربوية‌ أو‌ التعليمية‌ المواقف‌ إعداد‌ في‌ محدّ‌الباحث‌ زمنية‌ وَ‌ة‌ هادف‌‌‌ا‌فق ‌دة‌ وتصميم‌ لتخطيط‌

‌بالهدف‌المرغوب‌فيه.‌‌الطّفليظهر‌فيه‌التكامل‌المنشود‌الذي‌يعود‌على‌‌،وواض 
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،‌من‌خلال‌‌الطّلبة‌:‌مجموعة‌من‌الأنشطة‌والإجراءات‌التي‌تتمّ‌عبر‌جلسات‌تجمع‌الباحثة‌بئي ا‌إجرا
د‌كلّ‌جلسة‌بهدف‌ومحتو ‌لصوتيتراتيجيات‌الوعي‌اتطبيق‌اس ى‌معيّن،‌في‌مدّة‌زمنية‌،‌على‌أنّ‌تُحد 
‌محدّدة.

 الصوتي: الوعي 

هاند:‌‌ا‌اصطلاح ‌ )‌‌-عرّفه‌ بأنّه‌‌Hund- Reid, 2008ريد‌ بالكلمات‌‌(‌ الصحي ‌ بالتركيب‌ الوعي‌
ي‌‌صوت‌الوعي‌ال‌‌يتضمّنمهامّ‌فهم‌الكلمات‌منفردة،‌أو‌في‌جمل‌بسيطة‌ومركّبة،‌و‌‌‌يتضمّنوالجمل،‌و‌

مع‌ بعضها‌ مزج‌ عند‌ الفونيمات‌ تلك‌ وإدراك‌وضع‌ فونيمات،‌ إلى‌ ثمّ‌ مقاطع،‌ إلى‌ الكلمات‌ تقسيم‌
ند‌حذفها‌من‌الكلمات،‌وإبدالها،‌وإدراك‌بعض،‌لتكوّن‌كلمات‌في‌بداية‌الكلمة،‌ووسطها،‌وآخرها،‌وع

‌تقفية‌الكلمات‌والمقاطع.‌

‌.‌الدرجة‌التي‌يحصل‌عليها‌الطلبة‌بعد‌تطبيق‌برنامج‌الوعي‌الصوتيهو‌‌:إجرائي ا‌

 (الديسيلكسياعسر القراءة )

اللّغة‌‌هو‌‌‌‌: ا‌اصطلاح ‌ مهارات‌ تطوّر‌ تعيق‌ التي‌ اللّغوية‌ المعالجة‌ عمليات‌ في‌ المكتوبة‌‌اضطراب‌
ب‌عقلي ا‌بسب‌‌ا‌والمحكيّة،‌وقد‌يكون‌أفراد‌صعوبات‌تعلّم‌القراءة‌ذوي‌ذكاء‌حادّ،‌لكنّهم‌يعانون‌اضطراب ‌

‌(.‌2011،عواد‌والسرطاوي‌)‌صعوبة‌في‌معالجة‌الدماغ‌للمعلومات‌وتفسيرها‌

في‌‌هو‌‌‌‌: إجرائي ا‌ إلى‌صعوبة‌ أصوات‌‌‌‌التعرّف‌ وربط‌ المكتوبة،‌ وتنسيق‌‌‌‌اللّغةالكلمات‌ بالأحرف،‌
نتيجة‌‌ والقراءة؛‌ التهجّي‌ في‌ أو‌صعوبة‌ البسيطة،‌ الجمل‌ وفهم‌ نفسها،‌ القافية‌ لديها‌ التي‌ الكلمات‌

‌اضطراب‌في‌التجهيز‌الفونيمي.‌

 القراءة:

لتشكّل‌‌هي‌‌‌‌:ا‌اصطلاح ‌ تمثّلها،‌ أصوات‌ إلى‌ المطبوعة‌ الرموز‌ وتحويل‌ الرموز،‌ فكّ‌ ‌اللّغة‌عملية‌
‌(.2018المنطوقة‌المسموعة‌)العمارنة‌والقحطاني،‌

‌في‌اختبار‌نص‌العطلة‌)اختبار‌القراءة(.‌‌العلامة‌التي‌يحصل‌عليها‌الطلبة‌هي‌‌:إجرائي ا‌
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 الفصل الثاني 
 السابقة الإطار النظري والدراسات 

‌
 الإطار النظري.

 الدراسات السابقة. 

 التعقيب على الدراسات السابقة. 
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 الفصل الثاني 

 الإطار النظري والدراسات السابقة
الإط‌ ضمن‌ تقع‌ محاور‌ أربعة‌ الفصل‌ هذا‌ صعوبات‌‌يتناول‌ وهي:‌ النظري،‌ والقراءة،‌‌التعلّمار‌ ‌،

القرائي‌‌‌‌الصوتي،والوعي‌‌ العربية،‌‌،‌‌(الديسيلكسيا‌)والعسر‌ الصلة:‌ ذات‌ الدراسات‌ إلى‌ بالإضافة‌
‌والأجنبية.‌

 الإطار النظري 

 التعل م: صعوبات المحور الأول

التعلّم‌‌تُعَدّ‌‌ سابق ‌صعوبات‌ الاهتمام‌ كان‌ الخاصة،‌حيث‌ التربية‌ في‌مجال‌ الحديثة‌ المواضيع‌ ‌‌امن‌
والسمعية‌‌يتركّز‌‌ العقلية‌ كالإعاقات‌ الإعاقات‌الأخرى،‌ أشكال‌ ولكن‌مع‌على‌ والحركية،‌ والبصرية‌

نموّ‌ في‌ الأسوياء‌ الأطفال‌ فئة‌ والحركي،‌تهور‌ والبصري‌ والسمعي‌ العقلي‌ يواجهون‌‌‌‌هم‌ أصبحوا‌
الاختصاص‌‌‌‌تكلامش وذوو‌ الباحثون‌ بدأ‌ فلذلك‌ صعوبات‌‌بتعليمية،‌ جانب‌ على‌ ؛‌‌التعلّمالتركيز‌

 (.2018،‌‌وتمزي‌‌وعيشون‌‌)مباركي‌‌ة‌الصعوبات‌الأكاديميةللتعرّف‌إلى‌مظاهرها،‌وخاصّ‌

المشك هذه‌ من‌‌لومن‌ملام ‌خطورة‌ قطاع‌عريض‌ لدى‌ تنتشر‌ أنّها‌ سلبية‌الطّلبة‌ة‌ تأثيرات‌ ولها‌ ‌،
‌مفي‌أدائه‌‌‌ا‌حاسم ‌‌‌اتلعب‌دور ‌تلك‌التأثيرات‌‌،‌‌تهمشخصي‌‌فيعميقة‌على‌الجوانب‌الانفعالية‌والدافعية‌‌

بالإحباط‌والتوتر‌والقلق‌والانسحاب‌والعدوانية‌والاعتمادية‌وعدم‌‌‌‌مشعرهالمدرسي،‌وهذه‌الصعوبات‌تُ‌
في‌تحسين‌معدّل‌‌‌مومجاراتهم‌في‌الدراسة،‌وفشله‌‌،معن‌مسايرة‌زملائه‌‌ملعجزه‌‌االثقة‌بالنفس؛‌نظر ‌

‌(.2015،‌العليالدراسي؛‌ما‌يؤدّي‌إلى‌هجر‌المدرسة،‌والتسرب‌من‌التعليم‌)‌متحصيله

بعض‌‌و‌ أنّ‌ بالذكر‌ الجدير‌ عدّ‌‌من‌ ف‌‌التعلّمصعوبات‌‌الباحثين‌ محيّرة،‌ خفيّة‌ الذين‌‌‌‌الطّلبةإعاقة‌
‌‌ايعانون‌من‌هذه‌الصعوبات‌يمتلكون‌قدرات‌في‌جوانب‌الضعف‌في‌أدائهم؛‌فهم‌قد‌يسردون‌قصص ‌

الكتابة أنّهم‌لا‌يستطيعون‌ الرغم‌من‌ القراءة‌‌رائعة‌على‌ تأدية‌مهارات‌معقّدة‌أو‌ ،‌وقد‌ينجحون‌في‌
وأذكياء،‌‌‌‌ا‌بدون‌عاديين‌تمام ‌خفقون‌في‌اتّباع‌التعليمات‌البسيطة،‌وقد‌يَ‌على‌الرغم‌من‌أنّهم‌قد‌يُ‌‌‌اجد ‌
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أيّ‌شي بأنّهم‌مختلفون‌عن‌‌ليس‌في‌مظهرهم‌ يعانون‌من‌‌‌الطّلبةء‌يوحي‌ أنّ‌هؤلاء‌ إلّا‌ العاديين،‌
بعضهم‌عاجز‌‌صعوبات‌في‌تعلّم‌بعض‌المهارات‌في‌المدرسة،‌فبعضهم‌لا‌يستطيع‌تعلّم‌القراءة،‌و‌

متكرّ‌ أخطاء‌ يرتكب‌ قد‌ الآخر‌ والبعض‌ الكتابة،‌ تعلّم‌ تعلّم‌عن‌ في‌ حقيقية‌ صعوبات‌ ويواجه‌ رة،‌
‌(.2011)علي،‌‌الرياضيات‌مثلا ‌

 التعل متعريفات صعوبات 

لصعوبات‌‌ المشتركة‌ القومية‌ اللجنة‌ صعوبات‌‌‌‌التعلّم‌عرّفت‌ إلى‌‌‌‌التعلّمأنّ‌ يشير‌ عامّ‌ مصطل ‌
القدرة اكتساب‌ في‌ الأفراد‌ لدى‌ تظهر‌ التي‌ الاضطرابات‌ من‌ الاستماع‌‌‌‌في‌واستخدامها‌‌‌‌،مجموعة‌

عن‌وجود‌بعض‌المشكلات‌السلوكية‌‌‌‌والكلام‌والقراءة‌والكتابة‌والاستدلال‌والقدرات‌الرياضية،‌فضلا ‌
والتفاع الاجتماعي،‌ والإدراك‌ الذات،‌ بتنظيم‌ المتعلقة‌ )فضة‌‌والنفسية‌ الآخرين‌ مع‌ الاجتماعي‌ ل‌

‌(.‌2010وسيد،‌

)أوض ‌‌و‌ الذين‌‌يُستخدَ‌‌‌مصطل ‌‌التعلّمصعوبات‌‌‌‌أنّ‌(‌‌2012سهيل‌ الأطفال‌ مجموعة‌ لوصف‌ م‌
تطوّ‌ اضطرابات‌ من‌ استثناء‌‌‌‌اللّغةر‌‌يعانون‌ مع‌ الاجتماعي،‌ التواصل‌ ومهارات‌ والقراءة،‌ والكلام‌

‌ف‌العقلي.‌الأطفال‌الذين‌يعانون‌من‌الإعاقات‌الحسية،‌أو‌التخلّ‌

)و‌ عماد‌ نقلا ‌2008يذكر‌ الأمريكي‌‌ (Connell) عن‌‌(‌ التربية‌ مكتب‌ الذي‌‌‌‌م‌‌‌1976عامتعريي‌
بين‌‌‌إحصائي ا‌هو‌مفهوم‌يشير‌إلى‌تباعد‌دالّ‌‌‌‌التعلّمب‌الخاصّة‌‌‌‌التعلّمينصّ‌على‌أنّ‌مفهوم‌صعوبات‌‌

:‌التعبير‌الكتابي،‌أو‌احدة‌أو‌أكثر‌في‌المجالات‌الآتيةوقدراته‌العقلية‌العامّة‌في‌و‌‌‌الطّفلتحصيل‌‌
للقراءة، المهارات‌الأساسية‌ أو‌ الفهم‌الاستماعي،‌ أو‌ بالعمليات‌‌‌‌الشفهي،‌ القيام‌ أو‌ القراءة،‌ أو‌فهم‌

ويتحقّق‌شرط‌التباعد‌الدالّ‌عندما‌يكون‌‌‌،ستدلال‌الرياضي،‌أو‌التهجّيالرياضية‌الأساسية،‌أو‌الا‌
المجالات‌)‌‌الطّفلتحصيل‌‌ أكثر‌من‌هذه‌ أو‌ المتوقّع،‌مع‌50في‌واحدة‌ أقلّ‌من‌تحصيله‌ أو‌ ‌)%

‌.‌الطّفل‌الأخذ‌بعين‌الاعتبار‌العمر‌الزمني،‌والخبرات‌التعليمية‌لهذا‌

‌‌ا‌واضح ‌‌االذين‌يُظهرون‌تباعد ‌‌الطّلبة‌بأنّه‌مفهوم‌يشير‌إلى‌‌‌التعلّم‌(‌صعوبات‌2007ف‌الزيات‌)عرِّ‌ويُ‌
اختبارات‌الذكاء،‌ويظهر‌هذا‌التباعد‌في‌‌‌فيالاختبارات‌التحصيلية‌وأدائهم‌المتوقّع‌‌‌‌في‌بين‌أدائهم‌‌

الكتابة،‌أو‌الاستدلال،‌أو‌إجراء‌العمليات‌الحسا بية،‌أو‌الحديث‌‌صورة‌صعوبات‌في‌)القراءة،‌أو‌
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نتيجة ‌ الشفهي(؛‌ والانتباه،‌‌‌‌والتعبير‌ الإدراك،‌ مثل:‌ الأساسية،‌ المعرفية‌ العمليات‌ في‌ لاضطراب‌
والتفكير،‌والتذكّر،‌مع‌استبعاد‌ذوي‌الإعاقات‌الحسية‌)السمعية،‌والحركية،‌والبصرية،‌والمتأخرين‌

‌(.‌انفعالي ا،‌والمضطربين‌عقلي ا‌

‌أنّ‌التعريفات‌السابقة‌اتّفقت‌على‌أنّ:‌تشير‌الدراسة‌الحالية‌إلى‌و‌

يعانون‌من‌مشكلات‌في‌القراءة،‌والكتابة،‌والحساب،‌والتهجّي،‌والتعبير‌‌‌‌التعلّم‌ذوي‌صعوبات‌‌ -
 الشفهي‌والكتابي.‌

تناسب‌‌ - تحصيل‌‌عدم‌ التعلّم‌‌‌‌الطّالبمستوى‌ ذوي‌صعوبات‌ وقدراته‌‌من‌ الزمني،‌ عمره‌ مع‌
 ة.‌العامّ‌العقلية‌

المعرفية‌‌بعض‌‌في‌‌‌‌اتاضطرابتهور‌‌ - في:‌‌العمليات‌ تتمثّل‌ و‌التي‌ والإدراك،‌ ‌‌اللّغةالانتباه،‌
 الشفهية،‌والتفكير.

ف‌العقلي،‌ومشكلات‌استبعدت‌صعوبات‌الإعاقة‌الحسية‌والعقلية،‌والتخلّ‌السابقة‌‌التعريفات‌‌ -
‌.‌أو‌حركي‌الناتجة‌عن‌عجز‌بصري،‌أو‌سمعي،‌التعلّم

 :التعل مأنواع صعوبات 

‌إلى‌نوعين‌رئيسين،‌هما:‌‌التعلّمقسّم‌الباحثون‌صعوبات‌

تعلّ‌ -1 تتعلّ‌صعوبات‌ نمائية‌ خلل‌‌م‌ أو‌ باضطراب‌ للتعلّ‌في‌‌ق‌ اللازمة‌ الأساسية‌ م‌‌العمليات‌
 .‌اللّغةر،‌والإدراك،‌والتفكير،‌و‌الأكاديمي،‌مثل:‌الانتباه،‌والتذكّ‌

القراءة -2 مهارات‌ بتعلّم‌ ترتبط‌ أكاديمية‌ تعلّم‌ )بطرس،‌‌‌،والكتابة‌‌،والحساب‌‌،‌صعوبات‌ والتهجئة‌
2010.) 

 

 

‌
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 التعل مخصائص ذوي صعوبات 

‌:‌يمكن‌تحديدها‌فيما‌يأتي،‌بمجموعة‌من‌الخصائص‌التعلّميتّسم‌الأفراد‌ذوو‌صعوبات‌‌

الاستقبالية‌‌‌‌اللّغةمن‌صعوبات‌في‌‌‌‌التعلّمذوو‌صعوبات‌‌‌‌الطّلبةقد‌يعاني‌‌‌‌:ةالل غويالخصائص   -
أو‌‌‌،‌لبعض‌أصوات‌الحروفوالتعبيرية،‌وعدم‌الوضوح‌في‌بعض‌الكلام؛‌بسبب‌وجود‌حذف‌‌

 (.‌2011)بطرس،‌‌‌ها‌كرار‌أو‌تَ‌‌ها،أو‌تشويه‌ها،‌إبدال

والسلوكية: - الًجتماعية  الأطفال‌‌‌‌الخصائص  على‌ صعوبات‌‌يظهر‌ من‌‌‌عديدٌ‌‌‌التعلّمذوي‌
في‌ وعجز‌ الآخرين،‌ مشاعر‌ فهم‌ في‌ أبرزها:‌صعوبة‌ من‌ والسلوكية،‌ الاجتماعية‌ المشكلات‌

مع الحوار‌ التعبيرهمتبادل‌ على‌ القدرة‌ وضعف‌ الصداقات،‌ تكوين‌ على‌ القدرة‌ وعدم‌ عن‌‌‌،‌
 (.2011)كوافحة،‌‌‌المشاعر‌في‌المواقف‌المناسبة

المعرفية: - الواض ‌في‌واحدة‌أو‌أكثر‌من‌المهارات‌ل‌في‌انخفاض‌التحصيل‌‌تتمثّ‌‌‌الخصائص 
 الأكاديمية‌الأساسية،‌وهي:‌

،‌‌التعلّم‌ذوو‌صعوبات‌‌‌‌الطّلبةتُعَدّ‌القراءة‌من‌أكثر‌المشكلات‌التي‌يمكن‌أن‌يواجهها‌‌‌‌القراءة: -1
تَ‌ مظاهرها:‌ والأحرف‌‌ومن‌ الكلمات‌ بين‌ والخلط‌ والقراءة،‌ الكتابة‌ مكان‌ وفقدان‌ الكلام،‌ كرار‌

 راءة‌عن‌رغبة.‌المتشابهة،‌وعدم‌الق

ا‌‌‌الحساب: -2 والمفاهيم‌ الحساب‌ مهمّ‌مهارة‌ التي‌‌لعددية‌ المشكلات‌ ومن‌ للفرد،‌ اليومية‌ للحياة‌ ة‌
ذوي‌صعوبات‌‌ على‌ والرموز‌‌التعلّمتظهر‌ الأرقام‌ بين‌ المطابقة‌ القواعد‌صعوبة‌ تذكّر‌ وعدم‌ ‌،

 الحسابية.‌الحسابية،‌والخلط‌بين‌الأعمدة‌والفراغات،‌وصعوبة‌إدراك‌المفاهيم‌

لا‌يستطيع‌أن‌‌‌الطّفلمن‌المشكلات‌التي‌يعاني‌منها‌ذوو‌صعوبات‌تعلّم‌الكتابة‌أنّ‌‌‌‌الكتابة: -3
الآخرين كأقرانه‌ التلقائية‌ من‌ جلي ‌،‌‌يكتب‌بشيء‌ ذلك‌ يظهر‌ إملائه‌‌ا‌وربما‌ أخطائه‌‌‌‌،في‌ وكثرة‌

)البراهيم،‌‌‌‌والسطور‌‌،والكلمات‌‌،عن‌عدم‌التنسيق‌والتنظيم‌بين‌الأحرف‌‌والنحوية،‌فضلا ‌‌‌ةاللّغوي‌
2017.)‌
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يَ‌الطلبة‌ذوي‌صعوبات‌التعلّم‌‌‌‌أنّ‌‌‌،‌تشير‌الدراسة‌الحالية‌إلىمن‌خلال‌ما‌سبق‌ ،‌بدون‌عاديينقد‌
من‌غير‌ذوي‌صعوبات‌‌‌‌في‌مظهرهم‌أيّ‌شيء‌يوحي‌بأنّهم‌مختلفون‌عن‌الأطفال‌العاديينوليس‌‌
‌.‌والقراءة،‌والحسابعاجز‌عن‌تعلّم‌الكتابة،‌‌بعضهم‌،‌إلّا‌أنّ‌التعلّم

 القراءة  المحور الثاني:

التعليم‌‌ مرحلة‌ تسعى‌ التي‌ المهمّة‌ الأهداف‌ من‌ القراءة‌ تعليم‌ فالقراءة‌‌‌الأساسييُعَدّ‌ تحقيقها،‌ إلى‌
وثقافته تراثه‌ على‌ للحفاظ‌ المجتمع‌ أداة‌ وهي‌ الاجتماعي،‌ دوره‌ وأداء‌ ذاته،‌ لتحقيق‌ الفرد‌ ‌‌،‌وسيلة‌

المرحلة‌‌ هذه‌ في‌ القراءة‌ تعليم‌ كان‌ فلذلك‌ الاجتماعي،‌ لتوافق‌‌ضروري ا‌وترابطه‌ ‌ا‌دراسي ‌‌‌الطّالب؛‌
ومنصوري‌)‌‌ا‌ي ‌واجتماع‌ عروم‌ و‌وهي‌‌،‌‌(2015،‌‌بن‌ التعليم‌ قضية‌ عليه‌ ترتكز‌ الذي‌ ،‌‌التعلّمالكيان‌

والنجاح‌‌ المعرفة،‌ للحصول‌على‌ الفرد‌ مثمرووسيلة‌ تعليم‌ توصيل‌‌و‌،‌‌لإحداث‌ القارئ‌على‌ تساعد‌
)أحمد‌‌مضمون‌ الصحيحة‌ الأصوات‌ ونموّ‌ المقروءة،‌ القطعة‌ محتويات‌ وتفسير‌ للآخرين،‌ ‌المقروء‌
‌(.2014،‌وشحاتةوالسمان‌

 تعريفات القراءة

إلى‌أصوات‌‌هي‌‌القراءة‌‌ الكتابة‌ الطالب‌على‌ترجمة‌رموز‌ يُ‌منطوقة‌قدرة‌ ‌‌قرأ،‌،‌وعلى‌استيعاب‌ما‌
للمادة‌المقروءة،‌والإدراك‌الذهني‌للصورة‌‌وفهمه،‌فهي‌تقوم‌على‌أربعة‌عناصر،‌هي:‌رؤية‌العين‌‌

معنى وإدراك‌ المقروءة،‌ المادة‌ ونطق‌ )الحوامدة،‌‌‌‌المقروءة،‌ وفهمه‌ ‌كذلكوهي‌‌‌‌،(2010المقروء‌
يتمكّ‌ والنص،‌حيث‌ القارئ‌ بين‌ تفاعلية‌ إدراكية‌ عقلية‌ المكتوب‌‌عملية‌ النص‌ فهم‌ من‌ الفرد‌ بها‌ ن‌

‌(.2010بسهولة‌ويُسر‌)العلوان‌والتل،‌

)‌‌أوض كما‌‌ ترجمة‌‌أنّ‌ب(‌‌2010ملحم‌ هو‌‌‌اللّغةها‌ ما‌ كلّ‌ لفهم‌ أداة‌ وهي‌ أصوات،‌ إلى‌ المكتوبة‌
ال واكتساب‌ واستيعابه،‌ الر ‌مكتوب،‌ وسائل‌ أهم‌ من‌ وتُعدّ‌ والعلمي،‌‌معارف،‌ الاجتماعي‌ والنمو‌ قي،‌

معقّ‌ عملية‌ جد ‌فهي‌ والتعرّ‌ادة‌ المطبوعة،‌ الرموز‌ تفسير‌ أساس‌ على‌ تقوم‌ إليها،‌‌،‌ نطق ‌ف‌ ‌‌اونطقها‌
‌إلى‌المعنى‌المقصود،‌واستخلاصه،‌أو‌إعادة‌تنظيمه،‌والاستفادة‌منه.‌‌،‌وفهمها،‌وصولا ‌اصحيح ‌
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أنّ‌القراءة‌هي‌عملية‌تحوّل‌الرمز‌إلى‌معنى،‌وهي‌نشاط‌فكري‌‌إلى‌‌(‌‌2011الظنحاني‌)‌‌بينما‌أشار
والتذك والاختبار‌ والموازنة‌ والربط‌ الفهم‌ عمليات‌ من‌ فيه‌ بما‌ يمتاز‌ والاستنباط‌‌عقلي‌ والتنظيم‌ ر‌

شفاه‌‌ وتحريك‌ صوت،‌ إخراج‌ يصاحبه‌ وبصري‌ فكري‌ نشاط‌ وهي‌ القراءة‌في‌‌والابتكار،‌ أثناء‌
أثناء‌القراءة‌الصامتة؛‌من‌أجل‌الوصول‌‌في‌‌الجهرية،‌أو‌يصاحبه‌تحريك‌شفاه‌دون‌إخراج‌الصوت‌‌

المع‌ فهم‌ الرموزإلى‌ تحملها‌ التي‌ والأفكار‌ )ويرى‌‌،‌‌اني‌ القر‌(‌‌2008حمزة‌ إدراك‌أنّ‌ ليست‌ اءة‌
يعطيَ‌‌ أن‌ الذي‌من‌شأنه‌ والتركيبي‌ التحليلي‌ السياق‌ بل‌هي‌ فقط،‌ الكلمة‌ فهم‌معنى‌ الحرف،‌ولا‌

اللّ‌ للتعبير‌ الجديد‌ الشكل‌ لذلك‌ بينما‌‌معنى‌ معنى‌‌‌(2019)‌‌‌عمراني‌‌‌ذكرتغوي،‌ ذو‌ تفسير‌ بأنّها‌
‌المعاني‌التي‌يقصدها‌الكاتب.‌فظية‌المطبوعة‌والمكتوبة،‌فيحاول‌القارئ‌فكّ‌رموز‌للرموز‌اللّ‌

فكّ‌ترميز‌مزدوج،‌‌‌عملية‌معقدة‌تتمثّل‌فيأنّ‌القراءة‌‌‌‌ترى‌الباحثة‌‌،من‌خلال‌ما‌سبق‌من‌تعريفات‌و‌
‌‌مستمرة‌في‌أثناء‌القراءةوهي‌عملية‌‌ثمّ‌إلى‌معانٍ‌ودلالات،‌‌أصوات،‌‌‌‌المكتوبة‌إلىوتحويل‌الرموز‌‌
نة‌للّغة‌‌تحليل‌‌لانتباه‌البصري،‌حتى‌‌ما‌يستدعي‌الاعتماد‌على‌اوهذا‌‌‌‌لا‌تتمّ‌بانعزال، الوحدات‌المكوِّ

‌.‌الكتابية‌ومعالجتها‌

‌ناصر القراءةع

من‌على‌عناصر‌عدّة،‌‌أكثر‌من‌التعرّف‌إلى‌اللغة‌الشفهية،‌حيث‌تقوم‌‌‌‌تتضمّن‌مهارة‌القراءة‌عملا ‌
‌:‌أهمّها‌

 رؤية‌العين‌للمادة‌المقروءة.‌ -

 الإدراك‌الذهني‌للصورة‌المقروءة.‌ -

 المادة‌المقروءة.‌نطق‌‌ -

 إدراك‌معنى‌المقروء،‌وفهمه. -

 التفاعل‌مع‌المقروء.‌ -

 (.2011،‌سَلّوت‌تمثّل‌المعنى‌للمادة‌المقروءة‌) -
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 عمليات القراءة

تعتمد‌القراءة‌على‌مجموعة‌من‌العمليات‌المعرفية‌التي‌تفكّك‌الكلمات‌والرموز‌المكتوبة‌إلى‌وحدات‌‌
السلي القراءة‌ على‌ القدرة‌ وبالتالي‌ بدورها‌‌صوتية،‌ التي‌ الحواسّ‌تؤدّي‌‌مة‌ سلامة‌ والذكاء‌‌إلى‌ ‌،

(،‌وكذلك‌تعتمد‌طلاقة‌القراءة‌في‌الصفوف‌الدراسية‌الأولى‌على‌‌‌‌2014،والشايب‌والعيس‌‌‌)منتصر
‌(.2016)المدهون،‌الصوتي‌على‌الوعي‌‌‌اكبير ‌‌اة‌فكّ‌رموز‌الكلمات،‌وهي‌مهارة‌تعتمد‌اعتماد ‌دقّ‌

‌عمليات،‌هي:‌وتتضمّن‌القراءة‌ثلاث‌

ميكانيكية .1 فسيولوجية  ،‌ونقلها‌بصري ا‌،‌تتمثّل‌في‌إدراك‌الرموز‌المكتوبة،‌والاستجابة‌لها‌‌عملية 
 إلى‌العقل.‌

،‌تتمثّل‌في‌العمليات‌العقلية‌التي‌تهتمّ‌بتفسير‌الرموز‌التي‌يتلقّاها‌العقل‌من‌‌عملية عقلية فكرية  .2
 .لات،‌تعبّر‌عن‌معن ى‌ما‌في‌عقل‌القارئ‌مفهومة‌لها‌دلا‌االعملية‌السابقة،‌بحيث‌تصب ‌رموز ‌

خبرية .3 نفسية  ،‌تتمثّل‌فيما‌يقوم‌به‌القارئ‌من‌ربط‌بين‌معنى‌الرمز،‌وخبراته،‌وما‌لديه‌عملية 
المادة‌ على‌ يضفي‌ ما‌ الشخصية؛‌ وخبرته‌ الرموز‌ معاني‌ بين‌ الربط‌ أي‌ ومعانٍ؛‌ دلالات‌ من‌

 (.‌2017جديدة‌)الناقة،‌،‌ويضيي‌للقارئ‌خبرة‌ا‌خبري ‌‌‌االمقروءة‌بُعد ‌

أساس ‌ تعتمد‌ القراءة‌ إنّ‌عملية‌ القول:‌ قدرة‌‌‌‌ا‌وخلاصة‌ المشكّلة‌‌‌‌الطّالبعلى‌ الفونيمات‌ إدراك‌ على‌
‌اكبير ‌‌‌في‌مراحل‌تعلّم‌القراءة،‌وإدراكهم‌لهذه‌الفونيمات‌يسبّب‌مشكلا ‌‌‌الطّلبةللكلمة،‌وإنّ‌عدم‌وعي‌‌
ي‌الذي‌هو‌امتلاك‌القدرة‌على‌معرفة‌أماكن‌إنتاج‌‌صوتال؛‌لأنّ‌الوعي‌‌ا‌سليم ‌‌‌ا‌في‌تعلّمهم‌للقراءة‌تعلّم ‌

‌.‌الأصوات‌اللغوية‌وكيفية‌إخراجها،‌يُعَدّ‌من‌أسباب‌مشكلات‌القراءة

 وظائف القراءة

تأثيرات‌‌ دائرة‌خبرتهلطّفل‌لمتنوّعة‌‌ووتائف‌‌،‌‌وعميقة‌‌واسعةللقراءة‌ توسّع‌ يها،‌وتنشّط‌‌وتنمّ‌‌‌،‌،‌فهي‌
ذوقه،‌‌ وتهذّب‌ الفكرية،‌ من‌‌قواه‌ تزيد‌ كما‌ وغيره،‌ نفسه‌ لمعرفة‌ النافع‌ الاستطلاع‌ حبّ‌ فيه‌ وتُشبع‌

أمام وتفت ‌ بها،‌ يمرّ‌ التي‌ للتجارب‌ وتقديره‌ كانت،‌وعن‌طريقها‌‌‌‌هفهمه‌ أينما‌ العامّة‌ الثقافة‌ أبواب‌
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ى‌السير‌بنجاح‌في‌حياته‌المدرسية،‌وتساعده‌‌يتمكّن‌من‌تحسين‌تحصيله‌العلمي‌الذي‌يساعده‌عل
ا‌ ‌.(2018)أبو‌منديل،‌‌ب‌القيم‌والاتجاهات‌السليمةعلى‌اكتسا‌‌أيض 

‌يأتي:‌‌إلى‌ما‌المختصون‌وتائف‌القراءة‌قسّم‌قد‌و‌

 : ما يأتي ل فيتتمث  و  ،الوظيفة المعرفية -1

 ف‌ثمار‌الحضارة‌الإنسانية‌في‌شتى‌فروع‌المعرفة.‌القراءة‌من‌أهم‌الوسائل‌في‌تعرّ‌ -

 الدراسي.‌تساعد‌القراءة‌الفرد‌على‌التقدم‌في‌التحصيل‌ -

 تساؤلات‌العلمية.‌التجيب‌القراءة‌عن‌كثير‌من‌‌ -

 .‌م‌القراءة‌في‌النمو‌العقلي‌للفردتسه -

 : ما يأتي ل في تتمث  و  ،الوظيفة النفسية -2

 تشبع‌القراءة‌في‌الفرد‌حاجات‌نفسية‌كثيرة. -

التكيّ‌ - على‌ الإنسان‌ القراءة‌ أو‌تساعد‌ الإعاقة‌ وحالات‌ الصراع،‌ مواجهة‌ في‌ النفسي‌ ي‌
 تحقيق‌الأهداف.القصور‌عن‌

واهتمام - الفرد‌ ميول‌ تنمية‌ على‌ القراءة‌ الفراغتساعد‌ أوقات‌ من‌ والاستفادة‌ )ديب،‌‌‌‌اته،‌
2015.) 

 : ما يأتيل فيتتمث  و  ،الوظيفة الًجتماعية -3

 في‌إعداد‌الفرد‌للحياة‌الاجتماعية.‌‌أساسي ا‌‌االقراءة‌دور ‌تؤدّي‌ -

 وإحيائه‌وتنميته.‌القراءة‌وسيلة‌لنقل‌تراث‌المجتمع‌لأبناء‌الجيل‌ -

 للقراءة‌دور‌في‌التقارب‌الفكري‌داخل‌الجماعة.‌ -

 (.2012القراءة‌وسيلة‌للاتصال،‌والتبادل‌الثقافي‌بين‌الشعوب‌المختلفة‌)صومان،‌ -

و  إلى رموز منطوقة،  المكتوبة  الرموز  تحويل  القدرة على  تتضمّن  نفسية عقلية   هي والقراءة عملية 
للبعد   نة  المكوِّ الأساسية  المهارات  أهداف   اللّغوي‌إحدى  أكبر  أحد  تعلّمها  يشكّل  إذ  للفرد؛  بالنسبة 
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، وأهمّ عنصر للاندماج الجتماعي والمهني، فهي بذلك أداة مهمة وسط الهيئات  الأساسيةالمدرسة  
تشمل   التي  العالمية  االعلمية  للموض  عديد  مختلفة  زوايا  فق  و  البحث  ميادين  المقصود  من  وع 

النفس  كالميدان  واللّ   بالدراسة،  المعرفي لغوي،  النفس  وعلم  العصبي،  النفس  وعلم    ، سانيات، 
على كلّ التخصصات الأخرى التي يمكنها إجراء الأبحاث    حًا طفونيا، ويبقى مجال دراستها مفتو والأر 

‌.(2019عمراني، )‌في ميدان القراءة، وإيجاد حلول ونظريات جديدة لتفسير اضطراباتها 

 مراحل تعليم القراءة 

للمتعلّم بالنسبة‌ أساسية‌ مهارة‌ القراءة‌ بقية‌‌‌،تُعَدّ‌ في‌ العلمي‌ تقدّمه‌ يواصل‌ أن‌ يستطيع‌ بوساطتها‌
المختلفة‌ المعرفة‌ للقراءة،‌‌و‌‌‌،صفوف‌ تعلّمه‌ أثناء‌ في‌ مراحل‌ بعدّة‌ ذكرها‌‌يمرّ‌ وعبد‌‌‌)جاب‌اللهكما‌

‌هي:‌في‌دراستهم،‌و‌‌(‌2011،الباري‌ومكاوي‌

القراءة:   -1 قبل  ما  النمو‌‌مرحلة  ومستوى‌ المناسبين،‌ والتمهيد‌ التهيئة‌ على‌ المرحلة‌ هذه‌ تعتمد‌
مرحلةَ‌اللّغوي‌ وتُسمّى‌ يستطيع‌‌‌‌،‌ فيها‌ القراءة،‌ لتعليم‌ إلى‌‌الطّالبالاستعداد‌ الأشياء‌‌‌‌التعرّف‌

الموجودة‌في‌البيئة‌المحلية‌المحيطة‌به،‌ولا‌يقتصر‌ذلك‌على‌تسمية‌الأشياء‌فقط،‌لكن‌تصل‌‌
 إلى‌طبيعة‌هذه‌الأشياء،‌ومعايشتها،‌وتقليد‌أصواتها،‌ومعرفة‌قيمتها‌وفوائدها.‌

القراءة:   -2 تعليم  في  البدء  وتتكوّن‌‌‌‌،من‌التعليمهي‌المرحلة‌التي‌تبدأ‌في‌السنة‌الأولى‌‌مرحلة 
ها‌المهارات‌والقدرات‌الأساسية‌في‌القراءة،‌وهي‌كالآتي:‌معرفة‌أسماء‌الحروف،‌والربط‌بين‌في

بين‌نطق‌الحروف،‌والتمييز‌‌الصوتي‌‌الكلمات‌بالصور،‌والتمييز‌‌‌‌التعرّف‌إلىالكلمة‌والصورة،‌و‌
الحروف، أشكال‌ بين‌ إلى‌و‌‌‌البصري‌ في‌‌التعرّف‌ الهجائية‌ الحروف‌ أشكال‌ أوضاعها‌‌‌جميع‌

‌التعرّف‌إلىبسكناتها‌وحركاتها،‌و‌‌‌ها‌،‌وإخراج‌الحروف‌من‌مخارجها‌الصحيحة،‌وربط‌تنوّعةالم
 .‌،‌وغير‌ذلكالحركات‌الأولية؛‌من‌الضمة‌والفتحة‌والكسرة

هي‌مرحلة‌تقدّمية‌في‌اكتساب‌مهارات‌القراءة‌الأساسية،‌حيث‌تبدأ‌ع في القراءة:  مرحلة التوس   -3
لغاية‌‌ الأساسي‌ الثاني‌ الصف‌ بداية‌ السادسمن‌ يُقرأ‌الأساسي‌‌الصف‌ ما‌ دقّة‌ في‌ وتتمثّل‌ ‌،

و‌ إلىوفهمه،‌ الفقرات‌‌‌‌التعرّف‌ وقراءة‌ بسرعة،‌ والقراءة‌ الجهرية،‌ القراءة‌ من‌ والتمكن‌ الكلمات،‌
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الأدبية،‌وقطع‌المعلومات،‌والقصص،‌وبناء‌حصيلة‌من‌المفردات،‌وتنمية‌البحث‌عن‌موارد‌‌
 جديدة.

والكفايات:   -4 القدرات  وزيادة  الخبرات  توسيع  الدراسة‌‌مرحلة  سنوات‌ المرحلة‌ هذه‌ تشمل‌
 التي‌تزيد‌من‌خبرات‌القارئ.‌‌الموسّعةالإعدادية،‌وتتمّ‌فيها‌القراءة‌‌

العادات: -5 تهذيب  تنمية‌‌  مرحلة  في‌ تتمثّل‌ التي‌ القراءة‌ تعلّم‌ مراحل‌ من‌ الأخيرة‌ المرحلة‌ هي‌
‌.‌مل‌المرحلة‌الثانوية،‌وفيها‌تُهذ ب‌العادات‌والميول‌العادات‌والأذواق‌والميول،‌فتش

 صعوبات تعل م القراءة 

م‌القراءة؛‌نتيجة‌مشكلات‌تحديد‌أصوات‌‌المرحلة‌الأساسية‌من‌صعوبات‌في‌تعلّ‌‌‌طلبةيعاني‌بعض‌‌
‌‌الطّالب‌في‌قدرة‌‌‌‌املحوت ‌‌‌ا‌ل‌تباين ‌م‌كيفية‌ربطها‌بالحروف‌والكلمات،‌الأمر‌الذي‌يشكّ‌الكلام،‌وتعلّ‌

اعلى‌القراءة،‌وعمره‌الزمني،‌كما‌أنّ‌‌ يعانون‌من‌مشكلات‌‌‌‌التعلّممن‌الأطفال‌ذوي‌صعوبات‌‌‌‌عديد 
التراكيب‌والجمل‌‌ بتكوين‌ تتعلق‌ يواجهون‌مشكلات‌ فقد‌ للّغة،‌ الآلية‌والاجتماعية‌ في‌الاستخدامات‌

‌(.2011،‌حبايب)‌‌ةاللّغوي‌

 الط لبةمؤشرات صعوبات القراءة لدى 

‌:،‌التي‌تمثّلت‌فيما‌يأتي‌الطّلبة‌مؤشرات‌صعوبات‌القراءة‌لدى‌(‌إلى‌أهم2018‌ّأشار‌أبو‌منديل‌)

أقلّ‌ • القراءة‌ في‌ متوقّ‌‌‌تحصيلهم‌ هو‌ عمّا‌ دالّة‌ وسنوات‌‌بصورة‌ العقلي،‌ لعمرهم‌ بالنسبة‌ ع‌
 تواجدهم‌في‌المدرسة.

انحراف‌‌‌‌،‌أو‌أيّ‌المخّ‌في‌‌عجز‌في‌الحواسّ،‌أو‌تلف‌‌‌‌دليل‌على‌وجود‌أيّ‌‌‌لا‌يُظهرون‌أيّ‌ •
 أساسي‌في‌الشخصية.‌

يُظهرون‌صعوبة‌كبيرة‌في‌تذكّر‌نماذج‌الكلمة‌كاملة،‌ويميلون‌لإحداث‌نوع‌من‌الاضطراب‌‌ •
أساس ‌ ضعاف‌ وهم‌ العامّ،‌ الشكل‌ في‌ تتشابه‌ التي‌ للكلمات‌ وفي‌‌‌‌ا‌بالنسبة‌ التهجئة،‌ في‌

 .ابات‌واضحة‌في‌تذكّر‌اتجاه‌الحرفللقراءة‌والكتابة،‌ويُظهرون‌اضطر‌‌محاولتهم‌الأولى
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‌متعددة،‌منها:‌‌(‌أنّ‌صعوبات‌القراءة‌قد‌تأخذ‌أشكالا ‌2008ذكر‌الظاهر‌)و‌

 انخفاض‌معدل‌التحصيل‌الدراسي‌للطّالب‌لعام‌أو‌أكثر‌عن‌معدل‌عمره‌الزمني.‌ -

 .‌معدّل‌سرعة‌القراءةضعف‌في‌،‌و‌ن‌من‌القراءة‌الشفهية‌بطلاقة‌عدم‌التمكّ‌ -

 ضعف‌في‌فهم‌ما‌يُقرأ.‌،‌و‌صعوبات‌في‌التهجئة -

 الكلمات‌الجديدة.‌‌أصواتضعف‌في‌القدرة‌على‌تحليل‌ -

‌.‌والكتابة‌‌عند‌القراءة‌والأرقام‌عكس‌الحروف‌والكلمات‌والمقاطع‌ -

 طرق علاج ذوي صعوبات القراءة

الباحثة الباحثين‌إلى‌ض ‌توجّ‌اتّ‌،‌والدراسات‌السابقة،‌‌للأدب‌النظري‌‌‌من‌خلال‌قراءة‌ ه‌عديد‌من‌
والعمل‌ القراءة،‌ على‌صعوبات‌ للتغلب‌ ووسائل‌ تعليمية‌ وخطط‌ واستراتيجيات‌ برامج‌ عن‌ البحث‌
على‌تحسين‌المستوى‌القرائي‌للطّلبة‌الذين‌يعانون‌من‌صعوبات‌التعلّم،‌فقد‌أتهرت‌نتائج‌عديد‌

مهارات‌‌ تنمية‌ إمكانية‌ الدراسات‌ برامج‌من‌ من‌خلال‌ التعلّم،‌ ذوي‌صعوبات‌ الطّلبة‌ لدى‌ القراءة‌
‌(.‌2017)‌السناني‌وآخرينَ‌‌تعليمية،‌كدراسة

‌أهمّ‌الطرق‌التي‌ات بِّعت‌لعلاج‌ذوي‌صعوبات‌القراءة‌ما‌يأتي:‌ومن‌

الحركية -1 الحسية  فرينالد‌‌:الطريقة  )جريس‌ الطريقة‌ هذه‌ على‌‌‌،‌ابتكر‌ وتعتمد‌ كيلر(،‌ وهيلين‌
حاسّ‌ من‌ أكثر‌ الطريقةَ‌استخدام‌ سُمّيت‌ ولهذا‌ الحركة،‌ إلى‌ إضافة‌ عليها‌‌‌‌ة،‌ ويُطلق‌ الحركية،‌

(‌يعني‌‌Vفالحرف‌)‌‌؛ة‌معينةليشير‌كلّ‌حرف‌من‌هذه‌الحروف‌إلى‌حاسّ‌‌‌؛(VAKT)‌‌ااختصار ‌
( البصرية‌ الحاسة‌ )Visualاستخدام‌ والحرف‌ ‌،)A( السمعية‌ الحاسة‌ يمثّل‌ ‌)Auditory‌،)

 .‌‌(Tactuaمثّل‌الحاسة‌اللمسية‌)‌ي(‌T(،‌والحرف‌)‌Kinesthetic(‌يعني‌الحركة‌)Kوالحرف‌)

فرينالد   -2 جوهري ‌(Fernaled Method)طريقة  الطريقة‌ هذه‌ تختلف‌ لا‌ تعدّ‌‌‌ا‌:‌ طريقة‌ د‌عن‌
ا‌د‌للحواس‌‌طريقة‌فرينالد‌المدخل‌المتعدّ‌‌‌تستخدم(،‌و‌VAKTالحواس‌) في‌علمية‌القراءة،‌‌‌‌أيض 

يختار‌‌ الطريقة‌ هذه‌ يتتبّعون‌‌الطّلبة‌وفي‌ ثمّ‌ مكتوبة،‌ ويشاهدونها‌ بأصابعهم،‌‌‌‌هاالمفردات،‌



24 
 

للمعلّ‌ جهرية‌ قراءة‌ يقرؤونها‌ ثمّ‌ أخرى،‌ مرة‌ يشاهدونها‌ ثمّ‌ الذاكرة،‌ من‌ )ديب،‌‌‌‌مويكتبونها‌
2015‌.) 

الوحدات‌‌‌‌:الصوتيةالطريقة   -3 على‌ تعتمد‌ التي‌ الطريقة‌ كأساليب‌‌‌‌الصوتيةهي‌ الحروف‌ أو‌
 الذين‌يعانون‌من‌صعوبات‌قرائية،‌منها:‌‌طّلبةعلاجية‌لل

 تتلخص في: و  ،( Monroeطريقة مونرو ) -أ

الأصوات،‌‌ - بين‌ التمييز‌ على‌ الصعب،‌‌فالتدريب‌ إلى‌ البسيط‌ من‌ بالحروف‌‌و‌تبدأ‌ تبدأ‌
 ،‌مثل:‌)س،‌ص(.‌الأصوات‌الأكثر‌تقارب ‌االمتقاربة‌في‌الأصوات،‌وبعدها‌

جمع‌أصوات‌‌يالربط‌بين‌الحرف‌وصوته‌الشائع،‌ويمكن‌أن‌يتبع‌الحرف‌في‌البداية،‌ثمّ‌‌ -
 الحروف‌ليكوّن‌الكلمة.‌

)  -ب جلنجهام  ‌‌،‌الكلمة‌‌‌ثمّ‌‌‌،م‌الحرفتبدأ‌هذه‌الطريقة‌بتعلّ‌‌‌(:Gillingham Methodطريقة 
‌ربط‌الرمز‌البصري‌مع‌اسم‌الحرف،‌ثمّ‌‌‌أولا ‌إذ‌يجري‌‌‌‌؛الجملة،‌عن‌طريق‌عملية‌الربط‌‌ثمّ‌

ثمّ‌همع‌صوت‌‌هربط‌ إحساس‌أعضاء‌كلام‌‌‌‌،‌ الحروف‌وأصواتها،‌كما‌‌‌‌الطّفلربط‌ تسمية‌ مع‌
 يسمع‌نفسه‌عند‌قراءتها،‌فهي‌تربط‌بين‌النماذج‌البصرية‌والسمعية‌والحسية‌العضلية.‌

هيج  -ج )  -كيرك  -طريقة  العلاجية  للقراءة   The Hegge- Kirk- Lirkليرك 
Remedical Reading drills:)    ‌ ين‌لللأطفال‌المعاقين‌القاب‌‌‌ا‌تهرت‌هذه‌الطريقة‌أساس

الطريقة‌‌و‌م،‌‌للتعلّ‌ استخدام‌ على‌ منظّ‌‌‌الصوتيةتعتمد‌ باستخدام‌‌بطريقة‌ المبرمج،‌‌‌التعلّم‌مة‌
ر‌الحرف‌‌ويُقسم‌كلّ‌تدريب‌إلى‌أربعة‌أقسام،‌ويجري‌تغيير‌بسيط‌فيه،‌ففي‌القسم‌الأول‌يتغيّ‌

غيّر‌الحرف‌الأخير،‌مثل‌)فار،‌‌)زال،‌قال،‌حال(،‌وفي‌القسم‌الثاني‌يُ‌‌‌:ك‌الأول،‌مثلالمتحرّ‌
الأو‌ف الحرفان‌ يُغي ر‌ والرابع‌ الثالث‌ القسمين‌ وفي‌ فاق(،‌ فتق،‌‌از،‌ )كتب،‌ مثل‌ والأخير،‌ ل‌

 (.‌2008)الظاهر،‌‌ستر(

 

‌
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 الصوتي  الوعي  :المحور الثالث

تُبنى‌عليه‌مهارة‌القراءة،‌وهذه‌المهارة‌‌الصوتي‌‌يمثّل‌الوعي‌‌ في‌خلق‌‌‌‌تسهمالأساس‌الرئيس‌الذي‌
بأصوات‌‌ الطالب‌ عند‌ ينعكس‌‌‌‌اللّغةوعي‌ ما‌ وكلماتها؛‌ ثمّ‌‌‌إيجاب ا‌ومقاطعها‌ قراءته،‌ طلاقة‌ على‌
‌.(2018استيعابه‌للمقروء‌)النجار،‌‌

 الصوتي  لوعي تعريفات ا 

الوارث‌‌ف‌‌رِّ‌عيُ‌ إدراك‌‌الصوتي‌‌الوعي‌‌‌‌(2016)عبد‌ الهجائية‌‌‌الطّفل‌بأنّه‌ الحروف‌ لأصوات‌
ل‌بها،‌لتكوّ‌المنطوقة،‌و‌ ن‌مقاطع‌صوتية،‌وكلمات،‌وجمل‌لكلّ‌منها‌حدود‌سمعية‌‌الكيفية‌التي‌تُشك 

الشفوية‌‌ الجمل‌ تقسيم‌ على‌ القدرة‌ في‌ ذلك‌ ويظهر‌ بينهما،‌ والاختلاف‌ التشابه‌ وإدراك‌ وصوتية،‌
كلمات،‌‌ إلى‌ مع ‌المسموعة‌ المقاطع‌ أو‌ الأصوات‌ وتركيب‌ مقاطع‌صوتية،‌ إلى‌ لتكوّن‌‌‌ا‌والكلمات‌

ا‌‌‌ويُعر ف،‌‌كلمات‌لها‌معنى القدرة‌على‌التنغيم،‌وتقسيم‌الجملة‌إلى‌كلمات،‌‌‌‌الطّفل‌امتلاك‌‌بأنّه‌‌‌‌أيض 
والكلمات‌إلى‌مقاطع،‌والمقاطع‌إلى‌أصوات،‌إضافة‌إلى‌مزج‌الأصوات؛‌لتكوين‌الكلمات‌المختلفة،‌‌

‌‌لتكوين‌مخزون‌معرفي‌حول‌خواصّ‌الكلمات،‌ومعانيها،‌وأصواتها،‌وكيفية‌‌‌تدريجي ا‌يسعى‌‌‌‌الطّفلف
‌(.2014ن،‌‌ااستخدامها‌في‌الجمل‌)منتصر‌وآخر‌

ه‌بأنّه‌عمليات‌لحائية‌منظّمة‌في‌المخّ‌تساعد‌ونفيعرّف(‌‌2016)‌‌والنبراوي‌وعبد‌اللطييالمصري‌‌أمّا‌‌
على‌تنظيم‌الأصوات‌المسموعة‌وَفق‌أشكالها،‌سواء‌منفردة،‌أو‌مقاطع،‌أو‌جمل،‌بحيث‌يستطيع‌‌

معالجتها،‌‌ في‌‌واستخدامها‌الشخص‌ ذلك‌ الإملاء‌‌بعد‌ أو‌ الكتابة،‌ أو‌ ‌هرزيغوكذلك‌‌،‌‌الكلام،‌
(Herczeg, 2012الكلمات‌‌ أنّ‌ على‌ يفسّره‌ تتكوّ‌(‌ على‌المنطوقة‌ والقدرة‌ فردية،‌ أصوات‌ من‌ ن‌

اء‌كلمة‌التلاعب‌بهذه‌الأصوات،‌وتقسيم‌الكلمات‌إلى‌وحدات‌أصغر،‌وتمييز‌أصوات‌الكلمة،‌وإعط
عليه‌أن‌‌الطّفلهو‌ميكانيزم‌تعلّم‌ذاتي‌قوي‌مرتبط‌بمصطل ‌الكتابات‌الأبجدية،‌فو‌،‌لها‌القافية‌نفسها‌

الأبج‌ العامّ‌ المبدأ‌ بتعلّم‌ يكتسب‌عدد ‌يبدأ‌ ثمّ‌ الحروف‌والأصوات؛‌‌‌اي ‌كاف‌‌ادي،‌ بين‌ المتطابقات‌ من‌
الترميز ا‌وهو‌‌،‌‌للبدء‌في‌فكّ‌ إلى‌ما‌وراءها؛‌بمعنى‌قدرة‌‌‌اللّغةلقدرات‌تتجاوز‌‌‌‌الطّفلامتلاك‌‌‌‌أيض 

أصوات،‌‌‌‌الطّفل إلى‌ والمقاطع‌ مقاطع،‌ إلى‌ والكلمات‌ كلمات،‌ إلى‌ الجمل‌ وتقسيم‌ التنغيم،‌ على‌
 (.‌2018 ،ناوآخر‌إضافة‌إلى‌مزج‌الأصوات؛‌لتكوين‌الكلمات‌)مباركي‌
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ذو‌أهمية‌بالغة‌في‌تعلّم‌الصوتي‌‌أنّ‌الوعي‌‌‌‌تشير‌الدراسة‌الحالية‌إلىمن‌خلال‌التعريفات‌السابقة‌‌
القراءة،‌يتمثّل‌في‌قدرة‌الطّفل‌على‌فهم‌أنّ‌الجملة‌يمكن‌تجزئتها‌إلى‌كلمات،‌ثمّ‌مقاطع،‌فأصوات،‌‌

‌خلال‌سنوات‌ما‌قبل‌المدرسة.‌الصوتي‌‌ومن‌الطبيعي‌أنّ‌الأطفال‌قادرون‌على‌تطوير‌الوعي‌

 الصوتي  مستويات الوعي 

على    ةخمسالصوتي‌‌الوعي    يتضمّن السلام ن‌‌تعلّميالممستويات  عبد  حدّدها  وقد  بها،  القيام 
‌:‌على النحو الآتي(‌2015)

كلمات • إلى  الجمل  يعي    الطّلبة‌فعلى    :تقسيم  وبهذا  كلمات،  من  نة  مكوَّ الجمل  أنّ  معرفة 
‌سمعية صوتية.  اكلمة حدودً  الطالب أنّ الكلمة مكوّنة من مجموعة من الأصوات، وأنّ لكلّ 

مقاطع: • إلى  الكلمات  تقسيم الكلمات إلى مقاطع أسهل من تقسيمها إلى أصوات، وإذا   تقسيم 
دّ    في رياض الأطفال تقسيم الكلمات إلى  الطّفلما أتقن   يُع  على الأداء    مؤشر امقاطع، فإنّه 

‌القرائي للطفل في الصف الأول. 

على الإتيان بكلمات لها    الطّفل‌ر على قدرة  ؛ فهو مؤشّ باللّغة عب  هو أحد مجالت اللّ   :التنغيم •
دّ و  ، النغمة نفسها  ‌. مستقبلا ‌على النجاح في القراءة   مؤشر ايُع 

للقارئ    الصوتي:المزج   • مهمّة  مهارة  دّ  وتُع  ببعض،  بعضها  الأصوات  مزج  على  القدرة  هو 
‌المبتدئ. 

أصواتها: • إلى  الكلمات  التحليل    تقسيم  مستويات  آخر  هو  أصواتها  إلى  الكلمات  تقسيم  إنّ 
‌والقدرة على القراءة.  ،بأصوات الكلمة الطّفل، وهنالك علاقة قوية بين وعي اللّغوي‌

‌والقراءة الصوتي علاقة بين الوعي ال

الوعي‌‌ أنّ‌ إلى‌ الدراسات‌ من‌ عديد‌ دراسة‌‌الصوتي‌‌أشارت‌ منها‌ بالقراءة،‌ التنبؤ‌ في‌ تيبي‌يساعد‌
وأكّ‌( ,2018Tibi and Kirby)وكيربي‌‌ دراسة‌‌،‌ وجود‌‌على‌‌  ( ,2016Suggate)‌سجت‌‌دت‌

الوعي‌‌ بين‌ إيجابية‌ ارتباطية‌ أكّدت‌هذه‌الصوتي‌‌علاقة‌ اللّغوية،‌كما‌ الاستماع‌والطلاقة‌ ومهارتَي‌
ولونجيان‌‌دراسة‌‌العلاقة‌‌ وجود‌‌‌‌،(Goodrich and Lonigan, 2015)‌جودرتش‌ أتهرت‌ حيث‌
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ا‌ارتباط‌إيجابي‌‌ ‌ن‌وآخرا‌‌الشفوية،‌وأشارت‌دراسة‌المصري‌‌‌اللّغةومهارات‌‌الصوتي‌‌بين‌الوعي‌‌‌‌أيض 
‌فظي‌لدى‌الأطفال‌ذوي‌والتواصل‌اللّ‌الصوتي‌‌(‌إلى‌وجود‌علاقة‌ارتباط‌إيجابي‌بين‌الوعي‌‌2016)

‌.‌م‌القراءةصعوبات‌تعلّ‌

ضرورة‌لتعلّم‌القراءة‌الصحيحة‌عن‌طريق‌إدراك‌أنّ‌الكلمات‌التي‌نسمعها‌تتكوّن‌الصوتي‌‌الوعي‌‌و‌
الأصوات‌‌ خلال‌ بأساليب‌من‌ الكلمة‌ نطق‌ يمكن‌ حيث‌ لها،‌ قراءته‌ عند‌ الفرد‌ عن‌ تصدر‌ التي‌

النطق‌الصحي ‌‌‌الطّفل،‌و‌ا‌تمام ‌‌‌اوتشكيلات‌مختلفة،‌كلّ‌منها‌يعكس‌معنى‌مختلف ‌ يفتقر‌إلى‌ الذي‌
والقدرة‌ القرائي‌ الاستيعاب‌ لديه‌ فينحسر‌ فهمها،‌ عليه‌ ويصعب‌ معناها،‌ يفقد‌ قراءتها‌ عند‌ للكلمات‌

والأ القراءة،‌ اللّغوية،‌‌على‌ بالتراكيب‌ الوعي‌ إلى‌ يفتقرون‌ القراءة‌ في‌ صعوبات‌ لديهم‌ الذين‌ طفال‌
‌.(2018،‌‌النجار‌وبكيفية‌وضع‌المفردات‌بعضها‌إلى‌بعض‌)

 المتعلّمبالرمز؛ ما يمكّن    الصوتيةق بعلاقة الوحدة  ب لتطوير الجانب الهجائي الذي يتعلّ متطلّ وهو  
فالقراءة تحتاج في معالجات الوعي    التعرّف‌إلىمن    المتعلّمإلى تدريب  الصوتي‌‌الرمز المكتوب، 

الشفهي   والإنتاج  التمييز  من  يتمكّن  حتى  والتركيب؛  التحليل  الرموز أولا ‌على  مع  التعامل  ثمّ   ،
البداية الواحدة أو المتشابهة في    المتعلّمي إلى حساسية  ؛ ما يؤدّ ثاني االمكتوبة   لربط الكلمات ذات 

‌. (2014مصطفى، )نهايتها 

السليم‌‌الصوتي‌‌في‌المرحلة‌المبكرة‌من‌تعليم‌القراءة‌إلى‌أنّ‌الوعي‌‌الصوتي‌‌تكمن‌أهمية‌تعلّم‌الوعي‌‌
بالوحدات‌‌‌‌الطّفليؤهّل‌‌ التلاعب‌ فيستطيع‌ المنطوقة،‌ الكلمات‌ بناء‌ تارة،‌‌الصوتيةلفهم‌ فيضيفها‌ ‌،

تمكّن‌‌ إلّا‌من‌خلال‌ يتمّ‌ذلك‌ تارة‌أخرى؛‌لإنتاج‌كلمات‌جديدة،‌وتكوينها،‌ولا‌ من‌‌‌الطّفلويحذفها‌
ي‌عبر‌إقامة‌روابط‌قوية‌وسليمة‌تُدرَج‌في‌أنشطة‌القراءة‌والتهجئة؛‌ما‌يدعم‌أساسيات‌أبجدية‌التهجّ‌

‌.(2018،‌منصوري‌من‌ناحية‌أخرى‌)الصوتي‌من‌ناحية،‌وعمليات‌التجهيز‌الصوتي‌الوعي‌

على‌‌‌‌بناء ‌-أكّدت‌الباحثة‌‌،‌فقد‌‌التعلّم‌لدى‌الأشخاص‌ذوي‌صعوبات‌‌الصوتي‌‌ق‌بالوعي‌‌وفيما‌يتعلّ‌
‌‌لديهم‌أقلّ‌الصوتي‌‌يكون‌الوعي‌‌‌‌التعلّمأنّ‌الأشخاص‌ذوي‌صعوبات‌‌‌‌-بعض‌الدراسات‌‌‌هأتهرتما‌‌

ر‌على‌مستوى‌(،‌وهذا‌يؤث2012‌ّ(،‌ودراسة‌الشحات‌)2014من‌العاديين،‌مثل‌دراسة‌خصاونة‌)
تناول‌ لذلك‌ لديهم؛‌ القرائية‌ الوعي‌‌‌‌تالقدرة‌ تنمية‌ الدراسات‌ لدى‌الأشخاص‌ذوي‌الصوتي‌‌كثير‌من‌
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الفارسي‌‌‌التعلّمصعوبات‌‌ دراسة‌ الدراسات‌ هذه‌ ومن‌ القرائية،‌ القدرة‌ تحسين‌ على‌ لمساعدتهم‌
‌(.2016)‌نيْ‌وآخرَ‌‌(،‌ودراسة‌المصري‌2016(،‌ودراسة‌أحمد‌)2017(،‌ودراسة‌قحوف‌)‌2017)

ر  أنّ الأطفال ذوي النتائج الجيدة في القراءة يمتازون بوعي صوتي متطوّ (  2018)وجاء في النجار  
على نتائج القراءة، كما أنّ   إيجاب ا‌ر  في جميع مستوياته واستعماله بطريقة علمية، من شأنه أن يؤثّ 

بالقدرات القرائية التي   ارً يسمح بالتنبؤ مبك  يةاللّغو‌التدريب المنظّم من التمرينات الشفوية والنشاطات  
مرتبطة  الطّفل‌يمتلكها   اضطرابات  في  الوقوع  لتفادي  تنبؤية؛  قيمة  على  بالحصول  تسمح  والتي   ،
‌. مستقبلا ‌بالقراءة 

جاب يحتاجه‌‌‌‌:(2011)‌‌‌وآخرانالله‌‌‌‌وقال‌ ما‌ أهم‌ بالصور‌‌‌‌المتعلّمإنّ‌ الوعي‌ للقراءة‌ تعلّمه‌ في‌
تأمّ‌‌‌الصوتية اللّغوية‌ الخصائص‌‌‌‌ا‌وإصدار ‌‌‌لا ‌للوحدات‌ حول‌ وتعلّم ‌‌‌الصوتية‌للأحكام‌ ‌‌اللمفردات،‌

الكلمات،‌‌‌‌التعرّف‌إلى‌والخطية،‌كما‌يحتاج‌إلى‌الألفة‌والتهجّي،‌و‌‌‌الصوتيةللتطابقات‌بين‌الصور‌‌
‌وتمييزها،‌وفهم‌المقروء.‌

خلال‌‌ من‌ الباحثة‌ ال‌‌دراستها‌ولاحظت‌ الوعي‌ بين‌ العلاقة‌ والقراءة‌‌صوتحول‌ ا‌أن‌‌ي‌ من‌‌‌عديد 
ة‌قاعدة‌مهمّ‌ي‌بعناصره‌ومكوناته‌المتنوعة‌يُعدّ‌‌صوتأنّ‌الوعي‌ال‌‌أثبتت‌‌الدراسات‌في‌المجال‌القرائي‌

(،‌ودراسة‌‌2017)‌‌السناني‌وآخرينَ‌منها‌دراسة‌‌ا،‌‌م‌القراءة،‌واكتساب‌المهارات‌المرتبطة‌بهفي‌تعلّ‌
ودراسة‌‌ ,Makhoul)2017)ول‌‌ماخ ولونجيان‌‌،‌  ,Goodrich and Lonigan)جودرتش‌

‌وتحسين‌مهارات‌القراءة.‌الصوتي‌،‌حيث‌بيّنت‌هذه‌الدراسات‌العلاقة‌الإيجابية‌بين‌الوعي‌(2015

للكلام،‌‌‌الصوتيةم‌القراءة‌يتطلّب‌معرفة‌صريحة‌بالجوانب‌‌تعلّ‌‌‌في‌أنّ‌الصوتي‌‌وتكمن‌أهمية‌الوعي‌‌
يصب ‌‌ تعلّ‌يتوجّ‌‌‌فاعلا ‌‌‌ا‌قارئ ‌‌‌المتعلّموكي‌ عليه‌ وصورها‌‌ب‌ الحروف‌ بين‌ المتنوعة‌ التطابقات‌ م‌

أساسية‌لبناء‌قواعد‌الترابط‌بين‌الصور‌‌‌‌دّ‌عَ‌ن‌من‌صور‌صوتية‌تُ‌الكلمات‌تتكوّ‌‌‌،‌وإدراك‌أنّ‌الصوتية
 (.‌2018أبو‌منديل،ورسمها‌)‌الصوتية

 

‌
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‌الصوتي  استخدام استراتيجية الوعي خطوات التدريس ب

الوعي‌‌ استراتيجية‌ المعلّم،‌‌الصوتي‌‌لاستخدام‌ يتّبعها‌ بدّ‌من‌خطوات‌ القراءة،‌لا‌ المُثلى‌في‌تدريس‌
‌تتلخّص‌فيما‌يأتي:‌

ى بالنسبة للمتعلّم، بحيث يشتمل النص على عدد يحمل معنً   ا يعرض المعلم على طلبته نص   •
‌من الكلمات موضع التدريب.

‌والتعبير الشفهي. ،العامّ للنص؛ لتعزيز الستيعابم مع طلبته المعنى يناقش المعلّ  •

المعلّ  • الخصائص  ينطق  نمذجة  مع  التدريب  موضع  الكلمات  ت  الصوتية‌م  ثمّ    المتعلّم‌كرار  ، 
‌للكلمات. 

‌م الستماع للكلمة بصورتها المكتوبة. يربط المعلّ  •

المعلّ  • التدريبيذكر  موضع  الكلمات  ثمّ   ، م  النطق،  طريقة  على  التأكيد  نطق    يزاوج  مع  بين 
‌وكتابتها.  ،الكلمة 

يقرؤها    الب الكلمات موضع التدريب، ويرافق ذلك حديث مع النفس حول الكلمة، ثمّ ينطق الطّ  •
‌بصوت عالٍ. 

‌الب بإنتاج كلمات تقوم على النمط نفسه. يبدأ الطّ  •

‌.(2018)النجار،   ها والتركيبية لللكلمة، الب الخصائص التحليلية  يستنتج الطّ  •

سبق‌‌‌للباحثةيتض ‌‌ الوعي‌‌‌‌ممّا‌ مهارات‌ اكتساب‌ في‌‌‌‌كبيرة‌‌‌مساهمة‌‌يسهموإتقانها‌‌الصوتي‌‌أنّ‌
اكتساب‌مهارات‌القراءة،‌وتنمية‌مهارات‌الفهم‌القرائي،‌وأنّ‌أي‌ضعف‌أو‌خلل‌في‌مهاراته‌ينعكس‌‌

ر‌القرائي‌في‌حدوث‌حالة‌من‌الضعف‌‌-لا‌محالة-على‌تعلّم‌القراءة،‌ويتسبّب‌‌ا‌سلب ‌ ‌.‌أو‌التأخ 

 (الديسيلكسياعسر القراءة ): المحور الرابع

عسر   العالمييمثّل  المستوى  على  خطيرة  مشكلة  تمتدّ   ،القراءة  بل  للفرد،  بالنسبة  فقط  آثاره   ليس 
كذلك إلى المجتمع الذي يعيش فيه، وهو اضطراب ذو أصل عصبي نمائي يتميّز بصعوبات في  
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وفي   والسرعة،  إلى‌الدقة  وفهم    التعرّف‌ والإملاء،  التشفير،  فكّ  في  وصعوبات  المكتوبة،  الكلمات 
 . (2017، بيشلا)النصوص 

 (الديسيلكسياتعريفات عسر القراءة )

في‌ يُلاحَظ‌ ما‌ لكن‌ فيها،‌ المتخصّصين‌ الباحثين‌ بتعدّد‌ القراءة‌ تعلّم‌ تعريفات‌صعوبة‌ تعدّدت‌ لقد‌
القراءة‌ تعلّم‌ القراءة؛‌فصعوبة‌ القراءة،‌وعسر‌ تعلّم‌ مفهوم‌صعوبة‌ بين‌ تفرقة‌ يوجَد‌ لا‌ أنّه‌ معظمها‌

صعوبات‌‌ وهو‌ شمولية،‌ أكثر‌ آخر‌ مفهوم‌ تحت‌ يندرج‌ عامّ‌ عسر‌الأكاديمية‌‌التعلّم‌مفهوم‌ أمّا‌ ‌،
فتمثّل‌فئة‌من‌صعوبات‌تعلّم‌القراءة‌التي‌تعاني‌من‌اضطرابات‌دائمة‌في‌‌‌الديسيلكسيا‌القراءة،‌أو‌‌
إلى الحواسّ‌‌‌التعرّف‌ العادي،‌وسلامة‌ الذكاء‌ الرغم‌من‌ وإعادتها،‌على‌ وفهمها،‌ المكتوبة،‌ ‌‌الرموز‌

 (.2014ن،‌ا‌وآخر‌‌منتصر)

)‌‌عرّف‌‌وقد والسرطاوي‌ )‌‌(2011عواد‌ القراءة‌ عمليات‌‌‌‌:‌بأنّه‌‌(الديسيلكسيا‌عسر‌ في‌ اضطراب‌
المكتوبة‌والمحكيّة،‌وقد‌يكون‌أفراد‌صعوبات‌تعلّم‌‌‌اللّغةالتي‌تعيق‌تطوّر‌مهارات‌‌‌‌ةاللّغويالمعالجة‌‌

للمعلومات‌‌عالجة‌الدماغ‌‌ب‌صعوبة‌في‌مبسب‌‌عقلي ا‌‌ا‌القراءة‌ذوي‌ذكاء‌حادّ،‌لكنّهم‌يعانون‌اضطراب ‌
(‌بأنّه‌اضطراب‌في‌القراءة‌ذو‌منشأ‌عصبي‌خارج‌‌Jarrad, 2013بينما‌يعرّفه‌جاراد‌)،‌‌وتفسيرها‌

نطاق‌أيّ‌إعاقة‌عقلية‌أو‌حسية‌غير‌مرتبط‌بعوامل‌ثقافية‌أو‌بيئية،‌أو‌بعدم‌الرغبة‌في‌الدراسة،‌‌
‌العادي.‌‌‌،‌أو‌فوق‌ا‌ي ‌الذي‌يعاني‌من‌هذا‌الاضطراب‌عاد‌ويكون‌معدل‌الذكاء‌لدى‌الشخص

م‌القراءة،‌على‌‌قد‌عرّفه‌بأنّه‌اضطراب‌يتجلّى‌في‌صعوبة‌تعلّ‌‌‌ا‌الاتحاد‌العالمي‌لطبّ‌الأعصابأمّ‌
الملائمة‌ والثقافية‌ الاجتماعية‌ والفرصة‌ الكافي،‌ والذكاء‌ التقليدية،‌ التعليمات‌ توفّر‌ من‌ الرغم‌

(Venton and Danielle, 2011)‌‌،وآخر‌و‌ مباركي‌ دراسة‌ في‌ أن2018‌ّ)‌‌نِّ‌يْ‌ورد‌ اضطراب‌‌‌‌ه(‌
،‌تظهر‌من‌خلاله‌بعض‌الأعراض،‌‌ا‌ي‌إلى‌عيوب‌صوتية،‌أو‌إدراكية،‌أو‌صوتية‌وإدراكية‌مع ‌يؤدّ‌

ي‌بالتالي‌‌مثل‌صعوبة‌قراءة‌الحروف،‌وتذكّرها،‌وإمكانية‌تكوين‌مقاطع‌من‌حروف‌معطاة؛‌ما‌يؤدّ‌
 .‌إلى‌تدنّي‌مستوى‌التحصيل‌الأكاديمي

عجز‌جزئي‌في‌القدرة‌على‌القراءة،‌أو‌فهم‌‌‌‌:‌بأنّها‌‌‌الديسيلكسيا‌(‌‌2014)‌‌خرصيو‌‌‌رمضاوي‌وعرّفت‌‌
دّة‌‌‌‌هعرّف،‌بنما‌‌رد‌بقدراته‌قراءة‌صامتة‌أو‌جهريةما‌يقوم‌به‌الف‌ ة‌في‌‌صعوبة‌خاصّ‌‌‌:بأنّه(‌‌2014)حِّ
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يحدث‌بين‌و‌تعيين‌عادة‌إنتاج‌الرموز‌الخطية‌وفهمها،‌ينتج‌عنها‌اضطراب‌عميق‌في‌تعلّم‌القراءة،‌‌
وبقية‌المكتسبات‌المدرسية‌وفهم‌النصوص‌‌‌‌،سنوات،‌ليمسّ‌فيما‌بعد‌الإملاء‌‌(8-5)العمرية‌‌الفترة‌‌
في‌‌،‌‌الأخرى‌ )الوورد‌ تؤثّر‌‌‌‌:أنّه‌‌(2018قرعان‌ تعلّم‌ قد‌‌اكبير ‌‌‌اتأثير ‌إعاقة‌ تعلّم‌في‌ على‌ الفرد‌ رة‌

على‌تعلّم‌القراءة،‌‌‌‌الطّفل‌ر‌قدرة‌‌،‌ولا‌يقتصر‌أثرها‌على‌منع‌تطوّ‌اجيد ‌‌‌افهم ‌‌‌اللّغة‌فهم‌‌‌‌فيالقراءة،‌و‌
تؤثّ‌ ا‌ر‌‌لكنّها‌ اللّ‌‌‌أيض  التواصل‌ التعليمات،‌واتّ‌على‌قدرات‌أخرى،‌مثل‌ تنظيم‌ باعها،‌‌فظي،‌ومهارات‌

‌ومعرفة‌الزمن.

أو‌تكون‌واحدة‌حالة‌متعدّ‌‌‌الديسيلكسيا‌تُعَدّ‌‌‌‌،على‌ما‌سبق‌‌‌بناء ‌و‌ دة‌الأبعاد‌مجتمعة‌في‌آن‌واحد،‌
تحدث‌لأفراد‌قدراتهم‌العقلية‌‌‌‌الديسيلكسيا‌فق‌جميع‌التخصصات‌بأنّ‌‌وتتّ‌منها‌فقط‌موجودة‌عند‌الفرد،‌‌

صفوف‌‌‌‌عادية، في‌ موجودون‌ لكنّهم‌ انفعالية،‌ مشكلات‌ من‌ أو‌ جسدي،‌ نقص‌ من‌ يعانون‌ ولا‌
ي‌إلى‌عدم‌تعلّم‌القراءة‌والكتابة‌والتهجئة‌والتعبير،‌ؤدّ‌ت‌‌،دّم‌خبرات‌تعليمية‌تقليدية‌قديمةمدرسية‌تق

و‌ متوقّع‌ هو‌ فعّ‌كما‌ تدريس‌ لأساليب‌ تعرّضهم‌ عدم‌ وبسبب‌ الأطفال،‌ هؤلاء‌ من‌ االة‌‌مطلوب‌ ‌‌أيض 
،‌أو‌أقلّ‌كفاءة‌من‌المستوى‌العمري‌الذي‌هم‌فيه،‌‌ايصب ‌مستوى‌لغة‌التواصل‌والقراءة‌لديهم‌ضعيف ‌

تُستخَدم‌لوصف‌فئة‌من‌ذوي‌صعوبات‌‌‌‌الديسيلكسيا‌ف ،‌تعاني‌من‌اضطرابات‌‌التعلّممشكلة‌محدّدة‌
‌.‌القراءة‌والكتابة‌والتهجئة،‌وعمليات‌التنظيم‌المعرفي‌والتعبير‌الفكري‌في‌

 (الديسيلكسيامظاهر عسر القراءة )

النفسية للاضطرابات‌ الإحصائي‌ والدليل‌ التشخيص‌  ‌‌V-DSM‌‌ (Diagnostic andوَفق‌
Statistical Manual of Mental Disordersإلى‌‌ يشير‌ القراءة‌ عسر‌ مصطل ‌ فإنّ‌ ‌،)

اضطرابات‌حسية‌أولية،‌لا‌إلى‌عجز‌ذهني‌أو‌اضطرابات‌عصبية،‌والأعراض‌التي‌بجب‌أن‌تؤخذ‌
‌بعين‌الاعتبار‌هي:‌

الكلمات‌غير‌دقيقة‌وبطيئة،‌تتطلّب‌جهد ‌ - يقرأ‌بصوت‌‌‌‌-على‌سبيل‌المثال-،‌فالطّفل‌‌ا‌قراءة‌
‌قراءة‌غير‌صحيحة،‌وبتردّد،‌وغالب ‌  ما‌يخمّنها.‌‌ا‌عالٍ‌الكلماتِّ

ه‌لا‌يفهم‌التسلسل،‌ولا‌لكنّ‌:‌يمكن‌أن‌يقرأ‌الطّفل‌النص‌بدقة،‌‌ا‌يقرأ،‌فمثلا ‌صعوبة‌في‌فهم‌م -
 العلاقات‌أو‌الاستدلالات‌والمعاني‌لما‌يقرأ.‌
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 :‌قد‌يضيي‌الطّفل‌الحركات‌أو‌الحروف،‌أو‌يبدلها،‌أو‌يحذفها.‌صعوبات‌في‌الإملاء،‌فمثلا ‌ -

‌(.2019،‌عمرانيمشكلات‌في‌التعبير‌الكتابي‌) -

 (‌ما‌يأتي:‌الديسيلكسيا‌مظاهر‌عسر‌القراءة‌)‌(‌أنّ‌من‌أهم2014‌ّالغالي‌)يرى‌كما‌

بي - إدراكها‌‌‌نالخلط‌ في‌ والقصور‌ الكتابية‌ أشكالها‌ بين‌ التمييز‌ نتيجة‌عدم‌ الحروف؛‌ كثير‌من‌
 البصري،‌مثل‌الخلط‌بين‌)ج،‌ح،‌ (‌أو‌)ف،‌ق(.‌

‌من‌س،‌د‌بدلا ‌‌صعوبة‌إدراك‌التطابق‌الفعلي‌بين‌عدد‌من‌الأصوات‌والحروف،‌مثل‌)ص‌بدلا ‌ -
 من‌ض(.‌

 مهموس.‌،‌بحيث‌لا‌يفرّقون‌المجهور‌عن‌الالصوتية‌الارتباكات‌‌ -

 صعوبة‌التمييز‌بين‌الكلمتين‌المتشابهتين. -

أنّ‌ إذ‌ليست‌مجرّ‌‌‌الديسيلكسيا‌‌‌كما‌ بكثير؛‌ ذلك‌ أكثر‌من‌ القراءة،‌بل‌هي‌ أو‌اضطراب‌في‌ د‌خلل‌
ن‌م،‌و‌ا‌تتشعّب‌أعراضها‌ومظاهرها،‌وتختلف‌من‌فرد‌لآخر،‌وليست‌بالضرورة‌أن‌تكون‌مجتمعة‌مع ‌

‌ما‌يأتي:‌‌‌هذه‌المظاهر

،‌حيث‌أشارت‌بعض‌الدراسات‌التعلّمأثر‌كبير‌في‌‌ة‌البصرلحاسّ‌‌الإدراك البصري:صعوبة في   -
تُعَدّ‌العنصر‌المسؤول‌الأول‌‌‌يحدث‌عن‌طريق‌هذه‌الحاسّة‌‌التعلّم%(‌من‌‌83إلى‌أنّ‌) التي‌

عن‌نقل‌الصور‌عن‌طريق‌الأعصاب‌المورِّدة‌إلى‌الجهاز‌العصبي‌المركزي،‌حيث‌تتمّ‌عملية‌‌
أحد‌مظاهر‌عسر‌القراءة‌هو‌صعوبة‌إدراك‌‌‌بترجمة‌هذه‌الصور‌وتفسيرها؛‌لذلك‌فإنّ‌الإدراك‌‌
قد‌يجد‌صعوبة‌في‌تكوين‌الكلمات‌‌‌الطّفل‌المكتوبة،‌وربط‌بعضها‌مع‌بعض،‌فللرموز‌‌‌‌الطّفل

‌‌ا‌من‌خلال‌الحروف،‌ولا‌يتعلّق‌الأمر‌بالإدراك‌الكلي‌للكلمة،‌أو‌جزيئاتها،‌وإنّما‌ينعكس‌انعكاس ‌
ية‌وإدراكها،‌‌تنسيق‌العين‌وحركة‌اليد،‌وقد‌يعاني‌من‌صعوبة‌تنظيم‌العلاقات‌المكان‌‌‌في‌‌ا‌سلبي ‌

 (.‌2004،‌الظاهر)‌‌أو‌الإغلاق‌البصري‌

؛‌إذ‌يستطيع‌‌اسليم ‌‌ا‌الإدراك‌السمعي‌مهمّ‌للمتعلّم؛‌لكي‌يحقّق‌تعلّم ‌‌قصور في الإدراك السمعي: -
يُ‌ اتّباع‌التعليمات،‌‌‌‌اكما‌يكون‌قادر ‌ثار‌من‌نقاش،‌‌قال،‌وما‌يُ‌من‌خلاله‌أن‌يستوعب‌ما‌ على‌
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اللّ‌ التذكّر‌ على‌ إدراكية‌‌والقدرة‌ من‌صعوبات‌ يعانون‌ والذين‌ الكلي،‌ الفهم‌ على‌ والقدرة‌ فظي،‌
ستتأثّر‌ كما‌ المرسل،‌ يقوله‌ لما‌ والاستيعاب‌ الفهم‌ مستوى‌ على‌ بالتأكيد‌ سيتأثّرون‌ سمعية‌

ي‌ب‌مع‌الموضوع‌المطروح،‌أو‌قد‌يؤدّ‌استجاباتهم،‌فقد‌تتأخّر،‌أو‌قد‌تحدث‌بطريقة‌لا‌تتناس
)حسام(،‌أو‌)سهل(،‌‌وإلى‌خلط‌بين‌الكلمات،‌وخاصة‌المتشابهة‌في‌الصوت،‌مثل:‌)حسان(‌‌

لأنّه‌‌كهلو) جزئها؛‌ ذكر‌ من‌خلال‌ الكلمة‌ يفهم‌ أن‌ يستطيع‌ لا‌ كما‌ الغالب‌‌-(،‌ يجد‌‌‌‌-في‌
كما‌‌ المدى،‌ بعيدة‌ أو‌ المدى‌ قصيرة‌ السمعية‌ الذاكرة‌ وفي‌ السمعي،‌ الإغلاق‌ في‌ صعوبة‌

 (.2019)عمراني،‌‌أو‌منطوق‌‌‌عوبة‌نقل‌المسموع‌إلى‌مكتوبإلى‌ص‌الطّفل‌يتعرّض‌

والذكاء: - القراءة  مهارات  في  يكون‌‌‌‌التباين  أن‌ استعمال‌‌‌‌ا‌وبارع ‌‌‌ا‌ي ‌ذك‌‌الطّفليمكن‌ ‌‌اللّغة‌في‌
يعاني‌‌ يُقال،‌‌‌‌أيّ‌من‌‌الشفهية،‌ولا‌ ما‌ كلّ‌ والتعبير‌عنها،‌ويفهم‌ الأفكار،‌ إيصال‌ صعوبة‌في‌

ويستوعب‌كلّ‌ما‌يسمع،‌لكنّه‌عندما‌يتواجه‌مع‌الكلمة‌المكتوبة‌ينكشف‌ضعفه‌في‌ذلك‌الشكل‌
الاتصال‌‌ من‌ لوجود‌‌اللّغوي‌)القراءة(‌ الأساسي‌ الشرط‌ الفجوة‌ هذه‌ تشكّل‌ ،‌‌الديسيلكسيا‌،‌حيث‌

كان‌عمر‌‌فإذ مثلا ‌‌‌الطّفلا‌ ذكائه‌‌ثماني‌سنوات‌ نسبه‌ كانت‌ إذا‌ القرائي‌ مستواه‌ توقّع‌ فيمكن‌ ‌،
تنشأ‌مخاوف‌من‌‌(105) القرائي‌عن‌ذلك‌ قلّ‌مستواه‌ إذا‌ أمّا‌ التاسعة،‌ أبناء‌ ،‌كمستوى‌قراءة‌

القرائي‌من‌‌الديسيلكسيا‌احتمال‌وجود‌‌ يقلّ‌عادة‌مستواهم‌ سنة‌عن‌مستوى‌‌‌‌(2.5-1)،‌حيث‌
 (.‌‌2009)الوقفي،‌‌وذكاء ‌‌اثالهم‌عمر ‌قراءة‌أم

والتهجئة: - القراءة  بتأخّ‌‌‌آلية  القراءة‌ صعوبة‌ القراءة‌تتمثّل‌ في‌ فيها‌ر‌ وضعف‌ في‌،‌ وغرابة‌ ‌،
والكلمات‌ والمقاطع‌ الحروف‌ يصيب‌ عكس‌ أو‌ قلب‌ أو‌ خلط‌ عن‌ ناتجين‌ وسوء‌‌‌،التهجئة‌

كلمة‌‌‌‌،ترتيبها‌ يقرأ‌ كانت‌‌‌‌(رأى)فقد‌ لو‌ يقلب‌‌(أرى‌)كما‌ وقد‌ الشكل‌‌،‌ في‌ المتشابهة‌ الحروف‌
مثلا ‌ ث(‌ ت،‌ أو‌‌)ب،‌ يستطيع‌‌،‌ تمييز‌‌‌الطّفل‌لا‌ صعوبة‌ بسبب‌ كلامه؛‌ أصوات‌ تتبّع‌

ر‌قدرة‌‌)الأصوات،‌أو‌صعوبة‌التحليل‌السمعي،‌فلا‌يميّز‌بين‌)جاعَ(،‌و‌ ‌‌الطّفل‌جاءَ(،‌أو‌تأخ 
الأناشيد‌‌‌‌يم‌فيعلى‌إعادة‌إنتاج‌الأصوات‌وَفق‌مستوى‌عمره،‌فتراه‌ذا‌قدرة‌ضعيفة‌على‌التنغ

 (.‌2019)عمراني،‌‌والغناء
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السلاسة: - الأسبوع‌‌‌‌الديسيلكسيا‌تقترن‌‌‌‌صعوبات  أيام‌ كحفظ‌ الأشياء،‌ سلاسة‌ في‌ بصعوبات‌
شهور‌‌ كحفظ‌ أو‌ وتوارد‌‌‌العامبترتيبها،‌ الضرب،‌ جداول‌ حفظ‌ ذلك‌ ومثل‌ الزمني،‌ بتواردها‌

الحروف‌والمقاطع‌في‌الكلمة،‌إلى‌غير‌ذلك‌ممّا‌يرجع‌إلى‌ضعف‌الذاكرة‌السمعية‌التتابعية،‌
أن‌تراهم‌يضعون‌الصوت‌الأول‌وسط‌الكلمة‌أو‌آخرها.‌وعلى‌الرغم‌من‌قدرة‌ذوي‌‌‌ا‌وليس‌غريب ‌

الض المستوى‌ مع‌ التكيّي‌ على‌ القراءة‌ يواجهون‌على‌‌عسر‌ أنّهم‌ إلّا‌ الحياتية،‌ للمسائل‌ روري‌
حظة‌التي‌يبدؤون‌فيها‌‌من‌مشكلات‌السلاسة‌لا‌في‌كتبهم‌المقررة،‌لكن‌منذ‌اللّ‌‌‌االأغلب‌كثير ‌

اليوم‌في‌تنظيم‌الجداول،‌وتسلسل‌العمل،‌وإهمال‌الممتلكات‌الشخصية،‌وغير‌ذلك؛‌ما‌يشير‌‌
 (.‌‌2009)الوقفي،‌وسوء‌إدارة‌وتنظيمإلى‌فوضى‌تاهرة،‌

الاستيعاب‌هو‌الهدف‌النهائي‌لعملية‌القراءة،‌وهو‌عملية‌تكوين‌معانٍ‌تنشأ‌‌‌يعاب:تقصور الًس -
المؤلّ‌ يقدّمها‌ التي‌ المعلومات‌ بين‌ التكامل‌ القارئ‌‌من‌ خلفية‌ في‌ الكامنة‌ والمعلومات‌ ف،‌

‌‌كاملا ‌‌‌ا‌المعرفية،‌وتقتضي‌عملية‌الاستيعاب‌من‌القارئ‌أن‌يتفاعل‌مع‌النص،‌ويعطي‌انتباه ‌
‌:لما‌يقرأ،‌وثمّة‌مظاهر‌عدّة‌تُلاحَظ‌على‌الطالب‌في‌استيعاب‌ما‌يقرأ،‌فقد‌تجد

ه‌يفهم‌ما‌يقرأ‌إذا‌لم‌‌لكنّ‌في‌الصف‌الرابع‌بمستوى‌من‌القراءة‌لا‌يتجاوز‌الصف‌الثاني،‌‌‌‌ا‌طالب ‌ -1
 المفردات‌في‌النص.‌‌التعرّف‌إلىيُطلَب‌منه‌أن‌يهتمّ‌ب

فردات؛‌لاعتقاده‌أنّ‌القراءة‌هي‌القراءة‌الصحيحة‌للمفردات،‌‌في‌التلفّظ‌بالم‌‌اآخر‌ماهر ‌‌‌ا‌طالب ‌ -2
اهتمام ‌ يعير‌ لا‌ أنّه‌ إلّا‌ بطلاقة،‌ يقرأ‌ أنّه‌ وكثير ‌‌‌ا‌ومع‌ النص،‌ في‌‌‌‌المعنى‌ يواجه‌صعوبة‌ ما‌

 .تذكّر‌جوهر‌القصة،‌وتفاصيلها‌

الموضوع؛‌‌ر‌ما‌يقرأ،‌لكنّه‌يعجز‌عن‌ربطه‌بما‌لديه‌من‌معلومات‌حول‌‌مَنْ‌يتذكّ‌‌‌الطّلبةمن‌‌ -3
ما‌يؤدّي‌به‌إلى‌صعوبة‌في‌الإجابة‌عن‌أسئلة‌تتطلّب‌منه‌استعمال‌خلفيته‌المعرفية،‌ويقابل‌‌

‌.يركّز‌بقوّة‌على‌خلفيته‌المعرفية،‌بحيث‌يؤثّر‌ذلك‌على‌استيعابه‌هذا‌الطالب‌طالب‌آخر

من‌لا‌يراقب‌استيعابه‌وهو‌يقرأ،‌وعلى‌الرغم‌من‌ادّعائه‌أنّه‌يفهم‌ما‌يقرأ،‌إلّا‌أنّه‌‌‌‌الطّلبةمن‌‌ -4
لا يُسأَل‌ إلى‌‌عندما‌ يشير‌ بما‌ إلّا‌ الاستيعاب‌‌‌يجيب‌ على‌ قدرته‌ في‌ )عمراني،‌‌‌‌محدودية‌

2019.)‌ 
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ذكره‌‌خلاصة ‌و‌ سبق‌ إلى‌‌،‌‌لما‌ الحالية‌ الدراسة‌ الأعراض‌‌أتشير‌ عسر‌‌نّ‌ ذوي‌ الطلبة‌ تصاحب‌ التي‌
حيث‌إنّ‌هناك‌،‌‌واحدفرد‌‌أو‌بعضها‌على‌‌‌‌هاولربما‌تظهر‌هذه‌الأعراض‌جميع‌‌،ومتباينة‌‌متنوّعة‌القراءة‌‌

‌.المصاحبة،‌وعددها‌من‌حيث‌نوعية‌الأعراض‌الديسيلكسيالذين‌يعانون‌من‌واسعة‌بين‌الطلبة‌‌افروق ‌

 (الديسيلكسياأسباب عسر القراءة )

إلى‌أشارت‌بعض‌‌ تنتمي‌ بعوامل‌ القراءة‌ ارتباط‌عسر‌ إلى‌ المجال‌ التي‌أجريت‌في‌هذا‌ الدراسات‌
‌مجالات‌متعددة،‌أوجز‌أهمها‌فيما‌يأتي:‌

الفسيولوجية: -1 ‌الطّفلبتركيبة‌دماغية‌مختلفة‌عن‌‌‌‌الديسيلكسيا‌المصاب‌ب‌‌الطّفليتميز‌‌‌‌العوامل 
،‌هوالقسم‌الأيسر‌منمن‌الدماغ،‌‌السويّ؛‌ما‌يؤدي‌إلى‌عدم‌الفعالية‌في‌الربط‌بين‌القسم‌الأيمن‌‌

لديهم‌‌‌الديسيلكسيا‌من‌حالات‌‌‌‌(%‌50)إلى‌العامل‌الوراثي،‌حيث‌إنّ‌‌‌‌ا‌ويُعزى‌هذا‌الأمر‌غالب ‌
سر‌أقارب‌يعانون‌من‌الظاهرة‌نفسها،‌وقد‌أثبتت‌الدراسات‌الحديثة‌التي‌أُجريت‌على‌أطفال‌ع

القراءة‌أنّ‌المنطقة‌السمعية‌في‌مخّ‌هؤلاء‌تختلف‌عن‌نظيرتها‌عند‌الأطفال‌الآخرين،‌كما‌أنّ‌
في‌‌‌بالمخّ‌لدى‌الأطفال‌المصابين‌بعسر‌القراءة‌في‌النصف‌الأيسر‌من‌المخّ‌أقلّ‌‌‌اللّغةمنطقة‌‌

لدى‌‌‌عدد‌خلاياها،‌وفي‌الإطار‌نفسه‌لوحظ‌أنّ‌النشاط‌الكهربائي‌في‌النصف‌الأيسر‌من‌المخّ‌
يختلف‌بصفة‌جوهرية‌عن‌نظيره‌لدى‌الذين‌لا‌يعانون‌‌‌‌الأطفال‌الذي‌يعانون‌من‌عسر‌القراءة‌

 (.‌Susan and Pickering, 2012من‌هذه‌الصعوبة‌)
النفسية: -2 دور ‌‌‌العوامل  النفسية‌ العوامل‌ ويوضّ ‌‌‌‌اكبير ‌‌‌ا‌تلعب‌ القراءة،‌ عسر‌ تهور‌ ‌ستين‌في‌

(Stein, 2014هذه‌العوامل‌في‌النقاط‌‌)‌:الآتية 
البصري: -أ والإدراك  السمعي  الإدراك  الحواسّ،‌‌الإدراك‌عملية‌معقّ‌‌‌اضطراب  باستثارة‌ تبدأ‌ دة‌

قابل‌للإدراك‌منها،‌ومن‌هنا‌‌ الدماغ،‌واستخلاص‌ما‌هو‌ المعلومات‌في‌ بمعالجة‌ وتنتهي‌
أيّ‌ تأثير‌ مدى‌ معقّ‌‌‌يظهر‌ عملية‌ القراءة‌ باعتبار‌ السمعي‌‌خلل،‌ الإدراك‌ فيها‌ يتداخل‌ دة،‌

 نطق‌الحروف(‌بالإدراك‌البصري‌)كيفية‌كتابتها(.‌)كيفية
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اللغوية: -ب حصيلة‌‌ت‌‌الًضطرابات  اللّ‌‌‌الطّفلؤثّر‌ وتفسيره‌‌‌‌غوي‌وقاموسه‌ تعلّمه،‌ لمادة‌‌اعلى‌
في‌‌ يعجزون‌ بعض‌الأصوات‌ في‌ تشوّه‌ لديهم‌ الذين‌ الأطفال‌ أنّ‌ كما‌ المطبوعة،‌ المقروءة‌

 .‌ة‌حيحصّ‌الالأغلب‌على‌القراءة‌

الذاكرة: -ج  تنقسم‌اضطرابات‌الذاكرة‌إلى:‌اضطرابات‌الذاكرة‌السمعية،‌واضطرابات‌‌‌‌اضطراب 
وجود‌صعوبة‌في‌الاسترجاع‌التتابعي‌‌على‌‌الذاكرة‌البصرية،‌وقد‌أكّدت‌عديد‌من‌الدراسات‌‌

الاسترجاع‌‌ في‌ الفشل‌ هذا‌ ر‌ ليفس  القراءة،‌ بعسر‌ المصابين‌ الأطفال‌ لدى‌ المرئية‌ للمثيرات‌
الانتب عمليات‌ كفاءة‌ عدم‌ والتذكّ‌إلى‌ للحفظ‌ استراتيجيات‌ واستخدام‌ الانتقائي،‌ ر،‌اه‌

 .الأطفال‌العاديين‌والاسترجاع‌أقلّ‌وفاعلية‌وكفاءة‌مقارنة‌مع‌

رة للعسر القرائي    النظريات المفس 

‌وهي‌على‌النحو‌الآتي:‌وفهمها،‌‌الديسيلكسيا‌استُنتجت‌نظريات‌وفرضيات‌عدّة‌لتوضي ‌

)النظرية   .1 العلاقة‌‌‌‌:( الفونولوجيةالصوتية  تفسير‌ في‌ الكلاسيكية‌ النظر‌ وجهة‌ بين‌تتجلّى‌
القراءة واكتساب‌ نجاح ‌‌‌الفونولوجيا‌ ينجحون‌ الأطفال‌ أنّ‌ الوعي‌‌‌‌اجيد ‌‌‌ا‌في‌ اختبارات‌ في‌

)المبدأ‌‌ والغرافيمات‌ الفونيمات‌ بين‌ الروابط‌ فهم‌ في‌ سريعين‌ يكونون‌ بحيث‌ الفونولوجي،‌
يمنعهم‌‌‌(فونولوجي‌صوتي)‌‌أنّ‌الأطفال‌الذين‌يعانون‌من‌قصور‌الأبجدي(،‌ويترتّب‌على‌ذلك‌‌

إلىمن‌‌ الكلمات،‌‌التعرّف‌ داخل‌ بعض‌‌‌الفونيمات‌ ويرى‌ القراءة،‌ تعلّم‌ في‌ وسيجدون‌صعوبة‌
خاصّ‌‌ هو‌ الذي‌ المعرفي‌ العجز‌ عن‌ ناجمة‌ عسرها‌ في‌ القراءة‌ اضطرابات‌ أنّ‌ المنظّرين‌

الكلام، أصوات‌ ومعالجة‌ النظري‌‌بالتمثّل،‌ الديسيلكسيّين‌وتفترض‌ الأطفال‌ أنّ‌ الفونولوجية‌ ة‌
الشكل‌‌ التمثّل،‌وتخزين‌ تمثيل‌الصوتي‌‌لديهم‌نقص‌محدّد‌في‌ فإذا‌كان‌ للكلمات،‌ واسترجاعه‌

فونيم‌الذي‌‌‌‌-،‌فإنّ‌تعلّم‌التطابقات‌غرافيماالأصوات‌)الفونيمات(‌وتخزينها‌واسترجاعها‌مضطرب ‌
لذلك.‌وفي‌المقابل،‌إذا‌كان‌للمنظّرين‌‌‌‌ا‌وَفق ‌‌‌هو‌الأساس‌للقراءة‌في‌الأنظمة‌الأبجدية‌سيتأثّر

المركزي‌‌ الدور‌ على‌ يتّفقون‌ فإنّهم‌ الفونولوجية،‌ المشاكل‌ طبيعة‌ حول‌ مختلفة‌ نظر‌ وجهة‌
العجز‌‌ بين‌ مباشرة‌ تفترض‌وجود‌صلة‌ النظرية‌ فإنّ‌ وبالتالي‌ القراءة،‌ للفونولوجيا‌في‌ والسببي‌
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اء‌الضعيي‌المستمرّ‌إلى‌حدّ‌ما‌للأفراد‌عسيري‌الفونولوجي‌ومشاكل‌تعلّم‌القراءة،‌وقد‌ثبت‌الأد
‌القراءة‌في‌المجالات‌الرئيسة‌الآتية‌المُتضم نة‌في‌علم‌الأصوات:‌

 الوعي‌الفونولوجي؛‌أي‌المعالجة‌الصريحة‌للفونيمات،‌والتعرّف‌إليها،‌والتعامل‌معها. -

 المعلومة‌الفونولوجية.‌والتخزين‌القصير‌الأمد،‌والتعامل‌مع‌‌‌فظية‌قصيرة‌الأمد،‌الذاكرة‌اللّ‌ -

 (.2019)عمراني،‌‌التسمية‌السريعة‌الآلية‌ -

المورفولوجي:  .2 الوعي  إدراك‌‌‌‌نظرية  إلى‌ المورفولوجي‌ الوعي‌ الصرفية‌‌‌الطّفل‌يشير‌ للبِّنيات‌
للكلمات،‌وقدرته‌على‌التفكير‌في‌هذه‌البِّنيات‌بكيفية‌صريحة،‌فهذا‌الإدراك‌يميّز‌بين‌ما‌يرتبط‌

بخصوص‌البِّنيات‌الصرفية‌للغته،‌وما‌هو‌مرتبط‌بقدرته‌على‌‌‌لمتعلّمابالمعارف‌التي‌يمتلكها‌‌
القيام‌بمهامّ‌أو‌عمليات‌مختلفة‌حول‌هذه‌المعارف،‌ومن‌المعارف‌التي‌يمكن‌الوقوف‌عليها‌‌

نموذج‌‌اانطلاق ‌ تح‌‌Tylerمن‌ وهي‌ المفردات،‌ بين‌ العلاقات‌ معرفة‌ قدرة‌‌ل:‌ على‌‌‌‌الطّالبيل‌
وكذلك‌المعرفة‌الدلالية،‌كمعرفة‌‌‌‌،معرفة‌أنّ‌مجموعة‌من‌المفردات‌قد‌تشترك‌في‌أصل‌واحد

و‌ المعنى،‌ متعدّدة‌ تكون‌ قد‌ المورفيمات‌ بعض‌ ا‌أنّ‌ التركيبية؛‌‌أيض  معرفة‌‌‌‌المعرفة‌ ‌‌الطّلبة‌أي‌
المورفولوجي‌‌ الوعي‌ أنّ‌ ويبدو‌ التركيبي،‌ القراءة‌‌‌‌يسهمبالدور‌ عن‌‌‌‌مساهمة‌في‌ مستقلة‌

المعلومة‌‌‌‌فالطّلبة‌الفونولوجيا؛‌‌ استخدام‌ إلى‌ يميلون‌ القراءة‌ في‌ صعوبات‌ من‌ يعانون‌ الذين‌
 (.2018)شنافي،‌‌‌المعقّدة‌والطويلة‌المورفولوجية‌لقراءة‌الكلمات‌

الًنتباهي .3 البصري  الًضطراب  الأقدم‌:  نظرية  وتُعَدّ‌ واسع،‌ نطاق‌ على‌ موزّعة‌ نظرية‌ هي‌
الاضطراب‌البصري‌الانتباهي‌‌‌‌(William and Brannan)‌‌ربط‌‌‌م1987سنة‌‌،‌فمنذ‌‌اتاريخي ‌

‌‌bبعسر‌القراءة،‌وتتعلّق‌الفكرة‌بأنّ‌ما‌يميّز‌عسر‌القراءة‌هو‌خلط‌الحروف‌المتشابهة،‌مثل‌)
d,أو‌،)‌‌(p, qوقد‌نقلت‌‌،)‌‌‌،وسائل‌الإعلام‌والجهات‌الفاعلة‌في‌النظام‌البيداغوجي‌هذه‌الفكرة

تتشابه‌‌ التي‌ بالحروف‌ فقط‌ يتعلّق‌ أن‌ يجب‌ الخلط‌ فإنّ‌ الفرضية،‌ بهذه‌ التزمنا‌ ما‌ إذا‌ ولكن‌
،‌(d)و‌‌(tكذلك‌لديهم‌صعوبات‌في‌التمييز‌بين‌حرفَي‌)‌‌قرائي ا‌،‌في‌حين‌أنّ‌المعسرين‌‌بصري ا‌

وليس‌‌ الفونولوجية،‌ الناحية‌ من‌ قريبان‌ اللّا‌بصري ا‌وهما‌ الأبحاث‌ وأتهرت‌ الأطفال‌‌.‌ أنّ‌ حقة‌
من يعانون‌ يميلون‌‌‌‌الذين‌ لا‌ القراءة‌ الاتجاه‌‌‌اخصوص ‌عسر‌ في‌ الكلمات‌ أو‌ الحروف‌ لرؤية‌
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مشكلة‌‌ الواقع‌ في‌ يعكس‌ قد‌ بصرية‌ معالجات‌ اضطراب‌ أنّه‌ على‌ رَ‌ فُسِّّ فما‌ المعاكس،‌
لذ‌ وليست‌‌فونولوجية،‌ )فونولوجية(،‌ لغوية‌ القرائي‌ العسر‌ اضطرابات‌ أصل‌ مشكلة‌ تُعَدّ‌ لك‌

بصرية،‌ثمّ‌بعد‌ذلك‌جاءت‌أعمال‌متعدّدة‌لتعزيز‌هذه‌الفرضية‌التي‌تدحض‌العلاقة‌السببية‌
ا عن‌ النظر‌ بغض‌ القراءة،‌ ومستوى‌ البصرية‌ الاضطرابات‌ الفونولوجي‌‌بين‌ لاضطراب‌

 (.2019)عمراني،‌
العجز   .4 السمعي:نظرية  عند‌‌‌الإدراكي  سمعي‌ إدراكي‌ عجز‌ وجود‌ الباحثين‌ بعض‌ افترض‌

الأشخاص‌الديسيلكسيّين‌على‌مستوى‌المعالجات‌الإدراكية‌الشرعية‌للمعلومة‌السمعية،‌وبدقّة‌‌
عُرضت‌‌ الفرضية‌ هذه‌ أنّ‌ إلى‌ ويشير‌ الانتقالية،‌ المرحلة‌ مستوى‌ الأخذ‌‌أولا ‌على‌ أجل‌ من‌ ؛‌

الذين‌يعانون‌من‌خلل‌في‌الكلام،‌‌‌)وهم‌‌ينالديسفازيّ‌‌‌شخاصبالحسبان‌الصعوبات‌النوعية‌للأ
 (.2015)لعجال،‌‌‌رية‌الإدراك‌البصري‌مثل‌ما‌هو‌عليه‌في‌نظ‌وضعف‌القدرات‌في‌القراءة(،‌

‌أنواع عسر القراءة

دّة‌‌يرى‌ ‌(‌أنّ‌لعسر‌القراءة‌أنوع‌عدّة،‌تتمثّل‌فيما‌يأتي:‌2014)حِّ

الفونولوجي: .1 القراءة  يضمّ‌هذا‌النوع‌الأطفال‌الذين‌يعانون‌من‌عيوب‌صوتية‌تتمثل‌في‌‌‌‌عسر 
اعدم‌التوافق‌بين‌الصوت‌المنطوق‌والشكل‌الخطي،‌كما‌يعاني‌هؤلاء‌‌ من‌عجز‌في‌قراءة‌‌‌‌أيض 

لم‌يكتسب‌بعدُ‌آلية‌الجمع‌بين‌الفونيمات‌وما‌يقابلها‌من‌الأصوات‌‌‌‌الطّفل‌الكلمات‌وتهجئتها،‌ف
ما‌يعانون‌‌‌‌ا‌لفئة‌كذلك‌بالاضطرابات‌في‌المعالجة‌الفونولوجية،‌وغالب ‌المناسبة‌لها،‌وتتميز‌هذه‌ا

 كرة‌قصيرة‌المدى.من‌مشاكل‌على‌مستوى‌التخزين‌الفونولوجي‌في‌الذا
يضيمّ‌هيذا‌النيوع‌الأطفيال‌اليذين‌يعيانون‌مين‌عييوب‌في‌القيدرة‌‌عسـر القراءة التطوري السطحي: .2

الكلميات،‌وهيم‌يعيانون‌من‌‌ أنّهم‌يواجهون‌عليى‌إدراك‌ الكلمات‌كما‌لو‌ ذلك‌‌‌‌صعوبة‌في‌نطق‌
فالتعرّ‌ مرّة،‌ للكلمات‌‌لأول‌ كامل‌ تمثيل‌ هناك‌ ليس‌ لأنّه‌ يحدث؛‌ لا‌ الأوتوماتيكي‌ البصري‌ ف‌
وغالب ‌ الذاكرة‌‌‌ا‌المرئية،‌ مستوى‌ على‌ واضطرابات‌ معرفية،‌ اضطرابات‌ ذلك‌ يصاحب‌ ما‌

 .‌(Visuo-Attentionnelleالانتباهي‌)‌-البصرية،‌واضطرابات‌من‌النوع‌البصري‌
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المختلط: .3 القراءة  ،‌‌الصوتية‌هو‌العسر‌الذي‌يضمّ‌الأطفال‌الذين‌يعانون‌من‌الصعوبات‌‌‌‌عسر 
رة‌في‌القييراءة؛‌‌وصيعوبات‌الإدراك‌الكليي‌للكلمييات،‌وتكون‌لدى‌هييؤلاء‌الأطفييال‌صييعوبات‌كبييي

يييدخل‌هييذا‌النييوع‌في‌الجييدول‌العيييادي‌الخاصّ‌‌متضييرّران،‌وعييادة‌مييا‌‌‌‌والإرسييال‌‌لأنّ‌التجميييع
‌(‌الناتج‌عن‌إصابة‌دماغية.‌Alexieبالعمى‌القرائي‌)

 تشخيـص عسـر القـراءة 

ن علييى‌ يقييوم‌ يُعَ‌أيّ‌عمييل‌علاجييي‌لا‌ الييدقيق‌ التشييخيص‌ ،‌‌والمختصّ‌‌‌الطّفللوقييت‌‌‌‌ا‌ضييياع ‌‌‌دّ‌تييائج‌
خياصّ‌ علاجي‌ برنامج‌ لتصميم‌ الأول‌ الأساس‌ ستكون‌ التشخيص‌ هذا‌ نتيجة‌ لأنّ‌ وجهييدهما؛‌

 عسير‌القراءة،‌وإعيادة‌تربيته.‌‌الطّفلبمسياعدة‌

‌( التشيخيص‌ كلمية‌ )Diagnosticوترجيع‌ الإغريقيية‌ الأصيول‌ إلى‌ ‌)Diagnosisمعينى‌ إنّ‌ إذ‌ (؛‌
يني‌)المعرفية(،‌ومعناهيا‌الحيرفي‌هيو‌"التصيرّف‌(‌تعGnosis)‌‌(‌تعيني‌)طرييق(،‌وكلمية‌Diaكلمية‌)‌

الخاصية‌‌ الظيروف‌ الفحيص،‌وطبيعية‌ "التحدييد‌عين‌طرييق‌ الطيبي‌هيو‌ أنّ‌معناهيا‌ بدقية"،‌في‌حيين‌
أدّ‌ اليتي‌ ت‌إلى‌الحالية،‌‌بالحالية‌المرضيية".‌وللتشيخيص‌نمطيان:‌نميط‌يهيدف‌إلى‌تقصيّي‌الأسيباب‌

‌(.2019،‌عمرانييد‌طريقية‌العيلاج،‌وأسيلوبه‌)‌ونميط‌آخير‌يهيدف‌إلى‌تحدي

دّة‌‌‌‌ويؤكّييد القرائييي‌هو‌خطيوة‌أ‌‌(2014)حِّ للعسير‌ المعرّضيين‌ الأشيخاص‌ مييع‌ المبكيير‌ التصييرف‌ نّ‌
أوليية‌مهمّة‌نحيو‌التقليييل‌مين‌الضيرر‌اليذي‌يمكيين‌أن‌يحييدث‌ميين‌الفشل‌الأكاديمي‌الذي‌يُعزى‌إلى‌‌

 المعروف،‌أو‌المكتشف.عسر‌القراءة‌غير‌

بفئة‌‌ لهم،‌من‌الديسيلكسيا‌وفي‌إطار‌الاهتمام‌ المقدّمة‌ الخدمات‌ أساليب‌ بدأ‌الاتجاه‌نحو‌تطوير‌ ‌،
التي‌ والفنية‌ المادية‌ الإمكانيات‌ وتوفير‌جميع‌ الخدمة،‌ لتقديم‌ المؤهّلة‌ البشرية‌ الكوادر‌ إعداد‌ حيث‌

الف القانون‌ تبنّى‌ وقد‌ لهم،‌ الخدمات‌ أفضل‌ تقديم‌ بالبدائل‌‌ ‌مهمّا‌‌‌مبدأ ‌‌‌م1997يدرالي‌‌توفّر‌ يتعلق‌
لذوي‌‌ المقدّمة‌ الحدّ‌‌‌،الديسيلكسيا‌التربوية‌ المختار‌ البديل‌ البيئة‌‌‌‌وهو‌أن‌يضمن‌ ‌المفيدة‌الأدنى‌من‌

أن‌‌التعلّم‌ذي‌صعوبة‌‌‌‌للطّالب التخصصات‌ متعدّد‌ التقييم‌ فريق‌ يتوجّب‌على‌ فإنّه‌ أخرى‌ وبعبارة‌ ؛‌
المناسب‌‌ التربوي‌ البديل‌ البيئة‌‌‌‌للطّالبيختار‌ من‌ ممكن‌ قدر‌ أقلّ‌ له‌ يضمن‌ الذي‌ الصعوبة‌ ذي‌

من‌شدّة‌الصعوبة،‌أو‌‌‌‌الاعتبار‌كلا ‌‌‌بعين،‌وأكبر‌قدر‌ممكن‌من‌البيئة‌الطبيعية،‌مع‌الوضع‌‌المفيدة
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‌‌ج‌التلميذ‌للخدمات‌المساندة،‌والعمر‌الزمني‌له،‌ومهاراته‌الاجتماعية‌أو‌الأكاديمية،‌تها،‌واحتياحدّ‌
‌.(2018)البدري،‌‌ه‌المستوى‌الصفي‌ل‌اللمكان‌البديل‌الذي‌اختيرَ،‌وأخير ‌‌هومدى‌تقبّل

نقلا ‌(2019)‌‌عمراني‌‌وذكرت وسيبايعن‌‌‌‌،‌ عليى‌Harris and Sipay, 1985)‌‌هياريس‌ أنّ‌ ‌)
 :‌صيين‌في‌مجيال‌القيراءة‌اتّبياع‌النظيام‌الآتي‌في‌عمل‌التشخيصوالمتخصّ‌سيين‌المدرّ‌

 الحالية.‌‌الطّفلتحديد‌المستوى‌العامّ‌لتحصيل‌الفرد‌في‌القراءة،‌ومقارنته‌بقدرة‌ -1

 تحديد‌جوانب‌القوة‌والضعف‌النوعي‌في‌القراءة‌المتعلقة‌بالفرد.‌ -2

 في‌هذه‌المرحلة.‌‌‌التعلّمعلى‌‌الطّفل‌قدرة‌‌تُعيق‌تحديد‌أيّ‌العوامل‌التي‌من‌الممكن‌أن‌ -3

التقليل‌‌ -4 أو‌ أثنائه،‌ في‌ أو‌ العلاج،‌ قبل‌ تصحيحها‌ أو‌ يمكن‌ضبطها،‌ التي‌ العوامل‌ هذه‌ إزالة‌
 منها.‌

 لتدريس‌المهارات‌اللازمة‌والاستراتيجيات.‌‌اانتقاء‌أكثر‌الطرق‌فاعلية‌وتأثير ‌ -5

 يستخدمها.‌‌الطّفلرات‌المطلوبة‌إلى‌التمكّن‌منها،‌أو‌التأكّد‌من‌أنّ‌تدريس‌المها‌ -6

 وهي‌على‌النحو‌الآتي:‌‌،يميرّ‌التشخييص‌عبير‌ثلاث‌مراحيلوينبغي‌أن‌

العــام : -1 الأطفيال،‌‌يتطلّ‌‌‌التشخيــص  بيين‌ الفرديية‌ بيالفروق‌ دقيقية‌ معرفية‌ التشيخيص‌ هيذا‌ يب‌
مسيتوى‌‌ ومقارنية‌ مينهم،‌ للضيعاف‌ خاصيةّ‌ أهميية‌ الطبيعيي‌‌‌‌الطّفل‌وإعطياء‌ بالمسيتوى‌ القرائيي‌

اختبيارات‌‌اليلّا‌ مثيل:‌ التشخيصيية،‌ الاختبيارات‌ مين‌ مجموعية‌ إجيراء‌ طرييق‌ عين‌ عميره‌ في‌ زم‌
للتحص اختبيارات‌‌كاليفورنييا‌ أحيد‌ مين‌خلال‌ العقليية‌ قدراتيه‌ قيياس‌ إلى‌ بالإضيافة‌ الدراسيي،‌ ييل‌

 .‌يدى‌قدراتيه‌الحسيابيةبينييه‌لليذكاء،‌ودون‌أن‌ننسيى‌قيياس‌م‌-اليذكاء،‌مثيل:‌اختبيار‌سيتانفورد

التحليلي: -2 النوعيية،‌‌‌التشخيـص  والقيدرات‌ المهيارات‌ إلى‌ القيراءة‌ عمليية‌ التشخيص‌ هذا‌ ‌‌يحلّيل‌
نيوع‌‌‌التعرّف‌إلىمثيل‌الاسيتيعاب،‌وقيدرة‌توتييف‌الكلميات‌في‌السيياق،‌وغيرهيا،‌وبالتيالي‌يمكين‌‌

منهيا‌‌ يعياني‌ اليتي‌ طرييق‌‌‌،الطّفلالصيعوبة‌ عين‌ المناسيبة‌ بالطريقية‌ معالجتهيا‌ عليى‌ والتركييز‌
 (.‌2004)الظاهر،‌‌‌ات‌سيتانفورد‌لتشخيص‌عسر‌القراءةاختبيار‌جييتس‌للمسي ‌القرائيي،‌واختبيار‌
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درا -3 الحالـة:سأسلوب  يي‌المسيتويين‌السيابقين،‌‌ة،‌فهيو‌يغطّ‌هيو‌المسيتوى‌الأكثير‌شموليية‌ودقيّ‌‌‌ـة 
المقنّ‌‌‌فضيلا ‌ وغيير‌ المقنّنية‌ الفرديية‌ الاختبيارات‌ اسيتخدام‌ فيهيا‌‌عين‌ ييتمّ‌ التي‌ إلى‌نية‌ ‌‌التعرّف‌

تيؤثّ‌ اليتي‌ المختلفية‌ والعقلية،‌‌النيواحي‌ والانفعالية‌ والاجتماعية‌ والجسمية‌ القرائية‌ قدراتيه‌ في‌ ر‌
الحالة‌‌ دراسة‌ بطريقة‌ التشخيص‌ كثيير ‌‌‌ضروري ا‌و‌‌‌مهم ا‌ويُعَدّ‌ يخيصّ‌ العجيز‌‌‌‌افيما‌ حيالات‌ مين‌

 (.2014)حدة،‌‌طويلةج‌إلى‌فترات‌زمنية‌‌عمليات‌منفصلة‌ودقيقة‌تحتا‌‌يتضمّنالقرائيي،‌و‌

هعق لأيب‌ النظيييري‌ العيييرض‌ البييياحثين‌‌يذا‌ اضيييطرابات‌‌‌‌اليييذينهيييمّ‌ أنّ‌التعلّم‌تبنّيييوا‌ إلى‌ نخليييص‌ ‌،
دّة‌‌‌‌اركما‌أش‌‌،الديسيلكسيا‌ بعمليات‌‌‌‌،على‌وجه‌التحديد،‌‌قصور‌عصبي‌معرفي،‌يرتبط‌‌‌(2014)حِّ

القراءة‌والهجاء،‌والأطفال‌المُصن فون‌كذوي‌العسر‌القرائي‌يكونون‌عادة‌أذكياء‌في‌مختلِّف‌ميادين‌
‌التعلّم‌إلى‌المكافئين‌لهم‌في‌نسبة‌الذكاء‌من‌ذوي‌صعوبات‌‌‌‌اأقلّ‌قياس ‌‌‌االذكاء،‌وأنّهم‌يُظهرون‌تقدّم ‌

تعلّم‌ دون‌ يعادل‌خمس‌صفوف‌ ما‌ التحسن‌ قابلية‌ في‌ الفرق‌ هذا‌ ويبلغ‌مدى‌ بالقراءة،‌ يتعلق‌ فيما‌
وأنّ‌ ملائمة،‌ قراءة‌ مستويات‌ إحراز‌ في‌ يفشلون‌ العموم،‌ وجه‌ وعلى‌ الفونيمي،‌ الوعي‌ في‌ مباشر‌
أوجه‌القصور‌الأصلية‌في‌أصوات‌الكلام‌هي‌صعوبات‌وراثية‌تؤثّر‌في‌معالجة‌الأصوات،‌سواء‌

بالوعي‌‌‌اللّغةي‌‌ف يرتبط‌ المنطوقة‌ الكلمات‌ لقصور‌ الرئيس‌ المكوّن‌ وأنّ‌ المنطوقة،‌ أو‌ المكتوبة‌
الرموز‌‌(Phenonium)‌‌الفونيمي‌ بين‌ والعلاقات‌ لالصوتية‌،‌ والاسترجاع‌ والتخزين‌ معلومات‌‌،‌

‌أصوات‌الكلام‌من‌الذاكرة.‌

 (الديسيلكسياوعسر القراءة )الصوتي ة بين الوعي العلاق

وعسر‌القراءة،‌فوصف‌ستانوفيتش‌‌‌‌الصوتي‌‌عديد‌من‌الدراسات‌إلى‌وجود‌علاقة‌بين‌الوعيأثبتت‌‌
(Stanvoich, 2001)أنّه‌يجب‌‌إلى‌‌وأشار‌‌‌‌الصوتي،التأثيرات‌الناتجة‌عن‌المشكلات‌في‌الوعي‌‌‌‌

كمتطلّب‌سابق‌للقراءة،‌والمزاوجة‌بين‌نطق‌الكلمة‌وتهجئتها‌في‌وقت‌مبكر‌‌‌لصوتيتعليم‌الوعي‌ا
وأنّ‌النموّ‌‌الصوتي،‌،‌وإن‌كان‌هنالك‌سبب‌في‌صعوبة‌القراءة،‌فإنّه‌يكمن‌في‌الوعيالطّفل‌من‌نموّ‌

استراتيجيات‌‌ وتطور‌ الرموز،‌ تجزئة‌ في‌ التقدّم‌ يؤخّر‌تهور‌ المجال‌ هذا‌ في‌ إلى‌البطيء‌ ‌‌التعرّف‌
هو‌القدرة‌على‌‌‌صوتي(‌إلى‌أنّ‌الوعي‌ال2012(.‌كما‌أشارت‌أزداو‌)2014،‌‌وآخران‌‌الكلمة‌)جابر
إلى‌ أنّ‌‌‌التعرّف‌ أضافت‌ ثمّ‌ مقصودة،‌ بصفة‌ ومعالجتها‌ اللغوية،‌ للوحدات‌ الفونولوجية‌ المكونات‌
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في‌القراءة،‌وفي‌الوقت‌نفسه‌‌‌‌الطّفلفي‌التقدم‌الأولي‌الذي‌يحرزه‌‌‌‌أساسي ا‌‌‌ي‌يُعَدّ‌عاملا ‌صوت‌الوعي‌ال
‌‌‌وسيلة‌للوقاية‌من‌الإخفاق‌في‌تعلّمها.

يتّسمون‌بصعوبة‌‌‌‌صوتي‌نّ‌الأطفال‌ذوي‌الصعوبة‌في‌الوعي‌الأ(‌‌2012)‌‌وآخرون‌‌‌الديارأبو‌‌ر‌‌وذك
تسمية‌الكلمة،‌ولفظها،‌وتهجئتها،‌والخلط‌بها،‌وعدم‌ترتيبها،‌وضعف‌استخدام‌الجمل،‌والميل‌إلى‌‌

القراءة‌يعكس‌عسر‌‌و‌،‌‌اصحيح ‌‌‌ا‌تحريي‌الكلمات،‌والحاجة‌إلى‌ترديد‌الكلمة‌قبل‌استخدامها‌استخدام ‌
خللا ‌صوت‌ال عملية‌‌‌‌ي‌ نشوء‌ يعرقل‌ ما‌ والكتابة؛‌ للقراءة‌ الأبجدية‌ الاستراتيجية‌ تكوين‌ سيرورة‌ في‌

اللّا‌ النمو‌ على‌ بدوره‌ ينعكس‌ الخلل‌ وهذا‌ تطوّرها،‌ أو‌ فعّالة،‌ للتعرّ‌تجميع‌ الكلمات‌‌حق‌ إلى‌ ف‌
 (.‌2009المكتوبة‌)العيس،‌

 الدراسات السابقة

الدرا من‌ عدد‌ على‌ الباحثة‌ القرائي،‌‌اطّلعت‌ العسر‌ تاهرة‌ تناولت‌ التي‌ والأجنبية‌ العربية‌ سات‌
الوعي‌‌ واستراتيجية‌ التعلّم،‌ عموم ‌‌‌الصوتي،‌وصعوبات‌ الجهرية‌ الباحثة‌‌ا‌والقراءة‌ أبقت‌ ذلك‌ وبعد‌ ‌،

على‌الدراسات‌ذات‌الصلة‌الوثيقة‌بموضوع‌الدراسة؛‌بهدف‌الاستفادة‌منها،‌وفيما‌يأتي‌عرض‌لأهم‌
‌هذه‌الدراسات:‌

 العربية الدراسات 

 ( 2021)بزراوي دراسة 

خصائص‌‌‌وَفق‌فة‌‌المكيّ‌‌‌(‌جلنجهام)‌لى‌أثر‌استخدام‌استراتيجية‌‌إف‌‌هدفت‌الدراسة‌إلى‌محاولة‌التعرّ‌
المعسرين‌‌ الأطفال‌ لدى‌ القرائي‌ الأداء‌ تحسين‌ في‌ العربية‌ قوامها‌‌ل‌‌قرائي ا‌اللّغة‌ ‌اتلميذ ‌‌‌(15)عينة‌

ل‌‌على‌أساس‌النتائج‌المتحص ‌‌‌اختيروا‌‌،وتلميذة‌من‌ذوي‌صعوبات‌القراءة‌في‌ولاية‌تلمسان‌بالجزائر
القراءة‌‌ لصعوبات‌ التشخيصي‌ التقدير‌ مقياس‌ من‌ كلّ‌ في‌ التقدير‌‌‌المقتبَس‌عليها‌ بطارية‌ من‌

ستخدام‌وبا‌ ،واختبار‌رسم‌الرجل‌لقياس‌الذكاء‌‌،م‌من‌إعداد‌فتحي‌الزيات‌التشخيصي‌لصعوبات‌التعلّ‌
برنامج‌استراتيجية‌‌‌‌ق‌القياس‌القبلي‌على‌أفراد‌العينة،‌ثمّ‌بِّّ‌شبه‌التجريبي‌طُ‌التجريبي‌بتصميم‌‌المنهج‌‌

ثمّ‌‌‌(جلنجهام‌) البعدي‌‌المكيفة،‌ مقياس‌‌‌‌قورنتو‌‌‌،القياس‌ في‌ والبعدي‌ القبلي‌ القياسين‌ بين‌ النتائج‌
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أسفرت‌نتائج‌الدراسة‌عن‌‌‌‌(،‌ت)‌واستخدام‌اختبار‌الفروق‌‌‌‌،‌العسر‌القرائي.‌وبعد‌التحليل‌الإحصائي
بين‌التطبيقين‌الأول‌والثاني‌لمقياس‌تشخيص‌عسر‌القراءة‌عند‌مستوى‌‌‌إحصائي ا‌ة‌‌وجود‌فروق‌دالّ‌

في‌تحسين‌الأداء‌‌‌(‌جلنجهام‌)‌،‌وهذا‌يدلّ‌على‌الأثر‌الإيجابي‌لاستخدام‌استراتيجية‌‌(0.05)الدلالة‌‌
‌.قرائي ا‌سرين‌القرائي‌لدى‌الأطفال‌المع

( الصعيدي  (‌هدفت‌إلى‌تقديم‌برنامج‌تدريبي‌لتحسين‌صعوبات‌القراءة‌لدى‌الأطفال‌‌2020دراسة 
في‌المرحلة‌الابتدائية،‌وأثره‌على‌تحسين‌تقدير‌الذات‌لديهم،‌وقد‌أجرت‌الباحثة‌الدراسة‌في‌مدينة‌

من‌طلبة‌الصف‌‌‌ا‌الب ‌(‌ط‌20نصر/‌مصر،‌واتّبعت‌المنهج‌التجريبي.‌وتكوّنت‌عينة‌الدراسة‌من‌)
إلى‌‌ العينة‌ وقُسّمت‌ منخفض،‌ تقدير‌ من‌ ويعانون‌ القراءة،‌ صعوبات‌ ذوي‌ من‌ والثالث‌ الثاني‌

وطبّقت‌الباحثة‌اختبار‌الفرز‌العصبي‌السريع‌‌‌.مجموعتين:‌)مجموعة‌تجريبية،‌ومجموعة‌ضابطة(‌
Quick Neurological Screening Test‌‌(QNSTتعريب‌مصطفى‌كامل‌‌ (،‌‌2008)(،‌من‌

ل‌‌واختبار الملوّنة‌ المتتابعة‌ علي‌‌‌(Raven)‌‌رفينالمصفوفات‌ عماد‌ تقنين‌ من‌ والكبار،‌ للأطفال‌
الباحثة2016) إعداد‌ من‌ الابتدائية‌ المرحلة‌ لتلاميذ‌ الذات‌ وتقدير‌ القراءة‌ ومقياسَي‌صعوبات‌ ‌،).‌‌

النتائج‌إلى‌فعالية‌البرنامج‌التدريبي‌المستخدم‌بما‌يتضمّنه‌من‌أنشط‌ في‌‌‌‌أسهمة‌ومهامّ‌‌وأوضحت‌
 علاج‌صعوبات‌تعلّم‌القراءة‌لدى‌الأطفال؛‌ما‌ترتّب‌عليه‌تحسّن‌تقدير‌الذات‌لدى‌هؤلاء‌الطّلبة.‌

الطاهردراسة   وبن  عابد  المعسرين‌‌(  2019)  بن  الطّلبة‌ تدريب‌ إلى‌ مهارات‌‌‌‌قرائي ا‌هدفت‌ على‌
أبعاد ودراسة‌ الفونولوجي،‌ الوعي‌ خلال‌ من‌ طبيعة‌‌‌‌هالقراءة‌ على‌ للوقوف‌ العربية؛‌ اللّغة‌ في‌

سليمان‌ بن‌ لطرش‌ مدرسة‌ في‌ الدراسة‌ هذه‌ أجريت‌ حيث‌ الطالب،‌ عندها‌ يقف‌ التي‌ الصعوبات‌
امج‌التدريبي‌دراسة‌الحالة،‌بتطبيق‌البرن‌‌-بالأغواط‌في‌الجزائر.‌وقد‌اتّبع‌الباحثان‌المنهج‌العيادي

( تكوّنت‌من‌ تجريبية‌ الفونولوجي‌على‌عينة‌ الصف‌4للوعي‌ القراءة‌في‌ ذوي‌عسر‌ (‌حالات‌من‌
،‌‌صليحةنص‌العطلة‌ل‌‌ي‌وتمثّلت‌أدوات‌الدراسة‌في‌اختبارَ‌الرابع‌الابتدائي‌باختبارين‌قبلي‌وبعدي.‌‌

لأ الفونولوجي‌ الباحثان.زدوالوعي‌ أعدّه‌ الذي‌ التدريبي‌ والبرنامج‌ شفيقة،‌ نتائج‌‌‌او‌ توصلت‌ وقد‌
وزيادة‌ الفونولوجي،‌ الوعي‌ اختبار‌ تطبيق‌ طريق‌ عن‌ الدراسة‌ مجموعة‌ نتائج‌ ارتفاع‌ إلى‌ الدراسة‌
اختبار‌نص‌ تطبيق‌ التدريب،‌عن‌طريق‌ بعد‌ الدراسة‌ وقلّة‌الأخطاء‌على‌مجموعة‌ القراءة،‌ سرعة‌

‌العطلة.‌
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 ( والمير  ناصيري  والمورفولوجية‌‌‌‌(2019دراسة  الفونولوجية‌ الخصوصيات‌ تأثير‌ بيان‌ إلى‌ هدفت‌
الديسيلكسيا‌لدى‌‌ القراءة،‌وعلى‌ العربية‌على‌ القراءة،‌و‌‌ا‌مصاب ‌‌‌(20)للّغة‌ من‌جيّدي‌‌‌‌(20)بعسر‌

المغرب،‌‌‌وقد‌‌.القراءة في‌ الدراسة‌ هذه‌ الباحثان‌ أدوات‌‌‌‌ا‌استخدمو‌‌‌أجرى‌ وتكوّنت‌ المقارن،‌ المنهج‌
من‌‌ الخطية‌‌الدراسة‌ المعالجة‌ واختبارالصوتية‌اختبار‌ المورفولوجي‌‌‌،‌ نتائج‌‌‌.الوعي‌ أتهرت‌ وقد‌

والمضطرب،‌‌‌‌العربية‌في‌جانبيه‌العاديبين‌النشاط‌القرائي‌في‌اللّغة‌‌‌‌ا‌وثيق ‌‌‌ا‌الدراسة‌أنّ‌هناك‌ارتبط ‌
كم والمورفولوجي،‌ الفونولوجي‌ الوعيين‌ جيّدي‌ومستويات‌ بين‌ الفروقات‌ اتساع‌ النتائج‌ أتهرت‌ ا‌

عملية‌القراءة‌‌ في‌ وأدق‌ أسرع‌ القراءة‌ جيّدي‌ أنّ‌ اتض ‌ فقد‌ الاختبارات،‌ ومعظم‌ القراءة،‌ وعسيري‌
القراءة‌من‌صعوبات‌في‌هذه‌ بينما‌يعاني‌عسيرو‌ النص،‌ الكلمات،‌وفي‌مهمة‌قراءة‌ التعرّف‌إلى‌

بين‌الديسيلكسيا‌والوعي‌الفونولوجي‌في‌اللّغة‌العربية،‌‌‌‌ا‌وثيق ‌‌‌ا‌العمليات،‌كما‌اتض ‌أنّ‌هناك‌ارتبط ‌
القراءة‌‌ بمستوى‌ للتنبّؤ‌ كمؤشّر‌ تُعتمد‌ أن‌ يمكن‌ المورفولوجي‌ الوعي‌ مستويات‌ أنّ‌ النتائج‌ وأتهرت‌

‌عند‌التلاميذ.

هدفت‌إلى‌تحليل‌محتوى‌كتاب‌اللغة‌العربية‌للصف‌الأول‌‌(  2019دراسة أبو منديل وأبو عودة )
وأجريت‌الدراسة‌في‌غزة/‌فلسطين.‌واستخدم‌الباحثان‌‌‌الصوتي،الأساسي‌في‌ضوء‌تدريبات‌الوعي‌‌

ا كتاب‌ محتوى‌ من‌ الدراسة‌ عينة‌ وتكوّنت‌ التحليلي،‌ الوصفي‌ الأول‌المنهج‌ للصف‌ العربية‌ للغة‌
كتابين‌‌الأساسي أداة‌‌‌‌،بواقع‌ الوعي‌واستخدما‌ تدريبات‌ ضوء‌ في‌ دّت‌ أعُِّ التي‌ المحتوى‌ تحليل‌
للعام‌‌‌الصوتي، الأساسي‌ الأول‌ للصف‌ العربية‌ اللغة‌ كتاب‌ تضمين‌ إلى‌ الدراسة‌ وخلصت‌
بنسب‌متفاوتة،‌حيث‌حصل‌مجال‌مطابقة‌الكلمات‌على‌‌الصوتي‌‌م‌لتدريبات‌الوعي‌‌2018/2019

ي‌نسبة‌توفّرها،‌باستثناء‌مجالَي‌حذف‌%(،‌وتقاربت‌باقي‌المجالات‌ف23.5المرتبة‌الأولى‌بنسبة‌)
‌الأصوات،‌وتبديلها‌اللّذين‌لم‌يتوفّرا‌في‌محتوى‌الكتاب.‌

والبلوي  حمدان  تحسين‌  (2019)  دراسة  في‌ أثره‌ وقياس‌ محوسب،‌ برنامج‌ تطوير‌ إلى‌ هدفت‌
الوعي‌‌ القراءةالصوتي‌‌مهارات‌ صعوبات‌ ذوي‌ الأطفال‌ جميع‌‌‌‌.لدى‌ من‌ الدراسة‌ مجتمع‌ وتألّف‌

التابعة‌ الدمج‌ مدارس‌ في‌ المصادر‌ غرف‌ صفوف‌ في‌ الملتحقين‌ القراءة‌ صعوبات‌ ذوي‌ الطّلبة‌
عينة‌‌ وتكوّنت‌ السعودية،‌ العربية‌ المملكة‌ في‌ تبوك‌ مدينة‌ في‌ والتعليم‌ التربية‌ من‌‌‌الدراسةلمديرية‌

‌.بطريقة‌قصدية‌‌‌،‌اختيرواف‌المصادرطلبة‌ذوي‌صعوبات‌القراءة‌الملتحقين‌بغر‌المن‌‌‌‌اطالب ‌‌‌(26)
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الباح المنهج‌‌واتّبع‌ بتصميم‌‌ثان‌ واشتملالتجريبي‌ التجريبي،‌ الدراسة‌‌شبه‌ الوعي‌ت‌ اختبار‌ على‌
والبرنامج‌التدريبي‌المحوسب،‌وهما‌من‌إعداد‌الباحثين،‌وتوصلت‌نتائج‌الدراسة‌إلى‌وجود‌‌‌الصوتي،

لدى‌الطّلبة‌ذوي‌صعوبات‌القراءة،‌حيث‌الصوتي‌‌أثر‌للبرنامج‌التدريبي‌في‌تحسين‌مهارات‌الوعي‌‌
لصال ‌أتهرت‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌متوسّطات‌المجموعتين‌التجريبية‌والضابطة‌‌

‌التجريبية.‌

في‌تنمية‌مهارات‌القراءة‌‌الصوتي‌هدفت‌إلى‌معرفة‌أثر‌تدريبات‌الوعي‌(  2018دراسة أبو منديل )
بغزة المصادر‌ داخل‌غرف‌ التعلّم‌ ذوي‌صعوبات‌ من‌ الرابع‌ الصف‌ تلاميذ‌ لدى‌ وتكوّن‌‌‌.الجهرية‌
ب الذي‌ التعلّم‌ صعوبات‌ ذوي‌ من‌ المصادر‌ غرف‌ تلاميذ‌ جميع‌ من‌ الدراسة‌ عددهم‌‌مجتمع‌ لغ‌

(‌مدرسة،‌موزعة‌52(،‌موزّعين‌على‌مدارس‌الحكومة‌التي‌فيها‌غرف‌مصادر،‌وعددها‌)1765)
من‌تلاميذ‌الصف‌الرابع‌الأساسي‌في‌‌‌‌اتلميذ ‌‌‌(23)في‌مديريات‌قطاع‌غزة،‌حيث‌تكوّنت‌العينة‌من‌‌

الأساسية‌‌ عمورية‌ الوسطىمدرسة‌ الدراسة‌اختيروا‌‌‌‌بالمحافظة‌ هدف‌ ولتحقيق‌ قصدية،‌ بطريقة‌
شبه‌التجريبي‌القائم‌على‌المجموعة‌الواحدة،‌حيث‌حدّد‌التجريبي‌بتصميم‌‌استخدم‌الباحث‌المنهج‌‌

بما‌يتناسب‌‌الصوتي‌‌دريبات‌القائمة‌على‌الوعي‌‌من‌الت‌‌ا‌مناسب ‌‌‌امهارات‌القراءة‌الجهرية،‌وصمّم‌عدد ‌
لقياس‌مه دّت‌بطاقة‌ملاحظة‌ العينة،‌وأعُِّ أنّ‌مع‌ النتائج‌ للمجموعة،‌وأتهرت‌ الجهرية‌ القراءة‌ ارات‌

الوعي‌‌ فيالصوتي‌‌تدريبات‌ كبير‌ أثر‌ لها‌ المستهدفة‌‌‌كان‌ القراءة‌ مهارات‌ هذه‌‌‌‌؛تنمية‌ ارتبطت‌ إذ‌
التدريبات‌بالقدرة‌على‌معرفة‌أماكن‌إنتاج‌الأصوات‌اللّغوية،‌وكيفية‌إخراج‌الحروف‌والمقاطع،‌كما‌

‌‌اللّغة‌مكوّنة‌من‌كلمات‌ومقاطع‌وأصوات.‌ساعدت‌التلاميذ‌على‌إدراك‌أنّ‌

( جريش  الوعي‌(  2018دراسة  تحسين‌ في‌ التعاوني‌ التعلّم‌ استراتيجية‌ استخدام‌ إلى‌ هدفت‌
أُجريت‌ )الديسيلكسيا(،‌حيث‌ القراءة‌ تعلّم‌ الطّلبة‌ذوي‌صعوبات‌ لدى‌ الجهرية‌ الفونولوجي،‌والقراءة‌
هذه‌الدراسة‌في‌مدارس‌إدارة‌أبو‌صوير‌التعليمية‌بالإسماعيلية/‌مصر.‌واستخدمت‌الباحثة‌المنهج‌

‌أعوام‌(‌‌10-8،‌تراوحت‌أعمارهم‌بين‌)(‌طفلا ‌12شبه‌التجريبي‌لعينة‌تكوّنت‌من‌)‌‌التجريبي‌بتصميم
اختبار‌ستانفورد‌‌اوإناث ‌‌‌اذكور ‌ الدراسة‌في‌ القراءة.‌وتمثّلت‌أدوات‌ لقياس‌‌‌‌-من‌ذوي‌صعوبات‌ بينيه‌
م‌الذكا‌ لويس‌ تعريب‌ الرابعة،‌ الصورة‌ اللّغة‌1998كة،‌‌يلء،‌ اضطرابات‌ حالة‌ دراسة‌ واستمارة‌ م،‌
م،‌ومقياس‌تشخيص‌1997من‌إعداد‌عبد‌العزيز‌الشخص،‌‌وهما‌‌م،‌ومقياس‌تقييم‌النطق،‌‌والكلا
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الزيات لفتحي‌ القراءة،‌ الباحثةصعوبات‌ أعدّته‌ الذي‌ فاعلية‌‌.‌‌،‌والبرنامج‌ إلى:‌ النتائج‌ وقد‌توصّلت‌
‌استخدام‌استراتيجية‌التعلّم‌التعاوني‌في‌تنمية‌الوعي‌الفونولوجي،‌والقراءة‌الجهرية.‌

( القرعان  العاديين‌وذوي‌صعوبات‌‌(  2018دراسة  الطّلبة‌ بين‌ القراءة‌ مقارنة‌مهارات‌ إلى‌ هدفت‌
في‌ الدراسة‌ هذه‌ أجريت‌ حيث‌ بينهم،‌ تفاعل‌ هناك‌ كان‌ إذا‌ فيما‌ والكشف‌ )الديسيلكسيا(،‌ القراءة‌
التجريبي. المنهج‌ الباحثة‌ اتّبعت‌ وقد‌ الأردن.‌ إربد/‌ محافظة‌ في‌ الأساسية‌ الحكومية‌ ‌‌المدارس‌

وطالبة‌‌‌‌ا‌(‌طالب ‌60وطالبة‌من‌طلبة‌الصف‌الرابع،‌منهم‌)‌‌‌ا(‌طالب ‌120وتكوّنت‌عيّنة‌الدراسة‌من‌)
ي‌التحصيل.‌ولتحقيق‌أهداف‌الدراسة،‌‌متوسّط‌وطالبة‌من‌‌‌‌ا‌(‌طالب ‌60من‌ذوي‌صعوبات‌التعلّم،‌و)

(‌فِّقرة‌‌27)‌‌(‌أسئلة،‌واستبانة‌مكوّنة‌من10استخدمت‌الباحثة‌اختبار‌مهارات‌القراءة‌المكوّن‌من‌)
موزّعة‌على‌أبعاد‌ثلاثة:‌البعد‌الأول:‌أخطاء‌في‌التعرّف‌إلى‌الحرف‌والكلمة،‌والبعد‌الثاني:‌أخطاء‌‌
أتهرت‌ وقد‌ القرائية.‌ والاستراتيجيات‌ العادات‌ في‌ أخطاء‌ الثالث:‌ والبعد‌ القرائي،‌ الاستيعاب‌ في‌

ة‌صعوبات‌القراءة‌لصال ‌الطّلبة‌‌النتائج‌وجود‌فروق‌في‌مهارات‌القراءة‌بين‌الطّلبة‌العاديين‌وطلب
(‌فقرة،‌كما‌أشارت‌‌24(‌فقرات‌تهرت‌بدرجة‌كبيرة‌من‌بين‌)7العاديين،‌كما‌أتهرت‌أنّ‌هنالك‌)

‌.‌ا‌وإناث ‌‌اذكور ‌‌النتائج‌إلى‌عدم‌وجود‌فروق‌في‌مهارات‌القراءة‌لدى‌الطّلبة‌

)دراسة   الوعي‌‌‌‌(2018النجار  استراتيجية‌ استخدام‌ أثر‌ استقصاء‌ إلى‌ تنمية‌صوتي‌‌ال‌هدفت‌ في‌
مهارة‌القراءة‌الجهرية‌والاستيعاب‌القرائي‌لدى‌طلبة‌الصف‌الثالث‌الأساسي‌في‌مادة‌لغتنا‌الجميلة،‌‌
بينهما،‌وأجرت‌‌ والتفاعل‌ والجنس،‌ التدريس،‌ باختلاف‌طريقة‌ يختلف‌ الأثر‌ هذا‌ كان‌ إذا‌ ما‌ وبيان‌

فلسطين الخليل/‌ في‌ الدراسة‌ هذه‌ الدراسة،‌‌‌‌.الباحثة‌ أهداف‌ التجريبي‌ولتحقيق‌ المنهج‌ استخدمت‌
( من‌ مكوّنة‌ قصدية‌ عينة‌ طالب ‌142على‌ وعُيِّّنَت‌‌‌ا‌(‌ دراسية،‌ شُعَب‌ أربع‌ على‌ موزّعين‌ وطالبة،‌

وطالبة‌دُرِّسَت‌باستخدام‌استراتيجية‌الوعي‌‌‌ا‌(‌طالب ‌64شعبتان‌تمثّلان‌المجموعة‌التجريبية،‌وعددها‌)
)‌‌الصوتي، وعددها‌ الضابطة،‌ المجموعة‌ تمثّلان‌ طالب ‌78وشعبتان‌ بالطريقة‌‌‌‌ا‌(‌ دُرِّسَت‌ وطالبة‌

اختبار ‌ الباحثة‌ وأعدّت‌ واختبار ‌‌‌االاعتيادية،‌ وبطاقة‌ملاحظة،‌ الجهرية،‌ القرائي،‌‌‌‌اللقراءة‌ للاستيعاب‌
دليلا ‌ أعدّت‌ الوعي‌‌‌‌كما‌ استراتيجية‌ وَفق‌ التدريس‌ كيفية‌ يوضّ ‌ النتائج‌وأتهرت‌‌‌‌الصوتي.‌للمعلم‌
ات‌علامات‌طلبة‌الصف‌الثالث‌الأساسي‌في‌اختبار‌تنمية‌‌متوسّط‌بين‌‌‌‌إحصائي ا‌وجود‌فروق‌دالّة‌‌

التدريس لطريقة‌ تُعزى‌ الجهرية‌ القراءة‌ دالّة‌‌‌‌مهارة‌ فروق‌ وجود‌ وعدم‌ التجريبية،‌ المجموعة‌ لصال ‌
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تنمية‌‌متوسّط‌بين‌‌‌‌إحصائي ا‌ اختبار‌ في‌ الأساسي‌ الثالث‌ الصف‌ طلبة‌ علامات‌ القراءة‌‌ات‌ مهارة‌
دالّة‌‌ فروق‌ الجنس،‌ووجود‌ لمتغير‌ تُعزى‌ الصف‌متوسّط‌بين‌‌‌‌إحصائي ا‌الجهرية‌ طلبة‌ ات‌علامات‌

والجنس،‌‌ التدريس،‌ طريقة‌ بين‌ للتفاعل‌ تُعزى‌ للطلبة‌ الجهرية‌ القراءة‌ اختبار‌ في‌ الأساسي‌ الثالث‌
‌وكانت‌الفروق‌لصال ‌الذكور‌في‌المجموعة‌التجريبية.‌

( السنوسي  هدفت‌إلى‌تحديد‌العلاقة‌بين‌الوعي‌الفونولوجي‌والكفاءة‌اللّغوية‌لدى‌ (2017دراسة 
االطّلبة‌ذوي‌صعوبات‌التعلّم،‌والكشف‌عن‌الفروق‌في‌الوعي‌الفونولوجي‌والكفاءة‌اللّغوية‌‌ بين‌‌‌أيض 

الذكور‌والإناث‌من‌ذوي‌صعوبات‌التعلّم،‌حيث‌أُجريت‌الدراسة‌في‌محافظة‌كفر‌الشيخ‌في‌مصر.‌‌
(‌100المقارن(‌على‌عينة‌الدراسة‌التي‌بلغ‌عددها‌)‌‌‌-واتّبعت‌الباحثة‌المنهج‌الوصفي‌)الارتباطي‌‌

-9هم‌بين‌)‌طالبة‌تتراوح‌أعمار‌‌‌(40و)‌‌ا‌(‌طالب ‌60طالب‌وطالبة‌من‌ذوي‌صعوبات‌التعلّم‌بواقع‌)
ذوي‌صعوبات‌‌ا‌عام ‌‌‌(11 لطلبة‌ اللّغوية‌ والكفاءة‌ الفونولوجي‌ الوعي‌ مقياسَي‌ الباحثة‌ واستخدمت‌ ‌.

(،‌‌2006القراءة‌من‌إعدادها،‌ومقياس‌تشخيص‌صعوبات‌التعلّم‌في‌القراءة‌من‌إعداد‌نصرة‌جلجل‌)
ورولوجي‌السريع،‌من‌يلن(،‌واختبار‌المس ‌ا2002لفتاح‌)واختبار‌القدرة‌العقلية‌العامّة‌لفاروق‌عبد‌ا

( كامل‌ الوهاب‌ عبد‌ كامل‌2012تعريب‌ مصطفى‌ تعريب‌ من‌ الطّفل،‌ سلوك‌ ملاحظة‌ وقائمة‌ ‌،)
(،‌وقد‌أتهرت‌النتائج‌وجود‌ارتباط‌قوي‌وموجب‌بين‌درجات‌الوعي‌والكفاءة‌اللّغوية‌لدى‌1987)

ي‌درجات‌الذكور‌متوسّط‌الأطفال‌ذوي‌صعوبات‌التعلّم،‌وعدم‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌‌
‌.‌والإناث‌على‌مقياس‌الكفاءة‌اللّغوية

( رفاعي  هدفت‌إلى‌الوقوف‌على‌فعالية‌برنامج‌لتنمية‌الوعي‌الفونولوجي،‌ومفهوم‌(  2017دراسة 
في‌ الدراسة‌ أُجريت‌ الابتدائية،‌حيث‌ المدرسة‌ في‌ القراءة‌ تعلّم‌ ذوي‌صعوبات‌ التلاميذ‌ لدى‌ الذات‌

التج.‌‌مصر المنهج‌ الباحث‌ الدراسة‌من‌)‌‌،ريبيواستخدم‌ موا‌‌‌ا‌(‌طالب ‌20وتكوّنت‌عينة‌ قُسِّّ وطالبة،‌
ذكاء‌‌ مقياس‌ منها‌ الأدوات،‌ من‌ مجموعة‌ الباحث‌ وطبّق‌ وتجريبية.‌ ضابطة،‌ مجموعتين:‌ إلى‌

،‌نَ‌يبينيه،‌الصورة‌الخامسة،‌واختبار‌المس ‌النيورولوجي،‌من‌إعداد‌مارغريت‌موتي‌وآخر‌‌‌-ستانفورد
القراء صعوبات‌ تشخيص‌ للأسرة،‌واختبار‌ والثقافي‌ الاجتماعي‌ المستوى‌ واستمارة‌ عواد،‌ لأحمد‌ ة‌

إعداد‌ من‌ الفونولوجي،‌ الوعي‌ تنمية‌ وبرامج‌ الفونولوجي،‌ الوعي‌ واختبار‌ الذات،‌ مفهوم‌ ومقياس‌
الباحث.‌وقد‌أكّدت‌نتائج‌الدراسة‌على‌فعالية‌البرنامج‌الذي‌أعدّه‌الباحث،‌وطبّقه‌في‌تنمية‌الوعي‌
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ومفهوم‌‌ ووجود‌‌الفونولوجي،‌ القراءة،‌ تعلّم‌ صعوبات‌ ذوي‌ الابتدائية‌ المدرسة‌ طلبة‌ لدى‌ الذات‌
في‌‌ والضابطة‌ التجريبية،‌ المجموعتين:‌ أفراد‌ بين‌ الذات‌ ومفهوم‌ الفونولوجي،‌ الوعي‌ في‌ اختلاف‌
البَعدي‌ القياسين‌ في‌ الذات‌ ومفهوم‌ الفونولوجي،‌ الوعي‌ في‌ اختلاف‌ وعدم‌وجود‌ البَعدي،‌ القياس‌

‌اد‌المجموعة‌التجريبية.‌والتتبّعي‌لدى‌أفر‌

)دراسة   الثالث‌‌‌‌(2017الدهيني  الصف‌ تلاميذ‌ لدى‌ القراءة‌ إلى‌درجة‌عسر‌ التعرّف‌ إلى‌ هدفت‌
انتشار ‌ المميّزة‌ السلوكية‌ المؤشرات‌ أكثر‌ إلى‌ والتعرّف‌ أفراد‌‌‌االأساسي،‌ لدى‌ الفروق‌ لديهم،‌ودراسة‌

واستخدمت‌الباحثة‌المنهج‌‌‌،فلسطين‌‌/وأُجريت‌الدراسة‌في‌مدينة‌غزة‌‌.عينة‌الدراسة‌في‌عسر‌القراءة
( من‌ الدراسة‌ عينة‌ تكوّنت‌ حيث‌ لإجرائها،‌ التحليلي؛‌ الصف‌100الوصفي‌ في‌ وطالبة‌ طالب‌ ‌)

في‌ الحكومية‌ والتعليم‌ التربية‌ وزارة‌ مدارس‌ من‌ مدارس‌ أربع‌ من‌ اختيروا‌ حيث‌ الأساسي،‌ الثالث‌
غزة قطاع‌ المؤش‌‌.شمال‌ مقياس‌ الآتية:‌ الدراسة‌ أدوات‌ الباحثة‌ المميزة‌واستخدمت‌ السلوكية‌ رات‌

أنّ‌ النتائج‌ وأتهرت‌ الباحثة.‌ إعداد‌ من‌ القراءة،‌ ومقياس‌صعوبات‌ التعلّم،‌ ذوي‌صعوبات‌ للطلبة‌
%(،‌وأنّ‌تشتّت‌الانتباه‌هو‌أكثر‌71درجة‌عسر‌القراءة‌لدى‌طلبة‌الصف‌الثالث‌الأساسي‌بلغت‌)

ة‌إحصائية‌في‌درجة‌عسر‌القراءة‌لديهم،‌ووجود‌فروق‌ذات‌دلال‌‌االمؤشرات‌السلوكية‌المميّزة‌انتشار ‌
تُعزى‌لمتغير‌الجنس‌لصال ‌الإناث،‌وعدم‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌درجة‌عسر‌القراءة‌

‌الأمّ.و‌‌الصف‌الثالث‌الأساسي‌في‌شمال‌قطاع‌غزة‌تُعزى‌لمتغير‌مستوى‌تعليم‌الأب‌‌طلبةلدى‌

)دراسة   م‌النشط‌في‌تحسين‌مهارات‌الوعي‌هدفت‌إلى‌التعرّف‌إلى‌فاعلية‌التعلّ‌‌‌(2017الطوالبة 
واستخدمت‌المنهج‌‌‌،حيث‌أجرت‌الباحثة‌الدراسة‌في‌محافظة‌مأدبا/‌الأردن‌‌،وفهم‌المسموعالصوتي‌‌

لإجراء‌‌ وطُبِّّقَ‌الدراسةالتجريبي‌ الدراسة‌‌،‌ )ت‌ عددها‌ عينة‌ الصف‌60على‌ طالبات‌ من‌ طالبة‌ ‌)
دّ‌اختباران‌لقياس‌مهارات‌الوعي‌ وفهم‌المسموع،‌وأتهرت‌النتائج‌الصوتي‌‌الخامس‌الأساسي،‌وقد‌أعُِّ

تُعزى‌لاستراتيجية‌التدريس،‌ووجود‌فروق‌دالّة‌‌الصوتي‌‌في‌اختبار‌الوعي‌‌‌‌إحصائي ا‌وجود‌فروق‌دالّة‌‌
 تُعزى‌لاستراتيجية‌التدريس.‌‌في‌اختبار‌فهم‌المسموع‌‌إحصائي ا‌

( المدهون  تنمية‌‌‌(2016دراسة  في‌ الفونولوجي‌ الوعي‌ على‌ قائم‌ برنامج‌ أثر‌ قياس‌ إلى‌ هدفت‌
من‌‌‌(8)دراسة‌حالة،‌حيث‌اشتملت‌العينة‌على‌‌‌‌-مهارة‌القراءة‌لدى‌طلبة‌الصف‌الثاني‌الأساسي
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الثاني‌الأساسي‌في‌إحدى‌المدارس‌الخاصة‌التي‌تعتمد‌الم نهج‌الأمريكي‌في‌مدينة‌طلبة‌الصف‌
تمثّلت‌الأدوات‌الكمية‌في‌.‌و‌وقد‌استخدمت‌الباحثة‌المنهج‌المختلط‌‌.العين‌بدولة‌الإمارات‌العربية
أمّ‌ وبعدي،‌ قبلي،‌ وإجراء‌اختبارين:‌ والفيديوهات،‌ الوثائق،‌ تحليل‌ في‌ فتمثلت‌ الكيفية‌ الأدوات‌ ا‌

وأتهرت‌النتائج‌أنّ‌استخدام‌برنامج‌قائم‌‌‌‌.البرنامجمقابلات‌مع‌أولياء‌أمور‌الطّلبة‌المشاركين‌في‌‌
،‌وتطور‌مهارات‌الوعي‌ا‌عموم ‌على‌الوعي‌الفونولوجي‌أدّى‌إلى‌تطوّر‌مستوى‌القراءة‌لدى‌الطّلبة‌‌

الفونولوجي،‌مثل‌رفع‌مستوى‌الطّلبة‌في‌مهارات‌تركيب‌الأصوات‌وتجميعها،‌والتلاعب‌بها‌لإدراك‌
تُجاه‌تطبيق‌البرنامج‌القائم‌على‌‌‌إيجابي ا‌‌اولياء‌الأمور‌انطباع ‌الكلمة‌على‌وجه‌الخصوص،‌وأتهر‌أ‌

‌الوعي‌الفونولوجي،‌وأثره‌على‌الأداء‌القرائي‌لأبنائهم.‌

)دراسة   من‌‌‌‌(2016السريع  الأولية‌ للصفوف‌ القراءة‌ معلّمي‌ تصوّرات‌ إلى‌ التعرّف‌ إلى‌ هدفت‌
الوعي‌‌ أنشطة‌ بين‌ العلاقة‌ لطبيعة‌ التعليم‌ القراءة‌الصوتي‌‌مرحلة‌ مهارة‌ الباحث‌‌و‌‌‌.واكتساب‌ اتّبع‌

( تكوّنت‌من‌ التي‌ الدراسة‌ الوصفي‌على‌عينة‌ (‌89(‌معلّم‌قراءة‌للصف‌الأول‌من‌)233المنهج‌
ولتحقيق‌أهداف‌‌‌،من‌المدارس‌التابعة‌لإدارة‌التعليم‌بمدينة‌الرياض‌‌عشوائي ا‌مدرسة‌ابتدائية‌اختيرت‌‌

استبانة‌من‌تصميمه الباحث‌ أنشطة‌‌‌‌.الدراسة‌استخدم‌ المعلّمين‌لأهمية‌ تقدير‌ أنّ‌ النتائج‌ وأتهرت‌
أساسها‌‌الصوتي‌‌الوعي‌‌ والتدريبية‌ التعليمية‌ المعلّمين‌ خبرات‌ في‌ضوء‌ القراءة‌ مهارة‌ اكتساب‌ في‌

الوعي‌‌ مفهومَي‌ بين‌ المعلّمين‌ استجابة‌‌الصوتي‌‌خلط‌ أنّ‌ النتائج‌ أتهرت‌ كما‌ القراءة،‌ وتدريس‌
‌مية‌أو‌التدريبية.المعلّمين‌لم‌تتأثّر‌بخبراتهم‌التعلي

جابر   والسيددراسة  تجهيز‌‌‌(2014)  وشعبان  على‌ قائم‌ تدريبي‌ برنامج‌ إلى‌ التعرّف‌ إلى‌ هدفت‌

والكشف‌عن‌القياس‌التتبّعي‌للبرنامج‌في‌تحسين‌مهارات‌‌‌الصوتي،‌المعلومات؛‌لتنمية‌مهارات‌الوعي‌‌

الأساسي التعليم‌ من‌ الأولى‌ بالحلقة‌ التعلّم‌ صعوبات‌ لذوي‌ والنطق‌ والفهم،‌ الكلمة،‌ واستخدم‌‌‌.تعرّف‌
و‌ التجريبي،‌ المنهج‌ من‌‌الباحثون‌ العينة‌ من‌‌‌‌اتلميذ ‌‌‌(80)تكوّنت‌ التعلّم‌ صعوبات‌ ذوي‌ من‌ وتلميذة‌

لأطفال‌خاضعين‌‌‌‌النفس‌لغويةفي‌ضوء‌نتائج‌بطارية‌إلينوي‌للقدرات‌‌‌‌اختيروا‌‌الصف‌الثاني‌الابتدائي،

مقياس‌في‌‌‌‌الدراسةأدوات‌‌‌‌تمثّلتمستشفيات‌جامعة‌عين‌شمس‌بوحدة‌أمراض‌التخاطب،‌و‌في‌‌للرعاية‌‌
والإخراج‌‌ اللفظي‌ والفهم‌‌‌الصوتي،الوعي‌ الكلمة‌ تعرّف‌ مهارات‌ اختبارات‌ وبرنامج‌‌‌وبطارية‌ والنطق،‌

قائ والإخراج‌‌‌‌متدريبي‌ اللفظي،‌ الوعي‌ لتنمية‌ المعلومات‌ تجهيز‌ إعداد‌‌‌اوجميعه‌‌‌الصوتي،على‌ من‌
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للقدرات‌‌ إلينوي‌ بطارية‌ الدراسة‌ استخدمت‌ كما‌ لغويةالباحثين،‌ القدرات‌‌‌النفس‌ واختبار‌ الأطفال،‌ عند‌
)لينون‌ نتائج‌‌‌-العقلية‌ وأتهرت‌ للأسر،‌ والاقتصادي‌ الاجتماعي‌ المستوى‌ مقياس‌ واختبار‌ ‌أوتيس(،‌

بين‌‌ إحصائية‌ دلالة‌ ذات‌ فروق‌ وجود‌ و‌متوسّطالدراسة‌ التجريبية،‌ المجموعة‌ درجات‌ ات‌متوسّط‌ات‌

درجات‌المجموعة‌الضابطة‌في‌التطبيق‌البعدي‌على‌بطارية‌اختبارات‌مهارات‌تعرّف‌الكلمة،‌والفهم،‌
ات‌‌متوسّطوالنطق‌لصال ‌المجموعة‌التجريبية،‌كما‌أتهرت‌عدم‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌‌

لتتبّعي‌على‌بطارية‌‌ات‌درجاتهم‌بعد‌القياس‌امتوسّطدرجات‌المجموعة‌التجريبية‌بعد‌تطبيق‌البرنامج،‌و‌

 اختبارات‌مهارات‌تعرّف‌الكلمة،‌والفهم،‌والنطق.‌

هدفت‌إلى‌محاولة‌الحدّ‌من‌العسر‌القرائي،‌وأثر‌ذلك‌على‌مستوى‌الأداء‌‌‌(2014دراسة الغنيمي )
الأكاديمي‌في‌الحلقة‌الأولى‌من‌التعليم‌الأساسي،‌وإعداد‌برنامج‌تدريبي؛‌للحدّ‌من‌العسر‌القرائي،‌‌

مستو‌ الطّلبة.‌‌وتحسين‌ لدى‌ الأكاديمي‌ الأداء‌ مصر،‌‌ى‌ في‌ الدراسة‌ هذه‌ الباحثة‌ واتّبعت‌وأجرت‌
وطالبة‌من‌ذوي‌العسر‌القرائي،‌قُسّموا‌‌‌ا(‌طالب ‌60المنهج‌التجريبي،‌حيث‌تكوّنت‌عينة‌الدراسة‌من‌)

القدرة‌ اختبار‌ الآتية:‌ الأدوات‌ الباحثة‌ واستخدمت‌ وتجريبية،‌ ضابطة،‌ بالتساوي:‌ مجموعتين‌ إلى‌
(،‌واختبار‌المس ‌النيورولوجي‌السريع،‌من‌إعداد‌1989عقلية‌للأطفال،‌من‌إعداد‌فاروق‌موسى‌)ال

( كامل‌ الوهاب‌ العزيز‌1990عبد‌ عبد‌ إعداد‌ من‌ والاجتماعي،‌ الاقتصادي‌ المستوى‌ ومقياس‌ ‌،)
استبانة؛‌‌2006الشخص‌) الباحثة،‌وإعداد‌ للطلبة،‌من‌إعداد‌ (،‌ومقياس‌مستوى‌الأداء‌الأكاديمي‌

تعليمي‌‌لتح برنامج‌ وتصميم‌ القراءة،‌ لصعوبات‌ تشخيصي‌ واختبار‌ القراءة،‌ مهارات‌صعوبات‌ ديد‌
وأثر‌ذلك‌على‌مستوى‌الأداء‌الأكاديمي،‌من‌إعداد‌الباحثة،‌‌‌‌،بمساعدة‌الحاسوب‌لذوي‌عسر‌القراءة

م‌لطلبة‌الصف‌السادس‌من‌الحلقة‌الأ ولى‌من‌وقد‌أسفرت‌النتائج‌عن‌فاعلية‌البرنامج‌التدريبي‌المُقد 
التعليم‌الأساسي؛‌للحدّ‌من‌العسر‌القرائي،‌وتحسين‌الأداء‌الأكاديمي،‌ورفع‌مستواهم‌في‌التحصيل‌‌
الدراسي،‌كما‌أشارت‌النتائج‌إلى‌استمرار‌تأثير‌البرنامج‌لدى‌طلبة‌المجموعة‌التجريبية‌خلال‌فترة‌

 من‌تاريخ‌الانتهاء‌من‌تطبيق‌البرنامج.‌‌االمتابعة‌التي‌بلغت‌شهر ‌

 

‌
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 الدراسات الأجنبية 

( طوبي  الدراسة‌‌‌‌(,Tobbi 2020دراسة  معرفة‌إهدفت‌ مدرّ‌‌‌لى‌ المتوسط‌‌وعي‌ الطور‌ سي‌
البيانات‌من‌‌‌تعَ‌مِّ‌جُ‌و‌‌‌،بعت‌فيها‌الباحثة‌المنهج‌الوصفي‌اتّ‌و‌‌‌،غة‌الإنجليزية‌كلغة‌أجنبية‌الجزائريين‌للّ‌

على‌‌‌استبانة‌نت‌أداة‌الدراسة‌من‌‌حيث‌تكوّ‌‌‌،وضواحيها‌‌(باتنةفي‌)‌‌ا‌س ‌مدرّ‌‌‌(81)عينة‌قصدية‌تضم‌‌
أنّ‌ النتائج‌ وكشفت‌ الإنترنت،‌ الأساتذة‌‌شبكة‌ من‌ العظمى‌ لا‌‌‌الغالبية‌ الاستطلاع‌ شملهم‌ الذين‌

فهم‌يسيئون‌فهم‌‌‌،‌حتما،‌بسبب‌عدم‌إدراكهم‌‌؛‌غة‌الأجنبيةيدركون‌عسر‌القراءة‌وتأثيره‌على‌تعلم‌اللّ‌
 ي‌الأداء.‌من‌متوسطّ‌‌وأقلّ‌‌،متعلمين‌بطيئين‌دّونهمويع‌‌،القراءة‌التلاميذ‌الذين‌يعانون‌من‌عسر

)دراسة   متعدّ‌  (,Gohar 2019جوهر  مقترح‌ برنامج‌ استخدام‌ أثر‌ معرفة‌ إلى‌ الدراسة‌ د‌‌هدفت‌
غة‌الإنجليزية‌كلغة‌أجنبية‌على‌تطوير‌مهارات‌التلاميذ‌الذين‌يعانون‌من‌عسر‌القراءة‌في‌‌للّ‌‌‌الحواسّ‌
نت‌‌واتبعت‌المنهج‌التجريبي‌على‌عينة‌تكوّ‌وأجريت‌الدراسة‌في‌مصر،‌‌‌‌.والتهجئةالصوتي‌‌الوعي‌‌
على‌‌‌بناء ‌‌‌واواختير‌‌‌،وا‌صخِّّ‌شُ‌‌‌،في‌الصف‌الثالث‌الابتدائي‌يعانون‌من‌عسر‌القراءة‌‌ا(‌تلميذ ‌15من‌)

الرابع‌) الذكي،‌الإصدار‌ بينيه‌ القراءة‌‌‌‌،(SB-IVاعتماد‌مقياس‌ستانفورد‌ ‌‌-واختبار‌فحص‌عسر‌
DSTمن‌‌ المعتمد‌ ‌،Fawcett،و‌‌‌Nicolson‌‌(1996)‌‌،الأخرى‌‌و‌.‌‌ها‌واستخدام الأدوات‌ بين‌ من‌
‌،‌صوتي‌والتهجئة‌لدى‌التلاميذ‌اختبار‌وعي‌‌الصوتي‌‌مة‌والمستخدمة‌لتقييم‌مهارات‌الإدراك‌‌صم ‌المُ‌

التلاميذواختبار‌إملائ‌ لتقييم‌هجاء‌ تفوّ‌و‌.‌‌ي‌مع‌نموذج‌ النتائج‌ التجريبية‌‌‌ةق‌طلبأتهرت‌ المجموعة‌
الوعي‌‌ مهارات‌ في‌ المستهدفة‌ الضابطة‌ المجموعة‌ من‌ نظرائهم‌ باللّ‌الصوتي‌‌على‌ غة‌‌والهجاء‌

 نتيجة‌استخدام‌البرنامج‌المقترح.‌؛الإنجليزية‌كلغة‌أجنبية

في‌‌الصوتي‌‌ق‌من‌أثر‌الوعي‌‌هدفت‌إلى‌التحقّ‌(   ,2018Tibi and Kirby)تيبي وكيربي  دراسة  
من‌‌ مكوّنة‌ لعيّنة‌ العربية‌ باللّغة‌ بالقارئين‌ والتنبّؤ‌ التسمية‌ الثالث‌‌‌‌(201)سرعة‌ الصف‌ طلبة‌ من‌

دبيّ‌ في‌ المتحدة‌‌/الابتدائي‌ العربية‌ والوعي‌الإمارات‌ والمفردات،‌ العامّة،‌ الإدراكية‌ القدرة‌ لقياس‌ ؛‌
نموذج‌‌‌الصوتي، وطُبِّّق‌ الوصفي،‌ المنهج‌ الباحثان‌ واستخدم‌ المقروء،‌ وفهم‌ الكلمات،‌ وقراءة‌

(Wolfs Bower,1999للوعي‌‌‌)،الصوتي،‌وسرعة‌التسمية،‌وأتهرت‌النتائج‌أنّ‌الوعي‌‌‌‌الصوتي‌‌
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من‌حيث‌السمات‌‌الصوتي‌‌تان‌للتنبّؤ‌بالقراءة،‌مع‌أنّ‌العامل‌الأقوى‌هو‌الوعي‌‌وسرعة‌التسمية‌مهمّ‌
‌للّغة‌العربية،‌والإملاء،‌ومستوى‌القراءة‌للعيّنة.‌‌الرئيسة

)  دراسة الوعي‌‌(  Makhoul, 2017ماخول  تنمية‌الصوتي‌‌هدفت‌إلى‌معرفة‌دور‌مهارات‌ في‌
(‌من‌تلاميذ‌الصف‌الأول‌الذين‌يتكلمون‌اللغة‌العربية،‌‌206القراءة‌العربية‌لدى‌عينة‌مكوّنة‌من‌)

( اللغة،‌‌25منهم‌ خطر‌ في‌ هم‌ من‌ طبيعي ‌181و)(‌ يتطوّرون‌ الذين‌ القُرّاء‌ من‌ هذه‌ا‌(‌ وأجريت‌ ‌،
التدريب‌ برنامج‌ تطوير‌ من‌خلال‌ التجريبي‌ المنهج‌ الباحث‌ واستخدم‌ فلسطين.‌ حيفا/‌ في‌ الدراسة‌

تابع‌تطوّر‌الطلبة‌في‌مهارات‌الوعي‌‌‌‌الصوتي، الثاني.‌‌‌‌الصوتي،حيث‌ وتنمية‌القراءة‌في‌الصف‌
إنجازا إلى‌ الدراسة‌ نتائج‌ الوعي‌‌وأشارت‌ تدابير‌ في‌ التجريبية،‌‌الصوتي‌‌ت‌ المجموعتين‌ بين‌

وأداء‌القراءة،‌بينما‌كانت‌‌الصوتي‌‌والضابطة،‌وكان‌هناك‌علاقة‌ارتباط‌إيجابي‌معتدل‌بين‌الوعي‌‌
 هذه‌العلاقة‌إيجابية‌قوية‌مع‌المجموعة‌الضابطة.‌

على‌تي‌‌الصو‌هدفت‌إلى‌تحليل‌الآثار‌بعيدة‌المدى‌للوعي‌‌(   ,2016Suggate)سجت  دراسة  
‌(‌71)غوية،‌وتداخلاتهما‌في‌الفهم‌القرائي،‌وتكوّنت‌عينة‌الدراسة‌من‌‌مهارتَي‌الاستماع‌والطلاقة‌اللّ‌

وأجرى‌الباحث‌الدراسة‌في‌الولايات‌المتحدة‌‌‌.‌من‌طلبة‌الروضة،‌وتوبعوا‌حتى‌الصف‌الثالث‌‌ا‌طالب ‌
من‌خلاله‌اختبارين‌قبلي‌‌‌‌أعدّ‌‌‌ا‌،‌وأعد‌برنامج ‌اشهر ‌‌‌(11)واستخدم‌المنهج‌التجريبي‌لمدة‌‌الأمريكية،‌‌

القرائي‌ والفهم‌ والطلاقة،‌ الاستماع،‌ لمهارات‌ ارتباط ‌‌‌.وبعدي‌ النتائج‌ الوعي‌‌‌إيجابي ا‌‌‌ا‌وأتهرت‌ بين‌
عد‌‌الصوتي، إلى‌ الأطفال‌ ميل‌ وعدم‌ المدى،‌ بعيد‌ التأثير‌ خلال‌ من‌ والتداخلات،‌ من‌والفهم،‌ يد‌

‌السمات‌المنهجية.‌

ق‌من‌مهارات‌‌هدفت‌إلى‌التحقّ‌‌‌( Suortti and Lipponen, 2016) سوارتي وليبونين  دراسة  
نة‌الدراسة‌أشهر،‌وتكوّنت‌عيّ‌‌‌(6)خلال‌فترة‌‌‌‌أعوام‌‌(5-2)لدى‌الأطفال‌من‌سن‌‌الصوتي‌‌الوعي‌‌
مدخل‌‌‌(110)من‌‌ باستخدام‌ الطّفل،‌ رعاية‌ لمراكز‌ تابعة‌ الطّفل‌ لرعاية‌ مراكز‌خاصة‌ من‌ أطفال‌

وتكوّنت‌أدوات‌الدراسة‌من‌.‌واستخدم‌الباحثان‌المنهج‌التجريبي،‌‌مينتسوري‌في‌هلسنكي‌في‌فنلندا
واللّ‌ الفونيم،‌ على‌ الحكم‌ متعددة،‌هي‌ والحكم‌على‌‌مهامّ‌ القافية،‌ وإنتاج‌ وتحليله،‌ به،‌ الصوت‌‌عب‌

اللّ‌ المفردات‌ واختبار‌ عدم‌‌الأول،‌ الدراسة‌ نتائج‌ وأتهرت‌ والقراءة،‌ الحروف‌ معرفة‌ واختبار‌ غوية،‌
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الوعي‌‌ ومهمة‌ النوع‌ بين‌ دالّة‌ ارتباطية‌ علاقة‌ أتهروا‌‌‌‌الصوتي،وجود‌ الذكور‌ أنّ‌ ات‌‌متوسّط‌إلّا‌
مَ‌ اللّ‌همّ‌مرتفعة‌في‌ والة‌ الأول‌ التطبيقين‌ الكلية‌في‌ بالفونيم،‌والدرجات‌ ثاني،‌في‌حين‌أتهرت‌‌عب‌

‌فظي‌أو‌النوع‌والقراءة.عدم‌وجود‌علاقة‌دالّة‌بين‌النوع‌والمحصول‌اللّ‌

ولونجيان  دراسة   الكشف‌عن‌  (Goodrich and Lonigan, 2015)جودرتش  إلى‌ هدفت‌
والصفات‌المعجمية‌لمفردات‌أطفال‌ما‌قبل‌المدرسة،‌وتكوّنت‌العينة‌من‌‌‌الصوتي،‌مهارات‌الوعي‌‌

،‌والقسم‌الثاني‌ا‌(‌شهر ‌64-35من‌فلوريدا،‌تتراوح‌أعمارهم‌بين‌)‌‌(‌طفلا ‌392قسمين:‌الأول‌من‌)
( الوصفي‌من‌خلال‌‌‌‌(‌طفلا ‌814من‌ المنهج‌ الباحثان‌ استخدم‌ وفلوريدا،‌حيث‌ أنجلوس‌ من‌لوس‌

ا‌ الهيكلة‌ إعادة‌ الوعي‌‌نموذج‌ تطوّر‌ لشرح‌ هناك‌‌الصوتي‌‌لمعجمية‌ أنّ‌ النتائج‌ وأتهرت‌ للأطفال.‌
اللّغة‌الشفوية‌والوعي‌‌‌‌إيجابي ا‌‌ا‌ارتباط ‌ في‌العينة‌الثانية،‌وأدركت‌العلاقة‌بين‌الصوتي‌‌بين‌مهارات‌

‌في‌العينة‌الأولى.‌الصوتي‌سنّ‌الاستيعاب‌والوعي‌

وآخر دراسة   الوعي‌(  Flaugnacco et al., 2015)ن  ي فلوجانكو  تحسين‌ إلى‌ هدفت‌
من‌‌ العيّنة‌ وتكوّنت‌ القراءة،‌ عسر‌ ذوي‌ لدى‌ الموسيقا‌ خلال‌ من‌ القراءة‌ ومهارات‌ الفونولوجي،‌

( أفرادها‌ وعدد‌ تجريبية،‌ إحداهما‌ )24مجموعتين،‌ أفرادها‌ وعدد‌ والأخرى‌ضابطة،‌ (،‌حيث‌‌22(،‌
جريت‌هذه‌الدراسة‌في‌محافظتَي‌)تريستي‌،‌وأُ‌ا‌(‌عام ‌11-8تراوحت‌أعمار‌أفراد‌المجموعتين‌بين‌)

وروما(‌في‌إيطاليا،‌واستخدم‌الباحثون‌المنهج‌التجريبي.‌وكشفت‌النتائج‌عن‌تحسّن‌مهارات‌الوعي‌
الضابطة،‌‌ المجموعة‌ بأفراد‌ مقارنة‌ التجريبية‌ المجموعة‌ أفراد‌ لدى‌ القراءة‌ ومهارات‌ الفونولوجي،‌

يسهم‌في‌إثراء‌الوعي‌الفونولوجي،‌ومهارات‌القراءة‌لدى‌وأكّدت‌على‌أنّ‌التدريب‌باستخدام‌الموسيقا‌‌
‌ذوي‌العسر‌القرائي.‌

وكونلود  دراسة   التحقّ‌‌‌(Townsend and Konold, 2010)تاونسند  إلى‌ من‌هدفت‌ ق‌
.‌واستخدم‌الباحثان‌لما‌قبل‌المدرسةالصوتي‌‌الخصائص‌السيكومترية‌لاختبار‌المس ‌الشامل‌للوعي‌‌

و‌ التجريبي،‌ من‌‌المنهج‌ الدراسة‌ عينة‌ بولاية‌‌‌طفلا ‌‌‌(4518)تكوّنت‌ المدرسة‌ قبل‌ ما‌ مرحلة‌ في‌
الفرعية‌من‌اختبار‌)‌‌.فيرجينيا‌الأمريكية الدراسة‌من‌الاختبارات‌ (،‌‌PALS-PreKوتكوّنت‌أدوات‌

بالصوت‌الأول‌‌ الحروف،‌والوعي‌ الكبيرة‌والصغيرة،‌وأصوات‌ الحروف‌ كتابة‌الاسم،‌ومعرفة‌ وهي‌
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الكلمة،‌والوعي‌‌ إلى‌عدم‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌سوى‌في‌‌في‌ النتائج‌ بالقافية،‌وأشارت‌
‌اختبار‌الوعي‌بالقافية‌لصال ‌الإناث.‌

هدفت‌إلى‌قياس‌فعالية‌اثنين‌من‌برامج‌(‌Fox  Mitchell and,  2010)ميتشل وفوكس  دراسة  
الوعي‌‌ لزيادة‌ المصمّمة‌ تدريس‌‌الصوتي‌‌الحاسوب‌ على‌ البرنامجان‌ وركّز‌ الصغار،‌ الأطفال‌ لدى‌

والتحليل‌‌ بالإيقاع‌ )‌والدمج‌‌المعرفة‌ المتحدة‌‌‌.الصوتي(الفونولوجي‌ الولايات‌ في‌ الدراسة‌ وأجريت‌
فيالأمريكية،‌‌ في‌الصف‌الأول‌أتهروا‌‌‌‌ا‌طالب ‌ (36ل،‌و)من‌رياض‌الأطفا‌‌‌طفلا ‌ (36)‌‌ها‌وشارك‌

وُزِّعوا‌‌‌‌ا‌منخفض ‌‌‌اأكاديمي ‌‌‌أداء ‌ حيث‌ القراءة،‌ تجريبية،‌‌عشوائي ا‌في‌ مجموعات‌ ثلاث‌ والتحقوا‌‌‌‌إلى‌
ة‌ت‌لمدّ‌دقيقة‌في‌اليوم‌ضمن‌مجموعات‌تدريب‌صغيرة‌استمرّ‌ (20تها‌)بجلسات‌تدريبية‌يومية‌مدّ‌

الإيقاع،‌ مهارات‌ في‌ المشاركين‌ الأطفال‌ على‌ وبعدي‌ قبلي‌ اختباران‌ طُبِّّق‌ وقد‌ أسابيع.‌ أربعة‌
والدمج‌‌ التجريبي،‌‌‌‌الصوتي.‌والتحليل،‌ المنهج‌ الباحثان‌ أنّ‌واستخدم‌ إلى‌ الدراسة‌ نتائج‌  وتوصلت‌

تدريس ‌ تلقّوا‌ الذين‌ الوعي‌‌قائم ا‌‌‌‌االأطفال‌ زيادة‌الصوتي‌‌على‌ أتهروا‌ الحاسوب‌ باستخدام‌ المُصم م‌
الوعي‌‌ عملية‌ في‌ إحصائية‌ دلالة‌ التجريبية‌الصوتي‌‌ذات‌ المجموعات‌ باقي‌ لدى‌ هو‌ ممّا‌ أكثر‌

‌.‌والضابطة‌

 الدراسات السابقةالتعقيب على  

عموم ‌ الابتدائية‌ المرحلة‌ في‌ القراءة‌ بتدريس‌ خاصة‌ عناية‌ السابقة‌ الدراسات‌ معظم‌ حيث‌ا‌تولي‌ ‌،
المتعسرين‌‌أجمعت‌عل‌ الطلبة‌ مهاراتها،‌وعلاج‌ القراءة،‌وتطوير‌ أهمية‌ بعضها‌‌قرائي ا‌ى‌ فقد‌سعى‌ ‌،

،‌والتعرّف‌إلى‌أكثر‌المؤشرات‌السلوكية‌المميزة‌لديهم،‌قرائي ا‌إلى‌الكشف‌عن‌نسبة‌الطلبة‌المعسرين‌‌
ة‌وتطويرها‌‌(،‌وقدّمت‌دراسات‌عديدة‌برامج‌تدريبية؛‌لتحسين‌مهارة‌القراء2017مثل‌دراسة‌الدهيني‌)

دراسة‌‌ الدراسات:‌ هذه‌ ومن‌ الطلبة،‌ )لدى‌ ودراسة‌‌2021بزراوي‌ ‌،)‌( ودراسة‌(،‌‌2020الصعيدي‌
( العسر‌،  (,Gohar 2019جوهر‌ من‌ للحد‌ حلول؛‌ إيجاد‌ إلى‌ الدراسات‌ بعض‌ هدفت‌ حين‌ في‌

‌(.2014القرائي،‌مثل‌دراسة‌الغنيمي‌)

في‌تدريس‌مهارة‌القراءة،‌حيث‌‌الصوتي‌‌كما‌نلاحظ‌أنّ‌معظم‌الدراسات‌أجمعت‌على‌أهمية‌الوعي‌‌
الوعي‌‌ القراءة(‌على‌‌‌وفعالا ‌‌‌مهم ا‌‌‌ا‌دور ‌الصوتي‌‌يلعب‌ )العاديين،‌وعسيري‌ الطلبة‌ قدرة‌ في‌تحسين‌
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الوعي‌‌ بين‌ ارتباطية‌ علاقة‌ وجود‌ السابقة‌ الدراسات‌ نتائج‌ أتهرت‌ حيث‌ الأداء‌و‌الصوتي‌‌القراءة،‌
في‌تنمية‌‌‌‌إيجاب ا‌يسهم‌الصوتي‌القرائي‌لدى‌الطلبة‌ذوي‌صعوبات‌تعلّم‌القراءة؛‌حيث‌تبيّن‌أنّ‌الوعي‌‌

( جريش‌ دراسة‌ الآتية:‌ الدراسات‌ مثل‌ القراءة،‌ )2018مهارات‌ منديل‌ وأبو‌ والنجار‌‌2018(،‌ ‌،)
(2018( والسنوسي‌ و‌2017(،‌ )Makhoul, 2017)ماخول‌‌(،‌ والمدهون‌ وجابر‌2016(،‌ ‌،)

)يْ‌وآخرَ‌ وكيربي‌‌(،‌و‌2014ن‌ و‌( ,2018Tibi and Kirby)تيبي‌ ،‌‌( ,2016Suggate)سجت‌‌،‌
‌.(Goodrich and Lonigan, 2015)‌ن‌جودرتش‌ولونجيا‌و‌

مثل‌دراسة‌أبو‌منديل‌وأبو‌‌‌الصوتي،وحلّلت‌بعض‌الدراسات‌مدى‌تضمّن‌المناهج‌لمهارات‌الوعي‌‌
‌(.‌2019عودة‌)

منها‌دراسات‌حمدان‌‌‌الصوتي،لما‌تقدّم،‌قامت‌مجموعة‌من‌الدراسات‌بتنمية‌مهارات‌الوعي‌‌‌‌اونظر ‌
( )2019والبلوي‌ )(2018(،‌وجريش‌ ورفاعي‌ والطوالبة‌)2017،‌ و‌2017(،‌ وآخر‌(،‌ ‌‌نَ‌يفلوجانكو‌

(Flaugnacco et al., 2015)‌ْوآخري وجابر‌ و‌2014)‌‌نِّ‌،‌ وميتشل‌‌(،‌ ‌‌Fox,‌‌2010)فوكس‌
Mitchell and)‌. 

الدراسات‌السابقة‌وَفق‌الهدف‌من‌كما‌ينبغي‌الإشارة‌إلى‌تنوّع‌المنهجيات‌والأدوات‌المستخدمة‌في‌‌
دراسة‌الحالة،‌كما‌‌‌‌-،‌والوصفي،‌والعيادي‌‌الدراسة،‌فقد‌استخدمت‌بعض‌الدراسات‌المنهج‌التجريبي

في‌ملخّص‌‌‌‌استخدمت‌في‌أداوتها‌مقاييس،‌واختبارات،‌وبرامج‌تدريبية،‌وقد‌ذُكِّرَ‌ذلك‌كلّه‌تفصيلا ‌
‌كلّ‌دراسة‌من‌الدراسات‌السابقة.‌

دراسة‌الحالية‌من‌الدراسات‌السابقة‌في‌تحديد‌الإطار‌النظري‌للدراسة‌وبنائه،‌وتحديد‌وقد‌استفادت‌ال
وإعداد‌أدوات‌الدراسة،‌والاطّلاع‌على‌الأساليب‌‌‌الصوتي،خطوات‌التدريس‌وَفق‌استراتيجية‌الوعي‌‌

‌الإحصائية‌المناسبة،‌وتفسير‌نتائجها.‌

 ي: ات فقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة فيما يأت

مع‌‌ - الحالية‌ الدراسة‌ الوعي‌‌‌‌الآتيةالدراسات‌‌اتّفقت‌ استراتيجية‌ توتيي‌ أنّ‌ في‌‌الصوتي‌‌في‌
(،‌والنجار‌‌2020الصعيدي‌)‌‌اتدراس:‌‌ى‌تحسين‌قدرة‌الطلبة‌على‌القراءةالتدريس‌ساعدت‌عل



56 
 

(2018( والقرعان‌ ‌،)2018( ورفاعي‌ ‌،)2017( والطوالبة‌ و‌2017(،‌ سجت‌‌(،‌
(2016Suggate, )(و‌2014،‌والغنيمي‌‌،)ميتشل‌وفوكس‌(2010‌, Fox‌‌Mitchell and).‌

الدراسات‌‌ - مع‌ الحالية‌ الدراسة‌ دراسالآتية‌‌اتّفقت‌ التجريبي:‌ المنهج‌ استخدام‌ الصعيدي‌‌‌‌اتفي‌
و‌2018)‌‌القرعانو‌(،‌‌2020) ‌،)( )(2018النجار‌ ورفاعي‌ ‌،2017)( والطوالبة‌ ‌،2017)،‌
 Suortti)وسوارتي‌وليبونين‌‌،‌‌( ,2016Suggate)‌وسجت‌‌‌‌،(Makhoul, 2017ماخول‌)و‌

and Lipponen, 2016)‌،‌(2014(،‌والغنيمي‌)2014وجابر‌وشعبان‌والسيد‌)‌. 

 الحالية عن الدراسات السابقة:أهم  ما تمي زت به الدراسة 

‌‌مرحلة‌التأسيس‌‌‌-لاحظت‌الباحثة‌أنّ‌غالبية‌الدراسات‌السابقة‌تناولت‌المرحلة‌الأساسية‌الأولى -
مرحل‌(1-4) بداية‌ تناولها‌ في‌ الحالية‌ الدراسة‌ تميّزت‌ بينما‌ الخامس‌‌،‌ )الصف‌ التمكين‌ ة‌

عند‌الطلبة‌في‌مهارة‌‌‌‌ا‌لهذا‌الصف،‌لاحظت‌ضعف ‌‌‌من‌خلال‌عمل‌الباحثة‌معلمةالأساسي(،‌ف
( التمكين‌ مرحلة‌ لأهمية‌ إدراكها‌ وبسبب‌ التعليم‌9-5القراءة،‌ مراحل‌ من‌ واحدة ‌ تُعَدّ‌ التي‌ ‌)

فِّ‌ في‌ ثلاث‌‌يُ‌الذي‌‌‌‌سطينلَ‌المدرسي‌ إلى‌ هي:‌‌مراحلقسم‌ ‌،( التأسيس‌ أساسي،‌4-1مرحلة‌ ‌)
( التمكين‌ )‌9-5ومرحلة‌ الانطلاق‌ أساسي،‌ومرحلة‌ يم10-12(‌ الخامس‌ الصف‌ ثّل‌‌(؛‌كون‌

على‌ أكّدت‌ )التمكين(،‌ الثانية‌ المرحلة‌ انطلاق‌ ونقطة‌ )التأسيس(،‌ الأولى‌ المرحلة‌ خلاصة‌
 لتحسين‌قدرة‌الطلبة‌على‌القراءة.‌الصوتي‌ضرورة‌وجود‌برنامج‌قائم‌على‌الوعي‌

استخدمت‌‌ - التي‌ الأولى‌ الدراسة‌ الدراسة‌هي‌ هذه‌ فإنّ‌ الباحثة،‌ علم‌ العطلة‌‌وَفق‌ اختبار‌نص‌
 .‌الدراسة(‌على‌الصعيد‌المحلي‌‌)كأداة‌من‌أدوات
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 لفصل الثالث ا

‌الطريقة والإجراءات 
 منهج الدراسة.

 مجتمع الدراسة.

 الدراسة.عينة 

 وثباتها(. الدراسة )صدقها أدوات 

 إجراءات الدراسة.

 تصميم الدراسة.

 الإحصائية.المعالجات 
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‌

‌

‌

‌
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات 

وصف ‌يتضمّ‌ الفصل‌ هذا‌ وإجراءات‌‌ان‌ الدراسة‌ تهدف‌‌ها‌‌لمنهج‌ على‌لالتي‌ قائم‌ برنامج‌ فاعلية‌ بيان‌
والعينة،‌وطريقة‌‌‌‌،لمجتمع‌الدراسة‌‌‌ا‌ن‌وصف ‌يتضمّ‌و‌،‌‌قرائي ا‌لتحسين‌قراءة‌المتعسرين‌‌الصوتي‌‌الوعي‌‌

الدراسة لأدوات‌ إضافة‌ إعدادها‌‌‌،اختيارها،‌ وثباتها،‌‌والتأكّ‌‌‌،‌وكيفية‌ من‌صدقها‌ يشتملد‌ على‌‌‌كما‌
 .واستخلاص‌النتائج‌‌،مت‌لتحليل‌البياناتدِّ‌خْ‌المعالجات‌الإحصائية‌التي‌استُ‌

 منهج الدراسة 

الذي‌‌‌‌الدراسةاعتمدت‌‌ المنهج‌ وهو‌ التجريبي،‌ ما‌‌تحكّ‌يالمنهج‌ تاهرة‌ في‌ المؤثرة‌ المتغيرات‌ في‌ م‌
واحد‌‌ متغير‌ موضع‌‌؛هرّ‌غيّ‌ي‌و‌‌‌،الباحث‌‌‌يطوّعهباستثناء‌ الظاهرة‌ على‌ تأثيره‌ تحديد‌ الدراسة،‌‌‌‌بهدف‌

التدريبي‌وهو‌البرنامج‌‌‌‌،كان‌لطبيعة‌المتغير‌المستقل‌‌ةدراسهذه‌الوفي‌‌‌‌(،2019)عمراني،‌‌‌‌ه‌وقياس
الوعي‌‌ على‌ التابع‌‌الصوتي،القائم‌ وهو‌‌والمتغير‌ اختيار‌‌،‌ في‌ دور‌ العينة‌ وترف‌ القراءة،‌ مهارة‌

 .المجموعة‌الواحدة‌بقياسات‌متكررة‌قبلية‌وبعدية‌تصميم‌

 الدراسةمجتمع 

الأساسي‌‌تكوّ‌ الخامس‌ الصف‌ طلبة‌ جميع‌ من‌ الدراسة‌ مجتمع‌ المدارس‌ان‌ في‌ والإناث‌ لذكور‌
الثاني‌من‌العام‌‌الحكومية ‌الدراسي‌‌التابعة‌لمديرية‌التربية‌والتعليم‌في‌محافظة‌نابلس،‌في‌الفصل‌
)‌‌م،2020/2021 عددهم‌ طالب ‌4860والبالغ‌ )موزّ‌‌‌،‌وطالبة‌‌ا‌(‌ على‌ فق‌‌وَ‌‌‌مدارس،(‌‌106عين‌
‌نابلس.‌‌/ت‌قسم‌التخطيط‌والإحصاء‌في‌مديرية‌التربية‌والتعليمسجلّا‌

 عينة الدراسة 

وطالبة‌من‌طلبة‌الصف‌الخامس،‌حيث‌رشّحت‌معلمة‌اللغة‌‌‌ا‌(‌طالب ‌60تكوّنت‌عينة‌الدراسة‌من‌)
( يعانين30‌َالعربية‌ اللّواتي‌ الطالبات‌ من‌ طالبة‌ )وادي‌‌‌(‌ مدرسة‌ في‌ القراءة‌ تعلّم‌ صعوبات‌ من‌
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ان‌الأساسية‌المختلطة(‌التابعة‌لمديرية‌التربية‌والتعليم/‌نابلس،‌ورشّ ‌معلّم‌اللغة‌العربية‌كذلك‌‌الباذ
التابعة‌‌‌‌ا‌(‌طالب ‌30) للبنين(‌ الشكعة‌الأساسية‌ القراءة‌في‌مدرسة‌)بسام‌ تعلّم‌ يعانون‌من‌صعوبات‌

للاي ‌للمديرية‌نفسها،‌حيث‌اختيرت‌المدرستان‌قصد بيئة‌محفّزة‌ تعليم،‌بالإضافة‌إلى‌‌؛‌لوقوعهما‌في‌
الباحثة‌‌ وكون‌ الباحثين،‌ الطلبة‌ مع‌ متعاونة‌ مدرسية‌ إدارة‌ اوجود‌ هاتين‌‌‌أيض  من‌ بالقرب‌ تقيم‌

المدرستين؛‌ما‌يتي ‌لها‌تطبيق‌الدراسة‌بنفسها‌بحرية‌وسهولة‌ويسر‌في‌تلّ‌الظروف‌التي‌سبّبتها‌‌
‌(‌الآتي:‌1ويتّض ‌ذلك‌في‌الجدول‌)‌‌.جائحة‌كورونا

 توزيع عينة الدراسة وَفق المدرسة(:  1الجدول )

 النسبة المئوية العدد  المجموعة  المدرسة 

‌%‌‌50اطالب ‌‌‌30مجموعة‌الدراسة‌بسام‌الشكعة‌الأساسية‌للبنين

‌%‌‌50طالبة‌‌‌30مجموعة‌الدراسة‌وادي‌الباذان‌الأساسية‌المختلطة‌

 %100 وطالبة اطالبا  ‌60المجموع الكلي لأفراد عينة الدراسة 

 )صدقها وثباتها(  الدراسة أدوات 

لبيان‌فاعلية‌برنامج‌قائم‌‌‌‌؛من‌الأدوات‌لجمع‌البيانات‌اللازمة‌للدراسة‌‌اعدد ‌‌‌الدراسة‌الحاليةاعتمدت‌‌
الوعي‌‌ المتعسرين‌‌الصوتي‌‌على‌ قراءة‌ تحسين‌ هيقرائي ا‌في‌ الأدوات‌ وهذه‌ التقدير‌:‌‌،‌ مقياس‌

اختبار‌‌،‌و‌صليحةالعطلة‌ل‌‌‌اختبار‌نصّ‌،‌و‌(2007)‌‌التشخيصي‌لصعوبات‌القراءة‌من‌إعداد‌الزيات
‌:وفيما‌يأتي‌وصف‌لهذه‌الأدوات،‌من‌إعداد‌الباحثةوهما‌‌،لبرنامج‌التدريبياو‌‌الصوتي،الوعي‌

 الصوتي  البرنامج التدريبي القائم على مهارات الوعي  -1

‌‌،‌قرائي ا‌لتحسين‌قراءة‌المتعسرين‌‌الصوتي‌‌على‌مهارات‌الوعي‌‌‌‌ا‌قائم ‌‌‌اي ‌تدريب‌‌ا‌الباحثة‌برنامج ‌‌‌بَنَتِّ‌
‌من‌خلال:‌

الوعي‌‌الاطّ‌ -أ مهارات‌ أثر‌ بدراسة‌ اهتمت‌ التي‌ السابقة‌ والدراسات‌ النظري‌ الأدب‌ على‌ لاع‌
الدراسات‌الصوتي‌‌ هذه‌ ومن‌ القراءة‌ تعلّم‌ صعوبات‌ ذوي‌ الطلبة‌ لدى‌ القراءة‌ مهارة‌ ‌‌:‌على‌
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‌(،2017)رفاعي‌‌(،‌و‌2018)،‌وأبو‌منديل‌‌(2018)جريش‌‌و‌،‌‌(‌2020)‌‌الصعيدي‌‌اتدراس
‌.(Fox‌Mitchell and,2010)‌ميتشل‌وفوكس(،‌و‌2015)والعلي‌

‌حيث‌لاحظت‌ضعف‌الطلبة‌في‌القراءة.‌‌؛غة‌العربيةمعلمة‌للّ‌عمل‌الباحثة‌‌ -ب

 أهداف البرنامج

العام   الوعي‌‌الهدف  مهارات‌ على‌ قائم‌ برنامج‌ فاعلية‌ بيان‌ الطلبة‌‌الصوتي‌‌:‌ قراءة‌ تحسين‌ في‌
‌.‌قرائي ا‌المتعسرين‌

الإجرائية ‌‌،‌مهارات‌التواصل‌‌القراءة،‌وتنميةتحسين‌قراءة‌الطلبة‌من‌ذوي‌صعوبات‌تعلّم‌‌‌‌:الأهداف 
 غوية‌لديهم.‌الثروة‌اللّ‌وتطوير‌،‌وزيادة‌الثقة‌بالنفس‌لدى‌الفئة‌المستهدفة،‌والعمل‌ضمن‌الفريق

 ات المستخدمةي  الفن  

المهاراتقصَ‌يُ‌ السلوك‌وتنمية‌ تعديل‌ المستخدمة‌في‌ التقنيات‌ بها‌ ،‌التعزيز‌،‌و‌الأسئلة،‌و‌)المنافسة‌‌د‌
 .‌العصف‌الذهني(،‌و‌التغذية‌الراجعة،‌و‌المناقشة‌والحوار،‌و‌الألعاب‌التربوية،‌و‌روَ‌الص ‌و‌

 يستند إليها البرنامجالأسس النفسية والتربوية التي 

‌منها:‌‌،البرنامج‌في‌ضوء‌بعض‌الأسس‌النفسية‌والتربوية‌والاجتماعية‌بُنِّيَ‌

‌.‌مراعاة‌الفروق‌الفردية‌بين‌الطلبة‌ -1

‌.‌التعزيز‌كوسيلة‌لتشجيع‌الطلبة‌على‌إنجاز‌المهمات -2

‌.‌ية‌بين‌الطلبةدّ‌تكوين‌علاقات‌وُ‌ -3

‌.‌مناسبة‌التدريبات‌لقدرات‌الطلبة -4

‌.‌لتحقيق‌الهدف‌من‌الدراسة‌‌؛مناسبة‌زمن‌البرنامج -5

‌.تقديم‌تغذية‌راجعة‌تصحيحية‌وعلاجية‌وتوجيهيه‌للطلبة‌ -6

‌مها‌البرنامج.‌الطلبة‌من‌خلال‌الأنشطة‌المتنوعة‌والمتعددة‌التي‌يقدّ‌‌حاجات‌شباع‌إ -7



61 
 

‌محتوى البرنامج وخطواته 

وُ‌ البرنامج‌ أهداف‌ تحديد‌ تحقيق‌‌عَ‌ضِّ‌في‌ضوء‌ على‌ يعمل‌ الذي‌ المناسب‌ ويسهها‌المحتوى‌ في‌‌،‌ م‌
القراءة،‌‌ مهارة‌ اطّ‌و‌تحسين‌ السابقةالباحثة‌‌‌‌لاعبعد‌ الدراسات‌ من‌ عديد‌ بدراسة‌‌‌‌على‌ اهتمت‌ التي‌

،‌كما‌في‌الجدول‌رة‌على‌القراءة‌المؤثّ‌الصوتي‌‌مجموعة‌من‌مهارات‌الوعي‌‌اختارت‌‌‌‌الصوتي،الوعي‌‌
‌الآتي:‌‌(2)

 الصوتي (: مهارات الوعي 2الجدول )

 اسم المهارة  رقم المهارة 

‌تحديد‌الأحرف‌المتشابهة‌‌ -1

‌التمييز‌بين‌الحروف‌والمقاطع‌الطّويلة‌والقصيرة.‌‌ -2

‌تقسيم‌الجمل‌إلى‌كلمات.‌‌ -3

‌تحليل‌الكلمة‌إلى‌أصوات‌ومقاطع.‌‌ -4

‌الوعي‌بالأصوات‌والمقاطع‌المتشابهة‌)مطابقة‌الأصوات(.‌‌ -5

‌دمج‌الأصوات‌والمقاطع‌)التّركيب(.‌‌ -6

‌أو‌إضافتها.‌عزل‌الأصوات‌والمقاطع،‌‌‌ -7

‌التنغيم.‌‌ -8

‌التلاعب‌بالأصوات‌والمقاطع.‌‌ -9

‌تمييز‌الحروف‌الشمسيّة‌من‌القمريّة.‌‌-10

والخبرات‌‌تبنّ‌و‌ المهارات‌ تكون‌ بحيث‌ الهرمي،‌ التنظيم‌ مبدأ‌ البرنامج‌ لمحتوى‌ بنائها‌ في‌ الباحثة‌ ت‌
.‌‌للتعلّم‌في‌المستوى‌اللاحق‌‌قبلي ا‌‌‌ا‌فيصب ‌المحتوى‌السابق‌متطلب ‌‌‌،متدرجة‌من‌السهل‌إلى‌الصعب

‌:‌وهي‌،عتبارات‌عند‌تصميم‌المحتوى‌بعض‌الا‌راعتوقد‌

إنّ‌ -1 دراسي،‌ بمحتوى‌ الحالية‌ الدراسة‌ في‌ التدريبي‌ البرنامج‌ محتوى‌ يرتبط‌ التدريب‌لا‌ يكون‌ ما‌
‌.‌رات‌وفق‌،وجمل‌،ل‌كلمات‌يشكّ‌‌ا‌ى‌عام ‌على‌أنشطة‌تشمل‌محتو ‌‌ا‌قائم ‌
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كلّ‌ -2 واحدة‌‌تعالج‌ الوعي‌‌‌‌جلسة‌صعوبة‌ مهارات‌ من‌ واحدة(‌ في‌‌‌الصوتي،‌)مهارة‌ وردت‌ كما‌
،‌كما‌‌(‌جلسة‌رئيسة11وقد‌بلغ‌عدد‌الجلسات‌)‌‌،الذي‌سبق‌البرنامجالصوتي‌‌الوعي‌‌ختبار‌‌ا

 الآتي:‌(‌3)‌‌‌حة‌في‌الجدولهي‌موضّ‌

 الصوتي  (: جلسات مهارات الوعي 3الجدول )

عدد 
 الحصص 

المراد  المهارات 
 معالجتها في الجلسة 

رقم 
 الجلسة 

عدد 
 الحصص 

معالجتها  المراد  المهارات 
 في الجلسة

رقم 
 الجلسة 

الأصوات‌‌ 2 دمج‌
‌والمقاطع‌)التّركيب(.‌

الجلسة‌‌
 السابعة‌

الطلبة‌التعرّ‌ 1 إلى‌ ‌،‌ف‌
ماهية‌ عن‌ لهم‌ والتمهيد‌
المقد ‌ التدريبي‌ م‌‌البرنامج‌

‌.لهم

الجلسة‌‌
 الأولى‌

الأصوات‌‌ 2 عزل‌
‌أو‌إضافتها.‌والمقاطع،‌‌

الجلسة‌‌
 الثامنة‌

‌تحديد‌الأحرف‌المتشابهة‌ 1 الجلسة‌‌
 الثانية‌

‌التنغيم.‌ 2 الجلسة‌‌
 التاسعة‌

الحروف‌‌ 2 بين‌ التمييز‌
الطّويلة‌‌ والمقاطع‌

‌والقصيرة.‌

الجلسة‌‌
 الثالثة‌

بالأصوات‌‌ 2 التلاعب‌
‌والمقاطع.‌

الجلسة‌‌
 العاشرة‌

‌تقسيم‌الجمل‌إلى‌كلمات.‌ 1 الجلسة‌‌
 الرابعة‌

الحروف‌‌ 2 تمييز‌
‌الشمسيّة‌من‌القمريّة.‌

الجلسة‌‌
الحادية‌‌
 عشرة‌

أصوات‌ 2 إلى‌ الكلمة‌ تحليل‌
‌ومقاطع.‌

الجلسة‌‌
 الخامسة‌

 ‌ الوعي‌بالأصوات‌والمقاطع‌‌ 2 
‌ )مطابقة‌‌المتشابهة‌

‌الأصوات(.‌

الجلسة‌‌
 السادسة‌
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 ة الصورة الأولية للبرنامجيَ صلاح  

‌على‌بعض‌المختصين‌في‌اللغة‌العربية‌‌ضَ‌رِّ‌ت‌الباحثة‌البرنامج‌في‌صورته‌الأولية،‌عُ‌بعد‌أن‌أعدّ‌
الخاصةق‌‌طر‌و‌ والتربية‌ المحتوى‌‌‌تهيَ‌للتأكد‌من‌صلاحِّ‌‌‌؛‌التدريس‌ وسلامته‌من‌حيث‌مدى‌مطابقة‌

ومدى‌ملائمة‌مهارات‌الوعي‌،‌‌صة‌لهن‌في‌البرنامج‌مع‌الأهداف‌العامة‌والإجرائية‌المخصّ‌المتضمّ‌
ومناسبة‌الأنشطة‌والوسائل‌التعليمية‌المقترحة‌لتحقيق‌فعالية‌‌،‌‌للفئة‌المستهدفة‌من‌الطلبة‌الصوتي‌‌
 .البرنامج

الملاحظات من‌ مجموعة‌ هنالك‌ الأولية،‌‌والاقتراحات‌‌وكانت‌ صورته‌ بعض‌:‌‌منها‌‌‌في‌ تعديل‌
المستخدمة ملاءمة،‌‌العبارات‌ أكثر‌ لتصب ‌ الأهداف‌ بعض‌ بعض‌‌‌،وإعادة‌صياغة‌ ترتيب‌ وإعادة‌

ن‌في‌الملحق‌‌كما‌هو‌مبيّ‌،‌‌وتعديل‌بعض‌الأخطاء‌النحوية،‌‌ج‌من‌الأسهل‌للأصعب‌المهارات‌لتتدرّ‌
ذَت‌تعديلات‌)وفي‌ضوء‌ذلك‌‌،‌‌(6) وأصب ‌البرنامج‌في‌صورته‌النهائية‌‌‌‌،المحكّمين%(‌من‌‌80أُخِّ

 .(7ن‌في‌الملحق‌)‌كما‌هو‌مبيّ‌‌،‌للتطبيق‌‌قابلا ‌

 التجربة الًستطلاعية للبرنامج

مكوّ‌‌‌أجرت عينة‌ على‌ استطلاعية‌ دراسة‌ من‌‌الباحثة‌ طالب ‌15)نة‌ الخامس‌‌‌‌ا‌(‌ الصف‌ طلبة‌ من‌
القراءة،‌حيث‌‌ تعلّم‌ الباحثة؛الأساسي‌من‌ذوي‌صعوبات‌ للّ‌كونها‌معلّ‌‌‌شخّصتهم‌ ثمّ‌مة‌ العربية،‌ ‌غة‌

بواقع‌جلسة‌واحدة‌‌‌‌،من‌مهارات‌البرنامج،‌وقد‌استغرقت‌الدراسة‌الاستطلاعية‌أسبوعين(‌‌6انتقت‌)
جل‌‌؛ا‌ي ‌يوم وإدارة‌ البرنامج،‌ مضمون‌ أداء‌ على‌ الاطمئنان‌ ملائمة‌‌بهدف‌ مدى‌ من‌ والتأكد‌ ساته،‌
تطبيق‌‌اه‌محتو‌ عند‌ تظهر‌ قد‌ التي‌ والثغرات‌ والصعوبات‌ المشكلات‌ وتحديد‌ الدراسة،‌ عينة‌ ‌‌ه‌لأفراد‌

،‌‌هوتحديد‌الزمن‌التجريبي‌لجلسات‌‌،‌الاعتبار‌عند‌إجراء‌الدراسة‌الأساسيةب‌على‌أفراد‌العينة،‌وأخذها‌‌
الاستطلاعية‌‌ العينة‌ على‌ الجلسات‌ هذه‌ تجريب‌ أسفر‌ فحواها‌‌وقد‌ نتيجة‌ البرنامج‌‌‌أنّ‌عن‌ محتوى‌

‌‌استجابةكما‌لوحظ‌استجابة‌الطلبة‌‌‌‌،التطبيق‌‌تُعيق‌كن‌هنالك‌مشكلات‌‌ت‌ولم‌‌‌‌،مناسب‌لأفراد‌العينة‌
على‌ذلك‌‌.‌وبناء‌‌دقيقة‌‌(50-45)جلسة‌يتراوح‌بين‌‌‌‌الزمن‌المناسب‌لكلّ‌‌‌،‌ووجدت‌الباحثة‌أنّ‌ةجيد

 .‌(11)‌ذ‌البرنامج،‌كما‌هي‌موضحة‌بالملحق‌أعدّت‌الباحثة‌خطّة‌بتنفي

‌
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 ( 2007) قياس التقدير التشخيصي لصعوبات القراءة من إعداد الزياتم -2

أعدّها‌‌ه بطارية‌ من‌ فرعي‌ مقياس‌ الزيات‌و‌ حيث‌‌فتحي‌ البطارية‌‌‌‌لُ‌تمثّ‌،‌ من‌‌هذه‌ مجموعة‌
مدى‌تواتر‌الخصائص‌السلوكية‌المميزة‌‌ل‌م‌أو‌ولي‌الأمر‌‌ر‌المعلّ‌يتقدالتي‌تقوم‌على‌‌المقاييس‌‌

والديمومة،‌من‌خلال‌الملاحظة‌المباشرة‌التي‌‌‌‌،‌كراروالت ‌‌‌،ةلذوي‌صعوبات‌التعلّم‌من‌حيث‌الحدّ‌
ن‌هذه‌البطارية‌من‌ثلاثة‌مقاييس‌‌تتكوّ‌و‌أو‌البيت،‌‌‌‌،أو‌المدرسة‌‌،هذه‌الأنماط‌في‌الصف‌‌ترصد
تسعةٍ‌موزّعة‌‌رئيسة‌‌ ومقاييس‌صعوبات‌‌‌‌على‌ النمائية،‌ التعلّم‌ مقاييس‌صعوبات‌ هي‌ فرعية،‌

الا‌ السلوك‌ الأكاديمية،‌ومقاييس‌ وبناء ‌التعلّم‌ الدراسة‌‌جتماعي‌والانفعالي،‌ ،‌أخذت‌‌على‌هدف‌
في‌‌ المتعلّ‌الباحثة‌ الفر‌المقياس‌ الأكاديمية‌ التعلّم‌ بصعوبات‌ القراءة،‌‌ق‌ بصعوبات‌ المختص‌ ع‌

عبارة‌‌‌‌يتكوّن‌حيث‌‌ عشرين‌ من‌ المقياس‌ عنها‌هذا‌ غالب ‌ا)دائم ‌‌‌يب‌‌يُجاب‌ أحيان ‌ا‌،‌ نادر ‌ا‌،‌ لا‌‌ا،‌ ‌،
)التي‌‌تنطبق(،‌‌ درجات‌ أقلّ‌‌‌،‌صفر(‌،‌‌4‌‌،3‌‌،2‌‌،1تأخذ‌ تصب ‌ وأعلى‌‌‌‌وبذلك‌ درجة‌صفر‌

رَ‌،‌حيث‌‌(80)درجة‌‌ من‌‌ات‌تعلّم‌القراءة(‌‌)أي‌الطلبة‌الذين‌لا‌يعانون‌من‌صعوب‌‌؛ن‌و‌العادي‌‌قُدِّّ
الخفيفة‌‌،(0-22) القراءة‌ والشديدة‌60-41)من‌‌ة‌‌متوسّطوال‌‌،(‌40-23)من‌‌‌‌وصعوبات‌ ‌،)

‌(،‌كما‌ورد‌في‌المقياس‌الأصلي.‌فأكثر‌61من‌)

 صدق المقياس

من‌صدق‌‌ للتأكد‌ المحكّمين؛‌ الباحثة‌صدق‌ من‌المقياساستخدمت‌ مجموعة‌ على‌ عُرِّضَ‌ ،‌حيث‌
من‌معلّمي‌اللغة‌العربية‌ومعلّماتها،‌ومشرفيها‌ومشرفاتها،‌‌‌‌الاختصاص‌والخبرةالمحكّمين‌من‌ذوي‌‌

(‌كما‌هو‌‌13وقد‌بلغ‌عددهم‌)‌‌ات‌وأساليب‌التدريس‌والإحصاء،الصوتي‌‌و‌‌‌حملة‌الدكتوراه‌في‌اللّغة‌و‌
الملحق‌)‌موضّ‌ اتّفاق‌‌1 ‌في‌ المقياس‌(؛‌للأخذ‌بملاحظاتهم‌وآرائهم‌حول‌مدى‌ الهدف‌‌‌فقرات‌ مع‌

ع عَ‌‌‌‌(%‌80)،‌واتّفق‌‌جله‌لأ الذي‌وُضِّ من‌المحكّمين‌على‌أنّ‌هذا‌المقياس‌مناسب،‌ويقيس‌ما‌وُضِّ
دون‌التدخل‌‌ لأجله،‌وعدّلت‌الباحثة‌بعض‌الأخطاء‌النحوية‌واللغوية‌الواردة‌في‌المقياس‌الأصلي

 (.‌2؛‌ليخرج‌بصورته‌النهائية،‌كما‌هو‌موضّ ‌في‌الملحق‌)بمضمون‌الفقرات
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 ثبات المقياس

أجل‌‌ بلغت‌‌من‌ حيث‌ ألفا(،‌ )كرونبا ‌ معادلة‌ الباحثة‌ استخدمت‌ المقياس،‌ ثبات‌ معامل‌ استخراج‌
الدراسة‌918.0) بأغراض‌ وتفي‌ مناسبة،‌ ثبات‌ بدرجة‌ تتمتّع‌ الأداة‌ أنّ‌ إلى‌ القيمة‌ هذه‌ وتشير‌ ‌،)

‌الحالية.‌

 صليحةالعطلة ل  اختبار نص   -3

م‌اختبار‌القراءة‌الفرنسي‌2013عام‌‌،‌حيث‌كيّفت‌في‌‌غلّاب‌صليحةتبار‌أعّدته‌الباحثة‌‌هو‌اخ
أعدّ‌ )الذي‌ لوفافري‌ الباحث‌ المستوى‌‌1965عام‌‌Lefavrai) ه‌ معرفة‌ إلى‌ يهدف‌ الذي‌ م،‌

القرائي‌للطلبة،‌ويسم ‌بتشخيص‌اضطرابات‌تعلّم‌القراءة‌عندهم،‌كما‌أجرت‌عليه‌التعديلات‌‌
‌.(2016،‌الطيب‌بن‌)‌‌لعطلةة.‌وهذا‌الاختبار‌هو‌نصّ‌عنوانه‌االمطلوبة‌باللغة‌العربي

لة لًختبار نص  العطلة   الصورة المعد 

تتكون‌هذه‌الصورة‌من‌نصّ‌عنوانه‌)العطلة(،‌مطبوع‌على‌ورق‌مقوّى،‌وقد‌أرفقت‌بها‌رسومات‌لها‌‌
ل‌فيها‌المعلومات‌‌3علاقة‌بمحتوى‌النص،‌كما‌هو‌موضّ ‌في‌الملحق‌) (،‌وورقة‌الفحص‌التي‌تُسج 

عن‌ عبارة‌ وهي‌ البروتوكول،‌ ورقة‌ إلى‌ إضافة‌ الدراسي،‌ والمستوى‌ كالسن،‌ بالمفحوص،‌ الخاصة‌
نسخة‌من‌نصّ‌الاختبار‌دون‌رسومات‌خاصة‌بالفاحص،‌حيث‌تمكّنه‌من‌تتبّع‌قراءة‌المفحوص‌من‌
جهة،‌وتدوين‌الأخطاء‌وزمن‌القراءة‌من‌جهة‌أخرى،‌كما‌أرفقت‌ورقة‌مطبوع‌عليها‌النص‌مع‌ترقيم‌

نة‌له،‌وهي‌تُستعمَل‌للتنقيط.‌إنّ‌ما‌يقيسه‌الاختبار‌هو‌زمن‌القراءة‌وعدد‌‌ الكلمات‌‌الوحدات‌المكوِّ
‌.‌الصحيحة؛‌أي‌دقة‌القراءة‌وسرعتها‌المقروءة‌

ة  ‌الًختبارمد 

النص لقراءة‌ المستغرق‌ الوقت‌ كلّ‌ لَ‌ سُجِّّ بل‌ تطبيق‌الاختبار،‌ د‌مدة‌معينة‌لإيقاف‌ تُحد  ؛  كاملا ‌‌‌لم‌
،  بعدي ا‌و‌‌‌قبلي ا‌ن‌بين‌هذه‌القيم‌‌في‌تشخيص‌الاضطراب،‌بحيث‌يُقار‌‌‌الذي‌يُعتمَدلأنّ‌قيمة‌الزمن‌هو‌‌

 .قبل‌تنفيذ‌البرنامج‌وبعده‌‌الصحيحة‌والخاطئةتُحسَب‌عدد‌الكلمات‌‌كما‌
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 كيفية تطبيق الًختبار

،‌ويُقرأ‌النص‌قراءة‌جهرية،‌حيث‌يجلس‌المفحوص‌مقابل‌الفاحص‌على‌الجهة‌‌ا‌يُطب ق‌الاختبار‌فردي ‌
حتى‌يتمكّن‌الفاحص‌‌اليسرى‌إذا‌كان‌الأخير‌على‌اليمين،‌ويجلس‌على‌اليمين‌إذا‌كان‌عكس‌ذلك؛‌‌

التعليمة‌بوضع‌لوحة‌‌تكون‌‌من‌تسجيل‌الأخطاء‌دون‌أن‌يضطرب‌المفحوص،‌أو‌يُشت ت‌انتباهه،‌و‌
نص‌ستقرؤه‌من‌هنا‌إلى‌هنا(،‌ويشير‌الفاحص‌برأس‌القلم‌‌‌ النص‌أمام‌المفحوص‌كما‌يأتي:‌)هذا

يمرّره‌ الذي‌ القلم‌ بحركة‌ وهذا‌ كلّه،‌ قراءته‌ على‌ للتأكيد‌ فيه؛‌ كلمة‌ آخر‌ حتى‌ النص‌ عنوان‌ إلى‌
يقرأ‌‌ أن‌ فقط‌ عليه‌ أنّ‌ الطالب‌ يفهم‌ الأحيان‌ بعض‌ في‌ لأنّه‌ النص؛‌ فقرات‌ كامل‌ على‌ الفاحص‌

يمكن كما‌ النص،‌ في‌ كلمة‌ وآخر‌ هل‌‌‌العنوان‌ ويسأل:‌ الفقرات،‌ إحدى‌ عند‌ يتوقّف‌ أن‌ للبعض‌
غير‌‌‌أواصلُ‌ قيمة‌ لنا‌ تعطي‌ التوقّفات‌ فهذه‌ القراءة‌ زمن‌ يقيس‌ الاختبار‌ أنّ‌ وبما‌ لا؟،‌ أم‌ القراءة‌

كاملا ‌ النص‌ قراءة‌ ضرورة‌ على‌ نؤكّد‌ ومنه‌ العامل،‌ لهذا‌ العدّاد‌‌‌حقيقية‌ ويكون‌ توقّف،‌ دون‌
نص‌المرفق‌بالرسومات‌أمام‌المفحوص،‌ويحتفظ‌الفاحص‌‌)الترونومتر(‌في‌يد‌الفاحص،‌ويوضَع‌ال

بورقة‌الفحص‌)النص‌دون‌رسومات(،‌ويُشغ ل‌العدّاد‌بمجرد‌الانتهاء‌من‌قراءة‌العنوان،‌والاستعداد‌
بالكتابة‌‌ الأخطاء‌ كلّ‌ الفاحص‌ يسجّل‌ المفحوص،‌ قراءة‌ أثناء‌ وفي‌ النص،‌ من‌ وحدة‌ أول‌ لقراءة‌

بالصوتية واستعمال‌ الت،‌ الرموز‌ الباحثة؛عض‌ اقترحتها‌ آني ‌‌‌ي‌ القراءة‌ متابعة‌ من‌ تتمكّن‌ ،‌‌ا‌حتى‌
‌كالآتي:‌

‌يدل‌الرمز‌على‌تقطيع‌الكلمة.‌‌//

‌)‌(‌وضع‌رمز‌الصوت‌بين‌قوسين،‌ووضع‌سهم‌لأعلى؛‌ليدلّ‌على‌الحذف.‌

‌)‌(‌+‌وضع‌الصوت‌بين‌قوسين،‌مع‌إضافة‌إشارة‌)+(؛‌ليدلّ‌على‌الإضافة.‌

سيوضَعأمّا‌‌ القراءة‌ لزمن‌ مائل‌‌‌‌بالنسبة‌ منخطّ‌ الأولى‌ الدقيقة‌ مرور‌ ينتهي‌،‌‌ه‌بعد‌ حتى‌ وهكذا‌
‌ويُسج ل‌على‌ورقة‌الفحص.‌المفحوص‌من‌القراءة،‌
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 صدق الًختبار

من‌ على‌مجموعة‌ عُرِّضَ‌ الاختبار،‌حيث‌ للتأكد‌من‌صدق‌ المحكّمين؛‌ الباحثة‌صدق‌ استخدمت‌
العربية‌‌‌من‌مشرفي‌المحكّمين‌من‌ذوي‌الاختصاص‌والخبرة‌‌ الدكتوراه‌في‌ومشرفاتها،‌و‌‌‌اللغة‌ حملة‌

بملاحظاتهم‌وآرائهم‌للأخذ‌‌؛‌‌(13وقد‌بلغ‌عددهم‌)‌‌‌ات‌وأساليب‌التدريس‌والإحصاء،الصوتي‌‌و‌‌‌اللّغة
عَت‌لأجله‌ من‌المحكّمين‌‌‌(%‌80)‌،‌وبناء‌على‌اتفاق‌‌حول‌مدى‌اتّفاق‌الأسئلة‌مع‌الهدف‌الذي‌وُضِّ

الصورة‌ فكانت‌ تطبيقه،‌ الباحثة‌ اعتمدت‌ عَ‌لأجله،‌ وُضِّ ما‌ ويقيس‌ مناسب،‌ الاختبار‌ هذا‌ أنّ‌ على‌
‌ النهائية‌للاختبار.

 ثبات الًختبار

الاختب ثبات‌ من‌ الباحثة‌ والبعدي‌تحقّقت‌ القبلي‌ القياسين‌ بين‌ الارتباط‌ معامل‌ بلغ‌ حيث‌ ار؛‌
تشير‌هذه‌القيمة‌إلى‌أنّ‌الأداة‌.‌و‌إحصائي اهي‌دالّة‌‌،‌و‌(0.0001)‌‌عند‌مستوى‌الدلالة‌‌(0.894)

‌.‌تتمتّع‌بدرجة‌ثبات‌مناسبة،‌وتفي‌بأغراض‌الدراسة‌

 من إعداد الباحثةالصوتي اختبار الوعي  -4

التي‌اهتمت‌‌‌‌والدراسات‌العلمية‌‌،والأدبيات‌التربوية‌‌،عدد‌من‌المراجعلاع‌الباحثة‌على‌‌بعد‌اطّ‌
على‌مهارات‌‌‌‌ا‌قائم ‌‌‌ااختبار ‌‌‌،‌بَنَتوبيان‌أثرها‌في‌مهارة‌القراءة‌‌الصوتي،‌بتحديد‌مهارات‌الوعي‌‌

‌.‌ا‌ج‌سابق ‌درَ‌المُ‌‌(2الموضّحة‌في‌الجدول‌)‌‌الصوتي،الوعي‌

من‌‌تكوّ‌و‌ الاختبار‌ على‌‌مَهمّة‌‌‌ّ‌كل‌‌،مهامّ‌‌‌(10)ن‌ الطلبة‌‌‌‌؛بنود‌‌(3)تحتوي‌ لدى‌ قياسها‌ بهدف‌
‌حيث‌راعت‌الباحثة‌عند‌وضع‌الأسئلة‌ما‌يأتي:‌‌‌،قرائي ا‌المتعسرين‌

‌مناسبة‌الأسئلة‌لمستوى‌الطلبة.‌ -1

‌لطلبة.‌لبحيث‌تكون‌مألوفة‌‌،ع‌الجمل‌والكلمات‌تنوّ‌ -2

‌التدرج‌في‌تقديم‌الأسئلة‌من‌السهل‌إلى‌الأصعب.‌ -3

‌لضمان‌فهمه.‌‌؛سؤال‌المطلوب‌من‌كلّ‌وضوح‌صياغة‌ -4
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 تنقيط الًختبار

نُقِّطَتولإخضاع‌النتائج‌للمعالجة‌‌‌‌،على‌الإجابات‌الصحيحة‌‌‌بناء ‌ من‌هذه‌‌‌ةواحد‌‌كلّ‌‌‌الإحصائية،‌
كحدّ‌‌‌(3)‌على‌‌‌‌المهامّ‌ البنود‌‌وَفقأقصى‌‌‌‌نقاط‌ تُ‌‌‌؛‌عدد‌ لكلّ‌منَ‌إذ‌ واحدة‌ نقطة‌ ‌‌،إجابة‌صحيحة‌‌‌ ‌

 (‌نقطة.‌30ويكون‌بذلك‌المجموع‌الكلي‌)

 جراء الًختبار وتعليماتهإكيفية 

‌ليتسنى‌للباحثة‌متابعة‌الطلبة.‌‌؛طلاب‌مجتمعين‌(‌10)‌يُطبّق‌الاختبار‌على‌كلّ‌ -1

‌فونيم(.‌،‌و‌مقطع،‌و‌)قافية‌ب‌استعمال‌الكلمات‌الآتية:تجنّ‌ -2

لذا‌‌‌‌؛وفهم‌المطلوب‌منها‌بدقة‌‌،لة‌من‌قراءة‌التعليمات‌كام‌‌قرائي ا‌ن‌الطلبة‌المتعسرين‌‌قد‌لا‌يتمكّ‌ -3
الشفهية‌ التعليمات‌ الباحثة‌على‌ بنفسها‌‌،‌اعتمدت‌ الأسئلة‌ فهمها‌‌‌؛‌وتوضي ‌ والإجابة‌‌‌‌،لضمان‌

‌ا‌هو‌مطلوب.‌عمّ‌

شفهي -4 أنّ‌‌‌،الاختبار‌ يتطلّ‌‌‌وبما‌ الذاكرةإب‌‌ذلك‌ تَ‌‌‌،شراك‌ أخرى‌يمكن‌ مرة‌ البند‌ قراءة‌ كرار‌
‌للطالب.‌

‌منها:‌‌،مجموعة‌من‌التعليماتت‌في‌الصفحة‌الأولى‌عَ‌ضِّ‌وُ‌ -5

‌والتاريخ.‌‌،ومدرسته‌،وشعبته‌‌،كاسمه‌،بيانات‌خاصة‌بالطالب -أ

 وعدد‌أسئلته.‌‌،بيانات‌خاصة‌بوصف‌الاختبار -ب

‌ ‌الهدف‌من‌الاختبار.‌بيانات‌توضّ‌ -ج

 صدق الًختبار

بالملحق‌)الاختبار‌‌‌‌ضَ‌رِّ‌عُ‌ اللّ‌(‌‌4بصورته‌الأولية،‌كما‌هو‌موضّ ‌ غة‌‌على‌بعض‌المختصين‌في‌
وطر‌ والإحصاء‌العربية‌ الخاصة‌ والتربية‌ التدريس‌ من‌صلاحِّ‌‌‌؛ق‌ وسلامتهيَ‌للتأكد‌ البرنامج‌ من‌‌‌،‌ة‌

ومناسبته‌للفئة‌المستهدفة‌من‌طلبة‌الصف‌الخامس‌المتعسرين‌‌‌‌،حيث‌مدى‌اتفاقه‌مع‌هدف‌الدراسة
اللّ‌ومتان‌‌،قرائي ا صياغته‌ والإملائيةة‌ النحوية‌ الأخطاء‌ من‌ وخلوّه‌ السادة‌.‌‌غوية،‌ آراء‌ تفريغ‌ وبعد‌
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أبدوا‌ملاحظاتهمالمحكّ‌ الذين‌ بي‌)‌‌ها،وتحليل‌،‌‌مين‌ ذ‌ التعديل‌على‌%(‌من‌ملحوتاتهم،‌‌80أُخِّ منها:‌
أهداف ‌ لتصب ‌ الأهداف‌ للقياس‌‌‌ا‌بعض‌ المَ‌والتدرّ‌،‌‌قابلة‌ في‌عرض‌ الأسهل‌للأصعبهمّ‌ج‌ من‌ ،‌‌ات‌

‌‌،‌أثناء‌صياغتها‌للأسئلة‌في‌‌أخطاء‌نحوية‌قد‌وقعت‌فيها‌الباحثة‌‌،‌و‌ذف‌بعض‌المهمات‌المتكررةحو‌
‌(.‌5)‌ ‌في‌الملحق‌كما‌هو‌موضّ‌‌،صورته‌النهائيةبختبار‌ل‌الادِّّ‌عُ‌

 رثبات الًختبا

)ت الاختبار‌ إعادة‌ بطريقة‌ الاختبار‌ ثبات‌ من‌ الباحثة‌ معامل‌‌test-retestحقّقت‌ بلغ‌ حيث‌ ‌،)
( بينهما‌ )‌‌(0.926الارتباط‌ الدلالة‌ دالّة‌‌،‌‌(0.021عند‌مستوى‌ القيمة‌.‌‌إحصائي ا‌وهي‌ هذه‌ وتشير‌

 إلى‌أنّ‌الأداة‌تتمتّع‌بدرجة‌ثبات‌مناسبة،‌وتفي‌بأغراض‌الدراسة‌الحالية.‌

 حساب معامل الصعوبة والتمييز للاختبار 

فقرات‌الاختبار‌التحصيلي،‌كما‌هو‌‌أوجدت‌الباحثة‌درجات‌الصعوبة‌ومعاملات‌التمييز‌لكلّ‌فقرة‌من‌‌
(،‌في‌حين‌تراوحت‌0.83–0.10(‌الآتي،‌حيث‌تراوحت‌درجات‌الصعوبة‌بين‌)‌4موضّ ‌في‌الجدول‌)

( بين‌ التمييز‌ و0.70‌َ-0.10معاملات‌ جاء‌‌‌‌اوفق ‌(،‌ )لما‌ عودة‌ دراسة‌ نقلا ‌2005في‌ ‌‌عن‌‌‌(‌

ويمكن‌‌‌،مناسبة‌‌(0.80–0.20)الفقرة‌التي‌يقع‌مستوى‌صعوبتها‌بين‌‌‌‌نّ‌فإ‌‌‌ (Doran, 1980)دوران

بها المدىمّ‌أ‌‌،‌الاحتفاظ‌ هذا‌ خارج‌ تقع‌ التي‌ للفقرات‌ بالنسبة‌ من‌أ‌و‌‌‌(0.20)من‌‌‌‌قلّ‌أأي‌‌‌‌؛‌ا‌ على‌

بالضرورة‌‌‌‌(،0.80) لو‌كانت‌غير‌مناسبة‌‌‌‌اي ‌مناسبة‌عملن‌تكون‌غير‌‌أفليس‌ ولذلك‌‌‌،إحصائي احتى‌

‌ هذه‌الفقرات‌الصعبة‌منها‌لغرض‌تربوي.‌تعَ‌ضِّ‌حيث‌وُ‌‌،تخضع‌هذه‌الفقرات‌للتحليل‌المنطقي

الجدول الآتي،4)‌‌ومن‌خلال‌ أقلّ‌‌‌نّ‌أض ‌‌يتّ‌‌‌(‌ مستوى‌صعوبة‌ على‌ الفقرات‌حصلت‌ من‌‌‌بعض‌
الذين‌يعانون‌من‌ضعف‌شديد‌في‌‌‌‌معينة‌الدراسة‌من‌الطلبة‌ذوي‌صعوبات‌التعلّ‌‌‌ذلك‌أنّ‌‌‌(،0.20)

‌:(0.20امتلاك‌المهارات‌الواردة‌في‌الاختبار،‌وهذا‌ما‌يفسّر‌وجود‌معاملات‌صعوبة‌أقلّ‌من‌)
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 الصوتيدرجات الصعوبة ومعاملات التمييز لفقرات اختبار الوعي   (:4الجدول )
الفقرة  

 رقم
درجات  
 الصعوبة 

 معامل التمييز 
الفقرة  

 رقم
درجات  
 الصعوبة 

 معامل التمييز 

1 0.70 0.70 16 0.3 0.16 

2 0.10 0.40 17 0.22 0.20 

3 0.70 0.60 18 0.37 0.17 

4 0.83 0.50 19 0.21 0.11 

5 0.30 0.15 20 0.35 0.16 

6 0.22 0.11 21 0.21 0.12 

7 0.33 0.14 22 0.60 0.17 

8 0.40 0.17 23 0.61 0.19 

9 0.50 0.10 24 0.18 0.14 

10 0.38 0.15 25 0.36 0.19 

11 0.32 0.14 26 0.42 0.18 

12 0.61 0.17 27 0.45 0.20 

13 0.38 0.16 28 0.53 0.18 

14 0.29 0.14 29 0.52 0.16 

15 0.34 0.18 30 0.69 0.14 
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 إعداد جدول المواصفات 

الب جدول‌‌أعدّت‌ وَفقا ‌احثة‌ الاختبار‌ وتحديد‌‌‌مواصفات‌ المعرفي،‌ المجال‌ في‌ الأهداف‌ لمستويات‌
‌(‌الآتي:‌5النسبة‌المئوية‌لكلّ‌مستوى‌من‌المستويات،‌كما‌في‌الجدول‌)

 لصف الخامس الأساسي طلبة الالصوتي (: مواصفات اختبار الوعي 5الجدول )

ر الصوتي فقرات اختبار الوعي   النسبة  المجموع التقويم تركيب ال التحليل  التطبيق الفهم التذك 
 المئوية

‌%3‌6 0 0 2‌1‌0 ‌0.‌تحديد‌الأحرف‌المتشابهة
التمييز‌بين‌الحروف‌والمقاطع‌

‌الطّويلة‌والقصيرة.
0 0 3‌0 0 0 3‌11‌‌‌%‌

‌%3‌6 1‌1‌0 1‌0 ‌0تقسيم‌الجمل‌إلى‌كلمات.
تحليل‌الكلمة‌إلى‌أصوات‌

‌ومقاطع.
0 1‌0 2‌0 0 3‌11‌‌‌%‌

بالأصوات‌والمقاطع‌الوعي‌‌
‌المتشابهة‌)مطابقة‌الأصوات(.

0 2‌1‌0 0 0 3‌11‌‌‌%‌

دمج‌الأصوات‌والمقاطع‌
‌)التّركيب(.‌

0 1‌0 0 2‌0 3‌11‌‌‌%‌

عزل‌الأصوات‌والمقاطع،‌أو‌
‌إضافتها.‌

0 2‌0 0 1‌0 3‌11‌‌‌%‌

‌%‌‌‌3‌11 0 0 2‌1‌0 ‌0التنغيم.‌
‌%‌‌‌3‌11 3‌0 0 0 0 ‌0التلاعب‌بالأصوات‌والمقاطع.‌
تمييز‌الحروف‌الشمسيّة‌من‌

‌القمريّة.
0 2‌1‌0 0 0 3‌11‌‌‌%‌

‌%‌0‌13‌7‌3‌7‌0‌30‌100 المجموع
‌%‌‌‌100%‌0%‌‌23%‌‌10%‌‌23%‌‌44%0 النسبة

 ملاحظات الباحثة وتأم لاتها  -5

الصوتي‌‌في‌أثناء‌تطبيق‌البرنامج‌التدريبي،‌وبهدف‌قياس‌أثر‌فاعلية‌برنامج‌قائم‌على‌الوعي‌‌
في‌تحسين‌قراءة‌ذوي‌صعوبات‌تعلّم‌القراءة‌)الديسيلكسيا(‌لطلبة‌الصف‌الخامس،‌ومن‌أجل‌
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ملاحظاتها‌‌ الباحثة‌ دوّنت‌ تنفيذه،‌ أثناء‌ في‌ والضعف‌ القوة‌ نقاط‌ أهمّ‌ على‌ وتأمّلاتها‌‌الوقوف‌
‌حول‌ردود‌أفعال‌الطلبة،‌واستجاباتهم،‌وتفاعلهم‌معها.‌

 إجراءات الدراسة

وأثره‌على‌‌‌الصوتي،الاطّلاع‌على‌الأدب‌التربوي،‌والدراسات‌السابقة‌المتعلقة‌بموضوع‌الوعي‌‌ -1
 مهارة‌القراءة.‌

وسؤالهم‌عن‌تاهرة‌عسر‌‌ -2 التعلّم،‌ في‌علاج‌صعوبات‌ المختصين‌ بعض‌ مع‌ مقابلات‌ إجراء‌
 قراءة‌)الديسيلكسيا(،‌ومظاهرها،‌وأسبابها،‌وطرق‌علاجها.‌ال

لطلبة‌الذين‌يعانون‌من‌هذه‌الظاهرة،‌وتسجيل‌حول‌ا‌زيارة‌ميدانية‌لبعض‌المدارس؛‌لعمل‌مس ‌‌ -3
 ملاحظات‌معلّميهم.

إنشاء‌خطة‌أولية؛‌للبدء‌بتصميم‌برنامج‌علاجي،‌بعد‌وضع‌أهم‌الأهداف‌التي‌ينبغي‌تحقيقها،‌ -4
على‌أنشطة‌‌‌‌ا‌البرنامج‌لا‌يرتبط‌بأيّ‌محتوى‌دراسي،‌إنّما‌يكون‌التدريب‌قائم ‌أنّ‌محتوى‌‌‌‌ا‌علم ‌

 يشكّل‌كلمات،‌وجمل،‌وفقرات.‌‌ا‌ى‌عام ‌تشمل‌محتو ‌

 اختيار‌أهم‌الأدوات،‌وبناء‌بعضها،‌بحيث‌تفيد‌الباحثة‌في‌جمع‌البيانات‌اللازمة‌للدراسة.‌ -5

المحكّمين‌من‌ذوي‌الاختصاص،‌والأخذ‌‌عرض‌البرنامج‌التدريبي‌والأدوات‌على‌مجموعة‌من‌‌ -6
 بما‌جاؤوا‌به‌من‌ملاحظات‌تُثري‌البرنامج‌التدريبي.

المتعسرين‌‌اختيار‌‌ -7 الطلبة‌ من‌ الدراسة‌ وإجراء‌قرائي ا‌عينة‌ معلّميهم،‌ من‌ بترشيحهم‌ وذلك‌ ؛‌
والإبقاء‌على‌ فأعلى،‌ متوسّطة‌ نتائج‌ الذين‌حصلوا‌على‌ الطلبة‌ استبعاد‌ ثمّ‌ القبلية،‌ القياسات‌

 بقية.‌ال

وضع‌خطة‌زمنية؛‌للبدء‌بتطبيق‌البرنامج‌على‌الطلبة،‌ومتابعة‌الباحثة‌لسير‌الأمور‌طوال‌مدة‌‌ -8
 التطبيق.‌
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،‌واستخراج‌‌إحصائي ا‌البعدية‌على‌مجموعة‌الدراسة؛‌لجمع‌البيانات،‌ومعالجتها‌‌‌‌القياساتإجراء‌‌ -9
 .‌ا‌وموضوعي ‌‌ا‌علمي ‌‌االنتائج،‌وتفسيرها‌تفسير ‌

 التوصيات.‌بأهمّ‌‌الخروج‌ -10

 تصميم الدراسة 

تصميم‌المجموعة‌الواحدة‌بقياسات‌متعددة‌قبلية‌وبعدية‌لمجموعة‌الدراسة،‌‌‌‌الدراسة‌الحاليةاعتمدت‌‌
‌ويمكن‌التعبير‌عن‌تصميم‌الدراسة‌بالرموز‌الآتية:‌

3O 2O 1O X 3O 2O 1O G: 

‌حيث‌إنّ:‌

G‌.هو‌مجموعة‌الدراسة‌التي‌طُبِّّق‌عليها‌البرنامج‌:‌

1Oمقياس‌التقدير‌التشخيصي‌لصعوبات‌القراءة‌القبلي.‌:‌هو‌‌

2Oالبدء‌‌ :‌هو‌اختبار‌القراءة‌التحصيلي‌القبلي‌)نص‌العطلة(‌الذي‌طُبِّّق‌على‌عينة‌الدراسة‌قبل‌
‌بالمعالجة.‌

3Oالوعي‌‌ اختبار‌ هو‌ البدء‌‌الصوتي‌‌:‌ قبل‌ الدراسة‌ عينة‌ على‌ طُبِّّق‌ الذي‌ القبلي‌ التحصيلي‌
‌بالمعالجة.‌

Xالصوتي(:‌هو‌المعالجة‌التجريبية‌)البرنامج‌القائم‌على‌الوعي‌‌.‌

1O‌.هو‌مقياس‌التقدير‌التشخيصي‌لصعوبات‌القراءة‌البعدي‌:‌

2Oالدراسة‌‌ عينة‌ على‌ طُبِّّق‌ الذي‌ العطلة(‌ )نص‌ البعدي‌ التحصيلي‌ القراءة‌ اختبار‌ هو‌ ‌بعد‌:‌
‌المعالجة.‌

3Oالمعالجة.‌‌بعدبِّّق‌على‌عينة‌الدراسة‌التحصيلي‌البعدي‌الذي‌طُ‌الصوتي‌:‌هو‌اختبار‌الوعي‌ 

‌
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 الإحصائية اتالمعالج 

الحاليةاستخدمت‌‌ الاجتماعية‌‌الإحصائية‌‌‌‌الحزم‌برنامج‌‌‌‌الدراسة‌ نتائج‌SPSS)للعلوم‌ لتحليل‌ (؛‌
‌الدراسة:‌

 .‌كرونبا ‌ألفا؛‌لحساب‌ثبات‌المقياس -

 ؛‌لحساب‌ثبات‌اختبار‌الوعي‌الصوتي‌‌(test- retest)‌طريقة‌إعادة‌الاختبار -

لمتوسّطات‌الحسابية،‌والانحرافات‌المعيارية‌لحساب‌متوسّطات‌تحصيل‌الطلبة‌في‌اختبار‌‌ا -
 .‌الوعي‌الصوتي‌القبلي‌والبعدي

تحصيل‌(‌ Paired Samples Test) T- testاختبار - متوسّطات‌ بين‌ الفروق‌ لحساب‌ ؛‌
 .‌طلبة‌مجموعة‌الدراسة‌

لحساب( Paired Samples Test) T- testختبارا - طلبة‌‌ ؛‌ استجابات‌ بين‌ الفروق‌
 .مجموعة‌الدراسة‌على‌مقياس‌صعوبات‌التعلّم
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 الفصل الرابع 
 نتائج الدراسة

 
 . الأول النتائج المتعلقة بالسؤال 

 . ثانيالنتائج المتعلقة بالسؤال ال

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث. 

‌

‌

‌

 

 

 

 

 

  



76 
 

 الفصل الرابع

 الدراسة نتائج 
عرض ‌ الفصل‌ هذا‌ فاعلية‌‌‌‌ايتناول‌ بيان‌ إلى‌ هدفت‌ التي‌ الدراسة‌ إليها‌ توصّلت‌ التي‌ النتائج‌ لأهمّ‌
طلبة‌‌لدى‌‌)الديسيلكسيا(‌‌ذوي‌صعوبات‌تعلّم‌القراءة‌‌تحسين‌قراءة‌‌لالصوتي‌‌برنامج‌قائم‌على‌الوعي‌‌
‌:‌أهمّها‌،‌في‌مدارس‌مديرية‌نابلس‌‌الصف‌الخامس‌الأساسي

 المتعلقة بالسؤال الأول النتائج 

الوعي‌‌ قائم‌على‌ برنامج‌ أثر‌ القراءة‌الصوتي‌‌ما‌ لصعوبات‌ التشخيصي‌ التقدير‌ مقياس‌ قياس‌ في‌
 لدى‌الطلبة‌ذوي‌صعوبات‌تعلّم‌القراءة‌في‌القياسين‌القبلي‌والبعدي‌لمجموعة‌الدراسة؟‌

لة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌‌لا‌توجَد‌فروق‌ذات‌دلاوللإجابة‌عن‌هذا‌السؤال،‌اختُبِّرت‌الفرضية‌الآتية:‌‌
على‌‌‌الدراسة‌ي‌درجات‌الطلبة‌ذوي‌صعوبات‌القراءة‌في‌مجموعة‌‌متوسّط‌بين‌‌(‌‌α≤‌‌0.05الدلالة‌)

‌.‌القياسين‌القبلي‌والبعدي‌على‌مقياس‌التقدير‌التشخيصي‌لصعوبات‌القراءة

‌(‌الآتي:‌6ويتض ‌ذلك‌من‌الجدول‌)‌

اختبار  (6)  جدولال نتائج   :T- test  (Paired Samples Test)  بين الفروق  لدلًلة 
 على مقياس صعوبات التعل م ت عزى لنوع القياس مجموعة الدراسةاستجابات طلبة 

طال العدد نوع القياس   الدلًلة الإحصائية قيمة )ت(  الًنحراف المعياري  الحسابي متوس 

‌قبلي‌
60‌

2.57‌0.18‌
38.49‌0.0001*‌

‌‌1.44‌0.16بعدي‌

(‌بين‌α≤ ‌‌0.05وجود‌فرق‌ذي‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌الدلالة‌)أعلاه‌‌(‌‌6جدول‌)الن‌من‌‌يتبيّ‌
استجابات‌ي‌‌متوسّط‌ ال‌‌طلبة‌‌درجات‌ لصعوبات‌‌‌‌ةدراسمجموعة‌ التشخيصي‌ التقدير‌ مقياس‌ على‌
الحسابي‌للقياس‌‌‌‌متوسّط‌القياس‌القبلي‌بدلالة‌ال(‌لصال ‌‌بعدي،‌‌قبلي)‌‌نوع‌القياسعزى‌إلى‌‌تُ‌‌‌القراءة
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)‌‌؛القبلي‌ بلغ‌ )2.57فقد‌ قيمته‌ معياري‌ بانحراف‌ ال0.18(‌ بلغ‌ بينما‌ للقياس‌‌‌‌متوسّط‌(،‌ الحسابي‌
 (.‌0.16(‌بانحراف‌معياري‌قيمته‌)‌1.44البعدي‌)

يتّ‌وممّ‌ سبق‌ أنّ‌ا‌ السؤال‌‌‌‌ض ‌ إيجابي‌‌تتمثّ‌‌‌الأولإجابة‌ أثر‌ بوجود‌ الوعي‌ال‌رنامج‌‌بللل‌ على‌ قائم‌
الخامس‌‌‌‌استجاباتعلى‌‌الصوتي‌‌ الصف‌ القياس‌‌طلبة‌ في‌ التشخيصي‌ التقدير‌ لمقياس‌ الأساسي‌
 البعدي.‌

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني

لدى‌الطلبة‌‌‌‌(اختبار‌القراءة)‌‌في‌قياس‌اختبار‌نص‌العطلةالصوتي‌‌ما‌أثر‌برنامج‌قائم‌على‌الوعي‌‌
‌ذوي‌صعوبات‌تعلّم‌القراءة‌في‌القياسين‌القبلي‌والبعدي‌لمجموعة‌الدراسة؟‌

،‌اختُبِّرت‌الفرضية‌الآتية:‌لا‌توجَد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌‌السؤالهذا‌‌وللإجابة‌عن‌‌
مجموعة‌ي‌درجات‌تحصيل‌الطلبة‌ذوي‌صعوبات‌تعلّم‌القراءة‌في‌‌متوسّط‌بين‌‌(‌‌α≤‌‌0.05الدلالة‌)
 .‌(ختبار‌القراءة)انص‌العطلة‌‌على‌القياسين‌القبلي‌والبعدي‌على‌اختبار‌‌الدراسة

دلالة‌‌ الولبيان‌ بين‌ العطلة‌متوسّطالفروق‌ نص‌ لاختبار‌ الحسابية‌ القراءة)‌‌‌ات‌ مَ‌‌‌(،اختبار‌ استُخدِّ
‌الآتي‌يوضّ ‌ذلك:‌(7الجدول‌)(،‌و‌Paired Sample T-testاختبار‌)ت(‌لعينتين‌مرتبطتين‌)

( اختبار(7الجدول  نتائج   :   T- test(Paired Samples Test)    بين الفروق  لدلًلة 
ط  ت عزى لنوع القياس مجموعة الدراسةات تحصيل طلبة متوس 

ط   نوع التطبيق  المجال  المتوس 
 الحسابي 

نحراف الً 
 المعياري 

درجات 
 الحرية

قيمة 
 ( ت)

مستوى  
 الدلًلة 

عدد‌الكلمات‌‌
 الصحيحة‌

 13.14 33.28 القبلي‌
59 30.40 0.0001‌* 

 17.35 65.20 البعدي‌
قراءة‌ زمن‌

 النص‌
 1.47 15.27 القبلي‌

59 50.78 0.0001‌* 
 1.33 8.22 البعدي‌

‌بين(‌‌α≤‌‌0.05)وجود‌فرق‌ذي‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌الدلالة‌‌‌‌أعلاه‌‌(7الجدول‌)ن‌من‌‌ويتبيّ‌
عزى‌إلى‌نوع‌القياس‌)قبلي،‌بعدي(‌لصال ‌‌يُ‌ت‌الطلبة‌في‌الاختبارين‌القبلي‌والبعدي‌‌درجا‌‌متوسّط‌
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)عدد‌‌ الأول‌ للمجال‌ البعدي‌ ال‌‌الكلمات(القياس‌ القبلي‌‌متوسّطبدلالة‌ للقياس‌ بلغ‌‌‌‌؛الحسابي‌ فقد‌
(33.28( قيمته‌ معياري‌ بانحراف‌ ال13.14(‌ بلغ‌ بينما‌ البعدي‌‌‌متوسّط‌(،‌ للقياس‌ الحسابي‌
(65.20( قيمته‌ معياري‌ بانحراف‌ و‌(17.25(‌ الثاني‌.‌ للمجال‌ القبلي‌ القياس‌ )المدة‌‌‌لصال ‌

بينما‌‌‌‌،‌(1.47(‌بانحراف‌معياري‌قيمته‌)15:27الحسابي‌للقياس‌القبلي‌)‌‌متوسّط‌بلغ‌الو‌‌‌،الزمنية(‌
‌(.‌1.33(‌بانحراف‌معياري‌قيمته‌)8.22الحسابي‌للقياس‌البعدي‌)‌متوسّط‌بلغ‌ال

نتائج‌اختبار‌نص‌العطلة‌)اختبار‌القراءة(‌لجميع‌‌‌(‌الذي‌يوضّ 10وبناء ‌على‌ما‌ورد‌في‌الملحق‌)
في‌المجال‌‌النسبة‌المئوية‌‌،‌يتبيّن‌أنّ‌‌سين‌القبلي‌والبعدي‌بالتفصيلأفراد‌مجموعة‌الدراسة‌في‌القيا‌

‌،‌كأدنى‌مستوى‌‌‌(‌%‌10)الصحيحة‌في‌القياس‌القبلي‌تراوحت‌بين‌‌للكلمات‌‌‌‌(كلمات‌الأول‌)عدد‌ال‌
مستوى‌‌‌(%‌54)و بين‌‌‌‌،كأعلى‌ البعدي‌ القياس‌ في‌ النسبة‌ هذه‌ تراوحت‌ كأدنى‌‌‌(%‌28)بينما‌

لقراءة‌النص‌في‌‌‌(المدة‌الزمنيةبالمجال‌الثاني‌)ا‌فيما‌يتعلق‌‌أمّ‌‌‌،كأعلى‌مستوى‌‌‌(%‌82)و‌‌،مستوى‌
في‌‌‌‌،‌ةكأطول‌مدّ‌‌‌(‌دقيقة‌‌18:50)و‌‌،ة‌قراءةمدّ‌‌‌قصركأ‌‌‌(دقيقة‌‌12:00)تراوحت‌بين‌‌فالقياس‌القبلي‌‌

الزم المدة‌ تراوحت‌ بين‌‌حين‌ البعدي‌ القياس‌ في‌ النص‌ لقراءة‌ ‌،‌ةمدّ‌‌‌كأقصر‌‌‌(دقيقة‌‌5:12)نية‌
‌ة.دقيقة‌كأطول‌مدّ‌‌(11:39)و

إلى‌‌‌‌(%‌54)النسبة‌المئوية‌لعدد‌الكلمات‌الصحيحة‌قد‌ارتفع‌من‌‌‌‌نّ‌أض ‌‌ومن‌خلال‌ما‌سبق‌يتّ‌
أنّ‌‌‌(،‌82‌%) كانت‌‌مدّ‌‌‌أقصر‌‌كما‌ القبلي‌ القياس‌ في‌ النص‌ لقراءة‌ زمنية‌ ‌‌(،‌دقيقة‌‌12:00)‌ة‌
‌.‌(دقيقة‌‌5:12)أصبحت‌في‌القياس‌البعدي‌ف

بوجود‌أثر‌إيجابي‌للبرنامج‌القائم‌على‌الوعي‌المذكور‌أعلاه‌‌إجابة‌السؤال‌الثاني‌‌‌‌من‌نتائجيتّض ‌‌و‌
‌لخامس‌الأساسي‌في‌القياس‌البعدي.على‌تحصيل‌طلبة‌الصف‌االصوتي‌

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث

الوعي‌‌ على‌ قائم‌ برنامج‌ أثر‌ الوعي‌‌الصوتي‌‌ما‌ اختبار‌ تحصيل‌ ذوي‌‌الصوتي‌‌في‌ الطلبة‌ لدى‌
‌صعوبات‌تعلّم‌القراءة‌في‌القياسين‌القبلي‌والبعدي‌لمجموعة‌الدراسة؟‌
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ة‌عند‌مستوى‌‌لا‌توجَد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائيوللإجابة‌عن‌هذا‌السؤال،‌اختُبِّرت‌الفرضية‌الآتية:‌‌
على‌‌‌مجموعة‌الدراسة‌ي‌درجات‌الطلبة‌ذوي‌صعوبات‌القراءة‌في‌‌متوسّط‌بين‌‌(‌‌α≤‌‌0.05الدلالة‌)

‌الصوتي.‌القياسين‌القبلي‌والبعدي‌على‌اختبار‌الوعي‌

الولبيان‌‌ بين‌ الفروق‌ لا‌متوسّطدلالة‌ الحسابية‌ الوعي‌‌ات‌ مَ‌‌‌‌الصوتي،ختبار‌ )ت(‌‌استُخدِّ اختبار‌
‌الآتي‌يوضّ ‌ذلك:‌‌(8الجدول‌)(،‌و‌Paired Sample T-testلعينتين‌مرتبطتين‌)

( اختبار(8الجدول  نتائج   :   T- test(Paired Samples Test)   بين الفروق  لدلًلة 
ط  ت عزى لنوع القياس مجموعة الدراسةات تحصيل طلبة متوس 

الانحراف‌‌‌الحسابي‌‌‌متوسّط‌ال‌العدد‌نوع‌القياس‌
‌المعياري‌

‌الإحصائية‌الدلالة‌‌قيمة‌)ت(‌

‌قبلي‌
60‌

14.63‌3.18‌
21.351‌0.0001 *‌

‌‌24.40‌2.76بعدي
(‌بين‌α≤ ‌‌0.05وجود‌فرق‌ذي‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌الدلالة‌)أعلاه‌‌‌‌(8الجدول‌)ن‌من‌‌يتبيّ‌

ال‌‌طلبة‌تحصيل‌‌درجات‌‌ي‌‌متوسّط‌ تُ‌دراسمجموعة‌ إلى‌‌ة‌ القياس‌عزى‌ لصال ‌بعدي،‌‌قبلي‌)‌‌‌نوع‌ ‌)
(‌بانحراف‌معياري‌قيمته‌‌14.63فقد‌بلغ‌)‌‌‌؛‌الحسابي‌للقياس‌القبلي‌‌متوسّط‌بدلالة‌الالقياس‌البعدي‌‌

‌(.‌2.76(‌بانحراف‌معياري‌قيمته‌)24.40الحسابي‌للقياس‌البعدي‌)‌متوسّط(،‌بينما‌بلغ‌ال3.18)

يتّ‌وممّ‌ سبق‌ أنّ‌ا‌ السؤال‌‌‌‌ض ‌ إيجابي‌‌تتمثّ‌‌‌الثالثإجابة‌ أثر‌ بوجود‌ الوعي‌ال‌رنامج‌‌بللل‌ على‌ قائم‌
‌طلبة‌الصف‌الخامس‌الأساسي‌في‌القياس‌البعدي.على‌تحصيل‌‌الصوتي‌
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 الخامس الفصل 
 مناقشة نتائج الدراسة وتوصياتها 

 
 . الأول النتائج المتعلقة بالسؤال مناقشة 

 .ثانيالنتائج المتعلقة بالسؤال المناقشة 

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث. 

 . الباحثة وتأم لاتهاملاحظات 

   .التوصيات
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 الخامسالفصل 

 مناقشة نتائج الدراسة وتوصياتها
إلى‌‌ التعرّف‌ إلى‌ الدراسة‌ الوعي‌‌هدفت‌هذه‌ قائم‌على‌ برنامج‌ قراءة‌ذوي‌الصوتي‌‌فاعلية‌ لتحسين‌

نابلس مديرية‌ مدارس‌ في‌ الخامس‌ الصف‌ طلبة‌ لدى‌ القراءة‌ تعلّم‌ هذا‌‌صعوبات‌ في‌ ونوقشت‌ ‌،
‌الفصل‌النتائج‌التي‌توصلت‌إليها‌الدراسة.‌

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول الذي ينص على: 

في قياس مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات القراءة الصوتي  ما أثر برنامج قائم على الوعي  
‌لدى الطلبة ذوي صعوبات تعل م القراءة في القياسين القبلي والبعدي لمجموعة الدراسة؟

في‌‌ل إحصائية‌ دلالة‌ ذات‌ فروق‌ وجود‌ البيانات‌ أوضحت‌ على‌‌ات‌‌متوسّط‌قد‌ الطلبة‌ استجابات‌
تُ‌ القراءة‌ لصعوبات‌ التشخيصي‌ التقدير‌ القياسمقياس‌ نوع‌ إلى‌ أتهرت‌‌‌؛بعدي(‌‌،)قبلي‌‌عزى‌ فقد‌

‌بلغ‌(،‌في‌حين‌‌0.18)‌‌بانحراف‌معياري‌‌‌(2.57الحسابي‌للقياس‌القبلي‌بلغ‌)‌‌متوسّط‌ال‌‌النتائج‌أنّ‌
‌يجد‌أنّ‌السابقة‌‌‌‌القارئ‌للقيم‌و‌،‌‌(‌0.16)(‌بانحراف‌معياري‌‌1.44الحسابي‌للقياس‌البعدي‌)‌‌متوسّط‌ال
بعض‌الخصائص‌‌‌ر‌ذلك‌أنّ‌فسّ‌ويُ‌‌‌،الحسابي‌للقياس‌القبلي‌أعلى‌منه‌في‌القياس‌البعدي‌‌متوسّط‌ال

ففي‌الوقت‌الذي‌كان‌يحصل‌فيه‌الطالب‌على‌‌‌‌؛تضاؤل‌التي‌كانت‌تظهر‌على‌أفراد‌العينة‌بدأت‌بال
أصب ‌بعد‌المعالجة‌يحصل‌‌‌‌،{‌ا‌غالب ‌}ظهور‌السلوك‌‌ل‌‌(3)،‌وقيمة‌‌{ا‌دائم ‌}لظهور‌السلوك‌‌‌‌(4)قيمة‌‌
المعالجة‌‌‌{ا‌دائم ‌}‌‌(4من‌قيمة‌)‌‌‌بدلا ‌‌‌{ا‌أحيان ‌}‌‌(2)قيمة‌‌على‌‌ قيمة‌و‌،‌‌التي‌كان‌يحصل‌عليها‌قبل‌

ا‌‌التي‌كان‌يحصل‌عليها‌قبل‌المعالجة{‌‌ا‌}غالب ‌‌‌(3من‌قيمة‌)‌‌‌بدلا ‌‌‌{انادر ‌}‌‌(1) ‌‌وأرفقت‌الباحثة‌‌‌.أيض 
قبلي‌‌انح‌يوضّ‌‌‌نموذجين‌‌(9(‌و)8في‌الملحقين‌) لبعض‌الخصائص‌التي‌جاءت‌‌‌‌وبعدية‌‌‌ةقياسات‌

‌.‌لأحد‌أفراد‌عينة‌الدراسةفي‌مقياس‌التقدير‌التشخيصي‌لصعوبات‌القراءة‌

الحاليةوتعزو‌‌ في‌‌سبب‌‌‌‌الدراسة‌ التقدير‌متوسّطالفروق‌ مقياس‌ على‌ الطلبة‌ استجابات‌ ات‌
في‌تحسين‌الصوتي‌‌الأثر‌الإيجابي‌للبرنامج‌القائم‌على‌الوعي‌‌التشخيصي‌لصعوبات‌القراءة‌إلى‌‌

المتعسرين‌‌ تحسّ‌‌‌؛قرائي ا‌قراءة‌ الدراسة‌ عينة‌ أفراد‌ أتهر‌ النطق،‌وبعض‌‌‌ا‌ملحوت ‌‌‌ا‌ن ‌فقد‌ في‌مهارات‌
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سلوكه في‌ القراءة‌ عسير‌ الطالب‌ تلازم‌ التي‌ يعكس‌‌‌‌؛الخصائص‌ يستبدلالحروف،‌‌كأن‌ أو‌ها‌أو‌ ‌،
والمقاطع‌بطريقة‌متشنجة‌‌نطق‌الكلمات‌‌يالبكاء،‌و‌بالقراءة‌‌‌‌يقاوم‌أثناء‌عملية‌القراءة،‌أو‌‌في‌‌تململ‌‌ي

المقياس‌‌‌‌،‌ومتقطعة في‌ الواردة‌ الخصائص‌ من‌ )وغيرها‌ الملحق‌ في‌ ذو‌‌‌؛(2الوارد‌ ‌و‌فالطلبة‌
طريق‌ عن‌ أو‌ العادي،‌ بالتعلّم‌ المهارات‌ هذه‌ اكتساب‌ على‌ قادرين‌ غير‌ القراءة‌ تعلّم‌ صعوبات‌

فقط‌ وتقديم‌‌،الملاحظة‌ للاستجابة،‌ مباشرة،‌وتشكيل‌ تعليمات‌ إلى‌ يحتاجون‌ زات‌لاكتساب‌‌محفّ‌‌‌بل‌
في‌تدريب‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌على‌تلك‌‌‌‌ومراعاة‌ذلكوتعديل‌السلوكات‌غير‌المقبولة،‌‌‌‌،‌تلك‌المهارات‌
بعض‌الدراسات‌‌نتائج‌‌نتائج‌الدراسة‌الحالية‌مع‌‌‌‌عليهفقت‌‌وهذا‌ما‌اتّ‌‌‌،البرنامج‌المقترحفي‌‌المهارات‌‌
فعالية‌البرنامج‌التدريبي‌المستخدم‌‌‌ها‌نتائجأتهرت‌‌  حيث  ؛ (2020)دراسة‌الصعيدي‌‌‌‌منها:‌‌‌،‌السابقة

في‌علاج‌صعوبات‌تعلّم‌القراءة‌لدى‌الأطفال؛‌ما‌ترتّب‌‌‌أسهمالذي‌‌‌‌،بما‌يتضمّنه‌من‌أنشطة‌ومهامّ‌
ا‌كما‌اتّفقت‌‌‌‌،عليه‌تحسّن‌تقدير‌الذات‌لدى‌هؤلاء‌الطّلبة التي‌‌‌‌(2018)دراسة‌أبو‌منديل‌‌مع‌‌‌‌أيض 

أبرز من‌ ال‌‌ها‌نتائج‌‌كان‌ تدريبات‌ القراءة‌الصوتي‌‌وعي‌‌أنّ‌ مهارات‌ تنمية‌ في‌ كبير‌ أثر‌ لها‌ كان‌
وكيفية‌‌‌؛‌المستهدفة اللّغوية،‌ الأصوات‌ إنتاج‌ أماكن‌ معرفة‌ على‌ بالقدرة‌ التدريبات‌ هذه‌ ارتبطت‌ إذ‌

ومقاطع‌‌ كلمات‌ من‌ مكوّنة‌ اللّغة‌ أنّ‌ إدراك‌ على‌ التلاميذ‌ ساعدت‌ كما‌ والمقاطع،‌ الحروف‌ إخراج‌
أتهرت‌أنّ‌درجة‌عسر‌القراءة‌لدى‌التي‌‌(‌‌2017الدهيني‌)ولا‌يمكننا‌إغفال‌نتائج‌دراسة‌‌‌‌،وأصوات

%(،‌وأنّ‌تشتّت‌الانتباه‌هو‌أكثر‌المؤشرات‌السلوكية‌70,99طلبة‌الصف‌الثالث‌الأساسي‌بلغت‌)
نس‌‌لديهم،‌ووجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌درجة‌عسر‌القراءة‌تُعزى‌لمتغير‌الج‌‌‌ا‌المميّزة‌انتشار ‌

‌لصال ‌الإناث.

النتائج‌التي‌أتهرتها‌الدراسة‌الحالية‌تعود‌إلى‌ما‌حظيت‌به‌‌‌‌نّ‌إ‌‌:يمكن‌القول‌بناء‌على‌ما‌سبق،‌‌و‌
ز‌وداعم‌إلى‌‌نا ‌بيئي‌محفّ‌مة‌في‌مُ‌فق‌خطوات‌علمية‌منظّ‌مجموعة‌الدراسة‌من‌أنشطة‌وتدريبات‌وَ‌

حيث‌‌‌‌حدّ‌ من‌‌درّبتكبير،‌ والحروف‌ الأصوات‌ نطق‌ على‌ الطلبة‌ بالحركات‌‌الباحثة‌ ونطقها‌ فردة،‌
تنوّ‌ في‌ ذلك‌ ويظهر‌ بالنفس،‌ الثقة‌ وتعزيز‌ والجمل،‌ الكلمات‌ وقراءة‌ والطويلة،‌ الجلسات‌‌القصيرة‌ ع‌

المجموعات ضمن‌ والعمل‌ المستخدمة،‌ أنّ‌،‌‌والأدوات‌ قد‌‌‌كما‌ البرنامج‌ تطبيق‌ جلسات‌ محتوى‌
تطوّ‌تضمّ‌ التي‌ المهارات‌ بعض‌ الطلبةن‌ هؤلاء‌ لدى‌ احترام‌‌،رت‌ مهارة‌ عن‌‌‌‌مثل‌ والتعبير‌ الآخر،‌

العوامل‌‌ تلك‌ فجميع‌ اللازمة،‌ السلوك‌وجليّة‌‌‌‌كبيرة‌‌مساهمةسهمت‌‌أالاحتياجات‌ على‌ التأثير‌ في‌
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الدراسة، عينة‌ لأفراد‌ أكّ‌‌‌والخصائص‌ ما‌ اختبار‌‌وهذا‌ عند‌ تهرت‌ التي‌ الإحصائية‌ النتائج‌ دته‌
‌.الفرضية‌المتعلقة‌بهذا‌السؤال

 بالسؤال الثاني الذي ينص على:مناقشة النتائج المتعلقة 

الوعي   على  قائم  برنامج  أثر  العطلة الصوتي  ما  نص  اختبار  قياس  القراءة)  في  لدى   (اختبار 
‌الطلبة ذوي صعوبات تعل م القراءة في القياسين القبلي والبعدي لمجموعة الدراسة؟

ال أنّ‌ النتائج‌ أتهرت‌ في‌‌‌‌متوسّط‌لقد‌ البعدي‌ الاختبار‌ لتحصيل‌ الدراسة‌ مجموعة‌ لأفراد‌ الحسابي‌
فقد‌بلغ‌‌‌؛الحسابي‌لتحصيل‌الاختبار‌القبلي‌‌متوسّط‌)عدد‌الكلمات(‌كان‌أعلى‌من‌ال‌‌المجال‌الأول‌

)‌‌‌متوسّط‌ال القبلي‌ القياس‌ في‌ )33.28الحسابي‌ قيمته‌ معياري‌ بانحراف‌ بلغ‌13.14(‌ بينما‌ ‌،)
‌ل‌على‌أنّ‌وهذا‌يدلّ‌‌‌؛(17.25(‌بانحراف‌معياري‌قيمته‌)‌65.20ي‌)الحسابي‌للقياس‌البعد‌‌متوسّط‌ال

في‌حين‌‌‌،من‌نص‌العطلة‌قد‌ارتفع‌بعد‌البرنامج‌التدريبيالطلبة‌‌‌‌التي‌قرأها‌عدد‌الكلمات‌الصحيحة‌‌
فقد‌‌‌‌؛‌الحسابي‌القبلي‌للمجال‌الثاني‌)المدة‌الزمنية(‌كان‌أعلى‌منه‌في‌القياس‌البعدي‌‌‌متوسّط‌ال‌‌أنّ‌

ال )ا‌‌متوسّطبلغ‌ القبلي‌ للقياس‌ )‌15:27لحسابي‌ قيمته‌ معياري‌ بانحراف‌ بلغ‌‌،‌‌(1.47(‌ بينما‌
المدة‌الزمنية‌‌‌أي‌أنّ‌‌‌؛(1.33(‌بانحراف‌معياري‌قيمته‌)8.22الحسابي‌للقياس‌البعدي‌)‌‌متوسّط‌ال

نصّ‌ قراءة‌ في‌ بالتراجع‌‌المستغرقة‌ أخذت‌ البرنامج‌ تنفيذ‌ بعد‌ بعد‌‌‌؛العطلة‌ الطالب‌ أصب ‌ بمعنى‌
أسرع‌‌ عمّ‌البرنامج‌ قراءته‌ البرنامجفي‌ قبل‌ كان‌ ذلك:‌‌و‌‌‌،ا‌ كان‌‌‌مفحوصمثال‌ العينة‌ أفراد‌ من‌

زمن‌ب‌‌،أصب ‌بعد‌التدريب‌أسرع‌في‌قراءته‌‌‌،قبل‌التدريب‌‌‌(دقيقة‌‌16:30)‌يستغرق‌في‌قراءته‌للنص‌‌
وهذا‌ما‌‌‌‌،الحسابي‌القبلي‌عنه‌في‌البعدي‌‌متوسّط‌سبب‌ارتفاع‌الذلك‌‌‌‌رويفسّ‌‌‌(،دقيقة‌‌9:12)مقداره‌‌

الصوتي‌‌البرنامج‌القائم‌على‌الوعي‌‌‌‌نّ‌إ‌‌:وبشكل‌آخر‌نستطيع‌القول،‌‌ف‌البرنامجاهدأحد‌أ‌رمى‌إليه‌‌
ناجح ‌ الوعي‌‌‌‌اومؤثّر ‌‌‌ا‌كان‌ مهارات‌ تنمية‌ قدراتهم‌‌‌الصوتي،‌في‌ تطوير‌ الطلبة‌على‌ وبالتالي‌ساعد‌
الدراسات‌ما‌‌‌‌وهذا‌القرائية،‌‌ نتائج‌بعض‌ الدراسة‌الحالية‌مع‌ نتائج‌  نتائج‌دراسة  منها:‌‌،اتّفقت‌عليه‌

إيجابي‌للبرنامج‌التدريبي‌في‌تحسين‌مهارات‌‌‌‌إلى‌وجود‌أثر‌  التي‌أشارت  (2019حمدان‌والبلوي‌)
‌(2016المدهون‌)  كما‌اتفقت‌مع‌نتائج‌دراسة‌‌،‌لقراءةلدى‌الطّلبة‌ذوي‌صعوبات‌االصوتي‌‌الوعي‌‌

أهمّ‌ كان‌من‌ أنّ‌‌‌التي‌ الوعي‌‌‌‌نتائجها‌ قائم‌على‌ برنامج‌ تطوّر‌مستوى‌الصوتي‌‌استخدام‌ إلى‌ أدّى‌
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الطّلبة‌عموم ‌ لدى‌ الوعي‌‌،‌وتطوّ‌ا‌القراءة‌ مهارات‌ في‌مهارات‌‌‌‌الصوتي،ر‌ الطّلبة‌ مثل‌رفع‌مستوى‌
بها‌ والتلاعب‌ وتجميعها،‌ الأصوات‌ الخصوص‌‌؛تركيب‌ وجه‌ على‌ الكلمة‌ لاتفاق‌‌،‌‌لإدراك‌ إضافة‌

نتائج الحالية‌مع‌ الدراسة‌ نتائجها‌‌  (Makhoul, 2017ماخول‌)  دراسة  نتائج‌ أبرز‌ التي‌كان‌من‌
‌.‌وأداء‌القراءةالصوتي‌وجود‌علاقة‌ارتباط‌إيجابية‌بين‌الوعي‌

ته‌ا‌زاد‌من‌فاعليوممّ‌‌‌،فيذ‌البرنامجنأثناء‌تفي‌‌كرار‌‌ذلك‌إلى‌آثار‌التدريب‌والت ‌‌‌الدراسة‌الحاليةوتعزو‌‌
والت ‌ الأصعب،‌ إلى‌ الأسهل‌ من‌ تطبيقه‌ في‌ والمهارات،‌‌التدرج‌ الأنشطة‌ بعض‌ تطبيق‌ في‌ كرار‌

صاحب‌‌ الذي‌ أنّ‌،‌‌الطلبةأداء‌‌والتعزيز‌ الدراسة‌ نتائج‌ أثبتت‌ تعلّ‌‌‌كما‌ في‌ الطلبة‌ يحتاجه‌ مهم‌ما‌
رها،‌‌‌‌الكلماتأي‌القدرة‌على‌تهجئة‌‌‌‌؛للكلمات‌‌الصوتيةللقراءة‌هو‌الوعي‌بالجوانب‌‌ وهنا‌يصب ‌وتبص 

القراءة‌تتضمن‌‌‌ذلك‌أنّ‌‌‌؛الصوتية‌ف‌المختلفة‌وصورها‌‌ن‌على‌التمييز‌بين‌الحرو‌و‌لدينا‌طلبة‌قادر‌
 دته‌دراسةوهذا‌ما‌أكّ‌‌‌ها،وتركيب،‌‌الصوتية‌الربط‌بين‌المنطوق‌والمكتوب‌وعمليات‌تحليل‌الوحدات‌‌

ت  ،(2011)‌‌الظنحاني إلى‌‌‌‌شيركما‌ الحالية‌ النتيجة‌جاءت‌كردّ‌‌‌أنّ‌الدراسة‌ بعد‌‌‌‌هذه‌ فعل‌طبيعي‌
هذه‌‌‌نّ‌إودلالة‌الكلمات‌في‌الجمل،‌حيث‌‌‌‌،دلالة‌الحروف‌في‌الكلماتر‌قدرة‌الطلبة‌في‌معرفة‌‌تطوّ‌

تعرّ‌ والجمل‌ والكلمات‌ لعملية‌‌الحروف‌ تخرج‌‌‌‌ثمّ‌‌‌،واعية‌‌‌استماعضت‌ حتى‌ منطقي‌ عقلي‌ تحليل‌
أسهم‌في‌ ما‌ للمحاولة‌والخطأ،‌وهذا‌ تكون‌الإجابات‌عشوائية‌تخضع‌ السليمة،‌وبذلك‌لا‌ بالصورة‌

‌.وثابتة‌الأداء‌،‌كاملة‌ساعدت‌في‌بناء‌مخرجات‌لغوية‌سليمةإيجاد‌مدخلات‌لغوية‌ثرية‌ومت

يتعلّ‌أمّ‌ فيما‌ بالا‌ الثاني‌‌‌‌متوسّطق‌ للمجال‌ الزمنية)الحسابي‌ الا‌‌(المدة‌ نص‌ ‌‌نصّ‌)‌‌ختبار‌لقراءة‌
ثبت‌فاعلية‌البرنامج،‌حيث‌يشير‌توهذا‌هو‌المطلوب‌حتى‌‌‌‌،فقد‌كان‌لصال ‌القياس‌القبلي‌‌(،العطلة

بمعنى‌أسرع‌بعد‌‌‌؛المدة‌الزمنية‌التي‌أصب ‌يستغرقها‌أفراد‌العينة‌في‌قراءة‌النص‌أقلّ‌‌‌ذلك‌إلى‌أنّ‌
التدريبي يفسّ‌‌‌،البرنامج‌ ما‌ الوهذا‌ الأقلّ‌‌‌متوسّط‌ر‌ البعدي‌‌الحسابي‌ و‌للقياس‌ هذه‌الدراسة‌‌تعزو‌‌.‌
أنّ‌ إلى‌ الوعي‌‌‌‌النتيجة‌ على‌ القائم‌ الطلبة‌طلاقة‌‌الصوتي‌‌البرنامج‌ إكساب‌ في‌ القراءة،‌‌أسهم‌ في‌

‌توفير‌كثير‌من‌الجهد‌العقلي‌الذي‌كان‌يستغرقه‌الطلبة‌في‌فكّ‌إلى‌‌ما‌أدى‌‌‌‌؛وسرعة‌‌،‌فيها‌ومرونة‌‌
‌.وسيطرتهم‌على‌العمليات‌العقلية‌،الرموز
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 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث الذي ينص على:

الوعي   على  قائم  برنامج  أثر  الوعي  الصوتي  ما  اختبار  تحصيل  ذوي  الصوتي  في  الطلبة  لدى 
 صعوبات تعل م القراءة في القياسين القبلي والبعدي لمجموعة الدراسة؟

أتهرت‌‌ أنّ‌اللقد‌ الا‌‌متوسّط‌ال‌‌نتائج‌ لتحصيل‌ الالحسابي‌ من‌ أعلى‌ كان‌ البعدي‌ ‌‌متوسّط‌ختبار‌
بانحراف‌‌(‌‌14.63)‌‌القبلي‌‌الاختبار‌التحصيلي‌‌متوسّط‌بلغ‌‌‌‌فقد‌‌‌؛ختبار‌القبلي‌الحسابي‌لتحصيل‌الا

( بلغ‌‌(،‌‌3.18معياري‌ البعدي‌‌‌‌متوسّط‌بينما‌ التحصيلي‌ معياري‌‌(‌‌24.40)الاختبار‌ بانحراف‌
الوعي‌‌‌‌على‌أنّ‌‌‌وهذا‌يدلّ‌‌‌؛(2.76) القائم‌على‌ البرنامج‌ في‌‌ومؤثّرة‌‌كانت‌ناجحة‌‌الصوتي‌‌فعالية‌

فقت‌‌وبالتالي‌ساعدت‌الطلبة‌على‌تطوير‌قدراتهم‌القرائية،‌وهذا‌ما‌اتّ‌‌‌الصوتي،تنمية‌مهارات‌الوعي‌‌
 (‌2019)‌‌بن‌عابد‌وبن‌الطاهردراسة‌‌‌‌منها:‌‌،بعض‌الدراسات‌نتائج‌‌الدراسة‌الحالية‌مع‌‌عليه‌نتائج‌‌

الصوتي‌ارتفاع‌نتائج‌مجموعة‌الدراسة‌عن‌طريق‌تطبيق‌اختبار‌الوعي‌‌‌‌ها‌نتائج‌‌كان‌من‌أهمّ‌  التي
أخطا‌(الفونولوجي‌) وقلّة‌ القراءة،‌ سرعة‌ وزيادة‌ التدريبئها‌‌،‌ ودراسة‌(‌الفونولوجي‌‌الصوتي)‌‌بعد‌ ‌،

،‌كما‌اتّفقت‌مع‌أبعاده‌في‌اللّغة‌العربية؛‌للوقوف‌على‌طبيعة‌الصعوبات‌التي‌يقف‌عندها‌الطالب‌
ات‌علامات‌طلبة‌الصف‌متوسّط‌بين‌‌‌‌إحصائي اوجود‌فروق‌دالّة‌‌في‌‌(‌‌2018جار‌)دراسة‌الننتائج‌‌

المجموعة‌ لصال ‌ التدريس‌ لطريقة‌ تُعزى‌ الجهرية‌ القراءة‌ مهارة‌ تنمية‌ اختبار‌ في‌ الأساسي‌ الثالث‌
اتفقت‌‌  ،التجريبية‌ ا‌كما‌ دراسة‌‌أيض  نتائج‌ )  مع‌ في‌‌(‌‌2017الطوالبة‌ دالّة‌‌المتمثلة‌ فروق‌ وجود‌
الوعي‌‌ف‌‌إحصائي ا‌ اختبار‌ دالّة‌‌الصوتي‌‌ي‌ فروق‌ التدريس،‌ووجود‌ في‌‌‌‌إحصائي ا‌تُعزى‌لاستراتيجية‌

ا‌  كما‌اتّفقت‌نتائج‌الدراسة‌الحالية‌  .مسموع‌تُعزى‌لاستراتيجية‌التدريساختبار‌فهم‌ال‌ مع‌نتائج‌‌‌أيض 
ك الأجنبية،‌ الدراسات‌ وفوكس‌‌  دراسةبعض‌ ‌أنّ‌في‌‌(‌‌Fox‌‌Mitchell and ,‌‌2010)ميتشل‌

تدريس ‌ تلقّوا‌ الذين‌ الوعي‌‌قائم ا‌‌‌‌االأطفال‌ زيادة‌الصوتي‌‌على‌ أتهروا‌ الحاسوب‌ باستخدام‌ المُصم م‌
الوعي‌‌ عملية‌ في‌ إحصائية‌ دلالة‌ المجموعالصوتي‌‌ذات‌ باقي‌ لدى‌ هو‌ ممّا‌ ‌‌،‌التجريبية‌‌تينأكثر‌

 والضابطة.‌

ساعد‌الطلبة‌ذوي‌الصوتي‌‌البرنامج‌القائم‌على‌مهارات‌الوعي‌‌‌‌السبب‌إلى‌أنّ‌‌‌الدراسة‌الحاليةوتعزو‌‌
أنّ‌ إدراك‌ على‌ القراءة‌ تعلّم‌ مكو ‌‌‌صعوبات‌ من‌‌اللغة‌ و‌نة‌ ومقاطع،‌ هذه‌‌‌وأنّ‌‌‌،كلمات‌أصوات،‌
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ذات‌‌ عديدة‌ بطرق‌ تشكيلها‌ يمكن‌ تؤدّ‌االمكونات‌ وثيق‌ كما‌رتباط‌ القراءة،‌ عملية‌ في‌ للنجاح‌ ي‌
التركيز‌في‌الأصوات المقدرة‌على‌ امتلاك‌ الكلمات،‌وتحديد‌الأصوات‌‌المقاطع،‌و‌و‌‌‌،ساعدهم‌على‌

الطلبة‌‌‌‌دُرِّبَ‌خلال‌عملية‌التطبيق‌‌و‌مكانية‌التحليل‌والتركيب‌وبناء‌كلمات‌جديدة‌مقفاة،‌‌إالمتشابهة،‌و‌
بالمكونات‌‌ الوعي‌ وفّ‌‌‌،‌لكلماتاو‌‌‌،للمقاطع‌‌الصوتيةعلى‌ كما‌ المقدرة‌على‌والجمل،‌ التدريب‌ لهم‌ ر‌

الحرو‌ تركيب‌ خلال‌ من‌ جديدة‌ كلمات‌ بعضها‌‌تحليل‌ الحذفمع‌‌ف‌ خلال‌ من‌ أو‌ ‌،‌بعض،‌
ة‌في‌قراءة‌الكلمات‌والجمل‌أكسب‌الطلبة‌مقدرة‌لغوية‌ممتازة،‌ودقّ‌‌‌كلّهوالتنغيم،‌وهذا‌‌‌‌،والاستبدال

لأصواتها‌ الكلمات‌ وتقسيم‌ الصحي ،‌ يقع‌‌‌‌،بترتيبها‌ جميعه‌ وهذا‌ لكلماتها،‌ مستوى‌‌ضمن‌‌والجمل‌
اللّ‌ الالتحليل‌ قوية‌مع‌ بعلاقة‌ يرتبط‌ الذي‌ الحروفغوي‌ السليم‌لأصوات‌ والنطق‌ القراءة‌ ‌‌،‌قدرة‌على‌

دراسة‌‌ نتائج‌ به‌ جاءت‌ ما‌ فكّ‌‌‌(،2009)‌‌لعيس‌اوهذا‌ الطلبة‌ بإمكان‌ أصب ‌ الكلمات‌‌‌‌كما‌ رموز‌
البرنامج‌التدريبي‌‌‌من‌الإشارة‌إلى‌أنّ‌‌‌ولا‌بدّ‌.‌‌بسرعة‌أكبر‌من‌خلال‌المرونة‌العقلية‌التي‌اكتسبوها‌

أنّ‌وفّ‌ ذلك‌ للطلبة،‌ جاذبة‌ بيئة‌ حواسهم‌‌ر‌ فأشغلت‌ الحركية‌ والمهارات‌ بالأنشطة‌ غنية‌ كانت‌ في‌ها‌
(‌12-11أثناء‌فترة‌التطبيق،‌وهذا‌ما‌ينسجم‌مع‌خصائص‌المرحلة‌العمرية‌لأفراد‌عينة‌الدراسة‌)

ضوا‌لها،‌وإتهارهم‌التي‌تعرّ‌‌‌الصوتيةر‌سرعة‌استجابتهم‌للتدريبات‌والأنشطة‌الحركية‌و‌ما‌يفسّ‌‌‌؛عام ا‌
 .‌ع‌استمراره‌على‌المدى‌البعيدلهذا‌التطور‌المتوقّ‌

 ملاحظات الباحثة وتأم لاتها 

مهارة‌القراءة‌في‌‌وجود‌ضعف‌‌‌‌لاحظتْ‌‌‌أعوام‌‌ة‌غة‌العربية‌منذ‌خمسمة‌للّ‌من‌خلال‌عمل‌الباحثة‌معلّ‌
التحصيل‌العلمي‌في‌‌وضعف‌‌‌‌،‌ملاء‌والإ‌‌،بدوره‌على‌الكتابةانعكس‌‌الذي‌‌‌‌،في‌صفوف‌بعض‌الطلبة

الطلبة‌‌حاولتْ‌و‌‌‌،الذي‌يرافق‌ذلك الفئة‌من‌ على‌الرغم‌من‌الصعوبات‌‌‌‌،تقديم‌خطط‌علاجية‌لهذه‌
‌‌،‌وكثافة‌الحصص‌المدرسية‌‌،نهاء‌المنهاج‌المدرسيمن‌ضيق‌الوقت‌اللازم‌لإ‌‌؛‌التي‌كانت‌تواجهها‌

ص‌بالمناهج‌وأساليب‌التدريس‌‌في‌برنامج‌الماجستير‌المتخصّ‌‌‌ها‌وبعد‌التحاق‌‌ا.الموكلة‌إليه‌‌‌والمهامّ‌
‌،‌فوقفت‌على‌هذه‌الظاهرة‌‌،م‌القراءةرنامج‌تدريبي‌وعلاجي‌لذوي‌صعوبات‌تعلّ‌عزمت‌على‌تقديم‌ب

‌‌ت‌ففتعرّ‌‌‌،‌أهدافها‌التي‌ستسير‌عليها‌‌‌وبدأت‌بخطّ‌‌‌،‌تها‌والنظريات‌التي‌تبنّ‌‌‌،‌وخصائصها‌‌‌،أسبابها‌‌وأهمّ‌
أهمّ‌إ القراءة‌‌‌‌لى‌ عسير‌ الطالب‌ تصاحب‌ التي‌ القراءةفي‌‌الخصائص‌ عملية‌ خلال‌‌‌‌،‌أثناء‌ ومن‌
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‌‌،‌هو‌العائق‌الكبير‌أمام‌الطلبةالصوتي‌‌الضعف‌في‌مهارات‌الوعي‌‌‌‌لاعها‌وجدت‌أنّ‌واطّ‌‌‌،تحليلها‌
ت‌‌واشتقّ‌‌‌الصوتي،بحاث‌التي‌اهتمت‌بالوعي‌‌لى‌الدراسات‌والأإعادت‌الباحثة‌‌‌‌حُلِّل،ما‌‌‌‌على‌‌وبناء ‌
المهارات‌‌‌أهمّ‌ على‌‌‌‌؛هذه‌ تبني‌ التدريبيألكي‌ برنامجها‌ عدد ‌‌‌،ساسها‌ الأ‌‌اواختارت‌ دوات‌‌من‌

‌‌،‌ائج‌اللازمة‌لهذه‌الدراسةت‌جل‌استخلاص‌النأمن‌‌‌‌؛بعدي او‌‌‌قبلي ا‌على‌الطلبة‌‌‌‌ستطبّقها‌والقياسات‌التي‌‌
فاعلية‌‌ الوعي‌‌‌‌البرنامجوبيان‌ على‌ تعلّ‌الصوتي‌‌القائم‌ صعوبات‌ ذوي‌ قراءة‌ مهارة‌ تحسين‌ م‌في‌

‌القراءة.‌

بسام‌‌‌مدرسة)الذي‌بذله‌مدير‌‌‌‌الكبير‌لى‌الدور‌‌إشارة‌‌من‌الإ‌‌فلا‌بدّ‌‌‌،يجابياتومن‌منطلق‌البدء‌بالإ
المختلطة(‌‌مدرسة‌وادي‌الباذان‌الأساسية‌‌)ومديرة‌‌‌‌،الأستاذ‌سلامة‌مليطات‌‌‌الأساسية‌للبنين(‌‌‌الشكعة

‌؛‌ى‌لها‌تنفيذ‌البرنامج‌بسهولة‌ويسرليتسنّ‌‌‌؛ماه‌من‌تسهيلات‌للباحثة‌لما‌قدّ‌‌‌؛ميسون‌سلمانالأستاذة‌‌
‌والبيئة‌المناسبة‌لذلك.‌‌ة،دوات‌اللازمالألها‌‌أايّ‌وهَ‌‌،غرفة‌المصادرلها‌ص‌خصّ‌منهما‌‌‌كلا ‌‌نّ‌أوذلك‌

التعليمية‌الطلبة‌‌قبال‌‌إكما‌لاحظت‌‌ المادة‌ أنّ‌‌‌؛الشديد‌على‌ أنشط‌في‌‌ما‌جاء‌‌‌‌ذلك‌ ‌‌ة‌البرنامج‌من‌
خارج ‌ كان‌ المُ‌‌‌ا‌ومهارات‌ التقليدي‌ النمط‌ التدريست ‌عن‌ في‌ الطلبة‌‌‌،‌بع‌ دافعية‌ من‌ زاد‌ ما‌ ‌‌،‌وهذا‌

‌مع‌الباحثة‌بشغف.وتفاعلهم‌

فكان‌من‌أبرزها‌تأثيرات‌جائحة‌كورونا‌التي‌‌‌،الدراسة‌الحالية‌ق‌بالصعوبات‌التي‌واجهت‌‌ا‌ما‌يتعلّ‌أمّ‌
فترات‌‌بسبب‌‌‌‌؛ا‌،‌وبرنامجهعلى‌أيام‌تطبيق‌الحصص‌الخاصة‌بالبرنامج‌التدريبي‌‌اكبير ‌‌‌اتأثير ‌رت‌‌أثّ‌
ولا‌يمكن‌‌‌،عادة‌بعض‌الحصص‌والمهارات‌إ‌لى‌‌إ‌الباحثة‌‌‌‌ما‌اضطرّ‌‌‌؛غلاق‌التي‌توالت‌أيام‌الدوامالإ
فقد‌كانت‌تشرح‌الحصص‌‌‌؛ثناء‌تطبيقها‌أفي‌‌هاوما‌صحبه‌من‌جهد‌ل‌،غفال‌الدوام‌بالنظام‌التعاقبي‌إ‌

وهذا‌ما‌‌‌‌،خرى‌ره‌نفسه‌في‌اليوم‌التالي‌للمجموعة‌الألتكرّ‌‌‌؛‌ول‌من‌مجموعة‌الدراسة‌ولى‌للجزء‌الأالأ
‌ن‌اختارتهما‌الباحثة‌لتطبيق‌دراستها.‌يكان‌يحصل‌في‌المدرستين‌اللت

ي‌فايروس‌كورونا‌قبل‌‌بسبب‌تفشّ‌‌‌؛غلاق‌المدارسإ‌هو‌‌‌‌الدراسة‌الحاليةمن‌أصعب‌ما‌واجهته‌‌‌‌وإنّ‌
من‌‌ الإأ‌الانتهاء‌ عينة‌ على‌ العطلة‌ البعدية‌لاختبار‌نص‌ القياسات‌ في‌‌أما‌‌‌‌؛ناثخذ‌ الباحثة‌ وقع‌
من‌‌ الأأ‌‌؛ها‌مر‌أحيرة‌ نوعية‌تستبدل‌ بأداة‌ تتنتظر‌‌‌‌مأ‌‌،داة‌ المدارس‌‌أن‌ وبالتالي‌ضياع‌‌‌؟بوابهاأفت ‌

ت‌الباحثة‌على‌سهيل‌صالحة‌أصرّ‌‌‌ورئيس‌قسم‌العلوم‌التربوية‌د.‌‌،يّ‌ولكن‌بدعم‌من‌مشرفَ‌‌‌،الوقت
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‌‌،‌لى‌المدرسة‌إفذهبت‌‌‌‌،فرصة‌توزيع‌الكتب‌المدرسية‌على‌الطالبات‌‌‌استغلّتو‌‌‌،داة‌عدم‌استبدال‌الأ
تقديم‌ل‌‌؛منها‌‌‌لكن‌كان‌لا‌بدّ‌‌‌،في‌ذكر‌هذه‌التفاصيل‌‌الباحثةما‌أسهبت‌‌ربّ‌و‌‌‌،قت‌الاختبار‌البعدي‌وطبّ‌
ر‌لطالب‌العلم‌الله‌تعالى‌ييسّ‌‌‌وأنّ‌‌‌،تجريبية‌أن‌لا‌يأس‌‌ا‌جرون‌بحوث ‌ن‌يُ‌زملائها‌وزميلاتها‌ممّ‌لص ‌‌الن

‌جميعها.‌السبل

مام‌زملائهم‌أبسبب‌خجلهم‌‌‌‌؛‌في‌البرنامج‌‌المشاركة‌كما‌لاحظت‌الباحثة‌عزوف‌بعض‌الطلبة‌من‌‌
الباحثة‌‌‌‌،م‌القراءةالعاديين‌من‌غير‌ذوي‌صعوبات‌تعلّ‌الطلبة‌‌من‌‌ ولتلافي‌هذه‌الظاهرة‌خصصت‌

‌شراكهم‌بالبرنامج.لإ‌‌؛لبقية‌الطلبة‌من‌غير‌العينة‌ا‌حصص ‌

فقد‌سارت‌حصص‌‌‌‌؛‌ج‌فيها‌بين‌السهولة‌والصعوبةعالَ‌للمهارة‌التي‌تُ‌‌‌ا‌البرنامج‌تبع ‌تفاوتت‌حصص‌‌
وتقسيم‌الجمل‌‌‌‌،والتمييز‌بين‌الحروف‌والمقاطع‌الطّويلة‌والقصيرة‌‌،مهارات‌تحديد‌الأحرف‌المتشابهة

والوعي‌بالأصوات‌والمقاطع‌المتشابهة‌)مطابقة‌‌‌‌،وتحليل‌الكلمة‌إلى‌أصوات‌ومقاطع‌‌،إلى‌كلمات
كرار‌هي‌لى‌تَ‌إواحتاجت‌‌‌‌،قبلهامن‌‌ا‌عن‌المهارات‌التي‌كانت‌أكثر‌صعوبة‌‌مّ‌أ‌‌،بسهولة‌‌صوات(الأ

)التّركيب( والمقاطع‌ الأصوات‌ دمج‌ والمقاطع‌‌‌‌،مهارات‌ الأصوات‌ إضافتها‌وعزل‌ ‌،والتنغيم‌‌،أو‌
‌الشمسيّة‌من‌القمريّة.‌كانت‌مهارة‌تمييز‌الحروف‌فا‌أصعبها‌أمّ‌و‌‌،الأصوات‌والمقاطعالتلاعب‌بو‌

‌‌الباحثة‌م‌القراءة‌تجربة‌رائعة‌استفادت‌منها‌‌تجربة‌تقديم‌برنامج‌تدريبي‌للطلبة‌ذوي‌صعوبات‌تعلّ‌‌‌نّ‌إ
أرادته‌‌‌‌،فادةإ‌ما‌‌أيّ‌ معلّ‌فما‌ بشهادة‌ يقرؤون‌ تقدّ‌‌‌مورهم.أوأولياء‌‌‌‌،‌ميهمطلبة‌ ما‌ على‌ يمكن‌‌‌،موبناء‌
‌يجاز‌هذه‌التجربة‌في‌النقاط‌الآتية:‌إ

لطلبة‌وتردّدهم‌في‌الانضمام‌إلى‌البرنامج،‌وملاحظة‌الباحثة‌ذلك.‌ولتلافي‌هذه‌خجل‌بعض‌ا‌ -1
ا‌‌الظاهرة‌أعلنت‌أنّ‌البرنامج‌سيضمّ‌جميع‌الطلبة،‌‌ للطلبة‌العاديين؛‌حتى‌لا‌‌فخصّصتْ‌حصص 

 يشعر‌الطلبة‌ذوو‌صعوبات‌التعلّم‌بالإحراج.‌

للأنشطة‌التي‌كانت‌تُنف ذ‌في‌ساحة‌المدرسة،‌،‌وبالأخص‌الذكور‌منهم،‌‌إيجابي ااستجابة‌الطلبة‌‌ -2
 ويُعزى‌ذلك‌لطبيعتهم‌وميولهم‌ورغباتهم‌في‌اللّعب.‌

أدوات -3 وترتيب‌ النشاط،‌ بناء‌ في‌ للمشاركة‌ وميولهم‌ الطلبة‌ من‌‌‌هم؛حبّ‌ الباحثة‌ تمانع‌ لم‌ حيث‌
 إشراك‌الطلبة‌في‌ذلك،‌تحت‌شعار‌)وسيلتي‌صنعُ‌يدي(.‌
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الدائم‌‌ -4 إدار‌با‌التعزيز‌ مع‌ البرنامج‌لمشاركة‌ في‌ المشاركين‌ للطبة‌ المتعاونتين‌ المدرستين‌ تَي‌
 التدريبي.‌

البرنامج،‌‌ -5 تطبيق‌ صورة‌ في‌ ووضعهما‌ المدرستين،‌ كلا‌ في‌ العربية‌ اللغة‌ معلّمَي‌ إشراك‌
 والمهارات‌المستخدمة؛‌ليتسنّى‌لهما‌الاستفادة‌من‌ربط‌هذه‌المهارات‌في‌تدريس‌القراءة.‌

الطلبة‌‌لاحظت‌‌ -6 بعض‌ افتقار‌ عزّزت‌‌الباحثة‌ لذا‌ المنافسة؛‌ في‌لروح‌ والمشاركة‌ التعاون‌ روح‌
جميع ‌‌‌نفوسهم إشراكهم‌ طريق‌ يؤثّر‌‌‌وتقسيمهم،‌‌ا‌عن‌ الفرد‌ أنّ‌ لهم‌ والتوضي ‌ مجموعات،‌ في‌

العمل‌‌ الجميع‌ على‌ يتوجّب‌ لذا‌ الفرد؛‌ بنتيجة‌ مرتبطة‌ الجماعة‌ ونتيجة‌ الجماعة،‌ روح‌بعلى‌
‌الفريق‌الواحد.‌

 التوصيات 

‌النتائج‌التي‌توصّلت‌إليها‌الدراسة،‌توصي‌الباحثة‌بما‌يأتي:‌في‌ضوء‌

الوعي‌‌ضرورة‌‌ -أ استراتيجية‌ لأهمية‌‌الصوتي‌‌توتيي‌ الأساسية؛‌ للمراحل‌ القراءة‌ تدريس‌ في‌
 في‌تحسين‌مهارة‌القراءة،‌وتطويرها.‌الصوتي‌مهارات‌الوعي‌

قائمة‌على‌الوعي‌‌ضرورة‌‌ -ب إلى‌إدراج‌أنشطة‌ومهارات‌وتدريبات‌ في‌مناهج‌الصوتي‌‌الالتفات‌
 اللغة‌العربية‌للمراحل‌الأساسية.‌

الوعي‌‌ضرورة‌‌ -ج استراتيجية‌ فاعلية‌ تتناول‌ التي‌ الدراسات‌ في‌صفوف‌‌الصوتي‌‌إجراء‌مزيد‌من‌
 ومراحل‌مختلفة.‌

و‌عقد‌‌ضرورة‌‌ -د المصادر‌ غرف‌ لمعلّمي‌ عمل‌ وورش‌ تدريبية،‌ للمرحلة‌‌دورات‌ العربية‌ اللغة‌
 الصوتي.‌الأساسية؛‌بهدف‌تدريبهم‌على‌تدريس‌القراءة‌باستخدام‌مهارات‌الوعي‌‌

في‌إجراء‌‌ضرورة‌‌ -ه القراءة‌ تعلّم‌ صعوبات‌ ذوي‌ الطلبة‌ نسبة‌ حول‌ مستمرّة‌ ميدانية‌ دراسات‌
 سطين؛‌من‌أجل‌تقديم‌البرامج‌العلاجية‌لهم.لَ‌فِّ‌
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تدريبية‌وعلاجية‌جماعية‌‌وضع‌‌ضرورة‌‌ -و بالتعاون‌‌برامج‌ القراءة،‌ تعلّم‌ لطلبة‌صعوبات‌ وفردية‌
 مع‌المجتمع‌المحلي.‌

والمهارات‌السمعية‌والقرائية‌ومهارة‌الصوتي‌‌الربط‌الهادف‌والمنظّم‌بين‌مهارات‌الوعي‌‌ضرورة‌‌ -ز
 المحادثة.‌
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البواقي،‌‌ أم‌ جامعة‌ الاجتماعية،‌ العلوم‌ قسم‌ عامّة،‌ أرطفونيا‌ تخصص‌ في‌ الماجستير‌ شهادة‌
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التعل م في منطقة حائل لدى طلبة صعوبات  السمعي  التمييز  التربوية ‌‌.مهارة  ‌112،‌‌المجلة 

‌.‌أيلول،‌الكويت،‌180–157،‌(28)
)رسالة‌ماجستير‌غير‌.‌‌عسر القراءة والمؤشرات السلوكية المميزة له (.‌2017الدهيني،‌رشا‌) −

‌.الجامعة‌الإسلامية،‌غزة،‌فلسطينمنشورة(،‌
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فاعلية برنامج قائم على الوسائط المتعددة في معالجة صعوبات تع لم (.‌2015ديب،‌مجدي‌) −
.‌)رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(،‌الأساسي بعض المهارات القرائية لدى تلامذة الصف الثالث  

‌الجامعة‌الإسلامية،‌غزة،‌فلسطين.‌
فعالية برنامج لتنمية الوعي الفونولوجي ومفهوم الذات لدى تلاميذ  (.‌2017رفاعي،‌محمد‌) −

القراءة تعل م  صعوبات  ذوي  من  الًبتدائية  جامعة‌‌‌)رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(،‌‌.المدرسة 
‌.عين‌شمس،‌مصر

مؤشرات صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ (.‌2014)‌‌الزهراء،‌خرصيو‌‌سمهانأ،‌رمضاوي‌ −
‌.‌جامعة‌د.‌مولاي‌الطاهر،‌سعيدة،‌الجزائر.‌السنة الثانية ابتدائي من وجهة نظر المعل مين

التعل م:  (.‌‌2007الزيات،‌فتحي‌) − والعلاجيةصعوبات  والتشخيصية  النظرية  ،‌‌1ط‌‌‌‌.الأسس 
‌معات.‌القاهرة:‌دار‌النشر‌للجا‌

− ( بين  صت(.‌‌2016السريع،‌عبد‌الله‌ العلاقة  لطبيعة  الأولية  للصفوف  القراءة  معل مي  ورات 
الوعي   تنمية  القراءة.الصوتي  أنشطة  مهارة  التربوية‌‌واكتساب  العلوم  ،‌(27)‌‌3،‌‌مجلة 

‌.459-‌429أغسطس،‌الرياض،‌
.‌‌برنامج تدريبي لعلاج صعوبات القراءة   –  مدخل إلى الديسيلكسيا(.‌2009السعيدي،‌أحمد‌) −

 عمّان:‌دار‌اليازوري‌العلمية‌للنشر‌والتوزيع.‌،‌1ط‌
المتشابهة  (.‌‌2011،‌فاتن‌)سَلّوت − الحروف  بين  التمييز  في  التعليمية  الألعاب  توظيف  أثر 

نطقا   شكلاا  الأساسي   االمختلفة  الثاني  الصف  طلبة  منشورة).‌‌لدى  غير‌ ماجستير‌ ،‌(رسالة‌
‌الجامعة‌الإسلامية،‌غزّة.‌

في تنمية بعض  الصوتي  برنامج مقترح مبني على مهارات الوعي  (.‌2013سليمان،‌عصام‌) −
الإعدادية المرحلة  تلاميذ  لدى  القراءة  منشورة).‌‌مهارات  غير‌ ماجستير‌ جامعة‌‌(رسالة‌ ‌،

‌أسيوط،‌مصر.
يسرى‌‌ − والمنذر‌السناني،‌ راشد‌ والمحرزي،‌ علي‌ والزاملي،‌ أمل‌ والشوربجي،‌والكيومي،‌ ريا‌ ي،‌

ثويبة والبرواني،‌ الوعي  (.‌‌2017)‌‌‌سحر،‌ باستخدام  التدريس  على  قائم  برنامج  فاعلية 
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‌.الفونيمي والفونولوجي لتحسين القراءة لدى تلاميذ الصف الأول الأساسي في سلطنة ع مان
‌،‌يوليو.‌سلطنة‌عُمان،‌686–666،‌(11)‌3،‌مجلة الدراسات التربوية والنفسية

الل غوية  (.‌‌2017السنوسي،‌سلوى‌) − برنامج تدريبي لتحسين الوعي الفونولوجي لرفع الكفاءة 
‌.جامعة‌عين‌شمس،‌مصر‌)رسالة‌دكتوراه‌غير‌منشورة(،‌.‌لدى الأطفال ذوي صعوبات القراءة

،‌‌،‌جامعة‌القدس‌المفتوحة‌1ط‌‌.‌صعوبات التعل م بين النظرية والتطبيق(.‌2012سهيل،‌تامر‌)‌ −
‌رام‌الله،‌فلسطين.

ف على في التعر  الصوتي  أثر برنامج تدريبي لتنمية مهارات الوعي  (.‌2012الشحات،‌أحمد‌) −
التعل م صعوبات  ذوي  تلاميذ  لدى  الخاصة‌‌.الكلمات  التربية  ،‌‌377-1‌‌،331ج،‌‌1،‌عمجلة 

‌مصر.‌
والتعل م  (.‌‌2008شحاتة،‌حسن‌) − التعليم  العربي استراتيجيات  العقل  وصناعة  ،‌‌4ط‌‌‌.الحديثة 

‌القاهرة:‌الدار‌المصرية‌اللّبنانية.‌
الحفيظ‌،‌‌شلابي − المرحلة (.‌‌2017)‌‌عبد‌ لأطفال  القراءة  عسر  لتشخيص  اختبار  تصميم 

‌.‌أبي‌بكر‌بلقايد،‌الجزائرجامعة‌‌.‌)رسالة‌دكتوراه‌غير‌منشورة(،الًبتدائية
وتأهيلها(.‌‌2018شنافي،‌عبد‌المالك‌) − المكتوبة  اللغة  اضطرابات  في  .‌جامعة‌أم‌محاضرات 

‌البواقي،‌الجزائر.‌
لدى (.‌‌2020الصعيدي،‌نادية‌) − الذات  تقدير  على  وأثره  القراءة  صعوبات  لتحسين  برنامج 

الًبتدائية.   المرحلة  التربيةتلاميذ  في  العلمي  البحث  عمجلة  ،‌199–1‌‌،168ج‌‌،‌‌21،‌
‌.مصر

العربية(.‌‌2012صومان،‌أحمد‌) − الل غة  تدريس  الأردن:‌زهران‌للنشر‌،‌عمان،‌‌1ط‌‌‌.أساليب 
‌والطباعة.‌

− ( منار‌ الوعي  (.‌‌2017الطوالبة،‌ مهارات  تحسين  في  النشط  التعل م  استراتيجية  فاعلية 
الأردن.الصوتي   في  مأدبا  محافظة  في  الخامس  الصف  طلبة  لدى  المسموع  مجلة ‌‌وفهم 

‌،‌فبراير.‌‌،‌مصر144-184،‌123،‌والمعرفةالقراءة 
‌دار‌وائل‌للنشر‌والتوزيع.‌‌:الأردنعمان،‌،‌1ط‌‌.صعوبات التعل م(.‌2004الظاهر،‌قحطان‌) −
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‌:‌دار‌وائل‌للنشر‌والتوزيع.‌،‌الأردنعمان،‌2ط‌‌.صعوبات التعل م(.‌2008الظاهر،‌قحطان‌) −
الأدوا(.‌‌2011الظنحاني،‌محمد‌) − ضوء  في  القراءة  تعليم  والمتعل مفنيات  للمعل م  الجديدة  .‌ر 

‌مصر:‌عالم‌الكتب.‌،‌القاهرة،‌‌1ط‌
دة (.‌2015عبد‌السلام،‌حمادة‌) − ‌.‌برامج علاجية فردية للتغلب على الصعوبات التعل مية المحد 

‌المؤسسة‌البحرينية‌للتربية‌الخاصة.‌،‌البحرين:‌1ط‌
لتنمية مهارة  (.‌‌2016عبد‌الوارث،‌محمد‌) − المهارات  فعالية برنامج  الفونولوجي في تحسين 

مجلة كلية التربية في العلوم ‌.الل غوية والتفاعل الًجتماعي لدى الأطفال ذوي اضطراب التوحد
‌مصر.‌،‌‌230–1‌‌،161ج‌،‌(40)‌‌1،‌التربوية

فعالية برنامج تدريبي قائم على استراتيجية (.‌2019حسن،‌منى‌وحسين،‌علي‌)عبده،‌آثار‌و‌ −
الل غو  النص  بنية  لدى تحليل  الأكاديمي  القلق  خفض  في  وأثره  القرائي  الفهم  تحسين  ي في 

التعل م. صعوبات  ذوي  الإنسانية‌‌التلاميذ  والدراسات  للآداب  العربية  ،‌31–9‌‌،1،‌‌المجلة 
‌.‌2019مصر،‌يوليو‌‌

القرائي (.‌‌2010العلوان،‌أحمد‌والتلّ،‌شادية‌) − الًستيعاب  القراءة في  الغرض من  مجلة  ‌‌.أثر 
‌.404-367،‌(3)‌‌26.جامعة دمشق 

المهارات والًضطرابات(.‌‌2011محمد‌)‌‌‌علي، − بين  التعل م  ،‌عمان:‌دار‌صفاء‌‌1.‌ط‌صعوبات 
‌للنشر‌والتوزيع.

− ( الدين‌ محيي‌ لدى  (.‌‌2015العلي،‌ الجهرية  القراءة  تحسين  في  تدريبي  برنامج  فاعلية 
المتعددة الذكاءات  نظرية  ضوء  في  القراءة  تعل م  صعوبات  ذوي  )رسالة‌ماجستير‌‌‌.التلاميذ 

‌جامعة‌دمشق،‌سورية.‌غير‌منشورة(،‌
أثر برنامج تدريبي في تنمية بعض مهارات التفكير لدى الأطفال ذوي (.‌2008عماد،‌حسن‌)‌ −

الأساسي  التعليم  من  الأولى  بالحلقة  التعل م  منشورة)‌‌.صعوبات  دكتوراه‌غير‌ معهد‌(رسالة‌ ‌،
‌الدراسات‌التربوية،‌جامعة‌القاهرة،‌مصر.‌
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لصفوف (.‌‌2018ة،‌عماد‌والقحطاني،‌عادل‌)العمارن − لغتي  كتب  في  القراءة  مهارات  تطور 
تحليلية. وصفية  دراسة  السعودية  العربية  المملكة  في  الأولية  الًبتدائية  المجلة  ‌‌المرحلة 

‌.‌262–227(،‌35)‌53،‌التربوية
− ( المورفواشتق(.‌‌2019عمراني،‌حميدة‌ الوعي  تنمية  في  مقترح  تدريبي  برنامج  اقي  فعالية 

المعسرين   التلاميذ  جامعة‌العربي‌بن‌مهيدي،‌أم‌)رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(،‌‌‌‌.قرائي الدى 
‌البواقي،‌الجزائر.

− ( زيدان‌ والسرطاوي،‌ أحمد‌ والكتابة(.‌‌2011عواد،‌ القراءة  دار‌‌‌‌:الرياض،‌‌1ط‌‌‌.صعوبات 
‌الناشر‌الدولي.

التدريسية.  (.‌‌2005أحمد‌)‌‌عودة، − العلمية  ،‌إربد:‌دار‌الأمل‌للنشر‌3ط‌القياس والتقويم في 
 والتوزيع.‌‌‌

تلاميذ (.‌‌2009العيس،‌إسماعيل‌) − لدى  القرائية  القدرة  بمستوى  الفونولوجي  الوعي  علاقة 
‌.‌47–28(،‌‌38)‌10،‌مجلة الطفولة العربية‌الطور الًبتدائي عسيري القراءة.

الط فل (.‌‌2014الغالي،‌أحرشاو‌) − عند  العربية  بالل غة  القراءة  في  الأداء  لتقويم  مقياس  بناء 
الموسمية‌‌‌‌.المغربي  العلمية‌ الدراسات‌ سلسلة‌ العربية،‌ الطفولة‌ لتقدّم‌ الكويتية‌ الجمعية‌

‌.35المتخصصة،‌‌
ائي وأثره التدريب باستخدام الحاسب الآلي في الحد  من العسر القر (.‌2014الغنيمي،‌هناء‌) −

الأساسي  التعليم  من  الأولى  الحلقة  تلاميذ  لدى  الأكاديمي  الأداء  مستوى  )رسالة‌.‌‌على 
‌.جامعة‌بني‌سويي،‌مصرماجستير‌غير‌منشورة(،‌

الوعي  (.‌‌2017الفارسي،‌حفصة‌) − التدريب على مهارات  في تحسين مهارة الصوتي  فاعلية 
التعل م صعوبات  ذوي  من  الًطفال  لدى  الترميز  والنفسية‌‌.فك   التربوية  الدراسات  ‌‌‌‌2.مجلة 

‌مان.،‌سلطنة‌عُ‌إبريل‌،‌‌315-336،)11)
ذوي   عقلي ا الإرشاد النفسي لطلاب الجامعة المتفوقين  (.‌2010فضة،‌حمدان‌وسيد،‌سليمان‌) −

)والمأمول( الواقع  بين  الموهوبين  ورعاية  )اكتشاف(  التعل م  بتاريخ‌‌‌‌.صعوبات  استُرجع‌
‌.‌https://cutt.us/QYR2Qم‌من‌المصدر:‌17/10/2020

https://cutt.us/QYR2Q
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وأثره في تحسين الكفايات القرائية والأداء الكتابي الصوتي  الوعي  (.‌2017قحوف،‌إبراهيم‌) −
‌مصر.يناير،‌،‌13–‌1،)57(116عالم‌التربية،‌‌.لدى الدارسين بفصول محو الأمية

− ( أسمهان‌ القراءة (.‌‌2018القرعان،‌ صعوبات  وذوي  العاديين  الط لبة  لدى  القراءة  مهارات 
الحكومية الأساسية في محافظة إربد: دراسة  المدارس  الرابع في  )الديسيلكسيا( في الصف 

 .جامعة‌حائل،‌المملكة‌العربية‌السعودية‌‌‌.‌)رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(،مقارنة
− ( تيسير‌ المقترحة  (.2011كوافحة،‌ العلاجية  والخطة  التعل م  ط‌صعوبات  دار‌4.‌ عمان:‌ ‌،

‌المسيرة‌للنشر‌والتوزيع.‌‌
وعسر  (.‌‌2015لعجال،‌ياسين‌) − الفونولوجية  العمل  وذاكرة  الفونولوجي  الوعي  بين  العلاقة 

أطروحة‌‌)‌.القراءة الفونولوجية مع بناء برنامج علاجي بيداغوجي لعسر القراءة الفونولوجية
شه التربية‌‌لنيل‌ وعلوم‌ النفس‌ علم‌ قسم‌ في‌ المعرفي‌ اللّغوي‌ النفس‌ علم‌ في‌ الدكتوراه‌ ادة‌

‌،‌الجزائر.‌‌2،‌جامعة‌الجزائر‌(والأرطفونيا
مهارة الصوتي  الوعي  (.‌‌2018مباركي،‌ليندا‌وعيشون،‌نورا‌وتمزي،‌سمية‌) − تنمية  في  وأثره 

‌جامعة‌أكلي‌محند‌أولحاج،‌الجزائر.‌)رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(،‌‌‌.القراءة
أثر برنامج قائم على الوعي الفونولوجي في تنمية مهارات القراءة  (.‌‌2016المدهون،‌مها‌) −

الأساسي  الثاني  الصف  طلبة  جامعة‌الإمارات‌العربية‌‌)رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(،‌‌.‌‌لدى 
‌ة.المتحدة،‌الإمارات‌العربية‌المتحد

رشا  والنبراوي،‌‌‌‌محمد‌‌المصري، − اللطيف،  وعبد  برنام2016)أسامة  فعالية  تدريبي    ج(. 
الأطفال  لدى  الل فظي  التواصل  على  وأثره  الفونولوجي  الوعي  تنمية  في  الحاسوب  باستخدام 

القراءة تعل م  صعوبات  التربوية  .ذوي  العلوم  ‌،إبريل،‌‌‌‌585–‌‌1‌‌،523ج‌،‌‌)24(2،‌‌مجلة 
‌مصر.‌

− ( ريحاب‌ الوعي  (.‌‌2018مصطفى،‌ لتنمية  مقترح  برنامج  تلميذات  الصوتي  فاعلية  لدى 
السعودية العربية  بالمملكة  الًبتدائي  الأول  والمعرفة‌‌.الصف  القراءة  عين‌،‌‌مجلة  جامعة‌

‌،‌مصر.،‌يوليو206–201‌،135شمس،‌
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− ( الله‌ عبد‌ العربية(.‌‌2014مصطفى،‌ الل غة  دار‌‌عمان،‌‌،‌‌4ط‌‌‌.مهارات  ‌المسيرةالأردن:‌
‌.للطباعة‌والنشر

‌،‌عمان:‌دار‌المسيرة‌للطباعة‌والنشر.2.‌ط‌صعوبات التعل م(.‌2010ملحم،‌محمد‌) −
و‌ − محمد‌ والشايب،‌ مسعودة‌ )المنتصر،‌ إسماعيل‌ لدى  (.‌‌2014عيس،‌ الفونولوجي  الوعي 

الًبتدائية. المرحلة  القراءة معطيات ميدانية من بعض تلاميذ  العلوم  مجلة  ‌‌الأطفال عسيري 
‌.‌35–15‌،25.‌الإنسانية والًجتماعية

الذين (.‌‌2018منصوري،‌مصطفى‌) − الًبتدائية  المرحلة  تلاميذ  لدى  القراءة  تعل م  صعوبات 
مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية  ‌التحقوا بالمدرسة في سن  مبكرة.

‌.‌106–‌95،)22(‌7،‌والنفسية
السنتين  (.‌‌2015)‌‌‌وافية،‌‌بن‌عرومو‌‌‌مصطفى،‌‌منصوري‌ − تلاميذ  لدى  القراءة  تعلم  صعوبات 

‌.‌31–‌14‌،17، دراسات نفسية وتربوية‌الثانية والثالثة ابتدائي.
والمورفو (.‌‌2019ناصيري،‌محمد‌والمير،‌محمد‌) − الفونولوجية  والخصوصيات  وجية لالقراءة 

‌‌،‌)1(‌‌4المجلة العربية لعلم النفس، ‌دي وعسيري القراءة.لل غة العربية: دراسة مقارنة بين جي  
67–79‌.‌

− ( محمود‌ والفنيات (.‌‌2017الناقة،‌ والطرائف  المداخل  لأبنائها:  العربية  الل غة  تعليم 
‌،‌القاهرة:‌دار‌الفكر‌العربي.‌1.‌ط‌والًستراتيجيات المعاصرة

الوعي  (.‌‌2018النجار،‌إيناس‌) − استراتيجية  استخدام  مهارة  الصوتي  أثر  تنمية  القراءة  في 
الأساسي  الثالث  الصف  طلبة  لدى  القرائي  والًستيعاب  غير‌‌.‌‌الجهرية  ماجستير‌ )رسالة‌

‌جامعة‌القدس‌المفتوحة،‌فلسطين.منشورة(،‌
المطو رة. − الفلسطينية  للمناهج  العام   الإطار  والتعليم،‌(.‌رام‌الله2016)‌‌وثيقة  التربية‌ ‌‌:‌وزارة‌

‌فلسطين.‌
 ،‌عمان:‌دار‌المسيرة‌للنشر‌والتوزيع.1.‌ط‌التعل م النظري والتطبيقي (.‌2009الوقفي،‌راضي‌) −

‌

‌
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مين 1الملحق )  (: قائمة بأسماء المحك 
م  الرقم   مكان العمل  التخصص المحك 
النقد‌الأسلوبي‌‌دكتوراه‌في‌‌د.‌جمال‌رفيق‌قشوع‌ -1

‌والإعجاز‌البلاغي
التقنية/‌‌جامعة‌فلسطين‌
‌خضوري‌

دكتوراه‌مناهج‌وأساليب‌‌‌د.‌سهيل‌حسين‌صالحة‌‌ -2
‌تدريس‌الرياضيات‌

جامعة‌النجاح‌الوطنية/‌‌
‌نابلس‌

دكتوراه‌في‌القياس‌‌‌د.‌محمد‌طالب‌دبوس‌‌ -3
‌والتقويم‌

‌جامعة‌الاستقلال/‌أريحا

الدراسات‌‌دكتوراه‌في‌‌الإبراهيمهاني‌‌د.‌نور‌‌ -4
‌النقدية‌والبلاغية

العربية‌‌جامعة‌الإمارات‌
‌المتحدة‌

دراسات‌اللغة‌‌دكتوراه‌في‌‌د.‌بسام‌مصباح‌الأغبر‌ -5
‌العربية‌

ة‌التربية‌والتعليم/‌‌يمدير‌
‌نابلس‌

مديرية‌التربية‌والتعليم/‌‌‌دكتوراه‌فلسفة‌في‌التربية‌‌د.‌إيمان‌حويل‌ -6
‌جنين

بكالوريوس‌تربية/‌لغة‌‌‌أ.‌رائد‌محمد‌شريدة‌‌ -7
‌عربية‌وآدابها‌

العربية/‌‌رئيس‌قسم‌اللغة‌
وزارة‌التربية‌والتعليم/‌رام‌‌

‌الله
جامعة‌القدس/‌أبو‌‌‌ماجستير‌لغة‌عربية‌أ.‌أحمد‌محمد‌خطيب‌‌ -8

ديس/‌مدير‌دائرة‌
اللغات/‌وزارة‌التربية‌‌
‌والتعليم/‌رام‌الله

مشرف‌تربوي/‌مديرية‌‌ماجستير‌لغة‌عربية‌أ.‌علام‌شتية‌‌ -9
‌نابلس‌

اليرموك/‌الأردن/‌‌جامعة‌‌العربية‌بكالوريوس‌اللغة‌‌أ.‌حسن‌فتحي‌عميرة‌ -10
مشرف‌مرحلة/‌تربية‌رام‌‌

‌الله
مشرفة‌تربوية/‌تربية‌‌ماجستير‌لغة‌عربية‌أ.‌احترام‌قرمش‌‌ -11

‌جنوب‌نابلس‌
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أستاذ‌سابق‌في‌جامعة‌‌‌ماجستير‌لغة‌عربية‌أ.‌محمد‌طه‌‌ -12
‌النجاح‌الوطنية/‌نابلس‌

متخصص‌في‌حالات‌‌‌ماجستير‌تربية‌خاصة‌‌أ.‌فادي‌بلعاوي‌‌ -13
الديسيلكسيا‌في‌مدارس‌‌
‌وكالة‌الغوث/‌جنين

‌

‌
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 (: بطارية مقاييس التقدير التشخيصية لصعوبات التعل م )صعوبات القراءة( 2) ملحق ال
 : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات تعلّم القراءة

 :تاريخ التقدير                    الوظيفة:                       اسم القائم بالتقدير: 
 :عدد حصص ترددك على التلميذ                     الجنس:                                   المدرسة: 
: ضعف أو قصور القدددرع علددى التعددرا علددى اكددروا والللمدداه والجمددئ والفنيددم القرائدد  لمعددا  بصعوبات القراءةيقصد  

 .ئيةص القراومضامين النصو 
 ، ث  كافددة  لاعتمدداد مددداله الددتعل م علددى القددراءع انظددر   ؛صعوباه القراءع من أكثر الصعوباه الأكاديمية التي تثير الإزعددا 

 .كافة  كفاءع القراءع على استيعاب الأنشطة المعرفية والأكاديمية والمنيارية  تؤثر
 :التعليمات

( تحدد  √) ضددع علمددة يأتي.يظنير التلميذ موضوع التقدير أشلال السلوك المذكورع فيما حد   رأيك الشخص ، إلى أي  ب
 .على التلميذ موضوع التقدير  االذي تراه منطبق    التقدير

 :المدرسة              الصف:                موضوع التقدير:        :             اسم التلميذ
  ادائم   الخصائص/ السلوك م

(4) 
 اغالب  
(3) 

 أحيان  
(2) 

  اندر  
(1) 

لا 
تنطبق  

(0) 
      .عندما يقرأ اعبوس   – متململ   – ايبدو عصبي   1
      .يضغط على مخار  اكروا –يقرأ بصوه مرتفع وحاد  2
      .يقاوم القراءع، يبل ، يفت  المقاطع والللماه 3
      .متلررعيفقد ملان القراءع، ويعيد ما يقرأ بصورع  4
      .ينطق بطريقة متقطعة متشنجة الل القراءع 5
      .، يقرب مواد القراءع من عينيهامرتبل   ايبدو قلق   6
أثناء في يحذا بعض الللماه، يقفز من موقع إلى آار  7

 .القراءع
     

يستبدل بعض الللماه بللماه أارى غير موجودع  8
 .بالنص

     

      .يستبدل بعض اكروا والللماهيعلس/ أو  9
      .يخطئ في نطق الللماه/ يعا  من سوء نطق اكروا 10
      .يقرأ دون أن يبدي نوع من الفنيم لما يقرأ 11
      .يقرأ الللماه بترتيب ااطئ 12
      .يبدي ترددا عند الللماه التي لا يستطيع نطقنيا 13
      .اكروا والمقاطع والللماهيجد صعوبة في التعرا على  14
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      .يجد صعوبة في استنتا  اكقائق والمعا  الواردع في النص 15
      .تهايفشئ في إعادع مضمون قصة قصيرع بعد قراء 16
      .يعجز عن استنتا  الفلرع الرئيسية لما يقرأ 17
      .كلمة كلمة،  امقطع   ا، مقطع  احرف   ايقرأ بطريقة متقطعة: حرف   18
      .يقرأ بصوه مرتفع وحاد، ومتشنج  19
يجد صعوبة في استخدام النقط والفواصئ والوقف عند  20

 .القراءع
     

 
 كان  
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 (: اختبار نص العطلة لصليحة 3الملحق )

 
 

 

  



110 
 

 بصورته الأولية الصوتي (: اختبار الوعي 4الملحق )

 علامات( 3) أصوات ومقاطع:تحليل الكلمة إلى الأولى: المَهمّة 

 ‌‌نحلّل‌الكلمة‌الآتية‌إلى‌أحرفها:‌)بلال(: -1
‌‌‌‌

 نحلّل‌الكلمة‌الآتية‌إلى‌أصواتها:‌)ذَهَبَ(:‌‌ -2
‌‌‌‌‌‌

 نستخرج‌المقطع‌الطّويل‌من‌كلمة‌)صالُِّ (. -3
.....................................................................................‌

 علامات( 3المَهم ة الث انية: الت مييز بين الحروف والمقاطع الط ويلة والقصيرة: )

 نصنّف‌ما‌في‌الجدول‌الآتي‌وَفق‌عائلته:
‌قو‌ل‌مَ‌

‌سُ‌‌بي‌ن

‌

‌

‌

 الحرف                الحرف والحركة القصيرة           الحرف والحركة الط ويلة           

 

 

 ــ  ــــــــــــــــــــــ

 ــ  ــــــــــــــــــــــ

 ــ  ــــــــــــــــــــــ

 ــ  ــــــــــــــــــــــ

 ــ  ــــــــــــــــــــــ

 ــ  ــــــــــــــــــــــ
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 علامات( 3المَهم ة الث الثة: تقسيم الجمل إلى كلمات: )

‌نقسّم‌الجملة‌الآتية‌إلى‌كلماتها:‌)يرفرف‌العلم‌على‌السّارية(: -1
...............................................................................‌

يرَ،‌ -2 ،‌السييي  ،‌يييينظّمُ،‌شيييرطي  ارعِّ ،‌الشيييّ نجميييع‌الكلميييات‌المبعثيييرة‌الآتيييية؛‌لتكيييوين‌جملييية:‌)الميييرورِّ
 في(:

.......................................................................................‌
 أيّ‌الجمل‌الآتية‌غير‌صحيحة؟ -3

‌قلوبِّنا‌في. -أ ‌الوطنِّ .‌-ب‌‌حب  ‌الوطنِّ  في‌قلوبِّنا‌حب 

‌في‌قلوبِّنا.‌-ج ‌الوطنِّ ‌في‌قلوبِّنا.‌-د‌‌حب   الوطنُ‌حبٌّ

 علامات( 3) الأحرف المتشابهة:المَهم ة الرابعة: تحديد 

‌الكلمات‌الآتية‌يحتوي‌على‌حرف‌الجيم؟ -1 ‌أي 
لْ . -أ  ثلج.‌-د‌‌تفّاح.‌-ج‌‌خالِّد.‌-ب‌‌مِّ

 على‌كلمة‌تبدأ‌بحرف‌الجيم.‌نُعطي‌مثالا ‌ -2
.............................................................................‌

 عائلة‌حرف‌الجيم؟‌‌‌‌أيّ‌كلمة‌من‌الآتية‌لا‌تنتمي‌إلى -3
‌‌أريج.‌‌-د‌‌عجيب.‌-ج‌‌جابر.‌-ب‌سبانخ.‌-أ

‌علامات( 3تمييز الحروف الشمسي ة من القمري ة: )الخامسة: المَهمّة 

 أيّ‌الكلمات‌الآتية‌تحتوي‌على‌لام‌شمسيّة؟ -1
‌المدرسة.‌-د‌‌القِّطار.‌-ج‌‌الكِّتاب.‌-ب‌‌اللّوز.‌-أ

 قمريّة؟أيّ‌الكلمات‌الآتية‌تحتوي‌على‌لام‌ -2
‌التّعليم.‌-د‌‌الواجب.‌-ج‌‌التّربية.‌-ب‌‌التّمساح.‌-أ

 نعطي‌كلمة‌تحتوي‌على‌لام‌شمسيّة. -3
.......................................................................................‌
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‌علامات( 3)دمج الأصوات والمقاطع، أو إضافتها )الت ركيب(:السّادسة: المَهمّة 

‌:نركّب‌من‌الأحرف‌الآتية‌كلمة‌ذات‌معنى:‌)ت،‌ا،‌ب،‌ك( -1
.........................................................................‌

‌:نركّب‌المقاطع‌الآتية؛‌لتكوين‌كلمة‌ذات‌معنى:‌)ري،‌جا( -2
........................................................................‌

 ل‌الفراغ‌بالمقطع‌المناسب‌في‌كلمة‌)عا...(:‌‌نكم -3
‌‌.........................................................................‌

‌علامات( 3أو إضافتها: )عزل الأصوات والمقاطع،  السّابعة:المَهمّة 

 ماذا‌تصب ‌كلمة‌)جَمال(‌بعد‌حذف‌الصوت‌الأوّل؟ •
..................................................................................‌

 ماذا‌تصب ‌كلمة‌)صام(‌بعد‌إضافة‌صوت‌)ع(في‌أوّلها؟ •
...................................................................................‌

 لأوّل‌منها)ق(؟ماذا‌تصب ‌كلمة‌)كلب(‌عند‌استبدال‌الحرف‌ا •
.......................................................................................‌

‌علامات( 3الت نغيم: )الثّامنة: المَهمّة 

 إلى‌أيّ‌مجموعة‌تنتمي‌كلمة‌)صباح(‌من‌الآتية؟ -1
‌)نجاح،‌صلاح،‌سام (.‌‌‌-ب‌‌)ناج ،‌صلاح،‌سماح(.‌-أ
‌)نجاح،‌صال ،‌سماح(.‌‌‌-د‌‌.)نجاح،‌صلاح،‌سماح(‌-ج

 مع‌كلمة‌)أشجار(.‌‌صوتي ا‌نمثّل‌بكلمة‌تتناغم‌ -2
.......................................................................................‌

 ؟صوتي ا‌أيّ‌كلمة‌من‌الآتية‌شاذّة‌ -3
‌عبير.‌-د‌‌فَرْد.‌-ج‌‌بَرْد.‌-ب‌‌‌وَرْد.‌-أ
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 علامات( 3الت لاعب بالأصوات والمقاطع: )التّاسعة: المَهمّة 

‌من الأحرف الآتية ثلاث كلمات ذات معنى )ل، م، ح(: نكوّن‌

..............................................................................................‌

 علامات( 3الوعي بالأصوات والمقاطع المتشابهة )مطابقة الأصوات(: )العاشرة: المَهمّة 

‌أيّ‌كلمة‌من‌الآتية‌تشبه‌كلمة‌)فَأس(؟ -1
‌فارس. -د فاز. -ج  فؤوس. -ب  رأس.   -أ

‌يحتوي على مقطع )سا(. نعطي مثالً  -2
...............................................................................‌

‌نقرأ السّطر الآتي، ثمّ نستخرج منه كلمة تشبه كلمة )فريق(: -3
‌إنّ الذين يبتعدون عن بيوتهم يرشدهم حبّ الوطن، وطريق العودة إليه.

‌الأسئلة‌انتهت‌
‌الباحثة:‌هدى‌قنديل
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 بصورته النهائيةالصوتي (: اختبار الوعي 5الملحق )

 علامات(  3) المَهم ة الأولى: تحديد الأحرف المتشابهة:

‌الكلمات‌الآتية‌يحتوي‌على‌حرف‌الجيم؟ -1 ‌أي 
لْ . -ب  ثلج.‌-د‌‌تفّاح.‌-ج‌‌خالِّد.‌-ب‌‌مِّ
 على‌كلمة‌تبدأ‌بحرف‌الجيم.‌نُعطي‌مثالا ‌ -2

.............................................................................‌
 أيّ‌كلمة‌من‌الآتية‌لا‌تنتمي‌إلى‌عائلة‌حرف‌الجيم؟‌‌ -3

‌‌أريج.‌‌-د‌‌عجيب.‌-ج‌‌جابر.‌-ب‌سبانخ.‌-أ

 علامات( 3والقصيرة: )المَهم ة الثانية: التمييز بين الحروف والمقاطع الطويلة 

 نصنّف‌ما‌يأتي‌كلّ‌في‌عائلته‌في‌الجدول‌الآتي:
‌قو‌ل‌مَ‌

‌سُ‌‌بي‌ن

‌

‌

‌

 الحرف                الحرف والحركة القصيرة           الحرف والحركة الطويلة         

 علامات( 3المَهم ة الثالثة: تقسيم الجمل إلى كلمات: )

‌نقسم‌الجملة‌الآتية‌إلى‌كلماتها:‌)يرفرف‌العلم‌على‌السارية(: -1
...............................................................................‌

 ــ  ــــــــــــــــــــــ

 ــ  ــــــــــــــــــــــ

 ــ  ــــــــــــــــــــــ

 ــ  ــــــــــــــــــــــ

 ــ  ــــــــــــــــــــــ

 ــ  ــــــــــــــــــــــ
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يرَ،‌ -2 ،‌السييي  ،‌يييينظّمُ،‌شيييرطي  ،‌الشيييارعِّ ب‌الكلميييات‌المبعثيييرة‌الآتيييية؛‌لتكيييوين‌جملييية:‌)الميييرورِّ نركيييّ
 في(:

.......................................................................................‌
 أيّ‌الجمل‌الآتية‌غير‌صحيحة؟ -3

‌قلوبِّنا‌في. -أ ‌الوطنِّ .‌-ب‌‌حب  ‌الوطنِّ  في‌قلوبِّنا‌حب 

‌في‌قلوبِّنا.‌-ج ‌الوطنِّ ‌في‌قلوبِّنا.‌-د‌‌حب   الوطنُ‌حبٌّ

 علامات( 3) تحليل الكلمة إلى أصوات ومقاطع:الرابعة: المَهمّة 

 ‌‌نحللّ‌الكلمة‌الآتية‌إلى‌أحرفها:‌)بلال(: -1
‌‌‌‌

 نحلّل‌الكلمة‌الآتية‌إلى‌أصواتها:‌)ذَهَبَ(:‌‌ -2
‌‌‌‌‌‌

 نستخرج‌المقطع‌الطويل‌من‌كلمة‌)صالُِّ (. -3
.....................................................................................‌

 علامات( 3الوعي بالأصوات والمقاطع المتشابهة )مطابقة الأصوات(: )الخامسة: المَهمّة 

‌أيّ‌كلمة‌من‌الآتية‌تشبه‌كلمة‌)فَأس(؟ -1
‌فارس. -د فاز. -ج  فؤوس. -ب  رأس.   -أ

‌يحتوي على مقطع )سا(. لً نعطي مثا  -2
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‌نقرأ السطر الآتي، ثمّ نستخرج منه كلمة تشبه كلمة )فريق(: -3
‌إنّ الذين يبتعدون عن بيوتهم يرشدهم حبّ الوطن، وطريق العودة إليه.
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‌علامات( 3)مقاطع، أو إضافتها )التركيب(:دمج الأصوات والالسادسة: المَهمّة 

‌:نركب‌من‌الأحرف‌الآتية‌كلمة‌ذات‌معنى:‌)ت،‌ا،‌ب،‌ك( -1
.........................................................................‌

‌:نركّب‌المقاطع‌الآتية؛‌لتكوين‌كلمة‌ذات‌معنى:‌)ري،‌جا( -2
........................................................................‌

 نكمل‌الفراغ‌بالمقطع‌المناسب‌في‌كلمة‌)عا...(:‌‌ -3
‌‌.........................................................................‌

‌علامات( 3إضافتها: )أو الأصوات والمقاطع،  لعز السابعة:المَهمّة 

 ماذا‌تصب ‌كلمة‌)جَمال(‌بعد‌حذف‌الصوت‌الأول؟ -1
..................................................................................‌

 ماذا‌تصب ‌كلمة‌)صام(‌بعد‌إضافة‌صوت‌)ع(في‌أولها؟ -2
‌...................................................................................‌

 ماذا‌تصب ‌كلمة‌)كلب(‌عند‌استبدال‌الحرف‌الأول‌منها)ق(؟ -3
.......................................................................................‌

‌علامات( 3التنغيم: )الثامنة: المَهمّة 

 إلى‌أيّ‌مجموعة‌تنتمي‌كلمة‌)صباح(؟ -1
‌)نجاح،‌صلاح،‌سام (.‌‌‌-ب‌‌صلاح،‌سماح(.)ناج ،‌‌‌-أ
‌)نجاح،‌صال ،‌سماح(.‌‌‌-د‌‌)نجاح،‌صلاح،‌سماح(.‌-ج

 مع‌كلمة‌)أشجار(.‌‌صوتي ا‌نمثّل‌بكلمة‌تتناغم‌ -2
.......................................................................................‌

 ؟صوتي ا‌أيّ‌كلمة‌من‌الآتية‌شاذّة‌ -3
‌عبير.‌-د‌‌فَرْد.‌-ج‌‌بَرْد.‌-ب‌‌‌وَرْد.‌-أ
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‌علامات( 3التلاعب بالأصوات والمقاطع: )التاسعة: المَهمّة 

‌من الأحرف الآتية ثلاث كلمات ذات معنى )ل، م، ح(: نكوّن‌

..............................................................................................‌

‌علامات( 3تمييز الحروف الشمسية من القمرية: )العاشرة: المَهمّة 

 أيّ‌الكلمات‌الآتية‌تحتوي‌على‌لام‌شمسية؟ -1
‌المدرسة.‌-د‌‌القِّطار.‌-ج‌‌الكِّتاب.‌-ب‌‌اللّوز.‌-أ

 أيّ‌الكلمات‌الآتية‌تحتوي‌على‌لام‌قمرية؟ -2
‌التّعليم.‌-د‌‌الواجب.‌-ج‌‌التّربية.‌-ب‌‌التّمساح.‌-أ

 نمثّل‌بكلمة‌تحتوي‌على‌لام‌شمسية. -3
.......................................................................................‌

‌الأسئلة‌انتهت‌
‌الباحثة:‌هدى‌قنديل
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 بصورته الأولية الصوتي (: البرنامج التدريبي القائم على الوعي 6الملحق )
 تحديد الأحرف المتشابهة. المهارة

‌الأساسيالصف‌الخامس‌‌ الصف المستهدف
أن‌يحييييدّد‌الطالييييب‌الأحييييرف‌فييييي‌بداييييية‌الكلميييية‌ووسييييطها‌ - الهدف

 وآخرها.
‌الأحرف‌المتشابهة‌في‌الكلمة.‌‌أن‌يحدّد‌الطالب -

مساعدة‌الطلبة‌في‌معرفة‌الأحرف‌المتشابهة‌وتحديدها،‌سواء‌فييي‌ الأهمية
‌أول‌الكلمة‌أو‌وسطها،‌أو‌آخرها.

راء.‌‌ الأدوات ‌أغطية‌القناني،‌وأوراق،‌وبطاقات،‌وأقلام‌ملونة،‌وغِّ
‌:الإجراءات

 قبل
ــة الســابقة،  ل المعرف ــ  أفع
ــاة  ــا مــــــع الحيــــ وأربطهــــ

 الشخصية للطلبة.

 أعرض‌الكلمات‌المكتوبة‌على‌البطاقات،‌مثل:‌‌ -1
 تحو  تب نْ  ابتـك   مْساح ت ـ

والأخيرة‌من‌وأكلّف‌الطلبة‌تحديد‌الأحرف‌الأولى،‌والوُسطى،‌‌
‌الكلمات‌السابقة.

راء‌علييى‌أغطييية‌ -2 أكتب‌أحرف‌الكلمات‌على‌ورق،‌وألصقه‌بالغِّ
 القناني.

بعييد‌إعييادة‌ترتيييب‌كييلّ‌كلميية‌ميين‌الكلمييات‌السييابقة‌علييى‌أغطييية‌ -3
‌القناني،‌أكلّف‌الطلبة‌بقراءتها.

 خلال
أقـــــو ي معرفـــــة الطالـــــب 

 وفهمه
أربييع‌بطاقييات‌مكتييوب‌عليهييا‌أقسّم‌الطلبيية‌إلييى‌أزواج،‌ثييمّ‌أوزّع‌‌ -1

 الكلمات‌السابقة‌على‌كلّ‌زوج.
أكلييّف‌الطلبيية‌بترتيييب‌أغطييية‌القنيياني‌المكتييوب‌عليهييا‌الأحييرف‌ -2

 المبعثرة؛‌لتكوين‌الكلمات‌المعطاة.‌‌
 أكلّف‌الطلبة‌بقراءة‌الكلمات‌بعد‌تكوينها. -3
 أكلّف‌الطلبة‌بجمع‌الأغطية‌ذات‌الأحرف‌المتشابهة. -4
 
تـــ تـ   ت ــت 



119 
 

 بعد
كجزء‌من‌التعليم‌ضمن‌مجموعات،‌أكلف‌الطلبة‌التمثيييل‌ -1 أ قي م التعل م

 على‌كلمات‌أخرى‌تحتوي‌على‌حرف‌التاء.
ف‌الطلبييية‌ -2 بيييالرجوع‌إليييى‌الكتييياب‌المقيييرر‌صيييفحة‌كيييذا،‌أكليييّ

استخراج‌الكلمات‌التي‌تحتييوي‌علييى‌الأحييرف‌)ر،‌د،‌ب،‌
‌س(‌من‌الفقرة‌الأولى‌من‌الدرس.‌‌

ا‌يمكن‌استخدام‌هذا‌النشاط‌‌ تغيير النشاط وتطويره لتحديييد‌المقيياطع‌التييي‌تتشييابه‌فييي‌‌أيض 
نهايتهييا،‌مثييل:‌‌بداياتها،‌مثل:‌رامي،‌راعي،‌وتلييك‌التييي‌تتشييابه‌فييي

‌جاري،‌داري.

، ثــم  العمــل مــع  أولًا ملحوظــة: بخصــوا مهــارة تحديــد الأحــرف يجــب علــى المعلــم البــدء بــالأحرف الأولــى بالكلمــة  

سطى.   االطلبة على تحديد الأحرف الأخيرة، وأخيرا   العمل على تحديد الأحرف الو 

 تمييز الحروف الشمسية من القمرية. المهارة
‌الصف‌الخامس‌الأساسي المستهدفالصف 
‌أن‌يميّز‌الطالب‌الحروف‌الشمسية‌من‌القمرية. الهدف

للقراءة‌والكتابة،‌حيث‌يجب‌‌‌اجد ‌‌‌تعلّم‌الحروف‌الشمسية‌والقمرية‌مهمّ‌ الأهمية
حيييرف‌‌لأنّ‌‌؛يت‌بيييذلكمِّّ‌الحيييروف‌الشمسيييية‌سيييُ‌‌عليييى‌الطلبييية‌إدراك‌أنّ‌

‌؛يت‌الحييروف‌القمرييية‌بييذلكمِّّ‌بينمييا‌سييُ‌‌،مسشّ‌الفظ‌في‌كلمة‌لَ‌اللام‌لا‌يُ‌
‌.ظ‌في‌كلمة‌القمرلفَ‌حرف‌اللام‌يُ‌‌لأنّ‌

،‌أكيييواب‌وملاعيييق‌شيييريط‌لاصيييق‌و‌أقيييلام‌رصييياص،‌و‌بطاقيييات‌ملونييية،‌ الأدوات
 بلاستيكية.

‌:الإجراءات
 قبل

ــابقة،  ــة السـ ل المعرفـ ــ  أفعـ
وأربطهـــــــا مـــــــع الحيـــــــاة 

 الشخصية للطلبة.

 :منها‌‌‌ا‌ن‌بعض ‌وألوّ‌‌‌،السبورةكتب‌الحروف‌الهجائية‌على‌أ -
د‌‌ذ‌‌ر‌‌ز‌‌س‌‌ش‌‌ص‌‌ج‌‌ح‌‌ ‌‌‌‌‌‌ت‌‌ثأ‌‌ب‌‌‌
‌هي‌‌و‌‌ي‌‌نم‌‌‌‌لظ‌ع‌‌غ‌‌ف‌‌ق‌‌ك‌‌‌‌ض‌ط‌

 .‌‌أسأل‌الطلبة‌حول‌سبب‌تلوين‌بعض‌الحروف -
الطلبيية‌دون‌‌‌إلييى‌إجابيياتسييتمع‌‌أملاحظة:‌في‌هييذه‌المرحليية،‌‌

‌.شروحات‌‌تقديم‌أيّ‌
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حيييروف‌العليييى‌خلالهيييا‌د‌شيييدّ‌،‌وأأقيييرأ‌فقيييرة‌واحيييدة‌مييين‌اليييدرس -
‌.تدريجي ا‌‌‌القمريةوالحروف‌‌الشمسية‌‌

‌.أساعد‌الطلبة‌على‌التفريق‌بين‌الحروف‌الشمسية‌والقمرية -
 خلال

أقــــــو ي معرفــــــة الطالــــــب 
 وفهمه

أروي‌علييى‌مسييامع‌الطلبيية‌قصيية‌زيييارة‌الييلام‌للأخييوين‌شييمس‌ -
واليييييلام‌‌،ق‌نطيييييَ‌اليييييلام‌الشمسيييييية‌لا‌تُ‌‌وقمييييير،‌ميييييع‌توضيييييي ‌أنّ‌

‌.ق‌خلال‌عرض‌القصةنطَ‌القمرية‌تُ‌
علييييى‌‌أكتبهييييا‌و‌‌هم،أكلييييف‌الطلبيييية‌بجمييييع‌كلمييييات‌ميييين‌محيييييط‌ -

بوضييع‌الكلمييات‌‌،ف‌هييذه‌الكلميياتصيينّ‌‌أثييمّ‌‌،بطاقييات‌كرتييون‌
،‌والكلمييات‌شمسييية‌فييي‌بيييت‌شييمس‌ا‌لاميي ‌التييي‌تحييوي‌حروفهييا‌
بالمشيييياركة‌مييييع‌‌مرييييية‌فييييي‌بيييييت‌قمييييرق‌ا‌التييييي‌تحييييوي‌حروفيييي ‌

‌الطلبة.
 بعد

اسييتخراج‌،‌ثييمّ‌أكلفهييم‌بلطلبة‌فييت ‌الكتيياب‌علييى‌درس‌)س(أطلب‌من‌ا عل مأ قي م الت
‌.الكلمات‌الشمسية‌والقمرية‌منه

قمرييية،‌وألصييقها‌‌‌ا‌شمسية،‌وأخرى‌تحوي‌لام ‌‌‌ا‌أكتب‌كلمات‌تحوي‌لام ‌ تغيير النشاط وتطويره
صييييورة‌شييييمس‌علييييى‌الكييييوب‌ضييييع‌علييييى‌الملاعييييق‌البلاسييييتيكية،‌ثييييمّ‌أ

الكيييوب‌الثييياني،‌وأكليييف‌الطلبييية‌بقيييراءة‌تليييك‌الأول،‌وكلمييية‌قمييير‌عليييى‌
الكلمييات،‌وتصيينيفها‌إلييى‌لام‌شمسييية‌أو‌قمرييية،‌ووضييعها‌فييي‌الكييوب‌

‌المناسب.
‌
‌
‌
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 التمييز بين الحروف والمقاطع الطويلة والقصيرة. المهارة
‌الصف‌الخامس‌الأساسي الصف المستهدف

‌.)الصوامت(أن‌يتذكر‌الطالب‌أشكال‌الحروف‌الهجائية‌‌ - الهدف
والحركيييييييييييييات‌‌،أن‌ييييييييييييييذكر‌الطاليييييييييييييب‌الحركيييييييييييييات‌الطويلييييييييييييية -

‌.القصيرة)الصوائت(
‌.أن‌يقرأ‌الطالب‌الحروف‌مع‌الصوائت -
والمقيياطع‌‌‌،المقيياطع‌القصيييرةبين‌الحروف‌و‌أن‌يقارن‌الطالب‌‌ -

‌من‌خلال‌كلمات‌معطاة.‌‌الطويلة
والأصييوات‌قييد‌‌،مييا‌يخييرج‌ميين‌الفييم‌هييو‌صييوت‌كييلّ‌‌يييتعلّم‌الطالييب‌أنّ‌ الأهمية

‌أو‌صيييييييائتةة‌)الأحيييييييرف‌المجيييييييردة‌مييييييين‌الحركيييييييات(،‌تكيييييييون‌صيييييييامت
وأنّ‌دمييج‌وقييد‌تكييون‌مقيياطع‌صييوتية‌قصيييرة‌أو‌طويليية،‌‌)الحركييات(،

وهييييذه‌(،‌ا،‌أو‌قصييييير ‌)طييييويلا ‌‌ا‌الصييييامت‌مييييع‌الصييييائت‌يشييييكّل‌مقطعيييي ‌
‌.ل‌الكلمةتشكّ‌‌‌ا‌جميع ‌

‌المطبوعيية‌لهييا‌معنييى‌ومهميية‌جييد ‌الرموز‌المكتوبة‌والحييروف‌ا‌يتعلّم‌أنّ‌
‌.في‌عملية‌القراءة

‌،والأشييييييييييييييييكال‌،قائمييييييييييييييية‌مصيييييييييييييييممة‌بمجموعييييييييييييييية‌مييييييييييييييين‌الرميييييييييييييييوز الأدوات
 .والحركات)الصوائت(‌‌،والحروف)الصوامت(

‌:الإجراءات
 قبل

ــابقة،  ــة السـ ل المعرفـ ــ  أفعـ
وأربطهـــــــا مـــــــع الحيـــــــاة 

 الشخصية للطلبة.

أنّ‌لكييل‌رمييز‌أعرض‌القائمة‌المصممة‌أمام‌الطلبيية،‌وأوضييّ ‌لهييم‌‌ -
معنى،‌كإشارة‌المييرور‌التييي‌تحتييوي‌علييى‌ثييلاث‌ألييوان‌تفيييدنا‌متييى‌
يُسييم ‌لنييا‌بييالتحرك،‌ومتييى‌علينييا‌التمهييل،‌ومتييى‌علينييا‌التوقييف،‌

،‌ا‌هجائيييي ‌‌ا‌وبمييا‌أنّ‌اللغيية‌العربييية‌تتكييوّن‌ميين‌ثمييانٍ‌وعشييرين‌حرفيي ‌
وله‌صوت‌يشير‌إليه،‌ودمييج‌هييذه‌الأصييوات‌‌‌افإنّ‌لكلّ‌حرف‌رمز ‌
يشييكّل‌الكلمييات.‌كمييا‌أنّ‌اللغيية‌العربييية‌تحتييوي‌بعضها‌مييع‌بعييض‌‌

ت‌مييع‌الحييرف‌ علييى‌سييتّ‌حركييات‌لهييا‌أصييوات‌ورمييوز،‌إذا‌دُمِّجييَ
 .‌‌ا‌كوّنت‌مقطع ‌

 ما ا طَ  عي ح 
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 ن    س    هـ ب
  َُ  أ لو  ُ  
‌

 خلال
أقــــــو ي معرفــــــة الطالــــــب 

 وفهمه
أشييير‌إلييى‌الرمييوز‌المعروضيية‌أمييام‌الطلبيية،‌وأسييألهم‌عيين‌معنييى‌ -

 الرمز،‌أو‌إلى‌ماذا‌يشير.‌
الوقيييوف‌عليييى‌الحيييرف‌المجيييرد،‌أوضيييّ ‌لهيييم‌اسيييم‌الحيييرف‌عنيييد‌ -

 وصوته.
أكلّف‌الطلبة‌بكتابة‌أول‌حرف‌من‌اسم‌كلّ‌منهم،‌مع‌ذكيير‌اسييم‌ -

 الحرف‌وصوته،‌مع‌متابعة‌قراءة‌الطلبة.
الحركيييييات،‌أوضيييييّ ‌أنّ‌هيييييذه‌حركيييييات‌لهيييييا‌الوقيييييوف‌عليييييى‌عنيييييد‌ -

 أصوات‌تساعد‌على‌فهم‌معنى‌الكلمة.
بهييييذه‌العملييييية‌حتييييى‌ينتهييييي‌الطلبيييية‌ميييين‌الإشييييارة‌لجميييييع‌أسيييتمرّ‌ -

‌الحروف‌والرموز‌المعروضة‌أمامهم.‌‌
 بعد

أكتب‌مجموعة‌ميين‌الكلمييات،‌وعلييى‌الطلبيية‌تجريييد‌كييلّ‌ميين‌الأصييوات‌ أ قي م التعل م
‌جدول.الصامتة‌والصائتة‌في‌‌

أقسّم‌الطلبة‌إلى‌مجموعات،‌تحتوي‌كلّ‌مجموعة‌على‌ثلاثيية‌طييلاب،‌ تغيير النشاط وتطويره
واوزّع‌عليهم‌بطاقات‌ملوّنة،‌بحيث‌يرمز‌اللييون‌الأخضيير‌إلييى‌صييوت‌
ا‌ الحيييرف‌المجيييرد،‌ويرميييز‌الليييون‌الأصيييفر‌إليييى‌المقطيييع‌القصيييير،‌أميييّ

ن‌الأزرق‌اللون‌الأحمر‌فيرمز‌إلى‌المقطع‌الطويييل،‌فييي‌حييين‌أنّ‌اللييو‌
يرمييز‌إلييى‌حركيية‌)صييائت(،‌وأقييرأ‌علييى‌مسييامعهم‌بعييض‌الأصييوات،‌
وعليييييى‌الطاليييييب‌رفيييييع‌البطاقييييية‌التيييييي‌تشيييييير‌إليييييى‌الصيييييوت‌المسيييييموع‌

‌الصحي .‌‌

‌
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 تحليل الكلمة إلى أصوات ومقاطع. المهارة
‌الصف‌الخامس‌الأساسي الصف المستهدف

‌.الكلمة‌إلى‌مقاطع‌صوتيةالطالب‌‌(‌‌يجزّئ‌)أن‌يحلّل - الهدف
ل - الكلمييييية‌إليييييى‌أصيييييغر‌الوحيييييدات‌الطاليييييب‌(‌يجزّئ‌)أن‌يحليييييّ

‌)الأصوات‌المنفردة(.‌‌الصوتية
‌.الاستماع‌أن‌ينمّي‌الطالب‌مهارة -
‌أن‌ينمّي‌الطالب‌مهارة‌الكتابة. -

‌الصيييوتيةمسيياعدة‌الطلبييية‌عليييى‌تحدييييد‌المقييياطع‌والوحيييدات‌ - الأهمية
 .للكلمات

 .الأصوات‌لدى‌الطلبةتطوير‌مهارة‌تمييز‌ -
‌.تطوير‌اللغة‌الشفهية‌ومهارة‌الاستماع‌لدى‌الطلبة -

‌:‌‌مثل‌‌،الأصواتتحليل‌‌جدول‌‌ الأدوات
 

‌جَمَل  
 ن ضمة ل فتحة م فتحة ج 
 ل نْ  مَ  جَ 

 
‌اك ت با 

 ن فتحة ب ضمة ت ضمة ك
‌ بَنْ  ت ـ ك ـ

‌:الإجراءات
 قبل

ــابقة،  ــة السـ ل المعرفـ ــ  أفعـ
الحيـــــــاة وأربطهـــــــا مـــــــع 

 الشخصية للطلبة.

ذ ،‌بحييييث‌فيييي‌الملعيييب‌ميييثلا ‌‌غرفييية‌الصيييف؛هيييذا‌النشييياط‌خيييارج‌‌أنفيييّ
‌.والحركات‌الطويلة‌‌،الطلبة‌بالحركات‌القصيرة‌أذكّر

 خلال
أقــــــو ي معرفــــــة الطالــــــب 

 وفهمه
 .النشاط‌توجيهات‌‌شرح‌أ -
أقرأ‌الكلمات‌على‌مسامع‌الطلبة،‌ثمّ‌أطلب‌منهم‌الاستماع‌ -

أثناء‌نطق‌الكلميية،‌وكتابيية‌هييذه‌‌‌لكلّ‌صوت‌يخرج‌في‌‌اجيد ‌
الأصوات‌في‌الجدول‌المرفق،‌بحيييث‌تُجييز أ‌أصييوات‌الكلميية‌
بشييييكل‌منفييييرد،‌أو‌علييييى‌شييييكل‌مقيييياطع،‌كمييييا‌فييييي‌الجييييدول‌

 أعلاه.
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 بعد
م‌الطلبيية‌إلييى‌مجمييوعتين،‌وأوزّع‌علييى‌ أ قي م التعل م ميين‌خييلال‌سييباق‌القفييز،‌أقسييّ

المجموعتين‌الكلمات،‌وأكلّف‌الطلبة‌بتقطيعها‌إلى‌أصوات‌منفردة،‌
بحيث‌يقفز‌الطالب‌إلى‌الأمام‌بعدد‌الأصوات‌المنفردة‌فييي‌الكلميية،‌
وإذا‌أخطأ‌الطالب‌يعييود‌إلييى‌خييطّ‌البداييية،‌ونكييرّر‌تنفيييذ‌النشيياط‌مييرّة‌

‌اطع.‌‌أخرى‌مع‌المق
وقفييزتين‌‌،ايقفز‌الطالب‌قفزة‌واحدة‌إذا‌كان‌المقطع‌قصييير ‌ملحوتة:‌‌

‌.إذا‌كان‌المقطع‌طويلا ‌
أسييتخدم‌سييلال‌قييشّ؛‌لتصيينيي‌الكلمييات‌إلييى‌أصييواتها،‌حيييث‌أقييدّم‌ تغيير النشاط وتطويره

للطلبة‌كلمات‌تتكون‌من‌عدد‌متنوّع‌من‌الأصوات،‌وأكلّفهم‌بوضع‌
ومعرفة‌عدد‌أصواتها‌في‌السلة‌التييي‌،‌‌صوتي ا‌الكلمات‌بعد‌تقطيعها‌‌

تحمييل‌العييدد‌الييدالّ‌علييى‌عييدد‌أصييوات‌الكلميية،‌مثييل:‌وضييع‌كلميية‌
‌(.‌3)جَمَلٌ(‌عند‌تجزئتها‌إلى‌مقاطع‌في‌السلة‌رقم‌)

‌
‌

 الوعي بالأصوات والمقاطع المتشابهة )مطابقة الأصوات(. المهارة
‌الأساسيالصف‌الخامس‌‌ الصف المستهدف

‌مطابقة‌الطلبة‌لأصوات‌الكلمات‌ومقاطعها. الهدف
ي‌الطالييييب‌مهييييارة‌الاسييييتماع،‌والانتبيييياه؛‌ميييين‌أجييييل‌بنيييياء‌ - الأهمية أن‌ينمييييّ

 الجوانب‌الإدراكية‌والسلوكية‌والوجدانية‌للطلبة.
 أن‌يطوّر‌الطالب‌قدرته‌على‌تحديد‌الأصوات‌المتشابهة. -
‌أن‌يزيد‌الطالب‌ثروته‌اللغوية. -

قائميييية‌بكلمييييات‌مرتّبيييية‌ميييين‌حيييييث‌تشييييابه‌أصييييواتها‌الأولييييى‌والأخيييييرة‌ الأدوات
والوسييطى،‌وإشييارة‌قييف‌)‌‌‌‌‌‌(،‌ولوحيية‌جيييوب،‌وبطاقييات،‌ودفتيير،‌

 ونص‌مطبوع‌على‌ورقة،‌وكاسات‌كرتون.‌
‌
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‌:الإجراءات
 قبل

ــابقة،  ــة السـ ل المعرفـ ــ  أفعـ
وأربطهـــــــا مـــــــع الحيـــــــاة 

 الشخصية للطلبة.

أراجيييييع‌الطلبييييية‌فيييييي‌نشييييياط‌تحدييييييد‌الأصيييييوات‌الأوليييييى‌والأخييييييرة‌ -
 والوسطى‌في‌الكلمة.‌‌

‌أراجع‌تجزئة‌الكلمة‌إلى‌أصواتها‌ومقاطعها. -
 خلال

أقــــــو ي معرفــــــة الطالــــــب 
 وفهمه

أوضيييّ ‌لهيييم‌هيييدف‌النشييياط،‌ألا‌وهيييو‌مطابقييية‌الأصيييوات‌الأوليييى‌ -
 والأخيرة‌في‌الكلمات‌المعطاة،‌وكذلك‌مقاطعها.

أنميييذج‌مطابقييية‌أصيييوات‌الكلميييات‌ومقاطعهيييا‌الأوليييى‌المتشيييابهة،‌ -
باسيييتخدام‌لوحييية‌الجييييوب‌أميييام‌الطلبييية،‌وأكلّفهيييم‌بقراءتهيييا،‌بحييييث‌
يضع‌الطالييب‌إشييارة‌قييف‌عنييد‌الكلميية‌الشيياذّة‌علييى‌اللّوحيية،‌مثييل:‌
رامي،‌رُمّان،‌رائد،‌بحيث‌يضع‌الطالب‌إشييارة‌قييف‌علييى‌المقطييع‌

 المختلف.‌‌
 بعد

‌ أ قي م التعل م ف‌الطلبيية‌باسييتخراج‌الكلمييات‌‌ا‌مطبوعيي ‌‌ا‌أوزّع‌نصيي  علييى‌ورقيية،‌ثييمّ‌أكلييّ
‌ذات‌الأصوات‌والمقاطع‌المتشابهة،‌وكتابتها‌على‌الدفتر.‌‌

أكتب‌مجموعة‌من‌الكلمات،‌وألصقها‌على‌كاسات‌كرتون،‌ثييمّ‌أكلييف‌ تغيير النشاط وتطويره
‌الطلبة‌ببناء‌هرم‌بالكلمات‌المتشابهة‌في‌أصواتها‌ومقاطعها.‌‌

‌
‌

‌

‌

‌

‌
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 دمج الأصوات والمقاطع )التركيب(. المهارة

‌الصف‌الخامس‌الأساسي الصف المستهدف

 أن‌يدمج‌الطالب‌الأصوات؛‌لتكوين‌كلمة‌ذات‌معنى. - الهدف
 ؛‌لتكوين‌كلمة‌ذات‌معنى.‌‌الصوتيةأن‌يدمج‌الطالب‌المقاطع‌‌ -
نة. - ‌أن‌يقرأ‌الطالب‌الكلمات‌المتكو 

تجزئيية‌الكلمييات‌أو‌تقطيعهييا،‌أو‌دمجهييا‌ميين‌المهييارات‌المتقدميية‌فييي‌ الأهمية
وكلاهمييييا‌مهييييمّ‌لمهييييارات‌فييييكّ‌الترميييييز‌والإمييييلاء،‌‌الصييييوتي،الييييوعي‌

‌للقراءة.‌مهم ا‌حيث‌يُعَدّ‌دمج‌الأصوات‌ومقاطعها‌‌

لعبيية‌تربوييية‌مصييممة‌علييى‌البوربوينييت،‌ومختبيير‌حاسييوب،‌وجهيياز‌ الأدوات
(LCD‌‌.)‌

‌:الإجراءات

 قبل

ــابقة،  ــة السـ ل المعرفـ ــ  أفعـ
وأربطهـــــــا مـــــــع الحيـــــــاة 

 الشخصية للطلبة.

رة‌مسيييبق ‌أقيييرأ‌ - ف‌الطلبييية‌بإعيييادة‌قراءتهيييا‌ا‌الكلميييات‌المحضيييّ ،‌وأكليييّ
 مرة‌أخرى.

ل‌عليييى‌ذليييك‌أميييام‌الطلبييية؛‌ - أوضيييّ ‌كيفيييية‌تطبييييق‌اللعبييية،‌وأمثيييّ
‌لمساعدتهم‌على‌استيعاب‌التعليمات.

 خلال

أقــــــو ي معرفــــــة الطالــــــب 
 وفهمه

أخبييير‌الطلبييية‌بيييأنهم‌سييييلعبون‌لعبييية‌)كيييوّن‌الكلمييية(‌مييين‌أصيييوات‌أو‌
(،‌وسييييينفّذون‌هييييذه‌LCDمعروضيييية‌أمييييامهم‌علييييى‌جهيييياز‌)مقيييياطع‌

اللعبييية،‌بحييييث‌يحصيييل‌الطاليييب‌عليييى‌قطعييية‌ذهبيييية‌عنيييد‌كيييلّ‌ميييرة‌
 يكوّن‌بها‌كلمة‌ذات‌معنى.

 بعد

أسيييتخدمُ‌اسيييتراتيجية‌التقيييييم‌اليييذاتي؛‌للتأكيييد‌مييين‌فهيييم‌الطلبييية،‌حييييث‌ أ قي م التعل م
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أسألهم‌عن‌مدى‌انطباعهم‌عن‌النشيياط،‌فييإذا‌فهمييوه‌وأحبييوه،‌عليييهم‌
أن‌يرفعوا‌الإبهام‌للأعلى،‌وإن‌لم‌يكونوا‌متأكدين‌عليييهم‌أن‌يشيييروا‌
وه،‌فعليييهم‌أن‌يشيييروا‌بالإبهييام‌ بإبهامهم‌للوسط،‌وإن‌لم‌يفهموه‌ويحبييّ

‌سفل.إلى‌الأ

باسييييتخدام‌لعبيييية‌الكلمييييات‌المتقاطعيييية،‌أختييييار‌كلمييييات‌متنوعيييية‌أوزّع‌ تغيير النشاط وتطويره
جَرَة ،‌أَميييرٍ،‌عشييوائي ا‌أحرفها‌في‌مربع‌اللعبيية‌ تْ،‌فييي،‌شييَ ،‌مثييل‌)زَرَعييَ

ب‌الطالييب‌أحرفهييا؛‌لتكييوين‌ (،‌وتكييون‌هنيياك‌كلميية‌مخفييية‌يركييّ و  الجييَ
يافَةُ(.‌‌كلمة‌ذات‌معنى،‌مع‌العلم‌أنّ‌الكلمة‌الضائع ‌ة‌هي‌)الضِّّ

 مثال:  

‌أَ‌‌تْ‌‌عي‌ر‌ز

‌مي‌فَي‌يي‌ا‌شَي

‌يي‌ا‌لْي‌ل‌جَي

ي‌رَ‌ ‌رٍ‌‌جَي‌ف‌ضِّّ

‌و ‌‌يةُ‌‌ي‌ا‌ة ‌
‌

‌

 تقسيم الجمل إلى كلمات. المهارة
‌الصف‌الخامس‌الأساسي الصف المستهدف

‌أن‌يقسّم‌الطالب‌الجملة‌إلى‌كلماتها. - الهدف
‌لتكوين‌جمل‌ذات‌معنى.أن‌يرتّب‌الطالب‌الكلمات؛‌‌ -

تكمن‌أهمية‌هذا‌النشاط‌في‌أنّ‌الجملة‌تتكييوّن‌ميين‌مجموعيية‌ميين‌الكلمييات،‌ الأهمية
‌وأنّ‌ترتيب‌الكلمات‌بعضها‌مع‌بعض‌يُفضي‌إلى‌تكوين‌جملة‌مفيدة.

راء،‌ومغانط،‌وملاقط،‌وحبل. الأدوات ‌كرتون‌ملون،‌وأقلام‌فلوماستر،‌وغِّ
‌:الإجراءات

 قبل
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ل  المعرفــــــــــــة أفعــــــــــــ 
الســــــابقة، وأربطهــــــا 
مــــــــــــــــع الحيــــــــــــــــاة 

 الشخصية للطلبة.

أُنشييييية‌جملييييية‌قصييييييرة‌ذات‌معنيييييى‌بكلميييييات‌مألوفييييية،‌مثيييييل:‌)القيييييدس‌‌-1
عاصييمة‌فلسييطين.(،‌أو‌)الشييجرة‌عالييية.(،‌أو‌أسييتخدم‌جمليية‌ميين‌قصيييدة‌

‌درّستها‌للطلبة‌في‌الكتاب.
‌أكتب‌كلّ‌كلمة‌على‌بطاقة‌ملوّنة‌بشكل‌منفصل.‌-2
رقيم‌كالنقطيييية‌أو‌الفاصييييلة‌علييييى‌بطاقيييية‌منفصييييلة‌أضييييع‌علامييييات‌التيييي‌‌-3

ا‌ ‌.أيض 
‌أقرأ‌الكلمات‌منفصلة‌مرات‌عدّة،‌وأطلب‌من‌الطلبة‌تَكرار‌لفظها.‌-4

 خلال
أقــو ي معرفــة الطالــب 

 وفهمه
أعرض‌الكلمات‌للطلبة،‌وأقرؤها‌لهم،‌مثل:‌أنت‌يا‌محمد‌تحمل‌كلمة‌‌‌-1

‌ييييا‌هبييية‌تحمليييين‌كلمييية‌)عاصيييمة(،‌وأنيييتَ‌ ييييا‌خاليييد‌تحميييل‌‌)القيييدس(،‌وأنيييتِّ
‌يا‌هدى‌تحملين‌علامة‌الترقيم‌)النقطة(. ‌كلمة‌)فلسطين(،‌وأنتِّ

ف‌الطلبيييية‌ترتيييييب‌أنفسييييهم؛‌ليكوّنييييوا‌ميييين‌الكلمييييات‌السييييابقة‌جمليييية‌‌-2 أكلييييّ
‌مفيدة.

‌أكلّف‌طلبة‌آخرين‌بقراءة‌الجملة،‌والتأكد‌من‌الترتيب‌الصحي .‌-3
‌متنوعة،‌وطلبة‌جدد.أُكرّر‌النشاط‌مرات‌عدّة‌بجمل‌جديدة‌‌-4
‌أدعم‌الطلبة‌بتعليقات‌أو‌أسئلة،‌مثل:‌-5
‌ما‌الصوت‌الأول‌الذي‌تسمعونه‌في‌كلمة‌)فلسطين(؟‌-أ
‌ما‌الصوت‌الثاني‌الذي‌تسمعونه‌في‌كلمة‌)عاصمة(؟‌-ب
‌ما‌الكلمة‌التي‌تسمعونها‌وتنتهي‌بصوت‌السين؟‌-ج

 بعد
الجمليية،‌وتحديييد‌عييدد‌الكلمييات‌فيهييا،‌وثييمّ‌تحديييد‌عييدد‌أكلييّف‌الطلبيية‌بقييراءة‌ أ قي م التعل م

نشيياط‌التصييفيق؛‌لتحديييد‌عييدد‌المقيياطع،‌‌ا‌المقيياطع‌فييي‌كييلّ‌كلميية،‌مسييتخدم ‌
/‌مَي/‌يةُ‌أربع‌تصفيقات،‌وهكذا. مَةُ‌=‌عا/‌صِّ  مثل:‌عاصِّ

 
‌

ــاط  ــر النشـــــــــ تغييـــــــــ
 وتطويره

أكتيييب‌مجموعييية‌مييين‌الكلميييات‌عليييى‌بطاقيييات‌ورق‌مقصوصييية‌عليييى‌شيييكل‌
وأكلف‌الطلبة‌بترتيب‌هذه‌الكلمات‌على‌حبل‌باستخدام‌الملاقييط؛‌ملابس،‌‌

‌لتكوين‌جملة.
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 أو إضافتها.عزل الأصوات والمقاطع،  المهارة
ــف  الصــــــــــ
 المستهدف

‌الصف‌الخامس‌الأساسي

ز‌الطاليييييب‌الكلميييييات‌الجدييييييدة‌بعيييييد‌حيييييذف‌أصيييييوات‌أو‌مقييييياطع،‌أو‌ - الهدف أن‌يمييييييّ
 إضافتها.

‌مفرداته.أن‌يثري‌الطالب‌‌ -
‌التلاعب‌بالأصوات‌بعد‌حذف‌صوت‌أو‌مقطع،‌وإضافتهما،‌أو‌تبديلهما. الأهمية
أقنعيية‌أسييد‌وثعلييب؛‌لاسييتخدامهما‌فييي‌عييرض‌قصيية‌عيين‌الحييذف‌والإضييافة،‌وصييور،‌ الأدوات

‌مثال:وبطاقات‌للكلمات،‌‌

 
‌:الإجراءات

 قبل
ل  ــ  أفعــــــــــــــــ
ــة  المعرفــــــــ
الســـــــابقة، 
وأربطهــــــــــا 

الحيــاة مــع 
الشخصـــية 

 للطلبة.

ر‌الطلبييية‌أنّ‌الكلميييات‌تتكيييون‌مييين‌مقييياطع‌وأصيييوات،‌وأكلفهيييم‌بتحلييييل‌الكلميييات‌ أذكيييّ
 المكتوبة‌على‌السبورة‌إلى‌أصوات‌ومقاطع.

‌

 خلال
أقـــــــــــــــــو ي 
ــة  معرفــــــــــــ
ــب  الطالـــــــــ

ر‌قائمييية‌بكلميييات‌تنيييتج‌عييين‌إضيييافة‌أصيييوات‌الكلمييية،‌أو‌تبيييديلها،‌أو‌ - أحضيييّ
 حذفها.

 الكلمة‌المَنْوي‌التطبيق‌عليها،‌مثل:‌أسد‌)أ‌سي‌د(.بطاقات‌أحرف‌‌أوزّع‌ -
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أطليييب‌مييين‌الطلبييية‌الوقيييوف‌عنيييد‌سيييماع‌الكلمييية/‌الحيييروف‌الموجيييودة‌عليييى‌ - وفهمه
 بطاقاتهم‌عند‌نطقها.‌‌

أسيييرد‌قصييية‌الأسيييد‌والثعليييب‌بطريقييية‌شيييائقة،‌وأشيييدّد‌عليييى‌أصيييوات‌الحيييروف‌ -
اسـمك يـا في يوم مـن الأيـام سـأل الثعلـب الأسـد: مـا المراد‌التركيز‌عليها‌"

ملك الغابة؟ أجاب الملك: اسمي أسد، فقـال الثعلـب المـاكر: جلالتـك، هـل 
عــن طريــق أخــذ أول حــرف مــن اســمك. أجــاب الأســد بفخــر:  أريحــك قلــيلاا 

 نعم، اذهب يا حرف )أ(".
‌وهنا‌يجب‌أن‌يذهب‌الطالب‌الذي‌يحمل‌)أ(،‌ليقف‌بجانب‌الثعلب.‌‌

 أسأل‌الطلبة:‌ماذا‌حدث‌للأسد؟ -
أكرّر‌أنّ‌الثعلب‌أخذ‌حرف‌)أ(‌ميين‌كلميية‌أسييد‌عييدّة‌مييرّات،‌ميياذا‌لييدينا‌الآن؟‌ -

 لدينا‌الآن‌كلمة‌سد.
 من‌منكم‌يعرف‌معنى‌كلمة‌سد؟ -
 أعرض‌صورة‌عن‌السد،‌وأوض ‌باختصار‌معناه.‌‌ -

 بعد
‌ أ قي م التعل م عنيييد‌إزالييية‌أصيييوات‌ومقييياطع‌‌اقصييييرة‌مييين‌كلميييات‌تعطيييي‌معنيييى‌جدييييد ‌‌ا‌أبنيييي‌قصصييي 

منهيييا،‌أو‌إضيييافتها‌لهيييا،‌وسيييتكون‌المخرجيييات‌عبيييارة‌عييين‌مجموعييية‌مييين‌النصيييوص‌
والقصييص‌لأصييوات‌ومقيياطع‌لكلمييات‌محييددة‌متييوفرة‌لاسييتخدام‌المعلييم‌فييي‌الأنشييطة‌

‌داخل‌غرفة‌الصف‌للطلبة‌عسيري‌القراءة.‌‌
تغييــــــــــــــــر 
ــاط  النشـــــــــ

 وتطويره

ف‌الطلبيييية‌بحييييذف‌أكتييييب‌أصييييوات‌كلمييييات‌أو‌مقاطعهييييا‌علييييى‌قطييييع‌)ا لليجييييو(،‌وأكلييييّ
‌أصوات‌أو‌مقاطع؛‌لإنتاج‌كلمات‌جديدة.‌‌
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 التنغيم. المهارة
ــف  الصــــــــــــ

 المستهدف
‌الصف‌الخامس‌الأساسي

‌.الكلمات‌المقفاة‌أو‌غير‌المقفاة‌‌أن‌يحدّد‌الطالب - الهدف
‌.أو‌قافية‌مختلفةنفسها،‌‌كلمات‌لها‌القافية‌‌‌‌أن‌يوفّر‌الطالب -
‌.على‌بناء‌كلمات‌جديدة،‌وتقدير‌جمال‌اللغةأن‌يساعد‌الطالب‌‌ -

‌.ما‌يقرؤون‌بالتنبؤ‌‌‌هم‌فيساعديغة‌‌تعلّم‌الطلبة‌للّ‌ الأهمية
،‌قائمييية‌بمجموعييية‌مييين‌الكلميييات‌المقفييياةو‌قيييلام‌ملونييية،‌وأمغيييانط،‌و‌بطاقيييات‌كلميييات،‌ الأدوات

 ساعة‌سباق‌رقمية.‌‌
‌:الإجراءات

 قبل
ل  ــ  أفعــــــــــــــــــ
ــة  المعرفــــــــــ
الســـــــــابقة، 
وأربطها مع 
الحيــــــــــــــــاة 
الشخصـــــية 

 للطلبة.

 .بعض‌آيات‌من‌القرآن‌الكريم‌تنتهي‌بكلمات‌ذات‌قافية‌واحدة‌‌للطلبةأقرأ‌‌ -
‌.ا‌التي‌تعلّموها‌سابق ‌‌‌الأناشيدغناء‌أحد‌بالطلبة‌‌‌‌أكلّف -
‌.أسأل‌الطلبة‌عن‌القافية‌التي‌لاحظوها‌في‌نهاية‌الكلمات -

 خلال
أقـــــــــــــــــــو ي 
ــة  معرفــــــــــــــ
ــب  الطالـــــــــــ

 وفهمه

م زوج‌ميين‌الطلبيية‌‌بحيييث‌يخييرج‌كييلّ‌‌،أزواجمجمييوعتين‌ميين‌أربعيية‌الطلبيية‌إلييى‌‌أقسييّ
‌،‌وعلى‌كييلّ‌زوجييينوأضع‌أمامهم‌مجموعة‌من‌الكلمات‌المقفاة‌‌،مقابل‌الزوج‌الآخر

بوضعها‌على‌السبورة‌باستخدام‌المغنيياطيس‌فييي‌وقييت‌محييدد،‌والمجموعيية‌‌‌،تصنيفها‌
مييع‌‌،بقييراءة‌الكلمييات‌المتبقيييةد‌ذلييك‌بعيي‌وأكلفهييم‌‌‌‌،هي‌الفييائزةأكثر‌‌جمع‌كلمات‌‌تالتي‌‌

 .إمكانية‌تغيير‌نتيجة‌عدم‌الفوز‌في‌حال‌جاؤوا‌بكلمات‌مقفاة‌للكلمات‌المتبقية
 بعد

أثنيياء‌تطبيييق‌الطلبيية‌فييي‌ز‌علييى‌الأخطيياء‌الشييائعة‌التييي‌أسييمعها‌وأشيياهدها‌أركييّ‌ - أ قي م التعل م
باسييتخدام‌مقيياطع‌قصيييرة‌نفسييها‌‌عطاء‌كلمات‌لها‌القافية‌‌إ‌للنشاط،‌وأطلب‌منهم‌‌

‌.وأخرى‌طويلة
‌.و‌بداياتها‌أالطلبة‌إنتاج‌أصوات‌تتناغم‌في‌نهاياتها‌‌‌‌أكلّف -
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تغييــــــــــــــــــر 
ــاط  النشـــــــــــ

 وتطويره

‌أمثلة‌على‌عائلة‌المقطع‌‌ ‌)ان((،‌مثل:الصوتي‌‌أستخدم‌نشاط‌)هاتِّ
‌أنا‌أنتمي‌إلى‌عائلة‌)ان(

‌أوطان‌فنّان‌بستان‌أغصان‌ألحان‌عدنان
‌أنا‌أنتمي‌إلى‌عائلة‌صوت‌)وَ(

‌وَلد‌وَبَر‌وَغد‌وَجد‌وَرد‌وَعد ‌
‌

 التلاعب بالأصوات والمقاطع. المهارة
‌الصف‌الخامس‌الأساسي الصف المستهدف

 .شفوي ا‌أن‌يتلاعب‌الطالب‌بالأصوات‌‌ - الهدف
‌أن‌يغيّر‌الطالب‌المقاطع؛‌لتكوين‌كلمات‌جديدة. -

التلاعييب‌بالأصييوات‌عنييد‌الطلبيية‌علييى‌اكتسيياب‌المعرفيية‌بأنميياط‌يسيياعد‌ الأهمية
الأصوات‌فييي‌الكلمييات،‌والعمييل‌علييى‌بنيياء‌كلمييات‌جديييدة،‌وتقييدير‌جمييال‌

‌اللغة.
كرات‌تنس،‌قائمة‌بمجموعة‌ميين‌الكلمييات،‌ولاصييق‌ورقييي‌أبيييض،‌وأقييلام‌ الأدوات

 فلوماستر،‌صور.‌‌
‌:الإجراءات

 قبل
أفع ل المعرفة السابقة، 
ــاة  ــع الحيــ ــا مــ وأربطهــ

 الشخصية للطلبة.

ر‌ - أوضييّ ‌للطلبيية‌أنّ‌اللعييب‌بأصييوات‌الكلمييات‌هييو‌نشيياط‌ميياتع،‌تُغَييي 
‌فيه‌بعض‌الأصوات؛‌لتكوين‌كلمات‌جديدة.‌

،‌أو‌مقطييع‌طويييل‌أكلّف‌الطلبة‌توفير‌كلمات‌تبدأ‌بحييرف‌الميييم‌مييثلا ‌ -
‌)ما(.

 خلال
ــب  ــة الطالـ ــو ي معرفـ أقـ

 وفهمه
أبييدأ‌بمثييال‌يقييارن‌معنييى‌الكلميية‌قبييل‌التغيييير‌ومعناهييا‌بعييد‌تغيييير‌ -

 الحرف‌أو‌الصوت‌أو‌المقطع.‌‌
‌
‌
‌
‌جَمَل‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌حَمَل‌‌‌‌‌
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ــذف:  ــافية للحـ ــة إضـ ذف‌حيييرف‌العيييين‌مييين‌كلمييية‌)عيييريش(،‌أمثلـ إذا‌حيييُ
فالكلمة‌الجديدة‌تصي ‌)ريش(،‌وإذا‌أضيييي‌مقطييع‌)لُ(‌إلييى‌)صييوص(،‌

‌فتصب ‌الكلمة‌الجديدة‌)لُصوص(.
 بعد

أكلييّف‌الطلبيية‌العمييل‌فييي‌أزواج،‌بحيييث‌يعطييي‌أحييد‌الطلبيية‌الكلميية،‌بينمييا‌ أ قي م التعل م
‌يعطي‌الآخر‌كلمة‌جديدة‌عن‌طريق‌تغيير‌أصواتها‌أو‌مقاطعها.‌‌

يجب أن تكون الكلمات من قـاموس الطالـب اللغـوي، وتـدرب   ملاحظة:
 كلمات. عليها في أثناء التلاعب بال

أعطييي‌الطلبيية‌مجموعيية‌ميين‌الكلمييات،‌وأوزّع‌عليييهم‌كييرات‌تيينس‌مكتييوب‌ تغيير النشاط وتطويره
عليهيييا‌الأحيييرف،‌فبدايييية‌علييييهم‌تركييييب‌الكلمييية‌المكتوبييية‌أميييامهم‌بكيييرات‌
التييينس،‌والعميييل‌عليييى‌التلاعيييب‌بيييالأحرف‌أو‌الأصيييوات‌أو‌المقييياطع‌مييين‌

‌خلال‌تغيير‌الصوت.
 أمثلة: 

‌مال.‌‌‌‌-مالجَ‌دار،‌‌-دارجِّ‌بالكلمات من خلال الحذف: التلاعب  
‌ريي.‌خَ‌‌-هام،‌رييرِّ‌‌-هامالتلاعب بالكلمات من خلال الإضافة: 

‌.‌‌ر،‌نا‌سأس،‌نا‌رَ‌‌‌-أسفَ‌التلاعب بالكلمات من خلال تغيير الصوت: 
 

 

 

 

 

 

‌

‌
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 بصورته النهائيةالصوتي (: البرنامج التدريبي القائم على الوعي 7الملحق )
 تحديد الأحرف المتشابهة. المهارة

‌الصف‌الخامس‌الأساسي الصف المستهدف
 أن‌يحدّد‌الطالب‌الأحرف‌في‌بداية‌الكلمة‌ووسطها‌وآخرها. - الهدف

‌الأحرف‌المتشابهة‌في‌الكلمة.‌‌أن‌يحدّد‌الطالب -
مسييياعدة‌الطلبييية‌فيييي‌معرفييية‌الأحيييرف‌المتشيييابهة‌وتحدييييدها،‌سيييواء‌فيييي‌ الأهمية

‌أول‌الكلمة‌أو‌وسطها،‌أو‌آخرها.
راء.‌‌ الأدوات ‌أغطية‌القناني،‌وأوراق،‌وبطاقات،‌وأقلام‌ملونة،‌وغِّ

‌:الإجراءات
 قبل

ــة الســابقة،  ل المعرف ــ  أفع
ــاة  ــا مــــــع الحيــــ وأربطهــــ

 الشخصية للطلبة.

 أعرض‌الكلمات‌المكتوبة‌على‌البطاقات،‌مثل:‌‌ -1
 تحو  تب نْ  ابتـك   مْساح ت ـ

ف‌الطلبييية‌تحدييييد‌الأحيييرف‌الأوليييى،‌والوُسيييطى،‌والأخييييرة‌مييين‌ وأكليييّ
‌الكلمات‌السابقة.

راء‌عليييى‌أغطيييية‌ -2 أكتيييب‌أحيييرف‌الكلميييات‌عليييى‌ورق،‌وألصيييقه‌بيييالغِّ
 القناني.

أغطيييية‌بعيييد‌إعيييادة‌ترتييييب‌كيييلّ‌كلمييية‌مييين‌الكلميييات‌السيييابقة‌عليييى‌ -3
‌القناني،‌أكلّف‌الطلبة‌بقراءتها.

 خلال
أقـــــو ي معرفـــــة الطالـــــب 

 وفهمه
م‌الطلبيييية‌إلييييى‌أزواج،‌ثييييمّ‌أوزّع‌أربييييع‌بطاقييييات‌مكتييييوب‌عليهييييا‌ -1 أقسييييّ

 الكلمات‌السابقة‌على‌كلّ‌زوج.
ف‌الطلبيييية‌بترتيييييب‌أغطييييية‌القنيييياني‌المكتييييوب‌عليهييييا‌الأحييييرف‌ -2 أكلييييّ

 المبعثرة؛‌لتكوين‌الكلمات‌المعطاة.‌‌
 أكلّف‌الطلبة‌بقراءة‌الكلمات‌بعد‌تكوينها. -3
   أكلّف‌الطلبة‌بجمع‌الأغطية‌ذات‌الأحرف‌المتشابهة. -4

‌
 بعد

كجييزء‌ميين‌التعليييم‌ضييمن‌مجموعييات،‌أكلييف‌الطلبيية‌التمثيييل‌علييى‌ -1 أ قي م التعل م
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 كلمات‌أخرى‌تحتوي‌على‌حرف‌التاء.
ف‌الطلبيية‌اسييتخراج‌ -2 بييالرجوع‌إلييى‌الكتيياب‌المقييرر‌صييفحة‌كييذا،‌أكلييّ

الكلميييات‌التيييي‌تحتيييوي‌عليييى‌الأحيييرف‌)ر،‌د،‌ب،‌س(‌مييين‌الفقيييرة‌
‌الأولى‌من‌الدرس.‌‌

ا‌يمكييين‌اسيييتخدام‌هيييذا‌النشييياط‌ تغيير النشاط وتطويره لتحدييييد‌المقييياطع‌التيييي‌تتشيييابه‌فيييي‌‌أيضييي 
بيييداياتها،‌مثيييل:‌راميييي،‌راعيييي،‌وتليييك‌التيييي‌تتشيييابه‌فيييي‌نهايتهيييا،‌مثيييل:‌

‌جاري،‌داري.

، ثــم  العمــل مــع  أولًا ملحوظــة: بخصــوا مهــارة تحديــد الأحــرف يجــب علــى المعلــم البــدء بــالأحرف الأولــى بالكلمــة  

سطى.  العمل على تحد االطلبة على تحديد الأحرف الأخيرة، وأخيرا   يد الأحرف الو 

 

 التمييز بين الحروف والمقاطع الط ويلة والقصيرة. المهارة
‌الصف‌الخامس‌الأساسي الصف المستهدف

‌.أن‌يتذكر‌الطالب‌أشكال‌الحروف‌الهجائية‌)الصوامت( - الهدف
والحركيييييييييييييييات‌‌،أن‌يييييييييييييييذكر‌الطالييييييييييييييب‌الحركييييييييييييييات‌الطّويليييييييييييييية -

‌.القصيرة)الصوائت(
‌.الصوائتأن‌يقرأ‌الطالب‌الحروف‌مع‌ -
والمقيياطع‌‌،المقيياطع‌القصيييرةبييين‌الحييروف‌و‌أن‌يقييارن‌الطالييب‌ -

‌من‌خلال‌كلمات‌معطاة.‌‌الطّويلة
والأصيييوات‌قيييد‌‌،ميييا‌يخيييرج‌مييين‌الفيييم‌هيييو‌صيييوت‌كيييلّ‌‌ييييتعلّم‌الطاليييب‌أنّ‌ الأهمية

‌أو‌صييييييييائتةة‌)الأحييييييييرف‌المجييييييييردة‌ميييييييين‌الحركييييييييات(،‌تكييييييييون‌صييييييييامت
وأنّ‌دمييييج‌وقيييد‌تكيييون‌مقييياطع‌صيييوتية‌قصييييرة‌أو‌طويلييية،‌‌)الحركيييات(،

‌ا‌وهييذه‌جميعيي ‌(،‌ا،‌أو‌قصييير ‌)طييويلا ‌‌‌ا‌الصامت‌مع‌الصييائت‌يشييكّل‌مقطعيي ‌
‌.ل‌الكلمةتشكّ‌

‌االرمييوز‌المكتوبيية‌والحييروف‌المطبوعيية‌لهييا‌معنييى‌ومهميية‌جييد ‌‌يييتعلّم‌أنّ‌
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‌.في‌عملية‌القراءة
‌،والحروف)الصييوامت(‌،والأشكال‌‌،قائمة‌مصممة‌بمجموعة‌من‌الرموز الأدوات

 .والحركات)الصوائت(
‌:الإجراءات

 قبل
ل المعرفــة الســابقة،  أفعــ 
وأربطهــــــا مــــــع الحيــــــاة 

 الشخصية للطلبة.

أعييرض‌القائميية‌المصييممة‌أمييام‌الطلبيية،‌وأوضييّ ‌لهييم‌أنّ‌لكييل‌رمييز‌ -
معنييى،‌كإشييارة‌المييرور‌التييي‌تحتييوي‌علييى‌ثييلاث‌ألييوان‌تفيييدنا‌متييى‌

بالتحرك،‌ومتى‌علينا‌التمهل،‌ومتى‌علينييا‌التوقييف،‌وبمييا‌يُسم ‌لنا‌‌
،‌فييإنّ‌لكييلّ‌حييرف‌ا‌أنّ‌اللغيية‌العربييية‌تتكييوّن‌ميين‌ثمييانٍ‌وعشييرين‌حرفيي ‌

وليييه‌صيييوت‌يشيييير‌إلييييه،‌ودميييج‌هيييذه‌الأصيييوات‌بعضيييها‌ميييع‌‌ارميييز ‌
بعيييض‌يشيييكّل‌الكلميييات.‌كميييا‌أنّ‌اللغييية‌العربيييية‌تحتيييوي‌عليييى‌سيييتّ‌

 .‌‌ا‌حركات‌لها‌أصوات‌ورموز،‌إذا‌دُمِّجَت‌مع‌الحرف‌كوّنت‌مقطع ‌

 ما ا طَ  عي ح 
 ن    س    هـ ب
  َُ  أ لو  ُ  

‌

 خلال
أقـــــو ي معرفـــــة الطالـــــب 

 وفهمه
أشيييير‌إليييى‌الرميييوز‌المعروضييية‌أميييام‌الطلبييية،‌وأسيييألهم‌عييين‌معنيييى‌ -

 الرمز،‌أو‌إلامَ‌يشير.‌
الوقييييوف‌علييييى‌الحييييرف‌المجييييرد،‌أوضييييّ ‌لهييييم‌اسييييم‌الحييييرف‌عنييييد‌ -

 وصوته.
أكلّف‌الطلبيية‌بكتابيية‌أول‌حييرف‌ميين‌اسييم‌كييلّ‌ميينهم،‌مييع‌ذكيير‌اسييم‌ -
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 الحرف‌وصوته،‌مع‌متابعة‌قراءة‌الطلبة.
الحركييات،‌أوضييّ ‌أنّ‌هييذه‌حركييات‌لهييا‌أصييوات‌الوقوف‌على‌‌عند‌‌ -

 تساعد‌على‌فهم‌معنى‌الكلمة.
بهييييذه‌العملييييية‌حتييييى‌ينتهييييي‌الطلبيييية‌ميييين‌الإشييييارة‌لجميييييع‌أسييييتمرّ‌ -

‌الحروف‌والرموز‌المعروضة‌أمامهم.‌‌
 بعد

أكتييب‌مجموعيية‌ميين‌الكلمييات،‌وعلييى‌الطلبيية‌تجريييد‌كييلّ‌ميين‌الأصييوات‌ أ قي م التعل م
‌جدول.الصامتة‌والصائتة‌في‌‌

م‌الطلبيية‌إلييى‌مجموعييات،‌تحتييوي‌كييلّ‌مجموعيية‌علييى‌ثلاثيية‌طييلاب،‌ تغيير النشاط وتطويره أقسييّ
واوزّع‌عليييهم‌بطاقييات‌ملوّنيية،‌بحيييث‌يرمييز‌اللييون‌الأخضيير‌إلييى‌صييوت‌
ا‌اللييون‌ الحرف‌المجرد،‌ويرمز‌اللييون‌الأصييفر‌إلييى‌المقطييع‌القصييير،‌أمييّ

ون‌الأزرق‌يرمييز‌الأحميير‌فيرمييز‌إلييى‌المقطييع‌الطّويييل،‌فييي‌حييين‌أنّ‌الليي‌
إليييى‌حركييية‌)صيييائت(،‌وأقيييرأ‌عليييى‌مسيييامعهم‌بعيييض‌الأصيييوات،‌وعليييى‌

‌الطالب‌رفع‌البطاقة‌التي‌تشير‌إلى‌الصوت‌المسموع‌الصحي .‌‌

‌
 

 تقسيم الجمل إلى كلمات. المهارة
‌الصف‌الخامس‌الأساسي الصف المستهدف

‌كلماتها.أن‌يقسّم‌الطالب‌الجملة‌إلى‌‌ - الهدف
‌أن‌يرتّب‌الطالب‌الكلمات؛‌لتكوين‌جمل‌ذات‌معنى. -

تكميييين‌أهمييييية‌هييييذا‌النشيييياط‌فييييي‌أنّ‌الجمليييية‌تتكييييوّن‌ميييين‌مجموعيييية‌ميييين‌ الأهمية
الكلمييات،‌وأنّ‌ترتيييب‌الكلمييات‌بعضييها‌مييع‌بعييض‌يُفضييي‌إلييى‌تكييوين‌

‌جملة‌مفيدة.
راء،‌ومغانط،‌وملاقط،‌وحبل. الأدوات ‌كرتون‌ملون،‌وأقلام‌فلوماستر،‌وغِّ



138 
 

‌:الإجراءات
 قبل

ل المعرفـــة الســـابقة،  أفعـــ 
ــاة  ــع الحيــــ ــا مــــ وأربطهــــ

 الشخصية للطلبة.

أكتيييب‌جملييية‌قصييييرة‌ذات‌معنيييى‌بكلميييات‌مألوفييية،‌مثيييل:‌)القيييدس‌‌-1
عاصيييييمة‌فلسيييييطين.(،‌أو‌)الشيييييجرة‌عاليييييية.(،‌أو‌أسيييييتخدم‌جملييييية‌مييييين‌

‌قصيدة‌درسها‌الطلبة‌في‌الكتاب.
‌بشكل‌منفصل.أكتب‌كلّ‌كلمة‌على‌بطاقة‌ملوّنة‌‌‌-2
أضييع‌علامييات‌التييرقيم‌كالنقطيية‌أو‌الفاصييلة‌علييى‌بطاقيية‌منفصييلة‌‌-3

ا‌ ‌.أيض 
‌أقرأ‌الكلمات‌منفصلة‌مرات‌عدّة،‌وأطلب‌من‌الطلبة‌تَكرار‌لفظها.‌-4

 خلال
ــب  ــة الطالـــ ــو ي معرفـــ أقـــ

 وفهمه
أعرض‌الكلمييات‌للطلبيية،‌وأقرؤهييا‌لهييم،‌مثييل:‌أنييت‌يييا‌محمييد‌تحمييل‌‌‌-1

‌يييا‌ه بيية‌تحملييين‌كلميية‌)عاصييمة(،‌وأنييتَ‌يييا‌خالييد‌كلميية‌)القييدس(،‌وأنييتِّ
‌ييييييا‌هيييييدى‌تحمليييييين‌علامييييية‌التيييييرقيم‌ تحميييييل‌كلمييييية‌)فلسيييييطين(،‌وأنيييييتِّ

‌)النقطة(.
ف‌الطلبيية‌ترتيييب‌أنفسييهم؛‌ليكوّنييوا‌ميين‌الكلمييات‌السييابقة‌جمليية‌‌-2 أكلييّ

‌مفيدة.
‌أكلّف‌طلبة‌آخرين‌بقراءة‌الجملة،‌والتأكد‌من‌الترتيب‌الصحي .‌-3
‌مرات‌عدّة‌بجمل‌جديدة‌متنوعة،‌وطلبة‌جدد.أُكرّر‌النشاط‌‌‌-4
‌أدعم‌الطلبة‌بتعليقات‌أو‌أسئلة،‌مثل:‌-5
‌ما‌الصوت‌الأول‌الذي‌تسمعونه‌في‌كلمة‌)فلسطين(؟‌-أ
‌ما‌الصوت‌الثاني‌الذي‌تسمعونه‌في‌كلمة‌)عاصمة(؟‌-ب
‌ما‌الكلمة‌التي‌تسمعونها‌وتنتهي‌بصوت‌السين؟‌-ج

 بعد
ف‌الطلبيية أ قي م التعل م بقييراءة‌الجملييية،‌وتحديييد‌عييدد‌الكلميييات‌فيهييا،‌وثييمّ‌تحدييييد‌‌أكلييّ
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نشيياط‌التصييفيق؛‌لتحديييد‌عييدد‌‌ا‌عييدد‌المقيياطع‌فييي‌كييلّ‌كلميية،‌مسييتخدم ‌
/‌مَي/‌يةُ‌أربعة‌تصفيقات،‌وهكذا. مَةُ‌=‌عا/‌صِّ ‌المقاطع،‌مثل:‌عاصِّ

‌
أكتب‌مجموعة‌من‌الكلمات‌علييى‌بطاقييات‌ورق‌مقصوصيية‌علييى‌شييكل‌ تغيير النشاط وتطويره

ملابييييس،‌وأكلييييف‌الطلبيييية‌بترتيييييب‌هييييذه‌الكلمييييات‌علييييى‌حبييييل‌باسييييتخدام‌
 الملاقط؛‌لتكوين‌جملة.

 

 تحليل الكلمة إلى أصوات ومقاطع. المهارة
‌الصف‌الخامس‌الأساسي الصف المستهدف

‌.الكلمة‌إلى‌مقاطع‌صوتيةالطالب‌‌(‌‌يجزّئ‌)أن‌يحلّل -1 الهدف
‌الصييوتيةة‌إلييى‌أصييغر‌الوحييدات‌‌الطالب‌الكلميي‌(‌‌يجزّئ‌)أن‌يحلّل -2

‌)الأصوات‌المنفردة(.
‌.الاستماع‌أن‌ينمّي‌الطالب‌مهارة -3
‌أن‌ينمّي‌الطالب‌مهارة‌الكتابة. -4

‌الصيييييوتيةمسييييياعدة‌الطلبييييية‌عليييييى‌تحدييييييد‌المقييييياطع‌والوحيييييدات‌ - الأهمية
 .للكلمات

 .تطوير‌مهارة‌تمييز‌الأصوات‌لدى‌الطلبة -
‌.الاستماع‌لدى‌الطلبةتطوير‌اللغة‌الشفهية‌ومهارة‌ -

‌:‌‌مثل‌‌،الأصواتتحليل‌‌جدول‌‌ الأدوات
 

‌جَمَل  
 ن ضمة ل فتحة م فتحة ج 
 ل نْ  مَ  جَ 

 
‌اك ت با 

 ن فتحة ب ضمة ت ضمة ك
‌ بَنْ  ت ـ ك ـ

‌:الإجراءات
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 قبل
ل المعرفــة الســابقة،  أفعــ 
ــاة  ــع الحيـــ ــا مـــ وأربطهـــ

 الشخصية للطلبة.

ذ رفييي‌الملعييب‌مييثلا ‌‌غرفيية‌الصييف؛هييذا‌النشيياط‌خييارج‌‌أنفييّ ‌،‌بحيييث‌أذكييّ
‌.والحركات‌الطّويلة‌‌،الطلبة‌بالحركات‌القصيرة

 خلال
ــب  ــة الطالــ ــو ي معرفــ أقــ

 وفهمه
 .النشاط‌توجيهات‌‌شرح‌أ -
أقيييرأ‌الكلميييات‌عليييى‌مسيييامع‌الطلبييية،‌ثيييمّ‌أطليييب‌مييينهم‌الاسيييتماع‌ -

لكيييلّ‌صيييوت‌يخيييرج‌فيييي‌أثنييياء‌نطيييق‌الكلمييية،‌وكتابييية‌هيييذه‌‌اجييييد ‌
الأصيييوات‌فييييي‌الجييييدول‌المرفييييق،‌بحيييييث‌تُجييييز أ‌أصييييوات‌الكلميييية‌

 بشكل‌منفرد،‌أو‌على‌شكل‌مقاطع،‌كما‌في‌الجدول‌أعلاه.
 بعد

م‌الطلبيييية‌إلييييى‌مجمييييوعتين،‌وأوزّع‌علييييى‌ أ قي م التعل م ميييين‌خييييلال‌سييييباق‌القفييييز،‌أقسييييّ
ف‌الطلبييية‌بتقطيعهيييا‌إليييى‌أصيييوات‌منفيييردة،‌ المجميييوعتين‌الكلميييات،‌وأكليييّ
بحيث‌يقفز‌الطالب‌إلى‌الأمام‌بعدد‌الأصوات‌المنفردة‌فييي‌الكلميية،‌وإذا‌
أخطأ‌الطالب‌يعود‌إلى‌خطّ‌البداية،‌ونكرّر‌تنفيذ‌النشاط‌مييرّة‌أخييرى‌مييع‌

‌اطع.‌‌المق
وقفييزتين‌إذا‌‌،ايقفز‌الطالب‌قفييزة‌واحييدة‌إذا‌كييان‌المقطييع‌قصييير ‌ملحوتة:‌‌

‌.كان‌المقطع‌طويلا ‌
أستخدم‌سلال‌قشّ؛‌لتصنيي‌الكلمات‌إلييى‌أصييواتها،‌حيييث‌أقييدّم‌للطلبيية‌ تغيير النشاط وتطويره

كلمييات‌تتكييون‌ميين‌عييدد‌متنييوّع‌ميين‌الأصييوات،‌وأكلّفهييم‌بوضييع‌الكلمييات‌
،‌ومعرفة‌عدد‌أصواتها‌في‌السييلة‌التييي‌تحمييل‌العييدد‌صوتي ا‌بعد‌تقطيعها‌‌

الدالّ‌على‌عدد‌أصوات‌الكلمة،‌مثل:‌وضع‌كلمة‌)جَمَلٌ(‌عنييد‌تجزئتهييا‌
‌(.‌‌3قاطع‌في‌السلة‌رقم‌)إلى‌م
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‌
‌

 الوعي بالأصوات والمقاطع المتشابهة )مطابقة الأصوات(. المهارة
‌الصف‌الخامس‌الأساسي الصف المستهدف

‌مطابقة‌الطلبة‌لأصوات‌الكلمات‌ومقاطعها. الهدف
ي‌الطالييييب‌مهييييارة‌الاسييييتماع،‌والانتبيييياه؛‌ميييين‌أجييييل‌بنيييياء‌ - الأهمية أن‌ينمييييّ

 الجوانب‌الإدراكية‌والسلوكية‌والوجدانية‌للطلبة.
 أن‌يطوّر‌الطالب‌قدرته‌على‌تحديد‌الأصوات‌المتشابهة. -
‌أن‌يزيد‌الطالب‌ثروته‌اللغوية. -

قائميييية‌بكلمييييات‌مرتّبيييية‌ميييين‌حيييييث‌تشييييابه‌أصييييواتها‌الأولييييى‌والأخيييييرة‌ الأدوات
والوسييطى،‌وإشييارة‌قييف‌)‌‌‌‌‌‌(،‌ولوحيية‌جيييوب،‌وبطاقييات،‌ودفتيير،‌

 مطبوع‌على‌ورقة،‌وكاسات‌كرتون.‌ونص‌‌
‌

‌:الإجراءات
 قبل

ــابقة،  ــة السـ ل المعرفـ ــ  أفعـ
وأربطهـــــــا مـــــــع الحيـــــــاة 

 الشخصية للطلبة.

أراجيييييع‌الطلبييييية‌فيييييي‌نشييييياط‌تحدييييييد‌الأصيييييوات‌الأوليييييى‌والأخييييييرة‌ -
 والوسطى‌في‌الكلمة.‌‌

‌أراجع‌تجزئة‌الكلمة‌إلى‌أصواتها‌ومقاطعها. -
 خلال

أقــــــو ي معرفــــــة الطالــــــب 
 وفهمه

أوضيييّ ‌لهيييم‌هيييدف‌النشييياط،‌ألا‌وهيييو‌مطابقييية‌الأصيييوات‌الأوليييى‌ -
 والأخيرة‌في‌الكلمات‌المعطاة،‌وكذلك‌مقاطعها.

أنميييذج‌مطابقييية‌أصيييوات‌الكلميييات‌ومقاطعهيييا‌الأوليييى‌المتشيييابهة،‌ -
باسيييتخدام‌لوحييية‌الجييييوب‌أميييام‌الطلبييية،‌وأكلّفهيييم‌بقراءتهيييا،‌بحييييث‌

حيية،‌مثييل:‌يضييع‌الطالييب‌إشييارة‌قييف‌عنييد‌الكلميية‌الشيياذّة‌علييى‌اللّو‌
ان،‌رائييييد،‌بحيييييث‌يضييييع‌الطالييييب‌إشييييارة‌)قييييف(‌علييييى‌ رامييييي،‌رُمييييّ

 المقطع‌المختلف.‌‌
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 بعد
‌ أ قي م التعل م ف‌الطلبيية‌باسييتخراج‌الكلمييات‌‌ا‌مطبوعيي ‌‌ا‌أوزّع‌نصيي  علييى‌ورقيية،‌ثييمّ‌أكلييّ

‌ذات‌الأصوات‌والمقاطع‌المتشابهة،‌وكتابتها‌على‌الدفتر.‌‌
أكتب‌مجموعة‌من‌الكلمات،‌وألصقها‌على‌كاسات‌كرتون،‌ثييمّ‌أكلييف‌ تغيير النشاط وتطويره

‌الطلبة‌ببناء‌هرم‌بالكلمات‌المتشابهة‌في‌أصواتها‌ومقاطعها.‌‌

‌
‌

 صوات والمقاطع )الت ركيب(.دمج الأ المهارة
‌الصف‌الخامس‌الأساسي الصف المستهدف

 أن‌يدمج‌الطالب‌الأصوات؛‌لتكوين‌كلمة‌ذات‌معنى. - الهدف
؛‌لتكييوين‌كلميية‌ذات‌الصييوتيةأن‌يييدمج‌الطالييب‌المقيياطع‌ -

 معنى.‌‌
نة. - ‌أن‌يقرأ‌الطالب‌الكلمات‌المتكو 

تجزئة‌الكلمات‌أو‌تقطيعها،‌أو‌دمجها‌من‌المهارات‌المتقدمة‌في‌ الأهمية
وكلاهمييا‌مهييمّ‌لمهييارات‌فييكّ‌الترميييز‌والإمييلاء،‌‌الصييوتي،الييوعي‌

‌للقراءة.‌مهم ا‌حيث‌يُعَدّ‌دمج‌الأصوات‌ومقاطعها‌‌
لعبة‌تربوية‌مصممة‌على‌البوربوينت،‌ومختبيير‌حاسييوب،‌وجهيياز‌ الأدوات

LCD‌‌.‌
‌:الإجراءات

 قبل
ــابقة،  ــة السـ ل المعرفـ ــ  أفعـ
وأربطهـــــــا مـــــــع الحيـــــــاة 

 الشخصية للطلبة.

رة‌مسييييبق ‌ - ف‌الطلبيييية‌بإعييييادة‌ا‌أقييييرأ‌الكلمييييات‌المحضييييّ ،‌وأكلييييّ
 قراءتها‌مرة‌أخرى.

ل‌علييييى‌ذلييييك‌أمييييام‌ - أوضييييّ ‌كيفييييية‌تطبيييييق‌اللعبيييية،‌وأمثييييّ
‌الطلبة؛‌لمساعدتهم‌على‌استيعاب‌التعليمات.

 خلال
أقــــــو ي معرفــــــة الطالــــــب 

 وفهمه
الطلبيية‌بييأنهم‌سيييلعبون‌لعبيية‌)كييوّن‌الكلميية(‌ميين‌أصييوات‌أو‌أخبيير‌

(،‌وسيييينفّذون‌هيييذه‌LCDمقييياطع‌معروضييية‌أميييامهم‌عليييى‌جهييياز‌)
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اللعبيية،‌بحيييث‌يحصييل‌الطالييب‌علييى‌قطعيية‌ذهبييية‌عنييد‌كييلّ‌مييرة‌
 يكوّن‌بها‌كلمة‌ذات‌معنى.

 بعد
حيييث‌‌أسييتخدمُ‌اسييتراتيجية‌التقييييم‌الييذاتي؛‌للتأكييد‌ميين‌فهييم‌الطلبيية، أ قي م التعل م

أسيييألهم‌عييين‌ميييدى‌انطبييياعهم‌عييين‌النشييياط،‌فيييإذا‌فهميييوه‌وأحبيييوه،‌
عليييهم‌أن‌يرفعييوا‌الإبهييام‌للأعلييى،‌وإن‌لييم‌يكونييوا‌متأكييدين‌عليييهم‌
وه،‌فعلييييهم‌أن‌ أن‌يشييييروا‌بإبهيييامهم‌للوسيييط،‌وإن‌ليييم‌يفهميييوه‌ويحبيييّ

‌يشيروا‌بالإبهام‌إلى‌الأسفل.
عيية،‌أختييار‌كلمييات‌متنوعيية‌أوزّع‌باسييتخدام‌لعبيية‌الكلمييات‌المتقاط‌ تغيير النشاط وتطويره

جَرَة ،‌عشيييوائي ا‌أحرفهيييا‌فيييي‌مربيييع‌اللعبييية‌ تْ،‌فيييي،‌شيييَ ،‌مثيييل‌)زَرَعيييَ
ب‌الطالييب‌أحرفهييا؛‌ (،‌وتكييون‌هنيياك‌كلميية‌مخفييية‌يركييّ و  أَميييرٍ،‌الجييَ
لتكييييوين‌كلميييية‌ذات‌معنييييى،‌مييييع‌العلييييم‌أنّ‌الكلميييية‌الضييييائعة‌هييييي‌

يافَةُ(.‌‌ ‌)الضِّّ
 مثال:  

‌أَ‌‌تْ‌‌عي‌ر‌ز
‌مي‌فَي‌يي‌ا‌شَي
‌يي‌ا‌لْي‌ل‌جَي
ي‌رَ‌ ‌رٍ‌‌جَي‌ف‌ضِّّ
‌و ‌‌يةُ‌‌ي‌ا‌ة ‌ ‌

 

 

 

 

 

‌
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 أو إضافتها.عزل الأصوات والمقاطع،  المهارة
ــف  الصــــــــــ
 المستهدف

‌الصف‌الخامس‌الأساسي

 أن‌يميّز‌الطالب‌الكلمات‌الجديدة‌بعد‌حذف‌أصوات‌أو‌مقاطع،‌أو‌إضافتها. - الهدف
‌مفرداته.أن‌يثري‌الطالب‌‌ -

‌التلاعب‌بالأصوات‌بعد‌حذف‌صوت‌أو‌مقطع،‌وإضافتهما،‌أو‌تبديلهما. الأهمية
أقنعيية‌أسييد‌وثعلييب؛‌لاسييتخدامهما‌فييي‌عييرض‌قصيية‌عيين‌الحييذف‌والإضييافة،‌وصييور،‌ الأدوات

‌مثال:وبطاقات‌للكلمات،‌‌

 
‌:الإجراءات

 قبل
ل  ــ  أفعــــــــــــــــ
ــة  المعرفــــــــ
الســـــــابقة، 
وأربطهــــــــــا 

الحيــاة مــع 
الشخصـــية 

 للطلبة.

ر‌الطلبييية‌أنّ‌الكلميييات‌تتكيييون‌مييين‌مقييياطع‌وأصيييوات،‌وأكلفهيييم‌بتحلييييل‌الكلميييات‌ أذكيييّ
 المكتوبة‌على‌السبورة‌إلى‌أصوات‌ومقاطع.

‌

 خلال
أقـــــــــــــــــو ي 
ــة  معرفــــــــــــ
ــب  الطالـــــــــ

 وفهمه

 أحضّر‌قائمة‌بكلمات‌تنتج‌عن‌إضافة‌أصوات‌الكلمة،‌أو‌تبديلها،‌أو‌حذفها. -
 الكلمة‌المَنْوي‌التطبيق‌عليها،‌مثل:‌أسد‌)أ‌سي‌د(.بطاقات‌أحرف‌‌أوزّع‌ -
أطلب‌من‌الطلبة‌الوقوف‌عند‌سييماع‌الكلميية/‌الحييروف‌الموجييودة‌علييى‌بطاقيياتهم‌ -

 عند‌نطقها.‌‌
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أسييرد‌قصيية‌الأسييد‌والثعلييب‌بطريقيية‌شييائقة،‌وأشييدّد‌علييى‌أصييوات‌الحييروف‌المييراد‌ -
اسمك يا ملك الغابـة؟ في يوم من الأيام سأل الثعلب الأسد: ما التركيز‌عليهييا‌"

عـن   أجاب الملك: اسمي أسد، فقال الثعلب الماكر: جلالتك، هـل أريحـك قلـيلاا 
طريــق أخــذ أول حــرف مــن اســمك. أجــاب الأســد بفخــر: نعــم، اذهــب يــا حــرف 

 )أ(".
‌وهنا‌يجب‌أن‌يذهب‌الطالب‌الذي‌يحمل‌)أ(،‌ليقف‌بجانب‌الثعلب.‌‌

 أسأل‌الطلبة:‌ماذا‌حدث‌للأسد؟ -
علب‌أخذ‌حرف‌)أ(‌من‌كلمة‌أسد‌عدّة‌مرّات،‌ميياذا‌لييدينا‌الآن؟‌لييدينا‌أكرّر‌أنّ‌الث -

 الآن‌كلمة‌سد.
 من‌منكم‌يعرف‌معنى‌كلمة‌سد؟ -
 أعرض‌صورة‌عن‌السد،‌وأوض ‌باختصار‌معناه.‌‌ -

 بعد
‌ أ قي م التعل م عنيييد‌إزالييية‌أصيييوات‌ومقييياطع‌‌اقصييييرة‌مييين‌كلميييات‌تعطيييي‌معنيييى‌جدييييد ‌‌ا‌أبنيييي‌قصصييي 

منهيييا،‌أو‌إضيييافتها‌لهيييا،‌وسيييتكون‌المخرجيييات‌عبيييارة‌عييين‌مجموعييية‌مييين‌النصيييوص‌
والقصييص‌لأصييوات‌ومقيياطع‌لكلمييات‌محييددة‌متييوفرة‌لاسييتخدام‌المعلييم‌فييي‌الأنشييطة‌

‌داخل‌غرفة‌الصف‌للطلبة‌عسيري‌القراءة.‌‌
تغييــــــــــــــــر 
ــاط  النشـــــــــ

 وتطويره

ف‌الطلبيييية‌بحييييذف‌أكتييييب‌أصييييوات‌كلمييييات‌أو‌مقاطعهييييا‌علييييى‌قطييييع‌)ا لليجييييو(،‌وأكلييييّ
‌أصوات‌أو‌مقاطع؛‌لإنتاج‌كلمات‌جديدة.‌‌
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 التنغيم. المهارة
‌الصف‌الخامس‌الأساسي الصف المستهدف

‌.الكلمات‌المقفاة‌أو‌غير‌المقفاة‌‌أن‌يحدّد‌الطالب - الهدف
‌.أو‌قافية‌مختلفةنفسها،‌‌كلمات‌لها‌القافية‌‌أن‌يأتي‌الطالب‌ب -
‌.على‌بناء‌كلمات‌جديدة،‌وتقدير‌جمال‌اللغةأن‌يساعد‌الطالب‌‌ -

‌.ما‌يقرؤون‌بالتنبؤ‌‌‌هم‌فيساعديغة‌‌تعلّم‌الطلبة‌للّ‌ الأهمية
قائميية‌بمجموعيية‌ميين‌الكلمييات‌و‌قييلام‌ملونيية،‌وأمغييانط،‌و‌بطاقييات‌كلمييات،‌ الأدوات

 ،‌ساعة‌سباق‌رقمية.المقفاة
‌ 

‌:الإجراءات
 قبل

ل المعرفــــة  الســــابقة، أفعــــ 
ــاة  ــع الحيـــــ ــا مـــــ وأربطهـــــ

 الشخصية للطلبة.

بعض‌آيات‌من‌القرآن‌الكييريم‌تنتهييي‌بكلمييات‌ذات‌قافييية‌‌‌للطلبةأقرأ‌‌ -
 .واحدة

‌.ا‌التي‌تعلّموها‌سابق ‌‌‌الأناشيدغناء‌أحد‌بالطلبة‌‌‌‌أكلّف -
‌.أسأل‌الطلبة‌عن‌القافية‌التي‌لاحظوها‌في‌نهاية‌الكلمات -

 خلال
ــب  ــة الطالــــ ــو ي معرفــــ أقــــ

 وفهمه
زوج‌ميين‌‌بحيث‌يخييرج‌كييلّ‌‌،أزواجمجموعتين‌من‌أربعة‌الطلبة‌إلى‌‌‌‌أقسّم

،‌وأضع‌أمامهم‌مجموعة‌من‌الكلمات‌المقفيياة‌‌،الطلبة‌مقابل‌الزوج‌الآخر
بوضعها‌على‌السبورة‌باستخدام‌المغنيياطيس‌‌‌،تصنيفها‌‌‌وعلى‌كلّ‌زوجين

‌،هييييي‌الفييييائزةأكثيييير‌جمييييع‌كلمييييات‌تفييييي‌وقييييت‌محييييدد،‌والمجموعيييية‌التييييي‌
مييع‌إمكانييية‌تغيييير‌نتيجيية‌عييدم‌‌‌،بقراءة‌الكلمات‌المتبقيةد‌ذلك‌‌بعوأكلفهم‌‌

 .الفوز‌في‌حال‌جاؤوا‌بكلمات‌مقفاة‌للكلمات‌المتبقية
 بعد

أثنيييياء‌فييييي‌ز‌علييييى‌الأخطيييياء‌الشييييائعة‌التييييي‌أسييييمعها‌وأشيييياهدها‌أركييييّ‌ - أ قي م التعل م
نفسييها‌عطاء‌كلمات‌لها‌القافية‌‌إ‌تطبيق‌الطلبة‌للنشاط،‌وأطلب‌منهم‌‌
‌.باستخدام‌مقاطع‌قصيرة‌وأخرى‌طويلة

‌.و‌بداياتها‌أالطلبة‌إنتاج‌أصوات‌تتناغم‌في‌نهاياتها‌‌‌‌أكلّف -
‌أمثلة‌على‌عائلة‌المقطع‌‌ تغيير النشاط وتطويره ‌)ان((،‌مثل:الصوتي‌‌أستخدم‌نشاط‌)هاتِّ

‌أنا‌أنتمي‌إلى‌عائلة‌)ان(
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‌أوطان‌فنّان‌بستان‌أغصان‌ألحان‌عدنان
‌أنا‌أنتمي‌إلى‌عائلة‌صوت‌)وَ(

‌وَلد‌وَبَر‌وَغد‌وَجد‌وَرد‌وَعد ‌
‌

 التلاعب بالأصوات والمقاطع. المهارة
‌الصف‌الخامس‌الأساسي الصف المستهدف

 .شفوي ا‌أن‌يتلاعب‌الطالب‌بالأصوات‌‌ - الهدف
‌أن‌يغيّر‌الطالب‌المقاطع؛‌لتكوين‌كلمات‌جديدة. -

التلاعييييب‌بالأصييييوات‌عنييييد‌الطلبيييية‌علييييى‌اكتسيييياب‌المعرفيييية‌يسيييياعد‌ الأهمية
بأنميياط‌الأصييوات‌فييي‌الكلمييات،‌والعمييل‌علييى‌بنيياء‌كلمييات‌جديييدة،‌

‌وتقدير‌جمال‌اللغة.
كييرات‌تيينس،‌قائميية‌بمجموعيية‌ميين‌الكلمييات،‌ولاصييق‌ورقييي‌أبيييض،‌ الأدوات

 وأقلام‌فلوماستر،‌صور.‌‌
‌:الإجراءات

 قبل
ــابقة،  ــة السـ ل المعرفـ ــ  أفعـ
وأربطهـــــــا مـــــــع الحيـــــــاة 

 الشخصية للطلبة.

أوضييييّ ‌للطلبيييية‌أنّ‌اللعييييب‌بأصييييوات‌الكلمييييات‌هييييو‌نشيييياط‌ -
‌ماتع،‌تُغَي ر‌فيه‌بعض‌الأصوات؛‌لتكوين‌كلمات‌جديدة.‌

ف‌الطلبييية‌تيييوفير‌كلميييات‌تبيييدأ‌بحيييرف‌المييييم‌ميييثلا ‌ - ،‌أو‌أكليييّ
‌مقطع‌طويل‌)ما(.

 خلال
أقــــــو ي معرفــــــة الطالــــــب 

 وفهمه
أبييدأ‌بمثييال‌يقييارن‌معنييى‌الكلميية‌قبييل‌التغيييير‌ومعناهييا‌بعييد‌ -

 تغيير‌الحرف‌أو‌الصوت‌أو‌المقطع.‌‌
‌
‌
‌

‌جَمَل‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌حَمَل‌‌‌‌‌‌‌‌
إذا‌حُذف‌حرف‌العييين‌ميين‌كلميية‌)عييريش(،‌أمثلة إضافية للحذف:  

فالكلمييييية‌الجدييييييدة‌تصيييييي ‌)رييييييش(،‌وإذا‌أضييييييي‌مقطيييييع‌)لُ(‌إليييييى‌
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‌)صوص(،‌فتصب ‌الكلمة‌الجديدة‌)لُصوص(.
 بعد

ف‌الطلبيية‌العمييل‌فييي‌أزواج،‌بحيييث‌يعطييي‌أحييد‌الطلبيية‌الكلميية،‌ أ قي م التعل م أكلييّ
بينميييا‌يعطيييي‌الآخييير‌كلمييية‌جدييييدة‌عييين‌طرييييق‌تغييييير‌أصيييواتها‌أو‌

‌مقاطعها.‌‌
يجــب أن تكــون الكلمــات مــن قــاموس الطالــب اللغــوي،  ملاحظــة:

 وتدرب عليها في أثناء التلاعب بالكلمات. 
الكلمييييات،‌وأوزّع‌عليييييهم‌كييييرات‌تيييينس‌‌أعطييييي‌الطلبيييية‌مجموعيييية‌ميييين تغيير النشاط وتطويره

مكتييييوب‌عليهييييا‌الأحييييرف،‌فبداييييية‌عليييييهم‌تركيييييب‌الكلميييية‌المكتوبيييية‌
أميييييييامهم‌بكيييييييرات‌التييييييينس،‌والعميييييييل‌عليييييييى‌التلاعيييييييب‌بيييييييالأحرف‌أو‌

‌الأصوات‌أو‌المقاطع‌من‌خلال‌تغيير‌الصوت.
 أمثلة: 

‌مال.‌‌‌‌-مالجَ‌دار،‌‌-دارجِّ‌بالكلمات من خلال الحذف: التلاعب  
‌ريي.‌خَ‌‌-هام،‌رييرِّ‌‌-هامالتلاعب بالكلمات من خلال الإضافة: 

،‌سأس،‌نييا‌رَ‌‌-أسفييَ‌التلاعــب بالكلمــات مــن خــلال تغييــر الصــوت: 
‌.‌‌رنا‌

‌

 تمييز الحروف الشمسي ة من القمري ة. المهارة
‌الصف‌الخامس‌الأساسي الصف المستهدف

‌القمريّة.أن‌يميّز‌الطالب‌الحروف‌الشمسيّة‌من‌ الهدف
للقراءة‌والكتابة،‌حيث‌يجب‌‌‌اجد ‌‌‌تعلّم‌الحروف‌الشمسيّة‌والقمريّة‌مهمّ‌ الأهمية

حيييرف‌‌لأنّ‌‌؛يت‌بيييذلكمِّّ‌الحيييروف‌الشمسييييّة‌سيييُ‌‌عليييى‌الطلبييية‌إدراك‌أنّ‌
ة‌بييذلكمِّّ‌بينمييا‌سييُ‌‌،مسشّ‌الفظ‌في‌كلمة‌لَ‌اللام‌لا‌يُ‌ ‌؛يت‌الحييروف‌القمريييّ

‌.ظ‌في‌كلمة‌القمرلفَ‌حرف‌اللام‌يُ‌‌لأنّ‌
،‌أكيييواب‌وملاعيييق‌شيييريط‌لاصيييق‌و‌أقيييلام‌رصييياص،‌و‌بطاقيييات‌ملونييية،‌ الأدوات

 بلاستيكية.
‌:الإجراءات

 قبل
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ــابقة،  ــة السـ ل المعرفـ ــ  أفعـ
وأربطهـــــــا مـــــــع الحيـــــــاة 

 الشخصية للطلبة.

 .منها‌‌‌ا‌ن‌بعض ‌وألوّ‌‌‌،كتب‌الحروف‌الهجائية‌على‌السبورةأ -
‌‌د‌‌ذ‌‌ر‌‌ز‌‌س‌‌ش‌‌ص‌‌ض‌ط‌ج‌‌ح‌‌ ‌‌‌‌‌‌ت‌‌ث‌‌أ‌‌ب

‌هي‌‌و‌‌ي‌‌نم‌‌‌‌لظ‌ع‌‌غ‌‌ف‌‌ق‌‌ك‌‌
 .‌‌أسأل‌الطلبة‌حول‌سبب‌تلوين‌بعض‌الحروف -

الطلبيييية‌دون‌‌إلييييى‌إجابيييياتسييييتمع‌أملاحظيييية:‌فييييي‌هييييذه‌المرحليييية،‌
‌.شروحات‌‌تقديم‌أيّ‌

حيييييروف‌العليييييى‌خلالهيييييا‌د‌شيييييدّ‌،‌وأأقيييييرأ‌فقيييييرة‌واحيييييدة‌مييييين‌اليييييدرس -
‌.تدريجي ا‌‌‌القمريّةوالحروف‌‌‌‌الشمسيّة

‌.يق‌بين‌الحروف‌الشمسيّة‌والقمريّةأساعد‌الطلبة‌على‌التفر‌ -
 خلال

أقــــــو ي معرفــــــة الطالــــــب 
 وفهمه

أروي‌علييييى‌مسييييامع‌الطلبيييية‌قصيييية‌زيييييارة‌الييييلام‌للأخييييوين‌شييييمس‌ -
ة‌‌،ق‌نطييَ‌الييلام‌الشمسيييّة‌لا‌تُ‌‌وقميير،‌مييع‌توضييي ‌أنّ‌ والييلام‌القمريييّ

‌.ق‌خلال‌عرض‌القصةنطَ‌تُ‌
علييى‌بطاقييات‌‌أكتبهييا‌و‌‌هم،أكلييف‌الطلبيية‌بجمييع‌كلمييات‌ميين‌محيييط‌ -

التيييي‌تحيييوي‌بوضيييع‌الكلميييات‌‌،ف‌هيييذه‌الكلمييياتصييينّ‌‌أثيييمّ‌‌،كرتييون‌
،‌والكلمييييات‌التييييي‌تحييييوي‌شمسيييييّة‌فييييي‌بيييييت‌شييييمس‌ا‌لاميييي ‌حروفهييييا‌

‌بالمشاركة‌مع‌الطلبة.‌‌في‌بيت‌قمر‌‌قمريّة‌‌ا‌حروف ‌
 بعد

اسييتخراج‌،‌ثييمّ‌أكلفهييم‌بلطلبة‌فييت ‌الكتيياب‌علييى‌درس‌)س(أطلب‌من‌ا أ قي م التعل م
‌.الشمسيّة‌والقمريّة‌منهالكلمات‌‌

قمريييّة،‌وألصييقها‌‌‌ا‌شمسيّة،‌وأخرى‌تحوي‌لام ‌‌‌ا‌أكتب‌كلمات‌تحوي‌لام ‌ تغيير النشاط وتطويره
صييييورة‌شييييمس‌علييييى‌الكييييوب‌ضييييع‌علييييى‌الملاعييييق‌البلاسييييتيكية،‌ثييييمّ‌أ

الأول،‌وكلمييية‌قمييير‌عليييى‌الكيييوب‌الثييياني،‌وأكليييف‌الطلبييية‌بقيييراءة‌تليييك‌
ة،‌ووضييعها‌فييي‌الكييوب‌الكلمييات،‌وتصيينيفها‌إلييى‌لام‌ شمسيييّة‌أو‌قمريييّ

‌المناسب.
‌
‌
‌
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( ذوي (:  8الملحق  الطلبة  لدى  القراءة  لصعوبات  التشخيصي  التقدير  مقياس 
 في القياس القبلي  صعوبات تعل م القراءة 

 

‌
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( ذوي (:  9الملحق  الطلبة  لدى  القراءة  لصعوبات  التشخيصي  التقدير  مقياس 
 البعدي لقياس اصعوبات تعل م القراءة في 

 

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 القياسين القبلي والبعدي لأفراد مجموعة الدراسة في ( اختبار القراءة)نتائج اختبار نص العطلة  (:10الملحق )
 الحالة 

 المجال الأول: عدد الكلمات المقروءة
 المجال الثاني: المدة الزمنية

عدد الكلمات  
الصحيحة 

في القياس  
 القبلي 

عدد الكلمات  
الخاطئة في 
 القياس القبلي

النسبة المئوية 
للكلمات الصحيحة 
 في القياس القبلي 

عدد الكلمات  
الصحيحة في 

القياس 
 البعدي

عدد الكلمات  
الخاطئة في 
 القياس البعدي

النسبة المئوية 
للكلمات  

الصحيحة في 
 القياس البعدي

المدة الزمنية 
للنص في 
القياس 

 القبلي 

المدة الزمنية 
للنص في 
القياس 
 البعدي

1 16 109 13 53 72 42 16:21 7:41 
2 25 100 20 70 55 56 14:33 6:20 
3 40 85 32 76 49 61 12:25 5:12 
4 18 107 14 40 85 32 15:30 8:30 
5 33 92 26 67 58 54 13:30 7:12 
6 21 104 17 45 80 36 15:00 8:16 
7 41 84 33 63 62 50 12:16 5:19 
8 23 102 18 57 68 46 14:53 8:20 
9 35 90 28 69 56 55 13:56 6:10 
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10 20 105 16 51 74 41 16:30 9:30 
11 27 98 22 53 72 42 15:22 8:20 
12 52 73 42 93 32 74 14:48 7:16 
13 47 78 38 88 37 70 15:40 8:23 
14 39 86 31 76 49 61 13:35 7:17 
15 53 72 42 94 31 75 16:25 7:26 
16 45 80 36 79 46 63 17:53 9:45 
17 68 57 54 96 29 77 13:22 6:37 
18 37 88 30 80 45 64 14:13 7:18 
19 25 100 20 57 68 46 17:20 9:41 
20 51 74 41 74 51 59 14:15 8:20 
21 30 95 24 49 76 39 16:13 8:26 
22 41 84 33 82 43 66 15:37 7:22 
23 59 66 47 100 25 80 12:39 6:27 
24 42 83 34 88 37 70 13:50 7:26 
25 36 89 29 70 55 56 14:58 7:28 
26 49 76 39 65 60 52 12:12 6:29 
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27 26 99 21 50 75 40 17:14 9:19 
28 19 106 15 35 90 28 17:59 10:30 
29 55 70 44 79 46 63 13:42 7:12 
30 47 78 38 86 39 69 12:00 6:20 
31 40 85 32 69 56 55 14:10 8:30 
32 23 102 18 49 76 39 17:30 9:33 
33 20 105 16 48 77 38 18:10 9:29 
34 60 65 48 102 23 82 12:42 6:30 
35 46 79 37 89 36 71 12:20 7:27 
36 37 88 30 71 54 57 14:40 8:44 
37 29 96 23 50 75 40 16:30 9:12 
38 15 110 12 41 84 33 17:00 11:26 
39 21 104 17 51 74 41 16:52 8:27 
40 18 107 14 43 82 34 16:58 9:30 
41 26 99 21 52 73 42 17:20 10:51 
42 17 108 14 42 83 34 16:44 11:19 
43 31 94 25 63 62 50 16:10 8:38 
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44 24 101 19 62 63 50 17:35 9:57 
45 27 98 22 54 71 43 17:2 9:42 
46 34 91 27 64 61 51 15:58 8:17 
47 37 88 30 67 58 54 15:43 6:22 
48 20 105 16 51 74 41 16:34 8:12 
49 12 113 10 40 85 32 18:50 11:39 
50 18 107 14 52 73 42 16:31 9:40 
51 31 94 25 69 56 55 16:13 10:15 
52 25 100 20 58 67 46 17:00 11:16 
53 27 98 22 60 65 48 17:10 9:47 
54 40 85 32 88 37 70 14:14 9:57 
55 32 93 26 81 44 65 16:13 7:52 
56 18 107 14 41 84 33 16:39 7:33 
57 29 96 23 59 66 47 16:29 9:22 
58 46 79 37 62 63 50 12:32 5:47 
59 52 73 42 92 33 74 14:00 8:27 
60‌22 103 18 57 68 46 17:53 9:14‌
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 (: خطة تنفيذ البرنامج التدريبي11الملحق )
عدد 

 الحصص 
موضوع  الأهداف

 الدرس 
 الدرس 

1 
 

‌،أن‌يحيييدّد‌الطاليييب‌الأحيييرف‌فيييي‌بدايييية‌الكلمييية -
 وآخرها.‌‌،ووسطها‌

الأحييييييرف‌المتشييييييابهة‌فييييييي‌‌أن‌يحييييييدّد‌الطالييييييب -
 .الكلمة

تحديد  
الأحرف 
 المتشابهة

 الدرس الأول 

2‌
 

ر‌الطالييييب‌أشييييكال‌الحييييروف‌الهجائييييية‌أن‌يتييييذكّ‌ -
‌)الصوامت(.

أن‌يذكر‌الطالب‌الحركات‌الطّويليية،‌والحركييات‌ -
‌)الصوائت(.‌‌القصيرة

 أن‌يقرأ‌الطالب‌الحروف‌مع‌الصوائت. -
أن‌يقييييييارن‌الطالييييييب‌بييييييين‌الحييييييروف‌والمقيييييياطع‌ -

القصيييرة،‌والمقيياطع‌الطّويليية‌ميين‌خييلال‌كلمييات‌
 معطاة.

التمييز بين  
الحروف  
والمقاطع  
الط ويلة 
 والقصيرة 

 الدرس الثاني

 أن‌يقسّم‌الطالب‌الجملة‌إلى‌كلماتها. - 1
لتكييوين‌جمييل‌ذات‌ت؛‌الطالييب‌الكلمييا‌أن‌يرتييّب‌ -

 .معنى

تقسيم الجمل 
 إلى كلمات 

 الدرس الثالث

ل - 2 )يجييزّئ(‌الطالييب‌الكلميية‌إلييى‌مقيياطع‌‌أن‌يحلييّ
‌صوتية.

ل - ة‌إلييى‌أصييغر‌الطالييب‌الكلميي‌)يجييزّئ(‌‌أن‌يحلييّ
‌الوحدات‌الصوتية‌)الأصوات‌المنفردة(.

 أن‌ينمّي‌الطالب‌مهارة‌الاستماع. -
 ة.مهارة‌الكتابأن‌ينمّي‌الطالب‌‌ -

الكلمة تحليل 
إلى أصوات  

 ومقاطع 

 الدرس الرابع

ي‌الطاليييب‌مهيييارة‌الاسيييتماع،‌والانتبييياه؛‌ - 2 أن‌ينميييّ
ميييين‌أجييييل‌بنيييياء‌الجوانييييب‌الإدراكييييية‌والسييييلوكية‌

 والوجدانية‌للطلبة.
أن‌يطوّر‌الطالب‌قدرته‌علييى‌تحديييد‌الأصييوات‌ -

الوعي 
بالأصوات  
والمقاطع  
المتشابهة 

الدرس  
 الخامس 
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 المتشابهة.
 .أن‌يزيد‌الطالب‌ثروته‌اللغوية -

)مطابقة 
 الأصوات( 

أن‌يدمج‌الطالب‌الأصوات؛‌لتكوين‌كلمة‌ذات‌ - 2
 معنى.

أن‌ييييدمج‌الطاليييب‌المقييياطع‌الصيييوتية؛‌لتكيييوين‌ -
 كلمة‌ذات‌معنى.

نةالطالب‌الكلما‌أن‌يقرأ‌‌ -  .ت‌المتكو 

دمج الأصوات 
والمقاطع  
 )الت ركيب( 

الدرس  
 السادس 

ز‌الطالييب‌الكلمييات‌الجديييدة‌بعييد‌حييذف‌أن‌ - 2 يميييّ
 أصوات‌أو‌مقاطع،‌أو‌إضافتها.

 أن‌يثري‌الطالب‌مفرداته. -

عزل 
الأصوات 
أو  والمقاطع، 
 إضافتها

 الدرس السابع

أو‌غيييييير‌‌،أن‌يحيييييدّد‌الطاليييييب‌الكلميييييات‌المقفييييياة - 2
‌المقفاة.

ت‌لهييا‌القافييية‌نفسييها،‌أو‌الطالب‌بكلما‌أن‌يأتي‌‌ -
 مختلفة.قافية‌‌

أن‌يسييياعد‌الطاليييب‌عليييى‌بنييياء‌كلميييات‌جدييييدة،‌ -
 غة.وتقدير‌جمال‌اللّ‌

 الدرس الثامن التنغيم

 أن‌يتلاعب‌الطالب‌بالأصوات‌شفوي ا. - 2
ر‌ - ع؛‌لتكيييييوين‌كلميييييات‌الطاليييييب‌المقييييياط‌أن‌يغييييييّ

 .جديدة

التلاعب  
بالأصوات  

 والمقاطع 

 الدرس التاسع

ز‌الطاليييييييب‌الحيييييييروف‌الشمسييييييييّة‌مييييييين‌ 2 أن‌يمييييييييّ
 القمريّة.

تمييز  
الحروف  

الشمسي ة من  
 القمري ة 

 الدرس العاشر
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Abstract 

This study sought to measure the effectiveness of a vocal awareness 

program to improve the reading of dyslexic fifth graders in the schools of 

Nablus directorate of education in the academic year 2020/2021. The study 

sample consisted of 60 female and male fifth graders who selected on the 

basis of the purposive sample. To achieve the goals of the study, the 

researcher employed the empirical approach. The study tools incorporated 

the Diagnostic Measurement Scale by El-Zayat in 2007, the Test of Ghalab 

Saliha's text, phonological awareness test and a training program devised 

by the researcher. All the measurements were applied to the sample before 

and after implementing the program. The validity of study tools was 

approved by referees of long experience in this field. The stability of the 

measurement and the stability of the phonological awareness test was 

calculated by The  Alpha Cronbach  coefficient through calculating 

Spearman's correlation coefficient of both pre-measurement and post-

measurement.  

The study findings showed a statically significant difference at (0,05≥α) 

between the average scores of the study students in Diagnostic 



C 
 

Measurement Scale for the reading difficulties, which is attributed to the 

type of the evaluation (pre-evaluation and post-evaluation) in favor of the 

pre evaluation. Also, there was a statistically significant difference at 

(0,05≥α) between the average scores of the students in the pre and post 

reading test of the Test of Ghalab Saliha's text in favor of the post-test in 

the first field (the number of words), and in favor of the post test for the 

second field (the duration). In addition to this, there was a statistically 

significant difference at (0,05≥α) between the average scores of the study 

students in the phonological awareness test attributed to the type of the 

evaluation (pre-evaluation and post evaluation) in favor of the post 

evaluation. In light of these results, the researcher recommends employing 

the phonological awareness strategy in teaching reading in basic schools 

since this is important in improving reading skills. Also, there should be 

activities which are based on phonological awareness in the Arabic 

textbooks for elementary students. Finally, the researcher recommends 

conducting more research which handle the effectiveness of the 

phonological awareness strategy at different school levels to devise training 

programs as well as treatment ones, individual and collective, that target 

dyslexic students in cooperation with the local community.  

 


