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 الشكر والتقدير

  

 الحمدلله حمداً طيباً مباركاً، أما بعد:

يقول الرسول عميو السلام : " من ل يشكر الناس ل يشكر الله" وفي ىذا أشكر الله أولً لتيسره 
 أمري وعمى نعمو التي ل تحصى.

ىذا  أود أن أتقدم بالشكر لمدكتور محمود الشمالي عمى ما قدمو لي من العون والنصح في انجاز
 العمل، وكما أستغل ىذه الفرصة لأشكره عمى وقتو وعممو الذي شاركني بو وأقدم لو كل المتنان.

ويسعدني أن أتقدم بالشكر إلى جميع أساتذتي في الكمية بما قدموه لي من العمم والإرشاد 
 ومساندتيم الدائمة.

رسالة  مناقشةبول لمن غمرني بالفضل واختصني بالنصح وتفضل عميّ بقكما أتقدم بالشكر 
           )د. محمود الشمالي، د. محمود رمضان،  السادة أعضاء لجنة المناقشة الماجستير

 .د. ايناس ناصر(

 وأخيراً أتقدم بجزيل الشكر والتقدير لجميع من ساىم في انجاز ىذا العمل.
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 الممخص

ـ" في ت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية ىدف دريس تاستخداـ استراتيجية "عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ
العموـ عمى التحصيؿ العممي والتفكير المنطقي لدى طمبة الصؼ السادس الأساسي في محافظة 

ـ(. استخدمت الدراسة المنيج شبو 2017-2016في الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي ) جنيف
( طالباً وطالبة مف طمبة 144لتجريبي، وقد تـ تطبيؽ أدوات الدراسة عمى عينة بمغ عدد أفرادىا )ا

الصؼ السادس مف محافظة جنيف موزعيف ضمف مدرستيف، وأربع شعب تـ توزيعيا إلى مجموعة 
 72تجريبية مكونة مف شعبتيف ومجموعة ضابطة مكونة مف شعبتيف، بمغ عدد أفراد كؿ مجموعة 

أنثى، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ إعداد اختبار التحصيؿ العممي مكوف  30ذكراً و 42منيـ فرداً 
فقرة، وقد تـ التحقؽ مف صدؽ الأدوات  23فقرة واختبار التفكير المنطقي مكوف مف  30مف 

وثباتيا وحساب معاملات التمييز والصعوبة لفقرات الاختبارات ، وكما تـ إعداد دليؿ المعمـ في 
الثروات الطبيعية ومصادرىا، وأظيرت نتائج تحميؿ التغاير الثنائي المصاحب وحدة 

(ANCOVA) إلى ( 0.05=وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالةα لصالح )
المجموعة التجريبية في اختبار التحصيؿ العممي والتفكير المنطقي يعزى لطريقة التدريس ولكف لـ 

ئية تعزى لمجنس أو التفاعؿ بيف طريقة التدريس والجنس. أوصت تظير النتائج أي فروؽ إحصا
الدراسة باستخداـ استراتيجية "عَبِّر، خَطّط، قَوّـ" في تدريس العموـ لما ليا مف دور في تنمية 
التحصيؿ العممي والتفكير المنطقي لدى الطمبة، وكما أوصت الدراسة بإجراء دراسات أخرى في 

 لـ تتناوليا الدراسة.موضوعات مختمفة ومتغيرات 
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 الفصل الأول
 مشكمة الدراسة وأىميتيا

 اسةمقدمة الدر 

تدور المجتمعات البشرية في ىذا الكوف في فمؾ التغيير والتطوير الذي تفرضو معطيات 
العصر فضلًا عف أف التغيير أحد سنف ىذا الكوف التي أقرىا الله سبحانو وتعالى وفؽ نظاـ الكوف 

 (.2201الدقيؽ، ومع التغيير المستمر لا بد لمياديف الحياة المختمفة أف تتغير وتتعّدؿ )عمي، 

الكبير الذي نعيشو، لا يمكف وصفو بأنو عالـ سريع الخطى  في عصر الإنفجار المعرفي
معدؿ انتشار المعرفة والسيولة ذلؾ بأف عمؿ فحسب؛ لأف ذلؾ تقميؿ مف شأف ما نعيشو فعلًا ويُ 

التي يمكف الوصوؿ فييا إلى المعمومات أمر عمى قدر كبير جداً مف الروعة كاؼٍ لِئَلّّ نقمؿ مف 
شأف العصر الذي نواكبو. ومع ذلؾ ما زاؿ كثير مف المتعمميف يعتقدوف أفّ دورىـ يقتصر عمى 
تقديـ المعمومات. وبيذا فإنو مف الضروري تطوير أسموب يخدـ الأفراد ويحاكي تحديات التطور 
يد المعرفي والعممي. وعمى الرغـ مف المبالغة بوصؼ التغيير بالعصر الحالي فإننا نقترب مف التشد

كما لو أف عالمنا لـ يعرؼ أي تغيير مف قبؿ، ولكف التغيير حقيقة تحدث شئنا أـ أبينا، وأنماط 
ف كاف تغيرىا ببطء، وكذلؾ التربية والتعميـ باعتبارىما أحد مياديف العالـ المتغيرة،  السموؾ تتغير، وا 

بما يناسب المجتمع فإنيما يتغيراف ليحققا اليدؼ في بناء عقمية فكرية ثقافية وعممية لمفرد 
والحضارة. وتبدأ عممية التغيير مف خلاؿ التعديؿ في البنية الفكرية بتقديـ أفكار حوؿ الواقع 

 (.2015والإنتباه إلى ما يسعى الفرد إليو بالفعؿ )عبدالله، 

إف المحور الأساس لمتعميـ ىو العممية التربوية عامة والتي تعتبر عممية اجتماعية، 
ومنظمة وىادفة تسعى إلى تعديؿ سموؾ المتعمـ مف خلاؿ معايير تربوية وأسس  وواقعية، ونشطة،

منطقية تقوـ عمييا. أما تعميـ العموـ بشكؿ خاص يتـ مف خلاؿ البحث عف الطرؽ والأساليب 
المناسبة لدعـ الطمبة، وتنمية الجوانب السموكية والوجدانية والميارية لدييـ، وقد مر تطوير تعميـ 

مراحؿ وتبعاً لذلؾ عدة نظريات، فَبِدأً مف النظرية السموكية إلى النظرية المعرفية ثـ الى  العموـ بعدة
النظرية البنائية، أي أف ىناؾ عدة نظريات لتصميـ التعميـ، ومع ذلؾ نستطػيع القوؿ أف ىذه 
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النظريات تكونت مف عناصر مشتركة تقػتضييا طبيعػة العممية التربوية، ويعود سبب التنػوع 
 .(2008)طربيو،  الإختلاؼ فييا إلى انتمائيا إلى مدارس تربوية متنوعةو 

التغيير في التعميـ واكبو الإنتقاؿ مف النظرية السموكية إلى النظرية المعرفية، حيث بدأت 
النظرية السموكية بأعماؿ سكنر ومف تبعو مف العمماء، واعتمدت السموكية عمى أف السموؾ مجرد 

ممثيرات والاستجابات؛ مع الإشتراط باف يتـ تعزيز الاستجابات الصحيحة وغير استجابة فسيولوجية ل
الصحيحة يعاقب الفرد عمييا. وفي المقابؿ فإف النظرية المعرفية تؤكد عمى التفاعؿ النشط لمفرد مع 
العممية التعميمية عف طريؽ العمميات العقمية والخبرات المتنوعة، وذلؾ مف خلاؿ الملاحظة، 

ه، والفيـ وطريقة تكويف المعاني لممفاىيـ. وظيور البنائية كنظرية معرفية تؤمف أف المتعمـ لا والانتبا
    يتمقى المعرفة بصورة سمبية إنما تتـ عف طريؽ بناء الفرد لممعرفة بنفسو مف خلاؿ خبراتو

 (.2014)نصار، 

اتو وتنمية الجوانب إفَّ النظرية المعرفية لـ تكف قادرة عمى النيوض بالمتعمـ وتمبية متطمب
المختمفة لديو، فالكـ مف المعمومات لا يمبي التنمية الفكرية بؿ يرىؽ الذاكرة، وبسبب تفاوت القدرات 
بيف الطمبة والخصائص الفردية لكؿ منيـ، أصبح الأمر ممحاً وضرورياً لمربي العموـ لمبحث عف 

 (.1996)زيتوف، حقيقي أساليب وطرائؽ تدريس حديثة لتدريس العموـ وتحقيؽ التعمـ ال

نتيجة لوجود فجوة في النظريات التربوية السموكية والمعرفية ظيرت النظرية البنائية، 
فتناولت البنائية الكيفية التي يتعمـ بيا الفرد ورُبطت مبادئ النظرية مع النتائج التي توصؿ إلييا عمـ 

لفروؽ الفردية بعيف الإعتبار اثناء الأعصاب، وجعمت مف المتعمـ محور العممية التعميمية، وأخذت ا
البحث عف أساليب تدريس جديدة منسجماً مع نتائج الدراسات والبحوث التي  عممية التعمـ، وجاء

 . (2015)عبدالله، بينت أف لتنوع أساليب التدريس أثر ممحوظ عمى تعمـ الطمبة في جميع الجوانب 

ـ“تعد استراتيجية  اخؿ المعاصرة المستخدمة في التدريس، والتي مف المد” عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ
تسعى إلى تحقيؽ الجودة والكفاءة في التعميـ مف خلاؿ المحتوى، وطريقة تدريسو، وتقويمو وعمميات 
التفكير التي يحتاجيا الفرد؛ وتستند ىذه الإستراتيجية عمى نظريتيف ىما: نظرية التعمـ التجريبي 

 (.2010ونظرية المحادثة والمعرفة )طو، 
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كنا جميعنا في أحد الأياـ في ذات الموقؼ نتحدث إلى شخصٍ ما ونُفاجأ انو لا يصغي 
إلينا، وأوؿ ما يتبادر إلى أذىاننا انو إما شارد الذىف أو يفكر. إف استطراد الذىف حالة خاصة في 
عمـ النفس وىو مختمؼ تماماً عف التفكير؛ فكيؼ ومتى ولماذا نفكر! إف أحد أىـ القضايا في 
التعميـ التفكير، والذي يتكوف بشكؿ عاـ مف مكونيف رئيسييف أحدىما مادي يعبر عنو بالحواس، 
والآخر معنوي يتـ مف خلاؿ النفس ويشير إلى العمميات التفكيرية التي تحاوؿ تفسير الظواىر 
وفيميا. فالتفكير مزيج مادي ومعنوي حيث لا يمكف الفصؿ بيف العقؿ والروح والحواس، وىو 

ير تابع تبعاً لمبيئة وللإنساف والخبرات، وتتجمى أىمية عممية التفكير في مصطمح "الثقافة"، متغ
والذي مف خلالو يربط المتعمـ بيف الماضي والحاضر برموز يمثميا ويستخدميا في المستقبؿ، 
ير فيدمج المتعمـ الأزمنة )الماضي، والحاضر، والمستقبؿ( مف خلاؿ تحميؿ الخبرات السابقة، وتفس

الحاضر، والتنبؤ بالمستقبؿ، وبيذا تأكيد عمى أف عممية التفكير جامعة لمزماف والمكاف معاً 
 .(2012)الأشقر، 

ىناؾ أنواع متعددة مف التفكير والتي نقضي جزءاً كبيراً مف وقتنا في ممارستيا، مثؿ: 
التفكير يقودنا إلى أحلاـ اليقظة، التذكر؛ وىذه الأنواع  لا تحتاج مجيوداً كبيراً. بعض أنواع 

السعادة وآخر إلى الحزف، فيذا كمو حصيمة ما نفكر بو وما نريده، فماذا لو أردنا حؿ مشكمة أو 
اتخاذ قرار؟ يتـ ذلؾ مف خلاؿ التفكير، فالتفكير مفيوـ مجرد لأف النشاطات التي يقوـ بيا الدماغ 

ف تتبعيا وما نراه ىو أثر التفكير أثناء عممية التفكير غير مرئية وغير مسموعة، وبالتالي لا يمك
%( مف طاقتو الكمية 5ونتائجو، ويستخدـ الإنساف مف طاقة الدماغ تقارب خمسة بالمئة )

(Spreny & Cherly, 2010.) 

إفِّ التفكير ذو قيمة عظيمة ومف مستويات العقؿ العميا؛ فإذا حددنا مف خلاؿ التفكير ما 
اىا ونعرفيا اعتماداً عمى مقدمات توافرت لدينا أطمؽ عمى نريد وضيقنا مخيمتنا بحدود نريدىا ونر 

التفكير المنطقي ىو التفكير الذي نمارسو عند محاولة ىذا النوع مف التفكير "التفكير المنطقي"؛ و 
و يعني أكثر مف ھبياف الأسباب والعمؿ التي تكمف وراء الأشياء ومحاولة معرفة نتائج الأعماؿ، و

تنفييا. أي أف   ، ويعني الحصوؿ عمى أدلة تؤيد أو تثبت  وجية النظر أوتحديد الأسباب والنتائج
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حؿ المشكلات واتخاذ القرارات تقع عمى مسؤولية طريقة التفكير التي نمارسيا، فإذا استخدمنا 
التفكير المنطقي نحاوؿ في ىذه الحالة أف نصؿ إلى الأسباب والعمؿ التي تكمف وراء الأشياء مف 

ثباتات )خلاؿ ما نممكو م  .)2009Ghanum ,ف أدلة وا 

توصؿ بياجية إلى وصؼ أربع مراحؿ أساسية في وصؼ النمو العقمي، وىي: مرحمة 
الحسية الحركية، ومرحمة ما قبؿ العمميات التصويرية، ومرحمة العمميات المادية او العيانية 

فكير المنطقي المحدود المحسوسة، ومرحمة العمميات المجردة. وتتصؼ مرحمة العمميات المادية بالت
في الواقع بينما تتصؼ مرحمة العمميات المجردة بالتفكير المنطقي المجرد غير المحدود، أي أف 

( سنة، فالقدرة 15-7المرحمتيف الثالثة والرابعة تشكؿ محور التفكير المنطقي أي الفترة العمرية مف )
عشرة؛ حيث يركز  سادسة إلى الثانيةعمى التفكير المنطقي تتطور تدريجيا عند الأطفاؿ مف سف ال

التفكير المنطقي عمى استخلاص التضمينات الضرورية مف المقدمات دوف الإىتماـ بمحتوى 
 (.2006المقدمات، لأنو يخضع لقواعد المنطؽ )الطيب، 

إلى أف تكوف عادات العقؿ والتفكير ىدفاً رئيساً في إف أساليب التربية الحديثة تدعو 
فّ إ ىماؿ استخداـ عادات العقؿ يسبب الكثير مف القصور في نتائج العممية التعميمية، التعميـ، وا 

فعادات العقؿ ليست عممية امتلاؾ لممعمومات فقط؛ بؿ ىي معرفة كيفية العمؿ عمييا وتوظيفيا، 
وىي نمط مف السموكيات الذكية التي تقود المتعمـ إلى إنتاج المعرفة وليس استذكارىا، ويستدعي 

عمـ والتعميـ إعادة النظر في طريقة تفكير الطمبة بصورة عممية صحيحة وكيؼ يبنوف تطور ال
أفكارىـ والمفاىيـ العممية بصورة شخصية، فيجب عمينا أف نعيد النظر في طريقة تفكير المتعمميف، 

 .(2010)فتح الله، و إرشادىـ إلى تعمـ طرؽ التفكير السميمة 

ير المنطقي لدى المتعمميف وامتلاكيـ الكـ والنوع الأفضؿ لمعموـ مكانة كبيرة في تنمية التفك
مف المعارؼ بسبب ىيكمية العموـ وبنائيا، فيسمؾ المتعمـ طريقو في تنمية القدرة عمى ربط العلاقات 
المختمفة وتحديد الاحتياجات الخاصة بناءً عمى خصائص المتعمـ نفسو، فيصبح المتعمـ مشاركاَ 

اً بما يتعمـ، وساعياً وراء المعرفة. ويمكف تحقيؽ التحفيز المطموب لممتعمميف بالعممية التعميمية، راغب
عَبِّر، “نحو التعمـ، وتحسيف التحصيؿ العممي، وتنمية التفكير المنطقي لدييـ مف خلاؿ استراتيجية 
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ـ ت كإستراتيجية تدريس حديثة قائمة عمى النظرية البنائية، وتعتمد أساساً عمى حاجا” خَطِّط، قَوِّ
 (.2013المتعمـ وتراعي الفروؽ الفردية لممتعمميف )الفلاح، 

ـ“اعتماداً عمى ما سبؽ سيتـ دراسة أثر إستراتيجية  عمى التحصيؿ ” عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ
 العممي والتفكير المنطقي ضمف الدراسة الحالية.

 مشكمة الدراسة

تعميـ بوجو عاـ والمرحمة عند استقصاء الواقع العممي لتدريس مادة العموـ في مراحؿ ال
الأساسية بوجو خاص يلاحظ أف التعميـ الدارج لا يزاؿ يحمؿ ملامح الأسموب التقميدي في 
التدريس. ومف خلاؿ عمؿ الباحثة في مجاؿ التعميـ لاحظت ضعؼ في قدرة الطمبة عمى تحديد 

سؿ منظـ للأفكار، احتياجاتيـ وتحديد نقص المعرفة الموجود لدييـ، وعدـ قدرتيـ عمى إعطاء تسم
وقد يكوف الخمؿ في تنظيـ البناء المعرفي الذي يمتمكونو أحد الأسباب، وىذا بدوره يؤدي إلى تشتت 

 ذىف المتعمـ وضعؼ تحصيمو.

S:Trends of the STIMمف جية أخرى أكدت نتائج الامتحانات الدولية )

International Mathematics and Science study تدني مستوى طمبة عمى  2014( لمعاـ
دولة مشاركة  45مف أصؿ  34فمسطيف عمى المستوى العالمي، حيث جاءت فمسطيف بالمرتبة 

(Mullis, Martin, Foy & Arora, 2015 وىذا بدوره يدعو إلى البحث عف استراتيجية ،)
.  حديثة تعمؿ عمى رفع مستوى تحصيؿ الطمبة في العموـ

س العموـ اىتماماً كبيراً، فندعو إلى تنوع وتعدد وثمة سبب أخر يدعونا إلى أف نولي تدري
طرؽ وأساليب تدريس العموـ بما يلائـ طبيعتيا المتجددة والمرتبطة بحياة الفرد وتطوره عبر الزمف 

. وتنوعت الاتجاىات في مجالات التنمية سَواء عمى (2013)الفلاح، واتصاليا بالحياة العممية 
والميارات، أو عادات العقؿ المنتجة والتفكير. أي تعزيز الجوانب مستوى تنمية المفاىيـ، والقدرات، 

المختمفة لدى المتعمـ )معرفية، وميارية، ووجدانية(، وفي الأدب التربوي تبمورت أىمية تنمية التفكير 
المنطقي ودمج مياراتو عبر المناىج مف خلاؿ تصميـ برامج خاصة لتنمية التفكير أو تصميـ 
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، وىذا ما اعتمدت عميو الدراسة في تصميـ أدوات (2007)دعمس، لتعميمية أنشطة عبر المادة ا
الدراسة. وتفترض ىذه الدراسة أف تحسيف مستوى تحصيؿ الطمبة وتنمية التفكير المنطقي لدييـ قد 

ـ“يتحقؽ مف خلاؿ توظيؼ استراتيجية  .” عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ  في تدريس العموـ

عَبِّر، خَطِّط، “د في البحث في فاعمية استخداـ استراتيجية مف ىنا فإف مشكمة الدراسة تتحد
ـ في تدريس العموـ عمى التحصيؿ العممي والتفكير المنطقي لدى طمبة الصؼ السادس ” قَوِّ

 الأساسي في محافظة جنيف.

 أسئمة الدراسة

 الآتييف: السؤاليف الرئيسيفسعت ىذه الدراسة للإجابة عف 

ـ“تيجية فاعمية استخداـ استراما . 1 في تدريس العموـ عمى التحصيؿ العممي لدى ” عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ
السادس الأساسي في محافظة جنيف وىؿ يختمؼ ىذا الأثر باختلاؼ طريقة التدريس  طمبة الصؼ

 والجنس والتفاعؿ بينيما ؟

ـ“فاعمية استخداـ استراتيجية ما . 2 لدى  تفكير المنطقيالفي تدريس العموـ عمى ” عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ
السادس الأساسي في محافظة جنيف وىؿ يختمؼ ىذا الأثر باختلاؼ طريقة التدريس  طمبة الصؼ

 والجنس والتفاعؿ بينيما ؟

 فرضيات الدراسة

 للإجابة عف أسئمة الدراسة صيغت الفرضيات الصفرية الآتية:

( بيف متوسطات 0.05=ة )لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالالفرضية الأولى: 
 ،طِّطخَ ، عَبِّر )استراتيجيةتحصيؿ طمبة الصؼ السادس في الاختبار البعدي يعزى لطريقة التدريس 

ـقَ   / الطريقة الاعتيادية(. وِّ
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( بيف متوسطات 0.05=لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )الفرضية الثانية: 
 ختبار البعدي يعزى لمجنس ) ذكر وأنثى(.تحصيؿ طمبة الصؼ السادس في الا

( بيف متوسطات 0.05=لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )الفرضية الثالثة: 
 تحصيؿ طمبة الصؼ السادس في الاختبار البعدي يعزى لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس والجنس.

( بيف متوسطات 0.05=ستوى الدلالة )لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مالفرضية الرابعة: 
 ميارات التفكير  المنطقي لدى طمبة الصؼ السادس في الإختبار البعدي يعزى لطريقة التدريس.

( بيف 0.05=لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )الفرضية الخامسة: 
لسادس في الاختبار البعدي متوسطات علامات اختبار ميارات التفكير المنطقي لدى طمبة الصؼ ا

 يعزى لمجنس.

( بيف 0.05=لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )الفرضية السادسة: 
متوسطات ميارات التفكير المنطقي لدى طمبة الصؼ السادس في الإختبار البعدي يعزى لمتفاعؿ 

 بيف طريقة التدريس والجنس.

 أىداف الدراسة

 لى:ىدفت ىذه الدراسة إ

ـ“. تقصي فاعمية استخداـ استراتيجية 1 عمى التحصيؿ العممي لدى طمبة الصؼ ” عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ
السادس الأساسي في محافظة جنيف ومقارنة النتائج بالطريقة الاعتيادية تبعاً لمتغير طريقة التدريس 

 والجنس والتفاعؿ بينيما.

ـعَبِّر، “تقصي فاعمية استخداـ استراتيجية  .2 عمى التفكير المنطقي لدى طمبة الصؼ ” خَطِّط، قَوِّ
 السادس الأساسي في محافظة جنيف تبعاً لمتغير طريقة التدريس والجنس والتفاعؿ بينيما.
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 أىمية الدراسة

ـ“تعتبر استراتيجية  ذات منظور مستقبمي، فيي تتنبأ بالأحداث والمواقؼ ” عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ
كما أنيا تتيح أسموباً لمعمؿ يوحد بيف الممارسة والعمـ، لأف التفكير  وتواكب تطورىا ونموىا،

ـ“المنطقي يجمع بيف العموـ ومياديف المعرفة، وقد تـ اقتراح استراتيجية   ىذهفي ” عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ
الدراسة لكونيا تمنح الطمبة مجالًا لمتعبير عف احتياجاتيـ والتخطيط ليا، وبالتالي الوصوؿ إلى 

عمى مستوى ممكف مف التعمـ ذو المعنى. وتظير أىمية ىذه الدراسة مف ناحيتيف: الناحية النظرية أ
 والناحية العممية.

 الناحية النظرية 

ـ“عدد الأبحاث والدراسات التي تناولت استراتيجية  في التدريس بشكؿ عاـ وفي ” عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ
وقد يعود السبب في كونيا  -لباحثة واطلاعيابحدود عمـ ا –تدريس العموـ بشكؿ خاص قميؿ 

ـ“استراتيجية حديثة وبالتالي توفر الدراسة الحالية إطاراً نظرياً حوؿ استراتيجية  في ” عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ
 تدريس العموـ.

  بما يميالناحية العممية مف جية أخرى؛ تتضح أىمية الدراسة مف: 

س جديدة مف أجؿ التغمب عمى الصعوبات التعميمية التي تبرز أىميتيا في تطبيؽ استراتيجية تدري
 العقؿ لدى الطمبة. عاداتيواجييا الطمبة أثناء التعمـ، مف خلاؿ دور عممية التخطيط في تنمية 

ـ" ليا مبرراتيا في التدريس حيث أنيا تراعي الفروؽ الفردية  استراتيجية "عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ
يـ، وبالتالي يتـ معالجػة المشاكؿ التي قد تواجو معمـ العموـ وخصائص المتعمميف وتمبي حاجات

بصورة عممية إجرائية. ومف الممكف أف تفيد القائميف عمى تطوير المناىج، والقائميف في وزارة 
التربية والتعميـ ممف تقع عمى عاتقيـ مسؤولية إعداد دليؿ المعمـ حيث تقدـ نموذجًا مف الدروس 

ـ"، وكما يمكف لممتعمميف الاستفادة منيا بشكؿ فردي.مصممة وفؽ استراتيجية   "عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ
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 حدود الدراسة

 تحددت نتائج الدراسة بالحدود التالية:

 حدود مكانية: اقتصرت الدراسة عمى المدارس الحكومية في محافظة جنيف. .1

 .6201/2017حدود زمانية: طبقت الدراسة في الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ  .2

 حدود بشرية: اقتصرت الدراسة عمى طمبة الصؼ السادس الأساسي. .3

حدود المحتوى: اقتصرت الدراسة عمى موضوع "الثروة الطبيعية ومصادرىا" مف كتاب العموـ  .4
 .2013لمصؼ السادس الأساسي، الطبعة التجريبية المنقحة لعاـ 

 محددات الدراسة

جرائية كما يمي:قد تتأثر نتائج الدراسة بمحددات م  نيجية وا 

. جزئياً بخصائص الاختبارات والمقاييس المستخدمة، وقدرتيا عمى كشؼ التمايز بيف الطمبة في 1
 التحصيؿ وميارات التفكير المنطقي.

. مدى ضبط المتغيرات الأخرى التي لـ تتناوليا الدراسة والتي تؤثر في إجراءاتيا أو في 2
 متغيراتيا.

 الإجرائية عريفاتياتمصطمحات الدراسة و 

 تضمنت الدراسة مجموعة مف المصطمحات والتي لا بد مف التركيز عمييا، ومف أىميا:

  :مجموعة القواعد العامة والخطوط العريضة التي تيتـ بوسائؿ تحقيؽ استراتيجية التدريس
 (.2011)دعمس، الأىداؼ المنشودة، والتي تصمـ وفؽ خطة إجرائية مرنة 

 الخطة والإجراءات التي يتـ إتباعيا لموصوؿ إلى نواتج التعمـ المرغوبة.:  وتعرف اجرائياً 
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  :"م استراتيجية تعميمية تعمؿ عمى تسييؿ عممية التعمـ حيث تعتمد استراتيجية "عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ
عمى تحديد احتياجات المتعمميف في موضوع ما، ويتـ العمؿ عمى الاحتياجات لتمبيتيا مف خلاؿ 

لتعميمية المناسبة والمتنوعة، تستخدـ ىذه الاستراتيجية في تعمميا طرؽ وأساليب تعميمية الخبرات ا
 .(2004)حبيب، متعددة 

استراتيجية تشتمؿ عمى ثلاث خطوات )التعبير، والتخطيط، والتقويـ(، ويتـ فييا  وتعرف اجرائياً:
 عميمية.تقسيـ المتعمميف إلى مجموعات صغيرة عمى أساس تشابو احتياجاتيـ الت

  :التقدـ الذي يحزه الطالب في تحقيؽ أىداؼ المادة التعميمية المدروسة والذي يقاس التحصيل
 (.1999بعلامتو التي يحصؿ عمييا في الإختبار التحصيمي )عبده، 

  :ىو التفكير الذي يمارس لتوضيح الأسباب والعمؿ التي تكمف وراء الأشياء التفكير المنطقي
ما نقوّـ بو مف أعماؿ مف خلاؿ الحصوؿ عمى أدلة تؤيد أو تثبت صحة ومحاولة معرفة نتائج 

 .(2003)حسيف، وجية نظر معينة أو تنفييا 

 :ًالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في اختبار ميارات التفكير المنطقي. ويعرف اجرائيا 

  :ظياً مف قبؿ طريقة التدريس التي يتـ فييا عرض المادة العممية عرضاً لفالطريقة الإعتيادية
المعمـ الذي تقع عميو المسؤولية في توصيؿ المادة الدراسية مستعيناً مف وقت لآخر بالسبورة 

 .(1996)زيتوف، والطباشير، بينما يقتصر دور المتعمـ عمى الاستماع لما يقولو المعمـ 

  :تعميـ ىو المرحمة الأخيرة مف مراحؿ التعميـ الابتدائي وفؽ نظاـ الالصف السادس الأساسي
الذي تتبناه وزارة التربية والتعميـ في فمسطيف حيث تبدأ المرحمة الابتدائي بالصؼ الأوؿ وتنتيي 

 سنة عادةً. 13 - 11بالصؼ السادس، ويتراوح عمر الطمبة في الصؼ السادس مف 
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري والدراسات السابقة

العناصر الأساسية التي تتضمنيا الدراسة الحالية حيث تـ تقسيميا إلى  الفصؿتناوؿ ىذا 
 التالية: الأقساـ

 الإطار النظري.أولً: 

 الدراسات السابقة.ثانيًا: 

 الإطار النظري.أولً: 

ي يصقؿ شخصية المتعمـ، ويجعمو منفتحاً عمى الذي نطالب بو ىو ذلؾ التعمـ الذإف التعمـ 
المعارؼ، وفي الوقت ذاتو نحرص عمى تييئة المتعمـ لمتواصؿ مع البيئة والعالـ الخارجي الذي 

الطمبة الملائمة مف حيث مستوى  سالتدري طريقة باختيارمنوط  نجاح العممية التعميمية يعيشو، إف
، التعميميةوالبيئة  ،أو المحتوى المراد تعممو، والمادة ينيـالفروؽ الفردية بوالمرحمة العمرية، وكذلؾ 

ثارة اىتماميـ ،الطمبةالتي مف شأنيا تحفيز و  ،المناسبة التعميمية الوسائؿ باختيارو  لبموغ  ودوافعيـ وا 
المرجوة؛ لذلؾ لابد مف الانطلاؽ مف مبدأ تربوي واضح يشمؿ الجوانب المراد تنميتيا الأىداؼ 

 .(2007)دعمس،  ف مكونات العممية التعميمية مترابطة فيما بينيا ومتوافقةلممتعمـ وأف تكو 

أسيمت العديد مف النظريات التربوية في التدريس وبناء نماذج تعميمية، فظيرت النظرية 
التحميمية التي نظرت إلى الإنساف نظرة حتمية فرأت أف سموؾ البشر محكومة بدوافع لا شعورية 

( رداً Behavioral theoryتنشأ مع الإنساف. وجاءت النظرية السموكية )بيولوجية وأخرى فطرية 
عمى التحميمية؛ حيث رأت العلاقة بيف المثير والإستجابة مف خلاؿ الاستجابة الإنعكاسية، وتميز 
النموذج السموكي بأنو تناوؿ المشكلات دوف النظر إلى الأسباب الماضية، فالسموكية تؤمف أفّ 

الظروؼ الحالية والراىنة، وركزت عمى دراسة السموؾ الخارجي الظاىر بدلًا مف المشاكؿ مرتبطة ب
دراسة الأفكار الداخمية، بالإضافة إلى تجزئة السموؾ الإنساني. ولـ تأخذ بعيف الإعتبار أف الإنساف 
مجموعة مف السمات والقدرات والأفكار والاستجابات ويجب النظر إليو ككؿ متكامؿ، ظيور مثؿ 
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سمبيات في النظرية السموكية دعت مجموعة منف المنظريف والعمماء إلى محاولة إيجاد نظرية ىذه ال
 (.2009قادرة عمى حؿ المشكلات وسد الفجوة؛ فظيرت النظرية المعرفية )أبو زعيزع، 

( أف الإنفعاؿ يحدث نتيجة وجود استثارة Cognitive Theoryاعتبرت النظرية المعرفية )
عرفية، ورأت أف تفسير الفرد لممواقؼ يؤثر عمى خبراتو الإنفعالية التي يشعر فسيولوجية وعممية م

بيا، وبغض النظر عما إذا كاف الانفعاؿ يعزى إلى عوامؿ داخمية أو خارجية، وبالتالي أكدت 
المعرفية عمى البحث عف الأسباب التي أىممتيا السموكية، لكنيا أىممت حاجات الفرد والفروؽ 

الإجتماعية، وبيذا ظيرت البنائية لتعالج المشكلات والفجوات في النظريات السابقة  الفردية والبيئة
 (.2011)الرفاتي، 

 (Constructivism Theory) النظرية البنائية

الحياة  مدى التعمـ فكرة فقد نشأت البشرية، الحياة نشاط في متأصمة سمة ولا زاؿ كاف التعمـ،
 مدى التعمـ نموذج اكتسبالفكرة لتصبح نموذجاً واسع الشيرة. ، وتمحورت الاجتماعي لمتغيير نتيجة
 عمى البشري، الوعي في كمرساة أيضا ولكف ،لمسياسة التعميمية كمفيوـ فقط ليس شيرةىذه ال الحياة
وكذلؾ  ،القضايا التعميمية في الخبراء فم اً احتجاجلقي  لمنموذج المفرط التعميـ أف مف الرغـ

إلا أف إعتماد النموذج عمى النظرية البنائية و توجيو إلى  الاجتماعية اةالحيالعامميف في قضايا 
. جعؿ مف البنائية محوراً ميماً في القضايا كنز ىو التعميـ أف بعد يكتشفوا لـ الذيف الأشخاص

التربوية والتعميمية. كما أف التكامؿ بيف نموذج التعمـ مدى الحياة والنظرية البنائية أجاب عف 
 الأنشطة أنواع ىي ما يتعمموف؟ سياؽ أي وفي أيف الناس؟ يتعمـ لماذاالأسئمة مثؿ :  مجموعة مف

 أخطر ىي ما ؟ناجحاً  المحتوى تعمـ اعتبار يمكف متى الناس؟ يتعمـ ماذا التعمـ؟ ىدؼ تتطمب التي
 .(Ekkehard, 2016)التعميمي؟ النجاح تحقيؽ أماـ الحواجز

ىذا العصر بالتغيرات السريعة المتلاحقة في حجـ المعرفة وتطورىا، فقد شيد  تميزوقد 
البحث التربوي تحولات كثيرة مف حيث النظريات التربوية والفمسفات المتعددة، وكاف مف أىـ ىذه 

 .وجعمو محور العممية التعميمية ،نتقاؿ مف التركيز عمى المعمـ إلى التركيز عمى المتعمـالتحولات الإ
نتقاؿ مف التركيز عمى العوامؿ الخارجية التي تؤثر في تعمـ المتعمـ، كالمعمـ، والمدرسة، ومف ثـ الإ
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إلى التركيز عمى العوامؿ الداخمية التي تؤثر في المتعمـ نفسو  والمنيج وغير ذلؾ مف العوامؿ
نتقاؿ مف أي الإ ؛ابقةالبنية المعرفية السو سموب معالجة المعمومات، أكسعتو العقمية، ونمط التعمـ، و 

، وذلؾ مف خلاؿ إحداث التوازف في فيـ الواقع يةميعممية التعمال محورو كوف المتعمـ متمقياً إلى كون
 .(2006)السعدني و عودة،  والتأقمـ مع ظروفو المحيطة

مف خلاؿ عند المتعمـ أو الفرد ركز الباحثوف في التربية العممية عمى كيفية تشكؿ المعاني 
، وأطمؽ عمى ىذا الفكر التي يمتمكياوالخبرات السابقة  لو،بيف الخبرات الجديدة التي تقدـ  التكامؿ

عمى اعتبار أنيا نظرية جديدة في التربية انطمقت ظر إلى النظرية البنائية ، حيث ين"النظرية البنائية"
 اً مف أعماؿ كنتأف الفمسفة البنائية ليا جذور عميقة بدء وبالرغـ مف قبؿ ما يقارب ثلاثة عقود.

(Kantوديوي ،) (Dewi( وبياجيو ،)Piaget( إلى المحدثيف أمثاؿ أوزوبؿ )Ausubel ،)ونوفاؾ 
(Novak ؛ إلا أنيا كنظرية تربوية تبقى وليدة العيد ما زالت في طور نموىا، فقد انطمؽ منظورىا)

مع العالـ الخارجي،  عف تفاعؿ التراكيب العقمية الفطرية لمفردالتربوي مف خلاؿ كتابات "كنت" 
فالفرد لا يمكنو معرفة العالـ في حد ذاتو، بؿ يمكنو معرفتو مف خلاؿ تصوره الشخصي كما ىو 

 طبيعة اجتماعية اتئية التي أكدت أف التعمـ عممية ذقت البناثنبا. فقد مبني في خبراتو وشخصيتو
 يبني المعرفةبؿ  ؛يةمبالصورة السالمعرفة ب يوأف المتعمـ لا يمكف لو تمقوفقاً لنظرية "فيجوتسكي"، 

عمى  البنائييف يؤكدوف وليذا فإفّ  ذي المعنى محاكاةً لنظرية "أوزوبؿ".لموصوؿ إلى التعمـ بنفسو 
حتياجاتيـ وخصائصيـ، اما يتناسب مع بو  ،تشجيع المتعمميف عمى بناء معارفيـ بأنفسيـ أىمية

، وتشجيعيـ عمى القياـ بالأنشطة ويييئ وعمى المعمـ مساعدتيـ عمى تكويف أفكارىـ الخاصة بيـ
وبيئة  ،ضمف جو تعاوني وتحقيقيا ،ليـ الفرصة لاستخداـ أفكارىـ لموصوؿ إلى الأىداؼ التعميمية

 .(2006)السعدني و عودة، نمو اجتماعية كما جاء في نظرية برونر 

إلى أف المتعمـ : البنائية العادية والتي أشارت ، ومنياضـ النيج البنائي مجموعة مف الفروع
ؼ والتطبيؽ، والبنائية التي اعتمدت مبدأ التكيورة ايجابية، والبنائية الجذرية نشط يتمقى المعرفة بص

في تنمية الفرد، والبنائية الاجتماعية التي أشارت  اً ميم اً لتي جعمت مف الثقافة العممية محور الثقافية ا
 .(2Yadav ,016يئة اجتماعية وتعاونية )إلى التعاوف في ب
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 ،الإنقساـ عمى التغمبضمف الرؤية التربوية ييدؼ إلى  بناء النظرية البنائية مف القصد إف
؛ ففي حيف تعتبر النظريات المعرفية والثقافية الاجتماعية والنظريات المعرفية النظريات بيف والنزاع

 والثقافية الاجتماعية النظرياتالداخمية تقابميا  والمعاني لممعرفة الفرد بناء ىي التعمـ أف عممية
 ىذابالتركيز عمى الجو الاجتماعي الثقافي، وما يؤثر عمى الفرد مف عوامؿ خارجية. وقد أدى 

 كأف تكوف ؛في التعميـ البنائيوف المنظموف يأخذه أف ينبغي ما عمىإلى التأثير  النزاع في أساسو
 ممحوظ بشكؿ بالبنائية الإىتماـ ازداد وبالتالي أو أف تكوف المجتمع؛ لمتحميؿ الفرد الأساسية الوحدة
لموصوؿ إلى ركيزة يمكف حؿ النزاع فييا بيف النظريات المختمفة، وىذا بدوره أدى  الأخيرة العقود في

يا إلى جعؿ النظرية البنائية ذات فعالية مؤثرة بشكؿ واضح عمى الممارسات التربوية مف خلاؿ مبدئ
يمكف لممتعمميف  ذلؾ مف وبدلاً  لمطلاب، مباشرة بطريقة ؿتنتق أف يمكف لا الرئيسي في أف المعرفة

                                         الاجتماعية والبيئة تجاربيـ، أساس عمى بأنفسيـ المعرفة بناءب أف يقوموا
2017)Noorloos, et. al.,(

متفؽ عميو بؿ  يحاً وصر  واضحاً  عند الحديث عف مفيوـ البنائية يلاحظ أنو ليس ىناؾ تعريفاً 
تفاؽ عمى تعريؼ واضح ومحدد لمنظرية البنائية يعد في حد ذاتو إشكالية غير متفؽ ف عممية الإإ

عمييا، ويعود السبب في ذلؾ إلى عوامؿ عدة ومنيا: أف لفظ البنائية جديد نسبيًا في الأدبيات 
ار النظرية البنائية ليسوا فريقاً كما أف منظري وأنص .الفمسفية والنفسية والتربوية، ويبقى حديث العيد

وبيذا ليس ىناؾ  ،صناؼ متعددة ولكؿ منيـ وجية نظره ومبرراتوأواحداً أو جماعة معينة، بؿ ىـ 
قتصر عمى عممية التفاعؿ  يلبنائية لااتعريؼ  لمنظرية البنائية، إفإجماع بينيـ عمى تعريؼ محدد 
البنائية عممية ، كما أف والمجتمعمع البيئة التفاعؿ إلى تعدى يبؿ ، بيف القدرات الفطرية والخبرة فقط

 توليدية ولا يقصد بذلؾ أف يخترع المتعمـ خبرات جديدة بؿ أف يستطيع الاستفادة مف المعمومات
تقوـ البنائية عمى فكرة وضع تواجيو في الحياة لاحقاً، ففي تفسير الخبرات التي قد  التي يمتمكيا

تنظيـ شبكي  مكوناً خبرات جديدة ات و تفسير  مفمف ما تـ بنائو  دالمتعمـ أماـ تحدي بحيث يستفي
وأشبو بخارطة تعكس ومتمايزة، بصورة منظمة يتـ بناءىا و )البنية المعرفية( بحيث لمخبرات في عقم

 (.Baylis& Smith, 2017ية المتعمـ وتميزه بنفسو فتكوف بصمة خاصة بو )بن
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ت البنائية عمى أنيا قد عرففرية البنائية، تنوع التعاريؼ التي وضعت تحت مصطمح النظت
 رؤية في نظرية التعمـ ونمو الطفؿ قواميا أف الطفؿ يكوف نشطًا في بناء أنماط التفكير لديو نتيجة

. أصبحت البنائية المبنة الثلاثية لمتربية الحديثة فيي منظور تفاعؿ قدراتو الفطرية مع الخبرة
وضوعيا، ومنظور سيكولوجي يعالج المعرفة، ومنظور في أبستمولوجي وفمسفي ييتـ بالمعرفة وم

 (.2003ف، و زيتوف، لمعرفي ييتـ باكتساب المعرفة )زيتو التعمـ ا

القميؿ منيـ  ولكف العشريف، القرف طواؿ النفس عمماء قبؿ مف البحث موضوع التعمـ كاف
 اؾ الوقت اىتمواالنفس في ذ أف عمماء التدريس بشكؿ ممحوظ، والسبب في ذلؾ توصؿ إلى تحسيف

تغيير  تـ الناس، وقد بيا يتعمـ التي السياقات دراسة مف لمتعمـ؛ أكثر كبيرة واحدة نظرية بتطوير
           تعمـ الطمبة كيفية عمى التحديد وجو في الإنتباه تركيز إلى التركيز ىذا التوجو في

(Wilson & Peterson, 2006). 

 أف الممكف والذي مف التدريس مف نوع وجود عمى للاعتراض الباحثوف حجج متنوعة ـاستخد
وليس نظرية  التعمـ، نظرية في ىي البنائيةوكاف مف أىـ ىذه الحجج أف  البنائي"، التدريس" يسمى
 (.Buell, et. al., 2017& ) ( & ,2016JonesBorg ,) التدريس في

 لمعرفةنظرية المحادثة واالتعمم التجريبي و 

ر والنمو لدى لتعمـ والتطو في ا ميـ دورلما ليا مف  التجربة عمى التعمـ التجريبي يعتمد
حسب ما جاء بو  التجربةمف خلاؿ عمى ضرورة بناء التعمـ ، وتؤكد نظرية التعمـ التجريبي المتعمـ
ذكاء ىو عمى أف الو بياجيفيؤكد ، تعمموأثناء  المتعمـعمى أىمية نشاط كما تركز و ، وييدجوف 

نظرية التعمـ  بيف لمتمييز يستخدـ التجريبيكما أف مصطمح . نتيجة التفاعؿ بيف الشخص والبيئة
 محؿ المعرفة إحلاؿالمعرفي التي تقوـ عمى  التعمـ نظرياتو  التجريبي القائمة عمى النظرية البنائية

، ومف جية أخرى بامتياز سيكولوجية ظاىرة باعتبارىا المعرفة عمى وتركز التعمـ، عممية في السموؾ
 عممية في ذاتيةال تجربةمل دور أي تنكر التي السموكي التعمـ ونظرياتتفصؿ بيف النظريات السابقة 

 .)Carthy, 2016( التعمـ
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التي يقوـ بيا المتعمـ والمتصمة بشكؿ أساسي مع المفاىيـ المجردة التي  تجربةوترتبط ال
حظة التي تمعب دوراً في القدرة عمى دمج الخبرة يتعمميا في موضوع ما، بالإضافة إلى الملا

والتجربة التي يمارسيا المتعمـ، والمعرفة التي يجب أف يتوصؿ إلييا. أي أف التعمـ التجريبي يوفر 
دراؾ ال الخبرة استيعاببعديف مختمفيف لممتعمـ، البعد الأوؿ يمكف المتعمـ مف   جديدةال معموماتوا 

لأشياء بواسطة الحواس المختمفة، أو مف خلاؿ التجريب، وأما البعد تفحص ا خلاؿ مفالتي تقدـ لو 
 أو الرمزي التمثيؿ خلاؿ مف جديدة بمعمومات الاحتفاظ، و فيـ، والدراؾالثاني فيُمكِّف المتعمـ منـ الإ

الأبعاد السابقة يقدـ  مف بعد كؿالحواس،  استخداـ مف بدلاً  ، التخطيط أو التحميؿ،أو  التفكير،
فرصة التعمـ، فمثلًا عند البدء بتعمـ موضوع حوؿ الصخور تقدـ لممتعمـ تجربة ممموسة لممتعمـ 

يستطيع مف خلاليا تفحص مممس الصخور، وألوانيا، وأما تحميؿ خصائص الصخور تقدـ لممتعمـ 
التعرؼ عمى مفاىيـ مجردة، وعند استخداـ الصخور في الحديقة يصبح المتعمـ مكتسبا لخبرة 

 .(Sternberg & Zhang, 2000)عمى الاستفادة مف خبرتو بمواقؼ أخرى  وتجربة وقادراً 

غير عمى احتراـ إجابة المتعمـ سواء كانت صحيحة أو نظرية المحادثة والمعرفة تعتمد 
رشاده إلى الإجابة الصحية بصورة إيجابية تعزز لديو حس المسؤولية، وترتكز النظرية صحيحة  وا 

، والشروط، وتتوافؽ المرتكزات مع استراتيجية "عَبّر، خَطّط، التقنيةو  الغرض،عمى ثلاث مرتكزات: 
قَوّـ" كما يمي: فالتعبير ىو بمثابة تحديد لميدؼ، ومف ناحية أخرى فإف التخطيط يحاور التقنية التي 

كف مف خلاؿ تحديد يراد مف خلاليا الوصوؿ إلى اليدؼ، وأما الشروط فيي بمثابة الحدود التي يم
فائدة ما توصؿ إليو المتعمـ وما حصؿ عميو مف معرفة جديدة وكيؼ يوافقيا مع البنية المعرفية 

 .(Farnsworth, et. al., 2016(السابقة لديو وىذا يقابؿ التقييـ 

يا، والمقارنة وتحميم المعمومات، جمع مف التفكير مياراتب التجريبي التعمـ أسموب يرتبط
وغيرىا، مما يعطي المتعمـ فرصة لمتجربة والتفكير وبالتالي تمثيؿ المعرفة بطريقة والتصنيؼ 

تعبيريو تخطيطية توصمو إلى المعرفة الجديدة ودمجيا بالبنية المعرفية السابقة بصورة فعالة 
ووظيفية، ولا يمكف أف نيمؿ التقويـ الذاتي الذي يمكف لممتعمـ الوصوؿ إليو مف خلاؿ النتائج التي 

حصؿ عمييا. إف مصطمح البنية المعرفية يختمؼ عف الاستعداد العقمي؛ فالبنية المعرفية تبنى مف ي



19 

 

خلاؿ المعارؼ التي يتمقاىا المتعمـ والأفكار والمفاىيـ التي يتعامؿ معيا والتفاعلات بيف المعارؼ 
ؿ نتائج التحصيؿ الجديدة والسابقة مف خلاؿ المحتوى والمادة  التعميمية والتي يمكف قياسيا مف خلا

العممي، وأما الاستعداد العقمي لممتعمـ والذي يعبر عنو النضج المعرفي أو السعة المعرفية التي 
                                 يمتمكيا المتعمـ يمكف قياسو مف خلاؿ ميارات التفكير المنطقي

(Sternberg & Zhang, 2000). 

المحددة،  التعمـ حالة في لاستخداميا التعمـ قدرات مف مجموعة يختار أفالمتعمـ  عمى
وبنيتو المعرفية التي تمكنو مف  هتفكير  يعكس ماالتجربة ب مراحؿ مف مرحمة كؿ في يمر أف يجبو 

 الرمزي التمثيؿ خلاؿ مف معموماتالب الاحتفاظ، و فيـ، والدراؾوصولًا إلى الإ جديدةات تصور  بناء
ومما سبؽ تظير أىمية ربط استراتيجية "عبِّر،  ،منيجي بشكؿ التخطيط أو وتحميؿ، تفكير،وال

ـ" بالتفكير المنطقي والتحصيؿ واعتمادىا عمى التعمـ التجريبي في آفٍ واحد، أما  نظرية خطِّط، قوِّ
لطمبة يستند تنطمؽ ىذه النظرية مف العلاقة الكامنة بيف المنطؽ والمغة، فتعمـ االمحادثة والمعرفة ف

 حد في سرد ليستمف التفكير بصوت عاؿٍ، النظرية  فييا إلى التحميؿ والتفكير، فيي تمكف المتعمـ
 صحيحة ليست المعرفة، كما أنيا ذات منظور اجتماعي فيي  لبناء أداةو  مفاىيمي إطار بؿ ذاتو؛
يتكامؿ مع نظرية  ضمف إطار التعمـ، وىذا فائدتيا خلاؿ مف صحتيا مف التحقؽ يتـ بؿ خاطئة أو

 (.Farnsworth, et. al., 2016التعمـ التجريبي التي تقوـ عمى مبدأ التحقؽ مف فائدة المعرفة )

 قوّم" ،خطط، استراتيجية "عبر

تعتمد عمى تحديد احتياجات المتعمـ في موضوع ما، ومقابمة ىذه ىي استراتيجية تعميمية 
لتالي تمبية احتياجات المتعمـ تجاه الموضوع، ويتـ الاحتياجات بخبرات متنوعة لتعزيز تعمميا، وبا

 :(2004)حبيب، ثلاث مراحؿ وىي ذلؾ مف خلاؿ 

لمتعبير  وتاحة الفرصة أماموبالتالي إ ،: يتـ مف خلاليا تحديد احتياجات المتعمـ مرحمة التعبير .1
بنية معرفية يكشؼ المعمـ عف خبرات المتعمـ وما يمتمكو مف و ، عف احتياجاتو التعميمية بنفسو

أو التقنيات  ،مف خلاؿ المياـ التي توجو لممتعمـصورات سواء أكانت صحيحة أـ خاطئة. وذلؾ وت
ؿ الأنشطة التي يستخدميا كالأسئمة الكاشفة أو إعطاء المتعمـ صورة ليعبر عنيا، أو مف خلا
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ورة فردية أو ، ومف خلاؿ احتكاؾ المعمـ بطمبتو والتحدث إلييـ بصالتعميمية داخؿ الصؼ وخارجو
 جماعية.

وبمساعدة المعمـ  ،: يتـ مف خلاليا دمج المتعمـ بالخبرات التعميمية والأنشطة مرحمة التخطيط .2
إشراؾ يمكف و ، لمطمبةالاحتياجات التعميمية  اعتماداً عمىتعميمية النشطة الأاد الذي يقوـ بإعد

علاـ . تعتمد ىذه المرحمة بالأساس في اقتراح ىذه الأنشطة الطمبة عمى تحديد الأىداؼ لمتعمـ وا 
يُشرؾ المتعمـ بالنشاط التعميمي ويعطى فرصة للإكتشاؼ والبحث وفؽ قدراتو و المتعمـ بيدؼ التعمـ، 

 ويجعؿ المعمـ مف التنظيـ والإرشاد أساساً لتوجيو المتعمـ. ،وبنيتو المعرفية

الذاتي، كما يقوـ المعمـ بتقويـ  قويـالت:  يقوـ المتعمـ خلاؿ ىذه المرحمة بعممية  مرحمة التقويـ .3
وكيؼ أثرت ىذه المعرفة  ،مف خلاؿ معرفة ما اكتسبو المتعمـ مف معرفة وخبرات فالمتعممي

 والخبرات التعميمية عمى سموكو وتفكيره.

لطالما كاف التعميـ يتطور، ويتقدـ ويضـ كؿ ما ىو جديد، ويتعرض المعمموف والإداريوف 
كوف إيجابية أو سمبية أثناء القياـ بعممية إصلاح التعميـ؛ كأف يطمب منيـ إلى مواقؼ متعددة قد ت

 الطمبة لإعداد موجية جديدة وتقييمات جديدة، تدريس واستراتيجيات جديدة، مناىج استخداـ
 ذاؾ، أو ذلؾ يفعموا أف يطمب منيـ عندما المخضرموف المعمموف يبتسـ ما غالباً وتقييميـ. و 

التي اعتادوا عمى أدائيا  أعماليـ إلى بيدوء ويذىبوف والقاعات التدريسية، الصفوؼ أبواب ويغمقوف
        بأسموب معيف فيواجيوف صعوبة في التعامؿ مع ما ىو جديد بعد سنوات الخبرة الكبير

Wilson & Peterson, 2006)( . 

مف قوّـ" ، خطط، عبراستراتيجية "طة بواس الإصلاح حاتاقتر حوؿ ا توعيةأف تتـ ال يمكف
لا تركز عمى  خلاؿ تطوير فكرة التدريس والتعمـ وصولًا إلى الإصلاح التربوي والتعميمي. حيث أنيا

نما ىي حصيمة مجموعة أسموب واحد ذلؾ يمكف  مثاؿ. و العموـ لتعمـساليب الأمف  في التدريس، وا 
رس بصورة تدالممكف أف وغيرىا. ومف  المناقشةو  خرائط المفاىيـ،و شكلات، أسموب حؿ الم استخداـ

، كما مف الممكف أف تستخدـ ضمف مجموعات صغيرة أو كبيرة، وتمر كؿ مرحمة فردية أو جماعية
مف مراحؿ الإستراتيجية بعدة خطوات لموصوؿ إلى ىدؼ التعمـ، وبيذا تعطي المعمـ والتربوي 
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تجعمو يرى خبرتو بمنظور ىرمي مرتب  والإداري فرصة لمتعامؿ وفؽ خبرتو ولكف بصورة منظمة
" ليست بالإستراتيجية المعقدة والتي لا يمكف فيميا وبذات  ومنظـ. إف استراتيجية "عبر، خطط، قوـ
الوقت ىي حصيمة، وليس أسموب أو نمط معيف فيختار كؿ فرد منيا ما يناسبو وفؽ مكانتو وعممو 

لموصوؿ إلى الأىداؼ بأسمى الطرؽ، وخبرتو. ولكف ضمف إطار تربوي وحدود موجية ومنظمة 
فيي فرصة لمجمع بيف ما يمتمكو الفرد وبيف ما يريد الوصوؿ إليو. وبذات الوقت فيي مبنية عمى 
تمبية الاحتياجات التعميمية والتي قد ترتبط بالمتعمـ أو المعمـ أو حتى التربوي والإداري، وىذا يجعؿ 

 .(2004، في آفٍ واحد )حبيبمنيا مناسبة في التعميـ والإصلاح التعميمي 

 التفكير المنطقي

لقد حظي موضوع التفكير باىتماـ واسع في معظـ الكتابات التربوية وتطبيقاتيا العممية، 
وذلؾ لأف التفكير سمة لطالما تميز بيا الإنساف وغدا بيا الأفضؿ،  فقد بات التفكير مميماً لمبحث 

مف خلاؿ تعرض الإنساف لمواقؼ تعميمة  العقؿمرف وداعماً لمعقؿ كونو نشاط ي ،والتميز العممي
 بأنوالتفكير عرؼ في، متنوعة ومثيرات ومحفزات تدعو إلى الإىتماـ وتشجع الدماغ عمى العمؿ

نشاط ديناميكي ىادؼ، فالانساف يعتمد في حياتو عمى ثلاث عمميات عقمية وىي: الإدراؾ، 
و أحد أنواع التفكير الذي يتـ بو الحصوؿ عمى والتذكر، والتفكير. ويعرؼ التفكير المنطقي عمى أن

 .(2014)قورة، وأبو المبف،  نتيجة مف مقدمات. والتفكير المنطقي ضرورة لازمة لمتفكير العممي

ىذا فإف بذاتيا،  ع المتعمـفي المواقؼ التعميمية لا تقنكانت الحقائؽ التي يتعامؿ معيا إذا  
ف أساسييف وىما: ع بيا، ومثؿ ىذا الدافع يتمثؿ بمحورييدعو المتعمـ إلى البحث عف دافع حتى يقن

بأفكار  وتممي عميو ،السمطة ىي الحاكمة لمفكرأف لا وىو أ : المحور الأوؿؿ. السمطة والعق
وىذا الإيماف يظير بالأمور الغيبية  . سمطة شرعية أطمؽ عمييا الإيماففيذا لا يكوف إلا ومعتقدات،

ما وراء الطبيعة التي لا يمكف للإنساف ، و كالغيب والحقائؽالتي لا صلاحية للإنساف عمييا 
إذا كاف أما المحور الثاني:  فيو يؤمف ويقتنع بيا مف منطمؽ إيماني ونزعة دينية. ،الوصوؿ إلييا

ويبقى ىناؾ شؾٌ في حقيقة الأمر  ،الأمر يمزـ العقؿ حينئذٍ إما أف لا يتشكؿ اليقيف التاـ والكامؿ
بالشؾ ويطمؽ عميو الرأي، ومف ناحية أخرى إذا قاد العقؿ المتعمـ إلى  اً مصحوب اً فيبقى المتعمـ محور 
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، فمف خلاؿ ذا ينتج المعرفة العممية الصحيحةاليقيف التاـ والكامؿ بالاستناد إلى الدقة والوضوح في
 .(2007)أرنولد و نيكوؿ،  مف الأمور التي يعرفيا بالحواس التفكر يكوف المتعمـ أكثر يقينا

ىذا لا في خر باستخداـ حواسو آـ أف جسماً أكبر حجماً مف جسماً إذا عمـ المتعم ؛مثلاً 
الجسميف يصبح الشؾ صاحب  بيفيجعمو عمى يقيف بحجـ كؿ منيما، ومع اختلاؼ الشكؿ 

فماذا لو اجتمع العقؿ والحواس في . لاىما يمتمكاف اليقيف واللايقيفالموقؼ، إذاً العقؿ والحواس ك
خر وبالتالي يصبح اليقيف صاحب الموقؼ سناد كؿ منيما الآإبالطبع ىذا يؤدي إلى واقؼ واحد؟ م

ف الحواس والعقؿ وبتكامؿ بي ،بشكؿ أكبر، وىذا ما نطمؽ عميو التفكير الذي يبنى بالموقؼ التعميمي
 (.2013)الجرجاوي،  ة واحدة لموصوؿ إلى أفضؿ النتائجبؿ نتعامؿ معيما كحزم؛ فلا نفصؿ بينيا

التفكير المنطقي مف الخبرة الشخصية المباشرة، أي أف التفكير المنطقي متاح لجميع ينبع 
الأوؿ : الدليؿ الوظيفي، والذي المتعمميف، ولكف يستخدـ المتعمـ في التفكير المنطقي دليلاف : 

يؿ الدلوأما  يتمثؿ بالمعمومات التي يستخدميا المتعمـ فعلًا ويعتمد عمييا في الوصوؿ الى النتائج.
الثاني : الدليؿ الشكمي، ويعبر عف المعمومات الواردة في المقدمات وما يمتمكو مف خبرات سابقة 

إف رفض الملاحظة المحكية والعرضية كاف لو الدور في ظيور التفكير  حوؿ الموضوع.
كاختصاص وعمـ يُدرس، فقد كاف أعضاء مدرسة الاستبطاف ينقموف نوعاً مف الخبرة الشعورية 

لـ تكف قابمة لمتحميؿ، فمـ تكف صورة ولـ تكف وعي، أو شعور لا إرادي كانت خبرات يطمؽ ولكنيا 
عمييا أفكار بلا صور وكاف التفكير لدييـ بلا صور ويتـ تحت مستوى الشعور، فيما كانت ىذه 
الخبرات ميمة كونيا خالفت النظرة التجريبية آنذاؾ، حيث رأت التجريبية أف التفكير ارتباط بيف 

فكار. ولإثبات وجية نظرة التجريبية أقاموا حجج نظرية عمى محتويات الاستبطاف مما أدى الى الأ
( Ttsharاحداث خطأ استراتيجي في منطمقات المدرسة، حيث قاـ معارضوف أمثاؿ تتشنر )

بإثباتات أف الصور حاضرة دائما في الشعور وىذا يناقض فكرة مدرسة الاستبطاف. بعد غياب 
بلا صور اتجو العمماء إلى دراسة التفكير تحت قناع حؿ المسائؿ وأصبح ينظر الى  مدرسة أفكار

 .(2010)ليرد و ميسف،  “Subvocal Speech”التفكير عمى أنو كلاـ تحت الصوت 
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 تفكير المنطقيالميارات 

إف أىـ مدخؿ لتدريس ميارات التفكير أف يكوف التفكير نفسو مادة التعمـ الرئيسية وذلؾ 
مف خلاؿ اثارة تركيز انتباه المتعمـ الى الميارات الرئيسية لمتفكير والإجراءات التي تزوده يتحقؽ 

بالنشاط العقمي المناسب. ويتضمف التفكير المنطقي تييئة الفرص والمواقؼ وتنظيـ الخبرات التي 
تتيح لممتعمـ استغلاؿ الفرصة لموصوؿ الى معرفة جديدة ويتـ ذلؾ مف خلاؿ توظيؼ عمميات 

 (.2007عقمية اطمؽ عمييا ميارات التفكير المنطقي )دعمس، 

تضـ ميارات التفكير المنطقي الميارات الأساسية اللازمة والضرورية لأية عممية تفكير 
 في النقاط الآتية: (2013)عبيدات وأبو السميد، منطقية وقد لخصيا 

إف عبارة، والشؾ والتساؤؿ. مقصودة والميارة جمع المعمومات: وتتحدد مف خلاؿ الملاحظة ال .1
اكتساب المتعمـ ليذه الميارة تمكنو مف الحصوؿ عمى المعمومات التي يحتاجيا سواء أكانت 
باستخداـ الحواس والملاحظة البسيطة والمنظمة أـ مف خلاؿ عمميات اكثر تعقيداً مثؿ البحث 

 والتجريب والتأمؿ.

لمعمومات )الترميز(، وميارة تذكر المعمومات حفظ المعمومات: وتتحدد بميارة تخزيف ا ميارات .2
واسترجاعيا عند الحاجة. وقد جاءت ىذه الميارات في أدنى سمـ بموـ حيث تعتبر المعرفة ىي 

 المادة الأساسية التي ينطمؽ منو التفكير.

يقصد مقارنة. : تتحدد بالقدرة عمى التنظيـ والترتيب والتصنيؼ، والميارات تنظيـ المعمومات .3
يجاد الشبو والإختلاؼ بيف المجموعات والأشياء. وأما ميارة الترتيب إارة المقارنة القدرة عمى بمي

و كأف يكوف تسمسؿ مكاني أو زماني أ فيي القدرة عمى وضع الأشياء وفؽ تسمسؿ ما؛ ،والتنظيـ
 حسب الحجـ والطوؿ والوزف وغيرىا.

ؼ بموـ وتعتبر مف العمميات العقمية تحميؿ المعمومات: تحتؿ مكانة عالية في تصني ميارات .4
العميا والتحميؿ ىو القدرة عمى تجزئة الموقؼ الكمي الى مجموعة مف العناصر والأجزاء والمكونات 
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وتتحدد ميارة ات، أو بيف المكوف والموقؼ الكمي، مف أجؿ ايجاد علاقات داخمية بيف ىذه المكون
 التحميؿ بما يمي:

  حقائؽ والأسباب والنتائجوالتمييز بيف ال ،ديد خصائص الأشياءعمى تحميارة التمييز والقدرة. 

 .إف إدراكنا لمموقؼ الكمي لا يغني عف ضرورة البحث في  ميارة تحديد العناصر والمكونات
 ىذا الموقؼ لمتعرؼ عمى مكوناتو وعناصره الأساسية.

 زء وعلاقاتو بالأجزاء ميارة تحديد العلاقات والروابط، والتي تعني القدرة عمى إدراؾ وظيفة الج
 الاخرى أو علاقة الجزء بالكؿ ومدى تأثير الجزء في الكؿ، وتأثير الكؿ في الجزء.

 ميارات انتاج المعمومات: وتتحدد ىذه الميارة بما يمي: .5

 كاـ صدار أحإلى تفسير الأحداث، والمواقؼ، وا  وضع الفروض التي تستند  :ميارة التوقع والتنبؤ
 .و سابقة لديو مف خبرتو وبنيتو المعرفيةاستناداً إلى مؤشرات ومعايير حالية أوتوقعات لما سيحدث 

 وتعتمد عمى تحديد المشكمة وتوضيحيا وعمى المعمومات والبيانات ميارة البحث والتجريب :
 ووضع الفروض لتفسيرىا، والقياـ بميارات البحث المختمفة، والاستنتاج.

 جزاء أو عينة، فالاستقراء يحمي مف الوقوع في عمى أ القدرة عمى إصدار حكـ كمي :الإستقراء
 نو مبني عمى ملاحظات دقيقة.، والتسرع في الأحكاـ لأالمخاطر

 نتاج ما ىو جديد دوف التقيد بقواعد.ميارة الإبداع : القدرة عمى إ 

 ميارات تقييـ المعمومات: ترتبط بالقدرة عمى إصدار الأحكاـ واتخاذ القرارات، وملاحظة مدى .6
 صحة ودقة المصادر والكشؼ عف التناقضات والأخطاء.
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 ثانياً: الدراسات السابقة

قت مف نظريات ثإف عممية التعميـ والتعمـ خضعت منذ القدـ لإجراءات واستراتيجيات انب
يوف حسب حاجات المجتمع فراد والتربو التعمـ المختمفة والتي تمثؿ فمسفة معينة يتبناىا الأ

نذ أف عرؼ الإنساف القراءة والكتابة وىو دائـ البحث عف وسائؿ وأساليب فراد. فموخصائص الأ
لى أىدافو في إولذلؾ طور طرقًا متنوعة لموصوؿ  تزيػد مف عممو ومف قدراتو عمى التعميـ والتعمـ،

 التعميـ.

 يمكف تصنيؼ الدراسات السابقة ذات الصمة بالدراسة الحالية الى المحاور الآتية:

 ط، قوّـ" في مجالات مختمفة.ر، خطِّ راسات تناولت استراتيجية "عبِّ لأوؿ: دلمحور اا 

  دراسات تناولت أثر أساليب تدريس مختمفة في التحصيؿ والتفكير المنطقي.الثانيالمحور : 

 المحور الأول: دراسات تناولت استراتيجية "عبر، خطط، قوم" في مجالت مختمفة.

" ونتائجيا وىي كما يمي:يضـ ىذا المحور دراسات تناولت استراتيجي  ة "عبر، خطط،قوـ

عَبِّر، “أثر توظيؼ استراتيجية  والتي ىدفت الى التعرؼ عمى(، 2010في دراسة أبو عاذرة )
ـ في تدريس الرياضيات عمى تنمية التفكير الإبداعي لدى طمبة الصؼ السابع بغزة. وقد ” خَطِّط، قَوِّ

تيار عينة الدراسة مف طمبة الصؼ السابع بمدرستيف استخدمت الباحثة المنيج التجريبي حيث تـ اخ
وتـ تقسيميـ ، طالباً وطالبة 140 (، وضمت العينة2010-2009في محافظة رفح لمعاـ الدراسي )

عَبِّر، “إلى مجموعتيف تجريبية وضابطة، ثـ تـ إخضاع المتغير المستقؿ  استخداـ استراتيجية 
ـ وصمت الدراسة تبع )تنمية التفكير الإبداعي (، و المتغير التالمتجريب وقياس أثره عمى ” خَطِّط، قَوِّ

 يةلصالح المجموعة التجريب( 0.05=دلالة احصائية عند مستوى الدلالة ) اتلى وجود فروؽ ذإ
بداعي في الرياضيات. ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ إعداد اختبار عمى مستوى التحصيؿ التفكير الإ

ـ،وتـ تطبيؽ الاختبار قبؿ التجريب عمى مجموعتي الدراسة التجريبية التفكير الإبداعي ودليؿ لممعم
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(، t.Testوالضابطة وبعد إجراء الدراسة تـ تطبيؽ الاختبار البعدي واستخداـ النوع الإحصائي )
 دالة إحصائيًا بيف المجموعات الثنائية. فروؽواختبار شيفيو لإجراء المقارنة في حالة وجود 

، خطط، عبر" استراتيجية أثر عمى التعرؼ إلى ىدفت )Benson, 2005( بنسوف دراسة
 وتكونت .الثانوية المرحمة طمبة لدى الرياضيات في الإبداعي والتفكير العممي التحصيؿ" عمى قوـ
 وتوصمتقسموا إلى مجموعة ضابطة وأخرى تجريبية،  وطالبة( طالب 90ة الدراسة مف )عين

 البعدي التطبيؽ في الضابطة المجموعة طلاب عمى التجريبية المجموعة طلاب تفوؽ إلى الدراسة
عمى  ستراتيجيةالأثر الايجابي للا عمى يدؿ وذلؾ الإبداعي التفكير واختبار التحصيمي للاختبار

 التحصيؿ العممي.

ر، عَبِّ “ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ استراتيجية  (2004حبيب )أما في دراسة 
ـ خلاؿ مادة  لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي مف العمميعمى تنمية ميارات البحث ” خَطِّط، قَوِّ

( طالبًا وطالبة، مقسميف إلى 186حث المنيج التجريبي عمى عينة مكونة مف )االفيزياء ، واتبع الب
ميارات مجموعتيف أحدىما تجريبية، والأخرى ضابطة، وأعد الباحث ليذا الغرض بطاقة ملاحظة 

الاستقصاء العممي، واختبار ميارات عمميات العمـ، ومقياس الاتجاىات العممية واختبار التحصيؿ 
وجود فروؽ دالة إحصائية في التطبيؽ القبمي والبعدي مت الدراسة إلى في مادة الفيزياء، وتوص

وجود ، و البعدي لممجموعة التجريبية بالنسبة لامتلاكيـ لميارات الاستقصاء العممي لصالح التطبيؽ
لصالح  والتحصيؿ الدراسي بعديفروؽ دالة بيف المجموعتيف في اختبار ميارات عمميات العمـ ال

وجود فروؽ دالة إحصائية بيف المجموعتيف عمى مقياس ، كما توصمت الى المجموعة التجريبية
فروؽ دالة د ، بينما توصمت الى عدـ وجو لبعدي لصالح المجموعة التجريبيةالاتجاىات العممية ا

إحصائية تعزى لمجنس في كلا مف ميارات الاستقصاء العممي، واختبار ميارات عمميات العمـ، 
 ومقياس الاتجاىات العممية، واختبار التحصيؿ.
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 المحور الثاني: دراسات تناولت أثر أساليب تدريس مختمفة في التحصيل والتفكير المنطقي.

لت اساليب متنوعة واثرىا في التحصيؿ والتفكير في ىذا المحور سيتـ عرض دراسات تناو 
 المنطقي:

تـ دراسة التحصيؿ والتفكير المنطقي في مادة  (Nepal, 2016)في دراسة نيباؿ 
( طالب، وىدفت الدراسة الى ايجاد 400الرياضيات، أختيرت عينة عشوائية طبقية وتكونت مف )

العممي والتفكير المنطقي لطلاب الصؼ العاشر في مقاطعة نيباؿ واختيرت العلاقة بيف التحصيؿ 
تـ تطوير  ، وقدختمفة مثؿ: الجنس والموقعتـ اختيارىـ في طبقات م ثلاث مناطؽ لمدراسة وقد

، وتوصؿ البحث الى علاقة ارتباطية بيف التحصيؿ العممي وعيف مف الاختبار مف قبؿ الباحثن
( 0.73( وكانت الدلالة الاحصائية لمبحث تساوي )0.01α=توى دلالة )والتفكير المنطقي عند مس
 .المنطقي والتحصيؿ العمميبيف التفكير  ارتباطية قويةىناؾ علاقة وبالتالي أثبتت النتيجة أف 

 ( عمى التعرؼ الى العلاقة بيف مستوىKaur, et. al, 2015(وىدفت دراسة كاير واخروف 
لدى الطمبة في التحصيؿ العممي : مرتفع، ومنخفض، ومتوسط( و )تفكير منطقيالتفكير المنطقي 

، اختيرت عينة الدراسة مف عينة عشوائية بسيطة مكونة مف  طالب وطالبة  200مادة العموـ
 SAT مدارس، وقد تـ استخداـ مقياس لمتفكير المنطقي واختبار التحصيؿ العممي  5موزعيف عمى

(Science Achievement Test،)  ائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف أظيرت نتو
 لصالح المتعمميف ذو التفكير المنطقي المرتفع، التحصيؿ العممي والتفكير المنطقي مستوى 

بتطوير التفكير المنطقي  واقترحت ىذه الدراسة أف يقوـ معممو الفصوؿ الدراسية ومؤسسة المعمميف
 لدى الطمبة. لما لو مف أثر عمى التحصيؿ العممي لطلابيـ

التعرؼ عمى أثر استراتيجية لتدريس الفيزياء إلى الدراسة ىدفت ( 2014في دراسة رسمي )
وفؽ أنموذج كولب في تحصيؿ طلاب الصؼ الثاني المتوسط في مادة الفيزياء، والذكاء المنطقي 

ية وفؽ لطلاب الصؼ الثاني المتوسط، ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة قاـ الباحث بناء خطوات الاستراتيج
التعمـ التعاوني  يات لصوغيا التي تتضمف استراتيجيتأنموذج كولب التي حددىا الباحث بستة خطو 

والتعمـ بالاستكشاؼ بواقع حصتيف في الأسبوع لتدريس أربعة فصوؿ مف كتاب مادة الفيزياء لمصؼ 
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عات كتاب سؤالا مف موضو  40يوما، ثـ بناء اختبار تحصيمي تكوف مف  64الثاني المتوسط لمدة 
فقرة وزعت  35الفيزياء لمصؼ الثاني المتوسط، واستخداـ بناء مقياس لمذكاء المنطقي تكوف مف 

الرياضي، والحدس العددي، والتفكير العممي، وحؿ  -بيف أربعة مجالات ىي )التفكير المنطقي
، وتوصمت طالباً  (60عينة الدراسة )بمغت ، وقد تأكد مف الصدؽ والثبات والتمييزالمشكلات( وال
بيف متوسط الدرجات  (α=0.05)وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة الدراسة الى 

التحصيمية لطلاب المجموعة التجريبية التي درست بالاستراتيجية وفؽ أنموذج كولب وبيف متوسط 
 باراختوفؽ الطريقة الاعتيادية في  تدرسدرجات التحصيمية لطلاب المجموعة الضابطة التي 

تحصيؿ ماده الفيزياء لصالح المجموعة التجريبية، كما أنو وجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند 
بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي درست باستراتيجية وفؽ  0.05مستوى دلالة 

أنموذج كولب وبيف متوسط درجات المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية عمى 
 س الذكاء المنطقي لصالح المجموعة التجريبية.مقيا

، زاوج ،ت عف أثر توظيؼ إستراتيجية ) فكر( التي تحدث2010وفي دراسة أبو غالي )
عمى  ـ لدى طمبة الصؼ السادس الأساسي( عمى تنمية ميارات التفكير المنطقي في العمو شارؾ

لسادس الأساسي فػي مدرسػتي ( طالب وطالبة مف طمبة الصؼ ا161عينػة الدراسة المكونة مف )
)مدرسة النيؿ الإعدادية لمبنيف و مدرسة رقية العممي الإعدادية لمبنات( بغزة، ولقد تـ بناء دليؿ 
لممعمـ لدروس مف كتاب العموـ لمصؼ السادس الأساسي، وتـ بناء اختبار ميارات التفكير المنطقي 

ظيـ المعمومات، تحميؿ المعمومات، إنتاج والتي تضـ ميارة )جمػع المعمومات، حفظ المعمومات، تن
المعمومات، تقييـ المعمومات( وقد طبؽ عمى طالبات المجموعتيف )الضابطة والتجريبية( قبمياً 
وبعدياً، لمعرفة مدى تػأثير الإستراتيجية عمى ميارات التفكير المنطقي. واستخدـ الباحػث اختبػار 

(T.test) لدراسة فػاعمية جموعات الدراسة.  وأظيرت نتائج القيػاس الفروؽ بيف متوسط درجات م
( فػي تنميػة ميػارات التفكير المنطقي لدى طمبػة الصؼ السادس شػارؾ، زاوج، إستراتيجية )فكػر

 الأساسي.
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 الدراسات السابقةالطار النظري و عمى  التعقيب

ر، خَطِّط، عَبِّ “مف خلاؿ ما تبيف مف العرض السابؽ لمدراسات التي تناولت استراتيجية 
ـ أخرى تناولت التفكير المنطقي والتحصيؿ رات متعددة وفي مجالات مختمفة، و وعلاقتو بمتغي” قَوِّ

قوّـ" في التدريس عمى مستوى التحصيؿ ، خطط، بية في فاعمية استراتيجية "عبرتظير نتائج ايجا
أيّاً منيا لـ يتناوؿ  والجدير بالذكر اف .بداعي كما يظير في دراسة رسمي وأبوغاليوالتفكير الإ
ضوع دفع الباحثة لتناوؿ مو  ىذا ما، و ـ"وِّ ق ،طخطِّ ، رمنطقي ضمف استراتيجية "عبِّ التفكير ال

، ريف مف حيث تناوؿ استراتيجية "عبِّ مشابية لمدراستيف السابقتالحالية  الدراسة، وتعتبر الدراسة
 بحدود ما توصمت اليو الباحثة.– اصـ" في التدريس، والأولى في تدريس العموـ بشكؿ خوِّ ق، طخطِّ 

حيث توضح الإطار  استندت ىذه الدراسة عمى الإعتماد عمى البنائية كنظرية في التعمـ؛
العاـ لمعممية التي يتـ مف خلاليا تمقي المعرفة والقيـ والميارات استناداً إلى الخبرة السابقة التي 

إطار البنائية كنظرية في التعمـ( في إحداث يمتمكيا المتعمـ، وتتمحور أىمية ىذه العممية )ضمف 
نتقائي وقابؿ لمقياس بحيث يعيد توجيو الفرد اتغير دائـ في سموؾ المتعمـ، ويعتبر ىذا التغير 

لتدريس، لأف وتشكيؿ بنيتو العقمية. وفي المقابؿ لـ تَعتبّر الدراسة الحالية البنائية نظرية في ا
ـ“استراتيجية  تحدد الإطار العاـ لمعممية التي يقوـ بيا المعمـ لجعؿ الطمبة  ”عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ

يكتسبوف المعارؼ والقيـ والميارات، فالمتعمـ عميو أف يعبر عف حاجتو مف المعرفة ويستطيع أف 
يخطط لموصوؿ والفيـ لممعرفة وأخيراً يقيـ مدى فيمو ويستطيع تحديد أوجو القصور والضعؼ 

لتعمـ يخص الطالب وممارساتو وىذا يوافؽ الحجة التي اعتمدتيا وعلاجيا، و بصيغة أبسط فإف ا
ضمف  الدراسة في كوف البنائية نظرية في التعمـ تسمو إلى جعؿ المتعمـ محور العممية التعميمية

 .(2004بيئة اجتماعية وتعمـ ذو معنى )حبيب، 

يدة بمبؿ جاب لـ تكف صدى صوت مجيوؿ بؿ كانت تغر  النظرية البنائية في الدراسة الحالية
ىي حروؼ وكممات قصيدة مبعثرة كاف لا بد مف ىيكمتيا لتواكب التطور التربوي و العالـ بموسيقاه، 

ىا، انطمقت مف تتناوؿ المعرفة وقضاياالتي والتعميمي. النظرية البنائية ىي أحد النظريات 
رفة وصحتيا؛ الأوؿ يختص باكتساب المعرفة والثاني يختص بوظيفة المع افتراضييف أساسييف.
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وربط المعارؼ الجديدة  ،وتمقي المعرفة بصورة ايجابية ،وبالتالي اعتمدت عمى خبرة المتعمـ السابقة
بالسابقة في بنتيو المعرفية بصورة منظمة يسيؿ الوصوؿ إلييا ويسيؿ تطبيقيا في الحياة اليومية. 

لكف ماذا لو استخدـ مشتقات مثاؿ ذلؾ معرفة المتعمـ بأف النفط مصدر لمطاقة يقؼ بحدود خبرتو، 
النفط في الإضاءة! أو الطيي! ىنا تتكامؿ خبرتو لتصبح ذو مدلوؿ جديد وبنية معرفية متسعة 

 .بصورة أكبر مما سبؽ، وبممارستو وخبراتو يتعاطى مع المحيط والمجتمع بصورة إيجابية وفعالة

عبير الفرد عف حاجتو كذلؾ مثؿ المتعمـ التي يدرؾ أىمية الماء، ومف جية أخرى أسموب ت
إلى الماء أو أىمية الماء بالنسبة إليو أو نصائح حوؿ ترشيد استيلاؾ الماء )أي موضوع أو 
معرفة( جميعيا ينبع مف أسموب التعمـ الذي يتمقاه المتعمـ، فالمحتوى التعميمي موجود ولكف أسموب 

ىمية بالغة في زيادة الوعي الوصوؿ إلى المعرفة ىو الذي يجعؿ مف القضية التعميمية محور ذو أ
لدى الأجياؿ، وزرع المتعمـ المعرفة ببنيتو العقمية بطريقة وظيفية يؤدي إلى فيـ الحياة بصورة أكبر 
وتصبح خبرتو منبثقة عف المعرفة والتطبيؽ معاً، فيغدو المجتمع أفضؿ بفكره وعطاءه وتعاممو مع 

بؿ تتعدى إلى المجتمع وازدىاره وتطوره، وىذا  الآخر، ففيـ المعرفة كخبرة لا تقؼ حدود الفرد نفسو
 المعرفية المنظومات في الحادثة التكيفات يعني البنائية منظور مف فالتعمـ ما يطمح إليو التعميـ،

 التجريبي العالـ معطيات مع تفاعمو مف الناشئة التناقضات لمعادلة تحدث والتي لمفرد الوظيفية
ـ“مف خلاؿ تطبيؽ إستراتيجية  ما سبؽ ف تحقيؽيمك والحياتي. في الدراسة الحالية  ”عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ

، إلا أنو بشكؿ خاص لمصؼ السادس عمى موضوع الثروات الطبيعية ومصادرىا في مادة العموـ
 عمى مادة العموـ بشكؿ عاـ.يمكف تطبيقيا أيضا 

الما يطرحو الطالب تكمف أىمية التفكير المنطقي في الدراسة الحالية بالإجابة عمى سؤاؿ لط
عمى نفسو في كؿ فصؿ، وفي كؿ سنة دراسية، وفي كؿ وقت يمر بو في اختبار مدرسي في 
امتحاف العموـ خاصة، ىؿ الإختبار كاف صعباً لدرجة أني لـ أحصؿ عمى المستوى التحصيمي 
ذا كاف مف ذوي المستويات التحصيمة المنخفضة وساء الوضع بو ولـ يحصؿ عم ى الذي أريده! وا 

علامة النجاح المطموبة لاجتياز المرحمة الدراسية، يصؿ إلى مرحمة الإحباط وكره المادة التعميمية 
ويوافقو جميع الطمبة ممف يتشاركوف معو المشكمة، وتكمف المشكمة في الطريقة التي يتأمؿ بيا 
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لاؿ إجراء مسح المتعمـ مع المادة وليس في المادة التعميمية بحد ذاتيا، ونلامس ىذا الواقع مف خ
وتقييـ المتعمـ في مواد تعميمية اخرى، فنرى أنو اجتاز بعضيا ورسب في ىذه المادة. وتصبح 
المشكمة أوضح إذا كاف المعمـ نفسو يدرس مادتيف فنجد أف المتعمـ رسب في واحدة ونجح في 

نو فشؿ في أخرى، فتصبح المشكمة أكثر وضوحاً عندما يتعامؿ المتعمـ مع حقيقة أنو يستطيع ولك
 محاولة ما ولديو فرص أخرى.

يبدأ المتعمـ بالبحث عف الأسباب، ىنا تبدأ عممية التفكير المنطقي مف ىذه النقطة، أي اف 
المتعمـ يحتاج التفكير المنطقي في حياتو وفي تعاممو مع المادة التعميمة بشكؿ دائـ وبما يناسب 

النتيجة مأساوية وكذلؾ التعميـ فكؿ متعمـ  خبرتو، فمو أعطي الدواء نفسو لجميع المرضى لكانت
يحتاج الى طريقة مثمى وفريدة تميزه عف غيره وتعتمد عمى ما لديو بالتحديد وعمى ما يمتمكو ويعبر 
عنو ويستطيع التخطيط والوصوؿ تدريجياً وفي النياية يصؿ الجميع إلى النياية ميما اختمفت 

قي إلى التخمص مف التشتت الذىني، ويمنع دوراف الطرؽ التي يسمكونيا. ويؤدي التفكير المنط
العقؿ في حمقة مفرغة، فيخمص المتعمـ مف الإجياد العقمي في التفكير وىذا بدوره يؤدي لموصوؿ 
إلى أفضؿ الحموؿ وأسيميا، مما يسيـ في زيادة الثقة لديو وشعوره بالإيجابية والإنجاز نحو التعمـ 

المنطقي لا يضمف لممتعمـ إجابات لممشكلات فحسب؛ بؿ يعمؿ والحياة بشكؿ عاـ. كما أف التفكير 
عمى تحسيف الإنتاج الفكري، ويؤدي إلى تجنب الأمور التي لطالما راودت المتعمميف وأدت بيـ إلى 
الفشؿ بسبب اليوس والخرافات، ومثاؿ ذلؾ إذا تأخر المتعمـ عف اختبار لديو أو عف دوامو 

ظ سيء، وبيذا يتصرؼ طيمة اليوـ عمى أساس ما امتمكو مف المدرسي نعت ىذا اليوـ بأنو ذو ح
أفكار بالية عف الحظ السيء، ولكف ماذا لو عمـ أف تأخره كاف بسبب المواصلات أو بسبب ظرؼ 
ما وربط السبب بالمسبب بطريقة منطقية ىنا يكمف دور التفكير المنطقي في الحياة العممية لدى 

 المتعمـ.
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ـعف الدراسات السابقة أنيا جمعت استراتيجية " وتتميز الدراسة الحالية " عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ
       وتبرز أىمية التفكير المنطقي حسب نظرية ىيرماف  والتحصيؿ العممي والتفكير المنطقي،

)أداة ىيرماف لمسيادة( والتي توضح أف التفكير المنطقي أساس في بناء قاعدة معرفية يتـ مف 
 (.2006القدرة عمى فيـ ودمج البنية المعرفية والعمميات المعرفية )الطيب،  خلاليا إعطاء الفرد

الاساليب  فاعميةومما اظيرتو نتائج الدراسات المتعمقة بالدراسة الحالية؛ فانيا تدعو لتقصي 
ساسية في التعميـ والابتعاد عف الطرؽ التقميدية التي تؤدي الى أالتعميمية الحديثة وبالتالي جعميا 

مف ىنا إف تبني تنمية التفكير المنطقي في التعميـ . قدرات المتعمميف و خموؿ التفكير لدييـطمس 
ليذا يجب أف يعطى المتعمـ فرصة لإثبات نفسو بطريقتو، إما  ؛س بمسؤولية أدني مف التعميـ ذاتولي

وفؽ حاجاتو وخصائصو دوف  بصورة فردية أو جماعية، ويجب عمى المتعمـ فيـ موضوع معيف
  .مف خلاؿ دمج الواقع العممي مع التعميـقيف و تم
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 الفصل الثالث
جراءاتيا  منيجية الدراسة وا 

 
 منيج الدراسة 

 مجتمع الدراسة 

 عينة الدراسة 

 أدوات الدراسة وصدقيا وثباتيا 

 متغيرات الدراسة وتصميميا 

 إجراءات الدراسة 

 لمعالجة الإحصائيةا 
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 الفصل الثالث
جراءاتيامنيجية الد  راسة وا 

مف  تمتالفصؿ الحالي مف الدراسة عرضاً توضيحياً للإجراءات والخطوات التي يتضمف 
أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة والوصوؿ إلى النتائج ضمف الحدود والمحددات التي تـ توضيحيا مسبقاً 

وعينة )الفصؿ الأوؿ(. ويشمؿ الفصؿ الحالي عمى كؿ مف : منيج الدراسة، ومجتمع الدراسة، 
الدراسة  واتالدراسة، وأدوات الدراسة المستخدمة لجمع البيانات واستخراج النتائج، وصدؽ أد

 وثباتيا، والأساليب الإحصائية المناسبة لمدراسة، وفيما يمي وصفاً لكؿ منيا.

 منيج الدراسة

اتيجية المنيج التجريبي بالتصميـ شبو التجريبي لدراسة أثر استر  الدراسة تـ استخداـ ىذه في
ـ“  عمى المتغيرات التابعة وىي التحصيؿ العممي و التفكير المنطقي.” عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ

 مجتمع الدراسة

تكوف مجتمع الدراسة مف طمبة الصؼ السادس الأساسي في المدارس الحكومية في محافظة 
 13-11يف ـ، والذيف تتراوح أعمارىـ ما ب 2017-2016جنيف في الفصؿ الدراسي الثاني لعاـ 

( مدرسة، 97( أنثى، موزعيف في )1915( ذكراً و)1907( منيـ )3822سنة، والبالغ عددىـ )
( مدرسة مختمطة وفقاً لإحصائية وزارة 22( مدرسة للإناث، و)35( مدرسة لمذكور، و)40منيا )

 ـ(. 2017-2016التربية والتعميـ العاـ في فمسطيف لعاـ )

 عينة الدراسة

ة مف أربع مجموعات: مجموعة تجريبية وأخرى ضابطة لكلا الجنسيف، عينة الدراس تكونت
 ( مف طمبػة الصؼ السادس الأساسي.144العينة مف )وتألفت 

( طالب وطالبة مف طمبة الصؼ السادس موزعيف 72اشتممت المجموعة الضابطة عمى )
ممت المجموعة ( طالبة. كما واشت30( طالباً، وشػعبة الإنػاث)42عمى شعبتيف: شعبة الذكور )
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( طالب وطالبة مف طمبة الصؼ السادس موزعيف عمى شعبتيف: شعبة الػذكور 72التجريبية عمى )
%( مف عينة 58.33( طالبة. شكمت مجموعة الذكور ما نسبتو )30( طالبػاً، وشػعبة الإناث )42)

راد عينة الدراسة %( مف عينة الدراسة. توزع أف41.67الدراسة، وقابمتيا مجموعة الإناث بما نسبتو )
عمى مدرستيف مف مدارس محافظة جنيف ىما: مدرسة الصداقة الكورية الفمسطينية لمبنات، ومدرسة 
برقيف الأساسية لمبنيف، وقد اختيرت المدارس التي طبقت الدراسة مف قبؿ التربية والتعميـ في جنيف، 

د تـ بطريقة عشوائية(، كما ىو أما بالنسبة لاختيار الشعب )الضػابطة والتجريبية في المدارس فق
 (.1موضح في الجدوؿ )

 (: توزيع أفراد عينة الدراسة تبعاً لمجنس وعدد الطمبة.1جدول )

 عدد الطمبة عدد الشعب المدرسة الجنس المجموعة

 42 1 برقيف الأساسية لمبنيف ذكور الضابطة
 30 1 الصداقة الكورية الفمسطينية إناث

 42 1 لأساسية لمبنيفبرقيف ا ذكور التجريبية
 30 1 الصداقة الكورية الفمسطينية إناث

 144 4 المجموع

 المحتوى التعميمي: دليل المعمم 

تكمف أىمية الدليؿ في مساعدة المعمـ في اختيار الإجراءات والطرائؽ المستخدمة في تنفيذ 
ـ والطالب و يقدّـ حمولا الدروس، واختيار الأدوات اللازمة، كما أنو يقدّـ معمومات إضافية لممعم

للأسئمة والنشاطات المتضمنة في الكتاب المقرر، ويوفر الأنشطة العلاجية والإثرائية، مما يمكف 
مف تييئة البيئة التعميمية الصحيحة الآمنة، وبالتالي في تصويب الأخطاء لدى الطمبة والتركيز 

 عمى المفاىيـ الأساسية.

بكة يشترؾ فييا أكثر مف عنصر، فيي تستند إلى قوانيف إف العممية التعميمية معقدة ومتشا
التعمـ والأىداؼ التربوية والنمو النفسي والجسمي لممتعمـ، وكذلؾ الظروؼ البيئية والاجتماعية 
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والتعميمية، وجميعيا يرتبط بشكؿ ما بمبادئ عمـ النفس كالمرحمة العمرية والميوؿ والرغبات 
عتبار مثؿ ىذه المؤثرات ضمف الإستراتيجية التي تعتمد بشكؿ والاتجاىات وقد تـ الأخذ بعيف الا

أساس عمى المتعمـ وما يجوؿ بخاطره ويحممو في بنيتو المعرفية وما يطمح لموصوؿ إليو، 
 (.2005السامرائي )

"عبّر، خطّط، قوّـ" لوحدة الثروات  إستراتيجية وقد صمـ دليؿ المعمـ في ىذه الدراسة وفؽ
العامة، والخطة الزمنية لدروس الوحدة  الأىداؼ عمى المعمـ دليؿ اشتمؿالطبيعية ومصادرىا و 

(، بالإضافة إلى تصميـ الدروس وفؽ الإستراتيجية، وبما يحتاجو كؿ درس مف أوراؽ 2)الجدوؿ 
عمؿ وأسئمة وأنشطة، وقد عرض الدليؿ عمى المحكميف وتـ الأخذ بأرآئيـ والتعديؿ عمى الدليؿ بناءً 

 (.2الممحؽ عمى الملاحظات )

 ( : الخطة الزمنية لدروس الوحدة2جدول )

 عدد الحصص الموضوع
 6 الثروات الطبيعية والمعادن والصخور

 8 المياه  والأملاح
 6 النفط

 20 المجموع

 أدوات الدراسة

سعت ىذه الدراسة لبناء اختبار التحصيؿ العممي وميارات التفكير المنطقي لتحقيؽ أىداؼ 
 يمي عرضاً توضيحياً لأدوات الدراسة.الدراسة، وفيما 

 أولً: إختبار التحصيل العممي

 تـ بناء اختبار التحصيؿ العممي وفؽ الخطوات الاتية: 

 . دراسة الوحدة المختارة بإمعاف وتحميؿ محتواىا.1
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 (.3. إعداد جدوؿ المواصفات لاختبار التحصيؿ )ممحؽ 2

واصفات، وضـ الاختبار مسػتويات بموـ الستة وىي . إعداد الاختبار بصورة مبدأيو وفؽ جدوؿ الم3
 التذكر، والفيػـ، والتطبيػؽ، والتحميؿ، والتركيب، والتقييـ.

. عرض الاختبار عمى عدد مف المحكميف وىـ مف ذوي الخبػرة والاختصػاص لإبػداء وجيات 4
عداده بالصورة النيائية المعتمدة. جراء التعديلات اللازمة وا   النظر فيو وا 

 اختبار التحصيل العممي صدق

لمتحقؽ مف صدؽ اختبار التحصيؿ تـ عرضو عمى عدد مف المحكميف مف أعضاء ىيئة 
التدريس في كؿ مف جامعة النجاح الوطنية وعدد مف معممي العموـ الذيف يقوموف بتدريس الصؼ 

التي  (، وتـ الآخذ بآرائيـ حوؿ مدى اتفاؽ الأسئمة مع المستويات1السادس الأساسي )الممحؽ
وضعت مف أجؿ قياسيا، ومدى مناسبة الأسئمة لطمبة الصؼ السادس الأساسي، بالإضافة إلى 
المراجعة المغوية وطريقة عرض السؤاؿ. وبناءً عمى ملاحظاتيـ وتوصياتيـ واقتراحاتيـ أعيدت 
جراء بعض التعديلات. وفي ضوء ذلػؾ تػـ إعػداد فقػرات الاختبار بصورت يا صياغة بعض الفقرات وا 

 (.5فقرة( كما ىو مبيف في الممحؽ ) 30النيائية )

 ثبات إختبار التحصيل العممي

( طالبة مف 30مؤلفػة مػف ) ستطلاعيةا لمتحقؽ مف ثبات الاختبار تـ تطبيقو عمى عينة
دقيقة(، وتـ  60طالبات الصؼ السادس الأساسي مف خارج عينة الدراسة وقد بمغ زمف الاختبار )

( وىي قيمػة مناسػبة 0.87)معامؿ ارتباط بيرسوف( وقد بمغت قيمتو ) حساب معامؿ الثبات
 .لأغراض الدراسة

 معاملات الصعوبة والتمييز لختبار التحصيل العممي

(، وقد تـ 1تـ حساب معاملات الصعوبة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار حسب المعادلة )
%، حيث يرى العزاوي 80د عف % أو يزي20حذؼ الفقرات التي يقؿ معامؿ الصعوبة فييا عف 
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أو  0.5( وبمتوسط مقداره )0.8 –0.2الصعوبة الذي يتراوح مداه بيف ) ( أف معامؿ2009)
( معاملات الصعوبة لفقرات اختبار 4%( يكوف مقبولًا وينصح الاحتفاظ بو، ويوضح الممحؽ )50

 التحصيؿ.

         = الصعوبة معامؿ    
س
ع

           ..............       ........................

 (1معادلة )

 حيث:

 .س: عدد الأفراد الذيف أجابوا إجابة خاطئة عف الفقرة 

 .ع : عدد الأفراد الذيف حاولوا الإجابة عف الفقرة 

(، وقد تـ 2) المعادلة الاختبار باستخداـ فقرات مف فقرة لكؿ أيضًا التمييز معامؿ حساب تـ كما
( معاملات التمييز 4ويوضح الممحؽ ) %.20معامؿ التمييز فييا عف حذؼ الفقرات التي يقؿ 
 لفقرات اختبار التحصيؿ.

       = التمييز معامؿ   
س    ص 

ع
             ...........................................

 (2معادلة )

 حيث:

 .س: عدد الأفراد الذيف أجابوا إجابة صحيحة في المجموعة العميا 

 د الأفراد الذيف أجابوا إجابة صحيحة في المجموعة الدنيا.ص: عد 

 .ع : عدد الأفراد الذيف حاولوا الإجابة عف الفقرة 
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 ثانياً: اختبار ميارات التفكير المنطقي

 تـ بناء اختبار ميارات التفكير المنطقي وفؽ الخطوات الاتية: 

 دراسة الوحدة المختارة بإمعاف وتحميؿ محتواىا. .1

 (.6د جدوؿ المواصفات لاختبار التفكير )ممحؽ . إعدا2

. إعداد اختبار التفكير المنطقي بصورة مبدأيو وفؽ جدوؿ المواصفات الذي تـ إعػداده بنػاءً عمى 3
 دراسة الوحدة وضـ الاختبار مسػتويات مختمفة وفقاً لميارات التفكير المنطقي.

خبػرة والاختصػاص لإبػداء وجيات . عرض الاختبار عمى عدد مف المحكميف وىـ مف ذوي ال4
عداده بالصورة النيائية المعتمدة. جراء التعديلات اللازمة وا   النظر فيو وا 

 صدق اختبار ميارات التفكير المنطقي

لمتحقؽ مف صدؽ إختبار ميارات التفكير المنطقي تـ عرضو عمى عدد مف المحكميف مف 
ية وعدد مف معممي العموـ الذيف يقوموف أعضاء ىيئة التدريس في كؿ مف جامعة النجاح الوطن

(، وتـ الآخذ بآرائيـ حوؿ مدى اتفاؽ الأسئمة مع 1بتدريس الصؼ السادس الأساسي )ممحؽ
المستويات التي وضعت مف أجؿ قياسيا، ومدى مناسبة الأسئمة لطمبة الصؼ السادس الأساسي، 

ى ملاحظاتيـ وتوصياتيـ بالإضافة إلى المراجعة المغوية وطريقة عرض السؤاؿ. وبناءً عم
جراء بعض التعديلات وعمى ضوء ذلػؾ تػـ إعػداد  واقتراحاتيـ أعيدت صياغة بعض الفقرات وا 

 (.8فقػرات الاختبار بصورتيا النيائية كما ىو مبيف في الممحؽ )

 ثبات إختبار ميارات التفكير المنطقي

عادة تطبيؽ الاختبار ب  فارؽ زمني مدتو أسبوعيف لمتحقؽ مف ثبات الاختبار تـ تطبيؽ وا 
( طالبة مف طالبات الصؼ السادس الأساسي مف خارج 30مؤلفػة مػف ) ستطلاعيةا عمى عينة
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دقيقة(، حيث تـ حساب معامؿ الثبات )معامؿ ارتباط  45عينة الدراسة، وقد بمغ زمف الاختبار )
 .( وىي قيمػة مناسػبة لأغراض الدراسة0.82بيرسوف( وقد بمغت قيمتو )

 لات التمييز والصعوبة لختبار ميارات التفكير المنطقيمعام

وقد تـ (، 1تـ حساب معاملات الصعوبة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار حسب المعادلة )
%، حيث يرى العزاوي 80% أو يزيد عف 20حذؼ الفقرات التي يقؿ معامؿ الصعوبة فييا عف 

يكوف  0.5( وبمتوسط مقداره 0.8 –0.2( أف معامؿ الصعوبة الذي يتراوح مداه بيف )2009)
( معاملات الصعوبة لاختبار ميارات التفكير 7ويوضح الممحؽ )مقبوؿ وينصح الاحتفاظ بو؛ 

 المنطقي.

(، 2كما تـ حساب معامؿ التمييز أيضًا لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار باستخداـ المعادلة )
( يوضح معامؿ التمييز 7،  ممحؽ )%20وقد تـ حذؼ الفقرات التي يقؿ معامؿ التمييز فييا عف 

 لفقرات اختبار ميارات التفكير المنطقي.

 متغيرات الدراسة وتصميميا

 أولً: متغيرات الدراسة

 اشتممت الدراسة عمى المتغيرات الآتية:

 تضمنت الدراسة متغير مستقؿ وىو طريقة التدريس ولو مستوياف ىما: . متغيرات مستقمة :1

 اتيجية "عَبِّر، خطِّط، قَوّـ".التدريس باستخداـ استر  . أ

 التدريس بالطريقة الاعتيادية. . ب

 تضمنت الدراسة متغيريف تابعيف وىما:  . المتغيرات التابعة :2

 التحصيؿ العممي )درجة الطمبة في اختبار التحصيؿ العممي المعتمد في الدراسة(. . أ
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 في الدراسة(.التفكير المنطقي )درجة الطمبة في اختبار التفكير المنطقي المعتمد  . ب

 تضمنت الدراسة عمى متغير معدؿ وىو الجنس ولو مستوياف ىما: . المتغيرات المعدلة :3

 ذكر. . أ

 أنثى. . ب

 . المتغيرات المضبوطة:4

 الصؼ الدراسي: الصؼ السادس الأساسي. . أ

 المادة الدراسية: الوحدة السادسة مف كتاب العموـ لمصؼ السادس الأساسي. . ب

 العينة مف نفس المستوى الاجتماعي والبيئة(. الاجتماعي الثقافي )حيث كانت . ت

 ( متغيرات الدراسة ومستوياتيا.3ويوضح جدوؿ )

 (: متغيرات الدراسة ومستوياتيا3جدول )

 مستويات المتغير متغيرات الدراسة
 التدريس بالطريقة الاعتيادية.1.  متغيرات مستقمة

 .التدريس باستخداـ استراتيجية "عَبِّر، خطِّط، قَوّـ"2. 
 التفكير المنطقي 2.. التحصيؿ العممي         1  المتغيرات التابعة
 أنثى 2.. ذكر                    1 المتغيرات المعدلة

 المتغيرات المضبوطة
 

 . الصؼ الدراسي: الصؼ السادس الأساسي.1
المادة الدراسية:الوحدة السادسة مف كتاب العموـ لمصؼ 2.

 السادس.
 قافي )البيئة والمستوى الاجتماعي(.. الاجتماعي الث3
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 ثانياً: تصميم الدراسة

ـ" في   صممت ىذه الدراسة لمتعرؼ عمى فاعمية استخداـ استراتيجية "عبِّر، خطِّط، قوِّ
تدريس العموـ عمى التحصيؿ العممي والتفكير المنطقي لدى طمبة الصؼ السادس الأساسي في 

 التصميـ شبو التجريبي وفؽ المخطط التالي:محافظة جنيف، وقد اعتمدت الدراسة عمى 

EG : - O1  O2 X O3 O4 

CG2 : - O1  O2 - O3 O4 

 حيث:

EG.المجموعة التجريبية : 

CGالمجموعة الضابطة :. 

X: .المعالجة التجريبية 

1O :القبمي لاختبار التحصيؿ العممي. القياس 

2O :القبمي لاختبار ميارات التفكير المنطقي. القياس 

3O :البعدي لاختبار التحصيؿ العممي. لقياسا 

4O  :القبمي لاختبار ميارات التفكير المنطقي. القياس 

 إجراءات الدراسة

 تـ إتباع الخطوات الآتية في تطبيؽ ىذه الدراسة:

(، 9بعد الحصوؿ عمى كتاب تسييؿ ميمة مف كمية الدراسات العميا في جامعة النجاح. المحمؽ)
 ( تـ القياـ بالخطوات الاتية:10رية التربية والتعميـ في جنيف. المحمؽ )وكتاب تسييؿ ميمة مف مدي
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. تحديد مشكمة الدراسة وجمع المعمومات المتعمقة بيا، والإطلاع عمى الأدب النظري والدراسات 1
 السابقة، ومجتمع الدراسة واختيار العينة المناسبة لمدراسة.

الطبيعية ومصادرىا( وىي الوحدة السادسة مف كتاب اختارت الباحثة الوحدة التدريسية  )الثروات  . أ
العموـ لمصؼ السادس، الجزء الثاني. وتـ تحميؿ الوحدة التدريسية المختارة مف أجؿ: )تحديد أىداؼ 
الوحدة، و تحديد مستويات بموـ المتضمنة في الوحدة التدريسية، و تحديد ميارات التفكير المنطقي 

و تحديد المواقؼ التعميمية المتضمنة في المنياج ويمكف تحقيقيا  المتضمنة في الوحدة التدريسية،
 بالاعتماد عمى التفكير المنطقي(.

 بناء وتصميـ أنشطة ومواقؼ تعميمية تنسجـ مع اىداؼ الدراسة. . ب

 وضع اطار زمني لموحدة التدريسية المختارة. . ت

ـ2 "، حيث قامت الباحثة بتصميـ . إعادة بناء الوحدة وتنظيميا وفؽ استراتيجية "عبِّر، خطِّط، قوِّ
ـ" في تدريس العموـ، وعرض الدليؿ عمى المحكميف  دليؿ المعمـ وفؽ استراتيجية "عبِّر، خطِّط، قوِّ
لإبداء ملاحظاتيـ والتي تـ أخذىا بعيف الاعتبػار، وبنػاءً عمػى ىػذه الملاحظات تصميـ الدليؿ 

 بصورتو النيائية.

 (.6( و)3لتحصيؿ العممي وميارات التفكير المنطقي، ملاحؽ)بناء جدوؿ المواصفات لاختبار ا 3.

بناء اختبار التحصيؿ العممي، وعرضو عمى المحكميف لموصوؿ الى الاختبار بصورتو النيائية  4.
(، والتأكد مف صدؽ وثبات الأداة، وبناء اختبار التفكير المنطقي والذي يضـ 5كما في الممحؽ )

وىي:ميارة جمع المعمومات، وميارة حفظ المعمومات، وميارة تنظيـ ميارات التفكير المنطقي الستة 
المعمومات، وميارة تحميؿ المعمومات، وميارة إنتاج المعمومات، وميارة تقييـ المعمومات. عرض 

(، 8اختبار التفكير عمى المحكميف لموصوؿ الى الاختبار بصورتو النيائية، كما في الممحؽ )
 .اةوالتأكد مف صدؽ وثبات الأد
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ـ“تدريب المعممات والمعمميف الذيف سوؼ يقوموف باستخداـ استراتيجية  4.  .”عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ

تـ تحديد المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في المدارس، طبقت أداة الدراسة عمى عينة  5.
الاحتبار.  استطلاعية مف مدارس محافظة جنيف، وتـ حساب معاملات الصعوبة والسيولة لفقرات

 21أسابيع، وبواقع  6طبقت الدراسة عمى العينة التجريبية وقد استمرت عممية التدريس مدة ثـ 
 حصة مدرسية.

. إجراء التطبيؽ القبمي عمى عينة الدراسة )المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية( وذلؾ لمتأكد 6
النتائج ويحوؿ دوف عزو النتائج  مف مكافأة المجموعتيف، والحد مف وجود متغير دخيؿ يؤثر عمى

 الى المتغير التجريبي المقصود في الدراسة.

 . إجراء التطبيؽ البعدي عمى عينة الدراسة.7

 SPSSبرنامج الرزـ الإحصائية لمعمػوـ الاجتماعيػة . ادخاؿ البيانات وتحميميا باستخداـ 8
(Statistical Package for the Social Sciences )لنتائج وتفسيرىا.لموصوؿ الى ا 

 . التوصؿ الى التوصيات والمقترحات المناسبة مع نتائج الدراسة.9

 المعالجة الإحصائية

دخاؿ البيانات باستخداـ الحاسوب، ثػـ تمت  بعد تفريغ إجابات أفراد العينة، تـ ترميزىا وا 
                     معالجة البيانات إحصائيا باستخداـ برنامج الرزـ الإحصائية لمعمػوـ الاجتماعيػة

(Statistical Package for the Social Sciences : وذلؾ باستخداـ المعالجات الآتية ) 

 . المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لاختبار التحصيؿ العممي، والتفكير المنطقي.1

مي، والتفكير ( لنتائج اختبار التحصيؿ العمANCOVA. تحميؿ التبايف المصاحب الثنائي )2
 المنطقي لممجموعات الضابطة والتجريبية.
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 الرابعالفصل 
 نتائج الدراسة

 

 النتائج المتعمقة بالسؤال الأول 

 النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني 
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 الفصل الرابع
 نتائج الدراسة

ة وجمع يتضمف الفصؿ الحالي النتائج التي توصمت إلييا الدراسة بعد تطبيقيا عمى العين
 البيانات، وتحميميا بالأسموب الإحصائي المناسب، وقد تـ تقسيـ النتائج تبعاً لأسئمة الدراسة

 وفرضياتيا.

 النتائج المتعمقة بالسؤال الأول

م“استخدام استراتيجية  فاعميةما نص السؤال الأول من أسئمة الدراسة:  في ” عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ
ممي لدى طمبة الصف السادس الأساسي في محافظة جنين وىل تدريس العموم عمى التحصيل الع

 ؟يختمف ىذا الأثر باختلاف طريقة التدريس والجنس والتفاعل بينيما

 للإجابة عن السؤال الول اختبرت الفرضيات الصفرية التالية:

( بيف =0.05لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) الفرضية الأولى:. 1
)استراتيحية  لطريقة التدريسيعزى  في الاختبار البعدي ت تحصيؿ طمبة الصؼ السادسمتوسطا

ـ  الطريقة الاعتيادية(. /عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ

( بيف =0.05)لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  :الثانيةالفرضية . 2
 وأنثى(. لمجنس )ذكريعزى  في الاختبار البعدي متوسطات تحصيؿ طمبة الصؼ السادس

( بيف =0.05لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) :الثالثةالفرضية . 3
يعزى لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس  في الاختبار البعدي متوسطات تحصيؿ طمبة الصؼ السادس

 .والجنس

)الضابطة  مجموعاتلاختبار الفرضيات الصفرية تـ حساب الوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لم
 والتجريبية( في عينة الدراسة في اختبار التحصيؿ العممي وفقاً لمتغير طريقة التدريس والجنس،

 ( نتائج اختبار التحصيؿ العممي البعدي لممجموعات الضابطة والتجريبية.4ويبيف الجدوؿ )
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لدى  العممي نتائج المتوسطات الحسابية والنحراف المعياري لختبار التحصيل(: 4) جدول
 المجموعات الضابطة والتجريبية.

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة الجنس
 الانحراؼ المعياري الوسط الحسابي الانحراؼ المعياري الوسط الحسابي

19.536.3720.615.05 الإناث

17.376.0723.005.45 الذكور

18.296.5221.855.43 الذكور والإناث

( أف المتوسط الحسابي لممجموعات الضابطة والتي 4الجدوؿ السابؽ )جدوؿ  يتضح مف
، 19.53،17.37الطريقة الإعتيادية مف الإناث والذكور وكلا الجنسيف ىي: درست ب

   استراتيجيةالتجريبية والتي درست باستخداـ  المجموعةعمى التوالي، فيما يقابميا مف 18.29و
ـ  عمى التوالي. 21.85، و23.00، 20.61ساط الحسابية : الأو  ""عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ

لدلالة الفرؽ بيف المجموعتيف  (ANCOVAتـ استخداـ اختبار تحميؿ التبايف الثنائي )
( تبعاً لمتغير طريقة التدريس والجنس مع الأخذ بعيف الاعتبار 0.05α=عند مستوى الدلالة )

( نتائج 5المعالجة، ويوضح الجدوؿ رقـ )علامات الاختبار القبمي كمتغير مصاحب قبؿ إجراء 
 التحميؿ.
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لختبار التحصيل العممي لدى  (ANCOVA: نتائج اختبار تحميل التباين الثنائي ) (5)جدول 
 لمجموعات الضابطة والتجريبية.ا

المتوسطات  
 الحسابية

مجموع مربعات 
 الإنحرافات

درجات 
 الحرية

قيمة 
 (Fالإحصائي )

الدللة 
 الإحصائية

 516.16516.16114.380.00 طريقة التدريس

 86.1886.1810.070.79 الجنس

 التفاعؿ بيف
 الجنس Xالطريقة 

115.43115.4313.210.08 

22.043063.22139 الأخطاء

37646.00144 المجموع

 (دالةاحصائياًعندمستوىالدلالةα=0.05)

 :(  يتضح ما يمي 5مف خلاؿ الجدوؿ )

( وىذه القيمة دالة احصائياً وتشير الى 0.00مستوى الدلالة التي تقابؿ طريقة التدريس ىي ). 1
 التحصيؿ ( في متوسطات علامات0.05α=الدلالة ) مستوى عند إحصائية دلالة ذو وجود فرؽ
في الاختبار البعدي يعزى لطريقة التدريس  الأساسي السادس طمبة الصؼ لدى العموـ في الدراسي

ذلؾ لصالح المجموعة التجريبية، وعميو فإف النتيجة ايجابية لصالح المجموعة التي درست و 
ـباستخداـ استراتيجية   "."عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ

( وىذه القيمة غير دالة احصائياً وتشير الى عدـ 0.79مستوى الدلالة التي تقابؿ الجنس ىي ). 2
 التحصيؿ ( في متوسطات علامات0.05α=لة )الدلا مستوى عند إحصائية دلالة ذو وجود فرؽ
 في الاختبار البعدي يعزى لمجنس. الأساسي السادس طمبة الصؼ لدى العموـ في الدراسي
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( وىذه القيمة غير دالة احصائياً وتشير الى عدـ 0.08مستوى الدلالة التي تقابؿ الجنس ىي ) .3
 التحصيؿ في متوسطات علامات (0.05α=الدلالة ) مستوى عند إحصائية دلالة ذو وجود فرؽ
في الاختبار البعدي يعزى لمتفاعؿ بيف  الأساسي السادس طمبة الصؼ لدى العموـ في الدراسي

 طريقة التدريس والجنس.

2تـ حساب قيمة الدلالة العممية )
ɳ( وكانت قيمتيا )وىي قيمة دالة احصائياً اي اف 0.37 )
 الفرؽ الداؿ احصائياً يعزى لطريقة التدريس.

بما أف عممية التدريس تتضمف مجموعة مف العمميات النفسية والعقمية التي يستخدميا 
المتعمـ لموصوؿ الى ىدؼ التعمـ، فيذا يؤكد أف التعمـ لا يأتي بالصدفة، بؿ يأتي نتيجة الخبرات 

لدراسة التي يمر بيا الفرد والتي تحفز تفكيره وبنيتو المعرفية السابقة، وبذلؾ تعزو الباحثة نتائج ا
" والتي تؤكد عمى التعمـ ذو المعنى مف خلاؿ  إلى فاعمية استخداـ استارتيجية "عبر، خطط، قوـ

 (.2010)قلادة،  المشاركة الفاعمة والنشطة لممتعمـ في العممية التعميمية

 النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني

م“ة استخدام استراتيجي فاعميةما الثاني من أسئمة الدراسة: نص السؤال  في ” عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ
في محافظة جنين السادس الأساسي  طمبة الصف فكير  المنطقي لدىتالتدريس العموم عمى 

 ؟ وىل يختمف ىذا الأثر باختلاف طريقة التدريس والجنس والتفاعل بينيما

 للإجابة عمى الأسئمة الفرعية اختبرت الفرضيات الصفرية الآتية:

ميارات التفكير ( بيف متوسطات 0.05α=لة إحصائية عند مستوى الدلالة ) يوجد فرؽ ذو دلا. لا1
 .لطريقة التدريسالسادس في الإختبار البعدي يعزى طمبة الصؼ  المنطقي لدى

ميارات التفكير بيف متوسطات  (0.05α=يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) لا. 2
 متغير الجنس.لتبار البعدي يعزى السادس في الإخطمبة الصؼ  المنطقي لدى



50 

 

ميارات التفكير ( بيف متوسطات 0.05α=لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ). 3
 طريقة التدريسالسادس في الإختبار البعدي يعزى لمتفاعؿ بيف طمبة الصؼ لدى  المنطقي
 والجنس.

بي والانحراؼ المعياري لاختبار الفرضيات الصفرية السابقة تـ حساب الوسط الحسا
الضابطة والتجريبية مف عينة الدراسة في اختبار ميارات التفكير المنطقي وفقاً لمتغير  لممجموعات

 (.6طريقة التدريس و الجنس، وكانت النتائج كما ىي موضحة في الجدوؿ )

الضابطة نتائج اختبار ميارات التفكير المنطقي )الختبار البعدي( لدى المجموعات (: 6)جدول 
 والتجريبية.

 
 الجنس

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة
النحراف  الوسط الحسابي

 المعياري
النحراف  الوسط الحسابي

 المعياري
14.304.1315.835.11 الإناث

14.814.5316.574.86 الذكور

14.604.3516.264.94 الذكور والإناث

الطريقة الإعتيادية الحسابي لممجموعات الضابطة والتي درست ب( أف الوسط 6يتضح مف الجدوؿ )
عمى التوالي، فيما يقابميا مف  14.60، و14.8 ،14.30مف الإناث والذكور وكلا الجنسيف ىي: 

ـالتجريبية والتي درست باستخداـ  المجموعة الأوساط الحسابية:  "استراتيجية "عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ
عمى التوالي. بينما يتضح أف الانحراؼ المعياري للإناث والذكور  16.26، و 16.57، 15.83

، ويقابمو الانحراؼ المعياري للإناث والذكور في المجموعة 4.35مف المجموعة الضابطة ىو
 .4.94التجريبية بقيمة تساوي 
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لدلالة الفرؽ بيف المجموعتيف  (ANCOVAتـ استخداـ اختبار تحميؿ التبايف الثنائي )قد 
( تبعاً لمتغير طريقة التدريس والجنس مع الاخذ بعيف الاعتبار 0.05α=وى الدلالة )عند مست

 ( يوضح النتائج.7علامات الاختبار القبمي كمتغير مصاحب قبؿ إجراء المعالجة، والجدوؿ )

لختبار ميارات التفكير  (ANCOVAتحميل التباين الثنائي )نتائج اختبار  :(7لجدول )ا
 .عات الضابطة والتجريبيةالمنطقي لدى المجمو 

المتوسطات  
 الحسابية

مجموع مربعات 
 الإنحرافات

درجات 
 الحرية

قيمة 
 (Fالإحصائي )

الدللة 
 الإحصائية

95.0695.0614.310.04 طريقة التدريس

13.5213.5210.610.44 الجنس

 التفاعل بين
 الجنس Xالطريقة 

0.470.4710.210.89

3063.1722.04139 الأخطاء

37464.00144 المجموع

 (  يتضح ما يمي:7مف خلاؿ الجدوؿ )

( وىذه القيمة دالة احصائياً وتشير الى 0.04مستوى الدلالة التي تقابؿ طريقة التدريس ىي ). 1
ميارات  ( في متوسطات علامات0.05α =الدلالة ) مستوى عند إحصائية دلالة ذو وجود فرؽ

في الاختبار البعدي يعزى لطريقة  الأساسي السادس طمبة الصؼ لدى العموـ في التفكير المنطقي
التدريس وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية، وعميو فإف النتيجة ايجابية لصالح المجموعة التي 

ـدرست باستخداـ استراتيجية   "."عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ
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مة غير دالة احصائياً وتشير الى عدـ ( وىذه القي0.44مستوى الدلالة التي تقابؿ الجنس ىي ). 2
ميارات  ( في متوسطات علامات0.05α =الدلالة ) مستوى عند إحصائية دلالة ذو وجود فرؽ

 في الاختبار البعدي يعزى لمجنس. الأساسي السادس طمبة الصؼ لدى العموـ في التفكير المنطقي

غير دالة احصائياً وتشير الى عدـ ( وىذه القيمة 0.89مستوى الدلالة التي تقابؿ الجنس ىي ). 3
ميارات  ( في متوسطات علامات0.05α =الدلالة ) مستوى عند إحصائية دلالة ذو وجود فرؽ

في الاختبار البعدي يعزى لمتفاعؿ  الأساسي السادس طمبة الصؼ لدى العموـ في التفكير المنطقي
 بيف طريقة التدريس والجنس.

2تـ حساب قيمة الدلالة العممية )
ɳ( وكانت قيمتيا )وىي قيمة دالة احصائياً اي اف 0.31 )
 الفرؽ الداؿ احصائياً يعزى لطريقة التدريس.
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 الخامسالفصل 
 مناقشة النتائج والتوصيات

 

 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الأول 

 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني 

 التعقيب عمى نتائج الدراسة 

 التوصيات 
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 الخامسالفصل 
 مناقشة النتائج والتوصيات

" في  ىدفت الدراسة الحالية إلى تقصي فاعمية استخداـ استراتيجية "عبر، خطط، قوـ
التحصيؿ العممي في العموـ والتفكير المنطقي لدى مجموعة تجريبية مف طمبة الصؼ السادس 

. يتضمف ىذا الفصؿ مف الدراسة الأساسي مقارنة بالطريقة الإعتيادية المستخدمة في التدريس
 مناقشة النتائج التي تـ التوصؿ الييا وتفسيرىا تبعاً لأسئمة الدراسة وفرضياتيا.

 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الأول

م“استخدام استراتيجية  فاعميةما نص السؤال الأول من أسئمة الدراسة:  في ” عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ
يل العممي لدى طمبة الصف السادس الأساسي في محافظة جنين وىل التحص فيتدريس العموم 

 ؟يختمف ىذا الأثر باختلاف طريقة التدريس والجنس والتفاعل بينيما

يلاحظ مف نتائج الدراسة المتعمقة بالسؤاؿ الأوؿ في الفصؿ السابؽ أف مستوى الدلالة 
ـ" والطمبة الذيف درسوا الإحصائي بيف الطمبة الذيف درسوا باستخداـ استراتيجية "عبِّ  ر، خطِّط، قوِّ

بيذا دليؿ عمى وجود فرؽ  0.05( وبما أف مستوى الدلالة أقؿ مف 0.00بالطريقة التقميدية يساوي )
ذو دلالة إحصائية بيف متوسطات علامات الطمبة في اختبار التحصيؿ العممي لصالح المجموعة 

" وذلؾ ضمف الوحدة الدراسية بعنواف التجريبية التي درست باستخداـ استراتيجية "عبر، خ طط، قوـ
الثروات الطبيعية ومصادرىا مف كتاب العموـ لمصؼ السادس وقد اعتمد مستويات بموـ الستة 
للأىداؼ المعرفية )التذكر، الفيـ، التطبيؽ، التحميؿ، التركيب، والتقويـ( لقياس مستوى التحصيؿ 

 لمطمبة. 

والتي أكدت عمى أثر  (2014، )أحمد وىبةراسة وتتوافؽ نتيجة الدراسة الحالية مع د
استراتيجية "عبّر، خطّط، قوّـ" عمى تنمية التحصيؿ العممي لدى الطمبة ووجود فرؽ داؿ احصائيا 

( 2004بيف المجموعة الضابطة والتجريبية لصالح التجريبية، وكذلؾ تتوافؽ مع دراسة حبيب )
 " عمى التحصيؿ العممي في الفيزياء.والتي دلت عمى أثر استراتيجية "عبر، خطط، قوـ
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" عمى التحصيؿ العممي لدى قد يكوف ال سبب في تأثير استراتيجية "عبر، خطط، قوـ
طالبات الصؼ السادس في العموـ إلى ما تعكسو ىذه الاستراتيجية مف فرصة تمكف الطالب مف 

كما أف الاستراتيجية تمتمؾ التعبير عف احتياجاتو بأسموبو وبما يتناسب مع الفروؽ الفردية لمطمبة، 
خصائص تجعميا مرنة قادرة عمى رفع مستوى الطمبة مف خلاؿ إعطاء المتعمـ القدرة عمى التخطيط 
لمتعمـ واكتشاؼ المعرفة والتوصؿ الييا وبيذا يصبح المتعمـ مشاركاً بالعممية التعميمية وجزءاً منيا، 

"استراتيج طواتفخ  الموقؼ متابعة يف المتعمـ ودافعيتو حماس مف زيدت ية " عبر، خطط، قوـ
جميعيا يمعب دور ميـ أساسي في  تعميمية وأنشطة مواد مفما يحتاجو  إلى بالإضافة التعميمي

 تنمية التحصيؿ لدى المتعمميف.

" في تدريس العموـ تعتمد بشكؿ مباشر عمى تحديد  كما أف استراتيجية "عبر، خطط، قوـ
د تعممو وذلؾ مف خلاؿ تكويف تعمـ ذو معنى يدمج المتعمـ ما حاجات المتعمميف في الموضوع المرا

يمتمكو مف معرفة سابقة في بنيتو المعرفية بالمعرفة الجديدة مما يزيد الفيـ لدى المتعمميف وينمي 
لدييـ الميارات المختمفة كالتذكر والحفظ والفيـ والاستيعاب والتحميؿ والتطبيؽ وصولًا إلى التقويـ 

 .(2014مد وىبد، )أحتبعاً لذلؾ 

" في تدريس العموـ 2004وتؤكد دراسة حبيب ) ( عمى دور استراتيجية "عبر، خطط، قوـ
عمى اكتساب سموكيات البحث العممي والاستقصاء العممي وتنمية الميارات العممية التي يستخدميا 

لعممية، وجميع العمماء واكتساب الاتجاىات العممية الايجابية والتي تكمف وراء سموكيات المتعمـ ا
ىذه الايجابيات ليا دور في تنمية التحصيؿ العممي لدى المتعمـ مف خلاؿ استراتيجية "عبر، 
خطط، قوـ"، فتعتمد الإستراتيجية عمى عممية التكيؼ مع الموضوع المراد دراستو فوجود تفسيرات 

ا يراه مناسب كأف لدى المتعمـ تمكنو مف محاولة التطبيؽ وبالتالي وضع الخطط والتعبير عنيا بم
يرسـ أو يكتب أو قد تكوف بصورة ذىنية، فالمتعمـ يدرؾ تماماً أف الظاىرة موضوع الدراسة موجود. 
فمثلًا: المتعمـ يعمـ أف الماء يتبخر ويتحوؿ إلى قطرات ماء في الغيوـ تنزؿ عمى شكؿ أمطار 

ة السابقة في البنية المعرفية لديو وثموج ويدرؾ انو لا يبتكر واقعاً بؿ يفيمو ويدرسو فيبدأ مف المعرف
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منطمقاً لموصوؿ إلى المعرفة الجديدة فتصبح عممية التعمـ عممية تراكمية وذو معنى متفقاً بذلؾ مع 
 التعمـ البنائي.

" في  وقد تكوف مثؿ ىذه النتائج إلى الطريقة التي تتيحيا استراتيجية "عبر، خطط، قوـ
المتعمـ فرصة التنظيـ والتمييز بيف ما يمتمكو وما يريد عرض الموضوع المراد تعممو، فيي تعطي 

معرفتو وبالتالي يميز بيف الحقائؽ والأسباب والمسببات والنتائج والحموؿ ويستطيع تقيـ ما يتوصؿ 
( إذا Mental Arena( أف البناء المعرفي عالماً واسعاً )ساحة عقمية: 2010إليو. فيؤكد قلادة )

لديو مف المعتقدات والمفاىيـ والتوقعات والتنبؤات والآماؿ والطموح نظميا الفرد بحرية يتكوف 
والقدرات، وىذا ما يقوده إلى بناء بنيتو العقمية والمعرفية بفاعمية وبشكؿ صحيح حتى يغدو الفرد 
منتجاً وقادراً عمى تمبيو حاجاتو والوصوؿ إلى أىدافو وىذا ما استندت إليو الاستراتيجية في الدراسة 

 ة.الحالي

 مناقشة نتائج المتعمقة بالسؤال الثاني

م“استخدام استراتيجية  فاعميةما الثاني من أسئمة الدراسة: نص السؤال  في ” عَبِّر، خَطِّط، قَوِّ
في محافظة جنين السادس الأساسي  طمبة الصف فكير  المنطقي لدىتالتدريس العموم عمى 

 ؟ نس والتفاعل بينيماوىل يختمف ىذا الأثر باختلاف طريقة التدريس والج

يلاحظ مف نتائج الدراسة المتعمقة بالسؤاؿ الثاني في الفصؿ السابؽ أف مستوى الدلالة 
ىذا دليؿ عمى وجود فرؽ ذو  0.05( وبما أف مستوى الدلالة أقؿ مف 0.04الإحصائي يساوي )

مجموعة دلالة إحصائية بيف متوسطات علامات الطمبة في اختبار التفكير المنطقي لصالح ال
."  التجريبية التي درست باستخداـ استراتيجية "عبر، خطط، قوـ

( والتي توصمت إلى فاعمية 2014تتوافؽ نتائج الدراسة الحالية مع دراسة أحمد وىبة )
" عمى التفكير التأممي، فتعطي ىذه الاستراتيجية المتعمميف القدرة عمى  استراتيجية "عبر، خطط، قوـ

عة الموضوع، وىذا يقود المتعمـ إلى رؤية بصرية تمكنو مف التعبير عف التعرؼ عمى مكونات وطبي
الموضوع واكتشاؼ العلاقات، وتحديد الفراغات والنقص في الموضوع والعلاقات غير الصحيحة 
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وبالتالي القدرة عمى التخطيط واكتشاؼ أوجو الشبو والإختلاؼ. كما وتتفؽ نتائج الدراسة الحالية مع 
( والتي استخدمت استراتيجية قائمة عمى التعمـ البنائي وبيذا تشترؾ في 2010دراسة أبو غالي )

 مبادئ الاستراتيجية المستخدمة في الدراسة الحالية.

مف جية أخرى تمكف الإستراتيجية المتعمميف مف إعطاء تفسيرات مقنعة لمنتائج والعلاقات 
تقويـ أنفسيـ وموضوع الدراسة. الرابطة لمموضوع المطروح وبالتالي إعطاء المتعمميف فرصة ل

ويؤدي ذلؾ إلى تمكنيـ مف وضع حموؿ ضمف خطة منطقية إزاء الموضوع المطروح أو المشكمة 
المراد حميا، ويتـ وضع الخطة لدى المتعمـ بما يناسبو وما يمتمكو مف معارؼ حوؿ الموضوع وما 

ة بيف المتعمميف وتعطي حرية يحتاجو للإجابة عمى التساؤلات لديو، فتراعي بذلؾ الفروؽ الفردي
 لممتعمـ في التحرؾ بيف المعمومات وربطيا بما يناسبو ومستواه الفكري والعممي.

لنتيجة إلى العرض المنطقي الذي يتعرض لو المتعمـ أثناء العممية كما يمكف تفسير ا
التعميمية فيو يبدأ بتكويف تساؤلات حوؿ الموضوع يجمع ما لديو مف معرفة ثـ يخطط لكيفية تمكيف 
ـ ما تعممو ويبدي رأيو ويصدر الأحكاـ مف وجية نظره، وتقديـ  التوازف في البناء المعرفي لديو ويُقوِّ

مثؿ ىذه الطريقة وبحسب رغبة المتعمـ تزيد مف رغبتو بتوفير المعرفة غير المكتممة المعمومات ب
 لديو وتوجيو نحو تحقيؽ ىدفو مف التعمـ.

وصؼ، ية )الوظائؼ رئيستنجز مف خلاؿ  الدائرة الفكريةضمف عممية التفكير  وبما أف
ـ" ط، قوِّ ر، خطِّ استراتيجية "عبِّ لى حدٍ كبير مع (، فيذا يتوافؽ إتنفيذالتخطيط، التقرير، التفسير، ال

ستراتيجية ومبينو عمى أساسيا فالدماغ يبدأ باستقباؿ وظائؼ التفكير وكأنيا متصمة بالإ فتظير
لى اضطراب في بنيتو المعرفية يرات التي يتعرض ليا والتي تؤدي إالمعمومة ويتنبو مف خلاؿ المث

لى البنية ت والإجابة عف التساؤلات مضيفاً إالى التوسع والتخطيط لتفسير المعمومإفتقود المتعمـ 
لى مرحمة التقويـ مف خلاؿ تقرير الطريقة التي عميو أف إالمعرفية الخبرات والنتائج، ثـ ينتقؿ 

 .(2010)عرفات،  يتعامؿ بيا مع المعمومة

مف لا  (1978)وتكمف قيمة التفكير المنطقي بأف المنطؽ عاـ ونافع وبذلؾ يقوؿ العبد 
بالمنطؽ لا ثقة بعممو، فالمنطؽ ميزاف العمـ وعيار لمعموـ فيو يحوؿ دوف وقع العقؿ في   معرفة لو
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التفكير الخاطئ، ويساعده عمى التمييز بيف الصحيح والخاطئ، فالمنطؽ مجموعة القواعد والقوانيف 
 صحيح.والمعمومات التي يستمد منيا الفرد المعمومات، فالمنطؽ ىو مداد لمعقؿ وىو عمـ التفكير ال

 التعقيب عمى نتائج الدراسة

ـ" في التحصيؿ العممي والتفكير المنطقي وفؽ  تتضح أىمية استراتيجية "عبِّر، خطِّط، قوِّ
نتائج الدراسة وبيذا فيي استراتيجية ليا دور ميـ في التعمـ ذو المعنى )البنائية(، حيث أف المادة 

ـ التي يمكف تحويميا إلى أفكار ومعمومات يتـ التعميمية التي تقدـ لممتعمـ ىي مجموعة مف المفاىي
تخزينيا في الذاكرة عمى شكؿ بنية معرفية ويمكف استعادتيا في تعمـ معمومات جديدة. وىذا يتوافؽ 
مع الإطار التي اقترحو أوزوبؿ فإف التعمـ ينتج عف تفاعؿ بيف ما يمتمكو المتعمـ مف معرفة مخزنة 

تجارب وخبرات، فيبدأ بتأمؿ الموضوع المراد دراستو يكوف في بنيتة المعرفية و ما يخوضو مف 
أفكار عف الموضوع بحدود خبرتو السابقة، يطرح تساؤلات ويخطط لموصوؿ إلى توازف معرفي 

 .(2002)سلامة، ويبدي رأيو ويقوـ خبرتو الجديدة وىذا ما أكد عميو سلامة 

عمـ حيث تعتمد عمى مصطمح وتبُرز استراتيجية "عبر، خطط، قوـ" الشخصية الفردية لممت
(Hands-on الذي يولي الأىمية لممتعمـ في خوض التجربة والخبرة والتخطيط ليا، والوصوؿ إلى )

المعرفة الجديدة مف خلاؿ التجربة والمشاركة الشخصية، ومف جية أخرى فإف نمو الشخص مف 
تالي إذا لـ يخطط الفرد داخمو يحكـ عميو مف خلاؿ اليدؼ الذي يريد الوصوؿ إليو ويخطط لو وبال

           ويضع ىدفاً فيو لف يحقؽ التطور والنمو وذلؾ بوجود مرشد وموجو متمثؿ بالمعمـ
 .(2014)سعادة، 

تمعب استراتيجية "عَبّر، خَطّط، قَوّـ" دوراً أساسياً في تنمية التفكير المنطقي حيث تربط بيف 
وفؽ ما جاء بو فيجوتسكي. باعتبار أف الخطوة  المغة والتعمـ، وبما أف التفكير والمغة مرتبطاف

الأولى لمتفكير والتعمـ ىي التواصؿ بالأفكار عف طريؽ المغة فيذا يؤكد عمى الأثر الإيجابي 
للإستراتيجية والتي تعتمد عمى تعبير الفرد عف حاجتو وىدفو وبالتالي تنمية أفكاره، فالأفكار تثير 

ؽ بنيتو السابقة وبيذا يستفز المتعمـ حوؿ المعرفة الجديدة ذىف المتعمـ ليبدأ بالتعبير عنيا وف
 (.2006ليصبح نشطاً لتعممو )الطيب، 
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ـ" عمى التعبير والتخطيط في التعمـ، حيث أف ارتباط  كما تؤكد استراتيجية "عبِّر، خطِّط، قوِّ
ومة وفيميا، وبيذا المعمومة المقدمة لممتعمـ بحاجاتو ومشكلاتو يوفر الإثارة الايجابية لاكتساب المعم

تنمية التحصيؿ العممي لدى المتعمـ، ويكمف دور التخطيط في زيادة وسرعة عممية نمو البنية 
المعرفية بصورة منظمة لدى المتعمـ، وكما أف عممية التعمـ تتضاعؼ عندما يكوف الجانب المعرفي 

وىذا ما جاءت بو  (2010، )قلادةوالوجداني والمياري لدى المتعمـ في حالة اتزاف مع المخ البشري 
 الاستراتيجية حيث جمعت بيف جوانب المتعمـ الثلاثة ومعرفتو السابقة والجديدة.

( أف مبدأ الدافعية في التعمـ يقوـ عمى مراعاة شخصية المتعمـ والموقؼ 2002يذكر سلامة )
وكمية  التعميمي نفسو مثؿ الواجبات البيتية والصفية والمشكلات التي تطرح عمى المتعمـ،

المعمومات التي يتـ تقديميا لممتعمـ وطرؽ تقيميا، وىذا يدعـ المبادئ التي تقوـ عمييا استراتيجية 
" في التدريس، كما أف  التخطيط الذي يقوـ بو المتعمـ خلاؿ العممية التعميمية يقمؿ "عبر، خطط، قوـ

 ويوفر الوقت والجيد. مف الخطأ والعشوائية وبيذا ينمي ميارات التعمـ والوعي لدى المتعمـ 

"  ومف أىـ الأسرار الكامنة وراء أنيا تستخدـ بصورة أىمية إستراتيجية "عبر، خطط، قوـ
فردية وجماعية، فتنمي شخصية المتعمـ وتنبت نقاشاً فعالًا بيف المتعمميف، ويمكف استخداـ أنشطة 

جية وبذلؾ فيي أشبو بوعاء متنوعة خلاليا ويمكف دمج الخرائط الذىنية والمفاىيمية ضمف الاستراتي
مرف يتشكؿ وفؽ الموضوع المراد دراستو وتتخذ الشكؿ المناسب ليذا الموضوع في أفضؿ صورة 

 لموصوؿ إلى أفضؿ نتائج في التعمـ.

عطاءه فرصة لمتفكير والتعبير عف ما  وترى الباحثة أف مشاركة المتعمـ في التخطيط لمتعمـ وا 
حوؿ الموضوع تثير انتباه المتعمـ لمعرفة الإجابة والتفسير يجوؿ بذاكرتو مف أفكار وتساؤلات 

الصحيح لتساؤلاتو والحرص عمى الوصوؿ إلى ما يريده حتى لا يبقى في حالة عدـ اتزاف معرفي 
واضطراب في بنيتو المعرفية، كما أف الأنشطة التي يتـ إدراجيا في مرحمة التخطيط مف 

صـ )التمقي السمبي( فإشراؾ المتعمـ في العممية التعميمية الإستراتيجية تحوؿ دوف وجود التعمـ الأ
 وجعمو محور التعمـ ىو الأساس الذي نتطمع إليو.
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 التوصيات

" في تدريس إنتائج ىذه الدراسة  أشارت لى فعالية استخداـ استراتيجية :عبر، خطط، قوـ
ساسي في محافظة مى التحصيؿ العممي والتفكير المنطقي لدى طمبة الصؼ السادس الأعالعموـ 

جنيف، وذلؾ بالمقارنة مع الطريقة الاعتيادية في التدريس وبناءاً عمى نتائج الدراسة توصي الباحثة 
 بما يمي:

ـ" في تدريس العموـ لما ليا مف أثر ايجابي عمى ط، قوِّ ر، خطِّ استخداـ استراتيجية "عبِّ  -
 التحصيؿ العممي والتفكير المنطقي.

ـ" أر، خمقات استراتيجية "عبِّ الأخذ بعيف الاعتبار منط - ثناء تصميـ المناىج والتخطيط طِّط، قوِّ
 ليا.

العموـ وذلؾ في موضوعات ـ" في قوِّ ت أخرى تتناوؿ استراتيجية "عبِّر، خطِّط، إجراء دراسا -
أخرى كالطاقة والضوء والكيرباء وعمى مستويات عمرية مختمفة، وتناوؿ متغيرات أخرى كالتفكير 

 ط التعمـ، حؿ المشكلات، وطبيعة العمـ، وتنمية الذات الأكاديمية، والتفكير الناقد.الإبداعي وأنما
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 (2الممحق )
 ممدليل المع

 الوحدة السابعة من كتاب العموم لمصف السادس الأساسي
 ، قوّم(  استراتيجية )عبّر، خطّط الطبيعية( وفقوالمصادر )الثروات 

 المقدمة 

ىدافو والسمو بيذا المجتمع، ومف أتنطمؽ التربية والتعميـ مف واقع المجتمع مف أجؿ تحقيؽ 

قصى الحدود، وذلؾ طمعاً منيا أوالتعمـ أجؿ الحرص عمى مصمحتو تبذؿ مف العطاء في التعميـ 

التربية نظاـ يتكوف . بتقديـ جيؿ واعٍ مثقؼ ومتعمـ قادراً عمى النيوض بأمتو نحو مستقبؿٍ أفضؿ

أىداؼ التربية والتعميـ ضمف مراحؿ  إلىمف مجموعة مف العناصر التي تتكامؿ معاً لموصوؿ 

لميسر والمنظـ والمرشد لمعممية التعميمية أىـ مدخلات ىذا النظاـ؛ فيو ا ويعد المعمـ، مختمفة

ومف ىذه الأدوات ، ولذلؾ لابد أف يتوفر ليذا المعمـ الأدوات المساندة والضرورية لعممو، التعممية

دليؿ المعمـ الذي يعتبر مصدراً يستخدمو المعمـ كمرشد لتدريس الكتاب المدرسي وتقديـ محتوى 

وفي المقابؿ إف موقع المتعمـ . لميارات بطرؽ يسيرة ومناسبةالمادة التعميمية والمعارؼ والمفاىيـ وا

العنصر النشط الفعاؿ  أصبحمف العممية التعميمية التعممية لـ يعد مجرد مستمع ومتذكر لممعرفة بؿ 

 .والتوجيو وليس التمقيف الإرشادالذي يعتمد عمى 

جية )عبّر، خطّط، قوّـ( يعرض ىذا الدليؿ الأساس الفمسفي والتربوي الذي تستند عميو استراتي

الذي تتبناه ىذه الاستراتيجية وخطوات  التربويبشكؿ موجز حتى يتعرؼ المعمـ عمى نوع الفكر 

العممية التعميمية  أفتطبيقيا. تعتمد ىذه الاستراتيجية عمى النظرية البنائية في التعمـ والتي مفادىا 

مادة  أنياالمعرفة  إلىجتماعي، فتنظر عممية نشطة تحدث ضمف بيئة اجتماعية وتحقؽ التفاعؿ الا

ىذه المعرفة بالتجريب  إلىيتعامؿ معيا الطالب كمجموعة مف المفاىيـ والحقائؽ ويستطيع التوصؿ 



70 

 

فالعمـ مادة وطريقة لمبحث والتفكير. يتكوف الدليؿ مف ثلاثة أقساـ، يعرض القسـ الأوؿ العلاقة بيف 

 أىـي بعنواف حوؿ استراتيجية )عبّر، خطّط، قوّـ( يعرض الدليؿ والكتاب المدرسي، أما القسـ الثان

النقاط التي تثؽ عمييا الاستراتيجية والإطار العاـ لتطبيقيا،  بينما يتضمف القسـ الأخير نماذج 

 لوحدة الثروات الطبيعية لمصؼ السادس الأساسي مصممة وفؽ استراتيجية )عبّر، خطّط، قوّـ(.

 بين الدليل والكتاب المدرسي العلاقة –أىمية الدليل لممعمم  

يُعدّ الدليؿ أحد أدوات فيـ النتاجات التعممية وتنفيذىا، فيو يساعد المعمـ في اختيار 

الإجراءات والطرائؽ المستخدمة في تنفيذ الدروس، ويساعد المعمـ في اختيار المصادر والأدوات، 

للأسئمة والنشاطات المتضمنة في كما أنو يقدّـ معمومات إضافية لممعمـ والطالب و يقدّـ حمولا 

الكتاب المقرر. يوفر دليؿ المعمـ الأنشطة العلاجية والإثرائية، مما يمكف مف تييئة البيئة التعميمية 

 الصحيحة الآمنة، وبالتالي في تصويب الأخطاء لدى الطمبة والتركيز عمى المفاىيـ الأساسية.

 عامة لممعمم إرشادات 

 إلىيقتصر فقط عمى كونؾ شارحاً لممادة التعميمية بؿ يتعدى دورؾ دورؾ لا  إفأخي المعمـ . 1

 التنظيـ والتخطيط، والتوجيو، والتقويـ، والمشاركة الفاعمة في العممية التعميمية. 

مجموعات قبؿ بدء التدريس بالاستراتيجية مراعياً تنوع مستويات الطمبة في  إلىتقسيـ الطمبة . 2

 تعبر عنيـ. أسماءيحفظوا مجموعاتيـ ويطمقوا عمييا  أفكؿ مجموعة، وتطمب مف الطمبة 

 أزواجدرب الطمبة عمى الجموس ضمف مجموعات بحيث يجمسوف عمى شكؿ مجموعات أو . 3

 توزيعيـ في كؿ مرة.  إعادةبمجرد التنويو ليـ ودوف 
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 قوّم" -خطّط -التعريف باستراتيجية "عبّر 

ف خلاؿ تحديد احتياجات المتعمـ في موضوع استراتيجية تعميمية تقوـ عمى تيسير التعمـ م

التعمـ والعمؿ عمى تمبية الاحتياجات باستخداـ خبرات تعميمية متنوعة معدة خصيصا لتقابؿ ىذه 

ـ - خَطِّط -عبر" استراتيجية إف الاحتياجات الموجودة لدى المتعمـ.  طريقة عمى تركز لا لمتعمـ" قَوِّ

نما واحد أسموب أو واحدة تدريس  العموـ تعمـ وأساليب طرؽ مف العديد خلاليا مف خدـيست وا 

 ومف(، المناقشة المفاىيـ، خرائط المشكلات، حؿ أسموب) الحصر لا المثاؿ سبيؿ عمى المختمفة

 بحاجة بأنو المتعمـ شعور. و ترتكز الاستراتيجية عمى جماعية أو فردية بصورة تدرس أف الممكف

 المعايير في ورد كما بتعممو، الرغبة عمى يشجعو لديو المعرفة نقص بسد منو لرغبة الشيء إلى

 خلاؿ مف المعرفي البناء إلى جديدة خبرات بإدخاؿ ممتعمـل سمحوكما أنيا ت العموـ لمتعميـ الوطنية

ـ ما  .المعمـ مع وتصميميا اقتراحيا في يشارؾ بنائية أنشطة مف بو يقَوِّ

 :مراحل الستراتيجية

 ة أماـ المتعمـ لمتعبير عف احتياجاتو التعميمية بنفسو.مرحمة التعبير: إتاحة الفرص 

  مرحمة التخطيط: إعداد أنشطة تعميمية تعتمد في تصميميا عمى مقابمة الاحتياجات التعميمية
شراؾ الطلاب في اقتراح ىذه الأنشطة، وتصميميا كمما أمكف ذلؾ.  لمطلاب، وا 

  المعمـ بوضع بعض الأسئمة، ومراجعة مرحمة التقويـ: عممية التقويـ بفاعمية مف خلاؿ قياـ
 احتياجات المتعمميف لتحقيؽ الأىداؼ.

، المنياج الفمسطيني، الطبعة   سيتـ تطبيؽ الاستراتيجية عمى الوحدة السابعة مف كتاب العموـ
  ، الصؼ السادس الأساسي.2012التجريبية المنقحة لعاـ 

 



72 

 

 (2الممحق )

 دلٍل المعلن

  م للصف السادس الأساسًالوحذج الساتعح هن كتاب العلو

 ، قوّم(  استراتٍجٍح )عثّز، خطّط الطثٍعٍح( وفقوالمصادر )الثزواخ 

 إعذاد

 وئام عثٍذي
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 ** هلاحظاخ هاهح **

 0/جيجة على المعلن

 تالاستراتٍجٍح قثل الثذء تتذرٌس الوحذج الذراسٍح. حثتعزٌف الطل  .1

 في تذاٌح الذرس. تالاستراتٍجٍح تذكير الطلثح  .2

 ع نسخح هن النثذج التعزٌفٍح لكل طالة/ج .توسٌ .3
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 نبذة تعريفية

 ، قوّم( استراتيجية )عبّر، خطّط الطبيعية( وفقوالمصادر  الوحدة السابعة )الثروات

 

 

 

 

عزيزي الطالب/ عزيزتي الطالب ىذه النبذة التعريفية ىي مرشدك لتنظيم عممية التعمم، يساعدك 

 عبّر،ل بدء الدرس، ويتيح لك التعرف عمى استراتيجية جديدة )عمى وضع الخطوط العريضة قب

 ، وسيتم استخدام الستراتيجية في شرح وحدة الثروات الطبيعية(قوّم ، خطّط

 والتي تتكون من ثلاث مراحل: 

  ممتعمم لمتعبير عن احتياجاتو التعميمية بنفسو.لمرحمة التعبير: إتاحة الفرصة 

  تعميمية تعتمد في تصميميا عمى مقابمة الحتياجات مرحمة التخطيط: إعداد أنشطة

شراك الطلاب في اقتراح ىذه الأنشطة، وتصميميا   أمكن. ماالتعميمية لمطلاب، وا 

 ومراجعة احتياجات المتعممين لتحقيق الأىداف.التقويم: عممية التقويم بفاعمية مرحمة ، 
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 الدرس الأول: الثروات الطبيعية

 الطبيعية وتصنيفياالموضوع الأول: الثروات 

 :يتوقع مف الطالب بعد الانتياء مف الدرس أف :السموكيةالأىداف          

 يوضح مفيوـ الثروة الطبيعية. .1

 ثروات حية وغير حية. إلىيصنؼ الثروات الطبيعية  .2

 يقارف بيف أنواع الثروات الطبيعية .3

 ة مفاىيمية توضح تصنيؼ الثروات الطبيعية.خريطيرسـ  .4

 لثروات الطبيعية في حياتنا.يدرؾ أىمية ا .5

 

 الواردة في الدرس: المفاىيم العممية       

 الطبيعية. الثروات 

 .الثروات الحية 

 الثروات غير الحية. 
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 الصف: السادس

 
 الثروات الطبيعية وتصنيفياالأول : الموضوع 

 
 د 45 : الزمن

 
 التعميمي: اليدف

يتوقع من الطالب بعد 
 رس أن:النتياء من الد

 
 الجراءات

 
 الزمن
 )د(

 
 الملاحظات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  يوضح مفيوم الثروة

 .الطبيعية
 
 
 

 المرحمة الأولى : التعبير )عبّر(
في نشاط  شة الطمبةيبدأ المعمم بمناق)تمييد(:  افتتاحية

 الطبيعية:حول موضوع الثروات  الأسئمةطرح ، و 1صفي رقم 
 من سبق وسمع مصطمح الثروات الطبيعية؟ 
 ماذا تعرفون عن الثروات الطبيعية؟ 
 عن الثروات الطبيعية؟ أن تعرفوا ذا تريدونما 
  تتعمموه عن الثروات الطبيعية؟ أنما الذي تريدون 

ة والتأكيد عمى ما لدييم من الطمب أراء إلىبعد الستماع 
 عرض فيديو إلىمعرفة صحيحة ينتقل المعمم 

ن نستمتع بمشاىدة فيديو أما رأيكم  الأعزاء"طلابي 
منكم التركيز في الفيديو  وأريدحول الثروات الطبيعية، 

 لنناقشو لحقاً" 
يؤكد المعمم عمى الطمبة أن كل منيم سيعبر عن الفيديو 

 برأيو الخاص
 الفيديو معاً .. عرض الفيديوىيا نشاىد 
 إجابتيمعمى الطمبة، ويسجل  الآتية الأسئمةيطرح المعمم 

ركز عمى الثروات الحية، والقسم  الأولقسمين  إلىلتصنيفيم 
 الثاني ركز عمى الثروات غير الحية

 ماذا شاىدتم في الفيديو؟ 
 ما ىي الثروة الطبيعية؟ 
  ِّعمى ثروات طبيعية؟ أمثمةاعط 
فعال بين المعمم والطمبة حول مفيوم الثروات  نقاش إدارة

التعريف المقرر في الكتاب بشكل  إعطائيمالطبيعية دون 
 حرفي

 
 
 
 
10 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
7 
 

التأكيد عمى جذب *
 انتباه المتعمم

 
 
 

تحديد احتياجات 
ة مثل: الطمب

*المعرفة التي 
تمزميم، *الميارات 
التي يجب تنميتيا، 
*الميول الواجب 

 مراعاتيا.

 المرحمة الثانية: التخطيط )خطّط(
  ُلكل  طلاب 5مجموعات  إلىالطمبة المعمم قسم ي

 مجموعة
  " المقصود بالثروات توضيح يذكر المعمم اليدف

 
 

3 
 

اعلام المتعممين * 
 التعمم  بيدف

 
التأكيد عمى تقديم *
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 الثروات  يصنف

الطبيعية الى حية 
 .وغير حية

 
  يقارن بين الثروات

الطبيعية الحية وغير 
 الحية

 
 
 
 

الطبيعية" يكتب السؤال عمى السبورة ويطمب من كل 
 مجموعة التعبير عن المفيوم بكمماتيم الخاصة

  يف يعين المعمم طالبا عن كل مجموعة يذكر التعر
 الذي توصمت اليو المجموعة

 يناقش المعمم التعريف ويكتبو عمى السبورة 
  عن  قراءة المفيوميطمب من عدد من الطمبة

 .السبورة لمتأكيد عميو
حول مفيوم الثروات  أسئمةالطمبة فرصة لطرح  إعطاء

مفيوم الثروات الطبيعية،  إلىننا توصمنا أبما ...  الطبيعية
 لطبيعية،سنبحث عن تصيف الثروات ا

  كيف يمكننا تصنيف الثروات الطبيعية؟ 
  من منكم يستطيع تقديم فكرة لتصنيف الثروات

 الطبيعية؟
، يطمب من كل مجموعة 1يقدم المعمم ورقة عمل رقم 

 الجابة عن ورقة العمل

 
 
 

 
 

15 

بشكل  المحتوى
 مناسب

 
مدى ملاحظة *

قدرة الطمبة عمى 
المشاركة في 

التخطيط لتمبية 
 احتياجاتيم

 المرحمة الثالثة: التقويم )قوّم(
 يسأل المعمم الطمبة :

 ماذا تعممنا اليوم؟ 
 ات الطبيعية؟ثرو من يستطيع توضيح المقصود بال 
 ما الفرق بين الثروات الطبيعية الحية والغير حية؟ 

 ييا بشكل فردي، ويكون الجابة عم 2ورقو عمل رقم 

 
 
10 

التأكيد عمى *
 الجانب المعرفي

 
بيتي  نشاط 
  1رقم 

 

  ُقوم -خطط –سيستخدم استراتيجية جديدة تسمى " عبر  وعمم المعمم الطمبة أني" 

 يؤكد ليم : ويشرح ليم مفادىا بشكل مختصر.

 ارائيم. إلىسيشركيم في التخطيط لمتعمم، ويمنحيم فرصة للاستماع  .1

 مة الختبار.سئسيشركيم في أ .2
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 الثروات الطبيعية وتصنيفياالموضوع الأول: 

 1نشاط صفي 

عزيزي الطالب/ عزيزتي الطالبة بين يديك ثلاث مراحل تمثل استراتيجية في 

 التدريس، تجعل منك محور العممية التعميمية، ومشاركاً في التخطيط لمتدريس.

 لثروات الطبيعية.المرحمة الأولى : التعبير: عبر عن رأيك حول موضوع ا

 ماذا سيحدث لو أن الشمس غير موجودة؟ ىل يمكننا التخمي عن الشمس؟ 
 ىل خطر ببالك يوماً ماذا لو فقد الماء؟ بما يمكننا التعويض عنو؟ 
 تخيل أن اليواء يتناقص مع مرور الوقت !! ماذا سيحدث؟ 
  ىل يمكنك التخمي عن الطعام؟ أو الأشجار والأزىار؟ 

جراءات تنفيذ الأنشطة.المرحمة الثانية  : التخطيط: ساعد معممك لمتخطيط لشرح الدرس وا 

 كيف يمكننا توضيح أىمية الماء، واليواء، والشمس، والحميب، والمحوم؟ 
  /ما رأيك لو وضعنا مجموعتين نصنف فييا )الماء/ اليواء/ الحميب/ المحوم/ الشمس

 الأزىار( ىل يمكنك تصنيفيا؟
 لتقويم: قارن إجاباتك مع إجابات صديقك/ صديقتك.المرحمة الثالثة: مرحمة ا

  السابقة. الأسئمةانتظر/ي حتى ينيي المعمم/ة الدرس ثم تأكد من انك تستطيع الإجابة عمى 

 

 

  



79 

 

 الثروات الطبيعية وتصنيفيا
 1ورقة عمل 

 

 مجموعة الثروات الطبيعية التية: /يلديك / عزيزتي الطالبةعزيزي الطالب     

 نبات حصان واءى ماء شجرة

 ممح الطعام شمس دجاج حديد رخام

 

 مجموعتين إلىىيا بنا نصنف الثروات السابقة  

 

 

 

 

 

 

 ماذا تسمى الثروات في المجموعة الأولى ؟ ................................. 

 ماذا تسمى الثروات في المجموعة الثانية ؟ .................................. 

 ا الأساس الذي اعتمدت عميو في التصنيف ؟ ...............................م 

 المجموعة الثانٌة )ب( المجموعة الاولى )أ(
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 الثروات الطبيعية وتصنيفيا
 2ورقة عمل 

 
عن ما  /يعبرمن خلاليا  مجموعة من التمارين /يبين يديك /عزيزتي الطالبةعزيزي الطالب

ن الحل م /يلموصول إلى الحل الصحيح، ثم تأكد /يتعممو عن الموضوع، خطط /يتريد
 نفسك. /يلتختبر

 
 دائرة حول رمز العبارة التي تعبر عن مفيوم الثروات الطبيعية ىو: /يضع

كؿ شيء في الطبيعة يعتمد عميو الانساف في المأكؿ والمشرب والممبس واستمرار الحياة  . أ
 وتحقيؽ الرفاىية.

رب والممبس كؿ شيء في الطبيعية مف صنع الانساف الطبيعة ويعتمد عميو في المأكؿ والمش . ب
 واستمرار الحياة وتحقيؽ الرفاىية.

كؿ شيء في الطبيعة ليس مف صنع الانساف الطبيعة و يعتمد عميو الانساف في المأكؿ   . ت
 والمشرب والممبس واستمرار الحياة وتحقيؽ الرفاىية.

 
 

 ( امام العبارات مع تصحيح العبارات غير الصحيحة.X( أو )ي اشارة )/ضع
 (   ىي كؿ شيء مف صنع الانساف ويضـ الكائنات الحية ومشتقاتيا )  الحية الثروات الطبيعية .1
 ىي كؿ شيء مف صنع الانساف يستخدـ فيو مواد غير حية )    ( غير الحية الثروات الطبيعية .2
ىي كؿ شيء في الطبيعة ليس مف صنع الانساف ويضـ الكائنات الحية  الحيةالثروات الطبيعية  .3

 ات مختمفة )    (وما ينتج عنيا مف مشتق
ىي كؿ شيء في الطبيعية ليس مف صنع الانساف ويؤخذ مف مواد  غير الحيةالثروات الطبيعية  .4

 غير حية )    (
 تضـ المحوـ والأزىار والمياه )    ( الحيةالثروات الطبيعية  .5
 تضـ الصخور والأملاح والخشب )    ( غير الحيةالثروات الطبيعية  .6
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 نيفياالثروات الطبيعية وتص

  1بيتي  نشاط 
الثروات الطبيعية تدرس الن موضوع بعنوان  /عزيزتي الطالبةعزيزي الطالب

 وتصنيفيا.
 .الفراغات بالكممات الصحيحة /يالفقرة التالية بتأمل ثم اكمل/ اقرئي اقرأ
 

  الثروات الطبيعية ىي
يعتمد عميو في ...............................................................، 

سد احتياجاتو من ........... و ............ و .............. و ...........، 
 ويعتمد عمييا في استمرار الحياة وتحقيق الرفاىية.

 نوعين ؛ إلىتصنف الثروات الطبيعية 
النوع الأول: الثروات الطبيعية ............، وىي عبارة عن 

........................... 
             ....، ...... ......................................... ومن أمثمتيا ...

 ...........و ..
عية .............، وىي عبارة النوع الثاني: الثروات الطبي

 ..........................عن
             ....................................... ومن أمثمتيا .......، ........ 

 .......و ......
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 الدرس الأول: الثروات الطبيعية

 المعادن: الثانيالموضوع 

 :يتوقع مف الطالب بعد الانتياء مف الدرس أف:  السموكية الأىداف    

 .مفيوـ المعدف يعرِّؼ .1

 .يذكر أماكف تواجد المعادف .2

 .معدنية وغير معدنية إلىالمواد مجموعة مف يصنؼ  .3

 تركيبيا الكيميائي.حسب  يصنؼ المعادف .4

 يعطي أمثمة عمى استخدامات لبعض المعادف. .5

 يشارؾ الطالب بإحضار بعض المعادف مف البيئة المحيطة .6

 يدرؾ أىمية المعادف في الحياة .7

 

 الواردة في الدرس: المفاىيم العممية       

 المعدف. 

 

  قوم -خطط –عبر "استراتيجية بأنيم يستخدمون المعمم الطمبة يذكر" 
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 الصف: السادس

 
 الثاني : المعادنالموضوع 

 
 د 90 : الزمن

 
 التعميمي: اليدف

يتوقع من الطالب بعد 
 النتياء من الدرس أن:

 
 الجراءات

 الزمن
 )د(

 
 الملاحظات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  يذكر أماكن تواجد

 .المعادن
  عمى امثمةيعطي 

 .المعادن
 

 المرحمة الأولى : التعبير )عبّر(
بالتحدث عن  دأ المعمم المرحمة الأولىيبإفتتاحية )تمييد(: 

لطمبة السابقة عن الحياة مراحل تطور النسان واكتشاف خبرات ا
التي عاشيا النسان عمى مر العصور وكيف توصل إلى ما ىو 

 عميو الن.
في الموضوع الذي سبق تعممي )الثروات  مناقشة الطمبة

 التية: الأسئمةمن خلال طرح  الطبيعية وتصنيفيا(
 اعطِّ امثمة عمى  الثروات الطبيعية؟ ما ىو مفيوم

 ثروات طبيعية؟
 ثروات اعطِّ امثمة عمى  ؟الحية الطبيعيةالثروات  عرف

 ؟حية طبيعية
 ؟ اعطِّ امثمة عمى الحيةغير  الثروات الطبيعية عرف

 ؟غير حية طبيعيةثروات 
  ىل المعادن ثروات طبيعية؟ اذا كانت كذلك فيل ىي

 ثروات طبيعية حية ام غير حية؟
 *يسترجع المعمم الدرس السابق مع الطمبة، ويستمع لسئمتيم.

 ب المعمم مع الطمبة عن الواجب البيتي لمدرس السابق.* يجي
الطمبة والتأكيد عمى ما لدييم من  اجابات إلىبعد الستماع *

 الموضوع الجديد )المعادن( إلىمعرفة صحيحة ينتقل المعمم 
نسمع كثيرا من المصطمحات والكممات في حياتنا اليومية، ولكن 

عمم مال يستمع عند سماعك لمصطمح معدن ماذا يخطر لذىنك؟
ليكشف عن خبراتيم السابقة والمفاىيم المتواجدة الطمبة  إلى

 : عمى الطمبةالتالية  الأسئمةيطرح المعمم لدييم. 
  ِّالمعادن؟ عمى امثمة اعط 
 ؟المعادن اين تتواجد 

حول اماكن تواجد المعادن ويذكر امثمة عمى فعال ادارة نقاش 
 المعادن.

 

  الحصةالأولى
 
 
 
 
 
 
 
 
15 
 
 
 
 
 
 
 
 
10 
 
 
 

*التأكد من ان 
جميع الطمبة أجابو 
عن اسئمة الواجب 

 أو حاولوا.
 
 
 
 
 
 
 
 
التأكيد عمى جذب *

 انتباه المتعمم
 
 
تحديد احتياجات *

من خلال  الطمبة
استجاباتيم 

)حاجات معرفية، 
ميارية أو 
 وجدانية(.
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 مفيوم  رِّفيع
 .المعدن

 
 
 
 
 
 
 
 
 مجموعة ف نيص

 إلىالمواد من 
معدنية وغير 

 .معدنية
 
 
 
 المعادن  يصنف

تركيبيا حسب 
 الكيميائي

 
 
 
 
 
 
 
 
 أمثمة عمى  يعطي

استخدامات 
 .المعادن

 
 
 

 المرحمة الثانية: التخطيط )خطّط(
" يكتب بالمعدنمقصود يذكر المعمم اليدف " نريد توضيح ال

 ثم يطرح الأسئمة التية:السؤال عمى السبورة 
 ىل المعدن ثروات طبيعية؟ 
 ىل المعدن ثروات طبيعية حية ام غير حية؟ 
 ما ىي حالت المادة؟ 
 ىل المعادن مواد صمبة ام غازية او سائمة؟ 

ادن ويستشيد بمعادن المعمم امثمة لحالت بعض المع* يقدم 
. الخاصةو بكممات التعبير طالبمب من كل يطمن داخل الصف، 

يتوصل المعمم مع الطمبة إلى مفيوم المعادن ويدونو عمى 
 السبورة او يعرضو من خلال وسيمة تعميمية.

* بما اننا توصمنا إلى ان ىناك مواد تسمى المعادن اذا فيناك 
، 3قة عمل رقم يقدم المعمم ور مواد معدنية واخرى غير معدنية، 

طمبة الجابة عمييا ويحدد ليم الوقت ثم يناقش اليطمب من 
 الجابة الصحيحة مع المجموعة كاممة.

* بالحوار والمناقشة يتم التوصل إلى ان العناصر متنوعة 
ويمكن تصنيفيا بأكثر من طريقة، فيناك اكثر من الفي صنف 
وتصنيفيا يسيل دراستيا والتعرف عمى خصائصيا. واحد طرق 

حسب التركيب الكيميائي )أي المواد التصنيف ىو التصنيف 
المكونة لممعدن(، وبذلك تصنف المعادن إلى نوعين )معادن 
-تتكون من عنصر واحد ومعادن تتكون من اكثر من عنصر( 

 –يستعين بصور الكتاب 
------------------------------------ 
يكمل المعمم مع الطمبة الدرس ويؤكد عمى ما سبق تعممو في 

 سابقة.الحصة ال
* يتم رسم خريطة عمى السبورة توضح تصنيف المعادن مع 

 ذكر امثمة
 يسأل المعمم الطمبة:

  من خلال المعادن التي تم التحدث عنيا بماذا نستخدم
 المعادن؟

 ىل ىناك فرق بين الفمز والمعدن؟ 
 .4يقدم المعمم لمطمبة اوراق عمل رقم 

 
ن وفوائدىا * يطرح المعمم عنوان جديد : استخدامات المعاد

 
 
 

 
10 
 
 
 
 
 
 
 
10 
 
 

 
 
 
 
 
 

 الحصةالثانية
 

 
15 
 
 
 
 
10 
 
10 
 

اعلام المتعممين *
 التعمم  بيدف

 
 
 
التأكيد عمى تقديم *

بشكل  المحتوى
 مناسب

 
 
 
ملاحظة مدى قدرة *

الطمبة عمى 
المشاركة في 

تمبية التخطيط ل
المعرفية  احتياجاتيم
والوجدانية 
 والميارية.
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ويذكر ليم بعض الفمزات التي تستخرج من المعادن ويشاركيم 
 بما يعرفونو.

 المرحمة الثالثة: التقويم )قوّم(
يتحدث المعمم موجزا مفيوم المعدن وانواع المعادن حسب 

 يسأل المعمم الطمبة :التصنيف الكيميائي 
 وضح المقصود بالمعدن؟ 
 ما ىي انواع المعادن حسب التصنيف الكيميائي؟ 
 ن تتكون من عنصر؟اعطِّ امثمة عمى معاد 
 اعطِّ امثمة عمى معادن تتكون من اكثر من عنصر؟ 
  اعطي استخدام للالمنيوم، الحديد، والذىب والفضة

 والجرافيت

 
 

10 

التأكيد عمى *
 الجانب المعرفي

 
بيتي  نشاط 

  2رقم 
 1مشروع  

 

 **ملاحظة:  يعطي المعمم وقت إضافي لممشروع.
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 المعادن

 1مشروع 

 

أشياء في الممعب أو ساحة المنزل أو الحديقة يمكن إعادة تصنيعيا ابحث عن  .1

 والستفادة منيا بدلً من إلقائيا في سمة الميملات.

 

إذا نفذت بعض المعادن ىل يمكن الحصول عمييا من القمر أو من كواكب أخرى مثل  .2

 المريخ؟
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 المعادن
 3ورقة عمل 

 
مجموعة من المواد لون/ي المواد المعدنية بالمون الذي  عزيزي الطالب/ عزيزتي الطالبة لديك/ي

 تحبو/تحبيو والمواد غير المعدنية اتركيا/اتركييا دون تموين، ثم اكمل/ي الجدول.
 

تذكر أن:"  المعدن ىو مادة صمبة متبمورة ومتجانسة التركيب ليس لمكائنات الحية أي دخل في 
 تكوينيا"

 

 

 

 

 

 
 

 ........ ....... ....... ........ ....... ....... مواد معدنية
مواد غير 

 معدنية
........ ........ ....... ........ ....... ........ 

 
 

 نحاس

 كبرٌت

 ذهب

 اكسجٌن

 ملح الطعام
 بروم

 اكسٌد الألمنٌوم

 بلاتٌن

 فضة

 كوارتز

 هٌدروجٌن

 اكسٌد الحدٌد
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 المعادن
 4ورقة عمل 

 
 عزيزي الطالب/عزيزتي الطالبة أكمؿ/ي الخريطة التالية:

 
 

 الفراغات بالمناسب: أكمؿ/ي

 ................... انا اكتب بقمـ رصاص مصنوع مف معدف

 تصنع السيارات مف معدف ........................

 تصنع المجوىرات والحمي مف معدف ................ 
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 المعادن
  2بيتي  نشاط 

 عزيزي الطالب/ عزيزتي الطالبة أجب/ أجيبي عف الأسئمة التالية:
 

 ما ىو المعدف؟ .1
 

 اذكر ثلاث معادف تتكوف مف عنصر واحد ؟ .2
 

 اذكر ثلالث معادف تتكوف مف أكثر مف عنصر ؟ .3
 

 أكمؿ الفراغ باسـ المعدف المناسب: .4
 

 مبيد الحشرات يصنع مف معدف.............. 
 

 التماثيؿ تصنع مف معدف ...................   
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 الدرس الأول: الثروات الطبيعية

 الصخور وأنواعيا: الثالثالموضوع 

 

 :يتوقع مف الطالب بعد الانتياء مف الدرس أف:  السموكية الأىداف     

 يوضح مفيوـ الصخر .1

 يستنتج خصائص بعض الصخور مف خلاؿ الانشطة .2

 يعطي أمثمة عمى أنواع الصخور .3

 بأنواعيايشرح كيؼ تتكوف الصخور  .4

 يذكر فوائد الصخور .5

 يرسـ خريطة مفاىيمية موضحاً أنواع الصخور. .6

 يجمع عينة مف صخور متنوعة. .7

 محاجر في مدينتيـ. يبحث عف اسماء .8

 

  :الواردة في الدرسالمفاىيم العممية      

 الصخر. 

 
  قوم -خطط –عبر "استراتيجية بأنيم يستخدمون المعمم الطمبة يذكر." 
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 الصف: السادس

 
 الثالث : الصخور وأنواعياالموضوع 

 
 د 90 : الزمن

 

 التعميمي: اليدف
يتوقع من الطالب 
بعد النتياء من 

 أن:الدرس 

 
 الجراءات

 الزمن 
 )د(

 
 الملاحظات

 
 
 
 
 
 
 فوائد كريذ 

 الصخور
 
 
 
 
 
 
  أن يعرف

 مفيوم الصخر
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 أمثمة يعطي 

 يسترجع المعمم الدرس السابق مع الطمبة، ويستمع لسئمتيم.
 * يجيب المعمم مع الطمبة عن الواجب البيتي لمدرس السابق.

الطمبة والتأكيد عمى ما لدييم من  اجابات إلىبعد الستماع *
 صخور(الموضوع الجديد )ال إلىمعرفة صحيحة ينتقل المعمم 

 
 المرحمة الأولى : التعبير )عبّر(

بالتحدث عن  دأ المعمم المرحمة الأولىيبإفتتاحية )تمييد(: 
الصخور ويشاركو الطمبة ببعض فوائدىا، ينتقل لمتحدث عن 

القشرة الأرضية،  يعرض فيديو حول الصخور وتكونيا ثم يبدأ 
 حوار مع الطمبة من خلال الأسئمة:

 ة؟مم تتكون القشرة الأرضي 
  الصخور الموجودة حول المدرسة  إلىلو نظرنا

لوجدناىا تختمف في اشكاليا وألوانيا و أحجاميا .. ما 
 ؟ىو الصخر

يبدأ المعمم النقاش مع الطمبة بحيث يقودىم إلى التأكيد إلى أن 
الصخور جزء من القشرة الأرضية وليا انواع متعددة وأن كل نوع 

 لو خصائص معينة.
 يتوصل المعمم مع الطمبة إلى مفيوم الصخر:*بالحوار والنقاش 

 مادة طبيعية ام صناعية؟ 
 صمبة ام سائمة ام غازية؟ 
  ىل ىو جزء من القشرة الرضية ام انو ل يشارك ببناء

 القشرة الرضية؟
 يستمع إلى اجابات الطمبة ويدونيا عمى السبورة.

 يسأل المعمم : مم يتكون الصخر؟ 
 ية ام صناعية؟ىل تتكون الصخور من مواد طبيع 
 ىل تتوقعون أن تحتوي الصخور عمى المعادن؟ 
 ىل تحتوي الصخور عمى معدن واحد ام اكثر؟ 

  الحصةالأولى
10 
 
 
 
 
 
 
 
 
15 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

*التأكد من 
ان جميع 

الطمبة أجابوا 
عن اسئمة 
الواجب أو 

 حاولوا.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
التأكيد عمى *

جذب انتباه 
 .المتعمم

 
تحديد *

احتياجات 
 الطمبة

المعرفية، 
الوجدانية 
 والميارية.
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 أنواع عمى
 الصخور

 
 
 
 
 
 يستنتج 

 خصائص
 الصخور بعض
 خلال من

 .النشطة
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 ية كيف يشرح

 الصخور تكون

*بالمناقشة يتوصل إلى ان الصخور تتكون من معدن أو اكثر 
 من لمصخر تعريف صياغة الطمبة من يطمب ثمويعطي أمثمة، 

 .السبورة عمى دونو ما خلال
 من" الصخر" لمفيوم عريفت كتابة نريد: اليدف المعمم يذكر*

 في ورد كما المفيوم إلى يتوصل الطمبة بو عبر ما خلال
 .الكتاب

 
 
 
 

 المرحمة الثانية: التخطيط )خطّط(
 ."خصائص الصخور سوف ندرس النيذكر المعمم اليدف "

  وتقرير 51من الكتاب صفحة  3تنفيذ النشاط رقم ،
 . 1رقم 

مناقشة الطمبة بما توصمو اليو من خلال النشاط : ىل الصخور 
 لوانيا؟متشابية في المون؟ وما سبب اختلاف ا

  وتقرير 51من الكتاب صفحة  4تنفيذ النشاط رقم ،
 .2رقم 

مناقشة الطمبة بما توصمو اليو من خلال النشاط : ماذا تلاحظ 
عند وضع الطباشير في الماء؟ وماذا تلاحظ عند وضع البازلت؟ 

 اييما تتشرب الماء؟
---------------------------------- 

يؤكد عمى ما سبق تعممو في يكمل المعمم مع الطمبة الدرس و 
 الحصة السابقة.

  وتقرير 52من الكتاب صفحة  5تنفيذ النشاط رقم ،
 .3رقم

 .مناقشة الطمبة بما توصمو اليو من خلال النشاط 
يناقش المعمم الطمبة باختلاف خصائص الصخور ويطرح عمييم 
الأسئمة التالية: ىل حدث تفاعل بين الحمض والصخور؟ وماىي 

 التفاعل؟علامات حدوث 
  لماذا تختمف الصخور عن بعضيا؟ يذكر المعمم لمطمبة

اختلاف  إلىان الختلاف في خصائص الصخور يعود 
 طرق نشأتيا وتكونيا.

* يرسم المعمم عمى السبورة خريطة مفاىيمية )كما في ورقة 
( ويكتب انواع الصخور الثلاث )نارية، رسوبية، 5عمل 

 متحولة(.
رية: كيف تكونت الصخور يبدأ الشرح بالصخور النا .1

النارية يقرب المبدأ لمطلاب من خلال السم )الصخور 

 
20 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 الحصةالثانية
 
15 
 
 
 
 
 
 
 
 
25 
 
 
 
 

اعلام *
المتعممين 

 التعمم. بيدف
 
 
 
 
 
ملاحظة *

مدى قدرة 
 الطمبة عمى

التخطيط . 1
 لتمبية

 احتياجاتيم
.اجراء 2

 النشطة
.كتابة 3

التقرير بشكل 
 جيد.

 
أكيد عمى الت*

الجانب 
 المعرفي

وتسمسل 
 الأفكار.

 
 
التأكيد عمى *
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 النارية.
 
 
 
 
 
 يةكيف يشرح 

 الصخور كونت
 وبية.الرس

 
 
 ية كيف يشرح

 الصخور تكون
 المتحولة.

 

النارية تتكون بفعل تجمد الصيارة وسميت نارية لن 
 اصميا من الصيارة المرتفعة الحرارة(.

امثمة عمى الصخور النارية : الجرانيت،  المعمم ذكري
والبازلت ويذكر استخدام كل منيا، يستعين بالصور من 

 تاب.الك
بالحوار والنقاش يذكر طريقة تكون الصخور الرسوبية  .2

ويرسم رسم تقريبي لربط السم بكيفية النشأة. يذكر 
امثمة عمى الصخور الرسوبية : الرممية، الجيرية، 

والطينية ويذكر استخدام كل منيا، يستعين بالصور من 
 الكتاب.

: كيف تكونت الصخور المتحولة إلىاخيرا يتوصل  .3
  المتحولة؟

لو كان لديك طباشير وقمت بالضغط عمييا ىل يتغير 
 شكميا؟

 ماذا لو سخناىا؟
 (.الحرارة والضغطبفعل  تتكون)الصخور النارية 

يذكر امثمة عمى الصخور المتحولة من اصل رسوبي : 
الرخام/ من اصل ناري : النايس، يستعين بالصور من 

 الكتاب.
 مع الطمبة. 5 رقة عمل رقمو * تنفيذ 
  من الكتاب المقرر. ومناقشتو  55صفحة  الحوارتمثيل

 مع الطمبة.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

الجانب 
 المعرفي

وتسمسل 
 الأفكار.

 
 
 
ملاحظة *

مدى قدرة 
 الطمبة عمى
مع المشاركة 
زملائو 
والعمل 

الجماعي 
 التعاوني.

 
 مشروع 

2 

 المرحمة الثالثة: التقويم )قوّم(
 اذكر صخر يتكون من معدن واحد؟ 
 نين؟اذكر صخر يتكون من معد 

 
5 

 نشاط 
تكميف  :بيتي

الطمبة بنشاط 
لمبحث الوارد 

 56صفحة 
من الكتاب 

 المقرر.
 
 ( لحل الواجب ا 45تعطى حصة )لبيتيد. 
 )يخطط المعمم لزيارة أحد المحاجر القريبة من المدرسة )ان وجدت. 
 .يعطي المعمم وقتاً إضافياً لممشروع 
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 الصخور وأنواعيا
 1تقرير   

 ن الصخور: لو 1نشاط       
 

 صخر بازلت، صخر جرانيت، حجر بناء، عدسة.المواد: 
 تفحص عدد مف الصخور.:  خطوات العمل

-------------------------------------------- 
 أكمل التقرير: النشاطمن خلال 

 رقم النشاط:                                                            أسم النشاط : 
  وات الأد

  الخطوات والجراءات
 
 

  الملاحظات
 
 

  متشابية في الموف؟ الصخورىؿ  الأسئمة واجابتيا
 
 

 ؟نياالو الصخور في أ سبب اختلاؼما 
 
 

  الستنتاج
 

  اسئمة مقترحة
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 الصخور وأنواعيا
 2تقرير 

 : تأثير المياه عمى الصخور 2نشاط       
 

 اءم، طباشيرصخر بازلت، صخر المواد: 
ضع قطعة مف الصخور الطباشيرية في الماء واخرى مف صخور البازلت بالماء لفترة خطوات العمل  : 

 مف الزمف.
------------------------------------------- 

 التقرير: /يأكمل من خلال النشاط
 نشاط:رقم ال                                                            أسم النشاط : 

  الأدوات 
  الخطوات والجراءات

 
 

  الملاحظات
 
 
 

 أي الصخور تشربت ماء ؟ الأسئمة واجابتيا
 
 
 

  الستنتاج
 

  اسئمة مقترحة
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 الصخور وأنواعيا
 3تقرير 

 : تأثير الأحماض عمى الصخور 3نشاط       
 

 حمض ىيدروكموريؾ، صخور مختمفةالمواد: 
 طرات مف الحمض عمى الصخور. أضؼ بضع ق: خطوات العمل 

------------------------------------------- 
 التقرير: /يأكمل النشاطمن خلال 

 رقم النشاط:                                                            أسم النشاط : 
  الأدوات 

  الخطوات والجراءات
 
 

  الملاحظات
 
 
 

 ؿ حدث تفاعؿ؟ى  الأسئمة واجابتيا
 

 ماىي علامات التفاعؿ؟ 
 

 اي مف انواع الصخور ظير عميو علامات تفاعؿ؟ 
 

  الستنتاج
 

  اسئمة مقترحة
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 الصخور وأنواعيا
 5ورقة عمل 

 
 بدا من المربع الول )انواع الصخور(. عزيزي الطالب لديك الخريطة التالية أكمميا

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الصخور أنواع

   

 كٌف تتكون؟ كٌف تتكون؟ كٌف تتكون؟

   

 مثلتها :من أ

1................... . 

وٌستخدم فً 
........................ 

2..................... . 

وٌستخدم فً 
........................ 

 من أمثلتها :

1................... . 

وٌستخدم فً 
........................ 

2..................... . 

وٌستخدم فً 
........................ 

 

 من أمثلتها :

 . من أصل رسوب1ً

..................... 

 

 . من أصل ناري2

........................ 
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 نموذج الصخور الرسوبية

 2مشروع 

 

 اليدف: توضيح كيفية تكون الصخور الرسوبية.

 الدوات: محقن طبي، رمل ناعم، ماء.

 طريقة العمل :

 قص الجزء الأمامي من المحقن. .1

 املأ المحقن بالرمل ثم اضف الماء لترطيب الرمل. .2

 اغمق المحقن باصبعك وادفع المكبس لضغط الرمل. .3

اصبعك عن فتحة المحقن وادفع المكبس تدريجياً سوف يخرج الرمل ارفع  .4

 متماسك.
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 المياه: الثانيالدرس 

 المياه السطحيةالموضوع الأول: 
 

 :يتوقع مف الطالب بعد الانتياء مف الدرس أف  : الأىداف السموكية     
 وضح مفيوـ المياه السطحية.ي .1

 الأرض سطح عمى الماء نسبة ذكري .2

 الطبيعة في المياه دورة يشرح .3

 يرسـ رسماً توضيحاً لدورة المياه في الطبيعة. .4

 يدرؾ أىمية المياه في الحياة للانساف والحيواف والنبات. .5

 

 :ة في الدرسالواردالمفاىيم العممية      

 المياه السطحية. 

  ة.في الطبيعدورة الماء 

 

  ومق -خطط –عبر "استراتيجية بأنيم يستخدمون المعمم الطمبة يذكر." 
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 الصف: السادس

 
 الأول : المياه السطحيةالموضوع 

 
 د 45 : الزمن

 
 التعميمي: اليدف

يتوقع من الطالب بعد 
 النتياء من الدرس أن:

 
 الجراءات

 الزمن
 )د(

 
 الملاحظات

 
 
 
 
 
 
 الماء نسبة يذكر 

 .الأرض سطح عمى
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 مفيوم يوضح 

 .السطحية المياه

 المرحمة الأولى : التعبير )عبّر(
يبدأ المعمم بالتحدث عن تكون المجتمعات قديما يبدأ إفتتاحية )تمييد(: 

 بالسؤال:
 أين نشأت التجمعات السكانية قديماً؟ وأين نشأت الحضارات؟ 

يتحدث المعمم عن العرب قديما كيف كانوا يتجولون من منطقة إلى اخرى 
 .الية القرانية "وجعمنا من الماء كل شيء حي"عن الماء ثم يقرأ  بحثاً 

* يناقش الطمبة من خلال عرض صورة لمكرة الرضية ان معظم سطح 
 % من خلال البحار والمحيطات والنيار ... 75الرض ماء ويشكل 

 يناقش الطمبة حول مفيوميم عن ىذه الية. ثم يسأل:
  الحيوان؟ والنبات؟ىل يحتاج النسان إلى الماء؟ و 
  اين تتواجد المياه في فمسطين؟ 
 ما ىي حالت الماء؟ ىل يتحول من حالة إلى اخرى؟ 

الأسئمة السابقة. يذكر المعمم ادارة نقاش فعال بين المعمم والطمبة حول * 
، الطبيعة في الماء دورة من مراحل والنصيار والتجمد والتكثيف التبخرأن 

 ي ويناقشيم بتحولت الماء، وعمميات التحول.ثم يرسم ليم الرسم التال

 
يطمب المعمم من الطمبة رسم العلاقة السابقة بالدفتر لمتأكيد عمى  *

 أىميتيا.
* يذكر ليم ان مصادر المياه اما ان تكون سطحية أو جوفية. ثم يسأل : 

 بالمياه السطحية؟المقصود ما 
 

 
 
 
 
 
15 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

*مدى معرفة 
كن الطمبة بأما

تواجد المياه 
السطحية )بحار، 
محيطات، انيار 

.)... 
 

*أماكن تواجد 
المياه الجوفية 

)البار وفي باطن 
 الرض(.

 المرحمة الثانية: التخطيط )خطّط(
يناقش المعمم ، " لمياه السطحيةتوضيح المقصود بايذكر المعمم اليدف " *

 
5 

طمبة *تذكير ال
باليدف 
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 المياه ورةد يشرح 

 الطبيعة في
 
 

 .التعريف ويكتبو عمى السبورة
 

 ورة الماء في الطبيعة.توضيح د اليدف التالي:
. ومناقشتو من خلال 60من الكتاب المقرر صفحة  6* اجراء نشاط رقم 

 . يناقش المعمم مع الطمبة ما يحدث اثناء اجراء النشاط.4تقرير
 

 *عرض فيديو حول دورة الماء في الطبيعة.
 يرسم المعمم والطمبة رسم توضيحي لدورة الماء في الطبيعة.

 
 
 
10 
 

 المرادتعممو

 المرحمة الثالثة: التقويم )قوّم(
 الطبيعة؟ في المياه دورةاشرح 

 ما الفرق بين الضباب والندى؟

نشاط بيتي   5
 .3رقم 
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 المياه السطحية
 4تقرير 
 

 : دورة الماء في الطبيعة 4نشاط       
 

 كة تسخيف.صينية معدنية، دورؽ، موقد بنسف، شبالمواد: 
 دقيقة. 15أضع صينية ادخؿ المجمد لمدة * خطوات العمل :

 أصب كمية مف الماء في الدورؽ.* 
 أضع الدورؽ عمى ليب وانتظر حتى يغمي ويتصاعد البخار.*
 اخرج الصينية مف المجمد و اضعيا بزاوية فوؽ البخاء المتصاعد مف الدورؽ.*

------------------------------------------- 
 التقرير: /يأكمل النشاطمن خلال 

 رقم النشاط:                                                            أسم النشاط : 
  الأدوات 

  الخطوات والجراءات
 
 

  الملاحظات
 
 
 
 

  الستنتاج
 
 

  اسئمة مقترحة
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 المياه السطحية
 3بيتي  نشاط 

 عمى الرسـ: بالاعتمادالتالية  الأسئمةعف  /أجيبيأجب لبة/عزيزتي الطاعزيزي الطالب
 * ماذا يمثل الرسم ؟

.......................... 

.......................... 
 
 

 
* اشرح العممية السابقة: 

...................................................................................
...................................................................................

................................................................................... 
 

* عند تصاعد الماء عمى شكل بخار الماء يلامس طبقات الجو الباردة فيتكاثف 
 مكوناً:
 والثموج. الأمطار........... التي تسقط منيا  .1
الضباب وىو  .2

............................................................................. 
.......................................................................................

... 
الماء الموجود عمى ............ وىو قطرات ماء صغيرة تتكون ليلًا من تكاثف بخار  .3

 سطح الأجسام الباردة عمى سطح الأرض.
الصقيع وىو  .4

............................................................................. 
........................................................................................... 
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 المياه: الثانيالدرس 

 المسامية والنفاذية –المياه الجوفية : الثانيالموضوع 
 

 :يتوقع مف الطالب بعد الانتياء مف الدرس أف  : الأىداف السموكية        

 الجوفية المياه مفيوـ يعرِّؼ .1

 المسامية مفيوـ يعرِّؼ .2

 النفاذية مفيوـ يعرِّؼ .3

 والطينية الرممية التربة خصائص بيف يقارف .4

 لممياه الجوفية.يرسـ رسماً توضيحياً  .5

 يرسـ رسماً يوضح فيو نفاذية التربة لمماء. .6

 يبدي اىتماماً لمحفاظ عمى المياه الجوفية.  .7

 

 الواردة في الدرس: المفاىيم العممية           

 المياه الجوفية. 

  الطبقة النفاذة. 

  النفاذية. 

  المسامية. 

  قوم" -طخط –يذكر المعمم الطمبة بأنيم يستخدمون استراتيجية "عبر. 
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 الصف: السادس

 
 الثاني : المياه الجوفيةالموضوع 

 
 د 90 : الزمن

 

 التعميمي: اليدف
يتوقع من الطالب 
بعد النتياء من 

 الدرس أن:

 
 الجراءات

 الزمن 
 )د(

 
 الملاحظات

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 يسترجع المعمم الدرس السابق مع الطمبة، ويستمع لسئمتيم.
 * يجيب المعمم مع الطمبة عن الواجب البيتي لمدرس السابق.

الطمبة والتأكيد عمى ما لدييم من معرفة  اجابات إلىبعد الستماع *
 الموضوع الجديد )المياه الجوفية(. إلىصحيحة ينتقل المعمم 

 المرحمة الأولى : التعبير )عبّر(
 يبدأ المعمم اثارة انتباه الطمبة بالسؤال التالي:إفتتاحية )تمييد(: 

ىل سالت نفسك يومياً أين تذىب مياه الأمطار بعد سقوطيا عمى 
 سطح الأرض؟

 * الستماع إلى اجابات الطمبة وتعزيزىا.
لسبورة غيوم يتساقط منيا الأمطار ويطمب من يرسم المعمل عمى ا

 الطمبة أن يعبرو عن ارائيم حول السؤال السابق بالرسم.
 التالية ويناقشيا مع الطمبة: الأسئمةيطرح المعمم * 

 ما الفرق بين المياه السطحية والجوفية؟ 
  باطن الرض  إلىيا مياه المطار خلال طريقماذا لو اصدمت

 بصخور؟
 يا؟ ام تتجمع فوقيا؟ىل تنفذ من خلال 
 ماذا نسمي الطبقات التي تسمح لممياه بالنفاذ من خلاليا؟ 
 ماذا نسمي الطبقات التي ل تسمح لممياه بالنفاذ من خلاليا؟ 
  ىل يوجد فرق بين النفاذية والمسامية؟ يرسم عمى السبورة

 الرسم التالي لممناقشة:

 
 عمى ماذا تعتمد نفاذية التربة لمماء؟ 
 امات يؤثر عمى النفاذية؟ىل عدد المس 
 ىل حجم المسامات يؤثر عمى النفاذية؟ 

  الحصةالأولى
10 
 
 
 
 
 
 
 
 
15 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

*التأكد من ان 
جميع الطمبة 
أجابو عن 

اسئمة الواجب 
 أو حاولوا

 
 
 
 
 
 
التأكيد عمى *

جذب انتباه 
 المتعمم

 
 
 
تحديد *

احتياجات 
 .الطمبة
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 مفيوم يعرِّف 

 .الجوفية المياه
 
 
 مفيوم يعرِّف 

 .المسامية
 
 
 مفيوم يعرِّف 

 النفاذية
 
 
 
 
 
 
 بين يقارن 

 التربة خصائص
 الرممية
 .والطينية

 
 
 
 

 المرحمة الثانية: التخطيط )خطّط(
 :توضيح المقصود بالمياه الجوفية. يسأل المعمم: ذكر المعمم اليدفي*

 المياه الجوفية ام السطحية التي تكون في باطن الرض؟ 
  ىل تتجمع المياه الجوفية فوق طبقة منفذة لمماء ام غير

 منفذة؟
 يتوصل مع الطمبة إلى مفيوم المياه الجوفية ويدونو عمى السبورة.

يح المقصود بالنفاذية والمسامية. يسأل :توض يذكر المعمم اليدف*
 المعمم:
 ما الفرق بين الطبقة منفذة لمماء ام غير منفذة؟ 
  لو كان لديك مجموعة من الكرات ومجموعة من المكعبات

مرتبو فوق بعضيا اييما يحتوي عمى فراغات اكبر فيما بينيا 
 )يستعين بكرات و مكعبات لمتوضيح(

ة والنفاذية كخاصية ليذه الطبقة. يتوصل إلى مفيوم الطبقة النفاذ
 ويعرف النفاذية والمسامية بالمناقشة.

--------------------------------------- 
* يكمل المعمم مع الطمبة الدرس ويؤكد عمى ما سبق تعممو في 

 الحصة السابقة .
 * عرض فيديو حول المياه الجوفية.

 ة لمماء.* يذكر المعمم اليدف: التعرف عمى نفاذية الترب
. ومن خلال النشاط يتم 64من الكتاب المقرر صفحة  7*تنفيذ نشاط 

 .5تنفيذ تقرير رقم 
*يتوصل المعمم مع الطمبة إلى ان النفاذية تعتمد عمى حجم المسامات 

 وليس عددىا.
 *يقارن بين التربة الطينية والرممية من حيث النفاذية.

 
20 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الحصةالثانية
 
15 
 

  
20 
 
 

 

 
اعلام *

المتعممين 
 التعمم  بيدف

 
 
 
 
 
 
ملاحظة مدى *

قدرة الطمبة 
 :عمى
المشاركة في .1

 التخطيط لتمبية
 .احتياجاتيم

. تنفيذ 2
 النشطة.

.كتابة التقرير 3
 بشكل جيد.

.العمل 4
 التعاوني

 المرحمة الثالثة: التقويم )قوّم(
 تحتفظ بالماء؟ماذا يستفيد المزارع الفمسطيني من التربة الطينية التي 

 عرف المياه الجوفية.
 عرف المسامية.
 عرف النفاذية.

نشاط بيتي   10
 4رقم 
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 المياه السطحية
 5تقرير 

 : نفاذية التربة لمماء 5نشاط 
 ، قطف، تربة رممية، تربة طينية، تربة غرينية.3، كؤوس زجاجية عدد3قمع عدد المواد: 

 يرة، ثـ كميات متساوية مف كؿ نوع مف الرمؿ عمى حدة.في كؿ قمع قطنة صغأضع * خطوات العمل :
 * أضع تحت كؿ قمع كأساً ثـ أصب ثلاث مقادير مف الماء متساوية.

------------------------------------------- 
 التقرير: /يأكمل النشاطمن خلال 

 رقم النشاط:                                                            أسم النشاط : 
 الكأس الأول                  الكأس الثاني                الكأس الثالث            أرسم ما ألحظ

 
 
 
 

 أي الكؤوس تحتوي عمى كمية أكبر من الماء؟ .1 الأسئمة
 أي نوع من التربة تتميز بقدر اكبر عمى تنقية الماء؟ .2
 أي الكؤوس تحتوي عمى كمية أقل من الماء؟ .3
 نوع من التربة يتميز بحجم مسامات أكبر؟ أي .4
 أي نوع من التربة يحتفظ بالماء أكثر؟ .5

  الملاحظات
 

  الستنتاج
 

 صف كيف تكون المسامات في التربة الطينية وفي التربة الرممية؟ 
...............................................................................................
............................................................................................... 
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 المياه الجوفية
  4 بيتي نشاط 

 عزيزي الطالب/ عزيزتي الطالبة أجب/ أجيبي عف الأسئمة التالية:
 

 عرؼ المياه الجوفية؟  .1
 
 
 عرؼ النفاذية؟ .2
 
 

 عرؼ المسامية؟  .3
 
 

 ة التربة لمماء عمى حجـ المسامات اـ عددىا؟تعتمد نفاذي .4
 
 

 أصؿ بيف الرسـ والمصطمح الذي يمثمو: .5
 

 النفاذية
 

 المسامية
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 المياه الثاني:الدرس 

 أحواض المياه الجوفية والآبار الرتوازية: الثالثالموضوع 
 

 :يتوقع مف الطالب بعد الانتياء مف الدرس أف :الأىداف السموكية   

 الجوفية المياه حوض فيوـم يعرِّؼ .1

 الارتوازي البئر مفيوـ يعرِّؼ .2

 الرسـ مف الارتوازي البئر تكوف شروط يستنتج .3

 يرسـ رسماً توضيحياً يبيف البئر الارتوازي. .4

 يدرؾ المشاكؿ المياه في فمسطيف .5

 يقترح حمولًا لمحد مف الزحؼ الصناعي والعمراني المموث لمياه البحار والانيار في فمسطيف .6

 

 :الواردة في الدرس فاىيم العممية الم

 أحواض المياه الجوفية. 

 .البئر الارتوازي 

 .المياه الجوفية 

 

  قوم" -خطط –يذكر المعمم الطمبة بأنيم يستخدمون استراتيجية "عبر. 
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 الصف: السادس

 
 الثالث : أحواض المياه الجوفية والآبار الرتوازيةالموضوع 

 
 د  45: الزمن

 

 يمي:التعم اليدف
يتوقع من الطالب بعد 
النتياء من الدرس 

 أن:

 
 الجراءات

 الزمن 
 )د(

 
 الملاحظات

 
 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 مفيوم يعرِّف 

 المياه حوض
 .الجوفية

 
 البئر مفيوم يعرِّف 

 .الرتوازي

 متيم.يسترجع المعمم الدرس السابق مع الطمبة، ويستمع لسئ
 * يجيب المعمم مع الطمبة عن الواجب البيتي لمدرس السابق.

الطمبة والتأكيد عمى ما لدييم من معرفة  اجابات إلىبعد الستماع *
 الموضوع الجديد )المياه الجوفية( إلىصحيحة ينتقل المعمم 

 
 المرحمة الأولى : التعبير )عبّر(

حصل عمى الماء في يذكر المعمم الطمبة بأننا نإفتتاحية )تمييد(: 
فمسطين من خلال حفر الآبار الرتوازية. يناقش المعمم الطمبة 
 بمفيوم البئر الرتوازي ويعرض شفافية تبين بئر ارتوازي يسأل:

  ما ىو البئر الرتوازي؟ يعطي فرصة لمطمبة لمتعبير عن ارائيم. 
  يسأل المعمم: ماذا نحتاج لبناء حوض ماء عادي؟ يجب ان

طمبة ان تكون الطبقة السفمى غير منفذة لمماء يتوصل مع ال
حتى يتجمع الماء فوقيا. وحتى نحمي الماء من الأعمى يجب 

 اغلاقو بطبقة اخرى غير منفذة.
  دون  –يناقش المعمم الطمبة بمفيوم حوض المياه الجوفية

 اعطاء المفيوم النصي كما في الكتاب.
  ء المفيوم كما دون اعطا -مفيوم البئر الرتوازييناقش المعمم

 في الكتاب.
 الإجابات ويعزز  كون بئر ارتوازي؟ يناقش الطمبةما شروط ت

 ةالصحيح

10 
 
 
 
 
 
10 
 
 
 
 
 
 

 

*التأكد من ان 
جميع الطمبة 
أجابو عن 

اسئمة الواجب 
 أو حاولوا.

 
التأكيد عمى *

جذب انتباه 
 .المتعمم

 
تحديد *

احتياجات 
 .الطمبة

 المرحمة الثانية: التخطيط )خطّط(
:توضيح المقصود بأحواض المياه الجوفية.  يذكر المعمم اليدف*

 يسأل المعمم:
من خلال الصورة التي تعرض عمى الطمبة يتوصل المعمم مع الطمبة 

 إلى مفيوم أحواض المياه الجوفية ويدونو عمى السبورة.
البئر الرتوازي ويناقشيا مع الطمبة، يعرض المعمم شفافية توضح *

 وم البئر الرتوازي ويدونو عمى السبورة.ويتوصل إلى مفي

 
10 
 
 
 
 
 

 
اعلام المتعمم *

 التعمم . بيدف
 
 
ملاحظة مدى *

قدرة الطمبة 
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 شروط يستنتج 

 البئر تكون
 من الرتوازي

 الرسم
 
 

 
* يوضح المعمم لمطمبة بالرسم البئر الرتوازي وكيف يتكون ويشتق 

من الشرح الشروط لتكونو ويسمع اقتراحات الطمبة حول شروط 
 تكون البئر الرتوازي.

 .7* يقدم لمطمبة ورقة عمل 
 

من  66* يطمب المعمم من الطمبة قراءة موضوع للاطلاع صفحة 
الكتاب المقرر في الذاعة المدرسية ويناقشيم بمضمونو في المقاء 

 اللاحق.

 
 
 
10 
 

العمل  عمى
 التعاوني

 (المرحمة الثالثة: التقويم )قوّم
 ناقش مشاكل المياه في فمسطين.

نشاط بيتي  5
اجمع صور 

 توازيةلآبار ار 
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 أحواض المياه الجوفية والآبار الرتوازية
 7ورقة عمل 

 
 

  ما شروط تكون البئر الرتوازي؟
 
 
 

 أَرسم رسماً توضيحياً لبئر ارتوازي. 
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 المياه: الثانيالدرس 

 فوائد الماء: الرابعالموضوع 

 :الانتياء مف الدرس أف بعديتوقع مف الطالب  ة:الأىداف السموكي   

 .الحياة في الماء أىمية يوضح .1

 .معروفة كتمتو جسـ في الماء نسبة عمى رياضية مسائؿ الطالب يحؿ .2

 .الماء استيلاؾ مفيوـ يوضح .3

 .الماء استيلاؾ ترشيد خطوات يقترح .4

 يكتب مخطوطات لترشيد استيلاؾ المياه ويعمقيا عمى جدراف المدرسة. .5

 المياه. ىمية ترشيد استيلاؾيدرؾ أ .6

 

 الواردة في الدرس:المفاىيم العممية 

 ترشيد استيلاؾ الماء 

 
  قوم" -خطط –يذكر المعمم الطمبة بأنيم يستخدمون استراتيجية "عبر. 
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 الصف: السادس

 
 الرابع: فوائد الماء الموضوع

 
 د 45 : الزمن

 

 التعميمي: اليدف
يتوقع من الطالب بعد 
النتياء من الدرس 

 أن:

 
 الجراءات

 الزمن 
 )د(

 
 الملاحظات

 
 
 
 
 
 
 
 أىمية يوضح 

 .الحياة في الماء
 
 
 
 
 
 مسائل يحل 

 نسبة عمى رياضية
 جسم في الماء
 .معروفة كتمتو

 
 
 
 
 
 
 مفيوم يوضح 

 استيلاك ترشيد
 .الماء

 يسترجع المعمم الدرس السابق مع الطمبة، ويستمع لسئمتيم.
 يجيب المعمم مع الطمبة عن الواجب البيتي لمدرس السابق. *
الطمبة والتأكيد عمى ما لدييم من معرفة  اجابات إلىبعد الستماع *

 الموضوع الجديد )فوائد الماء( إلىصحيحة ينتقل المعمم 
 

 المرحمة الأولى : التعبير )عبّر(
يعية عمى يعتبر الماء واحد من اىم الثروات الطبإفتتاحية )تمييد(: 

 سطح الأرض.
 ىل الماء ضروري لأجسامنا؟ 
 ىل النبات يحتاج الماء؟ 
  الماء في حياتنا؟ إلىىل نحتاج 
 ىل الماء يشكل جزء كبير من اجسامنا؟ 

بأىمية الماء لكل من النسان والنبات والحيوان، يناقش المعمم الطمبة 
 وضوع.ويستند عمى خبراتيم السابقة والبنية المعرفية لدييم حول الم

 
5 
 
 
 
 
 
7 
 
 

 

*تحفيز الطمبة 
الذين نفذوا 

 النشاط البيتي
 
 
 
تحديد *

احتياجات 
 .الطمبة

 

 المرحمة الثانية: التخطيط )خطّط(
 العنوان عمى السبورة : ضرورة الماء لأجسامنا.المعمم  * يدون

 مع الطمبة، ويناقشيا مع الطمبة. 8تنفيذ ورقة عمل 
 عمى السبورة : ضرورة الماء لمنباتات.العنوان التالي المعمم  * يدون

ويناقش الموضوع مع الطمبة موضحاً ان النبات يقوم بعممية البناء 
الضوئي والتي من خلاليا يستخدم الماء، ويستخدم الماء بنقل الملاح 

 من التربة.
* يعرض المعمم فيديو حول استخدام الماء في انتاج الطاقة. ويناقشو 

 مع الطمبة.
 

 الدرس : ترشيد استيلاك الماء.لثاني من العنوان ا
 (المرحمة الأولى : التعبير )عبّر

اذا كان النبات ضرورياً للانسان والحيوان والنبات  إفتتاحية )تمييد(:

 
 

15 
 
 
 
 
 
 
 
13 
 

 

 
التأكيد عمى *

جذب انتباه 
 .المتعمم

 
 
 
اعلام المتعمم *

 التعمم. بيدف
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 خطوات يقترح 

 استيلاك ترشيد
 الماء

ولستخداماتنا في الحياة فكيف نحافظ عميو بسبب مصادره المحدودة 
 واستخداماتو المتعددة؟

ويتوصل إلى مصطمح ترشيد  يناقش المعمم مع الطمبة الفكرة السابقة
استيلاك الماء. يطرح المعمم سؤالً: ما المقصود بترشيد استيلاك 

 الماء؟
 المرحمة الثانية: التخطيط )خطّط(

* يدون المعمم مصطمح ترشيد استيلاك الماء عمى السبورة ويستمع 
إلى اراء الطمبة ثم يتوصل معيم إلى التعريف المذكور في الكتاب 

 المقرر.

 
 

 (المرحمة الثالثة: التقويم )قوّم
اقترح خطوات يمكن من خلال ترشيد استيلاك الماء في البيئة 

 المحيطة.

نشاط   5
بيتي: اكتب 
موضوع او 
اكتب لفتة 
حول ترشيد 

 استيلاك الماء.

 
 مم من احد الطمبة أن يقرأ موضوعاً حول ترشيد استيلاك الماء في يطمب المع

 الذاعة المدرسية.
 .يعمق المعمم اللافتات التي يحضرىا الطمبة عمى لوحة النشطة في المدرسة 
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 فوائد الماء
 8ورقة عمل 

 اليدف من ىذا التمرين أن نوضح كمية الماء في جسم النسان.
 تي الطالبة من خلال الرسم اجب/أجيبي عن الأسئمة:الب/ عزيز عزيزي الط

 
 أي من الرسوم السابقة تمثل نسبة الماء في جسم الإنسان ) أ ، ب ، ج(؟. 1

 . يكون الماء الجزء الأكبر أم الأصغر في الجسم؟2

 . يمثل الماء حوالي     3

 
      ، 

 
       ، 

 
 من جسم الإنسان؟  

 نسان الماء من الجسم بطرق عدة منيا:  ........ و ........... يفقد ال 4

 . يعوض النسان ما يفقده من الماء من خلال :5

 أ . ............................   ب .  ....................................      

 م من الماء في جسميا؟يمو غراكيمو غرام فكم ك 30اذا كان وزن سممى . 6

 

 

 

 ب ج أ
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 المياه: الثانيلدرس ا

 الأملاح: الخامسالموضوع 
 

 :يتوقع مف الطالب بعد الانتياء مف الدرس أف  : الأىداف السموكية     

 الاملاح تواجد أماكف يذكر .1

 تواجدىا اماكف حسب مصادرىا مف  الاملاح استخراج كيفية يشرح .2

 الطعاـ ممح خصائص يعدد .3

 الطعاـ لممح استخدامات عمى أمثمة يعطي .4

 الطعاـ لممح الكيميائي الاسـ كريذ .5

 يرسـ التركيب الكيميائي لممح الطعاـ .6

 يدرؾ أىمية الأملاح في حياة الانساف. .7

 

 الواردة في الدرس: يم العممية المفاى    

 .الممح 

 .)  ممح الطعاـ )كموريد الصورديوـ

 

  قوم". -خطط –يذكر المعمم الطمبة بأنيم يستخدمون استراتيجية "عبر 
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 السادسالصف: 

 
 الخامس: الأملاح الموضوع

 
 د 90 : الزمن

 

 التعميمي: اليدف
يتوقع من الطالب بعد 
النتياء من الدرس 

 أن:

 
 الجراءات

 الزمن 
 )د(

 
 الملاحظات

 
 
 
 
 
 
 
 
 تواجد أماكن يذكر 

 .الملاح
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 كيفية  يشرح

  الملاح استخراج
 مصادرىا من

 اماكن حسب
 .تواجدىا

 
 
 

 يسترجع المعمم الدرس السابق مع الطمبة، ويستمع لسئمتيم.
 * يجيب المعمم مع الطمبة عن الواجب البيتي لمدرس السابق.

مى ما لدييم من معرفة الطمبة والتأكيد ع اجابات إلىبعد الستماع *
 الموضوع الجديد )فوائد الماء( إلىصحيحة ينتقل المعمم 

 
 المرحمة الأولى : التعبير )عبّر(

تعتبر الملاح من الثروات الطبيعية اليامة في إفتتاحية )تمييد(: 
 الحياة، يسأل المعمم :

  أين توجد الملاح؟ يناقش المعمم مع الطمبة ان الملاح توجد
وعمى شكل صخور ممحية في البحار وفي باطن  في المياه
 الرض.

 كيف نحصل عمى الملاح؟ 
  ىل تختمف طرق الحصول عمى الملاح الموجودة في البحار

 عن تمك التي عمى سطح الرض او في باطن الرض؟

  الحصةالأولى
 

5 
 
 
 
 
 
10 

 

*تحفيز الطمبة 
الذين نفذوا 

 النشاط البيتي.
 
 
 
 
تحديد احتياجات *

من خلال  الطمبة
 استجاباتيم.

 

 المرحمة الثانية: التخطيط )خطّط(
* توضيح طرق استخراج الملاح من مصادرىا حسب اماكن 

 تواجدىا:
 ( استخلاص الملاح من مياه الحبار والمحيطات.1
 ( استخلاص الملاح من الصخور الممحية عمى سطح الرض.2
 ( استخلاص الملاح من باطن الأرض.3

: يؤكد المعمم عمى ملاح من مياه الحبار والمحيطاتاستخلاص ال
 النقاط التالية:

* من الملاح التي تذوب في مياه البحار والمحيطات: املاح 
 الصوديوم، البوتاسيوم، الكالسيوم، والمغنيسيوم.
 * تختمف الملاح في مقدار ذوبانيا في الماء.

 لشمس.*تستخمص الملاح من البحار والمحيطات بوساطة أشعة ا
 * يشرح خطوات استخلاص الأملاح من البحار والمحيطات.

 
 
 
25 
 

 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
التأكيد عمى *

جذب انتباه 
 .المتعمم

 
 
 
اعلام المتعممين *

 التعمم. بيدف
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 خصائص يعدد 

 .الطعام ممح
 
 
 عمى أمثمة عطيي 

 لممح استخدامات
 الطعام

 
 السم يذكر 

 لممح الكيميائي
 الطعام

 سطح عمى الموجودة الممحية الصخوراستخلاص الملاح من 
 يؤكد المعمم عمى النقاط التالية:  الرض

* تستخمص الملاح من الصخور الممحية الموجودة عمى سطح 
 الرض بواسطة معدات خاصة ويتم تنقيتيا من الشوائب.

 ة الصخور الممحية صخور جبل أصدم في البحر الميت.* من امثم
: يؤكد المعمم عمى النقاط  الرضباطن استخلاص الملاح من 

 التالية:
* يتم استخراج الممح من باطن الأرض عن طريق دفع الماء إلى 

 مستودع الممح الموجود في باطن الأرض.
 * تمخيص ما تم شرحو بصورة مبسطة

-------------------------------- 
 *القسم الثاني من الدرس : أنواع الملاح

* يكمل المعمم مع الطمبة الدرس ويؤكد عمى ما سبق تعممو في 
 الحصة السابقة. يعرض فيديو حول الملاح واستخلاصيا.

  المرحمة الأولى : التعبير )عبّر(
يوجد العديد من الملاح المذابة في الماء والتي نستخدميا في 

 يومية في الغذاء والدواء و العلاج والصناعات.حياتنا ال
 ما أنواع الأملاح؟  
  عندما نتذوق الطعام ويكون قميل الممح ماذا نفعل؟ يناقش

المعمم مع الطمبة انواع الملاح ويركز عمى ممح الطعام 
 المستخدم في المنازل. ويعرض عمى الطمبة كمية منو.

 ما ما خصائصو؟  ما  ممح الطعام؟ مم يتركب؟ 
 استخداماتو؟

 المرحمة الثانية: التخطيط )خطّط(
* سنوضح ما ىو ممح الطعام ومم يتركب،ويشرح لمطمبة ما ىو 

 ومما يتكون بالنقاش معيم.
 .6* لمتعرف عمى خصائص ممح الطعام سوف ننفذ تقرير 

* يستعمل ممح الطعام في العديد من المجالت ويذكرىا المعمم مع 
 في الكتاب. الطمبة. مؤكدا عمى ما ذكر

 
 
 
 
 

5 
 

 
 

 الحصةالثانية
 
10 
 

  
 
 
 
 
 
15 
 
 
 
10 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ملاحظة مدى *

 :قدرة الطمبة عمى
المشاركة في .1

 التخطيط لتمبية
 .احتياجاتيم

. تنفيذ 2
 النشطة.

قرير .كتابة الت3
 بشكل جيد.

 .العمل التعاوني4

 (المرحمة الثالثة: التقويم )قوّم
 .9* ورقة عمل رقم 

نشاط بيتي:   10
اسئمة الكتاب 

 74ص
 د( لحل الواجب البيتي، مع التأكيد عمى تمبية جميع حاجات الطمبة.45** تعطى حصة )
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 الملاح
 6تقرير 

 : خصائص ممح الطعام 6نشاط       
 الطعاـ، انبوب اختبار، قطارة، ماء، ورقة عبد الشمس. ممحالمواد: 

 الممح مف حيث الموف، الشكؿ،والمظير.اتفحص عينة : * خطوات العمل
اضع قميلا مف الممح في انبوب الاختبار، ثـ اضؼ قميلا مف الماء وارج الانبوب *                

 .بشدة
 طارة واتذوقو.اسحب قميلا مف محموؿ الممح بوساطة الق*           
 اضع ورقة عباد الشمس في المحموؿ.*                
 .وعاء ممح الطعاـاضع ورقة عباد الشمس في *                

--------------------------------------- 
 التقرير: /يأكمل النشاطمن خلال 

 
 رقم النشاط:                                                            أسم النشاط : 

  الأدوات 
  الملاحظات

 
 

 ىؿ ىؿ يذوب الممح بالماء؟   الأسئمة واجابتيا
  ؟د الشمس عند وضعيا في ممح الطعاـورقة عبالوف ىؿ تغير 
  ورقة عباد الشمس عند وضعيا في محموؿ ممح الطعاـ؟لوف ىؿ تغير 

  الستنتاج
 
 
 

  اسئمة مقترحة
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 الملاح
 9ورقة عمل 

 
 الب/ عزيزتي الطالبة من خلال الرسم اجب/أجيبي عن الأسئمة:عزيزي الط

 
 

 أنا ؟ ......................... من ذرة كمور + ذرة صوديوم فمن. أنا مركب أتكون 1
 
 . ما الأسم العممي لممح الطعام ؟ ...................................................2
 
 

 
 

 .ن اتحاد ................ و ................يتركب ممح الطعام م
 .ليكون مركب .................................
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 النفط: الثالثالدرس 

 ما ىو النفط؟الموضوع الأول: 

 

 :يتوقع مف الطالب بعد الانتياء مف الدرس أف  الأىداف السموكية :      

 .النفط مفيوـ يعرِّؼ .1

 .فطالن يتكوف كيؼ بخطوات يوضح .2

 .النفط مصيدة مفيوـ يعرِّؼ .3

 .النفط مصيدة يرسـ .4

 .يرسـ مصيدة النفط .5

 يبدي اىتماماً بالتحدث عف النفط في الاذاعة المدرسية. .6

 

 :الواردة في الدرسالمفاىيم العممية  

 .النفط 

 .المصيدة النفطية 

 

  قوم". -خطط –يذكر المعمم الطمبة بأنيم يستخدمون استراتيجية "عبر 
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 لسادسالصف: ا

 
 الأول: ما ىو النفط؟ الموضوع

 
 د 90 : الزمن

 
 التعميمي: اليدف

يتوقع من الطالب بعد 
 النتياء من الدرس أن:

 
 الجراءات

 الزمن 
 )د(

 
 الملاحظات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 النفط مفيوم يعرِّف. 
  يذكر خصائص

 .النفط
 
 
 
 
 
 
 
 
 كيف بخطوات يوضح 

 النفط يتكون
 
 
 
 
 
 

* يبدأ المعمم بموضوع جديد من خلال طرح فكرة محطات الوقود 
 ومناقشتيا مع الطمبة.

 (رالمرحمة الأولى : التعبير )عبّ 
عرض صورة لمحطة وقود، يسأل المعمم إفتتاحية )تمييد(: 

 الطمبة:
 أين تقف السيارة؟ 
 ما نوع الوقود الموجود في المحطة؟ 
 س لموقود؟ما المصدر الرئي 
يعتبر النفط عصب الحياة  السابقة. الأسئمةمناقشة الطمبة في * 

 ولو استخدامات عديدة في حياة النسان،
 ىل النفط سائل ام غاز او صمب؟ ما ىو النفط؟ 
 كيف يتكون النفط؟ 
 .عرض فيديو حول النفط وخصائصو 

  الحصةالأولى
 
 

10 
 
 
 
 
 
 
10 

 

 
 
التأكيد عمى *

جذب انتباه 
 .المتعمم

 
تحديد *

احتياجات 
 .الطمبة

 المرحمة الثانية: التخطيط )خطّط(
* لمتعرف عمى النفط دعونا نجري النشاط التالي )تنفيذ تقرير 

7.) 
التوصل إلى تعريف النفط مع الطمبة من خلال ملاحظاتيم من 

 النشاط السابق.

 
15 

اعلام *
المتعممين 

 التعمم بيدف

 (المرحمة الثالثة: التقويم )قوّم
 ما ىو النفط؟

 اذكر صفات النفط.

10  

 (رالمرحمة الأولى : التعبير )عبّ 
 .عرض فيديو حول تكون النفط 
 .مناقشة الطمبة بما يعرفونو عن النفط وكيف يتكون 

 الحصةالثانية
10 

تحديد *
 الطمبة حاجات

 
 المرحمة الثانية: التخطيط )خطّط(

 يؤكد المعمم عمى: تكون النفط :
ط نتيجة تراكم بقايا الكائنات الحية الدقيقة البحرية ( يتكون النف1

 )البلانكتونات(.

 
10 
 
 

اعلام *
 المتعمم بيدف

 التعمم.
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 مصيدة مفيوم يعرِّف 

 .نفطال
 
 النفط مصيدة يرسم 

 ( يترسب فوق البلانكتونات طبقة رممية وطينية.2
( بفعل البكتيريا اللاىوائية والضغط والحرارة الشديدين تتحل بقايا 3

 الكائنات الحية وتتحول إلى نفط .
ل إلى ( يتسرب النفط إلى اعمى من خلال صخور مسامية ويص4

 صخور صماء تحجزه مكونةً مصيدة نفطية.
* يعرض المعمم عمى الطمبة شفافية لمصيدة النفط ويناقشيا مع 

 الطمبة.
 10* تنفيذ ورقة عمل 

 
 
 
 
10 
 
 
10 

 
ملاحظة *

مدى قدرة 
 الطمبة عمى

العمل 
التعاوني 

والتعبير عن 
 ارائيم

 (التقويم )قوّمالمرحمة الثالثة: 
 ما ىو النفط؟

 
5 

نشاط  
بيتي: ارسم 

 مصيدة النفط.
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 النفط
 7تقرير 

 : النفط وخصائصو 7نشاط       
عينات مف النفط مثؿ بنزيف، كاز، سولار، زفتة، زيت سيارات، ماء، قارورة بلاستيكية، كأس المواد:

 زجاجي، لوح زجاج.
 .في القاروة البلاستيكية واحاوؿ مزجيا اضع الينات : *خطوات العمل

 اسكب مف المزيج عمى لوح الزجاج.اضع *                
 .* اضع ماء في كاس واضيؼ اليو مف المزيج          

--------------------------------------- 
 التقرير: /يأكمل النشاطمن خلال 

 رقم النشاط:                                                            أسم النشاط : 
  الأدوات 

  الملاحظات
 
 

 ىؿ امتزجت العينات؟  الأسئمة واجابتيا
 ىؿ المزيج لو رائحة؟ 
 ما لوف المزيج؟ 
 ىؿ ينسكب المزيج عف الزجاج؟ 
 ىؿ يطفو المزيج فوؽ الماء؟ 

  الستنتاج
 
 
 

  اسئمة مقترحة
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 النفط
 10ورقة عمل 
 

 عزيزتي الطالبة من خلال الرسم اجب/أجيبي عن الأسئمة:الب/عزيزي الط
 

 
 

اذا كان الرسم السابق يمثل مصيدة نفط اكمل الرسم بكتابة الطبقات  .1
 المكونة لممصيدة.

 
 ىل يطفو النفط فوق الماء           ) نعم   أم   ل ( .2

 
 طبقة الصخر في مصيدة النفط تكون : .3

 مقعرة الشكل         ج. مستقيمةأ. محدبة الشكل        ب. 
 

 

...................

.. 

...................

.. 

...................

.. 

...................

.. 

...................

.. 
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 النفط: الثالثلدرس ا

 استخراج النفط وتكريره:  الثانيالموضوع 

 

 :يتوقع مف الطالب بعد الانتياء مف الدرس أف  الأىداف السموكية :       

 الارض باطف مف النفط استخراج عممية بخطوات يوضح .1

 النفط تكرير عممية يشرح .2

 طالنف بتكرير مفيوـ يعرِّؼ .3

 الكيميائية حالتيا حسب النفط مشتقات يصنؼ .4

 النفط استخدامات اىـ يعدد .5

 يرسـ بئر النفط .6

 يبدي رأيو بأفضمية استخداـ النفط كمصدر لمطاقة او مادة اولية لمصناعة. .7

 

 :الواردة في الدرس لمفاىيم العمميةا    

 .تكرير النفط 

 .عممية تكرير النفط 

 التقطير التجزيئي. 

 قوم". -خطط –بأنيم يستخدمون استراتيجية "عبر مبةيذكر المعمم الط 

 

 



128 

 

 
 الصف: السادس

 
 الثاني: استخراج النفط وتكريره الموضوع

 
 د 135 : الزمن

 

 التعميمي: اليدف
يتوقع من الطالب بعد 
 النتياء من الدرس أن:

 
 الجراءات

 الزمن 
 )د(

 
 الملاحظات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 بخطوات يوضح 

 استخراج عممية
 باطن من طالنف

 .الرض
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 تكرير مفيوم يعرِّف 

 .النفط
 

 يسترجع المعمم الدرس السابق مع الطمبة، ويستمع لسئمتيم.
 يتي لمدرس السابق.* يجيب المعمم مع الطمبة عن الواجب الب

الطمبة والتأكيد عمى ما لدييم من  اجابات إلىبعد الستماع *
الموضوع الجديد )استخراج  إلىمعرفة صحيحة ينتقل المعمم 

 النفط(
 المرحمة الأولى : التعبير )عبّر(

بما ان النفط يوجد داخل مصيدة كيف يتم إفتتاحية )تمييد(: 
 استخراجو؟

 ستخدام بعد استخراجو من كيف يصبح النفط صالحاً للا
 المصيدة؟

عرض صورة لبئر النفط من خلال شفافية او الستعانة 
 بالكتاب.

 النفط استخراج لعممية فيديو عرض. 

  الحصةالأولى
5 
 
 
 
 
 
15 
 
 

 

*التأكد من ان 
جميع الطمبة 
أجابو عن 

اسئمة الواجب 
 أو حاولوا

 
 
التأكيد عمى *

جذب انتباه 
 المتعمم

 ة: التخطيط )خطّط(المرحمة الثاني
* بالنقاش والحوار يتم التوصل إلى طريقة استخراج النفط من 

 باطن الرض من خلال مستودعات النفط.

اعلام * 20
 المتعممين بيدف

 التعمم 
 (المرحمة الثالثة: التقويم )قوّم

 كيف يتم استخراج النفط من باطن الرض؟
: بيتي نشاط  5

 ارسم بئر نفط
 نفطتكرير ال**** 

 يسترجع المعمم الدرس السابق مع الطمبة، ويستمع لسئمتيم.
 * يجيب المعمم مع الطمبة عن الواجب البيتي لمدرس السابق.

الطمبة والتأكيد عمى ما لدييم من  اجابات إلىبعد الستماع *
الموضوع الجديد )تكرير  إلىمعرفة صحيحة ينتقل المعمم 

 النفط(
 بّر(المرحمة الأولى : التعبير )ع

 *ماذا يحدث لمنفط بعد ستخراجو من باطن الرض؟
*يتم الحصول عمى مشتقات النفط في مصفاة النفط بطريقة 

 التكرير. يسأل المعمم ماىو التكرير؟

  الحصةالثانية
 
10 
 
 
 
 
10 

*التأكد من 
حمول الطمبة 
 لمواجب البيتي

 
التأكيد عمى *

 الجانب المعرفي
وتسمسل 
 الأفكار.
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 تكرير عممية يشرح 
 .النفط

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 مشتقات يصنف 

 حالتيا حسب النفط
 .الكيميائية

 
 
 
 
 اىم عددي 

 .النفط استخدامات
 

 نية: التخطيط )خطّط(المرحمة الثا
يعرف المعمم التكرير لمطمبة من خلال الشرح والمناقشة 

 ويناقشيم في المفيوم.
* يشرح المعمم عممية التكرير بالخطوات كما وردت في الكتاب 

 ويدونيا عمى السبورة.
 .11* تنفيذ ورقة عمل 

 
 
15 

*التأكيد عمى 
 حاجات الطمبة

 (المرحمة الثالثة: التقويم )قوّم
 ا المقصود بتكرير النفط؟م

 
5 

: بيتي نشاط 
اكتب بخطوات 
عممية تكرير 

 النفط
 *** مشتقات النفط 

 يسترجع المعمم الدرس السابق مع الطمبة، ويستمع لسئمتيم.
 * يجيب المعمم مع الطمبة عن الواجب البيتي لمدرس السابق.

 منالطمبة والتأكيد عمى ما لدييم  اجابات إلىبعد الستماع *
ؤكد المعمم انو سيكمل ما سبق تعممو معرفة صحيحة ي
 )مشتقات النفط(.

 
 المرحمة الأولى : التعبير )عبّر(

يتم استخراج النفط من مصيدة النفط وتكريره  إفتتاحية )تمييد(:
ليصبح صالحاً للاستخدام، ويتم استخدام مشتقات النفط في 

 العديد من المجالت في الحياة.
 نفط ليا نفس الحالة؟ىل جميع مشتقات ال 

 الحصةالثالثة
 
10 
 
 
 
 
 
10 

*التأكد ان 
جميع الطمبة 
نفذوا الواجب 
 البيتي السابق

 
 

*جذب انتباه 
التأكيد عمى 

 الطمبة.

 المرحمة الثانية: التخطيط )خطّط(
* يذكر المعمم اليدف : تصنيف مشتقات النفط، من خلال 

مثمة يتم توضيح تصنيف مشتقات النفط وا 12ورقة عمل 
 عمييا ومناقشتيا مع الطمبة.

 * استعمالت النفط يتم مناقشتيا وتدوينيا عمى السبورة

التأكيد عمى * 15
 الجانب المعرفي
 وتسمسل الأفكار

 (المرحمة الثالثة: التقويم )قوّم
أييما افضل استخدام النفط كمادة اولية في الصناعة ام مصدر 

 لمطاقة؟

 :بيتي نشاط  10
 اسئمة الكتاب

 81ص
 ( ويقرأ الممخص الموجود  45ملاحظة:  اسئمة الوحدة تناقش مع الطالبات في حصة )د

 .82ص
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 النفط
 11ورقة عمل 
 

 اكمل/ي الفراغات بما ىو مناسب: عممية تكرير النفطالمخطط التالي يمثل  
 

 
 
 

 تسحب المواد الى صهارٌج خاصة من فتحات توجد فً برج التكرٌر

ٌدفع الخلٌط الى برج التكرٌر الذي ٌتكون من حجرات ٌتم فٌها 
  ............................................................ 

 .........................................  من خلال تغٌٌر 

 .............................وتسمى هذه العلمٌة بعملٌة 

 ...........................تتحول المركبات الخفٌفٌة الى 

 .......................وتظل المركبات الثقٌلة على هٌئة 

 ٌتم تسخٌن النفط الخام فً فرن التسخٌن على درجة حرارة عالٌة
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 النفط
 12ورقة عمل 

 
 بما ىو مناسب: اكمل/ي الفراغات النفط مشتقات تصنيفالخريطة التالية تمثل 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 إلى تصنف مشتقات النفط حسب حالتيا

.......................
. 

 

........................ ......................
.. 

 مثل

 
 مثل

 

 مثل

......................

......................

......................

...................... 

 

.......................

.......................
.......................

....................... 
 

.......................

.......................

.......................

....................... 
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 (3الممحق )

 جدول المواصفات لختبار التحصيل العممي

 

  فقرة درجة واحدةلكل. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 الموضوع

الوزن 
 النسبي

 لمموضوعات

  الأىداف المعرفية

 فيم  تذكر عمجمو ال
 

 تحميل/  تركيب/ تقويم  تطبيق
 

 9 2 1 2 4 %30 ةالثروات الطبيعي

 12 3 1 2 6 %40 الماء والأملاح

 9 2 1 2 4 %30 النفط

 30 7 3 6 14 %100 جموعالم

  %21.95 %12.55 %19.5 %46 الوزن النسبي للأىداف
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 (4الممحق )

 معامل الصعوبة والتمييز لفقرات الختبار التحصيمي

 مل التمييزمعا معامل الصعوبة الفقرة معامل التمييز معامل الصعوبة الفقرة
1.  0.57 0.75 16.  0.46 0.75 
2.  0.50 0.50 17.  0.46 0.63 
3.  0.64 0.38 18.  0.75 0.38 
4.  0.46 0.75 19.  0.61 0.50 
5.  0.32 0.25 20.  0.39 0.63 
6.  0.39 0.38 21.  0.75 0.63 
7.  0.43 0.63 22.  0.50 0.25 
8.  0.39 0.63 23. 0.79 0.50 
9.  0.21 0.38 24.  0.32 0.63 

10.  0.54 0.50 25.  0.32 0.75 
11.  0.43 0.38 26.  0.50 0.63 
12.  0.36 0.64 27.  0.32 0.50 
13.  0.79 0.38 28.  0.64 0.50 
14.  0.54 0.63 29.  0.64 0.38 
15.  0.39 0.75 30.  0.75 0.38 
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 (5) الممحق

 اختبار التحصٌل العلمً لوحدة الثروات الطبٌعٌة

 

 عزٌزي الطالب / عزٌزتً الطالبة:

  التالٌة:   لتحصٌل العلمً. ٌرجى منك تعبئة البٌاناتبٌن ٌدٌك اختبار ا

 

 اسم الطالب/ة : ...............................................

 الشعبة : ......................................................

 

 تعلٌمات الاختبار قبل البدء بالإجابة. /اقرئًقرأا

 تعلٌمات الاختبار:

 فقرة، لكل فقرة علامة واحدة. 30تبار من ٌتكون الاخ 

  جابة صحٌحة واحدة فقط.إلكل فقرة 

 .ٌرجى قراءة الفقرة والخٌارات بعناٌة قبل اختٌار الإجابة 

  جابة صحٌحة واحدة.إضعً دائرة حول 

 

 

 مثال لطرٌقة الإجابة الصحٌحة:

 من خصائص ملح الطعام :

 الشجر من ٌستخلص. د       حلو مذاقه. ج         ءبالما ٌذوب. ب             بالماء ٌذوب لا. أ

 

 

 مع تمنياتي لمجميع بالنجاح
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 ضع /ي دائرة حول رمز الإجابة الصحٌحة :

 

 نسبة الماء على سطح الأرض أكثر من : . 1

 %58ب.                                              %    09أ.  

 %09د.                                     %           58ج.   

 

 المٌاه المخزونة تحت سطح الأرض فوق طبقة صخرٌة غٌر منفذة للماء تسمى:. 2

 ب. المياه الجوفية                                    أ. المياه السطحية     

 د.مياه المحيطات                                 ج. مياه عادمة           

 

 :ٌعرف بـِ  ٌذ الماء من خلال مساماتهاالتربة على تنف قدرة. 3

 ةب. المسامي                               أ. الطبقة غير المنفذة      

 يةد. النفاذ                            ج. الطبقة الصماء            

 

 الاسم الكٌمٌائً لمركب ملح الطعام هو كلورٌد :. 4

 ب. الصوديوم                                             أ. الكالسيوم  

 د. البوتاسيوم                                     ج. المغنيسيوم       

 

 :ٌتحول الماء الى الحالة الغازٌة بعملٌة. 5

 ب. التكثيف                                           أ.التبريد        

 د. التجميد                                          ج. التسخين     

 

 ٌستخدم الجرافٌت فً صنع: . 6

 ب. أقلام الرصاص                            أ. المبيدات الحشرية        

 د. الأبواب                                  ج. اواني الطهي        

 

 من مشتقات النفط السائلة: . 7

 ب. الكيروسين                                          لميثان      أ. ا

 د. الايثان                                           ج. القار       

 

 سائل أسود لزج الملمس ٌتكون من عدة مركبات هٌدروجٌنٌة، ٌسمى:. 8

 ب. الهيدروجين                                         أ. الملح        

 د. المياه                                          ج. النفط      
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 مادة طبٌعٌة صلبة تتكون من معدن واحد أو أكثر وتشترك فً بناء جزء من القشرة الارضٌة، هً: .  9

 ورب. الصخ                                            أ. المعادن  

 د.الأملاح                                          ج. الجير     

 

 طبقة صخرٌة تحتوي على النفط وتوجد تحت طبقة صخرٌة محدبة وغٌر منفذة:. 10

 ب. الطبقة غير المنفذة                                  أ. الطبقة المنفذة     

 الصخور الرسوبية د.                                 ج. المصيدة النفطية  

 

 من استخدامات النفط :. 11

 ةب. الإنار                            أ. صناعة البلاستيك       

 د. جميع ما ذكر                                 ج. وقود للمركبات     

 

 كل شًء فً الطبٌعة لٌس من صنع الإنسان، وٌعتمد علٌه فً سد حاجاته:. 12

 ب. الصخور                        ح                     أ. الأملا

 د. الثروات الصناعية                       ج. الثروات الطبيعية           

 

 مادة صلبة متبلورة متجانسة التركٌب لٌس للكائنات الحٌة أي دخل فً تكوٌنها هً:. 13

 ب. الصخور                        أ. المعادن                      

 د. الأملاح                                 ج. الأخشاب            

 

 أقدم صخور القشرة الأرضٌة وتكونت نتٌجة تجمد الصهارة بعد خروجها من باطن الأرض هً الصخور:. 14

 ب. الرسوبية                                   أ.النارية            

 د. المتحولة                              ة              ج. الجيري

 

 نستخدم الألمنٌوم فً صناعة هٌاكل الطائرات لأنه  :. 15

 ب. غالي الثمن                              أ. رخيص الثمن       

 د. لا يصدأ                        ج. خفيف الوزن              

 

 ع الصخور التً ٌمكن استخدامها فً صناعة المطابخ للحفاظ علٌها أطول مدة هً :أفضل أنواإن . 16

 ب. البازلت                                                    أ.الجرانيت        

 د. الرملية                                               ج. الرسوبية            
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 وط لأنه: ٌعتبر النفط مخل. 17

 أ. يتكون من مادتين أحدهما سائل والأخرى صلبة               ب. يتكون من مادة واحدة

 ج. يسهل فصل مكوناته                                             د. مزيج من المواد السائلة والصلبة والغازية

 

 دة النفط بسبب ضغط :ٌندفع النفط الى سطح الأرض عندما تصل الأنابٌب الى مصٌ. 18

 ب. الماء فوقه                                            أ. الغاز فوقه           

 د. الأنابيب فوقه                                 ج. الصخور فوقه                 

 

 الماء :نشاهد قطرات الندى صباحاً على الشبابٌك وأوراق الشجر بسبب تكاثف بخار . 19

 ب. في الهواء القريب من سطح الأرض                                  أ. في طبقات الجو العليا        

 د. على الأجسام الدافئة على سطح الأرض     سام الباردة على سطح الأرض                ج. على الأج

 

 التربة: ٌقوم المزارعون بخلط التربة الرملٌة مع الطٌنٌة لجعل. 20

 ب. أقل احتفاظا بالماء والخصوبة              وتقليل خصوبتها                أ. أكثر نفاذية للماء

 د. أقل نفاذية للماء وأقل خصوبة        ج. أكثر احتفاظا بالماء وأكثر خصوبة                    

 

 لو غرام فً جسمه هً: كٌلو غرام، فإن كتلة الماء بالكٌ 60إذا كانت كتلة أحمد . 21

 09ب.                                                              09أ. 

    09د.                                                            89ج.  

 :ً نعندما أشاهد صنبور مٌاه غٌر مغلق جٌداً، فإن. 22

 ب. لا التفت ليه                                    أ. لا أتتدخل فلست من تركه غير مغلق  

 د. أغلق الصنبور جيدا                  ج. ابحث عن من تركه غير مغلق لأقُاتله      

 استبدل الكلمة التً تحتها خط بالمناسب لتصبح الجملة صحٌحة  )ٌعد الجبس من الصخور النارٌة( :. 23 

 ب. الرمل                              أ. الجرانيت                

 د. الرخام                                   ج. الطباشير           
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 لكً ٌتكون بئراً ارتوازٌاً ٌجب أن ٌتوافر: . 24

 أ. أن يكون الماء محصورا  في طبقة مائية مائلة يظهر أحد طرفيها على سطح الأرض.

 ن غير منفذتين للماءب. أن يكون محصورا بين طبقتي

 ج. أن يوجد عدة طبقات مائية متصلة معا  

 د. الاجابتان )أ ، ب( معا  

 

 العملٌة التً تحدث فً الرسم المجاور تمثل :.  25

 أ. دورة الماء في الطبيعة                    ب. الفصول الأربعة

 ج. دورة الاكسجين في الطبيعة             د. الصقيع

 

 

 

 ح الكالسٌوم وذلك لأنها:لمملاحات عند استخلاص الملح هً ول الأملاح ترسباً فً الأ . 26

 ب. قليلة الذوبان في الماء           أ.عديمة الذوبان في الماء        

 د. متوسطة الذوبان في الماء          ج. عالية الذوبان في الماء        

 

 

 ور تمثل :العملٌة التً تحدث فً الرسم المجا. 27

 

 ب. مصيدة النفط                   أ. تكرير النفط            

  د.مياه جوفية                 ج. استخراج النفط          
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 من الماء إلى ثلاث كمٌات متساوٌة من تربة 3سم 100عند إضافة .   28

 فإن أكثر طٌنٌة ورملٌة وغرٌنٌة كانت النتائج كما بالرسم، وبالتالً

 أنواع التربة احتفاظا للماء هً: 

 ب. الطينية                                  أ. الرملية 

 د. جميعها احتفظت بنفس كمية الماء                                ج. الغرينية

 

 

 

 حتى ٌتكون النفط فً باطن الأرض ٌجب أن ٌكون على شكل:.  29

 

 د.                         ج.                    ب.                              أ.                              

 

 

 

                       

 

 أنا مركب اسمً ملح الطعام، أنا أتكون من:. 30
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 (6الممحق )

 جدول المواصفات لختبار ميارات التفكير المنطقي

 

مع ميارة ج الموضوع/ المهارة
 المعمومات

15.9% 

ميارة حفظ 
 المعمومات

34.1% 

ميارة 
تنظيم 
 المعمومات

18.2% 

ميارة 
تحميل 
 المعمومات

6.8% 

ميارة انتاج 
 المعمومات

13.6% 

ميارة تقييم 
 المعمومات

11.4% 

 
 

 المجموع

الاول: الثروات الطبٌعٌة  
3441% 

2 2 1 1 1 1 8 

 9 1 1 1 2 2 2 %4342الثانً: المٌاه 

 6 1 1 1 1 1 1 %2247النفط  الثالث:

 23 3 3 3 4 5 5 المجموع
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 (7الممحق )

 معامل الصعوبة والتمييز لفقرات اختبار ميارات التفكير المنطقي

معامل  الفقرة معامل التمييز معامل الصعوبة  الفقرة
 الصعوبة 

 معامل التمييز

1.  65.52 31.25 
13.  

65.52 50.00 

2.  31.03 43.75 
14.  

51.72 37.50 

3.  34.48 31.25 
15.  

58.62 31.25 

4.  48.28 
37.5 

16.  
75.86 50.00 

5.  55.17 50.00 
17.  

22.90 31.25 

6.  20.69 37.5 
18.  

55.17 50.00 

7.  48.28 31.25 
19. 

24.14 50.00 

8.  20.69 37.50 
20. 

65.52 37.50 

9.  48.28 37.50 
21.  

31.03 50.00 

10.  34.48 31.25 
22.  

58.62 43.75 

11.  31.03 43.75 
23.  

65.52 50.00 

12.  58.62 43.75 
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 (8ممحق )

 اختبار ميارات التفكير المنطقي لوحدة الثروات الطبيعية

 

 عزٌزي الطالب / عزٌزتً الطالبة:

  التالٌة:   . ٌرجى منك تعبئة البٌاناتالمنطقً التفكٌربٌن ٌدٌك اختبار 

 

 ................اسم الطالب/ة : ...............................

 الشعبة : ......................................................

 

 تعلٌمات الاختبار قبل البدء بالإجابة. /اقرئًقرأا

 تعلٌمات الاختبار:

  فقرة. 23سؤالٌن، الأول تمهٌدي، وأما الثانً مكون من ٌتكون الاختبار من 

 .ٌرجى الإجابة على جمٌع الأسئلة 

 جابة صحٌحة واحدة فقط.إ لكل فقرة 

 .ٌرجى قراءة الفقرة والخٌارات بعناٌة قبل اختٌار الإجابة 

  جابة صحٌحة واحدة.إضعً دائرة حول 

 

 مثال لطرٌقة الإجابة الصحٌحة:

 من خصائص ملح الطعام :

 الشجر من ٌستخلص. د       حلو مذاقه. ج        بالماء ٌذوب. ب              بالماء ٌذوب لا. أ

 

 

 مع تمنياتي لمجميع بالنجاح
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اسم كل منها اسفل  /يمجموعة من المواد، اكتب /يأمامك:  التمهٌديالسؤال 
 الصورة

 

                   
 

.......................................................................... 
 
 

                  
................................................................................. 

 

        
 

................................................................................... 
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عزيزي الطالب / عزيزتي الطالبة : ضع / ي دائرة حول رمز الإجابة :  الثانًالسؤال 
 الصحيحة

 
 

 :الثروات الطبيعية في تتوفّر  .1
 أ. اليابسة والمجمعات المائية فقط                            ب. اليواء واليابسة فقط
ج. اليابسة، في المجمعات المائية وفي اليواء               د. جميع الإجابات غير 

 صحيحة
 : يمكف أف تصنؼ المواد في الصور إلى  .2

 ب. ثروات غير حية                             أ. ثروات حية وثروات غير حية   
 د. لا يمكف تصنيفيا                                          ج. ثروات حية        

 يختمؼ صخر النايس عف البازلت بأنو:  .3
 أ.  صخر متحوؿ                                         ب. صخر رسوبي

كوف مف تجمع فتات رضية                      د.  تج.  مف أقدـ صخور القشرة الأ
 الصخر

 :أحد المواد في الصور معدف يتكوف مف أكثر مف عنصر ىو  .4
 أ. الماء                                                  ب. ممح الطعاـ

 د. الشجر                       ج. الحديد                          
 :عاءات التالية صحيحأي الاد  .5

 الموارد الطبيعية الحية لا خطر مف نقصانيا لانيا متجددة . أ 
 الاستغلاؿ الزائد لمثروات الطبيعية الحية يؤدي الى تضاؤلياب.  
 لموارد الطبيعية جميعيا متجددة ولا خطر عمييا مف النقصافج . ا 
 لذلؾ عمييا خطر النقصافلموارد الطبيعية غير الحية تضـ الموارد غير المتجددة د.  
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6.  
 
 
 
 
 
  

7.  
  

 
8.  

"الطمب الزائد عمى النفط كمصدر لمطاقة يؤدي الى زيادة في حفر الابار النفطية، وعند 
نقؿ النفط بالسفف عبر البحار والمحيطات قد يتسرب النفط الى المياه ويؤدي الى تموثيا 

 لمتنوعة".فتموت العديد مف الاسماؾ والحيتاف والحيوانات البحرية ا
 

 : التعريؼ الأصح لمنفط ىو
 سائؿ أسود الموف ذو رائحة كرييةأ.  
 سائؿ لزج المممس لو رائحة كرييةب.  
 سائؿ لزج المممس أسود الموف ويتكوف مف عدة مركبات ىيدروكربونيةج.  
 سائؿ لزج المممس ويتكوف مف عدة مركبات ىيدروكربونيةد.  
 

 :رة ىوالمورد الطبيعي المذكور في الفق
 ب. التسرب            ج. الطمب الزائد             د. النفط        أ. الطاقة      

 
 :الضرر البيئي الذي يسببو نقؿ النفط بالسفف البحرية ىو

 أ. التكاليؼ المادية                                           ب. المسافة البعيدة
 د. تموث مياه البحار                        ج. الحاجة الى العديد مف العماؿ   

 :خلاؿ عممية تكرير النفط تتحوؿ المركبات الخفيفة الى  .9
 ب. مادة صمبة                           أ. مادة سائمة     

 د. مواد سائمة وصمبة معاً                                 ج. أبخرة    
 :لبحار ومنع تسرب النفطكيؼ يمكف نقؿ النفط المستخرج با  .10

ا. لا ننقؿ النفط عبر البحار                                        ب. ننقؿ النفط 
 عبر الطائرات

ج. نستخدـ سفف خاصة ومجيزة جيداً لمنع التسرب              د. نستبدؿ النفط 
 بالكيرباء

 :لا حاجة لنا لترشيد استيلاؾ النفط ىي عبارة  .11
ف النفط متوافر بكثرة              ب. خاطئة لاف النفط يحتاج وقت أ. صحيحة لا
 قصير لتكونو

ج. صحيحة لاف النفط رخيص الثمف            د. خاطئة لاف النفط مصدر طاقة غير 
 متجدد
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12.  

 
 
 
 
  

13.  

لمكشؼ عف التربة الملائمة لمنباتات تـ سكب كمية متساوية مف الماء عمى الرمؿ 
فترة  مف الزمف تـ قياس كمية الماء التي نفذت إلى الأنبوب فكانت النتائج والطيف. وبعد 
 كما في الشكؿ.

 ممـ. 900كمية الماء المتجمعة تحت التربة الرممية =  
 ممـ.120كمية الماء المتجمعة تحت التربة الطينية =  

 
 ي مف أنواع التربة أفضؿ لمنباتات :أ

 لشيء أ. الرممية          ب. كلاىما نفس ا
د. لا أحد منيما يفضؿ          ج. الطينية

 استخدامو لمزراعة
 
 

 تتميز التربة الرممية عف التربة الطينية بأف مساماتيا:
 ب. كبيرة ومرتبة        أ. صغيرة ومرتبة          

 د. صغيرة غير مرتبة     ج. كبيرة غير مرتبة           
لجو العميا وتسقط عمى ىيئة أمطار أو ثموج أو قطرات الماء التي ت وجد في طبقات ا  .14

 برد تسمى :
 ب. الصقيع          أ. الغيوـ               
 د. الضباب              ج. الندى           

  أي مما يمي لا يعتبر مف صفات دورة المياه في الطبيعة  .15
 أ. تنقؿ المياه مف المسطحات المائية إلى الغلاؼ الجوي

 نتييةب. دورة م
 .ج.  تساقط المياه عمى شكؿ أمطار وثموج

 د. تسرب المياه داخؿ التربة والصخور
 تصمـ الملاحات بحيث تكوف واسعة وقميمة العمؽ لكي :  .16

 أ. تتبخر كمية قميمة مف الماء
 ب. تتبخر كمية كبيرة مف الماء في فترة زمنية قصيرة

 ج. لا تتبخر المياه وتبقى في الأحواض
 ةة كبيرة مف الماء في فترة زمنية طويمد. تتبخر كمي
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 ف الخطوات الواجب إتباعيا مف أجؿ ترشيد استيلاؾ الماء:م  .17
 أ. استخداـ الماء بكثرة ميما كانت الحاجة

 ب. الاعتداؿ في استخداـ الماء ميما كاف المصدر
 ج. تمويث المياه بمخمفات المصانع

 د. عدـ إغلاؽ صنبور الماء جيداً في المدرسة
 : عود السبب في أف النفط يطفو فوؽ الماء الىي   .18

 أ. قوامو سائؿ                                       ب. كثافتو أقؿ مف كثافة الماء
 د. كثافتو مساوية لكثافة الماء     ج. كثافتو أكثر مف كثافة الماء                  

 نسبة المياه عمى الأرض ثابتة بسبب :  .19
 ب. تبخر المياه                                      أ. الضباب    

 د. دورة المياه في الطبيعة                               ج. تكاثؼ المياه      
 كيؼ أتصرؼ عند ترؾ أحدىـ مصابيح الإنارة مضاءة في المدرسة:  .20

ب. لا                           في المدرسة                أ. أتوجو إلى المسؤوؿ
 أطفئ المصابيح 

ج. أتحدث في الإذاعة الصباحية عف أىمية ترشيد استيلاؾ الطاقة            د. )أ + 
 ج(
 

يتدفؽ الماء داخؿ البئر الارتوازي إلى مستوى أعمى مف المستوى الذي ىو فيو وذلؾ    .21
 بسبب ضغط:

ب. الطبقات المنفذة     أ. اليواء                                                 
 عميو

ج. الغازات فوؽ سطحو                                     د. الطبقات غير المنفذة 
 عميو

 طبقة الصخور والأتربة التي تسمح بمرور الماء مف خلاؿ مساماتيا تسمى :  .22
 ب . النفطية                                       أ . الصماء          

 د . الطبقة غير النفاذة                                      الطبقة النفاذة    ج . 
 الصخور المتحولة كانت في الأصؿ:  .23

 ب. نارية                                      أ. نارية أو رسوبية     
 د. لا أصؿ ليا                                          ج. رسوبية         
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Effectiveness of Using "Express- Planning- Evaluate" Strategy 

in Teaching Science on Educational Attainment, Logical 

Thinking of the Sixth-Grade students at Jenin 

By 

Weam Obaidy 

Supervisor  

Dr. Muhmood Al-Shamali 

Abstract 

This study aimed to find out the effectiveness of using "Express- 

Planning- Evaluate" strategy in teaching science on educational attainment 

and logical thinking of the sixth-grade students at Jenin. 

The studywas conducted on second semester in 2017, it used the 

quasi-experimental methodology with experimental design applied on a 

sample of (144) students from the 6
th
 grade at the Friendship Korean-

Palestinian School for Girls and Brqeen Basic School for Boys.The sample 

of study were divided into two groups which were control and experimental 

groups, each group consist of 72 Students (42 Boys, 30 Girls). 

The researcher used a science achievement test and the logical 

thinking test, the tools reliability, difficulty and discrimination coefficients 

are tested and approved, also the teacher's guide used to investigation the 

study goals. The result obtained by ANCOVA analysis showed that there is 

a difference of statistical indications at significant level (α = 0.05) between 



c 

 

control and experimental group on the science achievement test and logical 

thinking test for experimental group. 

Finally, the study recommendation to encourage the use of Express- 

Planning- Evaluate" strategy in teaching science because it can improve the 

students achievement and theirs logical thinking. 

 


