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  ملخص
الѧتعلم النشѧط القѧائم علѧى اسѧتراتيجية  أثѧر اسѧتخدامھدفت الدراسة شبه التجريبية إلى تقصѧي 

لمعتقѧدات المعرفيѧة الذاتيѧة ودافعيѧة الإنجѧاز الأكѧاديمي لѧدى الخرائط المعرفيѧة البنائيѧة فѧي تنميѧة ا
، حيѧѧث تѧѧم فѧѧي محافظѧѧة الخѧѧرج فѧѧي المملكѧѧة العربيѧѧة السѧѧعودية طلبѧѧة ذوي الاحتياجѧѧات الخاصѧѧةال

تلقѧى الطѧلاب فيھѧا الѧتعلم القѧائم علѧى اسѧتراتيجية : مقارنة أداء مجمѧوعتين مѧن الطѧلاب، إحѧداھما
رى تلقى الطѧلاب فيھѧا الѧتعلم القѧائم علѧى اسѧتراتيجيات التѧدريس الخرائط المعرفية البنائية، والأخ

وقѧد تѧѧم جمѧع البيانѧѧات مѧن خѧѧلال اختبѧار قبلѧي فѧѧي المعتقѧدات المعرفيѧѧة الذاتيѧة، ودافعيѧѧة . التقليديѧة
وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائية وقد أظھرت نتائج الدراسѧة . الإنجاز الأكاديمي، واختبار بعدي

بѧѧين متوسѧѧطي درجѧѧات طѧѧلاب المجموعѧѧة التجريبيѧѧة ودرجѧѧات  )α ≥0.05(عنѧѧد مسѧѧتوى الدلالѧѧة 
، ومقيѧاس الإنجاز الأكѧاديميطلاب المجموعة الضابطة في القياس البعدي لكل من مقياس دافعية 

واختتمѧت الدراسѧة بتوصѧيات لمؤسسѧات . المعتقدات المعرفية الذاتية لصالح المجموعة التجريبيѧة
وا اسѧѧتراتيجية الخѧѧرائط المعرفيѧѧة البنائيѧѧة فѧѧي منѧѧاھج رعايѧѧة ذوي الاحتياجѧѧات الخاصѧѧة ليضѧѧمن

  .تدريس ذوي الاحتياجات الخاصة

اسѧѧتراتيجية الخѧѧرائط المعرفيѧѧة البنائيѧѧة، المعتقѧѧدات المعرفيѧѧة الذاتيѧѧة،  :الكلمѧѧات المفتاحيѧѧة
  .دافعية الإنجاز الأكاديمي، ذوي الاحتياجات الخاصة، صعوبات التعلم
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Abstract 
Quasi-experimental study aimed to investigate the effect of Active 

Learning based on Structural Cognitive Maps strategy in developing 
cognitive beliefs, self-motivation and academic achievement among the 
students with special needs in Al Kharj, Saudi Arabia. The performance 
of the two groups of students was compared to each other, one in which 
students received learning based on a strategy of structural cognitive 
maps, and other students received the learning based on the traditional 
teaching strategies. The data was collected through pre and post-tests the 
self-cognitive beliefs and the motivation of academic achievement. The 
results showed the presence of statistically significant differences at the 
level of (α ≤ 0.05) between the mean scores of students of the 
experimental group and controlled group students grades  of the post 
measure in both the academic achievement motivation, and the measure 
of self-cognitive and beliefs in favor of the experimental group. The 
study concludes with recommendations for institutions of care for people 
with special needs to ensure the structural cognitive maps strategy in the 
curricula of teaching people with special needs. 

Keywords: structural cognitive strategy, self-cognitive beliefs, 
academic achievement motivation, people with special needs, learning 
difficulties. 

  الدراسة وخلفيتھا النظرية مقدمة
تزايѧѧد اھتمѧѧام المجتمعѧѧات الإنسѧѧانية فѧѧي نھايѧѧة القѧѧرن الماضѧѧي بقضѧѧية تربيѧѧة وتعلѧѧيم وتأھيѧѧل 
الأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة، كما تزايد الاھتمام بتوفير فرص النمو والتعلم لھم؛ حيث أولت 

اماً كبيراً بھذه القضية من خѧلال تبنيھѧا لمبѧدأ تكѧافؤ الفѧرص لجميѧع معظم المجتمعات الحديثة اھتم
الأفѧѧراد، وحقھѧѧم فѧѧي الانѧѧدماج فѧѧي نشѧѧاطات المجتمѧѧع المѧѧدني فѧѧي شѧѧتى المجѧѧالات، وأصѧѧبحت 
تشريعات معظم الدول تѧنص علѧى حقѧوقھم فѧي الرعايѧة الصѧحية، والخѧدمات التعليميѧة والتأھيليѧة 

  ). (Batayneh & Ameen, 2006لطبيعية قدر الإمكانأسوة بأقرانھم العاديين في البيئة ا

  بѧѧرامج جديѧѧدة تھѧѧدف إلѧѧى وانجѧѧاز يسѧѧعى المھتمѧѧون بѧѧالتعلم والتعلѧѧيم جاھѧѧدين لابتكѧѧار ولھѧѧذا 
وأسѧھمت بحѧوث . تعلمھѧمتحسين الظروف التي تؤثر في م الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة وتعلي

  مѧѧѧن الأسѧѧѧرار عѧѧѧن كيفيѧѧѧة أداء  فѧѧѧي مجѧѧѧال علѧѧѧم الأعصѧѧѧاب فѧѧѧي كشѧѧѧف الكثيѧѧѧر البشѧѧѧري الѧѧѧدماغ
و ميѧدان الدماغ لوظائفه وبناء على تلك البحوث انبثقت نظريات حديثѧة ومفѧاھيم جديѧدة بѧدأت تغѧز

  علѧѧѧى ھѧѧѧذه النظريѧѧѧات والاتجاھѧѧѧات الكثيѧѧѧر مѧѧѧن الاسѧѧѧتراتيجيات  ءً بنيѧѧѧت بنѧѧѧاوالتربيѧѧѧة والتعلѧѧѧيم، 
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الخѧرائط المعرفيѧѧة سѧتراتيجيات إحѧدى تلѧك الاوكانѧت . التعليميѧة التعلميѧة المتوافقѧة وعمѧل الѧدماغ
وھѧѧي طريقѧѧة فعالѧѧة، تقѧѧوم بѧѧربط المعلومѧѧات المقѧѧروءة فѧѧي الكتѧѧب والمѧѧذكرات، بواسѧѧطة ، البنائيѧѧة

شكالا̋ مختصرة أرسومات وكلمات على شكل خريطة، تحول الفكرة المقروءة إلى خريطة تحوي 
فكيѧѧر، وتمنحѧѧه ممزوجѧѧة الأشѧѧكال فѧѧي ورقѧѧة واحѧѧدة، حيѧѧث تعطѧѧي المѧѧتعلم مسѧѧاحة واسѧѧعة مѧѧن الت

منѧاطق فرصة مراجعة معلوماته السابقة عن الموضوع وترسيخ البيانات والمعلومات الجديدة في 
 .)Hilal, 2007 ; Gregory & Chapman, 2002(  المعرفة

سميت الخرائط المعرفية بھذا الاسم لأنھا تشѧبه الخلايѧا العصѧبية، حيѧث نلاحѧظ فѧي الخليѧة و
متفرقѧѧة منھѧѧا، ومѧѧن كѧѧل ذراع تتفѧѧرع أذرع أصѧѧغر أدق، وھѧѧي العصѧѧبية نقطѧѧة مركزيѧѧة، وأذرع 

" تѧوني بѧوزان"إحدى طرق العصف الذھني، طورت في السѧبعينات مѧن قبѧل الطبيѧب البريطѧاني 
Tony Buzan ىѧѧار علѧѧيص الأفكѧѧي تلخѧѧريعة فѧѧرية سѧѧة بصѧѧى طريقѧѧل إلѧѧاول التوصѧѧذي حѧѧوال ،

ر علѧى الѧورق مѧع اسѧتخدام الورق، حيѧث يѧتم تمثيѧل المشѧكلة بѧالتخطيط فѧي شѧكل رمѧوز أو صѧو
، والتوصѧل إلѧى الفكѧرة الرئيسѧة عѧن طريѧق اسѧتبدال الكلمѧات الأفكѧاركلمات مفتاحية للتعبير عن 

  ).(Buzan, 2010بالرموز، وذلك بھدف الحصول على الإبداع باستخدام أجزاء المخ المختلفة 

م عنѧدما 1988د ھيرلѧي وقد بدأ الاھتمام بالخرائط المعرفية في أوائل الثمانينات من قبل ديفي
، وذلѧك مѧن خѧلال تطѧوير "تѧوني بѧوزان"استخدم تقنيات الخرائط المعرفية التي طورت بواسطة 

خرائط عمليات التفكير والتي تعتبر لغة تحويلية للتعلم لتفعيل التفكير البصري من خلال التدريس 
ثمانيѧة أشѧكال مѧѧن  "ديفيѧѧد ھيرلѧي"والѧتعلم البصѧري المعتمѧد علѧى البصѧѧيرة العميقѧة، حيѧث صѧمم 

الخѧѧرائط التخطيطيѧѧة البصѧѧرية، كѧѧأدوات تسѧѧتخدم مѧѧن قبѧѧل المعلѧѧم والمѧѧتعلم، وذلѧѧك عنѧѧدما وجѧѧد أن 
ھنѧѧاك أكثѧѧر مѧѧن أربعمائѧѧة مѧѧنظم تخطيطѧѧي تسѧѧتخدم فѧѧي مجѧѧالات مختلفѧѧة وتعبѧѧر فقѧѧط عѧѧن ثمانيѧѧة 

وتوليѧѧد عمليѧѧات تفكيѧѧر أساسѧѧية مثѧѧل التركيѧѧز، وجمѧѧع المعلومѧѧات، والتѧѧذكر، والتنظѧѧيم، والتحليѧѧل، 
  ).Holzman, 2004 Hyerle, 2004 ;(الافكار، والتكامل، والتقويم 

  مفھوم الخرائط المعرفية البنائية
ھنѧѧاك مجموعѧѧة مѧѧن التعريفѧѧات عمѧѧل البѧѧاحثون مѧѧن خلالھѧѧا علѧѧى تعريѧѧف مفھѧѧوم الخѧѧرائط 

  :المعرفية البنائية وفيما يأتي عرض لھذه التعريفات

يح تساعده على استخدام طاقتѧه العقليѧة، باعتبارھѧا أداة تقنية رسومية قوية تزود المتعلم بمفات -
تساعد على التفكير والتعلم، وتعتمد نفس الطريقة المتسلسلة للخلايا العصѧبية، فھѧي تبѧدأ مѧن 

 ).(Buzan, 2010الأصل إلى الفروع 

 مخطѧѧط يصѧѧف العلاقѧѧات بѧѧين المفھѧѧوم وأجزائѧѧه علѧѧى صѧѧور أشѧѧكال ورمѧѧوز رابطѧѧة وھѧѧو  -
 دم فѧѧѧѧي عمليѧѧѧѧة الاسѧѧѧѧتيعاب والفھѧѧѧѧم ومقاومѧѧѧѧة النسѧѧѧѧيان إذ يقѧѧѧѧوم بنѧѧѧѧاء ھرمѧѧѧѧي عѧѧѧѧام يسѧѧѧѧتخ

  المѧѧѧѧتعلم مѧѧѧѧن خلالѧѧѧѧه بتنظѧѧѧѧيم واختيѧѧѧѧار المعلومѧѧѧѧات التѧѧѧѧي يريѧѧѧѧد الاحتفѧѧѧѧاظ بھѧѧѧѧا وتѧѧѧѧذكرھا
)(Ismail & Ngah & Umar, 2010.  
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لغة بصرية تتكامل فيھا مھارات التفكير وفنيات التخطيط، مما يسѧاعد علѧى التأمѧل والتفكيѧر  -
ن شѧѧبكة عصѧبية للتفكيѧѧر فيمѧѧا يدركѧه العقѧѧل ويبنѧѧي باسѧتمرار علѧѧى مѧѧا أدركѧѧه المنѧتظم وتكѧѧوي

(William & Mary, 2006). 

نѧѧوع مѧѧن أنѧѧواع العمليѧѧات المعرفيѧѧة التѧѧي ظھѧѧرت مѧѧن خѧѧلال سلسѧѧلة مѧѧن التحѧѧولات النفسѧѧية  -
المؤثرة مثل الترميز، التخزين، التذكر، إعادة الترميز عما يحدث حولنا من ظѧواھر مختلفѧة 

 ).Wikipedia, 2007(في بيئات مختلفة  وما يحدث

  أھمية الخرائط المعرفية البنائية
تھѧѧدف الخѧѧرائط المعرفيѧѧة إلѧѧى تبسѧѧيط المعلومѧѧات ومسѧѧاعدة الطلبѧѧة علѧѧى تѧѧذكرھا وتنظيمھѧѧا 

  :ومعالجتھا ولذا تبرز أھمية الخرائط المعرفية من خلال ما يأتي

كير النظѧري الѧذي يقѧود إلѧى التفكيѧر مساعدة طلبة صعوبات التعلم النمائية على استخدام التف .1
 البصѧري الملمѧوس، وتسѧمح لھѧم بتنميѧة تفكيѧرھم، وتطѧور تعلѧيمھم وتفѧاعلھم مѧع المحتѧوى

.(William & Mary, 2006)  

مسѧѧاعدة طلبѧѧة صѧѧعوبات الѧѧتعلم النمائيѧѧة فѧѧي تنميѧѧة القѧѧدرة علѧѧى الانتبѧѧاه والتѧѧذكر واسѧѧترجاع  .2
لنشѧاطات المطلوبѧة منѧه علѧى أكمѧل وجѧه، المعلومات بصوره أسرع أسھل، وسѧھولة إتمѧام ا

وتساعد معلم ذوي الاحتياجات الخاصѧة فѧي مراعѧاة الفѧروق الفرديѧة بѧين الطلبѧة، وتوظيѧف 
التقنيات الحديثة كالحاسوب وجھاز العѧرض والشѧرائح، وتقلѧل مѧن الكلمѧات المسѧتخدمة فѧي 
 عѧѧرض الѧѧدرس، وتلخѧѧيص الموضѧѧوع عنѧѧد عرضѧѧه الملخѧѧص السѧѧبوري، توثيѧѧق البيانѧѧات
والمعلومѧѧات مѧѧن مصѧѧادر بحثيѧѧة مختلفѧѧة، تسѧѧاعد علѧѧى تصѧѧنيف المعلومѧѧات بطѧѧرق سѧѧھلة 

)Rifahi, 2009 ; Wickramsinghe, 2007(. 

تسѧѧتخدم بفاعليѧѧة لتѧѧدعيم المسѧѧتويات العليѧѧا لمھѧѧارات التفكيѧѧر، وأنھѧѧا أداة فعالѧѧة فѧѧي مسѧѧاعدة  .3
 .Holzman, 2004)( منخفضي التحصيل حتى يصلوا إلى المستوى المطلوب

 ظѧѧيم البنѧѧاء المعرفѧѧي والمھѧѧاري لѧѧدى المѧѧتعلم، ورفѧѧع القيѧѧد عѧѧن تفكيѧѧر المѧѧتعلم، وتزيѧѧد مѧѧن تن .4
 ثقѧѧة المѧѧتعلم بنفسѧѧه، وأنѧѧه قѧѧادر علѧѧى الإنتѧѧاج والإبѧѧداع، وتشѧѧجيعه علѧѧى الإبѧѧداع، وتنشѧѧيط 
 الѧѧѧذھن، وتقويѧѧѧة الѧѧѧذاكرة، واسѧѧѧتخدام المعلومѧѧѧات بشѧѧѧكل أفضѧѧѧل وفѧѧѧي الوقѧѧѧت المطلѧѧѧوب، 

والدراسѧѧѧة بمتعѧѧѧة، وتقѧѧѧديم نظѧѧѧرة شѧѧѧمولية للموضѧѧѧوع المѧѧѧراد  والتشѧѧѧويق للمѧѧѧادة العلميѧѧѧة،
   ). (Goldberge, 2004تناوله

  ظريات الخرائط المعرفية البنائيةن

  )بياجيه(نظرية النمو المعرفي : أولاً 
يحتاج الفرد لتذكر معلومة ما أن يفھمھا أولا، ومѧن أجѧل فھمھѧا يجѧب تنظيمھѧا ضѧمن تنظѧيم 

كما أن على الطلبة أن يتمثلѧوا . ط لھا مع معرفة سابقة موجودةمعين، وذلك من خلال تكوين رواب
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ما تعلمѧوه ويѧدمجوه ) الخرائط المعرفية أو الذھنية( المعلومات أي الاستحضار الذھني للمعلومات
مع المعلومات التي يعرفونھا سابقا حتى يكون التعلم ذا معنى وھذا مѧا يعѧرف بنظريѧة السѧكيما أو 

السѧكيما أن النѧاس يѧدمجون المعلومѧات الجديѧدة فѧي بنѧاء موجѧود لѧديھم تѧم إذ تقول نظريѧة . التمثل
تطѧѧويره مѧѧن خبѧѧرات سѧѧابقة، وعنѧѧدما تنѧѧدمج ھѧѧذه المعلومѧѧات مѧѧع المعرفѧѧة السѧѧابقة يتكѧѧون عنѧѧدھا 
المعنѧѧѧѧى للمعلومѧѧѧѧات الجديѧѧѧѧدة وھѧѧѧѧذا مѧѧѧѧن شѧѧѧѧأنه أن يسѧѧѧѧھل عمليѧѧѧѧة اسѧѧѧѧترجاع تلѧѧѧѧك المعلومѧѧѧѧات 

(Dalrymple, 2005). 

  )فيجوتسكي(و الاجتماعي للمعرفة نظرية النم: ثانيا
تشѧѧكل النظريѧѧة الثقافيѧѧة الاجتماعيѧѧة لѧѧـ فيجوتسѧѧكي مركѧѧزاً أساسѧѧياً للنمѧѧو المعرفѧѧي والѧѧتعلم 
الاجتمѧѧاعي، وبѧѧروز منطقѧѧة النمѧѧو الأقѧѧرب للѧѧتعلم والمفѧѧاھيم المѧѧرتبط بѧѧه، والѧѧذي سيشѧѧكل أسѧѧاس 

ميѧѧѧذ لѧѧѧديھم مسѧѧѧتويان لѧѧѧلأدوات المسѧѧѧاندة، ولتحديѧѧѧد ھѧѧѧذا المفھѧѧѧوم افتѧѧѧرض فيجوتسѧѧѧكي بѧѧѧأن التلا
مستوى التطور الفعلѧي وھѧو يمثѧل المھѧرات التѧي يمتلكھѧا التلاميѧذ مسѧبقاً لحѧل مشѧكلة : تطويريان

ومسѧѧتوى التطѧѧور المحتمѧѧل وھѧѧو يمثѧѧل المھѧѧارات التѧѧي يطورھѧѧا التلاميѧѧذ لحѧѧل المشѧѧكلات . معينѧѧة
النمو الأقѧرب وھѧي بمساعدة البالغين، وبين ھذين المستويين يوجد مستوى النمو الحدي أو منطقة 

منطقة مھمة لأنھѧا تسѧمح للمѧربين بѧأن يقѧرروا مسѧتقبل الطفѧل القريѧب وھѧذا المنطقѧة تفتѧرض أن 
ھنѧѧاك أوقاتѧѧاً مثاليѧѧة للѧѧتعلم، إذا عرفنѧѧا كيѧѧف سѧѧيطور التلاميѧѧذ معرفيѧѧاً فنسѧѧتطيع أن نطѧѧور بѧѧرامج 

 .الأكاديميةتساعدھم في توسيع ھذه المنطقة في التعلم المدرسي والوصول إلى إمكاناتھم 

  التѧѧѧѧي يقѧѧѧѧدمھا الكبѧѧѧѧار للطفѧѧѧѧل تتطلѧѧѧѧب ) سѧѧѧѧقالات( ويشѧѧѧѧير فيجوتسѧѧѧѧكي إلѧѧѧѧى المسѧѧѧѧاعدات
  أدوات مسѧѧѧاعدة أو وسѧѧѧائط رمزيѧѧѧة علѧѧѧى تطѧѧѧوير قѧѧѧدرات الطفѧѧѧل،  ومѧѧѧن ھѧѧѧذه الوسѧѧѧائل الرمزيѧѧѧة 
  اللغѧѧѧة، والأنظمѧѧѧة المختلفѧѧѧة للحسѧѧѧاب، والكتابѧѧѧة، والقطѧѧѧع الفنيѧѧѧة، والمخططѧѧѧات، الخѧѧѧرائط وكѧѧѧل 

  أن فكѧѧѧѧرة اسѧѧѧѧتعمال خѧѧѧѧرائط التفكيѧѧѧѧر " سنسѧѧѧѧيري"وبѧѧѧѧذلك يѧѧѧѧرى . التقليديѧѧѧѧة أنѧѧѧѧواع الارشѧѧѧѧادات
 لتساعد التلاميѧذ فѧي تحصѧيلھم الدراسѧي مسѧتنده علѧى نظريѧة منطقѧة النمѧو الأقѧرب لѧـ فيجوتسѧكي

Muqbel, & Azeema, 2014).(  

  الخرائط المعرفية ونصفا الدماغ الأيمن والأيسر: ثالثا
لفة يسيطر النصѧف الأيسѧر مѧن الѧدماغ علѧى حركѧة يقوم كل من نصفي الدماغ بوظائف مخت

ويركز التعليم في المدارس عادة على . الجانب الأيمن من الجسم، إضافة إلى ضبط اللغة والتحليل
أمѧا النصѧف الأيمѧن مѧن الѧدماغ فيسѧيطر علѧى حركѧة الجانѧب . معالجات ھѧذا النصѧف مѧن الѧدماغ

فظيѧة مثѧل تمييѧز الأنمѧاط، وضѧبط الإيقѧاع، الأيسر من الجسم إضافة إلى تنظѧيم الوظѧائف غيѧر الل
  ).(Salti, 2004وكذلك معالجة الصور 

إن التعلم يكون أكثر فاعلية عندما يستثار نصفا الدماغ معا، فعندما تعرض المعلومѧات علѧى 
المعلومات بشكل متزامن، ممѧا الطلبة سمعيا وبصريا فإن كلا من نصفي الدماغ يقوم بمعالجة تلك 

   .(Jensen, 2000)ثر تخيلا وإنتاجا للمفاھيم يجعل الطلبة أك
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  )أوزوبل(نظرية التمثيل العقلي : رابعا
تكѧѧوين : تبحѧѧث ھѧѧذه النظريѧѧة فѧѧي الآليѧѧات الداخليѧѧة للѧѧدماغ وسѧѧيكولوجية بنѧѧاء المعرفѧѧة مثѧѧل

المفاھيم، وكيفية اكتساب المعرفة الجديدة، التي تعتمد في الأساس على المعرفة السابقة الموجѧودة 
يئة المعرفية للمتعلم، وبذلك يتم تمثيل المعرفة الجديدة داخل ھذه البنية بحيѧث تفتقѧد طبيعتھѧا في الب

 .التي دخلت فيھا، وينتج عن التفاعل بينھما معرفة جديدة متميزة عنھا

 وفѧѧي ضѧѧوء ھѧѧذه الفرضѧѧية فѧѧإن عديѧѧد مѧѧن البѧѧاحثين فѧѧي علѧѧم الѧѧنفس يѧѧرون بѧѧأن ھѧѧذه النظريѧѧة 
 خѧѧѧѧرائط المفѧѧѧѧاھيم، شѧѧѧѧبكة : ت الرمزيѧѧѧѧة أو الأدوات البصѧѧѧѧريةتشѧѧѧѧكل الأسѧѧѧѧاس النظѧѧѧѧري للمثѧѧѧѧيلا

 . المفھѧѧѧوم، الخѧѧѧرائط العنكبوتيѧѧѧة، الѧѧѧدائرة المفاھيميѧѧѧة، والمنظمѧѧѧات التخطيطيѧѧѧة بصѧѧѧورة عامѧѧѧة
 أن معرفѧѧѧѧة الفѧѧѧѧرد السѧѧѧѧابقة أو بنيتѧѧѧѧه العقليѧѧѧѧة تعѧѧѧѧد متغيѧѧѧѧراً مھمѧѧѧѧاً فѧѧѧѧي تعلѧѧѧѧم " أوزوبѧѧѧѧل"ويشѧѧѧѧير 

 عنѧѧدما يѧѧتم تنظѧѧيم المعرفѧѧة الجديѧѧدة بحيѧѧث تѧѧرتبط المعرفѧѧة الجديѧѧدة، فѧѧالتعلم ذو المعنѧѧى يحѧѧدث 
 بالمعرفѧѧة السѧѧابقة وذلѧѧѧك مѧѧن خѧѧلال المѧѧѧنظم المتقѧѧدم والѧѧѧذي يعمѧѧل كѧѧأداة ربѧѧѧط المعرفѧѧة السѧѧѧابقة 
بالمعرفѧѧة الجديѧѧدة بمعنѧѧى آخѧѧر تعمѧѧل ھѧѧذه المنظمѧѧات كسѧѧقالات عقليѧѧة بѧѧين المعلومѧѧات السѧѧابقة 

 Muqbel, & Azeema, 2014). ؛(Abd Al Rahman, 2008 ;واللاحقة

  المعتقدات المعرفية الذاتية
تعѧѧد المعتقѧѧدات المعرفيѧѧة مѧѧن الموضѧѧوعات الحديثѧѧة والتѧѧي حظيѧѧت باھتمѧѧام علمѧѧاء الѧѧنفس 
التربويين والباحثين، وذلك لأھميتھا البالغة في العملية التعليمية حيѧث ثبѧت أنھѧا جѧزء أساسѧي فѧي 

ثرھѧѧا علѧѧى طريقѧѧة تفكيѧѧر الطѧѧلاب، عمليѧѧة الѧѧتعلم ومѧѧؤثرة فѧѧي سѧѧير العمليѧѧة التعليميѧѧة مѧѧن خѧѧلال تأ
ونوعيѧѧة الأھѧѧداف الأكاديميѧѧة التѧѧي يضѧѧعونھا لأنفسѧѧھم، وكѧѧذلك تأثيرھѧѧا علѧѧى مسѧѧتوى التحصѧѧيل 

  ).Schommer, 2004( والإنجاز الأكاديمي للطالب

ستراتيجيات التدريس التي يستخدمھا المعلم إالدراسات والبحوث التي أجريت بأن  أثبتتكما 
ؤثراً في رفع مسѧتوى تفكيѧر الطالѧب وتغييѧر وتطѧوير ھѧذه المعتقѧدات، ولѧيس تلعب دوراً فعالاً وم

فقط أسلوب تدريس المعلم الذي له تأثير على المعتقدات المعرفيѧة لطلابѧه، فكѧذلك أسѧاليب التقѧويم 
ونوعية الاختبارات التي يضعھا المعلم فعندما تكون أسئلة المعلم مركزة علѧى ذكѧر الحقѧائق، فѧإن 

حتمل أن يعتقد بأن المعرفة منفصѧلة، علѧى عكѧس فيمѧا لѧو كانѧت أسѧئلة المعلѧم فيھѧا الطالب من الم
تحدٍ وتحتاج إلى وقت طويل كالمشاريع وتتطلب إنتاجاً للمعرفѧة، فѧي ھѧذه الحالѧة مѧن المحتمѧل أن 

  .)Hofer, 2008( يعتقد الطلاب بأن المعرفة معقدة ومتغيرة وأنھا تحدث تدريجياً وليس بسرعة

أن معتقѧѧدات الفѧѧرد المعرفيѧѧة الذاتيѧѧة  ),Hofer & Pintrich 1997(وھѧѧوفر وأكѧѧد بنتѧѧرش 
حول المعرفѧة وطبيعتھѧا لھѧا تأثيرھѧا فѧي الѧتعلم والإنجѧاز الأكѧاديمي، حيѧث تѧؤثر فѧي المѧتعلم مѧن 
خѧѧلال دفعѧѧه لاسѧѧتخدام اسѧѧتراتيجيات ذاتيѧѧة لتعزيѧѧز ھѧѧذه المعرفѧѧة وتنميѧѧة معتقداتѧѧه المعرفيѧѧة لأجѧѧل 

  .وتوضيح تركيبھا في ذھن المتعلمواستقرار المعرفة،  ،زيادة تحصيله العلمي
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  المعرفية الذاتيةمفھوم المعتقدات 
مجموعѧѧة محѧѧددة مѧѧن الأبعѧѧاد الخاصѧѧة بالمعتقѧѧدات  بأنھѧѧاتعѧѧرف المعتقѧѧدات المعرفيѧѧة الذاتيѧѧة 

حول المعرفة والتعلم، والمنظمة كنظريات والتي تتقدم في اتجاھات قابلة للتنبؤ عقلياً، وتنشط فѧي 
  ).Hofer, 2008( لسياق، وتعمل بطريقة معرفية وما وراء معرفيةا

  وتعѧѧѧѧرف بأنھѧѧѧѧا معѧѧѧѧارف الفѧѧѧѧرد، ومعتقداتѧѧѧѧه حѧѧѧѧول طبيعѧѧѧѧة الѧѧѧѧتعلم، والѧѧѧѧذكاء، والتعلѧѧѧѧيم، 
 والغرف الصفية، والمعتقدات المحددة بالمجѧال حѧول مجѧالات الدراسѧة، والمعتقѧدات حѧول الѧذات

)Pintrich & Zusho, 2002.(   

  .)Schommer, 2004(إدراك المتعلم للمعرفة، وكيفية اكتسابھا  كما تعرف بكيفية

  دافعية الإنجاز الأكاديمي
حظيت دافعية الإنجاز باھتمام عدد كبير من علماء النفس والتربيѧة، باعتبارھѧا حالѧة متميѧزة 

يمѧي من الدافعية العامة، وتشير إلى حالة داخلية عنѧد المѧتعلم تدفعѧه إلѧى الانتبѧاه إلѧى الموقѧف التعل
  .عليه بنشاط موجه، والاستمرار فيه حتى يتحقق التعلم والإقبال

 من تملكه ما ليست المجتمعات وتقدم رقي إلى أنMcclelland, 1984) ( ويشير ماكليلاند
 مكانѧة تجسѧمت وقѧد .المجتمѧع ھѧذا أفѧراد  لدى للإنجاز دافعية من تملكه ما ولكن طبيعية، ثروات
 العاليѧة الإنجѧاز دافعيѧة ارتباط من دراسته إلى ماكليلاند إليه خلص افيم حياتنا في الإنجاز دافعية
 الدعامة تعد كما متباينة، أزمان وفي عدة مجتمعات لدى الحضاري والازدھار الاقتصادي بالنمو
 الناميѧة عѧن المتحضѧرة المجتمعѧات تبѧاين أن ماكليلانѧد أكѧد كمѧا  .مجتمѧع أي في نھѧوض الأولي
للتطѧور  وبسѧرعة دائمѧا تتجѧه فھѧي ولھѧذا الإنجѧاز، لѧدوافع تمنحھѧا يالقيمѧة التѧ مѧدي فѧي يكمѧن

 القѧوة علѧى دوافѧع نمѧواً  الأقѧل المجتمعѧات تعѧول بينمѧا والصѧناعي، والاجتمѧاعي الاقتصѧادي
ً  تبعد فھي ولھذا والانتماء،   .الطور عن دائما

لنسѧبة وعليه فإن دافعية الإنجѧاز لѧيس مھمѧة علѧى مسѧتوى الفѧرد وتحصѧيله، ولكنھѧا مھمѧة با
فكلمѧѧا كѧѧان أفѧѧراد المجتمѧѧع علѧѧى قѧѧدر كبيѧѧر مѧѧن دافعيѧѧة . للمجتمѧѧع الѧѧذي يعѧѧيش فيѧѧه الفѧѧرد المنجѧѧز

الإنجѧѧاز، كѧѧان مسѧѧتوى الاقتصѧѧاد فيھѧѧا علѧѧى قѧѧدر كبيѧѧر مѧѧن الأھميѧѧة والقѧѧوة بالنسѧѧبة للمجتمعѧѧات 
  .الأخرى

  مفھوم دافعية الإنجاز الأكاديمي
ѧѧѧѧѧام الشѧѧѧѧѧا النظѧѧѧѧѧاديمي بأنھѧѧѧѧѧاز الأكѧѧѧѧѧة الإنجѧѧѧѧѧرف دافعيѧѧѧѧѧة تعѧѧѧѧѧات المعرفيѧѧѧѧѧن العلاقѧѧѧѧѧبكي م  

  والانفعاليѧѧѧѧѧة والسѧѧѧѧѧلوكية الموجھѧѧѧѧѧة أو المرتبطѧѧѧѧѧة بالسѧѧѧѧѧعي نحѧѧѧѧѧو تحقيѧѧѧѧѧق التفѧѧѧѧѧوق والامتيѧѧѧѧѧاز
Murphy& Alexander, 2000).( 



 "...... لم النشط القائم علىأثر استخدام التع"ــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 1638

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 2015، )9( 29المجلد ) يةالعلوم الانسان(مجلة جامعة النجاح للأبحاث 

وتعرف بأنھا استعداد ثابت نسبياً في الشخصѧية يحѧدد مѧدى سѧعي الفѧرد ومثابرتѧه فѧي سѧبيل 
الإشѧباع فѧي المواقѧف التѧي تتضѧمن تقيѧيم تحقيق غاية، أو بلوغ نجاح يترتب عليه نوع معѧين مѧن 

  ).Garcia & Mckeachie, 2005( الأداء في ضوء مستوى محدد من للامتياز

القوة الذاتية التي تحرك سلوك الفرد وتوجھه لتحقيѧق غايѧة معينѧة يشѧعر بالحاجѧة إليھѧا وھي 
  (Petri & Govern, 2004).  بالنسبة له) النفسية(أو بأھميتھا العادية أو المعنوية 

  تفعةخصائص الأفراد ذات دافعية الإنجاز المر
إن الأفراد ذوي الدافعيѧة المرتفعѧة يكونѧون أكثѧر نجاحѧاً فѧي المدرسѧة، ويميلѧون إلѧى اختيѧار 
مھام متوسطة الصعوبة وفيھا كثير من التحدي، ويتجنبون المھѧام السѧھلة جѧداً لعѧدم تѧوفر عنصѧر 

لѧى تغذيѧة راجعѧة حѧول أدائھѧم، ويميلѧون إلѧى بѧذل التحدي فيھا، لديھم رغبة قوية فѧي الحصѧول ع
محاولات جادة للحصول على قدر كبير من النجاح في كثير من المواقف المختلفة، كما أنھم أكثѧر 
ميلا للوصول إلى حلول للمواقف التي تتطلب حل المشѧكلة والاسѧتمرار فѧي العمѧل والاجتھѧاد فيѧه 

مѧا وجѧد أنھѧم يميلѧون إلѧى احѧتلال مراكѧز حتѧى فѧي حالѧة عѧدم وجѧود ضѧغط خѧارجي أو مراقبѧة ك
مرموقة في المجتمѧع، ويتميѧزون بالمثѧابرة، والمغѧامرة، والاسѧتقلال، والثقѧة بѧالنفس، والإحسѧاس 

  ).(Bandura, 1997بالمقدرة، والمنافسة 

  مشكلة الدراسة
 مھارتѧѧهيعѧѧد المعلѧѧم أحѧѧد المصѧѧادر التربويѧѧة الھامѧѧة فѧѧي أي نظѧѧام تعليمѧѧي؛ لѧѧذا فѧѧإن مسѧѧتوى 

م ورُقѧي المجتمѧع، التر بوي يؤثر إلى حد كبير في العملية التربوية التي ينعكس مردودھا علѧى تقѧدُّ
كما يؤثر في سلوك الطلاب ومسѧتوى أدائھѧم وتحصѧيلھم، ويتُوقѧع دائمѧا مѧن المعلѧم  القيѧام بѧأدوار 

  . واستراتيجيات تدريس متعددة لتنمية شخصية الطلبة

استراتيجيات تدريس تسѧاعد ذوي الاحتياجѧات الخاصѧة وإزاء ذلك فإنَّه لا بد من البحث عن 
فѧي التغلѧѧب علѧى معوقѧѧات تعلمھѧѧم؛ وذلѧك مѧѧن خѧѧلال العمѧل علѧѧى رفѧѧع مسѧتوى القѧѧدرات المعرفيѧѧة 

  . لديھم، وجعلھم أكثر قدرة على ربط المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة

التѧي يسѧتخدمھا وكون الباحث على إطѧلاع مباشѧر بطѧرق واسѧتراتيجيات التѧدريس التقليديѧة 
ي الاحتياجѧѧات الخاصѧѧة التѧѧي لا تراعѧѧي الفѧѧروق الفرديѧѧة بѧѧين الطلبѧѧة، فقѧѧد لاحѧѧظ وجѧѧود ومعلѧѧم ذ

مشѧѧكلات سѧѧلوكية خطيѧѧرة تمѧѧس ھѧѧذه الفئѧѧة مѧѧن الطلبѧѧة بكѧѧونھم يمثلѧѧون فئѧѧة مѧѧن ذوي الاحتياجѧѧات 
ة، وعѧدم تشѧتت الانتبѧاه، والتѧوتر والقلѧق، وفقѧدان الدافعيѧ: الخاصة، وقد تمثلت ھذه المشكلات في

الاھتمام بإنجاز المھام الدراسѧية، والاندفاعيѧة، والإدراك البصѧري، والإدراك السѧمعي، والѧذاكرة 
مѧن طاقѧاتھم المعرفيѧة والانفعاليѧة، لمدى، وتسѧتنفذ ھѧذه الصѧعوبات جѧزءاً كبيѧراً طويلة وقصيرة ا

مظاھر سوء  وتسبب لھم اضطرابات توقعيه تترك بصماتھا السلبية على شخصياتھم، فتبدو عليھم
  .التوافق الشخصي والاجتماعي والأكاديمي
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 لإسѧتراتيجية يمكن كيف: الأسئلة الآتيةوانطلاقا مما سبق يمكن صياغة مشكلة الدراسة في 
علѧى التѧذكر والانتبѧاه والتفكيѧر والقѧراءة والكتابيѧة  القѧدرة تحسѧين المعرفيѧة البنائيѧة فѧي الخѧرائط

مليѧة التعليميѧة وزيѧادة دافعيѧة الإنجѧاز والتحصѧيل الأكѧاديمي وتشكيل المعتقدات الايجابية نحѧو الع
وما أثر استخدام التعلم النشط القائم على إسѧتراتيجية الخѧرائط  .لدى طلبة ذوي الحاجات الخاصة؟

المعرفية البنائية في تنمية المعتقدات المعرفية الذاتية ودافعية الإنجاز الأكѧاديمي لѧدى الطلبѧة ذوي 
  ؟ة في محافظة الخرج في المملكة العربية السعوديةالاحتياجات الخاص

  فروض الدراسة
  :الآتيتسعى ھذه الدراسة إلى التحقق من صحة الفرض الرئيس 

مѧѧا أثѧѧر اسѧѧتخدام الѧѧتعلم النشѧѧط القѧѧائم علѧѧى إسѧѧتراتيجية الخѧѧرائط المعرفيѧѧة البنائيѧѧة فѧѧي تنميѧѧة 
ى الطلبѧة ذوي الاحتياجѧات الخاصѧة فѧي المعتقدات المعرفية الذاتية ودافعية الإنجاز الأكѧاديمي لѧد

  محافظة الخرج في المملكة العربية السعودية؟

  :الآتيةويتفرع من ھذا الفرض الرئيس الفروض 

بѧين متوسѧطات تقѧديرات ) α ≥0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  الدلالѧة  .1
ت مقيѧاس المعتقѧدات فѧي مجѧالا) المجموعѧة التجريبيѧة والمجموعѧة الضѧابطة(أفراد الدراسة 
 .المعرفية الذاتية

بѧين متوسѧطات تقѧديرات ) α ≥0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية عنѧد مسѧتوى الدلالѧة  .2
فѧѧي مجѧѧالات مقيѧѧاس دافعيѧѧة ) المجموعѧѧة التجريبيѧѧة والمجموعѧѧة الضѧѧابطة(أفѧѧراد الدراسѧѧة 

 .الإنجاز الأكاديمي

بѧѧين ) α ≥0.05(مسѧѧتوى الدلالѧѧة  وجѧѧود علاقѧѧة ارتباطيѧѧة إيجابيѧѧة ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية عنѧѧد .3
متوسѧѧطات تقѧѧديرات أفѧѧراد المجموعѧѧة التجريبيѧѧة فѧѧي مجѧѧالات مقيѧѧاس المعتقѧѧدات المعرفيѧѧة 

 .نجاز الأكاديميلإالذاتية ومجالات مقياس دافعية ا

  أھداف الدراسة
ѧѧي إن الھѧѧدف الѧѧرئيس للدراسѧѧة ھѧѧو  الѧѧتعلُّم النشѧѧط القѧѧائم علѧѧى اسѧѧتراتيجية  أثѧѧر اسѧѧتخدامتقصِّ

ط المعرفية البنائية في تنميѧة المعتقѧدات المعرفيѧة الذاتيѧة، ودافعيѧة الإنجѧاز الأكѧاديمي لѧدى الخرائ
وتحديѧداً فقѧد  .في محافظة الخرج فѧي المملكѧة العربيѧة السѧعودية طلبة ذوي الاحتياجات الخاصةال

  :ھدفت الدراسة إلى ما يأتي

ئج أبحѧѧاث الѧѧدماغ، حيѧѧث عѧѧرض إسѧѧتراتيجية الخѧѧرائط المعرفيѧѧة البنائيѧѧة كتصѧѧور حѧѧديث لنتѧѧا .1
يمكن من خلالھا تحسين ما يعانونه طلبѧة ذوي الاحتياجѧات الخاصѧة مѧن صѧعوبات أكاديميѧة 

 .بطريقة تلبي الحاجات والفروق الفردية لديھم في التعلم
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حسѧѧب علѧѧم  –السѧѧعودية، حيѧѧث يعѧѧد أول بحѧѧث فѧѧي المملكѧѧة العربيѧѧة إثѧѧراء المكتبѧѧة التربويѧѧة  .2
الѧѧذي يتسѧѧم بالحداثѧѧة وھѧѧو إسѧѧتراتيجية الخѧѧرائط المعرفيѧѧة  يتصѧѧدى لھѧѧذا الموضѧѧوع –الباحѧѧث

 .البنائية بصورة عامة

تقѧѧديم تصѧѧور لكيفيѧѧة إعѧѧداد الخѧѧرائط المعرفيѧѧة البنائيѧѧة يفيѧѧد المؤسسѧѧات التربويѧѧة والمعنيѧѧة  .3
 . بالمناھج وإعداد الكتب الدراسية

ء المزيد من الدراسات توفر قاعدة بيانات للباحثين والعاملين في ميدان التربية والتعليم لإجرا .4
وتصميم البرامج وتخطيط الاسѧتراتيجيات التѧي تسѧاعد فѧي تحسѧين مخرجѧات التعلѧيم عامѧة، 
. والمѧѧدارس والجامعѧѧات والمؤسسѧѧات التربويѧѧة المعنيѧѧة بѧѧذوي الاحتياجѧѧات الخاصѧѧة خاصѧѧة

وتوفر قاعدة بيانات أيضا تساعد الباحثين فѧي إعѧداد البѧرامج وتطѧوير المقѧاييس التشخيصѧية 
  . مساعدة الباحثين الآخرينل

  دراسةأھمية ال

  :تتضح أھمية ھذه الدراسة من ناحيتين ھما

  الأھمية النظرية
تستند إلى أحدث نتائج أبحاث الدماغ،  الإستراتيجيةتأتي أھمية الدراسة الحالية من كون ھذه 

، وانسѧجام مع ما عѧرف حتѧى الآن عѧن كيفيѧة أداء الѧدماغ لوظائفѧه الإستراتيجيةحيث تتوافق ھذه 
  .(Jensen, 1998)غ مع عدة مبادئ لنظرية التعلم المستند إلى الدما الإستراتيجيةھذه 

 –فѧي حѧدود علѧم الباحѧث  –كما تكمن أھمية الدراسة في عدم وجود دراسة عربية أو أجنبية 
ر أثتناولت ھذه النقاط البحثية بنفس المتغيرات والعينة مما يجعلھا أول دراسة عربية تجرى حول 

الѧѧتعلم النشѧѧط القѧѧائم علѧѧى اسѧѧتراتيجية الخѧѧرائط المعرفيѧѧة البنائيѧѧة فѧѧي تنميѧѧة المعتقѧѧدات  اسѧѧتخدام
محاولѧة لسѧد . طلبѧة ذوي الاحتياجѧات الخاصѧةاللѧدى  الأكѧاديمينجѧاز لإالمعرفية الذاتية ودافعيѧة ا

لبحѧѧث ھѧѧذه الفجѧѧوة البحثيѧѧة بالإضѧѧافة إلѧѧى تسѧѧليط الضѧѧوء علѧѧى ھѧѧذه الفئѧѧة مѧѧن الطلبѧѧة الجѧѧديرة با
  .والدراسة والتي تزايد الاھتمام بھا في الآونة الاخيرة

  الأھمية التطبيقية
تكمѧѧن الأھميѧѧة التطبيقيѧѧة لھѧѧذه الدراسѧѧة فѧѧي أنھѧѧا تفيѧѧد المسѧѧؤولين فѧѧي وزارة التربيѧѧة والتعلѧѧيم 

لأن النتѧائج لھѧذه الدراسѧة سѧوف تلقѧي الضѧوء . بصفة عامة وقسѧم التربيѧة الخاصѧة بصѧفة خاصѧة
نجѧѧاز لإم الخѧѧرائط المعرفيѧѧة البنائيѧѧة فѧѧي تنميѧѧة المعتقѧѧدات المعرفيѧѧة ودافعيѧѧة اعلѧѧى اثѧѧر اسѧѧتخدا

الاكاديمي لѧدى طلبѧة ذوي الاحتياجѧات الخاصѧة وتسѧاعد فѧي وضѧع الخطѧط والѧرامج التѧي تعѧزز 
استخدام ھذه الاستراتيجية الفعالة والتي تسھم في زيادة الانتاج والابتكѧار مѧن خѧلال تنميѧة دافعيѧة 

  .لبة ذوي الاحتياجات الخاصةنجاز لدى طلإا
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  مصطلحات الدراسة
  :اعتمد الباحث التعريفات الإجرائية الآتية

وھو القيمة الفعلية المتبقية من اسѧتخدام إسѧتراتيجية الخѧرائط المعرفيѧة البنائيѧة كعنصѧر : أثر
مسѧѧѧاند فѧѧѧي تنميѧѧѧة المعتقѧѧѧدات المعرفيѧѧѧة الذاتيѧѧѧة ودافعيѧѧѧة الإنجѧѧѧاز الأكѧѧѧاديمي لѧѧѧدى الطلبѧѧѧة ذوي 

  .حتياجات الخاصة في محافظة الخرج في المملكة العربية السعوديةالا

ѧال وأسѧلوب سѧريع يسѧاعد الطالѧب أو المѧتعلم مѧن : الخرائط المعرفية البنائية منھج عقلي فعَّ
جانѧѧب، والمعلѧѧم مѧѧن جانѧѧب آخѧѧر فѧѧي التنظѧѧيم الجيѧѧد للبنѧѧاء المعرفѧѧي والمھѧѧاري، وإضѧѧافة معѧѧارف 

خريطѧة ال إجرائيѧاويعѧرف الباحѧث . )Hilal, 2007 ؛  (Moled, 2009جديѧدة لѧدى كѧلٍّ منھمѧا
إسѧتراتيجية تعليميѧة يتبعھѧا المعلѧم  لتوضѧيح الأفكѧار مѧن خѧلال اسѧتخدام الأشѧكال "بأنھا  المعرفية

المرئية تشكل فكرة مركزية أو صورة، ويتم بعѧد ذلѧك استكشѧاف ھѧذه الفكѧرة عѧن طريѧق الفѧروع 
  ."التي تمثل الأفكار الرئيسية

مصدر، وبنية، (تصورات الطالب الذھنية حول طبيعة المعرفة : المعرفية الذاتية المعتقدات
 (Schommer, 2002). )ضѧѧبط وسѧѧرعة اكتسѧѧاب المعرفѧѧة(، وعمليѧѧة الѧѧتعلم )وثبѧѧات المعرفѧѧة

مجمѧوع الѧدرجات التѧي يحصѧل عليھѧا "ويعرف الباحѧث دافعيѧة الانجѧاز الأكѧاديمي إجرائيѧاً بأنھѧا 
  .لى مقياس المعتقدات المعرفية الذاتية، إعداد الباحثالمفحوص نتيجة استجابته ع

  رغبѧѧѧѧѧة الفѧѧѧѧѧرد فѧѧѧѧѧي النجѧѧѧѧѧاح وتحقيѧѧѧѧѧق أھدافѧѧѧѧѧه ومنافسѧѧѧѧѧة  :الأكѧѧѧѧѧاديمي دافعيѧѧѧѧѧة الإنجѧѧѧѧѧاز
الآخѧѧѧرين، ومحاولѧѧѧة التفѧѧѧوق علѧѧѧيھم، وإنجѧѧѧاز الأعمѧѧѧال بكفѧѧѧاءة بوقѧѧѧت قصѧѧѧير وبمسѧѧѧتوى أداء 

نجѧاز الأكѧاديمي إجرائيѧاً ويعرف الباحث دافعيѧة الا . (Murphy & Alexander, 2000)مُتميِّز
مجموع الدرجات التي يحصل عليھا المفحوص نتيجة استجابته على مقياس دافعية الإنجاز "بأنھا 

  .الأكاديمي، إعداد الباحث

 ھѧѧѧم الطلبѧѧѧة الѧѧѧذين تختلѧѧѧف خصائصѧѧѧھم وحاجѧѧѧاتھم عѧѧѧن  :الطلبѧѧѧة ذوو الحاجѧѧѧات الخاصѧѧѧة
 "المتوسѧطة"ت التعليمية والتحصѧيلية أو الطلبة ذوي القدرا" العاديين"خصائص وحاجات الطلبة 

Peter, 2011).(  

ھѧѧي المظѧѧاھر المرتبطѧѧة بعجѧѧز مجموعѧѧة مѧѧن التلاميѧѧذ فѧѧي الفصѧѧل العѧѧادي  :صѧѧعوبات الѧѧتعلم
ومعاناتھم من انخفاض مستوى التحصيل الدراسي مقارنة بزملائھم العاديين، ومѧع أنھѧم يتمتعѧون 

في واحدة أو أكثر مѧن العمليѧات المتصѧلة  بذكاء عادي أو فوق المتوسط إلا أنھم يظھرون صعوبة
بالتعلم، مثل تشتت الانتباه أو الاندفاعية أو النشѧاط الزائѧد أو الѧذاكرة أو حѧل المشѧكلات، ويسѧُتبعد 
 ً  مѧѧѧن حѧѧѧالات صѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم الأفѧѧѧراد ذوو الإعاقѧѧѧة العقليѧѧѧة والحسѧѧѧية والمضѧѧѧطربون انفعاليѧѧѧا

Batayneh & Ameen, 2006) .( أنھم ويعرف الباحث الطلѧاً بѧتعلم إجرائيѧبة ذوي صعوبات ال
ھم طلبة الصفوف الرابع والخѧامس والسѧادس الابتѧدائي الѧذين تمѧت إحѧالتھم إلѧى غرفѧة مصѧادر "

  ".التعلم
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  الدراسة حدود
  : الآتية لمحدداتتتحدد الدراسة الحالية با

يقتصѧѧر البحѧѧث علѧѧى دراسѧѧة أثѧѧر اسѧѧتخدام الѧѧتعلم النشѧѧط القѧѧائم علѧѧى  :المحѧѧدد الموضѧѧوعي −
إستراتيجية الخرائط المعرفية البنائية فѧي تنميѧة المعتقѧدات المعرفيѧة الذاتيѧة ودافعيѧة الإنجѧاز 
الأكѧѧاديمي لѧѧدى الطلبѧѧة ذوي الاحتياجѧѧات الخاصѧѧة فѧѧي محافظѧѧة الخѧѧرج فѧѧي المملكѧѧة العربيѧѧة 

 .السعودية

عينة من ذوي الاحتياجات الخاصة تعرف بذوي صѧعوبات الѧتعلم ويتلقѧون  :البشري المحدد −
 .ليمھم في غرفة المصادر الخاصة بھمتع

 .محافظة الخرج التي تقع جنوب الرياض في المملكة العربية السعودية  :المكاني المحدد −

تѧم تطبيѧق أدوات الدراسѧة المتمثلѧة فѧي مقيѧاس المعتقѧدات المعرفيѧة الذاتيѧة  :ألزمѧاني المحدد −
 .م2014-2013ومقياس الإنجاز الأكاديمي في الفصل الدراسي الثاني للعام 

التصѧميم البحثѧي شѧبه التجريبѧي المعتمѧد علѧى مقارنѧة مجمѧوعتين  إستخدم :المحدد الإجرائي −
لطريقѧѧة التѧѧدريس المعتمѧѧدة علѧѧى تعلمѧѧت وفقѧѧاً ) الضѧѧابطة(مѧѧن الطѧѧلاب، إحѧѧدى المجمѧѧوعتين 

الخѧرائط  تعلمت وفقاً لإستراتيجية) التجريبية(أما المجموعة الأخرى  الإستراتيجية التقليدية،
عينѧѧة عشѧѧوائية مѧѧن طلبѧѧة ذوي الاحتياجѧѧات الخاصѧѧة مѧѧن معرفيѧѧة البنائيѧѧة، وقѧѧد تѧѧم اسѧѧتخدام ال

 .الصفوف الرابع والخامس والسادس الابتدائي الذين تمت إحѧالتھم إلѧى غرفѧة مصѧادر الѧتعلم
المعتقѧدات المعرفيѧة الذاتيѧة لتحديѧد و ،في دافعية الإنجѧاز الأكѧاديميتطبيق القياس القبلي وقد 

 . ثم تم تطبيق القياس البعدي على المجموعتين الضابطة والتجريبية. لابمستوى الط

  الدراسات السابقة
رغم أھمية موضوع الدراسة وفي ضوء مراجعتنا للتراث السيكولوجي ثمة ندرة في بحѧوث 

طلبѧѧة ذوي الاحتياجѧѧات الخاصѧѧة، الواسѧѧتخدامھا لتѧѧدريس  البنائيѧѧة الخѧѧرائط المعرفيѧѧةاسѧѧتراتيجية 
الطلبѧة العѧاديين، ونظѧراً لعѧدم علѧى تѧدريس عظѧم البحѧوث حѧول الخѧرائط المعرفيѧة حيث يتركز م

توفر دراسات اھتمت بتطبيق الخرائط المعرفية على ھذه الفئة من المجتمع، يقتصر عرضنا على 
البحѧѧوث التѧѧي تناولѧѧت الخѧѧرائط المعرفيѧѧة بصѧѧفة عامѧѧة، وعلاقتھѧѧا بѧѧبعض المتغيѧѧرات ذات الصѧѧلة 

ھѧѧم وفيمѧѧا يѧѧأتي عѧѧرض لأ. تقѧѧدات المعرفيѧѧة ودافعيѧѧة الانجѧѧاز الاكѧѧاديميبدرجѧѧة أو بѧѧأخرى بالمع
  .الدراسات حسب متغيرات الدراسة

 المرحلة معلمي نظر وجھات معرفة دراسة ھدفت إلى(Aysegul, 2010) أجرى ايزوكل 
 والدراسѧات الحيѧاة علم مادة في الذھنية الخرائط تقنية في مدينة أرديسن في تركيا حول الابتدائية

نѧتو .البنائيѧة إلѧى المرتكѧزة الѧدروس وذلѧك فѧي ،الاجتماعية  معلمѧا (20) مѧن الدراسѧة عينѧة تكوَّ
 الصѧفالثالѧث،  والصف الثاني، الصف ممن يدرسون معلمين (6) و معلمة (14) منھم ومعلمة؛
 الثالѧث الصف يدرسون(7) الصف الثاني، و يدرسون (3) منھم وكان ،الخامس والصف الرابع،
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 .الابتѧدائي الخѧامس الصѧف يدرسѧون6) (و الابتѧدائي، الرابѧع الصѧف يدرسѧون(4) و الابتѧدائي،
 تم إعطاؤھم حيث الذھنية، الخرائط عن وعملياً نظرياً تدريباً اختيارھم تم الذين المعلمون أعطيو

 وبعѧد انتھѧاء .المختѧارة المѧواد من الإستراتيجية تطبيق منھم طلُب ثم الذھنية، الخرائط من نماذج
 أسѧئلة 7 طريق طرح عن وذلك ؛الذھنية الخرائط حول آرائھم إعطاء منھم طلُب التطبيق، يةعمل
 وقѧد تѧم آرائھѧم، سѧاعتين لإبѧداء اسѧتمرت لھѧم مقѧابلات فѧي الذھنيѧة الخѧرائط حول المعلمين على

   .المقابلات تسجيل

دراسѧة ھѧدفت التعѧرف إلѧى فاعليѧة خѧرائط العقѧل فѧي  )(Banteen, 2012وأجѧرت بѧابطين 
تدريس العلوم في تنمية التحصيل والتفكير الإبداعي لѧدى تلميѧذات الصѧف الأول المتوسѧط بمدينѧة 

نت عينة الدراسة من . مكة المكرمة المجموعѧة : طالبة، تم توزيعھن إلѧى مجمѧوعتين) 118(وتكوَّ
واسѧتخدمت الباحثѧة . طالبѧة) 60(طالبة، والمجموعѧة الضѧابطة وعѧددھا ) 58(التجريبية وعددھا 

تبار تحصيلي من إعداد الباحثѧة نفسѧھا، واختبѧار التفكيѧر الإبѧداعي الѧذي ھѧو مѧن تѧأليف فرانѧك اخ
وتوصѧѧلت نتѧѧائج الدراسѧѧة إلѧѧى وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة . أحمѧѧد قنѧѧديل. وليѧѧامز وترجمѧѧة وتقنѧѧين د

إحصائية بين متوسطات درجات تلميذات المجموعتين التجريبية والضابطة فѧي اختبѧار التحصѧيل 
ولصѧѧالح ) التقѧѧويم –التركيѧѧب–التحليѧѧل –التطبيѧѧق –الفھѧѧم –التѧѧذكر(سѧѧتوياته المختلفѧѧة البعѧѧدي وم

وكѧѧѧذلك توصѧѧѧلت الدراسѧѧѧة إلѧѧѧى وجѧѧѧود فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائية بѧѧѧين . المجموعѧѧѧة التجريبيѧѧѧة
متوسطات درجات تلميذات المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار التفكير الإبداعي البعدي 

لصѧѧѧالح ) العنѧѧѧوان اللفظѧѧѧي –التحسѧѧѧينات –الأصѧѧѧالة -المرونѧѧѧة –الطلاقѧѧѧة( :ومسѧѧѧتوياته المختلفѧѧѧة
   .المجموعة التجريبية

بدراسѧѧة ھѧѧدفت التعѧѧرف إلѧѧى أثѧѧر اسѧѧتخدام خريطѧѧة العقѧѧل  (Bekadi, 2010)وقѧѧام بѧѧلادي 
لتѧѧدريس الرياضѧѧيات فѧѧي تحصѧѧيل طѧѧلاب المرحلѧѧة المتوسѧѧطة بالمدينѧѧة المنѧѧورة، وتكونѧѧت عينѧѧة 

وتѧѧم , وقѧѧد تѧѧم التѧѧدريس للمجموعѧѧة التجريبيѧѧة باسѧѧتخدام خريطѧѧة العقѧѧل ,طالبѧѧا) 63(الدراسѧѧة مѧѧن 
التѧѧدريس للمجموعѧѧة الضѧѧابطة باسѧѧتخدام الطريقѧѧة المعتѧѧادة، وتѧѧم اسѧѧتخدام اختبѧѧار تحصѧѧيلي، وقѧѧد 

بѧين متوسѧطات ) 0,05(توصلت الدراسة إلѧى أنَّ ھنѧاك فروقѧا ذات دلالѧة إحصѧائية عنѧد مسѧتوى 
لصѧالح المجموعѧة التجريبيѧة التѧي درسѧت باسѧتخدام , ضѧابطةالتجريبيѧة وال: درجات المجموعتين

كمѧѧا توصѧѧّلت إلѧѧى أنَّ ھنѧѧاك فروقѧѧا ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية بѧѧين متوسѧѧطات درجѧѧات . خريطѧѧة العقѧѧل
  .القبلي والبعدي، وكانت ھذه الفروق لصالح التطبيق البعدي: المجموعة التجريبية في التطبيقين

دراسѧة ھѧدفت إلѧى استقصѧاء أثѧر اسѧتخدام (Bani Faris, 2013) كمѧا أجѧرى بنѧي فѧارس 
خرائط العقل في اكتساب المفѧاھيم التاريخيѧة، وتنميѧة مھѧارات التفكيѧر الإبѧداعي لѧدى  إستراتيجية

طالبѧѧاً مѧѧن طѧѧلاب الصѧѧف الأول ) 65(وتكونѧѧت عينѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن . طѧѧلاب المرحلѧѧة المتوسѧѧطة
تين؛ مجموعѧة تجريبيѧة دُرسѧت المتوسط بمنطقة المدينѧة المنѧورة؛ حيѧث تѧم تѧوزيعھم فѧي مجمѧوع

وتوصѧلت . خرائط العقѧل، ومجموعѧة ضѧابطة دُرسѧت بالأسѧلوب الاعتيѧادي إستراتيجيةباستخدام 
بѧين متوسѧطي درجѧات ) 0,05(الدراسة إلى وجѧود فѧرق ذي دلالѧة إحصѧائية عنѧد مسѧتوى الدلالѧة

كѧѧل  مѧѧن ل ألبعѧديطѧلاب المجموعѧѧة التجريبيѧة ودرجѧѧات طѧلاب المجموعѧѧة الضѧѧابطة فѧي القيѧѧاس 
   .اختبار المفاھيم التاريخية، ومھارات التفكير الإبداعي ولصالح المجموعة التجريبية
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ثر إعمال نصѧفي المѧخ باسѧتخدام أتعرف ھدفت إلى بدراسة   ,Talah)2013 (تله امتكما ق
خѧѧرائط الذھنيѧѧة فѧѧي تنميѧѧة مھѧѧارات التفكيѧѧѧر التѧѧاريخي، والاتجѧѧاه نحѧѧو المѧѧادة لتلاميѧѧذ المرحلѧѧѧة 

الصف الثاني الإعدادي فѧي العѧريش  طالباً من طلاب) 35(من  تكونت عينة الدراسةوة، الإعدادي
التجريبي، وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالѧة  دمت الباحثة المنھج شبهاستخوبمصر، 

مھѧارة (إحصائية لصالح المجموعة التجريبية في اختبار مھارات التفكير التاريخي فѧي مسѧتويات 
مھѧѧارة تمييѧѧز الأحѧѧداث التاريخيѧѧة، ومھѧѧارة تفسѧѧير الأحѧѧداث التاريخيѧѧة، والتاريخيѧѧة، فھѧѧم المѧѧادة 

 ،)مھѧѧارة إصѧѧدار الأحكѧѧام واتخѧѧاذ القѧѧرارومھѧѧارة رسѧѧم وتحليѧѧل الخѧѧرائط والأشѧѧكال التاريخيѧѧة، و
وعلى مقياس الاتجاھات نحѧو المѧادة، وأوصѧت الدراسѧة بضѧرورة اسѧتخدام الخѧرائط الذھنيѧة فѧي 

  . التدريس

بدراسѧѧة ھѧѧدفت إلѧѧى معرفѧѧة أثѧѧر اسѧѧتخدام إسѧѧتراتيجية  )(Hurani, 2011 حѧѧوراني وقامѧѧت
الخرائط الذھنية في تحصيل طلبة الصف التاسع فѧي مѧادة العلѧوم وفѧي اتجاھѧاتھم نحѧو العلѧوم فѧي 

نѧت عينѧة الدراسѧة مѧن مدرسѧتين اختيرتѧا . المدارس الحكومية في مدينѧة قلقيليѧة فѧي فلسѧطين وتكوَّ
ѧѧمت العينѧѧة إلѧѧى مجمѧѧوعتين. طالبѧѧًا وطالبѧѧة) 117(وضѧѧمت  بالطريقѧѧة القصѧѧدية، تجريبيѧѧة : وقسُِّ

طالبѧѧة، والمجموعѧѧة التجريبيѧѧة ) 27(طالبѧѧا و) 33(وضѧѧابطة؛ تكونѧѧت المجموعѧѧة الضѧѧابطة مѧѧن 
نت من  طالبة، ودُرسѧت المجموعѧة التجريبيѧة باسѧتخدام الخѧرائط الذھنيѧة، ) 27(طالبا و) 30(تكوَّ

وقѧد اسѧتخدمت الباحثѧة ثѧلاث أدوات  .طة باستخدام الطريقة التقليديةبينما دُرست المجموعة الضاب
دليل المعلم لاستخدام الخرائط الذھنية للصف التاسع فѧي وحѧدة التفѧاعلات الكيميائيѧة فѧي : للدراسة

فقѧѧرة، ومقيѧѧاس الاتجѧѧاه نحѧѧو العلѧѧوم مكѧѧون مѧѧن ) 36(مѧѧادة العلѧѧوم، واختبѧѧار تحصѧѧيلي مكѧѧون مѧѧن 
ئج وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائيا لمتوسѧѧطات علامѧѧات الطلبѧѧة تعѧѧُزى وأظھѧѧرت النتѧѧا .فقѧѧرة) 26(

لطريقة التدريس، كما وجѧد فѧروق دالѧة إحصѧائيا تعѧُزى للجѧنس بѧين متوسѧطات علامѧات الѧذكور 
أمѧا بالنسѧبة . والإناث، ولم يوجѧد أثѧر دال إحصѧائيا يعѧُزى للتفاعѧل بѧين طريقѧة التѧدريس والجѧنس

وق دالѧѧة إحصѧѧائيا لمتوسѧѧطات الفѧѧروق بѧѧين متوسѧѧط للاتجاھѧѧات فقѧѧد أظھѧѧرت النتѧѧائج وجѧѧود فѧѧر
اتجاھات الطلبة على مقياس الاتجاه نحѧو العلѧوم القبلѧي والبعѧدي، كمѧا لѧم يوجѧد أثѧر دال إحصѧائيا 

  .يعُزى لمتغير الجنس أو للتفاعل بين طريقة التدريس والجنس

 العاشر  الصف لطلاب الكتابية القدرة تحسين إلى (Miftah, 2009)وھدفت دراسة مفتاح 
 دفعѧت الباحѧث التي العوامل أھم ومن الذھنية، الخرائط طريق عن أندونيسيا في علياء مدرسة في

 لطѧلاب الصѧف الكتابيѧة القѧدرة تѧدني ھو الدراسة ھذه إجراء إلى -علياء  مدرسة في معلم وھو -
 ة متدنيѧةالنتيجѧ وھѧذه،  (50.5)الطѧلاب علامѧات معѧدل وكѧان . الانجليزيѧة اللغة مادة في العاشر
 مشѧكلة وتمثلѧت .المدرسѧة معѧايير حسب(65) ھو للنجاح المعدل يكون أن يجب الأقل فعلى جدا،

: الآتѧي السѧؤال فѧي مشكلة الدراسة صيغت وقد موضوع، لكتابة الأفكار وتنظيم توليد في الدراسة
 مѧادة فѧي العاشѧر لطѧلاب الصѧف الكتابيѧة القدرة تحسين الذھنية الخرائط لاستراتيجية يمكن كيف
 عѧن عبѧارة الدراسѧة أدوات وكانѧت. اطالبѧً )38(الدراسѧة مѧن  وتكونѧت عينѧة. الانجليزيѧة؟ اللغѧة

 تقسѧيم :ضѧمنھا مѧن كѧان محѧددة، خطѧوات طريѧق عѧن الدراسѧة طبقѧتو .كتابية مھام و استبانات
 مѧنھم والطلѧب علѧيھم، صѧور عѧدة وعѧرض طѧلاب، 4 مѧن مجموعѧات تتكѧون إلѧى الطѧلاب
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 ذھنيѧة خѧرائط رسѧم مѧنھم والطلѧب ،الذھنيѧة الخѧرائط علѧى اسѧتراتيجية وتѧدريبھم ملاحظتھѧا،
 كѧانوا الطѧلاب أنَّ  إلѧى الدراسѧة نتѧائج وأشѧارت .الكتابيѧة تحسѧين قѧدرتھم ھѧدفھا معينѧة لمواضѧيع
 ملاحظѧة وتѧم الاسѧتراتيجية، تطبيѧق بعد الكتابية وتحسنت قدرتھم الكتابة، نشاطات أثناء نشيطين
  .النصوص كتابة في الطلاب المئوية لتحصيل نسبةال زيادة طريق عن التحسن

  تعقيب على الدراسات السابقة
مѧѧن خѧѧلال عѧѧرض الدراسѧѧات السѧѧابقة التѧѧي تناولѧѧت العلاقѧѧة بѧѧين الخѧѧرائط المعرفيѧѧة وبعѧѧض 

لأثѧر اسѧتخدام  تأكيѧدھامع الدراسات السابقة في الدراسة الحالية اتفقت  أنخرى نجد لأالمتغيرات ا
، Bekadi, 2010)(اسة بلادي ركد الأكاديمينجاز أو التحصيل لإتحسين االخرائط المعرفية في 

لأثر الخرائط المعرفية في تنمية القدرة علѧى التѧذكر والتفكيѧر والقѧدرة علѧى القѧراءة  تقصيھاكذلك 
عѧن الدراسѧات واختلفѧت ھѧذه الدراسѧة فѧي تميزھѧا  .(Miftah, 2009)فتѧاح مكدراسѧة  ،والكتابѧة

ثѧѧر اسѧѧتخدام الخѧѧرائط المعرفيѧѧة البنائيѧѧة فѧѧي تنميѧѧة أالتѧѧي تھѧѧدف إلѧѧى تقصѧѧي  السѧѧابقة بأنھѧѧا الوحيѧѧدة
لدى طلبѧة ذوي الاحتياجѧات الخاصѧة، وفѧي  الأكاديمينجاز لإالمعتقدات المعرفية الذاتية ودافعية ا

ً أحدود علم الباحث لم تتناول أي دراسة سواء عربية أو    .جنبية ھذه المتغيرات معا

  اجراءات الدراسة

  راسةمنھج الد
الباحѧث المѧنھج شѧبه التجريبѧي الѧذي يتناسѧѧب وطبيعѧة ھѧذه الدراسѧة، حيѧث تѧم جمѧѧع  إسѧتخدم

 ً   :تيةلآاشتملت الدراسة على المتغيرات او .البيانات بواسطة مقياسي الدراسة، وتحليلھا كميا

وھو البرنامج التدريبي القائم على استخدام استراتيجية الخѧرائط المعرفيѧة : المتغير المستقل
  .بنائيةال

  المتغيرات التابعة

، والتѧѧѧي يعبѧѧѧر عنھѧѧѧا المعتقѧѧѧدات المعرفيѧѧѧة الذاتيѧѧѧة لѧѧѧدى طلبѧѧѧة ذوي الاحتياجѧѧѧات الخاصѧѧѧة −
المعتقѧѧدات بالمتوسѧѧطات الحسѧѧابية لتقѧѧديرات أفѧѧراد العينѧѧة علѧѧى فقѧѧرات ومجѧѧالات مقيѧѧاس 

  .المعرفية الذاتية

ي يعبѧѧѧѧر عنھѧѧѧѧا ، والتѧѧѧѧنجѧѧѧѧاز الأكѧѧѧѧاديمي لѧѧѧѧدى طلبѧѧѧѧة ذوي الاحتياجѧѧѧѧات الخاصѧѧѧѧةلإدافعيѧѧѧѧة ا −
نجѧاز لإدافعيѧة ابالمتوسطات الحسابية لتقѧديرات أفѧراد العينѧة علѧى فقѧرات ومجѧالات مقيѧاس 

 .الأكاديمي

  المعالجات الإحصائية
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، : ستخدم الباحث المعالجات الإحصائية التاليةإ

  .مصاحب المتعدد، ومعاملات ارتباط بيرسونللعينات المستقلة، وتحليل التباين ال) ت(واختبار 
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  مجتمع الدراسة وعينته
فѧي محافظѧة  طلاب المرحلة الابتدائية ذوي الاحتياجات الخاصѧةيشمل مجتمع البحث جميع 

طالبѧاً مѧن ذوي صѧعوبات الѧتعلم الѧذين ) 45(، فقد تألفѧت مѧن الخرج في المملكة العربية السعودية
تѧم الخاصة بذوي الحاجات الخاصѧة، تѧم اختيѧارھم عشѧوائياً، ويتلقون تعليمھم في غرفة المصادر 
طالبѧاً، والتѧي تѧم تدريسѧھا ) 23(المجموعѧة التجريبيѧة وعѧددھم : تقسيمھم عشوائيا في مجمѧوعتين

طالبѧاً، وقѧد ) 22(والمجموعѧة الضѧابطة وعѧددھم . الخرائط المعرفية البنائية إستراتيجيةباستخدام 
يوضѧѧح ) 1(والجѧѧدول رقѧѧم ، ة علѧѧى الاسѧѧتراتيجيات التقليديѧѧةخضѧѧعوا لطريقѧѧة التѧѧدريس المعتمѧѧد

  .الدراسة حسب المجموعةعينة توزيع أفراد 

  .توزيع أفراد عينة الدراسة حسب المجموعة : )1(جدول 

 النسبة المئوية التكرار المجموعة
 %51.11 23 المجموعة التجريبية
 %48.89 22 المجموعة الضابطة

 %100.00 45 المجموع

  ت البحثأدوا

  قياس المعتقدات المعرفية الذاتيةم: الأداة الأولى
قام الباحث بتصميم مقياس المعتقدات المعرفية الذاتية بالرجوع إلى الدراسѧات السѧابقة، مثѧل 

)Schraw & Bendixen & Dunkle, 2002(،  ةѧودراس)Hofer, 2008( . اسѧون المقيѧّتك
ل المعرفѧѧة البسѧѧيطة، ومجѧѧال المعرفѧѧة مجѧѧا: فقѧѧرة، موزعѧѧة علѧѧى خمѧѧس مجѧѧالات، ھѧѧي) 28(مѧѧن 

  .المؤكدة، ومجال القدرة الفطرية، ومجال السلطة الكلية، ومجال التعلم السريع

  يمقياس دافعية الإنجاز الأكاديم: الأداة الثانية
قام الباحث بتصميم مقياس دافعية الإنجاز الأكاديمي بالرجوع إلى الدراسات السابقة، مثل 

)Halawah, 2005(، ودراسة Elliot & McGregor, 2001)( .تكون المقياس من )35 (
مجال الإحساس بالمتعة، ومجال المنافسة، ومجال : فقرة، موزعة على أربع مجالات، ھي

 .المثابرة، ومجال الثقة بالنفس

  المؤشرات السيكومترية

  صدق مقياسي البحث
ѧين علѧورتيھما الأوليѧين للتأكد من صدق المقياسين تم عرضھما بصѧن المحكمѧة مѧى مجموع

محكماً من ذوي الاختصاص في علم النفس التربوي، والقياس والتقويم التربوي ) 12(بلغ عددھم 
وطلѧب . من جامعة سلمان بن عبد العزيѧز وجامعѧة الملѧك سѧعود وجامعѧة الѧدمام والتربية الخاصة

ة وشѧموليتھا للمجѧالات الصياغة اللغويѧ: إليھم إبداء الرأي حول مناسبة فقرات المقياسين من حيث
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التي تقيسھا، ومدى ارتباط كل فقرة بالمجѧال الѧذي أدرجѧت تحتѧه، واقتѧراح مѧا يرونѧه مناسѧباً مѧن 
وبناء على ملاحظات لجنة التحكيم قام الباحث بѧإجراء التعѧديلات التѧي . تعديل أو إضافة أو حذف

  .اتفق المحكمون على ضرورة إجرائھا

  ثبات مقياسي البحث
قѧѧق مѧѧن ثبѧѧات مقياسѧѧي البحѧѧث قѧѧام الباحѧѧث بتطبيقھمѧѧا علѧѧى عينѧѧة اسѧѧتطلاعية لأغѧѧراض التح

طالباً، وأعيد تطبيقھمѧا علѧى العينѧة نفسѧھا بعѧد ثلاثѧة أسѧابيع ) 20(خارج عينة الدراسة بلغ عددھا 
 (Test-Re-test)وحسب ثبѧات المقياسѧين بطريقѧة الاختبѧار وإعѧادة الاختبѧار . من التطبيق الأول
وللتحقѧق .). 84(بات بيرسون بѧين التطبيѧق الأول والتطبيѧق الثѧاني حيѧث بلѧغ تم حساب معامل الث

طريقѧة : من ثبات مقياسي الدراسة، قام الباحث بحساب معاملات الثبات لھمѧا، بطѧريقتين، الأولѧى
طالبѧاً مѧن خѧارج ) 20(التطبيق وإعادة التطبيق، حيث تم تطبيقھا على عينة اسѧتطلاعية وعѧددھم 

ين وبفاصѧѧل زمنѧѧي قѧѧدره أسѧѧبوعين بѧѧين التطبيѧѧق الأول والتطبيѧѧق الثѧѧاني، وتѧѧم أفѧѧراد الدراسѧѧة مѧѧرت
حساب معاملات ارتباط بيرسون بين نتائج التطبيقين، حيѧث تراوحѧت معѧاملات الثبѧات لمجѧالات 

، وبلغѧѧت قيمѧѧة معامѧѧل الارتبѧѧاط للمقيѧѧاس )0.90-0.84(مقيѧѧاس المعتقѧѧدات المعرفيѧѧة الذاتيѧѧة بѧѧين 
 عѧѧاملات الثبѧѧات لمجѧѧالات مقيѧѧاس دافعيѧѧة الانجѧѧاز الأكѧѧاديمي بѧѧين، وتراوحѧѧت م)0.91(الكلѧѧي 

أمѧѧا الطريقѧѧة الثانيѧѧة، فقѧѧد ). 0.89(، وبلغѧѧت قيمѧѧة معامѧѧل الارتبѧѧاط للمقيѧѧاس الكلѧѧي )0.82-0.88(
استخدم فيھا طريقة كرونبѧاخ ألفѧا للتعѧرف علѧى اتسѧاق الفقѧرات، فتراوحѧت قѧيم معѧاملات الثبѧات 

للمقيѧѧاس الكلѧѧي، ) 0.91(، و)0.90 –0.83(فيѧѧة الذاتيѧѧة بѧѧين لمجѧѧالات مقيѧѧاس المعتقѧѧدات المعر
، وبلغت )0.87-0.82(نجاز الأكاديمي بين لإوتراوحت معاملات الثبات لمجالات مقياس دافعية ا

  .، وھي قيم مقبولة لإجراء مثل ھذه الدراسة)0.90(قيمة معامل الارتباط للمقياس الكلي 

  تصحيح الاستبانة
تنطبق عليّ بشكل كبيѧر، تنطبѧق علѧيّ : (ي التدريج على النحو الآتيتم استخدام مقياس رباع

، وتѧم إعطѧاء التقѧديرات الرقميѧة )بشكل متوسط، تنطبق عليّ بشѧكل ضѧعيف، لا تنطبѧق علѧيّ أبѧداً 
على الترتيب لتقييم المعتقدات المعرفيѧة الذاتيѧة ودافعيѧة الإنجѧاز الأكѧاديمي ) 1، 2، 3، 4: (الآتية

  .لدى الطلبة

  مجموعتي البحثتكافؤ 
  :تم التحقق من تكافؤ مجموعتي الدراسة على النحو الآتي

  ةوفق مقياس المعتقدات المعرفية الذاتي .1
للتحقѧѧق مѧѧن تكѧѧافؤ مجمѧѧوعتي البحѧѧث فѧѧي المعتقѧѧدات المعرفيѧѧة الذاتيѧѧة، قѧѧام الباحѧѧث بتطبيѧѧق 

ءاتھѧѧا، وتѧѧم مقيѧѧاس المعتقѧѧدات المعرفيѧѧة الذاتيѧѧة علѧѧى أفѧѧراد مجمѧѧوعتي الدراسѧѧة، قبѧѧل تطبيѧѧق إجرا
للعينѧѧات المسѧѧتقلة، كمѧѧا ھѧѧو ) ت(حسѧѧاب المتوسѧѧطات الحسѧѧابية والانحرافѧѧات المعياريѧѧة واختبѧѧار 

  ).2(موضح في الجدول 
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للعينات المستقلة ) ت(المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار : )2(جدول 
دات المعرفية الذاتية حسب للفروق بين تقديرات أفراد الدراسة على مجالات مقياس المعتق

  .المجموعة

 المتوسط  المجموعة  المجالات
  الحسابي

  الانحراف
  المعياري

درجات 
مستوى  قيمة ت  الحرية

 الدلالة
مجال 

المعرفة 
  البسيطة

 20. 1.47  )23=ن(التجريبية 
 58. 1.63  )22=ن(الضابطة  1.276.209- 43

مجال 
المعرفة 
  المؤكدة

 26. 1.36  )23=ن(التجريبية 
 26. 1.42  )22=ن(الضابطة  435. 789.- 43

مجال 
القدرة 
  الفطرية

 28. 1.51  )23=ن(التجريبية 
 28. 1.53  )22=ن(الضابطة  852. 188.- 43

مجال 
السلطة 
  الكلية

 17. 1.23  )23=ن(التجريبية 
 22. 1.33  )22=ن(الضابطة  1.600.117- 43

مجال التعلم 
  السريع

 20. 1.50  )22=ن(الضابطة  744. 329. 43 24. 1.52  )23=ن(ية التجريب
المعتقدات 
المعرفية 
  الذاتية ككل

 09. 1.42  )23=ن(التجريبية 
 17. 1.49  )22=ن(الضابطة  1.784.082- 43

≤ α(عѧѧدم وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائياً عنѧѧد مسѧѧتوى الدلالѧѧة الإحصѧѧائية ) 2(يبѧѧين الجѧѧدول 
سطات الحسابية لتقديرات أفراد العينة على مجالات مقياس المعتقدات المعرفيѧة ، بين المتو)0.05

الذاتية والمقياس ككل، يعزى لمتغير المجموعة، وھذا يدل على تكافؤ المجموعتين فѧي المعتقѧدات 
  .المعرفية الذاتية قبل تطبيق إجراءات الدراسة

  نجاز الأكاديميلإوفق مقياس دافعية ا .2
موعتي البحث في دافعية الإنجاز الأكاديمي، قام الباحث بتطبيق مقياس للتحقق من تكافؤ مج

دافعيѧѧة الإنجѧѧاز الأكѧѧاديمي علѧѧى أفѧѧراد مجمѧѧوعتي الدراسѧѧة، قبѧѧل تطبيѧѧق إجراءاتھѧѧا، وتѧѧم حسѧѧاب 
للعينات المستقلة، كما ھو موضѧح فѧي ) ت(المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار 

  ).3(الجدول 
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للعينات المستقلة ) ت(لمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار ا: )3(جدول 
نجاز الأكاديمي حسب لإللفروق بين تقديرات أفراد الدراسة على مجالات مقياس دافعية ا

  .المجموعة

  المتوسط  المجموعة  المجالات
  الحسابي

  الانحراف
  المعياري

درجات 
مستوى  قيمة ت  الحرية

 الدلالة
مجال 

الإحساس 
  بالمتعة

 26. 1.55  )23=ن(التجريبية 
 21. 1.54  )22=ن(الضابطة  914. 108. 43

مجال 
  المنافسة

 27. 1.49  )22=ن(الضابطة  693. 397. 43 27. 1.53  )23=ن(التجريبية 
مجال 
  المثابرة

 15. 1.44  )22=ن(الضابطة  712. 371. 43 14. 1.46  )23=ن(التجريبية 
الثقة مجال 
  بالنفس

 39. 1.58  )22=ن(الضابطة  1.261.229- 43 23. 1.49  )23=ن(التجريبية 
دافعية 

الانجاز 
الأكاديمي 

  ككل

 11. 1.47  )23=ن(التجريبية 

 12. 1.51  )22=ن(الضابطة  331. 984.- 43

  عѧѧѧدم وجѧѧѧود فѧѧѧروق دالѧѧѧة إحصѧѧѧائياً عنѧѧѧد مسѧѧѧتوى الدلالѧѧѧة الإحصѧѧѧائية ) 3(يبѧѧѧين الجѧѧѧدول 
)α ≥0.05( ةѧѧاس دافعيѧѧالات مقيѧѧى مجѧѧة علѧѧراد العينѧѧديرات أفѧѧابية لتقѧѧطات الحسѧѧين المتوسѧѧب ،

الإنجاز الأكاديمي والمقياس ككل، يعزى لمتغيѧر المجموعѧة، وھѧذا يѧدل علѧى تكѧافؤ المجمѧوعتين 
  .في دافعية الإنجاز الأكاديمي قبل تطبيق إجراءات الدراسة

  عرض النتائج ومناقشتھا
بعѧد أن قѧام الباحѧث بجمѧع البيانѧات بواسѧطة  -للنتائج التي تم التوصѧل إليھѧافيما يأتي عرضٌ 

  :وقام بعرضھا وفقاً لفرضيات الدراسة ،مقياسي الدراسة

توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية عنѧѧد : النتѧѧائج المتعلقѧѧة بѧѧالتحقق مѧѧن الفرضѧѧية الأولѧѧى
المجموعѧѧة التجريبيѧѧة (بѧѧين متوسѧѧطات تقѧѧديرات أفѧѧراد الدراسѧѧة ) α ≥ 0.05(مسѧѧتوى الدلالѧѧة 

  .على مجالات مقياس المعتقدات المعرفية الذاتية) والمجموعة الضابطة
للتحقѧѧѧق مѧѧѧن ھѧѧѧذه الفرضѧѧѧية، تѧѧѧم اسѧѧѧتخراج المتوسѧѧѧطات الحسѧѧѧابية والانحرافѧѧѧات المعياريѧѧѧة 

علѧѧى مجѧѧالات مقيѧѧاس ) المجموعѧѧة التجريبيѧѧة والمجموعѧѧة الضѧѧابطة(لتقѧѧديرات أفѧѧراد الدراسѧѧة 
  .يبين ذلك) 4(، والجدول الذاتية في التطبيقين القبلي والبعديالمعتقدات المعرفية 
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد الدراسة على مجالات  : )4(جدول 
  .مقياس المعتقدات المعرفية الذاتية حسب المجموعة والتطبيق

  المجموعة  المجالات
  التطبيق البعدي  التطبيق القبلي

  وسطالمت
  الحسابي

  الانحراف
  المعياري

  المتوسط
  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

مجال المعرفة 
  البسيطة

 37. 2.71 20. 1.47  )23=ن(التجريبية 
 57. 1.69 58. 1.63  )22=ن(الضابطة 

مجال المعرفة 
  المؤكدة

 26. 2.94 26. 1.36  )23=ن(التجريبية 
 36. 1.61 26. 1.42  )22=ن(الضابطة 

قدرة مجال ال
  الفطرية

 29. 2.59 28. 1.51  )23=ن(التجريبية 
 26. 1.61 28. 1.53  )22=ن(الضابطة 

 30. 2.94 17. 1.23  )23=ن(التجريبية   مجال السلطة الكلية
 32. 1.47 22. 1.33  )22=ن(الضابطة 

 44. 2.79 24. 1.52  )23=ن(التجريبية   مجال التعلم السريع
 21. 1.53 20. 1.50  )22=ن(الضابطة 

المعتقدات المعرفية 
  الذاتية ككل

 14. 2.79 09. 1.42  )23=ن(التجريبية 
 19. 1.60 17. 1.49  )22=ن(الضابطة 

لتقديرات أفراد الدراسѧة أن ھناك فروقاً ظاھرية بين المتوسطات الحسابية ) 4(يبين الجدول 
دات المعرفيѧة الذاتيѧة فѧي على مجالات مقياس المعتق) المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة(

ولبيѧѧان دلالѧѧة الفѧѧروق الإحصѧѧائية بѧѧين تلѧѧك المتوسѧѧطات الحسѧѧابية تѧѧم . التطبيقѧѧين القبلѧѧي والبعѧѧدي
  ).5(استخدام تحليل التباين المشترك المتعدد، كما ھو مبين في جدول 

تحليل التباين المشترك المتعدد لأثر المجموعة على مجالات مقياس المعتقدات : )5(جدول 
  .لمعرفية الذاتيةا

مجموع   المجالاتمصدر التباين
  المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
مستوى الدلالةقيمة ف المربعات

  الإحصائية

  التطبيق
قيمة 
=ھوتلنغ
0.958  

  0.001=ح

مجال المعرفة
 *65.420.000 12.164 1 12.164  البسيطة

 *75.210.000 5.155 1 5.155مجال المعرفة المؤكدة
 *51.823.000 4.121 1 4.121  لقدرة الفطريةمجال ا

 *53.284.000 2.003 1 2.003  مجال السلطة الكلية
 *42.329.000 2.081 1 2.081  مجال التعلم السريع
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  )5(تابع جدول رقم ... 

مجموع   المجالاتمصدر التباين
  المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
مستوى الدلالةقيمة ف المربعات

  الإحصائية

المعتقدات المعرفية 
 *59.869.000 1.067 1 1.067  الذاتية ككل

  المجموعة
قيمة 
=ھوتلنغ
0.815  

  0.005=ح

مجال المعرفة
 *10.859.000 2.019 1 2.019  البسيطة

 *17.714.000 1.214 1 1.214مجال المعرفة المؤكدة
 *16.966.000 1.349 1 1.349  مجال القدرة الفطرية
 *11.202.000 0.421 1 0.421  مجال السلطة الكلية
 *000. 6.631 0.326 1 0.326  مجال التعلم السريع
المعتقدات المعرفية

 *12.069.000 0.215 1 0.215  الذاتية ككل

 الخطأ

مجال المعرفة
 0.186 43 7.995  البسيطة

 

 0.069 43 2.947مجال المعرفة المؤكدة
 0.080 43 3.419  مجال القدرة الفطرية
 0.038 43 1.616  مجال السلطة الكلية
 0.049 43 2.114  مجال التعلم السريع
المعتقدات المعرفية

 0.018 43 0.766  الذاتية ككل

  ).α  ≥0.05(ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية * 

المجموعة تعزى لأثر ) α ≥ 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية ) 5(يتبين من الجدول 
حيѧѧث كانѧѧت الفѧѧروق لصѧѧالح المجموعѧѧة  ،عنѧѧد جميѧѧع مجѧѧالات مقيѧѧاس المعتقѧѧدات المعرفيѧѧة الذاتيѧѧة

  .التجريبية

دراسة المتعلقة بھذه الفرضية وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مسѧتوى أظھرت نتائج ال
فѧي اسѧتجابات أفѧراد المجموعѧة التجريبيѧة علѧى مجѧالات مقيѧاس  )α  =0.05(الدلالة الإحصائية 

المعتقѧѧدات المعرفيѧѧة الذاتيѧѧة لصѧѧالح اسѧѧتجابات أفѧѧراد المجموعѧѧة التجريبيѧѧة علѧѧى القيѧѧاس البعѧѧدي، 
أن اسѧتراتيجية الѧتعلم القѧائم علѧى الخѧرائط المعرفيѧة البنائيѧة  كѧان لھѧا أثѧر  وترجع ھذه النتائج إلى

فعال في تنمية المعتقدات المعرفيѧة الذاتيѧة لѧدى الطلبѧة بالمجموعѧة التجريبيѧة، فبعѧد أن تѧم تѧدريب 
أفѧѧراد المجموعѧѧة التجريبيѧѧة مѧѧن طلبѧѧة ذوي الاحتياجѧѧات الخاصѧѧة، ومقارنѧѧة أدائھѧѧم مѧѧع أداء طلبѧѧة 
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لضѧابطة الѧذين لѧم يتѧدربوا علѧى اسѧتراتيجية الخѧرائط المعرفيѧة البنائيѧة، بينѧت النتѧائج المجموعة ا
  .لصالح المجموعة التجريبيةوتفاوتاً في أداء المجموعتين الضابطة والتجريبية 

استراتيجية الخرائط المعرفية التѧي اسѧتخدمھا المعلمѧون مѧع ويمكن عزو ھذه النتيجة إلى أن 
دورٌ فعѧѧالٌ ومѧѧؤثرٌ فѧѧي رفѧѧع مسѧѧتوى تفكيѧѧر الطالѧѧب وتغييѧѧر وتنميѧѧة ن لھѧѧا المجموعѧѧة التجريبيѧѧة كѧѧا

معتقداته المعرفية نحو المعرفة، لأن ھذه الاستراتيجية بحد ذاتھا تعمل على تنشيط ھذه المعتقدات 
وفѧي داخѧل الغرفѧة الصѧѧفية، فѧإن الطالѧب يوجھѧѧه . كلمѧا انѧدمج الطالѧѧب فѧي عمليѧة الѧѧتعلمالمعرفيѧة 

جديدة، وربما يسلك في عملية التعلم طرقاً مختلفة  بناءً على ما إذا كان يعتقد أن بانتظام معلومات 
المعرفة عبارة عѧن مجموعѧة مѧن الحقѧائق المجمعѧة، أو أنھѧا مجموعѧة متكاملѧة مѧن التراكيѧب، أو 
بنѧѧاءً علѧѧى مѧѧا إذا كѧѧان يѧѧرى نفسѧѧه متلقيѧѧًّا سѧѧلبياًّ للمعرفѧѧة، أو منتجѧѧًا نشѧѧط لھѧѧا، وفѧѧي كѧѧل مѧѧن ھѧѧذه 

نѧه للمعلومѧات الجديѧدة التѧي المواق ف، فإن كفاية معتقداتѧه المعرفيѧة سѧوف تحѧدد المعنѧى الѧذي يكَُوِّ
نه   .تواجھه وكيف يكَُوِّ

لѧѧذا فѧѧإن معتقѧѧدات الفѧѧرد المعرفيѧѧة الذاتيѧѧة حѧѧول المعرفѧѧة وطبيعتھѧѧا لھѧѧا تأثيرھѧѧا فѧѧي الѧѧتعلم 
اتيجيات ذاتيѧة لتعزيѧز والإنجاز الأكاديمي، حيث تؤثر في المتعلم من خѧلال دفعѧه لاسѧتخدام اسѧتر

وتوضѧيح واستقرار المعرفة،  ھذه المعرفة وتنمية معتقداته المعرفية لأجل زيادة تحصيله العلمي،
  .تركيبھا في ذھن المتعلم

توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند : النتائج المتعلقة بالتحقق من الفرضية الثانية
المجموعة التجريبية (فراد الدراسة بين متوسطات تقديرات أ) α ≥ 0.05(مستوى الدلالة 

  .على مجالات مقياس دافعية الانجاز الأكاديمي) والمجموعة الضابطة
للتحقق من ھذه الفرضية، تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

على مجالات مقياس دافعية ) المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة(لتقديرات أفراد الدراسة 
  .يبين ذلك) 6(، والجدول الإنجاز الأكاديمي في التطبيقين القبلي والبعدي

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد الدراسة على مجالات  : )6(جدول 
  .نجاز الأكاديمي حسب المجموعة والتطبيقلإمقياس دافعية ا

  المجموعة  المجالات
  التطبيق البعدي  التطبيق القبلي

  المتوسط
  الحسابي

  الانحراف
  المعياري

  المتوسط
  الحسابي

  الانحراف
  المعياري

مجال الإحساس 
  بالمتعة

 45. 3.32 26. 1.55  )23=ن(التجريبية 
 33. 1.82 21. 1.54  )22=ن(الضابطة 

 33. 3.20 27. 1.53  )23=ن(التجريبية   مجال المنافسة
 29. 1.71 27. 1.49  )22=ن(الضابطة 
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  المجموعة  المجالات
  التطبيق البعدي  التطبيق القبلي

  المتوسط
  الحسابي

  الانحراف
  المعياري

  المتوسط
  الحسابي

  الانحراف
  المعياري

 29. 2.99 14. 1.46  )23=ن(التجريبية   لمثابرةمجال ا
 17. 1.57 15. 1.44  )22=ن(الضابطة 

مجال الثقة 
  بالنفس

 46. 2.95 23. 1.49  )23=ن(التجريبية 
 72. 2.02 39. 1.58  )22=ن(الضابطة 

دافعية الانجاز 
  الأكاديمي ككل

 21. 3.10 11. 1.47  )23=ن(التجريبية 
 22. 1.76 12. 1.51  )22=ن(الضابطة 

لتقديرات أفراد الدراسѧة أن ھناك فروقاً ظاھرية بين المتوسطات الحسابية ) 6(يبين الجدول 
فѧي  الإنجѧاز الأكѧاديميعلى مجѧالات مقيѧاس دافعيѧة ) المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة(

حسѧѧابية تѧѧم ولبيѧѧان دلالѧѧة الفѧѧروق الإحصѧѧائية بѧѧين تلѧѧك المتوسѧѧطات ال. التطبيقѧѧين القبلѧѧي والبعѧѧدي
  ).7(جدول الاستخدام تحليل التباين المشترك المتعدد، كما ھو مبين في 

نجاز لإتحليل التباين المشترك المتعدد لأثر المجموعة على مجالات مقياس دافعية ا: )7(جدول 
  .الأكاديمي

مجموع   المجالاتمصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
لةمستوى الدلاقيمة ف  المربعات

  الإحصائية

  التطبيق
قيمة 
=ھوتلنغ
0.913  

  0.001=ح

مجال الإحساس
 *38.181.000 5.958 1 5.958  بالمتعة

 *33.511.000 3.281 1 3.281  مجال المنافسة
 *33.269.000 1.894 1 1.894  مجال المثابرة

 *26.415.000 9.524 1 9.524  مجال الثقة بالنفس
دافعية الانجاز

 *43.217.000 1.993 1 1.993  ككلالأكاديمي

  المجموعة
قيمة 
=ھوتلنغ
0.767  

  0.009=ح

مجال الإحساس
 *25.768.000 4.021 1 4.021  بالمتعة

 *37.352.000 3.657 1 3.657  مجال المنافسة
 *35.148.000 2.001 1 2.001  مجال المثابرة

 *23.918.000 8.624 1 8.624  مجال الثقة بالنفس
الانجاز  دافعية

 *35.974.000 1.659 1 1.659  الأكاديمي ككل



 "...... لم النشط القائم علىأثر استخدام التع"ــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 1654

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 2015، )9( 29المجلد ) يةالعلوم الانسان(مجلة جامعة النجاح للأبحاث 

 )7(تابع جدول رقم ... 

مجموع   المجالاتمصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
لةمستوى الدلاقيمة ف  المربعات

  الإحصائية

 لخطأا

مجال الإحساس
 0.156 43 6.71  بالمتعة

 
 0.098 43 4.21  مجال المنافسة
 0.057 43 2.448  مجال المثابرة

 0.361 15.50443  مجال الثقة بالنفس
دافعية الانجاز
 0.046 43 1.983  الأكاديمي ككل

  ).α  ≥0.05(ائية عند مستوى الدلالة الإحصائية ذات دلالة إحص* 

المجموعة تعزى لأثر ) α ≥ 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية ) 7(يتبين من الجدول 
حيѧѧث كانѧѧت الفѧѧروق لصѧѧالح المجموعѧѧة  ،الإنجѧѧاز الأكѧѧاديميعنѧѧد جميѧѧع مجѧѧالات مقيѧѧاس دافعيѧѧة 

  .التجريبية

جود فروق ذات دلالة إحصائية عند مسѧتوى أظھرت نتائج الدراسة المتعلقة بھذه الفرضية و
فѧѧي اسѧѧتجابات أفѧѧراد المجموعѧѧة التجريبيѧѧة علѧѧى مقيѧѧاس دافعيѧѧة  )α  =0.05(الدلالѧѧة الإحصѧѧائية 
لصالح استجابات أفراد المجموعة التجريبية على القياس البعѧدي، وترجѧع ھѧذه  الإنجاز الأكاديمي

ئط المعرفية البنائية كان لھѧا أثѧر فعѧال فѧي زيѧادة النتائج إلى أن استراتيجية التعلم القائم على الخرا
لدى الطلبة بالمجموعѧة التجريبيѧة، فبعѧد أن تѧم تѧدريب أفѧراد المجموعѧة  الإنجاز الأكاديميدافعية 

التجريبية من طلبة ذوي الاحتياجات الخاصة، ومقارنة أدائھم مѧع أداء طلبѧة المجموعѧة الضѧابطة 
خѧѧѧرائط المعرفيѧѧѧة البنائيѧѧѧة، بينѧѧѧت النتѧѧѧائج تفاوتѧѧѧاً فѧѧѧي أداء الѧѧѧذين لѧѧѧم يتѧѧѧدربوا علѧѧѧى اسѧѧѧتراتيجية ال

  .المجموعتين الضابطة والتجريبية لصالح المجموعة التجريبية

أفѧراد  بѧأن والضѧابطة التجريبيѧة المجموعѧة بѧين إحصѧائيا دالѧة فѧروق وجѧود تفسѧير ويمكѧن
 .المفѧاھيم ھѧذه بѧين والارتبѧاط العلميѧة المفѧاھيم علѧى ركѧزت بطريقѧة تعلموا التجريبية المجموعة
واسѧتظھار  حفѧظ علѧى تركѧز التѧي التقليديѧة بالطريقѧة الضѧابطة المجموعة أفراد تعلم وفي المقابل
 أن إلѧى لѧدى الطلبѧة دافعيѧة الإنجѧاز زيѧادة فѧي أيضѧا السѧبب يعѧود ربمѧا .فھمھѧا دون المعلومѧات

صѧѧرية والألѧѧوان الخѧѧرائط الذھنيѧѧة تѧѧربط معلومѧѧات المѧѧادة بالرسѧѧومات التوضѧѧيحية والأشѧѧياء الب
الجذابѧѧة والرمѧѧوز التѧѧي كѧѧان لھѧѧا الأثѧѧر فѧѧي زيѧѧادة انتبѧѧاه الطѧѧلاب، وسѧѧھولة تѧѧذكر وفھѧѧم عناصѧѧر 
المحتوى داخل أشكال بصرية يمكن استدعاؤھا بسرعة في ذھن الطالب، كما تساعد ھذه الخرائط 

تركѧز  على إيجاد حوار بصѧري بѧين الطالѧب وأقرانѧه، وبينѧه وبѧين المعلѧم بشѧكل شѧائق، كمѧا أنھѧا
على التخطيط وتنظيم الأفكار بشكل يسمح بتѧدفقھا، ويѧؤدي إلѧى التفكيѧر غيѧر الخطѧي ممѧا يسѧاعد 
الطلاب على ربط معلوماتھم الجديدة بما لديھم مѧن خبѧرات سѧابقة تѧم عرضѧھا فѧي إطѧار تنظيمѧي 

 بѧدورھا علѧى كما أن أسلوب ربط المادة الدراسية بأشياء حسية ملموسة لدى الطالب تعمѧل. جديد
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 الدماغ جانبي استخدام يتم حين أفضل بشكل يتعلم الدماغ أن حيث أذھان الطلبة؛ في المادة تركيز
 والرسومات المكتوبة المعلومات بين تجمع حيث الذھنية الخرائط تحققه وھذا ما والأيسر، الأيمن

 المعرفة في ةالبنائي النظرية مع ينسجم الذھنية الخرائط استخدام فإن ذلك بالإضافة إلى والرموز،
وھѧذا مѧا يتوافѧق مѧع مѧا  .المѧتعلم بواسѧطة وتكوينѧه بنѧاؤه يѧتم بكونѧه نشѧاطاً تصѧور المعرفѧة التѧي

بѧأن اسѧتخدام خѧرائط العقѧل فѧي التѧدريس يسѧاعد ) Hyerle, 2004( ھѧايرلدراسѧة  إليѧهتوصѧلت 
ل، على تخزين المعلومات بطريقة منظمة، وفھم المفѧاھيم بطريقѧة مبسѧطة برسѧوم ورمѧوز وأشѧكا

ممѧا يѧؤدي إلѧى تثبيѧѧت المعلومѧة وإدراك العلاقѧات بينھѧѧا ممѧا يجعѧل الطѧѧلاب يتوصѧلون إلѧى سѧѧبب 
  .اختيار أمثلة المفھوم، وتحديد أمثلة المفھوم من بين مجموعة من الأمثلة المتنوعة

توجѧد علاقѧة ارتباطيѧة إيجابيѧة ذات دلالѧѧة : النتѧائج المتعلقѧة بѧالتحقق مѧن الفرضѧية الثالثѧة
بين متوسطات تقديرات أفراد المجموعѧة التجريبيѧة ) α ≥ 0.05(د مستوى الدلالة إحصائية عن

  .على مجالات مقياس المعتقدات المعرفية الذاتية ومجالات مقياس دافعية الإنجاز الأكاديمي
تقѧѧديرات أفѧѧراد للتحقѧѧق مѧѧن ھѧѧذه الفرضѧѧية، تѧѧم اسѧѧتخراج معѧѧاملات ارتبѧѧاط بيرسѧѧون بѧѧين 

لات مقيѧѧاس المعتقѧѧدات المعرفيѧѧة الذاتيѧѧة ومجѧѧالات مقيѧѧاس دافعيѧѧة المجموعѧѧة التجريبيѧѧة علѧѧى مجѧѧا
  .يبين ذلك) 8(، والجدول في التطبيق البعدي الإنجاز الأكاديمي

معاملات ارتباط بيرسون بين تقديرات أفراد المجموعة التجريبية على مجالات : )8(جدول 
  .از الأكاديمي في التطبيق البعدينجلإمقياس المعتقدات المعرفية الذاتية ومجالات مقياس دافعية ا

مجالات 
 الإحصائيالمقاييس

مجال 
الإحساس 
 بالمتعة

مجال 
المنافسة

مجال 
 المثابرة

مجال الثقة
 بالنفس

دافعية 
الانجاز 

الأكاديمي 
 ككل

مجال 
المعرفة 
 البسيطة

 664. 350. 720. 661. 599. قيمة معامل الارتباط

 *000. *018. *000. *000. *000. مستوى الدلالة الإحصائية

مجال 
المعرفة 
 المؤكدة

 847. 499. 863. 845. 783. قيمة معامل الارتباط

 *000. *000. *000. *000. *000. مستوى الدلالة الإحصائية

مجال 
القدرة 
 الفطرية

 887. 627. 881. 863. 772. قيمة معامل الارتباط

 *000. *000. *000. *000. *000. مستوى الدلالة الإحصائية

مجال 
السلطة 
 الكلية

 868. 537. 893. 838. 802. قيمة معامل الارتباط

 *000. *000. *000. *000. *000. مستوى الدلالة الإحصائية
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  )8(تابع جدول رقم ... 

مجالات 
 الإحصائيالمقاييس

مجال 
الإحساس 
 بالمتعة

مجال 
المنافسة

مجال 
 المثابرة

مجال الثقة
 بالنفس

دافعية 
الانجاز 

الأكاديمي 
 ككل

مجال التعلم
 السريع

 867. 638. 837. 821. 794. قيمة معامل الارتباط
 *000. *000. *000. *000. *000. مستوى الدلالة الإحصائية

تقدات المع
المعرفية 
الذاتية ككل

 917. 576. 936. 896. 833. قيمة معامل الارتباط

 *000. *000. *000. *000. *000. مستوى الدلالة الإحصائية

  ).α  ≥0.05(ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية * 

بѧين ) α ≥ 0.05(وجود علاقة ارتباطية إيجابية ذات دلالѧة إحصѧائية ) 8(يتبين من الجدول 
متوسطات تقديرات أفراد المجموعة التجريبيѧة علѧى مجѧالات مقيѧاس المعتقѧدات المعرفيѧة الذاتيѧة 

  .الإنجاز الأكاديميومجالات مقياس دافعية 

 روح بѧث يعѧزو الباحѧѧث ھѧذه النتيجѧѧة إلѧى أن اسѧѧتراتيجية الخѧѧرائط المعرفيѧة تعمѧѧل  علѧى
 الѧدروس كمѧا تجعѧل المعرفѧة، لتلقѧي واستعدادا عاونات أكثر تجعله وبالتالي الطالب، لدى التشويق

 فرصѧة وبالتѧالي تمثѧل المعلѧم، أو للطالѧب بالنسѧبة سѧواء وإمتاعѧا وإبѧداعا تلقائية أكثر والعروض
 وذلك الاختبارات وزيادة تحصيله الأكاديمي؛ في أفضل علامات على الحصول في للطالب أكبر
 متشѧعب، غيѧر ومختصѧر للتѧذكر وقابѧل واضѧح شѧكل فѧي الكتѧاب مادة تمثل الخرائط الذھنية لأن

 يحقق وھذا الحقائق، بين العلاقات تبين بل الحقائق، إظھار على فقط تقتصر لا أيضا بأنھا وتتميز
 صѧعوبات مѧن يعانون الذين للطلبة النسبة خاصة أھمية الذھنية الخرائط تمثل كما ذا معنى، تعلما

  .والكتابة ةالقراء في صعوبة يجدون من التعلم، وخاصة

ويعزو الباحث أيضاً ھذه النتيجة إلى أھميѧة ھѧذه الإسѧتراتيجية فѧي حѧل المشѧكلات السѧلوكية 
تشѧѧѧتت الانتبѧѧѧاه، والاندفاعيѧѧѧة، والإدراك : صѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم منھѧѧѧا يالتѧѧѧي يعѧѧѧاني منھѧѧѧا الطلبѧѧѧة ذو

يѧث الذاكرة طويلة وقصѧيرة المѧدى، والتفكيѧر وحѧل المشѧكلات، حوالبصري، والإدراك السمعي، 
تؤدي ھذه المشكلات النمائية إلى ضعف في قدرة الطالب على استرجاع المعلومات مѧن الѧذاكرة، 
وعѧدم القѧѧدرة علѧѧى الاسѧѧتفادة مѧن الخبѧѧرات السѧѧابقة، والتسѧѧرع فѧي الاسѧѧتجابة للمثيѧѧرات والأسѧѧئلة، 

ميѧذ لى أن معظѧم اسѧتجابات التلاوالفشل في حل المشكلات التي تواجھھم، وتشير الدلائل البحثية إ
صعوبات التعلم تتضمن إجابات عشوائية ومتسѧرعة واندفاعيѧة لقصѧور قѧدرتھم علѧى إدراك  ذوي

العوامل المتضمنة في تلѧك المواقѧف والمشѧكلات؛ ممѧا يѧؤدي إلѧى عѧدم قѧدرتھم علѧى حلھѧا، وھѧذه 
في أھمية استخدام الخرائط المعرفيѧة  Bani Faris, 2013)( النتائج تنسجم مع دراسة بني فارس

لѧذا كѧان منطقيѧاً أن يظھѧر التلاميѧذ ذوو صѧعوبات الѧتعلم . نمية التفكير الإبداعي عند الطѧلابفي ت
مѧѧن أفѧѧراد المجموعѧѧة التجريبيѧѧة تحسѧѧناً ملحوظѧѧاً بعѧѧد تعرضѧѧھم لاسѧѧتراتيجية الخѧѧرائط المعرفيѧѧة 
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ولمѧѧا لھѧѧذه الاسѧѧتراتيجية مѧѧن أسѧѧاليب وأنشѧѧطة ورسѧѧومات وأشѧѧكال . البنائيѧѧة أثنѧѧاء عمليѧѧة تدريسѧѧھم
التѧѧي أعѧѧدت بطريقѧѧة  -ر وعѧѧروض مرئيѧѧة، فقѧѧد أدى إلѧѧى انتظѧѧامھم فѧѧي الحصѧѧص الصѧѧفية وصѧѧو

وحرصھم على المشاركة الفعالة واتباع التعليمات الخاصѧة بالأنشѧطة  -علمية لتحقيق ھذا الغرض
المختلفة التي ركزت على علاج أوجه النقص والقصور الموجودة لѧديھم، وتقويѧة دافعيѧة الإنجѧاز 

على اكتساب المعلومات وتوظيفھا من خلال الحوار والمناقشة والتعزيز الإيجابي وتنمية قدراتھم 
والسѧѧلبي وأداء الواجبѧѧات المنزليѧѧة وتقѧѧديم التغذيѧѧة الراجعѧѧة مѧѧن قبѧѧل المعلѧѧم فѧѧي ضѧѧوء الإطѧѧار 

  .الأساسي لاستراتيجية الخرائط المعرفية

  التوصيات والمقترحات
  :يةالآت التوصيات وضع تم البحث نتائج على بناءً 

 استراتيجية الخرائط المعرفية البنائية في عملية تѧدريس ذوي الاحتياجѧات الخاصѧة لمѧاتبني  .1
 .نحو التعلم الطلبة دافعية وزيادة وإثارة متعة من تحققه

 .تضمين رسومات وخرائط معرفية داخل المنھاج الدراسي في جميع المراحل التعليمية .2

3. ѧن إجراء مزيد من الأبحاث حول استراتيجية الخѧرى مѧات أخѧى فئѧة علѧة البنائيѧرائط المعرفي
  .ذوي الاحتياجات الخاصة
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 )1(ملحق 
  

 مقياس دافعية الانجاز الاكاديمي
  

 .فقرة )35( من المقياس يتكون� *.لم وأدائك في المدرسعن موقعك في التع تسأل التالية الفقرات* 
 .خاطئة إجابة أو صحيحة إجابة يوجد لا أنه تذكر������       *الفقرات جميع على بدقة الإجابة يرجى* 
  

  :المعلومات الشخصية: أولا

  ...:..............................................................................الاسم
 :................................................................................الصف
  :...............................................................................المدرسة

  :فقرات الاستبانة: ثانيا

 

  الفقرة  م

تنطبق 
علي 

بشكل  
 كبير

تنطبق 
علي 
بشكل 
 متوسط

طبق تن
علي 
بشكل 
 ضعيف

لا 
تنطبق 
علي 
 أبداّ 

    الاحساس بالمتعة  بعدال
          اشعر بالمتعة أثناء تأديتي لواجباتي الدراسية  1
          انا أصف مھامي الدراسية بأنھا مھمة جداً بالنسبة لي  2
         عندما أقوم بمھامي الدراسية أفكر كم ھي ممتعة  3
شѧѧѧعرني بالضѧѧѧجر لѧѧѧدي اعتقѧѧѧاد بѧѧѧان مھѧѧѧامي الدراسѧѧѧية ت  4

 والملل
        

         دروسي السابقة أراجعوقت فراغي  أثناء  5
          لا أشعر بالإثارة عند أداء مھامي الدراسية  6
          الدراسية ممتعة لذلك أقوم بأدائھا متطلباتي أناشعر   7
    المنافسة  بعدال

         يھمني أن أتفوق على الآخرين  8
         ئيھدفي إقامة علاقة حسنة مع زملا  9

         أحاول أن أجيب على الأسئلة التي يطرحھا المدرسون  10
         أستمتع بمنافسة طلبة آخرين في مستوى ذكائي  11
         أرغب في أن أكون ناجحاً في أي عمل أقوم به  12
         أملك العزم والتصميم على الفوز في أية منافسة  13
علѧѧى  أعتقѧѧد بأنѧѧه قѧѧد حѧѧان الوقѧѧت للعمѧѧل علѧѧى الحصѧѧول  14

  درجات أعلى
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اسѧѧتطيع تحمѧѧل ضѧѧغوطات الدراسѧѧة فѧѧي سѧѧبيل الوصѧѧول   15
 إلى التميز

        

         أساعد زملائي الذين يعانون من صعوبات دراسية  16
    المثابرة  بعدال

         لدي الرغبة في النجاح أكثر مما لدى زملائي الآخرين  17
          أكرر المحاولة حتى أتقن الموضوع الذي أدرسه  18
أفضѧѧѧل المѧѧѧواد التѧѧѧي تشѧѧѧكل تحѧѧѧدياّ لѧѧѧي لأنھѧѧѧا تعلمنѧѧѧي   19

 معلومات جديدة
        

         أحرص على تحضير الدروس قبل تقديمھا  20
         أشعر أن الدراسة مسؤولية كبيرة يصعب تحملھا  21
         أفضل أن تكون الامتحانات سھلة وبعيدة عن التعقد  22
         أفضل إكمال العمل الذي بدأته دون ملل  23
          أبذل قصارى جھدي لرفع مستواي العلمي  24
         لدي التصميم والإصرار على إتمام أي عمل صعب  25
         أسعى نحو النجاح لأنه يحقق الاحترام  26
         أقوم بواجباتي البيتية في وقتھا  27
    الثقة بالنفس  بعدال

         أشعر بالرضا عن أفعالي وسلوكي  28
         اتخاذ القراراتأثق بقدرتي على   29
          أعتمد على نفسي في دراستي  30
         أستطيع تجاوز المصاعب التي أتعرض لھا  31
         أثق في قدرتي على إقناع الآخرين  32
          استطيع أن أتعامل مع أي موقف أوضع فيه  33
         إذا صممت على شيء فسوف أصل إليه  34
         عزيمتي وإصراري ھما سبب نجاحي  35
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  )2(ملحق 
 المعتقدات المعرفية الذاتية

  
 .فقرة )28( من المقياس يتكون���  عن معتقداتك الدراسية تسأل التالية الفقرات *
 .خاطئة إجابة أو صحيحة إجابة يوجد لا أنه تذكر������      *الفقرات جميع على بدقة الإجابة يرجى *
  

  :المعلومات الشخصية

  ...............................................................:..................الاسم
 :................................................................................الصف
  :...............................................................................المدرسة

  :بانةفقرات الاست: ثانيا

 

  الفقرة  م

تنطبق 
علي 

بشكل  
 كبير

تنطبق 
علي 
بشكل 
 متوسط

تنطبق 
علي بشكل 
 ضعيف

لا تنطبق 
 علي أبداّ 

  المعرفة البسيطة  البعد
         معظم الاشياء التي تستحق المعرفة سھلة الفھم  1
          كثرة النظريات تعقد الامور  2
         افضل الافكار غالبا ھي  ما تكون الاسھل  3
لمدرسѧѧѧѧين ان يركѧѧѧѧزوا علѧѧѧѧى الحقѧѧѧѧائق ولѧѧѧѧيس علѧѧѧѧى ا  4

  النظريات        
        

         الامور ابسط بكثير مما يصورھا الاساتذة  5
          العلم يسھل الفھم لأنه يحتوي على الكثير من الحقائق  6
كلمѧѧا فھѧѧت اكثѧѧر عѧѧن موضѧѧوع مѧѧا كلمѧѧا تبقѧѧى الكثيѧѧر   7

  لتفھمه
        

  المعرفة المؤكدة  البعد
         ضية الرايما ھو صحيح ھو ق  8
         الحقيقة الاخلاقية المؤكدة ليست موجودة  9

اذا حاول شخص ان يفھѧم مسѧالة مѧا سѧوف ينتھѧي الѧى   10
  التشويش

        

اذا تناقش اثنين في موضوع ما، فإن واحد علѧى الاقѧل   11
  يكون مخطئ

        

         ما ھو حقيقي اليوم فھو حقيقي غدا  12
         الحياة الكبيرةلا يوجد اجوبة صحيحة لمشاكل   13
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  القدرة الفطرية  البعد
         إمكانيات ذكاء الاشخاص تحدد عند الولادة  14
لѧѧѧيس علѧѧѧى الطلبѧѧѧة الاذكيѧѧѧاء ان يبѧѧѧذلوا جھѧѧѧدا كبيѧѧѧرا   15

  لينجحوا في المدرسة
        

         بعض الافراد ولدوا بمواھب وميول خاصة  16
         مدى نجاحك في المدرسة يعتمد على ذكائك  17
الاشخاص لديھم فقط موھبة للتعلم بينما الѧبعض  بعض  18

 لا
        

          الأذكياء خلقوا ھكذا كما ھم  19
  السلطة الكلية  البعد
         يجب على الأفراد اطاعة القانون دائما  20
          على الوالدين تعليم اولادھم كل شيء عن الحياة  21
         يسمح للأطفال بالسؤال تحت سلطة والديھم  22
ما يخبرني شخص ما لديه سلطة أن أعمل عمل ما عند  23

 ،غالبا أنفذ
        

         يجب على الاشخاص ان لا يطلبوا السلطة  24
  التعلم السريع  البعد
         الطلبة الذين يتعلمون بسرعة ھم الأكثر نجاحا  25
         اذا لم تتعلم شيء ما بسرعة فلن تتعلمه ابدا  26
للوھلѧة الاولѧى فѧѧان اذا لѧم تسѧتوعب فصѧل مѧѧن الكتѧاب   27

 المراجعة لا تفيد
        

العمل على حل مشكلة بدون حلول سريعة ھو مضيعة   28
 للوقت

        

  


