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  ملخص
ھدفت ھѧذه الدراسѧة إلѧى تقصѧي العلاقѧة بѧين مسѧتوى مھѧارات الاستقصѧاء وقѧدرات التفكيѧر 
المنطقѧѧي لѧѧدى طلبѧѧة الصѧѧف العاشѧѧر الأساسѧѧي بمحافظѧѧة مسѧѧقط، وعلاقѧѧة ذلѧѧك بѧѧالنوع الاجتمѧѧاعي 

طالبѧا وطالبѧة مѧن طلبѧة الصѧف العاشѧر  المسѧجلين فѧي ) 182(تكونت عينة الدراسة من . للطالب
ولتحقيق أھداف الدراسѧة  .م2011/2012لاية السيب بمحافظة مسقط في العام الدراسي مدارس و

) 24(تم استخدام أداتين؛ الأولى اختبار في مھارات الاستقصѧاء، تكѧون فѧي صѧورته النھائيѧة مѧن 
وقѧد تѧم التحقѧق مѧن صѧدقھما مѧѧن .  مفѧردة) 16(مفѧردة، واختبѧار فѧي التفكيѧر المنطقѧي تكѧون مѧѧن 

ѧѧھما علѧѧلال عرضѧѧداخلي خѧѧاق الѧѧة الاتسѧѧابه بطريقѧѧم حسѧѧد تѧѧات فقѧѧا الثبѧѧين، أمѧѧن المحكمѧѧدد مѧѧى ع
، وبطريقة التطبيѧق )0.80(باستخدام معادلة ألفا كرونباخ بالنسبة إلى اختبار المھارات؛ حيث بلغ 

وإعادة التطبيق بالنسبة إلى اختبار التفكير المنطقي تم حساب معامل ارتباط بيرسѧون، والѧذي بلѧغ 
تدني مستوى أداء الطلبة في اختبѧار مھѧارات الاستقصѧاء، رت نتائج الدراسة وجود أظھ). 0.72(

كما اشارت النتائج إلى وجود فѧروق دالѧة إحصѧائيا فѧي بعѧض مھѧارات . واختبار التفكير المنطقي
الاستقصاء تعزى لمتغير النوع الإجتماعي للطالب، لصالح الطالبات في مھاراة تصѧميم الأنشѧطة 

أمѧѧا بالنسѧѧبة لقѧѧدرات التفكيѧѧر المنطقѧѧي فاشѧѧارات . ح الطѧѧلاب فѧѧي مھѧѧارة التفسѧѧيروالتجѧѧارب ولصѧѧال
النتѧѧائج إلѧѧى وجѧѧود فѧѧروق بѧѧين الطѧѧلاب والطالبѧѧات فѧѧي قѧѧدرتي الاسѧѧتدلال التناسѧѧبي والاسѧѧتدلال 

وأخيѧѧرا توصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى وجѧѧود علاقѧѧة ارتباطيѧѧة موجبѧѧة دالѧѧة . الاحتمѧѧالي ولصѧѧالح الطѧѧلاب
وخلصت الدراسѧة  . الاستقصاء وقدرات التفكير المنطقي لدى الطلبةإحصائيا بين بعض مھارات 

إلى عدد من التوصيات في ضوء ما أسفرت عنѧه مѧن نتѧائج منھѧا تѧدريس الطلبѧة باسѧتخدام أنѧواع 
مѧѧѧن أجѧѧѧل اكتسѧѧѧاب مھѧѧѧارات ) الموجѧѧѧه، شѧѧѧبه الموجѧѧѧه، الحѧѧѧر(مختلفѧѧѧة مѧѧѧن الѧѧѧتعلم الإستقصѧѧѧائي 

ت التفكيѧر المنطقѧي لѧديھم، والاھتمѧام بتѧدريب الطلبѧة الاستقصاء وبالتالي انعكاس ذلك علѧى قѧدرا
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Abstract 

The study aimed at investigating the relationship between Omani 10th 
grade students' level of the inquiry skills, and their logical thinking 
abilities as well as the differences among students due to Gender. The 
sample of the study comprised of (182) grade ten students selected 
randomly from two Basic Education schools in Muscat Educational 
Region in the Sultanate of Oman. The data was collected by an Inquiry 
Skills Test (IST) and Logical Thinking Test (LTT). The tests were 
carefully and appropriately checked for validity and reliability. The 
results showed that the level of students' performance in both tests was 
very low. Also, there was significant difference in some of the inquiry 
skills due to students’ gender in favor of females in designing activities 
and experiments and in favor of males in the interpretation skill . As for 
the logical thinking abilities, the study showed significant differences 
between students in favor of male students. In addition the findings 
reveal positive correlation between students' level of the inquiry skills, 
and their logical thinking abilities.  In the light of the above results, some 
recommendations and suggestions are proposed.  Teachers should use 
different types of inquiry in order to improve their students' inquiry skills 
which lead to reflecting on their logical thinking skills. In addition, 
science teachers should train their students to practice logical thinking 
skills by exposing them to the situations that require employing different 
types of thinking and solving the problems. 
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  الدراسة مقدمة
 باھتمѧѧѧѧام بѧѧѧѧالغ فѧѧѧѧي المجتمѧѧѧѧع العلمѧѧѧѧي والتربѧѧѧѧوي، كونھѧѧѧѧا  الاستقصѧѧѧѧاءتحظѧѧѧѧى مھѧѧѧѧارات 

 وسѧѧيلة لاسѧѧتمرارية عمليѧѧة الѧѧتعلم، حيѧѧث يسѧѧتطيع المتعلمѧѧون مѧѧن خلالھѧѧا بنѧѧاء فھѧѧم عميѧѧق للمفھѧѧوم 
 وتقѧѧѧѧديم التبريѧѧѧѧرات والتفسѧѧѧѧيرات العلميѧѧѧѧة الدقيقѧѧѧѧة لھѧѧѧѧاأو الظѧѧѧѧاھرة، وتوسѧѧѧѧيع معѧѧѧѧارفھم فيھѧѧѧѧا، 
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 2014، )11( 28المجلد ) العلوم الانسانية(ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ مجلة جامعة النجاح للأبحاث ــ

(Dökme & Aydinli, 2009) . ةѧѧلال ممارسѧѧن خѧѧاءفمѧѧة  الاستقصѧѧأ الطلبѧѧىيلجѧѧرح  إلѧѧط 
 التوسѧѧѧع والتعمѧѧѧق فѧѧѧي  إلѧѧѧى، والعلميѧѧѧة أسѧѧѧئلة نابعѧѧѧة عѧѧѧن فضѧѧѧول لѧѧѧديھم لاستكشѧѧѧاف الظѧѧѧاھرة

 عرفѧѧѧة المختلفѧѧѧة، البحѧѧѧث والتقصѧѧѧي عبѧѧѧر مصѧѧѧادر الم إلѧѧѧىمعѧѧѧارفھم عنھѧѧѧا، وبالتѧѧѧالي يسѧѧѧعون 
 ات إجابѧѧѧѧѧات عѧѧѧѧѧن تلѧѧѧѧѧك الأسѧѧѧѧѧئلة، ودعѧѧѧѧѧم الإجابѧѧѧѧѧ إلѧѧѧѧѧىوجمѧѧѧѧѧع البيانѧѧѧѧѧات وتحليلھѧѧѧѧѧا للوصѧѧѧѧѧول 

). National Research Council, 1996; Alberts, 2000( والتفسيرات بالأدلة والبراھين
 ومѧѧن الجѧѧدير بالѧѧذكر أن ھѧѧذه المھѧѧارات تتطلѧѧب ممارسѧѧة تدريجيѧѧة ومسѧѧتمرة لتنميتھѧѧا وتطويرھѧѧا 

)Al-Afifi, Ambusaidi & Selim, 2011( ذѧѧتھا منѧѧى ممارسѧѧة علѧѧد الطلبѧѧتم تعويѧѧذا يѧѧل ،
المعقѧد ومѧن التوجيѧه  إلѧىالسنوات الدراسية الأولى ولكن بجرعѧات تدريجيѧة، تتѧدرج مѧن البسѧيط 

  ). Kuhn &  Pease, 2008(تحمل زمام الأمور  إلى

داً مѧن مھѧارات عѧد ،)Abd-El-Khalick et al.,  2003(حѧدد عبѧدالخالق وآخѧرون وقѧد 
تحديѧѧد المشѧѧكلة، وصѧѧياغتھا فѧѧي صѧѧورة التѧѧي يجѧѧب أن يكتسѧѧبھا الطلبѧѧة والمتمثلѧѧة فѧѧي  الاستقصѧѧاء

وتنفيذه، وصياغة الفرضيات والنماذج والتفسѧيرات  الاستقصاءسؤال أو أسئلة، وتصميم خطوات 
ات مھѧار فيѧرى أن )Bybee, 2006, p. 33(بѧايبي  أمѧا .ودعمھѧا بالأدلѧة والبѧراھين، وعرضѧھا

  :كالتاليھي ) 12-9(التي يمكن تنميتھا في الصفوف  الاستقصاء

  .تحديد الأسئلة والمفاھيم التي تقود البحوث العلمية −

  .تصميم البحوث العلمية وتنفيذھا −

  .استخدام التقانة والرياضيات −

  .صياغة التفسيرات العلمية والنماذج، وتعديلھا باستخدام المنطق والبرھان −

  .لنماذج البديلة وتحليلھاإدراك التفسيرات وا −

 .التواصل والدفاع عن الحجج العلمية −

ونلاحظ أن ھذه المھارات تتقاطع مѧع عمليѧات العلѧم، لѧذا نجѧد الѧبعض يضѧعھا تحѧت مسѧمى 
رتباطھѧا بشѧكل مباشѧر بѧالتعلم لإ الاستقصѧاءت اخѧر يسѧميھا مھѧارلآعمليات العلم، بينمѧا الѧبعض ا

، علѧى أسѧاس أن ھنѧاك الاستقصѧاءت اسنطلق عليھا مھѧار ولذا ففي الدراسة الحالية ؛الإستقصائي
بعض المھارات مثل طرح الأسئلة وجمع البيانات وتحليلھا لا يوجد لھا مسمى مباشر في عمليات 

لأسѧѧѧئلة، وتصѧѧѧميم الأنشѧѧѧطة طѧѧѧرح ا: لѧѧѧى خمѧѧѧس مھѧѧѧارات ھѧѧѧيالدراسѧѧѧة ع ھѧѧѧذهوسѧѧѧتركز . العلѧѧѧم
. ، وصѧѧياغة النمѧѧاذجم الأدلѧѧة والبѧѧراھينوجمѧѧع البيانѧѧات وتحليلھѧѧا، والتفسѧѧير باسѧѧتخداوالتجѧѧارب، 

  :وفيما يلي وصف مبسط لھذه المھارات

تعد ھѧذه المھѧارة : طرح الأسئلة التي يمكن الإجابة عنھا من خلال التقصي أو البحث العلمي −
فѧي و. (Hatton, 2001) من أھم المھارات وأولھا التي يجب أن يتعلمھѧا الطالѧب ويكتسѧبھا

قѧѧدراتھم علѧѧى توضѧѧيح الأسѧѧئلة واسѧѧعة النطѧѧاق وتحديѧѧدھا بشѧѧكل الطلبѧѧة ھѧѧذه المھѧѧارة يطѧѧور 
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دقيق، وإعادة صياغة الأسئلة غير المحددة أو غير المنطقية، حيث يشѧمل الجانѧب المھѧم مѧن 
ھذه المھارة؛ قدرة الطلبة على توضيح الأسئلة وتقصيھا وتوجيھھا نحو الظѧاھرة أو المفھѧوم 

أو التنبؤ بھا عن طريق البحѧث العلمѧي، وقѧدرتھم أو الأشياء التي يمكن وصفھا، أو تفسيرھا 
على تحديد أسئلتھم وتوضيحھا باستخدام الأفكѧار العلميѧة، والمفѧاھيم والعلاقѧات الكميѧة التѧي 

 ). NRC, 1996(تقود البحث 

يتطلب من الطلبة في ھذه المھارة، بعѧد مѧا قѧاموا بطѧرح : تصميم الأنشطة والتجارب العلمية −
المنظمѧѧة، وعمѧѧل قياسѧѧات  ةبقة، تطѧѧوير قѧѧدرات عامѧѧة مثѧѧل الملاحظѧѧأسѧѧئلة فѧѧي الخطѧѧوة السѧѧا

وتѧؤثر فيѧه،  الاستقصѧاءدقيقة، وتحديѧد المتغيѧرات وضѧبطھا، وتوضѧيح أفكѧارھم التѧي تقѧود 
ومن خلال ھذه المھارة يتعلم الطلبة صياغة أسئلة قابلة للقياس، وتصميم البحوث والتجارب 

عقѧل  إلѧىوليس نقѧل المعرفѧة مѧن عقѧل المعلѧم  اءالاستقصوتنفيذھا، كما أنھم يتعلمون معنى 
  .(Edwards, 1997)الطالب 

إن استخدام الأدوات والآليات بما فѧي ذلѧك الرياضѧيات، يعتمѧد علѧى : جمع البيانات وتحليلھا −
طبيعة السؤال المطروح وتصميم التجربة أو البحث الذي أعده الطالب للإجابة عن السѧؤال، 

البيانات وجمعھѧا وتخزينھѧا وتنظيمھѧا  إلىالقدرة على الوصول وامتلاك ھذه المھارة يتطلب 
 ).NRC, 1996(بشكل يساعد على قراءتھا وفھمھا وتفسيرھا 

يتطلب من الطلبة في ھذه المھارة الاعتماد فѧي تفسѧيرھم : التفسير باستخدام الأدلة والبراھين −
أسѧباب التѧأثيرات  على ملاحظاتھم، وأن يفرقوا بين التفسير والملاحظة والوصѧف، وإعطѧاء

الناتجة، وتأسيس علاقات قائمѧة علѧى الأدلѧة والحجѧج المنطقيѧة، واسѧتخدام البيانѧات التѧي تѧم 
جمعھا في دعم تفسيراتھم، ويتطلب ذلك تزويد الطلبة بقاعدة علمية معرفية تمكنھم من تنفيѧذ 

لمي والسياق البحث بفاعلية، لأن تطوير التفسيرات يوجد نوعاً من الروابط بين المحتوى الع
معارف جديدة، وھذا يكسب الطلبة القدرة على مراجعѧة البيانѧات  إلىالمستخدم فيه للوصول 

دلائل وإثباتات منطقية تتعلق  إلىالتي جمعوھا من التجارب البسيطة وتلخيصھا، والوصول 
 ).NRC, 1996(بالعلاقة بين السبب والنتيجة في التجربة 

لعلميѧة ھѧذه المھѧارة بتصѧميم نمѧاذج ذھنيѧة عѧن الظѧواھر ا يقѧوم المѧتعلم فѧي: صياغة النماذج −
فھمه لھذه  إظھارومات التوضيحية والمخططات التنظيمية بھدف المحيطة به باستخدام الرس

 .الظواھر

تفاوتت في نتائجھا، لكنھا  الاستقصاءعن امتلاك الطلبة لمھارات  ن الدراسات التي أجريتإ
بين نتائجھا ، فقد تراوحت تلك الدراسات قعه القائمون علىمستوى الطموح الذي يتو إلىلم ترقى 
ھدفت  (Karar & Yenice, 2012)أجراھا كرار ويانسي  ، ففي دراسةةوالمتوسط ةالضعيف

اكتساب طلبة الصف الثامن في تركيا لعمليات العلم في ضوء عدد من  تعرف مدىإلى 
طبقت . ومستوى دخل الأسرة وغيرھاالمتغيرات من بينھا الجنس والمستوى التعليمي للوالدين 

تفوق الطالبات  إلىتوصلت الدراسة و. طالبا وطالبة من طلبة الصف الثامن 650الدراسة على 
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، فقد أجروا (Aydinli et al., 2011)خرون آأيديلني و أما. الاختبارفي  الذكور على الطلبة
ومن  ،التكاملية العلم لياتعدادية في تركيا لمھارات عمعن اكتساب طلبة المرحلة الإ دراسة

يمتلكون أن الطلبة الأتراك  إلى توصلت الدراسة. ، والتجريبوصياغة النماذج ،ضمنھا التفسير
 بين الذكور  إحصائيامن عمليات العلم التكاملية، كما أن ھناك فروقا دالة  لامستوى مقبو

 زترك وتيزيل وأكاتأو أما. الإناثفي اكتسابھم لمھارات عمليات العلم، لصالح  الإناثو
(Öztürk, Tezel & Acat, 2010)   تعينة بلغ بدراسة ھدفت قياس عمليات العلم لدىفقاموا 

طلبة الصف السابع في تركيا، وعلاقتھا مع بعض المتغيرات مثل  طالبا وطالبة من) 828(
مستوى الطلبة في أن  إلىتوصلت الدراسة . مستوى تعليم الوالدين ودخل الأسرة وغيرھا

في ھذا المستوى حسب المتغيرات التي شملتھا  اوأن ھناك اختلاف ا،عمليات العلم كان متوسط
 ا، فقد قام(Beaumont-Walters & Soyibo, 2001)أما بايمونت والتر وسابوي  .الدراسة

بدراسة ھدفت قياس مستوى طلبة المدارس العليا والتي تشمل طلبة الصف العاشر في جمايكا في 
ياغة الفرضيات صوالتعميم، وتسجيل النتائج، وعلم تكاملية ھي تفسير البيانات،  خمسة عمليات

وطالبة موزعين على فصول  طالب) 305(طبقت الدراسة على . اتخيرا تحديد المتغيروأ
ن مستوى الطلبة في ھذه المھارة ضعيف ودون أ إلىتوصلت الدراسة . المدارس العليا في جمايكا

    .فضل من الذكورأ انجازإلطالبات حققن وأن االمستوى المقبول، 

 منھا الاستقصاءمھارات ھذا وتوجد العديد من العوامل التي تؤثر على اكتساب الطلبة ل
)Al-Afifi, Ambusaidi, Selim, 2011 ؛ Trowbridge, Bybee and Powell, 2000(:     

سѧتخدامه فѧي التفكيѧر ويقصد به أن الطالب يتعلم ويطور عقله من خلال ا: الاستعداد الفكري −
ات استقصѧاءمѧا دأب الطالѧب واسѧتمر فѧي تنفيѧذ  إذاالتي يقوم بھѧا، فѧ الاستقصاءخلال عملية 
 .ة ستتطورالإستقصائيفان مھاراته 

عنѧدما يѧنجح الطالѧب فѧي استقصѧائه : بدلا من الدوافع الخارجية) الجوھرية(الدوافع الداخلية  −
، مزيѧѧد مѧѧن النجѧѧاح إلѧѧىمكافѧѧأة داخليѧѧة تدفعѧѧه  نѧѧه يتلقѧѧى إشѧѧارة فكريѧѧة مُرضѧѧية تعѧѧد بمثابѧѧةإف
ھيئѧة البيئѧة على المعلم أن يستحث الѧدوافع الداخليѧة لѧدى الطلبѧة مѧن خѧلال تبالتالي يتوجب و

  .الصفية المناسبة

بشѧѧكل صѧѧحيح، وإدارتѧѧه لѧѧه فѧѧي أثنѧѧاء تنفيѧѧذ الطلبѧѧة  ستقصѧѧاءقѧѧدرة المعلѧѧم علѧѧى التخطѧѧيط للا −
  .ةالإستقصائيللانشطة 

لأن ذلѧѧك  الاستقصѧѧاء؛لسѧѧابقة عѧѧن الموضѧѧوع الѧѧذي تѧѧتم دراسѧѧته مѧѧن خѧѧلال معرفѧѧة المѧѧتعلم ا −
  .تهاسيساعده في توظيف ھذه المعلومات في تفسير استنتاج

  .، ومستوى قدرات التفكير المنطقي لديهالقدرة الاستدلالية للمتعلم −

يعد التفكير المنطقي أحد أنواع التفكير التي تعتمد على إدراك وتصور العلاقات بين 
ويعرف . استنتاجات معينة خاصة بمواقف جديدة كانت غير معروفة إلىلومات سابقة للتوصل مع
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التفكير الذي نمارسه عند محاولة "التفكير المنطقي بأنه   .(Ghanum, 2009, p. 33)غانم 
بيان الأسباب والعلل التي تكمن وراء الأشياء ومحاولة معرفة نتائج الأعمال، وھو يعني أكثر من 

  ". الأسباب والنتائج، ويعني الحصول على أدلة تؤيد أو تثبت وجھة النظر أو تنفيھا تحديد

الثانية  إلىتتطور القدرة على التفكير المنطقي تدريجيا عند الأطفال من سن السادسة 
حيث يركز التفكير المنطقي على استخلاص التضمينات الضرورية من المقدمات دون  ؛عشرة

كما  . (Haider & Ababnah, 1996)مات؛ لأنه يخضع لقواعد المنطقالاھتمام بمحتوى المقد
  :بعض العمليات التي تتطلب تفكيرا استدلاليا إلىا يشير

ھذا النوع من التفكير حيث يتطلب ): Proportional Reasoning(الاستدلال التناسبي  −
ون العلاقات أن يستدل الفرد على طبيعة العلاقة التناسبية بين عدد من العناصر، وقد تك

 .كمية أو نوعية

ويتطلب من الفرد القدرة على عزل ): Controlling Variables(التحكم بالمتغيرات  −
كما يتطلب تفكيرا . العوامل التي تؤثر على ظاھرة معينة من بين مجموعة من العوامل

، دةواح منطقيا يعتمد على ترتيب العناصر وتغيير أحدھما ثم تثبيت بقية العوامل في خطوة
 .العامل أو العوامل التي تؤثر في الظاھرة إلىحيث يتم التوصل 

ويتطلب من الفرد القدرة على إدراك ): Correlational reasoning(الاستدلال الترابطي  −
 . بناء على ذلك اتعلاقات الارتباط بين العوامل، ثم اتخاذ قرار

من الفرد القدرة على ويتطلب ): Probabilistic Reasoning( الاحتماليالاستدلال  −
دراسة العلاقات الكمية لكل مجموعة على حدة وتحديد النسب لكل منھا، ثم مقارنتھا، 

 .وأخيرا إعطاء احتمالات معينة

يتطلب من الفرد القدرة على ): Combinatorial Reasoning(الاستدلال التوافقي  −
وينبغي أن تكون . دراستھاالتعامل التجريبي مع عمل ارتباطات عدة بين العوامل التي يتم 

  .الارتباطات منتظمة ومنسقة وليست عشوائية ومتكررة

 انخفاض قدرات التفكير  إلىعلى طلبة التعليم العام  أشارت الدراسات التي أجريت
ففي دراسة قامت بھا  ،الإناثمن الذكور و قدرات كلتفاوت في المنطقي بشكل عام، مع 

مستوى قدرات التفكير المنطقي لدى طلبة  ستقصاءلا  .(Al- Hadthrme, 2011)الحضرمية
تدني قدرات  إلى ،الصف الثاني عشر بسلطنة عمان وعلاقتھا بمستوى فھمھم للمفاھيم الوراثية

 الإناثفي التفكير المنطقي بين الذكور و إحصائياالتفكير المنطقي للطلبة، ووجود فروق دالة 
ما كانت ھناك علاقة دالة  إذااسة ھدفت تعرف بدر (Fah, 2009)كما قام فاح . لصالح الذكور

أعمارھم  الذين بلغتزية بين قدرات التفكير المنطقي لدى طلبة مقاطعة صباح المالي إحصائيا
انخفاض  إلىأوضحت النتائج . لطالب وتحصيلھم الدراسيل النوع الاجتماعيمن  وكل) سنة 16(

 الإناث بين الذكور و إحصائيافروق دالة  التفكير المنطقي، وعدم وجود ختبارالمتوسط العام لا
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  إحصائيارتفاع متوسط الطلبة الذكور، ووجود فروق دالة في ھذه القدرات بالرغم من ا
كما قام لويس ولويس . تبعا لمتغير التحصيل الدراسي ولصالح الطلبة ذوي التحصيل المرتفع

Lewis & Lewis, 2007) (  التفكير المنطقي  ختبارابدراسة ھدفت التحقق من قدرة نتائج
أوضحت نتائج . والتحصيل العام على التنبؤ بنتائج الطلبة ذوي التحصيل المتدني في الكيمياء

ي التحصيل، وبالتالي يمكن يبنتائج الطلبة متدنبالتنبؤ قدرة نتائج التفكير المنطقي  إلىالتطبيق 
أما يلماز . كير المنطقي لديھمتم تطوير قدرات التف إذامساعدتھم علٮى تحصيل أفضل في المادة 

الصفوف في اختلاف تقصي أثر إلى فقد قاما بدراسة ھدفت  (Yilmaz & Alp, 2006)وألب 
طبقت الدراسة على طلبة الصفوف الثامن . تطور قدرات التفكير المنطقي لدى الطلبة الأتراك

لدى طلبة الصف قي قدرات التفكير المنطأن  إلىالدراسة شارت نتائج أ. والعاشر والحادي عشر
بين قدرات  إحصائياأفضل من طلبة باقي الصفوف، كما أن ھناك علاقة خطية دالة الحادي عشر 

فقد (Bitner-Corvin, 1987) كورفين -بيتنرأما دراسة . التفكير المنطقي وتحصيل الطلبة
 إلىابع لدى عينة من طلبة الصفوف الس) الاستدلالي(قياس مستوى التفكير المنطقي  إلى ھدفت

في قدرة  الإناثتفوق الطلبة الذكور على  إلىالثاني عشر قبل دراستھم لمقرر في التفكير، 
  .في قدرة الاستدلال التوافقي الإناث، وتفوق الاحتماليالاستدلال 

ولما كان التفكير المنطقي ضروريا لمعرفة مستوى قدرات الاستدلال لدى المتعلمين، فقد 
ات التي تقيس الاختبارات خاصة لقياسه، ومن أشھر اختبارطوير اھتم عدد من الباحثين بت

 اختباراللذين قاما بتطوير ) Tobin & Capie, 1980(توبن وكابي  اختبار: التفكير المنطقي
لقياس قدرات الاستدلال السابقة، ) TOLT  (Test of Logical Thinking( التفكير المنطقي

  .قدرة من القدرات الخمسمن مفردتين في كل  ارالاختبحيث تكونت الصورة النھائية من 

ستقصاء ولقدرات التفكير المنطقي في مما سبق يتضح أھمية اكتساب الطلبة لمھارات الا
بحثت في العلاقة بين المتغيرين، ومن ھنا جاءت عديدة تعلم العلوم، ولم يجد الباحثان دراسات 

  .ةمثل ھذه العلاق ستقصاءھذه الدراسة كمحاولة أولى لا

  وأسئلتھا مشكلة الدراسة
 إن نجاح العملية التعليمية التعلمية يعتمد على عدد من العوامل من بينھا المعلم الذي 

 شأن العلماء في ذلك يجب عليه أن يھيئ البيئة المناسبة لقيام الطلبة بممارسة العلوم شأنھم 
 م التجارب المتمثلة في طرح الأسئلة وتصمي الاستقصاءوبذلك سيكتسبون مھارات 

 كما عليه أن يھتم . والأنشطة العملية والتحليل والتفسير وصياغة النماذج وغيرھا
 أما . الاستقصاءالطلبة على اكتساب مھارات  ساعدبتطوير وقدرات التفكير المنطقي التي ت

 مھارات  تنميةتوجيه المعلم في  فيمناھج العلوم  ساھمر فھو ضرورة أن تخالآالعامل 
 ومن خلال نتائج طلبة الصف الثامن بسلطنة . وتنمية قدرات التفكير المنطقي الاستقصاء

المعروفة اختصارا  العالمية في الرياضيات والعلوم اتدراسة التوجھ اختبارعمان في 
المھارات ضعف الطلبة في  إلىت التي أشار، 2011و 2007في دورتي " TIMSS"ب

ودراسة  (TIMSS & PIRLS International Study Centre, 2012) المعرفية
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في تقصي قدرات التفكير المنطقي لدى طلبة الصف  )(Al-Hadthrme, 2011الحضرمية 
شراف وكذلك في ضوء خبرة الباحثين في مجال التدريس والإ، في سلطنة عمان الثاني عشر

وبات التي والمشاركة في المسابقات الوطنية مثل مسابقة التنمية المعرفية في مادة العلوم، والصع
ن الحاجة تستدعي تعرف ھذه المھارات والقدرات في صف فإتواجه الطلبة في تعلم العلوم، 

مرحلة يعتبر في غاية الأھمية كونه نھاية  الذي، وھو الصف العاشر الأساسي ،وسطي بينھما
  .  التعليم الأساسي

قدرات و الاستقصاءمستوى مھارات لقد أشارت بعض الدراسات التي أجريت لمعرفة 
 مثلالمستوى الطموح للباحثين  إلىعدم وصول مستوى الطلبة فيھما  إلىالتفكير المنطقي 

(Öztürk, Tezel & Acat, 2010; Beaumont-Walters & Soyibo, 2001) ( 
 ودراسة فاح  (Al-Hadthrme, 2011)، ودراسة الحضرمية الاستقصاءفي مھارات 

 (Fah, 2009) دراسات تربط بين المتغيرين إلى أي يتوصل الباحثان  ولم. في التفكير المنطقي
تعرف مستوى الأھمية بمكان أن يتم  نه منإولذا فسواء على مستوى السلطنة أو العالم العربي، 

وقدرات التفكير المنطقي، لأھمية كلا  ،الاستقصاءفي مھارات  الأساسي طلبة الصف العاشر
الصف العاشر الذي يعد نھاية مرحلة أھمية  إلىفة ضابالإ، وتعلمھا العلومتعليم المتغيرين في 
  . ، ولذا تسعى الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة الآتيةفي سلطنة عمان التعليم الأساسي

 ما مستوى مھارات الاستقصاء لدى طلبة الصف العاشر الأساسي؟ .1

ھل يختلف مستوى مھارات الاستقصاء لدى طلبѧة الصѧف العاشѧر الأساسѧي بѧاختلاف جѧنس  .2
  الطالب؟

  ما مستوى قدرات التفكير المنطقي لدى طلبة الصف العاشر الأساسي؟ .3

ھѧѧل يختلѧѧف مسѧѧتوى قѧѧدرات التفكيѧѧر المنطقѧѧي لѧѧدى طلبѧѧة الصѧѧف العاشѧѧر الأساسѧѧي بѧѧاختلاف  .4
  لطالب؟ل النوع الإجتماعي

مѧѧا العلاقѧѧة بѧѧين مسѧѧتوى مھѧѧارات الاستقصѧѧاء ومسѧѧتوى قѧѧدرات التفكيѧѧر المنطقѧѧي لѧѧدى طلبѧѧة  .5
  لأساسي؟الصف العاشر ا

  فروض الدراسة
  :سعت الدراسة إلى اختبار الفروض الآتية

بين المتوسط الحسابي لأداء ) α =0.05(لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  .1
طلبة الصف العاشر الأساسي الذكور في اختبار مھارات الاستقصاء، والمتوسط الحسابي 

 . لأداء الطالبات في الاختبار
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ً لا توجد فرو .2 بين المتوسط الحسابي لأداء ) α =0.05(عند مستوى الدلالة  ق دالة إحصائيا
طلبة الصف العاشر الأساسي الذكور في اختبار قدرات التفكير المنطقي، والمتوسط 

 . الحسابي لأداء الطالبات في الاختبار

ارات بين مستوى مھ) α=0.05(لا توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  .3
  . الاستقصاء لدى طلبة الصف العاشر الأساسي ومستوى قدرات التفكير المنطقي

  أھداف الدراسة
  :تعرف كل من إلىالدراسة سعت 

  .لدى طلبة الصف العاشر الأساسي بسلطنة عمان الاستقصاء مھاراتمستوى  .1

 .قدرات التفكير المنطقي لدى طلبة الصف العاشر الأساسي بسلطنة عمان .2

قدرات التفكيѧر المنطقѧي لѧدى و الاستقصاءمستوى مھارات  في  نوع الإجتماعيالأثر عامل  .3
 .طلبة الصف العاشر الأساسي بسلطنة عمان

قѧدرات التفكيѧر المنطقѧي و الاستقصѧاءبين مستوى مھارات  من عدمه علاقة ارتباطيةوجود  .4
 .لدى طلبة الصف العاشر الأساسي بسلطنة عمان

  ومبرراتھا أھمية الدراسة
مسѧتوى العلاقѧة بѧين أھمية الموضوع الѧذي تبحثѧه وھѧو تقصѧي ب الدراسة أھميتھا من تكتس
كمѧا تبѧرز . طلبѧة التعلѧيم العѧام بسѧلطنة عمѧانقѧدرات التفكيѧر المنطقѧي لѧدى و الاستقصاءمھارات 
  :فيما يلي ومبررات القيام بھا أھميتھا

ى طلبѧتھم فѧي مسѧتو صѧورة عѧن تѧدريس الطلبѧة مѧن معلمѧين ومشѧرفينتعطي القائمين علѧى  −
وقدرات التفكير المنطقي مما يسѧاعدھم فѧي تحديѧد الخطѧوات التاليѧة مѧن  الاستقصاءمھارات 

 . عملية التعليم

قѧѧدرات التفكيѧѧر و الاستقصѧѧاءمسѧѧتوى مھѧѧارات فѧѧي قيѧѧاس العمانيѧѧة تعѧѧد مѧѧن أوائѧѧل الدراسѧѧات  −
 .المنطقي لدى طلبة الصف العاشر الأساسي

القيѧѧام بدراسѧѧات متنوعѧѧة فѧѧي مجѧѧالي مھѧѧѧارات توصѧѧيات الدراسѧѧات السѧѧابقة فѧѧي ضѧѧرورة  −
 .الاستقصاء والتفكير المنطقي

  الدراسة حدود

  :تمثلت حدود الدراسة فيما يأتي
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طѧرح الأسѧئلة، تصѧميم الأنشѧطة والتجѧارب، : الاستقصѧاءمھارات ) 1: الحدود الموضوعية .1
الاسѧتدلال : قѧيقدرات التفكيѧر المنط) 2 .تصميم النماذجوالتفسير، وجمع البيانات وتحليلھا، 

  .، والاستدلال الترابطيالاحتماليالتناسبي، والتحكم بالمتغيرات، والاستدلال 

  .محافظة مسقط/ طلبة الصف العاشر الأساسي بمدارس ولاية السيب: الحدود المكانية .2

  ).2011/2012(نھاية الفصل الدراسي الثاني : الحدود الزمانية .3

  الدراسة مصطلحات
  :ن المصطلحات رأى الباحثان تعريفھالھذه الدراسة مجموعة م

فѧي ھѧذه الدراسѧة بأنھѧا المھѧارات  الاستقصѧاءتعرف مھارات  :الاستقصاءمستوى مھارات 
 لبѧةالتѧي تنمѧى لѧدى الطوھي ة، الإستقصائيالعلمي، واللازمة لتنفيذ الأنشطة  ستقصاءالمطلوبة للا

لة التѧي يمكѧن الإجابѧة عنھѧا مѧن الأسئ طرح: ، وھذه المھارات ھيلمادة العلوم ممن خلال دراستھ
التفسѧير وخلال البحث والتقصي العلمي، وتصميم الأنشطة والتجارب، وجمع البيانѧات وتحليلھѧا، 

الѧذي أعѧده  الاختبѧارھѧذا المسѧتوى ب قѧيسوأخيѧرا صѧياغة النمѧاذج، وباستخدام الأدلѧة والبѧراھين، 
  .لدراسةالباحثان لغرض ا

التفكيѧر الѧذي " بأنѧه  (Qatame, 2004, p. 40)مي تعرفѧه قطѧا  :قدرات التفكير المنطقѧي
يمѧѧارس عنѧѧد محاولѧѧة بيѧѧان الأسѧѧباب والعلѧѧل التѧѧي تكمѧѧن وراء الأشѧѧياء ومحاولѧѧة معرفѧѧة نتѧѧائج 

ويعرفѧه الباحثѧان ". الأعمال، وھو يعني الحصول على أدلѧة تؤيѧد أو تثبѧت وجھѧة النظѧر أو تنفيھѧا
المقدمѧѧة إليѧѧه وربطھѧѧا مѧѧع بعضѧѧھا مѧѧن أجѧѧل إجرائيѧѧا بأنѧѧه قѧѧدرة الطالѧѧب علѧѧى تحليѧѧل المعلومѧѧات 

التفكيѧѧر  اختبѧѧارنتيجѧѧة معينѧѧة، وتѧѧم قياسѧѧه بالدرجѧѧة التѧѧي حصѧѧل عليھѧѧا الطالѧѧب فѧѧي  إلѧѧىالتوصѧѧل 
  .الذي تم استخدامه لغرض الدراسة المنطقي

  الطريقة والإجراءات

  منھج الدراسة
لتفكيѧѧر قѧѧدرات او الاستقصѧѧاءمسѧѧتوى مھѧѧارات تعѧѧرف اتبعѧѧت الدراسѧѧة المѧѧنھج الوصѧѧفي فѧѧي 

 فѧѧي اختبѧѧارأداتѧѧين ھمѧѧا باسѧѧتخدام  ،المنطقѧѧي لѧѧدى طلبѧѧة الصѧѧف العاشѧѧر الأساسѧѧي بسѧѧلطنة عمѧѧان
  تѧѧѧوبن وكѧѧѧابي  مѧѧѧن اعѧѧѧداد للتفكيѧѧѧر المنطقѧѧѧي اختبѧѧѧارعѧѧѧداد البѧѧѧاحثين وإمѧѧѧن  الاستقصѧѧѧاءمھѧѧѧارات 

)Tobin & Capie, 1980( ، هѧىالذي تم ترجمتѧل  إلѧن قبѧة مѧالعربي)انѧو رمѧي ) أبѧذكورة فѧالم
فѧي   (Al-Hadthrme, 2011)واستخدمته الحضرمية   .(Al-Khawaldah, 2008)الخوالدة 
  .دراستھا

  مجتمع الدراسة وعينتھا

طالبѧا وطالبѧة ممѧن يدرسѧون مѧادة العلѧوم بالصѧف العاشѧر  6500تكون مجتمع الدراسة مѧن 
 182تكونѧت عينѧة الدراسѧة مѧن الأساسي في مدارس قطاع ولايѧة السѧيب بمحافظѧة مسѧقط، بينمѧا 
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مѧѧن مѧѧدارس ولايѧѧة الصѧѧف العاشѧѧر الأساسѧѧي تѧѧم اختيارھѧѧا مѧѧن مدرسѧѧتين مѧѧن طلبѧѧة وطالبѧѧة بѧѧا طال
 .طالبة )97(طالبا، و )85(السيب ممن أكملوا الصف العاشر منھم 

  الدراسة أدوات
مھѧارات يقѧيس مسѧتوى  اختبѧارالأداة الأولѧى عبѧارة عѧن : تكونت أدوات الدراسة من أداتѧين

  .يقيس قدرات التفكير المنطقي اختباروالأداة الثانية عبارة عن  ،لطلبة الصف العاشر الاستقصاء

  الاستقصاءمھارات  اختبار: أولا
  لقيѧѧѧاس خمѧѧѧس  مفѧѧѧردة )27(فѧѧѧي صѧѧѧورته الأوليѧѧѧة مѧѧѧن ثمانيѧѧѧة أسѧѧѧئلة بعѧѧѧدد  الاختبѧѧѧارتكѧѧѧون 
  طѧѧѧرح الأسѧѧѧئلة التѧѧѧي يمكѧѧѧن الإجابѧѧѧة عنھѧѧѧا مѧѧѧن خѧѧѧلال البحѧѧѧث والتقصѧѧѧي العلمѧѧѧي،  مھѧѧѧارات ھѧѧѧي

  والتجѧѧѧѧѧارب، وجمѧѧѧѧѧع البيانѧѧѧѧѧات وتحليلھѧѧѧѧѧا، والتفسѧѧѧѧѧير باسѧѧѧѧѧتخدام الأدلѧѧѧѧѧة وتصѧѧѧѧѧميم الأنشѧѧѧѧѧطة 
  ه المھѧѧѧارات لعѧѧѧدة مبѧѧѧررات منھѧѧѧا أنѧѧѧه يѧѧѧتم تѧѧѧم الأخѧѧѧذ بھѧѧѧذ وقѧѧѧد .والبѧѧѧراھين، وصѧѧѧياغة النمѧѧѧاذج

التركيز عليھا في منѧاھج العلѧوم بالسѧلطنة إذ تѧم تضѧمين معظمھѧا فѧي الأنشѧطة الاستكشѧافية التѧي 
ѧѧر الأساسѧѧف العاشѧѧة الصѧѧھا طلبѧѧايدرسѧѧا أنھѧѧوم، كمѧѧي العلѧѧةم ي فѧѧابقات  طلوبѧѧي المسѧѧة فѧѧن الطلبѧѧم

أضѧف إلѧى  كمسابقة التنمية المعرفية في السѧلطنة، التربوية على المستوى الوطني في مادة العلوم
التوجھѧات الدوليѧة فѧي الرياضѧيات والعلѧوم  الدراسات الدولية في العلوم كدراسѧةوجودھا في ذلك 

"Trends in Math and Science Studies "TIMSS ."اѧѧارت إليھѧѧا اشѧѧض  كمѧѧبع  
  تѧѧѧѧدريس العلѧѧѧѧوم مثѧѧѧѧل المجلѧѧѧѧس الѧѧѧѧوطني للبحѧѧѧѧثالتѧѧѧѧي تعنѧѧѧѧى بالمنظمѧѧѧѧات التربويѧѧѧѧة العالميѧѧѧѧة 

 (National Research Council, 1996) ةѧدة الأمريكيѧات المتحѧي الولايѧض فѧذلك بعѧوك ،
    .وغيره (Bybee, 2006)المھتمين بتدريس العلوم مثل بايبي 

لѧѧدى  الاستقصѧѧاءمسѧѧتوى مھѧѧارات  يحѧѧدد عѧѧن طريقھѧѧابطريقѧѧة يمكѧѧن أن  بѧѧارالاختلقѧѧد صѧѧمم 
، حيѧث تتѧيح ھѧذه النوعيѧة مѧن ، وذلك باستخدام الأسئلة المقالية من نѧوع القصѧيربشكل جيد الطلبة

 الاختبѧارن المحتѧوى العلمѧي الѧذي تضѧمنه إ. الأسئلة للطلبѧة الحريѧة فѧي الكتابѧة وإعمѧال تفكيѧرھم
ھدفѧه  الاختبارلأن ھذا  ‘فوف سابقة وليس فقط من منھج الصف العاشرتطرق اليه الطالب في ص
 لمثѧاوفيما يلي . لدى الطلبة بعد نھاية مرحلة التعليم الأساسي الاستقصاءتقصي مستوى مھارات 

  :الاختبارعلى الأسئلة التي اشتمل عليھا 

تيѧار فكانѧت أجُريت تجربة لتحقيق قانون أوم، حيѧت تѧم دراسѧة أثѧر فѧرق الجھѧد علѧى شѧدة ال
  :النتائج كما يوضحھا الجدول الآتي

 V (V 0 1 2 3 4 5(فرق الجھد 
 I (A  0 0.1 0.2 0.3 0.4 0.5(شدة التيار 

  . ارسم نموذجا يوضح الدائرة الكھربائية المستخدمة في التجربة  .أ

  .مثلّ بيانيا العلاقة بين فرق الجھد وشدة التيار الكھربائي  .ب
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فѧي المنѧاھج وطѧرق  محكمѧين) 9(عرضه على عدد  تم الاختبارحتوى وللتحقق من صدق م
وقѧد . ، والمشرفين التربويين والمعلمين الأوائѧلالقياس والتقويمتدريس العلوم، والمتخصصين في 

  :من حيث الاختبارطلب منھم تقديم آرائھم في 

  .ومناسبتھا لتحقيق أھداف الدراسة مفرداتوضوح ال −

 .الدقة العلمية واللغوية −

 .مناسبة المفردات لقياس المھارة المحددة لھا −

 .أو حذفھا أو إضافتھا مفرداتتعديل أي  −

السѧؤال الثѧامن  بضѧع الأسѧئلة منѧه مثѧلوقد تم الأخذ بآراء المحكمين، والتي تضѧمنت حѧذف 
، هثباتѧإلѧى أمѧا بالنسѧبة . وإعادة صѧياغة بعضѧھاالخاص بالمغناطيس لغموض المفردات وطولھا، 

باستخدام ثبات الاتساق الداخلي عن طريѧق معادلѧة كرونبѧاخ ألفѧا، حيѧث بلغѧت قيمѧة  هتم حسابفقد 
فѧѧي صѧѧورته  الاختبѧѧار) 1(ممѧѧا يعѧѧد مناسѧѧبا لأغѧѧراض الدراسѧѧة، ويوضѧѧح الملحѧѧق  )0.80(ألفѧѧا 

  .على مھاراته الاختبارتوزيع مفردات  ) 1(ل يوضح الجدو النھائية، كما

  .ستقصاءالامھارات  اختبارتوزيع مفردات : )1(جدول 

عدد  المھارة
مجموع   أرقام المفردات المفردات

الدرجات
المستوى المقبول 

 )الدرجات(
 6.5 8  أ7أ، 6أ، 4أ، 1 4 طرح الأسئلة

 9.5 12  ب7ب، 6ب، 4 3 تصميم الأنشطة والتجارب

أ، 3ب، 2د، 1ب، 1 8 جمع البيانات وتحليلھا
 9.5 12  ج6ج، 4ج، 3ب، 3

ب، 5د، 4د، 3ج، 1 6 التفسير
 9.5 12  د5ج، 5

 9.5 12  ه5أ، 5أ، 2 3 تصميم النماذج
 45 56  24 24 ككل الاختبار

من خلال استفتاء المحكمين في تѧدريس %) 80(وقد تم تحديد المستوى المقبول تربويا وھو 
  .خمسة محكمينالعلوم، بلغ عددھم 
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  الاختبارتصحيح 
عѧداد قواعѧد إيعة الأسئلة تم بطريقة علمية صحيحة وتناسبا مع طب الاختبارلكي يتم تصحيح 

، يѧѧتم فيھѧѧا تحديѧѧد مѧѧدى الدرجѧѧة للسѧѧؤال ليكѧѧون بѧѧين صѧѧفر فѧѧي حѧѧده (Rubric) ختبѧѧارتصѧѧحيح للا
مѧع تفѧاوت فѧي ھѧذا الحѧد لѧبعض الأسѧئلة، فھنѧاك أسѧئلة يكѧون  ىدرجات في حده الأعلѧ 4الأدنى و
حѧدھا  خѧرىوأ ،على درجتين وحѧدھا الأدنѧى صѧفر مثѧل الأسѧئلة الخاصѧة بطѧرح الأسѧئلةالأ حدھا

والجѧѧدول التѧѧالي يعطѧѧي مѧѧثلا علѧѧى قواعѧѧد التصѧѧحيح  .دنѧѧى صѧѧفراالأعلѧѧى درجѧѧة واحѧѧدة وحѧѧدھا الأ
  :للسؤال السابق

  .الاختبارالثاني من سؤال من ) أ(جزئية مثال على قواعد التصحيح لل: )2(جدول 

جزئية 
  السؤال

  عدد وتوزيع الدرجات
43 2  1  0  

  )أ( 2

قد يختلف رسم الطالب 
ا ھو موجود أعلاه عن م

لكن يجب ان تتوافر جميع 
الأدوات الكھربائية 

الموضحة وتكون طريقة 
  توصيلھا صحيحة

ن يكون توصيل أيجب 
الريسوستات مع البطارية 

صحيح لانھا تعمل 
  .كمجزئ للجھد

توصيل الأميتر 
  .والفولتميتر صحيح

ضروري توفر المفتاح 
نه ضروري لأفي الدائرة 

 في تنفيذ تجربة تحقيق
 .قانون أوم

رسم الدائرة
بشكل صحيح 

ولم يرسم 
  المفتاح

رسم الدائرة 
بدون المفتاح 

وبدون 
أو الفولتميتر 
  الأميتر

رسم 
الدائرة 
بدون 

المفتاح 
وبدون 

الفولتميتر 
  الأميترو 

غير 
 ماسبق

أو 
عدم 
 رسم
  شيء

  



 ......" ومستوى مھارت الاستقصاء العلاقة بين "ـــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 2534

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 2014، )11( 28المجلد ) العلوم الانسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث 

  مقياس التفكير المنطقي  :ثانيا
الѧѧذي تѧѧم ، )Tobin & Capie, 1980(تѧѧوبن وكѧѧابي  اختبѧѧاراسѧѧتخدمت الدراسѧѧة الحاليѧѧة 

كمѧا . )(Al-Khawaldah, 2008أبو رمان المذكورة في الخوالدة (العربية من قبل  إلىترجمته 
يتكѧون كѧل  (Al-Hadthrme, 2011)من قبل الحضѧرمية على البيئة العمانية تم تعديله وتطبيقه 
من بدائل معطѧاة للسѧؤال، ثѧم الصحيحة  الإجابة الجزء الأول يختار الطالب فيهسؤال من جزئين، 

 4درجѧة ولكѧل قѧدرة  16وتبلѧغ الدرجѧة الكليѧة لѧه  .يختار تفسيرا لھا في الجزء الثاني مѧن السѧؤال
تقѧاس بѧنفس الطريقѧة التѧي تقѧاس بھѧا  لأنھѧا لا ؛سѧتدلال التѧوافقيوقد تѧم اسѧتبعاد قѧدرة الا .درجات

  :ير المنطقيالتفك  اختبارمن  وفيما يلي مثال  .القدرات الأربع الأخرى
ما كمية العصير التي يمكن . تم عصر أربع حبات برتقال لصنع ستة كؤوس من العصير

  )افترض أن حجوم كل البرتقالات متساوية: ملاحظة(الحصول عليھا من عصر ست برتقالات؟  
 كأسا 12) كؤوس      ه 10) كؤوس        د 9) ج  كؤوس     8) كؤوس     ب  7  ) أ
  السبب

 ناك طريقة يمكن التنبؤ بھالا أعتقد أن ھ .1
 2وعدد الكؤوس يكون دائما بمقدار الفرق بين عدد حبات البرتقال  .2
 2:3أن مقارنة عدد الكؤوس مع عدد حبات البرتقال سوف يكون دائما بنسبة  .3
 ان الفرق في العدد بين حبات البرتقال والكؤوس أقلك, كلما زاد عدد حبات البرتقال .4
الفرق بين عدد حبات البرتقال وعدد الكؤوس  كان، )2(بمقدار  كلما زاد عدد حبات البرتقال .5

 )2(أكثر بمقدار 

  فقѧѧѧѧد بلѧѧѧѧغ عنѧѧѧѧدما تѧѧѧѧم تطبيقѧѧѧѧه مѧѧѧѧن قبѧѧѧѧل الحضѧѧѧѧرمية الاختبѧѧѧѧارثبѧѧѧѧات  إلѧѧѧѧى أمѧѧѧѧا بالنسѧѧѧѧبة
 (Al-Hadthrme, 2011) وھي قيمة مناسبة ) 0.72(عادة التطبيق إطريقة التطبيق و باستخدام

يوضѧح توزيѧع ) 3(، والجѧدول ختبѧارالصѧورة النھائيѧة للا) 2(ويوضѧح الملحѧق . لغرض الدراسة
  .سئلة على القدرات الأربعالأ

  .التفكير المنطقي حسب قدراته الأربع اختبارتوزيع عبارات : )3(جدول 

 مجموع الدرجات أرقام الأسئلة القدرة
 4 2-1 الاستدلال التناسبي
 4 4-3 التحكم بالمتغيرات

 4 6-5 الاحتماليالاستدلال 
 4 8-7 الاستدلال الترابطي

 16 8-1 ككل الاختبار
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  لمعالجات الإحصائيةا
 تѧѧم اسѧѧتخدام المتوسѧѧطات الحسѧѧابية والانحرافѧѧات المعياريѧѧة ؛للإجابѧѧة عѧѧن أسѧѧئلة الدراسѧѧة

، والمتوسѧѧطات الحسѧѧابية والانحرافѧѧات جابѧѧة عѧѧن السѧѧؤال الأولللإ للعينѧѧة الواحѧѧدة" ت" اختبѧѧارو
حسѧابية والانحرافѧات جابة عن السؤال الثاني، والمتوسطات المتعدد للإباين الوتحليل التالمعيارية 

معامѧل أخيѧرا جابѧة عѧن السѧؤال الرابѧع، وثالث، وتحليل التباين للإجابة عن السؤال الالمعيارية للإ
  .بيرسون للإجابة عن السؤال الخامسارتباط 

  إجراءات الدراسة
  :بالإجراءات الآتيةبعد تحديد مشكلة الدراسة وأسئلتھا قام الباحثان 

إعداد اختبار مھارات الاستقصاء، والتأكد من صدقه ومن ثم حساب ثباته مѧن خѧلال تطبيقѧه  .1
 .على عينة مشابھة لعينة الدراسة الأصلية

مخاطبة المكتب الفني للدراسات والتطوير بوزارة التربية والتعليم العمانيѧة مѧن أجѧل تسѧھيل  .2
 .على عينتھا مھمة الباحثين لتطبيق أدوات الدراسة

  .ناثأخرى للإذكور ولل رسةاختيار المدارس التي سيتم فيھا تطبيق الدراسة، وتشمل مد  .3
   .تطبيق اختبار مھارات الاستقصاء واختبار قدرات التفكير المنطقي على عينة الدراسة .4
اسѧѧѧѧتخدام المعالجѧѧѧѧات الإحصѧѧѧѧائية المناسѧѧѧѧبة باسѧѧѧѧتخدام برنѧѧѧѧامج الحاسѧѧѧѧب الآلѧѧѧѧي، الحزمѧѧѧѧة  .5

ومѧѧن ثѧѧم اسѧѧتخلاص النتѧѧائج ومناقشѧѧتھا وتقѧѧديم  ،)SPSS(لعلѧѧوم الاجتماعيѧѧة الإحصѧѧائية ل
  .توصيات ومقترحات في ضوء ما أسفرت عنه النتائج

  نتائج الدراسة ومناقشتھا
  :وفق تسلسل أسئلتھاومناقشتھا سيتم استعراض نتائج الدراسة 

 سي؟سالدى طلبة الصف العاشر الأ الاستقصاءما مستوى مھارات : السؤال الأول
" ت"وقيمѧة  للإجابة عن ھذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية

  ).4الجدول ( والمھارات مجتمعة الاستقصاءمھارة من مھارات للعينة الواحدة لكل 
  .للعينة الواحدة" ت" اختباروالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية : )4(جدول 

الدرجة   المھارة
  ليةالك

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

قيمة 
  "ت"

درجة 
  الحرية

الدلالة 
  الاحصائية

 0.001 181 34.35 1.74 1.89 8 طرح الأسئلة
 0.001 181 37.23 2.81 3.11 12 تصميم الأنشطة والتجارب

 0.001 181 35.87 1.84 4.51 12 جمع البيانات وتحليلھا
 0.001 181 45.45 2.06 2.38 12 التفسير

 0.001 181 69.84 1.39 2.01 12 صياغة النماذج
 0.001 181 62.87 6.61 13.51 56 ككل الاختبار

  %80 =، المستوى المقبول تربويا 182= ن 
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  ، وتظھѧѧر )13.51(ككѧѧل  الاختبѧѧارطلبѧѧة فѧѧي لل يلاحѧѧظ مѧѧن الجѧѧدول أن المتوسѧѧط الحسѧѧابي
 ً   عنѧѧѧد مقارنتѧѧѧه بالمسѧѧѧتوى  صѧѧѧاءالاستقمھѧѧѧارات فѧѧѧي مسѧѧѧتوى  ملحوظѧѧѧا ھѧѧѧذه النتيجѧѧѧة انخفاضѧѧѧا

  دالѧѧѧة ) ت(كمѧѧѧا أظھѧѧѧرت نتѧѧѧائج الجѧѧѧدول السѧѧѧابق أن قѧѧѧيم  ).45(المقبѧѧѧول تربويѧѧѧا الѧѧѧذي يعѧѧѧادل 
  ، ولصѧѧѧѧالح المسѧѧѧѧتوى الاستقصѧѧѧѧاءمھѧѧѧѧارات  فѧѧѧѧي جميѧѧѧѧع) α =0.001(عنѧѧѧѧد مسѧѧѧѧتوى  إحصѧѧѧѧائيا

  عنѧѧѧد  الاستقصѧѧѧاءمسѧѧѧتوى مھѧѧѧارات الكبيѧѧѧر لتѧѧѧدني الوھѧѧѧذا يѧѧѧدل علѧѧѧى %). 80(المقبѧѧѧول تربويѧѧѧاً 
  بنظѧѧام التѧѧدني منھѧѧا مѧѧرتبط ھѧѧذا  إليھѧѧاسѧѧباب يمكѧѧن أن يعѧѧزى أوھنѧѧاك عѧѧدة  .لبѧѧة الصѧѧف العاشѧѧرط

  الظѧѧروف المناسѧѧبة لكѧѧي  ءتھѧѧي لا التѧѧيفѧѧي مرحلѧѧة التعلѧѧيم الأساسѧѧي، بمنѧѧاھج العلѧѧوم التعلѧѧيم و
  بشѧѧكل حقيقѧѧي، فمحتѧѧوى كتѧѧب العلѧѧوم فѧѧي ھѧѧذه الصѧѧفوف لا  ةالإستقصѧѧائيالأنشѧѧطة يمѧѧارس الطلبѧѧة 

  ضѧѧيق الوقѧѧت ، كمѧѧا أن الاستقصѧѧاءمعرفيѧѧة كافيѧѧة للطلبѧѧة لتكѧѧون منطلقѧѧا لھѧѧم للقيѧѧام بيقѧѧدم قاعѧѧدة 
أدى نشѧطة مدرسѧية متنوعѧة، االزمني لتدريس ذلك الكتاب وضياع الكثير من حصص العلوم فѧي 

القيѧام بعѧروض عمليѧة لتلѧك  إلѧى ا، فيلجѧالاستقصѧاءعѧدم تنفيѧذ دروسѧه ب إلѧى معلѧم العلѧومدفع  إلى
المعلѧم،  ، وھѧومѧن وجھѧة نظѧر البѧاحثين العامل الأكثѧر أھميѧة العامل الثاني فھو أما. الأنشطة فقط

من خѧلال تھيئѧة البيئѧة المناسѧبة لѧذلك،  الاستقصاءكساب الطلبة مھارات في إ له دور كبيرفالمعلم 
ة منھѧا مѧرتبط الإستقصѧائيعѧدم تنفيѧذ الطلبѧة للأنشѧطة  إلѧىأسѧباب قѧد تѧدفع المعلѧم  ةلكن ھنѧاك عѧد

نھائه للمحتѧوى المقѧرر فѧي الوقѧت المناسѧب، أو ، أو عدم إدارة الصف بشكل جيدعدم إ بخوفه من
عѧѧداد الجѧѧامعي لأنѧѧه لѧѧم يѧѧدرب عليѧѧه فѧѧي أثنѧѧاء فتѧѧرة الإ ،الاستقصѧѧاءمتلاكѧѧه القѧѧدرة لتنفيѧѧذ إلعѧѧدم 

(Hofstein & Lunetta, 2004; Yager & Akcay, 2010)  . بابѧѧن الأسѧѧا أن مѧѧكم
وفھمه لھا، مما يؤثر على إمكانية تفعليھѧا فѧي  الاستقصاءيه بمھارات المرتبطة بالمعلم ھو قلة وع

ھѧѧѧا فѧѧѧرص تقѧѧѧديمھا بطريقѧѧѧة الѧѧѧتعلم أثنѧѧѧاء التѧѧѧدريس بѧѧѧالرغم أن بعѧѧѧض دروس الكتѧѧѧب تتѧѧѧوافر في
  .ستقصائيالا

 )Keys, 1998; Hofstein, Navon, Kipins & Naaman, 2004(لقد كشفت الأدبيѧات التربويѧة 
سѧئلة وتصѧميم تقصѧائية تتطلѧب منѧه طѧرح أنخراط في أنشطة اسرصة الاأنه عندما يتاح للطالب ف

ن قدرته على طرح تلѧك الأسѧئلة تتحسѧن مѧع مѧرور الوقѧت، كمѧا أنѧه يصѧبح إ، فوتنفيذھا تجاربال
ن الممارسѧة والتجريѧب تعѧد عѧاملا مھمѧا فѧي أأكثر ثقة في تصميم وتنفيذ أنشطة استقصائية، ذلѧك 

  .(Johnstone, 2000; 1997)المعلومات عملية التعلم حسب نظرية معالجة 

ساسѧي لدى طلبѧة الصѧف العاشѧر الأ الاستقصاءھل يختلف مستوى مھارات : السؤال الثاني
  ؟النوع الإجتماعي للطالبباختلاف 

حسѧѧاب أولا تѧѧم  ولاختبѧѧار الفѧѧرض الأول مѧѧن فѧѧروض الدراسѧѧة، للإجابѧѧة عѧѧن ھѧѧذا السѧѧؤال،
  .)5الجدول ( ةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعياري
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 تبعا الاستقصاءمھارات لمستوى المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية : )5(جدول 
  .النوع الإجتماعي للطالبلمتغير 

  المھارة
  النوع الإجتماعي للطالب

  الطالبات  طلابال
  ح  م  ح  م

 1.75 1.96 1.74 1.84 طرح الأسئلة
 2.09 3.40 2.25 2.72 تصميم الأنشطة والتجارب

 1.74 4.39 1.94 4.64 جمع البيانات وتحليلھا
 2.34 1.52 2.86 1.81 التفسير

 1.35 2.16 1.43 1.83 صياغة النماذج
 6.87 14.62 6.13 12.22 ككل الاختبار

بين الطلبѧة الѧذكور المتوسطات الحسابية  فيأن ھناك فروقا ظاھرية ) 5(يتضح من الجدول 
، تѧѧم اسѧѧتخدام الخطѧѧوة الفѧѧروقولمعرفѧѧة دلالات تلѧѧك  ،ستقصѧѧاءالافѧѧي مسѧѧتوى مھѧѧارات  الإنѧѧاثو

، 0.829 قѧѧد بلغѧѧت قيمتھѧѧا، وويلكѧѧس لمبѧѧدا ةقيمѧѧ ، وھѧѧي حسѧѧابالمتعѧѧددالأولѧѧى فѧѧي تحليѧѧل التبѧѧاين 
وھذا يعني وجود تأثير دال لمتغيѧر ). α =0.001(، وھي دالة عند 5.550 المحسوبة "ف"وقيمة 

، ممѧا يعنѧي لدى طلبѧة الصѧف العاشѧر الاستقصاءرات على مستوى مھاالنوع الإجتماعي للطالب 
ومѧѧن أجѧѧل تحديѧѧد اتجѧѧاه الفѧѧروق فѧѧي مھѧѧارات . رفѧѧض الفѧѧرض الصѧѧفري وقبѧѧول الفѧѧرض البѧѧديل

، ويوضح  الجدول المتعدداستخدام الخطوة الثانية في تحليل التباين  م، تإحصائياالدالة  الاستقصاء
  .نتائج ذلك التحليل) 6(

ً لقيخلاصة نتائج : )6(جدول  " ف"مة تحليل التباين الثنائي المتعدد للتأثيرات الدالة طبقا
  .المحسوبة على ويلكس لمبدا

  مصدر
مجموع   المھارة  التباين

  المربعات
درجات 
  الحرية

متوسط 
  المربعات

" ف"قيمة 
  المحسوبة

الدلالة 
  الإحصائية

 0.783 0.076 0.234 1 0.234 طرح الأسئلة  نوعال
تصميم الأنشطة

 0.041 4.262 20.094 1 20.094ربوالتجا
جمع البيانات 

 0.243 1.375 4.736 1 4.736 وتحليلھا

 0.017 5.835 26.208 1 26.208 التفسير
 0.680 0.171 0.336 1 0.336 صياغة النماذج

 0.483 0.494 21.470 1 21.470 ككل الاختبار
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  )6(تابع جدول رقم ... 
  مصدر
مجموع   المھارة  التباين

  لمربعاتا
درجات 
  الحرية

متوسط 
  المربعات

" ف"قيمة 
  المحسوبة

الدلالة 
  الإحصائية

   0.234 181 482.45 طرح الأسئلة  الخطأ
تصميم الأنشطة 

   20.094 181 735.558 والتجارب

جمع البيانات 
   4.736 181 537.370 وتحليلھا

   26.208 181 624.345 التفسير
   0.336 181 273.806 صياغة النماذج

      43.485  181 6044.417 ككل الاختبار

ھي  نوعينال بھا دلالة بين الاستقصاءن ھناك مھارتين من مھارات أ )6( يتضح من الجدول
. لصالح الذكوروالثانية  الإناثلصالح والتفسير، حيث كانت الأولى  تصميم الأنشطة والتجارب
نشطة الأيحرصن على تنفيذ طالباتھن للتجارب والمعلمات ربما أن ويمكن تفسير ھذه النتيجة ب

فضل من الطلبة أأن الطالبات كان امتلاكھن لھذه المھارة  إلىوھذا ما أدى  ،مقارنة بالمعلمين
في  في الفروق بين المعلمين والمعلمات ثتوھذا يتسق مع بعض الدراسات التي بح. الذكور

اتجاھاتھن نحو توظيف  تبطة بالتدريس مثلفي العديد من المتغيرات التربوية المر سلطنة عمان
معتقداتھن نحو ، و (Ambusaidi, & Al-Rashidi, 2012)القراءة العلمية في التدريس

، وتقديرھم للبيئة الصفية (Al-Harthi, 2008) الاستقصاءاستخدام التعلم المبني على 
(Ambusaidi & Al-Shuaili, 2003).ياء الأساسي رفي في مفاھيم الفيز، والمستوى المع

(Al-Ghauari, 2002) . فھذا ربما  الإناثمھارة التفسير وتفوق الذكور على إلى أما بالنسبة
في أثناء تدريسھم، أو لأن التفسير  تركيز المعلمين الذكور عليھا مقارنة بباقي المھارات إلىيعود 

تتفق نتائج ھذه و .لباتالطاالذي قد يمتلكه الطلبة الذكور اكثر من من ربط العلاقات  انوعيتطلب 
 & Karar & Yenice 2012, Beaumont-Walters)الدراسة مع دراسة كل من  

Soyibo, 2001; Aydinli et al., 2011)  طالباتالبالنسبة لتفوق.  

  ساسي؟المنطقي لدى طلبة الصف العاشر الأما مستوى قدرات التفكير : السؤال الثالث

والترتيѧب توسطات الحسѧابية والانحرافѧات المعياريѧة، للإجابة عن ھذا السؤال تم حساب الم
  ).7الجدول ( لكل قدرة من القدرات
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  .المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب لقدرات التفكير المنطقي: )7(جدول 

 الترتيب  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  الدرجة الكلية  القدرة
 3 1.29 0.90 4 الاستدلال التناسبي
 4 1.08 0.79 4 التحكم بالمتغيرات

 2 1.17 1.68 4 الاحتماليالاستدلال 
 1 0.88 2.00 4 الاستدلال الترابطي

  2.66 5.30 16 ككل الاختبار

التفكير المنطقي  اختبارالمتوسطات الحسابية لأداء الطلبة في  أن إلى) 8(يظھر من الجدول 
ѧىل ككل وفي قدراته الفرعية ضعيفة، لم تصѧدرة إلѧي قѧدا فѧة ماعѧة الكليѧف الدرجѧتدلال  نصѧالاس

  ، وأن )2.00(، وھѧѧو مقارنѧѧة بغيرھѧѧا مѧѧن القѧѧدرات متوسѧѧط أعلѧѧى علѧѧى الترابطѧѧي، التѧѧي حصѧѧلت
  ويمكѧѧѧن تفسѧѧѧير تѧѧѧدني مسѧѧѧتوى . حصѧѧѧلت عليѧѧѧه قѧѧѧدرة الѧѧѧتحكم بѧѧѧالمتغيرات) 0.79(أقѧѧѧل متوسѧѧѧط 

 -سѧفللأ–نظѧام التعلѧيم مѧل منھѧا أن اوالعديد من الع إلى العاشرالتفكير المنطقي لدى طلبة الصف 
  ات، بينمѧѧѧا يقѧѧѧل التركيѧѧѧز علѧѧѧى تنѧѧѧوع طѧѧѧرق التѧѧѧدريس الاختبѧѧѧاربالدرجѧѧѧة الأولѧѧѧى علѧѧѧى  يركѧѧѧز

   تھѧѧѧدفتѧѧѧدريس العلѧѧѧوم التѧѧѧي يتبعھѧѧѧا المعلѧѧѧم وتنميѧѧѧة مھѧѧѧارات التفكيѧѧѧر، كمѧѧѧا أن اسѧѧѧتراتيجيات 
تخصѧѧيص وقѧѧت تغطيѧѧة مواضѧѧيع الخطѧѧة الدراسѧѧية فѧѧي الوقѧѧت المحѧѧدد دون  إلѧѧى بالدرجѧѧة الأولѧѧى

  أن نظѧѧام تقѧѧويم التحصѧѧيل الدراسѧѧي  إلѧѧىھѧѧذا بالإضѧѧافة . لتѧѧدريب الطلبѧѧة علѧѧى مھѧѧارات التفكيѧѧر
العمليѧѧات والنѧѧواتج بشѧѧكل متسѧѧاو، حيѧѧث أن التركيѧѧز : عنصѧѧري العلѧѧم ظھѧѧارلا يعطѧѧي الفرصѧѧة لإ

ت والقѧدراينصب على نواتج العلم كالمفѧاھيم، والنظريѧات، والقѧوانين مѧع إھمѧال تنميѧة المھѧارات 
 العليا مثل حѧل المشѧكلات، والتصѧميم والتخطѧيط وصѧياغة الفرضѧيات، والتعمѧيم والتقيѧيم، العقلية

مѧѧѧن نسѧѧѧبة تقيѧѧѧيم الطلبѧѧѧة فѧѧѧي صѧѧѧفوف التعلѧѧѧيم الأساسѧѧѧي % 20التѧѧѧي لا يشѧѧѧكل تقييمھѧѧѧا أكثѧѧѧر مѧѧѧن 
(Ministery of Education, 2012).  

 إلىداء الطلبة أول في لأستدلال الترابطي على الترتيب ايمكن تفسير حصول مھارة الاكما 
التفكير المنطقي يعتمدان على  اختبارأن السؤالين اللذين يقيسان ھذه المھارة، والمضمنين في 

على الصور في عملية الصور وحساب النسب، والطلبة في ھذه المرحلة يعتمدون بشكل جيد 
سطات على متوبي والاستدلال التناس الاحتماليتفسير حصول مھارتي الاستدلال  أما. التعلم

المعارف  متلاك الطلبةالعدم  ذلك ربما يرجعوالمرتبتين الثانية والثالثة  حسابية متدنية وتأتيان في
 اك علاقة متينةوھنالرياضية التي تؤھلھم لحساب النسبة والتناسب والاحتمالات بشكل عام، 

 ضعف  إلىيات يؤدي لرياضن الضعف في ايات، وأضابين العلوم والري غفالهوتكامل لا يمكن إ
ھارة التحكم بالمتغيرات على حصول مأما .   (Al Orime & Ambusaidi, 2011)في العلوم

لا  في صفوف التعليم الأساسي أن الطالب في دراسته للعلوم إلىفقد يعزى أدنى متوسط حسابي، 
الطلبة  بل عن طريق عرض من قبل المعلم، وان تمت من قبليقوم بتنفيذ تجارب عملية بنفسه، 

المتغير المستقل، : تحديد متغيرات التجربة والمتمثلة فين المعلمين لا يھتمون كثيرا بموضوع فإ
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نتيجة نھائية من التجربة  إلىنما الھدف ھو الوصول إووالمتغير التابع، والمتغيرات المضبوطة، 
  .(Al-Hadthrme, 2011) الاختباريحفظه الطلبة ليوم  تصاغ على ھيئة استنتاج عام

، (Al-Hadthrme, 2011) ليه دراسة الحضرمية توصلت إ إن ھذه النتيجة مع ما
  أما بالنسبة . في تدني مستوى الطلبة في قدرات التفكير المنطقي (Fah, 2009)ودراسة فاح 

 (Al-Hadthrme, 2011) ترتيب القدرات فنجد اتفاق نتائج الدراسة مع دراسة الحضرميةإلى 
  يرة وھي قدرة التحكم بالمتغيرات، واختلافھا في ترتيب باقي في ترتيب القدرة الأخ

  الترتيب الأول في دراسة الحضرمية الاستدلال الاحتماليالقدرات، حيث حلت قدرة 
 (Al-Hadthrme, 2011) أما في دراسة فاح . بينما ھي في الترتيب الثاني في الدراسة الحالية

(Fah, 2009)  حصلت على الترتيب الأخير يالاحتمالستدلال فإن قدرة الإ.  

ھѧѧل يختلѧѧف مسѧѧتوى قѧѧدرات التفكيѧѧر المنطقѧѧي لѧѧدى طلبѧѧة الصѧѧف العاشѧѧر  :السѧѧؤال الرابѧѧع
  ؟النوع الإجتماعي للطالبالاساسي باختلاف 

تѧѧѧم حسѧѧѧاب  ولاختبѧѧѧار الفѧѧѧرض الثѧѧѧاني مѧѧѧن فѧѧѧروض الدراسѧѧѧة، للإجابѧѧѧة عѧѧѧن ھѧѧѧذا السѧѧѧؤال،
  .)8ول الجد( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية

تفكير المنطقي تبعا لمتغير المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لقدرات ال: )8(جدول 
  .الجنس

  القدرة
  الجنس

  الإناث  الذكور
  ح  م  ح  م

 1.06 0.659 1.47 1.16 الاستدلال التناسبي
 1.13 0.814 1.03 0.77 التحكم بالمتغيرات

 1.14 1.42 1.15 1.99 الاحتماليالاستدلال 
 0.876 2.05 0.896 1.94 الاستدلال الترابطي

 2.49 4.91 2.79 5.78 ككل الاختبار

بين الطلبة الѧذكور  أن ھناك فروقا ظاھرية بين المتوسطات الحسابية) 8(يتضح من الجدول 
ولمعرفة دلالات تلك الفروق، تم اسѧتخدام الخطѧوة . في امتلاكھم لقدرات التفكير المنطقي الإناثو

، 0.897 قيمتھѧاوقѧد بلغѧت  ، ويلكѧس لمبѧدا ةقيمѧ متعѧدد، وھѧي حسѧاباللى فѧي تحليѧل التبѧاين الأو
وھѧѧذا يعنѧѧي وجѧѧود تѧѧأثير دال ). α =0.001(، وھѧѧي دالѧѧة عنѧѧد 4.260 المحسѧѧوبة لѧѧه "ف"وقيمѧѧة 

، علѧѧى امѧѧتلاك طلبѧѧة الصѧѧف العاشѧѧر لقѧѧدرات التفكيѧѧر المنطقѧѧي النѧѧوع الإجتمѧѧاعي للطالѧѧبلمتغيѧѧر 
ومن أجل تحديد اتجѧاه الفѧروق فѧي . فرض الصفري الثاني وقبول الفرض البديلوبالتالي رفض ال

، المتعѧدداسѧتخدام الخطѧوة الثانيѧة فѧي تحليѧل التبѧاين  ، تѧمإحصѧائياقѧدرات التفكيѧر المنطقѧي الدالѧة 
  .نتائج التحليل) 9(ويوضح  الجدول 
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ً لقيخلاصة نتائج تحليل التباين الثنائي المتعدد للتأثيرات الد: )9(جدول  " ف"مة الة طبقا
  .المحسوبة على ويلكس لمبدا

  مصدر
  التباين

مجموع   القدرة
  المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

" ف"قيمة 
  المحسوبة

الدلالة 
  الإحصائية

ي 
اع
جتم

الإ
ع 
نو
ال

ب
طال
لل

  

 0.05 93.99 13.03 1 13.03 الاستدلال التناسبي
 0.856 0.033 0.40 1 0.40 التحكم بالمتغيرات

 0.001 11.474 14.837 1 14.837 الاحتماليالاستدلال 
 0.447 0.580 0.453 1 0.453 الاستدلال الترابطي

 0.012 6.520 43.426 1 43.426 ككل الاختبار

طأ
لخ
ا

  

   1.638 181 286.96 الاستدلال التناسبي
   1.204 181 210.64 التحكم بالمتغيرات

   1.293 181 226.54 الاحتماليالاستدلال 
   0.780 181 136.64 الاستدلال الترابطي

   5.661 1165.64181 ككل الاختبار

  في ) α=0.05(حصائية عند مستوى الدلالة إوجود دلالة  )9(يظھر من الجدول 
  ، وعدم وجودھا في ككل الاختبارو الاحتماليقدرتي الاستدلال التناسبي والاستدلال 

  وتتفق ھذه الدراسة مع نتائج دراسات .طلبة الذكورولصالح ال باقي القدرات،
  ; Al-Hadthrme, 2011) Bitner-Corvin, 1987(واختلافھا مع دراسة فاح ،  
 (Fah, 2009)  أن بھذه النتيجة ويمكن تفسير . عدم وجود فروق بين الجنسين إلىالتي أشارت

من التفكير وربط العلاقات،  انوع تتضمنالأسئلة التي  إلىالطلبة الذكور يميلون بشكل عام 
التفكير المنطقي  اختبارفرة في اواستخدام الرياضيات في حل المشكلات، وھذه الأمور كلھا متو

فروق دالة  يوجد بينھا التي الاحتماليخاصة في قدرتي الاستدلال التناسبي والاستدلال  ،الحالي
  . إحصائيا

ومسѧѧتوى قѧѧدرات التفكيѧѧر  ستقصѧѧاءالامѧѧا العلاقѧѧة بѧѧين مسѧѧتوى مھѧѧارات  :السѧѧؤال الخѧѧامس
  ساسي؟المنطقي لدى طلبة الصف العاشر الأ

تѧم اسѧتخدام معامѧل  الدراسѧة، وض، ولاختبار الفرض الثالث من فѧرھذا السؤال للإجابة عن
  .نتائج ذلك) 10(ارتباط بيرسون، ويوضح الجدول 
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  .لتفكير المنطقيوقدرات ا الاستقصاءمھارات معامل ارتباط بيرسون بين مستوى : )10(جدول 

طرح  المھارة/القدرة
 الأسئلة

التصميم 
 التجريبي

جمع 
البيانات 
 وتحليلھا

صياغة  التفسير
 النماذج

 الاختبار
 ككل

الاستدلال 
 التناسبي

0.171* 0.204* 0.202* 0.073 -0.102 0.184* 

 *0.185 0.021 *0.273 0.104 0.126 *0.149 التحكم بالمتغيرات

الاستدلال 
 الاحتمالي

0.210* 0.148 0.191* 0.046 0.131 0.187* 

الاستدلال 
 الترابطي

0.149 0.181* 0.152* 0.140 0.019 0.179* 

 *0.319 0.023 *0.203 *0.275 *0.275 *0.286 ككل الاختبار

  α=0.001دال عند مستوى الدلالة *= 

 ,Odah & Malkaoue) ةضѧعيفموجبѧة ة يѧوجود علاقة ارتباط )10(يتضح من الجدول 
   لѧدى طلبѧة الصѧف العاشѧر وقѧدرات التفكيѧر المنطقѧي الاستقصѧاءمھѧارات بѧين مسѧتوى   (1992

  فѧѧلا  صѧѧياغة النمѧѧاذجمھѧѧارة ماعѧѧدا  التفكيѧѧر المنطقѧѧي وقѧѧدرات الاستقصѧѧاء بѧѧين معظѧѧم مھѧѧارات
ѧѧѧة ارتباطيѧѧѧد علاقѧѧѧتدلال ةتوجѧѧѧدرات الاسѧѧѧين قѧѧѧا وبѧѧѧفري . بينھѧѧѧرض الصѧѧѧض الفѧѧѧي رفѧѧѧذا يعنѧѧѧوھ  
نمى تحتاج لكي ت قدرات التفكير المنطقيأن  إلىويمكن تفسير ذلك . البديل الثالث، وقبول الفرض

 وحѧѧѧل المشѧѧѧكلات الاستقصѧѧѧاءسѧѧѧاليب تѧѧѧدريس يسѧѧѧتخدمھا المعلѧѧѧم مثѧѧѧل أو ،يѧѧѧةمواقѧѧѧف تعليم إلѧѧѧى
(Yaman, 2005; Towne, 2009; Malik & Iqbal, 2011)  . ذهѧل ھѧود مثѧة وجѧوفي حال

.  رات التفكيѧر المنطقѧي سѧتتطور، وتنمѧو مѧع الطلبѧةالمواقف فإن كلا من مھارات الاستقصاء وقѧد
ومѧѧن ھنѧѧا فѧѧإن معلѧѧم العلѧѧوم يجѧѧب عليѧѧه أن يعمѧѧل مѧѧن خѧѧلال المѧѧنھج المدرسѧѧي علѧѧى جعѧѧل الѧѧتعلم 
بالاستقصاء صلب تدريسه لمادة العلوم إذا ما أراد أن تتطور لدى طلابه قѧدرات التفكيѧر المنطقѧي 

ت إدراك اھمية التكامل بين مادته ومѧادة العلѧوم كما أن على معلم الرياضيا. ومھارات الاستقصاء
والعمل على تنمية قدرات التفكير المنطقي في حصصه لينعكس بعѧد ذلѧك علѧى تعلѧم الطلبѧة لمѧادة 

  .العلوم ويحصلوا فيھا تحصيلا جيدا

  والمقترحات التوصيات
  :في ضوء ما توصلت إليه الدراسة يوصي الباحثان بالآتي
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 )الموجه، شѧبه الموجѧه، الحѧر( الإستقصائينواع مختلفة من التعلم باستخدام أتدريس الطلبة  .1
وبالتѧالي انعكѧاس ذلѧك علѧى قѧدرات التفكيѧر المنطقѧي  الاستقصѧاءمن أجل اكتساب مھѧارات 

 .لديھم

ض الطلبѧة لمواقѧف ھتمام بتدريب الطلبة علѧى مھѧارات التفكيѧر المنطقѧي مѧن خѧلال تعѧريالا .2
 .المختلفة يرالتفك واعوإعمال أن تتطلب حل مشكلات

وكيفيѧѧة تنفيѧѧذھا داخѧѧل الغرفѧѧة الصѧѧفية،  الإستقصѧѧائيالمعلمѧѧين علѧѧى اسѧѧاليب الѧѧتعلم تѧѧدريب  .3
  .من خلال مواقف صفية تثير التفكير التفكير المنطقي قدرات أساليب تنمية إلىضافة بالإ

 الاستقصѧѧاءمسѧѧتوى الطلبѧѧة فѧѧي مھѧѧارات  مزيѧѧد مѧѧن البحѧѧوث والدراسѧѧات فѧѧي مجѧѧالالإجѧѧراء  .4
تفكيѧѧر المنطقѧѧي وربطھѧѧا بمتغيѧѧرات تعليميѧѧة تعلميѧѧة أخѧѧرى كالاتجاھѧѧات العلميѧѧة، وقѧѧدرات ال

جراء دراسات تجريبيѧة تعنѧى بتنميѧة أو من خلال إ والمعتقدات العلمية، والتفكير الابتكاري،
، لةكوالѧتعلم المبنѧي علѧى المشѧ ھذين المتغيرين مثل الѧتعلم باسѧتخدام أسѧلوب حѧل المشѧكلات

 .تقصي الثنائيةودورة التعلم ودورة ال
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  )1(ملحق 
   الاستقصاءمھارات  اختبار

  
  ،عزيزتي الطالبة/ البعزيزي الط

  
تحديѧد الضѧرورية فѧي دراسѧتك لمѧادة العلѧوم، التѧي تتمثѧل فѧي  الاستقصѧاءفي بعض مھارات  اختباربين يديك 

الأسئلة، وتصميم الأنشطة، وجمع البيانات وتحليلھا، والتفسير باستخدام الأدلة وتصميم النماذج، يرجى منك الإجابѧة 
  :تعليمات الآتيةمع مراعاة العن جميع الأسئلة بتأنِ 

  .تدوين بياناتك الشخصية في الفراغات المخصصة لذلك، والموجودة في أسفل ھذه الورقة 
  .قراءة كل سؤال قراءة جيدة ثم الإجابة عنه 
  .قبل الإجابة عنھا) إن وجد(دراسة الأشكال والجداول المرفقة بكل سؤال  
 .سئلةكتابة جميع إجاباتك في الفراغات المخصصة لھا في ورقة الأ 
 .أسئلة رئيسة تضمنت أسئلة فرعية "7"وعددھا  الاختبارالإجابة عن جميع الأسئلة المدرجة في  
 .الاختبارفھي مطبوعة على جھتي أوراق  الاختبارأسئلة  إلىالانتباه  
 ).حصتان(ساعة ونصف  الاختبارمدة  

  

لة من الخبز، وغلفت كل قطعة شرائح متماث 4أجرى حسام ومختار تجربة لدراسة فطر العفن، واستخدما   )1
بكيس بلاستيكي، ثم وضعت في أماكن مظلمة ومختلفة في المطبخ، وبعد مرور ستة أيام سجلا نتائج 

  :تجربتھما، والتي يوضحھا الجدول الآتي

  خزانة المطبخ  )الفريزر(المجمدة   الثلاجة  صندوق الخبز  المكان
درجة 
   الحرارة

º س  

  25  تحت الصفر 6  7  20

عفن كمية ال
المتكون 

  على الخبز

        
  

  ...............: ....................................................الاسم

  : ..................................................................الصف

  : ................................................................المدرسة
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  :ادرس الجدول أعلاه، ثم أجب عن الأسئلة الآتية

  . حدد السؤال العلمي الذي يتقصاه حسام ومختار  )أ
........................ ................................................................  

  . حدد أنسب بيئة لنمو العفن وفقا لنتائج تجربة حسام ومختار  )ب
. .......................................................................................  

  . علل إجابتك  )ج
........................ ................................................................  

  . صف العلاقة بين درجة الحرارة وكمية العفن النامي على قطع الخبز  )د
............................................................................................................   

بة لتحقيق قانون أوم، حيت تم دراسة أثر فرق الجھد على شدة التيار فكانت النتѧائج كمѧا يوضѧحھا أجُريت تجر  )2
  :الجدول الآتي

 V (V  0 1 2 3 4 5(فرق الجھد 
 I (A  0 0.1 0.2 0.3 0.4 0.5(شدة التيار 

  
  . ارسم نموذجا يوضح الدائرة الكھربائية المستخدمة في التجربة  )أ
 . بين فرق الجھد وشدة التيار الكھربائي مثلّ بيانيا العلاقة  )ب
 
 
 
 
 
 
  
  
  
  
  

ذھب خالدٌ لشراء بعѧض الأغѧراض مѧن البقالѧة المجѧاورة لبيتѧه، وفѧي طريقѧه قابѧل جѧاره مѧروان فترافقѧا حتѧى   )3
بإعتبار أن حركة خالد كانت خطية فالرسم البياني . بيته إلىمنزله وعاد ھو  إلىالبقالة، ثم أوصل خالد مروان 

  :يوضح العلاقة بين موقعه بالنسبة للزمن، ادرسه ثم أجب عما يليه)  d-t(التالي
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  ما مقدار المسافة التي قطعھا خالد ومروان معا؟   )أ
................................................. ....................................................  

   .ة التي استغرقھا خالد ومروان في البقالةحدد مقدار الفترة الزمني  )ب
................................................................................. ....................  

  .................... .بيت مروان بـــــــ إلىيتحرك خالد ومروان وھما في طريقھما   )ج
  تسارع غير منتظم       �ظم                تسارع منت �سرعة منتظمة       �

   
  )اختار الاجابة الصحيحة من بين الاجابات أعلاه(

  ).ج(فسر الإجابة التي اخترتھا في   )د
. ..........................................................................................  

اد علѧѧى أجѧѧرت فاطمѧѧة تجربѧѧة تتعلѧѧق بقѧѧدرة المѧѧو  )4
توصيل وعزل الحرارة، حيث استخدمت مواد مختلفѧة، 
فصѧѧنعت صѧѧناديق متماثلѧѧة فѧѧي الحجѧѧم وسѧѧمك الجѧѧدران 
كمѧѧا فѧѧي الشѧѧكل المقابѧѧل، وتѧѧم احتسѧѧاب الѧѧزمن الѧѧلازم 

، فѧѧѧي كѧѧѧل )غѧѧѧرام200(لانصѧѧѧھار قطعѧѧѧة جليѧѧѧد كتلتھѧѧѧا 
صѧѧندوق، فرصѧѧدت النتѧѧائج الموضѧѧحة بالجѧѧدول الآتѧѧي، 

 :ادرسه جيدا ثم أجب عما يليه
  

  خشب  زجاج  فلين  نوع المادة المصنوع منھا الصندوق
  دقائق 5  نصف دقيقة  دقائق 10  زمن انصھار قطعة الجليد

  
  .للتجربة الإستقصائياكتب السؤال   )أ

......................................................................................... ..................  
  : التالية في ھذه التجربة) المتغيرات( حدد العوامل  )ب

  : ..................................................................... .العامل المستقل  .1
  : ........................................................................ .العامل التابع  .2
  ): .................................................فقطيكتفى بإثنين (العوامل المضبوطة   .3

. .........................................................................................  
  أي المواد السابقة تعتبر عازلا جيدا للحرارة؟  )ج

............................................................. ..............................  
  ).ج(فسر إجابتك في  )د

............................................................................................................  
العام كما يعد الماء من المركبات الضرورية في الحياة، ولا غنى للانسان عنه، فھو سائل الحياة والمذيب "  )5

في ضوء ھذه العبارة، أجب عن ". يطلق البعض عليه، ويتميز بالعديد من الخصائص الفيزيائية والكيميائية
  :الأسئلة التالية

   .جزيئات الماء عندما يكون على شكل بخار) حالة(وضح بالرسم كيف تكون وضعية   )أ
  .راإعط مبر. يعتبر الماء مركبا قطبيا، بالرغم انه مركب تساھمي  )ب
   .فسر كثافة الماء أكبر من كثافة الجليد  )ج

 

 

 قطعة جليد
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............................................................................................................   
   .علل سبب قدرة بعض الكائنات الحية العيش تحت الجليد في المناطق الباردة  )د

............................................................................................................ 
   .في الماء (KCl)وضح باستخدام الرسم ذوبان كلوريد البوتاسيوم   )ھـ
 

أجرت سلوى تجربة تتعلق بخواص السوائل، حيث استخدمت زيتاً في تجربتھا والجدول الآتѧي يوضѧح بعѧض   )6
 :ت بجمعھا، ادرسه جيداً ثم أجب عما يليهالبيانات التي قام

 الإناء الثالث الإناء الثاني الإناء الأول  
شѧѧѧѧѧكل الزيѧѧѧѧѧت 

  داخل الإناء

      
  مللتر 250  مللتر 250  مللتر 250  حجم الزيت
  جرام 225  جرام 225  جرام 225  كتلة الزيت

 
  .حدد السؤال الذي تحاول سلوى الإجابة عليه من خلال تجربتھا  )أ

..........................................................................................................  
 . باقتراحهيفترض أن تتبعھا سلوى للإجابة عن السؤال الذي قمت اكتب الإجراءات التي   )ب

  :المواد والأدوات: أولاً 
............................................................................................................  

 ً   ...................................................................:  ........................الخطوات: ثانيا
............................................................................................................  

  .اكتب استنتاجين يمكن التوصل إليھما من خلال البيانات التي حصلت عليھا سلوى  )ج
............................................................................................................ 

أجѧѧرى طѧѧارق تجربѧѧة كمѧѧا يوضѧѧحھا الشѧѧكل الآتѧѧي، والѧѧذي يمثѧѧل بدايѧѧة التجربѧѧة، فقѧѧاس فيھѧѧا معѧѧدل نمѧѧو نبتتѧѧين   )7
  . يومياً ولمدة أسبوعين) 2، 1(متماثلتين 
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 ما السؤال العلمي الذي بحثه طارق في تجربته؟   )أ

  ............................................................. ...............................................  
 . حدد الإجراءات التي اتبعھا طارق في تنفيذ التجربة  )ب

  : الأدوات: أولاً   
  ............................................................................................................  
  ً   :الخطوات :ثانيا

.............................................................................................................................
...........................................................................................  

 "انتھت الأسئلة مع تمنياتنا للجميع النجاح والتوفيق"

 مللتر من الماء يومياً لكلا النبتتين 300يتم إضافة 

 مللتر سماد  10

)1( )2( 
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  )2(ملحق 
  التفكير المنطقي اختبار

  
  :أختي الطالبة/ أخي الطالب

تحديد مستوى التفكير المنطقي لديك، ويعد تبريرك للإجابة التي تختارھا  إلىالذي بين يديك  الاختباريھدف 
  الاختبارباع الخطوات التالية للإجابة على أسئلة وعليه يرجى إت. ذات قيمة للإجابة نفسھا

 .اقرأ السؤال بعمق - 
 .فكر مليا قبل أن تجيب - 
 .في المكان المناسب ضع الإجابة الصحيحة على ورقة الإجابة - 
 .اقرأ الأسباب المحتملة لإجابتك - 
 .اختر السبب المناسب الذي يمثل فھمك للمشكلة - 
 .ضف الإجابة الجديدةغيرت رأيك اشطب الإجابة السابقة، ثم أ إذا - 
 .يرجى عدم وضع أي علامة على ورقة الأسئلة - 
 .الأسئلة في خمس ورقات - 

  
  
  
  
  

 
  

ما كمية العصير التي يمكن . تم عصر أربع حبات برتقال لصنع ستة كؤوس من العصير: السؤال الأول
  )افترض أن حجوم كل البرتقالات متساوية: ملاحظة(الحصول عليھا من عصر ست برتقالات؟  

 كأسا 12) كؤوس      ه 10) كؤوس        د 9) كؤوس         ج 8) كؤوس           ب  )أ
  :السبب

 لا أعتقد أن ھناك طريقة يمكن التنبؤ بھا .1
  2الفرق بين عدد حبات البرتقال وعدد الكؤوس يكون دائما بمقدار  .2
 2:3أن مقارنة عدد الكؤوس مع عدد حبات البرتقال سوف يكون دائما بنسبة  .3
 فان الفرق في العدد بين حبات البرتقال والكؤوس سيكون أقل, كلما زاد عدد حبات البرتقال .4
، فان الفرق بين عدد حبات البرتقال وعدد الكؤوس سيكون أكثر )2(كلما زاد عدد حبات البرتقال بمقدار  .5

 )2(بمقدار 

كم عدد حبات البرتقال التي نحتاج  باستخدام مسألة حبات البرتقال نفسھا في السؤال السابق،: السؤال الثاني
  كأسا من العصير؟) 15(لصنع  إليھا
 برتقالة 15) برتقالة    ه 13) برتقالات       د 10) برتقالات     ج 9) ب      تبرتقالا 7  ) أ

  :السبب
 لا توجد طريقة للتنبؤ بعدد حبات البرتقال .1
 سيكون عدد حبات البرتقال نصف عدد كؤوس العصير .2
 البرتقال دائما أقل من عدد كؤوس العصير سيكون عدد حبات .3
 )2(سيكون الفرق في العدد بين حبات البرتقال والكؤوس دائما بمقدار .4
 3:2أن مقارنة عدد حبات البرتقال مع عدد كؤوس العصير سيكون دائما بنسبة  .5

  :..................................................................................................الاسم
  :  النوع ذكر                                        أنثى      
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منية اللازمة افترض أنك تريد إجراء تجربة لاكتشاف العلاقة بين طول البندول والفترة الز :السؤال الثالث
  أي البندولات الموضحة أدناه يمكن أن تستخدمه في التجربة؟. لتأرجحه

 
 
 
 
 
 
  
  
 
 
 
 
 

 5و  2) ه          4و  3) د             3و  1) ج         4و  2) ب       4و 1) أ
  :السبب

 .كل بندول مع الأخر اختباريجب أن يتم  .1
 .أطول بندول مع أقصر بندول اختباريجب أن يتم  .2
 .فان وزن الثقل سوف يقل, كلما زاد طول البندول .3
 .يجب أن تختلف أطوال البندول ولكن يجب أن تتساوى أوزان الأثقال .4
 .يجب أن تتساوى أطوال البندول ولكن يجب أن تكون أوزان الأثقال مختلفة .5

بين الوزن في نھاية باستخدام الشكل السابق، افترض أنك تريد إجراء تجربة لاكتشاف العلاقة : السؤال الرابع
  أي ھذه البندولات يمكن أن تستخدمه في التجربة؟. الخيط، والفترة الزمنية اللازمة لتأرجح البندول ذھابا وإيابا

 5و  2) ه         4و 3) د            3و  1) ج              4و 2) ب             4و  1  ) أ
  :السبب

 .يجب أن يقارن أثقل وزن مع أقل وزن .1
 .فان طول البندول يقل, د وزن الثقلكلما زا .2
 .كل بندول مع الأخر اختباريجب أن تستخدم جميع البندولات حتى يتم  .3
 .يجب أن يختلف عدد الأوزان ولكن يجب أن تكون أطوال البندول متساوية .4
 .يجب أن تكون أوزان الأثقال متساوية، ولكن يجب أن تختلف أطوال البندولات .5

ما احتمال . ح  صندوقا يحتوي على ثلاثين بذرة حمص، وثلاثين بذرة فاصوليااشترى فلا: السؤال الخامس
  أن تكون بذرة الفاصوليا ھي البذرة التي سيختارھا من الصندوق؟

 4/6) ه          1/6) د            1/4)ج                 1/3) ب                 1/2  ) أ
  :السبب

 .نصف البذور عبارة عن بذور فاصوليا .1
 .بذور) 6(ج أن يختار بذرة واحدة من يحتا .2
 .بذور) 6(يجب أن يختار بذرة فاصوليا واحدة من  .3
 .بذور حمص قد تكون اختيرت على التوالي) 3(أربع اختيارات لأن  إلىيحتاج  .4
 .بذور) 6(بذور حمص من مجموع ) 3(بذرة الفاصوليا، قد يختار  إلىبالإضافة  .5

  :بذرة لنباتات مختلفة يوضحھا الجدول التالي) 21(ي على اشترى فلاح صندوقا يحتو :السؤال السادس



 2555ــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ عبدالله أمبوسعيدي، وةمنى العفيفي

 2014، )11( 28المجلد ) العلوم الانسانية(ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ مجلة جامعة النجاح للأبحاث ــ

نوع 
  النباتات

أزھار 
حمراء 
  قصيرة

أزھار صفراء 
  قصيرة

أزھار 
برتقالية 
  قصيرة

أزھار حمراء 
  طويلة

أزھار 
صفراء 
  طويلة

أزھار 
برتقالية 
  طويلة

  3  2  4  5  4  3  العدد
  

 ة ذات أزھار حمراء؟تمت زراعة  بذرة واحدة فقط، فما احتمال أن تكون النبت إذا - 
 1/21) ه         1/7) د                1/4) ج               1/3) ب               1/2  ) أ

  :السبب
 .بذرة) 21(يجب أن يختار بذرة واحدة من مجموع   .1
 .بذرة سوف تعطي أزھارا حمراء) 21(سبع بذور من  .2
 .من الأزھار طويلة لونھا أحمر 4/9الأزھار القصيرة و  1/4 .3
 .جب أن يتم اختيار بذرة واحدة من البذور التي تعطي أزھارا حمراء وصفراء وبرتقاليةي .4
لا يجب الاھتمام بنوع النبتة طويلة أم قصيرة، المھم أن يختار بذرة واحدة  تعطي أزھارا حمراء من مجموع  .5

 .بذور) 7(

ادرس الشكل . ء من حقل معينالرسم أدناه، يوضح عينة من الفئران التي قبض عليھا في جز: السؤال السابع
  كانت احتمالية امتلاك الفئران السمينة للذيل الأسود أكثر من الفئران الھزيلة أم لا إذاثم قرر ما 

 .نعم، احتمالية امتلاك الفئران السمينة للذيل الأسود أكثر من امتلاك الفئران الھزيلة  ) أ
 .أكثر من امتلاك الفئران الھزيلةلا، احتمالية امتلاك الفئران السمينة للذيل الأسود ليست   ) ب

  :السبب

 .من الفئران التي لھا ذيل أبيض ھي فئران سمينة 6/11 .1
 .لھا ذيل أبيض) 12(فأرا لھا ذيل أسود، و ) 30(فأرا من ) 18( .2
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 .بعض الفئران السمينة لھا ذيل أبيض، وبعض الفئران الھزيلة لھا ذيل أبيض .3
 .من الفئران الھزيلة لھا ذيل أبيض 3/4 من الفئران السمينة لھا ذيل أسود، و 8/11 .4
 .كل الفئران السمينة لھا ذيل أسود، ولكن لا تمتلك كل الفئران الھزيلة لھا ذيل أبيض .5

كانت  إذاادرس الشكل ثم قرر ما . الرسم أدناه، يوضح مجموعة من الأسماك المخططة: السؤال الثامن
  كثر من الأسماك الھزيلة أم لااحتمالية امتلاك الأسماك السمينة للخطوط العريضة أ

  
    

 .   نعم ، احتمالية امتلاك الأسماك السمينة للخطوط العريضة أكثر من الأسماك الھزيلة  ) أ
 .لا،  احتمالية امتلاك الأسماك السمينة للخطوط العريضة ليست أكثر من الأسماك الھزيلة   ) ب

  :السبب
 .ا خطوط عريضةمن الأسماك السمينة لھ 3/7 .1
 .لھا خطوط دقيقة 16/28من الأسماك لھا خطوط عريضة، و 12/28 .2
 .بعض الأسماك التي تمتلك خطوطا عريضة ھزيلة، وبعضھا الأخر سمينة .3
 .بعض الأسماك  السمينة لھا خطوط عريضة، وبعضھا الأخر لھا خيوط دقيقة  .4
 .ھزيلة لھا خطوط عريضةمن الأسماك ال 9/21من الأسماك السمينة لھا خطوط عريضة،  3/7 .5

  


