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 الرياضي ات

 إعداد
 ربى سليم

 إشراف
 د. سهيل صالحة
 أ. د ناجي قطناني

 الملخص

 التقبّلفي تنمية التّفكير الرياضي و  المعزّزهدفت الدّراسة التعرف إلى دور الواقع 
 ذا كان هناك اختلاف فيإ، كما هدفت إلى التعرف الرياضيّاتالتكنولوجي من وجهة نظر معلمي 

ياضي في تنمية التّفكير الر  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراداستجابات  متوسّطات
والمرحلة التي  باختلاف الجنس، والتخصص، والمؤهل العلمي، ونوع المدرسة، ومكان السكن،

قع ور الواديّنة الدّراسة نحو ع أفراداستجابات  متوسّطاتذا كان هناك اختلاف في إالمعلم، و  يدرّسها
 التكنولوجي باختلاف الجنس، والتخصص، والمؤهل العلمي، ونوع المدرسة، التقبّلفي  المعزّز

ر ة بتطويالمعلم. ومن أجل تحقيق أهداف الدّراسة قامت الباحث يدرّسهاالتي ومكان السكن، والمرحلة 
ان اني فكفي التّفكير الرياضي، أما الث المعزّزاستبانة تتكون من مجالين: يقيس الأول دور الواقع 

لتطبيق لالتكنولوجي، وتم التأكد من صدقها وثباتها وصلاحيتها  التقبّلفي  المعزّزعن دور الواقع 
، وتم توزيع الاستبانة على عيّنة عشوائية من معلمي Google Formsبطريقة محوسبة من خلال 

دور  ومعلمةً، وقد أشارت نتائج الدّراسة إلى أن هناك ( معلماً 171حيث بلغ عددهم ) الرياضيّات
 التكنولوجي من وجهة نظر معلمي التقبّلفي تنمية التّفكير الرياضي و  المعزّزكبير للواقع 

 .الرياضيّات

 ≥ α)عند مستوى الدلالة  إحصائيّةنه لا يوجد فروق ذات دلالة أنتائج الدّراسة إلى وأشارت 

في تنمية التّفكير الرياضي  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفرادفي استجابات   (0.05



 

 ن
 

عند  إحصائيّةن هناك فروق ذات دلالة أ نالمعلم، إلا أنه تبيّ  يدرّسهاالمرحلة التي  لمتغيّرتعزى 
 مستوى الدلالة 

(α ≤ 0.05)   فكير في تنمية التّ  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفرادفي استجابات
 ومكان السكن. ،ونوع المدرسة ،والمؤهل العلمي ،والتخصص ،ات الجنسلمتغيّر الرياضي تعزى 

لدلالة عند مستوى ا إحصائيّةكما وأظهرت نتائج الدّراسة إلى أنه لا يوجد فروق ذات دلالة 
(α ≤ 0.05)   تكنولوجي ال التقبّلفي  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفرادفي استجابات

ى عند مستو  إحصائيّةنه تبين هناك فروق ذات دلالة ألا إتدرسها،  المرحلة التي لمتغيّرتعزى 
 قبّلالتفي  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفرادفي استجابات   (α ≤ 0.05)الدلالة

 .المدرسة، ومكان السكنات الجنس، والتخصص، والمؤهل العلمي، ونوع لمتغيّر التكنولوجي تعزى 

للمراحل  الرياضيّاتومن التوصيات التي خرجت بها الباحثة ضرورة تطوير مناهج 
 ج تدريب، وكذلك العمل على تعزيز برامالمعزّزالواقع  تقنيّةالمختلفة بحيث تسمح بدعم  الدراسيّة
 تقنيّةم على استخدا اتالرياضيّ ، وحث معلمي المعزّزالواقع  تقنيّةعلى استخدام  الرياضيّاتلمعلمي 

 في التدريس. المعزّزالواقع 
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 الفصل الأول

راسة وخلفيتها  مشكلة الد 

راسة  مقدمة الد 

 ا زالتواجه العالم في الفترة الأخيرة الكثير من التطورات في تكنولوجيا التعليم والتي م
ا، مستمرة حتى وقتنا الحاضر كما وأن هذه التطورات تسير بسرعة تكاد تفوق سرعتنا في مواكبته

ة، ات وأدوات جديدة مساعدمن حيث ظهور تقنيّ  تعليميّةال عمليّةالوهذا يؤثر بصورة كبيرة في 
س والطريق الوحيد من أجل الاستمرار مع هذه التطورات تقع على عاتق المناهج وأساليب التدري

 التي يستخدمها المختصون؛ لذلك كان لزاماً على المتخصصين مواكبة هذا التطور والعمل على
تطوير المناهج وأساليب التدريس، والأنشطة، والاستراتيجيات؛ وذلك من أجل الوصول بالجيل 

 الجديد إلى ما وصلت إليه المجتمعات المتقدمة.

 ويواجه القرن الحادي والعشرين تحديات زادت الاهتمام بالتعليم، مما يتطلب اختيار 
كل يدة لحد سواء، وتتناسب مع الأدوار الجد على المتعلّماستراتيجيات تدريس تهتم بكل من المعلم و 

منهما في ظل التطور المعرفي والتكنولوجي، مما أدى إلى تطور النظرة للاستراتيجيات التي 
يار غير التقليدية في اختاليستخدمها المعلم، والتي تعتمد عليه اعتماداً كبيراً إلى النظرة 

على  اعتمادهافي تنفيذها ب تعليميّةال عمليّةالمحور  فيها المتعلّمالاستراتيجيات الحديثة التي يكون 
 د كما كانلم يعإذ تتعدد المهام والأدوار التي يقوم بها المعلم في المدرسة الحديثة، و  ؛الذاتي التعلّم

لبته في المدرسة التقليدية، فأصبح للمعلم أدواراً متنوعة ومتشعبة من خلال تفاعل المعلم مع ط
هو  لّمالمتعبالمعلومات، بل جعل  الطّلبةوليس حشو أدمغة  العقليّةته اة قدر وتواصله معهم، وتنمي

ات من يقوم ببناء معرفته بنفسه من خلال تزويده بأساس قوي وصحيح فيما يقدم له من مواد وخبر 
 (.2016)وريكات والشوا، ته الأساسية الأولى من حياوخاصة بالمرحلة  تعليميّة

ولم يمض وقت طويل جداً حتى حدثت قفزات هائلة في التكنولوجيا لتبدو غير ممكنة إلا 
في عالم الخيال العلمي، ولكن في الواقع فقد تحسنت التكنولوجيا ببطء وسرعة يمكن التنبؤ بها. 
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 ثماره، ويغير العالم اليوم والذي ظهرت فيه التكنولوجيا يلمفارقات أن هذا الخيال جاء ليؤتومن ا
مما كانت عليه في أي وقت  الناشئة لتجعل أحلام الابتكار في مجال الخيال العلمي أكثر واقعاً 

 (. 2017مضى من خلال تطبيقات تتراوح بين الترفيه وحلول المشاريع )سليمان، 

للطلبة من أجل إجراء  واسعةً  آفاقاً  تعليميّةال عمليّةالوتفتح التكنولوجيا المستخدمة في 
وضرورة توظيفها  أهميّةدة والاستقصاء بمفهومه الواسع، مما يدل على كير المعقّ عمليات التّف

 عمليّةال. ومن التقنيات التكنولوجية التي يتم استخدامها في تعليميّةال يّةالتعلّم عمليّةالواستخدامها في 
على غمر المستخدمين في بيئة  تقنيّةالوالواقع الافتراضي، إذ تعمل هذه  المعزّزالواقع  تعليميّةال

 Virtualتماماً يتم إنشاؤها بواسطة جهاز الحاسوب، وتوفر تجارب الواقع الافتراضي  افتراضيّة

Reality (VR)  ّوسماع رقميّةة الحركة، ويمكن للمستخدمين التنقل في بيئة والأكثر تقدماً حري ،
يدوية الخاصة لتعزيز تجارب الواقع الأصوات، وعلاوةً على ذلك يمكن استخدام أجهزة التحكم ال

خاصة لتجربة الواقع الافتراضي، ويتم توصيل  VRالافتراضي، وهذا يحتاج إلى ارتداء سماعة 
بجهاز حاسوب بوحدة تحكم في الألعاب، ولكن هناك أجهزة أخرى  VRمعظم سماعات الرأس 

المدمجة مع  الواقعيّةأس أيضاً حيث تعمل معظم سماعات الر  مستقلة بين الأجهزة الأكثر شعبيةً 
ة حيث تقوم بإدخال الهاتف الذكي وارتداء سماعة الرأس والانغماس في الواقع الهواتف الذكيّ 

 (.2018الافتراضي )الفار وشاهين، 

 من المفاهيم المعاصرة والهامة التي أضافتها تقانة المعزّزوتعد تكنولوجيا الواقع 
عرف ، وتةالحقيقيّ بالواقع الافتراضي داخل البيئة  الحقيقيّةالمعلومات، والتي تشير إلى دمج البيئة 

 من واقعيّةالئات ل بالدمج بين بيئات الواقع الافتراضي والبينظام يتمثّ  أنّهاب المعزّزتكنولوجيا الواقع 
خلال تقنيات وأساليب خاصة؛ ومن أمثلة ذلك يمكن أن تضاء ممرات الهبوط أمام الطائرات في 

ه توضح ل أثناء إجراء الجراحة فعلياً  افتراضيّة، أو أن يرى الجراحون معلومات ةالحقيقيّ المطارات 
 (.2016الأماكن التي يجب استئصالها بالفعل )أحمد، 

الكثيرة، فهي التكنولوجيا التي  ميّزاتمن التقنيات الدقيقة ذات ال المعزّزالواقع  تقنيّةوتعد 
في العالم الحقيقي وفي الوقت الحقيقي، فتعمل على تعزيز  فتراضيّةتعمل على وضع الأشياء الا
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ل بالنظر إلى الخارج ورؤية توقعات حالة المعلومات عن العالم من حولنا، إذ تقوم على مبدأ التخيّ 
الطقس اليوم، وتظهر على النافذة نفسها من خلال طبقات من المعلومات المفضلة في الواقع 

يقي الذي نراه، في حين أن القدرة على التنقل في بيئة حقيقية لا ، وتوضح في الواقع الحقالمعزّز
ليس مفهوماً جديداً، بل ظهرت في الستينيات من القرن  المعزّززالت متوفرة، حيث أن حقيقة الواقع 

الماضي أول محاولة للتعرف عليه عندما أنشئ أول شاشة عرض مثبتة في الرأس، والتي تم عرض 
 (.2017ليها )سليمت، ة بسيطة عرسومات سلكيّ 

في  الطّلبة من التقنيات المهمة في تنمية العديد من المهارات لدى المعزّزالواقع  تقنيّةوتعد 
لعلمي لتقدم التحديداً، فالمتتبع  الرياضيّاتأو حتى بالمواد كافة، ومادة  الدراسيّةالعديد من المواد 

 بقائهاو  الرياضيّاتمادة  أهميّةيلاحظ مدى  والتقني في التعليم والجهود المبذولة في سبيل تطويره
ة فإن تدريسها يعد من أصعب تخصصاً يتصل بمختلف العلوم، والأهم من كون هذه المادة مهمّ 

الب م الكثير من التدريب والتأهيل؛ ليتمكن من إيصال الطأنواع التدريس، حيث يتطلب من المعلّ 
، عمليّةالإلى أعلى مستوى من الفهم وتكوين الحس الرياضي الذي يستطيع استخدامه في حياته 

ث أن ، حيالرياضيّاتفالتّفكير الرياضي يعتبر من أهم أنماط التّفكير الذي يجب اتباعه في مادة 
رات ه عدة اعتباتحدّ  ،الرياضيّةحل المشكلات والمسائل  كيفيّةذلك التّفكير المصاحب للفرد في 

حل  مليّةعمنها  المنطقية التي تتكون  العمليّاتالحل و  عمليّةالتي تتكون منها  العقليّة عمليّةالتتعلق ب
ائل و المسأالتي يجب أن تستخدم لإجابة سؤال المشكلة  الرياضيّة العمليّاتالمسائل مختلفة الأنواع و 

 (.2009)إبراهيم،  ضيّةالريا

والخصائص العامة،  ميّزاتالعديد من ال المعزّزكما يوفر التدريس باستخدام الواقع 
مثل توضيح الأشكال بالأبعاد الثلاثية،  الرياضيّاتخاصة في تعليم مادة  ميّزاتبالإضافة إلى 

، تعليميّةاللمواد وعرض نماذج للطالب ضمن خطة الموقف التعليمي، التي توفر في تكاليف إنتاج ا
تطبيقها في الصف الدراسي العادي  يمكن ، حيثمحددة تعليميّةأيضاً عدم احتياجها إلى بيئة 

وتعطي الموقف التعليمي الكثير من الديناميكية والنشاط، وتعمل على الدمج بين شرح المدرس 
الفعلي والكائن الرقمي، بمزجها ما بين الواقع الحقيقي والافتراضي في بيئة حقيقية، بالإضافة إلى 

ل بين طرفين مثل)معلم ومتعلم(، فتجعل إمكان إيصال المعلومات بطريقة سهلة وفعالة والتفاع



 

5 
 

تها للتوسيع تها من حيث التكلفة وقابليّ الإجراءات المعقدة تبدو أكثر سهولة لمستخدميها بفاعليّ 
، أكثر إثارة وأكثر تحفيزاً  تعليميّةال عمليّةالتعمل على جعل  المعزّزالواقع  تقنيّةبسهولة، فتوظيف 

 الرياضيّاتفي التعليم في عدة مجالات وأهمها مجال  وتشويقاً ذو معنى، وأكثر متعة  التعلّموتجعل 
 . (Aqel & Azam, 2018)والعلوم 

( إلى ثلاث إضافات مهمة للواقع Challenor & Ma, 2019ويشير تشالنور وما )
ر م لعناصاً في إكمالهين، ويمثل تحديّ المتعلّمق متعة بين ، فهو يحقّ الرياضيّاتفي تعليم  المعزّز

 الرياضيّةضمن نظام الواقع الافتراضي، ويثير حب الفضول في استكشاف المزيد من التطبيقات 
 والموضوعات.

م في تعلّ  المعزّز( أن توظيف الواقع Chao & Chang ,2018وبيّن تشاو وتشانج )
ضي فتراا تقرب العالم الاوتعليمها يؤدي إلى تكوين اتجاهات إيجابية نحو المادة، كونه الرياضيّات

ي معلم، فيُمكن لرقميّةمن خلال وسائط يُمكن الإحساس بها، وأيضاً لاعتمادها على التكنولوجيا ال
 واستمتاعهم بالتعليم. الطّلبةدريس وزيادة تفاعل بناء أدوات تساعدهم في التّ  الرياضيّات

تشاراً النموذج النظري الأكثر ان، 1986ويعتبر نموذج قبول التكنولوجيا، الذي ابتُكر عام 
 فرادوتطبيقاً في مجال نظم المعلومات، حيث يُفترض فيه أن قبول نظم المعلومات من قبل الأ

تأثران يين ر لمتغيّ ين رئيسين: المنفعة المدركة، وسهولة الاستخدام المدركة، وأنّ هذين امتغيّر يتحدد ب
وعة ن على توسيع النموذج من خلال اقتراح مجمبعوامل عدة خارجية. كما وعمل العديد من الباحثي

  .(2011ات خارجية يمكن أن تؤثر على كل من المنفعة المدركة وسهولة الاستخدام )الطويل،متغيّر 

حيث  ،ومن ناحية أخرى تعد سنوات الطفل في المرحلة الأساسية العليا من أهم المراحل
هذه المرحلة لكونها نقطة انطلاقة  ميّةأهتتبلور فيها شخصيته، وتنمو موهبته، وهو ما يفسر 

، لذلك يتوجب على المعلمين توظيف خبراتهم ومعارفهم لاستخدام طرق التعلّم عمليّةالأطفال في 
أكثر بساطة وسلاسة من أجل إيصال المعلومة بأقصر الطرق وأسرعها مع تخزين عميق لهذه 

المختلفة، كما يعد تدريس المرحلة  دراسيّةالالمعلومات، الذي يؤدي إلى الاستفادة منها في المراحل 
المهمة، وربما الأكثر صعوبة من غيرها من المراحل الأخرى، لما  الدراسيّةالأساسية من المتطلبات 
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تتميز به من تأسيس تربوي يتمثل في تركيزه على الأساسيات وبناء قاعدة الهرم العلمي بالنسبة 
 (.2015للطلبة )الأبرص، 

 ةالطّلبوبناء على ما تقدم تمثل المرحلة الأساسية القاعدة الأولى التي يرتكز عليها 
للنهوض إلى أعلى المستويات، وبما أن هذه المرحلة مهمة فيتوجب على المعلمين اختيار طرق 

قبول ب الطّلبةتدريس مناسبة تتماشى مع متطلبات الثورة التكنولوجية والعصر الحالي، ويجب إقناع 
ن الذي ةالطّلب، فالطّلبةالتكنولوجي مهمة لدى  التقبّليسهم عن طريق التكنولوجيا، إذ أن فكرة تدر 

ديهم لم يكن الذين ل الطّلبةعن طريق تلك التقنيات، بينما  التعلّميستطيعون  تكنولوجياً  لديهم تقبلاً 
ه ما تقدم ذكر  عن طريق هذه التقنيات. وفي ضوء التعلّمتقبل تكنولوجي يكون من الصعب عليهم 

هو ضرورة ملحة يجب اتباعها،  الرياضيّاتترى الباحثة أن استخدام تقنيات حديثة في تدريس 
ريس التدريس بشكل عام وتد عمليّةفي  المعزّزالتكنولوجية والواقع  العمليّات هميّةونظراً لأ

في  المعزّزبشكل خاص، فقد جاءت هذه الدّراسة من أجل التعرف على دور الواقع  الرياضيّات
 .الرياضيّاتالتكنولوجي من وجهة نظر معلمي  التقبّلالتّفكير الرياضي و 

راسة   مشكلة الد 

، حيث أن التّفكير الرياضي يعد التعلّم عمليّةهناك العديد من أنواع التّفكير المهمة في 
يد من المواد والعد الرياضيّاتعلى فهم مادة  المتعلّمالأهم من هذه الأنواع؛ كونه يزيد من قدرة 

قدر  أنّهاكافة إتق الطّلبةتعد من المواد المهمة والتي يجب على  الرياضيّاتالأخرى، كما وأن مادة 
المستطاع؛ كونها مهمة في كافة المجالات ولا سيما في المهارات الحياتية اليومية، حيث إن 

ة، وضعف استخدامها لا ينفصل عن الواقع بتاتاً. وأظهرت بعض الدّراسات وجود مشكلة حقيقيّ 
لتي ( ا2018كدراسة بوعناني وكريمة ) الرياضيّاتملحوظ يواجه العديد من طلبة المدارس في مادة 

في التحصيل العام للرياضيات، كما كشفت دراسة  الطّلبةأظهرت وجود ضعف عام بين صفوف 
( أن هناك العديد من العوامل التي ساعدت على وجود هذا الضعف الملحوظ في 2015رشيد )
أثرت على تحصيلهم الدراسي في مادة  لدى طلبة المرحلة المتوسطة والتي الرياضيّاتمادة 

( وجود ضعف ملحوظ في التحصيل العلمي في 2016أكدت دراسة مصلح وجاد الله )، و الرياضيّات
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المواد بشكل عام حيث يعود هذا الضعف إلى مجموعة من الأسباب، وكون الباحثة متخصصة في 
في المدارس المجاورة، فقد ارتأت إجراء  الطّلبة، ولديها اطلاع على العديد من نتائج الرياضيّات

في ظل التطور السريع في  الطّلبةالتّفكير الرياضي واستراتيجيات تنميتها لدى  ةعمليّ دراستها حول 
عصر المعلومات، فهناك العديد من الاستراتيجيات التي تعمل على تنمية التّفكير الرياضي بصورة 

 علّمالتكونها تتبنى بيئات  المعزّزمباشرة، ومن هذه الاستراتيجيات اختارت الباحثة استراتيجية الواقع 
ون من خلالها تحفيز المتعلّمين ومتطلباتهم حيث يستطيع المتعلّموأساليبه بناء على احتياجات 

لديهم. وبناء على هذا،  التعلّمقدراتهم على الاكتشاف والذي من المفترض أن يسهم في تعزيز 
التّفكير الرياضي  عمليّةفي  المعزّزتحاول الباحثة في هذه الدّراسة استقصاء دور استراتيجية الواقع 

 ، وعليه تتحدد مشكلة الدّراسة في الإجابة عن السؤال الرئيس التالي:الطّلبةالتكنولوجي لدى  التقبّلو 

 ؟اضيّاتالريالتكنولوجي من وجهة نظر معلمي  التقبّلفي التّفكير الرياضي و  المعزّزما دور الواقع 

 ويتفرع عن السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية الآتية:

 ؟الرياضيّاتفي تنمية التّفكير الرياضي من وجهة نظر معلمي  المعزّزما دور الواقع  −

 ؟الرياضيّاتالتكنولوجي من وجهة نظر معلمي  التقبّلفي تنمية  المعزّزما دور الواقع  −

 لتّفكيرفي تنمية ا المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر  متوسّطاتهل تختلف  −
باختلاف الجنس، والتخصص، والمؤهل العلمي، ونوع المدرسة، ومكان السكن، الرياضي 

 المعلم؟ يدرّسهاوالمرحلة التي 

 التقبّلفي  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر  متوسّطاتهل تختلف  −
التكنولوجي باختلاف الجنس، والتخصص، والمؤهل العلمي، ونوع المدرسة، ومكان السكن، 

 المعلم؟ يدرّسهاوالمرحلة التي 
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راسة  أهداف الد 

 تهدف هذه الدّراسة إلى: 

في تنمية التّفكير الرياضي من وجهة نظر معلمي  المعزّزالتعرف على دور الواقع  −
 .الرياضيّات

التكنولوجي من وجهة نظر معلمي  التقبّلفي تنمية  المعزّزالتعرف على دور الواقع  −
 .الرياضيّات

 عيّنة الدّراسة نحو دور الواقع أفرادوجهات نظر  متوسّطاتاستقصاء وجود اختلاف في  −
التكنولوجي باختلاف الجنس،  التقبّلفي تنمية التّفكير الرياضي وتنمية  المعزّز

 لم؟المع يدرّسهال العلمي، ونوع المدرسة، ومكان السكن، والمرحلة التي والتخصص، والمؤه

راسة  أهمي ة  الد 

 الدّراسة في جانبين، هما: أهميّةتأتي 

  النظري ة همي ةأولًا: الأ

تّفكير في تنمية ال المعزّزح للقارئ دور الواقع توضّ  أنّهاهذه الدّراسة في  أهميّةتكمن 
ه في وأثر  المعزّزالواقع  أهميّةتقف على توضيح كل من مفهوم و  أنّهاالتكنولوجي، و  التقبّلالرياضي و 

 لى موضوعتسلط الضوء ع أنّهامن خلال العرض بالإطار النظري، كما  يّةالتعلّم تعليميّةال عمليّةال
ة راسلدّ االتكنولوجي بالشرح والتحليل، كما تتناول هذه  التقبّلالتكنولوجي، بحيث تناولت  التقبّل

 تعمل على شرحه والوقوف على أدق تفاصيله، وما يزيد من أنّهاموضوع التّفكير الرياضي حيث 
لتعليم وجيا اة الحديثة في مجال تكنولتمثل استجابة للاتجاهات العالميّ  أنّهاهذه الدّراسة في  أهميّة
 . والذي يحظى باهتمام كبير على مستوى العالم ،خاصة المعزّزالواقع  تقنيّةواستخدام  ،عامة

 ة التطبيقي   همي ةثانياً: الأ

في تنمية  المعزّزموضوعها والذي تناول موضوع الواقع  أهميّةهذه الدّراسة من  أهميّةتكمن 
طرق تدريس في إيجاد  أهميّةوذلك لما لهذا الموضوع من  ،التكنولوجي التقبّلالتّفكير الرياضي و 

تقدم أنموذجاً مستحدثاً خاص بتطبيق تكنولوجيا التعليم عامة  أنّها، و الطّلبةحديثة وملائمة لدى 
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واستخدامه من قبل المعلمين، وتعد هذه  تعليميّةال عمليّةالخاصة وهذا ينعكس على  المعزّزوالواقع 
ومؤلفي  الرياضيّاتضح لمخططي مناهج تعطي تنبيه وا أنّهاالدّراسة مهمة لواضعي المناهج حيث 

بعين الاعتبار ليصبح المنهاج أكثر تفاعلًا، وتعد هذه الدّراسة  المعزّزالواقع  تقنيّةالمناهج في أخذ 
أنّها في هذا المجال، حيث  -حسب علم الباحثة–في كونها الدّراسة الأولى  العربيّةإثراء للمكتبة 

فاق للباحثين في اعتبارها من الدّراسات السابقة كما وتساعدهم من خلال توصياتها في تفتح الآ
والتوصيات التي  النّتائجهذه الدّراسة تنبثق من  أهميّةالتوصل إلى مواضيع لأبحاث جديدة، وإن 

 للمكتبات حيث تعد هذه الدّراسة إثراءً و يستفيد منها المختصون في هذا المجال، حيث  ،تخرج بها
 .الرياضيّاتالباحثون والمختصون في مجال يستفيد منها 

راسة  فرضيات الد 

 للإجابة عن أسئلة الدّراسة تم صياغة الفرضيات الآتية:

وجهات  متوسّطات( في α ≤0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة  −
 رلمتغيّ ى في تنمية التّفكير الرياضي تعز  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفرادنظر 

 الجنس.

 متوسّطات( في α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة  −
ضي تعزى في تنمية التّفكير الريا المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر 

 التخصص. لمتغيّر

 متوسّطات( في α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة  −
ضي تعزى في تنمية التّفكير الريا المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر 

 المؤهل العلمي. لمتغيّر

 متوسّطات( في α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  −
ضي تعزى في تنمية التّفكير الريا المعزّزو دور الواقع عيّنة الدّراسة نح أفرادوجهات نظر 

 نوع المدرسة. لمتغيّر
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 متوسّطات( في α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  −
ضي تعزى في تنمية التّفكير الريا المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر 

 مكان السكن. لمتغيّر

 متوسّطات( في α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  −
ضي تعزى في تنمية التّفكير الريا المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر 

 المعلم. يدرّسهاالمرحلة التي  لمتغيّر

 متوسّطاتفي ( α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  −
 رلمتغيّ عزى التكنولوجي ت التقبّلفي  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر 

 الجنس.

 متوسّطات( في α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  −
 رلمتغيّ عزى التكنولوجي ت التقبّلفي  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر 

 التخصص.

 متوسّطات( في α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  −
 رلمتغيّ عزى التكنولوجي ت التقبّلفي  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر 

 المؤهل العلمي.

 متوسّطات( في α ≤ 0.05لة )عند مستوى الدلا إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  −
 رلمتغيّ عزى التكنولوجي ت التقبّلفي  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر 
 نوع المدرسة.

 متوسّطات( في α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  −
 رلمتغيّ عزى التكنولوجي ت التقبّلفي  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر 
 مكان السكن.
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 متوسّطات( في α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا توجد فروق ذات دلالة  −
 رلمتغيّ عزى التكنولوجي ت التقبّلفي  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر 
 المعلم. يدرّسهاالمرحلة التي 

راسة  حدود الد 

 اقتصرت هذه الدّراسة في تعميم نتائجها على الحدود الآتية:

 .الرياضيّاتمعلمي ة: تطبيقها على عيّنة مقصودة من الحدود البشريّ 

 .تطبيقها على عيّنة مقصودة من مدارس مدينة نابلس ة:الحدود المكانيّ 

 . 2021- 2020الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي ة: تطبيقها خلال الحدود الزمانيّ 

 ة: اقتصرت على الأدوات المستخدمة فيها ومدى صدقها وثباتها.الحدود الإجرائيّ 

 ة الواردة فيها. ة: اقتصرت على المصطلحات والتعريفات الإجرائيّ الحدود المفاهيميّ 

راسة وتعريفاتها الإجرائي    ةمصطلحات الد 

 التعريفات الآتية لمصطلحاتها:تعتمد الدّراسة 

التكنولوجيا التي توسع العالم المادي الذي نعيش فيه وتضيف إليه عناصر  وهي :المعزّزالواقع 
رار ة الأبعاد، وهي تعمل على تكقد تكون صور أو كتابات أو فيديوهات أو مجسمات ثلاثيّ  رقميّة

 أو عالم خيالي مما يسمح للمستخدمبيئة تحاكي الوجود المادي في أماكن في العالم الحقيقي 
 ةعمليّ : بأنه توظيف التكنولوجيا في إجرائياً ويعرف  (.2018بالتفاعل مع ذلك )الفار وشاهين، 

يطها وتبس التعلّم عمليّة، وذلك لتسهيل افتراضيّةالتعليم من إضافة صور أو فيديوهات أو عناصر 
 والتفاعل معها.

بصورة كبيرة من أجل  التأمّلهو عبارة عن نوع من النشاط العقلي يعتمد على التّفكير الرياضي: 
هو : إجرائياً . ويعرف (2014الوصول إلى المفاهيم المجردة وتوظيفها في عمليات التّفكير )صبح، 
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عيّنة الدّراسة على المقياس الخاص بالتّفكير الرياضي وهذه الدرجة هي التي  أفراددرجة استجابات 
 .الطّلبةفي التّفكير الرياضي عند  المعزّزور الواقع ح دتوضّ 

 ةيّ التعلّم تعليميّةال عمليّةالمن  الطّلبةبأنه التصورات التي يكتسبها  إجرائياً التكنولوجي: ويعرف  التقبّل
 ةتقنيّ م تؤثر على تقبله في استخدا أنّهاتكنولوجيا سواء كانت جديدة أو معروفة مسبقاً ويرى  لأيّ 

 كبناء للفهم الرياضي وتطوير المعرفة لديه. المعزّزالواقع 
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 الفصل الثاني
راسات السابقة  الإطار النظري والد 

 

 الإطار النظري  ●

راسات السابقة ●  الد 
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 الفصل الثاني

راسات السابقة  الإطار النظري والد 
 لسابقةاالتكنولوجي، والدّراسات  التقبّلو  المعزّزيتضمن هذا الفصل عرضاً نظرياً عن الواقع 

 ذات الصلة بهما.

 أولًا: الأدب النظري  

ن ي غيرت مفي العصر الحالي العديد من الطفرات والثورات الت يّةالتعلّم تعليميّةال عمليّةالتواجه 
 ،لتعلّما عمليّةالإبداع والتفاعل والتحكم من الطالب في  عمليّةمسار التعليم من جهة الزيادة في 

م لتعليالأمر الذي ينشأ نتيجة تطور التكنولوجيا التي تسمح بإدراج تطبيقات جديدة وتسخيرها في ا
يم ، بحيث يصبح التعلالطّلبةعلى وجه الخصوص، حينما تكون تلك التكنولوجيا محل اهتمام جميع 

ي حة فة المطرو تابيّ أكثر إمتاعاً باستخدام تلك الوسائل والأدوات، فقد كان تجسيد المعلومات الك
 ضرباً ا عد ُ ة الأبعاد بمجرد توجيه كاميرا الجوال إليهثلاثيّ  افتراضيّةالكتب بوسائط متعددة وأشكال 

 لخيالاولا يمت للواقع بصلة؛ ولكن بعد التقدم التقني الكبير أصبح هذا  ،من ضروب الخيال العلمي
يث ريس، حلتقنيات الحديثة لتطوير طرق التدأحد مستحدثات ا المعزّزواقعاً ملموساً، ويعتبر الواقع 

 ،عادية الأببصورة أو فيديو أو معلومات أو صور ثلاث الحقيقيّةيدعم ويعزز البيئة  المعزّزأن الواقع 
 (.2014بالنسبة للمستخدم )الشبول،  أهميّةوهي ذات 

زالواقع   المعز 

رحلة ممن المصطلحات الحديثة التي ظهرت مع تطور التكنولوجيا وما زالت في  المعزّزيعدّ الواقع 
 ير فيات التي سوف يكون لها مستقبل واعد، لما لها من دور كبالتطوير، وهي واحد من أهم التقنيّ 

 Augmented Realityجعل التعليم أكثر متعة وتشويقاً وإثارة، ويطلق عليه باللغة الإنجليزية 
ة ، ومنها: الحقيقالعربيّة، وتعدّدت المصطلحات التي تشير إليه باللغة ARلرمز ويرمز له با

 تعمالاً هو الأكثر اس المعزّزع، والواقع المدمج، إلا أن مصطلح الواقع الواقع الموسّ و ة، المعزّز 
 (.2019وانتشاراً )شواهين، 
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تشاركية تزامنية؛ تقوم على دمج  فاعليّةت تقنيّة أنّهعلى  المعزّز( الواقع 2013ويعرف عبد الناصر)
)البيانات  فتراضيّةالعالم الحقيقي بالعالم الافتراضي، من خلال إسقاط الأجسام والمعلومات الا

ز الواقع الحقيقي من خلال لتوفر معلومات إضافية تعزّ  الحقيقيّة( في بيئة المستخدم رقميّةال
 ة الأبعاد وفيديوهاتثلاثيّ  فاعليّةور والرسوم التوت والصّ لة بالصّ المتمثّ  رقميّةالعناصر والبيانات ال

ره بصورة على التفاعل مع المحتوى الرقمي وتذكّ  الطّلبةمما يساعد  ،بهدف تعزيز الإدراك الحسي
 & ,Larson, Bognre, Buchholzكما عرفه لارسون وبوغنر وبوتشولز وبروسدا ) .أفضل

Brosda, 2011 : 41 للواقع  رقميّةوتركيبها باستخدام طرق عرض  رقميّة( بأنه إضافة بيانات
تعمل على دمج العالم  تقنيّة( فعرفه على أنه 2018وأما قشطه ) .الحقيقي للبيئة المحيطة بالإنسان

من خلال إضافة العناصر  الحقيقيّةوأنه بيئة معززة للبيئة الأساسية  ،الحقيقي بالعالم الافتراضي
الواقع  تقنيّةكالصوت والصور والفيديوهات والمعلومات، كما أن  فتراضيّةالا رقميّةوالبيانات ال

تدمج بين  تقنيّةلا تقتصر على إضافة نص أو كتابة أو صوت، وإنما هي عبارة عن  المعزّز
ة، فتظهر الصورة مشتركة بين الواقعين فيتم تزويد المستخدم ة والظواهر الاصطناعيّ الظواهر الطبيعيّ 

الوقت المناسب بهدف تقليص الفارق بين الواقع الحقيقي الذي يشهده  بالمعلومات المناسبة في
 ,Yuenوأما يوني وياويونيونج وجونسون ) .تقنيّةالالمستخدم والمحتوى الذي تقدمه 

Yaoyuneyong, & Johnson, 2011 : 120 شكل من  المعزّزالواقع  تقنيّة( فأشاروا إلى أن
تسهل  أنّهاقي من خلال المحتوى الذي ينتجه الحاسوب؛ إذ التي تعزز العالم الحقي تقنيّةالأشكال 

ة ة وثلاثيّ ن من أشكال ثنائيّ إدراك المستخدم للعالم الحقيقي بإضافة محتوى رقمي سلس، يتكوّ  عمليّة
 الأبعاد، وإدراج ملفات صوت وفيديو ومعلومات نصية.

زمراحل تطور الواقع    المعز 

 ،تعزز إمكانيات المستخدم افتراضيّةبدمج الواقع المحيط بمعلومات  المعزّزالواقع  تقنيّةتسمح 
لا تعد وليدة القرن  تقنيّةالاتخاذ القرارات وتسهيل مهامه، ومن المثير للاهتمام أن هذه  إلىتهدف 

كان في ستينيات القرن الماضي فظهور تاريخ  المعزّزالواقع  تقنيّةالحادي والعشرين، فأول ظهور ل
م، أما بالنسبة لهذا التسمية  1970وبداية عام  1960يعود إلى أواخر عام  المعزّزاقع الو  تقنيّة
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مرت بالعديد من المراحل التي وردت  المعزّزالواقع  تقنيّة، حيث أن مراحل تطور نسبياً فهي حديثة 
 ( على النحو الآتي:2018في قشطة )

 مرحلة ظهور الفكر .1

 1901كوصف للفكرة التي يقوم عليها، أنه في عام  المعزّزفي هذه المرحلة ظهر الواقع 
ة التي يمكن من خلالها رؤية شخصيات الإلكترونيوصف فرانك باوم مجموعة من النظارات 

 خيالية في قصته )حكاية خيالية(.

 مرحلة الانتشار المحدود  .2

بلورة وفي هذه المرحلة تحولت الفكرة من خيال إلى واقع، ومن أبرز ما تم في هذه المرحلة 
، حيث أن هذه المرحلة حدث فيها نقلات نوعية بين الحين المعزّزالواقع  تقنيّةمصطلح 

 ،1970-1960فقد مرت في العديد من المراحل، إلا أن أهم بداياتها كانت بين  ،والآخر
( حيث صمم النموذج التجريبي المسمى ب Sutherlandوكان رائدها في تلك الفترة ساذرلاند )
كان النموذج عبارة عن بجامعتي هارفارد ويوتا، و  الطّلبة"سيف داموكلس" مع مجموعة من 

الأبعاد إلى الصورة  ةبرؤية المحيط وتضيف أشكال ثلاثيّ جهاز أشبه بخوذة ذات نظارة تسمح 
امل على الجدار، وكان ت جزء من الجهاز على الرأس والجزء الآخر بحالعامة، حيث يثبّ 

ر الرسومات بناء على المكان الفارق الجوهري بين هذا الجهاز ورسومات الحاسب هو تغيّ 
الذي يقف فيه المستخدم، من خلال مستشعر رئيسي يقيس الموقع وزاوية الرأس، وبناء عليه 

استخدم ميرون كروجر  م1978الافتراضي. وفي عام في عام يتغير نظام الكائنات 
(Krueger Myron( من جامعة )Connecticut أنظمة لمسية تخدم )المعزّزالواقع  تقنيّة 

تيح للمستخدم التفاعل مع حركة صورة الشخص بشكل ، تمتصلة بأجهزة الحاسب الآلي
 Thomas( توم كادول )Boeingم أطلق الباحث في شركة بوينغ )1990تزامني. وفي عام 

Caudell باالمعزّز( مصطلح "الواقع "( لاشتراك مع زميله ديفيد ميزلDavid Mizell) عندما 
طلب منه إيجاد نظام جديد لحل مشكلات شبكات الأسلاك الطويلة المستخدمة في الطائرة 
النفاثة، فاقترح استخدام جهاز يوضع فوق الرأس لعرض خطط الأسلاك الكهربائية المحددة 
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جودة وعرضه على لوحات متعددة لكل طائرة من خلال تكنولوجيا نظارات العين عالية ال
( بتعاون مع شركة تعمل في معامل بحوث Azumaابتكر أوزما ) 1994الأغراض. وفي عام 

ة الحركة بشكل أكبر باستخدام بوصلة جيروسكوبية جهاز تعقب مهجن يتيح للمستخدم حريّ 
 Milgram( نموذج Milgram&Kishinoتقديرية، وفي نفس العام اخترع ميلغرام وكيشينو )

هو عبارة عن تفرع من الواقع الافتراضي  المعزّزعن الاتصال الواقعي حيث أوضح أن الواقع 
بغمس المستخدمين لملاحظة أو رؤية  فتراضيّةالبيئة الا تقنيّة، بينما تقوم فتراضيّةأو البيئة الا

مع كلا البيئتين ويكون المستخدم  المعزّزما يحدث في العالم الحقيقي، وبالمقابل يتعامل الواقع 
 في نفس الوقت. الواقعيّةو  فتراضيّةقادر على رؤية البيئة الا

 مرحلة الانتشار المطلق .3

لخطوات العديد من ا المعزّزالواقع  تقنيّةفي أواخر التسعينيات وبداية الألفية الثالثة خطت 
اسب ار تقنيات الحورات: انتشلتصبح أحد اهم التقنيات الخاصة بالتعليم، ومن أبرز تلك التط

ت م بدأ تنظيم عدد من المؤتمرا1998ففي عام  ،وسريعاً  واسعاً  انتشاراً  لقيتالآلي التي 
 والواقع سم "الندوات الدولية حول الواقع المختلطاتحت  المعزّزالواقع  تقنيّةالمخصصة لدراسة 

والبحوث في سنغافورة وفي نهاية التسعينيات ظهر عدد من المشاريع  ،(ISMAR")المعزّز
 وررحلة ظهة الثالثة ومع م، وتعد الألفيّ المعزّزالواقع  تقنيّةوألمانيا والتي ركزت على تطوير 

جالات عددت ملذلك فقد ت وتبعاً  ،المعزّزالواقع  تقنيّةة لنتقاليّ االأجهزة والهواتف الذكية مرحلة 
 ( أولWikitudeقدم ويكيتود ) 2008تطبيقه من الاستخدام المحدود إلى الانتشار، وفي عام 

( يوجه تطبيق الملاحة WikitudeDriveللهواتف الذكية يدعى ) المعزّزتطبيق عن الواقع 
 (.2018السائقين لموقع معين فقط باستخدام جهاز محمول )الفار،  المعزّز

زالواقع  أنواع   المعز 

راسات التي تم ذكرها في الأدب التربوي والدّ  المعزّزة بالواقع هناك العديد من الأنواع الخاصّ 
 وهي كما يأتي: Vincent et al ,.2013)فنسنت وآخرون )

 (Projectionالإسقاط: )
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لى عشيوعاً، ويعتمد على استخدام الصور الاصطناعية كإسقاطها  المعزّزيعد أكثر أنواع الواقع 
ت مجالاالواقع الفعلي لزيادة نسبة التفاصيل التي يراها الفرد من خلال الأجهزة، وإن من أكثر ال

غيرة ؛ بحيث يتم تتبع حركة اللاعب بجزيئات صالرياضيّةلهذا النوع هو بث المباريات  استخداماً 
لتي ، أو عندما يتم توضيح مجالات اللعب، أو حدود الملعب، أو المسافة الغايات التحليل وغيره

 .قطعتها الكرة باستخدام مقاييس مترية تظهر على الشاشة فقط ولكن في الواقع هي غير موجودة

 (Recognitionف على الشكل: )التعر  

ود كالزوايا والحدف على أبعاده ف على الشكل من خلال التعرّ يقوم هذا النوع على مبدأ التعرّ 
إضافية إلى الجسم  افتراضيّةوذلك لتوفير معلومات  ،والانحناءات الخاصة كالوجه أو الجسم

ة حكوميّ في المؤسسات ال المعزّزالموجود أمامه في الواقع الحقيقي، ويستخدم هذا النوع من الواقع 
 ة للأشخاص،ل الجسديّ ة في العمل، للتعرف على الوجوه والأشكاذات المستوى العالي من السريّ 

 والبحث في ملفاتهم وكل ما يتعلق بهم من معلومات.

 (Locationالموقع:)

ي ع التات أخرى؛ كتحديد المواقوهو عبارة عن طريقة تستخدم في تحديد المواقع المرتبطة مع برمجيّ 
في حال استخدم الشخص  GPSأو ،تقوم مقام الدليل في توجيه المركبة، أو تكنولوجيا التثليث

، ةف الذكيّ لهواتفي أجهزة ا تقنيّةالة تحديد المواقع، وعادة ما توجد هذه م ببرمجيّ قال المدعّ الهاتف النّ 
يد ق تحدة والتي تتيح للسائوالسيارات الحديثة، والمركبات المحددة الاستخدام كالمركبات العسكريّ 

 وجهته وإرشاده إلى الطريق المراد سلوكه.

 (Outlineالمخطط: )

لشخص اوالواقع الافتراضي، ويعمل هذا النوع على مبدأ إعطاء  المعزّزوهو طريقة دمج بين الواقع 
ة دمج الخطوط العريضة من جسمه، أو أي جزء مختار من جسمه مع جسم آخر افتراضي، إمكانيّ 

 د هذاالواقع. ويتواج ة غير موجودة فيمما يعطي الفرصة للتعامل، أو لمس أو التقاط أجسام وهميّ 
تطور علقة ب، ويجري استخدامها الآن في الأفلام المتتعليميّةالة النوع في المتاحف والمراكز العلميّ 

 الأرض.
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 (Ancient time periodsة القديمة: )الحقب الزمني  

سان سطورية مع وجود الإنأيتم دمج مخلوقات منقرضة أو  المعزّزفي هذا النوع من أنواع الواقع 
 (.2018الفعلي )الفار، 

 إلى نوعين:  المعزّز( أنواع الواقع Dunleavy& Dede ,2014وقد قسم دنليفي وديدي )

كية للمستخدمين بواسطة الهواتف الذ رقميّةعلى أساس تمييز الموقع؛ بحيث توفر الوسائط ال .1
نصوص ، كما أن الوسائط المتعددة )كالGPSة تحديد المواقع أو الأجهزة المحمولة خاصيّ 
ة اديّ ة المة الأبعاد( تزود البيئة ومقاطع الفيديو والأشكال ثلاثيّ والرسومات والملفات الصوتيّ 

 ة ذات صلة بالموقع. ة أو ملاحيّ بمعلومات أكاديميّ 
ن بعد أن يتم تصوير شيء معيّ  رقميّةعلى أساس الرؤية؛ يتم تزويد المستخدمين بوسائط  .2

عددة ، والصور متQRة المحمولة مثل أكواد جهزة الذكيّ سطة كاميرا الهاتف المحمول أو الأبوا
، بحيث تستطيع الكاميرا التقاطها وتمييزها لعرض المعلومات Markersالأبعاد، علامات 

 المرتبطة بها.

زالواقع  تقني ةخصائص   المعز 

ي ف ليّةفاعأنه يمزج بين الحقيقة والخيال في بيئة حقيقية ت المعزّزالواقع  تقنيّةمن أبرز خصائص 
ي ة الأبعاد. وذكر أندرسون ولياركبثلاثيّ  أنّهاالوقت الفعلي عند استخدامها كونها تمتاز ب

(Anderson& Liarokapism ,2014:2 أبرز خصائص هذه )أنّهاالة، و بسيطة وفعّ  أنّها تقنيّةال 
، علّمالمتو  متتيح التفاعل السهل بين كل من المعلّ  أنّهابمعلومات واضحة وموجزة، كما  المتعلّمد تزوّ 

 ( .2018وتوفر معلومات واضحة ودقيقة، وجعل الإجراءات المعقدة سهلة للمستخدمين )حسن، 

زالواقع   والتعليم المعز 

زالواقع  أهمي ة  في التعليم المعز 

في  المعزّزالواقع  تقنيّةاليوم ومع التطور التقني والتكنولوجي يسعى التربويون والباحثون لاستخدام 
الكيمياء، و المتعددة مثل الفيزياء،  تعليميّةالوفي المجالات  الدراسيّةمجال التعليم وداخل الفصول 
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ن الشارح إلى المعلم من الملقّ ر دور المعلم علم الفلك وغيرها، ما يغيّ و ، الرياضيّاتو علم الأحياء، و 
ن السلبي إلى الطالب المتفاعل النشط. لذا ر دور الطاب من الملقّ ه، كما يغيّ ر والمرشد والموجّ الميسّ 

ات ( والرسوم والفيديوهات والصوتيّ 3Dة الأبعاد )بإضافتها للأشكال ثلاثيّ  تقنيّةالأن هذه  يرجحون 
وقت  أكثر من أيّ  فاعليّةة، وتأكثر إنتاجيّ  تعليميّةلايمكن أن تجعل البيئات  التعلّمإلى بيئات 

ة والمعلومات في الوقت المناسب والمكان والتدريبيّ  تعليميّةالمضى، بالإضافة إلى توفير الخبرات 
 المناسب.

ظمة لإعادة هيكلة الأن تعليميّةالويدفع التقدم التكنولوجي والاقتصادي والاجتماعي المؤسسات 
تماعية الاج لطبيعته ومستوى التنمية ل مجتمع بإنشاء نظام تعليمي وفقاً وتحديثها، فيقوم ك تعليميّةال

ويعمل  ،لغد"ه حياة المجتمع ويحوله من "مجتمع اليوم" إلى "مجتمع اة لديه، فالتعليم يوجّ والاقتصاديّ 
سيكون له و  يميّةتعلال ةعمليّ تكنولوجيا المستقبل لل المعزّزالتعليم كأداة تنمية للمجتمع؛ ويعتبر الواقع 

 (.Sliusar ,2017) يّةالتعلّم تعليميّةال عمليّةالتأثير كبير على 

، حيث ر في المجال التعليمي في السنوات الأخيرةبشكل متكرّ  المعزّزالواقع  تقنيّةوقد استخدمت 
لمحتوى اذي المعنى، وتقديم  التعلّمفي تيسير  الة تماماً تعد فعّ  المعزّزوجد أن تطبيقات الواقع 

ة لاثيّ ثبشكل مادي من خلال تمثيل المفاهيم المجردة باستخدام بنى وأشكال  التعليمي وجعله مجسداً 
 ( .2019)الحجيلي،  المعقدة أكثر وضوحاً  تعليميّةال(، وجعل الموضوعات 3Dالأبعاد )

ر يوفّ  (؛ بأنه2015في التعليم كما أشار إليه عطارة وكنسارة، ) المعزّزويمكن توضيح دور الواقع 
 يهالتي و دة، مبتكرة من خلال دمج مواد التعليم الرقمي في تنسيقات الوسائط المتعدّ  تعليميّةمساحة 

 أجزاء مباشرة من الفضاء المادي أو ما يسمى بيئة المواد، وبالتالي خلق الفرصة للمتعلمين
 من ينلّمالمتع ة فهو يمكّنالإنشائيّ  التعلّممع مفاهيم  المعزّزحيث يتماشى الواقع  ،التعلّمللاستمتاع ب
 اضيّةفتر الا التعلّمالخاصة بهم من خلال التفاعلات النشطة مع بيئات  التعلّم عمليّةالتحكم في 

بالتالي و هذه،  التعلّمفي بيئات  الواقعيّة( على حد سواء، ومعالجة المدخلات غير VR) فتراضيّةوالا
 اكتساب مهارات ومعرفة أكبر.
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اقع ل الو ويتم تحقيق ذلك من خلا ،ولا يخفى على الجميع أن الدافع يلعب دوراً مهماً في تعلم العلم
يد المز  ين لاكتشافالمتعلّمز ه يجمع بين المتعة والمعرفة في نفس الوقت، وهذا سيحفّ ؛ لأنّ المعزّز

 عزّزالمقع ون في دراسة المحتوى التعليمي باستخدام الواالمتعلّمدأ في المحتوى التعليمي، فعندما يب
مشاهدة المحتوى  من نهينخرط بشكل كامل في المحتوى التعليمي، حيث يمكّ  المتعلّمفإن جسم 

 (.2018)حسن،  التعلّم عمليّةفي  المتعلّمم وبالتالي تزداد قدرة تحكّ  ،بأكمله

ات المهار و م للمعرفة عليم على درجة امتلاك المعلّ في التّ  المعزّزالواقع  تقنيّةويعتمد نجاح توظيف 
 هاماً  دوراً  زالمعزّ الواقع  تقنيّةزيادة كفاءة المعلم في التعليم، حيث تلعب و عامل معه لاستخدامه والتّ 

ال في مساعدة المعلمين على شرح المعلومات بشكل أكثر كفاءة. فإذا قام المعلم على سبيل المث
زان خكإيجاد الشغل اللازم لسحب ماء من  ، عن استخدام التكامل في تطبيقات فيزيائيةبشرح درساً 

ة ل المساحكروي فإنه سيجد الصعوبة في تبسيط المعلومات للطلبة، والطالب سيجد صعوبة في تخيّ 
ن لمعلم مافإنه سيتمكن  المعزّزالواقع  تقنيّةر نصف القطر والارتفاع، ولكن مع المطلوبة بسبب تغيّ 

لب الطا إلى الكتاب المطبوع؛ إذ يقوم فاعليّة، مثل: مقطع فيديو أو صورة تفاعليّةإضافة مكونات ت
من المتعة  رس مما يضيف جانباً باستخدام هاتفه المحمول أو الجهاز اللوحي ليتفاعل مع الدّ 

ى سي إلوالفائدة إلى الكتاب المدرسي وتسهيل فهم المحتوى الدراسي، وبالتالي تحويل الكتاب المدر 
كتاب تفاعلي يحتوي على كم هائل من المعلومات الإضافية التي تسهل فهم الطالب للموضوع 

 (. 2019)شواهين، 

الواقع  تقنيّةتطبيقات ( أمثلة على Wiliams( )2017( وويليامز)2017وذكر كل من رزق )
 في التعليم وفيما يلي بعض هذه التطبيقات: المعزّز

 ة في مجال التشريح، إذ يتم عرضة المميزّ : ويعد من التطبيقات العلميّ Anatomy 4Dتطبيق  ●
 ة تفاصيله.جسم الإنسان بكافّ 

ة يّ : من خلال هذا التطبيق يستطيع الطالب مشاهدة العناصر الكيميائElements 4Dتطبيق  ●
 والتفاعلات ما بينها، وكذلك المركبات الناتجة من هذه التفاعلات.
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قة عن الحيوانات عة وشيّ : يساهم هذا التطبيق في عرض معلومات متنوّ Animal 4Dتطبيق  ●
 ة الأطفال.خاصّ  الطّلبةمما يثير اهتمام  كصفاتها وأصواتها وأشكالها وأماكن تواجدهاّ 

وأشهرها حيث يعمل على إجراء مسح  المعزّز: وهو من أوائل تطبيقات الواقع Layerتطبيق  ●
 .المعزّزضوئي للمواد المطبوعة، كالمجلات والخرائط ومن ثم إغنائها بإضافات الواقع 

صوص بعدة لغات وذلك من خلال : ويستخدم في ترجمة النّ Google Translateتطبيق  ●
 ز اللوحي. استخدام كاميرا الهاتف الذكي أو الجها

ة بيقات المستخدمة لتدريس مادّ وهو من التط :Polyedres augments – Miragتطبيق  ●
ويمكن استخدامه بشكل خاص في تدريس  3D حيث يعرض الأشكال كصورة نموذج الرياضيّات

 ة.ة وأبعادها للمرحلة الابتدائيّ الأشكال الهندسيّ 

حيث يسمح للمستخدم من إنشاء  ،: يعتبر من أسهل التطبيقات استخداماً Aurasmaتطبيق  ●
 الخاصة به بطريقة سهلة وبسيطة. المعزّزومشاركة تجارب الواقع 

 عمليّةالتوظيفه في التعليم ورفع كفاءة  أهميّةو  المعزّزالواقع  تقنيّةوبالرغم من ذكر العديد من مزايا 
، إلا أن هناك العديد من المعوقات والقيود التي تحد من استخدامه؛ حيث ذكر حسن تعليميّةال
في التعليم يتوقف على درجة امتلاك المعلم للمهارات  تقنيّةال( أنه لنجاح توظيف هذه 2018)

 واستخدام التكنولوجيا، وكثرة الأعباء المعزّزالواقع  تقنيّةاللازمة لاستخدامه، فقد يفتقر إلى آليات 
لة الحوافز، وعدم توفر القناعة الكافية لديه بهذا النوع من التعليم. وذكر أيضاً المطلوبة منه، وقّ 

مجموعة من التحديات التي تواجه الطالب؛ كعدم قناعة الطالب بهذا النوع من التعليم، وتباين 
استراتيجية تدريس  ةتقنيّ الفقد لا يشكل استخدام هذه  ،المعزّزالواقع  تقنيّةقدراتهم في التعامل مع 

ة؛ كعدم توفر الأجهزة المحمولة ة اجتماعيّ وماديّ  تقنيّةات الة بالنسبة لبعضهم، كما أن هناك تحديّ فعّ 
داخل الفصول والتي تعد العامل الرئيس في  GPSر الحصول على إشارة ، وتعذّ الطّلبةلدى جميع 

يجعل من مواكبته أمراً  المعزّزالواقع  تقنيّةر السريع في ، والتطوّ المعزّزالمحاكاة في الواقع  عمليّة
وهناك تحديات مجتمعية؛  .داخل المدارس تقنيّةال، وعدم توفر الأجهزة اللازمة لهذه ليس سهلاً 

والأمية التكنولوجية في المجتمع، وتشكيك المجتمع حول فعالية  المعزّزالواقع  تقنيّةكنقص الوعي ب
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 المعزّزالواقع  تقنيّةة باتت تفرضها ة، وهناك مخاوف أخلاقيّ يديّ بالمقارنة مع الطرق التقل تقنيّةال
ة الآخرين، انتهاكاً لخصوصيّ  المعزّزعموماً والأجهزة القابلة للارتداء خصوصاً، حيث يعد الواقع 

 وقد يؤثر على مستوى التواصل والتفاعل الإنساني.

ب ظهور كتعقّ  تقنيّة( أن أكثر هذه المعوقات تتمثل في مشاكل Azuma ,1997وذكر أزوما )
ة، ومشاكل في مواجهة المستخدم، المعزّز المحتوى الرقمي، ومشاكل عرض المحتوى والكائنات 

 .المعزّزوالقبول الاجتماعي لارتداء أجهزة الواقع 

 ةالمالي الحكومي، وقلّ ة الدعم ( إلى أن أهم المعوقات تكمن في قلّ Lee ,2012كما أشار لي )
 بشكل خاص. المعزّزالواقع  تقنيّةين والخبراء في مجال التكنولوجيا بشكل عام و المختصّ 

زالواقع  تقني ةأهم النظريات التي تقوم عليها   في التعليم المعز 

 علىستند ت، والتي الإلكتروني التعلّمفي التعليم شكل من أشكال  المعزّزالواقع  تقنيّةيعد استخدام 
 ( أهم النظريات التي تقوم عليها وهي:2019ة، وذكر شواهين )عدد من النظريات التربويّ 

 السلوكية )سكنر(:  النظري ة

ومن  ستجابة،بالمثيرات التي تدفعه للا المتعلّمبتهيئة الموقف التعليمي، وتزويد  النظريّةاهتمت هذه 
 ر وسائطكذلك إلى تهيئة الموقف التعليمي من خلال توفي المعزّزالواقع  تقنيّةثم التعزيز؛ وتسعى 

 متعدّدة تعمل كمثير للمتعلم، فيستجيب لها ويتفاعل معها.

 ة: البنائي   النظري ة

ل بشك لمعزّزاواقع ال تقنيّةبشكل عام، و  الإلكتروني التعلّموثيقاً ب البنائي ترتبط ارتباطاً  التعلّمبيئات 
 ء معرفةيبني المعرفة بالنشاط الذي يؤديه، ويقوم ببنا المتعلّمأن  النظريّةخاص، ومن مبادئ هذه 

وسائط يتم عرض الموضوع باستخدام ال المعزّزالواقع  تقنيّةجديدة أو توسعة لمفاهيم قديمة، وفي 
ة المتعدّدة التي تتيح له فرصة بناء المفاهيم من خلال الملاحظة والأنشطة الشخصية ضمن بيئ

اقع يز الو والمعلومات التي تم تعز  ،من التفاعل مع الأشكال ثلاثية الأبعاد علّمالمتتمكن  فاعليّةت
 الحقيقي بها.
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 الترابطية:  النظري ة

 زّزالمعع الواق تقنيّةة، و موجود في أجهزة وأدوات غير بشريّ  التعلّمأن  النظريّةمن أهم مبادئ هذه 
 ة التي يتم حملها أو ارتدائها. تعتمد على الأجهزة الذكيّ 

 الت فكير الرياضي

 لمتعلّمان قدرة مكما أنه يزيد  تعليميّةال عمليّةالة في يعد التّفكير الرياضي من أنواع التّفكير المهمّ 
 الأخرى، وأنه يساعده على اكتساب أساليب الدراسيّةوبعض المواد  الرياضيّاتعلى فهم مادة 
سهم الذي أ لى التّفكير الرياضي على أنه السبيلإالتي تلازمه طوال حياته، ويُنظر التّفكير السليمة 

نمو و  ،والميل للتطبيق ،والتجريد ،الرياضيّة العمليّات أهميّةفي تطوير الفكر الرياضي لإدراك 
ين وعلى صعيد آخر فقد أوجد العديد من المهتم .الرياضيّةبهدف التراكيب  ،الرياضيّةالقدرات 

يع ظهر في أن الطالب الذي يستطت ،لها الطّلبةم رات التّفكير الرياضي مبررات جراء تعلّ بمها
ن متازو وتنشئة الطلاب في أنهم ي ،ويستطيع تحقيق الأهداف التي يرغب بها ،التّفكير بمهارة عالية

تّفكير لى العوتنمية القدرة  ،بالتكامل من جميع جوانب النواحي الفكرية والروحية والوجدانية والنفسية
وقد اهتم العلماء على اختلاف تخصصاتهم  .الإبداعي والناقد وصنع القرارات وحل المشكلات

 (.2016مختلفة)عودة، الد مفاهيمه بقضية التّفكير وحاول كثير منهم وضع تعريفات تتحدّ 

 مفهوم الت فكير

ضه ند تعر غير المرئية التي يقوم بها الدماغ ع العقليّةيعرف التّفكير على أنه سلسلة من النشاطات 
وهو  عن معنى في الموقف أو الخبرة، لمثير يتم استقباله بحاسة أو أكثر من الحواس الخمس بحثاً 

ة ة وفوق المعرفيّ المعرفيّ  العمليّاتة و العوامل الشخصيّ من تداخل وتطوير يتشكل  ،سلوك هادف
ي، العقل مستويات النشاطكير، ويعد عادة العقل، وهو أعلى لتّفا هاي يجري حولتة الوالمعرفة الخاصّ 

ز الإنسان عن غيره من المخلوقات تميّ  ةأهم خاصيّ هي وأعقد من أشكال السلوك الإنساني، و 
 (.2009)الخطيب، 
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 مفهوم الت فكير الرياضي

 يمكن اعتبار التّفكير الرياضي ذلك التّفكير المصاحب للفرد في مواجهة المشكلات والمسائل
 عمليّةا ن منهالتي تتكوّ  العقليّة العمليّاتق به عدة اعتبارات تتعلّ في محاولة لحلها، وتحدّ  الرياضيّة

لتي ا يّةالرياض اتالعمليّ التي تتكون منها حل مسائل مختلفة الأنواع و  ةالمنطقيّ  العمليّاتو  ،الحل
ادلات ل استخدام المع، كما وأنه يشكّ الرياضيّةيجب أن تستخدم لإجابة سؤال المشكلة أو المسألة 

يحكم  كرياً فات والبراهين، إذ تمثل إطاراً السابقة للأعداد والاعتماد على القواعد والرموز والنظريّ 
 أنواع ، والتّفكير الرياضي يختلف عنالرياضيّةوالقدرة على حل المشكلات  ،العلاقات بين الأشياء

وز التّفكير الأخرى في اشتماله على مصطلحات محددة بدقة من حيث العلاقات بين الأعداد والرم
 (.2014والمفاهيم التي يمكن تمثيلها إما بالرسم أو الأشكال الأخرى )صبح، 

 مكونات الت فكير الرياضي

( أن هناك العديد من مكونات 96اجع أبو شعيرة ص ( )في المر 2015حيث ذكر أبو شعير )
 التّفكير الرياضي وهي كما يلي:

 وتعني التصنيف أو التقسيم إلى مجموعات ذات خصائص مشتركة.الفئات: 

 ويعني إيجاد النظام السائد في هذه المجموعة وذلك بوصف محتواها. الترتيب:

 ات المجموعات المختلفة. ويعني اكتشاف العلاقات المتطابقة بين وحدالتطابق: 

ر فكي 
ّ
 الرياضي اتالرياضي وتدريس  الت

، وذلك بتعريفهم بالخبرات التي الرياضيّاتالتّفكير الرياضي أحد أهداف تدريس  الطّلبةيعد تعليم 
، بمعنى قدرتهم على الاستكشاف والتخمين والتّفكير منطقياً، فضلًا عن الرياضيّةتُكسبهم القُدرة 

دها إة بفعّالية، و رياضية متنوعة لحل مشكلات غير روتينيّ استخدام أساليب  ن تنوّع الخبرات وتعدُّ
على تنمية التّفكير الرياضي  الرياضيّاتيفسح المجال أمامهم ليثقوا بتفكيرهم الرياضي، وتعمل 

ن ة المترابطة، وأن طبيعتها تختلف عة والتراكميّ والقدرة على حل المشكلات، وتتميز ببنيتها المنطقيّ 
دة خالية من الحس في العصور السابقة، فقد تحولت بعد الاعتقادات التي سادت حول كونها مجرّ 
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سق يهدف إلى تنمية التّفكير ة الحديثة من المنظومة المُجردة إلى نظام مُتّ ظهور الأنظمة التكنولوجيّ 
ستمرارية في الرياضي والتواصل والقدرة على مواجهة المشكلات، ومن أهم خصائص هذا النظام الا

لها طبيعة مزدوجة  الرياضيّاتالنمو والتفسير بوصفها إحدى الخصائص المهمة للإنسان، كون 
فهي علم وطريقة للتفكير بأنماطه المختلفة، وتُوفّر أيضاً نهجاً فريداً لوصف الواقع وفهمه، إذ أن 

التي هي من إخراج  ةكثيراً من جوانب الحياة المعاصرة تعتمد على التطورات الفكرية والعلميّ 
، وتعد دراستها من أفضل الوسائل لتنمية مهارات التّفكير الرياضي، فقد كان الاعتقاد الرياضيّات

لا يتجاوز التّفكير القياسي، أما اليوم فقد تبيّن أن  الرياضيّاتالسائد أن نمط التّفكير الذي يدخل في 
ة في ذكاء الإنسان عامّ  أنّهادة، و فكير متعدّ ة أخرى وأنماط تالتّفكير الرياضي يتضمن مهارات عقليّ 

 (.2009وسلوكه العقلي )الخطيب،

 التكنولوجي التقب ل

 مباشرة سمة العصر الحالي، وأن العديد من الاتجاهات الحديثة تتجه بصورة الإلكتروني التعلّميعد 
يم لتعلحيث يعد ا ،للانفجار المعرفي الهائل في هذا القرن  نحو هذا النمط من التعليم، وذلك نظراً 

عبارة عن تقديم محتوى تعليمي إلكتروني، عبر الوسائط المعتمدة على الحاسوب  الإلكتروني
 رانه،وشبكاته للمتعلم بشكل يتيح له إمكانية التفاعل النشط مع هذا المحتوى ومع المعلم ومع أق

لوقت اهذا التعليم في ة إتمام سواء كان ذلك بصورة متزامنة أو غير متزامنة، إضافة إلى إمكانيّ 
تلك  وبالسرعة التي تناسب ظروفه وقدراته، فضلًا عن إمكانية إدارة هذا التعليم أيضاً من خلال

ي لتعليمة لنقل المحتوى االإلكترونيالوسائط، كما يعرف بأنه عبارة عن استخدام المعلمين للوسائط 
 ،تعليميّةلا عمليّةالالمجتمع ورفع كفاءة وجودة  أفرادلكل  التعلّم عمليّة، بهدف إتاحة الطّلبةإلى 

 مغيصب،ة )ة واستقلاليّ على العمل بإيجابيّ  الطّلبة، وتعويد تعليميّةالوتحقيق مبدأ تكافؤ الفرص 
2014.)  

 التكنولوجي التقب لماهية نموذج 

 Technology Acceptanceالقبول التكنولوجي والذي يحمل الاختصار) تقنيّةاليعد نموذج قبول 
Model - TAM من أهم النماذج المفسرة للعوامل المؤثرة في تقبل واستخدام التكنولوجيا، وقد تم )
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د بالاستفادة المدركة يتحدّ  فراد( الذي افترض أن قبول التكنولوجيا من الأDavisابتكاره من قبل)
ة، ويحاول ات الخارجيّ تغيّر لموسهولة الاستخدام المدركة، وأن هذين العاملين يتأثران بمجموعة من ا

النموذج تفسير تقبل استخدام تكنولوجيا المعلومات من خلال أربع مراحل متعاقبة وهي: العوامل 
وتصورات المستخدم تؤثر على مواقفه  ،الخارجية، وهذه تؤثر على تصوراته حول استخدام النظام

ونوايا المستخدم تحدد مستوى  ،ظامومواقف المستخدم تؤثر على النوايا من استخدام الن ،من النظام
الاستخدام. ويتميز نموذج قبول التكنولوجيا بأنه يراعي توجهات المستفيدين، كما يتميز بالمرونة 

وتقديم الوصف الكامل لأبعاد تقبل النظم  ،ةالأكاديميّ  تعليميّةالليلائم أوضاع المؤسسات 
التكنولوجية. وقد أظهرت العديد من الدّراسات أن نموذج قبول التكنولوجيا يعتبر مؤشراً قوياً وناجحاً 

المواقف الحياتية المختلفة  يمكن من خلاله التنبؤ عن رغبة الفرد في استخدام التكنولوجيا في
 (.2017،)على

راسات السا  بقة ذات الصلةثانياً: الد 

يم بعد قيام الباحثة بالاطلاع على العديد من الدّراسات السابقة في موضوع البحث، قامت بتقس
 الدّراسات إلى محورين على النحو الآتي:

راسات المرتبطة باستخدام  زالواقع  تقني ةالمحور الأول: الد   المعز 

ية في تنم المعزّزالواقع  تقنيّةم ( إلى تقصي أثر استخدا2020هدفت دراسة الصقرية والسالمي )
ان، ة بسلطنة عمالتّفكير التخيلي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي في مادة التربية الإسلاميّ 

( ضابطة، 32( تجريبية و)30( طالبة، قسمت إلى مجموعتين؛ )62وتكونت عيّنة الدّراسة من )
ي خيللتّ اأهداف الدّراسة أعد مقياس التّفكير واستخدم في الدّراسة المنهج شبه التجريبي. ولتحقيق 

ة وقد أظهرت نتائج الدّراسة وجود فرق ذات دلال ( سؤالاً 20ويحتوي على ثلاث مهارات تتضمن )
 .المعزّزالواقع  تقنيّةالتي استخدمت  التجريبيّةلصالح المجموعة  إحصائيّة

القائم على  التعلّماسة في آثار بحثت الدّر (  (Fidana and Tuncelb, 2019دراسة فيدانا وتنكلب
( من طلاب الصف السابع من مقاطعة في 91وشملت عيّنة الدّراسة ) ،ةحل المشكلات الفيزيائيّ 

شمال تركيا. تم استخدام تصميم شبه تجريبي مع مجموعتين تجريبية ومجموعة ضابطة. كما تمّ 
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القائم على حل المشكلات في الصف الدراسي،  التعلّملدعم أنشطة  المعزّزتطوير برنامج الواقع 
القائم على حل المشكلات زاد من  التعلّمفي أنشطة  المعزّزإلى أن دمج الواقع  النّتائجوأشارت 

وأسهمت هذه التكنولوجيا  ،مواد الفيزياءوعزّز مواقفهم الإيجابية تجاه  ،التحصيل الدراسي للطلاب
وفي المقابلات شبه المنظمة،  .الفيزياء على المدى الطويلفي احتفاظ الطلاب بالمفاهيم في مجال 

كانت أكثر فائدة وواقعية ومثيرة للاهتمام لتعلمهم؛ فقد  المعزّزأن تطبيقات الواقع  الطّلبةأكد 
 ساعدتهم على فهم وتحليل سيناريوهات المشكلة.

اقع هدفت الدّراسة إلى التعرف على مدى تأثير الو  (Juan and Juan, 2019دراسة جوان وجوان )
 لمعزّزالواقع ا، كما وتعكس الدّراسة الحالية الفوائد المتعددة لدمج تقنيات الطّلبةعلى تعليم  المعزّز

رقة بحثية و  64بعدياً لـ  هداف الدّراسة. فقد أُجري تحليلاً ، ومن أجل تحقيق أ تعليميّةالفي البيئة 
في مجلات رئيسية. كان الغرض الرئيس من الدّراسة هو  2018و 2010ي كمية نُشرت بين عام

 معالجة،. علاوة على ذلك، حللت الدّراسة تأثير ضبط الالطّلبةفي تعلم  المعزّزتحليل أثر الواقع 
مها كان أه جالنّتائمن  ة. وخرجت الدّراسة بمجموعالتعلّم، وموضوع مجال المتعلّم، ونوع التعلّموبيئة 
كنة للعمل ، كما أُقترح بعض طرق البحث الممالتعلّمنجاز إعلى له تأثير متوسط  المعزّزقع أن الوا

 في المستقبل.

في  المعزّزالواقع  تقنيّةاستخدام  فاعليّة( هدفت الدّراسة التعرف إلى 2019دراسة الصلاحات )
لدى طلبة الصف السابع الأساسي،  الرياضيّاتتنمية مهارات التّفكير البصري والتحصيل في 

ت (، ومجموعة ضابطة تكون47ها من )أفرادواعتمدت الدّراسة على المنهج شبه التجريبي، وتكون 
هارات ة، ولتحقيق أغراض الدّراسة جرى إعداد اختبار م( طالباً درست بالطريقة الاعتياديّ 24من )

 تقنيّة لاستخدام فاعليّةوجود  النّتائجرت ، وأظهالرياضيّاتالتّفكير البصري واختبار التحصيل في 
لدراسي في تنمية كل من مهارات التّفكير البصري والتحصيل ا الرياضيّاتفي تدريس  المعزّزالواقع 

 لدى طلبة الصف السابع الأساسي.

استخدام برنامج قائم  فاعليّة( هدفت الدّراسة إلى تقصي 2019دراسة أبو سارة وكفافي وصالحة )
( في تنمية مكونات المعزّزالواقع  -باستخدام تطبيقات )الحاسوب التفاعلي  الرياضيّةعلى النمذجة 
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لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي في فلسطين، وتكونت عيّنة الدّراسة من  الرياضيّةالبراعة 
( تلميذاً درست 37بلغ عددها )( تلميذاً تم تقسيمهم إلى ثلاث مجموعات: المجموعة الأولى 112)

، والمجموعة فاعليّةبواسطة تطبيقات الحاسوب الت الرياضيّةباستخدام برنامج قائم على النمذجة 
 الرياضيّة( تلميذاً درست باستخدام برنامج قائم على النمذجة 37الثانية، بلغ عددها ) التجريبيّة

( تلميذاً درست 38الضابطة بلغ عددها )، والمجموعة الثالثة المعزّزبواسطة تطبيقات الواقع 
 الرياضيّةالبحث وهما: اختبار مكونات البراعة  بواسطة الطريقة الاعتيادية، وتم اعتماد أداتيّ 

المنتجة، وأظهرت نتائج البحث إلى وجود فروق ذات  الرياضيّةة، واستبانة لقياس الرغبة المعرفيّ 
ة المعرفيّ  الرياضيّةث في اختبار مكونات البراعة المجموعات الثلا متوسّطاتبين  إحصائيّةدلالة 

 –المنتجة لصالح المجموعتين التجريبيتين )تطبيقات الحاسوب التفاعلي  الرياضيّةواستبانة الرغبة 
 (.المعزّزتطبيقات الواقع 

في تحصيل  المعزّز( دراسة هدفت إلى الكشف عن أثر استخدام الواقع 2018كما أجرت الغامدي )
ة طة، واستخدمت فيها المنهج شبه التجريبي على عيّنلدى طالبات المرحلة المتوسّ  الرياضيّات

 جموعتين:ة، تم تقسيمهم إلى مالسعوديّ  العربيّة( طالبة من مدينة الباحة في المملكة 60مكونة من )
يقة ( طالبة، والأخرى ضابطة درست بالطر 30ها )أفرادوعدد  المعزّزة درست بالواقع تجريبيّ 

ن الذي تكوّ و  الرياضيّة( طالبة، وكانت أدوات الدّراسة اختبار التحصيل 30ها )أفرادة وعدد الاعتياديّ 
 في التحصيل الرياضي لصالح إحصائيّةوجود فروق ذات دلالة  النّتائج( فقرة، وأظهرت 40من )

 .التجريبيّةالمجموعة 

ة في تنمية المفاهيم العلميّ  المعزّز( أثر استخدام نمطين للواقع 2018وفحصت دراسة قشطه )
وتمثلت أدوات والحس العلمي في مبحث العلوم لدى طالبات الصف السابع الأساسي في غزة، 

ة للحس العلمي، وتمثلت مواد واختبار للجوانب المعرفيّ  ،ةالدّراسة بإعداد اختبار للمفاهيم العلميّ 
(، وتطبيق جاهز Augmented Layer Realityالدّراسة بتصميم تطبيق قائم على)

( 58، كما وتكونت عيّنة الدّراسة من )المعزّزودليل معلم قائم على الواقع  ،(Element 4Dهو)
طالبة في مدرسة دار الأرقم الثانوية، واعتمدت الدّراسة على المنهج الوصفي التحليلي والمنهج 

بين متوسطي  إحصائيّةدلالة وخرجت الدّراسة بعدة نتائج كان أهمها وجود فروق ذات  .التجريبي
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ودرجات طالبات المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي  التجريبيّةدرجات طالبات المجموعة 
 .التجريبيّةة ومقياس الحس العلمي لصالح طالبات المجموعة لاختيار المفاهيم العلميّ 

الدّراسة مراجعة قدمت ( Ibáñez and Delgado-Kloos, 2018دراسة إيبانيز وديلجادو كلوس )
 الهندسةم العلوم والتكنولوجيا و لدعم تعلّ  المعزّزالواقع  تقنيّةة للأدبيات حول استخدام منهجيّ 

 إلى 2010( بحثاً منشورًا من 28(، حيث قام الباحثون بتجميع مجموعة من )STEM)الرياضيّاتو 
تطبيقات الواقع ة لتم استخدام تحليل المحتوى النوعي لاستكشاف الخصائص العامّ و . 2017
لتي تمت االمستخدمة في الدّراسات  تعليميّةالات ، والاستراتيجيات والتقنيّ STEMفي تعليم  المعزّز

 معزّزالاقع أن معظم تطبيقات الو  النّتائجبعة في التدخلات، وأشارت مراجعتها، وأساليب التقييم المتّ 
 اً التطبيقات التي تمت مراجعتها عددتقدم أنشطة استكشاف أو محاكاة. عرضت  STEMلتعليم 

م قد قدّ . ومع ذلك، فرقميّةالتصميم المماثلة التي تستند إلى آليات اكتشاف المعرفة ال ميّزاتمن 
 تستعرضا، وأن معظم الدّراسات التعلّمالقليل من تلك الدّراسات المساعدة للطلبة في تنفيذ أنشطة 

تائج قت نقّ عزيز فهم الطلاب المفاهيمي، تليها تلك التي حفي ت المعزّزتقييم آثار تكنولوجيا الواقع 
اكتساب بتسمح للطلاب  ميّزاتإلى حاجة الباحثون إلى تصميم  النّتائجالعاطفي. كما أشارت  التعلّم

ت ة السقالا، ويجب أن تشمل التطبيقات المستقبليّ STEMقة بتخصصات ية المتعلّ الكفاءات الأساسّ 
لمفيد االقائمة على الاستفسار، وسيكون من  التعلّمم التجريبي لأنشطة والدع ،ةما وراء المعرفيّ 

مثل  تعليميّةالمن الاستراتيجيات  اً جزء المعزّزاستكشاف كيف يمكن أن تكون أنشطة تعلم الواقع 
 الفصل الدراسي المقلوب.

في تنمية مهارات حل  المعزّزاستخدام الواقع  فاعليّةهدفت الدّراسة إلى بحث  (2018دراسة جوده)
 الرياضيّاتوالذكاء الانفعالي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ذوي صعوبات تعلم  الحسابيّةالمشكلات 

( 30نت عيّنة الدّراسة من )ة، واستخدمت الباحثة المنهج التجريبي، وتكوّ السعوديّ  العربيّةبالمملكة 
منطقة تبوك، وتمثلت أدوات الدّراسة باختبار حل ب التعلّمة ذوي صعوبات تلميذة بالمرحلة الابتدائيّ 

ومقياس للذكاء الانفعالي. ومن أهم نتائج الدّراسة وجود فروق ذات دلالة  الحسابيّةالمشكلات 
والضابطة في التطبيق البعدي  التجريبيّةبين متوسطي رتب درجات طالبات المجموعتين  إحصائيّة

، ووجود فروق ذات دلالة التجريبيّةلصالح المجموعة  الحسابيّةلاختبار مهارات حل المشكلات 
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والضابطة في التطبيق البعدي  التجريبيّةبين متوسطي رتب درجات طالبات المجموعتين  إحصائيّة
 .التجريبيّةلمقياس الذكاء الانفعالي لصالح المجموعة 

نمية في ت المعزّزع الواق تقنيّة( هدفت إلى استخدام 2017وأجرى الدهاسي وبركات والسيد دراسة )
( 120مهارات التّفكير الرياضي، واستخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي على عيّنة مكونة من )

عيل وكذلك اقتراحات لتف الرياضيّاتفي تعليم  المعزّز، حيث فحصت الدّراسة دور الواقع معلماً 
أن  جالنّتائمعلمين، وأظهرت في تنمية مهارات التّفكير الرياضي من وجهة نظر ال المعزّزالواقع 

اعي ة وتر تساعد على الإلمام بموضوع الدرس، وتزيد من قدرات الطلاب المعرفيّ  المعزّزالواقع  تقنيّة
دى ة لفيّ تساعد في كل من تنمية حب المعرفة وإدراك البنية المعر  أنّهاالفروق الفردية بينهم، كما 

 الطلاب.

برنامج تدريبي قائم على  فاعليّة( دراسة هدفت إلى الكشف عن 2016كما أجرت إسلام أحمد )
غزة، بفي تنمية مهارات التّفكير البصري في مبحث العلوم لدى طلبة الصف التاسع  المعزّزالواقع 

 عليّةاف النّتائج( طالباً بغزة، وأظهرت 43واستخدمت فيها المنهج شبه التجريبي على عيّنة بلغت )
 في تنمية مهارات التّفكير البصري. المعزّزمرتفعة للبرنامج التدريبي القائم على الواقع 

دراسة هدفت إلى تقصي أثر الواقع  (Estapa & Nadolny, 2015)وأجرى استابا ونادولني 
ة ( طالباً من مدرس61، وشملت الدّراسة )الرياضيّاتفي  الطّلبةعلى تحصيل ودافعية  المعزّز

 لبةالطّ ة، وأظهرت الدّراسة زيادة تحصيل وية في ولاية آيوا في الولايات المتحدة الأمريكيّ ثان
 .الرياضيّاتفي تدريس  المعزّزودافعيتهم عند استخدام الواقع 

 المعزّزدراسة هدفت إلى تقصي أثر الواقع  (Chandrasekera, 2015)وأجرى شاندراسكيرا 
لغت ببداعي، واستخدم فيها المنهج شبه التجريبي على عيّنة والواقع الافتراضي على التصميم الإ

م سيمهة، وتم تق( طالباً يدرسون التصميم في جامعة ميدويسترن في الولايات المتحدة الأمريكيّ 30)
ومجموعة تستخدم الواقع الافتراضي، وأظهرت  المعزّزإلى مجموعتين: مجموعة تستخدم الواقع 

 ليّةعمعلى مجموعة الواقع الافتراضي في  المعزّزتفوق المجموعة التي استخدمت الواقع  النّتائج
 التصميم الإبداعي.
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 المعزّزالواقع  تقنيّة( دراسة هدفت إلى تقصي أثر استخدام 2015كما أجرى الشريف وآل سعد )
 (34كونة من )ة الحاسب الآلي في تحصيل طلاب الصف الثالث الثانوي، واختارا عيّنة مفي مادّ 

ة طالبة من طالبات الثالث الثانوي بمدينة جازان، تم تقسيمهم إلى مجموعتين: مجموعة تجريبي
حصيلي ة، واعتمدا الاختبار الت، ومجموعة ضابطة درست بالطريقة الاعتياديّ المعزّزدرست بالواقع 

دريس عزى لطريقة التفي اختبار التحصيل ت إحصائيّةوجود فروق  النّتائجكأداة للدراسة، وأظهرت 
  .المعزّزولصالح المجموعة التي درست وفق الواقع 

 لمعزّزاهدفت الدّراسة لمعرفة أثر تكنولوجيا الواقع  (Chang et al, 2014دراسة تشانج وآخرين )
ة لتحسين التحصيل العلمي لدى طلبة الصف الرابع الابتدائي في العلوم الطبيعية. وشملت عيّن

منهج ( طالباً، واستخدمت الدّراسة المنهج الوصفي. ومن أهم نتائج الدّراسة أن ال57الدّراسة )
وجيا ولالذين تعلموا باستخدام تكن الطّلبةالوصفي قادر على تحسين التحصيل العلمي للطلبة، وأن 

ع علموا متأبعاد الاهتمام والثقة من أولئك الذين  أظهروا دافع أعلى بشكل ملحوظ في المعزّزالواقع 
 ال التقليدي القائم على الاستقصاء.النقّ  التعلّمنهج 

 ( هدفت إلى التعرف على درجة تقبل أولياءCascalesa, et al, 2013دراسة كسكلسا وآخرين )
 المنهج استخدمت الدّراسةو في التعليم،  المعزّز)رياض الأطفال( الواقع  الأمور لاستخدام أطفالهم

ولى ( من أولياء الأمور، تم تقسيمهم إلى مجموعتين، الأ68تكونت عيّنة الدّراسة من )و الوصفي، 
( ولي 36في تدريس أبنائهم، والثانية عددهم ) المعزّز( ولي أمر استخدموا الواقع 32ها )أفراد عدد

ع ت لجموا أبناءهم بالطريقة المعتادة، واستخدمت الدّراسة استبيانات ومقابلالذين درسّ أمر وهم ا
لذين لصالح المجموعة الأولى وا إحصائيّةأنه توجد فروق ذات دلالة  البيانات، وتوصلت الدّراسة
ة قراءال مهاراتو المعرفة، و مع أطفالهم أدى إلى زيادة الدافعية،  المعزّزأكدوا أن استخدام الواقع 

 الإبداع ودرجة الرضا بدرجة كبيرة. و والكتابة، 

الواقع  تقنيّةهدفت الدّراسة إلى استخدام ( (Perez &Contero, 2013بيريز وكونتيرو  دراسة
التعليم والتدريس على الجهاز الهضمي والدورة  عمليّةالمدعّم للوسائط المتعددة لدعم  المعزّز
ة في إسبانيا، وأثرها على الاحتفاظ بالمعرفة. واستخدمت الابتدائيّ ة على مستوى المدارس الدمويّ 
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الدّراسة التصميم شبه التجريبي، وتمثلت أدوات الدّراسة باختبار تحصيلي واستبانات وتكونت عيّنة 
الذين  الطّلبةاحتفاظاً أكبر للمعرفة من قبل  النّتائج. وأظهرت وطالبةً  ( طالباً 39الدّراسة من )

الذين اتبعوا الطريقة  الطّلبة، عكس المعزّزالواقع  تقنيّةحتوى الوسائط المتعددة باستخدموا م
 الاعتيادية.

يل كأداة للتصور والتخ المعزّز( إلى الكشف عن أثر الواقع Chen, 2013كما هدفت دراسة شين )
 عددهمو الأولى  التجريبيّةنت عيّنة الدّراسة من ثلاث مجموعات: وأثرها في التّفكير البصري، تكوّ 

سوا من خلال ( طالباً در 22الثانية وعددهم ) التجريبيّة، و المعزّز( طالباً درسوا من خلال الواقع 26)
لال على شكل أزواج، والمجموعة الثالثة ضابطة درست بالطريقة الاعتيادية من خ المعزّزالواقع 

د فروق وجو  النّتائجبصري، وأظهرت ( طالباً، واستخدم الباحث اختبار التّفكير ال26الكتب وعددها )
موعة في اختبار مهارات التّفكير البصري تعزى لطريقة التدريس ولصالح المج إحصائيّةذات دلالة 

 .المعزّزالتي درستها باستخدام الواقع  التجريبيّة

عن طريق  المعزّزالواقع  تقنيّة ( دراسة هدفت إلى استخدامEL-Sayed, 2011وأجرى السيد )
 استخدمتو ة كتطبيق تكنولوجي في مجال التربية والتعليم، الطلابيّ  المعزّزبطاقة عمل الواقع تقديم 

اسة بمصر، وكانت أدوات الدّر  ( طالباً وطالبةً 51فيها المنهج شبه التجريبي على عيّنة بلغت )
رف لى التعالتي توصلت إليها؛ زيادة القدرة ع النّتائج، ومن أهم تقنيّةالاختبار ومقياس اتجاه نحو 

 .معزّزالالواقع  تقنيّةوالتخيل باستخدام نماذج ثلاثية الأبعاد، ووجود أثر إيجابي لصالح تجربة 

راسات المرتبطة بالقبول التكنولوجي  المحور الثاني: الد 

 -عن بعد-لى مدى تقبل فكرة التعليم الإلكتروني إدراسة هدفت ( Tsung,2020) أجرى تصنك
ثناء جائحة كورونا لدى طلبة المرحلة الثانوية في مدارس هاربين في جمهورية الصين الشعبية، أ

( من الطّلبة 900عها على )( فقرة، تم توزي35ولتحقيق هدف الدّراسة تم تطوير استبانة مؤلفة من )
رضها على مجموعة من المحكمين من ذوي الاختصاص تم التأكد من صدقها عن طريق ع بعدما

لى الحاسوب، ومعالجتها إنات وجمعها تم ترميزها وإدخالها توزيع الاستبا عمليّةوالخبرة، وبعد 
جل تحليل البيانات استخدم أللعلوم الاجتماعية، ومن  حصائيّةالإإحصائياً باستخدام الرزمة 
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 ،المستقلّة للعيّناتواختبار )ت(  ،لفاأ، ومعادلة كرونباخ ريّةالمعياوالانحرافات  الحسابيّة متوسّطاتال
 النّتائجمن  ة، وخرجت الدّراسة بمجموعالبعديّةواختبار شافية للمقارنات  ،وتحليل التباين الأحادي

أثناء جائحة كورونا لدى طلبة المرحلة  -عن بعد- الإلكترونيكان أهمها أن مدى تقبل فكرة التعليم 
مدارس هاربين في جمهورية الصين الشعبية كانت كبيرة جداً، وأشارت نتائج الدّراسة الثانوية في 

و مدى تقبل حالدّراسة ن ةعين أفراداستجابات  متوسّطاتبين  إحصائيّةعدم وجود فروق ذات دلالة 
ثناء جائحة كورونا في مدارس هاربين في جمهورية الصين أ -عن بعد-الإلكتروني فكرة التعليم 

 الصف(.و الاتجاه المهني، و الدخل الشهري للأسرة، و العمر، و ات )الجنس، لمتغيّر تعزى  ةالشعبي

لى اتجاهات الطّلبة لى التعرف عإ( دراسة هدفت Muroskay,2019) وأجرت ميركاوسكي
سكا عليم المدرسي في ولاية ألااستخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات في الت والمعلمين نحو

 ( من المعلمين450من ) ةف الدّراسة تم اختيار عيّنة مكونهداأ جل تحقيق أن ، ومةمريكيّ الأ
على  ة( فقرة موزع50استبانة مكونة من )حيث تم تصميم  ،( طالب وطالبة1200و ) والمستشارين

راء جإلى المنهج الوصفي في إنه تم الاستناد أ هداف الدّراسة علماً أ جل تحقيق أمن و  ،مجالات 3
لى إدخالها إعيّنة الدّراسة وتم استردادها و  وبعد ما تم توزيع الاستبانات علىهذه الدّراسة، 

وأشارت  ة،للعلوم الاجتماعيّ  حصائيّةالإحصائياً باستخدام برنامج الرزمة إمعالجتها تمت  ،الحاسوب
م يالتعل استخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات في ولى أن اتجاهات الطّلبة نحإنتائج الدّراسة 

 حونن اتجاهات المعلمين أن المدرسي في ولاية ألاسكا الأمريكية كانت كبيرة جداً، بينما تبيّ 
 كانت سكا الأمريكيةاستخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات في التعليم المدرسي في ولاية ألا

أي  ،ياً حصائإ كانت دالة الطّلبةالفروق بين المعلمين و  نألى إشارت نتائج الدّراسة أمتوسطة، كما 
لومات والمعلمين في اتجاهاتهم نحو استخدام تكنولوجيا المع الطّلبةهناك فروق بين استجابات  نأ

 .الطّلبةوالاتصالات في التعليم المدرسي وكانت لصالح 

المعلمين حول  الطّلبةلى التعرف على آراء إ( هدفت Paresh,2019وأجرى باريش دراسة )
اعتمدت الدّراسة على الخرائط و  ،حيث تم استخدام المنهج الوصفي ،الإلكترونياستخدام التعليم 

نوعي وتم تحليل البيانات من خلال التحليل الّ  ،ة واعتبرتها الطريقة الرئيسية لجمع البياناتالذهنيّ 
 التحقوا ببرنامج البكالوريوس في التربية )تدريس اً طالب 60ألفت مجموعة الدّراسة من للبيانات، وت
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ة في غرب تركيا، وبعد تحليل في الجامعة الحكوميّ  2018-2017مرحلة عليا( في العام الدراسي 
لاب كما تم تحديد الموضوعات بما في ذلك "الجوانب أنه تم تنظيم آراء الطّ  النّتائجالبيانات أظهرت 

"كونك و ،الأمان""و ،"الجوانب السلبية للتعليم عبر الإنترنت"و ،ة للتعليم عبر الإنترنت"الإيجابيّ 
المعلمين  الطّلبةن أن تبيّ  بناءً على نتائج الدّراسةو "الأخلاق والمعايير". و ،عبر الإنترنت" معلماً 

لديهم آراء إيجابية تجاه استخدام التعليم عبر الإنترنت، لكن لديهم بعض التردد والمخاوف بشأن 
 هذه النوع من التدريس أبرزها الانقطاع المتكرر للإنترنت.

ة ترونيّ ل التعليم باستخدام البرامج لإلكحول تقبّ  الطّلبةاتجاهات  (Drkhan ,2018) دراسة دركهان
اً طالب (380)الدّراسة على عيّنة عينه قوامها في مدارس الثانوية في باكستان، حيث أجريت هذه

حليله م تم تومن ث ،عيّنة الدّراسة أفرادجل تحقيق ذلك تم استخدام مقياس وزع على أوطالبة. ومن 
قد  الطّلبة%( من 28.9أن ) النّتائجحيث أظهرت  ،(SPSSحصائي )زم الإر باستخدام برنامج ال

نهم لديهم %( م64.4ى أن)إل النّتائجة، كما أشارت الإلكترونيّ استفادوا من خدمات التعليم بالبرامج 
بينت و لتدريس. لبديلًا مناسباً ة، ويعتبرونه الإلكترونييجابية نحو التعليم باستخدام البرامج إاتجاهات 

برامج ل التعليم باستخدام الحول تقبّ  الطّلبةتجاهات لا الدّراسة عدم وجود فروق دالة إحصائياً 
 نترنتالجنس، وعدد ساعات استخدام الإ لمتغيّرة في مدارس الثانوية في باكستان تعزى لإلكترونيّ ا

في  ةكترونيّ ول تقبل التعليم باستخدام البرامج لإلح الطّلبةهناك فروق في اتجاهات  نألا إأسبوعياً، 
 .المعدل التراكمي(و الصف، و )العمر،  متغيّرة في باكستان حسب مدارس الثانويّ 

ين لنظام إدارة المتعلّم( هدفت الدّراسة إلى التحري عن مدى قبول 2014) دراسة عبد العزيز وحبيب
، وإلى الكشف عن العوامل التي يمكن أن تسهم في تحقيق الدراسيّةالبلاك بورد في مقرراتهم  التعلّم

ر دراسي يعمل على مقرّ  ين نحو نظام البلاك بورد للاستفادة منها عند تصميم أيّ المتعلّمدافعية 
المتآلف في منهجه الدراسي، ولتحقيق أهداف الدّراسة استخدم المنهج الوصفي،  التعلّمدمج أسلوب 

من طلبة المستوى الجامعي المسجلين بأحد المقررات  اً ( متعلم168ت عيّنة الدّراسة من )نوتكوّ 
، وقد تم تطبيق أداة الدّراسة عند نهاية تدريس الكويت بجامعة التربية ةكليّ  الاختيارية في الدراسيّة

أما أداة الدّراسة فقد  .2011ولغاية  2008 الدراسيّةالمقرر وفي نهاية كل فصل دراسي في الأعوام 
تم استخدام أداة لاستطلاع الرأي تعتمد بشكل رئيس على نموذج قبول التكنولوجيا كإطار نظري 

http://coe.kuniv.edu/
http://coe.kuniv.edu/
http://coe.kuniv.edu/
http://coe.kuniv.edu/
http://coe.kuniv.edu/
http://coe.kuniv.edu/
http://coe.kuniv.edu/
http://coe.kuniv.edu/
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تها، وقد التكنولوجيا بين طلبة المستوى الجامعي ووجهة نظرهم في مدى فاعليّ لتتبع مدى قبول 
الاستفادة و عة على أربعة محاور وهي: سهولة الاستخدام المدركة، ( فقرة موزّ 19شملت هذه الأداة )

التكنولوجيا. أظهرت نتائج الدّراسة أن لكل من سهولة استخدام  فاعليّةو  ،المدركة، والاتجاهات
ين تأثير واضح المتعلّمأن لاتجاهات ة تأثير إيجابي على الاتجاهات، و وجيا والاستفادة المدركالتكنول
كذلك، بأن  النّتائجت على مستوى الاستخدام. وتشير التكنولوجيا والتي بدورها أثرّ  فاعليّةعلى 

 تطبيق التكنولوجيا. فاعليّةللتقصي عن  اً ل التكنولوجيا يمكن أن يكون حيوينموذج قبو 

ات هدفت الدّراسة إلى قياس مدى تقبل أعضاء هيئة التدريس بكليّ ( 2014دراسة العليوي وآخرين )
 اد علىة. ولتحقيق ذلك، تم الاعتمالإلكترونيّ ة بسلطنة عمان لمصادر المعلومات العلوم التطبيقيّ 

غيرها قد وامل و هذه الع. المتوقّعةوالفائدة  ،ة للاستخدامة السلوكيّ ة كالنيّ مجموعة من العوامل السلوكيّ 
 ة بينوالفروقات الفرديّ  ،وجودة المعلومات ،بعوامل أخرى خارجية كجودة النظام ترتبط أيضاً 

امل منهم كعيّنة ممثلة، وزعت عليهم استبانة شملت على عو  اً ( فرد120تم اختيار ) .المستفيدين
ف تعرّ . وللالإلكترونيالنظام المتاحة على  رقميّةمختلفة لقياس مدى تقبلهم لمصادر المعلومات ال

والمتوسط  ،والتحليل الاستدلالي ،الرياضيّةقت المعادلات ات طبّ على ثبات أو نفي الفرضيّ 
في  عند مستوى  اً ة إحصائيقة دالّ لاري. أكدت نتائج الدّراسة وجود عوالانحراف المعيا ،الحسابي

ادر في استخدام مص المتوقّعةوالفائدة  المتوقّعةة كسهولة الاستخدام تأثير العوامل السلوكيّ 
جودة )ات الخارجية لمتغيّر ة تربط بين اة. كما أشارت إلى وجود علاقة طرديّ الإلكترونيالمعلومات 

لى عا تؤثر ( والتي بدورهالمتوقّعةالفائدة و ات الاعتقادية )سهولة الاستخدام، لمتغيّر المعلومات( وا
 ة السلوكية للاستخدام.النيّ 

ل المدرسين ف على العوامل المؤثرة على تقبّ هدفت الدّراسة إلى التعرّ  (2012) يصبدراسة مغ
جودة الخدمة، و للعمل على نظام موودل في الجامعة الإسلامية، متمثلة في )جودة المعلومات، 

 في سهولة الاستخدام(، حيث تمو ، المتوقّعةالمنفعة و الرضا، و الثقة، و الدعم الفني، و جودة النظام، و 
بداية التحقق من وجود هذه العوامل كل على حدة، ثم تم قياس مدى ارتباط كل عامل مع العامل ال

 ،وذلك حسب نموذج الدّراسة المقترح، وقد تم الاستناد إلى نموذج قبول التكنولوجيا ،المؤثر عليه
الدّراسة  ات الدّراسة والعلاقة بينها، وقد تم تطبيقمتغيّر ونموذج نجاح نظم المعلومات في تحديد 
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( مدرساً بالجامعة، 96حيث تم توزيع استبانة الدّراسة على) ،على الجامعة الإسلامية كدراسة حالة
قة في نظام موودل بالجامعة الإسلامية، كما أظهرت وقد أظهرت الدّراسة أن العوامل جميعها متحقّ 

حيث بلغ متوسط  ،قناعة مستخدمي موودل بالجامعة أن هناك منفعة من استخدامه بدرجة كبيرة
، حسب الأوزان المعطاة لكل إجابة، وأنه يوجد رضا لدى مستخدمي (5) ( من4.14الإجابات )

 (.5( من )3.92موودل عن النظام بشكل عام حيث بلغ متوسط الإجابات )

 ،ودلو العوامل التي تؤثر على قبول واستخدام م Shomak et al, 2011))دراسة شوماك وآخرين 
 للعمل الطّلبةل كأساس نظري لدراسة العوامل المؤثرة على تقبّ  TAMدراسة تجريبية على أساس 

( طالباً لفحص فرضيات البحث، 235على نظام موودل، حيث تم استخدام بيانات مجموعة من )
 ام موودلأن استخد النّتائجلتحليل البيانات، وقد أظهرت نموذج المعادلات الهيكلية وتم استخدام 

، حيث المتوقّعةالمنفعة و يعتمد على عاملين رئيسيين: الميل السلوكي تجاه استخدام موودل، 
علاقة  أن هناك النّتائجهي أهم وأقوى العوامل، كما أظهرت  المتوقّعةأن المنفعة  النّتائجأظهرت 

ميل سهولة الاستخدام وال ، وبينالمتوقّعةموجبة دالة معنوياً بين سهولة الاستخدام والمنفعة 
 تخدام،وبين الميل للاس المتوقّعةللاستخدام، كما أظهرت علاقة موجبة دالة معنوياً بين المنفعة 

 والميل السلوكي.

( العوامل التحفيزية التي تؤثر على قبول ,Sanshes & Heors 2010دراسة سانشيز وهيورس )
 Technical Supportقام الباحثون بإضافة مجال آخر وهو الدعم الفني  TAMموودل باستخدام 

كونة ملاستخدام موودل، وقد تمت الدّراسة على عيّنة  الطّلبةوذلك لدراسة مدى قبول  TAMلنموذج 
لدعم أن ا النّتائج، وقد أظهرت Huelva( طالباً من طلبة إدارة الأعمال في جامعة هويلفا226من )

 ستخدام، ولسهولة الاالمتوقّعةير إيجابي ومباشر على سهولة الاستخدام، والمنفعة الفني لديه تأث
 ى الميللديها تأثير إيجابي عل المتوقّعة، والمنفعة المتوقّعةتأثير إيجابي ومباشر على المنفعة 

 يجابي ومعنوي على الاستخدام.إديه تأثير للنظام، والميل للنظام ل
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راسات   السابقةالتعقيب على الد 

ر دو بيظهر من خلال استعراض الدّراسات السابقة أن جميع الدّراسات تناولت مواضيع ذات علاقة 
راسات يع الدّ ، واعتبرت الباحثة أن جمالتكنولوجي التقبّلفي تنمية التّفكير الرياضي و  المعزّزالواقع 

ى قسيم الدّراسات إلل إلى نتائج جديدة، كما وأن الباحثة لم تعمل على تجاءت من أجل التوصّ 
ن يسعو  وجميع الباحثون  ،ة باعتبار هذا العلم هو علم موحد لكافة المناطقة وعالميّ ة ووطنيّ محليّ 

ول يتعلق لى محورين المحور الأإنه تم تقسيمها ألا إما توصل إليه زملائهم الباحثين، إلى استكمال 
. ومن التكنولوجي التقبّل، والمحور الآخر يتضمن دراسات بموضوع المعزّزالواقع  تقنيّةباستخدام 

ن أ، وهذا يشير إلى 2010وأقدمها  2020خلال عرض الدّراسات السابقة تبين أن أحدثها عام 
لمهمة امن المواضيع التكنولوجي  التقبّلفي تنمية التّفكير الرياضي و  المعزّزدور الواقع موضوع 

 البيةغ. كما تبين أيضاً من خلال استعراض الدّراسات السابقة أن ديثاً التي اهتم بها الباحثون ح
ج الدّراسات تناولت المنهج التجريبي وهذ يدل على أن طبيعة هذه الظاهرة تتفق وطبيعة المنه

سبب بالتجريبي، إلا أنه تم استخدام المنهج الوصفي في الدّراسة الحالية نتيجة للظروف الصحية 
نهج مبالمدارس، مما أعاق تطبيقها وفق  الطّلبةونا والذي يمنع انتظام دوام انتشار فايروس كور 

تجريبي، واستفادت هذه الدّراسة من الدّراسات السابقة في وضع تصور حول الإطار النظري 
شكيل ت، بذلك ساعدت الباحثة في حصائيّةالإوالمنهج المستخدم، وبناء أداة الدّراسة والمعالجات 

 التي ةضافة للبحوث العلميّ إبحث امتداداً للدراسات السابقة و البحث ليكون هذا الأسئلة وفرضيات 
في  طبيقهابشكل عام، وت التكنولوجي التقبّلفي تنمية التّفكير الرياضي و  المعزّزبدور الواقع  تعنى

ع تممج تناولت أنّهازت هذه الدّراسة عن الدّراسات السابقة المجتمع الفلسطيني بشكل خاص كما تميّ 
 دراسي فلسطيني.
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات
سة للطريقة والإجراءات التي اتبعتها الباحثة في تحديد مجتمع الدّرايتضمن هذا الفصل عرضاً 

جات المعالات وإجراءات الدّراسة، و متغيّر ق من صدق الأداة وثباتها، وتحديد وعينتها، وخطوات التحقّ 
 بعة في تحليل البيانات، وفيما يلي بيان ذلك:المتّ  حصائيّةالإ

راسة  منهج الد 

ته ت الباحثة المنهج الوصفي بإحدى صوره التحليلية لملاءملأغراض هذه الدّراسة استخدم
 وصفهابلطبيعة الدّراسة، وهو المنهج الذي يعتمد على دراسة الظاهرة كما توجد في الواقع، ويهتم 

رقام أمن خلال  رقمياً  ر عنها بوصفها وتوضيح خصائصها، بإعطائها وصفاً ويعبّ  دقيقاً  وصفاً 
)اللحلح،  درجة ارتباطها مع الظواهر الأخرى وجداول توضح مقدار هذه الظاهرة أو حجمها أو 

 عزّزالمدور الواقع (، وفي الدّراسة الحالية فإن استخدام المنهج الوصفي يهدف للتعرف إلى 2009
 .الرياضيّاتالتكنولوجي من وجهة نظر معلمي  التقبّلفي تنمية التّفكير الرياضي و 

راسة   مجتمع الد 

( في 2021-2020خلال العام الدراسي ) الرياضيّاتتكوّن مجتمع الدّراسة من جميع معلمي 
( موزعين على كافة المدارس في المحافظة، حيث تم 320محافظة نابلس، والبالغ عددهم )

 (.2019-2020عليم للعام )الحصول على عددهم من سجلات وزارة التربية والتّ 

راس  ةعي نة الد 

ومعلماتها، وتكوّنت عيّنة  الرياضيّاتقامت الباحثة باختيار عيّنة طبقية عشوائية ممثلة لعدد من معلمي 
( حيث تم الحصول على حجم العيّنة باستخدام 320من أصل ) ومعلمةً  ( معلماً 171الدّراسة من )

ووفق معادلة كيرجسي   Rosoft Sample size calculatorمعادلة حساب العيّنة من خلال التطبيق
نفس النسبة، ومن ثم تم حوسبة الاستبانات و  ، التي أعطت جميعاً Kergcie & Morganومورجان  

عن طريق مواقع التواصل الاجتماعيً، حيث تم توزيع  الرياضيّاتتوزيعها عبر الإرسال لمعلمي 
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( 171حليل الإحصائي )( استبانة وكان عدد الاستبانات التي تم استردادها وأجري عليها الت175)
 .المستقلّةاتها متغيّر عيّنة الدّراسة حسب  أفرادن توزيع ( يبيّ 1استبانة، والجدول )

راسة حسب  أفراد(: توزيع 1الجدول )  المستقل ةاتها متغي ر عي نة الد 

النسبة  العدد لمتغيّرفئات ا لمتغيّرا
 %المئوية

 الجنس
 47.4 81 ذكر

 52.6 90 أنثى

 100.0 171 المجموع

  التخصص

 34.5 59 أساليب رياضيات

 24.6 42 رياضيات بحته

 40.9 70  أخرى 

 100.0 171 المجموع

  المؤهل العلمي

 34.5 59 دبلوم

 24.6 42  بكالوريوس

 40.9 70 دراسات عليا

 100.0 171 المجموع

  نوع المدرسة

 11.1 19  ذكور

 64.3 110  ناثإ

 24.6 42 مختلط

 100.0 171 المجموع

  مكان السكن

 56.7 97  مدينة

 36.8 63  قرية

 6.4 11 مخيم

 100.0 171 المجموع

 المعلم يدرّسهاالمرحلة التي 

 27.5 47  مرحلة أساسية أولى

 40.4 69 مرحلة أساسية عليا

 32.2 55 مرحلة ثانوية

 100.0 171 المجموع
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راسة  أداة الد 

لى عتعرف قامت الباحثة ببناء الاستبانة كأداة للدراسة لجمع البيانات المتعلقة بموضوعها، بهدف ال
التكنولوجي من وجهة نظر معلمي  التقبّلفي تنمية التّفكير الرياضي و  المعزّزدور الواقع 

 ، وذلك بعد الاطلاع على الأدب النظري والدّراسات السابقة ذات الصلة بموضوعالرياضيّات
 (3الدّراسة وقد تكونت الاستبانة من ثلاثة أقسام: )انظر الملحق 

ر : شمل عنوان الدّراسة، ومقدمة الاستبانة التي تحتوي على مجموعة من العناصالقسم الأول ●
ي فلدقة االتي تحدد هدف الدّراسة، إضافة إلى فقرة تُشجّع المبحوثين إلى تقديم المساعدة وتحري 

 تعبئة الاستبانة.

في  ات مستقلةمتغيّر أُدخلت ك ،الرياضيّاتوتمثل في البيانات الشخصية لمعلمي القسم الثاني:  ●
البحث وهي: )الجنس، والتخصص، والمؤهل العلمي، ونوع المدرسة، ومكان السكن، والمرحلة 

 (.المعزّزالتي تدرس فيها، والمعرفة بالواقع 

ة التّفكير في تنمي المعزّزدور الواقع تتعلق ب ـ ( فقرة 50: فقرات الاستبانة وعددها )القسم الثالث ●
، وتوزعت هذه الفقرات على الرياضيّاتالتكنولوجي من وجهة نظر معلمي  التقبّلالرياضي و 

 ( يبين مجالات الاستبانة وعدد الفقرات لكل مجال:2مجالين، والجدول )

 (: مجالات الاستبانة وعدد الفقرات2الجدول )
 عدد الفقرات المجــال رقم المجال

 25 وتنمية التّفكير الرياضي المعزّزالواقع  1
 25 التكنولوجي التقبّلو  المعزّزالواقع  2

 50 مجموع الفقرات

( خماسي الأبعاد، وأعطيت Likert Scaleوقد تم تصميم الفقرات على أساس مقياس ليكرت )
 الأوزان كما هو آت:

 منخفضة جداً  منخفضة متوسطة كبيرة كبيرة جداً  التصنيف
 درجة 1 درجة 2 درجة 3 درجة 4 درجة 5 الوزن النسبي
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 صدق الاستبانة

من  (، فقد عُرضت على مجموعة1بعد إعداد أداة الدّراسة بصورتها الأولية )انظر الملحق 
في  الرياضيّاتالمحكمين من ذوي الخبرة والاختصاص في مجال العلوم التربوية وأساليب 

اء (، وقد طلب من المحكمين إبد2( محكماً )انظر الملحق 6الجامعات الفلسطينية، وبلغ عددهم )
ى الرأي في فقرات الاستبانة بهدف التأكد من صدق محتوى الفقرات وقياس ما أعدت لقياسه، ومد

راء ع إج، ماتها، وقد حصلت على موافقتهم بدرجة كبيرةمتغيّر ملاءمتها لأهداف الدّراسة ومجالاتها و 
في  المعزّزبعض التعديلات على فقراتها، ومن الأمثلة على التعديلات إضافة مفهوم الواقع 

( 5قم )فقرة ر ، وفيما يتعلق بالفقرات كانت الالمعزّزالاستبانة ومن ثم إضافة أمثلة على برامج الواقع 
م ت(، حيث الرياضيّةعلى استخدام عمليات ذهنية في فهم وحل المسائل  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع )

فقرة (، والةالرياضيّ على استخدام عمليات ذهنية في فهم المسائل  الطّلبة المعزّزتحويلها الى )يساعد الواقع 

الى  حويلهات، تم (عمليّةالالآفاق للطلبة في تنمية المهارات العلمية و  المعزّز( كانت )يفتح الواقع 16رقم )
اعد الواقع يس( كانت )36والفقرة رقم )الآفاق للطلبة في تنمية المهارات العلمية(،  المعزّزيفتح الواقع )

يساعد )، تم تحويلها الى عليها( الطّلبةعلى تقديم معلومات سهلة بواسطة التكنولوجيا وتشجيع  المعزّز

حيث تم التغيير في صياغة بعض ولوجيا(، على تقديم معلومات سهلة بواسطة التكن المعزّزالواقع 
 الفقرات، وبذلك يكون قد تحقق الصدق الظاهري للاستبانة، وأصبحت أداة الدّراسة في صورتها

 (3)انظر الملحق  النهائيّة

 ثبات الأداة

 Cronbachتم التأكد من ثبات أداة الدّراسة من خلال استخدام معادلــة كرو نباخ ألفــا )
Alpha لأداة الدّراسة ومجالاتها. الثّبات( والجدول الآتي يبين معاملات 
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 الكلي ةلمجالات الاستبانة والدرجة  الث بات(: معاملات 3الجدول )

 الثّباتمعامل  المجال رقم المجال

 0.97 وتنمية التّفكير الرياضي المعزّزالواقع  1

 0.97 التكنولوجي التقبّلو  المعزّزالواقع  2

 0.98 للمجالات الكليّةالدرجة 

 باتالثّ لمجالي الاستبانة كانت عالية حيث بلغ معامل  الثّبات( أن معاملات 3يتضح من الجدول )
ت وهي معاملا ،(0.98) الكليّةللدرجة  الثّبات( في حين بلغ معامل 0.97في مجاليّ الدّراسة )

 ثبات عالية وتفي بأغراض هذه الدّراسة.

راسةإجراءات   الد 

 تم إجراء الدّراسة وفق الخطوات الآتية:

 لس.تحديد مجتمع الدّراسة من خلال الاسترشاد بمديرية التربية والتعليم في محافظة ناب −

 الحصول على موافقة الجهات ذات الاختصاص. −

 العيّنة بالطريقة الطبقية العشوائية. أفراداختيار  −

 بناء أداة الدّراسة بصورتها الأولية. −

 .النهائيّةعرض الأداة على المحكمين للخروج بها بالصورة  −

 حوسبة الاستبانة إلكترونياً. −

واقع في محافظة نابلس عن طريق م الرياضيّاتتوزيع الأداة على عيّنة الدّراسة من معلمي  −
( عليها، حيث أجري 171( استبانة تم استجابة )175التواصل الاجتماعي إذ تم توزيع )

 لاحصائي.عليها التحليل ا

ية للعلوم الاجتماع حصائيّةالإمعالجة البيانات ومعالجتها إحصائياً باستخدام الرزمة  −
(SPSS وتفريغ استجابات )العيّنة. أفراد 
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 لتوصياتاوتحليلها ومناقشتها، ومقارنتها مع الدّراسات السابقة، واقتراح  النّتائجاستخراج  −
 التي تم التوصل إليها. النّتائجبناءً على 

راسةغي ر مت  ات الد 

 ات الآتية:لمتغيّر تضمنت الدّراسة ا

 :المستقلّةات لمتغيّر أولًا: ا ●

 الجنس: وله مستويان: )ذكر، أنثى(. .1

 التخصص: وله ثلاث مستويات:)أساليب رياضيات، رياضيات بحتة، أخرى(. .2

 المؤهل العلمي: وله ثلاث مستويات:)دبلوم، بكالوريوس، دراسات عليا(. .3

 المدرسة: وله ثلاث مستويات:) ذكور، اناث، مختلطة(نوع  .4

 مكان السكن: وله ثلاث مستويات: )مدينة، قرية، مخيم(. .5

مرحلة و المعلم: ولها ثلاث مستويات: )مرحلة أساسية أولى،  يدرّسهاالمرحلة التي  .6
 مرحلة ثانوية(.و أساسية عليا، 

تكنولوجي من ال التقبّلفي تنمية التّفكير الرياضي و  المعزّزدور الواقع  التابع: لمتغيّرا: ثانياً  ●
 .الرياضيّاتوجهة نظر معلمي 

 حصائي ةالإالمعالجات 

(، SPPSللعلوم الاجتماعية ) حصائيّةالإتم معالجة البيانات إحصائياً باستخدام برنامج الرزمة  
 التالية: حصائيّةالإوذلك باستخدام المعالجات 

لتقدير الوزن النسبي  المعياريّة، والانحرافات الحسابيّة متوسّطاتالالمئوية و التكرارات والنسب  ●
 لفقرات الاستبانة.

( في اختبار الفرضية Independent Samples t-testمستقلتين )اختبار "ت" لعينتين  ●
 المتعلقة بالجنس.



 

46 
 

بكل من ( في اختبار الفرضيات المتعلقة One Way ANOVAتحليل التباين الأحادي ) ●
 سهايدرّ ات )التخصص، والمؤهل العلمي، ونوع المدرسة، ومكان السكن، والمرحلة التي لمتغيّر ا

 المعلم(.

 المعزّزنحو دور الواقع  الحسابيّة متوسّطاتالبين  البعديّة( للمقارنات LSDاختبار فرق دال ) ●
المؤهل و التخصص، و ات )الجنس، لمتغيّر في تنمية التّفكير الرياضي باختلاف كل من ا

ولوجي التكن التقبّلفي  المعزّزالواقع السكن(، وكذلك نحو دور مكان و نوع المدرسة، و العلمي، 
ات )الجنس، والتخصص، والمؤهل العلمي، ونوع المدرسة، ومكان لمتغيّر باختلاف كل من ا

 السكن(.

 ( لحساب ثبات الاستبانة.Cronbach Alphaنباخ ألفا )اختبار كرو  ●
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 الفصل الرابع
راسة  نتائج الد 

 

راسة الرئيس الن تائج ●  المتعلقة بسؤال الد 

راسة بفرضي اتالمتعلقة  الن تائج ●  الد 
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 الفصل الرابع

راسة  نتائج الد 

 تمهيد

 لواقعالنتائج تحليل الدّراسة. وقد هدفت هذه الدّراسة التعرف إلى دور  يتناول هذا الفصل عرضاً 
 الرياضيّاتالتكنولوجي من وجهة نظر معلمي  التقبّلفي تنمية التّفكير الرياضي و  المعزّز

ر في تنمية التّفكي المعزّزومعلماتها، كما هدفت التعرف إلى وجود اختلافات في دور الواقع 
ات الجنس، متغيّر لتعزى  الرياضيّاتالتكنولوجي من وجهة نظر معلمي  التقبّلالرياضي و 

 تحقيقالمعلم. ول يدرّسهاوالتخصص، والمؤهل العلمي، ونوع المدرسة، ومكان السكن، والمرحلة التي 
خدام باست هدف الدّراسة تم بناء استبانة والتأكد من صدقها وثباتها، وتم معالجة البيانات إحصائياً 

 (.SPSSللعلوم الاجتماعية ) حصائيّةالإالرزمة 

 :(2012اعتمدت الباحثة المعيار الآتي )البطش وأبو زينه،  ائجالنّتومن أجل تفسير 

 فأكثر(، درجةً كبيرة جداً. 4متوسط حسابي ) ●

 (، درجةً كبيرة.4أقل من  -3.5متوسط حسابي ) ●

 (، درجةً متوسطةً.3.5أقل من  -3متوسط حسابي ) ●

 (، درجةً منخفضة.3أقل من  -2.5متوسط حسابي ) ●

 (، درجةً منخفضة جداً. 2.5متوسط حسابي )أقل من  ●

 وفيما يلي عرض نتائج الدّراسة:

راسة المتعل   الن تائجأولًا:   قة بأسئلة الد 

 ؟اضيّاتالريفي تنمية التّفكير الرياضي من وجهة نظر معلمي  المعزّزالسؤال الأول: ما دور الواقع 
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لوجهات نظر  المعياريّةوالانحرافات  الحسابيّة متوسّطاتالوللإجابة عن هذا السؤال تم استخراج  
في تنمية التّفكير الرياضي من وجهة نظر معلمي  المعزّزدور الواقع عيّنة الدّراسة نحو  أفراد

 ( تبين ذلك.4. وتم ترتبيها تنازلياً حسب المتوسط الحسابي ونتائج الجدول )الرياضيّات

طاتال(: 4الجدول ) راسةعي ن أفرادلوجهات نظر  المعياري ةات والانحراف الحسابي ة متوس  نحو  ة الد 
زدور الواقع   الرياضي اتفي تنمية الت فكير الرياضي من وجهة نظر معلمي  المعز 

 الفقرة الرتبة الرقم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 الدرجة المعياري 

على اختيار  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع  1  .1
الإجابة الصحيحة عند حل المسائل 

 .الرياضيّة

 كبيرة 1.041 3.73

من عمليات التّفكير  المعزّزيزيد الواقع  20  .2
عند حل المسائل  الطّلبةالعميق لدى 

 .الرياضيّة

 كبيرة 1.014 3.71

على تسهيل المهمات  المعزّزيعمل الواقع  3  .3
 .الطّلبةعند  الرياضيّة

 كبيرة 0.939 3.70

من قوة الملاحظة عند  المعزّزيزيد الواقع  13  .4
  .الرياضيّةفيما يتعلق بالمسائل  الطّلبة

 كبيرة 1.084 3.70

الآفاق للطلبة في تنمية  المعزّزيفتح الواقع  14  .5
 .المهارات الذهنية

 كبيرة 1.045 3.70

الآفاق للطلبة في تنمية  المعزّزيفتح الواقع  16  .6
 .المهارات العلمية

 كبيرة 1.002 3.69

على استخدام  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع  5  .7
  .الرياضيّةعمليات ذهنية في حل المسائل 

 كبيرة 0.998 3.68

على قوة  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع  21  .8
 .الرياضيّةالملاحظة عند حل المسائل 

 كبيرة 0.997 3.68

طرق التّفكير السليمة  المعزّزيغذي الواقع  6  .9
 .الطّلبةلدى  الرياضيّةفي حل المسائل 

 كبيرة 1.024 3.66
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على الاستخدام  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع  25  .10
 .الرياضيّةالمتعدد للتعبير عن الأفكار 

 كبيرة 1.018 3.66

 دوراً فعالًا في فهم مادة المعزّزيؤدي الواقع  4  .11
 .الطّلبةعند  الرياضيّات

 كبيرة 0.996 3.65

في  الطّلبةعلى مساعدة  المعزّزيعمل الواقع  9  .12
لى إجابات منطقية فيما يختص إالتوصل 
 .الرياضيّةبالمسائل 

 كبيرة 1.014 3.65

ق فيما للطلبة فهم معمّ  المعزّزيقدم الواقع  2  .13
 .الرياضيّةيختص بالقوانين 

 كبيرة 1.039 3.64

للطلبة أفكاراً تساعدهم  المعزّزيقدم الواقع  7  .14
على تبني افتراضات فيما يختص بمادة 

 .الرياضيّات

 كبيرة 0.987 3.64

الآفاق للطلبة في تنمية  المعزّزيفتح الواقع  15  .15
المهارات الابتكارية فيما يتعلق بحل المسائل 

 .الرياضيّة

 كبيرة 1.074 3.63

العمل على  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع  10  .16
  .شفوياً  الرياضيّةتخمين إجابات المسائل 

 كبيرة 0.978 3.61

إلى  الطّلبةل على توصّ  المعزّزيعمل الواقع  12  .17
 .تعميمات صحيحة

 كبيرة 1.009 3.60

آليات حل المسائل  المعزّزيقدم الواقع  19  .18
 .بطرق غير مألوفة الرياضيّة

 كبيرة 1.032 3.60

مهارات عليا في المقارنة  المعزّزيقدم الواقع  22  .19
 .الرياضيّةعند حل المسائل  الطّلبةلدى 

 كبيرة 1.082 3.60

للطلبة أفكاراً تساعدهم  المعزّزيقدم الواقع  8  .20
على تبني نظريات فيما يختص بمادة 

 .الرياضيّات

 كبيرة 0.975 3.58

على تعريف الطالب  المعزّزيعمل الواقع  24  .21
 .الرياضيّةبأكثر من طريقة في حل المسائل 

 كبيرة 1.095 3.58

 كبيرة 1.013 3.55من عمليات تنظيم  المعزّزيزيد الواقع  18  .22
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  .الرياضيّةإجابات المسائل 
على التوصل  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع  11  .23

لى استنتاج نهائي ودقيق فيما يختص إ
 .الرياضيّةبالمسائل 

 كبيرة 0.910 3.52

من  الطّلبةعلى تمكين  المعزّزيساعد الواقع  23  .24
 .الطّلبةالتّفكير الناقد لدى 

 كبيرة 1.008 3.51

من عمليات المعرفة  المعزّزيقلل الواقع  17  .25
في حل المسائل  الطّلبةالكامنة لدى 

 .الرياضيّة

متوسط 1.036 3.46
 ة

 ةكبير  0.770 3.63 المعزّزلمجال الواقع  الكليّةالدرجة 

ي في تنمية التّفكير الرياضي من وجهة نظر معلم المعزّز( أن دور الواقع 4يتضح من الجدول )
( وانحراف معياري 3.63به ) ، حيث بلغ المتوسط الحسابي الخاصجاء بدرجة كبيرة الرياضيّات

 متوسّطاتال( أن 4لكافة الفقرات، كما تبين من خلال الجدول ) الكليّة( على الدرجة 0.77)
ميع الفقرات على درجة كبيرة عدا الفقرة رقم ج( وحصلت 3.73- 3.46تراوحت بين ) الحسابيّة

ل حفي  الطّلبةيقلل من عمليات المعرفة الكامنة لدى  المعزّز( والتي تشير إلى أن الواقع 17)
 حيث حصلت على درجة متوسطة. الرياضيّةالمسائل 

 ؟اتالرياضيّ التكنولوجي من وجهة نظر معلمي  التقبّلفي  المعزّزالسؤال الثاني: ما دور الواقع 

ور مجال د لفقرات المعياريّةوالانحرافات  الحسابيّة متوسّطاتالوللإجابة عن هذا السؤال تم استخراج 
ياً حسب وتم ترتبيها تنازل الرياضيّاتظر معلمي التكنولوجي من وجهة ن التقبّلفي  المعزّزالواقع 

 ( تبين ذلك.5المتوسط الحسابي ونتائج الجدول )
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طاتال(: 5الجدول ) راسةعي ن أفرادلوجهات نظر  المعياري ةوالانحرافات  الحسابي ة متوس  نحو  ة الد 
زدور الواقع   الرياضي اتالتكنولوجي من وجهة نظر معلمي  التقب لفي  المعز 

 الرقم
الرقم في 

 الفقرات الاستبانة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 الدرجة المعياري 

 الطّلبةعلى زيادة اهتمام  المعزّزيساعد الواقع  12  .1
 بالمواد المقدمة عن طريق التكنولوجيا

 كبيرة 1.040 3.87

على كسر الروتين في  المعزّزيعمل الواقع  4  .2
 داخل الغرفة الصفية تعليميّةال العمليّات

 كبيرة 0.998 3.85

في رسم البسمة على أوجه  المعزّزيساهم الواقع  1  .3
 التعلّم عمليّةأثناء  الطّلبة

 كبيرة 1.022 3.84

 الطّلبةعلى زيادة توظيف  المعزّزيعمل الواقع  21  .4
 ةالإلكترونيللأجهزة 

 كبيرة 0.968 3.80

للطلبة عند استخدام  ةمتع المعزّزيعطي الواقع  17  .5
  التكنولوجيا

 كبيرة 1.036 3.79

 كبيرة 1.008 3.74 الطّلبةلدى  التعلّممن دافعية  المعزّزيزيد الواقع  5  .6
على تقديم معلومات سهلة  المعزّزيساعد الواقع  11  .7

 بواسطة التكنولوجيا
 كبيرة 1.066 3.74

 الطّلبةعلى زيادة مشاركة  المعزّزيساهم الواقع  14  .8
 داخل الغرفة الصفية

 كبيرة 1.032 3.74

على استخدام  الطّلبة المعزّزيشجع الواقع  16  .9
  التعلّم عمليّةالتكنولوجيا في 

 كبيرة 1.027 3.74

 مالتعلّ ب الطّلبةعلى زيادة رغبة  المعزّزيعمل الواقع  3  .10
 من خلال التكنولوجيا

 كبيرة 1.047 3.72

م بعناصر ات التحكّ من عمليّ  المعزّزيزيد الواقع  6  .11
  الطّلبةالتكنولوجيا لدى 

 كبيرة 0.978 3.72

على تسهيل وصول الطالب  المعزّزيعمل الواقع  19  .12
 لى المعلومات من خلال التكنولوجياإ

 كبيرة 0.960 3.72

على أن يكونوا ذوي  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع  9  .13
 مهارة في استخدام التكنولوجيا

 كبيرة 1.145 3.71
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على زيادة اهتمام التعليم  المعزّزيعمل الواقع  20  .14
 الفردي من خلال التكنولوجيا

 كبيرة 1.078 3.71

على الحضور من  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع  8  .15
 الإلكتروني التعلّمأجل 

 كبيرة 1.028 3.70

ن التعليمي م الطّلبةكفاءة أداء  المعزّزيرفع الواقع  13  .16
  خلال التكنولوجيا

 كبيرة 1.063 3.70

 كبيرة 1.018 3.70 للتكنولوجيا الطّلبةاستخدام  المعزّزيسهل الواقع  15  .17
 ةيجابيإعلى تكوين أفكار  المعزّزيؤدي الواقع  25  .18

 .بواسطة التكنولوجيا التعلّمنحو 
 كبيرة 0.963 3.67

 التعلّمعلى القناعة ب الطّلبة المعزّزيساعد الواقع  7  .19
 الإلكتروني

 كبيرة 1.069 3.66

 الطّلبةعلى زيادة تحصيل  المعزّزيساهم الواقع  2  .20
 الرياضيّاتب

 كبيرة 0.937 3.64

من نسبة الرسوب في مادة  المعزّزيقلل الواقع  24  .21
 الرياضيّات

 كبيرة 1.040 3.63

في  الطّلبةعلى انتظام  المعزّزيساعد الواقع  10  .22
 تعليميّةال عمليّةال

 كبيرة 1.007 3.61

 بالمواد الطّلبةعلى زيادة فهم  المعزّزيعمل الواقع  22  .23
 المدروسة باستخدام التكنولوجيا

 كبيرة 1.020 3.60

قصى جهد عقلي أعلى بذل  المعزّزيعمل الواقع  18  .24
 من خلال استخدام التكنولوجيا

 كبيرة 0.993 3.58

من معدلات التسرب من  المعزّزيقلل الواقع  23  .25
  المدرسة

 كبيرة 1.106 3.57

 كبيرة 8100. 3.71 المعزّز لمجال الواقع الكليّةالدرجة 

التكنولوجي من وجهة نظر معلمي  التقبّلفي  المعزّز( أن دور الواقع 5يتضح من الجدول )
( على الدرجة 0.81( وانحراف معياري )3.71، بمتوسط حسابي )كبيرةً  حقق درجةً  الرياضيّات

نت درجاتها جميعها ( حيث كا3.87-3.57للفقرات بين ) الحسابيّة متوسّطاتالوتراوحت  ،الكليّة
 كبيرة.
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في  زالمعزّ عيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراداستجابات  متوسّطاتالسؤال الثالث: هل تختلف 
ة، ات الجنس، والتخصص، والمؤهل العلمي، ونوع المدرسمتغيّر تنمية التّفكير الرياضي باختلاف 

المعلم. ومن أجل الإجابة عن هذا السؤال تم اختبار  يدرّسهامرحلة التي ومكان السكن، وال
 الفرضيات الصفرية الآتية:

ت على ما يلي: الن تائجأولًا:   المتعلقة بالفرضية الأولى والتي نص 

 وجهات نظر متوسّطات( في α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة 
 لجنس.ا لمتغيّرفي تنمية التّفكير الرياضي تعزى  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراد

 Independentولفحص هذه الفرضية، فقد استخدمت الباحثة اختبار )ت( لعينتين مستقلتين) 
samples  t-test)، ( تبين ذلك.6ونتائج الجدول ) 

طاتين لدلالة الفروق ب المستقل ة للعي نات t-test(: نتائج اختبار 6الجدول ) وجهات نظر  متوس 
راسة نحو دور الواقع  أفراد زعي نة الد   لجنسا تغي رلمفي تنمية الت فكير الرياضي تعزى  المعز 

 (P) الدلالة
 (قيمة )ت

 المحسوبة

 (N=81) ذكر (N=90) أنثى

الانحراف 

 المعياري 

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

المتوسط 

 الحسابي

*0.0001 3.564 .58 3.82 .90 3.41 

 α=0.05) *دال إحصائياً عند مستوى الدلالة )

 ≥α)عند مستوى الدلالة  إحصائيّة( السابق، وجود فروق ذات دلالة 6يتضح من الجدول )

في تنمية التّفكير  المعزّزدور الواقع عيّنة الدّراسة نحو  أفرادوجهات نظر  متوسّطاتفي  (0.05
 ناث.الجنس، حيث كانت الفروق لصالح الإ لمتغيّرالرياضي تعزى 
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ت على ما يلي:ة بالفرضي  المتعلق   الن تائجثانياً:   ة الثانية والتي نص 

وجهات نظر  متوسّطات( في α≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة 
 لتخصص.ا لمتغيّرفي تنمية التّفكير الرياضي تعزى  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراد

(، One Way ANOVAولفحص هذه الفرضية فقد استخدمت الباحثة تحليل التباين الأحادي )
 ( الآتية:9,8,7كما هو مبين في الجداول ) النّتائجوكانت 

طاتال(: 7الجدول ) راسةعي ن أفرادلوجهات نظر  المعياري ةوالانحرافات  الحسابي ة متوس  نحو  ة الد 
زدور الواقع   ص التخص   لمتغي رفي تنمية الت فكير الرياضي تبعاً  المعز 

المتوسط  العدد صالتخصّ 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 0.96 3.47 59 أساليب رياضيات

 0.69 3.50 42 رياضيات بحت

 0.59 3.83 70 أخرى 

 0.78 3.63 171 المجموع الكلي

 متغيّرلفئات  الحسابيّة متوسّطاتالة في ( وجود فروق ظاهريّ 7يتضح من خلال الجدول )
ذا صات الأخرى، وللتحقق فيما إلصالح فئة التخصّ  الحسابيّةص، حيث كانت أعلى الأوساط التخصّ 

، استخدمت حصائيّةالإقد وصلت إلى مستوى الدلالة  الحسابيّة متوسّطاتالكانت الفروق في 
 ( يوضح ذلك.8(، والجدول )One Way ANOVAالباحثة تحليل التباين الأحادي )
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في  ( لدلالة الفروق One Way ANOVA(: نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي )8الجدول )
زالعي نة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر   رلمتغي  ى في تنمية الت فكير الرياضي تعز  المعز 

 التخصص

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  (F) قيمة
 الدلالة

 0.017* 4.160 2.417 2 4.834 المربعات بين الفئات

   0.581 168 97.568 ةالمربعات الداخليّ 

    170 102.402  المجموع الكلي

 (α= 0.05*دال إحصائياً عند مستوى الدلالة )

في  (α≤ 0.05)عند مستوى الدلالة  إحصائيّة( وجود فروق ذات دلالة 8يتبين من الجدول )
رياضي في تنمية التّفكير ال المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر  متوسّطات

ص، استخدمت فئة كانت الفروق في مستويات التخصّ  ص، ولتحديد لأيّ التخصّ  لمتغيّرتعزى 
 بين ذلك.ت( 9، ونتائج الجدول )متوسّطاتالبين  البعديّة( للمقارنات الثنائية LSDاختبار )الباحثة 

وجهات نظر ل الحسابيّة متوسّطاتالبين  البعديّةة للمقارنات الثنائيّ  LSD(: نتائج اختبار 9الجدول )
 صالتخصّ  متغيّرفي تنمية التّفكير الرياضي حسب  المعزّزالعيّنة نحو دور الواقع  أفراد

  أخرى  رياضيات بحت أساليب رياضيات صالتخصّ 

  *0.35492-  0.03359-  أساليب رياضيات

  *0.32133-   رياضيات بحتة

 ((α= 0.05*دال إحصائياً عند مستوى الدلالة 

ص في التخصّ  متغيّربين فئات  إحصائيّة( وجود فروق ذات دلالة 9يتضح من خلال الجدول )
في تنمية التّفكير الرياضي  المعزّزدور الواقع عيّنة الدّراسة نحو  أفرادوجهات نظر  متوسّطات
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 تح الأخرى، وكانت بين )رياضيات بححيث كانت الفروق بين )أساليب رياضيات وأخرى( ولصال
 وأخرى( ولصالح الأخرى.

ت على ما يلي: الن تائجثالثاً:   المتعلقة بالفرضية الثالثة والتي نص 

وجهات نظر  متوسّطات( في α≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة 
 لعلمي.المؤهل ا لمتغيّرفي تنمية التّفكير الرياضي تعزى  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراد

( One Way ANOVAولفحص هذه الفرضية فقد استخدمت الباحثة تحليل التباين الأحادي )
 (:11،10كما هو مبين في الجدولين ) النّتائج، وكانت للعيّنات

طاتال(: 10الجدول ) ور ي نة نحو دالع أفرادلوجهات نظر  المعياري ةوالانحرافات  الحسابي ة متوس 
زالواقع   المؤهل العلمي لمتغي رفي تنمية الت فكير الرياضي تعزى  المعز 

 حراف المعياري الان المتوسط الحسابي العدد المؤهل العلمي

 1.06 2.93 19 دبلوم

 0.74 3.64 110 بكالوريوس

 0.48 3.92 42 ماجستير

 0.78 3.63 171 المجموع الكلي

ل المؤه متغيّرلفئات  الحسابيّة متوسّطاتال( وجود فروق ظاهرية في 10يتضح من خلال الجدول )
ذا يما إفق وأعلاها للدبلوم، وللتحقّ  ،لصالح فئة ماجستير الحسابيّةالعلمي، حيث كانت أقل الأوساط 

 فقد استخدمت حصائيّةالإقد وصلت إلى مستوى الدلالة  الحسابيّة متوسّطاتالكانت الفروق في 
 ( يوضح ذلك.11(، والجدول )One Way ANOVAالباحثة تحليل التباين الأحادي )
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ق ( لدلالة الفروOne Way ANOVA(: نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي )11الجدول )
طاتفي  زالعي نة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر  متوس  تعزى  الرياضي في تنمية الت فكير المعز 

 المؤهل العلمي لمتغي ر

مجموع  مصدر التباين
متوسط  درجات الحرية المربعات

 المربعات
 مستوى الدلالة (F) قيمة

 *0.0001 12.023 6.408 2 12.815 المربعات بين الفئات

   533. 168 89.587 المربعات الداخلية

    170 102.402  المجموع الكلي

 ((α= 0.05*دال إحصائياً عند مستوى الدلالة 

في  (α ≤ 0.05)عند مستوى الدلالة  إحصائيّة( وجود فروق ذات دلالة 11يتبين من الجدول )
رياضي في تنمية التّفكير ال المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر  متوسّطات

المؤهل العلمي، ولتحديد لأي فئة كانت الفروق في مستويات المؤهل العلمي،  لمتغيّرتعزى 
( 12دول )، ونتائج الجمتوسّطاتالبين  البعديّة( للمقارنات الثنائية LSDاستخدمت الباحثة اختبار )

 تبين ذلك.

طاتالبين  البعدي ةللمقارنات الثنائية  LSD(: نتائج اختبار 12الجدول ) لوجهات  ابي ةالحس متوس 
زالعي نة نحو دور الواقع  أفرادنظر   العلمي المؤهل متغي رفي تنمية الت فكير الرياضي حسب  المعز 

 دراسات عليا  بكالوريوس دبلوم المؤهل العلمي

 *0.988- *0.709-  دبلوم

 *0.279-   بكالوريوس

 ((α= 0.05*دال إحصائياً عند مستوى الدلالة 

المؤهل العلمي  متغيّربين فئات  إحصائيّة( وجود فروق ذات دلالة 12يتضح من خلال الجدول )
 ،في تنمية التّفكير الرياضي المعزّزالواقع عيّنة الدّراسة نحو دور  أفرادوجهات نظر  متوسّطات في
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بين )الدبلوم والدّراسات العليا( وحيث كانت الفروق بين )دبلوم وبكالوريوس( ولصالح البكالوريوس، 
 ولصالح الدّراسات العليا، وبين )البكالوريوس والدّراسات العليا( ولصالح الدّراسات العليا.

ت على ما يلي: الن تائجرابعاً:   المتعلقة بالفرضية الرابعة والتي نص 

 وجهات نظر متوسّطات( في α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة 
 درسة.وع المن لمتغيّرفي تنمية التّفكير الرياضي تعزى  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراد

(، One Way ANOVAولفحص هذه الفرضية فقد استخدمت الباحثة تحليل التباين الأحادي )
 ( الآتيين:14،13كما هو مبين في الجدولين ) النّتائجوكانت 

طاتال(: 13الجدول ) ور ي نة نحو دالع أفرادلوجهات نظر  المعياري ةوالانحرافات  الحسابي ة متوس 
زالواقع   نوع المدرسة لمتغي رفي تنمية الت فكير الرياضي تعزى  المعز 

 المعياري الانحراف  المتوسط الحسابي العدد لمتغيّرا

 0.89 3.40 76 ذكور

 0.58 3.86 74 ناثإ

 0.73 3.63 21 مختلطة

 0.78 3.63 171 المجموع الكلي

نوع  متغيّرلفئات  الحسابيّة( وجود فروق ظاهرية في الأوساط 13يتضح من خلال الجدول )
فيما  لصالح الإناث، وأقلها لصالح الذكور، وللتحقق الحسابيّةالمدرسة، حيث كانت أعلى الأوساط 

خدمت فقد است حصائيّةالإقد وصلت إلى مستوى الدلالة  الحسابيّة متوسّطاتالإذا كانت الفروق في 
 ( يوضح ذلك.14(، والجدول )One Way ANOVAالباحثة تحليل التباين الأحادي )
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ق ( لدلالة الفروOne Way ANOVAالأحادي )(: نتائج اختبار تحليل التباين 14الجدول )
زالعي نة نحو دور الواقع  أفرادفي وجهات نظر  وع ن متغي رلتبعاً  في تنمية الت فكير الرياضي المعز 

 المدرسة 

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  (F) قيمة
 الدلالة

المربعات بين 
 الفئات

7.789 2 3.895 6.917 0.001* 

   5630. 168 94.613 المربعات الداخلية

    170 102.402  المجموع الكلي

 ((α= 0.05*دال إحصائياً عند مستوى الدلالة 

في  (α ≤ 0.05)عند مستوى الدلالة  إحصائيّة( وجود فروق ذات دلالة 14يتبين من الجدول )
رياضي في تنمية التّفكير ال المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر  متوسّطات

مت نوع المدرسة، ولتحديد لأي فئة كانت الفروق في مستويات نوع المدرسة، استخد لمتغيّرتعزى 
 تبين ذلك. (15، ونتائج الجدول )متوسّطاتالبين  البعديّة( للمقارنات الثنائية LSDالباحثة اختبار )

طاتالبين  البعدي ةللمقارنات  LSD: نتائج اختبار (15الجدول ) هات نظر لوج الحسابي ة متوس 
زالعي نة نحو دور الواقع  أفراد  سةالمدر  نوع متغي رفي تنمية الت فكير الرياضي حسب  المعز 

 مختلطة ناثإ  ذكور نوع المدرسة

 0.228- *0.4556-  ذكور

 0.227   ناثإ

 ((α= 0.05*دال إحصائياً عند مستوى الدلالة 
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ي نوع المدرسة ف متغيّربين فئات  إحصائيّة( وجود فروق ذات دلالة 15يتضح من خلال الجدول )
رياضي في تنمية التّفكير ال المعزّزدور الواقع عيّنة الدّراسة نحو  أفرادوجهات نظر  متوسّطات

 حيث كانت الفروق بين )الذكور والإناث( ولصالح الإناث.

 المتعلقة بالفرضية الخامسة والتي نصّت على ما يلي: النّتائجخامساً: 

وجهات نظر  متوسّطات( في α≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة 
 سكن. كان الم لمتغيّرفي تنمية التّفكير الرياضي تعزى  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراد

( One Way ANOVAولفحص هذه الفرضية فقد استخدمت الباحثة تحليل التباين الأحادي )
 (:17,16كما هو مبين في الجدولين ) النّتائج، وكانت للعيّنات

طاتال(: 16الجدول ) راسعي   أفرادلوجهات نظر  المعياري ةوالانحرافات  الحسابي ة متوس  ة نحو نة الد 
زدور الواقع   مكان السكن لمتغي رفي تنمية الت فكير الرياضي تعزى  المعز 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد مكان السكن

 0.75 3.63 97 مدينة

 0.71 3.75 63 قرية

 1.03 2.90 11 مخيم

 0.78 3.63 171 الكليالمجموع 

 مكان السكن، متغيّرلفئات  الحسابيّة متوسّطاتال( وجود فروق في 16يتضح من خلال الجدول )
ت ذا كانإلصالح فئة القرية، وأقلها لفئة المخيم، وللتحقق فيما  الحسابيّةحيث كانت أعلى الأوساط 

باحثة ، فقد استخدمت الحصائيّةالإقد وصلت إلى مستوى الدلالة  الحسابيّة متوسّطاتالالفروق في 
 ( يوضح ذلك.17(، والجدول )One Way ANOVAتحليل التباين الأحادي )
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( لدلالة الفروق في One Way ANOVA(: نتائج تحليل التباين الأحادي )17الجدول )
طات راسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر  متوس  زعي نة الد   رياضيفكير الفي تنمية الت   المعز 

 مكان السكن لمتغي رتعزى 

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 مستوى الدلالة (F) قيمة

 *0.003 5.998 3.413 2 6.826 المربعات بين الفئات

   0.569 168 95.576 المربعات الداخلية

    170 102.402  المجموع الكلي

 ((α= 0.05*دال إحصائياً عند مستوى الدلالة 

( في  α≤0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّة( وجود فروق ذات دلالة 17يتبين من الجدول )
رياضي في تنمية التّفكير ال المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر  متوسّطات

 مكان السكن، ولتحديد لأي فئة كانت الفروق في مستويات مكان السكن، استخدمت لمتغيّرتعزى 
 تبين ذلك. (18، ونتائج الجدول )متوسّطاتالبين  البعديّة( للمقارنات الثنائية LSDالباحثة اختبار )

طاتالبين  البعدي ةللمقارنات  LSD(: نتائج اختبار 18الجدول ) هات نظر لوج الحسابي ة متوس 
راسة نحو دور الواقع  أفراد زعي نة الد   نان السكمك ي رمتغفي تنمية الت فكير الرياضي حسب  المعز 

 مخيم قرية مدينة مكان السكن

 *0.728 0.125-  مدينة

 *0.853   قرية

   (α= 0.05)*دال إحصائياً عند مستوى الدلالة 

ي نوع المدرسة ف متغيّربين فئات  إحصائيّة( وجود فروق ذات دلالة 10يتضح من خلال الجدول )
رياضي في تنمية التّفكير ال المعزّزدور الواقع عيّنة الدّراسة نحو  أفرادوجهات نظر  متوسّطات

 .لقريةاحيث كانت الفروق بين )المدينة والمخيم( ولصالح المدينة، وبين )القرية والمخيم( ولصالح 
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ت على ما يلي: الن تائجسادساً:   المتعلقة بالفرضية السادسة والتي نص 

 وجهات نظر متوسّطات( في α≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة 
التي  لمرحلةا لمتغيّرفي تنمية التّفكير الرياضي تعزى  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراد

 المعلم. يدرّسها

( One Way ANOVAالفرضية استخدمت الباحثة تحليل التباين الأحادي )ولفحص هذه 
 ( الآتيين:20،19كما هو مبين في الجدولين) النّتائج، وكانت للعيّنات

طاتال(: 19الجدول ) راسعي   أفرادلوجهات نظر  المعياري ةوالانحرافات  الحسابي ة متوس  ة نحو نة الد 
زدور الواقع  سهاية التي المرحل لمتغي رتعزى  لمتغي رالرياضي تعزى  في تنمية الت فكير المعز   در 

 المعلم

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد المعلم يدرّسهاالمرحلة التي 

 0.92 3.45 47 مرحلة أساسية دنيا

 0.74 3.65 69 مرحلة أساسية عليا

 0.66 3.75 55 مرحلة ثانوية

 78. 3.63 171 المجموع الكلي

المرحلة  متغيّرلفئات  الحسابيّة( وجود فروق ظاهرية في الأوساط 19يتضح من خلال الجدول )
فئة  فئة مرحلة ثانوية، وأقلها لصالح لصالح  الحسابيّةسها، حيث كانت أعلى الأوساط التي تدرّ 

مستوى  قد وصلت إلى الحسابيّة متوسّطاتالمرحلة أساسية دنيا، وللتحقق فيما إذا كانت الفروق في 
(، One Way ANOVA، فقد استخدمت الباحثة تحليل التباين الأحادي )حصائيّةالإالدلالة 

 ( يوضح ذلك:20والجدول )
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( لدلالة الفروق في One Way ANOVA(: نتائج تحليل التباين الأحادي )20الجدول )
طات راسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر  متوس  زعي نة الد  رياضي فكير الفي تنمية الت   المعز 

سهاالمرحلة التي  لمتغي رتبعاً   المعلم يدر 

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 (F) قيمة
مستوى 

 الدلالة

 0.133 2.045 1.217 2 2.434 المربعات بين الفئات

   595. 168 99.968 المربعات الداخلية

    170 102.402 المجموع الكلي

 (α= 0.05)عند مستوى الدلالة  *دال إحصائياً 

 (α ≤ 0.05)عند مستوى الدلالة  إحصائيّة( عدم وجود فروق ذات دلالة 20يتبين من الجدول )
 الرياضي في تنمية التّفكير المعزّزدور الواقع  عيّنة الدّراسة نحو أفراد وجهات نظر متوسّطاتفي 

 المعلم. يدرّسهاالمرحلة التي  لمتغيّرتعزى 

في  زالمعزّ عيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراد وجهات نظر متوسّطاتالسؤال الرابع: هل تختلف 
ن، التكنولوجي باختلاف الجنس، والتخصص، والمؤهل العلمي، ونوع المدرسة، ومكان السك التقبّل

رية ختبار الفرضيات الصفالمعلم. ومن أجل الإجابة عن هذا السؤال تم ا يدرّسهاوالمرحلة التي 
 الآتية:

ت على ما يلي: الن تائجأولًا:   المتعلقة بالفرضية السابعة والتي نص 

 وجهات نظر متوسّطات( في α≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة 
 .الجنس لمتغيّرالتكنولوجي تعزى  التقبّلفي  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراد

        ولفحص هذه الفرضية فقد استخدمت الباحثة اختبار )ت( لعينتين مستقلتين 
(Independent Samples t-test)،  ( تبين ذلك.21نتائج الجدول )و 
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طاتين لدلالة الفروق ب المستقل ة للعي نات T-test(: نتائج اختبار21الجدول ) وجهات  متوس 
راسة نح أفرادنظر  زر الواقع دو  وعي نة الد   جنسال تغي رلمالتكنولوجي تعزى  التقب لفي  المعز 

 (قيمة )ت (P) الدلالة
 (N=81) ذكر (N=90) أنثى

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 المتوسط الحسابي الانحراف المعياري  الحسابي

0.0001* 3.890 .5480 3.93 .9780 3.46 

 (α= 0.05)*دال إحصائياً عند مستوى الدلالة 

 ≥α)عند مستوى الدلالة  إحصائيّةهناك فروق ذات دلالة  ( السابق، أن21يتضح من الجدول )

 التقبّلفي  المعزّزدور الواقع  عيّنة الدّراسة نحو أفراد وجهات نظر متوسّطاتفي  (0.05
 الجنس، ولصالح الإناث. لمتغيّرالتكنولوجي تعزى 

ت على ما يلي: الن تائجثانياً:   المتعلقة بالفرضية الثامنة والتي نص 

 وجهات نظر متوسّطات( في α≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة 
 ص.التخصّ  لمتغيّرالتكنولوجي تعزى  التقبّلفي  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراد

(، One Way ANOVAالباحثة تحليل التباين الأحادي )ولفحص هذه الفرضية فقد استخدمت 
 (:23،22كما هو مبين في الجدولين ) النّتائجوكانت 

طاتال( 22الجدول ) راسةعي ن أفرادلوجهات نظر  المعياري ةوالانحرافات  الحسابي ة متوس  نحو  ة الد 
زدور الواقع   ص التخص   لمتغي رالتكنولوجي تبعاً  التقب لفي  المعز 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد المستويات

 1.01 3.63 59 أساليب رياضيات

 0.69 3.52 42 رياضيات بحتة

 0.65 3.89 70 أخرى 

 0.81 3.71 171 المجموع الكلي
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 متغيّرلفئات  الحسابيّة( وجود فروق ظاهرية في الأوساط 22يتضح من خلال الجدول )
ا صات الأخرى، وللتحقق فيما إذلصالح فئة التخصّ  الحسابيّةالتخصص، حيث كانت أعلى الأوساط 

مت ، فقد استخدحصائيّةالإ، قد وصلت إلى مستوى الدلالة الحسابيّة متوسّطاتالكانت الفروق في 
 ( يوضح ذلك.23(، والجدول )One Way ANOVAالباحثة تحليل التباين الأحادي )

( لدلالة الفروق في One Way ANOVAنتائج تحليل التباين الأحادي )(: 23الجدول )
طات راسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر  متوس  زعي نة الد  تعزى  كنولوجيالت التقب لفي  المعز 

 صالتخص   لمتغي ر

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 متوسط المربعات الحرية

 قيمة
(F) 

مستوى 
 الدلالة

بين المربعات 
 الفئات

4.130 2 2.065 3.202 0.043* 

المربعات 
 الداخلية

108.28
4 

168 .645   

112.41 المجموع الكلي
4 

170    

 (α= 0.05)*دال إحصائياً عند مستوى الدلالة 

في  (α≤ 0.05)عند مستوى الدلالة  إحصائيّة( وجود فروق ذات دلالة 23يتبين من الجدول )
تعزى  التكنولوجي التقبّلفي  المعزّزدور الواقع  عيّنة الدّراسة نحو أفراد وجهات نظر متوسّطات

ص، استخدمت الباحثة التخصص، ولتحديد لأي فئة كانت الفروق في مستويات التخصّ  لمتغيّر
 لك.( تبين ذ24، ونتائج الجدول )متوسّطاتالبين  البعديّةة ( للمقارنات الثنائيّ LSDاختبار )
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طاتبين  البعدي ةة للمقارنات الثنائي   LSD(: نتائج اختبار 24الجدول )  أفرادنظر  وجهات متوس 
راسة نحو دور الواقع  زعي نة الد   صالتخص   متغي رالتكنولوجي حسب  التقب لفي  المعز 

  أخرى  رياضيات بحت أساليب رياضيات صالتخصّ 

 0.254- 0.117  أساليب رياضيات

 *0.371-   رياضيات بحت

 (α= 0.05)*دال إحصائياً عند مستوى الدلالة 

ص في التخصّ  متغيّربين فئات  إحصائيّة( وجود فروق ذات دلالة 24يتضح من خلال الجدول )
حيث  التكنولوجي التقبّلفي  المعزّزدور الواقع  عيّنة الدّراسة نحو أفراد وجهات نظر متوسّطات

 كانت الفروق بين )رياضيات بحثة وأخرى( ولصالح الأخرى.

ت على ما يلي: الن تائجثالثاً:   المتعلقة بالفرضية التاسعة والتي نص 

 وجهات نظر متوسّطات( في α≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة 
 ل العلمي.المؤه لمتغيّرالتكنولوجي تعزى  التقبّلفي  المعزّزدور الواقع  عيّنة الدّراسة نحو أفراد

(، One Way ANOVAولفحص هذه الفرضية فقد استخدمت الباحثة تحليل التباين الأحادي )
 (:26،25كما هو مبين في الجدولين ) النّتائجوكانت 

طاتال( 25الجدول ) راسةعي ن أفرادلوجهات نظر  المعياري ةوالانحرافات  الحسابي ة متوس  نحو  ة الد 
زدور الواقع   المؤهل العلمي لمتغي رالتكنولوجي تعزى  التقب لفي  المعز 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد المؤهل العلمي

 1.08 2.93 19 دبلوم

 0.78 3.72 110 بكالوريوس

 0.49 4.02 42 ماجستير

 810. 3.71 171 المجموع الكلي
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المؤهل  متغيّرلفئات  الحسابيّةة في الأوساط ( وجود فروق ظاهريّ 25الجدول )يتضح من خلال 
ا يما إذلصالح فئة ماجستير وأقلها للدبلوم، وللتحقق ف الحسابيّةالعلمي، حيث كانت أعلى الأوساط 

مت ، فقد استخدحصائيّةالإ، قد وصلت إلى مستوى الدلالة الحسابيّة متوسّطاتالكانت الفروق في 
 ( يوضح ذلك.26(، والجدول )One Way ANOVAتحليل التباين الأحادي ) الباحثة

( لدلالة الفروق في One Way ANOVA( نتائج تحليل التباين الأحادي )26الجدول )
طات راسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر  متوس  زعي نة الد  تعزى  كنولوجيالت التقب لفي  المعز 

 المؤهل العلمي  لمتغي ر

مجموع  التباينمصدر 
 المربعات

درجات 
 ةالحريّ 

متوسط 
 المربعات

مستوى  (F) قيمة
 الدلالة

 *0.001 13.471 7.772 2 15.544 المربعات بين الفئات

   0.577 168 96.870 المربعات الداخلية

112.41  المجموع الكلي
4 

170    

 (α= 0.05)*دال إحصائياً عند مستوى الدلالة 

في  (α ≤ 0.05)عند مستوى الدلالة  إحصائيّة( وجود فروق ذات دلالة 26يتبين من الجدول )
تعزى  التكنولوجي التقبّلفي  المعزّزدور الواقع  عيّنة الدّراسة نحو أفراد وجهات نظر متوسّطات

ت المؤهل العلمي، ولتحديد لأي فئة كانت الفروق في مستويات المؤهل العلمي، استخدم لمتغيّر
 ( تبين ذلك.27، ونتائج الجدول )متوسّطاتال( للمقارنة بين LSDالباحثة اختبار )

طاتالبين  البعدي ةللمقارنات  LSD( نتائج اختبار 27الجدول ) ات نظر لوجه الحسابي ة متوس 
راس أفراد زة نحو دور الواقع عي نة الد   لعلميلمؤهل اا متغي رالتكنولوجي حسب  التقب لفي  المعز 

 دراسات عليا بكالوريوس دبلوم المقارنات
 *1.087- *0.792-  دبلوم

 *0.294-   بكالوريوس

 (α= 0.05)*دال إحصائياً عند مستوى الدلالة 
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 المؤهل العلمي متغيّربين فئات  إحصائيّة( وجود فروق ذات دلالة 27يتضح من خلال الجدول )
وجي حيث التكنول التقبّلفي  المعزّزدور الواقع عيّنة الدّراسة نحو  أفرادوجهات نظر  متوسّطاتفي 

ليا( كانت الفروق بين )دبلوم وبكالوريوس( ولصالح البكالوريوس، وبين )الدبلوم والدّراسات الع
 يا.لدّراسات العليا( ولصالح الدّراسات العلولصالح الدّراسات العليا، وبين )البكالوريوس وا

ت على ما يلي: الن تائجرابعاً:   المتعلقة بالفرضية العاشرة والتي نص 

وجهات نظر  متوسّطات( في α≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة 
 لمدرسة.نوع ا لمتغيّرالتكنولوجي تعزى  التقبّلفي  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراد

(، One Way ANOVAولفحص هذه الفرضية فقد استخدمت الباحثة تحليل التباين الأحادي )
 (:29،28كما هو مبين في الجدولين) النّتائجوكانت 

طاتال( 28الجدول ) راسةعي ن أفرادلوجهات نظر  المعياري ةوالانحرافات  الحسابي ة متوس  نحو  ة الد 
زدور الواقع   نوع المدرسة لمتغي رالتكنولوجي تعزى  التقب لفي  المعز 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد نوع المدرسة

 0.97 3.45 76 ذكور

 0.53 3.98 74 ناثإ

 0.71 3.68 21 مختلطة

 0.81 3.71 171 المجموع الكلي

نوع  متغيّرلفئات  الحسابيّة( وجود فروق ظاهرية في الأوساط 28يتضح من خلال الجدول )
فيما  لصالح الإناث، وأقلها لصالح الذكور، وللتحقق الحسابيّةالمدرسة، حيث كانت أعلى الأوساط 

، فقد حصائيّةالإ، قد وصلت إلى مستوى الدلالة الحسابيّة متوسّطاتالإذا كانت الفروق في 
 ( يوضح ذلك.29(، والجدول )One Way ANOVAاستخدمت الباحثة تحليل التباين الأحادي )
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( لدلالة الفروق في One Way ANOVA( نتائج تحليل التباين الأحادي )29الجدول )
طات راسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر  متوس  زعي نة الد  تبعاً   كنولوجيالت التقب لفي  المعز 

 المدرسة نوع  لمتغي ر

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات
درجات 

 الحرية
متوسط 

 المربعات
 قيمة
(F) 

 مستوى الدلالة

 *0.0001 8.500 5.168 2 10.336 المربعات بين الفئات

   0.608 168 102.077 المربعات الداخلية

    170 112.413  المجموع الكلي

 (α= 0.05)*دال إحصائياً عند مستوى الدلالة 

 في  (α ≤ 0.05)عند مستوى الدلالة  إحصائيّة( وجود فروق ذات دلالة 29يتبين من الجدول )
تعزى  التكنولوجي التقبّلفي  المعزّزدور الواقع  عيّنة الدّراسة نحو أفرادوجهات نظر  متوسّطات

 باحثةنوع المدرسة، ولتحديد لأي فئة كانت الفروق في مستويات نوع المدرسة، استخدمت ال لمتغيّر
 ( تبين ذلك.30، ونتائج الجدول )متوسّطاتال( للمقارنة بين LSDاختبار )

طاتالبين  البعدي ةللمقارنات  LSD( نتائج اختبار 30الجدول ) ات نظر لوجه الحسابي ة متوس 
راسة نحو دور الواقع  أفراد زعي نة الد   رسةوع المدن متغي رالتكنولوجي حسب  التقب لفي  المعز 

 مختلطة ناثإ  ذكور نوع المدرسة

 0.231- *0.525-  ذكور

 0.293   ناثإ

 (α= 0.05)*دال إحصائياً عند مستوى الدلالة 

 فينوع المدرسة  متغيّربين فئات  إحصائيّة( وجود فروق ذات دلالة 30يتضح من خلال الجدول )
، حيث التكنولوجي التقبّلفي  المعزّزدور الواقع عيّنة الدّراسة نحو  أفرادوجهات نظر  متوسّطات

 كانت الفروق بين )الذكور والإناث( ولصالح الإناث.
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ت على ما يلي: الن تائجخامساً:   المتعلقة بالفرضية الحادية عشر والتي نص 

وجهات نظر  متوسّطات( في α≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة 
 لسكن. امكان  لمتغيّرالتكنولوجي تعزى  التقبّلفي  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراد

، وكانت One Way ANOVA)ولفحص الفرضية فقد استخدمت الباحثة تحليل التباين الأحادي )
 (:32،31كما هو مبين في الجدولين ) النّتائج

طاتال( 31الجدول ) راسةعي ن أفرادلوجهات نظر  المعياري ةوالانحرافات  الحسابي ة متوس  نحو  ة الد 
زدور الواقع   مكان السكن لمتغي رالتكنولوجي تعزى  التقب لفي  المعز 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد مكان السكن
 0.79 3.72 97 مدينة

 0.74 3.82 63 قرية

 1.12 3.03 11 مخيم

 810. 3.71 171 المجموع الكلي

ث مكان السكن، حي متغيّرلفئات  الحسابيّة( وجود فروق في الأوساط 31يتضح من خلال الجدول )
فروق انت الكلصالح فئة القرية، وأقلها لفئة المخيم، وللتحقق فيما إذا  الحسابيّةكانت أعلى الأوساط 

حليل ت، فقد استخدمت الباحثة حصائيّةالإ، قد وصلت إلى مستوى الدلالة الحسابيّة متوسّطاتالفي 
 ( يوضح ذلك.32(، والجدول )One Way ANOVAالتباين الأحادي )

( لدلالة الفروق في One Way ANOVA( نتائج تحليل التباين الأحادي )32الجدول )
طات راسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر  متوس  زعي نة الد  تعزى  كنولوجيالت التقب لفي  المعز 

  مكان السكن. لمتغي ر

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
مستوى  (F) قيمة المربعات

 الدلالة
 *0.012 4.553 2.891 2 5.781 المربعات بين الفئات

   0.635 168 106.633 المربعات الداخلية

    170 112.414  المجموع الكلي

 (α= 0.05)*دال إحصائياً عند مستوى الدلالة 
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  (α ≤ 0.05)عند مستوى الدلالة  إحصائيّة( أنه هناك فروق ذات دلالة 32يتبين من الجدول )
 وجي تعزى التكنول التقبّلفي  المعزّزدور الواقع  عيّنة الدّراسة نحو أفرادوجهات نظر  متوسّطاتفي 

حثة مكان السكن، ولتحديد لأي فئة كانت الفروق في مستويات مكان السكن، استخدمت البا لمتغيّر
 ( تبين ذلك.33، ونتائج الجدول )متوسّطاتال( للمقارنة بين LSDاختبار )

طاتالبين  البعدي ةللمقارنات  LSD(: نتائج اختبار 33الجدول ) هات نظر لوج الحسابي ة متوس 
راسة نحو دور الواقع  أفراد زعي نة الد   كنكان السم متغي رالتكنولوجي حسب  التقب لفي  المعز 

 مخيم قرية مدينة مكان السكن
 *0.684 0.101-  مدينة
 *0.785   قرية

 (α= 0.05)*دال إحصائياً عند مستوى الدلالة 

 فينوع المدرسة  متغيّربين فئات  إحصائيّة( وجود فروق ذات دلالة 33يتضح من خلال الجدول )
حيث  التكنولوجي التقبّلفي  المعزّزدور الواقع  عيّنة الدّراسة نحو أفرادوجهات نظر  متوسّطات

 ة.ريكانت الفروق بين )المدينة والمخيم( ولصالح المدينة، وبين )القرية والمخيم( ولصالح الق

ت على ما يلي: الن تائجسادساً:   المتعلقة بالفرضية الثانية عشر والتي نص 

 وجهات نظر متوسّطات ( فيα ≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة 
 يدرّسها لة التيالمرح لمتغيّرالتكنولوجي تعزى  التقبّلفي  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراد

 المعلم.

(، وكانت One Way ANOVAولفحص هذه الفرضية استخدمت الباحثة تحليل التباين الأحادي )
 (:34،35كما هو مبين في الجدولين ) النّتائج
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طاتال( 34الجدول ) راسةعي ن أفرادلوجهات نظر  المعياري ةوالانحرافات  الحسابي ة متوس  نحو  ة الد 
زدور الواقع  سهاالمرحلة التي  لمتغي رالتكنولوجي تعزى  التقب لفي  المعز   معلمال يدر 

 العدد المعلم يدرّسهاالمرحلة التي 
المتوسط 
 الانحراف المعياري  الحسابي

 0.97 3.50 47 مرحلة أساسية دنيا

 0.76 3.75 69 مرحلة أساسية عليا

 0.71 3.83 55 مرحلة ثانوية

 0.81 3.71 171 المجموع الكلي

المرحلة التي  متغيّرلفئات  الحسابيّة( وجود فروق في الأوساط 34يتضح من خلال الجدول )
فئة مرحلة ثانوية، وأقلها لصالح فئة  لصالح  الحسابيّةالمعلم، حيث كانت أعلى الأوساط  يدرّسها

ى ، قد وصلت إلالحسابيّة متوسّطاتالمرحلة أساسية دنيا، وللتحقق فيما إذا كانت الفروق في 
 One Way، فقد استخدمت الباحثة تحليل التباين الأحادي )حصائيّةالإمستوى الدلالة 

ANOVA( والجدول ،)يوضح ذلك:35 ) 

( لدلالة الفروق في One Way ANOVA( نتائج تحليل التباين الأحادي )35الجدول )
طات راسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر  متوس  زعي نة الد  تبعاً  كنولوجيالت التقب لفي  المعز 

سهاالمرحلة التي  لمتغي ر  المعلم يدر 

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة
(F) 

مستوى 
 الدلالة

 0.102 2.316 1.508 2 3.015 المربعات بين الفئات

   0.651 168 109.399 المربعات الداخلية

    170 112.414 المجموع الكلي

 (α= 0.05)عند مستوى الدلالة  إحصائياً *دال 
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 α ≤ 0.05))عند مستوى الدلالة  إحصائيّةفروق ذات دلالة  وجود ( عدم35يتبين من الجدول )
 وجي تعزى التكنول التقبّلفي  المعزّزدور الواقع  عيّنة الدّراسة نحو أفرادوجهات نظر  متوسّطاتفي 

  المعلم. يدرّسهاالمرحلة التي  لمتغيّر
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 الفصل الخامس
 والتوصيات النّتائجمناقشة 

 

 الن تائجمناقشة  ●

 التوصيات ●
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 الفصل الخامس

 والتوصيات الن تائجمناقشة 

 تمهيد

يحتوي الفصل الخامس على مناقشة للنتائج التي تم التوصل إليها من خلال نتائج التحليل 
راح الخاصة بالأسئلة والفرضيات، إضافة إلى اقت النّتائجالإحصائي، وفي هذا الفصل تم مناقشة 

 بعض التوصيات في ضوء نتائج هذه الدّراسة.

 أولًا: مناقشة أسئلة الدّراسة

 المتعلقة بالسؤال الأول الذي نص  على: الن تائجمناقشة 

 ها؟ومعلمات الرياضيّاتفي تنمية التّفكير الرياضي من وجهة نظر معلمي  المعزّزما دور الواقع 

في تنمية التّفكير الرياضي من وجهة نظر معلمي  المعزّزوأشارت نتائج الدّراسة إلى أن دور الواقع 
لى إاسة، وتفسر الباحثة هذه النتيجة جاءت درجته كبيرة حسب المقياس المعد لهذه الدّر  الرياضيّات

 الطّلبةعلى مساعدة  ويعمل أيضاً  ،الطّلبةيعمل على زيادة التّفكير الرياضي لدى  المعزّزن الواقع أ
العميق وكذلك يزيد من عمليات التّفكير  ،الرياضيّةالصحيحة عند حل المسائل في اختيار الإجابة 

، ويزيد من الرياضيّةنه يعمل على تسهيل المهمات أ، كما الرياضيّةفي حل المسائل  الطّلبةلدى 
وتنمية  ،ةالمهارات الذهنيّ يفتح آفاق للطلبة في تنمية ، وفي الوقت نفسه الطّلبةقوة الملاحظة عند 

الملاحظة عند حل المسائل نه يساعد على قوة كما أ، الرياضيّةة في حل المسائل المهارات العلميّ 
 المعزّزن الواقع إ، و الطّلبةلدى  الرياضيّةفي حل المسائل ، ويغذي طرق التّفكير السليمة الرياضيّة

دوراً  المعزّز، كما يؤدي الواقع الرياضيّةد للتعبير عن الأفكار الاستخدام المتعدّ  على الطّلبةيساعد 
لى إجابات إفي التوصل  الطّلبة، ويعمل على مساعدة الطّلبةعند  الرياضيّاتفعالًا في فهم مادة 

ق فيما يختص بالقوانين ، وكذلك يقدم لهم فهم معمّ الرياضيّةة فيما يختص بالمسائل منطقيّ 
يختص بمادة تساعدهم على تبني افتراضات فيما  ، ويعمل كذلك على تقديم أفكارالرياضيّة

يتعلق بحل المسائل في تنمية المهارات الابتكارية فيما  الطّلبةمن خلال فتح الآفاق لدى  الرياضيّات
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سه يساعد وفي الوقت نف ،شفوياً  الرياضيّةمن خلال العمل على تخمين إجابات المسائل  الرياضيّة
بما تتضمنه من مرونة  المعزّزكما أن تكنولوجيا الواقع في التوصل إلى تعميمات صحيحة،  الطّلبة

، كما تسمح هذه التكنولوجيا بتطوير التعلّمتتيح للمتعلم بالتجريب والاستكشاف الحقيقي داخل بيئة 
 أعمق وأيسر. مما يوفر تعلماً  ة للمتعلمينالحقيقي بما يتناسب مع الاحتياجات الفرديّ  التعلّممحتوى 

للواقع  مرتفعة فاعليّة( التي أشارت إلى أن هناك 2016واتفقت نتائج هذه الدّراسة مع دراسة أحمد )
ن جوان وجوافي تنمية مهارات التّفكير البصري، بينما اختلفت هذه النتيجة مع دراسة  المعزّز

(Juan and Juan,2019)  على إنجاز له تأثير متوسط  المعزّزالتي أشارت إلى أن الواقع
 للتعلم. الطّلبة

 المتعلقة بالسؤال الثاني: الن تائجمناقشة 

 ؟الرياضيّاتالتكنولوجي من وجهة نظر معلمي  التقبّلفي  المعزّزما دور الواقع 

لمي التكنولوجي من وجهة نظر مع التقبّلفي  المعزّزأشارت نتائج الدّراسة إلى أن دور الواقع 
دة لى زيايساعد ع المعزّزن الواقع أوتفسر الباحثة هذه النتيجة إلى  بدرجة كبيرة، تجاء الرياضيّات

 العمليّاتبالمواد المقدمة عن طريق التكنولوجيا، وكذلك يعمل على كسر الروتين في  الطّلبةاهتمام 
، علّمالت ةعمليّ أثناء  الطّلبةنه يساعد في رسم البسمة على أوجه أة، و داخل الغرفة الصفيّ  تعليميّةال

للأجهزة  الطّلبة، كما يعمل على زيادة توظيف التعلّمدافعيتهم نحو  ةلى زيادإوهذا ما يشير 
ت سهلة ويساعد على تقديم معلوماالتكنولوجيا، للطلبة عند استخدام  ةة، وأنه يعطي متعالإلكتروني

 لبةالطّ نه يشجع أداخل الغرفة الصفية، و  لبةالطّ بواسطة التكنولوجيا، ويعمل على زيادة مشاركة 
 . التعلّم عمليّةالتكنولوجيا في على استخدام 

 لصفوففتوظيفها في ا ،أيسر ة تقبلها أمراً كما أن التفاعل مع هذه التكنولوجيا يجعل من موضوعيّ 
 ةلمادّ بالرضا ويساعدهم على المزيد من التحفيز والتفاعل والاستمتاع با الطّلبةيشعر  الدراسيّة

لواقع نولوجي لالتك التقبّلفي  يجاباً إتؤثر  التعلّموتيسير ظروف  تعليميّةالة؛ فتقليل الحواجز العلميّ 
 من قبل المعلمين. المعزّز
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( التي أشارت إلى أن Juan and Juan ,2019واختلفت هذه النتيجة مع دراسة جوان وجوان )
 للتعلم.  الطّلبةنجاز إعلى له تأثير متوسط  المعزّزالواقع 

 المتعلقة بالسؤال الثالث: الن تائجمناقشة 

فكير في تنمية التّ  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراداستجابات  متوسّطاتهل تختلف 
 الرياضي باختلاف الجنس، والتخصص، والمؤهل العلمي، ونوع المدرسة، ومكان السكن، والمرحلة

 ة:المعلم؟ ومن أجل الإجابة عن هذا السؤال تم اختبار الفرضيات الصفرية الآتي يدرّسهاالتي 

ت على:  الن تائجأولًا: مناقشة   المتعلقة بالفرضية الأولى التي نص 

وجهات نظر  متوسّطات( في α≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة 
 لجنس.ا لمتغيّرفي تنمية التّفكير الرياضي تعزى  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراد

في  (α≤ 0.05)عند مستوى الدلالة  إحصائيّةلى وجود فروق ذات دلالة إ النّتائجشارت أو 
رياضي في تنمية التّفكير ال المعزّزدور الواقع  عيّنة الدّراسة نحو أفرادوجهات نظر  متوسّطات

دة علم ماناث، وتفسر الباحثة هذه النتيجة إلى اهتمام الطالبات بتالجنس، ولصالح الإ لمتغيّرتعزى 
رة لى قدإبالإضافة من الذكور،  أكثر من الطلاب وذلك لأنهن أكثر مثابرة وتركيزاً  الرياضيّات

تاجه مهارات ناث على العمل والتركيز في عدة أمور في الوقت نفسه وهو ما تحطبيعة عقل الإ
د تها عنأنّ طبيعة التربية التي تتلقّاها الإناث، مختلفة جذرياً عن نظير  كماالتّفكير الرياضي، 

 أكثر ما يجعلهنّ بالتالي الذكور، حيث تجعل الفتيات يتعوّدن على نوعٍ من الانضباط في السلوك،
ئم من عٍ داانضباطاً من الذكور في الدّراسة، ويرجعُ الانضباط عند الفتيات إلى كون هنّ يحظين بتتبّ 

ي مختلف مناحي الحياة، مما طرف أسرهنّ بالمقارنة مع الذكور، ليس في المدرسة فحسب، بل ف
دقّة. بيمات واتباع التعل ،وحسن الإصغاء ،توإتمام الواجبا ،والتنظيم ،أكثر قابليةً للانتباه نيجعله

 ن يكنّ تربّى الإناث على أفأما في طريقة تربية المجتمعات الذكورية المتواجدة في معظم البلدان 
 فتياتأكثر إصراراً ومثابرةً وصبراً خلال فتراتٍ طويلة، وذلك في مختلف مناحي الحياة، فنجد ال

و من أجل إبراز نجاحهنّ وكسب مكانتهنّ باستحقاق، وهدائماً بالقيام بمجهود مضاعف  مطالبات
 ما يفسر وجود الفروق لصالح الإناث.
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 المتعلقة بالفرضية الثانية التي نصت على: الن تائجثانياً: مناقشة 

وجهات نظر  متوسّطات( في α≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة 
 .صلتخصّ ا لمتغيّرفي تنمية التّفكير الرياضي تعزى  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراد

ي ف  (α≤ 0.05)عند مستوى الدلالة إحصائيّةشارت نتائج الدّراسة إلى وجود فروق ذات دلالة أو 
رياضي في تنمية التّفكير ال المعزّزدور الواقع  عيّنة الدّراسة نحو أفرادوجهات نظر  متوسّطات

بين رياضيات وأخرى( ولصالح الأخرى، و ص حيث كانت الفروق بين )أساليب التخصّ  لمتغيّرتعزى 
ي وأخرى( ولصالح الأخرى، وتفسر الباحثة هذه النتيجة إلى أنه بسبب تمتع معلم ت)رياضيات بح

 ،عن موضوع تخصصهم سيّةالدرامن المعلومات  بمستوى عالٍ  الرياضيّاتوأساليب  الرياضيّات
ت تيجياالأمر الذي يدفعهم لتجربة المزيد من الطرق والأساليب والبحث عن استرا ،وثقتهم بقدراتهم

صات الأخرى الأقل معرفة بموضوع لتنمية التّفكير الرياضي لدى طلبتهم، بعكس معلمي التخصّ 
رفع ل اتالرياضيّ التّفكير الرياضي الذين يسعون باستمرار لتنمية خبراتهم وزيادة قدراتهم في تدريس 

 مستوى طلبتهم في التّفكير الرياضي، كما أنهم يميلون لتجربة كل ما هو جديد من التدريبات
ذين ال الرياضيّاتوأساليب  الرياضيّاتمي لحاجتهم لها، بعكس معل والدورات التي يتلقوها نظراً 

 يتلقون تدريبات أقل بسبب افتراض وجود هذه الخبرات لديهم من دراستهم الجامعية.

 المتعلقة بالفرضية الثالثة التي نصت على: الن تائجثالثاً: مناقشة 

وجهات نظر  متوسّطات( في α≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة 
 لعلمي.المؤهل ا لمتغيّرفي تنمية التّفكير الرياضي تعزى  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراد

في   (α ≤ 0.05)عند مستوى الدلالة إحصائيّةلى وجود فروق ذات دلالة إشارت نتائج الدّراسة أو 
في تنمية التّفكير الرياضي  المعزّزدور الواقع عيّنة الدّراسة نحو  أفرادوجهات نظر  متوسّطات

المؤهل العلمي حيث كانت الفروق بين )دبلوم وبكالوريوس( ولصالح البكالوريوس،  لمتغيّرتعزى 
وبين )دبلوم والدّراسات العليا( ولصالح الدّراسات العليا، وبين )بكالوريوس والدّراسات العليا( ولصالح 

لى أن قدرة المعلم ومهاراته التدريسية تزداد من خلال إنتيجة ليا. وتفسر الباحثة هذه الالدّراسات الع
زه وتوسيع اها تعمل على تميّ ة الجديدة التي يتلقّ حصوله على مؤهل علمي أعلى، فالمساقات العلميّ 
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وممارسة لما اكتسبه من خبرات أثناء دراسته، فسعة الاطلاع وزيادة  مداركه، وتجعله أكثر اطلاعاً 
التي بدورها تعمل على زيادة  تعليميّةالصة تمكن من الارتقاء بالطرق والأساليب المعرفة المتخصّ 

  مستوى التّفكير الرياضي لدى طلبتهم.

 المتعلقة بالفرضية الرابعة التي نصت على: الن تائجرابعاً: مناقشة 

وجهات نظر  متوسّطات( في α≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة 
 درسة.وع المن لمتغيّرفي تنمية التّفكير الرياضي تعزى  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراد

في  (α≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةفروق ذات دلالة  لى وجودإشارت نتائج الدّراسة أو 
رياضي في تنمية التّفكير ال المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر  متوسّطات

ناث( ولصالح روق بين )مدارس الذكور ومدارس الإحيث كانت الفنوع المدرسة  لمتغيّرتعزى 
 صدارإث أكثر دقة في نالى أن معلمات مدارس الإإناث، وتفسر الباحثة هذه النتيجة مدارس الإ

ات ومتابعتها من مدارس الذكور، كما أن المعلم الدراسيّةوتطوير الخطط  ،التعليمات المدرسية
عة على تطوير أنفسهن والالتزام بالتدريس أكثر من المعلمين الذكور، فطبي أنفسهن أكثر حرصاً 

بة مواكومتابعة و  ،وتحديث طرقها التدريسية ،والالتزام بالتعليمات ،الأنثى تسعى إلى تطوير نفسها
الأعمال  نجازإو  ، واستعداد أكبر للنجاحالتعلّملى إلكن قوة دافعية أن الطالبات يمت ، كماالتعلّمالعلم و 

 لمدرسةمما يدفعهن نحو التفوق وبالتالي تحفيز ا ،الذكور الطّلبةالتي يكلفن بها أكثر منها عند 
مكانة  وضمان وبالتالي تحقيق ذواتهن ،المكتسبة تعليميّةالبمعلميها وإدارتها للتنافس وزيادة الخبرات 

 ية مرموقة في المجتمع. اجتماع

 المتعلقة بالفرضية الخامسة التي نصت على: الن تائجخامساً: مناقشة 

وجهات نظر  متوسّطات( في α≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة 
 سكن.كان الم لمتغيّرفي تنمية التّفكير الرياضي تعزى  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراد

( في α≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلى وجود فروق ذات دلالة إشارت نتائج الدّراسة أو 
في تنمية التّفكير الرياضي  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفرادوجهات نظر  متوسّطات

حيث كانت الفروق بين )المدينة والمخيم( لصالح المدينة، وكانت بين  مكان السكن، لمتغيّرتعزى 
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ة المعلمين يعملون في )القرية والمخيم( لصالح القرية، وتفسر الباحثة هذه النتيجة إلى أن غالبيّ 
في الصف مناسب على  الطّلبةوبصورة أخرى مدارس القرى والمدن يكون عدد  ،منطقة سكنهم

وهذا ما  ،كبر من طاقتهاأفي الصف تكون  الطّلبةعداد أ ن إالمخيمات حيث  العكس في مدارس
المهارات الأساسية دون  الطّلبةلى شرح المواد وتعليم إعلمون الذين يسكنون في المخيمات يدفع الم

من  المعزّزذا تم استخدام الواقع إتّفكير الرياضي، وفي الوقت نفسه التركيز على تعلمهم مهارات ال
يفضلون استخدام هذه  منهإى العكس من معلمي القرى والمدن فعل ،تكون فائدته قليلة قبلهم

يعمل على  المعزّزوأنهم ينظرون إلى أن التعليم باستخدام الواقع  ،التعلّمالأساليب الحديثة من أجل 
 تنمية التّفكير الرياضي لديهم.

 المتعلقة بالفرضية السادسة التي نصت على: الن تائجسادساً: مناقشة 

 وجهات نظر متوسّطات( في α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة 
التي  لمرحلةا لمتغيّرفي تنمية التّفكير الرياضي تعزى  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراد

 تدرس فيها 

 α ≤ 0.05))عند مستوى الدلالة  إحصائيّةلى عدم وجود فروق ذات دلالة إشارت نتائج الدّراسة أ
 الرياضي في تنمية التّفكير المعزّزدور الواقع  عيّنة الدّراسة نحو أفرادوجهات نظر  متوسّطاتفي 

 اهتماماتو لى أن اتجاهات إعلم، وتفسر الباحثة هذه النتيجة الم يدرّسهاالمرحلة التي  لمتغيّرتعزى 
سه، علم نفوتنمية مهارات التّفكير الرياضي تتعلق بشخصية الم المعزّزالمعلمين نحو استخدام الواقع 

ته والوصول لأفضل الطرق التدريسية مع طلبته عن طريق تنمية خبرا ،ومدى اهتمامه بتطوير ذاته
 ذلك، دور في يدرّسهاة التدريسية التي ومعارفه، فالمعلم الكفؤ يبقى كما هو دون أن يكون للمرحل

اثهم ومدى سعيهم لتطوير ذواتهم، واستحد ،فالعنصر الأهم الذي يلعب دور هنا هو خبرات المعلمين
 لطرق دراسية تتلاءم والتطور العلمي والتكنولوجي.
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 مناقشة السؤال الرابع:

 تكنولوجيال التقبّلفي  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراداستجابات  متوسّطاتهل تختلف 
باختلاف الجنس، والتخصص، والمؤهل العلمي، ونوع المدرسة، ومكان السكن، والمرحلة التي 

 المعلم؟ ومن أجل الإجابة عن هذا السؤال تم اختبار الفرضيات الصفرية الآتية: يدرّسها

 المتعلقة بالفرضية السابعة التي نصت على:  الن تائج: مناقشة أولاً 

 وجهات نظر متوسّطات( في α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة 
 .الجنس لمتغيّرالتكنولوجي تعزى  التقبّلفي  المعزّزدور الواقع  عيّنة الدّراسة نحو أفراد

في   (α ≤ 0.05)عند مستوى الدلالة إحصائيّةأظهرت نتائج الدّراسة وجود فروق ذات دلالة 

 يّرلمتغعزى التكنولوجي ت التقبّلفي  المعزّزدور الواقع  عيّنة الدّراسة نحو أفرادوجهات نظر  متوسّطات

و وجهات نظرهم نح متوسّطاتناث بين وجود فروق بين الذكور والإ إلى النّتائجالجنس، حيث أشارت 
جة ه النتير الباحثة هذناث، وتفسّ تكنولوجي، وكانت الفروق لصالح الإال التقبّلفي  المعزّزدور الواقع 

أقوى من  المعزّزلديهن أساليب في التدريس والشرح من خلال الواقع  الرياضيّاتن معلمات أإلى 

ى بشكل عام لديهن جلد عل الرياضيّاتالأساليب الذي يستخدمها المعلمون الذكور، كما أن معلمات 
لن مع أن يتعام الرياضيّاتأكثر من المعلمين الذكور، وكذلك يمكن لمعلمات  الطّلبةع التدريس، وإقنا

ئصها كثر من الذكور، ولذلك فإن التعامل مع التكنولوجيا واستكشاف خصاأ المعزّزالواقع الافتراضي 

 ها والرغبة في الحل بها، ينتشر بين المعلمات أكثر من انتشاره بين الذكور. ميّزاتوم

 ة الثامنة التي نصت على:المتعلقة بالفرضي   الن تائجثانياً: مناقشة 

 وجهات نظر متوسّطات( في α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة 
 ص.التخص لمتغيّرالتكنولوجي تعزى  التقبّلفي  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراد

في   (α≤ 0.05)عند مستوى الدلالة إحصائيّةوأظهرت نتائج الدّراسة وجود فروق ذات دلالة 
التكنولوجي تعزى  التقبّلفي  المعزّزدور الواقع  عيّنة الدّراسة نحو أفرادوجهات نظر  متوسّطات

ولصالح  )رياضيات بحتة والتخصصات الأخرى(ص، حيث كانت الفروقات ما بين التخصّ  لمتغيّر
البحتة يهتمون بصورة  الرياضيّاتالتخصصات الأخرى، وتعزو الباحثة هذه النتيجة إلى أن معلمي 
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المهارات الأساسية والمهارات الثانوية المتعلقة في مادة  الطّلبةالتدريس وتعليم  عمليّةكبيرة في 
فإنهم يهتمون  ضيّاتالريا، على العكس من معلمي المواد الأخرى الذين يدرسون مادة الرياضيّات

لى استخدام أساليب تدريس وتقنيات أخرى، حيث أنّ إولكنهم يميلون  الرياضيّةبتدريس المهارات 
وفق الوسائل التكنولوجية، وبالتالي هذا  الطّلبةصات الأخرى يهتمون بتدريس المعلمين ذوي التخصّ 

 بواسطة التكنولوجيا. التعلّموحبهم ب الطّلبةالتكنولوجي لدى  التقبّليؤثر على زيادة 

 المتعلقة بالفرضية التاسعة التي نصت على: الن تائجثالثاً: مناقشة 

وجهات نظر  متوسّطات( في α≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة 
 ي.ل العلمالمؤه لمتغيّرالتكنولوجي تعزى  التقبّلفي  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراد

ي ف  (α≤ 0.05)عند مستوى الدلالة إحصائيّةوأشارت نتائج الدّراسة إلى وجود فروق ذات دلالة 
تعزى  التكنولوجي التقبّلفي  المعزّزدور الواقع  عيّنة الدّراسة نحو أفرادوجهات نظر  متوسّطات

المؤهل العلمي بين )دبلوم  متغيّرالمؤهل العلمي حيث كانت الفروقات بين فئات  لمتغيّر
بين  وليا، وبكالوريوس( ولصالح البكالوريوس، وبين )دبلوم والدّراسات العليا( ولصالح الدّراسات الع
لدرجة توى ا)بكالوريوس والدّراسات العليا( ولصالح الدّراسات العليا، ومن الملاحظ أنه كلما تقدم مس

لى إالنتيجة  ، وتفسر الباحثة هذهالطّلبةالتكنولوجي لدى  التقبّلفي  المعزّزالعلمية زاد دور الواقع 
تقبل الب المعزّزيمانهم بدور الواقع إزاد  الرياضيّاتة لمعلمي نه كلما تقدمت الدرجة العلميّ أ

ص وممارسة فيما يخت ةة المرتفعة لديهم خبر ن ذوي المؤهلات العلميّ أوذلك بسبب  ،التكنولوجي
ديثة حيّات للطلبة، وبحكم مساقات الدّراسات العليا فقد يختبرون تقن اباستخدام التكنولوجيا وتعليمه

 لعديدايستخدمون  الطّلبةوبرامج حاسوبيّة متنوعة، حيث أن معلمي الدّراسات العليا عندما يعلمون 
هم وتقبل للتعلم الطّلبةوغيرها وبالتالي يلاحظون دافعية  المعزّزمن الوسائل التكنولوجية كالواقع 

 باستخدام التكنولوجيا.  ملتعلّ ل

 المتعلقة بالفرضية العاشرة التي نصت على: الن تائجرابعاً: مناقشة  

 وجهات نظر متوسّطات( في α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة 
 لمدرسة.نوع ا لمتغيّرالتكنولوجي تعزى  التقبّلفي  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراد
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ي ف (α≤ 0.05)عند مستوى الدلالة  إحصائيّةوأشارت نتائج الدّراسة إلى وجود فروق ذات دلالة 
تعزى  التكنولوجي التقبّلفي  المعزّزدور الواقع  عيّنة الدّراسة نحو أفرادوجهات نظر  متوسّطات

 ناث( ولصالحومدارس الإانت بين )مدارس الذكور ن الفروقات كأن نوع المدرسة، وتبيّ  لمتغيّر
ناث، وتفسر الباحثة هذه النتيجة إلى أن مدراس الإناث يوجد بها عناصر الضبط مدارس الإ

سائل و مقارنتها بمدارس الذكور، ولهذا السبب يتيح للمعلمات استخدام  والسيطرة نوعاً ما إذا تم
لأجهزة ة بالعديد من امزودّ ة، كما وأن مدارس الإناث بشكل عام تكون تكنولوجيّ  تعليميّةوأساليب 

لمات وذلك مما يتيح الفرصة أمام المع ،والمعدات التكنولوجية إذا تمت مقارنتها بمدارس الذكور
مع  ملوالطالبات استخدام وسائل التكنولوجيا في التدريس وهذا بدوره يعوّد الطالبات على التعا

 ف التكنولوجيا واستخدامها.يجاباً على تقبل الطالبات فكرة توظيإالتكنولوجيا وينعكس 

 المتعلقة بالفرضية الحادية عشرة التي نصت على: الن تائجخامساً: مناقشة 

وجهات نظر  متوسّطات( في α≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة 
 لسكن. امكان  لمتغيّرالتكنولوجي تعزى  التقبّلفي  المعزّزعيّنة الدّراسة نحو دور الواقع  أفراد

 α ≤ 0.05))عند مستوى الدلالة  إحصائيّةهناك فروق ذات دلالة  نألى إوأشارت نتائج الدّراسة 
 وجي تعزى التكنول التقبّلفي  المعزّزدور الواقع  عيّنة الدّراسة نحو أفرادوجهات نظر  متوسّطاتفي 

ة لمكان السكن، حيث كانت الفروق بين )المدينة والمخيم( ولصالح المدينة، وكانت بين )القري
على  يكون عملهم الرياضيّاتوالمخيم( ولصالح القرية، وتفسر الباحثة هذه النتيجة إلى أن معلمي 

 مكان السكن في دور ن هناك فروق حسبأن وبالتالي من الملاحظ تبيّ  ،الأغلب في منطقة سكنهم
 لمدن،التكنولوجي حيث كانت الفروق لصالح الذين يسكنون في القرى وا التقبّلفي  المعزّزالواقع 

تم وبالتالي ي ،التكنولوجي التعلّموهذا يشير إلى أن مدراس القرى والمدن مجهزة بأجهزة تدعم 
لتي والمراحل ا الطّلبةعمار حيث تكون هذه الأجهزة مناسبة لأ الطّلبةاستخدامها من أجل تدريس 

ن يدرسون فيها، بينما المعلمين الذين يسكنون في المخيمات بالأغلب يعملون في المخيمات، وأ
ي مدارس فالإذا ما تمت مقارنتها ب مدارس المخيمات قد تكون غير مؤهلة بالوسائل التكنولوجية

 القرى والمدن.
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 المتعلقة بالفرضية الثانية عشر التي نصت على: الن تائجسادساً: مناقشة 

وجهات نظر  متوسّطات( في α≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيّةلا يوجد فروق ذات دلالة 
 يدرّسهالة التي المرح لمتغيّرالتكنولوجي تعزى  التقبّلفي  المعزّزدور الواقع  عيّنة الدّراسة نحو أفراد

 المعلم.

  (α≤ 0.05)مستوى الدلالةعند  إحصائيّةوأشارت نتائج الدّراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة 
 وجي تعزى التكنول التقبّلفي  المعزّزدور الواقع  عيّنة الدّراسة نحو أفرادوجهات نظر  متوسّطاتفي 

سون يدر  اتالرياضيّ المعلم، وتفسر الباحثة هذه النتيجة إلى أن معلمي  يدرّسهاالمرحلة التي  لمتغيّر
ل كفي  ةالطّلبوكذلك يقومون بتأدية واجباتهم والعمل على تعليم  ،المنهاج الدراسي المخطط الطّلبة

يد من ، وكذلك استخدام العدالطّلبةويقدمون كل ما بوسعهم من أجل تعليم  ،مرحلة حسب احتياجاتها
أن ا كم المرحلة التي يدرسون بها،ظر عن بهم وذلك بغض الن الطّلبةالوسائل التكنولوجية وإقناع 

 لّمالتع، وتدفعهم إلى الطّلبةالمعلمين يعملون على استخدام هذه الأجهزة بطريقة تجذب انتباه 
  بواسطتها، وذلك بغض النظر عن المرحلة التي يدرسون فيها.

 التوصيات

 في ضوء نتائج الدّراسة توصي الباحثة بما يأتي:  ٍ 

 قنيّةتالمختلفة بحيث يتوفر تطبيقات توظّف  الدراسيّةللمراحل  يّاتالرياضضرورة تطوير مناهج  ●
 .المعزّزالواقع 

 .المعزّزالواقع  تقنيّةعلى استخدام  الرياضيّاتضرورة تعزيز برامج تدريب لمعلمي  ●

 .المعزّزالواقع  تقنيّةتوفير الأدوات والتجهيزات اللازمة للمعلمين لتطبيق  ●
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راسة بصورتها الأولية1الملحق )  ( أداة الد 

 

 جامعة النجاح الوطنية
 كلية الدّراسات العليا

 المحترمين  الرياضيّاتحضرة معلمي 
 تحية طيبة وبعد،

 لالتقبّ و  في تنمية التّفكير الرياضي المعزّز"دور الواقع  أنّهافتقوم الباحثة بدراسة ميدانية عنو 
" وذلك استكمالًا لمتطلبات الحصول على درجة  الرياضيّاتالتكنولوجي من وجهة نظر معلمي 

في جامعة النجاح الوطنية.ولتحقيق أغراض  الرياضيّاتالماجستير في برنامج أساليب تدريس 
سابقة، ات الالدّراسة، قامت الباحثة بإعداد استبانة معتمدة على ما جاء في أدبيات الأبحاث، والدّراس

عامل لذا يُرجى التكرم بالإجابة عنها، علمًا بأن البيانات هي لأغراض البحث العلمي فقط، وسُت
 بموضوعية وأمانة وسرية تامة. 

  لكم حُسن تعاونكمشاكرةً 
 الباحثة: ربى سليم

خصيّة : 
ّ
 القسم الأوّل: البيانات الش

 : ذكر)(أنثى )(الجنس .1

 : أساليب رياضيات)(رياضيات بحتة )( أخرى)(. التخصص .2

 : دبلوم)(بكالوريوس)(دراسات عليا)(المؤهل العلم   .3

 : ذكور)(اناث)(مختلطة)(نوع المدرسة .4

 : مدينة)(قرية)(مخيم)(مكان السكن .5

  تدرسها  .6
 : مرحلة أساسية أولى )( مرحلة أساسية عليا)( مرحلة ثانوية)(المرحلة الث 
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 القسم الثاني: مجالات الاستبانة وفقراتها 

لمناسب لها في المكان ا Xأرجو من حضرتكم قراءة الفقرات التالية، والإجابة عنها بوضع إشارة 

 والتي تتفق مع رأيك.

 الفقرة الرقم
  الدرجة

كبيرة 
منخفضة  منخفضة متوسطة كبيرة ًً جدا

 ًً جدا
 وتنمية التّفكير الرياضي المعزّزالواقع 

على اختيار الإجابة  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع   .1
 .الرياضيّةالصحية عند حل المسائل 

     

للطلبة فهم معمق فيما  المعزّزيقدم الواقع   .2
 .الرياضيّةيختص بالقوانين 

     

على تسهيل المهمات  المعزّزيعمل الواقع   .3
 .الطّلبةعند  الرياضيّة

     

دور فعال في فهم مادة  المعزّزيؤدي الواقع   .4
 .الطّلبةعند  الرياضيّات

     

على استخدام  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع   .5
  .الرياضيّةعمليات ذهنية في فهم وحل المسائل 

     

طرق التّفكير السليمة في  المعزّزيغذي الواقع   .6
 .الطّلبةلدى  الرياضيّةحل المسائل 

     

للطلبة أفكار تساعدهم على  المعزّزيقدم الواقع   .7
 .الرياضيّاتتبني افتراضات فيما يختص بمادة 

     

للطلبة أفكار تساعدهم على  المعزّزيقدم الواقع   .8
 .الرياضيّاتتبني نظريات فيما يختص بمادة 

     

في  الطّلبةعلى مساعدة  المعزّزيعمل الواقع   .9
التوصل الى إجابات منطقية فيما يختص 

 .الرياضيّةبالمسائل 

     

العمل على تخمين  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع   .10
  .شفوياً  الرياضيّةإجابات المسائل 

     

على التوصل الى  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع   .11
استنتاج نهائي ودقيق فيما يختص بالمسائل 

 .الرياضيّة

     

     الى  الطّلبةعلى توصل  المعزّزيعمل الواقع   .12
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 .تعميمات صحيحة
من قوة الملاحظة عند  المعزّزيزيد الواقع   .13

  .الرياضيّةفيما يتعلق بالمسائل  الطّلبة
     

الآفاق للطلبة في تنمية  المعزّزيفتح الواقع   .14
 .المهارات الذهنية

     

الآفاق للطلبة في تنمية  المعزّزيفتح الواقع   .15
المهارات الابتكارية فيما يتعلق بحل المسائل 

 .الرياضيّة

     

الآفاق للطلبة في تنمية  المعزّزيفتح الواقع   .16
 المهارات العلمية والعلميه

     

من عمليات المعرفة الكامنة  المعزّزيقلل الواقع   .17
 .الرياضيّةفي حل المسائل  الطّلبةلدى 

     

من عمليات تنظيم إجابات  المعزّزيزيد الواقع   .18
  .الرياضيّةالمسائل 

     

 الرياضيّةآليات حل مسائل  المعزّزيقدم الواقع   .19
 .عن طريق غير مألوفة

     

من عمليات التّفكير العميق  المعزّزيزيد الواقع   .20
 .الرياضيّةعند حل المسائل  الطّلبةلدى 

     

على الملاحظة  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع   .21
 .الرياضيّةالقوية عند حل المسائل 

     

مهارات عليا في المقارنة  المعزّزيقدم الواقع   .22
 .الرياضيّةعند حل المسائل  الطّلبةلدى 

     

من  الطّلبةعلى تمكين  المعزّزيساعد الواقع   .23
 .الطّلبةالتّفكير الناقد لدى 

     

على تعريف الطالب بأكثر  المعزّزيعمل الواقع   .24
 .الرياضيّةمن طريقة في حل المسائل 

     

على استخدام  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع   .25
 .الرياضيّةالمتعدد للتعبير عن الأفكار 

     

 التكنولوجي التقبّلو  المعزّزالواقع 
في رسم البسمة على وجوه  المعزّزيساهم الواقع   .26

 التعلّم عمليّةأثناء  الطّلبة
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 الطّلبةعلى زيادة درجات  المعزّزيساهم الواقع   .27
 الرياضيّاتب

     

 الطّلبةعلى زيادة رغبة  المعزّزيعمل الواقع   .28
 من خلال التكنولوجيا التعلّمب

     

على كسر الروتين في  المعزّزيعمل الواقع   .29
 داخل الغرفة الصفية تعليميّةال العمليّات

     

      بةالطّللدى  التعلّممن دافعية  المعزّزيزيد الواقع   .30
من عمليات التحكم بعناصر  المعزّزيزيد الواقع   .31

  الطّلبةالتكنولوجيا لدى 
     

 مالتعلّ على الإيمان ب الطّلبة المعزّزيساعد الواقع   .32
 الإلكتروني

     

على الحضور من  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع   .33
 الإلكتروني التعلّمأجل 

     

على أن يكونوا  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع   .34
 ذوي مهارة في استخدام التكنولوجيا

     

في  الطّلبةعلى انتظام  المعزّزيساعد الواقع   .35
 تعليميّةال عمليّةال

     

على تقديم معلومات سهلة  المعزّزيساعد الواقع   .36
 عليها الطّلبةبواسطة التكنولوجيا وتشجيع 

     

 الطّلبةعلى زيادة اهتمام  المعزّزيساعد الواقع   .37
 بالمواد المقدمة عن طريق التكنولوجيا

     

 التعليمي الطّلبةكفاءة أداء  المعزّزيرفع الواقع   .38
 من خلال التكنولوجيا بصورة أفضل

     

 الطّلبةعلى زيادة مشاركة  المعزّزيساهم الواقع   .39
 داخل الغرفة الصفية

     

      للتكنولوجيا الطّلبةاستخدام  المعزّزيسهل الواقع   .40
على استخدام  الطّلبة المعزّزيشجع الواقع   .41

  التعلّم عمليّةالتكنولوجيا في 
     

متعه للطلبة عند استخدام  المعزّزيعطي الواقع   .42
  التكنولوجيا

     

     على بذل اقصى جهد عقلي  المعزّزيعمل الواقع   .43
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 من خلال استخدام التكنولوجيا
على تسهيل وصول الطالب  المعزّزيعمل الواقع   .44

 الى المعلومات من خلال التكنولوجيا
     

على زيادة اهتمام التعليم  المعزّزيعمل الواقع   .45
 الفردي من خلال التكنولوجيا

     

 الطّلبةعلى زيادة توظيف  المعزّزيعمل الواقع   .46
 ةالإلكترونيللأجهزة 

     

 الطّلبةعلى زيادة فهم  المعزّزيعمل الواقع   .47
 بالمواد المدروسة باستخدام التكنولوجيا

     

من معدلات التسرب من  المعزّزيقلل الواقع   .48
  المدرسة

     

من نسبة الرسوب في مادة  المعزّزيقلل الواقع   .49
 الرياضيّات

     

على تكوين أفكار إيجابية  المعزّزيؤدي الواقع   .50
 .بواسطة التكنولوجيا التعلّمنحو 

     

 "شاكرة لكم حسن تعاونكم"
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

99 
 

 ( أسماء محكمين الاستبانة2الملحق )

 مكان العمل التخصص الاسم الرقم
 جامعة القدس المفتوحة قياس وتقويم أ.د معزوز علاونة  .1
 جامعة النجاح الوطنية الرياضيّاتتعليم  أ.د وجية الظاهر  .2
 جامعة النجاح الوطنية رياضيات تطبيقية د. هادي حمد  .3
 جامعة القدس المفتوحة تكنولوجيا التعليم د. مجدي حناوي   .4
 جامعة النجاح الوطنية تصميم التعليم د. زهير اخليف  .5
 جامعة النجاح الوطنية حصاءإ د. أماني عرماني  .6
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راسة بصورتها 3الملحق )  النهائي ة( أداة الد 

 جامعة النجاح الوطنية
 كلية الدّراسات العليا

 المحترمين  الرياضيّاتحضرة معلمي 
 تحية طيبة وبعد،

 التقبّلفي تنمية التّفكير الرياضي و  المعزّز"دور الواقع  هاانميدانية عنو تقوم الباحثة بدراسة 
" وذلك استكمالًا لمتطلبات الحصول على درجة  الرياضيّاتالتكنولوجي من وجهة نظر معلمي 

ولتحقيق أغراض  في جامعة النجاح الوطنية. الرياضيّاتالماجستير في برنامج أساليب تدريس 
ابقة، ات السالباحثة بإعداد استبانة معتمدة على ما جاء في أدبيات الأبحاث، والدّراسالدّراسة، قامت 

عامل بأن البيانات هي لأغراض البحث العلمي فقط، وسُت اً كرم بالإجابة عنها، علملذا يُرجى الت
 بموضوعية وأمانة وسرية تامة. 

 شاكرةً لكم حُسن تعاونكم
 الباحثة: ربى سليم

خصيّة : 
ّ
 القسم الأوّل: البيانات الش

 : ذكر)(أنثى )(الجنس .1

 : أساليب رياضيات)(رياضيات بحتة )( أخرى)(. التخصص .2

 : دبلوم)(بكالوريوس)(دراسات عليا)(المؤهل العلم   .3

 ناث)(مختلطة)(إ: ذكور)(نوع المدرسة .4

 : مدينة)(قرية)(مخيم)(مكان السكن .5

  تدرسها  .6
 )( مرحلة أساسية عليا)( مرحلة ثانوية)(: مرحلة أساسية أولى المرحلة الث 

 

  الذي يهدف إلى تكرار البيئة  : المعزّز مفهوم الواقع 
اض     الحقيقيّةهو نوع من الواقع الافت 

 
 ف

اضيّةوتعزيزها بمعطيات  الحاسوب   لم افت 
 
 المعزّز منها. و بعبارة أخرى، فنظام الواقع  تكن جزءا

 
 
  يولد عرضا

 
  الذي ينظر إليه المستخدم والمشهد للمستخدم يمزج بي   ال مركبا

مشهد الحقيق 
  بمعلومات إضافية. 

  تم إنشاؤه بواسطة الحاسوب و الذي يعزز المشهد الحقيق 
 الظاهري الث 

:، Expeditions:، تطبيق 3DBear:، تطبيق CoSpaces Eduتطبيق  : المعزّز من برامج الواقع 

 : Metaverse:، تطبيق Wonderscopeتطبيق 
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 القسم الثاني: مجالات الاستبانة وفقراتها 

لمناسب لها في المكان ا Xأرجو من حضرتكم قراءة الفقرات التالية، والإجابة عنها بوضع إشارة 

 والتي تتفق مع رأيك.

 الفقرة الرقم
  الدرجة

كبيرة 
منخفضة  منخفضة متوسطة كبيرة اً جد

 اً جد
 وتنمية التّفكير الرياضي المعزّزالواقع 

على اختيار الإجابة  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع   .1
 .الرياضيّةة عند حل المسائل حالصحي

     

للطلبة فهم معمق فيما  المعزّزيقدم الواقع   .2
 .الرياضيّةيختص بالقوانين 

     

على تسهيل المهمات  المعزّزيعمل الواقع   .3
 .الطّلبةعند  الرياضيّة

     

دور فعال في فهم مادة  المعزّزيؤدي الواقع   .4
 .الطّلبةعند  الرياضيّات

     

على استخدام  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع   .5
  .الرياضيّةعمليات ذهنية في حل المسائل 

     

طرق التّفكير السليمة في  المعزّزيغذي الواقع   .6
 .الطّلبةلدى  الرياضيّةحل المسائل 

     

للطلبة أفكار تساعدهم على  المعزّزيقدم الواقع   .7
 .الرياضيّاتتبني افتراضات فيما يختص بمادة 

     

للطلبة أفكار تساعدهم على  المعزّزيقدم الواقع   .8
 .الرياضيّاتتبني نظريات فيما يختص بمادة 

     

في  الطّلبةعلى مساعدة  المعزّزيعمل الواقع   .9
لى إجابات منطقية فيما يختص إالتوصل 
 .الرياضيّةبالمسائل 

     

العمل على تخمين  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع   .10
  .شفوياً  الرياضيّةإجابات المسائل 

     

لى إصل على التو  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع   .11
استنتاج نهائي ودقيق فيما يختص بالمسائل 

 .الرياضيّة

     

     لى إ الطّلبةعلى توصل  المعزّزيعمل الواقع   .12
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 .صحيحةتعميمات 
من قوة الملاحظة عند  المعزّزيزيد الواقع   .13

  .الرياضيّةفيما يتعلق بالمسائل  الطّلبة
     

الآفاق للطلبة في تنمية  المعزّزيفتح الواقع   .14
 .المهارات الذهنية

     

الآفاق للطلبة في تنمية  المعزّزيفتح الواقع   .15
المهارات الابتكارية فيما يتعلق بحل المسائل 

 .الرياضيّة

     

الآفاق للطلبة في تنمية  المعزّزيفتح الواقع   .16
 ..المهارات العلمية

     

من عمليات المعرفة الكامنة  المعزّزيقلل الواقع   .17
 .الرياضيّةفي حل المسائل  الطّلبةلدى 

     

من عمليات تنظيم إجابات  المعزّزيزيد الواقع   .18
  .الرياضيّةالمسائل 

     

 الرياضيّةمسائل الآليات حل  المعزّزيقدم الواقع   .19
 .ق غير مألوفةطر ب

     

من عمليات التّفكير العميق  المعزّزيزيد الواقع   .20
 .الرياضيّةعند حل المسائل  الطّلبةلدى 

     

على الملاحظة  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع   .21
 .الرياضيّةالقوية عند حل المسائل 

     

مهارات عليا في المقارنة  المعزّزيقدم الواقع   .22
 .الرياضيّةعند حل المسائل  الطّلبةلدى 

     

من  الطّلبةعلى تمكين  المعزّزيساعد الواقع   .23
 .يهمالتّفكير الناقد لد

     

على تعريف الطالب بأكثر  المعزّزيعمل الواقع   .24
 .الرياضيّةمن طريقة في حل المسائل 

     

ستخدام الاعلى  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع   .25
 .الرياضيّةالمتعدد للتعبير عن الأفكار 

     

 التكنولوجي التقبّلو  المعزّزالواقع 
في رسم البسمة على وجوه  المعزّزيساهم الواقع   .26

 .التعلّم عمليّةأثناء  الطّلبة
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 الطّلبةعلى زيادة درجات  المعزّزيساهم الواقع   .27
 .الرياضيّاتب

     

 الطّلبةعلى زيادة رغبة  المعزّزيعمل الواقع   .28
 .من خلال التكنولوجيا التعلّمب

     

على كسر الروتين في  المعزّزيعمل الواقع   .29
 .داخل الغرفة الصفية تعليميّةال العمليّات

     

لدى  التعلّممن دافعية  المعزّزيزيد الواقع   .30
 .الطّلبة

     

من عمليات التحكم بعناصر  المعزّزيزيد الواقع   .31
  .الطّلبةالتكنولوجيا لدى 

     

 مالتعلّ على الإيمان ب الطّلبة المعزّزيساعد الواقع   .32
 .الإلكتروني

     

على الحضور من  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع   .33
 .الإلكتروني التعلّمأجل 

     

على أن يكونوا  الطّلبة المعزّزيساعد الواقع   .34
 .ذوي مهارة في استخدام التكنولوجيا

     

في  الطّلبةعلى انتظام  المعزّزيساعد الواقع   .35
 .تعليميّةال عمليّةال

     

على تقديم معلومات سهلة  المعزّزيساعد الواقع   .36
 .بواسطة التكنولوجيا

     

 الطّلبةعلى زيادة اهتمام  المعزّزيساعد الواقع   .37
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Abstract 

The study has two goals. First, to identify the role of augmented 

reality (AR) in the development of the mathematical thinking and the 

technological acceptance from a teachers’ standpoint. Second, to identify if 

there is a difference in median response of a test subject towards both AR 

in development of mathematical thinking and the AR in the technological 

acceptance with difference of variables: gender, major, scientific 

qualifications, type of school, and place of living, and grade levels. To 

achieve these goals 171 math teachers were selected as the test subjects and 

asked to complete a form. The form was a questionnaire developed using 

google forms that contained two parts. The first is to measure the role of 

AR in mathematical thinking, and the second to measure AR in 

technological acceptance. 

The results of the study show there were no statistical significance at 

(α≤ 0.05) in responses from the test subjects towards the AR in developing 

the mathematical thinking with regards to grade level. However, there is a 

statistical significance at (α≤ 0.05) in AR developing the mathematical 
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thinking attributable to gender, major, type of school, place of residence, 

and scientific qualifications. 

The results showed there were no statistical significance at (α≤ 0.05) 

but this was in response to the test subjects towards the AR in technological 

acceptance attributable to grade level. However, there is some difference 

that has a statistical significance at level (α≤ 0.05) in response to the test 

subjects towards the AR in the technological acceptance attributable to 

gender, major, scientific qualifications, type of school, and place of 

residence.  

In conclusion the study shows that there is a demand for the 

development of an AR math curriculum. It is the opinion of the researcher 

that such a technology is important to the field of mathematics and should 

be considered for development. It is recommended to develop an AR math 

curriculum for all grade levels that will allow the support of AR 

technology. This will benefit mathematics students and teachers alike. 

Math teachers will also enjoy the technology through a more efficient and 

versatile teaching methods. Math teachers should have a required AR 

training program to teach them how to best utilize the tools. 

 

 


