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  الإهداء

  لى معلم الناس الخيرإ دم و آلى سيد ولد إ

  شهداء امتنا الإسلامية عامةو  شهداء  فلسطيننا خاصةلى إ

  لى أسرانا البواسل في سجون الاحتلالإ

  لى  المخلصين  في عملهمإ

من فقد ماتت  ئكة  حين موتها ويقول اعمل يا ابن آدمالتي ينادى ملك  من الملا لىإ
  كنت تكرم من أجلها

  لى  أميإ

  لى الأهل والأحبةإ

  لى من له حق عليناإ

  وسهر وتعبلى من علمنا وربانا وضحى إ

  لى زوجتي العزيزة وأبنائي الأحباء إ

  .ن ينفع بهأعسى االله  هدي هذا العمل المتواضع،أ

 خروشة زكريا

    



 د 

  الشكر والتقدير 

  ﴾وَمَنْ يُؤْتَ الْحِكْمَةَ فَقَدْ أُوتِيَ خَيْرًا كَثِيراً﴿ قالَ االلهُ تعالَى: 

ن يكذب االله ورسوله" أتحبون أحدثوا الناس بما يفهمون وقال الرسول صلى االله عليه وسلم "
الحمدُ اللهِ الذي أحاطَ بكل شيءٍ  ،وقال الإمام علي كرم االله وجهه "حدثوا الناس على قدر عقولهم"

علمًا، وأحصَى كل شيءٍ عددًا، لهُ مَا فِي السماواتِ ومَا فِي الأرضِ ومَا بينهمَا ومَا تحتَ الثرَى، 
نعمهُ لا تحصَى، وآلاؤهُ ليسَ لهَا منتهَى، وأشهدُ أنْ لاَ  وأستغفرهُ. أحمدهُ سبحانهُ وأشكرهُ وأتوبُ إليهِ 

هوَ أخشَى الناسِ لربهِ وأتقَى، دل علَى  إلهَ إلا االلهُ وحدهُ لاَ شريكَ لهُ، وأشهدُ أن محمدًا عبدهُ ورسولهُ 
ومنِ اهتدَى،  ى آلهِ وصحبهِ سبيلِ الهدَى، وحذرَ منْ طريقِ الردَى صلى االلهُ وسلمَ وباركَ عليهِ وعلَ 

 .وبعد......

ي القوة لا يسعني وقد أنهيت هذا العمل المتواضع إلا أن أحمد االله الذي أعانني ووهبن
لى مشرفي الفاضل الدكتور صلاح الدين إوأتقدم بجزيل الشكر والتقدير  ،نجاز هذا البحثوالعزم لإ

وقدم لي النصح والتوجيه  ،ومنحني الكثير من وقته وجهده ،اسين الذي أشرف على هذه الأطروحةي
 والإرشاد.

محمود  و د. ،رفاء الرمحياقشة د. عضاء لجنة المنكما يسعدني أن أتقدم بجزيل شكري لأ
  نجاح هذا العمل المتواضع. موه من نصائح وإرشادات لإما قدّ وه من جهد ولِ ما بذللِ  ،رمضان

الشكر والتقدير للدكتور سهيل صالحة الذي أثرى الرسالة كما ويسعدني أن أتقدم بجزيل 
  بملاحظاته السديدة لإنجاح هذا العمل المتواضع.

نات والسادة محكمي شرف على تحليل البياأر الدكتور عبد الكريم أيوب الذي شكأكما 
نجاز هذا العمل خاصة مديرة مدرسة ياسر عرفات الأساسية إلى من ساعدني في إ و  ،أدوات الرسالة

لى طلبة الصف التاسع إن أتقدم بالشكر أكما أود  ،فاطمة الصوص والمعلمة آمال مشاقيالمعلمة 
  الأساسي الذين طبقت عليهم هذه الدراسة لتعاونهم. 

عملهم في ميزان لى كل من ساهم بإخراج هذا العمل وأن يجعل االله إموصول  الشكرُ  وأخيراً 
  حسناتهم يوم القيامة.

  خروشة زكريا
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  الملخص

 ثر برنامج قائم على أربعة من الذكاءات المتعددةأ لى التعرف علىإهدفت هذه الدراسة 

تجاهاتهم إ و  الصف التاسع الأساسيالرياضيات على تحصيل طلبة  لنظرية جاردنر في تدريس

  .نحوها في مدينة نابلس

 ةٍ ق الدراسة على عينم تطبيوتّ ، ستخدم الباحث المنهج التجريبي بصورته شبه التجريبيةإوقد     

الأساسية للإناث في رفيديا  الصف التاسع الأساسي من مدرسة ياسر عرفات ةمن طلب ةقصدي

نت كل منهما تجريبية وضابطة تكوّ لى مجموعتين قسمت إ ،) طالبة58(نت العينة من حيث تكوّ 

م بناء . وقد تّ 2019-2018وذلك في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي  ) طالبة29(من 

لرياضيات للصف تية: اختبار تحصيلي خاص لوحدة الهندسة والقياس من منهاج االأدوات الآ

  الرياضيات.تجاهات الطلبة نحو تعلم إستبانة بهدف قياس وإ  ،التاسع الأساسي

 م تحليل البياناتوتّ التحقق من صدقهما وثباتهما قبل تطبيقها على عينة الدراسة.  وقد تمّ 

ص ولفح ،(SPSS)للعلوم الاجتماعية  ستخدام برنامج الرزمة الإحصائيةإنتائج بلى الإللوصول 

لالة وذلك لفحص د ،)ANCOVA(الأحادي المصاحب  نايبستخدام تحليل التإم الفرضيات تّ 

تجاهاتهم نحو تعلم إ و  ،الضابطةو  التجريبيةالمجموعتين  ةالفرق بين متوسطي تحصيل طلب

لى إوقد توصلت الدراسة  ،الذكاءات المتعددة لجاردنر ةنظريرنامج قائم على بإستخدام بالرياضيات 

  النتائج التالية:



 ل 

 الحسابية) بين المتوسطات α=0.05عند مستوى الدلالة ( إحصائيةوجود فرق ذو دلالة  -

في  لبعديافي الاختبار  الأساسيفي الدرجة الكلية لتحصيل طلبة الصف التاسع 

 ،الذكاءات المتعددة لجاردنر ةالتدريس (برنامج قائم على نظري ةلى طريقإعزى يُ  الرياضيات

 .ستخدام الذكاءات المتعددةإ) لصالح المجموعة التجريبية التي درست بالطريقة الاعتيادية

) بين المتوسطات الحسابية α=0.05عند مستوى الدلالة ( إحصائيةوجود فروق ذات دلالة  -

في و الإجرائيةفي مستوى المعرفة و المفاهيميةفي درجات الطلبة في مستوى المعرفة 

لى إعزى يُ  في الرياضيات لبعديا لتحصيلياالذي تضمنه الاختبار  المشكلاتمستوى حل 

الطريقة الاعتيادية)  ،الذكاءات المتعددة لجاردنر ةنظريطريقة التدريس (برنامج قائم على 

 ستخدام الذكاءات المتعددة.إالمجموعة التجريبية التي درست ب لصالح

) بين متوسطي تقديرات α=0.05عند مستوى الدلالة ( إحصائيةعدم وجود فرق ذو دلالة  -

تجاهات نحو عة الضابطة على مقياس استبانة الإوالمجمو طلبة المجموعة التجريبية 

 .)الطريقة الاعتيادية، متعددة(نظريه الذكاءات ال عزى لمتغير طريقة التدريسالرياضيات تُ 

  أوصى الباحث بتوصيات أهمها:، على نتائج الدراسة وبناءً 

تعددة في الذكاءات الم ةستراتيجيات قائمة على نظريإ امج و ستخدام بر إتدريب المعلمين على 

ة من دور في زيادة التحصيل هذه النظريما لِ لِ  ،المباحث الأخرى عامةتدريس الرياضيات خاصة و 

لعلمية خاصة في إدراج ودعوة القائمين على إعداد المناهج ا ،لدى الطلبة في الرياضيات الأكاديمي

 لإطالةلدى الطلبة، ودعوة للباحثين  ةالذكاءات المتعدد ةلى تنميإتهدف  ةتطبيقي ةدروس وأنشط

  وتقاوم التغيير.  ثابتة نسبياً  الأفرادتجاهات إن الفترة الزمنية لتطبيق دراستهم لأ
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  الفصل الأول

  مقدمة الدراسة وأهميتها

  مقدمة الدراسة:  1:1

من أهمية معرفة الفروق الفردية ودراسته، والذي يساعد في  نابع العلمي عادة إن البحث

ثنان متشابهان، بل يختلف كل إالعقلية والشخصية، حيث لا يوجد  تفسير تباين الأفراد في الصفات

خر. وقد نالت آفرد عن الآخر في المواهب، فيصلح أحدهما لعمل ما بينما يصلح الثاني لعمل 

ستعداداتهم إ ختلاف الأفراد في ذكاءاتهم و إن إ بالغة في مجال الفروق الفردية، و سمة الذكاء أهمية 

  أدى إلى وجود أفراد متميزين في مجالات الحياة المختلفة. 

هتمام عند علماء النفس منذ بداية الذكاء الإنساني بأكبر قدر من الإقد حظي مفهوم و 

جريت الكثير من الدراسات والبحوث ووضع الكثير من النظريات التي وقد أُ القرنين الماضيين، 

طبيعة الذكاء  ئهلى تصور يمكن أن تتكامل تحت لواتناولت مفهوم الذكاء، ولكنها لم تصل إ

 ). 2009خزندار، و  (عفانة اليب التعبير عنه وقياسهالإنساني ومكوناته وخصائصه ومظاهره وأس

أكثر العلماء الذين عملوا على إثبات فكرة تعددية الذكاء من  هو من Gardnerولعل     

إلى نظرية الذكاءات المتعددة التي ر طر العقل. وتوصل جاردنخلال أبحاث كثيرة نشرها في كتابه أُ 

الكلاسيكية للذكاء، حيث قامت نظرية الذكاءات المتعددة بتوسيع الإطار  للنظرة شكلت بدورها تحدياً 

على مفهوم ثابت من القدرات العقلية كما هو الحال في المفهوم  لم يعد يقتصرالعام للذكاء إذ 

والذي لا يحدد الكيفية التي تظهر بها هذه الذكاءات ولا طبيعتها، كما لا يفسر هذا  ،التقليدي للذكاء

 د معتبراً كما أنه يهمل الفروق الفردية بين الأفرا ،التحديد علاقة الذكاء بالثقافات المختلفة لبني البشر

لا يمكن وصف الذكاء على و . )2010(نوفل،  إن الفروق تتحدد في نسبة الذكاء العام بين الأفراد

على ذلك يمكن زيادة الذكاء وتنميته بالتدريب والتعلم، بل أوضح  أنه كمية ثابتة يمكن قياسها، وبناءً 

بمعزل عن الأنواع الأخرى خر وينمو ويتطور لآأنه متعدد وله أنواع مختلفة، وكل نوع مستقل عن ا

)1993 Gardner,.( 
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جاردنر تقدم الأسلوب المتنوع بغزارة لفهم وتصنيف القدرات لإن نظرية الذكاءات المتعددة       

قد أسهمت في تطوير  . وأنهاال في التربيةالعقلية للإنسان، وتركيب القدرات، وأنها ذات أثر فعّ 

وإثراء مساحة الفعل التربوي، خاصة وأن الممارسة التربوية والتعليمية كانت قبل ظهور هذه النظرية 

تستخدم أسلوب واحد في التعليم هو التعليم التقليدي المتمركز حول المعلم، والذي يستخدم فيه 

لبي بة العقلية المختلفة، والتي لا تُ طبق دون مراعاة لقدرات الطلأساليب التدريس التقليدية التي تُ 

 فيكما إن المناهج الدراسية تعاني تضخماً هائلاً  ،حاجات النمو الفكري ومتطلباته للمتعلم

المعلومات التي بدورها تشكل عبئاً ثقيلاً على عاتق المتعلم، مما يتولد عنه ضعف في التحصيل 

  . )2014(عفونة،  التعليم الدراسي لدى الطلبة ونفورهم وفتور في دافعيتهم نحو

على ذكائين فقط هما الذكاء اللغوي والذكاء المنطقي  كما إن مناهجنا الدراسية تركز      

ن نظرية الذكاءات المتعددة أن بيّ إذ تُ  ،الرياضي مما يحد من الخبرات التعليمية التي يتلقاها الطلاب

. )2009(عفانة وخزندار،  تم بها هذا المنهجلكل ذكاء منها تأثره بالمنهج والأسلوب والوسائل التي ي

ستراتيجيات ساليب والإالأأن تنوع و أن هناك علاقة بين الذكاءات المتعددة والتحصيل الدراسي، و 

 لتحصيلياالمعتمدة على الذكاءات المتعددة التي تتوافق مع قدرة الطلبة يزيد ذلك من مستواهم 

  .)2017(إبراهيم والسعيد، 

ختلاف بين الناس في أنواع الذكاءات التي لديهم وفي ية الذكاءات تؤمن بالإإن نظر كما      

وهذا يقود إلى مفهوم تطبيقي جديد ومغاير للممارسات التربوية والتعليمية  ،ستخدامهاإأسلوب 

ختلافات العقلية وبالأساليب المتناقضة في سلوك العقل البشري، كما أنه يمكن السائدة ويتعرف للإ

أي يمكن تنميته وتحسينه عن طريق التدريب  ،ات المتعددةءالتحسن في كل ذكاء من الذكاللجميع 

  .)2016، الشهري( كتساب والتقليدوالمران والإ

كما إنها تقدم منحة  ،ن نظرية الذكاءات المتعددة من السهل تكييفها لتدريس أي موضوعإ  

تعلم التعاوني والتعلم ذو النهاية المفتوحة، ستخدام التعلم متمركز حول الطالب وتوفر طريقة رائعة لإ

ساعد لبلوغ الغايات مكن أن تُ كما أن الذكاءات المتعددة ليست غاية بحد ذاتها لكنها أداة قوية يُ 
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أهمية نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية وتكمن . )2016، التميمي( التربوية بطرق أكثر فاعلية

  ).2017، الغامدي ومواخيشار إلى ذلك (كما أ التفكير الهندسي في الرياضيات

ستراتيجيات غير تقليدية مع الطلبة  يعمل على تحسين أساليب التدريس مما إستخدام إوأن      

ستراتيجيات التدريس القائمة على إيزيد من تحصيلهم الدراسي، وهذا ما يمكن تحقيقه من خلال 

عل المعلمين ينوّعون في الأنشطة والمواقف حيث تج ،الذكاءات المتعددة والتي تحقق أهداف التعلم

التعليمية مما يتيح لكل طالب داخل غرفة الصف أن يستفيد من الأنشطة التي تتوافق مع نوع 

  ).2016، عاشور( الذكاء المرتفع لديه

أن تطبيق نظرية الذكاءات المتعددة تساعد على التواصل من خلال النقاش والحوار مع و       

كما تكمن  )،2016 الليثي،( نها تستخرج من المتعلمين كل ما عندهم من طاقةأالمعلم و الطلبة ومع 

شباع حاجات إفاعلية نظرية الذكاءات المتعددة في تقديم أنماط جديدة للتعليم والتي تقوم على 

 لدافعيةوخلق روح الرغبة وا ،وتنمية المهارات العلمية لديهم ،المتعلمين وفقاً لقدراتهم العقلية الكامنة

  ). 2016، العليمي(

حتفاظهم بالمادة إ كتساب التلاميذ و إستخدام الذكاءات المتعددة في الصف يؤدي إلى إ نإ

ستذكار مة، وتركيز المعلم على طرائق التدريس والتي تدعم فهم التلاميذ وزيادة مهارات الإالمتعلّ 

سية، وتناقص سلوكهم العدواني وزيادة لديهم، وزيادة دافعيتهم للتعلم، وبالتالي زيادة درجاتهم المدر 

 ),Anderson 1998أندرسون (ومعلميهم كما أشار إلى ذلك التعاون بينهم وبين زملائهم 

    ).Burhorn et al.,1999( نوبورهورن وآخرو 

إن نظرية الذكاءات المتعددة هي إحدى النظريات التي ساهمت في تجديد روح العمل         

نعكاساتها الايجابية على مجمل ميادين الممارسة التربوية من حيث توجه أفكارها إالتربوي، وتجلّت 

نحو فاعلية المتعلم ومركزيته في التعلم، ولكونها ساهمت بشكل كبير في تعظيم مخرجات العملية 

ستراتيجيات التدريس وأخذت بعين إالتعليمية، وتعزيز الأداء التدريسي للمعلمين من خلال توسيع 
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كما أكدت على قدرات الطلبة وميولهم وعملت على تنمية  ،ر خصائص المتعلمين وقدراتهمالاعتبا

  ).2009ذكاءاتهم (عفانة وخزندار، 

ستخدام نظرية الذكاءات المتعددة تعمل على تنمية التحصيل بسبب تنوع الطرائق إوإن 

ستراتيجيات إإذ إن  ،ظريةوالأساليب والإجراءات التي تراعي الفروق الفردية لدى المتعلمين لهذه الن

هيئ مؤثرات متنوعة في بيئة التعلم تؤدي إلى عد بيئة جاذبة والتي تُ نظرية الذكاءات المتعددة تُ 

القائمة على الذكاءات  اتستراتيجيستخدام الإإن إ كما. )2016، مسرات( تنشيط العمليات العقلية

ستخدام إن لإ ، وذلكحل المشكلات المتعددة لها الأثر الايجابي في نمو التحصيل ونمو مهارات

 ،ستراتيجيات الذكاءات المتعددة تعمل على إثارة التفكير لأنها تعتمد على تنوع الوسائل التعليميةإ

كما وأسهمت  ،تفاق مع الطلبة على الأهداف يجعلهم يشاركون بايجابية لتحقيقهاكما إن الإ

التلاميذ وتحقيق بيئة تعليمية جيدة مما نتج عن ذلك ستراتيجيات الذكاءات المتعددة في زيادة وعي إ

ن التخطيط المدروس والقائم على أسس تربوية وأ .)2016، حسن( تنمية التحصيل والمهارات لديهم

كما وأن الذكاءات المتعددة تسهم في  ).2017، إبراهيم( هو السبيل لتحقيق بيئة تعليمية متطورة

تنوع أساليب التعليم الذي يتوافق مع قدرتهم يزيد من  نأو  لبة،رفع مستوى التحصيل لدى الط

. وتكمن أهمية نظرية الذكاءات المتعددة في أنها تزيد من )2015، الفريحات( لتحصيليامستواهم 

كتساب إسهم في تسهيل عملية أنها تُ و  ،قدرات الفرد الفكرية التي من بينها مهارة حل المشكلات

لدماغ في الذاكرة بعيدة المدى على شكل أبنية معرفية يستدعي منها نها اخزّ المعرفة الجديدة التي يُ 

  . )2014، زيتون ومقدادي( ما يحتاج إليه عند مواجهته لموقف غامض يعيق عملية الفهم لدى الفرد

 يتوجهون لذين يرتبط أنماط تفكيرهم بالذكاءات المتعددة التي يمتلكونهااالطلبة  كما أن       

  .)2013، يامن( للدراسة في المسار العلمي بعد المرحلة الأساسية العليا

بتكار البعيد ستراتيجيات الذكاءات المتعددة تعمل على دفع المعلم والمتعلم للإإستخدام إن إ   

ستراتيجيات المتنوعة للذكاءات المتعددة في التعليم على الإ تعمل، كذلك عن التقيد بالطرق التقليدية

أبو ( أدمغة الطلبة وإثارة الدوافع الايجابية لديهم نحو التعلم وتدفعم للمشاركة الفعالة والبناءةإيقاظ 

  .)2012، زقية
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تجاهات الحديثة التي أثبتت إسهامها في الكشف وأن نظرية الذكاءات المتعددة هي من الإ   

وجيه كل فرد عن الكثير من المواهب والقدرات المدفونة داخل الأشخاص والتي ساعدت في ت

  .)2015(عوجان،  ناسبه وإسهامها في حل المشكلاتللوظيفة التي تُ 

ن طريقة التدريس المناسبة ومهارات المعلم ألى شارت الدراسات والبحوث التربوية إوقد أ

ت المرغوبة بها. تجاهاتدريس لها دور فعّال في تنمية الإوقدرته على تطبيق الطريقة المناسبة في ال

في  ستخدام طرق وأساليب تدريسية تجعل الطالب مشاركاً ايجابياً يتأتى إلا من خلال إوهذا  لن 

  ).2007 ،غلول والمحاميدز العملية التعلم (

لى حالة من التهيؤ العقلي والعصبي لدى هو مفهوم سيكولوجي ويشير إ أساساً تجاه فالإ

نحو معين (جامعة القدس  الفرد تجعله يستجيب للمثيرات المتعلقة بموضوع أو موقف معين على

  ).2004 ،المفتوحة

ستجابات الظاهرية ويمكن تعلمه من مكون ذاتي يستدل عليه من خلال الإتجاه كذلك والإ

لية التي تسعى نفعاويمثل أحد الأهداف الإ ،مع خبرات ومواقف متعددة خلال المعايشة والتفاعل

فراد النفسية المؤثرة في سلوكيات الأا لى تحقيقها لدى المتعلمين لطبيعتهالمؤسسة التربوية إ

  ).2008 ،ذوقانخلات العملية التعليمية (عسيري و ستجاباتهم نحو مختلف مدوإ 

ستثارة السلوك وتوجيهه في تحديد سلوك الفرد فهي تقوم بإ بارزاً  تجاهات تؤدي دوراً الإو 

ينمي لديهم الرغبة ن ذلك ابي لدى الطلبة نحو موضوع معين فإتجاه ايج، فعند تنمية إهة معينةوج

الذكاءات المتعددة وشعور ستراتيجيات نظرية لميزات إ ونظراً  ،مه وتحسن نظرتهم لمعلمهمفي تعلّ 

تجاهاته ن هذا يزيد من فهمه وينمي إم الذاتي فإها تتيح له حرية التعلّ نوإ نه يعمل بحرية الطالب أ

  ).2012 ،م الرياضيات (بلاونةنحو تعلّ 

في  كبيراً  اً سبب تحسنن تُ نظرية الذكاءات المتعددة يمكن أ مستخدان إويرى الباحث إ

ستطلاع ووجود تحفيز الطلبة على التفكير وحب الإما تقوم فيه من لِ  ،متجاهات الطلبة نحو التعلّ إ
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، وإمكانية هتماماتهم ومراعاة الفروق الفرديةوإ  ،حتياجات الطلبةلة وثيقة بين المادة التعليمية وإ ص

  م.   على نفسه في عملية التعلّ عتماد الطالب إ

  :الدراسة مشكلة 2:1

تعد من تطورها العلمي والتكنولوجي، و و أهمية كبيرة في حياة المجتمعات  تحتل الرياضيات

كما إنها وسيلة نافعة لتنمية التفكير  ،المواد الأساسية اللازمة لمتطلبات العصر ومستحدثاته

فهم البيئة المحيطة. ومع التقدم العلمي المتسارع والكم سهم في حيث إن فهم الرياضيات يُ  ،بأنواعه

تصال والتواصل إلا أنه يلاحظ تدني لتكنولوجيا المتقدمة في وسائل الإالهائل من المعلومات وا

الصادرة عام  TIMSSحيث أشارت نتائج  ،مستوى تحصيل الطلبة خاصة في الرياضيات

إلى تدنٍ حاد في مستوى التحصيل في الرياضيات والعلوم لطلبة المدارس  )2011( ،)2007(

إذ . من الدول المشاركة حصيلاً الأقل ت جاء ترتيب فلسطين فيصف الدول العشرحيث  ،الفلسطينية

ضعف في قدرات المعلمين، وتقليدية ما بين  مستوى التحصيل في فلسطين تعددت أسباب تدنِ 

ستراتيجيات إد في الكتاب الدراسي دون مراعاة قين، والمعرفة، وسرد ما ور المنهاج وتركيزه على التل

طوال الوقت  التدريس الحديثة التي تراعي الفروق الفردية بين الطلبة، مما يجعل الطالب سلبياً 

ستخدام إلى التكرار أو إعادة الشرح وعدم قتصار في معالجة الفروق الفردية بين الطلبة عوالإ

تعليمية متنوعة، وعدم ربطهم للرياضيات بالبيئة والمجتمع، مما يؤدي لعدم شعور  المعلمين وسائل

  .)2014(عفونة،  الطلاب بقيمة الرياضيات

كما أنه من غير المعقول إعطاء دماغين مختلفين نفس المعطى بنفس الطريقة ثم توقع أن 

فإذا أردنا الحصول على نفس النتاجات التعليمية من أدمغة مختلفة علينا أن  ،يكون الناتج هو نفسه

(عفانة  ستراتيجيات مختلفة تتناسب وفق أنماط قدرات الطلبة المختلفةإ طر و نقدم المادة التعليمية بأُ 

 واقليمياً  عالمياً  أشارت العديد من الدراسات على ضعف التحصيل الدراسي قدو . )2009وخزندار، 

) ودراسة 2016) ودراسة مسرات (2016( ) ودراسة الليثي2017ا دراسة الغامدي وموافي (ومنه

وهذا بدوره  )2016( حسن) ودراسة 2012( ت والسويلمي) ودراسة الشقيرا2014( زيتون ومقدادي
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) في 2009ليه دياب (وهذا ما أشار إ مهاوتعلّ  الرياضياتتجاهات سلبية نحو أدى إلى معتقدات وإ 

  .دراسته

ومن خبرتي الشخصية الطويلة من خلال عملي كمعلم، فقد لاحظت التضخم الهائل من 

مستوى تحصيل الطلبة خاصة في المواد العلمية  ومات في المناهج الدراسية مع تدنِ المعل

لى تطبيق إن هذا يدعونا إة. ومما سبق ف(الرياضيات، العلوم) في المراحل الدراسية المختلف

ي التعليم، والتي يمكن أن التربوية الحديثة، والتي منها نظرية الذكاءات المتعددة فستراتيجيات الإ

وجعل التعلم أيسر  ،رتفاع مستوى التحصيل لدى الطلبةإ تجاهات ايجابية نحو الرياضيات و إتكوّن 

  وبقاء أثره لفترة أطول.

العقلية  وحدات متمايزة على الأقل من الوظائف تسعن الإنسان يمتلك إيرى جاردنر و 

ن هذه الذكاءات المنفصلة هي (الذكاء اللفظي اللغوي، والذكاء المنطقي أويسمي كل وحدة "ذكاء" و 

الرياضي، والذكاء المكاني البصري، والذكاء الجسمي الحركي، والذكاء الموسيقي، والذكاء البين 

  ).2009 وخزندار،(عفانة  )الوجودي والذكاء، شخصي، والذكاء الضمن شخصي، والذكاء الطبيعي

(الذكاء اللفظي  بدراسة أربعة أنواع من الذكاءات المتعددة وهي ام الباحثفي هذا البحث قو 

اللغوي، الذكاء المنطقي الرياضي، الذكاء المكاني البصري، الذكاء الجسمي الحركي) لما لها علاقة 

  مباشرة بالرياضيات.

  أسئلة الدراسة:3:1 

ثر أالسؤال الرئيس الآتي: ما  نجابة ععلى ما سبق تتلخص مشكلة الدراسة بالإ وبناءً 

برنامج قائم على أربعة أنواع من الذكاءات المتعددة (الذكاء اللفظي اللغوي، والذكاء المنطقي 

 في تدريس الرياضي، والذكاء المكاني البصري، والذكاء الجسمي الحركي) لنظرية جاردنر

؟ ويتفرع في مدينة نابلس تجاهاتهم نحوهاإ و يل طلبة الصف التاسع الأساسي حصعلى تالرياضيات 

  من هذا السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية:
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لتحصيل ما أثر برنامج قائم على الذكاءات المتعددة لنظرية جاردنر في الدرجة الكلية  -

لى طريقة إعزى لبعدي في الرياضيات يُ اطلبة الصف التاسع الأساسي في الاختبار 

المجموعة التجريبية التي تدرس حسب نظرية جاردنر للذكاءات بين طلبة ( التدريس

 )؟والمجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة التقليدية المتعددة

في تحصيل طلبة الصف ثر برنامج قائم على الذكاءات المتعددة لنظرية جاردنر أما  -

(المفاهيم والتعميمات) في وحدة الهندسة  المفاهيميةمستوى المعرفة التاسع الأساسي في 

 في محافظة نابلس؟ الرياضياتوالقياس في 

ثر برنامج قائم على الذكاءات المتعددة لنظرية جاردنر في تحصيل طلبة الصف أما  -

(الخوارزميات) في وحدة الهندسة والقياس  الإجرائيةالتاسع الأساسي في مستوى المعرفة 

 محافظة نابلس؟ في الرياضيات في

ثر برنامج قائم على الذكاءات المتعددة لنظرية جاردنر في تحصيل طلبة الصف أما  -

التاسع الأساسي في مستوى حل المشكلات (حل المسائل الرياضية) في وحدة الهندسة 

 والقياس في الرياضيات في محافظة نابلس؟

تجاهات إ ) في متوسطα=0.05هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ( -

ى طريقة التدريس (برنامج قائم عللِ  عزىطلبة الصف التاسع الأساسي نحو الرياضيات يُ 

 عتيادية)؟الطريقة الإ ،الذكاءات المتعددة

  فرضيات الدراسة: 4:1

  م صياغة الفرضيات الآتية:تّ  ذكرها مسبقاً  وللإجابة عن أسئلة الدراسة التي تمّ 

 الدرجة الكلية متوسط) في (α=0.05دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  وق ذلا يوجد فر  -

لى إعزى لبعدي في الرياضيات يُ التحصيل طلبة الصف التاسع الأساسي في الاختبار 
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المجموعة التجريبية التي تدرس حسب نظرية جاردنر للذكاءات  بين طلبة( طريقة التدريس

 ).بالطريقة التقليديةالمجموعة الضابطة التي تدرس و  المتعددة

  وينبثق من هذه الفرضية الفرضيات التالية:

) بين متوسط درجات طلبة (α=0.05دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  وذ قلا يوجد فر  -

الصف التاسع الأساسي في مستوى المعرفة المفاهيمية (المفاهيم والتعميمات) في اختبار 

قة التدريس لى طريإعزى الهندسة والقياس يُ ت في وحدة لبعدي في الرياضيااالتحصيل 

والمجموعة  التجريبية التي تدرس حسب نظرية جاردنر للذكاءات المتعددة(طلبة المجموعة 

 .)الطريقة التقليديةبالضابطة التي تدرس 

) بين متوسط درجات طلبة (α=0.05دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  وذ قلا يوجد فر  -

الصف التاسع الأساسي في مستوى المعرفة الإجرائية (الخوارزميات) في اختبار التحصيل 

 ة التدريس (طلبةلى طريقإعزى ت في وحدة الهندسة والقياس يُ لبعدي في الرياضياا

والمجموعة  المجموعة التجريبية التي تدرس حسب نظرية جاردنر للذكاءات المتعددة

 .)ة التي تدرس بالطريقة التقليديةالضابط

) بين متوسط درجات طلبة (α=0.05دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  وذ قلا يوجد فر  -

الصف التاسع الأساسي في مستوى حل المشكلات (حل المسائل الرياضية) في اختبار 

التدريس قة لى طريإعزى ت في وحدة الهندسة والقياس يُ لبعدي في الرياضيااالتحصيل 

والمجموعة  المجموعة التجريبية التي تدرس حسب نظرية جاردنر للذكاءات المتعددة (طلبة

 .)الطريقة التقليديةبالضابطة التي تدرس 

تجاهات إ متوسط ) فيα=0.05لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ( -

 ،لذكاءات المتعددة(ا التدريسطريقة لِ  عزىطلبة الصف التاسع الأساسي نحو الرياضيات يُ 

 .الطريقة التقليدية)
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  أهداف الدراسة: 5:1

ثر برنامج قائم على أربعة أنواع (الذكاء اللفظي اللغوي، أهدفت هذه الدراسة إلى تقصي 

والذكاء المنطقي الرياضي، والذكاء المكاني البصري، والذكاء الجسمي الحركي) من الذكاءات 

 لتاسع الأساسيعلى تحصيل طلبة الصف ا الرياضياتفي تدريس  المتعددة لنظرية جاردنر

  تجاهاتهم نحوها في مدينة نابلس.إ و 

  أهمية الدراسة: 6:1

  عتبارات الآتية:الناحيتين التطبيقية والنظرية للإتكتسب هذه الدراسة أهميتها من 

المتعددة  الذكاءاتن أعتبار الإ ثر الذكاءات المتعددة في تدريس الرياضيات، والأخذ بعينأتقصي 

ف خصائص ختلاف القدرات الدماغية من شخص إلى أخر، وتعرّ إفي التدريس يتوافق مع 

واختيار الإطار المناسب والإستراتيجية المناسبة لذكاء كل طالب عند عرض المحتوى  ،المتعلمين

يحقق ذاته  مكن لكل طالب أنالتعليمي على المتعلمين، وتسمح هذه النظرية بخلق بيئة تعليمية يُ 

تجاه يجيات التدريس يعمل على تنمية الإستراتإن تنوع إكما  ،ويتميز بالجوانب التي ينفرد فيها

 ،الايجابي نحو المدرسة، ويمكن أن تسمح للطلبة بتوسيع قابليتهم لتطوير ذكاءاتهم بقدر الإمكان

ذ يمكنهم من خلال المعلمين إ، وتفيد الرياضياتمما قد يسهم بزيادة تحصيلهم الدراسي وخاصة في 

لتالي ستراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية المهارات الرياضية لدى طلبتهم وباستخدام إإ

  ن تجعل عملية التعلم عملية ممتعة.لمواكبة طرائق التدريس التي من شأنها أندفاع المعلمين إ

وعمل نشرات وكتيبات لها علاقة  ينلموتفيد المشرفين التربويين في عقد دورات تدريبية للمع

نها العمل على زيادة توزيعها على المعلمين والتي من شأستراتيجيات الذكاءات المتعددة وأهميتها و بإ

  تحصيل طلبتهم.

جل النهوض ربية من أوتفيد القائمين على التعليم في الوقوف على إستراتيجية حديثة في الت   

في تطوير بتدريس الرياضيات في مجتمعنا من خلال إدخال التحسينات والتعديلات اللازمة 
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ومن إعداد الدورات التدريبية  ،والتي تتفق مع أهداف التربية العلمية المعاصرةالمناهج الدراسية 

 للمعلمين مما يعود بالفائدة على الطلبة في مختلف المستويات التعليمية.

صعيد الأهمية البحثية: تفيد الباحثين في إجراء دراسات أخرى على مواد تعليمية  أما على

 أخرى في جميع المراحل التعليمية.

  حدود الدراسة:7:1 

  تية:اقتصرت الدراسة على الحدود الآ

ة من طالبات الصف التاسع : اقتصرت هذه الدراسة في تطبيقها على عينالحدود البشرية

ناث (من المدارس الحكومية)  في مدينة الأساسية للإ مدرسة الشهيد ياسر عرفات في  ،الأساسي

  في رفيديا. نابلس

-2018( الأول من العام الدراسي الفصل اقتصرت هذه الدراسة في تطبيقها خلال :الحدود الزمنية
2019.(  

تطبيق البحث على الوحدة الثالثة (الهندسة والقياس) من كتاب الرياضيات  تمّ الحدود الموضوعية: 
بل وزارة التربية والتعليم العالي في فلسطين لطلبة الصف التاسع الجزء الأول المقرر من قِ 

(المسافة بين نقطتين، وإحداثيات منتصف القطعة  الأساسي، والتي تتضمن الموضوعات التالية
ع المتوسطة للمثلث) والتي تتوزع القطو  ،الخط المستقيممعادلة المستقيم، و  المستقيمة، وميل الخط

وذلك من خلال تدريس تلك ) 2017 ،) (وزارة التربية والتعليم العالي90-73على الصفحات (
ستخدام أربعة أنواع من الذكاءات المتعددة وهي (الذكاء اللفظي اللغوي، والذكاء المنطقي إالوحدة ب

ركي)، وأثرها على تحصيل الطلبة والذكاء الجسمي الح ،والذكاء المكاني البصريالرياضي، 
عد يتضمن المستويات هداف التي قاسها اختبار الدراسة المُ وأن الأ تجاهاتهم نحو الرياضيات.إ و 

 NAEP)The National الثلاثة في المجال المعرفي حسب التصنيف العالمي للأهداف 

Assessment of Educational Progress (جرائية وحل المعرفة المفاهيمية والمعرفة الإ وهي
  المشكلات.
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  : محددات الدراسة 8:1

هذه الدراسة في تعميم نتائجها على الأدوات المستخدمة فيها ومدى صدقها اقتصرت 

  تعميم نتائجها على المفاهيم والمصطلحات الإجرائية الواردة فيها. وعلى ،وثباتها

  مصطلحات الدراسة:  9:1

  :تعتمد الدراسة التعريفات الآتية لمصطلحاتها

نشطة هو برنامج قائم على مجموعة من الأ: و البرنامج التعليمي القائم على الذكاءات المتعددة

المرتبطة  أوراق عمل، وتعلم تعاوني، والعاب رياضية، وحل المشكلات) (مثل: التدريبات الصفيةو 

(الذكاء اللفظي اللغوي، والذكاء المنطقي الرياضي،  للذكاءات المتعددة ستراتيجيات المناسبةبالإ

ستخدمت في هذه الدراسة من خلال اي، والذكاء الجسمي الحركي)، وقد والذكاء المكاني البصر 

ءات ستند على أربعة أنواع لنظرية الذكاإالقياس لطلبة الصف التاسع والذي تدريس وحدة الهندسة و 

تجاهاتهم إ ياضيات و ثر تلك الذكاءات على تحصيل الطلبة في الر أها لمعرفة المتعددة في تدريس

  .)4 (ملحق نحوها

مكن الفرد من حل : إمكانية بيولوجية نفسية تشمل مجموعات من المهارات التي تُ الذكاءات المتعددة

خدمة تاج مفيد أو تقديم بتكار نِ إة اليومية، والقدرة على خلق أو المشكلات التي تصادفه في الحيا

ن الفرد من مكّ كتشاف أو خلق مشكلات ومسائل تُ إثم القدرة على  ذات قيمة داخل ثقافة معينة،

  ).2005(فوده،  كتساب معارف جديدةإ

تساعد على إيجاد طرق تعليم،   Gardner: وهي نظرية وضعها رائياً نظرية الذكاءات المتعددة إج

(وحدة الهندسة والقياس  على إتقان المقررات الدراسيةقدراتهم ختلاف إلمين على تساعد المتع

موضوع الدراسة)، وإيجاد بيئة دراسية مثيرة تتلاءم مع أنواع الذكاءات الأربعة وتشمل (الذكاء 

والذكاء الجسمي الحركي)  رياضي، والذكاء المكاني البصري،اللفظي اللغوي، والذكاء المنطقي ال

  تدريس المادة المقررة من خلالها. والتي تمّ 
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للغة المكتوبة والمنطوقة، والقدرة على  : وهو قدرة الفرد على أن يكون حساساً الذكاء اللغوي اللفظي

  ).2010(نوفل،  أو كتابياً  تحقيق أهداف معينة وتوظيفها شفوياً ستخدامها لِ إ مها و تعلّ 

: هو ذكاء الكلمات الذي يظهر من خلال سهولة التعامل مع اللغة ء اللغوي اللفظي إجرائياً الذكا

ونشر الأعمال والصور  القصص من خلال الحوار والمناقشة،والقراءة والكتابة والتحدث ورواية 

  ستخدام اللغة في فهم المسائل والمفاهيم الرياضية.إكذلك  ،للمواضيع المقررة داخل الوحدة الدراسية

والقدرة على توليد ستناداً إلى المنطق، إالقدرة على تحليل المشكلات  : هواضيالذكاء المنطقي الري

والقدرة على التعامل مع الأعداد وحل  حص المشاكل والقضايا بشكل منهجي،تخمينات رياضية وتف

دة المسائل الحسابية والهندسية ذات التعقيد العالي من خلال وضع الفرضيات وبناء العلاقات المجر 

  .)2009(عفانة وخزندار، ستدلال بالرموزعبر الإ التي تتم

ستخدام إ و  رتباطات وتحليل البيانات،ات والإ: هو إدراك العلاقالذكاء المنطقي الرياضي إجرائياً 

وتنظيم الحقائق للمفاهيم والتعميمات الواردة في ستقراء وحل المشكلات، شكال والإالرسوم والأ

  البرنامج التعليمي.

وتصور  ة على إدراك العالم البصري بدقة،: يوصف بأنه ذكاء الصورة والقدر البصريالذكاء المكاني 

ستعمالها في حل المشكلات، راغ، وتكوين صور وتخيلات عقلية لإالمكان النسبي للأشياء في الف

والطبيعة والمجال  ،ويتطلب هذا النوع من الذكاء توافر درجة من الحساسية للون والخط والشكل

  ).2010 ،والعلاقات التي توجد بين هذه العناصر (نوفل

ستخلاص معاني من الصور،  إ : هو قراءة الرسوم البيانية و الذكاء المكاني البصري إجرائياً 

  وممارسة الرسم في البرنامج التعليمي المقرر.

والتنسيق بين الجسم حركية، تخدام المهارات الحسية السإ: هو القدرة على ء الجسمي الحركيالذكا
مختلف الحركات التي يؤديها الجسم بكامل أطرافه والعقل من خلال العمل على إيجاد تناسق متقن لِ 

  ).2010 ،(نوفل أو جزء من أطرافه
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هو تقديم المفاهيم للطلبة من خلال حركات الجسم أو تكليف  :الذكاء الجسمي الحركي إجرائياً 
  عبر عن المفاهيم الواردة في المحتوى التعليمي.بحركات جسمية إيمائية تُ الطلبة أنفسهم للقيام 

م من معلومات أو كتساب الذي يحصل عليه المتعلّ : بأنه مقدار الإالتحصيل الدراسيويعرف 
والتي تحدد مستوى نجاحه في مادة دراسية أو ختبار، ت معبراً عنها بدرجات الإمعارف أو مهارا

الدرجة التي يحققها طلبة  :بأنه . ويعرف التحصيل إجرائياً )2000علام، ( مجال تعلمي محدد
القياس بل الباحث في وحدة الهندسة و من قِ  لتحصيلي الذي تمّ االاختبار  الصف التاسع الأساسي في

  الجزء الأول. 2018-2017من كتاب صف التاسع 

عندما تطبق  ،حكم أووهي قاعدة اتخاذ قرار  :المعرفة المفاهيمية (المفاهيم والتعميمات الرياضية)
 أوالتسمية  إعطاء بالإمكانكان  إذاخصائص شيء ما نستطيع أن نحدد فيما  أوعلى مواصفات 

تجريد ذهني للعلاقة بين  أووهو بناء عقلي  ،هذه التسمية إعطائهالمصطلح لذلك الشيء أو عدم 
 الأساسيةوهي عبارة عن اللبنة  ،المختلفة التي يكون تشابه من نوع ما بينها الأشياءمجموعة من 

 الفهم والاستيعاب في تصنيف بلومفئ المستويين: المعرفة والتذكر و وتكا في البناء الرياضي.
  .)2014 ،(ياسين

ختبار مستوى المعرفة ل الباحث لإبعدة من قِ من الفقرات المُ  مجموعة بأنها: إجرائياً ويعرفها الباحث 
المفاهيمية (المفاهيم والتعميمات الرياضية) التي تتضمنها وحدة الهندسة والقياس من كتاب 

  .الأولفي الفصل  2019- 2018للعام الدراسي  الأساسيالرياضيات للصف التاسع 

تطبق  هي مجموعة من الخطوات المتتالية (المهارات والخوارزميات الرياضية): الإجرائيةالمعرفة 
وترتبط  ،على مجموعة من البيانات لأداء مهمة معينة أو لها صفة التكرار في مواقف مماثلة

 إجراءلى درجة من الدقة تيسر عليه مهارة التي تعرف بالوصول الطالب إبال الخوارزمية دائماً 
 وتكافئ مستوى التطبيق في تصنيف المجهودات الممكنة. وبأقلقل وقت ممكن الخوارزمية في أ

  .)2014 ،(ياسين بلوم
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ختبار المعرفة بل الباحث لإعدة من قِ مجموعة من الفقرات المُ  بأنها: إجرائياً ويعرفها الباحث 

للعام  الأساسيوالمرتبطة بوحدة الهندسة والقياس من كتاب الرياضيات للصف التاسع  الإجرائية

  .الأولفي الفصل  2019- 2018الدراسي 

قدراته ل تحدٍ  أمامهو موقف جديد ومختلف يضع الطالب  الرياضية):(حل المسائل  حل المشكلات

 ،ستدعاء معلوماته السابقةويقوم الطالب بإ ،عنده حل في حينهنه لا يوجد عتبار أالخاصة بإ

 ).2010 ،(أبو زينة نه من الوصول للحلمكّ ف الحالي بطريقة جديدة تُ بعناصر الموقويربطها 

  والتركيب والتقويم في تصنيف بلوم.وتكافئ مستويات التحليل 

ختبار مستوى حل بل الباحث لإقِ عدة من مجموعة من الفقرات المُ  :بأنها إجرائياً ويعرفها الباحث 

 الأساسيالرياضية والمرتبطة بوحدة الهندسة والقياس من كتاب الرياضيات للصف التاسع  المسألة

  .الأولفي الفصل  2019-2018للعام الدراسي 

ستعداد خاص عام يكتسبه الأشخاص بدرجات متفاوتة،  إ: هو كما عرفه جيلفورد بأنه تجاهالإ 

(الداهري  ض لتلك المواقفليستجيبوا للمواقف التي تعترضهم بأساليب معينة قد تكون مؤيد أو معار 

  ).1999 ،والكبيسي

نحو  أو سلباً  نفعالي للسلوك إيجاباً ستعداد العقلي الإ: هو حالة من الإاه نحو الرياضياتتجالإ 

  .ةعدّ تجاهات المُ لإويقاس بالدرجة التي يحصل عليها الفرد على مقاييس ا ،الرياضيات

هي طريقة تعليمية يقوم بها المعلم بالدور الرئيسي من تخطيط : (التقليدية) عتياديةالطريقة الإ

فهي ونقل الشأسلوب المحاضرة والعرض اللفظي و  ستخدامإلموقف التعليمي بأكمله، وتتميز بوإدارة ا

  ).2009 ،(كنساره رة ونجاح الطلبةويكون التركيز هنا على المادة المقر المعلومات إلى الطالب، 

في تدريس وحدة القياس  الطريقة الشائعة لدى الكثير من معلمي الرياضيات :بأنها عّرف إجرائياً تو 

  إلى دليل المعلم. ستناداً إوالهندسة 
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  فصل الثانيال

  الدراسات السابقةالإطار النظري و 

 الإطار النظري1:2 

 الدراسات السابقة2:2 

  الدراسات السابقة التعقيب على3:2 

  

   



18 

  الفصل الثاني 

  الدراسات السابقةو  الإطار النظري

ءات المتعددة والتحصيل النظري المتعلق بنظرية الذكا الإطاريستعرض هذا الفصل    

ستعراض الدراسات السابقة ذات الصلة بنفس إ تجاهات الطلبة نحو الرياضيات. كما تمّ الدراسي وإ 

  موضوع الدراسة.  

  الإطار النظري:1:2 

  المقدمة:

ستقصاء من جمهور غفير من العلماء،  بالبحث والإ وحديثاً  لقد حظي موضوع الذكاء قديماً 

ن أت النظرة التقليدية للذكاء بتجلّ  حيث ،جتماعية وتعليميةإ الذكاء من تأثيرات ثقافية و  سمةلِ لما 

ن إوبالتالي ف ،غبياً  أو ن يكون ذكياً أما،  فإما  ختبار عقليإلفرد رقم كمي يحكم عليه من خلال ا

لذلك  ،م والتعليم في مستواها المتدنيعلّ ، ودور المدرسة وعمليات التجداً  دور البيئة سيكون ضحلاً 

بعادات العقل النّشطة أو الفعّالة مثلما يهتم بجزئيات عملية  لى تعريف للذكاء يهتمإفإننا بحاجة 

نه المقدرة على أعتقاد بتعكس الإ ةلى تطوير أهداف تعلميإكذلك نحتاج  ،أو هياكل المعرفة التفكير

ن الذكاء ينمو ويتزايد من أستمرار. و إرء وتظل قابل للتوسع بكسب ذخيرة من المهارات يختزنها الم

 ,Costa & Kallick( لية التعلم والتعليم التي يحياهايبذلها الفرد في عم خلال الجهود التي

2004(.   

ستثمرون لى ذكائهم كشيء ينمو بشكل متدرج فإنهم على الأغلب سيإوعندما ينظر الناس 

 ويبذلون جهوداً  ،نجازهاإوإتقانهم للمهام التي سيقومون ب أو زيادة فهمهم م شيء جديد،طاقاتهم لتعلّ 

  ). Gardner,1993 ( ستجابة للصعوبة التي تواجههمإك ،رستمراإعالية المستوى ب

قد يطلق معلم الرياضيات  فمثلاً  ،تفاق على تعريف محدد للذكاء أمر صعبن الإإ: الذكاء هو ما

هذا الطالب نفسه لا يتمكن  نأي حل المعادلات الرياضية في حين على الطالب علي  بأنه ذكي ف



19 

وفي السياق ذاته هناك  بعض  ،يث مع طالب أخر أكثر من ثلاث جملفي الحد ستمرارمن الإ

على رئاسة الصف أو الطالب الذي يكون  المعلمين يصفون الطالب بأنه ذكي عندما يكون قادراً 

(عفانة  وفي الوقت ذاته لا يتمكن من إجراء بعض العمليات الحسابية ،بل زملائهمن قِ  محبوباً 

  ).2009وخزندار، 

) مجموعة 2004تعددت التعريفات في المجال السيكومتري للذكاء فقد أورد علاونة ( وقد

  تي:لذكاء يمكن إجمالها على النحو الآمن المفاهيم والتعريفات ل

المتصف بالحكم لى الفهم الموجه نحو هدف و إأنه القدرة على الإبداع المستند ب: بينيه الذكاءعرف يُ 
التفكير ويكسلر: بأنه المقدرة الكلية للفرد على التصرف الهادف و . وعرفه الصحيح على الأمور

ن ألى إالتفكير المجرد. وستودارد توصل بأنه القدرة على العاقل الناجح مع البيئة. وعرفه تيرمان: 
 ،وتشمل القدرة على القيام بنشاطات تتسم بالصعوبة ،الذكاء يتشكل من مجموعة من النشاطات

طاقة ومقاومة جتماعية والإبداع وتركيز التصاد والتكيف الهادف والتنمية الإقوالتعقيد والإ ،والتجريد
  .نفعاليندفاع الإالإ

  : الذكاءات المتعددة

هتمام بالرأسمال لى الإإتجهت كثير من المجتمعات إللفرد  بهدف تحقيق التنمية الشاملة
 وير القدرات العقلية لأفراده بدءً ن تطإذ إ ،للمجتمعاتلرفاهية والتنمية نه سيحقق اأالبشري على أمل 

ناهج والبرامج القرارات من التخطيط الواعي للم وعمرهم سيمكن متخذ فيمن المراحل الأولى 
عد نظرية الذكاءات ستثارة الطاقات الكامنة لأدمغة أفراده. وفي هذا المجال تُ إلى إالدراسية الهادفة 

النظريات الرائدة في هذا المجال من خلال قدرتها على الكشف عن القدرات المتعددة لجاردنر من 
تي تظهر بها هذه ن هذه النظرية من رصد الكيفية المكّ ومن جهة ثانية تُ  ،العقلية وقياسها لدى الفرد

م المعارف ولعل كتابه تعلّ كتساب و إساليب التي تتم من خلالها عملية لى الأإإضافة  ،القدرات
ونادى بتعدد القدرات التقليدي المرتبط بالوراثة، طر العقل حيث عارض فيه مفهوم الذكاء أُ المسمى 

نسان كاء يزخر بها المخزون الدماغي للإوالتي عبر عنها من خلال وجود أنواع متعددة من الذ
  ).2004 ،(اميزيان
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  مفهوم الذكاءات المتعددة:

القدرة على حل المشكلات أو تخليق نتاجات ذات قيمة ضمن موقف أو  : هيالذكاءات المتعددة

) رؤية جاردنر للذكاءات المتعددة 2010وقد أورد نوفل (). Gardner, 1993مواقف ثقافية (

  ولخصها فيما يأتي:  

ولعل القدرة  ،لى القيام بعمل ماإمتلاك الكفاية التي تؤهل صاحبها إلى إالقدرة التي تشير  -

ستنتاج لا وهذا الإ ،نتيجة تفاعله مع البيئةكتسبها الفرد إأو  للخبرات التي مرّ  هي نتاج

 ،لاك القدراتمتإلى إن توفر الخبرات للفرد تؤدي إثي. ينكر بحال من الأحوال الدور الورا

ستثار والتي تُ  ،والقدرات التي عبر عنها جاردنر هي أنواع الذكاء التي جاء بها في نظريته

وكلما توافرت البيئة  ،يث أنها طاقة بيولوجية كامنة في الخلية العصبيةح ،من البيئة

 المناسبة بما تحتويه من مثيرات ومنبهات تعمل على تنشيط الطاقة البيولوجية لدى الفرد.

ق عملية لى وجود موقف غامض يعيإلثاني هو حل المشكلة والذي يشير المصطلح ا -

 ن الفهم لدى الفرد، أصبح على شكل أبنية معرفيةوإذا ما تكوّ  ،تحقيق الفهم لدى الفرد

وهذه الأبنية تشكل خبرات تساهم في مساعدة الفرد على  ،خزنة في الذاكرة بعيدة المدىمُ 

يه متوافرة على ن تعرض لها فأصبحت الخبرة لدألأنه سبق و  ،ا يواجهه من مشكلاتحل م

 شكل بناء معرفي.

بتدعها موزارت هي إلعل المعزوفات الموسيقية التي  ق نتاجات ذات قيمة في ثقافة ما:تخل -

بيد أنها ربما لا تكون نتاجات  ،من الدلائل على النتاجات ذات القيمة في المجتمع الغربي

بينما ن الموسيقى، أعلي من شن الثقافة الغربية تُ لأ ،المحافظةذات قيمة في المجتمعات 

من هنا كان التأثير الثقافي ذا أهمية بالغة في  ،نهاأعلي من شالمجتمعات المحافظة لا تُ 

  ).2010 ،(نوفل ية الذكاءات المتعددةنظر 
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  الأساس النظري للذكاءات المتعددة:

لى فئات الذكاء التي طرحها جاردنر وبخاصة الذكاء الموسيقي إينظر كثير من الأفراد 

بدلا من  الفئات بالذكاءات جاردنر على تسمية هذه الأنواع أوتساؤلات عدة أهمها لماذا يصر 

  ستعدادات؟تسميتها بالمواهب أو الإ

ذه الفئات بوصف ه ستفزازياّ إن أكون أبقوله: لقد قصدت يجيب جاردنر عن هذا التساؤل 

فراد بهذه م الأسلّ فسوف يُ  ،قدراتقلت بوجود سبع أنواع من ال حيث لو ،أو الأنواع بالذكاءات

لى إيسمى (ذكاء). وحتى يستند جاردنر لى تحديد تنوع أساسي وقاعدي إتجهت إولكن  ،التسمية

ختبار ع الذكاء لإأنواختبارات أساسية لكل نوع من إوضع  ،علمي فيما يتعلق بأنواع الذكاءأساس 

ن أوهذه المحكات يجب  ،عليها محكاتستعداد وأطلق إنه ذكاء وليس موهبة أو أصموده على 

 ،حسينستعداد (إأو موهبة أو  الذكاء حتى يعد ذكاءاً وليس كفايةطبق على كل نوع من أنواع تُ 

2005.(  

وفيما يلي عرض لهذه المعايير الثمانية من كتاب اختبارات الذكاء الدليل والمرجع الميداني 

  ): 2010)، وكتاب الذكاء المتعدد في غرفة الصف لمحمد نوفل (2011لناصر الدين أبو حماد (

: من خلال عمل جاردنر في المستشفى عزل الذكاء نتيجة التلف الدماغي إمكانية - 1

في بعض حالات التلف  هنأ لاحظ ،تلف الدماغي الناتج عن الصدماتللمصابين بال

إصابة نوع من الذكاء دون غيره من الذكاءات. فعلى سبيل المثال الذي يصاب  الدماغي تمّ 

قدرته اللغوية، وبالتالي يعاني من صعوبات بالجزء الأيسر الأمامي من الدماغ قد يفقد 

ومع ذلك يحتفظ بقدراته الفنية وحل مسائل في ة في القراءة والكتابة والكلام، شديد

  الرياضيات،  ويعبر عن مشاعره ويتواصل مع الآخرين.

نه يمكن تمييز ذكاء مفرد ألى إين (أفراد خارقين): يشير جاردنر وجود خوارق في ذكاء مع - 2

في حين تعمل  ،عالية عند بعض الأفراد كالجبال العالية التي تلوح بالأفق في مستويات

في الذكاء الرياضي  متميزاً  نجد فرداً  باقي الذكاءات بشكل طبيعي أو بشكل منخفض، فمثلاً 
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ن يقيم أع ن يقوم بحسابات رياضية معقدة وفي الوقت نفسه لا يستطيأبحيث يستطيع 

  .فسهن يفهم نأعلاقات مع الآخرين أو 

ن إدءات الواضحة التحديد والخبرة: يقترح جاردنر تاريخ نمائي متميز ومجموعة من الا - 3

ن إوعليه ف ،وع الذكاء الذي يمارسهالذكاءات يتم صقلها من خلال مدى مشاركة الفرد في ن

ذا مسار  نمائياً  ن يتبع نمطاً أصقله يتوقع  النمو الفردي في هذا النوع من الذكاء الذي تمّ 

ببلوغه الذروة حتى نمط تدهوره التدريجي مع تقدم الفرد في دورة  نذ الطفولة مروراً واضح م

مثال ذلك الذكاء الموسيقي فقد كان موزارت في الرابعة من عمره حينما بدء التأليف  ،حياته

  الموسيقي.

ن لكل ذكاء من الذكاءات المتعددة أرية جديرة بالتصديق: يرى جاردنر تاريخ تطوري وتطو  - 4

ويسوق جاردنر مثال على ذلك  ،ذوره المنغمسة على نحو عميق في تطور الإنسانله ج

ق بالذكاء الموسيقي وفيما يتعل ،إمكانية دراسة الذكاء المكاني من خلال رسومات الكهوف

إذ  ،كاءات المتعددة سياق تاريخيولنظرية الذ ،لى الآلات الموسيقية القديمةإيمكن إسناده 

هتمام الأزمنة البعيدة ربما أكثر من الإهتمام في بعض الذكاءات المتعددة حظيت بالإ نأ

ن الذكاء الجسمي الحركي كان ذا إ ،ومن الأدلة على هذا الزعم ،حظى به اليومالتي تُ 

هذه حيث يحتاج سكان مثل  أهمية بالغة عند الأفراد الذين يقطنون المناطق الريفية،

بنية تمكنهم من حراثة الأرض وزراعتها وبالتالي كان من يملك  لى بنية جسميةإالمناطق 

  المكانة الاجتماعية.جسمية قوية يحظى بالتقدير و 

نتفاضات التي على الرغم من الإ باختبارات الذكاء السيكومترية: اً ن يكون الذكاء مدعومأ - 5

المحتوى  ختبارات الذكاء السيكومترية التي تفحص الفرد وهي بعيدة عنوجهها جاردنر لإ

ويكسلر لقياس ختبار إختبارات سيكومترية مثل إن ثمة أنه يعتقد أإلا  ،فردالطبيعي لقدرات ال

حيث  ،أنواع الذكاء لدى الأفراد ن تعطي مؤشرات على توافر بعضأذكاء الأطفال يمكن 

ختبارات فرعية تقيس جوانب لغوية تتعلق بالمفردات،  إن من ختبار ويكسلر يتكوّ إن إ
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لنوع من أنواع  أو دعماً  ن تعطي مؤشراً ألي يمكن رياضية تتعلق بالحساب وبالتا ومنطقية

  الذكاء.

لى الدراسات النفسية إبالنظر و نه أولوجية التجريبية: يقترح جاردنر من المهام السيك دعم - 6

ن من حيث تبيّ  ن تعمل منعزلة عن الأخرى،أمكن يُ  ن بعض أنواع الذكاءفإ(السيكولوجية) 

م يتمكنوا من في حين ل ،ن المفحوصين أتقنوا مهارة القراءة كذكاء لغويأبعض الدراسات 

  لى ذكاء أخر مثل الذكاء الرياضي المنطقي.إتسخير هذه المهارة 

عمليات والإجراءات: يقول جاردنر مكن تمييزها وتحديدها أو مجموعة من العملية محورية يُ  - 7

الإجراءات المحورية لى مجموعة من العمليات أو إلكل نوع من الذكاءات بأنه يحتاج نه أ

فمثلا الذكاء الجسمي الحركي من القيام بمهامها لذلك الذكاء، نشطة المختلفة ن الأمكّ التي تُ 

لابد من توافر مجموعة من الإجراءات المحورية لهذا الذكاء مثل القدرة على تقليد الحركات 

ن هذه الإجراءات المحورية اللازمة لكل أويعتقد جاردنر  ،يقدمها الآخرون لتيالجسمية ا

اللازمة  )Softwareنوع من أنواع الذكاء تعد ضرورية إذ هي بمثابة البرامج التشغيلية (

  لكل نوع من أنواع الذكاء.

ؤشرات الذكاء هي قدرة الفرد على ن من مإ: يرى جاردنر القابلية للترميز وفق نظام رمزي - 8

ولكن  ،ستخدام الرموز وربط الرموز بتمثيلات عقلية غير موجودة على ارض الواقعإ

ن يحملها فمثلا الذكاء اللغوي يتضمن مجموعة اللغات المنطوقة والمكتوبة أستطاع الرمز إ

ات البيانية من اللغ الذكاء المكاني يضم نسقاً تى وكلها تعتمد على الرموز، و في لغات ش

  يتضمن مجموعة من الرموز والتي يستخدمها المصممون والمهندسون.

  :نظرية الذكاءات المتعددةالمبادئ العلمية لِ الأسس و 

تقوم على مجموعة من الأسس  ن نظرية الذكاءات المتعددةألى إ )2005حسين (توصل 

  المبادئ وهي: و 
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 وخاضعة للنمو والتنمية والتغيير.الذكاء غير مفرد فهو ذكاءات متعددة ومتنوعة  -

 كل شخص لديه خليط فريد لمجموعة ذكاءات نشيطة ومتنوعة. -

 أو بين الأفراد وبعضهم البعض. ،كلها داخل الفرد الواحد ،النموتختلف أنواع الذكاء في  -

 يمكن تحديد أنواع الذكاء وتميزها ووصفها وتعريفها. -

 ى الذكاء المتعدد لديه وتنميته.مكن التعرف عليجب منح كل شخص الفرصة لكي يُ  -

 يمكن توظيف الذكاءات القوية لدى الفرد في تنمية الذكاءات الضعيفة. -

 .ها حيوية وديناميكيةأنواع الذكاء كل -

من المؤثرات  عددب وكذلكئة، : يتأثر الذكاء بعاملين أساسيين هما الوراثة والبيمنشطات الذكاء

  وتشمل على: )1994كما ذكرها أبو علام (  البيئية التي تزيد أو تعيق نمو الذكاء

  ن توفر ألى المصادر أو المختصين: فإذا كانت عائلتك فقيرة بحيث لا تستطيع إالمدخل

 يتطور.ذكاءك الموسيقي عندئذ لن يقوى و  نإأخرى،  ف ةي أداأان أو بيانو أو لك كم

  ًلديه ميل أو نزعة للشرح أو للتوضيح في مادة  العوامل التاريخية الثقافية: إذا وجدت طالبا

الرياضيات في الوقت الذي كانت فيه مادة الرياضيات ضمن البرنامج المتوافر في المدرسة 

 عندئذ ستجده يعمل على تطوير الذكاء المنطقي الرياضي.

 كبر أ الطالب أو نما في مزرعة ريفية سوف تكون لديه فرصة أالعوامل الجغرافية: إذا نش

في الطابق العاشر  أالحركي الجسمي عما لو كان قد نش تطوير الذكاء الطبيعي أو الذكاءل

 في شقة من بناء شاهق.

 بة العائلة تكمن في رؤيته محام لكن رغ ن يكون فناناً ألفرد في العوامل العائلية: إذا رغب ا

 اللغوي.ن ذلك سوف يؤثر على تطوره في الذكاء البصري المكاني لصالح الذكاء إف
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  وهو في عوامل الأوضاع العائلية إذا كان يتحتم على الفرد المساعدة في رعاية أسرة كبيرة

للتطوير في  ن عائلة كبيرة فقد يكون لديه وقت ضئيل جداً ألآ ولديه شخصياً  ،حالة نمو

 .(الطبيعة الاجتماعية)المجالات الواعدة إلا إذا كانت هذه المجالات متداخلة بالطبيعة 

  :الذكاءات المتعددةوصف 

 إليها المراجع العلمية المتخصصة لأنواع الذكاءات المتعددة كما أشارة فيما يلي عرضاً 

  ):2005فودة ( ،)2010نوفل ( ،)2009عفانة والخزندار( ومنها

ستخدام الكلمات إهو القدرة على  :)Linguistic Intelligence( الذكاء اللغوي اللفظي -

ما في رواية الحكايات والخطابة وكتابة الشعر والتمثيل (ك كتابياً /أو و بكفاءة شفوياً 

وهذا الذكاء يتضمن قدرة الفرد على معالجة البناء اللغوي وترتيب  ،التأليف)والصحافة و 

ستخدام العملي للغة وذلك بهدف وكذلك الإ ،وإيقاعها وتصريفها ،هاالكلمات وفهم معاني

ستخدام اللغة لتذكر معلومات إأو بهدف التذكر ( ،ن)البلاغة أو البيان (لإقناع الآخري

 أو التوضيح (لإيصال معلومة معينة). معينة)

يتذكر الأسماء  ن المتعلمين الذين يتفوقون في هذا الذكاء يتصفون بما يلي:إمظاهره: 

لديهم  ،يستمتعون بالقراءة في أوقات الفراغ ،والأماكن بسهولة يستمتع بالمناقشات والحوارات

  ،يحبون الكتابة ،ذاكرة جيدة بالنسبة للأسماء والأماكن والتواريخ والتفاصيل غير المهمة

يحبون ويقرؤون القصائد التي لا  ،صص بمهارةيحكون الق ،ينسجون الحكايات الطويلة

معنى لها والكلمات أو الجمل صعبة النطق وعادة يفهمون الكلمات بسهولة وبشكل 

  صحيح.

ستماع القصص والكتابة والإءة وخاصة الشعر و ا الذكاء عن طريق القرايتم تنشيط هذ

أكمل قصة  :ن نهيئ الفرصة للمتعلم لِ أه يمكن ولتنمية هذا الذكاء وتنشيط ،والتحدث

المناقشات في مجموعات كبيرة  ،به وتدوين خبراته اليومية كتابة الخواطر الخاصة ،ناقصة
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التعليق على الصور  ،لعب الأدوار ،التأليف ،المناظرة ،شتراك في الخطابةلإوا ،أو صغيرة

 تشجيعه على  كتابة الشعر.  ،المختلفة

): هو القدرة على Logical-mathematical Intelligence( الذكاء المنطقي الرياضي -

وتكوين نواتج جديدة التفكير المنطقي وحل المشكلات،  ستخدام الأرقام بكفاءة، والقدرة علىإ

ويشمل العمليات  ،والنتيجة) (السبب فتراضيةاذج والعلاقات المنطقية والإللنموالحساسية 

والمعالجة  ،ختبار الفروضإ و  ،والتعميم ،لالدستوالإ ،التصنيفو  ،ة: التجميع في فئاتالتالي

والإحصاء وتصميم برامج وفهم الرموز العددية التي تتطلبها أعمال المحاسبة  ،الحسابية

  ،لية وفهم المعادلات الرياضيةستخدام الأعداد بفاعإعلى  القدرةوهو كذلك  ،الحاسوب

 ستخدام المنطق في كل مواقف الحياة.إ و 

والقدرة على توليد  ،على المنطق قدرة الفرد على تحليل المشكلات معتمداً  وهو أيضاً 

والقدرة على التعامل مع  ،القضايا بشكل منهجيتخمينات رياضية وتفحص المشكلات و 

وحل المسائل الحسابية والهندسية ذات التعقيد العالي من خلال وضع الفرضيات  الأعداد

وهذا النوع من الذكاء نجده  ،ستدلال بالرموزلعلاقات المجردة التي تتم عبر الإوبناء ا

 ،ات ومبرمجي الحاسوب والمهندسينالمهتمين بعلم الرياضيماء الفيزيائيين و لدى العل متطوراً 

  التوقع والتجريب.ستنتاج والتخمين و والإ التحليل والحساب،يز لديهم: والمهارات التي تتم

لى إتعرف ن الذين يتفوقون في هذا النوع من الذكاء يتمتعون بالقدرة على: الين المتعلمإ

 ،مل من خلال الأعداد وحل الرموزالع ،رتباطاتماط المجردة وإدراك العلاقات والإالأن

يجرون  ،بشكل منطقي ومعقدة بسرعة كبيرة في عقولهمرة يجرون مسائل حسابية كبي

رة يقضون يستخدمون الحاسوب بمها ،التجارب ولا يملون من إعادتها حين لا يفهمونها

لى ذكاء رياضي مثل لعبة إيمارسون الألعاب التي تحتاج  ،حجياتوقتهم في حل الأ

يبدو  ،و(كيف) لماذا)الشطرنج ويتمتعون بطرح أسئلة كثيرة عن كيفية عمل الأشياء مثل (

ناجحون في الرياضيات  ،عن أقرانهم في مراحل بياجيه لتطور القدرات العقلية أنهم متقدمين

ويستمتعون بالألعاب  وبسهولة وبسرعة، الحسابية ذهنياً  جرون العملياتيُ  ،ويستمتعون بها
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للأشياء ويعطون ستكشاف التسلسل المنطقي إيحبون و  ،ية والعقلية وبالتجارب العلميةالمنطق

  أسباب منطقية وواضحة لحدوثها.

تنمية هذا لِ ينشط هذا الذكاء في مواقف حل المشكلات أو المواقف التي تستدعي التحدي و 

  ،حل المشكلات وخاصة الرياضية :ن نهيئ الفرصة للمتعلم لِ أالذكاء وتنشيطه يمكن 

أو  يتطلب تصنيفاً العمل الجماعي الذي  ،تصميم مناقشات منطقية حول فكرة عملية

  .تجميعاً 

): وهو المقدرة على إدراك Spatial/Visual Intelligence( الذكاء البصري المكاني -

وهو القدرة على تصور المكان النسبي للأشياء في  الم المكاني البصري بصورة دقيقة،الع

ويتجلى بشكل خاص  دراكات والتصورات،ت على تلك الإوعلى أداء أو إجراء تحولا ،الفراغ

لدى ذوي القدرات الفنية مثل: الرسامين والمعماريين ومهندسي الديكور وهذا الذكاء يتضمن 

لى إتكوينها دون الرجوع القدرة على إدراك المعلومات البصرية والمكانية ثم تدويرها وإعادة 

 ين يكونون صوراً ذلذا يظهر هذا الذكاء لدى الأفراد المكفوفين ال ،المثير الفيزيائي الأصلي

 الطرقات التي يستخدمونها في حياتهم اليومية.ماكن و عقلية للأ

  الذين يتفوقون في هذا النوع من الذكاء يتمتعون بالقدرة على: ينن المتعلمإ  

يتحدثون عن صور بصرية  ،نشطة الفنيةيشاركون ويندمجون في الأ ،راءةيتخيلون أثناء الق

  ،يقرؤون الخرائط والجداول والأشكال البيانية بسهولة ،واضحة لهم عند تفكيرهم بشيء ما

الصور يستمتعون بمشاهدة الأفلام و  ،أو الأشياء ،صور صحيحة للأشخاص يرسمون

في  يستغرقون كثيراً  ،حجيات الصور أو المتاهات ويتقنون حلهاأُ يستمتعون ب ،الفوتوغرافية

واضحة للأشياء  يكونون صوراً  ،في الرسم والتلوين ستمتاع كبيراً إيظهرون  أحلام اليقظة.

لديهم قوة ملاحظة كبيرة للأشياء  ،يجيدون لعب الألعاب والألغاز البصرية ،في ذهنهم

يستطيعون  ،مثل: أسماء المحلات التجارية وأسماء الشوارع ،الموجودة في عالمهم البصري

  تحديد مواقع الأشياء.
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وضع  ،قياس المسافات ،ب تحديد الجهاتالتي تتطلوينشط هذا الذكاء في المواقف 

صة للمتعلم ن نهيئ الفر أتنمية هذا الذكاء وتنشيطه يمكن لِ و  ،الرسوم والخرائطالتصميمات و 

ستخدام الوسائل التعليمية خاصة الصور والرسوم إ ،العروض البصريةستخدام الفيديو و إ: لِ 

 ،تأليف القصص من الخيال  ،الإنشائية المشروعات الجماعية ،والخرائط والأشكال البيانية

  التعبير بطريقته الخاصة عن منظر معين.

وهو القدرة على  :)Body-Kinesthetic Intelligence( الذكاء الجسمي الحركي -

التنسيق بين الجسم والعقل من خلال العمل على إيجاد خدام المهارات الحسية والحركية و ستإ

ويتفوق  ،يؤديها الجسم بكامل أجزاءه أو بجزء منهتناسق متقن لمختلف الحركات التي 

وتتميز  ،العداءون والحرفيون والأطباء الجراحون والراقصون في هذا النوع من الذكاء

المهارات الحركية التي يتم فيها رات لديهم في التمثيل والتقليد والتمارين الرياضية و المها

 تنسيق اليد والبصر.

نشطة البدنية وفي التنسيق ا النوع من الذكاء يتفوقون في الأبهذن الأفراد الذين يتمتعون إ

نقل الأفكار ويستخدمون لغة الجسد ل ،عندهم ميول للحركة ولمس الأشياءو  ،بين المرئي والحركي

 ،لملون أثناء جلوسهم في المقاعدالألعاب الرياضية ويتحركون ويهتزون أو يتم يتقنون ،نفعالاتوالإ

يتذكرون المعلومات بسهولة عند إعطائهم تلميحات  ،ن وأساليبهم وسلوكهميحاكون حركات الآخري

 ،يشتركون في الألعاب الرياضية ،يظهرون مهارة في الحرف اليدوية مثل النحت والخياطة ،حركية

يستخدمون الأوضاع الجسدية وتعبيرات الوجه  ،لعاب الجسديةويقضون أوقات فراغهم في لعب الأ

ص عن طريق يجمع المعلومات من الأشخا ،عبير أو لتوصيل فكرة معينةوالحركات الجسدية للت

 ،يتحركون بسهولة في المحيط ،لديهم القدرة على التوازن وتنظيم حركاتهم ،التحرك بينهملمسهم و 

ويجيدون الأعمال  ،لخياطةا قة مثلايظهرون كفاءة في المهارات التي تتطلب تناسق العضلات الدقي

 ،حتى عند التفكير اليدوية، ويستطيعون تحديد خصائص الشيء من خلال لمسه، دائمو الحركة

  نشطة البدنية والرياضية والحرفية ويحبون تقليد حركات الآخرين.متفوقون في الأ
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ة ستخدام الجسم والأنشطإ ي من خلال الحركة البدنية و أهذا الذكاء مبدأ التعلم بالعمل، يتبع 

يقوم  ،ن نجعل المتعلم يتعلم عن طريق اللمسأبد من  يط وتنمية هذا الذكاء، لااليدوية ولتنش

التواصل مع موقف ما، و عن ستخدام جسمه ويده للتعبير إ ،لعب الادوار ،ةبممارسة الأعمال اليدوي

  .بتكار الحركاتإ الآخرين و 

 الذكاء الموسيقي )Musica-Intelligence:( 

لى التعبير إوهذا ما يقودهم  ،المختلفة والإيقاعاتالألحان تمييز النبرات و القدرة على  وهو

وتتميز المهارات  ،بتكار والتذوق من خلال الموسيقى، كما هو الحال عند الموسيقيين والعازفينوالإ

ويظهر الذكاء  ،لديهم في تأليف الألحان والإيقاعات، وتمييز الأناشيد من النغمة وتمييز الأصوات

وربما متذوقي الشعر العربي  ،اب الأغانيلدى المغنيين، والمطربين، والمنشدين، وكتّ  الموسيقي جلياً 

 الأصيل.

القافية ويظهر هذا النوع من الذكاء لدى ذوي  ،الأصوات ،دراك الأنماط اللحنيةإيتعلق ب

 ,Armstrong( ذكرهم ارمسترونجلأفراد كما القدرات غير العادية في الموسيقى ويتصف هؤلاء ا

  بما يلي: )2009

سطوانات يجمعون الإ ،اء الدراسةيحبون وجود خلفية موسيقية أثن ،يتذكرون الألحان بسهولة

اني مع الأغ ويغنون ،يتذكرون لحن الأغنيات ،ةيدندنون وينقرون إيقاعات موسيقي ،والأشرطة

يغنون ويدندنون  دائماً  ،الممتعة والهامة لهملى الموسيقى من الأمور إستماع يعتبرون الإ ،اللحن

 ،بالحركة والتمايل أو التصفيق معه يبدأفعندما يسمع اللحن  ،لديهم الحساسية للحن ،بشكل تلقائي

  يستطيعون تأليف الحان بسيطة.

نجاز شيء ما ولإظهار قدرات عندما يستخدم المتعلم الإيقاع لإ وينمى الذكاء الموسيقي

ن نجعله يستمع لأنواع مختلفة من النغمات عند قيامه بنشاط ألم في هذا النوع من الذكاء لابد المتع

  لى أصوات مختلفة من الطبيعة.إستماع والإ ،زان الشعريةتعلم الأو  ،معين
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 (الاجتماعي) الذكاء البينشخصي )Interpersonal-Intelligence(: 

ة نواياهم، وأهدافهم، والقدرة على معرف ،معهموهو القدرة على فهم الآخرين وكيفية التعاون 

 يماءات، ومن ثمّ الإحساسية لتعبيرات الوجه، والصوت و لى الإإضافة  ،التمييز بينهاومشاعرهم و 

إضافة  ،ندماج معهمالتفاعل والإ يماءات بطريقة إجرائية من خلاللهذه الإستجابة القدرة على الإ

ويلاحظ  ،يق لردود أفعال الآخريننتباه الدقوغير اللغوي والإ لى وجود أنماط من التواصل اللغويإ

جتماعيين، عماء، والسياسيين، والمصلحين الإن هذا النوع من الذكاء متطور لدى المعلمين، والز أ

تجاه إصل مع الآخرين، وإبداء الحساسية وتتميز المهارات لديهم في العلاقات والتوا ،والكوميديين

  معرفة الفروق بين الناس.ظة و الآخرين، وقوة الملاح

يتفاعلون  ،ن الأفراد الذين يتمتعون بهذا النوع من الذكاء، لديهم العديد من الأصدقاءإ

من التعاطف  يظهرون كثيراً  ،جتماعيةنشطة والأعمال الإيشاركون في الأ ،بدرجة كبيرة جتماعياً إ

يستطيعون بدقة تحديد  ،الآخرينجتماعية مع إن. يقضون أوقاتهم في عمل علاقات والتفهم للآخري

لى إنضمام يحبون الإ ،دث بين أقرانهميستطيعون إصلاح الخلافات التي تح ،مشاعر الآخرين

الأصدقاء كثيرو  ،يفضلون الألعاب والأنشطة الجماعية ،التجمعات مثل النوادي والجمعيات

المرشحين والأعضاء في أصحاب هذا النوع يكونون من القياديين، و  دائماً جتماعية و والزيارات الإ

  نتخابية.المجالس الإ

ولتنميته يجب وضع  ،جتماعي لفهم عاطفة ودوافع وسلوك الآخرينيستخدم الذكاء الإ

العصف  ،المشاركة مع الآخرين مثلا: التفكير معا لحل مشكلةلمتعلم في مواقف تتطلب التعاون و ا

ستخدام إ ،ارف وعقد صداقات والحفاظ عليهاكتساب مهارات التعإالحث على  ،الذهني الجماعي

ية والعمل ساليب التعلم التعاوني وجعل المتعلم يقوم بتدريس زميله لإفهامه محتوى المادة الدراسأ

  جتماعية.على تطوير المهارات الإ

  

  



31 

 ) الذكاء الشخصيIntrapersonal -Intelligence(: 

قدرته على و  ،نفعالاتهإ هم الفرد لذاته من خلال أفكاره و القدرة على ف لىإويشير هذا الذكاء 

والوعي بأمزجته الداخلية ومقاصده  ،تصور ذاته من حيث معرفته لنواحي القوة ونواحي الضعف

مط حياته من خلال التخطيط توظيف هذه القدرة في توجيه ن ودوافعه وفهمه وتقديره لذاته، ومن ثمّ 

تتميز  ،، وعلماء النفس والحكماء، ورجال الدينالنوع من الذكاء لدى الفلاسفةذا نجد مثل هلها، و 

ومعالجة إدراك وشعور الفرد بنفسه،  ،لديهم القدرات التالية مثل التأمل الذاتي، ومراقبة الذات

ر والصب ،والتحدي والثقة بالنفس ،الخلقية والدينية لتزام بالمبادئ والقيموالإالمعلومات بصوره ذاتية، 

ستقلالية في أفكاره، نه لديه شعور قوي بالإأذا الذكاء عند الطفل على الشدائد ومن مؤشرات ه

لديه دافعية داخلية  ،لديه القدرة على وصف مشاعره الداخلية بدقة، لديه حدس قوي ،وتصرفاته

يطبق هواياته وألعابه  ،لديه القدرة على تحديد أهدافه الخاصة، والتخطيط لها ،لعمل الأشياء

  التفكير في معزل من الناس. دائم ،دعم من الآخرينالمفضلة بدون مراقبة أو 

(انأ)  ن المتعلمين الذين يتفوقون في هذا النوع من الذكاء، يتمتعون بإحساس قوي بالإكما 

ومهاراتهم  ولديهم إحساس قوي بقدراتهم الذاتية ،ويحبذون العمل منفردين ،ولديهم ثقة كبيرة بالنفس

  الشخصية.

لذكاء منح الطفل الوقت للتفكير تنمية هذا النوع من انشطة والتمارين المناسبة لِ ومن الأ

ومنحه المجال لتكوين وجهات نظر خاصة  ،دمج الأفكار الجديدة مع معارفه وخبراته القديمةو 

وتمكينه  ،مناسبطيط لها بشكل التخلقدراته و  وتوجيهه لوضع أهداف ملائمة ،والتعبير عنها

  ستقلاليته.إ نفراد برأيه و تخاذ القرار والإمنحه الوقت لإ ،محتفاظ بمفكرة يدّون فيها ما تعلمه كل يو بالإ

 ) الذكاء الطبيعيNaturalist -Intelligence(: 

تظهر هذه القدرة في تحديد وتصنيف الأشياء الموجودة في الطبيعة من نبات وأزهار 

ويمكن تمييز هذا النوع من الذكاء لدى  ،المعادنوكذلك الجمادات و  ،حيوانات وطيورو  ،وأشجار
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في تمييز وتصنيف وتتميز مهاراتهم  ،وعلماء الآثار ،والجيولوجيين ،ومربي الحيوانات ،رعينالمزا

  المجاهر.ستخدام المناظير و إ والحيوانات و  هتمام بالنباتاتالإمعالم الطبيعة و 

ستقصاء إ الذكاء، يتسمون بحب الحيوانات، و الأطفال المتصفين بهذا النوع من  نإ

  ويرغبون التواجد في الطبيعة، وملاحظة موجوداتها من حيوانات ونباتات. ،المعلومات عنها

 دي (و الذكاء الوجExistential -Intelligence(: 

لى ويشير إلى نزعة الفرد إ  Gardnerضافها ويعد هذا النوع آخر أنواع الذكاءات التي أ

من  الموت والحكمةالوجود والروح والنشأة والحياة و سرار الكون و طرح العديد من التساؤلات حول أ

  ).2010 ،جابة عن تلك الاسئلة العميقة والحساسة نحو تلك القضايا (سالمومحاولة الإ ،الوجود

  :  ستراتيجيات الذكاءات المتعددةإ

التي ميزت نظرية الذكاءات المتعددة على النظريات الأخرى هو من الخصائص الأساسية 

ات المتعددة الباب ، حيث فتحت نظرية الذكاءستراتيجيات التعليمية التعلميةلإطرحها لمجموعة من ا

(عفانه  عرفوقد عة يمكن بسهولة تنفيذها في الصف،و ستراتيجيات تدريس متنعلى مصراعيه لإ

مجموعة الإجراءات التي يستخدمها : نظرية الذكاءات المتعددة بأنهاستراتيجيات إ )2009وخزندار، 

ات إجراءات محددة ، حيث لكل نوع معين من الذكاءللذكاءات المتعددة التي يمتلكها الفرد تبعاً 

لديه إجراءات خاصة تجعله يتميز  ، فالفرد الذي لديه ذكاء منطقي رياضي مثلاً يتصف بها الفرد

  كذا بالنسبة للذكاءات الأخرى.عن غيره من الأفراد وه

 هذه ستعراضإولا يقصد ب ،اتيجيات نظرية الذكاءات المتعددةستر إفيما يلي جملة من و 

متعددة تأطير ستراتيجيات التعليمية التعلمية المتناغمة مع أنواع الذكاءات المجموعة من الإال

  ستراتيجيات.النظرية وفق هذه الإ

وأسهلها  ستخداماً إالذكاء اللغوي من أكثر الذكاءات : اللغويستراتيجيات تدريس للذكاء إأولا: 

تتيح للمعلم توفير مجموعة من  ستراتيجيات تعلم جديدةإ و  وقد فتحت هذه النظرية أفاقاً  تطويراً 
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اللغوي عند الطلبة وفيما يلي  لى تنمية الذكاءإوانب اللغة مفتوحة النهاية تؤدي نشطة المتعلقة بجالأ

  المتناغمة مع تنميته:ستراتيجيات الإ

رتباطها اتيجية إستراتيجية تدريس حيوية لإستر عد هذه الإإستراتيجية الحكاية القصصية: تُ   - أ 

وتعد وسيلة فاعلة لنقل المعرفة في مختلف العلوم الإنسانية، وهي أداة حيوية في  ،باللغة

تدرس  اسية التيالتعليم الصفي حيث تنسج فيها المفاهيم والأفكار والأهداف التعليمية الأس

اتيجية ستر ستخدام هذه الإإل من الأحوال ، ولا يعني بأي حاعادة على نحو مباشر للطلبة

عد وسيلة لتدريب الطلبة على التفكير في مجريات بل إنها تُ  ،بأنه تلقين للطلبة أحداثاً 

في القصة وما وروده  القصص وحدوث النقاشات والحوارات بين المعلم والطلبة لما تمّ 

، فعلى يجية في مجالي العلوم والرياضياتستراتن تستخدم هذه الإأستمعوا له. ويمكن إ

(جابر،  ستلاف للتلاميذ بطريقة ممتعةبالإن تنسج قصة لشرح الطرح أسبيل المثال يمكن 

2003 ،(Armstrong, 2009)( ،نوفل) ،2010.(  

كالسحابة ترسل زخات من ن التفكير إكي "صف الذهني: يقول ليف فيجوتسإستراتيجية الع  - ب 

من الأفكار اللفظية التي  الكلمات" وفي أثناء جلسات العصف الذهني ينتج الطلبة وابلاً 

، وفي نهاية جلسة العصف الذهني يتم إثباتها على السبورة أو على ورقةيمكن جمعها و 

يها جمهور تفق علختيار أفضلها وفق معايير يإبل الطلبة ومن ثم فلترة الأفكار المولدة من قِ 

قصيدة ي موضوع مثل كلمات لِ أن تدار جلسات العصف الذهني حول أ. ويمكن الطلبة

، أو أفكار تثار حد الطلبة في الصفأفي الصف أو مقالة أدبية تلقى من شعرية تؤلف 

و مقترحات لزيارة ألصف لوضع وتطوير مشروع جماعي أو أفكار عن مادة تدريس في ا

 ).2010، (نوفل، )Armstrong, 2009)، (2003(جابر،  ميدانية

ستراتيجيات التدريس الفعّالة إستراتيجية من ستخدام آلة التسجيل: تعد هذه الإإإستراتيجية   -ج 

وية وفي عبرون من خلالها عن قدراتهم اللغيُ  في غرفة الصف لأنها تقدم للطلبة وسيطاً 

ت والتعبير وحل المشكلاستخدام مهاراتهم اللفظية في التواصل إالوقت نفسه تساعدهم على 

ن عبر المقابلات ، كذلك تعد آلة التسجيل ذاكرة للمعلومات التي تخزّ عن مشاكلهم الداخلية
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ستراتيجية العمل على تدريب الطلبة . ومن المناحي التطبيقية لهذه الإبهدف توفير معلومات

ن يعانون على توظيف آلة التسجيل في التحضير للدروس، وهي وسيلة بديلة للطلاب الذي

ن حلها يتحدثوا عن مشكلة يحاولو ستخدامها لِ إفي قدراتهم الكتابية، فيستطيعون من ضعف 

 ).2010، (نوفل، )Armstrong, 2009)، (2003(جابر،  أو مشروع يخططون لتنفيذه

الشخصية بشكل مستمر، إستراتيجية كتابة اليوميات: يمكن حث الطلبة على كتابة يومياتهم   - د 

، وقد ن يكون المجال مفتوحاً أمر بالكتابة في مجال محدد ويمكن تصال مستإليبقوا على 

تتم بمشاركة المعلم والطالب فيما يتم الكتابة. ومثال ذلك قد يقوم الطالب بكتابة الخطوات 

وء عملية إجراء تجربة ما مثل الضأو  ،التي تألفت منها إجراء خطوات حل مسألة رياضية

ستراتيجية ذكاءات متعددة بأن الإن تستوعب هذه أن يسير في خطوط مستقيمة، ويمك

 وغيرها من البيانات غير اللفظيةوحوارات  بيانية، وصوراً  ، ورسوماً يسمح بأن تضم رسوماً 

 ).2010، (نوفل، )Armstrong, 2009)، (2003(جابر، 

بالكتابة على ن يقوم الطلبة أدة في النظام التعليمي التقليدي إستراتيجية النشر: جرت العا  -ه 

لتخلص منها، وهذا بل المعلم، ثم إعادتها إليهم وفيما بعد يتم اأوراق يتم تصحيحها من قِ 

، ولذلك تقترح هذه لى إحساس الطلاب بأنما يقومون به هو عملية ليست ذات أهميةإيؤدي 

ة ن الكتابإ: الة لطلابهم حول هذا الموضوع وهين يقوم المعلمون بإرسال رسأستراتيجية الإ

لتواصل الأفكار وتبادلها بين الناس والتأثير فيهم، ومن هذا المنطلق يشجع  وقويةٍ  أداة فعالةٍ 

بة على ورق كثيرة مثل الكتا لنشرها، ويتخذ النشر صوراً  الطلبة على إبداء أرائهم تمهيداً 

ن يقدموا كتاباتهم لصحيفة الصف أو مجلة الحائط التي تخص أوتصويره وتوزيعه، أو 

ب وتجلد ن تجمع كتابات الطلبة في صورة كتاأو لمجلة تقبل عمل الطلبة أو صف أال

 ).2010(نوفل،  )، 2003(جابر،  وتوضع في مكتبة المدرسة

مكن توظيفها في تعليم ستراتيجات يُ عدة إ )(Armstrong, 2009ويضيف ارمسترونغ 

 ،والكتب ،ةومجموعات كبير  ةوالمناقشات بين مجموعات صغير  ،المحاضراتوتعلم الذكاء اللغوي: 

وتوزيع  ،والعاب الكلمات ،والنشاطات الكتابية ،وخبرات يدوية ،دفتر التمرينات أووأوراق العمل 
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 ،والقراءة الفردية ،والقراءة الجماعية ،والقراءة الجهرية ،رتجاليوالحديث الإ ،ةلطلباوأحاديث  ،الوقت

  .ةوتأليف صحيفة صفي ،معالج الكلماتستخدام إ و  ،ةوحفظ حقائق لغوي

 يختصر التفكير المنطقي الرياضي عادة على ستراتيجيات تدريس للذكاء المنطقي الرياضي:إ: ثانيا

ستراتيجيات إستخدام إتطبيق  زدهار حركة التفكير الناقد فقد تمّ إمساقات الرياضيات والعلوم ولكن 

اد الدراسية وفيما يلي عرض لخمس تدريس الذكاء المنطقي الرياضي بشكل واسع في جميع المو 

  ستخدامها في كل المواد الدراسية:إذكاء المنطقي الرياضي التي يمكن تنمية الستراتيجيات لِ إ

رياضيات على ال ستراتيجية حصراً ستخدام هذه الإإوالكميات: لم يعد إستراتيجية الحسابات   - أ 

جتماعية واللغة، د الإها في موضوعات مختلفة كالمواستخداموالعلوم، بل هناك منحى لإ

لى الوعي بأعداد عدد إنسانية بشكل عام يحتاج المتعلم فمثلا في دروس العلوم الإ

المفقودين والجرحى في الحروب، وعدد السكان في بلد ما، أو معلومات عن المناخ أو أكثر 

ل مع له، ولعل العمل على تدريب الطلبة على التعام حتياجاً إللنفط وأكثرها  الدول تصديراً 

اء عد من الخطوات الإجرائية التي تساهم في تنمية الذكالمسائل الرياضية والمنطقية يُ 

 ).2010، (نوفل، )2003(جابر،  الرياضي المنطقي

ي وقت بمعلومات سواء أب: يمكن تحفيز العقل المنطقي في إستراتيجية التصنيف والتبوي  - ب 

و أطر العقلانية، في نوع من الأُ ضعت أكانت لغوية أم رياضية منطقية أو مكانية إذا و 

ثر المناخ في أرجة فعلى سبيل المثال في وحدة " تنميطها في مجموعة من الخصائص الح

ن إ صحاري، جبال، سهول....). الزراعة" يمكن تصنيفها على أساس نمط المناخ (مثلا:

المفاهيم والتي ستيعاب إلى إستراتيجيات المستندة عد من الإيجية التصنيف والتبويب تُ إسترات

مجموعة من المثيرات أو المنبهات. وتبرز أهمية مهارة تقوم على فهم الخصائص الحرجة لِ 

وكذلك  سترجاع المعلوماتإم وتسهل عملية التذكر وتعمل على التصنيف في كونها تنظ

 ).2007، (ابو جادو ونوفل، )2003(جابر،  للتفكير أساسياً  تعد شرطاً 
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: في هذا النهج يكون دور المعلم السؤال عن مفهوم غامض قراطيةإستراتيجية التساؤل الس  -ج 
لى طرح أسئلة محددة بحيث يتبادل الطلبة إمن التحدث عن ذلك المفهوم يعمد  وبدلاً 

ختبار الإجابات بمزيد من الدقة إطرحه فيما يوجه المعلم عملية  فرضياتهم حول ما تمّ 
المعرفة، فمثلا يطرح المعلم مفهوم الموجات لى إوالربط فيما بينها بهدف الوصول  والوضوح

نتقال الصوت إل عن كيفية أيسالكهرومغناطيسية ثم يحاور الطلبة حول هذا المفهوم، و 
(جابر،  لى فهم واضح لهذا المفهومإبهم  الهاتف، ويبدأ بتعزيز إجاباتهم حتى يصلعبر 

 ).2010(نوفل،  )،2003

ن هذا التعبير يشير إلذاتية: يقول ارمسترونغ ساعدات اإستراتيجية موجهات الكشف أو الم  - د 
ستراتيجيات والبديهيات والإرشادات والمقترحات لحل لى مجموعة غير مترابطة من الإإ

الواسعة والتي تشمل المسائل بصورة منطقية. ويعد مجال موجهات الكشف من المجالات 
طقية ومن أمثلة مبادئ ة منقتراحات لحل المشكلات بطريقستراتيجيات أو الإالعديد من الإ

ستراتيجية ما يلي: العثور على مماثلات للمشكلة التي ترغب في حلها، وتفكيك هذه الإ
و اقتراح حل ممكن للمشكلة، والرجوع للمشكلة ، وإيجاد أل الأجزاء المختلفة للمشكلة، وفص

ستراتيجيات ستراتيجية من الإعد هذه الإة المطروحة ثم حلها. وتُ موقف له علاقة بالمشكل
 بل المتعلم للمشكلات التي تواجههستقصاء الذاتي من قِ كتشاف والإالتي تؤكد على الإ

 ستراتيجية كماثال تطبيقي تعليمي تعلمي لهذه الإ). وم2010)، (نوفل، 2003 (جابر،
ن أن يستنتج الطلبة أعن موضوع المغناطيس للصف الأول و ) 2006أورده (الحيلة، 

 المواد الحديدية. للمغناطيس خاصية جذب

ر العلمي في مادة العلوم، ومن إستراتيجية التفكير العلمي: عادة ما نستخدم التفكي  -ه 

ستراتيجيات التي توسع مساحات الذكاء المنطقي السعي وراء الأفكار العلمية في الإ

مجالات أخرى غير العلوم، فهناك طرق لنشر التفكير العلمي عبر المناهج التعليمية بشكل 

مهمة في التاريخ، ن يدرسوا تأثير الأفكار العلمية الأفعلى سبيل المثال يستطيع الطلبة عام 

)، 2003(جابر،  ي نتائج الحرب العالمية الثانيةثر تطور القنبلة الذرية فأومثال ذلك كيف 

  ).2010(نوفل، 
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ستراتيجات يمكن توظيفها في تعليم عدة إ) Armstrong, 2009( ويضيف ارمسترونغ    

أو  ،: طرح مسائل أو مشكلات ذات علاقة بالرياضيات على السبورةم الذكاء المنطقي الرياضيوتعلّ 

والعمل على عرض الحلول العلمية لبعض المشكلات التي واجهت  ،سيأعلى جهاز العارض الر 

وتقديم مشكلات  ،لى المنطق الرياضي العلميإنوا من حلها بأسلوب علمي يستند كّ العلماء وتم

وتصنيف مختلفة للمنبهات أو المفاهيم ذات  ،مختلفة ةوحلول لها في مواقف حياتي ةعلمي – ةمنطقي

عبر عن تُ  ةوعرض أشكال هندسي ،وأخرى منفرجة ةلحرجه مثل تصنيف مثلثات قائماالعلاقات 

وتدريب الطلبة على الألعاب  ،مكن الطلبة من التعامل معهاوإنشاء رموز تُ  ،ةمفاهيم رياضي

علق وإعطاء الطلبة تمرينات على إجراء الحسابات وإيجاد النسب المئوية لمسائل تت ،المنطقية

وطرح  ةستخدام برامج محوسبإوتدريب الطلبة على  ،ختبار ماإبمنتجات أو نسب الناجحين في 

 وتكثيف التمارين التي تثير التفكير المنطقي لدى الطلبة. ،مشكلات ذات تفكير علمي

ما قبل التاريخ  ن رسومات الكهوف لإنسانإ تدريس الذكاء المكاني البصري:ستراتيجيات إ :ثالثا

إلا  ،طويلة ةنسان منذ فتر ام للإن التعلم المكاني أو تعلم الأشكال والرسوم كان هأشاهد ودليل على 

تمثيل المعلومات للطلاب من خلال  ةففكر  ،هتمام في المدارس الحاليةنه لم يحظ بقدر من الإإ

ت ستراتيجيايطة على السبورة والتي تعد من الإبس ةلى كتابإ تترجم غالباً  ةمرئية وسمعيساليب أ

هذا النوع من الذكاء والتي ستراتيجيات المتناغمة مع من الإ ةاللغوية وسنوجز فيما يلي مجموع

  .ةلطلباطوير الذكاء المكاني البصري لدى لى تإتهدف 

لى إكتاب  ةماد ةلى تحويل ترجمإ ةستراتيجيلإال البصري: تعتمد هذه التخي ةستراتيجيإ  - أ 

دراسته في  ن يطلب المعلم من طلبته إغلاق أعينهم وتصور ما تمّ أوذلك ب ،ةصور ذهني

 داخلياً  يخترعون لوحاً  ةلطلباجعل  ةستراتيجيلإاالعملية لهذه  الممارسةالحصة. وتتضمن 

ن يعرضوا ما هو مدون في اللوح أفي أذهانهم وبإمكانهم  ةتلفزيوني ةشاشبهم أو  خاصاً 

أو حقائق  ،ةأو صيغ رياضي ،هجائيةيريدون تذكرها مثل: كلمات  ةماد لأيالعقلي 

لى إن يعيدوا أعليهم  ةوعند السؤال عن معلومات محدد خرى.ي معلومات أأأو  ،ةتاريخي

 ).2010)، (نوفل، 2003الذاكرة هذا اللوح العقلي ويروا البيانات الموجودة عليه. (جابر، 
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ستخدام طرق إعلى  ةستراتيجيلإاتعتمد هذه  ستشعار اللون):إ( تنبيهات اللون ةستراتيجيإ  - ب 

خدام ألوان ستإحيث يمكن للمعلم  ،تعلم اةدأالصف ك ةلى غرفإلإدخال الألوان  ةمبدع

 ،نقاط الرئيسية في الدرسال أوالعناوين  ةات لكتابالأقلام والشفافمختلفة من الطباشير و 

ن المادة الدراسية مثل: ستخدام الألوان في تلويإن تشجيع المعلم لطلبته في إوعليه ف

في  ةلطلبايتعرض لها  والمعادلات الرياضية التي ،القوانينو  ،والقواعد ،ةلمفتاحياالكلمات 

ن أيمكن . وكما ةستراتيجيلإاراءات هذه لإج اً صريح م والتعليم يعد تطبيقاً التعلّ  ةأثناء عملي

ستخدام الألوان إمن تدريبهم على  مهماً  جزءاً  ةلطلباالتي يكلف بها  ةليومياتشكل الواجبات 

 ).2010)، (نوفل، 2003(جابر،  الذكاء الفراغي البصري ةفي تنمي

ما  ةستخدام فكر إونج المجاز بأنه "المصورة: يعرف ارمستر  (المجازات) ستعارةالإ ةستراتيجيإ  -ج 

ستقصاء علاقة بين مثيرين أو إفالتفكير المجازي هو التعرف أو  .أخرى" ةلى فكر إلتشير 

ولكن  ،فمثلا السيارة وجسم الإنسان مختلفان كلياً  ،مفهومين يبدوان على غير علاقة

لطالب على فهم ا ةفقدر  ،وقود السيارة بقلب الإنسانستخدام المجاز يمكن تشبيه مضخة إب

وقلب الإنسان تساهم في فهم آلية عمل كل ختلاف بين مضخة الوقود عناصر التشابه والإ

ن القيمة التربوية للمجاز تكمن إ. ةبصري ةفي صور  ةعبر عن فكر ا. فالصورة المجازية تُ منهم

من قبل وما يقدم لهم أو يعرض عليهم من خبرات  ةلطلباكوين الترابط بين ما يعرفه في ت

طلبته أو المفهوم الرئيسي الذي يريد من  ةلمفتاحيا ةلنقطان يفكر في أمعلم وعلى ال ،جديدة

(نوفل،  ،)(Armstrong, 2009)، 2003(جابر،  ةصريب ةإتقانه ثم ربط الفكرة بصور 

2010.( 

ن أ ةستراتيجيلإاتتضمن هذه  رسم الفكرة (صنع رسوم تخطيطية للأفكار): ةستراتيجيإ  - د 

والمفهوم المركزي الذي يدور في  ةلمفتاحيا ةلنقطان يرسموا أ ةلبلطايطلب المعلم من 

كتشاف أو تأكيد لإ ةوافي ةبحيث يحصل الطالب على فرص ،أذهانهم والذي يجري تعليمه

ل أويس ،ية الجافةفعندما يطلب من الطالب رسم أجزاء البطار  ،المفهوم أو الفكرة المطروحة
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يائية وأهميتها في الكيممفهوم الطاقة نه سيتوصل لِ إها في إنتاج الطاقة الكهربائية فعن دور 

 ).2010، (نوفل، )2003(جابر،  عمل البطارية

 الكلمات على اللوح ةهو كتاب ةستراتيجيات الأكثر تقليديمن الإ الرموز الصورية: ةستراتيجيإ  -ه 

قد تكون  ةلصور ام فرس ،الصف ةعلى اللوح داخل غرف ةلصور اهو رسم  والأقل منها شيوعاً 

على دعم المادة  ةلقدر الذا فالمعلم الذي يمتلك  ،مكانيةال ةلنزعاذوي  ةلطلبالفهم  جداً  ةهام

العلمية بالصور والرموز التصويرية والبيانية والتوضيحية ومن خلال الرموز الصورية 

 ).2010)، (نوفل، 2003وكذلك بالكلمات قد يبلغون مدى أوسع من المتعلمين (جابر، 

المنظم الشكلي: إذ يستخدم المنظم الشكلي في تعليم وتعلم حقائق جديدة على  ةستراتيجيإ  - و 

للعلاقات الرابطة بين  ةلطلبا ةالحقائق المكتسبة من خلال ملاحظ شكل مخططات توضح

  ).2010)، (نوفل، 2003عناصر الموضوع المراد تعليمه لهم (جابر، 

ستراتيجات يمكن توظيفها في تعليم عدة إ )(Armstrong, 2009ويضيف ارمسترونغ    

والصور المختلفة لأفراد أو  ،من الجداولة ستخدام مجموعإ : عرض و م الذكاء المكاني البصريوتعلّ 

 ،ةوالصور الفوتوغرافي ،والتصوير المرئي ،وخرائط ،ورسومات تخدم أغراض مختلفة ،حيوانات

يب الطلبة على العرض الفني من خلال وتدر  ،ومجسمات من البعد الثلاثي ،وأفلام ،الفيديو ةواشرط

النقد الفني لبعض  ةوممارس ،جلب بعض المقالات من الصحف والمجلات التي تخدم هذا الغرض

 ةلى غرفإمتنوعة  ةوجلب أعمال ورسومات فني ،وسرد القصص الخيالية ،الرسومات والقصص

لى التفكير إالتي تستند  من التمارين ةوتصميم مجموع ،وطرح الأفكار السريعة على الطلبة ،الصف

 ةومنظمات شكلي ،ةوتدريب الطلبة على توظيف خرائط عقلي ،ستخدام رموز للصورإ و المرئي 

 ،ستخدام برامج الحاسوبإوالرسم والتلوين ب ،أنماط جديدة والبحث عن ،ةوصور للبرامج المحوسب

 .ةدبيرجية وعرض خبرات في الصور الأوتنظيم رحلات خا

 ،كتبهم بمجرد مغادرتهم المدرسة ةلطلبا يترك تدريس الذكاء الجسمي الحركي:ستراتيجيات إ: رابعا

 ةحتفاظ بما تعلموه أطول فتر كل مكان والتي قد تساعدهم على الإلكن أجسادهم تبقى معهم في 
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ستخدام أجسامهم كي يتكامل تعليمهم إعلى  ةلطلباإيجاد طرق تساعد  ةهميذلك من الأل ،ةممكن

ستراتيجيات التدريس التي صممت لتنشيط هذا النوع إومن  ،هم وحفظهم للمادة الدراسيةويتعمق فهم

  من الذكاء:

ستخدام أجسامهم إب ةلطلبان يقوم ألى إ ةستراتيجيلإات الجسم: وتستند هذه إجابا ةستراتيجيإ  - أ 

 ةمداخلعلى الفهم أو لطرح سؤال أو  ةن يطلب منهم رفع أيديهم دلالأك ،للتعبير ةداأك

 واحداً  ن يرفعوا أصبعاً أستجابتهم لمثير معين أو إبتسام عن بالإ ةلطلبان يعبر أأو  ةمعين

 ,Armstrong( )،2003(جابر،  تاماً  اً أصابع ليظهروا فهم ةوخمس لاً قلي اً ليبينوا فهم

 ).2010)، (نوفل، 2009

بتمثيل حركي ن يطلب من طلبته القيام أعلم المسرح الصفي: يمكن للم ةستراتيجيإ  - ب 

للنصوص والمشكلات والألغاز التي يتعرضون لها في محتوى المناهج الدراسية التي 

 ةلعد ةلقطعاكقراءة  وقد يكون مسرح ارتجالياً  ،يتعاملون معها من خلال المسرح الصفي

بحيث يتضمن  اً جيد اً إعداد ةلطلبامسرح رسمي" يعد له ي "أ ،له اً دقائق وقد يكون مخطط

 ةن تمثل مسرحيألموضوع معين ك ةلطلبالى تحقيق الفهم لدى إمشاهد تمثيلية تؤدي 

)، (نوفل، Armstrong, 2009)، (2003(جابر،  حمد شوقيأمصرع كليوبترا للشاعر 

2010.( 

فاهيم للطلبة العمل على تقديم الم ةستراتيجيلإاالحركية: تتضمن هذه  المفاهيم ةستراتيجيإ  -ج 

تعبر  ةايمائي ةأنفسهم القيام بحركات جسيم ةلطلباأو تكليف  ،ةحركات جسميمن خلال 

 ةترجم ةلطلباوهذا يقتضي من  ،لمحتوى التعليميعن مفاهيم أو ألفاظ وردت في ا

على ذلك  ةمثلومن الأ ةحركي ةلى تعبيرات جسميإ ةأو لغوي ةالمعلومات من رموز منطقي

)، (نوفل، Armstrong, 2009)، (2003(جابر،  عدادوطرح الأ ،مفهوم انقسام الخلية

2010.( 
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لجسمي الحركي ستخدام الذكاء اإتجاهات نحو إالذين يظهرون  ةلطلباالتفكير بالأيدي:   - د 

ستخدام إالأشياء أو صنعها ب ةالكافية ليتعلموا عن طريق معالج ةلفرصان تتاح لهم أينبغي 

أو تركيب أجزاء مجسم أو تعلم  ةمعين ةبطريق ةلى سبيل المثال: فك مكعبات مركبأيديهم فع

 ,Armstrong)، (2003حروف جديدة بتكوينها وتشكيلها من الصلصال (جابر، 

 ).2010)، (نوفل، 2009

مة عن تحويله ءملا ةتدريس ةن يوفر أداأن الجسم البشري يمكن إخرائط الجسم:  ةستراتيجيإ  -ه 

العد  ةنظمأستخدام الأصابع في إكلمعرفة من ا ةخريطة لمجالات معين أو ةلى وسيلإ

  والحساب.

مكن توظيفها في تعليم ستراتيجات يُ عدة إ )(Armstrong, 2009ويضيف ارمسترونغ    

 ،ترتبط بأهداف ونتاجات مرغوبة ةورحلات حقلي ،ةالجسمي الحركي: حركات إبداعي م الذكاءوتعلّ 

والتدريب  ،وتمارين الوعي الجسدي ،الألعاب التنافسيةو  ،ةوالمحاكاة لنماذج معين ،امتل الصوالتخي

وتدريب الطلبة على  ،ستخدام لغة الجسدإ و  ةالطبخ والبستنستخدام الخيال و إ و  ،ةأو صنع ةعلى حرف

لى الإجابات وتدريب الطلبة ع ،سترجاع الجسديوتجارب الإ ،تصالجل الإأشارات من توظيف الإ

 . الجسدية

  : م الرياضياتعلاقة نظريه الذكاءات المتعددة بتعليم وتعلّ 

ن يستعمل أالذكاءات المتعددة تسمح للمعلم  ة) أن نظري2009( خزندارو عزو  رأشا

  لى ما يلي:إوهذا يؤدي  ليم وتعلم الرياضياتمختلفة في تع ستراتيجياتإ

 فهم أعمق وأثرى للمبادئ والمفاهيم الرياضية من خلال التمثيلات المتعددة. -

 ستمتاع.إبنجاح وبلرياضيات تأهيل الطلبة لتعلم ا -

 متنوعة للمحتوى الرياضي. ةالسماح بنقاط مدخلي -

 وتعزز التنوع في القدرات. ،لدى الطالب ةالتركيز على مواطن القو  -



42 

 تدعيم التجريب الإبداعي للأفكار الرياضية. -

تصلح لطلاب معينين وبأساليب متنوعة  ةمرن ةات المتعددة بصور الذكاء ةيمكن تقديم نظري -

 .ةأو مناهج معين

 إتقان مهارات حل التمرينات والمسائل الرياضية. -

 .ادة العلمية بالطريقة التكامليةعرض الم -

  ستخدام نظرية الذكاءات المتعددة في المدارس:إالفوائد التربوية من 

تعددة فاعليتها في جوانب متعددة أشار كدت التطبيقات التربوية لنظرية الذكاءات المأ وقد

  ):2005وحسين ( ،)2009وخزندار (ة ليها كل من عفانإ

 أكثر كفاءة ونشاطاً  طلبةوحتى يصبح ال ،ليوم الدراسيخلال ا طلبةيقي للالمدرسة عالم حق -

 وفاعلية في العملية التعليمية.

 لى القدرات العقلية بشكل أوسع.إإمكانية التعرف  -

ميذ ورعاية الموهوبين حتياجات التلاإشباع إم أنماط جديدة للتعليم تقوم على دوار تقديأتزايد  -

وهذا  ،والمجتمع في العملية التعليمية بحيث يكون الصف ومشاركة الآباء ،والمبتكرين

نشطة التي يتعامل من خلالها التلاميذ مع الجماهير ومع أفراد يحدث من خلال الأ

 المجتمع المحلي خلال العملية التعليمية.

كذلك دافعهم الشخصي نحو المعرفية و وقدراتهم  ،ة التلاميذ على تنمية مهاراتهمقدر  -

 حترامهم لذواتهم.إ التخصص و 

سوف يتجمع لدى التلاميذ ويتكون لديهم ستيعاب، جل الفهم والإأتدريس من عندما نقوم بال -

ة لحل العديد من المهارات والخبرات الايجابية والقابلية نحو تكوين نماذج وأنماط جديد

 .المشكلات في الحياة
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لى أهم إدى التلاميذ في مدارسنا والتعرف بروفيلات الذكاءات المتعددة للى شكل إتوصل ال -

 ،ملامح هذه البروفيلات مما يسهل معه عملية تقييم الذكاءات المتعددة لدى هؤلاء التلاميذ

 مما يمكن معه وضع البرامج الملائمة لصقل قدراتهم وزيادة مهاراتهم المختلفة.

 ،الذكاءات المتعددة في الطالب وتجعله يدرس مستقلاً ستخدام نظرية إن تؤثر أيمكن  -

 ،تصالويتقن مهارات الإ ،في تقويم الذاتويكتسب المهارة  ،ويبحث بنفسه عن المعلومات

يقدر على  ،وينمي بعد الرؤية ليدرك إمكانات المستقبل وحقائق الحاضر وتراث الماضي

تنمية  ،لى الحقيقةإفي الوصول  يكتسب الرغبة ،الناقدينمي مهارات التفكير  ،صوغ الحدث

 القدرة على القيادة.

ندماج في المجتمع والتفاعل مع اوني من خلال منهج المشروعات والإتحقيق التعلم التع -

 قضاياه.

  :المنهج المدرسيالذكاءات المتعددة و 

  :)2003 ،حسينلمنهاج المدرسي كما يلي (ا ةء الذكاءات المتعددة يتوجب مراجعوفي ضو 

 ةع جميع المتعلمين من خلال مخاطبالمنظومة المعرفية للمناهج مما يتلاءم متطوير  - 1

 ةهتمام بالذكاءات تلك ومحاولوالإفيها  ةو يظهرون قو أددة التي يمتلكونها الذكاءات المتع

 الذكاءات التي لا يمتلكونها. ةتنمي

بالتالي يكون و  يعرفه المتعلم أكثر مما يعرفه نظام التقويم القائم الذي يقيس ما لا ةمراجع - 2

لى المفهوم الحقيقي لمعنى إللقياس ولم يرق  ةساليب محددأستخدام إى عل التقويم قاصراً 

 التقويم.

التعليمية بما تقابل وتناغم  ةنشطيشمل التعددية في المواد والأالتوسع في مضمون المنهاج ل - 3

المجتمعية  ةنشطلمنظومة المعرفية والأكونات اع لمالتعددية في القدرات العقلية بحيث يتس
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ختبار سمح بمرونة الإإدارتها بحيث تالمناهج و  ةهيكل ةعادإيجب  المعاصرة لذلك

 وذلك بالتكافؤ في المستوى وليس بالتطابق في المضمون. ،التنويعوالتشعبات و 

المختلفة وتصقلها تعديل النظام المدرسي بحيث يكون هناك مراكز متعددة تنمي الذكاءات  - 4

تعد مصادر لإكساب المتعلمين  ةدرسة الواحدة ثمانية مراكز أساسيبحيث تتضمن الم

(تشمل على مصادر تعليمية  اتمركز الرياضي المختلفة وهذه المراكز هي: ةالقدرات الذكائي

 القراءةدر تعليمية تتعلق بتنمية النطق و (يشمل مصا ومركز اللغة ،الذكاء الرياضي) ةلتنمي

ذج (ويتضمن مصادر تساعد المتعلم على تركيب نما ومركز الأشغال ،وتحليل المفردات)

لأناشيد مرتبطة (ويشمل على نماذج  ومركز الموسيقى ،)ةوالقيام بتدريبات رياضي ةمعين

 ةالذاتية ويبحث ويفكر بصور  (وفيه يتقن المتعلم المشروعات المشاريع ومركز ،بالمنهاج)

يستطيع المتعلم  ة(ويتضمن مصادر وأنشط ومركز العلوم ،في موضوعات المنهاج) ةفردي

 ومركز التواصل ،رها)بتكار معايير لتصنيف موارد البيئة والتمييز بين عناصإمن خلالها 

كتساب مهارة إ شة والحوار و ساليب المناقأالتعامل مع الآخرين من خلال  ة(ويتضمن كيفي

 التعلم التعاوني).

المواد و  ةنشطحيث يقوم المعلم بالتحضير للأ ،دوار المعلم في العملية التعليميةأتعديل  - 5

أو  اً دور المعلم موجه ومرشد وليس مفسر ن إولذا ف ،الذكاء المطلوب ةلتعليمية اللازمة لتنميا

 للجوانب المعرفية التقليدية. شارحاً 

  :الصف ةتفعيل الذكاءات المتعددة في غرف معوقات

تعددة والدور الذي تؤديه الذكاءات الم ةالتدريس القائمة على نظري ةأنشط ةبالرغم من أهمي

هناك بعض المعيقات من ن أرات المختلفة لدى المتعلمين إلا التحصيل الدراسي والمها ةفي تنمي

وخزندار عزو ) و 2009كما أشار إليها مجيد ( الصف ةلمتعددة داخل غرفالذكاءات ا ةتطبيق نظري

  في: تتمثل) والتي 2009(
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هتمام إتثير  ةوى المقرر الدراسي بمشكلات حياتيوربط محت ةالمعلمين في ترجم ةخبر  قلة -

 بتكار الحلول.إ الطلاب لتوليد الأفكار و 

 الذكاءات المتعددة. ةتطبيق نظريمة المناهج الحالية لِ ءملا قلة -

 نشطة التعليمية المتنوعة.الأ ةتوفر الوقت الكافي لممارس قلة -

 كتظاظ في الصفوف الدراسية بالطلبة.والإزدحام الإ -

نشطة التعليمية المرتبطة بالذكاءات غرف الصفية غير ملاءمة لتطبيق الأالكثير من ال -

 المتعددة.

 توفر الأدوات والوسائل التعليمية المناسبة. قلة -

 زيادة عبئ العمل الذي يقع على عاتق المعلم. -

ستراتيجيات التدريس إة الجامعية على الدراس ةإعداد المعلمين في مرحل ةتدني فعالي -

 الحديثة.

 الدورات التدريبية وضعف تأهيل المدربين في البرامج التدريبية. ةقل -

 الحوافز المعطاة للمعلمين. ةقل -

  : معوقات تطبيق الذكاءات المتعددة ةطرق معالج

الصف للوحدة الدراسية الواحدة بما  ةخل غرفنشطة التعليمية دان ينوع المعلمون الأأ -

ستفادة من النشاط الذي تلاميذ لكي يتمكن كل تلميذ من الإيتناسب مع الذكاءات المتعددة لل

 يوافق ذكاءاته.

الذكاءات المتعددة في التدريس  ةتيجيات التدريس القائمة على نظريستراإن يتم تعميم أ -

 لفئات خاصة.
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تدريسهم على  ساليبأليمية المختلفة بحيث تعتمد التع ن يتم تعديل مناهج المراحلأ -

البرامج  لان ،الذكاءات المتعددة ةلنظري اً في ذكاءاتهم المختلفة وفق ةستغلال جوانب القو إ

 لديهم. ةنب الضعف فقط وتتجاهل جوانب القو جوا ةتعتمد على تنمي ةالحالي

الخاصة التي قد توجه لدى تنمي القدرات والمواهب  ةساليب التدريس على أنشطأن تحتوي أ -

 .طلبةال

بحيث تغطي كل جوانب لدى  ،على طرق وأساليب متعددة الأبعاد طلبةن يعتمد تقييم الأ -

 الفرد.

 وضع حوافز للمعلمين المتميزين. -

 ،(مجيد )2009 ،وخزندار(عزو  مؤهلين بل مدربينعلمين من قِ للم ةإعداد دورات تدريبي -

2009.(  

كتساب التي يحققها الفرد أو مستوى النجاح الذي يحرزه أو هو درجة الإ: تعريفه "لتحصيل الدراسيا

  ).2003  ،يصل إليه في مادة دراسية أو مجال تعليمي" (غنيم

 :)1994( كما ذكرها الجسماني أهميته وتتمثل: الدراسي التحصيل أهمية

 فإذا منه التخلف رواسب جتثاثإ و  للمجتمعات التقدم تحقيق الدراسي على التحصيل يعمل -1

على تطلعاتها المختلفة من ما توفره لها مخرجات التعلم  بناءً  قوتها كانت المجتمعات تستمد

 . تها بمقياس يسمى التحصيل الدراسيكفاءهذه المخرجات تقاس في إنجازها و  فإن ،بأنواعها

 وم به الطالب والذي يظهر فيه أثرحد الجوانب الهامة في النشاط العقلي الذي يقأهو  -2

 . ق الدراسيالتفو 

 . مستواه معرفةالطالب و ستفادة التي حصل عليها معرفة مدى الإ ىيعمل عل -3

  . لديهمعرفة نقاط القوة والضعف  ىيساعد الطالب عل -4
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ثر في ؤ هناك مجموعة من العوامل التي يمكن أن ت: المؤثرة في التحصيل الدراسي العوامل

 الدراسي ومنها: التحصيل

 هي:متعلقة بالطالب نفسه  عوامل -1

 :لب متلك الطاإة الإنجاز وكلما فالتحصيل الدراسي يرتبط بدافعي الدافعية والإنجاز

 ). 1996 ،رتفع التحصيل لديه (الصالحإكلما  ،دافعاً قوياً للإنجاز

 وبما أن التحصيل  ،مفهومه عن ذاتهبيتأثر  سلوك الطالب أداء : إنمفهوم الذات

فنظرة الطالب إلى  ،الدراسي هو نوع من الأداء فهو يتأثر بمفهوم الطالب عن ذاته

طة ذاته كشخص قادر على التحصيل والنجاح في تعلمه المدرسي تعمل كقوة منش

أنفسهم غير  أما الطلبة الذين يعتبرون ،الحفاظ عليهاتدفعه إلى تأكيد هذه النظرة و 

التحصيل فإن تحصيلهم المدرسي يتأثر بهذه النظرة إلى أنفسهم و قادرين على النجاح 

 ).2001 ،(حمدان

 كتساب سلوك أو إأو مدى قدرته على  ،: هو مدى قابلية الفرد للتعلمستعداد الدراسيالإ

غير أن التحصيل يختلف عن  ،سبةإذا ما تهيأت له الظروف المنا ،مهارة معينة

ستعداد لأن التحصيل يعتمد على خبرات تعليمية محدودة في أحد المجالات الإ

ستعداد الدراسي يعتمد على الخبرة التعليمية العامة التي الدراسية أو التدريبية. بينما الإ

ستعداد الدراسي وعليه فإن تحصيل الطلبة ذوي الإ يكتسبها الفرد في سياق حياته.

 ،عداد الدراسي المنخفض (أبو علامستالطلبة ذوي الإكون أفضل من تحصيل المرتفع ي

1994 .( 

 إن التحصيل الدراسي يتأثر بقدرات الطالب العقلية، فذوي القدرات القدرة العقلية :

 ،توق وعدسذوي القدرات العقلية المنخفضة ( العقلية المرتفعة أكثر تحصيلاً من

1998.( 
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الوالدين لأبنائهم على مستوى تحصيلهم  العوامل المتعلقة بالأسرة: تؤثر طريقة معاملة -2

تهم لهم من إمكانات مادية تلبي متطلباتوفر  وما ،فالوالدان يهتمان بحياة أبنائهم ،الدراسي

لتالي على مستوى التحصيل لديهم باو  ،جتماعيستقرارهم النفسي والإإيؤثر في  ،الدراسية

 ).2001 ،أدم(

 ،ةجتماعية والمادية للمدرسالإعوامل متعلقة بالمدرسة: يتأثر التحصيل الدراسي بالبيئة  -3

مدرسته زملائه و  وبعلاقته مع ،بمدى توافق الطالب مع محيطهاو  ،متحانات فيهاوبأنظمة الإ

معلم بالمراحل النمائية للطلبة معرفة الو  ،قائمة على الاحترام المتبادل وكلما كانت العلاقة

أما  ،كلما أثر ذلك إيجابياً في مستوى التحصيل لديهم ،بمشكلاتهم وكيفية التعامل معهاو 

فذلك  ،التعليمية والعلاقة القائمة على إساءة معاملتهم حتياجات الطلبة النفسية و إتلبية عدم 

 ). 2000 ،الكبيسيتوى تحصيلهم (الداهري و يؤثر سلباً في مس

المعلم في تنظيم تعليم تلاميذه، قدراتهم، كفاية ن و كفايات المعلميومن العوامل أيضا:  -4

لية ختبارات التحصيإدراك دوره في التعليم الذاتي، بناء الإستخداماً وظيفياً و إستخدام الكتاب إ

ستخدام إليمية بمواقف وظيفية من الحياة، ربط المادة التعوالتشخيصية وتحليل نتائجها، 

(عطية،  رعاية الطلاب المتفوقين دراسياً  المباشر،ير مباشر وتجنب التعليم التعليم غ

2008( . 

 :ضعف التحصيل الدراسي

لفرد يؤدي ضعف التحصيل الدراسي لدى الفرد إلى مشكلات سيكولوجية تؤثر على حياة ا

ويقصد بضعف التحصيل الدراسي حصول بعض الطلاب على داخل المجتمع الذي يعيش فيه. 

ستعداداتهم إعلى الرغم من ذكائهم أو  ،الدراسية أقل مما يتوقع فيهماحث علامات في امتحان المب

تصنف العلامات التي حصل عليها الطالب و  ،صحتهم العامة المناسبة وظروفهم الطبيعيةعادية و ال

ن أالأمر الذي يساعد  ،طة أو ضعيفة: مرتفعة أو متوسى ثلاثة أنواعفي امتحانات المباحث إل

  ). 2016، حسنمنطقي قدر الإمكان ( بشكليرتب قدرات الطلاب 
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نتباه، الشرود الذهني، السرحان، عدم الإ: التاليوتتمثل في : مؤشرات ضعف التحصيل الدراسي

بعض  التفاعل مع الآخرين في الفصل، عدم القيام بالواجبات البيتية، بطء التعلم فيو عدم المشاركة 

  .)2002 ،(الصرافز التمييالعمليات العقلية كالتعرف والتحليل و 

النطق، العامة، ضعف البصر والسمع و عف في الصحة الضأسباب تدني التحصيل الدراسي: 

نحطاط المستوى الثقافي في إفقدان التوازن العاطفي، اء العام، الفقر المادي للمنزل، ضعف الذك

  ).2008 ،(النعامي المنزل، عدم المواظبة على حضور المدرسة

 مبادئ التحصيل الدراسي الجيد: شروط و 

إفادة  توصل إليها علماء النفس والتربية والتي تجعل من التعليم ،أصولهللتعلم قوانينه و 

 السهليكما أشار اليها  المبادئ الخاصة بالتحصيل الدراسي الجيدومن أهم الشروط و  ،لصاحبه

)2001( :  

فلا يستطيع حفظ أي شيء دون  ،الممارسةبد من التكرار أو  : لحدوث التعلم لاالتكرار -1

 . إتقانهعدة مرات حتى يتم إعادة التعلم و تكرار ذلك 

نحو بذل الجهد  ن يكون هناك دوافعأوهو  ،من شروط حدوث التعلم الجيدالدافعية: شرط  -2

 الطاقة لتعلم المواقف الجديدة أو حل المشكلات. و 

ثم بعد  ،فكرة عامة عن الموضوع المراد دراسته ككل ن يأخذ المتعلم أولاً أ :الطريقة الكلية -3

  ذلك يبدأ في تحليله إلى جزيئاته ومكوناته. 

  : تجاهات الطلبة نحو مادة الرياضياتإ

للفرد في مواقف لاحقة،  مميزاً  معيناً  تجاهات بمثابة مؤشر نتوقع على ضوئه سلوكاً تعد الإ   

تجاههم نحو المدرسة إ و ثر في قدرتهم على تعلم القراءة. تجاه الأفراد نحو الكتب المدرسية قد يؤ إف

 هتماماً إتجاه م في المدرسة. لذلك لقي مفهوم الإوبرامجها قد يؤثر في سلوكهم وقدرتهم على التعل

للأهمية الكبرى التي يحتلها في  جتماع نظراً جتماعي وعلماء الإمن طرف علماء النفس الإ كبيراً 
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تجاه ستون: الإثير  ه، فقد عرفتجاه تبايناً ملحوظاً قد تباينت تعريفات الإل التأثير على شخصية الفرد،

وعلى هذا  .من محرك معين أو قريباً  يدفع سلوكه بعيداً  ستجابات الفرد تعميماً النفسي هو تعميم لإ

صيلة تجاهات أو بمعنى آخر هي حتون يؤكد أولوية الدافعية على الإفإنه يمكن القول بأن ثيرس

ستجابات تتحكم فيها إلى حد كبير قوى ستجابات الفرد. وهذه الإالموجب أو السالب لإالتعميم 

. تعريف توماس: )2004 ،(جامعة القدس المفتوحة الدافعية وشحناتها بدرجاتها المتفاوتة والمختلفة

جتماعية أو المعايير العامة السائدة في البيئة نفسي هو موقف تجاه إحدى القيم الإتجاه الالإ

  خارجية للفرد. ال

تجاه إلا إذا كان هناك قيمة أو كان هناك معيار إبمعنى آخر لا يمكن أن يكون هناك و   

تعريف  .)1998تجاه النفسي (عبد الرحمن، دم توماس القيمة والمعيار على الإوعلى ذلك فقد ق

جتماعية امل البيئة، وهو حصيلة الضغوط الإتجاه هو نزعة نحو أو ضد بعض عو بوجاردس: الإ

التي تبذلها عناصر البيئة الخارجية على الفرد وذلك في إطار المعايير والعادات والتقاليد التي تمثل 

تجاه هو الإونستنتج من التعاريف السابقة أن  ،)2003هذه القوى وهذه الضغوط المختلفة (مقدم، 

ارجية، سواء كانت هذه ستجابة بطريقة معينة إزاء المثيرات البيئية الخستعداد ذهني للإإحالة 

تجاه مكتسب (يتعلمه أن الإ جتماعية، كما نستنتج،إيرات شخص أو شيء أو قيم ومعايير المث

  .تجاه يكون مع أو ضد المثير البيئيأن الإو  الفرد) من خلال التجربة والخبرة.

  تجاهات: مكونات الإ 

  وهي: ،)2018ساسية كما ذكرها عبيدي (تجاه على ثلاث مكونات أينطوي الإ  

الفرد فكار التي يحملها دراكية والمعتقدات والألمعرفي: يتضمن جميع العمليات الإالمكون ا -

 تجاه.والتي لها علاقة بموضوع الإ

و نفوره منه أ ،ه عليهقبالته نحو موضوع ما كإ: ويمثل مشاعر الفرد ورغبالمكون الوجداني -

 حيث القوة والضعف. تجاه منالشحنة الإنفعالية التي تميز الإ نهإ ،وكرهه له
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لتي يقوم بها الفرد نحو موضوع العملية ا ستجابةكون السلوكي: ويتمثل في طريقة الإالم -

أما إذا  ،لتقاء بهمتجنب الإنه يالفرد سلبية نحو أفراد معينين فإ تجاهاتفاذا كانت إ ،تجاهالإ

  نحوهم. نه يسلك سلوك ايجابياً نحوهم فإ تجاهه ايجابياً كان إ

  : تجاه نحو مادة الرياضياتمكونات الإ 

لدى التلميذ  ون تصوراً تجاه نحو مادة الرياضيات من مجموعة المؤثرات التي تكّ يتكون الإ

، ومن أهم هذه المؤثرات طبيعة مادة أو سلبياً  حول هذه المادة، وقد يكون هذا التصور إيجابياً 

 سلوب أستاذ المادةوإدراكه لإستمتاعه بدراستها إوأهميتها في حياة التلميذ، ومدى الرياضيات 

كما جاء في كتاب علم النفس  . وفيما يلي توضيح لكل مكون بشيء من التفصيل)2015 ،(فارس

  :)2004 ،الاجتماعي (جامعة القدس المفتوحة

تجاه التلميذ نحوها، ويقصد بطبيعة المادة إتؤثر طبيعة مادة الرياضيات على  :طبيعة المادة -

السهولة ونوعية النشاطات والموضوعات التي تحتويها، وذلك من حيث مدى الصعوبة أو 

هي التي تحدد فكيفية إدراك التلميذ لطبيعة مادة الرياضيات  العمق والدقة والتعقيد والوضوح،

 .ستعداده لتعلمهاإ مدى تقبله للمادة و 

اء ممارسته : وهو الحالة الوجدانية للتلميذ أثناء حصة الرياضيات وأثنستمتاع بالمادةالإ -

  .لنشاطاتها، وتتباين الحالة الوجدانية من فرح أو متعة إلى ملل أو ضيق

: تتمثل أهمية المادة في الغايات والأهداف التي يمكن أن تحققها مادة أهمية المادة -

ستفادة منها هنية، كزيادة مستوى التحصيل، والإالرياضيات للتلميذ في حياته المدرسية والم

العلمية الأخرى كالفيزياء والكيمياء، وتنمية الذكاء، وفتح المجال لدراسة في المواد 

  .التخصصات العلمية والتقنية وكذا توفير فرص عمل مناسبة

تجاه التلميذ نحو المادة، ويشمل أسلوب المعلم إ: يؤثر أسلوب الأستاذ على المعلمأسلوب  -

طلابه ومنحهم فرصة المناقشة السلوكيات الصادرة عنه داخل الصف وكيفية تعامله مع 

   .والحوار، وكفاءته التدريسية
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تجاهات ببعض الخصائص التي تميزها عن بعض العوامل غير : تتصف الإتجاهاتخصائص الإ 

   :)2018كما ذكرها عبيدي (المعرفية الأخرى، وأهم هذه الخصائص 

يستدل عليها من السلوك فتراضية إتجاهات تكوينات فتراضية: تعتبر الإإاهات تكوينات تجالإ   -

  . ةلفرد، أي لا يمكن ملاحظتها مباشر الظاهري ل

جتماعية وقد يتم الإ تجاهاته بالتعلم عبر عملية التنشئةإتجاهات متعلمة: يكتسب الفرد الإ   -

  تجاهات على نحو لاشعوري أو غير قصدي. تعلم بعض الإ

  تجاهات ثابتة وقابلة للتعديل.الإ   -

  تجاهات محددة بموضوعاتها على نحو مباشر. الإ   -

  اجتماعية. –تجاهات ذات أهمية شخصية الإ   -

وتقاوم التغيير إلا أنها عرضة للتعديل  تجاهات ثابتة نسبياً : على الرغم من أن الإتجاهاتتغيير الإ 

المتعلمة في تجاهات ومتغيرات بيئته ولإعادة تقويم الإوالتغيير نتيجة للتفاعل المستمر بين الفرد 

تجاهات بمجموعة وتتأثر عملية تغيير الإ .ضوء ما يستجد على بيئة الفرد من ظروف أو شروط

ذاته، فكلما كان هذا الفرد تجاه ذاته، وبعضها يتعلق بموضوع الإمن العوامل بعضها يتعلق بالفرد 

تجاه ذاته. بموضوع الإتجاهاته وبعضها يتعلق إلتعديل  على الخبرات كان أكثر تقبلاً  نفتاحاً إأكثر 

تجاه أقل عرضة للتغيير أو بذات الفرد أو شخصيته، كان الإ فكلما كان هذا الموضوع أكثر التصاقاً 

تجاهاته نحو وسائل إأو ثقافته أقل عرضة للتغيير من  تجاهات الفرد نحو دينه أو عرقهإ، فالتعديل

خرى بالفرد تتعلق بعض العوامل الأستخدام التكنولوجيا في الحياة المجتمعية. و إالمواصلات أو 

تجاهات الأطفال إ في تغيير هتمام، فالأب أو المعلم أكثر تأثيراً تجاه موضوع الإالقائم على تغيير الإ

على الجانب المعرفي، وتنطوي على تجاهات تعتمد بعض أساليب تغيير الإ. من الراشدين الآخرين

تجاه. كما ئق الموضوعية الخاصة بموضوع الإقاستخدام الحجج المنطقية وشرح المعلومات والحإ

الفرد ستثارة دوافع إى الجانب العاطفي، وتتضمن عملية تعتمد على بعض الأساليب الأخرى عل
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نفعالاته وعواطفه وتوجيهها نحو أو ضد موضوعات معينة، غير أن فعالية أي أسلوب تتوقف إ و 

وضوع التعديل أو التغيير، فالأسلوب المعرفي تجاه مين الذات الراهن للفرد وطبيعة الإعلى التوافق ب

عية والمعلومات الواقعية تصف المتعلم بعقل مفتوح وتقبل الحقائق الموضو إإلا إذا  لا يغدو فعالاً 

  ).2018الشايب، (يوسف و 

  الدراسات السابقة:  2:2

 اطلع الباحث على الدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع البحث العربية منها والأجنبية

  وفيما يلي عرض لتلك الدراسات:

) وهي بعنوان تأثير نظرية Karduman & Cihan, 2018دراسة كارديومان وسيهان ( -

الذكاءات المتعددة على التحصيل الأكاديمي والنجاح في موضوع الأشكال الهندسية في 

المتعددة في ثر نظرية الذكاءات ألى التعرف على إة الابتدائية وهدفت هذه الدراسة المدرس

بتدائي بمقاطعة كوتشوك شيكمجه في لمواضيع الهندسية للصف الثاني الإتدريس ا

 ةوقد اتبع المنهج شبه التجريبي حيث تكونت عين ،2017-2016اسطنبول للعام الدراسي 

 ،كمجموعة ضابطة ) طالباً 30) طالب كمجموعة تجريبية و(30( ،) طالباً 60الدراسة من (

دسية بواسطة الذكاءات المتعددة تدريس المجموعة التجريبية لموضوع الأشكال الهن حيث تمّ 

وقد طبق اختبار تحصيلي على المجموعتين وأظهرت  ،أسابيع ةستمرت مدة الدراسة لأربعاو 

ختبار لصالح ق ذو دلالة إحصائية بين درجات الإن هناك فر ألتحصيلي انتائج الاختبار 

عد وفق نظرية الذكاءات أُ الذي  برنامجن الألى إخلص الباحثان حيث  ،عة التجريبيةالمجمو 

ستخدام الطرق إايجابي أكثر على الطالب مقارنة بتدريسه بها كان له تأثير  المتعددة وتمّ 

  التقليدية.

هي بعنوان الذكاء البصري المرئي ) و Safranj & Zivlak, 2018زفلاك (دراسة شافرانغ و  -

نشطة التعليمية التي ثر الأأالدراسة التعرف على  هدفتفي تدريس طلاب الهندسة حيث 

اللغة الانجليزية مع طلاب الهندسة في  دريسحتياجات الذكاء المكاني البصري في تإلبي تُ 
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لى إقسموا  ،) طالباً 58كونت عينة الدراسة من (حيث ت ،جامعة نوفيساد في صربيا

عة ضابطة من طلبة كلية كمجمو ) طالب 28() طالب كمجموعة تجريبية و30تين (مجموع

من العام الدراسي  نوفيساد ةالعلوم التقنية في جامع ةفي كلي التصميم الجرافيكيالهندسة و 

وإنشاء  تدريس المجموعة التجريبية على أساس العرض المرئي حيث تمّ  2017- 2016

اتبع حيث  ،الرسوم البيانيةالمخططات ولوحات النشر والتخطيط الذهني ورسم الخرائط و 

نجازات إختبار تحصيلي وقد أظهرت النتائج وكانت أدوات الدراسة ا ،المنهج شبه التجريبي

أفضل في نهاية الفصل الدراسي للمجموعة التجريبية والتي تعرضت للأنشطة التعليمية 

  حسب الذكاء المكاني البصري.

بين العلاقة وهي بعنوان  )Katibi & Ansarin, 2018دراسة الأنصاري وخطيبي ( -

لى تقييم ما إذا إوهدفت هذه الدراسة  ،تعلم والجنسستراتيجيات الإ الذكاءات المتعددة واللغة و 

ي تأثير على أمتعددة للطلاب الإيرانيين ستحدث كانت ملفات تعريف الذكاءات ال

الجنس ومستويات الكفاءة كتشاف دور إلى إستراتيجيات تعلم اللغة بالإضافة ستخدامها لإإ

  ،) طالباً 303كانت عينة الدراسة ( وقد ،ةلمي اللغة الانجليزية كلغة أجنبيتعلم المختلفة

 ،عاماً  33–12) من الإناث وتراوحت الفئة العمرية للعينة من 139() من الذكور و164(

وكانت  ،وقد أجريت الدراسة في معهد جاهدي دانشاجهاي للغة الانجليزية في تبريز (إيران)

ة بين العلاق ةوأظهرت النتائج أهمي ،ستبيانإ للدراسة اختبار تحصيلي و مستخدمة الأدوات ال

رتباط إنه يوجد أو  ،مستويات الكفاءة اللغوية التي يمتلكها الطلبةأنواع الذكاءات المتعددة و 

الجنس حيث بينت الدراسة تفوق الإناث متعلمي اللغة الانجليزية و بين الدرجات ل ايجابي

ستراتيجيات المختلفة في بين الإ ةدراسة وجود علاقة ايجابيبينت ال كذلك ،على الذكور

  الذكاءات المتعددة. ةستخدام نظريإنجليزية باللغة الإ تدريس

ثر أوراق العمل أ) وكانت بعنوان Cemil & Arkus, 2017اركس (دراسة سيميل و  -

 في الرياضية على أساس نظرية الذكاءات المتعددة في التحصيل الدراسي في الصف الرابع

ثر أوراق العمل المبنية أ ةلى معرفإوهدفت هذه الدراسة  ،المدرسة الابتدائية في ديار بكر
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حيث  ،الرياضياتعلى نظرية جاردنر في التحصيل الأكاديمي لطلبة الصف الرابع في 

) طالب كمجموعة 32و( ،كمجموعة تجريبية) طالب 32( الدراسة من ةونت عينتك

وقد أظهرت  ،عمل اختبار تحصيلي لعينة الدراسة وتمّ  ،وذلك في مقاطعة باولار ،ضابطة

اءات المختلفة للطلاب لها تأثير الذك لأنواع ن إعداد أوراق عمل رياضية وفقاً إالنتائج 

  ستخدم في هذه الدراسة المنهج شبه التجريبي.إوقد  ،يجابي على التحصيل الأكاديمي لهمإ

) وهدفت الدراسة إلى التعرف على أنشطة اثرائية قائمة 2017( مواخيدراسة الغامدي و  -

يث قامت ح ،على نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية التفكير الهندسي في مادة الرياضيات

إعداد أدوات  ثرائية قائمة على نظرية الذكاءات المتعددة وتمّ إالباحثتان بإعداد أنشطة 

المعد في ضوء نموذج فان هيل  كير الهندسيختبار التفإوالتي تضمنت  ،الدراسة لذلك

). وقد تكونت عينة الدراسة من 2006( ستعانة بمقاييس الذكاءات لعز الدين والعويضيوالإ

واتبعت في دراستها التصميم شبه  ،) طالبة موهوبة من طالبات الصف الأول المتوسط55(

تطبيق الأنشطة  تمّ ، و تقسيم العينة إلى مجموعتين ضابطة وتجريبية حيث تمّ  ،التجريبي

ختبار التفكير الهندسي بعد ذلك على إتطبيق  ثم تمّ  ،ثرائية على المجموعة التجريبية فقطالإ

وبعد تحليل البيانات توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة  ،كل من المجموعتين

) بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية α=0.05( مستوى الدلالةإحصائية عند 

 ختبار لصالح المجموعة التجريبية.لبعدي للإاالضابطة في التطبيق و 

) وهدفت الدراسة إلى التعرف على علاقة الذكاءات المتعددة وأثرها 2017( دراسة إبراهيم -

 ،بني تميم في السعودية ةطالبات المرحلة الابتدائية بحوط على التحصيل الدراسي لدى

تطبيقه من خلال حضور  حيث تمّ  ،شبه التجريبيالمنهج  في هذه الدراسة  مستخدإ حيث

 ،الحصص لقياس أثر التدريب المنعكس على التحصيل لدى طالبات المرحلة الابتدائية

مية مهارات الطالبات النفسية ومدى تأثير برامج التطوير المهني للمعلمات على تن

 ،تطبيق الدراسة على عينة من طالبات المدرسة الابتدائية جتماعية والشخصية. وقد تمّ والإ

ستخدام نظرية الذكاءات المتعددة على مجموعة إ تطبيق و  ولتحقيق أهداف الدراسة تمّ 
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ختبارين إإعطائهن  تمّ بتدائي حيثلبات الصف السادس الإ) من طا15تجريبية بلغ عددها (

ختبارات التحصيلية متنوعة وبعد إجراء الإالدراسية الوقد أعدت الباحثة المواد  ،قبلي وبعدي

 دلالة إحصائية عند مستوى الدلالةوتحليلها أظهرت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات 

)0.05α=لبعدي وذلك عند مستوى التذكر والفهم ومهارة اختبار ) لصالح التحصيل في الإ

مستوى الدلالة  حل المشكلات والتحصيل الكلي في مستويات القدرات العقلية عند 

)0.05α=موجبة دالة إحصائيا عند   ةالدراسة إلى وجود علاقة ارتباطي ) كما توصلت

بين الذكاءات المتعددة والتحصيل لدى طالبات المرحلة  )=0.05αمستوى الدلالة (

 الابتدائية.

ستراتيجيات إستخدام إثر أ) وهدفت الدراسة إلى التعرف على 2016دراسة العليمي ( -

الذكاءات المتعددة في تدريس الرياضيات في التحصيل والدوافع المعرفية لدى طلبة الصف 

موعات المتعاونة والمشاركة ستراتيجيات منها العمل في مجإستخدم إوقد  ،السابع الأساسي

ستنتاج في ستخدام الرسوم والمخططات والإإ الرياضية و  نشطة وتحليل المشكلاتفي الأ

طالبة بمدرسة مجمع و  ) طالباً 179د تكون مجتمع الدراسة من (وق ،الحلول الرياضية

وزارة التربية والتعليم محافظة حجة (المدينة) في الجمهورية لالشهيد الخادم الوجيه التابعة 

اليمنية في محتوى وحدة الحدود الجبرية من كتاب الرياضيات التابع لوزارة التربية والتعليم 

. وقد وزعت عينة الدراسة 2015رحلة التعليم الأساسية من م المقرر على الصف السابع

) طالب 88وضابطة ( ،) طالب وطالبة91على أربع مجموعات تجريبية ذكور وإناث (

وطالبة حيث درست المجموعتان الضابطتان بالطريقة التقليدية والمجموعتان الأخريان 

ستخدام إالنتائج إلى تفوق التدريس بشارت وأ ،(طريقة الذكاءات المتعددة) بالطريقة التجريبية

ستراتيجيات الذكاءات إوكذلك تفوق  ،نظرية الذكاءات المتعددة في التحصيل الدراسي

 المتعددة في تنمية الدوافع المعرفية.

) وهدفت الدراسة إلى التعرف على فاعلية برنامج مستند إلى نظرية 2016دراسة مسرات ( -

ثر التعلم لدى طلاب أيل والتفكير الرياضي وبقاء الذكاءات المتعددة في تنمية التحص
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 ،ستخدم في هذه الدراسة التصميم شبه التجريبياو  ،لة الأساسية العليا في الأردنالمرح

) طالبا 60ى مجموعتين تجريبية (موزعين عل ) طالباً 120وتكونت عينة الدراسة من (

التحليلية ختبار تحصيلي في وحدة الهندسة إوتمثلت أدوات الدراسة ب ،) طالباً 60ضابطة (و 

ختبار في التفكير الرياضي وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق إ و  ،للصف العاشر الأساسي

لتحصيلي اختبار مجموعة التجريبية والضابطة في الإبين أداء طلاب ال دالة إحصائياً 

لا توجد فروق دالة ه نأ أظهرت النتائج أيضاً و  ،لصالح طلاب المجموعة التجريبية لبعديا

 لتحصيلياختبار في الإ ووجود فروق دالة إحصائياً  ،ختبار التفكير الرياضيإإحصائيا في 

 المؤجل لصالح المجموعة التجريبية.

وكانت بعنوان العلاقة بين الذكاءات  )Iyitoglu & Aydin, 2015دراسة ايتوغلو وايدن ( -

كتشف مدى تأثير إلى إوهدفت هذه الدراسة  ،نجليزية كلغة أجنبيةالقراءة للغة الاالمتعددة و 

وقد اعتمد منهجية  ة،الذكاءات المتعددة على أداء قراءة متعلمي اللغة الانجليزية كلغة أجنبي

) مدرسة من المدارس الثانوية 60وشارك في هذه الدراسة ( ،البحث الكمي والنوعي

لى إوأشارت النتائج  ،راسةختبار تحصيلي كأداة للدإستخدم إوقد  ،في اسطنبول ةالانضولي

نجليزية كلغة أجنبية وأنهم من الذكور في قراءة اللغة الإ ن الإناث كانت أكثر نجاحاً أ

 أكثر من الذكور. لغوياً  يمتلكون ذكاءاً 

ستراتيجيات إتخدام سإلى تقصي فاعلية التدريس بإ) وهدفت الدراسة 2015اسة عوجان (در  -

المتعددة في تنمية التحصيل الأكاديمي ومهارات التفكير التدريس وفق نظرية الذكاءات 

ي مقارنة بإستراتيجية الإبداعي لدى طالبات الفقه الإسلامي في الصف الخامس الأساس

تكونت عينة و  ،لتصميم شبه التجريبي في الدراسةتبعت الباحثة اإحيث  ،عتياديةالتدريس الإ

في مدرسة صافوط الأساسية  ) طالبة في الصف الخامس الأساسي78الدراسة من (

ضابطة طالبة و ) 40توزيعهم على مجموعتين تجريبية (و  ارهم عشوائياً يختإ وتمّ  ،للبنات

المجموعة التجريبية  لصالح أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائياً و  ،) طالبة38(
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ومهارتي الطلاقة والمرونة في اختبار التفكير الإبداعي  ،لتحصيلياختبار في كل من الإ

 ولم تظهر الدراسة فروق ذات دلالة إحصائية في مهارة الأصالة.

عند  ةالمتعدد ات) وهدفت الدراسة إلى التعرف إلى مستويات الذكاء2015دراسة الفريجات ( -

الدراسي والمستوى طلبة كلية عجلون الجامعية وذلك في ضوء متغيري الجنس 

 إذ ،المعدل التراكمي الدبلوم المتوسط) وعلاقته بالتحصيل الدراسي مقيساً (البكالوريوس و 

حيث قام الباحث بتطوير أداة لقياس  ،وطالبة ) طالباً 450تكونت عينة الدراسة من (

) أنواع من 9) فقرة موزعة على (54مستوى الذكاء المتعدد مكونة بصورتها النهائية من (

ن مستويات الذكاءات المتعددة لدى الطلبة إوظهرت نتائج الدراسة  ،دةالمتعدالذكاءات 

 ،اللغوي ،الاجتماعي ،الذكاء الشخصي :للترتيب الآتي المتوسط وفقاً ت بين المرتفع و تراوح

متلاك الموسيقي. وجاء المستوى الكلي لإ ،الجسمي ،المكاني ،الوجودي ،الطبيعي ،المنطقي

كما أشارت النتائج إلى أن هناك فروق دالة  ،المتعدد متوسطاً  طلبة كلية عجلون للذكاء

للطالب لصالح طلبة متغير المستوى الدراسي عزى لِ في مستويات الذكاء المتعدد تُ  إحصائياً 

ن هناك علاقة ارتباطيه بين مستويات الذكاء المتعدد ومستوى التحصيل أو  ،البكالوريوس

 .الدراسي لدى طلبة كلية عجلون الجامعية

ستخدام إستراتيجية التدريس إوهدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر ) 2014دراسة النمراوي ( -

 ،كتساب طلبة معلم الصف للمفاهيم الرياضيةإعلى نظرية الذكاءات المتعددة في مبنية 

) طالبا 58حيث تكونت عينة الدراسة من ( ،وفي تنمية معتقداتهم نحو تعلم الرياضيات

 ،)30) وضابطة وعدد أفرادها (28وطالبة موزعين على مجموعتين تجريبية وعدد أفرادها (

وقد تكون في صورته  ،ختبار المفاهيم الرياضيةإأهداف الدراسة قام الباحث ببناء ولتحقيق 

عتقدات نحو بناء مقاييس الم مّ ومن ثم ت ،ختيار من متعدد) فقرة من نوع الإ20النهائية من (

 ،) فقرة20وقد تكونت من ( ،ستعانة بعدد من المقاييس العالميةالرياضيات من خلال الإ

كتساب طلبة إ) في α=0.05(سة وجود فروق ذات دلالة إحصائية وقد أظهرت نتائج الدرا



59 

لإستراتيجية عزى يُ  الرياضيات في تطور معتقداتهم نحو تعلم لم الصف للمفاهيم الرياضيةمع

 التدريس المبنية على نظرية الذكاءات المتعددة.

ستراتيجيات الذكاءات إستخدام إثر التدريس بأ) وهدفت إلى معرفة 2014دراسة أبو احمد ( -

وتنمية التفكير  ،المتعددة على تحصيل  طلاب الصف السادس في منهاج اللغة العربية

ستخدم الباحث التصميم شبه إحيث  ،الناقد لديهم بمدارس محافظة نابلس الحكومية

وزعت على مجموعتين تجريبية  ،لبةوطا ) طالباً 109( تكونت عينة الدراسة من ،التجريبي

التأكد من صدقهما  ختبار التفكير الناقد وتمّ إ لتحصيلي و اختبار عدّ الباحث الإأ ،ضابطةو 

وفي التفكير الناقد لتجريبيتين في التحصيل وأظهرت النتائج تفوق المجموعتين ا ،وثباتهما

 .ستراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة في التعليمإستخدام إأوصى الباحث بأهمية و 

) وهدفت الدراسة إلى التعرف على أثر تطوير وحدة من مادة 2013دراسة موسى ( -

الرياضيات للصف الرابع الأساسي وفق نظرية الذكاءات المتعددة لجاردنر على التحصيل 

وطالبة من طلبة الصف الرابع  ) طالباً 45تكونت عينة الدراسة من (حيث  ،الدراسي

موزعين على شعبتين إحداهما  ،الأساسي من مدرسة جعفر صادق الأولى في سوريا

وبعد تدريس الوحدة التعليمية (البيانات والتمثيلات البيانية) وفق  ،تجريبية والأخرى ضابطة

بين تحصيل  أظهرت نتائج البحث وجود فروق دالة إحصائياً  ،نظرية الذكاءات المتعددة

المجموعة التجريبية التي  طلبةو  ،بالطريقة التقليدية تالمجموعة الضابطة التي تعلم طلبة

تعلمت بالبرنامج التعليمي المصمم وفق نظرية الذكاءات المتعددة لصالح المجموعة 

مستخدمة وفق نظرية الذكاءات المتعددة على يجابي للطريقة المما يؤكد الأثر الإ ،التجريبية

بشكل عام وعند ذوي التحصيل المرتفع والمنخفض بشكل خاص  طلبةالتحصيل الدراسي لل

 ولم يكن هناك فرق في التحصيل بين الذكور والإناث في المجموعة التجريبية.

كاءات ثر برنامج قائم على الذوهدفت هذه الدراسة إلى تقصي أ ):2012دراسة بلاونة ( -

ساسي في ت على تحصيل طلبة الصف الخامس الأالمتعددة في تدريس الرياضيا

من طلبة الصف  ) طالباً 90تجاهاتهم نحوها. حيث تكونت عينة الدراسة من (الرياضيات وإ 
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 ،لى مجموعتينحيث قسمت إ ،من مدرسة المأمون الأساسية في عمان الخامس الاساسي

باحث ستخدم الإ ،) طالباً 40فرادها (وضابطة عدد أ ،) طالباً 50تجريبية عدد افرادها (

ختيار من ة من نوع الإ) فقر 25من ( في وحدة التحليل إلى العوامل الأولية ختبار تحصيلاً إ

ومقياس  ،) فقرة42تجاه نحو الرياضيات مكون من (بالإضافة إلى مقياس الإ ،متعدد

لى وجود فروق ذات دلالة إ راسةظهرت نتائج الدفقرة. وأ )90للذكاءات المتعددة من (

ختبار التحصيل بة لصالح المجموعة التجريبية في إاحصائية بين متوسط درجات الطل

تجاه على المجموعة المجموعة التجريبية في مقياس الإ البعدي. كما دلت على تفوق

 الضابطة. 

الذكاءات وهدفت إلى تقصي العلاقة بين  )(Ghazi et al., 2011ن يدراسة غازي وآخر  -

 ،المتعددة المدركة من قبل طلبة الكليات الحكومية في الباكستان والتحصيل الأكاديمي

علاقة دالة  النتائج وجودأظهرت  ،وطالبة ) طالباً 714طبقت الدراسة على عينة مؤلفة من (

وكذلك جاءت العلاقة دالة  ،بين الذكاءات المتعددة بشكل عام والتحصيل الأكاديمي

شخصي كل من الذكاء اللفظي والمنطقي والمكاني والبين شخصي والضمن  إحصائيا بين

والتحصيل الأكاديمي في حين كانت العلاقة ضعيفة جدا بين الذكاء الجسمي  والطبيعي

 والتحصيل الأكاديمي.

) وهدفت الدراسة إلى تأثير برنامج تعليمي (Beyhan & Bas, 2010باس دراسة بيهان و  -

تجاهاتهم إ نجليزية و مستوى تحصيل الطلاب في الدروس الإمدعوم بالذكاءات المتعددة على 

طالبا في  )50(وكان عدد أفراد العينة  ،عتمدت الدراسة التصميم شبه التجريبياو  ،نحوها

 ن في مدرسةموزعين على شعبتي 2009/2010الصف الخامس من العام الدراسي 

)School, Turkey Sahin Yilmaz(، يلياً معداً من الباحثان اختباراً تحص وقد عمل

وأظهرت نتائج الدراسة  ،تجاهات نحو الدروس الانجليزية كأداتين للدراسةقبلهما ومقياس الإ

على  ) بين درجات الطلابα=0.05وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة (

لبعدي لصالح المجموعة التجريبية التي عملت على برنامج قائم على التحصيلي االاختبار 
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 كما أكدت الدراسة وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ،الذكاءات المتعددة

)α=0.05.بين اتجاهات الطلبة لصالح المجموعة التجريبية (  

نظرية الذكاءات المتعددة  وهدفت إلى معرفة أثر استخدام )Savitz, 2010( زيتدراسة ساف -

في تدريس الرياضيات على تصورات الطلبة نحو تعلم الرياضيات وعلى تحصيلهم 

) طالبا وطالبة موزعين على أربع شعب ممن 62الأكاديمي. وتكونت عينة الدراسة من (

وقد  ،في إحدى الجامعات الأمريكية -مقدمة في الجبر والإحصاء - يدرسون مساق يدعى

وبعد  ،ؤلاء الطلبة وفق أنشطة وأساليب متفقة مع نظرية الذكاءات المتعددةتدريس ه تمّ 

إجراء مسح لتصوراتهم ووجهات نظرهم حول تعلم  الانتهاء من دراسة هذا المساق تمّ 

وأشارت النتائج إلى أن تدريس الرياضيات الذي يبنى على الذكاءات المتعددة  ،الرياضيات

لم الرياضيات ويراعى التنوع والاختلاف بينهم وينمي يقلل من قلق وتوتر الطلبة نحو تع

وتبين أيضا إن تحصيلهم  ،لديهم الرغبة في الاستقلالية في التعلم وتحدي المواقف الصعبة

في هذا المساق كان أفضل من تحصيلهم في المساقات الأخرى التي درسوها وفق الطريقة 

 التقليدية.

لى التعرف على أثر استخدام إهدفت  )Isik & Tarim, 2009( وتاريم سحاقدراسة ا -

استراتيجيات الذكاءات المتعددة والتعلم التعاوني على تحصيل بعض المهارات الرياضية 

لدى طلبة الصف الرابع من المرحلة الأساسية في الولايات المتحدة. استخدم في الدراسة 

 ،ى مجموعتينوزعت عل ) طالباً 150ن (المنهج التجريبي وتكونت عينة الدراسة م

المجموعة التجريبية واستخدم معها في التدريس استراتيجيات الذكاءات المتعددة والمجموعة 

الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية وتمثلت أداة الدراسة في اختبار التحصيل في 

وبعد المعالجة الإحصائية أظهرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية في  ،الرياضيات

كما وجد إن استخدام استراتيجيات الذكاءات  ،تحصيلي على المجموعة الضابطةاار الاختب

 ثر التعلم والاحتفاظ بالمعلومات لمدة طويلة.ألأثر الكبير في بقاء المتعددة له ا
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ثر استخدام إستراتيجية مقترحة لحل المسائل ألى استقصاء إ) وهدفت 2009دراسة دياب ( -

الثامن الأساسي واتجاهاتهم نحو الرياضيات. وقد  الهندسية على تحصيل طلاب الصف

 ،) طالبا96وطبقت الدراسة على عينة مكونة من ( ،استخدم الباحث المنهج شبه التجريبي

وتعلمت  ) طالباً 48واختيروا من مدارس غزة بحيث كان عدد أفراد المجموعة التجريبية (

 ) طالباً 48بطة وعدد أفرادها (لإستراتيجية المقترحة والأخرى ضااحل المسائل باستخدام 

ثر هذه أياس اتجاه لمعرفة تعلمت بالطريقة التقليدية وقد صمم الباحث اختبارا تحصيليا ومق

وأظهرت النتائج فروق ذات دلالة إحصائية في  ،تجاهستراتيجيه على التحصيل والإلإا

صالح ابطة لالتحصيل بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الض

لى عدم وجود فروق ذات دلاله إحصائية في الاتجاه نحو الرياضيات إ المجموعة التجريبية و 

  بين طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة.

 فيالسابقة وبعد عرض الدراسات السابقة ذات الصلة قام الباحث ببناء ملخص للدراسات 

ئة المستهدفة ومتغيرات الدراسة والذي يتضمن اسم الباحث وسنة الدراسة والف )1:2(ل الجدو 

  الموضوع والبرنامج التعليمي:و 

  ملخص للدراسات السابقة :)1:2( جدول

  اسم الباحث
 سنة الدراسة

الفئة المستهدفة 
 المكان

  متغيرات 
 الدراسة

 الموضوع
  البرنامج 
 التعليمي

شافرانغ ودراسة 
 Safranjزفلاك 

& Zivlak, 

2018( 

طلاب الهندسة في 
جامعة نوفيساد في 

 صربيا

تدريس طلاب 
 الهندسة
في  التحصيل)

تعلم اللغة 
 الانجليزية

تعلم اللغة 
 الانجليزية

نشطة التعليمية ثر الأأ
التي تلبي احتياجات 

الذكاء المكاني البصري 
في تعلم اللغة 

 الانجليزية

دراسة الأنصاري 
  وخطيبي

)Katibi & 
Ansarin, 

2018( 

معهد جاهدي 
دانشاجهاي للغة 

الانجليزية في تبريز 
 (إيران)

التحصيل في 
اللغة الانجليزية 

 واستبيان

  اللغة
 الانجليزية

العلاقة بين بعنوان 
الذكاءات المتعددة 

اللغة واستراتيجيات و 
 التعلم والجنس
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دراسة كارديومان 
وسيهان 

)Karduman 

&cihan, 2018( 

للصف الثاني 
بتدائي بمقاطعة الا

كوتشوك شيكمجه في 
 اسطنبول

التحصيل  في 
موضوع الأشكال 

 الهندسية

الرياضيات 
(الأشكال 
 الهندسية)

تأثير نظرية الذكاءات 
لمتعددة على التحصيل ا

النجاح في الأكاديمي و 
الأشكال  موضوع

 الهندسية

دراسة سيميل 
 Cemilاركس (و 

& Arkus, 

2017( 

المدرسة الابتدائية في 
ديار بكر/طلبة 
 الصف الرابع

في التحصيل 
 الدراسي

التحصيل 
الأكاديمي  في 
 مادة الرياضيات

أوراق العمل الرياضية 
على أساس نظرية 

الذكاءات المتعددة في 
 التحصيل الدراسي

دراسة الغامدي 
 )2017( مواخيو 

الطالبات الموهوبات 
في الصف الأول 

 المتوسط بجدة

في تنمية التفكير 
 الهندسي

  مادة الرياضيات
 (التفكير الهندسي)

قائم على نظرية 
 الذكاءات المتعددة

 دراسة إبراهيم
)2017( 

طالبات المرحلة 
بني  ةالابتدائية بحوط

 ،تميم في السعودية

التحصيل وتنمية 
 المهارات النفسية

المواد الدراسية 
 المختلفة

التعرف على علاقة 
الذكاءات المتعددة 

وأثرها على التحصيل 
 الدراسي

دراسة العليمي 
)2016( 

طلبة الصف السابع 
الأساسي بمدرسة 

مجمع الشهيد الخادم 
الوجيه في محافظة 
حجة (المدينة) في 
 الجمهورية اليمنية

التحصيل  في 
  الرياضيات

 والدوافع المعرفية

  في تدريس
  

 الرياضيات

ثر استخدام أ
استراتيجيات الذكاءات 
المتعددة في تدريس 

 الرياضيات في
التحصيل والدوافع 

 المعرفية

دراسة مسرات 
)2016( 

الصف العاشر 
 الأساسي في الأردن

التحصيل في 
وحدة الهندسة 

التحليلية والتفكير 
 الرياضي

الهندسة التحليلية 
 في الرياضيات

فاعلية برنامج مستند 
إلى نظرية الذكاءات 
المتعددة في تنمية 
التحصيل والتفكير 

 الرياضي

دراسة عوجان 
)2015( 

الصف الخامس 
الأساسي في مدرسة 
صافوط الأساسية 

 للبنات

في التحصيل 
الأكاديمي 

ومهارات التفكير 
 الإبداعي

تقصي فاعلية التدريس  الفقه الإسلامي
باستخدام استراتيجيات 
التدريس وفق نظرية 
الذكاءات المتعددة في 

تنمية التحصيل 
الأكاديمي ومهارات 

 التفكير الإبداعي
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يتوغلو دراسة ا
 Iyitogluايدن (و 

& 

Aydin,2015( 

المدارس الثانوية 
الانضوليه في 

 اسطنبول

في التحصيل 
على أداء قراءة 
متعلمي اللغة 

الانجليزية كلغة 
 ةأجنبي

مدى تأثير الذكاءات  اللغة الانجليزية
المتعددة واستراتيجيات 
القراءة على أداء قراءة 
متعلمي اللغة الانجليزية 

 ةكلغة أجنبي

دراسة الفريجات 
)2015( 

طلبة كلية عجلون 
 الجامعية /الأردن

في التحصيل و 
مستويات 
الذكاءات 
 المتعددة

التعرف إلى مستويات  التحصيل الجامعي
الذكاءات المتعددة 
 وعلاقته في التحصيل

دراسة النمراوي 
)2014( 

اكتساب  للمفاهيم  جامعة الزيتونة/الأردن
وفي  ،الرياضية

تنمية معتقداتهم 
نحو تعلم 
 ،الرياضيات

 ،المفاهيم الرياضية
وفي تنمية 

معتقداتهم نحو 
 ،تعلم الرياضيات

استخدام إستراتيجية 
التدريس مبنية على 
نظرية الذكاءات 

المتعددة في اكتساب 
طلبة معلم الصف 

وفي  ،للمفاهيم الرياضية
تنمية معتقداتهم نحو 

 ،تعلم الرياضيات

احمد دراسة أبو 
)2014( 

طلاب الصف 
السادس   بمدارس 
محافظة نابلس 

 الحكومية

تنمية التفكير 
الناقد/ التحصيل 

 الأكاديمي

في منهاج اللغة 
 العربية

التدريس باستخدام 
ءات استراتيجيات الذكا

المتعددة على تحصيل 
تنمية التفكير الطلاب و 

 الناقد

دراسة موسى 
)2013( 

طلبة الصف الرابع 
مدرسة الأساسي من 

جعفر صادق الأولى 
 في سوريا

التحصيل 
الدراسي في مادة 

 الرياضيات

أثر تطوير وحدة من  مادة الرياضيات
مادة الرياضيات للصف 
الرابع الأساسي وفق 
نظرية الذكاءات 

المتعددة لجاردنر على 
 التحصيل الدراسي

الصف الخامس  طلبة  )2012( دراسة
  الأساسي في الأردن

 التحصيل
  توالإتجاها

أثر برنامج قائم على   الرياضيات
الذكاءات المتعددة في 

  تدريس الرياضيات
دراسة غازي 

 Ghaziوآخرون 

et al., 2011)( 

طلبة الكليات 
الحكومية في 

 الباكستان

التحصيل 
وأنواع   ،الأكاديمي

الذكاءات 

العلاقة بين 
الذكاءات 
التحصيل 

العلاقة بين الذكاءات 
المتعددة المدركة من 
قبل طلبة الكليات 
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في  ،الأكاديمي المتعددة
 الكليات الحكومية

الحكومية في الباكستان 
 ،والتحصيل الأكاديمي

باس دراسة بيهان و 
Beyhan & 

Bas,2010)( 

الصف الخامس في  
 تركيا

على مستوى 
تحصيل الطلاب 

في الدروس 
الانجليزية 
واتجاهاتهم 

 ،نحوها

في الدروس 
الانجليزية 
 وهاواتجاهاتهم نح

تأثير برنامج تعليمي 
مدعوم بالذكاءات 

المتعددة على مستوى 
تحصيل الطلاب في 
الدروس الانجليزية 
 واتجاهاتهم نحوها

ز يتدراسة ساف
(Savitz,2010) 

في إحدى الجامعات 
 ،الأمريكية

على تصورات 
الطلبة نحو تعلم 
الرياضيات وعلى 

تحصيلهم 
الأكاديمي في 
 الجبر والإحصاء

في تدريس 
الرياضيات  في 

- مساق يدعى
مقدمة في الجبر 

 والإحصاء

أثر استخدام نظرية 
الذكاءات المتعددة في 
تدريس الرياضيات على 
تصورات الطلبة نحو 
تعلم الرياضيات وعلى 
 تحصيلهم الأكاديمي.

 حاقدراسة اس
 & Isik)وتاريم 

Tarim, 2009) 

طلبة الصف الرابع 
من المرحلة الأساسية 

 المتحدة.في الولايات 

على التعلم 
التعاوني 

وتحصيل بعض 
المهارات 
 الرياضية

التعلم التعاوني 
على تحصيل 
بعض المهارات 

 الرياضية

التعرف على أثر 
استخدام استراتيجيات 
الذكاءات المتعددة 

والتعلم التعاوني على 
تحصيل بعض 
 المهارات الرياضية

دراسة دياب 
)2009( 

طلاب الصف الثامن 
 الأساسي

تحصيل عل 
طلاب  

 تجاهاتهمإ و 

حل المسائل 
الهندسية على 
تحصيل   

واتجاهاتهم نحو 
 الرياضيات

استخدام إستراتيجية 
مقترحة لحل المسائل 
الهندسية على تحصيل 
طلاب الصف الثامن 
الأساسي واتجاهاتهم 

 نحو الرياضيات

  :الدراسات السابقةالتعقيب على  3:2

يجابي الذي تتركه لى الأثر الإإت الدراسات ذات الصلة في جوهرها في ضوء ما تقدم أشار 

تجاهات إلى التحصيل الدراسي و/ أو تكوين ستخدام نظرية الذكاءات المتعددة في التدريس عإ

لى إتجاه الايجابي يوفر الدافعية التي تترجم المهارات ن هذا الإوأ ،ايجابية نحو تعلم الرياضيات

  المتغيرات الأخرى في الرياضيات.عمل وانجاز وغيرها من 
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 ستخدمت المنهج شبه التجريبي.إمعظم الدراسات  -

معظم الدراسات السابقة أعدت برامج تعليمية قائمة على الذكاءات المتعددة لزيادة  -
 التحصيل.

 لتحليل النتائج. SPSSستخدمت الدراسات السابقة برنامج إ -

كتساب إ دلالة إحصائية في التحصيل و  ق ذولى وجود فر إت السابقة أشارت نتائج الدراسا -
 المهارات المختلفة لصالح المجموعة التجريبية.

ستقراء نتائجها إت ومراحل عمرية مختلفة وتبين من تصديها للذكاءات المتعددة في بيئا -
 ختلاف من حيث ترتيب الذكاءات المتعددة لدى الفئات المستهدفة.إود زيادة التحصيل ووج

  :حالية من الدراسات السابقةموقع الدراسة ال 4:2

 ختلفت هذه الدراسة مع الدراسات السابقة في العينة والبرنامج التعليمي موضوع الدراسة.إ -

تباعها المنهج التجريبي الدراسات السابقة ذات الصلة في إ تشابهت هذه الدراسة مع معظم -

 ختيار عينة قصدية.رته شبه التجريبية وذلك من خلال إبصو 

 بالأهدافوعلاقتها تميزت هذه الدراسة في كونها تناولت نظرية الذكاءات المتعددة  -
 NEAP )The National Assessment of Educationalالتعليمية حسب تصنيف 

Progress (المرتبطة بوحدة الهندسة والقياس.  

  ستفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة ذات الصلة فيما يأتي:إد وق

ستراتيجيات الذكاءات المتعددة إستخدام إالواجب القيام بها في دراسة أثر معرفة الخطوات  -
 تجاهاتهم.إ تحصيل الطالبات و  على

 ستخدام الذكاءات المتعددة.إكيفية عمل مذكرة تحضير الدروس ب معرفة -

  وتحليل النتائج وتفسيرها. ةانستبالإ إعداد مقياسستفادت هذه الدراسة في إ -
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  الطريقة والإجراءات

 منهج الدراسة 1:3

 مجتمع الدراسة 2:3

 عينة الدراسة 3:3

 الدراسة أدوات 4:3

 الدراسة إجراءات 5:3

 تصميم الدراسة 6:3

 الإحصائيةالمعالجة  7:3

  

   



68 

  الفصل الثالث

  الطريقة والإجراءات

 ،نهج الدراسةوهي م ،إتباعها أثناء التطبيق يتضمن هذا الفصل إجراءات الدراسة التي تمّ  

تبعت في إالتي والإجراءات  ،وصدق الأدوات وثباتها ،تصميم أدواتها ةأليومجتمعها وعينتها و 

  ستخدمت في تحليل النتائج. إلى المعالجات الإحصائية التي إتنفيذها بالإضافة 

  منهج الدراسة: 1:3

في الواقع ودراسته  تجريبيمنهج التجريبي بتصميم شبه الالباحث في هذه الدراسة م استخدإ

برنامج قائم على أربعة أنواع من الذكاءات المتعددة لنظرية جاردنر ثر أستقصاء وذلك لإ ،الفعلي

تجاهاتهم نحوها في مدينة إ و  الصف التاسع الأساسيفي تدريس الرياضيات على تحصيل طلبة 

أربعة أنواع من  ستخدامإبدرسوا وحدة الهندسة والقياس  ختيار مجموعة تجريبيةإالقائم على  ،نابلس

عتيادية نفس الوحدة بالطريقة الإ والذين درسواوأخرى ضابطة  نظرية جاردنرالذكاءات المتعددة لِ 

  ختبار فرضيات الدراسة.لإ

  مجتمع الدراسة: 2:3

التربية يتكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف التاسع الأساسي المسجلين في مديرية 

والبالغ عددهم  2019-2018لأول من العام الدراسي والتعليم في مدينة نابلس في الفصل ا

- 2018لس للعام وطالبة وذلك وفق إحصائيات مديرية التربية والتعليم في ناب طالباً  ) 1024(

  ) شعبة دراسية.45( على موزعين 2019

  عينة الدراسة: 3:3

من شعبتين من طلبة الصف التاسع الأساسي من مدرسة  القصديةتتكون عينة الدراسة 

  ) طالبة.58للإناث في مديرية مدينة نابلس في رفيديا وعددهم ( ةالأساسي الشهيد ياسر عرفات
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ها مع الباحث في تطبيق تعاون إدارتها ومعلماتلِ  ختيار تلك المدرسة قصدياً نظراً إتمّ 

  الرياضيات لأفراد العينة.سهولة تواصل الباحث مع معلمة و  ،الدراسة

طالبة ودرست  )29حيث تكونت الشعبة الأولى وهي المجموعة التجريبية وعدد أفرادها (

ستخدام أربعة أنواع من نظرية جاردنر للذكاءات المتعددة بينما إالقياس بموضوع وحدة الهندسة و 

ياس القحدة الهندسة و ) طالبة درست و 29( الشعبة الثانية وهي المجموعة الضابطة وعدد أفرادها

  لى تجريبية وضابطة عشوائياً.توزيع الشعبتين إ حيث تمّ  ،عتياديةستخدام الطريقة الإإب

  أدوات الدراسة: 4:3

برنامج قائم على أربعة ثر أستقصاء إلى إتحقيق أهداف الدراسة والتي تهدف جل أمن 

بة الصف على تحصيل طلأنواع من الذكاءات المتعددة لنظرية جاردنر في تدريس الرياضيات 

  ستخدم الباحث أدوات الدراسة التالية:إفقد  ،تجاهاتهم نحوها في مدينة نابلسإ و التاسع الأساسي 

المجموعتين  قدرات لقياس تكافؤختيار القبلي الإ ستخدامإ حيث تمّ  ،بعديو  تحصيلي قبلي ينختبار إ

الإختبار التحصيلي البعدي فقد ما وأ ،ختبار التحصيلي البعديضبط للإعتباره متغير كذلك لإو 

نتهاء لبات الصف التاسع الأساسي بعد الإستخدم لقياس التحصيل الدراسي في الرياضيات لدى طاإ

تبانة سومقياس إ ،للأهداف التعليمية NAEPمن التدريس والذي صنف حسب مستويات تصنيف 

  تجاهات الطالبات نحوها.نحو تعلم الرياضيات لقياس إ

  :التعليمي البرنامج 1:4:3

) من كتاب الصف التاسع الأساسي 4عداد دليل المعلم لوحدة الهندسة والقياس ملحق (تمّ إ   

  وفق أربعة أنواع من نظرية الذكاءات المتعددة بحيث:

عتماده في إ ) والذي تمّ 5ملحق ( NAEPلتصنيف  ل الأهداف التعليمية تبعاً يشمل تحلي -

ختبار التحصيلي الإعتماد عليه في إعداد الإ ومن ثمّ  ،)7بناء جدول المواصفات ملحق (

 ).8البعدي ملحق (
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 يشمل توزيع الحصص اللازم لكل عنوان فرعي والوسائل التعليمية اللازمة. -

التي  ستراتيجيات التدريس وتقديم المفاهيم والتعميمات والخوارزميات وحل المسائليشمل إ -

ساليب تعليمية تعتمد على الأربعة أنواع ضمن ستخدام أنشطة وأإتتضمنها المادة المقررة ب

ستنتاج الإ ،حل المشكلات ،والشرح اللفظي (الإلقاء الحصة الدراسية الواحدة مثل

وهذا وفق كل  ،تمثيل الرسومات البيانية وغيرها..) ،والألعاب الجسدية والحركية ،ستقراءوالإ

ة ستراتيجيات وأنشطإة موضوع الدراسة وما يناسبها من نوع من أنواع الذكاءات الأربع

  وكيفية ادارة الصف.

  اختبار التكافؤ (الاختبار القبلي): 2:4:3

أفراد المجموعتين  قدرات قام الباحث بإعداد الاختبار القبلي للتحقق من مدى تكافؤ

  ختبار: حاور الآتية المتعلقة بهذا الإوصف الم حيث تمّ الضابطة و التجريبية 

حيث تكونت فقرات   ،ختيار من متعددإختبار القبلي من نوع صياغة الإ تمّ وصف الاختبار القبلي: 

الرجوع  ويلي كل فقرة أربع إجابات محتملة وقد تمّ  ،بواقع علامتين لكل فقرةة ) فقر 15ختبار من (الإ

ختبار شتملت فقرات الإإوقد  ،الرياضيات للصف الثامن والتاسع (الوحدة الأولى والثانية) كتابي لىإ

وكانت المدة  ،عدد من المفاهيم والمهارات الرياضية الأساسية التي درسها الطلبة ي علىالقبل

وقد حدد الباحث الإجابة  ،)2( دراسية للإجابة على فقراته ملحق ختبار مقدارها حصةالزمنية للإ

  ).3(ختبار القبلي ملحق رات الإالنموذجية لفق

من  ةوعختبار القبلي من خلال عرضه على مجمالتحقق من صدق الإ : تمّ القبليختبار صدق الإ

رائهم آلب منهم إبداء حيث طُ  ،) يوضح أسماء أعضاء التحكيم وتخصصاتهم1( المحكمين والملحق

وعما إذا كانت فقراته مصاغة بطريقة صحيحة  ،ختبار يناسب عينة الدراسةكان الإن إومقترحاتهم 

  ).2( بصورته النهائية في الملحقختبار إخراج الإ وتمّ  ولغوياً  رياضياً 
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 ةمعادل ستخدامإ ختبار من خلالقام الباحث من التحقق من ثبات الإ: ختبار القبليثبات درجات الإ

ل معام ةوبلغت قيم (SPSS) جتماعيةئية للعلوم الإبواسطة برنامج الرزمة الإحصا الفا باخنو كر 

  .)0.78( ختبار القبليبات لفقرات الإالث

ختبار القبلي ويبين ذلك الملحق الباحث بإعداد مفتاح الإجابة للإ قام :القبلي ختبارالإ إجابةمفتاح 

)3.(  

  لبعدي: التحصيلي اختبار الإ 3:4:3

الأساسي في وحدة  إعداد اختبار تحصيلي بعدي لقياس تحصيل طلبة الصف التاسع تمّ 

ختيار من متعدد حيث ) فقرة من الإ30النهائية من (رته ختبار في صو وتكون الإ ،الهندسة والقياس

  ختبار من خلال إتباع ما يلي:بناء الإ تمّ 

تحديد الوحدة الدراسية التي طبقت عليها الدراسة وهي الوحدة الثالثة من كتاب الرياضيات  -

ذه الوحدة تتكون من خمسة دروس هي: وه ،القياس)لتاسع (الهندسة و الجزء الأول للصف ا

 ةمعادل ،ميل الخط المستقيم ،عة المستقيمةإحداثيات منتصف القط ،بين نقطتينالمسافة 

 القطع المتوسطة للمثلث. ،الخط المستقيم

لات كما المعرفة الإجرائية وحل المشكو  ةسية من حيث المعرفة المفاهيميتحليل الوحدة الدرا -

 ).6( هو موضح بالملحق

القياس لتحديد الوزن النسبي الهندسة و فات الخاص بمحتوى وحدة إعداد جدول مواص -

ختبار بحيث تراعي الأسئلة مستويات تصنيف موضوعات الدراسة وتحديد فقرات الإل

NAEP  لات المعرفة الإجرائية وحل المشكوهي المعرفة المفاهيمية و للأهداف التعليمية

 والقياس.لتحصيلي في وحدة الهندسة اختبار ) يمثل جدول المواصفات للإ7( حقلوم
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 ختيار من متعدد بأربعة بدائل) فقرة من نوع الإ30ار بحيث شمل (ختبصياغة فقرات الإ -

سلامتها اللغوية والعلمية وملائمتها  ةمراعا وعند صياغة هذه الفقرات تمّ  )،8( حقلم

 لمحتوى المادة التعليمية.

 NAEPمستويات تصنيف  ةمراعا تمّ  لبعديا يختبار التحصيلوفي كتابة فقرات الإ -

) The National Assessment of Educational Progress( للأهداف التعليمية

لات كما هو مبين في حل المشك ،الإجرائيةالمعرفة  ،ةوالتي تتضمن: المعرفة المفاهيمي

 )1:3( الجدول

دول المواصفات حسب مستويات جل البعدي يختبار التحصيلإتصنيف فقرات ): 1:3(جدول 
  التعليمية للأهداف NAEP تصنيف

  اسم الدرس
فقرات  أرقام

  الاختبار
المعرفة 
  المفاهيمية

المعرفة 
  الإجرائية

حل 
  المشكلات

  المجموع

  4  3  1,4  2  1,2,3,4  المسافة بين نقطتين

منتصف  إحداثيات
  القطعة المستقيمة

5,6,28  5  6  28  3  

 ,7,8,9,10,11  ميل الخط المستقيم
,13, 2112 
29,30  

7,9,11  
12,13,21  

8,10  29,30  10  

,14,15,16,17  معادلة الخط المستقيم
1918,  

20,22,23,24  

15,20,22  14,16 
17,18,19  

23,24  

-  10  

القطع المتوسطة 
  للمثلث

25,26,27  25  27  26  3  

  الفقرات من  المجموع
 1 -30  

12  13  5  30  

  المعرفية. للأهداف NAEPيلخص عدد الفقرات وتوزيعها حسب مستويات  )2:3( والجدول
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 The( المعرفية للأهداف NAEPيوضح عدد الفقرات وتوزيعها حسب مستويات : )2:3(دولج

National Assessment of Educational Progress(  

  المجموع  حل المشكلات  الإجرائيةالمعرفة   المعرفة المفاهيمية  المحتوى
  30  5  13  12  العدد

  2,5,7,9,11,12,13  الفقرات أرقام
21,15,20,22,25  

1,4,6,8,10,14,16  
17,18,19,23,24,27  

3,28,29,30,26  1 -30  

  30  5  13  12  العلامة

  %100  %16.7  %43.3  %40  الوزن النسبي

 قراته على مجموعة عرض ف ختبار تمّ للتأكد من صدق الإ :لبعديا ختبارالصدق الظاهري للإ

أسماء أعضاء  ) يوضح1والملحق (علمي الرياضيات في مدينة نابلس وعدد من مالمحكمين 

حيث تركزت  ،ختبارهم إبداء مقترحاتهم حول فقرات الإلب منحيث طُ  ،المحكمين وتخصصاتهم

الأخذ بها بعد عرضها على  على إعادة صياغة بعض الفقرات وتصحيح الأخطاء الإملائية وتمّ 

  الدكتور المشرف على الرسالة.

لبعدي من خلال اختبار التحصيل إقق من ثبات التح تمّ  لبعدي:التحصيلي اختبار ثبات درجات الإ

وبلغت قيمة  SPSSجتماعية نامج الرزمة الاحصائيه للعلوم الإبواسطة بر  ألفا باخونكر معادلة 

  لأغراض الدراسة. ) وهي قيمة مقبولة تربوياً 0.75لبعدي (اختبار ت لفقرات الإمعامل الثبا

ختبار وذلك بحساب حث بتحليل فقرات الإقام البا: التحصيلي البعدي ختبارتحليل فقرات الإ

 ختبار تمّ ولحساب معامل الصعوبة لفقرات الإ ختبار.الصعوبة والتمييز لجميع فقرات الإمعاملات 

  ستخدام العلاقة التالية:إ

 ستخدام العلاقة التالية: إ حيث تمّ  :معاملات الصعوبة -

ه= معامل الصعوبة للفقرات الموضوعية 

ن
  )2018 ،%               (عطيه100×

  : عدد الطلبة الذين أجابوا على الفقرة إجابة صحيحة.ه نأحيث 

  ختبار.موع الكلي للطلبة الذي تقدموا للإالمج ن:
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املات الصعوبة ) وهي قيم متفقة مع مع0.93-0.41( املات الصعوبة بينتراوحت مع وقد

  ختبار.عوبة لفقرات الإمعاملات الصلى إ) يشير 3:3(جدول الو  المقبولة تربوياً 

  :ختبار البعديمعاملات التمييز لفقرات الإ -

  ستخدام العلاقة التالية:إ ختبار تمّ لفقرات الإ تمييزولحساب معامل ال

 س�ص=معامل التمييز 

ن
 ×100                         %  

  ن س: عدد طلبة الفئة العليا في التحصيل الذين أجابوا على الفقرة إجابة صحيحة. أحيث 

  ص: عدد طلبة الفئة الدنيا الذين أجابوا على الفقرة إجابة صحيحة.

  طالبة). 15ن: عدد أفراد إحدى المجموعتين والبالغ عددهم (

) وهي قيم 0.73- 0.2بين ( قيم معاملات التمييز لفقرات الاختبار البعدي  وقد تراوحت

  لى معاملات التمييز لفقرات الاختبار.إ) 3:3( ويشير الجدول ،متفقة مع القيم المقبولة تربوياً 

  لبعدياالتمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار  تمعاملامعاملات الصعوبة و : )3:3( جدول

  معامل الصعوبة  معامل التمييز  رقم السؤال  معامل الصعوبة  معامل التمييز  رقم السؤال
1  0.26  0.68  16  0.53  0.60  
2  0.20  0.91  17  0.66  0.43  
3  0.66  0.41  18  0.33  0.48  
4  0.53  0.55  19  0.73  0.41  
5  0.33  0.84  20  0.46  0.58  
6  0.40  0.58  21  0.40  0.65  
7  0.26  0.72  22  0.20  0.91  
8  0.33  0.75  23  0.60  0.46  
9  0.46  0.68  24  0.33  0.75  

10  0.20  0.89  25  0.73  0.50  
11  0.20  0.93  26  0.66  0.43  
12  0.26  0.87  27  0.26  0.74  
13  0.20  0.81  28  0.33  0.70  
14  0.33  0.82  29  0.26  0.86  
15  0.40  0.79  30  0.40  0.55  
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لبعدي: قام الباحث بإعداد مفتاح الإجابة للاختبار التحصيلي امفتاح إجابة الاختبار 

  ).9(لبعدي وذلك في الملحق اي لتحصيلا

  :تجاه نحو تعلم الرياضياتمقياس الإ  4:4:3

لدراسة  ةانستبإام الباحث بإعداد قتعلم الرياضيات  تجاهات الطلبة نحوإمن أجل معرفة 

الأكثر  لتدريجوالذي يعد من ا ،رتليك حسب تدريجلرياضيات وتعلمها تجاهات الطلبة نحو اإ

لسابقة كدراسة استعمالا في هذا المجال وذلك من خلال الرجوع الى الأدب التربوي والدراسات ا

كذلك و  ،ة) فقر 24ياس بصورته النهائية من (ون المقحيث تكّ  ،)2012بلاونه () و 2006الكيلاني (

فقرات  م المستوى اللغوي لطلبة الصف التاسع الأساسي وكتابةءصيغت الفقرات بلغة سهلة تلا

وذلك في الملحق  تجاهات عدا الاتجاه المراد قياسهالمقياس بعبارات اتجاهية تضبط جميع الإ

)10(.  

وفق مقياس ليكرت الخماسي المكون من  ةانستبات الإستجابة على فقر سلم الإوقسم الباحث 

  ) يوضح ذلك.4:3( الجدولو  5-1ن من رقم معي ةجات ولأغراض التحليل مثلت كل درجدر  5

  ةانستبنحو الرياضيات على فقرات الإ تجاهتوزيع مقياس الإ  :)4:3جدول (

 ةمعارض بشد معارض محايد موافق ةموافق بشد

5 4 3 2 1 

تم التحقق من صدق مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات وتعلمها من : ةللاستبانالصدق الظاهري 

بغرض التحقق من وضوح الفقرات  )،1( ملحق خلال عرضه على مجموعة من المحكمين

تعديل  تمّ و  ،نتماء الفقرة للمقياسإال كل فقرة على فكرة واحدة فقط، ومدى مية وإشتو اللغوصياغتها 

بإعادة الصياغة لبعض ء على الملاحظات التي أبداها المحكمون سوا بعض فقرات المقياس بناءً 

تجاه نحو الرياضيات في مقياس الإ ةنستباإ ) يوضح فقرات10والملحق ( الفقرات أو حذف بعضها.

  صورتها النهائية. 
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لفا بواسطة أباخ نكرو  ةعادلم ستخدم الباحثإ مّ ت: الرياضيات وتعلمهاتجاه نحو ثبات مقياس الإ 

، وبلغت قيمة معامل لقياس ثبات المقياس(SPSS) حصائيه للعلوم الاجتماعية لرزمة الإبرنامج ا

  لاغراض الدراسة. تربوياً مقبولة  ةوهي قيم) 0.74( الثبات

  إجراءات تنفيذ الدراسة: 5:3

  قام الباحث بالإجراءات التالية:

الاتفاق مع الدكتور المشرف على عنوان الرسالة ورفع كتاب رسمي بذلك عن طريق منسق  .1

الموافقة على عنوان الأطروحة من قبل  وتمّ  ،ج وأساليب التدريسبرامج ماجستير المناه

  ) يبين كتاب الموافقة.12( والمحلق 13/11/2018تاريخ عميد الدراسات العليا ب

تحديد الإطار النظري من خلال الاطلاع على الأدب التربوي والدراسات السابقة التي  .2

 تتعلق بالذكاءات المتعددة واستخدامها في تدريس الرياضيات على تحصيل الطلبة

 واتجاهاتهم.

) المقررة على الصف التاسع الأساسي  الدراسية (وحدة الهندسة والقياس اختيار الوحدة .3

قة لتدريسها لدى أفراد عينة الدراسة، حيث قام الباحث بعمل دليل لتدريس الوحدة بطري

 .)4( الذكاءات المتعددة ملحق

، اللغوي(الذكاء اللفظي تصميم وحدة الهندسة والقياس حسب الذكاءات المتعددة الأربعة  .4

  .الذكاء الجسمي الحركي)، الذكاء المكاني البصري، الذكاء المنطقي الرياضي

ساسية لطلاب الصف ) لمعرفة مدى توفر المهارات الرياضية الأ2( بناء اختبار قبلي ملحق .5

  .ضابطةالتجريبية وال المجموعتين قدرات وتكافؤ التاسع الأساسي

مجموعة من المحكمين التربويين للتأكد من صلاحيته لقياس ختبار على عرض فقرات الإ .6

المهارات والمفاهيم التعليمية لدى طلاب الصف التاسع الأساسي في وحدة الهندسة 

  والقياس.



77 

سع الأساسي لتعلم وحدة الهندسة إعداد فقرات إستبانة لقياس اتجاهات طلاب الصف التا .7

) يبين 10( الملحق) و 2012سة بلاونه (السابقة مثل درا على الدراسات القياس بناءً و 

  فقراتها.

 ) يبين أسمائهم.1( بانة على محكمين متخصصين ملحقعرض الاست .8

 فلسطين بتاريخ -نابلس /ح الوطنيةالنجا ةدة كلية الدراسات العليا في جامععما ةمراجع .9

التعليم الدراسة موجه لمديرية التربية و  ) للحصول على كتاب مهمة تطبيق22/11/2018(

 ).11( ث في تطبيق الدراسة ملحقنابلس ليسهل مهمة الباح

لى مدرسة ياسر عرفات الأساسية للإناث إ نابلس كتاباً  وجهت مديرية التربية والتعليم/ .10

حة التسهيلات للباحث ) وإتا27/11/2018ة الميدانية بتاريخ ((رفيديا) يسمح بتطبيق الدراس

 .)12(ق ملح

 ب، التي تقوم بتدريس الشعبتين أ الرياضيات معلمةالمدرسة و التقى الباحث مع مديرة  .11

 ).25/11/2018رنامجه لهم بتاريخ (عن ب ةموجز  ةللصف التاسع الأساسي وتقديم فكر 

) للتأكد من تكافؤ 27/11/2018وذلك بتاريخ (عينة الدراسة  ر القبلي علىالاختبا تطبيق .12

لى إ )5:3( الجدول الاحصائية المناسبة ويشيرلجة اجراء المعإ تمّ  قدو  ينتمجموعالقدرات 

 النتيجة.

  ختبار القبليالإلفحص تكافؤ المجموعتين على  t-test ختبارإنتائج : )5:3جدول (

 المجموعة
عدد 
 الطلبة

 المتوسطات
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 tقيمة 
مستوى 
 الدلالة

  *0.88 0.266 56 3.41 22.13 29 الضابطة
    3.56 21.93 29 التجريبية

  ).α=0.05(*دالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
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عند  إحصائيا) وهي غير دالة 0.88ن مستوى الدلالة تساوي (أ )5:3(ويتضح من الجدول 

  وهذا يدل على تكافؤ وتجانس المجموعتين.        )α=0.05( مستوى الدلالة

من مدرسة ياسر عرفات  عشوائياً ختيارهم إ تمّ  ستطلاعيةإستبانة على عينة تطبيق الإ .13

  ستبانة.         ) للتأكد من  ثبات الإ27/11/2018بتاريخ ( للإناث

ستخدام نظرية الذكاءات إ) في الرياضيات بعداد دروس (وحدة الهندسة والقياستحضير وإ  .14

  .)4( ملحق المتعددة

ذكاءات المتعددة بواقع تدريس المجموعة التجريبية وحدة الهندسة والقياس باستخدام نظرية ال .15

(التقليدية) خلال  بالطريقة الاعتيادية هاسيدر ت فتمّ المجموعة الضابطة  أما ) حصة،13(

  للإناث.مدرسة ياسر عرفات في  )17/12/2018) ولغاية (27/11/2018الفترة (

  ).18/12/2018بتاريخ ( دراسة) على مجموعتي ال8( لبعدي ملحقاتطبيق الاختبار  .16

تعلم وحدة  بعد تي عينتي الدراسةبات مجموعلاطعلى  تجاهاتمقياس الإستبانة إتوزيع  .17

 ).18/12/2018سة والقياس بتاريخ (الهند

  والبدء بمعالجتها. SPSS ةحصائيه للعلوم الاجتماعيزمة الإإدخال البيانات لبرنامج الر  .18

 تحليل النتائج ومناقشتها ووضع التوصيات والمقترحات. .19

  تصميم الدراسة: 6:3

 تي:باحث تصميم الدراسة على النحو الآستخدم الإوقد 

EG : O1 X O2   O3 

CG :  O1     O2  O3 
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إلى المجموعة الضابطة  )CG( إلى المجموعة التجريبية والرمز) EG( حيث يشير الرمز

إلى المعالجة التجريبية وهي تدريس المادة المقررة باستخدام أربعة أنواع من ) X( كما يشير الرمز

إلى اختبار ) O2( إلى اختبار التحصيل القبلي والرمز) O1(ويشير الرمز ،نظرية الذكاءات المتعددة

  .تجاهات الطلبة نحو تعلم الرياضياتإإلى مقياس  )O3( لبعدي والرمزاالتحصيل 

  تناولت الدراسة المتغيرات التالية:وقد 

  المتغيرات المستقلة:

  :وهي بمستويين طريقة التدريسواحد وهو  متغير مستقلعلى  الدراسةاشتملت 

نظرية الذكاءات المتعددة للمجموعة نواعمن أربعة أ التدريس وفق المستوى الاول: .1

 .التجريبية

 .الطريقة الاعتيادية تدريس المجموعة الضابطة باستخدام : حيث تمّ المستوى الثاني .2

  المتغيرات التابعة:

لتحصيلي الصف التاسع الأساسي في الاختبار ا ةتحصيل الدراسي في الرياضيات لطلبال .1

 .والقياس الهندسةلبعدي في وحدة ا

 تجاهات الطلبة نحو الرياضيات.إ .2

  لمتغيرات المضبوطة: ا

 .2019-2018فلسطين للعام الدراسي  ةاسي: الصف التاسع الأساسي من طلبالصف الدر  .1

الوحدة الثالثة في الفصل  ،المادة التدريبية من كتاب الرياضيات للصف التاسع الأساسي .2

 الدراسي الأول.

 اختيار الطلبة من الإناث. الجنس: تمّ  .3
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 .ة) حصة صفي13سها للمجموعتين وهي (عدد الحصص: عددها نف .4

 16الى  14.5الصف التاسع الأساسي ما بين  ةطلبحلة العمرية للطلبة تتراوح أعمار المر  .5

 .ةسن

  المعالجة الإحصائية: 7:3

، SPSS)ستخدام الرزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية (إ تمّ  الحالية الدراسةلتحليل نتائج 

  حصائية الآتية:للقيام بالمعالجات الإ ذلكو 

لوصف تحصيل طلبة المجموعتين التجريبية  ،المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية -

 نحو الرياضيات.تجاه الطلبة ومقياس إ ،والبعدي) والضابطة في اختباري (القياس القبلي

لفحص دلالة الفروق في متوسطات تحصيل  ،)ANCOVAحادي (تحليل التباين الأ -

 تجاهات الطلبة نحو الرياضيات.ي اختبار التحصيل البعدي ومقياس إمجموعتي الدراسة ف

لبعدي ومقياس معادلة (كرونباخ ألفا) لحساب معامل الثبات كل من اختبار التحصيلي ا -

  الرياضيات.  تجاهات الطلبة نحو إ
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  الفصل الرابع

  نتائج الدراسة 

  المقدمة  1:4

  بفرضيات الدراسة النتائج المتعلقة 2:4

 النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 1:2:4

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني  2:2:4

 لثالنتائج المتعلقة بالسؤال الثا 3:2:4

 رابعالنتائج المتعلقة بالسؤال ال 4:2:4

  خامسالنتائج المتعلقة بالسؤال ال 5:2:4
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  الفصل الرابع 

  نتائج الدراسة

   :المقدمة 1:4

أثر برنامج إذ هدفت للكشف عن  ،يعرض هذا الفصل النتائج التي توصلت إليها الدراسة

قائم على أربعة من الذكاءات المتعددة لنظرية جاردنر في تدريس الرياضيات على تحصيل طلبة 

إعداد  ن تمّ أوذلك بعد  الأساسي في الرياضيات واتجاهاتهم نحوها في مدينة نابلس.الصف التاسع 

التأكد  تجاه الطلبة نحو تعلم الرياضيات تمّ ستبانة لإتحصيلي القبلي والبعدي ومقياس الإلاختبار الإ

من صدق الأدوات المستخدمة وبعد عملية جمع البيانات تم ترميزها ومعالجتها باستخدام الرزمة 

  من نتائج وهي كما يلي:  يما يلي عرض لما توصل إليهوف (SPSS)الإحصائية للعلوم الاجتماعية 

  :بفرضيات الدراسة النتائج المتعلقة 2:4

  والذي ينص على: لإحصائية المتعلقة بالسؤال الأولالنتائج ا 1:2:4

لتحصيل طلبة ما أثر برنامج قائم على الذكاءات المتعددة لنظرية جاردنر في الدرجة الكلية 

بين طلبة  ( لى طريقة التدريسإلبعدي في الرياضيات يعزى االصف التاسع الأساسي في الاختبار 

 والمجموعة الضابطة التي المجموعة التجريبية التي تدرس حسب نظرية جاردنر للذكاءات المتعددة

  )؟تدرس الطريقة التقليدية

لا نه (أة الصفرية الآتية والتي تنص على صياغة الفرضي عن هذا السؤال تمّ وللإجابة 

لتحصيل  ) في متوسط الدرجة الكلية(α=0.05يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

بين ( طريقة التدريسلى إلبعدي في الرياضيات يعزى اطلبة الصف التاسع الأساسي في الاختبار 

المجموعة الضابطة و  المجموعة التجريبية التي تدرس حسب نظرية جاردنر للذكاءات المتعددة طلبة

  ).التي تدرس بالطريقة التقليدية
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نحرافات المعيارية لأداء ستخراج المتوسطات الحسابية والإإ ختبار الفرضية السابقة تمّ ولإ

 لي والبعدي تبعاً لتحصيلي القباوعة الضابطة في الاختبار ة المجمطلبة المجموعة التجريبية وطلب

البرنامج باستخدام أربعة أنواع من الذكاءات  المجموعة التجريبية والتي درست، لطريقة التدريس

 ،استخدام الطريقة الاعتيادية (التقليدية)بنظرية جاردنر والمجموعة الضابطة التي درست لالمتعددة 

  :)1:4( الجدولت النتائج كما في وكان

الدراسة في  نحرافات المعيارية لأداء طلبة مجموعتية والإ المتوسطات الحسابي :)1:4( جدول
  لبعديالتحصيلي القبلي و اختبار الإ

  
 المجموعة

  
 عدد الطلبة

 لتحصيلي القبلياالاختبار 
 علامة 30من 

 لبعديالتحصيلي االاختبار 
 علامة 30من 

المتوسط 
 الحسابي

نحراف الإ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

نحراف الإ 
 المعياري

 3.37 19.00 3.41 22.13 29 الضابطة

 2.88 24.58 3.56 21.93 29 التجريبية

 3.12 21.79 3.35 22.03 58 المجموع الكلي

سة في أداء وجود فرق ظاهري بين متوسطي مجموعتي الدرا )1:4( نلاحظ من الجدول

لبعدي حيث بلغ المتوسط الحسابي لأداء طلبة المجموعة التحصيلي االطلبة على الاختبار 

بلغ المتوسط الحسابي لأداء المجموعة  بينما )2.88( ) وانحراف معياري24.58التجريبية (

  .) 3.37( ) وانحراف معياري19.00الضابطة (

تطبيق اختبار  ولمعرفة فيما إذا كان الفرق بين المتوسطات الحسابية ذا دلالة إحصائية تمّ 

) لأداء الطلبة α=0.05عند مستوى الدلالة الإحصائية ( )ANCOVAالمصاحب ( نايبتحليل الت

لتحصيلي اعتبار الاختبار لطريقة التدريس مع الأخذ بعين الإ لبعدي تبعاً ا لتحصيلياار في الاختب

 يظهر نتائج الاختبار. )2:4القبلي كمتغير مصاحب والجدول (

    

   



84 

 ) لأداء طلبة مجموعتي الدراسةANCOVA( المصاحب نايبنتائج تحليل الت :)2:4( دولج
  لتحصيلي تبعا لمتغير طريقة التدريساعلى الاختبار 

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
F 

مستوى 
 الدلالة

مربع ايتا 
 العملية

 0.46 *000. 47.26 254.69 1 254.69 لتحصيلي القبلياالاختبار 

 0.61 *000. 87.74 472.74 1 472.74 طريقة التدريس

    5.38 55 296.34 الخطأ

     57 1023.77 المجموع الكلي

  ).α=0.05(*دالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

لتحصيلي احسوبة لأداء الطلبة في الاختبار الم Fن قيمة أ )2:4(وتشير نتائج الجدول 

) 0α=0.0) بينما كانت قيمة مستوى الدلالة (87.74لمتغير طريقة التدريس تساوي ( لبعدي تبعاً ا

) لذلك نرفض الفرضية الصفرية الأولى وبالتالي α=0.05قل من مستوى الدلالة المحددة (أوهي 

والمجموعة الضابطة في  يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي أداء طلبة المجموعة التجريبية

الرياضيات يعزى لمتغير طريقة التدريس (أربعة أنواع من الذكاءات  لتحصيلي فياالاختبار 

  الطريقة الاعتيادية).  ،المتعددة لنظرية جاردنر

اء الطلبة في الاختبار ) أن حجم الأثر (مربع ايتا) لأد2:4كما ونلاحظ من الجدول (

بينما باقي  ،النتيجة من %61) وهذا يفسر أن  0.61لبعدي تبعا لطريقة التدريس كان (التحصيلي ا

ال الدراسة الأول ومما سبق يتضح أن الإجابة عن سؤ  .أخرى غير مفسرةالأثر جاء من مؤثرات 

لاستخدام أربعة أنواع من الذكاءات المتعددة لنظرية جاردنر في  كبير يجابيإثر أتتمثل في وجود 

) المرجع 3:4يبين لنا الجدول (و  التدريس في تحقيق تحصيل أفضل مقارنة بالطريقة الاعتيادية

(الكيلاني التأثير بالنسبة لكل مقياس من مقاييس حجم  التأثيرالمقترح لتحديد مستويات حجم 

  ).2011 ،والشريفين
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  مستويات حجم التأثير بالنسبة لكل مقياس من مقاييس حجم التأثير: )3:4جدول (

  
  المستخدمة  الأداة

  التأثيرحجم 
  كبير   متوسط  ضعيف

  فأكثر 0.14  0.13- 0.07  0.06- 0.01  مربع ايتا 

  الذي ينص على:النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني و  2:2:4

ثر برنامج قائم على الذكاءات المتعددة لنظرية جاردنر في تحصيل طلبة الصف أما 

والقياس التاسع الأساسي في مستوى المعرفة المفاهيمية (المفاهيم والتعميمات) في وحدة الهندسة 

  في الرياضيات في محافظة نابلس؟

لا نه: أة الصفرية الآتية والتي تنص على صياغة الفرضي وللإجابة عن هذا السؤال تمّ 

) بين متوسط درجات طلبة الصف (α=0.05دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  وذ قيوجد فر 

لبعدي االتاسع الأساسي في مستوى المعرفة المفاهيمية (المفاهيم والتعميمات) في اختبار التحصيل 

التجريبية التي قة التدريس (طلبة المجموعة لى طريإت في وحدة الهندسة والقياس يعزى في الرياضيا

  .)ة الضابطة التي تدرس الطريقة التقليديةوالمجموع تدرس حسب نظرية جاردنر للذكاءات المتعددة

نحرافات المعيارية لأداء ستخراج المتوسطات الحسابية والإإ ولاختبار الفرضية السابقة تمّ 

لتحصيلي القبلي ومستوى اة المجموعة الضابطة في الاختبار طلبة المجموعة التجريبية وطلب

لطريقة  تبعاً  لبعديا لتحصيلياختبار تضمنه الافاهيمية (المفاهيم والتعميمات) التي المعرفة الم

البرنامج باستخدام أربعة أنواع من الذكاءات المتعددة المجموعة التجريبية والتي درست  ،التدريس

النتائج كما الطريقة الاعتيادية (التقليدية) وكانت ب وعة الضابطة التي درستنظرية جاردنر والمجمل

   ):4:4( في الجدول
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ية لدرجات الطلبة في الاختبارين نحرافات المعيار المتوسطات الحسابية والإ  :)4:4( جدول
تضمنه الاختبار  الذيلتحصيلي القبلي ومستوى المعرفة المفاهيمية (المفاهيم والتعميمات) ا
  لمجموعتي الدراسة تبعاً  لبعديا لتحصيليا

  
 المجموعة

  
عدد 
 الطلبة

لتحصيلي االاختبار 
 )علامة 30من (القبلي 

مستوى المعرفة المفاهيمية (المفاهيم 
تضمنه الاختبار  الذيوالتعميمات) 

 علامة) 30(من  لبعديا لتحصيليا

المتوسط 
 الحسابي

نحراف الإ 
 المعياري

  المتوسط
 الحسابي

  نحرافالإ 
 المعياري

 4.08 21.55 3.41 22.13 29 الضابطة

 2.87 27.41 3.56 21.93 29 التجريبية

 3.47 24.48 3.48 22.03 58 المجموع الكلي

بة وجود فرق ظاهري في المتوسطات الحسابية لدرجات الطل )4:4( ونلاحظ من الجدول

حيث بلغ المتوسط الحسابي لأداء طلبة المجموعة التجريبية في مستوى المعرفة المفاهيمية 

الضابطة المجموعة  ما بلغ المتوسط الحسابي لأداء) بين2.87) وانحراف معياري (27.41(

  .)4.08( ) وانحراف معياري21.55(

تطبيق اختبار  ولمعرفة فيما إذا كان الفرق بين المتوسطات الحسابية ذا دلالة إحصائية تمّ 

) لأداء الطلبة α=0.05عند مستوى الدلالة الإحصائية ( )ANCOVAالمصاحب ( نايبتحليل الت

ع الأخذ لطريقة التدريس م تبعاً  على مستوى المعرفة المفاهيمية لبعديالتحصيلي افي الاختبار 

  ) يظهر نتائج الاختبار.5:4لتحصيلي القبلي كمتغير مصاحب والجدول (ابعين الاعتبار الاختبار 
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طريقة التدريس باستخدام  لأثر) ANCOVA( المصاحب نايبحليل التنتائج ت) 5:4(جدول 
درجات طلبة الصف التاسع الأساسي في المجموعتين التجريبية على نظرية الذكاءات المتعددة  

اهيمية (المفاهيم والتعميمات) الذي تضمنه الاختبار المعرفة المف والضابطة في مستوى
  لبعديا لتحصيليا

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 Fقيمة 
مستوى 
 الدلالة

مربع ايتا 
 العملية

 1990. *0000. 13.70 139.39 1 139.39 لتحصيلي القبلياالاختبار 

 4790. *0000. 50.52 513.82 1 513.82 طريقة التدريس

    559.31 55 559.31 الخطأ

     57 1196.98 المجموع الكلي

  ).α=0.05(*دالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

مستوى المعرفة  المحسوبة لأداء الطلبة في  Fن قيمة أ ) يظهر5:4( وتشير نتائج الجدول

) 50.52لمتغير طريقة التدريس تساوي ( لبعدي تبعاً التحصيلي االاختبار  المفاهيمية الذي تضمنه

) لذلك α=0.05قل من مستوى الدلالة المحددة (أ) وهي 0α=0.0بينما كانت قيمة مستوى الدلالة (

طلبة  درجات فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط وبالتالي يوجد ثانيةنرفض الفرضية الصفرية ال

لتحصيلي في االاختبار مستوى المعرفة المفاهيمية في  المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في

 ،ة جاردنرالرياضيات يعزى لمتغير طريقة التدريس (أربعة أنواع من الذكاءات المتعددة لنظري

ستخدام نظرية جاردنر إالتجريبية (التي درست ب المجموعةالطريقة الاعتيادية) وذلك لصالح 

  الذكاءات المتعددة).

ستخدام ثر ايجابي قوي لإأعن السؤال الثاني تتمثل في وجود  الإجابةن إومما سبق يتضح 

نظرية الذكاءات المتعددة في مستوى المعرفة المفاهيمية التي تضمنتها وحدة الهندسة والقياس لدى 

  .الأساسيطلبة الصف التاسع 
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مفسر % 47ن الدلالة العملية (مربع ايتا) بلغت أن لنا ) يتبيّ 5:4( وبالرجوع الى الجدول

ثر ايجابي كبير أن استخدام نظرية الذكاءات المتعددة كان لها ألى إهذا يشير الباقي غير مفسر و و 

  في مستوى المعرفة المفاهيمية.  الأساسيفي درجات طلبة الصف التاسع 

  النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث والذي ينص على: 3:2:4

ثر برنامج قائم على الذكاءات المتعددة لنظرية جاردنر في تحصيل طلبة الصف أما 

التاسع الأساسي في مستوى المعرفة الإجرائية (الخوارزميات) في وحدة الهندسة والقياس في 

 الرياضيات في محافظة نابلس؟

  :نهأة الصفرية الآتية والتي تنص على صياغة الفرضي وللإجابة عن هذا السؤال تمّ 

) بين متوسط درجات طلبة (α=0.05دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  وذ قلا يوجد فر 

لبعدي االصف التاسع الأساسي في مستوى المعرفة الإجرائية (الخوارزميات) في اختبار التحصيل 

المجموعة التجريبية التي  لى طريقة التدريس (طلبةإت في وحدة الهندسة والقياس يعزى في الرياضيا

  .تدرس حسب نظرية جاردنر للذكاءات المتعددةوالمجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة التقليدية)

نحرافات المعيارية لأداء تخراج المتوسطات الحسابية والإسإ ختبار الفرضية السابقة تمّ ولإ

ومستوى  لتحصيلي القبليافي الاختبار طلبة المجموعة التجريبية وطلبة المجموعة الضابطة 

 ،لطريقة التدريس تبعاً   لبعديالتحصيلي ا(الخوارزميات) التي تضمنه الاختبار  الإجرائيةالمعرفة 

الذكاءات المتعددة نظرية  من لبرنامج باستخدام أربعة أنواعا المجموعة التجريبية والتي درست

النتائج كما ستخدام الطريقة الاعتيادية (التقليدية) وكانت بإجاردنر والمجموعة الضابطة التي درست 

  :)6:4( في الجدول
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 ينر اختبالإ في طلبةال لدرجات نحرافات المعياريةالمتوسطات الحسابية والإ  :)6:4( جدول
التحصيلي  تضمنه الاختبار الذي(الخوارزميات)  الإجرائيةومستوى المعرفة  لقبليا لتحصيليا
  تي الدراسةلمجموع تبعاً  لبعديا

  
 المجموعة

  
عدد 
 الطلبة

لتحصيلي االاختبار 
 علامة) 30القبلي (من 

(الخوارزميات)  الإجرائيةمستوى المعرفة 
 لبعديا لتحصيلياتضمنه الاختبار  الذي

 علامة) 30(من 

المتوسط 
 الحسابي

نحراف الإ 
 المعياري

  المتوسط
 الحسابي

  نحرافالإ 
 المعياري

 4.88 16.65 3.41 22.13 29 الضابطة

 3.80 22.24 3.56 21.93 29 التجريبية

 4.40 19.45 3.48 22.03 58 المجموع الكلي

وجود فرق ظاهري في المتوسطات الحسابية لدرجات الطلبة ) 6:4(ونلاحظ من الجدول 

) 22.24حيث بلغ المتوسط الحسابي لأداء طلبة المجموعة التجريبية ( الإجرائيةفي مستوى المعرفة 

) 16.65الحسابي لأداء المجموعة الضابطة (المتوسط ) بينما بلغ 3.80وانحراف معياري (

  .)4.88( وانحراف معياري

تطبيق اختبار  دلالة إحصائية تمّ  والفرق بين المتوسطات الحسابية ذ ولمعرفة فيما إذا كان

) لأداء الطلبة α=0.05) عند مستوى الدلالة الإحصائية (ANCOVAالمصاحب ( نايبتحليل الت

ع الأخذ بعين تبعا لطريقة التدريس م الإجرائية على مستوى المعرفة لبعديالتحصيلي افي الاختبار 

  الاختبار. ) يظهر نتائج7:4لتحصيلي القبلي كمتغير مصاحب والجدول (اعتبار الاختبار الإ
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باستخدام  طريقة التدريس لأثر) ANCOVA( المصاحب نايبنتائج تحليل الت :)7:4جدول (
التجريبية في المجموعتين  طلبة الصف التاسع الأساسي نظرية الذكاءات المتعددة على درجات

  لبعديالتحصيلي ا) الذي تضمنه الاختبار الخوارزميات( الإجرائيةفي مستوى المعرفة  والضابطة

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

  قيمة
F 

مستوى 
 الدلالة

مربع ايتا 
 العملية

 340. *0000. 29.28 372.73 1 372.73 لتحصيلي القبلي االاختبار 

 430. *0000. 42.64 542.76 1 542.76 طريقة التدريس

    12.72 55 700.07 الخطأ

     57 1589.27 المجموع الكلي

  ).α=0.05(*دالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

 ة لأداء الطلبة في مستوى المعرفةالمحسوب Fن قيمة أوتشير نتائج الجدول السابقة 

) 42.64لمتغير طريقة التدريس تساوي ( لبعدي تبعاّ التحصيلي االذي تضمنه الاختبار  الإجرائية

) لذلك α=0.05قل من مستوى الدلالة المحددة (أ) وهي 0α=0.0بينما كانت قيمة مستوى الدلالة (

درجات طلبة  فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط وبالتالي يوجد الثالثة نرفض الفرضية الصفرية

 لتحصيلي فيافي الاختبار  الإجرائية المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في مستوى المعرفة

 ،الرياضيات يعزى لمتغير طريقة التدريس (أربعة أنواع من الذكاءات المتعددة لنظرية جاردنر

الطريقة الاعتيادية) وذلك لصالح المجموعة التجريبية (التي درست باستخدام نظرية جاردنر 

  الذكاءات المتعددة).

قوي لاستخدام ثر ايجابي تتمثل في وجود أ الثعن السؤال الث الإجابةن أومما سبق يتضح 

التي تضمنتها وحدة الهندسة والقياس لدى  الإجرائيةنظرية الذكاءات المتعددة في مستوى المعرفة 

  .الأساسيطلبة الصف التاسع 

 مفسر% 43ن الدلالة العملية (مربع ايتا) بلغت أيتبين لنا ) 7:4( وبالرجوع الى الجدول

ثر ايجابي كبير أن استخدام نظرية الذكاءات المتعددة كان لها ألى إوهذا يشير الباقي غير مفسر و 

  .الإجرائيةفي مستوى المعرفة  الأساسيفي درجات طلبة الصف التاسع 
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 النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع والذي ينص على: 4:2:4

ثر برنامج قائم على الذكاءات المتعددة لنظرية جاردنر في تحصيل طلبة الصف أما 
الأساسي في مستوى حل المشكلات (حل المسائل الرياضية) في وحدة الهندسة والقياس في التاسع 

 الرياضيات في محافظة نابلس؟

لا يوجد والتي تنص على:  الآتيةصياغة الفرضية الصفرية  عن هذا السؤال تمّ  وللإجابة
ف التاسع ) بين متوسط درجات طلبة الص(α=0.05دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  وذ قفر 

لبعدي في االأساسي في مستوى حل المشكلات (حل المسائل الرياضية) في اختبار التحصيل 
المجموعة التجريبية التي  عزى الى طريقة التدريس (طلبةالرياضيات في وحدة الهندسة والقياس يُ 

الطريقة ب ترسدوالمجموعة الضابطة التي  حسب نظرية جاردنر للذكاءات المتعددة تدرس
 .التقليدية)

نحرافات المعيارية لأداء استخراج المتوسطات الحسابية والإ ختبار الفرضية السابقة تمّ ولإ
ومستوى  لتحصيلي القبلياة المجموعة الضابطة في الاختبار طلبة المجموعة التجريبية وطلب

 تبعاً   لبعديالتحصيلي االرياضية) التي تضمنه الاختبار (حل المسائل  حل المشكلاتالمعرفة 
البرنامج باستخدام أربعة أنواع من الذكاءات التجريبية والتي درست  المجموعة ،لطريقة التدريس

استخدام الطريقة الاعتيادية (التقليدية) بنظرية جاردنر والمجموعة الضابطة التي درست لِ المتعددة 
  .)8:4( النتائج كما في الجدولوكانت 

 ينالاختبار  في طلبةال لدرجات نحرافات المعيارية) المتوسطات الحسابية والإ 8:4( جدول
 تضمنه الاختبار الذيل الرياضية) ومستوى المعرفة حل المشكلات (حل المسائ لتحصيلي القبليا

  تي الدراسةلمجموع تبعا لبعديالتحصيلي ا

  
 المجموعة

  
عدد 
 الطلبة

  لتحصيلي القبلياالاختبار 
 علامة) 30(من 

مستوى المعرفة حل المشكلات (حل 
تضمنه الاختبار  الذيالمسائل الرياضية) 

 علامة) 30(من  لبعديالتحصيلي ا

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

  المتوسط
 الحسابي

  الانحراف
 المعياري

 4.32 15.17 3.41 22.13 29 الضابطة

 4.30 18.96 3.56 21.93 29 التجريبية

 4.31 17.06 3.49 22.03 58 المجموع الكلي
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وجود فرق ظاهري في المتوسطات الحسابية لدرجات الطلبة ) 8:4( ونلاحظ من الجدول

في مستوى المعرفة حل المشكلات (حل المسائل الرياضية) حيث بلغ المتوسط الحسابي لأداء طلبة 

الحسابي لأداء ) بينما بلغ المتوسط 4.30) وانحراف معياري (18.96المجموعة التجريبية (

  .)4.32) وانحراف معياري(15.17المجموعة الضابطة (

تطبيق اختبار  دلالة إحصائية تمّ  والفرق بين المتوسطات الحسابية ذ ولمعرفة فيما إذا كان

) لأداء الطلبة α=0.05) عند مستوى الدلالة الإحصائية (ANCOVAالمصاحب ( نايبتحليل الت

 على مستوى المعرفة حل المشكلات (حل المسائل الرياضية) تبعاً لبعدي التحصيلي اختبار في الإ

لتحصيلي القبلي كمتغير مصاحب والجدول اع الأخذ بعين الاعتبار الاختبار لطريقة التدريس م

  ) يظهر نتائج الاختبار.9:4(

ستخدام طريقة التدريس با لأثر) ANCOVA( المصاحب نايب) نتائج تحليل الت9:4جدول (
على درجات طلبة الصف التاسع الأساسي في المجموعتين التجريبية نظرية الذكاءات المتعددة 

والضابطة في مستوى المعرفة حل المشكلات (حل المسائل الرياضية) الذي تضمنه الاختبار 
  لبعديا لتحصيليا

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 Fقيمة 
مستوى 

 دلالةال

مربع ايتا 
 العملية

لتحصيلي ا الاختبار
 القبلي 

219.45 1 219.45 14.65 .0000* .2100 

 2120. *0000. 14.79 221.51 1 221.51 طريقة التدريس

    14.97 55 823.64 الخطأ

     57 1251.72 المجموع الكلي

  ).α=0.05(*دالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

المحسوبة لأداء الطلبة في مستوى المعرفة حل  Fن قيمة أ )9:4( وتشير نتائج الجدول

لمتغير طريقة  لبعدي تبعاً التحصيلي ا المشكلات (حل المسائل الرياضية) الذي تضمنه الاختبار

قل من مستوى الدلالة أ) وهي 5α=0.0) بينما كانت قيمة مستوى الدلالة (14.79التدريس تساوي (
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الفرضية الصفرية الرابعة وبالتالي يوجد فرق ذو دلالة إحصائية ) لذلك نرفض α=0.05المحددة (

درجات طلبة المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في مستوى المعرفة حل  توسطبين م

الرياضيات يعزى لمتغير طريقة  لتحصيلي فياالمشكلات (حل المسائل الرياضية) في الاختبار 

الطريقة الاعتيادية) وذلك لصالح  ،التدريس (أربعة أنواع من الذكاءات المتعددة لنظرية جاردنر

  المجموعة التجريبية (التي درست باستخدام نظرية جاردنر الذكاءات المتعددة).

قوي لاستخدام يجابي إثر أعن السؤال الرابع تتمثل في وجود  الإجابةن ضح أومما سبق يت
التي تضمنتها المشكلات (حل المسائل الرياضية) نظرية الذكاءات المتعددة في مستوى المعرفة حل 
  .الأساسيوحدة الهندسة والقياس لدى طلبة الصف التاسع 

 % مفسر21الدلالة العملية (مربع ايتا) بلغت  أن) يتبين لنا 9:4( وبالرجوع الى الجدول
ثر ايجابي كبير أ نظرية الذكاءات المتعددة كان لهاستخدام إ أنلى إوهذا يشير الباقي غير مفسر و 

 .في مستوى حل المشكلات الأساسيفي درجات طلبة الصف التاسع 

  النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس والذي ينص على: 5:2:4

 تجاهاتا ) في متوسطα=0.05هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (
طلبة الصف التاسع الأساسي نحو الرياضيات يعزى  لطريقة التدريس (برنامج قائم على الذكاءات 

  الطريقة الاعتيادية)؟ ،المتعددة

  نه: أة الصفرية الآتية والتي تنص على صياغة الفرضي وللإجابة عن هذا السؤال تمّ 

اتجاهات  متوسط ) فيα=0.05لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (
الطريقة  ،لذكاءات المتعددةلطريقة التدريس (ا عزىطلبة الصف التاسع الأساسي نحو الرياضيات يُ 

  .التقليدية)

درجات لِ  نحرافات المعياريةاستخراج المتوسطات الحسابية والإ ختبار الفرضية السابقة تمّ ولإ

وكانت النتائج نحو الرياضيات  تجاهمقياس الإفي  طلبة المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة

   :)10:4كما في الجدول (
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نحرافات المعيارية لدرجات طالبات الصف التاسع سابية والإ المتوسطات الح :)10:4جدول (
  الاساسي في الاختبار القبلي ومقياس الاتجاه نحو الرياضيات تبعا لمجموعتي الدراسة 

  
 المجموعة

  
عدد 
 الطلبة

  القبليلتحصيلي االاختبار 
 علامة) 30(من 

 مقياس الاتجاه نحو الرياضيات

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.24 2.98 3.41 22.13 29 الضابطة

 0.30 2.94 3.56 21.93 29 التجريبية

) بينما بلغ 2.94( التجريبية ةلمجموعل الحسابيأن المتوسط ) 10:4يبين الجدول (

الفرق بين المتوسطات  ولمعرفة فيما إذا كان )،2.98( الضابطةة لمجموعل الحسابيالمتوسط 

) عند ANCOVAالمصاحب ( باينتطبيق اختبار تحليل الت دلالة إحصائية تمّ  والحسابية ذ

 بعاً تجاه تبة مجموعتي الدراسة على مقياس الإ) لأداء طلα=0.05مستوى الدلالة الإحصائية (

تجاه القبلي كمتغير مصاحب والجدول مع الأخذ بعين الاعتبار مقياس الإلمتغير طريقة التدريس 

 ) يظهر نتائج الاختبار.11:4(

 ) لأداء طلبة مجموعتي الدراسةANCOVAالمصاحب ( بايننتائج تحليل الت :)11:4جدول (
  تجاه تبعا لمتغير طريقة التدريسعلى مقياس الإ 

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 Fقيمة 
مستوى 
 الدلالة

 *000. 120.46 2.87 1 2.87 القبلي   ختبارمقياس الا 

 *520. 0.41 0.01 1 0.01 طريقة التدريس

   0.05 55 1.31 الخطأ

    57 10.92 المجموع الكلي

  ).α=0.05(*دالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

لبعدي اتجاه لأداء الطلبة في مقياس الإ المحسوبة  Fقيمة نأ )11:4جدول ( وتشير نتائج

كبر أ) وهي α=0.52) بينما كانت قيمة مستوى الدلالة (0.41لمتغير طريقة التدريس تساوي ( تبعاً 
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 وبالتالي لا يوجدالخامسة لذلك لا نرفض الفرضية الصفرية  )α=0.05من مستوى الدلالة المحددة (

جموعة الضابطة في مقياس أداء طلبة المجموعة التجريبية والم فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط

عزى لمتغير طريقة التدريس (أربعة أنواع من الذكاءات المتعددة الرياضيات يُ  لبعدي فياتجاه الإ

  ).الطريقة الاعتيادية ،لنظرية جاردنر
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  الفصل الخامس

  مناقشة النتائج والتوصيات

 مناقشة نتائج السؤال الأول أو الفرضية الأولى 1:5

 مناقشة نتائج السؤال الثاني أو الفرضية الثانية 2:5

 الثالثة أو الفرضية ثالثمناقشة نتائج السؤال ال 3:5

 الرابعة أو الفرضية رابعمناقشة نتائج السؤال ال 4:5

 الخامسة أو الفرضية خامسمناقشة نتائج السؤال ال 5:5

  التوصيات 6:5
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  الفصل الخامس 

 مناقشة النتائج والتوصيات

ستخدام برنامج قائم على أربعة من الذكاءات إلى الكشف عن أثر إسعت هذه الدراسة 

 الصف التاسع الأساسيالمتعددة لنظرية جاردنر في تدريس الرياضيات على تحصيل طلبة 

التوصل إليها في  واتجاهاتهم نحوها في مدينة نابلس. ويتناول هذا الفصل مناقشة النتائج التي تمّ 

  هذه الدراسة بعد إجراء المعالجات الإحصائية وتوصياتها.

   مناقشة النتائج المتعلقة بفرضيات الدراسة:

  مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى: 1:5

) (α=0.05لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة والتي تنص على انه: 

ي لبعدي فالتحصيل طلبة الصف التاسع الأساسي في الاختبار  في متوسط الدرجة الكلية

المجموعة التجريبية التي تدرس حسب نظرية  بين طلبة( لى طريقة التدريسإعزى الرياضيات يُ 

 ).ابطة التي تدرس بالطريقة التقليديةالمجموعة الضو  جاردنر للذكاءات المتعددة

لى وجود فروق ذات إ) ANCOVAوأشارت نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب (

علامات المجموعتين التجريبية  ) في متوسطα=0.05عند مستوى الدلالة ( إحصائيةدلالة 

أربعة أنواع من ستخدام إ(المجموعة التجريبية التي درست بوالضابطة تعزى لطريقة التدريس 

المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية) وذلك لصالح المجموعة  ،الذكاءات المتعددة

  ستخدام أربعة أنواع من الذكاءات المتعددة.إب القياسالهندسة و التجريبية التي درست وحدة 

لى أن إ الضابطةيجابي لتفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الأثر الإ قد يكون هذاو 

مع قدرات الطلبة وطرق تفكيرهم  ستخدام الذكاءات المتعددة تتفقإتدريس بالستراتيجيات إستخدام إ

تجاه نحو التأمل وبالتالي تنمية الإ ،ستثمار هذه القدرات وتوظيفها في تعليم الرياضياتإ و 

ستقصاء وهو ما يقوم عليه تعلم الرياضيات وبالتالي تنمية شخصية المتعلم. وكذلك تأتي نظرية والإ
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الذكاءات المتعددة لتضيف أبعاداً جديدة في تعليم الرياضيات من خلال تحقيق التعلم التعاوني 

ين المفاهيم وتنمية القدرات القرائية ومهارات التفكير الناقد والقدرة على إدراك العلاقات المركبة ب

لى إثراء حصة الرياضيات بالنماذج والصور إالمجال للطلبة للإبداع بالإضافة الرياضية وإفساح 

كما أنها تراعي الفروق  ،يجابيإيادة تركيز الطالب وتفاعله بشكل والأشكال والتي قد تعمل على ز 

وبأساليب متنوعة. كما يمكن الفردية بين الطلبة لأنها تعمل على تقديم المادة التعليمية بصورة مرنة 

ات وليس الذكاء العقلي فقط، كما أن يكون السبب أن نظرية الذكاءات المتعددة تحاكي جميع الذكاء

  نها تنمي لدى الطلبة مهارات الاتصال وتوسيع الإدراك لدى الطلبة.أ

 & Safranjت كل من دراسةوتتفق نتائج هذه الدراسة مع ما توصلت إليه نتائج دراسا

Zivlak )2018ودراسة ( Karduman & cihan )2018(، ودراسة إبراهيم )ودراسة)، 2017 

)، 2012(بلاونة  ودراسة ،)2016( مسرات )، ودراسة2014(احمد أبو  ودراسة )،2016( العليمي

استخدام نظرية الذكاءات  أنمن ، )2010( Beyhan & Bas ودراسة )،Savitz )2010 ودراسة

  .المتعددة تعمل على تنمية تحصيل الطلبة في الرياضيات

  مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية:  2:5

) بين (α=0.05دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  وذ قلا يوجد فر نه: أوالتي تنص على 

متوسط درجات طلبة الصف التاسع الأساسي في مستوى المعرفة المفاهيمية (المفاهيم والتعميمات) 

لى طريقة التدريس إعزى ت في وحدة الهندسة والقياس يُ لبعدي في الرياضياافي اختبار التحصيل 

عة والمجمو  (طلبة المجموعة التجريبية التي تدرس حسب نظرية جاردنر للذكاءات المتعددة

  ).الضابطة التي تدرس الطريقة التقليدية

لى وجود فروق ذات إ) ANCOVAوأشارت نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب (

) في متوسطات علامات المجموعتين التجريبية α=0.05عند مستوى الدلالة ( إحصائيةدلالة 

تعزى لطريقة التدريس (المجموعة  لبعديافي المعرفة المفاهيمية في اختبار التحصيل  والضابطة

المجموعة الضابطة التي  ،ستخدام أربعة أنواع من الذكاءات المتعددةإتي درست بالتجريبية ال
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 القياسالهندسة و درست بالطريقة الاعتيادية) وذلك لصالح المجموعة التجريبية التي درست وحدة 

  ستخدام أربعة أنواع من الذكاءات المتعددة.إب

يجابي القوي لتفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة الإ الأثر ذلكوقد يعود 

هوم (تمثيل المف الذكاء البصري ءن استخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة في التدريس سواأ إلى

الذكاء  أوالكتابة للمفهوم  أوالذكاء اللغوي من خلال القراءة  أونماذج)  أو أشكالعلى شكل صور و 

الصور والرموز و  الألفاظلى الربط بين ذلك إ حيث أدى ،خلال تمثيل المفهوم عملياً الجسمي من 

كذلك عملت نظرية الذكاءات  ،الطلبة لتعلم المفاهيم الرياضية إدراكوالمحسوس لترسيخ عملية 

 أسهم اكم ،المتعددة على الرفع من مستوى تحصيل الطلبة بزيادة قوة تذكرهم للموضوعات الدراسية

ستدلال ن خلال المفاهيم إلى الإنظرية الذكاءات المتعددة من التوصل ماستخدام إستراتيجيات 

في حل  الإنسانيةتعمل على زيادة المعرفة  أنها اكم الآخرين.تصال مع التعميم والإوالتصنيف و 

لرياضية ضمن ن وجود المفاهيم اخلال تعميق المفهوم لدى الطلبة وإ المشاكل التي تواجهنا من 

وهذا بدوره يساعد  ،المفروض عرضهاالمحتوى (المنهاج الرياضي) يقلل من التفصيلات التي من 

على تفسير معلومات رياضية كثيرة من خلال نظرية الذكاءات المتعددة مما يجعل تذكرها بشكل 

  . أسرع

  ة:لثمناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الثا 3:5

) بين (α=0.05دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  وذ قيوجد فر لا  نه:أوالتي تنص على 

متوسط درجات طلبة الصف التاسع الأساسي في مستوى المعرفة الإجرائية (الخوارزميات) في 

 لى طريقة التدريس (طلبةإعزى ت في وحدة الهندسة والقياس يُ لبعدي في الرياضياااختبار التحصيل 

والمجموعة الضابطة التي  حسب نظرية جاردنر للذكاءات المتعددةالمجموعة التجريبية التي تدرس 

 .تدرس بالطريقة التقليدية)

لى وجود فروق ذات إ) ANCOVAوأشارت نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب (

علامات المجموعتين التجريبية  في متوسط )α=0.05( عند مستوى الدلالة إحصائيةدلالة 
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(المجموعة تعزى لطريقة التدريس   لبعديافي اختبار التحصيل  الإجرائية والضابطة في المعرفة

المجموعة الضابطة التي  ،ستخدام أربعة أنواع من الذكاءات المتعددةإالتجريبية التي درست ب

 القياسالهندسة و درست بالطريقة الاعتيادية) وذلك لصالح المجموعة التجريبية التي درست وحدة 

 باستخدام أربعة أنواع من الذكاءات المتعددة.

يجابي القوي لتفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة الإ الأثرقد يعود ذلك و 

ستراتيجيات المختلفة لهذه النظرية من السرعة الإو  الإمكاناتلى إ الإجرائيةفي مستوى المعرفة 

ستراتيجيات نظرية الذكاءات إارزمية من قبل الطلبة لما توفره والدقة والفهم في القيام بعمل الخو 

مهارات حركية (ذكاء  أومهارات لفظية (ذكاء لغوي)  أوالمتعددة من مهارات بصرية (ذكاء بصري) 

وتحديد النتائج المنطقية  الأشكالمهارات منطقية رياضية تمكنها من فهم تصنيف  أوجسمي) 

ن المنطقية والتي ربما ساعدت الطلبة على التفاعل بشكل ايجابي وتفصيل البراهي معطاةلمعلومات 

  وبناء مع المحتوى التعليمي.

  مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الرابعة: 4:5

) بين (α=0.05دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  وذ قلا يوجد فر والتي تنص على: 

متوسط درجات طلبة الصف التاسع الأساسي في مستوى حل المشكلات (حل المسائل الرياضية) 

لى طريقة التدريس إحدة الهندسة والقياس يعزى لبعدي في الرياضيات في و افي اختبار التحصيل 

والمجموعة  المجموعة التجريبية التي تدرس حسب نظرية جاردنر للذكاءات المتعددة (طلبة

  .الطريقة التقليدية)بالضابطة التي تدرس 

لى وجود فروق ذات إ )ANCOVAوأشارت نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب (

علامات المجموعتين التجريبية  ) في متوسطα=0.05عند مستوى الدلالة ( إحصائيةدلالة 

عزى لطريقة التدريس (المجموعة تُ  لبعديافي اختبار التحصيل  الإجرائيةوالضابطة في المعرفة 

المجموعة الضابطة التي  ،التجريبية التي درست باستخدام أربعة أنواع من الذكاءات المتعددة
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 القياسالهندسة و درست بالطريقة الاعتيادية) وذلك لصالح المجموعة التجريبية التي درست وحدة 

 باستخدام أربعة أنواع من الذكاءات المتعددة.

يجابي القوي لتفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة الإ الأثر قد يعود ذلكو 

وذلك أن المسألة الرياضية تعد هدفاَ وليس وسيلة لتدريس المفاهيم  في مستوى حل المشكلات

ستراتيجيات المختلفة لأنواع الذكاءات ية الذكاءات المتعددة من خلال الإساهمت نظر  دفق ،الرياضية

الجيد للمسألة الرياضية حيث أن نوعية التمثيل واكتماله وتماسكه يؤثر في دقة وفعالية على التمثيل 

كما أن استخدام نظام التمثيل الذي يعتمد على الالفاظ  ،أي تفكير يجري حول المسألة الرياضية

لا نوع من الذكاء إت المسألة بألفاظ وعبارات ما هو وبناء الجمل يقوم فيه الفرد بتمثيل معطيا

اللغوي وأن استخدام نظام التمثيل للمسألة الرياضية القائم على نظام تصوري غير لفظي له مركبات 

ستخدام إيساهم في حل المسألة وأن  مرئية وفراغية (ذكاء بصري مكاني) وحركية (ذكاء جسمي)

ة بينها نظام التمثيل الرمزي (ذكاء منطقي) يعني تحديد عناصر المسألة ومكوناتها والعلاقات المهم

 يسهم في اكتساب المهارة في حلها.

  :خامسةمناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية ال 5:5

) α=0.05لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ( نه:أوالتي تنص على 

لطريقة التدريس  عزىاتجاهات طلبة الصف التاسع الأساسي نحو الرياضيات يُ  متوسط في

 .الطريقة التقليدية) ،المتعددةلذكاءات (ا

لى عدم وجود فروق ذات دلالة إ) ANCOVA( الأحاديوأشارت نتائج تحليل التباين 

ستبانة مقياس إستجابات الطالبات على إ) في متوسط α=0.05عند مستوى الدلالة ( إحصائية

ة لدى عتقادات متأصلإلتغيير  ن الوقت لم يكن كافياً أذلك هو  قد يعودجاهات نحو الرياضيات و تالإ

  نها جامدة والخوف من الرسوب فيها. أعتقادهن بكره مادة الرياضيات و إجميع الطالبات تقريبا مثل 

ي ) والتي أظهرت عدم وجود تغير ف2009وتتفق نتائج هذه الدراسة مع دراسة دياب (

ما توصلت إليه نتائج دراسات  نتائج هذه الدراسة مع وتتعارض ،اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات
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 Savitzودراسة ، )2010( Beyhan & Basدراسة و ، )2014( كل من دراسة النمراوي

  تجاهات الطلبة نحو الرياضيات.إوالتي أظهرت  وجود تغير في ) 2012بلاونة ( دراسةو  ،)2010(

  التوصيات والمقترحات: 6:5

يجابي للبرنامج القائم الإ الأثرهذه الدراسة مع وجود  إليهاعلى النتائج التي وصلت  بناءً 

 الأساسيعلى نظرية الذكاءات المتعددة في التحصيل نحو الرياضيات لدى طلبة الصف التاسع 

  :الآتيةالتوصيات والمقترحات  إدراج تمّ  ،في مدينة نابلس

في عملية  تأثيرستراتيجيات الحديثة في التدريس لما لها من ضرورة استخدام المعلمين الإ -

 التحصيل الدراسي لدى الطلبة مثل نظرية الذكاءات المتعددة.

دراسة برامج قائمة متنوعة على نظرية الذكاءات المتعددة في مادة الرياضيات والمواد  -

الأخرى لمتغيرات مثل التفكير الرياضي والتواصل الرياضي وبعض المهارات مثل مهارات 

 حل المشكلات.

في  جل زيادة أتعددة خاصة من ق البرنامج القائم على الذكاءات المفترة تطبي إطالة -

 التحصيل لدى الطلبة وتغيير اتجاهاتهم نحو الرياضيات.
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  قائمة المصادر والمراجع

علاقة الذكاءات المتعددة وأثرها على . )2017السعيد وبدرية عبد الرحمن ( ،أمل خاطر ،إبراهيم

المجلة العربية ، الابتدائية بحوطة بني تميم المرحلةالتحصيل الدراسي لدى طالبات 

  .87-67ص ،)1(1 ،مجلة العلوم التربوية والنفسية ،الأبحاث للعلوم ونشر

ثر استخدام إستراتيجية تعليمية قائمة على نظرية الذكاءات أ. )2014( احمد، سيرين فتحيأبو 

الحكومية في محافظة المتعددة في تحصيل طلبة الصف السادس الأساسي في المدارس 

رسالة  وفي تنمية مهارات التفكير الناقد لديهم. نابلس في محتوى منهاج اللغة العربية

قسم مناهج وطرق التدريس كلية الدراسات العليا، جامعة النجاح  ماجستير غير منشورة،

  فلسطين. الوطنية، نابلس،

الدراسي والمستوى الاجتماعي النمو الأخلاقي وعلاقته بالتحصيل . )2001آدم، بسماء حسن (

  .، كلية التربية، جامعة دمشقوالاقتصادي للأسرة

الذكاءات المتعددة وحل المشكلات لدى عينة من الاطفال المغاربة . )2004امزيان، محمد (

دار  ،الرياض ،الكويتية لتقدم الطفولة الجمعيةمجلة الطفولة العربية . الأولي والتعليم

  .18العدد  ،الكتب للنشر والتوزيع

برنامج قائم على الذكاءات المتعددة في تدريس الرياضيات  أثر. )2012( بلاونة، فهمي يونس

مجلة . في الرياضيات واتجاهاتهم نحوها الأساسيعلى تحصيل طلبة الصف الخامس 

  .2 مجلد ،28، العدد جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات

تدريس معتمدة على  إستراتيجيةستخدام إ أثر. )2016محمد رضا علي ( إيمانالتميمي، 

في  الأساسيالمتعددة على تحصيل المفاهيم الفقهية لدى طلبة الصف الثامن  الذكاءات

 ،1عدد ،10مجلد  ،مجلة الدراسات التربوية والنفسية جامعة السلطان قابوس. الأردن

  .65-48ص
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، دار الفكر: 5 ، طالمدخل إلى علم النفس. )1998( عدس، عبد الرحمنو  توق، محي الدين

  عمان.

، ، دار الفكر العربيالذكاءات المتعددة والفهم تنمية وتعميق. )2003جابر، عبد الحميد جابر (

  القاهرة.

، منشورات جامعة القدس المفتوحة، علم النفس الاجتماعي). 2004جامعة القدس المفتوحة (

  عمان.

مقترحة في ضوء نظرية الذكاءات  إستراتيجيةستخدام إثر أ. )2016( أمنة ميلاد أمحمد حسن،

المتعددة على تنمية التحصيل ومهارات حل المشكلات لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

  .91-60ص ،34العدد  ،التعليم الجامعي مجلة دراسات في. بليبيا

دار الفكر للطباعة  الأردن،، قياس وتقييم قدرات الذكاءات. )2003حسين، محمد عبد الهادي (

  .والنشر والتوزيع

دار الكتاب ، غزة، مدخل على نظرية الذكاءات المتعددة. )2005حسين، محمد عبد الهادي (

  الجامعية.

، دراسة تحليلية في تجاهات الحديثة في دراسة الذكاءات المتعددةالإ . )2001( حمدان، محمد زياد

كلية التربية، جامعة  الأولسنوي الثامن، المجلد ضوء نظرية جاردنر، المؤتمر العلمي ال

  حلوان.

  دار المسيرة. ، الأردن،عمان ،مهارات التدريس الصفي. )2006الحيلة، محمد محمود (

، دار الكندي، إربد: علم النفس العام .)2000الكبيسي، وهيب مجيد (و  الدهري، صالح حسن

  .  الأردن
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لحل المسائل الهندسية على  ةمقترح ةاستراتيجياستخدام  ثرأ .)2009دياب، سهيل رزق (

رسالة ماجستير غير  .تجاهاتهم نحو الرياضياتإ تحصيل طلاب الصف الثامن الأساسي و 

  ، غزه.الأزهر ةجامع ةمجل، ةمنشور 

الطبعة ، سيكولوجية التدريس الصفي. )2007، عماد عبد الرحيم والمحاميد، شاكر عقلة (الزغلول

  دار المسيرة للنشر والتوزيع. ،الأردن ،عمان، الأولى

ستراتيجيات الذكاءات المتعددة ودعمها تطوير وجودة إ. )2012خديجة منصور ( زقية،أبو 

العربي للموهوبين والمتفوقين  المجلس الإبداع، لتعزيز الجامعات في المنهج العلمي

  الأردن.، عمان، التاسع العربي المؤتمر العلمي

أثر برنامج تدريسي قائم على الدمج بين الذكاءات . )2014المقدادي، محمد (و  علي إيمانزيتون، 

 ،عمان ، الأردن،الأردنية. مجلة دراسات العلوم التربوية الجامعة وأنماط التعلمالمتعددة 

  .1العدد 41المجلد 

، دار الفرقان للنشر عمان: مناهجها وأصول تدريسها، الرياضيات). 2010زينة، فريد (أبو 

  والتوزيع.

فعالية استخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تدريس العلوم ). 2010سالم، محمد حسين (

في تنمية التحصيل ومهارات عمليات التعلم والتفكير الابداعي والإتجاه نحو العلوم لدى 

  .170-115)، ص12( 13، مجلة التربية العلمية. الصف الرابع الابتدائي

الأمن النفسي وعلاقته بالتحصيل الدراسي لدى طلاب . )2001حميد حمدان ( عبد االله، السهلي

كلية الدراسات العليا بأكاديمية نايف للعلوم الأمنية، قسم العلوم رعاية الأيتام بالرياض، 

  الاجتماعية.
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ثر استخدام استراتيجيات أ. )2012( عذال بني فاضل والسويلمي، الرحيم عبد محمد الشقيرات،

. الذكاءات المتعددة في تحصيل طلاب الصف السادس الابتدائي في مادة العلومنظرية 

  .67- 47ص ،)52(13 الكويت،، العربية الطفولة مجلة

ستراتيجيات نظرية إفعالية وحدة دراسية قائمة على بعض  .)2016الشهري، فاطمة سعيد محمد (

طالبات المرحلة المتوسطة الذكاءات المتعددة في تنمية الذكاء المنطقي الرياضي لدى 

الجزء  168العدد  ،كلية التربية ،مجلة التربية للبحوث التربوية. السعودية بمدينة تبوك،

  الثاني.

، دار الفيصل، 1، ط التكيف الاجتماعي والتحصيل الدراسي. )1996الصالح ، مصلح احمد (

  .الرياض

، دار الكتاب الحديث، والتعليمالقياس والتقويم  في التربية . )2002الصراف، قاسم علي (

  الكويت.

ستخدام استراتيجيه شكل البيت الدائري على إثر أ. )2018زينب محمد صفوت ( ،عاشورأبو 

حتفاظ بتعلمهم واتجاهاتهم الرياضيات والإ ةتحصيل تلاميذ المرحلة الابتدائية في مرحل

  .35-6ص ،الجزء الثالث ،6 العدد، 21المجلد  ،الرياضيات تربويات ةمجل. نحوها

الذكاءات المتعددة وعلاقتها في تنمية التحصيل . )2016محمد سميح إسماعيل ( عاشور،

كلية  مجلة. الدراسي في الرياضيات لدى عينة أردنية من الطلبة ذوي صعوبات التعلم

  .242-207ص ،92 العدد، مصر ،التربية بالزقازيق

بيروت، دار ، الصحة النفسية والتفوق الدراسي .)1990عبد اللطيف مدحت ( عبد الحميد،

  .النهضة العربية للطباعة والنشر

  .دار الفكر العربي، القاهرة ،3، طالقياس النفسي النظرية والتطبيق. )1998عبد الرحمن، سعد (



107 

ثر استخدام برنامج تعليمي قائم على أنشطه التعلم ذات . أ)2018عبيدي، ولاء سفيان محمد (

العلوم لدى طلبه الصف الخامس و تجاهات نحالمتحركة في التحصيل والإ الرسوم 

النجاح الوطنية،  ة، جامعةرسالة ماجستير غير منشور  .الأساسي في محافظه جنين

  .فلسطين، نابلس

. السيكولوجية الشخصية والإتجاهات نحو الرياضيات). 2008العسيري، احمد وذوقان، احمد (

- 98) ص2) م (15، ع (والاجتماعية في العلوم الانسانية مجلة باحثجامعة أم القرى، 

114.  

، عمان، الأولىالطبعة ، الستراتيجيات الحديثة في التدريس الفعّ الإ. )2008عطية، محسن علي (

  دار صفاء للنشر والتوزيع.

دار ، التدريس الصفي بالذكاءات المتعددة. )2009عفانة، عزو إسماعيل والخزندار، نائلة نجيب (

  الأردن. ،عمان ،الطبعة الثانية ،المسيرة للنشر والتوزيع

. واقع التعليم في المدارس الفلسطينية ما بعد نشوء السلطة الفلسطينية. )2014فونة، سائدة (ع

  .2العدد ،28المجلد  ،)الإنسانية(العلوم  مجلة جامعة النجاح للأبحاث

  دار القلم، الكويت.، النفس التربوي علم. )1994علام ، رجاء محمود (أبو 

ثر استخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تدريس أ. )2016العليمي، يحيى مظفر (

مجلة  .الرياضيات في التحصيل والدوافع المعرفية لدى طلبة الصف السابع الأساسي

  .87-1ص ،) مصر53ع( ،عالم التربية

وعلاقته بمستوى الطموح والتحصيل الأمن النفسي . )2012عبد المجيد عواد مرزوق ( عمرة،أبو 

جامعة  في علم النفس كلية التربية، ، رسالة ماجستيرالدراسي لدى طلبة الثانوية العامة

  الأزهر، غزة .
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ستراتيجيات المعتمدة على الذكاءات المتعددة فاعلية الإ. )2015وفاء سليمان محمود ( عوجان،

الإبداعي لدى طالبات الفقه الإسلامي في تنمية التحصيل الأكاديمي ومهارات التفكير 

 ،العدد الأول 16المجلد ، مجلة العلوم التربوية والنفسية .للصف الخامس الأساسي

  .236-197ص ،البحرين ،2015مارس 

ثرائية إثر استخدام أنشطة أ. )2017موافي سوسن عز الدين (و  الله علياالغامدي، سمية عبد 

في تنمية التفكير الهندسي في مادة الرياضيات قائمة على نظرية الذكاءات المتعددة 

 ،مصر ،مجلة القراءة والمعرفة .بجدة للطالبات الموهوبات في الصف الأول المتوسط

  .116-87ص ،)193(1

تجاهات الحديثة في بحوث مشكلات تقويم التحصيل الإ . )2003حمد محمد إبراهيم (أغنيم، محمد 

  .اجات الخاصةحتي، موقع أطفال الخليج ذوي الإالدراسي

ثر برنامج تدريبي قائم على استراتيجيات التعليم المتمايز في تحصيل أ. )2015لهام (إفارس، 

 ،6، عدد 18، مصر، مجلد تربويات الرياضيات ةمجل .واتجاهات الطلبة نحو الرياضيات

  . 135-102ص

، عند الطفلنمو الذكاء الفكري . )2010فاروز، إسماعيل محمود علي والسيد، إبراهيم جابر(

  دار الكتب والنشر. ،القاهرة، الطبعة الأولى

مستويات الذكاء المتعدد لدى طلبة كلية عجلون الجامعية وعلاقته بالتحصيل . )2015الفريحات (

  ).11(3 ،مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية .الدراسي

  .مصر، القاهرة، أصناف الذكاءات. )2005فوده، محمد (

ثر استخدام التعليم التعاوني باستخدام الحاسوب على التحصيل . أ(2009)كنساره، إحسان محمد 

، رسالة المباشر والمؤجل لطلاب مقرر تقنيات التعليم مقارنة مع الطريقة الاعتيادية

  .السعودية ،مكة ،ماجستير غير منشورة أم القرى
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في التحصيل وتنمية  أثرهاتصميم حقيبة تعليمية ودراسة  .)2006الكيلاني، أحمد عبد المنعم (

، رسالة ماجستير غير الأردنفي  الأساسيةتجاهات نحو الرياضيات لدى طلبة المرحلة الإ 

  .الأردن ،منشورة، عمان

ستخدام وحدة تعليمية لعلاج بعض صعوبات إ ثرأ. )2016( خالد جمال الدين أبو حسن الليثي،

في مادة الرياضيات وخفض معدل القلق الرياضي لدى تلاميذ  التعلم وتنمية التحصيل

  .184-143ص ،)13(19 ، مصر،مجلة تربويات الرياضيات .المرحلة الابتدائية

 ،عمان الطبعة الأولى، ،تنمية وتدريس الذكاءات المتعددة للأطفال. )2009( مجيد، سوسن شاكر

  والتوزيع. دار صفاء للنشر

فعالية برنامج تعليمي مستند إلى نظرية الذكاءات . )2016(ر القادمد عبد االله عبد حمسرات، م

ثر التعلم لدى طلاب المرحلة أالمتعددة في تنمية التحصيل والتفكير الرياضي وبقاء 

، جامعة مجلة التربية للبحوث التربوية والنفسية والاجتماعية .الأساسية العليا في الأردن

  .642- 622ص ،2016الجزء الثاني ديسمبر  171العدد  ،الأزهر كلية التربية

دار الفكر الجامعي  ،الإسكندرية الطبعة الثانية،، القدرات العقلية. )1994( معوض، خليل ميخائيل

  مصر.

، ديوان المطبوعات الجامعية، الإحصاء والقياس النفسي والتربوي. )2003مقدم، عبد الحفيظ (

  .الجزائر

اثر تطوير وحدة من مادة الرياضيات للصف الرابع الأساسي وفق ). أ2013( موسى، وداع علي

 .التحصيل الدراسي لمدارس في مدينة اللاذقية على نظرية الذكاءات المتعددة لجاردنر

  الجمهورية العربية السورية. ،رسالة ماجستير غير منشورة ، جامعة تشرين
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تجاهات نحو مادة الرياضيات والتحصيل الدراسي العلاقة بين الإ  .)1999ناصر، حسام توفيق (

رسالة ماجستير في أساليب التدريس  .فيها لدى طلبة الصف العاشر في محافظة طولكرم

  الرياضيات، كلية الدراسات العليا، جامعة النجاح الوطنية، نابلس، فلسطين.

ضي في التحصيل مهارات الاتصال الريا ةبرنامج مقترح لتنمي ثرأ. )2018( نجم، خميس موسى

الصف السابع الأساسي في  ةتجاهات نحوها لدى طلبالمباشر والمؤجل في الهندسة والإ 

  .66-44ص ،5،عدد  21، مجلد تربويات الرياضيات ةجلم .الأردن

، قسم التوجيه والإرشاد، مركز التطوير ضعف التحصيل الدراسي. )2008النعامي، محمد إبراهيم (

  والتعليم، وكالة الغوث الدولية.التربوي، دائرة التربية 

  بعة الخامسة.طال، دمشق، دار العلمية للنشر والتوزيع، الصحة النفسية. )1979نعيم الرفاعي (

ستخدام إستراتيجية تدريس مبنية على نظرية الذكاءات إثر . أ)2014زياد محمد احمد ( النمراوي،

وفي تنمية معتقداتهم نحو المتعددة في اكتساب طلبة معلم الصف للمفاهيم الرياضية 

- 190ص ،العدد الأول 29المجلد  الأردن، ،للبحوث والدراسات مؤتة ،تعلم الرياضيات

111.  

 ،الأردن ،عمان، النظرية والتطبيق ،الذكاء المتعدد في غرفة الصف .)2010( نوفل، محمد بكر

  .المسيرة للنشر والتوزيع راد

، جامعة النجاح الوطنية، نابلس، الرياضياتأساليب تدريس ). 2012ياسين، صلاح الدين (

  فلسطين.

مجلة الباحث  .اتجاهات التلاميذ نحو مادة الرياضيات .)2018( يوسف، زينب والشايب، خولة

  .922-907ص ،)33ع( ،في العلوم الإنسانية والاجتماعية
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  الملاحق

  م لأدوات الدراسةيأسماء لجنة التحك :)1ملحق (

  الاختبار القبلي :)2ملحق (

  مفتاح إجابة الاختبار القبلي :)3(ملحق 

 الذكاءات باستخدام والقياس الهندسةدليل المعلم في تدريس وحدة  :)4ملحق (
  المتعددة

  (NAEP)مستويات تصنيف الأهداف المعرفية وفق تصنيف : )5ملحق (

للأهداف  NAEPتحليل محتوى الهندسة والقياس حسب مستويات : )6ملحق (
  التعليمية

  لبعدي في وحدة الهندسة والقياسالتحصيلي ااختبار جدول مواصفات  :)7ملحق (

  والقياس الهندسةلبعدي لوحدة التحصيلي االاختبار  :)8ملحق (

  لبعديالاختبار التحصيلي ا إجابة مفتاح :)9( ملحق

  الرياضيات نحو تجاهاتالإ  مقياس استبانة :)10( ملحق

الكتاب الموجه من الدراسات العليا لمديرية التربية والتعليم في محافظة  :)11ملحق(
  نابلس

  خطة البحث كتاب الموافقة من الدراسات العليا على :)12ملحق (

لى إلس الكتاب الموجه من مديرية التربية والتعليم في محافظة ناب: )13ملحق (
  الأساسية للإناث مدرسة ياسر عرفات

لى عميد إرسة ياسر عرفات الأساسية للإناث كتاب من مديرة مد :)14ملحق (
  عليا يفيد بتطبيق الباحث لدراستهالدراسات ال
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  )1ملحق (

  لأدوات الدراسةكم يسماء لجنة التحأ

 مكان العمل العمل التخصص الدرجة العلمية الاسم الرقم

مناهج وطرق  دكتوراة سهيل صالحه د. 1
 تدريس

جامعة النجاح  دكتور جامعي
 الوطنية/نابلس

رياضيات  ماجستير .عبد المنعم خروشةأ 2
 محوسبة

محاضر 
 جامعي

جامعة النجاح 
 الوطنية/نابلس

ساليب تدريس أ ماجستير ياسر الساحلي .أ 3
 الرياضيات

مديرية التربية  مشرف تربوي
 والتعليم/نابلس

مديرية التربية  مشرف تربوي رياضيات ماجستير كريم العارضة .أ 4
 والتعليم/نابلس

ساليب تدريس أ ماجستير سلام خضر .أ 5
 الرياضيات

مدرسة ياسر عرفات  معلمة
 للإناث/نابلس

رياضيات  ماجستير احمد قصف .أ 6
 محوسبة

مدرسة عبد الحميد  معلم
 السائح للذكور/نابلس

ساليب تدريس أ ماجستير امال مشاقي .أ 7
 الرياضيات

مدرسة ياسر عرفات  معلمة
 للإناث/نابلس
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  )2ملحق (

  الاختبار القبلي

تعليمات وفقرات الاختبار القبلي في مادة  الرياضيات  لطلبة الصف التاسع الأساسي.                                                

  تعليمات الاختبار:

ويلي كل سؤال أربع  ،يتكون هذا الاختبار من خمسة عشرة فقرة من نوع الاختيار من متعدد -1

 حدة فقط من تلك الإجابات هي الصحيحة.وا ،إجابات

  = 6+4مثال: احسبي قيمة 

 24  - د         11  -ج            10  - ب              9 - أ

  لذلك نضع دائرة حول الرمز (ب). ،)10الجواب الصحيح في هذا المثال هو (

ويمكنك استخدام  ،ن تضعي دائرة حول رمز الإجابة الصحيحةأقبل  السؤال جيداً  اءِ ر قإ -2

 أوراق خارجية إذا لزم الأمر.

لى السؤال نفسه فيما بعد إذا إثم عودي  ،لى غيرهإ صعوبة في السؤال انتقلِ  إذا وجدتِ  -3

 أمكن.

  نتمنى لكن النجاح
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       ب ،الشعبة: أالصف: التاسع الأساسي     للإناث سة الشهيد ياسر عرفات الأساسيةالمدرسة: مدر 

  ) علامة30(مجموع العلامات:     دقيقة   40مدة الامتحان:         11/2018/ 27لتاريخ:  ا

 6تساوي ) ب(وعناصر المجموعة  ،عناصر 3تساوي  )أ(إذا كانت عناصر المجموعة  -1

 ب هو:× ن عدد عناصر حاصل الضرب الديكارتي أ إفعناصر 

 18 - د            9 -ج             6 - ب              3  -  أ

 هو: 3-10×  1.3العدد المكافئ للصورة العلمية  -2

 130 - د         0.0013 -ج      0.013- ب    1300  - أ

 :خطياً  عد اقتراناً يالآتية  قتراناتالإي من أ -3

 ق(س)=  - د    2- ق(س)= س -ج  س   - 2ق(س)=  - ب    2ق(س)= س  -  أ

النقطة التي تحقق قاعدة ن إف 1س +4إذا كان الاقتران ق : ط        ط بحيث ق(س) =  -4

 الاقتران ق هي:

 ) 5 ، 0( - د  )        13 ، 3( -ج  )        10، 2( - ب      )3 ، 1- (  -  أ

 علاقة التكافؤ من العلاقات الآتية هي: -5

 علاقة التعامد على المستقيمات بالمستوى -ب   على المستقيمات في المستوى  علاقة التوازي  - أ

 )}1 ، 2( ،)  2، 1( ،)  3 ، 3ع = {( -د ص }    ≤أ : س  ϶ص )  ،ع = {(س   - ج

 هو: 1- ≠س  ،حيث س عدد حقيقي  0)1ما قيمة (س+ -6

  0 - د             1- - س                 ج -ب              1 - أ

 : يساوي)  5 - √2√(x) 2√+ 5√قيمة المقدار ( -7

  3 - د            1 -ج         27 - ب            9 - أ
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 : فيثاغورية أعدادا تمثل لا الآتية المجموعات يأ -8

  ) 12 ، 10 ، 4( -د)     13 ، 12 ، 5( - ج)      10 ، 8 ، 6( -ب)  5 ، 4 ، 3( - أ

 يساوي:ن مساحتها إم ف36شكل محيط سجادة مربعة ال -9

 2م 81- د        2م  64 -ج        2م  49 - ب      2م 9 - أ

 اكبر عدد صحيح سالب هو  -10

 صفر   - د                1-    -ج         999999-  - ب           1000-  -  أ

 :ن يبيعها بمبلغأ% من قيمة ثمنها فعليه 20ن يربح أدينار وأراد  180رى تاجر طاولة بمبلغ شتإ  -11

 216 -د              206 -ج                196 - ب       180  -  أ

لتر بنزين  60كيلومتر فإذا استهلكت في رحلة  180لتر بنزين لقطع مسافة  20تستهلك سيارة  -12

 فكم كيلومتر قطعت؟

 540 - د              420 -ج                360 - ب         180  -  أ

 :هو 20س = 3+  5الجواب الصحيح لحل المعادلة  -13

�� - أ

�
� -ب        

��
2 -ج       

	



 5 - د      

 :ي عدد من الأعداد الآتية هو عدد غير نسبيأ -14

  - د    2√ -ج    0.4√ - ب  289√ - أ

 هو   20– ص 8+  2تحليل العبارة التربيعية التالية  ص -15

)                                                      2-)(ص10(ص+-)               ب2- )( ص10- (ص- أ 

 )2)( ص++10(ص-د     )         2)(ص+01- (ص -ج

  نتهت الأسئلةإ
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  )3( ملحق

  مفتاح إجابة الاختبار القبلي  

  جدول الإجابة:

1 2 3 4 5 

 ج ج ب ج د

  

  

6 7 8 9 10 

 ج د د د ا

  

 

11 12 13 14 15 

 ب ج د د د
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  )4ملحق (

  الذكاءات المتعددة ستخدامإفي تدريس وحدة الهندسة والقياس بدليل المعلم  

  :الخطوط الرئيسية لعرض الدرس من خلال نظرية الذكاءات المتعددة

 جذب انتباه الطلبة بإحدى طرق الذكاء المتعددة مثل -1

  (أرجو السكوت من فضلكم). الذكاء اللغوي بكتابة عبارة على اللوح  -  أ

طلبته بالتزام لى إ الذكاء الجسمي الحركي وتتمثل في وضع المعلم إصبعه على فمه مشيراً   -  ب

 .الصمت

لى معلمهم على إرة لمجموعة من الطلبة المنتبهين تتمثل في وضع صو الذكاء المكاني و   -  ت

لى الصورة إباه الطلبة قام المعلم بالإشارة نتإالغرفة الصفية بحيث إذا ما تشتت حد جدران أ

 .لى معلمهمإنتباه عليهم الإن أفيدرك الطلبة 

نتباه عن الدرس إساب الوقت الذي يهدرونه في قلة في ح يتمثلالذكاء المنطقي الرياضي و   -  ث

 .ثم تكليفهم بتعويض هذا الوقت في وقت لاحق

 .موضوع الدراسة) ،الذكاءات المتعددة (الأربعة أنواع يقوم المعلم بشرح الدرس مستخدماً  -2

 .يعيد الطلبة المفاهيم الرئيسية بعد شرحها عليهم بشكل جماعي -3

 .بالعكسطالب يعيد شرح المفهوم لزميله و  كل -4

  تقييمها من قبل المعلم.حل التمارين والأنشطة و  -5
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  المسافة بين نقطتين الدرس الأول:

  : حصتان دراسيتان.الوقت اللازم

  : إيجاد المسافة بين نقطتين في المستوى الديكارتي.الهدف العام

  :الأهداف السلوكية للدرس

 .المرتب في المستوى الديكارتيأن يتعرف الطالب الزوج  .1

  أن يحدد الطالب النقطة في المستوى الديكارتي التي  تمثل زوج مرتب معلوم إحداثياته. .2

  المستوى الديكارتي.لب قانون المسافة بين نقطتين في أن يستنتج الطا .3

  المستوى في إيجاد المسافة بينهما.لب قانون المسافة بين نقطتين في أن يوظف الطا .4

التغير  ،س∆التغير الأفقي  ،: تعيين إحداثيات نقاط في المستوى الديكارتيات الأساسيةالمتطلب

  مثلث متساوي الساقين. ،نظرية فيثاغورس ،ص∆العمودي 

 ،السبورة ،كتاب الطالب ،صحيفة الصف ،بطاقات ،لوحات ،: أقلام ملونةالوسائل التعليمية

  مسطرة.

  :العرض والتنفيذ

ستخدام الذكاء اللغوي من خلال كتابة عبارة على اللوح إنتباه الطلبة سواء بإأولا: يقوم المعلم بجذب 

ستخدام الذكاء الجسمي الحركي والتي تتمثل إنتباه من فضلكم) أو بالسكوت والإ(أرجو من الجميع 

  لى طلبته بالتزام الصمت.إ في استخدام المعلم لإحدى أصابعه في وضعه على فمه مشيراً 

المفاهيم الأساسية للدرس (ذكاء  المعلم بكتابة الأهداف السلوكية على اللوح ملوناً ثانيا: يقوم 

  بصري) ويطلب من الطالبات قراءتها (ذكاء لغوي).
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ثالثا: يبدأ المعلم بشرح الهدف الأول والثاني حيث يقوم برسم محور السينات (خط الأعداد) 

الألوان للتمييز بين الأعداد الموجبة والسالبة (ذكاء بصري) وتحديد موضع أعداد مختلفة  مستخدماً 

ثم يقوم المعلم برسم خط عمودي على محور السينات بلون مختلف (إستراتيجية استشعار  ،عليه

اللون) بحيث يبين لهن أن هذا الخط يمثل محور الصادات بحيث يكون ما فوق محور السينات 

ويطلب منهن تحديد بعض  ،داد الموجبة وما تحت محور السينات يمثل الأعداد السالبةيمثل الأع

ي نقطة أجين يمثل المستوى الديكارتي وأن الأعداد على محور الصادات وأن خطي الأعداد النات

حداثي الثاني منها يمثل لأول منها يمثل محور السينات والإحداثي اعليه تتمثل بزوج مرتب الإ

من  ي نقطة (زوج مرتب) في المستوى نرسم عموداً أص) وعند تحديد ،تب (سدات وتكمحور الصا

خط أعداد محور السينات يوازي محور الصادات كذلك نحدد رقم محور الصادات ونرسم منه 

عمودا يوازي محور السينات وتكون نقطة التقاء الخطين هي موقع إحداثيات النقطة المطلوبة. 

اء الجسمي الحركي من خلال توضيح أن محور السينات يمثل الشخص ويمكننا أن نستخدم الذك

الجالس من النقطة بينما محور الصادات يمثل الشخص الواقف منها ثم يقوم المعلم بتوزيع ورق 

ويطلب منهم رسم المستوى البياني وتقوم كل طالبتين متجاورتين  ،الرسم الهندسي على كل طالبة

بإعطاء نقطة لزميلتها  لى المستوى البياني وتقوم الأخرىلتحديدها ع بتعيين نقطة تختارها زميلتها

ص) ،هتمام بالترتيب (سلى الإإوم المعلم بتقويم الحل والتنبيه لتعيينها على المستوى البياني ثم يق

  عند التمثيل على المستوى البياني.

نقطتين) من خلال يقوم المعلم بشرح الهدف الثالث (التوصل الى قانون المسافة بين 

لى المسجد الأقصى إمدرسة ياسر عرفات للإناث برحلة  عرض قصة والتي تدور أحداثها حول قيام

لت إحدى الطالبات هل أوتس ،المبارك حيث أخذ المعلم بشرح عن أهمية المسجد الأقصى ومآذنه

 لغوانمة وقبةالمسافة بين مئذنة باب الأسباط وقبة الصخرة اقرب من المسافة بين مئذنة باب ا

صل نه يمكننا معرفة ذلك من خلال تحديد موقع قبة الصخرة كأنها نقطة الأإالصخرة فأجاب المعلم 

كن هل تجاه كل مئذنة بالنسبة للقبة وقياس المسافة بينهما . ولإفي المستوى الديكارتي وتحديد 

ل المعلم. ثم قام المعلم ي نقطتين بسهولة في المستوى الديكارتي تساءأيمكننا تحديد المسافة بين 

 ،3-ب( ،) 2 ،3بعرض لوحة المستوى الديكارتي وطلب من إحدى الطالبات تحديد النقطتين أ (
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ن تقوم برسم القطعة المستقيمة أب الواصلة بينهما ثم يطلب المعلم من إحدى الطالبات إما أو  ،)2

ة الناتجة هي المسافة بين باستخدام المسطرة أو بعد عدد الوحدات بين النقطتين ويكون المساف

  ي قطعة مستقيمة بهذه الطريقة.أطتين أب ولكن هل يمكن إيجاد طول النق

على ورق الرسم البياني وهو تمثيل  72) صفحة 2( يطلب المعلم من الطالبات تنفيذ نشاط

) ثم يطلب المعلم التوصيل بين النقاط الثلاث باستخدام 3، 4ج( ،)0، 4ب( ،)0،0نقاط أ(

م كم المسافة بين النقطتين والسؤال عن نوع المثلث القائم (مثلث قائم الزاوية) ويسأل المعل ،المسطرة

لى أن طول أب إستخدام المسطرة ويتوصل الطالبات ي كم طول القطعة المستقيمة أب وباأب  ،أ

ثم  4= 0-4=  1س – 2س = س∆يبين المعلم أن ذلك يمثل التغير الأفقي  ،يساوي اربع وحدات

نها تساوي أاوي طول القطعة المستقيمة ب ج  و ج وتس ،منهم قياس المسافة بين النقطتين ب يطلب

وحدات ومن خلال تطبيق  3= 0- 3= 1ص– 2ص = ص∆وحدات وتسمى التغير العمودي  3

 ،وحدات 5مستقيمة أج = ن طول القطعة الإلى المثلث الناتج يستنتج الطلبة نظرية فيثاغورس ع

ثم يكتب المعلم قانون المسافة  ،(إستراتيجية موجهات الكشف) الذكاء الرياضيستخدام إوهذا يتم ب

لقانون على لوحة ثم يتم تثبيت ا ،بين نقطتين على اللوح ويكلف الطلبة بقراءته مجتمعين وفرادى

ستخدامه لحل تمارين ومسائل وتقويمها من قبل المعلم والتنبيه على مواضع إ النشر في الصف و 

والجدول التالي يبين الإجراءات التعليمية التعلمية ووسائل التقويم لكل ذكاء من  ،الخطأ وتصحيحه

  الذكاءات الأربعة موضوع الدراسة.

 وسائل التقويم الإجراءات التعليمية التعليمة الذكاء

وإجراء النقاش والحوار وقراءة شرح الدرس  الذكاء اللفظي اللغوي
عن الأشكال  نشطة ومناقشتها والتعبير لفظياً الأ

 البيانية واستخدام القصة وإستراتيجية النشر.

 مناقشة إجابات الأسئلة وتقويمها

الذكاء المنطقي 
 الرياضي

ستخدام إ ستخدام إستراتيجية الحسابات و إ
إستراتيجية التبويب والتصنيف من خلال تحديد 

إستراتيجية موجهات نوع المثلث واستخدام 
 ،اكتشف ،استنتج ،لى القانونإالكشف للوصول 

تفسير  ،اربط المفاهيم مع بعضها ،احل
 الرسومات البيانية الناتجة.

تقييم ما توصل إليه الطلبة من 
وحل المسائل والأنشطة  استنتاجات
لى الأخطاء الشائعة إوالتنبيه 

 وكتابة ملخص النتائج على اللوح.
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خدام ستإ ،ستخدام لوحة المستوى الديكارتيإ الذكاء البصري المكاني
(إستراتيجية تنبيهات  الألوان والرسوم التوضيحية

 إستراتيجية رسم الفكرة ،اللون)

تكليف الطلبة باستخدام لوحة 
ني الملون لتقييم المستوى البيا
 نشطة والتمارينإجاباتهم عن الأ

ستخدام الجسم لتحديد محور السينات إ الذكاء الجسمي الحركي
(الشخص (الشخص الجالس) ومحور الصادات 

 الواقف).

تكليف الطلبة بأداء تلك الحركة 
 وتقييم صحتها

  المستقيمة القطعة إحداثيات نقطة منتصفالثاني: الدرس 

  .: ثلاث حصصالوقت اللازم

  : إيجاد (تحديد) إحداثيات منتصف القطعة المستقيمة.الهدف العام

  : الأهداف السلوكية

  تنصف  قطعة مستقيمة. أن يتعرف الطالب قانون إحداثيات النقطة التي -1

  أن يجد الطالب إحداثيات نقطة المنتصف لقطعة مستقيمة. -2

أن يوظف الطالب قاعدة إحداثيات نقطة المنتصف لقطعة مستقيمة في حل مشكلات  -3

  حياتية.

  : تحديد إحداثيات الأزواج المرتبة (النقاط) في المستوى الديكارتي.الأساسية المتطلبات

  مسطرة. ،المستوى الديكارتي ،الأقلام الملونة ،المقرر: الكتاب مصادر التعلم

: يقوم المعلم بالتمهيد للدرس من خلال التذكير بالمادة التعليمية ستراتيجيات التدريس وإدارة الصفإ
ثم يقوم المعلم بكتابة الأهداف السلوكية على السبورة  ،السابقة بعد جذب انتباه الطلبة وتهيئتهم

ثم يطلب من الطالبات  ،لونة في كتابة المفاهيم الرئيسية للدرس (ذكاء بصري)الأقلام الم مستخدماً 
. يقوم المعلم بشرح الهدف الأول من كل فردي وبشكل جماعي (ذكاء لغوي)قراءة الأهداف بش

واستخدام الحوار يسأل المعلم عن نقطة  ،خلال عرض صورة لملعب كرة قدم (ذكاء بصري)
. يقوم المعلم يستخدم إستراتيجية العصف الذهني وقعها حيثمنتصف الملعب وكيفية تحديد م



125 

كما يمكن استخدام اليد  ،بمناقشة الأفكار التي توصل إليها الطلبة في تحديد نقطة المنتصف
ومن خلال استخدام إستراتيجية مواجهة  ،وتحديد الكوع فيها على أنها منتصف اليد (ذكاء حركي)

) على 3,3- ب ( ،)3,3الكشف (ذكاء رياضي) يطلب المعلم من الطلبة كل لوحده رسم نقطتين أ(
ب لتنتج قطعة مستقيمة أب ويطلب منهم  ،ورقة الرسم البياني وأن يصل كل منهم بين النقطتين أ

ينهما وتحديد نقطة المنتصف بينهما عد الوحدات بين النقطتين أو إيجاد المسافة ببعد ذلك بِ 
وبعد ذلك يكتب المعلم تعريف نقطة منتصف القطعة المستقيمة على السبورة  ،باستخدام المسطرة

لى مسافتين متساويتين) ومن خلال إستراتيجية إقطة التي تقسم القطعة المستقيمة وهي (الن
طة منتصف ديد إحداثيات نقلى قانون تحإميات (ذكاء رياضي) يتوصل الطلبة الحسابات والك

س	�س
(  =القطعة المستقيمة أب



، 
 ص	�ص



ثم يطلب المعلم القراءة الجماعية للقانون ويقوم  )،

يوظف المعلم القانون  وأخيراً ستراتيجة منبهات اللون إلى لوحة النشر في الصف باستخدام بتثبيته ع
 وأنشطتهمنتصف القطعة المستقيمة في الحياة العملية وحل تمارين الكتاب  إحداثياتلحساب نقطة 

والجدول التالي يبين الإجراءات التعليمية التعلمية ووسائل  ،ومناقشتها وتوزيع ورقة عمل على الطلبة
 التقويم لكل ذكاء من الأنواع الأربعة موضوع الدراسة على الدرس:

 وسائل التقويم التعليميةالإجراءات التعلمية  الذكاء

اللغوي  الذكاء
 اللفظي

النقاش والحوار  إجراءيقوم المعلم بشرح الدرس و 
قراءة المسائل لسمع والإصغاء الجيد من الطلبة و او 
إعادة صياغة لأنشطة وعرض الأسئلة ومناقشتها و وا

عن الأشكال  الأسئلة بلغة بسيطة والتعبير لفظياً 
الصور البيانية واستخدام إستراتيجية العصف الذهني و 

 وإستراتيجية النشر للقانون على لوحة الصف 

ملاحظة صحة الإجابة وتقويمها 
الذهني  ومناقشة نتائج العصف

 واقتراحاتهم.

الذكاء المنطقي 
 الرياضي

 ،اربط المفاهيم مع بعضها ،احل ،اكتشف ،استنتج

أفسر الرسومات  ،أقوم بالعمليات الحسابية العددية
واستخدام استراتيجيات موجهات الكشف  ،البيانية

 واستخدام إستراتيجية الحسابات والكميات.

تقييم ما توصل إليه الطلبة من 
استنتاجات وكتابة ملخص النتائج 

 على السبورة 

مشاهدة  ،تزيين بطاقات،اعرض رسومات بيانية البصري المكاني
لتلميحات مثل استخدام ا ،الرسومات التوضيحية

 الألوان لها علاقة بالدرس وتنبيهات اللون.الأسهم و 

تكليف الطلبة بعمل بطاقات 
ورسومات بيانية ملونة وتقييم 

 إجاباتهم

الذكاء الجسمي 
 الحركي

استخدام اليد لبيان أن الكوع هو نقطة المنتصف 
 فيها.

تكليف الطلبة بأداء تلك الحركات 
 وتقييم ادوار الطلاب
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  ميل الخط المستقيم الثالث:الدرس 

  .: ثلاث حصصالوقت اللازم

  التعرف على مفهوم ميل الخط المستقيم وحسابه. :الهدف العام للدرس

 :الأهداف السلوكية للدرس

  نه.مهوم الميل للخط المستقيم ويتفرع ن يوضح الطالب مفأ - أ

  المستقيم.نحدار الخط إ العلاقة بين ميل الخط المستقيم و ن يتعرف الطالب أ - 1

  ن يحسب الطالب ميل الخط المستقيم.أ - 2

ظل الزاوية التي يصنعها الخط العلاقة بين ميل الخط المستقيم و ن يتعرف الطالب أ - 3

  المستقيم مع محور السينات الموجب.

  ن يستنتج الطالب ميل الخط المستقيم الموازي لمحور السينات.أ - ب

  الموازي لمحور الصادات. ن يستنتج الطالب ميل الخط المستقيمأ -ج

  ن يوظف الطالب مفهوم الخط المستقيم في حل مشكلات حياتية.أ - د

  ظل الزاوية.لمستقيم و الخط ا ،: تحديد نقطتين على المستوى البيانيالمتطلبات الأساسية

 صحيفة الصف ،عمل أوراق ،بطاقات ،لوحات الكتاب المقرر ،أقلام ملونة :الوسائل التعليمية

  حائط).(مجلة 

  :المهارات التعليمية

 (الذكاء اللغوي). اعرف ،أناقش ،اشرح -1

 (الذكاء المنطقي). احل ،اكتشف ،استنتج -2
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 (الذكاء المكاني). اقرأ تمثيلا ،ارسم -3

 استخدم جزء من أجزاء الجسم (الذكاء الحركي). -4

  الدليل العملي لمسار الدرس:

  نفة الذكر.آ ةالمتعدد اتأولا: جذب انتباه الطلبة بإحدى ممارسات الذكاء

الذكاء اللغوي من خلال  :(مفهوم الميل) مستخدماً  ثانيا: يقوم المعلم بشرح الهدف الرئيسي الأول

دث له حل مواجهات مع جيش الاحتلال مما عرض قصة لطالب أصيب في عموده الفقري خلا

المائل على باب عن أهمية السطح لألذلك نس ،تطيع صعود درج المدرسةنه لا يسأإعاقة حركية و 

  وذلك لتسهيل حركة الكرسي المدولب الخاص به. ،المدرسة

ما أكثر حدهأمن خلال عرض صورة لسطحين مائلين ثم نستخدم الذكاء البصري المكاني 

ل هل هناك مواصفات معينه لعمل السطوح المائلة ألنقاش نسثم من خلال ا ،من الأخر نحداراً إ

  الإعاقات.لتتناسب مع دواليب كراسي أصحاب 

نحدار تفاع العمودي كان الإنه كلما كان المستوى الأفقي اكبر لنفس الار الطلبة أستنتج ي

الذكاء ( ن ميل الخط المستقيم يعبر عن مقدار الانحدار للسطح المائلأنستنتج بذلك و  ،قلأ

ه ة قانون الميل على لوحة جداريثم يستخدم المعلم الذكاء البصري بكتاب )المنطقي الرياضي

يستخدم بعد ذلك الذكاء اللغوي لقراءة القانون بشكل جماعي وبشكل ثنائي ويستخدم الذكاء الحركي و 

ثم يستخدم المعلم لوحة للمستوى البياني تحتوي على خط مستقيم يشرح من خلالها  ،لتمثيل القانون

الهدف كل طالب كيفية تطبيق القانون وبعدها يقوم الطلاب بحل التمارين والأنشطة المتعلقة بهذا 

وبعد ذلك يتم المناقشة بين كل طالبين أو مجموعة وعرض الحل على لوحة أو على سبورة  ،لوحده

  الذكاء اللغوي.ل مستخدمين بذلك الذكاء البصري و ومناقشة الحلو 

لى الهدف الثاني وهو علاقة ميل الخط المستقيم مع ظل الزاوية التي إثم ينتقل المعلم 

قيم موجود خلال شرح هذا الهدف من خلال لوحة جداريه عبارة عن خط مستيصنعها وذلك من 
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تكوين على تلك الرسمة مثلث قائم الزاوية متبعين الألوان بحيث يكون على المستوى البياني و 

ن أجب تمثل البعد العمودي للزاوية و المقابل للزاوية التي يصنعها المستقيم مع محور السينات المو 

ن ظل الزاوية يساوي أستنتاج الإخلال الذكاء المنطقي الرياضي و ومن  ،عد الأفقيالمجاور يمثل الب

ستخدام لوحة النشر في غرفة إوب ،البعد العمودي على البعد الأفقي وهذا يمثل ميل الخط المستقيم

بالكلمات ثم يطلب يل الخط المستقيم بالرموز و م ظل الزاوية يساويثبت عليها قانون الصف نُ 

وإعادته بين كل اثنين بالصف وتوزيع بطاقات  (الذكاء اللغوي للطلاب معاً  اءة القانونالمعلم قر 

ن ظل الزاوية يساوي الميل في كل بطاقة ألكل منها زوايا مختلفة و التأكد تحتوي خطوط مستقيمة 

ك الذكاء اللغوي مناقشتها معا مستخدمين في ذلاقتها على اللوح و ثم عرض الحلول مع بط

 .المنطقي)و 

ولتحقيق هدف حساب ميل الخط المستقيم الموازي لمحور السينات والخط الموازي لمحور 

الصادات يقوم المعلم من خلال رسم لوحة بيانية ملونة ذات خط مستقيم أفقي معين عليه نقطتين 

ن يقوم بحساب الميل لكل بطاقة ومناقشة أو  ،ء البصري والرياضي)(الذكا على شكل بطاقات

د عرض الحل وكتابة ما توصلوا إليه على لوح الصف (الذكاء الرياضي) ونفس العمل الإجابات بع

(الذكاء الحركي) يقوم المعلم  باستخداميل للخط الموازي لمحور الصادات و يقوم به باتجاه حساب الم

كمية غير معرفة)  ،صفر ،موجب ،باستخدام حركات اليد لشرح حالات الميل المختلفة (سالب

الطلبة بعد ذلك تطبيق تلك الحركات بشكل جماعي أو يقوم بإعطاء كل حالة من ويطلب من 

يتم  الحالات رقم وعند التصفيق حسب الرقم يقوم الطلبة باستخدام اليد وتحديد نوع الميل وأخيراً 

ستخدام حالات الذكاء الأربعة موضوع الدراسة لمناقشة الأسئلة الواردة في نهاية الدراسة وتقيمها إ

 بل المعلم.من قِ 
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والجدول التالي يبين الإجراءات التعليمية التعلمية ووسائل التقويم لكل ذكاء من الأنواع 

 الأربعة موضوع الدراسة:

 وسائل التقويم الإجراءات التعلمية التعليمية الذكاء

يقوم المعلم بشرح الدرس وإجراء النقاش والحوار  الذكاء اللغوي اللفظي
الجيد من الطلبة وقراءة المسائل والسمع والإصغاء 

إعادة لأنشطة وعرض الأسئلة ومناقشتها و وا
عن  صياغة الأسئلة بلغة بسيطة والتعبير لفظياً 

 الأشكال و الصور البيانية

ملاحظة صحة الإجابة 
 وتقويمها

 ،اربط المفاهيم مع بعضها ،احل ،اكتشف ،استنتج الذكاء المنطقي الرياضي
أفسر الرسومات  ،ية العدديةأقوم بالعمليات الحساب

 البيانية

تقييم ما توصل إليه الطلبة 
ستنتاجات وكتابة إمن 

 ملخص النتائج على السبورة 

مشاهدة ،تزيين بطاقات ،اعرض رسومات بيانية البصري المكاني
استخدام التلميحات مثل  ،الرسومات التوضيحية

 الألوان لها علاقة بالدرس الأسهم و 

بطاقات  تكليف الطلبة بعمل
ورسومات بيانية ملونة وتقييم 

 إجاباتهم

تمثيل للموقف باستخدام حركات لجزء من الجسم  الذكاء الجسمي الحركي
  مثل حركة اليد

  ،ممدودة يعني أن الميل صفر
من الكتف تعمل زاوية حادة يكون الميل  ةقريب

 بعيدة عن الكتف ويكون الميل سالب و  ،موجب

لطلبة بأداء تلك تكليف ا
دوار أالحركات وتقييم 

 الطلاب
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  الدرس الرابع:  معادلة الخط المستقيم

  .: ثلاث حصصالوقت اللازم

  : إيجاد معادلة الخط المستقيم.الهدف العام

  الأهداف السلوكية: 

  أن يتعرف الطالب على معادلة الخط المستقيم. .1

  ومقطعه الصادي.لم ميله دلة الخط المستقيم إذا عُ أن يجد الطالب معا .2

  لمت  نقطتان عليه.أن يجد الطالب معادلة الخط المستقيم إذا عُ  .3

  ونقطة عليه.لم ميله دلة الخط المستقيم إذا عُ أن يجد الطالب معا .4

  لم مقطعيه السيني والصادي.أن يجد الطالب معادلة الخط المستقيم إذا عُ  .5

  لمحور السينات.أن يستنتج الطالب معادلة الخط المستقيم الموازي  .6

  أن يستنتج الطالب معادلة الخط المستقيم الموازي  لمحور الصادات. .7

  ن.ين متوازييالب على العلاقة بين ميلي مستقيمأن يتعرف الط .8

  مستقيمين متعامدين. عرف الطالب على العلاقة بين ميليأن يت .9

  أن يجد الطالب معادلة المستقيم العمودي على مستقيم معلوم . . 10

  مستقيم معلوم.لِ طالب معادلة المستقيم الموازي ن يجد الأ .11

الخطان  ،تعيين نقطة على المستوى ،المستوى الديكارتي ،: ميل الخط المستقيمالمتطلبات الأساسية

  الخطان المتعامدان. ،المتوازيان
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صحيفة  ،بطاقات ،مسطرة ،المستوى الديكارتي ،أقلام ملونة ،: الكتاب المقررمصادر التعلم

  الصف.

نتباه الطلبة من خلال الذكاء المكاني والتي تتمثل إ: بعد جذب ستراتيجيات التدريس وإدارة الصفإ

حد جدران غرفة الصف وقيام ألى معلمهم على إلطلبة المنتبهين في وضع صورة لمجموعة من ا

التذكير بما تم عرضه بالحصة نتباه. ثم ن عليهم الإأليدرك الطلبة  ،لى تلك الصورةإة المعلم بالإشار 

. يقوم المعلم بكتابة الأهداف السلوكية على السبورة ذية راجعة وعرض المفاهيم السابقةالسابقة كتغ

يطلب من  ،الأقلام الملونة في كتابة المفاهيم الجديدة في الدرس كنوع من الذكاء البصري مستخدماً 

ي) ثم يبدأ المعلم بشرح الدرس من خلال الطلبة قراءتها بشكل جماعي وبشكل فردي (ذكاء لغو 

) حيث 1وذلك بمناقشة نشاط ( ،عرض لأهمية فلسطين من ناحية المناخ فيها وتنوع المزروعات

ذكاء رياضي) للتوصل الى مفهوم المقطع الصادي (يستخدم إستراتيجية موجهات الكشف 

ورة ويطلب من الطلبة وباستخدام الذكاء البصري يتم كتابة تعريف المقطع الصادي على السب

قراءتها كنوع من الذكاء اللغوي ثم يقوم المعلم بكتابة معادلة الخط المستقيم على السبورة موضحاَ 

ي خط مستقيم له أن للطلبة أن ثبت المعادلة على لوحة النشر في الصف ثم يبيّ كل رمز منها ثم يُ 

تماد على معرفة نقطتين عليه أو عأو بالإلم ميله ومقطعه الصادي معادلة يمكن كتابتها إذا عُ 

بالاعتماد على معرفة ميله وأي نقطة عليه أو بمعرفة مقطعيه السيني والصادي كل ذلك والمعلم 

 لات وحساب الكميات (ذكاء رياضي)وأسلوب حل المشك ،يستخدم الحوار والمناقشة (ذكاء لفظي)

على العلاقة بين ميلي خطين ) وللتعرف ة التوضيحية (ذكاء بصريواستخدام الرسومات البياني

متوازيين يقوم المعلم برسم خطين متوازيين على المستوى البياني وحساب ميل كل خط منهما 

د سماع إجابة الطلبة وبع ؟وباستخدام موجهات الكشف يسأل المعلم ما العلاقة بين ميلي الخطين

ن ميلهما متساوي والعكس إف نلى النتيجة أنه (إذا كان الخطان المستقيمان متوازياإيتم التوصل 

) وبعد قراءة العلاقة السابقة بشكل فردي وثنائي يتم تثبيتها على لوحة النشر في غرفة صحيح

وبعد رسم  ؟ثم يسأل المعلم هل هناك علاقة بين ميلي الخطين المستقيمين المتعامدين ،الصف

يد ميل كل خط وباستخدام وتحدخطين متعامدين على لوحة الرسم البياني واستخدام نقاط عليهما 

لى أن (ناتج حاصل ضرب ميل الخط المستقيم إوجه من قبل المعلم يتوصل الطلبة كتشاف المالإ
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وبعد ، ) وعندها يكون المستقيمان متعامدان1-ل الخط المستقيم الثاني يساوي الأول في مي

الطلبة لكتابة اكبر عدد من المراجعة والقراءة الجماعية للمفاهيم الواردة في الدرس يكلف المعلم 

حروف اللغة الانجليزية باستخدام الخطوط المتوازية والمتعامدة (ذكاء جسمي حركي) وهو استخدام 

إستراتيجية التفكير بالأيدي. وأخيرا يتم حل أسئلة الدرس ومناقشتها وتقويمها والتنبيه على مواضع 

الدرس لتثبيت المفاهيم الواردة في عمل تخص  الإجابة الصحيحة وتوزيع أوراق الخطأ وتعزيز

الدرس. والجدول التالي يبين الإجراءات التعليمية التعلمية ووسائل التقويم لكل ذكاء من الذكاءات 

  موضوع الدراسة: الأربعة

 وسائل التقويم الإجراءات التعلمية التعليمية الذكاء

الذكاء اللغوي 
 اللفظي

والحوار والسمع  يقوم المعلم بشرح الدرس وإجراء النقاش
لأنشطة والإصغاء الجيد من الطلبة وقراءة المسائل وا

إعادة صياغة الأسئلة بلغة وعرض الأسئلة ومناقشتها و 
عن الأشكال والصور البيانية  بسيطة والتعبير لفظياً 

واستخدام إستراتيجية العصف الذهني وإستراتيجية 
النشر والقراءة المتكررة الجماعية لحفظ معادلة الخط 

 المستقيم.

ملاحظة صحة الإجابة 
وتقويمها ومناقشة نتائج 
العصف الذهني واقتراحات 
 الطلبة وتقويم الحوار الذي تمّ 

 داخل غرفة الصف.

طقي الذكاء المن
 الرياضي

استخدام إستراتيجية موجهات الكشف وإستراتيجية 
اربط المفاهيم  ،احل ،اكتشف ،استنتج ،حساب الكميات

استخدام  ،تفسير الرسومات البيانية ،مع بعضها
إستراتيجية وصف الأنماط وابتداع قياسات منطقية 

 لتوضيح الدرس ومفاهيمه.

تقييم ما توصل إليه الطلبة من 
وكتابة ملخص ستنتاجات إ

النتائج على السبورة وتصحيح 
المفاهيم الخاطئة وتقويم حل 

 أسئلة الكتاب وأوراق العمل.

مشاهدة  ،تزيين بطاقات ،اعرض رسومات بيانية البصري المكاني
استخدام التلميحات مثل الأسهم  ،الرسومات التوضيحية

الألوان لها علاقة بالدرس واستخدام إستراتيجية و 
المصورة لقضبان سكة الحديد المتوازية المجازات 
 والمتعامدة.

تكليف الطلبة بعمل بطاقات 
ورسومات بيانية ملونة وتقييم 

 إجاباتهم

الذكاء الجسمي 
 الحركي

استخدام إستراتيجية التفكير بالأيدي لكتابة اكبر قدر 
من حروف اللغة الانجليزية على شكل خطوط مستقيمة 

 متوازية ومتعامدة. 

طلبة بأداء تلك الرسوم تكليف ال
وتقييم ما توصل إليه الطلبة 

 ومناقشتهم. 
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  الدرس الخامس: القطع المتوسطة للمثلث

  .: حصتانالوقت اللازم

  لى القطع المتوسطة في المثلث.إ: التعرف الهدف العام

  :الأهداف السلوكية

  أن يتعرف الطالب القطعة المتوسطة في المثلث. .1

 1:2تقاطع القطع المتوسطة في المثلث تقسم كل منها بنسبة أن يتعرف الطالب أن نقطة  .2

  لى جهة قاعدته).إ (من جهة رأس المثلث

  القطع المتوسطة. ةريظستخدام نإمتوسطة في مثلث معلوم بأن يجد الطالب طول قطعة  .3

ستخدام نظرية القطع المتوسطة في إلطالب طول قطعة متوسطة في مثلث بأن يحدد ا .4

  .الحياة اليومية

  النسبة. ،: مساحة المثلثالمتطلبات الأساسية

  مسطرة. ،المستوى الديكارتي ،أقلام ملونة ،: الكتاب المقررمصادر التعلم

نتباه الطلبة بإحدى طرق الذكاءات المتعددة سابقة إبعد جذب  :ستراتيجيات التدريس وإدارة الصفإ

وعرض للمفاهيم السابقة يقوم المعلم بكتابة الأهداف السلوكية للدرس  ،القيام بالتغذية الراجعةو الذكر 

الأقلام الملونة في كتابة المفاهيم الرئيسية في الدرس كنوع من الذكاء المكاني  على اللوح مستخدماً 

البصري ثم يطلب من الطالبات قراءتهم بشكل فردي كقراءة صامتة ويطلب من إحداهن قراءتها 

ثم يبدأ المعلم بعد ذلك بشرح الدرس من خلال رسم مربع على اللوح  لغوي).بصوت عال (ذكاء 

لى نصفين متساويين ومناقشة إجاباتهن من إوتقسيمه ويطلب من الطالبات رسمه على دفاترهن 

سم مثلث ويطلب من الطلبة خلال عرض حلولهم على اللوح (ذكاء منطقي) ثم يقوم المعلم بر 

لى نصفين متساويين (ذكاء رياضي) وبعد استخدام إستراتيجية موجهات الكشف بأنهم إتقسيمه 
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ومن خلال تلك النقطة يتم رسم قطعة مستقيمة  ،يمكنهم تحديد نقطة منتصف أحد أضلاع المثلث

تصل الرأس المقابل لتلك النقطة وللتأكد أن ما توصلوا إليه صحيحا يطلب منهن حساب مساحة 

 ،وبعد مناقشة الطلبة بما توصلوا إليه ،تخدام إستراتيجية الحسابات والكميات)كل مثلث ناتج (اس

ثبت المعلم تعريف القطعة المتوسطة في المثلث على اللوح ونشرها على لوحة النشر في الصف يُ 

بعد ذلك يقوم المعلم برسم مثلث على المستوى الديكارتي وباستخدام أقلام ملونة (ذكاء بصري) 

ات المسافة لقطع المثلث الثلاث (استخدام قانون منتصف القطعة المستقيمة أو وتحديد منتصف

طع المتوسطة في المثلث باستخدام المسطرة (ذكاء جسمي) ويطلب المعلم من طلبته برسم الق

لاقة بين المسافة من رأس هم أنها قد تقاطعت في نقطة واحدة . ثم يسأل المعلم ما هي العتومناقش

تقاطع القطع المتوسطة وبين المسافة بين نقطة تقاطع القطعة المتوسطة ونقطة  لى نقطةإالمثلث 

رة للقياس (ذكاء جسمي طمنبهات اللون (ذكاء بصري) والمس منتصف الضلع وبعد استخدام

يه ويثبت النتيجة على اللوح لى ما توصلوا إلإالمعلم بعد سماع إجابات الطلبة  ورياضي) يناقش

ويطلب  ،من جهة أي رأس 1:2قطع المتوسطة تقسم كل قطعة منها بنسبة ن نقطة تقاطع الأوهي 

المعلم من طلبته قراءتها بشكل جماعي وبشكل فردي ثم يسجل ذلك على لوحة النشر. ويستخدم 

قشة المعلم الذكاء الرياضي( إستراتيجية الحساب والكميات) للتحقق مما توصلوا إليه وأخيرا يتم منا

لى مواضع الخطأ وفي نهاية الوحدة يطلب المعلم من الطلبة كتابة ما إلتنبيه وحل لأسئلة الكتاب وا

تعلموه خلال هذه الوحدة (استخدام إستراتيجية كتابة اليوميات ) متضمنين ما يكتبوه برسوم 

تخطيطية للأفكار والمفاهيم (ذكاء لغوي). والجدول التالي يبين الإجراءات التعليمية التعلمية ووسائل 

  م لكل ذكاء من الذكاءات الأربعة موضوع الدراسة:التقوي
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 وسائل التقويم الإجراءات التعلمية التعليمية الذكاء

لسمع اإجراء النقاش والحوار و الدرس و يقوم المعلم بشرح  الذكاء اللغوي اللفظي
لأنشطة قراءة المسائل واوالإصغاء الجيد من الطلبة و 

صياغة الأسئلة بلغة إعادة وعرض الأسئلة ومناقشتها و 
الصور البيانية عن الأشكال و  بسيطة والتعبير لفظياً 

واستخدام إستراتيجية العصف الذهني وإستراتيجية 
النشر والقراءة المتكررة الجماعية لحفظ معادلة الخط 

 المستقيم.

ملاحظة صحة الإجابة 
وتقويمها ومناقشة نتائج 

الذهني واقتراحات  العصف
 ار الذي تمّ الطلبة وتقويم الحو 

 داخل غرفة الصف.

الذكاء المنطقي 
 الرياضي

استخدام إستراتيجية موجهات الكشف وإستراتيجية 
اربط المفاهيم  ،احل ،اكتشف ،استنتج ،حساب الكميات

استخدام  ،تفسير الرسومات البيانية ،مع بعضها
إستراتيجية وصف الأنماط وابتداع قياسات منطقية 

 لتوضيح الدرس ومفاهيمه.

قييم ما توصل إليه الطلبة ت
من استنتاجات وكتابة 
ملخص النتائج على السبورة 
وتصحيح المفاهيم الخاطئة 
وتقويم حل أسئلة الكتاب 

 وأوراق العمل.

مشاهدة  ،تزيين بطاقات ،اعرض رسومات بيانية البصري المكاني
استخدام التلميحات مثل الأسهم  ،الرسومات التوضيحية

بالدرس واستخدام إستراتيجية الألوان لها علاقة و 
المجازات المصورة لقضبان سكة الحديد المتوازية 

 والمتعامدة.

تكليف الطلبة بعمل بطاقات 
ورسومات بيانية ملونة وتقييم 

 إجاباتهم

الذكاء الجسمي 
 الحركي

كبر قدر أراتيجية التفكير بالأيدي لكتابة استخدام إست
من حروف اللغة الانجليزية على شكل خطوط مستقيمة 

 متوازية ومتعامدة. 

تكليف الطلبة بأداء تلك 
الرسوم وتقييم ما توصل إليه 

 الطلبة ومناقشتهم. 
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  )5( الملحق

  (NAEP)مستويات تصنيف الأهداف المعرفية وفق تصنيف 

 مستوى الهدف الأهداف الدرس

  المسافة بين نقطتين- 1

  المعرفة المفاهيمية  يتعرف الطالب الزوج المرتب في المستوى الديكارتي أن- 
  

أن يحدد الطالب النقطة في المستوى الديكارتي التي تمثل - 
  زوج مرتب معلوم إحداثياته. 

  المعرفة الإجرائية

أن يجد الطالب المسافة بين نقطتين في المستوى - 
  الديكارتي.

  جرائيةالإالمعرفة 
  

  أن يوظف الطالب قانون المسافة بين نقطتين في - 
شكلات م المستوى في إيجاد المسافة بينهما في حل  

  حياتية
  حل المشكلات

  إحداثيات منتصف- 2
  القطعة المستقيمة

أن يتعرف الطالب قانون إحداثيات النقطة التي تنصف   - 
  قطعة مستقيمة .

  المعرفة المفاهيمية
  

  أن يجد الطالب إحداثيات نقطة المنتصف لقطعة - 
  مستقيمة.  

  المعرفة الإجرائية
  

لقطعة  المنتصف أن يوظف الطالب قاعدة إحداثيات نقطة- 
  ياتية.حمستقيمة في حل مشكلات 

  حل المشكلات

  ميل الخط - 3
  المستقيم

 معرفة مفاهيمية  ن يوضح الطالب مفهوم الميل للخط المستقيم.أ - 

يتعرف الطالب العلاقة بين ميل الخط المستقيم ن أ - 
  نحدار الخط المستقيم.إ و 

 معرفة مفاهيمية

 معرفة اجرائية  ن يحسب الطالب ميل الخط المستقيم.أ - 

ذا عرفت زاوية إن يحسب الطالب ميل الخط المستقيم أ - 
  ميله عن محور السينات الموجب

 معرفة اجرائية

ميل الخط المستقيم وظل  ن يتعرف الطالب العلاقة بينأ
الزاوية التي يصنعها الخط المستقيم مع محور السينات 

  الموجب.

  معرفة مفاهيمية
  

ن يستنتج الطالب ميل الخط المستقيم الموازي لمحور أ- 
  السينات.

  معرفة مفاهيمية

ن يستنتج الطالب ميل الخط المستقيم الموازي لمحور أ - 
  الصادات.

  معرفة مفاهيمية
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ن يوظف الطالب مفهوم ميل الخط المستقيم في حل أ - 
  مشكلات حياتية.

  حل المشكلات
  

ن يوظف الطالب مفهوم الخطين المتوازيين في حل أ - 
  مشكلات حياتية.

  حل المشكلات

  معادلة الخط- 4
  المستقيم

  لمفاهيميةاالمعرفة   أن يتعرف الطالب على معادلة الخط المستقيم.- 
لم ميله معادلة الخط المستقيم إذا عُ أن يجد الطالب - 

  ومقطعه الصادي.
  المعرفة الإجرائية

  أن يجد الطالب معادلة الخط المستقيم إذا علمت - 
  نقطتان عليه.  

  المعرفة الإجرائية

لم ميله  أن يجد الطالب معادلة الخط المستقيم إذا عُ - 
  ونقطة عليه.

  المعرفة الإجرائية

 لم مقطعيهالخط المستقيم إذا عُ أن يجد الطالب معادلة - 
  السيني والصادي

  المعرفة الإجرائية

  أن يستنتج الطالب معادلة الخط المستقيم الموازي - 
  لمحور السينات.  

  المعرفة الإجرائية

  أن يستنتج الطالب معادلة الخط المستقيم الموازي - 
  لمحور الصادات.  

  المعرفة الإجرائية

ن يالعلاقة بين ميلي مستقيمأن يتعرف الطالب على - 
  ن.يمتوازي

  المعرفة المفاهيمية
  

أن يتعرف الطالب على العلاقة بين ميلين مستقيمين - 
  متعامدين

  المعرفة المفاهيمية
  

أن يجد الطالب معادلة المستقيم العمودي على مستقيم  - 
  معلوم.

  المعرفة الإجرائية

على مستقيم أن يجد الطالب معادلة المستقيم الموازي - 
  معلوم.

  المعرفة الإجرائية

  القطع المتوسطة- 5
  للمثلث

  المعرفة المفاهيمية أن يتعرف الطالب القطعة المتوسطة في المثلث.- 
أن يتعرف الطالب أن نقطة تقاطع القطع المتوسطة في   - 

(من جهة رأس المثلث  1:2المثلث تقسم كل منها بنسبة 
  الى جهة قاعدته).

  المفاهيميةالمعرفة 
  

أن يجد الطالب طول قطعة متوسطة في مثلث معلوم   - 
  القطع المتوسطة. ةستخدام نطريإب

  المعرفة الإجرائية
  

  أن يحدد الطالب طول قطعة متوسطة في مثلث - 
  ستخدام نظرية القطع المتوسطة في الحياة اليومية.إب 

  حل المشكلات
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  )6( ملحق

  للأهداف التعليمية NAEPوالقياس حسب مستوياتتحليل محتوى وحدة الهندسة 

  
  الدرس

(مهارات  الإجرائيةالمعرفة   المعرفة المفاهيمية
  وخوارزميات رياضية)

  حل المشكلات 
  تعميمات رياضية  مفاهيم رياضية   (مسائل رياضية)

المسافة 
بين 

  نقطيتين

  مفهوم المسافة
  بين نقطتين  

  )1ص،1اذا كانت أ(س
نقطتين في  )2ص،2ب(س

 نإالمستوى الديكارتي ف
المسافة بينهما تعطى 

  بالقانون 

  

نقطة في  إحداثياتتمثيل 
يجاد المسافة إ ،المستوى

  .بين نقطتين

المسافة بين  إيجاد
 كمسألةنقطتين 

رياضية لحل 
  مشكلة ما

 إحداثيات
نقطة 

منتصف 
القطعة 

  المستقيمة

مفهوم نقطة 
منتصف القطعة 

  المستقيمة

  )1ص،1أ(ساذا كانت 
نقطتين في  )2ص،2ب(س

المستوى الديكارتي فان 
نقطة منتصف  إحداثيات

القطعة المستقيم أب 

س	�س
(  تساوي



، 

 ص	�ص



        (  

نقطة  إيجادإحداثيات
  منتصف القطعة المستقيمة 

توظيف قاعدة 
نقطة  إحداثيات

منتصف القطعة 
المستقيمة في حل 
  مشكلات رياضية 

ميل الخط 
  المستقيم

 مفهوم الميل

العلاقة بين ميل 
الخط المستقيم 
وانحدار الخط 

  المستقين

  )1ص،1كانت أ(س إذا
نقطتين  )2ص،2ب(س
ط المستقيم أب خعلى ال

فان ميل الخط المستقيم 
  يساوي

 التغير العمودي

التغير الأفقي
 

لمستقيم ميل الخط ا
يساوي ظل الزاوية ه 

ن ه الزاوية التي أحيث 
يصنعها الخط المستقيم 

مع محور السينات 
 الموجب.

ميل الخط المستقيم 

ميل الخط المستقيم  إيجاد
على زاوية ميله عن  بناءً 

  .الموجبمحور السينات 
توظيف قاعدة الخط 

المستقيم لحساب ميل 
  مختلفةخطوط مستقيمة 

توظيف مفهوم 
الميل في حل 

  مشكلات حياتية  
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الموازي لمحور السينات 
 يساوي صفر.

ميل الخط المستقيم 
ر الصادات الموازي لمحو 

  يساوي كمية غير معرفة.
معادلة 
الخط 

  المستقيم

 ،المقطع الصادي
العلاقة بين ميلي 

مستقيمين متعامدين 
العلاقة  ،1- =2م*1م

بين ميلي مستقيمين 
  متوازيين.

معادلة الخط المستقيم 
الذي ميله (م) ومقطعه 

  الصادي (ج) هي 
  ،ص=م س+ج

معادلة الخط المستقيم 
الموازي لمحور الصادات 

  ،  1س=س
معادلة الخط المستقيم 

الموازي لمحور السينات 
  ص=ج

معادلة الخط  إيجاد
 ،لم مقطعية عُ  إذاالمستقيم 

معادلة الخط  إيجاد
لم ميله عُ  إذاالمستقيم 

 إيجاد ،ونقطة عليه 
 إذامعادلة الخط المستقيم 

 إيجاد ،لمت نقطتين عليهعُ 
 إذامعادلة الخط المستقيم 

لم ميله ومقطعه عُ 
معادلة  إيجاد ،الصادي

الخط المستقيم الموازي 
 إيجاد ،لمحور السينات

معادلة الخط المستقيم 
 ،الموازي لمحور الصادات

معادلة الخط  إيجاد
الموازي لمستقيم المستقيم 

معادلة الخط  إيجاد ،معلوم
المستقيم العمودي على 

ميل  إيجاد ،مستقيم معلوم
الذي  ولالأالخط المستقيم 

المستقيم  عامدي أويوازي 
  الثاني.

يوظف مفهوم 
الميل لحل مسائل 

  رياضية.

القطع 
المتوسطة 

  للمثلث

تتقاطع القطع المتوسطة   القطعة المتوسطة
  للمثلث في نقطة واحدة.

نقطة تقاطع القطع 
كل قطعة  المتوسطة تقسم

من جهة  1:2منها بنسبة 
  . رأسي أ

طول قطعة متوسطة  إيجاد
ستخدام إمثلث معلوم بفي 

  .نظرية القطع المتوسطة

تحديد طول قطعة 
متوسطة في 

ستخدام إمثلث ب
مفهوم القطعة 
المتوسطة من 

خلال حل 
  مشكلات حياتية.



140 

  )7ملحق (

  في وحدة الهندسة والقياس للصف التاسع الأساسي لبعدياجدول مواصفات اختبار التحصيل 

للأهداف  NAEPفي تصنيف ولكل مستوى  ،موضوعدول يوضح الوزن النسبي لكل أولا: ج

  التعليمية

  الأهداف التعليمية   
  

 المحتوى

  المعرفة
 المفاهيمية

  المعرفة
 الإجرائية

  حل
 المشكلات

  عدد
 الأهداف

  النسبة المئوية
  للوزن النسبي
 للموضوعات

 %13 4 1 2 1 المسافة بين نقطتين

  إحداثيات منتصف القطعة
 المستقيمة

1 1 1 3 10% 

 %33 10 2 2 6 ميل الخط المستقيم

 %34 10 - 7 3 معادلة الخط المستقيم

 %10 3 1 1 1 القطع المتوسطة للمثلث

 %100 30 5 13 12 المجموع

  

  جدول المواصفات كاملا ثانيا:

  الأهداف التعليمية   
 المحتوى

  المعرفة
 المفاهيمية

  المعرفة
 الإجرائية

  حل
 المشكلات

  عدد
 الأسئلة

 4 1 2 1 بين نقطتين المسافة

 3 1 1 1 المستقيمة إحداثيات منتصف القطعة

 10 2 2 6 ميل الخط المستقيم

 10 - 7 3 معادلة الخط المستقيم

 3 1 1 1 القطع المتوسطة للمثلث

 30 5 13 12 المجموع
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  )8ملحق (

  والقياس الهندسةلبعدي لوحدة التحصيلي االاختبار 

  :ختبارتعليمات الإ

 ختيار الإجابة الصحيحة إرة ولكل فقرة أربع خيارات، عليك فق 30ختبار منالإ يتكون هذا

 ) دقيقة (حصة صفية).40منها بوضع دائرة حول رمز الإجابة الصحيحة خلال (

  = 6+4مثال: احسبي قيمة 

 24 - د            11-ج           10 - ب         9  -  أ

 حول الرمز (ب). لذلك نضع دائرة ،)10الجواب الصحيح في هذا المثال هو (

  ِكل سؤال من الأسئلة جيدا قبل الإجابة عنه. إقراء 

  ي سؤال دون إجابة عنه.ألا تتركي 

  ِلى غيره ثم عودي الى السؤال نفسه فيما بعد إذا إ صعوبة في السؤال انتقلِ  إذا وجدت

 أمكن.

  اسم الطالبة

  الشعبة
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  17/12/2018التاريخ:      للإناث   ةساسيياسر عرفات الأ ةمدرس             الصف التاسع  

  الصحيحة: ةجابدائرة حول رمز الإ يضع

 هي: 2من النقاط التالية تقع على الخط المستقيم  ص= س+ ةي نقطأ -1

 )4,6(-)               د6,4(-)       ج4-,2( - ب    )       2-(صفر,  -  أ

 :) في المستوى الديكارتي المجاور 3- ,  2( ةلنقطال ي مما يلي يمثأ -2

 ص - ب    س      - أ

  و         - د  ع          -ج

 ةلنقطالى إصفر) ثم سار  ، 3( ةلنقطالى إصفر) ثم  ،(صفر  ةلنقطاإذا سار شخص من  -3

 : البداية بوحدة  سم  ةفكم يبعد عن نقط )4 ، 3(

  7-د                 5 - ج                   4 -ب               3  -  أ

حتى تكون المسافات بين  ) ؟(العدد المناسب اللازم وضعه موضع علامة الاستفهام  -4

 :؟) هو  ، 6ل( ،)1 ، 2ن ( ،)2- ، 2-م ( ،النقاط التالية متساوية 

 6 -د                  4 - ج             2- - ب                   2  -  أ

 ، إذا كان أ(س ،المستقيمة أب  ةلقطعامنتصف  ةداثيات نقطالعبارة الصحيحة لحساب إح -5

 :) هو 2ص ، 2ب (س ،)1ص

س	�س
(  -  أ



، 
 ص	�ص


س	�س
)  - ب      (



، 
 ص	�ص



        ( 

س	�ص
( - ج



، 
 ص	�ص



س	�س
( -د  )           



، 
 ص	�ص



     ( 
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) هو 4- ، 6ب ( ة لنقطاإحداثيات  ،رتيج تمثل ثلاثة نقاط في المستوى الديكا ،ب  ،أ  -6

ن إحداثيات إ) ف3- ، 5أ ( ة لنقطاإذا كانت إحداثيات  ،ج  ،طتين أ منتصف المسافة بين نق

 ج هي: ةلنقطا

 )6- ، 4)        د(4-  ، 6( -)         ج7-  ،5( - ب    )      5- ، 7(  -  أ

) بحيث 2ص ، 2ب (س ،)1ص ، 1يمكن التعبير عن ميل الخط المستقيم أب إذا كان أ(س -7

 ن النقطتان تقعان على الخط بما يلي :إ

الميل =   -  أ
 التغير العمودي

التغير الأفقي
م =   -ب                                   

∆س

∆ص
 

حيث هـ هي الزاوية التي يصنعها الخط المستقيم مع محور السينات الموجب           ،الميل = ظاهـ  -ج 

  ا+ج   - د

 :) تقعان عليه هو4 ، 3ب (  ،) 1 ، 1ميل الخط المستقيم أب إذا كانت النقطتين أ( -8

  -  أ
�

�
� - ب         

�
� -    -ج        

�
�- د           

�
 

�السطح الأول الذي ميله ، نحداراً إأيهما أكثر  -9

��
�م السطح الثاني الذي ميلهأ ،

��
: 

 من الأول اً نحدار إسطح الثاني أكثر ال -من الثاني            ب نحداراً إالسطح الأول أكثر   -  أ

  ذلك  ةلا يمكن معرف - د                نحدار   السطحان لهما نفس الإ -ج

 :مع محور السينات الموجب يساوي  ةدرج 45م الذي يصنع زاوية قياسها الخط المستقي ميل -10

  -  أ
	

√�
� - د              1 -ج      3√ - ب          

�
 

 :ميل الخط المستقيم الموازي لمحور السينات يساوي -11

� -ج      صفر          - ب      1 - أ

�
 ةغير معرف ةكمي - د            
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 :ن ميل الخط المستقيم أب الموازي لمحور الصادات هوإفي الشكل المجاور  -12

 سالب - ب    موجب                -  أ

   ةغير معرف ةكمي -د              صفر                -ج

  

عندما تكون الزاوية التي يصنعها الخط المستقيم مع محور  يكون ميل الخط المستقيم موجباً  -13

 السينات الموجب هي زاوية :

 مستقيمة   - د  منفرجة         -ج            قائمة -حادة               ب   -  أ

 2سم وتنمو بمعدل  3لها ن نبتة الفاصوليا طو أعلمت تمتاز فلسطين بتنوع مزروعاتها فإذا  -14

ن إف  3س + 2عطى بالعلاقة   ص = تُ  ،يوماً  )س(سم بعد  )ص(وكان طول  ،سم يومياً 

 طول النبتة في اليوم الخامس هو : 

 سم 15 -سم                د 13 - سم                ج 11 - ب      سم     9  -  أ

 :الخط المستقيم الذي ميله (م) ومقطعه الصادي ج  هي  ةمعادل -15

 م س  – ص = ج     -ص= م س+ ج                                  ب   -  أ

  س = م ص +ج              - د               ج                 – س = م ص    -ج

الذي   )ص(هو ميل ثابت للخط المستقيم فما هو العدد  )م(إذا كان  س = م ص  وكان  -16

  ل التالي :في الجدو  (؟) يجب وضعه موضع علامة الاستفهام 

 5 س
 

 ؟ 3 ص

  -  أ
�

��
� - ب      

�
�� - ج        

��
 3 - د       
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 ن المعادلة التي تحققهما هي :إ) ف3 ، 1( ،)1- ،النقطتان ( صفر  -17

 1ص= –س 4 -ص = صفر   د –س 3  -ج   5س + ص =2  -ب   1-س+ص =   -  أ

 هي :  4يساوي ميله ) و 3 ، 2يمر بالنقطة  أ ( الخط المستقيم الذي ةمعادل -18

  4-س 2ص= -د     5-س 4ص=  -ج        2-س 4ص=  -ب      3- س4ص=   -  أ

 :الخط المستقيم هي  ةن معادلإفي الشكل المجاور ف -19

 6س + 2ص=  - ب         6-س 2ص=   -  أ

� -ص =  -ج

�
�ص =  - د      6 – س  

�
      6 – س  

 :لمقطع الصادي له على الترتيب همااالمستقيم و ن ميل الخط إف ،2-خط المستقيم ص=ال ةمعادل -20

  2- ، 1 -د       1 ، 2- -ج        2-  ،صفر  - ب  فر          ص ، 2-  -  أ

 :إحدى الأشكال التالية صحيحة من حيث تساوي ميلي الخطين في كل منها  -21

  

 إذا تعامد خطان مستقيمان فان : -22

   1حاصل ضرب ميليهما يساوي   - ب              1- ميليهما يساوي  حاصل ضرب  -  أ

  2يساوي م 1م   - د  حاصل ضرب ميليهما يساوي صفر      -ج

 ص  هما:6 –  12س = 4   ، 6ص = 3س+ 2المستقيمان اللذان يمثلان المعادلتين  -23

 متخالفان   -د   متعامدان       - متوازيان       ج  - مستقيمان متقاطعان        ب  -  أ
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 :هو 1-س= 3-الأصل وعمودي على المستقيم الذي معادلته ص ةالخط المستقيم المار بنقط ةمعادل -24

�ص=   -ب  س  3ص =  -  أ

�
� -ص =   -ج  س    

�
� - س =   -د  س     

�
 ص  

 ي من الجمل التالية غير صحيحة: أ -25

حد رؤوس المثلث ومنتصف أالمستقيمة الواصلة بين  ةلقطعافي المثلث هي  ةلمتوسطا ةلقطعا -أ

 الضلع المقابل له .

 . ةواحد ةللمثلث في نقط ةلمتوسطاتتقاطع القطع  -ب

  ي رأس أمن جهة  2:1منها بنسبه  ةفي المثلث تقسم كل قطع ةلمتوسطاتقاطع القطع  ةنقط -ج

  عنها مثلثين غير متساويين في المساحة . أفي المثلث ينش ةلمتوسطا ةلقطعا -د

راد ) يُ 1 ، 10( ،) 5 ،( صفر ،)9، 5فناء منزل على شكل مثلث رؤوسه النقاط التالية ( -26

 :الشجرة فيها ةالتي سيتم زراع ةلنقطان إحداثيات إمنتصف الفناء فزيتون في  ةشجر  ةزراع

 )7 ، 2.5( -د        )   5 ، 5( -ج        )  3 ، 5( - ب      )  5 ، 7.5(  -  أ

ج  م منتصف أج  فإذا كان طول س ،ن منتصف ب ج ،المثلث أب ج فيه ل منتصف أب -27

 ب س على الترتيب هما: ،ن طول كل من ل سإسم  ف 3م يساوي س  ،سم  8يساوي 

          3 ، 4 - ب                     6 ، 4  -  أ

   3 ، 6 -د                     4 ، 6 -ج          
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ستغناء عن ي الإيتم عملها لتحسين النظر وبالتال ةجراحي ةالليزر للعيون هي عملي ةيعمل -28

ن أيب عليها بتصحيح النظر إذا علمت ن يسلط الطبأالتي يجب  ةلنقطا يجد ،لبس النظارة

 :)2 ، 4( ،) 6 ، 2ن طرفا قزحية العين يمثلان النقطتان  (أالبؤبؤ هو منتصف العين و 

 )5 ، 1( -د       )  1 ، 5( -ج  )         3 ، 4( - ب  )         4 ، 3(  -  أ

محور ( الكهربائي بوحدة الفولتيمثل الرسم البياني المجاور العلاقة بين فرق الجهد  -29

ن مقدار إف (محور السينات) بوحدة أمبير ةفلزي ةالتيار المار في مقاوم ةبين شدو  الصادات)

 المقاومة بوحدة الاوم تساوي:                          

                0.5 - ب          1  -  أ

 3  - د             2-ج

س    10- ن في الطريق  ص = أول القضبا ةالحديد المجاورة فإذا كانت معادل ةي سكف -30

 : صحيحة)  التي تجعل المعادلة (أة ص    فان قيم3=  1-أس  5قضبان آخر ال ةومعادل

 

   2  - د                2-  -ج                  6-  -ب                  6  -  أ

 ةسئلانتهت الأ
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  )9( ملحق

  لبعديا لتحصيليا ختبارإجابة الإ مفتاح

  :جدول الإجابة

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

 ج ا ا د ا ب ج ج ا ج

  

  

  

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 

 ب ا ج د ب ا ج ا د ب

  

  

  

21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 

 ب ا ا ا ج د ج ب ا ج
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  )10( ملحق

  الرياضيات نحو تجاهاتالإ  مقياس استبانة

  عزيزتي الطالبة:

مام بها هتوالإ ستبانة اتجاهكِ نحو الرياضيات من حيث درجة صعوبتها،تقيس هذه الإ

صراحة وصدق،حيث لا يوجد  ن تبدي رأيكِ في كل عبارة فيها بكلأوالميول نحوها. المطلوب 

  إجابة خاطئة أو صحيحة طالما أنكِ تعبرين عن رأيكِ ومشاعركِ.

  تعليمات الإجابة على الاستبانة:

تجاهات نحوها، وأمام كل عبارة على فقرات في مجال الرياضيات والإستبانة تحتوي الإ

  ستجدين خمسة اختيارات يتم اختيارها كالتالي:

(موافق  ي العمود أسفل كلمةف X)( دة مع العبارة، فضعِ إشارةإذا كان رأيكِ موافقة بش .1

 بشدة).

 (موافق). ي العمود أسفل كلمةف X)( إذا كان رأيكِ موافقة مع العبارة، فضعِ إشارة .2

 (محايد). في العمود أسفل كلمة X)( إذا كنتِ محايدة،  فضعِ إشارة .3

 (معارض). العمود أسفل كلمةي ف X)( إذا كنتِ غير موافقة مع العبارة، فضعِ إشارة .4

(معارض  ي العمود أسفل كلمةف X)( إذا كنتِ غير موافقة بشدة مع العبارة، فضعِ إشارة .5

 .بشدة)
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 العبارة الرقم

شدة
ق ب

واف
م

 

فق
موا

 

ايد
مح

ض 
عار

م
شدة 

ض ب
عار

م
 

           ن مواضيع الرياضيات صعبة الفهم بالنسبة لي.أأجد  1
           الرياضيات من المعلم.أحتاج المساعدة في فهم  2
           ن القليل من الطلبة يستطيعون تعلم الرياضيات بسهولة.أأرى  3
           أبذل جهداً قليلاً لدراسة مواضيع الرياضيات. 4
           أشعر أن مواضيع الرياضيات جافة. 5
           أميل لمواضيع معينة في الرياضيات دون غيرها. 6
           الرياضيات.أشعر بالضيق  في حصص  7
           أتعلم الدقة من درس الرياضيات . 8
           أكون أكثر نشاطاً في حصص الرياضيات من غيرها من المواد. 9

           أخاف من الرسوب في مبحث الرياضيات. 10
           أتضايق عندما يناقش زملائي مسائل رياضية. 11
           أعرف أهمية الرياضيات لمستقبلي. 12
           ن تعلم الرياضيات لا يجدي نفعاً في الواقع.أأرى  13
           أجد النجاح في موضوع الرياضيات أمر سهل بالنسبة لي. 14
           أتشوق لتعلم الجديد في الرياضيات. 15
ن تكون حصص الرياضيات أكثر في برنامج المدرسة أأحب  16

 الأسبوعي.

          

           القدرة على التفكير.أحب الرياضيات لأنها تزيد لدي  17
           تمتع بقراءة كتاب الرياضيات.سأ 18
           أستمتع عندما أقوم بحل المسائل الرياضية. 19
ي نشاط في المدرسة خاصة النشاطات أن أمارس أأحب  20

 المرتبطة في الرياضيات.

          

           أحب الرياضيات لأنها مادة ممتعة. 21
           الرياضيات بأسرع وقت ممكن.أتمنى انتهاء حصة  22
           أتعلم الصبر من درس الرياضيات . 23
           أشعر أن مواضيع الرياضيات جامدة . 24
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  )11( ملحق
 الكتاب الموجه من الدراسات العليا لمديرية التربية والتعليم في محافظة نابلس
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  )12ملحق (
 كتاب الموافقة من الدراسات العليا على خطة البحث 
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  )13ملحق  (
 الكتاب الموجه من مديرية التربية والتعليم في محافظة 

 للإناث الأساسيةلى مدرسة ياسر عرفات إلس ناب
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 )14ملحق (

 للإناث الأساسيةالكتاب الموجه من مدرسة ياسر عرفات 

 بتطبيق الباحث لدراستهعليا يفيد لى عميد الدراسات الإ 
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Effect of a Program Based on Four  of the Multiple 
Intelligences of Gardner's Theory in the Teaching 

of Mathematics on the Achievement of Ninth 

Grade Students and their Attitudes Towards 

it in the City of  Nablus 

By 

Zakaria Abdel Wahab Ibrahim Kharrousheh 

Supervisor 

Dr. Salah Al - Din Yassin 

Abstract 

This study aimed to identify the effect of a program based on four  of 

the multiple intelligences of gardner's theory in the teaching of 

mathematics on the achievement of 9th grade students and their attitudes 

towards it in the city of  nablus. 

The researcher used the experimental method in its semi-

experimental form. The study was applied to an objective sample of the 

ninth grade students from the Yasser Arafat elementary school for females 

in Rafidia. The sample consisted of (58) female students divided into two 

experimental groups with 29 female students. In the first semester of the 

academic year 2018-2019. The following tools were developed: a special 

achievement test for the engineering and measurement unit of the ninth 

grade mathematics curriculum, and a questionnaire to measure students' 

attitudes toward learning mathematics. 

Their validity and validity were verified before applying them to the 

study sample. In order to examine the significance of the difference 

between the average achievement of students in the experimental and 

control groups and their attitudes toward learning mathematics using a 
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program based on the theory of intelligences Gardiner's study. The study 

found the following results: 

- There was a statistically significant difference at (α = 0.05) between 

the means in the total score of the achievement of the ninth grade 

students in the post testinmathematics due to the teaching method (a 

program based on Gardner's multiple intelligence theory), and the 

differences were in favor of the experimental group which studied 

through Multiple Intelligences. 

- There were statistically significant differences at (α = 0.05) in the 

means of students' grades with regard to their conceptual 

knowledge,procedural knowledge andto problem solving domain 

included in the post -test due to the method of teaching (a program 

based on Gardner's multiple intelligence theory and the differences 

were in favor of the experimental group which studied through 

Multiple Intelligences. 

- There was no statistically significant difference at (α = 0.05) between 

the means of the experimental group and the control group with 

regard to their attitudes towards mathematics due to method of 

teaching (multiple intelligences theory versus the traditional 

method). 

Based on the study results, the researcher recommended the following: 
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- Training teachers to use of programs and strategies based on 

Gardner’s multiple intelligences for teaching mathematics and other 

subjects because of the role of this theory in increasing the academic 

achievement of students in mathematics. 

- Encouraging curriculum designers to include lessons and activities 

that can enhance the multiple intelligences of students 

- Inviting researchers to extend the application period of their studies 

because people’s attitudes are relatively stable and resist change. 

 


