
  جامعة النجاح الوطنية 
  كلية الدراسات العليا

  
  
  

  
  

 مبادئ مع الفلسطيني التكنولوجيا منهاج انسجام درجة
 الممارسات تغير ودرجة الاجتماعية البنائية النظرية
  المدرسين نظر وجهة من تجديده ضوء في التعليمية

  
  
  
  

  إعداد
  رزان غسان عطا مرمش

 
  شرافإ

  بو عيدةأ بلال. د
  
  
  

لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير فـي المنـاهج    استكمالاً الأطروحةقدمت هذه 
  .فلسطين في جامعة النجاح الوطنية في نابلس،بكلية الدراسات العليا التدريس  أساليبو

  م2021



 مبادئ مع الفلسطيني
 الممارسات تغير 
  المدرسين نظر وجهة

  

  

  التوقيع      

     

     

      
 ب 

  
  
  
  

  
الفلسطيني التكنولوجيا منهاج انسجام

 ودرجة الاجتماعية البنائية النظرية
وجهة من تجديده ضوء في التعليمية

  إعداد
  رزان غسان عطا مرمش

  . م، وأجيزت12/01/2021نوقشت هذه الأطروحة بتاريخ 

          أعضاء لجنة المناقشة 

        رئيساًمشرفا / بلال أبو عيدة

      ممتحناً خارجياً/  مجدي حناوي

      ممتحناً داخلياً/  علي زهدي شقور

انسجام درجة
النظرية
التعليمية

  
  

  
نوقشت هذه الأطروحة بتاريخ 

  
أعضاء لجنة المناقشة 

  
بلال أبو عيدة. د. 1
  
مجدي حناوي. د. 2
  
علي زهدي شقور  . د. 3



 ج 

����א�א �

" ��������	
��
�א	א������	א�����	�������	�������و�
�א	و�א�	���ْ��
	د�#�"�! �	אْ��	/.ق?		+�*�()	����%����ن�	&�%�!	و�א��
	.א���12	א0 	

	و"BD	BC9	אKKK0	א;:.�@	�!	;�א	34	;.א?=	�ن	���<	�=،	;.א�:�	9�8	�6.7	א��5	34 	

	אO&�א#	GN.אKKK!�L	א�M�;!F	�GL!�.&	وא�:I1JK	אGH!د	/�#	+�EFא	א����	34 	

34	Pوא#�	��	!?�Q#!�	א�Rو��	�1!�	�SOא	KKK!?!���	8و���	T%�UVא	 	

�;.5	��و_^	א0	7#�	�&=KKK	אZ[!ز	]�א	و/�@	�ن	34	وאZ/�א#	א�XY	W%�9	א��5	34	
��=KKK	دא!ً%L	GL!9.&!	#א�W:a	א�`	و34	[!_=،	 	

34	�1c	אد���	،`�L!9	=?و4+�א	5.�d	e	M!1fא	!F9	!g#و	�G2h_	،0א	א3	زو"=	
C�C�	א� 	

34	=�!a�./	 !a1�#و	�%�	...א� 	

34	DR	��	W�h?	e	�%�9	�L!9ود	=?�i!Nو	D�Oא	jOوא	ن!Rو	��	I%Y&	e	5#א�k�...	 	

���.;�	...אV:�א�g	א��%D	;�א	 	

	���l	#زאن 	

	 	

� � 



 د 

���	
�א����وא� �

��kא�	�E�R	0	8�9	�?�9	�a1و���	e	4[!ز	א�;	D%�	...א� 	

!ًmmQnF?وא	�mm�	�mm��Q	8E�mm/	0א	�mm1�9	��mmdو?	W�mm�	>	��mmk�	س!mmא��	>	��mmk�	0א"	=B?qmm�	
��mma.م	��mmk�!&	Dmm�CHא	ن!mm���	8mm�9	=��mmY_	� !mm*�F:	mms4!م	e	I%mmY&	�mm�	��mm	��BDmm	Dmm1%H!&	وא�
Mد!GmmmN	):mmmU"!Vא	BDmmmو��	�mmm�	.mmm�	=mmm�	.mmm�	ن�mmm�	א���mmmאم	�=���!mmmd	��G:�.mmma	وKe	�=�)mmmU	e	א�
�G�1c.	 	

tummm+�	�R�mmm�!&	#�:R.mmmא�	لnmmm&	�mmm&�	M.mmm19	w�mmmkVא	x1L�mmmא�	8mmm�9	6�mmm;	؛Immmdא�.#א	>�mmm��	
�mmm�!G1"��	Immm%1aא�	�JL!mmmY?و	M.mmm1hVא	!mmmV	@mmm?!R	Immmdא�.#א	6�mmmG&	M#�mmmYא�	K�mmm�	�1mmm29	5��mmmN	
	.وא�:�!?= 	

!%R	��N�	Mد!Uא�	TB%�zא	MدאO	Idא�.#א	9�8	�GJL!Y?	`א�	@?!R	![	�SOא	e	MدאOא.	 	

!mm%R	��mmN�	{!mmK9�	Imm�H	،ImmkQ!�Vא	=���!mmd�	Dmmg!�Oא	���mmא�	א��mmKh�	ImmkQ!�|	`�!mmd#	
،!mmGJ1aو��	#�:R.mmא�		=mm�9	5.mm;ز	#�ammN		�J:mm%Vא	א+�=،.mmא�	#�:R.mmوא�		5.mm}	5و!mm�_		�J:mm%Vא	
	.א~!#"= 	

!%R		��mN�		DmR		�m�		=?.9!md	e		م!ms4		،Imdא�.#א		�m�		�m���		Im%��	���m		و�M��.m،		و�m.��		و�
�129	5��N	5��.aو�.	 	

!mmm%Rو	م.mmma��	��mmmk�!&	Immm��!H	P!mmmא���	Immm1�iא��	`mmmא�	W:mmmJ��	Mد!GmmmN	):mmmU"!Vא	e	
uY�	�;!�Vא	ق�iو	x�#.:א�.	 	

��1�4	!ً�1c	DR	��kא�	אم�_Oوא.	 	

I�_!*א�	Lزאن#	l���K	 	



 � 

  الإقرار

  :الرسالة التي تحمل عنوان ةأدناه مقدم ةأنا الموقع
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عليه هذه الرسالة إنما هي نتاج جهدي الخاص، باستثناء ما تمت أقر بأن كل ما اشتملت 

الإشارة إليه حيثما ورد، وإن هذه الرسالة ككل، أو أي جزء منها لم يقدم من قبل لنيل أية درجة 

  .علمية أو بحث علمي أو بحث لدى أية مؤسسة تعليمية أو بحثية أخرى
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  الملخص 

الدراسة إلى التعرف على درجة انسجام منهاج التكنولوجيـا الفلسـطيني مـع     هدفت هذه

مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية  ودرجة تغير الممارسات التعليمية في ضوء تجديـد منهـاج   

  .التكنولوجيا في فلسطين من وجهة نظر المدرسين

انة كأداة لجمع البيانـات،  وقد استخدمت الباحثة المنهج الوصفي التحليلي، واستخدمت الاستب  

وطبقت الدراسة على عينة عشوائية طبقية من مجتمع الدراسة الذي تكـون مـن جميـع المدرسـين     

الذين يدرسون مبحث التكنولوجيا في المرحلة الأساسية العليا في محافظتي نـابلس  ) الذكور والإناث(

  .المحافظتين من كلا الجنسينفي ) 269(، البالغ عددهم )2019-2020(وجنين في العام الدراسي 

وتوصلت الدراسة إلى أن درجة انسجام منهاج التكنولوجيا الفلسطيني مع مبادئ النظريـة  

البنائية الاجتماعية كان مرتفعاً، وأنه لا يوجد فروق دالة إحصـائياً فـي متوسـط اسـتجابات     

الأساسية العليا مـع   المدرسين في درجة انسجام منهاج التكنولوجيا الفلسطيني المكتوب للمرحلة

مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية يعزى لمتغير جنس المدرس، التأهيل التربوي، سنوات الخبرة، 

منطقة التدريس، كما وبينت الدراسة أن درجة تغيير الممارسات التعليمية في ضوء تجديد منهاج 

توسط استجابات المدرسين فـي  التكنولوجيا كان مرتفعاً، وأنه لا يوجد فروق دالة إحصائياً في م

درجة تغيير الممارسات التعليمية في ضوء تجديد منهاج التكنولوجيـا يعـزى لمتغيـر جـنس     

 المدرس، التأهيل التربوي، سنوات الخبرة، ولكن بالنسبة لمتغير مكان التدريس أظهرت النتـائج 

غيـر ممارسـاتهم   أنه لا يوجد فرق دال إحصائياً في متوسط استجابات المدرسين في  درجة ت

التدريس في محافظة لمتغير مكان التعليمية في ضوء تجديد منهاج التكنولوجيا في فلسطين يعزى 



 ل 

بينما في محافظة جنين أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائياً فـي درجـة تغيـر     نابلس،

راسـة  في ضـوء نتـائج الد  و .ولصالح القريةلمتغير مكان التدريس ممارساتهم التعليمية تعزى 

توصي الباحثة بإجراء دراسات مشابهة للتعرف على إن كانت ممارسات المدرسين التعليمية تنسجم 

  .مع مبادئ النظرية البنائية

  .منهاج التكنولوجيا، مبادئ النظرية الاجتماعية، الممارسات التعليمية: الكلمات الدالة
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  الأول الفصل

  ومشكلتها خلفية الدراسة

  الدراسة  مقدمة 1:1

ساسية وتحقيق التنمية الشاملة في جميع جوانبه على يرتكز المجتمع في بناء دعائمه الأ

 إعـدادهم يعمل على  ، وينبغي أنجيداً يجب أن نعد الأبناء إعداداً بنائه وحتى نصل لهذه التنميةأ

يـة بـين   توحيـد الرؤ هداف يجب ، ولتحقيق هذه الأناسب مع تحقيق أهداف ذلك المجتمعبما يت

كل الجوانب التي تؤثر على  الاعتبارخذ بعين ويجب الأ، ةية التعليميالعناصر المشتركة في العمل

 ،الخوالـدة ( أهدافنا في تحقيق التنمية الشـاملة لى إبهذه الجوانب لنصل  الاهتمامبناء ويجب لأا

2007(.  

 فـأي ، ترتبط بموضوع التغيير الاجتماعي تعد المدرسة من أهم مؤسسات المجتمع التي

 إذ، المجتمع أهدافمدرسة وضعت لتحقيق ن اللأ،يطرأ على المدرسة أ على المجتمعتغيير يطر

، وتأثر المدرسة بهـذه المشـكلات الاجتماعيـة    ة اجتماعية لا تتأثر بها المدرسةلا توجد مشكل

 الأسـاس التربوية التي تأتي في  توالإصلاحاالتغييرات  حداثإفي  إلى العمل المستمريدعوها 

كل ما هو جديد لحل  بأخذالتربوية  الأنظمة، وبهذا لقد شرعت لمجابهة ومواجهة هذه المشكلات

  ).fullan، 2002(لى مناهجها صفة الحداثة والتجديدمشاكلها ولتضفي ع

ناميـة ومتقدمـة    نجد أن هنـاك دولاً على العلاقة الوثيقة بين المدرسة والمجتمع  دليلاً

ولعل من أمثلـة  ، للتغير المجتمعي من خلال استخدام التغير التربوي اتخذت من المدرسة سبيلاً

 ،خرجت منها مدمرة لتصبح رائدة في المجال العلمي والاقتصادي ذلك اليابان التي خسرت حرباً

نهـم خلقـو   أحيـث  ، هذا التفوقياباني لمحاولة تفسير العالم لدراسة النموذج ال أنظاروتوجهت 

  .)2018،مفيتح( معجزات اقتصادية واجتماعية وسياسية

بنوعية التعليم الذي تقدمه ن يهتم أولعل أي تغيير تربوي يؤمل منه تغيير المجتمع لا بد 

إذ بدأ الاهتمام ، هذا هدف تسعى إليه جميع الدول ومنها فلسطين ، ولعل أيضاًلأفرادهاالمدرسة 
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نموه وتطوره من خـلال تغييـر    وأساليب وإمكانياتهالملحوظ بتغيير نوعية الفرد وتنمية تفكيره 

  .)2014،وزارة التربية والتعليم الفلسطينية( التعليم ومنها المنهاجعناصر مقصود ل

ج واعتمدته كأحـد  طينية بتطوير المنهالذلك اهتمت وزارة التربية والتعليم الفلس وتطبيقاً

ارة وز(من حلقات هذا المنهاج هو منهـاج التكنولوجيـا   اًواحدأهدافهاالاستراتيجية في خطتها، 

  .)2016التربية والتعليم الفلسطينية،

ووعـي  ي على تنمية الثقافـة التكنولوجيـة   ويرتكز تطوير منهاج التكنولوجيا الفلسطين

ب نحـو  لك خلق اتجاهات إيجابية عند الطلاوكذعلى البيئة، التكنولوجيا وأثرها  بأهميةالطالب 

العمل اليدوي والتقني، وتوعيتهم نحو مواكبة التطورات وكيفية التعامل معها، وتشجيعهم علـى  

  ).2007، سليموانجار (وتنمية القدرة على اتخاذ القرار الابتكار والتفكير العلمي لحل المشكلات

بوضع خطة متكاملة عالجـت  التربية والتعليم الفلسطينية  ؤيا قامت وزارةولتحقيق هذه الر

 عدادهاإ، وكانت المناهج ضمن هذه الخطة حيث عملت على العملية التعليمية وجوانبها أركانجميع 

ولإعداد جيل قادر على مواجهة متطلبات عصـر المعرفـة   بما يسهم في مواجهة التحديات النوعية 

  .)2014ارة التربية والتعليم الفلسطينية،وز(نتماءوالإ الأصالةلمة والبحث عن وعدم التشتت بين العو

جديد التربوي ولها رؤيتهـا  والت الإصلاحولذلك تؤكد المناهج الفلسطينية على ضرورة 

 الإصلاحيتصف : "ما نصهلمنهاج التكنولوجيا للصف السابع  ، إذ يرد في الكتاب المقررفي ذلك

، واقعية المنشـأة  إلىالعلمي النابع من ضرورات الحالة، المستند  العقلانينه المدخل التربوي بأ

الذي انعكس على الرؤية الوطنية المطورة للنظـام التعليمـي الفلسـطيني فـي محاكـاة       الأمر

قيم تعزز مفهوم المواطنة  إرساء، والعمل على فلسطينية والاحتياجات الاجتماعيةالخصوصية ال

، يتفاعل والواجبات، من خلال عقد اجتماعي قائم على الحقوق القانون والمشاركة في بناء دولة

، الآمـال يحقـق   الإصلاح، ويسهم في صياغة برنامج وأدواتهاالمواطن معها، ويعي تراكيبها 

 ،وزارة التربيـة والتعلـيم الفلسـطينية   ( ."والأهـداف ويرنو لتحقيق الغايات  ،الأمانيويلامس 

2018(.  
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 إدخـال " :بأنهالتربوي  الإصلاحالتربوي منهم ما يعرف  للإصلاحوهناك عدة تعريفات 

ليميـة  البيئة التع أوالمرافق  أوالطرائق  أوالبرنامج  أووالسياسات  الأفكاركل جديد أو تغير في 

التغيـرات   هو العملية الدينامية لابتكار هـذه " :نهبأ آخرونويعرفه ".قائمة بالفعل على اتساعهاال

  .)2010،العنزي." (والتخطيط لها وتطبيقها

يتغيـر فيـه النظـام التربـوي      ن يكون جذرياًأمافإ، نان رئيساالتربوي نوع للإصلاح

ن أو ، أعن الصورة التي كانت عليهـا فعليـاً  صورة تختلف  إلىوالممارسات التعليمية برمتها 

 الأثـر يكون لها يتناول قضايا جزئية أو سطحية من النظام التربوي وفي الغالب لا  يكون شكلياً

  ).2008،وسرحان إستيتية( في تغيير ملامحه

صلاح الذي يلبي معايير من صلاح التربوي الفعال هو ذلك الإن الإأ) 2005، سليم(ويرى 

  .إمكانية تطبيقه وتعميمهو، لروح العصر ومتطلباته والاستجابةقبيل حل مشكلات تواجه المجتمع 

، فهي تجديـدات تتصـل بالنظريـة    التربوي الأدبيدات لها مردها في ولعل هذه التجد

وهي واحـدة مـن النظريـات     ،)2016التربية والتعليم الفلسطينية، وزارة (البنائية الاجتماعية 

والكيفية التي يبني  بالأسلوبوذلك لاهتمامها  في التعلم والتعليم بارزاً التربوية التي تلقى اهتماماً

تعامله مـع المشـكلات التـي     بها الطالب المعلومات من خلال اتصاله بالبيئة المحيطة وكيفية

أن ، حيث تفتـرض هـذه النظريـة    لتفاعل الاجتماعي بصوره المختلفة، وركزت على اتواجهه

نه أ إلى بالإضافة، العمل الجماعي أهميةمتعاون ومتفاعل في المواقف التعليمية ويدرك الطالب 

يتمثل في دمج المتعلمين مع بعضهم  خاصاً ن للمعلم دوراً، كما أوأقرانهتقييم نفسه  إمكانيةمتلك ي

البعض وتشجيع التواصل الفعال بينهم من خلال دمجهم في مواقف تعلـم حقيقيـة والاسـتجابة    

تقـويم   أسـاليب استخدام  إلىبالإضافة، إيصالهااظ على الفكرة التي يريد الطلبة مع الحف لأفكار

  .)2003،وزيتون زيتون(التدريس المختلفة  وأساليبمتنوعة لتناسب خطط المنهاج 

حيـث وضـع العـالم    تماعية على مجموعة من الافتراضات وتقوم النظرية البنائية الاج

 الأولويقوم الافتـراض  ، النمو المعرفيمجموعة من الافتراضات التي تفسر ظاهرة  فيجوتسكي
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يفكر بشكل فطري ويتطور ذلك التفكير عن طريـق   الإنسانن أ أي، الإنسانيعلى طبيعة الذكاء 

تطوير قدراتـه العقليـة    والهدف من ذلك ،في تفاعله مع البيئة الإنسانلعالم ويستمر اتفاعله مع 

، بينما الافتراض الثاني يتمثل في خـط التطـور البيولـوجي والتطـور الاجتمـاعي      والمعرفية

التطـور  وهمـا  عـاملين  لدائـه  وأمحكوم بتفكيـره   الإنسانأن وضح فيجوتسكيريخي حيث والتا

 إنساناً إلى الإنسان، والتطور التاريخي الاجتماعي الذي ينقل ويكون هذا العامل فطري البيولوجي

، الغامـدي ( لتمثيل وظائفه المعرفيـة والفعليـة   والإشاراتعلى استخدام الرموز  قادراً حضارياً

2011(.  

تشجيع المتعلم علـى  ، يجب على المعلم اعتمادهاهم ممارسات التدريس البنائي التي ومن أ

فـي   وضـعه والعمل علـى  ، ، وتحفيز قدرته على الاستقصاء والتطويررلبحث والتطوير المستما

 الأنظمـة تكامـل   إلـى السـعي  تثير معتقداته ومفاهيمه السابقة، ومواقف حقيقية لمنحه خبرات تس

تثيـر الفضـول الـذهني لـدى      وأنشطةالتعليمية،  الأنشطةالمتعلم من خلال تعزيز  المعرفية لدى

 والفهـم  الأداءالتقييم مـن خـلال   و، استغلال الخبرات السابقة في بناء معارف جديدةو ،المتعلمين

  .)2007، زيتون(

تـدعو   أسـئلة ل في طرح يتمث محدداً ويتخذ المنهاج المبني على النظرية البنائية شكلاً

متناقضة وقضايا بيئية ومواقف حياتية مختلفة ليتكـون   أحداثوضعه في  إلىضافة بالإ، للتفكير

، حيث يقـوم  ات ليتولد لديه دافع للوصول للحللدى الطالب مجموعة من التساؤلات والاستفسار

نائيـة  يعمل المنهاج فـي النظريـة الب   يضاًأ، ونة بالمعلومات السابقة التي لديهبالبحث بالاستعا

حلالها محل المفاهيم الخاطئة مـن خـلال   إكساب الطالب مصطلحات علمية وإالاجتماعية على 

  .)2015، حبيب( نقاش والحوار بين الطلبة والمعلمال

التـي تلقـي    الإيجابياتن ن استخدام النظرية البنائية له العديد مأ إلىوتشير الدراسات 

ن وقوع الطالب فـي  أ، حيث منها مرونة وتغير المنهاجتعلمية على العملية التعليمية والبظلالها 

الخطأ هو جزء من التعلم وله دور في بناء المعنى وبدونه لا يحدث التعليم القـائم علـى حـل    

ن التقويم في النظرية البنائية الاجتماعية يقيس نوعية المعرفة المكتسـبة  ألى إضافة إ، المشكلات
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 ، وتتخذ بيئة التعلم فيها نمطـاً )2015، حبيب( كيبها ونقلهالطلبة للمعلومات وترمكانية تحليل اإو

التركيز  إلىالمعلم  يتمثل في تدعيم التفكيرالناقد والاستقصاء وتسعى في التحول من التركيز على

أن الطالب نشط ومتعـاون لا متنـافس،   ن النظرية البنائية الاجتماعية ترى أحيث على المتعلم، 

ؤكد هذه البيئـة علـى بنـاء    حقيقية ترتبط بالواقع في بيئة التعلم وتويجب تعريضه لمشكلات 

ذو معنى ومغزى واتصال وثيق بين المحتـوى واهتمامـات   أن يكون المنهاج ، ويجب المعرفة

  .)2003، زيتون(هذه البيئة بالانتقائية  لى اتسامإضافة لإوحاجات الطلاب با

 ـ أالبنائية لا بد النظرية ن تصميم التعليم وفق بأ) 2008، زيتون( ويبين ن أن يراعـي ب

ساسـية  الأهداف واضحة لدى المتعلمون عند العمل مع الجماعة، الالتـزام بالقواعـد   تكون الأ

لى القـدرة  إضافة بالإ، الجماعة أعضاءالفرد كعضو من  سلوب عمل الجماعة والمعرفة بدورلأ

سواء على مستوى المتعلم  هدافللأ ن يكون المحتوى مناسباًأعلى تشخيص ظروف الجماعة، و

نشطة تنمي روح التعاون لدى الجماعة أن يتضمن المحتوى أ، وو على المستوى الجماعيأنفسه 

البنائية الاجتماعية النظرية ، وأن تعتمد ر محتوى نظري كأساس لفهم الجماعةويتم ذلك بعد اختيا

التدريس للمساندة والتدريس المتبادل، وأن يكون شكل :م التعليم على استراتيجيتان وهمافي تصمي

فكار تدعم التعلم التعاوني والعمـل  أالوسائط التعليمية في النظرية البنائية الاجتماعية على شكل 

مجموعات تشجع فرص  الجماعي، من خلال ورشات العمل الجماعية ووضع المقاعد على شكل

بالندوات الثقافية وتصميم برامج حاسوبية  والاهتمامية والقيام بالزيارات الميدانالعمل الجماعي، 

ن يكون الاعتماد في التقويم على العروض ألى الحل، وإتعمل على مساعدة المتعلمين للوصول 

والتجـارب   داءالأملفـات وسـجلات    والمشـاريع الجماعيـة،   عمالوالأ الشفوية والمقابلات

  .والمقابلات

  وأسئلتهامشكلة الدراسة  2:1

، عـامر (في التعلـيم كدراسـة    فعالاًثراًالعديد من الدراسات أن للنظرية البنائية أتبين 

أن وزارة التربية والتعلـيم  وتورد ، )2016حرزاالله، (ودراسة  )2015،حبيب(ودراسة ) 2014

ومع حداثـة جهـود   ، ؟ذلكسسها، فإلى أي درجة يرى المدرس منهاج التكنولوجيا مبني وفق أ
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طلاق كتـاب  تحديث وتطوير المنهاج، تم إها لموجة والتعليم الفلسطينية واستجابتوزراة التربية 

والتي يتم العمل ) 2019-2020(التكنولوجيا المطور بصيغته التجريبية مع بداية العام الدراسي 

فـي الآونـة    ومما يدعم الإحساس بالمشكلة أن منهاج التكنولوجيا تم تعديله مـراراً  ،بها حالياً

، أم المشـكلة أن  فهل ينسجم هذا المنهاج مع التوجهات الحديثـة والنظريـة البنائيـة    خيرة،الأ

 لذلك تطرقت هـذه الدراسـة إلـى البحـث    لم تتغير وفق هذه التجديدات،  ممارسات المدرسين

منهاج مـع مبـادئ النظريـة    انسجام ال درجةحول  راء ومعتقدات المدرسينآ عن ستقصاءوالا

، وستمضي هـذه الدراسـة لمحاولـة    ساتهم في ضوء هذه التجديداتومدى تغيير ممار البنائية

  :نيالتالي السؤالينجابة عن الإ

انسجام منهاج التكنولوجيا الفلسطيني مع مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية مـن   درجةما : ولاًأ

  وجهة نظر المدرسين في محافظتي نابلس وجنين؟

ضوء تجديد منهـاج التكنولوجيـا فـي     تغيير ممارسات المدرسين التعليمية في درجةما : ثانيا

  فلسطين من وجهة نظرهم في محافظتي نابلس وجنين؟

  أسئلة الدراسة

  :سئلة التاليةالإجابة عن الأصبح من الضروري أمشكلة الدراسة بعد النظر في 

انسجام منهاج التكنولوجيا الفلسطيني مـع مبـادئ النظريـة البنائيـة      ما درجة :ولالسؤال الأ

  وجنين؟الاجتماعية من وجهة نظر المدرسين في محافظتي نابلس 

  :للإجابة عن سؤال الدراسة تم صياغة الفرضيات على النحو التاليو

 درجـة في وجهة نظر المدرسين حـول  (α≥0 (05.حصائية عندوجد فروق ذات دلالة إت لا .1

  ؟باختلاف جنسهمطيني مع مبادئ النظرية البنائية انسجام منهاج التكنولوجيا الفلس

 درجـة في وجهة نظر المدرسـين حـول   (α≥0 (05.حصائية عندوجد فروق ذات دلالة إت لا .2

 ؟ماكن تدريسهمالبنائية باختلاف أ انسجام منهاج التكنولوجيا الفلسطيني مع مبادئ النظرية
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 درجـة في وجهة نظر المدرسـين حـول   (α≥0 (05.حصائية عندإجد فروق ذات دلالة لا تو .3

 ؟لبنائية باختلاف تأهيلهم التربويانسجام منهاج التكنولوجيا الفلسطينيمع مبادئ النظرية ا

 درجـة في وجهة نظر المدرسـين حـول   (α≥0 (05.جد فروق ذات دلالة احصائية عندلا تو .4

 ؟البنائية باختلاف سنوات خبرتهم النظريةانسجام منهاج التكنولوجيا الفلسطيني مع مبادئ 

 ضوء تجديد منهاج التكنولوجيا المدرسين التعليمية في ممارسات تغيير درجةما  :السؤال الثاني

  ؟في محافظتي نابلس وجنينفي فلسطين من وجهة نظرهم 

  :وللإجابة عن سؤال الدراسة تم صياغة الفرضيات على النحو التالي

 تغيـر  في وجهة نظر المدرسـين حـول  (α≥0 (05.حصائية عنددلالة إوجد فروق ذات ت لا .1

  ؟نولوجيا في فلسطين باختلاف جنسهمالتعليمية في ضوء تجديد منهاج التكهم ممارسات

 تغيـر  في وجهة نظر المدرسـين حـول  (α≥0 (05.حصائية عندوجد فروق ذات دلالة إلا ت .2

 ؟ماكن تدريسهمأممارساتهم التعليمية في ضوء تجديد منهاج التكنولوجيا في فلسطين 

ممارسـاتهم   تغير في وجهة نظر المدرسين حول(α≥0 (05.حصائية عندوجد فروق ذات دلالة إت لا .3

 ؟باختلاف تأهيلهم التربويالتعليمية في ضوء تجديد منهاج التكنولوجيا في فلسطين 

ممارسـاتهم   تغير في وجهة نظر المدرسين حول(α≥0 (05.حصائية عنددلالة إوجد فروق ذات ت لا .4

 باختلاف سنوات خبرتهم؟التعليمية في ضوء تجديد منهاج التكنولوجيا في فلسطين 

  أهداف الدراسة 3:1

في محتوى كتـاب   البنائية توافر معايير النظريةدرجة التعرف على  إلىهذه الدراسة  هدفت

 النظر في ممارسـاتهم  إلى، كما وهدفت من وجهة نظر المدرسينالعليا التكنولوجيا للمرحلة الأساسية 

  .، ودور عدد من المتغيرات فيهافي محافظتي جنين ونابلس في ضوء مجموعة من المتغيرات التابعة
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  أهمية الدراسة 4:1

  :الدراسة في جانبين هميةأتتمثل 

  النظريالجانب : ولاأ

 ثارهـا المختصـون  أهمية هذه الدراسة استجابة للملاحظات والتسـاؤلات التـي   أتأتي 

والمدرسون والمهتمون في السنوات الاخيرةحول طبيعة منهاج التكنولوجيـا وبنيتـه وتـرابط    

موضوعاته، ومع ظهور التجديدات التي طرأت على منهاج التكنولوجيا والتي قامت بهـا وزارة  

ذا كانت تتوافق مع رؤيـة  إالتربية والتعليم العالي كان لا بد من معرفة واقع هذه التجديدات فيما 

هميتها في كونها تناولت أيضا تكتسب الدراسة أوزارة بجعل المتعلم محور العملية التعليمية، وال

ائها على مبادئ النظريـة  التكنولوجيا من وجهة نظر المدرسين والتحليل في ضوء احتومنهاج 

ليـا  ساسـية الع دى درجة ممارسة مدرسي المرحلة الألى الكشف عن مإيضا تسعى أالبنائية، و

مر الذي يمكننا من توضيح نقاط القوة والضـعف والحصـول علـى    الأالنظرية البنائية،لمبادئ 

  .جراءات اللازمة في ضوئهامنهاج ومحتوياته ومن ثم اتخاذ الإمعلومات مهمة تتعلق بواقع ال

  الجانب العملي: ثانيا

 المنهاج فـي  ويرقد تفيد الدراسة الحالية مخططي منهاج التكنولوجيا في فلسطين في تط

 إلىتسعى  أخرىبحوث  أماممجال التفتح  ولعلها ،ةمن خلال مقترحات الدراس المستقبل القريب

نتـائج   لعل،والعليا لمبادئ النظرية البنائية الأساسيةالكشف عن مدى ممارسة مدرسي المرحلة 

دئ نفسهم من خلال معرفتهم قياس درجة تطبيقهم لمباأتقييم تساعد المدرسين على هذه الدراسة 

للنظـر   أداة القياس التي وجهت إليهمعدتها الباحثة في المعايير التي أمن خلال  النظرية البنائية

  ؟م لاأوهل يطبقونها بشكل صحيح  ،في ممارساتهم
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  تغيرات الدراسةم 5:1

  المتغيرات التابعة

 .تغيير ممارسات المدرسين التعليمية

  :المتغيرات المستقلة

  ).سنوات7أكثر من ، 7-4، 3-1: (سنوات الخبرة .1

  ).مدينة، قرية: (منطقة المدرسة .2

  ).ذكر، أنثى: (جنس المدرس .3

 ).تربوياً ، لا يملك تأهيلاًتربوياً يملك تأهيلاً( :هيل التربويأالت .4

  حدود الدراسة 6:1

  ).2019/2020(تحدد زمن الدراسة بالفصل الأول  :الحد الزماني

  .نابلس ومحافظة جنين محافظة في الدراسة تحددمكان :الحد المكاني

 جيا فـي مدرسات التكنولو/مدرسيناقتصرت هذه الدراسةعلى عينة عشوائية من  :الحد البشري
  .المرحلة الأساسية العليا

ل محتوى كتب التكنولوجيا للصفوف السـابع والثـامن والتاسـع للمنهـاج     تحلي :الموضوعي الحد
في الطبعـة التجريبيـة المنقحـة للعـام      الفلسطيني بجزأيه الأول والثاني من وجهة نظر مدرسيه،

  .الاجتماعية لتي تقوم عليها النظرية البنائيةمن المعايير ا مجموعة ضوء في ،)2019/2020(

  صطلحات الدراسةم 7:1

يقصد به المادة العلمية والتكنولوجية التي يتضمنها كتاب التكنولوجيا  :التكنولوجيا الفلسطينيمنهاج 
لخطـة المنهـاج    وفقاً )1998( والذي أقرته وزارة التربية والتعليم الفلسطينية في فلسطين في العام

  ).2019-2020(الخامس في العام الدراسي الفلسطيني ويدرس ابتداء من الصف 
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العليـا فـي    الذي يدرس مبحث التكنولوجيا في المرحلة الأساسية الشخص: مدرس التكنولوجيا

  ).2019-2020(المدارس التابعة لوزارة التربية والتعليم الفلسطينية في العام الدراسي 

الأساسي وحتىالعاشر  سابعمنالالمرحلة الدراسية التي تشمل الصفوف  :المرحلة الأساسية العليا

  .الأساسي

ي فعل للمدرس داخل غرفة الصف من نشاطات تعليميـة  أهي عبارة عن :الممارسات التعليمية

تعلمية بحيث تنسجم مع مبادئ النظرية البنائية من خلال العمل على توفير نشاطات تسهم فـي  

جعل العملية التعليمية نشطة، يكون دور المتعلم فيها نشط وفعال بحيث يبني خبراته ومعرفتـه  

  .بنفسه

هي احدى نظريات المعرفة والتعلم، فالمعرفة وفق هـذه النظريـة    :تماعيةالنظرية البنائية الاج

تتطور خلال التوسطات الاجتماعية، وعمليات التفاوض التي تحدث بين الطالبـات والمعلمـة،   

للغة دور أساسي في نقـل   وبين الطلابات انفسهن، لتوجيه تفكير الطلبات وبناء المعاني، ويكون

  .)2011النمراوي،( عملية التعلم لديهن سينالخبرة الاجتماعية وتح
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  الفصل الثاني

  الإطار النظري والدراسات السابقة

  النظري الإطار 1:2

، ثم إعطاء البنائية بشكل عام بالنظريةتناول الإطار النظري للدراسة مادة نظرية تتعلق 

، ومن ثم الانتقال إلى لاجتماعية ونموذج التعلم البنائيلمحـة عـن التعليم وفق النظرية البنائية ا

وأخيراً نبذة عن مراحله،تجديد التربوي والحديث،ومفهوم الهوم المنهـاج المدرسـي الفلسطينيمف

 التربوي، كما ويتناول بعـض الدراسـات   عن محاولات وزارة التربية والتعليم لإصلاح النظام

به من معـارف لزيـادة جـدوى الدراسـة     بما جاءت  الاستعانةذات العلاقة، بهدف  الإمبريقية

  .وأهميتها

  التربويوالتجديد  الإصلاح 1:1:2

، يرتبط التعليم بالمجتمع ومستقبلاًوحاضراً للتعليم مكانة مرموقة في حياة الشعوب قديماً

الفـرد   إعـداد السريع وتعد التربية هي المسؤولة عـن   بالانفجار المعرفيويتميز هذا العصر 

جـاء اهتمـام التربيـة    ، سايرة هذا التوسع والتطور العلمـي لمواجهة هذه التحديات لضمان م

  .لتربويا الإصلاحمن خلال  أهدافهبالتجديدات التربوية لتلبية هذا المطلب وتحقيق 

 إصلاحيةقرارات  أيةولا يمكن اتخاذ ، روالتطوي والإصلاحهو العلاج  لتغييرا من الهدفو

وهذا  ،ارات من نتائج عملية تقويم متقنةما لم تنبع تلك القر،حد عناصرهأأونظام تعليمي  أيلتطوير 

التجديـد والتعامـل    يطلبهالذي  لبذل الجهد وتعاون لحل المشكلات ويتطلب استعداداً إبداعيتطلب 

هـم  أثة الخاصة بالتجديـدات التربويـة و  ومتابعة النظريات الحدي ،الواعي مع التجديدات التربوية

 مـا يناسـبنا منهـا   خـذ  أتجارب عالمية في هذا المجـال و الاستراتيجيات المتبعة والاستفادة من 

  .)2012،الكريمالعبد(

يعرف الإصلاح التربوي على أنه مجموعة من الخطوات التي تحدث في ميدان التربية و

قصور يتعرض له النظام بما يحقق التتابع والتوازن  أووالتعليم وذلك بهدف معالجة أي ضعف 
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مع التغييرات العالمية والمحليـة بهـدف التغييـر     تتلاءمفي أداء وظيفته بصورة منتظمة لكي 

عمـل  نهأوي على د التربالتجدي) 2015(، ويعرف صباغ )2015(ر مرزوق والتحسين والتطوي

خـذ بعـين   ، بحيث يتم الأنتائج البحوث والدراسات التربويةعلى  أساسي، يعتمد بشكل قصدي

لى تطوير شـامل للنظـام   إيضاًأ، ويهدف رات والممارسات التربوية الحديثةالاعتبار جميع الخب

، ومواكبته لتغييرات البيئة المحليـة والعالميـة   فاعليته وزيادتهال على النظر في التربوي والعم

وجعله قادرا على تبني واستيعاب الاتجاهات الحديثة من خلال التطبيـق المنهجـي والمـنظم    

عة الجهود المنظمة والموجهة مجمو2011)(اللبن  أبووتراه  اكم. عمليةللمعرفة العلمية في مهام 

بهدف تحسين كفاءة هذا النظام، مع ضرورة ربط ييـرات جذرية في النظام التربوي لإحداث تغ

التنمية للمجتمع الفلسطيني فالهدف من الإصـلاح التربـوي هـو زيـادة    بأهدافهذه الجهود 

  .مرتبط بحاجات المجتمع ومن ثم النهـوض بالفرد والمجتمع التعليمي وجعلهفعالية النظام 

  ومراحله لاتهومجا التجديد التربوي

صبح التجديد متطلـب  أوالعولمة وموجات التقدم السريعة في ظل التقدم والانفجار المعرفي 

 ـهم أ، وتعد التربية من للإبداعضروي للتفاعل معها ولتحقيق التقدم والوصول  تعـد   االعناصر لأنه

ين على النهوض بمجتمعنا لمنافسة المجتمعات المتقدمـة  رقاد اليكونوبناءنا وتحرص على تنشئتهم أ

نترنـت بشـكل   ، على الرغم من استخدام الإى مواجهة هذه التغييرات باستمرارقادرين عل اوليكونو

 ـروني في بلادنا لا تزال متواضعةلكتعليم الإن تجارب التألا إكبير  ذا يحفـز وزارة التربيـة   ، فه

لم الـذي يعتبـر المحـور    لا وهو المتعإام التعليم ورفع مستوى المخرجات لى تطوير نظإوالتعليم 

ساسي في العملية التعليمية وذلك من خلال التجديدات التربوية التي تقوم بها الـوزارة  والعنصر الأ

، وهدف هذه التجديدات هو تحسين الواقع ومعالجته بطريقة مبتكرة ورسم مسارات بالأفرادللنهوض 

وزارة التربيـة والتعلـيم   ( فضـل داة الشعوب للتغيير نحو الأأالتربوي  ة فالإصلاحجديدمستقبلية 

  .)2008 ،الفلسطينية

فجوهر التغيير كيف ينظر الفرد للواقـع   ،بشكل فطري عن التجديد يبحث دائماً الإنسان

 إلـى السعي وراء المعنى يقـود  حيث أن ن يكون له معنى، أفالتجديد يجب  وكيف يتعامل معه
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، واكتساب المعنى بالطبع هو فعل فردي لكن قيمته الحقيقية هي عنـدما يتحقـق   المستمرالبحث 

 فالثقافات التعاونية تحول باستمرار المعرفة الضمنيةفراد، ى المشترك لدى مجموعة من الأالمعن

صلاح فـلا  بناء رؤية مشتركة حول متطلبات الإلى معرفة مشتركة، فيجب إ الكامنة لدى الفرد

 ، ولكـي يكـون  ن نفكر بالمهارات التـي نحتـاج  أنريد تعلم مهارات جديدة بل يجب  أننافي يك

  .)fullan, 2007( لى حاجات المجتمعإيجب النظر  صلاح فعالاًالإ

نها تعمل على أيهتم بعدة مجالات يراها البعض بن أولكي ينجح أي تجديد تربوي يجب 

وهي العمل على تطـوير المنـاهج المدرسـية    أدائهاوتحسن  بأكملهاتطوير المنظومة التعليمية 

الاهتمام  يضاًأوالمدرسية ويتم ذلك بوضع معايير وطنية لكل مادة تعليمية،  والأنشطةباستمرار 

علمية المقدمة للطلاب ومؤشـرات  بالمباني المدرسية والعمل على تطويرها، والاهتمام بالمادة ال

ات المهنية، والعمل على مراعاة الفروق الفردية للمتعلمين، المعلمين للكفاي والتقويم وإتقانداء الأ

، والعمـل علـى تـدريب    القياس والتقويم تاستراتيجياتطوير وورفع مستوى مخرجات التعلم 

  .)2015مرزوق،( فين، والاهتمام بالتعليم الجامعيالمشر

ن أر بعدة مراحل ونجـد  صلاح التربوي يمن التجديد والإأالتربوي نجد  للأدبوبالنظر 

نقاط القوة والضعف ومن ثـم   النظر في إلىولي الذي يهدف ولى تتطلب التحليل الأالمرحلة الأ

من عـدة   الأفضلالعمل على اختيار البديل و ،الضعف وكيفية علاجها أسبابالعمل على تحديد 

المرحلة الثانية التي تتمثل فـي اختيـار    إلىوثم الانتقال ، ائل لمعالجة الضعف والاتفاق عليهبد

 الإصلاحجابة عن عدة تساؤلات منها ما هو نوع الإيجب  الاستراتيجيةولاختيار  ،الاستراتيجية

البيئية وما هـي شـروط    الأوضاع؟ وما هي ومن هو القائم بعمل خطة التنفيذ ؟الذي سنقوم به

، ونعنـي  جراءاتالإل في مثننتقل للمرحلة الثالثة التي تت سئلةعلى هذه الأ الإجابةالتنفيذ؟، وبعد 

مكانات المادية والقوى البشرية من مدرسين والعـاملين  الإجراءات تحديد المتطلبات ورصد بالإ

 الإصلاحصلاح وتوفير الحوافز لهم، البدء بتجريب الإتشجيع القائمين على ، في الجهاز التربوي

دخـال  إومن ثـم  تابعته من خلال التغذيـة الراجعـة،  ومالنتائجنة ومن ثم القيام بتعميم على عي

تعميمه في ضوء النتائج النهائية ومن ثم متابعـة   خيراًأو، ت بعد القيام بالتغذية الراجعةالتعديلا

  .)2014، جرادي وقسمية( ل التعديلات خلال عملية التنفيذدخاإوتنفيذه 



16 

بمرحلة التحفيز والتبني ثم الانتقـال  أي يبدالتربو الإصلاحن أ) fullan,2007( بينما يرى

عليـه،   الطابع المؤسسي وإضفاءالتربوي  الإصلاحمرحلة اعتماد  وأخيراًالتطبيق  أوالتنفيذ  إلى

في التغيير ولكي تنجح هذه المرحلة  المضي قدماً إلىواضحة تؤدي  ةونعني بالتحفيز وجود مشكل

 ظام التربوي والتي تشـمل لتبنيه في الن عى الجهات المختصةلا بد من البحث عن حل منطقي تس

 ـنه عنـدما  أالتربوي حيث  الإصلاحهم عوامل أبويين والمدرسين الذين يعدون من التر(  قتتحق

 إلـى ، وبعد تبني قرار التغيير ننتقل )رؤية مشتركة ينتج عنها انسجام وتناغم لتقديم افضل الحلول

ذا كـان التغييـر   إما  إلىتشير موضع التنفيذ العملي و إلىتنقلنا  مرحلة التنفيذ وهي المرحلة التي

مشـكلات التـي واجهـت    والتعرف على ال ،سيختفي أوسيحصل بشكل مستمر كجزء من النظام 

  .الطابع المؤسسي عليها إضفاءتغييرات جزئية تعالج هذه المشكلات وبعد ذلك يتم  وإحداثالتنفيذ 

نائية الاجتماعية التي تعتبر مـن  النظرية الب وتستند الاستراتيجيات الحديثة في التعلم على

فـي  وخالفت هذه النظرية معظم النظريات السـابقة   هم النظريات التعليمية التي ظهرت مؤخراًأ

النظرية التقليدية  الأخرىأنفالفرق الجوهري بين هذه النظرية والنظريات التقليدية ، رؤيتها للتعلم

ن الـتعلم يـتم   أم بينما النظرية البنائية تعتبر المتعل إلىتعتبر التعلم هو نقل المعلومات من المعلم 

، وللمجتمع الذي ه من معلومات، يفسر الفرد ما يستقبله ويبني المعنى على ما لديداخل الفرد نفسه

التدريسـية   ثر كبير علـى العمليـات  أ وكان لهذه النظرية، ثر كبير في بناء المعرفةأيش فيه يع

لى التعلم عبيئة تعلم تعتمد  إيجادعلى عملية بناء المعرفة وعلى  أكدت، حيث والتطبيقات التعليمية

، عاصم(لاجتماعيالتعاوني والحوار المتبادل والمهارات التي يكتسبها الطالب من خلال التفاعل ا

2018(.  

  النظرية البنائية 2:1:2

  البنائية مفهوم النظرية

ن التعلم لا أ نظرية ترتكز علىظرية البنائية فمنهم من يقول بأن البنائية الن تعددت مفاهيم

 عن طريق بناء المتعلم للمعرفة بنفسه بناء وإنمايتم من خلال نقل المعلومات من المعلم للمتعلم 
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ن البنائية أ) 2002الوهر، (، بينما يرى)2013، العبسيعياش و(على معلوماته وخبراته السابقة 

، المـتعلم  إلىللمعرفة من المعلم  الآلين التعلم لا يتم عن طريق النقل أنظرية تقوم على اعتبار 

كما بـين  ،عن طرق بناء المتعلم معنى ما يتعلمه بنفسه بناء على خبراته ومعرفته السابقة وإنما

عمليـة  "هـا  أنب )2016مصـطفى، ( الوارد في للنظرية البنائية تعريف )Fagan,2010(فاجان 

استقبال وإرسال تفاعلية، تهدف إلى إعادة بناء المتعلمين لمعان جديدة، داخل سـياق معـرفتهم   

  ."الآتية، مع خبرتهم السابقة ومجريات بيئة التعلم

التعريف و يصب في مضمون النظرية البنائية هوترى الباحثة أن أكثر التعريفات الذي 

الذي يرى أن التعلم يتم عن طريق محاكاة الطالب للبيئة المحيطة وذلك بوجود معلومات مسبقة 

ما فيما يخص الأسس التي تقوم عليهـا النظريـة   أالطالب لكي يبني ما يتعلمه عليها، في عقل 

رية لا تقيد البنائية هو أن النظرية البنائية تدعم بشكل كبير الجانب الإبداعي وذلك كون هذه النظ

، إذ أن مـا  ة المحيطة واستكشاف التعلم بنفسهالطالب بمعرفة إنما تترك له الحرية لمحاكاة البيئ

  .تعلم يختلف عما يكتسبه متعلم آخريكتسبه م

هـم  أالتي تقوم عليهـا، ومـن   الأسسلا تتغير في  إلاأنهاومهما اختلف التعبير عن ماهيتها 

تشـجع  و، مـن التعلـيم   أكثرتوليه اهتمام نها أحيث  التعلمالتي تقوم عليها النظرية البنائية  الأسس

عملية التعلم مستمرة لا تتوقف ولهـا  ن أوتؤكد لديهم،  الإبداعياستقلالية المتعلمين وتنمي الجانب 

وتشجعه  تعلممناسبة تدعم حب استطلاع الم بيئة إيجادوتعمل على ، محددة يبنى عليها التعلم أهداف

  .)2015، حبيب(لمتعلمين في مواقف تعلم حقيقيةدمج ا بالإضافةإلى، البحث والاستقصاءعلى 

عملية بنائية مسـتمرة ونشـطة ولهـا    والتعلم من وجهة نظر رواد النظرية البنائية هو 

لى حل مشكلة إغراض تساعده في الوصول أن يسعى الفرد لتحقيق أن التعلم هنا أهدافها، حيث أ

محيرة لديـه وقـد    أسئلةعن  للإجابةدافع له يوجهها  الأغراضمعينة يواجهها، وقد تشكل هذه 

 عقليـاً  ن يبذل المتعلم جهـداً أن التعلم عملية نشطة هو أ، ويقصد بأهدافهله لتحقيق تكون دافع 

بارة عن تنظـيم  ن التعلم عأة بنائية هو ن التعلم عمليأالمعرفة بنفسه، كما ويقصد ب لىللوصولإ

  .)2007زيتون،(المحيطة به الأحداثالخبرات السابقة وبناء خبرات جديدة في ضوء 
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ن يكـون ميسـر   أن البنائية تتطلب من المعلـم  أ )Olusegun ،(2015 أولوسيجون ويرى

ووظيفته ويحتـرم اسـتقلاليته،   لمبـادرات الطالـب   ن يكون محتوياًأومسهل للعملية التعليمية ويجب 

علـى تشـجيع    والسابقة والعمـل تكمن في مساعدة الطالب على الربط بين المعرفة الحالية  الأساسية

تقييم معرفة الطالب السابقة  يضاًأووظيفته ، المعلم وتشجيع الحوار بين الطلبةطالب على الحوار مع ال

ار مفتوحة تعمل على خلق تناقضات وتحفز الطلبة علـى الحـو   أسئلةن يعمل على طرح أللمفاهيم، و

  .ويعمل على تقييم الطلبة من خلال مهام منظمة،إجاباتهمومحاولة تفسير والنقاش 

 ذاتيـاً  يبنـى ن المعنى أومنها  أعمدةالبنائية تقوم على ثلاثة ن أالتربوي  الأدبويظهر 

لم نتيجة تفاعل حواسه مـع  من قبل الجهاز المعرفي للمتع ةمبدأيمن خلال تكوين صورة وذلك 

هي عمليـة  هذه النظريةوعمدة التي تقوم عليها الأ ىحدإتشكيل المعانيةتعتبر عمليالبيئة، وأيضاً

 إلاأن، يكـون مرتاحـاً   ي عند المتعلم متزناًنفسية تتطلب جهد عقلي في حالة بقاء البناء المعرف

لمثيرات البيئية الجديدة مع توقعاته التي شـكلها  ا أولم تتفق الخبرات  إذاوتيرة القلق لديه ترتفع 

وبذلك يختل اتزان بناءه المعرفي مما يتطلب منه تشـغيل  ، ء على ما لديه فهم مسبق للمفاهيمبنا

تقـاوم التغييـر    البنى المعرفية للمتعلمن أهذه النظرية  أعمدةهم أ، ومن الاتزان لإعادةحواسه 

نه يقاوم هذا التغيير مـن  إف )خاطئة(مفاهيم محاولة تغيير  لأيعند تعرض المتعلم ، ربشكل كبي

فيقدم المعلم ، ها بناء على تفسيرات متوفرة لديهمقتنع ب لأنهخلال التمسك بالمعلومات التي لديه 

وضيح مقابل ت، ارب التي تؤكد صحة معطيات الخبرةوالتج الأنشطةدلة من خلال التفسيرات والأ

  .)2016، يالنوب(ن كان لديهإ) الخاطئ(الفهم 

  :وفق النظرية البنائية تعليمياً نموذجاً) 2014مسعف، (ضيف تو

على بناء ن المتعلم قادرأعلى ية التعلم فالبنائية تركزعملن المتعلم هو محور أيراعى فيه

 إلـى ، والوصول وتكوين الفرضيات ومناقشة الحلول المعرفة بنفسه من خلال جمع المعلومات

  .رة على استخدامها في مواقف جديدةوالقد الآخرينالنتائج والتعميمات وتطويرها بالتفاعل مع 

  :الأخرىقبل  إحداهاثلا تحدويقوم نموذج التعلم البنائي على عدة مراحل متتالية 
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وعرض حيـاتهم، جذب الطلاب ودعوتهم للتعلم من خلال مشاكل متصلة بواقـع   :الدعوةمرحلة  .1

وتتصل بخبراتهم السـابقة  بعض الظواهر غير المألوفة ومشكلات تثير تفكيرهم من بيئة الطلاب 

  .إجابةلهن يتولد لديهم سؤال يبحثون عن أويجب في هذه المرحلة  بها،تمام والاه

عـن التسـاؤلات    للإجابةمخطط لها من قبل المعلم  أنشطةالطلاب في  إشراك:مرحلة الاستكشاف .2

، خلال الملاحظة والقياس والتجريـب  من للإجاباتالتي تولدت لديهم من مرحلة الدعوة يتوصلون 

، تقوم كل مجموعة بتنفيـذ مهماتهـا   مجموعات صغيرة إلىويتم ذلك بشكل جماعي حيث يقسمون 

  .الطلاب وتوجيههم إرشاد، ودور المعلم هنا فيما بينهم الإجاباتونقاش 

مـرورهم  يتم مناقشة النتائج التي توصل لها الطلاب بعد : حلة التفسيرات واقتراح الحلولرم .3

  .وتعديل المفاهيم الخاطئة لديهم بالخبرات الجديدة من خلال تقديم اقتراحاتهم وتفسيراتهم

 .)2014، مسعف(ليه بمواقف جديدة مشابهة إيقوم الطلاب بتطبيق ما توصلوا  :التطبيقمرحلة  .4

 :هماوسيتم تناول اثنتين منها، منها،  هم الاستراتيجيات التابعة للنظرية البنائية واشتقتأ

  التغيير المفاهيمينموذج : أولا

 يطلق عليه نموذج التغير المفـاهيمي  نموذجاً (posner et al.1982)وآخرون ربوسن اقترح

 وأولى ي سليم بتصور بديل خلال مرحلتين،على استبدال تصور علم ميويعتمد نموذج التغيير المفاهي

، من خلال طرح مفاهيم معرفي لدى المتعلمخلق تناقض الخطوات التي يتكون منها هذا النموذج هي 

ن المفاهيم الخاطئـة  ومن ثم الكشف عناقضات في البنية المعرفية لديه توث علمية وعملية تؤدي لحد

، وبعد الانتهاء مـن  وتعد هذه المرحلة مرحلة الكشف عن التصورات البديلة عند الطالبعند المتعلم 

 وأيضـا المفاهيم الخاطئة عند المـتعلم  ة لمعالج ت المناسبةواختيار الاستراتيجيا بناء خطةذلك نقوم ب

نقوم ، وبعد ذلك لمية بصورتها الصحيحةمفاهيم الععلى فهم المتعلمين للركيزالتنقوم بعملية التوضيح و

 .لصحيحة حلت محل المفاهيم الخاطئةن المفاهيم اأبناء استراتيجية تقويم للتأكد من ب
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  المتمركز حول المشكلةجية التعلم استراتي: ثانيا

تقوم ، ونموذجا للتعلم البنائي، حيث اعتبرها "Grayson Wheatly"هي استراتيجية لويتلي

مل على حل المشـكلات  في مواقف حياتية ومهام حقيقية للع ينهذه الاستراتيجية على وضع المتعلم

  .المتعلم لبناء المعرفةت هو طريق ن حل هذه المشكلاأ، وتؤكد هذه الاستراتيجية على التي تواجههم

مشـكلات   إلـى اهيم العملية تحويل المفعناصر وهي الاستراتيجية من ثلاثة وتتكون هذه 

، ووضع المتعلمـين  التركيز على التعلم التعاونيلاستراتيجية اهم عناصر هذه أمن  وأيضاً،حقيقية

الذي تتكـون   والأخيرالثالثالعنصر ، وفيما بينهم الأدواركلات وتقسيم في مجموعات لمعالجة المش

هو النقاش الصفي وفي هذه المرحلة يتم تركيز المفاهيم مـن خـلال مـا    منه هذه الاستراتيجية 

 تنظيم النقاش بين المتعلمـين ، ويتمثل دور المعلم في ا له من معلومات ونتائج وتفسيراتتوصلو

  .)2003، زيتون(ة النظريات والمبادئ والمفاهيم جل بلورأمن 

ن النظرية البنائية تقوم على فكرة انه توجد دوافع فطرية للفرد لفهم العالم مـن  أيرى بيلت 

ن محـيط الفـرد   أكد الكثير من رواد النظرية البنائية ومن بينهم فيجوتسكي الذي بين أحوله، كما و

لم، الاجتماعي والمتمثل من معلم واقران ومدير وأصدقاء يؤثرون بصورة مباشرة على عملية الـتع 

والبنائية تؤكد على أن المتعلمون يقومون ببناء المعرفة عن طريق تكامل المعلومات الجديـدة مـع   

خبراتهم السابقة وذلك من خلال تفسير خبراتهم السابقة للتوافق مع المعلومات الجديدة، ولكن لم تفسر 

د، لـذلك نشـأت البنائيـة    ماهية البيئة والعلاقة بين البيئة والمعرفة وتأثير البيئة على معرفة الفـر 

كدت على مدى أهمية التفاعـل الاجتمـاعي والـتعلم    أالاجتماعية كتيار من تيارات البنائية، والتي 

التعاوني وأهمية الحوار والتفاعلات الاجتماعية في عملية التعلم، وبين فيجوتسكي أن التعلم يحـدث  

متعلم ودوره النشط في بناء معرفتـه  داخل الفرد على المستوى الفردي من خلال الحوار الداخلي لل

 بنفسه، ويحدث أيضا على المستوى الاجتماعي من خلال تفاعله مع اقرانـه والبيئـة مـن حولـه    

 ).2020مشهوري،(

 أهمهـا البنائية الاجتماعية لها مبـادئ  النظرية ن أ )2013سنينة وعياش،  أبو(ويضيفا 

 إلـى جل الوصـول  ألفرد مع البيئة من اجماعي من خلال تفاعل  أويحدث التعلم بشكل فردي 
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مهما حيث يتم بناء المعاني والمعارف والمفـاهيم مـن    اللغة عنصراً الصحيحة، تعتبرالمعرفة 

خلال التفاعل في بيئة اجتماعية نشطة، وتعتمدعملية التعلم على طرق تنظيمية تمكن المتعلم من 

ويـتم تكـوين   ، في هذا التفاعـل  ساسيالأحيث تمثل الدافعية العنصر  ،الشعور بالبيئة المحيطة

موضـوع مـا،    أوبالرأي في مسألة  إجماع إلىالتعميمات من خلال عملية التفاوض والوصول 

ن ينجـزه  أنه يهتم بمـا يمكـن   أفي البنائية الاجتماعية حيث  الأساسيويعتبر حيز النمو المبدأ 

ينجـزه   أنعلى مـا يمكـن   يطلق  ، وأيضاالمتعلم بنفسه ويطلق على ذلك مستوى النمو العقلي

  .بمستوى النمو الكامن الآخرينبمساعدة 

يتضمن التعلم البنائي الاجتماعي عمليات تفاعلية وهذه العمليات ذات بعـدين أساسـين   

بعد عام وبعد خاص، ويعني البعد العام أن المتعلم يبني معرفته عندما يكون قادراً علـى  : وهما

التفاعل الاجتماعي مع غيره من الأفراد ومع العالم الخارجي من حوله، ويعني البعد الخاص أن 

م يبني المعنى من خلال تأمله لتفاعلاته، بناء على خبراته سواء أكانـت هـذه الخبـرات    المتعل

 .)2017عثمان وآخرون، (اجتماعية او تاريخية أو خبرات للتكيف 

  التكنولوجيا في فلسطينمنهاج  3:1:2

في  الإنساننها العلم الذي يهتم بتلبية حاجات أمفاهيم التكنولوجيا فمنهم من يقول ب تعددت

، النحـال ( حل للمشكلات ومن ثم تطبيق هذه الحلول لإيجادنها تسعى دائماًأشتى مناحي الحياة و

جيا عبارة عن كلمة اغريقية مشتقة من كلمتـين  وأن التكنول) 2018نصار، (وورد في  ،)2012

تعني دراسة،  )Logos( اليونانية الفن والمهارة الفنية، وكلمة وتعني في اللغة )Techno(وهما 

علم، نظرية وينتج عن تركيب المقطعين مصطلح يعني تنظيم المهارة الفنية، وقد ارتبط مصطلح 

تعريـف   )2007الحيلة، ( بينكما ، .التكنولوجيا بالصناعات قبل أن يدخل لعالم التربية والتعليم

والتي تشمل التطبيـق  عملية ونواتج معاً "أنها على ) 2018أبو العون، (الوارد في لتكنولوجيا ل

النظامي للمعرفة العلمية أي تطبيق النظرية للخروج بناتج عملي، وأيضـاً الأدوات والأجهـزة   

  ".والمواد الناتجة عن تطبيق المعرفة العلمية
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ن التكنولوجيا هي التطبيق العملي للمعرفـة  أمن خلال التعريفات السابقة  ةرى الباحثوت

  .التي تواجهها البشرية بطريقة منهجية ومنظمة تكلاحل المش إلىنها تسعى أو

 الأشغالالتشجيع على العمل وممارسة التكنولوجيا على عدة محاور وهي يرتكز منهاج 

لى اتخـاذ القـرار   التشجيع عوأيضاً، طلاب نحو العمل التقني والتطبيقدافعية ال وإثارة، ليدويةا

 ـ، وتشجيعه على الابتكار وحل والوصول للنتائج ي تواجهـه والتفكيـر بطريقـة    المشكلات الت

، ومواكبة التطـورات والتعامـل معهـا    التكنولوجيا أهميةتوعية الطالب نحو ،والاهتمام بعلمية

  .)2007، نجار واسليم(ر هم هذه المحاوأيعتبر من وتأثيرها على البيئة المحيطة 

 نأحيـث  ،التي يقوم عليها منهاج التكنولوجيا الأسسهم أ) 2007، سليموانجار (كما ويضيفا 

فلسـفية تعتبـر    أسـس علـى  تبنى مناهج التكنولوجيا والعلوم التطبيقية الفلسطينية في مرحلة التعليم 

اجتماعيـة   وأسس، فسية تهتم بحاجات الطلبة وميولهمن وأسس، منهاج أيعند بناء  الأساسيةالركيزة 

المبحث وخصوصـيته ومتطلبـات   معرفية تهتم بطبيعة  وأسس، اعي الحاجات الفردية والاجتماعيةتر

  .تنفيذه

القـدرة الذاتيـة لتلبيـة     العصر من خلال توفير متغيراتتعتبر القدرة على التعامل مع 

الفرصة للمشاركة الفعالة في الحضارة العالمية وتعزيز القدرة على تطويرهـا   لإتاحة، متطلباته

  .)2007،سليموانجار (الفلسفية المذكورة سابقاً الأسسعلى  الأمثلةهم أمن 

بنـاء اسـتراتيجيات   : كبيراً التي تمنح الطالب اهتماماً النفسية الأسسعلى  الأمثلةومن 

والقـدرة علـى   ، الفكرية العليـا  ى تنمية مهاراتهوالتركيز عل،نهجية بطريقة تفعل دور المتعلمم

  .)2009،وحج(وكذلك مستوى نمو الطالب ، رالتفكير والابتكا

التـي تراعـي   الاجتماعيـة   الأسستؤثر على  مذكورة سابقاًوالفلسفية ال النفسية الأسس

التي تعمل  الأنشطةعدد من  إضافة: وحاجات المجتمع المتغير من خلال ،حاجات الفرد المتجددة

ن تسـهل انـدماج   أالمناهج والتي من شأنها على خلق علاقة وثيقة بين المدرسة والمجتمع في 

 وأيضاً، لتكنولوجية في كافة مناحي الحياةالمتعلم في المجتمع من خلال الانفتاح على التطورات ا
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 والعلمية والمهنية والاجتماعيـة العلمي في مجالات المجتمع السلوكية  الأسلوبمن خلال اعتماد 

  .)2007،سليموانجار (

المعرفية تتعلق بطبيعة المبحث وخصوصيته فلا بد من مراعاة مستوى  الأسسن أوبما 

مـع  ، مناسبة لمبحث التعليم التكنولوجيال الأساسياتجل اختيار أالموجودة من  والأهدافالطلبة 

على ترابط  التأكيدوبالتالي  ،بعين الاعتبار كون منهاج التعليم التكنولوجي ذو طبيعة عملية الأخذ

 الأخـرى وتكاملها بين موضوعات التعليم التكنولوجي وموضوعات المـواد الدراسـية   العلاقة

  .)2009، حجو(والمتشابهة في الموضوع والهدف

محاور بنيت مقـررات التكنولوجيـا فـي     أربعةهناك ) 2007، نجار واسليم(وبحسب 

  :وهي أساسهاالمنهاج الفلسطيني على 

ي الحاسـوب وبـرامج حاسـوبية    مواضيع منوعة ف تضمين وهو عبارة عن: محور الحاسوب

  .الج النصوص على هيئة دروس ووحداتبرنامج مع :مثلة مختلف

وهو عبارة عن تضمين مواضيع الرسم الهندسي والمساقط على شـكل   :محور الرسم الهندسي

  .متسلسلة ضمن وحدة الرسم الهندسي دروس

 كالأخشابضيع متنوعة تتعلق بالمواد موا تضمينوهو عبارة عن : محور تفكيك وتركيب المواد

  .ج والمعادن على هيئة دروس ووحداتوالزجا

التمديدات الكهربائية والـدارات الكهربائيـة    تضمينوهو عبارة عن : محور الطاقة الكهربائية

  .على هيئة دروس ووحدات وأجزائها

 دافعيـة  إلىإثارةيهدف  منهاج التكنولوجيا والعلوم التطبيقية أنالتربوي  الأدبويظهر 

ة قـدرتهم علـى التعامـل مـع معطيـات التكنولوجيـا       يلتنم، كسب المعرفة العلمية نحوالطالب

من خلال غرس حـب   ،القدرة على التعامل مع البيئة والحفاظ عليها لتحسينيهدف وأيضاًالحديثة

والخيال العلمـي مـن خـلال التصـميم      الإبداعتحسين مستوى وأيضاًوالعطاء للوطن  نتماءالإ
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وتكريس روح العمـل  ،والركائز العلمية والتقنيـة  الأسسوالرسوم والمحاكاة عن طريق تعزيز 

تعتبـر   يا والمجتمعمساعدة الطالب على استيعاب ثلاثية الترابط بين العلم والتكنولوجوالجماعي 

فـي   والإشاراتالطلبة من استخدام الرموز  تمكين إلىكما ويهدف  ،هذا المنهاج أهدافهم أمن 

البحث ،كما ويهتم بادة قدرتهم على التعبير والحوارزيلى إ،وم مع جوانب العلم والتكنولوجياتعامله

تعزيز المهارات العلمية والتطبيقية إلى، كما ويهدف لمتعلمين وتعزيزهالدى ا الإبداععن حالات 

 إيمـان زيادة لى إ، ومن الجوانب العلمية عند الطلبة لدى الطلبة من خلال السيطرة على الخوف

  ).2016عياد، ( بأنفسهمالجانب العملي لتمكينهم من مواجهة المشكلات ثم حلها  بأهميةالطلبة 

  معلم التربية التكنولوجية

، وذلك لاعتماد عليها عند تقويم المنهاجالتي يتم ا الأساسيةهم المصادر أحد أيعد المعلم و

 الأولـى ، فالمعلم هو حجر الزاوية في العملية التعليمية والوسيلة عند تنفيذه المسؤولالأولكونه 

تفكير  أساليببالنسبة لمعلم التربية التكنولوجية فهو يساعد الطلبة على اتباع  أما، أهدافهالتحقيق 

 وأجهـزة ، ويحتاج لمهارات متقدمة للتعامل مـع أدوات  مع التكنولوجيا الحديثة تتلاءممتطورة 

المعلم  اعتبر، وقد لتكنولوجي رغم سرعة تطوره وتغيره، ويستطيع التعامل مع المحتوى امعينة

جمع متطلبـات  بالبـاً ويعود ذلك لكونه مط،التكنولوجية في التعليم العام جهود التربية أمامعائق 

  .)2004، فريحات وعبوشي(تطلبات الخاصة بمعلم التكنولوجياللم بالإضافة، المعلمين عامة

  :التربويالنظام  لإصلاحمحاولات وزارة التربية والتعليم الفلسطينية  4:1:2

على تشـكيل  1994عام سلمها مهام التعليم في المنذ ت لفلسطينية،السلطة الوطنية ا عملت

لوضـع   سياسات تربوية وخطط تنموية بإعدادوزارة التربية والتعليم العالي التي بدورها قامت 

على ضرورة وجود التعليم ما قبـل المدرسـة والتعلـيم     أكدت، فقد النظام التعليمي الخاص بها

الموحـد للضـفة الغربيـة     الأولوقامت بتطوير المنهاج الفلسطيني ،والثانوي والعالي الأساسي

ولكـن واجهـت    عاما من الاحـتلال،  27ة وشاقة بعد ، حيث كانت جهود مستمروقطاع غزة

، فقامت بعدة محاولات لتغيير النظام وانخفاض في مؤشرات تحصيل الطلبة ة تحدياتالوزارة عد
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تشخيص لواقع التعليم فـي الفتـرة    إجراءخطة تطويرية بعد  إعدادحيث عملت على التربوي 

على المستويات الكمية مثل زيادة عـدد   ن هناك تقدماًأولاحظ من التشخيص ) 2001-2005(

 الأبنيـة وزيـادة عـدد   الـذكور   إلى الإناثوزيادة نسبة د الدراسية الطلاب الملتحقين بالمقاع

ارة وز(الجهد والتقـدم  مزيد من إلىعلى صعيد المستويات النوعية فكانت بحاجة أما ،والمعلمين

  .)2008،التربية والتعليم الفلسطينية

  )2005-2001(الخطة الخمسية التطويرية 

الانتقال بالتعليم فـي   إلى من خلال هذه الخطةهدفت وزارة التربية والتعليم الفلسطينية 

 البدءمرحلة  إلىلحقها الاحتلال بقطاع التعليم أالتي  الأضرارجميع  إصلاحفلسطين من مرحلة 

ربويـة  الوزارة الاهتمام بالربط بين الحاجـات الت  أبدتحيث ، بسياسة جديدة من خلال التخطيط

  .النوع إلى إضافةاهتمامها بسياستها بالكيف  بالإضافةإلى، وحاجات التنمية الاقتصادية

 الأساسـي وقد تضمنت سياسة التربية والتعليم النظر في صافي الالتحاق فـي التعلـيم   

ن نظام التعليم إلاأ، وبالرغم من ذلك الأساسيالكمية لتوفير التعليم  الأهدافلتحقيق  سعىت وكانت

نقـاط   لإصـلاح حالة من التجديد المستمر إلىنظام تعليمي عالمي  أيفي فلسطين بحاجة مثل 

الضعف الموجودة في نظامه كتحسين نوعية التعليم على جميع المستويات والتعليم غير النظامي 

  .)2008، ارة التربية والتعليم الفلسطينيةوز( والالتحاق بمرحلة ما قبل المدرسة

 لغرف الصفية بسببمزيد من التحديات تتعلق بالاكتظاظ داخل ا أيضاًوواجهت الوزارة 

واسـتمرار  اق المتدنية في المرحلـة الثانوية، نسب الالتح وأيضاًزيادة نسبة الالتحاق للمدارس 

 الأولـى  عن الخطـة الخمسـية   الإعلانوبعد  ،للقطاع التعليمي الإسرائيليمضايقات الاحتلال 

مرتبطة بالاتجاه  أخرىوتحديات  لنشاطات التطويرية،ا عدةفتوقفت  2000عام اندلعت انتفاضة

تلك التي تتعلق بحاجتهـا لخطـة    وأخيراًمرتبطة بالنشاطات الطلابية  وأخرىنحو اللامركزية 

الخطة الاستراتيجية الثانيـة   إعداد، ولمواجهة هذه التحديات تم لتقييم المناهج الفلسطينية املةمتك

محـاور رئيسـية    أربعةوكانت تتضمن هذه الخطة تحسين  ،)2012-2008(للتطوير التربوي 
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علـى   أخرىوتعديلات ، تحسين نوعية التعليم والتعلم، بالتعليم الأطفالالملتحقينوهي زيادة عدد 

في غايـة   أخرىخطط  إعدادلهذه الخطة التطويرية تم  بالإضافة، ولكن والمالية الأنظمةالإدارية

ولكن ير المناهج الدراسية،وتطو الإلكترونيومبادرة التعلم أهيل المعلمينمثل استراتيجية ت الأهمية

 إغفاللية تنفيذها فكان هناك سوء في التخطيط الزمني وفي آوفي كانت المشكلة في ترابطها معاً

  .)2008لسطينية،وزارة التربية والتعليم الف( بعض استراتيجيات التطوير المهمة

  )2012-2008(الخطة الخمسية التطويرية 

بعـد فتـرة   ) 2012-2008(للخطة الوطنية التربوية التطويرية  الإعدادبعملية ء تم البد

العامة للتخطـيط   الإدارة، حيث قامت )2005-2000(قصيرة من انتهاء تنفيذ الخطة الخمسية 

 الأطفالمن رياض (خطة واحدة لجميع القطاعات الفرعية  بإعدادبوزارة التربية والتعليم العالي 

قامت بتشكيل ثلاث فرق متخصصـة   إذ، التعليم غير النظاميبما في ذلك  )وحتى التعليم العالي

، واستخراج المعلومـات المتاحـة مـن    الأولىللاستفادة من البيانات الخاصة بالخطة الخمسية 

تشخيص واستعراض عناصر الخطة الخمسية  بالإضافةإلىوالتقارير ووثائق المشاريع  تالدارسا

  .يكل الخطة لكل القطاعات التربويةاء هوتحليل هذه المدخلات لبن الإداراتمن جميع 

  :التربوية الاستراتيجيةالغايات الرئيسة الآتية للخطة التطويرية  ديدوتم تح

زيادة فرص التحاق الأطفال في سن التعليم وتحسين قدرة النظـام علـى الاحتفـاظ     :1الهدف 

  .)الالتحاق(بهـم

  .)النوعية(حسين نوعية التعليم والتعلمت :2الهدف 

 تطوير القدرات في التخطيط والإدارة وتحسين الأنظمة الإدارية والمالية واستخدامها :3 الهدف

  .)الإدارة(

تحقيق التحول التدريجي لقطاع التعليم العالي من التوجه نحو العرض إلـى التوجـه    :4الهدف 

 السوق نحوالطلب، والذي يضمن المزيد من الانسجام بين مخرجات التعليم العالي واحتياجـات
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 لتعليم الفلسطينية،وزارة التربية وا(وخاصة بالنسبة للتعليم العالي بما فيه التعليم المهني والتقنـي 

2008(.  

التـي قامـت بهـا     الإنجازات إلى )2017،لخطة الاستراتيجية لقطاع التعليما( وأشارت

 ـتكنولوجيا المعلومات في التعليم، و تحسين واقع استخدامهمها أووزارة التربية والتعليم  دت أع

حين  الأساسيوكان هدف الوزارة  تأهيل المعلمين، والتركيز على لتقييم المناهج الفلسطينيةخطة 

 استراتيجية تعلـيم مطـورة تعمـل علـى     وضعت هذه الخطة هي تحسين هذا الواقع من خلال

محور العملية التعليمية لأنهالطالب  على أساسيتعتمد بشكل التلقين والاعتماد على التخلص من 

مجتمــع   إلىإنشـاء ديناميكية وحديثة تتمحور حول الطالب، حيث سـعت   أساليبواستخدام 

  .لى توظيف هذه المعارف في تنمية المجتمعإوبالعلم والثقافـة والتكنولوجيـا  مليءفلسـطيني 

  السابقةالدراسات  2:2

، وتـم تسـليط   ة متعلقة بموضوع الدراسة ومجالهـا اطلعت الباحثة على دراسات سابق

، والمنهـاج الفلسـطيني وارتباطـه    لتي تناولت منحى التجديد التربويالضوء على الدراسات ا

في ضوء ممارسته وفاعليته فـي التـدريس    الحديثة ومنها النظرية البنائية،بالنظريات التربوية 

  :الأقدم إلى الأحدث، ورتبت من ي تواجه هذا المنحى في التدريسوالمعوقات الت

  الدرسات العربية 

درجة ممارسة معلمـي اللغـة   التي هدفت الى استقصاء ) 2018(ففي دراسة المساعفة 

الإنجليزية للتدريس البنائي للمرحلة الأساسية واختبار الفروق في المتوسطات في ضوء بعـض  

الجنس، والمؤهل العلمي، والخبرة، والسلطة المشرفة، واعتمد الباحث المـنهج  : المتغيرات وهي

مي اللغة الإنجليزيـة  معلماً ومعلمة من معل) 189(الوصفي المسحي، وتكونت عينة الدراسة من 

في المدارس الحكومية والخاصة للمرحلة الأساسية في لواء ناعور، واستخدم لجمـع البيانـات   

أن درجة ممارسة معلمي اللغة اإلنجليزية للتدريس فقرة، وبينت النتائج ) 40(استبانة تكونت من 

ة التـدريس البنـائي   في درجة ممارس دالة احائياًولم تكن هنالك فروق ، البنائي كانت متوسطة
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تعزى دالة احصائياً ولكن كانت هنالك فروق  ،تعزى لمتغيرات الجنس والخبرة والسلطة المشرفة

لمتغير المؤهل العلمي ولصالح المعلمين من حملة الدراسات العليا وأوصى الباحـث بتـدريب   

 ،العرفـة الصـفية   فكار البنائية النظرية في التعلم داخلالأجليزية على توظيف الإنمعلمي اللغة 

  .وتوفير مناخات دراسية لتسهيل تطبيق الممارسات البنائية داخل الصف

إلى التعرف على مستوى معرفة وممارسـة معلمـات   ) 2017(وهدفت دراسة الحارثي 

دراسات الاجتماعية بالمرحلة المتوسطة في مدينة الرياض للنظرية البنائيـة، وأثـر متغيـر    ال

العينة، واعتمدت الباحثة المنهج الوصفي، واختـارت العينـة بالطريقـة    على إجابات ) الخبرة(

معلمة من معلمات الدراسات الاجتماعية للمرحلـة  ) 50(العشوائية البسيطة، وتكونت العينة من 

المتوسطة في مدينة الرياض لديهن معرفة مرتفعة بالنظرية البنائية وممارسـة متوسـطة لهـا،    

يوجد فروق دالة إحصائياً لاستجابات أفراد العينـة تعـزى لمتغيـر     وبينت النتائج أيضاً أنه لا

  .الخبرة

واقع استخدام النظرية البنائيـة فـي    علىالتعرف ى إل )2016( االلهحرز دراسة وهدفت

واختار ،الباحث المـنهج الوصـفي   واعتمدالتعليم لدى معلمي الرياضيات في محافظة طولكرم،

واستخدم لجمع البيانات ،معلما ومعلمة) 91(من وتكونت عينته ،العينة بالطريقة العشوائية الطبقية

ه بصورة كبيرة في المرحلـة  ننهم يستخدموأالدراسةنتائج وبينت فقرة  )35(من استبانة مكونة 

خدام الباحث بضرورة تدريب المعلمـين علـى اسـت    الأخرىوأوصىمن المراحل رثكأالأساسية

  .المنحى البنائي في التعليم

لكشف عن درجة توافر مبـادئ النظريـة   ا إلى) 2016( العدوان وداود وهدفت دراسة

 ، واعتمـد في الأردن الأساسيةالبنائية الاجتماعية في كتب التربية الاجتماعية والوطنية للمرحلة 

ن مرحلـة التعلـيم   تحليل كتب الصفين الرابع والخامس م إلىالمنهج الوصفي المستند  الباحثان

 الأساسيةكتاب التربية الاجتماعية والوطنية للمرحلة  عينة الدراسة من، وتكونت الدنيا الأساسي

استبانة بلغ عدد فقراتهـا  واستخدم لجمع البيانات  الأردنفي  )الرابع والخامس والسادس(الدنيا 
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توافر مبادئ النظريـة البنائيـة    وبينت نتائج الدراسة، فقرة موزعة على خمسة مجالات) 35(

  .الاجتماعية والوطنية للصف الخامسالاجتماعية في كتاب التربية 

لـدى  ممارسـات الـتعلم البنـائيالكشف عن  إلى) 2016(ى مصطفدراسة  وهدفت

واختار ، الوصفي واعتمد الباحث المنهج وعلاقتها ببعض المتغيرات، معلمـي التربية الإسلامية،

، واستخدمت لجمـع  مدرس ومدرسة) 30( من العينةوتكونت  ،الدراسة بالطريقة العشوائية عينة

ن أوبينـت نتـائج الدراسـة   ، فقـرة  )37(للدراسة وتكونت من  كأداةبطاقة الملاحظة  البيانات

بـل تراوحـت بـين قليلـة      )عالٍ(مستوى  إلىممارسات التعلم البنائي لدى المدرسين لم ترق 

  .زى لمتغير الخبرة والمؤهل العلميتع إحصائياًعدم وجود فروق دالة  أظهرتوأيضاًومتوسطة 

التعرف على مدى معرفة و تطبيق مدرسي المرحلة  إلى )2016( شولي وهدفت دراسة

، واعتمدت الباحثـة المـنهج   البنائية في مدارس محافظة نابلس الدنيا لمبادئ النظرية الأساسية

لعينـة  ،واختـارت ا دقيقاً على دراسة ظاهرة ووصفهاوصـفاً هج يقوم الوصفي التحليلي وهو من

 معلمـاً  )314(مـن   من مجتمع الدراسة وتكونت العينـة  %)20( بطريقة عشوائية مثلت بنسبة

لدراسة وتكونت ل نستبانة وبطاقة الملاحظة كأداتيواستخدمت الباحثة لجمع البيانات الا ومعلمة،

جـال  مجال المعرفة بمبادئ النظرية البنائيـة وم : ة موزعة على مجالينفقر) 35(الاستبانة من 

ن درجة معرفة وتطبيق معلمي المرحلـة  أ، وبينت نتائج الدراسة دئ النظرية البنائيةاتطبيق مب

بين متوسـطات   إحصائياًنه لا توجد فروق دالة أ، وا لمبادئ النظرية البنائية عاليةالدني الأساسية

 ـ  الأساسيةنائية لدى مدرسي المرحلة المعرفة والتطبيق لمبادئ النظرية الب رات الدنيا وفـق متغي

  .سنوات الخبرة والمؤهل العلمي

استخدام التعلم البنائي لدى معلمي  واقععلى  الوقوف إلى )2015( حبيب وهدفت دراسة

، حليلـي الباحث في دراسته المنهج الوصـفي الت  واعتمد ،بمحافظة غزة الأساسيمرحلة التعلم 

واسـتخدم لجمـع   ،ومعلمة معلماً )350(وتكونت عينة الدراسة من عشوائية طبقية،واختار عينة 

نه كان هناك اهتمام كبيـر  أ وبينت نتائج الدراسة، ممارسات التعلم البنائيلقياس  ستبانةالبياناتالا

  .بمحافظة غزة الأساسيةلاستخدام ممارسات التعلم البنائي لدى معلمي المرحلة 
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معرفة درجة توظيف معلمـي العلـوم للتـدريس     إلى) 2015(الزعانينهدفت دراسة و

وعلاقته بكل من المرحلة الدراسية، النوع الاجتمـاعي  البنائي في حصص العلوم بمحافظة غزة 

، العلمـي لهـم   هة المشرفة على المدارس، والمؤهلللمعلمين، سنوات الخبرة في التدريس، الج

) 70(مـن   عينةهذه التكونت وعينة عشوائية  واختاراعتمد الباحث المنهج الوصفي التحليلي، و

طة الوطنية الفلسـطينية بقطـاع   ، ومدارس السلمة من مدارس وكالة الغوث الدوليةومعل معلماً

بمدارس قطاع غزة يوظفون مبادئ التدريس البنائي ن معلمي العلوم أنتائج الدراسة وبينت، غزة

بين المعلمين فـي   إحصائياًعدم وجود فروق دالة  إلى أشارت، كما منخفضة بشكل عامبصورة 

، في حين وجدت فـروق  النوع الاجتماعي والمؤهل العلمي كل من إلىالتدريس البنائي تعزى 

، سنوات الأساسيةمتغير المرحلة الدراسية لصالح معلمي المرحلة  إلىبينهم تعزى  إحصائياًدالة 

لصالح معلمي وكالة ، والجهة المشرفة سنوات )10-5(المعلمين الذين لديهم من  الخبرة لصالح

  .الغوث الدولية

ثر استخدام نموذج التعلم البنـائي فـي   ألتعرف على لى اإ )2014(عامرهدفت دراسة و

في منهاج التكنولوجيا واتجاهاتهم نحوه في مـدارس   الأساسيتنمية تحصيل طلبة الصف التاسع 

عينـة عشـوائية    واختـارت ، المنهج شبه التجريبي واعتمدت الباحثة ،نابلس الحكومية محافظة

ختبـار لقيـاس   وهمـا ا أداتينواستخدمت لجمع البيانات ،طالبة) 60(وتكونت عينة الدراسة من 

ن طريقة التدريس باستخدام أوبنيت نتائج الدراسة الاتجاهات،  ستبانة لقياسراسي واالتحصيل الد

تكنولوجيـا وتنميـة   الدراسي للطلبة في منهاج النموذج التعلم البنائي يعمل على زيادة التحصيل 

ي مـن قبـل وزارة التربيـة    وصت الباحثة بضرورة مراعاة النموذج البنائأو ،اتجاهاتهم نحوه

  .المدارس وخاصة معلمي التكنولوجيا، وضرورة عقد دورات تدريبية لمعلمي والتعليم

 الإسـلامية تقصي مدى ممارسة معلمي التربيـة   إلى) 2013( الخالدي وهدفت دراسة

 ، واختبر دلالة الفروق بين متوسطات درجة الممارسـة وفقـاً  معلماتها لمبادئ التدريس البنائيو

واختار ،الوصفي ،واعتمد المنهجوالمرحلة التعليمية ،الجنس، الخبرة، والمؤهل العلمي: تللمتغيرا

واسـتخدم  ، ومعلمـة  معلماً) 187(من وتكونت عينة الدراسة عينة بالطريقة العشوائية الطبقية 
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جة ممارسة معلمي التربية ن درأ وبينت نتائج الدراسة ،فقرة) 33(لجمع البيانات استبانة مكونة 

لمتغير المؤهل  إحصائياًومعلماتها للتدريس البنائي كانت متوسطة وظهرت فروق دالة  الإسلامية

، ولم تظهر فروق دالـة بـين متوسـطات درجـة     الأعلىوذلك لصالح المؤهل العلمي العلمي 

  .لجنس والخبرة والمرحلة التعليميةالممارسة لمتغير ا

قياس مستوى معرفة وممارسـة مدرسـي    إلى) 2013( عياش والعبسي وهدفت دراسة

وتكونت للنظرية البنائية من وجهة نظرهم، العلوم والرياضيات في مدارس وكالة الغوث الدولية 

واسـتخدم لجمـع   ،يدرسون مبحثي الرياضيات والعلوم مدرس ومدرسة) 81(عينة الدراسة من 

ن مستوى معرفة المدرسين كـان  أالدراسة وبينت نتائج ، فقرة) 20(البيانات استبانة تكونت من 

فـي تقـديرات    إحصـائياً ق دالة ، ووجود فرو)متوسطاً(بينما مستوى الممارسة كان ) مرتفعاً(

  .الإناثالمدرسين تعزى لمتغير الجنس لصالح المدرسات 

  الأجنبيةالدراسات 

 إلىدراسة هـدفت  )Ahmad,Ching,Yahya&Nizam،2014 (أجرى أحمد وآخرون

التعرف على العلاقة بين بيئات التعلم البنائية والمرافق التعليمية في مادتي العلوم والرياضيات، 

وطالبة، واسـتخدم   طالباً) 150(واعتمد الباحث المنهج الكمي واختار عينة قصدية تكونت من 

 ـ تبحث في تصورات الطلاب لبيئات التعلم في  الأولى،لجمع البيانات استبانتين  ةضـوء النظري

للتعلم البنائي والفاعلية التعليمية  بعادأتصورات الطلاب حول خمسة  تبحث في البنائية، والثانية

كثر من بيئة تعلـم  أبيئة تعلم بنائية  إلىإعدادن الطلاب يميلون أللمدرسة، وبينت نتائج الدراسة 

رسـاتهم فـي   نه يجب على معلمي العلوم اعتماد المنهج البنائي وتحسين مماأوأظهرتفعلية كما 

  .ضوئه

التعرف على سـمات الممارسـات    إلىدراسة هدفت ) Makgato،2012( ماكغاتوجرى أ

المعوقات التي تواجه مدرسي الصف  إلىالبنائية في تدريس وتعليم التكنولوجيا في الصف والتعرف 

التكنولوجيا،وتكونت عينـة  ة تعليم وتعلم يفي تطبيق مبادئ النظرية البنائية في عمل الأساسيالتاسع 
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،واسـتخدم  إفريقيافي جنوب  معلمين موزعين على المدارس التابعة للقرى والمدن) 8(الدراسة من 

ن أالملاحظة الصفية، وبينت النتائج  أيضاًوهي مقابلات مع المعلمين واستخدم  أداتينلجمع البيانات 

  .ة البنائية في تعليم التكنولوجيانظرين لا يمارسون ولا يعرفون كيفية استخدام مبادئ اليالمعلم

فحص النصوص الموجودة  إلىدراسة تهدف ) CahitEpcacan،2014(ابكان اهدجرى جأو

حيـث توافقهـا مـع المـنهج      في الكتب المدرسية التركية للصف الخامس في المدارس الثانوية من

اتبع الباحث المنهج الوصفي التحليلي، حيث تم اختيار ثمانية نصوص من الكتـاب المدرسـي   البنائي،

فصول كعينة للدراسة، واستخدم لجمع البيانات عملية تحليل المحتوى للعينـة،  ) 5(التركي المكون من 

 أنضـاً أيالنتائج  وأظهرتالنتائج توافق الكتاب المدرسي التركي مع سمات النظرية البنائية  وأظهرت

  .تتوافق مع المنهج البنائي وظهر ذلك من خلال برامج التدريس أيضاًالممارسات التعليمية 

 إلـى دراسة تهدف  )yampinij&chaijaroen،2010(يامبينيجوتشاي جورين جرى أو

التحقق من صحة نموذج بناء المعرفة القائم على النظرية البنائية لدعم عملية حـل المشـكلات   

طالبة في السنة الرابعة من قسم ) 42(، وتكونت العينة من الصناعي والتكنولوجيب التعليم لطلا

، واستخدم لجمع البيانـات  مونغكوت للتكنولوجيا في تايلاندجامعة الملكالاتصالات التربوية في 

ن أالنتـائج   وأظهرتلي واستبانة لاستطلاع رأي الطلاب يب واختبار تحصلمقابلات مع الطلاا

ن محتويات التعلم خطوات عملية في حل المشكلات غير المنظمة وبين الطلاب لأالطلاب اتبعوا 

  .والوسائط كانت مناسبة لدعم عملية حل المشكلات وساعدهم ذلك في بناء المعرفة

 إلـى راسة هدفت د) Hursen&Soykara،2012)وسوي كارا نسجرى كل من هورأو

) 220(ممارسات التعلم البنائية،وتكونت العينة مـن  تجاه بتدائيةالمدارس الإ تقييم معتقدات مدرسي

، واستخدم لجمع البيانات مقياس المواصفات لمعتقـدات  الأساسيةومعلمة يدرسون المرحلة  معلماً

نحـو   إيجابيـة المعلمين لـديهم اتجاهـات    أنالنتائج وأظهرتالمعلمين تجاه الممارسات البنائية، 

تعـزى لمتغيـر    إحصـائياً النتائج عدم وجود فروق دالة  وأظهرتممارسات التعلم البنائية، كما 

ر المرحلة الدراسية تعزى لمتغي إحصائياً، وعدم وجود فروق دالة )سنوات الخبرة(المهنية  الأقدمية

  .المدرسة التي يعملون فيهاتعزى لموقع  إحصائياًفروق دالة  وأظهرت، كما ومتغير الجنس
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  تعقيب على الدراسات السابقة

بمعتقدات مدرسي التكنولوجيـا   على الدراسات السابقة المتعلقة ةاطلاع الباحثمن خلال 

درجـة  انسجام منهاج التكنولوجيا الفلسطيني مع مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية و درجةحول 

علـى   أجمعـت ن جميع هذه الدراسات أفقد لاحظت  ،ممارساتهم في ضوء تجديد المنهاج تغيير

ائيـة  وأكدت على أهمية وفاعلية النظرية البن ممارسات التعلم البنائي درسينضرورة استخدام الم

 نأعلى  أجمعتومنها ما  )2015،حبيب(ودراسة  )2016،االلهحرز(ومنها دراسة  ،في التدريس

ووجود علاقـة إيجابيـة بـين درجـة      حصيل الدراسيعلى التثرأاستخدام النموذج البنائي له 

، ومنها هـدفت إلـى   )2014،عامر(كما في دراسة الممارسات البنائية ومستوى تحصيل الطلبة 

تقصي درجة ممارسات المدرسين التعليمية لمبادئ النظرية البنائية في تدريسهم كما في دراسـة  

 التي هـدفت إلـى  ) 2013الخالدي، (ودراسة ) 2015الزعانين، (ودراسة ) 2018المساعفة، (

  .ومعلماتها لمبادئ التدريس البنائي الإسلاميةتقصي مدى ممارسة معلمي التربية 

اعتمادهـا المـنهج الوصـفي وفـي     وتتشابه الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في 

الدراسة تميـزت وخصصـت   ن هذه أولكن اختلفت ب لجمع البيانات، نفسها الأدوات استخدامها

 لأهميةوذلك  ،مدى انسجامها مع النظرية البنائيةوالتكنولوجيا المناهج الجديدة لمادة  حول ظرللن

يعتبـر   إذدور المعلم في حدوث التغييرات التربوية والحاجة لمعلمين مبدعين في هذا المجـال  

، فإن أهم مـا  الموجه لحل المشكلات التكنولوجيةفي عملية التدريس والمرشد و الأساسيالحجر 

بحث التكنولوجيا حيث أن الدراسات السابقة التي عن غيرها من الدراسات أنها تناولت م يميزها

تم ذكرها تنوعت موضوعاتها التعليمية فمنها ما ركزت على مبحث اللغة الإنجليزيـة ومبحـث   

العلوم ومبحث التربية الإسلامية وغيرها، حيث أن دراسة واحدة فقط من هذه الدراسات ربطت 

ائية مع مبحث التكنولوجيا، إضافة أن أياً من الدراسات السابقة لم تجر تقصياً لدرجة النظرية البن

درجة ممارسـة  لم تجر أيضاً تقصياً حول توافر مبادئ النظرية البنائية في مبحث التكنولوجيا و

  .، مما يؤكد أهمية هذه الدراسةالنظرية البنائية لذلك المبحثالمدرسين لمبادئ 
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  الفصل الثالث

  منهجية الدراسة وإجراءاتها

  منهج الدراسة 1:3

كما هي وعلى الباحـث   الأحداثويتناول هذا المنهج ، تم اتباع المنهج الوصفي التحليلي

  .وتوضيحها وتحليلها دقيقاً ها وصفاًالتفاعل معها من خلال وصف

  مجتمع الدراسة 2:3

الذين يدرسون مبحث التكنولوجيا ) والإناثالذكور(لدراسة من جميع المدرسين تكون مجتمع ا

بلـغ  و) 2019-2020(في المرحلة الأساسية العليا في محافظتي نابلس وجنين في العـام الدراسـي   

مدرس ومدرسة موزعين في مدارس مدينة نابلس والقرى التابعـة  ) 138(عددهم في محافظة نابلس 

مدرس ومدرسة موزعين في مدارس ) 131(بلغ عددهم في محافظة جنين وكما ،لمديرية تربية نابلس

  .جنين والقرى التابعة لمديرية تربية جنينمدينة 

  عينة الدراسة 3:3

لطبقية لمناسبتها لمجتمـع  العينة العشوائية ا بطريقة عينة الدراسة من المجتمعتم اختيار 

) 51(ولكن بلغ عدد المدرسين الذين أجابوا على الاستبانة  )78(العينة  أفراد، وبلغ عدد الدراسة

بين المحـافظتين  مدرسة ) 51(وتوزع المدرسون على ، إناثاً) 25(و ذكوراً )26(مدرسا منهم 

وفي محافظة جنين  )23(على الاستبانة في محافظة نابلس  اأجابوحيث بلغ عدد المدرسين الذين 

  .ومتغيرات الدراسة المحافظة العينة بحسب أفرادتوزيع  أدناه) 2(وبين الجدول رقم ) 28(

  توزيع عينة الدراسة) 1(جدول 

  محافظة جنين  محافظة نابلس
 مختلطة إناث ذكور مختلطة إناث ذكور

16 15 8 17 19 3 
39  39  
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  متغيرات الدراسةالمحافظة وتوزيع عينة الدراسة بحسب ): 2(جدول 
 محافظة نابلس محافظة جنين

 الجنس
التأهيل 
 التربوي

مكان 
 التدريس

 الجنس الخبرة
التأهيل 
 التربوي

مكان 
 التدريس

 الخبرة

انثى
ذكر 
 

نعم لا
قرية 
مدينة 
 

أكثر من ذلك
 

7
-4

 

3
-1

انثى 
ذكر 
 

نعم لا
قرية 
مدينة 
 

اكثر من ذلك
 

4
-7

 

1
-3

 

14 14 10 18 21 7 22 1 5 11 12 16 7 13 10 16 3 4 

28 28 28 28 23 23 23 23 

  الدراسة أدوات 4:3

يتكون مـن محـورين،    بناء أداة للدراسة تمثلت بمقياس الدراسة تم سؤاليعن  للإجابة

انسجام منهاج التكنولوجيا مع مبادئ  درجةحول  درسينوجهة نظر المالمحور الأول الذي يقيس 

التربـوي   الأدبوضعت من خلال مراجعـة   فقرة) 35(تكون من و النظرية البنائية الاجتماعية

) 31(ويتكون المحور الثاني مـن   ،ودراسات سابقة تناولتها الاجتماعية المتعلق بالنظرية البنائية

ودراسـات   الاجتماعية التربوي المتعلق بالنظرية البنائية الأدبوضعت من خلال مراجعة  فقرة

مبادئ النظرية البنائية  وفقن درسيتغيير ممارسات الم ويقيس هذا المحور درجة ،سابقة تناولتها

  .، وتم التحقق من صدق الاستبانة وثباتهاالاجتماعية

، على محكمين في مجـال التكنولوجيـا   من خلال عرضها تم التحقق من ذلك :صدق الاستبانة

، وتم الأخذ بالنصائح والتعـديلات التـي   المجال ومشرفين تربويين ومدرسين وخبراء في هذا

  .اقترحها المحكمين

قها على عينة استطلاعية من مدرسي مبحـث  خلال تطبي ذلك من من تم التحقق :ثبات الاستبانة

بواسـطة   وحساب معامل الثبات ،العليا ومن خارج عينة الدراسة الأساسيةالتكنولوجيا للمرحلة 

في محافظة جنين بينما بلغت قيمته في محافظة نـابلس  ) 0.9(وبلغت قيمته  اخالفاكرونبمعادلة 

كـل   إعطـاء تم  الاستبانةل ثبات مقبول لأغراض هذه الدراسة، ولتصحيح وهو معام )0.94(

معـارض   ،)3(محايد  ،)4(موافق  ،)5(قيمة حيث تأخذ درجة موافق بشدة  الاستبانةدرجة في 

  ).1(معارض بشدة  ،)2(
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  .وعباراتها الاستبانة محاور حول الموافقة درجة على الحكم ومعيار ودرجاته الإجابات سلم): 3(جدول 

  5  4  3  2  1  
  معارض بشدة  معارض  محايد  اوافق  أوافق بشدة  الاستجابات
  منخفضة جدا  منخفضة  متوسطة  مرتفعة  جدا مرتفعة  المستوى

  1 - 1.79  1.80 – 2.59  2.60 – 3.39  3.40 – 4.19  4.20 – 5  معيار الحكم

  ةالدراس إجراءات 5:3

  :اتبعت الباحثة الخطوات الآتية في إعداد الدراسة

علـى الأدب التربـوي والدراسـات     طلاعالإبناء قائمة معايير للنظرية البنائية من خلال  .1

في ضوء قائمة معايير النظرية البنائيـة  بمحوريها الأول والثاني  استبانةالسابقة، ثم إعداد 

  .والتأكد من صدقها

 إلـى ذن المسبق من قبل وزارة التربية والتعليم، يمكن الباحثة مـن الـدخول   استصدار الإ .2

  .ربية جنينلى مدارس مديرية تإلس ومدارس مديرية تربية ناب

الحصول على عدد مدرسين ومدرسات مبحث التكنولوجيا للمرحلة الأساسـية العليـا فـي     .3

محافظة نابلس ومحافظة جنين في المدينة والقرى التابعة لمديرية تربية نـابلس ومديريـة   

تربية جنين، والحصول على قائمة بأسماء المدارس الحكوميـة التـي تتضـمن المرحلـة     

 .العليا الأساسية

  .سةارات أداة الدقياس ثب .4

) 51(من المجتمع بالطريقة العشوائية الطبقية، وبلغ عدد أفراد العينـة   اختيار عينة الدراسة .5

  .إناثاً) 25(ذكوراً و ) 26(مدرساً منهم 

 .ةسة على عينة الدراستطبيق أداة الدرا .6

 .والتوصياتجمع المعلومات وادخالها الى الحاسوب وتحليلها احصائياً والخروج بالنتائج  .7
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  الإحصائيالتحليل  3:6

  :تمثلت الأساليب الإحصائية

 .استخدام المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للإجابة عن السؤاليين الرئيسيين .1

 .ات باستخدام معادلة كرونباخالفاحساب الثب .2

منهـاج  هل تختلف درجة انسجام (لعينتين منفصلتين للإجابة على سؤال  Tراستخدام اختبا .3

من وجهة نظـر المدرسـين بـاختلاف     سطيني مع مبادئ النظرية البنائيةالتكنولوجيا الفل

سـطيني مـع مبـادئ    هل تختلف درجة انسجام منهاج التكنولوجيا الفل(، والسؤال )؟مجنسه

هل تختلف (، والسؤال )؟تدريسهم أماكنمن وجهة نظر المدرسين باختلاف  النظرية البنائية

مـن وجهـة نظـر     منهاج التكنولوجيا الفلسطيني مع مبادئ النظرية البنائيةدرجة انسجام 

هـل  (، واختبار التباين الأحادي للإجابة على السؤال )؟لمدرسين باختلاف تأهيلهم التربويا

مـن وجهـة   طيني مع مبادئ النظرية البنائية تختلف درجة انسجام منهاج التكنولوجيا الفلس

  .)؟خبرتهمنظر المدرسين باختلاف سنوات 

هل تغيـرت ممارسـات المدرسـين    (لعينتين منفصلتين للإجابة على سؤال  Tاستخدام اختبار .4

وجهة نظر المدرسـين بـاختلاف   التعليمية في ضوء تجديد منهاج التكنولوجيا في فلسطين من 

هل تغيرت ممارسات المدرسين التعليميـة فـي ضـوء تجديـد منهـاج      (، والسؤال )؟جنسهم

هـل  (، والسؤال )؟تدريسهم أماكنالتكنولوجيا في فلسطين من وجهة نظر المدرسين باختلاف 

تغيرت ممارسات المدرسين التعليمية في ضوء تجديد منهاج التكنولوجيا في فلسطين من وجهة 

هل (السؤال  على، واختبار التباين الأحادي للإجابة )تأهيلهم التربوي؟نظر المدرسين باختلاف 

تغيرت ممارسات المدرسين التعليمية في ضوء تجديد منهاج التكنولوجيا في فلسطين من وجهة 

  .)؟ر المدرسين باختلاف سنوات خبرتهمنظ
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  الفصل الرابع

  نتائج الدراسة
  

  ولالرئيس الأعلقة بسؤال الدراسة النتائج المت 4:1

  لقة بسؤال الدراسة الرئيس الثانيالنتائج المتع 4:2
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  الفصل الرابع

 نتائج الدراسة

حاولت هذه الدراسة فحص مدى انسجام منهاج التكنولوجيا الفلسطيني مع مبادئ النظرية 

البنائية الاجتماعية ومدى تغير الممارسات التعليمية في ضوء تجديد منهـاج التكنولوجيـا فـي    

، وفيمـا  ليهـا إويتضمن هذا الفصل النتائج التي تم التوصل . فلسطين من وجهة نظر المدرسين

  .ه النتائجيأتي عرض لهذ

 سؤال الدراسة الرئيس الأولالنتائج المتعلقة ب 4:1

ما مدى انسجام منهاج التكنولوجيا الفلسطيني مع مبـادئ النظريـة    :علىنص السؤال 

 جنين؟محافظة نابلس و ةالبنائية الاجتماعية من وجهة نظر المدرسين في محافظ

ل فقرة من لكعن هذا السؤال تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري  للإجابة

من مدى انسجام منهاج التكنولوجيا الفلسطيني مع مبادئ النظرية البنائية الاجتماعيةفقرات مقياس

سابي والانحراف المعيـاري  الح، وكذلك حسب الوسط عليهاستجابواوجهة نظر المدرسين الذين 

 .هذه النتائج) 4(ككل، ويبين الجدول رقم  للمقياس
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مدى انسجام منهـاج  مقياس المعياري لاستجابات المدرسين على فقرات  والانحرافالمتوسط الحسابي : )4(جدول 
 بالنسـبة لمحافظـة جنـين    من وجهة نظر المدرسـين  التكنولوجيا الفلسطيني مع مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية

  ومحافظة نابلس

 نص الفقرة  الرقم

 محافظة جنين محافظة نابلس

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.60 4  0.67 3.78 .رات التفكير المتنوعة لدى الطلبةالمنهاج مها يثير 1

2  
 ـ   حـو ن المنهاج الطلبة يوجه ية ربـط المباحـث الدراس

 .التكاملببعضها البعض من خلال 
3.60 0.89 3.96 0.50 

3 

للتعبير عـن عـدم الاتـزان     يقدم المنهاج للطلبة فرصاً
 ـ(المعرفي لديهم  ن المعرفـة السـابقة لـدى    أي خلل م

 .)المتعلم

3.47 0.73 3.5 0.63 

4 
مستويات عقلية مختلفة لدى سئلة تقيس أيستخدم المنهاج 

 .الطلبة
3.86 0.62 3.71 0.93 

5 
المنهاج الطلبة علـى التأمـل والتحليـل الـذاتي      يشجع

 .لأفكارهم
3.65 0.88 3.96 0.57 

 0.55 3.64 1.06 3.30 .لهميربط محتوى المنهاج بحاجات الطلبة وميو 6

 0.72 3.67 0.78 3.43 .المنهاج تنوع الخبرات لدى الطلبةيراعي  7

8 
عد الطلبة في المهام الموكلـة  المعلومات في المنهاج تسا

 .لهم
3.56 0.72 3.67 0.86 

 0.62 4.10 0.57  4.17 .ي المنهاج الجانب النظري والعملييراع 9

 0.81 3.82 0.83 3.39  .التعلم الذاتي لدى الطلبةيعزز المنهاج ممارسات   10

11 
ام الطلبـة اسـتخد  التي تتطلب من بالأنشطةيهتم المنهاج 

 .المعارف والمهارات بطرق جديدة
3.69 0.63 3.92 0.53 

12  
لتنوع اهتمامات وقدرات  وفقاً الأنشطةينوع المنهاج في 
 .واحتياجات الطلبة

3.43  0.89 3.75 0.64 

13  
ينوع المنهاج فـي اسـتخدام اسـتراتيجيات وأسـاليب     

 .التدريس التي تتمحور حول المتعلم
3.69  0.70 4.03 0.50 

 0.60 4.07 0.99  3.52 .بأنفسهملممارسة النشاطات الصفية  الطلبة يدعوالمنهاج  14

 0.79 3.53 0.97  3.04 .مفتوحة النهاية أسئلةيستخدم المنهاج  15

 0.53 3.92 0.70  3.69 .التقويم الذاتي أسئلةيستخدم المنهاج   16
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 نص الفقرة  الرقم

 محافظة جنين محافظة نابلس

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

لبة من خـلال محاكـاة مواقـف    الط أداءيقيم المنهاج   17
 .حياتية

3.43  0.99 3.71 0.89 

 0.70 3.85 0.73  3.52 .)متنوعة(تقويم متعددة  أدوات يستخدم المنهاج  18

 0.66 4.07 0.66  3.47 .على التقصي والاستكشافةجالطلبيحفزالمنها  19

 0.87 3.89 0.79  3.08 .الحقيقيةعن قدراتهم رصة للتعبيريمنح المنهاج الطلبة ف 20

المعرفة من خلال الحوار  بناءيشجع المنهاج الطلبةعلى  21
 .الجماعي

3.60  0.89 4 0.72 

مار البيئة المحلية كمصدر يوجه المنهاج المتعلمين لاستث  22
 .للتعلم

3.39  0.89 3.82 0.86 

 0.53 3.92 0.54  3.86 .اج مهمات تتطلب الحوار والمناقشةيطرح المنه  23

لات حقيقية مثيـرة  يقدم المنهاج الدروس من خلال مشك  24
 .لاهتمام الطلبة

3.13  1.01 3.60 0.73 

يوجه المنهاج الطلبة لحل مشكلات من خلال التفـاوض    25
 .جتماعيالا

2.7 0.96 3.57 0.74 

 0.86 3.64 0.82 3.30 .المختلفة للأفكارتوضيحية  أمثلةيعرض المنهاج   26

 0.87 3.57 1.03 3.56 .مناسباًالمنهاج للمفاهيم المراد تعلمها تمهيداًيمهد   27

 والأمثلـة المنهاج الطلبة على استخدام التشبيهات  يشجع  28
 .أفكارهملتوضيح 

3.43 0.94 3.67 0.61 

المنهاج نشاطات تسـتثار فيهـا خبـرات الطلبـة      يقدم  29
 .السابقة

3.65 0.77 3.92 0.60 

 0.65 3.85 0.82 3.69 .بالسابقةيوجه المنهاج الطلبة نحو ربط المعرفة الجديدة   30

 0.72 3.82 0.64 3.65 .نهاج المخزون المعرفي لدى الطلبةالم يستثير  31

 0.92 3.53 0.91 3.26 .تعلمهم مسؤوليةالمنهاج الطلبة على تحمل  يشجع  32

 0.47 4.32 0.98  3.65 .التطبيقي باستخدام تقنيات حديثة يهتم المنهاج بالتعليم  33

الطلبة لمصـادر تعليميـة وتكنولوجيـة     يوجه المنهاج  34
 .حديثة

4.04 0.70 4.21 0.56 

35 
يشجع المنهاج الطلبة على التواصل مع بعضهم البعض 

  .المدرسةخارج 
3.08 1.04 3.75 0.79 

 
 0.68 3.8 0.82 3.5  الدرجة الكلية
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نابلس  الوسط الحسابي لاستجابة المدرسين على المقياس في محافظةن أيلاحظ من الجدول 

المعياري لاستجابة المدرسين علـى   نحرافالابينما كان ) 3.8(وفي محافظة جنين كان ) 3.5(كان 

نحراف المعياري لاستجابة المدرسي على فقرات المقيـاس  والا) 0.82(المقياس في محافظة نابلس 

ن مدى انسجام منهاج التكنولوجيا مع مبـادئ النظريـة   أويلاحظ  ،)0.68(محافظة جنين كان في 

  .البنائية من وجهة نظر المدرسين في محافظ جنين كان أعلى منه في محافظة نابلس

كما وتم حساب الوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابة المدرسين في كل محافظـة علـى حـدى    

هـذه  ) 5(الدراسة وهي الجنس والخبرة والمؤهل ومنطقة التدريس، وبين الجدول رقـم  بحسب متغيرات 

  .النتائج

مقياس مدى انسـجام منهـاج   على  المدرسين نحراف المعياري لاستجاباتوالا الوسط الحسابي: )5(جدول 
  .حسب متغيرات الدراسة موزعاًالتكنولوجيا الفلسطيني مع مبادئ النظرية البنائية 

  
الوسط  محافظة جنين نابلس محافظة

الحسابي 
 للمحافظتين

الانحراف 
المعياري 
   للمحافظتين

الوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

الوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  الجنس
 10 127.3 13 136 17 118.7  ذكر

 10.5 129.7 10 132 11 127.5 نثىأ

 10 129 11.5 134 14  123  الكلي

  الخبرة
1-3  122.5 13 139.4 15 130.9 14 
4-7 126.6 4 142.0 - 134.3 4 

 14 127.4 11 132.5 17 122.3 7كثر من أ

 10 129 11 135  13  123  الكلي

 المؤهل

 16 127.9 12 132.4 20 123.5 يملك مؤهل

يملك لا
 لمؤه

122.6 12 137.1 11 129.8 11.5 

 11 129 11  135  13  123 الكلي

منطقة 
 التدريس

 12 129.5 12 135.0 12 124.0 قرية

 14 126.2 10 131.1 18 121.8 مدينة

 11 129 11 135  13 123 الكلي
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مـن  ) 127.5(بقيمـة   ناث كان أعلىاستجابة الإ أن متوسط) 5(يتبين من الجدول رقم 

بة الإنـاث  أما في محافظة جنين فكان متوسط استجا ،متوسط استجابة الذكور في محافظة نابلس

الذكور، أما فيما يتعلق بسنوات الخبرة فكان في محافظـة   من متوسط استجابة) 132(أقل بقيمة 

وفي جنـين  ) 126.6(بقيمة  لى سبع سنواتإربع أوي الخبرة من لى استجابة تعود لذنابلس أع

العلمي  أما فيما يتعلق بمتغير المؤهل ،)142(بقيمة لى سبع سنوات إربع أمن تعود لذوي الخبرة 

ملين كانت استجابة المدرسين العـا  وأخيراً) 123.5(بقيمة  للمؤهلين تربوياًفكانت أعلى استجابة 

  .من مدارس المدينة) 124(بقيمة أعلى في مدارس القرى 

  :وتفرع عن سؤال الدراسة الرئيس الأول الاسئلة الفرعية التالية

  ج المتعلقة بالسؤال الفرعي الأولالنتائ4:1:1

 هل تختلف درجة انسجام منهاج التكنولوجيا الفلسطيني مع مبادئ النظرية البنائية:السؤالنص 

  ؟ابلس ومحافظة جنين باختلاف جنسهممن وجهة نظر المدرسين في محافظة ن

للمدرسـين  للإجابة على هذا السؤال تم حساب الوسط الحسابي والانحراف المعيـاري  

ين النظرية البنائيـة فـي منهـاج    المدرسين حول تضممقياس وجهة نظر الذين استجابوا على 

) 136(وبلغ للـذكور  ،في محافظة نابلس )127.5(وللإناث ) 118.7(ذ بلغ للذكورإالتكنولوجيا 

  .في محافظة جنين) 132(ناث وللإ

 نه يوجد فروق ظاهرية بين متوسط استجابة الذكور والاناث في محافظة جنـين أويلاحظ 

ن إناث في محافظة نابلس، ولمعرفة الذكور والإ نبين استجابة المدرسي وكذلك هناك فروق ظاهرية

 Independent( حصائية تم استخدام اختبار ت لعينتين مسـتقلتين إكانت هذه الفروق ذات دلالة 

Sample t-test(للمدرسين في المحافظتين ، ويبين الجدول التالي نتائج اختبار ت:  
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 للعينـات المسـتقلة للمقارنـة بـين وسـطين حسـابيين لعينتـين مسـتقلتين        ) ت(نتائج اختبـار  : )6(جدول 
)Independent Sample t-test (في محافظة نابلس ومحافظة جنين تبعاً لمتغير جنس المدرس.  

 مستوى الدلالة قيمة ت المحسوبة درجات الحرية المحافظة  

  الجنس
 0.166 1.434- 21 نابلس

 0.402 0.853 26 جنين

وهو أعلى قيمة من  )0.40(كان في محافظة جنين  ن مستوى الدلالةأيتبين من الجدول 

على قيمة من أوهي ) 0.16(وفي محافظة نابلس بلغت مستوى الدلالة  )0.05(لفا التي تساوي أ

الفرضية الصفرية القائلة بأنه لا يوجد فروق بـين اسـتجابة    نقبل لذا، )0.05(لفا التي تساويأ

مدى انسجام منهاج التكنولوجيا الفلسطيني مع مبادئ النظرية البنائية المدرسين على فقرات مقياس

  .في المحافظتينيعزى لمتغير الجنس الاجتماعية

  لثانيالنتائج المتعلقة بالسؤال الفرعي ا 4:1:2

انسجام منهاج التكنولوجيا الفلسطيني مـع مبـادئ النظريـة     هل تختلف درجة: نص السؤال

  ؟ماكن تدريسهمأباختلاف من وجهة نظر المدرسين في محافظة نابلس ومحافظة جنين البنائية

نحراف المعيـاري للمدرسـين   لسؤال تم حساب الوسط الحسابي والاللإجابة على هذا ا

ين النظرية البنائيـة فـي منهـاج    تضممقياس وجهة نظر المدرسين حول الذين استجابوا على 

ذ بلغ للمدرسين الذين يدرسون في المـدن  ،إهذه النتائج) 5(التكنولوجيا وقد وضح الجدول رقم 

ما في محافظة جنين أ،في محافظة نابلس )124(للمدرسين الذين يدرسون في القرى و) 121.8(

  .)135(ن يدرسون في القرى و للمدرسين الذي) 131.1(بلغ للمدرسين الذين يدرسون في المدن 

ماكن التدريس توسط استجابة المدرسين بالنسبة لأنه يوجد فروق ظاهرية بين مأويلاحظ 

تـدريس  ماكن البين استجابة المدرسين بالنسبة لأ وكذلك هناك فروق ظاهرية في محافظة جنين

اسـتخدام اختبـار ت   حصائية تم إن كانت هذه الفروق ذات دلالة إفي محافظة نابلس، ولمعرفة 

اختبـار ت  ، ويبين الجدول التالي نتائج )Independent Sample t-test( لعينتين مستقلتين

  :للمدرسين في المحافظتين
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للعينات المستقلة للمقارنة بين وسـطين حسـابيين لعينتـين مسـتقلتين     ) ت(نتائج اختبار : )7(جدول 
)Independent Sample t-test ( في محافظة نابلس ومحافظة جنين التدريستبعاً لمتغير مكان  

 مستوى الدلالة قيمة ت المحسوبة درجات الحرية المحافظة  

مكان 
  التدريس

 0.737 0.341- 21 نابلس

 0.427 0.807- 26 جنين

وهو أعلى قيمة من ) 0.42(في محافظة جنين كان  ن مستوى الدلالةأن من الجدول يتبي

اعلى قيمة من  وهي) 0.73(محافظة نابلس بلغت مستوى الدلالة وفي ) 0.05(الفا التي تساوي 

، لذا نقبل الفرضية الصفرية القائلة بأنه لا يوجد فروق بـين اسـتجابة   )0.05(الفا التي تساوي

انسجام منهاج التكنولوجيا الفلسطيني مع مبـادئ النظريـة    درجة المدرسين على فقرات مقياس

  .لمكان التدريس في المحافظتين يعزى لمتغير البنائية الاجتماعية

  الثالثالنتائج المتعلقة بالسؤال الفرعي  4:1:3

هل تختلف درجة انسجام منهاج التكنولوجيا الفلسطيني مـع مبـادئ النظريـة    : نص السؤال

 ـ    البنائية أهيلهم من وجهة نظر المدرسين في محافظة نابلس ومحافظـة جنـين بـاختلاف ت

  ؟التربوي

للإجابة على هذا السؤال تم حساب الوسط الحسابي والانحراف المعيـاري للمدرسـين   

ين النظرية البنائيـة فـي منهـاج    مقياس وجهة نظر المدرسين حول تضمالذين استجابوا على 

 تربوياً هيلاًأذ بلغ للمدرسين الذين يملكون ت،إهذه النتائج) 5(وقد وضح الجدول رقم  التكنولوجيا

ما في محافظة أ،في محافظة نابلس )122.6( اًتربوي هيلاًأرسين الذين لا يملكون تللمد) 123.5(

 هيلاًأللمدرسين الذين لا يملكون ت) 132.4( تربوياً هيلاًأجنين فقد بلغ للمدرسين الذين يملكون ت

  ).137.1( تربوياً

 التربوي تأهيلهمالمدرسين بالنسبة لنه يوجد فروق ظاهرية بين متوسط استجابة أويلاحظ 

تـأهيلهم  بـين اسـتجابة المدرسـين بالنسـبة ل    وكذلك هناك فروق ظاهرية ،في محافظة جنين

حصـائية تـم   إن كانت هذه الفروق ذات دلالـة  إتربوي في محافظة نابلس، ولمعرفة الالتربوي
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، ويبين الجدول التالي )Independent Sample t-test( استخدام اختبار ت لعينتين مستقلتين

  :تبار ت للمدرسين في المحافظتيننتائج اخ

للعينات المستقلة للمقارنة بين وسـطين حسـابيين لعينتـين مسـتقلتين     ) ت(نتائج اختبار : )8(جدول 
)Independent Sample t-test (في محافظة نابلس ومحافظة جنين تبعاً لمتغير التأهيل التربوي.  

 الدلالةمستوى  قيمة ت المحسوبة درجات الحرية المحافظة  

التأهيل 
  التربوي

 0.903 0.124 21 نابلس

 0.322 1.010- 26 جنين

وهو أعلى قيمة من ) 0.32(في محافظة جنين كان  ن مستوى الدلالةأيتبين من الجدول 

على قيمة من أوهي ) 0.90(وفي محافظة نابلس بلغت مستوى الدلالة ) 0.05(لفا التي تساوي أ

نقبل الفرضية الصفرية القائلة بأنه لا يوجد فروق بـين اسـتجابة    ، لذا)0.05( لفا التي تساويأ

انسجام منهاج التكنولوجيا الفلسطيني مع مبـادئ النظريـة    درجة المدرسين على فقرات مقياس

  .يل التربوي للمدرس في المحافظتينلتأها يعزى لمتغير البنائية الاجتماعية

  لرابعالنتائج المتعلقة بالسؤال الفرعي ا 4:1:4

من طيني مع مبادئ النظرية البنائيـة هل تختلف درجة انسجام منهاج التكنولوجيا الفلس:نص السؤال

  سنوات الخبرة؟ افظة نابلس ومحافظة جنين باختلافوجهة نظر المدرسين في مح

نحراف المعيـاري للمدرسـين   لسؤال تم حساب الوسط الحسابي والاللإجابة على هذا ا

وجهة نظر المدرسين حول تضميين النظرية البنائيـة فـي منهـاج    الذين استجابوا على مقياس 

 ذ بلغ للمدرسين الذين يدرسون ذوي الخبرةإ ،هذه النتائج) 5(التكنولوجيا وقد وضح الجدول رقم 

 7-4 المتوسطة التي تتراوح بينو للمدرسين ذوي الخبرة ) 122.5( 3-1القليلة التي تتراوح بين

فـي محافظـة    )122.3(وللمدرسين ذوي الخبرة العالية والتي تتعدى السبع سنوات ) 126.6(

القليلة التي تتـراوح  مدرسين الذين يدرسون ذوي الخبرة اما في محافظة جنين فقد بلغ لل،نابلس

) 142.0(7-4 الخبـرة المتوسـطة التـي تتـراوح بـين     و للمدرسين ذوي ) 139.4( 3-1بين

  .)132.5(العالية والتي تتعدى السبع سنوات وللمدرسين ذوي الخبرة 
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في  لسنوات الخبرةنه يوجد فروق ظاهرية بين متوسط استجابة المدرسين بالنسبة أويلاحظ 

في محافظة  لسنوات الخبرةوكذلك هناك فروق ظاهرية بين استجابة المدرسين بالنسبة محافظة جنين 

 One(، تم استخدام تحليل التباين الأحادينابلس، ولمعرفة ان كانت هذه الفروق ذات دلالة احصائية

Way ANOVA( في المحافظتين نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي التالي، ويبين الجدول:  

لفحـص الفرضـية   ) One Way ANOVA(نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي : )9( جدول
  جنينومحافظة نابلس المتعلقة بمتغير سنوات الخبرة في محافظة 

 مصدر التباين المحافظة
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
  المربعات

 fقيمة 
مستوى 
 الدلالة

 جنين
 0.932 128.0 2 256.0 بين المجموعات

 
0.407 

 137.3 25 3432.6 خلال المجموعات 

 نابلس
  23.7 2 47.5 المجموعاتبين 

0.096 
 

 246.3 20 4927.4 خلال المجموعات 0.908

وهو أعلى قيمة من ) 0.40(في محافظة جنين كان  ن مستوى الدلالةأيتبين من الجدول 

على قيمة من أوهي ) 0.90(وفي محافظة نابلس بلغت مستوى الدلالة ) 0.05(الفا التي تساوي 

لذا نقبل الفرضية الصفرية القائلة بأنه لا يوجد فروق بـين اسـتجابة   ، )0.05( الفا التي تساوي

انسجام منهاج التكنولوجيا الفلسطيني مع مبـادئ النظريـة    درجة ين على فقرات مقياسالمدرس

  .في المحافظتين سنوات الخبرةيعزى لمتغير  البنائية الاجتماعية

 الثاني ج المتعلقة بسؤال الدراسة الرئيسالنتائ 4:2

هل تغيرت ممارسات المدرسين التعليمية في ضوء تجديد منهاج التكنولوجيا في : السؤال نص

  ؟لمدرسين في محافظتي نابلس وجنينفلسطين من وجهة نظر ا

نحراف المعياري لكل فقرة من ؤال تم حساب المتوسط الحسابي والإجابة عن هذا السللإ

في ضوء تجديد منهاج التكنولوجيا فـي  تغير ممارسات المدرسين التعليمية مدى  فقرات مقياس

جابوا عليـه، وكـذلك حسـب الوسـط الحسـابي      فلسطين من وجهة نظر المدرسين الذين است

  :هذه النتائج) 10(نحراف المعياري للمقياس ككل، ويبين الجدول رقم والإ
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 ـالمتوسط الحسابي والإنحراف المعياري لاستجابات المدرسين علـى فقـرات مقيـاس    : )10(جدول  تغيـر  دى م
من وجهة نظـر المدرسـين بالنسـبة    ممارسات المدرسين التعليمية في ضوء تجديد منهاج التكنولوجيا في فلسطين 

  لمحافظة جنين ومحافظة نابلس

 نص الفقرة الرقم

 محافظة جنين محافظة نابلس

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

1 

اسلوب التهيئة للدرس بسـبب المنهـاج الجديـد حيـث     تغير 
ي يوضح اهـداف الـتعلم التـي    اصبحت استخدم موف حقيق

  .ستحقق
3.95 0.82 3.92 0.76 

2 
 درجة كلامي داخل الحصة حاليا اقل من درجة كلامي سـابقا 

 عندما كنت ادرس المنهاج القديم
3.52 0.94 3.57 1.06 

3 

المنهاج الجديد من الطريقة تغيرت طريقة تديسي للمحتوى في 
 التقليدية الى الطريقـة النشـطة والفعالـة كـالتعلم التعـاوني     

 واسلوب حل المشكلات والاستكشاف

3.82 0.88 4.10 0.49 

4 

اوفر للطلاب العديد من الفرص والمواقف التي تتـيح   اصبحت
تدريسـي   لهم اكتشاف المفهوم المطلوب مقارنة بالسابق عنـد 

 لهم وفق المنهاج السابق

3.47 0.73 4.10 0.56 

5 
تكنولوجية حديثة اكثـر مـن   اوجه المتعلم لمصادر تعليمية و

 .السابق
4.17 0.71 4.25 0.58 

6 

اركز على الانشطة التي تدفع للفضول وحب الاستطلاع لـدى  
واركـز   لانشطة هذا الاهتمام الطلبة بينما سابقا كنت لا اولي

 على انهاء المحتوى المقرر

3.56 0.84 3.82 0.77 

7 

اهتم حاليا بمهارات الاتصال والتواصل اكثر من اهتمامي بها 
، واركز حاليـا علـى   ا عندما كنت ادرس المنهاج السابقسابق

  تفاعل الطلبة الاجتماعي
3.78 0.95  3.78 0.68 

8 

 للمنهاج الجديـد تغيير اسلوب تقديمي للمعلومات عند تدريسي 
ب حيث اقوم بتوفير مواقف تعليميـة مريحـة تسـمح للطـلا    

 بالتعاون والتفاعل مع الانشطة

3.91 0.733 3.96  0.79 

9 
اصبحت اقدم فرصا للطلاب ليتعلمو ذاتيا اكثر مما كنت افعل 

 ابقا عند تدريسي المنهاج القديمس
3.43 0.66 4.14 0.59 
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 نص الفقرة الرقم

 محافظة جنين محافظة نابلس

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

10 
اعمل على حث الطلاب على توظيف التفكير ومهاراته اكثـر  

 سابقا عند تدريسي المنهاج القديممما كنت افعل 
3.65 0.71 4.25 0.51 

11 

ن أني الطالب مفاهيمه العلميـة ولـيس   ن يبأركز حاليا على أ
كثر مـن  أاضرة و المحأ عن طريق البث المباشر ا له نقلاًنقلهأ

 اهتمامي بها سابقا

3.78 0.95 4.07 0.53 

12 
كثر من السابق حيـث امـنحهم فرصـا    أاهتم بالطلبة بدرجة 

 لتوضيح افكارهم
3.60 0.78 3.92 0.85 

13 
بدرجـة   تابع افكـارهم أوسئلة الطلبة واستفساراتهم استجيب لإ

 كثر من السابقأ
3.65 1.07 4 0.60 

14 
وتبـادل  على المشـاركة والمناقشـة    ازداد تشجيعي للطلاب

 كثر من السابقأ الافكار
3.86 0.81 4 0.81 

15 
بقا عنـد تدريسـي   كثر مما كنت عليه ساأهتم بسلوك الطلبة أ

 للمنهاج السابق
3.43 0.66 3.78 0.95 

16 

تشجيعهم على المرونة ببناء القيم لدى الطلاب وهتم أصبحت أ
كثر مما كنت عليه سابقا عند تدريسـي للمنهـاج   أفي التفكير 

 السابق

3.65 1.02 3.82 0.81 

17 
واعطيهم فرصة للتعبيـر  اشجع الطالب على تقبل النقد البناء 

  كثر مما كنت عليه سابقاأعن انفسهم 
3.60 0.89 3.89 0.83 

18 

ختبار التحصـيلي  التقويم حيث كنت اعتمد الإدوات أنوع في أ
دوت التقـويم المبنيـة   أفي تقويم الطلبة، لكن ازداد اهتمامي ب

  داءعلى الأ
3.82 0.93 4.14 0.52 

19 

سئلة كاشـفة  أسئلة غير المألوفة وطرح ين بعض الأقوم بتضمأ
لبة اكثر مما كنت اقوم بـه  تعرف بها على مستوى تفكير الطأ

 سابقاً

3.65 0.83 4.03 0.50 

20 
كثر مما ألتخطيط للدرس في المنهاج الجديد شرك الطلبة في اأ

 كان في السابق
3.21 0.85 3.57 0.74 

21 
تخاذ القرارات بينما قـل مـا   إعمل على مشاركة الطلبة في أ

 تدريسي لهم وفق المنهاج السابق فعل ذلك عندأكنت 
3.34 0.83 3.78  0.91 
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 نص الفقرة الرقم

 محافظة جنين نابلسمحافظة 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

22 
يجيات الاسقصاء بينما قـل  عتمادي على توظيف استراتاازداد 

 تدريسي لهم وفق المنهاج السابق فعل ذلك عندأما كنت 
3.34 0.71 3.92 0.66 

23 
يـف  اعتمـد علـى توظ  صبحت أعند تدريسي للمنهاج الجديد 

 خطوات البحث العلمي في التعلم
3.56 0.94 4.10 0.73 

24 
التحليل والتركيب في التعلم لدى الطلبـة   قوم بتوظيف مهارةأ

  ذلك عند تدريسي للمنهاج السابق بينما قل ما كنت افعل
3.47 0.89 3.82 0.61 

25 

فكـار جديـدة   أراتيجيات تساعد الطلبة على تبني استخدم است
ومكاملتها مع معرفتهم السابقة بينما كنت لا اعتمد هـذا فـي   

 بقالمنهاج السا

3.39  0.83 3.82 0.47 

26 

هتم بالاسـتراتيجيات التـي تركـز علـى المـتعلم      أصبحت أ
نـد التخطـيط   فعل ذلك عأمعرفته السابقة بينما قل ما كنت و

 وفق المنهاج السابق

3.65 0,88 3.75 0.70 

27 

هتمـام فـي تنـوع    عمل على الإأعند تدريسي للمنهاج الجديد 
عنـد تدريسـي للمنهـاج    الخبرات بحسب حاجات الطلبة بينما 

 برات المقدمة للطلبة وليس نوعهاهتم في كمية الخأكنت  السابق

3.69 0.70 3.96 0.74 

28 

شجعهم علـى البحـث   أللعمل التعاوني و نح للطلاب فرصاًام
مـر هـذه   ولـي الأ أبيئة الصفية بينما سابقا كنت لا خارج ال

 مية عند تدريسي للمنهاج السابقهالأ

3.73 0.91 3.96 0.83 

29 
حلية كمصدر للـتعلم  وجه الطلبة لاستثمار البيئة المأصبحت أ

 هتم بذلكأبينما لم اكن 
3.47 0.73 4 0.76 

30 

تقـديم  حفز الطلبة على أهتم بكيفية الوصول للمعلومة وأصبحت أ
هـتم بمعرفـة   أالتنبؤات بطرق مختلفة بينما كنـت  الملاحظات و

ليها عند تدريسي للمنهـاج  إلوصول بطريقة ا المعلومة لا بالطال
 السابق

3.69 0.92 4.07 0.76 

31  
لانشطة بسبب المنهـاج الجديـد حيـث    سلوب توظيف اأتغير 

عادة بنائهـا  إفكار واختبارها ونشطة تساعد في توليد الأأوظف أ
 لا اعتمد هذا في المنهاج السابق بينما كنت

3.82 0.93  4.03 0.57  

   3.6 0.80 3.9 0.70 
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ن الوسط الحسابي لاستجابة المدرسين على المقياس في محافظة نابلس أحظ من الجدول يلا

بينما كان الانحراف المعياري لاستجابة المدرسين علـى   ،)3.9(وفي محافظة جنين كان ) 3.6(كان 

والانحراف المعياري لاستجابة المدرسي على فقرات المقيـاس  ) 0.80(المقياس في محافظة نابلس 

تغيير الممارسات التعليمية فـي ضـوء تجديـد     درجةن أويلاحظ  ،)0.70(في محافظة جنين كان 

  .نين كان أعلى منه في محافظة نابلسمن وجهة نظر المدرسين في محافظ ج المنهاج

نحراف المعياري لاستجابة المدرسين في كل محافظة علـى  كما وتم حساب الوسط الحسابي والإ

هذه ) 9(، وبين الجدول رقم سوالخبرة والمؤهل ومنطقة التدري حدى بحسب متغيرات الدراسة وهي الجنس

  :النتائج

المعياري لاستجابات المدرسين على المقياس موزعـا  والإنحراف  الوسط الحسابي: )11(جدول 
  في محافظة نابلس ومحافظة جنين حسب متغيرات الدراسة

  
الوسط   محافظة جنين محافظة نابلس

الحسابي 
 للمحافظتين

الانحراف 
المعياري 
   للمحافظتين

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

  الجنس
 29.5 118.6 11.2 125.3 18.3 112.0  ذكر

 26.6 116.3 10.8 119.5  15.8 113.1 انثى

 28 117 11 122 17.5  113  الكلي

 الخبرة

1-3 99.7 24.3 128.8 6.9 114.2  31.2 
4-7 112.0 14.7 125.0 - 118.5 14.7 

 26.1 118.5 11.8 120.8 14.3  116.2  7اكثر من 

 24 117 9.5 122 17.5  113 الكلي

 المؤهل
 21.4 119.4 12.0 121.8  9.4 117.0 يملك مؤهل

 29.6 117.0 10.1 123.5 19.5 110.6 ليملك مؤهلا

 25 118 11 122  14  113 الكلي

 منطقة التدريس
 25.9 119.1 9.5 125.9 16.4  112.4 قرية

 27.4 112.5 9.5 111.8 17.9 113.2 مدينة

 26.6 115 9.5 118 17 113 الكلي
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مـن   )(113أعلى بقيمـة  ناث كان الإأن متوسط استجابة ) 11(يتبين من الجدول رقم 

جنين فكان متوسط استجابة الإنـاث  متوسط استجابة الذكور في محافظة نابلس أما في محافظة 

الذكور، أما فيما يتعلق بسنوات الخبرة فكان في محافظة  من متوسط استجابة )119.5(أقل بقيمة 

وفي جنـين تعـود    )116.2(بقيمة سنوات  7كثر من أأعلى استجابة تعود لذوي الخبرة  نابلس

العلمـي فكانـت    أما فيما يتعلق بمتغير المؤهل ،(128.8)بقيمة )سنوات 3-1(من لذوي الخبرة 

نابلس اما في محافظة جنين في محافظة  )117(للذين يملكون تأهيلا تربويا بقيمة أعلى استجابة 

وأخيـرا كانـت اسـتجابة     )123.5(بقيمة  تربوياً هيلاًأاستجابة للذين لا يملكون تعلى أفكانت 

في محافظة نابلس من مدارس المدينة  )112.4(درسين العاملين في مدارس القرى أقل بقيمة الم

علـى بقيمـة   أمدرسين العاملين في مـدارس القـرى   بينما في محافظة جنين كانت استجابة ال

  .دينةمن مدارس الم) 125.9(

  :سئلة الفرعية التاليةوتفرع عن سؤال الدراسةالأ

  الأولالنتائج المتعلقة بالسؤال الفرعي  4:2:1

هل تغيرت ممارسات المدرسين التعليمية في ضوء تجديد منهاج التكنولوجيا في : نص السؤال

  ؟ابلس ومحافظة جنين باختلاف جنسهمفلسطين من وجهة نظر المدرسين في محافظة ن

نحراف المعياري للمدرسين الذين لسؤال تم حساب الوسط الحسابي والإعلى هذا ا للإجابة

استجابوا على مقياس وجهة نظر المدرسين حول تغير ممارسات المدرسين التعليمية في ضـوء  

 وللإناث) 112(ر هذه النتائج اذ بلغ للذكو) 11(تجديد المنهاج في فلسطين وقد وضح الجدول رقم 

  .)119.5(ناث لإلو) 125.3(في محافظة جنين لذكورلفي محافظة نابلس وبلغ ) 113(

 ناث في محافظة جنـين ية بين متوسط استجابة الذكور والإنه يوجد فروق ظاهرأويلاحظ 

ناث في محافظة نابلس، ولمعرفـة  بين استجابة المدرسي الذكور والإ وكذلك هناك فروق ظاهرية

 ختبـار ت لعينتـين مسـتقلتين   احصـائية تـم اسـتخدام    إن كانت هذه الفـروق ذات دلالـة   إ
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)Independent Sample t-test( ختبـار ت للمدرسـين فـي    ا، ويبين الجدول التالي نتائج

  :المحافظتين

 للعينات المستقلة للمقارنة بـين وسـطين حسـابيين لعينتـين مسـتقلتين     ) ت(نتائج اختبار : )12(جدول 
)Independent Sample t-test (تبعاً لمتغير جنس المدرس في محافظة نابلس ومحافظة جنين  

 مستوى الدلالة قيمة ت المحسوبة درجات الحرية المحافظة  

  الجنس
 0.925 0.095- 21 نابلس

 0.173 1.402 26 جنين

وهو أعلى قيمة من ) 0.17(في محافظة جنين كان  ن مستوى الدلالةأيتبين من الجدول 

على قيمة من أوهي ) 0.92(وفي محافظة نابلس بلغت مستوى الدلالة ) 0.05(لفا التي تساوي أ

، لذا نقبل الفرضية الصفرية القائلة بأنه لا يوجد فروق بـين اسـتجابة   )0.05(لفا التي تساويأ

المنهـاج فـي   المدرسين على فقرات مقياس مدى تغيير الممارسات التعليمية في ضوء تجديـد  

  .يعزى لمتغير الجنس في المحافظتين فلسطين

  الثانيالنتائج المتعلقة بالسؤال الفرعي  4:2:2

هل تغيرت ممارسات المدرسين التعليمية في ضوء تجديد منهاج التكنولوجيـا فـي   : نص السؤال

  ؟ماكن تدريسهمأباختلاف فلسطين من وجهة نظر المدرسين في محافظة نابلس ومحافظة جنين 

نحراف المعيـاري للمدرسـين   لسؤال تم حساب الوسط الحسابي والاللإجابة على هذا ا

الذين استجابوا على مقياس وجهة نظر المدرسين حول تغير ممارسات المدرسين التعليمية فـي  

لمدرسين الذين ذ بلغ ل،إهذه النتائج) 11(ضوء تجديد المنهاج في فلسطين وقد وضح الجدول رقم 

فـي محافظـة    )112.4(لقـرى  و للمدرسين الذين يدرسون في ا) 113.2(المدن يدرسون في 

وللمدرسين الذين ) 111.8(ما في محافظة جنين فبلغ للمدرسين الذين يدرسون في المدن ، أنابلس

  ).125.9(يدرسون في القرى 

ماكن التدريس توسط استجابة المدرسين بالنسبة لإنه يوجد فروق ظاهرية بين مأويلاحظ 

تـدريس  ماكن البين استجابة المدرسين بالنسبة لإ وكذلك هناك فروق ظاهرية محافظة جنين في
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حصائية تم اسـتخدام اختبـار ت   إن كانت هذه الفروق ذات دلالة إفي محافظة نابلس، ولمعرفة 

اختبـار ت  ، ويبين الجدول التالي نتائج )Independent Sample t-test( لعينتين مستقلتين

  :لمحافظتينللمدرسين في ا

للعينات المستقلة للمقارنة بين وسطين حسـابيين لعينتـين مسـتقلتين    ) ت(نتائج اختبار : )13(جدول 
)Independent Sample t-test (في محافظة نابلس ومحافظة جنين تبعاً لمتغير مكان التدريس  

 مستوى الدلالة قيمة ت المحسوبة درجات الحرية المحافظة  

مكان 
  التدريس

 0.906 0.119 21 نابلس

 0.002 3.381- 26 جنين

وهو أقل قيمة من ) 0.002(في محافظة جنين كان ن مستوى الدلالة أيتبين من الجدول 

نه لا يوجد فروق بين اسـتجابة  أرية القائلة بلذا نرفض الفرضية الصف )0.05(لفا التي تساوي أ

في ضوء تجديـد المنهـاج فـي    الممارسات التعليمية درسين على فقرات مقياس مدى تغييرالم

بين استجابة المدرسين  حصائياًإلتدريس وبالتالي هناك فروق دالة فلسطين يعزى لمتغير مكان ا

وفي محافظة نابلس بلغت مسـتوى  . ىسهم في المدن والقرى ولصالح القرماكن تدريأباختلاف 

لفرضية الصفرية القائلة ، لذا نقبل ا)0.05( لفا التي تساويأعلى قيمة من أ وهي) 0.92(الدلالة 

بأنه لا يوجد فروق بين استجابة المدرسين على فقرات مقياس مدى تغيير الممارسات التعليميـة  

  .لتدريس في محافظة نابلسيعزى لمتغير مكان افي ضوء تجديد المنهاج في فلسطين 

  الثالثالنتائج المتعلقة بالسؤال الفرعي  4:2:3

المدرسين التعليمية في ضوء تجديـد منهـاج التكنولوجيـا فـي     هل تغيرت ممارسات  :نص السؤال

  ؟باختلاف تأهيلهم التربوي فلسطين من وجهة نظر المدرسين في محافظة نابلس ومحافظة جنين

نحراف المعيـاري للمدرسـين   ال تم حساب الوسط الحسابي والإللإجابة على هذا السؤ

تغير ممارسات المدرسين التعليمية فـي  الذين استجابوا على مقياس وجهة نظر المدرسين حول 

ذ بلغ للمدرسين الذين ،إهذه النتائج) 11(ضوء تجديد المنهاج في فلسطين وقد وضح الجدول رقم 

نابلس، في محافظة  )110( تربوياً هيلاًأيملكون تالذينلاللمدرسين و) 117( تربوياً هيلاًأيملكون ت
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للمدرسين الـذين لا  و) 121.8( هيلا تربوياًأيملكون تنين بلغ للمدرسين الذين ما في محافظة جأ

  .)123.5( اًتربوي هيلاًأيملكون ت

يل التربوي أهالمدرسين بالنسبة للتنه يوجد فروق ظاهرية بين متوسط استجابة أويلاحظ 

تربوي في هيل الأين استجابة المدرسين بالنسبة للتوكذلك هناك فروق ظاهرية بجنين في محافظة 

حصائية تم استخدام اختبار ت لعينتين إن كانت هذه الفروق ذات دلالة إمحافظة نابلس، ولمعرفة 

، ويبين الجدول التالي نتائج اختبار ت للمدرسين )Independent Sample t-test( مستقلتين

  :في المحافظتين

حسـابيين لعينتـين مسـتقلتين     للعينات المستقلة للمقارنة بين وسطين) ت(نتائج اختبار : )14(جدول 
)Independent Sample t-test (في محافظة نابلس ومحافظة جنين تبعاً لمتغير التأهيل التربوي.  

 مستوى الدلالة قيمة ت المحسوبة درجات الحرية المحافظة  

التأهيل 
  التربوي

 0.396 0.866 21 نابلس

 0.715 0.370- 26 جنين

وهو أعلى قيمة من ) 0.17(في محافظة جنين كان  الدلالةن مستوى أيتبين من الجدول 

على قيمة من أوهي ) 0.39(وفي محافظة نابلس بلغت مستوى الدلالة ) 0.05(لفا التي تساوي أ

، لذا نقبل الفرضية الصفرية القائلة بأنه لا يوجد فروق بـين اسـتجابة   )0.05(لفا التي تساويأ

المدرسين على فقرات مقياس مدى تغيير الممارسات التعليمية في ضوء تجديـد المنهـاج فـي    

  .في المحافظتين التأهيل التربوي للمدرسفلسطينيعزى لمتغير 

  الرابع النتائج المتعلقة بالسؤال الفرعي 4:2:4

هل تغيرت ممارسات المدرسين التعليمية في ضوء تجديد منهاج التكنولوجيـا فـي   :نص السؤال

  ؟باختلاف سنوات خبرتهم فلسطين من وجهة نظر المدرسين في محافظة نابلس ومحافظة جنين

نحراف المعيـاري للمدرسـين   لسؤال تم حساب الوسط الحسابي والاللإجابة على هذا ا

المدرسين حول تغير ممارسات المدرسين التعليمية فـي  الذين استجابوا على مقياس وجهة نظر 

ذوي ذ بلغ للمدرسين ،إهذه النتائج) 11(ضوء تجديد المنهاج في فلسطين وقد وضح الجدول رقم 
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و للمدرسين ذوي الخبرة المتوسطة التي تتراوح بين ) 99.7( 3-1القليلة التي تتراوح بين الخبرة

في محافظـة   )116.2(ية والتي تتعدى السبع سنوات عالوللمدرسين ذوي الخبرة ال) 112( 4-7

و ) 128.8( 3-1القليلة التي تتراوح بينة جنين بلغ للمدرسين ذوي الخبرةما في محافظأنابلس، 

الخبرة العاليـة  وللمدرسين ذوي) 125( 7-4للمدرسين ذوي الخبرة المتوسطة التي تتراوح بين 

  .)120.8(والتي تتعدى السبع سنوات 

في  نه يوجد فروق ظاهرية بين متوسط استجابة المدرسين بالنسبة لسنوات الخبرةأويلاحظ 

وكذلك هناك فروق ظاهرية بين استجابة المدرسين بالنسبة لسنوات الخبرة في محافظة محافظة جنين 

 One(، تم استخدام تحليل التباين الأحاديحصائيةإة ان كانت هذه الفروق ذات دلالة نابلس، ولمعرف

Way ANOVA(ويبين الجدول التالي نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي في المحافظتين ،:  

لفحـص الفرضـية   ) One Way ANOVA(نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي : )15( جدول
  ومحافظة جنين المتعلقة بمتغير سنوات الخبرة في محافظة نابلس

 مصدر التباين المحافظة
مجموع 
 المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
 المربعات

 fقيمة 
مستوى 
  الدلالة

 جنين
 1.045 131.7 2 263.4 بين المجموعات

 

0.367 

 126.0 25 3151.3 خلال المجموعات  

 نابلس
 1.643 436.7 2 873.5 بين المجموعات

 
0.219 

 265.8 20 5317.7 خلال المجموعات 

وهو أعلى قيمة من ) 0.36(جنين كان في محافظة ن مستوى الدلالة أيتبين من الجدول 

على قيمة من أوهي ) 0.21(وفي محافظة نابلس بلغت مستوى الدلالة ) 0.05(لفا التي تساوي أ

يوجـد فـروق بيناسـتجابة     ، لذا نقبل الفرضية الصفرية القائلة بأنه لا)0.05(لفا التي تساويأ

 ضوءتجديد المنهاج فـي فلسـطين  في  الممارسات التعليميةالمدرسينعلى فقراتمقياس مدى تغيير

  .في المحافظتين غير سنوات الخبرةيعزى لمت
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  الفصل الخامس

  مناقشة النتائج والتوصيات
  

  مناقشة النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الرئيس الأول 5:1

  مناقشة النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الرئيسالثاني 5:2

  التوصيات 5:3
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  الفصل الخامس

  النتائج والتوصياتمناقشة 

  مقدمة

إليها الباحثة في هذه الدراسـة والتـي    تيتضمن هذا الفصل مناقشة النتائج التي توصل

ومدى ، ادئ النظرية البنائية الاجتماعيةبحثت فيمدى انسجام منهاج التكنولوجيا الفلسطيني مع مب

مـن وجهـة نظـر    الممارسات التعليمية في ضوء تجديد منهاج التكنولوجيا في فلسـطين  تغيير

  .المدرسين، وكذلك التعرف إلى دور بعض المتغيرات في موضوع الدراسة

وقد اشتملت الدراسة على مجموعة من الأسئلة، وستحاول الباحثة مناقشة النتائج المتعلقة 

بها من خلال التحليل الإحصائي لأسئلة الدراسة، إضافة إلى طرح بعض التوصيات في ضـوء  

  .نتائج هذه الدراسة

  الأول الرئيسالمتعلقة بسؤال الدراسة  مناقشة النتائج 1:5

انسجام منهاج التكنولوجيا الفلسطيني مع مبـادئ النظريـة البنائيـة     درجةما : (والذي نصه

  )؟المدرسين في محافظتي نابلس وجنينالاجتماعية من وجهة نظر 

النظريـة البنائيـة   على مدى تـوافر مبـادئ    ندرجة توافق المدرسينأبج ئاالنت أظهرت

  .الفلسطيني تقترب من الرضى الجيد الاجتماعية في منهاج التكنولوجيا

مـادة التكنولوجيـا   المحتوى التعليمي لربط  نحوتوجهات الوزارة  إلىولعل ذلك يعود 

المعلمين في تحليل المحتوى التعليمي لمادة التكنولوجيـا والكشـف عـن     شراكوإبواقع الحياة 

 وإضـافة وحل المشكلات التي تتعلق بالمحتوى التعليمي التكنولـوجي  ، مواطن القوة والضعف

تطوير المنهاج بشكل مستمر وسعيها ل، تطوير المنهاجتقويم وملاحظاتهم واستخدامها في عملية 

على اسـتثمار المـوارد    على حث المعلمين يضا، وتعملألاميذلتليتناسب مع احتياجات وميول ا

  .دريس المادة العلمية التكنولوجيةحدث التقنيات لتألخدمة المحتوى التعليمي وتوظيف  البيئية
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ظهرت النتائج توافر مبادئ أحيث )2016(د ووداو ق هذه الدراسة مع دراسة العدوانتتف

  .الخامسالنظرية البنائية الاجتماعية في كتاب التربية الاجتماعية والوطنية للصف 

  الأولمناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الفرعي  5:1:1

سطيني مـع مبـادئ النظريـة    هل تختلف درجة انسجام منهاج التكنولوجيا الفل: (والذي نصه

  )؟ابلس ومحافظة جنين باختلاف جنسهممن وجهة نظر المدرسين في محافظة ن البنائية

انسـجام منهـاج التكنولوجيـا     درجةفي  إحصائياًلا يوجد فروق دالة  نهأبينت النتائج 

  .جنس المدرس الفلسطيني مع مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية يعزى لمتغير

ن المحتـوى التعليمـي لمنهـاج    أ إلى إحصائيةوتعزو الباحثة السبب بعدم وجود دالة 

لذا كـان   واتجاهات آراءالتكنولوجيا هو محتوى علمي وطبيعة مادة التكنولوجيا علمية لا تطلب 

شابهة من كـلا  توالخروج بنتائج م والإناثمن السهل الحكم على مدى انسجامها بالنسبة للذكور 

  .يدرسون مناهج موحدة إناثاً أوورا ذك اكانون المدرسين سواء أو ،الجنسيين

  نيمناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الفرعي الثا 5:1:2

هل تختلف درجة انسجام منهاج التكنولوجيا الفلسطيني مـع مبـادئ النظريـة    : (والذي نصه

 أمـاكن من وجهة نظر المدرسين في محافظة نـابلس ومحافظـة جنـين بـاختلاف      البنائية

  )تدريسهم؟

انسجام منهـاج التكنولوجيـا    درجةفي  إحصائياًلا يوجد فروق دالة ه نأبينت النتائج 

  .تماعية يعزى لمتغير مكان التدريسالفلسطيني مع مبادئ النظرية البنائية الاج

لتوافق طبيعة فلسطين من حيـث   نظراً إحصائيةوتعزو الباحثة السبب بعدم وجود دالة 

 ونظـراً  ،جغرافية المكان حيث تتشابه الظروف البيئية التدريسية في المدن والقرى الفلسـطينية 

هل المدن يدرسون في القرى الفلسطينية وكذلك أهل المدن والقرى حيث تجد البعض من ألتبادل 
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نهـم  ألاإتدرسيهم  ف أماكناختلاوبالرغم من  ،تجدهم منخرطين ببعضهم البعضبالنسبة للقرى 

  .موحدالفلسطيني المنهاج الن لنفس الوزارة ونفس التعليمات ويدرسونيخضعو

  الثالثمناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الفرعي  5:1:3

طيني مـع مبـادئ النظريـة    هل تختلف درجة انسجام منهاج التكنولوجيا الفلس: (والذي نصه

تـأهيلهم  من وجهة نظر المدرسين في محافظة نابلس ومحافظـة جنـين بـاختلاف    البنائية 

  )؟التربوي

انسـجام منهـاج التكنولوجيـا     درجةفي  إحصائياًنه لا يوجد فروق دالة أبينت النتائج 

  .التربوي التأهيلعية يعزى لمتغير الفلسطيني مع مبادئ النظرية البنائية الاجتما

وزارة التربية والتعليم  أعدتهلوجود دليل  إحصائيةوتعزو الباحثة السبب بعدم وجود دالة 

لحاق المعلمين ببرامج تدريبية ودورات لتنسجم إ، وهاجالمناف هدأالعالي كمرجعية للمعلم لتحقيق 

هـاج  ن المعلومات الواردة في المنأ، كما ة ولمواكبة التطورات التكنولوجيةمع المستجدات العلمي

سهل ومنطقي بحيث تسهل على المدرس التعامل معها والتفكير بطريقة مناسبة  سلوببإعرضت 

في ظل وجود الكم الهائل من طرق واستراتيجيات التدريس المتنوعة تجعل من  وأيضاً ،لعرضها

  .المنهاج وسير العملية التعليمية أهدافعلى تحقيق  المدرس قادراً

  الرابعمناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الفرعي  5:1:4

سطيني مـع مبـادئ النظريـة    هل تختلف درجة انسجام منهاج التكنولوجيا الفل: (والذي نصه

سـنوات  من وجهة نظر المدرسين في محافظة نابلس ومحافظـة جنـين بـاختلاف     البنائية

  )؟خبرتهم

انسـجام منهـاج التكنولوجيـا     درجةفي  إحصائياًنه لا يوجد فروق دالة أبينت النتائج 

  .الخبرةسنوات  الفلسطيني مع مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية يعزى لمتغير
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ن المدرسـين يخضـعون   أ إلـى  إحصائياًدالة فروق وتعزو الباحثة السبب بعدم وجود 

وزارة التربية والتعليم العالي باختلاف خبرتهم ولا سيما للتدريب بشكل دوري ومستمر من قبل 

ويقومـون   ،الخبـرة القليلـة   أصحابين حديثي التعيين ذوي نهم يسلطون الضوء على المدرسأ

حدث التطـورات  أبسبب اطلاع المدرسين على  وأيضاً، ركبأبشكل  من خلال تدريبهم بإعدادهم

م أمدرسـين جـدد    اكـانو سواء  بشكل كبير تربوي قد ساهم في زيادة خبرتهمالطار الإضمن 

  .سابقين

  الثاني ج المتعلقة بسؤال الدراسة الرئيسمناقشة النتائ 5:2

هل تغيرت ممارسات المدرسين التعليمية في ضوء تجديد منهاج التكنولوجيا في : (والذي نصه

 )؟لمدرسين في محافظتي نابلس وجنينفلسطين من وجهة نظر ا

يس البنائي تقتـرب مـن الرضـى    درجة ممارسة المعلمين لمبادئ التدرن أب النتائج أظهرت

  .الجيد

من قيام الوزارة بعقد دورات تدريبية بشكل مستمر مكنت المعلمين  إلىولعل ذلك يعود 

للاهتمام الكبير ببرامج التطوير المهني التي تسـتهدف جميـع    نظراً وأيضا ممارساتهم، تغيير

 مدرسين ذوي مستوى عالٍه الجامعات في تخريج طلبة للجهد الذي تبذل نظراً وأيضا ،المدرسين

وجود الكم الهائل من طرق واستراتيجيات التدريس المتنوعة تجعل من المدرس مهمـا  ن أكما 

على التعامل مع مبادئ هذه النظرية وبالتالي يصبح  بالنظرية السلوكية مجبوراً ومتأثراتقليدياًكان 

  .المنهاج وسير العملية التعليمية أهدافعلى تحقيق  قادراً

الدرجـة الكليـة    أن أظهـرت حيث ) 2015(مع نتائج دراسة حبيب فق هذه النتائجوتت

كانـت بدرجـة   ، بمحافظة غـزة  الأساسيمرحلة التعليم  درسيلدى م، لممارسات التعلم البنائي

ن درجـة معرفـة   أالنتـائج   أظهرتحيث ) 2016(مع نتائج دراسة شولي  أيضاوتتفق  .كبيرة

  .الدنيا لمبادئ النظرية البنائية عالية ساسيةالأوتطبيق معلمي المرحلة 
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ن الدرجة الكليـة  أظهرتأحيث ) 2016(وتختلف هذه الدراسة مع نتائج دراسة مصطفى 

مستوى عال من الممارسـة بـل توزعـت     إلىلم ترق  درسينلممارسات التعلم البنائي لدى الم

  .)متوسطة(و )قليلة(درجة ممارسة  جميعها ضمن

  مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الفرعي الأول5:2:1

هل تغيرت ممارسات المدرسين التعليمية في ضوء تجديد منهاج التكنولوجيا في  :والذي نصه

  ؟فلسطين من وجهة نظر المدرسين في محافظة نابلس ومحافظة جنين باختلاف جنسهم

درجـة  في في متوسط استجابات المدرسين  إحصائياً ةق دالويوجد فربينت النتائج أنه لا 

  .جيا في فلسطين يعزى لمتغير الجنستغير ممارساتهم التعليمية في ضوء تجديد منهاج التكنولو

ن أ إلـى وتعزو الباحثة السبب بعدم وجود فروق دالة إحصائياً تبعـاً لمتغيـر الجـنس    

 ألانفس الـوزارة   لأوامروهم ينتمون درسون المناهج الدراسية الموحدة المدرسين والمدرسات ي

نهم تصـلهم ذات  أويخضعون لنفس الدورات التأهيلية كما  ،وهي وزارة التربية والتعليم العالي

عـدم   أسـباب لذلك من السهل ملاحظة  أعمالهم،التعليمات من المشرفين والقائمين على متابعة 

  .تبعا لمتغير الجنس الإحصائيةوجود الفروق في الدلالة 

انه لا يوجـد   أظهرتالتي ) 2016(وتتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة حرزاالله 

نتائج دراسة ، كما اتفقت مع ير الجنسفي استخدام النظرية البنائية تبعا لمتغ إحصائياًفروق دالة 

بين المدرسين في  إحصائياًحيث وضحت هذه الدراسة عدم وجود فروق دالة) 2015(الزعانين 

  .النوع الاجتماعي إلىالتدريس البنائي تعزى 

النتـائج وجـود    أظهـرت حيث ) 2013(عياش والعبسي وتختلف هذه الدراسة مع دراسة 

لمستوى معـرفتهم وممارسـتهم    والإناثبين تقديرات المدرسين الذكور  إحصائيةفروق ذات دلالة 

  .الإناثالعلوم والرياضيات ولصالح للنظرية البنائية في مبحثي 
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  مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الفرعي الثاني 5:2:2

هل تغيرت ممارسات المدرسين التعليمية في ضوء تجديد منهاج التكنولوجيـا فـي    :والذي نصه

  ؟ماكن تدريسهمأ فلسطين من وجهة نظر المدرسين في محافظة نابلس ومحافظة جنين باختلاف

 درجةفي متوسط استجابات المدرسين في  إحصائياً ةق دالوالنتائج أنه لا يوجد فربينت 

 مكـان  لمتغيـر ممارساتهم التعليمية في ضوء تجديد منهاج التكنولوجيا في فلسطين يعزى  تغير

 إحصـائياً النتائج وجود فروق دالة  أظهرت،بينما في محافظة جنين في محافظة نابلسالتدريس 

  .ىولصالح القر تغير ممارساتهم التعليمية تعزى لمتغير مكان التدريس درجةفي 

 إلـى التـدريس   مكان بعا لمتغيرت إحصائياًعدم وجود فروق دالة السبب بوتعزو الباحثة 

، والـى تشـابه بـرامج    تدريسهم أماكنعن رسين بغض النظرتطابق متطلبات العمل بين المد

لمادية المتاحة ا والإمكاناتلى تشابه البيئات التعليمية إ، والمعلمين في الجامعات الفلسطينيةأعداد

ن على تطوير العملية التربوية في دمج القرى والمـدن  يلى نجاح القائمإ، ووالظروف المدرسية

  .التدريبية والتطويرية الدوراتوالاهتمام بكلاهما من خلال  ببعضهم

  الثالثمناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الفرعي  5:2:3

هل تغيرت ممارسات المدرسين التعليمية في ضوء تجديد منهاج التكنولوجيـا فـي   : والذي نصه

  تأهيلهم التربوي؟ ومحافظة جنين باختلاففلسطين من وجهة نظر المدرسين في محافظة نابلس 

في درجـة  في متوسط استجابات المدرسين  ة إحصائياًق دالوبينت النتائج أنه لا يوجد فر

التأهيـل   ممارساتهم التعليمية في ضوء تجديد منهاج التكنولوجيا في فلسطين يعزى لمتغيـر تغير 

  .التربوي

لمتغير التأهيل التربوي للمدرسين  تبعاً إحصائياًبعدم وجود فروق دالة السبب تعزو الباحثة 

هـم المهـارات التربويـة    أالمدرسين  لإكساب تمرة من قبل المشرفيين التربويينالمتابعة المس إلى

والمـادة العلميـة   المهنية عد المعلم على الربط بين المعاييريسا إرشاديولوجود دليل ، والتكنولوجية



65 

جميـع المدرسـين    للاهتمام الكبير ببرامج التطوير المهني التي تستهدف نظراً وأيضاً التي يدرسها

  .همفي تحديد الاحتياجات التدريبية لالمدرسين  إشراك إلىيعود السبب  وأيضاً، باختلاف تخصصاتهم

  رابعمناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الفرعي ال 5:2:4

هل تغيرت ممارسات المدرسين التعليمية في ضوء تجديد منهاج التكنولوجيـا فـي   : والذي نصه

  ؟سنوات خبرتهمفلسطين من وجهة نظر المدرسين في محافظة نابلس ومحافظة جنين باختلاف 

تغير في درجة في متوسط استجابات المدرسين  ة إحصائياًق دالوبينت النتائج أنه لا يوجد فر

  .سنوات الخبرةممارساتهم التعليمية في ضوء تجديد منهاج التكنولوجيا في فلسطين يعزى لمتغير 

ن أ إلـى لمتغير سنوات الخبرة  تبعاً إحصائياًبعدم وجود فروق دالة السبب تعزو الباحثة 

لا يزال  هنأ، كما بجميع المدرسين باختلاف خبراتهم والتأهيل التربوي تهتم برامج التطوير المهني

، م يطبقون مبادئ النظريـة البنائيـة  نهأبعض المدرسين يتأثرون بالممارسات التقليدية ويعتقدون 

خبـرات متعـددة    إلـى الاستراتيجيات وتحتـاج   تطور فيى إلفممارسة التدريس البنائي تحتاج 

رات مـع التطـو   تتلاءمتنمية المهارات التقنية بشكل مستمر كي  إلىومتنوعة ومتجددة وتحتاج 

  .العلمية

نـه لا يوجـد   أ أظهرتالتي ) 2016( شولي وتتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة

نتائج الخبرة، كما اتفقت مع  تلمتغير سنوافي استخدام النظرية البنائية تبعاً إحصائيافروق دالة 

بـين   إحصـائياً حيث وضحت هذه الدراسة عدم وجود فـروق دالـة   ) 2013(الخالدي  دراسة

  .الخبرة إلىالمدرسين في التدريس البنائي تعزى 

وجود فروق ذات دلالة  أظهرتالتي ) 2016(حرزاالله  وتختلف هذه الدراسة مع دراسة

  .سنوات 10على من أ ةذوي الخبرى لمتغير الخبرة لصالح تعز إحصائية

  التوصيات 5:3

في ضوء نتائج الدراسة توصي الباحثة بإجراء دراسات مشابهة للتعـرف علـى إن كانـت    

ممارسات المدرسين التعليمية تنسجم مع مبادئ النظرية البنائية، إذ أن المدرسين باختلاف مسـتوياتهم  
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أجمعـوا علـى أن المنهـاج     وتأهيله التربوي ومنطقة المدرسة، وجنس المدرس، سنوات الخبرة، في

 وتوصـي أيضـاً   ،منسجم مع النظرية البنائية وممارساتهم التعليمية كذلك منسجمة مع هذه النظريـة 

حيث لاحظت الباحثة بعد الاطلاع  للصفوف الأخرى منهاج التكنولوجيات لبإجراء المزيد من الدراسا

لاهتمام بالدراسات التي تتعلق بمنهـاج التكنولوجيـا   على العديد من الدراسات السابقة الى ضرورة ا

وتدعو الباحثة إلى ضرورة الاستمرار في البحث وتطبيق ما تثبت فائدته، والعمل بنتائجها وتوصياتها 

، كما وتـدعو النتـائج   منهاج متجدد ومتطور وبحاجة الى مواكبة التطور العلميفي هذا المنهاج لانه 

 .ثناء تطبيقهم المنهاج في الغرف الصفيةأ للمعلمين ومتابعتهمالى عقد دورات تدريبية مكثفة 
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  )1(ملحق 

مقياس وجهة نظر المدرسين حول مدى انسجام منهاج التكونولجيا الفلسطيني مع مبادئ 
منهاج  النظرية البنائية الاجتماعية ومدى تغيير الممارسات التعليمية في ضوء تجديد

  التكنولوجيا في فلسطين

  :ة منهاج التكنولوجيا/مدرس تي/عزيزي

مدى انسجام منهاج التكنولوجيا الفلسطيني "دراسة ماجستير بعنوان  بإجراءتقوم الباحثة 

مع مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية ومدى تغيير الممارسات التعليمية في ضوء تجديد منهـاج  

  "وجهة نظر المدرسين التكنولوجيا في فلسطين من

لقيـاس   الأولـى الدراسة قامت الباحثة بإعداد استبانتين،  أسئلةعن  الإجابةولأغراض 

مـدى  (والثانية لقيـاس  ) مدى انسجام منهاج التكنولوجيا مع مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية(

  .تغيير الممارسات التعليمية في ضوء تجديد المنهاج في فلسطين من وجهة نظر المدرسين

أساسيين، الأول متعلق بـبعض المعلومـات الديموغرافيـة     نجزئييتكون المقياس من 

لمتعلقة بالمستجيب على المقياس، والثاني يتكون من مجموعة من الجمل التي يمكن والشخصية ا

 .الإجابة عليها من خلال وضع إشارة في المكان الذي تراه مناسبا

يرجى من حضرتكم الإجابة على فقرات المقياس من خلال قراءة فقراته بعناية وتعـين  

وهذا وأحيطكم علما بأن المعلومات التـي   رأيك حول الفكرة التي تطرحها جمل المقياس بأمانة،

  .تقدموها هي سرية ولن تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي
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  :المعلومات الشخصية: أولا

   :الجنس

  أنثى)   (      ذكر)   (

   :الخبرة

  أكثر من ذلك)   (     7-4من)   (     3-1من)   (

   :مكان التدريس

  قرية)   (       مدينة)   (

   :التربويأملك شهادة في التأهيل 

  لا)   (       نعم)   (

   جنس المدرسة التي تدرس بها

  مختلطة)   (       إناث)   (     ذكور)   (

  .فقرات المقياس: ثانيا

  :في المكان المناسب أمام كل فقرة Xأرجو منك وضع إشارة 

  الفقرة
اوافق 
 بشدة

 معارض محايد اوافق
معارض 

 بشدة

 .الطلبةرات التفكير المتنوعة لدى مها جيثير المنها
     

يوجه المنهاج الطلبة نحو ربط المباحث الدراسـية  
      .ببعضها البعض من خلال التكامل

يقدم المنهاج للطلبة فرصا للتعبير عن عدم الاتزان 
أي خلل من المعرفة السابقة لـدى  (المعرفي لديهم 

 .)المتعلم
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  الفقرة
اوافق 
 بشدة

 معارض محايد اوافق
معارض 

 بشدة

تقيس مستويات عقلية مختلفة  أسئلةيستخدم المنهاج 
      .لدى الطلبة

 لاتي .ميولهمى يشجع المنهاج الطلبة على التأمل وال
      .أفكارهم

 .يرتبط محتوى المنهاج بحاجات الطلبة وميولهم
     

  .الطلبةيراعي المنهاج تنوع الخبرات لدى 
     

تساعد الطلبة فـي  المعلومات الواردة في المنهاج 
      .المهام الموكلة لهم

 .يراعي المنهاج الجانب النظري والعملي
     

 .يعزز المنهاج ممارسات التعلم الذاتي لدى الطلبة
     

التي تتطلـب مـن الطلبـة     بالأنشطةيهتم المنهاج 
      .جديدةاستخدام المعارف والمهارات بطرق 

وفقا لتنـوع اهتمامـات    الأنشطةينوع المنهاج في 
      .وقدرات واحتياجات الطلبة

ينوع المنهاج في استخدام استراتيجيات وأسـاليب  
      .التدريس التي تتمحور حول المتعلم

يدعو المنهاج الطلبـة لممارسـة النشـاطات الصـفية     
      .بأنفسهم

 .مفتوحة النهاية أسئلةدم المنهاج يستخ
     

 .التقويم الذاتي أسئلةدم المنهاج يستخ
     

لبة من خلال محاكاة مواقف الط أداءيدعو المنهاج إلى تقييم 
      .حياتية

 ..والاستكشافتقويم متعد أدواتيستخدم المنهاج 
     

 .يحفز المنهاج الطلبة على التقصي والاستكشاف
     

يمنح المنهاج الطلبة فرصة للتعبير عـن قـدراتهم   
       .الجماعي الحقيقية

يشجع المنهاج الطلبة على بناء المعرفة من خـلال  
      .الحوار الجماعي
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  الفقرة
اوافق 
 بشدة

 معارض محايد اوافق
معارض 

 بشدة

ليـة  .والمناقشـة يوجه المنهاج المتعلمين لاستثمار 
      .كمصدر للتعلم

 .يطرح المنهاج مهمات تتطلب الحوار والمناقشة
     

المنهاج الدروس من خلال مشـكلات حقيقيـة   يقدم
      .لاهتمام الطلبة مثيرة

شـكلات مـن خـلال    يوجه المنهاج الطلبة لحل م
      .التفاوض الاجتماعي

 المختلفة للأفكارتوضيحية  أمثلةيعرض المنهاج 
     

      .يمهد المنهاج للمفاهيم المراد تعلمها تمهيدا مناسبا

يشجع المنهاج الطلبة علـى اسـتخدام التشـبيهات    
 .الامثلة لتوضيح افكارهمو

     

يقدم المنهاج نشاطات تستثار فيها خبرات الطلبـة  
 .السابقة

     

يوجه المنهاج الطلبة نحو ربط المعرفـة الجديـدة   
 .بالسابقة

     

      .يستثير المنهاج المخزون المعرفي لدى الطلبة

      .تعلمهم مسؤوليةيشجع المنهاج الطلبة على تحمل 

يوجه المنهاج الطلبة لمصادر تعليمية وتكنولوجيـة  
 .حديثة

     

يشجع المنهاج الطلبة على التواصل مـع بعضـهم   
 .المدرسةالبعض خارج 

     

مدى تغيير الممارسات التعليمية في ضـوء تجديـد    :وهوعن السؤال الثاني  للإجابةهذه النقاط 

  .المدرسينالمنهاج في فلسطين من وجهة نظر 

  

  



79 

 أوافق  الفقرة
  بشدة

  أعارض  حايدم  أوافق
 أعارض
  بشدة

التهيئة للدرس بسبب المنهاج الجديد  أسلوبتغير 
 .القـديم استخدم موقف حقيقـي يو  أصبحتحيث 

  .التعلم التي ستحقق
          

داخل الحصة حاليا اقل من درجـة  درجة كلامي 
  .ا عندما كنت ادرس المنهاج القديمكلامي سابق

          

تغيرت طريقة تديسي للمحتوى في المنهاج الجديد 
الطريقة النشطة والفعالة  إلىمن الطريقة التقليدية 
حـل المشــكلات   وأسـلوب كـالتعلم التعـاوني   

  .والاستكشاف

          

للطـلاب العديـد مـن الفـرص      أوفر أصبحت
والمواقف التي تتيح لهم اكتشاف المفهوم المطلوب 

م وفـق المنهـاج   مقارنة بالسابق عند تدريسي له
  .السابق

          

وتكنولوجية حديثة الطالب لمصادر تعليمية  أوجه
  .اكثر من السابق

          

التي تدفع للفضـول وحـب    الأنشطةاركز على 
الاستطلاع لدى الطلبـة بينمـا سـابقا كنـت لا     

 إنهـاء هذا الاهتمام واركـز علـى    أوليالأنشطة
  .المحتوى المقرر

          

اهتم حاليا بمهارات الاتصال والتواصل اكثر من 
ا عندما كنـت ادرس المنهـاج   اهتمامي بها سابق

، واركـز حاليـا علـى تفاعـل الطلبـة      السابق
  .الاجتماعي

          

تقديمي للمعلومات عنـد تدريسـي    أسلوبتغيير 
بتوفير مواقف تعليميـة   أقومحيث  للمنهاج الجديد

مريحة تسمح للطلاب بالتعـاون والتفاعـل مـع    
  .الأنشطة
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 أوافق  الفقرة
  بشدة

  أعارض  حايدم  أوافق
 أعارض
  بشدة

اقدم فرصا للطلاب ليتعلمو ذاتيا اكثـر   أصبحت
  .عند تدريسي المنهاج القديمسابقا مما كنت افعل 

          

اعمل على حث الطلاب على توظيـف التفكيـر   
ومهاراته اكثر مما كنت افعل سابقا عند تدريسي 

  .المنهاج القديم
          

اركز حاليا على ان يبني الطالب مفاهيمه العلمية 
 وليس ان انقلها له نقلا عن طريق البث المباشـر 

  .المحاضرة اكثر من اهتمامي بها سابقا أو
          

اهتم بالطلبة بدرجة اكثر من السابق حيث امنحهم 
  .أفكارهمفرصا لتوضيح 

          

ــتجيب  ــئلةاس ــاراتهم   لأس ــة واستفس الطلب
  .بدرجة اكثر من السابق وأتابعأفكارهم

          

ازداد تشجيعي للطلاب على المشاركة والمناقشة 
  .اكثر من السابق الأفكاروتبادل 

          

سابقا عند اهتم بسلوك الطلبة اكثر مما كنت عليه 
  .تدريسي للمنهاج السابق

          

اهتم ببناء القيم لدى الطلاب وتشـجيعهم   أصبحت
سابقا على المرونة في التفكير اكثر مما كنت عليه 

  .عند تدريسي للمنهاج السابق
          

فرصـة   وأعطيهماشجع الطالب على تقبل النقد البناء 
  .انفسهم اكثر مما كنت عليه سابقا للتعبير عن

          

التقويم حيث كنت اعتمد الاختبار  أدواتفي  أنوع
التحصيلي في تقويم الطلبة، لكن ازداد اهتمـامي  

  .الأداءبأدوات التقويم المبنية على 
          

غير المألوفة وطرح  الأسئلةبعض  بتضمين أقوم
بها على مستوى تفكير الطلبة  أتعرفكاشفة  أسئلة
  .به سابقا قوماكنت ما م اكثر
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 أوافق  الفقرة
  بشدة

  أعارض  حايدم  أوافق
 أعارض
  بشدة

اشرك الطلبة في التخطيط للدرس فـي المنهـاج   
  .اكثر مما كان في المنهاج السابق الجديد

          

اعمل على مشاركة الطلبة في اتخـاذ القـرارات   
د تدريسي لهم وفق ذلك عن بينما قل ما كنت افعل

  .المنهاج السابق
          

ازداد اعتمــادي علــى توظيــف اســتراتيجيات 
 ـ   ءالاستقصا د بينما قل ما كنت افعـل ذلـك عن

  .تدريسي لهم وفق المنهاج السابق
          

اعتمد على  أصبحتعند تدريسي للمنهاج الجديد 
  .توظيف خطوات البحث العلمي في التعلم

          

التحليل والتركيب فـي   بتوظيف مهارةايضا  اقوم
التعلم لدى الطلبة بينما قل ما كنت افعل ذلك عند 

  .تدريسي للمنهاج السابق
          

استخدم استراتيجيات تساعد الطلبة علـى تبنـي   
جديدة ومكاملتها مع معرفتهم السابقة بينمـا   أفكار
  .لا اعتمد هذا في المنهاج السابق كنت

          

اهتم بالاستراتيجيات التي تركـز علـى    أصبحت
المتعلم ومعرفته السابقة بينما قل ما كنـت افعـل   

  .عند التخطيط وفق المنهاج السابقذلك 
          

عند تدريسي للمنهاج الجديد اعمل على الاهتمـام  
في تنوع الخبرات بحسب حاجات الطلبة بينما عند 

كنت اهـتم فـي كميـة     تدريسي للمنهاج السابق
  .المقدمة للطلبة وليس نوعها خبراتال

          

امنح للطلاب فرصا للعمل التعـاوني واشـجعهم   
على البحث خارج البيئة الصفية بينما سابقا كنت 

عند تدريسـي للمنهـاج    الأهميةهذه  أوليالأمرلا 
  .السابق
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 أوافق  الفقرة
  بشدة

  أعارض  حايدم  أوافق
 أعارض
  بشدة

الطلبة لاستثمار البيئـة المحليـة    أوجه أصبحت
  .ر للتعلم بينما لم اكن اهتم بذلككمصد

          

اهتم بكيفية الوصول للمعلومـة واحفـز    أصبحت
الطلبة على تقديم الملاحظات والتنبؤات بطـرق  
مختلفة بينما كنت اهتم بمعرفة الطالب بالمعلومة 

عند تدريسـي للمنهـاج    إليهالا بطريقة الوصول 
  .السابق

          

بسـبب المنهـاج    الأنشطةتوظيف  أسلوبتغير 
تسـاعد فـي توليـد     أنشطة أوظفالجديد حيث 

بنائها بينمـا كنـت لا    وإعادةواختبارها  الأفكار
  .د هذا التصميم في المنهاج السابقاعتم
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Abstract 

This study aimed at determining the level of how Palestinian 

technology curriculum based on the social constructivist theory from the 

perspective of teachers in public schools (2019-2020). 

In order to achieve this aim, the qualitative approach is employed. 

The researcher gathered the data from a stratified random sample which 

was randomly selected of 269 teachers from both genders from Nablus and 

Jenin.  

The validity of the instrument was verified by specialists. The 

reliability coefficient for the instrument was calculated by the equation 

(Cronbach's Alpha). 

The study reveled that Palestinian technology curriculum is implying 

with the concept of social constructivist theory from the perspective of 

teachers. The results showed that there are no statistical differences among 

teachers’ responses of the level of consistency of the written Palestinian 

technology curriculum for the higher basic stage with the principles of 

social constructivism theory due to gender, qualification, experience, 

and area. Also, the results showed that the level of changing educational 

practices during the renewal of the technology curriculum was high.  



c 

Also, there are no statistical differences among teachers' responses in 

the degree of changing educational practices during the renewal of the 

technology curriculum due to gender, qualification, experience. However, 

the results showed that there is statistical difference in the average 

responses of teachers in the degree of changing educational practices 

during the renewal of the technology curriculum due to the variable of the 

place of teaching in Jenin, in favor of the village. The study recommended 

that other studies could be conducted to inquire whether teacher's practices 

imply with the principles of the social constructivist theory. 

Keywords: ICT Curriculum, Educational Practices, Social 

Constructivist Theory. 


