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 الملخص

التدريس المستند إلى الكفايات على التحصيل في هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر 
وتحديداً ،الرياضيات والميل نحو تعلمها لدى طلبة الصف السابع الأساسي في مدارس محافظة نابلس

ما أثر التدريس المستند إلى الكفايات في التحصيل في  حاولت الدراسة الإجابة على السؤال الرئيس:
 ؟الأساسي سابعطلبة الصف الالرياضيات والميل نحو دراستها لدى 

وتم ، استخدمت الباحثة التصميم شبه التجريبي، وللإجابة عن هذا السؤال واختبار الفرضيات
وتم اختيار مجموعتين في إحدى ، تطبيق الدراسة على عينة من طلاب الصف السابع الأساسي

مجموعة تجريبية  بحيث كانت أحداها، التي تحوي شعبتين للصف السابع الأساسي، مدارس نابلس
والثانية مجموعة  ،الكفايات(استراتيجية التدريس المستند إلى وحدة الاحتمالات بواسطة  درست)

وتم ذلك  ،(ة التدريس المستند إلى الكفاياتوحدة الاحتمالات دون استخدام استراتيجي درستضابطة )
 :الآتيةوقد طبقت على عينة الدراسة الأدوات  ،(2017/2018في الفصل الدراسي الثاني من العام )

وفق التدريس بالكفايات وذلك بهدف استخدامها لتدريس وحدة الاحتمالات دليل معلم  .1
 للمجموعة التجريبية.

بهدف قياس تحصيل الطلاب بعد الانتهاء من تدريس وحدة  ،اختبار تحصيلي بعدي .2
 الاحتمالات.



 ل

ل الطلاب نحو تعلم الرياضيات للمجموعتين لقياس مي،مقياس الميول تجاه الرياضيات .3
 .الكفايات على المجموعة التجريبيةالتجريبية والضابطة بعد تطبيق التدريس ب

ومعامل ارتباط بيرسون ، (One -Way ANCOVAتحليل التباين الأحادي المصاحب ) .4
 انات احصائياً.يوذلك بهدف معالجة الب

 وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالية:      

بين متوسطي تحصيل طلاب  (α = 0.05)وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .1
)استراتيجية التدريس بالكفاءات( المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية تعزى لطريقة التدريس 

 .خدام طريقة التدريس بالكفاءاتاستوذلك لصالح المجموعة التجريبية التي درست ب

بين متوسطي دافعية الطلاب  (α = 0.05)وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .2
)استراتيجية التدريس  تعزى  لطريقة التدريس والمجموعة الضابطة في المجموعة التجريبية

 .قة التدريس بالكفاءاتاستخدام طريوذلك لصالح المجموعة التجريبية التي درست ب بالكفاءات(

بين تحصيل طلبة  (α = 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائيةذات دلالة  ارتباطية علاقةتوجد  .3
 في مادة الرياضيات وميلهم نحو دراستها .المجموعة التجريبية 

تبني طريقة التدريس بالكفايات في  وفي ضوء هذه النتائج فقد أوصت الباحثة بعدة من الأمور أهمها
تدريب  ،المدارس بحيث يكون غير مقتصراً على مادة الرياضيات وانما في جميع المواد التعليمية

اعتماد التدريس بالكفايات  ،توفير البيئة والإمكانيات والأنشطة ،المعلمين على أساليب التدريس الحديثة
  .لجميع المراحل الدراسية بدءاً من رياض الأطفال وانتهاءاً بالمراحل الجامعية
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 الفصل الأول

 مشكلة الدراسة )خلفيتها وأهميتها(

 :الدراسة مقدمة 1:1

 تعد من العلوم المهمة التي لا يمكن أن يستغني عنها أيو « العلومأم »تسمى ،الرياضيات
تشغل حيزاً مهماً في الحياة، بغض النظر عن درجة فهي  ، مهما بلغ عمره وكانت ثقافته،شخص

العلوم  الكثير من من ثقافة الإنسان وتفكيره، وعليه يعتمد في إنجاز جزء مهمرقيها. والرياضيات 
مجالات حياة الإنسان وثقافته  جميعوالأعمال في حياة الفرد اليومية، فقد ساهمت الرياضيات في 

أكدت ية معروفة بتعبيرها ورموزها الموحدة عند الجميع تقريباً، فقد ومخترعاته. ولكونها لغة عالم
 العالمالمشكلات الصناعية والزراعية والتربوية والاقتصادية في  مختلف حل إمكانيتهاالرياضيات على 

 .المعاصر

الحاجة ماسة إلى نماذج  ضيات ومتطلبات تدريسها فقد أصبحتنظراً لخصوصية الرياو 
 لذالابد من التفكير جدياً لن تستمر المدارس بوضعها الحالي على نهج التلقين، و تعليمية جديدة، ف

من خلال تدريس المواد الدراسية من بينها الرياضيات، وللرياضيات  كلاتلإيجاد الحلول لهذه المش
التفكير والتبرير، وتدرب الطالب على حل مشكلاته، وكيف مهارات فهي تنمي  ،خصائصها ومزاياها

 (.2008جحا وواثقا من نفسه )الكبيسي، يكون نا

( أن من أهداف الرياضيات مسايرة العصر وفهم تطوراته العلمية 2002ويرى عقيلان )
وبالبيئة  يبعضهاوالتكنولوجية ومعايشة الوضع العلمي واستخدام الأفكار التي تربط فروع الرياضيات 

في الكبيرة ات الأفكار الرياضية، فالتطور  المحيطة، بالإضافة إلى اقتصاد الجهد والوقت اللازم لنمو
سها، إذ تعد الرياضيات لغة ذات رموز، وبالتالي نفالرياضيات  فياستخدام الرياضيات أحدث تغييرات 

التعليم فتبقى  تطويرفإن تدريسها بنفس الأسلوب التقليدي القديم لا يقدم إلا القليل للطالب ولا يحصل 
 .(2011ي، نالمناهج تفتقر إلى عنصر الدافعية والتشويق )الجوعا
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ويتضح أن العديد من دول العالم تبنت معايير محددة لتطوير وتدريس الرياضيات، ومن هذه 
 National Council)للمجلس القومي لمعلمي الرياضيات المعايير معايير الرياضيات المدرسية

of Teachers of Mathematics)  وذلك لأهمية الرياضيات لأنها تعد واحدة من الموضوعات
المدرسية التي تعمل على تنمية تفكير المتعلم، وتطوير قدرته في التعبير عن الظواهر الطبيعية 
والاجتماعية بتوصيفات رياضية بسيطة، بالإضافة إلى أن بعض مشكلات تدريس الرياضيات لا 

 ). 2006دويري والقضاة، )ترتبط بإطار ثقافي محدد 

في   (NCTM)المجلس القومي لمعلمي الرياضيات وتعد الرياضيات وفق وجهة نظر
الولايات المتحدة الأمريكية ,أحد أهم إنجازات البشرية بحيث أنه يتطلب فهم كامل لما يعرفه الطلبة 

جيد ,كما أنه يتطلب ولما يحتاجون تعلمه ,ومن ثم توفير الدعم الكافي لحدوت عملية التعلم بشكل 
معرفة وفهم للرياضيات إضافة إلى أنه يتطلب فهم الطلاب كمتعلمين ,بالاضافة إلى فهم استراتيجيات 

 التدريس وتنمية الفكر الرياضي لدى الطلبة .

ولأن تعلم الرياضيات يحدث من خلال ربط الأفكار القديمة بالجديدة ,لذلك ينبغي على المعلم 
السابقة لدى الطلبة, فكون المعلم ذو دور فاعل يعني أن يكون قادراً على تحديد تلك التعلمات 

استحداث المعلومات السابقة لدى الطلبة من خلال طرح الأسئلة والتخطيط المسبق للدرس ,وبالتالي 
يصبح قادراً على تصميم دروس رياضيات سهلة الفهم والتطبيق بالنسبة للطلبة بحيث يتعلمون 

 ( .NCTM,2000ن المعرفة الجديدة بناء على المعرفة السابقة )الرياضيات فيكونو 

وبالنسبة للخبرات المتوفرة من قبل المعلمين ,فلها الدور الأكبر في تحديد مدى ونوعية تعلم 
الطلبة ,ومن أجل أن يضمنو فهم الطلبة للأفكار الرياضية فإن ذلك يتم من خلال انخراطهم بالنشاطات 

ادفة إلى تعميق معرفتهم وترسيخها ,ويمكن دعم التعلم من خلال التعلم الصفي والمهمات والتجارب اله
,من خلال  تقديم الأفكار الرياضية والتخمينات وتقييم أفكار الطلبة الآخرين ,وتطوير مهارات التفكير 
الرياضي لديهم .كما يمكن استخدام النقاش وتفاعل الطلبة داخل الصف بهدف التعرف إلى الروابط 

الأفكار وإعادة تنظيم المعرفة لديهم ,وبالتالي تنمية المهارات الاجرائية والاستيعاب المفاهيمي من  بين
 (2006الحجج )الشنطاوي والعبيدي , ديمخلال حل المشكلات والتفكير المنطقي وتق
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 ةلقد ورد في تقرير للمجلس القومي لمعلمي الرياضيات بالولايات المتحدة الأمريكي
NCTM,2000))  الذين يفهمون ويتعاملون مع الرياضيات وبالرياضيات في هذا العالم سيكون لهم

هذا، ، فرصا لا يمكن أن يحصل عليها الآخرون لأن الكفاءات الرياضية تفتح المستقبل للعمل المنتج
حجرة الصف ليدرس تلاميذه في  وقد جرت محاولات عديدة لبلورة استراتيجيات تنفيذية يتبعها المعلم

 النشطاهيم العلمية وفق المرتكزات الأساسية للنظرية البنائية، وتؤكد هذه الاستراتيجيات الدور المف
قائم  معنىبحيث يحدث تعلم ذو  النشاطفي  الفعلية الفكريةالتعلم، كما تؤكد المشاركة  في للتلاميذ

التي تعد من ة التدريس المستندة إلى الكفايات استراتيجي على الفهم. ومن هذه الاستراتيجيات
الاستراتيجيات التدريسية التي تم اقتراحها لوضع علاج مناسب لصعوبات التعلم وتحسين مستوى فهم 

لى تفعيل الفعل التربوي بالاعتماد إويهدف  ،وهو يشكل تصورا جديدا للعملية التعليمية التعلمية ،الطلبة
-ب الكفاءات، بما يمكن المتعلمعلى منطق التعلم الذي يولي أهمية قصوى لإدماج المعارف واكتسا

 ،أخرى )الحثروبيمن تحقيق حاجاته من جهة والتفاعل مع مجتمعه من جهة  -مواطن الغد
هذا يعني اعتماد النظرية القائمة على تلقين التلاميذ مجموعة من المعارف لم تعد مجدية في (.2004

لخوض تجارب الحياة يتطلب اعتماد مقاربة تربوية  لبةعداد الطإ ن أظل تعقد الحياة المعاصرة، كما 
جديدة تسمح باكتساب القدرات والكفاءات الضرورية والمناسبة للاندماج في المجتمع والمساهمة في 

 ازدهاره.

عداد الدروس والبرامج التعليمية بحيث إ حدى طرق إالكفايات التدريس المعتمد على عد يو 
وتحديد الكفاءات  و التي سوف يتواجدون فيهاأواجد فيها المتعلمون التي يت سياقاتتعتمد على تحليل ال

أنشطة هداف و أ لى إوترجمة هذه الكفاءات ، المطلوبة لأداء المهام وتحمل المسؤوليات الناجمة عنها
 .(2004 )الحثروبي، تعليمية

ا تسمح ولذا ترى الباحثة ضرورة فحص أثر استخدام استراتيجية المقاربة بالكفايات وذلك لأنه
ربط تتحدد عملية تنمية الكفاءات الإطار المستقبلي لتعلم التلاميذ، و عطاء معنى للتعلم بحيث إ بتحقيق 

ت لها معنى بالنسبة إليهم، وأن يكون لتعلمهم هدف، وبذلك لا تكون المعارف قاياسبينه وبين 
جعل التعليم كما أنها ت ،ومستقبلاحاضرا  ولكن تفيدهموالمعلومات التي يكتسبها التلاميذ نظرية فقط، 
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والسبب حفظ للمكتسبات، فضلأالتعليم المستند إلى الكفايات تشكل  استراتيجية وذلك لأن أكثر نجاعة
بحيث تسمح لهم جديدة،سياقات اعتمادها أسلوب حل المشكلات وإنماء قدرات المتعلمين كلما واجهوا 

الربط إلى بناء مستقبل تعليمي من خلال لإضافة ببناء مفاهيم رياضية وربطها مع مفاهيم أخرى با
طار سوف يمكن من تجاوز الإ والذي ،ذات معنى سياقاتو  بات التلاميذالتدريجي بين مكتس

ات يكون في خدمة كفاتويسمح باستثمار هذه المكتسبات سنة تلو أخرى ومرحلة بعد أخرى ل ،المدرسي
 .أكثر تعقيدا

طلاع على العديد من البحوث والدراسات في هذا المجال، ولذلك فقد ارتأت الباحثة بعد الا
أن الدراسات العربية التي استخدمت استراتيجية التدريس بالكفايات في الرياضيات كانت محصورة 
ومحدودة في عدة دول مثل تونس والجزائر ، ولذلك تأتي هذه الدراسة لتختبر أثر تدريس وحدة 

يات في التحصيل والميل نحو تعلم الرياضيات لدى طلبة الصف الاحتمالات باستخدام التدريس بالكفا
 السابع الأساسي في محافظة نابلس.

 :الدراسة وأسئلتها مشكلة 2:1

ذكر بعض الباحثين أن هذه  ،وقدلتحسين تعلم الرياضيات يوجد هناك دراسات متعددة
جهود التطوير الشاملة  على الرغم منو  ،عالدراسات النظرية والعملية لا تزال بعيدة عما هو متوق

والهادفة إلى تحسين مخرجات التعليم ورفع مستوى جودته، إلا أن المتأمل للتدريس عامة، ولتدريس 
طلوب الرياضيات لم تصل إلى المستوى المفي  الرياضيات خاصة، يلاحظ أن المخرجات التعليمية

 كيفية فيلبة، وضعف الطلبة التحصيل الرياضي لدى الط بانخفاضإذ يتخللها مشكلات عديدة، تتمثل
التلقين الذي يسود المدرسة ى معالجة البيانات، وإعطاء التفسيرات، وحل المشكلات. وذلك يعود إل

خصوصا. فاستراتيجية التدريس المستعملة تركز على التواصل  الفلسطينيةالعربية عموما والمدرسة 
ار بالاخت ندالمعلومات التي يكتسبها المتعلم واسترجاعها ع موإلى ك ،الذي يتحكم فيه المعلم اللفظي

 التربويةالتطورات  وفي ظلالبنية المعرفية للمتعلم.  وفقمعالجتها وتنظيمها  كيفيةدون النظر إلى 
 فيالقائمون على العملية التعليمية للرياضيات إلى البحث عن استراتيجيات حديثة  يسعىالمعاصرة 

مما دفع إلى  شط،إلى التعلم الن عتيادييذ على الانتقال من التعلم اللفظي الاالتدريس تساعد التلم
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نتج عنه الأمر الذي التفكير في تكوين يستهدف تطوير القدرات والمهارات العملية لدى الأشخاص، 
التي هي منتج وصورة للمجتمع الصناعي الأمريكي، ( ت ياداغوجيا الكفايب ) داغوجيا الحديثةيظهور الب

أن  إغفالتمع التقنيـة والمهارة الذي أصبح يفضل المعرفة العملية على المعرفة النظريةولكن دون مج
نتيجة تطور جرت بيداغوجيا الكفايات مستمدة من رصيد نظري ثري يتمثل في البحوث التربوية التي 

اغوجيا المجتمع تقنيا وحضاريا، فهي مستمدة من جذور نظرية المعرفة، وبالخصوص ما يسمى ببيد
 (John Deweyنذكر منهم ) التي برزت من خلال أعمال مجموعة من العلماء عالمشكلات والمشاري

( 1915)عام  Jerome Bruner)(، وتجارب )1980)في عام  (Jean Piagetو)،(1951)في عام 
 .اللغةفي  Noam Chomsky (1928))) أبحاث نعوم تشومسكي في التعلم بالاكتشاف،

الثري من الأعمال التي ركّزت على استنطاق الكامن من المهارات العملية كل هذا الرصيد 
نجاز والأداء والابتكار عوض لإطرف المتعلم من خلال طرق تعليمية مبتكرة تعني ا لتوظيفها من

 .ةالجاف الاعتياديةوباقي الطرق  الحفـظ والتـذكر والاسـتظهار،

كندا( في التطور الاقتصادي و  فرنسا،و  )بلجيكا،وقد ظهرت نتائج نجاح بعض الدول الغربية 
صلاحات قامت بها هذه الدول حتى تم تطبيق ما يسمى إهذا النجاح جاء بعد عدة  والتكنولوجي،

وحاليا فان دول المغرب العربي تحذو حذوهم وتقوم  (،2008بو عيشه،أبمقاربة التدريس بالكفايات)
ت ياالتدريس بالكفان أي عليها العديد من الدراسات بحيث ويجر  ،بتطبيق هذه الاستراتيجية في مدارسها

وتعقيد في ، هو وظيفة تعمل على التحكم في مجريات الحياة بكل ما تحمله من تشابك في العلاقات 
 تهاالمتعلم من النجاح في الحياة على صور  نمكّ  فهي اختيار منهجي ي   ثم الظواهر الاجتماعية، ومن

 في مختلف مواقف الحياة توظيفوذلك بالسعي إلى تثمين المعارف المدرسية وجعلها صالحة لل ،
 (.2007 )زهران،

ت يالمعرفة العلاقة التي تربط بين طريقة التدريس بالكفا وبناء على ما تقدّم، تسعى الباحثة
 -ه المتغيرات دراسة هذا الموضوع بهذ تمحيث لم تفي الرياضيات والميل نحو تعلمها،والتحصيل 

 .-ةحسب حدود علم الباحث

 تي:لرئيس الآالسؤال ا مشكلة هذا البحث فيوعلى هذا الأساس يمكن تحديد 
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 لبةلدى طفي الرياضيات والميل نحو دراستها  التحصيل ما أثر التدريس المستند إلى الكفايات في
 الصف الخامس الأساسي؟

 :السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية الآتية ويتفرع من

وفق التدريس هل يوجد اختلاف في متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا  -1
 الاعتياديةعن متوسط درجات المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة  المستند إلى الكفايات

 في التطبيق البعدي لاختبار التحصيل؟

وفق التدريس توسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا هل يوجد اختلاف في م -2
 الاعتياديةعن متوسط درجات المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة  المستند إلى الكفايات
 ؟لمقياس الميل نحو تعلّم الرياضياتفي التطبيق البعدي 

 دراسة الرياضيات؟هل يوجد علاقة بين تحصيل طلبة المجموعة التجريبية وميلهم نحو  -3

 أهداف الدراسة: 3:1

 في ضوء مشكلة الدراسة الحالية وأهميتها تسعى الباحثة إلى تحقيق الأهداف الآتية:

 تصميم دروس وحدة الاحتمالات للصف السابع الأساسي وفق استراتيجية التدريس بالكفايات. -1

استراتيجية التدريس عداد دليل المعلم لتدريس وحدة الاحتمالات للصف السابع باستخدام إ  -2
 بالكفايات.

الميول على التحصيل وتنمية المستند إلى الكفايات لتدريس استراتيجية اتحديد أثر استعمال  -3
 .في فلسطين الأساسي سابعلالصف ا طلاب لدى دراسي نحو الرياضياتال

 :أهمية الدراسة 4:1

وأهمية هذه الدراسة ،التعليمية بكافة جوانبهاتكمن أهمية هذه الدراسة في أنها تفيد المعنيين بالعملية 
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 تتمثل في:

  استراتيجية نهاأهمية كبيرة وبالغة بالنسبة للمعلم والمتعلم لأ الكفايات والتدريس وفقهالموضوع 
وتوجيهاتهم في  تهممميزة يستخدمها المعلمون لإعطاء التلاميذ الفرصة الممكنة لبلورة استعدادا

ما تيسره له فطرته، ويتم ذلك بالابتعاد عن أسلوب التلقين للدروس  الاتجاهات التي تتناسب مع
وتحويل المعارف إلى أدائية تعتمد فيها على الكفاءات والمهارات لدى التلميذ، وهذه الطريقة في 

تتيح له التدريس هي طريقة بيداغوجية كفيلة بان تخرج المتعلم من العزلة التربوية والتسلط، كما 
 .إبداعه داخل العملية التربوية لككذمهارته وقدراته و  الفرصة كي يبرز

 ات وما اذا كانت تساهم في تحسين المستوى ييساعد في معرفة أهمية التدريس بالكفا
براز الجوانب الايجابية والسلبية في طريقة التدريس الجديدة إلى إ بالإضافةالتحصيلي للتلاميذ 

 .الطريقةوالكشف عن دور المعلم في تفعيل هذه 

 أساليب التدريس، إذ يتقصى  في من أهمية التطور المتنامي اأهميته دراسةال ههذ كتسبت
ية والتي أصبحت محور اهتمام البحث ئالتي تستند إلى النظرية البناات يبالكفا لتدريسافاعلية 

المعلم الدوريات العلمية المتخصصة لما لها من أهمية تأكيد التفاعل بين المنشورات و التربوي 
 والمتعلم.

 تدريس  فيتسليط الضوء على مدى فاعلية هذه الاستراتيجية  في دراسةال هقد تسهم نتائج هذ
مادة الرياضيات، وأن يفتح مجالًا لدراسات أخرى تهدف إلى تطوير استراتيجيات أخرى مختلقة 

 تحسين العملية التعليمية التعلمية.لبهدف المساعدة 

 وزارة التربية  فيأثر باهتمام القائمين على العملية التعليمية والتربوية يعالج موضوعاً حيوياً يست
وميول الطالب الدراسية ، وهو موضوع طرق التدريس وعلاقتها بالتحصيل في فلسطين والتعليم

 وخاصة طرق تدريس الرياضيات لمرحلة التعليم الأساسي.

  وذلك  في فلسطينالمناهج  مخططوتقديم استراتيجية يعتمدها  في دراسةال ههذ نتائجقد تسهم



9 

 اهج الرياضيات.نم فيبتضمينها 

  فرضيات الدراسة: 5:1

 :الآتيةاختبرت الباحثة الفرضيات  ،عن الأسئلة الفرعية للدراسة للإجابة

  0.05 عند مستوى الدلالة ةحصائيإفروق ذات دلاله يوجد لا)=αمتوسط درجات  ( في
المجموعة طلاب عن متوسط درجات بواسطة التدريس بالكفايات المجموعة الذين درسوا طلاب

 في اختبار التحصيل. الاعتياديةالضابطة الذين درسوا بالطريقة 

  0.05 عند مستوى الدلالة ةحصائيإفروق ذات دلاله يوجد لا)=α متوسط درجات ( في
درجات عن متوسط الكفايات ب بواسطة التدريسالذين درسوا  المجموعة التجريبية طلاب
في قياس الميل نحو دراسة  الاعتياديةالمجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة في  أقرانهم

 .الرياضيات

  0.05مستوى الدلالة  لىذات دلاله إحصائية ععلاقة ارتباطية وجد تلا)=α)  بين تحصيل
 نحو وميلهم الرياضيات مادة في التجريبية المجموعة في الأساسي سابعطلبة الصف ال

 .دراستها

 

 :حدود الدراسة 6:1

 :اقتصرت حدود هذه الدراسة في

 :2018/  2017العام الدراسي الفصل الثاني من الحد الزمني. 

 وفيها شعبتان ،الحد المكاني: مدرسة ذكور رياض برهان كمال الأساسية في محافظة نابلس
 للصف السابع الأساسي.
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 .الحد البشري: طلاب الصف السابع الأساسي 

  الموضوعي: الوحدة الدراسية الثامنة )الاحتمالات( من كتاب الرياضيات للصف السابع الحد
 الأساسي.

 :مصطلحات الدراسة 7:1

 :اعتمدت الدراسة التعريفات التالية لمصطلحاتها        

والجمع آثار  ،ءالتعريف التالي للأثر: بقية الشي (53،ص2013،ابن منظور)يورد  :Effectالأثر 
وخرجت من إثره وفي ،ما بقي من رسم الشيء ترك فيه أثراً والأثر بالتحريك: في الشيء: وأثور وأثر

وتعرف الباحثة الأثر إجرائياً بأنه: التغيير الذي أحدثه استخدام استراتيجية التدريس ، أي بعده ،أثره
 وزيادة الميل نحو تعلم الرياضيات. ،بالكفايات في فهم مفاهيم وقوانين الاحتمالات

التدريس المستند إلى لتعريف  :Teaching-Based Competenciesدريس بالكفايات الت
، ستراتيجياتتمتاز بالحرص على النجاعة أكثر من غيرها من الااستراتيجية بأنها  الكفايات يمكن القول

 الذي تحويل واستثمار المعارف الدائمة التطور أيوبتكييف أحسن مع المتغيرات المتزايدة لمجتمعاتنا، 
يجعلنا نبحث عن توظيف هذه المعارف بما يضمن فعالية وظيفية وعملية، إن مفهوم التحويل، إما 

بالكفايات، المراد به تمكين المتعلم من  تدريسبشكل واضح، أو ضمني، في أغلب الكتابات حول ال
 بالإضافة توظيف هذه المعارف بما يضمن فعالية وظيفية وعمليةو  المعارف دائمة التطور استثمار

تمكين المتعلم من تحويل واستثمارمكتسباته في سياقات مختلفة غير التي اعتادها بالنسبة للتعلمات  إلى
 (.102ص، 2009 ،وزارة التربية والتعليم المغربية)المجزأة 

تصور تربوي بيداغوجي، ينطلق من الكفايات  أنهاالتدريس بالكفايات ب استراتيجيةكما تعرف  
في المدرسة، من حيث التعليم تعلمية، لضبط -المستهدفة في أي نشاط تعليمي، أو اية مرحلة تعليمية

 أهداف التعلم، وانتقاء المحتويات، وأساليب التقويم، وأدواتهالتدريس، والوسائل التعليمية، و  طرائق
 (.87، ص2002 ،)حثروبي
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جرائياً بأنها قيام المعلم باستعمال المهارات والمعارف إالتدريس بالكفايات  ةالباحثعرف تو 
بالإضافة إلى تنظيم العمل وتخطيطه  ،طار حقلها المهنيإداخل  ،ات جديدةسياقالشخصية في و 

 تدريسمبادئ اليق من خلال تطب ،الابتكار والقدرة على التكيف مع النشاطات الغير عادية لكوكذ
ات يبالكفا تدريسال استراتيجية . انالترابط(و  ،الادماجو  ،التكرارو  ،التطبيقو  ،)البناء هييات و بالكفا

ات التي يتواجد فيها اقيسعداد الدروس والبرامج التعليمية على التحليل الدقيق للإ هي طريقة في 
وتحمل المسؤوليات  ،المهام لإداءات المطلوبة يتحديد الكفاو  ،المتعلمون أو التي سوف يتواجدون فيها

 هداف وأنشطة تعلمية.أ ات إلى يالناتجة عنها و ترجمة هذه الكفا

يعرف التحصيل في معجم المصطلحات التربوية  Academic achievement: التحصيل الدراسي
بأنه مدى استيعاب التلاميذ لما اكتسبوه من خبرات معينة من خلال مقررات دراسية، ويقاس بالدرجات 

 ،اللقاني والجمل) عليها التلاميذ في الاختبارات التحصيلية المعدة لهذا الغرضالتي يتحصل 
 . (176ص،1996

التحصيل إجرائيا بأنه مقدار ما اكتسبه التلميذ من أصناف المعرفة الرياضية  ةعرف الباحثتو 
عليها عد مروره بخبرة تعليمية تعلمية مقدرة بالدرجات التي يحصل الاحتمالات بالمتضمنة في وحدة 

 .والضابطة التلميذ في الاختبار التحصيلي المعد لهذا الغرض في كل من المجموعتين التجريبية

 دافع انه على الميل يعرف :التعريف التالي للميل  (91ص،2002،ملحم )يورد: نحو التعلمالميل 
الفرد انتقائية، وتعكس القوة الموجبة للشحنات الموجبة للأشياء والأنشطة على اختلافها  استجابة يحدد

 .وتعددها في عالم الفرد السيكولوجي

من رغبة ونزوع لدراسة مادة الرياضيات  طلابإجرائيا بأنه كل ما يبديه ال الميل ةالباحث عرفتو 
المادة وما يقومون به فيالواقع من  الارتياح اتجاهالحب و  ل ما يعبرون عنه من مشاعرمن خلا

 قاس الميل بمجموع الدرجات المحصل عليها على مقياسسلوكات وأنشطة لها علاقة بالرياضيات. وي  
 .ه لهذا الغرضتالميول نحو الرياضيات الذي أعدد
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري والدراسات ذات الصلة

 الإطار النظري  1:2
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 ذات الصلة الدراسات2:2

 التعليق على الدراسات ذات الصلة وموقع الدراسة الحالية منها 3:2
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري والدراسات ذات الصلة

 و ،هدافهاوأ  ،يتضمن هذا الفصل شرحاً عن استراتيجية التدريس بالكفايات وخصائصها
بنى عليها ودور المعلم والمتعلم فيها ومراحل اكتسابها التي ت   ةالأسس البيداغوجيو  ،مبادئها الأساسية

نها من أساسيات الاستراتيجية أوشروطه بحيث  سياقلى شرح مفهوم الإضافة إعند تقديم الدروس 
 المطروحة.

كما يتناول عدداً  .وأهداف تدريسها الرياضيات لميل نحو تعلماويستعرض أيضا هذا الفصل 
 والأجنبية ذات الصلة باستراتيجية التدريس بالكفايات.من الدراسات العربية 

 :الإطار النظري  1:2

ظهرت في  ،التي حدثت والتطور السياسي والصناعي والاقتصادي والتربوي  نتيجة للتغيرات
نها الفلسفة العلمية الواقعية، مالنزعة النصف الأول من القرن العشرين فلسفات تربوية غلبت عليها 

 ،، التي استمدت أصولها من الفلسفة الواقعية(Pragmatism)ماتيةجأو ما يسمى بالفلسفة البر  التقدمية
ماتية عدة تسميات، وذلك حسب جأخذت الفلسفة البر وقد ،التي كان لها تأثير هام على الميدان التربوي 

بصورة  ،الى المعرفة والخبرةتها لنظر  (Instrumentalism)مجال التوظيف حيث سميت بالأدائية 
نافعة، ولحكمها على قيمة الأشياء بقيمة الغايات التي  توسائل وأدوات لتحقيق غايا نهاتعبر على أ

 (.2006 ،بو كرمةأوالمجتمع )وبمقدار النفع الذي تجلبه للفرد  ،تحققها

، لتأكيدها على الطرق التجريبية (Experimentalism) يةوسميت كذلك بالفلسفة التجريب
؛ إذ لا قيمة تمعلمجالتي يصادفها الفرد في ا كلاتوتحقيق الفرضيات لحل المش في كسب المعرفة
لذلك نجد الفلاسفة التربويين  .ا في الحياة الحاضرة والمستقبليةاستعمالها وتطبيقه نلأية معرفة لا يمك

ية العقل عندهم متولد عن التجربة الحسو . الخبر والتجربة كمصدر للمعرفةماتيين يؤكدون على جالبر 
هي سلامة التفكير وعدم  ،أعظم الأشياء نفعا عندهمو  التجربة الداخلية،ر ضع في الوقت نفسه لمعياويخ
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 .(1995 ،علي) الوقوع في التناقض

زعيم  دلذي يعا  (John Dewey) ديوي  جون التربوي الأمريكي  ومن أبرز هؤلاء الفلاسفة
التكيف  لىإوحدة تسعى باستمرار  -بجسمه ونفسه -يرى أن الانسان إذماتية بلا منازع. جة البر لنظريا

فالمعرفة الحقيقية حسبه، هي التي تساعد ، خضاعها لحاجاتهإمع البيئة التي يعيش فيها، ويعمل على 
قيمة لمعرفة لا يمكن شباع حاجاته، فلا إالفرد ليتغلب على مشكلات الحياة، ويطوعها لخدمة أهدافه و 

الحاضرة، ولا قيمة لمعرفة الماضي إذا لم تساعد على فهم وحل  تطبيقها في الحياةاستعمالها و 
 .(1997 ،حداد وآدم) مشكلات الحاضر

ومما يستحق التنويه  لى التركيز على المتعلم وجعله محور العملية التعليمية.إكان توجه ديوي 
حيث يقصد ديوي بالكفاية ،والتحليل أن الهدف الذي تسعى إليه فلسفة ديوي هو الكفاية الاجتماعية

وتنشئتها على الاشتراك في الأعمال العامة  ،تهذيب قوى الفردو  ،غرض تربوي بأنها الاجتماعية 
لأن الانسان  كما أن من فوائده إنماء الثقافة ،وهذا الاشتراك يستحيل من دون ثقافة ،اشتراكاً حراً كاملاً 

أي من غير أن يقيس وجهة نظر ،هذا التعامل لا يستطيع التعامل مع الآخرين من غير أن يتعلم من
 .(2010 ،)جيدوري  واسعة تساعده على فهم أشياء لا يستطيع فهمها من دونها

المندرجة ضمن تيار علم النفس  ،ات، اعتمدت بيداغوجيا حل المشكلاتمنحى الكفايفنجد 
التي تنادي بأن يكون المتعلم محور  ،لأحد مبادئ التربية الحديثة تطبيقاً  ،المعرفي والمدرسة البنائية
وذلك بجعله شريكا  ،أي حمله على بناء معلوماته بالاعتماد على نفسه ،العملية التعليمية التعلمية

من السعي وراء الحفظ  فعالا في تعلمه ومسؤولا عنه، مع توجيهه نحو الفهم المعمق بدلاً 
الاستراتيجيات التي يضعها المعلم لمساعدة تتضمن ،داغوجيي.إن البنائية في المجال البوالاسترجاع

الاستراتيجيات، هو  بهذه المقصود ولعلّ (. 2006 المتعلمين على النجاح في حياتهم )خير الدين،
 ،ات تعد محددة داخل منظور بنائيسياقات التي تسمح للمتعلم ببناء معارفه، كما أن تلك السياقخلق ال

بغرض إقامة علاقة مع الكفاءة داخل نفس المنظور،  ،هكذا تتموقع المعارف ضمن منظور بنائي
ة ما دامت قابلة للحياة والاستمراري ،لمدة طويلة بها لمعارف من طرف المتعلم، ويتم الاحتفاظا وتبنى
ليست  لسياقاتات، وينبغي أن تكون هذه السياقؤا داخل فئة من الصاحبها بأن يكون كفتسمح  بحيث
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فقط ذات دلالة بالنسبة للتلميذ، بل أيضا ملائمة للممارسات الاجتماعية القائمة، ذلك أن هذه 
ى الدراسي الممارسات هي التي تجعل من المعارف للمتعلم محط تساؤل، وبتعبير آخر فإن المحتو 

ة باعتبارها ، بل الوضعيات التي يمكن أن يوظف فيها التلميذ معارفه السابقليس هو المحدد للتعلم
 (.2005 ،جونابييرحتى يظهر انه كفء داخل الوضعية التي تواجهه )موارد من بين الموارد الأخرى،

 :ةيمفهوم الكفا1:1:2

 ، فقد ذكر لبصيصولهذا فقد نجد لكلمة الكفاءة تعاريف مختلفة ومتعددةة معقد جدا، يإن مفهوم الكفا
بأنه وجد ما يزيد عن المائة تعريف لها، ويرجع سبب ذلك إلى غموض المفهوم، وإلى  (2004)

بعض العناصر التي السياق الذي يستعمل فيه، ومع ذلك يمكن القول بأن تلك التعاريف تتفق على 
هذه التعاريف بمثابة عوامل مشتركة بين أغلب التعاريف التي قام بدراستها  دبحيث تع،تحدد الكفاءة

كما ،نها تترجم بتحقيق نشاط قابل للملاحظةأكما ،ةتكاملمن عدة مهارات م تتألفة يوهي بأن الكفا
اقات ة في عدة سياقات باختلاف هذه السياق سواء أكانت هذه السييأنه من الممكن تطبيق الكفا

القدرة والعمل وحسن ن الكفاءة تشير إلى أويذكر في المنجد التربوي ية أو اجتماعية ، شخصية أو مهن
ق، لابوع)كفاءة: هي ما يكفي ويعني عن غيره. والهلية أي أن الالقيام به كما تدل على الجدارة 

جرائية منظمة على شكل تصاميم عمليات، إنظام من معارف تصورية و بأنها  توقد عرف,  (2004
 ،عسعوس) داخل مجموعة وضعيات متجانسة تسمح بتحديد المشكل بفضل نشاط ناجحبحيث أنها 

2012.) 
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 :مفهوم الاستراتيجية

ويمكن بها المتعلم  ، الاستراتيجية هي مجموعة من الإجراءات والوسائل التي يستخدمها المعلم       
وهي خط السير للوصول  ،(2008،من الخبرات التعليمية المخططة وتحقيق الأهداف التربوية )عطية

إلى الهدف والإطار الموجه لأساليب العمل والدليل الذي يرشد حركته. وتعني كذلك فن استخدام 
مور الإرشادية التي تحدد الوسائل لتحقيق الأهداف.ولذلك فإن استراتيجية التدريس هي مجموعة الأ

 (.2005 ،الوائليو  وخط سيره في الدرس )الدليمي علموتوجه مسار عمل الم

 مكونات استراتيجية التدريس:

( Methodologyتحوي استراتيجية التدريس على مكونين رئيسيين هما الطريقة ) 

وحدة دراسية أو ( بحيث يشكل كلاهما خطة كاملة لتدريس درس معين أو Procedureوالاجراء)
 :سي لذلك فهي تتكون منمقرر درا

  الأهداف التعليمية 

 الأفعال التي يقوم بها المعلم وينظمها ويعتمدها في تدريسه 

 الأمثلة والتمارين الموضوعة لكي تصل إلى الهدف 

 الجو التعليمي والتنظيم الصفي للحصة 

 ها.استجابات الطلاب بفعل المثيرات التي ينظمها المعلم ويخطط ل 

ولهذا فإن الاستراتيجية هي مجموعة الأمور والاجراءات والتحركات التي يستخدمها المعلم 
 (. 2008 ،)عبد القوي  لتمكين المتعلم من المادة الدراسية ولهذا في تعتبر فن إدارة البيئة التدريسية

 

 :اتياستراتيجية التدريس بالكفا
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 سالتدريات،يح التدريس بالكفالالتربية مصط ن ى شؤو لع نالقائمي نالكثير م نلقد شاع بي
 ،معارفو  ،اتايوهو يهدف إلى اكتساب المتعلم لكف ،هو منهج للتعلم وليس برنامج تعلم اتيبالكفا

م يرتبط بحياة المتعلم الحاضرة فهو تعلّ  ،والمعلومات حقائقليس تكديس الو  مهاراتو  ،قدراتو 
)الدينامية( فهي تفسح المجال واسعاً للممارسة ـبالكفايات بوتتميز بيداغوجيا التدريس ،والمستقبلية

حيث تعطي المدرس مجالًا واسعاً للتصرف ،التعليمية فهي تفسح المجال واسعا  للممارسة التعليمية
وفي المقابل تجعل المتعلم عنصراً فاعلًا وتساهم  ،والابداع كفاعل مشارك ومساعد ومنشط للتعليمات

وهي تصلح مع منهجية  ولا تقتصر على مجال ضيق أو إطار محدود.، مهارات في تكوين القدرات وال
فهي تخلق لديه أمام المواقف التعليمية  ،مناهج المشروعاتو  ،التواصلي نحىالمو  ،حل المشكلات

اهتمامات وحاجات معرفية ومادية تجعله يصوغ تلقائية أهداف متجددة قد يعد لها أو يتجاوزها متى 
 (.2005 ،لتعليمية تقضي ذلك )الزبيرأصبحت الضرورة ا

 :اتيمبادئ التدريس بالكفا

 ات يقوم على عدة مبادئ وهي كالتالي:يالتدريس بالكفا

المعرفة و  ،ة التي تتشكل من السياقيبتجميع عناصر الكفا طالب: التأكد من قيام الالإجمالية .1
 المعرفة الفعلية والدلالة.و  ،السلوكية

ويعود هذا المبدأ الى النظرية ،بناء معارف جديدة وتعديل المعارف القديمة وتنظيمها :البناء .2
البنائية بحيث يرجع الطالب إلى معلوماته القديمة ويربطها بمعلوماته الجديدة وتخزينها في 

 الذاكرة الطويلة .

ومن ثم تكوين  ،لى وضع مصادر جديدةإة ييقوم هذا المبدأ على الانتقال من الكفا :التناوب .3
 ة بدمج الكفاءة مع المصادر الجديدة.يكفا

وتتم بواسطة هذا المبدأ ،أي انه تحدث عملية التعلم بواسطة التطبيق أو التصرف :التطبيق .4
 ة بهدف التحكم بها.يممارسة الكفا
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بحيث يسمح ،ةيوذلك بوضع المتعلم أمام نفس المهام الادماجيه لمن لها علاقة بالكفا :التكرار .5
 .كرار بالتدرج في التعلم وذلك بهدف التعمق فيهالت

ة يحدث بتوظيف يلأن ترسيخ الكفا،ربط العناصر المتعلمة ببعضها البعض :الإدماج .6
 عناصرها بشكل إدماجي.

ة من سياق ومعرفة سلوكية ومعرفة دلالية بحيث يأي الوقوف على عناصر الكفا:التمييز .7
ة والمحتويات وذلك بهدف الامتلاك ايالكف يتيح هذا المبدأ أن يميز الطالب بين عناصر

 ة.يالفعلي للكفا

أو ضرب أمثلة  ةتشكيل أوضاع لها معنى وتحفز المتعلم لإنجاز المهام الدراسي :الملائمة .8
 من واقع حياته اليومية بحيث يدرك المغزى الأساسي من تعلمه. 

نشطة التقويم التي تهدف إلى أالتي تربط بين أنشطة التعليم وأنشطة التعلم و  ةالعلاق :الترابط .9
 ة واكتسابها.يتنمية الكفا

الانتقال من مهمة أصلية إلى مهمة مستهدفه بواسطة معارف وقدرات مكتسبة في  :التحويل .10
وضعيات مغايرة.أي تطبيق المكتسبات في وضعيات مغايرة لتلك التي تم فيها التعلم )طاهر 

 (.2011 ،وطاهر

 :اتيالتدريس بالكفاخصائص 

حسن و  ،قدراتو  ،خبرات معرفيةو  ،سلوكياتو  ،توظيف جملة من الموارد سواء كانت معلومات .1
الطالب في سياق ذي  ثمرهامعرفة سلوكية بحيث تشكل مع بعضها نظم متكاملة يستأداء و 

 دلالة ومعرفة بالنسبة له.

دلالة بالنسبة بل يؤدي وظيفة اجتماعية ذات ،إن تسخير المواد لا يتم عرضاً  الغاية النهائية: .2
أو إنجاز أمر ما في حياته المدرسية أو  ،للطالب الذي يستغل جميع المواد لكي يحل مشكلة

 حياته اليومية.
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ة أو تحديدها إلا ي(إذ لا يمكن فهم كفاذات مجال واحد سياقات)أي  سياقاتالارتباط بفئة  .3
ات يتحويل بعض الكفاة وعلى الرغم من إمكانية يتوظف فيها هذه الكفا سياقاتمن خلال 

ات متميزة عن بعضها يتبقى الكفا ،أي من مادة إلى أخرى  ،التي تنتمي إلى مواد مختلفة
ة في حل المسائل في الرياضيات لا يعني انه صالحة لحل يأي ان اكتساب كفا ،البعض

 عدة قواسم مشتركة. سياقاتذا كان بينهما في تلك الإلا إمسائل الفيزياء 

وأحيانا تتعلق بعدة  ،ة معارف ومهارات من المادة الواحدةيبمعنى توظف الكفا التعلق بالمادة: .4
 يلزمه التحكم في عدة مواد لتنميتها. ةياكتساب الكفا أن أي ،مواد

والنتيجة  ،ة من خلال نوعية العمل المنجز من قبل المتعلميقابلية التقويم: يمكننا أن نقيس الكفا .5
أي يتم تقويمها من خلال العملية التي يقوم  ،وإن لم يكن بشكل دقيق حتى ،التي توصل إليها

 ،وذلك من خلال الحكم على السرعة في انجاز العملية ،بها المتعلم بغض النظر عن الناتج
 (.2005 ،ات )فريدياحترام الآخرين وهي كلها كفاو  ،الاستقلاليةو 

 :اتيالهدف من استراتيجية التدريس بالكفا

وعقلنة  ،عن الجودة والفعالية يتم البحث علمية بحيثتحويل المعرفة النظرية إلى معرفة 
بحيث يستطيع أن  ،رغبة في استثمارها وأن يتكيف الطالب مع محيطه بشكل سليم ،الموارد البشرية

يحل مشكلاته اليومية وأن يشارك ويندمج بتطوير المجتمع بطريقة ناجحة.وان يكون شخصية منفتحة 
والهدف هو أن نزود ،بحيث يعرف دينه وتاريخ وطنه وجميع ما يحدث في مجتمعه ،مستقلة وواثقةو 

نماء الكفاءات المناسبة بداخلهم إوالعمل على رفعته من خلال ، المجتمع بمواطن مؤهل لبناء الوطن 
 (.2005 ،)فريد

 :اتيالأسس البيداغوجية للتدريس بالكفا

التي كان لها دوراً فاعلاً في بروز  البيداغوجية سالعديد من الأسات على يتقوم المقاربة بالكفا
 ات وهي كالتالي:ياستراتيجية المقاربة بالكفا
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 الحالة التي تتضمن وجود صعوبات لا يمتلك المتعلم حلًا لها بيداغوجيا حل المشكلات:
خلال نه يشعر بأنه عالق في مشكلة لا يستطيع حلها مما يدفعه إلى البحث من أبحيث 

 .عمليات متواصلة لحل هذه المشكلة

 داة نافعة لمرور المعارف والمهارات والمواقف بكفاءات تسمح أ: وهي بيداغوجيا المشروع
 .للمتعلم المشاركة في بناء مستقبله العلمي

 بحيث تكون الأنشطة مبنية على أساس الفروق الفردية وهي  :روق الفرديةبيداغوجيا الف
بحيث يهدف إلى تنمية  ،قابل للتغيير حسب الفروق بين المتعلمين عبارة عن نظام تعليمي

 مهاراتهم وتطوير قدراتهم وتقوية دافعيتهم.

  :بحيث نحصل اهداف التعلم بحيث تمزج بين ،الوظائف المدرسيةبيداغوجيا التعلم التعاوني
 العمل الفردي والعمل الجماعي.

  تعاقد أمبد على يقوم بيداغوجيا اتجاها بكونها التعاقد بيداغوجيا تعرفالتعاقد: بيداغوجيا 
 في تسهم معينة، مشاريع تحقيق أو مهام بأداء الالتزام على اتفاقهم و مدرسهم و المتعلمين

 و المدرس بين الانفعالية الوجدانية العلاقة توطيد و جهة، من التربوية الممارسة تطوير
 .اللاتربوية الممارسات و العنف عن أكثر الابتعاد بالتالي و المتعلمين،

  تتألف من عناصر تتفاعل مع بعضها ومن ثم تشكل وحدة  :بالأجزاءبيداغوجيا التدريس
أي أنها تحتوي المعلومات ،بحيث يتم تحقيق الأهداف باعتماد وسائل وطرق مصرح بها،واحدة

 (.2011 ،الكافية لتحقيق التعلم الذاتي لدى الطالب )لعمارة
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 :السياق

بحيث أن الشخص النشط يقدر على  ،الظروف التي تشكل شبكة من الأحداثمجموعة من 
كما تعرف بأنها ،التماس معطيات وتنظيمها بطريقة متناسقة ومنسجمة بحيث يستطيع تنمية المهمة

 .في زيادة المعرفة لدى المتعلمين مجموعة منظمة وذات دلالة من المصادر التي تتجه

 ج قوانين الاحتمالات.ااستنت ،استخدام لعبة البولينغبواسطة  :سياقمثال على ال

فليس  ،يةوثيقة بالكفا ولهذا فإن لها علاقة ،من هذا القبيل أي انها تعبر عن مشكلة أو شيء
ات مختلفة في حياته سياقبحيث أن الشخص يواجه  .دمعق سياقتواجد يلا عندما إة يهناك معنى للكفا

جميع الموارد  ثمارواستذلك السياق وعليه التصرف بشكل يناسب  ،اليومية وفي كل لحظة يعيشها
 (.Perrenoud, 2004) المتاحة وهذا ما يؤدي إلى تنمية الكفاءة

 :سياقعناصر ال

 :وهي التعليمات الواضحة لطبيعة العمل الذي يجب أن ينجزه المتعلم المهمة. 

 :وتمثل الهدف الأساسي لحدوث التعلم  ،وهي المشكلة التي لا تتم المهمة إلا باجتيازها العائق
 .بالنسبة للمعلم

 :أي الشرط الذي يفرض اتباع نظام العمل ،الدافع الذي يحفز المتعلم على مواجهة المشكلةالقيد. 

 :وهي التي تمكنه من اجتياز العائق،الوسيلة التي تكون بيد المتعلم السند. 

 سياقبناء ال (:1:2) جدول

 الدلالة التعليمات العائق السند المهمة المادة
حل  الرياضيات

 مسألة
نص 
 المسألة

 استخراج المعطيات
 ايجاد المطلوب

 بناء خطة للحل
استعمال 

 المعلومات المفيدة

 الممارسة اليومية
حل المسألة 

 المطروحة
 :سياقكيفية بناء ال
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 (:,Perrenoud 2004) وردهأوفق ما  سياقالشروط الواجب توافرها عند بناء ال

 .بحيث ان حل هذه المشكلة لن يتم دون حدوث تعلم ،أكد من وجود مشكلة تستلزم الحلنت أن .1

 .أن يكون هناك حاجز صعب ينبغي تجاوزه حتى تتحقق تنمية المعارف لدى المتعلم .2

في حال كون المتعلم عاجز عن تجاوز هذا الحاجز أو على دراية به من قبل فإننا نفقد  .3
 .سياقأهمية ال

 اجز يحتاج إلى أدوات وتعليمات تثير العملية الذهنية الضرورية لدى المتعلمين.تجاوز هذا الح .4

 استراتيجية مختلفة. بهدف القيام بعملية ذهنية واحدة فإن كل متعلم يوظف .5

 .أن تحدد مقاييس التقويم للسياق .6

 ،ات والإمكانيات الموجودة لديهم من أجل اكتساب أخرى جديدةيأن يستخدم المتعلمون الكفا .7
 وذلك بفضل الوسائل والتعليمات المقترحة.

 :ة عند تقديم الدروس وفق التدريس بالكفاياتيمراحل اكتساب الكفا

  شكالية تتحدى الطلاب وتستثير إيبدأ الدرس بوضع  :مشكلة أو حل مشكلة سياقمرحلة
وبالتالي تبدأ محاولاتهم للتغلب عليها بشكل فردي أو على شكل  ،دافعيتهم نحو التعلم

 وبذلك يتم التقويم الأولي بناء على معايير تقويم أولية. ،مجموعات

  وتشكل مجموعة المضامين أو المحتويات المقررة  :التعلم الذاتي أو بناء التعلم سياقمرحلة
التي يتم تنظيمها في شكل نشاطات متدرجة تتضح من خلالها الأداءات المطلوبة بإعطاء 

 لتأمل والسماح بالتقويم المتبادل فيما بينهم.الطلبة الفرصة للبحث والتفكير وا

  توظيف المكتسبات السابقة والتنبيه إلى النقائص المعرفية والعمل  :ادماجية سياقمرحلة
 بالإضافة إلى تشجيع الطلاب على الاستفادة من تعلماتهم في حياتهم اليومية. ،على تجاوزها
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 وتمثل هذه المرحلة معرفة مدى تمكن الطالب من الوحدة ككل من  :مرحلة التقويم النهائي
يحتاج إلى الإشكالية التي تمر بالمتعلم دون أن  سياقمشابه لل سياقحقيقي أو  سياقخلال 
 (.2004 ،)فريد المعلم

 المعلم والمتعلم في ظل التدريس بالكفايات يمثل دور (:2:2) جدول

 المتعلم)التعلم(دور  دورالمعلم)التعليم(
في داخل الصف على  سياقيحدد عناصر ال
 هيئة مجموعات 

 يقوم بقراءة عنوان الدرس ومعرفة المضمون 

يحث الطلاب على تمييز المعطيات المرتبطة 
 في نطاق المجموعة سياقبال

المشكلة ويسأل عن أي مفردة  سياقيقوم بقراءة 
 أو سؤال غير مفهوم

يعطي المساحة الكافية لقائد المجموعة لمناقشة 
 وجهة نظرهم 

 تذكر عناصر المشكلة والتعبير عنها جزءاً جزءاً 

 يوضح المعطى الرئيس عطاء الفرصة لتغيير بعض المعطياتإ 
الحل ويرتب مراحل  ان يوضحو أيطلب منهم 

 الحل
 يتناقش مع زملائه ويأخذ بوجهات نظرهم

 يتناقش حول مراحل الحل لكل مسألة أو نشاط يحث على تحديد الأدوات
 يتناقش حول الأدوات لكل مسألة أو نشاط يشجع على هيكلة النتيجة

 يدون ويرتب جميع ما اتفق عليه 
 يقارن النتائج بما هو مطلوب 

 (2004 ،)تمر
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 :الميل نحو تعلم الرياضيات

وشعوره ،بالرياضيات والعناية باكتساب مفاهيمهارغبة عنـد الطالـب تحفـزه إلـى الاهتمـام  :الميل
بالدرجة التي يحصل عليها الطالب عند اسـتجابته على مقياس  عبر عنه، ويبالارتياح أثناء دراستها
 .(288،ص2012 ،)الساعدي الميل نحو الرياضيات

تبطان فالميل والتعلم مر  ،والميل لا يمكن أن يفهم بمنأى عن فهم دور التعلم في حياة الفرد 
وذلك لأن التعلم تم تعريفه على أنه تغيير ثابت نسبياً بالسلوك بشكل ايجابي  ،ببعضهما البعض

 (.2010،فمن غير الميل إلى التعلم لا يحدث تغيير في سلوك الفرد )العواملة ،مستمر

( أن تنمية الميول نحو تعلم الرياضيات لدى الطفل يجب ان تراعي 2012،ويرى )أبو هلال 
التنويع ،من الأمور تتمثل في حاجاته ودوافعه نحو التعلم من خلال تهيئة بيئة مريحة للمتعلم العديد

عطاءه إ توفر التمثيلات التي توصل الفكرة ومشاركة الطفل في الوصول إليها و و  ،في أساليب التعليم
 في التعبير عن رأيه بحرية تامة. والاطمئنانالراحة 

 :مكونات الميل

 :ة عناصر أساسية هيضمن الميل ثلاثيت

 متعددة،  لاتمشاعر وانفعافإن ذلك يرافقه ،الجانب الانفعالي:عندما يمارس الشخص ميوله
 .نزعاجلاالفرح، أو الغضب والكراهية وا ثلم

 :من معلومات حول موضوع وهذا يعني جميع ما يتوفر لدى الشخص  الجانب المعرفي
 .أمر مهم جداً  صاحب الميل بصواب تلك المعلومات بحيث أن اعتقادالميول، 

 ا من مشاعر ها، وما يصاحبهالجانب السلوكي: يدفع ما لدينا من معلومات نعتقد بصحت
ت، يدفعان نحو التصرف بطريقة منسجمة مع المعلومات، ومع الرغبة في تجنب الاوانفع

 ر.السعادة والسرو  من حالةب لاحساسم واالأل
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تقدير ميل الطالب إلى , فقد أصبح بالإمكان العناصر الأساسية للميل وبهذا وبعد معرفة 
الرياضيات وذلك بواسطة ملاحظة الجانب الانفعالي أو السلوكي عند ممارسة مادة الرياضيات 

 (.2011 ،)ريماوي 

 :ائف الميلوظ

جتماعي، بحيث تمكن الفرد من لامن الوظائف على المستوى الشخصي وا عدداً  لميلؤدي اي
وظيفة  ومن أهم الوظائف ،الحياتية المختلفة على نحو مثمر وفعالمختلف الموضوعات معالجة 

وظيفة منفعية تساعده ،أنها توفر الفرصة للتعبير عن الذات وتحديد هويته المجتمعية تعبيرية بحيث
دفاعية بحيث أنه يستخدم الميل  وظيفة ،في تحقيق أهدافه والتكيف مع الجماعة التي يعيش معها

دراكية فهي إونضيف إلى ذلك وظيفة  الخاص به في الدفاع عن ذاته في مواقف الحياة المختلفة
 (.2006 ،خريسهبو زاء موضوعات البيئة الخارجية )إدراك حساس والإتساعد الفرد في الإ

 :الدراسات ذات الصلة 2:2

العربية والأجنبية ذات الصلة باستراتيجية التدريس بعد اطلاع الباحثة على عدد من الدراسات 
 وفيما يلي عرض لهذه الدراسات: ،بالكفايات في الرياضيات أو في مواد أخرى 

 (:2017دراسة السالمي )

هدفت الدراسة إلى معرفة مدى تضمن كتب الرياضيات للمرحلة الأساسية لكفايات الطالب الأساسية 
وقد كانت عينة  ،قامت الباحثة باستخدام المنهج الوصفي التحليليوقد  ،في وكالة الغوث الدولية

 ،ةالثالث( الأساسيو  ،الثانيو  ،الدراسة عبارة عن كتب الرياضيات للمرحلة الأساسية للصفوف )الأول
وقد استخدمت الباحثة لتحقيق هدفها  ،( كتب دراسية تتضمن الفصل الأول والثاني لكل صف6بواقع )

وقامت بحساب  ،قامت بتطويرها من نموذج تحليل المنهاج في وكالة الغوث الدوليةاستمارة تحليل 
ظهرت أن تضمن أالتكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية للوصول إلى نتائج الدراسة التي 
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( للكفايات الأساسية لدى الطالب 2017/2018كتب الرياضيات للمرحلة الأساسية للعام الدراسي )
 حيث كانت الكفايات مرتبة كالآتي:،نسب متفاوتةموجودة ب

  32,58% و 27,39المرتبة الأولى :كفاية العمل البنائي بنسبة تتراوح بين%. 

  30,91% و 26,89المرتبة الثانية :كفاية التواصل بنسبة تتراوح بين%. 

  22,21% و20,21المرتبة الثالثة:كفاية التفكير الإبداعي والناقد بنسب تتراوح بين%. 

  12,39% و 10,56المرتبة الرابعة:كفاية المواطنة بنسب تتراوح بين%. 

  9,44% و 7,37المرتبة الخامسة:كفاية التعاون بنسب تتراوح بين%. 

 (:2015دراسة طبشي)

ساتذة التعليم المتوسط لمادة الرياضيات أعلاقة الكفاية المعرفية لدى هدفت الدراسة إلى معرفة 
بحيث ،وقد استخدم الباحث المنهج الوصفي في الدراسة،والدافعيه للتدريس لديهمبالاتجاه  نحو مهنتهم 

وقام  ،معلم ومعلمة رياضيات في مرحلة التعليم المتوسط في ولاية ورقلة (268) تكونت العينة من
الباحث باستخدام ثلاث أدوات هي اختبار الكفاءة المعرفية ومقياس الاتجاه نحوالمهنة ومقياس خاص 

 وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالية: . يةللدافع

 مادة الرياضيات لمرحلة التعليم المتوسط للكفاية المعرفية عن  مييختلف متوسط أداء معل
 .ر الكفاية المعرفية لصالح الأولى% في المجموع الكلي لاختبا75 ـالمتوسط النظري المحدد ب

 ليم المتوسط على مقياس الاتجاه مادة الرياضيات لمرحلة التع ييختلف متوسط أداء معلم
 .من الدرجة الكلية لصالح الثانية %70ـ نحو مهنة التدريس عن المتوسط النظري المحدد ب

 تدريس لدى معلمي ة المعرفية والاتجاه نحو مهنة التدريس والدافعية لليوجود علاقة بين الكفا
 .التعليم المتوسط
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 أساتذة الرياضيات باختلاف جنسهم وطبيعة تكوينهم ة المعرفية لدى يعدم وجود فروق في الكفا
 والتفاعل فيما بينهم.

  عدم وجود فروق في الاتجاه نحو مهنة التدريس لدى معلمي الرياضيات باختلاف جنسهم
 والتفاعل فيما بينهم.

  عدم وجود فروق في الدافعية للتدريس لدى معلمي الرياضيات باختلاف جنسهم والتفاعل فيما
 بينهم.

 (:2015سة قدة وغربي )درا

هدفت الدراسة إلى تحديد موافقة تدريس مادة الرياضيات للصف الخامس الابتدائي مع 
المبادئ الأساسية للتدريس بالكفاءات ومعرفة مواقف المعلمين من هذه العملية بالإضافة إلى معرفة 

( مدارس ابتدائية 7الدراسة على )مدى التزام المعلمين بالتدريس وفق هذه الاستراتيجية.وقد أجريت هذه 
ووزعت عليهم استبيانات تتضمن ثلاث مجالات للتدريس  ،( معلماً 57واختيرت منها عينة مكونة من )

 بالكفايات وقد تم التوصل إلى ما يلي: 

  الأساسيةمع المبادئ  ابتدائيللسنة الخامسة  اتيالرياضمادة  تدريس لاستراتيجية توافقهناك 
 %. 36.59للمقاربة بالكفاءات وفقا لاتجاهات أساتذة المادة وذلك بنسبة 

  مع مبدأ التعلم الذاتي ابتدائيللسنة الخامسة  اتيالرياضمادة  تدريس لاستراتيجية توافقهناك. 

 مع مبدأ التعلم الذاتي ابتدائيللسنة الخامسة  اتيالرياضمادة  تدريس لاستراتيجية توافق هناك. 

 ةيمع مبدأ وضع ابتدائيللسنة الخامسة  اتيالرياضمادة  تدريس لاستراتيجية وافقهناك ت 
 .ةيإدماج

 (:2014دراسة مقدادي )



29 

الدراسة إلى الكشف عن مستوى الكفايات المهنية في ضوء المعايير العالمية لدى معلمي هدفت 
تكون مجتمع الدراسة وقد ،الرياضيات في المرحلة الأساسية في منطقة الجفرة في ليبيا وسبل تطويرها

أما أداة ،( مشرفين تربويين10و) ،( معلماً ومعلمة من معلمي الرياضيات في منطقة الجفرة131من)
كما طرحت ،( فقرة موزعة على خمسة مجالات33من ) ةمكون استبانةالدراسة فقد كانت عبارة عن 

ومن ثم تأكدت من صدق الأداة وثباتها وعندها طبقتها على  .الباحثة أسئلة من نوع الأسئلة المفتوحة
وقد كشفت النتائج النهائية للدراسة عن مستوى متوسط الكفايات المهنية لدى معلمي  ،ةأفراد العين

في مستوى الكفايات المهنية تعزى  إحصائياولم تظهر فروق دالة ،الرياضيات في منطقة الجفرة
 المؤهل العلمي.و  ،رةالخبو  ،الجنس لمتغيرات كل من:

 (:2014دراسة الطويسي )

كما يراها التعليم هدفت الدراسة إلى التعرف الى درجة ممارسة معلمي التربية المهنية لكفايات 
وتم تطوير استبانة  ،( مشرفا ومشرفة62شكلت عينة الدراسة من )و المشرفون التربويون في الأردن 

وكشفت  ،على تسعة مجالات وتم التحقق من صدقها وثباتها( فقرة موزعة 64كأداة دراسة وتكونت من)
نتائج الدراسة عن أن المتوسط الكلي لدرجة ممارسة معلمي التربية المهنية للمهارات ذات الصلة 

وقد جاء  ،هم يشير إلى درجة ممارسة متوسطةيبكفايات الاقتصاد المعرفي من وجهة نظر مشرف
 ،ترتيب درجة ممارسة المعلمين لمجالات الكفايات على التوالي:مجال)الاتصال والتفاعل مع الطلبة

الابداع  ،التقويم والاختباراتو  ،التوجيه والارشاد المهني والاكاديميو  ،دارة الشخصيةالقيادة والإو 
عــدم وجــود والاتصالات(. وقد وجد خيراً تكنولوجيا المعلومات أو  ،التطوير الذاتي والمهنيو  ،والابتكار

فــروق ذات دلالــة احصــائية ت عــزى لأثــر متغيــر المؤهــل العلمــي للمشرف التربوي في تقديراته لدرجـة 
لمتغير الخبرة في  7وجود فروق ذات دلالة احصائية، ت عزى و  ممارسـة المعلمـين لكفايـات الاقتصـاد

وجود تفاعل ،الإشراف التربـوي، ولصالح تقديرات المشرفين التربويين من ذوي الخبرة الحديثة المعرفي
بين متغيرات الدراسة )المؤهل العلمـي والتربـوي والخبـرة وفـي الإشــراف التربــوي(، لدرجــة ممارســة 

 .لة بكفايات الاقتصاد المعرفـيمعلمــي التربيــة المهنيــة للمهــارات ذات الص

 (:2014دراسة سلام )
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هدفت الدراسة إلى الكشف عن درجة توافر الكفايات التعليمية لدى معلمي الرياضيات  
مجتمع بحيث شمل هذه الدراسة، في م المنهج الوصفي ااستخدقد تم قتها بالمؤهل التربوي، و وعلا

عدادية الموزعين الامبحث الرياضيات للصفين السابع والثامن من المرحلة جميع المدرسينل الدراسة
ندلس في مدينة طرابلس بليبيا. وتم اختيار عينة عشوائية من الأعلى مدارس منطقتي أبوسليم وحي 

. ولقياس توافر الكفايات التعليمية التعلمية ( مدرس ومدرسة66تتألف من ) للدراسة الأصلي المجتمع
ات إعداد يهي: كفاات يكفاكفاية موزعة على أربعة  (38)التي ضمتالملاحظة بطاقة  تم استخدام

نشطة، كفايات التقويم، وقد تم لأاات اختيار الوسائل و ياات تنفيذ الدرس، كفيوتخطيط الدروس، كفا
نتج عن الدراسة  حصائية المناسبة، وقدالإتطبيقها على أفراد عينة الدراسة. كما استخدمت الوسائل 

 ما يلي:

 (.2,46ات التعليمية ضمن المدى المتوسط بحيث بلغت )يوقعت درجة توفر الكفا 

 ات التعليمية لدى مدرسي الرياضيات والمؤهل التربوي.ييوجد علاقة ارتباطية بين الكفا لا 

 (:2013)دراسة لمى رمو

 معلمات رياض الأطفال لأدوارهنإتقان أداء  برنامج تدريبي قائم على الكفايات فيبعنوان 
معلمة في محافظة حمص في سوريا وأشارت النتائج الى  (150) معلماتكان عدد الو  ،التربوية

أهمها  وتعزو الباحثة تمتع البرنامج بهذه الفاعلية إلى مجموعة من النقاط ،فعالية البرنامج المستخدم
بغرض توضيح الأفكار وإبرازها وإثارة المناقشة المهارية التي وضعت نشطةغنى البرنامج التدريبي بالأ

حولها، وتنويع أشكال التقويم الذاتي)القبلي، والبعدي، والبنائي(، الذي شكّل تشويقاً وحافزاً لتعلّم 
 .المعلمات

 (:2011دراسة الأسود وبريشي )

ى إبراز الدراسة إل تدفهو ، التعليم بالمقاربة بالكفايات وعلاقتها بالتحصيل الدراسي بعنوان
 (53)تتكون من  على عينة،ات والتحصيل الدراسييالعلاقة الارتباطية بين التعليم بالمقاربة بالكفا
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باعتبار أن هذه العينة هي أول دفعة  المرحلة الابتدائية )السنة الخامسة والسادسة(طلاب من  طالباً 
وتم الحصول  ،و التي ستنهي أول مرحلة من مراحل التعليم العام التربوي  مستفيدة من مناهج الإصلاح

استخدم فيها المنهج الوصفي المعتمد على الدراسات إذ  ،في الجزائر عليها من ابتدائيات مدينة تقرت
حيث تم رصد نتائج التحصيل الدراسي من محاضر لجنة القبول في السنة الأولى متوسط  ،المقارنة

وكانت أوجه الاستفادة من هذه  .( وإلغاء الناجحين بالإنقاذالابتدائيدة التعليم بناء على نتائج )شها
وجود وأشارت النتائج إلى  و التحصيل الدراسي للتلميذ، التدريس بالكفايات الدراسة يظهر في مفهومي

تأثير سلبي لطريقة المقاربة بالكفايات على التحصيل الدراسي لدى الطالب, وقد عزا الباحثان ذلك 
إلى مجموعة من العراقيل من بينها قلة المكتسبات, والمعارف القبلية لدى الطلاب, وضعف مستوى 

لمين في تفعيل التحصيل لأوليائهم، بالإضافة إلى الاكتظاظ في الأقسام على الرغم من جهود المع
 هذه الطريقة. 

 :(2011دراسة العرابي )

معلم المدارس الابتدائية لاستراتيجية التدريس  هدفت الدراسة إلى الكشف عن مدى ممارسة
وللإجابة عن هذا التساؤل قام الباحث باتباع المنهج ،وذلك في مدارس محافظة مستغانم ،اتيبالكفا

عن شبكة ملاحظة للسلوك التدريسي للمعلم في المدارس وقد استخدم أداة البحث عبارة  ،الوصفي
الابتدائية داخل القسم.بحيث قام الباحث بإعدادها بعد أن قام بمراجعة العديد من الدراسات السابقة 

وقد اشتملت  ات.يواستخلص منها مؤشرات تشير إلى منهجية التدريس وفق التدريس بالكفا ،دبياتوالأ
 ى ناثاً بحيث يختلفون في السن والمستو إن معلمي المدارس الابتدائية ذكوراً و ( معلماً م115العينة على )

وقد كشفت النتائج النهائية عن عدم توافق السلوك التعليمي للمدرس مع  .العلمي وعدد سنوات الخبرة
ولاهما أن اسلوب التدريس أوالسبب في ذلك الاستنتاج هو عدم تحقق فرضيتان  ،تياالتدريس بالكفا

سلوب التدريس لدى أوثانيهما أن  ،ثناء الدرس لا يتفق واستراتيجية التدريس بالكفاياتألدى المعلم 
ي أن هوتحقق فرضية واحدة و  .ق واستراتيجية التدريس بالكفاياتثناء تقويم الدرس لا يتفأالمعلم 

 التدريس بالكفايات.تحضير المعلم وتجهيزه لتقديم الحصة يتفق واستراتيجية 

 :(2011دراسة العمري )
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والتعرف على درجة ،هدفت الدراسة إلى تحديد الكفايات اللازمة لتدريس مقرر الرياضيات
توافرها لدى المعلمين حيث استخدم الباحث بطاقة ملاحظة للتعرف على درجة توافر الكفايات اللازمة 

وطبقت أداة الدراسة على عينة من معلمي الرياضيات للصف الأول متوسط ،لتدريس مقرر الرياضيات
معلماً وتوصلت ( 18) في المملكة العربية السعودية ،وقد تكونت هذه العينة منبمحافظة المخواة 

 من أهمها: الدراسة إلى عدة نتائج

 ( كفاية لازمة لتدريس المقرر موزعة على شكل 79الاجماع على ضرورة توفر ) كفايات
 تقويم وتنفيذ وقد كانت نسبة أهمية هذه الكفايات مرتفعة جداً.و  ،تخطيط

 لمي محافظة المخواة بدرجة متوسطةتتوافر كفايات التخطيط والتنفيذ والتقويم لدى مع. 

  لا يوجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات عينة الدراسة حول درجة توفر الكفايات
ياضيات المطور للصف الأول المتوسط لدى المعلمين تعزى إلى اللازمة لتدريس مقرر الر 

 المؤهل التعليمي.

  يوجد فروق دالة احصائيا بين متوسطي درجات عينة الدراسة حول درجة توفر الكفايات
اللازمة لتدريس مقرر الرياضيات المطور للصف الأول المتوسط لدى المعلمين تعزى 

 وعدد الطلاب في الصف. الخبرة والدورات التدريبية اتلمتغير 

 :(2011) مماديو دراسة طبشي 

الدراسة لتحديد  تدفوه مدى ممارسة معلمي المرحلة الابتدائية للكفايات التدريسية بعنوان
ل التخطيط اليومي ومقارنة مستوى الأداء الفعلي مجاالكفايات اللازمة لمعلم المرحلة الابتدائية في 

معلم ( 120)أجريت الدراسة على حدد للدراسة و بالمستوى الم للمعلمين في مجال التخطيط للتدريس
أن مستوى وكانت نتيجة هذه الدراسة تتمثل ب، على معلمي المراحل الابتدائية والثانوية ومعلمة موزعة

 قاعدة العملية التعلمية التي بينها المعلم نأتبين كما  ،معلمي المرحلة الابتدائية منخفض إلى حد ما
وكانت الاستفادة من ، التخطيط تعتبر هشة إلى حد كبير يمنع بناء تربوي صلب عليهاالمتمثلة في 
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 .ات ايا عائق كبير أمام تطبيق طريقة التدريس بالكفنههذه الدراسة من خلال نتائجها التي تفسر بأ

 (:Gunde, Koygers & Meigers, 2011ميجرز)و  كويجرزو  دراسة غوندي

 ،العلاقة بين بيئة التعلم والكفاءات المهنية للطلاب في التعلم المهنيهدفت الدراسة إلى دراسة 
بشكل يتناسب  ،وذلك من خلال التركيز على عناصر التعليم التي تهدف إلى تطوير التعليم المهني

الذين سجلو في  ،( عاماً 18( و)12عمارهم بين )أ ت الموجودة لدى الطلبة الذين تتراوح يامع الكفا
( شعبة في 262( طالباً من )3500وتكونت عينة الدراسة من) ،الثانوي في هولندا التعلم المهني

تفكير ( كفاءات مهنية هي :ال3واستخدم الباحثون استبانة تحتوي على ) ،( مدرساً 144( مدرسة و)34)
الشبكات )السلوك التفاعلي(. وقد يل الوظيفي )السلوك الاستباقي( و التشكالوظيفي )السلوك العاكس( و 

كما تمت دعوة المدارس المهنية  ،زعت استبانة على المدرسين واستبانة أخرى وزعت على الطلابو 
وأشارت النتائج إلى أهمية  ،في هولندا إلى مؤتمر نظمته منصة بيتا بهدف التوجيه والارشاد المهني

ومشاركته ،وأهمية النقاش مع الطلاب حول قصص واقعية وتركيزها على المستقبل ،التعليم المهني
ات لا يتغير بتغير يوأن متوسط الكفا .لابالفاعلة في تنمية الكفاءات المهنية لدى الط

واستنتج أن السلوك العاكس يحدث في الثانوية العامة أكثر من التعليم قبل المهني بينما ،التخصص
 .والشبكات تحدث في التعليم المهني السلوك الاستباقي

 (:2010والمومني ) خزعليدراسة 

ساسية الدنيا في المدارس الخاصة في الأالكفايات التدريسية لدى معلمات المرحلة بعنوان 
 لاكمعرفة مدى امت لىدفت الدراسة اوقد ه ،ل العلمي وسنوات الخبرة والتخصصهضوء متغيرات المؤ 

محافظة اربد في المدارس الخاصة التابعة لوزارة التربية والتعليم في  الأساسية الدنيا المرحلة معلمات
في الأردن للكفايات التدريسية من وجهة نظرهن في ضوء المتغيرات )المؤهل 

واستخدم الباحثان المنهج الوصفي حيث قاما باختيار عينة الدراسة  ،سنوات الخبرة(،التخصص،العلمي
وقد تم حصر  ،معلمة (168)مدرسة خاصة يدرس فيها  (30)بحيث تم اختيار ،بالطريقة العشوائية

كفايات التدريسية الضرورية لمعلمات المرحلة لأساسية والتي ينبغي أن تستخدم كمعيار للمعلمة ال
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كما بينت أهمية  ،الكفؤة في ثلاث مجالات رئيسية هي مجال التخطيط ومجال التنفيذ ومجال التقويم
كما ،توافر كفايات أساسية تحتاج اليها المعلمة للقيام بالعملية التعليمية التعلمية على أكمل وجه

استنتجت الدراسة أهمية مهارات التخطيط والتنفيذ والتقويم على اعتبار أن المعلمة قائدة وموجهة 
 ،والتحكم في العملية التربوية الصفية ،للعملية التربوية لأنها تتيح لها اختيار افضل أساليب التدريس

 ويعرفها بما ينبغي عليها القيام به داخل الحصة الصفية لتحقيق الأهداف التربوية المرجوة.

 (:2007دراسة الجبروني )

هدفت الدراسة إلى إعداد برنامج مقترح لتنمية بعض الكفايـات المهنيـة فـي مجـال تكنولوجيا 
الباحث المنهج واتبع ،ئة التدريس غير المتخصصين بجامعة قناة السويسالتعليم لمعاوني أعضاء هي

والمنهج التجريبـي لقياس فاعلية البرنامج  ،الوصفي في إعداد قائمة كفايات تكنولوجيا التعليم اللازمة
 ،من معاوني أعضاء هيئة التدريس بكليات التربية جامعـة قنـاة السويس (120وشملت العينة )ح، المقتر 

وتمثلت أدوات الدراسة في إعداد قائمة بكفايات تكنولوجيا التعليم واختبار تحـصيلي لقياس الجانب 
، المعرفي لكفايات تكنولوجيا التعليم وبطاقة ملاحظة لرصـد الجانـب المهـاري لكفايات تكنولوجيا التعليم

التطبيـق البعدي للاختبار وقد أظهرت النتائج أنه يوجد فروق بين متوسطي درجات التطبيق القبلـي و 
وأيـضاً وجـود فروق بين متوسطي  ،التحصيلي لكفايات المعرفية لصالح درجات التطبيق البعدي

درجات التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لبطاقة الملاحظة للكفايات المهارية لصالح درجات التطبيق 
 .  البعدي

 :(Varma, 2007دراسة فارما)

تحـسين نوعيـة التعلـيم الابتدائي عن طريق مراقبة الكفايات المهنية لدى دراسة إلى الهدفت 
معلمي التعليم الـشامل، إذ أشـارت نتائج الدراسة إلى ضرورة تدريب المعلمين على استخدام طرائق 
تدريس قائمة علـى حاجات المتعلم، وأن يوظفوا ما تيسر لهم من بنى تحتية فـي مؤسـساتهم التربويـة، 

مل على إخضاع المعلمين المبتدئين إلى برامج تدريبية أثناء الخدمـة، وتزويـدهم بمهارات والع
 . واستراتيجيات وكفايات تعينهم على تزويد المتعلمين بمهارات تمكـنهم مـن إشباع حاجاتهم بطريقتهم
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 (:2005دراسة المزين وغراب )

ل بمحافظات غزة من وجهة نظر تحديـد الكفايـات الأساسـية لمربيات رياض الأطفا بعنوان
مديرة، وقد توصلت الدراسة إلى أن جميع الكفايات ( 120مديرات الرياض، وتكونـت العينة من)

حـصلت علـى نسبة مئوية عالية، وحصل مجال الكفايات المهنية على أعلى درجة في الاهتمام لـدى 
ا الكفايـات الانفعاليـة والعاطفية، وأخيراً المديرات، وجاءت الكفايات الجسمية في المرتبة الثانية، وتلاه

 . الكفايات المعرفية

 (:2004حرقاس)دراسة 

مدى إعداد معلمي السنة الأولى ابتدائي لتطبيق المقاربة بالكفاءات ضمن الإصلاحات بعنوان 
معلم سنة أولى  (30)مفتشين لغة عربية و( 8) , وتكونت العينة منالجديدة حسب المعلم والمفتش

إن معلمي السنة  : أما النتائج التي توصلت إليها الباحثة فهيابتدائي في ولاية قالمة في الجزائر، 
أولى ابتدائي وهي السنة الأولى من الإصلاحات لم يتلقوا الإعداد الكافي الذي يؤهلهم لتطبيق 

تطبيق التدريس بالكفايات يتطلب  إن و  .مستجدات المناهج الدراسية وخاصة تطبيق المقاربة بالكفاءات
التعريف بها وبخلفيتها البيداغوجية وتقنيات استخدامها في القسم وفي كل المواد والدروس ، كما 

حظيت بالاهتمام الكبير بالرغم من كونها قد إصلاح المنظومة التربوية أشارت النتائج إلى ضرورة 
لة لتطبيقه إلا أن هذه الإصلاحات قد تفشل على المستوى العالي ورغم تسخير رؤوس الموال الهائ

بسبب كونه بسيط إلا أننا نراه نحن أساسيا ألا وهو إعداد العنصر البشري والاهتمام به، ولهذا ينبغي 
التخطيط الصحيح لسياسة تكوينية شاملة ومؤسسة حسب ما تقتضيه المعطيات الجديدة في المجتمع 

الأولى إلى  دريبث تكون متكاملة ومتواصلة من فترة التوتحديد استراتيجيات إعداد المعلمين بحي
أو المدير  المفتش بالجامعات لأن دريبالإعداد أثناء الخدمة بمواصفات عالمية وحديثة أو إلحاق الت

  .التعليمية ككل لتكفل بالعمليةايستطيع لا  المعلم لوحده  أو

 :(2003دراسة البنعلي ومراد)
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التدريـسية لـدى معلمي المواد الاجتماعية في المرحلة الإعدادية إلى تحديد الكفايـات هدفت 
معلما ومعلمة، وقد ( 121بدولة قطر كما يعكسها تقـويم الأداء الصفي، وتكونت عينة الدراسة من)

أظهرت نتائج الدراسـة وجود فروق دالة إحصائياً لصالح المعلمين المؤهلين تربويا فـي جميـع المحـاور 
قة التقويم: التخطيط، والتنفيذ، وإدارة الصف، وشخصية المعلم، ووجـود فروق دالة الأربعة لبطا

 .إحصائياً بين متوسطات محاور بطاقة التقويم جميعا تبعاً لمستويات الخبرة

 : (Kim, 2000)دراسة كيم

هدفت إلى تحديد تصورات المعلمين العـاملين فـي برامج تربية الطفولة المبكرة للكفايات، 
توياتها، والأدوار المناسـبة للعمـل فـي برامج مرحلة الطفولة المبكرة، وتكونت عينة الدراسة من ولمس

معلماً في التربية الخاصة للأطفال، ومن أهـم ( 52معلماً ومعلمـة فـي تربية الطفولة المبكرة، و)( 23)
كفايات، وبينتالدراسة نتـائج الدراسة عدم وجود فروق دالة بين مجموعتي المعلمين يعزى لأهمية ال

احتياج كلا المجموعتين إلى التدريب على كفايات التقويم، والحاجة إلى برامج تربوية للمعلمين قبل 
 .الخدمة وأثناءها

 (:Cook, 2000) دراسة كوك

لقد قام الباحث بإجراء دراسة الهدف منها تحديد كفاءات الممارسات التعليمية وتأثير بعض 
ولهذا فقد قام الباحث كووك باستخدام أداة الملاحظة بحيث أنه ،تلك الكفاءات المتغيرات على توافر

( من المعلمين 6استطاع أن يحضر مجموعة من الحصص الصفية في المدرسة وذلك بوجود )
كما أشارت النتائج ،وكانت نتائج هذا البحث تشير إلى توفر الكفاءات التعليمية الأساسية،والمعلمات

وقد أشارت  ،ت تأثير كبير في توافر الكفاءات التعليمية الأساسية التدريسية للمعلمينإلى أن الخبرة ذا
فإن توافر الكفاءات التدريسية كان  ،في الصف الواحد أقل لبةنه كلما كان عدد الطأالنتائج أيضا 

 أفضل.

 :التعليق على الدراسات ذات الصلة وموقع الدراسةالحالية منها 3:2
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العديد من الدراسات العربية والأجنبية التي تتحدث فقد وجدت باستعراض الدراسات السابقة 
وقد اختلفت في الأهداف والمتغيرات والمناهج والمعالجات الإحصائية  ،عن التدريس بالكفايات

جية من الأدب التربوي المتضمن في الدراسات السابقة في فهم استراتي تم الاستفادةبحيث  ،المستخدمة
واختيار المنهج  ،وفي تحديد عينة البحث والمعالجات الاحصائية المستخدمة،التدريس بالكفايات

 المناسب لتحقيق اهداف الدراسة الحالية.

يلاحظ أن منها من هدف إلى دراسة علاقة  ،سات السابقةاومن خلال القراءة التحليلية للدر 
ومنها ما درس علاقة ،(2011ود وبريشي )التدريس بالكفايات مع التحصيل كما في دراسة الأس

ومنها ما درس علاقة الكفايات بالاتجاه نحو  ،(2014الكفايات بالمؤهل التربوي كما في دراسة سلام )
(ومنها ما درس علاقة الكفايات مع بيئة التعلم 2015التعلم والدافعية للتدريس كما في دراسة طبشي)

 .(Gunde&Koygers&Meigers,2011) ميجرز ،كويجرز ،غونديكما في دراسة 

أيضاً وجود دراسات متنوعة عن التدريس بالكفايات في المراحل الابتدائية وذلك  وحظوقد ل
لأنها المرحلة الأهم والأساس لبناء أساس تعليم ناجح وتمثلت هذه الدراسات في دراسة كل من خز 

(. بالإضافة إلى 2004) ( وحرقاس2011العرابي ) ،(2011طبشي وعمادي ) ،(2010والمومني)
( ودراسة المزين 2013دراسات تتحدث عن الكفايات في رياض الأطفال كما في دراسة لما رمو )

 (.2000( وكيم )2005وغراب )

ووجدنا دراسات أخرى تبحث في تضمن كتب الرياضيات للمرحلة الأساسية لمبادئ التدريس 
(.وتحدثت دراسات أخرى 2017السالمي )و ( 2015دراستي كل من قدة وغربي )بالكفايات كما في 

( والعمري 2004عن إعداد المعلمين لتطبيق استراتيجية التدريس بالكفايات مثل دراسة حرقاس )
 (.2007( والجبروني )2011)

ولكن الأغلب قد تناولت  ،:المنهج الوصفيدراسات السابقة مناهج مختلفة مثلوقد استخدمت ال
باستخدام مقاييس مختلفة مثل الاختبار والاستبيان ،ضابطة وتجريبيةالمنهج التجريبي في مجموعتين 

وبالنسبة للمعالجات الاحصائية فيلاحظ أن بعض الدراسات استخدمت المتوسط  وشبكة الملاحظة.
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ومثل دراسة ،(2014الحسابي والانحراف المعياري في حساب الكفايات مثل دراسة سلام)
لحساب الفروق بين متوسطات درجات   (Mann- Whitney)( حيث استخدم اختبار2011العمري)

 وأظهرت الدراسات نتائج أغلبها ايجابية وتصب في مصلحة التدريس بواسطة الكفايات.، العينة

 موقع الدراسة الحالية من مجمل الدراسات ذات الصلة:

يف استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في بناء الإطار النظري من خلال التعر 
مبادئها والأسس المتبعة لتدريسها.كما استتفادت الباحثة في اختيار ،خصائصها،عن التدريس بالكفايات

بحيث تم  ،المنهج التجريبي لمقارنة التعلم بالطريقة التقليدية للتعلم باستخدام الاستراتيجية المطروحة
 .وبناء مقياس الميل،البعديوكذلك في بناء اختبار التحصيل ،تقسيم المجموعات إلى تجريبية وضابطة

 ومقارنة نتائج الدراسة الحالية مع النتائج السابقة.،إضافة إلى اختيار الأساليب الإحصائية المناسبة

(التي تناقش أثر ولى في فلسطين )حسب علم الباحثةوقد اختلفت هذه الدراسة في كونها الأ
الأمر الذي يخدم أهداف المنهاج ،اسياستراتيجية المقاربقة بالكفاءات على التحصيل والميل الدر 

من التحصيل الرياضي في فهم إستراتيجية المقاربة بالكفايات حث الدراسة الحالية أثر بإذ تالفلسطيني 
الرياضيات  في ضوء مفهوم الذات الأكاديمي من جهة أخرى في  الميل نحو دراسة الرياضياتجهة، و 

التدريس ويمكن القول أن نتائج الدراسات تؤكد بكل وضوح فاعلية .الفلسطينيةبيئة التعلم والتعليم في 
وتأثيره الإيجابي على التحصيل لدى الطلبة في جميع المواد الدراسية، وفي كل المستويات بالكفاءات 

الدراسية، كما أنه يؤدي إلى تطوير اتجاهات إيجابية نحو المواد الدراسية ونحو زملاء الفصل 
بعض المفاهيم الأخرى في الشخصية كتقدير الذات الأكاديمي والشخصي والثقة  والمعلمين، كما ينمي

 .بالنفس
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 الفصل الثالث

 منهجية الدراسة وإجراءاتها

 :المقدمة 1:3

ويوضح أيضاً العديد من المعلومات  ،يحوي هذا الفصل منهجية الدراسة الحالية وإجراءاتها
كما يتحدث عن الاجراءات المتبعة في بناء أدوات الدراسة ،حول المجتمع والعينة وطريقة اختيارها

الباحثة بهدف  استخدمتهابالإضافة إلى تحديد الأساليب الإحصائية التي ،الأدوات وثباتهاوصدق هذه 
 الفرضيات. اختبار

 :منهج الدراسة 2:3

بحيث أجريت ،بتصميم شبه تجريبي المنهج التجريبي ىاعتمدت الباحثة في هذه الدراسة عل
اعتمد هذا المنهج على استخدام وقد  ،الدراسة على طلاب الصف السابع الأساسي في محافظة نابلس

 موزعة كالآتي:،الأولى ضابطة والثانية تجريبية،ولقد تطلب ذلك وجود مجموعتين،التجربة الميدانية

: وهم الطلاب الذين درسوا محتوى وحدة الاحتمالات للصف السابع الأساسي المجموعة التجريبية
 .عدته الباحثةأ تحضير الدروس الذي  وفق،اتيبالكفا تدريسباستخدام استراتيجية ال

 .الاحتمالات بالطريقة الاعتيادية وهم الطلاب الذين درسوا محتوى وحدةالمجموعة الضابطة: 

 ( للصف السابع الأساسي.2017/2018وذلك وفق الكتاب المقرر في فلسطين للعام الدراسي )

 :مجتمع الدراسة 3:3

السابع الأساسي في مدارس محافظة نابلس يتكون مجتمع الدراسة من جميع طلاب الصف 
م اوزارة التربية والتعليم للع لإحصائيةوطالبة وذلك وفقا  طالبا (5460عددهم )والبالغ ،الحكومية
 .م2018-2017الدراسي 
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 :عينة الدراسة 4:3

( طالباً من طلاب الصف السابع الأساسي في مدرسة ذكور 54تكونت عينة الدراسة من )
حيث  ،وقد قامت الباحثة باختيار الشعبتين المتوفرتين في المدرسة ،كمال الأساسيةرياض برهان 

 (27)ومجموعة تجريبية وعدد أفرادها ،طالباً  (27)فرادها أحداهما كمجموعة ضابطة وعدد إاعتمدت 
 طالباً.

ويعود ذلك لكون المدرسة مجهزة بالأدوات  ،وكان اختيار الباحثة للمدرسة بشكل قصدي 
ة وقد أبدت المدرس،أضف الى ذلك خبرة المعلم باستراتيجيات التدريس المتبعة،اللازمة لإجراء الدراسة

( توزيع عينة 1:3.ويبين الجدول )الدراسةعاوناً ملحوظاً في تطبيق وت والمدير والمعلم المشارك ترحيباً 
 .ينة الدراسة والشعبة وعدد الطلبةالدراسة وفقاً لع

 توزيع عينة الدراسة وفق مجموعتي الدراسة : (1:3جدول )

 المجموع المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة
 عدد الطلاب الشعبة عدد الطلاب الشعبة

 54 27 )ب( 27 )أ(

 :أدوات الدراسة 5:3

دليل معلم وفق و  ،استخدمت الباحثة في هذه الدراسة أربع أدوات هي : المادة التعليمية
وفيما  ،واختبار تحصيل بعدي ومقياس الميل نحو تعلم الرياضيات ،اتيبالكفا تدريساستراتيجية ال

 :يأتي وصف لكل أداة 

 :المادة التعليمية 1:5:3

مادة بحث، الأساسي ك سابعمن الكتاب المقرر دراسته لتلاميذ الصف ال ثامنةالوحدة ال تم اختيار
 :وذلك لعدة أسباب، منها

  حتمالاتتشكيل البنية الأساسية لمادة الا في الأساسيةاهيم فالوحدة على الم اءاحتو. 
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 .ترابط الوحدة وتراكمها من الناحية المعرفية 

  التي تسمح بإجراء تطبيقات متعددة، كما أنها  المفاهيمموضوعات الوحدة تتضمن عدد من
 تعلم التلاميذ لها من خلال الطريقة المتداخلة، مما يشكل صعوبات المفاهيمتتضمن عدد من 

 المعتادة.

 :دليل معلم حسب طريقة التدريس بالكفاءات 2:5:3

قامت الباحثة باختيار الوحدة الدراسية الثامنة)الاحتمالات( من كتاب الرياضيات للصف  
( وتم اختيار هذه الوحدة لمناسبتها 2017/2018للفصل الدراسي الثاني لعام )،السابع الأساسي
بحيث أن التطبيق العملي واليدوي  ،الاستراتيجية الحالية في تدريسهاوامكانية تطبيق  ،لأهداف الدراسة

إلى تطبيق هذه الاستراتيجية بما توفره من  مما دفع الباحثة ،يعتبر الأفضل دائماً في إيصال المعلومة
فرصة للتطبيق العملي والنظري وذلك من خلال استخدام الأدوات والوسائل التي تدعم هذه الفكرة 

 فهمها وتطبيقها. وتساعد على

 وقد تكونت وحدة الاحتمالات من اربعة دروس كالتالي:        

 الدرس الأول: الحوادث وأنواعها. 

 الدرس الثاني: الاحتمال. 

 الدرس الثالث: قوانين الاحتمالات. 

 الدرس الرابع: تمارين عامة. 

استراتيجية التدريس هذا وقد عملت الباحثة على إعداد دليل لتدريس الوحدة بشكل يتناسب مع 
بحيث ذكرت عدد  ،وتم وضع توزيع زمني لموضوعات الوحدة ،بالكفايات خلال الحصص الدراسية

إلى وضع الأهداف والأدوات اللازمة لشرح الدرس  بالإضافة ،الحصص المخصصة لشرح كل درس
الطالب الذي كما تم ارفاق دليل المعلم بسجل ،والمصادر والإجراءات الواجب اتباعها خلال الدرس
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يهدف إلى معرفة مدى تحقق الاستراتيجية المطلوبة من ناحية تحقق الكفايات الأساسية التي توصل 
ثم تقويم أداء الطلاب بشكل يومي بعد إنهاء كل درس. وقد تم تدريس ،إلى أهداف الدرس الموضوعة

حصة دراسية  (12)بواقع  ،21/5/2018و 6/5/2018الدراسية خلال الفترة الواقعة بين الوحدة 
وعدم استخدامها على المجموعة ،باستخدام استراتيجية التدريس بالكفايات على المجموعة التجريبية

 دليل المعلم الذي تم اعتماده.إلى  (5ويشير الملحق رقم )،الضابطة

لاستخدامها خلال شرح وقد قامت الباحثة بتحضير وجلب بعض الأدوات والألعاب 
المذكورة ، والتي كانت عبارة  بسبب عدم توفرها في غرفة المصادر لدى المدرسةالاستراتيجية الحالية 

 لى لعبة بولينغ بول.إ بالإضافةحجار نرد مختلفة وعصائر بأطعمة مختلفة عن أ

 :صدق دليل المعلم 1:2:5:3

على مجموعة من المحكمين المتخصصين في تدريس  هبعرضالدليل عداد إ قامت الباحثة بعد 
ومعلمين من حملة شهادة  ،والمشرفين على تدريس الرياضيات في مديرية التربية والتعليم،الرياضيات

للصف السابع الأساسي بالإضافة إلى البكالوريوس ممن على رأس عملهم في تدريس الرياضيات 
بحيث  ،لأسمائهم وتخصصاتهم( 1ويشير الملحق رقم) ،وبلغ عددهم سبعة محكمين ،مشرف الدراسة

فيها بكل صدق وموضوعية ة كل واحد منهم بنسخة عن دليل المعلم وقاموا بابداء آرائهم زودت الباحث
 من ناحية:

 .صحة ووضوح الأهداف التعليمية وقابليتها للقياس 

 .المهارات الرياضية والتمارين والأسئلة المذكورة في التحضير 

 ة عرضها من حيث الأسلوب والتوقيتالمفاهيم والتعميمات ومدى صح. 

 .)التوزيع الزمني لحصص الوحدة الثامنة )الاحتمالات 

  جراء الدرس وطريقة العرض الموضحة داخل التحضير.إطريقة 

 سلامة الصياغة واللغة. 
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رشادات وتوجيهات وذلك وفقاً لإ،وقد عملت الباحثة على إجراء التعديلات اللازمة على الدليل
وبالتالي قامت بالأخذ بالتوصيات وتعديل الدليل وعملت عل جعل الحصص متساوية  ،المحكمين

وتعديل التقويم الخاص بكل حصة ،نشطة إضافية على الخطة التدريسيةأوإضافة  ،لكلا المجموعتين
ضافة الأدوات المستخدمة وتعديل الأهداف التربوية إو ،وإضافة سجل الطالب بعد إنهاء كل درس

 بحيث أصبحت جاهزة للتطبيق.،مذكرة التحضير واعتمادها ىذلك تمت الموافقة عل وبعد،الموضوعة

 :اختبار التحصيل البعدي3:5:3

 :البعدي حصيلاختبار التصدق 1:3:5:3

تحققت الباحثة من صدق اختبار التحصيل البعدي من خلال عرضه على مجموعة من 
إلى عرضها على مشرفين تربويين في  بالإضافة ،المحكمين المتخصصين في تدريس الرياضيات

مديرية التربية والتعليم وتم عرضها أيضاً على معلمين حاصلين على شهادة البكالوريوس في تدريس 
 ،مبحث الرياضيات للصف السابع الأساسي في المدارس الحكوميةالرياضيات والذين يقومون بتدريس 

وقد بلغ عدد المحكمين سبعة  ،الرسالةثم جمع الملاحظات وعرضها على الدكتور المشرف على 
ن التحكيم قائماً بحيث كا،( الذي تضمن أسمائهم وتخصصاتهم1محكمين تم ذكرهم في الملحق رقم )

 :على أساسيات هي

  الأساسي المقررة في ملائمة جدول المواصفات لوحدة الاحتمالات في كتاب الصف السابع
 .(2017/2018الفصل الدراسي الثاني من العام )

 .ملائمة جدول المواصفات لفقرات الاختبار التحصيلي 

 أن تكون فقرات الاختبار مناسبة لأفراد العينة. 

 .ًسلامة فقرات الاختبار لغويا 

 .أن تشمل فقرات الاختبار جميع مواضيع الوحدة الدراسية 

 . مراعاة السهولة والصعوبة في فقرات الاختبار 
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 بإجراءبحيث قامت الباحثة  ،على الاختبار الموضوعبدى المحكمون آرائهم وتوجيهاتهم أوقد 
مثل إعادة صياغة بعض الأسئلة  ،لتوجيهات وتوصيات المحكمين اً التعديلات اللازمة عليه وذلك وفق

تبعة داخل وتحث على تذكر وتوظيف الاستراتيجية الم ،وإضافة أسئلة أخرى تتناسب وموضوع الوحدة
ء التعديلات المناسبة بحيث يصبح الاختبار قابلًا للتطبيق .ومن ثم إجراالصف أثناء شرح الدروس

 على أفراد العينة.

 :ثبات الاختبار 2:3:5:3

قامت الباحثة  ،بعد القيام بتطبيق الاختبار البعدي على طلاب الصف السابع الأساسي
 ،(Alpha Chronbachمعامل الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا )بحساب معامل الثبات باستخدام 

 .وهو معامل ثبات جيد يفي بأغراض الدراسة ،(0,90بحيث بلغت قيمته )

 :تحليل فقرات الاختبار 3:3:5:3

قامت بتحليل فقرات الاختبار وذلك بحساب  ،بعد قيام الباحثة بحساب معاملات الثبات        
 النتائج كالتالي:وكانت  معاملات الصعوبة والتمييز لجميع فقرات الاختبار )الموضوعية والمقالية(

 معاملات الصعوبة لفقرات الاختبار:

وتعتبر هذه القيم مناسبة لأغراض ،(0.80و 0,11تراوحت معاملات الصعوبة للاختبار بين )
وقد اشارت ،((Lord,1986( وذلك وفق ما أشار اليه 0.9و  0.1الاختبار بحيث أنها تتراوح بين )

 .(8)الباحثة إلى معاملات الصعوبة لفقرات الاختبار في ملحق رقم 

 معاملات التمييز لفقرات الاختبار:

هذه القيمة مناسبة لأغراض  دوتع ،(0.75و 0.30التمييز للاختبار يبن )تراوحت معاملات 
الباحثة إلى معاملات التمييز .وقد أشارت يه من ناحية أنها مقبولة تربوياً شير إلأالاختبار وفقاً لما 

 (.8لفقرات الاختبار في ملحق رقم )
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 مفتاح إجابة الاختبار: 4:3:5:3

وذلك بعد أن تم عرضه على مجموعة من المحكمين ،لأسئلة الاختبار ةالنموذجيالاجابة أعدت الباحثة 
الباحثة  الدراسة بمفتاح وقد ألحقت ، بحيث يصبح مناسباً لأغراض الدراسة ،لإجراء التعديلات اللازمة

 (.7الإجابة وذلك في الملحق رقم )

 :الميل نحو الرياضياتاستبانة  4:5:3

لدراسة ميل طلبة الصف السابع الأساسي نحو دراسة  ةخاصاستبانة قامت الباحثة بتصميم 
( 24من ) ستبانةالا هتكون هذتو  ،السابقةلى الأدب التربوي والدراسات إالرياضيات من خلال الرجوع 

وتعكس الميل  ،لأساسيسابع اصياغتها بلغة سهلة تلائم المستوى اللغوي للصف ال تمتبحيث  ،فقرة
 :في مجموعة من الأسئلة تدور حول جوانب محددة للميل وهي ةتمثل هذا الاستبانتو  .المراد قياسه

 من انفعالات واهتمامات وشعور نحو  طالب: وهو كل ما يبديه الالجانب الوجداني الانفعالي
ما مدى  :كل ما له علاقة بمادة الرياضيات، وقد صيغت أسئلة هذا الجانب بصيغ من مثل

 .رغبتك، ما مدى شعورك، ما مدى اهتمامك، ما مدى ميلك، ما مدى انزعاجك

 لاقة ويكون لها ع طالبالسلوكات الإجرائية التي يقوم بها ال ةمجموع ي: وهالجانب السلوكـي
بمادة الرياضيات، وبمعنى آخر السلوكات التي تظهر التفاعل الفعلي للفرد مع المسائل 
الرياضية لثلاث مجالات رئيسية هي المجال الدراسي، المجال المهني، مجال الهوايات. وقد 

، ما استخدامكصيغت أسئلة هذا الجانب بالصيغ التالية مثل: ما مدى إنجازك، ما مدى 
 .ا مدى مشاركتك، ما مدى قيامكمدى تحليلك، م

 :الميل تجاه الرياضياتاستبانة صدق وثبات  1:4:5:3

وذلك  اقامت بالتأكد من صدقه ،صممت الباحثة استبانة الميل نحو الرياضيات بعد أن 
الصف السابع الأساسي  يومعلم ،التربويين يينمشرفاحدى الو  ،على محكم من ذوي الخبرة ابعرضه
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عطوا أ بحيث ،مع تلك التقديرات والملاحظات وعرضها على مشرف الرسالةجو  ،الحكوميةفي المدارس 
 رأيهم بما يلي:

 .مناسبة الفقرات مع المرحلة العمرية ومناسبتها لأهداف الدراسة 

 .سلامة اللغة والصياغة لكل فقرة 

 .عدد الفقرات المناسبة لمقياس الميل 

ضافة بعض الفقرات وحذف بعضها.وتم إوبعد أن أعطى المحكمون رأيهم وتوجيهاتهم تمت 
وقد تم حساب معامل الثبات بواسطة مقياس الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا ، عمل التعديلات اللازمة

 وهو معامل ثبات جيد يفي بأغراض الدراسة. (0.819)وبلغ معامل الثبات 

 :إجراءات الدراسة 6:3

 الباحثة الخطوات التالية:اتبعت جراء الدراسة الحالية لإ

واعتماد التصميم  ،وهي استراتيجية التدريس بالكفايات ،قامت الباحثة باختيار موضوع البحث .1
 شبه التجريبي في إجراء هذه الدراسة.

على الأدب التربوي والبحوث والدراسات السابقة  الاطلاعتحديد الإطار النظري من خلال  .2
قدمت الباحثة خطة بحث لكلية الدراسات العليا وتمت الموافقة بحيث  لقة بالبحث الحاليالمتع

 (.2م.ملحق رقم )12/4/2018عليها بتاريخ 

 الأساسي. سابع( في كتاب الرياضيات للصف الثامنةالوحدة الدراسية )الوحدة ال اختيار .3

المحكمين والمشرفين اختيار المادة التعليمية )دليل المعلم( وعرضها على مجموعة من  .4
 التربويين المختصين بتدريس الرياضيات.
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وعرضه على مجموعة  ،الأساسي سابعتكوين اختبار بعدي لقياس تحصيل طلبة الصف ال .5
 جراء التعديلات المناسبة.إمن المحكمين للتأكد من صلاحيته و 

ن للتأكد إعداد مقياس لميل الطلبة نحو تعلم الرياضيات وعرضه على مجموعة من المحكمي .6
 جراء التعديلات المناسبة.إمن صلاحيته و 

وذلك  ،توجيه كتاب تسهيل مهمة من الدراسات العليا إلى وزارة التربية والتعليم العالي/رام الله .7
في تطبيق دراستها في مدرسة ذكور رياض برهان كمال الأساسية بهدف تسهيل مهمة الباحثة 

 .(4رقم).ملحق م26/4/2018 بتاريخ،في محافظة نابلس

إلى مدرسة رياض برهان  ،توجيه كتاب من مديرية التربية والتعليم العام في محافظة نابلس .8
يسمح للباحثة بتطبيق مهمتها وتقديم كل التسهيلات اللازمة بتاريخ  ،كمال الأساسية للبنين

 .(3م.ملحق رقم )3/5/2018

التدريس وعرض طريقة التدريس في ضوء استراتيجية  ،مقابلة معلمة الرياضيات في المدرسة .9
 بالكفايات.

تكوين مجموعتين ضابطة وتجريبية بحيث تدرس الضابطة بالطريقة الاعتيادية والتجريبية  .10
 .تدريس بالكفاياتباستخدام استراتيجية ال

وذلك للتأكد من سير  ،التجريبية والضابطةتواجد الباحثة ومشاركتها في حصص المجموعتين  .11
 العملية التعليمية التعلمية وفق الطريقة المخطط لها.

بحيث تم تدريس الطلاب حسب مذكرة التحضير  ،6/5/2018بدأ تطبيق الدراسة بتاريخ  .12
 ،وبمشاركة معلمة الصف ،المعدة للوحدة من قبل الباحثة مع الالتزام بالوقت المحدد لكل درس

( حصة تدريسية للصف السابع 12بواقع ) ،21/5/2018يخ واستمر هذا التطبيق إلى تار 
 الأساسي وذلك لكلتا لمجموعتين الضابطة والتجريبية.
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( قبل تدريس وحدة الاحتمالات 9نحو الرياضيات ملحق)الميل استبانة قامت الباحثة بتوزيع  .13
 لكل من المجموعتين ،م20/5/2018نهاء الوحدة بتاريخ إوبعد ،م6/5/2018بتاريخ 

 التجريبية والضابطة في الوقت ذاته.

على كلتا المجموعتين ،م22/5/2018( بتاريخ 6تم إجراء الاختبار التحصيلي البعدي ملحق) .14
 في نفس الوقت ونفس اليوم.

 وضع النتائج وتحليلها ومناقشتها. .15

 اقتراح التوصيات اللازمة على ضوء النتائج المستخرجة. .16

 :تصميم الدراسة 7:3

 :التصميم شبه التجريبي للدراسة مخطط

CG : O1 _ O1 O2 

EG : O1 X O1 O2 

CG .المجموعة الضابطة : 

EG .المجموعة التجريبية : 

O1 .مقياس الميل نحو الرياضيات : 

O2 .اختبار التحصيل البعدي : 

X .استخدام استراتيجية التدريس بالكفايات : 

 . طريقة التدريس الاعتيادية :  _

 المتغيرات التالية:وقد تم ضبط 
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  بتدريس المجموعتين .المعلم نفسه المعلم : قام 

  سنة 13-12عمر الطلاب :تتراوح أعمار الطلاب ما بين 

  حصة دراسية تم تدريسها لكلتا المجموعتين التجريبية  (12)عدد الحصص: وذلك بواقع
 والضابطة.

 :المعالجات الإحصائية 8:3

لتحليل نتائج الدراسة SPSSالباحثة باستخدام الرزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية قامت 
 :تضمن التاليالحالية التي ت

المجموعتين الضابطة طلاب لوصف تحصيل ،المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية .1
 والتجريبية في الاختبار ومقياس الميل نحو دراسة الرياضيات.

( لفحص دلالة الفروق في One Way ANCOVAدي المصاحب )تحليل التباين الأحا .2
متوسطات تحصيل مجموعتي الدراسة في الاختبار ومقياس الميل.واستخدام المعالجة لزيادة 

 .Fوزيادة قوة وحساسية اختبار ،درجة الدقة والضبط

 معادلة كرونباخ ألفا لحساب معامل الثبات لكل من الاختبار التحصيلي ومقياس الميل نحو .3
 دراسة الرياضيات.

لحساب قيمة العلاقة بين التحصيل الدراسي والميل نحو  Pearson)معامل ارتباط بيرسون ) .4
 دراسة الرياضيات.

وذلك بهدف فحص معاملات الصعوبة والتمييز ،معادلتي الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار .5
 لكل سؤال.
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة

 المقدمة 1:4

 النتائج الاحصائية المتعلقة بفرضيات الدراسة 2:4

 النتائج العامة للدراسة 3:4
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة

 :المقدمة 1:4

هدفت الدراسة الحالية إلى تعرف أثر تدريس وحدة الاحتمالات باستخدام استراتيجية التدريس 
لدى طلاب الصف السابع الأساسي في محافظة ات في التحصيل والميل نحو تعلم الرياضيات يبالكفا
وهي عبارة عن مذكرة تحضير  ،ولتحقيق هذا الهدف قامت الباحثة بإعداد المادة التدريبية ،نابلس

حداهما درست باستخدام الاستراتيجية إ ،إذ تم تدريس مجموعتين من الطلاب ،دروس وحدة الاحتمالات
ادية )دون استخدام استراتيجية تيعباستخدام الطريقة الا والأخرى  ،المطروحة وهي المجموعة التجريبية

وتم التحقق من صدقهما  ،ميللل استبانةاختبار بعدي و  بإعدادوقامت الباحثة  ،التدريس بالكفايات(
بحيث يكون كلاهما  ،إلى حساب معاملي الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار بالإضافة ،وثباتهما

وبعد أن قامت الباحثة بجمع البيانات ومعالجتها إحصائياً باستخدام  الحالية.مناسبين لأغراض الدراسة 
 وصلت إلى النتائج التالية: ،SPSSبرنامج 

 :حصائية المتعلقة بفرضيات الدراسةلإالنتائج ا 2:4

 :نتائج الفرضية الأولى 1:2:4

 عند مستوى الدلالة إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة : نصت الفرضية الأولى على أنه
(α=0.05) ات عن متوسط يبالكفا تدريسبين متوسط درجات طلاب المجموعة الذين درسوا بواسطة ال

 درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة التقليدية في اختبار التحصيل.

تم استخراج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لتحصيل  ولفحص هذه الفرضية
)ت( لمجموعتين  رواستخدم الباحث اختبا ،المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي

 (:1:4والنتائج يوضحها الجدول الآتي) مستقلتين
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الاختبارات القبلية ب في المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لعلامات الطلا :(1:4جدول )
 والبعدية وفقا  لمجموعتي الدراسة

 (50=)العلامة البعدي القبلي 
الوسط  العدد المجموعة

 الحسابي
 الانحراف
 المعياري 

الوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 6.65 35.12 6.93 35.55 27 المجموعة الضابطة

 7.08 38.87 7.12 36.32 27 المجموعة التجريبية

( فرقاً ظاهرياً في المتوسطات الحسابية لتحصيل الطلاب في الاختبار 1:4الجدول رقم )يبين 
فقد بلغ المتوسط الحسابي  ،ولبيان دلالة الفروق الاحصائية بين المتوسطات الحسابية ،البعدي

ولهذا و بهدف توضيح الدلالة  ،(38.87( والمجموعة التجريبية )35.12للمجموعة الضابطة )
فقد قامت الباحثة باستخدام تحليل التباين الأحادي المصاحب  ،في المتوسطات الحسابيةالاحصائية 

(ANCOVAوأوضحت النتائج ما يلي ): (2:4) الشكل 

نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب لأثر طريقة استخدام التدريس بالكفايات على  ( (2:4جدول
 تحصيل طلاب الصف السابع الأساسي لدى المجموعتين الضابطة والتجريبية

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

F  الدلالة
 الاحصائية

 0.453 566. 26,828 1 26,828 الاختبار القبلي

 0.036* 4.577 216,425 1 216,425 طريقة التدريس

   47.311 52 2460.172 الخطأ

    54 2703.425 المجموع
يتبين من الجدول السابق رفض الفرضية الصفرية وبالتالي وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

بين متوسطي تحصيل طلاب المجموعة الضابطة والمجموعة  (α=0.05)عند مستوى الدلالة 
التجريبية تعزى لطريقة التدريس وذلك لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخدام طريقة 

 .بالكفاءات تدريسال

 أثر إيجابي على تحصيل الطلبة يعزى لطريقة التدريس.فهناك وبالتالي 



55 

 نتائج الفرضية الثانية 2:4:2

 (α=0.05) عند مستوى الدلالة إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة : نهأعلى نصت الفرضية الثانية 
ت عن متوسط درجات يابالكفا تدريسبين متوسط درجات طلاب المجموعة الذين درسوا بواسطة ال

 .الميل نحو الرياضياتقياس  في عتياديةطلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الا

لميل طلاب الصف السابع تم استخراج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري  ولفحص هذه الفرضية 
واستخدم  ،مقياس الميلالمجموعتين التجريبية والضابطة في الأساسي نحو تعلم الرياضيات لدى 

 (3:4والنتائج يوضحها الجدول الآتي), مستقلتين( لمجموعتين )ت رالباحث اختبا

الميل نحو تعلم استبانة في  لاب:المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لعلامات الط(3:4جدول )
 الرياضيات وفقا  لمجموعتي الدراسة

 البعدي القبلي 
الوسط  العدد المتوسط

 الحسابي
 الانحراف
 المعياري 

الوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 0.95 3.46 0.61 3.36 27 المجموعة الضابطة
 0.53 3.92 0.52 3.24 27 التجريبيةالمجموعة 

( فرقاً ظاهرياً في المتوسطات الحسابية لقياس الميل لدى الطلاب في 3:4يبين الجدول رقم )
فقد بلغ المتوسط الحسابي  ولبيان دلالة الفروق الاحصائية بين المتوسطات الحسابية ،المقياس البعدي

ولهذا و بهدف توضيح الدلالة  ،(3.92( والمجموعة التجريبية )3.46للمجموعة الضابطة )
فقد قامت الباحثة باستخدام تحليل التباين الأحادي المصاحب  ،ائية في المتوسطات الحسابيةالاحص

(ANCOVA وأوضحت النتائج ما يلي.الشكل ) (4:4) 
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نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب لأثر طريقة استخدام التدريس بالكفايات  :( (4:4جدول
على الميل الدراسي نحو الرياضيات لدى طلاب الصف السابع الأساسي بالمجموعتين الضابطة 

 والتجريبية

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 

F 
الدلالة 

 الاحصائية
 0.663 0,192 115, 1 115, القبليالاختبار 

 *0.044 4.178 2.523 1 2.523 طريقة التدريس

   0,603 51 31,501 الخطأ

    53 37.665 المجموع

يتبين من الجدول السابق رفض الفرضية الصفرية وبالتالي وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
والمجموعة  الطلاب في المجموعة التجريبية  ميل بين متوسطي (α=0.05) عند مستوى الدلالة

لطريقة التدريس وذلك لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخدام طريقة  تعزى الضابطة 
 ات.يبالكفا تدريسال

لاستخدام من ناحية الميل نحو الرياضيات ويعزى ذلك ثر إيجابي أومما سبق يتضح وجود 
 ات.يبالكفا تدريسطريقة ال

 :نتائج الفرضية الثالثة 3:2:4

عند مستوى الدلالة  إحصائيةذات دلالة  علاقةلا توجد :نصت الفرضية الثالثة على أنه
(α=0.05) في مادة الرياضيات  في المجموعة التجريبية الأساسي سابعبين تحصيل طلبة الصف ال

 وميلهم نحو دراستها.

بين علامات طلبة  الارتباط بيرسون معامل اختبار  استخدم الباحث ،ولفحص هذه الفرضية
والتي تظهر ،المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي ودرجاتهم في مقياس الميل نحو الرياضيات

 ( الآتي:5:4نتائجه في الجدول )
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 معامل ارتباط بيرسون بين التحصيل في الرياضيات والميل نحو تعلمها  :(5:4)جدول 

 الدلالة رقيمة  الميل التحصيل
 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط

0.723 0.041* 
38.87 7.08 3.92 0.53 

ولهذا ،(α=0.05) يتضح من الجدول السابق رفض الفرضية الصفرية عند مستوى الدلالة
بين تحصيل طلبة (α=0.05) عند مستوى الدلالة إحصائيةذات دلالة  علاقةتوجد يمكننا القول أنه 

 في مادة الرياضيات وميلهم نحو دراستها.الصف الخامس الأساسي 

بحيث وضح الجدول قيمة معامل الارتباط )ر( وهي قيمة موجبة ,أي أن العلاقة طردية بين 
التحصيل الدراسي والميل نحو تعلم الرياضيات لدى طلاب الصف السابع الأساسي.أي كلما زاد 

 .حصيل لدى الطلبةالميل نحو تعلم الرياضيات زادت نسبة الت

 النتائج العامة للدراسة:3.4

 وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (α=0.05)  بين متوسطي تحصيل
)استراتيجية التدريس طلاب المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية تعزى لطريقة التدريس 

ات. يبالكفاوذلك لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخدام طريقة التدريس ات( يبالكفا
 وبالتالي فإننا نلاحظ وجود أثر إيجابي على تحصيل الطلبة يعزى لطريقة التدريس.

  وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة(α=0.05)  بين متوسطي دافعية الطلاب
)استراتيجية التدريس  تعزى  لطريقة التدريس والمجموعة الضابطة في المجموعة التجريبية

وذلك لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخدام طريقة التدريس  (اتيبالكفا
ات.ومما سبق يتضح وجود اثر إيجابي من ناحية الميل نحو الرياضيات ويعزى ذلك يبالكفا

 طريقة التدريس.للاستخدام 

  عند مستوى الدلالة  إحصائيةذات دلالة  ارتباطية علاقةتوجد(α=0.05)  بين تحصيل طلبة
الصف الخامس الأساسي في مادة الرياضيات وميلهم نحو دراستها .بحيث وضح الجدول 
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بين التحصيل الدراسي  طرديةأي أن العلاقة ،موجبةر( وهي قيمة  قيمة معامل الارتباط )
 .والميل نحو تعلم الرياضيات لدى طلاب الصف السابع الأساسي

هان كمال الأساسية قامت به الباحثة من دراسة في مدرسة رياض بر وكانت هذه النتائج حصيلة ما 
للبنين , وذلك من خلال إحساس الباحثة بالحاجة إلى اعتماد هذه الطريقة في التدريس في المدارس 
الفلسطينية وذلك نظراً للاهتمام مؤخراً بتطبيقها في العديد من الدول العربية مثل تونس والمغرب 

فة إلى العديد من الدول الأجنبية والتي كانت السباقة في تطبيقها في مدارسها لما والجزائر ، بالإضا
بداع لها من أثر على سير العملية التعليمية من ناحية نمو التفكير المنطقي، وزيادة القدرة على الإ

ذه لمباشرة تطبيق هوزيادة القدرة على حل المشكلات لدى الطلبة ، وهذا الأمر الذي دفع الباحثة 
 الدراسة على أرض الواقع .

وكانت البداية من خلال البحث عن مصطلحات وتعريفات طريقة التدريس، وذلك بهدف إيصال 
الصورة المثلى لهذه الاستراتيجية وتوضيح نقاط التشابه والاختلاف بينها وبين الاستراتيجيات الأخرى 

والأجنبية والعديد من الدراسات السابقة التي يد من المراجع العربية ، وبالتالي تم الاطلاع على العد
تحدثت حول التدريس بواسطة الكفايات وعن خصائصها وأهدافها وطريقة تدريسها ونتائجها وتأثيرها 

 على تحصيل الطلبة والمعلمين.

 ئيسيين وأخذ رأيهم بالدراسة وبعد موافقتهم على الموضوعوبعد ذلك تم طرح الموضوع على المشرفين الر 
وبعد أن تمت الموافقة على خطة البحث من قبل  تفاق على تحديد المشكلة الأساسية من الدراسة والا

شرح مشكلة قامت الباحثة بكتابة المقدمة ، ومن ثم كلية الدراسات العليا في جامعة النجاح الوطنية ، 
بحيث ، حدودهاالدراسة وأسئلتها ومن ثم كتابة أهداف الدراسة، وأهميتها، ووضع فرضيات الدراسة و 

اختارت الباحثة مدرسة رياض برهان كمال وذلك لقربها من مكان سكن الباحثة وتعاون المدير 
واستعداده الكامل لتقديم التسهيلات اللازمة لقيام الباحثة بدراستها على أكمل وجه، وقامت بوضع 

 باشرت الباحثة اسة . ثم المصطلحات الأساسية للدراسة وتعريفها وبذلك تم إنهاء الفصل الأول من الدر 
الذي تناول الدراسات السابقة التي كانت لها علاقة بالتدريس  من الرسالة   بكتابة الجانب النظري 

بالكفايات وقامت بكتابة تعقيبها على تلك الدراسات, وتوضيح أوجه ارتباطها بالدراسة الحالية ،وكيف 
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ة , وبذلك تكون قد أنهت الفصل الثاني من استفادت الباحثة من تلك الدراسات في دراستهاالحالي
،فقد قامت الباحثة بكتابة الدراسة وبدأت بالفصل الثالث الذي تحدث عن منهجية الدراسة واجراءاتها 

المقدمة ووضعت منهج الدراسة وهو المنهج التجريبي ،وقامت بشرح سبب اعتمادها لهذا المنهج، 
المراد تطبيق الدراسة عليها ، بالأضافة إلى أدوات الدراسة وبعد ذلك تم تحديد مجتمع الدراسة والعينة 

، وذلك بعد عرضها على والاختبارات القبلية والبعدية ،والاستبانة ،دليل للمعلمالمستخدمة وهي 
مجموعة من المشرفين التربويين والمحكمين وبعض معلمي الرياضيات في محافظة نابلس ،وذلك 

 ق على الصف السابع الأساسي في محافظة نابلس.بهدف التأكد من صلاحيتها للتطبي

وبعد أن توجهت جامعة النجاح الوطنية إلى وزارة التربية والتعليم العالي في رام الله بطلب تسهيل 
مهمة الباحثة وتمت الموافقة عليه , تم توجيه الكتاب إلى المدرسة المذكورة بتسهيل مهمة الباحثة، 

يث باشرت الباحثة بوضع اجراءات الدراسة وعمل المعالجات بحالأمر الذي رحبت به المدرسة 
الإحصائية اللازمة، ثم التوجه إلى المدرسة والتحدث مع معلم المادة وشرح الاستراتيجية المطلوبة 
وطريقة تطبيقها ، باستخدام دليل المعلم , وواظبت الباحثة على حضور الحصص والتأكد من شرح 

ستراتيجية المقترحة ، وتم تدوين كافة الملاحظات التي أبداها المعلم الوحدة )الاحتمالات( وفق الا
،بالإضافة إلى ملاحظات الطلبة وتعليقاتهم حول الاستراتيجية المتبعة ، وتم توزيع الاستبانة على 
المجموعتين التجريبية والضابطة قبل وبعد شرح الوحدة ، بلإضافة إلى عمل الاختبار البعدي الذي 

باحثة بنتائج الدراسة ، ومنه باشرت بكتابة الفصل الرابع والخامس والذي يتعلق بالنتائج خرجت منه ال
الاحصائية المتعلقة بفرضيات الدراسة ، بحيث تمت كتابة نتائج الفرضيات الأولى والثانية والثالثة 

لفرضية الثانية ووضع النتائج العامة للدراسة ، ومن ثم قامت الباحثة بمناقشة نتائج الفرضية الأولى وا
والثالثة ووضعت ملاحظاتها وتعليقاتها حول النتائج المتعلقة بالفرضيات وسبب ظهور هذه النتائج 

 ة نظر الباحثة.همن وج

وحسب نظرتها وفي الختام قامت الباحثة بوضع التوصيات الخاصة بالدراسة حسب رؤيتها للنتائج 
 التعلمية.حول الدراسة وأهميتها في العملية التعليمية 
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 الفصل الخامس

 مناقشة نتائج الدراسة والتوصيات

 :المقدمة 1:5

معرفة أثر استخدام استراتيجية التدريس بالكفايات في تدريس وحدة الاحتمالات هدفت الدراسة إلى 
على التحصيل والميل نحو تعلم الرياضيات لدى طلاب الصف السابع الأساسي في محافظة 

وفي هذا الفصل تم عرض هذه النتائج بعد أن تمت معالجتها احصائياً وادراج التوصيات التي ،نابلس
 ن هذه الدراسة.خرجت بها الباحثة م

 مناقشة نتائج الفرضية الأولى: 2:5

عند مستوى الدلالة  إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة  :نصت الفرضية الأولى على أنه
(α=0.05) ات عن متوسط يبين متوسط درجات طلاب المجموعة الذين درسوا بواسطة التدريس بالكفا

 في اختبار التحصيل. عتياديةبالطريقة الادرجات طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا 

( ANCOVAباستخدام تحليل التباين الأحادي المصاحب ) ،ارت نتائج فحص الفرضيةوأش
بين متوسطي تحصيل طلاب  (α=0.05)إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية تعزى لطريقة التدريس وذلك لصالح المجموعة التجريبية 
 .ياتباستخدام طريقة التدريس بالكفاوحدة الاحتمالات من كتاب الصف السابع الأساسي  التي درست

ي في تنمية تحصيل عتيادم الاوفسرت الباحثة تفوق استراتيجية التدريس بالكفايات على التعلي
 الاستراتيجيةما تقدمه  ،طلبة الصف السابع الأساسي في وحدة الاحتمالات لأسباب عدة من أهمها

فهي تثري  ،من أساليب تفيد في عملية تعلم وتعليم الرياضيات بشكل عام والاحتمالات بشكل خاص
لمعارف المدرسية لا معنى لها بالنسبة فا ،وتدعم عملية التعليم وتجذر المعارف في الثقافة والنشاط

وذلك بأن الكثير من التلاميذ  ،ن كانت منفصلة عن مصدرها الأساسي وفوائدها الثقافيةإللطالب 



63 

رف منفصلة عن السياق العام لأنهم يكتسبون معا ،يفشلون بسبب عدم قدرتهم على تحويل المعارف
 .ل ثورة تعليمية للمعلمين والطلبةلكفايات يمثلذلك فإن التدريس با ،بشكل منقطع عن الممارسةلها و 

وعلى مستوى التفكير فقد ساعدت استراتيجية التدريس بالكفايات الطلاب على جعلهم محور 
بحيث تقحم التلميذ  ،العملية التعليمية التعلمية من خلال تبني الطرق البيداغوجية النشطة والإبتكار

نجاز المهمات وحل المشكلات. وهي تعتبر أفضل معيار إليه مثل إنشطة ذات معنى بالنسبة أفي 
تأخذ الفروق الفردية  لأنهاللنجاح المدرسي فهي تدل على الجهود المبذولة من أجل التكوين وذلك 

 بعين الاعتبار. 

ولهذا فان التدريس بالكفايات يعطي لكل تلميذ الكفاية المساعدة لكي يجتاز الاختبار الذي 
ذا لزم الأمر. إوذلك لأن اكتساب الكفايات يمنحه قدرة التعميم والتعديل والتحول  ،يمر به بنجاح

مر طارئ أي أو أنما يكتسب خبرة يمكنه استخدامها في وقت الحاجة إفالطالب هنا لا يتعلم معلومة و 
 .ثناء التعلمأمشكلات التي تعترضه وحل ال

وذلك من  ،شاف قانون الاحتمالقامت الباحثة بتشجيع الطلبة على اكت ،وكمثال على ذلك
نغ والمشاركة من جميع الطلبة في استنتاج القانون في جو لا يخلو من الفرح يحضار لعبة بولإخلال 

عطيت الفرصة للتلاميذ أ مشكلة وهي معرفة قانون الاحتمال ومن ثم  سياقفقط بدأ الدرس ب ،والنشاط
ويسمح بالعمل الجماعي أثناء سير  ،لية التعليملتقديم محاولاتهم واقتراحاتهم بشكل يحترم سيرورة عم

ثناء الدرس هو المثير والدافع للتلاميذ لتوظيف مكتسباتهم السابقة أدخال اللعبة في إالدرس وكان 
 . ى حدوث التعلم بصورة سهلة وممتعةلإالأمر الذي أدى  ،والخروج بمكتسبات جديدة
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 .تجهيز الطلاب للعبة البولينغ :((1:5صورة 

دراسة الأسود و بريشي الدراسة مع نتائج العديد من الدراسات السابقة مثل  هوتتفق نتائج هذ
 دراسة غونديكما تحدثت ،( التي تناولت العلاقة بين التحصيل والتعليم بالكفايات لدى الطلبة2011)
عن العلاقة بين الكفاءة المهنية  (Gunde, Koygers & Meigers,2011)ميجرزو  كويجرزو 

( بعمل برنامج 2013وقامت لما رمو ) ،وبيئة التعلم وتأثير وجودها لدى الطلبة على البيئة التعليمية
تكوين الأساس العلمي تدريبي قائم على الكفايات لمعلمات رياض الأطفال وذلك لدورها الكبير في 

( بتحديد الكفايات الأساسية لمربيات 2005وبنفس النمط قام الباحثان مزين وغراب ) لدى الأطفال،
عداد المعلمين للمرحلة إ ( بإعداد برنامج تطبيقي مضمونه 2004وقام حرقاس ) ،رياض الأطفال

الابتدائية بتطبيق التدريس بالكفايات وذلك لأهمية الاستراتيجية في المرحلة التأسيسية للطالب وهي 
في دراسته بحيث كان مضمونها تحسين  (Varma,2007)الأمر الذي اتبعه فارما ،رحلة الابتدائيةالم

ومومني  علينوعية التعليم الابتدائي عن طريق مراقبة الكفايات لدى المعلمين وكذلك دراسة الخز 
ك وفقاً ( التي هدفت الى معرفة الكفايات التدريسية لدى معلمي المرحلة الأساسية الدنيا وذل2010)

 ممارسة مدى عن الكشف إلى هدفتالتي  العرابيلسنوات الخبرة والمؤهل العلمي بالإضافة إلى دراسة 
( تحدثت 2011وكذلك طبشي وممادي ) ، بالكفاءات التدريس لاستراتيجية الابتدائية المدارس معلم

السنة الأولى ابتدائي مدى إعداد معلمي بعنوان ( الذي كانت دراسته 2004في نفس السياق وحرقاس )
وذلك لدورها الأساسي  لتطبيق المقاربة بالكفاءات ضمن الإصلاحات الجديدة حسب المعلم والمفتش

 في زيادة التحصيل.
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 مناقشة نتائج الفرضية الثانية: 3:5

 (α=0.05)عند مستوى الدلالة إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة نصت الفرضية الثانية على أنه: 
ات عن متوسط درجات يدرجات طلاب المجموعة الذين درسوا بواسطة التدريس بالكفابين متوسط 

 .طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة التقليدية في قياس الميل نحو الرياضيات

وأشارت نتائج الفرضية الثانية بعد استخدام تحليل التباين الأحادي المصاحب 
(ANCOVA)،صائية عند مستوى الدلالةوجود فروق ذات دلالة إح(α=0.05)  بين متوسطي دافعية

وذلك لصالح المجموعة  ،الطلاب في المجموعة التجريبية  والمجموعة الضابطة تعزى لطريقة التدريس
ثر إيجابي من ناحية أيتضح وجود ولهذا ، اتيالتجريبية التي درست باستخدام طريقة التدريس بالكفا

 ذلك لاستخدام طريقة التدريس بالكفاءات.الميل نحو الرياضيات ويعزى 

يجابية في زيادة الميل نحو تعلم الرياضيات لدى طلبة الصف تفسر الباحثة النتيجة الإو 
السابع الأساسي لأن هذه الاستراتيجية عملت على ايصال المعلومة بصورة حية ممتعة ومثيرة للطلبة 

حسن ميلهم لى تإفهذا بدوره أدى  ،اة اليوميةشجعهم على الاستفادة من تعلمهم في الحيالأمر الذي 
 .نحو الرياضيات وتعلمهم

لى ذلك دور هذه الاستراتيجية في تحفيز المتعلمين على العمل فتخف بالتالي إويضاف  
فكل طالب يكلف بمهمة تناسب الميول والاهتمامات  ،الكثير من حالات عدم الانضباط في الصف

نفسهم ويشكل دافعها نفسية والحركية مما يعزز ثقتهم بأالو  ،العاطفيةو  ،كما تنمي مهاراته العقلية ،لديه
 لهم نحو تعلم الرياضيات.

راتيجية التدريس بالكفايات على خروج الطلبة من النمط التقليدي من حصص وعملت است
الرياضيات وساعد في كسر الملل والروتين من خلال العمل الفوجي أثناء سير الدرس والسماح 

 ذ كانت هذهإ ،ثناء الحصص الدراسيةألك جليا في يذ بالتقويم المتبادل فيما بينهم وكان ذللتلام
التعلم واستعمالات المعارف المدرسية اجتماعيا الأمر الذي ساعد  ردالاستراتيجية هي الرابط بين مصا

لتصرفات فهي مجموعة من ا ،نشاء علاقة وثيقة بين الثقافة المدرسية والممارسات الاجتماعيةإفي 
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مهارات معرفية ومهارات حس حركية تمكنه من ممارسة دوره على أكمل وجه و  ،الاجتماعية الوجدانية
 .تحمله الحياة من صعوبات وتحديات بالرغم من كل ما

يعتقدون  ابحيث كانو  ،كانت صعبة في مسائلها بالنسبة للطلابفقد بالنسبة لوحدة الاحتمالات 
إلا ان ما تم تقديمه في الحصص من  ،بعدم مهارتهم وكفايتهم في حل المشكلات واستنتاج القوانين

خلال استخدام الالعاب والنماذج والتحديات والمسابقات جعل من حصة الرياضيات متنفس للفرح 
 .ن واحدآرح والتعلم في والم

 
 .جانب من تفاعل الطلبة أثناء تطبيق الاستراتيجية :((2:5صورة 

( 2015مثل دراسة طبشي ) الدراسة مع نتائج العديد من الدراسات السابقة هوتتفق نتائج هذ
ولأهمية الكفاية  ،التي تحدثت عن علاقة الكفاية لدى المعلمين بالاتجاه نحو مهنتهم والدافعية للتدريس

خلال تفاعلهم الاجتماعي والمهني مع المجتمع ونجد في هذا السياق في زيادة الميل فإن ذلك يتم من 
( التي تناولت تحديد الكفايات التدريسية لدى معلمي المواد الاجتماعية 2003دراستي البنعلي ومراد )

( التي تناولت ممارسة معلمي التربية المهنية لكفايات 2014ودراسة الطويسي ) ،عداديةفي المرحلة الإ
 وهذه الدراسات توضح دور الاستراتيجية في زيادة الميل نحو الرياضيات. ،المعرفيالاقتصاد 

 :مناقشة نتائج الفرضية الثالثة 4:5

عند مستوى  إحصائيةذات دلالة  علاقةتوجد لا :نصت الفرضية الثالثة على أنه 
نحو بين تحصيل طلبة الصف السابع الأساسي في مادة الرياضيات وميلهم  (α=0.05)الدلالة
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وبالتالي فإنه يوجد علاقة  ،(α=0.05)وقد تم رفض الفرضية الصفرية عند مستوى الدلالة  دراستها.
ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين التحصيل الدراسي والميل نحو التعلم لطلاب الصف السابع الأساسي 

 لدى المجموعة التجريبية.

بأن هناك علاقة  ،استراتيجية التدريس بالكفاياتوتفسر هذه النتيجة القائمة على استخدام  
طردية بين التحصيل والميل نحو الرياضيات لدى طلبة الصف السابع الأساسي .أي كلما زادت 

 .لرياضيات زادت درجاتهم التحصيليةدافعيتهم وحبهم لتعلم ا

له دور كبير كما وأنه من وجهة نظر الباحثة فإن استخدام استراتيجية التدريس بالكفايات كان 
، ففي المختلفة سياقاتوذلك بسبب الأسس المبني عليها في ال،في زيادة ميلهم وبالتالي تحصيلهم

مشكلة كان السماح بالعمل الفوجي هو بداية الاندفاع والحماس للطلبة بسبب حب الطلبة لهذه سياق 
ي للبحث والتفكير يعتبر عطاءهم الوقت الكافإ ثم في وضعية بناء التعلم فإن  ،الأساليب في التعليم

دافعاً مهماً لزيادة التحصيل بسبب أن وقت كافي للتفكير يعني تقويم ذاتي وجماعي وتوسيع الخيارات 
ضف إلى ذلك فتح باب المشاركة لأغلب التلاميذ والسماح لهم أ ،للوصول إلى الإجابة الصحيحة

يأتي سياق ثم ، الصف بتقويم بعضهم البعض مما يضيف جو من الحماس والتفاعل في غرفة
لى توظيف معلوماتهم وخبراتهم السابقة في حدوث تعلم جديد مما يؤدي إدفع التلاميذ ي ذيالادماجية ال

وذلك بسبب تحقيق كفاية أساسية لدى الطالب وهي القدرة على ربط المعلومات  ،لى تحصيل جيدإبدوره 
 دة تعترض طريقه.وبالتالي حل أي مشكلة أو مسألة جدي ،القديمة مع الجديدة

 :التوصيات 5:5

 في ضوء ما أتت به الدراسة فإن الباحثة توصي بما يلي:

على مادة الرياضيات  ةً كون غير مقتصر تتبني طريقة التدريس بالكفايات في المدارس بحيث  .1
 نما في جميع المواد التعليمية.إو 
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بالكفايات تدريب المعلمين على أساليب التدريس الحديثة ومن ضمنها استراتيجية المقاربة  .2
نجاز العمل بتقديم التحفيز المادي إيبية  مكثفة حولها وذلك بمن خلال عقد دورات تدر 

 والمعنوي أثناء عملية التعليم.

م الأدوات المحيطة في توفير البيئة والإمكانيات والأنشطة والمعلم الفاعل الذي يحسن استخدا .3
 تحقيق كفايات التعلم لدى الطلبة.

توعية الأهالي بأهمية هذه الطريقة وبالتالي تشجيع ابنائهم على استغلال الموارد والأدوات  .4
 .في تحقيق التعلم وزيادة الابداع والطبيعة من حولهم

ل وانتهاءاً بالمراحل اعتماد التدريس بالكفايات لجميع المراحل الدراسية بدءاً من رياض الأطفا .5
 الجامعية.
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جامعة الشهيد حمة ، ،رسالة ماجستير غير منشورةالرياضيات وفق المقاربة بالكفاءات

 الخضر،الجزائر.

،الأردن، عمان،مكتبة المجتمع 1ط،طرق تدريس الرياضيات وأساليبه:(2008)عبد الواحد  الكبيسي،
 العربي للنشر والتوزيع.

ة الجزائرية بين الاسس النظرية الاصلاحات التربوية الكبرى في المدرس:(2013) كشان، زهران
 .،الجزائر،دار كردارة1، ط2003/2013الممارسات اليوميةو 

تقييم مادة الرياضيات للسنة الخامسة ابتدائي في ظل المقاربة : (2011سميرة) لعمارة،
 ،الجزائر.قسطنطينةرسالة ماجستير،جامعة منتوري،بالكفاءات،

 .القاهرة، عالم الكتب دون طبعه، ،المنهج الأسس والمكونات والتنظيمات(:1995)للقاني، أحمدا

الكفايات الأساسية لمربيـات رياض الأطفال من وجهة نظر  :(2005) لمزين، سليمان وغراب، هشاما
تحديات المؤتمر التربوي الثاني "الطفل الفلسطيني بين بحث مقدم إلى ، مديرات الرياض

 ، فلسطين. "، الجامعة الإسلامية،غزةالواقع وطموحات المستقبل

مستوى الكفايات المهنية في ضوء المعايير العالمية لدى معلمي الرياضيات  :(2014ربى ) مقدادي،
،رسالة لنيل شهادة في المرحلة الأساسية في منطقة الجفرة في ليبيا وسبل تطويرها

 اليرموك،الأردن.الدكتوراه،جامعة 

دار  بدون طبعة،،الأردن،عمان،القياس والتقويم في التربية وعلم النفس :(2002، سامي )ملحم
 .المسيرة للنشر والتوزيع

، دون طبعة، الدار دليل المقاربة بالكفايات:(2009، وزارة التربية والتعليم )المملكة المغربية
 .مكتبة المدارس ،المغرب،البيضاء
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 (، دار المعارف.1الجزء ) لسان العرب،(: 2003ابن منظور، أبو الفضل )

ورقة قدمت  ،مبادئ ومستويات الرياضيات المدرسية المنهج والتقويم(: 2000) ميخائيل، ناجي
: معايير ومستويات، الجمعية المصرية المؤتمر العلمي السنوي الرياضيات المدرسيةفي

 .الجمهورية العربية السورية لتربويات الرياضيات،

ت الرياضية على اكتساب المفاهيم والميل نحو لاأثر استخدام التمثي :(2012أبو هلال، محمد )
،رسالة ماجستير منشورة،الجامعة ساسيلأالرياضيات لدى طالب الصف السادس ا

 الاسلامية،غزة،فلسطين.
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 (1ملحق)

 لجنة التحكيم لأدوات الدراسة

 مكان العمل العمل التخصص الدرجة العلمية الاسم الرقم

1 
المناهج وطرق  دكتوراه  أحمد عوض

 التدريس
دكتور 
 جامعي

جامعة النجاح 
 الوطنية/نابلس

2 
المناهج وطرائق  دكتوراه  عبد الله غنام

 التدريس 
دكتور 
 جامعي 

جامعة الشرق 
 الأدنى /تركيا

أساليب تدريس  ماجستير  كريم العارضة 3
 رياضيات

مشرف 
 تربوي 

مديرية التربية 
 والتعليم/نابلس

4 
مشرف  أساليب رياضيات  ماجستير  فهمي بشارات 

 تربوي 
مديرية التربية 
 والتعليم /نابلس

مدرسة بنات  معلمة أساليب رياضيات  بكالوريوس  سلام خضر 5
 رفيديا/نابلس

6 
مدرسة رياض  معلم رياضيات بكالوريوس يحيى أبو زيد

 برهان كمال

7 
محمد أمين  معلم رياضيات  بكالوريوس محمد عودة

 الثانويةالسعدي 
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 (2ملحق )

 كتاب الموافقة من الدراسات العليا على خطة البحث
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 (3ملحق )

 والتعليم إلى مدرسة رياض برهان كمتال لتسهيل المهمةكتاب الموجه من التربية 
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 (4ملحق )

 تسهيل المهمة
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 (5ملحق )

 دليل المعلم
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 نموذج التحكيم

 حضرة الاستاذ:...........                                    الدرجة العلمية:...............

 الوظيفة/المكان................                            التخصص:..............        

 

أثر التدريس المستند إلى الكفايات على التحصيل في تقوم الباحثة بإجراء دراسة  بعنوان" 
" وذلك لنيل درجة الماجستير الرياضيات والميل نحو تعلمها لدى طلبة الصف السابع الأساسي 

 تنجاح الوطنية، واستلزم ذلك إعداد مادة علمية لوحدة  الاحتمالافي أساليب التدريس في جامعة ال
 من كتاب الرياضيات الجزء الثاني للصف السابع، وفق الإستراتيجية .

 لذا نرجو من سيادتكم التكرم بتحكيمها وأبدا الآراء في ضوء خبرتكم، من حيث:

 .مدى ملاءمة ووضوح الفقرات ومناسبتها لمستوى الطلبة 
 الفقرات لموضوع البحث. مدى ملائمة 
 .دقة وسلامة الفقرات علميا ولغويا 
 .كفاية عدد الفقرات وملاءمتها للطلبة 
 .إجراء ما ترونه لصالح الدراسة من إضافة أو حذف أو تعديل 
 

 شكرا لحسن تعاونكم
 

 

 

 

 

 

 

 الباحثة:سجى أكرم فارس
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 المحتويات
 

 احتوى هذا الدليل على ما يلي:

 عنوان الوحدة 

 المقدمة 

 ارشادات وتوجيهات للمعلم 

 طريقة التدريس المتبعه 

 أهداف تدريس الوحدة 

 :خطة لتدريس كل درس من دروس الوحدة تشتمل على ما يلي 

 

 الأهداف الإجرائية لكل درس من دروس الوحدة -أ

 النشاط الذي يقوم به الطالب  -ب

 النشاط الذي يقوم به المعلم والوسائل التعليمية المستخدمة -ت

 أسئلة التقويم -ث

 الوسائل التعليمية  -ج

 أساليب التقويم -ح
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 المقدمة

 دليل المعلم

دليل المعلم هو المرجع الذي يسترشد به المعلم في تدريس الوحدة وذلك بهدف تحقيق الأهداف 
للقائي بأنه دليل يسترشد به المعلم في عملية تنفيذ الوحدة وهو يحتوي على وصف ا وعرفها،المطلوبة

 عند تنفيذ الوحدة في اطار الأهداف المرجوة من وراء تدريسها.اجرائي لما يجب أن يتبع 

ويوضح لهم ،وتكمن أهميته في كونه يضع بين يدي المعلم خطة منظمة لكل درس من دروس الوحدة
كما يبين لهم طرق التقويم والأدوات والإجراءات المتبعة بشكل  ،كيفية تحقيق الأهداف بشكل اجرائي

 يساعد على تشجيع الابتكار وتنمية روح الفريق. والذي بدوره ،تستسلي منظم

وقد قمت بعمل هذا الدليل ليسترشد به المعلم في شرح وحدة )الاحتمالات( للصف السابع وفق 
واتمنى ان يساعدك هذا الدليل في  ،و ما يعرف "بمقاربة الكفاءات"أاستراتيجية التدريس بالكفايات 

ويقدم لك مقترحات لتنفيذ هذه الوحدة فهو يتضمن وصفاً ،ن يعاونك معاونة صادقةأو  ،يصال رسالتكإ
وهو جهد بشري قابل للتعديل  هدافها المرجوة.أ ام به لتفيذ هذه الوحدة وتحقيق ياجرائياً لكل ما يجب الق

ولهذا فهو قابل للتعديل والتطوير في ضوء خبرتك العلمية وما يستجد من  ،ولا يصل لمرحلة الكمال
 ومستحدثات تعليمية يمكن توظيفها في تدريس هذه الوحدة. كتب ومراجع وتقنيات

يذ فكما ارجو بعد تن ،وفي النهاية أشكرك على حسن تعاونك ودورك الإيجابي في تنفيذ هذه الوحدة
ثارة بعض إهذه الوحدة تزويدي بجميع الملاحظات التي تتجمع لديك سواء بإضافة افكار جديدة أو ب

ية اقتراحات خلاقة. وبالتالي أو أ ،لى بعض الصعوبات التعليميةإشارة لإبا أو،و المعوقاتأالمشكلات 
 الاستفادة من خبرتك العلمية والعملية في هذا المجال.
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 ارشادات وتوجيهات للمعلم

 فضل النتائج يرجى من المعلم الالتزام بالخطوات التالية:أمن أجل الوصول إلى 

 بالكفايات تدريسقراءة المفهوم العام لاستراتيجية ال .1
 أن يكون منظماً  أيالتخلي في كثير من الأحيان عن الطريقة الاستنتاجية في التدريس. .2

لهم عملية  والتعاون، ومسهلاً  اهم على الملاحظة والتشاورإيّ  للتلاميذ، حاثاً  ات، منشطاً سياقلل
موسوعات، قواميس،  جرائد، مجلات، البحث والتقصي في المصادر المختلفة للمعرفة )كتب،

أقراص مضغوطة، أنترنت الخ...(. وبقدر مايكون بحاجة إلى الوسائل التعليمية ستكون 
 .حاجته أكثر إلى إبتكار وضعيات التعلم التي يواجه فيها المتعلم مشكلات وينجز مشاريع

 التعلم،ينظم يدعم. فنية ورشة في أو رياضي ميدان في كمايحدث المعلم مدربا، أن يصبح .3
 مشاريع. وأ ألغاز يقترح وتحديات، مشاكل يخترع معقدة،سياقات 

 .تحضير الوسائل التعليمية المناسبة  .4
 .وضع الأهداف الأساسية في بداية كل درس  .5
 .عطاء الطالب المساحة الكافية ليفكر ويحلل ويستنتجإ  .6
 .دمج الطلبة في مجموعات عندما يلزم الأمر .7
 .دائهم للواجبات المكلفين بهاأتقديم الدعم اللازم وتشجيع الطلبة ومتابعة  .8

 
 

 

 

 

 

 التدريس بالكفايات
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 المعرفية المهارات ومن ، الوجدانية - الاجتماعية  التصرفات من مجموعة(  دينو لوي  )حسب
 ،وجهل أكم معقدعلى أوعمل مهمة ،نشاط ، وظيفة ،دور ممارسة من تمكن التي ،حركية-والحس

الحياة بكل ما تحمله من تشابك في العلاقات  في مجرياتوظيفية تعمل على التحكم  بيداغوجية وهي
وتعقيد في الظواهر الاجتماعية، ومن ثم فهي اختيار منهجي يمكّن المتعلم من النجاح في هذه الحياة 

المدرسية وجعلها صالحة للاستعمال في مختلف  على صورتها، وذلك بالسعي إلى تثمين المعارف
 بـات الجديـدة التـي تعرفهـا المدرسـة علـى المسـتوى العالمي نظراً مـن المقار وتعتبر  مواقف الحياة

للاتجاهات الفعالة التي تنادي بها والتي لا تجعل من التلميـذ محـور العمليـة التربيـــة فحســـب مثلمـــا 
. والتـي كانـت إلـى عهـد فعلـــت بعـــض التربيـــات والتـــي منهـــا التربيـــة الطبيعيـــة والواقعيـــة العلمية..

يـتعلم كيـف يـتعلم، لا مـا يجـب  نشـطاً  فـاعلاً  ولكنهـا جعلـت منـه طرفـاً  قريـب محـط الإعجـاب والتقليـد.
لها الوجهة المطلوبة. ومع هذا لم  بنفسه وموجهاً  للعمليـة التربويـة ومسيراً  أن يـتعلم، وهـو بهـذا مـديراً 

علـى  مسـاعداً  فـي تجسـيد الأهـداف التربويـة وعـاملاً  مهمـاً  مـازال عنصـراً تقلل من شأن المعلم الذي 
وتزويـده بــالمنهج البيــداغوجي الضــروري للتعامــل مـع مضــامين وأنشــطة الفعــل  ذاتيـاً  بنـاء التلميـذ بنـاءاً 

ــديد عنــدما تعجــزه إمكانياتــه شــاد السّ والإر القيم التوجيــه  ةومرشــد ةوموجهــ ،التعليمــي بفاعليــة وفهــم
 .بعد عدة محاولات لإيجاد الحلول للمشكلات المطروحة المحدودة ويقف حائراً 

ة التـي تمكنـه يول أن يحـوز كـل التلميـذ علـى الكفـاات يعنـي فـي المقـام الأيوعلـى هـذا فـالتعلم بالكفـا
ة المكتسـبة تمـنح لـه قـدرة التعمـيم و ييمـر بـه بنجـاح لأن الكفـا فـي كـل مـرة مـن اجتيـاز الموقـف الـذي

ما يكتسب ممارسـة يمكنـه اسـتعمالها فـي أي نّ وإفهـو لا يـتعلم معلومـة  التعـديل والتحـول إذا لـزم الأمـر.
التـي  الآليـاتومن ثمة فهـو يـتعلم "كيـف يـتعلم" أو يـتعلم ، وقـت يختزنها لوقت الاستعمال أو الحاجة

 .يسـتطيع من خلالها حل المشكلات الطارئة المتوقعة و غير المتوقعة

 

 

 ات ؟يبالكفا تدريسلماذا ال
ات لإثراء ودعم وتحسين البيداغوجيا، وليس للتنكر أو لمحو يبالكفا تدريسالاستراتيجية جاءت  -1

 فن تربوي عمره سنوات طويلة .
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عدم تمكنهم من تحويل المعارف، لأنهم يكتسبون معارف منفصلة يفشل كثير من التلاميذ، بسبب  -2
 عن سياقها، ومقطوعة عن كل ممارسة .

 من أجل تجذير المعارف في الثقافة والنشاط . -3
لأن المعارف المدرسية لا معنى لها بالنسبة للتلاميذ ما دامت منفصلة عن مصادرها وعن  -4

نشئ علاقات بين الثقافة المدرسية والممارسات يات يبالكفا تدريسفال استعمالاتها الاجتماعية. إذاً 
 الاجتماعية.

 تطلب بالفعل:ي وللمعلمين والأساتذة، وه ثورة تعليمية مثليات يبالكفاالتدريس إن  -5
 وضع وتوضيح عقد تعليمي جديد. *
 تَبني تخطيط مرن وذو دلالة. *

 *العمل باستمرار عن طريق المشكلات.
 كمعارف ينبغي تسخيرها.*اعتبار الموارد 

 *ابتكار أو استعمال وسائل تعليمية مناسبة وهادفة.
 *مناقشة وقيادة مشاريع مع التلاميذ.

 *ممارسة تقويم تكويني في وضعيات العمل.
 

 اتيبالكفااستراتيجية التدريس مزايا 
 : تاليةعلى تحقيق الأغراض الاستراتيجية التدريس بالكفايات تساعد  

البيداغوجية النشطة والإبتكار: من المعروف أن أحسن الطرائق البيداغوجية  تبني الطرق  -أ
 تدريسالاستراتيجية التعلمية" . و -لية "التعليميةهي تلك التي تجعل المتعلم محور العم

ات ليست معزولة عن ذلك، إذ أنها تعمل على إقحام التلميذ في أنشطة ذات معنى يبالكفا
سبيل المثال "إنجاز المشاريع وحل المشكلات" . ويتم ذلك إما بشكل بالنسبة إليه، منها على 

 فردي أوجماعي.
تحفيز المتعلمين ) المتكونين ( على العمل: يترتب عن تبني الطرق البيداغوجية النشطة،  -ب

تزول كثير من حالات عدم انضباط التلاميذ في  تولد الدافع للعمل لدى المتعلم، فتخف أو
كل واحد منهم سوف يكلف بمهمة تناسب وتيرة عمله، وتتماشى وميوله القسم. ذلك لأن 

 واهتمامه.
ات على يبالكفا تدريسعمل اليتنمية المهارات وإكساب الاتجاهات، الميول والسلوكات الجديدة :  -ج

ردة الحركية"، وقد تتحقق منف-العاطفية )الانفعالية( و"النفسية ،تنمية قدرات المتعلم العقلية )المعرفية(
 أو متجمعة.
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عني استبعاد المضامين، وإنما يات لا يبالكفا تدريسعدم إهمال المحتويات ) المضامين (: إن ال -د
 الحال أثناء إنجاز المشروع مثلا اته، كما هويسيكون إدراجها في إطار ما ينجزه المتعلم لتنمية كفا

أحسن دليل على أن الجهود المبذولة من ات يبالكفا تدريستعتبر اليللنجاح المدرسي:  اعتباره معياراً و 
 .ها الفروق الفردية بعين الإعتبارأجل التكوين تؤتي ثمارها وذلك لأخذ

 
 : بالكفايات نوضحها فيما يلي تدريسال استراتيجية الأسـس التـي تبنـى عليها

 .مشكلة أو حل مشكل –سياق  -أ
 .التعلم الذاتي أو بناء التعلم-سياق  -ب
 .إدماجي –سياق  -ج
 
 :مشكلة أو حل مشكل –سياقالبعد الأول: *
 .(مشكلة/ )تحديد المشكلة سياقرس بيبدأ الد -1
 .كإجابات مؤقتة عن المشكلة()  ذبناء ) صياغة( فرضيات من طرف التلامي -2
 .للتمكن من التحقق من الفرضيات المقترحة(تقديم محاولات من طرف التلاميذ ) -3
 نهائية كحل للمشكلة.الخروج باستنتاجات   -4
 يحترم سيرورة عملية التعليم. -5
 يسمح بالعمل الفوجــي أثناء سير الدرس. -6

 

 :بناء التعلم  البعد الثاني: التعلم الذاتي أو*
 إعطاء الوقت المناسب للتلميذ، للبحث و التفكير و التأمل من أجل اكتشاف الحل. -7
 يفتح باب المشاركة لأغلب التلاميذ. -8
 مع التوجيه والإرشاد(  التعقيب عن إجابات، زملائهم،بالتقويم المتبادل فيما بينهم ) يسمح للتلاميذ -9

 ينمي في التلميذ القدرة على الملاحظة العلمية. -10
 يسمح للتلاميذ بالتقويم الذاتي/وتصحيح الخطأ -11
 يدرب التلاميذ على إتباع خطوات المنهج العلمي. -12
 الإرشاد والتوجيه أثناء سير الدرسيهتم بعملية  -13
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 .بعملية التقويم أثناء سير الدرس يهتم -14
 
 (إدماجي –سياقالبعد الثالث: )*

 يثير دوافع التلاميذ في وضعيات الإدماج لتوظيف مكتسبانهم السابقة. -15
 ينبه إلى النقائص المعرفية )إن وجدت( ويساعد على تجاوزها. -16
 في الحياة اليومية.  لاستفادة من تعلماتهميشجع التلاميذ على ا -17
 يحسم الأستاذ الموقف في النهاية -18
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 هداف تدريس الوحدةأ

 .أن يتعرف الطالب على مفهوم الحادث .1
 .التمييز بين أنواع الحوادث .2
 .التعرف إلى مفهوم الاحتمال .3
 .يجاد احتمال الحادثإ .4
 .إيجاد احتمال تقاطع واتحاد الحوادث .5
 .استخدام بعض قوانين الاحتمال في مسائل حياتية .6
 

 التوزيع الزمني لموضوعات الوحدة الثامنة )الاحتمالات(:

 عدد الحصص الموضوع الوحدة

 )الاحتمالات( منةالوحدة الثا

 3 الحوادث وأنواعها (1

 3 الاحتمال (2

 3 قوانين الاحتمالات (3

 3 تمارين عامة (4

 حصة 12 المجموع
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 الأولالدرس 
 الحوادث وأنواعها

 
 أهداف الدرس: بانتهاء الدرس يتوقع أن يكون الطالب قادرا على أن:

 أن يتذكر مفهوم التجربة العشوائية. .1
 أن يتذكر مفهوم الفضاء العيني للتجربة العشوائية. .2
 أن يتعرف مفهوم الحادث ورمزه. .3
 الأكيد.،المركب،أن يتعرف كل من الحادث  البسيط .4
 الشجرة في تمثيل الفضاء العيني.ان يتعرف  .5
 أن يتعرف التمثيل المحوري للفضاء العيني. .6
 

 :اللازمة الأدوات

 أقلام. ،طباشير ،لوح -1
 قطع نقدية. -2
 احجار نرد. -3
 بطاقات ملونة ومرقمة. -4
 كتب وأقلام ودفاتر الطلبة. -5
 سجل الطلبة الخاص. -6
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 بداية الشرح:

 يبدأ المعلم بسؤال الطلبة حول الصورة في بداية الدرس 

كما تلاحظون في هذه الصورة يوجد مجموعة من  مشكلة او حل مشكل : سياق البعد اللأول :
كيف استطيع حساب نسبة الحجارة الحمراء إلى الكلية الظاهرة ،الحجارة البيضاء والحمراء في الرصيف

 في الصورة؟

 

: بعد طرح السؤال على الطلبة يبدأ المعلم باستقبال الإجابات  الذاتي وبناء التعلم التعلم البعد الثاني:
ووضعها على اللوح ويضع مختلف الإجابات على اللوح ويطلب منهم التعليق على سبب الإجابة 

 .والاتفاق على الإجابة الصحيحة

:هنا يظهر دور المعلم من خلال حث الطلبة على التقويم الذاتي لأنفسهم  دماجيإ سياق :البعد الثالث
 نهائية. بإجابةيجاد النسبة ومن ثم الخروج إتذكر ما تعلموه عن طريقة  ىوتشجيعهم عل

   يطلب المعلم من الطلبة فتح كتبهم ويسألهم عن الصورة ما هذه
ومن شاهد مباريات   ؟الذي تشجعونهوما الفريق  ؟ومن يحب كرة القدم ؟وماذا تمثل؟ الصورة 

 .والهدف جذب انتباه الطلبة ؟المنتخب من قبل
 يسأل المعلم الطلبة حول النتيجة المتوقعة في أية مباراة. :مشكلةسياق البعد الأول 
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يأخذ اللاحتمالات المختلفة من اكثر من طالب ويطلب من اخر ان يكتب  البعد الثاني التعلم الذاتي:
 الاحتمالات المتوقعة على اللوح

:يشجع المعلم الطلبة على تذكر طريقة كتابة المجموعة والسماح للطلبة ادماجيةسياق البعد الثالث 
عطاء إ لطالب و جابة اإعلى صحة  بالتأكيدجابة الطالب على اللوح ومن ثم حسم الموقف إبتقييم 

كيدة.أمفهوم التجربة العشوائية من خلال النتائج المتوقعة وعدم حدوث نتيجة 

 
 

طلاب ويوزع عليهم  ةربعأيطلب المعلم من الطلبة عمل مجموعات من  
 .حجار النردأمجموعة من 

لقاء إن يقوم كل طالب في المجموعة  بأيطلب المعلم من كل مجموعة  :مشكلة سياق البعد الأول
جابات المجموعة على إحجر النرد مرة واحدة ومن ثم تختار كل مجموعة طالبا منها ليكتب جميع 

 اللوح.
جاباتهم وما هي الأرقام المتشابهة لدى كل إل المعلم الطلبة حول أيس :البعد الثاني  التعلم الذاتي

لاحظها الطلبة ووضعها في حد الطلبة كتابة جميع الأرقام المتشابهة التي أالمجموعات ويطلب من 
 .مجموعة واحدة

حتمالات لى أن هذه الاإلى جميع الاحتمالات الواردة و إينبه المعلم الطلبة  :ادماجي سياقالبعد الثالث 
 .تسمى بالفضاء العيني للتجربة وهي ناتجة عن وضع الطلبة لجميع النتائج الممكنة لحجر النرد
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تي وضعوها بالمجموعة لم الطلبة عن علاقة المجموعات ال: يسأل المع مشكلة سياقالبعد الأول 

 .أنها الفضاء العيني للتجربة ىالكلية الأخيرة والتي اتفق عل
ن هذه المجموعات الصغيرة هي جزء من الفضاء العيني أ: ملاحظة الطلبة  البعد الثاني التعلم الذاتي

 .للتجربة
 .م وتوضيح مفهوم المجموعة الجزئيةحسم الموقف من قبل المعل ادماجي:سياق  البعد الثالث 

 

 
 

 :يطلب المعلم من مجموعة من الطلبة  كتابة ما يلي على اللوح : مشكلةسياق البعد اللأول 

 مجموعة بعنصر واحد 
 مجموعة بكل العناصر 
 مجموعة بعنصرين 
  مجموعة بعنصر غير موجود على حجر النرد 

عطاء الطلبة فرصة تقويم زملائهم وملاحظة علاقة المجموعات إ  الذاتي :البعد الثاني التعلم 
 الجزئية مع المجموعة الكلية.

حسم الموقف وتوضيح المفاهيم المربطة بكل مجموعة وهي الحادث  ادماجي:سياق البعد الثالث 
 البسيط والمركب والمستحيل والأكيد.
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يطلب المعلم من الطلبة تكرار التجربة الأولى وفي هذه الحالة باستخدام  : مشكلة سياقالبعد الأول 

ولا ومن ثم قطعة نقد متوفرة لدى الطلبة ووضع جميع الاحتمالات الممكنة واختيار طالب أالنرد 
 واحد لكتابة جميع نتائج مجموعته .

فكارهم للوصول الى أيستحث :يفتح المعلم باب المشاركة لجميع التلاميذ و  البعد الثاني التعلم الذاتي
لى طريقة التمثيل المحوري وطريقة الشجرة في تمثيل إنسب طريقة لتمثيل البيانات المجتمعه للوصول أ

 .البيانات مجتمعة
وتمثيلها بالطريقة  تثارة دافعية الطلاب من خلال الرسم وتوزيع الاحتمالاإ ادماجي:سياق البعد الثالث 

ام ما تعلموه في حياتهم العملية من خلال معرفة جميع الاحتمالات الصحيحة وتشجيعهم على استخد
 .انتقاء الطعام وغيرها الكثير ،تنسيق الملابس ،الممكنة كما يحصل في لعب ورق الشدة

 
 .100*تكليف الطلبة بحل التمارين والمسائل ص

 
يجاد عناصر الفضاء العيني عندما يتعلق إملاحظات عامة: في حال وجد الطالب صعوبة في 

سئلة أكبر من التجارب العشوائية وكتابة أالموضوع بأكثر من محاولة ينصح المعلم بعرض عدد 
 .متنوعة
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 (1سجل الطالب )
 مشكلة أو حل مشكل. –سياقالبعد الأول: *

 ؟بدأ الدرس ب مشكلة/ )تحديد المشكلة (هل 
 عزيزي الطالب؟ك ) صياغة( فرضيات من طرف هل تمت

 الخروج باستنتاجات نهائية كحل للمشكلة. هل تم
 هل تم العمل بشكل مجموعات؟

 
 بناء التعلم  البعد الثاني: التعلم الذاتي أو*

 ؟للبحث و التفكير و التأمل من أجل اكتشاف الحل ،الوقت المناسب كإعطاءهل تم 
 المعلم؟حسست بالتحيز من طرف أم أهل كان اختيار الطلبة عشوائيا 

 لى مفهوم الحادث والفضاء العيني ؟إهل تعرفت 
 نواع الحادث؟ألى هل تعرفت إ

 هل تستطيع تمثيل الفضاء العيني على شكل شجرة؟
 خطائهم؟أهل سمح لك بتقويم زملائك وتصحيح 

 ؟بعملية الإرشاد والتوجيه أثناء سير الدرسهل قام المعلم 
 

 إدماجية ( –سياقالبعد الثالث: )*
 لى النتائج ؟إهل استخدمت معلوماتك السابقة في الوصول 

 لى الأخطاء التي يقع فيها الطلبة وكيفية تجاوزها؟ إهل نبهك المعلم 
 ؟في الحياة اليومية ما تعلمتهعلى الاستفادة محسست بتشجيع المعلم أهل 

 

 زادت اتقانه لهذه العملية.لطالب بكتابة الفضاء العيني لهذه التجارب وكلما تمرن الطالب بحيث يكلف ا
 
 

 ثانيالدرس ال
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 الاحتمال
 :وقع أن يكون الطالب قادرا على أنأهداف الدرس : بانتهاء الدرس يت

 أن يتذكر مفهوم الأحتمال .1
 أن يجد التكرار النسبي)الاحتمال( لحادث معين .2
 أن يتعرف مفهوم احتمال الحادث .3
 أن يجد احتمال حادث معين .4
 1≤ل)ح(  ≤0أن يناقش الجملة  .5
 
 

 :اللازمة  الأدوات

 أقلام. ،طباشير ،لوح -1
 علبتين كرتون غير شفافة وبطاقات مرقمه وكرات ملونه. -2
 لعبة بولينغ بول. -3
 كتب وأقلام ودفاتر الطلبة. -4
 سجل الطلبة الخاص. -5
 

 
 

 

 بداية الشرح:
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يسأل المعلم الطلبة عما شاهدوه في الصورة وماذا يعرفون عن جدار  
نشاؤه )الهدف هو لفت انتباه الطلبة لدفعهم إالفصل العنصري وعن القرى والمدن التي تضررت بفعل 

 لى الاستماع والتركيز(.إ

ن ألى حديث الطلبة يعلم المدرس الطلاب إ: بعد الاستماع و حل مشكلأمشكله  سياقالبعد الأول 
بيت لحم(  ،الخليل ،جنين ،قلقيلية ،: )القدسن موزعة على المدن التاليةو ربعأ عدد هذه التجمعات هي

 :ن يرسم الجدول التاليأحدى الطلبة إويطلب من 

 
تجمعات ن يرسم الطالب الجدول يطلب المعلم من الطلبة ملئ الجدول وذلك لحساب نسبة عدد الابعد 

 .لى العدد الكلي إفي كل مدينه على حدة 

يفتح المعلم باب المشاركة لجميع الطلبة لملئ الجدول ويسمح لهم بتقويم  :البعد الثاني التعلم الذاتي
جراء دراسة عليها حدى التجمعات السكنية لإإنه في حال تم اختيار أبعضهم البعض ومن ثم يستفسر 

ن يكون الاختيار وقع على تجمعات مدينة القدس أفما هو احتمال  ،لى مجلس الأمنإوتقديمها 
 وبالتالي تنمية الملاحظة العلمية لديهم بعلاقة هذه النسبة مع احتمال وقوع الحدث.

: يستحث المعلم الطلبة على دمج معرفتهم السابقة بالنسب ومفهوم _ادماجيسياقالبعد الثالث 
 :لموقف نهائيا ويضع التعريف التاليالاحتمال المتشكل لديهم ومن ثم يحسم ا
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لى صالة الألعاب والرياضة ويجلب إيطلب المدرس من الطلاب الخروج  :مشكلةسياق البعد اللأول 
 .شكل مجموعات ويتنافسون على الفوز ىمعه لعبة البولينغ ويكلف الطلبة بالوقوف عل

كل واحد منهم لنتيجته  يعطي الطلبة فرصة التعلم الذاتي من خلال كتابة توقع :البعد الثاني بناء التعلم
وفوزه في حال طابق توقعه مع نتيجته  (ال يمثل عدد الكرات التي سيصيبهاي )احتمقبل اللعب، أ

 .بعد اللعب وتسجيلها نقطة لصالح المجموعة

تتم من خلال دمج الطلبة لمعرفتهم السابقة بلعبة البولينغ مع معرفتهم  ادماجي:سياق البعد الثالث 
لى إالجديدة بمفهوم الاحتمال وتوظيفها في تحقيق جو يسوده المرح والتعلم معاً وينبه الطلبة 

بوضعها وأن قيمتها تتراوح بين الصفر في حال توقع الطالب اخفاقه في اصابة  االاحتمالات التي قامو 
هداف الموضوعه في اللعبة والواحد والتي تعني أنه قد قام باصابة جميع الأهداف الموضوعة من الأ ياً أ

أمامه .ومن ثم يحسم المعلم الموقف بالنهاية ويؤكد على قانون الاحتمال وتراوح قيمة الاحتمال بين 
 الصفر والواحد الصحيح.

 :اتعلم 

 

 

 :اتعلم

 
 

 

 103*يقوم المعلم بتنفيذ النشاط التعاوني ص
 104*تكليف الطلبة بحل التمارين والمسائل ص

فإن  Ωي الفضاء العيني لتجربة عشوائية وكانت ح حادث ف Ωذا كانت إ

ع(ح)ل)ح(=
(Ω)ع

 

 

 0≤ل)ح(   ≤1لأي حادث ح فإن 
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كبر من واحد أملاحظات عامة: قد يخطئ الطلبة في مفهوم الاحتمال بحيث يكتب الاحتمال عدد 

كبر احتمال ممكن الحصول أن ألى إن ينبههم أصغر من الصفر وهنا يجب على المعلم أو أصحيح 
صغر احتمال أصحيح والذي يشمل جميع عناصر الفضاء العيني و  1عيه للحادث المؤكد ويساوي 

يساوي الصفر للحدث المستحيل الذي لا يحوي أي عنصر وينبه الطلبة بأن بسط الاحتمال دائما 
 .ن يكون سالباً أن الاحتمال لا يمكن أو  ،مقامهو يساوي أصغر أ
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 (2سجل الطالب )
 مشكلة أو حل مشكل. –سياق البعد الأول:*

 ؟بدأ الدرس ب مشكلة/ )تحديد المشكلة (هل 
 ك عزيزي الطالب؟) صياغة( فرضيات من طرف هل تمت

 الخروج باستنتاجات نهائية كحل للمشكلة. هل تم
 هل تم العمل بشكل مجموعات؟

 
 بناء التعلم البعد الثاني: التعلم الذاتي أو*

 ؟للبحث و التفكير و التأمل من أجل اكتشاف الحل ،الوقت المناسب كإعطاءهل تم 
 حسست بالتحيز من طرف المعلم؟أم أهل كان اختيار الطلبة عشوائيا 
 هل تعرفت الى مفهوم الاحتمال؟

 هل تستطيع حساب الاحتمال؟
 وتصحيح اخطائهم؟ هل سمح لك بتقويم زملائك

 ؟بعملية الإرشاد والتوجيه أثناء سير الدرسهل قام المعلم 
 

 إدماجي ( –سياقالبعد الثالث: )*
 هل استخدمت معلوماتك السابقة في الوصول الى النتائج ؟

 لى الأخطاء التي يقع فيها الطلبة وكيفية تجاوزها؟ إهل نبهك المعلم 
 ؟في الحياة اليومية ما تعلمتهالاستفادة معلى حسست بتشجيع المعلم أهل 
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 الدرس الثالث
 قوانين الاحتمالات

 
 أهداف الدرس : بانتهاء الدرس يتوقع أن يكون الطالب قادرا على أن :

 
 أن يتذكر الطالب أشكال فن وطريقة تمثيلها .1
 ان يتعرف الطالب الى مفهومي الاتحاد والتقاطع في الاحتمالات  .2
 (2ح∩1ل)ح-(2(+ل)ح1(=ل)ح2ح1U:ل)حقانون الاحتمال أن يتعرف الطالب .3
 أن يتعرف على استخدامات قوانين الاحتمالات في الحياة العملية. .4
 
 

 :اللازمة  الأدوات

 أقلام. ،طباشير ،لوح -1
 عصائر باطعمة مختلفة. -2
 كتب وأقلام ودفاتر الطلبة. -3
 سجل الطلبة الخاص. -4
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المعلم الدرس بأن يسال الطلبة ماذا يعرفون عن يوم الأرض وما  أيبد
فساح المجال لجميع إوبعد  ،هي أهمية هذا اليوم بالنسبة لنا كفلسطينيين ولماذا نحتفل به كل عام

 الطلبة للمشاركة ومن ثم يطرح عليهم المشكلة التالية:
حياء هذه المناسبة إلأرض تقرر المدرسة ابمناسبة يوم  مشكلة أو حل مشكلة :سياق البعد الأول 

 طالبة وكانت آراؤهم موزعة كالتالي: 25واقترح المشروع على صف مكون من 
 7  حياء هذه المناسبة في الإذاعة المدرسيةإطالبات اقترحن. 
 8 طالبات اقترحن تنظيم بطولة رياضية. 
 4  ًطالبات اقترحن تنظيم المناسبتين معا. 

 راء الطالبات المختلفة وكيفية تمثيل ذلك.آتبدأ المشكلة بسؤال المعلم للطلبة عن احتمال 
 

 ،يجاد طريقة مناسبةيعطى الطلبة الوقت الكافي للبحث والتفكير والتأمل لإ البعد الثاني بناء التعلم :
عطائهم إ فن وبالتالي شكال أوذلك من خلال تذكيرهم ب ،ويقوم بعملية الارشاد والتوجيه اثناء سير الدرس

حد الطلبة برسم الشكل على أالفرصة لاسترجاع معلوماتهم السابقة والقيام بالتقويم الذاتي بحيث يقوم 
 .يهم في ذلك أعطاء ر إ اللوح ويسمح للطلبة بتقييمه و 

 
شكال فن وتمثيلها ومعرفتهم الجديدة في أيوظف الطلبة معرفتهم السابقة ب دماجي:سياق إالبعد الثالث 

 جابة عن الأسئلة التالية:جل الإأقوانين الاحتمال من 
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ن وجدت ويساعدهم إى النقائص المعرفية إلمن ثم يحسم المعلم الموقف بتقييم الحلول النهائية وتنبيههم 
 على تجاوزها.

 
حضار نوعين من العصير مع إ:يطلب المعلم من الطلبة  و حل مشكلأمشكل سياق ول البعد الأ

نواع المختلفة مجموعة مناسبة من الأكواب تسمح باختيار النوعين معا في حال رغبة الطالب بتجربة الأ
شكال فن بحيث يتم تمثيل اختيارات الطلبة أويتم توزيع اختيارات الطلبة على اللوح من خلال ، 

 كالتالي:
 

 
وراق بشكل عشوائي وقد تمت أ: بعد القيام بتوزيع اختياراتهم يتم سحب بناء التعلم سياق البعد الثاني

 سمائهم عليها ثم يتم حساب الاحتمالات التالية:أكتابة 
  المانجا؟ رن يكون صاحب الورقة ممن يفضلون عصيأاحتمال 
  ن يكون صاحب الورقة ممن يفضلون عصير التفاح؟أاحتمال 
 ثنين معاً؟لإن شرب ان يكون صاحب الورقة ممن يفضلو احتمال أ 
  ثنين و التفاح وليس الإأن يكون صاحب الورقة ممن يفضلون عصير المانجا أاحتمال

 ؟معاً 
يقوم المعلم بتشجيع التلاميذ على تذكر ما تعلموه وربط معرفتهم القديمة  دماجي :سياق إالبعد الثالث 

 ن :أمع الجديدة واستنتاج القانون الجديد بحيث يلاحظ الطلبة 
ن يكون من أاحتمال  + ن يحب التفاحأاحتمال  = و المانجاأن يكون الطالب يحب التفاح أاحتمال 

 .ن يكون من محبي الأثنين معاً أاحتمال  -محبي المانجا 
  

عصير 
التفاح

عصير 
 النوعينالمانجا
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 *يحسم المعلم الموقف في النهاية ويضع القانون التالي:
 

 تعلم:أ
 
 
 

 .107 ص  3,4*يقوم المعلم بتنفيذ النشاط التعاوني 
 .108 *تكليف الطلبة بحل التمرينات والمسائل  ص

 
 

قد يخطئ الطلبة في التفريق بين) أو( و) و( والحل لتلك المشكلة ينبه المعلم  ملاحظات عامة:
الطلاب الى أن )أو( تعني الاتحاد )جميع العناصر بدون تكرار( وبينما )و( تعني التقاطع )العناصر 
المشتركة( وربط ذلك بموضوع المجموعات . كما يخطئ كثير من الطلبة في عد العناصر المكررة 

أخذ العناصر المكررة فقط في عملية الاتحاد ويتم ضرورة تنبيههم بيجب الانتباه ولذلك  مرتين دون 
 . 105ص 1ذلك في نشاط 

 
  

 (2ح∩1ل)ح-(2(+ل)ح1(=ل)ح2ح1U: ل)ح Ωحادثين في فضاء عيني  2,ح 1إذا كان ح
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 (3سجل الطالب )
 مشكلة أو حل مشكل. –سياق البعد الأول:*

 ؟بدأ الدرس ب مشكلة/ )تحديد المشكلة (هل 
 ك عزيزي الطالب؟) صياغة( فرضيات من طرف هل تمت

 الخروج باستنتاجات نهائية كحل للمشكلة. هل تم
 هل تم العمل بشكل مجموعات؟

 
 بناء التعلم  البعد الثاني: التعلم الذاتي أو*

 ؟للبحث و التفكير و التأمل من أجل اكتشاف الحل ،الوقت المناسب كإعطاءهل تم 
 حسست بالتحيز من طرف المعلم؟أم أهل كان اختيار الطلبة عشوائيا 

 شكال فن في تمثيل الاحتمالات؟أهل استخدمت 
 هل  استطعت فهم الاتحاد والتقاطع في الاحتمالات؟

 هل توضح مفهوم قانون الجمع في  الاحتمالات؟
 خطائهم؟أهل سمح لك بتقويم زملائك وتصحيح 

 ؟بعملية الإرشاد والتوجيه أثناء سير الدرسهل قام المعلم 
 

 إدماجي ( – سياقالبعد الثالث: )*
 ت معلوماتك السابقة في الوصول الى النتائج ؟هل استخدم

 هل نبهك المعلم الى الأخطاء التي يقع فيها الطلبة وكيفية تجاوزها؟ 
 ؟في الحياة اليومية ما تعلمتهعلى الاستفادة مهل احسست بتشجيع المعلم 
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 (6ملحق)

 اختبار التحصيل البعدي

 
 التاريخ:                                                                                  :  الاسم

 اليوم:                                                                                           المدرسة:  
 اختبار وحدة الهندسة

 الصف السابع الأساسي
 
 

 
 الاختبارتعليمات 

  جيداً قبل البدء بالحلاقرأ التعليمات. 
 اختيار إجابة واحدة ولا تضع أكثر من دائرة على السؤال الواحد. 
 مدة الاختبار ساعة واحدة الرجاء الالتزام بها. 

 

 

 مع تمنياتي لكم بالتوفيق 

 

 

 الباحثة:سجى فارس

 كلية الدراسات العليا

 جامعة النجاح الوطنية
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 علامة(20ضع دائرة حول رمز الاجابة الصحيحة:                           ) السؤال الأول :
 
 :رمي حجر النرد تعتبر تجربة -1

 عشوائية    ب(غير عشوائية      ج(مركبة      د(غير ذلك (أ
 
 مجموعة النواتج للتجربة العشوائية تسمى: -2

 د(الحادثالتكرار النسبي     ب( الفضاء العيني     ج(الاحتمال      (أ
 
 تمثل: Ωفي تجربة رمي قطعة نقود فان -3

 مما ذكر د( لا شيء      {ك،ص}ج(       {ص}ب(     {ك} (أ
 
 عند رمي حجر النرد فان احتمال ظهور عدد اقل من خمسة يسمى: -4

 أكيد     ب(بسيط       ج(مستحيل       د(مركب (أ
 
 اذا كان )ح( حادث مستحيل فان ل)ح( تساوي: -5

 مما ذكر لا شيء د(           1-ب(صفر       ج(       1 (أ
 
 :(Ωعند القاء قطعة نقود ثلاث مرات متتالية فإن عدد)  -6

 7د(         8ج(           3ب(       4  (أ
 
 ل)ح( اي احتمال الحدث يقع بين:  -7

 (1,0(     د()0,∞(     ج()1-,1(       ب()0,2) (أ
 
 (=2ح∩1فإن ل)ح،0,6(= 2ح1Uل)ح  ،0,2( =2ول)ح  0,7(= 1إذا كان ل)ح-8

 0,1ج( صفر       د(       0,3ب(          0.2 (أ
 
 تساوي:( ¯فإن ل )ح 0,5إذا كانت ل)ح(= -9

 0,3ج(صفر       د(       1ب(     0,5 (أ
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 في تجربة القاء حجر نرد منتظم فأن احتمال ظهور عدد فردي : -10

 (أ
1

3 
ب(         

2

3
ج(       

1

6
د(         

1

2
 

 
 علامات(                                                          8)                                                             السؤال الثاني:

 لكل من التجارب اللآتية: Ωأوجد 
 ( رمي قطعة نقود مرتين متتالتين.1
Ω= 
 
 ( نتيجة مباراة بين فريقين.2
Ω = 
 
 نرد والحصول على عدد زوجي (رمي حجري 3
Ω= 
 
 (صندوق يحوي خمس كرات ونريد معرفة عدد الحمراء 4
Ω= 
 
 

 علامات( 3)                                                           السؤال الثالث:
واحتمال تأهل ،0,3وكان احتمال تأهل السعودية ،0,5إذا كان احتمال تأهل تونس لكأس العلم 

 فما احتمال تأهل السعودية أو تونس؟  0.2الاثنين معا 
 
 
 

 علامات( 6)                                                          :السؤال الرابع
 في تجربة القاء حجر نرد منتظم وتسجيل الوجه الظاهر جد ما يلي:

 ( احتمال ظهور عدد أولي زوجي؟1
 
 ؟ 4عدد أقل من  (احتمال ظهور2
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 ؟ 3(احتمال ظهور عدد يقبل القسمة على 3
 
 
 

 علامات( 3السؤال الخامس:                                               )
 

 مثل الفضاء العيني لتجربة القاء قطعة نقود ثم حجر نرد مرة واحدة بطريقة الشجرة:
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 انتهت الأسئلة
 
 
 
 

 (7ملحق )
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 الإجابة النموذجية للأسئلة
 

 السؤال الأول
 

 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 رقم الفقرة
 د أ ب د ج ب أ ج ب أ لصحيحةرمز الاجابة ا

 
 :السؤال الثاني

 ( رمي قطعة نقود مرتين متتالتين.1
Ω=،{)ك,ك(،)ص,ص(،)ص,ك(،)ك,ص({ 
 
 ( نتيجة مباراة بين فريقين.2
Ω =خسارة(،)فوز 
 
 والحصول على عدد زوجي(رمي حجر نرد 3

Ω=(2,4,6) 
 

 صندوق يحوي خمس كرات ونريد معرفة عدد الحمراء  (5
Ω=(5 1،حمراء 2،حمراء3،حمراء 4،حمراء)حمراء 

 
 السؤال الثالث:

واحتمال تأهل الاثنين ،0,3وكان احتمال تأهل السعودية ،0,5إذا كان احتمال تأهل تونس لكأس العلم 
 فما احتمال تأهل السعودية أو تونس؟  0.2معا 

 الحل:

 (2ح∩1ح)ل-(2ح)ل(+1ح)ل=(2ح1Uح)ل
  0,6=   0.2 -  0.3+ 0.5وبالتالي فإن :

 السؤال الرابع: 
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 في تجربة القاء حجر نرد منتظم وتسجيل الوجه الظاهر جد ما يلي:

   6/ 1 ( احتمال ظهور عدد أولي زوجي ؟1
 
 3/6أو  1/2   ؟ 4(احتمال ظهور عدد أقل من 2
 
 1/3أو    2/6  ؟ 3(احتمال ظهور عدد يقبل القسمة على 3
 
 

 السؤال الخامس:
 مثل الفضاء العيني لتجربة القاء قطعة نقود ثم حجر نرد مرة واحدة بطريقة الشجرة:

 
 

 ص
 
 
 
 
 ك
 
 
 
 

  

1 
2 

3 

4 

5 

6 

1 
2 

3 

4 

6 
5 
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 ( 8ملحق)
 معاملات الصعوبة والتمييز للاختبار

 
 معامل التمييز معامل الصعوبة الفقرة
1 0,90 0,22 
2 0,83 0,30 
3 0,40 0,50 
4 0,54 0,23 
5 0,52 0,75 
6 0,34 0,77 
7 0,88 0,60 
8 0,60 0,67 
9 0,72 0,32 
10 0,67 0,45 
11 0,40 0,55 
12 0,28 0,80 
13 0,50 0,44 
14 0,62 0,43 
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 (9ملحق )

 مقياسالميول تجاه الرياضيات

 

 

 

 

 

 

 

 

  

، أعدت لأغراض علمية بحتة، لذا فإنه لديك الحرية في الإجابة طالبال ي إن الإستمارة التي بين يديك عزيز 
مع مراعاة الصراحة والصدق عند الإجابة. فالإستمارة تحتوي على جمل وفقرات و ما عليك سوى وضع 

 :الرقم المناسب الذي يتماشى مع ميولك وإهتمامك حيث يشير كل رقم إلى مايليأمام × إشارة 

 : ميل ضعيف جدا 1الرقم

 : ميل صعيف 2الرقم 

 : ميل معتدل 3الرقم 

 : ميل مرتفع  4الرقم 

 : ميل مرتفع جدا 5الرقم

نشكرك  . خاصةمع العلم أنه لاتوجدإختيارات صحيحة وأخرى خاطئة وإنما كل إختيار له وزنه وقيمته ال 
 على مشاركتك الجادة التي لها تأثير مهم في نتائج الدراسة
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 5 4 3 2 1 الــــــــــــــــــــفـــــــــــــــقرة الرقم
      ؟حالياً  الرياضيات دراسة في رغبتك مدى ما 1
      الرياضيات؟ مادة في بالإرتياح شعورك مدى ما 2
      الرياضيات؟ أستاذ عندغياب إنزعاجك مدى ما 3
      ؟مستقبلاً  الرياضيات شعبة في للتخصص ميلك مدى ما 4
      الرياضيات؟ حضورحصص على مواظبتك مدى ما 5
      المعقدة؟ الحسابية لعملياتا كل إنجاز مدى ما 6
      الرياضيات؟ حصة أثناءصف ال داخل مشاركتك مدى ما 7
مدى حرصك على إنجاز الأعمال المنزلية ووظائف الرياضيات في  ما 8

 مواعيدها المقررة؟
     

      ؟معمارياً  مهندساً  تصبح أن في رغبتك مدىا م 9
      مدى إهتمامك بالعمل في مجال المحاسبة ؟ ما 10
      ؟ الرياضيات في كبيراً  أستاذاً  تصبح أن في رغبتك مدى ما 11
      رغبتكبأنتصبحعالمافلكيا؟ مدى ما 12
      مدى إنجازك للأشكال والمجسمات الهندسية؟ ما 13
      مدى تحليلك لبيانات وجداول إحصائية؟ ما 14
      والهندسية؟ الرياضية النظريات على إطلاعك مدى ما 15
      ؟ الفيزيائية المسائل حل في الرياضية للمعادلات إستخدامك مدى ما 16
      الرياضيات؟ في مشهورين علماء سيرة عن للقراءة ميلك مدى ما 17
      ؟ وجدت إن بالرياضيات خاصة نوادي تنشيط في رغبتك مدى ما 18
مدى رغبتك في البحث عن مواضيع ومقالات في الرياضيات عبر شبكة  ما 19

 الأنترنيت ؟
     

المنافسات العلمية والتربوية الخاصة مدى رغبتك في المشاركة في  ما 20
 بالرياضيات ؟

     

      ؟ الرياضية الألغاز بحل قيامك مدى ما 21
      الرياضيات؟ في وحوليات كتب بشراء قيامك مدى ما 22
      الرياضيات؟ عن ومقالات لمجلات مطالعتك مدى ما 23
      الرياضيات؟ لتعلم المضغوطة للأقراص إستخدامك مامدى 24
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 (10ملحق )

 تحليل محتوى وجدول مواصفات لوحدة الاحتمالات
 تحليل محتوى وحدة الاحتمالات للصف السابع الأساسي

الخوارزميات  التعميمات المفاهيم
 والمهارات

 المسائل

 التجربة العشوائية
 

 الفضاء العيني 
 

 الحادث
 

 الحادث البسيط
 

 الحادث المؤكد
 

 الحادث المركب 
 

 الحادث المستحيل
 

 التكرار النسبي
 

 الاحتمال
 

الحادث :هو مجموعة جزئية من 
 الفضاء العيني

 
الفضاء العيني لتجربة  Ωذا كانت إ

فإن  Ωعشوائية وكانت ح حادث في 

ع(ح)ل)ح(=
(Ω)ع

 

 
 1احتمال الحادث المؤكد=

 
 احتمال الحادث المستحيل=صفر

 
 0≤ل)ح(≤1لأي حادث ح فإن 

 

حادثين في فضاء  2،ح1إذا كان ح

 :Ωعيني 

-(2ح)ل(+1ح)ل=(2ح1Uح)ل

 (2ح∩1ح)ل

يجاد الفضاء إ
العيني لتجربة 

 عشوائية 
 
يجاد عناصر إ

 حادث معين
 

تمثيل الفضاء 
العيني بطريقة 

 الشجرة
 

تمثيل الفضاء 
 العيني بيانياً 

 
إيجاد عدد 

عناصر الفضاء 
العيني دون ذكر 

 عناصره 
 
يجاد احتمال إ

 حدث معين 
 
يجاد احتمال إ

 اتحاد حادثين
ايجاد احتمال 

 تقاطع حادثين 

حل مسائل على 
استخدام قوانين 

الاحتمالات وأشكال 
فن وتتمثل في سؤال 

 108صفحة 5
صفحة  4,5وسؤالي 

110  
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 جدول المواصفات

خوارزميات  التعميمات المفاهيم 
 ومهارات

 مسائل

 3 8 6 9 المجموع
 0,12 0,31 0,23 0,35 النسبة
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 This study aimed at identifying the effect of teaching seventh graders 

a unit of ''propapility'' by using Teaching-Based Competencies on their 

Achievement and attitudes towards learning mathematics in Nablus 

governorate. The researcher tried specifically to answer this question: 

What is the effect teaching-Based Competencies on the seventh graders' 

achievement and their attitudes towards learning mathematics in Nablus 

Governorate? 

To answer the study question and its hypotheses,the researcher used 

the experimental methodology. Further, it was applied on a population from 

male students of the seventh grade.  Besides two groups were chosen in one 

of Nablus schools which has two seventh grade sections. Further,the first 

group was the experimental which was taught by using teaching-Based 

Competencies, and the other was taught using the ordinary method which 

called the control group. More over this study was done during the second 

semester of the scholastic year 2017-2018. 

The researcher used these following tools in her study: 
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1. Teacher's guide according Teaching-Based Competencies strategy to 

be used in teaching (propapility) unit for the experimental group of the 

seventh grade students. 

2. The post -test that measures the achievement of the students after 

having finished the (propapility) unit. 

3. Attitudes scale to measure the student's attitudes towards learning 

mathematics before and after using Teaching-Based Competencies 

strategy. 

4. One-Way Analysis of Variance (ANCOVA) to test hypothesis to be 

used to analyze data. And using Pearson correlation to examine the 

relation between educational achievement and attitudes toward 

learning mathematics.  

The results of the study were: 

1. There is a significant difference at (α=0.05) between the mean scores 

of the male students in the experimental group and the male students 

in the control group.This difference in the total score of post -test of 

achievement which attributed to the method of teaching; traditional 

method versus Teaching-Based Competencies strategy.The results 

were in favor of the experimental group. 

2. There is a significant difference at (α=0.05) between the mean of 

attitudes towards learning mathematics between the male students in 

the experimental group and the male students in the control 
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group,which might be attributed to the method of teaching; traditional 

method versus  Teaching-Based Competencies strategy. The results 

were in favor of the experimental group. 

3. There is a statistically significant relation between the achievement 

and the seventh graders' attitudes towards learning math. 

By the end of the study, the researcher has recommended the following: 

1. Adopting the method of teaching -based competencies in schools 

without being qualified only in the subject of math,but in other 

subjects also. 

2. Training teachers in the modern teaching methodsThrough the holding 

of intensive training courses around it by completing the work to 

provide material and moral stimulation during the process of 

education.  

3. Providing the environment, possibilities, activities and the effective 

teacher who improve the use of the surrounding tools in achieving the 

learning competencies of the students. 

4. Educate parents about the importance of this method and thus 

encourage their children to exploit the resources, tools and nature 

around them in achieving learning and increasing creativity. 

5. Adoption of teaching competencies for all stages of education, from 

kindergarten to university. 


