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 الشكر والتقدير

لَيْهِ  تَوَكّلْت   عَلَيْهِ  بِاللّهِ  إِلاّ  تَوْفِيقِي وَمَا: }تعالى قال  [88:الآية من هود{]أ نِيب   وَاِ 

أشكر الله عزّ وجلّ الذي منّ على حتى أرى هذا اليوم ومنحني القدرة حتى 

 .أنجز هذا العمل

وأتقدم بوافر الشكر وعظيم الإمتنان الى حضرة الدكتور الفاضل صلاح الدين 

ن يرى لأب الذي لا يرضى إلّا أياسين الذي لم يكن مجرد مشرف بل كان بمثانة ا

مساعدة لإتمام هذا ه في المقدمة والذي لم يؤل جهداً ولم يبخل بنصيحة أو أبناء

 العمل.

كما أتقدم بجزيل الشكر الى أعضاء لجنة المناقشة الموقرين تقديراً واعترافاً 

 .بفضلهم لإخراج هذه الأطروحة في أحسن صورة

ومعلمات مدرسة سعيد بن عامر الثانوية وأتوجه بعظيم الإمتنان الى أدارة 

 .ة في مدينة نابلس لتعاونهن لإنجاز هذا العملللبنات في منطقة المخفي

وأخيراً أتقدم بالشكر الى د. فاخر الخليلي زوجي ورفيق دربي الذي لم يبخل 

عليّ بإيٍ جهدٍ لإخراج هذا العمل بصورته النهائية، وأتقدم بالشكر الى د. وجيه 

 .ذي كان لنصائحه الأثر الكبير في إتمام هذه الأطروحةالظاهر ال
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 الكفاءة الذاتية المدركة ومستوى التفكير الناقد وعلاقتهما بمدى اتقان مهارة التعميم الرياضي
 الصف العاشر في المدارس الحكومية في مدينة نابلس طلبةلدى  صفخارج ال
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 الملخص

هدفت الدراسة الى تقصي العلاقة بين الكفاءة الذاتية المدركة والتفكير الناقد والتعميم 
، وحاولت كومية في مدينة نابلسالرياضي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي في المدارس الح

 الدراسة الإجابة عن السؤال الرئيس التالي:

خارج ومدى اتقان مهارة التعميم الرياضي ما العلاقة بين الكفاءة الذاتية المدركة والتفكير الناقد 
 في المدراس الحكومية في مدينة نابلس؟الأساسي الصف العاشر  طلبةلدى الصف 

( طالبة من طالبات الصف العاشر الأساسي في مدرسة 69)وتكونت عينة الدراسة من 
في منطقة المخفية في مدينة نابلس، وتم اختيار العينة بالطريقة غير  سعيد بن عامر الثانوية للبنات

البيانات باستخدام ثلاث أدوات هي؛ مقياس الكفاءة الذاتية المدركة  تمعج  و عشوائية قصدية، 
ت استخدممن صدق الأدوات وثباتها، و  وتأكدت الباحثةعميم الرياضي، واختباري التفكير الناقد والت

 خداماست  و لمعالجة البيانات؛ ( SPSSة )ة للعلوم الاجتماعيَّ الإحصائيَّ  ةزمبرنامج الرُّ  الباحثة
اختبار تحليل الإنحدار الخطي المتعدد بيرسون، واختبار ت لعينة واحدة، و ارتباط  معامل اتاختبار 

ختبار لى التعميم الرياضي، و كفاءة الذاتية المدركة والتفكير الناقد على القدرة علفحص تأثير ال ا 
تحليل التباين الأحادي لفحص تأثير متغير التحصيل في الرياضيات على المتغيرات الثلاثة؛ 

 :التعميم الرياضي والتفكير الناقد، وقد توصلت الدراسة الى النتائج التاليةالكفاءة الذاتية المدركة و 

مستوى الكفاءة الذاتية المدركة عند الدرجة الكلية ومجالاتها الإنفعالي، والإجتماعي،  إن .1
والإصرار والمثابرة، والمعرفي، والأكاديمي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي في المدارس 

 الحكومية في مدينة نابلس كانت متوسطة.

الجبر والهندسة منخفضاً، أما مجالي مستوى التعميم الرياضي عند الدرجة الكلية ومجالي  إن .2
 الأعداد والقياس فكان مستواهما متوسطاً.



 ن

 

مستوى القدرة على التفكير الناقد ومجالاته الإستدلال والإستنباط وتقييم الحجج منخفضاً،  أن .3
 أما مجال التفسير فقد جاء تقديره متوسطاً. 

لكفاءة الذاتية المدركة والتعميم كانت معاملات الإرتباط بين متغيرات الدراسة والمتمثلة با .4
( α  =.0.0الرياضي والتفكير الناقد جميعها ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

، كما (034.المدركة والتعميم الرياضي )وطردية، إذ بلغ معامل الإرتباط بين الكفاءة الذاتية 
بلغ معامل الإرتباط و (، 0.1.اقد )بلغ معامل الإرتباط بين الكفاءة الذاتية المدركة والتفكير الن

فسرت الكفاءة الذاتية المدركة والتفكير الناقد ما (، و .09.الناقد ) بين التعميم الرياضي والتفكير
 .من التباين في القدرة على التعميم الرياضي %36نسبته 

لتفكير  ر متغير التحصيل في الرياضيات في مستوى الكفاءة الذاتية المدركة والقدرة على اثّ أ   .0
لصالح ذوات التحصيل الناقد والتعميم الرياضي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي، 

 الأعلى.

وفي ضوء هذه النتائج أوصت الباحثة بعدد من التوصيات كان من أهمها؛ ضرورة رفع 
ات معلم وزيادة اهتماممستوى الكفاءة الذاتية المدركة لدى الطالبات بالتعاون مع المرشدة المدرسية، 

يم الرياضي خاصةً ذات العلاقة بموضوعات التعمباستخدام طرق تدريس ملائمة و الرياضيات 
، واستخدام الوسائل التعلمية ذات العلاقة بذلك، كما توصي الباحثة وزارة التربية الجبر والهندسة

مراحل بكل أشكاله في جميع ال الناقد خاصةً والتفكير مهارات التفكير بتضمين موضوعاتوالتعليم 
 .في المناهج الدراسية واستخدام الحجج والإلغاز والألعاب الفكرية التعليمية
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 ولالفصل الأ 
 مقدمة الدراسة وخلفيتها

 مقدمة: 0.0

وهب الله سبحانه وتعالى الإنسان نعمة العقل والقدرة على التفكير، وساعدته هذه القدرة 
على اكتساب المعرفة بشتى أنواعها وصنوفها وقام بتوسيعها وتطويرها، الأمر الذي جعله قادراً على 

وبسبب التطور المتسارع في المعارف جهه، بناء الحضارات عبر العصور وحل المشكلات التي توا
وتراكم النظريات والإكتشافات في كافة العلوم ومجالات المعرفة وعلى رأسها الرياضيات، وبالإضافة 
الى عدم قدرة الإنسان على تخزين كل المعلومات في ذهنه، تبلور الاهتمام بتعليم الأفراد كيف 

ت الأنظمة التربوية والتعليمية ولا سيما في مجال يتعلمون وكيف يفكرون، وأصبح ذلك من أولويا
  الرياضيات.

فعلم الرياضيات من وجهة نظر كثير من المربين والمهتمين بتدريسها هي أداة مهمة لتنظيم 
الأفكار وفهم المحيط الذي نعيش فيه فضلًا عن كونها موضوع يساعد الفرد على فهم البيئة 

ففي عصر المعلومات الذي نعيش فيه؛ (، Butera et al., 2014المحيطة به والسيطرة عليها )
يتجه العديد من الباحثين نحو الإهتمام بدراسة التفكير الرياضي لما له من آثار واضحة في الإرتقاء 
بمستوى تفكير الإنسان؛ ليكون أكثر فاعلية في التقدّم الاجتماعي والإقتصادي والسياسي 

(Palinussa, 2014 ،)الرياضي من أكثر النشاطات المعرفية تعقيداً وتطوراً،  ويعتبر التفكير
وباستخدام التفكير الرياضي يستطيع الإنسان معالجة الرموز والمفاهيم واستخدامها بطرق متنوعة 

 .يواجهها في مواقف حياته المختلفةتمكّنه من حل المشكلات التي 

ب على المعلمين والمربين التفكير الرياضي في التقدم العلمي والتكنولوجي؛ يوجفإسهام 
إعداد الطلبة بشكلٍ فعال في مجال الرياضيات حتى يمتلكون القدرة الرياضية؛ كي يتمكنوا من حل 
المشكلات التي تعترضهم، وعليهم ادراك المفاهيم الرياضية واتقان مهاراتها في الواقع العملي، 

م بطرق تدريس الرياضيات وتحديثها وتنمية اتجاهات إيجابية نحو الرياضيات، لذا يتزايد الاهتما
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داع والقدرة على التفكير وتطويرها، بحيث تتواءم مع متطلبات العصر ومع ثقافة التفكير وتنمية الإب
 .الرياضي

يعدّ التفكير الرياضي وتنميته من أهم معايير بناء منهاج الرياضيات المدرسية، حيث و 
لطلبة في ظام تربوي الى تحقيقها لدى جميع ايعتبر من أهم الغايات المأمولة التي يسعى أي ن

، وتؤكد الاتجاهات الحديثة نحو مناهج الرياضيات وأساليب تدريسها أن جميع المراحل التعليمية
تركّز و ، طلبة، والذي أساسه الفهم والمنطقالتفكير الرياضي يجب أن يصبح من أساليب تفكير ال
الوطني لمعلمي الرياضيات في الولايات  معايير تدريس الرياضيات التي صدرت عن المجلس

المتحدة الأمريكية على تعزيز استراتيجيات التفكير بوجهٍ عام والتفكير الرياضي بوجهٍ خاص، 
 ,NCTM) على العلاقات والروابط الرياضية والتأكيد على التواصل الرياضي الفاعل، والتأكيد

2000). 

ات العقلية لإصدار الأحكام أو حل مشكلة مجموعة أو سلسلة من النشاطوالتفكير الرياضي 
رياضية معينة، ومن أهم خصائص التفكير الرياضي ربط المعلومات الرياضية بالواقع والقدرة على 

عادة التنظيم ) ويشمل (، Garfield, Le, Zieffler, & Ben-Zvi, 2015الاستبصار والاختيار وا 
ستقراء والإستدلال والتعبير بالرموز والتفكير التفكير الرياضي العديد من مهارات التفكير هي؛ الإ

المنطقي والتفكير العلائقي والبرهان الرياضي والإستقصاء والتفكير الإحتمالي والتعميم )أبو زينة، 
 (.2111 ،صيام؛ 2111

التركيز على مهارة التعميم؛ كون التعميم في الرياضيات هو شريان  تموفي هذه الدراسة 
عصبه الرئيس، كما تشكّل التعميمات الرياضية جزءاً كبيراً وتحتل مساحة واسعة الحياة لهذا العلم و 

وقواعد التوصّل الى قوانين  في هذا العلم وهي غاية في حد ذاتها كونها تمكّن الدارسين والعلماء من
، وفي الحقيقة يلعب التعميم دوراً مركزياً في شتى (Stacey, Burton, & Mason, 2010عامة )
العلوم وخاصةً الرياضيات، ويستفيد من التعميم العديد من الموضوعات الرياضية كالتعريفات أنواع 

أو المفاهيم وحل المسائل والمبرهنات والنظريات، فعلى سبيل المثال فإن تعريف أي مفهوم رياضي 
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ما يعتمد أصلًا على تصنيف مجموعة من  رياضيٍ  التعميم والتجريد، فتقديم مفهومٍ يحتاج الى 
 .(Dumitrascu, 2015)الأشياء استناداً على خصائص مشتركة أو متشابهة وهذا جوهره التعميم 

والتعميم عبارة عن الانتقال من حالات قليلة واستخدام التخمينات الذكية للتوصل الى قواعد 
تحكم سلوك باقي الحالات التي تتشابه في الخصائص، وقد يكون التوّصل الى خصائص بعض 

فيداً بالنسبة لنا إلّا أن استنتاج خصائص عامة تحكم سلوك الكثير من الحالات أو الأشياء م
التعميم على التركيز على بعض الجوانب المشتركة ، وينطوي الظواهر المتشابهة أكثر أهمية وفائدة

 .(Dumitrascu, 2015) في العديد من الأمثلة، وتجاهل الجوانب الأخرى

شعر الفرد أن نمطاً محدداً أو قاعدة معينة تحدد مسار وتبدأ عملية التعميم عندما ي
وخصائص الظواهر التي تتشارك في بعض السمات، وتنتهي هذه العملية بإصدار الأحكام العامة 
على هذه الظواهر، ويتكامل مع التعميم مهارة التخصيص وهي عملية قائمة على التقاط الأدلة عن 

الأدلة ثم تنظيمها وتصنيفها وفقاً لنمط أو أنماط محددة  كل حالة أو مشاهدة أو ظاهرة وجمع هذه
بغية التوصّل الى تعميمات تختزل الأدلة والشواهد، كما أن تقديم الأدلة يجب أن يتم على أساس 

 (.Kirwan, 2015تعليلها وتبرير جمعها وتصنيفها وفقاً لطرق محددة )

إلى الخاصية العامة أو المبدأ العام التوصّل "عملية عقلية تقوم على وعليه فمهارة التعميم 
للظاهرة وتطبيقه على الحالات أو المواقف الأخرى التي تشترك في هذه الخاصية العامة أو المبدأ 
العام، وهذا يؤدي إلى تكوين المفاهيم التي تعبّر عن التصورات الذهنية للظواهر في المواقف 

منطوقة أو عبارة مكتوبة بالصورة العامة، (، والتعميم "صياغة 11، ص: 2113)نجم،  "المختلفة
وذلك بملاحظة بعض الحالات الخاصة، كأن يتوصل الطالب الى صياغة التعميم التالي "حاصل 

 (. 111، ص 2112ضرب عدد سالب في عدد سالب يساوي عدداً موجباً" )الرشيدي والشوا، 

معارفهم السابقة والأفكار  إن التعميم الرياضي مهارة تساعد المتعلمين على ردم الفجوة بين
الجديدة وخلق روابط منطقية بين هذه وتلك، فالمعارف السابقة تزوّد المتعلمين بالكيفية التي يجب 
عليهم الإعتماد عليها عند التعامل مع الأفكار والمفاهيم الجديدة ذات الصلة، الأمر الذي يساعدهم 

 (.Stacey, 2006) على حل مشكلات جديدة
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لى التعميم الرياضي تتشابك مع قدرات عقلية ومهارات تفكير مختلفة، إن القدرة ع
وترتبط القدرة على التعميم بالتفكير الإستقرائي والذي عبر منهجيته كالإستنتاج والإستقراء والتجريد، 

جراءاته يسعى الى إيجاد النمط العام الذي يحكم مجموع من الحالات أو المشاهدات، وفي ضوء  وا 
توّصل الى القانون أو المبدأ العام، أي أن الإستقراء يقود الى المبدأ أو التعميم ذلك يمكن ال

أمثلة أو فحص ميم أو المبدأ الرياضي يتطلب ضرب عملية التأكد من صحة التعالرياضي، كما أن 
في هذه الأمثلة، أو المبدأ الرياضي كشف عن مدى حضور التعميم حالات أو مشاهدات بهدف ال

الإستقرائي يتم الإنتقال من الحالات أو الأمثلة أو من الخاص الى العام أو الى القانون  ففي التفكير
أو الى التعميم، وفي المقابل فإن التفكير الإستتناجي هو الإنتقال من العام الى الخاص ومن 

لتعميم القاعدة أو التعميم الى المثال للكشف عن صحة القاعدة أو التعميم، وعليه تقوم القدرة على ا
 (.Mubark, 2005نتاج )على الإستقراء والإست

 شرودريرى ويمكن تضمين الإستقراء والإستنتاج في مهارات التفكير الناقد، إذ 
(Schroder, 2015 أن التفكير الناقد يحتوي مهارات الإستقراء والإستنتاج والتقييم والإستدلال )

ويرى ، الإستنتاج عبر الاهتمام بالتفكير الناقدوالإستقصاء، وعليه يمكن دراسة كلا من الإستقراء و 
ي عدّ من أكثر أشكال التفكير المركب أو المعقّد  أن التفكير الناقد (Alwadai, 2014) الوادعي

إهتماماً من قبل الباحثين والمفكرين التربويين، والتفكير الناقد ليس سمة عامة يتمتع بها جميع 
 .س الوقت يمكن تعلّمهاولكن في نف الأفراد بل هو مهارة تظهر في بعضهم

ويشير التفكير الناقد الى قدرة الفرد على إصدار أحكام متأنية ومنطقية من حيث قبول أو 
رفض فكرة ما والتمييز بين الصواب والخطأ ويحتوي كذلك القدرة على التحليل والتقييم والتصنيف، 

التعميمات وبين الحقائق والادعاءات الفرد على التمييز بين النظريات و ويشير كذلك الى قدرة 
والمعلومات المنقحة أو ذات الصلة والمعلومات غير المنقحة أو غير ذات صلة، ويمكّن التفكير 
الناقد الفرد من القدرة على التدرّج المنطقي، وهو بذلك يساعد الفرد على اتخاذ القرارات السليمة 

(Alwadai, 2014)متين رئيستين هما؛ أنه تفكير يمكّن الفرد من ، والتفكير الناقد يستند الى س
اتخاذ القرارات السليمة بعد عملية فحص الأدلة وتقييم الحجج، وهو تفكير تأملي يدلّ على وعي 

 (.2113الفرد بكامل خطوات التفكير التي يمارسها عندما يصدر أحكامه ويتخذ قراراته )نجم، 
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لتعامل مع التعميمات بشكلٍ حذر ومتأني فهو من خلال التفكير الناقد يتمكن المتعلم من او 
أو يحكم  واحدٍ  أو نمطٍ  تبط ببعضها والتي تنتمي الى نسقٍ يستطيع تحديد المفاهيم التي يجب أن تر 

سلوكها قاعدة واحدة، ما يجعلها تشكّل تعميماً رياضياً سليماً، والتفكير الناقد يمكّن المتعلم من 
طلاق التعميمات، تحديد الظروف والشروط المناسبة ال تي بموجبها يستطيع إصدار الأحكام العامة وا 

وعبر التفكير الناقد يتمكّن المتعلم من تحديد الصيغ المختلفة للتعميمات وتقييم الأدلة والبراهين 
الداعمة للتعميمات، والتفكير الناقد يجعل المتعلم قادراً على طرح الأمثلة التي تنطلق من التعميم 

ه يمكن القول أن التفكير الناقد يظهر مرافقاً عند إجراء عمليات التعميم الرياضي الرياضي، وعلي
(Hoffman & Grady, 2013.) 

وتشير الدراسات الى هناك العديد من العوامل التي تلعب أدوراً مهمة في امتلاك التفكير 
الإجتماعية والبيئة  الناقد وتطوره، وقد ق سّمت هذه العوامل الى مجموعتين؛ الأولى تحتوي العوامل

(، والمجموعة الثانية تحتوي العوامل الشخصية كمعتقدات Lassing, 2009والثقافية والأسرية )
(، ويرى العديدون أن Hoffman & Schraw, 2009الفرد حول نفسه وتصورات الفرد حول ذاته )

ل وجهات النظر الذي يمارس التفكير الناقد يتسم ببعض السمات ومنها؛ الإنفتاح الفكري وتقبّ 
الأخرى، والتنظيم والإنتاجية والقدرة على حل المشكلات، وحب الإستكشاف والفضول، والمثابرة 

 (.Kim, Lee, & Park, 2015; Overly, 2001) ذاتوالـتأني والصبر، والثقة بال

إن هذه السمات تشير بمجملها إلى أن الأفراد الذين يفكرون بشكلٍ ناقد لديهم مستوىً عالٍ 
من الكفاءة الذاتية، والتي تعكس وجهة نظر الفرد حول انطباعاته ومعتقداته الشخصية تجاه قدرته 

الكفاءة (، و Bandura, 1986على القيام بالأفعال وحل المشكلات والإنجاز والتفكير بفاعلية )
فراد الذاتية ترى أن لدى الفرد القدرة على ضبط سلوكه نتيجة ما لديه من معتقدات شخصية، فالأ

 (. Bandura, 1986لديهم نظام من المعتقدات الذاتية يمكنهم من التحكم في مشاعرهم وأفكارهم )

 التي يفكر ويعتقد ويشعر بها الفرد تؤثر في الكيفية التي يتصرف ووفقاً لذلك فإن الكيفية
، فالفرد بها، إذ تشكل هذه المعتقدات المفتاح الرئيس للقوى المحركة لسلوك وأفكار الفرد ويفكر

يعمل على تفسير إنجازاته والإقدام على القيام بالسلوكات أو ممارسة التفكير بالاعتماد على القدرات 
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(، Bandura, 1997)التي يعتقد أنه يمتلكها، مما يجعله يبذل قصارى جهده لتحقيق النجاح 
الذي سيبذله الفرد  ويبرز أثر الكفاءة الذاتية المدركة من خلال المساعدة على تحديد مقدار الجهد

في نشاط معين، ومقدار المثابرة في مواجهة العقبات، ومقدار الصلابة أمام المواقف الصعبة، فكلما 
زاد الإحساس بالكفاءة زاد الجهد والمثابرة والصلابة؛ فالأفراد ذوو الكفاءة الذاتية المرتفعة يتعاملون 

 اطة الجأش.مع المشكلات والأنشطة الصعبة بمزيد من الحماسة ورب

( أن الطلبة الذين لا يثقون في قدرتهم على التعلّم يختلفون Schunk, 1994ويرى شنك )
تماماً عن الطلبة الذين يشعرون بكفاءتهم الذاتية في التعلّم والأداء، حيث يكون هؤلاء أكثر استعداداً 

د مواجهة الصعوبات، للمشاركة في المهام، كما أنهم يتمتعون بمستوى عالٍ من الطموح والتحدي عن
 ويكون تحصيلهم مرتفع.

وتؤثر الكفاءة الذاتية المدركة على مثابرة التلاميذ حتى تحقيق الأهداف، فالإصرار يكون 
كبيراً لدى الطلبة ذوي المستويات العليا من الكفاءة الذاتية المدركة، ومن الجدير ذكره أن الطلبة 

المدركة إذا واجهوا مواقف إحباط أو فشل فإنهم يعزون ذوي المستويات العليا من الكفاءة الذاتية 
 رغم تحملهم مسؤولية الفشل، ولا ينظرون إلى أنفسهم على أنهم فاشلون موضوعية ذلك الى أسبابٍ 

بينما الطلبة من ذوي الكفاءة الذاتية المتدنية فإنهم يعزون فشلهم الى أنفسهم وتدني قدراتهم مع العلم 
 .(Schunk, 1994) قدراتأن يمتلكون حقاً هذه ال

( أن الكفاءة الذاتية المدركة تؤثر في تبني أنماط التفكير Bandura, 1997ويرى باندورا )
المختلفة ومهاراته، فأصحاب الكفاءة الذاتية المدركة العالية يميلون الى أن يكونوا أكثر تميزاً وقدرةً 

عليه استخدام عقولهم وتنمية طرق  والإعتماد على ذواتهم عند حل المشكلات الأمر الذي يحتّم
تفكيرهم كي يحققوا أهدافهم، كما أن حالة الفرد المعرفية وامتلاكه مهارات التفكير تؤثر بشكل كبير 
على ثقته بنفسه، ودافعية الإنجاز لديه، وقدرته على حل المشكلات، وبالتالي ارتفاع مستوى كفاءته 

كفاءته الذاتية تلعب دوراً مهماً في تحديد حجم المجهود  الذاتية المدركة، كما أن معتقدات الفرد عن
لى متى سيثابر الفرد في مواجهة العقبات.  الذي سيبذله الفرد، وا 
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في ضوء ما سبق جاءت الدراسة الحالية كي تستقصي درجة الكفاءة الذاتية المدركة 
 طالباتصف لدى الج  ومستوى التفكير الناقد وعلاقتهما بمدى اتقان مهارة التعميم الرياضي خار 

 نابلس. مدينةالعاشر في المدارس الحكومية في الأساسي الصف العاشر 

 :وأسئلتها مشكلة الدراسة 0.7

إن موضوع تنمية التفكير لدى المتعلمين خاصة في المرحلة الأساسية من الموضوعات 
إذ يرى الكثير من  المهمة والحديثة في مجال التربية والتعليم خاصةً في مجال تعلّم الرياضيات،
 بين أوساط المتعلمينعلماء التربية وعلم النفس أهمية التركيز على عملية تعليم التفكير الفعال 

(Howie, 2011; Higgins, 2015; Fisher, 2013; Kim, Lee, & Park, 2015) على . و
يمها، فما زال الرغم من حركة التطور السريعة التي شملت جوانب متعددة في تعلّم الرياضيات وتعل

مع العديد  تدريس الرياضيات في فلسطين يواجه صعوبات كثيرة تؤدي إلى تدني التحصيل، مقارنةً 
من دول العالم، وذلك يتضح من النتائج التي حصل عليها طلبة فلسطين في الامتحان الدولي 

لبة فلسطين ( من ط%11إلى أن قرابة )( 2111عام )أشارت نتائج الإختبار تيمس للرياضيات؛ إذ 
( 12( من أصل )11حصلت فلسطين على المرتبة )، إذ حصلوا على أداء منخفض في الرياضيات

 (.Mulkeen, 2013) دولة مشاركة

ويبدو أن هذا يشير الى ضعف قدرة الطلبة الفلسطينيين على امتلاك مهارات التفكير 
على أساس الكشف عن قدرة الرياضي، خاصةً أن الإمتحانات الدولية في موضوع الرياضيات تقوم 

الطلبة على التجريد والتعميم وقياس مهارات التفكير الرياضي ومهارات التفكير بوجهٍ عام ومن بين 
قلقٌ متزايدٌ لدى معلمي (، وفي الحقيقة هناك Neidorf & Garden, 2003ذلك التفكير الناقد )

 عديدة؛ لكنهم لا يستطيعون إذ أن الكثير من الطلبة يدرسون الرياضيات سنواتٍ  الرياضيات،
ومن المرجح أن ذلك  (Boaler, 2006) استخدام هذه الرياضيات في مواقف خارج غرفة الصف

 يعزى الى ضعف مهارات التفكير الرياضي كالتعميم بوجهٍ خاص والتفكير الناقد بوجهٍ عام. 

ض العوامل ومن وفي الحقيقة أشارت العديد من الدراسات الى أن التفكير الناقد يتأثر ببع
 ,Lassing, 2009; Hoffman & Gregoryالعوامل الشخصية كالكفاءة الذاتية المدركة ) تلك
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(، كما اشارت الدراسات الى أن الكفاءة الذاتية المدركة تؤثر في قدرة الفرد على اتخاذ 2009
ة بالذات القرارات وحل المشكلات واصدار الأحكام والقدرة على الأداء وارتباطها كذلك بالثق

(Maddux, 2009; Dweck & Leggett, 1988; Pajares, 1997; Jain & Dowson, 
2009; Tierney, 2002) ( وهي بحسب ما أشار كل من بينايت وباندوراBenight & 

Bandura, 2004 تنظّم سلوك وأداء الفرد عبر عمليات عقلية ومعرفية ودافعية نظراً لاعتقاد )
الكشف عن  تسعى الدراسة الحالية إلىاللازمة لإنجاز الأعمال، وعليه  الفرد أنه يمتلك الكفاءة

ميم بالإضافة الى التفكير قدرتهم على التعو الكفاءة الذاتية المدركة لطلبة الرياضيات  العلاقة بين
وبحسب علم الباحثة لا يوجد دراسات اهتمت بقدرة الطلبة على التعميم والتفكير الناقد ، الناقد

 تتناوللذاتية المدركة في آنٍ واحد في مجال الرياضيات، بالإضافة الى أن هذه الدراسة والكفاءة ا
  .هذه المتغيرات لدى الطلبة الفلسطينيين والذين يعانون من ضعف التحصيل في الرياضيات

ما العلاقة بين "وفي ضوء ذلك جاءت الدراسة الحالية للإجابة عن السؤال الرئيس التالي: 
صف لدى التية المدركة والتفكير الناقد ومدى اتقان مهارة التعميم الرياضي خارج  الكفاءة الذا

 ."؟نابلس مدينةفي المدارس الحكومية في  الأساسي العاشر الصف طلبة

 ويتفرع عن هذا السؤال الأسئلة التالية:

ومية في المدراس الحك الأساسي العاشر الصف طالباتما مستوى الكفاءة الذاتية المدركة لدى  .1
 ؟مدينة نابلسفي 

في المدراس الحكومية في  الأساسي العاشر الصف طالباتما مستوى التفكير الناقد لدى  .2
 ؟مدينة نابلس

في المدراس  الأساسي العاشر الصف طالباتما مدى اتقان مهارة التعميم الرياضي لدى  .1
 ؟مدينة نابلسالحكومية في 

في  الأساسي العاشر الصف طالباتتفكير الناقد لدى ما العلاقة بين الكفاءة الذاتية المدركة وال .1
 ؟مدينة نابلسالمدراس الحكومية في 
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لدى خارج الصف ما العلاقة بين الكفاءة الذاتية المدركة ومدى اتقان مهارة التعميم الرياضي  .1
 ؟مدينة نابلسفي المدراس الحكومية في  الأساسي العاشر الصف طلبة

 طلبةلدى خارج الصف ومدى اتقان مهارة التعميم الرياضي  ما العلاقة بين التفكير الناقد .1
 ؟مدينة نابلسفي المدراس الحكومية في  الأساسي العاشر الصف

على الكفاءة الذاتية المدركة ومستوى في الرياضيات التحصيل الدراسي  هل يؤثر متغير .3
 العاشر صفال طلبةلدى خارج الصف التفكير الناقد ومدى اتقان مهارة التعميم الرياضي 

 ؟مدينة نابلسفي المدراس الحكومية في  الأساسي

 أهداف الدراسة: 0.3

 الصف طالباتتسعى الدراسة الحالية الى التعرّف الى مستوى الكفاءة الذاتية المدركة لدى 
لديهم، الكشف عن مستوى التفكير الناقد ، و مدينة نابلسلمدراس الحكومية في في ا الأساسي العاشر

عن الكشف ، كما تسعى الدراسة الحالية الى تقان مهارة التعميم الرياضيى مدى االتعرّف الو 
مهارة التعميم مدى اتقان من جهة، وعلاقتهما بالذاتية المدركة والتفكير الناقد الكفاءة  العلاقة بين
التحصيل الدراسي في  متغيرالتعرّف الى تأثير تسعى الدراسة ، و من جهة أخرى الرياضي

 مهارة التعميم الرياضيعلى الكفاءة الذاتية المدركة ومستوى التفكير الناقد ومدى اتقان  الرياضيات
 .في المدراس الحكومية في مدينة نابلس الأساسي العاشر الصف طلبةلدى خارج الصف 

 أهمية الدراسة: 0.1

 تكمن أهمية هذه الدراسة فيما يلي:

 أولًا: الأهمية النظرية:

الضوء على موضوع يتسم بالأهمية وهو مهارات التفكير في مجال تسلّط الدراسة الحالية 
تعلّم وتعليم الرياضيات؛ خاصةً أن أساليب التدريس الحديثة تتمركز حول المتعلم والتركيز على 
تعليم التفكير والإبتعاد عن الحفظ والتلقين، وتستمد الدراسة الحالية أهميتها من أهمية العينة التي 

الذين هم على أعتاب تحديد تخصصاتهم الأكاديمية  الأساسي العاشر الصف باتطال نوه تناولتها
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في المرحلة الثانوية، كما أن طلبة هذه المرحلة يفترض فيهم امتلاك التفكير بأشكاله المختلفة لا 
سيما أنهم نمائياً مؤهلين لذلك، ويؤمل من هذه الدراسة أن تسد الفجوة وتزوّد المكتبة العربية 

ت وبيانات ذات صلة بثلاثة متغيرات مجتمعة، وهذه المتغيرات ذات صلة بالتفكير الرياضي بمعلوما
والخصائص النفسية للطلبة الذين يتعلمون الرياضيات؛ كي يتم الإطلاع على مستويات تفكير 
الطلبة ومستويات كفاءاتهم الذاتية في مجال تعلّم الرياضيات، والكيفية التي ترتبط فيها هذه 

 رات فيما بينها، الأمر الذي سيثري الأدب التربوي في مجال الرياضيات.المتغي

 ثانياً: الأهمية التطبيقة:

قد تدفع الدراسة الحالية الباحثين في مجال الرياضيات نحو إجراء المزيد من الدراسات ذات 
ر الذي سيحسن الأم ،علاقة بتنمية قدرة الطلبة على التفكير الناقد والتعميم وأشكال التفكير الأخرى

وتبني اتجاهات ايجابية نحوها داخل وخارج السياق التربوي، وقد  ،من تعلّم واستيعاب الرياضيات
تفيد الدراسة الحالية معدي ومخططي المناهج الفلسطينية من أجل تضمين مهارات التفكير خاصةً 

هذه الدراسة على  ملتوعالتفكير الناقد والقدرة على  التعميم بشكلٍ أفضل في مناهج الرياضيات، 
بناء وتطوير أدوات قياس من المتوقع أن تفيد الباحثين في مجال الرياضيات، وقد تغيّر نتائج 
الدراسة الحالية وجهات نظر واساليب التدريس النمطية أو التقليدية المتبعة من قبل معلمي 

لبة التفكير الناقد وتطوير الرياضيات نحو الإهتمام بالتفكير وتنميته وزيادة وعيهم نحو تعليم الط
قدراتهم في مجال التعميمات الرياضية، وحفز الطلبة على تقدير ذواتهم بشكلٍ إيجابي وتعزيز 

 كفاءاتهم الذاتية.

 مصطلحات الدراسة: 0.5

الكفاءة الذاتية المدركة  (Bandura, 1997, p. 123عرّف باندورا )الكفاءة الذاتية المدركة: 
نجاز الأعمال التي تتطلب تحقيق أنواع  بأنها: "الأحكام التي يصدرها الأفراد على قدراتهم، لتنظيم وا 
( بأنها: "ثقة الفرد الكامنة في قدراته 111، ص. 2112وقد عرّفها العدل ) واضحة من الأداء،

خلال المواقف الجديدة أو المواقف ذات المطالب الكثيرة وغير المألوفة." أما التعريف الإجرائي لها 
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لدراسة الحالية فهي مجموع الدرجات التي يحصل عليها الفرد بعد الإجابة على فقرات مقياس في ا
 .في هذه الدراسة المستخدمالكفاءة الذاتية المدركة 

قدرة الفرد على إصدار أحكام متأنية ومنطقية من حيث قبول أو رفض فكرة ما هو  التفكير الناقد:
لك القدرة على التحليل والتقييم والتصنيف، ويشير كذلك والتمييز بين الصواب والخطأ ويحتوي كذ

والمعلومات  ،وبين الحقائق والادعاءات ،الفرد على التمييز بين النظريات والتعميماتالى قدرة 
المنقحة أو ذات الصلة والمعلومات غير المنقحة أو غير ذات صلة، ويمكّن التفكير الناقد الفرد من 

؛ 2111ي، وهو بذلك يساعد الفرد على اتخاذ القرارات السليمة )مطر، القدرة على التدرّج المنطق
أما التعريف الإجرائي له في الدراسة الحالية فهي مجموع الدرجات التي يحصل (. 2113نجم، 

 .في هذه الدراسة المستخدمعليها الفرد بعد الإجابة على فقرات اختبار التفكير الناقد 

بتة بين مفهومين أو أكثر ويشمل العلاقات والمبادئ والقوانين هو "علاقة ثا التعميم الرياضي:
، المشار إليه في 2113والنظريات الواردة في كتاب الرياضيات للصف العاشر" )عريفج وسليمان، 

( "بأنه أفكار أكثر تعقيداً مكوّن من 21، ص. 2111(، ويعرّفه الهويدي )22، ص. 2111شطا، 
( 12، ص. 2113) والسر وأحمد والخزندار بعض"، أما عفانةعدة مفاهيم مرتبطة مع بعضها ال

بأنه "عبارة رياضية تنطبق على مجموعة من الأشياء والعناصر". أما التعريف الإجرائي له فيعرفونه 
في الدراسة الحالية فهي مجموع الدرجات التي يحصل عليها الفرد بعد الإجابة على فقرات اختبار 

 .في هذه الدراسة المستخدمي القدرة على التعميم الرياض

 الدراسة: محددات 0.4

 .الأساسي العاشر الصف طالبات نوه الحدود البشرية: .1
 .مدينة نابلسالمدارس الحكومية في  الحدود المكانية: .2
من العام الدراسي  الثانيإجراء الدراسة خلال الفصل الدراسي  تم الحدود الزمانية: .1

2111/2113. 
: تتحدد إمكانية تعميم نتائج الدراسة بخصائص أدوات القياسالحدود المرتبطة بخصائص  .1

 أدوات الدراسة السيكومترية )الصدق والثبات ومعاملات الصعوبة والتمييز(.
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 صل الثانيالف
 الإطار النظري والدراسات السابقة

تناول موضوع التفكير  تمالتطرق الى موضوع الكفاءة الذاتية المدركة، ثم  تم القسمفي هذا 
استعراض دراسات سابقة ذات  تمالتطرق الى موضوع التعميم الرياضي، ثم  تمالناقد، وبعد ذلك 

 بهذه الموضوعات الثلاثة.

 الإطار النظري: 7.0

 الكفاءة الذاتية المدركة: 7.0.0

يزخر الأدب النفسي والتربوي بالعديد من الدراسات والأبحاث التي اهتمت بموضوع الكفاءة 
 الذاتية المدركة أو فعالية الذات، وقد ظهر هذا المفهوم على يد عالم النفس الأمريكي ألبرت باندورا

ير من الباحثين والدارسين والذين توصلوا عشرين عاماً، وما زال ينال اهتمام كثمنذ ما يزيد على 
 & Pajares).الى ضرورة وأهمية الدور الذي يلعبه هذا المفهوم في السياق التربوي والتعليمي

Schunk, 2001.) 

( الكفاءة الذاتية المدركة بأنها "معتقدات الفرد Bandura, 1994, p. 41ويعرّف باندورا )
لأداء متوقعة، وتؤثر على الأفعال التي بدورها لها أثر في عن إمكاناته للأداء في مستويات من ا

حياته، إنها بذلك تحدد كيف يشعر الناس، وكيف يفكرون، وكيف يحفزون أنفسهم وكيف 
 يتصرفون".

أما نظرية باندورا فترى أن المكون الإجتماعي هو الأساس في بناء المعرفة مثله في ذلك 
المعرفي فلا بد من وجود سياق ثقافي واجتماعي ومادي مثل المكون الفردي، فكي يحدث البناء 

مواتي من جهة، وفي نفس الوقت لا بد أن يعتمد الأفراد على ذواتهم ويثقون بقدراتهم، ويعتقد باندورا 
أن تحصيل الفرد وقدرته على الإنجاز هي محصلة التفاعل بين سلوك الفرد والعوامل الشخصية 

قافية، ومن هنا ظهر مفهوم الكفاءة الذاتية ثات البيئية والإجتماعية والكالتفكير والإعتقادات، والمتغير 
المدركة، وهو مفهوم يتصل بمعتقدات وآراء الفرد حول قدراته ومهاراته وامكاناته عند انجاز المهام 
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والقيام بالأداء، كما أنه اعتقاد الفرد في قدرته على القيام بسلوك ما عند مستويات معينة من الأداء 
(Pajares & Schunk, 2001.) 

ويراه آخرون بأنه يشير الى المعتقدات والآراء الخاصة بقدرة الفرد على تنظيم وأداء 
نجازات محددة )رزق،  الأنشطة والأحداث المنوط به أداؤها لتحقيق مستويات معينة من الأداء وا 

 (.221، ص. 2111

عمال وحل المشكلات تجسيداً وتعدّ توقعات الفرد حول نفسه من كفاءته على انجاز الأ
أساسياً للمقدرة الشخصية، وتختلف الكفاءة الذاتية المدركة عن غيرها من المفاهيم كمفهوم الذات 

(Self-concept( وتقدير الذات )Self-esteem فمفهوم الذات بنية أكثر عمومية وتشمل ،)
م الذات رويداً رويداً وتدريجياً من العديد من المدركات حول الذات ومنها الكفاءة الذاتية وينمو مفهو 

ر مرجعية لتقييم الذات، أما بخلال مقارنة الفرد نفسه مع الآخرين، أي أن قدرات الفرد تمثّل أك
الكفاءة الذاتية المدركة تركز على توقعات قدرة الفرد على الإنجاز والنجاح في مهمة خاصة، مع 

 (. 2111)رزق،  اجة الى عقد مقارنات مع الآخرينعدم الح

( أن الطلبة الذين لا يثقون في قدرتهم على التعلّم يختلفون Schunk, 1994ويرى شنك )
تماماً عن الطلبة الذين يشعرون بكفاءتهم الذاتية في التعلّم والأداء، حيث يكون هؤلاء أكثر استعداداً 

واجهة الصعوبات، للمشاركة في المهام، كما أنهم يتمتعون بمستوى عالٍ من الطموح والتحدي عند م
 ويكون تحصيلهم مرتفع.

( فإن الطلبة يحددون الأهداف بناءً على النتائج Schunk, 1994ووفقاً لإسهام شنك )
التي يتوقعون قدرتهم على تحصيلها، وتؤثر الكفاءة الذاتية المدركة على مثابرة التلاميذ حتى تحقيق 

تويات العليا من الكفاءة الذاتية المدركة، ومن الأهداف، فالإصرار يكون كبيراً لدى الطلبة ذوي المس
الجدير ذكره أن الطلبة ذوي المستويات العليا من الكفاءة الذاتية المدركة إذا واجهوا مواقف إحباط 
أو فشل فإنهم لا يعزون ذلك الى أنفسهم بل الى أسباب موضوعية، بينما الطلبة من ذوي الكفاءة 

لهم الى أنفسهم وتدني قدراتهم مع العلم أن يمتلكون حقاً هذه الذاتية المتدنية فإنهم يعزون فش
 القدرات.
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وتنمية وتعزيز الكفاءة الذاتية لدى الطلبة يعتبر من أهم العوامل المحفزة للتعلّم وتطوير 
كسابهم القدرة على الدفاع عن حقوقهم والقدرة على مواجهة  قدرتهم الذاتية على خفض القلق، وا 

الحياة، وتحسين التواصل والتفاعل الإيجابي مع الآخرين، مما يجنبهم خبرات المشكلات، وتحديات 
الفشل والإحباطات، لذا أصبحت الحاجة إلى تنمية الكفاءة الذاتية لدى الطلبة ضرورة وحاجة ملحة 

 (.2111في ظل التغيرات المتسارعة في الحياة والتحديات التي تواجههم )مقدادي وأبو زيتون، 

( أن الكفاءة الذاتية المدركة تؤثر في تبني أنماط التفكير Bandura, 1997) ويرى باندورا
المختلفة ومهاراته، فأصحاب الكفاءة الذاتية المدركة العالية يميلون الى أن يكونوا أكثر تميزاً وقدرةً 
والإعتماد على ذواتهم عند حل المشكلات الأمر الذي يحتّم عليه استخدام عقولهم وتنمية طرق 

كيرهم كي يحققوا أهدافهم، كما أن حالة الفرد المعرفية وامتلاكه مهارات التفكير تؤثر بشكل كبير تف
على ثقته بنفسه، ودافعية الإنجاز لديه، وقدرته على حل المشكلات، وبالتالي ارتفاع مستوى كفاءته 

ي تحديد حجم المجهود الذاتية المدركة، كما أن معتقدات الفرد عن كفاءته الذاتية تلعب دوراً مهماً ف
لى متى سيثابر الفرد في مواجهة العقبات.  الذي سيبذله الفرد، وا 

الكفاءة الذاتية المدركة ما هي إلّا مجموعة التقديرات والإنطباعات وعليه يمكن القول أن 
ر التي يشكّلها الفرد عن جوانب شخصيته العقلية والنفسية والأدائية والاجتماعية والجسمية والتي يعب

عنها عند المواقف الجديدة أو المواقف غير المألوفة، والتي تتطلب منه تحقيق أنواع واضحة من 
 الأداء بكفاءة واقتدار.

 مصادر الكفاءة الذاتية المدركة:

( أن للكفاءة الذاتية المدركة مصادر عديدة، وهي مهمة Bandura, 1997يعتقد باندورا )
 ذاتية، وهذه المصادر هي:في نمو معتقدات الفرد حول كفاءته ال

إذ تعتبر الخبرات الناجحة التي يمر بها الفرد من أقوى  الخبرات الإتقانية أو إنجازات الأداء: .0
المصادر في تشكيل الكفاءة الذاتية المدركة، فنجاحات الماضي يبنى عليها معتقدات القدرة 

ضي تلمّس قدراته على نجاحات المستقبل، خاصةً إذا استطاع الفرد عبر انجازات الما



17 

 

وامكاناته، وفي المقابل فإن خبرات الفشل والإحباطات تقلل من إدراك الفرد لكفاءه الذاتية، 
 (.Gibbs, 2003فتراكم الخبرات مهم جداً في هذا الصدد )

إن الأفراد الذين يلاحظون نماذج كفؤة يساعدهم في تحقيق النجاحات  وجود النموذج الكفؤ: .7
نموذج، ويمكنه ذلك أيضاً من تلافي أخطاء الآخرين والبناء على من خلال التوحد مع ال

خبراتهم، فنجاح الآخرين يدفع الفرد باتجاه تقليدهم واستسهال المهام والإنجاز فيها، أما ملاحظة 
 ,Pajares & Schunkنموذج رديء أو فاشل يؤثر سلباً على الكفاءة الذاتية المدركة )

2001.) 
إن التغذية الراجعة وتصحيح أداء الأفراد كي يبلغوا النجاح  الإجتماعي: الإقتناع اللفظي والدعم .3

رشادات الآخرين وتحفيزهم والثناء عليهم يسهم إسهاماً حقيقاً في تنمية  من خلال توجيهات وا 
ن ولديهم القدرة على تخطي و علم الذي يقنع طلابه بأنهم متميز الكفاءة الذاتية المدركة، فالم

نجاحات يساعدهم ذلك في تبني معتقدات إيجابية نحو ذواتهم وكفاءاتهم العقبات وتحقيق ال
الذاتية، الأمر الذين يدفع الطلبة الى المزيد من المثابرة والإجتهاد، كما أن قبول المعلم للطالب 

 ,Gibbsوالأخذ بيده والوقوف الى جانبه يسهم في تنمية الكفاءة الذاتية المدركة لدى الطالب )
2003.) 

إن المواقف التعليمية المفعمة بالنشاط والتحميس والتعاون  ثارة الوجدانية والسيكولوجية:الإست .1
والتنافس البناء، والقائمة على خفض مستويات القلق والتوتر والإحباط والإجهاد وغيرها في 

س أثناء التفاعل الصفي يسهم إسهاماً مهماً في تحقيق الكفاءة الذاتية المدركة للمتعلمين، والعك
صحيح، فالحالة المزاجية للمعلم ودرجة سماحته ومشاعره ولجوئه الى إثارة التحدي في نفوس 

 (.Schunk & Pintrich, 2008الطلبة تؤثر في الكفاءة الذاتية المدركة للطلبة )

 الخصائص العامة لمرتفعي ومنخفضي الكفاءة الذاتية المدركة:

اءة الذاتية المرتفعة بأن لديهم إيمان ( يتسم ذوو الكفBandura, 1997بحسب باندورا )
 قوي في قدراتهم ويتميزون بما يلي:

 .مستوى مرتفع من الثقة في النفس 
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 .يتحملون المسؤولية 
 .يبذلون جهوداً عالية 
 .يمتلكون مهارات اجتماعية وقدرة عالية على التواصل مع الآخرين 
 .يواجهون المعيقات بمثابرة منقطعة النظير 
 رادة عالية.يمتلكون طاقة وا 
 .عندهم مستوى طموح عالٍ، ويضعون لأنفسهم غايات وأهداف صعبة، ولا يفشلون في تحقيقها 
 .ينسبون الفشل الى الجهد غير الكافي 
 .متفاءلون في حياتهم 
 .يخططون للمستقبل بعناية 
 .يتحملون الضغوط والشدائد 

 (:Bandura, 1997)أما سمات ذوي الكفاءة الذاتية المنخفضة فهي 

 تعاملون مع المهام الصعبة بخجل وتردد.ي 
 .يذعنون ويستسلمون بسرعة 
 موحاتهم منخفضة.ط 
 .تعتريهم مشاعر النقص والضعف 
 .ينشغلون بخبرات فشلهم والنتائج الفاشلة 
 .يصعب عليهم النهوض من المحن والنكبات 
 .تسيطر عليهم الضغوط والقلق والإكتئاب بسهولة 

( الى أن 1188( و)1133التطويرية الممتدة ما بين ) وقد استنتج باندورا عبر دراساته
الكفاءة الذاتية هي مكون يستخدمه الفرد كي يحكم وكيف يخطط وكيف له أن ينجز الأداء وتحقيق 
الهدف المطلوب، أي أن الفرد يقيّم نفسه وقدراته قبل وفي أثناء وبعد إنجاز المهمة، وفي هذا إشارة 

ن الكفاءة الذاتية عملية إصدار أحكام من قبل الفرد على قدراته الى التفكير الناقد، أذ يبدو ا
ذا أخذنا بعين الإعتبار مكونات الكفاءة الذاتية الثلاثة العمومية والفعالية والقوة يتضح  مكاناته، وا  وا 
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أمامنا أن الفرد لا بد له من يقيّم ذاته في ضوء هذه المكونات، وهذا جوهر التفكير الناقد الموجه 
 (.2111ذات )عيّاد وصالحة، نحو ال

 إن إدراك الفرد لكفاءته الذاتية يتعلق بتقييمه لقدرته على تحقيق مستوى معينوبوجهٍ عام 
 من الانجاز، وبقدرته على التحكم بالأحداث، ويؤثر ذلك الحكم في مستوى الكفاءة الذاتية وطبيعة

 د الذي سيبذله، وعلى مدى مثابرتهالعمل او الهدف الذي يسعى الفرد الى تحقيقه، وفي مقدار الجه
 (.Bandura, 1986في التصدي لكل ما يعترضه، وفي اسلوبه في التفكير )

 التفكير الناقد: 7.0.7

 تعريف التفكير الناقد:

زاد في الفترة الأخيرة الإهتمام بالتفكير الناقد، إذ نادى الكثيرون بضرورة أن يحتوي المنهج 
 & ,Dehghani, Pakmehr) وخاصةً التفكير الناقد الدراسي تعليم مهارات التفكير

Malekzadeh, 2011 ،) يعدّ التفكير الناقد من أكثر أشكال التفكير الذي حاز اهتمام وعليه
الباحثين والتربويين، فهو تفكير قائم على توظيف العقل، وهو تفكير متأمل يظهر فيه وعي تام 

 .Paul, 1992, pتاجات وقرارات، ويعرّف باول )لخطوات التفكير التي تم التوصل بها إلى استن
لى ر ( التفكير الناقد بأنه "التفكير في تفكيرك بينما أنت تفك1 كي ترقى بتفكيرك إلى الأفضل وا 

التحسّن الذاتي، بحيث يكون هذا التحسّن من خلال استخدام معايير يتم من خلالها تطوير الفرد 
 لتفكيره الدائم والمستمر". 

بأنه "قرار مدروس جيداً من  (Moor & Parker, 2011, p. 75وباركر ) ويعرفه مور
( 11، ص. 2111)الفرد لقبول أو رفض أو الوقوف بحيادية تجاه أمرٍ ما"، ويعرّفه عبيد وعفانة 

بأنه عبارة عن عملية تبني قرارات وأحكام قائمة على أسس موضوعية، تتفق مع الوقائع الملاحظة، 
بأسلوب علمي بعيداً عن التحيز أو المؤثرات الخارجية التي تفسد تلك الوقائع أو والتي يتم مناقشتها 

، ص. 2111تجنبها الدقة أو تعرضها إلى تدخل محتمل للعوامل الذاتية"، بينما يعرّف قطامي )
( التفكير الناقد على أنه "تفكير تأملي معقول يركز على ما يعتقد به الفرد أو ما يقوم بأدائه 11
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قابليات وقدرات عن مهارة التمييز بين الفرضيات والتعميمات وبين الحقائق والادعاءات  ويتضمن
 ".  وبين المعلومات المنقحة والمعلومات غير المنقحة

( فيراه بأنه "قدرة الفرد على التفكير المنطقي في التمييز بين 11، ص. 2111أما مطر )
( بأنه "قدرة الفرد على التمييز 11، ص. 2113) الصواب والخطأ والتحليل والتقويم"، ويعرّفه نجم

بين النظريات والتعميمات وبين الحقائق والادعاءات وبين الصواب والخطأ والمعلومات المنقحة 
 والمعلومات غير المنقحة والقدرة على التدرج المنطقي". 

 مهارات التفكير الناقد:

مهارات التقييم والإستنتاج  أن التفكير الناقد يحتوي (Schroder, 2015) شرودريرى 
غاياتٍ بحد ذاتها يجب على الطلبة تعدّ مهارات التفكير الناقد و ، والإستدلال والإستقراء والإستقصاء

لمختلف جوانب حياتهم العلمية الناقدة  الطلبةقدرات  يعزز هذا، إذ تعلمها في السياق الصفي
، بل ى عدم قبول الأراء ووجهات النظر بسطحيةفمهارات التفكير الناقد تدفع الطلبة ال، والإجتماعية

تؤدي قد الافتراضات التي تتضمنها واستنتاج الوقائع المحتملة والتي  والكشف عن يجب تفحصها
 يسعى الى تعليم الطلبة أساليب حل، ومن هنا فإن التفكير الناقد تواجههحل المشكلات التي  إلى

(، وقد تعددت 11، ص. 1118)عفانة،  ولة عقلياً المشكلات واتخاذ القرارات بصورة منطقية مقب
الاتجاهات النظرية في دراسة التفكير الناقد وتعريفه ومهاراته حيث يمكن إجمالها كما يلي )لحدابي 

 (:1، ص. 2112والأشول، 

 .التمييز بين الحقائق التي يمكن إثباتها والإدعاءات أو المزاعم القيمية 
 ات والأسباب المرتبطة بالموضوع وغير المرتبطة به.التمييز بين المعلومات والإدعاء 
 .تحديد مستوى دقة الرواية أو العبارة 
 .تحديد مصداقية مصدر المعلومات 
 .التعرّف إلى الإدعاءات والحجج أو المعطيات الغامضة 
 بها.  التعرّف إلى الافتراضات غير المصرح 
 .التعرّف إلى المغالطات المنطقية  
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 .تحري الموضوعية  
 تعرّف إلى عدم الاتساق في مسار التفكير أو الاستنتاج.ال 
 .تحديد قوة البرهان أو الادعاء 
 .اتخاذ قرار بشأن الموضوع وبناء أرضية سليمة للقيام بإجراء عملي 
 .التنبؤ بمترتبات القرار أو الحل 

( أن التفكير الناقد يشمل ست مهارات معرفية هي؛ Facione, 1998ويرى فاشيون )
والإستدلال وتنظيم الذات والتحليل والشرح والتقييم، ونهاك سبعة عوامل وجدانية تدفع الفرد التفسير 

نحو استخدام التفكير الناقد وهي؛ الرغبة في البحث والتدقيق والنظامية والثقة بالنفس في القدرة على 
 لتحليل.التفكير الناقد والنضج المعرفي والفكر المتفتح والبحث عن الحقيقة والميل الى ا

 :أهمية التفكير الناقد

 ( الى أن أهمية التفكير الناقد تكمن في:13، ص 2112خلصت عرام )

 .يزيد من نشاط المتعلم العقلي ويرفع فاعليته فيؤدي إلى الإتقان 
 .يدفع الطالب إلى مراقبة تفكيره وضبطه نفسه الذي يجعل أفكاره أكثر صحة ودقة 
  ة على التعليل وبذلك يستطيعون ربط العلل بمسبباتها.يكسب التفكير الناقد الطلبة القدر 
  يكسب التفكير الناقد الطلبة قدرة على التمييز بين الحقائق والآراء، والمعلومات والادعاءات

 .والحجج الواهية، والتعرّف إلى أوجه التناقض والتطابق والبراهين
  إلى نشاط عقلي يؤدي إلى إتقان يحوّل التفكير الناقد عملية اكتساب المعرفة من عملية خاملة

 أفضل للمحتوى المعرفي.
  يكسب التفكير الناقد الطلبة تعليلات صحيحة ومقبولة للمواضيع المطروحة في مدى واسع من

 .مشكلات الحياة اليومية
 .يزود المتعلم بأدوات التفكير التي يحتاجها من أجل التعامل مع تحديات عصر المعلومات 

 .بوية التي يحتاجها المجتمع في مدارسهيعد من الأهداف التر 
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 إن تكوين العقلية الناقدة يضمن تحقق توازناً بين المعاصرة والعولمة والهوية القومية والثقافية. 
 يساعد التفكير الناقد في مواجهة حملات الغزو الثقافي والحفاظ على الهوية الثقافية.

 الطلبةة لدى التعلم واستخدام المهارات العقلي دافعيةمن  يحسّن. 

( لا بد من اكساب وتنمية مهارات التفكير الناقد للطلبة في السياق 2112وبحسب عرام )
التربوي، إذ اصبح تعليم التفكير الناقد أحد الأهداف التربوية الحديثة، إذ يجب على المؤسسات 

لفاعلة التربوية أن تسعى إلى تحقيقها من خلال منهاج يدرس للطلاب يعتمد على المشاركة ا
للطالب في اكتساب المهارات والمعارف، واستخدام طرائق تدريسية تعتمد على ايجابية الطالب، 

 .ورصد أهداف سلوكية إجرائية سلوكية يمكن قياس أثرها على اكتساب مهارات التفكير الناقد

 بحسبلطلبة بمهارات التفكير الناقد، و عليه يجب أن يلعب المعلم أدوراً عديدة كي يزود ا
( يجب على المعلم أن يمارس الأدوار التالية كي يعلّم طلابه التفكير بوجهٍ عام 2111جاد الله )

والناقد بوجهٍ خاص؛ فالمعلم مخطط ومشكل للمناخ الصفي ومبادر ومركز ومحفّز لإنتباه الطلبة 
 ومصدر للمعرفة وأنموذج أو قدوة وموجه للأسئلة.

 التعميم الرياضي: 7.0.3

 م:التعمي طبيعة

أن كل المفاهيم التي يتعلمها الإنسان يتم استدخالها وجان بياجيه فيجوتسكي كل من يعتبر 
في بنيته المعرفية من خلال عملية التعميم، وقد ميّز فيجوتسكي بين نوعين من أنواع الإستدخال 

ال آخر المعرفي هما؛ استدخال عفوي أو تلقائي للمفاهيم التي نواجهها يومياً في حياتنا، واستدخ
للمفاهيم العلمية، ويتم الإستدخال التلقائي من خلال احتكاك الإنسان بالمواقف منذ أن كان طفلًا 
صغيراً من خلال خبراته اليومية، إذ يقوم بإستدخالها دون عملية تنظيم منهجي لهذه المفاهيم، 

فهوم يقوم بتعميم وعندما يقابل مثيرات تشبه في بعض خصائصها المثير الأول الذي شكّل حوله الم
ما تعلمه سابقاً على باقي المثيرات الشبيهة بالمثير الأول، ومع احتكاك الفرد بالبيئة يتضح لديه أن 
هناك مفاهيم أكبر يمكن أن تضم بين ثنياها مفاهيم أصغير فعلى سبيل المثال يشاهد المرء في 



23 

 

مفهوماً مستقلًا، وكل واحدة منها حياته اليومية الزهر والشجر والأعشاب وكل واحدة من هذه تشكّل 
بمثابة تعميم لكل الأصناف التي تندرج تحتها، بالإضافة الى ذلك يمكن للفرد أن يستدخل المفاهيم 

وعندما يذهب الطفل الى  .الأصغر في إطار مفاهيمي أكبر ويسميها في هذه الحالة بالنباتات
وتحتاج الماء والعناصر الذائبة في التربة  المدرسة يتعلم أن النباتات لديها سيقان وجذور وأروراق

واشعة الشمس كي تنمو، وعبر هذه العملية يشّكل المفاهيم العلمية الخاصة بالنباتات، فالمفاهيم 
العلمية لا يتم تشكيلها من خلال المشاهدة أو الملاحظة اليومية أو الخبرة العابرة، بل تحتاج الى 

لية التمثيل الضوئي للنبات، ويمكن للفرد أن يكتشف المفاهيم عملية تعليم ممنهجة كتعلّم الطفل عم
 (.Dumitraşcu, 2015العلمية عبر التجارب المضبوطة في المختبرات )

وكي يتعلم الفرد المفاهيم فهو بحاجة الى استخدام عمليات ذهنية كثيرة كالتحليل والمقارنة 
لمعرفية من أبسط الأبنية الى أكثرها ، وفي ضوء ذلك تتكون بناه اوالتعميم والتصنيف والتنظيم

بعض الأشياء وفقاً لأنماط ، وكل مفهوم يشكّل تجريداً وتعميماً يصف خصائص مشتركة لتعقيداً 
 (.Dumitraşcu, 2015) محددة

كما ميّز جان بياجيه بين نوعين من الخبرات التي يكتسبها الطفل، النوع الأول هو الخبرات 
ب احتكاكاً مباشراً مع الاشياء المادية، وفي ضوء ذلك يكتسب الطفل الحسية والتي تتطل -المادية

معلوماته حول خصائص هذه الاشياء وهذا يتطلب تجريداً من قبله أي استدخال المعلومات الفريدة 
هي التي يحصل عليها الفرد نتيجة التي تشترك فيها هذه الأشياء دون غيرها، فالخبرات الحسية 

، أما النوع مادية المحيطة به لاستخراج صفات ذهنية لها يختزنها في عقلهتعامله مع الأشياء ال
بالأفعال التي يقوم بها  اتترتبط هذه الخبر ، إذ الثاني من الخبرات فهي الخبرات المنطقية الرياضية

الأشياء بقصد معرفة نتائج الأفعال على تلك الأشياء، وتتعلق الخبرة المنطقية  تجاهالأطفال 
بالأفعال العقلية التي يمارسها الأفراد، كمخططاتهم العقلية التي أعيد تركيبها وفقاً الرياضية 

لخبراتهم، وللتمييز بين الخبرات المادية والرياضية يمكن توضيح ذلك بمثال، فلو أ عطي طفل ثلاثة 
ت بينها )فيزيائية( فقط، أما إذا قام بعمل مقارنا أجسام ليقوم بوزنها، فهذه عبارة عن خبرة مادية

 (.Dumitraşcu, 2015) منطقية –ت، فإن هذه خبرة رياضية وبناء علاقا
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 تعريف التعميمات الرياضية:

يقسّم العلماء المعرفة الرياضية أو المحتوى الرياضي الى عدة أقسام منها المفاهيم 
، 2111، المشار إليه في شطا، 2111والتعميمات والمهارات وحل المسائل )البكري والكسواني، 

(، وتعتبر التعميمات الرياضية من أهم لبنات البناء الرياضي، ودرسها واهتم بها 22ص. 
وفي الحقيقة يلعب التعميم دوراً مركزياً في شتى أنواع العلوم وخاصةً الرياضيات، العديدون، 

ويستفيد من التعميم العديد من الموضوعات الرياضية كالتعريفات أو المفاهيم وحل المسائل 
مبرهنات والنظريات، فعلى سبيل المثال فإن تعريف أي مفهوم رياضي يحتاج الى التعميم وال

والتجريد، فتقديم مفهوماً رياضياً ما يعتمد أصلًا على تصنيف مجموعة من الأشياء استناداً على 
 (.White et al., 1999خصائص مشتركة أو متشابهة وهذا جوهره التعميم )

قال من حالات قليلة واستخدام التخمينات الذكية للتوصل الى قواعد والتعميم عبارة عن الانت
تحكم سلوك باقي الحالات التي تتشابه في الخصائص، وقد يكون التوّصل الى خصائص بعض 
الأشياء مفيداً بالنسبة لنا إلّا أن استنتاج خصائص عامة تحكم سلوك الكثير من الحالات أو 

التعميم على التركيز على بعض الجوانب المشتركة ، وينطوي ائدةالظواهر المتشابهة أكثر أهمية وف
 (. Mason et al., 2010) في العديد من الأمثلة، وتجاهل الجوانب الأخرى

وتبدأ عملية التعميم عندما يشعر الفرد أن نمطاً محدداً أو قاعدة معينة تحدد مسار 
العملية بإصدار الأحكام العامة وخصائص الظواهر التي تتشارك في بعض السمات، وتنتهي هذه 

على هذه الظواهر، ويتكامل مع التعميم مهارة التخصيص وهي عملية قائمة على التقاط الأدلة عن 
كل حالة أو مشاهدة أو ظاهرة وجمع هذه الأدلة ثم تنظيمها وتصنيفها وفقاً لنمط أو أنماط محددة 

ا أن تقديم الأدلة يجب أن يتم على أساس بغية التوصّل الى تعميمات تختزل الأدلة والشواهد، كم
 (.Mason et al., 2010تعليلها وتبرير جمعها وتصنيفها وفقاً لطرق محددة )

عملية عقلية تقوم على التوصّل إلى الخاصية العامة أو المبدأ العام وعليه فمهارة التعميم 
الخاصية العامة أو المبدأ للظاهرة وتطبيقه على الحالات أو المواقف الأخرى التي تشترك في هذه 

العام، وهذا يؤدي إلى تكوين المفاهيم التي تعبّر عن التصورات الذهنية للظواهر في المواقف 
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(، والتعميم "صياغة منطوقة أو عبارة مكتوبة بالصورة العامة، 11، ص: 2113المختلفة )نجم، 
لتعميم التالي "حاصل وذلك بملاحظة بعض الحالات الخاصة، كأن يتوصل الطالب الى صياغة ا

 (. 111، ص 2112ضرب عدد سالب في عدد سالب يساوي عدداً موجباً" )الرشيدي والشوا، 

إن التعميم الرياضي مهارة تساعد المتعلمين على ردم الفجوة بين معارفهم السابقة والأفكار 
الكيفية التي يجب الجديدة وخلق روابط منطقية بين هذه وتلك، فالمعارف السابقة تزوّد المتعلمين ب

عليهم الإعتماد عليها عند التعامل مع الأفكار والمفاهيم الجديدة ذات الصلة، الأمر الذي يساعدهم 
 (.Stacey, 2006على حل مشكلات جديدة )

تعرّف التعميمات أو المبادئ الرياضية بأنها أفكار أكثر تعقيداً مكونة من عدة مفاهيم كما 
التعميم عبارة عن "سلسلة من و (، 21، ص. 2111هويدي، مرتبطة مع بعضها البعض" )ال

وتشمل (، 112، ص. 1112المفاهيم العلمية تصف الظاهرة أو الحدث وصفاً كيفياً" )نشوان، 
التعميمات الرياضية الحقائق والفروض والنظريات والقوانين والمبادئ والقواعد والعمليات والعلاقات 

 (.1181هوم بمعناها البسيط )خليفة، التي تفسّر العلاقة بين أكثر من مف

عملية عقلية يقوم بها المتعلم نتيجة لإدراكه العلاقة بين ويمكن القول أن التعميم الرياضي 
جراء عملية تجريد يصل من خلالها إلى حكم عام أو قاعدة  حقائق ومعلومات ومعارف ومفاهيم وا 

تربية ببناء التعميمات لدى المتعلمين عامة تنطبق على مواقف أو أمثلة متعددة، وتهتم عملية ال
 (.18، ص. 2112اختزالا للمعرفة ولمساعدتهم على تفسير مواقف جديدة )شبير، 

( فيعرفون التعميمات الرياضية على أنها "عبارات 12، ص. 2113أما عفانة وآخرون )
مشار ، ال2113رياضية تنطبق على مجموعة من الأشياء والعناصر"، وبحسب عريفج وسليمان )

( فالتعميم الرياضي عبارة عن "علاقة ثابتة بين مفهومين أو 22، ص. 2111إليه في شطا، 
( التعميمات الرياضية على أنها Orlich et al., 2009, p. 138ويرى أورليش وآخرون )أكثر"، 

هي والتعميمات الرياضية "جمل خبرية تحدد العلاقة بين مفهومين أو أكثر من المفاهيم الرياضية"، 
في معظمها عبارات رياضية يتم برهنتها أو استنباطها واكتشافها، وبعضها الأخر عبارات نسلم 

 (.1113بصحتها مثل المسلمات والبديهيات )أبو زينة، 
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درجة، وقياس  181ومن أمثلة التعميمات رياضية أن مجموع قياسات زوايا المثلث تساوي 
لمركزية المشتركة معها في القوس، ويمكن رسم الزاوية المحيطية يساوي نصف قياس الزاوية ا

 .مستقيم واحد فقط يصل بين نقطتين معلومتين

 التعميمات الرياضية وعلاقتها بعناصر المحتوى الرياضي:

تتضح علاقة التعميم الرياضي بالمفهوم الرياضي من خلال تقديم تعريف الأخير، فالمفهوم 
لشيء تتكون عن طريق التعميم للخصائص الرياضي عبارة عن فكرة أو صورة عقلية عن ا

المشتركة، وتصنّف المفاهيم الرياضية الى مفاهيم إنتقالية ومفاهيم أولية ومفاهيم تتعلق بخواص بنية 
الرياضي ومفاهيم ربطية ومفاهيم فصلية ومفاهيم العلاقات ومفاهيم إجرائية، كما أن التعميم  النظام

ر، لذا تعتبر المفاهيم الرياضية الحجر الأساس لبناء الرياضي هو علاقة بين مفهومين أو أكث
 (.22، ص. 2111شطا، التعميم الرياضي )

يمات، إذ أن المهارات الرياضية من الأمور الأساسية التي موترتبط المهارات الرياضية بالتع
القيام يجب على الطلبة تعلّمها، فلولاها لا يستطيع الطلبة تعلم الرياضيات، وتعرّف المهارة بأنه 

بالأداء على نحو دقيق وصحيح خلال زمن قياسي مع فهم دقيق وشامل لعناصر الأداء أو 
الموقف، والتدريب هو الوسيلة الرئيسة لإكتساب المهارة، وتعتبر التعميمات متطلباً أساسياً لدراسة 

ن اكتساب المهارة واتقانها يساعد الطلبة على فهم الأفكار والم فاهيم المهارات الرياضية وا 
والتعميمات الرياضية فهماً واعياً، فكلما زادت المهارة الرياضية استطاع الطالب الخروج بالتعميمات 
بسرعة وعلى نحو صحيح، كما أن التعميمات الرياضية بحد ذاتها تسهّل إنجاز المهارة الرياضية 

 (.21، ص. 2111)شطا، 

ن لا يستطيع الطالب حلّها إلّا إذا وفيما يتعلّق بالمسائل الرياضية، ففي كثير من الأحيا
استعان ببعض التعميمات الرياضية التي كان قد تعلّمها سابقاً، والتي يوظفّها في حل المسائل 
الجديدة التي تواجهه، فالمسألة الرياصية موقف يتسم بالجدة يواجه المتعلم ولا يكون بيده حل جاهز 

         .ستدعاء ما اكتسبه من تعميمات رياضيةوعليه استنفار قدراته المعرفية ومن بين ذلك ا
 (.21، ص. 2111)شطا، 
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 أنواع التعميمات الرياضية:  

( أنواع أو تصنيفات عديدة للتعميمات الرياضية، وقد حصرها في أربعة 2111يورد شطا )
 تعميمات هي:

 .من حيث صحة العبارة الرياضية 

 .من حيث تضمنها في النظم الرياضية 

 قة التي تحدد فيها قيمة الصواب.من حيث الطري 

 .من حيث شكل التعميم 

 :(21، ص. 2111)شطا،  التعميمات من حيث صحة العبارة، ويمكن تقسيمها الى

مثل؛ الزاوية الخارجية  عبارة رياضية يتم برهنتها أو استنتاجها أو استبناطها أو استكشافها: .0
 رة لها، ونظرية فيثاغورس.للمثلث تساوي مجموع الزاويتين الداخليتين عدا المجاو 

مثل المسلمات في الهندسة  عبارة رياضية مسلّم بصحتها؛ وهي المسلمات أو البديهيات: .7
الإقليدية مسلّم بصحتها ومن ذلك؛ أنه يمكن رسم خط مستقيم يمر بأي نقطتين مفروضتين 

ذا طرحت مقادير متساوية من مقادير أخرى متساوية كانت البواقي متس       اوية)مسلّمة(، وا 
 د( )بديهية(. –جـ = ب  –)إذا كان أ = ب، وجـ = د، فإن أ 

 :(21، ص.2111)شطا، التعميمات من حيث تضمنها في النظم الرياضية، ويمكن تقسيمها الى 

لمة ان ونسلّم بصحتها، كما ورد في مسوهي تعميمات رياضية تقبل دون بره المسلّمات: .0
، ومن شروط أن تمر دائرة نصف قطرها اختياري( من أي نقطة في المستوي يمكنإقليدس )

المسلّمات؛ أن تكون المسلّمة مستقلّة اي يمكن إثبات إحداها باستخدام مسلّمة اخرى أو أكثر 
من المسلّمات، وأن تكون متناسقة أي لا يوجد تعارض أو تناقض فيما بينها، وأن يكون عدد 

 المسلّمات أقل ما يمكن.
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ضية ذات معنى رياضي يمكن اثبات صحتها عن طريق استخدام وهي جملة ريا النظريات: .7
المعلومات الرياضية من فروض ومسلّمات وحقائق ومفاهيم وتتصف بالثبات ولا تتغير لا 

 قسمته الرقمدت الى إثباتها، ومن أمثلة ذلك؛ يقبل أ يبتغيير المفاهيم والحقائق والمسلّمات الت
 (.1قسمة على )( إذا كان مجموع أرقامه يقبل ال1على )

وهي حلقات الربط بين المفاهيم الدنيا لبناء مفاهيم عليا، وأنواع العلاقات  العلاقات الرياضية: .3
الرياضية يتحدد في ضوء عدد المتغيرات الداخلة فيها؛ فإذا أحتوت العلاقة متغير واحد سميت 

ذا احتوت متغيرين سميت علاقة ثنائية، ومن أمثلة العلاق ات الأحادية )ع = علاقة أحادية وا 
)س، ص( : س، ص عددان  [(، والعلاقة الثنائية )ع = ]، عدد طبيعي1 ≤س : س [

 .]1حقيقيان، ص = س + 

وتسمى أحياناً القوانين الرياضية، وهي تعميمات رياضية تعرّف بأنها تجريد  القوانين الرياضية: .1
ات الرياضية، مثل تعليل وضع الأسباب الرياضية التي تعلل خطوة أو عملية أثناء إجراء العملي

الحدود المتشابهة تحت بعضها عند جمع أو طرح كثيرات الحدود ومن الأمثلة عليها؛ قانون 
جـ( وكذلك  Xب + أ  X)ب + جـ( = أ  Xالتوزيع )توزيع الضرب على الجمع في الأعداد: أ 

لرياضية بأنها أ، أ + ب = ب + أ(، وتعرّف أيضاً القاعدة ا Xب = ب  Xقانون الإبدال )أ 
جملة رياضية تعبّر عن علاقة رياضية، كقاعدة إكمال المربع، وقاعدة تحليل مجموع المكعبين 

 والفرق بينهما.

 :(21، ص. 2111)شطا، التعميمات من حيث الطريقة التي تحدد بها قيمة الصواب 

 مسلمات وتحدد قيمة الصواب لها بالإفتراض. .1

 شتراط.مسلمات وتحدد قيمة الصواب لها بالإ .2

 مسلمات وتحدد قيمة الصواب لها بالإثبات. .1
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 :(21-21، ص ص. 2111)شطا، التعميمات من حيث شكل التعميم 

 وهي تعميمات رياضية تصف حل مكون من عدة إجراءات عامة لمشكلة تعميمات إجرائية: .أ
 ما.

ريفات وهي تعريفات وعبارات متفق عليها بين الرياضيين، ومن هذه التع تعميمات تعريفية: .ب
والعبارات متفق الأخذ بها بدون تبرير أو برهان، وكي تكون تعميمات يجب أن تكون مبسطة 

 لشيء أو تعريف لمصطلح الرياضي.

وهي تعميمات تصف مفاهيم أو بنية الرياضيات، وهي على ثلاث أشكال  تعميمات مفاهيمية: .ج
مصاغة لفظياً، وهي؛ النظريات وهي عبارات رياضية تحتاج لبرهان وعادةً ما تكون 

والخصائص وهي تعميمات لوصف السمات المميزة الخاصة للكائنات والعمليات الرياضية، 
والصيغ وهي تعميمات رمزية تحتوي على متغيرات لوصف عمليات أو إجراءات رياضية 

 لحالات عامة.

 الدراسات السابقة:  7.7

 لسابقة الخاصة بالكفاءة الذاتية:الدراسات ا 7.7.0

 بية والأجنبية والتي درست موضوعلقسم سيتم التطرق الى الدراسات السابقة العر في هذا ا
، وسيتم التركيز على الدراسات ذات الصلة بموضوع الرياضيات، وذلك على المدركةالكفاءة الذاتية 
 النحو التالي:

( بإجراء دراسة Mirheydari & Neyestani, 2016) كل من ميرهياداري ونييستانيقام 
العلاقة بين الكفاءة الذاتية والرضا التعليمي وتأثيرهما على الإنجاز الأكاديمي في الى تقصي هدفت 

( طالباً 111وبلغ حجم العينة ) الرياضيات لدى طلبة المرحلة الثانوية في أصفهان في إيران،
م ودرجات وطالبة، ولجمع البيانات استخدم الباحثان مقياس الكفاءة الذاتية ومقياس الرضا عن التعلي

الطلبة في الرياضيات، وتم استخدام اختباري معامل الإرتباط ومعامل الإنحدار المتعدد، وأشارت 
معامل درجة الكفاءة الذاتية المدركة لدى الطلبة جاءت متوسطة، كما أتضح أن النتائج الى أن 
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التعليمي ( وبين الرضا 1.18) كانالإرتباط بين الكفاءة الذاتية والتحصيل في الرياضيات 
أن الكفاءة الذاتية والرضا عن التعليم  إلى (، وخلصت الدراسة1.11والتحصيل في الرياضيات )

 (.α  =1.11يمكن لهما التنبؤ بالتحصيل بالرياضيات بشكلٍ دالٍ إحصائياً )

( بإجراء دراسة هدفت الى التعرّف الى تأثير الكفاءة Brennan, 2016كما قام برينان )
حصيل الدراسي عبر متغير وسيط هو الإنخراط في الحياة المدرسية لدى طلبة الذاتية في الت

( طالب 111، وبلغ حجم العينة )في ميتشغن في الولايات المتحدة الامريكية الصفين السابع والثامن
وطالبة، وقام الباحث بقياس الكفاءة الذاتية الأكاديمية وقام بقياس مظاهر الإنخراط في الحياة 

المتمثلة بالنواحي المعرفية والسلوكية والإنفعالية، بالإضافة الى قياس الرضا عن الحياة المدرسية 
المدرسية، كما تم الحصول على درجات الطلبة في اللغة الإنجليزية والرياضيات، واشارت النتائج 

مدرسية استطاعت التنبؤ بالإنخراط في الحياة الكانت مرتفعة لدى العينة و الى أن الكفاءة الذاتية 
 والتحصيل الدراسي للطلبة. 

( بإجراء دراسة سعت الى تقصي تأثير الأداء الدراسي Kaishian, 2016وقام كايشيان )
وذلك على مدى ثلاث سنوات لدى طلبة  السابق والكفاءة الذاتية على الأداء الدراسي الحالي

نيويورك في الولايات المتحدة  ( طالباً وطالبة في311وبلغ حجم العينة )، المرحلة الأساسية العليا
الأمريكية، وقام الباحث بتطبيق إختبار تحصيلي في بداية الدراسة ثم استخدم مقياس الكفاءة الذاتية 
وفي نهاية الدراسة أي بعد مضي ثلاث سنوات من بدايتها قام بتطبيق اختبار تحصيلي آخر، 

بقوة بالتحصيل  الدراسي السابق يتنبأ التحصيلالى ارتفاع الكفاءة الذاتية وأن وأشارت النتائج 
 الدراسي اللاحق، والكفاءة الذاتية تربط ارتباطاً موجباً لكنه ضعيفاً بالتحصيل الدراسي اللاحق.

( بإجراء دراسة هدفت الى فحص العلاقة بين إنتماء Larrain, 2016وقامت لارين )
اضيات والتحصيل الدراسي في الرياضيات الطلبة للمدرسة والخلفية العرقية والكفاءة الذاتية في الري

( 11111باستخدام بيانات أحد المسوح الوطنية في الولايات المتحدة الأمريكية، وبلغ حجم العينة )
الكفاءة الذاتية المدركة جاءت متوسطة طالباً وطالبة في الصف التاسع، وأشارت النتائج الى أن 

يتنبأ بالتحصيل في الرياضيات بينما تنبأت الخلفية  الإنتماء الى المدرسة لملدى العينة، كما أن 
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العرقية بالكفاءة الذاتية والتحصيل في الرياضيات، كما أشارت النتائج الى أن الكفاءة الذاتية في 
الطلبة من الخلفية العرقية البيضاء والأسيوية بأت بالتحصيل في الرياضيات لدى الرياضيات تن

 لدى الطلبة السود.بينما لم يحدث ذلك واللاتينية 

( بإجراء دراسة Soleymani & Rekabdar, 2016كما قام كل من سليماني وراكبدار )
هدفت الى كشف العلاقة بين الكفاءة الذاتية في الرياضيات والإنجاز فيه في ضوء عزل متغير 

حجمها  الاتجاهات نحو الرياضيات، وتكونت العينة من طلبة جامعة أزاد الإسلامية في إيران وبلغ
( لبناء AMOS( أنثى، وتم استخدام برمجية آموس )11( ذكراً و)111( طالباً وطالبة منهم )112)

الى أن الكفاءة النماذج النظرية والكشف عن مطابقة البيانات للنموذج النظري، واشارت النتائج 
نحو الرياضيات  أنه لا يوجد علاقة دالة إحصائياً بين الإتجاهاتالذاتية المدركة جاءت متوسطة، و 

والتحصيل الأكاديمي والإنجاز فيه، بينما ظهر أن هناك علاقة موجبة دالة إحصائياً بين الكفاءة 
 اتية في الرياضيات والإنجاز فيه.الذ

هدفت إلى معرفة مستوى الكفاءة الذاتية الأكاديمية لدى ( بدراسة 2111قام الشمراني )كما 
ي السعودية، ومعرفة العلاقة بين الكفاءة الذاتية الأكاديمية الطلبة الموهوبين بمحافظة القنفذة ف

الصف  لمتغير والتحصيل الدراسي لديهم، ودراسة الفروق بينهم في كفاءتهم الذاتية الأكاديمية تبعاً 
( طالباً وطالبة من طلاب المرحلتين المتوسطة والثانوية 111الدراسي، وبلغت عينة الدراسة )

ة لدى الطلبة نتائج الدراسة إلى أن مستوى الكفاءة الذاتية الأكاديميالموهوبين، وقد أشارت 
أشارت الدراسة إلى وجود علاقة إيجابية قوية بين الكفاءة الذاتية الأكاديمية ، و ةالموهوبين مرتفع

 .والتحصيل الدراسي

 ( بإجراء دراسة استهدف التعرّف إلى الكفاءة الذاتية المدركة عند2112كما قامت علوان )
الفروق في الكفاءة الذاتية المدركة تبعاً لمتغير التخصص،  طلبة جامعة بغداد، والتعرّف الى

( طالب وطالبة، واظهرت النتائج تمتع عينة البحث بكفاءة ذاتية 111وتكونت عينة البحث من )
 فروق ذات دلالة احصائية في الكفاءة الذاتية المدركة تبعاً لمتغير وجودمدركة واظهرت كذلك 

 التخصص ولصالح التخصص العلمي.
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 & ,Dehghani, Sani, Pakmehrكما قام كل من ديهغاني وساني وباككيهر مالكزاده )
Malekzageh, 2011 بإجراء دراسة هدفت تقصي العلاقة بين معتقدات الكفاءة الذاتية والتفكير )

أن الكفاءة لبة، وتبيّن ( طالب وطا211الناقد في إحدى الجامعات الإيرانية، وذلك على عينة من )
لكفاءة أن هناك علاقة إيجابية ذات دلالة إحصائية بين معتقدات االذاتية المدركة جاءت متوسطة، و 

 الذاتية والتفكير الناقد.

( بإجراء دراسة هدفت الى Jain & Dowson, 2009وقام كل من جين وداوسون )
الرياضيات، وذلك على عينة بلغ حجمها  تقصي تأثير تنظيم الذات والكفاءة الذاتية على خفض قلق

( من طلبة الصف الثامن في الهند، وتم استخدام اسلوب نمذجة العلاقات السببية وأسفرت 212)
تسهم إسهاماً حقيقياً في جاءت مرتفعة و ة يالدراسة عن أن التنظيم الذاتي والكفاءة الذاتية المدرس
 .ا المجالخفض قلق الرياضيات وتحسين مهارات الطلبة في هذ

هدفت ( بإجراء دراسة Landine & Stewart, 2000كما قام كل من لاندين وستيوارت )
الكشف عن العلاقة بين القدرات فوق المعرفية والكفاءة الذاتية المدركة والتحصيل الدراسي في كندا، 

ج تفيد طالباً من مستوى الصف الثاني عشر، وتوصلت الدراسة الى نتائ (118وتكونت العينة من )
 .بوجود علاقة ايجابية بين الكفاءة الذاتية المدركة والقدرات فوق المعرفية والتحصيل الاكاديمي

( دراسة سعت الى Pajares & Graham, 1999وأجرى كل من باجاريس وجراهام )
التحقق من القدرة التنبؤية للكفاءة الذاتية في حل المشكلات الرياضية لدى الطلبة الموهوبين في 

( طالباً موهوباً و 11، وتألفت عينة الدراسة من )في الولايات المتحدة الأمريكية مدارس المتوسطةال
( طالباً من المدارس النظامية العاديين، واشارت النتائج الى ان الكفاءة الذاتية للطلبة 212)

الرياضيات الموهوبين ساهمت بالتنبؤ بالقدرة على حل المشكلات والقدرة المعرفية والتحصيل في 
والمعدل الفصلي، كما اشارت النتائج الى ان الطلبة الموهوبين اظهروا كفاءة ذاتية مدركة مرتفعة 
في التعلم، كما اظهرت النتائج أن مستويات قلق منخفضة لدى الموهوبين في الرياضيات مقارنة 

 .بالطلبة العاديين في المدارس النظامية
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للكفاءة الذاتية  العامليةدفت الى الكشف عن البنية ( بإجراء دراسة ه1111وقام الزيات )
المدركة في المجالات الاكاديمية والتحقق من مدى تحقق اختلاف الكفاءة الذاتية للفرد باختلاف كل 
من التخصص الاكاديمي والمستوى الدراسي لدى طلبة عين شمس في القاهرة، وتكونت عينة 

ة البكالوريوس، ومرحلة الدراسات العليا والدبلوم العام ( طالباً وطالبة في مرحل112الدراسة من )
والخاص، واشارت نتائج الدراسة الى عددم وجود فروق ذات دلالة احصائية في مستوى الكفاءة 

 كة تعزى لمتغير المستوى الدراسي.الذاتية المدر 

 الدراسات السابقة الخاصة بمهارات التفكير الناقد: 7.7.7

 بية والأجنبية والتي درست موضوعطرق الى الدراسات السابقة العر في هذا القسم سيتم الت
، وسيتم التركيز على الدراسات ذات الصلة بموضوع الرياضيات، وذلك على النحو التفكير الناقد

 التالي:

تحديد مهارات التفكير الناقد الواجب  ( بإجراء دراسة هدفت الى2111كما قام أبو مهادي )
لى معرفة مدى توافر هذه المهارات في محتوى منهاج توافرها في مناهج الف يزياء للمرحلة الثانوية، وا 

( طالباً وطالبة من طلبة 111الفيزياء ومدى اكتساب الطلبة لها، اشتملت عينة الدراسة على )
الصف الحادي عشر بمحافظة غزة، وقد توصلت الدراسة إلى أن أداء مهارات التفكير الناقد لأفراد 

 .والضعيفالصف الحادي عشر يقع في المستوى المتوسط العينة في 

هدفت التعرّف إلى أثر استخدام الألغاز في تنمية ( بإجراء دراسة 2111كما قام نصار )
التفكير الناقد في الرياضيات والميل نحوها لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي بغزة، وتكونت عينة 

صورة قصديه من مدرسة بيت لاهيا الأساسية للبنين "ب"، ( طالباً، تم اختيارهم ب82الدراسة من )
( طالب درست باستخدام الألغاز 11وقسمت العينة إلي مجموعتين، مجموعة تجريبية وتكونت من )

( طالب درست بالطريقة التقليدية، وأظهرت نتائج 11الرياضية، ومجموعة ضابطة تكونت من )
في التفكير الناقد في  الضابطةمتوسط المجموعة الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 

لصالح المجموعة التجريبية، ووجود فروق ذات  التجريبيةأقرانهم في المجموعة الرياضيات ومتوسط 
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أقرانهم في في مقياس الميل نحو الرياضيات ومتوسط  الضابطةالمجموعة بين دلالة إحصائية 
 عة التجريبية. المجمو  أفرادلصالح و  التجريبيةالمجموعة 

( بدراسة سعت إلى استقصاء مستوى مهارات التفكير الناقد 2113كما قام مرعي ونوفل )
لدى طلبة كلية العلوم التربوية الجامعية )الانروا(، حيث تكونت العينة من جميع طلبة الكلية والبالغ 

اختبار (الباحثان ( طالباً وطالبة يمثلون المستويات الدراسية الأربعة، واستخدم 111عددهم )
(، وقام الباحثان بتقنينه على البيئة الأردنية، إذ أظهرت النتائج أن درجة 2111كاليفورنيا( نموذج )

(، كما وجدت فروق ٪81امتلاك عينة البحث لمهارات التفكير الناقد دون المستوى المقبول تربوياً )
سبة لمتغير المستوى الدراسي كما ذات دلالة إحصائية لصالح طلاب السنة الأولى والثانية بالن

أظهرت الدراسة علاقة ايجابية بين معدل الشهادة الثانوية العامة ومهارة الاستدلال، وبين المعدل 
 التراكمي ومهارات الاستقراء والاستدلال والتقييم.

( بدراسة هدفت التعرف إلى درجة امتلاك الطلبة المتفوقين 2113وقام الجعافرة والخرابشة )
( طالب وطالبة من 11مدرسة اليوبيل في الأردن لمهارات التفكير الناقد، حيث بلغت العينة )من 

( إناث وقد استخدم الباحثان 11( ذكور و )11طلاب الصفين العاشر والحادي عشر بواقع )
ت التقويم(، وقد أشار  -التحليل -الاستقرار -الاستدلال -مقياس كاليفورنيا للتفكير الناقد )الاستنتاج

النتائج إلى تدني واضح لدرجات العينة في المجموع الكلي ولكل مهارة على حدة على المقياس 
مستوى الصف المطبق، كما لا يوجد فروق دالة إحصائية بين متوسطي درجات يعزى لمتغير 

 الدراسي.

 لرفع مستوىاستخدام برنامج  تأثير تقصي( بإجراء دراسة هدفت إلى 2111وقام نبهان )
واستخدمت الدراسة  ،غزةالأساسي في الصف التاسع  طلابر الناقد في الرياضيات لدى التفكي

( طالبة، وتكونت أدوات الدراسة 111( طالب و)122المنهج التجريبي وتكونت عينة الدراسة من )
 بأجزائه(، واختبار التفكير الناقد في الرياضيات حل المشكلات – الموديل) التدريبيمن؛ البرنامج 

وجود فروق ذات دلالة  ى، التقويم(، وتوصلت النتائج إلالافتراضات، المغالطات، التفسيربعة )الأر 
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لصالح المجموعة و  تجريبيةوال الضابطةإحصائية بين متوسطات درجات كل من المجموعة 
 .أي تبيّن فاعلية برنامج التفكير الناقدالتجريبية 

الى تقصي العلاقة بين مهارات ( بإجراء دراسة سعت Overly, 2001وقام أوفيرلي )
( 11التفكير الناقد والكفاءة الذاتية المدركة بين طلبة التمريض، وقد تم اختيار عينة تكونت من )

طالباً وطالبة من السنة الثانية من تخصص التمريض في غرب ميتشجان الأمريكية، وأظهرت 
( بين مهارات التفكير r = 0.40, p = 0.03الدراسة وجود علاقة إرتباطية موجية دالة إحصائياً )

 الناقد والكفاءة الذاتية المدركة.

النمو  متوسط الكشف عنبإجراء دراسة هدفت إلى ( Allison, 1993وقام أليسون )
في الولايات المتحدة الأمريكية، إذ قامت  الضعافالمرحلة الابتدائية  لطلبة الدراسيوالتحصيل 

الرياضيات، واستخدمه كمقياس لتحديد معدل مادة الأساسية في الدراسة باستخدام اختبار للمهارات 
 تحصيلفي مجال الرياضيات كمؤشر لتحديد فيما إذا كان  الدراسيوالتحصيل  التطور النمائي

حل المشكلات أفضل من  أساليبمهارات التفكير الناقد، وتدربوا على الذين تلقوا برنامج  الطلبة
الصفوف الثالث والرابع  طلبةياً تقليدياً، وقد أجريت الدراسة على تربو  تدخلاً الذين تلقوا  الطلبة

. مختلفةجتماعية ااقتصادية وعرقية و خلفيات من عينة جاءت الالمرحلة الأساسية ولقد  فيوالخامس 
حل المشكلات قد  ساليبالتفكير الناقد وأعلى مهارات الذين تدربوا  الطلبةأشارت النتائج إلى أن و 

تربوي تقليدي، واتضح  تدخلي مجال الرياضيات أفضل من الذين تلقوا برنامج كان تحصيلهم ف
معالجتها بين المجموعة التي تم العرق و  الصفتبعاً لمتغيري  ذات دلالة إحصائيةعدم وجود فروق 

 حل المشكلات.و  بأسلوب التفكير الناقد

تفكير الناقد ال مظاهر تدريس مهارات( دراسة هدفت التعرّف إلى 1111وأجرت عنابي )
حظة لمعلمي الرياضيات في المرحلة الثانوية في الأردن، حيث قامت الباحثة بتقنين بطاقة ملا

مهارات حل ، كما صنفت بطاقة الملاحظة إلى خمس مهارات رئيسية )لقياس مهارات التفكير الناقد
ك الصفي السلو  بملاحظة واهتمت الباحثة( هيم، المفاالتعميماتالقدرات،  ،الاتجاهات ،لةأالمس
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قد أسفرت الدراسة عن أن مظاهر التفكير الناقد في التدريس الصفي لدى ( معلماً ومعلمة، و 18لـ)
 .٪11معلمي الرياضيات وصلت إلى نسبة مقدارها 

 الدراسات السابقة الخاصة بالتعميم الرياضي: 7.7.3

والتي درست موضوع  بية والأجنبيةفي هذا القسم سيتم التطرق الى الدراسات السابقة العر 
 ، وذلك على النحو التالي:التعميم الرياضي

بإجراء دراسة هدفت الى تحليل نمط التعميمات  (Dundar, 2015)قام دوندار 
والإستراتيجيات المتبعة في بناء التعميمات التي يتبعها الطلبة المعلمون الأتراك قبل الخدمة 

( طالباً 221اسة اختار الباحث عينة تكونت من )والتحاقهم بسلك التعليم، ولتحقيق أغراض الدر 
وتم عرض مجموعة من الذين يتدربون في المدارس الثانوية في المدارس الحكومية التركية،  معلماً 

مشكلات رياضية في موضوع الإقترانات على أفراد العينة، ثم طلب منهم الكشف عن الأنماط 
انات تربيعية( التي تحتويها هذه المشكلات الرياضية، )اقترانات خطية، واقترانات لوغاريتمية، واقتر 

كما تم عرض الأقترانات بأنواعها الثلاث عبر تمثيلات مختلفة )الجداول، والأشكال، والنصوص، 
وأظهرت نتائج الدراسة أن أفراد العينة والأرقام( لمعرفة قدرتهم على انتاج التعميمات في ضوء ذلك، 

استطاع اء التعميمات ويعبرون عن تعميماتهم بطرقٍ مختلفة فمنهم من يستخدمون انماطاً مختلفة لبن
النصوص أو باستخدام الأشكال أو باستخدام التعميمات الرياضية باستخدام الجداول أو  التعبير عن
الأرقام، وكلما استطاع الطالب المعلم انتاج انماطاً اكثر لنفس التعميم زادت قدرته على باستخدام 
 ات.بناء التعميم

 & ,Apsari, Dolk, Ilmaوقام كل من ابساري ودولك والما ودارماويجيو )
Darmawijoyo, 2015 بإجراء دراسة هدفت الى الكشف عن فعالية التعلّم بالأشكال على قدرة )

( طلبة في المرحلة 1الطلبة على التعميم الرياضي في موضوعات الجبر، وتكونت العينة من )
وتم استخدام المنهج النوعي لجمع البيانات القائم على المقابلة وتحليل  ،في إندونيسيا الثانوية

واجبات الطلبة، وتوصلت الدراسة الى أن التعليم القائم على التمثيلات الشكلية يرفع من قدرة الطلبة 
 على التعميم في موضوعات الجبر.
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بة على التعميم ( بإجراء دراسة هدفت الى معرفة قدرة الطلHaldar, 2014هالدار )وقام 
، إذ ركزّت في الولايات المتحدة الأمريكية في موضوعات الحساب لدى طلبة الصف الرابع الأساسي

الدراسة على ثلاثة أنواع من التعميمات هي؛ مفهوم اتجاه التغير )بإضافة قيمة عددية الى رقم 
يغير هذه القيمة(، معين(، ومفهوم الوحدة العددية )اضافة أو طرح صفر من أي قيمة عددية لا 

)الطرح عكس الجمع(، ولتحقيق أغراض الدراسة قام الباحث الحسابية ومفهوم العلاقة بين العمليات 
( طالباً لإختبار قدرتهم على التعميم في عمليات الجمع 21باختيار عينتين بلغ حجم الأولى )

قدرتهم على التعميم في  ( طالباً كذلك وتم اختبار21والطرح، أما العينة الثانية فتكونت من )
عمليات الضرب والقسمة، وياستخدام اسلوب المقابلة التي تم تسجيلها على فيديو، تم رصد أربعة 

الطلبة على التعميم ، وتبيّن أن قدرة أنماط تفكير مختلفة عند التوصل الى التعميمات بين الطلبة
اء عمليات حسابية أكثر، ففي أدنى كلما قاموا بإجر كانت بدايةً ضعيفة ولكن ازدادت هذه القدرة 

مستويات التعميم اعتمد الطلبة على حالات محددة دون الأخذ بعين الإعتبار باقي القيم المعروضة 
أمامهم للخروج بالتعميمات، أما في التعميم من المستوى المتقدم قام الطلبة بضرب امثلة خارجية 

ليات الحسابية للتأكد من صحة تعميماتهم، وكان واقتراح قيم رقمية من اذهانهم وأجروا عليها العم
سهل على الطلبة التوصل الى التعميم الخاص بمفهوم وحدة القيمة العددية والتعميمات الخاصة 
بعمليتي الجمع والطرح، بينما كان من الصعب عليهم التوصل الى التعميم الخاص بالعلاقة بين 

ي الضرب والقسمة، وأتضح أيضاً أن الطلبة العمليات الحسابية والتعميمات الخاصة بعمليت
 يستخدمون استراتيجيات متشابهة عند التوصّل للتعميمات الخاصة بالجمع والضرب.

( بإجراء دراسة هدفت التعرّف الى أثر استخدام استراتيجية مقترحة 2111قام شطا )كما 
الصف العاشر  في ضوء نموذج ديفيس لإكتساب التعميمات الرياضية والإحتفاظ بها لطلاب

( طالباً في المجموعة 18( طالباً، وكان منهم )31الأساسي في غزة، وبلغت عينة الدراسة من )
( طالباً في المجموعة الضابطة، وقام الباحث بتصميم استراتيجية مقترحة في ضوء 18التجريبية و)

د خطوات لتدريس تحليل محتوى الوحدة الخامسة من كتاب الجزء الثاني للصف العاشر وقام باعدا
كل التعميمات الواردة في هذه الوحدة حسب الإستراتيجية المقترحة، وصمم الباحث اختباراً يقيس 

( فقرة موزعة على ثلاثة مجالات 28اكتساب بعض التعميمات الرياضية وهو اختبار يحتوي )
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صلت الدراسة )تذكر التعميم، تطبيق مباشر على التعميم، تطبيق غير مباشر على التعميم(، وتو 
الى وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس 

 البعدي لاكتساب بعض التعميمات الرياضية ولصالح المجموعة التجريبية.

( بإجراء دراسة هدفت الى كشف أثر استخدام استراتيجيتين لتدريس 2112كما قام شبير )
ية في اكسابها لدى طلاب الصف الحادي عشر، والاستراتيجيتان هما )النص، التعميمات الرياض

مثال مباشر، مثال غير مباشر، البرهان( و)النص، البرهان، مثال مباشر، مثال غير مباشر(، 
وتم  ،( طالباً من الصف الحادي عشر في إحدى مدارس غزة113وتكونت عينة الدراسة من )

( 13قد قسمت العينة عشوائياً إلى مجموعة تجريبية أولى وتضم )( شعب دراسية و 1توزيعهم على )
( طالباً، وتم 11( طالباً، ومجموعة ضابطة وتضم )11طالباً ومجموعة تجريبية ثانية وتضم )

تطبيق اختبار اكتساب التعميمات في حساب المثلثات الذي أعده  الباحث لغرض الدراسة على 
تجربة، وقام الباحث بإعداد مادة تعليمية للتعميمات الرياضية المجموعات الثلاث قبل بدء تنفيذ ال

بمادة حساب المثلثات مشتملة على عدد من الأمثلة المباشرة والأمثلة غير المباشرة للفصل الدراسي 
عداد اختبار اكتساب  الأول حسب كتاب الرياضيات المقرر للصف الحادي، وتم تحليل المحتوى وا 

( فقرة، حيث تم تطبيقه قبل بدء تنفيذ التجربة، 28ثات والذي تكوّن من )التعميمات في حساب المثل
وطبقت الإستراتيجية الأولى )النص، مثال مباشر، مثال غير مباشر، البرهان( على المجموعة 
التجريبية الأولى، وطبقت الاستراتيجية الثانية )النص، البرهان، مثال مباشر، مثال غير مباشر( 

ريبية الثانية، وطبقت الطريقة التقليدية على المجموعة الضابطة في تدريس على المجموعة التج
التعميمات الرياضية، وتم تطبيق الاختبار بعد الانتهاء من تنفيذ التجربة ولقد توصلت الدراسة إلى 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبيتين وطلاب المجموعة الضابطة لصالح 

عتين التجريبيتين، وكان هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية طلاب المجمو 
الأولى وطلاب المجموعة الضابطة لصالح طلاب المجموعة التجريبية الأولى، وكان هناك فروق 
ذات دلالة إحصائية بين طلاب المجموعة التجريبية الثانية وطلاب المجموعة الضابطة لصالح 

تجريبية الثانية، ولم يوجد فروق دالة إحصائياً بين كل من طلاب المجموعة طلاب المجموعة ال
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التجريبية الأولى وطلاب المجموعة التجريبية الثانية فيما يتعلق بتدريس التعميمات الرياضية في 
 .حساب المثلثات

 التعقيب على الدراسات السابقة: 7.3

المنهج الى  هابعض ألذاتية؛ فقد لجبعد استعراض الدراسات السابقة المتعلقة بالكفاءة ا
وجاءت لكفاءة الذاتية لدى عينات مختلفة، الوصفي المسحي للكشف عن مستوى امتلاك الأفراد ل

 لكفاءة الذاتية مع متغيرات أخرى.ااتبعت المنهج الإرتباطي من خلال دراسة علاقة دراسات اخرى 

المنهج الوصفي المسحي  هابعض اعتمد لدراسات السابقة المتعلقة بالتفكير الناقد،ل وبالنسبة
أما دراسة أوفيرلي للكشف عن مستوى امتلاك الأفراد لمهارات التفكير الناقد لدى عينات مختلفة، 

(Overly, 2001فقد اتبعت المنهج الإرتباطي، وهناك دراسات أخرى اتبعت المنهج التجريبي ). 

المنهج الى  هامعظم جألاضي، الدراسات السابقة المتعلقة بالتعميم الري يخصوفيما 
كما كان هناك بعض الدراسات التي اعتمدت المنهج النوعي القائم على استخدام التجريبي، 

قلة في الدراسات التي اتبعت المنهج الإرتباطي أي التي سعت الى دراسة  المقابلات، وكان هناك
العلاقة بين بدراسة اهتمت أية  يوجد فلمعلاقة القدرة على التعميم الرياضي بمتغيرات أخرى، 

الكفاءة الذاتية المدركة والقدرة على التعميم الرياضي من جهة، أو العلاقة بين مهارات التفكير الناقد 
إلّا أن الباحثة وجدت دراستين سعت الى كشف على التعميم الرياضي من جهة أخرى، والقدرة 

 Malekzagehديهغاني وآخرون ) وهما دراستاالعلاقة بين الكفاءة الذاتية المدركة والتفكير الناقد 
et al., 2011( ودراسة أوفيرلي )Overly, 2001) ، وتبيّن أن هناك علاقة إيجابية ذات دلالة

 إحصائية بين معتقدات الكفاءة الذاتية والتفكير الناقد. 

الناقد لمتغيرات الكفاءة الذاتية والتفكير وعليه جاءت هذه الدراسة لبحث العلاقات البينية 
 الصف طالباتوترى الدراسة الحالية أنه من المناسب اختيار ، والقدرة على التعميم الرياضي

، الأكاديمية في المرحلة الثانوية نلى أعتاب تحديد تخصصاتهع نه اللواتي الأساسي العاشر
مجرد وبحسب النظرية المعرفية لجان بياجيه فطالبات الصف العاشر يفترض بهن إمتلاك التفكير ال
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ومن الجدير ذكره أن كثير وبالتالي قدرتهن على امتلاك مهارات التفكير الناقد والتعميم الرياضي، 
والتفكير الناقد والقدرة على التعميم الرياضي تأثير الكفاءة الذاتية المدركة  تمن الدراسات فحص

 لكفاءة الذاتية المدركةولم يتم الإنتباه الى تأثير التحصيل الدراسي على ا ؛على التحصيل الدراسي
 .ألةهذه الدراسة لتعالج هذه المس، وعليه جاءت والتفكير الناقد
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 الفصل الثالث
جراءاتها  طريقة الدراسة وا 

 مقدمة: 3.0

 راسةالدِّ  مجتمع تتضمن يوالتِّ  ،ةراسالدِّ  هذه بعتهااتَّ  يالتِّ  للمنهجيةاً عرض الفصل هذا يشمل
جراءاتها لأدواتها ووصفاً  نتها،وعيِّ   ةالإحصائيَّ  والمعالجات ،راسةالدِّ  هذه تطبيق وفقها تمَّ  يالتِّ  وا 

 .البيانات لتحليل لازمةوالَّ  المستخدمة

 منهجية الدِّراسة: 3.7

وهـو مـنهج قـائم علـى الوصـفي الإرتبـاطي،  المـنهج راسـةالدِّ  هـذه فـي ةالباحثـ اسـتخدمت   
وتصــنيفها ومعالجتهـــا  ،الحقــائق والبيانــاتع علــى جمــ تعتمـــدي ة التّـِـالإجــراءات البحثيَّــ مــن مجموعــة

ــاً  لهــا تحلــيلاً وتحلي اهرة تعميمــات عــن الظَّــوالوصــول إلــى نتــائج أو  ،دلالتهــالاســتخلاص  ودقيقــاً  كافي
بمعنـــى الكشـــف عـــن العلاقـــات الارتباطيـــة بـــين الكفـــاءة الذاتيـــة  ،(Field, 2013) راســـةالدِّ  محـــل

ف الصـ طلبـةلـدى  خارج الصـفالمدركة ومستوى التفكير الناقد ومدى اتقان مهارة التعميم الرياضي 
 .الأساسي العاشر

 مجتمع الدِّراسة: 3.3

جميع طالبات الصف العاشر الأساسي في المدارس الحكومية مجتمع الدِّراسة من  تكوّن
( 2111بلغ عدد الطالبات في الصف العاشر الأساسي في مديرية نابلس )و في مدينة نابلس 

 طالبة.

 عيِّنة الدِّراسة: 3.1

شـوائية قصـدية، وهـن طالبـات الصـف العاشـر الأساسـي باختيـار عينـة غيـر ع ةالباحث قامت 
فـي منطقـة المخفيـة فـي مدينـة نـابلس، وبلـغ حجـم العينـة  مدرسة سـعيد بـن عـامر الثانويـة للبنـاتفي 
( طالبة موزعات على ثلاث شعب دراسية، وقد تراوحـت درجـات الطالبـات فـي مـادة الرياضـيات 69)



43 

 

(، والجــدول التــالي يوضــح توزيــع 60-39بــين ) 2.19/2.12فــي الفصــل الأول مــن العــام الدراســي 
 حسب متغير التحصيل في الرياضيات.الطالبات ب

 توزيع عيِّنة الدِّراسة بحسب متغيِّر التحصيل في الرياضيات: 1جدول 

 النسبة المئوية % التكرار مستويات المتغير المتغير المستقل

ياتالتحصيل في الرياض  

11-11  1 1.1 

13-13  3 3.1 

18-18  11 11.1 

11-31  11 13.1 

81-11  21 21.8 

11أكثر من   1 1.1 

 111 11 المجموع

 الدِّراسة: واتأد 3.5

 :لجمع البيانات الآتيةوات باحثة الأداعتمدت ال

 أولًا: مقياس الكفاءة الذاتية المدركة.

 ثانياً: اختبار التعميم الرياضي.

 لتفكير الناقد.ثالثاً: اختيار ا

 :مقياس الكفاءة الذاتية المدركةأولًا: 

والبالغ ( لقياس الكفاءة الذاتية المدركة 2112الدراسة الحالية مقياس علوان ) تستخدما
 مناسبة( فقرةٍ 21( فقرة، ولكن الدراسة الحالية اكتفت بـ)11عدد فقراته في صورته الأصلية )

لأصلي كان مخصصاً لطلبة الجامعة، وعلى أساس أن لطالبات الصف العاشر، إذ أن المقياس ا



44 

 

 المقياس وتم تعديل بعض فقراتتغطي الفقرات الأبعاد أو المجالات التي يغطيها المقياس الأصلي، 
، خاصةً أن المقياس معد للطلبة الجامعيين، الأساسي العاشر الصف طالباتبما يتناسب مع 

المجال الانفعالي، والمجال ( مجالات، هي 1) واحتوى المقياس الذي استخدم في هذه الدراسة
والجدول التالي ، والمجال الاكاديمي، الاجتماعي، ومجال الإصرار والمثابرة، والمجال المعرفي

 يوضح توزيع الفقرات على المجالات.

ــــــة واتجــــــاه : 2جــــــدول  ــــــة المدرك ــــــاءة الذاتي ــــــاس الكف ــــــى مجــــــالات مقي ــــــرات عل ــــــع الفق توزي
 صحيح كل فقرةت

 الفقرات السالبة الفقرات الموجبة أرقام الفقرات المجال

 5 ,1 4 ,3 ,2 6-1 المجال الانفعالي

 8 ,7 11 ,11 ,9 11-7 المجال الاجتماعي

 16 ,15 ,13 14 16-12 مجال الإصرار والمثابرة

 21 ,19,21 ,18 17 21-17 المجال المعرفي

 22 25 ,24 ,23 25-22 المجال الاكاديمي

درجات،  1طى تعافق بشدة و و ملخماسي )جابة على المقياس نظام ليكرت استالإ واتبعت
معارض وتعطى درجتان، و ومعارض درجات،  1طى وتعغير متأكد درجات، و  1وتعطى موافق 
والجدول التالي يوضح  تم عكس نظام التصحيح مع الفقرات السلبية،وتعطى درجة واحدة(، و بشدة 

 قياس الكفاءة الذاتية المدركة.مفتاح التصحيح لم

  الكفاءة الذاتيةمفتاح تصحيح الفقرات لمقياس : 3جدول 

 معارض بشدة معارض غير متأكد موافق موافق بشدة اتجاه صياغة الفقرة

 1 2 3 4 5 موجبة

 5 4 3 2 1 سالبة
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 :مقياس الكفاءة الذاتية المدركةصدق 

لجدير مناسبة، ومن ا بدلالات صدق الأصلي الى تمتع المقياس (2112علوان ) تذكر 
الى اختيار عينة استطلاعية لتطبق المقياس عليها للإبقاء على  تعمدذكره أن الدراسة الحالية 

وفي ، الخروج بصورة مختصرة عن المقياس الفقرات ذات الخصائص السيكومترية المرتفعة بهدف
 ثلاثة أنواع من أنواع الصدق للتَّأكد من صلاحيَّة الأداة وهي:اعتمدت الباحثة الدراسة الحالية 

 المنطقـي دقعرف بالصِّ ما ي   وهو ،ميندق المحكِّ ص   لجأت الباحثة لإستخدام مين:صدق المحكِّ   .أ
فـــي  مـــن ذوى الاختصـــاص محكمـــين (0) وذلـــك بعـــرض المقيـــاس علـــى أو الصـــدق الظـــاهري،

أكـد مـن مناسـبة المقيـاس لمـا بهـدف التَّ وذلـك جامعة النجاح الوطنيـة فـي تخصـص علـم الـنفس، 
وأجمــع المحكمــون علــى صــلاحية الفقــرات مــع القيــام  ،وســلامة صــياغة الفقــرات ،مــن أجلــه عــدَّ أ  

 .مقبولمنطقي ع بصدق إلى أن المقياس يتمتَّ شير ي  ببعض التعديلات اللغوية، وهذا 

مـن جهـة  م فـي الدَّرجـة الكليَّـةويعبّر عنه بقدرة كل فقرة في الأداة على الإسها صدق البناء: .ب
ويعبّـر والمجال الذي تنتمي إليه من جهة ثانية، ومدى إسهام كـل مجـال فـي الدرجـة الكليـة، 

، ومعامــل ارتباطهــا بمجالهــا، عــن ذلــك إحصــائياً بمعامــل ارتبــاط الفقــرة بالدَّرجــة الكليَّــة لــلأداة
 (.Field, 2013)ومعامل ارتباط كل مجال بالدرجة الكلية 

( إلـى ضـرورة النظـر الـى مسـتوى دلالـة معامـل ارتبـاط، للفصـل Field, 2013) فيلـدار وأشـ
ت الأداة بعـــد ذلـــك علـــى واســـتقرَّ ، بــين الفقـــرات التِّـــي ســـتبقى فـــي الأداة، وتلـــك التّـِـي يجـــب أن تحـــذف

( فقرة، ولم يتم حذف أية فقرة بسبب دلالة معاملات الإرتباط بين كل فقرة فـي المقيـاس والدرجـة 20)
، يشــير الــى صــلاحية الأداة وتمتعهــا بصــدق البنــاء المرتفــعي الأمــر الــذِّ  (،α  =.0.0لكليــة عنــد )ا

(، كمــا ارتبطــت جميــع 096.الــى  002.وتراوحــت معــاملات الإرتبــاط للفقــرات بالدرجــة الكليــة بــين )
ك، الفقــرات بالمجــالات المفتــرض أن تكــون فيهــا، وارتــبط كــل مجــال فــي المقيــاس بالدرجــة الكليــة كــذل

معـاملات ح يوضِّ  التاليوالجدول (، α  =.0.0وكانت جميع معاملات الإرتباط دالة إحصائياً عند )
مــن جهــة، ومعــاملات إرتبــاط الفقــرات بمجالاتهــا التــي مــن المفتــرض  ةرجــة الكليَّــارتبــاط الفقــرات بالدَّ 

 هة ثالثة.إنتمائها إليها من جهة ثانية، ومعاملات إرتباط المجالات بالدرجة الكلية من ج
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 صدق البناء لمقياس الكفاءة الذاتية المدركة: 4جدول 

معامل الإرتباط  رقم الفقرة
معامل الإرتباط  مستوى الدلالة بالدرجة الكلية

 بالمجال
مستوى 
 الدلالة

1.  1.112**  1.111 **0.635 1.111 
2.  1.131**  1.111 **0.687 1.111 
1.  1.111**  1.111 **0.634 1.111 
1.  1.113**  1.111 **0.677 1.111 
1.  1.111**  1.111 **0.587 1.111 
1.  1.121**  1.111 **0.576 1.111 

**1.881 المجال الإنفعالي  1.111   
3.  1.111**  1.111 **0.667  
8.  1.111**  1.111 **0.738  
1.  1.111**  1.111 **0.673  
11.  1.111**  1.111 **0.64  
11.  1.181**  1.111 **0.587  

**1.811 المجال الإجتماعي  1.111   
12.  1.111**  1.111 **0.623 1.111 
11.  1.111**  1.111 **0.677 1.111 
11.  1.113**  1.111 **0.655 1.111 
11.  1.111**  1.111 **0.688 1.111 
11.  1.111**  1.111 **0.645 1.111 

**1.811 مجال الإصرار والمثابرة  1.111   
13.  1.111**  1.111 **0.672 1.111 
18.  1.111**  1.111 **0.635 1.111 
11.  1.121**  1.111 **0.71 1.111 
21.  1.121**  1.111 **0.677 1.111 
21.  1.188**  1.111 **0.753 1.111 
**1.881 المجال المعرفي  1.111   
22.  1.181**  1.111 1.311**  1.111 
21.  1.112**  1.111 1.311**  1.111 
21.  1.111**  1.111 1.131**  1.111 
21.  1.112**  1.111 1.131**  1.111 

**1.881 المجال الأكاديمي  1.111   
 (α  =1.111** دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )
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 الصدق التمييزي: .ت

صدق المقارنة الطرفية من خلال  مقياس الكفاءة الذاتية المدركةمن صدق ة الباحث تتأكد
لدرجة الكلية للمقياس، وتم أو ما يسمى الصدق التمييزي، إذ تم احتساب درجات أفراد العينة على ا

بعد ذلك ترتيب درجاتهم تنازلياً، ثم تصنيفهم في ضوء مجموعتين؛ مجموعة الدرجات العليا في 
( طالبة، ومجموعة 29( من حجم العينة وذلك بواقع )%22الكفاءة الذاتية المدركة ومثلوا ما نسبته )

( من حجم العينة أيضاً، وتم %22بته )الدرجات الدنيا في الكفاءة الذاتية المدركة ومثلوا ما نس
إجراء اختبار )ت( لمجموعتين مستقلتين وذلك بهدف الكشف عن دلالة الفروق بين المجموعتين، 
وهذا كأحد مؤشرات صدق الأداة، إذ أن الهدف من هذا الصدق هو التأكد عن قدرة الأداة في 

ية من الطالبات من ذوات الكفاءة الكشف عن الطالبات من ذوات الكفاءة الذاتية المدركة العال
 يبين ذلك. التاليالذاتية المدركة المنخفضة، ونتائج الجدول 

نتــــــــائج اختبــــــــار )ت( لدلالــــــــة الفــــــــروق بــــــــين متوســــــــطي المجموعــــــــة العليــــــــا : 5جــــــــدول 
 لمقياس الكفاءة الذاتية المدركة والمجموعة الدنيا

 (29الدنيا )ن= المجموعة (29المجموعة العليا )ن=
 مستوى الدلالة قيمة )ت(

 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط

3023. .03.2 20269 .01.2 19066** .0... 
 (α  =.0..1** دال إحصائياً عند مستوى )  

( α  =.0.0وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى )  الســابقيتضــح مــن الجــدول         
مقيــاس الكفــاءة الذاتيــة المدركــة، إذ بلــغ علــى  عليــا وطالبــات الــدرجات الــدنياطالبــات الــدرجات البــين 

(، وبلـغ المتوسـط 036.( وبـانحراف معيـاري قـدره )3023المتوسط الحسابي لمجوعة الدرجات العليا )
النتـــائج تؤكــــد  هــــذه(، و 016.( وبــــانحراف معيـــاري قـــدره )2026الحســـابي لمجوعـــة الــــدرجات الـــدنيا )

 .الكشف عن الفروق الفردية في الكفاءة الذاتية المدركةفي  اوصلاحيته للأداةالصدق التمييزي 
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 :مقياس الكفاءة الذاتية المدركةثبات 

طريقة الإتساق الداخلي باستخدام معادلة كرونباخ الباحثة استخدمت في الدراسة الحالية 
امل الثبات للمجالات والأداة يبيّن مع التاليوالجدول (، 1.12) للأداة ككل معامل الثبات بلغو ألفا، 
 ككل.

 كرونباخ ألفا قةمعامل ثبات مقياس الكفاءة الذاتية المدركة بطري: 6جدول 

 كرونباخ ألفا المجالات

 1771 المجال الانفعالي

 1768 المجال الاجتماعي

 1767 مجال الإصرار والمثابرة

 1772 المجال المعرفي

 1766 ديميالمجال الاكا

 1792 الأداة ككل

 :اختبار التعميم الرياضي: ثانياً 

 TIMSS (Trends inقامت الباحثة بالإستعانة بمجموعة من الأسئلة الواردة في اختبار 
International Math and Science Study ،للرياضيات والمخصصة لطلبة الصف الثامن )

ى المستو  سلقيا سنوات 4 كل تعقد دورية منتظمة شاملة عالمية عبارة عن دراسة TIMSSواختبار 
 مشروع وهو المدرسية، والبيئات التربوية والممارسات المناهج أنواع بمختلف للطلبة التحصيلي

 International Association for theي )التربو  التحصيل لتقييم الدولية الرابطة عليه تشرف
Evaluation of Educational Achievement/ EA )ومقرها في أمستردام في هولندا ،

 الأمريكية المتحدة الولايات في (Boston College) في تتواجد الدراسة هذه تتابع التي ومراكزها
 ( في هامبورج في ألمانيا.DPC) البيانات معالجة ومركز
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 للطلبة الحقيقي المستوى على الوقوف حيث من دقة الاختبارات أكثر من TIMSS ويعد
 اتوزار  تحرص لذا دة،عدي دول فيه تشارك عالمي اختبار وهو والرياضيات، علومال مادتي في

 مختلف دول العالم في في طلبتها تحصيل لمقارنة الاختبار هذا في المشاركة على والتعليم التربية
 التعليمية بالعملية النهوض لها يتيح مما الأخرى، الدول في أقرانهم بتحصيل المادتين هاتين

 .المجال هذا في المنشودة الجودة إلى الوصول سبيل في وتطويرها

( الذي 2111الباحثة بالكتيب الصادر عن وزارة التربية والتعليم الإمارتية )واستعانت 
، 2113و 2111، وتغطي هذه الأسئلة ما ورد في اختباري عامي TIMSSيحتوي أسئلة اختبار 

ضيات على قياس مدى امتلاك الطلبة في مجال الريا TIMSSويقوم الأساس النظري لاختبار 
مجالات المعرفة الرياضية والمتمثلة بمجالات المعرفة والتطبيق والإستدلال، وتنتمي القدرة على 
التعميم الرياضي لمجال الإستدلال، ويسعى التعميم الرياضي الى توسيع مجال تفكير الطلبة وحل 

عداد والعمليات عليها والجبر والهندسة المشكلات الرياضية بصورة أوسع وأشمل في موضوعات الأ
التعميمات الرياضية وتشمل (، 2111والقياس والإحصاء والإحتمالات والنسب والتناسب )يحيى، 

والنظريات والقوانين والمبادئ والقواعد والعمليات والعلاقات  والإفتراضاتالحقائق في نفس الوقت 
، وعليه فإن اختبار التعميم (2111، شطاا البسيط )التي تفسّر العلاقة بين أكثر من مفهوم بمعناه

وعات السابق ذكرها، واحتوى الرياضي الذي قامت الباحثة باقتراحه يقوم على الأسس والموض
من نوع إختيار من متعدد، بحيث تعطى  ( سؤالاً 11ار الذي قامت الباحثة ببنائه على )الإختب

حتوت خيارات الإجابة في كل سؤال 1القيمة ) ( والإجابة الخاطئة1الإجابة الصحيحة القيمة ) (، وا 
إجابة صحيحة واحدة فقط، وعليه تراوحت الدرجة الكلية على اختبار التعميم الرياضي بين )صفر 

يوضح توزيع إسئلة اختبار التعميم الرياضي على مجالات المعرفة التالي (، والجدول 11و
من ناحية أخرى، والإجابات الصحيحة من ناحية الرياضية من ناحية وأشكال التعميمات الرياضية 

 ثالثة.
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ـــــــــة : 7جـــــــــدول  ـــــــــار التعمـــــــــيم الرياضـــــــــي تبعـــــــــاً لمجـــــــــالات المعرف ـــــــــع إســـــــــئلة اختب توزي
 الرياضية ولأشكال التعميمات الرياضية والإجابات الصحيحة

 جابة الصحيحةالإ أشكال التعميمات الرياضية مجالات المعرفة الرياضية رقم السؤال
 أ حقيقة/ مسلمة الجبر )المعادلات( الأول
 ب نظرية الهندسة )التطبيق( الثاني

 الثالث
الأعداد )النسب والمقادير 

 أ حقيقة مسلمة والتناسب(

 د قانون القياس )المعادلات( الرابع
 د حقيقة/ مسلمة الجبر )الإقترانات( الخامس

 السادس
الأعداد )النسب والمقادير 

 د حقيقة مسلمة لتناسب(وا

 د قانون الجبر )المعادلات( السابع
 أ قانون الجبر )التعبير الجبري( الثامن
 ج قانون الهندسة )التطبيق( التاسع

الاعداد )النسب والمقادير  العاشر
 والتناسب(

 ه بديهية

 ب قانون القياس )المعادلات( الحادي عشر
 ج مسلمة حقيقة/ الاعداد )التطبيق( الثاني عشر
 د قانون الاعداد )المقادير( الثالث عشر
 ب قانون الهندسة )التطبيق( الرابع عشر
 ج حقيقة مسلمة الجبر )المعادلات( الخامس عشر

 :التعميم الرياضي اختبارصدق 

اعتمدت الباحثة ثلاثة أنواع من أنواع الصدق للتَّأكد من صلاحيَّة في الدراسة الحالية 
 الأداة وهي:

 (4) علـى الإختبـاروذلـك بعـرض  ،مـيندق المحكِّ ص   لجأت الباحثة لإستخدام مين:المحكِّ  صدق .أ
في جامعة النجاح الوطنية في تخصصات الرياضيات وأسـاليب  من ذوى الاختصاص محكمين
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وأجمــع المحكمــون علــى صــلاحية الأســئلة، عــدا الســؤالين  تــدريس الرياضــيات والقيــاس والتقــويم،
ذ تم استبدالهما بسؤالين آخرين، بسبب صعوبتهما، كما تم القيـام بـبعض السادس والرابع عشر إ

 .مقبولمنطقي ع بصدق يتمتَّ  الإختبارإلى أن  التعديلات اللغوية، وهذا بدوره أشار

( سـؤال، إذ 14علـى ) إجـراءات صـدق البنـاءاستقرَّ اختبار التعميم الرياضـي بعـد  صدق البناء: .ب
دلالـــة معامـــل ارتباطـــه بالدرجـــة الكليـــة لاختبـــار التعمـــيم تـــم حـــذف الســـؤال الثالـــث بســـبب عـــدم 

(، أمـا بـاقي الأسـئلة 019.( إذ بلـغ معامـل الارتبـاط )α  =.0.0الرياضي عند مستوى الدلالـة )
ـــالغ عـــددها ) ـــة للإختبـــار بشـــكلٍ دالٍ إحصـــائياً عنـــد 14والب ( ســـؤالًا فقـــد ارتبطـــت بالدرجـــة الكلي
ي يشير الى صلاحية اختبار التعميم الرياضـي وتمتعـه (، الأمر الذِّ α  =.0.0مستوى الدلالة )

(، 024.الــى  024.بصــدق البنــاء، وتراوحــت معــاملات الإرتبــاط للأســئلة بالدرجــة الكليــة بــين )
( Point Biserialومن الجدير ذكره فقد تم استخدام اختبار معامل الإرتباط الثنائي المتسلسل )

امــــل الارتبــــاط بــــين متغيــــرين أحــــدهما ثنــــائي كونــــه الإختبــــار الإحصــــائي المناســــب لفحــــص مع
ــ نســبي )الدرجــة الكليــة(، والجــدول التــالي ( والآخــر فئــوي أوصــحيح/ خطــأ) صــدق البنــاء ح يوضِّ

  بعد حذف السؤال الثالث. لإختبار التعميم الرياضي
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 صدق البناء لإختبار التعميم الرياضي: 8جدول 

 السؤالرقم 
مل الإرتباط معا

 بالدرجة الكلية
مستوى 
 الدلالة

معامل الإرتباط 
 بالمجال

 مستوى الدلالة

*1.211 الأول  1.118 1.138** 1.111 
**1.118 الخامس  1.111 1.321** 1.111 
**1.113 السابع  1.111 1.132** 1.111 
**1.312 الثامن  1.111 1.321** 1.111 

**1.111 الخامس عشر  1.111 1.111** 1.111 
**1.812 الجبر  1.111   
**1.121 الثاني  1.111 1.121** 1.111 
**1.111 التاسع  1.111 1.812** 1.111 

**1.112 الرابع عشر  1.111 1.811** 1.111 
**1.811 الهندسة  1.111   
**1.181 السادس  1.111 1.111** 1.111 
**1.118 العاشر  1.111 1.111** 1.111 

**1.118 الثاني عشر  1.111 1.181** 1.111 
**1.111 الثالث عشر  1.111 1.318** 1.111 
**1.811 الأعداد  1.111   
*1.218 الرابع  1.121 1.111** 1.111 

**1.181 الحادي عشر  1.111 1.118** 1.111 
**1.111 القياس  1.111   

 (α  =.0.1** دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )

 (α  =.0.0الدلالة ) * دالة إحصائياً عند مستوى

 الصدق التمييزي: .ت

صدق المقارنة الطرفية أو ما من خلال اختبار التعميم الرياضي من صدق ة الباحث تتأكد
يسمى الصدق التمييزي، إذ تم احتساب درجات أفراد العينة على الدرجة الكلية للإختبار، وتم بعد 

ين؛ مجموعة الدرجات العليا في اختبار ذلك ترتيب درجاتهم تنازلياً، ثم تصنيفهم في ضوء مجموعت
( طالبة، ومجموعة 29( من حجم العينة وذلك بواقع )%22التعميم الرياضي ومثلوا ما نسبته )

( من حجم العينة أيضاً، وتم %22الدرجات الدنيا في اختبار التعميم الرياضي ومثلوا ما نسبته )
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شف عن دلالة الفروق بين المجموعتين، إجراء اختبار )ت( لمجموعتين مستقلتين وذلك بهدف الك
وهذا كأحد مؤشرات صدق الأداة، إذ أن الهدف من هذا الصدق هو التأكد عن قدرة الإختبار في 
الكشف عن الطالبات من ذوات القدرة على التعميم الرياضي المرتفع من الطالبات من ذوات القدرة 

 يبين ذلك. التاليعلى التعميم الرياضي المنخفض، ونتائج الجدول 

نتــــــــائج اختبــــــــار )ت( لدلالــــــــة الفــــــــروق بــــــــين متوســــــــطي المجموعــــــــة العليــــــــا : 9جــــــــدول 
 لإختبار التعميم الرياضي والمجموعة الدنيا

 (29المجموعة الدنيا )ن= (29المجموعة العليا )ن=
 مستوى الدلالة قيمة )ت(

 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط

6096 1062 2044 .094 1.01.** .0... 

 (α  =.0..1** دال إحصائياً عند مستوى )  

( α  =.0.0وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى )  يتضــح مــن الجــدول الســابق        
فـي اختبـار التعمـيم الرياضـي، إذ بلـغ المتوسـط  طالبات الدرجات العليا وطالبـات الـدرجات الـدنيابين 

(، وبلـغ المتوسـط الحسـابي 1062( وبانحراف معياري قـدره )6096رجات العليا )الحسابي لمجوعة الد
النتــــائج تؤكــــد الصــــدق  هــــذه(، و 094.( وبــــانحراف معيــــاري قــــدره )2044لمجوعــــة الــــدرجات الــــدنيا )

 الكشف عن الفروق الفردية بين الطالبات.وصلاحيته في  التمييزي لإختبار التعميم الرياضي

 :ختبار التعميم الرياضيالأسئلة  الصعوبةمعامل 

 تبار من خلال قسمة مجموع الدرجاتللسؤال الواحد من أسئلة الاخ الصعوبةيحدد معامل 
درجة السؤال( مضروباً بمائة، ويفضل أن يتراوح ×  الطالباتالمحصلة على سؤال ما على )عدد 

( قبول 1111(، بيد أنه من الممكن كما أشار أبو ناهية )%31-%11ما بين ) الصعوبةمعامل 
( بشرط أن يكون معدل معاملات %11-%11ما بين ) صعوبتهاالبنود التي تتراوح درجة 

(، 1.11-1.11بين ) الصعوبةمعاملات وتراوحت (، %11للإختبار ككل في حدود ) الصعوبة
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هذا بدوره يشير الى ميل الإختبار الى الصعوبة، إذ (، و 1.11للإختبار ككل ) الصعوبةوبلغ معامل 
ر ، وعليه فإن معامل صعوبة إختباالصعوبةتساوي واحد مطروحاً منه معامل  السهولةامل أن مع

صعوبة أسئلة اختبار التعميم يبيّن معامل  (1والملحق رقم )(، 1.11التعميم الرياضي قد بلغ )
 الرياضي.

 :التعميم الرياضي ختبارحساب ثبات ا

كودر ساق الداخلي باستخدام معادلة الإتطريقة عمدت الباحثة الى حساب الثبات باستخدام 
، وبلغ (1/1( لأن أسئلة الإختبار من نوع ثنائي )Kuder Richardson-20) 21-ريتشاردسون

 يبيّن معامل الثبات للمجالات والأداة ككل. والجدول التالي، (1.31)ل الثبات معام

 (71) ة كودر ريتشاردسونبطريقمعامل ثبات اختبار التعميم الرياضي : 10جدول 

 (02الثبات بطريقة كودر ريتشاردسون )معامل  المجالات

 091. الجبر

 093. الهندسة

 021. الأعداد

 091. القياس

 023. الأداة ككل

 :لإختبار التعميم الرياضي حساب معاملات التمييز

بمعامل السهولة، فإذا  ( الى أن معامل التمييز يرتبط بدرجة كبيرة2112أشار عبد الهادي )
وأولئك الأقل قدرة فإن السؤال  الطالباتمن  اتالاختبار هو أن يفرق بين القادر كان الغرض من 

المميز هو الذي يقود إلى هذا الغرض، إذ أن مهمة معامل التمييز تتمثل في تحديد مدى فاعلية 
بالقدر نفسه الذي يفرق  ةضعيفال والطالبةالقدرة العالية  اتذ الطالبةسؤال ما في التمييز بين 

الاختبار بينهما في الدرجة النهائية بصورة عامة، وكي تتحقق الباحثة من قدرة أسئلة الإختبار على 
 الحاصلات الطالبات( من %23تم اختيار أعلى ) المتفوقاتمن غير  المتوفقات الطالباتتمييز 
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استخدام تم ، ثم على أدنى الدرجات الحاصلات الطالبات( من %23على أعلى الدرجات، و)
 (: 1111القانون التالي لحساب معاملات التمييز )أبو ناهية، 

=  م ت
نم

صس




100 

حيث م ت: معامل التمييز، و)س( مجموع الدرجات التي حصلت عليها المجموعة العليا، 
الدرجات المخصصة  و)ص( مجموع الدرجات التي حصلت عليها المجموعة الدنيا، و)م( مجموع

وباستخدام القانون السابق تراوحت معامل ، عدد الأفراد في إحدى المجموعتين للسؤال، و)ن(
( 1.12(، أما متوسط معاملات التمييز فقد بلغ )1.81-1.11الإختبار بين )التمييز على أسئلة 
لواحد كان لى ا( وأقترب ا1.21، فكلما زاد معامل التمييز عن المحك )متوسطوهو معامل تمييز 

فحص الخصائص السيكومترية في ضوء ما أسفرت عنه نتائج ، و (2111ذلك أفضل )علام، 
( سؤالًا، وعليه أصبحت أقصى درجة على 11استقر الاختبار على )، لإختبار التعميم الرياضي

 (.11الإختبار هي )

 :اختبار التفكير الناقد: ثالثاً 

اهتمت بالتفكير الناقد وهي دراسة الجهني  بالعودة الى ثلاث دراساتقامت الباحثة 
( سؤالًا 11(، وقامت الباحثة باختيار )1118( ودراسة عفانة )2111( ودراسة عسقول )2112)

من المقاييس التي وردت في هذه الدراسات من نوع إختيار من متعدد، وغطت هذه الأسئلة أربعة 
ات( ومجال الإستنباط ومجال الإستدلال، مجالات هي مجال التفسير ومجال تقييم الحجج )المناقش

( والإجابة الخاطئة القيمة 1وتعطى الإجابة الصحيحة القيمة )إذ توزّع أربعة أسئلة على كل مجال، 
حتوت خيارات الإجابة في كل سؤال إجابة صحيحة واحدة فقط، وعليه تراوحت الدرجة 1) (، وا 

، والجدول التالي يوضح توزيع إسئلة اختبار (11الكلية على اختبار التعميم الرياضي بين )صفر و
 التفكير الناقد على مجالاته.
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 توزيع إسئلة اختبار التفكير الناقد تبعاً لمجالاته الأربعة: 11جدول 

رقم 
 السؤال

التفكير مجالات 
 الناقد

الإجابة 
مجالات التفكير  رقم السؤال الصحيحة

 الناقد
الإجابة 
 ةالصحيح

 التاسع د التفسير الأول
الاستنتاج/ 
 ب الاستنباط

 العاشر ب التفسير الثاني
الاستنتاج/ 
 أ الاستنباط

 الثالث
مهارة تقويم 
الحجج 
 )المناقشات(

الحادي  ج
 عشر

مهارة تقويم الحجج 
 )المناقشات(

 ب

 أ التفسير الرابع
الثاني 
 عشر

مهارة تقويم الحجج 
 )المناقشات(

 ب

 الخامس
قويم مهارة ت

الحجج 
 )المناقشات(

 أ
الثالث 
 أ الإستدلال عشر

 ج الإستدلال الرابع عشر أ التفسير السادس

 السابع
الاستنتاج/ 
 الاستنباط

 ب
الخامس 
 عشر

 أ الإستدلال

 الثامن
الاستنتاج/ 
 الاستنباط

 د
السادس 
 عشر

 ب أو د الإستدلال

 :التفكير الناقد اختبارصدق 

الباحثة ثلاثة أنواع من أنواع الصدق للتَّأكد من صلاحيَّة اعتمدت في الدراسة الحالية 
 الأداة وهي:

 (0) علـى الإختبـاروذلـك بعـرض  ،مـيندق المحكِّ ص   لجأت الباحثة لإستخدام مين:صدق المحكِّ  .أ
ــنفس، وذلــك  مــن ذوى الاختصــاص محكمــين فــي جامعــة النجــاح الوطنيــة فــي تخصــص علــم ال
وأجمـع  أسـئلة الإختبـار،وسـلامة صـياغة  ،مـن أجلـه عـدَّ ا أ  لمـ الإختبـارأكد من مناسبة بهدف التَّ 
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 المحكمــون علــى صــلاحية الأســئلة، كمــا تــم القيــام بــبعض التعــديلات اللغويــة، وهــذا بــدوره أشــار
 .مقبولمنطقي ع بصدق يتمتَّ  الإختبارإلى أن 

رتبـاط احـتفظ اختبـار التفكيـر الناقـد بالسـتة عشـر سـؤال بسـبب دلالـة معـاملات الا صدق البناء: .ب
(، الأمـر α  =.0.0لجميع الأسئلة بالدرجة الكليـة لاختبـار التفكيـر الناقـد عنـد مسـتوى الدلالـة )

وتمتعـــه بصـــدق البنـــاء، وتراوحـــت معـــاملات  التفكيـــر الناقـــدالـــذِّي يشـــير الـــى صـــلاحية اختبـــار 
ام (، ومــن الجــدير ذكــره فقــد تــم اســتخد094.الــى  020.الإرتبــاط للأســئلة بالدرجــة الكليــة بــين )

ـــاط الثنـــائي المتسلســـل ) ـــار معامـــل الإرتب ـــه الإختبـــار الإحصـــائي Point Biserialاختب ( كون
 ( والآخـر فئـوي أوصـحيح/ خطـأالمناسب لفحص معامل الارتباط بين متغيرين أحـدهما ثنـائي )

ح  نسبي )الدرجة الكلية(، والجدول التالي  .صدق البناء لإختبار التفكير الناقديوضِّ
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 صدق البناء لإختبار التفكير الناقد: 12جدول 

 السؤالرقم 
معامل الإرتباط 
 بالدرجة الكلية

مستوى 
 الدلالة

معامل الإرتباط 
 بالمجال

مستوى 
 الدلالة

*1.211 الأول  1.111 1.111** 1.111 

**1.111 الثاني  1.111 1.123** 1.111 

**1.181 الرابع  1.111 1.111** 1.111 

**1.111 سالساد  1.111 1.118** 1.111 

**1.122 التفسير  1.111   

**1.232 الثالث  1.113 1.111** 1.111 

**1.111 الخامس  1.111 1.181** 1.111 

**1.118 الحادي عشر  1.111 1.111** 1.111 

**1.118 الثاني عشر  1.111 1.111** 1.111 

**1.312 مهارة تقويم الحجج )المناقشات(  1.111   

**1.111 لسابعا  1.111 1.111** 1.111 

**1.111 الثامن  1.111 1.318** 1.111 

**1.111 التاسع  1.111 1.812** 1.111 

**1.111 العاشر  1.111 1.811** 1.111 

**1.313 الاستنتاج/ الاستنباط  1.111   

**1.111 الثالث عشر  1.121 1.138** 1.111 

**1.181 الرابع عشر  1.111 1.112** 111.1  

**1.133 الخامس عشر  1.111 1.111** 1.111 

**1.111 السادس عشر  1.111 1.123** 1.111 

**1.321 الإستدلال  1.111   
 (α  =.0.1** دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )

 (α  =.0.0* دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )
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 الصدق التمييزي: .ت

صدق المقارنة الطرفية أو ما من خلال لناقد اختبار التفكير امن صدق ة الباحث تتأكد
يسمى الصدق التمييزي، إذ تم احتساب درجات أفراد العينة على الدرجة الكلية للإختبار، وتم بعد 
ذلك ترتيب درجاتهم تنازلياً، ثم تصنيفهم في ضوء مجموعتين؛ مجموعة الدرجات العليا في اختبار 

( طالبة، ومجموعة الدرجات 29ن حجم العينة وذلك بواقع )( م%22التفكير الناقد ومثلوا ما نسبته )
( من حجم العينة أيضاً، وتم إجراء اختبار %22الدنيا في اختبار التفكير الناقد ومثلوا ما نسبته )

)ت( لمجموعتين مستقلتين وذلك بهدف الكشف عن دلالة الفروق بين المجموعتين، وهذا كأحد 
من هذا الصدق هو التأكد عن قدرة الإختبار في الكشف عن مؤشرات صدق الأداة، إذ أن الهدف 

المنخفض، ونتائج  الطالبات من ذوات التفكير الناقد المرتفع من الطالبات من ذوات التفكير الناقد
 يبين ذلك. الجدول التالي

ـــــــا: 13جـــــــدول  ـــــــين متوســـــــطي المجموعـــــــة العلي ـــــــة الفـــــــروق ب ـــــــار )ت( لدلال ـــــــائج اختب  نت
 لإختبار التفكير الناقد والمجموعة الدنيا

 (29المجموعة الدنيا )ن= (29المجموعة العليا )ن=
 مستوى الدلالة قيمة )ت(

 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط

1.0.3 3092 2042 .00. 1.09.** .0... 
 (α  =.0..1** دال إحصائياً عند مستوى )  

( α  =.0.0)  روق ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوىود فــوجــ يتضــح مــن الجــدول الســابق        
فــي اختبــار التفكيــر الناقــد، إذ بلــغ المتوســط  طالبــات الــدرجات العليــا وطالبــات الــدرجات الــدنيابــين 

(، وبلـــــغ المتوســـــط 3092( وبـــــانحراف معيـــــاري قـــــدره )1.0.3الحســـــابي لمجوعـــــة الـــــدرجات العليـــــا )
النتـــائج تؤكــــد  هــــذه(، و .00.بــــانحراف معيـــاري قـــدره )( و 2042الحســـابي لمجوعـــة الــــدرجات الـــدنيا )

 الكشف عن الفروق الفردية بين الطالبات.وصلاحيته في الصدق التمييزي لإختبار التفكير الناقد 
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 :اختبار التفكير الناقدلأسئلة  الصعوبةمعامل 

للإختبار ككل  الصعوبة(، وبلغ معامل 1.18-1.11بين ) الصعوبةمعاملات تراوحت 
تساوي واحد  السهولةهذا بدوره يشير الى ميل الإختبار الى الصعوبة، إذ أن معامل (، و 1.11)

(، 1.11إختبار التعميم الرياضي قد بلغ ) سهولة، وعليه فإن معامل الصعوبةمطروحاً منه معامل 
 ( يبيّن معامل صعوبة أسئلة اختبار التفكير الناقد.1والملحق رقم )

 :لناقدالتفكير ا ختبارحساب ثبات ا

كودر الإتساق الداخلي باستخدام معادلة طريقة عمدت الباحثة الى حساب الثبات باستخدام 
، وبلغ (1/1( لأن أسئلة الإختبار من نوع ثنائي )Kuder Richardson-20) 21-ريتشاردسون

 يبيّن معامل الثبات للمجالات والأداة ككل. والجدول التالي، (1.33)ل الثبات معام

 (71كودر ريتشاردسون ) ات اختبار التفكير الناقد بطريقةمعامل ثب: 14جدول 

 (02معامل الثبات بطريقة كودر ريتشاردسون ) المجالات

 002. التفسير

 092. تقييم الحجج )المناقشات(

 .02. الإستنباط

 093. الإستدلال

 022. الأداة ككل

 :لتفكير الناقدلإختبار ا حساب معاملات التمييز

تراوحت معامل التمييز على الخاص بحساب معاملات التمييز، باستخدام القانون السابق 
( وهو معامل 1.18(، أما متوسط معاملات التمييز فقد بلغ )1.11-1.11)الإختبار بين أسئلة 
فضل لواحد كان ذلك أ( وأقترب الى ا1.21، فكلما زاد معامل التمييز عن المحك )مقبولتمييز 
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فحص الخصائص السيكومترية لإختبار التفكير في ضوء ما أسفرت عنه نتائج ، و (2111)علام، 
 (.11( سؤالًا، وعليه كانت أقصى درجة على الإختبار هي )11استقر الاختبار على )، الناقد 

جراء الدِّراسة: 3.4  خطوات تطبيق وا 

 الية:التَّ وفق الخطوات لقد تمَّ إجراء هذه الدِّراسة بالتَّسلسل، 

  ِّوتحديده.راسة حصر مجتمع الد 

 .تحديد حجم وطريقة اختيار عينة الدراسة 

  إعداد أدوات جمع البيانات وتحكيمها والمتمثلة بمقياس الكفـاءة الذاتيـة المدركـة واختبـاري التفكيـر
  الناقد والتعميم الرياضي.

 التربية والتعليم في مدينـة  الحصول على كتاب تسهيل مهمة من الدراسات العليا لمخاطبة مديرية
 نابلس لجمع البيانات من إجدى مدارس المدينة.

  في منطقة المخفيـة فـي مدينـة نـابلس والتنسـيق  سعيد بن عامر الثانوية للبناتالتوجّه الى مدرسة
 مع مديرة المدرسة ومعلمات الرياضيات.

 تفريغها باستخدام برنامم ث البياناتجمع  توزيع أدوات الدراسة، ثم( جSPSS). 

 تحليل البيانات والإجابة عن أسئلة الدراسة. 

  َّعلى ذلك.وصيات بناءً التَّ ب ومانقشتها والخروجتائج عليق على النَّ الت 
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 المعالجات الإحصائية: 3.2

ة للعلوم الإحصائيَّ  ةزمبرنامج الرُّ  ت الباحثةاستخدم ،راسةللإجابة عن تساؤلات الدِّ 
 :ة الآتيةالمعالجات الإحصائيَّ  استخدام وتمَّ ( SPSSة )الاجتماعيَّ 

   ةوالإنحرافات المعياريَّ ، ةطات الحسابيَّ توسِّ الم. 

 ( معامل الإرتباط الثنائي المتسلسلPoint Biserial Correlation Coefficient.) 

  صدق الاختبار باستخدام معاملات ارتباط( بيرسونPearson Correlation Coefficient ،)
الإرتباط بين المتغيرات الثلاثة؛ الكفاءة الذاتية المدركة والتعميم الرياضي ولفحص معاملات 

 والتفكير الناقد.

  مستقلتين لمجموعتين متوسطين حسابييناختبار فحص دلالة الفرق بين (Independent 

Samples T-test ( لفحص تأثير كل نوع المجموعة  )العليا والدنيا( على المتغيرات الثلاثة
 بالكفاءة الذاتية المدركة والتعميم الرياضي والتفكير الناقد لحساب الصدق التمييزي. المتمثلة

 " كرونباخ ألفاثبات الاختبار باستخدام" (Cronbach's Alpha) 2-وكودر ريتشاردسون. 
(Kuder-Richardson Formula-20). 

 ( اختبار ت لعينة واحدةOne Sample T-Testلتحديد مستويات الكفاءة الذ ) اتية المدركة
والتعميم الرياضي والتفكير الناقد من خلال مقارنة متوسط العينة لدى هذه المتغيرات بقيم محكية 

 مناسبة.

  اختبار تحليل الإنحدار الخطي المتعدد لفحص تأثير الكفاءة الذاتية المدركة والتفكير الناقد على
 القدرة على التعميم الرياضي.

 إختبار تحليل التباين الأحا( ديOne Way ANOVA لفحص تأثير متغير التحصيل في )
 الرياضيات على المتغيرات الثلاثة؛ الكفاءة الذاتية المدركة والتعميم الرياضي والتفكير الناقد.
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 ( أحد إختبار المقارنات البعديةPost Hoc Test لفحص دلالة الفروق بحسب متغير )
لمدركة والتعميم الرياضي والتفكير الناقد، وسيتم التحصيل الدراسي في متغيرات الكفاءة الذاتية ا

 ( لهذا الغرض.Scheffeeاستخدام اختبار شيفيه )

 متغيِّرات الدِّراسة: 3.8

 المتغيِّرات المستقلّة:  .أ

 ( :35-75، 74-64، 63-63التحصــيل الدراســي فــي الرياضــيات ولــه ســتة مســتويات هــي ،
  (.68، أكثر من 58-68، 36-46

ـــرات التّ  .ب ـــل فـــي ابعـــة: المتغيِّ ـــة والمجـــالات لأدوات الـــدرجاتوتتمث ـــة المدركـــة  الكلي ـــاءة الذاتي الكف
 والتعميم الرياضي والتفكير الناقد.
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 الفصل الرابع
 نتائج الدراسة

 
 النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 1.0

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني 1.7

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث 1.3

 المتعلقة بالسؤال الرابع النتائج 1.1

 النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس 1.5

 النتائج المتعلقة بالسؤال السادس 1.4

 النتائج المتعلقة بالسؤال السابع 1.2
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 الفصل الرابع
 نتائج الدِّراسة

ــلت إليهــا الدِّراســة،  راســة وفيمــا يلــي نتــائج الدِّ يتضــمن هــذا الفصــل عرضــاً للنَّتــائج التــي توصَّ
 بعاً لتسلسل الأسئلة:ت

 النتائج المتعلِّقة بالسُّؤال الأول: 1.0

درجة الكفاءة الذاتية المدركة لدى طالبات الصف العاشر ما ": ؤال علىهذا السُّ  نصّ 
 ؟"الأساسي في المدارس الحكومية في مدينة نابلس

ــــؤال،وللإجابــــة عــــن  ــــ تــــمَّ  هــــذا السُّ يَّــــة، الانحرافــــات المعيار ة، و طات الحســــابيَّ اســــتخراج المتوسِّ
المجـال الإنفعـالي، والمجـال الإجتمـاعي، لفقرات مقياس الكفاءة الذاتيـة المدركـة والمجـالات الخمسـة؛ 

، والدرجــة الكليــة، ومــن ثــم ترتيبهــا ومجــال الإصــرار والمثــابرة، والمجــال المعرفــي، والمجــال الأكــاديمي
بـين الـدرجات المرتفعـة  حديـد خمـس فتـرات للفصـلتنازلياً وفـق المتوسِّـط الحسـابي، وقامـت الباحثـة بت

ـــرات ) 0( ثـــم قســـمته علـــى 4=  1-0والمنخفضـــة؛ إذ حســـبت طـــول المـــدى وهـــو ) ( .0.=  4/0فت
، رجاتللفصـل مـا بـين الـدَّ ، اليالتقـدير التّـَ ت الباحثـةاعتمـد( وعليـه .0.وعليه فـإن طـول الفتـرة هـو )

 تائج.ن هذه النَّ الي يبيِّ والجدول التَّ 

 منخفضة جداً  .10-1من 

 منخفضة 2091 – 10.1من 

 طةمتوسِّ  3042 – 2092من 

 مرتفعة 4023 – 3043من 

 مرتفعة جداً  0 - 4024من 
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ــــــــــ: 15جــــــــــدول  ــــــــــطات الحســــــــــابيّ المتوسِّ للدرجــــــــــة قــــــــــديرات ة والتّ ة والانحرافــــــــــات المعياريّ
 بة تنازلياً مرتّ المدركة الكلية والفقرات والمجالات لمقياس الكفاءة الذاتية 

ترتيبها 
 في الأداة

 الفقرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 التقدير

 مرتفعة 1.07 1.15 اعمل باجتهاد اذا فشلت في عمل ما. 14

 مرتفعة 0.94 1.09 استطيع كسب محبة الاخرين بسهولة. 11

 فعةمرت 1.12 1.08 اجد الصعوبة في تحضير واجباتي المدرسية. 22

 متوسطة 1.02 3.16 أتراجع بسهولة عندما اواجه المشكلات. 15
 متوسطة 0.94 3.11 اواجه صعوبة في التعامل مع الاخرين. 7

 متوسطة 1.00 3.10 اجد الصعوبة في فهم ما أقرأ. 21

 متوسطة 1.00 3.10 اترك المهام والاعمال قبل اتمامها. 13

 متوسطة 1.02 3.09 اواجه صعوبة في تذكر الاشياء. 20

 متوسطة 0.96 3.09 اجد صعوبة في الجلوس هادئا لوقت طويلًا. 5

اجد الفنون كالرسم والموسيقى والمسرح مضيعة  19
 للوقت.

3.07 1.02 
 متوسطة

 متوسطة 0.99 3.07 اتصف بأنني شخص هاديء ومتزن. 4

 متوسطة 0.87 3.07 افقد السيطرة على تصرفاتي عندما اغضب. 1

يع المحافظة على علاقات حميمة مع استط 10
 اقربائي.

 متوسطة 1.01 3.06

استطيع التعامل بفعالية مع الضغوط الحياتية التي  3
 تواجهني.

 متوسطة 1.00 3.06

 متوسطة 1.00 3.05 يحدثني اصدقائي عن مشكلاتهم. 9

 متوسطة 0.95 3.03 اصاب بالاحباط لمجرد فشلي اول مرة. 16

 متوسطة 0.96 3.03 ة واسعة.لدي معلومات عام 17

 متوسطة 0.92 3.00 احقق اهدافي حتى لو فشلت عدة مرات. 12

 متوسطة 1.08 2.99 افتقد القدرة على تكوين صداقات جديدة. 8

 متوسطة 1.01 2.99 استطيع ان استرخي عندما اريد ذلك. 6

 متوسطة 0.99 2.93 استطيع التغلب على شعوري بالقلق. 2

 متوسطة 1.00 2.93 ي شخص ذكي.اعتقد أنن 24

 متوسطة 1.00 2.93 يمكنني أن انجز واجباتي الدراسية اولًا بأول. 23



67 

 

ترتيبها 
 في الأداة

 الفقرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 التقدير

 متوسطة 0.99 2.93 اشعر بالملل عند مطالعة الكتب والمقالات العلمية. 18

 متوسطة 0.98 2.93 أستطيع التخطيط لحياتي الدراسية. 25

 متوسطة 1.66 3.02 المجال الإجتماعي
 متوسطة 1.61 2.98 ل الإنفعاليالمجا

 متوسطة 1.65 2.97 مجال الإصرار والمثابرة
 متوسطة 1.69 2.97 المجال المعرفي
 متوسطة 1.72 2.92 المجال الأكاديمي

 متوسطة 1.58 2.98 )الكفاءة الذاتية المدركة( الدرجة الكلية

مستوى الفقرات التِّي تقيس و الدرجة الكلية والمجالات أنَّ  السابقيتضِّح من نتائج الجدول 
الكفاءة الذاتية المدركة لدى طالبات الصف العاشر الأساسي في المدارس الحكومية في مدينة 

للكفاءة درجة الكلية إذ بلغ المتوسط الحسابي لل، تقديراتها تتراوح بين مرتفعة ومتوسطةكانت  نابلس
الكفاءة الذاتية المدركة مستوى يعني أن وهذا ، (.00.وبانحراف معياري )( .206)الذاتية المدركة 

ونصت هذه  ؛(14جاءت الفقرة رقم )فأما أعلى الفقرات تقديراً لدى العينة جاء عموماً متوسطاً، 
" وهذا يشير الى درجة مرتفعة من الإصرار اعمل باجتهاد اذا فشلت في عمل ما."الفقرة على 

(، أما أدنى 10.2( وبانحراف معياري قدره )4010والمثابرة حيث جاء المتوسط الحسابي لهذه الفقرة )
، "أستطيع التخطيط لحياتي الدراسية"(، ونصت هذه الفقرة على 20هذه الفقرات تقديراً فكانت الفقرة )

(، وهذا يشير الى أن طالبات الصف .06.( وبانحراف معياري )2063إذ جاء متوسطها الحسابي )
 ي مسألة التخطيط للحياة الدراسية.العاشر الأساسي يواجهن بعض المشكلات ف

وفي الحقيقة لا يمكن اصدار حكم دقيق على مستوى الكفاءة الذاتية المدركة ومجالاتها 
لدى العينة إذا اعتمدنا فقط على المتوسطات الحسابية للدرجة الكلية وللمجالات، فهذا الحكم لا 

مستوى الكفاءة الذاتية المدركة ومجالاتها  يأخذ بعين الإعتبار الإنحرافات المعيارية، والكفيل بتقدير
بشكل دقيق اعتماداً على المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية هو اختبار ت لعينة واحدة 

(One Sample T-Test) للمقارنة بين متوسط العينة عند الدرجة الكلية ؛ إذ يستخدم هذا الإختبار
لمقياس المتبع هو ليكرت الخماسي، فيمكن اعتبار والمجالات ومتوسط المجتمع النظري، وكون ا
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( لإنها تفصل ما بين التقديرات المرتفعة والمنخفضة، وعليه تمَّ مقارنة 3متوسط المجتمع القيمة )
 ن ذلك.الي يبيِّ ، والجدول التَّ (3متوسط العينة مع القيمة المحكيّة )

احــــــدة للفــــــرق بــــــين متوســــــط العينــــــة ومتوســــــط ت لعينــــــة و نتــــــائج اختبــــــار : 16جــــــدول 
 المجتمع لمقياس الكفاءة الذاتية المدركة ومجالاتها

 المجالات
 المجتمع العينة

درجات  قيمة ت
 الحرية

مستوى 
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الإنحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

 17761 95 17315 1.61 3 1.61 2.98 المجال الانفعالي

 17758 95 17311 1.66 3 1.66 3.02 المجال الاجتماعي

 17662 95 17439 1.65 3 1.65 2.97 مجال الإصرار والمثابرة

 17635 95 17476 1.69 3 1.69 2.97 المجال المعرفي

 17316 95 1713 1.72 3 1.72 2.92 المجال الاكاديمي

 الدرجة الكلية 
 17675 95 17421 1.58 3 1.58 2.98 (الكفاءة الذاتية المدركة)

 (α  =1.11دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة ) 

( α  =.0.0) عند مستوى الدَّلالة دالة إحصائيَّاً ق ، عدم وجود فرو يتضح من نتائج السابق
فقد جاءت جميع ، لدى الدرجة الكلية والخمسة مجالات للأداة والقيمة المحكيةالعيِّنة بين متوسط 
مستوى الكفاءة الذاتية المدركة عند الدرجة الكلية وهذا يعني أنَّ غير دالة إحصائية، قيم )ت( 

 ومجالاتها كانت متوسطة.

اختبار استخدمت الباحثة  مقياس الكفاءة الذاتية المدركةولفحص دلالة الفروق بين مجالات 
دام اختبار لاستخ إضافة (Repeated MANOVAتحليل التباين المتعدد للقياسات المتكررة )

 (، والنتائج الخاصة بذلك يوضحها الجدول التالي:Wilks Lambdaولكس لامدا )
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ـــــــة الفـــــــروق بـــــــين  اختبـــــــارنتـــــــائج : 17جـــــــدول  ـــــــدا لدلال ـــــــاس  مجـــــــالاتولكـــــــس لامب مقي
 الكفاءة الذاتية المدركة

 قيمة ولكس لامبدا

Wilks’ Lambda 

 )ف(
درجات حرية 

 البسط
ة درجات حري
 المقام

 مستوى الدلالة

1.118 1.313 1 12 1.111 

 (α  =1.11دالة إحصائياً عند )*

 مقياس الكفاءة الذاتية المدركةيتضح من نتائج الجدول السابق أن الفروقات بين مجالات 
 .(α  =1.11دالة إحصائية عند )غير كانت 

 النتائج المتعلِّقة بالسُّؤال الثاني: 1.7

درجة القدرة على التعميم الرياضي لدى طالبات الصف ما ": علىؤال هذا السُّ  نصّ 
 ؟" العاشر الأساسي في المدارس الحكومية في مدينة نابلس

ــــؤال،وللإجابــــة عــــن  ــــ تــــمَّ  هــــذا السُّ يَّــــة، ة، والانحرافــــات المعيار طات الحســــابيَّ اســــتخراج المتوسِّ
، الجبـــر، والهندســـة، والأعـــداد، والقيـــاس؛ لأســـئلة اختبـــار التعمـــيم الرياضـــي وللمجـــالات الأربعـــة فيـــه

ــوالدرجــة الكليــة للإختبــار ــاً وفــق المتوسِّ وقامــت الباحثــة بتحديــد  ط الحســابي،، ومــن ثــم ترتيبهــا تنازلي
للفصـل ، اليالتقـدير التّـَ ت الباحثـةاعتمـدخمس فترات للفصل بين الدرجات المرتفعة والمنخفضـة؛ إذ 

 تائج.ن هذه النَّ يبيِّ الي ، والجدول التَّ رجاتما بين الدَّ 

 منخفضة جداً  .02.-.من 

 منخفضة .04. – 021.من 

 طةمتوسِّ  .09. – 041.من 

 مرتفعة ..0.-091.من 

 مرتفعة جداً  ..10 – 0.1.من 
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ــــــــــ: 18جــــــــــدول  ــــــــــطات الحســــــــــابيّ المتوسِّ للدرجــــــــــة قــــــــــديرات ة والتّ ة والانحرافــــــــــات المعياريّ
 بة تنازلياً مرتّ سئلة لإختبار التعميم الرياضي الكلية والمجالات والأ

 التقدير الانحراف المعياري المتوسط الحسابي رقم السؤال
 مرتفعة 1.49 1.63 9
 متوسطة 1.49 1.60 11
 متوسطة 1.49 1.59 6
 متوسطة 1.50 1.56 14
 متوسطة 1.50 1.49 5
 متوسطة 1.50 1.47 3
 متوسطة 1.50 1.47 11
 متوسطة 1.50 1.44 12
 منخفضة 1.48 1.34 1
 منخفضة 1.45 1.27 8
 منخفضة 1.45 1.27 7
 منخفضة جداً  1.37 1.17 13
 منخفضة جداً  1.37 1.17 4
 منخفضة جداً  1.31 1.10 2

 متوسطة 1733 1754 القياس
 متوسطة 1731 1751 الأعداد
 منخفضة 1726 1738 الجبر

 منخفضة جداً  1727 1718 الهندسة
 ة الكليةالدرج

 متوسطة 1.00 0..1 )التعميم الرياضي(

مستوى التعميم الرياضي لدى التِّي تقيس  الأسئلةأنَّ  السابقيتضِّح من نتائج الجدول 
 إذ جاء تقدير، تقديراتها تتراوح بين مرتفعة ومنخفضة جداً كانت طالبات الصف العاشر الأساسي 

بمتوسط حسابي قدره يهن متوسطة بوجهٍ عام و للقدرة على التعميم الرياضي لدالدرجة الكلية 
هذا  ونصّ  ؛(6رقم ) السؤال فجاءتقديراً الأسئلة أما أعلى (، 022.وبانحراف معياري )( 041.)

" وهذا 0120. ،.00.، 0320. ،020. ،0920. أي من الأعداد الآتية هو الأصغر؟السؤال على "
( وبانحراف معياري 093.ابي لهذا السؤال )السؤال ينتمي الى مجال الأعداد، وبلغ المتوسط الحس

 (، ونص هذ السؤال على:2(، أما أدنى هذه الأسئلة تقديراً فكان السؤال )046.قدره )
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 الشكل السداسي المنتظم أ ب ج د هـ، ما قيمة الزاوية أ ه ج؟

 

 .121.     د. 11.    ج. 11.      ب. 11أ. 

(، مع العلم أن هذا 031.( وبانحراف معياري ).01.هذا السؤال )وبلغ المتوسط الحسابي ل
، وهذا قد يشير الى ان طالبات الصف العاشر الأساسي كان الهندسةالسؤال ينتمي الى مجال 

 لديهن مشكلة في حل هذا السؤال.

وأشارت النتائج الى أن تقديرات مجالات التعميم الرياضي تراوحت بين منخفضة جداً 
( وبانحراف معياري قدره 004.جاء تقدير مجال القياس متوسطاً بمتوسط حسابي قدره )ومتوسطة؛ ف

( وبانحراف 001.بتقدير متوسط كذلك وبمتوسط حسابي قدره ) الأعداد(، ثم تلاه مجال 033.)
( .03.إذ كان تقديره منخفضاً وبلغ متوسطه الحسابي ) الجبر(، ثم جاء ثالثاً مجال .03.معياري )

(، وأخيراً جاء مجال الهندسة بتقدير منخفض جداً، إذ بلغ المتوسط 029.معياري )وبانحراف 
 (.022.( وبانحراف معياري قدره ).01.الحسابي لهذا المجال )

وكما تم اسلافه سابقاً لا يمكن اصدار حكم دقيق على مستوى التعميم الرياضي ومجالاته 
بية للدرجة الكلية وللمجالات، فهذا الحكم لا لدى العينة إذا اعتمدنا فقط على المتوسطات الحسا

 Oneيأخذ بعين الإعتبار الإنحرافات المعيارية، وعليه تم استخدام اختبار ت لعينة واحدة )

Sample T-Test (، وكون المقياس المتبع هو ثنائي )نعم/ لا(، فيمكن اعتبار متوسط المجتمع
فعة والمنخفضة، وعليه تمَّ مقارنة متوسط العينة مع ( لإنها تفصل ما بين التقديرات المرت00.القيمة )

 ن ذلك.الي يبيِّ ، والجدول التَّ (00.القيمة المحكيّة )
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ت لعينــــــة واحــــــدة للفــــــرق بــــــين متوســــــط العينــــــة ومتوســــــط نتــــــائج اختبــــــار : 19جــــــدول 
 المجتمع لإختبار التعميم الرياضي

 المجالات
 المجتمع العينة

ات درج قيمة ت
 الحرية

مستوى 
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الإنحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

 17111 95 **47279 1726 175 1726 1738 الجبر

 17111 95 **117455 1727 175 1727 1718 الهندسة

 17865 95 17171 1731 175 1731 1751 الأعداد

 17277 95 17194 1733 175 1733 1754 القياس

 الدرجة الكلية
 )التعميم الرياضي( 

1741 1722 175 1722 47523** 95 17111 

 (α  =.0..1دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة ) 

   عند مستوى الدَّلالة ذات دلالة إحصائية ق ، وجود فرو السابقيتضح من نتائج الجدول 
(α  =.0.0 بين متوسط ) ية ومجالي الجبر والهندسة والقيمة المحكية، لدى الدرجة الكلالعيِّنة

مستوى القدرة على التعميم الرياضي بوجهٍ عام ومجالي ، وهذا يعني أنَّ ولصالح القيمة المحكية
، وهذا ئياً من المستوى المتوسطإحصا دالٍ  وبشكلٍ  الجبر والهندسة جميعها جاءت متوسطاتها أقل

الكلية ومجالي الجبر والهندسة جاءت تقديراتها أن التعميم الرياضي لدى الدرجة يعبّر عن 
منخفضة، أما مجالي الأعداد والقياس فقد جاء تقديرها متوسط بسبب عدم دلالة الفروق بين 
متوسطي العينة في هذين المجالين والدرجة المحكية إذ كان قيم )ت( في الحالتين غير دالة 

 .(α  =.0.0)إحصائياً عند 

اختبار تحليل استخدمت الباحثة  التعميم الرياضيمجالات  ولفحص دلالة الفروق بين
لاستخدام اختبار ولكس  إضافة (Repeated MANOVAالتباين المتعدد للقياسات المتكررة )

 (، والنتائج الخاصة بذلك يوضحها الجدول التالي:Wilks Lambdaلامدا )
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ـــــــائج : 20جـــــــدول  ـــــــارنت ـــــــد اختب ـــــــس لامب ـــــــين ولك ـــــــروق ب ـــــــة الف ـــــــار  مجـــــــالاتا لدلال اختب
 التعميم الرياضي

 قيمة ولكس لامبدا
Wilks’ Lambda )ف( 

درجات حرية 
 البسط

درجات حرية 
 المقام

 مستوى الدلالة

1.112 13.111** 1 11 1.111 
 (α  =1.111دالة إحصائياً عند ) 

كانت يم الرياضي اختبار التعميتضح من نتائج الجدول السابق أن الفروقات بين مجالات 
اختبار التعميم الرياضي (، ولمعرفة طبيعة الفروقات بين مجالات α  =1.11دالة إحصائية عند )

 ( للمقارنات الثنائية وكانت النتائج على النحو التالي:Sidakتم استخدام اختبار سيداك )
 

ــــــــائج : 21جــــــــدول  ــــــــارنت ــــــــين متوســــــــطات للمقارنــــــــات ال (Sidak)ســــــــداك  اختب ــــــــة ب ثنائي
 مجالات اختبار التعميم الرياضي

 القياس الأعداد الهندسة المجالات
 *1.111- *1.118- *1.213 الجبر
 *1.111- *1.121-  الهندسة
 1.111-   الأعداد

 (.α  =1.11)* دالة إحصائياً عند 

كانت  اضيجميع مجالات التعميم الريأن الفروقات بين  السابقيتضح من نتائج الجدول 
، عدا الفرق بين مجالي الأعداد والقياس فلم تكن الفروقات (α  =1.11عند ) إحصائيةذات دلالة 

واتضح أن الفروقات ذات الدلالة كانت بين مجال الجبر  (،α  =1.11دالة إحصائياً عند )
مجالي والهندسة ولصالح مجال الجبر، وبين مجالي الجبر والأعداد ولصالح مجال الأعداد، وبين 

الجبر والقياس ولصالح مجال القياس، وبين مجالي الهندسة والأعداد ولصالح مجال الأعداد، وبين 
مجالي الهندسة والقياس ولصالح مجال القياس، ويمكن ترتيب مجالات التعميم الرياضي وفقاً 

 لمتوسطاتها الحسابية تنازلياً على النحو التالي:
 .القياس والأعداد 
  .الجبر 
 الهندسة . 
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 :الثالثالنتائج المتعلِّقة بالسُّؤال  1.3
درجة القدرة على التفكير الناقد لدى طالبات الصف العاشر ما ": ؤال علىهذا السُّ  نصّ 

 ؟" الأساسي في المدارس الحكومية في مدينة نابلس

ــــؤال،وللإجابــــة عــــن  ــــ تــــمَّ  هــــذا السُّ يَّــــة، عيار ة، والانحرافــــات المطات الحســــابيَّ اســــتخراج المتوسِّ
التفســـــير، وتقيــــيم الحجـــــج )المناقشـــــات(، لأســــئلة اختبـــــار التفكيــــر الناقـــــد وللمجــــالات الأربعـــــة فيــــه؛ 

ــ، والدرجــة الكليــة للإختبــاروالإســتباط، والإســتدلال  ط الحســابي،، ومــن ثــم ترتيبهــا تنازليــاً وفــق المتوسِّ
 ت الباحثـةاعتمـدفضـة؛ إذ وقامت الباحثة بتحديد خمس فترات للفصـل بـين الـدرجات المرتفعـة والمنخ

 تائج.ن هذه النَّ الي يبيِّ ، والجدول التَّ رجاتللفصل ما بين الدَّ ، اليالتقدير التَّ 

 منخفضة جداً  .02.-.من 

 منخفضة .04. – 021.من 

 طةمتوسِّ  .09. – 041.من 

 مرتفعة ..0.-091.من 

 مرتفعة جداً  ..10 – 0.1.من 
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ــــــــــ: 22جــــــــــدول  ــــــــــطات الحســــــــــابيّ المتوسِّ للدرجــــــــــة قــــــــــديرات ة والتّ ة والانحرافــــــــــات المعياريّ
 بة تنازلياً مرتّ الكلية والمجالات والأسئلة لإختبار التفكير الناقد 

 التقدير الانحراف المعياري المتوسط الحسابي رقم السؤال
 متوسطة 501. 481. 2
 متوسطة 501. 471. 1

 متوسطة 501. 461. 5

 متوسطة 501. 421. 6

 متوسطة 501. 421. 3

 متوسطة 491. 411. 11

 منخفضة 491. 401. 4

 منخفضة 481. 351. 16

 منخفضة 471. 331. 13

 منخفضة 471. 311. 7

 منخفضة 471. 311. 12

 منخفضة 461. 301. 9

 منخفضة 451. 271. 8

 منخفضة 411. 211. 10

 منخفضة جداً  401. 201. 14

 منخفضة جداً  391. 191. 15

 متوسطة 1.11 1.11 التفسير
تقييم الحجج 
 )المناقشات(

1.11 1.12 
 منخفضة

 منخفضة 1.11 1.23 الإستنباط
 منخفضة 1.28 1.23 الإستدلال

الدرجة الكلية 
 )التفكير الناقد(

1.11 1.22 
 منخفضة

الناقد لدى طالبات  مستوى التفكيرالتِّي تقيس  الأسئلةأنَّ  السابقيتضِّح من نتائج الجدول 
الدرجة  إذ جاء تقدير، تقديراتها تتراوح بين متوسطة ومنخفضة جداً كانت الصف العاشر الأساسي 

وبانحراف ( 030.بمتوسط حسابي قدره )للقدرة على التفكير الناقد لديهن منخفضة بوجهٍ عام و الكلية 
والذي دار حول تفسير مكونات  ؛(2رقم ) السؤال فجاءتقديراً الأسئلة أما أعلى (، 022.معياري )
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الغلاف الجوي، وهذا السؤال ينتمي الى مجال الغلاف الجوي، وبلغ المتوسط الحسابي لهذا السؤال 
(، والذي 10(، أما أدنى هذه الأسئلة تقديراً فكان السؤال ).00.( وبانحراف معياري قدره ).04.)

( وبانحراف معياري 016.سابي لهذا السؤال )دار حول الإستدلال لعبارة تربيعية، وبلغ المتوسط الح
(، مع العلم أن هذا السؤال ينتمي الى مجال الإستدلال، وهذا قد يشير الى ان طالبات 036.)

وأشارت النتائج الى أن تقديرات ان لديهن مشكلة في حل هذا السؤال، الصف العاشر الأساسي ك
فجاء تقدير مجال التفسير متوسطاً  مجالات التفكير الناقد تراوحت بين منخفضة ومتوسطة؛

(، ثم تلاه مجال تقييم الحجج .03.( وبانحراف معياري قدره )44..بمتوسط حسابي قدره )
(، ثم جاء 032.( وبانحراف معياري ).4..)المناقشات( بتقدير منخفض وبمتوسط حسابي قدره )

 (.022.متوسطهما الحسابي ) ثالثاً مجالي الإستنباط والإستدلال إذ كان تقديرهما منخفضاً وبلغ

وكما تم اسلافه سابقاً لا يمكن اصدار حكم دقيق على مستوى التفكير الناقد ومجالاته لدى 
العينة إذا اعتمدنا فقط على المتوسطات الحسابية للدرجة الكلية وللمجالات، فهذا الحكم لا يأخذ 

-One Sample Tار ت لعينة واحدة )بعين الإعتبار الإنحرافات المعيارية، وعليه تم استخدام اختب

Test( فيمكن اعتبار متوسط المجتمع القيمة ،)00.(، وكون المقياس المتبع هو ثنائي )نعم/ لا )
لإنها تفصل ما بين التقديرات المرتفعة والمنخفضة، وعليه تمَّ مقارنة متوسط العينة مع القيمة 

 ن ذلك.الي يبيِّ ، والجدول التَّ (00.المحكيّة )

ت لعينــــــة واحــــــدة للفــــــرق بــــــين متوســــــط العينــــــة ومتوســــــط نتــــــائج اختبــــــار : 23 جــــــدول
 المجتمع لإختبار التفكير الناقد

 المجالات
 المجتمع العينة

درجات  قيمة ت
 الحرية

مستوى 
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الإنحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

 17151 95 17981 1731 175 1731 1744 التفسير

تقييم الحجج 
 17112 95 **37126 1732 175 1732 1741 )المناقشات(

 17111 95 **67412 1735 175 1735 1727 الإستنباط

 17111 95 **87111 1728 175 1728 1727 الإستدلال

الدرجة الكلية 
 )التفكير الناقد(

1735 1722 175 1722 67887** 95 17111 

 (α  =.0.1دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )**
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   عند مستوى الدَّلالة ذات دلالة إحصائية ق ، وجود فرو السابقيتضح من نتائج الجدول 
(α  =.0.0 بين متوسط ) لدى الدرجة الكلية ومجالات تقييم الحجج )المناقشات( والإستنباط العيِّنة

مستوى القدرة على التفكير ، وهذا يعني أنَّ يمة المحكيةوالإستدلال والقيمة المحكية، ولصالح الق
ئياً إحصا دالٍ  وبشكلٍ  الناقد بوجهٍ عام ومجالاته الثلاثة السابق ذكرها جميعها جاءت متوسطاتها أقل

أن التفكير الناقد لدى الدرجة الكلية والمجالات الثلاثة جاءت ، وهذا يعبّر عن من المستوى المتوسط
، أما مجال التفسير فقد جاء تقديره متوسط بسبب عدم دلالة الفروق بين متوسط تقديراتها منخفضة

 .(α  =.0.0)العينة في هذا المجال والدرجة المحكية إذ كان قيمة )ت( غير دالة إحصائياً عند 

اختبار تحليل التباين استخدمت الباحثة  التفكير الناقدولفحص دلالة الفروق بين مجالات 
لاستخدام اختبار ولكس لامدا  إضافة (Repeated MANOVAت المتكررة )المتعدد للقياسا

(Wilks Lambda:والنتائج الخاصة بذلك يوضحها الجدول التالي ،) 

ـــــــائج : 24جـــــــدول  ـــــــارنت ـــــــين  اختب ـــــــروق ب ـــــــة الف ـــــــدا لدلال ـــــــس لامب ـــــــار  مجـــــــالاتولك اختب
 التفكير الناقد

 قيمة ولكس لامبدا
Wilks’ Lambda )ف( 

درجات حرية 
 البسط

درجات حرية 
 المقام

 مستوى الدلالة

1.311 8.211** 1 11 1.111 
 (α  =1.111دالة إحصائياً عند )** 

كانت دالة اختبار التفكير الناقد يتضح من نتائج الجدول السابق أن الفروقات بين مجالات 
تم تبار التفكير الناقد اخ(، ولمعرفة طبيعة الفروقات بين مجالات α  =1.11إحصائية عند )

 ( للمقارنات الثنائية وكانت النتائج على النحو التالي:Sidakاستخدام اختبار سيداك )
للمقارنــــــــات الثنائيــــــــة بــــــــين متوســــــــطات  (Sidak)ســــــــداك  اختبــــــــارنتــــــــائج : 25جــــــــدول 

 مجالات اختبار التفكير الناقد
 تدلالالإس الإستنباط تقييم الحجج المجالات
 *17172 *17167 17142 التفسير

 *17131 *17125  تقييم الحجج )المناقشات(

 17115   الإستنباط

 (.α  =1.11)* دالة إحصائياً عند 
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كانت ذات  معظم مجالات التفكير الناقدأن الفروقات بين  السابقيتضح من نتائج الجدول 
التفسير وتقييم الحجج )المناقشات(،  ، عدا الفرق بين مجالي(α  =1.11عند ) إحصائيةدلالة 

واتضح أن  (،α  =1.11وبين مجالي الإستنباط والإستدلال؛ فلم تكن الفروقات دالة إحصائياً عند )
الفروقات ذات الدلالة كانت بين مجالي التفسير والإستنباط ولصالح مجال التفسير، وبين مجالي 

مجالي تقييم الحجج )المناقشات( والإستنباط التفسير والإستدلال ولصالح مجال التفسير، وبين 
ولصالح مجال تقييم الحجج، وبين مجالي تقييم الحجج )المناقشات( والإستدلال ولصالح مجال 
تقييم الحجج، ويمكن ترتيب مجالات التعميم الرياضي وفقاً لمتوسطاتها الحسابية تنازلياً على النحو 

 التالي:
 .التفسير وتقييم الحجج 

 والإستدلال. الإستنباط 

 النتائج المتعلِّقة بالسُّؤال الرابع: 1.1
هل توجد علاقة إرتباطية بين متغيرات الكفاءة الذاتية المدركة ": ؤال علىهذا السُّ  نصّ 

والتعميم الرياضي والتفكير الناقد لدى طالبات الصف العاشر الأساسي في المدارس الحكومية في 
 ؟" مدينة نابلس

ــؤال،ن وللإجابــة عــ -Pearson Product)حســاب معــاملات إرتبــاط بيرســون  تــمَّ  هــذا السُّ

Moment Correlation Coefficient) والتعمـيم  ،بين الكفاءة الذاتية المدركة بجميـع مجالاتهمـا
ذا أظهــرت النتــائج دلالــة العلاقــة  الرياضــي بجميــع مجالاتــه، والتفكيــر الناقــد بجميــع مجالاتــه، بــين وا 

 Multiple) المتعـدد، سيتم استخدام اختبار تحليـل الانحـدار لهذه المتغيرات الثلاثة الدرجات الكلية

Regression والتعمــيم  نمســتقلا نمتغيــرا كــل مــن الكفــاءة الذاتيــة المدركــة والتفكيــر الناقــد( باعتبــار
 تائج.ن هذه النَّ الي يبيِّ والجدول التَّ  متغيراً تابعاً الرياضي 
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الكفــــــاءة الذاتيــــــة المدركــــــة والتعمــــــيم الرياضــــــي والتفكيــــــر الناقــــــد ومجالاتهــــــا )ن الإرتبــــــاط بــــــين  تبيرســــــون لمعــــــاملا اختبــــــارنتــــــائج : 26جــــــدول 
 =84) 

 المتغيرات
الكفاءة 
الذاتية 
 المدركة

 الإجتماعي العاطفي
الإصرار 
 الأكاديمي المعرفي والمثابرة

التعميم 
 اسالقي الأعداد الهدنسة الجبر الرياضي

التفكير 
 التفسير الناقد

تقييم 
 الإستنباط الحجج

               **881. العاطفي
              **683. **860. الإجتماعي
الإصرار 
 والمثابرة

.891** .743** .706** 
 

           

            **743. **698. **693. **886. المعرفي
           **766. **733. **700. **728. **884. الأكاديمي
التعميم 
 الرياضي

.335** .356** .349** .360** .187 .208*          

 **842. 157. 126. **326. **326. **269. **276. الجبر
 

       
        **670. **800. 191. *205. **357. **302. **345. **321. الهدنسة
       **547. **472. **815. *219. 198. **295. **282. **318. **300. الأعداد
      **322. 122. *218. **469. 012. 004.- 035. 075. 100. 051. القياس

     *203. **474. **546. **517. **600. **681. **691. **735. **706. **727. **805. التفكير الناقد
    **622. 077. **315. **297. **362. **377. **466. **386. **501. **459. **408. **502. التفسير

   **399. **732. 036. **431. **470. **431. **490. **543. **565. **562. **567. **518. **625. تقييم الحجج
 **378. 161. **757. 179. **297. **428. **357. **425. **398. **462. **500. **450. **549. **540. الإستنباط

 
 **545. **285. *248. **721. **291. **301. **342. **313. **408. **539. **554. **527. **535. **588. **624. الإستدلال

 (.α  =1.111دالة إحصائياً عند )**
 (.α  =1.11* دالة إحصائياً عند )
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أن معاملات الإرتباط بين متغيرات الدراسة والمتمثلة  جدول السابقاليتضح من نتائج 
لذاتية المدركة والتعميم الرياضي والتفكير الناقد قد جاءت جميعها ذات دلالة إحصائية بالكفاءة ا

( وطردية، إذ بلغ معامل الإرتباط بين الكفاءة الذاتية المدركة α  =.0.0عند مستوى الدلالة )
( تعتبر هذه العلاقة متوسطة القوة، Cohen, 1988(، وبحسب كوهين )034.والتعميم الرياضي )

يعني أنه كلما زادت الكفاءة الذاتية المدركة زادت القدرة على التعميم الرياضي والعكس وهذا 
(، وبحسب 0.1.صحيح، كما بلغ معامل الإرتباط بين الكفاءة الذاتية المدركة والتفكير الناقد )

( تعتبر هذه العلاقة قوية، وهذا يعني أنه كلما زادت الكفاءة الذاتية Cohen, 1988كوهين )
دركة زادت القدرة على التفكير الناقد والعكس صحيح، كما بلغ معامل الإرتباط بين التعميم الم

( تعتبر هذه العلاقة قوية، وهذا Cohen, 1988(، وبحسب كوهين ).09.الرياضي والتفكير الناقد )
، حيحيعني أنه كلما زادت القدرة على التعميم الرياضي زادت القدرة على التفكير الناقد والعكس ص

الدرجة الكلية في الدرجتين الكليتين للكفاءة الذاتية المدركة والتفكير الناقد إسهام  مدىولفحص 
 الخطي المتعدداختبار تحليل الانحدار  ، عمدت الباحثة الى استخدام للتعميم الرياضي

(Multiple  Linear Regression) ( بطرقةEnter) يبيّن النتائج الخاصة  التالي، والجدول
  بذلك.

ــــــائج : 27جــــــدول  ــــــة لمــــــدى اســــــهام  المتعــــــدد الخطــــــي الانحــــــدارل تحليــــــنت الكفــــــاءة الذاتي
  التعميم الرياضيفي  مدركة والتفكير الناقدلا

 المتغيرات
 التعميم الرياضي

معامل التحديد  معامل التحديد
 المعدل

 قيمة بيتا
 المعيارية

مستوى  قيمة ف الثابت
 الدلالة

الكفاءة الذاتية 
 1.111 1.111 المدركة

1.111 
1.111 11.13** 0.000 

 1.111 التفكير الناقد
 .)α=1.11دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )** 

( تقريبـاً، وهـذا يعنـي 36..يوضح الجـدول السـابق قيمـة معامـل التحديـد المعـدل والـذي بلـغ )
القـدرة علـى التعمـيم من التباين في  %36ما نسبته  انيفسّر  اقدالكفاءة الذاتية المدركة والتفكير النأن 

دلالـــة  ( كانـــت ذات31032ويتســـم النمـــوذج المفســـر بالصـــلاحية والموثوقيـــة فقيمـــة )ف: ، الرياضـــي
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عامـــل بيتـــا المعياريـــة لمتغيـــر الكفـــاءة الذاتيـــة المدركـــة قـــد بلغـــت أمـــا م، (α 0 1715إحصـــائية عنـــد )
وثابــت معادلــة الإنحـــدار ( 17931يــة لمتغيــر التفكيــر الناقــد قــد بلــغ )ومعامــل بيتــا المعيار ( 17433)
  :أنها تساوي، وعليه فيمكن صياغة معادلة الإنحدار على (17564)

( + درجة التفكير الناقـد 1..33) Xالكفاءة الذاتية المدركة = درجة  القدرة على التعميم الرياضي

X (1.930 + )1.56. 

 :الخامسسُّؤال النتائج المتعلِّقة بال 1.5
 عزى إلىتفي مستوى الكفاءة الذاتية المدركة  هل توجد فروقنصّ هذا السُّؤال على: "

  متغير التحصيل في الرياضيات لدى طالبات الصف العاشر الأساسي؟
للإجابة عن هذا السؤال تمَّ استخدام اختبار المقارنة بين عدة متوسطات لعينات مستقلة 

(One Way ANOVA )التحصيل تبعاً لمتغير  الكفاءة الذاتية المدركةلمقياس  لدرجة الكليةعند ا
 ج.يوضح هذه النَّتائ ، والجدول السابقفي الرياضيات

ــــــــــة للدرجــــــــــالتكــــــــــرارات والمتوســــــــــطات الحســــــــــ: 28جــــــــــدول  ة ابية والانحرافــــــــــات المعياري
 ر التحصيل في الرياضياتالكلية لمقياس الكفاءة الذاتية المدركة تبعاً لمتغيِّ 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي التكرارات التحصيل في الرياضيات
11-11  1 2.65 0.82 
13-13  3 2.43 0.77 
18-18  11 2.62 0.58 
11-31  11 2.92 0.28 
81-11  21 3.49 0.47 

11أكثر من   1 3.99 0.16 
 0.58 2.98 11 الدرجة الكلية

 الكفاءة الذاتية المدركةأن المتوسطات الحسابية لمستوى  دول السابقيتضح من نتائج الج
يوجد بينها فروقات  طالبات الصف العاشر الأساسي تبعاً لمتغير التحصيل في الرياضيات لدى

ظاهرية، وللكشف عن دلالة هذه الفروقات تم استخدام اختبار تحليل التباين الأحادي والجدول 
 صة بذلك.التالي يوضح النتائج الخا
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ـــــــر : 29جـــــــدول  ـــــــاً لمتغيِّ ـــــــاين الأحـــــــادي تبع ـــــــل التّب ـــــــار تحلي ـــــــائج اختب ـــــــي نت التحصـــــــيل ف
 الكفاءة الذاتية المدركةعند الدرجة الكلية لمقياس  الرياضيات

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 Fقيمة 
مستوى 
 الدلالة

 12.363** 2.627 5 13.135 بين المجموعات
 
 

1.000 
 
 

 2121. 90 19.125 خلال المجموعات

 95 32.260 المجموع 
 .(α  =1.111* دالة إحصائياً عند )

المتوسطات الحسابية لمستوى الكفاءة  أنَّ الفروقات بين يتضح من نتائج الجدول السابق
            ذات دلالة إحصائية عند  نتكا التحصيل في الرياضياتتبعاً لمتغير  الذاتية المدركة

(α  =1.15) :يؤثر  التحصيل في الرياضيات، وهذا يعني أن متغير (12736، إذ بلغت قيمة )ف
ولمعرفة طبيعة الفروقات طالبات الصف العاشر الأساسي،  لدى الكفاءة الذاتية المدركةفي مستوى 

تم استخدام اختبار التحصيل في الرياضيات بين متوسطات الكفاءة الذاتية المدركة تبعاً لمتغير 
 وكانت النتائج على النحو التالي:  (Scheffeالمقارنات البعدية )

 
ــــــــــــائج : 30جــــــــــــدول  ــــــــــــارنت ــــــــــــات  (Scheffe) شــــــــــــيفيه اختب ــــــــــــةللمقارن ــــــــــــين  البعدي ب

مقيــــــــــاس الكفــــــــــاءة الذاتيــــــــــة المدركــــــــــة تبعــــــــــاً لمتغيــــــــــر التحصــــــــــيل فــــــــــي متوســــــــــطات 
 الرياضيات

التحصيل في 
 الرياضيات

13-13  18-18  11-31  81-11  90 أكثر من 

11-11  -1.22 -1.21 -1.23 -1.81** -0.31** 
13-13   -1.11 -1.11 -0.12** -0.54** 
18-18    -1.11 -1.88** -0.32** 
11-31     -1.58** -0.14** 
81-11      -1.11 

 .(α  =1.11* دالة إحصائياً عند )
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لمتغير  في الكفاءة الذاتية المدركة تبعاً الفروقات  بعض أن السابقجدول يتضح من نتائج ال
عند ذوات التحصيل  (α  =1.11عند ) التحصيل في الرياضيات لم تكن ذات دلالة إحصائية

أما الفروقات بين  ( من جهة ثانية،11أكثر من  -81( من جهة والواقع بين )31-11الواقع بين )
( في مقابل الطالبات من ذوات 31-11بات من ذوات تحصيل )المتوسطات الحسابية للطال

وات التحصيل ( لصالح ذα  =1.111فأعلى( كانت ذات دلالة إحصائية عند ) 81تحصيل )
 الأعلى.

 :السادسالنتائج المتعلِّقة بالسُّؤال  1.4
متغير  عزى إلىتفي مستوى التعميم الرياضي  هل توجد فروقنصّ هذا السُّؤال على: "

  حصيل في الرياضيات لدى طالبات الصف العاشر الأساسي؟الت
للإجابة عن هذا السؤال تمَّ استخدام اختبار المقارنة بين عدة متوسطات لعينات مستقلة 

(One Way ANOVA )التحصيل في تبعاً لمتغير التعميم الرياضي  لاختبار عند الدرجة الكلية
 ج.ئيوضح هذه النَّتا ، والجدول التاليالرياضيات

ــــــــــة للدرجــــــــــالتكــــــــــرارات والمتوســــــــــطات الحســــــــــ: 31جــــــــــدول  ة ابية والانحرافــــــــــات المعياري
 تبعاً لمتغيِّر التحصيل في الرياضيات الرياضي التعميم لاختبارالكلية 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي التكرارات التحصيل في الرياضيات
11-11  1 1.51 1.37 
13-13  3 1.44 1.41 
18-18  11 1.25 1.11 
11-31  11 1.35 1.12 
81-11  21 1.53 1.16 

11أكثر من   1 1.74 1.14 
 1.21 1.40 11 الدرجة الكلية

القدرة على التعميم أن المتوسطات الحسابية لمستوى  تضح من نتائج الجدول السابقي
يوجد بينها  ل في الرياضياتطالبات الصف العاشر الأساسي تبعاً لمتغير التحصي لدىالرياضي 
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فروقات ظاهرية، وللكشف عن دلالة هذه الفروقات تم استخدام اختبار تحليل التباين الأحادي 
 والجدول التالي يوضح النتائج الخاصة بذلك.

ـــــــر : 32جـــــــدول  ـــــــاً لمتغيِّ ـــــــاين الأحـــــــادي تبع ـــــــل التّب ـــــــار تحلي ـــــــائج اختب ـــــــي نت التحصـــــــيل ف
 لاختبار التعميم الرياضيعند الدرجة الكلية  الرياضيات

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 Fقيمة 
مستوى 
 الدلالة

 7.238** 1.243 5 1.217 بين المجموعات
 
 

1.000 
 
 

 0341. 90 3.027 خلال المجموعات
 95 4.244 المجموع 

 .(α  =1.111* دالة إحصائياً عند )

المتوسطات الحسابية لمستوى القدرة على  أنَّ الفروقات بين تضح من نتائج الجدول السابقي
=  α)    كانت ذات دلالة إحصائية عند  التحصيل في الرياضياتتبعاً لمتغير التعميم الرياضي 

يؤثر في  التحصيل في الرياضيات، وهذا يعني أن متغير (7724، إذ بلغت قيمة )ف: (1.15
ولمعرفة طبيعة طالبات الصف العاشر الأساسي،  لدىدرة على التعميم الرياضي القمستوى 
تم استخدام اختبار بين متوسطات التعميم الرياضي تبعاً لمتغير التحصيل في الرياضيات الفروقات 

 وكانت النتائج على النحو التالي:  (Scheffeالمقارنات البعدية )
ــــــــــــائ: 33جــــــــــــدول  ــــــــــــارج نت ــــــــــــات  (Scheffe) شــــــــــــيفيه اختب ــــــــــــةللمقارن ــــــــــــين  البعدي ب
 اختبار التعميم الرياضي تبعاً لمتغير التحصيل في الرياضياتمتوسطات 

التحصيل في 
 الرياضيات

13-13  18-18  11-31  81-11  90 أكثر من 

11-11  1.11 1.21 1.11 -1.37* -1.10* 
13-13   1.11 1.11 -1.78* -1.78* 
18-18    -1.11 -1.78* -1.18* 
11-31     -1.08* -1.38* 
81-11      1.21- 

 .(α  =1.11* دالة إحصائياً عند )
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 في القدرة على التعميم الرياضي تبعاً الفروقات  بعض أن السابقيتضح من نتائج الجدول 
عند ذوات  (α  =1.11عند ) لمتغير التحصيل في الرياضيات لم تكن ذات دلالة إحصائية

أما  ( من جهة ثانية،11أكثر من  -81( من جهة والواقع بين )31-11ين )التحصيل الواقع ب
( في مقابل الطالبات من 31-11الفروقات بين المتوسطات الحسابية للطالبات من ذوات تحصيل )

( لصالح ذوات التحصيل α  =1.11فأعلى( كانت ذات دلالة إحصائية عند ) 81ذوات تحصيل )
 الأعلى.

 :السابعقة بالسُّؤال النتائج المتعلِّ  1.2
متغير  عزى إلىتفي مستوى التفكير الناقد  هل توجد فروقنصّ هذا السُّؤال على: "

  التحصيل في الرياضيات لدى طالبات الصف العاشر الأساسي؟

للإجابة عن هذا السؤال تمَّ استخدام اختبار المقارنة بين عدة متوسطات لعينات مستقلة 
(One Way ANOVA ) التحصيل في تبعاً لمتغير التفكير الناقد  لاختبار جة الكليةعند الدر

 ج.يوضح هذه النَّتائ ، والجدول التاليالرياضيات

ــــــــــة للدرجــــــــــالتكــــــــــرارات والمتوســــــــــطات الحســــــــــ: 34جــــــــــدول  ة ابية والانحرافــــــــــات المعياري
 ياتتبعاً لمتغيِّر التحصيل في الرياض التفكير الناقد لاختبارالكلية 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي التكرارات التحصيل في الرياضيات
11-11  1 1.17 1.06 
13-13  3 1.13 1.02 
18-18  11 1.20 1.10 
11-31  11 1.31 1.13 
81-11  21 1.58 1.24 

11أكثر من   1 1.83 1.13 
 1.22 1.35 11 الدرجة الكلية

القدرة على التفكير الناقد سطات الحسابية لمستوى أن المتو  يتضح من نتائج الجدول السابق
يوجد بينها فروقات  طالبات الصف العاشر الأساسي تبعاً لمتغير التحصيل في الرياضيات لدى
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ظاهرية، وللكشف عن دلالة هذه الفروقات تم استخدام اختبار تحليل التباين الأحادي والجدول 
 التالي يوضح النتائج الخاصة بذلك.

ـــــــر : 35جـــــــدول  ـــــــاً لمتغيِّ ـــــــاين الأحـــــــادي تبع ـــــــل التّب ـــــــار تحلي ـــــــائج اختب ـــــــي نت التحصـــــــيل ف
 لاختبار التفكير الناقدعند الدرجة الكلية  الرياضيات

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 Fقيمة 
مستوى 
 الدلالة

 24.218** 1.530 5 2.648 بين المجموعات
 
 

1.000 
 
 

 0221. 90 1.969 خلال المجموعات
 95 4.617 المجموع 

 .(α  =1.111* دالة إحصائياً عند )

المتوسطات الحسابية لمستوى القدرة على  أنَّ الفروقات بين يتضح من نتائج الجدول السابق
=  α)      كانت ذات دلالة إحصائية عند  التحصيل في الرياضياتتبعاً لمتغير التفكير الناقد 

يؤثر في  التحصيل في الرياضيات، وهذا يعني أن متغير (24722، إذ بلغت قيمة )ف: (1.15
ولمعرفة طبيعة الفروقات طالبات الصف العاشر الأساسي،  لدىالقدرة على التفكير الناقد مستوى 

المقارنات تم استخدام اختبار بين متوسطات التفكير الناقد تبعاً لمتغير التحصيل في الرياضيات 
 وكانت النتائج على النحو التالي:  (Scheffeالبعدية )

 
ــــــــــــائج : 36جــــــــــــدول  ــــــــــــارنت ــــــــــــات  (Scheffe) شــــــــــــيفيه اختب ــــــــــــةللمقارن ــــــــــــين  البعدي ب
 اختبار التفكير الناقد تبعاً لمتغير التحصيل في الرياضياتمتوسطات 

التحصيل في 
 الرياضيات

13-13  18-18  11-31  81-11 ثر منأك   90 

11-11  1.11 -1.11 -1.11 -1.17* -1.42* 
13-13   -1.13 -1.13 -1.11* -1.21* 
18-18    -1.11 -1.32* -1.43* 
11-31     -1.72* -1.57* 

81-11      -1.21 
 .(α  =1.11* دالة إحصائياً عند )
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 تبعاً  في القدرة على التفكير الناقدالفروقات  بعض أن السابقيتضح من نتائج الجدول 
عند ذوات  (α  =1.11عند ) لمتغير التحصيل في الرياضيات لم تكن ذات دلالة إحصائية

أما  ( من جهة ثانية،11أكثر من  -81( من جهة والواقع بين )31-11التحصيل الواقع بين )
( في مقابل الطالبات من 31-11الفروقات بين المتوسطات الحسابية للطالبات من ذوات تحصيل )

( لصالح ذوات التحصيل α  =1.11فأعلى( كانت ذات دلالة إحصائية عند ) 81صيل )ذوات تح
 الأعلى.

 ملخص النتائج: 1.8
 خرجت الدراسة الحالية بمجموعة من النتائج كانت على النحو التالي:

 الإنفعالي، والإجتماعي هاعند الدرجة الكلية ومجالات كان مستوى الكفاءة الذاتية المدركة ،
طالبات الصف العاشر الأساسي في المدارس لدى  المعرفي، والأكاديمي، و المثابرةالإصرار و و 

 متوسطة. الحكومية في مدينة نابلس

  عند  إحصائيةذات دلالة الكفاءة الذاتية المدركة مقياس  جميع مجالاتالفروقات بين لم تكن  
(α  =1.11). 

  جبر والهندسة منخفضاً، أما مجالي ومجالي العند الدرجة الكلية  التعميم الرياضيكان مستوى
 .الأعداد والقياس فكان مستواهما متوسطاً 

  إحصائيةذات دلالة  جميع مجالات التعميم الرياضيالفروقات بين كانت ( عندα  =1.11) ،
 (،α  =1.11عدا الفرق بين مجالي الأعداد والقياس فلم تكن الفروقات دالة إحصائياً عند )

الدلالة كانت بين مجال الجبر والهندسة ولصالح مجال الجبر، وبين واتضح أن الفروقات ذات 
مجالي الجبر والأعداد ولصالح مجال الأعداد، وبين مجالي الجبر والقياس ولصالح مجال 
القياس، وبين مجالي الهندسة والأعداد ولصالح مجال الأعداد، وبين مجالي الهندسة والقياس 

 ولصالح مجال القياس.

 قدرة على التفكير الناقد ومجالاته الإستدلال والإستنباط وتقييم الحجج منخفضاً، كان مستوى ال
 أما مجال التفسير فقد جاء تقديره متوسطاً. 
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 إحصائيةذات دلالة  معظم مجالات التفكير الناقدفروقات بين كانت ال ( عندα  =1.11) عدا ،
مجالي الإستنباط والإستدلال؛ فلم الفرق بين مجالي التفسير وتقييم الحجج )المناقشات(، وبين 

واتضح أن الفروقات ذات الدلالة كانت بين  (،α  =1.11تكن الفروقات دالة إحصائياً عند )
مجالي التفسير والإستنباط ولصالح مجال التفسير، وبين مجالي التفسير والإستدلال ولصالح 

ولصالح مجال تقييم الحجج،  مجال التفسير، وبين مجالي تقييم الحجج )المناقشات( والإستنباط
 وبين مجالي تقييم الحجج )المناقشات( والإستدلال ولصالح مجال تقييم الحجج.

  كانت معاملات الإرتباط بين جميع متغيرات الدراسة والمتمثلة بالكفاءة الذاتية المدركة والتعميم
( α  =.0.0الرياضي والتفكير الناقد جميعها ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
( وتعتبر 034.وطردية، إذ بلغ معامل الإرتباط بين الكفاءة الذاتية المدركة والتعميم الرياضي )

هذه العلاقة متوسطة القوة، كما بلغ معامل الإرتباط بين الكفاءة الذاتية المدركة والتفكير الناقد 
ميم الرياضي والتفكير الناقد (، وتعتبر هذه العلاقة قوية، كما بلغ معامل الإرتباط بين التع0.1.)
 (، وتعتبر هذه العلاقة قوية..09.)

 القدرة على التعميم من التباين في  %36ما نسبته  الكفاءة الذاتية المدركة والتفكير الناقد فسرت
 واتسم النموذج المفسر بالصلاحية والموثوقية.، الرياضي

 تية المدركة والقدرة على التفكير  متغير التحصيل في الرياضيات في مستوى الكفاءة الذا أثر
في الفروقات  بعض أن إلأّ الناقد والتعميم الرياضي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي، 

عند  لمتغير التحصيل في الرياضيات لم تكن ذات دلالة إحصائية الكفاءة الذاتية المدركة تبعاً 
(α  =1.11) ( من جهة وا31-11عند ذوات التحصيل الواقع بين )( أكثر من  -81لواقع بين

-11أما الفروقات بين المتوسطات الحسابية للطالبات من ذوات تحصيل ) ( من جهة ثانية،11
=  αفأعلى( كانت ذات دلالة إحصائية عند ) 81( في مقابل الطالبات من ذوات تحصيل )31

 ( لصالح ذوات التحصيل الأعلى.1.11
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 الفصل الخامس

 مناقشة النتائج والتوصيات

 مقدمة 5.0

 مناقشة نتائج الدراسة 5.7

 التوصيات 5.3

 المقترحات 5.1
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 الفصل الخامس
 مناقشة النتائج والتوصيات

 مقدمة: 5.0

مستويات الكفاءة الذاتية المدركة والقدرة على التعميم  إلىالتعرف  هدفت هذه الدراسة
لبات الصف العاشر الأساسي في المدارس طالدى الرياضي والتفكير الناقد والعلاقة بينها جميعها 

مستويات الكفاءة الذاتية في ، كما سعت الدراسة الى كشف الفروق الحكومية في مدينة نابلس
، متغير التحصيل في الرياضياتفي ضوء المدركة والقدرة على التعميم الرياضي والتفكير الناقد 
يها في هذه الدراسة بعد إجراء المعالجات ويتناول هذا الفصل مناقشة النتائج التي تم التوصل إل

 الإحصائية وتوصياتها.

 مناقشة نتائج الدراسة: 5.7

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسُّؤال الأول:

درجة الكفاءة الذاتية المدركة لدى طالبات الصف العاشر ما نصّ السُّؤال الأول على: "
 ؟"الأساسي في المدارس الحكومية في مدينة نابلس

مستوى الكفاءة الذاتية المدركة لدى الدرجة الكلية والمجالات التِّي تقيس ت تقديرات جاء
جميعها متوسطة، إذ بلغ  طالبات الصف العاشر الأساسي في المدارس الحكومية في مدينة نابلس

(، وهذا .00.( وبانحراف معياري ).206المتوسط الحسابي للدرجة الكلية للكفاءة الذاتية المدركة )
وبالإستعانة بمقياس  الكفاءة الذاتية المدركة لدى العينة جاء عموماً متوسطاً،مستوى ني أن يع

الكفاءة الذاتية المدركة واستجابات الطالبات على بنود المقياس ومجالاته؛ تبرر الباحثة هذه النتيجة 
 نإمكاناته عن هنمعتقداتبأن الطالبات لم يحسمن أمرهن في درجة الكفاءة الذاتية المدركة لديهن؛ ف

لتحقيق مستويات عالية من الأداء يبدو أنها متفاوتة بينهن، فقد يكون بعض الطالبات يمتلكن كفاءة 
ذاتية مدركة عالية أما الأخريات فيمتلكن كفاءة ذاتية مدركة منخفضة الأمر الذي جعل العينة بوجهٍ 

احثة أن هذه النتيجة يمكن ردها الى عام تمتلك رصيد متوسط من الكفاءة الذاتية المدركة، وترى الب
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تردد الطالبات في قدرتهن على مواجهة المشكلات وتواضع مهاراتهن الإجتماعية في التعامل مع 
الآخرين ومحوددية قدراتهن الأكاديمية، وميلهن لتسويف أعمالهن وبعض مشكلات التذكر والتركيز، 

 وغضبهن،افي كي يتحكمن بردود أفعالهن كما يبدو أن طالبات الصف العاشر لم يبلغن النضج الك
وتواضع قدراتهن في التعامل مع ضغوط الحياة، ومحدودية صلابتهن النفسية، وحيرتهن إزاء فهمهن 

مر بها الطالبات، فهنّ في وتسند الباحثة هذا التبرير الى طبيعة المرحلة النمائية التي يلذواتهن، 
افعات، ولم تتبلور هويتهن بعد بشكلٍ كافٍ، فهن في مرحلة المراهقة وهذه مرحلة ذات حساسية للي

وعليه ترتب على ذلك أن إطار إختبار وتجريب ذواتهن، كما أنهن حساساتٍ للضغط النفسي، 
جاءت جميع مجالات الكفاءة الذاتية المدركة المتمثلة بالكفاءة الإجتماعية والإصرار والمثابرة 

بشيء من التردد، ويبدو أن مع المهام الصعبة  نيتعاملت والنواحي الأكاديمية والمعرفية، فالطالبا
طموحاتهن متواضعة ونفسهن قصير في مواجهة التحديات، كما يمكن القول أن طالبات الصف 
العاشر الأساسي هن في طور اكتساب الكفاءة الذاتية، وتتفق نتائج الدراسة الحالية مع دراسات كل 

( Larrain, 2016( ولارين )Mirheydari & Neyestani, 2016من ميرهياداري ونييستاني )
 Dehghani et) وآخرونديهغاني ( و Soleymani & Rekabdar, 2016وسليماني وراكبدار )

al., 2011)،  إذ أشارت جميع هذه الدراسات الى أن الطلبة في مرحلة المراهقة بوجهٍ عام لديهم
الدراسة الحالية مع دراسات برينان  وتعارضت نتائجتقدير متوسط للكفاءة الذاتية المدركة، 

(Brennan, 2016( وكايشيان )Kaishian, 2016 و )( 2111الشمراني ) (2112علوان )و 
، إذ أشارت هذه الدراسات الى ارتفاع تقدير الكفاءة (Jain & Dowson, 2009جين وداوسون )و 

 الذاتية المدركة بين الطلبة.

 :نيالثامناقشة النتائج المتعلقة بالسُّؤال 

درجة القدرة على التعميم الرياضي لدى طالبات الصف ما على: " الثانينصّ السُّؤال 
 ؟" العاشر الأساسي في المدارس الحكومية في مدينة نابلس

مجالي الجبر كما أن  منخفضة،جاءت القدرة على التعميم الرياضي أشارت النتائج أن 
، كما ما مجالي الأعداد والقياس فقد جاء تقديرها متوسطأ جاء تقدريرهما كذلك منخفضاً، والهندسة
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، عدا (α  =1.11عند ) إحصائيةذات دلالة  جميع مجالات التعميم الرياضيالفروقات بين كانت 
واتضح أن  (،α  =1.11) الفرق بين مجالي الأعداد والقياس فلم تكن الفروقات دالة إحصائياً عند

ال الجبر والهندسة ولصالح مجال الجبر، وبين مجالي الجبر الفروقات ذات الدلالة كانت بين مج
والأعداد ولصالح مجال الأعداد، وبين مجالي الجبر والقياس ولصالح مجال القياس، وبين مجالي 
الهندسة والأعداد ولصالح مجال الأعداد، وبين مجالي الهندسة والقياس ولصالح مجال القياس، 

القياس والأعداد، ثم ؛ اضي وفقاً لمتوسطاتها الحسابية تنازلياً ويمكن ترتيب مجالات التعميم الري
 الجبر، ثم الهندسة.

وتبرر الباحثة انخفاض القدرة على التعميم الرياضي أن طالبات الصف العاشر الأساسي 
منطقية لم يستطعن استنتاج روابط لأفكار الجديدة و ولم يربطنها باالسابقة  نمعارفهلم يستفدن من 

خاصةً في مجالي الجبر والهندسة، وبما أن القدرة على ، المسائل التي عرضت عليهن عناصربين 
، فعليه من عدة مفاهيم مرتبطة مع بعضها البعض تتكون معقدة أفكارٍ التعميم الرياضي قائمة على 

ت يبدو أن الطالبات لا يمتلكن مهارات التفكير اللازمة لاتقان هذه القدرة، كما يمكن القول أن طالبا
الصف العاشر لديهن نقصاً في المهارات الرياضية خاصة في موضوعات الجبر والهندسة، وربما 

رموزٍ عديدة  لأنهما يقومان علىالتعميمات الرياضي في مجالي الجبر والهندسة  صعوبة تكمن
أكثر من مجالات الرياضيات الأخرى خاصةً مجال الأعداد والقياس، فيصعب على الطالبات 

بارات الجبرية والدلالات الهندسية الى نصوص مفهومة بالنسبة إليهن، وقد يعود سبب ترجمة الع
تدني القدرة على التعميم الرياضي الى عدم اهتمام المعلمات بتنمية مهارات التفكير العليا والحس 
ت الرياضي، واتباعن الطرق التقليدية في التدريس، كما أن ارتفاع قلق الطالبات من مادة الرياضيا

 ,Haldarهالدار )يجعلن يواجهن صعوبات في تعلمها، وتتفق نتيجة الدراسة الحالية مع دراسة 
، إذ أشارت هذه الدراسة إلى أن الطلبة يواجهون صعوبات كثيرة عند تعلمهم التعميمات (2014

 الرياضية ولديهم ضعفٌ عام في ذلك.
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 :الثالثمناقشة النتائج المتعلقة بالسُّؤال 

درجة القدرة على التفكير الناقد لدى طالبات الصف العاشر ما على: " الثالثال نصّ السُّؤ 
 ؟" الأساسي في المدارس الحكومية في مدينة نابلس

أشارت النتائج الى أن مستوى التفكير الناقد بوجهٍ عام ومجالات تقييم الحجج )المناقشات( 
ما مجال التفسير فقد جاء تقديره متوسطاً، والإستنباط والإستدلال قد جاءت جميعها منخفضة، أ

لدى طالبات الصف العاشر الى قلة اهتمام النظام  الناقد التفكير مستوى انخفاضوتبرر الباحثة 
التعليمي الفلسطيني بتنمية مهارات التفكير عامةً والتفكير الناقد خاصةً، إذ يكتفي المعلمون 

 ما أن بة كيفية التوّصل الى المعرفة ومعالجتها، إلىوالمعلمات بنقل المعرفة أكثر من تعليم الطل
، كما ترى الباحثة أن السياق الإجتماعي المحلي لا يعزز نمو مهارات التفكير الناقد؛ به يقوم

لدى الناشئة واعتماد التفكير المنطقي والتحليل فالتنشئة الأسرية لا تشجع على طرح التساؤلات 
  .(2111)العابد،  مام بتنمية التفكيروتعتمد التلقين والتوجيه دون اهت

أدى الى انخفاض في مستوى تقييم الحجج أو المناقشات بسبب نقص الذخيرة إن ذلك 
المعرفية لدى الطالبات، وقد يعود ضعف طالبات الصف العاشر في مهارة تقييم الحجج الى 

رفضها،  أو قبولها على الأفكار المعروضة أمامهن وبالتالي عدم القدرة تقييم قدرتهن على انخفاض
صدار والضعيفة، القوية بين الحجج أوالتمييز لدى ظهر ، كما كفاية المعلومات مدى على الحكم وا 

الطالبات  انخفاض قدراتهن على الإستنباط الذي يدور حول قدرة طالبات الصف العاشر الأساسي
 ما نتيجة ارتباط مدى يحكمن على بحيث لهن المعطاة الوقائع بين العلاقات على استخلاص

 موقفهن أو المعطاة الوقائع صحة النظر عن لا وبغض أم حقيقياً  ارتباطاً  الوقائع تلك من مشتقة
 تحديد قدراتهن على من ذلك، كما أن انخفاض قدرة الطالبات في الإستنباط تعود الى ضعف

 مقدمات. على المترتبة النتائج

لال فتبرره الباحثة بعدم امتلاك طالبات أما ضعف قدرة طالبات الصف العاشر على الإستد
 الصف العاشر التفكير المنطقي اللازم للتفكير الإستدلالي، فيبدو أنهن لديهن ضعفاً في تنظيم

 ،معقولة حجج على مترتبة نتائج أو مناسب، معنى إلى بطريقة تؤدي وترابطها وتسلسلها الأفكار
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استنتاجات،  وعليه يمكن  إلى والتوصل ائل،البد تخمين الدليل، فمن مستلزمات الإستدلال فحص
 القول أن الطالبات يعانين ضعفاً في ذلك.

وأشارت نتائج هذه الدراسة الى أن مهارة التفسير جاء تقديرها متوسطاً، وتبرر الباحثة هذه 
النتيجة الى تواضع قدرة طالبات الصف العاشر الأساسي على الإستيعاب واستخراج المعاني، 

بريرات اللازمة لوصف وشرح الوقائع المعروضة، وبوجهٍ عام تتسق نتيجة الدراسة واعطاء الت
مرعي ونوفل و  (2111أبو مهادي )الحالية حول ضعف القدرة على التفكير الناقد مع دراسات 

، إذ إشارت هذه الدراسات الى ضعف (1111عنابي )و  (2113الجعافرة والخرابشة )و  (2113)
 بة خاصة في موضوعات الفيزياء والرياضيات والعلوم بوجهٍ عام.التفكير الناقد لدى الطل

 :الرابعمناقشة النتائج المتعلقة بالسُّؤال 

هل توجد علاقة إرتباطية بين متغيرات الكفاءة الذاتية المدركة  على: " الرابعنصّ السُّؤال 
مدارس الحكومية في والتعميم الرياضي والتفكير الناقد لدى طالبات الصف العاشر الأساسي في ال

 ؟"مدينة نابلس

 قد بلغ معامل الإرتباط بين الكفاءة الذاتية المدركة والتعميم الرياضيأظهرت النتائج أن 
( وطردية، وبحسب α  =.0.0ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )وكانت العلاقة  (034.)

، وهذا يعني أنه كلما زادت الكفاءة ( تعتبر هذه العلاقة متوسطة القوةCohen, 1988كوهين )
وتبرر الباحثة هذه النتيجة الى الذاتية المدركة زادت القدرة على التعميم الرياضي والعكس صحيح، 

تسهم في رفع قدراتهن في حل المشكلات والإصرار والمثابرة؛  الطالبات حول أنفسهنمعتقدات أن 
من خلال المساعدة على تحديد مقدار م الرياضي في التعمييبرز أثر الكفاءة الذاتية المدركة إذ 

، ومقدار المثابرة في مواجهة تبذله الطالبات لحل المشكلات الرياضية الخاصة بالتعميمالجهد الذي 
 هنجهدبالكفاءة زاد  إحساس الطالبات، فكلما زاد التي واجهنها في المسائل الرياضية العقبات

كل من ميرهياداري نتيجة الدراسة الحالية مع دراسات  للتوصل الى التعميمات الرياضية، وتتسق
لارين و  (Brennan, 2016برينان )و ( Mirheydari & Neyestani, 2016ونييستاني )

(Larrain, 2016 ) و( سليماني وراكبدارSoleymani & Rekabdar, 2016 ) باجاريس و
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ن وجود علاقة ، إذ أشارت جميع هذه الدراسات ع(Pajares & Graham, 1999وجراهام )
 إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القدرة على التعميم الرياضي والكفاءة الذاتية المدركة.

وكانت العلاقة  (0.1.كما بلغ معامل الإرتباط بين الكفاءة الذاتية المدركة والتفكير الناقد )
( Cohen, 1988( وطردية، وبحسب كوهين )α  =.0.0ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

تعتبر هذه العلاقة قوية، وهذا يعني أنه كلما زادت الكفاءة الذاتية المدركة زادت القدرة على التفكير 
التفكير الناقد الطالبات اللواتي يتسمن بوتبرر الباحثة هذه النتيجة بأن  الناقد والعكس صحيح،

مستوىً عالٍ  نبشكلٍ ناقد لديه يفكرن اللواتي ؛ فالطالباتالثقة بالذات منهاببعض السمات  يتميزن
الشخصية تجاه  نومعتقداته نحول انطباعاته هنمن الكفاءة الذاتية، والتي تعكس وجهة نظر 

فذوات التفكير الناقد العالي ، شكلات والإنجاز والتفكير بفاعليةعلى القيام بالأفعال وحل الم اتهنقدر 
ومن ذلك التفكير في مشاعرهم وأفكارهم من التحكم  ننظام من المعتقدات الذاتية يمكنه نلديه

 (Dehghani et al., 2011) وأخرينديهغاني الناقد، وتتسق هذه النتيجة مع دراستي كل من 
(، إذ أشارت Overly, 2001أوفيرلي )و  (Landine & Stewart, 2000لاندين وستيوارت )و 

التفكير الناقد والكفاءة  جميع هذه الدراسات عن وجود علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين
 الذاتية المدركة.

ذات وكانت العلاقة  (.09.بلغ معامل الإرتباط بين التعميم الرياضي والتفكير الناقد )و 
( Cohen, 1988( وطردية، وبحسب كوهين )α  =.0.0دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

لى التعميم الرياضي زادت القدرة على تعتبر هذه العلاقة قوية، وهذا يعني أنه كلما زادت القدرة ع
القدرة على التعميم الرياضي تتشابك وتبرر الباحثة هذه النتيجة أن ، التفكير الناقد والعكس صحيح

كالإستنباط والإستدلال والتفسير وتقييم ، ومنها التفكير الناقد مع قدرات عقلية ومهارات تفكير مختلفة
جراءاته يسعى الى  الإستنباطيالتفكير ، وترتبط القدرة على التعميم بالحجج والذي عبر منهجيته وا 

إيجاد النمط العام الذي يحكم مجموع من الحالات أو المشاهدات، وفي ضوء ذلك يمكن التوّصل 
يقود الى المبدأ أو بوجهيه الإستنتاج والإستقراء  الإستنباطالى القانون أو المبدأ العام، أي أن 

  .التعميم الرياضي
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عملية التأكد من صحة التعميم أو المبدأ الرياضي يتطلب ضرب أمثلة أو فحص  كما أن
حالات أو مشاهدات بهدف الكشف عن مدى حضور التعميم أو المبدأ الرياضي في هذه الأمثلة، 

والذي هو أحد أشكال  التفكير الإستقرائيوهذا يستلزم القدرة على التفسير وتقييم الحجج، كما أن 
الإنتقال من الحالات أو الأمثلة أو من الخاص الى العام أو الى القانون أو  يتطلب التفكير الناقد

الإنتقال من العام الى الخاص ومن  يتطلبالى التعميم، وفي المقابل فإن التفكير الإستتناجي 
 لتعميمالقاعدة أو التعميم الى المثال للكشف عن صحة القاعدة أو التعميم، وعليه تقوم القدرة على ا

 .(Mubark, 2005) على الإستقراء والإستنتاج

من خلال التفكير الناقد يتمكن المتعلم من التعامل مع التعميمات بشكلٍ حذر ومتأني فهو ف
يستطيع تحديد المفاهيم التي يجب أن ترتبط ببعضها والتي تنتمي الى نسقاً أو نمطاً واحداً أو يحكم 

ميماً رياضياً سليماً، والتفكير الناقد يمكّن المتعلم من سلوكها قاعدة واحدة، ما يجعلها تشكّل تع
طلاق التعميمات،  تحديد الظروف والشروط المناسبة التي بموجبها يستطيع إصدار الأحكام العامة وا 
وعبر التفكير الناقد يتمكّن المتعلم من تحديد الصيغ المختلفة للتعميمات وتقييم الأدلة والبراهين 

والتفكير الناقد يجعل المتعلم قادراً على طرح الأمثلة التي تنطلق من التعميم الداعمة للتعميمات، 
، ند إجراء عمليات التعميم الرياضيالرياضي، وعليه يمكن القول أن التفكير الناقد يظهر مرافقاً ع

 ,Allisonأليسون )و ( 2111نبهان )و ( 2111نصار )وتتسق نتيجة الدراسة الحالية مع دراسات 
أشارت جميع هذه الدراسات عن وجود علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القدرة  ، إذ(1993

 على التعميم الرياضي والتفكير الناقد.

 :الخامسمناقشة النتائج المتعلقة بالسُّؤال 

هل توجد فروق في مستوى الكفاءة الذاتية المدركة تعزى "على:  الخامسنصّ السُّؤال 
 "لرياضيات لدى طالبات الصف العاشر الأساسي؟ل في ايإلى متغير التحص

 الكفاءة الذاتية المدركةيؤثر في مستوى  أشارت النتائج الى أن التحصيل في الرياضيات
في الكفاءة الفروقات بين المتوسطات الحسابية كما أن طالبات الصف العاشر الأساسي،  لدى

 81ابل الطالبات من ذوات تحصيل )( في مق31-11للطالبات من ذوات تحصيل )الذاتية المدركة 
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، أما ( لصالح ذوات التحصيل الأعلىα  =1.11فأعلى( كانت ذات دلالة إحصائية عند )
الفروقات في الكفاءة الذاتية المدركة تبعاً لمتغير التحصيل في الرياضيات لم تكن ذات دلالة 

جهة والواقع بين ( من 31-11( عند ذوات التحصيل الواقع بين )α  =1.11إحصائية عند )
ذوي التحصيل المرتفع ينعكس  ، وتبرر الباحثة هذه النتيجة أن الطالبات من (11أكثر من  -81)

بالمقارنة مع الطالبات من التراكمية ذلك على ثقتهن بذواتهن وامتلاكهن أكبر رصيد من المعرفة 
الية كي يحتفظن ذوات التحصيل المنخفض، وذوات التحصيل المرتفع يسعين الى بذل جهوداً ع

بمواقعهن ولديهن طاقة على مواجهة الضغوط والمعيقات ولديهن مستوىً عالٍ من الطموح، فهذه 
السمات مجتمعة يترتب عليه نظرة إيجابية نحو ذواتهن وبالتالي ارتفاع الكفاءة الذاتية المدركة 

كايشيان كل من  بسبب خبرات النجاح والإنجاز، والعكس صحيح، وهذه النتيجة تتفق مع دراسات
(Kaishian, 2016 و )( سليماني وراكبدارSoleymani & Rekabdar, 2016 و ) الشمراني
 & Pajaresباجاريس وجراهام )و  (Landine & Stewart, 2000لاندين وستيوارت )و  (2111)

Graham, 1999) ًإذ بيّنت هذه الدراسات أن الطلبة من ذوي التحصيل المرتفع أكثر تقديرا ،
 م ويتصورون أنهم يمتلكون الكفاءة الذاتية أكثر من غيرهم.لذواته

 :السادسمناقشة النتائج المتعلقة بالسُّؤال 

المدركة تعزى  التعميم الرياضيهل توجد فروق في مستوى "على:  السادسنصّ السُّؤال 
 "ل في الرياضيات لدى طالبات الصف العاشر الأساسي؟يإلى متغير التحص

 لدى التعميم الرياضييؤثر في مستوى  أن التحصيل في الرياضيات أشارت النتائج الى
الفروقات بين المتوسطات الحسابية للطالبات من ذوات وكانت ، طالبات الصف العاشر الأساسي

فأعلى( ذات دلالة إحصائية عند  81( في مقابل الطالبات من ذوات تحصيل )31-11تحصيل )
(α  =1.111لصالح ذوات التحصيل الأع )الفروقات في القدرة على التعميم  ، ولم تكنلى

( عند α  =1.11الرياضي تبعاً لمتغير التحصيل في الرياضيات لم تكن ذات دلالة إحصائية عند )
، ( من جهة ثانية11أكثر من  -81( من جهة والواقع بين )31-11ذوات التحصيل الواقع بين )

يتمتعن بقدرة أفضل في تقدير جيد جداً فأعلى  وتبرر الباحثة هذه النتيجة أن الطالبات من ذوات
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ويبدو هذا منطقياً، وذلك بسبب وجود دافعية مرتفعة لدى المتعلمات تجاه حل  التعميم الرياضي
 العلمية الطرقالمثابرة والإصرار واتباع ، الأمر الذي يدفعهن الى المشكلات والمسائل الرياضية

 الرياضية. ة لحل المشكلات الخاصة بالتعميماتالسليم

 :السابعمناقشة النتائج المتعلقة بالسُّؤال 

عزى إلى متغير ت التفكير الناقدهل توجد فروق في مستوى "على:  السادسنصّ السُّؤال 
 "ل في الرياضيات لدى طالبات الصف العاشر الأساسي؟يالتحص

 لدى التفكير الناقديؤثر في مستوى  أشارت النتائج الى أن التحصيل في الرياضيات
الفروقات بين المتوسطات الحسابية للطالبات من ذوات وكانت ، طالبات الصف العاشر الأساسي

فأعلى( ذات دلالة إحصائية عند  81( في مقابل الطالبات من ذوات تحصيل )31-11تحصيل )
(α  =1.11لصالح ذوات التحصيل الأعلى ) الفروقات في القدرة على التفكير الناقد تبعاً ، أما

( عند ذوات α  =1.11غير التحصيل في الرياضيات لم تكن ذات دلالة إحصائية عند )لمت
من جهة ثانية، وتبرر  (11أكثر من  -81( من جهة والواقع بين )31-11التحصيل الواقع بين )

الباحثة هذه النتيجة أن الطالبات من ذوات التحصيل المرتفع قد يتفوقن في الذكاء عن نظرياتهن 
حصيل المنخفض الأمر الذي يجعلهن يمتلكن مهارات تفكير مختلفة تعينهن في الأداء من ذوات الت

الأكاديمي ومن هذه المهارات التفكير الناقد، كما أن ارتفاع التحصيل يدفع الطالبات الى المزيد من 
ر الإهتمام بتنمية مهاراتهن العقلية والمعرفية الأمر الذي ينعكس على قدراتهن في مجالات التفسي

 وتقييم الحجج والإستدلال والإستنباط.

 :والمقترحات التوصيات 5.3

 المنبقة عن ذلك:والمقترحات في هذا الجزء قامت الباحثة بعرض أهم نتائج الدراسة والتوصيات 

 الخمسة متوسطاً، وعليه توصي  هامجالاتجاء مستوى الكفاءة الذاتية المدركة عند الدرجة الكلية ب
ضرورة رفع مستوى الكفاءة الذاتية المدركة لدى الطالبات بالتعاون مع الباحثة المعلمات ب



99 

 

ومعرفية وأكاديمية ، المرشدة المدرسية، والإهتمام بتزويد الطالبات بمهارات انفعالية، واجتماعية
 عي والإذاعة المدرسية.اعبر المنشورات وحصص التوجيه الجم

 جالي الجبر والهندسة منخفضاً، أما مجالي كان مستوى التعميم الرياضي عند الدرجة الكلية وم
زيادة بالرياضيات الأعداد والقياس فكان مستواهما متوسطاً، وعليه توصي الباحثة معلمات 

باستخدام طرق تدريس ملائمة وذات العلاقة بموضوعات التعميم الرياضي خاصةً  هناهتمام
بعقد امتحان دورية تأخذ شكل ، كما توصي الباحثة وزارة التربية والتعليم الجبر والهندسة

المسابقات والمنافسات لتعزيز مهارات التعميم الرياضي وعدم الإكتفاء بالإمتحان الوزاري الذي 
 يعقد في العام مرة واحدة ولبعض الصفوف أو عدم الإكتفاء بالإمتحانات المدرسية التقليدية.

  الإستنباط وتقييم الحجج منخفضاً، كان مستوى القدرة على التفكير الناقد ومجالاته الإستدلال و
أما مجال التفسير فقد جاء تقديره متوسطاً، وعليه توصي الباحثة جميع المعلمات في جميع 
المباحث بضرورة تعليم الطالبات مهارات التفكير الناقد من خلال إثارة المسابقات الذهنية بين 

 الناقد التفكير مهارات موضوعات ينبتضمالطالبات، كما توصي الباحثة وزارة التربية والتعليم 
 الحجج واستخدام الدراسية المناهج في التعليمية المراحل جميع في أشكاله بكل والتفكير خاصةً 
 .الفكرية والألعاب والإلغاز

 ( وتعتبر هذه العلاقة 034.بلغ معامل الإرتباط بين الكفاءة الذاتية المدركة والتعميم الرياضي )
توصي الباحثة بضرورة اهتمام معلمات الرياضيات بالجوانب النفسية لدى  متوسطة القوة، وعليه

الطالبات من خلال التشجيع والتعزيز والدعم؛ الأمر الذي سيعزز شعورهن بالكفاءة وبالتالي 
 زيادة قدرتهن في التعميم الرياضي.

 ( وت0.1.بلغ معامل الإرتباط بين الكفاءة الذاتية المدركة والتفكير الناقد ،) عتبر هذه العلاقة
قوية، وعليه توصي الباحثة جميع المعلمات في شتى المباحث الإهتمام بتعليم الطالبات كيفية 

 التفكير الناقد أكثر من تلقينهن المعرفة الأمر الذي سيزيد من ادراكهن للكفاءة الذاتية.
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 رة على التفكير  أثّر متغير التحصيل في الرياضيات في مستوى الكفاءة الذاتية المدركة والقد
وكانت الطالبات من ذوات الناقد والتعميم الرياضي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي، 

التحصيل المنخفض أقل كفاءة ذاتية مدركة وأقل قدرةً على التعميم الرياضي والتفكير الناقد، 
خفض وعليه توصي الباحثة المعلمات بضرورة بذل المزيد من الجهد مع ذوات التحصيل المن

 اب ضعف التحصيل لديهن.بوالإستعانة بالمرشدة المدرسة للوقوف على أس

 في ضوء جوانب القصور التي اعترت الدراسة الحالية تقترح الباحثة ما يلي:و 

  إجزاء المزيد من الدراسات التي تهتم بالكفاءة الذاتية المدركة والتفكير الناقد والتفكير الرياضي
 كبر وفي مختلف محافظات الوطن.بمختلف أشكاله عند عينات أ

  تكرار هذا النوع من الدراسات والأخذ بعين الإعتبار متغيرات أخرى كالجنس وصفوف دراسية
 أخرى.

  إجراء المزيد من الدراسات التي تربط بين التفكير الرياضي والمتغيرات النفسية والإجتماعية
 رياضيات.للمتعلمين كالقلق والميل والإتجاهات ومدى الإستمتاع بال
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العنكبوتية: 

http://rawafed.edu.ps/portal/elearning/uploads/file/b8cf34d2970bb798988b

7faeb4539c1d.pdf7 

أثر بعض المتغيرات السياقية على المعرفة الرياضية (. 2111يحيى، جهاد عبد الخالق ) .11
الإطار النظري :لدى معلمي الصف الثامن وتحصيل طلابهم في الرياضيات في محافظة قلقيلية 

 ماجستير )غير منشورة(، جامعة النجاح الوطنية، فلسطين. رسالةنموذجا.  TIMSS لدراسة
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 الملاحق
 (: الإجراءات التنظيمية والإدارية لتنفيذ الدراسة0ملحق )

 ، أ(: الموافقة على عنوان الأطروحة وتحديد المشرف0ملحق )
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، ب(: الكتاب الموجه من مديرية تربية نابلس، بالموافقة على تطبيق الباحثة لدراستها 0ملحق )
 دارس نابلسفي م
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 (: قائمة أسماء لجنة تحكيم أدوات الدراسة7ملحق )

الدرجة  الإسم الرقم
 العلمية

 جهة العمل التخصص

أساليب تدريس  دكتوراه د. صلاح الدين ياسين  .0
 الرياضيات

 جامعة النجاح الوطنية

أساليب تدريس  دكتوراه د. وجيه الظاهر  .7
 الرياضيات

 جامعة النجاح الوطنية

أساليب تدريس  دكتوراه ل صالحةد. سهي  .3
 الرياضيات

 جامعة النجاح الوطنية

 جامعة النجاح الوطنية علم النفس دكتوراه أ. د. عبد عساف  .1
 جامعة النجاح الوطنية علم النفس دكتوراه د. عبد الكريم أيوب  .5
 جامعة النجاح الوطنية علم النفس دكتوراه د. فاخر الخليلي  .4
 جامعة النجاح الوطنية علم النفس توراهدك د. شادي أبو الكباش  .2
 جامعة النجاح الوطنية علم النفس دكتوراه د. فايز محاميد  .8
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 (: أدوات الدراسة الثلاث؛ التعميم الرياضي، والتفكير الناقد، والكفاءة الذاتية المدركة3ملحق )

 جامعة النجاح الوطنية

                               كلية الدراسات العليا                      

 برنامج أساليب تدريس الرياضيات

 تحية طيبة وبعد،

 الناقد التفكير ومستوى المدركة الذاتية "الكفاءةتقوم الباحثة بإجراء دراسة ميدانية بعنوان 

 العاشر الصف طالبات لدى الصف  خارج الرياضي التعميم مهارة بمدى اتقان وعلاقتهما

، لذا يرجى التكرم بالإجابة على فقرات هذه نابلس" مدينة في الحكومية مدارسال في الأساسي

الإستبانة بكل شفافية وموضوعية وصراحة، فهذا يخدم أغراض البحث العلمي، وسيتم التعامل مع 

 البيانات بمنتهى السرية، لذا لا داعي لذكر الإسم.

 الباحثة: ميادة أمين السمار

 خصية:القسم الأول: البيانات الش

 يرجى ضع دائرة حول رمز الإجابة التي تناسبك فيما يلي:

 . أنثى.2. ذكر.        1الجنس: 

 الصف والشعبة: .............................................

 اسم المدرسة: ...............................................

 ..........................الدرجة في الرياضيات في الفصل الأول: ..........
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 القسم الثاني:
فيما يلي مجموعة من الأسئلة التي تسعى لقياس القدرة على التعميم الرياضي، يرجى  

 وضع دائرة حول رمز الإجابة الصحيحة فيما يلي:
 

 ؟، فما قيمة 21=  إذا كانت   .1
 .111د.            .  32ج.            .  18ب.            .  11أ. 

 الشكل السداسي المنتظم أ ب ج د هـ، ما قيمة الزاوية أ ه ج؟  .2

 
 .121.     د. 11.    ج. 11.      ب. 11أ. 

 من جمهور الحاضرين أطفالًا، فكم كانت النسبة المئوية للحاضرين من الأطفال؟ ملعب كان فيه   .1
 .%1.12د.         .  %1.1ج.       .  %1ب.        . %12أ. 

 جميع المكعبات الصغيرة الأتية لها نفس الحجم، أي مجسم من المجسمات الآتية له حجم مختلف عن باقي المجسمات؟  .1

 
 هو اقتران: 3 – 2الاقتران ق )س( = س  .1

 ي وليس زوجي.أ. فردي.     ب. زوجي.   ج. محايد.    د. ليس فرد
( لفات، فعندما 3( لفات في نفس الوقت الذي يستطيع فيه خالد أن يركض )1يستطيع أحمد أـن يركض حوالي مسار )  .1

 ( لفة، فما عدد اللفات التي يكون أحمد قد ركضها؟07يكون خالد قد ركض )
 .11د.          . 11ج.          .  11ب.         .   1أ. 

 أي المعادلات الآتية تعبّر عن هذه العلاقة؟، ف العلاقة بين س وصالجدول التالي يص  .3
 1 1 1 2 س
 11 11 11 3 ص

 .1س + 1د. ص =      (.    1-)س 1/1.    ج. ص = 1 –ب. ص = س      .   1أ. ص = س + 
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 (، فكتب المعادلة الآتية:81أراد ناصر إيجاد ثلاثة أعدد زوجية متتالية مجموعها )  .8
 ، فماذا يمثل الرمز )س(؟81( = 1( + )س + 7س + )س +

 أ. أقل عدد من بين الأعداد الزوجية الثلاثة.
 ب. العدد الزوجي الذي يأتي في الوسط.

 ج. أكبر عدد من بين الأعداد الزوجية الثلاثة.
 د. معدل الأعداد الزوجية الثلاثة.

  يقف بالمعدل ضفدعان، ما هو عدد الضفادعمتر، على كل متر مربع داخل الحلقة  01حلقة دائرية نصف قطرها   .1
 (π  =3.01الواقفة في الحلقة بالتقريب؟ )النسبة التقريبة  
 ضفدع. 2111ضفدع.     د.  111ضفدع.    ج.  111ضفدع.     ب.  121أ. 

 أي من الأعداد الآتية هو الأصغر؟  .11
 1.121ـ. .        ه1.11.        د. 1.131.     ج. 1.21.       ب. 1.121أ. 

 ( سم، فما طوله؟1( سم شكّل منه مستطيل، إذا كان عرض المستطيل )71سلك رفيع طوله )  .11
 سم. 11سم.    د.  12سم.     ج.  1سم.     ب.  1أ. 

( طن من السماد، وفي العام التالي باعت الشركة كمية من السماد تقل 0174في أحد الأعوام، أعلنت شركة عن بيع )  .12
 ما كمية السماد التي باعتها الشركة في العام الثاني مقرباً لأقرب طن؟(، %05بنسبة )

 .1311.    ه. 1111.   د. 1211.   ج. 111.   ب. 211أ. 
( صفوف أخرى من النباتات وفي كل صف فيه 4( نبتة، فإذا زرع المزارع )71( صف، في كل صف )01حديقة بها )  .11

 دة الآن في الحديقة؟( نبتة، فما عدد جميع النباتات الموجو 71)
 .111.     د. 221.    ج. 111.     ب. 211أ.    

11.   
 ما هي مساحة الشكل بالسنتيمتر المربع؟
    
    
    

 
 .11د.             . 81ج.          .  11ب.          .     11أ. 
 

زن الكتلة واحد كغم ونصف طوبة، وعلى الكفة الأشياء الموضوعة فوق الميزان متوازنة تماماً، على الكفة اليسرى و   .11
 اليمنى طوبة واحدة، ما وزن الطوبة الواحدة؟

 
 كغم. 1د.         كغم.    2ج.         ب. واحد كغم.          كغم.    1.1أ. 

 سم 3

 سم 6

 سم .

 سم 12

 سم 9
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 القسم الثالث:
ناقد، يرجى وضع فيما يلي مجموعة من الأسئلة التي تسعى لقياس القدرة على التفكير ال 
 ( مقابل العبارة التي تراها صحيحة مقابل كل عبارة فيما يلي:√إشارة )

 إذا كان الشكل التالي يمثل عدد السكان لمجموعة من الدول أ، ب، ج، د  .1
 
 
 
 
 
 

 فإنه يمكن ذلك على النحو التالي:
  . الدولة )أ( والدولة )ج( متساويان في عدد السكان  .أ
  .)ج، د( يساوي عدد سكان الدولتين )أ، ب(عدد سكان الدولتين   .ب
  .عدد سكان الدولة )أ( = عدد سكان الدولة )ج( ناقس عدد سكان الدولة )د( -عدد سكان الدولة )ب(   .ج
   .الدولة )ب( هي أكبر دولة من حيث عدد السكان  .د

 يمثل الشكل التالي مكونات الغلاف الجوي:  .2
 
 

 
 ( بجانب العبارة التي تراها صحيحة(:√)ضع إشارة ) التالي:فإنه يمكن تفسير ذلك على النحو 

 
  مكونات الغلاف الجوي هي الأكسجين والنيتروجين والهيدروجين.   .أ
  يمثل غاز النيتروجين أكبر نسبة في الغلاف الجوي.  .ب
  نسبة الأكسجين في الغلاف الجوي مرتفعة جداً.  .ج
   لا توجد غازات أخرى في الغلاف الجوي.  .د

 تسمى معادلة فإنها: 8=  5س + 7لجملة ا  .1
  خاطئة، لأنها تحتوي على متغير واحد هو س.  .أ
  .صفر ≠صحيحة، لأنها على الصورة )أس + ب = صفر( حيث أ   .ب
  .صحيحة، لأنها تحتوي على عبارتين تفصل بينهما إشارة المساواة  .ج
   خاطئة، لأن المعادلة لا بد أن تحتوي على متغيرين.  .د

  الطالب محمد بينما درجة 31 على فحصلت الطالب أحمد الرياضيات مادة في اختبار أجري الدراسي، العام يةنها في  .1
 مختلفتين، فإنه يمكن ذلك على النحو التالي: مدرستين أحمد ومحمد في درس وقد درجة 75 على
  . محمد مدرسة من أفضل أحمد مدرسة تكون أن محتمل  .أ
  .أكبر درجة على حصل فقد ذاوله محمد من أذكى أحمد كان  .ب
  .محمد مدرسة استخدمتها التي من الطريقة أفضل التدريس في أحمد مدرسة استخدمتها التي الطريقة كانت  .ج
   .يوم الإمتحان كان محمد مريضاً   .د
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 يمكن حساب مساحة المربع إذا عرف محيطه، فإن هذه العبارة:  .1
  طول الضلع. X 1صحيحة، لأن محيط المربع =   .أ
  .خاطئة، لأنه من الصعب إيجاد طول المربع من خلال معرفة طول محيطه  .ب
  .2خاطئة، لأن مساحة المربع = )طول الضلع(  .ج
   صحيحة، لأن المساحة تساوي نصف المحيط.  .د

 إذا كان الرسم التالي يمثل درجات الحرارة في أسبوع:  .1
 

 فإنه يمكن ذلك على النحو التالي:

  . مستقرة في أيام الأسبوع درجات الحرارة غير  .أ
درجات الحرارة في الأيام )السبت، الإثنين، الأربعاء( أعلى من درجات الحرارة في أيام )الجمعة،   .ب

 .الأحد، الثلاثاء، الخميس(
 

  .( درجة مئوية12متوسط درجات الحرارة في كل أيام الأسبوع هي )  .ج
   .درجات مئوية 11درجات مئوية الى  11تتراوح درجات الحرارة خلال أيام الأسبوع ما بين   .د

 الألمانية، إذن: اللغة يدرسون الثانوية تلاميذ المدرسة بعض ، الإنجليزية اللغة يدرسون الثانوية المدرسة تلاميذ كل  .3
  الثانوية. المدرسة في تلاميذ الإنجليزية اللغة يدرسون الذين كل  .أ
  الألمانية. اللغة يدرسون الإنجليزية اللغة يدرسون الذين بعض  .ب
   الإنجليزية.  اللغة يدرسون لا الألمانية اللغة يدرسون الذين كل  .ج

 X 01  =57.30 5.730إذا كان   .8
        5.730 X 011  =573.0 
        1.5730 X 01  =5.730 
        1.5730 X 011  =57.30 

  لى اليسار.( تتحرك الفاصلة العشرية منزلتين ا111عند ضرب كسر عشري في )  .أ
  ( تتحرك الفاصلة العشرية منزلة واحدة الى اليسار.11عند ضرب كسر عشري في )  .ب
  ( تتحرك الفاصلة العشرية منزلة واحدة الى اليمين.111عند ضرب كسر عشري في )  .ج
   ( تتحرك الفاصلة العشرية منزلة واحدة الى اليمين.11عند ضرب كسر عشري في )  .د

 : أساتذة الجامعات، إذن من الوزراء بعض العمل، في مخلصون الوزراء كل  .1
  العمل. في المخلصين من الجامعات أساتذة كل  .أ
  الجامعات. أساتذة من العمل في المخلصين بعض  .ب
   جامعات. أساتذة أصلا هم الوزراء كل  .ج
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 ( بدون باقٍ:5( تقبل القسمة على )715، 051، 05، 01الأعداد )  .11
  (.1( إذا كان آحاده صفر أو )1لقسمة على )يقبل العدد ا  .أ
  (.1( إذا كان يحوي الرقم )1يقبل العدد القسمة على )  .ب
  ( إذا كان أحد منازله )صفر(.1يقبل العدد القسمة على )  .ج
   ( إذا كان العدد فردي.1يقبل العدد القسمة على )  .د

 ، فإن:7أكبر من  7.270العدد   .11
  ين متساويان.خاطئة، لأن العددين الصحيح  .أ
  .1يصبح  2.321صحيحة، لأن عند تقريب العدد   .ب
  .صحيحة، لأنه لا توجد أجزاء عشرية في العدد الثاني  .ج
   .2يصبح  2.321خاطئة، لأنه عند تقريب العدد   .د

  

 
 الآن؟. التعليم من أفضل الماضي في التعليم كان هل  .12

  .  الأيام هذه في كثيراً  تحسنت التدريس وطريق الدراسية البرامج لأن: لا  .أ
  الآن. منها أصعب كانت الدراسة مواد لأن: نعم  .ب
   الآن. من لمدرسيهم طاعة أكثر كانوا فالتلاميذ: نعم  .ج

 (، إذن:5( أو )صفر(، يقبل القسمة على )5كل عدد آحاده )  .11
  (.1( يقبل القسمة على )211العدد )  .أ
  .(1( لا يقبل القسمة على )211العدد )  .ب
  (.1( يقبل القسمة على )112العدد )  .ج
   (.1( يقبل القسمة على )111العدد )  .د

 (:3( تقبل القسمة على )514، 153، 407الأعداد التالية )  .11
  (.1( إذا كان آحاده يقبل القسمة )1يقبل العدد القسمة على )  .أ
  (.1قبل القسمة على )( إذا كان العدد المكون من الآحاد والعشرات ي1يقبل العدد القسمة على )  .ب
   (.1( إذا كان مجموع أرقامه يقبل القسمة على )1يقبل العدد القسمة على )  .ج

 تساوي عدد زوجي، إذن: 7ص – 7س  .11
  .1، ص = 1س =   .أ
  .1، ص = 1س =   .ب
  .2، ص = 1س =   .ج
   .1، ص = 2س =   .د

    كثيف ستار عليها ويسدل العسكري الباحث بهايقوم  أبحاث. اتجاهين في العالم دول معظم في الفضاء أبحاث تسير  .11
 والأغراض العلمي البحث تفيد أن يمكن الفضاء عن معلومات لجمع الهيئات العلمية بها تقوم وأبحاث السرية، من
 السلمية: 
  له.  ضرورة لا العلمية الأبحاث في الازدواج هذا  .أ
  .العلمية الهيئات أبحاث عن تختلف العسكري الجانب أبحاث  .ب
  الأخيرة ذلك. تستطيع لا بينما العلمية الهيئات أبحاث من العسكري الجانب يستفيد  .ج
  الفضاء. أبحاث تقدم على يساعد العلمية والهيئات العسكري الجانب بين التعاون  .د
   الخير. اتجاه العلمية في الهيئات أبحاث تسير بينما الدمار اتجاه في تسير العسكري الجانب أبحاث  .ه
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 القسم الرابع:
فيما يلي مجموعة من الفقرات التي تسعى لقياس الكفاءة الذاتية المدركة، يرجى وضع  
 ( أسفل الخيار الذي يناسبك فيما يلي:Xإشارة )

 العبارة الرقم
موافق 
 موافق بشدة

غير 
 معارض متأكد

معارض 
 بشدة

 افقد السيطرة على تصرفاتي عندما اغضب.  .1
    

 
 ى شعوري بالقلق.استطيع التغلب عل  .2

    
 

1.  
استطيع التعامل بفعالية مع الضغوط الحياتية التي 

     تواجهني.
 

 اتصف بأنني شخص هاديء ومتزن.  .1
    

 
 اجد صعوبة في الجلوس هادئا لوقت طويلًا.  .1

    
 

 استطيع ان استرخي عندما اريد ذلك.  .1
    

 
 مع الاخرين. التعاملاواجه صعوبة في   .3

    
 

 لقدرة على تكوين صداقات جديدة.افتقد ا  .8
    

 
 يحدثني اصدقائي عن مشكلاتهم.  .1

    
 

 استطيع المحافظة على علاقات حميمة مع اقربائي.  .11
    

 
 استطيع كسب محبة الاخرين بسهولة.  .11

    
 

 احقق اهدافي حتى لو فشلت عدة مرات.  .12
    

 
 اترك المهام والاعمال قبل اتمامها.  .11

    
 

 د اذا فشلت في عمل ما.اعمل باجتها  .11
    

 
 أتراجع بسهولة عندما اواجه المشكلات.  .11

    
 

 اصاب بالاحباط لمجرد فشلي اول مرة.  .11
    

 
 معلومات عامة واسعة. لدي  .13

    
 

 اشعر بالملل عند مطالعة الكتب والمقالات العلمية.  .18
    

 
 اجد الفنون كالرسم والموسيقى والمسرح مضيعة للوقت.  .11

    
 

 واجه صعوبة في تذكر الاشياء.ا  .21
    

 
 اجد الصعوبة في فهم ما أقرأ.  .21

    
 

 اجد الصعوبة في تحضير واجباتي المدرسية.  .22
    

 
 يمكنني أن انجز واجباتي الدراسية اولًا بأول.  .21

    
 

 اعتقد أنني شخص ذكي.  .21
    

 
 أستطيع التخطيط لحياتي الدراسية.  .21
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 بة لأسئلة اختبار التعميم الرياضيمعاملات الصعو (: 1ملحق )

 معامل الصعوبة رقم السؤال
 0.34 الأول

 0.10 الثاني

 0.47 الرابع

 0.17 الخامس

 0.49 السادس

 0.59 السابع

 0.27 الثامن

 0.27 التاسع

 0.63 العاشر

 0.60 الحادي عشر

 0.47 الثاني عشر

 0.44 الثالث عشر

 0.17 الرابع عشر

 0.56 الخامس عشر

 

 ل الثالث بسبب عدم ارتباطه بالدرجة الكلية لإختبار التعميم الرياضي** تم حذف السؤا
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 معاملات الصعوبة لأسئلة اختبار التفكير الناقد(: 5ملحق )

 معامل الصعوبة رقم السؤال
 0.47 الأول

 0.48 الثاني

 0.42 الثالث

 0.40 الرابع

 0.46 الخامس

 0.42 السادس

 0.31 السابع

 0.27 الثامن

 0.30 التاسع

 0.21 العاشر

 0.41 الحادي عشر

 0.31 الثاني عشر

 0.33 الثالث عشر

 0.20 الرابع عشر

 0.19 الخامس عشر

 0.35 السادس عشر
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Perceived Self-Efficacy and Critical Thinking level and Their 

Relations with Mathematical Generalization Skill Outside the Class 

among the Tenth Grade Students In Government Schools In  

Nablus City 

By 

Mayada Ameen Sammar 

Supervised 

Dr. Salah Yaseen 

Abstract 

This study aimed to discover the relationships among perceived self-

efficacy, critical thinking level, and mathematical generalization skill 

among the tenth grade females students in the public schools in Nablus 

city, and this study tried to answer the following main question: 

What are the relationships among perceived self-efficacy, critical 

thinking level, and mathematical generalization skill among the tenth grade 

females students in the public schools in Nablus city? 

The sample was a purposive sample and it size was (96) females 

students at the tenth grade at Saed Bin Amer secondary school for girls in 

Makhfeya in Nablus city. The data were collected using three instrument; 

perceived self-efficacy questionnaire, critical thinking, and mathematical 

generalization tests and the instruments were valid and reliable. The 

researcher used SPSS software to analyze the collected data. Pearson 

correlation coefficient, one sample t-test, multiple linear regression, one 

way ANOVA tests were used, and the results were the following: 

1. The degrees of perceived self-efficacy on the total score and its 

dimensions; emotional, social, perseverance and perseverance, 
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cognitive, and academic mong the tenth grade females students in the 

public schoolswere medium. 

2. The degrees of mathematical generalization on the total score and 

domains of algebra and geometry mong the tenth grade females students 

in the public schools were low, while the domains of numbers and 

measurement were medium. 

3. The degrees of critical thinking on the total score and domains of 

inference, deduction, and evaluate arguments mong the tenth grade 

females students in the public schools were low, while the domain of 

interpretation was medium. 

4. The correlation coefficient between perceived self-efficacy and 

mathematical generalization was significant (r = 0.34, p < 0.05), the 

correlation coefficient between perceived self-efficacy and critical 

thinking was significant (r = 0.81, p < 0.05), and the correlation 

coefficient between critical thinking and mathematical generalization 

was significant too (r = 0.60, p < 0.05). 

5. The mathematical achievement affected perceived self-efficacy, critical 

thinking level, and mathematical generalization skill among the tenth 

grade females students in favoring to high scores students.  

Based on the results, the researcher recommends that; it is necessary 

to increase perceived self-efficacy level among he tenth grade females 

students by cooperating with school counselor, teachers should pay more 

effort in teaching mathematical generalization especially algebra and 

geometry by using more appropriate and easier teaching methods and 
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simplifying the concepts of mathematical generalization in algebra and 

geometry. Moreover, the study recommends ministry of education to 

present school books to teach critical thinking skills by using puzzels and 

arguments trainings at all school levels. 
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