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  الإقرار

  :مقدمة الرسالة التي تحمل العنوان، أنا الموقعة أدناه
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  )م2015- 2010(وذلك ما بين الأعوام " دروزة"

  "دراسة وصفية تحليلية تقويمية"
  

باستثناء مـا تمـت   ، أقر بأن ما اشتملت عليه هذه الرسالة إنما هو نتاج جهدي الخاص
أو أي جزء منها لم يقدم من قبـل لنيـل أي   ، وأن هذه الرسالة كاملة، الإشارة إليه حيث ما ورد

  . درجة أو لقب علمي أو بحث لدى أي مؤسسة تعليمية أو بحثية أخرى
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في اللغة العربية مقابل الرياضيات للعمليات مدى مراعاة امتحان الثانوية العامة الفلسطيني 
   )م2015-2010(وذلك ما بين الأعوام " دروزة"العقلية وفق تصنيف 

  "دراسة وصفية تحليلية تقويمية"
  إعداد

  سجود غسان محمد طوير
  إشراف

 سهيل حسين صالحة. د

  الملخص

اللغة العربيـة مقابـل   هدفت هذه الدراسة إلى تحليل أسئلة الثانوية العامة الفلسطيني في 

، )م2015-2010(وذلك ما بـين الأعـوام   " دروزة"الرياضيات للعمليات العقلية وفق تصنيف 

  :وحاولت الدراسة الإجابة عن سؤال رئيس مفاده

إلى أي مدى تراعي أسئلة امتحان الثانوية العامة الفلسطيني العمليـات العقليـة وفـق    

خاص، تذكر عام، فهم واستيعاب، تحليـل، تنظـيم،   تذكر (للأهداف التعلمية " دروزة"تصنيف 

  ؟)2015-2010(ما بين الأعوام الدراسية) تركيب، تطبيق، ابتكار

  :وقد تشعب عن هذا السؤال، السؤالان الآتيان

إلى أي مدى تراعي أسئلة امتحان الثانوية العامة الفلسطيني لمادة اللغة العربيـة العمليـات    •

 م؟2015-2010هداف التعلمية ما بين الأعوام الدراسية للأ" دروزة"العقلية وفق تصنيف 

إلى أي مدى تراعي أسئلة امتحان الثانوية العامة الفلسطيني لمادة الرياضـيات العمليـات    •

  م؟2015-2010للأهداف التعلمية ما بين الأعوام الدراسية " دروزة"العقلية وفق تصنيف 

لتكرارات والنسب المئوية لكل تصنيف وللإجابة عن هذه الأسئلة، قامت الباحثة بحساب ا

واسـتخدمت الباحثـة   . لمبحثي اللغة العربية والرياضيات) 2015-2010(على مدار السنوات 

م، وقد 2019المنهج الوصفي التحليلي، حيث تم تطبيق هذه الدراسة في الفصل الثاني من العام 

  :توصلت الدراسة إلى النتائج التالية



 ل 

أن هناك ارتفاعاً ملحوظاً في نسبة الأسئلة التي تركز علـى   أشارت نتائج الدراسة إلى

المستويات الدنيا وهي التذكر الخاص والتذكر العام والفهم والاستيعاب في مبحث اللغة العربيـة  

من إجمالي الأسئلة، بينما انخفضت في أسئلة المسـتويات  %) 62.2(حيث بلغت النسبة مجتمعة 

، وانعدمت في أسئلة %)37.8(تكار، حيث بلغت نسبتها مجتمعة العليا كالتركيب والتطبيق والاب

، أما في مبحث الرياضيات فقد ركزت علـى المسـتويات العقليـة المتوسـطة     )صفر(التقويم 

كالتركيب والتحليل ولم تراع الفروق الفردية للطلبة، كما لوحظ نمطية الأسئلة المتبعة على مدار 

لأمر الذي أدى إلى ظهور ما يسمى بالتدريب على فقرات السنوات وتشابهها إلى درجة كبيرة، ا

  .الامتحان، ولو كان ذلك على حساب الفهم

وفي ضوء هذه النتائج أوصت الباحثة بـإجراء المزيد من الدراسات على أسئلة الثانوية 

العامة في المباحث المختلفة للوقوف على مستويات الأسئلة وتقويمها، وضرورة التوزيع العادل 

جميع المستويات المعرفية العليا والمتوسطة والدنيا وعدم التركيز على مستوى على حساب  إلى

  .الآخر
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  الفصل الأول

  مشكلة الدراسة وأهميتها

  الدراسة  مقدمة 1:1

وتستند عليها كافة القرارات تعد عملية التقويم من المجالات المهمة في العملية التربوية، 

المتعلقة بالمتعلمين مثل قرارات الانتقاء والتصنيف والفحص والتشخيص والترفيـع والتوجيـه   

والإرشاد، كما أنها تحتاج إليها المؤسسات التعليمية والمناهج والبرامج والمشروعات التربويـة  

  ).2014الزين، ( بصفة عامة

وواضح على ظاهرة معينة، بعد القيام بعملية منظمة فالتقويم بحد ذاته إصدار حكم شامل 

إدارة خاصة في جمع المعلومات وتحليلها وتفسيرها بغرض تحديـد درجـة تحقـق     مستندة إلى

التقويم التكويني ويعـرف بأنـه العمليـة     :الأهداف واتخاذ القرارات بشأنها، وتنقسم إلى نوعين

تعلم وهو يبدأ مع بداية التعلم ويواكبه أثنـاء سـير   التقويمية التي يقوم بها المعلم أثناء عملية ال

الحصة الدراسية، وهي وسيلة يوظفها المدرس للتحكم في العملية التعليمية التعلمية؛ أي التحـول  

ويقصـد بـه    والتغير الذي ينشأ أثناء التعلم، وأما النوع الآخر فهو التقويم الختامي أو النهـائي 

يام بها في نهاية برنامج تعليمي، يكون المفحوص قد أتم متطلباته العملية التقويمية التي يجري الق

في الوقت المحدد لإتمامها، والتقويم النهائي هو الذي يحدد درجة تحقيق المتعلمين للمخرجـات  

  ).2012اللبودي، (الرئيسية لتعلم مقرر ما

 ـتخدم مصطلح التقويم في مجال التربية ليشير بصورة خاصة إلى العمليـة  كما يس  يالت
وتتضمن هذه العملية الوصـف  ، تسمح باتخاذ حكم حول قيمة الظاهرة التربوية موضع الدراسة

وتلح النظرة الحديثـة  . وتقديم البيانات الهامة حول الظاهرة كما تتضمن التثمين والتقدير والحكم
ن أال لا بـد  للتقويم التربوي على ارتباطه بالأهداف التعليمية المرسومة، وتؤكّد أن التقويم الفع

وهذا ما يؤكده جرونلنـد فـي تعريفـه    . يعمل أساساً على الكشف عن مدى تحقق تلك الأهداف
عملية منظمة يتم من خلالها تحديد مدى تحقق الأهداف "والذي ينص على أن التقويم هو  ،للتقويم

 .)2015مخائيل، "(التربوية لدى التلميذ
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ية التي ينطلق من خلالها الفرد لسوق العمل أو وتعد مرحلة التعليم الثانوي البوابة الرئيس

الجامعات على حد سواء، حيث تهدف مرحلة التعليم الثانوي إلى إعداد الطلبة للحياة جنباً إلـى  

جنب مع إعدادهم للتعليم العالي أو الجامعي، أو المشاركة في الحياة العامة، والتأكيد على ترسيخ 

وبناء عليه نجد أن هناك اهتماماً ملموساً في سياسات التعليم في القيم الدينية والسلوكية والقومية، 

البلدان العربية وما احتوته الأهداف العامة لنظام التعليم الثانوي بأن يكون هذا التعليم متوافقاً مع 

  ).2010صائغ، (السياسات التنموية والاجتماعية والاقتصادية

أساليب تقويم متعددة، للوقوف على مـدى   وتلجأ السلطات التربوية المختلفة إلى استخدام

تحقق ونجاح تنفيذ السياسات التربوية، والسياسات المنهاجية، ومنها سياسة الامتحانات للتأكد من 

جودة تنفيذ المنهاج، وتنفيذ التجديد التربوي باعتبار المنهاج تجديداً تربوياً، وتعد الامتحانات أهم 

  ).2017الشرع، (دة الطلبة من العملية التعليميةوسائل التقويم بغية تعرف مدى استفا

وللامتحانات دور بالغ في العمل التربوي عامة، والعملية التدريسية خاصة، لـذا علـى   

المختصين إدراك العلاقة بين أهداف العملية الاختبارية وأهداف العملية التدريسية، إذ يجب إعداد 

وعة، لتصبح قادرة على قياس درجة تقدم كل طالـب  اختبارات تشتمل على مفردات ومهام متن

  ).2015ياسين، (نحو المستويات المتوقعة، أو الأهداف المحددة لخبرات التعلم 

وتعتبر الامتحانات مثيرات تتطلب عمليات عقلية لما تؤديه من وظـائف فـي العمليـة    

، ولـذا  )2018، يغمزو(التعليمية من جهة، ولما تقوم به من إثارة التساؤلات من جهة أخرى 

فإن امتحان الشهادة الثانوية هو المعيار المستخدم لقياس مدى تحقق أهداف التعليم من جانب، كما 

أنه الوسيلة الوحيدة المؤهلة للالتحاق بالجامعات العربية الفلسطينية أيضاً هو الذي يحـدد الأداء  

  ).2014الزين، (والمستوى العلمي والتحصيل الأكاديمي لطلبة المرحلة الثانوية 

ويعد مبحث اللغة العربية مقرراً اجبارياً على طلبة الثانوية العامة بجميع فروعها، وهي 

وسيلة مهمة تستخدمها وزارة التعليم للحفاظ على لغتنا الأصيلة، فهي لغة القرآن الكـريم التـي   

دف لغتنا الجميلة تحفظ هويتنا العربية من الضياع في ظل العولمة، والهجمات الشرسة التي تسته
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، أما الرياضيات فهي مادة اجبارية لكافة طلبة المرحلة الثانوية، وتهـدف إلـى   )2015ياسين، (

تنمية مهارات التفكير وحل المشكلات، وقد أشارت العديد من الدراسات وحسب اطلاع الباحثـة  

قسـام  ومن وجهة نظرها فإن مستوى الرياضيات في الفرع العلمي أعلى بكثيـر منـه فـي الأ   

  .الأخرى

وتصنيف دروزة للعمليات العقلية من أحدث التصنيفات في هذا المجال فهو تعديل لهرم 

بلوم في ترتيب مستوياته وإضافة مستويات جديدة، وهو تصنيف هرمي تراكمي بتسلسـل مـن   

هذا التصـنيف  . السهل إلى الصعب وفق العمليات العقلية التي يوظفها الطالب لدى عملية التعلم

تذكر خاص، تذكر عام، الفهم والاستيعاب، التحليل، التركيب، (كون من العمليات العقلية التالية يت

 ,Darwazeh & Branch)(التطبيق، التقويم، الابتكار، ضبط العمليات العقلية والـتحكم بهـا  

2015(.  

 ـ ل ومن هنا فإن الدراسة تعنى بتحليل أسئلة الثانوية العامة لموضوع اللغة العربية مقاب

" دروزة"الرياضيات، للتعرف على المستويات المعرفية التي تقيسها تلك الأسئلة وفق تصـنيف  

  .كونه الأساس النظري لذلك

  مشكلة الدراسة 2:1

نظراً لأهمية المرحلة الثانوية العامة في تحديد مستويات الطلبة وفـي قيـاس قـدراتهم    

المرحلة من أهمية في تحديد التخصصـات التـي   ومقدار الفروق الفردية بينهم، وكذلك لما لهذه 

فإن وضع أسئلة على مستوى هذه المرحلة من قبـل  . سوف يقوم الطلبة بدراستها في الجامعات

وزارة التربية والتعليم يجب إعطاؤها كل اهتمام وخبرة ورعاية، بحيث يتناسـب وضـع هـذه    

، )2017سـليمان،  : (سات متعددة مثلالأسئلة مع المعايير العامة للأسئلة، التي أشارت إليها درا

)Darwazeh & Branch,2015( ،)  ،2011دروزة، (، )2014الـزين،  (، )2015ياسـين( ،

  ).2011حماد، (، )2011الصرايرة، (
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دراسات تحلل أسئلة امتحان الثانوية العامة -على حد علم الباحثة –ونظراً لأنه لم تجر 

، فإن الدراسة الحالية تلبي حاجة ماسـة  "دروزة"ومدى مراعاتها للعمليات العقلية وفق تصنيف 

لتحليل امتحان الثانوية العامة الفلسطيني، وتماشياً مع رؤية وزارة التربية والتعليم العـالي فـي   

بناء عليه جاءت دراسة هذه الأسئلة تحليلاً وتقويمـاً  . ات في الثانوية العامةتطوير نظام الامتحان

ورغبة من الباحثة في معرفة مدى تمثل هذه الأسئلة للمسـتويات المعرفيـة حسـب تصـنيف     

، وكذلك الإجابة عن التساؤلات التي يطرحها المعلمون والطلبة وأفراد المجتمع المتكررة "دروزة"

متحانات التي تجريها وزارة التربية والتعليم من أن أسئلة الوزارة هل هـي  في كل عام بعد الا

شاملة لجميع مستويات المهارات المعرفية لدى الطلبة؟ وكذلك من أجل الوقوف على خصائص 

  .هذه الأسئلة بطريقة علمية ومنظمة، وليس استناداً إلى انطباعات ذاتية أو معالجات عشوائية

  أسئلة الدراسة 3:1

  :التالي السؤال الرئيسهذه الدراسة للإجابة عن  سعت

إلى أي مدى تراعي أسئلة امتحان الثانوية العامة الفلسطيني العلميات العقلية وفـق تصـنيف   

تذكر خاص، تذكر عام، فهم واستيعاب، تحليل، تنظـيم، تركيـب،   (للأهداف التعلمية " دروزة"

  ؟)2015-2010(ما بين الأعوام الدراسية) تطبيق، ابتكار

وسعت هذه الدراسة كذلك للإجابة عن الأسئلة الفرعية التاليـة المنبثقـة مـن السـؤال     
  :الرئيس

إلى أي مدى تراعي أسئلة امتحان الثانوية العامة الفلسطيني لمادة اللغة العربية العمليـات  : أولاً
  ؟)2015-2010(ما بين الأعوام الدراسية" دروزة"العقلية وفق تصنيف 

ي مدى تراعي أسئلة امتحان الثانوية العامة الفلسطيني لمادة الرياضـيات العمليـات   إلى أ: ثانياً
  ؟)2015-2010(ما بين الأعوام الدراسية" دروزة"العقلية وفق تصنيف 

إلى أي مدى تراعي أسئلة امتحان الثانوية العامة الفلسطيني فـي اللغـة العربيـة مقابـل     : ثالثاً
  ؟)2015-2010(ما بين الأعوام الدراسية" دروزة"تصنيف الرياضيات العمليات العقلية وفق 



6 

  أهداف الدراسة 4:1

  :هدفت هذه الدراسة إلى

تحليل أسئلة امتحان الثانوية العامة لمادة الرياضيات في فلسطين، وبيـان درجـة تمثيلهـا     .1

تذكر خاص، تذكر عـام، فهـم واسـتيعاب،    " (دروزة"للمستويات المعرفية حسب تصنيف 

 ).2015-2010(ما بين الأعوام الدراسية ) التنظيم، التركيب، التطبيقالتحليل، 

تحليل أسئلة امتحان الثانوية العامة لمادة اللغة العربية في فلسطين، وبيان درجـة تمثيلهـا    .2

تذكر خاص، تذكر عـام، فهـم واسـتيعاب،    " (دروزة"للمستويات المعرفية حسب تصنيف 

 ).2015-2010(ما بين الأعوام الدراسية ) التحليل، التنظيم، التركيب، والتطبيق

  .م2015-2010تقويم أسئلة الثانوية العامة لمادتي اللغة العربية مقابل الرياضيات للأعوام  .3

  أهمية الدراسة 5:1

سعت هذه الدراسة إلى تحليل أسئلة الثانوية العامة لمادتي اللغة العربية والرياضيات في 

تذكر خاص، (لها للمستويات المعرفية حسب تصنيف دروزة فلسطين وتقويمها وبيان درجة تمثي

الذي من شأنه أن يـوفر فكـرة   ) تذكر عام، فهم واستيعاب، التحليل، التنظيم، التركيب، التطبيق

صحيحة عن طبيعة امتحان الثانوية العامة ومدى تحقيقها لهذه الأهداف، كما تنبع أهمية الدراسة 

غذية راجعة للمهتمين والمشرفين في وزارة التربية والتعلـيم  من توفيرها معلومات وافية تعتبر ت

عن طبيعة الأسئلة التي يضعونها، مما يفيدهم في إعادة النظر في طريقة وأسلوب وضع الأسئلة، 

وزيادة اهتمامهم عند إعدادها بحيث تلبي الحاجات المعرفية لدى الطلبة، مما يؤدي إلى تحسـين  

لك ستفتح المجال واسعاً لإجراء أبحاث أخرى لتقويم الامتحانـات  كذ. مخرجات العملية التعليمية

  .وتنبع أهميتها من كونها الدراسة الأولى في هذا المجال. في كل المواد بهدف تطويرها

  حدود الدراسة 6:1

  :لقد حدت نتائج هذه الدراسة بعدد من المحددات، وهي
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  .بالمعلمين والمشرفين التربويين اقتصرت على لجنة المحكمين المتمثلة: الحدود البشرية .1

-2018(نفذت هذه الدراسة خلال الفصل الدراسي الثـاني مـن العـام    : الحدود الزمانية .2

  ).م2019

اقتصرت هذه الدراسة على أسئلة امتحان الثانوية العامة لمادتي اللغـة  : الحدود الموضوعية .3

  ).م2015-2010(العربية للفرع الأدبي والرياضيات للفرع العلمي للأعوام 

  دراسةمصطلحات ال 7:1

  :اعتمدت الدراسة على التعريفات التالية للمصطلحات

هي السنة التي ينهي بها الطالب المرحلة الثانوية، وتسمى حسب نظام التعلـيم  : الثانوية العامة

أبو (وباجتيازها ينتقل الطالب إلى التعليم الجامعي ) توجيهي(الفلسطيني باسم الصف الثاني عشر 

 )2012جوح، جح

الإدارة (هي الأسئلة التي تعدها وزارة التربية والتعليم الفلسطينية : أسئلة امتحان الثانوية العامة

 )2012أبو جحجوح، (لطلبة الثانوية العامة ) العامة للقياس والتقويم والامتحانات

ولا يقبـل  . أحد فروع الدراسة الأكاديمية في الصـف الأول الثـانوي  ): اجرائياً( الفرع العلمي

الطالب في هذا الفرع إلا بعد نجاحه في الصف العاشر دون إكمال في مادتي العلوم والرياضيات 

فيهما، وهذا الفرع هو الذي يؤهل الطالب بعد المرحلة الثانويـة  % 60 >=وحصوله على معدل

 .للالتحاق بالتخصصات العلمية المتاحة في مؤسسات التعليم العالي

هو أحد فروع الدراسة الأكاديمية في الصف الأول الثانوي، ويقبل فـي   ):إجرائياً( الفرع الأدبي

قبـل  %) 50(هذا الفرع جميع الطلبة الناجحين في الصف العاشر أي الحاصلين علـى معـدل  

الإكمال، أو الطلبة الناجحين بعد الإكمال، وهذا الفرع يؤهل الطالب للالتحـاق بالتخصصـات   

 .عليم العاليالأدبية بعد ذلك في الت
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هي الخصائص المميزة لكل مستوى من مستويات المجال المعرفي، والتـي   ):اجرائياً( المحكات

يتم على أساسها تحديد مستوى السؤال في المجال المعرفي، وقد بلغت بمجموعهـا فـي هـذه    

 .محكماً مقسمة على تسعة مستويات) 26(الدراسة 

لمي منظم، يهدف إلى الوصف الكمي والكيفي لأهداف منهج وأسلوب ع ):إجرائياً( تحليل الأسئلة

، المتضمنة في أسئلة امتحان الشهادة الثانويـة العامـة   "دروزة"المجال المعرفي حسب تصنيف 

 ).م2015-2010(الفلسطيني لمبحثي اللغة العربية مقابل الرياضيات للأعوام

يع فروعها، وهي وسيلة مهمـة  هو مقرر اجباري على طلبة الثانوية العامة بجم :اللغة العربية

تستخدمها وزارة التعليم للحفاظ على لغتنا الأصيلة، فهي لغة القرآن الكريم التي تحفـظ هويتنـا   

 .العربية من الضياع في ظل العولمة، والهجمات الشرسة التي تستهدف لغتنا الجميلة

دد، وهي مـن الأمـور   يدرس الكم والع مقرر لكافة طلبة المرحلة الثانوية، والذي: لرياضياتا

القابلة للقياس والقابلة للزيادة والنقصان، لذلك فهم علم يدرس القياس والحساب والهندسة والبنية 

ويبنى على استخدام العمليات المعرفية العليا، وتهدف إلـى تنميـة مهـارات    . والفراغ والأبعاد

 .التفكير وحل المشكلات

ى تضمين أسئلة امتحـان الشـهادة الثانويـة العامـة     إصدار حكم لمد: )إجرائياً( تقويم الأسئلة

م لمستويات المجـال  2015-2010الفلسطيني لمبحثي اللغة العربية مقابل الرياضيات للأعوام 

 .وفق ضوابط وأسس علمية" دروزة"المعرفي وفق تصنيف 

فـة  تعرف الأهداف المعرفية بأنها المجال الذي يكتسب فيـه المـتعلم المعر  : الأهداف المعرفية

 .)2015دروزة، (والمهارات العقلية والقدرات الذهنية، ويعمل على تنميتها وتطويرها

هو تصنيف هرمي تراكمي يتسلسل من السهل إلى الصعب، وفـق العمليـات    :تصنيف دروزة

ذكر خاص، تذكر عام، فهم واستيعاب، تحليـل،  (العقلية التي يوظفها الطالب لدى عملية التعلم 

وهـذا التصـنيف هـو    ). يم، الابتكار، ضبط العمليات العقلية والتحكم بهاتركيب، تطبيق، تقو

 .تصنيف معدل لتصنيف بلوم



9 

  

  

  

  الفصل الثاني

  الإطار النظري والدراسات السابقة
  

  الإطار النظري 1:2

  الدراسات السابقة 2:2

  التعقيب على الدراسات السابقة 3:2
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  الفصل الثاني

  السابقةالإطار النظري والدراسات 

يتكون هذا الفصل من الأدبيات المكتوبة في المرحلة الثانوية وأهميـة التعلـيم فيهـا،    

وأهداف التعليم الثانوية وما يتعلق بالطالب في هذه المرحلة من خصائص النمو وغيرهـا، أمـا   

ث القسم الثاني فاشتمل على الأهداف التربوية ومصادر اشتقاقها وأنماطها، وينتهي الفصل بالحدي

  .للعمليات العقلية" دروزة"عن تصنيف بلوم وتصنيف 

ثم تأتي الدراسات السابقة لتؤكد أهمية تحليل أسئلة الثانويـة العامـة، حيـث تناولـت     

الدراسات التي تتعلق بتحليل أسئلة الثانوية العامة للمواد المختلفة ضمن عدة متغيرات، وينتهـي  

من حيث الأهداف والموضوعات التـي ناقشـتها،   هذا الفصل بالتعقيب على الدراسات السابقة، 

ونوع المادة الدراسية، وطبيعة المتغيرات، ووجهة النظر المختلفة للفئات المفحوصة، ومكان هذه 

  .الدراسة من الدراسات السابقة

  الإطار النظري 1:2

إن بناء الطالب الفلسطيني، وتطوير مهاراته، وقدراته العلمية، وتنمية شخصيته وصقله 

إطار ما يحتاج له مجتمعه ووطنه، ضرورة من الضرورات اللازمة لحياته ومسـتقبله، ولا   في

يتم هذا إلا في إطار جو منظم، يشحذ هممه، ويطور مهاراته، وإن كان هذا الإطار هو المدرسة، 

فإن من حق الطالب الفلسطيني أن يجد من يرفع كفاءته، ويحقق مطالبه التعليمية والاجتماعيـة،  

ده في تشخيص وعلاج مشكلاته، وتنمية اعتماده على نفسه، وتحمـل مسـؤوليته تجـاه    ويساع

الأسرة والمجتمع، وذلك بإعداده للحياة المستقبلية في جو من الثقة والطمأنينة، مع ترسيخ القـيم  

الوجدانية والحث المتواصل على التعليم الذي كان في السابق محدوداً ويقتصر على فئة قليلة، أما 

فقد تطور التعليم وتطورت مفاهيمه وأساليبه وطرقه، فأصبح يركز على اسـتثارة اهتمـام    الآن

يساعد على  الطالب وجعله أكثر ايجابية، وهو بذلك يعد ضرورة ملحة من ضرورات الحياة فهو

تحقيق التنمية الشاملة في المجتمع، وخاصة في الدول التي تتطلع إلى النمو وبناء ذاتها وتصبو "
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لأن التعليم أصبح استثماراً بشرياً وأداة رئيسية لابد منها إذا أراد المجتمع تطـويراً أو أراد  إليه، 

  ).34، ص2008العاجز، " (تحديثاً

إن عملية قياس التحصيل الأكاديمي وتقويمه ليس مسـألة عارضـة بالنسـبة للعمليـة     
هذه العملية أهدافها، ما لـم  التعلمية، بل هو مكون رئيسي من مكوناتها، وقد لا تحقق -التعليمية

وإن قياس التحصيل ليس غاية في ذاتـه أو نهايـة   . يكن القياس متناسقاً مع العمل التربوي كله
مطاف النشاط التعليمي، كما أنه ليس وسيلة تمكننا من معرفة مدى التغير الذي طرأ على سلوك 

تمكننا من تعديل الأهداف التعليميـة  المعلمين نتيجة العملية التربوية فقط، بل هو عملية مستمرة 
الراهنة، ووضع أهداف جديدة، وتخطيط محاولات تعليمية أكثر فاعلية في مجال تحقيق الأهداف 

  ).2013عوض االله، (التربوية 

وتؤكد الفلسفة التربوية الحديثة على أن الغرض من أسئلة الامتحانات ليس تلقي الإجابة 
الطلبة على التفكير فإذا كانت الأسئلة تتطلب الإجابة عنها  الصحيحة فقط، بل الغرض منها حث

سرد ما هو بين طيات الكتب والمقررات، فإن هذا يعني قتلاً للنشاط الفكري الإيجابي، والـذي  
يتمثل في استخدام التجريد والتركيب والتعميم لإبراز جوانب مهمة، فأسئلة الامتحانات تتجـاوز  

ا عن مدى حفظ المعلومات، بل تتعدى ذلك إلى تحفيز الفكر للنقاش أهمية كونها جملاً يستفهم به
  ).2018مزوغي، (والتحليل وإبداء الرأي والنقد

  المرحلة الثانوية 1:1:2

تعد المرحلة الثانوية بوابة العبور إلى مرحلة التعليم العالي، وهي حلقة الوصـل بـين   
كليـات المجتمـع   (مرحلة التعليم العـالي  و) المرحلة الأساسية والإعدادية(مرحلة التعليم العام 

، لذلك حظيت هذه المرحلة باهتمام كبير على المستوى الرسـمي الحكـومي وعلـى    )الجامعات
مستوى متلقي الخدمة، وهم أولياء الأمور والطلبة، لما لهذه المرحلة من خصوصية فـي حيـاة   

  ).2016رضوان، (الطالب وحياة أسرته 

قد نالت اهتماماً كبيراً، فإن المرحلة الثانوية قـد نالـت    وإذا كانت المدرسة بشكل عام

اهتماماً خاصاً، فهي المرحلة التي تسبق المرحلة الجامعية، وتستمد هذه المرحلة فلسفتها وأهدافها 
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، وهي بالتالي مرحلة لها أهميتها، لما لمرحلة المراهقة من أهمية )المراهق(من أنها مرحلة تعليم

. سية في نمو الفرد، التي يمر خلالها بسلسلة من التغيرات متصلة ومترابطةباعتبارها مرحلة أسا

وإذا كانت فترة المراهقة فترة نمو جسمي سريع، فإنها كذلك فترة نمو عقلي وانفعالي، وللنمـو  

العقلي في فترة المراهقة خصائصه، ولذلك تهتم التربية بنمو القدرات والاستعدادات فـي هـذه   

نمواً سليماً  فالمدرسة الثانوية مطالبة بتوفير المناخ الملائم لنمو الطلبة. بتنميته المرحلة، كما تهتم

باعتبارها الوسيلة التي صنعها المجتمع، بهدف إعداد أجياله الصاعدة للمشاركة بالطريقة التـي  

  ).2007أبو عيشة، (تعود على هذا المجتمع بالنفع 

  أهمية التعليم الثانوي 2:1:2

لثانوية أهم المراحل في بنية التعليم العام، والحلقة الوسطى بـين التعلـيم   تعد المرحلة ا

وتتميز هذه المرحلة بجملة من الخصائص المهمة التي تتطلـب مـن   . الأساسي والتعليم العالي

القائمين على النظام التعليمي ترجمتها إلى برامج علمية وتربوية، تحقق الطموحات مـن جهـة   

  ).2007أبو عيشة، (المية الناجحة وتتفاعل معها من جهة أخرىوتستوعب التجديدات الع

ويعد التعليم الثانوي مرحلة مهمة وحاسمة للمتعلمين في التعليم العام، حيث يفترض في 

هذا التعليم أن يعد الطلبة إعداداً شاملاً متكاملاً مـزوداً بالمعلومـات الأساسـية، والمهـارات     

جوانبها المعرفية والنفسية والاجتماعية والعقلية والبدنيـة،  والاتجاهات التي تنمي شخصيتهم من 

وينظر لهذا التعليم باعتباره قاعدة للدارسة في الجامعة، والتأهيل واسـتثماراً فـي رأس المـال    

  ).2009فرج، (البشري للحياة العملية 

  داف التعليم في المرحلة الثانويةأه 3:1:2

والثاني الثانوي العلمي والعلوم الإنسانية فـي   أقرت خطة التعليم الثانوي للصفين الأول

  :رؤية وأهدافاً واضحة للمرحلة الثانوية تتمثل في تمكن الطالب إلى) 2013(

تعزيز الولاء الله وحده، وتمكين الانتماء للدين والوطن، والتزويد بالمفاهيم التي تجعله معتزاً  .1

 .بدينه ووطنه قادراً على الدفاع عنها
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 .والعمل على أن يدرك ماله من حقوق وما عليه من واجبات تنمية المسؤولية .2

 .التعرف على حاجات المجتمع بحيث يساهم مساهمة فعالة في النهوض بمحيطه وتطويره .3

 .الابتكار والتجديد والتحليل بتزويده بالمهارات الفكرية والعقلية اللازمة .4

التخصصات تحقيقاً للتنمية  مواصلة تعليمه العالي والجامعي بمستوياته المختلفة في مختلف .5

 .الشاملة

تنمية تفكيره العلمي، وتعميق روح البحث والتجريب والتتبع المنهجي، واستخدام المراجع،  .6

 ).2013وزارة التربية والتعليم العالي الفلسطينية، (والتعود على طرق الدراسة السليمة 

  فلسفة التعليم الثانوي في فلسطين 4:1:2

  :التعليم الثانوي العام في فلسطين غلى مجموعة من المبادئ منهايجب أن تقوم فلسفة 

ويعني أن الثقافة تنشأ وتتطور حتى تشبع حاجات أبناء المجتمع، ومن ثم  :مبدأ النسبية الثقافية

  .التفاعل مع كل الثقافات والاستفادة منها في إطار الحفاظ على الهوية الثقافية للمجتمع

هناك مساحة واسعة تلتقي فيها كل الثقافات بالرغم من وجود عنصر  ويعني أن :مبدأ الإنسانية

   .التنوع والاختلاف، وتتمثل الأرضية المشتركة بين هذه الثقافات في البقاء والحرية

ويعني ضرورة قيام الإنسان بالتوفيق بين الشعور المتنامي بالوجود فـي عـالم   : مبدأ التوفيقية

  .ولية الأخلاقية تجاه هذا الوجودمترابط ومتداخل، والشعور بالمسؤ

ويتضمن احترام الحريات الأساسية للفرد، وتحقيق التفاعل البنـاء  : مبدأ عالمية حقوق الإنسان

بين الفرد والمجتمع، على أن يكون للفرد الاستقلال دون الذوبان، ولإثبات الذات دون النكران، 

  ).Gabbard,2013(لة التنميةوللمجتمع الولاء والانتماء والعطاء والمشاركة في عج
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  ائص العامة لمرحلة طلبة الثانويةالخص 5:1:2

تعد مرحلة الثانوية من أهم المراحل العمرية التي تتكون بها سمات الأفراد وخصائصهم، 

والتي تتميز عن الطفولة والرشد بمظاهر جسمية وعقلية وانفعالية واجتماعية، حيث تعـد هـذه   

النمو، لأنها على درجة كبيرة من الأهمية في التكوين الشخصي للفـرد،  الفترة من أهم مراحل 

بأن التكوين النفسي للطفل يذوب في أثناء فترة المراهقة وأن النتيجة الطبيعيـة  ": "أيسلر"ويفسر 

  ).2010تنيره، "(لذلك هي حدوث الخلط والاضطراب

  النمو لدى طلبة المرحلة الثانويةخصائص  6:1:2

مجموعة من التغيرات التي تحدث في نمو الفـرد الجسـمي، والعقلـي،    تمثل المراهقة 

والنفسي، والاجتماعي، ومجموعة مختلفة من مظاهر النمو التي لا تصل كلها إلى حالة النضـج  

في وقت واحد، وهي المرحلة الأصعب التي تواجه الآباء، والمربين، واجتيـاز الشـاب لهـذه    

  ).2010الشيخ، (صحيح النفس سوي الشخصيةالمرحلة بسلام يجعله يمضي في حياته 

المرحلة التي تبدأ من البلوغ إلى اكتمال نمو العظام، حيـث  : والمراهقة عند البعض هي

  .تنتهي باستقرار

ولا بد من الإشارة إلى أن مرحلة المراهقة لها خصائص جسـمية وعقليـة وانفعاليـة    

رار الوقوف علـى هـذه الخصـائص    واجتماعية تميزها، ولا بد للآباء والمربين وأصحاب الق

وتفهمها، بحيث يتم وضع البرامج المتكاملة لرعاية هذا النشأ وتوجيهه توجيهاً سليماً حتى يشب 

  ).2010أبو خوصة، (متوازناً في كافة نواحي النمو 

حيث يقصد بالنمو كافة التغيرات المتتابعة والمتداخلة المنظمة في النـواحي الجسـمية   

اعية والانفعالية والسلوكية التي تطرأ على الفرد بهدف اكتمال النضج، وتحقيق والعقلية والاجتم

  ).2010الشيخ، (أقصى درجات التوافق مع الذات والمجتمع
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  والمعرفي لطلبة المرحلة الثانويةالنمو العقلي  7:1:2

على في بداية مرحلة المراهقة يزداد نمو القدرات العقلية ويظهر الابتكار وتزداد القدرة 

أن نضوج العقل وقدرته على التفكير المسـتقل والإدراك  ) 1994(التحصيل، ويذكر الزعبلاوي 

  .والتذكر والتخيل يعتبر أهم ما تمتاز به هذه مرحلة المراهقة

ودقة من ذي قبل، وتبدأ قدرات المراهق بالتمـايز   وتصبح القدرات العقلية أكثر تعبيراً

تساب المهارات والمعلومات، وما يميز التعليم بهذه الفتـرة  حيث تزداد القدرة على التحصيل واك

بأنه يبنى على أساس منطقي على عكس المرحلة السابقة التي كان التعليم بها يتم بشكل تتابعي، 

وكذلك تتضح قدرة المراهق على نقد ما يقرأ، وتزداد قدرته على الانتباه لفترات أطـول ممـا   

وهو كذلك يصبح قادراً على التعامل مع مفاهيم اجتماعيـة  يمكنه من استيعاب مشكلات كبيرة، 

الخ، ويظهر ما يسمى بالقدرات الخاصـة، ويصـل   ...مثل الخير والعدالة والديمقراطية والحرية

وكذلك يستطيع المراهـق أن يطـور   . ذكاء المراهق في نهاية هذه الفترة إلى أعلى قمم النضج

قية المختلفة، ويكون قد بدأ بوضـع تصـور مهنـة    مفاهيم المواطنة الصالحة والمفاهيم الأخلا

. المستقبل وتبرز اهتمامات المراهق في نهاية هذه المرحلة بالقراءات الفلسفية الفكرية والأدبيـة 

غبـاري  (ويمتلك المراهق القدرة على المناقشة المنطقية وتقبل آراء الآخرين ومحاولة إقناعهم 

  ).2010وأبو شعيرة، 

  :ياً في الجوانب التاليةوينمو المراهق معرف

 الإدراك .1

يتأثّر إدراك الفرد بنموه العضوي الفسيولوجي العقلي الانفعالي الاجتماعي، ولهذا يختلف 

إدراك المراهق عن إدراك الطفل بتفاوت مظاهر نموها من خلال إدراك المراهق للعالم المحيط 

تد عقلياً للمستقبل، في حين يكـون  به لأن ذلك مظهر من مظاهر النمو العقلي للمراهق الذي يم

  ).2011سليمان، (إدراك الطفل فقط للأشياء الملموسة المحيطة به
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 التذكر .2

تتميز عملية التذكّر في المراهقة، وتنمو معها قدرة الفرد علـى الاسـتدعاء والتعـرف    

لـذلك التـذكّر   وتقوى المحافظة ويتسع المدى الزمني الذي يقدم بين التعلم والتذكير فيزداد تبعاً 

ويبلغ ذروته في السنة الخامسة عشرة لميلاد الفرد، ثم يضعف ويتجدد فـي سـرعته وقوتـه،    

  .وترتبط عملية التذكّر بنمو قدرة الفرد على الانتباه

ويعرف بأنه العملية العقلية التي يتمكن بها الفرد من استرجاع مـا تعلّمـه سـابقاً، أو    

  )2010الشيخ، ( .التعرف عليه

 ية التفكيرعمل .3

يتأثر تفكير المراهق بالبيئة تأثراً يحفزه إلى ألوان مختلفة من الاستدلال وحلّ المشاكل، 

حتى يستطيع الفرد أن يكيف نفسه تكيفاً صحيحاً لبيئته المعقدة المتشابكة المتطورة مـع نمـوه،   

ا عن نوع ومدى وتؤكّد البحوث على أهمية البيئة في نمو التفكير، وذلك لأنّها تسفر في جوهره

وشدة المشكلة التي يعالجها المراهق، وترتبط هذه الظاهرة بنمو الذكاء ولهذا يستمتع المراهـق  

سـليمان،  (بالنشاط العقلي ويلذّ له أن يمضي وقتاً طويلاً في فهمه الفكر العميق لكلِّ ما يحيط به

2011.(  

 التخيل عملية .4

مراحل النمو المختلفة ويزداد هذا الارتباط كلّما يرتبط التخيل بالتفكير ارتباطاً قوياً خلال 

خيـري،  ( اقترب الفرد من الرشد، وكمال النضج، ويتميز أسلوب المراهق بطابع فني جمـالي 

2018(  

    الأهداف التربوية 8:1:2

تنطلق العملية التربوية في العادة من أهداف عريضة تسعى كل مؤسسة تربويـة إلـى     

وفي كل قطر من الأقطار تكتب الأهـداف  . مباشر أو غير مباشر تحقيقها بشكل كلي أو جزئي،
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وهذه الأهداف . من قبل جماعات متخصصة ذات اطلاع واسع وثقافة عالية وتخصصات متنوعة

التربوية تشير في العادة إلى الأهداف العامة والقيم التي يتضمنها النظام التربوي فـي بلـد مـا    

في ذلك البلد والمستمدة من فلسـفته السياسـية والاجتماعيـة     والمتمثلة في فلسفة التربية القائمة

  ).2015دروزة، (والأنماط الثقافية السائدة فيه 

فالأهداف التربوية مبتدأ الفعل التربوي وخبره في آن واحد، فهي دائماً ما تكون نقطـة  

اتجاهات الفعل فمن ناحية، تشكل الاهداف منطلقاً لمختلف . البداية ونقطة النهاية لكل فعل تربوي

  .الإنساني ومرتكزاً للوعي الاجتماعي في مختلف تجلياته وإسقاطاته

ومن ناحية أخرى تصاغ الأهداف على نحوٍ يتوافق مع التصـور النهـائي المرغـوب    

والمتوقع من الأداء المنتظر من نظام التعليم ومن المتعلم في ضوء الفكر والمـنهج، المحـددان   

  ).2015عيد، ( لطبيعة هذا الأداء

مجموعة العبارات أو الصياغات التي توضح ما سوف : فالأهداف التعليمية تعرف بأنها

يكون عليه سلوك التلميذ بعد اكتسابه للخبرة التعليمية داخل وخارج المؤسسة التربوية، وتـرى  

أن من مقومات عملية التدريس الناجحة كفاية المعلم فـي تحديـد الأهـداف    ): 2015(دروزة 

وهذه المهارة هـي حجـر   . ة التعلمية، وصياغتها بطريقة سلوكية قابلة لملاحظة والقياسالتعليم

  .الزاوية في عملية التدريس

  ة التي تغطيها الأسئلة التعليميةمصادر اشتقاق الأهداف التعليمية التعلمي 9:1:2

 مـن ) 2016(يمكن الاستعانة بعدة مصادر لاشتقاق الأهداف التربوية، ويرى عبد القادر

  :أهم هذه المصادر ما يلي

من الصعب تصميم مـادة تعليميـة تحقـق جميـع     : فلسفة المجتمع وقيمه وعاداته وتقاليده .1

الأهداف المنبثقة عن فلسفة المجتمع، لذلك يتم بلورة هذه الأهداف صمن إطار فلسفة التربية 

 .بشكل يناسب التلاميذ
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هداف التربوية العامة لأي مؤسسـة  وهو المصدر الأول الذي تنطلق منه الأ: دليل المنهاج .2
 .تربوية

 .الخصائص المشتركة للإنسان من حيث طبيعته ونموه وكيفية تعلمه .3

 .المواد الدراسية المختلفة، والكتب المتنوعة .4

حيث يتم الكشف من خلال هذه البحوث عن : الدراسات والبحوث التحليلية للحاجات التربوية .5
 .الحاجات غير المشبعة حسب أولويتها، وشدة إلحاحهاالحاجات المشبعة، ويتم ترتيب 

 .الخبراء والمختصين في مجال التربية وفي المواد التعليمية والمهارات المتعددة .6

 .طبيعة العصر الذي نعيش فيه، وما فيه من تطورات علمية وتكنولوجية .7

  أنماط الأهداف التعليمية 10:1:2

  :هي" بلوم"ثة أنماط من وجهة نظر تنقسم الأهداف التربوية بشكل عام إلى ثلا

  الأهداف المعرفية •

  .الأهداف الوجدانية والانفعالية •

 ).2015دروزة، (الأهداف النفس حركية  •

  الأهداف المعرفية

هي أهداف سلوكية تختص بالمعلومات والمعارف والنظريات والقـوانين والمعطيـات   
 ).2015بوزيدي، (بالأسهل ثم الاصعب وهكذاالعقلية والمفاهيم العلمية تندرج في مستويات تبدأ 

  )المعرفة، الفهم والاستيعاب، التطبيق، التحليل، التركيب، التقويم(تصنيف بلوم  11:1:2

يتعلق هذا المجال بالمعرفة، والمهارات العقلية، إذ تكون الأهداف والقـدرات المعرفيـة   

إلى ستة مستويات تسمى ) 1985(التي تقتضي التعديلات في السلوك اللفظي، وصنفها بلوم عام 
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، ويعود السبب في ذلك أن هذه المستويات تقتضي استخدام القـدرات  "سلم المستويات المعرفية"

  :العقلية، وفيما يلي توضيح لهذه المستويات

  المعرفة-مستوى التذكر .1

من %) 45(وهي قدرة المتعلم على التذكر والاسترجاع والتكرار للمعلومات،وتشكل نسبة

  :الأسئلة، ويشمل هذا المستوى الجوانب المعرفية التاليةنسبة 

 .حداثالأشخاص، وبعض الأمحددة، مثل التواريخ والتعرف على حقائق  −

حميـد،  ( لات اللفظية وغير اللفظيـة لاالتعرف على المصطلحات، نحو معرفة الرموز والد −

2017.( 

 مستوى الفهم والاستيعاب .2

فالفرد هنـا يكـون   . إدراك الفرد وفهمه لموضوع ماتعرف بأنها القدرة التي تعبر عن 
قادراً على إعطاء معان وتفسيرات وتعريفات للمواد والأفكار التي يتعامل معها، ويستطيع أيضاً 
أن يستعمل هذه المواد والأفكار في حياته مباشرة دون أن يحتاج إلى ربطهـا بمـواد وأفكـار    

  )2015دروزة، %) (10(متعلمة، وتشكل نسبة

رف بأنه القدرة على إدراك المعاني واستيعابها وأن يفهم الطالب مدلول الكلمـة أو  ويع
شـريفي،  (المصطلح ويظهر ذلك من خلال ترجمة صورة إلى أخـرى، وتفسـيرها وشـرحها   

2013.( 

 مستوى التطبيق .3

ويتمثل في القدرة على استخدام الأفكار المجردة في مواقف ماديـة محسوسـة، كـأن    
فكرة العامة أو القانون أو الأسلوب المتعلم في مواقف تعليمية جديـدة، ومـن   يستخدم المتعلم ال

الـخ، ويشـكل نسـبة    ... طبق، استخرج، اعراب، بين: الكلمات التي تستخدم في هذه الأسئلة
 ).2015بوزيدي، .(من نسبة الأسئلة%) 20(
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 مستوى التحليل .4

لموضوع إلـى مكوناتـه   ويعرف وصول المتعلم إلى هذا المستوى بقدرته على تجزئة ا

الأساسية أو أجزائه، بحيث يتضح التدرج الهرمي للأفكار الرئيسة فيه، وتتضح العلاقات بـين  

أي أن تفكير المتعلم هنا ينتقل مـن إدراك الكليـات إلـى إدراك    (هذه الأفكار والارتباط بينها 

أ أو أخطاء منطقيـة  ويتوقع ان يكون الطالب في هذا المستوى قادراً على تحديد خط). الجزئيات

في معارف أو معلومات محددة أو طريقة كانت قد أدت إلى استنتاجات في تجربـة علميـة، أو   

 ).2008أبو دقة، . (من نسبة الأسئلة%) 10(قطعة أدبية أو مجموعة من البيانات، ويشكل نسبة 

 مستوى التركيب .5

قالب جديد، أي القدرة على ويعني القدرة على تجميع أجزاء المادة التعليمية ووضعها في 

بناء شيء من أجزاء متفرقة أو مختلفة، ويظهر هنا الإبداع عند الطالب، ومن الأفعال السلوكية 

مـن نسـبة   %) 10(الخ، ويشكل نسبة ... يصمم، يؤلف، يركب، يرتب، يصوغ: المناسبة هي

  ).2011العدوان وآخرون، . (الأسئلة

 مستوى التقويم .6

صدار حكم واتخاذ قرارات اعتماداً على دلائل داخلية أو معايير يعني قدرة الطالب على إ

خارجية، وهي عملية عقلية يصدر بها المتعلم أحكاماً حول معايير محددة وقد تكون هذه الأحكام 

  ). 2011عبد القادر، . (من نسبة الأسئلة%) 5(كمية أو نوعية ويشكل 

  



  

بناء على دراساتها المتعددة في استراتيجيات الإدراك والأهداف، وبعد 

دراستها لتصنيف بلوم بشكل معمق مع التعديل الذي قامت به أندرسون لتصـنيف بلـوم، فقـد    

دروزة تصنيفاً يعتمد على تصنيف بلوم في أساسه إلا أنها أجرت عليه بعض التعديلات 

في تسلسل العمليات العقلية من ناحية، وأضافت بعض العمليات العقلية الي وجدت أنها ضرورية 

في " دروزة"كما استفادت . من ناحية أخرى وذلك لاعتقادها أن تصنيفي بلوم وأندرسون يفتقدانها

والذي يقسم فيها عمليات التـذكر  

  .إلى تذكر عام وتذكر خاص، بدل أن يكون تذكر فقط دون تحديد كما تكلم عنه بلوم

كما وجدت دروزة بعد دراستها لمفهوم مستوى التطبيق عند ميرل ومـا يحتاجـه مـن    

ن يقوم الطالب بتوظيف المفهوم المعلم، أو المبدأ المتعلم، 

أو الإجراء المتعلم في مواقف جديدة يراها الطالب لأول مرة، وبالتالي فإن عملية التطبيق تعـد  

أعلى مستوى وأصعب من عمليتي التحليل والتركيب، بل يعد التحليل والتركيب متطلبين سابقين 

21 

  تصنيف بلوم للأهداف المعرفية

  تصنيف دروزة للأهداف المعرفية

بناء على دراساتها المتعددة في استراتيجيات الإدراك والأهداف، وبعد " دروزة"وضعت 

دراستها لتصنيف بلوم بشكل معمق مع التعديل الذي قامت به أندرسون لتصـنيف بلـوم، فقـد    

دروزة تصنيفاً يعتمد على تصنيف بلوم في أساسه إلا أنها أجرت عليه بعض التعديلات 

في تسلسل العمليات العقلية من ناحية، وأضافت بعض العمليات العقلية الي وجدت أنها ضرورية 

من ناحية أخرى وذلك لاعتقادها أن تصنيفي بلوم وأندرسون يفتقدانها

والذي يقسم فيها عمليات التـذكر  ) 1983(للأهداف من نظرية ميرل للعناصر التعليمية

إلى تذكر عام وتذكر خاص، بدل أن يكون تذكر فقط دون تحديد كما تكلم عنه بلوم

كما وجدت دروزة بعد دراستها لمفهوم مستوى التطبيق عند ميرل ومـا يحتاجـه مـن    

ن يقوم الطالب بتوظيف المفهوم المعلم، أو المبدأ المتعلم، عمليات عقلية من تحليل وتركيب قبل أ

أو الإجراء المتعلم في مواقف جديدة يراها الطالب لأول مرة، وبالتالي فإن عملية التطبيق تعـد  

أعلى مستوى وأصعب من عمليتي التحليل والتركيب، بل يعد التحليل والتركيب متطلبين سابقين 

  .لمستوى التطبيق

���رات 

 �	
��ا

�	�� ا

تصنيف بلوم للأهداف المعرفية): 1(شكل 

تصنيف دروزة للأهداف المعرفية 12:1:2

وضعت 

دراستها لتصنيف بلوم بشكل معمق مع التعديل الذي قامت به أندرسون لتصـنيف بلـوم، فقـد    

دروزة تصنيفاً يعتمد على تصنيف بلوم في أساسه إلا أنها أجرت عليه بعض التعديلات وضعت 

في تسلسل العمليات العقلية من ناحية، وأضافت بعض العمليات العقلية الي وجدت أنها ضرورية 

من ناحية أخرى وذلك لاعتقادها أن تصنيفي بلوم وأندرسون يفتقدانها

للأهداف من نظرية ميرل للعناصر التعليمية تصنيفها

إلى تذكر عام وتذكر خاص، بدل أن يكون تذكر فقط دون تحديد كما تكلم عنه بلوم

كما وجدت دروزة بعد دراستها لمفهوم مستوى التطبيق عند ميرل ومـا يحتاجـه مـن    

عمليات عقلية من تحليل وتركيب قبل أ

أو الإجراء المتعلم في مواقف جديدة يراها الطالب لأول مرة، وبالتالي فإن عملية التطبيق تعـد  

أعلى مستوى وأصعب من عمليتي التحليل والتركيب، بل يعد التحليل والتركيب متطلبين سابقين 

لمستوى التطبيق

 

���رات 

 �	
��ا

�	�� ا
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للأهداف التعليمية هو تصنيف هرمي تراكمي يتسلسل مـن  " دروزة"نيف وبالتالي فتص

هذا التصـنيف  . السهل إلى الصعب وفق العمليات العقلية التي يوظفها الطالب لدى عملية التعلم

  :يتكون من العمليات العقلية التالية

 تذكر معلومات خاصة .1

وتواريخ وألقاب ورمـوز  القدرة على استرجاع الحقائق والمعلومات الجزيئية من أسماء 

وهذه العملية تعد . ومصطلحات واسترجاع الأمثلة التي توضح المفاهيم والمبادئ أو الإجراءات

  ).2015دروزة، ( أبسط العمليات العقلية وأسهلها بالنسبة لعمليات الذاكرة البشرية

 تذكر معلومات عامة .2

يف المفاهيم أو المبادئ أو وهو القدرة على استرجاع الأفكار العامة والي تتمثل في تعر

 )Darwazeh, 2015( أن يعرف الطالب مفهوم الثدييات بشكل صحيح: مثال. الإجراءات

 الفهم والاستيعاب .3

إنه عمليـة  . وهو القدرة على إعطاء معنى للأشياء التي قرأها أو عالجها بلغته الخاصة

إنه قراءة السطور ومـا  . صةإدراك المضمون والأفكار الي جاءت فيه والتعبير عنها بلغته الخا

أن يفسـر  : مثـال . بين السطور وفهم المضمون وإعادة صياغته بكلمات مغايرة عما جاءت فيه

 ).2015دروزة، (الخ...الطالب الفكرة التالية

 التحليل .4

. وهو القدرة على تجزئة الكل أو المركب أو الموقف إلى العناصر التي يتكـون منهـا  

المعادلة الكيماوية إلى العناصر التي تتكون منهـا، وأن يفكـك جهـاز    أن يحلل الطالب : مثال

  ).2015دروزة، (الخ...الحاسوب
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 التركيب .5

ويعرف بأنه القدرة على تجميع الأجزاء في كل متكامل وفق نسق معين، وهـو عكـس   

كأن ينصب الطالب خزانة في غرفة النوم، أو يستنتج الأفكـار الرئيسـية فـي    . عملية التحليل

 ).Darwazeh, 2015(الدرس

 التطبيق .6

وهو القدرة على توظيف المعلومات العامة المعلمة في مواقف أخـرى جديـدة يراهـا    

المتعلم لأول مرة غير التي شرحت في غرفة الصف، سواء أكانت هذه المعلومـات مفـاهيم أو   

 ـ . مبادئ أو إجراءات تعمال فـي  إنه القدرة على النقل والترجمة والاستخدام والتوظيـف والاس

ففي حالـة المفهـوم   : يلاحظ أن يبدأ فيها بأفعال معينة تدل على مستوى التطبيق.مواقف جديدة

يكون تطبيقه عندما يستطيع الطالب أن يصنف أمثلة جديدة يراها لأول مرة من تحت فئة المفهوم 

المـتعلم أو  الذي تعلمهم، وفي حالة المبدأ يكون تطبيقه عندما يستطيع الطالب استخدام القـانون  

المبدأ أو القاعدة في مواقف جديدة، وفي حالة الإجراء يكون تطبيقه بقدرة الطالب علـى القيـام   

  .بالإجراء وتوظيفه في مواقف جديدة

 التقويم .7

القدرة على تثمين الأشياء، ووزنها، وتقويمها، والحكم عليها، وإبداء الرأي فيها، وتقييم 

لال الرجوع إلى محكمات ومعايير صادقة وموضوعية، موضوع بناء على معايير معينة ومن خ

 ).2015دروزة، (ومن ثم اتخاذ القرار بشأنها

 )Creation( الابتكار .8

. وهو القدرة على الإتيان بشيء جديد أو اكتشاف شيء جديد أو صنع شيء جديد لأول مرة

الخ من ...بيوترأن يكتب الطالب موضوعاً إنشائياً، أو يكتشف طريقة لإزالة فيروس الكم: مثال
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العمليات التي تتعلق باشتقاق قوانين عليا وتوظيفها في اكتشاف شيء جديد، وهذا ما ركز عليـه  

 ). Darwazeh, 2015(روبرت جانيه 

 ضبط العمليات العقلية والتحكم بها .9

وهو القدرة على إدراك الإدراك أو التفكير بالتفكير، إنه الوعي واليقظة للعمليات العقلية 

يوظفها الفرد المتعلم في موقف معين، والقدرة على التحكم بها وضبطها، والقـدرة علـى   التي 

توجيهها الوجهة الصحيحة، وهذه القدرة تعد من أعلى العمليات العقلية التي يمكن للإنسـان أن  

ان يـدرك الطالـب انـه    : مثـال . يقوم بها، وهذه تأتي كلما كبر وتقدم به العمر وتدرب عليها

يقرأ، وفي حالة عدم استيعابه يقوم بتحديد نقاط ضعفه والعمل على معالجتها فـي   مستوعب لما

إن هذه العملية العقلية يطلق عليها مصطلح . أثناء القراءة بحيث يصل على المستوى الذي يريد

 ).2015دروزة، (استراتيجيات الإدراك فوق المعرفية 

ن الاعتبار لـدى وضـعه الأهـداف    إن هذه العمليات العقلية يجب أن يأخذها المعلم بعي

التعليمية التعلمية وهو يخطط لعملية التعليم، وذلك لكي ينمي عقل الطالب عل المستويات العقلية 

وبهذا التصنيف تكـون  . كافة وليس فقط على المستويات الدنيا كالتذكر والفهم على سبيل المثال

. وم وأندرسون وإن اعتمدت عليهماقد وضعت تصنيفاً يختلف إلى حد ما عن تصنيفي بل" دروزة"

هذا الاختلاف كان من حيث عدد العمليات العقلية التي يوظفها المتعلم، ومن حيث تسلسلها مـن  

  ).2004دروزة، (السهل إلى الصعب بطريقة هرمية تراكمية 

  

  

  

  

  



  

قامت الباحثة بعرض الدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع أسئلة الثانوية العامة ومدى 

مراعاتها للعمليات العقلية، وعرضها حسب التسلسل الزمني بدءاً بالدراسات العربية ومـن ثـم   

هدفت الدراسة إلى قياس مستوى المقدرة التصنيفية للأهداف السلوكية حسب تصـنيف  

بلوم لدى معلمي اللغة العربية في المدارس الخاصة الأساسية في العاصـمة الأردنيـة عمـان،    

معلماً ومعلمة، كما تـم إعـداد   ) 

ى المقدرة التصنيفية للأهداف السلوكية حسب مجالاتهـا الـثلاث، المعرفـي    

�	�� 

���� 

�	�� 
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  التربويةللأهداف " دروزة"تصنيف 

  الدراسات السابقة

قامت الباحثة بعرض الدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع أسئلة الثانوية العامة ومدى 

مراعاتها للعمليات العقلية، وعرضها حسب التسلسل الزمني بدءاً بالدراسات العربية ومـن ثـم   

  :الدراسات الأجنبية، وفيما يلي عرض لكل منها

 )2017(دراسة حميد 

هدفت الدراسة إلى قياس مستوى المقدرة التصنيفية للأهداف السلوكية حسب تصـنيف  

بلوم لدى معلمي اللغة العربية في المدارس الخاصة الأساسية في العاصـمة الأردنيـة عمـان،    

) 271(ولتحقيق هدف الدراسة تم اختيار عينة بلغ عدد أفرادها 

ى المقدرة التصنيفية للأهداف السلوكية حسب مجالاتهـا الـثلاث، المعرفـي    اختبار يقيس مستو

  .والوجداني والنفس حركي، وتم التأكد من صدقه ثباته

  

تصنيف ): 2(لشكل 

الدراسات السابقة 2:2

قامت الباحثة بعرض الدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع أسئلة الثانوية العامة ومدى 

مراعاتها للعمليات العقلية، وعرضها حسب التسلسل الزمني بدءاً بالدراسات العربية ومـن ثـم   

الدراسات الأجنبية، وفيما يلي عرض لكل منها

دراسة حميد  .1

هدفت الدراسة إلى قياس مستوى المقدرة التصنيفية للأهداف السلوكية حسب تصـنيف  

بلوم لدى معلمي اللغة العربية في المدارس الخاصة الأساسية في العاصـمة الأردنيـة عمـان،    

ولتحقيق هدف الدراسة تم اختيار عينة بلغ عدد أفرادها 

اختبار يقيس مستو

والوجداني والنفس حركي، وتم التأكد من صدقه ثباته

���� 
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  :وأظهرت الدراسة النتائج التالية

جاء المتوسط الحسابي للمقدرة التصنيفية للأهداف التدريسية لدى معلمـي اللغـة العربيـة     •

، إذ بلغ المتوسط الحسابي )متوسطة(لخاصة للمجالات ككل للمرحلة الأساسية في المدارس ا

 .للمجال النفس حركي) 9.25(للمجال الوجداني، ) 12.45(، و)18.88(للمجال المعرفي

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات العينة على مجـالات المقـدرة التصـنيفية     •

 .لمؤهل العلميللأهداف السلوكية مجتمعة تعزى للجنس، النوع والخبرة، وا

 )2017( دراسة سليمان .2

هدفت الدراسة إلى تطوير نظام الدراسة والامتحان بشهادة الثانوية العامة في مصر في 

ضوء سياسات القبول بالتعليم العالي وذلك من خلال رصد واقع نظام الدراسة والامتحان بشهادة 

البحث المنهج الوصفي، وذلـك   وحتى يحقق البحث أهدافه فقد استخدم. الثانوية العامة في مصر

لوصف واقع نظام الدراسة والامتحان بشهادة الثانوية العامة في مصر والوقوف على أهم قواعد 

ونظم القبول بمؤسسات التعليم العالي في مصر، وأوجه النقد التي توجه إليها، بالإضـافة إلـى   

  .لعالمالوقوف على أهم نماذج سياسات القبول بالتعليم العالي في دول ا

 )2016( دراسة جيوسي .3

هدفت الدراسة إلى التحقق من مدى تحقيق أسئلة الامتحانات النهائيـة التـي يضـعها    

الأساتذة في جامعة فلسطين التقنية للأهداف المعرفية في المستويات المختلفة تبعاً لهرم بلوم في 

ضوء معايير الورقة الامتحانية الجيدة، حيث حلل الباحث مجموعة مـن الامتحانـات النهائيـة    

) 2016-2015(الجامعة الإجبارية والاختيارية التي أعدها المدرسون للفصل الدراسي لمتطلبات 

امتحاناً، وقد تم التحلي في ضوء مواصفات الامتحان الجيد من حيث الشـكل   12والبالغ عددها 

والمضمون، وقد لخصت الدراسة إلى مجموعة من النتائج أهمها تركيز الأسـئلة علـى أدنـى    

سؤالاً بنسبة ) 249(عرفي لبلوم، حيث احتل مستوى المعرفة الترتيب الأول مستويات المجال الم

، ثم مستويي التطبيـق  %)23(بنسبة ) سؤالاً 73(ثم مستوى الفهم في الترتيب الثاني %) 73,8(
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لكل منهما، وخلت جميـع  %) 1.16(أسئلة بنسبة ) 5(والتحليل في الترتيب الثالث لكل مستوى 

  .مستوى التركيب ومستوى التقويمالأوراق من أسئلة تقيس 

 )2016( دراسة الشاهر والحمداني .4

هدفت الدراسة إلى تقويم أسئلة الاختبارات النهائية لمادة النحو في كلية العلوم الاسلامية 
سـؤالاً  ) 94(في ضوء مستويات بلوم للمجال المعرفي، حيث تكون مجتمع الدراسة والعينة من 

راحل الدراسية الأربع في قسم اللغة العربية في كليـة العلـوم   من أسئلة النحو موزعة على الم
الإسلامية، وباستعمال النسب المئوية ومعادلة سكوت توصل الباحثان إلـى أن مسـتوى الفهـم    

وحصل مستوى المعرفـة علـى   %) 43(تكراراً بنسبة ) 14(حصل على أعلى التكرارات بـ 
، في %)15(تكراراً بنسبة ) 14(تطبيق على ، بينما حصل مستوى ال%)28(تكراراً بنسبة ) 26(

) 6(، اما مستوى التركيب حصل علـى  %)7(بنسبة ) 7(حين بلغت تكرارات مستوى التحليل 
، أما التنـوع  %)1(، بينما حصل مستوى التقويم على تكرار واحد بنسبة %)6(تكرارات بنسبة 

 علـى سـؤال او سـؤالين،    في الأسئلة فلم يجد الباحثان أي أثر للاختبارات الموضـوعية إلا 
 . واقتصرت على الأسئلة المقالية جميعها

 )2016( دراسة عبد القادر .5

هدفت الدراسة إلى تحليل أسئلة كتب الرياضيات للمرحلة الثانوية في فلسطين في ضوء 
العمليات العقلية لجانبي الدماغ كل على حدة والعمليات العقلية للجانبين معاً، واستخدمت الدراسة 

: نهج الوصفي التحليلي، حيث تمثلت أداة الدراسة في بطاقة تحليل شملت ابعاداً ثلاثة وهـي الم
عمليات عقلية، والعمليات العقلية للجانـب الأيسـر   ) 9(العمليات العقلية للجانب الايمن وعددها

ت عمليات عقلية، وتكون) 7(عمليات عقلية، والعمليات العقلية للجانبين معاً وعددها ) 9(وعددها
  .عينة الدراسة من كتب الرياضيات للصفين ألو ثانوي وثاني ثانيو العلمي من المرحلة الثانوية

أن نسبة العمليات العقلية المفعلة فـي  : وتوصلت الدراسة إلى عدد من النتائج من أهمها

كتب الرياضيات عينة الدراسة كانت في الجانب الأيسر هي الأعلى نسبة ثـم نسـبة العمليـات    

 .ة في الجانبين معاً، ثم نسبة العمليات العقلية في الجانب الأيمنالعقلي
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 )2015(دراسة ياسين  .6

هدفت الدراسة إلى تحليل اسئلة امتحانات الشهادة الثانوية العامة لمبحث اللغة العربية في 

الأردن وفق مستويات بلوم المعرفية، للوقوف على مدى مناسبة اسئلة امتحانات الشهادة الثانوية 

حيث اعتمدت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، حيـث   .العامة للأهداف التي وضعت من أجلها

استخدم الباحث بطاقة تحليل تتضمن مستويات المجال المعرفي حسب تصنيف بلوم وهي التذكر، 

حيث تكونت عينة الدراسة من أسـئلة  . الفهم والاستيعاب، التطبيق، التحليل، التركيب، والتقويم

انات الشهادة الثانوية العامة لمبحث اللغة العربية للفروع جميعها التي أعدتها وزارة التربية امتح

والتعليم الأردنية، وقد اشتملت على عشرة امتحانات وزارية للدورتين الصيفية والشّتوية، والتي 

). 1014-12-31(إلى الدورة الشتّوية بتاريخ ) 2010-6-20(بدأت من الدورة الصيفية بتاريخ 

إذ صنف الباحث أسئلة امتحانات الشهادة الثانوية العامة لمبحث اللغة العربية على شكل تكرارات 

بلغ عدد الأسئلة لمبحث اللغة العربيـة  : وقد أظهرت نتائج التحليل الآتي. وحساب نسبها المئوية

ع الأسئلة الوزارية سؤالاً، وان جمي) 318(بدورتيها الصيفية والشّتوية) 2014-2010(للسنوات

بينما كانت أدنى نسبة لها %) 50(تركز على أسئلة الفهم بنسبة عالية حيث بلغت أعلى نسبة لها 

، %)10.3(بينما أدنى نسبة لها %) 19.4(، اما اسئلة التذكر فقد بلغت اعلى نسبة لها %)24.1(

%) 44.8(ت أعلى نسبة لها اما اسئلة التطبيق فقد تفاوتت نسبتها بين المرتفع والمتوسط حيث بلغ

، ويلاحظ ان أسئلة مستوى التحليل تفاوتاً بين أعلى نسبة لها حيـث  %)20.6(وأدنى نسبة لها 

بينما أسئلة التركيب فقد انخفضت نسبتها في جميع %)2.7(بينما أدني مستوى %) 12.1(بلغت 

انعـدمت أسـئلة   بينمـا  %) 2.7(وأدنى نسبة لها %) 3.5(السنوات حيث بلغت أعلى نسبة لها 

  ). صفر(مستوى التقويم نهائياً بنسبة 

 )2014( دراسة الزين .7

وتقويمه ومعرفـة   )م2013(هدفت الدراسة إلى تحليل امتحان مادة العلوم الأسرية للعام

مدى توافر شروط الامتحان الجيد فيه، استخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليل للمعلومـات  
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معلماً ممـن  ) 20(وتكونت عينة الدراسة من . دت لهذا الغرضالتي جمعت بواسطة استبانة أع

  ).م2013(قاموا بتصحيح مادة العلوم الاسرية للعام

إن امتحان العلوم الأسرية اتصـف بمواصـفات   : توصلت الدراسة إلى عدة نتائج منها

متحـان  ومعايير الامتحان الجيد، ويمتاز الامتحان بالإخراج والتصميم الجيد، إن دليل الطالب للا

  .الشامل يعطي الطالب نموذجاً للامتحان وتوزيع الدرجات

 )2014( دراسة عبد المجيد .8

هدفت الدراسة إلى تقويم امتحان مادة الرياضيات المتخصصة في الشهادة الثانوية للعام 

، وقد استخدم الباحثان المنهج الوصفي التحليلي، ولجمع المعلومات استخدم الباحثـان  )م 2013(

نة، واختار الباحث عينة عشوائية مكونة من خمسين معلماً ومعلمة من مجتمـع البحـث   الاستبا

المكون من المعلمين والمعلمات المشاركين في تصحيح امتحانـات الشـهادة السـودانية لمـادة     

  . الرياضيات

الرياضـيات المتخصصـة للعـام     ان امتحـان : وقد توصلت الدراسة إلى نتائج أهمها

مواصفات الامتحان الجيد من الناحية الفنية فيما يتعلق بالوقـت ومراعـاة   توافر فيه ) م2013(

الفروق الفردية وتوزيع الدرجات، وعدم خروج الامتحان عن المقرر، وان امتحان الرياضـيات  

تتوافر فيه مواصفات الامتحان الجيد من الناحية الشكلية فيما يتعلق ) م 2013(المتخصصة للعام 

 .ن وطريقة تجميع الدرجات والخط والطباعة ونوعية الورقبعدد الصفحات، والزم

 )2012( دراسة اللبودي .9

هدفت الدراسة إلى الكشف عن تطوير امتحانات الثانوية العامة في مصر في ضوء أداة 

موحدة بوجود الاختبارات وعدالتها، وتحديد معايير علمية متفق عليها لجودة الامتحانات وكذلك 

في تطوير امتحانات تحظى بأكبر قدر ممكن من الجودة والعدالة في قيـاس  الافادة من نتائجها 

حيث استخدمت الباحثة المنهج الوصـفي التحليلـي،   . التحصيل الدراسي لطلاب الثانوية العامة

معيارا لجودة ) 53(واعتمدت على تصميم أداة موحدة لتقويم الأوراق الامتحانية حيث تتكون من 
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ة تندرج تحت أربعة أبعاد رئيسة وهي بعد ورقة الامتحان، وبعد فنيات الامتحان ونموذج الإجاب

وقد طبقت على عينة مـن  . صياغة الأسئلة وبعد المحتوى العلمي للأسئلة، وبعد نموذج الإجابة

  :وقد لخصت بالنتائج التالية. أسئلة امتحان الثانوية العامة في مصر بدورتيها الأولى والثانية

ن المتخصصة أن نسب تحقق معايير الشكل في الأوراق الامتحانية أظهرت تقييمات اللجا

وهو ما يظهر تفاوتاً كبيراً بين المواد الدراسية في استيفاء معـايير جـودة   %) 85(كانت بنسبة 

فنيات الأسئلة، وهذا التفاوت يعني أن صناعة الامتحانات في مصر ليست احترافية ولا تخضع 

ع لاختبارات الجودة للتحقق من مطابقته للمواصفات القياسـية  لمعايير جودة شان كل منتج يخض

قبل أن يسوق ويطرح للجمهور، وقد أظهرت فنيات الأسئلة فـي الأوراق الامتحانيـة للمـواد    

الأسئلة في المواد العلمية ليست موزعة على مستويات : الدراسية المختلفة بها اوجه قصور منها

ي مستوي التذكر والفهم ونسبة الأسئلة التي تقيس مستويات السهولة والصعوبة، ومعظم الأسئلة ف

عليا من التفكير قليلة جداً، وهذا يعني أن امتحانات الثانوية العامة في مصر في أغلبهـا تقـيس   

للمعلومات الموجودة في الكتاب والفهم المباشر، وهما مستويين لا يقيسـان الـتعلم    حفظ الطلبة

  .وك المتعلمباعتباره تغير شبه دائم في سل

 )2012( دراسة أبو جحجوح .10

عقلي، نفس حركـي،  (هدفت الدراسة إلى تحديد نسب تمثيل مجالات الأهداف التعليمية 

بفلسطين، ) 2011-2007(التي تقيسها أسئلة امتحانات الكيمياء النهائية للثانوية العامة ) وجداني

، )موضوعية، مقاليـه (ع الأسئلة والتعرف إلى نسبة تمثيل مستويات المجال العقلي، وكذلك أنوا

واتبع الباحث أسلوب تحليل المحتـوى، وقـد أظهـرت    . والكشف عن مدى توافر عمليات العلم

النتائج أن أسئلة امتحانات الثانوية العامة لمبحث الكيمياء، قد تركـزت فـي المجـال العقلـي،     

ميائي، والتعرف، التصنيف وتضمنت العديد من عمليات العلم كالحسابات الكيميائية، التعبير الكي

الكيميائي، والتفسير، الاشتقاق، المقارنة، الاستنتاج، وتعريف المصطلحات الكيميائية، وأن معظم 

   .امتحانات الكيمياء للشهادة الثانوية العامة لم تتطابق مع الأهمية النسبية لوحدات كتاب الكيمياء
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  )2011( دراسة دروزة .11

يما إذا كان المعلمون الفلسطينيون يراعون مسـتويات  كان الهدف من الدراسة التحقق ف

للأهداف المعرفية لدى تخطيطهم للمادة الدراسية، ثم معرفة أي مـن هـذه المسـتويات     "بلوم"

ولتحقيق هذا الغرض أخذت عينة عشـوائية بسـيطة مـن معلمـي     . يراعونها أكثر من غيرها

ذكـور و  ) 174(فرداً مـنهم  ) 400(ومعلمات مدارس محافظة قلقيلية في الضفة الغربية بلغت 

فقرة عكست مفاتيح الكلمات للمستويات ) 98(إناث، وزعت عليهم استبانة اشتملت على ) 226(

  . العقلية الست وفق تصنيف بلوم

عولجت بيانات الدراسة باستخدام الإحصاء الوصفي تارة، والإحصاء التحليلـي تـارة   

للأهداف " بلوم"هي أن المعلمين يراعون مستويات أخرى، وكانت من أهم النتائج التي أظهرتها 

، وقد حظي مستوى التذكر بأعلى النسب، يليه على التـوالي  %)80.8(المعرفية بنسبة جيد جداً 

وبفرق له دلالة إحصائية مستوى الفهم فالتحليل فالتطبيق فالتركيب، فالتقويم، ولم يظهـر فـرق   

ن التركيب والتقويم، كما وجدت أن معلمي المرحلة إحصائي بين مستويي التذكر والتحليل، ولا بي

للأهداف المعرفية بشكل أفضل من معلمي المرحلة الأساسـية،  " بلوم"الثانوية يراعون مستويات 

وبفرق له دلالة إحصائية، وان الذين التحقوا بعدد دورات تأهيلية تراوحت من ست إلى عشـرة  

ين التحقوا بأقل من عشرة، وبفرق له دلالـة  دورات راعوا هذه المستويات بشكل أفضل من الذ

  .هذا وجاءت النتائج ضمن مناقشات وتوصيات لدراسات مستقبلية لاحقة. إحصائية

 )2011( دراسة عبد العزيز .12

هدفت الدراسة إلى تحليل أسئلة امتحانات الشهادة الثانوية العامة فـي الأردن لمبحـث   

وقد تكونت عينة الدراسة مـن أسـئلة امتحانـات     .الثقافة الإسلامية في ضوء المعايير التربوية

في الأردن للـدورتين  ) 2011-2005(الشهادة الثانوية العامة لمبحث الثقافة الإسلامية للسنوات 

واتبعت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، وقد تكونت أداة الدراسة من بطاقة . الصيفية والشتوية

وأظهرت النتائج ارتفاعاً في نسبة الأسئلة المتصلة  .ومالتحليل وفق مستويات المجال المعرفي لبل
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بمستوى التذكر، اما مستويي الفهم والتحليل فكانت نسبتها متوسطة في حـين انعـدمت أسـئلة    

المستويات التي تخص التطبيق والتركيب والتقويم، وخلصت الدراسة إلى عدم وجود توازن في 

 .معرفيتوزيع الأسئلة على مستويات أهداف المجال ال

 )2010( دراسة سمور وأبو علي .13

هدفت الدراسة إلى التعرف إلى سبل تحسين نتائج امتحان شهادة الثانوية العامـة مـن   

ومعرفة الفروق في سبل تحسـين نتـائج   . وجهة نظر مديري المدارس الثانوية بمحافظات غزة

افظات غـزة تعـزى   امتحان شهادة الثانوية العامة من وجهة نظر مديري المدارس الثانوية بمح

وقد استخدم الباحثان المنهج ). الجنس، المؤهل العلمي، المنطقة التعليمية، متغير الخبرة(لمتغير 

مديراً ومديرة للمدارس الثانوية للعام ) 98(الوصفي التحليلي، وبلغ عدد أفراد المجتمع الأصلي 

هم بالطريقة العشوائية المنتظمة، مديراً ومديرة تم اختيار) 30(، بينما بلغ عدد أفراد العينة 2010

  . مجالات) 7(فقرة مقسمة على ) 99(وقد تكونت أداة الدراسة من استبانة مكونه من 

ولخصت الدراسة بالنتائج التالية لا توجد فروق ذات دلالة احصائية تعزى لمتغير الجنس 

ات دلالة إحصـائية  ، وجود فروق ذ)مديري المدارس، الإدارة العليا(في المجال الأول والسادس 

وعـدم وجـود فـروق ذات دلالـة     . تعزى للجنس في المجال الثاني والثالث والرابع والخامس

 .احصائية تعزى لمتغير المؤهل العلمي، سنوات الخبرة

 )2010( دراسة البطري .14

هدفت الدراسة إلى تحليل الخلفية التاريخية لنشأة التعليم الثانوي العام في اليمن، ومراحل 

ودراسة الواقع الراهن ومشكلة التعليم الثانوي العام في اليمن، وتقديم تصـور مقتـرح   تطوره 

وقد استخدم الباحث المنهج الوصـفي مـع   . لتطوير التعليم الثانوي العام في الجمهورية اليمنية

استخدام الأساليب البحثية لهذا المنهج، فالمنهج الوصفي لا يقوم على وصف ما هو كـائن بـل   

ى تحليل والتفسير والمقارنة والتقويم للحصول على تعليمات ذات معنـى تـرداد بهـا    يتعداه إل

  .المعلومات عن تلك الظاهرة
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وقد توصلت الدراسة إلى التعامل مع العولمة لا الهروب منها وبروح وطنيـة، رؤيـة   

منطلق عالمية تؤكد على تعميق الهوية والجذور التاريخية والانتماء والولاء للوطن وقيمه، ومن 

تمحور التطور والاهتمام بالتعليم الثانوي حـول الكـم دون الكيـف    ) فكر عالمياً، ونفذ محلياً(

والنوعية، والاتجاه العالمي يميل نحو التوازن بين التعليم الأكاديمي والتعليم الفنـي والمهنـي،   

وب ضـمن  وأوصت بضرورة زيادة النفقات على التعليم الثانوي ودمج وتفعيل مقرر مادة الحاس

 . الخطة الدراسية، والعمل قدر الإمكان على زيادة حصصه

  )2009( دراسة حمدان .15

هدفت الدراسة إلى معرفة نسبة الأهداف المعرفية في أسئلة التقويم والأمثلة في الجـزء  

. للأهداف المعرفيـة " بلوم"الثاني لكتاب الرياضيات للصف الحادي عشر العلمي حسب تصنيف 

دى التلاؤم بين نسبة مستويات تلك الأهداف المطروحة في الأمثلـة وتلـك   إضافة إلى معرفة م

المطروحة في الأسئلة، وذلك عن طريق تحليل جميع الأمثلة والأسئلة لمعرفة مستواها بناء على 

حيث قام ) تذكر، فهم واستيعاب، تطبيقـ تحليل، تركيب، تقويم(تصنيف بلوم للأهداف المعرفية 

ت الأهداف المعرفية لكل وحدة من وحدات الكتاب ثم تم حساب نسبة كل الباحث بتفريغ مستويا

مستوى في الأمثلة والأسئلة وتمت مقارنة تلك النسب لمعرفة مدى التلاؤم بينها فـي كـل مـن    

الأمثلة والأسئلة، حيث أظهرت النتائج انه تم تغطية مستويات التذكر والفهم والاستيعاب بشـكل  

ين طرح هذه المستويات في الأمثلة والأسئلة إلا أنه تم تغطية مسـتوى  جيد جداً وهناك توافقاً ب

التطبيق بنسبة جيدة ولكن لم يكن هناك توافقاً بين رح هذا المستوى في الأمثلة وطرحـه فـي   

الأسئلة، وتم طرح مستوى التحليل بنسبة متواضعة جداً وكانت متوافقة بين طرحها في الأمثلـة  

  . لمستويات التركيب والتقويم والأسئلة، ولم يتم التطرق

 )2009( دراسة سلوم .16

هدفت الدراسة إلى التعرف على ملامح نظام امتحـان شـهادة الثانويـة العامـة فـي      

والتعرف إلى ملامح نظام امتحان شـهادة الثانويـة العامـة فـي     . الجمهورية العربية السورية
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الثانوية العامة فـي فرنسـا،    جمهورية مصر العربية، والتعرف إلى ملامح نظام امتحان شهادة

ودراسة أوجه الشبه والاختلاف بينهم، واستخدمت الباحثة المنهج المقارن الذي يبحث في نظـم  

 .ويضمن هذا المنهج التفسير والمقابلة والوصف والمقارنة. التعليم في بلاد العالم المختلفة

 )2009(دراسة قذف  .17

وية العامة لمقرر الكيمياء فـي السـودان،   هدفت الدراسة إلى تحليل أسئلة الشهادة الثان

وقد اتبعت الدراسة المنهج . ومدى شموليتها لمستويات أهداف المجال المعرفي وفق تصنيف بلوم

الوصفي التحليلي، وتكونت عينة الدراسة من أسئلة امتحانات الشهادة الثانوية العامـة لسـنوات   

المستويات المعرفيـة العليـا فكانـت    ، وركزت على المستويات المعرفية، اما )2003-2006(

 .ضئيلة جداً، وخلصت الدراسة إلى أن الأسئلة لا توزع بشكل متوازن

 )2007( دراسة بركات وصباح .18

الدراسة للتحقق من مدى تحقيق أسئلة الامتحانات النهائية التي يضعها الأساتذة في  هدفت

تويات المختلفة تبعاً لهرم بلوم، حيث جامعة القدس المفتوحة للأهداف التعليمية المعرفية في المس

تم تحليل جميع الامتحانات النهائية التي أعدها المدرسـون للفصـل الدراسـي الثـاني للعـام      

امتحاناً، ولدى تحليل البيانات اللازمة خرجـت  ) 133(والبالغ عددها ) 2004-2003(الدراسي

  :الدراسة بالنتائج التالية

د في الامتحانات النهائية على اخـتلاف موضـوعاتها   إن مستوى الأهداف المعرفية السائ .1

%) 81(تركزت في مستوى المعرفة أو التذكر، حيث بلغت نسبة الأسئلة لهذا المسـتوى  

 .من مجمل الأسئلة

وجود فروق دالة احصائياً بين المتوسطات النسبية للأسئلة في الامتحانات النهائيـة فـي    .2

ركيب، تبعاً للبرامج الأكاديمية، بينما أشارت النتائج التذكر، الفهم، التطبيق، الت: المستويات

 .التحليل، والتقويم: إلى عدم وجود فروق جوهرية في المستويين
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لتـذكر،  : وجود فروق دالة إحصائياً بين المتوسطات النسبية للأسـئلة فـي المسـتويات    .3

ئج إلـى عـدم   التطبيق، التركيب، تبعاً للتخصصات الأكاديمية المختلفة، بينما أشارت النتا

 .الفهم والتحليل والتقويم: وجو فروق جوهرية في المستويات

 )2006( دراسة الخوالدة وآخرون .19

هدف البحث إلى تحليل أسئلة الثانوية العامة لمبحث العلـوم الإسـلامية فـي المملكـة     

هدف ومن أجل تحقيق هذا ال. الأردنية الهاشمية وتقويمها وبيان درجة تمثيلها لمستويات المعرفية

قام الباحثون بتصميم أداة البحث والتي اشتملت على خمسة وثلاثين محكماً، وقد تأكد البـاحثون  

وقد ثم استخدام المنهج الوصفي التحليلي، وخلت من مستويات التطبيق . من صدق الأداة وثباتها

  .والتركيب والتقويم

واب والخطأ، والاختيار من نوع الص(وأنه قد تم استخدام الأسئلة ذات الإجابات المنتقاة 
فقط من بين جميع أنواع الأسئلة الأخرى، وكذلك ثم استخدام الأسئلة ذات ) من متعدد، والمطابقة
، ولـم يـتم   )من نوع الإجابات القصيرة، والإنشائية المحددة، والتركيبيـة (الإجابات المصوغة 

  . استخدام الأسئلة من نوع التكميل

  )Talbot,2001( دراسة تالبوت .20

هدفت الدراسة إلى التعرف على مستوى الأهداف المعرفية السائدة في الاختبارات التي 
اختباراً من الاختبارات التربويـة  ) 65(يضعها المعلمون في الكليات المتوسطة، حيث تم تحليل 

والإدارية في إحدى الكليات، وقد أظهرت النتائج ان مستوى الأهداف الأكثر شيوعاً فـي هـذه   
  .ت هو مستوى المعرفة والتذكر يلي ذلك مستوى التطبيقالاختبارا

  )Susni, et all,2001(دراسة سوسيني وآخرون  .21

أجريت الدراسة وكان من بين أهدافها التحقق من مدى توزيع الأسـئلة التـي يضـعها    
) 65(، تم لهذا الغرض تحليل "بلوم"المدرسون في اختباراتهم المختلفة بحيث تتناسب مع تصنيف 

  .، وقد أظهرت الدراسة تركيز الأسئلة على المستويات الدنيا من الأهدافاختبار
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 )Woitase wski,et al,2004( دراسة ويتز ويسكي وآخرون .22

. للمراهقين الموهوبين والأكاديمي الاجتماعي النجاح في الانفعالي الذكاء مساهمة بعنوان

 عن للكشف) 1997(وسالوفي ماير نظرية حسب قدرة باعتباره الانفعالي الذكاء قياس إلى وهدفت

 الدراسة عينة وتكونت .الموهوبين المراهقين عند الاجتماعي والأكاديمي النجاح في مساهمته درجة

 بمدرسة طالباً وطالبة من الموهوبين من الصف الحادي عشر والثاني عشر الملتحقين) 39(من

سنة، وتم اسـتخدام  ) 18-15(من أعمارهم تراوحت المتحدة، الولايات من الغربي ثانوية بالوسط

 Multifactor Emotional Intelligence –Scale- Adolescent version.(مقيــاس

(MEIS-A)(للنجـاح  بالنسـبة  قيمـة  ذات مساهمة له ليس الانفعالي الذكاء بأن النتائج ، كشفت 

 .الموهوبين المراهقين لهؤلاء الاجتماعي والأكاديمي

 )Loori,2005(دراسة  .23

 المتعـددة،  الـذكاءات  في والإناث الذكور الطلبة بين الفروق تقصي إلىهدفت الدراسة 

 لتعليم عليا معاهد في الملتحقين الطلبة من اختيارهم تم وطالبة طالبا) 90( من الدراسة عينة تكونت

 بين دالة فروق وجود إلى الدراسة نتائج أشارت أمريكية، جامعات بثلاث ثانية كلغة الإنجليزية اللغة

 المتضمنة التعلم أنشطة يفضلون الذكور الطلبة أن تبين كما المتعددة، الذكاءات في والإناث الذكور

  .الاجتماعي للذكاء المتضمنة التعلم أنشطة الإناث تفضل بينما المنطقي، للذكاء

 )Nasser et al,2008(دراسة  .24

 الهنـود  الطلبـة  لـدى  المتعددة الذكاءات في الجنسية الفروق تقصي إلىالدراسة  هدفت

 وطالبة طالبا (525) و لبنانيا وطالبة طالبا (648) من مؤلفة عينة على الدراسة طبقت واللبنانيون،

 فيمـا  الإناث، تقديرات من أعلى الجسمي للذكاء الذكور الطلبة تقديرات أن النتائج أظهرت هنديا،

 وجود تبين كما الذكور، تقديرات من أعلى شخصي والضمن اللفظي للذكاء الإناث تقديرات كانت

 كما والمنطقي، والمكاني، اللفظي، الذكاء أنماط من كل في والهنود اللبنانيين الطلبة بين دالة فروق

 .اللفظي الذكاء في والجنسية الجنس بين للتفاعل أثر وجود تبين
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 ) Ghazi et al,2011(دراسة  .25

 الكليـات  طلبة قبل من المدركة المتعددة الذكاءات بين العلاقة تقصي إلىهدفت الدراسة 

 طالبـا  (714) من مؤلفة عينة على الدراسة طبقت الأكاديمي، والتحصيل الباكستان في الحكومية

 الأكاديمي، والتحصيل عام بشكل المتعددة الذكاءات بين دالة علاقة وجود النتائج أظهرت وطالبة،

 شخصي والبين والمكاني والمنطقي اللفظي الذكاء من كل بين إحصائيا دالة العلاقة جاءت وأيضا

 الـذكاء  بين جدا ضعيفة العلاقة كانت حين في الأكاديمي، والتحصيل والطبيعي شخصي والضمن

  .الأكاديمي والتحصيل الموسيقي الذكاء بين علاقة وجود وعدم الأكاديمي، والتحصيل الجسمي

  التعقيب على الدراسات السابقة  3:2

أثبتت كل الدراسات السابقة، العربية منها والأجنبية اهمية تحليل وتطوير أسئلة الثانوية 

العامة والدور المترتب على هذا التحليل في تطوير أداة التقويم وتحسين العملية التعليمية، وعليه 

  :يمكن إجمال النقاط المحورية في الدراسات السابقة كالآتي

  منها محور الدراسة والهدف 1:3:2

سعت الدراسات السابقة إلى تقويم امتحان الثانوية العامة وتطويره كما في دراسة كـل  

 ،)2012اللبـودي،  (، )2014عبـد المجيـد،   ) (2017سليمان، (، دراسة )2015ياسين، (من

، ودراسـة  )2014الـزين،  (، دراسـة  )2016عبد القادر، (، دراسة )2014الزين، (ودراسة 

، وبعضها )2011العبد العزيز، (،)2010بطري، (، )2009سلوم، (،)2006الخوالدة وآخرون، (

كما فـي  ) عقلي، نفس حركي، وجداني(بحث في تحديد نسب تمثيل مجالات الأهداف التعليمية 

أما القسم الآخر فقد بحث في مدى تحقيـق أسـئلة الامتحانـات     ،)2012أبو جحجوح، (دراسة 

القدس المفتوحة للأهـداف التعليميـة المعرفيـة فـي     النهائية التي يضعها الأساتذة في جامعة 

، ودراسـة  )2007بركـات وصـباح،   (كما في دراسة " بلوم"المستويات المختلفة تبعاً لتصنيف 

)Talbot,2001(    ومنا ما كان الهدف منها هو التحقق فيما إذا كـان المعلمـون الفلسـطينيون ،

م للمادة الدراسـية كمـا فـي دراسـة     للأهداف المعرفية لدى تخطيطه" بلوم"يراعون مستويات 
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، واما ما يخص معرفة نسبة الأهداف المعرفية في أسئلة التقويم والأمثلة فـي  )2011دروزة، (

للأهـداف  " بلـوم "الجزء الثاني لكتاب الرياضيات للصف الحادي عشر العلمي حسب تصنيف 

قيـاس مسـتوى   بحث في ) 2017حميد، (، ودراسة )2009حمدان، (المعرفية كما في دراسة 

المقدرة التصنيفية للأهداف السلوكية حسب تصنيف بلوم لدى معلمي اللغة العربية، أو الكشـف  

عن درجة رضا طلبة المدارس الثانوية في محافظة جرش عن إعدادهم لامتحان الشهادة الثانوية 

أسـئلة  فيما بحثت هذه الدراسة في تحليـل  ). 2016الشاهر والحمداني، (العامة كما في دراسة 

  .الثانوية العامة ومدى مراعاتهم للعمليات العقلية وفق تصنيف دروزة

  تنوع المواد الدراسية 2:3:2

طرحت الدراسات السابقة أنواعاً مختلفة من المواد التعليمية فيما يخص المرحلة العلمية، 

، )2014عبـد المجيـد،   (، )2015ياسين، (، )2017حميد، (كمادة اللغة العربية كما في دراسة 

ومـادة  ) 2009قـذف،  (، )2012أبـو جحجـوح،   (، ومادة الكيمياء كدراسة )2009حمدان، (

الـزين،  (مادة العلوم الأسرية كما في دراسة  ،،)2016عبد القادر، (الرياضيات كما في دراسة 

عبد العزيـز،  (،)2006الخوالدة وآخرين، (ومبحث العلوم الإسلامية كما في دراستي  ،)2014

2011.(  

د تنوعت المباحث في هذه الدراسية حيث عمدت الدراسية الحالية على تناول مبحثي وق

  .اللغة العربية والرياضيات

  الأعوام الدراسية التي شملتها الدراسات السابقة 3:3:2

اجمعت معظم الدراسات على مرحلة الثانوية العامة ولكن تفاوت في السـنة الدراسـية   

، وبعضها )2014عبد المجيد، (، )2014الزين،(كدراسة  2013المفحوصة فبعضها تناول سنة 

) 2009القـذف،  (، ودراسة )2007بركات وصباح، (كدراسة ) 2004-2003(تناول السنوات 

فقد تناولت السـنوات  ) 2012أبو جحجوح، (، أما دراسة )2006-2003(فقد تناولت السنوات 
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-2010(ثانوية العامـة للأعـوام  فقد تناولت أسئلة ال) 2015ياسين،(ودراسة ). 2007-2011(

  ).2011-2005(فقد تناولت السنوات ) 2011العبد العزيز، (ودراسة ). 2014

-2010(أما الدراسة الحالية فقد بحثت في تحليل أسئلة الثانوية العامة للأعوام الدراسية 

2015.(  

  الفئة الفاحصة 4:3:2

كل الدراسات السـابقة أسـئلة   تتفق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في استهداف 

عبد القادر، (، دراسة )2017سليمان، (الثانوية العامة من وجه نظر الباحثين أنفسهم مثل دراسة 

حمـدان،  (، )2012اللبـودي،  (، )2014الـزين،  (، دراسـة  )2015ياسين، (، دراسة )2016

  ).2010بطري، (، )2009سلوم، (، )2009

سمور وأبو (، )2011دروزة، (، )2014المجيد،  عبد(، )2017حميد، (باستثناء دراسة 
التي بحثت بوجهة نظر معلمي اللغة العربية ووجهة نظر المعلمين المشاركين في ) 2010علي، 

تصحيح امتحان الشهادة السودانية، ومعلمي ومعلمات مدارس محافظة قلقيلية، من وجهة نظـر  
من وجهـة نظـر الطلبـة    ) 2016ي، الشاهر والحمدان(مديري المدارس على التوالي، ودراسة 

  .أنفسهم

  مكان الدراسة  5:3:2

اهتمت أغلب الدراسات السابقة بدراسة وتحليل أسئلة الثانوية العامة الفلسطينية أي فـي  
حمدان، (، )2011دروزة، (، )2012أبو جحجوح، (، )2016عبد القادر، (فلسطين مثل دراسة 

غيـر أن دراسـة كـل مـن     ). 2010لي، سمور وأبو ع(، )2007بركات وصباح، (، )2009
الشـاهر والحمـداني،   (فقد عقدت في مصر، أما دراسة ) 2012اللبودي، (، )2017سليمان، (

  .فقد تناولت الأردن) 2017حميد، (، )2015ياسين، (، )2016

فقـد تميـزت   ) 2014عبد المجيد،(في اليمن، ودراسة ) 2010بطري، (وعقدت دراسة 
  .بتناولها السودان
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  أداة الدراسة 6:3:2

تنوعت أداة الدراسة المستخدمة في الدراسات السابقة فبعضها شمل على الاستبانة حيث 

عبـد  (، )2014الزين، (، )2016الشاهر والحمداني، ( اتبع المنهج التحليلي مثل دراسة كل من

، بينما اتبع القسم الأخر بطاقـة  )2010سمور وأبو علي، (، )2011دروزة، (، )2014المجيد، 

ياسـين،  (، )2016عبد القـادر،  (، )2016الجيوسي، (تحليل كأداة للدراسة مثل دراسة كل من 

أبو جحجوح، (، اما دراسة )2009القذف، (، )2011العبد العزيز، (، )2012الليبودي، (،)2015

  .فقد اعتمدت تحليل المحتوى كأداة للدراسة) 2012

  مكان هذه الدراسة من الدراسات السابقة 7:3:2

ت هذه الدراسة في تحليل أسئلة الثانوية العامة الفلسطيني في اللغة العربيـة مقابـل   بحث

، حيث تناولت الدراسـة المـنهج الوصـفي    "دروزة"الرياضيات للعمليات العقلية وفق تصنيف 

، تناولت الدراسة تصـنيف  )2015-2010(التحليلي التقويمي، حيث استهدفت الأعوام الدراسية 

الدراسات السابقة المتعلقة بتحليـل الأسـئلة   -حسب علم الباحثة-م تصلهوهو وصف ل" دروزة"

 بسبب حداثة هذا التصنيف حيث اعتمدت الدراسات السابقة جميعها على تصنيف بلوم للعمليـات 

  .المعرفية وجاء هذا التصنيف ليتم اعتماده فهو تصنيف معدل لتصنيف بلوم

ي المكان حيث تناولت امتحـان الشـهادة   اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة ف

الثانوية العامة الفلسطيني، كذلك اتفقت مع الدراسات السابقة في تناولها تحليل أسئلة الثانية العامة 

  .واستخدمها بطاقة التحليل كأداة للدراسة. لمبحث اللغة العربية ومبحث الرياضيات

   



41 

  

  

  

  الفصل الثالث

  الطريقة والإجراءات
  

  الدراسةمنهج  1:3

  وعينتها  مجتمع الدراسة 2:3

  أداة الدراسة 3:3

  صدق الأداة 4:3

  ثبات الأداة 5:3

  اجراءات الدراسة 6:3

  المعالجات الاحصائية 7:3
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  الفصل الثالث

  الطريقة والإجراءات

اطّلعت الباحثة على الأدب النظري والدراسات السابقة المتصلة بتحليل أسئلة امتحانـات  

ومن ثـم نفـذت    ،)2017حميد،( ،)2011دروزة، ( الثانوية العامة مثل دراسة كل منالشهادة 

  :الباحثة الخطوات والإجراءات الآتية لاستخراج النتائج وتحليليها، وهي

  منهج الدراسة 1:3

اعتمدت الباحثة المنهج الوصفي التحليلي، في تحليل أسئلة الثانوية العامة في موضوعي 

وقياسهما للعمليات العقلية وفق تصنيف ) 2015-2010(الرياضيات للأعوام اللغة العربية مقابل 
  .ومعاييرها والتعبير عنها بنسب مئوية" دروزة"

  مجتمع الدراسة وعينتها 2:3

يتكون مجتمع الدراسة من جميع أسئلة الثانوية العامة في مادتي اللغة العربيـة للفـرع   
التي اعـدتها وزارة التربيـة   ) 2015-2010(الأعوام الأدبي والرياضات للفرع العلمي ما بين 

امتحاناً تشمل الجلسة الأولى والثانيـة لكـل مبحـث     12والتعليم الفلسطينية، وقد اشتملت على 
م والتي 2015-6-6م إلى تاريخ 2010-6-14، حيث بدأ مبحث اللغة العربية بتاريخ )5ملحق(

م 2015-6-9لغاية  2010-6-23تاريخ سؤال، ومبحث الرياضيات الذي بدأ ب) 655(تتضمن 
  :يبين تقسيم هذه الأسئلة) 1(سؤال، والجدول) 347(والتي تتضمن 

  عدد أسئلة امتحان شهادة الثانوية العامة في مبحثي اللغة العربية والرياضيات) 1( جدول

  عدد الأسئلة في مبحث الرياضيات  عدد الأسئلة في مبحث اللغة العربية  السنة
2010  85  60  
2011  90  55  
2012  129  53  
2013  114  56  
2014  118  63  
2015  119  60  

  347  655  المجموع
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  أداة الدراسة 3:3

من أجل تحقيق أهداف الدراسة، والإجابة عن أسئلتها فقد قامت الباحثـة باسـتخدام أداة   

المتمثلة في المحكات الخاصة بمستويات الأسئلة في المجال المعرفـي حسـب   ) 1ملحق(الدراسة

تذكر خاص، تذكر عام، فهم واستيعاب، تحليـل،  (تصنيف دروزة للعمليات العقلية المتمثلة في 

وباستثناء المسـتويات العليـا   ) تطبيق، التقويم، الابتكار، ضبط العمليات العقلية تنظيم، تركيب،

وذلك لكون هذه المستويات تحتاج إلى مهارات ) التقويم، الابتكار، ضبط العمليات العقلية: (التالية

عليا، وخصائص يصعب قياسها في امتحان الثانوية، لكون هذا الامتحان مقيد بوقت محدد، ولكن 

قياسها وملاحظتها وتدعيمها من قبل المدرس داخل الصف، حيث يجب على المعلم داخل  يمكن

  :الفصل توظيف هذه القدرات العقلية بهذه المستويات للطلبة، واشتملت على المحكمات الآتية

  :يطلب من الطالب في هذا المستوى: أسئلة التذكر الخاص: أولاً

الجزيئية من أسماء وتواريخ وألقـاب ورمـوز   القدرة على استرجاع الحقائق والمعلومات  .1

 .ومصطلحات واسترجاع الأمثلة التي توضح المفاهيم والمبادئ أو الإجراءات

 .الخ...) .أذكر، سمي، عدد،(البدء بأفعال معينة تدل على مستوى التذكر الخاص  .2

  :يطلب من الطالب في هذا المستوى: أسئلة التذكر العام: ثانياً

استرجاع الأفكار العامة والتي تتمثل فـي تعريـف المفـاهيم أو المبـادئ أو     القدرة على  .1

 .الإجراءات

عـرف، أذكـر، سـمع، أسـترجع     (البدء بأفعال معينة تدل على مستوى التذكر الخـاص   .2

 .الخ...)مفهوم

  :يطلب من الطالب في هذا المستوى: أسئلة الفهم والاستيعاب: ثالثاً

 .إعطاء معنى للأشياء التي قرأها أو عالجها بلغته الخاصة  .1
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 .إدراك المضمون والأفكار التي جاءت فيه والعبير عنها بلغته الخاصة .2

قراءة السطور وما بين السطور وفهم المضمون وإعادة صياغته بكلمات مغايرة عما جاءت  .3

 .فيه

 .الخ..).ر، وضح،علل، فس(البدء بأفعال معينة على مستوى الفهم والاستيعاب  .4

  :يطلب من الطالب في هذا المستوى: أسئلة التحليل: رابعاً

إظهار قدرته على تجزئة الفكرة أو الموضوع أو الموقف أو الكل إلى عناصـره الفرعيـة    .1

 .المكونة له

 .معرفة الأسس التنظيمية المتبعة بين العناصر الفرعية للموقف التعليمي .2

 .ناصر الفرعية للموقف التعليميتحديد العلاقات القائمة بين الع .3

 .الخ...)حلّل، قارن، شرح، حدد العناصر(البدء بأفعال معينة تدل على مستوى التحليل .4

  :يطلب من الطالب في هذا المستوى: أسئلة التركيب: خامساً

 .القدرة على تجميع الأجزاء في كل متكامل وفق نسق معين .1

الأجزاء ثم تنظيمها وتركيبها بطريقة تؤدي إلى القدرة على التركيب تحتاج إلى التعامل مع  .2

 .نمط متكامل أو بناء جديد

أن يعطى وقتاً طويلاً للإجابة عن هذا السؤال في هذا المسـتوى أكثـر مـن المسـتويات      .3

 .الأخرى

ركب، خطط، استنتج، اربط، اقترح، ضـع  (البدء بأفعال معينة تدل على مستوى التركيب  .4

 .الخ..)عنواناً
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  :يطلب من الطالب في هذا المستوى: ئلة التطبيقأس: سادساً

القدرة على توظيف المعلومات العامة المتعلمة في مواقف أخرى جديدة يراها المتعلم لأول  .1

 .مرة غير التي شرحت في غرفة الصف

 . القدرة على النقل والترجمة والاستخدام والتوظيف والاستعمال في مواقف جديدة .2

 :لى مستوى التطبيقالبدء بأفعال معينة تدل ع .3

ففي حالة المفهوم يكون تطبيقه عندما يستطيع الطالب أن يصنف أمثلة جديدة يراها لأول   - أ

 .مرة من تحت فئة المفهوم الذي تعلمه

في حالة المبدأ يكون تطبيقه عندما يستطيع الطالب استخدام القانون المتعلم أو المبـدأ أو    - ب

 ...القاعدة في مواقف جديدة

اء يكون تطبيقه بقدرة الطالب على القيام بالإجراء وتوظيفه في مواقـف  في حالة الإجر  - ت

 .جديدة

  صدق الأداة 4:3

استخدمت الباحثة صدق المحتوى لأداة الدراسة الخاصة ببطاقـة التحليـل المتضـمنة    

لمستويات أهداف المجال المعرفي وفق تصنيف دروزة، وهذا التصنيف مشهور عالمياً، وقد كان 

  .هو تطبيق هذا المقياس على العينة لمقارنته بنتائج تحليل الباحثة والمقارنة بينهادور المحكمين 

  ثبات الأداة 5:3

  :للتأكد من ثبات هذه المحكات قامت الباحثة بالإجراءات الآتية

-2010(قامت الباحثة بتحليل مجموعة الأسئلة لمبحثي الغة العربية والرياضيات للأعوام  .1

 .المحكات التي تم اعتمادها، بناء على )2015
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قامت الباحثة باختيار مجموعة من المحكمين منهم أربع معلمين في مجال تدريس مبحـث   .2

لمبحثي اللغة العربيـة   ناللغة العربية ومبحث الرياضيات للمرحلة الثانوية، واختيار مشرفي

والرياضيات بواقع مشرفين لكل مبحث، واختيار أربع محكمـين ممـن يحملـون درجـة     

الدكتوراه في مجالات التربية من قياس وتقويم ومناهج وأساليب تدريس وعلم نفس، وقـد  

 . طلب منهم القيام بتحليل الأسئلة نفسها التي قامت الباحثة بتحليليها وفق المحكات

حساب نسبة الاتفاق بين تحليل الباحثة وتحليل كل من المحكمين، وقد تم حساب ذلك بنـاء   .3

 ):1987طعمة، ( على المعادلة الآتية

 

    

  

  معاملات الاتفاق بين المحكمين) 2( جدول

  العاشر  التاسع  الثامن  السابع  السادس  الخامس  الرابع  الثالث  الثاني  الأول  الباحثة  المحكمين
احد 

  عشر

                        0.90  الأول
                      0.90  1  الثاني
                    0.92  0.90  0.92  الثالث
                  1  0.94  0.92  0.94  الرابع

                0.92  0.90  0.92  0.96  1  الخامس
              0.94  0.98  0.96  0.96  0.96  0.94  السادس
            0.98  0.94  0.98  0.96  0.96  0.96  0.96  السابع
          0.96  0.96  0.94  1  0.94  0.96  0.96  1  الثامن
        1  0.98  0.96  0.94  0.98  0.96  0.96  0.96  0.92  التاسع
      0.92  0.96  0.94  0.92  0.94  0.96  0.96  0.92  0.9  0.98  العاشر

    0.96  0.98  0.90  0.92  1  0.94  0.98  0.92  0.96  0.96  1  أحد عشر
الثاني 

  عشر
0.90  0.90  0.96  0.94  0.9  0.92  0.94  0.96  0.96  0.96  0.98  0.94  

  الآتية،) Holisti(وبعد ذلك تم حساب معامل الثبات الكلي من خلال معادلة هولستي

   

  )عدد الاسئلة التي تم الاتفاق عليها* (2
  =نسبة الاتفاق 

 مجموع عدد الأسئلة التي حللت في المرتين
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  )متوسط الاتفاق بين المحكمين(ن                  
      =معامل الثبات

  )متوسط الاتفاق بين المحكمين)(1-ن+ (1                

  عدد المحكمين= ن*

                               12 )0.96(  
  وهي قيمة مرتفعة جداً 0.99=                      =وقد وجد بأن معامل الثبات الكلي 

                                1 ) +12-1) (0.96(  

يمكن القول، إن هذه المحكات تتمتع بخصائص سـيكومترية   دلالات الثباتوفي ضوء 

ئلة، وبالتالي التعرف على مستويات هذه الأسئلة تجعلها أداة موثوقة يمكن استخدامها لتحليل الأس

  .حسب تصنيف دروزة، وإن هذه المحكمات قد يستفيد منها واضعوا الأسئلة

  اجراءات الدراسة 6:3

  :نفذت الدراسة وفق الخطوات الآتية

توفير الأسئلة الخاصة بامتحان شهادة الثانوية العامة الفلسطينية لمبحثي اللغـة العربيـة    .1

 .للجلستين الأولى والثانية) 2015- 2010(للأعوام  والرياضيات

 .إعداد بطاقة التحليل لأداة الدراسة وفق مستويات تصنيف دروزة للعمليات العقلية .2

يعامل كل فرع علـى أنـه سـؤال    ) أ، ب، ج(في حالة احتواء السؤال على عدة فروع  .3

 .مستقل

البعض يعامل كل مطلب  في حالة احتواء السؤال على عدة متطلبات معطوفة بعضها على .4

 .على أنه سؤال مستقل

اعتماد وحدة السياق وليس وحدة التسجيل في تحليل الأسئلة، وهذا يعني عـدم تصـنيف    .5

السؤال تبعاً للفعل السلوكي الوارد فيه وإنما حسب العملية العقلية التي سيقوم بها الطالـب  

 .فعلاً وذلك بعد الرجوع إلى الكتاب المدرسي
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 .رات الأسئلة حسب فئات التحليل ثم استخراج النسب المئوية لكل فئةاستخراج تكرا .6

 .اجراء المعالجات الإحصائية .7

 .مناقشة النتائج وتقديم التوصيات .8

  المعالجات الإحصائية 7:3

بعد إجراء عملية التحليل، تم جمع البيانات على شكل تكرارات، كما تم استخراج النسب 

  .تقيسها هذه الأسئلة المئوية للمستويات المعرفية التي
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  الفصل الرابع

  نتائج الدراسة
  

  المقدمة 1:4

  النتائج الإحصائية المتعلقة بأسئلة الدراسة 2:4
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  الفصل الرابع

  نتائج الدراسة

  المقدمة 1:4

تناول هذا الفصل نتائج الدراسة التي هدفت إلى تحليل أسئلة امتحانات الشهادة الثانويـة  

لمبحثي اللغة العربية مقابل الرياضيات وفق تصنيف دروزة للعمليات العقليـة  العامة لفلسطينية 

  :، وقد كانت النتائج كالآتي)م2015-2010(للأعوام 

  النتائج الإحصائية المتعلقة بأسئلة الدراسة  2:4

  لمتعلقة بسؤال الدراسة الرئيسنتائج الدراسة ا 1:2:4

امة الفلسطيني العلميات العقلية وفـق تصـنيف   إلى أي مدى تراعي أسئلة امتحان الثانوية الع

تذكر خاص، تذكر عام، فهم واستيعاب، تحليل، التنظيم، التركيـب،  (للأهداف التعلمية " دروزة"

  ؟)2015-2010(ما بين الأعوام الدراسية ) التطبيق

للإجابة عن هذا السؤال تم حساب التكرارات والنسب المئوية لكل تصنيف على مـدار  

  يظهر ذلك) 3(لمبحث اللغة العربية مقابل الرياضيات والجدول ) 2015-2010(السنوات 
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التكرارات والنسب المئوية لمدى مراعاة أسئلة الثانوية العامة للعمليات العقلية وفق ) 3(جدول 
  )2015-2010(للأهداف التعلمية للأعوام " دروزة"تصنيف 

  المبحث
مستويات المجال 

  حسب تصنيف دروزة
  النسبة المئوية  التكرارات

  رياضيات

  0  0  تذكر خاص
  %2,87  10  تذكر عام

  %11,49  40  فهم واستيعاب
  %35.05  122  تحليل
  %34.77  121  تركيب
  %15.8  55  تطبيق

  %100  348  المجموع

  اللغة العربية

  %19.076  124  تذكر خاص
  %9.38  61  تذكر عام

  %44,76  291  فهم واستيعاب
  %9,85  64  تحليل
  %4.15  27  تركيب
  %12.76  83  تطبيق

  %100  650  المجموع
م  2015-2010إلى أن عدد الأسئلة لمبحث اللغة العربية للسـنوات  ) 3(يشير الجدول 

سؤالاً، حيث نجد أن نسبة الأسئلة المتعلقة بمستوى التـذكر  ) 650(بجلستيها الأولى والثانية هو 
، %)7.2(الأسئلة المتعلقة بمستوى التذكر العام من مجموع الأسئلة، وبلغت %) 16.9(الخاص 

من مجمـوع  %) 7.9(، وبلغ مستوى التحليل %)38.1(أما مستوى الفهم والاستيعاب فقد بلغت 
  %).16(، وبلغ مستوى التطبيق %)13.3(الأسئلة، أما مستوى التركيب فقد كان بنسبة 

بحـث الرياضـيات   فإن عـدد الأسـئلة المتعلقـة بم   ) 3(وكما يظهر في الجدول رقم 
سؤال، حيث نجد أن نسبة ) 348(بجلستيها الأولى والثانية فقد بلغت ) 2015 – 2010(للسنوات

، وبلغت الأسئلة المتعلقة بمستوى التذكر العـام  )صفر(الأسئلة المتعلقة بمستوى التذكر الخاص 
 ـ  %)11.49(، أما مستوى الفهم والاستيعاب فقـد بلغـت   %)2.87( ل ، وبلـغ مسـتوى التحلي
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، وبلغ مستوى %)34.77(من مجموع الأسئلة، أما مستوى التركيب فقد كان بنسبة %) 35.05(
  .%)15.9(التطبيق 

  النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 2:2:4

إلى أي مدى تراعي أسئلة امتحان الثانوية العامة الفلسطيني لمادة الرياضيات العمليات العقلية 

  ؟)2015-2010(م الدراسيةما بين الأعوا" دروزة"وفق تصنيف 

وللإجابة عن هذا السؤال تم حساب النسبة المئوية لأسئلة امتحانـات الثانويـة العامـة    

الفلسطيني في مبحث الرياضيات وتصنيفها وفق تصنيف دروزة للأهداف التعليمية، وتم حصـر  

  :، يوضح ذلك)4(النسب المئوية لكل مستوى من المستويات وجدول 

التكرارات والنسب المئوية لمدى مراعاة أسئلة الثانوية العامة للعمليات العقلية وفق ) 4(جدول 
  )2015-2010(للأهداف التعلمية في مبحث الرياضيات للأعوام " دروزة"تصنيف 

  السنة

تذكر 

  خاص
  تذكر عام

فهم 

  واستيعاب
 المجموع  تطبيق  تركيب  تحليل

%  
  %  ت  %  ت  %  ت  %  ت  %  ت  %  ت

2010          6  10  21  35  23  38.33  10  16.67  100  
2011          6  10.9  18  32.72  18  32.72  13  23.63  100  
2012      5  9.43  7  13.2  17  32.07  15  28.3  9  16.98  100  
2013      3  5.36  6  10.71  19  33.92  18  32.14  10  17.85  100  
2014      1  1.59  9  14.29  23  36.51  24  36.51  7  11.1  100  
2015      1  1.67  6  10  24  40  23  38.33  6  10  100  

      55    121    122    40    10      المجموع

  النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني 3:2:4

إلى أي مدى تراعي أسئلة امتحان الثانوية العامة الفلسطيني لمادة اللغـة العربيـة العمليـات    

  ؟)2015-2010(ما بين الأعوام الدراسية" دروزة"العقلية وفق تصنيف 

المئوية لأسئلة امتحانـات الثانويـة العامـة    وللإجابة عن هذا السؤال تم حساب النسبة 
الفلسطيني في مبحث اللغة العربية وتصنيفها وفق تصنيف دروزة للأهداف التعليمية، وتم حصر 

 :، يوضح ذلك)5(النسب المئوية لكل مستوى من المستويات وجدول 
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ات العقلية وفق التكرارات والنسب المئوية لمدى مراعاة أسئلة الثانوية العامة للعملي) 5(جدول 
  )2015-2010(للأهداف التعلمية في مبحث اللغة العربية للأعوام " دروزة"تصنيف 

  السنة
  تطبيق  تركيب  تحليل  فهم واستيعاب  تذكر عام  تذكر خاص

  %  ت  %  ت  %  ت  %  ت  %  ت  %  ت

2010  24  28.23  4  4.7  38  44.7  2  2.35  1  1.17  16  18.8  
2011  26  28.88  6  6.66  44  48.88  3  3.33  2  2.22  8  8.88  
2012  25  19.38  9  6.98  65  50.38  10  7.75  7  5.42  12  9.3 

2013  16  14.04  13  11.4  48  42.11  15  13.16  5  4.39  16  13.56  
2014  17  14.41  14  11.9  50  42.4  16  13.56  5  4.24  15  12.71  
2015  16  13.45  15  12.61  46  38.66  18  15.13  7  5.89  16  13.45  

، تم استخدام )5(، جدول)4(للكشف عن اتجاه البيانات الواردة في الجداول السابقة جدول

  ):6(المدى والمتوسط لكل من المستويات المعرفية وفق تصنيف دروزة المذكورة في الجدول

التحليل الوصفي لبيانات النسب المئوية لأسئلة الثانوية العامة فـي مبحثـي اللغـة     )6(جدول
  ):2015-2010(العربية والرياضيات في المجال المعرفي وفق تصنيف دروزة للأعوام 

  المبحث
مستويات المجال حسب 

  تصنيف دروزة
  المتوسط  أعلى نسبة  أقل نسبة

  رياضيات

  0  0  0  تذكر خاص
 4.71  %9.43  0  تذكر عام

 12.15  %14.29  %10  فهم واستيعاب

  36.04  %40  %32.07  تحليل
  33.32  %38.33  %28.3  تركيب
  16.8  %23.63  %10  تطبيق

  اللغة العربية

  21.17  %28.88  %13.45  تذكر خاص
  8.66  %12.61  %4.7  تذكر عام

  44.52  %50.38  %38.66  فهم واستيعاب
  8.73  %15.1  %2.35  تحليل
  3.53  %5.89  %1.17  تركيب
  13.84  %18.8  %8.88  تطبيق
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) 2015-2010(تشير نتائج الجدول السابق إلى أن أسئلة امتحان الثانوية العامة للأعوام 

في مبحث الرياضيات قد تركزت على مستوى التحليل حيث حصدت أعلى نسبة، وبلغ متوسـط  

التذكر الخاص، أما في مبحـث اللغـة   ، بينما تخلو من مستوى %)36.04(نسبة هذا المستوى 

العربية فقد تركزت أعلى نسبة في مستوى الفهم والاستيعاب حيث بلغت نسـبة متوسـط هـذا    

  .وقد تفاوت في المستويات الأخرى ولكن بنسب قليلة%) 44.52(المستوى 
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  الفصل الخامس

  مناقشة النتائج والتوصيات
  

  المقدمة  1:5

  الأولمناقشة نتائج السؤال  2:5

  مناقشة نتائج السؤال الثاني 3:5

  التوصيات 4:5
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  الفصل الخامس

  مناقشة نتائج الدراسة والتوصيات

  المقدمة 1:5

هدفت هذه الدراسة إلى تحليل أسئلة الثانوية العامة في مبحثي اللغة العربية والرياضيات 

  ".دروزة"تصنيف وقياس مدى مراعاتها للعمليات العقلية وفق ) م2015-2010(للأعوام 

ويتضمن هذا الفصل مناقشة النتائج التي تم التوصل إليهـا بعـد إجـراء المعالجـات     

  .الإحصائية المناسبة، وكذلك التوصيات التي خرجت بها الباحثة لهذه الدراسة

  مناقشة نتائج السؤال الأول 2:5

لمـادة الرياضـيات   إلى أي مدى تراعي أسئلة امتحان الثانوية العامة الفلسطيني : ونص على

  ؟)2015-2010(ما بين الأعوام الدراسية " دروزة"العمليات العقلية وفق تصنيف 

أشارت نتائج الدراسة فيما يتعلق بالسؤال الأول المتخصص فـي مبحـث الرياضـيات    

، )33.32(ومستوى التركيب بمتوسـط  %)36.04(تركيز الأسئلة على مستوى التحليل بمتوسط 

الدنيا كالتذكر العام والخاص والفهم والاستيعاب فقد بلغـت الحصـيلة مجتمعـه    أما المستويات 

وهي نسبة قليلة جداً، وهذا مؤشر إلى عدم مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة والتركيز ) 16.86(

على التركيب والتحليل كمستويات للعمليات العقلية المتوسطة وإهمال الطلبة الأقل تحصـياً أي  

للفروق الفردية والتركيز على الفئة المتوسطة وإهمال الفئة الضعيفة كليـاً، ولكـن   عدم مراعاة 

ورغم التركيز على المستويات العليا لاحظت الباحثة ارتفاع نسبة النجاح لدى طلبـة الثانويـة   

العامة على مدار السنوات المفحوصة فلاحظت الباحثة أن السؤال في مضمونه يشكل مسـتوى  

ن بعد التقصي والبحث وجدت نمطية الأسئلة المتبعة وتدريب الطلبـة علـى   تحليل وتركيب ولك

انماطها حيث لاحظت أن الأسئلة تتبع نفس النظام على مدار السنوات بنفس الآليـة والعـرض   

  . فأصبح هناك توقع مسبق للمعلمين وللطلبة في طبيعة الامتحان
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-2010(لعامة الفلسطيني للأعوام حيث ترى الباحثة بعد التحليل لأسئلة امتحان الثانوية ا

وخروجها بنتيجة تركيز الأسئلة على مستوى التحليل والتركيب لاحظت نمطية الاسئلة ) 2015

المتبعة على مدار السنوات وتشابهها الى درجة كبيرة، الأمر الذي أدى إلى ظهور مـا يسـمى   

المعلمـون يعرضـون   بالتدريب على فقرات الامتحان، ولو كان ذلك على حساب الفهم، فاخـذ  

مسائل مشابهة أو مطابقة لفقرات الامتحانات من نماذج امتحانات سابقة، ومناقشة الطلبة بكيفيـة  

تنظيم اجاباتهم للحصول على علامات خطوات الحل، نتيجـة توزيـع العلامـات علـى تلـك      

. الطلبةالخطوات، حتى أصبح الامتحان هو الهدف من التدريس بدلاً من كونه وسيلة لقياس تعلم 

ولم تعد علامات الطلبة تفسر مدى فهمهم ومعرفتهم بمحتوى المادة، وأصبحت العلامات غيـر  

  .مناسبة كأداة تقييم

الشـاهر  (، )2016جيوسي، (، )2017سليمان، : (وهذه النتيجة تفق مع دراسة كل من

قـذف،  (، )2009حمـدان،  (، )2014عبد المجيد، (، )2016عبد القادر، (، )2016والحمداني، 

  .)Talbot, 2001(، دراسة تالبوت )2009

  مناقشة نتائج السؤال الثاني 3:5

إلى أي مدى تراعي أسئلة امتحان الثانوية العامة الفلسطيني لمادة اللغة العربيـة  : ونص على

  ؟)2015-2010(ما بين الأعوام الدراسية " دروزة"العمليات العقلية وفق تصنيف 

هناك ارتفاعاً ملحوظاً في نسبة الأسئلة التي تركز علـى  أشارت نتائج الدراسة إلى أن 

المستويات الدنيا وهي التذكر الخاص والتذكر العام والفهم والاستيعاب في مبحث اللغة العربيـة  

وبالتحديد على مستوى الفهم والاسـتيعاب الـذي بلـغ متوسـطته     ،حيث بلغت النسبة مجتمعة

  .ت العليا كالتركيب والتطبيق والابتكار، بينما انخفضت في أسئلة المستويا)44.52(

وتدل هذه النتيجة إلى أن امتحانات اللغة العربية للثانوية العامة الفلسطينية تقيس الأفعال 

التي تتطلب عمليات عقلية دنيا وهي أسئلة مباشرة موضوعة للطالب العادي في حيـت تغفـل   

عامة تطبيق وتفسير مباشر للمعلومات، الطالب المتفوق أو المجتهد، وتتطلب هذه الأسئلة وبصفة 
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وحل أسئلة مألوفة للطلبة سبق لهم التعرض لها بشكل أو بآخر في الكتـاب المدرسـي أو فـي    

  .الصف

وتعزو الباحثة هذه النتيجة أن وزارة التربية والتعليم اتجهت في التركيز على المستويات 

النتائج نابعة من العناية القصوى والجهـد  بالدرجة الأولى، لكون هذه  الدنيا لمبحث اللغة العربية

الأكبر الموجهة لتدريس مبحث اللغة العربية بهدف إعداد الطلبة لأداء الامتحانات دون النظـر  

إلى تحقيق الأهداف التربوية المرغوبة عن طريق مناهج اللغة العربية، واهتمام وزارة التربيـة  

ثل أجهزة الإعلام، وتسابق الطلبة للحصول علـى  والتعليم بجميع أجهزتها بهذه الامتحانات وبالم

درجات عليا في امتحانات الثانوية العامة، والتزام معظم المعلمين والمعلمات بما ورد في الكتاب 

المدرسي التزاماً حرفياً، مع إغفال الجانب الحيوي للمادة المرتبط بمشكلات الطلبـة ومجريـات   

لطلبة أهم فائدة من فوائد دراسة اللغة العربية والتي تتمثل الحياة في المجتمع، يؤدي إلى أن يفقد ا

  . في اكتسابهم أساليب التفكير السليمة، وتكوين الاتجاهات الايجابية

وترى الباحثة أن هذه النسبة العالية للمستويات الدنيا في أسئلة امتحان الثانويـة العامـة   

زاء مرحلة متقدمة فهي مقر العبور إلـى  الفلسطيني في اللغة العربية ليس له مبرر خاصة أننا إ

المرحلة الجامعية والتي تتطلب من واضعي الأسئلة الالتفات إلى مهارات التفكير المعرفية العليا 

حيث أن اللغة العربية يتوافر فيها قدر كبيـر مـن   . ومحاولة تثبيتها في عقول الطلبة وأذهانهم

العربية والإسلامية، التي تسمح للطالب للإبـداع   الجمال وفيها من الفنون والآداب وتراث الأمة

  .والتفكير والابتكار وعدم الاقتصار على استذكار المفاهيم وفهمها

أي أن الامتحانات لا تتناسب مع المستويات التي تقيس الأهداف، حيث تعزى إلى نمطية 

بالمسـتويات   وكذلك ضعف واضعي الأسئلة. أسئلة الامتحانات حيث أنها توضع بطريقة تقليدية

  .المعرفية حسب تصنيف دروزة

، )2014الزين، (، )2015ياسين، (، )2016جيوسي، (وهذه النتيجة تتفق مع دراسة كل 

  ).2009قذف، (، )2011العبد العزيز، (، )2012الليبودي، (
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  الاستنتاجات

  :خرجت الدراسة بالاستنتاجات الآتية

العربية للفرع الأدبي على المستويات العقليـة  ركزت أسئلة الثانوية العامة في مبحث اللغة  .1

الدنيا وفق تصنيف دروزة، بينما ركزت أسئلة الثانوية العاملة للعمليات العقلية وفق تصنيف 

 .دروزة على العمليات العليا

نمط أسئلة الامتحانـات الثانويـة لمبحـث اللغـة العربيـة       في) تكرار(هناك تشابه كبير .2

مما يؤدي إلى نمطية الأسئلة ) 2015-2010(ات المفحوصة والرياضيات على مدار السنو

وتدريب الطلبة عليها وتوقعهم للأسئلة للسنوات المقبلة وبالتالي انعدام الدافعية وإثارة التفكير 

 .لدى المتعلمين

لا تثير أسئلة الامتحانات الثانوية العامة لمادة اللغة العربية للفرع الأدبي تفكير الطلبـة ولا   .3

 .ى تنمية القدرات والمهارات العقليةتعمل عل

  التوصيات 4:5

  :في ضوء ما اتت به الدراسة من نتائج، فإن الباحثة توصي بما يلي

اجراء المزيد من الدراسات على أسئلة الثانوية العامة في المباحث المختلفة للوقوف علـى   .1

 .مستويات الأسئلة وتقويمها

إلى جميع المسـتويات المعرفيـة العليـا     توصي أصحاب القرار بضرورة التوزيع العادل .2

 .والمتوسطة والدنيا وعدم التركيز على مستوى على حساب الأخر

تطوير نموذج امتحانات الشهادة الثانوية العامة الفلسطيني وتغير قالبه بما يتلاءم مع العصر  .3

 .الحالي

 .ة الفلسطينيتعميم أداة الدراسة للاستفادة منها في وضع اسئلة امتحان الثانوية العام .4
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  قائمة المصادر والمراجع

  المراجع العربية 

تحليل أسئلة امتحانات شهادة الدراسة الثانوية العامة في مبحث ): 2012(أبو جحجوح، يحيى 
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 .غزة: الدراسات العليا، الجامعة الإسلامية

 .سوريا: ، دمشق1، طالأهداف التعليمية والتقويم الصفي). 2008(أبو دقة، سناء 

التربوي لـدى مـديري ومـديرات المـدارس     مشكلات التخطيط ). 2007(أبو عيشة، غيداء 

رسالة ماجستير غير منشورة، كلية الدراسـات العليـا،    .الحكومية الثانوية في فلسطين

 .فلسطين: جامعة النجاح الوطنية، نابلس

مدى تحقيق أسئلة الامتحانات النهائية في جامعة ). 2007(بركات، زياد وصباح، عبد الهادي 

مجلة جامعـة القـدس المفتوحـة     .تعليمية تبعاً لهرم بلومالقدس المفتوحة للأهداف ال

 .157-123،)9(، ع للدراسات والأبحاث

تطوير التعليم الثانوي العام في الجمهورية اليمينة في ضوء التغيرات  ).2010(البطري، أحمد 
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أسئلة امتحانات البكالوريا في مادة اللغة العربية في ضـوء التـدريس   ). 2015(بوزيدي، هالة
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 .الجزائر -ورقلة



61 
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  )1(ملحق 

  بأداة الدراسة المعلومات الشخصية للمحكين في بطاقة التحليل والمحكات الخاصة

  جامعة النجاح الوطنية 

  كلية الدراسات العليا

  "دروزة"بطاقة تحليل أسئلة الثانوية العامة الفلسطيني للعمليات العقلية وفق تصنيف 

  :تحية طيبة وبعد

مدى مراعاة امتحان الثانوية العامة الفلسـطيني  "تسعى الباحثة لإجراء دراسة بعنوان 

مـا بـين الأعـوام    " دروزة"الرياضيات للعمليات العقلية وفق تصنيف في اللغة العربية مقابل 

ونظراً لثقة الباحثة بما تتمتعون به من خبرات وتجربة وسعة اطلاع فـي هـذا   " 2010-2015

المجال، فقد رأت الباحثة الاستعانة بآرائكم السديدة عن طريق لمساتكم العلمية، واضع بين ايديكم 

حسـب مـا وضـعته دروزة فـي     " دروزة"نت مستويات تصنيف بطاقة التحليل هذه وقد تضم

  .تصنيفها

  مع فائق الشكر

  سجود غسان طوير: الباحثة

  :المعلومات الشخصية

  :القسم الأول عبارة عن معلومات شخصية عنك، يرجى منك تعبئة هذه البيانات

  :....................................................................الاسم

  ..........................................................:المؤهل العلمي

  ............................................................:مكان العمل
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للعمليـات  " دروزة"المحكات الخاصة بمستويات الأسئلة في المجال المعرفي حسـب تصـنيف   

  العقلية

  :ـة/ـة الفاضل/المحكم

المحكات الخاصة بمستويات الأسئلة في المجال المعرفي حسب تصنيف  بين أيديكمأضع 

تذكر خاص، تذكر عام، فهم واستيعاب، تحليل، تنظـيم،  (للعمليات العقلية المتمثلة في " دروزة"

  :لمساعدتكم في تحليل الأسئلة) تركيب، تطبيق، التقويم، الابتكار

وصف المستويات 
  الرئيسة

  يمية عامةأمثلة لأهداف تعل
أمثلة لأفعال سلوكية تعبر 

  عن نواتج التعلم

  تذكر خاص

القدرة على استرجاع الحقائق والمعلومات 
الجزيئية من أسماء وتواريخ وألقاب ورموز 
ومصطلحات واسترجاع الأمثلة التي توضح 

  .المفاهيم والمبادئ أو الإجراءات

البدء بأفعال معينة تدل على 
أذكر، (مستوى التذكر الخاص 

  ...)سمي، عدد

  تذكر عام
القدرة على استرجاع الأفكار العامة والتي 
تتمثل في تعريف المفاهيم أو المبادئ أو 

  الإجراءات

البدء بأفعال معينة تدل على 
عرف، (مستوى التذكر الخاص 

  ).أذكر، سمع، أسترجع مفهوم

  فهم واستيعاب

إعطاء معنى للأشياء التي قرأها الطالب أو 
وإدراك المضمون . عالجها بلغته الخاصة

والأفكار التي جاءت فيه والعبير عنها بلغته 
وقراءة السطور وما بين السطور . الخاصة

وفهم المضمون وإعادة صياغته بكلمات 
  مغايرة عما جاءت فيه

البدء بأفعال معينة على مستوى 
علل، فسر، (الفهم والاستيعاب

  .......)وضح،

  التحليل

قدرة الطالب على تجزئة الفكرة أو إظهار 
الموضوع أو الموقف أو الكل إلى عناصره 

ومعرفة الأسس . الفرعية المكونة له
التنظيمية المتبعة بين العناصر الفرعية 

وتحديد العلاقات القائمة . للموقف التعليمي
  .بين العناصر الفرعية للموقف التعليمي

  

البدء بأفعال معينة تدل على 
حلّل، قارن، (ليلمستوى التح

  ...)شرح، حدد العناصر
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  التركيب

القدرة على تجميع الأجزاء في كل متكامل 
والقدرة على التركيب . وفق نسق معين

تحتاج إلى التعامل مع الأجزاء ثم تنظيمها 
وتركيبها بطريقة تؤدي إلى نمط متكامل أو 

  .بناء جديد

البدء بأفعال معينة تدل على 
خطط، ركب، (مستوى التركيب

استنتج، اربط، اقترح، ضع 
  ...عنواناً

  التطبيق

القدرة على توظيف المعلومات العامة 
المتعلمة في مواقف أخرى جديدة يراها 
المتعلم لأول مرة غير التي شرحت في 

والقدرة على النقل والترجمة . غرفة الصف
والاستخدام والتوظيف والاستعمال في 

 .مواقف جديدة

  

يكون تطبيقه ففي حالة المفهوم 
عندما يستطيع الطالب أن 

يصنف أمثلة جديدة يراها لأول 
مرة من تحت فئة المفهوم الذي 

وفي حالة المبدأ يكون . تعلمه
تطبيقه عندما يستطيع الطالب 

استخدام القانون المتعلم أو المبدأ 
. أو القاعدة في مواقف جديدة

وفي حالة الإجراء يكون تطبيقه 
يام بقدرة الطالب على الق

بالإجراء وتوظيفه في مواقف 
  .جديدة

  التقويم

القدرة على تثمين الأشياء، ووزنها وتقويمها 
والحكم عليها، وإبداء الرأي فيها، وتقييم 

موضوع بناء على معايير معينة ومن خلال 
الرجوع إلى محكمات ومعايير صادقة 

  وموضوعية، ومن ثم اتخاذ القرار

  ...اعط حكماً للمواقف التالية

  الابتكار
القدرة على الإيتان بشيء جديد أو اكتشاف 
  شيء جديد أو صنع شيء جديد لأول مرة

ان يكتب الطالب موضوعاً 
إنشائياً لموضوع غير مطروح، 

أو يكتشف طريقة لإزالة 
  ....فيروس الكمبيوتر
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للعمليـات   تحليل أسئلة امتحان الثانوية العامة الفلسطيني في اللغة العربية مقابل الرياضـيات 

  ):2015-2010(وذلك للأعوام " دروزة"العقلية وفق تصنيف 

  :ـة تعبئة بطاقة التحليل الآتية/ـة المحكم/ارجو منك عزيزي

رقم 
  السؤال

  للأهداف التربوية" دروزة"مستويات تصنيف 

تذكر   الملاحظات
  خاص

تذكر 
  عام

فهم 
  واستيعاب

  تطبيق  تركيب  تحليل
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  )2( ملحق

  أسماء لجنة المحكمين لأداة الدراسة

  مكان العمل/الوظيفة  التخصص/الدرجة العلمية  الاسم

  هشام شناعة. د
دكتوراه علم النفس والإرشاد 

  التربوي
  جامعة فلسطين التقنية خضوري

  جامعة فلسطين التقنية خضوري  دكتوراه علم النفس  مجدي الجيوسي. د
  جامعة فلسطين التقنية خضوري  دكتوراه في التربية  نهى عطير. د
  خضوريجامعة فلسطين التقنية   ماجستير قياس وتقويم  رهام سلحب. أ

  ريما جابر. أ
ماجستير أساليب تدريس 

  الرياضيات
 /مدرسة الإسراء النموذجية للبنات
  مديرية التربية والتعليم طولكرم

  ماجستير مناهج وأساليب تدريس  منجي غانم. أ
المنصة العربية (مدرب لدى رواق 

  )للتعليم المفتوح

  محمد امارة. أ
ماجستير أساليب تدريس 

  الرياضيات
ذكور نور شمس مدرسة 

  وكالة الغوث /الأساسية

  بكالوريوس رياضيات  سامر أبو الرب.أ
مشرف لدى وزارة التربية 

  جنين -والتعليم
  مشرف لدى وزارة التربية والتعليم  اللغة العربية  حنين الكرمي. أ

  جامعة القدس المفتوحة  بكالوريوس رياضيات  ازدهار الحضيري

  بكالوريوس لغة عربية  لبنى طوير
 /مدرسة ابراهيم حسن الخواجا

  مديرية التربية والتعليم طولكرم

  بكالوريوس لغة عربية  حنين الغول
 /مدرسة باقة الشرقية للإناث

  مديرية التربية والتعليم طولكرم

  بكالوريوس لغة عربية  محمد الساكت
مدرسة ذكور نور شمس 

  وكالة الغوث /الأساسية
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  )3(ملحق 

  )2015-2010(مبحثي اللغة العربية والرياضات للأعوام لامتحان الثانوية العامة نماذج 
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Extent of Constancy of Palestinian General Secondary Examination 

in Arabic language Versus Math with Darwazeh`s Taxonomy for 

Mental Processes Between Academic Years 2010-2015 a Descriptive. 

"Analytical, and Evaluative Study" 

By 

Sujood Ghassan Tweir 

Supervised by 

Dr.Sohiel Hussein Salha 

Abstract 

This study aimed to analyze the Palestinian secondary school 

questions in Arabic versus mathematics for the mental processes according 

to the classification of "Darwaza" between the years 2010-2015. The study 

tried to answer a main question: 

To what extent do the Palestinian General Secondary School exam 

take into consideration the mental processes according to the Darwaza 

classification of learning objectives (Facts`  Remembrance, Generalities` 

Remembrance, Comprehension, Analyzing, Organizing, Application, 

Evaluation) between the 2010-2015 academic year? 

This question has been ramified into two questions: 

• To what extent do the questions of the Palestinian General Secondary 

School for Mathematics take into consideration the mental processes 

according to the "Darwaza" classification of the educational goals 

between the years 2010-2015? 

• To what extent do the questions of the Palestinian General Secondary 

School for Arabic language take into consideration the mental 



c 

processes according to the "Darwaza" classification of educational 

objectives between the years 2010-2015? 

To answer these questions, the researcher calculated the frequency 

and percentage of each classification over the years (2010-2015) for Arabic 

and mathematics subjects. The researcher used the analytical descriptive 

approach, which was applied in the second semester of 2018-2019. The 

study reached the following results: 

The study concluded these results: The results indicated that there 

was a significant increase in the percentage of questions that focus on the 

lower levels, namely, Facts` Remembrance, Generalities` Remembrance, 

Comprehension in the Arabic language where the combined percentage 

was (62.2%) of the total questions, while decreased at higher levels 

questions as installation, Application, Evaluation, Creation where reached 

(37.8%), and was not included in the Evaluation questions (zero), As for 

mathematics, it focused on the intermediate mental levels such as 

Analyzing, Organizing and did not take into account the individual 

differences of students, as was observed in the stereotyping of questions 

over the years and the similarity to a large extent, which led to the 

emergence of so-called training on the paragraphs of the exam, albeit at the 

expense of understanding. 

It was noticed that the questions over the years have the same style 

and similar to the large extant. So that's led to what we called training on 

the exam paragraphs even if it's at the expense of understanding.  
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In light of these results, the researcher recommended conducting 

further studies on the general secondary questions in different materials to 

find out the levels of questions and evaluate them, and the need for fair 

distribution to all levels of higher, medium and minimum levels of 

knowledge and not to focus on one level at the expense of the other, and 

review the content of the Arabic language to include higher processes 

High. 

 


