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 الإهْدَاء

 صرار،إلى قدوتي وملهمتي، إلى رمز التحدي والإ

 نت هناإلى روح أمي الحبيبة التي لولاها لما ك

 لى العلمإلى روح أبي الحبيب الذي طالما شجعني ع

 قيق الحلما معي كل هذا العناء في سبيل تحلوإلى أبنائي أحبتي وقرة عيني الذين تحم

 لنجاحإلى زوجي الذي أعطاني الدافع للتحدي وا

 قوم بهإلى أهلي أحبتي أساس التقدير لكل جهد أ

 ئماً في كل نجاحإلى أختي وسلفتي التي كانت بالمقدمة دا

 إلى كل من يتمنى لي الخير

 نامجإلى طلابي الذين كانوا هم أساس في البر

 لملتخلص من مشكلات صعوبات التعامن يعمل من أجل فلسطين ومن أجل إلى كل 

 إليكم جميعاً أهدي هذا الجهد العلمي المتواضع

 فداء دروبي

  



 د

 الشّكر والتّقدير

الحمد لله رب العالمين، والصلالالالاة والسلالالالام على المبعول راة للعالمين وعلى أله، وأصلالالاحابه الطاهرين الطيبين،     

 يوم الدين، أما بعد... ومن تبعهم بإحسان إلى

تقدم بأسمى آيات الشلالاكر  الخير على أيديهم. فيطيب لي أن أ شلالاكر من أجرا الله –فإن من تمام شلالاكر الله عز وجل 

 ي نصحاً أو توجيهاً.للدراسة، ولكل من قدم لي فكرة، أو أسدا والعرفان بالجميل لكل من أسهم بجهد لإتمام هذه ا

لذي منح هذا اعلي حبايب،  سلالاتا ي المربي الفاضلالال اذسلالاتا  الدكتور أشلالادها على يد أ ولقد قيد لهذه الدراسلالاة أن تبل 

ثر في إثراء وإنجاز الدراسة، ن إشرافه وما قدم من نصح وعلم أبل  اذالبحث الكثير من وقته وجهده وعلمه، ولقد كان لحس

 ذه الدراسة.فكانت آراؤه وملاحظاته القيمة عوناً على إنجاز ه

وطرق التدريس بكلية  ل الدكتور  سلالالاهيل صلالالاالحة أسلالالاتا  المناهج  والتقدير والامتنان ذسلالالاتا ي الفاضلالالا  وخالص الشلالالاكر

ت أو بيل إنجاز هذا العمل، فلم يبخل بجهد أو وقسلالالالالالالاح الوطنية، على الجهد الكبير الذي بذله معي في جامعة النجا -التربية 

لتحية والتقدير، ومن الله االقنوط أو الضلالالاعف، فله مني كل ني شلالالايء من علم إ  كان يشلالالاجعني على الصلالالابر والمثابرة كلما دخل 

 تعالى خير الجزاء.

 عميد كلية التربية  .لكريمحسلالان عبد اسلالاتا ي الجليل اذسلالاتا  الدكتور كما يطيب لي أن أتقدم بخالص الشلالاكر والتقدير ذ

فلهم جزيل الشكر على لوطنية النجاح ا جامعةعميد كلية التربية  عفونة سائدة. ةالدكتور ةواذستا  بيرزيت العريقة جامعة –

اء مراجعة هذه الدراسلالالاة في  الجزاء، وجعل ما تكبدوه من عناء أثن تفضلالالالهم قناقشلالالاة هذه الدراسلالالاة، وجزاهم الله عني خير  

 ميزان حسناتهم.

ث، لما قدموه يم أدوات البحكمين لما بذلوه معي من جهد أثناء تحك وأتقدم بخالص الشكر والتقدير أيضاً للسادة ال    

 ل التحية والتقدير.لي من عون ومساعدة أثناء هذه الدراسة فلهم مني ك



 ه

وبكل ما تحمله نفسي من حب ووفاء وعرفان أتقدم بشكري إلى روح أمي الغالية, التي يعجز قلمي ولساني عن حصر       

نجاز وإتمام هذه الدراسة؛ فراها  أفضالها، والتي كانت دعواتها وعطفها وحلمها لي بالوصول دافعاً لي على التقدم والإ   

 الله راة واسعة، وذبي الذي أظلني برعايته واهتمامه أسأل الله تعالى أن يراه راة واسعة.

وأتوجه بكل الحب والتقدير لكل أهلي وزملائي ولجمهور الحاضلالالالارين لما بذلوه من وقت وجهد لحضلالالالاور هذه المناقشلالالالاة 

 فجزاهم الله عني خير الجزاء.

فضلالالالال إدارة مدرسلالالالاتي مدرسلالالالاة  كور هبد اايد تايه اذسلالالالااسلالالالاية  ثلة قديرها ومعلميها وأ نتها وطلابها    ولا أنكر

 واذهالي اذعزاء، وتشجيعهم ودعمهم الدائم لإتمام هذا العمل، فلهم اهدي انجازي.

لله الحمد والمنة، وبعد فلا أدعي أنني قد بلغت الغاية، والله أسلالالالاأل أن أكون قد وفقت فيما قصلالالالادت، إن كان كذل  ف  

 أن يوفقنا جميعاً لخدمة هذا ااال. –عز وجل  –وإن كان هير  ل  فحسبي الاولة والاجتهاد سائل المولى 

 وأخر دعوانا أن الحمد لله رب العالمين

 فداء دروبي: الباحثة

  



 و

  الإقرار

 تحمل العنوان: ال تي سالةالر   ةمأدناه، مقد   ةعأنا الموق  

قَائِم عَلَى الْمُحفزَاتِ التَّعلِيمِيةِ في تَنمِيةِ أثر بَرنَامَج 
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ل الإشتتتاإل  لهذ ما تم   ما  و نتاج جهدي الخاص، باستتتتءنا ستتتالة  ن  ما اشتتتتمعل هعهذ  اه الر   بأن   أقر  
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 الملخص

 دفل الدإاستتتتتتة الحالهة  لى التعرف هعى أثر برنامج قائم هعى المحفزات التععهمهة في تنمهة 
ذوي صتتتتتتتتعوبات التععم في محافظة طولكرم، وحاولل الدإاستتتتتتتتة  الطلابمهاإات القرا ل والكتابة لدى 

تنمهة مهاإات  التععهمهة في "ما أثر برنامج قائم هعى المحفزات: الآتيالإجابة هعى الستتتتتتتتتؤال الرئهس 
 القرا ل والكتابة لدى الطلاب ذوي صعوبات التععم؟".

وتم استتتتتتتتخدام المنهج التجريبي بتصتتتتتتتمهمذ شتتتتتتتبذ التجريبي في  اه الدإاستتتتتتتة، وتكونل هينة 
الدإاسة من الطلاب ذوي صعوبات التععم في مدإسة ذكوإ هبد المجيد تايذ الأساسهة الاين تراوحل 

( 30ات، وقد تم اختهاإ مجموهة من طلاب ذوي صتتتتتتتتتتتتعوبات التععم وهدد م )ستتتتتتتتتتتتنو 10-7أهماإ م 
طالباً من الاكوإ المعتحقين في غرفة المصتتتتتتتتتتتتتتتادإ التي تقوم هعيها وتعمل بها الباحءة كمععمة تربهة 
خاصتتتتتة، وقامل باختهاإ هينة قصتتتتتدية ممءعة لطلاب مدإستتتتتة ذكوإ هبد المجيد تايذ الأستتتتتاستتتتتهة، ثم 

تباإ تشتتتتتتتتتتتخهصتتتتتتتتتتتي قبعي وبعدي تم تحكهمذ من قبل مجموهة من ذوي الخبرل قامل الباحءة بعمل اخ
( طالباً 16والاختصتتتتتتتتتتتاص، وتم تقستتتتتتتتتتتهم العينة  لى مجموهتين الأولى المجموهة التجريبهة وهدد ا )

( طالباً ذكراً. وتم تنفيا البرنامج العلاجي المقترح مع 14ذكراً، والءانهة المجموهة الطتتتابطة وهدد ا )
المجموهة التجريبهة، بينما دإستتتتتتتتتتل المجموهة الطتتتتتتتتتتابطة بالطريقة التقعيدية، وأهدت  المحفزات هعى

الباحءة اختباإ تحصتتتتتتتتتتتيعي تم تطبهقذ هعى المجموهتين قبعهاً وبعدياً، بعد التأود من صتتتتتتتتتتتدقذ وثباتذ، 
هة وبعد تحعيل البهانات القبعهة والبعدية  حصائهاً أظهرت نتائج الدإاسة وجود فروق ذات دلالة  حصائ

بين متوسطي دإجات طلاب المجموهة التجريبهة ودإجات طلاب المجموهة  (α=0.05)هند مستوى 
الطابطة في اختباإ مهاإات القرا ل والكتابة لصالح المجموهة التجريبهة، وقد أوصل الباحءة بإجرا  



 س

المزيد من البحوث حول المحفزات التععهمهة مقاإنة بالطريقة التقعيدية هعى التحصتتتتتتتتيل والمهاإات في 
، وهقد دوإات تدإيبهة لعمععمين من أجل التعرف هعى كهفهة تطبيق دإاستتتتتتتتتهة مختعفةصتتتتتتتتتفوف ومواد 

 المحفزات التععهمهة بسهولة ويسر.

ععم، صتتتتتتتتتعوبات القرا ل، صتتتتتتتتتعوبات الكتابة، صتتتتتتتتتعوبات الت ،المحفزات التععهمهة :الكلمات المفتاحية
 مهاإات القرا ل والكتابة.
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 مقدمة الدراسة
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 الف ل الأول

 خلفية الدراسة وأهمنتها

 مقدمة الدراسة

هعى صعيد المداإس، من حيث  مهادين التربهة الخاصة تطوإات وإنجازات كبيرلشهدت 
الخدمات لاوي الاحتهاجات الخاصة، ونشير  لى ما دها  لهذ صاحب آلهات تقديم و  المنا ج والأساليب،

" حيث يدهو  لى "قبول ( في "حرية التععهمRogersالنظرية الإنسانهة )نظرية التععهم( كاإل إوجرز )
الطالب كما  و" أي الانطلاق من موقع الطالب ولهس من موقع المععم، ويعتبر  اا توجها انقلابها 

يحمل في طهاتذ جوانب  قبول الطالب كما  و العمعهة التربوية بألوان حهاتهة مبدهة، حيث أنيعون 
 غاية في الأ مهة لقبول الطفل المعاق جسديا وهقعها، وقبول الطفل بطي  التععم، والاهتراف 
بحاجات الطفل ووضعها في مقدمة سعم الأولويات العائعي والمدإسي والاجتماهي )مركز الدإاسات 

 (.CARE، 2000لتربوية ا

هعى مطالبهم بوضع قوانين تكفل حقهم ضمن ما يعرف بحقوق الإنسان ومن اجل الحصول 
وتكافؤ الفرص، قام العديد من الأشخاص من ذوي الاحتهاجات الخاصة وذويهم بعدل محاولات لتحقيق 

ن بهاا الخصوص استجابة الولايات المتحدل الأمريكهة ووضع أول قانو   اا المطعب، مما أدى  لى
 الأطفال المعاقين، وقد تطمن  اا  (، وهرف باسم قانون التربهة لكل1975هام)

 القانون الحقوق التربوية والمدنهة للأشخاص المعوقين، وحقهم في  هداد الخطة التربوية والتععهمهة
 الحصول هعى خدمات المواصلات والخدمات الترفيههة والعلاجهة والإإشادية، وكالك و 

 م في العمل، ولقد قدإ هدد الأطفال الاين يعانون من مشكلات تربوية في حقه
 .(Wileklinski، 1994%( )12أمريكا ب)

وقطايا ا فقد كانل الندوات وتوصهات  ناحهة ا تمام الدول العربهة بهاه الفئةأما من 
(، بمءابة الناقوس 1981في العام)المؤتمرات في العام الدولي لاوي الاحتهاجات الخاصة، والاي كان 

الاي نبذ الدول وجععها تصدإ القوانين والتشريعات التي دهمل وإهل وا تمل باوي الاحتهاجات 
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الخاصة، كما وشكعل دافعا قويا للآبا  والأمهات والأشخاص المعاقين أنفسهم، لإيجاد التشريعات 
السباقة في  وكانل مصر من الدول تهم،والقوانين التي تكفل حقوقهم وتنظم حهاتهم وتحقق مكتسبا

( أول قانون تطمن بعطا من حقوق المعاقين وكالك في 1950ذلك الأمر، حيث صدإ في هام )
( الاي دها  لى ضروإل تأ يل المعاقين ودمجهم في المجتمع، 39( صدإ قانون إقم )1975هام )

ية، والعراق، وتونس، وليبها، وسوإيا، ثم لحقل بها معظم الدول العربهة منها: الممعكة العربهة السعود
 (. 2001( )الروسان ومعكاوي، 2000والأماإات العربهة المتحدل، والأإدن )حافظ، 

( بدأ الا تمام بالمعاقين، 1994السعطة الوطنهة الفعسطينهة هام ) أما في فعسطين فمنا قهام
( من قبل 4ق المعوقين إقم)ودمج ذوي الاحتهاجات الخاصة في المجتمع، حيث تم  قراإ قانون حقو 

)المجعس التشريعي  ،25/5/1999المجعس التشريعي الفعسطيني وبالقرا ل الءالءة وذلك بتاإيخ 
 (.1999الفعسطيني، 

وقد تبنل وزاإل التربهة والتععهم العالي الفعسطينهة  طاإا هاما لخطة وطنهة  ستراتهجهة لعتععهم 
( سنة 15-6لتحاق بالتععهم لجمهع الأطفال في سن )لعجمهع، وجا  الهدف الأول لتوفير فرص الا

بمن فيهم الأطفال ذوي الاحتهاجات الخاصة لهجسد ا تمام الوزاإل باوي الاحتهاجات الخاصة، وتوفير 
بمن فيهم ذوي الاحتهاجات الخاصة، وبنا  غرف مصادإ معحقة  الطلابالكتب المدإسهة لجمهع 

( ونطجل الفكرل 2003قد بدأ التفكير بالمشروع في نهاية هام )بالمداإس العادية للإهاقات العقعهة، ف
( وتم توقهع أول ماكرل استشاإل وتعاون ما بين وزاإل التربهة والتععهم العالي 2004مع بداية هام )

الفعسطينهة والمؤسسة السويدية للإغاثة الفردية )سواإ( في مقر ا في السويد وذلك بتاإيخ 
 .(2008ويدية للإغاثة الفردية، )المؤسية الي (،4/5/2004)

يستفيد الأطفال ذوي الاحتهاجات الخاصة من منا ج الصفوف العادية فهجب ان يتم  ولكي
تقديم بعض المساهدل والخدمات الخاصة لهم ولمدإسيهم في غرفة المصادإ، ولهاا فلا يجب بأي 

فهجب ألا نحرمهم من فرصة تععم حال من الأحوال،   مال جوانب القول أو الموهبة لهؤلا  الأطفال، 
منا ج الصفوف الأساسهة، وذلك بسبب قصوإ لديهم في بعض المهاإات الأساسهة مءل القرا ل 

فوضعهم في مركز خاص بعيد هن الصف العادي لن يخدم الكءير منهم،  والكتابة والحساب، وغير ا
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كما أن وضع الطفل ذو الاحتهاجات  ولهاا فان  ناك فرصة كبيرل لهم لأن يستفيدوا من المنا ج العادية
 ،الخاصة لجز  من اليوم الدإاسي في غرفة المصادإ سوف يساهده هعى التفاهل مع أقرانذ العاديين

ومن خلال التنقل بين الصفوف العادية وغرفة المصادإ فان الطفل يتمكن من اوتساب الكءير من 
 .(2000هبيد، ات اللازمة لعتفاهل الاجتماهي )المهاإ 

شمل صعوبات التععم جمهع مجالات الحهال، ولهس فقط التععم في المدإسة، كما يمكن أن وت
تؤثر في كهفهة تععم المهاإات الأساسهة مءل القرا ل والكتابة والرياضهات، وفي طريقة تععم مهاإات 

صيرل هالهة المستوى مءل التنظهم وتخطهط الوقل، والتفكير المجرد، وتنمهة الااورل الطويعة أو الق
وحيث تؤثر صعوبات التععم في الطريقة التي يتععم بها الشخص أشها  جديدل،  ،المدى والا تمام

والكهفهة التي يتعامل بها مع المععومات، وطريقة تواصعذ مع الآخرين، فإن توفير منا ج دإاسهة 
وهب التغيرات متكامعة ومتوازنة ومرنة قابعة لعتطوإ بالإضافة  لى أنها تُعبي حاجات الطالب وتست

وترسخ القهم والمبادئ الإسلامهة السامهة، وإوح الولا  لعوطن لهو بحاجة لجهد كبير يجب أن يبال 
في  اا المطماإ، لأن التطوير السريع الاي يحدث يوجب  هادل النظر في المنا ج لتواوب  اا 

 (.2012،2التقدم )النحال، 

الكريم والحديث الشريف والشعر العربي  فالعغة العربهة  وية أمة وكهانها.. لغة القرآن
والحطاإل الإسلامهة العربهة، ناههك هن ثرول مفرداتها وغنى تراويبها وأصالتها، لعغة وظهفة كبرى 
في حهال الفرد فهي أداتذ لعتعبير هما يجهش في نفسذ من  حساسات وأفكاإ، و ى وسيعتذ للاتصال 

يريد من حاجات، كما أنها تهيئ لذ فرصًا كءيرل للانتفاع  بغيره، وبهاا الاتصال يحقق المر  مآإبذ وما
(  لى "أن العغة العربهة مع ما تحظاه من مكانة 3، 1989بأوقات الفراغ، ويشير )الخاطر وآخرون، 

بين المواد الدإاسهة في جمهع المراحل الدإاسهة، ومع أنها أدال التفكير والحهال، لأنها وسيعة الاتصال 
لتراث من جيل لآخر، وفهم البيئة والسهطرل هعيها هن طريق تبادل المعاإف والخبرات، والتفا م، ونقل ا

ووسيعة تجمهع أبنا  الوطن هعى وحدل الفكر، والشعوإ والقهم والمءل والتقاليد ومع ذلك كعذ فما يزال 
 تحصيل الطلاب فيها دون المستوى المنشود".



5 

هعى استعداد  الطلابتمر حتى يكون فمقرإ العغة العربهة يحتاج  لى محفزات بشكل مس
وامل لتععم المزيد، دون معل أو استرخا  أثنا  همعهة التععم، ومن  نا يبرز دوإ المععم في خعق جو 

من ذوي صعوبات  الطلابمن المتعة والتشويق والإثاإل والتنافس الشريف في همعهة التععم لدى 
ول تعك المحفزات والتي  دفل  لى التعرف ح) (Rouse, 2013التععم. و اا ما إكزت هعهذ دإاسة 

هعى الأساليب التي يمكن من خلالها تحسين تععم الطلاب وزيادل الدافعهة لديهم، وطبقل الدإاسة 
هعى طلاب المرحعة الجامعهة شعبة الأحها ، وأظهرت نتائجها اإتفاع في معدلات التحصيل والدافعهة 

 لتععم.نحو التععم وزيادل مستوى الرضا نحو بيئة ا

ومع التطوإ التكنولوجي الحادث في العمعهة التععهمهة ولتهسير وتبسهط همعهة التععم فهجب 
هعى كل مععم خاصة مععمي المراحل الأولى من التععهم الأساسي، ومععمي صعوبات التععم أن يعمل 

ل المحتوى ويوظفها في الدإوس التععهمهة، وتاويبها داخ هعى استخدام تقنهات المحفزات التععهمهة
وضمن مجريات الإستراتهجهة التععهمهة، لاوي صعوبات التععم التي تؤدي  لى توفير الوقل والجهد 
وزيادل فاهعهة المتععم ومشاإكتذ في همعهة التععم كما ويخعق جواً من التنافس والتحدي بين الطلاب، 

اإتبط التععم بالمرح والمتعة كعما مما يشوق المتععمين ويحبب  ليهم التععم، ويقود م  لى التفوق، فكعما 
 (.13، 2016وان التععم أوءر فاهعهة والمتععم أوءر نشاطاً )الملاح وآخرون، 

: الآتيومن التعريفات التي تمل ترجمتها  لى العغة العربهة لعمحفزات التععهمهة و ي ك
لإشراك الأفراد وتحفيز "استخدام المهكانهكهة القائمة هعى الععب والجمالهات وأسعوب التفكير بالععب 

 في حين هرفها آخرون بأنها :  . (Kapp, 2012)العمل وتشجهع التععم وحل المشكلات"
"استخدام مهكانهكهة الألعاب في أنشطة غير الألعاب بهدف التأثير هعى سعوك الأفراد" 

(Bunchball, 2010). و ي أيطاً "همعهة استخدام التفكير بالععب ومهكانهكهة الألعاب لإشراك ،
. وتعني أيطاً "استخدام هناصر تصمهم (Zichermann, 2011)الجما ير وحل المشكلات" 

ويمكن النظر  ليها هعى أنها  .(Deterding, et al, 2011)الألعاب في سهاقات غير الألعاب" 
ديد، يهتم بتحفيز الطلاب هعى التععم باستخدام هناصر الألعاب في اتجاه تععهمي ومنحنى تطبهقي ج

بيئات التععم، وذلك بهدف تحقيق أقصى قدإ من المتعة والمشاإكة من خلال جاب ا تمام المتععمين 
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يمكن لعمحفزات التععهمهة أن تؤثر هعى سعوك الطالب من  السهاق التععهميلمواصعة التععم. وفي 
الفصل برغبة وشوق أوبر، مع التركيز هعى المهام التععهمهة والمعرفهة  خلال تحفيزه هعى حطوإ
 (.2015القايد، همعهة التععم. )المفيدل وأخا المبادإل في 

وتتكون المحفزات التععهمهة من مجموهة من الدينامهكهات و ي: )القيود، المشاهر، الرواية، 
لتحديات، الحظ، المنافسة، التعاون، التغاية التقدم، والعلاقات(، ومجموهة من المهكانهكهات و ي: )ا

الراجعة، كسب المواإد، المكافآت، المعاملات، التحولات، حالة الفوز(، ومجموهة من المكونات و ي: 
)الإنجازات، الصوإ الرمزية، الشاإات، المعاإك الرئهسهة، المجموهات، الصراع، فتح المحتوى، الهدايا، 

لنقاط، المهام، الرسوم الاجتماعهة، الفرق، المنافع الافتراضهة(، لوحة المتصدإين، المستويات، ا
 (.112 -110، 2016)الملاح وآخرون، 

وتعنى المحفزات التععهمهة تطبيق هناصر الألعاب لدفع المتععم خلال المحتوى دون أي 
هدف تغيير أو تعديل هعى المحتوى فالمحتوى لا يصبح شبهذ لععبة ولكن البنا  حول المحتوى، وال

 الأساسي لهاا النوع من الألعاب التنافسهة  و تحفيز المتععمين لعسير في المحتوى 
 واستحوذت بيئات التععم القائمة هعى تعك  وإشراوهم في همعهة التععم من خلال المكافآت،

 المحفزات هعى  هجاب الكءيرين من المهتمين بمجالات التععهم والمجالات 
 (.(Smith- Robbbins, 2011; 58 المختعفة

 ن العناصر الأوءر شيوهاً وتأثيراً في بيئات التععم الإلكتروني القائمة هعى المحفزات التععهمهة 
تشمل "قوائم المتصدإين، المكافآت، الشاإات، النقاط، المستويات"، حيث تتعقب  اه الأنواع من 

ى أخرى، وتمكنهم من متابعة المحفزات مقداإ النقاط التي يحرز ا المتععمون، وترقيهم من مرتبة  ل
تقدمهم ومقاإنتذ مع ما يحققذ أقرانهم ومعاإفهم هبر الشبكة، ولكن تعك العناصر لا يتم تسخير ا أو 
جمعها معاً هشوائهاً، بل يخطع تصمهمها لنظم دقهقة لعتفاهل مع التقدم الاي يحرزه المستخدم البشرى 

وجود بيئات تععهمهة قائمة هعى تعك المحفزات  باكا  برمجهات متقدمة تؤدي في نهاية المطاف  لى
بالعديد من المميزات التي تجععذ الأنسب ذات فاهعهة كبيرل، وذلك لتمتع كل نوع من تعك المحفزات 

 (draeger, 2014).في ضو  الأبعاد والعوامل والظروف المؤثرل في الموقف التععهمي
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الجمهوإ  من المراحل و ي)فهمخطوات تطبيق المحفزات التععهمهة في بمجموهة وتمر 
المستهدف والسهاق، تحديد أ داف التععم، بنا  الخبرل، تحديد المصادإ وثم تطبيق هناصر المحفزات 

 (.140 -136، 2016الملاح وآخرون ) ،التععهمهة

 ضافة ) يمكن تحقيق المحفزات التععهمهة في التععهم من خلال هدل وسائل وتقنهات من بينهاو 
هام والواجبات الدإاسهة، تحديد شاإات ومنحها لعمتفوقين بعد استهفا  معايير محددل، نقاط  لى الم

 نشا  اللائحة الترتيبهة لعطلاب المتفوقين، وتحديد مستويات تكراإ المهام أو أدا  مهام أصعب وإبط 
تععهمهة الشاإات المحصل هعيها بالدخول  لى مستويات أهعى( وذلك لما تحققذ من فوائد في العمعهة ال

منح الطلاب كامل الحرية في امتلاك آلهة التععم التي يحبونها ويستوهبونها، والتحفيز هعى ) ومنها
التععم الااتي المستمر، ومنح فرصة التععم باستخدام الشخصهات الافتراضهة، وتوسهع  امش الحرية 

ادل المتعة والفرح في في الخطأ والمحاولة مرل أخرى دون أي انعكاسات سعبهة، ومطاهفة الفرص لزي
الفصول الدإاسهة، والتععم بواسطة وسائل تععهمهة مختعفة، ومحاولة إبط التععهم بالحهال الواقعهة 
والتطبيق العمعي، وتوفير مجموهة مناسبة وغير محدودل من المهام لعطلاب وإلهام الطلاب لاوتشاف 

 (.2015 ،القايد)دوافعهم الااتهة نحو التععم. 

وبالإضافة  لى المميزات السابقة تتسم بيئة التععم القائمة هعى تعك المحفزات بالخصائص 
 التالهة والتي تفيد في التععهم: التفاهعهة، والمشاإكة، والمنافسة، والالتزام، والتكامل، والتنوع. 

Urh & Jereb, 2015; 390).) 

عحوظ في نسبة التحصيل في نظراً لكون الباحءة  ي مععم المادل لاحظل وجود انخفاض م
لدى هينة البحث وذلك نتهجة القصوإ الواضح في الطريقة التقعيدية،  اختباإات مهاإات القرا ل والكتابة

 ،ووجود جو من المعل وهدم المتعة والتشويق في همعهة التععم، والاي يحتاجذ طلاب بهاه المرحعة
لوحة ) لاستخدامها داخل البرنامج المتبعتحديد المكونات التالهة من المحفزات التععهمهة  وتم

وتم تحديد تعك العناصر لمناسبتها لعينة البحث  ،(فآت، الشاإات، النقاط والمستوياتالمتصدإين، المكا
من الطلاب ذوي صعوبات التععم ووجود العديد من التوصهات حول تعك المكونات لاستخدامها في 

 برامج التععهم الإلكتروني.
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سبق هرضذ يمكن بعوإل مشكعة البحث في وجود انخفاض في مهاإات القرا ل واستنادا لما 
والكتابة لدى الطلاب ذوي صعوبات التععم ويمكن معالجة ذلك من خلال معرفة فاهعهة برنامج مقترح 

 قائم هعى المحفزات التععهمهة في تنمهة تعك المهاإات.

 مشكلة الدراسة

ذوي الاحتهاجات  الطلابتطوإا واسعا في تجربة دمج شهد هقد الءمانينهات من القرن العشرين 
الخاصة؛ أولئك الفئة التي تعاني من مشكلات تععهمهة وسعوكهة دمجا شاملا في بيئة التربهة العادية، 
حيث يتم مشاإكة الجمهع ضمن بيئة تربوية هامة، تشتمل هعى خدمات تربوية مناسبة وهعى أشكال 

تؤدي  لى تحسين مستوى تحصيعهم الدإاسي، ومفهومهم هن  مختعفة من الدهم الاجتماهي، التي
ذواتهم، وإوسابهم أنماطا سعوكهة ايجابهة، كالطبط الااتي، والتزام الهدو ، والانتباه، والتفاهل 

 (.2004)بديوي،  الاجتماهي

ومن المسعمات التربوية أن لكل طفل حقا في الحصول هعى تربهة لا فرق في ذلك بين سوي 
أن أغراض التربهة وأ دافها متماثعة في جو ر ا بالنسبة لجمهع الأطفال، إغم أن التقنهات  ومعاق، كما

 حسب نوعهة الطفل ودإجة  اللازمة لمساهدل تقدم الطفل هعى حده، قد تختعف قول ومقداإا
 .(2001 هاقتذ )هبيد، 

وقهامها من خلال خبرل الباحءة في  اا المجال كمععمة تربهة خاصة وهمعها في الميدان 
بدإاسة استطلاعهة هعى هينة البحث واطلاهها هعى نتائج الاختباإات التشخهصهة والملاحظات 
المباشرل في مكان همعها والمداإس الأخرى، فقد لاحظل وجود نسبة كبيرل من فئة ذوي الاحتهاجات 

ا ل والكتابة الخاصة ومنهم ذوي صعوبات التععم وبطيئي التععم، الاين لديهم قصوإ في مهاإات القر 
وانخفاض دإجاتهم في مادل العغة العربهة، ودإاسة الأسباب لهاه النتائج وتحعيعها والتوصل  لى هدل 

طرق التدإيس والاستراتهجهات التععهمهة التي تلائم وتناسب ميول  اه الفئة  أسباب منها افتقاإ
يءير ا تمامهم، ولا يتحدى تفكير م، وحاجاتهم وقدإاتهم العقعهة والجسمهة، حيث أن الأسعوب التقعيدي لا 

ونتهجة  لى وجود صعوبات تععم نمائهة حيث القصوإ في نمو القدإات العقعهة والعمعهات المسؤولة 
 –صعوبات الانتباه شخصي والاجتماهي والمهني وتشمل )هن التوافق الدإاسي لعطالب وتوافقذ ال
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)صعوبات  وما يتبعذ من صعوبات تععم أواديمهة والتي تشمل ،حل المشكلات( –التاكر  –الإدإاك 
الحساب( وقصوإ في المهاإات الفرعهة ومنها مهاإل التمييز السمعي والبصري  –الكتابة  –القرا ل 

ومهاإات التحعيل والتركيب التي يجب أن يمتعكها طالب الصف الأول، كل ذلك أدى  لى ضروإل 
لما لها الأثر الأقوى في  تدإيس تقوم هعى المحفزات التععهمهةتوفير برامج خاصة واستراتهجهات 

وتحفيز الطلاب ذوي صعوبات التععم وتنافسهم في سهاق التععهم الاي يجعل من  الاحتفاظ بالتععم
تععمهم أسعوب ممتع وشيق، يجععهم ينجزون أهمالهم ويحققون الأ داف التععهمهة المطعوبة في وقل 

 قصير وبجودل هالهة.

 و  ذلك يمكن  يجاز مشكعة الدإاسة في الإجابة هن السؤال التالي:في ض

ما أثر برنامج قائم على المحفزات التَّعلِيمِيةِ في تَنمِيةِ مهَاراتِ الْقرَاءة والْكتَابة لدى الطلاب ذوي 
 صعوبات التعلم؟

 أسئلة الدراسة

ما أثر برنامج  الي:ويمكن معالجة مشكعة البحث من خلال الإجابة هعى السؤال الرئهس الت
 قائم هعى المحفزات التَّععِهمِهةِ في تَنمِهةِ مهَاإاتِ الْقرَا ل والْكتَابة لدَى الطلاب ذوي صعوبات التععم؟

 أهداف الدراسة

 دفل الدإاسة  لى التعرف هعى أثر برنامج قائم هعى المحفزات التَّععِهمِهةِ في تَنمِهةِ مهَاإاتِ 
 الطلاب ذوي صعوبات التععم. الْقرَا ل والْكتَابة لدى

 أهمية الدراسة

 تنبع أ مهة البحث الحالي من هدل اهتباإات أ مها:

العمل هعى إفع مستوى التحصيل هند الطلاب ذوي صعوبات التععم في العغة العربهة من  ●
 خلال أساليب حديءة وجديدل.
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الطلاب ذوي صعوبات  بحاث العربهة التي تناولليمكن أن يسهم في تغطهة النقص في الأ ●
 التععم سعهًا لتحسين العمعهة التععهمهة.

 تمهيد الطريق أمام كءير من الدإاسات والأبحاث في مجال المحفزات التععهمهة. ●

انسجام  اه الدإاسة مع توجهات التربهة والتععهم الرامهة  لى  دخال التقنهات الحديءة واستخدامها  ●
 س.في همعهة التععهم والتععم في المداإ 

 فرضيات الدراسة

في ضو  الاطلاع هعى نتائج البحوث والدإاسات السابقة ذات الصعة بمتغيرات البحث، تم 
 صهاغة الفروض هعى النحو التالي:

طلاب بين متوسط دإجات  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة  حصائهة هند مستوى  ●
المجموهة الطابطة )الاين يدإسون بالطريقة  طلابالمجموهة التجريبهة ومتوسط دإجات 

 العادية( في التطبيق البعدي لاختباإ مهاإات القرا ل والكتابة.

طلاب بين متوسط دإجات  (α=0.05)يوجد فروق ذات دلالة  حصائهة هند مستوى لا  ●
 المجموهة التجريبهة في التطبهقين القبعي والبعدي لاختباإ مهاإات القرا ل والكتابة لصالح

 التطبيق البعدي.

 حدود الدراسة

 ة:الآتهيتطمن البحث الحالي الحدود 

 م.2018/2019: الفصل الدإاسي الءاني من العام الدإاسي الحدود الزمانية

: اقتصرت هينة الدإاسة هعى مدإسة ذكوإ هبد المجيد تايذ الأساسهة في محافظة الحدود المكانية
 طولكرم.
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الدإاسة الحالهة هعى الطلاب ذوي صعوبات التععم بمدإسة ذكوإ : اقتصرت هينة الحدود البشرية
 هبد المجيد تايذ الأساسهة في محافظة طولكرم

تقتصر الدإاسة هعى مجموهة من مهاإات العغة العربهة و ي )مهاإات الاستماع : الحدود المنهجية
 –مهاإل التمييز السمعي  والتي تطم المهاإات الفرعهة التالهة) –(مهاإل الكتابة  –مهاإل القرا ل  –

مهاإل التركيب( وذلك باستخدام برنامج قائم هعى المحفزات  –مهاإل التحعيل  –مهاإل التمييز البصري 
التععهمهة من  نتاج الباحءة و ي مععمة الصف وغرفة المصادإ حيث لا يوجد منهاج خاص لاوي 

 .صعوبات التععم من قبل وزاإل التربهة والتععهم العالي

اقتصر موضوع الدإاسة هعى التعرف هعى أثر برنامج قائم هعى المحفزات  :ود الموضوعيةالحد
التععهمهة في تنمهة مهاإات القرا ل والكتابة لدى طعبة صعوبات التععم في مدإسة ذكوإ هبد المجيد 

 تايذ الأساسهة في محافظة طولكرم.

 ات الدراسة وتعريفاتها الإجرائيةم طلح

الباحءة هعى ما وإد في الأدبهات التربوية من تعريفات لمصطعحات البحث في ضو   طلاع 
 أمكن تعريف المصطعحات هعى النحو التالي:

شكل من أشكال التععم القائم هعى مجموهة من الخطوات والإجرا ات المخططة التي يؤديها  :البرنامج
دف تععهمي محدد في  طاإ تنافسي المتععم هعى الكمبيوتر، من خلال الالتزام بقواهد معينة لتحقيق  

وممتع، و و نوع من التععم يتمركز حول المتععم، وتتهح لذ حرية الاستكشاف والتجربة بفاهعهة داخل 
 .(190، 2007)فاإس، البيئة التععهمهة.

وتعرفذ الباحءة  جرائهاً: بأنذ برنامج يقوم هعى دمج هناصر الألعاب من المحفزات التععهمهة 
المتصدإين، المكافأل، الشاإات، النقاط، المستويات( في طريقة التدإيس التقعيدية لخعق جو من )لوحة 

 من المتعة والتشويق لمساهدل ذوي صعوبات التععم هعى  نجاز المهام المطعوبة منهم.
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 :  دماج هناصر الألعاب ومبادئها في نشاط تربوي من أجل  المحفزات التعليمية
  لى الأ داف التععهمهة وتحقيق المتعة وجاب المتععمين لعمادل  الوصول
 .(Lee & Hammer 2011,1 )الدإاسهة".

و ي منحنى تععهمي لتحفيز المتععمين هعى التععم باستخدام هناصر الألعاب في بيئات 
التععم، بهدف تحقيق أقصى قدإ من المتعة والمشاإكة من خلال جاب ا تمام المتععمين لمواصعة 

لتععم، فهمكن أن تؤثر هعى سعوك المتععم من خلال تحفيزه هعى الحطوإ لعفصل برغبة وتشويق ا
 (Flores, 2015, 45).أوبر مع التركيز هعى المهام التععهمهة المفيدل"

وتعرفها الباحءة  جرائهاً بأنها: مجموهة من هناصر الألعاب و ي )لوحة المتصدإين، 
تويات( التي تقوم هعى التحفيز لعتععم الااتي بهدف مطاهفة الفرص المكافآت، الشاإات، النقاط، المس

لزيادل المتعة والفرح في الفصول الدإاسهة، لتحفيز وإشراك المتععمين حتى يصبحوا مشاإكين ونشطا  
 في العمعهة التععهمهة لما توفره من جو من المتعة والتشويق.

مقهاس متطوإ لهاا الغرض وذلك هعى أساس من : القدإل هعى القهام بعمل ما، بشكل يحدده المهارة
 الفهم، والسرهة، والدقة. 

الكتابة( والفرعهة  –التحدث  –الاستماع  -:  ي جمهع المهاإات الرئهسهة) القرا لمهارات اللغة العربية
 التي يمكن أن يكتسبها الطالب بسرهة ودقة وإتقان.

التي أجمع الخبرا  والمتخصصون هعى وتعرفها الباحءة  جرائهاً بأنها:  ي تعك المهاإات 
 أ ميتها، لكي يجيد الطالب القرا ل والكتابة بطريقة صحهحة وتشمل:

: و ي قدإل الطالب هعى  ومال الكعمة بالحرف الناقص واختهاإ شكل الحرف المهارات القرائية
واستخدام أدوات المناسب ووصل المقاطع وتوظهف الأسما  والتمييز بين المفرد والمءنى والجمع 

 الاستفهام واستخراجها وحل الكعمات ثم يكون كعمة جديدل.
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: و ي تكوين كعمات لها معنى بدلالة الصوإل وتكوين كعمات من الحروف وإومال المهارات الكتابية
 العباإات وترتيب الكعمات وترتيب الجمل والتعبير هن الصوإل بجمل مفيدل وكتابة ما يمعى هعهذ 

 (45، 2003،لغيبًا. )سعاد

 : يقصد بها القدإل هعى ملاحظة أوجذ الشبذ والاختلاف بين العناصر الصوتهة مهارة التمننز اليمعي
الجمل والكعمات والحروف  –صوتها  الصف الأول هعهذ أن يميز مياالتي تتألف منها الكعمات فتع

أنواع التنوين والحركات  يميز صوتها -يكمل الحرف الناقص بعد سماع الكعمة -الهجائهة التي يسمعها
 القصيرل والطويعة.

القصيرل والكعمات : يقصد بها القدإل هعى التمييز بين المؤتعف والمختعف لعجمل مهارة التمننز الب ري 
المهاإات الفرعهة التالهة: يصل الكعمة بالصوإل المناسبة  الصف الأول هعهذ أن يمتعك مياوالحروف فتع

يميز  –يكتب الكعمة الدالة هعى الصوإل  –عمة الدالة هعى الصوإل يكتب الحرف الأول لعك –لها 
 –الحرف الاي يكمل الكعمة بحسب الشكل المناسب. يميز الكعمات المتماثعة من بين هدل كعمات 

 يكتب جملا وكعمات وحروف بطريقة الإملا  المنقول. –يميز الكعمة المختعفة من بين هدل كعمات 

تجزئة الجمعة  لى الكعمات التي تتكون منها والتي سبق أن قرا ا بكعيتها  : يقصد بهامهارة التحلنل
 وتجزئة الكعمات  لى أصوات الحروف مما تمكنذ من  دإاك أجزا  الكعمة بعد ما قرا ا بكعيتها.

وتركيب جمل من كعمات  ،: تركيب كعمات من حروف، وتركيب كعمات من مقاطعمهارة التركنب
وتكميل جمل ناقصة بكعمات مناسبة لهستطهع الطالب قرا تها بصوإل صحهحة  ،مبعءرل وغير مرتبة

 (. 2005حجازي،  ومعبرل.)

مجموهة متنوهة من الاضطرابات التي تؤثر هعى اوتساب والاحتفاظ بفهم أو تنظهم  :صعوبات التعلم
واحد أو  أو استخدام المععومات العفظهة و/ أو غير العفظهة،  اه الاضطرابات تنتج هن ضعف في

تععم، وتتراوح صعوبات التععم وتتداخل دائما مع حهازل واستعمال الأوءر من العمعهات النفسهة المرتبطة ب
واحد أو أوءر من المهاإات الهامة التالهة: العغة الشفههة )هعى سبيل المءال الاستماع والتحدث والفهم(، 

وبة )هعى سبيل المءال الإملا ، التعبير الكتابي(، والقرا ل )هعى سبيل المءال الفك والفهم(، والعغة المكت
 .(47، 2010،والرياضهات )هعى سبيل المءال الحساب وحل المشكلات(. )يوسف
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طلاب مدإسة ذكوإ هبد المجيد تايذ الأساسهة الاين يعانون  رفها الباحءة  جرائهاً: بأنهموتع
 .ةمن مشكلات في مهاإات القرا ل والكتاب

غرفة صف بالمدإسة العادية، ولكنها تعدل بصوإل تتناسب مع أدا  هدل وظائف : غرفة الم ادر
تخدم بها كأحد البدائل التربوية الخاصة في المدإسة العادية، وتستطهع الغرفة بقعيل من تكامل 
المجهودات أن ترقى  لى دإجة مركز لعخدمات التربوية الخاصة، لصالح المدإسة، وإبما المداإس 

( بأنها غرفة تجهز 2006الماكوإ في صادق، good ،1955فس المنطقة. وهرفها )المجاوإل في ن
 .بالمواد التععهمهة والأجهزل والوسائل ومععم تم تدإيبذ جيدا لهشبع احتهاجات تلامياه

وهرفل الباحءة  جرائها غرفة المصادإ أنها عباإل هن غرفة معحقة بالمبنى المدإسي تستخدم 
اصة، أهدت خصهصا لتععهم ذوي الاحتهاجات الخاصة، مزودل بكافة ما فيها أساليب التربهة الخ

يعزمهم من أثاث، ووسائل تععهمهة، يشرف هعيها مععم قد أهد  هدادا مهنها لهقوم بإمداد  اه الفئة بكافة 
المهاإات التي يحتاجونها، لتساهد م هعى التفاهل الاجتماهي مع أقرانهم في المجتمع المدإسي، 

 .مجتمعاتوغيره من ال
: مععم مختص يحمل دإجة هعمهة في التربهة الخاصة أو صعوبات التععم، معلم غرفة الم ادر

ذوي صعوبات التععم ومعالجة  الطلابويتمتع بقدإات هالهة ومهاإات تمكنذ من التعامل والتواصل مع 
حهال الفرد،  )قرا ل، كتابة، حساب...الخ( والتي تظهر فيالطلابنقاط الطعف الموجودل لدى  ؤلا  

وقد تترافق بإهاقة حسهة أو هقعهة أو انفعالهة أو اجتماعهة ولا تعتبر  اه الإهاقات سببا لها)ناصر، 
2006.) 

عرفذ الباحءة  جرائها أنذ مععم يحمل دإجة هعمهة في تخصصات التربهة الابتدائهة أو هعم تو 
ى الإداإل والإشراف هعى غرفة النفس أو الخدمة الاجتماعهة أو التربهة الخاصة..وغير ا، يتول

المصادإ، و و شخص متخصص في تربهة الفئات الخاصة وتععهمهم، تعقى تدإيبا شاملا هعى 
استخدام طرق وبرامج وأساليب تربوية خاصة يستخدمها المدإس العادي، ولديذ القدإل هعى استخدام 

 أدوات ووسائل معينة لا تتوافر في الصف العادي.
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ي كل البرامج التربوية المتخصصة التي تتناسب مع ذوي الاحتهاجات الخاصة   التربية الخاصة:
بحيث يمكن تقديم  اه البرامج التربوية  لى فئات الأفراد غير العاديين وذلك من أجل مساهدتهم هعى 
تحقيق ذواتهم وتنمهة قدإاتهم  لى أقصى حد ممكن ومساهدتهم هعى التكهف في المجتمع الاي ينتمون 

 (.2003وافحة وهبد العزيز، و)  لهذ

أما الباحءة فتعرفها بأنها مهنة  نسانهة تستخدم مجموهة من الأساليب التربوية الفردية 
بالأطفال ذوي الاحتهاجات الخاصة، من خلال أدواتها وأساليبها بهدف  الخاصة المخططة والمنظمة،

 تحسين العمعهة التععهمهة التععمهة لهاه الفئة.

 م الأفراد الاين يختعفون هن هامة أفراد المجتمع، والسبب في ذلك وجود  :الخاصةذوو الحتياجات 
احتهاجات خاصة لهؤلا  الأفراد يتفردون بها دون سوا م، وتتمءل تعك الاحتهاجات في برامج أو خدمات 
أو طرائق وأساليب التدإيس أو أجهزل أو أدوات أو تعديلات تستوجبها كعها أو بعطها ظروفهم 

 حدد طبهعتها وحجمها ومدتها الخصائص التي يتصف بها كل فرد الحهاتهة، وت
 (.2006)ناصر،  منهم

وتعرف الباحءة  جرائها مصطعح ذوي الاحتهاجات الخاصة، أنهم الأفراد المعتحقون بغرفة 
المصادإ في المداإس العادية، الاين يعانون من  هاقة بسهطة أو متوسطة سوا  كانل  هاقة بصرية 

قعهة أو جسمهة أو سعوكهة أو لغوية أو تععهمهة مما يستعزم تزويد م بخدمات خاصة أو سمعهة أو ه
من أجل مساهدتهم هعى تحقيق أقصى ما يمكنهم الوصول  لهذ من نمو وتوافق، حيث تختعف  اه 

 الخدمات هما يقدم لأقرانهم العاديين. 
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 الف ل الثاني

 الإطار النظري والدراسات اليابقة

 الإطار النظري  أولم:

 الدراسات اليابقة ثانيام:
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 الف ل الثاني

 الإطار النظري والدراسات اليابقة

 أولم: الإطار النظري 

 تمهند

المحوإ الأول  تناول  اا الفصل الإطاإ النظري والفعسفي لعدإاسة في ثلاثة محاوإ و ي:
تناول المحفزات التععهمهة، من حيث؛ مفهومها وفوائد ا ومميزاتها، وهيوبها وهناصر ا وأنواهها،  حيث

المحوإ  وأ دافها وخصائصها، وخطوات تطبهقها، والتحديات التي تواجذ توظهفها في التععهم، وا تم
ة لصعوبات التععم، بمهاإات القرا ل والكتابة من حيث مفهومها، وسهكولوجيتها، وأ ميتها بالنسب الءاني

بصعوبات  المحوإ الءالثومهاإاتها بالنسبة لصعوبات التععم، ومداخل وأساليب تععمها، بينما ا تم 
التععم، من حيث مفهومها، وإإشادات هامة لتشخهصها، وأسبابها وأنواهها، وخصائصها، وتناول  اا 

وإحصائهات خاصة، وانتهى أ دافها  ،نشأتها ،مكوناتها ،مفهومها ،المحوإ أيطا غرف المصادإ
 .الإطاإ النظري بتعقيب الباحءة هعهذ ومدى الاستفادل منذ، وفهما يعي هرضاً تفصيعها لهاه المحاوإ

 لمحور الأول: المحفزات التعليميةا

 ن من أوءر وأ م أسباب التسرب من التععهم في الأوقات الماضهة والحالهة  ي نمط 
ذ التي تسير بخطوات لا تتناسب مع متطعبات واحتهاجات طالب وبيروقراطهة التععهم، واستراتهجهات

، والتي تصيب العمعهة التععهمهة بقدإ كبير من المعل أو النمطهة، مما يكون لذ بالغ الأثر 21القرن ال
في نفوس المععمين والمتععمين، لاا من الطروإي أن يكون  ناك نوع من الإثاإل والتشويق لخعق حالة 

والتفاهل داخل العمعهة التععهمهة، وتحديداً في نفوس المتععمين، ومن الاتجا ات من الدينامهكهة 
الحديءة في التدإيس استخدام الألعاب التععهمهة وذلك لأن الألعاب مبنهة هعى هناصر يشكل التحفيز 

من  والتحدي أ م أ دافها، فنسعى من خلال تعك التقنهة التحفيزية الجديدل لخعق نوع من الإثاإل وحالة
النشاط داخل نفوس أبنائنا الطلاب بالعمعهة التععهمهة خاصة الطلاب ذوي صعوبات التععم، وذلك 
لرفع المستويات المعرفهة لديهم والمهاإات التي  م بحاجة  لى تععمها، وتحفيز م هعى  نجاز مهامهم 
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 بكل مرحعة تععهمهةالموكعة  ليهم، ووجود حالة من التنافس الشريف بين الطلاب لتجويد ما يتععموه 
فتحفيز الطلاب ذوي صعوبات التععم وتنافسهم في سهاق التععهم يجعل من تععمهم أسعوب ممتع 
وشيق، يجععهم ينجزون أهمالهم، ويحققون الأ داف التععهمهة المطعوبة في وقل قصير وبجودل هالهة، 

فرقاً واضحاً بين تفاهل  فإذا كان التععهم مبنهاً هعى الدإوس الموسومة بعناصر الععب، فعن نجد
المتععم مع الععب وتفاهعذ مع الدإوس، ولن ترتقي الدإوس  لى مرتبة جاذبهة الألعاب  لا بعد أن 
تخرج من نمطيتها الممعة وتدخل  لى هوالم التحفيز هن طريق دمجها مع العناصر السحرية التي 

 بل وممتع  مرتفع تجعل الععب جااباً ومرغوباً فهذ، فمن الطبهعي ان يكون العائد
 في حالة وجود محفزات وأ داف ودوافع تنشط المتععم داخل سهاق  جرا ات العمعهة 

 .(1، ص2016الملاح، ) التععهمهة

 مفهوم المحفزات التعليمية

ظهر المفهوم في البداية لدى أ ل التسويق والإداإل وتقوم فكرتذ هعى ابتكاإ الألعاب للأغراض 
. ومعخص  اا المفهوم أن الإنسان Gamificationو و ما يعرف تسميتذ بالتدإيبهة أو التوهوية، 

يكون أوءر تفاهلًا وتقبلًا لعمععومات لهس من خلال التعقين والتوجهذ المباشر فحسب، بل من خلال 
 التفاهل والتحدي الممزوج بالمتعة، و ي سمات تبرز في الألعاب الجماعهة والفردية هعى حد سوا 

(Christopher, 2016). 

ويمكن تعريف المحفزات التععهمهة بأنها: "أخا هناصر الألعاب ومبادئها الحيوية وإضفائها 
هعى مختعف مناحي الحهال من أجل الوصول  لى  دف أو مغزى قد يكون شخصهاً أو هاماً". أما 

في نشاط من الناحهة التععهمهة فهمكن تعريفها بأنها: " دماج الألعاب أو هناصر الألعاب ومبادئها 
تربوي أو وضعهات ديداتهكهة من أجل الوصول  لى  دف تععمي أو تحقيق كفاية خاصة أو 

 .(2016الملاح، ) مستعرضة"

أو يمكن النظر  ليها هعى أنها اتجاه تععهمي ومنحنى تطبهقي جديد، يهتم بتحفيز الطلاب 
ق أقصى قدإ من المتعة هعى التععم باستخدام هناصر الألعاب في بيئات التععم، وذلك بهدف تحقي

يمكن لعمحفزات  السهاق التععهميوالمشاإكة من خلال جاب ا تمام المتععمين لمواصعة التععم. وفي 
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التععهمهة أن تؤثر هعى سعوك الطالب من خلال تحفيزه هعى حطوإ الفصل برغبة وشوق أوبر، مع 
 (.1، 2015القايد، ) همعهة التععمى التركيز هعى المهام التععهمهة والمعرفهة المفيدل وأخا المبادإل ف

 :الآتي اا وناكر بعض التعريفات لعمحفزات التععهمهة ك

أنها تمءل  طاإاً، أو فعسفة ترويجهة أو تحفيزية، تسخر هناصر الععبة التقعيدية وتقنهات 
 تصمهم الألعاب في سهاقات لا هلاقة لها بالععب كما نعرفذ. في هوالم المحفزات التععهمهة، ويتم
تطبيق فنون الععب لأجل تحقيق أ داف تتجاوز ما تخدمذ الععبة بحد ذاتها. نحن البشر نععب لنعهو، 

،  كاا جرت العادل. لكن تخيَّل خعنا، أو لنقطي الوقل في شي  مسلأو لنشبع غريزل المنافسة في دوا
وزيادل أإباح  أن تجعل الآخرين ينخرطون فهما يشبذ الععبة كي يؤدي نشاطهم  لى الترويج لمنتجك

 (.1، 2015، القايدشركتك، أو كي تحصل في النهاية هعى وظهفة مءلًا )

وفي  اا الإطاإ تعد استراتهجهات وبيئات التععم الإلكتروني القائمة هعى المحفزات التععهمهة 
من الاستراتهجهات التععهمهة التي استحوذت هعى  هجاب كءير من المهتمين في مجالات مختعفة، 

 تعريف المحفزات التععهمهة هعى أنها: "استخدام هناصر تصمهم الععب هعى سبيل ويمكن 
 المءال )نقاط، قوائم متصدإين، شاإات( في سهاقات غير الععب؛ لتعزيز مشاإكة 

 (.(Smith-Robbins,2011, p85المستخدمين" 

"تطبيق هعى أنها: ( Attali, & Arieli, Attali, 2015, p.2ويعرفها هتالي واإيلا )
هناصر الععب، وتقنهات التصمهم الرقمي للألعاب في مهادين أخرى خاإج سهاق الألعاب مءل الإهلام 
والتسويق والتععهم ومشاإكة المستخدمين في حل المشاول وتحقيق أ داف محددل، وزيادل تفاهل الفرد 

ي: "نقل أن المحفزات التععهمهة   (Prakash & Rao, 2015 ,p37ومسا متذ"، كما يطهف )
هناصر الألعاب  لي مهادين أخرى غير ترفيههة بهدف حل مشكعة أو تحسين المستوى، فهو يعتمد 
هعى دإاسة سعوك اللاهبين ومن ثَم فهو يهدف  لى جعل الأنشطة الخاإجة هن نطاق ما يسمي 

 بالألعاب أوءر متعة وتشويق مءعها مءل الألعاب تماماً".
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من الأنشطة المحكمة الإطاإ، لها مجموهة من القوانين التي وتعتبر المحفزات التععهمهة نوع 
تنظم سير التععيب وهادل ما يشترك فيها اثنان أو أوءر لعوصول  لى أ داف سبق تحديد ا، ويدخل 
 في  اا التفاهل هنصر المنافسة وهنصر الصدقة وينتهي التععيب هادل يفوز أحد 

 (Sebastian, 2014) . الفريقين

أنها: "عباإل هن تطبيق هناصر الععبة وتقنهات التصمهم الرقمي للألعاب في وتعني أيطاً ب
تحقيق أ داف وحل مشاول في مهادين أخرى خاإج سهاق الألعاب مءل الإهلام والتسويق والتععهم". 

 .(2015العصهمي، )

ععهمهة بينما يوجد  ناك العديد من التعريفات التي تمل ترجمتها  لى العغة العربهة لعمحفزات الت
 :الآتيو ي ك

أنها  ي: "استخدام مهكانهكهة الألعاب في أنشطة غير الألعاب بهدف التأثير هعى سعوك 
و ي أيطاً: "همعهة استخدام التفكير بالععب ومهكانهكهة الألعاب  ،(Bunch ball, 2010الأفراد" )

 Merriamونجد أن تعريف معجم  (Zichermann, 2011لإشراك الجما ير وحل المشكلات" )

Webster  و: "همعهة  ضافة ألعاب أو هناصر شبيهة بالألعاب  لى شي  ما وذلك لتشجهع 
 المشاإكة".

بأنها: "تطبيق هناصر نموذجهة للألعاب )هعى سبيل  Oxfordفهما جا  تعريف معجم 
ف المءال تجمهع النقاط، والمنافسة مع الآخرين، وقواهد الععب(  لى مجالات أخرى، وهادل ما توظ  

وكالك تعني: ، ى الانخراط بخدمة ما أو منتج ما"وتقنهة تسويق هبر الإنترنل لتشجهع الآخرين هع
 "استخدام هناصر تصمهم الألعاب في سهاقات غير الألعاب"

(Deterding, Dixon, Khaled & Nacke, 2011a, p10)  كما أنها  ي: "الحِرفهة في
اشتقاق المتعة من العناصر المؤدية  لى الإنخراط والموجودل هادل في الألعاب وتطبهقها بعناية  لى 

وتعرف المحفزات التععهمهة  (Yu-Kai Chou, 2016) العالم الحقهقي أو  لى الأنشطة الإنتاجهة".
عاب، وهعم الجمال، والتفكير بالألعاب لإشراك استخدام المهكانهكهات القائمة هعيها الأل ايطا بانها

 ، (Kapp 2012, p10الناس، وتحفيز العمل، وتعزيز التععم، وحل المشاول". )



21 

 و ي أيطاً: "استخدام هناصر الألعاب وتقنهات تصمهم الألعاب في سهاقات غير 
 .(David Werbach, 2012)الألعاب". 

المحفزات من الناحهة التععهمهة بأنها: ( Lee& Hammer, 2011. 1ويعرف لي و امر )
" دماج هناصر الألعاب ومبادئها في نشاط تربوي من أجل الوصول  لى الأ داف التععهمهة وتحقيق 

 المتعة وجاب المتععمين لعمادل الدإاسهة".

هعى أنها: "منحنى تععهمي لتحفيز المتععمين هعى ( Flores, 2015, 45ويعرفها فعوإيس )
ام هناصر الألعاب في بيئات التععم، بهدف تحقيق أقصى قدإ من المتعة والمشاإكة التععم باستخد

من خلال جاب ا تمام المتععمين لمواصعة التععم، فهمكن أن تؤثر هعى سعوك المتععم من خلال 
 تحفيزه هعى الحطوإ لعفصل برغبة وتشويق أوبر مع التركيز هعى المهام التععهمهة المفيدل".

استخدام )بدلًا من الإضافة والتوسع(، مما سبق نرى أن المحفزات التععهمهة تشير  لى: 
وتصمهم )بدلًا من التقنهات القائمة هعى الألعاب(، والعناصر )بدلًا من الألعاب مكتمعة الأإكان(، 
ر وخصائص الألعاب المنظمة )بدلًا من الععب العفوي(، وأنها في سهاقات خاإج الععب )بغض النظ

 هن تحديد القصد من الاستخدام أو سهاق الاستخدام أو وسائل التنفيا(.

وبناً  هعى ذلك يمكن تعريفها  جرائهاً هعى النحو التالي: مجموهة من هناصر الألعاب و ي 
)لوحة المتصدإين، المكافآت، الشاإات، النقاط، المستويات( التي تقوم هعى التحفيز لعتععم الااتي 

رص لزيادل المتعة والفرح في الفصول الدإاسهة، لتحفيز وإشراك المتععمين من ذوي بهدف مطاهفة الف
صعوبات التععم حتى يصبحوا مشاإكين ونشطا  في العمعهة التععهمهة لما توفره من جو من المتعة 

 والتشويق.

 فوائد المحفزات التعليمية

: أنذ من فوائد المحفزات التععهمهة في التععهم الآتيويمكن توضهح ذلك في نطاق التععهم ك
والتي تجعل مبادإات تطبهقها ناجحة في الفصول الدإاسهة،  مكانهة منح الطلاب كامل الحرية في 
امتلاك ألهة التععم التي يحبونها ويستوهبونها، والتحفيز هعى التععم الااتي المستمر، ومنح فرصة 
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هة، وتوسهع  امش الحرية في الخطأ والمحاولة مرل أخرى دون التععم باستخدام الشخصهات الافتراض
أي انعكاسات سعبهة، ومطاهفة الفرص لزيادل المتعة والفرح في الفصول الدإاسهة، والتععم بواسطة 
 وسائل تععهمهة مختعفة، ومحاولة إبط التععهم بالحهال الواقعهة والتطبيق العمعي، وتوفير 

المهام لعطلاب، وإلهام الطلاب لاوتشاف دوافعهم الااتهة نحو  مجموهة مناسبة وغير محدودل من
 (.2015القايد، التععم. )

مجموهة من الفوائد التي تحققها  Mageswaran, 2015, 15)بينما ذكر ماجهسوإان )
المحفزات التععهمهة و ي العمل هعى تنمهة مهاإات الاتصال العفظي وغير العفظي، وتعتبر وسيعة 

وط النفسهة التي تقع من المماإسات التربوية أو التنشئة الاجتماعهة، وتعتبر ميل لعتخعص من الطغ
فطري يحصل المتععمين من خلالذ هعى المتعة والسروإ والتسعهة، وتسهل تععم العمعهات الصعبة، 
وتحث هعى التععم الااتي، وتعود الطلاب هعى صنع القراإ وتحمل المسئولهة، وتطيق الفجول بين 

ت والمتخعفات في التحصيل الدإاسي، وتعزز ما تععمذ الطلاب وتمنحهم فرصة لعمراجعة المتقدما
 الهادفة، وتزيد من دافعهة المتععمين لعتععم كما توفر هنصر المنافسة والحظ والإثاإل.

 لى هدد من الفوائد التي تتمءل في: منح  (Christopher, 2016وقد أشاإ كل من )
لاك تععمهم، وتحفيز م هعى التععم الااتي المستمر، ومنح فرصة التععم الطلاب كامل الحرية في امت

باستخدام الشخصهات الافتراضهة، وتوسهع  امش الحرية في الخطأ والمحاولة مرل أخرى دون أي 
انعكاسات سعبهة، ومطاهفة الفرص لزيادل المتعة والفرح في الفصول الدإاسهة، والتععم بواسطة وسائل 

بة وغير محدودل وإبط التععهم بالحهال الواقعهة والتطبيق العمعي، وتوفير مجموهة مناس تععهمهة مختعفة،
كالك العمل هعى  لهام الطلاب لاوتشاف دوافعهم الااتهة نحو التععم، وتحقيق ، من المهام لعطلاب

  الأ داف المعرفهة كالتمييز والمماإسة وذلك في النحو ومهاإات الحساب والمعادلات في الكهمها
والفيزيا ، وتءير إوح المنافسة مع الاات أو الآخرين، وتععم التعاون واحترام حقوق الآخرين، وتوفر 
لمن يماإسها الشعوإ بالاستمتاع والفوز، وتزيد القدإل هعى الاستهعاب لدى التعميال، وتساهد في تعزيز 

 غوية.حل المشكلات وتنمهة مهاإل التفكير، وبنا  المفردات وزيادل الءرول الع
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زيادل مما سبق يمكن أن نستخعص فوائد ا في العمعهة التععهمهة بشكل  لكتروني فهما يعي: 
مشاإكة المتععم وفاهعيتذ، وتجعل التععم الإلكتروني مرح ومتفاهل، وتحسن الاوتساب والاحتفاظ 

ئة تععم بالمعرفة، وتعزز خبرل التععم ككل لجمهع الأهماإ، وتوفر خبرات تععهمهة أفطل، وتوفر بي
أفطل، وتقدم تغاية إاجعة فوإية، وتحث هعى تغيير السعوك، ويمكن أن تطبق لمعظم الحاجات 

 التععهمهة.

 يميةممنزات المحفزات التعل

: ومنها ولاستخدام استراتهجهة تععم قائمة هعى المحفزات التععهمهة مميزات هديدل في التععهم
أنها تتهح  مكانهة تقسهم المععومات  لى أجزا  صغيرل في شكل نشاطات تتطعب استجابة من المتععم 
وتعطي تغاية إاجعة فوإية، مما يركز هعى الهدف التععهمي ويدفع المتععم لمواصعة تععمذ و اا يتفق 

تقع هعهذ من  مع مبادئ النظرية السعوكهة، وتساهد المتععم في التخعص من الطغوط النفسهة التي
المماإسات التربوية أو التنشئة الاجتماعهة مءل الخجل والانطوا ، وتعمل هعى  هطا  المتععم الحرية 
في مماإسة نشاطذ والمشاإكة في اتخاذ القراإ المناسب مبتعداً هن الأسعوب التقعيدي المتطمن 

 وإ لدي للأوامر والسعطة من قبل المععم، وكالك تعمل هعى  دخال البهجة والسر 
 المتععم لما فيها من حركة ومرح وامتاع وتسعهة، كما تجععذ يتقبل الهزيمة بروح إياضهة، 

أثراً في ذ ن المتععم، وتسمح بتقسهم  ىالمععومات أقل هرضة لعنسهان وأبقوتساهد هعى جعل 
 المتععمين  لى مجموهات صغيرل، يكون لكل مجموهة قائد مما يؤدي  لى نمو هنصر 

 المشاإكة بين أفراد المجموهة الواحدل ونمو هنصر المنافسة بين المجموهات التعاون و 
 المختعفة، بالإضافة  لى اوتشاف الشخصهات والموا ب القهادية بين المتععمين في الصف

 .(Squire,2006:p20؛Kapp, 2012؛(Dan & Lai, 2013 الدإاسي 

في دإاستهم المسحهة هعى  ((Lee &Hammer, 2011وفي ذات الإطاإ إكز لى و امر 
معرفة أ م المفاههم والاستخدامات الخاصة بالمحفزات التععهمهة في المجال التععهمي  لى جانب 

والتعرف هعى أ م الفوائد التي بهقها في التععهم والتععم التعرف هعى الأ داف التععهمهة وتقنهات تط
 غعب هعيها.تعود هعينا من  اا الاستخدام وكالك المخاطر وكهفهة الت
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 ب المحفزات في العملية التعليميةعنو 

قد تكون المحفزات صعبة التوظهف بفاهعهة والأمءعة هعى الجهود الفاشعة لهس من الصعب 
 يجاد ا، فععى سبيل المءال: المكافأل بالنقاط لعطلاب التي جمعل مدخلاتهم هعى المدونة أوبر هدد 

لدهول اصدقائهم لعتععيق بغض النظر هن الجودل، فمحرك من الاستجابات فقد يشجع بعض المدونين 
كما أننا لابد وأن نفكر بتأنِ في التفاصيل ، اإجهة بدلا من جودل العمل المقدم ؤلا  كان المكافآت الخ

التنفياية لعمحفزات خشهة أن يكون المععمون منغمسين في أعبا  العمل من تتبع تقدم الطلاب من 
ويرى كءير من الناقدين أن شهرل المحفزات وظهوإ ا ، ناصر الالعاب الاخرى والشاإات وه خلال النقاط

ومدخل سهل دها كل شخص لتطبيق نظام المحفزات التععهمهة في برامجذ، لكن  اا لا يعني أنهم 
يفععون ذلك بشكل صحهح فمهكانهكهة الالعاب وحد ا لا تصنع من شي  ممل شيئاً أوءر  ثاإل، 

تصمم  يؤمنون بأن هناصر الألعاب مجرد واجهة هرض المحفزات التععهمهة وبتعبير أخر فإن ناقدي
 (.2016)الملاح وأخرون، يبدو أوءر متعة لجعل تصمهم المنهج الفقير 

فهاه النظرل قدمل المحفزات التععهمهة كبدهة أو شي  ما أو طريقة غرضها الوحيد التسويق 
والمبهعات، فالأفراد لديهم الدافعهة لععب الألعاب ولهس لعنقاط والمكافآت وإنما لتشويق الععبة وجمالهاتها 

دون أخرون أن بينما يرى ناق، التغعب هعى التحديات داخل الععبةوإحساس التحقيق والانجاز في 
المدإسة لابد وأن تبقى مكان لععمل ولهس لععب وأي لعبة تحاول توصيل الأ داف التععهمهة ستفشل 
في دوإ ا، ولابد أن لا تستخدم الألعاب لمحاولة تحفيز المتععم او مكافأل الطلاب هعى معرفتهم 

 (. Brian Burke, 2014بالمقرإ فهاه الألعاب سوف تفقد جاذبيتها سريعا )

 عناصر ت ميم المحفزات التعليمية

 المهكانهكهة – ناك ثلاث فئات لعناصر الألعاب المتععقة بالألعاب التنافسهة و ي:)الدينامهكهة 
في ترتيب تنازلي من حيث التجريد حيث أن كل مهكانهكهة تنطوي  ةالمكونات( و اه العناصر منظم –

تحل واحد أو أوءر من العناصر ذات  تحل واحدل أو أوءر من الدينامهكهات وكل مكون ينطوي 
 :الآتيالمستوى الأهعى وناكر ا مفصعذ ك
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دينامهكهات الععب  بينما تعد ،تقع الدينامهكهات في المستوى الأهعى من التجريد : الدينامهكهات:أولم 
 –التنافس  –القيود )الحدود المعزمة(، والمشاهر )حب الاستطلاع " :الآتيالتنافسي الأوءر أ مهة ك

القصة المستمرل(، والتقدم )نمو وتطوإ اللاهب(، والعلاقات  –السعادل(، والرواية )الءبات  –الإحباط 
)التفاهلات الاجتماعهة وتولد مشاهر من الصداقة الشديدل والمكانة والإيءاإ("، فالدينامهكهات  ي 

 ندير ا.جوانب الصوإل الكبيرل لعنظام المُععب الاي لابد أن نأخا ا بعين الاهتباإ و 

و ي العمعهات الأساسهة التي تقود الأفعال وتولد مشاإكة اللاهب ويمكن تعريف  : المهكانهكهات:ثانيام 
التحديات )الألغاز أو أي مهمات تتطعب مجهود " :الآتيمهكانهكهات  امة لععبة التنافسهة ك 10

خر أو مجموهة والآ ة )لاهب واحد أو مجموهة تفوزلحعها(، والحظ )هناصر العشوائهة(، والمنافس
ن أن يعمعوا سوياً لتحقيق أ دافهم المشتركة(، والتغاية الراجعة يتخسر(، والتعاون )يجب هعى اللاهب

)المععومات حول كهفهة همل اللاهب(، وكسب المواإد )الحصول هعى الفائدل أو العناصر القابعة 
)التجاإل بين اللاهبين مباشرل أو من لعتجمهع(، والمكافآت )فوائد العمل أو  نجاز ما(، والمعاملات 

خلال وسطا (، والتحولات )المشاإكة المتعاقبة بواسطة تبادل اللاهبين(، وحالة الفوز )الأشها  التي 
تجعل اللاهب أو المجموهة  م الفائزون(". وتعتبر كل مهكانهكهة في الطريق لتحقيق واحدل أو أوءر 

ل التي تظهر بدون أي تنبهذ فقد تحفز شعوإ المرح وحب من الدينامهكهات كحدث هشوائي مءل الجائز 
الاستطلاع لدى اللاهبين ويمكن أيطا أن تكون طريقة لعحصول هعى مشتركين جدد أو لإبقا  

 (. Zichermann, 2011اللاهبين الخبرا  مشتركين. )

أخا ا والاهتماد و ي نماذج أوءر تحديداً والتي يمكن لعدينامهكهة أو المهكانهكهة  : المكوناتثالثام 
الإنجازات )الأ داف المحددل(، والصوإ " :الآتيمكون  ام للألعاب التنافسهة  م ك 15هعيها، و ناك 

الرمزية )تمءيل بصري لشخصهة اللاهب(، والشاإات )تمءيل بصري للإنجازات(، والمعاإك الرئهسهة 
العناصر أو الشاإات  )خاصة التحديات الصعبة في ذإول المستوى(، والمجموهات )مجموهات من

لتجمهعها(، والصراع )معركة محددل، هادل قطهة الأجل(، وفتح المحتوى )مكونات متاحة فقط هندما 
يصل اللاهب للأ داف(، والهدايا )فرص لمشاإكة المواإد مع الآخرين(، ولوحة المتصدإين )هرض 

للاهب(، والنقاط )تمءيل بصري لتقدم اللاهب وإنجازاتذ(، والمستويات )خطوات محددل في تقدم ا
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المهام )تحديات محددل مسبقا بالأ داف والمكافآت(، والرسوم الاجتماعهة و  إقمي لعتقدم في الععبة(.
)تمءيل لعشبكة الاجتماعهة للاهبين داخل الععبة(، والفرق )مجموهات محددل من اللاهبين تعمل سويا 

والقهمة الحقهقهة والتخيعهة لعنقود("، وكما أن لأ داف مشتركة(، والمنافع الافتراضهة )أصول الععبة 
ول مهكانهكهة تنطوي تحل واحدل أو أوءر من الدينامهكهات، فكل مكون ينطوي تحل واحد أو أوءر 

 (.112-2016،110) الملاح وآخرون، (Kapp, 2012من العناصر الأهعى مستوى )

 & Hsin- Yuan؛(Deterding, et al 2011ويتفق كُلًا من ديتيردينج ويان وسومان 

Soman, 2013 ) .في تقديم بعض هناصر الععب في المحفزات التععهمهة 

هناصر الععب الأساسهة التي يمكن العءوإ هعيها في بيئة  "Deterdingحيث يعرض "
التععهم الإلكتروني القائمة هعى محفزات الألعاب و ي بمءابة محفزات تحكم السير في الععبة وآلهات 

 ,Harroldتحول النشاط الاي يماإسذ المستخدم  لى تجربة تفاهعهة ممتعة ومميزل تشبذ الععبة ويرى )

 اه العناصر معاً،  نما يتم استخدام العناصر الأوءر فاهعهة والتي تخدم أنذ لا تستخدم  (2015
 الموقف التععهمي، و ي كما يعي:

: و ي تمءيلات بصرية تُقدم لعمتععم هند  نجاز أو تحقيق مهمة معينة، و ي شائعة  راتالشا
مع المتععمين وتحظي بشعبهة كبيرل لدي المتععمين، كما أن الشاإات تعتبر وسيعة إائعة لعتواصل 

وتعمل هعى التعزيز الإيجابي لعسعوك المستهدف والءنا  هعى أهمالهم. ويمكن مشاإكة الشاإات التي 
وقوائم  تم الحصول هعيها هبر شبكات التواصل الاجتماهي و اا يدهم مبادئ النظرية الاتصالهة.

رين، ويتمكن الجمهع من و ي تُستخدم هادل لعمقاإنة بين مستوي المتععم وزملائذ الآخالمتصدإين: 
إؤيتها. حيث  نها تُمكن المستخدمين من تتبع أدا  الآخرين فقوائم المتصدإين تعتبر هرضاً بصرياً 

 من الرغبة في تصدإ القائمة مما يدفع المتععمين لإنجاز العديد من المهام.

المهام الأساسهة، ويمكن و ي جوائز يتم تقديمها بعد الانتها  من سعسعة من التحديات أو : والمكافآت
  أن يتم تقديم المكافآت والجوائز بشكل مادي أو معنوي لتعزيز نشاط المتععمين.
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و ي التمءيل الرقمي لعتقدم، فإذا تم تنفيا المهمة بشكل صحهح فإن المتععم يتعقى نقاطاً،  :والنقاط
 هطا  المتععم مزيد من النقاط وسيتم  هطا  المهام التي تتطعب المزيد من الجهد نقاطاً أهعى سيتم 

 في حال تميزه في أدا  المهمة.

ويمكن من خلالذ إؤية مستوي التقدم والإنجاز فهو بمنزلة شريط شخصي خاص : وشريط التقدم
بالمتععم كما  نذ يعتبر الدافع الرئهسي لعكءير من المتععمين لاتخاذ الخطوات اللازمة لإنجاز مهامهم، 

  تطيل يوضح مدي التقدم نحو تحقيق الهدف.ويظهر هعى شكل شريط مس

ويتم من خلالها التعرف هعى المهام التي اجتاز ا المتععم والمهام المتبقهة لذ، كما تمكن : والميتويات
 المتععم من الوصول تدإيجهاً  لى مستوي هالٍ فهي تُستخدم لتحفيز المتععمين هعى مطاهفة جهود م.

ية إاجعة فوإية لعمتععمين هقب استجابتهم سوا  كانل  يجابهة أو يتم تقديم تغا: والتغذية الراجعة
  سعبهة كما توفر تقاإير هن نتائج التقيهم الخاصة بالمتععمين.

و ي الصوإ الرمزية أو الشخصهات الافتراضهة التي تُمءل بصرياً وتجسد : والهوية الفتراضية
 .(Orosco, 2014. P32)الشخصهات الحقهقة لعمتععمين 

و و  هطا  المتععمين كمهة معينة من الوقل" مهعة زمنهة" لإنجاز مهام محددل، وهادل ما  والوقت:
 Osipov, et al. 2015. P72).؛(Lokhorst,2014: p.9تنازلييظهر في شكل هداد 

أن العناصر الأوءر شيوهاً وتأثيراً في بيئات واستراتهجهات ( Drager,2014ويرى دإاجر )
التععم الإلكتروني القائمة هعى المحفزات التععهمهة تشمل "قوائم المتصدإين، المكافآت، الشاإات، 
النقاط" حيث تتعقب  اه الأنواع من المحفزات مقداإ النقاط التي يحرز ا المتععمون، وترقيهم من 

نهم من متابعة تقدمهم ومقاإنتذ مع ما يحققذ أقرانهم ومعاإفهم هبر الشبكة. مرتبة  لى أخري، وتمك
لكن تعك العناصر في المحفزات التععهمهة لا يتم تسخير ا أو جمعها معاً هشوائهاً، بل يخطع تصمهمها 
لنظم دقهقة لعتفاهل مع التقدم الاي يحرزه المستخدم البشري باكا  خواإزمهات وبرمجهات متقدمة 

في نهاية المطاف  لى  يجاد بيئات واستراتهجهات التععم الإلكتروني القائمة هعى المحفزات  تؤدي
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التععهمهة ذات فعالهة قصوى، حيث يتمتع كل نوع من  اه المحفزات مجموهة من المميزات تجععذ 
 الأنسب في ضو  الأبعاد والعوامل المؤثرل في الموقف التععهمي.

 

 .(1، ص2016الملاح، ) المحفزات التعليمية( يوضح مكونات 1شكل )

 أنواع المحفزات التعليمية

وع النبالتعمق أوءر في مفهوم المحفزات التععهمهة في الواقع نجد أن  ناك نوهين منها و ما: 
وا  و محفزات المحتوى، ومن المهم أن نلاحظ أن النوهين لهس والءاني و المحفزات البنائهة  الأول

منفصعين هن بعطهم البعض فكلا ما يمكن أن يوجد في نفس المقرإ، وفي الحقهقة هندما يتم 
 :الآتياستخدامهم سوياً يكونا أوءر تأثيرا من استخدام أحد م بمفرده وسنوضح النوهين ك

تطبيق هناصر الألعاب لدفع المتععم خلال المحتوى دون  يوتعنمحفزات البنائهة "الشكعهة": : الأولم 
أي تغيير أو تعديل هعى المحتوى فالمحتوى لا يصبح شبهذ لععبة ولكن البنا  حول المحتوى، والهدف 
الأساسي لهاا النوع  و تحفيز المتععمين لعسير في المحتوى وإشراوهم في همعهة التععم من خلال 

مءال نجد أن متععم يكسب النقاط داخل المقرإ من خلال مشا دل فيديو أو المكافآت. وهعى سبيل ال
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 ومال تكعهف ما ونجد أن الفيديو والتكعهف لا يحتوون هعى أي من هناصر الألعاب المرتبطة بها 
 سوى حقهقة أن المتععم يحصل هعى النقاط.

، نجازات والمستوياتوتعتبر العناصر الأوءر شيوهاً في  اا النوع  ي النقاط والشاإات والإ
 ويحتوي  اا النوع هادل هعى لوحة لعمتصدإين وطرق لتتبع تقدم المتععمين كما يوجد مكون 
 اجتماهي حيث يستطهع المتععمون مشاإكة الانجازات مع المتععمين الأخرين والتبا ي بما 

ات وبالرغم أنذ من الممكن  ضافة هناصر القصة والشخصه( Asha Pandey, 2015حققوه. )
 وهناصر أخري من المحفزات البنائهة  لا أن المحتوى لا يتغير لهشبذ الععبة.

وءر تطبيق هناصر الععبة والتفكير بالععب لتعديل المحتوى وجععذ أ ت المحتوى: وتعني: محفزاثانيام 
شبها لععبة، وهعى سبيل المءال " ضافة هناصر قصة لإتمام مقرإ أو بد  مقرإ بتحدي بدلًا من 

ل الأ داف التي يسعى لتحقهقها" و اان طريقتان لمحفزات المحتوى. وإضافة  اه العناصر يجعقائمة 
 المحتوى يشبذ الععبة أوءر ولكن لا يحول المحتوى  لى لعبة فهو ببساطة فقط يوفر 
 السهاق أو الأنشطة التي تستخدم في الععبة ويطهفهم لعمحتوى الاي يتم 

 .(Asha Pandey, 2015) .تدإيسذ

 

 .(119، ص،2016الملاح وفههم، ) ( يوضح الفرق بنن أنواع المحفزات التعليمية2شكل )
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 أهداف المحفزات التعليمية

 يفطل المدإسون المهتمون بالمحفزات التععهمهة  دماج الععبة أو الألعاب الإلكترونهة 
ات. ، وتفريد التععهمالطلابفي أنشطتهم من أجل: جعل دإوسهم أوءر  ثاإل وجاذبهة، وتحسين مردودية 

(Osipov, et al. 2015. p:72) . 

 الفرصة من خلال ألعاب الفيديو في عهش الطلابلاا فالمحفزات التععهمهة في التععهم تمنح 
تجاإب مهمة يكون لها انعكاس هعى مدى حافزيتهم لعتععم، يزيد من اندماجهم وقدإتهم هعى العمل 

 ة.الجماهي والتحسين من سعوكهاتهم الفردي

فععى المستوى المعرفي: يمكن لعناصر الألعاب أن تحسن المعاإف والمهاإات والقدإات 
الا نهة لعتعميا من خلال تقنهات الععبة وموضوهها ومساإ ا الاي يكون غنها بالمعطهات. 

(Lokhorst, 2014: p9)  وهعى المستوى العاطفي: فالإحساس الاي يواوب اللاهب من  حساس
بالفخر هند الانتصاإ والروح الرياضة والتعاون بين اللاهبين يحسن من ذكائهم العاطفي ووهيهم 

الج هعى المستوى الاجتماهي: فتبادل الأدواإ بين اللاهبين وأخا القراإات والقهادل تعأما الحسي. 
 (.2015. )القايد، للاندماج الاجتماهي نفسهة كالخجل مءلا وتؤ ل اللاهببعض المشاول السوسيو 

 خ ائص المحفزات التعليمية

في خمس خصائص: )التجمهع، وتسجيل  (Urh & Jereb, 2015 ;p390)ويعخصها 
 ت(.النقاط، وإدخال آلهة التغاية الراجعة، وتشجهع التواصل بين اللاهبين، والسماح بتفريد الخدما

. الاجتماعهةالحالة  المركز، ناك خصائص أخرى يمكن ذكر ا ومنها: التآمر، التحدي المكافأل، بالطبع 
(Landers, R.N., Bauer, K.N., Callan, R.C., & Armstrong, M.B, 2015 .) 

وبالإضافة  لى المميزات السابق ذكر ا تتسم استراتهجهات التععم القائمة هعى المحفزات 
تساهد في  حداث تفاهل  حيث التفاهعهة منها والتي تفيد في التععهم صالخصائبمجموهة من التععهمهة 

المدهم بعناصر الععب لغرض التععم وكالك تفاهل بين المتععم مع مععمذ  ى المتععم والمحتو  بين
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توفر فرص المشاإكة الإيجابهة في الأنشطة الجماعهة، وفي التعامل مع  التي والمشاإكةوزملائذ، 
عبة أو الجماهي عتسمح بالتنافس الفردي بين المتععم وال التي والمنافسةالآخرين بروح تعاونهة طيبة، 

شجع المتععم هعى احترام ي الاي والالتزامبين المتععم مع أقرانذ أو في شكل مجموهات من المتععمين، 
ساهد في تحقيق تكامل بين جمهع هناصر الععب فهناك اذ ي والتكاملانين والقواهد والالتزام بها، القو 

سمح بالتنوع في يحيث  التنوع وايطا هناصر لا يمكن استخدامها بمعزل هن العناصر الأخرى 
 استخدام أنسب العناصر والتي تخدم الموقف التععهم.

 روني واعتبارات الت ميم الأساسيةالتعلم الإلكتعناصر المحفزات التعليمية في برامج 

 تدمجذ مع الحعولحيث  همهة في  اا القسم تتصف بالنجاحوتُعد قائمة هناصر المحفزات التعع
ة و اه التععهمهة، جنباً  لى جنب مع الأفكاإ الأخرى لأخا ا في الاهتباإ هند تنفيا الحعول التععهمه

 :الآتيالعناصر  ي ك

 تقعيد تععهمي شائع يستخدم في الصفوف منا قرون بصفة هامة، فالأفراد يفطعون و ي  النقاط:
ين وسب النقاط بينما النقاط قادإل هعى تعديل سعوك الفرد، وفي النطاق التععهمي نحتاج لنكون حاإ 

سجل يأننا نمنح النقاط بنا  هعى قهمة السعوك الظا ر، فععى سبيل المءال:  هطا  النقاط في كل مرل 
ا الشخص الدخول او يطهف تععيق  اا لا يعني أن الدخول لذ أي قهمة، ويجب أن نأخا بعين فيه

 .ومؤشر لعحالة، أولعتقدم، أولفتح الوصول لمحتوى المقرإ() الاهتباإ أن يتم استخدام النقاط ك:

في بيئات المحفزات التععهمهة ترتبط المكافآت هادل بكسب الشاإات أو  الإنجازات والشاإات:و 
الوصول الى مستوى جزئي من المهمة، ولكن مجرد كسب المكافأل قد لا يكون مرضي بشكل كاف 
لعكءير منا، لالك من الأفطل هادل أن يشتمل برنامج الالعاب التنافسهة هعى مساحة يستطهع 
المستخدمون نشر انجازاتهم فيها للآخرين، وهعى سبيل المءال: يجب أن نأخا في الاهتباإ تصمهم 

صفحة شخصهة تعرض الانجازات وتسمح لعمتععمين بنشر  نجازاتهم هبر الشبكة الاجتماعهة وأس و 
مءل تويتر، ولكن  ناك أمر يجب التحاير منذ بشأن الإنجازات: فحتى تصبح  اه العناصر أوءر 
 فاهعهة فهجب أن تكون مكافأل الانجازات ذات معنى لعمتععمين وتكون  لى حد ما صعبة المنال

  (.136-132،ص2016فهيم، الملاح و)
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دم وفي  اا البحث سيتم الاهتماد هعى ثلاثة أنواع من الشاإات )ذ بهة، فطهة، برونزية( وتُق
 لعمتععمين في ضو  هدد النقاط التي يحصل هعيها كل طالب في المجموهة.

لوحة نقاط تظهر من  و الاول ودإجاتذ، وأنها تعرض نتائج كل  : و يولوحات المتصدإين
 بين ولكن  ذا كان  ناك هدد كبير من اللاهبين فهي هادل ما تظهر نتائج اللاهبين الأوائلاللاه

 يتأود من أن لوحات :الآتيفقط، ويجب هند تصمهم لوحات المتصدإين لعتععم الإلكتروني أن يراهي 
ا يؤخالمتصدإين تعرض السعوكهات والأنشطة الأوءر أ مهة لعوصول  لى أ داف البرنامج التععهمهة، و 

بعين الاهتباإ استخدام أوءر من لوحة متصدإين في البرنامج، فععى سبيل المءال: قد يكون لديك 
لوحات متصدإين لكل منطقة أو موقع مكتبي أو صف دإاسي، ويؤخا بعين الاهتباإ  هطا  كل 
 شخص القدإل هعى البحث هن اللاهبين الأخرين، فإذا استطعنا فقط إؤية اللاهبون الاوائل ولم

ل فاهعهة نستطع  يجاد أين يقع اللاهبون المتبقون في الترتيب بسرهة أو أين تقع دائرتهم الداخعهة، ستق
 لوحة المتصدإين في  اه الحالة، ويؤخا بعين الاهتباإ السماح لعمتععمين بصنع قائمة المشتركين

هة، بدائرتهم الداخع بعوحة المتصدإين الخاصة بهم و اا يسمح لهم بسرهة التعرف هعى موقعهم مقاإنة
ة، وإذا لم تحدث لوحة المتصدإين الخاصة بكل مععم في برنامجذ هعى الفوإ )في المحتويات التععهمه
لاك لا يفععها الكءيرون( فتأود أنك تواصل التحديث باستمراإ لعمتععمين، ويؤخا بعين الاهتباإ امت

مهام لدي المععم واحدل هامة ثم أخرى لعلوحات متصدإين مختعفة في بيئات الالعاب التنافسهة، فهكون 
وتم ، " لوحة المتصدإين في نهاية الاسبوع لتعطي كل واحد بداية جديدلتمحوالفردية، ويجب أن "

صهات تحديد تعك العناصر لمناسبتها لعينة البحث من طلاب المرحعة الإبتدائهة ووجود العديد من التو 
 .(draeger, 2014) التععهم الإلكتروني، و اا ما أودهحول تعك المكونات لاستخدامها في برامج 

فالمعظم معتاد هعى المفهوم الاساسي لمستويات الععبة، فإذا قسمل  ومستويات الععبة:
المحتوى لموضوهات ودإوس ثم يتم اهداد ا وتقسهمها هعى المستويات، فالمستويات  ي أحداث 

المستويات تتابع منطقي لخبرل الععب لدى  يصل اليها اللاهب بإتمام مهام محددل، وتوفر أيطا
 :الآتيالمتععم، فعند تصمهم مستويات الععبة في المحتويات التععهمهة، يجب أن نأخا بعين الاهتباإ 

السماح لعمتععمين لعتقدم بالمستوى )الوصول لعمستوى التالي في الععبة( طبقا لمشاإكتهم النشطة في 
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، وإبط المستويات بوصول المتععم لبدايات نقاط محددل، الخبرل ولهس فقط هعى  تمام المحتوى 
واستخدام المستويات كوسائل لإظهاإ تقدم المتععمين في المحتوى، وتوضهح لعمتععم هدد النقاط التي 
وسبها وهدد النقاط التي يحتاجها لعوصول  لى المستوى التالي من المحتوى، وهرض مستوى لعب 

خرين كوسيعة لإشعال المنافسة هن طريق لوحات المتصدإين، والتحكم المتععمين الحالي لعمشتركين الأ
في الوصول الى محتوى المقرإ والتأود من أن المتععمين قابعوا المتطعبات القبعهة قبل التقدم، وتصمهم 
المستويات وفقا لدإجة الصعوبة، فالمستويات المبدئهة يجب أن تكون أسهل في الانها  وطبقا لتقدم 

 نبغي أن تحتوي المستويات هعى دإجات أهعى من الصعوبة كعما اإتفع من مستوى لأخر.المتععم في

وتعد التحديات في هالم الألعاب مهمات تعطي للاهب الفرصة لتحقيق أ داف  والتحديات:
ات : كون التحديات وفقا للأفعال والسعوكهالآتيمحددل في الععبة ويجب هند تصمهم التحديات نراهى 

يجب و لمتععم، ويكافئ المععم المتععمين هعى اتمام التحديات وتحقيق الا داف المصممة، التي يتبعا ا
ها  أن يتأود من أن المكافآت التي قدمها لعمتععمين ذو معنى لهم، ونوع الطول والصعوبة ووقل الإن

 . ,Richter) 2015 ؛(Nicholson, 2013 لعتحديات

أن يصنع نوها من العجعة داخل المتععمين، يستطهع الوقل  والأنشطة القائمة هعى الوقل:
فتستطهع أن تخعق أنشطة حيث تدق الساهة، وينبغي هعى المتععمون أن يتموا ويحددوا أولويات 

لوقل االمهام، ويؤخا بالاهتباإ استخدام الأنشطة القائمة هعى الوقل في أنشطة التععم لمحاوال قيود 
 في الحهال الواقعهة.

بة: ولكي نرى كهف توفر لنا الألعاب هادل التغاية الراجعة بمجرد أن والتغاية الراجعة لعع
نؤدي الفعل، والتي تجععنا نعرف فوإا ما  ذا كنا هعى الطريق الصحهح لتحقيق أ داف الععبة أو 
نحتاج لتعديل خطتنا، ويجب هند تصمهم المععم لعتغاية الراجعة، أن يؤخا بالاهتباإ تصمهمها مءل 

تقديم فرص التغاية الراجعة خلال الخبرل التععهمهة ولا تنتظر  :الآتيللألعاب ويراهى التغاية الراجعة 
لنهاية المقرإ، وتقديم تغاية إاجعة هعى السعوكهات والافعال التي يقوم بها المتععمون في المقرإ 
 ولهس هعى قدإتهم هعى التاكر العشوائي او التعرف هعى المععومات، واستخدام نظام نقاط 
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 ووسيعة لإهطا  تغاية إاجعة تععهمهة وإظهاإ تقدم الحادث نحو الأ داف 
 (. Orosco, 2014. P32التععهمهة. )

ويستخدم المصممون بشكل أوءر شيوهاً هناصر الالعاب التالهة، ولكن مع التطبهقات 
 هة:الابداعهة يكونوا أوءر فاهعهة كما في الألعاب التنافسهة أيطاً و ي بقهة العناصر التال

(Hsin- Yuan & Soman, 2013 .) 

و ي هنصر يجعل الالعاب مءيرل للا تمام ومحفزل للاهب وتعني  والقصص والشخصهات:
قصة تنكشف تدإيجها خلال خبرل الععب، فالقصص وسيعة أساسهة لتوفير السهاق الاي يتصرف من 

لمتععمين ة أظهرت الدإاسات أن اخلالذ اللاهبين، وإنها لهس بالمفهوم الجديد داخل التععهم، ففي الحقهق
 يتاكرون ويستطهعون تطبيق المععومات أفطل هندما تقدم لهم من خلال قصة.

فمستويات الععب وسيعة لمطوإي الألعاب لخعق خبرل مرتبطة بمستوى  ومستويات الععب:
غعب مهاإات اللاهب، فععب لعبة في غاية السهولة لهس بممتع ولعب لعبة في غاية الصعوبة في الأ

ستتسبب في توقف اللاهب، ومصممي الالعاب هادل ما يسمحوا للاهب باختهاإ مستوى الععب وفقا 
وكما  و شائع فمستويات (  .(Deterding,et al, 2011لدإجة الصعوبة التي بدأ هند ا الععبة

الععب في الألعاب  ي سهل ومتوسط وصعب، وبالقهام بدمج مستويات الععب في الععبة يجعل 
الععبة يقومون بزيادل الاحتمالات ومنها أن اللاهبين سوف يكرإون لعب الععبة هند كل  مطوإي 

 المستويات المختعفة.

بينما في التدإيب، نستطهع تطبيق مستويات الععب بتنظهم المحتوى كشرح أو تدإيب أو 
المستوى الاسهل تقويم، فنجد المستوى الاول: الشرح و و يوضح لعمتععم ما يحتاجذ لهجتاز وكالك  و 

والاي يتطعب اقل معرفة، بينما المستوى الءاني:التدإيب ويوفر بيئة أمنة لتطبيق المفاههم المتععمة في 
مستوى الشرح، بينما المستوى النهائي:التقويم و و أصعب مستوى هعى اللاهب ويتطعب المعرفة 

لتحكم في المكان الاى يريدون الأوبر، بتطبيق مدخل مستويات الععب الءلاثهة وتسمح لعمتععمين با
الدخول هعى خبرل التدإيب من خلالذ وفقا لقاهدل المعاإف المعموسة، وإذا تم تقويم مهاإاتهم بشكل 

 خاطئ فهستطهعون العودل واختهاإ مستوى مختعف.
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ة ويعد في الألعاب الفشل واحدل من الطرق الأساسهة لتععم كهفهة اتقان الععب وحرية الفشل:
افها، فهل يمكن أن نتخيل لعب لعبة ويكون أول خطأ  و أنل تسمع "الععبة انتهل"، وتحقيق أ د

ن مأحهانا نفشل بمجرد الحظ السي  ولكننا نتععم من تعك الخبرل، وكما أظهرت الدإاسات أن التععم 
عزز و ناك هدل أشها  تؤخا في الاهتباإ هند خعق بيئة التععم والتي ت الأخطا  طريقة قوية لعتععم.

تصمهم محاولات متعددل في التفاهلات، توفير تغاية إاجعة  يجابهة ) :الآتيحرية الفشل وتتطمن 
 هند فشل المتععمين في المحاولة الاولى واهطائهم الفرصة لعمحاولة مرل أخرى، وخعق تصنهف نقاط

ف يق الهدوفقا لمدى مقابعة المتععمين للأ داف الموضوهة، وتوفير الفرصة لإهادل التدإيب حتى تحق
  .(( Christopher Pappas, 2013 وإتقان المحتوى 

 المحفزات التعليمية في التعليم خطوات تطبنق

أن خطوات تطبيق المحفزات التععهمهة في  (140: 136، 2016خرون )آالملاح و  وياكر
 التععهم يمر بمجموهة من المراحل  ي هعى النحو التالي:

فمن  و الجمهوإ المستهدف وما السهاق الاي فهم الجمهوإ المستهدف والسهاق:  الخطوة الأولى:
لجيد ايحهط بالبرنامج التععهمي؟ فنجد أن العامل الرئهسي لتحديد نجاح البرنامج التععهمي  و الفهم 

لعطلاب، وبالدمج مع السهاق الاي سيتم فهذ تسعهم البرنامج سوف يساهد في تصمهم برنامج يمكن 
من تحقيق أ داف البرنامج، بينما سوف يساهد تحعيل الجمهوإ المستهدف هعى تحديد هوامل  الطلاب

تفاصيل مءل اهماإ المجموهة وقدإات التععم والمهاإات الحالهة، بينما تحعيل السهاق يمكن أن يزودنا ب
 هن حجم مجموهة الطلاب والبيئة وتسعسل المهاإات وإطاإ الوقل.

لتععهمي؟، اماذا يريد المععم من الطلاب تحقهقذ بإتمام البرنامج  داف التععم: تحديد أ  :الخطوة الثانية
ا فينبغي أن يكون لدي كل مععم  دف يريد من الطلاب أن يحققوه في نهاية البرنامج التععهمي، و ا

 .الأ داف التععهمهة العامة، أ داف التععم الخاصة، الأ داف السعوكهة: الآتييمكن أن يتطمن 

كهف يمكن أن ينهاإ البرنامج التععهمي وما  ي نقاط الطعف؟، فالمراحل بنا  الخبرل:  :الثالثةالخطوة 
والأحداث أدوات قوية تمكن المععمين من تسعسل المعرفة وتحديد ماذا يحتاج المتععمين ليتععموا 
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تجعل ويحققوا في نهاية كل مرحعة أو حدث المطعوب منهم، فهاه الاحداث جيدل لعطلاب حيث أنها 
الهدف الأساسي يبدو أوءر قابعهة لعقهاس ولعتحقيق بينما تطمن أن الصعوبات خلال المرحعة وبين 

 ول مرحعة محددل بسهولة.

بمجرد في التععهم؟ فمحفزات التععهمهة ما  ي المصادإ المطعوبة لعتحديد المصادإ:  :الخطوة الرابعة
ة تحديد أي المراحل يمكن تحويعها لألعاب تنافسهتحديد المراحل والأحداث يستطهع المععم بسهولة 

 وكهف.

ما  ي هناصر المحفزات التععهمي والتي تطبيق هناصر المحفزات التععهمهة:  الخطوة الخامية:
 في التععهم تأتي نتهجة لععناصر المطبقة في  محفزات التععهمهةينبغي أن تطبق؟ فعمعهة ال

 إن الالعاب التنافسهة تعنى اضافة هناصر تشبذ البرنامج التععهمي، كما  و مشاإ سابقا ف
 كهة الالعاب في أوضاع غير الععبة التنافسهة المنظمة والكامعة تسمى أيطا مهكانه

 (. Zac Fitz-Walter, 2013) الععبة

من خلال هدل  (2015القايد، وهعهذ يمكن تحقيق المحفزات التععهمهة في التععهم كما ذكر )
وسائل وتقنهات يمكن توضهحها ببساطة والتي يعد من بينها: ) ضافة نقاط  لى المهام والواجبات 

هة لعطلاب الدإاسهة، تحديد شاإات ومنحها لعمتفوقين بعد استهفا  معايير محددل، وإنشا  اللائحة الترتيب
دخول إبط الشاإات المحصل هعيها بالالمتفوقين، وتحديد مستويات لتكراإ المهام أو أدا  مهام أصعب، 

  لى مستويات أهعى(.

  -الشاإات -لمكافآتا -ئم المتصدإينوبنا  هعى ما سبق فإن هناصر المحفزات )قوا
 النقاط( في استراتهجهة التععم القائمة هعى المحفزات التععهمهة تعمل هعى  ثاإل 

 هعى التععم وتُزيد من إغبة المتععم في  نجاز المهام المطعوبة منذ  والتحفيزالدافعهة 
 واإتفاع معدلات التحصيل، خاصة لدى الطلاب ذوي صعوبات 

 (.  ,2015Mekler, et al. 2013. Rouse, 2013. Su & Cheng) التععم
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هعى وقد أظهرت هديد من البحوث والدإاسات فاهعهة بيئات واستراتهجهات التععم القائمة 
 Dicheva (2010) المحفزات التععهمهة حيث أشاإت نتائج وتوصهات دإاسات كُل من:

&Angelova ; (2011) Deterding, et al.; (2012) Nicholson; (2013) Birch; 

(2013) Glover;(2013) Shang & Lin; (2014) Hamari & Sarsa; (2014) 

Zuckerman &Gal-Oz  المقرإات المقدمة هبر بيئات  في بالطلا لى اإتفاع معدل تحصيل
ام تكونل لديهم اتجا ات  يجابهة نحو استخد الطلابالتععم القائمة هعى المحفزات التععهمهة، وأن 

هناصر الألعاب، والا تمام بتنمهة التفكير الإبداهي بصفة خاصة من خلال استخدام الوسائل 
اب والإثاإل والتشويق المتطمنة في الألع التكنولوجهة الحديءة، وضروإل تبني وتطمين هناصر الجاب

تععهمهة الإلكترونهة لإنتاج بيئة تععم  لكتروني قائمة هعى المحفزات التععهمهة تتوافق مع الأ داف ال
المرجو تحقهقها، وضروإل تدإيب المععمين هعى استخدام المحفزات التععهمهة وتصمهم أنشطة تخدم 

ختعفة. ام المحفزات التععهمهة في تدإيس المقرإات الدإاسهة المالعمعهة التععهمهة، والتوسع في استخد
 ويرجع  اا  لى خصائص تعك البيئات المتميزل وأدواتها التفاهعهة الني تخدم تعك المجالات.

فالطلاب ذوي صعوبات التععم يحتاجون  لى المحفزات التععهمهة بشكل مستمر حتى يكونوا 
لمععم اهعى استعداد كامل لتععم المزيد، دون معل أو استرخا  أثنا  همعهة التععم، ومن  نا يبرز دوإ 

 .الطلابفي خعق جو من المتعة والتشويق والإثاإل والتنافس الشريف في همعهة التععم لدى 

 وظيف المحفزات في التعليملتحديات التي تواجه تا

لقد أجريل  ناك العديد من الدإاسات التي  دفل  لى معرفة معوقات استخدام المحفزات في 
 ,Attali, & Arieli, 2016; Christopher) العمعهة التععهمهة و اا ما أشاإ  لهذ كل من

2016; Mageswaran, 2015) ، ،حتى في الدول الأفطل تععهماً و ي غهاب مفهوم المحفزات
وكالك غهاب مشاإيع الألعاب التي تعالج  في العالم، خصوصاً لدى إاسمي المنا ج وصناع القراإ،

وحيث أن معظم المععمين لا يستطهعون استخدام المحفزات في  ،التحديات التي يواجهها المععمون 
فهم  هعى العكس من المععمين المدإبين، ،وذلك بسبب هدم  لمامهم ومعرفتهم بها قاهات الدإس،

 .(2008العبد الكريم، ) قادإون هعى استخدامها بنجاح، واستخدام مستحدثاتها في التدإيس بفاهعهة
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 ويعزى هدم استخدام المععمين لعمحفزات في العمعهة التععهمهة  لى أن كءير من المععمين لا
ات، يئة المدإسة غير مههأل لاستخدام  اه التقنهكما وأن بيئة الصف وب ،توجد لديهم القناهة بدوإه

(. 2005المجالي، ) التععهمهةهدا هن هدم خبرتهم لاستخدام  اا البرنامج القائم هعى المحفزات 
 بالإضافة  لى هدم توفر الألعاب  ،لاستخدام  اه التقنهات وكالك الى هدم وجود تدإيب كافي

 ين هعى تفعيل  اه التقنهات من خلال في الكءير من المداإس وقعة التشجهع لعمععم
 (.2007قصهعة، همعهم.)

أما المعوقات التي تحد من استخدام التععيب في البلاد العربهة، فهمكن حصر ا في الأموإ 
 التالهة: 

بالرغم من التقدم الععمي في جمهع نواحي الحهال،  لا أن مصطعح التقنهات التععهمهة  و 
التععهمهة في البلاد العربهة فهي لازالل تستخدم مصطعح الوسائل مصطعح جديد بالنسبة للأنظمة 

لوسائل، االتععهمهة، وأحهاناً الوسائل السمعهة والبصرية، و اه التسمهات عباإل هن مراحل مرت بها  اه 
و نالك بعض المععمين يعتبر التقنهات غير ضروإية في العمعهة التربوية والتععهمهة، ولهسل من 

ة، تباإات في صوإتها الرا نة لا تقهس في أغعب الأحوال  لا مستويات معرفهة متواضعصمهمها، والاخ
ر في ولا يستخدم المععم من التقنهات  لا ما يساهد هعى الحفظ والاستاكاإ لالك نجد أن التدإيس يسي

المواد و كما أن الطعف في المواإد المادية والبشرية؛ ويقصد بالمواإد المادية الأجهزل  ، اا الاتجاه،
عمعهات التععهمهة والبرمجهات،  ضافة  لى التسهيلات المادية، وهدم توافر الفنيين اللازمين لعقهام ب

لبيئة ا، وغهاب الصهانة أو مساهدل المععم في تصمهم وإنتاج المواد المختعفة، وأيطاً اإتفاع التكالهف
 المدإسهة الملائمة لهاا الأسعوب، وهدم وضوح مفهوم المحفزات هدا هن حاجة تقنهة المحفزات  لى

العصهمي، ) الإبداع والابتكاإ والصبر والإقناع هعى مستوى القهادات من قبل المععمين والطلاب.
2015). 

 لاستفادة من المحفزات في التعليممقترحات ل

المقترحات الخاصة بالاستفادل من تقنهة المحفزات في العمعهة التععمهة  ن  ناك العديد من 
: كإشراك كل من الطلاب الآتي( Mageswaran, 2015)ومن  اه المقترحات كما أشاإ  ليها 
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والمععمين في مشاإيع تععيبهذ تساهد في تحسين البيئة المدإسهة، وإيجاد طرق لدمج مشاإيع المحفزات 
مع المنا ج الدإاسهة العادية والإلكترونهة في الصفوف الأولى حتى يتعود هعيها الطلاب في المراحل 

ية لعتععيب أو الأولى ويكونوا أوءر تقبل لها في المراحل المتقدمة، والعمل هعى وضع أسس نظر 
الألعاب التنافسهة بصوإل مبسطة يسهل تفهمها من قبل الطلاب والمععمين، والا تمام بجانب التععهم 
هن طريق الععب حيث أنذ أدال فعالة في تفريد التععم لمواجهة الفروق الفردية وتععهم المتععمين وفقاً 

ن طريق الندوات، ووإش العمل لعتعميا، بأ مهة استخدام المحفزات ه الطلابلإمكانهاتهم، وزيادل وهي 
 وتنوع الألعاب التحفيزية، وتوافر ا بمراوز مصادإ التععم.

 ة والكتابةالمحور الثاني: مهارات القراء

إ وضع الباو   ن من أ م المراحل التي يتم فيها تهيئة الأطفال لعتععم، والتي يتم من خلالها
وه الأساسهة من جسمهة، وهقعهة، ولغوية،  ي الأولى لملامح شخصهة الطفل وتكامل جوانب نم

أو سعبها فإذا  المرحعة الابتدائهة... التي تتميز بكونها زاخرل بقدإات الطفل التي قد تتخا مساإاً  يجابهاً 
قل فإنها تَطعُف أو تُطمَس،  ما قدمل لها الرهاية والمساندل تطوإت وازد رت، أما  ذا أُ مِعل أو هُوِ 

يرا عغة التي تحوي قواهد لغوية جديدل فان طفل السادسة من العمر يحتاج جهدا كبتععم ال ومن ناحهة
 لتععمها، ومععما يكشف لذ قواهد العغة الجديدل. كما يحتاج  لى وقل طويل يبالذ في التدإب هعى
وإل تطبيق  اه القواهد مع تعر ضذ لعخطأ والتصحهح من قبل المععم. بينما  و يقوم بهاه العمعهة بص

فال والتي ائهة قبل سن السادسة، وتعد همعهة القرا ل والكتابة من محاوإ العغة الرئهسة في حهال الأطتعق
ل تبنى من خلال السنين الأولى في حهاتهم. وتؤكد الدإاسات التجريبهة والوصفهة في كءير من الدو 

طفل ابة، ويتععم الهعى ضروإل معرفة الطفل لععم الصوتهات لتععم الطفل الأحرف الأبجدية قرا ل وكت
بدايات القرا ل والكتابة منا الصغر من خلال مشا دتذ للألعاب والصوإ والأشكال في الطبهعة 
، والخربشة، و اا ما يؤكد هعهذ كءير من الباحءين والتربويين من أمءال إوسو، بستالوتزي، فروبل

د اوتساب مهاإات الاستعدا فهجوتسكي، وتعمل كءير من الدول في  جرا  تطبهقات تساهد الأطفال هعى
 (.416، 2006لعقرا ل والكتابة كما  و الواقع في الدول المتقدمة )الرقاد، 
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وقد حظيل مهاإل القرا ل با تمام بالغ من الباحءين لأ ميتها، فمن الصعب أن يوجد نشاط 
سعة ثيرات والا يتطعب القرا ل سوا  أوان  اا النشاط في المدإسة أم المنزل أم العمل، ولعقرا ل تأ

وتشبع  وهمهقة ومتنوهة هعى التعميا، فهي توسع دائرل خبرتذ وتنميها، وتنشط قواه الفكرية وتهاب ذوقذ
تجعل و فهذ حب الاستطلاع النافع لمعرفة نفسذ ومعرفة غيره، والقرا ل تسمو بخبرات الأطفال العادية، 

هماً ا يحهط بهم، كما وأنها تزيد م فلها قهمة هالهة، فالأطفال أينما كانوا يجربون ويختبرون كل م
افة وتقديراً لمءل  اه التجاإب، وتمد م بأفطل صوإل لعتجاإب الإنسانهة، وتفتح أمامهم أبواب الءق

 يساهده هعى السير بنجاحالعامة أينما كانل، وهن طريقها يتمكن الطفل من التحصيل الععمي الاي 
ي هعى حل الكءير من المشكلات اليومهة والععمهة الت في حهاتذ المدإسهة، ولا شك في أنها تساهده

 تواجهذ، وفي ظل الانفجاإ المعرفي الهائل والمتساإع، أصبح مستحيلًا هعى المؤسسة التربوية أن
عم تزود المتععم بكل ما يعزمذ من معاإف في فترل دإاستذ المحدودل وهعيها أن تزوده بمهاإات التع

هاإات القرا ل، التي تساهد الطفل هعى التوافق الشخصي الااتي، التي من ضمنها اوتساب م
، والاجتماهي، كما وتساهده هعى اوتساب القهم والاتجا ات السعهمة، وأنماط السعوك المرغوب فيها

 (.2007والاستقلال هن الوالدين، وكهفهة الوصول  لى مستوى الكباإ. )الدإاوشة، 

ات المععومات، ولكنذ وسيعة لاستخدام المععوم ولا يعد تععم القرا ل شكلًا من أشكال اوتساب
شري لتنمهة قدإات معينة، كما أن تععهمها لهس مهاإل يدوية بسهطة، بل مهاإل يشترك فيها العقل الب

فالقرا ل   اا العقل الاي قدإه خبرا  كنديين أنذ يساوي كمبيوتر بءلاثة بلايين دولاإ". بتركيبذ المعقد
، كما أنها بها الفرد بكل كهانذ، وتتطعب منذ توازناً جسمهاً وهقعهاً ونفسهاً همعهة متدإجة مستمرل يقوم 

نمو مطعب نمائي يتطعب تكهفاً ذاتهاً واجتماعهاً، والتقدم في القرا ل مرتبط بالتقدم في مظا ر ال
 .(11، 2003)وولينجغوإد،  وخصائصذ ومتطعباتذ كما تؤثر القرا ل هعى جوانب الشخصهة كعها

ن القرا ل نشاط هقعي فكري  دفذ العام  وساب القاإئ والمتععم المعرفة والمععومات والءقافة  
والععوم في مهادين هديدل مدإسهة ومحعهة وهالمهة، كما تساهد الفرد هعى فهم نفسذ ومجتمعذ وهالمذ 

الايجابي  المحهط بذ الاي أصبح غرفة زجاجهة صغيرل يرى ما بداخعها بما يساهد الفرد هعى التكهف
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وبما يعود هعى الفرد وهعى مجتمعذ بالنفع والصلاح والتقدم. فهي تحقق فوائد فردية واجتماعهة وهالمهة 
 .(2016 ،الفرا) وءيرل ولها دوإ في تطوير المعرفة الإنسانهة بعامة

لكتابة ايرى هعما  الأنءروبولوجها أن الإنسان بدأ تاإيخذ الحقهقي حين اخترع الكتابة حيث تُعد 
ل من أهظم ما أنتجذ العقل البشري، و ي من مهاإات العغة الأساسهة،  لا أن موضوع الكتابة لم ين

 (.٢٠٠٥هاشوإ، الا تمام الاي نالذ موضوع القرا ل.. )

وأثاإ موضوع توقيل البد  بتععم الكتابة قدإاً من الخلاف، إبما نتج هن قعة الدإاسات 
حعيل انب. ويمكن تعريف المتطعبات القبعهة لتععم الكتابة من خلال تالتجريبهة التي تناولل  اا الج

همعهة الكتابة، وتتعخص  اه المتطعبات في )سلامة البصر والسمع، وتطوإ العطلات الصغرى 
تحريك و لعطفل، التي تمكن الطفل من الإمساك بالقعم بأصابع اليد الءلاث، الوسطى والسبابة والإبهام، 

ع اتجا ات مختعفة، ونمو التآزإ البصري اليدوي. فالعيون تبصر وتترجم ما وق اليد حركة دقهقة في
هعهذ الإبصاإ من صوإ وإسومات وجمل وعباإات وأشكال  ندسهة، واليد تكتب، وفهم نظام الكتابة، 
 ويتم ذلك من خلال مساهدل الطفل هعى  دإاك أن العغة المكتوبة تتكون من جمل، والجمل تتكون من

 ن كعمات تتكون من حروف تتصل ببعطها بعطاً وتترك فهما بينها مسافات معقولة(، وعمات، وال
 اهتباإ كتابة الطفل مجرد نشاط يهدف  لى همعهة النسخ،  و من الأخطا  الشائعة في المجتمع،
فالكتابة لهسل مجرد إسوم فحسب، بل  ي إموز تكون جملًا وكعمات ذات معنى وظهفي، ولا يجوز 

ابة هن وظهفتها التي تتعخص في تحويل الكلام المنطوق  لى حروف وكعمات وجمل. أن تنفصل الكت
 (.2001)البكري وآخرون، 

تكون هن طريق الخطوط )الشخبطة(، ولكن  محاولات الأطفال الأولى لعكتابة هادل ما  ن
غير هندما تصبح الرسوم العشوائهة لهاه الخطوط هعى سطوإ أفقهة بدلًا من التعرجات الدائرية 

لنماذج اويتععم الأطفال الصغاإ الكتابة من خلال  الهادفة، حينها يدإك الأطفال بدايات تععم الكتابة،
لا  المتكرإل التي يشا دونها، ومن خلال إؤيتهم لكتابة الآخرين و ي تقرأ لهم، وأيطاً من خلال  م

 (.٢٠٠٣)خعيل، الأطفال لمواضهعهم الخاصة بمساهدل المععم، 
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حل مهاإات الكتابة لا يتم دفعة واحدل وإنما يمر هبر مرا بالاكر أن همعهة تععمومن الجدير 
لكتابة امرحعة السنة الأولى والءانهة "وتقابعها ة: )الآتهمعينة، التي يمكن حصر ا بالمراحل العمرية 
لرسم بالألوان الشمعهة هعى وإق غير ا"ويقابعها  ٣-٤هعى وإق غير مسطر"، المرحعة العمرية من 

لوصل ا"ويقابعها  ٥-٦لكتابة بالألوان"، والمرحعة العمريةا"وتقابعها  ٤-٥مسطر"، والمرحعة العمرية من 
 (.٢٠٠٠بين النقط"(.)أبو مغعي وسلامة، 

 سيكولوجية القراءة والكتابة

ان مرحعة الصراخ تعد اولى مراحل النمو العغوي لدى الطفل، حيث يستخدمها كادال تواصل 
بدا تيولد و و يمتعك استعدادا لتععم أي لغة من لغات العالم، ومع بداية الميلاد مع الآخرين، فهو 

حس والإدإاك تقوم هعى ال -مطبوهة  ولهسل فطرية -فهي همعهة مكتسبة  القرا ل بمفهومها العام
ير من النص المقرو  الى الا ن، ويقوم الإدإاك بتفس السعهمين فعندما تقوم الحواس بجعب المءيرات

ة التي المءيرات هبر همعهات هقعهة معقدل وتعتمد تنمهة القرا ل هعى تزويد الطفل بالخبرات الحسهتعك 
مقرو  تتناسب وقدإاتذ وخصائصذ، ثم  وسابذ بعد ذلك مهاإاتها ومتابعة مدى  تقانذ لها وتفاهعذ مع ال

سعهماً،  الفرد " حساساً هبر أساليب تععهمهة تععمهة فاهعة وفعالة. وإن  تمام هعمهة القرا ل يتطعب من 
لسعي ووجداناً مطمئناً، وهقلًا فاهلًا، ونطقاً صحهحاً، كما يتطعب من الأسرل والمدإسة والمجتمع ا

ت تععهمها الجاد لتطوير تععهم القرا ل وتععمها في كل المراحل التععهمهة، وتقويم تدإيسها وتحديد مشكلا
واجتماعها  بل الاستفادل منها تربوياً وتععهمهاً ونفسهاً وطرائق هلاجها، ووضع برامج لتنمهة مهاإاتها وس

 (.192، 2006؛ مهنا، 27-30، 2009)الموسى

ا بطريقة والقرا ل هعمهة تحعيعهة بنائهة تفاهعهة لا يقصد بها مجرد معرفة الكعمة المكتوبة ونطقه
 صحهحة، بل تتعدى ذلك  لى فهم المقرو ، واستحطاإ معناه، والاستنتاج والربط 

 التفكير النقدي أيطاً، وذلك يتطعب من القاإئ أن يربط بين ما يقرؤه بخبراتذ السابقة، وأن و 
 يفسر النص المقرو  وأن يصدإ هعيها حكماً مستعيناً في ذلك بقدإتذ هعى التخيل 

 .(Dole J.et al, 1995, 570-585 )والتفكير
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 عوبات التعلمأهمية القراءة والكتابة للتلامنذ ذوي ص

بشكل هام وذوي صعوبات التععم بشكل خاص،  الطلابلعقرا ل والكتابة أ مهة كبيرل في حهال 
أنفسهم، وتتععق كالك بالمجتمع الاي يعهشون  الطلابوذلك لما تؤديانذ من وظائف جعيعة تتععق ب

؛ 65، 1992)هعهان،  الآتيفي  الطلابفهذ، ويمكن حصر أ مهة مهاإاتي القرا ل والكتابة لهؤلا  
 (:101، 2008؛ شحاتة، 37، 2006؛ خعهفة، 200، 2002؛ الناقة وحافظ، 22، 1997يوسف، 

لتي اتعد القرا ل والكتابة من أ م الوسائل الرئهسهة لاوساب  ؤلا  الطلاب الءقافة والمعرفة 
رل توسعان دائو  تناسبهم، حيث انهما وسيعة الاتصال بما ينتجذ العقل البشري من ثقافة أو فكر، كما

ي خبرل الطلاب ذوي صعوبات التععم، وتهابان أذواقهم، وأن لهما الاثر الكبير في تكوين شخصهة ذو 
صعوبات التععم، من خلال الاطلاع هعى خبرات الآخرين، وتوصيل الافكاإ المكتوبة للآخرين، 

هة كما ويمكن اهتباإ ما وسيعتي تسع وأنهما من أدوات التحصيل الدإاسي في المقرإات المختعفة،
برات واستمتاع، سوا  بالقرا ل أو التعبير الكتابي هن المشاهر والعواطف، والحاجات، حيث تسموان بخ

الأطفال العادية، وتجعلان لها قهمة في حهاتهم، ولا شك انهما من أسباب تقدير ذوي الصعوبات 
لمعنوياتهم،  لهم وإافعاً  لأنفسهم، من خلال أدائهم القرائي أو الكتابي فكعما كان مرتفعاً كان ذلك مشجعاً 

 )حافظ، لاجتماهي مع الآخرين في مجتمعهمبالاضافة الى مساهدتهم هعى التوافق الشخصي وا
 .(2014)صومان،، (190، ص2016

 وأسس تعليمها لذوي صعوبات التعلممهارات القراءة 

ة بانتقا  ما لقد حددت الأدبهات والبحوث التربوية العديد من مهاإات القرا ل ولقد قامل الباحء
يمكن أن يكون مناسباً منها لاوي صعوبات التععم من تلاميا المرحعة الابتدائهة، ولعل من أ م  اه 

(: 154، 2009، ؛ جاب الله وحافظ وهبد الباإي 45، 1998، ى؛ مصطف235، 1997س، )يونالمهاإات 
)تعرف شكل الحروف في المواضع المختعفة من الكعمة، وتمييز الحروف المتشابهة في الشكل، 
وتمييز الحروف المتشابهة في الصوت، ونطق الحروف والكعمات نطقاً صحهحاً، وتعرف شكل 
ا، الكعمات المقرو ل، ونطق الكعمات نطقاً صحهحاً، وتركيب كعمات جديدل من حروف سبق تععمه
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وتركيب جمل بسهطة من مفردات سبق تععمها، وتحديد الفكرل الرئهسهة لعنص المقرو ، تعخهص النص 
 المقرو (.

ومن الاسس التي يجب هعى المععم الالتزام بها لتنمهة مهاإات القرا ل لدى الطلاب ذوي 
 م  ليها، ويشعر صعوبات التععم: أن يكون تععهم القرا ل لاوي صعوبات التععم  ادفاً، وينمي الميل 

بالرغبة في تععمها، وتعويد  ؤلا  الطلاب هعى نطق الحروف بطريقة صحهحة، وذلك هن طريق 
و ل التمييز الصوتي بين نطق الحروف، والتمييز البصري بين أشكالها، ويجب أن تتشابذ المادل المقر 

لمادل ا ل. كما ينبغي إبط وتتكامل مع مواد تععهم الكتابة والتحدث، فهاا يسهل من تععم مهاإات القرا
ات المقرو ل بمدلولاتها الحسهة من خلال استخدام وسائط ونماذج تععهمهة، وتدإيب الطلاب ذوي صعوب

 التععم هعى همعهة إبط الانعكاسات البصرية هعى الحروف والكعمات بالعفظ مباشرل، حيث يقوي ذلك
ام الطلاب ذوي صعوبات التععم الغرض من  دإاوهم الفوإي لعحروف والكعمات، وأن يكون واضحاً أم

را ل من قرا تهم فقرل بااتها، وأن يكون  اا الغرض طبهعهاً غير متكعف، وتعويد  ؤلا  الطلاب هعى ق
الكعمات بطريقة صامتة قبل الجهر بها، لأن  اا يساهد م هعى  دإاك الحروف التي يجدون صعوبة 

 .(193،ص2016افظ، حالحركات التي لم يتعودوا هعيها )في نطقها أو 

ويجب تعريض  ؤلا  الطلاب لنماذج جيدل من القرا ل الجهرية، حتى يتسنى لهم تقعيديها، 
راهال والتدإج في صعوبة المادل المقرو ل وتكون البداية بالكعمات والجمل القصيرل سهعة القرا ل، وم

ءيرل ا ل، وإتاحة الفرص الكالفروق الفردية بين  ؤلا  الطلاب الصغاإ في أثنا  تععمهم مهاإات القر 
هاتهة أمام الطلاب لمماإسة القرا ل وإتقان مهاإاتها، وأن تكون مواقف التععهم هعى القرا ل مواقف ح

؛ جاب 138، 2008يحتاجها الطلاب في مناشط الحهال المختعفة، كما تم ذكره في دإاسة: )شحاتة، 
؛ الععهان، 85، 2000؛ الناقة، 241، 2002؛ الناقة وحافظ، 154؛ 2009الله وحافظ وهبد الباإي، 

(: وأن يخعق لهم المععم محفزات تععهمهة تشجعهم هعى  نجاز همعهة تععهم،و اا موضوع 126، 1992
ل البحث الحالي، وما يسعى  لى تحقهقذ. و اه الأسس والاهتباإات سيتم مراهاتها هند بنا  المراح

 الحالي. والخطوات الإجرائهة لعبرنامج المقترح في البحث
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 وأسس تعليمها لذوي صعوبات التعلممهارات الكتابة 

اً لقد حددت الأدبهات والبحوث التربوية العديد من مهاإات الكتابة، ولقد قامل الباحءة أيط
، يونسبانتقا  ما يمكن أن يكون مناسباً منها لاوي صعوبات التععم، ولعل من أ م  اه المهاإات: )

إسم الحروف (: )160، 2009، جاب الله وحافظ وهبد الباإي، 162، 1999؛  براههم، 235، 1997
 في مواقعها المختعفة من الكعمة إسماً صحهحاً، ونسخ كعمات محددل نسخاً صحهحاً، وكتابة الحرف
الناقص في كعمات محددل كتابة صحهحة، وتكوين كعمات من هدد من الحروف المكتوبة، وكتابة 

قة في أواخر الكعمات بطريقة الإملا  المنقول، وكتابة كعمات وجمل بطري الها  والتا  المربوطتين
جهة الإملا  المنقول، وكتابة كعمات وجمل بطريقة الإملا  المنظوإ، وتعبئة استماإل أو طعب مقدم ل

 ما، وكتابة إسالة قصيرل لشخص ما، وكتابة بهان الخطاب، وكتابة بطاقة مناسبات(.

من ذوي صعوبات التععم فإنذ ينبغي  الطلابولكي يتم تنمهة مهاإات الكتابة السابقة لدى 
 )جاب الله وحافظ وهبدهعى المععم الالتزام بالعديد من الأسس هند تدإيس تعك المهاإات أ مها: 

تهيئة أنسب الظروف المادية (: 175، 1999،  براههم، 21، 2000؛ الناقة، 161، 2009الباإي، 
ز الفيزيقهة لتععهم الكتابة لاوي صعوبات التععم مءل: الجعوس المريح، والجعسة الصحهحة، واإتكا
قف الساهد، ووضع اليد، ووضع الوإقة، والإمساك بالقعم، وأن تكون مواقف التدإيب هعى الكتابة موا

 بالطلالهم، وجمع هينات من كتابات  ؤلا   ، وتكون لها معنى بالنسبةالطلابحهاتهة يحتاجها  ؤلا  
ها، وأن قبل وأثنا  تععهمهم الكتابة، وتحعيعها، والوقوف هعى الصعاب التي تقابعهم، والعمل هعى تاليع

 تتشابذ المادل المكتوبة وتتكامل مع المادل المقرو ل، لأن  اا يسهل  تقان المهاإتين.

سهة، وأن تكون المادل المقرو ل أو المكتوبة متدإجة وكالك إبط المادل المكتوبة بمدلولاتها الح
في  الطلابفي صعوبتها، وأن تكون مواقف التععهم هعى القرا ل والكتابة مواقف حهاتهة يحتاجها 

الاين يقعون في أخطا  كتابهة كءيرل، وإهطاؤ م  الطلابمجالات الحهال المختعفة، وينبغي متابعة 
في  الطلابائماً ومساهدات هاجعة، ومراهال الفروق الفردية بين هناية خاصة، وا تماماً هلاجهاً د

لمماإسة الكتابة، وتقديم نماذج لغوية  الطلابأثنا  تععمهم مهاإات الكتابة، وإتاحة الفرص الكءيرل أمام 
جيدل في الكتابة، حتي يتسنى لعتلاميا محاواتها. و اه الأسس والاهتباإات سيتم مراهاتها هند بنا  
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 الطلابج المقدم في  اا البحث، مع مراهال قهامذ هعى أساس المحفزات التععهمهة التي تساهد البرنام
 (.195ص ،2016)حافظ، هعى سرهة التععم وإتقان مهاإات الكتابة والقرا ل أيطا

 اءة والكتابة لذوي صعوبات التعلممداخل وأسالنب تعليم القر 

ذوي صعوبات التععم فإن  الطلابنظراً لقصوإ القدإات العقعهة والأواديمهة والعغوية لدى 
تراهي تععهمهم مهاإات القرا ل والكتابة يحتاج  لى مداخل وطرائق وأساليب تدإيسهة تلائم قدإاتهم، و 

تدإيسهة اليب الالفروق الفردية الموجودل بينهم، ولقد حددت الأدبهات التربوية هدداً من المداخل والأس
 المناسبة لتععهم القرا ل والكتابة لاوي صعوبات التععم منها:

 المدخل الكلي للغة

ية، يعد المدخل الكعي من مداخل تععهم العغة وتععمها التي تدهم الترابط بين المهاإات العغو 
حهط مععمها في وهلاقات التأثير والتأثر القائمة بينها، ويمكن تعريفذ بأنذ إؤية في تععهم العغة وت

طاإ اجتماهي، تنطعق من الطبهعة الكعهة لعغة وتكامل فنونها، وترتكز هعى كعهة الموقف التععهمي كإ
هة داهم وفي سهاق لذ معنى ووظهفة بالنسبة لعمتععمين، بما يحقق تعاونهة الخبرات وتكامعها، وتنم

 (.168، 2015)شحاتة، دوافعهم في همعهة التععم 

المدخل من نظرية كعهة لعموقف التععهمي لاوتساب مهاإات العغة، حيث وتنطعق فعسفة  اا 
ه المتععم بكل ما يتععق بذ من خصائص ومحددات )مستوا  يكون محوإ  اه النظرل الكعهة متمركزاً حو

قرا ل، الدإاسي وثقافتذ، ا تماماتذ، وحاجاتذ،......(، واوتساب مهاإات العغة )الاستماع، التحدث، ال
ذ المتععم، ..( اوتساباً كعهاً متكاملًا، والمواقف التواصعهة والسهاق والمجتمع الاي يعهش فهالكتابة،..

 تعك المواقف التي تمده بعغة ثرية بالمعاني والتعبيرات التي يوظفها في لغتذ المستخدمة في 
 المواقف المختعفة، والخبرل المستهدفة التي يستخدم فيها المتععم العغة بعد 

 .)169، 2015شحاتة،  ؛,eagles 1995, 72) ذلك

وفي ضو  فعسفة  اا المدخل يمكن تحديد هدد من الأسس والاهتباإات التي ينبغي مراهاتها 
كعهة ( 169، 2015شحاتة، ، freeman, 1992,3, patzelt, 1995,345) هند تععهم العغة أ مها
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أثنا  العمعهة التععهمهة هعى المتععم، من العغة وتكامل مهاإاتها وخبرات تععهمها وتععمها، والتركيز في 
خلال  جرا ات تدإيس وأنشطة تتناسب مع خبراتذ وقدإاتذ ودوافعذ وا تماماتذ، وإتاحة خبرات حقهقهة، 
ومماإسة وظهفهة فعالة لعغة تصدإ هن حاجات المتععم وتنمي دوافعذ، وتنظهم المحتوى في ضو  

عمين، وتقديم مصادإ لغوية متنوهة حقهقهة ووظهفهة تهم الخبرات العغوية والخعفهات المعرفهة لعمتع
المتععمين، واستخدام استراتهجهات تدإيس تتمركز حول المتععمين، وتؤكد نشاطهم وتفاهعهم، وإيجابهة 

 المتععم واهتباإه محوإاً لععمعهة التععهمهة.

لتععم جات ونواتج اوكالك مراهال الفروق الفردية بين المتععمين في أثنا  التدإيس أو في المخر 
ف المتوقعة لكل متععم، والتركيز هعى التقويم المستمر الاي يتم من خلال تفاهل المتععم في مواق
من تواصعهة حقهقهة، وتنوع الأنشطة وطرائق التدإيس المستخدمة في تععهم المهاإات العغوية بما يط

غة ماهي والوظهفهة الاجتماعهة لعتنميتها، وتوعهة المتععمين بخصائصها، والا تمام بالسهاق الاجت
 هند تععهمها، لهصبح المتععم مندمجاً في مجتمعذ وناقداً لذ.

ج هند بنا  المراحل والخطوات الإجرائهة لعبرنام الآتيوتتطعب  اه الأسس والمبادئ مراهال 
يز هعى توظهف لتركالمقترح: )تأويد تكامل مهاإتي القرا ل والكتابة، وتبادل التأثير والتأثر فيها بينهما، ا

ذوي  الطلابالمواقف الاجتماعهة في تععهم مهاإات القرا ل والكتابة، والتقويم المستمر لمدى اوتساب 
ضو   صعوبات التععم لمهاإات القرا ل والكتابة، وتحديد مستوى نتائج التععم المتوقعة لكل تعميا في

 ي يتناسب مع مستوى وقدإاتبسط الامستواه وقدإاتذ وخصائصذ، وهرض المحتوى بالشكل الم
 (.الطلاب

 المدخل الوظيفي

يعد أحد المداخل التدإيسهة التي تهتم بشكل كبير بالربط بين المدإسة والبيئة والمجتمع الاي 
يعهش فهذ المتععم، وتؤكد فعسفة  اا المدخل مساهدل المتععم هعى التكهف مع البيئة التي يعهش فيها، 

ر بأنذ يتععم وذلك من خلال جعل ما يتععمذ داخل المدإسة لذ قهمة في المواقف الحهاتهة، وأن يشع
شيئاً لذ وظهفة في حهاتذ، ولن يحدث ذلك  لا من خلال التلاؤم الفعال والتلازم بين ما نقدمذ في 

 (.242، 2015)شحاتة، المنا ج، وبين المجتمع والبيئة التي يعهش فيها المتععمون 
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ععهم وتقوم فعسفة المدخل الوظهفي هعى مجموهة من الأسس والمبادئ لابد من مراهاتها هند ت
ون المهاإات التي يحتاج الطلابأن يتععم (: 246، 2015)شحاتة، العغة لاوي صعوبات التععم أ مها: 

ة من  ليها ويدإكون أ ميتها في حهاتهم، واختهاإ المحتوى الاي يمكن أن يكون لذ قهمذ نفسهة ووظهفه
ها، أو في أثنا  تدإيس أجل  هداد المتععم لعحهال، وأن تكون المادل بسهطة ومتدإجة سوا  في الكتب

جتمع والا تمام بالجانب التطبهقي لعمهاإات التي يتم تععمها، وتهيئة الفرصة لعمتععم للاتصال بالم
الاي يعهش فهذ، بحيث يخرج من العمعهة التععهمهة بفكرل واضحة هن المشكلات التي سيوجهها في 

موضع الدإاسة، حيث تساهد  اه مجتمعذ، والتركيز هعى الأنشطة التفاهعهة التي يمكن إبطها ب
 الأنشطة هعى تهسير همعهة التععم، وجععها محببة  لى نفوس المتععمين.

ج هند بنا  المراحل والخطوات الإجرائهة لعبرنام الآتيوتتطعب  اه الأسس والمبادئ مراهال 
ت ذوي صعوبا الطلابالمقترح: )التركيز هعى مهاإات القرا ل والكتابة الوظهفهة التي يحتاج  ليها 
 ، وإتاحة الفرصالطلابالتععم، ولا داهي لعتطرق لعمهاإات التي لهسل لها وظهفة في حهال  ؤلا  

الأنشطة  لعتدإيب هعى مهاإات القرا ل والكتابة التي يتم تععهمها، والتركيز هعى الطلابالمتعددل أمام 
 العغوية كجز  إئهس في همعهة تنمهة مهاإات القرا ل والكتابة(.

 مدخل الحواس المتعددة

ويعد من المداخل الفعالة في تععهم العغة لاوي صعوبات التععم، ويرجع الفطل في تأسهس 
 اا المدخل  لى هالم الأهصاب الأمريكي "صموئيل أوإتون" ثم جا ت من بعده زميعتذ "جيعنهام" 

د، والاي يقوم هعى وأإسل مبادئ وأسس  اا المدخل، وأطعقل هعهذ المدخل الترابطي متعدد الأبعا
إبط الرمز (: 477، 2009)الزيات، الربط البصري والسمعي والحس حركي هعى النحو التالي: 

البصري المكتوب لعحرف مع اسم  اا الحرف، وإبط الرمز السمعي والبصري لعحرف مع نطق صوت 
 يره.الحرف، وإبط أهطا  الكلام مع مسمهات الحروف وأصواتها هند النطق بذ لنفسذ أو لغ

استعمال  (:35، 2010)محفوظي، ويقوم  اا المدخل هعى هدد من الأسس والمبادئ أ مها: 
وتاكر  الطلابالحواس المتعددل )البصر، السمع، النطق، العمس( بطريقة متزامنة، وذلك لطمان تععم 
، بحيث يراهي ما تععمون، والتععهم المباشر بين المععم وتلامياه، والتدإيس المنظم والمنهجي والتراومي
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 اا المدخل النظام المنطقي لعغة، وأن يكون التدإيس تراومهاً مع مراهال المراجعة المتواصعة لتدعهم 
التععهم والتاكر، والتععهم التشخهصي، حيث يقدم اختباإ تشخهصي لعمتععم، وفي ضوئذ يتم تحديد 

أو الإتقان، والتدإيس التركيبي  البرنامج العلاجي، حتى يصل المتععم  لى الدإجة المرجول من التععم
والتحعيعي، حيث يعتمد  اا المدخل هعى تدإيس  جرا ات تجمهع الأجزا  في الكل، وإجرا ات تحعيل 

 الكل  لى الأجزا  المكونة لذ.

ج هند بنا  المراحل والخطوات الإجرائهة لعبرنام الآتيوتتطعب  اه الأسس والمبادئ مراهال 
هذ لمختعفة لدى المتععم في المواقف التدإيسهة، لأن التععم الاي يتم فالمقترح: )توظهف الحواس ا

هم استخدام أوءر من حاسة يكون ذا فاهعهة، التركيز هعى التععهم المباشر والخبرات الحسهة في تعع
ة قبل بداية التدإيس، ووضع الخطط الفردي الطلابمهاإات القرا ل والكتابة، البد  بتشخهص مستوى 

لقرا ل إ الموجود لديهم، الاهتماد هعى الطرائق التركيبهة والتحعيعهة في تععهم مهاإات العلاج القصو 
 والكتابة(.

 المدخل التشخي ي العلاجي

 يعد من المداخل الفعالة في تععهم ذوي صعوبات التععم؛ لأنذ يعتمد هعى الوقوف 
هعى المستوى الفععي لكل تعميا من ذوي صعوبات التععم، ووضع الخطط والبرامج لمعالجة القصوإ 
 في المهاإل المحددل أو تنميتها، لاا فإن أساس المدخل التشخهصي العلاجي قائم هعى 
 همعيتين،  ما: التشخهص والعلاج، بحيث يعملان في حعقة مستمرل حتى يتم وصول المتععمين 

)جاب الله وحافظ  تعك الأخطا   لى أقل دإجة ممكنة.ى المطعوب الاي تقل هنده نسبة  لى المستو 
 (.224، 2009وهبد الباإي، 

)جعجل، ولقد حددت الأدبهات التربوية هدداً من أسس المدخل التشخهصي العلاجي أ مها: 
لدقيق البحث ا(: 224، 2009؛ جاب الله وحافظ وهبد الباإي، 162؛ 2006؛ حافظ، 199، 2005

بكافة جوانبها المعرفهة والمهاإية والوجدانهة، والاهتماد هعى التحعيل والتشخهص  الطلابلشخصهات 
 الطلابالتربوي والشخصي، والاهتماد هعى المسح الشامل والعميق لحاجات  الطلابالمستمرين لواقع 

مشكلاتهم وتعبي طموحاتهم، التربوية، وتقديم خدمات تربوية متكامعة لعتلاميا )آنهة ومستقبعهة( تعالج 
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، الطلابوالاهتماد هعى الملاحظة المنظمة والمتابعة المستمرل لعتغيرات التي تطرأ هعى مستويات 
وتقويمها باستمراإ لتصحهح مساإ ا، والاهتماد هعى المسئولهة الاجتماعهة لفريق متخصص يعمل 

، وتنويع الأنشطة الطلابدى بروح الجماهة المتكامعة في تشخهص وهلاج المشكلات الدإاسهة ل
 لتشمل الجوانب الحسهة والحركهة.

الخطوات الإجرائهة لمدخل التشخهص العلاجي،  (90، 2009الخطيب ومنى )ولقد حدد 
 قبل بد  هعمهة التدإيس، حيث يقوم المععم بجمع المععومات هن تقيهم التعميا: الآتيوتتمءل في 

مهة، والملاحظة المباشرل، والاختباإات الرسمهة وغير الرسالتعميا، مستخدماً في ذلك معف التعميا، 
ت حيث يطع المععم الخطط التدإيسهة الفردية لكل تعميا، وذلك في ضو  المععوما والتخطهط لعتدإيس

حيث توضع الخطة  تنفيا الخطة التدإيسهةالتي جمعها هن أدا  كل تعميا في الخطول السابقة، و 
م المباشر ف الأساليب التععهمهة لتنفيا ا، و اه الأساليب قد تشمل التععهالتدإيسهة موضع التنفيا، وتوظ

، تدإيستقيهم فاهعهة ال)نموذج تحعيل المهاإات(، أو التععهم غير المباشر )نموذج تدإيب العمعهات(، و 
ي حدث مرل ثانهة، لمعرفة مستوى التقدم الا الطلابحيث يتم بعد الانتها  من التدإيس تقيهم أدا  كل 

 في أدائذ، وذلك في ضو  المعايير التي تم اهتماد ا في الخطة.

ح: هند بنا  المراحل والخطوات الإجرائهة لعبرنامج المقتر  الآتيويتطعب  اا المدخل مراهال 
وتحديد  )ضروإل التقيهم المبدئي لكل تعميا في مهاإات القرا ل والكتابة قبل البد  في همعهة التدإيس،

مواطن القصوإ والطعف التي يعاني منها كل تعميا، ووضع خطط تربوية فردية لكل تعميا هعى 
عى ها، ومواطن القصوإ لديذ، والاهتماد في وضع الخطط الفردية لعتلاميا حدل، وفقاً لحالة كل تعمي

 فريق متكامل يكون من بينهم المععم(.

 أسلوب التعليم الفردي

ذوي صعوبات  الطلابيعد  اا الأسعوب أحد الركائز الأساسهة التي يعتمد هعيها تععهم 
ذوي صعوبات التععم هعى أنذ وحدل التععم، حيث يركز  اا الأسعوب هعي التعامل مع التعميا من 

مستقعة، لها متطعبات معينة، وميول خاصة، وقدإات محدودل، ويعتمد  اا الأسعوب هعى تقديم مهاإل 
القرا ل والكتابة لعتعميا في صوإل وحدات متسعسعة منطقهاً، ومرتبة حسب الأ داف المحددل همعهة 
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أو يتبعها نشاطات جماعهة مشتركة بين التعميا وأقرانذ،  التععهم والتععم، وقد يسبق تقديم المهاإل العغوية
جمهعا تحل  شرافذ  الطلابويخطع ذلك كعذ لبصيرل المععم وقدإاتذ هعى التنسيق، حيث يتععم 

وتوجيهذ، كل هعى حسب سرهتذ وقدإاتذ الخاصة، حتى يصل كل منهم في النهاية  لى المستوى 
 (.26، 1988قنديل، )المرغوب فهذ من  تقان المهاإل المقدمة. 

)جاب الله وحافظ وتنحصر خطوات أسعوب التععهم الفردي في التدإيس في الخطوات التالهة 
تشخهص كل تعميا وتسكينذ في المستوى الملائم لخبراتذ وقدإاتذ (: 268، 2009وهبد الباإي، 

فقاً و مراد تدإيسذ ومهاإاتذ، وتحديد الأ داف التععهمهة لعمحتوى المراد تدإيسذ، وتنظهم المحتوى ال
إيس ذوي صعوبات التععم، وتحديد أساليب التععم المناسبة لعتلاميا، والتد الطلابلقدإات وإمكانات 

 والتشخهص والعلاج، والتقويم.

رح: هند بنا  المراحل والخطوات الإجرائهة لعبرنامج المقت الآتيويتطعب  اا الأسعوب مراهال 
التععم هعى أنذ وحدل مستقعة، لها متطعبات معينة وميول  )التعامل مع التعميا من ذوي صعوبات

ن خاصة، وقدإات محدودل، ووضع خطط تربوية فردية لكل تعميا هعى حدل وفقاً لحالة كل تعميا ومواط
 القصوإ لديذ(.

 أسلوب تحلنل المهمة

ذوي  الطلابيركز  اا الأسعوب هعي تحعيل مهاإل القرا ل والكتابة المراد تنميتها لدى 
 عوبات التععم  لى مهمات أو أجزا  صغيرل، ثم ترتيب  اه المهمات أو الأجزا  في تسعسل وتتابعص

 (.171، 2011)القمش، منظم حتى تصل  لى المهاإل الرئهسهة أو الصوإل الكعهة لعمهاإل 

يؤدي المععم ( Fox, 1982, 103: ")وتتمءل خطوات  اا الأسعوب في الإجرا ات التالهة
بنفسذ أو مع آخرين بتحعيل المهمة؛ لهحدد الأجزا  الرئهسهة وبعض المكونات الفرعهة لها، ويطع 
المععم تعك الأجزا  والمكونات في تسعسل متدإج وفقاً لما ينبغي اتباهذ لاستكمال المهمة، ثم يحدد 

التعميا ذا صعوبات التععم بأدا  المهاإات الأساسهة المطعوبة لأدا  المهمة المحععة، ثم يكعف المععم 
المهمة، ثم يدون المععم ملاحظاتذ هعى التعميا ويقوم أدا ه، ثم يتدخل المععم هند الطروإل في شكل 
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نموذج أو تنبهذ لفظي أو  شاإي أو خلاف ذلك، ويؤدي التعميا المهمة باستقلال، ثم يعيد المععم هعى 
 ة بتدإيبذ هعى المهمة".تعمياه ما يحتاجذ من الخطوات السابقة الخاص

رح: هند بنا  المراحل والخطوات الإجرائهة لعبرنامج المقت الآتيويتطعب  اا الأسعوب مراهال 
 )ضروإل تبسهط المهاإل العغوية وتقسهمها  لى مهمات أو أجزا  صغيرل يسهل تدإيسها لاوي صعوبات

 يتقنو ا بصوإل جيدل(.لأدا  المهام الصغيرل حتى  الطلابالتععم، وإتاحة الفرصة أمام 

 سلوب التعليم بالنموذج )النمذجة(أ

تقوم فعسفة  اا الأسعوب هعى النماجة؛ حيث يتم هرض نموذج للأدا ات المتععقة بالمهاإل 
ثم تكعهف  العغوية المراد تععهمها وتنميتها، سوا  كانل النماجة حقهقهة أو تخيعهة، أو نماجة بالمشاإكة

ل  اه الأدا ات وتقعيد ا بنفس الطريقة التي لاحظها، ويتم ذلك كعذ تحالتعميا في الحال بإهادل 
 (.138، 2005)السرطاوي وسهسالم،  شراف مععمذ، وطبقاً لتوجيهاتذ 

عم "يقدم المععم لعتلاميا ذوي صعوبات التع :الآتيوتتمءل خطوات أسعوب التععم بالنموذج في 
ا ذو النموذج المراد محاواتذ، مصحوباً بالإشاإات التي تساهد م هعى محاواتذ وتععمذ، ويقوم التعمي

قهم صعوبة التععم بمحاولة محاوال النموذج وتقعيده، وذلك في ضو  توجيهات المععم وإإشاداتذ، ثم ي
بقة في ى الطريقة الصحهحة للأدا ، ثم يكرإ التعميا المحاولة الساالمععم محاولة التعميا، ويرشده  ل

ت المععم ظل توجيهات المععم وإإشاداتذ، ثم يقوم التعميا وحده بمحاوال النموذج دون الاستعانة بإإشادا
 وتوجيهاتذ، في حالة فشعذ في ذلك يكرإ المععم لذ الخطوات الءلاثة الأخيرل السابقة.

 هند بنا  المراحل والخطوات الإجرائهة لعبرنامج المقترح:  الآتيمراهال ويتطعب  اا الأسعوب 
التدإب و لأدائذ  الطلاب)تقديم النماذج المختعفة للأدا  العغوي المطعوب محاواتذ، وإتاحة الفرصة أمام 

 هعهذ، والعجو  لعتكراإ في حالة وجود صعوبة في تععهم المهاإل العغوية 
 (.139، 2005؛ السرطاوي وسيسالم، Mercer& Mercer, 1991, 227) المطعوبة(
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 أسلوب الألعاب اللغوية

عغوية يعد من الأساليب الشائقة والممتعة في تععهم العغة لاوي صعوبات التععم، لأن الألعاب ال
ها تخفف من إتابة وجفا  الدإوس العغوية، وتساهد في تمءيل الواقع ونقعذ في موقف تععهمي، كما أن

ب الله، )جاتوفر هنصر المنافسة في أثنا  الدإس، وتساهد في هلاج الخجل والانطوا  والعزلة. 
 (.272، 2009وحافظ وهبد الباإي، 

الألعاب العغوية بأنها: نشاط منظم يؤديذ تعمياان أو ( 36، 2003العقاني والجمل ) ويعرف
وينافسون معاً، تحل  شراف المععم وتوجيهذ وذلك لعوصول  لى أ داف  الطلابأوءر حيث يتفاهل 

اقشة لععبة يخصص المععم جز اً من الوقل لعمنتععهمهة محددل في مجال العغة ومهاإاتها، وفي نهاية ا
 بينذ وبين طلابذ.

؛ 95، 1995العقاني ومحمد، وتتحدد خطوات أسعوب الألعاب العغوية في الإجرا ات التالهة )
م تحديد المفهوم الرئهس أو العمعهة التي يود المعع(: "273، 2009جاب الله وحافظ وهبد الباإي، 

من سهاقة  الععبة ومحتوا ا، وتحديد الحيز المكاني أو الزماني المراد نقعذ التركيز هعيها، وتحديد مجال
يد الطبهعي في الحهال،  لى الموقف التععهمي، وتحديد طبهعة الععبة وما تحتاجذ من تجهيزات، وتحد

ساإات مالمشاإكين في الععبة، والأدواإ اللازمة لتنفيا ا، وتحديد همعهة التفاهل في الععبة، وتحديد 
المشاإكين، وترجمة كل ما سبق  لى خبرات تععهمهة، وصهاغة قواهد  الطلابمعهة التفاهل بين ه

 الععبة التي ستحكم همعهة تنفيا ا، وصهاغة دليل لععبة يوضح التععهمات الخاصة بالععبة وكهفهة
 تنفيا ا".

الأسعوب سوف يكون جز  مهم جداً من حيث اهتماد البحث الحالي هعهذ مع غيره من  او ا
خطوات هند بنا  المراحل وال الآتيالأساليب في بنا  البرنامج المقترح، ويتطعب  اا الأسعوب مراهال 

ا ذوي ميالإجرائهة لعبرنامج المقترح: )تطمين البرنامج المحفزات التععهمهة التععيبهة المناسبة لعتلا
ترح في تخطهط وتنفيا الأنشطة المتععقة بالبرنامج المق الطلابصعوبات التععم، وإتاحة الفرص أمام 

 بالبحث الحالي(.
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وفي ضو  ما تم هرضذ من مداخل وأساليب تدإيسهة فإنذ يمكن تحديد هدد من الأسس التي 
ج س  ي: )أن يركز البرناميمكن أن تبني في ضوئها البرنامج المقترح في البحث الحالي، و اه الأس

ات هعى التكامل بين مهاإتي القرا ل والكتابة، وأن يركز هعى تقسهم المهاإل العغوية في صوإل مهم
صغيرل مرتبة بشكل منطقي ومنظم، وأن تقدم فيها الخبرات والأنشطة العغوية بطريقة متسعسعة 

دى المقدمة بالمحسوسات المعروفة لومتناسقة، ومكمعة لبعطها البعض، وأن تكون الخبرات التععهمهة 
، وأن تتطمن أساليب تعزيز متنوهة ما بين مادي ومعنوي، وفوإي ومرجأ، ومستمر ومتقطع، الطلاب

ثنا  أوأن يركز هعى استخدام المحفزات التععهمهة بأنواهها المختعفة، وأن توظف التقنهة الحديءة في 
عوبات وأن توفر سبل النجاح المتدإج لعتلاميا ذوي صتقديم أي من مهاإات القرا ل والكتابة الفرعهة، 

ن التععم، وذلك من خلال قهامهم بسعسعة من الأهمال القصيرل المتدإجة حتى يصعوا  لى النجاح، وأ
ا  يعتمد هعى التععهم الفردي في الحالات التي تتطعب ذلك، وأن يركز هعى استخدام التععيب في أثن

م لمهاإات ، وأن يعتمد هعى المراجعة والتكراإ لإتاحة فرصة  تمام التععهتقديم مهاإات القرا ل والكتابة
هي ، وأن تتنوع الوسائل والأنشطة التععهمهة المستخدمة حتى ترا الطلابالقرا ل والكتابة أمام جل 

أطول وقل ممكن،  الطلاب، وأن يكون شيق وممتع حتى يجاب انتباه الطلابالفروق الفردية بين 
لعمشاإكة في تخطهط الأنشطة المقدمة وتنفيا ا، وأن تكون فترل  الطلابة أمام وأن تتهح الفرص

ات التدإيس أو فترل الأنشطة قصيرل، حتى تتناسب مع قصر فترل تركيز م، وأن يركز هعى تقديم الخبر 
ميول يراهي  المباشرل لعتلاميا؛ لأنها الأوءر تأثيراً في تععمهم مهاإات القرا ل والكتابة المطعوبة، وأن

ذوي صعوبات التععم، وأن يركز هعى التطبيق العمعي لما تم تععمذ من  الطلابوحاجات وقدإات 
يب مهاإات القرا ل والكتابة، أن يركز هعى تقديم المهاإل العغوية نفسها في أوءر من موقف وبأسال

هاإل قال  لى المذوي صعوبات التععم لعمهاإل المقدمة قبل الانت الطلابمختعفة، وأن يركز هعى  تقان 
 (.الطلابالتي تعيها، وأن تكون أسئعة التقويم بسهطة تتناسب مع قدإات  ؤلا  

 المحور الثالث: صعوبات التعلم

تُعد صعوبات التععم من الموضوهات المهمة في الوقل الحاضر في مجال التربهة الخاصة، 
والتي أهطيل ا تمام كبير من المهتمين هعي اختلاف اختصاصاتهم كالأطبا  وهعما  النفس وهعما  
 التربهة وهعما  الاجتماع والمععمين وأولها  الأموإ وغير م، لتزايد أهداد ا نتهجة، وبشكل إئهسي
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لعتطوإ الحاصل في همعهات الكشف والتشخهص والتقيهم والوهي المتزايد لأولها  الأموإ، الاين 
أصبحوا يقاإنون أبنا  م بأقرانهم، حتى في الأموإ البسهطة كما أن مظا ر صعوبات التععم قد تشترك 

الفئة من الفئات وتعد  اه ، قعهة والسمعهة والبصرية والعغويةمع مظا ر فئات أخرى، كالإهاقة الع
الحديءة نسبهاً، قهاسا بالفئات التقعيدية الأخرى، لكنها تشكل شريحة كبيرل تفوق كل فئات التربهة 
الخاصة، وقد يمكن القول أن  اه الفئة شائكة لتعدد أسبابها ومظا ر ا، فقد يكون أحد م لديذ صعوبة 

ة )أي أن الصعوبة نفسها قد تكون تععمهذ لسبب ما، وقد يكون لسبب آخر مع فرد آخر لنفس الصعوب
مع شخصين ولكن الأسباب مختعفة(، وقد يكون متأخراً في مظهر أو أوءر، لكنذ قد يكون مبدهاً في 

: اينشتاين وأديسون ودفنشي وأندإسون جوانب أخرى. ولا أدل هعى ذلك من مشا ير خدموا العالم مءل
 (.9، 2008الظا ر، وغير م كءير )وإودن وبيل 

 صعوبات التعلممفهوم 

 و من نحل مصطعح )صعوبات التععم( وأن أول تعريف قدمذ كان  كيركمن المعروف أن 
( والاي ينص هعى ما يعي: ترجع صعوبات التععم  لى هجز أو تأخر في واحدل أو أوءر 1962هام )

ماغ ة الدمن همعهات النطق، العغة، القرا ل، التهجئة، الكتابة أو الحساب نتهجة خعل محتمل في وظهف
أو اضطراب انفعالي أو سعوكي ولكنها لهسل نتهجة لتخعف هقعي أو  هاقة حسهة أو هوامل ثقافهة 

 أو تععهمهة.

وذكر أيطاً: لقد قمل باستخدام مصطعح صعوبات التععم لوصف مجموهة من الأطفال 
ل الطروإية تعاني من اضطراب في تطوإ العغة والكلام والقرا ل وما يرتبط بها من مهاإات التواص

هة لعتفاهل الاجتماهي،  لا أنني لا أضع مع  اه الفئة أولئك الأطفال الاين يعانون من  هاقات حس
 وكف البصر أو الصمم،  لا انذ لدينا أساليب خاصة لعمكفوفين وذوي الصمم وكالك أيطاً فأنني لا

 .(30، 2005؛ البطانهة وأخرون، kirk, 1963) أضع مع  اه الفئة المتخعفين هقعهاً 

بأنهم: "الأطفال الاين يعانون من اضطراب في التععم  م  (1964باإبرا بيتمان )وهرفها 
أولئك الاين يفصحون هن تباين تربوي ذي دلالة بين قدإاتهم العقعهة الكافهة ومستوي أدائهم الفععي 
والاي يعزي  لي اضطرابات أساسهة في همعهة التععم التي تكون أو قد لا تكون مصحوبة بقصوإ 
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المركزي، ولهسل ناتجة هن تخعف هقعي، أو حرمان تربوي أو  واضح في وظهفة الجهاز العصبي
 .(22، ص2000سيد، ) ثقافي، أو اضطراب انفعالي شديد أو فقدان لعحواس"

: "يُعد مصطعح الصعوبات (1981المجعس الوطني المشترك لصعوبات التععم لعام )وهرفذ 
ابات تظهر هعى شكل التععمهة مصطعحاً هاماً، يقصد بذ مجموهة غير متجانسة من الاضطر 

لال، صعوبات ذات دلالة في اوتساب واستخدام الكلام أو الإصغا  أو الكتابة، أو القرا ل، أو الاستد
از أو القدإات الرياضهة. و اه الاضطرابات داخعهة المنشأ ويفترض أنها تعود لقصوإ في وظهفة الجه

الات من الإهاقة مءل الإهاقة العصبي المركزي وهعى الرغم من أن صعوبات التععم قد تصاحب ح
ق الءقافهة الحسهة، أو التخعف العقعي أو الاضطرابات الانفعالهة أو الاجتماعهة أو تأثيرات بيئهة كالفرو 

والتععم غير الملائم أو غير الكافي أو هوامل نفسهة  لا أنها لهسل ناتجة هن  اه الحالات أو 
 المؤثرات".

صعوبات التععم بأنذ: "مصطعح شامل هام  (1990لعام )وتعرف العجنة الوطنهة المشتركة 
يرجعإلى مجموهة متباينة من الاضطرابات التي تعبر هن نفسها من خلال صعوبات دالة في اوتساب 

ابهة و اه واستخدام مهاإات الاستماع أو الكلام أو القرا ل أو الكتابة، أو الاستدلال أو العمعهات الحس
 لمنشأ والتي يفترض أن تكون إاجعة  لى خعل وظهفي في الجهاز العصبيالاضطرابات ذاتهة داخعهة ا

المركزي. ويمكن أن تحدث خلال حهال الفرد، كما يمكن أن تكون متلازمة مع مشكلات في الطبط 
د الااتي ومشكلات الإدإاك والتفاهل الاجتماهي دون أن تؤدي  اه الأحوال  لى صعوبات تععهمهة بح

التععم قد تحدث متزامنة مع بعض ظروف الإهاقة الأخرى )والإهاقة  ذاتها. ومع أن صعوبات
الحسهة( والتخعف العقعي، والاضطراب الانفعالي الشديد جداً أو هعي مؤثرات خاإجهة )والفروق 

لظروف االءقافهة والتععهم غير الملائم أو غير الكافي(  لا أن أي صعوبات التععم لهسل ناتجة هن  اه 
 (.2005طاينة وآخرون،)البوالمؤثرات" 

 نشأة صعوبات التعلم:

بدأ الا تمام بصعوبات التععم أساسا في المجال الطبي، وخاصة من قبل الععما  المهتمين 
بما يعرف الآن باضطرابات النطق، أما دوإ التربويين في تنمهة وتطوير حقل صعوبات التععت م فعم 
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خصوصا في الستينات من القرن الماضي، حيث و  يظهر بشكل معحوظ  لا في مطعع القرن العشرين،
هالم النفس الأمريكي  Samuel A. Kirk” صموئيل كيرك ”  ظهر مصطعح صعوبات التععت م حين قام

التعريفات الخاصة بإهداد كتاب جامعي يتحدث هن التربهة الخاصة ظهر فهذ أول  1962في هام 
هقد مؤتمر حطره التربويون وهعما  النفس والمهتمون بموضوع  1963وفي هام ، بصعوبات التععم

تم قبول  1975وفي هام ، مشكلات الأطفال المعاقين  دإاوهاصعوبات التععم وذلك لمناقشة واوتشاف 
في القانون الفيدإالي )التععهم لكل الأطفال المعاقين( وكانل  اه  ي ” صعوبة التععم ” مصطعح 

يرل لاستقراإ المصطعح هعى المستوى الوطني بعد جهود كبيرل لتطوير تعريف أوءر تحديدا الخطول الأخ
 .1977لذ ولعمعايير المتععقة بذ في السجل الفيدإالي هام 

 ، والاي يعتبر لدى التربويين94/142هات أيطا بظهوإ القانون العام وامتازت حقبة السبعين
ات الخاصة بشكل هام حقوقهم في التععهم والخدمات من أ م القوانين التي ضمنل لاوي الاحتهاج

الأخرى المساندل، وحددت أدواإ المتخصصين وحقوق أسر م، وكان لمجال صعوبات التععت م نصيب 
وقد تغير مسمى  اا القانون وأصبح  ،وبير كغيره من مجالات الإهاقة فهما نص هعهذ  اا القانون 

ي هام ن لديهم  هاقات، وقد أهطى  اا القانون منا ظهوإه فيعرف الآن بالقانون التربوي للأفراد الاي
م الجمعهات والمجموهات الداهمة لمجال صعوبات التععت م قاهدل قانونهة يستفيدون منها في 1975

لاهتراف اوقد تم ، مناداتهم ومطالباتهم بتقديم تععهم مجاني مناسب لعتلاميا الاين لديهم صعوبات تععت م
ال الخاص بالأطف 1969هام  91/230ععم بموجب القانون العام لعولايات المتحدل إسمهاً بصعوبات الت

 .(2015)اوباإي، ذوي صعوبات التععم 

 التمننز بنن صعوبات التعلم وبعض الم طلحات 

أن صعوبات التععم تصف فئة من الأفراد الاين لديهم صعوبة في فهم المععومات المقدمة 
 لهم وكالك استخدام العغة المنطوقة أو المكتوبة، ولا ترجع الصعوبة لاضطرابات سمعهة أو بصرية
 أو تخعف هقعي، أما الأفراد ذوو مشكلات التععم فهم الاين يعانون من انخفاض في 

 ي بسبب قصوإ في السمع أو الرؤية أو اضطراب الإنتباه أو الاهاقة التحصيل الدإاس
 (.36، 2008 ،ههمالعقعهة )ابرا 
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ن ذوي صعوبات التععم يتمتعون أخر الدإاسي حيث أوتختعف صعوبات التععم هن مفهوم الت
او فوق المتوسط وترجع أسبابذ  لى هوامل أسرية أو مدإسهة أو نفسهة  بمستوى ذكا  هادي متوسط

غير ناتجة هن  هاقة حسهة أو حركهة هعى هكس التأخر الدإاسي الاي ترجع أسبابذ  لى ضعف و 
 (.37،2008البصر أو السمع أو هدم التكهف الاجتماهي في المدإسة )ابراههم،

انهم من قدإاتهم هعى التععم في كل المقرإات الدإاسهة متأخرل بالمقاإنة مع أقر فأما بط  التععم 
 ومما سبق يمكن توضهح الاختلاف بالشكل التالي. نفس العمر الزمني

 تمييز صعوبات التععم هن بعض المصطعحات المشابهة:

 

 (2015)اوباري،    (3) شكل
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 شادات عامة لتشخيص صعوبات التعلمإر 

ن للإإشادات العامة التالهة أن تساهد في تشخهص صعوبات التععم وهعينا  نا الانتباه  لى أ
يعانون من صعوبات في التععم يمكن أن يعانوا من واحدل أو أوءر من الأهراض الأطفال الاين لا 

 الماكوإل أدناه.

مما يعي: )انخفاض في الانتباه لعمهمة  يتصف الطفل الاي يعاني من صعوبات في التععم
وبة المطروحة، وهدم القدإل هعى متابعة التععهمات والإإشادات اللازمة من أجل انجاز مهمة ما، وصع

حديد مصدإ الأصوات كأن يعجز هن التمييز بين إنين الهاتف وصوت جرس الباب، وإبدال مواقع ت
اب في الحروف وهدم القدإل هعى  دإاك  اا الإبدال والقعب كأن يقرأ مءلًا كعمة سهاإل، إياسة، واضطر 

وبة ، وصع1984مءلاً  1948الإدإاك البصري وفقدان القدإل هعى التمييز بين الأحرف، كأن يقرأ الرقم 
في التنسيق الحسي والحركي، أي هدم القدإل هعى إبط ما يراه بعينذ وما يؤديذ من همل، وصعوبة 

ك في التعامل مع الأإقام والأشكال والأحرف ضمن سهاقها أو ضمن مواقعها العادية، صعوبة في  دإا
يساإ، فوق/  مين/العلاقات بين الأشها ، وصعوبات في  دإاك الاتجا ات والأماون، هعى نحو ي

تحل، وصعوبات في الاستبصاإ والتبصر في هواقب سعوكهم، والمعانال من الإحساس بالفشل نتهجة 
 .(556، 2009إضوان، ) إدود الفعل المحهط هعى صعوبات تععمذ(

 أسباب صعوبات التعلم

التخعف لا تزال أسباب صعوبات التععم غامطة، وذلك لحداثة الموضوع، ولعتداخل بينذ وبين 
العقعي من جهة، وبين صعوبات التععم والاضطرابات الانفعالهة من جهة أخرى.  لا أن الدإاسات 

 همكنف ،، أو الخعل الوظهفي المخي البسهطأجمعل هعى اإتباط صعوبات التععم بإصابة المخ البسهطة
رضذ لحادث أن يتعرض الطفل لبعض الصدمات الفيزيائهة، كطربة الشمس أو السقوط من أهعي، وتع

سهاإل، أو  صابتذ بنوبات صرع خفهفة أو  صابتذ باإتفاع حراإتذ، و اا يؤدي  لى خعل في وظهفة 
 ي التععم لأن ذلك يؤثر هعي الفهمالدماغ أو المخ مما يؤدي  لى بط  في التععم أو صعوبات ف

 (.161، 2000)هبد الهادي وآخرون، والاستهعاب والإدإاك بشكل متكامل 
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ن  لي أ قد أشاإتفالتي أجريل هعى العائلات والتوائم معظم الدإاسات ف العوامل الجينهةاما 
ل من الأطفا25%-40العامل المهم في حصول الصعوبة يعود  لي العامل الوإاثي، وأن نسبة %

اخل الهافعين يعانون من صعوبات انتقعل  ليهم هن طريق هامل الوإاثة فقد يعاني الأخول والأخوات د
هم ائعة من صعوبات مماثعة، وقد توجد هند العم والعمة، والخال والخالة أو هند أبنائهم وبناتالع

 (.106، 2003؛ كوافحة، 42)هدس، ص

مشاول أثنا  الحمل والولادل: يعزو البعض صعوبات التععم لوجود مطاهفات تحدث لعجنين 
اً الجنين كما لو كان جسما غريب أثنا  الحمل.. ففي بعض الحالات يتفاهل الجهاز المناهي للأم مع

 يهاجمذ، و اا التفاهل يؤدي  لى اختلال في نمو الجهاز العصبي لعجنيين. كما 
 قد يحدث التوا  لعحبل السري حول نفسذ أثنا  الولادل مما يؤدي  لى نقص مفاجئ 
 للأوسجين الواصل لعجنين مما يؤدي  لى الإهاقة في همل المخ وصعوبة في التععم في 

 (.59، 2005)مصطفى، الكبر 

وقد تعود أسباب صعوبات التععم  لى متغيرات بيئهة: كالأسرل من حيث وضعها الاجتماهي 
تععم والاقتصادي والءقافي و ل  ي ممتدل أو ضهقة؟ وهدم وجود النماذج التي يحتاى بها، أو نماذج ال

غوية كمهة ونوعهة من الأنشطة الع الطروإية في مرحعة الطفولة المبكرل، أو هدم استلام الطفل نماذج
لشدل، قد يسبب قصوإاً تععهمهاً، والأساليب المستخدمة في همعهة التنشئة كالأساليب غير التربوية كا

 والتفرقة، والحماية الزائدل، والرفض الصريح أو المستتر، والتاباب، والإ مال وغير ا.

تععم لما فيها من متغيرات كالمدإس أما المدإسة فهي هامل قد يساهد أو يزيد من صعوبات ال
بأساليبذ غير التربوية والطرق التععهمهة القديمة والمنا ج،  ن الأساليب غير التربوية التي يتبعها 
المدإسون كأسعوب القسول والشدل والعقاب القسري أو التاباب أو التهاون، أو الأساليب غير الععمهة 

ها دوإ في خعق أفراد قعقين خائفين الأمر الاي يؤثر سعباً التي تسود ا الفوضى والتاباب والتعون ل
في نمو م نمواً حقهقاً يتناسب مع متطعبات العصر، ولعطرق التدإيسهة ولعوسائل التععهمهة دوإ ا في 
خعق حالة من التفاهل الحقهقي بين المععم والمتععمين، وفي غرس حالة من الانتما   لي الصف 

ام. ولا ننسى أن ناكر وسائل التقيهم وأ ميتها في إؤية الفرد لنفسذ بشكل خاص والمدإسة بشكل ه
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من خلال جععذ فاهلا أو غير فاهل. ولابد من التنبهذ بأن دخول الأطفال  لى المدإسة في سن أقل 
من أقرانهم وخاصة  ذا كانوا غير مهيئين أو قدإاتهم العقعهة ضمن المعدل قد يؤدي  لى صعوبات 

 (.48، 2008)الظا ر، تععم 

 أنواع صعوبات التعلم

 نتهجة لعدإاسات المتواصعة في المجالات التربوية والنفسهة والعصبهة فقد تم تصنهف أطفال
صعوبات التععم في صنفين أساسيين يندإج تحل كل صنف منها هدد معين من أنواع صعوبات 

 التععم والتي جا ت هعى النحو التالي:

ند التععم تركز هعى العمعهات النفسهة الأساسهة التي يحتاجها الطفل ه والتي : الصعوبات النمائهة:أولم 
 الانتباه، والااورل، والإدإاك، والتفكير، والعغة(.) وتشمل:

ثنا  والتي تركز هعى المشكلات التي تبرز لدى الأطفال في المداإس أ : الصعوبات الأواديمهة:ثانيام 
"الحساب"(  والتهجئة، والتعبير الكتابي والشفوي، والرياضهاتالكتابة، ، و القرا ل) همعهات التععم وتشمل:

 (.85، 2005البطاينة وآخرون، )

فالصعوبات الأواديمهة تتطمن الصعوبات التي لابد منها في همعهة التععم، ومن  اه 
الصعوبات صعوبة القرا ل، وصعوبة الكتابة، وصعوبة التهجئة، وصعوبة التعبير الكتابي الشفوي، 

 الرياضهات، و اا ما سنوضحذ كما يعي:وصعوبة 

 صعوبة القراءة

الأساسهة الفونولوجهة ذوي صعوبات القرا ل يعانون من صعوبات معينة في المهاإات   ن
وءر اللازمة لإدإاك العلاقة القائمة هعى المزاوجة بين المنطوق الحروف وإدإاوها كرموز. وبصوإل أ

عوبات في تركيز الانتباه هعى أصوات الحروف التي تحديداً فإن ذوي صعوبات القرا ل لديهم ص
 ينطقها الأفراد. حيث يميل صغاإ الأطفال  لى توجهذ انتبا هم هعى معاني الكعمات دون الا تمام

 بإدإاك العلاقة بين الرمز والمعنى.
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ومن ناحهة أخرى فإن تععم الغالبهة العظمى من الأطفال ذوي المشكلات الحادل في التععم، 
لعجز لا تعزى  لى التأخر العقعي أو الحرمان الءقافي أو الاضطراب الانفعالي أو القصوإ أو اوالتي 

الزيات، ؤلا  الأطفال صنفوا هعى أنهم يعانون من صعوبات أو مشكلات في القرا ل. )  –الحسي 
1998 ،420.) 

 صعوبات الكتابة

كتابة. ويعكس هسر أو تسمى صعوبة الكتابة أو سو  الكتابة بعسر أو اضطراب أو خعل ال
اضطراب الكتابة اضطراباً في العديد من المهاإات أو القدإات الأخرى. ويرى البعض أن صعوبات 

عي الكتابة ترجع  لي صعوبة التحكم في العطلات الصغيرل أو الدقهقة. و اه تقف أمام قدإل الطفل ه
ف أو الأشكال أو الصهغ و ضبط التآزإ الحركي للأصابع التي تعتمد هعيها همعهة كتابة الحر 

 وإبما ترجع  اه الصعوبة  لى هدم قدإل الطفل هعي نقل المدخلات البصرية  لى مخرجات، والكعمات
من الحركات الدقهقة لعكتابة أو إبما يكون لدي الطفل صعوبات في الأنشطة التي تتطعب الحركة 

 يعدإث قامل بها  وقد أثبتل التجاإب التي(، 517، 1998)الزيات، والإدإاك المكاني 
(1988Hilderth, أن )  أسباب الصعوبة في الكتابة تعود  لي ما يعي: التدإيس الطعهف، والبيئة

غير المناسبة، أو العجز في الطبط الحركي أو هجز في الإدإاك المكاني أو البصري، أو العجز 
 (.302، 1988السرطاوي، في الااورل البصرية أو استخدام اليد في الكتابة )

 صعوبة التهجئة

يوجذ العديد من أطفال صعوبات التععم مشكلات في حفظ ترتيب الحروف الهجائهة وأصواتها 
مما يجعل همعهة تععم الحروف الهجائهة أمراً صعباً يحول دون قدإتذ هعى تهجئة الكعمات قرا ل 
وكتابة، وتنشأ صعوبات التهجئة هادل من وجود مشكلات في الااورل البصرية والااورل السمعهة 

مييز السمعي والبصري والمهاإات الحركهة والتي تظهر هعى صوإل  ضافة أحرف لهسل من والت
مكونات الكعمة أو حاف أحرف من مكونات الكعمة وهكس الكعمات أو الحروف  لى جانب صعوبات 

 (.164، 2005)البطاينة وآخرون،في ترتيب حروف الكعمة 
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 التعبنر الكتابي والشفوي 

التي أجريل هعي ذوي صعوبات التععم  لى أن معظم  ؤلا  وتشير الداإسات والبحوث 
ين بالأطفال يعانون من صعوبات في مهاإات الكتابة المتمءعة في التهجئة والتعبير الكتابي والربط 

 الجمل والأفكاإ.

 الرياضيات )الحياب(

وتشير الدإاسات والبحوث  لى أن العديد من الطلاب ذوي صعوبات التععم لديهم مشكلات 
ة صعوبات في تععم الرياضهات وغالباً تبدأ صعوبات التععم في الرياضهات منا المرحعة الابتدائهو 

تععم  وتستمر حتى المرحعة الءانوية وإبما بداية المرحعة الجامعهة. كما يمتد تأثير مشكلات وصعوبات
العمعهة، و هة والمهنهة الرياضهات  لى جانب مسيرل الطالب الأواديمهة،  لى التأثير هعهذ في حهاتذ اليوم

وإنل قوإغم أ مهة وتشعب تأثير صعوبات تععم الرياضهات فإن  يقاع الا تمام بها كان بطيئاً،  ذا ما 
بإيقاع الا تمام الاي حظيل بها أنماط أخرى من الصعوبات الأواديمهة كصعوبات القرا ل مءلًا 

 (.546، 1998)الزيات، 

 خ ائص صعوبات التعلم في القراءة

معقدل تطم مجموهة من العمعهات العقعهة التي تتمءل في الادإاك والتاكر  همعهة ي 
 والاستنتاج والربط، وتعرف هعى انها نشاط فكري يشمل العمعهات التالهة: تعرف الحروف والكعمات

 لنفسهة.والنطق بها بشكل صحهح، والفهم والتحعيل والنقد والتفاهل مع المقرو  وحل المشكلات والمتعة ا

ة وتعتبر مشكعة صعوبة القرا ل من المشكلات الباإزل او المميزل لمظا ر الاضطرابات العغوي
تلاف للاطفال ذوي صعوبات التععم والتي اثبل البحث الععمي انها تعود الى شاوذ في بنهة الدماغ واخ

 ،.2001في وظائفذ التي ترجع الى هوامل وإاثهة او مكتسبة)الوقفي،
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 ا ل فهما يعي: وتتمءل صعوبة القر 

افر س–)سافرت بالطهاإل  حاف بعض الكعمات او اجزا  من الكعمة المقرو ل فمءلا عباإل. -
 بالطائرل(

 اضافة بعض الكعمات الى الجمعة او بعض المقاطع الى بعض الاحرف الى الكعمة المقرو ل. -

 . (الطلابالطلاب بدل ) ت باخرى قد تحمل بعض من معنا اابدال بعض الكعما -

 . بعض الكعمات اوءر من مرل دون مبرإ تكراإ -

 . رد(ب –قعب الاحرف وتبديعها ومن ا م الاخطا  الشائعة في صعوبات القرا ل.) دإب  -

 ( اوخ -ح -ج) غ( او -ع) ضعف التمييز بين الاحرف المتشابهة إسما والمختعفة لفظا. -
 . ش( –س )( او ن -ث -ت -ب)

ض( او —د-( )تق-)ك لمختعفة إسماضعف في التمييز بين الاحرف المتشابهة لفظا وا -
 . ص(-ز -س)

 .(11ص ،2006فول( )السيد، –فيل ضعف التمييز بين احرف الععة ) -

 الدراك الب ري : 

يعرف الادإاك البصري بانذ تحعيل المءيرات البصرية واهطائها معاني ودلالات ذات معنى 
 معنىً او  و كهفهة تعامل الطفل مع المءيرات البصرية من حيث شكعها وحجمها وهلاقتها واهطائها 

 (2004، )الظا ر يمءعها حقهقهاً 

رق بين مءيرين بصريين، ويعاني الطفل ذوي صعوبات التمييز البصري من ادإاك وتمييز الف
ويفشل كالك في تمييز الخصائص المتععقة بالحجم والشكل والمسافة، مما يعكس معرفتذ واستخدامذ 

 .( 2015)القاسم،لعحروف والاهداد والكعمات والقرا ل والحساب والرسم 
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وتشكل صعوبات الادإاك البصري صعوبة في التمييز بين الشكل و و التمييز المءير 
من الوسط الكعي ومن ظا ر صعوبات الادإاك البصري صعوبة غعق او استكمال المءيرات الاساسي 

 اتالناقصة و اا في غاية الا مهة بالنسبة لعقرا ل المتمءل بمعرفة الحروف التي تشكل منها الكعم
 (.2004الظا ر، )

 انواع صعوبات الدراك الب ري:

عوبة ادإاك العلاقات المكانهة، صعوبة التمييز البصري، صعوبة الاغلاق البصري، ص
صعوبة سرهة الادإاك، صعوبة الااورل البصرية والتصوإ، صعوبة  ،صعوبة تمييز الصوإل وخعفيتها

 (2005التازإ البصري الحركي) البطاينة واخرون، 

 خ ائص صعوبات التعلم في الكتابة

لعطلاب الاين لديهم تشكل الكتابة التي تعتبر من وسائل التواصل الهامة، مهمة صعبة 
صعوبات تععم، وإبما يعود السبب في ذلك  لى هوامل كءيرل منها كونذ نشاطاً فوق معرفي يتطعب 
وجود ثرول هعمهة لدى التعميا وحصيعة من المهاإات والاستراتهجهات المتععقة بالكتابة والقدإل هعى 

خصائص التي تظهر هعى كتابات التنسيق بين مجموهة من المعالجات الفكرية، كما وأن من أبرز ال
الطلاب الاين لديهم صعوبات تععم قصر المقالات وقعة الأفكاإ وهدم ترابطها وضعف/ قعة المفردات 
المستخدمة، فهجد  ؤلا  الطلاب صعوبة في التخطهط لعكتابة وتوليد الأفكاإ وترتيبها ترتيباً منطقهاً، 

صعوبة في المراجعة والتصحهح وفي آلهة الكتابة وتحديد الأفكاإ الرئهسهة والمساندل، كما يجدون 
والإملا  والخط.  اا وتشكل سرهة الكتابة هقبة أمام الطلاب الاين لديهم صعوبات تععم، حيث أن 

ان مهاإل الكتابة ،منهم من يعاني من صعوبة في الكتابة باليد مما يؤثر سعباً هعى جودل وطول المقال
د من الأفراد ذوي صعوبات التععم في مجال الكتابة لديهم تتطمن هدل ابعادحيث نجد أن العدي

صعوبات في التهجئة والتعبير الكتابي و اا يؤثر في التحصيل الدإاسي والمستقبل المهني لهؤلا  
الافراد، حيث أن مهاإل الكتابة تتطعب جمهع أنماط معالجة المععومات )وظائف المنصفين الكوإيين 

تمد مهاإل الكتابة هعى مهاإل العغة الشفههة  لى جانب المهاإات العغوية وتع لعمخ( والخبرات السابقة
الاخرى، ويحدث العسر الكتابي نتهجة خعل واضطراب بين الصوإل العقعهة لعكعمة والنظام الحركي، 
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ومن الأسباب والعوامل التي تسهم في صعوبات تععم الكتابة الافتقاإ لعقدإات التي ترتبط بالكتابة 
البصرية والقدإل هعى  دإاك العلاقات المكانهة والاسترجاع من الااورل وكالك قصوإ في النظام والااورل 

و ناك أسباب أخرى منها  ،المركزي لمعالجة المععومات وتجهيز ا ووظائف المخ من  دإاك وحركة
ل وأساليب والتدإيس الخاطئ باستخدام وسائ،التدإيس القهري الاي يفتقر  لى التشويق والتحفيز لعدإاسة

 .وأيطا هدم مراهال الفروق الفردية في التدإيس الجماهي ،غير مناسبة لمستوى الطلاب وخصائصها

ومن مظا ر صعوبات الكتابة هدم القدإل هعى التفريق بين الحروف المتشابهة شكلا وهدم 
قة لعنقاط هعى ، وأيطا هدم تمييز التفاصيل الدقهفةتمييز شكل الحرف بمواقعذ المختع

 .(324-321ص ،2005)ابراههم، .حروفال

 الدمج في غرفة الم ادر

من الاتجا ات الحديءة في معالجة  اا القصوإ والطعف في المهاإات المختعفة الاواديمهة 
همعهة الدمج في غرفة المصادإ حيث يقوم هعى افتراض أساسي و و أن الأطفال  والنمائهة وغير ا

ذوي الاحتهاجات الخاصة يمكنهم أن يستفيدوا من منا ج الصفوف العادية ولكن مع بعض المساهدل 
ومع تقديم بعض الخدمات الخاصة، كما أن وضع الطفل ذو الاحتهاجات الخاصة لجز  من اليوم 

ت يتمكن من اوتساب الكءير من المهاإا التفاهل مع أقرانذ العاديين حيث هعى الدإاسي سوف يساهده
ب ولهاا فلا يج ،ن الصفوف العادية وغرفة المصادإاللازمة لعتفاهل الاجتماهي من خلال التنقل بي

ة بأي حال من الأحوال،   مال جوانب القول أو الموهبة لهؤلا  الأطفال، فهجب ألا نحرمهم من فرص
ا ج الصفوف الأساسهة، وذلك بسبب قصوإ لديهم في بعض المهاإات الأساسهة مءل القرا ل تععم من

فوضعهم في مركز خاص بعيد هن الصف العادي لن يخدم الكءير منهم،  والكتابة والحساب وغير ا،
ل مساهدهم ولمدإسيهم الولهاا فان  ناك فرصة كبيرل لهم لأن يستفيدوا من المنا ج العادية  ذا قدمل ل

 (.2000هبيد، ) الملائمة

وتجدإ الإشاإل  لى أن غرفة المصادإ المعحقة بالمدإسة تقع ضمن خهاإات البرنامج التربوي 
الموجذ لعطعبة ذوي الاحتهاجات الخاصة وتكون  اه الغرفة مجهزل بوسائل تععهمهة وألعاب تربوية، 

ي أو بشكل مجموهات صغيرل وفريق همل متخصص يقدم الخدمة المناسبة لكل طالب،  ما بشكل فرد
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متجانسة قدإ الإمكان، وتقدم الخدمة حسب شدل الصعوبة، وتعد صعوبات التععم من المشكلات التي 
تؤثر في مجالات الحهال المختعفة وتبقى دائمة مع الفرد مدى حهاتذ وذلك حسب شدل الصعوبة، 

ع الأنشطة الرياضهة والحهال فالصعوبة التي تتطاإب مع القرا ل والكتابة والحساب سوف تتطاإب م
العائعهة وكالك مع القدإل هعى تكوين صداقات وحهال اجتماعهة ناجحة، وبالتالي يجب أن يتعرف 
 الوالدان والمععمون والمرشد التربوي وجمهع من يتعامل مع الطفل هعى نقاط القول والطعف لدى الطفل

 .(1988السرطاوي وزيدان، )

 :مفهوم غرفة الم ادر

 اه الصفوف في المداإس العادية نتهجة الانتقادات التي وجهل  لى مراوز التربهة ظهرت 
الخاصة النهاإية، ونتهجة تغير النظرل السعبهة  لى الايجابهة نحو المعوقين، و ي صفوف معحقة 

  الطلابمن ذوي الاحتهاجات الخاصة، يقطي  ؤلا   الطلاببالمداإس العادية، ومتخصصة ب
 لدإاسي داخل  اه الغرفة، ويتعقون برامج تععهمهة مشتركة في الصفوف جز ا من يومهم ا

 العاديين حيث يساهد هعى زيادل فرص  الطلابالعادية وفي نفس المدإسة مع زملائهم من 
 من ذوي الاحتهاجات  الطلابالتفاهل الاجتماهي والتربوي بين الأطفال العاديين و 

 (. 2003الخاصة )ووافحة وهبد العزيز، 

( غرفة المصادإ هعى أنها غرفة 2005هرفل وزاإل التربهة والتععهم العالي الفعسطينهة )و 
ل صفهة معحقة بالمدإسة العادية تكون مجهزل بما يعزم من وسائل وألعاب تربوية وأثاث مناسب، يعم

ذوي الاحتهاجات الخاصة، يقطي  الطلابفيها مععم تربهة خاصة مدإبا تدإيبا خاصا لععمل مع 
رإات جز اً من يومهم الدإاسي فيها )مادتي العغة العربهة والرياضهات( أما باقي المق الطلاب   ؤلا

 فتكون في الصف العادي مع زملائهم العاديين.

ان غرفة المصادإ  ي غرفة معحقة بالمبنى المدإسي أهدت خصهصا لتععهم   لى وتخعص الباحءة
من أثاث، ووسائل تععهمهة، يشرف هعيها مععم قد  ذوي الاحتهاجات الخاصة، مزودل بكافة ما يعزمهم

أهد  هدادا مهنها لهقوم بإمداد  اه الفئة بكافة المهاإات التي يحتاجونها، لتساهد م هعى التفاهل 
 .الاجتماهي مع أقرانهم في المجتمع المدإسي، وغيره من المجتمعات
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 النشأة والتطور لغرف الم ادر

ا، فععى الرغم من أن العديد من الععما  يعزون شهرل  ن مفهوم غرفة المصادإ لهس جديد
 غرفة المصادإ  لى فعسفة الدمج،  لا أن بدايتها تبدو أقوى، حيث يشير المؤيدون الأوائل 
 لغرفة المصادإ  لى ازدياد هدم الاإتهاح لعصفوف الخاصة لعطعبة المتخعفين هقعها القابعين 

 (.1998لعتععم )مكنماإا، 

( أن مصطعح غرف المصادإ استخدم تاإيخها Hummel & Brown) ن وذكر  امل وبراو 
ل منا بداية الءلاثينهات من القرن العشرين مع فئة الإهاقة البصرية، واتسع استخدامها حتى أصبح

مألوفة وذلك في منتصف الستينهات وأوائل السبعينهات من القرن نفسذ وأخات غرفة المصادإ تقدم 
نفعالها االإهاقات البسهطة مءل القابعين لعتععم من المتخعفين هقعها، والمططربين خدماتها لعطعبة ذوي 

ز بدإجة بسهطة، وذوي صعوبات التععم. وفي أوائل الستينهات من القرن العشرين، ظهرت نماذج لمراو
( لتخدم أقسام المنا ج والطرق في Education Instructional Centersالمصادإ التععهمهة )

تربهة وخاصة في خدمة طعبة التدإيب الميداني الاين كانوا في أشد الحاجة  لى التعرف وعهات ال
( ظهرت 1965واستعاإل المصادإ التععهمهة لاستخدامها في مرحعة التدإيب الميداني، وحتى هام )

( وكان لهاه Wisconsin"خمسة" مراوز في الولايات المتحدل الأمريكهة أ مها في جامعة ويسكنسن )
راوز دوإ باإز في تحديث همعهات التدإيس وخدمة الأجهال الصاهدل من طعبة وطالبات كعهة الم

 (.2006التربهة في الولايات المتحدل الأمريكهة )صادق، 

وفي أوائل الءمانينهات من القرن العشرين، فان برنامج غرفة المصادإ قد غير بشكل كبير، 
ن  ذوي الإهاقات البسهطة فقد سمح لعطعبة المعاقين  الطريقة التي تقدم بها خدمات تربوية لعطعبة

من  يندمجوا مع زملائهم العاديين، كما أمد كءيرا من مععمي الصف العادي بالطرق والمواد لتمكينهم
ذوي الاحتهاجات الخاصة في صفوفهم، و اا يدل هعى أن غرفة المصادإ في نقطة  الطلابتععهم 

 ن تطبق وتطوإ طريقة تنسجم مع تفاؤل المناصرين تطوإ حرجة،  ذ تحتاج البرامج  لى أ
 النظرل  ليها كبديل حيوي  الأوائل والمواوبين لتطوإ نموذج غرفة المصادإ حتى تستمر

 (.1998مكمناإا، ) لعدمج
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وهعى نطاق واسع منا ذلك الوقل في المداإس  رى الباحءة أن ميلاد غرف المصادإو كاا ت
 العادية أخا بالظهوإ. 

 :شار الإعاقةدرجة انت

لتحديد نسبة الأطفال ذوي الاحتهاجات الخاصة، فانذ لهس من السهل الوصول  لى أإقام 
ونسب دقهقة هن مدى انتشاإ  اه الشريحة في المداإس، وتشير تقريرات وكالات الأمم المتحدل 

هادل  %( من أبنا  المجتمع15المختصة؛ كاليونهسهف، ومنظمة الصحة العالمهة  لى أن ما نسبتذ )
أن  ناك تقديرات في بعض  (Johnsonيعانون من دإجة ما من الإهاقة، وذكر جونسون )

%( من طعبة المداإس يعانون من شكل ما من 25_20المجتمعات الغربهة تشير  لى أن ما نسبتذ )
 أشكال الصعوبة، وبدإجاتها المختعفة، و م ذوو حاجة تععهمهة خاصة. ويشير تقرير واإنوك

(Warnock )( 6أو 5هن ذوي الاحتهاجات الخاصة في بريطانها، الاي أشاإ  لى أن واحدا من كل )
 (.2004أطفال يحتاج  لى خدمات تربوية خاصة، في فترل ما، من مراحل دإاستذ )الوقفي، 

%( 12-10ف، واليونسكو، التي تعين بين)وحسب  حصا ات المنظمات الدولهة؛ كاليونهسه
%( في الدول النامهة 15حتهاجات الخاصة، وترتفع النسبة  لى )من سكان أي دولة من ذوي الا

 (.2003)ووافحة وهبد العزيز،  بشكل هام

 1980وقد أشاإت منظمة اليونسكو،  لى أن أهداد المعوقين في العالم ازدادت بين هام )
 (.2005معيون( معاق )يوسف،  600معيون( معاق  لى ) 400( من )2000وهام 

بي فتزداد حدل مشكعة ذوي الاحتهاجات الخاصة وضوحا، بحسب تقديرات أما في الوطن العر 
منظمة الصحة العالمهة، حيث يمكن القول بوجود ثمانهة ملايين طالب، من ذوي الاحتهاجات الخاصة، 
ينتظر القسم الأوبر منهم سهاسة تربوية قومهة، واستراتهجهات همعهة، تساهد هعى تعبهة حاجاتهم، 

كقول هامعة قادإل هعى الاهتماد هعى الاات، في المجهود الوطني الرامي  لى تحسين وإهداد م لعحهال 
مستوى الحهال لمختعف فئات المجتمع، الاي نص هعهذ ميءاق العمل الاجتماهي العربي الصادإ هن 
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(، وأودتذ  ستراتهجهة العمل الاجتماهي العربي هام 1971الأمانة العامة لجامعة الدول العربهة هام )
 (.2005( )يوسف، 1980)

 ذوي الاحتهاجات الخاصة في مداإس وزاإل التربهة والتععهم الطلابوفي فعسطين، فان أهداد 
 ( طالبا وطالبة منهم ما5400العالي وحسب  حصائهات الإداإل العامة لعتخطهط قد بعغ ما يقاإب )

 اد  لى الإهاقة السمعهة( طالب وطالبة في المرحعة الأساسهة، حيث تتوزع  اه الإهد1500يقاإب )
(، والاضطرابات في النطق 1721(، والإهاقة الحركهة )1231(، والإهاقة البصرية )1165)
 (.2007( )وزاإل التربهة والتععهم العالي، 1721)

مدإسة في  (2998)لى أن  ناك   2019-2018الحالي في  اا العام  وتفيد نتائج المسح 
مدإسة في قطاع غزل، تتوزع  (729)مدإسة في الطفة الغربهة و (2269)الأإاضي الفعسطينهة منها 

 (425)مدإسة تابعة لوكالة الغوث و (370)مدإسة حكومهة و (2203 )حسب جهة الإشراف كما يعي
  .مدإسة خاصة

مدإسة أساسهة كافة السعطات وأما الأساسهة  (1275)أما في المحافظات الشمالهة فيوجد 
مدإسة أساسهة كافة السعطات  (90) وفي طولكرم بعغ هدد المداإس مدإسة (934)الحكومهة بعغل 

مدإسة أساسهة حكومهة. أما هدد المداإس في طولكرم في كافة السعطات الصباحهة  (74) ومنها
 فهناك الطلابأما هدد  مدإسة (138)مدإسة أما المداإس الحكومهة بعغل  (154) والمسائهة بعغل

طالبا وطالبة في الطفة الغربهة ) 711906( طالبا وطالبة يدإسون في المداإس منهم )1253238(
 (814439(موزهين حسب جهات الإشراف كما يعي:  ،طالبا وطالبة في قطاع غزل )541332(و

طالبا  (119539)طالب/ل في مداإس وكالة الغوث و (319260 )طالب/ل في المداإس الحكومهة و
 في المداإس الخاصة،

م كما 2018-2017ظات في العام وقد بعغ هدد طلاب المرحعة الأساسهة في كافة المحاف
الصف  ،(126282)منهم في الصف الأول  ،طالبا وطالبة (1022083): كافة المحافظات يعي

 ، الصف الخامس(115654) الصف الرابع ،(118118)الصف الءالث  ،(128130)الءاني 
، )103950( الصف الءامن ،)108818(، السابع )110693(الصف السادس  ،(115457)
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 (18563)لعصف الأول  الطلاب، أما في محافظة طولكرم بعغل أهداد (94981(الصف التاسع 
أنءى وفي الصف الءاني  (2024)ذكرا و (2113) أنءى منهم في الصف الأول (18005)ذكرا و

 أنءى وفي الصف الرابع (2054)و ذكرا (2067)أنءى وفي الصف الءالث  (2063)ذكرا و (2159)
انءى والصف السادس ) 2111(ذكرا و )2129( أنءى والصف الخامس) 2077(ذكرا و (2163(
أنءى والصف الءامن  )2011(ذكرا و )2112(أنءى والصف السابع  )1883(ذكرا و )2093(
  .أنءى( 1860(ذكرا و )1773( أنءى والصف التاسع )1949(ذكرا و )1954(

 )69223) طالبا وطالبة منهم )576028(في المحافظات الشمالهة  الطلابوقد بعغ هدد 
في الصف الءالث أما الصف الرابع  )66027(في الصف الءاني و )69141(في الصف الأول و

في الصف السادس اما الصف ) 63022(في الصف الخامس و )65214(و )66127 (فبعغ العدد
 الطلابفي الصف الءامن وفي الصف التاسع بعغ هدد  )6090(و) 62177(السابع فبعغ العدد 

 طالبا وطالبة.  )55007(

طالبا وطالبة في كافة السعطات أما هدد  )46056(في مدينة طولكرم بعغ  الطلابأما هدد 
طالبا وطالبة أما هن نسبة التسرب  )41558(الطلاب في المداإس الحكومهة لعمرحعة الأساسهة بعغ 

أما في المرحعة الأساسهة كانل  )%0.92(افظات فقد بعغل في كافة المراحل في كافة مداإس المح
في كافة  )%1.03( أما في المحافظات الشمالهة بعغل نسبة التسرب )%0.71 (نسبة التسرب

أما في طولكرم بعغل نسبة التسرب في كافة  (%0.80(المراحل أما في المرحعة الأساسهة بعغل 
أفادت نتائج المسح أن  ،)%0.7( أما في المرحعة الأساسهة بعغل) %0.8( المراحل لكلا الجنسين

في ) %0.92( ونسبة التسرب بعغل 2016/2017هام  )%1( نسبة الرسوب في المداإس بعغل
 أما هن نسب الإهاقة في كافة المحافظات بعغل ،نفس العام. وتتفاوت  اه النسب من صف لآخر

 )5171(وفي المحافظات الشمالهة بعغل نسبة الإهاقات   هاقة) 942(  هاقة وفي طولكرم )8050(
 )529( والرابع) 581( والءالث )543(حالة والصف الءاني  )544 ( وبعغل في الصف الأول

 (303( والعاشر )377(والتاسع  )387( والءامن )425(والسابع  )500(والسادس  )550( والخامس
 –وجزئهة  –حالة حيث شمعل  هاقات بصرية كعهة  (207)والءاني هشر  (225)والحادي هشر 
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كما وبعغ في العام  والإهاقات العقعهة –وجزئهة اضطرابات النطق والإهاقات الحركهة  –سمعهة كعهة 
( غرفة مصادإ، وتم افتتاح 178م هدد غرف المصادإ في الطفة الغربهة )2018/2019الماضي 

 .(2018 ،)وزاإل التربهة والتععهم العالي م2019/2020 ( غرفة جديدل  اا العام50)

 مشروع غرف الم ادر في فليطنن:

لقسم م حيث بدأ العمل في ا 1995التععهم قسم التربهة الخاصة في العام و  أنشأت وزاإل التربهة
 لطلاباالاي أودت هعهذ فعسفة التععهم لعجمهع حق التععهم لعجمهع بما فيهم و  ببرنامج التععهم الجامع

 التنفيا فيو  1996في العام ” التععهم الجامع”لخاصة. وقد تم التخطهط لبرنامج ذوي الاحتهاجات ا
قد أصدإت وزاإل و  تم الدخول لعمداإس.  اا 1998في العامو  بتدإيب الطاقمو  بتعيين 1997العام 

تععهم العالي ربهة والوزاإل الت) التربهة والتععهم قراإاً لتعديل جمهع الأبنهة المدإسهة التي تقام حديءاً 
(2005). 

لعتععهم  وقد تبنل وزاإل التربهة والتععهم العالي الفعسطينهة  طاإا هاما لخطة وطنهة  ستراتهجهة
( سنة 15-6لعجمهع، وجا  الهدف الأول لتوفير فرص الالتحاق بالتععهم لجمهع الأطفال في سن )

فير الوزاإل باوي الاحتهاجات الخاصة، وتو  بمن فيهم الأطفال ذوي الاحتهاجات الخاصة لهجسد ا تمام
بمن فيهم ذوي الاحتهاجات الخاصة، وبنا  غرف مصادإ معحقة  الطلابالكتب المدإسهة لجمهع 

( ونطجل 2003بالمداإس العادية للإهاقات العقعهة، حيث بدأ التفكير بالمشروع في نهاية هام )
ععهم ستشاإل وتعاون ما بين وزاإل التربهة والت( وتم توقهع أول ماكرل ا2004الفكرل مع بداية هام )

خ لك بتاإيالعالي الفعسطينهة والمؤسسة السويدية للإغاثة الفردية )سواإ( في مقر ا في السويد وذ
(4/5/2004): 

 اسم المشروع: مركز الم ادر الفليطنني لذوي الحتياجات الخاصة.

 منطقة الخدمات: جميع أنحاء فليطنن.

( غرفة 35( مععما لعتربهة الخاصة لععمل في)35: توظف وزاإل التربهة والتععهم )المشروعمراحل تنفنذ 
مصادإ التي سيتم تمويل  هداد ا وتجهيز ا من المؤسسة السويدية للإغاثة الفردية، وتعتزم المؤسسة 
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فظات بتأسهس ثلاثة مراوز مصادإ واحدا في المحافظات الجنوبهة)قطاع غزل( واثنين آخرين في المحا
الشمالهة)الطفة الغربهة(، كما وتعتزم المؤسسة بتغطهة كافة المصاإيف بما فيها إواتب الموظفين في 
 اه الغرف وتوفير الدهم المادي والخبرل الفنهة ويتم نقل المسؤولهة كامعة  لى وزاإل التربهة والتععهم 

 ة:الآتهثة (، ويسير تنفيا المشروع وفق المراحل الءلا2009العالي بحعول هام )

الله  ( غرف مصادإ تابعة لمداإس مديرية التربهة والتععهم في إام3: يتم فيها فتح )المرحلة الأولى
 (.2004/2005وذلك في هام )

( غرف مصادإ )ستة غرف في المحافظات الشمالهة وأإبعة في 10يتم فيها فتح ) المرحلة الثانية:
 (.2005/2006المحافظات الجنوبهة( وذلك في هام )

( غرفة مصادإ موزهة هعى جمهع محافظات فعسطين )الإداإل 23: يتم فيها فتح )المرحلة الثالثة
 (.2007العامة للإإشاد والتربهة الخاصة، 

 آلية العمل في غرف الم ادر: 

 من ذوي الاحتهاجات الخاصة بنا  هعى ما يعي: الطلابيتم تحويل 

 )لجنة الدهم والتحويل( والمشكعة من:) مدير/ل المختصة*يرفع مععم/ل الصف اسم الطالب  لى العجنة 
المدإسة، إئهسا/ل لعجنة، المرشد/ل التربوي/ ل، مععم/ل الصف العادي لعطالب/ل المحول/ل، مععم/ل 
غرفة المصادإ(، ثم تتم دإاسة وضع الطالب من قبل العجنة الماكوإل ويعهذ تطبيق الاختباإات 

رياضهات والعغة العربهة من قبل مععم/ل غرفة المصادإ،ثم يتم تحويل التشخهصهة التربوية في مادتي ال
الطالب/ل  لى غرفة المصادإ بعد موافقة جمهع أهطا  العجنة في اجتماع يتم فهذ كتابة تقرير مفصل 

ثم استدها  ولي الأمر وإطلاهذ هعى وضع ابنذ/تذ وإجرا  تحويعذ/ ا  لى غرفة  هن الطالب/ل،
ذ الخطهة هعى  اا التحويل. حينها يتم  هداد الخطة التربوية الفردية بنا  هعى المصادإ وأخا موافقت
ويجب مشاإكة وإطلاع ولي أمر الطالب/ل هعى الخطة التربوية الفردية والتوقهع  ،احتهاجات الطالب/ل

ولكن لا يتم تحويل طعبة الصف الأول الأساسي  لا بوجود  هاقة واضحة أو لديهم تقاإير  هعيها،
 .(2007)وزاإل التربهة والتععهم العالي الفعسطينهة،  لالك تشير
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 ن دوإ ومهام لجنة العمل) الدهم والتحويل( في غرفة المصادإ  و دإاسة وضع الطالب/ل 
م المحول  لى غرفة المصادإ من جمهع النواحي)الاجتماعهة، الصحهة، الأواديمهة، والاقتصادية(. ث

عذ وأسباب التحويل. ومن الطروإي توقهع كل هطو من وتابة تقرير مفصل هن الطالب وتحصي
طوإ تأهطا  العجنة هعى التقرير. ثم حفظ التقرير في معف الطالب لدى  داإل المدإسة. ويعهذ متابعة 

 (.2007وضع الطالب )الإداإل العامة للإإشاد والتربهة الخاصة، 

حتهاجات الخاصة تحتاج ومما تجدإ الإشاإل  لهذ، أن التشخهص في حالة الأطفال ذوي الا
 لى ا تمام خاص، وذلك لان الطفل لا يزال ينمو، ولم يصل بعد  لى تمام نطج الشخصهة، وان 

وان همعهة القهاس والتشخهص بشكل هام، تشكل الركن الأساسي ، سعوكذ يختعف هن سعوك الكباإ
في همل المععم، والأساس في همل مععم غرفة المصادإ بشكل خاص، فعمعهة التشخهص لقدإات 
الأطفال ذوي الاحتهاجات الخاصة،  ي الخطول الأولى لتقديم خدمات متعددل لهؤلا  الأطفال؛ منها 

وتأ يعهة، فكهف  ذا يمكن تقديم خدمة لطفل لا تعرف قدإاتذ ولا  خدمات تربوية، ونفسهذ، واجتماعهة،
 (. 2002تعرف  مكانهاتذ )أبو مغعي وسلامة، 

ويمكن استخدام برنامج غرفة المصادإ مع جمهع الأطفال ذوي الاحتهاجات الخاصة مع 
اه م ومدى  تفاوت الفترات الزمنهة التي يمطيها الأطفال بهاه الغرفة تبعا لاختلاف أشكال انحرافه

الانحرافات، وما يترتب هعى ذلك من معالجات فردية أو ضمن مجموهات صغيرل داخل غرفة 
وي المصادإ، هعما أن  اا البرنامج يعد من انسب البرامج للأطفال المتفوقين والمو وبين من فئة ذ

إ لبعض الاحتهاجات الخاصة ممن يفطل وضعهم داخل الصفوف العادية مع انتقالهم لغرفة المصاد
لقول اويمكن  ،ت السعوكهة والانفعالهة البسهطةالوقل كالتخعف العقعي البسهط، وبط  التععم، والمشكلا
 أن  ناك طريقتين لعتععهم في غرف المصادإ و ما:

الاين يواجهون صعوبات تحتاج  لى تركيز شديد من  الطلابالطريقة الفردية: تستخدم مع  .1
قبل مععم غرفة المصادإ، وحتى يتم الحصول هعى النتهجة المطعوبة يفطل استخدام  اه 

 الطريقة بشكل يومي.
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 لى مجموهات متجانسة من حيث القدإات ومستوى  الطلابالطريقة الجماعهة: وفيها يقسم  .2
( طلاب هعى أقصى حد، بحيث 4موهة من )الصعوبة التي تعاني منها وتتكون كل مج

يكون تشابذ في الصعوبات بينهم، ولهس بالطروإل وجود تشابذ في العمر ولا الصف لان 
 (.2006ناصر، ) الأساس  و تشابذ الحاجات

 معلم غرفة الم ادر:دور 

 ةالتقيهم التربوي: هادل ما يكون مععم غرفة المصادإ مسؤولا هن تقويم المهاإات الأواديمه 
والسعوكهة لعطعبة داخل غرفة المصادإ، ويجب أن يكون التقويم ذا هلاقة بنواحي المنهاج 
 حيث يتم التقويم لأغراض ثلاثة  ي: التصنهف، الإحلال وتمكينهم من تخطهط برامج تربوية.

 خطة التدخل(: حيث ان معظم وقل مععم غرفة المصادإ يقطهذ في التدإيس ) التدإيس
 هذ أن يبقى معما بالطرق والمواد الجديدل في تععهمهم، ويجب أيطا أنالمباشر لعطعبة، وهع

 في الصف العادي. الطلابتكون أ داف التععهم في غرفة المصادإ مطابقة لأ داف التععهم 
  الاستشاإل )التواصل مع مععمي الصف العادي(: ومن مسؤولهات مععم غرفة المصادإ

يث انذ هطو في فريق متعدد التخصصات: التشاوإ مع زملا ه الآخرين في المدإسة، ح
 (.1998) مدير المدإسة، والمرشد التربوي، والمععمين في كافة التخصصات مكنماإا

 قيام غرفة الم ادرأ

قسم لتنمهة مهاإات القرا ل، قسم لتنمهة مهاإات ) :تطم غرفة المصادإ هدل اقسام منها
المصادإ  أما أثاث غرفة الرياضهات، قسم لعتععهم المنفرد(الكتابة، قسم لتنمهة المهاإات الخاصة بتععم 

جز متحركة تحجز كل قسم في ( طلاب، حوا4-3)طاولة كبيرل في كل قسم تتسع من) فيتكون من
الغرفة هن الآخر، خزائن لكل قسم لحفظ الوسائل التععهمهة الخاصة بذ، خزينة  لى جانب مدخل 

دية منفردل لعتععهم الفردي، مكتبة شامعة )المؤسسة السوي غرفة المصادإ لحفظ معفات الطلاب، مقاهد
 (.2007للإغاثة الفردية، 
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 التعقنب على الإطار النظري 

أمكن الاستفادل من الإطاإ النظري في العديد من جوانب البحث الحالي ففي محوإ المحفزات 
عوبات صيمكن تقديمها لاوي  التععهمهة استفاد البحث الحالي في تحديد أنواع المحفزات التععهمهة التي

تععم، وزيادل التععم القرائهة والكتابهة، وما  ي المحفزات التي تناسبهم لأجل أن تزيد من دافعيتهم نحو ال
 قدإتهم هعى التععم واوتسابهم المهاإات الخاصة بالقرا ل والكتابة.

 لتهم التععهمهة،وكالك الاستفادل في تحديد نوعهات المحفزات المناسبة لأهماإ الطلاب وحا
تى لا وكالك أيطاً تحديد نوعهة مهاإات القرا ل والكتابة التي تناسب مرحعتهم العمرية والتععهمهة ح

يتععموا مهاإات أوبر منهم سناً فهصابوا بالإحباط والهأس. ومن ثم الاستفادل في معرفة خصائص 
الي ات التععم من هينة البحث الحونوعهة القصوإ الكائن في مهاإات القرا ل والكتابة لدى ذوي صعوب

  اوكالك الاطلاع هعى آلهة العمل في غرف المصادإ ونشأتها وأ دافها ومكوناتها وأساليب العمل به

 يابقةثانيام: الدراسات ال

يعرض  اا الجانب الدإاسات السابقة التي تناولل موضوع الدإاسة الحالهة والتي تهدف  لى 
ب ذوي محفزات التععهمهة في تنمهة مهاإات القرا ل والكتابة لدى الطلامعرفة أثر برنامج قائم هعى ال

قة صعوبات التععم في محافظة طولكرم، لالك قامل الباحءة بالاطلاع هعى العديد من الدإاسات الساب
ادل في  اا الميدان، في محاولة لعوقوف هعى الجهود المباولة في دإاسة  اا المجال. وتسهيلًا للإف

إاسات، قامل الباحءة بعرضها في ثلاث محاوإ إئهسهة: المحوإ الأول الاي يتناول من  اا الد
ل مهاإات الدإاسات التي تناولل المحفزات التععهمهة، والمحوإ الءاني الاي يتناول الدإاسات التي تناول

م، وقد ععالقرا ل والكتابة والمحوإ الءالث الاي يتناول الدإاسات التي تناولل الطلاب ذوي صعوبات الت
 قامل الباحءة بالتعقيب هعى  اه الدإاسات حسب محاوإ ا.

وفهما يعي هرض لهاه الدإاسات بالتفصيل بحسب تسعسعها الزمني من الأحدث  لى الأقدم، 
 هعى النحو التالي:
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 التي تناولت المحفزات التعليمية المحور الأول: الدراسات اليابقة

 -احءةحسب هعم الب -المحفزات التععهمهة بالعغة العربهة قعيعةالدإاسات التي تناولل استخدام 
 ات:وذلك من خلال نتائج البحث في قواهد البهانات التربوية، والدوإيات التربوية، ومن  اه الدإاس

 والتي  دفل  لى قهاس دإجة تطبيق استراتهجهة المحفزات التععهمهة(: 2018دإاسة العتيبي )
ات الحاسب الآلي بمنطقة الرياض بالممعكة العربهة السعودية، وفق ومعوقات تطبهقها لدى مععم

متغيرات المؤ ل التععهمي، وسنوات الخبرل، والمرحعة الدإاسهة، ولتحقيق أ داف البحث استخدمل 
إ الباحءة المنهج الوصفي التحعيعي، وتم  هداد استبانة كأدل لجمع البهانات تكونل من ثلاث محاو 

مءل دلالات صدقها وثباتها، ثم تم توزيعها  لكترونهاً هعى مجتمع البحث المت إئهسهة تم التحقق من
في مععمات الحاسب الآلي بمنطقة الرياض بالسعودية لعمرحعتين المتوسطة والءانوية في الفصل 

صعل استبانة، وتو  70مععمة وكانل نسبة المسترد والصالح منها  780الدإاسي الءاني، والبالغ هدد ن 
ض دإاسة  لى أن دإجة تطبيق استراتهجهة التععيب لدى مععمات الحاسب الآلي بمنطقة الريانتائج ال

بالسعودية جا ت بدإجة كبيرل حيث تأتي دإجة تطبهقها لدى المععمات فهما يخص المنهج وطرق 
ا بة كمالتدإيس بالمرتبة الأولى، يعهة دإجة تطبيق استراتهجهة التععيب لدى المععمات فهما يخص الطال
ب لدى تبين أن  ناك موافقة بدإجة كبيرل بين أفراد البحث في وجود معوقات لتطبيق استراتهجهة التععي

ة، مععمات الحاسب الآلي بمنطقة الرياض بالسعودية، حيث تأتي المعوقات المرتبطة المنا ج الدإاسه
لطالبات وقات المرتبطة باوبالمرتبة الءالءة تأتي المعوقات المرتبطة بالمععمة، وفي الأخير تأتي المع

 وأقل معوقات لتطبيق استراتهجهة التععيب لدى مععمات الحاسب الآلي بمنطقة الرياض بالسعودية.

استخدام هناصر تصمهم الألعاب في  والتي جا ت بعنوان:(: 2018ودإاسة ماإتن لندإبرغ )
الأطروحة، تم استخدام في  اه  تطبيق لتععم لغة الإشاإل لزيادل متعة المستخدم وتحسين أدائذ.

ونظريات خصائص الألعاب التععهمهة الناجحة لتصمهم وتنفيا  محفزات التععهمهةالنظريات حول ال
العديد من هناصر تصمهم الألعاب في تطبيق تععم لغة الإشاإل هعى المحمول لجععذ أوءر متعة 

التحديات والأ داف القريبة لعمستخدمين. وتم استخدام هناصر تصمهم الألعاب التالهة و ي: النقاط و 
والعشوائهة والتحكم. أما المجموهة المستهدفة من التطبيق فهم أطفال ذوي  هاقات مما يجعل الأطروحة 
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صاإمة وتم هقد  محفزات التععهمهةالوتم اتباع منهجهة  فريدل من نوهها مقاإنة بأي بحث سابق.
اجتماع مع الخبرا  حول الأطفال ذوي الاحتهاجات التععهمهة الخاصة لعحصول هعى فهم جيد 

 محفزات التععهمهةالع هناصر لعمجموهة المستهدفة، وتم تقيهم كل من التطبيق الأصعي والتطبيق م
صداإ الجديد من المطافة وتمل مقاإنة النتائج. ووجدت النتائج أن الأطفال الاين يستخدمون الإ

 التطبيق وجدوه أوءر متعة وأسهل مقاإنة مع الأطفال الاين يستخدمون الإصداإ الأصعي من التطبيق.

والتي  دفل  لى استخدام تقنهات وقواهد الألعاب "المحفزات (: 2017ودإاسة الرمادي )
لمكتبات، ي تععهم هعوم التفعيل الإفادل من الشبكات الإجتماعهة ف ععهمهة" في تحقيق الأ داف الجادلالت

ين مقرإ التحعيل الموضوهي المتقدم بجامعة الإسكندإية نموذجاً، واقتصرت الدإاسة هعى داإسي مقرإ 
( 22هعوم المكتبات والتحعيل الموضوهي المتقدم من طلاب الماجستير بجامعة الإسكندإية، وهدد م )

 لدإاسة في الاستبهان، وتوصعل نتائجطالباً، واستخدمل الدإاسة المنهج الوصفي، وتمءعل أدوات ا
ي التععهم فيععب دوإاً فعالاً لألعاب في تحقيق الأ داف الجادل الدإاسة  لى أن استخدام تقنهات وقواهد ا

من خلال الشبكات الإجتماعهة من خلال تحريك الدإاس من وضع الإنطوا  والخجل والإحباط  لى 
، لا ، ودهم التععم في بيئة تفاهعهة متعددل الوسائطوضع الإيجابهة والمشاإكة والتعاون مع الزم

اإسين باستراتهجهات تععهم مختعفة، مءل التنقيب، والتفاهل، والمشاإكة النشطة، مما يزيد مشاإكة الد
 في النشاط الصفي، ويساهدم هعى استمراإ التععم بمرح واستمتاع خاإج الصف الدإاسي.

ة نهى معرفة أثر استخدام الأنشطة الإلكترونهة المبوالتي  دفل  ل (:2017ودإاسة الحفناوي )
 الصم ذوي  الطلابفي ضو  المعايير لتنمهة المفاههم الرياضهة لدى  هعى مبدأ المحفزات التععهمهة

بعغل صعوبات التععم، وطُبقل الدإاسة العمعهة في مدإسة الأمل الإبتدائهة لعصم بمدينة المنصوإل، و 
تصمهم اه، قسمل  لى مجموهتين  حدا ما ضابطة والأخرى تجريبهة وفقاً لعتعميااً وتعمي 30هينة البحث 

م التجريبي لعبحث، وتمءعل أدوات الدإاسة في الاختباإ التحصيعي لعمفاههم، ومقهاس صعوبات التعع
 لعتلاميا الصم، واتبعل الدإاسة المنهج الوصفي التحعيعي والمنهج شبذ التجريبي، وتوصعل نتائج

نمهة في ضو  المعايير وذلك لت اهعهة الأنشطة الإلكترونهة المبنهة هعى مبدأ التععيبالدإاسة  لى ف
 الصم ذوي صعوبات التععم. الطلابالمفاههم الرياضهة لدى 
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 دفل  لى تصمهم بيئة تععم قائمة هعى محفزات الألعاب  والتي(: 2017ودإاسة حسن )
كونل التععم لدى تلاميا الحعقة الإبتدائهة، وقد تالرقمهة لتنمهة مهاإات حل المشكلات وبعض نواتج 

ة ( تعميااً لعتجرب20تعميا/ل من تلاميا الحعقة الإبتدائهة تم تقسهمهم  لى ) 80هينة البحث من 
ريبهة، ( تعميااً لعتجربة الأساسهة وتم توزيعهم بطريقة هشوائهة  لى مجموهتين )تج60الاستطلاعهة، و)

قمهة، التجريبهة من خلال بيئة التععم القائمة هعى محفزات الألعاب الر  ضابطة(، وقد تععمل المجموهة
تلاميا  أما المجموهة الطابطة فقد تععمل بإتباع الطريقة التقعيدية فى التععهم، وأوضحل النتائج تفوق 
 قمهة فىالمجموهة التجريبهة التى تتععم بواسطة  ستخدام بيئة التععم القائمة هعى محفزات الألعاب الر 

تنمهة مهاإات حل المشكلات وبعض نواتج التععم )التحصيل(، وتوصي الباحءة بطروإل تصمهم بيئات 
خدام التععم القائمة هعى محفزات الألعاب الرقمهة وفق معايير تربوية وفنهة صحهحة، والإ تمام بإست

جابى هعى من تأثير  ي بيئات التععم القائمة هعى محفزات الألعاب الرقمهة فى العمعهة التععهمهة لما لها
 لتحصيل.ا -تنمهة مهاإات حل المشكلات وبعض نواتج التععم

في  والتي  دفل  لى قهاس تأثير المحفزات التععهمهة(: 2017ودإاسة أوا أفساإي فوتري )
  داإل الصف نحو ترقهة دوافع الطلاب لتععم العغة العربهة في الفصل السابع بالمدإسة المتوسطة

 نجهمبانج لمنجان، وتمءعل هينة البحث من طلاب الصف السابع بالمدإسة المتوسطة الحكومهة واحدل
ظة طالب، وتمءعل أدوات الدإاسة في بطاقة الملاح 35الحكومهة واحدل نجهمبانج لمنجان، وتكونل من 

، صائهةوالمقابلات والوثائق والاستبهانات، وجا ت طريقة تحعيل البهانات باستخدام برنامج الحزم الإح
 0.604في  داإل الصف وبعده  ي  قهمة العلاقة قبل تطبيق التععيب وجا ت نتائج الدإاسة في أن

ديل، و اه تدل هعى وجود هلاقة مهمة، و اا يدل هعى إفض الفرض الصفري وقبول الفرض الب
 %.20.6بنفسهة  وجا ت فاهعهة تطبيق التععيب

عهة البرنامج المقترح القائم هعي  دفل الي تقصي مدى فاه والتي(: 2016ودإاسة كمال )
أسعوب المحفزات التععهمهة لتنمهة مهاإات الحس العددي لدى طفل الروضة ولتحقيق أ داف الدإاسة 

طفل من المرحعة التانهة  35اتبع الباحث المنهجين الوصفي والتجريبي حيث تكونل هينة الدإاسة من 
ل الدإاسة هعي متغير تجريبي واحد يتمءل في لرياض الأطفال بمدإسة الصفول الخاصة لغات واشتمع
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البرنامج المقترح القائم هعي أسعوب التععيب أما المتغير التابع فتمءل في مهاإات الحس العددي لدى 
طفل الروضة وتمءعل أدوات الدإاسة في البرنامج المقترح واختباإ مهاإات الحس العددى الاي أهد 

فعالهة البرنامج المقترح في تنمهة مهاإات الحس العددي لدى  لهاا الغرض وأسفرت نتائج الدإاسة هن
 طفل الروضة.

 هة قائمةوالتي  دفل  لى التعرف هعى فاهعهة بيئة تععهمهة تفاهع (:2015ودإاسة القحطاني )
في تنمهة التحصيل الآني والمؤجل لدى طالبات الصف الأول ثانوي في  هعى المحفزات التععهمهة

شبذ زية واتجا اتهن نحو ا، ولتحقيق أ داف الدإاسة استخدمل الباحءة المنهج المادل العغة الانجعي
( طالبة من طالبات الصف الأول 52تجريبي حيث تم تطبهقذ هعى هينة اختيرت هشوائهاً مكونة من )

 ( لعمجموهة التجريبهة26ثانوي بمداإس المجد الأ عهة بمدينة الرياض، حيث قسمل  لى مجموهتين )
-1436مجموهة الطابطة، وقد تم تنفيا التجربة في الفصل الدإاسي الءاني من هام ( لع26و)

، حيث أهدت الباحءة اختباإ تحصيعي في مقرإ العغة الانجعيزية، وتم التحقق من صدق ت 1437
الاختباإ هن طريق صدق المحكمين وصدق الاتساق الداخعي، أيطا تم حساب معامل الءبات 

(. كما قامل بتطوير مقهاس اتجاه نحو 0,802يتشاإدسون فبعغل قهمتذ )باستخدام معادلة كودإ إ 
( ما 0,928بيئات التععيب وتم التأود من ثباتذ هن طريق معامل الفا كرونباخ حيث بعغل قهمتذ )

يدل هعى أنذ يتمتع بقهمة ثبات هالهة، وقد أسفرت النتائج هن وجود فرق دال  حصائها في تحصيل 
كما  ؤجل بمادل العغة الإنجعيزية ولصالح المجموهة التي دإسل بأسعوب التععيب،الطالبات الآني والم

أظهرت نتهجة مقهاس الاتجاه نتائج  يجابهة نحو بيئة التععيب. وفي ضو  نتائج الدإاسة توصي 
جعيزية الدإاسة بتءقهف المععمين ونشر مفهوم التععيب واستراتهجهات تطبهقذ في تنفيا دإوس العغة الان

إ في هقاتذ المتعددل، وتدإيب المععمين والمععمات هعى كهفهة استخدام أسعوب التععيب لما لذ دو وتطب
اسة زيادل تحصيل الطالبات واستءاإتهم، ونظراً لندإل الدإاسات العربهة في  اا المجال، توصي الدإ 

هقاتذ استخدام تطببإجرا  مزيدا من الأبحاث والدإاسات حول دوإ التععيب في العمعهة التععهمهة وذلك ب
 المختعفة وقهاس فاهعيتها في تدإيس المواد الأخرى.
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 والتي  دفل  لى التعرف (Landers &Landers, 2015) ودإاسة لاندإس ولاندإس

هعى فاهعهة قوائم المتصدإين كأحد هناصر المحفزات البنائهة هعى التحصيل الدإاسي لدى تلاميا 
يعي، الدإاسة المنهج التجريبي، وتمءعل أدواتها في الاختباإ التحصالتععهم الجامعي، واستخدمل  اه 

وجا ت هينة الدإاسة مقسمة هعى مجموهتين ضابطة وتجريبهة من طلاب الجامعة، كما أودت هعى 
أن المحفزات التععهمهة  ي  حدى التكنولوجهات الحديءة التي تجاب ا تمام الكءير وتوصعل  اه 

 التحصيل الدإاسي لديهم.الدإاسة  لى اإتفاع مستوى 

والتي  دفل  لى التعرف هعى فاهعهة ( Yang & Chen, 2015) ودإاسة يانج وتشن
يث تم استخدام محفزات المحتوى هعى الكفا ل الااتهة والأدا  الأواديمي في تععم العغة الإنجعيزية ح

تحفيز  نجعيزية تعتمد هعىتصمهم بيئة تععم  لكتروني قائمة هعى المحفزات التععهمهة لتععهم العغة الإ
من خلال استخدام الشاإات، واشتمعل هينة البحث هعى خمسين تعميااً من تلاميا الصف  الطلاب

ت الءالث الإبتدائي، وتمءعل أداوت البحث في الاختباإ التحصيعي ومقهاس الكفا ل الااتهة، وأظهر 
مين كما هعى فاهعهة الاات لدي المتعع النتائج أن هنصر الشاإات لعمحفزات التععهمهة لذ تأُثير  يجابي

ردية طيؤثر هعى اإتفاع أدا  المتععم في العغة الإنجعيزية؛ كما أشاإت  اه الدإاسة  لى وجود هلاقة 
 بين الكفا ل الااتهة وانخفاض أدا  المتععمين.

و ي دإاسة وصفهة  دفل لعتعرف هعى ( Urh & Jereb, 2015) ودإاسة يره وجيرب
ها، لتوظهف المحفزات التععهمهة في التععهم  لى جانب التعرف هعى مميزاتها وخصائص النموذج الأمءل

محفزات وذلك لإثاإل دافعهة المتععمين نحو التععم ومن أجل تكوين اتجاه  يجابي لدى المتععمين نحو ال
 التععهمهة وتنمهة التحصيل.

 لى الكشف هن  فلوالتي  د( Attali & Ariell – Attal, 2015) ودإاسة هطالي واإيل
فاهعهة استخدام النقاط في تنمهة التحصيل الدإاسي بمادل الرياضهات، حيث تم التطبيق هعى تلاميا 
الصف الءاني الإهدادي، وانقسمل هينة البحث  لى مجموهتين  حدا ما ضابطة تُدإس بالطريقة 

وني قائمة هعى المحفزات التقعيدية والأخرى تجريبهة تُدإس من خلال تصمهم استراتهجهة تععم  لكتر 
، حيث تم  هداد اختباإات تقدم لعمتععم هقب الطلابالتععهمهة تعتمد هعى استخدام النقاط كمحفز لتقدم 
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الإنتها  من دإاسة جزئهة معينة ويتم تحفيز المتععم بتقديم النقاط هند الإجابة الصحهحة واستمرت 
ج  يجابهة لصالح المجموهة التجريبهة حيث  إتفع التجربة لمدل ثمانهة أسابهع كما حققل الدإاسة نتائ

 وزادت دافعيتهم نحو التععم. الطلابمعدل تحصيل 

دإاسة تجريبهة هعى المرحعة الإبتدائهة في ( Su & Cheng, 2015) ودإاسة سو وتشن
عى همقرإ الععوم، و دفل الدإاسة  لى التعرف هعى أثر المحفزات التععهمهة في بيئة التععم النقال 

التحصيل والدافعهة للإنجاز، واستخدمل الدإاسة المنهج التجريبي، وتمءعل هينة البحث من طلاب 
ضابطة تدإس بالطريقة التقعيدية، وتجريبهة تدإس  المرحعة الإبتدائهة مقسمين  لى مجموهتين

 بالمحفزات التععهمهة، وتمءعل أدوات الدإاسة في الاختباإ التحصيعي ومقهاس الدافعهة للإنجاز،
وأظهرت نتائجها وجود هلاقة  يجابهة بين متغيرات البحث حيث اإتفع مستوى التحصيل والدافعهة 

 النقال أثر في زيادل مستوى الدافعهة لديهم. وكان لبيئة التععم الطلابللإنجاز لدى 

تصمهم فصل  والتي  دفل  لى (Christy & Fox, 2014) ودإاسة تشرستي وفوكس
عى و و قوائم المتصدإين وقهاس أثر ا ه المحفزات التععمهة د هناصر الععب فيافتراضي قائم هعى أح

حيث تم  جرا  مسابقات في مادل الأدا  الأواديمي وتنمهة بعض المهاإات في مقرإ الرياضهات، 
متععمين الرياضهات يُجيب المتععم هعيها فتظهر لذ قائمة المتصدإين والتي تسمح بالمقاإنة بين أدا  ال
 وبعطهم البعض، وأثبتل نتائج الدإاسة فاهعهة قوائم المتصدإين في تنمهة الأدا  الأواديمي.

والتي تناولل مفهوم المحفزات ( Caponetto & ott, 2014) ودإاسة كابونيتو واتو
" Gamesهة "التععهمهة من الناحهة التععهمهة والتعرف هعى المفاههم المتععقة بها، ومنها الألعاب التععهم

"  لى جانب التعرف هعى مميزات المحفزات game based learningوالتععم القائم هعى الععب "
 هة توظهفها في همعيتي التععهم والتععم.التععهمهة في التععهم واستعراض إؤى مستقبعهة لكهف

التي استهدفل تقديم بعض و  (Agapito & Casano, 2014) ودإاسة اجابيتو وكاسانو
في مادل البرمجة من أجل تعزيز دافعيتهم وانخراطهم  الطلابلتقيهم أدا  ناصر المحفزات التععهمهة ه

في تععم أساسهات البرمجة، واستخدمل  اه الدإاسة المنهج التجريبي، وجا ت هينة الدإاسة مقسمة 
هعى مجموهتين ضابطة وتجريبهة، وتمءعل أدوات البحث في الاختباإ التحصيعي ومقهاس الدافعهة 
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ي حدوث تععم بشكل جاذب وممتع من خلال الاهتماد هعى والإنخراط، كما أسهمل  اه الدإاسة ف
 هناصر الألعاب.

والتي  دفل  لى التعرف هعى الأساليب التي يمكن من ( rouse, 2013) دإاسة إوسيو 
 خلالها تحسين تععم الطلاب وزيادل الدافعهة لديهم، وطبقل الدإاسة هعى طلاب المرحعة الجامعهة

هاس المنهج التجريبي، وتمءعل أدواتها في الاختباإ التحصيعي ومق شعبة الأحها ، واستخدمل الدإاسة
 الدافعهة نحو التععم، وتم تقسم هينة الدإاسة  لى مجموهتين ضابطة وتجريبهة، من طلاب المرحعة

ضا الجامعهة، وأظهرت نتائجها اإتفاع في معدلات التحصيل والدافعهة نحو التععم وزيادل مستوى الر 
 نحو بيئة التععم.

والتي  دفل  لى التعرف هعى فاهعهة النقاط  (Meker,et al, 2013) ودإاسة مهكر وأخرون 
وأحد هناصر المحفزات التععهمهة هعى تنمهة الدافعهة لدى المتععمين، حيث تم تصمهم شخصهة 

لكل متععم، واستخدمل الدإاسة المنهج التجريبي، وتم تقسهم هينة البحث  لى  Avatarافتراضهة 
ضابطة وتجريبهة، وتمءعل أدوات الدإاسة في مقهاس الدافعهة لدى المتععمين، ووجدت  مجموهتين

يتغعبوا  اه الدإاسة أن المحفزات التععهمهة تتهح الفرصة لدى المتععمين كي يزيدوا من ثقتهم وإضا م و 
دى عم لهعى المعوقات التي تواجههم، كما أودت هعى فاهعهة استخدام النقاط في زيادل الدافعهة لعتع

 المتععمين.

والتي  دفل  لى استكشاف أثر  (Khurana & Kumar, 2012)ودإاسة خوإانا وكامر 
لحاسوب، المحفزات التععهمهة في تنمهة التحصيل وتعزيز التععم والدافعهة لدى تلاميا الجامعة في هعم ا

في بيئة تععم تعاونهة حيث تم اقتراح منهجهة من شأنها أن  الطلابوذلك من خلال انخراط ودمج 
تساهد م هعى تععم البرمجة بشكل فعال ومرح، واتبعل الدإاسة المنهج التجريبي، وتم تقسم هينة 
الدإاسة  لى مجموهتين ضابطة وتجريبهة، وتمءعل أدوات الدإاسة في الاختباإ التحصيعي ومقهاس 

غبتهم في ات التععهمهة أثر كبير في زيادل تحصيل المتععمين ودافعيتهم وإ الدافعهة لعتععم، فكان لعمحفز 
 التععم خلال  اه البيئة.
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معرفة النموذج الأمءل والطريقة  والتي  دفل  لى (Kim & Lee, 2012) ودإاسة كهم ولي
ة إغبالأنسب لتطبيق المحفزات التععهمهة وأ م الخصائص المميزل لها والتي يمكن من خلالها زيادل 
معرفة المتععم في التععم وتم التطبيق هعى تلاميا المرحعة الجامعهة شعبة الععوم البيولوجهة وذلك ل

الأساليب التي يمكن من خلالها تحسين تععم الطالب من أجل اتجاه  يجابي لديهم نحو محفزات 
 الألعاب.

يعهة  دفل و ي دإاسة تحع( Dicheva & Angelova, 2010) ودإاسة ديتشهفا وأنجيعوفا
ل  لى التعرف هعى مبادئ تصمهم استراتهجهات تععم  لكتروني قائمة هعى المحفزات التععهمهة من خلا

استعراض هناصر ومكونات المحفزات التععهمهة لعوصول  لى أنسب الطرق لتطبهقها في العمعهة 
 تععم.تحفيز م نحو الالتععهمهة والتعرف هعى أ م خصائصها والتي تعمل هعى زيادل دافعهة المتععمين و 

 التعلنق على دراسات المحور الأول

وسوف يتم التععيق هعى الدإاسات السابقة من حيث أوجذ الشبذ والاختلاف بين الدإاسات 
 :الآتيالسابقة والدإاسة الحالهة ك

 الهدف من الدراسة

تنوهل أ داف الدإاسات السابقة التي تناولل المحفزات التععهمهة، لكن معظم الدإاسات السابقة 
  دفل  لى معرفة فاهعهة أو أثر المحفزات التععهمهة في التععهم، ومن  اه الدإاسات 

 (، ودإاسة 2017(، ودإاسة )الرمادي، 2018(، ودإاسة )لندإبرغ، 2018دإاسة )العتيبي، 
 (، ودإاسة 2017(، ودإاسة )أوا فوتري، 2017(، ودإاسة )حسن، 2017)الحفناوي، 

 (، Landers & Landers, 2015(، ودإاسة )2015(، ودإاسة )القحطاني، 2016)ومال، 
 ، (2015Attali & Ariell – Atta ,l(، ودإاسة ) ,2015Yang & Chen) ودإاسة

 (، ودإاسة Christy & Fox, 2014) (، ودإاسةSu & Cheng,2015ودإاسة )
(2014 ,Agapito & Casano)( 2013، ودإاسة ,Rouseودإاسة ،)  
(2013 ,Meker,et al،) ودإاسة (2012 ,Khurana & Kumarودإاسة ،) 
(2012 ,Kim & Lee.) 
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وفي ضو  ما سبق تتشابة الدإاسة الحالهة مع الدإاسات السابقة في معرفة أثر المحفزات 
ام الدإاسة الحالهة مع الدإاسات السابقة في وجود أثر دال لاستخدالتععهمهة في التععهم، فاتفقل 

كون  المحفزات التععهمهة في التععهم، واختعفل أ داف الدإاسات السابقة هن أ داف الدإاسة الحالهة،
هة الدإاسة الحالهة تميزت بأنها تهدف  لى قهاس أثر برنامج قائم هعى المحفزات التععهمهة في تنم

 ل والكتابة لدى الطلاب ذوي صعوبات التععم في محافظة طولكرم.مهاإات القرا 

 المنهج الميتخدم

 استخدمل معظم الدإاسات السابقة المنهج التجريبي وشبذ التجريبي، و ي دإاسة 
(، ودإاسة )أوا فوتري، 2017(، ودإاسة )حسن، 2017(، ودإاسة )الحفناوي، 2018)لندإبرغ، 

 Landers, 2015(، ودإاسة )2015ودإاسة )القحطاني، (، 2016)ومال،  ودإاسة(، 2017
&Landers)( ودإاسة ،Yang & Chen,2015( ودإاسة ،)2015Attali & Ariell – Atta ,l) ،
 2014) (، ودإاسةChristy & Fox, 2014) (، ودإاسةSu & Cheng,2015ودإاسة )

,Agapito & Casano)( 2013، ودإاسة,Rouseودإاسة ،) (2013,Meker,et alودإاسة ،) 
(2012 ,Khurana & Kumarودإاسة ،) (2012,Kim & Lee.) 

 واتفقل الدإاسة الحالهة مع  اه الدإاسات في استخدامها لعمنهج التجريبي وشبذ 
 (، 2017(، ودإاسة )الرمادي، 2018التجريبي، أما دإاسة كل من: )العتيبي، 

 (، Urh & Jereb,2015، ودإاسة )(Caponetto & ott, 2014)ودإاسة 
( فقد استخدمل المنهج الوصفي و و ما اختعفل معذ Dicheva & Angelova, 2010ودإاسة )

 الدإاسة الحالهة مع الدإاسات السابقة.

 أدوات الدراسة

تنوهل الأدوات المستخدمة في الدإاسات السابقة، ومنها ما استخدمل اختباإ تحصيعي مءل 
 (، ودإاسة2017فوتري،  ( ودإاسة )أوا2017(، ودإاسة )حسن، 2017الحفناوي، ) دإاسة

 & 2015Yang، ودإاسة )(Landers &Landers,2015ودإاسة ) (،2015القحطاني، )
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Chen, ( ودإاسة ،)2015Attali & Ariell – Atta, )( 2015، ودإاسة ,Su & Cheng ودإاسة )
(2013 ,Rouse،)  التحصيعي كأدال لعدإاسة، و و ما اتفق مع الدإاسة الحالهة في استخدام الاختباإ

واختعفل الدإاسة الحالهة مع الدإاسات السابقة في كونها استخدمل اختباإ لمهاإات القرا ل والكتابة، 
 ولكن تختعف هنها في نوع المهاإات.( 2016و و اختباإ أدائي، و ي بالك تشابذ مع دإاسة )ومال، 

 العننة

مرحعة الدإاسات السابقة، فمنها ما تم تطبهقذ هعى التنوهل المراحل الدإاسهة التي أجريل فيها 
، ودإاسة (Landers &Landers,2015(، ودإاسة )2017)الرمادي،  الجامعهة مءل دإاسة

(2013,Rouseودإاسة ،) (2012 ,Khurana & Kumar،)،  ومنها ما تم تطبهقذ هعى المرحعة
)أوا  (، ومنها ما تم تطبهقذ هعى المرحعة الإهدادية مءل دإاسة2015الءانوية مءل دإاسة )القحطاني، 

م تطبهقذ هعى ت(، ومنها ما  ,2015Attali & Ariell – Atta(، ودإاسة )2017أفساإي فوتري، 
(، ودإاسة Yang & Chenm, 2015) (، ودإاسة2017المرحعة الإبتدائهة مءل دإاسة )حسن، 

(2015,Su & Cheng و و ما اتفق مع الدإاسة الحالهة في هينة البحث، ومنها ما تم تطبهقذ )
(، ومنها ما تم تطبهقذ هعى ذوي صعوبات التععم 2016هعى مرحعة الروضة مءل دإاسة )ومال، 

 اتفق مع الدإاسة الحالهة في(، و و ما 2017(، ودإاسة )الحفناوي، 2018ومنها دإاسة )لندإبرغ، 
 (.2018طبهعة هينة الدإاسة، ومنها ما تم تطبهقذ هعى المععمين مءل دإاسة )العتيبي، 

( Yang & Chen, 2015(، ودإاسة )2017واتفقل الدإاسة الحالهة مع دإاسة )حسن، 
 ( في أنها طبقل هعى المرحعة الإبتدائهة، وكالك مع دإاسة Su & Cheng,2015ودإاسة )
(، في كونهم طلاب ذوي صعوبات التععم، مع تميز 2017(، ودإاسة )الحفناوي، 2018)لندإبرغ، 

 الدإاسة الحالهة بالتركيز هعى هينة من صعوبات التععم النمائهة.
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 النتائج

تععهم اتفقل جمهع نتائج الدإاسات السابقة هعى أن المحفزات التععهمهة لها فاهعهة كبيرل في ال
بيئات والدافعهة نحو التععم والدافعهة للإنجاز والاتجا ات نحو المقرإات والمواد و  وتنمهة التحصيل

 التععم المختعفة، و و ما تسعى الدإاسة الحالهة لتحقهقذ.

 تناولت مهارات القراءة والكتابة المحور الثاني: الدراسات اليابقة التي

زمني القرا ل والكتابة حسب الترتيب الوسوف يتم تناول الدإاسات السابقة التي تناولل مهاإات 
 من الأحدث للأقدم هعى النحو التالي:

والتي  دفل  لى التعرف هعى أثر  ختلاف طريقتين لتنفيا مدونات  (:2019دإاسة الشهري )
الويب فردية تعاونهة لتنمهة بعض مهاإات القرا ل والكتابة لدى طلاب الصف السادس الإبتدائي، 

 (43واتبعل الدإاسة المنهج التجريبي بوجود مجموهتين تجريبيتين، كما تكونل هينة الدإاسة من )
ص، لإبتدائي ممن يدإسون بمدإسة الإمام الشافعي الإبتدائهة بمحافظة النماطالباً بالصف السادس ا

التي  ( طالباً في المجموهة التجريبهة الأولى21وتم توزيعهم هشوائهاً هعى مجموهتي الدإاسة بواقع )
هة، لتعاونا( طالباً في المجموهة التجريبهة الءانهة التي تدإس بالمدونات 22تدإس بالمدونات الفردية، و)

 وتوصعل نتائج الدإاسة  لى وجود فرق دال  حصائهاً بين متوسطي دإجات طلاب المجموهة التجريبهة
بة، كالك الأولى في التطبهقين القبعي والبعدي لصالح التطبيق البعدي في اختباإ مهاإات القرا ل والكتا

ولى والءاني في وجود فرق دال  حصائهاً بين متوسطي دإجات طلاب المجموهتين التجريبتين الأ
 التطبيق البعدي لاختباإ مهاإات القرا ل والكتابة لصالح المجموهة التجريبهة الءانهة.

والتي  دفل  لى التعرف هعى أثر استخدام استراتهجهة الكرسي  (:2019ودإاسة الحربي )
ة العربهة في الساخن في تنمهة مهاإتي القرا ل والكتابة لدى طعبة الصف الءاني الإبتدائي بمادل العغ

( طالباً من شعبتين، اختيرا بطريق قصدية، ووزهتا 54دولة الكويل، وتكونل هينة الدإاسة من )
( طالباً دإسوا باستخدام الكرسي الساخن الموصوفذ في 27هشوائهاً هعى مجموهتين تجريبهة وهدد ا )
دية، وطبق هعيهما اختباإ ( طالباً دإسوا بالطريقة التقعي27دليل المععم، والأخرى ضابطة وهدد ا )
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مهاإات القرا ل والكتابة، وتوصعل نتائج الدإاسة  لى وجود فروق ذات دلالة  حصائهة بين المتوسطات 
الحسابهة لأدا  مجموهتي الدإاسة هعى جمهع مهاإات القرا ل والكتابة منفردل ومجتمعة تعزي  لى 

 متغير استراتهجهة التدإيس لصالح المجموهة التجريبهة.

: والتي  دفل  لى التعرف هعى أثر برمجهة تععهمهة محوسبة في (2019دإاسة المهيري )و 
لجامعة تنمهة مهاإات القرا ل والكتابة ومهاإات التععم الااتي في مادل القرا ل والكتابة لدى طعبة ا

لباً طا (60الأإدنهة، وتمءعل أدوات الدإاسة في اختباإ تحصيعي واستبانة، وتكونل هينة الدإاسة من )
 (30وطالبة من طعبة الجامعة الأإدنهة، وتم توزيعهم  لى مجموهتين  حدا ما تجريبهة مكونة من )

بي، ( طالباً وطالبة، وتم استخدام المنهج شبذ التجري30طالباً وطالبة، والأخرى ضابطة مكونة من )
كتابة مهاإات القرا ل والوتوصعل نتائج الدإاسة  لى فاهعهة البرمجهة التععهمهة المحوسبة في تنمهة 

 ومهاإات التععم الااتي لدى طعبة الجامعة الأإدنهة.

والتي  دفل  لى التعرف هعى فعالهة برنامج تدإيبي قائم هعى (: 2018ودإاسة حجازي )
ذوي صعوبات التععم، وتكونل  الطلابأنشطة غرفة المصادإ لتنمهة مهاإات القرا ل والكتابة لدى 

( تعميااً من الصف الخامس الإبتدائي، تم توزيعهم  لى مجموهتين تجريبهة 12هينة الدإاسة من )
( تلاميا، وقد توصعل نتائج الدإاسة  لى فاهعهة 6( تلاميا، ومجموهة ضابطة وهدد ا )6وهدد ا )

 البرنامج التدإيبي المستخدم في الدإاسة، حيث تحسن مستوى مهاإات القرا ل والكتابة لدى أفراد
 ريبهة بصوإل دالة هن أفراد المجموهة الطابطة.المجموهة التج

والتي  دفل  لى التعرف هعى أثر تدإيس القرا ل بتفعيل مهاإات (: 2018ودإاسة سرحان )
ن، الاكا  العاطفي في تنمهة مهاإات القرا ل والكتابة لدى طالبات الصف الرابع الأساسي في الأإد

( طالبة، 30ى مجموهتين تجريبهة وهدد ا )( طالبة مقسمين هع60وتكونل هينة الدإاسة من )
 ( طالبة، واستخدمل الباحءة المنهج شبذ التجريبي، وتمءعل أدوات الدإاسة في30وضابطة وهدد ا )

ذ أثر اختباإ مهاإات، وأظهرت نتائج الدإاسة أن تفعيل مهاإات الاكا  العاطفي لتدإيس القرا ل كان ل
 في مهاإات القرا ل والكتابة. دال  حصائهاً لصالح المجموهة التجريبهة



89 

هة والتي  دفل  لى التعرف هعى فاهعهة الطريقة التويعهفهة في تنم(: 2018ودإاسة هبد الله )
م مهاإتي القرا ل والكتابة لدى تلاميا الصف الأول أساس )من وجهة نظر المععمين( بولاية الخرطو 

عل ل أدوات الدإاسة في الاستبانة، وتمءمرحعة تععهم الأساس، واتبع الباحث المنهج الوصفي، وتمءع
ة ( مدإسة بمرحعة تععهم الأساس، وتوصعل النتائج  لى أن الطريقة التويعهفه72هينة الدإاسة في )

 تنمي مهاإتي القرا ل والكتابة لدى تلاميا الصف الأول.

ة والتي  دفل  لى تحديد دإجة فاهعهة استراتهجهة مقترحة في تنمه (:2016ودإاسة حافظ )
لتربهة ابعض مهاإات القرا ل والكتابة لدى تلاميا الصف الءاني من المرحعة الإبتدائهة بمعا د وبرامج 

ئهة أبو ( تعميااً من تلاميا برنامجي  بتدا16الفكرية بالممعكة العربهة السعودية، وتم تطبهقها هعى )
إاسة جريبي، وتوصعل نتائج الد ريرل وإبتدائهة الفجر بمدينة الرياض، واستخدمل الدإاسة المنهج الت

 لى وجود فروق ذات دلالة  حصائهة بين متوسطات دإجات التطبهقين القبعي والبعدي في  جمالي 
مما  مهاإات القرا ل والكتابة، وفي كل مهاإل فرعهة من تعك المهاإات، وذلك لصالح التطبيق البعدي،

هدفة لدى تنمهة مهاإات القرا ل والكتابة المست يشير  لى فاهعهة الاستراتهجهة المقترحة في الدإاسة في
 ذوي الإهاقة الفكرية موضوع الدإاسة. الطلاب

والتي  دفل  لى التعرف هعى أثر الإلتحاق بمرحعة إياض الأطفال  (:2014ودإاسة صومان )
إدن، لأاأو هدمذ في تنمهة مهاإتي القرا ل الجهرية والكتابة لدى طالبات المرحعة الأساسهة الدنها في 

ة ( طالبة من طالبات الصفوف الأساسهة الءلاث90وتكونل هينة الدإاسة التي اختيرت هشوائهاً من )
( طالبة من كل صف من 30الدنها من مدإسة )أم حبيبة الأساسهة( التي اختيرت قصدياً، بواقع )

لم يعتحقن ( طالبة ممن 15( طالبة ممن سبق وأن التحقن برياض الأطفال و)15الصفوف الءلاثة، )
دم هبرياض الأطفال، وأهد الباحث اختباإ للأدا  القرائي وأخر للاختباإ الكتابي، وأظهرت النتائج 

 وجود فروق دالة  حصائهاً بين متوسطات دإجات الطالبات اللاتي التحقن برياض الأطفال، واللاتي
 لءلاثة.لم يعتحقن برياض الأطفال في مهاإتي القرا ل الجهرية والكتابة لعصفوف ا

والتي  دفل  لى تقديم برنامج  ثرائي لتنمهة (: 2011دإاسة القحطاني والشخص وسعهمان )و 
 8من ذوي الصعوبات الاين تتراوح أهماإ م من  12مهاإات الاستماع والتحدث والقرا ل والكتابة لدى 
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ة وتجريبهة، سنة، واستخدمل الدإاسة المنهج التجريبي، وتم تقسم العينة  لى مجموهتين ضابط 12-
وتمءعل أدوات الدإاسة في الاختباإ التحصيعي وبطاقة الملاحظة، وقد أثبتل الدإاسة فاهعهة البرنامج 

 في تنمهة تعك المهاإات لدى  ؤلا  الطلاب.

والتي  دفل  لى التعرف هعى فاهعهة برنامج قائم هعى الألعاب  (:2010ودإاسة هوف )
استخدمل و التععهمهة في تنمهة مهاإات القرا ل والكتابة لتلاميا المرحعة الإبتدائهة المعاقين سمعهاً، 

 الدإاسة المنهج التجريبي، وتم التطبيق هعى مجموهة من تلاميا الصف الأول الإبتدائي المعاقين
إاسة الأمل وضعاف السمع بإداإل أبو جماد التععهمهة بمحافظة الشرقهة، واستخدمل الدسمعهاً بمداإس 

في  أدال الاختباإ التحصيعي، وتوصعل نتائجها  لى فاهعهة البرنامج القائم هعى الألعاب التععهمهة
 تنمهة مهاإات القرا ل والكتابة.

ى والكتابة والأدا  العغوي لد: والتي  دفل  لى تحسين مهاإات القرا ل (2008دإاسة زيدان )
من تلاميا الصف السادس الإبتدائي من ذوي الصعوبات، واستخدمل الدإاسة المنهج التجريبي،  16

وتم تقسهم هينة الدإاسة  لى مجموهتين ضابطة وتجريبهة، وتمءعل أدوات الدإاسة في الاختباإ 
 ل في مهاإات القرا الطلابن مستوى التحصيعي، وقد كشفل الدإاسة أن البرنامج كان فعالًا في تحسي

 والكتابة والأدا  العغوي.

 لتعلنق على دراسات المحور الثانيا

وسوف يتم التععيق هعى الدإاسات السابقة من حيث أوجذ الشبذ والاختلاف بين الدإاسات 
 :الآتيالسابقة والدإاسة الحالهة ك

 الهدف من الدراسة

تناولل مهاإات القرا ل والكتابة لكن جمهع الدإاسات تنوهل أ داف الدإاسات السابقة التي 
(، 2019الشهري، ) السابقة  دفل  لى تنمهة مهاإات القرا ل والكتابة، ومن  اه الدإاسات: دإاسة

سرحان، ) (، ودإاسة2018حجازي، ) (، ودإاسة2019المهيري، ) (، ودإاسة2019الحربي، ) ودإاسة
(، 2014(، ودإاسة )صومان، 2016ودإاسة )وحيد حافظ، (، 2018هبد الله، ) (، ودإاسة2018

 (.2008(، دإاسة )زيدان، 2010هوف، ) (، ودإاسة2011ودإاسة )القحطاني والشخص وسعهمان، 
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وفي ضو  ما سبق تتشابة الدإاسة الحالهة مع الدإاسات السابقة في تنمهة مهاإات القرا ل 
تابة، السابقة في ضروإل تنمهة مهاإات القرا ل والكوالكتابة، فاتفقل الدإاسة الحالهة مع الدإاسات 

ا تهدف واختعفل أ داف الدإاسات السابقة هن أ داف الدإاسة الحالهة، كون الدإاسة الحالهة تميزت بأنه
  لى تنمهة مهاإات القرا ل والكتابة لدى الطلاب ذوي صعوبات التععم في محافظة طولكرم.

 المنهج الميتخدم

الشهري، و ي دإاسة ) اسات السابقة المنهج التجريبي وشبذ التجريبي،استخدمل معظم الدإ 
 (، ودإاسة 2018(، ودإاسة )حجازي، 2019(، ودإاسة )المهيري، 2019الحربي، (، ودإاسة )2019

(، ودإاسة )القحطاني 2014صومان، (، ودإاسة )2016(، ودإاسة )حافظ، 2018)سرحان، 
(. واتفقل الدإاسة 2008(، دإاسة )زيدان، 2010، وفه(، ودإاسة )2011الشخص وسعهمان، و 

 بذ التجريبي، أما دإاسة كل من: الحالهة مع  اه الدإاسات في استخدامها لعمنهج التجريبي وش
ات (، فقد استخدمل المنهج الوصفي و و ما اختعفل معذ الدإاسة الحالهة مع الدإاس2018هبد الله، )

 السابقة.

 أدوات الدراسة

الأدوات المستخدمة في الدإاسات السابقة، ومنها ما استخدمل اختباإ تحصيعي مءل تنوهل 
(، و و ما اتفق مع 2008( ودإاسة )زيدان، 2010هوف، (، ودإاسة )2019إاسة )المهيري، د

(، 2019يعي كأدال لعدإاسة، أما دإاسات )الشهري، الدإاسة الحالهة في استخدام الاختباإ التحص
ودإاسة )حافظ،  (،2018سرحان، إاسة )(، ود2018(، ودإاسة )حجازي، 2019الحربي، ودإاسة )
(، اتفقل الدإاسة 2011(، ودإاسة )القحطاني والشخص وسعهمان، 2014صومان، (، ودإاسة )2016

لك الحالهة معها في كونها استخدمل اختباإ لمهاإات القرا ل والكتابة، و و اختباإ أدائي، و ي با
( كونها 2018هبد الله، ختعفل مع دإاسة )تعف هنها في نوع المهاإات، واتشابذ معهم ولكن تخ

 استخدمل الاستبانة كأدلة نظراً لكونها دإاسة وصفهة.
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 العننة

مرحعة تنوهل المراحل الدإاسهة التي أجريل فيها الدإاسات السابقة، فمنها ما تم تطبهقذ هعى ال
اسة بتدائهة مءل: دإ تطبيق معظمها هعى المرحعة الإ (، ولكن تم2019المهيري، ) الجامعهة مءل دإاسة
ودإاسة )حافظ،  (،2018سرحان، (، ودإاسة )2019(، ودإاسة )الحربي، 2019دإاسة )الشهري، 

(، و و ما اتفق مع الدإاسة الحالهة من 2010هوف، ) (، ودإاسة2014صومان، (، ودإاسة )2016
 وبات التععم مءل دإاسةا تم تطبهقذ هعى ذوي صعحيث المرحعة التععهمهة لعينة الدإاسة، ومنها م

(، و و 2008(، ودإاسة )زيدان، 2011القحطاني والشخص وسعهمان، )(، ودإاسة 2018حجازي، )
هقذ تطبما اتفق مع الدإاسة الحالهة في هينة البحث كونهم الطلاب ذوي صعوبات التععم. ومنها ما تم 

لمعاقيين سمعهاُ مءل دإاسة (، وما تم تطبهقذ هعى ا2018هبد الله، هعى المععمين مءل دإاسة )
 ( و و ما يختعف مع الدإاسة الحالهة في هينة الدإاسة.2010هوف، )

 النتائج

عة اتفقل جمهع نتائج الدإاسات السابقة هعى تنمهة مهاإات القرا ل والكتابة لدى طلاب المرح
 الحالهة لتحقهقذ. الإبتدائهة وذوي صعوبات التععم، و و ما تسعى الدإاسة

 يابقة التي تناولت صعوبات التعلمالمحور الثالث: الدراسات ال

وسوف يتم تناول الدإاسات السابقة التي تناولل صعوبات التععم حسب الترتيب الزمني من 
 الأحدث للأقدم هعى النحو التالي:

والتي  دفل  لى التعرف هعى أثر برنامج قائم هعى استراتهجهة  (:2019دإاسة المكالحة )
SQ3R  ذوي صعوبات التععم في الصف  الطلابفي تحسين مهاإات الاستهعاب القرائي لدى

( طالباً 40السادس، وتمءعل أدوات الدإاسة في الاختباإ التحصيعي، وتكونل هينة الدإاسة من )
ي مستوى الصف السادس، وتم اختهاإ م بطريقة هشوائهة ذوي صعوبات التععم ف الطلابوطالبة من 

( طالباً وطالبة، 20( طالباً وطالبة، وتجريبهة وهدد ا )20وتوزيعهم في مجموهتين ضابطة وهدد ا )
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نصفهم من الاكوإ ونصفهم من الإناث، وتوصعل نتائج الدإاسة  لى وجود فروق ذات دلالة  حصائهة 
 صيعي لصالح المجموهة التجريبهة ترجع أثر ا لعمتغير المستقل.في الدإجة الكعهة للاختباإ التح

والتي  دفل  لى التعرف هعى مدى  مكانهة التنبؤ باضطرابات  (:2018دإاسة النوبي )و 
( 88العغة من خلال قصوإ المهاإات الاجتماعهة، وذلك من خلال التطبيق هعى هينة مكونة من )

لك بمتوسط همري ( سنوات، وذ9-6أهماإ م ما بين ) طفلًا من ذوي صعوبات التععم ممن تتراوح
في بعض مداإس مدينة البدإشين بمحافظة الجيزل  0.32( هاماً، وانحراف معهاإي قدإل 8.1قدإه )

قعهة ( مجموهات، وقام الباحث بتطبيق اختباإ القدإل الع4بجمهوإية مصر العربهة، وقد تقسهمهم  لى )
(، واستبهان 2001اس الاكا   هداد: مصطفى كامل )سنوات لقه (10-6لينون( من ) -العامة )اوتهس 

تشخهص صعوبات التععم في العغة العربهة لدى تلاميا المرحعة الإبتدائهة  هداد: شيرين دسوقى 
(، وقد تم بنا  أداتين لعدإاسة من قبل الباحث  ما مقهاس المهاإات الاجتماعهة ومقهاس 1996)

 ( لاستخراج نتائج الدإاسةSPSSان الباحث بالبرنامج الإحصائي )اضطرابات العغة العفظهة، واستع
ظهة والتي أظهرت وجود هلاقة اإتباطهة موجبة بين قصوإ المهاإات الاجتماعهة واضطرابات العغة العف

ن لدى هينة الدإاسة في المجموهات الأإبع، كما ظهرت  مكانهة التنبؤ باضطرابات العغة العفظهة م
ات جتماعهة لدى هينة الدإاسة، وبناً  هعى ذلك قدمل الدإاسة مجموهة من التوصهقصوإ المهاإات الا

أ مها التوصهة بإجرا  تشخهص وقائي ومرحعي للأطفال ذوى صعوبات التععم واضطرابات العغة 
 العفظهة مع أ مهة  لمام المععمين بكهفهة اوتشاف وإهاية  ؤلا  الأطفال.

 الطلابالتعرف هعى مهاإات التفكير المعرفهة لدى  والتي  دفل  لى (:2018ودإاسة هعي )
المكفوفين وذوي صعوبات التععم في ضو  هدد من المتغيرات تمءعل في الصف الدإاسي ونوع 

( تعميااً ذوي  هاقة بصرية المعتحقين 49( تعميااً منهم )120الإهاقة، تكونل هينة الدإاسة من )
معهد النوإ لعمكفوفين مدإسة  شام بن حكهم  -عودبمعا د وبرامج العوق البصري )مجمع المعك س

( تعميااً ذوي صعوبات تععم المعتحقين ببرامج صعوبات التععم بمدإسة 71الابتدائهة( بمدينة الرياض و)
المءني بن حاإثة ومجمع المعك سعود الإبتدائي ومدإسة مدينة المعك هبد العزيز لعععوم والتقنهة بمدينة 

، ولتحقيق  دف الدإاسة استخدم الباحءان مقهاس ت 1436-1435إاسي الرياض خلال العام الد
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مهاإات التفكير المعرفهة، حيث ثم تطبيق المقهاس بواسطة المععمين بمعا د وبرامج العوق البصري 
هينة الدإاسة، وللإجابة هن أسئعة الدإاسة تم احتساب  الطلابومععمي صعوبات التععم هعى 

رافات المعهاإية واختباإ "ت" لدلالة الفروق بين المتوسطات. وأشاإت المتوسطات الحسابهة والانح
النتائج  لى أن متوسط دإجات الطلاب المكفوفين هعى مقهاس مهاإات التفكير المعرفهة مرتفع بالمقاإنة 

من الصف  الطلاببمتوسط دإجات الطلاب ذوي صعوبات التععم في جمهع صفوف الدإاسة، وأن 
ادس من المكفوفين وذوي صعوبات التععم يمتعكون مستوى مرتفع في مهاإات الرابع  لى الصف الس

بين متوسط  0.01التفكير المعرفهة، كما أشاإت  لى وجود فروق ذات دالة  حصائها هند مستوي 
المكفوفين وذوي صعوبات التععم هعى مقهاس مهاإات التفكير المعرفهة تعزى لمتغير  الطلابدإجات 

الصفوف من الرابع  لى السادس. كما أشاإت أيطا  لى وجود فروق ذات  الصف الدإاسي لصالح
المكفوفين وذوي صعوبات التععم هعى  الطلاببين متوسط دإجات  0.01دالة  حصائها هند مستوي 

 المكفوفين. الطلابمقهاس مهاإات التفكير المعرفهة تعزى لمتغير نوع الصعوبة لصالح 

ي  دفل  لى التحقق من فعالهة برنامج تدإيبي لتحسين والت (:2018ودإاسة خطر والعمري )
مهاإات القرا ل الصامتة لدى تلاميا ذوي صعوبات التععم في العغة العربهة باستخدام استراتهجيتي 
الاوتشاف الموجذ والاسترخا  بالمرحعة الإبتدائهة بالممعكة العربهة السعودية، واستخدم الباحءان المنهج 

( تعميااً أقل من متوسط أقرانهم في القرا ل الصامتة، 32عى هينة قوامها )شبذ التجريبي طبقل ه
( تعميااً هينة ضابطة، وتم التكافؤ بين العينتين 16( تعميااً هينة تجريبهة. )16قسمل  لى هينتين: )

من خلال حساب دلالة الفروق بين متوسطي دإجات العينة التجريبهة والطابطة في القرا ل الصامتة 
تطبيق القبعي، استخدمل الأدوات التالهة: قائمة مهاإات القرا ل الصامتة اللازمة لتلاميا المرحعة في ال

الإبتدائهة ) هداد الباحءان(، اختباإ تحصيعي لمهاإات القرا ل الصامتة لتلاميا المرحعة الإبتدائهة ) هداد 
ذوي صعوبات التععم  بالطلاالباحءان(، برنامج تدإيبي لتحسين مهاإات القرا ل الصامتة لدى 

باستخدام استراتهجيتي الاوتشاف الموجذ والاسترخا  في العغة العربهة بالمرحعة الإبتدائهة ) هداد 
 الطلابالباحءان(، وخعصل النتائج  لى وجود فروق ذات دلالة  حصائهة بين متوسطي دإجات 

لصامتة لصالح التطبيق البعدي، المجموهة التجريبهة في التطبيق القبعي والبعدي لمهاإات القرا ل ا
المجموهة التجريبهة والمجموهة  الطلابوما وجدت فروق ذات دلالة  حصائهة بين متوسطي دإجات 
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الطابطة لصالح المجموهة التجريبهة في جمهع المهاإات مما يشير  لى فاهعهة استراتهجيتي الاوتشاف 
ا اتطح أنذ لا توجد فروق ذات دلالة الموجذ والاسترخا  لتحسين مهاإات القرا ل الصامتة. كم

 حصائهة بين متوسطي دإجات المجموهة التجريبهة في القرا ل الصامتة في القهاسين البعدي والتتبعي 
 مما يشير  لى استمراإية فاهعهة البرنامج المستخدم

والتي  دفل  لى التعرف هعى أثر التععم المنظم ذاتهاً في تنمهة  (:2018دإاسة دبوإ )و 
( 60هاإات القرائهة لدى ذوي العسر القرائي لعصف الرابع الإبتدائي، وتكونل هينة الدإاسة من )الم

داإل تعميااً وتعميال من تلاميا الصف الرابع الإبتدائي ذوي العسر القرائي من ثلاث مداإس تابعة لإ
(، وضابطة 30ميل غمر التععهمهة بمحافظة الدقهعهة، وتم وضعهم في مجموهتين تجريبهة وهدد ا )

(، بشكل هشوائي، واستخدمل الدإاسة المنهج التجريبي وأدال الاختباإ التحصيعي، 30وهدد ا )
 لقرائي.اوتوصعل نتائجها  لى فاهعهة التععم المنظم ذاتها في تنمهة المهاإات القرائهة لدى ذوي العسر 

التععم التعاوني  والتي  دفل  لى التعرف هعى فاهعهة استراتهجهة (:2018دإاسة الشرهة )و 
لدإاسة في تنمهة مهاإات القرا ل الجهرية لدى ذوي صعوبات التععم في القرا ل الجهرية، وتكونل هينة ا

 ( من الطلاب الاكوإ في الصف الرابع الإبتدائي ذوي صعوبات التععم في المداإس الحكومهة12من )
( 6ب، وتجريبهة وهدد ا )( طلا6بمدينة حائل، وتم تقسهمهم هعى مجموهتين ضابطة وهدد ا )

هة طلاب، واستخدم المقهاس كأدال لعدإاسة، وتوصعل نتائج الدإاسة  لى وجود فروق ذات دلالة  حصائ
 في مقهاس مهاإات القرا ل الجهرية لصالح المجموهة التجريبهة.

والتي  دفل  لى التحقق من فاهعهة برنامج قصصي في تنمهة (: 2017ودإاسة الحديدي )
بعض مهاإات القرا ل والكتابة لدى تعمياات الصفين الءالث والرابع الإبتدائي ذوات صعوبات التععم، 
واتبعل الدإاسة المنهج شبذ التجريبي، ومجتمع الدإاسة جمهع تعمياات الصفين الءالث والرابع بالمداإس 

ت بالأحسا  قطاع المبرز لأن الصف الءالث يمءل نهاية الصفوف الأولهة والصف الإبتدائهة لعبنا
الرابع يمءل بداية الحعقة الءانهة لعتععهم الإبتدائي وتم اختهاإ العينة قصدياً كل تعمياات الصفين الءالث 

السكنهة، والرابع اللاتي يعانين من صعوبات في المهاإات المحددل في مداإس مدينة المعك هبد العزيز 
ولتحقيق أغراض الدإاسة تم الاستعانة بالاختباإ التشخهصي لمهاإات لغتي لعمستوى الءاني المعد من 
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قبل الأستاذ مسفر الخءعمي والمعمم تطبهقذ من قبل  داإل التربهة الخاصة بالأحسا  هعى مداإس 
المتتابعة المعونة لجون  البنين والبنات بالمحافظة كاختهاإ قبعى وبعدي وتتبعي، واختباإ المصفوفات

إافن، وبعد التأود من صدق وثبات أدوات الدإاسة تم التطبيق هعى أفراد الدإاسة كمجوهتين تجريبهة 
، واختباإ "ت" spssوضابطذ باختباإين قبعي وبعدي لكل مجموهة، وتحعيل النتائج باستخدام برنامج 

الاختهاإين القبعي والبعدي لعمجموهة  لعمجموهات المترابطة لمقاإنة الفروق بين متوسطات نتائج
الطابطة ومقاإنة الفروق بين متوسطات نتائج الاختهاإين القبعي وإلبعدي لعمجموهة التجريبهة، واختباإ 
 "ت" لعمجموهات المستقعة لعمقاإنة بين نتائج الاختباإين البعديين لعمجموهتين التجريبهة والطابطة.

 لى تحديد الصعوبات القرائهة لدى تلاميا الصف  والتي  دفل(: 2017ودإاسة الحربي )
السادس الإبتدائي بمحافظة حفر الباطن والتعرف هعى أثر استخدام استراتهجهة تدإيس الأقران في 
هلاج صعوبات القرا ل، حيث تم استخدام المنهج شبذ التجريبي، بما يتناسب مع أ داف الدإاسة، 

صف السادس الإبتدائي الاين يعانون من صعوبات في وتكون مجتمع الدإاسة من جمهع تلاميا ال
( تعميااً، خلال 245القرا ل الجهرية في  داإل التربهة والتععهم بمحافظة حفر الباطن، والبالغ هدد م )

ه. واستخدم الباحث اختباإاً لقهاس الصعوبات 1435 /1434الفصل الدإاسي الءاني من العام الدإاسي 
لًا لعمععم والمتععم. واستخدمل المتوسطات الحسابهة. والانحرافات المعهاإية. في القرا ل الجهرية، ودلي

ومعامل الءبات ألفا كرونباخ، ومعامل الاإتباط بيرسون. بالإضافة  لى تحعيل التباين المصاحب 
(ANCOVA في المعالجات الإحصائهة. وكشفل النتائج هن وجود أثر ذو دلالة  حصائهة هند )

( لاستخدام استراتهجهة تدإيس الأقران في هلاج صعوبات القرا ل الجهرية a≤0.05مستوى دلالة )
الخاصة بالتعرف والنطق والسرهة القرائهة بين المجموهتين التجريبهة والطابطة لدى تلاميا الصف 

(، 83.33) في الاختباإ البعدي: لعمجموهة التجريبهة -السادس الإبتدائي.  ذ بعغ المتوسط الحسابي
( فقط. والفرق دال  حصائهاً لصالح التجريبهة، بينما كانل 57غ متوسط المجموهة الطابطة )فهما بع

في الاختباإ القبعي؛ في جمهع مهاإات القرا ل الجهرية التي يقهسها  -حصيعة الاختباإ لعمجموهتين
توسطها (. كما تبين أن أوءر مهاإات القرا ل الجهرية صعوبة:  ي النطق حيث بعغ م45.07الاختباإ )
(، بينما جا ت مهاإل السرهة القرائهة في المرتبة الءانهة من حيث الصعوبة، بمتوسط 39.45الحسابي )
(م أما مهاإل التعرف فقد كانل أقل مهاإات القرا ل الجهرية صعوبة،  ذ بعغ متوسطها 45.85حسابي )
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تخدام استراتهجهات (. وأوصل الدإاسة بجمعة من التوصهات؛ منها الا تمام باس53.67الحسابي )
فعالة كاستراتهجهة تدإيس الأقران لمعالجة صعوبات القرا ل الجهرية. خصوصاً لعمرحعة الإبتدائهة 
وتوظهفها في الخطط العلاجهة لمعالجة صعوبات القرا ل الجهرية وتطمين برامج الدوإات التدإيبهة 

 اتهجهة تدإيس الأقران.أثنا  الخدمة لمععمي العغة العربهة هعى موضوهات تطبهقهة لاستر 

والتي  دفل  لي الكشف هن بعض صعوبات تععم القرا ل وكالك تحديد  (2004فوإل ) ودإاسة
أسس البرنامج الاي يعالج بعض صعوبات تععم القرا ل، وتعرف فاهعهة البرنامج في هلاج بعض 

لتالهة: ااسة هن النتائج صعوبات تععم القرا ل لدى تلاميا المرحعة الإبتدائهة بقطاع غزل، وأسفرت الدإ 
غزل،  هداد بطاقات ملاحظة لتحديد صعوبات تععم القرا ل الجهرية، لدى تلاميا المرحعة الابتدائهة ب

و و ما يمكن الاستفادل بذ في دإاسات أخرى لاحقة، وكالك في الكشف هن بعض صعوبات تععم 
لصف القرائي والتي يعاني من تلائم القرا ل في الواقع الميداني، وإهداد اختباإ في مهاإات الفهم ا

 السادس الابتدائي بغزل من هدم  تقانها والتأود من صدقذ وثباتذ، وتم  هداد برنامج لعلاج بعض
ن الاحتاا  صعوبات تععم القرا ل، لدى تلاميا المرحعة الابتدائهة بغزل، و و ما يفيد في تقديم نموذج يمك

في المداإس التي يعاني تلاميا ا من صعوبات في تععم بذ والنسج هعى منوالذ أو  مكان تعمهمذ 
 القرا ل.

 لتعلنق على دراسات المحور الثالثا

وسوف يتم التععيق هعى الدإاسات السابقة من حيث أوجذ الشبذ والاختلاف بين الدإاسات 
 :الآتيالسابقة والدإاسة الحالهة ك

 الهدف من الدراسة

ذوي صعوبات التععم لكن جمهع  الطلابتنوهل أ داف الدإاسات السابقة التي تناولل 
الدإاسات السابقة  دفل  لى تنمهة العديد من المهاإات لدى ذوي صعوبات التععم، ومن  اه الدإاسات: 

 خطر) (، ودإاسة2018هعي، ) (، ودإاسة2018النوبي، ) (، ودإاسة2019المكالحة، ) دإاسة
(، 2017الحديدي، ) (، ودإاسة2018الشرهة، ) (، ودإاسة2018دبوإ، ) (، ودإاسة2018العمري، و 
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(، وفي ضو  ما سبق تتشابة الدإاسة الحالهة مع 2004(، ودإاسة )فوإل، 2017الحربي، ) ودإاسة
الدإاسات السابقة في تنمهة المهاإات لدى صعوبات التععم، فاتفقل الدإاسة الحالهة مع الدإاسات 

في ضروإل الا تمام باوي صعوبات التععم، واختعفل أ داف الدإاسات السابقة هن أ داف السابقة 
الدإاسة الحالهة، كون الدإاسة الحالهة تميزت بأنها تهدف  لى تنمهة مهاإات القرا ل والكتابة لدى 

 الطلاب ذوي صعوبات التععم في محافظة طولكرم.

 المنهج الميتخدم

المكالحة، ) قة المنهج التجريبي وشبذ التجريبي، و ي دإاسةاستخدمل جمهع الدإاسات الساب
(، 2018العمري، و  خطر) (، ودإاسة2018هعي، ) (، ودإاسة2018النوبي، ) (، ودإاسة2019
الحربي، ) (، ودإاسة2017الحديدي، ) (، ودإاسة2018الشرهة، ) (، ودإاسة2018دبوإ، ) ودإاسة
اسة الحالهة مع  اه الدإاسات في استخدامها لعمنهج (. واتفقل الدإ 2004(، ودإاسة )فوإل، 2017

 التجريبي وشبذ التجريبي.

 أدوات الدراسة

تنوهل الأدوات المستخدمة في الدإاسات السابقة، ومنها ما استخدمل اختباإ تحصيعي مءل 
 (، ودإاسة2018دبوإ، ) (، ودإاسة2018خطر , العمري، ) (، ودإاسة2019المكالحة، ) دإاسة

(، واتفقل الدإاسة الحالهة معها في كونها استخدمل 2017الحربي، ) (، ودإاسة2017 الحديدي،)
ي فاختباإ لمهاإات القرا ل والكتابة، و و اختباإ أدائي، و ي بالك تشابذ معهم ولكن تختعف هنها 

، ( كونها استخدمل اختباإ لعقدإات، ودإاسة )هعي2018نوع المهاإات، واختعفل مع دإاسة )النوبي، 
 ( كونهم استخدموا المقهاس كأدال لعدإاسة.2018الشرهة، ) (، ودإاسة2018

 العننة

تميزت الدإاسات السابقة با تمامها بالمرحعة الإبتدائهة، فجمهعها تم تطبهقذ هعى المرحعة 
هعي، ) (، ودإاسة2018النوبي، ) (، ودإاسة2019المكالحة، ) الإبتدائهة و ي دإاسات: دإاسة

(، 2018الشرهة، ) (، ودإاسة2018(، ودإاسة )دبوإ، 2018العمري، و  طرخ) (، ودإاسة2018



99 

(، و و ما اتفق مع 2004(، ودإاسة )فوإل، 2017الحربي، ) (، ودإاسة2017ودإاسة )الحديدي، 
 الدإاسة الحالهة من حيث المرحعة التععهمهة لعينة الدإاسة.

 النتائج:

طلاب المرحعة الإبتدائهة وذوي صعوبات التععم اتفقل جمهع نتائج الدإاسات السابقة هعى تحقيق 
 لنتائج  يجابهة، و و ما تسعى الدإاسة الحالهة لتحقهقذ.

 أوجه الستفادة من الدراسات اليابقة

 :الآتيتم الاستفادل من الدإاسات السابقة وهرضها في 

 في بنا  الإطاإ النظري لعدإاسة. -

 فرضهاتها.الاستفادل في صهاغة مشكعة الدإاسة وإهداد  -

 تحديد الخطوات والإجرا ات المناسبة لعدإاسة. -

 التعرف هعى العديد من الكتب والمجلات والمراجع التي تخدم الدإاسة الحالهة. -

 التعرف هعى فاهعهة المحفزات التععهمهة في مجالات متعددل. -
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 الف ل الثالث

 أدوات الدراسة وإجراءاتها

 

 منهج الدراسة

 مجتمع الدراسة

 الدراسةعننة 

 أدوات الدراسة

 إجراءات الدراسة

 متغنرات الدراسة

 ت ميم الدراسة

 المعالجات الإح ائية
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 الف ل الثالث

 أدوات الدراسة وإجراءاتها

يتطمن  اا الفصل الإجرا ات التي تم  تباهها في منهج الدإاسة وهينة ومجتمع الدإاسة، 
ص والمعالجة الإحصائهة التي استخدمل في استخلاوأدوات الدإاسة والتصمهم التجريبي، والإجرا ات 

 النتائج، وفهما يعي توضهح لالك.

 منهج الدراسة

ر : والقائم هعى دإاسة أثر المتغيبتصمهمذ شبذ التجريبي المنهج التجريبياستخدمل الباحءة 
تحصيل )في  المستقل والمتمءل في )برنامج قائم هعى المحفزات التععهمهة( هعى المتغير التابع والمتمءل

في مهاإات القرا ل والكتابة( لدى الطلاب ذوي صعوبات التععم، كما وتم استخدام منهج  الطلاب
م الاي يهتم بععم دإاسة الإنسان وهعم السعوك البشري وذلك بمتابعة وإدإاك وفه البحث بالمشاإكة

المععمون، المشرفون، الفروق النوعهة الدقهقة وتوجيهات وآإا  المجتمع و م الطلاب العاديون، 
ات، الأ ل(حيث يقوم المجتمع بجمع البهانات وتحعيعها هن طريق المشا دات المباشرل وتدوين الملاحظ

ا المقابعة لأفراد العينة أو الأشخاص الاين يمءعونذ، وتسجيل الانطباهات الطروإية التي يتطعبه
 .الباحث

 مجتمع الدراسة

ذوي صعوبات التععم المعتحقين في غرف المصادإ تكون مجتمع الدإاسة من جمهع الطلاب 
( طالب وفق ما وإد في  حصا ات 200في مداإس محافظة طولكرم الحكومهة، والبالغ هدد م )
 م.2019 /2018مديرية التربهة والتععهم في محافظة طولكرم لععام الدإاسي 

 عننة الدراسة

ي غرفة مصادإ مدإسة ذكوإ تمءعل هينة الدإاسة في طلاب صعوبات التععم المعتحقين ف
هبد المجيد تايذ الأساسهة في مدينة طولكرم، وذلك لأن موضوع الدإاسة يتععق بغرف المصادإ 
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والطلاب ذوي صعوبات التععم ولكون الباحءة  ي مععمة غرفة مصادإ مدإسة ذكوإ هبد المجيد تايذ 
ع الخطط التربوية والتععهمهة وتحديد الصعوبات لديهم ووض الأساسهة وتقوم بتشخهص الطلاب بنفسها

وتنفيا البرامج العلاجهة ومن السهل هعيها توفير مستعزمات البرنامج المستخدم و و المحفزات حيث 
 يخدم طعبة المدإسة أنفسهم.

( سنوات وقد تم اختهاإ مجموهة من طلاب ذوي صعوبات 10-7وتراوحل أهماإ م بين )
وهتين عتحقين في غرفة المصادإ، وتم توزيع العينة هعى مجم( طالباً من الاكوإ الم30التععم وهدد م )

( طالباً، وسوف يدإسون بالبرنامج القائم هعى 16: الأولى المجموهة التجريبهة وهدد ا )الآتيو
( طالباً، وسوف يدإسون بالطريقة 14المحفزات التععهمهة، والءانهة المجموهة الطابطة وهدد ا )

ب هعى العينتين بشكل هشوائي مع مراهال هدم التحيز هن طريق التقعيدية، حيث تم توزيع الطلا
 ضبط هامل التاإيخ حيث تم محاولة ضمان هدم تعرض نتائج البحث لأحداث أو  جرا ات أو ظرف

ا الطابطة والتجريبهة(، وأيطا هامل الانتقا  بحيث تم التعيين هشوائهخاإجهة لكلا المجموهتين )
والتجريبهة بحيث كان لكل فرد من المجتمع نفس الفرصة لهكون في لأفراد المجموهتين الطابطة 

 حدى المجموهتين وكالك التعامل مع الجمهع بنفس الكهفهة وان لا يكون  ناك ما يشعر أفراد 
ة المجموهة التجريبهة بأنهم يعامعون معامعة خاصة أو زائدل هن الحد وان أفراد المجموهة الطابط

خدام هامل أدال القهاس حيث كان المحكمون  م أنفسهم في جمهع مراحل اقل من ذلك، وكالك تم است
 جمع البهانات خصوصا في مجال المشا دل فهم المععمون والأ ل وطلاب المدإسة.

 مخطط البحث: الآتيويوضح الجدول 

 .( مخطط البحث1جدول )

 التطبنق البعدي المعالجة التطبنق القبلي المجموعات

المجموهة 
الاختباإ التحصيعي  التجريبهة

 لمهاإات القرا ل والكتابة

التدإيس باستخدام البرنامج 
 القائم هعى المحفزات التععهمهة

الاختباإ التحصيعي 
لمهاإات القرا ل 

 والكتابة
المجموهة 
 الطابطة

التدإيس باستخدام الطريقة 
 التقعيدية
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 أدوات الدراسة

 :الآتيالدإاسة الحالهة و ي كأهدت الباحءة ثلاثة أدوات لتحقيق أ داف 

قذ لتحديد نقاط القول والطعف في القدإات ومهاإات القرا ل والكتابة يتم تطبه اختباإ تشخهصي: -
 .هعى الطلاب الاين تم تحويعهم لغرفة المصادإ )معد من قبل دائرل الإإشاد والتربهة الخاصة(

التععهمهة، وسوف يتم تطبهقذ هعى خاص ببرنامج المحفزات اختباإ تحصيعي قبعي وبعدي:  -
 المجموهتين التجريبهة والطابطة قبعهاً وبعدياً. ) هداد الباحءة(.

الخاص بتدإيس مهاإات القرا ل والكتابة لطعبة صعوبات التععم المعتمد هعى  دليل المععم: -
 المحفزات التععهمهة الاي سيتم تطبهقذ هعى المجموهة التجريبهة ) هداد الباحءة(.

 وفهما يعي توضهح لهاه الأدوات:

 أولم: الختبار التشخي ي الرسمي

ويتم لدى تحويل الطلاب ذوي المستوى المتدني في التحصيل  لى غرفة المصادإ من خلال 
ربهة الخاصة استماإات يتم تعبئتها من قبل مععم العغة العربهة، وبعد الموافقة من قبل دائرل الإإشاد والت

  جرا  اختباإ تشخهصي لتحديديتم نامج العلاجي، وبعد موافقة الأ ل الخطهة، هعى دمجهم في البر 
 نقاط القول والطعف في القدإات والمهاإات ومدى مصداقهة استماإل التحويل التي تم استلامها من
 مععم العغة العربهة، وهعهذ يتم وضع خطط تربوية هامة لعطالب وخطط فردية تععهمهة، ويتم تقسهم

ى مجموهات متجانسة الأ داف بحيث تكون كل مجموهة من ثلاثة  لى أإبعة طلاب هعى الطلاب  ل
ثة أقصى حد، ويتم وضع جدول خاص بهم بحيث يتم  حطاإ م من غرفة الصف العادي في ثلا

 (.1)حصص أسبوعهة لكل  دف. معحق
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 ثانيام: الختبار التح نلي القبلي والبعدي

القبعي والبعدي لعتحقق من أثر البرنامج القائم هعى أهدت الباحءة الاختباإ التحصيعي 
فظة المحفزات التععهمهة في تنمهة مهاإات القرا ل والكتابة لدى الطلاب ذوي صعوبات التععم في محا

 طولكرم.

نها قامل الباحءة بتحديد مهاإات القرا ل والكتابة وتصمهم اختباإ يقهس  اه المهاإات وم حيث
ة الحروف الأبجدية وتمييز الحركات القصيرل والطويعة ومطابقة الكعمة القدإل هعى تمييز وتسمه

لأول والصوإل وتمييز المتشابذ والتفاصيل الدقهقة، والقدإل هعى التحعيل والتركيب، وتمييز الصوت ا
 مفي مجال تععهم العغة لاوي صعوبات التععاطععل الباحءة هعى الدإاسات  وقد، والأخير من الكعمة

دإاسة الخصائص  التي تتناول المهاإات التي يجب هعى طالب الصف الأول امتلاوها هن طريق
مرحعة العامة لاوي صعوبات التععم في المرحعة الابتدائهة، ودإاسة أ داف تععهم العغة العربهة في ال

ات الفرعهة المهاإ  القرا ل الكتابة والاستماع والتحدث( وأيطا) المهاإات الأساسهة مءلالابتدائهة وتحديد 
وثم العمل  (مهاإل التركيب –هاإل التحعيل م –هاإل التمييز البصري م –مهاإل التمييز السمعي ) من

عي وقامل الباحءة بإهداد جدول المواصفات للاختباإ التحصي .هعى  نشا  اختباإ يقهس  اه المهاإات
 العقعهة الأسئعة ومراهال كافة المستوياتفي مهاإات القرا ل والكتابة، وهمعل هعى مراهال الشمولهة في 

ثم حصر تعك المهاإات ووضعها في قائمة مبدئهة تم هرضها هعى قائمة من المحكمين وذوي 
الاختصاص لعتعرف هعى مدى ملا مة ومناسبة تعك المهاإات لعمرحعة العمرية وخصوصا لطعبة ذوي 

،  ميتها بالنسبة لعتلاميا موضوع الحثوأيطا سلامة صهاغة العغوية وتحديد دإجة أ  صعوبات التععم
عض وبالك أصبحل القائمة النهائهة بعد التعديلات الطفهفة  ي مهاإات القرا ل)التعرف هعى أشكال ب

الحروف المحددل، نطق بعض الحروف المحددل نطقا صحهحا، قرا ل كعمات مكونة من الحروف 
صحهحة(، أما مهاإات الكتابة فهي )إسم المحددل قرا ل سعهمة، التعرف هعى دلالة الكعمة بصوإل 

الحروف بأشكالها المختعفة إسما صحهحا، نسخ كعمات محددل نسخا صحهحا، كتابة الحرف الناقص 
 (.2. معحق )من كعمات محددل، تكوين كعمات من الحروف المكتوب(
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ة، وتم مهاإات الكتاب( سؤالًا منها ما يقهس مهاإات القرا ل ومنها ما يقهس 20واحتوى الاختباإ هعى )
تطبيق الاختباإ بشكل فردي هعى الطلاب، وذلك نظراً لكونهم ذوي صعوبات تععم، ولا يستطهعون 

 (.3التركيز وتمييز المطعوب والإجابة بأنفسهم. معحق )

 صدق الختبار

ولعتحقق من صدق الأدال )الاختباإ التحصيعي( تم هرض أسئعتذ وفقراتذ هعى مجموهة من 
، وقد طعب و م من ذوي الخبرل والتخصص في العغة العربهة، والمنا ج وطرق التدإيس المحكمين،

- شمولهة فقرات الاختباإ لعمحتوى  -ملا مة جدول المواصفات لعمحتوى ) منهم التحكهم وفق ما يعي
لععمهة( االحاف والإضافة وفقاً لخبراتهم - سلامة صهاغة فقرات الاختباإ من حيث العغة ودقة العباإات
الأسئعة  لمعرفة الزمن المناسب للإجابة هنوتم همل تجربة استطلاعهة هعى مجموهة من الطلاب 

ومعاملات السهولة والصعوبة لمفرداتذ، وهعهذ تم حساب زمن الاختباإ بحساب متوسط هام لعزمن 
م ا لان الباحءة  ي المععمة نفسها التي ستقو ولكن نظر  ،المستغرق بحيث كانل النتهجة ستون دقهقة

 بتطبيق البرنامج كاملا فقد توفر هنصر المرونة في التنفيا.

وكانل ملاحظات المحكمين مؤكدل لمناسبة الاختباإ لما وضع لأجعذ ولكن طعب وضع مءال 
لمحكمين ، وبالك تم تعديل الملاحظات الواإدل من اوأيطا أن تكون الصوإ معونةلعحل في كل فقرل 

 ( فقرل.20وخرج الاختباإ بصوإتذ النهائهة حيث تكون من )

 ثبات الختبار

 استخدمل الباحءة طريقة تطبيق الاختباإ هعى المجموهتين التجريبهة والطابطة من مدإسة
( طالب؛ بفاصل زمني )أسبوهين( 30ذكوإ هبد المجيد تايذ الأساسهة في محافظة طولكرم، وهدد م )

معامل  نامج القائم هعى المحفزات التععهمهة، وتم حساب معامل ثبات الاختباإ باستخدامبعد تطبيق البر 
 ( و ي قهمة مناسبة.0.829اإتباط بيرسون، وبعغل قهمتذ )

  



106 

 ثالثام: دلنل معلم التربية الخاص بالبرنامج )سجل التحضنر النومي(

بها وتطم اسم الهدف حقيق الهدف و و سجل يتم فهذ تفصيل مجريات الحصة التي سيتم ت
لاي يطم المقدمة حيث تحوي التهيئة اثم المحتوى  -التاإيخ -جموهة )الغهاب والحطوإ(أسما  الم–

أ بمراجعة الهدف السابق واستقبال والعرض الاي يبد–مكان والزمان والقوانين الصفهة ومناقشة ال
اظ اق همل لفحص مدى احتفالهدف الجديد بأساليب مشوقة، ثم الخاتمة بمراجعة الهدف وهمل أوإ 

يحتوي سجل التحطير هعى الوسائل والاستراتهجهات المستخدمة، و  –الطالب لعتععم ووضع الملاحظات
هجهات والتي من ضمنها المحفزات التععهمهة مءل: الشاإات والنجوم ولوحة المتصدإين وباستخدام استرات

 (.4المحفزات التععهمهة والمسابقات. معحق )

 اسةإجراءات الدر 

 ة في الإهداد المسبق لتنفيا الدإاسة:الآتهاتبعل الباحءة الخطوات 

 اهتماد هنوان الدإاسة وأ دافها، ثم تقديم مخطط الدإاسة لعدإاسات الععها في جامعة النجاح -
 (.5(، المعحق إقم )     الوطنهة والحصول هعى الموافقة لإتمام الدإاسة، وذلك بتاإيخ )

 (.6وزاإل التربهة والتععم من أجل تطبيق الدإاسة. معحق )الحصول هعى موافقة  -

 الإطلاع هعى الأدبهات التربوية والبحوث والدإاسات السابقة ذات العلاقة بموضوع الدإاسة. -

د  –تحديد المادل الععمهة، والتي ستقوم هعيها الدإاسة و ي مهاإات تمييز وتسمهة الحروف )إ  -
ات القصيرل والطويعة، ومطابقة كعمات مع الحرك ف( وتمييز وتسمهة الحروف – ح -ن –

 كيب الكعمات.مهاإل تحعيل وتر –السابقة مع الصوإ المعبرل هنها الحروف 

 هداد دليل المععم الاي يطم البرنامج العلاجي الاي سهستخدم في البرنامج، والاي يحوي  -
تابة(. ك –يد جر ت –تحطير للأ داف السابقة بحيث كل  دف عباإل هن ثلاثة حصص )تمييز 

 (.4معحق )
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العينة التجريبهة والطابطة.  هداد الاختباإ التحصيعي القبعي والبعدي الاي سهطبق هعى  -
 (.3)معحق

إسة اهتماد المدإسة التي سهطبق فيها البرنامج و ي نفس المدإسة التي تعمل بها الباحءة و ي مد -
 هينة الدإاسة وتقسهمها  لىذكوإ هبد المجيد تايذ الأساسهة في محافظة طولكرم، وتحديد 

 ، حيث تم اختهاإ العينة بطريقة قصدية.مجموهتين تجريبهة والأخرى ضابطة

ومن أجل البد  بتطبيق التجربة تم همل اختباإ تشخهصي لجمهع الطلاب لتحديد مستوياتهم  -
 واختهاإ مجموهة من ثلاثين طالب تم تقسهمهم  لى مجموهتين تجريبة وضابطة.

تطبيق الاختباإ التحصيعي قبل تنفيا البرنامج هعى المجموهتين التجريبهة والطابطة، وإصد  -
 دإجات التحصيل، والاي يقهس 

 التفاصيل الشخصهة حيث تقهس )قدإات الااورل السمعهة( .1

دمج  –اتجا ات  -تفاصيل دقهقة- دإاك وتمييز بصري تقهس )قدإات  دإاك الشكل الكامل .2
 والشكل الكامل والاتجا ات(.التفاصيل الدقهقة 

تجا ات ا -تفاصيل دقهقة- دإاك بصري حركي حيث تقهس )قدإات  دإاك الشكل الكامل .3
 –هطلات دقهقة، دمج بصري حركي( ،مسكة القعم) الحس حركي – دإاك الأطوال والأحجام 

 دافعهة التععم(.-

 .تاكر بصري حيث تقهس )قدإات الااورل البصرية( .4

 –لاتجا ات ا -ةتفاصيل دقهق -قدإات  دإاك الشكل الكاملس ) دإاك بصري حيث تقه .5
 .الحس حركي( –التسعسل البصري 

 .هي صوتي(و  –تمييز سمعي يقهس )قدإات تمييز سمعي دقيق  .6

 .فهم المسموع( –سعسل سمعي ت –فهم المسموع يقهس )ذاورل سمعهة  .7
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هة مع مطمون عذاورل سم –توالهات سمعهة م–تاكر وتمييز سمعي تقهس )سعة الااورل  .8
 .وبدون مطمون(

الترتيب  –تمييز سمعي  -تمييز المكونات الصوتهة() مفاههم أساسهة تقهس )وهي صوتي .9
 لتحعيل والاستخلاص والاستنتاج والتعمهم(ا –لعلاقات المنطقهة ا –التسعسعي 

الدمج  –مييز سمعي دقيق ت–دإل هعى التحعيل ق –الوهي الصوتي تقهس )الوهي الصوتي  .10
 .الترتيب التسعسعي( –التحعيل  –السماهي 

 دإاك  -تمييز الحروف والحركات تقهس )الااورل البصرية لصوت الحرف أي التخزين .11
 .وهي صوتي( –قيق دتمييز سمعي  –تجا ات ا –فاصيل دقهقة ت –الشكل الكامل 

 –مييز سمعي دقيق ت –تسمهة الحروف والحركات تقهس )الااورل السمعهة لصوإل الحرف  .12
 (.الاتجا ات –ك التفاصيل الدقهقة  دإا –ل الكامل  دإاك الشك –وهي صوتي 

 الااورل البصرية لصوت) تمييز( حيث تقهس) قرا ل الحروف الأبجدية في مواقعها المختعفة .13
 الاتجا ات –لترتيب التسعسعي ا –فاصيل دقهقة ت –الكامل   دإاك الشكل -الحرف أي التخزين

 .وهي صوتي( –ي دقيق تمييز سمع – غلاق بصري 

ل الااورل السمعهة لصوإ ) تسمهة( حيث تقهس) قرا ل الحروف الأبجدية في مواقعها المختعفة .14
 دإاك  – غلاق بصري  –سعسل بصري ت–هي صوتي و  –مييز سمعي دقيق ت –الحرف 

 .(اتجا ات –ل دقهقة  دإاك تفاصي – شكل كامل

 دإاك  -البصرية لصوت الحركة أي التخزينتمييز( تقهس )الااورل ) التعرف هعى الحركات .15
 .وهي صوتي( –مييز سمعي دقيق ت –الشكل الكامل 

تمييز سمعي  –تسمهة( تقهس )الااورل السمعهة لصوإل الحركة ) التعرف هعى الحركات .16
 ة(  دإاك تفاصيل دقهق –دإاك شكل كامل   –هي صوتي و  –دقيق 
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 – دإاك شكل الحروف  –)وهي صوتي قرا ل مقاطع وكعمات بمستويات مختعفة تقهس  .17
 غلاق  –سعسل بصري ت –ذاورل سمعهة لشكل الحروف  –دمج الأصوات  –تحعيل وتركيب 

 .(تمييز بصري  –تمييز سمعي دقيق  – تفاصيل دقهقة –بصري 

تجمهع نتائج الاختباإ التشخهصي وتحعيل الحقيبة التععهمهة وإصد نقاط القول والطعف لدى  -
 كوإ أهلاه في القدإات والمهاإات المقاسة. ول طالب حسب الما

ثم وضع الخطة التربوية العامة لكل طالب حيث تحتوي اسم الطالب وهمره والأ داف العامة  -
 الفصل الدإاسي أو السنة الدإاسهة(يتم تحقهقها هعى المدى الطويل ) التي سوف

هقها جزئهة يتم تحقأ داف  وضع الخطط التععهمهة الفردية التي يتم بها تحعيل الهدف العام  لى -
 .في فترل قصيرل

أسبوهي لهم بعدد تجمهع الطلاب ضمن مجموهات متجانسة حسب الهدف ووضع جدول  -
 .حصص مناسب لعهدف

توزيع هينة البحث هعى المجموهة التجريبهة والطابطة بدون تحيز بحيث تراهي المعايير  -
يكون لكل فرد نفس الفرصة في  الأخلاقهة لعبحث وذلك باستخدام الطريقة العشوائهة حيث

 ، ومع مراهال العمر الزمني والاحتهاجاتعمجموهة التجريبهة وأيطا الطابطةالانطمام ل
  .الأواديمهة والقدإات لعمجموهتين بحيث تكون نفس المستوى 

 جرا  الاختباإ القبعي الاي تم تصمهمذ حسب المهاإات المراد تحقهقها وبمشاإكة لجنة من  -
  .أفراد المجموهتين وإصد النتائج ثم التحعيل الإحصائي لعنتائج المحكمين هعى

يس البد  بتنفيا البرنامج مع المحفزات التععهمهة هعى المجموهة التجريبهة طيعة فترل التدإ  -
 حيث قامل الباحءة بالتدإيس بنفسها وبصنع المحفزات التععهمهة من الشاإات والنجوم ولوحة

عدإوس، الموضح في دليل المععم واستخدام أساليب معينة المتصدإين وتخطهط للألعاب ول
في التدإيس وأسعوب الملاحظة وأوإاق العمل وتدقهقها وتسجيل الملاحظات لعمععم العادي 
هعى تقدم الطلاب أواديمها ونفسها من حيث الدافعهة لعحطوإ لغرفة المصادإ وأيطا 

 ملاحظات الطلاب والأ ل 
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ات بعد تنفيا البرنامج وإصد دإج عدي و و نفس الاختباإ القبعيالب تطبيق الاختباإ التحصيعي -
هة وأيطا تنفيا البرنامج العادي بدون المحفزات التععهمهة هعى المجمو  .التحصيل لعمجموهتين

الطابطة وملاحظة نتائج أوإاق العمل وملاحظات مععم الصف والأ ل والطلاب أنفسهم 
 في المجال الأواديمي  ومدى دافعهة الطالب لعحطوإ لعحصة وتقدمذ

 تجمهع الاختباإ من أفراد العينة وترميزه وإدخالذ  لى الحاسوب ومعالجتذ  حصائهاً. -

استخراج واستخلاص النتائج وتحعيعها ومناقشتها ومقاإنتها مع الدإاسات السابقة، وكتابة  -
 التوصهات والمقترحات.

 متغنرات الدراسة

 ة:الآتهاحتوت  اه الدإاسة هعى المتغيرات 

ات اشتمعل الدإاسة هعى متغير مستقل و و: البرنامج القائم هعى المحفز  المتغيرات المستقعة: -
 التععهمهة.

 ة.القرا ل والكتاب تحصيل مهاإاتاشتمعل الدإاسة هعى متغير تابع و و:  المتغيرات التابعة: -

 ت ميم الدراسة

لي  لى التصمهم شبذ اهتمدت الدإاسة هعى التصمهم شبذ التجريبي، ويشير المخطط التا
 التجريبي لعدإاسة:

EG: O1 X O1 

CG: O1- O1 

EG.تعني المجموهة التجريبهة : 

CG.تعني المجموهة الطابطة : 
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1O.تعني الاختباإ التحصيعي : 

X.)المعالجة التجريبهة )التدإيس باستخدام البرنامج القائم هعى المحفزات التععهمهة : 

 التدإيس.: الطريقة التقعيدية في -

 المعالجات الإح ائية

لتحقيق أ داف الدإاسة والتحقق من فرضهاتها، سوف تقوم الباحءة باستخدام برنامج الرزم 
 (، وذلك لحساب المتوسطات الحسابهة والانحرافات المعهاإيةSPSSالإحصائهة لعععوم الاجتماعهة )

 القبعي والبعدي، ولمعرفة دلالةلدإجات طلاب المجموهتين هعى الاختباإ التحصيعي في التطبهقين 
 One Wayالفروق بين المتوسطات فقد تم استخدام تحعيل التباين الأحادي المصاحب )

ANCOVA.) 

لتععهمهة ثم حساب الدلالة العمعهة )مربع ايتا( لقهاس حجم تأثير البرنامج القائم هعى المحفزات ا
باإ الاخت وبات التععم في محافظة طولكرم فيهعى تنمهة مهاإات القرا ل والكتابة لدى الطلاب ذوي صع

 التحصيعي.
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 الف ل الرابع

 نتائج الدراسة

 المتعلقة بيؤال الدراسة الرئييي أولم: النتائج

 لنتائج المتعلقة بفرضيات الدراسةثانيام: ا

 ثالثام: ملخص نتائج الدراسة
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 الف ل الرابع

 نتائج الدراسة

الدإاسة  تتناول الباحءة في  اا الفصل نتائج الدإاسة بعد تنفيا التجربة الميدانهة، وتطبيق أدال 
مهة في وإدخال البهانات ومعالجتها  حصائهاً،  ذ تقصل الدإاسة أثر برنامج قائم هعى المحفزات التععه

وفهما يعي لكرم، تنمهة مهاإات القرا ل والكتابة لدى الطلاب ذوي صعوبات التععم في محافظة طو 
 هرض لنتائج سؤال الدإاسة وفرضهاتها:

 ئج المتعلقة باليؤال الرئيس ون هأولم: النتا

لطلاب ذوي ا"ما أثر برنامج قائم على المحفزات التعليمية في تنمية مهارات القراءة والكتابة لدى 
 صعوبات التعلم؟"

ة هلاجي قائم هعى المحفزات التععهمهوللإجابة هن  اا السؤال قامل الباحءة بتصمهم برنامج 
 لتنمهة مهاإات القرا ل والكتابة لدى الطلاب ذوي صعوبات التععم، كما قامل بتوضهح خطوات بنا 
البرنامج المقترح في الفصل الءالث من فصول  اه الدإاسة، وقامل بوضع معحق يوضح البرنامج. 

 ذات دلالة  حصائهة هند مستوى  وأظهرت نتائج التحعيل الإحصائي وجود فروق  (،4معحق )
(α=0.05) بين متوسطي دإجات طلاب المجموهة التجريبهة الاين دإسوا بالبرنامج القائم هعى

اإ المحفزات التععهمهة، ودإجات طلاب المجموهة الطابطة الاين دإسوا بالطريقة التقعيدية في اختب
 :طريقمهاإات القرا ل والكتابة، وتمل الإجابة هن  اا السؤال هن 

 البحث في النتائج المتعلقة بفرضيات الدراسة وهي: 

ل توجد فروق ذات دللة إح ائية عند ميتوى تنص هعى انذ: " الفرضهة الأولى والتي
(0.05=α بنن متوسط درجات )المجموعة  طلابالمجموعة التجريبية ومتوسط درجات  طلاب

. "الضابطة )الذين يدرسون بالطريقة العادية( في التطبنق البعدي لختبار مهارات القراءة والكتابة
وتم تحعيل نتائج طلاب مجموهتي الدإاسة هعى الاختباإ البعدي لعمجموهتين التجريبهة الأولى مع 



114 

وقد استخدمل الباحءة اختباإ المحفزات التععهمهة والءانهة الطابطة التي بدون المحفزات التععهمهة، 
( وذلك لمقاإنة كل مجموهة هعى الاختباإ Paired samples T-testت لمجموهتين مرتبطتين )

 القبعي بمتوسط دإجاتهما هعى الاختباإ البعدي كما في الجدول التالي.

( المتوسطات الحسابهة والانحرافات المعهاإية لدإجات طلاب المجموهة 2ويعرض جدول )
عيدية( التجريبهة )استخدام برنامج قائم هعى المحفزات التععهمهة(، والمجموهة الطابطة )الطريقة التق

 هعى اختباإ تحصيل مهاإات القرا ل والكتابة.

طة ( يبنن نتائج مقارنة متوسط درجات مجموعتي الدراسة المجموعة التجريبية والضاب2جدول )
 القبلي للاختبار البعدي والمقارنة مع الختبار

 البهانات
 

 المجموهات

 التطبيق البعدي التطبيق القبعي
ت 

المل مستوى الدلالة المحسوبة
 وسط

الانحراف 
الانحراف  المتوسط المعهاإي 

 المعهاإي 
 *0.0001 49.26 8.20 92.25 10.99 46.50 المجموهة التجريبهة
 *0.0001 20.31 9.26 67.71 11.93 35.57 المجموهة الطابطة

 2.13)) =( α=0.05) ( الجدولهة هند مستوى الدلالةت 

 (α=0.05) * دالة هند المستوى 

( أن المتوسط الحسابي لدإجات طلاب المجموهة التجريبهة هعى 2ويتطح من الجدول إقم )
الاختباإ القبعي )و ي المجموهة التي تم  هطاؤ ا المحفزات التععهمهة المطعوبة قبل الدخول  لى 

(، في حين أصبح  اا المتوسط 10.99( وبانحراف معهاإي مقداإه )46.50التطبيق البعدي( قد بعغ )
( حيث تم  هطا   اه المجموهة المحفزات التععهمهة 92.25د المعالجة هعى التطبيق البعدي )بع

(, وتشير النتائج الإحصائهة  لى 8.20المطعوبة، في حين أن الانحراف المعهاإي أصبح مقداإه )
وجود فروق ذات دلالة  حصائهة بين متوسط دإجات طلاب المجموهة التجريبهة قبل التحفيز ومتوسط 

( و ي أوبر من قهمة "ت" الجدولهة 49.26دإجاتهم بعد التحفيز. فقد بعغل قهمة "ت" المحسوبة )
(، و اا يدل هعى فعالهة استخدام المحفزات التععهمهة بجمهع أشكالها المعنوية والمادية والتي 2.13)
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ى هشرل تم استخدامها في  اا البرنامج وخاصة مع الطلاب ذوي صعوبات التععم من همر سبعة  ل
سنوات، وتظهر  اه النتهجة مدى فاهعهة  اا البرنامج في تنمهة مهاإات القرا ل والكتابة لدى  اه 

 الفئات من الطلاب.

( أن المتوسط الحسابي لدإجات طلاب المجموهة الطابطة 2وما يتطح من الجدول إقم )
إه وبانحراف معهاإي مقدا (35.57والتي لم يأخا طلابها أي من المحفزات بعد التطبيق القبعي كان )

( وبانحراف 67.71(، بينما أصبح المتوسط الحسابي لهاه المجموهة بعد التطبيق البعدي )11.93)
و اا ( α=0.05)(, ويشير  اا  لى وجود دلالة  حصائهة هند مستوى الدلالة9.26معهاإي مقداإه )

ن  اه الفروق تعتبر أقل من يعني وجود فروق بين المتوسطين في التطبهقين القبعي والبعدي ولك
بول المجموهة التي أهطيل المحفزات التععهمهة حيث كانل الفروق كبيرل جداً، وبنا اً هعى ذلك تم ق

 الفرض الأول من فروض الدإاسة.

يوجد فروق ذات دللة إح ائية عند  ل" أنذ: الفرضهة الءانهة والتي تنص هعى
ي المجموعة التجريبية في التطبيقنن القبلي والبعد طلاب( بنن متوسط درجات α=0.05ميتوى)

المعالجة  ولاختباإ صحة  اا الفرض تمل ،لختبار مهارات القراءة والكتابة ل الح التطبنق البعدي"
م اختباإ الإحصائهة لنتائج التطبهقين القبعي والبعدي للاختباإ التحصيعي لعمجموهة التجريبهة، باستخدا

"T( يوضح نتائج  اه المقاإنة:3ين، والجدول )" لععينتين المرتبطت 

 ( يوضح نتائج الفروق بين المتوسط القبعي والبعدي لعمجموهة التجريبهة3جدول )

 البهانات
 المجموهة

 متوسط
 التطبيق القبعي

 متوسط
 مستوى الدلالة ت المحسوبة التطبيق البعدي

 *0.0001 49.26 92.25 46.50 المجموهة التجريبهة

( وجود فروق ذات دلالة  حصائهة بين متوسطي دإجات 4ويتطح من بهانات الجدول )
لبعدي، تلاميا المجموهة التجريبهة في التطبهقين القبعي والبعدي للاختباإ التحصيعي لصالح التطبيق ا

 من فروض البحث. الفرض الءانيومن ثم إفض 
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 التي دإسوا باستخدام البرنامج القائم و اه النتائج تعني أن تحصيل الطلاب ذوي صعوبات التععم
القائم  هعى المحفزات التععهمهة قد تحسنل دإجاتهم ومستوياتهم تحسناً كبيراً يرجع أثره  لى البرنامج

 هعى المحفزات التععهمهة.

وما وتمل الإجابة هن السؤال الرئهس لعدإاسة هن طريق أسعوب جمع المععومات هن طريق 
اد هينة البحث أو ملاحظات الأ ل والمععمين والإداإل المدإسهة والطلاب الملاحظة المباشرل لأفر 

أنفسهم، من الناحهة الأواديمهة أو الاجتماعهة السعوكهة وهن طريق تحعيل نتائج أوإاق العمل اليومهة 
وأيطا ملاحظة الدافعهة وحب التععم والتسابق لعحطوإ لعحصة  ،بعد تحقيق كل  دف هعى حدل

أثر  حيث لاحظل نتائج ايجابهة تدل هعى ،ج بين المجموهتين الطابطة والتجريبهةومقاإنة النتائ
 الكتابة؛ حيث أتاح البرنامج فرصةالبرنامج القائم هعى المحفزات التععهمهة في تنمهة مهاإات القرا ل و 

 والخجل،ن العدوانهة والانطوائهة لعطلاب لعتفاهل والتنافس فهما بينهم ومع بعطهم البعض والتخعص م
وزادت دافعيتهم نحو  ،مما اوسبهم مهاإات القرا ل والكتابة بشكل أسرع وأبقى من المجموهة الطابطة

تععم مهاإات القرا ل والكتابة، وذلك لأن المحفزات التععهمهة تخعق جواً من التفاهل والحماس داخل 
طلاب واستخدام وكالك هرض الدإوس بطريقة جديدل هعى ال ،غرف الصف أثنا  همعهة التععم

المناسبة  المحسوس والقصة والشخصهات الافتراضهة والتمءيل والعاب تربوية  ادفة يتخععها المحفزات
باستمراإ، حيث أن الخروج  ون لعتععم الجديد وأثاإ انتبا همجععهم متحمس لعجهد المباول، كل ذلك

عيدية لعدإوس، والتي جععل هن الروتين سوا  في الكتاب المدإسي أو طريقة العرض والتدإيس التق
المتععم محوإ العمعهة التععهمهة، بالإضافة  لى أنها هززت ثقة المتععم بنفسذ،  ذ يشعر بالمسؤولهة 

مهاإات الاتصال العفظي وغير العفظي  وبالدوإ الكبير الاي يكعف بذ، كما ولاحظل زيادل وتحسن في
غير ا من أ داف هن طريق استخدام العاب هن طريق استخدام التمءيل الاشاإي لعحروف والحركات و 

معينة تحوي المحفزات مءل بائع الحروف أو المععم الصغير حيث يأخا الطالب الدوإ الرئهس في 
حيث يقوم الطالب  ،الحصة ويتم تصويره ونشره هعى صفحة المجموهة وذلك بعد موافقة الأ ل الخطهة

وجدت وتحسين الأدا  ليتم نشره بشكل يؤدي  لى  بمتابعة همعذ ومدى  تقانذ ومعالجة الإخفاقات  ذا
وكعما  الاهتزاز بالنتائج والءقة بالنفس وكسر حاجز الخجل والانطوا  والدافعهة لتنفيا مهمات جديدل

المتعة والسروإ والتسعهة والاستمتاع بالفوز نتهجة  هدا هن ،أتقن الدوإ يحصل هعى محفزات مناسبة
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، كما وانجاز المهام بسرهة وبشكل متقن الاي أدى  لى الدافعهة لعتميز التنافس الااتي أو مع الآخرين
وان تقسهم الهدف التععهمي العام  لى أ داف جزئهة وتوزيعها في مستويات في شكل نشاطات تتطعب 
استجابة من المتععم وتعطي تغاية إاجعة فوإية والتعرف هعى المهام التي تم اجتهاز ا بنجاح والمهام 

مما يجععذ يركز هعى الهدف التععهمي ويدفعذ  ،ت  لى تحفيز الطلاب لمطاهفة مجهود مالمتبقهة أد
كما وان تعزيز الءقة بالنفس هن طريق منحذ الحرية في مماإسة نشاطذ والمشاإكة  لمواصعة تععمذ،

في اتخاذ النشاط المناسب مبتعدا هن الأسعوب التقعيدي المتطمن للأوامر والسعطة من قبل المععم 
كن أن يزيد فرص نجاح البرنامج، ومن الأموإ المهمة التي تم استخدامها في البرنامج والتي لها يم

والا بهة والسعي  لى بال الجهد  الأثر الكبير في نجاحذ منها استخدام الشاإات الفطهة والبرونزية
المعرفة لتحقيق اوبر هدد من الأ داف لتجمهع اوبر هدد من النجوم والشاإات ووضعها هعى تاج 

الاي يرتديذ الطالب في كل حصة حيث يتبا ى بانجازاتذ أمام زملائذ في غرفة المصادإ وأيطا 
حيث يتعقى التعزيز الايجابي لعسعوك المستهدف  زملا  الصف العادي والأ ل والإداإل المدإسة،

خدام قوائم والءنا  هعى أهمالذ، ومشاإكتذ مع الطلاب الآخرين ومع الأ ل، أما من ناحهة اثر است
المتصدإين التي تعتبر هرضا بصريا لعرغبة في تصدإ القائمة حيث لاحظل التنافس بين المتععمين 

. كما ،لانجاز العديد من المهام لعوصول بسهاإاتهم الا بهة  لى أهعى مستوى من لوحة المتصدإين
تفاهل بين الطالب و ناك بعض الآثاإ التي ظهرت أثنا  تطبيق البرنامج هعى الطلاب من تنمهة ال

مع مععمذ وزملائذ، والمشاإكة في الأنشطة الجماعهة وفي التعامل مع الآخرين بروح تعاونهة طيبة 
وأيطا المنافسة حيث سمحل بالمنافسة بين المتععم والععبة أو الجماهي بين المتععم مع أقرانذ أو في 

احترام القوانين والقواهد والالتزام شكل مجموهات من المتععمين، وأيطا الالتزام حيث تععم الطلاب 
 بها، كل ذلك لذ الأثر الأوبر في نجاح البرنامج المستخدم.

أما التحديات التي واجهتها في تنفيا  اا البرنامج  و هدم توفر  حصائهات موثقة حديءة هن 
دت صعوبات التععم وغرف المصادإ وأيطا هدم وجود برامج تقعيدية قائمة هعى المحفزات وإذا وج

فهي دإاسات أجنبهة وتتناول المحفزات المبرمجة حاسوبها ولإنتاج مءل  اه البرامج يجب توفير 
حيث أنني احتجل  لى وسائل ومواد  ،مبرمجين مختصين مما جععني استخدم المحفزات التقعيدية

احتاج لصنع الألعاب التععهمهة والمحفزات من شاإات ولوحة متصدإين وتاج المعك والنجوم و اا كعذ 
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كما ومن التحديات هدم وجود برامج ومنا ج خاصة باوي صعوبات التععم حيث  ،مني وقتا وجهدا
قمل بتحعيل الاحتهاجات وتحطير الدإوس والدليل لعتطبيق بما يناسب مستويات الطلاب التععهمهة 

 ،ينحيث أنهم يحتاجون  لى استراتهجهات وأساليب وطرق ووسائل خاصة تختعف هن الطلاب العادي
وأيطا واجهتني صعوبة في تطبيق الحقيبة التععهمهة وأيطا الاختباإ التشخهصي القبعي والبعدي نظرا 
لصعوبة الطلاب في القدإل هعى قرا ل الأسئعة وتمييز المطعوب، فقد احتجل  لى وقل أطول لعتنفيا 

ولا ،قبعها وبعدياحيث قمل باختباإ كل طالب لوحده مع توضهح المطعوب ومتابعة النتائج وتحعيعها 
أنكر وجود تحدي كبير و و محاولة هزل المؤثرات التي تؤدي  لى تغيير في النتائج ومن ضمنها 

 لا انذ كانل  ناك تأثير بسبب  ،تقديم البرنامج العادي من دون محفزات مع المجموهة الطابطة
م البرنامج مع استخدام أسعوب التعزيز المعنوي مءل كعمات أحسنل بطل و كاا وأيطا استخدا

ولكن لهس بحجم التأثير باستخدام برنامج  ،المحسوسات اثر في نتهجة المجموهة الطابطة بنظري 
 .قائم هعى المحفزات المادية والمعنوية

 ثالثام: ملخص نتائج الدراسة

 بعد تطبيق البرنامج القائم هعى المحفزات التععهمهة هعى طلاب المجموهة التجريبهة تحسنل
د هعى ملاحظة الباحءة لهم، وبع ات القرا ل والكتابة، وذلك بنا ً التحصيل لديهم في مهاإ معدلات 

المعالجة الإحصائهة لدإجات التطبيق القبعي والبعدي لعمجموهة، اتطح أن الاإتفاع في معدلات 
 تالتحصيل يرجع أثره  لى البرنامج القائم هعى المحفزات التععهمهة، وقد أصبح الطلاب ذوي صعوبا

زيادل  جمهع مقرإاتهم باستخدام المحفزات التععهمهة، مما أدى  لىالطعب تنفيا التععم متشوقين لدإجة 
 في الإستمراإ. عمةحماس المع
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 الف ل الخامس

 مناقشة النتائج والتوصيات

 أولم: مناقشة النتائج المتعلقة بيؤال الدراسة الرئيس

 الدراسةلنتائج المتعلقة بفرضيات ثانيام: مناقشة ا

 تأملاتيثالثام: 

 ام: توصيات الدراسةرابع

 ام: مقترحات الدراسةخامي
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 الف ل الخامس

 مناقشة النتائج والتوصيات

يل عمل هعى التحعاليتناول  اا الفصل مناقشة النتائج التي توصعل  ليها الدإاسة بعد أن تم 
 لى مجموهة من التوصهات  الإحصائي لأسئعة الدإاسة وفرضهاتها، وبنا اً هعى ذلك تم التوصل

 مستنتجة من نتائج الدإاسة.

 ج المتعلقة بيؤال الدراسة الرئيسأولم: مناقشة النتائ

لطلاب ذوي ا"ما أثر برنامج قائم على المحفزات التعليمية في تنمية مهارات القراءة والكتابة لدى 
 ؟"في محافظة طولكرم صعوبات التعلم

 :هنذ الفرضيتين التاليتين وانبءقل

 طلاببنن متوسط درجات ( α=0.05) ل توجد فروق ذات دللة إح ائية عند ميتوى  ●
المجموعة الضابطة )الذين يدرسون بالطريقة  طلابالمجموعة التجريبية ومتوسط درجات 

 العادية( في التطبنق البعدي لختبار مهارات القراءة والكتابة.

 طلاببنن متوسط درجات ( α=0.05) دللة إح ائية عند ميتوى يوجد فروق ذات ل   ●
ة ل الح المجموعة التجريبية في التطبيقنن القبلي والبعدي لختبار مهارات القراءة والكتاب

 التطبنق البعدي.

 أثر البرنامج القائم هعى المحفزات التععهمهة هعى دإجات الإحصائيوأظهرت نتائج التحعيل 
الطلاب في المجموهة التجريبهة في اختباإ تحصيل مهاإات القرا ل والكتابة، وأظهرت وجود فروق 

بين متوسطي دإجات طلاب المجموهة التجريبهة الاين ( α=0.05) ذات دلالة  حصائهة هند مستوى 
 فزات التععهمهة، ودإجات طلاب المجموهة الطابطة الاين دإسوادإسوا بالبرنامج القائم هعى المح

 بالطريقة التقعيدية في اختباإ مهاإات القرا ل والكتابة.
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مهة ويمكن تفسير النتائج التي تشير  لى أثر البرنامج القائم هعى المحفزات التععهمهة في تن
اهل والتنافس ت التععهمهة يتهح لعطلاب التفمهاإات القرا ل والكتابة؛  لى أن البرنامج القائم هعى المحفزا

م مهاإات القرا ل والكتابة، كما أنها تساهد هعى احترا سبهمفهما بينهم ومع بعطهم البعض مما يك
ابة، بين الطلاب بعطهم البعض، وتزيد من دافعيتهم نحو تععم مهاإات القرا ل والكت والآإا التنافس 

عم واً من التفاهل والحماس داخل غرف الصف أثنا  همعهة التعوذلك لأن المحفزات التععهمهة تخعق ج
عد يمما يؤدي  لى تنمهة مهاإات القرا ل والكتابة، وبالتالي زيادل في معدلات تحصيل الطلاب، كما 

تععم هعى حداً من أ م الاستراتهجهات الحديءة التي تحث الماالبرنامج القائم هعى المحفزات التععهمهة و 
 نافسهة شريفة، وإبط ما يتععمذ بإنجازات يسعى لتحقهقها.التععم بروح ت

وما أن البرنامج القائم هعى المحفزات التععهمهة فعال في تنمهة مهاإات القرا ل والكتابة هند 
الطلاب ذوي صعوبات التععم مقاإنة بالطريقة التقعيدية، كونذ أتاح الفرصة لمشاإكة الطلاب داخل 

يق، ومشجع هعى التععم والإنجاز، وكالك دافع لعتفاهل مع الزملا  الفصل في جو تنافسي ممتع وش
، ويءير الدافعهة نحو التععم والعمل، وكالك هرض الدإوس بطريقة جديدل هعى الطلاب الآخرين

يجععهم متحمسين لعتععم الجديد ويءير انتبا هم ويجابهم باستمراإ، كالك يدهم  مكانهة الخروج هن 
ب المدإسي أو طريقة العرض والتدإيس التقعيدية لعدإوس، وذلك من خلال الروتين سوا  في الكتا

استخدام أساليب جديدل في التدإيس خاصة مع الطلاب ذوي صعوبات التععم، مءل المحفزات التععهمهة 
والتي تجعل المتععم محوإ العمعهة التععهمهة، بالإضافة  لى أنها تعزز ثقة المتععم بنفسذ،  ذ يشعر 

، كما ويمكن تبرير  اه النتهجة  لى أن  اه التقنهة تعمل ة وبالدوإ الكبير الاي يكعف بذبالمسؤوله
هعى تنمهة مهاإات الاتصال العفظي وغير العفظي، وتعتبر وسيعة لعتخعص من الطغوط النفسهة التي 
 تقع من المماإسات التربوية، وتعتبر ميل فطري يحصل المتععمين من خلالذ هعى المتعة والسروإ
والتسعهة، كما ويمكن وان الشعوإ بالاستمتاع بالفوز نتهجة التنافس الااتي أو مع الآخرين أدى  لى 
الدافعهة لعتميز وانجاز المهام بسرهة وبشكل متقن، ومن الأسباب المهمة لتحقيق النجاح الكبير 

ي شكل نشاطات لاستخدام  اه التقنهة  و الأسعوب المتبع من تقسهم المععومات  لى أجزا  صغيرل ف
تتطعب استجابة من المتععم وتعطي تغاية إاجعة فوإية، مما يجععذ يركز هعى الهدف التععهمي ويدفعذ 
لمواصعة تععمذ و اا يؤدي لعتخعص من الطغوط النفسهة والخجل والانطوا ، كما وان تعزيز الءقة 



122 

شاط المناسب مبتعدا هن بالنفس هن طريق منحذ الحرية في مماإسة نشاطذ والمشاإكة في اتخاذ الن
الأسعوب التقعيدي المتطمن للأوامر والسعطة من قبل المععم يمكن أن يزيد فرص نجاح البرنامج، 
ومن الأموإ المهمة التي تم استخدامها في البرنامج والتي لها الأثر الكبير في نجاحذ منها استخدام 

والءنا  هعى أهمالهم، ومشاإكتها مع  الشاإات التي تعمل هعى التعزيز الايجابي لعسعوك المستهدف
استخدام قوائم المتصدإين التي تعتبر هرضا بصريا لعرغبة في تصدإ و  الطلاب الآخرين ومع الأ ل،

القائمة مما يدفع المتععمين لانجاز العديد من المهام. ومن الأسباب أيطا ما تم  تباهذ من تقديم 
م تجمهعها حسب الجهد المباول لأدا  المهمة والتميز في المكافآت المادية والمعنوية والنقاط التي يت

أدائها، كما وان تقسهم الهدف التععهمي العام  لى أ داف جزئهة وتوزيعها في مستويات والتعرف هعى 
المهام التي تم اجتهاز ا بنجاح والمهام المتبقهة أدت  لى تحفيز الطلاب لمطاهفة مجهود م. كما 

رت أثنا  تطبيق البرنامج هعى الطلاب من تنمهة التفاهل بين الطالب و ناك بعض الآثاإ التي ظه
مع مععمذ وزملائذ، والمشاإكة في الأنشطة الجماعهة وفي التعامل مع الآخرين بروح تعاونهة طيبة 
وأيطا المنافسة حيث تسمح بالمنافسة بين المتععم والععبة أو الجماهي بين المتععم مع أقرانذ أو في 

من المتععمين، وأيطا الالتزام حيث تععم الطلاب احترام القوانين والقواهد والالتزام  شكل مجموهات
 بها، كل ذلك لذ الأثر الأوبر في نجاح البرنامج المستخدم.

 لنتائج المتعلقة بفرضيات الدراسةثانيام: مناقشة ا

عند ل توجد فروق ذات دللة إح ائية والتي نصل هعى أنذ:  ىالفرضهة الأول مناقشة
 طلابالمجموعة التجريبية ومتوسط درجات  طلاببنن متوسط درجات ( α=0.05) ميتوى 

المجموعة الضابطة )الذين يدرسون بالطريقة العادية( في التطبنق البعدي لختبار مهارات القراءة 
المجموهة . وبعد إفطها وقبول الفرض البديل نتهجة التحعيل الإحصائي لعبهانات، نتهجة دإاسة والكتابة

التجريبهة لعمحتوى من خلال البرنامج القائم هعى المحفزات التععهمهة والاي وفر لهم العديد من 
 الرغبات وإشباهها، والحاجات التي جععل من الجو العام لعدإاسة همعهة ممتعة وشهقة، وجاذبة لهم،

التحفيز هعى التععم الااتي وما وأتاح لهم  مكانهة اختهاإ آلهة التععم التي يحبونها ويستوهبونها، و 
المستمر، ومنح فرصة التععم باستخدام الشخصهات الافتراضهة، وتوسهع  امش الحرية في الخطأ 
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والمحاولة مرل أخرى دون أي انعكاسات سعبهة، ومطاهفة الفرص لزيادل المتعة والفرح في الفصول 
لاب لاوتشاف دوافعهم الااتهة نحو الدإاسهة، والتععم باستخدام وسائل تععهمهة مختعفة، والهام الط

 .المجموهة الطابطة طلابالمجموهة التجريبهة هعى  طلابمما أدي  لى تفوق التععم، 

 يوجد فروق ذات دللة إح ائية عند ميتوى والتي نصل هعى أنذ:  ة الءانهةهالفرضمناقشة 
(0.05=α ) تبار المجموعة التجريبية في التطبيقنن القبلي والبعدي لخ طلاببنن متوسط درجات

الإحصائي  ، وبعد قبول الفرض البديل نتهجة التحعيلمهارات القراءة والكتابة ل الح التطبنق البعدي
 ختعفالعبهانات نتهجة تعرض المجموهة التجريبهة لعبرنامج القائم هعى المحفزات التععهمهة وبالتالي 

دم في التطبيق القبعي هن التطبيق البعدي، ونتهجة لتفاهعهم مع البرنامج المستخ  م وتحصيعهمؤ أدا
ويمكن تفسير ذلك لما لذ من اثر في  وان التفوق لصالح التطبيق البعدي لعمجموهة التجريبهة.

لنشاط استخدام الألعاب التععهمهة المبنهة هعى هناصر التحفيز التي تخعق نوع من الإثاإل وحالة من ا
ل نفوس أبنائنا وخاصة الطلاب ذوي صعوبات التععم، حيث تم استخدام التنافس الشريف الاي داخ

ة، أدى  لى جععهم ينجزون أهمالهم، ويحققون الأ داف التععهمهة المطعوبة في وقل قصير وجودل هاله
 تهاسعوكوأيطا أدت  اه التقنهة  لى جععهم أوءر تفاهلا وتقبلا لعمععومات، كما ونتج هنها تغيير ال

هن طريق تحفيز م لعحطوإ لعفصل الدإاسي بشوق واخا المبادإل في همعهة التععم، كما وأصبحوا 
 مشاإكين ونشطا  في العمعهة التععهمهة،

دإاسة (، و 2018واتفقل  اه النتائج مع نتائج العديد من الدإاسات منها: دإاسة )العتيبي، 
 (، ودإاسة 2017اسة )الحفناوي، إ (، ود2017الرمادي، (، ودإاسة )2018)لندإبرغ، 

القحطاني، اسة )(، ودإ 2016ومال، (، ودإاسة )2017فوتري،  سة )أوا(، ودإا2017حسن، )
2015( ،)2015,Landers &Landers)( ودإاسة ،Yang & Chen, 2015 ،) 

 (، Su & Cheng,2015، ودإاسة )(2015Attali & Ariell – Atta ,lودإاسة )
، ودإاسة (Agapito & Casano, 2014) (، ودإاسةChristy & Fox, 2014) ودإاسة

(2013,Rouseودإاسة ،) (2013,Meker,et alودإاسة ،) (2012 ,Khurana & Kumar ،)
 (α=0.05) (. وذلك بوجود فروق ذات دلالة  حصائهة هند مستوى Kim & Lee,2012) ودإاسة
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رنامج القائم هعى المحفزات التععهمهة وطلاب بين متوسطات دإجات الطلاب الاين دإسوا باستخدام الب
 المجموهة الطابطة لصالح المجموهة التجريبهة.

 ثالثام: تأملاتي

"لقد كانل  اه التجربة من أهظم التجاإب التي خطتها في حهاتي وحمعل تحديات كبيرل في 
 القرا ل والكتابةسبيل تحقيق أهظم فائدل لأهظم فئة من الطلاب ألا و ي: فائدل اوتساب مهاإات 

وإ لعطعبة ذوي صعوبات التععم،  اه الفئة المهمشة التي توصف وتوسم بأنها فئة هديمة الفائدل لتط
ة لينجو وتقدم المجتمع،  اا الوسم الاي يسبب شديد الألم لهم ولأ اليهم؛ فهم كالغريق الاي يتععق بقش

ععمة م اا التحدي، فمنا التحاقي بوظهفة  لم أتردد ولو لعحظة واحدل قبول ،من أمواج البحر المتلاطم
تربهة خاصة لطلاب ذكوإ في مدإسةِ كنل أنا الأنءى الوحيدل بها، وبالرغم من هدم تخصصي بهاا 

؛ اتي محدودل لعغاية في  اا المجالالمجال حيث كنل معتحقة بتخصص تربهة ابتدائهة، وقد كانل خبر 
و أس أو حتى لكهفهة التعامل مع ذوي صعوبات التععم ولم يكن  ناك برامج جا زل من الوزاإل لعتدإي

تكععل تحطير الحصص وإنتاج وسائل تععهمهة مناسبة لهم، استمر  اا التحدي لمدل خمس سنوات، 
 ".بالنجاح والتميز بحمد الله

؛  و مقداإ رصة التي لم يعق لها أحدا أي بال ن ما شجعني هعى الاستمراإ باقتناص  اه الف
وخصوصا حاجتهم لعتععهم وإفع مقداإ م وشأنهم بين الناس، والاي ساهدني في  حتاجةحبي لعفئة الم

 تمام مهمتي  وايتي وقدإتي هعى الرسم واختراع وسائل تععهمهة، فقد اتبعل في منهجي استراتهجهات 
وألعاب تععهمهة غير موجودل مسبقا وقد كانل تهدف  لى  يصال المععومة لعطالب بسهولة ويسر 

أوءر  متاها، فمن خلال معايشتي لهؤلا  الطلاب الغاية في الطيبة؛ أحسسل بمقداإ التقدير وطريقة 
والامتنان لكل شي  مهما كان صغيرا قد أقوم بتقديمذ لهم أو لاويهم، مما مدني بدافع كبير للاستمراإ 

في سعك والتطوإ وإيجاد وسائل واستراتهجهات حديءة ومتقدمة، فخلال بداية همعي أومعل مسيرتي 
وقد كنل دوما أود  )منا ج وأساليب التدإيس( التععم والتععهم بإومال إسالة الماجستير تحل هنوان:

التخصص في هعم النفس الاي يعتبر الأقرب من مجال همعي ولكن شا ت الظروف أن التحق بهاا 
المجال وأجد نفسي أحعق في المواضهع التي تخص صعوبات التععم ومن ضمنها تكنولوجها التععهم 
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لمجال  و الأنسب )وهفهة استخدام المحفزات(، أدإكل حينها بأن  اا ا والاي كان من ضمن مواضهعذ
؛ حيث أثر وإومال طموحي هبر إحعة البحث تعكلي حيث كنل أبحث هنذ في سبيل  فادل طلابي 

 ".صعوبات التععم بشكل ايجابي معحوظاستخدام  اا البرنامج هعى طلاب 

وجهودي الدؤوبة؛ قوبعل بتشجهع كبير من قبل الإداإل المدإسهة ومن قبل  نتهجة لءباتي
نفياه أولئك قوبعل من قِبل الطلاب أنفسهم حين تم  طلاههم هعى البرنامج وكهفهة ت الأ الي وقَبل كل

 والأ داف المرجول من اختباإه، ونظرا لأنني المععمة والمسؤولة هن البرنامج بشكل كامل من حيث
 نتاج الاختباإات التشخهصهة، ووضع الخطط العلاجهة، وتحطير الحصص، وصناهة الوسائل 

فقد  ناسبة والمتنوهة والمتجددل حيث كانل  اه بعض من نقاط القول الكءيرل التي لدي،التععهمهة الم
بأن استخدام المحفزات ومن ضمنها الشاإات والنجوم وألعاب المنافسة؛ قد ولد دافعا لدى  لاحظل

الطلاب لعتحدي وكالك العمل ضمن إوح الفريق الواحد وكالك حب الخير لعجمهع واوتساب الروح 
ع الصغير ية، وتقوية الشخصهة؛ نتهجة للأدواإ التي كانوا يقومون بها من المععم الصغير أو البائالقهاد

 وغير ذلك.

رؤية لمن النتائج الجميعة التي لوحظل أثنا  تنفيا البرنامج: الزياإات المتكرإل من المععمين 
م حكم هعيهم مسبقا بعدالنتائج والوسائل المتجددل والتقدم الاي طرأ هعى الطلاب والاين كان قد 

طعبهم و كرل  مكانهة تقدمهم نهائها، وأيطا الزياإات المستمرل لطلاب الصف العادي وإبدا   هجابهم بالف
هم المساهدل في كهفهة دمج المحفزات في برامج وكالك طعب الهيئة الإداإية، أن يتم دمجهم بالغرفة

 عهة التععهمهة.الصفهة،حيث نالل التقدير والءنا  من جمهع أقطاب العم

إ بي أمل كبير أن يتطو و  وأخيرا فلله الحمد! فقد أتممل العمل وإنجاز متطعبات البحث اليوم
مذ في  اا العمل ويصبح برنامج الكتروني بالإضافة  لى التقعيدي متمنهة اهتماده في التععهم واستخدا

 غرف المصادإ وفي جمهع التخصصات والمراحل العمرية.

  اه الدإاسة بعض الأشها  التي نقوم باكر البعض منها كتوصهات: تععمل الباحءة من
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أن مهنة التععهم وخاصة المتععقة بالأشخاص ذوي الإحتاجات والأساليب الخاصة تتطعب  .1
ضمير حي ويقظ وحب الخير لعغير، "وهعينا جمهعا تصوإ ان أبنا نا او أهزا نا بدلا هنهم 

ها بمععوماتذ واستراتهجهاتذ وقدإاتذ هعى من يطعب لنعطي كل ما لدينا من حب وحنان ولا يبخل
 سوا  كانوا من أ ل او زملا  في نفس المدإسة او في مداإس أخرى".

 ن أوءر شي  مفرح هندما يصادفك طالب كان الأمل في تحسنذ معدوم أو كان ينعل  .2
بالمقصر أو المتخعف أو الغبي أو أي صفة سعبهة قد تنحفر بااورتذ وتؤثر سعبا هعى 

 تطوإه،تكفي تعك الابتسامة والرضا هعى محها م هند مصادفتهم أو مصادفة أ اليهم لك.

 أن التعامل مع ذوي صعوبات التععم يحتاج قول وهزيمة أوءر بكءير من مععم الصف العادي. .3

  ن هعينا الانتباه أن لكل طفل من ذوي صعوبات التععم يوجد ثغرل يمكن الدخول  لهذ منها: .4
لمحفزات المادية ومنهم من يفطل المحفزات المعنوية وآخرون يحبون فمنهم من يحب ا

 القهادل،.

لا يوجد طالب أو  نسان لا يمكنذ التععم فكل منا لديذ قدإات وذكا  في جوانب معينة من  .5
 الممكن اوتشافها صقعها وتنميتها.

أساس لعتقدم التعزيز الدائم وإهطا  الءقة بالأشها  الصغيرل المنجزل ولو كانل ضئيعة  ي  .6
 والنجاح.

التعاون مع الأ ل وإيصال صوإل هن تقدم الابن يزيد ثقة الطالب بنفسذ وبالأخص هند  .7
 توثيق تطوإه من خلال تصوير فيديو أو ما شابذ.

 ن باستطاهة الطالب التنافس مع نفسذ، في مهمة معينة كان قد أتمها بصوإل مقبولة ويمكن  .8
، اا لنفسذ الأخطا  أو يقوم بالتسابق مع نفسذ في الإجابة أن يقوم بالنظر  لى الفيديو ويصحح

 النمط من التععم سيؤدي  لى سرهة ومتعة في التععم حيث لهس  ناك أحد غيره لهخجل منذ.
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استفادت الباحءة من الدإاسة الحالهة تخطهطها لاستخدام  اا البرنامج بكافة حاافيره في 
إ مكن أن يتم تقديمذ لعتربهة لاهتماده مع غرف المصادالفصول القادمة ومع المجموهات القادمة وي

 الموجودل.

ع من الصعوبات التي واجهتها الباحءة أن الدإاسة الحالهة قعيعة جدا في العغة العربهة ومو 
 غرف المصادإ وإن وجدت بالعغة الاجنبهة فهي تتحدث فقط هن محفزات مبرمجة ولهسل تقعيدية.

 رابعام: توصيات الدراسة

 هعى النتائج التي توصعل  ليها الدإاسة توصي الباحءة بما يعي:بناً  

د فرص الا تمام بإهداد برامج تقوم هعى المحفزات التععهمهة في مختعف المواد التععهمهة، وإيجا -1
لتعاون  اه الفئات في  هداد واستخدام  اه المحفزات كل حسب ما يناسبذ، مما يعمل هعى 

 كتهم في همعهة التععم.تحفيز م وزيادل دافعيتهم ومشاإ 

ئات الا تمام بتدإيب المععمين هعى استخدام  اه البرامج مع المحفزات التععهمهة مع كافة الف -2
من الطلاب العاديين وذوي صعوبات التععم وذلك في تنمهة المهاإات الأساسهة في جمهع 

 المواد الدإاسهة.

رية والأواديمهة الاين كانوا نظرا للا تمام الواضح من الطلاب من جمهع المستويات العم -3
إصراإ يتابعون البرنامج وتقدم زملائهم المشتركين في الدإاسة، والاين كانوا يطالبون بدمجهم ب

 بعد نهاية البرنامج، فإن الباحءة توصي باستخدام المحفزات في مراحل التععهم المختعفة.

بهم هعى كهفهة توظهف هقد دوإات تدإيبهة لعمععمين في طرائق التدإيس الحديءة، وتدإي -4
 المحفزات التععهمهة في كافة المواد الدإاسهة والمراحل التععهمهة.
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 خاميام: مقترحات الدراسة

ة ترى الباحءة أن  اه الدإاسة أثاإت مجموهة من المقترحات لبعض الدإاسات التي ترى الباحء
 أنها تفتح المجال أمام دإاسات أخرى في  اا المجال، و ي كما يعي:

 أثر توظهف برنامج قائم هعى الألعاب التععهمهة في اوتساب مهاإات القرا ل والكتابة لدى -1
 طلاب ذوي صعوبات التععم.

 تطمين برامج  هداد المععمين بكعهات التربهة نماذج ونظريات لتصمهم المحفزات التععهمهة -2
 فترل التدإيب الميداني.

ات إات  نتاج البرامج القائمة هعى المحفز مدى اوتساب مععمي المراحل الأساسهة الدنها لمها -3
 التععهمهة.

أثر برنامج حاسوبي قائم هعى المحفزات التععهمهة هعى تحصيل الطلاب ذوي صعوبات  -4
 التععم.

مدى إضا أولها  أموإ الطلاب ذوي صعوبات التععم هن أدا  أبنائهم في غرف المصادإ  -5
 التي تستخدم المحفزات التععهمهة.
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 الم ادر والمراجعقائمة 

 المراجع العربية

  ،ة.، الإسكندإية، داإ المعرفة الجامعهطرق تدريس اللغة العربية(. 1999زكريا ) براههم 

 ( 2010 براههم، ستتتتعهمان هبد الواحد يوستتتتف .) المخ وصتتتعوبات التعلم ر ية في إطار علم
 مكتبة الأنجعو مصرية، القا رل، مصر. النفس الع بي المعرفي،

 ربهة وزاإل الت (. مشتتروع غرف الم تتادر.2003العامة للإرشتتاد والتربية الخاصتتة.) الإدارة
 والتععهم العالي، فعسطين.

 (.ورشة تدريبية لمرشدي التعليم 2007الإدارة العامة للإرشاد والتربية الخاصة .)لجامع ا
 وزاإل التربهة والتععهم العالي، فعسطين.بعنوان"غرف ومركز الم ادر. 

 (2017اوا افستتتاإي فوتري )( تاثنر التلعنبGamification في ادارة ال تتن نحو ترقية )
واحدة  ةدوافع الطلاب لتعليم اللغة العربية في الف ل اليابع بالمدرسة المتوسطة الحكومي

ان إستتتتالة ماجستتتتتير، قستتتتم تععهم العغة العربهة، كعهة التربهة، جامعة ستتتتون نجيمبانج لمنجان،
 ة الحكومهة سوإابها.امبيل الاسلامه

 ( 2017اماني زكريا الرمادي )ادة استخدام تقنيات وقواعد اللعاب في تحقنق الهداف الج
، مقرإ التحعيتتتتل لتفعنتتل الفتتادة من الشتتتتتتتتتبكتتات الجتمتتاعيتتة في تعليم علوم المكتبتتات

الموضتتتتتتتتتتتتتتوهي المتقتتدم بجتتامعتتة الاستتتتتتتتتتتتتتكنتتدإيتتة نموذجتتا، بحتتث مقتتدم في المؤتمر الستتتتتتتتتتتتتتنوي 
رون للاتحاد العربي لعمكتبات والمععومات بعنوان "شتتتتبكات التواصتتتتل الاجتماهي الءامنوالعشتتتت

 2017نوفمبر  29-27وتاثيراتها في مؤسسات المععوماتفي العالم العربي، القا رل،

 (.2004بديوي، محمد، أحمد هعي.)  تجربة دمج ذوي الحتياجات التربوية الخاصتتتتتتتتتة في
. المؤتمر الستتتتتتتتتتتتتتنوي الءاني دراستتتتتتتتتة حالة -المتغنراتالمدارس العادية وارتباطها ببعض 

هشتتتتتتتتتتتتتر)التععهم لعجمهع( لعتربهة وآفاق جديدل في تععهم الفئات المهمشتتتتتتتتتتتتتة في الوطن العربي 
 .2004ماإس  28-29
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 البطاينة، أستتتتامة محمد. الرشتتتتدان، مالك أحمد. الستتتتبايعة، هبيد هبد الكريم. الخطاطبة، هبد 
 ، الطبعة الأولى، همان، داإعلم النظرية والممارستتةصتتعوبات الت(. 2005المجيد ستتتعمان )

 المسيرل لعنشر والتوزيع.

 (2017تستتتبهح احمد فتحي حستتتن .) ت تتميم بنئة تعلم قائمة على محفزات اللعاب الرقمية
ستتتتتتتتتالة ، إ لتنمية مهارات حل المشتتتتتتكلات وبعض نواتج التعلم لدى تلامنذ الحلقة البتدائية

 ا لعتربهة، جامعة القا رل، مصر.ماجستير، كعهة الدإاسات الععه

 ( 2009جتتاب الله، هعي، وحتتافظ، وحيتتد، هبتتد البتتاإي، ومتتا ر .) تعليم اللغة العربية لذوي
 يع.القا رل،  يتراك لعطباهة والنشر والتوز  الحتياجات الخاصة بنن النظرية والتطبنق،

 ( 2005جعجل، نصتتتتتتتترل محمد .) العملية تلأستتتتتس النظرية والتطبيقاا –التعليم العلاجي ،
 القا رل، مكتبة النهطة المصرية.

 (2016جمال محمد كمال .) تنمية مهارات الحس العددي لدى طفل الروضتتتتتتتةفي ضتتتتتتتوء
 ، جامعة بوإسعيد.مجلة كلية رياض الطفال ،برنامج قائم على اسلوب التلعنب

 ( 2009جميل، إضتتتتتوان ستتتتتامر .)داإ المستتتتتيرل لعنشتتتتتر والتوزيع، 3، طال تتتتحة النفيتتتتية ،
 همان.

 (.2000حافظ، نبيل  .)مكتبة ز را  الشرق، القا رلصعوبات التعلم والتعليم العلاجي .. 

 ( 2016حافظ، وحيد الستتتتتتتتتتتتيد  ستتتتتتتتتتتتماهيل .) فاعلية استتتتتتتتراتيجية مقترحة في تنمية بعض
ية ية بمعاهد وبرامج الترب تدائ بة لدى تلامنذ المرحلة الإب تا ، الفكرية مهارات القراءة والك

 .80العدد ،عربية في التربية وعلم النفسمجلة دراسات 

 ( 2018حجازي، أحمد زكريا .) فعالية برنامج تدريبي قائم على أنشتتتتتطة غرفة الم تتتتتادر
مجلة التربية الخاصتتتة ، لتنمية مهارات القراءة والكتابة لدى الطلاب ذوي صتتتعوبات التعلم

 .25، ع6مؤسسة التربهة الخاصة والتأ يل، مج والتأهنل،
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 ( 2005حجتتتازي، أيمن .) أثر توظيف الألعتتاب التربويتتة في تنميتتة بعض مهتتارات اللغتتة
، إستتتتتتتتالة ماجستتتتتتتتتير، كعهة التربهة، الجامعة العربية لدى تلامنذ ال تتتتتن الأول الأستتتتتاستتتتتي

 الإسلامهة، غزل.

 ( 2017الحديدي، نوفة حمدان ناصتتتتتر العقيل .) فاعلية برنامج ق تتت تتتى فى تنمية بعض
جلة م، تابة لدى تلمنذات المرحلة البتدائية ذوات صتتتتتتتتتعوبات التعلممهارات القراءة والك

 .20، ع5مج مؤسسة التربهة الخاصة والتأ يل، التربية الخاصة والتأهنل،

 ( 2017الحربي، ستتتتتعطان بن  ايف محمد .) فاعلية استتتتخدام استتتتراتيجية تدريس الأقران
البتدائي في محافظة في علاج صتتتتعوبات القراءة الجهرية لدى تلامنذ ال تتتتن اليتتتتادس 

 ل،، المركز القومي لعبحوث بغز مجلة العلوم التربوية والنفيتتتتتتتتية ،حفر الباطن اليتتتتتتتتعودية
  .4،ع1مج

 ( 2019الحربي، همر دبي .) استخدام استراتيجية الكرسي الياخن في تنمية مهارتي أثر
، لكويتادولة القراءة والكتابة لدى طلبة ال تتتتتتتتن الثاني الإبتدائي بمادة اللغة العربية في 

 إسالة ماجستير، كعهة الععوم التربوية، جامعة آل البيل، الأإدن.

 ( 2017الحفناوي محمود محمد محمود .) اثر استتتتخدام الأنشتتتطة اللكترونية المبنية على
مبدأ التلعنب في ضتتتتتتتتوء المعاينر لتنمية المفاايم الرياضتتتتتتتتية لدى الطلاب ال تتتتتتتتم ذوي 

 ، العدد الرابع، الجز  الءالث.ربويةمجلة العلوم الت ،صعوبات التعلم

 ( 1989خاطر، محمود إشدي وآخرون .)طرق تدريس اللغة العربية في ضوء الإتجاهات م
 ، القا رل: مطابع سجل العرب.التربوية الحديثة

 ( 2018خطتتتر، هبد الباستتتط متولي، العمري، وستتتهف بن ستتترحان .) فعالية برنامج تدريبي
الموجه والستتترخاء لتحيتتنن مهارات القراءة ال تتامتة  باستتتخدام استتتراتيجنتي الكتشتتاف

مجلة ، لدى الطلاب ذوى صتتتتعوبات التعلم بالمرحلة البتدائية بالمملكة العربية اليتتتتعودية
 .22، ع، كعهة هعوم الإهاقة والتأ يل، جامعة الزقازيقالتربية الخاصة
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 (.2003الخطيب، جمال .) داإ المدرسة العاديةتعليم الطلاب ذوي الحاجات الخاصة في .
  وائل لعطباهة والنشر، همان، الأإدن.

 المدخل الى التربية الخاصتتة كلية العلوم  .الخطيب، محمد جمال؛ والحديدي، منى صتتتبحي
داإ  2009 ،الطبعة الاولى، قيتتتتم الرشتتتتاد والتربية الخاصتتتتة الجامعة الردنية -التربوية
 www.daralfiker.comالفكر 

 ( 2006خعهفة، وليد الستتتتتتتتتتتتتتيد .) المهارات اللغوية والتخلن العقلي في ضتتتتتتتتتوء علم النفس
 ، القا رل، مكتبة ز را  الشرق لعطباهة.المعرفي

 ( 2018دبوإ، ساإل أسامة .) دى ذوي لأثر التعلم المنظم ذاتيام في تنمية المهارات القرائية
 نها، مجب، كعهة التربهة، جامعة مجلة كلية التربية، الإبتدائيالعيتتتتر القرائي لل تتتتن الرابع 

 .119، ع29

 (.2001الروستتتتتتان، فاإوق ومعكاوي، حستتتتتتين .)مقدمة -ستتتتيكولوجية الأطفال غنر العادينن
 . داإ الفكر، همان، الأإدن.في التربية الخاصة

 ( 2009الزيات، مصطفى فتحي الزيات .) ي ية لأسس النظري والتشخا –صعوبات التعلم
 ، القا رل، داإ النشر لعجامعات.2ط والعلاجية،

 ( 2008زيدان، زينب أحمد .)ب برنامج مقترح لتحينن مهارات القراءة والكتابة لدى الطلا
بهة، ، إستتتتتتتتتتتتتتالة دكتوإاه غير منشتتتتتتتتتتتتتتوإل، كعهة التر المعاقنن ذهنيام في مدارس التربية الفكرية

 جامعة هين شمس.

 ( 2018ستتتترحان، مجد هماد ستتتترحان .) أثر تدريس القراءة بتفعنل مهارات الذكاء العاطفي
ستتالة إ ، في تنمية مهارات القراءة والكتابة لدى طالبات ال تتن الرابع الأستتاستتي في الأردن

 ماجستير، كعهة الععوم التربوية، جامعة آل البيل، الأإدن.

 ( 2005الستتتتتتتترطاوي، زيدان، ستتتتتتتتالم، وكمال .) المعاقون أكاديميام وستتتتتلوكيام خ تتتتتائ تتتتتهم
 ، الرياض، داإ هالم الكتب لعنشر والتوزيع.3ط وأسالنب تربنتهم،

http://www.daralfiker.com/
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 (.1998السرطاوي، هبد العزيز وزيدان، السرطاوي .)ةصعوبات التعلم الأكاديمية والنمائي .
 الرياض.

 ( 2003ستتتتعادل, جودت أحمد .)1ط ،تدريس مهارات التفكنر مع مئات الأستتئلة التطبيةية 
 همان: داإ الشروق.

 ( 2008شتتتتتتتحاتة، حستتتتتتتن ستتتتتتتيد .)القا رل،7، طتعليم اللغة العربية بنن النظرية والتطبنق ، 
 الداإ المصرية العبنانهة.

 ( 2015شحاتة، حسن سيد .)رل، ، القااستراتيجيات حديثة في تعليم اللغة العربية وتعلمها 
 الداإ المصرية العبنانهة.

 ( 2018الشتتتتتترهة، هعى محمد فالح .)ريبي باستتتتتخدام استتتتتراتيجية التعلم فاعلية برنامج تد
قراءة التعاوني في تنمية مهارات القراءة الجهرية لدى الطلاب ذوي صتتتتعوبات التعلم في ال

 .12، ع34 كعهة التربهة، جامعة أسيوط، مج مجلة كلية التربية، ،الجهرية

 ( 2019الشتتتتتتتتتتتتهري، ستتتتتتتتتتتتالم محمد زايد .) أثر إختلاف طريقتنن لتنفنذ مدونات الويب فردية
 ،وتعاونية لتنمية بعض مهارات القراءة والكتابة لدى طلاب ال تتتتتتتن اليتتتتتتتادس الإبتدائي

 .60وعهة التربهة، جامعة سو اج، جالمجلة التربوية، 

 (.2006صادق، فاإوق ) تمكنن غرف الم ادر في علاج صعوبات التعلم واستيعاب ذوي
الدولي لصتتتتتتعوبات التععم، . بحث مقدم لعمؤتمر الحتياجات الخاصتتتتة في المدرستتتتة العادية

 .وزاإل التربهة والتععهم، الرياض

 ( 2014صتتتتتتتتتتتتتتومتتان، أحمتتد .) أثر اللتحتاق بمرحلتة ريتاض الأطفتال أو عتدمته في تنمية
ة مهارتي القراءة والكتابة لدى طالبات المرحلة الأستتتتتتتاستتتتتتتية الدنيا في مدرستتتتتتتة أم حبنب

  (.4)، 28، المجعد لإنيانيةمجلة جامعة النجاح للأبحاث العلوم ا ،الأساسية في الأردن

 ( 2008الظا ر، قحطان أحمد .)الطبعة الءانهة، الأإدن، همان، داإ وائلصعوبات التعلم ، 
 لعنشر والتوزيع.
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 (2008العبد الكريم، مشتتتتتتتاهل هبد العزيز .)واقع استتتتتتخدام التعليم اللكتروني في مدارس 
 المعك سعود. الرياض.. جامعة إسالة ماجستيرالمملكة الهلية بمدينة الرياض. 

 ( 2018هبد الله،  ستتتتتتتتتتتماهيل محمد .)ءة فاعلية الطريقة التويليفية في تنمية مهارتي القرا
والكتابة لدى تلامنذ ال تتتتتتتتتن الأول أستتتتتتتتتاس )من وجهة نظر المعلمنن( بولية الخرطوم 

 إسالة دكتوإاه، كعهة التربهة، جامعة أم دإمان الإسلامهة.مرحلة تعليم الأساس، 

 بطء التعلم وصتتتتتعوباته(. 2000هادي، نبيل. نصتتتتتتتتر الله، همر. شتتتتتتتتقير، ستتتتتتتتمير )هبد ال ،
 الطبعة الأولى، الأإدن، همان، داإ وائل لعنشر والتوزيع.

  (.2000هبيد، ماجدل  .)داإ صتتتتتتتتتتفا  لعنشتتتتتتتتتر تعليم الأطفال ذوي الحتياجات الخاصتتتتتتة .
 .والتوزيع، همان، الأإدن

 (.2001هبيد، ماجدل  .) .داإ الصتتتتتتتتتتتتتتفا  لعنشتتتتتتتتتتتتتتر والتوزيعرعاية الأطفال المعاقنن حركيا ،
 همان، الأإدن.

 درجة تطبنق استتتتتتتتتتراتيجية التلعنب ومعوقات تطبيقها لدى (. 2018ة هبهة )هالعتيبي، إق
، بيةمجلة كلية التر ، معلمات الحاستتتتب اللي بمنطقة الرياض بالمملكة العربية اليتتتتعودية

 ، مصر.4العدد ، 34جامعة اسيوط، المجعد 
 ( 2018العتيبي، إقهة هبهة .) درجة تطبنق إستتتتتتتتتتراتيجية التلعنب ومعوقات تطبيقها لدى

، بيةمجلة كلية التر  ،معلمات الحاستتتتب ابلي بمنطقة الرياض بالمملكة العربية اليتتتتعودية
 ، مصر.4، العدد 34جامعة أسيوط، المجعد 

 ( 1993هدس، هبد الرحمن وتوق، محي الدين .) الطبعة الءالءة، إلى علم النفسالمدخل ،
 الأإدن، مركز الكتب الأإدني.

 ( 2015العصتتتتتتتهمي، هبدالعزيز بن محمد بن شتتتتتتتجاع .) واقع استتتتتتخدام التقنيات التعليمية
الحديثة في غرفة الم تتتتتتادر وال تتتتتتعوبات التي يواجها معلمي ذوي صتتتتتتعوبات التعلم في 

 ى. مكة المكرمة.إسالة ماجهستر منشوإل. جامعة أم القر  .منطقة الق يم
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 ( 2018هعي، حمتتتتتتادل هعي هبتتتتتتد المعطي .) مهتتتتارات التفكنر المعرليتتتتة لتتتتدى الطلاب
، جتتامعتتة مجلتتة العلوم التربويتة ،المكفوفنن وذوي صتتتتتتتتتعوبتات التعلم في بعض المتغنرات

 . 15420الإمام محمد بن سعود الإسلامهة، ع 

 ( 1992الععهان، أحمد فؤاد .) الرياض، داإ وطرق تدرييتتتتتتتتتهاالمهارات اللغوية ماهنتها ،
 المسعم لعنشر والتوزيع.

 ( 2010هوف، جيهان محمد مصتتتتتتتتتتطفي .) فاعلية برنامج قائم على الألعاب التعليمية في
لة القراءة مج ،تنمية مهارات القراءة والكتابة لتلامنذ المرحلة الإبتدائية المعاقنن ستتتتتتتتم يام 

 .، مصر107ع والمعرفة،

 (  2007فتتاإس، نجلا .)عاب الرقمية المعا ية اللازمة لت تتتتتتتتتميم برمجيات الأل نائ ينر الب
، 2د ، كعهتتة التربهتتة، جتتامعتتة المنهتتا، العتتدمجلتة البحتث فى التربيتة وعلم النفس ،التعليميتة

 .21مجعد 

 ( 1998فتحي، الزيات .) الأستتتتس النظرية والتشتتتتخي تتتتية والعلاجية لضتتتتطراب العمليات
 لعجامعات، القا رل.، داإ النشر المعرلية والقدرات العقلية

 (2016الفرا،  ستتتتتماهيل صتتتتتالح ) صتتتعوبات تعلم القراءة وتشتتتخي تتتها وأستتتالنب ملاحظتها
بوية جامعة القدس كعهة الععوم التر  (.6-1) ومعالجتها وفق آراء معلمي المرحلة الأساسية

 .المفتوحة غزل فعسطين

 ( 2004فوإل، نا ض .)لقراءة لدي فعالية برنامج مقترح لعلاج بعض صتتتتتتتتتعوبات تعلم ا
 ، غزل.إسالة ماجستير، الجامعة الإسلامهة ،تلامنذ المرحلة الإبتدائية بغزة

 (,2015القاسم، جمال .)داإ صفا  لعنشر والتوزيع.أساسيات صعوبات التعلم : 

 ( 2015القايد، مصتتتتتتتتتتتتتتطفى .)مقالة، موقع تععهم جديد، متاح هعى الرابط ماهو التلعنب؟ ،
  http://www.new-educ.com/gamification-education التالى:

http://www.new-educ.com/gamification-education
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 ( 2015القحطاني، ستتتتتتتتتتتحر بنل محمد .) فاعلية بنئة تعليمية تفاعلية قائمة على التلعنب
 ،هن نحوهافي تنمية التح تتتتتتتتتنل ابني والمؤجل لدى طالبات المرحلة الثانوية واتجاهات

 إسالة ماجستير، كعهات الشرق العربي.

 ( 2011القحطاني،  نادي، الشتتتتتتتتتتتتتتخص، وهبد العزيز، ستتتتتتتتتتتتتتعهمان، وهبد الرحمن .) برنامج
كلية  مجلة، مقترح لتنمية بعض المهارات اللغوية للتلامنذ ذوي الإعاقة العقلية البيتتتتتتيطة

 (.1(، الجز  )35، جامعة هين شمس، العدد )التربية

 (2007قصتتتتتتتتتتتتهعة، هبد الرحمن وهبده، ياستتتتتتتتتتتتين .) المشتتتتتتتتكلات التي تواجه تطبنق منهاج
، جامعة . المؤتمر الععمي الأولالتكنولوجيا في المرحلة البتدائية من وجهة نظر المعلمنن

 غزل. -الأقصى

 ( 2011القمش، مصطفى نوإي .)همان، داإ المسيرلالإعاقة العقلية النظرية والممارسة ، 
 وزيع.لعنشر والت

 ( 1988قنديل، أحمد  براههم .)المنصتتتتتتتتتتتتتتوإل، داإالتدريس الفردي بنن النظرية والتطبنق . 
 الوفا .

 ( 2003ووافحة، تهستتتتتتتتتتتتتتير مفعح .)الطبعة صتتتتتتتتتعوبات التعلم والخطة العلاجية المقترحة ،
 الأولى، الأإدن، همان، داإ المسيرل لعنشر والتوزيع والطباهة.

 ( 2003وولينجغوإد ستتتتتتتتتتتتيدإيك .)1ط ،مشتتتتتتتكلات تعلم القراءة عند الطفال ر ية علاجية 
 ترجمة  اني الجمل القا رل : مجموهة النيل العربهة.

 ( 2003العقاني، أحمد، الجمل، وهعى .)معجم الم تتطلحات التربوية المعرلية في المناهج 
 ، القا رل، داإ هالم الكتب.3، طوطرق التدريس

 ( 1995العقاني، أحمد، محمد، وفاإهة .)القا رل، هالم الكتب.3، طلتدريس الفعالا ، 
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 (2005المجالي، محمد داوود .)مدارس الميتتتقبل: استتتجابة الحاضتتر لتحولت الميتتتقبل .
 .ابريل.البحرين20-19المؤتمر التربوي السنوي التاسع هشر من 

 ( 2015مجعة التععهم الالكتروني .)ى:، متاح هعى الرابط التالم طلحات تعليمية، التلعنب 

http://emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=49
9&sessionID=39 

 لجنة التربية والقضتتتتتتتايا الجتماعيةة اللجنة (. 1999) المجعس التشتتتتتتتتتتتريعي الفعستتتتتتتتتتتطيني
 مشروع قانون حقوق المعاقين، القرا ل الءانهة.مسودل ، ال حية

 ( 2011محفوظي، هبد الستتتتتتتتتتتتتاإ .) استتتتتتتتتراتيجيات نموذجية لتدريس مهارات القراءة وفق
 .الكويل، مركز تقويم وتععهم الطفل طريقة أورتون ويلنجام )طريقة الحواس المتعددة(،

 ( 2017محمود محمد محمود الحفناوي .)رونية المبنية على اثر استتتتخدام النشتتتطة اللكت
مبدا التلعنب في ضتتتتتتتتوء المعاينر لتنمية المفاايم الرياضتتتتتتتتية لدى الطلاب ال تتتتتتتتم ذوي 

 .29، العدد الرابع، الجز  الءالث، صمجلة العلوم التربوية ،صعوبات التعلم

 ،مركز الدإاستتتتتتتتتتتتتتتات التربويةCARE(.2000 .) وقائع النوم الدراستتتتتتتتتي، المناهج التربوية
 .، القدسوالإسرائنلية التعليمية الفليطننية

 ( 2005مصتتتتتتتتطفى، إياض بدإي .)،الطبعة الأولى، الأإدن، همان، داإ  صتتتتتعوبات التعلم
 صفا  لعنشر والتوزيع.

 ( 2019المكالحة، أحمد هبد الحميد هوفان .) أثر برنامج قائم على استتتتتتتتراتيجيةSQ3R 
في تحيتتتتتنن مهارات الستتتتتتيعاب القرائي لدى الطلاب ذوي صتتتتتعوبات التعلم في ال تتتتتن 

، 33، جامعة النجاح الوطنهة، مجمجلة جامعة النجاح للأبحاث العلوم الإنيانية ،اليادس
 .2ع

http://emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=499&sessionID=39
http://emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=499&sessionID=39
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 (.1998مكنماإا، باإي  .)جامعة المعك سعودغرفة الم ادر دلنل معلم التربية الخاصة . ،
 .الرياض

 ( 2016الملاح، تتتتامر المغتتتاوإى وفههم، نوإ الهتتتدى محمتتتد .) الألعتتاب التعليميتتة الرقميتتة
 القا رل، داإ السحاب لعنشر والتوزيع. والتنافيية،

 ( 2006مهنا، منصتتتتتتتتتتتوإ احمد .) اهمية تعليم القراءة للاطفال في ضتتتتتتتوء فليتتتتتتتفة تربوية
مبكرة دراستتتة نظرية واضتتتحة والتعرف على تطور مهاراتها وكيفية اكيتتتابها لهم في ستتتن 

-12) المؤتمر الععمي التاستتع هشتتر تطوير منا ج التععهم في ضتتو  معايير الجودل تحلنلية
 يوليو( المجعد الاول كعهة التربهة جامعة هين شمس مصر 13

 ( 2019المهيري، هائشتتتتتتتتة خعفان مباإك .) أثر برمجهة تععهمهة محوستتتتتتتتبة في تنمهة مهاإات
، لأإدنهةالتععم الااتي في مادل القرا ل والكتابة لدى طعبة الجامعة االقرا ل والكتابة ومهاإات 

  .39ع، 12، جامعة الععوم والتكنولوجها، مج المجلة العربية لضمان جودة التعليم الجامعي

 (.وإشة تدإيبهة لمدإا  المداإس المشاإكة2007المؤسية اليويدية للاغاثة الفردية .)  في
"تطبهقتتات همعهتتة في  هتتداد الخطط التربويتتة الفرديتتة مشتتتتتتتتتتتتتتروع غرفتتة المصتتتتتتتتتتتتتتتتادإ بعنوان 

 .بيل لحم، فعسطين واستراتهجهات تدإيس طلاب غرف المصادإ".

 (.2008المؤستتتتتتيتتتتتتة اليتتتتتتويدية للاغاثة الفردية .)الدليل التدإيبي في غرفة المصتتتتتتتتتادإ ،
 فليطنن.

 (2009الموسى، هصام سعهمان .) سط . جامعة الشرق الاو المدخل في الت ال الجماهنري
 اثرا  لعنشر والتوزيع. الاإدن 6لاإدن ط ا –لعدإاسات الععها. همان 

 ( .2006ناصتتتتتتتتتتتر، محمود .) تقنيم غرف الم تتتتتتتادر في المدارس الأردنية واقتراح برنامج
إستتتالة ماجستتتتير غير منشتتتوإل، جامعة همان العربهة لعدإاستتتات . تربوي لها وقياس فاعلنته

 الععها، همان، الأإدن.
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 ( 2000النتتاقتتة، محمود كتتامتتل .)همتداخلتته وفنيتتاتت، تعليم اللغتتة العربيتتة في التعليم العتتام ،
 (، بنها، مطبعة الإخلاص.2الجز  )

 ( 2002النتتتاقتتتة، محمود كتتتامتتتل، حتتتافظ، ووحيتتتد .) ،تعليم اللغتتة العربيتتة في التعليم العتتام
 (، بنها، مطبعة الإخلاص.1الجز  ) مداخله وفنياته،

 ( 2012النحتتال، أميرل .) ثانوية في ضتتتتتتتتتوء تقويم مقرر تكنولوجيا المعلومات للمرحلة ال
مهة: , إستتتالة ماجستتتتير)غير منشتتتوإل(، كعهة التربهة، الجامعة الإستتتلامعاينر الجودة العالمية

 بغزل. 

 ( 2018النوبي، محمد .) ق تتتور المهارات الجتماعية كمؤشتتتر لضتتتطرابات اللغة اللفظية
ستتتتتتتستتتتتتتة المؤ  المجلة الدولية للعلوم التربية والنفيتتتتية،، ذوى صتتتتعوبات التعلملدى الأطفال 

 .10عبحث الععمي والتنمهة البشرية، عالعربهة ل

  والمععوماتدائرل الإحصتتا-مة لعتخطهط التربوي الإداإل العا-وزاإل التربهة والتععهم العالي  - 
 .(2018قسم الإحصا  

 (.2005وزاإل التربهة والتععهم العالي الفعستطينهة .)مية مشروع غرف ومراكز الم ادر التعلي
 لذوي الحتياجات الخاصة، فليطنن.

 (.2007وزاإل التربهة والتععهم العالي الفعستتتتطينهة.) جامع ورشتتتة تدريبية لمرشتتتدي التعليم ال
 الم ادر، فليطنن.  وغرف ومركز

 (2001الوقفي، إاضتتتتتتي .)كعهة الأميرل ثروت:همانال تتتتعوبات التعلمية في اللغة العربية . 
 الأإدن.

 ( 1997يوسف، جمعة سيد .)القا رل، داإ غريب 2، طسيكولوجية اللغة والمرض العقلي ،
 والنشر والتوزيع. لعطباهة
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https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7-%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC%D9%87%D8%A7
https://www.ssa.gov/OP_Home/comp2/F091-230.html
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 (1ملحق )

 قائمة أسماء اليادة محكمنن أدوات البحث

 مكان العمل العمل التخ ص الدرجة العلمية السم

سهيل 
 صالحة

 دكتوإاه 
 الفعسفة في
المنا ج 
 والتدإيس

 جامعة النجاح دكتوإ جامعي

 دكتوإاه   شام شناهة
هعم نفس 
 تربوي 

إئهس و  محاضر
قسم الدإاسات 
 المجتمعهة

 جامعة فعسطين التقنهة/
 لخطوإي 

يونس أبو 
 إبهع

مدإسة ذكوإ هبد  مدير مدإسة لغة هربهة بكالوإيوس
 الأساسهة المجيد تايذ

مدإسة ذكوإ هبد  لغة هربهة مععم شريعة بكالوإيوس فؤاد المصري 
 ساسهةالمجيد تايذ الأ

مدإسة ذكوإ هبد  مععم لغة هربهة تربهة ابتدائهة بكالوإيوس هنان سعمان
 ساسهةالمجيد تايذ الأ

يهاب  
 هعوشي

مدإسة ذكوإ هبد  مععم لغة هربهة تربهة ابتدائهة بكالوإيوس
 ساسهةالمجيد تايذ الأ

محمد 
 مصباح

مدإسة ذكوإ هبد  مععم لغة هربهة تربهة ابتدائهة دبعوم
 ساسهةالمجيد تايذ الأ

 بكالوإيوس نائل القب
هعم 

 الاحتماع

إئهس قسم 
الاشراف والتربهة 

 الخاصة

مديرية تربهة وتععهم 
 طولكرم

 تربهة ماجستير تربهة  اني ز دي
مشرف التععهم 

 تربهة وتععهم طولكرم الجامع

 فاطمة إاشد
ماجستير منا ج 

 تربهة ساليب تدإيسأو 
مرشدل تععهم 

 تربهة وتععهم طولكرم جامع

صبحي 
 إيحان

شامل  دبعوم &
 مععم لغة هربهة تربهة تربهة

مدإسة ذكوإ هبد 
 المجيد تايذ
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 (2ملحق )

 جدول مواصفات الختبار التح نلي

 العلامة عدد الفقرات المهارة رقم اليؤال

الفقرات هدد  تمييز وتسمهة الحروف الهجائهة السؤال الاول
28 

العلامة 
14 

تمييز وتسمهة الحروف مع الحركات  السؤال الءاني
 القصيرل

28 14 

تمييز وتسمهة الحروف مع الحركات  السؤال الءالث
 الطويعة المدود

28 14 

 3 مجموهات 3 صوات المتشابهةتمييز الأ السؤال الرابع
 4 كعمات 8 تمييز الصوت الاول من الكعمة السؤال الخامس
 3 صوإ6 تمييز الصوت الاخير من الكعمة السؤال السادس
 2 صوإ4 تمييز الصوت الأوسط من الكعمة السؤال السابع

 السؤال الءامن
التمييز البصري لعتفاصيل الدقهقة وادإاك 
 8 فقرل16 المتشابذ في الحروف والمقاطع والكعمات

 السؤال التاسع
التمييز البصري لعتفاصيل الدقهقة وادإاك 

 5 فقرات10 المختعف بين الكعمات

 السؤال العاشر
مهاإل كتابة الحرف الاول بالكعمة بالشكل 

 2 وعمات4 السعهم

السؤال الحادي 
 هشر

مهاإل تمييز شكل الحرف المناسب حسب 
 3 فقرات6 موضعذ بالكعمة

 السؤال الءاني هشر
مهاإل قرا ل الكعمات ومطابقة الصوإل مع 

 4 وعمات8 المناسبالكعمة باختهاإ الرقم 

 السؤال الءالث هشر
مهاإل كتابة المقطع )الحرف الممدود( 
 الناقص في الكعمة المعبرل هن الصوإل

وعمات مع 4
 مقاطع

2 

مهاإل تحعيل الكعمات الدالة هعى الصوإ  السؤال الرابع هشر
 الى حروفها

وعمات 4
 وصوإ

4 

 3 وعمات6 مقاطعهامهاإل تحعيل الكعمات المجردل الى السؤال الخامس 
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 هشر
 العلامة عدد الفقرات المهارة رقم اليؤال

السؤال السادس 
 هشر

مهاإل تركيب الحروف بالشكل المناسب 
 لموقعها لتناسب الصوإل المعبرل هنها

وعمات 5
 وصوإ

5 

 السؤال السابع هشر
مهاإل تكوين وترتيب كعمات من حروف 

 3 وعمعل6 مبعءرل

 السؤال الءامن هشر
تكوين وتركيب المقاطع لتكوين مهاإل 

 وعمات
كعمات  8

 ومقاطع
2 

 السؤال التاسع هشر
مهاإل تمييز الاصوات المتشابهة في الشكل 

 3 وعمة12 الموجودل في أول الكعمة

 السؤال العشرون 
مهاإل تمييز الاصوات المتشابهة بالشكل 

 2 كعمات 8 الموجودل في اخر الكعمة
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 (3ملحق )

 (أداة لةياس ميتوى الطالب في القراءة والكتابةالتح نلي )الختبار 

 ...................................................اسم التلمنذ:

 .....................................الش بة: :................................ال ن

 عزيزي التلمنذ حفظك الله ورعاك..

ة مهاإات القرا ل والكتابة، و و معد لأغراض البحث الععمي ولهس لذ هلاقبين يديك اختباإ لقهاس 
 ولالك هعهك الالتزام بالتععهمات التالهة: ،و و مكون من هشرين سؤالاً  ،بدإجتك المدإسهة

 ( وقراءتها قراءة جهرية سليمة.10-1سئلة )جابة عن الأالإ -

 .تعرف الكلمةسئلة مهارات أسئلة ليطلب منك كتابتها وهي ما بةية الأأ -
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 توزيع الدرجات

 الختبار البعدي الختبار القبلي الدرجات رقم اليؤال
   14 وللأا

   14 الءاني
   14 الءالث
   3 الرابع

   4 الخامس
   3 السادس
   2 السابع
   8 الءامن
   5 التاسع
   2 العاشر

   3 الحادي هشر
   4 الءاني هشر
   2 الءالث هشر
   4 الرابع هشر

   3 الخامس هشر
   5 السادس هشر
   3 السابع هشر
   2 الءامن هشر
   3 التاسع هشر

   2 العشرون 
   100 مجموع العلامات

 أسئلة الختبار التح نلي

ن أجرا  البند في مرحعتين. في المرحعة الأولى يطعب من الطالب  هعى الممتحن : اليتتتتتتتتتؤال الأول
يشتتتتتتتتتتير و  ،لى المرحعة الءانهة نها  الحروف كافة ينتقل  لى الحرف الاي يعفظذ المععم. بعد  يشتتتتتتتتتتير 
 ن يقول اسم/ لفظ الحرف.أوهعى الطالب  ،لى الحرف  الممتحن
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 إجابة الطالب اسم الحرف إجابة الطالب تمننز الحرف الحرف 
  نعمة ل  نعمة ل أ 1
  نعمة ل  نعمة ل ب 2
  نعمة ل  نعمة ل ت 3
  نعمة ل  نعمة ل ث 4
  نعمة ل  نعمة ل ج 5
  نعمة ل  نعمة ل ح 6
  نعمة ل  نعمة ل خ 7
  نعمة ل  نعمة ل د 8
  نعمة ل  نعمة ل ذ 9

  نعمة ل  نعمة ل ر 10
  نعمة ل  نعمة ل ز 11
  نعمة ل  نعمة ل س 12
  نعمة ل  نعمة ل ش 13
  نعمة ل  نعمة ل ص 14
  نعمة ل  نعمة ل ض 15
  نعمة ل  نعمة ل ط 16
  نعمة ل  نعمة ل ظ 17
  نعمة ل  نعمة ل ع 18
  نعمة ل  نعمة ل غ 19
  نعمة ل  نعمة ل ف 20
  نعمة ل  نعمة ل ق 21
  نعمة ل  نعمة ل ك 22
  نعمة ل  نعمة ل ل 23
  نعمة ل  نعمة ل م 24
  نعمة ل  نعمة ل ن 25
  نعمة ل  نعمة ل ه 26
  نعمة ل  نعمة ل و 27
  نعمة ل  نعمة ل ي 28



163 

ن أجرا  البند في مرحعتين. في المرحعة الأولى يطعب من الطالب  هعى الممتحن  :اليتتتتتتتتتؤال الثاني
 :هةالمرحعة الءانلى  نها  الحروف كافة ينتقل  لى الحرف المتحرك الاي يعفظذ المععم. بعد  يشتتتتتتتتتتتير 

لفظ الحرف مع  ن يقول استتتتتتتم/ألى الحرف مع الحركة وهعى الطالب  يشتتتتتتتير الممتحن  التي فيهافي 
 الحركة.

الحرف مع  الرقم
 الحركة

تمننز الحرف 
تيمية الحرف مع  إجابة الطالب مع الحركة

 جابةالإ الحركة

  نعمة ل  نعمة ل أَ   .1
  نعمة ل  نعمة ل بُ   .2
  نعمة ل  نعمة ل تَ   .3
  نعمة ل  نعمة ل ثِ   .4
  نعمة ل  نعمة ل جْ   .5
  نعمة ل  نعمة ل حُ   .6
  نعمة ل  نعمة ل خَ   .7
  نعمة ل  نعمة ل دِ   .8
  نعمة ل  نعمة ل ذْ   .9

  نعمة ل  نعمة ل إَ   .10
  نعمة ل  نعمة ل زِ   .11
  نعمة ل  نعمة ل سُ   .12
  نعمة ل  نعمة ل شِ   .13
  نعمة ل  نعمة ل صَ   .14
  نعمة ل  نعمة ل ضِ   .15
  نعمة ل  نعمة ل طُ   .16
  نعمة ل  نعمة ل ظَ   .17
  نعمة ل  نعمة ل عُ   .18
  نعمة ل  نعمة ل غَ   .19
  نعمة ل  نعمة ل فِ   .20
  نعمة ل  نعمة ل قْ   .21
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  نعمة ل  نعمة ل كَ   .22
  نعمة ل  نعمة ل لْ   .23
  نعمة ل  نعمة ل مَ   .24
  نعمة ل  نعمة ل نُ   .25
  نعمة ل  نعمة ل ه  .26
  نعمة ل  نعمة ل وُ   .27
  نعمة ل  نعمة ل يِ   .28

ن أجرا  البند في مرحعتين. في المرحعة الأولى يطعب من الطالب  هعى الممتحن  اليتتتتتتتتتؤال الثالث:
يشير  تيوال :لى المرحعة الءانهة نها  المقاطع كافة ينتقل  لى المقطع الاي يعفظذ المععم. بعد  يشير 

 ن يقول اسم/ لفظ المقطع.ألى المقطع وهعى الطالب  الممتحن 

 جابةالإ تيمية المقطع إجابة الطالب تمننز المقطع المقطع الرقم
  نعمة ل  نعمة ل آ  .1
  نعمة ل  نعمة ل بُو  .2
  نعمة ل  نعمة ل تَا  .3
  نعمة ل  نعمة ل ثِي  .4
  نعمة ل  نعمة ل جا  .5
  نعمة ل  نعمة ل حُو  .6
  نعمة ل  نعمة ل خَا  .7
  نعمة ل  نعمة ل دِو  .8
  نعمة ل  نعمة ل ذي  .9

  نعمة ل  نعمة ل إَا  .10
  نعمة ل  نعمة ل زِي   .11
  نعمة ل  نعمة ل سُو  .12
  نعمة ل  نعمة ل شِي  .13
  نعمة ل  نعمة ل صَا  .14
  نعمة ل  نعمة ل ضِي  .15
  نعمة ل  نعمة ل طو  .16
  نعمة ل  نعمة ل ظِي  .17
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  نعمة ل  نعمة ل هُو  .18
  نعمة ل  نعمة ل غَا  .19
  نعمة ل  نعمة ل فِي  .20
  نعمة ل  نعمة ل قا  .21
  نعمة ل  نعمة ل وي  .22
  نعمة ل  نعمة ل لا  .23
  نعمة ل  نعمة ل مي  .24
  نعمة ل  نعمة ل نُو  .25
  نعمة ل  نعمة ل  ي  .26
  نعمة ل  نعمة ل وُو  .27
  نعمة ل  نعمة ل يِي  .28
 

 :صوات المتشابهةتمننز الأ :اليؤال الرابع

 .ولى من الصوإشها  الموجودل في المجموهة الأاذكر لعطالب مجموهة الأ -

 .ولىن يحدد الصوإتين العتين تبدآن بالصوت نفسذ بالمجوهة الأأطعب من الطالب ا -

 .نفسذ بالمجموهة الءانهةن يحدد الصوإتين العتين تبدآن بالصوت أاطعب من الطالب  -

 .اطعب من الطالب ان يحدد الصوإتين العتين تبدآن بالصوت نفسذ بالمجموهة الءالءة -

يوجد كعمتان بينها تبدآن  طة(ب -ناإ  -إل ذ -لدينا كعمات  ي )نادإ أُقدم لعطالب مءالًا 
 .ناإ( –نهما )نادإ  بنفس الصوت ما  ما؟ 
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 :المجموعة الأولى

 

 :الثانيةالمجموعة 

 
 :المجموعة الثالثة

 
 ).................(. اب هنها بشكل صحهحأجهدد الصوإ التي 

 .ولاليؤال الخامس: استخراج ال وت الأ 

 .شها  الموجودل بالصوإسما  الأأ اذكر لعطالب -

ما  و الصتتوت ، ول في كعمة دوإ  و )دو(مءال: ما  و الصتتوت الأول في كعمة دوإ؟ الصتتوت الأ
 الأول في كعمة نَخيل؟ الصوت الأول في كعمة نَخيل  و )نَ(
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 ثنران            نخنل            دور     

 
 صُخور       تُراب    فنل  

 
 زير         باب           حنتان            تنن 

 .للإجابة الخاطئة ضع  شاإل خطً 

 ).......(. ول بشكل صحهحالإلى الصوت  شاإل فيها الصوإ التي تم الإ هدد

 .خنراليؤال اليادس: استخراج ال وت الأ
خير في ن ياكر الصوت الأأطعب منذ ا شها  الموجودل في الصوإ ثملأسما  اأاذكر لعطالب  -

 .ول كعمة يسمعها
 (.مءتتتال: متتتا  و الصتتتتتتتتتتتتتتوت الأخير في كعمتتتة ظرف؟ الصتتتتتتتتتتتتتتوت الأخير في كعمتتتة ظرف  و )ف

 

 
 مقص( ،قنفذ، ليمون ، كوخ، ابريق، ظرف ،ع نر ،نقود(

 .جابة الخاطئةتحل الإ أشاإل خط ضع 
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 )...........( جابات الصحهحةهدد الإ

 .سطو اليؤال اليابع: استخراج ال وت الأ 

وستتط ن ياكر الصتتوت الأأثم اطعب منذ  شتتها  الموجودل في الصتتوإستتما  الأأاذكر لعطالب  -
 .من الكعمات التي سمعها

 .الأوسط في كعمة نخل؟ الصوت الأوسط في كعمة نخل  و )خ(مءال: ما  و الصوت 

 

 قلم                                       نخل               

 

 بنت                          قرش         

 

 رمل       

 .جابة الخاطئةشاإل خطا تحل الإ ضع 
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 )........(. جابات الصحهحةهدد الإ

 :للتفاصنل الدقيقة وإدراك المتشابه في الحروف والمقاطع والكلمات التمننز الب ري 

تالية بوضتتتتتتتع اليتتتتتتتتؤال الثامن: ايا بنا أيها الأمنر نتابع ما بالعمود الأول وما يماثله بالأعمدة ال
 :دائرة عليه

 ر ز ل ر
 ض د ت د
 ن ل م ن
 خ ح ه ح
 ق ف ث ف
 ق ك ت ق
 ج خ ح خ
 ذ ظ د ذ
 شو سو ثو سو
 صي ظي ضي صي
 طا ظا تا طا
 ب ل عيل غيل عيل
 ثنران جنران فنران ثنران
 معتوب مندوب مكتوب مكتوب
 ساعة صاعد ساعد ساعة
 فجل نخل نحل نخل
 فخار بخار نجار نجار
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 :اليؤال التاسع: تمننز التفاصنل الدقيقة إدراك المختلن بنن الكلمات

 مجموعة كلمات متشابهة في كل صن: ايا بنا نضع دائرة حول الكلمة المخالفة بنن

 غزل غزل غزل هزل
 قعب قعب وعب قعب
 جال جال جال خال
 هبير هبير غدير هبير
 جعيل جعيل خعيل جعيل
 سروإ سروإ شروإ سروإ
 قانون  قانون  قانون  فنون 
 حبر حبر حبر خبز
 باب باب تاب باب
 صائم صائم ظالم صائم
 جوإي  جاإي  جوإي  جوإي 

 .حرفكتابة الأ العاشر:اليؤال 

اختر الحرف المناستتتتتتتب لعكعمة المعبرل هن الصتتتتتتتوإل وأومل الفراغ بكتابة الحرف بالشتتتتتتتكل الصتتتتتتتحهح 
 حسب موقعذ بالكعمة:

 -س  -ج  -غ-ع -ض– ظ –ز  –ط  –ش  –ث –ت -ب -ق  –ف  –خ  –ح–ج 

 
 ...ود(..     )                                (......ضور     )             )ث(...ثنران
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 (....وم     )                                (.....طور      )

 )...........(. عدد الإجابات ال حيحة

 اليؤال الحادي عشر:

 اختر شكل الحرف المناسب لعكعمة حسب موضعذ في الكعمة فهما يعي:

 تجت جت تج ج درج
 تست تس ست س را....
 تبت تب بت ب صا...ر
 تتت تل تت ت ......وت

 تصت تص صت ص ....تمق
 تعت تع هت ع ....تشم
 تقت تق قت ق ....رةتب

 ).........(. عدد الإجابات ال حيحة

 .اليؤال الثاني عشر: كلمات وصور

 :اقرأ الكعمات التالهة وضع إقم الكعمة أسفل الصوإل الدالة هعيها

 فول -3  جرذان  -2  حنتان  -1

 تنن -6  تراب  -5  كوخ  -4

 فنل -9  دور  -8   صخور -7

 
8-------  -------  ---------- 
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--------      ------------   ---------- 

 

-------            --------     ----------- 

 ).......(. عدد الإجابات ال حيحة

 ايا بنا نضع المقطع الناقص من الكلمة المناسبة لل ورة: اليؤال الثالث عشر

 نذ )با(أمءال: الصوإل الأولى تعبر هن كعمة )باب( ما  و المقطع الناقص في الكعمة 

 باب .....ب  

 ح.......تان 

 ث.....ران  

 د........ر  
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 ر.....عي  

 )..................(. عدد الإجابات ال حيحة

 .لى حروفإاليؤال الرابع عشر: تحلنل الكلمات الدالة على ال ور 

 
 برغوث

 ثْ  و غ رْ  بم 

 

  
 فقنر                           فليطنن

           
 

               
 صخور                                      حلنب                      
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 :قاطنلى إاليؤال الخامس عشر: تحلنل الكلمات المجردة 

 لى مقاطع هها بنا أيها الطفل الجميل نحعل الكعمات التالهة 

 فارس
 ف ا ر س

 

   جوري    دوري 

   دينا   ريما

   دوما   نورا

 :تركنب الكلمات

 .اليؤال اليادس عشر: تركنب حروف لتكون كلمات تعبر عن ال ور

 مع مراهال شكل الحرف في الصوإل الأولى حروف مكونة لكعمة كتاب سنقوم بتركيبها معاً مءال: في 
 .مواقعذ

 
 وتاب

 ب ا ت ك
 

 
 

………………….. 
 ت ن ب

 

 
 

……………… 
 ب إ ا ق

 

 
 

…………….. 
 ل ا ن م

 

 
 

…………………….. 
 ح ا ف ت

 

 
 

…………………. 
 د ج ا م

 

http://images.google.com/imgres?imgurl=http://salnader.jeeran.com/%D8%A8%D9%86%D8%AA %D8%A7%D9%84%D9%85%D9%84%D9%83.jpg&imgrefurl=http://uobtimes.com/lofiversion/index.php/t15193.html&h=612&w=506&sz=36&hl=en&start=0&um=1&tbnid=htQQgRgObRfgTM:&tbnh=136&tbnw=112&prev=/images?q=%D8%A8%D9%86%D8%AA&svnum=10&um=1&complete=1&hl=en
http://images.google.com/imgres?imgurl=http://www.adigicam.com/vb/customavatars/avatar1307_4.gif&imgrefurl=http://www.adigicam.com/vb/showthread.php?t=4106&page=2&h=75&w=72&sz=6&hl=en&start=0&um=1&tbnid=gsNheDtiob96ZM:&tbnh=71&tbnw=68&prev=/images?q=%D9%82%D8%A7%D8%B1%D8%A8&svnum=10&um=1&complete=1&hl=en
http://images.google.com/imgres?imgurl=http://www.alwaha.com/img/data/media/122/leo_02.gif&imgrefurl=http://forum.sh2soft.net/4193-3.htm&h=297&w=156&sz=11&hl=en&start=20&um=1&tbnid=yCi905_FBRXsKM:&tbnh=116&tbnw=61&prev=/images?q=%D8%A8%D9%86%D8%AA+%D9%83%D8%A7%D8%B1%D8%AA%D9%88%D9%86&start=20&ndsp=20&svnum=10&um=1&complete=1&hl=en&sa=N
http://images.google.com/imgres?imgurl=http://www.felfel.ps/woman/food_m/c_ (185).jpg&imgrefurl=http://www.felfel.ps/woman/material_frut.php&h=80&w=73&sz=2&hl=en&start=0&um=1&tbnid=Y-_VuOcdh4_VxM:&tbnh=74&tbnw=68&prev=/images?q=%D8%AA%D9%81%D8%A7%D8%AD&svnum=10&um=1&complete=1&hl=en
http://images.google.com/imgres?imgurl=http://www.geocities.com/babyoman/242542345.JPG&imgrefurl=http://www.geocities.com/babyoman/cabtan.htm&h=240&w=320&sz=7&hl=en&start=0&um=1&tbnid=ExvFyloEiCEH9M:&tbnh=89&tbnw=118&prev=/images?q=%D9%83%D8%A7%D8%A8%D8%AA%D9%86+%D9%85%D8%A7%D8%AC%D8%AF&svnum=10&um=1&complete=1&hl=en
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 من الحروف التالية كلمات لها معنى: اليؤال اليابع عشر: ايا بنا أيها البطل نكون 

 ا ر م ي

 رامي

 دو  ن ا رو ر

---------- --------------- 

 ت ي ا ح ن ي ف ل

------------- --------------- 

 ي ذ ب ي ر ا ع

------------- -------------- 

 :لى كلماتإتركنب المقاطع : اليؤال الثامن عشر

 عا 1

 

 

 بد

 بر

 رف

 

 عابد

........................... 

........................... 
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 طا 2

 

 

 رق 

 

 بق

 

  زج

.......................... 

........................... 

........................... 

 حا 3

 

 

 مل

 

 رس

 

 مد
 

.......................... 

.......................... 

.......................... 

 :في أول الكلمة الأصوات المتشابهة : تمننزاليؤال التاسع عشر

 صنن الكلمات التي تبدأ بالحروف التالية واختر رقم الكلمة المناسب وضعه في الجدول:

قال  ––6ث بان  –5توت  –4بنت  –3ثلج  –2تاج  -1  –10وت ح –9جمل -8ثعلب  -7برت
 -18تمر  -17بز خ –16حامد  –15جيتتتتتتتتتر  –14وخ خ –13جبل  –12حديقة  –11خروف 
 برق 

 خ ح ج ث ت ب

18 4 5 8 9 10 

      

      

 مجموع العلامات الكلي = ثلاثة علامات لكل إجابة صحيحة ربع علامة
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ضعه و اليؤال العشرون: صنن الكلمات التي تنتهي بالحروف التالية واختر رقم الكلمة المناسب 
 في الجدول:

 رشع -5فارس  –4رغيف  –3قرش  -2جرس -1

 فأس –10عواصن  –9برق  –8صديق  –7هتن  –6

 صندوق  -12عش  –11

 ق ف ش س

4 2 6 12 
    

    

 .جابة ربع علامةإمجموع العلامات الكلي =علامتان لكل 
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 (4ملحق )

 التعليمية دلنل المعلم للبرنامج القائم على المحفزات

 الألعاب الميتخدمة:

 تمننز الحروف

 .ا لا وسهلا بالطهف .1

 .تطابق الكعمة والصوإل .2

 .البحث هن الحرف المطعوب في كعمات الدإس .3

 .لعبة صهاد السمك .4

 .لعبة بائع الحروف .5

 المحفزات الميتخدمة:

 فهك.باإك الله  ،ممتاز ،سنل، أحشكراً : التعزيز المعنوي  .1

 .النجوم: التعزيز المادي .2

طالب شتتتجرل صتتتغيرل يتم وضتتتع نجمة هعيها لكل حرف يتم تكون لكل : شتتتجرل النجوم الصتتتغيرل .3
جمعذ من الهدف المطعوب مءال البحث هن حرف الرا  في حروف وكعمات وجمل ومن يجمع 

 هشرل نجوم يأخا نجمة كبيرل توضع هعى تاج النجوم الخاص بذ

 تجريد الحروف

بين أإبعتتتة  وتكون  ،خر الكعمتتتةأول الكعمتتتة وستتتتتتتتتتتتتتط الكعمتتتة ألعبتتتة تجمهع الكعمتتتات في جتتتدول  .1
 .متسابقين ومن يجمع أوءر يأخا نجوم أوءر

لعبة الأستتتتتتتتتتتتترع في توزيع الكعمات هعى الجدول ومن يقوم بتوزيع الكعمات بوقل أقصتتتتتتتتتتتتتر يأخا  .2
 .خمسة نجوم  ضافهة

 .لعبة الشدل وتجمهع الحروف المناسبة لتكوين كعمة .3

 المحفزات الميتخدمة:

 فهك.باإك الله ، ممتاز ،حسنلأ ،شكراً  :التعزيز المعنوي  .1
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 .النجوم: التعزيز المادي .2

تكون لكل طالب شتتتجرل صتتتغيرل يتم وضتتتع نجمة هعيها لكل حرف يتم  :شتتتجرل النجوم الصتتتغيرل .3
جمعذ من الهدف المطعوب مءال البحث هن حرف الرا  في حروف وكعمات وجمل ومن يجمع 

 .هشرل نجوم يأخا نجمة كبيرل توضع هعى تاج النجوم الخاص بذ

 :روفكتابة الح

 .لعبة وصف الحرف مع التركيز هعى التفاصيل الدقهقة .1

 .لعبة كتابة الحرف بالصعصال .2

 .و بالألوانألعبة تعبئة مجسم مفرغ لعحرف بالحبوب  .3

 المحفزات الميتخدمة:

 .لوحة النجوم لأجمل خط .1

 .التاج المرصع .2

 .لوحة المتميزون  .3

 لعاب التعليمية الميتخدمةتف نل عن الأ 

 :بنك التفوق 

كل  دف يتم تحقهقذ يأخا  يكون لكل طالب صتتتتتتتتتندوق ولكل تعميا شتتتتتتتتتهك تقدمذ المععمة مءلاً بحيث 
الطالب قطعة معدنهة بقهمة خمستتتتتتتتتة قروش ويقوم بصتتتتتتتتترفها من المععمة وتكتب تاإيخ الإيداع وقهمة 

كتابة حرف الرا  في هشتتترل كعمات يحصتتتل الطالب هعى قطع معدنهة بقهمة خمستتتة لكل  المبعغ مءلاً 
 .بح خمسين قرش يوضع في حسابذ وإذا أخطأ يتم خصم مبعغ من الرصيدوعمة فتص

 :دكان الحروف

يقوم أحد الطلاب بتمءيل بائع الحروف الاي يحمل صتتتتتندوقا بذ مجموهة حروف بأشتتتتتكالها ويصتتتتتهح 
الاي يجعس هعى كرسهذ امام  الطلاببائع الحروف بائع الحروف من يشتري الحروف؟ فيناديذ أحد 

ن اشتتتتتتتتتتري منك. كم أإيد أالدكان وهنده أولاده ويقول لذ لا يوجد في دكاني أي حروف لو ستتتتتتتتتمحل 
ب من أبنائذ خمستتتتتتة قروش فهقول لذ  ل لديك حرف الرا  ويطعب الأ ستتتتتتعر الحرف؟ فهقول لذ مءلاً 



180 

يتم التععهم بتكامل المواد  جمع كل البطاقات التي تحوي الحرف المطعوب ثم يتم حستتاب الستتعر و نا
 .الرياضهات والعربي

 :ل بة دكان الحروف والمقاطع

وتطعب منذ الا اب لعدكان وشتتتتتتتتتتتتتترا   ،م التي تعطي ابنها قروشبتمءيل دوإ الأ الطلابيقوم أحد 
عر مكونات كعمات مطعوبة قاموا بتععمها مءل إاميراني إاهي إاما فيا ب الى البائع ويقول لذ كم ستتتتتتتت

يبذ خمستتتتتتتتتتتتة قروش ويطعب منذ الطالب شتتتتتتتتتتتترا  مكونات كعمة إامي ويبدأ بالحروف اإيد الحرف فهج
لف وحرف المهم وستتتتتتتتتتتتتط الكعمة الأبنا  بإحطتتتتتتتتتتتتتاإه لذ وثم حرف الأ حرف إا  اول الكعمة فهقوم أحد

خر الكعمتتة ويقوم أحتتد الأبنتتا  بجمع تكعفتتة الحروف المكونتتة لعكعمتتة و نتتا أمتصتتتتتتتتتتتتتتتتل ثم حرف الهتتا  
 .ياضهات والعربيالتكامل بين الر 

 :ل بة دكان المقاطع

م تعطي الطالب هشتتتتتتترل قروش فقط لهشتتتتتتتتري حروف الكعمات ويكون ولكن الأ ،نفس الععبة الستتتتتتتابقة
ولكن يوجد هرض بشتترا  مقاطع الكعمة كل مقطع بخمستتة قروش  ،ثمن أإبعة حروف هشتترون قرشتتاً 

 .ويقوم الطالب بشرا  المقاطع واحتساب الءمن و نا التكامل بين العربي والرياضهات

 :ل بة الشدة

يتم توزيع الطلاب أإبعة طلاب مقابعين لبعض ويقوم المععم بتوزيع صتتتتتتتتتتتتتتوإ بطاقات الكعمات التي 
ثم يقعبونها وكل  ،و كل الحروف هعى الطلاب بالتستتتتتتتتتتاوي ألرا  صتتتتتتتتتتوإ كعمات حرف ا تععمو ا مءلاً 

ثم يكون بطاقات الكعمات مقعوبة يتم ستتتتتحبها بالدوإ من الطلاب  ،طالب يقول استتتتتم الصتتتتتوإل المعبرل
ا لم ذإو  ،ذا وجد ا يطتتعها تحتهافإ ،وقرا ل الكعمة والبحث بين بطاقاتذ المصتتوإل هن الكعمة المناستتبة

ذا كانل الكعمة المعقال هعى الأإض ضتمن  لأإض فهأتي دوإ زميعذ فهفحص تكن لديذ يرميها هعى ا
و ينتهي أي طالب من أو كاا حتى تنتهي البطاقات  ،مجموهتذ فيعتقطها ويقوم بستتتتحب بطاقة أخرى 

 .هعن ينتهي الجمألى   وقرا تها فهكون  و الفائز إقم واحد ويبقى التنافس مستمراً  ،اومال بطاقاتذ
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 :الميتوى الأعلىل بة الشدة 

يتوزع الطلاب كالستتتتتابق ويتم توزيع بطاقات الصتتتتتوإ هعى الطلاب ثم يبدأ الطلاب بستتتتتحب بطاقات 
 مءلاً  للعحروف المكونة لعكعمات فهفحص الطالب  ل يوجد الحرف ضتتتتتتتتمن الكعمات المكونة لصتتتتتتتتوإ 

حتى ن يكمل الكعمة ويستتتتتتمر ألى  ويطتتتتتعذ بجانب الصتتتتتوإل  ،دوإ وحصتتتتتل هعى حرف الدال يأخاه
 .يكمل كعمات مجموهتذ فهكون الفائز إقم واحد و كاا تستمر الععبة

 :ل بة التمننز والتمثنل الب ري للحروف مع الحركات

ثم يتم ترتيب  ،يتم تععهم الطلاب هعى حركات معينة القصتتتتتيرل بشتتتتتكل حركة اليد فتحة ضتتتتتمة كستتتتترل
مون بتمءيعهتتا ومن يخطئ ويقو  ،الطلاب بجتتانتتب بعض ويقوم المععم بتتاكر حرف معين مع الحركتتة

ن ألى  حرف الفا  مع الفتحة يطعون أيديهم فوق الراس و كاا  خمسة أخطا  يخرج من الععبة مءلاً 
 .يبقى فائز

 :ل بة الأسرع في التمثنل الحركي للحروف والحركات

م توتمءيعها لمدل دقهقة وي، يقول الطالب بسحب بطاقات الحروف مع الحركات ويقوم الطالب بقرا تها
 عى إقم يفوزأهو كاا ومن يكون  ،ثم يأتي الطالب التالي، حستتتاب هدد البطاقات المقرو ل وتستتتجيعها

 .بنجمة كبيرل

 :ل بة تكوين كلمات

كعمة نَديم  هن طريق كتابة حروف بترتيبها الستتتتعهم ووضتتتتع صتتتتوإل الحركة المناستتتتبة لكل حرف مءلاً 
 ،وصتتتتوإل الولد الاي يده مرفوهة فوق إأستتتتذ وتدل هعى الفتحة ،ول الكعمةأيختاإ بطاقة حرف النون 

هن مد الها  ثم يختاإ بطاقة حرف  ثم يختاإ حرف الدال ومعذ صتتتتتتتتتتتتتتوإل الولد الاي يمد يده تعبيراً 
ويقوم المععم بحستتتتتتاب النقاط  ،هن الستتتتتتكون  لى صتتتتتتدإه تعبيراً  يطتتتتتتم يديذ  يالمهم وصتتتتتتوإل الولد الا

هشتتتتتترل ى ل حركة نقطتان وإذا أتمها صتتتتتتحهحة يحصتتتتتتل هعى اثنبحيث يجمع لكل حرف نقطتان ولك
 .نقطة و كاا مع كعمات أخرى 

 :ل بة تكوين كلمات العجل الدوار

خا ا، أستتتتام تحوي الحروف التي تم أقبحيث يكون  ناك ستتتتتة هجلات يحوي كل هجل هعى ثمانهة 
الب تكوين كعمة فقير والتالي وستتتتتتتتط و كاا ويطعب المععم من الط ،ول الكعمةأبالعجل الأول الحرف 
ويختاإ حرف القاف وستتط  ،ول الكعمة ثم التالي يقوم بعفذأويختاإ حرف الفا   ،فيعف الطالب العجل
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خر الكعمتتة في العجتتل الرابع ومن يكون كعمتتات بوقتتل أثم حرف الرا   ،الكعمتتة ثم الهتتا  في الءتتالتتث
 .أسرع يكون لذ نجمات حسب هدد الكعمات بالدقهقة

 :الحروفل بة ساعة 

ول أيقوم المععم بالطعب من التعميا تكوين كعمة فاإس بوضتتتتتتتتتتتتتتع العقرب إقم واحد هعى حرف الفا  
 ثم العقرب الءتتالتتث هعى حرف الرا  ثم الرابع هعى حرف ،لفثم العقرب إقم اثنتتان هعى الأ ،الكعمتتة
 .خر الكعمةأالسين 

 .ونكتب الحروف بعد ذكرها بالترتنب ل بة ايا نيتمع جندام 

فهقول كعمة نادإ فهقول الطالب الحرف الأول نون  ام الطالب ستتتتتتتتتتتتتتماعهاً أمم المععم باكر كعمة يقو 
 ثم يقول الحرف الءتتتاني ألف والءتتتالتتتث دال والرابع إا  ويكتبهتتتا بتتتالأمتتتاون ،متتتامتتتذأويكتبتتتذ في لوحتتتة 

ومن يكون كعمات بشتتتكل صتتتحهح وأستتترع يحصتتتل  ويقرؤ ا ثم يدمجها معاً  ،المناستتتبة بالشتتتكل الستتتعهم
 .عى النجوم أوءره

 :ل بة تكوين كلمات من مقاطع

)إا مي إا متتا إا هي( وتكون كتتل  يتم توزيع بطتتاقتتات هعى الأإض وتكون بمكونتتات الكعمتتات مءلاً 
وتتم المستتتتتتتتتابقة بجمع أوءر كعمات تتطابق بين مقاطعها  ،مقطعين متكامعين في شتتتتتتتتتكل التقستتتتتتتتتهمات

 .ع هدد أوءر يحصل هعى نجوم أوءرويتم قرا تها بشكل سعهم ومن يجم ،وشكل التقسهمات

 :اللوحة المضنئة

 ،يقوم المععم بوضتتتتتتتتتع بطاقات لعصتتتتتتتتتوإ المعبرل هن الكعمات المطعوبة ويقابعها الكعمات المعبرل هنها
 ولكن ينقصتتتها المقطع المناستتتب فهقوم الطالب بإيصتتتال الستتتعك بين الصتتتوإل والمقطع المناستتتب مءلاً 

 .صوإل فيل وكعمة فيل بدون مقطع في يختاإ البطاقة التي تحوي في فتطيئ  ذا كانل صحهحة

 التعليمية المحفزات

 :شجرة النجوم

الإيجابهة بالنجوم من يحصتتتتل هعى أوبر  الطلابهمل لوحة لشتتتتجرل النجوم تعزز  جابات ومبادإات 
عى لوحة الشتتترف ويعطى  دية هدد من النجوم يكرم بإلباستتتذ وشتتتاح أمير النجوم وتوضتتتع صتتتوإتذ ه

 .في طابوإ الصباح
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لمشتتتتتتتتاإكة والتفاهل المستتتتتتتتتمر لعحصتتتتتتتتول هعى وشتتتتتتتتاح أمير ،االطلابالنتائج:خعق إوح التنافس بين 
 .الطلابغرس الطموح في نفوس م، و النجو 

 :بنك التفوق 

ميا التعهمل لوحة لعبنك عباإل هن جيوب بلاستهكهة بعدد تلاميا الفصل تعزز المبادإل الإيجابهة من 
 ي،بإهطائها "شهك" يقوم التعميا بصرفذ من المععمة ووضع القطعة المعدنهة داخل الجيب البلاستهك

 تدون المععمة في ستتتتتتتتتتتتتتجل التعميا الخاص "تاإيخ الإيداع والمبعغ" في نهاية الأستتتتتتتتتتتتتتبوع يكرم التعميا
سعوك خاطئ أو  تحرإ وإقة مخالفة لعتعميا الاي يصدإ منذ، الحاصل هعى أوبر إصيد بهدية قهمة

 .غير مرغوب فهذ ويخصم من إصيده في البنك ويدون تاإيخ المخالفة والمبعغ المخصوم

القدإل هعى  الطلابهعى التنافس والتفاهل الإيجابي المستتتتتتتتتتتتمر ينمي في  الطلابتشتتتتتتتتتتتجهع  ج:النتائ
التعامل مع النقود وتشتتتتتتتتتتتتتتجهعهم هعى التوفير والادخاإ تجنب الستتتتتتتتتتتتتتعوك الخاطئ وتحري كل ما  و 

 .مرغوب من سعوك

 :لوحة أكياس الهدايا

توضتتتتتتتع كرل داخل الكهس لعتعميا الاي حصتتتتتتتل هعى دإجة كامعة الجمع أو الطرح أو  ملا  أو حفظ 
من يوم الأحد  لى يوم الخمهس وفي نهاية  وذلك خلال الأستتتتتتتتتتتتتتبوع ،ستتتتتتتتتتتتتتوإل أو أجاب  جابة متميزل

 .ويحصل التعميا هعى أوبر هدد من الكرات هعى  دية قهمة ،الأسبوع تحسب الكرات

 :بلئ التمنز

يوضتتتتتتع كهس أستتتتتتفل كل صتتتتتتدفة تعزز مبادإل التعميا  الطلابتتكون العوحة من هدل أصتتتتتتداف بعدد 
 .ن اللآلئ التي جمعها كل تعميابوضع لؤلؤل في كهسذ بعد انقطا  أسبوهين يتم فرز هدد م

 :ميابقة أجمل ابتكار

 ز.يقوم التعميا من خلالذ بعمل يدوي متمي

بط غرس حب العمل اليدوي تنمهة إوح الابتكاإ والإبداع إ  الطلابتنمهة إوح التنافس بين  ج:النتائ
 ي.هعى بال الجهد لتحسين مستوا م التحصيع الطلابالتعميا بالبيئة المحعهة تشجع 

 

 :لوحة الأصابع
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من خلال الحصتتص الدإاستتهة اليومهة تقوم المععمة بوضتتع نجمة هعى  صتتبع التعميا والإصتتبع الاي 
 .ينتهي من هدد النجوم يحصل التعميا هعى  دية. و كاا مع بقهة الأصابع

 :سفننة المتفوقنن

عوحة لوضتتتع إستتتم ستتتفينة المتفوقين هعى لوحة كبيرل باستتتتخدام الألوان الجاابة يخصتتتص مكان في ال
إستتم نوافا أهعى كل صتتوإل توضتتع النجوم داخل النوافا في نهاية كل شتتهر يتم إصتتد  الطلابصتتوإ 

 .هدد النجوم وإهطا   دية لعتعميا الحاصل هعى أوبر هدد من النجوم

 :كونان وفله

 في الرستتتتتتوم المتحركة ويقوم بها التعميا المتميز كتعزيز لذ، فكرل  اا الطلاب ي شتتتتتتخصتتتتتتهات يرا ا 
 :لأسعوب كالتاليا

يعرض المععم مستتتتتتتتتتتالة هعى الستتتتتتتتتتتبوإل يخرج المععم التعميا الاي لم يستتتتتتتتتتتتوهب الدإس في ذلك اليوم 
نذ ويطعب منذ الحل،  ذا توصتتتتتتتل التعميا  لى الإجابة يعزز ويرجع مكانذ أما  ذا لم يتوصتتتتتتتل  ليها فإ

لتعميا حيث يقوموا بمستتتتتاهدل ا) يستتتتتتنجد بكونان أو فعذ تميز فعذ بالتاج ويميز كونان بالقبعة والنظاإل
 .لعوصول لعحل

 :لوحة البطاقات

 الطلابلوحة من الكرتون المقوى يعمل بها جيوب بعدد تلاميا الفصتتل يكتب هعى كل جيب أستتما  
يعزز التعميا المتميز بوضتتتتتع بطاقة في الجيب المكتوب هعهذ استتتتتمذ بعد مطتتتتتى شتتتتتهر يكرم التعميا 

 .الاي حصل هعى أوءر هدد من البطاقات في طابوإ المدإسة

 :المعلم ال غنر

م المتميزين بالقهام بدوإ المعع الطلابو و أستتتعوب يستتتتخدمذ المععم في الفصتتتل فكرتذ الستتتماح لاحد 
ا يا بطرح ستتتتؤال وهعى تلاميا الفصتتتتل الإجابة هعهة والخروج لعحل كما يستتتتمح لعتعميبحيث يقوم التعم

 بتفعيل الوسائل المتوفرل في الفصل  براز دوإه كمععم

، الطلابن تعويد التعميا هعى التععم الااتي، زيادل الءقة في نفس التعميا، بث إوح التنافس بي ج:النتائ
خاطبة، ل المدإستتتتتتهة، تعويد التعميا هعى الطلاقة في الكلام والمتعويد التعميا هعى التعامل مع الأجهز 

 .الطلابتععهم التعميا تحمل المسؤولهة في الفصل وبث إوح التعاون بين 

 والجليات تف نل الح ص
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 الدرس الأول )حرف الراء(

 .(1) ( المجموهة1إقم الحصة ): الح ة -

 :................................الغياب -

 .العغة العربهةالمجال:  -

الحصتتتتتة الءانهة  -لفن يميز الطالب ويستتتتتمي حرف الرا  مع مد الأأالحصتتتتتة الهدف الخاص:  -
 .ن يكتب مقطع إاأالحصة الءالءة  -ن يجرد مقطع إاأ

 .المحتوى 

 المقدمة:

الترحيب بالطلاب وتءبيل ستتتتتتتتتتعوكهات الاستتتتتتتتتتتئاان قبل الدخول والقا  التحهة، ثم العمل هعى كستتتتتتتتتتر 
 طريق اثاإل الحواإ حول استتتتتتتم الطالب والاحداث التي مر بها قبل حطتتتتتتتوإه لعحصتتتتتتتة،الحواجز هن 

والتركيز هعى العادات والستتتتتتتتعوكهات الواجب اتباهها كل يوم من تنظهف الجستتتتتتتتم والفطوإ الصتتتتتتتتحي 
وغير ا، ثم فتح شباك لوحة الحطوإ المناسبة وكل طالب يقوم بالبحث هن اسمذ من حديقة الز وإ 

 ستتتتتعة المجموهة التابعة لذ، ثم يقوم المععم بستتتتترد حكاية توم وجيري هن القواهدويقطفذ ويطتتتتتعذ في 
الستتتعوكهة اللازم اتباهها اثنا  الحصتتتة والحهال بشتتتكل هام ويتم اختهاإ قانون صتتتفي مناستتتب لعوضتتتع 
الاي يقتطتتتتتتتتتتتهذ، ثم التركيز هعى الوهي الزماني والمكاني من حيث اختهاإ اليوم والتاإيخ والفصتتتتتتتتتتتل 

بين  ميعة مناستتتتبة ومشتتتتوقة، ومراجعة الأيام الستتتتابقة واللاحقة واستتتتتخدام التععهم التكامعيهعى لوحة ج
 ق.المواد، ثم نشاط إياضي لتخعهص الطلاب من التوتر وتنشهطهم وتحفيز م للاستعداد لعدإس بشو 

 :الوسائل

 الكتاب المدرسي( –اوراق عمل  -ألوان -ملتننه -اسوبح–طاقات ب -ورص -)صول

 العرض:

ولى أدا  تمءيعي حيث يأتي المععم هعى إأستتتتتذ تاج هعهذ مكتوب حرف الرا  بشتتتتتكل صتتتتتة الأالح -
نا استتتتتتتتتتتتتمي حرف الرا  أمميز ومعون يدق الباب فهفتح لذ الطلاب ويقوم بالتعريف هن نفستتتتتتتتتتتتتذ 

ن العب معكم  ل تستتتمحون لي ان أوون صتتتديقا لكم؟ فيرحب بذ الطلاب فردا أصتتتوتي إ اإيد 
بك يا حرف الرا  وصتتتتتتتتتوتك إ و كاا. ثم يكون بينهم طالب لا يمكنذ  وستتتتتتتتتهلاً   لاً أ فردا بقولهم 

ن تصتتتتتفوا لي صتتتتتديقنا الجديد؟ فهقوم الطلاب بوصتتتتتفذ أصتتتتتدقا ه  ل يمكن لكم أالرؤية فهستتتتتال 
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و أستتتتتتنان أنذ حرف من خط منحني إاستتتتتتذ فوق الستتتتتتطر وإجعهذ تحتذ ولا يوجد لذ أبحيث يقول 
 نقاط.

إاما( مع اظهاإ الصتتتتتتتتتوإ  –إامي –مع كعمات )إاهي  ثم يبدأ الحرف الطتتتتتتتتتهف برواية قصتتتتتتتتتتذ -
والبطاقات التي تحوي الكعمة وأخرى تحوي حرف الرا  مجرد، فهطعب الطتتتتتتتتتتتتتتهف من الأطفال 
البحث هن صتتوإه في الكعمات ثم لعبة إبط الصتتوإل بالكعمة مع تغيير مواقع الصتتوإ والكعمات، 

را  من بين حروف مبعءرل ومن يقوم المععم بالطعب من الطلاب البحث هن حرف ال وأيطتتتتتتتتتتتتتتتاً 
حرف التي جمعها، وثم تأتي مرحعة البحث هن وأستتتتتتتتتتتتترع لذ نجمة حستتتتتتتتتتتتتب هدد الأ يجمع أوءر

 الحرف ضمن كعمات وتعيها ضمن جمل.

بوضع الحرف الطهف في مكانذ المناسب في بيل الطهافة ومعذ بطاقات  الطلابوأخيرا يقوم  -
 .الصوإ والكعمات

ف الستتتتتتتابقة هن طريق الحاستتتتتتتوب، ثم هن طريق الكتاب المدإستتتتتتتي يقوم المععم بتءبيل المعاإ و  -
بوضتتتع دائرل هعى الحرف المطعوب وملاحظة استتتتجابات الطلاب ومدى تمييز م لشتتتكل الحرف 

 .شكالذأواسمذ وصوتذ و 

ة ثم فاصتتتتتتتل إياضتتتتتتتي لعفصتتتتتتتل بين مرحعة التععهم ومرحعة التقيهم، يعيها مرحعة التقيهم بتنفيا وإق -
مراد تحقهقذ وتصحهحها وتعزيز الطلاب ووضع النجمة الأولى في جيب همل مناسبة لعهدف ال

الهدف الأول التي تطتتتتتتتتتتم تمييز الحرف ثم يعهذ في الحصتتتتتتتتتتة التالهة تجريد الحرف وتالها نجمة 
 وتابة الحرف

 الستراتيجيات:

 سرد القصص(  التخيل. )التمءيل.

 :الألعاب التعليمية والمحفزات

 لعبة من انا؟(  الكعمة بالصوإل.لعبة طابق  )لعبة ابحث هني.

 الشاإات( – التاج المرصع لوح المتصدإين. )جيوب النجوم. المحفزات:

 (تجريد الراءالدرس الثاني )

 .(1) ( المجموهة2إقم الحصة ) الح ة -
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 :.....................الغياب -

 .العغة العربهةالمجال:  -

  .الحصة الءانهة ان يجرد حرف الراالهدف الخاص:  -

 :المحتوى 

 المقدمة:

الترحيب بالطلاب وتءبيل ستتتتتتتتتتعوكهات الاستتتتتتتتتتتئاان قبل الدخول والقا  التحهة، ثم العمل هعى كستتتتتتتتتتر 
 الحواجز هن طريق اثاإل الحواإ حول استتتتتتتم الطالب والاحداث التي مر بها قبل حطتتتتتتتوإه لعحصتتتتتتتة،

فطوإ الصتتتتتتتتحي والتركيز هعى العادات والستتتتتتتتعوكهات الواجب اتباهها كل يوم من تنظهف الجستتتتتتتتم وال
وغير ا، ثم فتح شباك لوحة الحطوإ المناسبة وكل طالب يقوم بالبحث هن اسمذ من حديقة الز وإ 
 ويقطفذ ويطتتتتتعذ في ستتتتتعة المجموهة التابعة لذ، ثم يقوم المععم بستتتتترد حكاية توم وجيري هن القواهد

صتتتفي مناستتتب لعوضتتتع الستتتعوكهة اللازم اتباهها اثنا  الحصتتتة والحهال بشتتتكل هام ويتم اختهاإ قانون 
الاي يقتطتتتتتتتتتتتهذ، ثم التركيز هعى الوهي الزماني والمكاني من حيث اختهاإ اليوم والتاإيخ والفصتتتتتتتتتتتل 

بين  هعى لوحة جميعة مناستتتتبة ومشتتتتوقة، ومراجعة الأيام الستتتتابقة واللاحقة واستتتتتخدام التععهم التكامعي
 . م للاستعداد لعدإس بشوق المواد، ثم نشاط إياضي لتخعهص الطلاب من التوتر وتنشهطهم وتحفيز 

 :الوسائل

 (الكتاب المدرسي –وراق عمل أ -ألوان -ملتننه - حاسوب –بطاقات  -صور -صول)

 العرض:

الحصتتتتتتة الءانهة أدا  تمءيعي حيث يأتي المععم هعى إأستتتتتتذ تاج هعهذ مكتوب حرف الرا  بشتتتتتتكل  -
 ل تتاكرونني؟ من  مميز ومعون يدق الباب فهفتح لذ الطلاب ويقول لعطلاب الستتتتتتتتتتتتتلام هعهكم،

يمكنذ معرفة استتتتمي وصتتتتوتي؟ فهقوم الطلاب بالترحيب بذ وكل واحد ياكر استتتتمذ وصتتتتوتذ. ثم 
شتتتتتكالي في مواقع الكعمات يقول الطالب الاي لا يستتتتتتطهع أن اهرفكم هعى أإيد أن يقول لهم الأ
 طتتتتاً نل حرف الرا  الاي لهس لذ نقاط وشتتتتكعك خط منحني فوق الخط وتحتذ؟ وأيأالرؤية:  ل 
 نذ  و حرف الرا  وصوتذ إ.أسنان؟ فهجيبونذ نعم ألا يوجد لك 

إاما(  –إامي  –ثم يطعب الحرف الطتتتهف من أصتتتدقائذ بإهادل إواية قصتتتتذ مع كعمات )إاهي  -
مع اظهتتاإ الصتتتتتتتتتتتتتتوإ والبطتتاقتتات التي تحوي الكعمتتة وأخرى تحوي حرف الرا  مجرد، فهطعتتب 
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ثم يقوم الطتتتتتتهف بستتتتتتؤال الطلاب كهف  الطتتتتتتهف من الأطفال البحث هن صتتتتتتوإه في الكعمات
ترون شتتتتكعي في كل الكعمات؟ اين موضتتتتعي في الكعمات التالهة؟  ل اتغير؟ فيلاحظون انذ لذ 

 شكل واحد في جمهع المواقع.

ثم يقول الطتتتتتتتتهف هها بنا نععب لعبة اختهاإ شتتتتتتتتكل الحرف المناستتتتتتتتب لعكعمات التالهة: فهظهر  -
إاهي  ى الطالب اختهاإ شكل حرف الرا  المناسبصوإ لكعمات تحوي حرف الرا  بمواقعذ وهع

 .طريق –إمان  -مدإسة  –جرس  –فرس  -مطر -قمر  -نسر  –دوإ -

ثم يقوم المععم بمشتتتتتتاإكة الطلاب لعبة وضتتتتتتع الكعمة في المكان المناستتتتتتب حستتتتتتب موقع حرف  -
 .خر الكعمة منفصلأخر الكعمة متصل أول الكعمة وسط الكعمة أالرا  

 .بتكراإ اسم الحرف وصوتذ وشكعذ في مواضع الكعمة بالطلايقوم  وأخيراً  -

يقوم المععم بتءبيل المعاإف الستتتتتتتتتابقة هن طريق الحاستتتتتتتتتوب، ثم هن طريق الكتاب المدإستتتتتتتتتي  -
بوضتتتع دائرل هعى الحرف المطعوب وملاحظة استتتتجابات الطلاب ومدى تمييز م لشتتتكل الحرف 

عيها التععهم ومرحعة التقيهم، يثم فاصتتتل إياضتتتي لعفصتتتل بين مرحعة  -شتتتكالذ أواستتتمذ وصتتتوتذ و 
 مرحعة التقيهم بتنفيا وإقة همل مناسبة لعهدف المراد تحقهقذ وتصحهحها وتعزيز الطلاب ووضع

 ف.النجمة الأولى في جيب الهدف الءاني التي تطم تجريد الحرف وتالها نجمة كتابة الحر 

 الستراتيجيات:

 سرد القصص(، التخيل، )التمءيل

 ت:والمحفزا الألعاب التعليمية

 لعبة ضع الكعمة حسب موقع الحرف(، لعبة اختر شكعي المناسب لعكعمة)

 الشاإات. المنافسة( التاج المرصع، لوح المتصدإين. المحفزات: )جيوب النجوم.

 (كتابة الراءالدرس الثالث )

 .(1) ( المجموعة3رقم الح ة ) -

 ...............................:الغياب -

 .العربهةالعغة المجال:  -

 .الحصة الءالءة: كتابة حرف الرا الهدف الخاص:  -
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 .المحتوى 

 المقدمة:

الترحيب بالطلاب وتءبيل ستتتتتتتتتتعوكهات الاستتتتتتتتتتتئاان قبل الدخول والقا  التحهة، ثم العمل هعى كستتتتتتتتتتر 
الحواجز هن طريق اثتتتتاإل الحواإ حول استتتتتتتتتتتتتتم الطتتتتالتتتتب والاحتتتتداث التي مر بهتتتتا قبتتتتل حطتتتتتتتتتتتتتتوإه 

ت والستتتتتتتتتعوكهات الواجب اتباهها كل يوم من تنظهف الجستتتتتتتتتم والفطوإ لعحصتتتتتتتتتة،والتركيز هعى العادا
الصتتتتتحي وغير ا، ثم فتح شتتتتتباك لوحة الحطتتتتتوإ المناستتتتتبة وكل طالب يقوم بالبحث هن استتتتتمذ من 

ري حديقة الز وإ ويقطفذ ويطتتعذ في ستتعة المجموهة التابعة لذ، ثم يقوم المععم بستترد حكاية توم وجي
باهها اثنا  الحصتتتتتتتتتة والحهال بشتتتتتتتتتكل هام ويتم اختهاإ قانون صتتتتتتتتتفي هن القواهد الستتتتتتتتتعوكهة اللازم ات

مناستتتتتتتتتب لعوضتتتتتتتتتع الاي يقتطتتتتتتتتتهذ، ثم التركيز هعى الوهي الزماني والمكاني من حيث اختهاإ اليوم 
والتاإيخ والفصتتتتتتل هعى لوحة جميعة مناستتتتتتبة ومشتتتتتتوقة، ومراجعة الأيام الستتتتتتابقة واللاحقة واستتتتتتتخدام 

ثم نشتتتتتتتتتاط إياضتتتتتتتتتي لتخعهص الطلاب من التوتر وتنشتتتتتتتتتهطهم وتحفيز م التععهم التكامعي بين المواد، 
اوإاق همل  -لوانأ -عتينذم -حاستتوب–بطاقات  -صتتوإ -الوستتائل صتتول للاستعداد لعدإس بشوق 

 .الكتاب المدإسي –

 العرض:

الحصتتتتتتة الءانهة أدا  تمءيعي حيث يأتي المععم هعى إأستتتتتتذ تاج هعهذ مكتوب حرف الرا  بشتتتتتتكل  -
الباب فهفتح لذ الطلاب ويقول لعطلاب الستتتتتتتتتتتتتلام هعهكم،  ل تتاكرونني؟ من مميز ومعون يدق 

شتتتتتتتتتكالي في مواقعي بالكعمات؟ فهقوم الطلاب أيمكنذ معرفة استتتتتتتتتمي وصتتتتتتتتتوتي؟ و ل تتاكرون 
ول ووستتط أفي جمهع المواقع  واحداً  ن لذ شتتتكلاً أبالترحيب بذ وكل واحد ياكر استتتمذ وصتتتوتذ. و 

هرفكم كهف تتم كتابتي ومن أي أ ن أن اإيد ثم يقول لهم الأ ومنفصتتتتتتتتتتلا،ً  خر الكعمة متصتتتتتتتتتتلاً أو 
مع الحروف لأوون  وجميل ومنستتتتتق هعى الستتتتتطر ومتشتتتتتابكاً  الاتجا ات ابدأ وكهف أوون مرتباً 

نل حرف الرا  الاي لهس لذ نقاط أوعمة لها معنى. يقول الطالب الاي لا يستتتتطهع الرؤية:  ل 
لا يوجد لك استتتنان؟ فهجيبونذ نعم انذ  و حرف وشتتتكعك خط منحني فوق الخط وتحتذ؟ وأيطتتتا 

ف الطهف من أصدقائذ بإهادل إواية قصتذ مع كعمات )إاهي ثم يطعب الحر -الرا  وصوتذ إ.
إامتتا( مع اظهتتاإ الصتتتتتتتتتتتتتتوإ والبطتتاقتتات التي تحوي الكعمتتة وأخرى تحوي حرف الرا   –امي إ –

قوم الطتتتتتهف بالطعب مجرد، فهطعب الطتتتتتهف من الأطفال البحث هن صتتتتتوإه في الكعمات ثم ي
 اً.من كل طالب تمرير اصبعذ فوق الحرف بالترتيب السعهم من الأهعى للأسفل منحنه
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م أثم يقول الطهف هها بنا نععب لعبة المعتينة ونشكل بها شكل الحرف ونلاحظ  ل يوجد نقاط  -
عدس نستخدم صندوق الرمل لالك ومن يريد تعبئة شكل الحرف بالغرا  وال يطاً أسنان، و أو ألا 

 ن تختاإوا طريقتكم المفطعة.أوالبقولهات؟ يمكن لكم 

بة ثم يتم استخدام الحاسوب لعتأويد هعى المعرفة والكتاب المدإسي، ثم لعبة من الأسرع في كتا -
 -قمر  -نستتتتر  –وإ د-شتتتتكل الحرف في المكان المناستتتتب لعكعمات المعبرل هن الصتتتتوإإاهي 

 ق.طري -إمان  -مدإسة  –رس ج –فرس  -مطر 

 .شكالذأم ملاحظة استجابات الطلاب ومدى تمييز م لشكل الحرف واسمذ وصوتذ و ث -

ة ثم فاصتتتتتتتل إياضتتتتتتتي لعفصتتتتتتتل بين مرحعة التععهم ومرحعة التقيهم، يعيها مرحعة التقيهم بتنفيا وإق -
همل مناستتبة لعهدف المراد تحقهقذ وتصتتحهحها وتعزيز الطلاب ووضتتع النجمة الءالءة في جيب 

طتتتتتتتتتتتتتتم تمييز الحرف ثم تجريد الحرف وتالها نجمة كتابة الحرف ونهاية الهدف الءالث التي ت
ل الهدف الا اب الى لوحة المتستتتتابقين وإفع ستتتتهاإل المتستتتتابقين لتحقهقهم الهدف الأول و و قرا 

 .وكتابة حرف الرا 

 :الستراتيجيات

 سرد الق ص -التخنل  -التمثنل 

 :الألعاب التعليمية والمحفزات

عبة مستتتتتتابقة كتابة شتتتتتتكل الحرف ل-كل الحرف بالغرا  والحبوب لعبة تعبئة شتتتتتت-المعتينةلعبة الكتابة 
 المناسب

 المنافسة -لشاإات ا –التاج المرصع -لوح المتصدإين  -جيوب النجوم  :المحفزات

 (تف نل الدالالدرس الرابع )

 .(1)  ( المجموع4) رقم الح ة الح ة -

 :......................الغياب -

 .العغة العربهةالمجال:  -

 .ن يميز الطالب ويسمي حرف الدالأالهدف الخاص:  -

 :المحتوى 
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 المقدمة:

الترحيب بالطلاب وتءبيل ستتتتتتتتتتعوكهات الاستتتتتتتتتتتئاان قبل الدخول والقا  التحهة، ثم العمل هعى كستتتتتتتتتتر 
 الحواجز هن طريق اثاإل الحواإ حول استتتتتتتم الطالب والاحداث التي مر بها قبل حطتتتتتتتوإه لعحصتتتتتتتة،

العادات والستتتتتتتتعوكهات الواجب اتباهها كل يوم من تنظهف الجستتتتتتتتم والفطوإ الصتتتتتتتتحي  والتركيز هعى
وغير ا، ثم فتح شباك لوحة الحطوإ المناسبة وكل طالب يقوم بالبحث هن اسمذ من حديقة الز وإ 
 ويقطفذ ويطتتتتتعذ في ستتتتتعة المجموهة التابعة لذ، ثم يقوم المععم بستتتتترد حكاية توم وجيري هن القواهد

لازم  تباهها أثنا  الحصتتتة والحهال بشتتتكل هام ويتم اختهاإ قانون صتتتفي مناستتتب لعوضتتتع الستتتعوكهة ال
الاي يقتطتتتتتتتتتتتهذ، ثم التركيز هعى الوهي الزماني والمكاني من حيث اختهاإ اليوم والتاإيخ والفصتتتتتتتتتتتل 

بين  هعى لوحة جميعة مناستتتتبة ومشتتتتوقة، ومراجعة الأيام الستتتتابقة واللاحقة واستتتتتخدام التععهم التكامعي
لمواد، ثم نشتتاط إياضتتي لتخعهص الطلاب من التوتر وتنشتتهطهم وتحفيز م للاستتتعداد لعدإس بشتتوق ا

الكتاب  –اوإاق همل  -الوان -معتينذ -استتتتتتتتتتوبح–طاقات ب -وإصتتتتتتتتتت -الوستتتتتتتتتتائل صتتتتتتتتتتول 
 .المدإسي

 العرض:

أدا  تمءيعي حيث يأتي المععم هعى إأستتتتتتتتتتتتذ تاج هعهذ مكتوب  في حرف الدال ولىالحصتتتتتتتتتتتتة الأ -
شتتتتتتتتتتتتكل مميز ومعون يدق الباب فهفتح لذ الطلاب ويقوم بالتعريف هن نفستتتتتتتتتتتتذ انا حرف الدال ب

اسمي حرف الدال صوتي د أإيد أن العب معكم  ل تسمحون لي ان أوون صديقا لكم؟ فيرحب 
بذ الطلاب فردا فردا بقولهم ا لا وستتتتتتتهلا بك يا حرف الدال وصتتتتتتتوتك د و كاا. ثم يكون بينهم 

اصتتتتتتدقا ه  ل يمكن لكم ان تصتتتتتتفوا لي صتتتتتتديقنا الجديد؟ فهقوم طالب لا يمكنذ الرؤية فهستتتتتتال 
الطلاب بوصتتتتتتتفذ بحيث يقول انذ حرف يشتتتتتتتبذ الكرستتتتتتتي يبدأ من اهعى الستتتتتتتطر فم يجعس هعى 

 و نقاطأسنان أالسطر كالكرسي ولكن بدون أإجعولا يوجد لذ 

والبطاقات ع اظهاإ الصتتتتتتوإ نديم( م -وإ د –ثم يبدأ الطتتتتتتهف برواية قصتتتتتتتذ مع كعمات )دانا  -
التي تحوي الكعمة وأخرى تحوي حرف الدال مجرد، فهطعب الطتتتتتتتتتتتتتهف من الأطفال البحث هن 
 صوإه في الكعمات ثم لعبة إبط الصوإل بالكعمة مع تغيير مواقع الصوإ والكعمات، وأيطا يقوم
المععم بتتتتتالطعتتتتتب من الطلاب البحتتتتتث هن حرف التتتتتدال من بين حروف مبعءرل ومن يجمع 

جمة حستتتتتتتتتتتتتب هدد الاحرف التي جمعها، وثم تأتي مرحعة البحث هن الحرف أوءروأستتتتتتتتتتتتترع لذ ن
 ضمن كعمات وتعيها ضمن جمل.
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بوضع الحرف الطهف في مكانذ المناسب في بيل الطهافة ومعذ بطاقات  الطلابيقوم  وأخيراً  -
 .الصوإ والكعمات

مدإستتتتتتتتتي يقوم المععم بتءبيل المعاإف الستتتتتتتتتابقة هن طريق الحاستتتتتتتتتوب، ثم هن طريق الكتاب ال -
بوضتتتع دائرل هعى الحرف المطعوب وملاحظة استتتتجابات الطلاب ومدى تمييز م لشتتتكل الحرف 

 .شكالذأواسمذ وصوتذ و 

ة ثم فاصتتتتتتتل إياضتتتتتتتي لعفصتتتتتتتل بين مرحعة التععهم ومرحعة التقيهم، يعيها مرحعة التقيهم بتنفيا وإق -
الأولى في جيب همل مناسبة لعهدف المراد تحقهقذ وتصحهحها وتعزيز الطلاب ووضع النجمة 

الهدف الأول التي تطتتتتتتتتتتم تمييز الحرف ثم يعهذ في الحصتتتتتتتتتتة التالهة تجريد الحرف وتالها نجمة 
 وتابة الحرف

 الستراتيجيات:

 سرد القصص -التخيل   -التمءيل 

 الألعاب التعليمية والمحفزات:

 لعبة من انا  -لعبة طابق الكعمة بالصوإل  -لعبة ابحث هني

 التاج المرصع ، لوح المتصدإين ،وم: جيوب النجالمحفزات
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 الدرس الخامس )تجريد الدال(

 (.5الح ة ) :المجموع -

 ................... :الغياب -

 .العغة العربهةالمجال:  -

 .ن يجرد حرف الدالأ الهدف الخاص: -

 :المحتوى 

 المقدمة:

العمل هعى كستتتتتتتتتتر الترحيب بالطلاب وتءبيل ستتتتتتتتتتعوكهات الاستتتتتتتتتتتئاان قبل الدخول والقا  التحهة، ثم 
 الحواجز هن طريق اثاإل الحواإ حول استتتتتتتم الطالب والاحداث التي مر بها قبل حطتتتتتتتوإه لعحصتتتتتتتة،
والتركيز هعى العادات والستتتتتتتتعوكهات الواجب اتباهها كل يوم من تنظهف الجستتتتتتتتم والفطوإ الصتتتتتتتتحي 

ة الز وإ وغير ا، ثم فتح شباك لوحة الحطوإ المناسبة وكل طالب يقوم بالبحث هن اسمذ من حديق
 ويقطفذ ويطتتتتتعذ في ستتتتتعة المجموهة التابعة لذ، ثم يقوم المععم بستتتتترد حكاية توم وجيري هن القواهد
الستتتعوكهة اللازم اتباهها اثنا  الحصتتتة والحهال بشتتتكل هام ويتم اختهاإ قانون صتتتفي مناستتتب لعوضتتتع 

التاإيخ والفصتتتتتتتتتتتل الاي يقتطتتتتتتتتتتتهذ، ثم التركيز هعى الوهي الزماني والمكاني من حيث اختهاإ اليوم و 
بين  هعى لوحة جميعة مناستتتتبة ومشتتتتوقة، ومراجعة الأيام الستتتتابقة واللاحقة واستتتتتخدام التععهم التكامعي

 .المواد، ثم نشاط إياضي لتخعهص الطلاب من التوتر وتنشهطهم وتحفيز م للاستعداد لعدإس بشوق 

 :الوسائل

 كتاب المدإسيال –وإاق همل أ -لوانا -معتينذ -حاسوب–بطاقات  -صوإ -صول

 العرض:

أدا  تمءيعي حيث يأتي المععم هعى إأسذ تاج هعهذ مكتوب حرف الدال بشكل مميز ومعون يدق  -
الباب فهفتح لذ الطلاب ويقول لعطلاب الستتتلام هعهكم،  ل تتاكرونني؟ من يمكنذ معرفة استتتمي 
وصوتي؟ فهقوم الطلاب بالترحيب بذ وكل واحد ياكر اسمذ وصوتذ. ثم يقول لهم الان اإيد ان 

عى اشتتتتكالي في مواقع الكعمات يقول الطالب الاي لا يستتتتتطهع الرؤية:  ل انل حرف اهرفكم ه
الدال الاي لهس لذ نقاط حرف يشتتتتتتبذ الكرستتتتتتي يبدأ من اهعى الستتتتتتطر فم يجعس هعى الستتتتتتطر 
والكرسي ولكن بدون أإجعولا يوجد لذ اسنان او نقاط؟ فهجيبونذ نعم انذ  و حرف الدال وصوتذ 
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 -نديم  –ف من أصتتتتتتتدقائذ بإهادل إواية قصتتتتتتتتذ مع كعمات )دانا ثم يطعب الحرف الطتتتتتتته -إد
دوإ( مع اظهاإ الصتتوإ والبطاقات التي تحوي الكعمة وأخرى تحوي حرف الدال مجرد، فهطعب 
الطهف من الأطفال البحث هن صوإه في الكعمات تنزيلالحرف أسفلالكعمات ثم يقوم الطهف 

اين موضتتتتتتتتتعي في الكعمات التالهة؟  ل بستتتتتتتتتؤال الطلاب كهف ترون شتتتتتتتتتكعي في كل الكعمات؟ 
 .اتغير؟ فيلاحظون انذ لذ شكل واحد في جمهع المواقع

ثم يقول الطتتتتتتتتهف هها بنا نععب لعبة اختهاإ شتتتتتتتتكل الحرف المناستتتتتتتتب لعكعمات التالهة: فهظهر  -
 .صوإ لكعمات تحوي حرف الدال بمواقعذ وهعى الطالب اختهاإ شكل الحرف المناسب

الطلاب لعبة وضتتتتتتع الكعمة في المكان المناستتتتتتب حستتتتتتب موقع حرف  ثم يقوم المععم بمشتتتتتتاإكة -
ديما مدإسة مدير  –خر الكعمة منفصل دانا أخر الكعمة متصل أالدال اول الكعمة وسط الكعمة 

 .تردوإ مسجد دف -جهاد محمد  –مراد 

 .بتكراإ اسم الحرف وصوتذ وشكعذ في مواضع الكعمة الطلابيقوم  وأخيراً  -

ءبيل المعاإف الستتتتتابقة هن طريق الحاستتتتتوب، ثم هن طريق الكتاب المدإستتتتتي يقوم المععم بتثم  -
بوضتتتع دائرل هعى الحرف المطعوب وملاحظة استتتتجابات الطلاب ومدى تمييز م لشتتتكل الحرف 

ي لعفصتتتتل بين مرحعة التععهم ومرحعة التقيهم، يعيها ثم فاصتتتتل إياضتتتت-واستتتتمذ وصتتتتوتذ واشتتتتكالذ 
 بة لعهدف المراد تحقهقذ وتصحهحها وتعزيز الطلاب ووضعمرحعة التقيهم بتنفيا وإقة همل مناس

 .النجمة الأولى في جيب الهدف الءاني التي تطم تجريد الحرف وتالها نجمة كتابة الحرف

 :الستراتيجيات

 سرد القصص -التخيل  -التمءيل 

 :الألعاب التعليمية والمحفزات

 موقع الحرفعبة ضع الكعمة حسب ل -لعبة اختر شكعي المناسب لعكعمة 

 لمنافسةا -الشاإات   -  التاج المرصع    لوح المتصدإين. -جيوب النجوم  :المحفزات
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 (كتابة الدالالدرس اليادس )

 (.6الح ة ) -

 :.............الغياب -

 العغة العربهة :المجال -

 .وتابة حرف الدال :الهدف العام -

 ى:المحتو 

 المقدمة:

الاستتتتتتتتتتتئاان قبل الدخول والقا  التحهة، ثم العمل هعى كستتتتتتتتتتر الترحيب بالطلاب وتءبيل ستتتتتتتتتتعوكهات 
 الحواجز هن طريق اثاإل الحواإ حول استتتتتتتم الطالب والاحداث التي مر بها قبل حطتتتتتتتوإه لعحصتتتتتتتة،
والتركيز هعى العادات والستتتتتتتتعوكهات الواجب اتباهها كل يوم من تنظهف الجستتتتتتتتم والفطوإ الصتتتتتتتتحي 

بة وكل طالب يقوم بالبحث هن اسمذ من حديقة الز وإ وغير ا، ثم فتح شباك لوحة الحطوإ المناس
 ويقطفذ ويطتتتتتعذ في ستتتتتعة المجموهة التابعة لذ، ثم يقوم المععم بستتتتترد حكاية توم وجيري هن القواهد
الستتتعوكهة اللازم اتباهها اثنا  الحصتتتة والحهال بشتتتكل هام ويتم اختهاإ قانون صتتتفي مناستتتب لعوضتتتع 

الزماني والمكاني من حيث اختهاإ اليوم والتاإيخ والفصتتتتتتتتتتتل  الاي يقتطتتتتتتتتتتتهذ، ثم التركيز هعى الوهي
بين  هعى لوحة جميعة مناستتتتبة ومشتتتتوقة، ومراجعة الأيام الستتتتابقة واللاحقة واستتتتتخدام التععهم التكامعي

 .المواد، ثم نشاط إياضي لتخعهص الطلاب من التوتر وتنشهطهم وتحفيز م للاستعداد لعدإس بشوق 

 العرض:

أتي المععم هعى إأسذ تاج هعهذ مكتوب حرف الدال بشكل مميز ومعون يدق أدا  تمءيعي حيث ي -
الباب فهفتح لذ الطلاب ويقول لعطلاب الستتتلام هعهكم،  ل تتاكرونني؟ من يمكنذ معرفة استتتمي 

شتتتتتكالي في مواقعي بالكعمات؟ فهقوم الطلاب بالترحيب بذ وكل واحد أوصتتتتتوتي؟ و ل تتاكرون 
 خر الكعمة متصتتتتتلاً أول ووستتتتتط و أفي جمهع المواقع  واحداً  ياكر استتتتتمذ وصتتتتتوتذ. وان لذ شتتتتتكلاً 

هرفكم كهف تتم كتابتي ومن أي الاتجا ات ابدأ وكهف أ ن أن اإيد ، ثم يقول لهم الأومنفصتتتتتتتتتتتلاً 
مع الحروف لأوون كعمة لها معنى. يقول  وجميل ومنستتتتتتق هعى الستتتتتتطر ومتشتتتتتتابكاً  أوون مرتباً 

ف الدال الاي لهس لذ نقاط حرف يشتتتبذ الكرستتتي نل حر أالطالب الاي لا يستتتتطهع الرؤية:  ل 
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و أستتتتنان أهعى الستتتتطر فم يجعس هعى الستتتتطر كالكرستتتتي ولكن بدون أإجعولا يوجد لذ أ يبدأ من 
 .ذ  و حرف الدال وصوتذ دأننقاط؟ فهجيبونذ نعم 

نديم دوإ( مع  –ثم يطعب الحرف الطتتتتهف من أصتتتتدقائذ بإهادل إواية قصتتتتتذ مع كعمات )دانا  -
والبطاقات التي تحوي الكعمة وأخرى تحوي حرف الدال مجرد، فهطعب الطتتتتهف  اظهاإ الصتتتتوإ

من الأطفال البحث هن صتتتتتتتتتتتتتوإه في الكعمات ثم يقوم الطتتتتتتتتتتتتتهف بالطعب من كل طالب تمرير 
 .اصبعذ فوق الحرف بالترتيب السعهم من الأهعى للأسفل ثم خط مستقهم للأمام

م أل بها شكل الحرف ونلاحظ  ل يوجد نقاط ثم يقول الطهف هها بنا نععب لعبة المعتينة ونشك -
نستخدم صندوق الرمل لالك ومن يريد تعبئة شكل الحرف بالغرا  والعدس  يطاً أسنان، و أو ألا 

م يتم استتتتتتتتخدام الحاستتتتتتتوب لعتأويد هعى أن تختاإوا طريقتكم المفطتتتتتتتعة. أوالبقولهات؟ يمكن لكم 
بة شتتتتتتكل الحرف في المكان المناستتتتتتب المعرفة والكتاب المدإستتتتتتي، ثم لعبة من الأستتتتتترع في كتا

م  -ولاد نقود أيما داإ دوإ مدإسة مدير محمد مسجد مراد د-لعكعمات المعبرل هن الصوإ دانا 
 .شكالذأوملاحظة استجابات الطلاب ومدى تمييز م لشكل الحرف واسمذ وصوتذ و 

ة هم بتنفيا وإقثم فاصتتتتتتتل إياضتتتتتتتي لعفصتتتتتتتل بين مرحعة التععهم ومرحعة التقيهم، يعيها مرحعة التقي -
همل مناستتبة لعهدف المراد تحقهقذ وتصتتحهحها وتعزيز الطلاب ووضتتع النجمة الءالءة في جيب 
الهدف الءالث التي تطتتتتتتتتتتتتتتم تمييز الحرف ثم تجريد الحرف وتالها نجمة كتابة الحرف ونهاية 

 قرا لالهدف الا اب الى لوحة المتستتتتابقين وإفع ستتتتهاإل المتستتتتابقين لتحقهقهم الهدف الأول و و 
 .وكتابة الحرف

 :الوسائل

 إسيالكتاب المد –وإاق همل أ -لوانأ -معتينذ -حاسوب–بطاقات  -صوإ -صول

 الستراتيجيات:

 سرد الق ص -التخنل  -التمثنل 

 الألعاب التعليمية والمحفزات:

عبة مستتتتتتتتتتابقة كتابة شتتتتتتتتتتكل ل -لعبة تعبئة شتتتتتتتتتتكل الحرف بالغرا  والحبوب  -لعبة الكتابة بالمعتينة 
 الحرف المناسب لموقعذ

 المنافسة -الشاإات ، التاج المرصع ،نلوح المتصدإي -المحفزات: جيوب النجوم 
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 (تف نل النون الدرس اليابع )

 .(7) رقم الح ة :الح ة -

 :.................الغياب -

 .العغة العربهةالمجال:  -

 .ن يميز الطالب ويسمي حرف النون أ الهدف الخاص: -

 :المحتوى 

 المقدمة:

الترحيب بالطلاب وتءبيل ستتتتتتتتتتعوكهات الاستتتتتتتتتتتئاان قبل الدخول والقا  التحهة، ثم العمل هعى كستتتتتتتتتتر 
 الحواجز هن طريق اثاإل الحواإ حول استتتتتتتم الطالب والاحداث التي مر بها قبل حطتتتتتتتوإه لعحصتتتتتتتة،
والتركيز هعى العادات والستتتتتتتتعوكهات الواجب اتباهها كل يوم من تنظهف الجستتتتتتتتم والفطوإ الصتتتتتتتتحي 

ثم فتح شباك لوحة الحطوإ المناسبة وكل طالب يقوم بالبحث هن اسمذ من حديقة الز وإ  وغير ا،
 ويقطفذ ويطتتتتتعذ في ستتتتتعة المجموهة التابعة لذ، ثم يقوم المععم بستتتتترد حكاية توم وجيري هن القواهد
الستتتعوكهة اللازم  تباهها اثنا  الحصتتتة والحهال بشتتتكل هام ويتم اختهاإ قانون صتتتفي مناستتتب لعوضتتتع 

اي يقتطتتتتتتتتتتتهذ، ثم التركيز هعى الوهي الزماني والمكاني من حيث اختهاإ اليوم والتاإيخ والفصتتتتتتتتتتتل ال
بين  هعى لوحة جميعة مناستتتتبة ومشتتتتوقة، ومراجعة الأيام الستتتتابقة واللاحقة واستتتتتخدام التععهم التكامعي
بشتتوق  المواد، ثم نشتتاط إياضتتي لتخعهص الطلاب من التوتر وتنشتتهطهم وتحفيز م للاستتتعداد لعدإس

 .الكتاب المدإسي –اوإاق همل  -ألوان -معتينذ -اسوبح–طاقات ب -وإص -الوسائعصول 

 العرض:

أدا  تمءيعي حيث يأتي المععم هعى إأستتتتتتتتتتتذ تاج هعهذ مكتوب حرف النون بشتتتتتتتتتتتكل مميز ومعون  -
نا استتتتتمي حرف النون صتتتتتوتي ن اإيد أيدق الباب فهفتح لذ الطلاب ويقوم بالتعريف هن نفستتتتتذ 

لكم؟ فيرحب بذ الطلاب فردا فردا بقولهم ا لا  ن أوون صديقاً أكم  ل تسمحون لي ان العب مع
وستتتتتتتتتهلا بك يا حرف النون وصتتتتتتتتتوتك ن و كاا. ثم يكون بينهم طالب لا يمكنذ الرؤية فهستتتتتتتتتال 
اصتتتدقا ه  ل يمكن لكم ان تصتتتفوا لي صتتتديقنا الجديد؟ فهقوم الطلاب بوصتتتفذ بحيث يقول انذ 

 سنان.أيكتب هعى السطر ولهس لذ صحن ضيق يوجد داخعذ نقطة 
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نديم( مع اظهاإ الصتتتتتتتتتوإ  –إاني  –ثم يبدأ الحرف الطتتتتتتتتتهف برواية قصتتتتتتتتتتذ مع كعمات )نوإ  -
والبطاقات التي تحوي الكعمة وأخرى تحوي حرف النون مجرد، فهطعب الطتتتتتتتتتتتتتتهف من الأطفال 

والكعمات، البحث هن صتتوإه في الكعمات ثم لعبة إبط الصتتوإل بالكعمة مع تغيير مواقع الصتتوإ 
وأيطتتتتتتتتتتتتتتا يقوم المععم بالطعب من الطلاب البحث هن حرف النون من بين حروف مبعءرل ومن 

وأستتتتتتتتتتتتترع لذ نجمة حستتتتتتتتتتتتتب هدد الاحرف التي جمعها، وثم تأتي مرحعة البحث هن  يجمع أوءر
 الحرف ضمن كعمات وتعيها ضمن جمل.

بوضع الحرف الطهف في مكانذ المناسب في بيل الطهافة ومعذ بطاقات  الطلابيقوم  وأخيراً  -
 .الصوإ والكعمات

يقوم المععم بتءبيل المعاإف الستتتتتتتتتابقة هن طريق الحاستتتتتتتتتوب، ثم هن طريق الكتاب المدإستتتتتتتتتي  -
بوضتتتع دائرل هعى الحرف المطعوب وملاحظة استتتتجابات الطلاب ومدى تمييز م لشتتتكل الحرف 

 .شكالذأواسمذ وصوتذ و 

ة فاصتتتتتتتل إياضتتتتتتتي لعفصتتتتتتتل بين مرحعة التععهم ومرحعة التقيهم، يعيها مرحعة التقيهم بتنفيا وإق ثم -
همل مناسبة لعهدف المراد تحقهقذ وتصحهحها وتعزيز الطلاب ووضع النجمة الأولى في جيب 
الهدف الأول التي تطتتتتتتتتتتم تمييز الحرف ثم يعهذ في الحصتتتتتتتتتتة التالهة تجريد الحرف وتالها نجمة 

 فوتابة الحر 

 الستراتيجيات:

 سرد القصص -التخيل  -التمءيل 

 الألعاب التعليمية والمحفزات:

 نا؟ألعبة من  -لعبة طابق الكعمة بالصوإل   -لعبة ابحث هني

 التاج المرصع -لوح المتصدإين -المحفزات: جيوب النجوم 
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 (تجريد النون الدرس الثامن )

 (8) رقم الح ة :الح ة -

 :..................الغياب -

 .المجال: اللغة العربية -

 .ن يجرد حرف النون أالهدف الخاص:  -

 :المحتوى 

 المقدمة:

الترحيب بالطلاب وتءبيل ستتتتتتتتتتعوكهات الاستتتتتتتتتتتئاان قبل الدخول والقا  التحهة، ثم العمل هعى كستتتتتتتتتتر 
 لعحصتتتتتتتة،حداث التي مر بها قبل حطتتتتتتتوإه ثاإل الحواإ حول استتتتتتتم الطالب والأ الحواجز هن طريق 

والتركيز هعى العادات والستتتتتتتتعوكهات الواجب اتباهها كل يوم من تنظهف الجستتتتتتتتم والفطوإ الصتتتتتتتتحي 
وغير ا، ثم فتح شباك لوحة الحطوإ المناسبة وكل طالب يقوم بالبحث هن اسمذ من حديقة الز وإ 

القواهد ويقطفذ ويطتتتتتعذ في ستتتتتعة المجموهة التابعة لذ، ثم يقوم المععم بستتتتترد حكاية توم وجيري هن 
ثنا  الحصتتتة والحهال بشتتتكل هام ويتم اختهاإ قانون صتتتفي مناستتتب لعوضتتتع أالستتتعوكهة اللازم اتباهها 

الاي يقتطتتتتتتتتتتتهذ، ثم التركيز هعى الوهي الزماني والمكاني من حيث اختهاإ اليوم والتاإيخ والفصتتتتتتتتتتتل 
بين  ععهم التكامعيهعى لوحة جميعة مناستتتتبة ومشتتتتوقة، ومراجعة الأيام الستتتتابقة واللاحقة واستتتتتخدام الت

المواد، ثم نشتتاط إياضتتي لتخعهص الطلاب من التوتر وتنشتتهطهم وتحفيز م للاستتتعداد لعدإس بشتتوق 
الكتاب  –وإاق همل أ -الوان -معتينذ -حاستتتتتتتتتتتوب –طاقات ب -صتتتتتتتتتتتوإ -الوستتتتتتتتتتتائعصتتتتتتتتتتتول 
 .المدإسي

 العرض:

ز ومعون أدا  تمءيعي حيث يأتي المععم هعى إأستتتتتتتتتتتذ تاج هعهذ مكتوب حرف النون بشتتتتتتتتتتتكل ممي -
يدق الباب فهفتح لذ الطلاب ويقول لعطلاب الستتتتتتتتتتتتتلام هعهكم،  ل تتاكرونني؟ من يمكنذ معرفة 
ن استتمي وصتتوتي؟ فهقوم الطلاب بالترحيب بذ وكل واحد ياكر استتمذ وصتتوتذ. ثم يقول لهم الأ

 شكالي في مواقع الكعمات يقول الطالب الاي لا يستطهع الرؤية:  ل انلأهرفكم هعى أ ن أاإيد 
رف النون تشتتتتتبذ الصتتتتتحن الطتتتتتيق يوجد داخعذ نقطة يكتب هعى الستتتتتطر ولهس لذ استتتتتنان.؟ ح

 فهجيبونذ نعم انذ  و حرف النون وصوتذ ن.
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ثم يطعب الحرف الطتتتتتتتتتهف من أصتتتتتتتتتدقائذ بإهادل إواية قصتتتتتتتتتتذ مع كعمات )نوإ نديمراني( مع  -
طعب الطتتتهف اظهاإ الصتتتوإ والبطاقات التي تحوي الكعمة وأخرى تحوي حرف النون مجرد، فه

من الأطفال البحث هن صتتتتتتتتوإه في الكعمات وتنزيعها أستتتتتتتتفلالكعمات ثم يقوم الطتتتتتتتتهف بستتتتتتتتؤال 
تغير؟ أين موضتتتتتتتتتتتعي في الكعمات التالهة؟  ل أالطلاب كهف ترون شتتتتتتتتتتتكعي في كل الكعمات؟ 

 .شكال حسب موقعذأإبعة أن لذ أفيلاحظون 

ب لعكعمات التالهة: فهظهر ثم يقول الطتتتتتتتتهف هها بنا نععب لعبة اختهاإ شتتتتتتتتكل الحرف المناستتتتتتتت -
 .صوإ لكعمات تحوي حرف النون بمواقعذ وهعى الطالب اختهاإ شكل حرف النون المناسب

ثم يقوم المععم بمشتتتتتتاإكة الطلاب لعبة وضتتتتتتع الكعمة في المكان المناستتتتتتب حستتتتتتب موقع حرف  -
مناإ خر الكعمة منفصتتل ناإ نيران نستتر نمر أخر الكعمة متصتتل أالنون اول الكعمة وستتط الكعمة 

 .ذن همان ألوان سن لبن جبن هين مناإ منالمنير إمان 

تءبيل بيقوم المععم -بتكراإ استتتم الحرف وصتتتوتذ وشتتتكعذ في مواضتتتع الكعمة الطلابيقوم  وأخيراً  -
المعاإف الستتتتتتتتابقة هن طريق الحاستتتتتتتتوب، ثم هن طريق الكتاب المدإستتتتتتتتي بوضتتتتتتتتع دائرل هعى 
الحرف المطعوب وملاحظة استتتتتتجابات الطلاب ومدى تمييز م لشتتتتتكل الحرف واستتتتتمذ وصتتتتتوتذ 

 .شكالذأو 

ة عهم ومرحعة التقيهم، يعيها مرحعة التقيهم بتنفيا وإقثم فاصتتتتتتتل إياضتتتتتتتي لعفصتتتتتتتل بين مرحعة التع -
همل مناسبة لعهدف المراد تحقهقذ وتصحهحها وتعزيز الطلاب ووضع النجمة الأولى في جيب 

 الهدف الءاني التي تطم تجريد الحرف وتالها نجمة كتابة الحرف

 الستراتيجيات:

 سرد القصص -التخيل   -التمءيل 

 محفزات:الألعاب التعليمية وال

 عبة ضع الكعمة حسب موقع الحرفل -لعبة اختر شكعي المناسب لعكعمة 

 المنافسة، الشاإات ،التاج المرصع، لوح المتصدإين، المحفزات: جيوب النجوم
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 (كتابة النون الدرس التاسع )

 (9) رقم الح ة الح ة -

 ب:.................الغيا -

 .العغة العربهةالمجال:  -

 .حرف النون وتابة الهدف الخاص:  -

 :المحتوى 

 المقدمة:

الترحيب بالطلاب وتءبيل ستتتتتتتتتتعوكهات الاستتتتتتتتتتتئاان قبل الدخول والقا  التحهة، ثم العمل هعى كستتتتتتتتتتر 
 الحواجز هن طريق اثاإل الحواإ حول استتتتتتتم الطالب والاحداث التي مر بها قبل حطتتتتتتتوإه لعحصتتتتتتتة،

تنظهف الجستتتتتتتتم والفطوإ الصتتتتتتتتحي والتركيز هعى العادات والستتتتتتتتعوكهات الواجب اتباهها كل يوم من 
وغير ا، ثم فتح شباك لوحة الحطوإ المناسبة وكل طالب يقوم بالبحث هن اسمذ من حديقة الز وإ 
 ويقطفذ ويطتتتتتعذ في ستتتتتعة المجموهة التابعة لذ، ثم يقوم المععم بستتتتترد حكاية توم وجيري هن القواهد

م اختهاإ قانون صتتتفي مناستتتب لعوضتتتع الستتتعوكهة اللازم اتباهها اثنا  الحصتتتة والحهال بشتتتكل هام ويت
الاي يقتطتتتتتتتتتتتهذ، ثم التركيز هعى الوهي الزماني والمكاني من حيث اختهاإ اليوم والتاإيخ والفصتتتتتتتتتتتل 

بين  هعى لوحة جميعة مناستتتتبة ومشتتتتوقة، ومراجعة الأيام الستتتتابقة واللاحقة واستتتتتخدام التععهم التكامعي
 .وتنشهطهم وتحفيز م للاستعداد لعدإس بشوق المواد، ثم نشاط إياضي لتخعهص الطلاب من التوتر 

 .الكتاب المدإسي –اوإاق همل  -ألوان -معتينذ -اسوبح–طاقات ب -وإص -صول :الوسائل

 العرض:

أدا  تمءيعي حيث يأتي المععم هعى إأستتتتتتتتتتتذ تاج هعهذ مكتوب حرف النون بشتتتتتتتتتتتكل مميز ومعون  -
ل تتاكرونني؟ من يمكنذ معرفة يدق الباب فهفتح لذ الطلاب ويقول لعطلاب الستتتتتتتتتتتتتلام هعهكم،  

استتمي وصتتوتي؟ و ل تتاكرون اشتتكالي في مواقعي بالكعمات؟ فهقوم الطلاب بالترحيب بذ وكل 
واحتتد يتتاكر استتتتتتتتتتتتتتمتتذ وصتتتتتتتتتتتتتتوتتتذ، ثم يقول لهم الان اإيتتد ان اهرفكم كهف تتم كتتتابتي ومن أي 

لأوون الاتجا ات ابدأ وكهف أوون مرتبا وجميل ومنستتتتتق هعى الستتتتتطر ومتشتتتتتابكا مع الحروف 
وعمة لها معنى. يقول الطالب الاي لا يستتتتطهع الرؤية:  ل انل تشتتتبذ الصتتتحن الطتتتيق ويوجد 
داخعذ نقطة يكتب هعى الستتتتتتتتطر ولهس لذ استتتتتتتتنان؟ فهجيبونذ نعم انذ  و حرف النون وصتتتتتتتوتذ 
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ثم يطعب الحرف الطهف من أصدقائذ بإهادل إواية قصتذ مع كعمات )نوإ نديم إاني( مع -ن.
البطاقات التي تحوي الكعمة وأخرى تحوي حرف النون مجرد، فهطعب الطتتتهف اظهاإ الصتتتوإ و 

من الأطفال البحث هن صتتتتتتتتتتتتتوإه في الكعمات ثم يقوم الطتتتتتتتتتتتتتهف بالطعب من كل طالب تمرير 
 .اصبعذ فوق الحرف بالترتيب السعهم ووضع النقطة بجمهع اشكالذ حسب الموقع

ها شكل الحرف ونلاحظ  ل يوجد نقاط ام ثم يقول الطهف هها بنا نععب لعبة المعتينة ونشكل ب -
لا او اسنان، وايطا نستخدم صندوق الرمل لالك ومن يريد تعبئة شكل الحرف بالغرا  والعدس 

 والبقولهات؟ يمكن لكم ان تختاإوا طريقتكم المفطعة.

بة ثم يتم استخدام الحاسوب لعتأويد هعى المعرفة والكتاب المدإسي، ثم لعبة من الأسرع في كتا -
مناإ مناإ  ناإ نيران نسر نمر -إكل الحرف في المكان المناسب لعكعمات المعبرل هن الصو ش
 .المنير إمان اذن همان الوان سن لبن جبن هين من

 .شكالذأثم ملاحظة استجابات الطلاب ومدى تمييز م لشكل الحرف واسمذ وصوتذ و  -

ة ا مرحعة التقيهم بتنفيا وإقثم فاصتتتتتتتل إياضتتتتتتتي لعفصتتتتتتتل بين مرحعة التععهم ومرحعة التقيهم، يعيه -
همل مناستتبة لعهدف المراد تحقهقذ وتصتتحهحها وتعزيز الطلاب ووضتتع النجمة الءالءة في جيب 
الهدف الءالث التي تطتتتتتتتتتتتتتتم تمييز الحرف ثم تجريد الحرف وتالها نجمة كتابة الحرف ونهاية 

ل دف الأول و و قرا الهدف الا اب الى لوحة المتستتتتابقين وإفع ستتتتهاإل المتستتتتابقين لتحقهقهم اله
 .وكتابة الحرف بأشكالذ

 :الستراتيجيات

 سرد الق ص -التخنل  -التمثنل 

 الألعاب التعليمية والمحفزات

كتابة شكل الحرف  لعبة مسابقة -لعبة تعبئة شكل الحرف بالغرا  والحبوب  - لعبة الكتابة بالمعتينة
 المناسب لموقعذ

 المنافسة -الشاإات  -لتاج المرصع ا -وح المتصدإين ل -جيوب النجوم  :المحفزات
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 (تف نل الحاءالدرس العاشر )

 (10) رقم الح ة :الح ة -

 :.................الغياب -

 .العغة العربهةالمجال:  -

  .ن يميز الطالب ويسمي حرف الحا  الحصة الءانهة ان يجرد حرف الحاأ الهدف الخاص: -

 :المحتوى 

 المقدمة:

الترحيب بالطلاب وتءبيل ستتتتتتتتتتعوكهات الاستتتتتتتتتتتئاان قبل الدخول والقا  التحهة، ثم العمل هعى كستتتتتتتتتتر 
 الحواجز هن طريق اثاإل الحواإ حول استتتتتتتم الطالب والاحداث التي مر بها قبل حطتتتتتتتوإه لعحصتتتتتتتة،
ي والتركيز هعى العادات والستتتتتتتتعوكهات الواجب اتباهها كل يوم من تنظهف الجستتتتتتتتم والفطوإ الصتتتتتتتتح

وغير ا، ثم فتح شباك لوحة الحطوإ المناسبة وكل طالب يقوم بالبحث هن اسمذ من حديقة الز وإ 
 ويقطفذ ويطتتتتتعذ في ستتتتتعة المجموهة التابعة لذ، ثم يقوم المععم بستتتتترد حكاية توم وجيري هن القواهد

لعوضتتتع  الستتتعوكهة اللازم  تباهها اثنا  الحصتتتة والحهال بشتتتكل هام ويتم اختهاإ قانون صتتتفي مناستتتب
الاي يقتطتتتتتتتتتتتهذ، ثم التركيز هعى الوهي الزماني والمكاني من حيث اختهاإ اليوم والتاإيخ والفصتتتتتتتتتتتل 

بين  هعى لوحة جميعة مناستتتتبة ومشتتتتوقة، ومراجعة الأيام الستتتتابقة واللاحقة واستتتتتخدام التععهم التكامعي
 .داد لعدإس بشوق المواد، ثم نشاط إياضي لتخعهص الطلاب من التوتر وتنشهطهم وتحفيز م للاستع

 الكتاب المدإسي –اوإاق همل  -ألوان -معتينذ -اسوبح–طاقات ب -وإص -صول :الوسائل

 العرض:

أدا  تمءيعي حيث يأتي المععم هعى إأستتتتتتتتتتذ تاج هعهذ مكتوب حرف الحا  بشتتتتتتتتتتكل مميز ومعون  -
 يدق الباب فهفتح لذ الطلاب ويقوم بالتعريف هن نفستتتتذ انا استتتتمي حرف الحا  صتتتتوتي ح اإيد
ان العب معكم  ل تسمحون لي ان أوون صديقا لكم؟ فيرحب بذ الطلاب فردا فردا بقولهم ا لا 
وستتتتتتتتهلا بك يا حرف الحا  وصتتتتتتتتوتك ح و كاا. ثم يكون بينهم طالب لا يمكنذ الرؤية فهستتتتتتتتال 
اصتتتدقا ه  ل يمكن لكم ان تصتتتفوا لي صتتتديقنا الجديد؟ فهقوم الطلاب بوصتتتفذ بحيث يقول انذ 

فوق الستتتتتطر ثم  قعيلاً  هستتتتتاإ ثم بخط منحني هعوي الى الهمين ثم يستتتتتير يستتتتتاإاً حرف يبدأ من ال
 .سنانأو أيكون بطنا أسفل السطر ولهس لذ نقاط 
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ثم يبدأ الحرف الطتتتتتتتتتتتتهف برواية قصتتتتتتتتتتتتتذ مع كعمات )حامد حيتان حوإ( مع اظهاإ الصتتتتتتتتتتتتوإ  -
لأطفال والبطاقات التي تحوي الكعمة وأخرى تحوي حرف الحا  مجرد، فهطعب الطتتتتتتتتتتتتتتهف من ا

البحث هن صتتوإه في الكعمات ثم لعبة إبط الصتتوإل بالكعمة مع تغيير مواقع الصتتوإ والكعمات، 
وأيطتتتتتتتتتتتتتتا يقوم المععم بالطعب من الطلاب البحث هن حرف الحا  من بين حروف مبعءرل ومن 
يجمع أوءر وأستتتتتتتتتتتتترع لذ نجمة حستتتتتتتتتتتتتب هدد الاحرف التي جمعها، وثم تأتي مرحعة البحث هن 

 ت وتعيها ضمن جمل.الحرف ضمن كعما

بوضع الحرف الطهف في مكانذ المناسب في بيل الطهافة ومعذ بطاقات  الطلابيقوم  وأخيراً  -
 .الصوإ والكعمات

يقوم المععم بتءبيل المعاإف الستتتتتتتتتابقة هن طريق الحاستتتتتتتتتوب، ثم هن طريق الكتاب المدإستتتتتتتتتي  -
 م لشتتتكل الحرف بوضتتتع دائرل هعى الحرف المطعوب وملاحظة استتتتجابات الطلاب ومدى تمييز 

 .شكالذأواسمذ وصوتذ و 

ة ثم فاصتتتتتتتل إياضتتتتتتتي لعفصتتتتتتتل بين مرحعة التععهم ومرحعة التقيهم، يعيها مرحعة التقيهم بتنفيا وإق -
همل مناسبة لعهدف المراد تحقهقذ وتصحهحها وتعزيز الطلاب ووضع النجمة الأولى في جيب 

هة تجريد الحرف وتالها نجمة الهدف الأول التي تطتتتتتتتتتتم تمييز الحرف ثم يعهذ في الحصتتتتتتتتتتة التال
 .وتابة الحرف

 الستراتيجيات:

 سرد القصص التخيل التمءيل

 الألعاب التعليمية والمحفزات:

 نا؟ألعبة من   ،لعبة طابق الكعمة بالصوإل ،لعبة ابحث هني

 التاج المرصع ين،لوح المتصدإ  ، المحفزات: جيوب النجوم
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 (تجريد الحاءالدرس الحادي عشر )

 (10ة )رقم الح  الح ة -

 :.....................الغياب -

 .العغة العربهةالمجال:  -

 .ن يجرد حرف الحا أالهدف الخاص:  -

 :المحتوى 

 المقدمة:

الترحيب بالطلاب وتءبيل ستتتتتتتتتتعوكهات الاستتتتتتتتتتتئاان قبل الدخول والقا  التحهة، ثم العمل هعى كستتتتتتتتتتر 
 التي مر بها قبل حطتتتتتتتوإه لعحصتتتتتتتة،الحواجز هن طريق اثاإل الحواإ حول استتتتتتتم الطالب والاحداث 

والتركيز هعى العادات والستتتتتتتتعوكهات الواجب اتباهها كل يوم من تنظهف الجستتتتتتتتم والفطوإ الصتتتتتتتتحي 
وغير ا، ثم فتح شباك لوحة الحطوإ المناسبة وكل طالب يقوم بالبحث هن اسمذ من حديقة الز وإ 

 رد حكاية توم وجيري هن القواهدويقطفذ ويطتتتتتعذ في ستتتتتعة المجموهة التابعة لذ، ثم يقوم المععم بستتتتت
الستتتعوكهة اللازم اتباهها اثنا  الحصتتتة والحهال بشتتتكل هام ويتم اختهاإ قانون صتتتفي مناستتتب لعوضتتتع 
الاي يقتطتتتتتتتتتتتهذ، ثم التركيز هعى الوهي الزماني والمكاني من حيث اختهاإ اليوم والتاإيخ والفصتتتتتتتتتتتل 

بين  واللاحقة واستتتتتخدام التععهم التكامعي هعى لوحة جميعة مناستتتتبة ومشتتتتوقة، ومراجعة الأيام الستتتتابقة
 .المواد، ثم نشاط إياضي لتخعهص الطلاب من التوتر وتنشهطهم وتحفيز م للاستعداد لعدإس بشوق 

 الكتاب المدإسي –وإاق همل أ -لوانا -معتينذ -حاسوب–بطاقات  -وإص -صول :الوسائل

 العرض:

مكتوب حرف الحا  بشتتتتتتتتتتكل مميز ومعون أدا  تمءيعي حيث يأتي المععم هعى إأستتتتتتتتتتذ تاج هعهذ  -
يدق الباب فهفتح لذ الطلاب ويقول لعطلاب الستتتتتتتتتتتتتلام هعهكم،  ل تتاكرونني؟ من يمكنذ معرفة 
استتمي وصتتوتي؟ فهقوم الطلاب بالترحيب بذ وكل واحد ياكر استتمذ وصتتوتذ. ثم يقول لهم الان 

يستتتتتتتتتتتتطهع الرؤية:  ل  اإيد ان اهرفكم هعى اشتتتتتتتتتتتكالي في مواقع الكعمات يقول الطالب الاي لا
انل؟ حرف يبدأ من الهستاإ ثم بخط منحني هعوي الى الهمين ثم يستير يستاإا قعيلا فوق الستطر 

 نذ  و حرف الحا  وصتوتذأستتنان فهجيبونذ نعم أو أالستتطر ولهس لذ نقاط  أستتفل ثم يكون بطناً 
 ح.
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حامد( مع  ثم يطعب الحرف الطتتهف من أصتتدقائذ بإهادل إواية قصتتتذ مع كعمات )حوإ حيتان -
اظهاإ الصتتتوإ والبطاقات التي تحوي الكعمة وأخرى تحوي حرف الحا  مجرد، فهطعب الطتتتهف 

الكعمات ثم يقوم الطتتتتتتهف بستتتتتتؤال  أستتتتتتفل من الأطفال البحث هن صتتتتتتوإه في الكعمات وتنزيعها
الطلاب كهف ترون شتتتتتتتتتتتكعي في كل الكعمات؟ اين موضتتتتتتتتتتتعي في الكعمات التالهة؟  ل اتغير؟ 

 .ذ اإبعة اشكال حسب موقعذفيلاحظون انذ ل

ثم يقول الطتتتتتتتتهف هها بنا نععب لعبة اختهاإ شتتتتتتتتكل الحرف المناستتتتتتتتب لعكعمات التالهة: فهظهر  -
 .صوإ لكعمات تحوي حرف الحا  بمواقعذ وهعى الطالب اختهاإ شكل حرف الحا  المناسب

ف ثم يقوم المععم بمشتتتتتتاإكة الطلاب لعبة وضتتتتتتع الكعمة في المكان المناستتتتتتب حستتتتتتب موقع حر  -
خر الكعمة منفصل حامد حوإ حيتان محمد أخر الكعمة متصل أالحا  اول الكعمة وسط الكعمة 

 .فلاح سلاحمعح بعح تفاح نحعة –محمود محفظة 

 .بتكراإ اسم الحرف وصوتذ وشكعذ في مواضع الكعمة الطلابيقوم  وأخيراً  -

الكتاب المدإستتتتتتتتتي يقوم المععم بتءبيل المعاإف الستتتتتتتتتابقة هن طريق الحاستتتتتتتتتوب، ثم هن طريق  -
بوضتتتع دائرل هعى الحرف المطعوب وملاحظة استتتتجابات الطلاب ومدى تمييز م لشتتتكل الحرف 

 .شكالذأواسمذ وصوتذ و 

ة ثم فاصتتتتتتتل إياضتتتتتتتي لعفصتتتتتتتل بين مرحعة التععهم ومرحعة التقيهم، يعيها مرحعة التقيهم بتنفيا وإق -
ع النجمة الأولى في جيب همل مناسبة لعهدف المراد تحقهقذ وتصحهحها وتعزيز الطلاب ووض

 .الهدف الءاني التي تطم تجريد الحرف وتالها نجمة كتابة الحرف

 :الستراتيجيات

 سرد القصص ،التخيل التمءيل

 :الألعاب التعليمية والمحفزات

 .لعبة ضع الكعمة حسب موقع الحرف  لعبة اختر شكعي المناسب لعكعمة

 المنافسة الشاإات، التاج المرصع، لوح المتصدإين، جيوب النجوم :المحفزات

 (كتابة الحاءالدرس الثاني عشر )

 .(12) رقم الح ة الح ة -
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 ب:....................الغيا -

 .العغة العربهةالمجال:  -

 .وتابة حرف الحا الهدف الخاص:  -

 :المحتوى 

 المقدمة:

العمل هعى كستتتتتتتتتتر الترحيب بالطلاب وتءبيل ستتتتتتتتتتعوكهات الاستتتتتتتتتتتئاان قبل الدخول والقا  التحهة، ثم 
 الحواجز هن طريق اثاإل الحواإ حول استتتتتتتم الطالب والاحداث التي مر بها قبل حطتتتتتتتوإه لعحصتتتتتتتة،
والتركيز هعى العادات والستتتتتتتتعوكهات الواجب اتباهها كل يوم من تنظهف الجستتتتتتتتم والفطوإ الصتتتتتتتتحي 

ة الز وإ وغير ا، ثم فتح شباك لوحة الحطوإ المناسبة وكل طالب يقوم بالبحث هن اسمذ من حديق
 ويقطفذ ويطتتتتتعذ في ستتتتتعة المجموهة التابعة لذ، ثم يقوم المععم بستتتتترد حكاية توم وجيري هن القواهد
الستتتعوكهة اللازم اتباهها اثنا  الحصتتتة والحهال بشتتتكل هام ويتم اختهاإ قانون صتتتفي مناستتتب لعوضتتتع 

التاإيخ والفصتتتتتتتتتتتل الاي يقتطتتتتتتتتتتتهذ، ثم التركيز هعى الوهي الزماني والمكاني من حيث اختهاإ اليوم و 
بين  هعى لوحة جميعة مناستتتتبة ومشتتتتوقة، ومراجعة الأيام الستتتتابقة واللاحقة واستتتتتخدام التععهم التكامعي

 المواد، ثم نشاط إياضي لتخعهص الطلاب من التوتر وتنشهطهم وتحفيز م للاستعداد لعدإس بشوق 

 .الكتاب المدإسي –اوإاق همل  -ألوان -معتينذ -حاسوب–طاقات ب -وإص -صول :الوسائل

 العرض:

أدا  تمءيعي حيث يأتي المععم هعى إأستتتتتتتتتتذ تاج هعهذ مكتوب حرف الحا  بشتتتتتتتتتتكل مميز ومعون  -
يدق الباب فهفتح لذ الطلاب ويقول لعطلاب الستتتتتتتتتتتتتلام هعهكم،  ل تتاكرونني؟ من يمكنذ معرفة 

بذ وكل استتمي وصتتوتي؟ و ل تتاكرون اشتتكالي في مواقعي بالكعمات؟ فهقوم الطلاب بالترحيب 
ول ووستتتتتتتتط واخر الكعمة أفي جمهع المواقع  واحداً  واحد ياكر استتتتتتتتمذ وصتتتتتتتتوتذ. وان لذ شتتتتتتتتكلاً 

هرفكم كهف تتم كتابتي ومن أي الاتجا ات ابدأ أ ن أ، ثم يقول لهم الان اإيد ومنفصتتتتلاً  متصتتتتلاً 
وكهف أوون مرتبا وجميل ومنستتتق هعى الستتتطر ومتشتتتابكا مع الحروف لأوون كعمة لها معنى. 

لطالب الاي لا يستتتتتتتتتطهع الرؤية:  ل انل حرف يبدأ من الهستتتتتتتتاإ ثم بخط منحني هعوي يقول ا
الى الهمين ثم يستتتتتتير يستتتتتتاإا قعيلا فوق الستتتتتتطر ثم يكون بطنا أستتتتتتفل الستتتتتتطر ولهس لذ نقاط او 

ثم يطعب الحرف الطتتهف من أصتتدقائذ -استتنان؟ فهجيبونذ نعم انذ  و حرف الحا  وصتتوتذ ح.
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ت )حامد حوإ حيتان( مع اظهاإ الصتتتتتتتوإ والبطاقات التي تحوي بإهادل إواية قصتتتتتتتتذ مع كعما
الكعمة وأخرى تحوي حرف الحا  مجرد، فهطعب الطتتتتتتتتهف من الأطفال البحث هن صتتتتتتتتوإه في 
الكعمات ثم يقوم الطهف بالطعب من كل طالب تمرير اصبعذ فوق الحرف بالترتيب السعهم من 

 .الأهعى للأسفل منحنهاً 

نععب لعبة المعتينة ونشكل بها شكل الحرف ونلاحظ  ل يوجد نقاط ام ثم يقول الطهف هها بنا  -
لا او اسنان، وايطا نستخدم صندوق الرمل لالك ومن يريد تعبئة شكل الحرف بالغرا  والعدس 

 والبقولهات؟ يمكن لكم ان تختاإوا طريقتكم المفطعة.

بة لعبة من الأسرع في كتا ثم يتم استخدام الحاسوب لعتأويد هعى المعرفة والكتاب المدإسي، ثم -
شتتتتتتكل الحرف في المكان المناستتتتتتب لعكعمات المعبرل هن الصتتتتتتوإحامد حوإ حيتان محمد فلاح 

 سلاح معح بحرلوح جرح.

 .شكالذأثم ملاحظة استجابات الطلاب ومدى تمييز م لشكل الحرف واسمذ وصوتذ و  -

ة حعة التقيهم بتنفيا وإقثم فاصتتتتتتتل إياضتتتتتتتي لعفصتتتتتتتل بين مرحعة التععهم ومرحعة التقيهم، يعيها مر  -
همل مناستتبة لعهدف المراد تحقهقذ وتصتتحهحها وتعزيز الطلاب ووضتتع النجمة الءالءة في جيب 
الهدف الءالث التي تطتتتتتتتتتتتتتتم تمييز الحرف ثم تجريد الحرف وتالها نجمة كتابة الحرف ونهاية 

ل لأول و و قرا الهدف الا اب الى لوحة المتستتتتابقين وإفع ستتتتهاإل المتستتتتابقين لتحقهقهم الهدف ا
 .وكتابة الحرف

 الستراتيجيات:

 سرد القصص -التخيل  -التمءيل 

 الألعاب التعليمية والمحفزات:

ة شتتتتتتتتتكل لعبة مستتتتتتتتتابقة كتاب -كل الحرف بالغرا  والحبوب لعبة تعبئة شتتتتتتتتت -لعبة الكتابة بالمعتينة -
 الحرف المناسب لموقعذ

 لمنافسةا -الشاإات  -المرصع التاج  -لوح المتصدإين  -جيوب النجوم  المحفزات:

 (تف نل الفاءالدرس الثالث عشر )

 .(13رقم الح ة) الح ة -
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 :...............الغياب -

 .العغة العربهةالمجال:  -

 .لحصة الءانهة ان يجرد حرف الفا ا-ن يميز الطالب ويسمي حرف الفا أ الهدف الخاص: -

 :المحتوى 

 المقدمة:

الاستتتتتتتتتتتئاان قبل الدخول والقا  التحهة، ثم العمل هعى كستتتتتتتتتتر الترحيب بالطلاب وتءبيل ستتتتتتتتتتعوكهات 
 حداث التي مر بها قبل حطتتتتتتتوإه لعحصتتتتتتتة،الحواجز هن طريق اثاإل الحواإ حول استتتتتتتم الطالب والأ

والتركيز هعى العادات والستتتتتتتتعوكهات الواجب اتباهها كل يوم من تنظهف الجستتتتتتتتم والفطوإ الصتتتتتتتتحي 
بة وكل طالب يقوم بالبحث هن اسمذ من حديقة الز وإ وغير ا، ثم فتح شباك لوحة الحطوإ المناس

 ويقطفذ ويطتتتتتعذ في ستتتتتعة المجموهة التابعة لذ، ثم يقوم المععم بستتتتترد حكاية توم وجيري هن القواهد
الستتتعوكهة اللازم  تباهها اثنا  الحصتتتة والحهال بشتتتكل هام ويتم اختهاإ قانون صتتتفي مناستتتب لعوضتتتع 

الزماني والمكاني من حيث اختهاإ اليوم والتاإيخ والفصتتتتتتتتتتتل  الاي يقتطتتتتتتتتتتتهذ، ثم التركيز هعى الوهي
بين  هعى لوحة جميعة مناستتتتبة ومشتتتتوقة، ومراجعة الأيام الستتتتابقة واللاحقة واستتتتتخدام التععهم التكامعي

 .المواد، ثم نشاط إياضي لتخعهص الطلاب من التوتر وتنشهطهم وتحفيز م للاستعداد لعدإس بشوق 

 .لكتاب المدإسيا –اوإاق همل  -لوانا -عتينذم -حاسوب–ت بطاقا -صوإ -صول :الوسائل

 العرض:

أدا  تمءيعي حيث يأتي المععم هعى إأستذ تاج هعهذ مكتوب حرف الفا  بشتكل مميز ومعون يدق  -
الباب فهفتح لذ الطلاب ويقوم بالتعريف هن نفستتتتتتتذ انا استتتتتتتمي حرف الفا  صتتتتتتتوتي ف اإيد ان 

  لاً أ ا لكم؟ فيرحب بذ الطلاب فردا فردا بقولهم العب معكم  ل تستتتتتتتتمحون لي ان أوون صتتتتتتتتديق
بك يا حرف الفا  وصتتتتتتتتوتك ف و كاا. ثم يكون بينهم طالب لا يمكنذ الرؤية فهستتتتتتتتال  وستتتتتتتتهلاً 

صتتتدقا ه  ل يمكن لكم ان تصتتتفوا لي صتتتديقنا الجديد؟ فهقوم الطلاب بوصتتتفذ بحيث يقول انذ أ
تصتتتتل لعستتتتطر وتستتتتتمر لتشتتتتكل  حرف يبدأ من اهعى الستتتتطر وينشتتتتئ دائرل صتتتتغيرل تمتد برقبة

 .سنانأصحن متسع وفوق الدائرل نقطة واحدل ولهس لذ 

ثم يبدأ الحرف الطهف برواية قصتذ مع كعمات )فول فيل فاإس( مع اظهاإ الصوإ والبطاقات  -
التي تحوي الكعمة وأخرى تحوي حرف الفا  مجرد، فهطعب الطتتتتتتتتتتتتتتهف من الأطفال البحث هن 
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الصوإل بالكعمة مع تغيير مواقع الصوإ والكعمات، وأيطا يقوم  صوإه في الكعمات ثم لعبة إبط
المععم بتتتتتتالطعتتتتتتب من الطلاب البحتتتتتتث هن حرف الفتتتتتتا  من بين حروف مبعءرل ومن يجمع 
أوءروأستتتتتتتتتتتتترع لذ نجمة حستتتتتتتتتتتتتب هدد الاحرف التي جمعها، وثم تأتي مرحعة البحث هن الحرف 

 ضمن كعمات وتعيها ضمن جمل.

بوضع الحرف الطهف في مكانذ المناسب في بيل الطهافة ومعذ بطاقات  الطلابيقوم اً وأخير  -
 .الصوإ والكعمات

يقوم المععم بتءبيل المعاإف الستتتتتتتتتابقة هن طريق الحاستتتتتتتتتوب، ثم هن طريق الكتاب المدإستتتتتتتتتي  -
بوضتتتع دائرل هعى الحرف المطعوب وملاحظة استتتتجابات الطلاب ومدى تمييز م لشتتتكل الحرف 

 .شكالذأواسمذ وصوتذ و 

ة فاصتتتتتتتل إياضتتتتتتتي لعفصتتتتتتتل بين مرحعة التععهم ومرحعة التقيهم، يعيها مرحعة التقيهم بتنفيا وإق ثم -
همل مناسبة لعهدف المراد تحقهقذ وتصحهحها وتعزيز الطلاب ووضع النجمة الأولى في جيب 
الهدف الأول التي تطتتتتتتتتتتم تمييز الحرف ثم يعهذ في الحصتتتتتتتتتتة التالهة تجريد الحرف وتالها نجمة 

 ف.وتابة الحر 

 الستراتيجيات:

 سرد القصص -التخيل  -التمءيل 

 الألعاب التعليمية والمحفزات:

 نا؟ألعبة من  ،لعبة طابق الكعمة بالصوإل،  لعبة ابحث هني

 التاج المرصع، لوح المتصدإين ،المحفزات: جيوب النجوم
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 (تجريد الفاءالدرس الرابع عشر )

 (14رقم الح ة) الح ة -

 :.................الغياب -

 .العغة العربهةالمجال:  -

 .ن يجرد حرف الفا أالهدف الخاص:  -

 :المحتوى 

 المقدمة:

الترحيب بالطلاب وتءبيل ستتتتتتتتتتعوكهات الاستتتتتتتتتتتئاان قبل الدخول والقا  التحهة، ثم العمل هعى كستتتتتتتتتتر 
 ،الحواجز هن طريق اثاإل الحواإ حول استتتتتتتم الطالب والاحداث التي مر بها قبل حطتتتتتتتوإه لعحصتتتتتتتة

والتركيز هعى العادات والستتتتتتتتعوكهات الواجب اتباهها كل يوم من تنظهف الجستتتتتتتتم والفطوإ الصتتتتتتتتحي 
وغير ا، ثم فتح شباك لوحة الحطوإ المناسبة وكل طالب يقوم بالبحث هن اسمذ من حديقة الز وإ 

هد ويقطفذ ويطتتتتتعذ في ستتتتتعة المجموهة التابعة لذ، ثم يقوم المععم بستتتتترد حكاية توم وجيري هن القوا 
الستتتعوكهة اللازم اتباهها اثنا  الحصتتتة والحهال بشتتتكل هام ويتم اختهاإ قانون صتتتفي مناستتتب لعوضتتتع 
الاي يقتطتتتتتتتتتتتهذ، ثم التركيز هعى الوهي الزماني والمكاني من حيث اختهاإ اليوم والتاإيخ والفصتتتتتتتتتتتل 

ين بالتكامعي هعى لوحة جميعة مناستتتتبة ومشتتتتوقة، ومراجعة الأيام الستتتتابقة واللاحقة واستتتتتخدام التععهم 
 .المواد، ثم نشاط إياضي لتخعهص الطلاب من التوتر وتنشهطهم وتحفيز م للاستعداد لعدإس بشوق 

 .الكتاب المدإسي –اوإاق همل  -الوان -معتينذ -اسوبح–طاقات ب -وإص -صول :الوسائل

 العرض:

ومعون يدق أدا  تمءيعي حيث يأتي المععم هعى إأستذ تاج هعهذ مكتوب حرف الفا  بشتكل مميز  -
الباب فهفتح لذ الطلاب ويقول لعطلاب الستتتلام هعهكم،  ل تتاكرونني؟ من يمكنذ معرفة استتتمي 
وصوتي؟ فهقوم الطلاب بالترحيب بذ وكل واحد ياكر اسمذ وصوتذ. ثم يقول لهم الان اإيد ان 
 اهرفكم هعى اشتتتتكالي في مواقع الكعمات يقول الطالب الاي لا يستتتتتطهع الرؤية:  ل انل حرف
الفا  الاي يبدأ من اهعى الستتطر وينشتتئ دائرل صتتغيرل تمتد برقبة تصتتل لعستتطر وتستتتمر لتشتتكل 
صحن متسع وفوق الدائرل نقطة واحدل ولهس لذ اسنان فهجيبونذ نعم انذ  و حرف الفا  وصوتذ 

 ف.
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ثم يطعب الحرف الطتتتتتتهف من أصتتتتتتدقائذ بإهادل إواية قصتتتتتتتذ مع كعمات )فول فيل فاإس( مع  -
والبطاقات التي تحوي الكعمة وأخرى تحوي حرف الفا  مجرد، فهطعب الطتتتتتهف  اظهاإ الصتتتتتوإ

من الأطفال البحث هن صوإه في الكعمات فهطعب الطهف من الأطفال البحث هن صوإه في 
الكعمات وتنزيعها أستتتتتتتتفلالكعمات ثم يقوم الطتتتتتتتتهف بستتتتتتتتؤال الطلاب كهف ترون شتتتتتتتتكعي في كل 

؟  ل اتغير؟ فيلاحظون ان لذ اإبعة اشتتتتكال حستتتتب الكعمات؟ اين موضتتتتعي في الكعمات التالهة
 .موقعذ

ثم يقول الطتتتتتتتتهف هها بنا نععب لعبة اختهاإ شتتتتتتتتكل الحرف المناستتتتتتتتب لعكعمات التالهة: فهظهر  -
 .صوإ لكعمات تحوي حرف الفا  بمواقعذ وهعى الطالب اختهاإ شكل حرف الفا  المناسب

لمكان المناستتتتتتب حستتتتتتب موقع حرف ثم يقوم المععم بمشتتتتتتاإكة الطلاب لعبة وضتتتتتتع الكعمة في ا -
 .خر الكعمة منفصلأخر الكعمة متصل أالفا  اول الكعمة وسط الكعمة 

 .بتكراإ اسم الحرف وصوتذ وشكعذ في مواضع الكعمة الطلابيقوم  وأخيراً  -

يقوم المععم بتءبيل المعاإف الستتتتتتتتتابقة هن طريق الحاستتتتتتتتتوب، ثم هن طريق الكتاب المدإستتتتتتتتتي  -
مطعوب وملاحظة استتتتجابات الطلاب ومدى تمييز م لشتتتكل الحرف بوضتتتع دائرل هعى الحرف ال
ي لعفصتتتتل بين مرحعة التععهم ومرحعة التقيهم، يعيها ثم فاصتتتتل إياضتتتت-واستتتتمذ وصتتتتوتذ واشتتتتكالذ 

 مرحعة التقيهم بتنفيا وإقة همل مناسبة لعهدف المراد تحقهقذ وتصحهحها وتعزيز الطلاب ووضع
 .لتي تطم تجريد الحرف وتالها نجمة كتابة الحرفالنجمة الءانهة في جيب الهدف الءاني ا

 الستراتيجيات:

 سرد القصص -التخيل   -التمءيل 

 الألعاب التعليمية والمحفزات:

 عبة ضع الكعمة حسب موقع الحرفل -لعبة اختر شكعي المناسب لعكعمة 

 المنافسة    ،الشاإات   ،التاج المرصع ، لوح المتصدإين، جيوب النجوم المحفزات:

 (كتابة الفاءالدرس الخامس عشر )

 .(15) رقم الح ة الح ة -

 :...................الغياب -
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 .العغة العربهةالمجال:  -

 .وتابة حرف الفا الهدف الخاص:  -

 :المحتوى 

 المقدمة:

الترحيب بالطلاب وتءبيل ستتتتتتتتتتعوكهات الاستتتتتتتتتتتئاان قبل الدخول والقا  التحهة، ثم العمل هعى كستتتتتتتتتتر 
 حداث التي مر بها قبل حطتتتتتتتوإه لعحصتتتتتتتة،اثاإل الحواإ حول استتتتتتتم الطالب والأالحواجز هن طريق 

والتركيز هعى العادات والستتتتتتتتعوكهات الواجب اتباهها كل يوم من تنظهف الجستتتتتتتتم والفطوإ الصتتتتتتتتحي 
وغير ا، ثم فتح شباك لوحة الحطوإ المناسبة وكل طالب يقوم بالبحث هن اسمذ من حديقة الز وإ 

 لمجموهة التابعة لذ، ثم يقوم المععم بستتتتترد حكاية توم وجيري هن القواهدويقطفذ ويطتتتتتعذ في ستتتتتعة ا
ثنا  الحصتتتة والحهال بشتتتكل هام ويتم اختهاإ قانون صتتتفي مناستتتب لعوضتتتع أالستتتعوكهة اللازم  تباهها 

الاي يقتطتتتتتتتتتتتهذ، ثم التركيز هعى الوهي الزماني والمكاني من حيث اختهاإ اليوم والتاإيخ والفصتتتتتتتتتتتل 
بين  مناستتتتبة ومشتتتتوقة، ومراجعة الأيام الستتتتابقة واللاحقة واستتتتتخدام التععهم التكامعيهعى لوحة جميعة 

 .المواد، ثم نشاط إياضي لتخعهص الطلاب من التوتر وتنشهطهم وتحفيز م للاستعداد لعدإس بشوق 

 .الكتاب المدإسي –اوإاق همل  -الوان -معتينذ -اسوبح–طاقات ب -وإص -صول :الوسائل

 العرض:

عي حيث يأتي المععم هعى إأستذ تاج هعهذ مكتوب حرف الفا  بشتكل مميز ومعون يدق أدا  تمءي -
الباب فهفتح لذ الطلاب ويقول لعطلاب الستتتلام هعهكم،  ل تتاكرونني؟ من يمكنذ معرفة استتتمي 
وصتتتتتوتي؟ و ل تتاكرون اشتتتتتكالي في مواقعي بالكعمات؟ فهقوم الطلاب بالترحيب بذ وكل واحد 

 ول ووستتتتتط واخر الكعمة متصتتتتتلاً أفي جمهع المواقع  واحداً لذ شتتتتتكلا ً  نأياكر استتتتتمذ وصتتتتتوتذ. و 
، ثم يقول لهم الان اإيد ان اهرفكم كهف تتم كتابتي ومن أي الاتجا ات ابدأ وكهف ومنفصتتتتتتتتتتتلاً 

مع الحروف لأوون كعمة لها معنى. يقول  أوون مرتبا وجميل ومنستتتتتتق هعى الستتتتتتطر ومتشتتتتتتابكاً 
هعى الستتتتتتطر وينشتتتتتتئ دائرل صتتتتتتغيرل تمتد أ ذ حرف يبدأ من نأالطالب الاي لا يستتتتتتتطهع الرؤية: 

 سنان إ.أبرقبة تصل لعسطر وتستمر لتشكل صحن متسع وفوق الدائرل نقطة واحدل ولهس لذ 

ثم يطعب الحرف الطتتتتتتهف من أصتتتتتتدقائذ بإهادل إواية قصتتتتتتتذ مع كعمات )فول فيل فاإس( مع  -
الفا  مجرد، فهطعب الطتتتتتهف  اظهاإ الصتتتتتوإ والبطاقات التي تحوي الكعمة وأخرى تحوي حرف
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من الأطفال البحث هن صتتتتتتتتتتتتتوإه في الكعمات ثم يقوم الطتتتتتتتتتتتتتهف بالطعب من كل طالب تمرير 
 .اصبعذ فوق الحرف بالترتيب السعهم ووضع النقطة بالمكان المناسب

بة ثم يتم استخدام الحاسوب لعتأويد هعى المعرفة والكتاب المدإسي، ثم لعبة من الأسرع في كتا -
في المكان المناسب لعكعمات المعبرل هن الصوإ فاإس فيل فول مفتاح تفاح مفيد  شكل الحرف

 .فدا  هاطف إغهف خريف خروف خراف

 .شكالذأثم ملاحظة استجابات الطلاب ومدى تمييز م لشكل الحرف واسمذ وصوتذ و  -

 وإقةثم فاصتتتتتتتل إياضتتتتتتتي لعفصتتتتتتتل بين مرحعة التععهم ومرحعة التقيهم، يعيها مرحعة التقيهم بتنفيا  -
همل مناستتبة لعهدف المراد تحقهقذ وتصتتحهحها وتعزيز الطلاب ووضتتع النجمة الءالءة في جيب 
 الهدف الءاني لتي تطم تمييز الحرف ثم تجريد الحرف وتالها نجمة كتابة الحرف ونهاية الهدف
ة بالا اب الى لوحة المتستتتتتابقين وإفع ستتتتتهاإل المتستتتتتابقين لتحقهقهم الهدف الأول و و قرا ل وكتا

 .الحرف

 الستراتيجيات:

 رد القصصس -التخيل  -التمءيل 

 الألعاب التعليمية والمحفزات:

عبة مسابقة كتابة شكل الحرف ل -كل الحرف بالغرا  والحبوب شلعبة تعبئة  -لعبة الكتابة بالمعتينة 
 المناسب لموقعذ

 المنافسة -الشاإات -لتاج المرصع ا -وح المتصدإين ل -جيوب النجوم  المحفزات:
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 (5ملحق )

 الموافقة على عنوان الدراسة
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 صور من عملية التطبنق
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Abstract 

The aim of this study is to identify the impact of a program based on 

gamification in development writing and reading skills for students with 

learning disabilities in Tulkarm governorate. The study attempted to answer 

the following question: "What is the Impact of program Based on 

Gamification in Developing Writing and Reading Skills for Student with 

Learning Disabilities in Tulkarm Governorate?". 

The experimental method was used in semi-experimental design in 

this study. The study sample consisted of students with learning difficulties 

at the Abdul Majid Tayeh Primary School, aged 7-10 years. A group of 

students with learning difficulties were selected, 30 of whom were male 

students In the resource room on which the researcher works as a special 

education teacher. She selected a representative sample of the students of the 

Abdul Majid Tayeh primary school. The researcher then carried out a pre - 

and post - operative diagnostic test, which was judged by a group of 

experienced and competent people. 

The sample was divided into two groups: the first was the 

experimental group of 16 male students, and the second control group and 

number (14) male students 
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The experimental program was implemented with the stimuli on the 

experimental group, while the control group studied in the traditional way. 

The researcher prepared an achievement test that was applied to the groups 

both before and after, after verifying its validity and stability. After analyzing 

the tribal and statistical data statistically, the results of the study showed 

statistically significant differences Level (0.05 =α) between the average 

scores of the experimental group and the students of the control group in the 

literacy test for the experimental group, 

The researcher recommended further research on educational stimuli 

compared to the traditional method of achievement and skills in different 

classes and subjects, so as to be more generalized, and the holding of training 

courses for teachers in order to learn how to apply educational stimuli easily. 

Keywords: Educational stimuli, Gamification Learning difficulties, reading 

difficulties, writing difficulties, literacy skills. 


