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 الشكر والتقدير

إل أن أتقدم بجزيل الشكر والإمتنان إلى كل ىذه الرسالة أنيي ل يسعني وأنا 
وأخص  وساىم ولو مساىمة بسيطة في إنجازىا،ليا ساندني خلال فترة إعدادي من 

والذي كان لو جلّ المشرف عمى ىذه الرسالة،  "صلاح ياسين"بالشكر الدكتور 
رشاداتو نصائحوبعد الله عز وجل في إنارة طريق البحث لي من خلال الفضل   وا 
 ، أدامو الله وجعميا في ميزان حسناتو.الثمينة

إلى جميع أساتذتي الكرام، كل التبجيل والتوقير لكم، بفضمكم فيمت معنى 
الحياة، واستقيت منكم العموم والمعارف، وبفضمكم وجدت مكانةً لي في ىذه الحياة، 

 لأقف ىنا وأضع ىذا العمل بين أيديكم.

كل الشكر والتقدير لأعضاء لجنة المناقشة الدكتور "محمد مطر" والدكتور 
كما ل يفوتني أن أتقدم بالشكر "محمود رمضان" عمى الملاحظات القيمة والبناءة، 

عمى كل الدعم والتوجيو الذي قدمو لي، حتى  ،"سييل صالحة"لعرفان لمدكتور وا
 يخرج ىذا العمل إلى النور.

جامعتي " جامعة  وكل الشكر والتقدير لجميع الكادر التعميمي المعطاء، في
 .النجاح الوطنية"

ولن أنسى لحظةً فضل الله عميّ في كل خطوة خطيتيا في حياتي.. فالحمد لله 
 .الصحة والعافية لإنجاز ىذا البحثوأبداً عمى ما ألبسني من ثوب دائماً 

      الباحثة
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 أثر استخدام برمجية الجبريتور في التحصيل الدراسي
 ات لدى طمبة الصف الحادييوالدافعية نحو تعمّم الرياض

 عشر العممي في محافظة نابمس
 إعداد

 معالي زايد تركي صالح
 إشراف 

 د. صلاح ياسين
 الممخص 

 طالباتتحصيؿ  في برمجية الجبريتكر استخداـ ىدفت ىذه الدراسة إلى استقصاء أثر
العممي في كحدة المصفكفات، كدافعيتيـ نحك تعمّـ الرياضيات في محافظة الحادم عشر الصؼ 

 تي:نابمس، كتحديدان حاكلت الدراسة الإجابة عف السؤاؿ الآ

 الحادم عشرالصؼ طالبات التحصيؿ الدراسي لدل  في ما أثر استخداـ برمجية الجبريتكر
 ؟تعمّـ الرياضيات في محافظة نابمسالعممي، كدافعيتيـ نحك 

إذ تككف ؛ التجريبيالمنيج  تـ استخداـكللإجابة عف سؤاؿ الدراسة كاختبار فرضياتيا، 
ّـ تطبيؽ  عشرالحادم مجتمع الدراسة مف جميع طمبة الصؼ  العممي في محافظة نابمس، كقد ت

العممي في مدرسة الحادم عشر ( طالبة مف طالبات الصؼ 64الدراسة عمى عينة مككنة مف )
ّـ تقسيـ (2117-2116في الفصؿ الأكؿ مف العاـ الدراسي ) العائشية الثانكية لمبنات ة إلى العين، كت

برمجية الجبريتكر، كالأخرل مصفكفات باستخداـ درست محتكل كحدة المجمكعتيف إحداىما تجريبية 
 .يةت الكحدة نفسيا بالطريقة الإعتياددرس ضابطة

 تـ تطبيؽ اختبار قبمي بعد أفلغرض قياس التكافؤ بيف المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية 
ّـ التأكد مف صدقو، كحساب ثباتو باستخداـ معادلة كركنباخ ألفا فكانت قيمتو ) تـ (، كما 0.76ت

كحدة المصفكفات،  تدريس؛ لقياس تحصيؿ الطمبة بعد الانتياء مف استخداـ اختبار تحصيمي بعدم
مقياس الدافعية (، كطبّؽ 1778كقد تـ التحقؽ منو بالتحكيـ، كحساب معامؿ ثباتو فكانت قيمتو )

( فقرة، كقد كزع مقياس 21، لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة مككف مف )نحك تعمّـ الرياضيات



‌ٌ 

ّـ التحقؽ مف صدقو بالمحكميف ك الدافعية بعد الإنتياء مف دراسة كحدة المصفكفات حساب ، كت
 (.1785معامؿ ثباتو، فكانت قيمتو )

؛ (ANCOVA) تمت معالجة البيانات باستخداـ تحميؿ التبايف الأحادم المصاحب
 ا استخدـكمالمجمكعتيف الضابطة كالتجريبية، طمبة لفحص دلالة الفرؽ في متكسطي تحصيؿ 

(؛ لفحص العلاقة بيف التحصيؿ Pearson correlation coefficientمعامؿ ارتباط بيرسكف )
 :الدراسي كالدافعية نحك تعمّـ الرياضيات، كقد تكصمت الدراسة إلى النتائج التالية

 ( بيف متكسطي الدرجة الكميةα=0.05يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) -
عزل ي  الاختبار البعدم في الرياضيات،  العممي في الحادم عشرالصؼ  اتطالبلتحصيؿ 

، كذلؾ لصالح المجمكعة إلى طريقة التدريس )الإعتيادية، استخداـ برمجية الجبريتكر(
 التجريبية.

ات متكسطي درجبيف ( α=0.05عند مستكل الدلالة )يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية  -
ي مقياس الدافعية نحك تعمّـ الرياضيات، ي عزل إلى ، فالعممي الحادم عشرالصؼ  طالبات

 طريقة التدريس )الإعتيادية، برمجية الجبريتكر(، كذلؾ لصالح المجمكعة التجريبية.

(  بيف الدافعية α=0.05علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )يكجد  -
كىي  العممي، الحادم عشر الصؼ طالباتنحك تعمّـ الرياضيات كالتحصيؿ الدراسي لدل 

 قكية، فكمما زادت الدافعية لدل الطلاب زاد تحصيميـ.علاقة إيجابية 

الإستفادة مف نتائج ىذه  :كفي ضكء ىذه النتائج أكصت الباحثة بعدة تكصيات، أىميا
الحادم عشر الصؼ  ية الجبريتكر في تحسيف تحصيؿ طالباتلما أظيرتو مف أثر برمج الدراسة؛

تعميمية في كافة حاسكبية إضافة إلى تكفير برمجيات ة دافعيتيـ نحك تعمّـ الرياضيات. ادالعممي كزي
جراء دراسات لمبحث في أثر في تدريس الرياضيات، كبرمجية الجبريتكر، ك  المؤسسات التعميمية ا 

اضية مختمفة عف مكضكع في مكضكعات ري استخداـ برمجية الجبريتكر في تدريس الرياضيات
 المصفكفات.
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 الفصل الأول

 وأىميتيا( خمفيتيا)مشكمة الدراسة 

 المقدمة: 1:1

معظـ المكاضيع  معالجة في تستخدـ في العصر الحالي كسيمة تعميمية  التكنكلكجيا بحتأص
تدريسيا  كطرائؽ معالميا، المعرفية في كافة المجالات، كخاصةن الرياضيات؛ فأسيمت في تغيير

كشيد مجاؿ كحديث.  متطكر طابع ذات لتصبح كتعميميا، تعمميا ككذلؾ أساليب كاستراتيجياتيا،
ى كاسع الأبعاد في بداية القرف القرف العشريف، إلا أنو أخذ منح فرة عظيمة في أكاخرالتعميـ ط

الحالي، كىذا ما كجو المؤسسات التعميمية بنكعييا الحككمي كالخاص نحك إيجاد كتكفير الكسائؿ 
التي تساعد الطالب عمى التعمـ بسيكلة كتكفر لو القدرة عمى الإبداع بشكؿ فعاؿ في ك الفعالة، 

  .راسة كفي عممو المستقبميالد

كقد برز دكر تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصاؿ في العممية التعميمية منذ منتصؼ القرف 
المعمميف عمى التخطيط كالتحضير لدركسيـ، كذلؾ لتقديميا لمطمبة بصكرة عبر مساعدة العشريف، 

 ,Suttonفعاؿ )ـ ال(، إضافة إلى مساعدة الطمبة عمى التعمّ Leach, 2005ممتعة كفاعمة )

التحصيؿ الدراسي  في إلى الأثر الإيجابي لمتكنكلكجيا(. كأشارت العديد مف الدراسات السابقة 2006
لى أف استخداـ أىمية كبيرة في تطكير العممية  لو التكنكلكجيا الحديثة في التعميـ لمطلاب، كا 

في بة  لتفاعؿ بيف الطممف االتعميمية في جميع المؤسسات التعميمية؛ حيث أف استخداميا يزيد 
تبادؿ المعمكمات كالحصكؿ عمييا بسيكلة دكف الحاجة لمتكاجد في نفس المكاف أك داخؿ الغرفة 

 البدكردراسة (، 2115: دراسة القباطي كالصبرم )كمف الدراسات التي أظيرت ذلؾ. يةالصف
yers, M)ز كدراسة ماير  (،2111دراسة أبك اليطؿ )ك ، (2112) كدراسة الحسف (،2114)

 (.2117) دراسة جبرك ، (2009

ىناؾ عددان مف الدراسات كالتقارير التي تؤكد تأثير  ( إلى أفّ 2111كأشار الناعبي )
استخداـ تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصاؿ في تحصيؿ الطمبة كزيادة دافعيتيـ لمتعمـ، إضافة الى 
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، كتقميؿ زمف التعمـ، كتنفيذ عدد تنمية قدرات التفكير الإبتكارم لدييـ كقدرتيـ عمى حؿ المشكلات
مف التجارب الصعبة، كتثبيت المفاىيـ كتقريبيا، كحفظ  الحقائؽ التاريخية، كتعزيز مبدأ التعمـ 

  الجماعي. 

كباعتبار مادة الرياضيات مف المكضكعات الدراسية الميمة، ككنيا تحتاج إلى قدر كبير 
كما تتصؼ ، )التحميؿ، التركيب، التقكيـ كالإستدلاؿ( مف التفكير كاستخداـ المستكيات العقمية العميا

 ميا يصبحتعمّ  إلا أف ؛بشكؿ رئيس كالمجردات الأرقاـ تركيزىا عمى في تتمثؿ تربكية طبيعة مف بو

 يدرؾ أف المتعمـ بيا كسائؿ تعميمية حديثة يستطيعإذا اعتمدت عمى  المتعمميف فعالية عند أكثر

(. كمف ىنا 2111ة )أبك زينة، اليكمي حياتو في كيكظفيا ية المجردةفاىيـ كالحقائؽ الرياضحقيقة الم
كفره مف أدكات خطكة ميمة؛ بسبب ما تيعتبر ربط تعميـ كتعمّـ الرياضيات بالتكنكلكجيا الحديثة  فإف

كبطريقة تسيؿ عمى المعمـ عرض المادة  مكجية نحك تعمـ كتعميـ الرياضيات، برمجية ديناميكية
ضمف سياقات تمكف الطمبة مف استيعاب المفاىيـ، كالتعميمات، كالميارات  كذلؾ التعميمية لمطمبة،

بشكؿ كبير،  معيا مكّنت البرامج التعميمية المحكسبة الطمبة مف التفاعؿكما كالمسائؿ الرياضية، 
، مما يؤدم إلى تثبيت المعمكمات بتمثيلات متعددةالقدرة عمى ربط المعمكمات كتمثيميا لدييـ كنمّت 

 .(Bulut, Akcakin, Kaya & Akcakin, 2016)أدمغة الطمبة  ترة أطكؿ في لف

كأسيمت التقنيات التعميمية الحديثة القائمة عمى تكنكلكجيا المعمكمات في التعمـ كالتدريب 
في تغيير الإطار التقميدم لمبيئة التعميمية، كالعمؿ عمى خمؽ جك مف الإبداع كالإبتكار، كما 

كتعد المدارس  .(Conway & Sloane, 2005تسييؿ عممية التعمـ ) أسيمت بشكؿ كبير في
كة كبيرة في التعميـ خط ائؿ التكنكلكجية بشكؿ أساسي فيياالذكية القائمة عمى استخداـ الكس

يعد حالة خاصة مف بيف غيرىا التكنكلكجيا إضافة إلى أف تعمـ الرياضيات باستخداـ  ي،الافتراض
دكر الطالب ىك المستمع كالمعمـ ىك  ف تعميميا بالطريقة التقميدية يجعؿأمف المكاد الدراسية، بحيث 

ف المدرسيف مف السيطرة عمى الممقف، لذا فإف كجكد التكنكلكجيا في عممية تعميـ الرياضيات ت مكّ 
، كتعمؿ عمى إيجاد طرؽ بديمة التي يكاجييا الطالب الطريقة المتبعة في حؿ المشاكؿ الرياضية

 .(Amelia, 2012)ة الرياضية المسألتسرع حؿ 
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 (CCSSالأساسية الدكلية المشتركة في الكلايات المتحدة الأمريكية )المعايير  رتكزتكقد ا
، التي تقكـ عمييا العممية التعميمية لمرياضيات في المدارس إحدل المعاييرالتكنكلكجيا عمى اعتبار 

لما ليما مف  تعميـ كتعمـ الرياضيات؛ كالتي ترتكز عمى استخداـ الحاسكب كبرمجياتو المختمفة في
، ، مما ينمي الأفكار كالميارات الرياضية لدل الطمبةقدرة عمى ربط عممية تعمّـ الرياضيات بالكاقع

عمى حؿ المسائؿ الرياضية المختمفة بسرعة كدقة كسيكلة، كما تمكنيـ مف تككيف صكر  قدرتيـك 
كقت كالجيد أثناء الحصة الدراسية، ككذلؾ يجعؿ مما يكفر ال ؛مرتبة للأفكار كالمكاقؼ الرياضية

  (.CCSS, 2013) العممية التعميمية فعّالة كمشكّقة بالنسبة لمطمبة

( [   ] Teacher Training Agencyكفي إنجمترا أكدت ككالة تدريب المعمميف )
 فيأثر ممحكظ مف في تدريس الرياضيات؛ لما ليا  البرمجيات الحاسكبيةعمى أىمية استخداـ 

كساب الطالب العديد مف المياراتتحسيف تعميـ الرياضيات كتعمّميا، ك  اكتشاؼ  :، كمنيااللازمة ا 
الأنماط ككصفيا كشرحيا، كتنمية التفكير المنطقي، كتنمية القدرة عمى التخيؿ، كعمؿ ارتباطات 

العمرم، )كعلاقات بيف فركع الرياضيات المختمفة، كبيف الرياضيات كغيرىا مف المكاد الدراسية 
2114.) 

في العممية التعميمية، الحديثة  ير حاجة ممحة لتكظيؼ الأدكات التكنكلكجيةمف ىنا تظ
ف الأفراد مف القياـ بأعماليـ بما يتضمنو مف تطبيقات كبرمجيات تمكّ  ؛الحاسكب أبرزىا كلعؿ 

ف نكعية التعميـ المختمفة بسيكلة كيسر، كبالأخص في العممية التعميمية؛ فاستخدامو يؤدم إلى تحسي
ضفاء جك مف الفاعمية كالتشكيؽ، مما يؤدم إلى زيادة أداء الطمبة ، إضافة إلى كزيادة فاعميتو، كا 

لاستخداـ الحاسكب ككسيمة تعميمية في تحسيف المستكل التحصيمي لمطمبة في الأثر الإيجابي 
  (.2111، الرفاعي) الرياضيات، كذلؾ مف خلاؿ اكسابيـ الميارات الحسابية المختمفة

 الرياضيات مع تتفاعؿ التي الأدكات أىـ إحدل التعميمية الحاسكبية البرمجيات كأصبحت 

 إجراء عمى بالقدرة لتميزىا كذلؾ كأساسيا؛ كبنيتيا طبيعتيا في معيا كتتداخؿ عممية تعمميا، كتسيؿ

 كلقدرتيا كالممؿ، التجريد عف بعيدنا كممتع شيؽ كبأسمكب بدقة كسرعة كالجبرية  الحسابية العمميات

جراء المفاىيـ إدراؾ عمى الطمبة مساعدة عمى  الرياضية المجردة كتجسيدىا بطريقة محسكسة، كا 
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كساب الإجابة، صحة مف كالتأكد المعقدة، الحسابات إضافة إلى المختمفة،  الجبرية الميارات الطمبة كا 
لاؿ تكظيفيا في مسائؿ ، كربط الرياضيات بالحياة مف خببعضبعضيا ربط الأفكار الرياضية 

كأشارت العديد مف الدراسات إلى  .Boston & Smith, 200)9ك) (Travers, 2010) حياتية
مثؿ:دراسة  ،لدل الطمبة أف استخداـ البرمجيات الحاسكبية يسيـ في تحسيف التحصيؿ الدراسي

(، كدراسة Bulut et al., 2016دراسة بكلكت كآخريف ) (،2116(، دراسة ظريفة )2116ة )أبكسار 
(. كلا يقتصر دكر البرمجيات الحاسكبية عمى  تحسيف 2114(، كدراسة دراكشة )2115قينك)

 & Gracialـ الرياضيات أيضان )تحصيؿ الطمبة فقط، بؿ امتد أثرىا في تنمية دافعيتيـ نحك تعمّ 

Arias, 2000) (. 2114)غكانمة كآخركف،  ك 

ريس الرياضيات، كمع التطكر التكنكلكجي كتتنكع البرمجيات الحاسكبية المتخصصة في تد
أصبح ىناؾ أعداد كبيرة مف البرمجيات الحاسكبية، التي تغطي كافة فركع الرياضيات، إضافة إلى 
أف ىناؾ برمجيات حاسكبية صممت مف أجؿ تدريس مكضكعات محددة في الرياضيات؛ فيناؾ 

حصاء، كأخرل بالجبر. كىنا تأتي برمجيات مختصة بالرسـ البياني أكاليندسة، كأخرل مختصة بالإ
برمجية الجبريتكر المختصة في عدة مجالات رياضية، كىي: الجبر كاليندسة كالقياس، كتعتبر 
برمجية الجبريتكر مف الأدكات الحديثة التي تسيـ في إكساب الطالب الميارات الجبرية اللازمة؛ 

افتراض أف كؿ طالب يستطيع تعمّـ  فيي تعمؿ عمى جعؿ التعمّـ سيؿ ك شيّؽ، كما أنيا مبنية عمى
كقاـ بحؿ المسألة الرياضية المككمة إليو بشرط أف تناسب الرياضيات إذا أعطي الفرصة لتعمّميا، 

مستكاه الدراسي ك قدراتو، إضافة إلى أف الطالب يستطيع تعمّـ الرياضيات مف خلاؿ الممارسة 
 (.2112)عطيؼ، 

لنسبة للأبناء اب يعتبر أمر ميـفي الرياضيات  بةمستكل تحصيؿ الطم تحسيفكنظران إلى أف 
قدراتو، فإف  كتطكير المتعمـكما أف لمدافعية نحك تعمّـ الرياضيات دكر كبير في تشجيع  .كالآباء كالمعمميف

عة يتـ فييا تنمية التحدم كالفضكؿ كالسيطرة كالخياؿ، كلا سيما استخداـ طرؽ إعداد بيئة تعميمية مشجّ 
الاعتماد عمى مبتعدان عف الطرؽ التقميدية في التدريس دكف  عيا المعمـ داخؿ غرفة الصؼتدريس حديثة يتب
تحسيف المستكل التحصيمي لمطمبة كزيادة دافعيتيـ نحك تعمـّ  ، فيىاـك  ركرمض التمقيف يعتبر أمر
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في  Algebrator)أثر استخداـ برمجية الجبريتكر ) لتقصيالدراسة  قد جاءت ىذهك الرياضيات، 
الأكؿ ثانكم العممي  كدافعيتيـ نحك   يس الرياضيات في  التحصيؿ الدراسي لدل  طمبة الصؼتدر 

 تعمّـ الرياضيات في محافظة نابمس.

 :مشكمة الدراسة 2:1

مف المشكلات أثناء قيامو بشرح درس ما في منياج الرياضيات، كىذه  ان يكاجو المعمـ كثير 
كقد يعكد السبب في ذلؾ الى  .يف لمضمكف الدرسعدـ فيـ المتعمم المشكلات تتركز معظميا في

إلى عدـ تكافر تقنيات  كأطػرؽ التػدريس التقميدية التي تعتمد عمى الحفظ كالتمقيف كالاستظيار، 
تربكية حديثة لاستخداميا في التدريس، كغيػاب التفاعػؿ الصفي كقمة مشاركة التلاميذ في المكاقؼ 

، كبالتالي كتػساب التلاميذ الكثير مف المبادلء كالمفاىيـ الرياضيةالتعميمية، مما ينعكس سمبان عمػى ا
كىناؾ العديد مف الدراسات التي أشارت إلى  .ك دافعيتيـ نحك تعمّـ الرياضيات انخفاض تحصيميـ

(.  2111(، كدراسة )الكبيسي، 2111(، ك)العبيدم، 2119ضعؼ تحصيؿ الطمبة كدراسة )عكاد، 
إنتاج أك استخداـ الكسائؿ التعميمية أك البرمجيات التعميمية الحديثة يساعده لذا فإف تمكّف المعمـ مف 

بدرجة كبيرة في التغمب عمى معظـ المشكلات التي تكاجيو أثناء العممية التعميمية، كقد ظيرت 
العديد مف المفاىيـ الجديدة، كمفيكـ تكنكلكجيا التعميـ كالذم يعتمد عمى استخداـ الأدكات 

 الحديثة كتطبيقاتيا في العممية التعميمية. التكنكلكجية 

 Trends in)كقد أظيرت دراسة الاتجاىات العالمية في العمكـ كالرياضيات 

International Mathematics and Science Study [     ], 2015)  ما يعانيو الطمبة
اضية التي مف كجكد صعكبة في القدرة عمى التفكير الرياضي، كصعكبات في حؿ المشاكؿ الري

كقد يعكد السبب في ذلؾ إلى  ؛تتطمب الاستدلالات، مما أدل إلى تدني المستكل التحصيمي لدييـ
إضافة إلى الفترة الزمنية القصيرة التي يقضييا المعمـ  ،عدـ امتلاؾ الطمبة لميارات التفكير العميا

 سيما طرؽ التدريس في شرح كافة المكضكعات الرياضية التي تتناكليا المناىج الدراسية،  كلا
 (.kusumah & Yulian, 2014التقميدية المممة )
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تدني التحصيؿ الدراسي الملاحظ بشكؿ كبير كمف ىنا تنبع مشكمة الدراسة الناجمة عف 
لدل طمبة المدارس في مادة الرياضيات، كالذم يعد عائؽ يكاجو الطمبة في معظـ دكؿ العالـ، 

تعد مشكمة تحصيؿ ك ت في تعمـ المكاد الدراسيّة دكف استثناء. فالكثير مف الطمبة يعانكف مف صعكبا
الطلاب في الرياضيات مف التحديات التي تكاجو الطالب كالمعمـ كالباحثيف في مجاؿ تعميـ كتعمـ 
الرياضيات؛ لأف تدريس الرياضيات لا يزاؿ يكاجو صعكبات كثيرة تؤدم إلى تدني التحصيؿ مقارنة 

الدكلية  الدراساتكقد أشارت نتائج ا .سنغافكرة كىكلندا كاليابافل مثؿ مع بعض الدكؿ الأخر 
(TIMSS, 2011 ) ذم قد يككف أحد أسبابو تدني التحصيؿ في الرياضيات في فمسطيف، كالإلى

أساليب التدريس التقميدية المعتمدة عمى أسمكب التمقيف، دكف التطرؽ الى استخداـ الكسائؿ  الرئيسة
 تؤدم الى خمؽ تعمـ فعّاؿ ك مشكؽ لمطمبة.التعميمية الحديثة التي 

كأظيرت نتائج الاختبارات الكطنية التي أجراىا مركز القياس كالتقكيـ التابع لكزارة التربية         
 العاشر خلاؿ السنكاتالصؼ كاضح في تحصيؿ الرياضيات لطمبة  تدنيالفمسطينية العالي كالتعميـ 
( متكسط تحصيؿ طمبة فمسطيف في 1:1ؿ ). كيبيف الجدك 2116، 2114، 2112، 2111

 .2116، 2114، 2112 ،2111 متتاليةالسنكات الالرياضيات كعبر 

ي الختبارات الوطنية وعبر في الرياضيات فطمبة الصف العاشر (: متوسط تحصيل 1:1الجدول )
 مشاركات متتاليةأربع 

 2016 2014 2012 2010 السنة
 27 22 29 31 متوسط التحصيل

 (2016القياس والتقويم، )مركز 

تدني ممحكظ في مجاؿ الاستدلاؿ في تحصيؿ  نتائج الاختبارات الكطنيةكما أظيرت         
( 17الرياضيات لدل طمبة الصؼ العاشر، فقد بمغ متكسط تحصيؿ الطمبة في مجاؿ الاستدلاؿ )

ى ككف الرياضيات ف أسباب ىذا التدني إليكيعزك الكثير مف التربكي. 2116-2115لمعاـ الدراسي 
تدرس لمطمبة كرمكز، كمصطمحات، كمفاىيـ، كقكانيف عف طريؽ الحفظ كالتمقيف بجانب مجمكعة 
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ركتينية مف التماريف دكف ربطيا مع الرياضيات العممية في الحياة كالتعاملات اليكمية )مركز 
 (. 2116القياس كالتقكيـ، 

يو مف تطبيقات كبرمجيات تستخدـ بما يحتك كمف ىنا تظير حاجة ممحّة لتكظيؼ الحاسكب 
في تعميـ الرياضيات بكافة فركعيا، كذلؾ لمساعدة المعمـ عمى عرض المحتكل التعميمي، بطريقة 

في رفع تحصيميـ الدراسي في الرياضيات في كافة المراحؿ  كىذا قد يساعد الطمبةفعّالة كمشكقة، 
تو، ان خاصان بكؿ طالب حسب قدراالدراسية، كما يمكف اعتباره كسيمة تعميمية تكفر اىتمام

التدريب، كالتمريف عمى إجراء العمميات الحسابية  عمى ككذلؾ يساعد .كاستعداداتو، كمستكاه العممي
كتعد برمجية الجبريتكر  (.2115)الدايؿ،  كيساعد عمى تكضيح المفاىيـ الرياضية لمطمبة

(Algebrator مثالان عمى البرمجيات الحاسكبية الحديثة في ) تعميـ الرياضيات، فيي تساعد المعمـ
عمى عرض المحتكل المعرفي لمجبر بطريقة سيمة كمبسطة كممتعة لممتعمـ، ما يؤدم إلى تحقيؽ 

 .اؼ المرجكة مف العممية التعميميةالأىد

 كمف ىنا تأتي ىذه الدراسة التي يمكف تحديد مشكمتيا في السؤاؿ الرئيس التالي:      

( في التحصيؿ الدراسي لدل طالبات الصؼ Algebratorالجبريتكر ) ما أثر استخداـ برمجية
 الحادم عشر العممي، كدافعيتيـ نحك تعمّـ الرياضيات في محافظة نابمس؟

 سة:أسئمة الدرا 3:1

 :ىذه الدراسة للإجابة عف الأسئمة الآتية جاءت

الصؼ  الباتط الجبريتكر  في التحصيؿ الكمي في الرياضيات لدلبرمجية ما أثر استخداـ  -1
 ؟العممي في محافظة نابمس الحادم عشر

 :ىذا السؤاؿ الأسئمة الفرعية الآتية مفكيتفرع 

العممي،  الحادم عشرالصؼ  طالباتفي تحصيؿ  ما أثر استخداـ برمجية  الجبريتكر -
 ؟في محافظة نابمس المعرفة المفاىيمية ستكلم في
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العممي،  الحادم عشرالصؼ  طالبات تحصيؿثر استخداـ برمجية الجبريتكر في ما أ -
 ؟في محافظة نابمس المعرفة الإجرائية ستكلمفي 

العممي،  الحادم عشر الصؼ الباتر استخداـ برمجية الجبريتكر في تحصيؿ طما أث  -
 ؟في محافظة نابمس حؿ المشكلات ستكلمفي 

 العممي، نحكالحادم عشر الصؼ  طالباتما أثر استخداـ برمجية الجبريتكر في دافعية  -2
 تعمّـ الرياضيات في محافظة نابمس؟

العممي في الرياضيات كدافعيتيـ  الحادم عشرالصؼ  طالباتتحصيؿ ما العلاقة بيف  -3
 ؟نحك تعمّميا

 :أىداف الدراسة 4:1

إلػػػى تحقيػػػؽ عػػدة أىػػػداؼ تعميميػػػة  الدراسػػة ىػػػذه فػػي ضػػػكء مشػػكمة الدراسػػػة كأىميتيػػػا سػػعت 
 :كتربكية، كأىميا

( فػػػي التحصػػػيؿ الدراسػػػي لػػػدل Algebratorجيػػػة الجبريتػػػكر )استقصػػػاء أثػػػر اسػػػتخداـ  برم -1
 .ي في الرياضياتعممال الحادم عشرالصؼ  طالبات

( فػػي التحصػػيؿ الدراسػػي لػػدل Algebratorاستقصػػاء أثػػر اسػػتخداـ  برمجيػػة  الجبريتػػكر ) -2
 .في الرياضيات ـ المعرفة المفاىيميةعممي، في تعمّ ال الحادم عشرالصؼ  طالبات

( فػػػي التحصػػػيؿ الدراسػػػي لػػػدل Algebratorتخداـ  برمجيػػػة الجبريتػػػكر )استقصػػػاء أثػػػر اسػػػ -3
 .في الرياضيات المعرفة الإجرائيةعممي، في تعمّـ ال الحادم عشرالصؼ  طالبات

( فػػي التحصػػيؿ الدراسػػي لػػدل Algebratorاستقصػػاء أثػػر اسػػتخداـ  برمجيػػة  الجبريتػػكر ) -4
 .ياضياتفي الر  تحؿ المشكلاعممي، في تعمّـ ال الحادم عشرالصؼ  طالبات



11 

( فػػػػػي الدافعيػػػػػة نحػػػػػك تعمػّػػػػـ Algebratorاستقصػػػػػاء أثػػػػػر اسػػػػػتخداـ  برمجيػػػػػة  الجبريتػػػػػكر ) -5
 .عمميال الحادم عشرالصؼ  طالباتالرياضيات لدل 

العممػي كدافعيػتيـ  الحػادم عشػرالصػؼ  طالبػاتمعرفة العلاقة بيف التحصيؿ الدراسي لدل  -6
 ات.نحك تعمّـ الرياضي

 :أىمية الدراسة 5:1

بثؽ أىمية ىذه الدراسة مف النتائج التي تحاكؿ ىذه الدراسة التكصؿ إلييا، كذلؾ مف تن
الحادم في التحصيؿ الدراسي لدل طمبة الصؼ  استخداـ برمجية الجبريتكر خلاؿ التعرؼ عمى أثر

؛ كالمعرفة المفاىيمية كالمعرفة الرياضية المتنكعة المعرفة ستكياتممف كما يشممو  العممي،عشر 
في دافعيتيـ نحك تعمّـ استقصاء أثر برمجية الجبريتكر ككذلؾ  ،رائية، كحؿ المشكلاتالإج

 الرياضيات؛ كىناؾ أىمية نظرية كأىمية عممية ليذه الدراسة. 

قد تفيد الإدارات التعميمية المختمفة، كذلؾ تتعمؽ الأىمية العممية لمدراسة الحالية في ككنيا 
مي الرياضيات في تكظيؼ البرمجيات الحاسكبية في العممية مف خلاؿ تقديـ برمجية قد تفيد معم

 :التعميمية، كخاصةن برمجية الجبريتكر التي تستعمؿ في تدريس مكضكعات رياضية  مختمفة، مثؿ
مشرفي أيضان تفيد كقد يـ. ئس إيجابان عمى تحصيؿ الطمبة كأدامما ينعك ؛اليندسة ،القياس، الجبر

 سكبية في عممية تدريس الرياضياتحك إدخاؿ التطبيقات الحاالرياضيات في تكجيو المعمميف ن
كثير مف معممي الرياضيات داخؿ غرفة الصؼ، مما مطريقة الإعتيادية التي يتبعيا كطريقة مغايرة ل

  يحفز الطمبة كيجذب انتباىيـ نحك تعمنـ الرياضيات، كيبعد عنيـ شعكر الرتابة كالممؿ.

تعمؽ في ككنيا تقدـ إطاران نظريان ي ستفاد منو في تكجيو ىناؾ أىمية نظرية ليذه الدراسة تك 
الإىتماـ إلى برمجية الجبريتكر، كالتي تعد مف البرمجيات الحاسكبية التي تراعي الخبرات السابقة 

الإستفادة منيا في تطكير  يمكفالمعرفة الجديدة ذات المعنى، ك لممتعمـ، كتعمؿ عمى بناء 
تفيد في التعرؼ عمى مدل تأثير إدخاؿ برمجية كه أيضان  .الرياضيات يجيات التدريسية لمادةالاسترات
ككذلؾ  ،أثر استخداـ ىذه البرمجية في تحصيؿ الطمبة إلى ي العممية التعميمية، كالتعرؼف تكرالجبري
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كقد تزامنت ىذه الدراسة مع تكجيات كزارة التربية كالتعميـ العالي  دافعيتيـ نحك تعمـ الرياضيات.
قدـ إطاران نظريان يؤكد عمى أىمية استخداـ لسياسة رقمنة التعمّـ، مما يجعؿ ىذه الدراسة ت طينةالفمس

التطبيقات الحاسكبية في العممية التعميمية، كيدفع الكزارة نحك السير بخطى كاثقة نحك سياسة رقمنة 
 التعمّـ.

 :فرضيات الدراسة 6:1

 :ـ صياغة الفرضيات  الآتيةللإجابة عف أسئمة الدراسة التي تـ ذكرىا مسبقان، ت

الدرجة ( بيف متكسطي α=0.05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) -1
 ر البعدم في الرياضياتالعممي في الاختبا الحادم عشرالصؼ  الباتلتحصيؿ طالكمية 

 عزل إلى طريقة التدريس )الإعتيادية، استخداـ برمجية الجبريتكر(. ي  

 :لفرضية الفرضيات التاليةكتنبثؽ مف ىذه ا

( بيف متكسطي درجات α=0.05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) -‌أ
ار في اختب المعرفة المفاىيمية مستكلالعممي، في  الحادم عشرالصؼ  الباتط

عزل إلى طريقة التدريس )الإعتيادية، استخداـ ي   التحصيؿ البعدم في الرياضيات
 (. برمجية الجبريتكر

( بيف متكسطي α=0.05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )  -‌ب
في  المعرفة الإجرائية مستكلالعممي، في  الحادم عشرالصؼ  طالباتدرجات 

عزل إلى طريقة التدريس )الإعتيادية، ي   بعدم في الرياضياتاختبار التحصيؿ ال
 استخداـ برمجية الجبريتكر(. 

( بيف متكسطي درجات α=0.05لة إحصائية عند مستكل الدلالة )لا يكجد فرؽ ذك دلا -‌خ
ار التحصيؿ في اختب حل المشكلات مستكلالعممي، في  الحادم عشرالصؼ  الباتط
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عزل إلى طريقة التدريس )الإعتيادية، استخداـ برمجية ي   البعدم في الرياضيات
  الجبريتكر(. 

( بيف متكسطي درجات α=0.05)لة لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلا -2
زل إلى ي ع اس الدافعية نحك تعمّـ الرياضياتفي مقي العممي الحادم عشرالصؼ  طالبات

 طريقة التدريس )الإعتيادية، استخداـ برمجية الجبريتكر(. 

تحصيؿ  ( بيفα=0.05ذات دلالة إحصائية، عند مستكل الدلالة ) لا يكجد علاقة ارتباطية -3
 دافعيتيـ نحك تعمّـ الرياضيات.ك العممي  ادم عشرالحالصؼ  طالبات

 :حدود الدراسة 7:1

 :حدكد ىذه الدراسة في اقتصرت

  :الحدكد البشرية :أولً 

العممػػي، فػػي الحػػادم عشػػر تطبيقيػػا عمػػى عينػػة مػػف طالبػػات الصػػؼ  فػػيىػػذه الدراسػػة  اقتصػػرت    
 ة في مديرية نابمس.مدرسة )العائشية الثانكية لمبنات( مف المدارس الثانكية الحككمي

  :الحدكد الزمنية :ثانياً 

 .ـ2117-2116دراسي الأكؿ مف العاـ تطبيقيا خلاؿ الفصؿ ال فيىذه الدراسة  اقتصرت    

  :الحدكد المكضكعية :ثالثاً 

 :تطبيقيا عمى ما يأتي فيىذه الدراسة  اقتصرت      

 الحػػادم عشػػرلمصػػؼ كحػػدة المصػػفكفات ضػػمف الجػػزء الأكؿ مػػف كتػػاب الرياضػػيات المقػػرر  .1
 .العممي
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استخداـ برمجيػة الجبريتػكر؛ حيػث تػـ إعػادة صػياغة كحػدة )المصػفكفات( باسػتخداـ برمجيػة  .2
 الجبريتكر.

خطط التحضير اليكمية لتدريس كحدة )المصفكفات( مف كتاب الرياضيات الذم قررتو كزارة  .3
ع اسػػتراتيجيات العممػػي، بمػػا يتناسػػب مػػ الحػػادم عشػػرالتربيػػة كالتعمػػيـ فػػي فمسػػطيف، لمصػػؼ 
 التدريس، باستخداـ برمجية الجبريتكر.

الأىداؼ التي قاسيا اختبار الدراسة، كالتي تضمنت المستكيات الثلاثة في المجػاؿ المعرفػي  .4
 NAEP (The National Assessment ofحسػػب التصػػنيؼ العػػالمي للأىػػداؼ 

Educational Progress, 2011 لإجرائيػػة، كحػػؿ المعرفػػة ا( كىػػي المعرفػة المفاىيميػػة، ك
 .المشكلات

  :الحدكد الإجرائية كالإحصائية :رابعاً 

ىػػذه الدراسػػة عمػػى الأدكات المسػػتخدمة فييػػا، كمػػدل صػػدقيا ك ثباتيػػا، كخصػػائص  اقتصػػرت
 كبالأساليب الإحصائية المستخدمة. ،أفراد العينة كاستجاباتيـ

  :الحدكد المفاىيمية :خامساً 

 المصطمحات الإجرائية الكاردة فييا.ىذه الدراسة عمى المفاىيـ ك  اقتصرت

 :وتعريفاتيا الإجرائية  مصطمحات الدراسة 8:1

 :الدراسة التعريفات الآتية لمصطمحاتيا اعتمدت

 : Effectالأثر 

كحدة التغير الذم تحدثو استخداـ برمجية الجبريتكر في تدريس  :بأنو، ي عرّؼ الأثر إجرائيان 
دافعيتيـ  فيالعممي، ككذلؾ  الحادم عشرالصؼ  لباتافي تحصيؿ ط الرياضياتالمصفكفات في 
 .نحك الرياضيات
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 :Algebrator softwareبرمجية الجبريتور  

مبنية عمى معايير الرياضيات، كمصممة بطريقة التطبيؽ العممي  حاسكبية  ىي برمجية
تية التي تمكف الطالب مف فيـ كتطكير حؿ المسألة الرياضية، كاكتشاؼ طريقة الحؿ بصكرة ذا

 (.2111)غندكرة، 

ىي برمجية تستخدـ في تدريس كحدة المصفكفات  :، بأنياؼ برمجية الجبريتكر إجرائيان عرّ كت  
العممي في ىذه الدراسة؛ كذلؾ لمكشؼ عف أثر استخداميا في  الحادم عشرلطمبة الصؼ 

 التحصيؿ الدراسي لدل الطمبة كدافعيتيـ نحك تعمّـ الرياضيات.

  :مجية الجبريتورالتعميم باستخدام بر 

مجمكعة مف الخطكات كالإجراءات، التي يقكـ بيا المعمـ كالطالب،  :، بأنيات عرّؼ إجرائيان 
( لتعميـ الرياضيات كتعمَميا، في كحدة المصفكفات Algebratorبكاسطة برمجية الجبريتكر )

 .ـ 2117 – 2116لمعاـ الدراسي الفصؿ الأكؿ في  ،العممي الحادم عشرالمقررة لطمبة الصؼ 

 التعميم بالطريقة الإعتيادية:

التي يتبعيا أغمب معممي الرياضيات ك  طريقة التعميـ الشائعة  :بأنيا ،ؼ إجرائيان عرّ كت  
دليؿ إلى الكتاب المدرسي ك لمصؼ الأكؿ ثانكم العممي في تدريس كحدة المصفكفات استنادان 

  .المعمـ

 :ضية()المفاىيم والتعميمات الرياالمعرفة المفاىيمية 

كعمميات،  ،يقصد بيا استيعاب الأفكار الرياضية الأساسية مف مفاىيـ كتعميمات، كعلاقات
جراءات )فريؽ تطكير مشركع الرياضيات كالعمكـ،   (.2112كا 
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معرفة الطمبة لممفاىيـ كالتعميمات  تختبرالتي مجمكعة مف الفقرات إجرائيان، بأنيا: ؼ كت عرّ 
لمعاـ  العممي الحادم عشرمصفكفات مف كتاب الرياضيات الصؼ التي تتضمنيا كحدة الالرياضية 
  ـ.2117–2116الدراسي 

 :الخوارزميات الرياضية(الميارات و )المعرفة الإجرائية 

يقصد بيا القياـ بالعمميات الإجرائية مف خكارزميات كميارات رياضية بشكؿ كفؤ كدقيؽ 
 (.2112العمكـ، لممكقؼ )فريؽ تطكير مشركع الرياضيات ك كمرف، كملائـ 

الإجراءات التطبيقية الطمبة ب التي تختبرات ر مجمكعة مف الفق :، بأنياإجرائيان  ؼعرّ كت  
الحادم مف كتاب الرياضيات لمصؼ  لممفاىيـ كالتعميمات كالقكاعد التي تتضمنيا كحدة المصفكفات

 مف أجؿ التكصؿ إلى حؿ صحيح.كذلؾ ؛  العممي عشر

 :ية()المسائل الرياضحل المشكلات 

مكقؼ جديد يكاجو الفرد، أك مجمكعة مف الأفراد، كيحتاج إلى حؿ، حيث لا يرل الفرد ىك 
كيتطمب فيـ جميع أبعاده بذكاء كحنكة،  ، طريقان كاضحان أك ظاىران لمتكصؿ إلى الحؿ المنشكد

 (.2119كالاستفادة مف المفاىيـ كالميارات التي سبؽ لو تعمميا لمكصكؿ إلى الحؿ. )راشد، 

مف الفقرات التي تختبر الطمبة في إمكانيتيـ في الإستفادة  مجمكعة : ، بأنياإجرائيان ؼ عرّ كت  
مف المفاىيـ كالتعميمات كالميارات الرياضية التي تـ تعمميا  في كحدة المصفكفات مف كتاب 

 ـ.2117–2116العممي لمعاـ الدراسي  الحادم عشرالرياضيات لمصؼ 

 :Academic achievementالتحصيل الدراسي 

الدرجة التي يحصؿ عمييا طمبة الصؼ الأكؿ : أنو التحصيؿ الدراسي إجرائيان،ي عرّؼ ك 
الذم تـ بناؤه مف قبؿ الباحثة، في كحدة البعدم  ثانكم العممي في الاختبار التحصيمي 

لمعاـ  مف الفصؿ الأكؿالعممي،  الحادم عشرلمصؼ المقرر المصفكفات، مف كتاب الرياضيات 
 .ـ 2117-2116ي الدراس
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 : Motivationالدافعية 

ؼ الدافعية عمى أنيا ما يحض الأفراد عمى القياـ بأنشطة سمككية معينة، كتكجيو تمؾ عرّ ت  
الأنشطة كجية معينة، فالفرد يسمؾ سمككان معينان لينتج عف ىذا السمكؾ نتائج أك عكاقب تشبع بعض 

 (. 2111حاجاتو كرغباتو )المحاسنة، 

السعي كالمثابرة لمتعمـ، شعكر الطمبة ب :، بأنيافعية نحك تعمـ الرياضيات إجرائيان الدا كت عرّؼ
تحقيقو يسعى كثير مف المعمميف إلى كىي ىدؼ تربكم  ، أثناء العممية التعميمية المتعة كالسعادة ك 

 الدرجة التي يحصؿ عمييا طالب :بأنيا درجة الدافعية،كت عرّؼ ، باستخداـ أساليب تدريس متنكعة
 .س الدافعية نحك تعمّـ الرياضياتالعممي عمى فقرات مقيا الحادم عشرالصؼ 

 :Matrices Unit  وحدة المصفوفات

العممي، مف  الحادم عشرىي الكحدة الأكلى مف كتاب الرياضيات، المقررة لمصؼ 
ـ ، لمعا(33( كتنتيي بصفحة )(3المنياج الفمسطيني، تحمؿ عنكاف "المصفكفات"، تبدأ مف صفحة  

 ـ. 2117-2116الدراسي 
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 نيلفصل الثاا

 الإطار النظري والدراسات السابقة

فصؿ استعراضان لتعريؼ التربكييف لمفيكـ التكنكلكجيا التعميـ  كأىميتيا في تضمف ىذا ال
العممية التعميمية، كالحاسكب في العممية التعميمية، كاستعراض مفيكـ البرمجيات التعميمية، كذلؾ 

التعريؼ التي تستخدـ في تدريس الرياضيات. إضافة إلى استعراض بعض البرمجيات التعميمية 
ذات العلاقة بمكضكع الدراسة   استعراض الدراسات السابقةك  ،Algebrator)ريتكر )ببرمجية الجب

الحالية، كذلؾ لمعرفة ما تـ التكصؿ إليو مف نتائج كتكصيات في ىذه الدراسات كالإستفادة منيا في 
 الدراسة الحالية، كذلؾ لمعرفة مكضع ىذه الدراسة بالنسبة لمدراسات السابقة.

:الإطار النظري 1:2  

في العممية  كالحاسكب كأىميتيـتكنكلكجيا التعميـ تعريؼ مفيكـ  الإطار النظرم تناكؿ
التعميمية الحاسكبية البرمجيات تعريؼ علاقة الحاسكب بالرياضيات، ك حديث التعميمية، كمف ثـ ال

 مجية الجبريتكر؛بر ك في تدريس الرياضيات، ستخدمة بعض البرمجيات التعميمية المبشكؿ عاـ، ك 
عف التحصيؿ  كأخيران الحديثث ميزاتيا كأىدافيا كالمحاكر التي تتضمنيا ىذه البرمجية، مف حي

 الدراسي كالدافعية.

  :مفيوم تكنولوجيا التعميم

ًم‌عهى‌إدياج‌انًىاد‌انرعهًٍٍح‌ععسفد‌انًىظىعح‌الأيسٌكٍح‌ذكُىنىجٍا‌انرعهٍى‌تأَها‌"‌انعهى‌انري‌ٌ‌‌‌

‌تهدف‌انقٍاو‌تانر ‌الأجهصج‌وانًىاد‌والأجهصج‌وذقدًٌها دزٌط‌وذعصٌصِ،‌وهً‌ذقىو‌عهى‌عايهٍٍ‌هًا

 .(2117)عٍعى،‌‌انرعهًٍٍح‌انرً‌ذشًم‌انثسيجٍاخ‌وانصىز،‌وذنل‌نرذقٍق‌الأهداف‌انرعهًٍٍح"
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  :أىميّة تكنولوجيا التعميم في التعميم والتعمّم

 :في الأمكر الآتية تتمخص أىمية تكنكلكجيا التعميـ

تعميمية، كتفعيؿ دكر الم شاركة الفعّالة بيف الم عمّـ كالم تعمّـ، باستخداـ العممية النكعية  تحسيف 17
 الكسائؿ التكنكلكجية المتعددة.

تنكيع الخبرات المقدمة لممتعمـ؛ حيث تمكف الكسائؿ التعميمية المقدمة لممتعمـ مف تنكيع  27
 الخبرات المقدمة لو، مف خلاؿ المشاىدة، كالاستماع، كالممارسة، كالتأمؿ.

فمشاىدة المعمكمات كالاستماع ؛ لمساعدة عمى تذكر المادة التعميمية لأطكؿ فترة ممكنةا 37
 إلييا كتطبيقيا يؤدم إلى تركيزىا في الدماغ لفترة طكيمة.

 ـ عمى حؿ المشكلات التي يكاجييا.تدريب المتعم 47

في التعميـ، كالإنتقاؿ مف طريقة التعميـ التقميدية إلى أساليب متنكعة تنكيع أساليب التعميـ،  57
 (.2115)منصكر،  مراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميفبحيث يتـ خلاليا 

   :الحاسوب في العممية التعميمية

مؤسساتو الحاسكب في  دكر أصبح القطاع التربكم مف أكثر القطاعات حاجة لتعزيز
كرفع عممية التطكر.  لقيادة الأمةالمختمفة، ذلؾ أف ىذا القطاع ىك المعني بإعداد الأجياؿ المؤىمة 
سيف نكعية عد كسيمة ناجحة لتحيكينظر التربكيف إلى أف استخداـ الحاسكب في العممية التعميمية 

كما تبيف أف ىناؾ العديد مف الإمكانات التربكية التي يقدميا الحاسكب،  التعميـ، كرفع مستكاه
دة المتعمـ في أف يتفاعؿ كبشكؿ قدرتو عمى إثارة الدافعية عند المتعمـ، كقدرتو عمى مساع :كمنيا

إيجابي كنشط مع المحتكل التعميمي، إضافة إلى مساعدتو في تنمية تفكير المتعمميف مف المحسكس 
 (.2114إلى المجرد )عيادات، 

كسعت كزارة التربية كالتعميـ العالي في فمسطيف لتكظيؼ التكنكلكجيا الحديثة في بنية النظاـ 
في المدارس لتمكينيـ مف استثمار التكنكلكجيا في العممية التعميمية، تدريب المعمميف ك التربكم، 
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، فأطمقت برنامج رقمنة التعميـ بالشراكة مع مؤسسات المجتمع كربط جميع المدارس بالإنترنت
كارتبط برنامج رقمنة التعميـ  .المحمي، كالذم يستيدؼ كافة مديريات التربية كالتعميـ الفمسطينية

إلى نقؿ الطمبة مف التعمـ ييدؼ ية التعميمية في داخؿ الصؼ، فيك نات العممبإعادة صياغة مكك 
التقميدم إلى التعمـ الرقمي في المدارس؛ ليتكاءـ كالمناىج التعميمية الجديدة، كخطط التطكير التي 

ارة كز خلاؿ الرقي بكاقع التعميـ كأساليبو )بدأت فييا الكزارة لتحقيؽ تغيير إيجابي كتنمية مستدامة مف 
  (.2117التربية كالتعميـ العالي، 

   :الحاسوب والرياضيات

( أف تقديـ الحاسكب مبكران لمطمبة كخاصة البرمجة خطكة جيدة في 1995يذكر الحازمي )
، فالتطكر اليائؿ في عمـ الحاسكب كالبرمجيات يعد تحديان لممعمـ كالمتعمـ في الرياضية حؿ المسائؿ

 ذه التحديات تصميـ منيج جديد في الرياضيات يعتمد بشكؿ أساسيحقؿ الرياضيات، كلعؿّ أبرز ى
 .الحاسكب الكسائؿ التكنكلجية الحديثة كأىميا عمى

ت قدـ عمى كافة الأصعدة، أصبح مف الضركرم أف لتكنكلكجي الحاصؿ كمع التقدـ ا
ة ساب المقدر كالأفكار كالميارات الرياضية؛ لاكتالقكاعد مف تطبيؽ  المتعمـ فيمكّ بشكؿ الرياضيات 

فيـ المبادئ الأساسية لما يتعممو الطالب، بد مف  لا كلتحقيؽ ذلؾ .عمى مكاجية المشاكؿ المستقبمية
دراؾ العلاقة بيف المفاىيـ الرياضية  ؛ كذلؾ لتطبيقيا قبؿ اكتساب الميارةكالتركيز عمى فيميا كا 

لو الأكلكية، بؿ  ة أمرت تناسب كظائؼ أك ميف معينكلـ يعد الحصكؿ عمى ميارا بسيكلة كيسر.
العلاقات كالأنماط كحثو عمى التفكير كالبحث أىـ  كتشاؼأصبح اكتساب الطالب القدرة عمى ا

 (.2119كأجدل )حمادات، 

كلعؿ أىـ ما يميز استخداـ الحاسكب ككسيمة في العممية التعميمية ىك رفع المستكل 
يكفر اىتمامان خاصان بكؿ طالب حسب  التحصيمي لمطمبة، إضافة إلى أف استخدامو ككسيمة تعميمية

قدراتو كاستعداداتو كمستكاه العممي مما يساعد عمى التحكـ في التعمـ، كما يساعد في التدريب 
كالتمريف عمى إجراء العمميات الحسابية بدقة كسرعة، كيساعد أيضان عمى تكضيح المفاىيـ الرياضية 
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مكانات التي يتمتع بيا الحاسكب، كما لمطمبة، كتشخيص جكانب الضعؼ كعلاجيا مف خلاؿ الإ
يساعد في تعميـ الطمبة الذيف يعانكف مف صعكبات في التعمـ، كيككف لو تأثير إيجابي في تحصيميـ 

 (.2112كاتجاىاتيـ نحك التعمـ )مكافي، 

 :Instructional Software   البرمجيات التعميمية

ي التعميـ، التي تساعد عمى تعميـ كتعمّـ ىي إحدل أىـ كأنجح استخدامات الحاسب الآلي ف      
إضافة إلى إجراء العمميات كالميارات المختمفة، بالرغـ مف أف الكثير  .المفاىيـ المختمفة كالمتنكعة

مف المعمميف يجدكف صعكبة في تعميـ المفاىيـ المتقدمة، كخاصة التي ترتبط بتطبيقات أك تشمؿ 
ظؿ استخداـ البرمجيات التعميمية بكاسطة الحاسكب  رسكمات، كلكف مع تطكر التقنية كخاصة في

ساعد عمى تذليؿ تمؾ الصعكبات، كالتمكّف مف التعميـ في شتى المراحؿ الدراسية بشكؿ متميز، 
( في Skinnerكتعتمد عممية إنتاج البرمجيات التعميمية كما يذكر مرعي كالحيمة عمى نظرية سكنر)

اليرش تقسيـ العمؿ إلى خطكات صغيرة متتابعة منطقيان) ، الذم يعتمد عمى مبدأالتعميـ المبرمج
 (.2111، كآخركف

كباعتبار الرياضيات نشاطان فكريان فيي تساىـ في تنمية قدرات الاستدلاؿ كالتجريد كالدقة  
كمف جية أخرل فيي تساىـ في تكسيع مجالات معارفو كمياراتو الحسابية  المتعمـ.في التعبير لدل 
متد في محيطو الاجتماعي كالحضارم، كبالتالي فيي تعد مف أىـ المكاد الدراسية كاليندسية التي ت

التي تدرس في كافة مراحمو الدراسية. كمع التقدـ التكنكلكجي الحاصؿ، كالبرمجيات التعميمية 
الحديثة أصبح لازمان عمى المعمـ أف يطكر في أسمكبو كيستخدـ التقنية المتكفرة بسيكلة، كتتنكع 

ت التعميمية الرياضية؛ مف أجؿ تقريب المعمكمات المجردة كغير المجردة لمطمبة، كمف ثـ البرمجيا
كقد أشارت العديد مف الدراسات إلى الأثر الإيجابي لاستخداـ  تيا.مساعدتيـ عمى تطكيرىا كتنمي

 (،2116)أبك سارة،  ،(Bulut, et al., 2016) :كمنيا ،البرمجيات التعميمية في تدريس الرياضيات
(، 2114(، )الأخرس، 2114(، )عمر، 2115(، )قينك، 2116(، )عتيؽ، 2116)ظريفة، 
كغيرىا. كمف ىنا سكؼ نقكـ بعرض  (،2112 (، )مسعكد،2112 ( )مكافي،2113)دركيش، 

 بعض البرمجيات التعميمية الأكثر شيكعان، ك المستخدمة في تدريس الرياضيات.
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 :الرياضيات البرمجيات التعميمية المستخدمة في تدريس

تتنكع البرمجيات التعميمية المستخدمة في تدريس كافة المكاضيع الرياضية لتشمؿ مجالات 
لبرمجيات التعميمية الرياضية بعض ا كمف ىنا سنقكـ باستعراضالجبر كالقياس كاليندسة، كغيرىا. 

 :كىي كالتالي ،ت كالأكثر استخدامان المختصة في تدريس الرياضيا

ستخدـ بشكؿ كاسع في حقؿ ت كىي برمجية حاسكبية :caMathemati رمجيةب -1
جميع فركع  تعالج البرمجيةالرياضيات كالفيزياء، كاليندسة، ككافة العمكـ المختمفة، حيث 

تمتع بإمكانية الرسـ، كحؿ المعادلات، حؿ المسائؿ الجبرية، حؿ ت، ك الرياضيات تقريبان 
..الخ، بالإضافة إلى إمكانية .فاتالمثمثات، التكامؿ كالتفاضؿ، المتسمسلات كالمصفك 
 .(2112 السماح بالتعديؿ أك بناء معمكمات إضافية )مسعكد،

عمى المعايير العممية لمرياضيات،  ةمبني ةحاسكبي مجيةبر  يكى :GeoGebra برمجية -2
بطريقة تمكف الطمبة مف تطكير فيـ عميؽ لمنظريات كالحقائؽ الرياضية مف خلاؿ  ةم صمم

مجمكعة مف الأدكات التي  ، بحيث تتككف مفاكتشاؼ المفاىيـ بنفسوالتطبيؽ العممي، ك 
شمؿ كافة المعينات اللازمة لجعؿ عممية تساب الطالب الميارات الرياضية، ك ت سيـ في اك

يتفؽ مع  التعميـ سيمة كشيقة كحيث يبني الطالب باستمرار عمى تعممو السابؽ، كىذا
  (.Hohenwryer, 2012) المنحنى البنائي لمتعمـ

خصيصان لرسـ كتحميؿ  تممص   ةحاسكبي ىي برمجية :Advanced Grapher مجيةبر  -3
المستخدـ مف القياـ  يةمجالبر  هف ىذمكّ ت  ك  ،الرسكـ البيانية الخاصة بالمعادلات كالبيانات

مكنو أيضان مف إدخاؿ جدكؿ ت  الدكاؿ القطبية كالبارامترية، ك بعمؿ الرسكـ البيانية الديكارتية ك 
مكنو مف القياـ بعمؿ رسكـ بيانية مف المعادلات المختمفة، ت  كما ، برسمو بيانيان كيقكـ ىك 

الانحدار، إضافة إلى حساب سكاء كانت المعادلة مف الدرجة الأكلى أك الثانية أك غيرىا. 
 (.2115)قينك،  كغيرىا مف الكظائؼ المتعددة امؿ،حسابات التفاضؿ كالتكك 

بتعميـ  ةالجبر الخاص مجيةبر  عبارة عف يى (:Algebrator) برمجية الجبريتور -4
كتابتيا بنسؽ ملائـ، مثؿ: كتابة الاعداد فتح المسائؿ الرياضية الجبرية ك  الرياضيات ك
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كؿ ما يتبع عمـ الجبر تحميؿ العددم كالفضاء الشعاعي ك الالمركبة ك كثيرات العدكد ك 
سـ المنحنيات البيانية ر تابة مختمؼ المعادلات الرياضية ك مكف الطمبة مف كت  ك  ،الكاسع

 (.2112بشكؿ دقيؽ، مما يساعد الاساتذة في تعميـ الرياضيات لمطمبة )عطيؼ، 

ىي برمجية رياضيات تتخصص في الجبر  Microsoft Mathematics 4 : برمجية -5
كاليندسة كالحساب، طكرت لتعميـ الرياضيات في الجامعات كالمدراس مف قبؿ شركة 

البرمجية يمكف رسـ النقاط، كالمستقيمات، كالمنحنيات  مايكركسكفت، كباستخداـ ىذه
كغيرىا، كيمكف إدخاؿ معادلات المستقيمات كالاقترانات مباشرة، كليذه البرمجية القدرة عمى 

 (.2114الأخرس، تكضيح خطكات الحؿ )

 :متعددة مستخدمة في تدريس الرياضيات برمجيات( يكضح لنا المقارنة بيف 1:2كالجدكؿ ) 

 ( المقارنة بين البرمجيات التعميمية المستخدمة في تدريس الرياضيات1:2جدول )

 المقارنةوجو            
 مجيةاسم البر 

أيقونة 
التعامل مع  مجالت الستخدام مجيةالبر 

 المصفوفات
صياغة 
 الرموز

Mathematica 
 

اليندسة، الجبر، 
 القياس

 إنجميزية نعم

GeoGebra 
 

اليندسة، القياس، 
 الجبر

 –عربية  ل
 إنجميزية

Advanced 

Grapher  
الرسكـ البيانية، 
 التفاضؿ كالتكامؿ

 إنجميزية  ل

Algebrator 
 

 ،الجبر، اليندسة
 القياس

 إنجميزية نعم

Microsoft 

Mathematics   
الجبر كاليندسة 

 كالحساب
 إنجميزية نعم 

كالتعرؼ عمى ما يميزىا  مف ىنا سكؼ نتعرؼ في ىذه الدراسة عمى برمجية الجبريتكر،ك  
 عف البرمجيات الأخرل السابؽ ذكرىا.
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 برمجية الجبريتور:

Computer Algebra System  (CAS ،)ىي برمجية بنظاـ  Algebrator برمجية
ككاف الإصدار الأكؿ  ،تكساس –في ساف أنطكنيك  1991في عاـ   Neven Jurkovicأسسيا 

لمرياضيّات، كتأتي ىذه البرمجية داعمة لممنيج يير العالمية ، ك تـ بناؤىا كفقان لممعا1999منيا عاـ 
بطريقة تمكّف الطالب مف  فيي مصممة المعتمد مف قبؿ كزارة التربية كالتعميـ كليس بديلان عنو،

 لحؿ المسائؿ الرياضيّة مف خلاؿ التطبيؽ العممي، كاكتشاؼ طريقة الحؿ بنفسو تطكير فيـ عميؽ
 .(2115اقرينو كالشرع، )

التي تسيـ في إكساب الطالب حتكم كاجية ىذه البرمجية عمى مجمكعة مف الأدكات تك 
ما اكتسبو مف تعمـ اللازمة لجعؿ عممية التعمّـ سيمة كشيقة حيث يبني الطالب  الميارات الرياضيّة

 كىذا يتكافؽ تمامان مع المنحى)الذم اكتسبو في المراحؿ الدراسية السابقة(،  تعممو السابؽجديد عمى 
، كذلؾ مف خلاؿ عرض خطكات تفصيمية ك دقيقة لمحؿ مع استنتاجيا، مع إمكانية البنائي لمتعمّـ

)غندكرة،  تكضيح كؿ خطكة، فلا تعطي النتيجة النيائية فقط بؿ ترشد المتعمـ إلى كيفية الحؿ أيضان 
2111). 

ـ الرياضيات عمى قناعة بأف كؿ طالب يستطيع تعمّ  ةمبني برمجية الجبريتكرإضافة إلى أف   
إذا أعطي الفرصة لتعمميا، كقاـ بحؿ المسألة الرياضية المككمة إليو بشرط أف تناسب مستكاه 

إلى القناعة بأف الطالب يستطيع تعمـ الرياضيات مف خلاؿ  ي ك قدراتو. أيضان تستند البرمجيةالدراس
قاف مياراتيا ة لإتفالرياضيات تحتاج إلى الكثير مف الممارس ،(Learning by doingالممارسة 

دراؾ مفاىيميا ك  جؿ التكصؿ إلى حؿ مسائؿ رياضية تعميماتيا، كلا سيما الربط فيما بينيا مف أكا 
كعميو فإف إتاحة الفرص الكافية لمممارسة يجعؿ تعمّـ الطالب لمرياضيات  مسائؿ رياضية حياتية.ك 

في القدرة عمى حؿ المسائؿ الرياضية  . كبالإمكاف إزالة الرىبة مف الرياضيّات كعدـ الثقةأمران ممكنان 
المختمفة تدريجيان، كذلؾ مف خلاؿ بدء الطالب بحؿ مسائؿ رياضية سيمة تتناسب كقدراتو، ثـ 
الإنتقاؿ بالتدريج نحك مسائؿ أكثر صعكبة، بعد أف يككف قد أتقف التعمّـ السابؽ كاللازـ لحؿّ ىذه 

 . (2112)عطيؼ،  المسائؿ المككمة إليو
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التي حددىا المجمس الكطني لمعممي الرياضية  المحاكر معظـ ية الجبريتكرتغطي برمج
إضافة  جميع فركع الرياضيات تقريبان، ( لممحتكلNCTMالرياضيات بالكلايات المتحدة الأمريكية )

محكر الجبر بشكؿ رئيسي، كمحكرم اليندسة كالقياس، غطي ت   افإني ،كتحديدان  إلى المسائؿ المفظية.
بالإمكاف تحقيؽ الأىداؼ المرجكة ك  .مف المرحمة الإبتدائية كحتى مرحمة التعميـ الجامعيكذلؾ بدءان 

مبدء مف مستكاه لمطالب لفرصة لإعطاء امف المنيج الدراسي باستخداـ ىذه البرمجية مف خلاؿ 
منو البدء، كحؿ مسائؿ رياضية تتدرج مف السيؿ إلى الصعب إلى  الحقيقي لا مف حيث يريد المعمـ

 صعب، كذلؾ حسب ما يتكافؽ كالمنحنى البنائي لمتعمـ، إضافة إلى قياـ المعمـ باستخداـالأ
 .(2111)غندكرة،  بعيدة عف الرتابة كالممؿ استراتيجيات تعمّـ حديثة في تدريس الرياضيّات

( بالدقة كالمركنة كالكضكح، حيث أنيا تعمؿ عمى Algebratorكتتميز برمجية الجبريتكر)  
سائؿ الرياضية الجبرية ميما كانت معقدة، إضافة إلى رسـ المعادلات الرياضية حؿ كافة الم

، مما يساعد الطالب عمى إدراؾ المفاىيـ الرياضية كتجسيدىا بطريقة محسكسة. كما تمكنو الجبرية
مف ربط الأفكار الرياضية ببعضيا، كربط الرياضيات بالحياة مف خلاؿ تكظيفيا في مسائؿ حياتية، 

ك  ،، كتنمي لديو ميارة التعمـ الذاتيتعمّـ الرياضيّاتمف ثقة الطالب بنفسو كبقدرتو عمى  كقد تزيد
مف خلاؿ التفاعؿ  تنمي ميارة التفكير لديو، كتساعده عمى تنمية اتجاىات ايجابية نحك الرياضيات

 ضافة ، مما يحفزه نحك رفع تحصيمو الدراسي في الرياضيات كتحسينو. إئفي عممية تعمـ الرياضيات
الطالب بنفسو لممفيكـ الرياضي قبؿ أف يصؿ إليو المفيكـ مف إلى أف ىذه البرمجية ترتكز عمى أف 

)اقرينو ، فيي تتيح الفرصة لكؿ طالب إبراز أقصى إمكانياتو في تعمّـ الرياضيات كاستيعابياالمعمـ
 .رسية لبرمجية الجبريتك ( يشير إلى الكاجية الرئي1:2كالشكؿ ) .(2115كالشرع، 
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 :(Algebrator)الواجية الرئيسية لبرمجية الجبريتور

 
 ( الواجية الرئيسية لبرمجية الجبريتور1:2الشكل )

ثلاثة أشرطة تمكف الطمبة مف القياـ بالعمميات  مف ليذه البرمجيةالرئيسية كاجية التتككف 
 :كىي ،الرياضية المختمفة

  :ئـ كالقكائـ التي يتضمنيا( يكضح لنا شريط القكا2:2، كالشكؿ )شريط القكائـ -1

 

 

 

 (: شريط القوائم.2:2الشكل )

 :( يكضح لنا شريط الأدكات كالأيقكنات التي يتضمنيا3:2، كالشكؿ )شريط الأدكات -2

 
 .شريط الأدوات: (3:2الشكل )

 حل        عرض      تحرير     ممف             تحويلات              مساعدة         
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 :تلأيقكنات التي يتضمنيا شريط الأدكا( يكضح ا2:2الجدكؿ )ك 

 ا شريط الأدوات توضيح الأيقونات التي يتضمني :(2:2جدول )

 الرمز الدللة الرمز الدللة

 فتح

 
 جديد

 

 طباعة

 
 حفظ

 

 الحل دفعة واحدة

 

 الحل بخطوات

 

 التمثيل البياني

 
 التأكد من الحل

 

 خيارات الحل

 
 الشرح

 

استعراض المتاح في 
  البرنامج

 التأكد من العمل
 

 مساعدة فورية
  

 الدليل
 

 الدعم الفني  
  

 ( يكضح لنا شريط العمميات كالأيقكنات التي يتضمنيا4:2، كالشكؿ )شريط العمميات -3

 

 .( شريط العمميات4:2الشكل )

يكضح الأيقكنات التي يتضمنيا شريط العمميات، ككظائؼ ىذه  (3:2كالجدكؿ التالي )
 :الأيقكنات
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 توضيح الأيقونات التي يتضمنيا شريط العمميات : (3:2جدول )

 الرمز الدللة الرمز الدللة الرمز ةالدلل

 كسر
 

 لصق
 

 قص
 

 مصفوفة
 

 نسخ
 

 التالي
 

 محدد مصفوفة
 

 الجذر لمعدد
 

 السابق
 

 القيمة المطمقة
 

 عدد مرفوع لقوة
 

 عدد كسري
 

 قسمة
 

 أصغر من أو يساوي
 

أكبر من أو 
  يساوي

 العددالتخيمي/
  النيبيري/باي

 عددالقيمة 
 

 سأقوا
 

 لوغاريم    
 

مف خلاؿ الضغط عمى  تكفرىا برمجية الجبريتكرالمكضكعات التي  بإمكاننا استعراضك 
( يكضح لنا المكضكعات التي 5:2كالشكؿ ) ،( المكجكدة في شريط الأدكاتwizardأيقكنة )

 تتعامؿ معيا برمجية الجبريتكر 

 
 .ية الجبريتورالموضوعات التي تتعامل معيا برمجنافذة  (5:2):الشكل 
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 :التحصيل الدراسي

يعتبر التحصيؿ الدراسي مف أىـ المكاضيع التي حظيت باىتماـ الباحثيف في الأكساط 
التعميمية كالتربكية كالإنتاجية كالمعرفية كغيرىا، فيك يعد محكر لمنقاش، كميداف لمبحث كالدراسات 

، كمف يساىـ في تحقيؽ أىداؼ المجتمعلما يكتسبو كلما لو مف دكر كبير في إعداد الأفراد إعدادان 
 ىنا سيتـ التطرؽ إلى مفيكـ التحصيؿ الدراسي.

"صلاح الديف علاـ" بأف التحصيؿ ىك عبارة عف مدل استيعاب التمميذ لما تعمـ مف  يرل
خبرات معينة في مادة دراسة مقررة كيقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ لما تعممو في مادة 

 (.2114)رشيد،  "ية العاـ أك في الاختبارات التحصيميةدراسية في نيا

 :العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي

يقصد بيا تمؾ التي تعكد لمطالب نفسو، بما يتيمز مف قدرات عقمية  :العوامل الذاتية -1
كسمات مزاجية بالإضافة إلى استعدادات المتعمـ كدرجات نضج ىذه الاستعدادات، 

 :كتتضمف

يقصد بيذه العكامؿ الجانب الصحي لمتمميذ، فالصحة  :سمية والصحيةالعوامل الج - أ
ف ضعؼ بنية التمميذ كصحتو يؤدم إلى فإالجسمية ليا تأثير عمى التفكير السيمـ، 
إلى تعطمو عف الدراسة كبالتالي  ، مما يؤدمعدـ قدرتو عمى الإنتباه كالتركيز كالمتابعة

 إلى تدني تحصيمو الدراسي.

تتمثؿ ىذه العكامؿ في القدرة المعرفية كالذكاء كاستعدادات الطفؿ ة: العوامل العقمي - ب
العقمية الخاصة، ككذلؾ الحالة المزاجية لمطفؿ كطرؽ تفكيره، كيعتبر الذكاء مف أقكل 

 تحصيؿ الدراسي عند التلاميذ.ي الالعكامؿ التي تؤثر ف

تي تتصؿ مباشرة ك ىي تشير إلى الحالة الإنفعالية لمتمميذ كالالعوامل النفسية:   - ت
بالحياة المدرسية لو، كذلؾ ككف التمميذ كحدة نفسية جسمية انفعالية، اجتماعية، 
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، لذلؾ لدل الطالب الدراسي فالحياة النفسية تؤثر عمى التحصيؿمتفاعمة كمتكاممة. 
 قدرة النجاح مرتبطة أساسان عمى الإنسجاـ مع نفسو كمع غيره.

تشمؿ ىذه العكامؿ عمى البيئة البيتية لمتمميذ، كىي ك  :عوامل تتعمق بالبيئة الجتماعية - ث
المجتمع  اسي، كما أف تأتي في المرتبة الأكلى  مف حيث التأثير عمى التحصيؿ الدر 

المحمي الذم يعيش بو التمميذ يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لمتمميذ، كمف عكامؿ 
 .العرؽ كالجنس :المجتمع المحمي التي تؤثر عمى التحصيؿ الدراسي

كقد أشارت الكثير مف الدراسات بأف ىناؾ ارتباط بيف  :عوامل تتعمق بالطبقة الجتماعية -2
التحصيؿ الدراسي لمتمميذ منذ سنكات دراستو الإبتدائية، كالطبقة الاجتماعية التي ينتمي 

 إلييا. 

تتضمف ىذه العكامؿ الجك المدرسي المحيط بالطالب، فالمدرسة أعظـ  :عوامل تربوية -3
تماعية خارج نطاؽ العائمة ثؤثر في تحصيؿ الطالب بتأثر تفاعمو مع معمميو مؤسسة اج

كزملائو كبالنظاـ الرسمي لممدرسة، كما أف تفاعؿ التمميذ مع زملائو في النشاط الملاصفي 
 (.2114يزيد مف دافعو لمتحصيؿ )رشيد، 

 :الدافعية

 مفيوم الدافعية: 

ي تسيؿ كتكجو كتدعـ استجابة الفرد عمى القياـ ؼ الدافعية بأنيا الحالة الداخمية التعرّ ت  
بأنشطة سمككية معينة، كما أنيا تحافظ عمى استمرارية السمكؾ حتى يتحقؽ اليدؼ. كيشير الدافع 
إلى مجمكعة الظركؼ لداخمية كالخارجية التي تحرؾ الفرد؛ كذلؾ لاسترجاع حالة التكازف يإرضاء 

 (. 2112)قاسـ،  الحاجات أك الرغبات النفسية كالبيكلكجية
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 أنواع الدافعية: 

الدافعية نظران لمدكر الميـ الذم تمعبو في  فيحاكؿ العمماء التكصؿ إلى العكامؿ المؤثرة 
 :بتقسيـ الدكافع إلى ما يمي االعممية التعميمية، فقامك 

حاجات ة عف (: كىي دكافع فطرية أكلية ناتجBiological Motivesدكافع بيكلكجية ) -1
كلا يحتاج الفرد إلى تعمّميا، كتنشأ مف حاجات الجسـ الخاصة بالكظائؼ  فسيكلكجية،

 (.2116)الحارثي،  .العضكية كالفسيكلكجية، كالجكع، كالعطش، كالراحة، كالنكـ

تنبع مف الفرد  التي (: كىي الدكافع الثانكيةPsychological motivesالدكافع النفسية ) -2
انكية بالحياة التفكؽ، ككذلؾ الكصكؿ لأىداؼ ثالتممؾ ك  فيتتمثؿ برغبة الفرد ذاتو، ك 

 (.2116)طالب،  كامتلاؾ النفكذ كالإنجاز كالسيطرة

تي يككف مصدرىا الشخص (: كىي الدكافع الInterior motivesالدكافع الداخمية ) -3
ة عمى كجكد رغبة داخمية تيدؼ إلى إرضاء الذات، كسعيان كراء الشعكر بمتعنفسو، بناء 

 (.2114د تعزيز خارجي )غكانمة كآخركف، دكف كجك  التعمّـ

ي يستمدىا الفرد مف البيئة ىي الدكافع الت :(External motivesالدكافع الخارجية ) -4
ة، أك أكلياء الأمكر، أك ك إدارة المدرسمصدرىا خارجيان كالمعمـ، أ كيككف ،المحيطة بو

 (.2114خركف، )غكانمة كآ حكافز مادية كمعنكية لممتعمـمف خلاؿ تقديـ  الأقراف؛

 :ةالدراسات السابق 2:2

تشيد العممية التعميمية في الكقت الحالي تطكران كبيران عمى كافة الأصعدة، كبذلؾ فقد حظي 
المتعددة اىتماـ الكثير مف الباحثيف، فيناؾ الكثير التعميمية مكضكع استخداـ الحاسكب كبرمجياتو 

؛ كذلؾ لما أظيرتو استخداـ مكاضيع الدراسيةمف الدراسات التي تناكلت ىذا المكضكع لمختمؼ ال
ىذه البرمجيات التعميمية مف أثر إيجابي في العممية التعميمية، كبالإخص في تعميـ الرياضيات، 

الدراسات السابقة ذات العلاقة بالدراسة الحالية، كالتي تناكلت أثر استخداـ برمجية  كلذلؾ تـ جمع
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فعية نحك تعمـ الرياضيات، إضافة إلى الدراسات التي الجبريتكر عمى التحصيؿ الدراسي كالدا
كفقان  تصنيفياتـ  في دراساتيـ السابقة، كما تناكلت برمجيات أخرل متعددة تناكليا الباحثكف

 :لممتغيرات التي تتضمنيا الدراسة الحالية، عمى النحك التالي

 .الرياضيات في تدريس (Algebrator)دراسات ذات علاقة ببرمجية الجبريتكر  :أكلان 

 .دراسات ذات علاقة ببرمجيات حاسكبية استخدمت في تدريس الرياضيات بشكؿ عاـ :ثانيان 

 .في تدريس الرياضيات (Algebratorدراسات ذات علاقة ببرمجية الجبريتور ) :أولً 

برمجية الجبريتكر  استخداـ أثر عف الكشؼ إلى (2015اقرينو والشرع )ىدفت دراسة   
(Algebratorف )حؿ المسألة الرياضية لدل طلاب الصؼ  في كتطبيقاتيا الجبرية المقادير تحميؿ ي

( طالبان مكزعيف بالتساكم عمى 58التاسع الأساسي في الأردف. اختيرت عينة قصدية مف )
مجمكعتي الدراسة التجريبية كالضابطة. كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة طكر الباحثاف اختبار تحميؿ 

 المككف الجبرية المقادير تطبيقات فقرة مف نكع الإختيار مف متعدد، كاختبار (13المقادير الجرية )

 ((α=0.05( أسئمة مف النكع المقالي. كأظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند 6مف )
 المجمكعة طمبة لصالح النتائج ككانت المسألة، حؿ في كتطبيقاتيا الجبرية المقادير تحميؿ في

 تدريس في Algebratorبرمجية  استخداـ بتكظيؼ الباحثاف أكصى النتائج، ضكء فيك التجريبية. 

 .الرياضيات في الجبرية المقادير

إلى تنفيذ  (Kusamah & Yulian, 2014يميان وكوساما )كىدفت دراسة أجراىا 
باحثاف استخدـ ال .زيز التفكير الرياضي لدل الطلابلتع تحقيؽ باستخداـ برنامج الجبريتكرأسمكب ال

( فصكؿ 8) مكزعيف عمى( طالبان 81المنيج شبو التجريبي، كتـ اختيار عينة قصدية مككنة مف )
في إحدل المدارس الثانكية في باندكنغ في جاكة الغربية، كما تـ اختيارىا مف خلاؿ تطبيؽ تقنية 

ث  تمت معالجة أخذ العينات اليادفة. كقد تـ تقسيـ العينة المختارة إلى مجمكعتيف مختمفتيف، بحي
كقد  .بينما أعطيت المجمكعة الثانية الطريقة التقميديةبرمجية الجبريتكر،  المجمكعة الأكلى باستخداـ
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نتائج تحميؿ البيانات المتعمقة بالتفكير الرياضي أف نقاط الضعؼ لدل الطلاب كانت في أظيرت 
 .كير النقدم الرياضيفيـ العلائقية، كالمنطؽ الاستنتاجي، كالتفك الاتصالات الرياضية، 

استقصاء أثر تماريف حاسكبية باستخداـ برنامج  ىدفت إلى (2012)دراسة عطيف كأجرل 
بقة لدل طلاب الصؼ الأكؿ عمى تنمية بعض المفاىيـ الجبرية السا Algebrator)الجبريتكر )

ت الجبرية تحديد المياراالرياضيات لمصؼ الأكؿ الثانكم، ك ك قاـ الباحث بتحميؿ كتاب  .الثانكم
ثـ قاـ بإعداد مجمكعة  ،السابقة اللازـ تكافرىا لدل الطمبة لكي يتعممك المكاضيع الرياضية الجديدة

استخدـ في ك مف التدريبات في ضكء تمؾ الميارات يقكـ الطالب بحميا باستخداـ برنامج الجبرريتكر. 
مي دة(  ذات الاختبار القبإجراء ىذه الدراسة التصميـ ما قبؿ التجريبي )تصميـ المجمكعة الكاح

( طالبان بمنطقة جازاف 62البعدم، كقاـ بتطبيؽ اختبار "ت" لعينتيف مرتبطتيف، كتككنت العينة مف )ك 
التعميمية في السعكدية. كقد أشارت النتائج إلى تنمية الميارات الجبرية بشكؿ كبير لدل الطلاب في 

 ريتكر كليس لعامؿ الصدفة. الاختبار البعدم يعكد أثرىا لاستخداـ برنامج الجب

 :حاسوبية استخدمت في تدريس الرياضيات بشكل عامدراسات ذات علاقة ببرمجيات  :ثانياً 

إلى تقصي أثر استخداـ برنامج  (Bulut, et al., 2016بولوت وأخرين )ىدفت دراسة 
تجريبيان،  اتبع الباحثكف منيجان  .صؼ الثالث الأساسي في فيـ الكسكرجيكجبرا في تحصيؿ طمبة ال

تقسيميـ إلى بعد أف تـ ( طالبان في تركيا، 41تـ تطبيؽ الدراسة عمى عينة مؤلفة مف )حيث 
مجمكعتيف تجريبية كضابطة، بحيث أف المجمكعة التجريبية درست مفيكـ الكسكر باستخداـ برنامج 

لنتائج إلى أشارت ا .نفس المحتكل بالطريقة الإعتياديةجيكجبرا، أما المجمكعة الضابطة فدرست 
تفكؽ كبير لطمبة المجمكعة التجريبية )التي درست مفيكـ الكسكر باستخداـ برنامج جيكجبرا( عمى 

 .يكـ الكسكر بالطريقة الإعتيادية(المجمكعة الضابطة )التي درست مف

إلى إجراء مقارنة في استخداـ ثلاثة برامج حاسكبية ( 2016أبوسارة )كىدفت دراسة 
ا، كراسـ الاقترانات( في تحصيؿ طمبة الصؼ العاشر الأساسي في كحدة )جيكجبرا، كجرافمتيك

كللإجابة عف سؤاؿ  تعمـ الرياضيات في مديرية قباطية.الاقترانات كرسكميا البيانية، كدافعيتيـ نحك 
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إذ تككف مجتمع الدراسة مف جميع طمبة  ، استخدـ الباحث المنيج التجريبي؛لدراسة كفرضياتياا
مككنة مف قصدية ساسي في مديرية قباطية، كقد تـ تطبيؽ الدراسة عمى عينة الصؼ العاشر الأ

كقد تـ تقسيـ العينة إلى أربعة مجمكعات؛  ،( طالبان مف طلاب الصؼ العاشر الأساسي111)
درست محتكل كحدة الاقترانات كرسكميا البيانية باستخداـ برنامج  المجمكعة التجريبية الأكلى

 عة التجريبية الثانية؛ فقد درست الكحدة نفسيا باستخداـ برنامج )جرافمتيكا(،)جيكجبرا(، أما المجمك 
درست الكحدة نفسيا باستخداـ برنامج )راسـ الاقترانات(، أما أما المجمكعة التجريبية الثالثة 

ؿ الفصؿ الأك  خلاؿالمجمكعة الرابعة الضابطة؛ درست الكحدة نفسيا بالطريقة الاعتيادية، كذلؾ 
كأشارت النتائج إلى كجكد أثر إيجابي لاستخداـ البرامج (. 2116-2115الدراسي ) مف العاـ

الحاسكبية الثلاثة )جيكجبرا، كجرافمتيكا، كراسـ الاقترانات( في التحصيؿ الدراسي، كالدافعية نحك 
 تعمّـ الرياضيات.

الكشؼ عف أثر التدريس باستخداـ برنامج  ىدفت إلى (2016)دراسة ظريفة كأجرل 
Minitab  في تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع الأساسي في كحدة الإحصاء، كدافعيتيـ نحك تعممو في

( طالبأ مف طلاب الصؼ 68مككنة مف ) قصدية منطقة نابمس. كتـ تطبيؽ الدراسة عمى عينة
ة إلى مجمكعتيف التاسع الأساسي بمدرسة عبد الرحيـ جردانة الأساسية لمبنيف، كتـ قسيـ العين

، كالأخرل ضابطة Minitabدرست محتكل كحدة الإحصاء باستخداـ برنامج ة يبيإحداىما تجر 
-2115درست ذات المحتكل بالطريقة التقميدية، كذلؾ في الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي )

(. كقد أشارت النتائج إلى تحسف تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع الأساسي في الإحصاء الذيف 2116
 ، ككذلؾ زيادة دافعيتيـ نحك تعممو.Minitabدرسكا باستخداـ برنامج 

( GeoGebraإلى استقصاء أثر استخداـ برنامج جيكجبرا ) (2016عتيق )ىدفت دراسة 
في تعمـ الرياضيات عمى تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع الأساسي كاتجاىاتيـ نحك استخدامو، 

لدراسة مف جميع طلاب إذ تككف مجتمع ا ،المنيج التجريبي تـ استخداـكلاختبار فرضيات الدراسة 
ّـ تطبيؽ الدراسة عمى عينة مككنة مف )الصؼ التاسع الأساسي  ( طالبان 56في مديرية جنيف، كقد ت

كالأخرل  إحداىما تجريبية، كتـ تقسيـ العينة إلى مجمكعتيف، لأساسيمف طلاب الصؼ التاسع ا
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ية لنمكذج قبكؿ التكنكلكجيا بيف العكامؿ الخارج ةكأشارت النتائج إلى كجكد علاقة ارتباطي. ضابطة
ة لمطلاب في )الدافعية، كمتعة الرياضيات( ككؿ مف سيكلة الاستخداـ المدركة كالمنفعة المدرك

كجكد علاقة ارتباطية بيف سيكلة الاستخداـ المدركة ككؿ مف المنفعة . كذلؾ المجمكعة التجريبية
 مكعة التجريبية، ككجكد علاقة ارتباطيةالمدركة كالمكقؼ تجاه استخداـ التكنكلكجيا لمطلاب في المج

بيف المنفعة المدركة ككؿ مف المكقؼ تجاه استخداـ التكنكلكجيا كالنية لاستخداـ التكنكلكجيا لمطلاب 
بيف المكقؼ تجاه استخداـ التكنكلكجيا كالنية  في المجمكعة التجريبية، ككجكد علاقة ارتباطية

 .ةة التجريبيلاستخداـ التكنكلكجيا لمطلاب في المجمكع

إلى معرفة فاعمية حاسكبية متعددة الكسائط في  (2015) والصبري القباطيىدفت دراسة ك 
الدراسة عينة تككنت  .المدرسة في أمانة العاصمة صنعاء تنمية التفكير المنطقي لدل طفؿ ما قبؿ

كعتيف كزعت إلى مجم ،( طفلان مف ركضة مدارس الرياض الأىمية بأمانة العاصمة صنعاء51) مف
الدراسة بأف ىناؾ أثران كقد أظيرت نتائج . ( طالبان 25طالبان كأخرل ضابطة ) (25إحداىما تجريبية )

عالية جيدة لمبرمجية الحاسكبية متعددة الكسائط في تنمية ميارات التفكير الأربع التي فكاضحان ك 
بب كالنتيجة( كفي الترتيب كالتصنيؼ، الس ،شمميا المقياس كالمتمثمة في )المنطقية، التصنيؼ

الدرجة الكمية لميارات التفكير المنطقي لصالح أطفاؿ المجمكعة التجريبية مقارنة بنظائرىـ الذيف 
 . لاؿ الطريقة التقميدية المعتادةدرسكا نفس المحتكل العممي مف خ

إلى معرفة أثر استخداـ برنامج ماكركميديا فلاش عمى ( 2015البزاري )كما ىدفت دراسة 
تعمّـ الرياضيات في مدينة نابمس. مبة الصؼ الخامس الأساسي كعمى اتجاىاتيـ نحك تحصيؿ ط

المنيج شبو التجريبي، كطبقت الدراسة عمى عينة مف طلاب  تـ استخداـكلاختبار فرضيات الدراسة 
( طالبان، كتـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف؛ إحداىما تجريبية 62الصؼ الخامس الأساسي حجميا )

يندسة باستخداـ برنامج ماكركميديا فلاش، كالأخرل ضابطة درست الكحدة نفسيا درست محتكل ال
بالطريقة التقميدية. كلتحقيؽ أغراض الدراسة، استخدـ الباحث الأدكات التالية: اختبار تحصيؿ 

كمقياس الاتجاه نحك تعمّـ الرياضيات، كقد تـ التحقؽ مف صدؽ كثبات أدكات الدراسة، كما  ،بعدم
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البيانات بالطرؽ الإحصائية المناسبة. كأشارت النتائج إلى كجكد أثر إيجابي لبرنامج تـ معالجة 
 ماكركميديا فلاش في تدريس كحدة اليندسة.

التعرؼ عمى أثر استخداـ برنامج الراسـ  إلى( 2015قينو )ىدفت دراسة ك 
عمى تحصيؿ طمبة الصؼ العاشر الأساسي في الرياضيات   Advanced Grapherالمتقدـ

الدراسة عمى  أجريتالتجريبي، ك المنيج شبو  كتـ استخداـكاتجاىاتيـ نحك تعمنميا في مدينة نابمس. 
( طالبة مف طالبات الصؼ العاشر الأساسي بمدرسة بنات رفيديا الأساسية 82عينة مككنة مف )

ترانات للإناث، كتـ تقسيـ العينة إلى مجمكعتيف إحداىما مجمكعة تجريبية، درست محتكل كحدة الاق
 الأسية كالمكغارتمية مف كتاب رياضيات الصؼ العاشر الأساسي باستخداـ برنامج الراسـ المتقدـ

Advanced Grapher كالأخرل ضابطة درست الكحدة نفسيا بالطريقة التقميدية، كذلؾ في ،
. كقد أشارت النتائج إلى كجكد أثر إيجابي (2115-2114كؿ مف العاـ الدراسي )الفصؿ الأ

عمى تحصيؿ طمبة الصؼ العاشر  Advanced Grapherخداـ برنامج الراسـ المتقدـ لاست
 .الأساسي في الرياضيات، بالإضافة إلى كجكد اتجاىات إيجابية نحك تعمـ الرياضيات

دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية برنامج الجيكجبرا ( 2015قادر ومحي الدين )أجرل 
تـ  .في السعكدية دة دافعيتيـ نحك دراسة الرياضياتسط كزيافي تحصيؿ طمبة الصؼ الثاني المتك 

مدرسة ثانكية شكرش لمبنيف، كالتي ار ياختتـ ، حيث في ىذه الدراسة التصميـ التجريبي استخداـ
تكافرت فييا ثلاث شعب اختيرت شعبتيف عشكائيان ككزعت إلى مجمكعتيف ضابطة كتجربيية، بعد 

كأشارت  .طالبان  26(، ليصبح في كؿ مجمكعة 4ان فقط كعددىـ استبعاد الطمبة الراسبيف )أحصائي
 تحصيؿ مما أدل كتحفيزىا الطمبة قدرات تنمية في الجيكجبرا أثر إيجابي لبرنامجالنتائج إلى كجكد 

 .لدراستيا كالدافعية الرياضيات في الطلاب

ا في إلى تقصي أثر استخداـ برمجية جيكجبر  (2014العابد وصالحة ) ىدفت دراسةكما 
 دحؿ المسألة الرياضية في القمؽ الرياضي لدل طمبة الصؼ العاشر الأساسي. بمغ عدد أفرا

( طالبان مف الصؼ العاشر الأساسي في إحدل المدارس الحككمية في مديرية التربية 64الدراسة )
اضية استخدـ في الدراسة اختبار حؿ المسألة الري .2112/2113لمعاـ الدراسي  ،كالتعميـ في نابمس
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استخرجت ك  ،( فقرة21كما استخدـ مقياس لمقمؽ الرياضي كاشتمؿ عمى ) ،( فقرة15ك تضمف )
دلالات الصدؽ ك الثبات لكؿ منيما. ك كشفت النتائج عف كجكد أثر لاستخداـ برمجية جيكجبرا في 

تخفيض مستكل القمؽ الرياضي لدييـ كلصالح لطمبة في حؿ المسألة الرياضية، ك زيادة تحصيؿ ا
 .لمجمكعة التجريبيةا

عمى "Cabri 3D"دراسة ىدفت إلى معرفة أثر استخداـ برنامج  (2014عمر )كأجرت 
. يتيـ نحك تعمميا في منطقة نابمستحصيؿ طلاب الصؼ الثامف الأساسي في كحدة اليندسة كدافع

ساسي، كتـ ( طالبة مف طالبات الصؼ الثامف الأ71كطبقت الدراسة عمى عينة مككنة مف )
إحداىما تجريبية درست محتكل كحدة اليندسة مف كتاب رياضيات  ؛ميف إلى مجمكعتيفتقسي

كالأخرل ضابطة درست الكحدة نفسيا  "،Cabri 3D"الصؼ الثامف الأساسي باستخداـ برنامج 
بالطريقة التقميدية. كقد أشارت نتائج ىذه الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في 

ت الصؼ الثامف الأساسي لصالح المجمكعة التجريبية تعزل إلى استخداـ متكسطات تحصيؿ طالبا
، ككذلؾ أشارت إلى كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية في متكسط الدافعية لصالح Cabri 3Dبرنامج  

 المجمكعة التجريبية يعزل إلى طريقة التدريس.

 Microsoft"إلى تقصّي أثر استخداـ برمجية  (2014الأخرس )كىدفت دراسة 

Mathematics 4"  في استيعاب أنظمة المعادلات الخطية كتطبيقاتيا لدل طمبة الصؼ الثامف
عينة قصدية  تـ اختيار، حيث في ىذه الدراسة المنيج شبو التجريبيكاستخدـ الأساسي في الأردف. 

( طالبة، مكزعيف في شعبتيف، كتـ استخداـ التعييف العشكائي لتكزيعيما إلى 68مككنة مف )
 Microsoft( طالبة درسكا باستخداـ برمجية 33عتيف، مجمكعة تجريبية مككنة مف )مجمك 

Mathematics 4( 35، كالأخرل ضابطة مككنة مف ).كقد  طالبة درسكا بالطريقة الاعتيادية
في  Microsoft Mathematics 4أظيرت نتائج الدراسة كجكد أثر إيجابي لاستخداـ برمجية 

 يا لدل طمبة الصؼ الثامف الأساسي.الخطية كتطبيقاتاستيعاب أنظمة المعادلات 

عمى  (Sketchpad) أثر استخداـ برنامج سكتش باد (2014دراوشة )استقصت دراسة   
تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع الأساسي في الرياضيات كمفيكـ الذات الرياضي لدييـ في محافظة 
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كطبقت الدراسة عمى عينة مف طلاب ، منيج شبو التجريبي كالمنيج النكعيال تـ استخداـنابمس. 
الصؼ التاسع الأساسي، كتـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف؛ إحداىما تجريبية درست محتكل الدائرة 

، كالأخرل ضابطة درست الكحدة نفسيا بالطريقة التقميدية، كذلؾ في Sketchpadباستخداـ برنامج 
د أثر إيجابي لاستخداـ برنامج كأشارت النتائج إلى كجك (. 2114-2113فصؿ الأكؿ مف العاـ )ال

   عمى تحصيؿ الطمبة، ككجكد علاقة ارتباطية عند مستكل الدلالة Sketchpadسكتش باد 
(1715  =α)  بيف التحصيؿ الدراسي كمفيكـ الذات الرياضي. 

إلى استقصاء أثر التدريس باستخداـ الحاسكب في ( 2014)غوانمة وآخرين ىدفت دراسة 
( طالبان مف 43. تككنت عينة الدراسة مف )المتعمميف نحك تعمّـ الرياضياتة تحسيف مستكل دافعي

( في المجمكعة 22)عشكائيان في مجمكعتيف:  طمبة الصؼ الثاني الأساسي. كزع أفراد الدراسة
( في المجمكعة الضابطة درسكا بالطريقة 21التجريبية درسكا باستخداـ البرمجية التعميمية، ك)

نتائج الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة الإعتيادية. كأشارت 
(=0.05α في مستكل دافعية تعمـ الرياضيات ككؿ لصالح أفراد المجمكعة التجريبية التي تعمّمت )

بكاسطة البرمجية التعميمية، كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية ت عزل لمجنس  أك التفاعؿ بيف 
ريس، ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في أبعاد دافعية التعمـ ت عزل لطريقة الجنس كطريقة التد

 التدريس لصالح أفراد المجمكعة التجريبية.

دراسة ىدفت إلى البحث في أثار استخداـ برنامج الرسـ  (Leong, 2013ليونغ ) أجرل
ي عمى ( في عمميتي تعميـ كتعمـ كظائؼ الرسـ البيانGeometer’s Sketchpadاليندسي )

ككظفت الدراسة تصميما تجريبيان  .ياطلاب الصؼ الثاني عشر في إحدل المدارس الثانكية في ماليز 
كتـ جمع المعمكمات حكؿ  ،عف طريؽ استخداـ مجمكعة مف الطمبة تـ تجميعيـ مف صفيف مختمفيف

انة أداء الطلاب في الرياضيات كسمككيـ نحك تعمـ كظائؼ الرسـ اليندسي اعتمادان عمى استب
 .اليندسي في كظائؼ الرسـ البياني مسحية لقياس فيـ الطمبة حكؿ كيفية استخداـ برنامج الرسـ

ففي الكقت الذم استخدـ فيو طمبة  .تجريبية كأخرل ضابطة :كما تـ تقسيـ الطلاب إلى مجمكعتيف
مجمكعة المجمكعة التجريبية أكراؽ العمؿ المعتمدة عمى برنامج الرسـ اليندسي، استخدـ طلاب ال
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 .عممان بأف المجمكعتيف قد خضعتا لنفس الإختبار قبؿ التجربة .الضابطة الكتب المدرسية فقط
كأشارت التجربة إلى كجكد فرؽ جكىرم ما بيف نتائج المجمكعة التجريبية إذا ما قكرنت بنتائج 

 .يانيكىذا ما يؤيد استخداـ برنامج الرسـ اليندسي في كظائؼ الرسـ الب ،المجمكعة الضابطة

إلى الكشؼ عف أثر برنامج تعميمي قائـ عمى برمجية  (2013الجياوي )ىدفت دراسة 
( في التحصيؿ اليندسي كالقدرة المكانية لدل طمبة الصؼ التاسع الأساسي GPSالرسـ اليندسي )

المنيج شبو التجريبي، بحيث تـ اختيار عينة  تـ استخداـفي الأردف. كلتحقيؽ أىداؼ الدراس 
( 12إحداىما تجريبية كعددىا ) ، كتـ تقسيـ العينة إلى مجمكعتيف:( طالبة28كنة مف )قصدية مك

( 14(، كالأخرل  ضابطة كعددىا )GPSطبؽ عمييا البرنامج القائـ عمى برمجية الرسـ اليندسي )
كأظيرت نتائج الدراسة كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية  .طالبة طبؽ عمييا طريقة التدريس الاعتيادية

في التحصيؿ اليندسي يعزل إلى البرنامج القائـ عمى برمجية الرسـ ( 0.05α=)مستكل الدلالة عند 
في  (0.05α=)(، كما أظيرت النتائج كجكد فرؽ داؿ إحصائيان عند مستكل الدلالة GPSاليندسي )

 .(GPSالقدرة المكانية يعزل إلى البرنامج القائـ عمى برمجية الرسـ اليندسي )

إلى فحص تطكر  (Yanik & Ada, 2013يانيك وأدا )التي أجراىا كىدفت الدراسة 
، كبناء كتصنيؼ المضمعات في كحدة اليندسة باستخداـ طلاب الصؼ السابعالإبداعية لميارات ال

النكعي، كبمغت عينة الدراسة مت ىذه الدراسة المنيجيف الكمي ك كاستخد ،Cabri 2 plusبرنامج 
( 11( طالبة ك)11ير، منيـ )ع في مدرسة ثانكية في اسكسي( طالبان مف طمبة الصؼ الساب21)

( طلاب لممقابمة، كجمعت البيانات بتطبيؽ الأدكات قبميان 4ككمصدر لمبيانات اختير ) .طلاب
كتـ تحميميا مف خلاؿ التحميؿ  .التقدـ كمستكل التصنيؼ حسب الجنسكبعديان لتحديد مستكل 

عمى الطمبة كتـ تحميؿ النتائج   Cabri 2 plus كزعت كرقة عمؿ باستخداـ برنامجك  ،الكصفي
، كأشارت النتائج إلى أف عممية التعمـ كالتعميـ Wilcoxonكاختبار   t-testباستخداـ اختبار
 .ليا تأثير إيجابي عمى تفكير الطمبة كمياراتيـ الإبداعية Cabri 2 plusباستخداـ برنامج 

كحدة الدائرة باستخداـ برنامج  إلى مقارنة تدريس (2013أبو ثابت )ىدفت دراسة 
GeoGebra  كالكسائؿ التعميمية كالطريقة التقميدية، كأثرىما عمى التحصيؿ المباشر كالمؤجؿ لطمبة
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تككف مجتمع  نابمس، كتـ استخداـ المنيج شبو التجريبي.  الصؼ التاسع الأساسي في محافظة
افظة نابمس، كما تـ اختيار عينة الدراسة مف جميع طلاب كطالبات الصؼ التاسع الأساسي في مح

ة إلى مجمكعتيف، ( طالبان كطالبة، كتـ تقسيـ عينة الدراس188الدراسة بطريقة قصدية مككنة مف )
 GeoGebraدرست محتكل كحدة الدائرة )الكحدة الرابعة( باستخداـ برنامج إحداىما تجريبية 

كقد أشارت نتائج الدراسة إلى كجكد  ية.ة التقميددرست بالطريق لكسائؿ التعميمية، كالأخرل ضابطةكا
عمى كجو الخصكص، كالكسائؿ التعميمية عمى كجو  GeoGebraأثر إيجابي لاستخداـ برنامج 

العمكـ في تنمية تحصيؿ الطمبة، كزيادة تركيزىـ كدافعيتيـ، كما أشارت إلى قدرة البرنامج عمى 
ف لمكسائؿ التعميمية الأثر الإيجابي في استثمار العدد الأكبر مف حكاس الطلاب في التعمـ، كما أ

 مساعدة الطلاب عمى الإحتفاظ بالمفاىيـ الرياضية، التي تضمنتيا كحدة الدائرة.

أبمكسكس " أثر تدريس الجبر باستخداـ البرمجية التفاعمية  (2013الطراونة )تقصت دراسة 
Aplusix" طمبة البرنامج الدكلي  في اكتساب الميارات الجبرية كميارات التفكير المنطقي لدل

SAT ( طالبان كطالبة اختيركا بطريقة قصدية، كتـ 29كتككنت عينة الدراسة مف ) .في الأردف
( طالبان 15تقسيـ عينة الدراسة إلى مجمكعتيف تجريبية كضابطة، فتككنت المجمكعة التجريبية مف )

( طالبأ كطالبة 14تككنت مف ) كطالبة درسكا باستخداـ البرمجية التفاعمية، أما المجمكعة الضابطة
درسكا بالطريقة الإعتيادية. كأظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في اكتساب الميارات 

 الجبرية كالتفكير المنطقي لصالح المجمكعة التجريبية يعزل لاستخداـ البرمجية التفاعمية.

  Excelـ برنامجي إلى الكشؼ عف أثر التدريس باستخدا (2013جرار )ىدفت دراسة 
كدافعيتيـ نحكه في  تحصيؿ طمبة الصؼ الثامف الأساسي في كحدة الإحصاء في PowerPointك

( طالب 74تـ تطبيؽ الدراسة عمى عينة مككنة مف )المنيج التجريبي، حيث منطقة نابمس. استخدـ 
عمى اختيار أربع شعب بطريقة عشكائية، كزعت مف طمبة الصؼ الثامف الأساسي؛ حيث تـ 

مجمكعتيف؛ شعبتاف شكمتا مجمكعة تجريبية، كشعبتاف شكمتا مجمكعة ضابطة، بحيث درست 
كالتي تـ إعادة بنائيا باستخداـ الحاسكب،  -كحدة الإحصاء–المادة التدريبية المجمكعة التجريبية 

فركؽ ائج الدراسة إلى كجكد . كأشارت نتة نفس الكحدة بالطريقة التقميديةكدرست المجمكعة الضابط
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لصالح المجمكعة التجريبية، ككذلؾ كجكد فركؽ ذات دلالة دلالة إحصائية في تحصيؿ الطمبة  ذات
 إحصائية بيف متكسطات دافعية الطمبة لصالح المجمكعة التجريبية.

 GeoGebraإلى تقصي أثر استخداـ برمجية جيكجبرا  (2013درويش ) ىدفت دراسةكما 
( طالبة 51اشتممت عينة الدراسة عمى ) .يات التمثيؿ الرياضيبرية كعممفي استيعاب المفاىيـ الج

تجريبية كضابطة، بحيث درست  :، مكزعيف إلى مجمكعتيففي الأردف الصؼ العاشرطالبات مف 
التجريبية باستخداـ برمجية جيكجبرا، أما العينة الضابطة فقد درست باستخداـ الطريقة  مجمكعةال

الجبرية كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية في استيعاب المفاىيـ  التقميدية. كأظيرت نتائج الدراسة
لصالح المجمكعة التجريبية يعزل لاستخداـ برمجية جيكجبرا  كعمميات التمثيؿ الرياضي

GeoGebra.1 

يفاندي )ىدفت دراسة  إلى معرفة أثر  (Huthkemri & Effandi, 2012ىوذكيمري وا 
لثانكية في الرياضيات في أندكنيسيا. تككنت عينة برنامج الجيكجبرا عمى تحصيؿ طمبة المرحمة ا

إحداىما تجريبية  :( طالبان كطالبة مف مدرستيف ثانكيتيف، كقسمت إلى مجمكعتيف284الدراسة مف )
درست بالطريقة الإعتيادية، كأجرم اختبار  درست باستخداـ برنامج الجيكجبرا ، كالأخرل ضابطة

(. أظيرت SPSSمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية )تحصيمي في نياية التجربة كاستخدـ الحز 
النتائج تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى الضابطة في اختبار التحصيؿ حيث كانت الفركؽ دالة 

( لدل كلان مف الطلاب كالطالبات، كلـ تكف الفركؽ دالة 0.05α=إحصائيان عند مستكل الدلالة )
 تغير الجنس.كفؽ م( 0.05α=إحصائيان عند مستكل الدلالة  )

إلى تقصي أثر تدريس كحدة الاقترانات بطريقة برنامج  (2012مسعود ) ىدفت دراسةك 
نحك استخداـ راسـ الاقترانات في تحصيؿ طمبة الصؼ العاشر الأساسي في الرياضيات كاتجاىاتيـ 

 قد تـ تطبيؽالدراسة المنيج شبو التجريبي، ك  كاستخدـ في ىذه .الحاسكب في تعمّـ الرياضيات
( طالبان مف طلاب الصؼ العاشر الأساسي، كتـ تقسيميا إلى 64الدراسة عمى العينة المؤلفة مف )

مجمكعتيف إحداىما تجريبية تـ تدريسيا كحدة الاقترانات باستخداـ برنامج راسـ الاقترانات، كالأخرل 
ى كجكد أثر كأشارت النتائج إلكل الدراسي بالطريقة الاعتيادية. ضابطة تـ تدريسيا نفس المحت
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إيجابي لاستخداـ برنامج راسـ الاقترانات، إضافة إلى كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية في متكسط 
استجابة طمبة الصؼ العاشر الأساسي عمى مقياس الاتجاه نحك استخداـ الحاسكب في 

 الرياضيات، كلصالح المجمكعة التجريبية. 

أثر استخداـ  (Gecu & satici, 2012غيجو وساتيجي )تقصت الدراسة التي أجراىا 
تحصيؿ طلاب الصؼ الرابع في  Geometer’s Sketchpadالصكر الرقمية مع برنامج 

( طالبان مف طلاب الصؼ الرابع الأساسي في تركيا، كتـ 51تككنت عينة الدراسة مف ). الأساسي
ة مع برنامج تقسيـ عينة الدراسة إلى مجمكعتيف، إحداىما تجريبية درست باستخداـ الصكر الرقمي

Geometer’s Sketchpad ( طالبان، كالأخرل ضابطة درست بالطريقة التقميدية 24كتككنت مف )
( طالبان، كقد أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية كذلؾ لصالح 26كتككنت مف )

 المجمكعة التجريبية.

ا عمى تحصيؿ إلى معرفة أثر برنامج الجيكجبر  (Zengin, 2012) زينجين ىدفت دراسة
( 51. كتككنت عينة الدراسة مف )في تركيا طمبة الصؼ الخامس ثانكم في تدريس حساب المثمثات

بان درسكا بالطريقة ( طال26طالبان، كزعت إلى مجمكعتيف، المجمكعة الضابطة كتككنت مف )
تمرت التجربة اس .( طالبان درست ببرنامج الجيكجبرا25المجمكعة التجريبية كتككنت مف )التقميدية، ك 

تـ التحقؽ مف صدقو كثباتو. كأشارت النتائج إلى حيث  ،اختبار تحصيمي كتـ إعدادأسابيع،  5
( بيف المجمكعتيف التجريبية α=1715كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )

 .كالضابطة في اختبار التحصيؿ، كذلؾ لصالح المجكعة التجريبية

لمعرفة أثر استخداـ تكنكلكجيا الحاسكب دراسة  (Shirvani, 2010شيرفاني )كأجرل 
عمى أداء الطمبة متدني التحصيؿ في الرياضيات. تـ اتباع المنيج التجريبي، حيث تككنت عينة 

 لايات المتحدة كزعت عمى مجمكعتيف:( طالبان في الصؼ الأكؿ الثانكم في الك 127الدراسة مف )
( طالبان. كأظيرت نتائج 62بان، كالأخرل ضابطة تككنت مف )( طال65إحداىما تجريبية تككنت مف )

الدراسة تحسنان في أداء الطمبة الذيف استخدمكا الحاسكب في التعمـ، مقارنة مع الذيف درسكا بالطريقة 
 الإعتيادية.
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إلى معرفة أثر استخداـ  (Reis & Ozdemir, 2010ريز واوزديمر )كىدفت دراسة 
المنيج التجريبي؛ إذ  تـ اتباعلقطع المكافئ عمى التحصيؿ الدراسي. برنامج جيكجبرا في تدريس ا

، كتـ تقسيميـ إلى تككنت عينة الدراسة مف طلاب الصؼ الثاني الثانكم في الكلايات المتحدة
( طالب درسكا باستخداـ برنامج جيكجبرا، كالأخرل 112مجمكعتيف، إحداىما تجريبية تككنت مف )

ب درسكا بالطريقة الإعتيادية. أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات ( طال112ضابطة تككنت مف )
 دلالة إحصائية، كذلؾ لصالح المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ برنامج جيكجبرا.

إلى تقصي أثر استخداـ التكنكلكجيا عمى تحصيؿ  (Myers, 2009مايرز )ىدفت دراسة ك 
( لمادة Florida Comprehensive Assessment Test FCATالطمبة في الاختبار الشامؿ )

الرياضيات. إذ شاركت إحدل عشرة مدرسة مف مقاطعة ميامي في البرنامج التجريبي لمتدريس 
لمدراسة تـ اختيار ثلاث مدارس منيا كعينة حيث  ،Geometer’s Sketchpadباستخداـ برنامج 

، Geometer’s Sketchpadتجريبية درست باستخداـ برنامج  :تـ تقسيميا إلى مجمكعتيف
كضابطة درست باستخداـ الطريقة التقميدية. كأشارت النتائج إلى كجكد فرؽ كبير في نتائج اختبار 

FCAT   لصالح المجمكعة التجريبية ي عزل لمتدريس باستخداـ برنامجGeometer’s 

Sketchpad. 

يمكف تصميـ الإجابة عف السؤاؿ التالي: ىؿ ( Mithalal, 2009ميثالل ) كىدفت دراسة  
. تككنت تجعؿ التصكر إبداعي كغير فعّاؿ؟ Cabri 3Dحالات تعمّـ مختمفة باستخداـ برنامج 

( سنة، 16-15عينة الدراسة مف طمبة الصؼ العاشر في فرنسا، كالذيف تتراكح أعمارىـ ما بيف )
( طلاب عممكا في أزكاج. اتبعت الدراسة الأسمكب النكعي في تحميؿ عمؿ 6ككاف عددىـ )

تحميؿ البيانات باستخداـ نظرية الطلاب؛ إذ تـ استخداـ المسجؿ كالميكركفكف ككاميرا فيديك، كتـ 
دكفاؿ بيف التصكر الإبداعي كغير الإبداعي. أشارت النتائج إلى أف الطمبة استخدمكا التمثيلات 

أم كما لك كانت نماذج يمكف الحصكؿ عمى المعمكمات منيا حتى لك أرادك رسـ الأشكاؿ دكف 
خصائص ديناميكية مف خلاؿ النظر كالقياس، أم أف الاستراتيجية فعالة لكنّيا لا تصؿ إلى جعؿ 

 التصكر إبداعيان.
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الى استقصاء أثر استخداـ الحاسكب عمى تحصػيؿ طمبػة  (2007جبر )ىدفت دراسة كما 
ات معممػييـ نحػك الصػؼ السابع الأساسي في الرياضيات، مقارنة بالطريقة التقميدية، كمعرفة اتجاىػ

( طالبان كطالبة مف طمبة الصػؼ السػابع 94بمغ حجـ عينة الدراسة ) .استخدامو ككسيمة تعميمية
 معممان كمعممة،  (37قصديان لتطبيؽ الدراسة التجريبية، كبمػغ عدد المعمميف ) كتـ اختيارىا الأساسػي

تقسيـ عينة الدراسة إلى مجمكعتيف كتـ لدراسة اتجاىاتيـ نحك استخداـ الحاسكب ككسيمة تعميمية، 
كجكد أثر ايجابي لاستخداـ الحاسكب إلى كقد أشارت النتائج إحداىما تجريبية كالأخرل ضابطة. 

في تحصيؿ طمبة الصؼ السابع الأساسي في الرياضيات، بالإضافة إلى أنو تكجد ىناؾ اتجاىات 
اسػتخداـ الحاسكب ككسيمة تعميمية إيجابية لدل معممي الرياضيات لمصؼ السػابع الأساسػي نحػك 

 .في تدريس الرياضيات

 :التعقيب عمى الدراسات السابقة  3:2

أكضحت معظـ الدراسات السابقة التي تـ تناكليا، الأثر الذم ت حدثو البرمجيات التعميمية 
رات الحاسكبة في عدة متغيرات، أىميا: التحصيؿ الدراسي، كالدافعية نحك تعمـ الرياضيات، أك متغي
 أخرل في الرياضيات؛ مثؿ: حؿ المسألة الرياضية، الاتجاىات نحك تعمّـ الرياضيات، كغيرىا. 

كمف ىنا سكؼ نقكـ بعرض ممخص لمدراسات السابقة التي تـ تناكليا، كذلؾ مف أجؿ 
(، الذم يتضمف اسـ الباحث كسنة إجراء الدراسة، كالمتغيرات 4:2المقارنة بينيا في الجدكؿ )

ي الدراسة، الفئة المستيدفة، ككذلؾ المنيج المستخدـ، كالبرمجية المتعميمية المستخدمة، المتبعة ف
 كأدكات الدراسة.
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 ممخص الدراسات السابقة : (4:2جدول )

 أدوات الدراسة المينج المستخدم الفئة المستيدفة متغيرات الدراسة البرمجية المستخدمة اسم الباحث والسنة

 بولوت وأخرين 

(Bulut, et al.) 2016 
GeoGebra اختبار تحصيؿ بعدم شبو التجريبي الصؼ الثالث الأساسي التحصيؿ الدراسي 

التحصيؿ الدراسي، الدافعية  Minitab 2016ىشام ظريفة، 
 نحك تعمـ الرياضيات

 شبو التجريبي الصؼ التاسع الأساسي
مقياس ، ك اختبار تحصيؿ بعدم

 الدافعية نحك تعمّـ الإحصاء

 GeoGebra 2016تيق، خالد ع

التحصيؿ 
نحك  كالاتجاىات،الدراسي

 استخداـ برنامج جبكجبرا
 التجريبيشبو  الصؼ التاسع الأساسي

اختبار تحصيؿ بعدم، كمقياس 
 الاتجاىات 

عبد الرحمن أبو سارة، 
2016 

Graphmatica, 

GeoGebra راسـ ،
 الاقترانات

التحصيؿ الدراسي، الدافعية 
 نحك تعمـ الرياضيات

اختبار قبمي، اختبار تحصيؿ بعدم،  شبو التجريبي صؼ العاشر الأساسيال
 مقياس الدافعية نحكتعمّـ الرياضياتك 

براىيم اقرينو و أحمد  ا 
 2015الشرع، 

Algebrator 

تحميؿ المقادير الجبرية 
كتطبيقاتيا في حؿ المسألة 

 الرياضية
 شبو التجريبي الصؼ التاسع الأساسي

لجبرية، اختبار تحميؿ المقادير ا
 اختبار تطبيقات المقادير الجبريةك 

وفوزية  القباطيىلال 
 2015، الصبري

 مقياس ميارات التفكير المنطقي تجريبيالشبو  رياض الأطفاؿ التفكير المنطقي الكسائطة برمجية متعدد
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 Advanced 2015ولء قينو، 

Grapher 

التحصيؿ الدراسي، 
الاتجاىات نحك تعمـ 

 الرياضيات
 اختبار بعدم، مقياس الاتجاىات تجريبيالشبو  عاشر الأساسيالصؼ ال

 مايكركميديا فلاش 2015البزاري، إيياب 
التحصيؿ الدراسي، الاتجاىات 

 تجريبيالشبو  الصؼ الخامس الأساسي نحك تعمّـ الرياضيات
كمقياس  ،اختبار تحصيؿ بعدم

 الاتجاه نحك تعمّـ الرياضيات
سييل العابد و عدنان 

 2014صالحة، 
GeoGebra 

القمؽ في  ،حؿ المسألة
 الرياضيات

 شبو التجريبي الصؼ العاشر الأساسي
اختبار حؿ المسألة الرياضية، 

 مقياس القمؽ الرياضي
Kusamah & 

Yulian, 2014 Algebrator شبو التجريبي صفكؼ المرحمة الثانكية التفكير الرياضي 
اختبار التفكير الرياضي، مقياس 

 مّـ الرياضياتالاتجاىات نحك تع

التحصيؿ الدراسي، الدافعية  Cabri 3D 2014إيناس عمر، 
 نحك تعمـ الرياضيات

كمقياس التحصيؿ الدراسي، اختبار  شبو التجريبي الصؼ الثامف الأساسي
 الدافعية نحك تعمّـ الرياضيات

 Microsoft 2014 ،علا الأخرس

Mathematics 4 
استيعاب أنظمة المعادلات 

 كتطبيقاتيا
 لصؼ الثامف الأساسيا

 تجريبيالشبو  
اختبار في استيعاب أنظمة 

المعادلات الخطية، كاختبار في 
 تطبيقات المعادلات الخطية

 Sketchpad 2014روضة دراوشة، 
التحصيؿ الرياضي، مفيكـ 

 الذات الرياضي
 الصؼ التاسع الأساسي

 جريبيتالشبو 
 كالنكعي

كمقياس  ،البعدماختبار التحصيؿ 
 سؤالا ، ذات الرياضيمفيكـ ال

المقابمة المتعمقاف بآراء الطمبة 
كمعمميـ حكؿ مفيكـ الذات 

 الرياضي
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غوانمة وآخرون، مأمون 
2014 

 شبو التجريبي الصؼ الثاني الأساسي الدافعية نحك تعمّـ الرياضيات برمجية تعميمية
 مقياس الدافعية نحك تعمّـ الرياضيات

 

Leong, k.(2013) Geometer’s 

Sketchpad 

تعميـ كتعمـ كظائؼ الرسـ 
 البياني

 تجريبيال الصؼ الثاني عشر
اختبار التحصيؿ الدراسي، استبياف 

 لقياس إدراؾ الطمبة.

 2013نضال الجياوي، 
برمجية الرسـ اليندسي 

(GPS) 

التحصيؿ الدراسي، القدرة 
 المكانية

 تجريبيالشبو  الصؼ التاسع الأساسي
لرسـ البرنامج القائـ عمى برمجية ا

اختبار التحصيؿ ك  (،GPSاليندسي )
 اليندسي، كمقياس القدرة المكانية

Yanik & Ada, 

2013 Cabri 2 plus اختبار قياس الميارات الرياضية تجريبيالشبو  الصؼ السابع الأساسي تطكر الميارات 

 يتجريبالشبو  الصؼ التاسع الأساسي التحصيؿ الدراسي GeoGebra 2013اجتياد أبو ثابت، 
اختبار التحصيؿ القبمي،اختبار 

المباشر، اختبار التحصيؿ  التحصيؿ
 المؤجؿ.

 Aplusix 2013ربى الطراونة، 
اكتساب الميارات الجبرية 
 كميارات التفكير المنطقي

طمبة البرنامج الدكلي  
SAT في الأردف 

 شبو التجريبي
اختبار قياس الميارات الجبرية، 
اختبار قياس ميارات التفكير 

 نطقيالم

 & Excel 2013أكرم جرار، 

PowerPoint 

التحصيؿ الدراسي، الدافعية 
 التجريبيشبو  الصؼ الثامف الأساسي نحك تعمّـ الإحصاء

اختبار تحصيمي بعدم، مقياس 
 الدافعية نحك تعمّـ الإحصاء
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 GeoGebra 2013دعاء درويش، 
استيعاب المفاىيـ الجبرية 
 كعمميات التمثيؿ الرياضي

 تجريبيالشبو  شر الأساسيالصؼ العا
اختبار استيعاب المفاىيـ الجبرية، 

 اختبار التمثيؿ الرياضي

Huthkemri & 

Effandi, 2012 
GeoGebra التحصيؿ الدراسي اختبار تجريبيالشبو  المرجمة الثانكية التحصيؿ الدراسي 

Gecu & satici, 

2012 
Geometer’s 

Sketchpad 
 اختبار تحصيمي بعدم تجريبيالشبو  لأساسيالصؼ الرابع ا التحصيؿ الدراسي

Zengin ،2012 GeoGebra ختبار تحصيمي بعدم تجريبيالشبو  الصؼ الخامس ثانكم التحصيؿ الدراسي 

 Algebrator 2012عطيف، أحمد 
تنمية بعض المفاىيـ الجبرية 

 السابقة
 اختبار قبمي، اختبار بعدم ما قبؿ التجريبي الصؼ الأكؿ ثانكم

Shirvani, 2010 اختبار التحصيؿ الدراسي شبو التجريبي الصؼ الأكؿ ثانكم التحصيؿ الدراسي منيج محكسب 

Reis & Ozdemir, 

2010 
GeoGebra اختبار التحصيؿ الدراسي شبو التجريبي ثانكم الصؼ الثاني التحصيؿ الدراسي 

Mayers, 2009 
Geometer’s 

Sketchpad 
 اختبار التحصيؿ الدراسي التجريبيشبو  شامؿطمبة الاختبار ال التحصيؿ الدراسي

2007وىيب جبر،   منيج محكسب 

التحصيؿ الدراسي كاتجاىات 
نحك استخداـ المعمميف 

 الحاسكب ككسيمة تعميمية
 شبو التجريبي الصؼ السابع

اختبار التحصيؿ الدراسي، مقياس 
الاتجاىات لممعمميف نحك استخداـ 

 الحاسكب ككسيمة تعميمية
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في تدريس  محكسبةالبرمجيات التعميمية ال( تنكع 4:2) السابؽ ف الجدكؿكيلاحظ م
، كالتي تناكلتيا الدراسات السابقة ذات الصمة بالدراسة الحالية، لتشمؿ البرمجيات الرياضيات

 -Geometer’s Sketchpad- Aplusix- Cabri 3D-  Minitab   :الرياضية التالية
Algebrator Cabri2 plus-  GeoGebra-  Microsoft Mathematics 4-  

Graphmatica,  - راسـ الاقترانات- ( برمجية الرسـ اليندسيGPS) Excel & 

PowerPoint,  التحصيؿ الدراسي، كالدافعية نحك  :في متغيرات عدة، أبرزىارىا لدراسة أث؛ كذلؾ
لرياضي، التفكير التفكير ا تعمّـ الرياضيات، الاتجاىات نحك الرياضيات، حؿ المسألة الرياضية،

شبو التجريبي كالتصميـ ىذه الدراسات فيما بينيا باتباعيا المنيج معظـ كاشتركت  كغيرىا. المنطقي،
أثر البرمجية الحاسكبية المعنية، إلا أف ىناؾ  التجريبي، كذلؾ باختيار عينة قصدية؛ لاستقصاء

، إضافة إلى (2113اسة ليكنغ )التجريبي كالتصميـ التجريبي الحقيقي كىي در دراسة اتبعت المنيج 
(. 2112دراسة عطيؼ ) :ما قبؿ التجريبي )المجمكعة الكاحدة(، كىيكجكد دراسة اتبعت التصميـ 

كما أشارت معظـ نتائج ىذه الدراسات إلى الأثر الإيجابي الذم تحققو ىذه البرمجيات التعميمة في 
كغيرىا؛ يتيـ نحك تعمـ الرياضيات ، كدافع، كتحسيف المستكل التحصيمي لمطبةتدريس الرياضيات

برمجية تعميمية حاسكبية كىي برمجية الجبريتكر؛ استخداـ ىذا ما  دفع الباحثة إلى التكجو نحك 
كالاستدلاؿ عمى كجكد  كالدافعية نحك تعمّـ الرياضيات، لاستقصاء أثرىا في التحصيؿ الدراسي،

عمّـ الرياضيات لدل الطمبة الذيف تعممك علاقة ارتباطية بيف التحصيؿ الدراسي كالدافعية نحك ت
 باستخداـ برمجية الجبريتكر )المجمكعة التجريبية(.

 :موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة 4:2

التي تناكلت أثر ، كفؽ معرفة الباحثة تتميز الدراسة الحالية في ككنيا الأكلى في فمسطيف -
سي، كالدافعية نحك تعمّـ الرياضيات؛ إذ التحصيؿ الدرا فياستخداـ برمجية الجبريتكر 

، الذم ييدؼ إلى 2117–2116جاءت متطابقة مع أىداؼ المنيج الفمسطيني لمعاـ 
اكساب الطمبة المعارؼ، كفيـ البنى الرياضية، كما ييدؼ إلى تككيف قيـ إيجابية لدل 

 الرياضيات. تعمّـ الطمبة كتككيف ميكؿ كاتجاىات إيجابية نحك
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 كذ التجريبي الدراسات ذات الصمة، في اتباعيا المنيج  معظـ  ة الحالية معتشابيت الدراس -
مف خلاؿ اختيار عينة قصدية، كتقسيميا إلى مجمكعتيف تجريبية  التصميـ شبو التجريبي؛

في التحصيؿ  الجبريتكر(برمجية مف أجؿ استقصاء أثر البرمجية المستخدمة )؛ كضابطة
تشابيت الدراسة الحالية مع دراسة ك  حك تعمّـ الرياضيات.الدراسي لدل الطمبة، كدافعيتيـ ن

(، Kusamah & Yulian, 2014(، )2112(، )عطيؼ، 2115)اقرينو كالشرع، :كؿ مف
إضافة إلى . (Algebratorفي استخداـ ذات البرمجية التعميمية كىي برمجية الجبريتكر )
لية تشابيت مع دراسة عطيؼ البرمجية المستخدمة )برمجية الجبريتكر(، فإف الدراسة الحا

 .الحادم عشر( في الفئة المستيدفة كىـ طمبة الصؼ 2112)

تناكلت  في ككنيا، الدراسات التي استخدمت برمجية الجبريتكرالدراسة الحالية عف تختمؼ  -
التحصيؿ الدراسي  :في متغيريف تابعيف، كىمابرمجية الجبريتكر؛ كذلؾ لاستقصاء أثرىا 

، كدافعيتيـ نحك تعمّـ الرياضيات، بينما ذىبت م عشر العمميالحادطمبة الصؼ لدل 
في متغيرات  نحك استقصاء أثرىا الدراسات السابقة التي استخدمت برمجية الجبريتكر 

 & Kusamah(، )2112)عطيؼ،  (،2115أخرل، كدراسة كؿ مف: )اقرينو كالشرع، 

Yulian, 2014( ؛ فدراسة اقرينو كالشرع)استخداـ أثر عف كشؼال ( تكجيت نحك2115 

يز التفكير لتعز  باستخداـ برنامج الجبريتكر، يةالجبر  المقادير تحميؿ برمجية الجبريتكر في
 & Kusamahأما دراسة ) .حؿ المسألة الرياضية في كتطبيقاتيا الرياضي لدل الطلاب

Yulian, 2014 ) ز لتعزي تنفيذ أسمكب التحقيؽ باستخداـ برنامج الجبريتكر،فتكجيت نحك
أثر تماريف حاسكبية فاستقصت ( 2112دراسة عطيؼ )ك التفكير الرياضي لدل الطمبة، 
عمى تنمية بعض المفاىيـ الجبرية السابقة  Algebrator)باستخداـ برنامج الجبريتكر )

 .لدل الطمبة

تميزت الدراسة الحالية  في ككنيا تناكلت أثر استخداـ برمجية الجبريتكر عمى تحصيؿ  -
 :المصنفة حسب المعرفة الرياضية، إلى مجالاتوك  ،العمميالحادم عشر الصؼ  طالبات

 المعرفة المفاىيمية، كالمعرفة الإجرائية، كحؿ المشكلات.
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تأتي ىذه الدراسة استنباطان مما جاء في تكصيات الدراسات السابقة؛ كدراسة اقرينة كالشرع  -
نامج الجبريتكر في (، كالتي تكصي بإجراء دراسات تبحث في أثر استخداـ بر 2115)

تدريس الرياضيات عمى مراحؿ كصفكؼ أخرل، كفي مكضكعات أخرل غير تحميؿ 
 .المقادير الجبرية

 :واستفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة ذات الصمة ما يمي

بناء الإطار النظرم، مف خلاؿ التعرؼ عمى برمجية الجبريتكر، كمميزاتيا، كالمحاكر  .1
غطييا ىذه البرمجية، كالإمكانات التي تكفرىا ىذه البرمجية، لمساعدة الرياضية التي ت

 الباحثة في تصميـ الدركس المحكسبة.

التجريبي كالتصميـ شبو اختيار منيج الدراسة؛ إذ اتبعت معظـ الدراسات السابقة المنيج  .2
مجمكعة المجمكعة الضابطة )التي درست بالطريقة الإعتيادية(، كال، لممقارنة بيف التجريبي

 التجريبية )التي درست باستخداـ برمجية الجبريتكر(.

التعرؼ عمى كيفية إعادة صياغة دركس كحدة المصفكفات، كفؽ برمجية الجبريتكر، ككيفية  .3
 عمؿ مذكرة التحضير باستخداـ برمجية الجبريتكر.

قياس اختبار التحصيؿ القبمي كالبعدم، كم :التعرؼ عمى كيفية إعداد أدكات الدراسة، كىي .4
 الدافعية نحك تعمّـ الرياضيات.
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 الفصل الثالث 

 ءاتالطريقة والإجرا

 :المقدمة 1:3

التحصيؿ الدراسي  فيالجبريتكر ىدفت ىذه الدراسة إلى استقصاء أثر استخداـ برمجية 
كحدة العممي في الكحدة الأكلى ) الحادم عشرالصؼ  طالبات لدلالدافعية نحك تعمّـ الرياضيات ك 

ة، كعينتيا، الدراس يكضّح ىذا الفصؿ المنيجية المتبعة في ىذه الدراسة، كمجتمعالمصفكفات(، ك 
الاختباريف  :كبناء أدكات البحث، كىي ،اعداد المادة التدريبية في كما يتناكؿ الإجراءات المستخدمة

التحصيميف القبمي كالبعدم، كمقياس الدافعية نحك تعمّـ الرياضيات، ككذلؾ تحديد الأساليب 
 الإحصائية المناسبة لاختبار الفرضيات. 

 :منيج الدراسة 2:3

ر متغير مستقؿ كذلؾ لدراسة أث، تجريبيتصميـ شبو ذك  دراسة منيجان تجريبيان نيجت ىذه ال
باستخداـ برمجية الجبريتكر في تدريس كحدة المصفكفات  دراسة أثرأم  في متغيريف تابعيف؛

كؿ ثانكم العممي في التحصيؿ الدراسي كالدافعية نحك تعمّـ الرياضيات لدل طمبة الصؼ الأ
لى إيا تـ تقسيم اختيار عينة قصديةت التجربة الميدانية مف خلاؿ كاستخدم محافظة نابمس.

تعمّـ كحدة ؽ فييا بّ المجمكعة التجريبية التي ط  كذلؾ لمقارنة  مجمكعتيف تجريبية كضابطة،
بالطريقة الكحدة نفسيا مت المجمكعة الضابطة التي تعمّ ، بباستخداـ برمجية الجبريتكرالمصفكفات 
 2116المقرر لمفصؿ الأكؿ مف العاـ االدراسي  نياج الرياضيات الفمسطيني، كذلؾ كفؽ مالإعتيادية

 ـ. 2117-

 :مجتمع الدراسة 3:3

المسجميف في مديرية  العممي، الحادم عشرطمبة الصؼ يع تككّف مجتمع الدراسة مف جم
 ،ـ2117-2116ي الأكؿ لمعاـ الدراسي في مديرية نابمس، في الفصؿ الدراسالعالي التربية كالتعميـ 
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لتعميـ لمعاـ الدراسي ( طالبان كطالبة، كذلؾ كفؽ إحصائيات مديرية التربية كا1152كالبالغ عددىـ )
 .( مدرسة حككمية25( شعبة، عمى )41ـ في محافظة نابمس، مكزعيف في )2117 -2116

 :عينة الدراسة 4:3

ائشية ( طالبة مف طالبات مدرسة الع64الدراسة عمى عينة قصدية مككنة مف )ط بقت 
في محافظة نابمس، مكزعيف عمى شعبتيف صفيتيف، مف  العالي التابعة لكزارة التربية كالتعميـالثانكية 

كتـ اختيار المدرسة المذككرة قصديان، لعدة أسباب، ـ، 2117-2116اسي الأكؿ لمعاـ  الفصؿ الدر 
 أكثر مف يتكفر بياككف مدرسة العائشية إحدل المدارس الثانكية في محافظة نابمس كالتي  :منيا
مختبر حاسكب مزكّد بجياز بركجيكتر، كعدد حكاسيب مناسب  كجكدكذلؾ ك  لمفرع العممي، ةشعب

كقد أبدت مديرة المدرسة كالمعممة تعاكنأ في  .لتجريبية، كضمف المستكل التعميميلأفراد المجمكعة ا
 ة بشكؿ عشكائي.، كما تـ تعييف كلا المجمكعتيف التجريبية كالضابطتطبيؽ ىذه الدراسة

كفؽ مجمكعة الدراسة كالشعبة كعدد  ،( تكزيع أفراد عينة الدراسة1:3) يبيف الجدكؿك 
 الطمبة.

 توزيع عينة الدراسة   :(1:3) جدول

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة
 المجموع

 عدد الطالبات الشعبة عدد الطالبات الشعبة

 64 34 )ب( 31 )أ(

 :أدوات الدراسة 5:3

في تدريس الرياضيات عمى  الجبريتكر مجيةلأثر استخداـ بر  تتطمب الدراسة الحالية تحديدان 
فتـ  ،العممي الحادم عشرالصؼ  دل طالباتلنحك تعمّـ الرياضيات  ةدافعيالك التحصيؿ الدراسي 

 فات كفؽ برمجية إعداد المادة التدريبية كفؽ برمجية الجبريتكر؛ كذلؾ ليتـ تدريس كحدة المصفك
الدراسة استخداـ الأدكات التالية: كما تـ في ىذه  .العممي الحادم عشرالجبريتكر لطمبة الصؼ 
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الاختبار القبمي لمتعرؼ عمى مدل تكافؤ مجمكعتي استخدـ فاختباريف تحصيمييف قبمي كبعدم؛ 
 عتباره، ككذلؾ لا)التجريبية كالضابطة( ض المعمكمات عف ىاتيف المجمكعتيفسة كأخذ بعالدرا
كأما البعدم فقد  ،ياتتغير ضبط لاختبار التحصيؿ البعدم كمقياس الدافعية نحك تعمّـ الرياضم

بعد  عمميال الحادم عشرالصؼ  الباتيؿ الدراسي في الرياضيات لدل طالتحصلقياس استخدـ 
معرفة مفاىيمية  :المعرفة الرياضية، إلىمستكيات  نّؼ حسب؛ كالذم صالإنتياء مف التدريس

تعميمات رياضية(، كمعرفة إجرائية )ميارات كخكارزميات رياضية(، كحؿ مشكلات )مفاىيـ ك 
الحادم الصؼ  الباتـ الرياضيات؛ لقياس دافعية ط، كمقياس الدافعية نحك تعمّ )مسائؿ رياضية(

  العممي نحك تعمّـ الرياضيات. عشر

 :برمجية الجبريتورالمادة التدريبية وفق  1:5:3

 :كصفيا كفؽ عدة بنكد، كما يمي بية كفؽ برمجيةالجبريتكر، كقد تـالمادة التدريتـ إعداد 

 :وصف المادة التدريبية وفق برمجية الجبريتور :أولً 

ىذه الدراسة مف الكحدة الأكلى )كحدة المصكفات( مف المادة التدريبية التي شممتيا  دَتأ ع   -
ج الفمسطيني لمعاـ العممي الفصؿ الأكؿ كفؽ المنيا الحادم عشركتاب الرياضيات الصؼ 

برمجية الجبريتكر كميزاتيا، كالمحاكر كذلؾ بعد اطلاعيا عمى  ـ،2117-2116الدراسي 
تـ  .حسابية الممكف إجراؤىا مف خلالياالرياضية التي تغطييا ىذه البرمجية، كالعمميات ال

كالتي  رات برمجية الجبريتك يمكانأىداؼ الدراسة كمنيجيتيا، كا  متيا ءىذه الكحدة لملااختيار 
لإيصاؿ المحتكل التعميمي الخاص بكحدة المصفكفات ككذلؾ تتضمف تعمّـ المصفكفات، 

ة الصؼ فييا المصفكفات لطمببطريقة سمسة كشيّقة لمطبة؛ ككنيا المرة الأكلى التي ت درس 
 العممي في المنياج الفمسطيني. الحادم عشر

 :تككنت المادة التدريبية مف الدركس التالية -

 .صفكفةمفيكـ الم -1
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 .العمميات عمى المصفكفات -2

 .المحددات -3

 .النظير الضربي لممصفكفة -4

 .لات الخطية باستخداـ المصفكفات(تطبيقات )حؿ المعاد -5

كقد استثنت المادة التدريبية الجزء الثاني مف درس التطبيقات كىك استخداـ المصفكفات في 
 .جية الجبريتكرالتحكيلات اليندسية؛ كذلؾ لعدـ إمكانية تطبيقيا باستخداـ برم

ستخداـ ( حصص صفية، كذلؾ با11تـ تدريس الكحدة الدراسية في خمسة أسابيع بكاقع ) -
 :الجبريتكر، متبعة الخطكات التالية رمجيةب

 تدريب الطمبة عمى استخدام برمجية الجبريتور. 

في الجبر كالقياس  اداميمجالات استخك  االجبريتكر كأىميتيببرمجية  الطمبة تـ تعريؼ 
 إلى باستخداـ أجيزة الحاسكب، ككذلؾ تعريفيـىذه البرمجية عمى  كما كتـ تدريبيـ  يندسة،كال

تساعد الطمبة في استخداـ ىذه  ،أيقكناتكاجية برمجية الجبريتكر، كما تتضمنو مف أشرطة كقكائـ ك 
ممحؽ كتـ تكزيع دليؿ لاستخداـ برنامج الجبريتكر عمى الطمبة  البرمجية لدراسة كحدة المصفكفات،

بكيفية  لطمبةقامت الباحثة بتعريؼ ا - المغة الإنجميزية -(، كلتخطي مشكمة البرنامج 14) رقـ
إضافة إلى  ؛ كذلؾ لككف البرنامج مصمّـ بالمغة الإنجميزية،ابة المصفكفات بالمغة الإنجميزيةكت

 .بالمغة العربية برمجيةمصطمحات البتعريفيـ 

 ام برمجية الجبريتور.باستخد وحدة المصفوفات إعادة صياغة 
تـ إعادة صياغة الكحدة الدراسية )كحدة المصفكفات( باستخداـ برمجية الجبريتكر، كقد تـ  -

 2116نية لمعاـ الدراسي بالمحتكل الدراسي المقرر مف كزارة التربية كالتعميـ الفمسطي اـلتز الا
الجبريتكر بطريقة عمى تقديـ المحتكل التعميمي باستخداـ برمجية  كتـ التركيز، ـ2117 –

 .الاكتشاؼالممارسة ك ، كتشجعيـ عمى الباتعؿ الطتؤدم إلى تفا
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أساليب التعمّـ المستخدمة في تدريس كحدة المصفكفات باستخداـ برمجية الجبريتكر،  تنكيع -
أتيحت استخدمت أسمكب التعمّـ بالاكتشاؼ المكجو، كأسمكب التعمّـ بالعمؿ كالممارسة، إذ ف

ؿ بعض الأسئمة بشكؿ فردم كجماعي خلاؿ الحصة الدراسية، كذلؾ ح الباتالفرصة لمط
مف أجؿ اكساب الطمبة الميارة في حؿ الأسئمة المتنكعة كالمتعمقة بكحدة المصفكفات 

 باستخداـ برمجية الجبريتكر.

بتقسيـ  المادة التدريبية الخاصة بكحدة المصفكفات كفؽ برمجية الجبريتكر، كذلؾتقديـ  -
مقدمة تثير اىتماـ الطمبة، كمف ثـ مرحمة  :مراحؿ، تضمنت ثلاثإلى الحصة الدراسية 

المراجع المستخدمة كنشاط ، كما حددت تفاعؿ الطمبة، كأخيران مرحمة التغذية الراجعة
 الفترة الزمنية اللازمة  لكؿ مرحمة مف ىذه المراحؿ.الطالب ك 

 National Assessment of Educationalتبعان لتصنيؼ  تحميؿ الأىداؼ التعميمية، -

Progress  (NAEP،) اعتماده في بناء جدكؿ المكاصفات، ممحؽالذم تـ ك  (،5) ممحؽ 
 (.11، ممحؽ )البعدم التحصيمي الاختبار عدادفي إ الاعتماد عميومف ثـ (، ك 7)

 :إلى المعرفة الرياضيةمستكيات حسب  لكحدة المصفكفات، المحتكل التعميميتحميؿ  -
الميارات ) المعرفة الإجرائية(، تعميمات رياضيةلمفاىيـ كاليمية )االمعرفة المفاى

كذلؾ لمتعرؼ  (؛6ممحؽ ) (،مسائؿ رياضيةكحؿ المشكلات )ال ،(رياضيةالخكارزميات كال
 صناؼ المعرفة الرياضية.لأمحتكل كحدة المصفكفات عمى مدل شمكلية 

كالتي تتضمف ، ثةالباح ياتمجمكعة مف أكراؽ العمؿ التي أعدالتدريبية تضمنت المادة  -
، مجمكعة مف الأسئمة المكجية لمطالبات ط مب منيف حمّيا باستخداـ برمجية الجبريتكر

 (.15)ممحؽ 
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 :صدق المادة التدريبية: ثانياً 

تـ بعد الإنتياء مف إعداد المادة التدريبية لكحدة المصفكفات باستخداـ برمجية الجبريتكر، 
كيشير  عرضيا عمى مجمكعة مف المحكميف ريان، مف خلاؿمف صدؽ المادة التدريبية ظاىالتحقؽ 
حكؿ سلامة صياغة إلى أسماء المحكميف كتخصصاتيـ، كطمب منيـ إبداء رأييـ  (2) الممحؽ
مف ناحية تربكية، كالميارات الرياضية التي تضمنتيا المادة التدريبية، كتكزيع كقت الحصة  الأىداؼ

 ، كتصميـ الدركس كفؽ برمجية الجبريتكر.الدراسية كالأساليب كالأنشطة الرياضية

، عمى اقتراحات كتكصيات المحكميف تعديؿ محتكل المادة التدريبية، كذلؾ بناءان كتـ 
 .(12)كبالتالي أصبحت المادة التدريبية جاىزة لمتطبيؽ بالصكرة النيائية، ممحؽ 

 عتيادية باستخدام الطريقة الإتحضير وحدة المصفوفات  :ثالثاً 

إذ يعتمد ، في فمسطيف يقة الإعتيادية في التدريس ىي الطريقة الأكثر انتشاران تعد الطر 
يـ عمى التدريس حسبيا، ككذلؾ المدارس الفمسطينية التابعة لكزارة التربية كالتعمف في معظـ المعممي

كحدة في تدريس  بشكؿ عاـ، كعمى كجو الخصكص الرياضيات ي تدريسف فيعتمدىا معظـ المعممي
يمتزـ المعمـ بالكتاب المقرر حسب المنياج ك  العمميالحادم عشر لصؼ طمبة ال المصفكفات

الرياضية الخاصة بكؿ درس، كعرض  الفمسطيني؛ كما يتضمنو مف شرح لممفاىيـ كالتعميمات
ككذلؾ التدريبات الصفية، الأمثمة المتنكعة التي تكضح الخكارزميات الرياضية المتبعة في الحؿ، 

ؿ التي تتيح الفرصة لمطالب لتطبيؽ خكارزميات الحؿ التي تعمّميا مف الدرس، لتماريف كالمسائكا
 كحؿ بعض المسائؿ الرياضية المتعمقة بالدرس.

إلى  تـ الاطلاعفات(، كفؽ الطريقة الإعتيادية، كلتحضير الكحدة الدراسية )كحدة المصفك 
لطريقة الإعتيادية كىي: إعداد مذكرة التحضير با في عدة أمكر ساعدت الذم يكضحدليؿ المعمـ 

في تدريس ىذه الكحدة،  الاىداؼ السمككية، كاستراتيجيات الدرس الكاجب عمى المعمـ اتباعيا
 معممةص بكما تـ الاستعانة بدفتر التحضير الخا درس،كؿ كالمصطمحات كالمفاىيـ الكاردة في 

ات بشكميا دة المصفكفكأخرجت مذكرة تحضير كح، الرياضيات لمصؼ الحادم عشر العممي
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عمى العنكاف، كعدد الحصص، كالأىداؼ التعميمية، كالأساليب، كالتقكيـ لكؿ التي اشتممت ك  النيائي
 (.13كما في ممحؽ ) ،كحدة المصفكفات درس مف دركس

  :اختبار التكافؤ )الختبار القبمي( 2:5:3

 :المحاكر التالية ككصؼإعداد الاختبار القبمي، تـ ي ىذه الدراسة ف

   :ختبار القبميوصف ال

يمػػي كػػؿ فقػػرة ك  مػػف نػػكع الاختيػػار مػػف متعػػدد،( فقػػرة 21مكػػكّف مػػف ) ان قبميػػ ان اختبػػار  تػػـ إعػػداد
، قيقة للإجابة عمػى فقػرات الاختبػار( د41مدة زمنية مقدارىا ) حددت الباحثةك  أربع إجابات محتممة،

إجابػة  ة يػتـ الإجابػة عنيػالامات لكؿ فقر ( ع5( بكاقع )111كما حددت علامة الاختبار الكمية مف )
كقػػد  لرياضػػيات فػػي الصػػفكؼ السػػابقة.فػػي إعػػداد ىػػذا الاختبػػار إلػػى منيػػاج اك تػػـ الرجػػكع  صػػحيحة،
رات الرياضػػية ممفػػاىيـ كالتعميمػػات كالميػػاقيػػاس مػػدل امػػتلاؾ الطمبػػة لعمػػى فقػػرات الاختبػػار ركػػزت 

مجمػػػكعتي  ف مػػػدل تكػػػافؤالتحقػػػؽ مػػػكذلػػػؾ مػػػف أجػػػؿ  ،فػػػي الصػػػفكؼ السػػػابقة السػػػابقة التػػػي تعمّمكىػػػا
لأخذ بعض المعمكمات عػف مجمػكعتي الدراسػة، فكحػدة المصػفكفات الدراسة )التجريبية كالضابطة(، ك 

لمعػػػاـ فػػػي الفصػػػؿ الأكؿ العممػػػي  الحػػػادم عشػػػرتعػػػد الكحػػػدة الأكلػػػى فػػػي منيػػػاج رياضػػػيات الصػػػؼ 
 دم عشػػري يػػدرس بيػػا طمبػػة الصػػؼ الحػػاـ، ككػػذلؾ ىػػي المػػرة الأكلػػى التػػ2117 -2116الدراسػػي 

ية علامات مدرسية يمكف الاستناد إلييا كاعتبارىا متغير كليس ىناؾ أ، العممي مكضكع المصفكفات
نحػك تعمػّـ  ؛ فتـ إعداده كاعتباره متغير ضبط لنتائج اختبار التحصيؿ البعدم كمقيػاس الدافعيػةضبط

الممحػؽ  ،كالضػابطةالمجمػكعتيف التجريبيػة الاختبػار بصػكرتو النيائيػة عمػى  كتػـ تطبيػؽالرياضيات. 
 مػػف صػػحة الإجابػػاتتحقػػؽ ، بعػػد النمكذجيػػة لفقػػرات الاختبػػار القبمػػيتحديػػد الإجابػػة التػػـ كمػػا  (،3)

 (.4الممحؽ ) المرفقة،

 :صدق الختبار القبمي

لاؿ عرضو عمى مجمكعة مف ، مف خظاىريان  تـ التحقؽ مف صدؽ الاختبار القبمي
كأربعة متخصصيف في ، بدرجة الدكتكراةضمت متخصصيف في تدريس الرياضيات  المحكميف،
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كطمب  كمشرؼ تربكم في تربية كتعميـ مديرية نابمس، تدريس الرياضيات في المدارس الحككمية،
مف حيث الصياغة  حكؿ التأكد مف مدل كضكح فقرات الاختبار إبداء آرائيـ كمقترحاتيـ منيـ
مدل تحقيقيا ك لعينة الدراسة،  لاختبارفقرات ا مناسبة كذلؾ ك  .كضكعيتيا كشمكليتيام، كمدل كالمغة

حات كالنصائح التي أسداىا كتـ الأخذ بعيف الاعتبار جميع الاقترالميدؼ الذم كضعت مف أجمو، 
 (.3)، ممحؽ ار بصكرتو النيائيةعمييا، كأخرج الاختب كتـ تعديؿ الاختبار بناءن ف، المحكمك 

 :ثبات درجات الختبار القبمي

ّـ التحقؽ مف القبمي، قامت الباحثة بالتحقؽ مف ثبات لاختبار جراءات صدؽ اإ بعد أف ت
معادلة كركنباخ ألفا، بكاسطة الرزمة الاحصائية لمعمكـ الاجتماعية  باستخداـالاختبار القبمي، 

(SPSS( كبمغت قيمة معامؿ الثبات لفقرات الاختبار القبمي ،)كىي قيمة مقبكلة تربكيان 1776 ،)
 (.2119لأغراض الدراسة )تيغزة، 

 :الختبار التحصيمي البعدي 3:5:3

إعداد ىذا  كتـإعداد الاختبار التحصيمي البعدم ليككف أداة قياس في ىذه الدراسة، تـ 
  :تـ كصؼ المحاكر التي يتضمنيا الاختبار، كما يميكما ( فقرة، 18الاختبار المككف مف )

 :وصف الختبار التحصيمي البعدي

كحدة ب الخاص مكاصفاتالعمى جدكؿ  اعتمادان ي البعدم إعداد الاختبار التحصيمتـ 
العممي في  الحادم عشررياضيات لطمبة الصؼ لمالفمسطيني منياج الالمصفكفات المقررة في 
الذم تـ بناؤه كفقان للأىداؼ التعميمية ك  .ـ2117 -2116لمعاـ الدراسي  الفصؿ الدراسي الأكؿ

( 18إلا أنو تـ اختصار عدد الفقرات بػ ) عرفية؛( للأىداؼ المNAEPفة حسب مستكيات )صنّ الم  
( تضمنت 17)(، 16) الفقرات كذلؾ لأف( فقرة كما كرد في جدكؿ المكاصفات؛ 21فقرة، بدلان مف )

تككف الاختبار مف ثلاثة ك  .(5)الكاردة في الممحؽ  المعرفية مف الأىداؼ تحقيؽ أكثر مف ىدؼ
شممت  فقرات مكضكعيةكانت أف القسـ الأكؿ كالثاني حيث  ، شممت ثلاثة أنماط مف الأسئمة؛أقساـ

 شمؿ، أما القسـ الثالث فأسئمة الاختيار مف متعددك أسئمة صكاب كخطأ، نمطيف مف الأسئمة كىي: 
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في كحدة  العممي الحادم عشرالصؼ  طالباتتحصيؿ كذلؾ ليتـ قياس  ،فقط مقاليةالفقرات ال
( 2:3، كيكضح الجدكؿ )ستخداـ برمجية الجبريتكرتدريس باالمصفكفات بعد تطبيؽ استراتيجية ال

 كالقسـ التابع ليا.تكزيع عدد الفقرات كأرقاميا تبعان لنمط الأسئمة 

 ب نمط الأسئمة والقسم التابع لياتصنيف أسئمة الختبار التحصيمي البعدي حس :(2:3جدول )

 المجموع القسم الثالث القسم الثاني القسم الأول القسم

 أسئمة الصكاب كالخطأ نمط الأسئمة
أسئمة الاختيار مف 

 متعدد
 - الأسئمة المقالية

 18 5 7 6 عدد الفقرات
 18-1 18-14 13-7 6-1 أرقام الفقرات

عمى كتاب رياضيات الصؼ  بشكؿ رئيسي البعدم في كتابة أسئمة الاختبار تـ الإعتماد
قة شممتيا اختبارات متعددة، أسئمة سنكات سابإضافة إلى  ،الجزء الأكؿ –العممي  الحادم عشر

( مف اختبار 12) ،(13) تـ اقتباس الفقرتيف حيث ؛كمنيا اختبار الأكلمبياد  في الرياضيات
، كتـ إخراج 2115لمعاـ  عمميالحادم عشر الالصؼ في الرياضيات الم عد لطمبة الأكلمبياد 

 .(9الممحؽ ) ،الاختبار البعدم بصكرتو النيائية

( للأىداؼ NAEPستكيات تصنيؼ )م تـ مراعاة البعدمالتحصيؿ ار اختبفي كتابة فقرات 
: المعرفة المفاىيمية، المعرفة الإجرائية، كحؿ المشكلات، كما ىك مبيف التي تتضمف، ك  التعميمية

 :(3:3) في الجدكؿ الآتي
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تصنيف فقرات اختبار التحصيل البعدي بجدول المواصفات حسب مستويات  :(3:3جدول رقم )
(NAEPللأىداف التعميمية، وىي ): المعرفة المفاىيمية، والمعرفة الإجرائية، وحل المشكلات 

أرقاـ فقرات  اسـ الدرس
 الاختبار

المعرفة 
 المفاىيمية 

المعرفة 
 الإجرائية

حؿ 
 المشكلات 

 المجمكع

 2 - 11 3 11، 3 مفيكـ المصفكفة
العمميات عمى 
 المصفكفات

1 ،5 ،8 ،9 ،
12 ،14،18 

1 ،5 ،8 9 ،12 ،
14 

18 7 

، 11، 6، 2 المحددات
13 2،6 11 ،13 - 4 

 3 - 15 7، 4 15، 7، 4 النظير الضربي
 2 - 17، 16 - 17، 16 تطبيقات

 الفقرات المجمكع
 18-1مف 

8 9 1 18 

 ( للأىداؼNAEP( عدد الفقرات، كتكزيعيا حسب مستكيات )4:3) ما يكضح الجدكؿك
 :المعرفية

 ( للأىداف المعرفية NAEP، وتوزيعيا حسب مستويات )عدد الفقرات :(4:3جدول )

 المجمكع حؿ المشكلات المعرفة الإجرائية المعرفة المفاىيمية المحتكل
 18 1 9 8 العدد
أرقاـ 
 الفقرات

3 ،1 ،5 ،8 ،2 ،6 ،
4 ،7 

11،9،12،14،11،13 ،
15 ،16 ،17 

18 1-18 

 51 5 29 16 العلامة
 %111 %11 %58 %32 الكزف
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 :التحصيمي البعدي الختبار صدق 

لاؿ عرضو عمى مف خ ، كذلؾ ظاىريان  البعدم التحصيؿ اختبارصدؽ تـ التحقؽ مف 
كاثنيف مف حممة درجة  بعة متخصصيف في تدريس الرياضيات،منيـ أر  ؛مجمكعة مف المحكميف

ختبار ( إلى أسماء محكمي الا2، كيشير الممحؽ )في تدريس الرياضيات، كمشرؼ تربكمالدكتكراة 
 :نكد الآتيةكفقان الب كطمب منيـ التحكيـ كتخصصاتيـ،البعدم 

 للأىداؼ المعرفية. (NAEPصحة تكزيع فقرات الاختبار حسب مستكيات ) -

 مدل مراعاة الصعكبة كالسيكلة في فقرات الاختبار. -

 الخاص بكحدة المصفكفات. مدل مطابقة فقرات الاختبار لجدكؿ المكاصفات -

تبار استبداؿ بعض فقرات الاخ: تضمنت ما يمي، تكجيياتصائح ك المحكمكف عدة ن قدـك 
كتـ الأخذ بعيف الاعتبار النصائح  تعديؿ الصياغة الرياضية لبعض فقرات الاختبار،، بفقرات أخرل

، بالشكؿ النيائي، كتـ تعديؿ فقرات الاختبار كأخرج الاختبار فمك المحككالتكجييات التي قدميا 
  .(9الممحؽ )

 البعدي: تجريبي لختبار التحصيلالتطبيق ال

مككنة مف  استطلاعية، البعدم بصكرتو الأكلية عمى عينة تـ تطبيؽ اختبار التحصيؿ
في مدرسة جماؿ عبد الناصر الثانكية في  العممي الحادم عشرمف طالبات الصؼ ( طالبة 35)

نة المجرل عمييا عدم لمعيمة الاختبار التحصيمي البءة نابمس؛ كذلؾ لمتأكد مف مدل ملامحافظ
لتعرؼ عمى الفقرات التي تتصؼ بعدـ قدرتيا عمى اك ، كحساب الزمف المستغرؽ للإجابة، الدراسة

ليتـ  التمييز بيف الطمبة، ككذلؾ الفقرات التي تتصؼ بالصعكبة الشديدة أك السيكلة الشديدة ؛
تو الأكلية كالمطبؽ ( اختبار التحصيؿ البعدم بصكر 8) ، كيكضح الممحؽبفقرات مناسبة استبداليا

 عمى العينة الاستطيلاعية.
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( دقيقة، كتـ حسابو عف طريؽ 45حساب متكسط الزمف المستغرؽ للإجابة كىك )كتـ 
تبار التحصيمي البعدم، كما تـ حساب معدؿ كقت إنتياء كؿ الطلاب مف الإجابة عمى فقرات الاخ

ستطلاعية، كذلؾ بحساب كلان مف البعدم المطبؽ عمى العينة الا تحميؿ فقرات اختبار التحصيؿ
( يكضح 5:3)كالجدكؿ البعدم،  يز لجميع فقرات اختبار التحصيؿمعاملات الصعكبة كالتمي

 مطبؽ عمى العينة الاستطلاعية.لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار ال الصعكبة كالتمييزمعاملات 

المطبق عمى العينة  البعدي التحصيل اختبارلفقرات مييز تصعوبة والمعاملات ال :(5:3جدول )
 الستطلاعية

 معامؿ التمييز معامؿ الصعكبة رقـ الفقرة معامؿ التمييز معامؿ الصعكبة رقـ الفقرة
1 0.97 1 11 1719 -1711 

2 1774 1733 11 1751 1722 
3 1 1 12 1718 -1711 

4 1781 1725 13 1786 1733 

5 1771 1767 14 1785 1725 

6 1793 1711 15 1729 1746 

7 1754 1767 16 1744 1761 

8 1726 1733 17 1728 1773 

9 178 1733 18 1767 1755 

الفقرات  استبداؿتـ ، (5:3الجدكؿ )معاملات الصعكبة كالتمييز الكاردة في استنادان إلى ك 
غير مقبكلة تربكيان؛ إذ أف معاملات الفقرات (، كذلؾ لأف معاملات الصعكبة ليذه 1،3،6،11،12)

معاملات التمييز لنفس ككذلؾ  (،0.9-0.1) يجب أف تتراكح ما بيفالمقبكلة ة لمفقرات الصعكب
أعمى مف  يككفيجب أف  رةلمفق التمييزمؿ معاف أ يعتبر التربكيكف بكلة تربكيان؛ إذالفقرات غير مق

 (.Loard, 1980) بيف قدرات الطمبة تعتبر الفقرة مميزة ، كي(172)

التحصيمي البعدم المطبؽ عمى العينة الاستطلاعية بصكرتو كما تـ حساب ثبات الاختبار 
بكاسطة برنامج الرزمة الإحصائية الاجتماعية كنباخ ألفا بكاسطة  ر الأكلية، كذلؾ باستخداـ معادلة ك

(SPSS،) ( كىي تعتبر قيمة مقبكلة تربكيان 1762كقد بمغت قيمة معامؿ الثبات لفقرات الاختبار ،)
 (.2119)تيغزة، 
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:لختبار التحصيمي البعديثبات ا  

المطبؽ عمى عينة الدراسة بصكرتو  تـ التحقؽ مف ثبات الاختبار التحصيمي البعدم
(، SPSSمف خلاؿ معادلة )كركنباخ ألفا( بكاسطة برنامج الرزمة الإحصائية الاجتماعية ) النيائية،

كلة تربكيان لأغراض (، كىي قيمة مقب1778كبمغت قيمة معامؿ الثبات لفقرات الاختبار البعدم )
، إذ يعد معامؿ الثبات جيدان كمما اقترب مف الكاحد الصحيح؛ لأف قيـ (2119)تيغزة، الدراسة 

ختبار يصبح اكثر اتساقان الخطأ المعيارم لمقياس تصبح قريبة مف الصفر، كىذا يعني أف الا
(Anastas &  Urbiana, 1997.) 

ي:إجابة الختبار التحصيمي  البعد مفتاح  

إعداد مفتاح الإجابة للاختبار التحصيمي البعدم، بعد أف تّـ عرضو عمى مجمكعة مف ـ ت
جراء التعديلات إف لزـ الأمر  لمتحقؽالمحكميف؛   يبيف الممحؽك ، مف صحة الإجابات المفرقة، كا 

  .الإجابة لاختبار التحصيؿ البعدم ( مفتاح11)

 :ياس الدافعية نحو تعمم الرياضياتمق 4:5:3

 :مقياس الدافعية نحك تعمّـ الرياضيات، كفؽ المحاكر الآتيةاد إعدتـ 

  :وصف مقياس الدافعية نحو تعمّم الرياضيات

نحك تعمـ  العممي الحادم عشرالصؼ  الباتخاص لقياس دافعية ط مقياس تـ تصميـ
خلاؿ الرجكع إلى الأدب التربكم،  مفاؿ، ك ليكرت في ىذا المج مدرجان حسب مقياس الرياضيات،

، (2116(، أبك سارة )Tapia and Marsh, 2004الدراسات السابقة كدراسة تابيا كمارش )ك 
( فقرة، بحيث تـ اختيار الغالبية العظمى مف فقرات ىذه الاستبانة مف 21كتككف ىذا المقياس مف )

لقياس اتجاىات طمبة المدارس الثانكية نحك  2114مقياس تابيا كمارش كالذم صمـ عاـ 
الثقة كالقمؽ، القيمة، كالمتعة،  :ركز ىذا المقياس عمى قياس ستة عكامؿ، كىيالرياضيات، ك 

بقياس دافعية الدافعية، كتكقعات الآباء كالأبناء، كفي بناء ىذا المقياس تـ اختيار الفقرات الخاصة 
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 الحادم عشرالصؼ  طمبةما يتلائـ مع مستكل الطمبة نحك تعمّـ الرياضيات، كتـ إعادة  صياغتيا ب
، إضافة أف كؿ فقرة اشتممت عمى فكرة كاحدة فقط، ممحؽ لدييـ الدافعية المراد قياسياعممي، ك ال
(11.) 

أيضان تضمف مقياس الدافعية نحك تعمّـ الرياضيات عبارات صيغت بطريقة إيجابية تدؿ 
الطمبة نحك الرياضيات، كأخرل صيغت بطريقة سمبية تدؿ عمى عدـ كجكد لدل دافعية كجكد عمى 
ية لدييـ نحك الرياضيات. كنظرأ لأغراض الدراسة فقد تـ عكس الفقرات السمبية أثناء التحميؿ دافع

 (، كذلؾ لضماف صحة التحميؿ الإحصائي.1,3,4,8,9,13المتمثمة بالفقرات رقـ )

، كفؽ مقياس مقياس الدافعية نحك تعمّـ الرياضياتسمـ الاستجابة عمى فقرات كتـ تقسيـ 
، مثمت كؿ درجة الإحصائي لأغراض التحميؿذلؾ كف مف خمس درجات، ك ليكرت الخماسي، المك

 .( يكضح ذلؾ6:3رقمان معينان كالجدكؿ التالي )

 مقياس الدافعية نحو تعمّم الرياضياتوزيع مقياس الستجابة عمى فقرات ت :(6:3جدول )

 ل أوافق بشدة ل أوافق ل أدري أوافق أوافق بشدة
5 4 3 2 1 

 :افعية نحو تعمّم الرياضياتمقياس الدصدق 

، مف خلاؿ عرضو عمى ظاىريان  تـ التحقؽ مف صدؽ مقياس الدافعية نحك تعمـ الرياضيات
صياغة فقرات ، كطمب منيـ إبداء رأييـ كمقترحاتيـ حكؿ (2الممحؽ ) مجمكعة مف المحكميف
دافعية طمبة اس لميدؼ الذم صمـ مف أجمو كىك قيقياس الم ة، كمدل مناسبمقياس الدافعية لغكيان 

ككذلؾ مدل مناسبة الفقرات لمفئة العمرية لمطمبة  .ضياتنكم العممي نحك تعمّـ الرياالصؼ الأكؿ ثا
 اقترحياعمييا، كمف الملاحظات التي المقياس بناءن  فقرات تـ تعديؿك  ،ككضكحيا كمكضكعيتيا

 :لتعديؿ فقرات المقياس، ما يمي المحكمكف

 كيان.لغ إعادة صياغة بعض الفقرات  -1



67 

 .فقط اشتماؿ كؿ فقرة عمى فكرة كاحدة  -2

 استبداؿ بعض الفقرات لعدـ مناسبتيا لمفئة العمرية لطمبة الصؼ الأكؿ ثانكم العممي. -3

كمثالان عمى  ف،التي أسداىا المحكمك  النصائحكتـ الأخذ بعيف الإعتبار جميع الملاحظات ك 
مع مفيكـ رياضي عادةن ما أتخمى عف ذلؾ تـ استبداؿ الفقرة الرابعة كىي "عندما أكاجو مشكمة 

المكقؼ، أك أتكقؼ عف محاكلة حؿ المشكمة "، بالفقرة الحالية كىي "أتخمى عف المكقؼ الرياضي 
 إذا كاجيتني مسألة كلامية ".

 :ياس الدافعية نحو تعمم الرياضياتثبات درجات مق

مف خلاؿ  يات،س الدافعية نحك تعمـ الرياضقامت الباحثة بحساب معامؿ الثبات لمقيا
(، كبمغت قيمة SPSSمعادلة كركنباخ ألفا، بكاسطة برنامج الرزمة الإحصائية لمعمكـ الإجتماعية )

 (، كىي قيمة مقبكلة تربكيان لأغراض البحث العممي في الدراسات التربكية0.85معامؿ الثبات )
 (.2119)تيغزة، 

  :إجراءات الدراسة 6:3

 :أغراضيا، مف خلاؿ اتباع الخطكات التالية الدراسة الحالية كتحقيؽإعداد تـ 

مف خلاؿ الاطلاع عمى الأدب التربكم كالدراسات السابقة ذات ، تحديد الإطار النظرم -1
 العلاقة بمكضكع الدراسة الحالية.

كحدة المصفكفات( المقررة في منياج الرياضيات،  –اختيار الكحدة الدراسية )الكحدة الأكلى  -2
، عتياديةؾ  لتدريسيا لأفراد عينة الدراسة بالطريقتيف )الإل، كذعمميال الحادم عشرلمصؼ 

لدراسة أثر برمجية الجبريتكر في تدريس كحدة استخداـ برمجية الجبريتكر(، كذلؾ 
المقارنة بيف طريقتي التدريس  خلاؿ مفالعممي،  الحادم عشرالمصفكفات لمصؼ 

 ، استخداـ برمجية الجبريتكر(.عتيادية)الإ
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 (، 18/8/2116) بتاريخ نابمس، -ة الدراسات العميا في جامعة النجاح الكطنيةمراجعة عماد -3
 حة )أثر استخداـ برمجية الجبريتكر فيلمحصكؿ عمى المكافقة عمى عنكاف الأطرك 

العممي  الحادم عشرلدل طمبة الصؼ نحك تعمّـ الرياضيات التحصيؿ الدراسي كالدافعية 
 أ(.-1ؽ رقـ )، ممحكتحديد المشرؼفي محافظة نابمس( 

، ضكء استراتيجية برمجية الجريتكر إعداد المادة التدريبية )دركس كحدة المصفكفات( في -4
في الفترة ما بيف ة التدريبية تـ إعداد المادقد ، ك تعميمية ( حصص11كذلؾ بكاقع )

 .(18/8/2116( إلى )1/8/2116)

تدريس كالمتخصصيف في  عرض المادة التدريبية، عمى مجمكعة مف المحكميف -5
 عمييا. ـ كتعديؿ المادة التدريبية بناءن نصائحي؛ كذلؾ لأخذ ملاحظاتيـ ك الرياضيات

بتاريخ  نابمس، – مراجعة عمادة الدراسات العميا في جامعة النجاح الكطنية -6
لمحصكؿ عمى كتاب  ميمة تطبيؽ الدراسة مكجو لكزارة التربية كالتعميـ (، 21/8/2116)

مى الباحثة ميمة تطبيؽ الدراسة في مدارس محافظة يسيؿ عكي في محافظة نابمس، 
 (.ب-1نابمس، الممحؽ )

مراجعة مكتب مديرية التربية كالتعميـ في محافظة نابمس، لمحصكؿ عمى كتاب تسييؿ  -7
(، بحيث يسمح لمباحثة بتطبيؽ 22/8/2116ميمة تطبيؽ الدراسة في مدارسيا بتاريخ )

 (.ج -1لممحؽ )دراستيا في المدارس الثانكية الحككمية، ا

تككف أف تحديد المدرسة التي سيتـ أخذ عينة الدراسة منيا، ككاف الاختيار مشترطان ب -8
مختبر حاسكب يحتكم عمى أجيزة لمفرع العممي، ك  ةشعبأكثر مف المدرسة ثانكية يتكفر بيا 

  أفراد المجمكعة التي ستطبؽ عمييـ الدراسة )المجمكعة التجريبية(.حاسكب مناسبان لعدد 

كأخذ بعض المعمكمات حكؿ  ذلؾ لقياس تكافؤ مجمكعتي الدراسةك  ؛ناء اختبار قبميب -9
 (.3تطبيؽ التجربة، ممحؽ )البدء بقبؿ  مجمكعتي الدراسة،
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؛ خصصيف في تدريس الرياضياتعرض الاختبار القبمي، عمى مجمكعة مف المحكميف المت -11
 عمييا. ختبار القبمي بناءن ر، كتعديؿ الاكذلؾ لأخذ ملاحظاتيـ كتكجيياتيـ بعيف الإعتبا

لكحدة المصفكفات، كذلؾ كفؽ جدكؿ المكاصفات لقياس  بعدم التحصيؿ بناء اختبار -11
ى أف تراعي ىذه الأسئمة ، عم(9)الممحؽ  العمميالحادم عشر الصؼ  طالباتتحصيؿ 
الإجرائية، حؿ  المعرفة المفاىيمية، المعرفةالمعرفة الرياضية ) مستكياتشمكليا ل
 (.6) ، الممحؽ(المشكلات

ما أعد عرض الاختبار البعدم عمى مجمكعة مف المحكميف؛ لمتأكد مف صلاحيتو لقياس  -12
لقياسو، كشمكليتو عمى أصناؼ المعرفة الرياضية )المعرفة المفاىيمية، المعرفة الإجرائية، 

خذ كالأ ،ت، في كحدة المصفكفاالعممي الحادم عشرالصؼ لدل طمبة  حؿ المشكلات(
جراء التعديلات اللازمةار ملاحظات كآراء المحكميف، بعيف الاعتب  .كا 

، ت، كعرضو عمى مجمكعة مف المحكميفدافعية نحك تعمّـ الرياضياالإعداد مقياس   -13
 (.11)الممحؽ 

نصيب برمجية الجبريتكر تة الثانكية لمبنات، بيبر الحاسكب التابع لمدرسة العائشتجييز مخت -14
 س كحدة المصفكفات مف خلالو.؛ كذلؾ ليتـ تدريعمى أجيزة الحاسكب

اختبار التحصيؿ القبمي، عمى عينة الدراسة المككنة مف شعبتيف، مف طالبات الصؼ  إجراء -15
(، كذلؾ قبؿ البدء بإجراء التجربة؛ لمتأكد مف 26/11/2116العممي بتاريخ ) الحادم عش

جراء تـ إكذلؾ تصحيحو، كرصد علامات طمبة العينة، ك كتـ تكافؤ مجمكعتي الدراسة، 
ف المجمكعتيف ( إلى نتيجة التكافؤ بي7:3كيشير الجدكؿ ) .عالجة الإحصائية المناسبةالم

 الضابطة كالتجريبية.
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الختبار  لمجموعتين التجريبية والضابطة في: نتائج اختبار )ت( لمتكافؤ بين ا(7:3جدول )
 القبمي 

 (34الوجووعت التجريبيت )ى = (30الوجووعت الضابطت )ى= 
قيوت 

 ث""

الدلالت 

 الإحصائيت
الوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 الوعياري

الوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 الوعياري

51.33 9.46‌54.26‌11.29‌-1.117‌0.268 

يكجد لا ، كبالتالي  (0.268)بمغت  (، أف قيمة الدلالة الإحصائية7:3يتضح مف الجدكؿ )
ف أفراد المجمكعتيف قبؿ تطبيؽ ( بيα=0.05دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) كفرؽ ذ

تحميؿ  ىذه الدراسةفي كمف ىنا سنستخدـ التجرية، كىذا يعني أف المجمكعتيف متكافئتيف، 
لعزؿ الفركؽ الناتجة مف  ؛(One-Way ANCOVA)التبايف الأحادم المصاحب 

 الاختبار القبمي.

رة الممتدة ما بيف تدريس المجمكعة التجريبية باستخداـ برمجية الجبريتكر، كذلؾ في الفت -16
تـ تدرسييا بالطريقة (، أما المجمكعة الضابطة ف11/12/2116إلى ) (27/11/2116)

 .الإعتيادية

الحادم تطبيؽ الاختبار البعدم بصكرتو الأكلية عمى عينة استطلاعية مف طالبات الصؼ  -17
(، 12/12/2116العممي في مدرسة جماؿ عبد الناصر الثانكية، كذلؾ بتاريخ )عشر 

قياـ بتصحيح فقرات الاختبار، كرصد العلامات، كحساب معاملات الصعكبة كالتمييز كال
ككذلؾ حساب معامؿ الثبات لفقرات الاختبار ككؿ، قبؿ البدء بتطبيقو  ،لفقرات الاختبار

 عمى مجمكعة الدراسة؛ كذلؾ لاستبداؿ الفقرات غير المناسبة.

الحادم الدراسة، مف طالبات الصؼ  البعدم بصكرتو النيائية عمى عينةتطبيؽ الاختبار  -18
(، كمف ثـ 15/12/2116العممي في مدرسة العائشية الثانكية لمبنات، كذلؾ بتاريخ )عشر 

 كالضابطة. القياـ بتصحيح فقرات الاختبار، كرصد العلامات لممجمكعتيف التجريبية
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عمّـ بعد الانتياء مف تطبيؽ الاختبار التحصيمي، تـ تطبيؽ مقياس الدافعية نحك ت -19
. رياضيات، عمى طمبة عينة الدراسةال  في نفس اليكـ

استخراج النتائج كتحميميا كمناقشتيا، كمقارنتيا مع الدراسات السابقة، كاقتراح التكصيات  -21
 المناسبة.

 :تصميم الدراسة 7:3

 :استخدمت الباحثة التصميـ الإحصائي المشار إليو بالرمكز التالية

EG: O1 X O2 O3 

CG: O1 – O2  O3 

 :كتشير الرمكز الكاردة في تصميـ الدراسة إلى ما يمي

EGالمجمكعة التجريبية : 

CG: المجمكعة الضابطة 

 O1:  الاختبار القبمي 

O2 :  اختبار التحصيؿ البعدم 

O3:  مقياس الدافعية نحك تعمّـ الرياضيات 

X: )المعالجة التجريبية )التدريس باستخداـ برمجية الجبريتكر. 

 .، كلـ تخضع لممعالجةعتياديةلإالطريقة ا -

 ة:ت المستقمالمتغيرا

 :اشتممت الدراسة عمى متغير مستقؿ كاحد، كىك طريقة التدريس كليا مستكياف



72 

يبية تـ تدريس المجمكعة التجر حيث  ؛باستخداـ برمجية الجبريتكرطريقة التدريس  :المستكل الأكؿ
 .باستخداـ برنامج الجبريتكر

تـ تدريس المجمكعة الضابطة بالطريقة  ؛ حيثعتياديةتدريس الإطريقة ال :المستكل الثاني
 .الإعتيادية

 : المتغيرات التابعة

العممي في الاختبار التحصيمي  الحادم عشرالتحصيؿ الدراسي لدل طالبات الصؼ  -1
 البعدم في كحدة المصفكفات.

 العممي. الحادم عشرالدافعية نحك تعمّـ الرياضيات لدل طالبات الصؼ  -2

 :رات المضبوطةالمتغي

-2116الصؼ الأكؿ ثانكم العممي مف طمبة فمسطيف لمعاـ الدراسي ) :الصؼ الدراسي -1
2117.) 

تـ إعادة صياغة كحدة المصفكفات  كىي الكحدة الأكلى في كتاب  :المادة التدريبية -2
العممي، مف الفصؿ الدراسي الأكؿ مع الإلتزاـ بالمحتكل  الحادم عشرالرياضيات لمصؼ 

 .و كزارة التربية كالتعميـذم أقرتال

تـ تدريس كلا المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة( نفس المحتكل  :المحتكل التعميمي -3
 التعميمي، إلا أف الإختلاؼ بينيما ىك طريقة التدريس.

 .العممي الحادم عشرتـ اختيار طالبات الصؼ  :الجنس -4

كالذيف غالبان ما  لعممي،ا الحادم عشرالصؼ  طمبةتـ اختيار  :المرحمة العمرية لمطمبة -5
 سنة. 18-16أعمارىـ ما بيف  تتراكح
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 :المعالجة الإحصائية 8:3

، SPSS)الرزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية )  تـ استخداـلتحميؿ نتائج الدراسة الحالية، 
 :كذلؾ لمقياـ بالمعالجات الإحصائية الآتية

صػيؿ طمبػة المجمػكعتيف الضػابطة المتكسطات الحسابية كالإنحرافػات المعياريػة، لكصػؼ تح -1
 كالتجريبية في اختبارم )القياس القبمي كالبعدم(، كمقياس الدافعية  نحك تعمـ الرياضيات.

، لفحص دلالة الفػركؽ فػي (One-Way ANCOVA)تحميؿ التبايف الأحادم المصاحب  -2
 ، كمقيػاس الدافعيػة نحػكختبار التحصػيؿ البعػدميؿ مجمكعتي الدراسة في امتكسطات تحص

 ( كحساسيتو.Fتعمـ الرياضيات، كذلؾ لزيادة درجة الدقة كالضبط، كزيادة قكة اختبار )

، كمقيػاس اختبػار التحصػيؿ البعػدممػف كػلان نبػاخ ألفػا(، لحسػاب معامػؿ الثبػات معادلة )كرك  -3
 الدافعية نحك تعمـ الرياضيات.

مػػة (، كذلػػؾ لحسػػاب قيPerson Correlation Coefficientمعامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػكف ) -4
، لممجمكعػػػة التػػػي درسػػػت سػػػي كالدافعيػػػة نحػػػك تعمػػػـ الرياضػػػياتالعلاقػػػة بػػػيف التحصػػػيؿ الدرا

 باستخداـ برمجية الجبريتكر )المجمكعة التجريبية(.

الدلالة العممية )مربع إيتا(، لقياس حجـ تأثير المتغير المستقؿ )طريقة التدريس( في  -5

 (.ة نحك تعمنـ الرياضيات، الدافعيكمستكياتو التابع )التحصيؿ الكمي المتغير
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 النتائج الإحصائية المتعمقة بالفرضية الخامسة 5:2:4
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة

:المقدمة 1:4  

طالبات تحصيؿ  فيأثر استخداـ برمجية الجبريتكر تقصاء اسسعت الدراسة الحالية إلى 
كدافعتييـ نحك تعمّميا في مدينة نابمس، كلتحقيؽ  في الرياضيات العممي الحادم عشرالصؼ 
العممي، كتـ تقسيميا  الحادم عشراختيار عينة قصدية مف طالبات الصؼ ة تـ الدراسمف  الغرض

ضابطة درست  برمجية الجبريتكر، كالأخرلخداـ إحداىما تجريبية درست باست؛ مجمكعتيف إلى
بعدم، كمقياس  ، كالآخر تحصيميقبمي ختباريف أحدىماكما استخدمت الا، الاعتياديةبالطريقة 
، كما تـ ظاىريان  المستخدمة أدكات الدراسة كتـ التأكد مف صدؽ .نحك تعمّـ الرياضيات الدافعية

البيانات، تـ ترميزىا كمعالجتيا باستخداـ برنامج  كبعد عممية جمع .التأكد مف ثبات ىذه الأدكات
 :(، كقد استخدمت عدة معالجات إحصائية، أبرزىاSPSSالرزـ الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية )

(، ANCOVAالمتكسطات الحسابية كالإنحرافات المعيارية، كتحميؿ التبايف الأحادم المصاحب )
 كمعادلة كرنباخ ألفا، كمعامؿ ارتباط بيرسكف.

 :منتائج التي تكصمت ليا الدراسةلكفيما يمي تكضيح 

  :نتائج فرضيات الدراسة 2:4

 :النتائج المتعمقة بالفرضية الأولى 1:2:4

حصيؿ الكمي في ما أثر استخداـ برمجية الجبريتكر في الت :أشار سؤاؿ الدراسة الأكؿ
 ؟العممي في محافظة نابمس الحادم عشرالصؼ  طالباتالرياضيات لدل 

 :الفرضية التاليةلإجابة عف السؤاؿ، صيغت كل
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( بيف متكسطي الدرجة α=0.05يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )لا 
عزل ي  الاختبار البعدم في الرياضيات، العممي في  الحادم عشرالصؼ  طالباتالكمية لتحصيؿ 

 إلى طريقة التدريس )الإعتيادية، استخداـ برمجية الجبريتكر(.

كالانحرافات المعيارية لتحصيؿ  تـ استخراج المتكسطات الحسابيةىذه الفرضية كلاختبار 
(، كالمجمكعة التجريبية )التي درست الإعتياديةالمجمكعة الضابطة  )التي درست بالطريقة  طالبات

البعدم، ككانت النتائج كما في التحصيؿ باستخداـ برنامج الجبريتكر( في الاختباريف القبمي ك 
 ( 1:4الجدكؿ )

الصف الحادي عشر طالبات  لدرجاتالمتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية : (1:4جدول )
 في الختبارين القبمي والبعدي تبعاً لمجموعتي الدراسةالعممي 

 العدد المجموعة
(100الختبار القبمي )من  (100الختبار البعدي )من    

 الكسط الحسابي
الانحراؼ 
 المعيارم

 الكسط  الحسابي
الانحراؼ 
 المعيارم

 17.55 54.00 9.46 51.33 30 الضابطة

 13.90 65.53 11.29 54.26 34 التجريبية

 الطالبات في المتكسطات الحسابية لتحصيؿ  فرؽ ظاىرمكجكد ( 1:4يتبيف مف الجدكؿ )
ما بمغ المتكسط بين ،(54711في الاختبار البعدم، فقد بمغ المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة )

(، كلبياف دلالة الفركؽ الإحصائية بيف المتكسطات الحسابية 65753الحسابي لممجمكعة التجريبية )
(، ككانت النتائج كما في الجدكؿ ANCOVAتـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادم المصاحب )

(2:4) 
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س باستخدام برمجية تدرينتائج تحميل التباين الأحادي المصاحب لأثر طريقة ال :(2:4جدول )
 ي المجموعتين الضابطة والتجريبيةالعممي ف الحادي عشرعمى درجات طالبات الصف  الجبريتور

 اختبار التحصيل البعدي في

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 F المربعات

الدللة 
 الإحصائية

الدللة 
 العممية

 0.166 0.001 12.132 2541.555 1 2541.555 الاختبار القبمي

 0.104 *17110 7.072 1481.426 1 1481.426 طريقة التدريس

    209.49 61 12778.916 الخطأ

     63 17439.0 المجمكع

 (.α=0.05*دالة إحصائياً عند مستوى الدللة )

دلالة  كفرؽ ذ فإنو يكجدض الفرضية الصفرية، كبالتالي ( رف2:4) يتبيف مف الجدكؿ
الصؼ  طالباتالدرجة الكمية لتحصيؿ ( بيف متكسطي α=0.05مستكل الدلالة ) إحصائية عند

 كالمكاتي درسفبالطريقة الإعتيادية )المجمكعة الضابطة(،  المكاتي درسفالحادم عشر العممي 
كذلؾ لصالح ( في اختبار التحصيؿ البعدم، التجريبيةباستخداـ برمجية الجبريتكر )المجمكعة 

 .)المجمكعة التجريبية( باستخداـ برمجية الجبريتكر المجمكعة التي درست

ستخداـ يتضح أف الإجابة عف سؤاؿ الدراسة الأكؿ تتمثؿ بكجكد أثر إيجابي لاكبالتالي فإنو 
الحادم الصؼ  الباتدل طلالكمي  عمى التحصيؿفي تدريس كحدة المصفكفات برمجية الجبريتكر 

 .العمميعشر 

التحصيل الكمي في اختبار التحصيل البعدي: حجم تأثير برمجية الجبريتور عمى  

المرجع المقترح لتحديد حجـ التأثير لكؿ مقياس مف ( يكضح لنا 3:4الجدكؿ الآتي )
 (.2111مقاييس حجـ التأثير )الكيلاني كالشريفيف، 
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( المرجع المقترح لتحديد مستويات حجم التأثير بالنسبة لكل مقياس من مقاييس 3:4جدول )
.حجم التأثير   

 الأداة المستخدمة
 حجم التأثير

 كبير متوسط ضعيف

0.00 – 0.01 مربع إيتا  0.00 – 0.13 فأكثر 0.14   

(، 0.104(  يتبيف لنا أف  الدلالة العممية )مربع إيتا( بمغت )2:4كبالرجكع إلى الجدكؿ )         
الصؼ الحادم لطالبات  في الدرجة الكمية كىذا يشير إلى أف برمجية الجبريتكر كاف ليا أثر متكسط

 ، في اختبار التحصيؿ البعدم.عشر العممي

  :النتائج المتعمقة بالفرضية الثانية 2:2:4

 طالباتما أثر استخداـ برمجية  الجبريتكر  في تحصيؿ  :للإجابة عف سؤاؿ الدراسة الثاني
 صياغةتـ ، ؟في محافظة نابمس المعرفة المفاىيميةمستكل العممي، في  الحادم عشرالصؼ 

 :الفرضية التالية

( بيف متكسطي درجات α=0.05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )
ر التحصيؿ البعدم في اختبا المعرفة المفاىيمية  مستكلالعممي، في  الحادم عشرالصؼ  الباتط

 (. عزل إلى طريقة التدريس )الإعتيادية، استخداـ برمجية الجبريتكري  في الرياضيات، 

 درجاتبية كالانحرافات المعيارية لتـ استخراج المتكسطات الحسا الثانيةكلاختبار الفرضية 
ة(، كالمجمكعة التجريبية )التي درست عتياديالمجمكعة الضابطة  )التي درست بالطريقة الإ طالبات

 تضمنوالذم المعرفة المفاىيمية مستكل ك الجبريتكر( في الاختباريف القبمي  برمجيةباستخداـ 
 ( 4:4، ككانت النتائج كما في الجدكؿ )الاختبار البعدم
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الطالبات في الختبارين  درجاتية والإنحرافات المعيارية لالمتوسطات الحساب :(4:4جدول )
تبعاً لمجموعتي  اختبار التحصيل البعدي، تضمنوذي المعرفة المفاىيمية المستوى القبمي و 
 الدراسة

 العدد المجموعة
(100القبمي )من  الختبار في المعرفة المفاىيمية مستوى  

 (100)من  اختبار التحصيل البعدي

 الكسط الحسابي
الانحراؼ 
 الكسط  الحسابي المعيارم

الانحراؼ 
 المعيارم

 18.56 50.00 9.46 51.33 31 الضابطة

 22.93 53.67 11.29 54.26 34 التجريبية

في  درجات الطالباتي المتكسطات الحسابية لف كجكد فرؽ ظاىرم( 3:4) يتبيف مف الجدكؿ
( بينما بمغ 51711فقد بمغ المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة )المعرفة المفاىيمية  مستكل

(، كلبياف دلالة الفركؽ الإحصائية بيف المتكسطات 53767المتكسط الحسابي لممجمكعة التجريبية )
(، ككانت النتائج كما في ANCOVAمصاحب )الحسابية تـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادم ال

 .(5:4الجدكؿ )

تدريس باستخدام برمجية نتائج تحميل التباين الأحادي المصاحب لأثر طريقة ال :(5:4جدول )
العممي في المجموعتين الضابطة والتجريبية  الحادي عشرالصف  طالباتعمى درجات الجبريتور 

 اختبار التحصيل البعدي تضمنوالذي المعرفة المفاىيمية مستوى   في

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 F المربعات

الدللة 
 الإحصائية

 0.019 5.831 2386.518 1 2386.518 الاختبار القبمي
 0.706 0.144 58.817 1 58.817 طريقة التدريس

   409.286 61 24966.423 الخطأ
    63 27568.359 المجمكع
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( عدـ رفض الفرضية الصفرية، كبالتالي فإنو لا يكجد فرؽ ذك 5:4الجدكؿ )تبيف مف ي
الحادم الصؼ  طالبات متكسطات درجات في ( α=0.05عند مستكل الدلالة )دلالة إحصائية 

 كالطالبات المكاتي درسف، )المجمكعة الضابطة( بالطريقة الإعتيادية المكاتي درسفالعممي  عشر
ضمنو الذم تاىيمية المعرفة المفمستكل في  )المجمكعة التجريبيية(،رباستخداـ برمجية الجبريتك 
  اختبار التحصيؿ البعدم.

تكافؤ الأثر لكؿ مف  في يتضح أف الإجابة عف سؤاؿ الدراسة الثاني تتمثؿكبالتالي فإنو 
حدة يا ك تتضمنالمعرفة المفاىيمية التي تدريس ك استخداـ برمجية الجبريتكر في  عتياديةالطريقة الإ

، كبالتالي فإنو لا يكجد دلالة عممية العممي الحادم عشرالصؼ  طالباتالمصفكفات لدل 
لاستخداـ برمجية الجبريتكر في مستكل المعرفة المفاىيمية الذم تضمنو اختبار التحصيؿ البعدم، 

 .(α=0.05)إحصائيان عند مستكل الدلالة  ككف استخداميا غير داؿ

: لفرضية الثالثةالنتائج المتعمقة با 3:2:4  

 الباتتحصيؿ طفي  ما أثر استخداـ برمجية الجبريتكر :كللإجابة عف السؤاؿ الثالث
تـ صياغة ، ؟في محافظة نابمسالمعرفة الإجرائية  مستكلالعممي، في  الحادم عشرالصؼ 

 :الفرضية التالية

ت ( بيف متكسطي درجاα=0.05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )
التحصيؿ البعدم  في اختبار المعرفة الإجرائية مستكلالعممي، في لحادم عشر الصؼ ا طالبات

، ككانت النتائج عزل إلى طريقة التدريس )الإعتيادية، استخداـ برمجية الجبريتكر(ي  في الرياضيات، 
 (6:4كما في الجدكؿ )
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الصف الحادي عشر طالبات  اتدرجالمتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية ل :(6:4جدول )
 البعدياختبار التحصيل  تضمنوالذي المعرفة الإجرائية  مستوىفي الختبارين القبمي و العممي 

 تبعاً لمجموعتي الدراسة

 العدد المجموعة
(100الختبار القبمي )من  مستوى المعرفة الإجرائية في اختبار  

(100)من  التحصيل البعدي  

 الكسط الحسابي
اؼ الانحر 

 المعيارم
 الكسط  الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 23.52 56.44 9.46 51.33 31 الضابطة
 13.92 70.28 11.29 54.26 34 التجريبية

في مستكل  لدرجات الطالباتفي المتكسطات الحسابية  ( فرؽ ظاىرم6:4يبيف الجدكؿ )
الحسابي لممجمكعة الضابطة ، فقد بمغ المتكسط الذم تضمنو الاختبار البعدم المعرفة الإجرائية

(، كلبياف دلالة الفركؽ 70.28( بينما بمغ المتكسط الحسابي لممجمكعة التجريبية )56.44)
الإحصائية بيف المتكسطات الحسابية تـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادم المصاحب 

(ANCOVA( ككانت النتائج كما في الجدكؿ ،)7:4) 

دريس باستخدام برمجية الأحادي المصاحب لأثر طريقة الت نتائج تحميل التباين :(7:4جدول )
العممي في المجموعتين الضابطة والتجريبية  الحادي عشرالصف  طالباتعمى درجات الجبريتور 
 اختبار التحصيل البعديتضمنو الذي المعرفة الإجرائية في مستوى 

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 F المربعات

للة الد
 الإحصائية

الدللة 
 العممية

 0.099 0.012 67671 22117613 1 22117613 الاختبار القبمي

*0.01 67985 23167133 1 23167133 طريقة التدريس
 

0.103 

    3317573 61 212257925 الخطأ

     63 254937461 المجمكع

 (.α=0.05دالة إحصائياً عند مستوى الدللة )*



82 

( رفض الفرضية الصفرية، كبالتالي كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية 7:4)يتبيف مف الجدكؿ 
المكاتي ممي الع الحادم عشرالصؼ  طالباتدرجات في متكسطات ( α=0.05مستكل الدلالة )عند 
 باستخداـ برمجية الجبريتكر كالمكاتي درسفبالطريقة الإعتيادية )المجمكعة الضابطة(،  درسف

، كذلؾ البعدم اختبار التحصيؿ تضمنوالذم المعرفة الإجرائية تكل مسفي  )المجمكعة التجريبية(،
 لصالح المجمكعة التي درست باستخداـ برمجية الجبريتكر )المجمكعة التجريبية(.

مما سبؽ يتضح أف الإجابة عف السؤاؿ الثالث تتمثؿ في كجكد أثر إيجابي لاستخداـ 
الصؼ  طالباتلدل كحدة المصفكفات يا تتضمنفي المعرفة الإجرائية التي برمجية الجبريتكر 

 .العممي الحادم عشر

(، 0.103الدلالة العممية )مربع إيتا( بمغت )(  يتبيف لنا أف 0:4كبالرجكع إلى الجدكؿ )
طالبات الصؼ الحادم عشر  اتدرجمتكسط في كىذا يشير إلى أف برمجية الجبريتكر كاف ليا أثر 

 اختبار التحصيؿ البعدم.لذم تضمنو مستكل المعرفة الإجرائية االعممي، في 

 نتائج المتعمقة بالفرضية الرابعة:ال 4:2:4

الصؼ  الباتحصيؿ طتاستخداـ برمجية الجبريتكر في  ما أثر :كللإجابة عف السؤاؿ الرابع
 الفرضية التالية: تـ صياغة، ؟في محافظة نابمس حؿ المشكلاتمستكل العممي، في  الحادم عشر

( بيف متكسطي درجات α=0.05لة إحصائية عند مستكل الدلالة )لا يكجد فرؽ ذك دلا
اختبار التحصيؿ  الذم تضمنو حؿ المشكلات مستكلالعممي، في  الحادم عشرالصؼ  طالبات

 عزل إلى طريقة التدريس )الإعتيادية، استخداـ برمجية الجبريتكر(. ي  البعدم في الرياضيات، 

 لدرجاتلمتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كلاختبار الفرضية الرابعة تـ استخراج ا
(، كالمجمكعة التجريبية )التي درست الإعتياديةالمجمكعة الضابطة )التي درست بالطريقة  طالبات

الاختبار  تضمنوالذم  حؿ المشكلات مستكلك باستخداـ برمجية الجبريتكر(، في الاختباريف القبمي 
 .(8:4كؿ )، ككانت النتائج كما في الجدالبعدم
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 الحادي عشرالصف  طالباتلدرجات المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية  :(8:4جدول )
تبعاً  ،اختبار التحصيل البعدي تضمنوومستوى حل المشكلات الذي في الختبارين القبمي  العممي

 لمجموعتي الدراسة

 العدد المجموعة
(100الختبار القبمي )من  ي اختبار مستوى حل المشكلات ف 

 (100)من  التحصيل البعدي

 الكسط الحسابي
الانحراؼ 
 المعيارم

الكسط  
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 9.80 52.66 9.46 51.33 31 الضابطة

 17.19 68.82 11.29 54.26 34 التجريبية

في  الطالباتلدرجات في المتكسطات الحسابية  كجكد فرؽ ظاىرم( 8:4يبيف الجدكؿ )
، فقد بمغ المتكسط الحسابي لممجمكعة اختبار التحصيؿ البعدمتضمنو المشكلات الذم  مستكل حؿ
كلبياف دلالة  (.68782( بينما بمغ المتكسط الحسابي لممجمكعة التجريبية )52766الضابطة )

الفركؽ الإحصائية بيف التكسطات الحسابية تـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادم المصاحب 
(ANCOVA ككانت ،)( 9:4النتائج كما في الجدكؿ) 

نتائج تحميل التباين الأحادي المصاحب لأثر طريقة التدريس باستخدام برمجية  :(9:4جدول )
العممي في المجموعتين الضابطة والتجريبية طالبات الصف الحادي عشر عمى درجات  الجبريتور

 اختبار التحصيل البعدي تضمنومستوى حل المشكلات الذي في 

باينمصدر الت مجموع  
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 F المربعات

الدللة 
 الإحصائية

الدللة 
 العممية

 0.080 0.025 5.311 1004.307 1 1004.307 الاختبار القبمي

 0.234 *0.0001 18.665 3529.527 1 3529.527 طريقة التدريس

11535.30 الخطأ

1 61 189.103    

     63 16700.00 المجمكع

 (.α=0.05لة إحصائياً عند مستوى الدللة )دا *
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( رفض الفرضية الصفرية، كبالتالي فإنو يكجد فرؽ ذك دلالة 9:4يتبيف مف الجدكؿ )
 الحادم عشرالصؼ  طالبات درجاتفي متكسطات ( α=0.05مستكل الدلالة ) عندإحصائية 
باستخداـ  كالمكاتي درسف، )المجمكعة الضابطة( باستخداـ الطريقة الإعتيادية المكاتي درسفالعممي 

اختبار التحصيؿ  تضمنومستكل حؿ المشكلات الذم في  )المجمكعة التجريبية(،برمجية الجبريتكر
 كذلؾ لصالح المجمكعة التي درست باستخداـ برمجية الجبريتكر)المجمكعة التجريبية(.، البعدم

جابي لاستخداـ مما سبؽ يتضح أف الإجابة عف السؤاؿ الثالث تتمثؿ في كجكد أثر إي
يا كحدة المصفكفات تتضمنمشكلات )المسائؿ الرياضية( التي تدريس حؿ البرمجية الجبريتكر في 

 .العممي الحادم عشرالصؼ  طالباتلدل 

(، 0.234يتبيف لنا أف  الدلالة العممية )مربع إيتا( بمغت )( 4:4كبالرجكع إلى الجدكؿ )        
طالبات الصؼ الحادم عشر  مرتفع في درجاتر كاف ليا أثر كىذا يشير إلى أف برمجية الجبريتك 

 العممي، في مستكل حؿ المشكلات الذم تضمنو اختبار التحصيؿ البعدم.

 نتائج المتعمقة بالفرضية الخامسة:ال 5:2:4

 طالباتما أثر استخداـ برمجية الجبريتكر في دافعية  :كللإجابة عف سؤاؿ الدراسة الخامس
الفرضية  تـ صياغةعممي، نحك تعمّـ الرياضيات في محافظة نابمس؟، ال الحادم عشرالصؼ 
 :التالية

( بيف متكسطي درجات α=0.05)لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة        
عزل إلى طريقة ي  في مقياس الدافعية نحك تعمّـ الرياضيات،  العممي، الحادم عشرالصؼ  طالبات

 استخداـ برمجية الجبريتكر(.  التدريس )الإعتيادية،

تـ استخراج المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية  خامسةكلاختبار الفرضية ال
(، كالمجمكعة التجريبية )التي عتياديةطالبات المجمكعة الضابطة )التي درست بالطريقة الإ درجاتل

الرياضيات، ككانت النتائج كما مقياس الدافعية نحك تعمّـ الجبريتكر( في  برمجيةدرست باستخداـ 
 .(11:4في الجدكؿ )
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الصف الحادي  طالباتالمتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية لدرجات  :(10:4جدول )
 تبعاً لمجموعتي الدراسة اس الدافعية نحو تعمّم الرياضيات،مقيبمي و الختبار الق في عشر العممي

 العدد المجموعة

 القبمي
(100)من   

نحو تعمّم دافعية مقياس ال
 الرياضيات

الانحراؼ  الكسط الحسابي
 المعيارم

الكسط  
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 17381 3.39 9.46 51.33 31 الضابطة

 0.502 3.65 11.29 54.26 34 التجريبية

في  الطالباتفي المتكسطات الحسابية لدرجات  كجكد فرؽ ظاىرم( 11:4) يبيف الجدكؿ
( بينما 3739نحك تعمّـ الرياضيات، فقد بمغ المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة ) مقباس الدافعية

(، كلبياف دلالة الفركؽ الإحصائية بيف 3765بمغ المتكسط الحسابي لممجمكعة التجريبية )
(، ككانت ANCOVAالمتكسطات الحسابية تـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادم المصاحب )

 (11:4النتائج كما في الجدكؿ )

نتائج تحميل التباين الأحادي المصاحب لأثر طريقة التدريس باستخدام برمجية  :(11:4جدول )
لضابطة والتجريبية ن ايالعممي في المجموعتالحادي عشر الصف  طالبات عمى درجات الجبريتور

 في مقياس الدافعية نحو تعمّم الرياضيات

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

ط متوس
 F المربعات

الدللة 
 الإحصائية

الدللة 
 العممية

 0.001 0.0809 0.059 0.012 1 0.012 الاختبار القبمي

 0.083 *0.022 5.550 1.141 1 1.141 طريقة التدريس

    0.206 61 12.545 الخطأ

     63 13.688 المجمكع
 (.α=0.05*دالة إحصائياً عند مستوى الدللة )
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( رفض الفرضية الصفرية، كبالتالي فإنو يكجد فرؽ ذك دلالة 11:4)يتبيف مف الجدكؿ   
 الحادم عشرالصؼ  الباتات ط( في متكسطات درجα=0.05إحصائية عند مستكل الدلالة )

باستخداـ برمجية  كالمكاتي درسف، (ضابطة)المجمكعة ال بالطريقة الإعتيادية المكاتي درسف العممي
كذلؾ لصالح المجمكعة ي مقياس الدافعية نحك تعمّـ الرياضيات، ف )المجمكعة التجريبية(الجبريتكر

 (.التجريبية )المجمكعةباستخداـ برمجية الجبريتكر التي درست

في تدريس كحدة برمجية الجبريتكر ستخداـ كمما سبؽ يتضح كجكد أثر إيجابي لا
 .عمّـ الرياضياتنحك تالعممي  الحادم عشرطمبة الصؼ دافعية عمى المصفكفات 

(، 0.0.3(  يتبيف لنا أف  الدلالة العممية )مربع إيتا( بمغت )11:4كبالرجكع إلى الجدكؿ )      
متكسط في درجات طالبات الصؼ الحادم عشر كىذا يشير إلى أف برمجية الجبريتكر كاف ليا أثر 
 العممي، في مقياس الدافعية نحك تعمّـ الرياضيات.

 :دسةالنتائج المتعمقة بالفرضية السا 6:2:4

 الباتطالدراسي لدل تحصيؿ الما العلاقة بيف  :سادسكللإجابة عف سؤاؿ الدراسة ال
، صاغت الباحثة الفرضية ؟العممي في الرياضيات كدافعيتيـ نحك تعمّميا الحادم عشرالصؼ 
 :التالية

( بيف α=0.05لا تكجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية، عند مستكل الدلالة )
 العممي كدافعيتيـ نحك تعمّـ الرياضيات. الحادم عشرالصؼ  سي لدل طالباتالتحصيؿ الدرا

 Pearson correlationتـ حساب معامؿ ارتباط بيرسكف  لسادسةكلاختبار الفرضية ا

coefficient س في مقيا بية في الاختبار البعدم كدرجاتيـالمجمكعة التجري طالبات بيف درجات
 .(12:4كتتضح النتائج في الجدكؿ )كذلؾ لمتعرؼ عمى الدافعية نحك تعمّـ الرياضيات؛ 
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 معامل الرتباط بين التحصيل الدراسي والدافعية نحو تعمّم الرياضيات :(12:4جدول )

(100)من  التحصيل البعدي  الدافعية 
الوسط  مستوى الدللة قيمة ر

 الحسابي
النحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

65.53 13.90 3.657 0.502 0.842 0.0001* 

(، كبالتالي α=0.05( رفض الفرضية الصفرية عند مستكل الدلالة )12:4بيف الجدكؿ )ي
ياضيات كالتحصيؿ الدراسي يكجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف الدافعية نحك تعمّـ الر 

 .العممي الحادم عشرالصؼ  لدل طالبات

( كىي قيمة مكجبة، أم أفّ ىناؾ 17842كيبيّف الجدكؿ قيمة معامؿ الارتباط بيرسكف )ر= 
الحادم عشر الصؼ  طالبات دافعيةالدراسي كالدافعية )كمما زادت  علاقة طردية بيف التحصيؿ

 كالعكس صحيح(.العممي نحك تعمّـ الرياضيات يزداد تحصيميـ الدراسي 

 النتائج العامة لمدراسة: 3:4

الدرجة الكمية متكسطي  بيف (α=0.05دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) ككد فرؽ ذكج .1
التجريبية كالمجمكعة  تيفالمجمكعالعممي في  الحادم عشرالصؼ  طالبات درجاتل

جبريتكر(، كذلؾ لصالح ، استخداـ برمجية اللإعتياديةعزل إلى طريقة التدريس )اي  الضابطة 
أم أف لمتدريس  .)المجمكعة التجريبية( اـ برمجية الجبريتكرالتي درست باستخد المجمكعة 

عمى التحصيؿ الكمي تدريس كحدة المصفكفات في  باستخداـ برمجية الجبريتكر أثر إيجابي
 العممي. الحادم عشرالصؼ  طالباتلدل 

 درجات( في متكسطات α=0.05فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) عدـ كجكد .2
اختبار  الذم تضمنو المعرفة المفاىيمية مستكل في العممي الحادم عشرالصؼ  الباتط

(، أم أف الجبريتكرعزل لطريقة التدريس )الطريقة الاعتيادية، باستخداـ برمجية ي   التحصيؿ
المعرفة  في تدريسك استخداـ برمجية الجبريتكر  عتياديةالأثر لكؿ مف الطريقة الإ
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 الحادم عشرالصؼ  طالباتمتكافئة لدل  صفكفات،كحدة الم تضمنتياالتي  المفاىيمية
 العممي.

درجات ( في متكسطات α=0.05دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) ككجكد فرؽ ذ .3
اختبار  الذم تضمنوالمعرفة الإجرائية مستكل في  العممي الحادم عشرالصؼ  طالبات

كذلؾ مجية الجبريتكر(، ، استخداـ بر عتياديةي عزل لطريقة التدريس )الإ التحصيؿ البعدم،
أم أف لصالح المجمكعة التي درست باستخداـ برمجية الجبريتكر )المجمكعة التجريبية(، 

 التي تذمنتيا المعرفة الإجرائيةفي تدريس لمتدريس باستخداـ برمجية الجبريتكر أثران إيجابيان 
 العممي. الحادم عشرالصؼ طالبات كحدة المصفكفات لدل 

 درجات( في متكسطات α=0.05ة إحصائية عند مستكل الدلالة )كجكد فرؽ ذك دلال .4
الذم تضمنو اختبار حؿ المشكلات  مستكلفي العممي  الحادم عشرلصؼ اطالبات 
كذلؾ ، استخداـ برمجية الجبريتكر(، عتياديةي عزل لطريقة التدريس )الإ ،البعدم التحصيؿ

أم أف )المجمكعة التجريبية(، لصالح المجمكعة التي درست باستخداـ برمجية الجبريتكر 
 التي تضمنتيافي تدريس حؿ المشكلات لمتدريس باستخداـ برمجية الجبريتكر  أثران إيجابيان 

 العممي. الحادم عشرالصؼ  طالباتكحدة المصفكفات لدل 

( في متكسطات درجات α=0.05كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) .5
لعممي، في مقياس الدافعية نحك تعمّـ الرياضيات، ي عزل ا الحادم عشرالصؼ  طالبات

لطريقة التدريس )الطريقة الاعتيادية، باستخداـ برمجية الجبريتكر(، كذلؾ لصالح المجمكعة 
باستخداـ  )المجمكعة التجريبية(، أم أف لمتدريس باستخداـ برمجية الجبريتكرالتي درست 

الحادم الصؼ  طالباتلدل كحدة المصفكفات س في تدريأثران إيجابيان  برمجية الجبريتكر
 .العممي عشر

كجكد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف الدافعية نحك تعمّـ الرياضيات كالتحصيؿ  .6
أف العلاقة بيف التحصيؿ الدراسي كما العممي، الحادم عشر الصؼ  طالباتدراسي لدل ال

 .طردية كالدافعية نحك تعمّـ الرياضيات ىي علاقة إيجابية
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 الفصل الخامس

 مناقشة النتائج والتوصيات

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ برمجية الجبريتكر عمى التحصيؿ 
العممي، كدافعيتيـ نحك تعمـ الرياضيات في محافظة  الحادم عشرالصؼ  طالباتالدراسي لدل 

 نابمس.

ّـ التكصؿ إ لييا في ىذه الدراسة، بعد إجراء كيتناكؿ ىذا الفصؿ مناقشة النتائج التي ت
 المعالجات الإحصائية المناسبة، كالتكصيات الناتجة عف ىذه الدراسة.

 :مناقشة نتائج الفرضية الأولى 1:5

: لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ، عمى أنونصت الفرضية الأكلى
(α=0.05 بيف )اختبار العممي في  الحادم عشر الصؼ طالبات متكسطي الدرجة الكمية لتحصيؿ

عزل إلى طريقة التدريس )الإعتيادية، استخداـ برمجية ي  البعدم في الرياضيات، التحصيؿ 
 الجبريتكر(. 

( بيف α=0.05دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) ككأشارت النتائج إلى كجكد فرؽ ذ
باستخداـ  المكاتي درسف العممي الحادم عشرالصؼ  طالبات تحصيؿالدرجة الكمية لمتكسطي 

)المجمكعة باستخداـ برمجية الجبريتكر  كالمكاتي درسف .،الطريقة الاعتيادية )المجمكعة الضابطة(
لدل طمبة كحدة المصفكفات تدريس في  برمجية الجبريتكر أثر إيجابي لاستخداـأم أف  التجريبية(،
 .العممي الحادم عشرالصؼ 

 تحصيؿاللمتدريس باستخداـ برمجية الجبريتكر في تنمية الأثر الإيجابي  كيمكف تفسير ذلؾ
 :للأسباب التالية العممي، الحادم عشرالصؼ  طالباتلدل   الكمي

 Learning byإف استخداـ برمجية الجبريتكر تعتمد بشكؿ أساسي عمى التعمـ بالممارسة ) .1

doing ،)مفاىيميا لإدراؾ إلى كثير مف الممارسة  يحتاج تعمّـ الرياضيات كذلؾ فإف
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لمحؿ، كالتكصؿ أيضان إلى  اللازمة كتعميماتيا الأساسية، كامتلاؾ الخكارزميات الرياضية
فقد مكنت ىذه ، طمبة في المكاقؼ الرياضية المتنكعةشكلات الرياضية التي تكاجو الحؿ لمم

مكنت ىذه حيث  ؛مف تعمّـ المصفكفاتطالبات الصؼ الحادم عشر العممي البرمجية 
، جمع المصفكفات تاء العمميات المختمفة عمى المصفكفإجرا طالبات مفالبرمجية ال

يجاد المحددات كالنظير الضربي ليا، ككذلؾ حؿ نظاـ كطرحيا كضربيا بعدد حقيقي،  كا 
أدل إلى  بطريقيف )كريمر، النظير الضربي(، مما المعادلات الخطية باستخداـ المصفكفات

 ة إلى تحقيقيا.التي سعت الكحد تحقيؽ الأىداؼ السمككية

في إكساب الطمبة الميارات الرياضيّة  برمجية الجبريتكرلطبيعة الديناميكية لأسيمت ا  .2
اللازمة لجعؿ العممية التعميمية سيمة كشيّقة، كذلؾ مف خلاؿ عرض خطكات تفصيمية 
مكانية تكضيح كؿ خطكة مف خطكات الحؿ، مما أدل إلى  كدقيقة لمحؿ مع استنتاجيا، كا 

 .الطالب لخطكات حؿ التماريف كالمسائؿ المختمفةتعميؽ فيـ 

أسمكبان جديدان كمبتكر كغير تقميدم في تعميـ الرياضيات؛ حيث أف  برمجية الجبريتكركفرت  .3
استخداـ ىذه البرمجية كالتعامؿ معيا، أدل إلى تفاعؿ الطمبة مع ىذه البرمجية التعميمية، 

 .كمف ثـ تحفيزىـ نحك تحسيف تحصيميـ الدراسي

 Bulut, etدراسة بكلكت كآخريف ) :ف الدراسات التي اتفقت مع نتائج الدراسة الحاليةكم

al., 2016( كدراسة أبك سارة ،)كدراسة 2115(، كدراسة قينك )2116(، كدراسة ظريفة )2116 ،)
(، كدراسة عمر 2115(، كدراسة عشكش )2115(، كدراسة البزارم )2115قادر كمحي الديف )

 Gecuكدراسة غيجك كساتيجي ) ،(،2113(، كدراسة أبك ثابت )2114راكشة )(، كدراسة د2114)

& Satici, 2012 كدراسة ،)Zengin (2112)، ( كدراسة الحسف 2112كدراسة مسعكد ،)
الدراسات التي أكضحت ىذه (،  Myers, 2009(، كدراسة مايرز )2111(، كدراسة مفمح )2111)

 في تنمية تحصيؿ الطلاب في دراسة الرياضيات. فاعمية البرمجيات التعميمية كالحاسكبية

 



92 

:مناقشة نتائج الفرضية الثانية 2:5  

لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  :، عمى أنونصت الفرضية الثانية
(α=0.05بيف متكسطي درجات ط )المعرفة  مستكل العممي، في الحادم عشرالصؼ  البات

عزل إلى طريقة التدريس )الإعتيادية، ي   ؿ البعدم في الرياضيات،التحصي في اختبارالمفاىيمية 
 استخداـ برمجية الجبريتكر(. 

لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  أنو كأشارت نتائج فحص الفرضية إلى
(α=0.05 في متكسطات )بالطريقة  المكاتي درسف العمميالحادم عشر الصؼ  الباتط درجات

باستخداـ برمجية الجبريتكر)المجمكعة التجريبية(  كالمكاتي درسف)المجمكعة الضابطة(،  الإعتيادية
أم أف الأثر لكؿ مف  .اختبار التحصيؿ البعدم تضمنوالذم المعرفة المفاىيمية  مستكلفي 

تضمنيا كحدة التي  تدريس المعرفة المفاىيميةاستخداـ برمجية الجبريتكر في ك  عتياديةالطريقة الإ
 العممي. الحادم عشرالصؼ  الباتلدل ط متكافئ فكفاتالمص

، كطريقة الإعتياديةبيف طريقتي التدريس  داؿ إحصائيان  ؽـ كجكد فر عد كيمكف تفسير
 العممي الحادم عشرالصؼ  متكسطات درجات طالبات داـ برمجية الجبريتكر فيالتدريس باستخ

إلى أف تعميـ الرياضيات في  ؛يؿ البعدماختبار التحص تضمنوالذم  المعرفة المفاىيمية مستكلفي 
إجرائي يعتمد بشكؿ رئيس عمى الميارات كالخكارزميات الرياضية، أكثر مف فمسطيف ىك تعميـ 

التي تناكلتيا ىذه الدراسة  كما أف كحدة المصفكفاتاعتماده عمى المفاىيـ كالتعميمات الرياضية. 
 ات تفكؽالإجرائية التي تضمنتيا كحدة المصفكفنسبة المعرفة ىي كحدة إجرائية بالدرجة الأكلى؛ ف

  نسبة المعرفة المفاىيمة.

عمى حفظيا المفاىيـ كالتعميمات الرياضية دراسة  في كقد يعكد السبب إلى اعتماد الطالبات
كاسطة استراتيجيات أكثر مف التركيز عمى اكتسابيا مف خلاؿ الاستنتاج ب ،بشكؿ رئيسيكتمقينيا 

، مما المطبقة في ىذه الدراسة رمجية الجبريتكرب كاستيراتيجة التدريس باستخداـالتدريس المتنكعة، 



93 

بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في  م كلكنو غير داؿ إحصائيان فرؽ ظاىر أدل إلى كجكد 
 اختبار التحصيؿ البعدم. الذم تضمنو المعرفة المفاىيميةمستكل 

معرفة ال في مستكل حادم عشر العمميطالبات الصؼ الكبالرغـ مف أف نتيجة تحصيؿ 
، إلا إنما إلى أسباب أخرل ، برمجية الجبريتكر(الإعتياديةعزل إلى طريقة التدريس )ت  لا المفاىيمية 

المعرفة  في مستكلمع عدة دراسات، فيما يتعمؽ بالتحصيؿ  لا تتفؽىذه الدراسة نتائج أف 
مسعكد (، ك دراسة 2113(، دراسة جرار )2116، كمف ىذه الدراسات: دراسة أبك سارة )المفاىيمية

كد أثر إيجابي في أف البرمجيات الحاسكبية تعمؿ عمى تحسيف جالتي أشارت إلى ك (، ك 2112)
 المعرفة المفاىيمية.مستكل تحصيؿ الطمبة في 

 :مناقشة نتائج الفرضية الثالثة   3:5

عند مستكل الدلالة لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية  :، عمى أنونصت الفرضية الثالثة
(α=0.05بيف متكسطي درجات ط )المعرفة  مستكلالعممي، في  الحادم عشرالصؼ  البات

عزل إلى طريقة التدريس )الإعتيادية، ي  التحصيؿ البعدم في الرياضيات،  في اختبار الإجرائية
 استخداـ برمجية الجبريتكر(. 

ائية عند مستكل الدلالة دلالة إحص كتائج فحص الفرضية إلى كجكد فرؽ ذكأشارت ن
(α=0.05في متكسطات ) بالطريقة  المكاتي درسفالعممي لحادم عشر الصؼ ا طالبات درجات

باستخداـ برمجية الجبريتكر)المجمكعة التجريبية(  )المجمكعة الضابطة(، كالمكاتي درسفالإعتيادية 
لح المجمكعة التي درست كذلؾ لصا ،البعدم الاختبارتضمنيا المعرفة الإجرائية التي  مستكلفي 

 أثر دريس باستخداـ برمجية الجبريتكرأم أف لمت كعة التجريبية(؛باستخداـ برمجية الجبريتكر)المجم
الحادم الصؼ  تيا كحدة المصفكفات لدل طالباتتضمنالتي  المعرفة الإجرائيةفي تدريس  بيإيجا
 العممي. عشر

 الصؼ الباتجبريتكر في تحصيؿ طـ برمجية الالأثر الإيجابي لاستخدا كقد يعكد ذلؾ
، إلى الإمكانات كالمميزات التي تتميز بيا المعرفة الإجرائيةفي مستكل  العممي الحادم عشر
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التي تقدميا لخطكات التفصيمية الدقيقة برمجية الجبريتكر، مف سرعة كدقة في الحؿ، بالإضافة إلى ا
القدرة عمى  حؿ التماريف كالأسئمة  طمبةحيث أكسبت ىذه البرمجية ال ؛برمجية الجبريتكر في الحؿ

تعمؿ عمى تسييؿ برمجية الجبريتكر إضافة إلى أف  . الميارة في الحؿ لدييـ نمّامما بسرعة كبيرة، 
خطكات إجراء الخكارزميات الكاردة في كحدة المصفكفات، فالطمبة باستطاعتيـ حؿ التمريف 

ىـ يحتاجكف إلى كقت أطكؿ باستخداـ الكرقة  باستخداـ ىذا البرنامج خلاؿ ثكاني معدكدة، بينما
 كالقمـ.

(، 2113(، )جرار، 2116كتتفؽ ىذه النتيجة مع العديد مف الدراسات، كمنيا: )أبك سارة، 
 كالتي أشارت إلى (، Hauptman, 2010(، كىكبتماف )Yuda, 2011(، كيكدا )2112)مسعكد، 

 المعرفة الإجرائية.مستكل بة في أف البرمجيات الحاسكبية تعمؿ عمى تحسيف تحصيؿ الطم

  :مناقشة نتائج الفرضية الرابعة 4:5

لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  :، عمى أنونصت الفرضية الرابعة
(α=0.05بيف متكسطي درجات ط )حل المشكلات مستكلالعممي، في  الحادم عشرالصؼ  البات 

عزل إلى طريقة التدريس )الإعتيادية، استخداـ ي  ات، التحصيؿ البعدم في الرياضي في اختبار
 برمجية الجبريتكر(.

كأشارت نتائج فحص الفرضية إلى كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة 
(α=0.05 في متكسطات )بالطريقة  المكاتي درسفالعممي الحادم عشر لصؼ ا طالبات درجات

الجبريتكر )المجمكعة  باستخداـ برمجية تي درسفكالمكاالإعتيادية )المجمكعة الضابطة(، 
، كذلؾ لصالح البعدم التحصيمي الاختبارتضمنيا ي التحؿ المشكلات  التجريبية(، في مستكل

أم أف لمتدريس باستخداـ  المجمكعة التي درست باستخداـ برمجية الجبريتكر )المجمكعة التجريبية(.
تيا كحدة المصفكفات تضمنالمشكلات الرياضية التي دريس حؿ في ت أثر إيجابيبرمجية الجبريتكر 

 العممي.  الحادم عشرالصؼ  لدل طالبات
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الصؼ  الباتـ برمجية الجبريتكر في تحصيؿ طالأثر الإيجابي لاستخدا كقد يعكد ذلؾ
، إلى الطبيعة الديناميكية ليذه البرمجية كما أكسبتو حؿ المشكلات مستكلفي  الحادم عشر العممي

ية الطمبة مف ميارات رياضيّة في تحميؿ المسائؿ الرياضية ميما بمغت صعكبتيا ىذه البرمج
إضافة إلى أف ىذه البرمجية تقدـ خطكات  مفسرة تفسير دقيؽ لحؿ المسائؿ  .دت أرقامياكتعق

الرياضية، مما يزيد مف قدرة  الطمبة عمى حؿ المسائؿ الرياضية المرتبطة بالمصفكفات، كذلؾ 
 .رات التفكير العميا لدل الطمبةنتيجة لتنمية ميا

(، كدراسة العابد 2115) اقرينو كالشرع :كتتفؽ نتيجة ىذه الدراسة مع نتائج دراسات كؿ مف
ىذه (، 2112(، كدراسة مسعكد )2113( كدراسة جرار )2113(، كدراسة البمكم )2114كصالحة )

ية تحصيؿ الطمبة في حؿ الدراسات التي تبرز فاعمية البرمجيات التعميمية كالحاسكب في تنم
 .الرياضية شكلاتمال

  :مناقشة نتائج الفرضية الخامسة 5:5

لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  :، عمى أنونصت الفرضية الخامسة
(α=0.05بيف متكسطي درجات ط )العممي، في مقياس الدافعية نحك  الحادم عشرالصؼ  البات

 لى طريقة التدريس )الإعتيادية، استخداـ برمجية الجبريتكر(.تعمّـ الرياضيات، ي عزل إ

كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة إلى أشارت نتائج ىذه الفرضية 
(α=0.05في متكسطات درجات ط )باستخداـ  المكاتي درسف العممي الحادم عشرالصؼ  البات

باستخداـ برمجية الجبريتكر )المجمكعة  رسف)المجمكعة الضابطة(، كالمكاتي دالطريقة الإعتيادية 
باستخداـ التي درست في مقياس الدافعية نحك تعمّـ الرياضيات، كذلؾ لصالح المجمكعة  التجريبية(

أم أف ىناؾ أثر إيجابي لاستخداـ برمجية الجبريتكر في )المجمكعة التجريبية(.  برمجية الجبريتكر
 العممي نحك تعمّـ الرياضيات. الصؼ الحادم عشرتدريس كحدة المصفكفات عمى دافعية طمبة 

طالبات الصؼ دافعية برمجية الجبريتكر في ستخداـ لاالأثر الإيجابي كيمكف تفسير 
ت مكف إلى ما تتمتع بو برمجية الجبريتكر مف مميزات نحك تعمّـ الرياضيات، العممي الحادم عشر 
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بحؿ مسائؿ لبدء البرمجية مكنت الطالب مف افيذه ، مف تعمّـ الرياضيات مف خلاؿ الممارسةالطمبة 
الإستخداـ  ةإضافة إلى سيكل المسائؿ الصعبة فالأصعب. رياضية تتناسب كقدراتو، ثـ التكجو نحك
أدل  إلى إزالة الخكؼ كالرىبة مف الرياضيات كتعزيز ثقة التي تتمتع بيا برمجية الجبريتكر، 

ميما بمغت  التدريبات الخاصة بكحدة المصفكفاتكبقدرتو عمى حؿ كافة التماريف ك  الطالب بنفسو
كغير  اعتبار استخداـ برمجية الجبريتكر في تعميـ الرياضيات أسمكب جديدكما أف ، صعكبتيا
مقارنةن بالطريقة  جك مف الفاعمية كالتشكيؽ إلى عممية تعمّـ الرياضيات، إضافةإلى ، أدل تقميدم

يف باستخداـ برمجية قياـ الطمبة بحؿ تمار  كما أف الرتابة.ك  الإعتيادية التي عادةن ما يتخمميا الممؿ
يادة بالتالي ز ك كبركح الجماعة، الجبريتكر بشكؿ فردم كجماعي، أدل إلى  شعكرىـ بالإنتماء 

 نحك تعمّـ الرياضيات. دافعيتيـ

بالكسائؿ التكنكلكجية المختمفة بشكؿ عاـ، اىتماـ الطمبة أف كيمكف تفسير ذلؾ أيضان ب
 استخداـ إحدل فإف ادة دافعيتيـ نحك تعمـ الرياضيات،كاف لو دكر كبير في زي الحاسكب، كأبرزىا

تعتبر مف لتي ا –تعمّـ الرياضيات  في في العممية التعميمية، كلا سيما البرمجيات الحاسكبية
، كربط إلى جذبيـ نحكىاأدل  - المكضكعات الدراسية الصعبة كربما الأكثر صعكبة لدل الطمبة

 يا بالبرمجية الحاسكبية المستخدمة.تعمّم

أبك سارة (، كدراسة 2116الدراسة مع العديد مف الدراسات، مثؿ: دراسة ظريفة )كتتفؽ ىذه 
(، 2113) (، دراسة جرار2114دراسة عمر )(، 2115) قادر كمحي الديف(، كدراسة 2116)

، (Haiyan, et al., 2010) كآخركفك ىاياف (، 2112(، كدراسة مكافي )2112كدراسة البمكم )
الدراسات التي تبرز فاعمية البرمجيات التعميمية كالحاسكبية، في زيادة دافعية الطمبة نحك تعمّـ  ىذه

 الرياضيات.
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:السادسةمناقشة نتائج الفرضية  6:5  

لا تكجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية، عند  :، عمى أنوسادسةنصّت الفرضية ال
نحك تعمّـ  تيـدافعيك  طالبات الصؼ الحادم عشر العممي  ( بيف تحصيؿα=0.05مستكل الدلالة )

 الرياضيات.

كأشارت نتائج الفرضية إلى كجكد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف الدافعية نحك 
العممي، كما أشارت أف طالبات الصؼ الحادم عشر تعمّـ الرياضيات كالتحصيؿ الدراسي لدل 

 .ؿ الدراسي كالدافعية نحك تعمّـ الرياضيات ىي علاقة إيجابية طرديةالعلاقة بيف التحصي

 الباتف التحصيؿ الدراسي كدافعية الطىذه العلاقة الارتباطية الإيجابية بي كيمكف تفسير
نحك تعمّـ الرياضيات إلى أف استخداـ برمجية الجبريتكر ت ضفي نكعان مف التشكيؽ كالفعّالية داخؿ 

يحفز الطمبة عمى حؿ التماريف ك التدريبات المكجكدة في الكتاب المقرر،  الحصة الدراسية، مما
كأداء الأنشطة المقدمة إلييـ، كمكاجية الصعكبات في حؿ المشكلات؛ حيث قاـ أغمب الطمبة 

 .بتفعيؿ برنامج الجبريتكر عمى حكاسيبيـ الشخصية

كمممة مف كجية نظر  اعتبار الرياضيات مادة جامدة عقيمة إفّ فبالإضافة إلى ما تقدـ، 
زالة حكاجز الخكؼ، يؤدم إلى  العديد مف الطمبة، إلا أف تدريسيا في جك يكحي بالثقة كالتحدم كا 

؛ لذلؾ أدل استخداـ برمجية الجبريتكر إلى بيامى النجاح كازدياد استمتاعيـ شعكر الطمبة بالقدرة ع
دافعية الطمبة نحك تعمّـ الرياضيات، التفاعؿ الإيجابي بينيا كبيف المتعمميف، مما أدل إلى زيادة 

 كبالتالي زيادة التحصيؿ فييا.

 ،(2114كالركيمي ) (،2116ظريفة ) :الدراسة مع نتائج دراسات كؿ مفتتشابو نتيجة ىذه 
 ,Adi & Rudhito(، ك أدم كركدىيتك )Yanik & Ada, 2013يانيؾ كأدا )(،  2114عمر )

تي تبرز فاعمية البرمجيات التعميمية كالحاسكبية في الدراسات ال ىذه (،2112(، كمكافي )2012
زيادة دافعية الطمبة نحك تعمّـ الرياضيات، كبالتالي الطمبة ذكم الدافعية الإيجابية نحك تعمّـ 

 كالعكس صحيح. ضيات يككف تحصيميـ أعمى مف غيرىـالريا
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 :التوصيات 7:5

 :سة الحالية، يمكف التكصية بالآتيفي ضكء نتائج الدرا

ستفادة مف نتائج ىذه الدراسة كتكصياتيا، لما أظيرتو مف أثر إيجابي لبرمجية الجبريتكر الإ .1
 العممي كدافعيتيـ نحك تعمّـ الرياضيات. طالبات الصؼ الحادم عشرفي تنمية تحصيؿ 

كافة المراحؿ الدراسية، لالرياضيات خصصة في تكفير برمجيات حاسكبية تعميمية مت .2
 .ة التحصيؿ الدراسي لدل الطمبةنمير؛ لما ليا مف أىمية في تكبالأخص برمجية الجبريتك 

الإىتماـ بتكظيؼ طرائؽ تدريس حديثة، خاصةن التي تعتمد عمى الحاسكب، كبرمجية  .3
لما ليا مف أثر إيجابي في تعزيز ؛ مناىج الرياضياتتدريس الجبريتكر بشكؿ خاص في 

ككذلؾ لسيكلة استخداميا مف  ثقة الطالب بنفسو كبقدرتو عمى تحسبف تحصيمو الدراسي،
 قبؿ المعمـ كالطالب، إضافة إلى إمكانية تدريس العديد مف المكاضيع الرياضية مف خلاليا.

تكجيو إىتماـ المتخصصيف نحك الإستفادة مف تكظيؼ برمجية الجبريتكر في عممية تعميـ  .4
في الرياضيات، تيجيات التعميمية اكتعمـ الرياضيات، لما لذلؾ مف أىمية في تطكير الاستر 

عمى بناء معرفة جديدة ذات  ؿككف ىذه البرمجية تراعي الخبرات السابقة لممتعمـ، كتعم
 معنى.

إعداد أدلة لممعمميف لتدريس مكضكعات الرياضيات المختمفة كفؽ برمجية الجبريتكر،  .5
 كتدريبيـ عمييا.

نتاج عقد دكرات تدريبية لمعممي الرياضيات كالمشرفيف التربكييف في مجاؿ اس .6 تخداـ كا 
 برمجيات حاسكبية تعميمية، كبالأخص برمجية الجبريتكر.

إجراء دراسات لمبحث في أثر استخداـ برمجية الجبريتكر في تدريس الرياضيات، لمراحؿ  .7
دراسية مختمفة، كفي مكضكعات رياضية مختمفة عف مكضكع الدراسة الحالي، كفي 

 متغيرات مختمفة أيضان.
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عقائمة المصادر والمراج  

 Microsoft Mathematicsأثر استخدام برمجية  .(2114إسماعيؿ ) الأخرس، علا -

امن الأساسي في استيعاب أنظمة المعادلت الخطية وتطبيقاتيا لدى طمبة الصف الث 4
 رسالة ماجستير غير منشكرة، كمية الدراسات العميا، الجامعة الأردنية، الأردف. ،في الأردن

 Algebratorأثر استخدام برمجية  .(2115، إبراىيـ أحمد )اقرينو، أحمد عمر، كالشرع -
في تحميل المقادير الجبرية وتطبيقاتيا في حل المسألة لدى طلاب الصف التاسع 

 الجزائر، –جامعة قاصدم مرباح  –مجمة دراسات نفسية وتربوية  ،الأساسي في الأردن
 .84 -67(، 15العدد )

س وحدة اليندسة باستخدام برنامج ماكروميديا أثر تدري .(2115البزارم، إيياب حسف ) -
فلاش في تحصيل طمبة الصف الخامس واتجاىاتيم نحو تعمّم الرياضيات في المدارس 

رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة النجاح الكطنية، نابمس،  ،في مدينة نابمس الحكومية
 فمسطيف.

في حل   GeoGebraية أثر برنامج تعميمي مستند إلى برمج .(2112البمكم، جازم ) -
نوي في المسألة الرياضية والدافعية نحو تعمم الرياضيات لدى طمبة الصف الأول ثا

أطركحة دكتكراة غير منشكرة، جامعة أـ القرل، مكة المكرمة،  ،المممكة العربية السعودية
 المممكة العربية السعكدية.

خ، ومدى دقتو في تقدير البنية المنطقية لمعامل ألفا كرونبا .(2119تيغزة، محمد ) -
، مجمة العموم التربوية والدراسات الإسلامية ،الثبات في ضوء افتراضات نماذج القياس

 .688 -637(، 3عدد )ال(، 21مجمد )ال

" والوسائل GeoGebraمدى فاعمية برنامج جيوجبرا " .(2113ثابت، اجتياد )أبك  -
التاسع الأساسي في  التعميمية في التحصيل المباشر والمؤجل لدى طمبة الصف
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رسالة ماجستير غير منشكرة، كمية  ،في المدارس الحكومية في محافظة نابمسالرياضيات 
 الدراسات العميا، جامعة النجاح الكطنية، نابمس، فمسطيف.

أثر استخدام الحاسوب عمى تحصيل طمبة الصف السابع في  .(2117جبر، كىيب ) -
رسالة ماجستير غير  ،مو كوسيمة تعميميةالرياضيات واتجاىات معممييم نحو استخدا

 منشكرة، جامعة النجاح الكطنية، نابمس، فمسطيف.

أثر التدريس باستخدام برنامجي اكسل وبوربوينت في  .(2113جرار، أكرـ محمد ) -
تحصيل طمبة الصف الثامن الأساسي في وحدة الإحصاء ودافعيتيم نحوه في منطقة 

 جامعة النجاح الكطنية، نابمس، فمسطيف. رسالة ماجستير غير منشكرة، ،نابمس

أثر برنامج تعميمي قائم عمى برمجية الرسم  .(2113الجياكم، نضاؿ فضؿ مصطفى ) -
( في التحصيل اليندسي والقدرة المكانية لدى طمبة الصف التاسع GPSاليندسي )

الأردنية، رسالة دكتكراة غير منشكرة، كمية الدراسات العميا، الجامعة  ،الأساسي في الأردن
 .الأردف

 –رسالة التربية  ،دور الدافعية في تحقيق التعمم (.2116الحارثي، يحيى بف خميس ) -
 .92- 84(، 12سمطنة عماف، العدد )

مكتب التربية العربي لدكؿ الخميج، ، الرياضيات والحاسوب .(1995الحازمي، مطمؽ  ) -
 البحريف، مممكة البحريف.

أثر استخدام برمجيات التعميم بمساعدة  .(2112لحسف، رياض بف عبد الرحمف )ا -
مجمة جامعة  ،( عمى تحصيل الطلاب لميارات تطبيقات الحاسب الآليCAIالحاسب )

عدد ال(، 24) مجمدال، السعودية –العموم التربوية والدراسات الإسلامية  –الممك سعود 
(4 ،)1455–1485. 
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دار الحامد  :، عماف1ط ،يسمنطومة التعميم وأساليب التدر  .(2119حمادات، محمد ) -
 .لمنشر كالتكزيع

أثر استخدام الحاسوب في تدريس الرياضيات عمى تحصيل طلالاب  .(2115الدايؿ، سعد ) -
(، جامعػػة البحػػريف، 6، العػػدد )مجملالاة العملالاوم التربويلالاة والنفسلالاية ،الصلالاف الثلالااني الإبتلالادائي

 .البحريف

عمى  Sketchpadد أثر استخدام برنامج سكتش با .(2114دراكشة، ركضة عاطؼ ) -
ت الرياضي لدييم في تحصيل طمبة الصف التاسع الأساسي في الرياضيات ومفيوم الذا

 رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة النجاح الكطنية، نابمس، فمسطيف. ،محافظة نابمس

في استيعاب  GeoGebraأثر استخدام برمجية جيوجبرا  .(2113دركيش، دعاء ) -
رسالة  ،ات التمثيل الرياضي لدى طمبة الصف العاشر في الأردنالمفاىيم الجبرية وعممي

 ماجستير غير منشكرة، الجامعة الأردنية، عماف، الأردف. 

 ،مناىج الرياضيات وأساليب تدريسيا لمصفوف الرئيسية .(2119راشد، محمد إبراىيـ ) -
 .دار الجنادريةعماف: 

(، 11) ددعال مجمة الباحث، ،عوامل وعوائق التحصيل الدراسي .(2114رشيد، شيخي ) -
118- 143. 

أثلالار اسلالاتخدام برمجيلالاة حاسلالاوبية فلالاي تلالادريس اليندسلالاة  (.2111مشػػيكر ) الرفػػاعي، أمػػاني -
رسػالة ماجسػتير  الأساسي واتجاىاتين نحو اليندسة، عمى تحصيل طالبات الصف السابع

 غير منشكرة، كمية الدراسات العميا، الجامعة الأردنية، عماف، الأردف.

(. أثػػر برنػػػامج قػػائـ عمػػػى ميػػارات التفكيػػػر الإبػػداعي فػػػي التحصػػػيؿ 2114، عيػػػده )الركيمػػي -
كتنمية التفكير الرياضي كالدافعية نحك تعمػّـ الرياضػيات لػدل طالبػات الصػؼ الأكؿ الثػانكم 
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فػػي المممكػػة العربيػػة السػػعكدية. رسػػالة دكتػػكراة غيػػر منشػػكرة، جامعػػة الممػػؾ سػػعكد، المممكػػة 
 العربية السعكدية.

 كائؿ دار عماف:، وتعميميا المدرسية الرياضيات مناىج تطوير .(2111فريد ) زينة،أبك  -

 كالتكزيع. لمنشر

أثر استخدام ثلاثة برامج حاسوبية عمى  .(2116محمد صادؽ )سارة، عبد الرحمف أبك  -
التحصيل الدراسي لدى طمبة الصف العاشر الأساسي في الرياضيات ودافعيتيم نحو 

رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة النجاح الكطنية، نابمس،  ،باطيةتعمميا في مديرية ق
 فمسطيف.

، مف المرقع 2116يناير  21. استرجع بتاريخ تعريف الدافعية (.2116طالب، ىديؿ ) -
 ./http://mawdoo3.comالإلكتركني: 

أثر تدريس الجبر باستخدام البرمجية التفاعمية أبموسكس  .(2113الطراكنة، ربى ) -
Aplusix  في اكتساب الميارات الجبرية وميارات التفكير المنطقي لدى طمبة البرنامج

 رسالة ماجستير غير منشكرة، الجامعة الأردنية، عماف، الأردف. ،في الأردن SATالدولي 

في تحصيل طمبة  Minitabأثر استخدام برنامج مني تاب  .(2116ظريفة، ىشاـ ) -
 ،سودافعيتيم نحو تعممو في مدارس نابم الصف التاسع الأساسي في وحدة الإحصاء

 رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة النجاح الكطنية، نابمس، فمسطيف.

في  GeoGebraأثر استخدام برمجية جيوجبرا  .(2114العابد، عدناف كصالحة، سييؿ ) -
مجمة  ،حل المسألة الرياضية وفي القمق الرياضي لدى طمبة المرحمة الأساسية العميا

 .2492 – 2473(، 11(، العدد )28جامعة النجاح الكطنية، المجمد ) ح للأبحاث،النجا
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استخدام نموذج لحل المسائل وأثره في التفكير  .(2111العبيدم، صبا جابر فميح ) -
رسالة ماجستير غير منشكرة، الجامعة  ،الرياضي لدى طالبات المرحمة المتوسطة

 العراؽ.المستنصرية، 

( في تعمم GeoGebraأثر استخدام برنامج جيوجبرا ) .(2116)عتيؽ، خالد عمر محمد  -
رسالة  ،الأساسي واتجاىاتيم نحو استخداموالرياضيات عمى تحصيل طمبة الصف التاسع 

 ماجستير غير منشكرة، جامعة النجاح الكطنية، نابمس، فمسطيف.

-Cabriفاعمية تدريس اليندسة باستخدام برنامج  .(2115عشكش، إبراىيـ ) -

Geometry2  في تنمية التفكير البصري والتحصيل لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، 
 .91-49(، 4(، العدد )18المجمد ) مجمة تربويات الرياضيات،

عمى   Algebratorأثر تمارين حاسوبية باستخدام برنامج  .(2112عطيؼ، أحمد ) -
بمنطقة جازان تنمية بعض الميارات الجبرية السابقة لدى طلاب الصف الأول ثانوي 

 .67-18(، 126)المجمدمصر،  – مجمة القراءة والمعرفة، التعميمية

عمى تحصيل طلاب  Cabri 3Dأثر استخدام برنامج  .(2114عمر، إيناس عبد الرحيـ ) -
الصف الثامن الأساسي في وحدة اليندسة ودافعيتيم نحو تعمميا في مدارس جنوب 

لدراسات العميا، جامعة النجاح الكطنية، رسالة ماجستير غير منشكرة، كمية ا ،نابمس
 نابمس، فمسطيف.

أثر استخدام برنامج الجيوجبرا في تدريس الرياضيات في  .(2114العمرم، ناعـ ) -
، مجمة كمية التربية ،التحصيل وتنمية التفكير البداعي لدى طلاب الصف الثالث الثانوي

 .635-578(، 3(، الجزء)38جامعة عيف شمس، العدد)
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أثر نموذج دينز في التحصيل والتفكير العممي  .(2119زينب عبد السادة ) عكاد، -
(، 34المجمد ) ، مجمة أبحاث البصرة )العموم الإنسانية(،والستبقاء في مادة الرياضيات

 .113 – 91(، 1العدد )

، الأردف: 2ط ،الحاسوب التعميمي وتطبيقاتو التربوية. (2114عيادات، يكسؼ أحمد ) -
 لمطباعة كالنشر.دار المسيرة 

، مف 2117فبراير  13استرجع بتاريخ  ،تعريف تكنولوجيا التعميم .(2117عيسى، ناتاشا ) -
 ./http://mawdoo3.com :المكقع الإلكتركني

مف المكقع  ،الدليل الإلكتروني لبرمجية الجبريتور .(2111غندكرة، عباس حسف ) -
 . /http://aghandoura.com/ALGEBRATOR :الإلكتركني

أثر التدريس باستخدام  (.2114غكانمة، مأمكف، المفمح، محمد كالجراح، عبد الناصر ) -
برمجية تعميمية في تحسين دافعية تعمم الرياضيات لدى طمبة الصف الثاني الأساسي في 

 .274 – 261(، 3(، العدد )11، المجمد)لأردنية في العموم التربويةالمجمة ا ،الأردن

حقيبة الستيعاب المفاىيمي (. 2112فريؽ تطكير مشركع الرياضيات كالعمكـ المطكرة ) -
 ، كزارة التربية كالتعميـ، المممكة العربية السعكدية.في مناىج الرياضيات المطورة

عمية برنامج جيوجبرا في تحصيل طمبة فا .(2115قادر، آرياف كمحي الديف، سرمد ) -
مجمة دراسات عربية  ،توسط وزيادة دافعيتيم نحو دراسة الرياضياتئالصف الثاني الم

 .269-247(، 61العدد ) (،ASEPفي التربية وعمم النفس )

ومكوناتيا وعلاقتيا .مفيوم الدافعة وأنواعيا .الدافعية والتربية .(2112قاسـ، أمجد ) -
 :مف المكقع الإلكتركني ،2112سبتمبر  21سترجع بتاريخ ا ،بسموك الأداء

http://al3loom.com/?p=4757. 

http://mawdoo3.com/
http://aghandoura.com/ALGEBRATOR/
http://al3loom.com/?p=4757
http://al3loom.com/?p=4757
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فاعمية برمجية حاسوبية متعددة  .(2115القباطي، ىلاؿ أحمد، كالصبرم، فكزية ناجي ) -
ي أمانة العاصمة الوسائط في تنمية التفكير المنطقي لدى طفل ما قبل المدرسة ف

 .98 -72(، 3) اليمف، العدد –المجمة العربية لمتربية العممية  ،صنعاء

عمى تحصيل  Advanced Grapherأثر استخدام برنامج  .(2115كلاء حسف ) ،قينك -
 ،طمبة الصف العاشر الأساسي في الرياضيات واتجاىاتيم نحو تعمميا في مدينة نابمس

 .عة النجاح الكطنية، نابمس،  فمسطيفرسالة ماجستير غير منشكرة، جام

أثر استخدام إستراتيجية التدريس التبادلي عمى  .(2111الكبيسي، عبد الكاحد حميد ) -
، مجمة التحصيل والتفكير الرياضي لطمبة الصف الثاني متوسط في مادة الرياضيات

 – 876، (2)(، العدد 19المجمد )الجامعة الإسلامية )سمسمة الدراسات الإنسانية(، 
731. 

      مدخل إلى البحث في العموم(. 2011الكيلاني، عبد الله زيد، كالشريفيف، نضاؿ كماؿ )     -

 . عماف : دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.التربوية والجتماعية

الأردف،  – رسالة المعمم ،الدافعية وأثرىا في التعمم .(2111المحاسنة، محمد سلامة ) -
 .89 - 78 (،2عدد )ال(، 41مجمد )ال

تحصيل طمبة الصف العاشر الأساسي في المغة العربية (. 2116مركز القياس كالتقكيـ ) -
كزارة التربية كالتعميـ الفمسطينية، راـ  .2015/2016والرياضيات والعموم لمعام الدراسي 

 الله، فمسطيف.

نات في أثر تدريس وحدة القترانات بطريقة برنامج راسم القترا .(2112مسعكد، محمد ) -
رسالة ماجستير  ،تحصيل طمبة الصف العاشر الأساسي في الرياضيات واتجاىاتيم نحوىا

 غير منشكرة، جامعة النجاح الكطنية، نابمس، فمسطيف.
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أثر استخدام برمجية تعميمية محوسبة في تحصيل طمبة الصف  .(2111مفمح، محمد ) -
، العربية لمتربية وعمم النفسمجمة اتحاد الجامعات  ،التاسع الأساسي لمادة الرياضيات

 .163-144 (،2العدد)، (9المجمد)

 ، الأردف: الجنادرية لمنشر كالتكزيع.1ط ،تكنولوجيا التعميم .(2115منصكر، أحمد ) -

فاعمية استخدام برمجية الجيوجبرا  .(2112كافي، سكسف محمد عز الديف )م -
(GeoGebraفي تنمية التحصيل اليندسي والدافعية للإنجاز ا ) لدراسي لدى طالبات

 العدد ،(12المجمد) ،مصر –الثقافة والتنمية مجمة  ،الصف الثاني المتوسط بمدينة جدة
(54)، 131- 174.  

واقع استخدام تكنولوجيا المعمومات والتصال وعوائق  .(2111الناعبي، سالـ عبد االله )  -
 ،سمطنة عمانالإستخدام لدى عينة من معممي ومعممات مدارس المنطقة الداخمية ب

  .74 -41(، 3العدد ) ،(11، المجمد )مجمة العموم التربوية والنفسية

اليرش، عايد حمداف، الغزاكم، محمد ذيباف، مفمح، محمد خميفة،، كفاخكرم، ميا  -
نتاجيا وتطبيقاتيا التربوية. (2111) ، الأردف: دار 1ط ،تصميم البرمجيات التعميمية وا 

 اعة.المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطب

أثر استخدام برنامج محوسب في تدريس الرياضيات عمى  .(2111اليطؿ، ماىر )أبك  -
رسالة  ،تنمية التفكير الرياضي والتجاه نحوىا لدى طالبات الصف الثامن الأساسي

 غير منشكرة، الجامعة الإسلامية، غزة.ماجستير 

. استرجع تقميدي إلى الرقميللإنتقال من التعميم ال (.2116كزارة التربية كالتعميـ العالي ) -
 /http://www.moehe.gov.ps  :، مف المكقع الإلكتركني5112مايك  54بتاريخ 
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 الملاحق

 اسم الممحق رقم الممحق
 الإجراءات التنظيمية كالإدارية لتنفيذ الدراسة 1
دة التدريبية كالاختبار القبمي كالبعدم كمقياس قائمة أسماء لجنة تحكيـ الما 2

 الدافعية نحك تعمّـ الرياضيات
 الاختبار القبمي )التكافؤ( 3
 مفتاح إجابة الاختبار القبمي )التكافؤ( 4
 للأىداؼ التعميمية NAEPالأىداؼ المعرفية كفؽ تصنيؼ  5
 المعرفة الرياضيةمستكيات تحميؿ محتكل كحدة المصفكفات حسب  6
الحادم  جدكؿ مكاصفات اختبار التحصيؿ البعدم في كحدة المصفكفات لمصؼ 7

 عشر العممي
 اختبار التحصيؿ البعدم بصكرتو الأكلية 8
  اختبار التحصيؿ البعدم 9

 مفتاح إجابة اختبار التحصيؿ البعدم 10
 مقياس الدافعية نحك تعمنـ الرياضيات 11
 تخداـ برمجية الجبريتكرمذكرة تحضير كحدة المصفكفات باس 12
 مذكرة تحضير لكحدة المصفكفات بالطريقة الاعتيادية 13
 دليؿ الطالب لاستخداـ برمجية الجبريتكر 14
 أكراؽ عمؿ 15
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 الإجراءات التنظيمية والإدارية لتنفيذ الدراسة :(1ممحق رقم )

 روحة وتحديد المشرفكتاب موافقة عمادة الدراسات العميا عمى عنوان الأط :أ(-1الممحق )
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كتاب تسييل الميمة الموجو من عمادة الدراسات العميا إلى وزارة التربية  :ب( -1الممحق )
 والتعميم في مديرية نابمس
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 الكتاب الموجو من مديرية التربية والتعميم إلى مدارسيا في محافظة نابمس :ج( -1الممحق )
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 (2محق رقم )م

المادة التدريبية والختبار القبمي والبعدي ومقياس الدافعية نحو تعمّم قائمة أسماء لجنة تحكيم 
 الرياضيات

 الرقـ الاسـ الدرجة العممية التخصص العمؿ جية العمؿ

جامعة النجاح 
 الكطنية/نابمس

 دكتكر
أساليب تدريس 

 رياضيات
 1 صلاح ياسيف دكتكراة

جامعة النجاح 
 الكطنية/نابمس

 دكتكر
مناىج كطرؽ 

 تدريس
 2 سييؿ صالحة كتكراةد

جامعة النجاح 
الكطنية/نابمس، 

أكاديمية القاسمي / 
 الناصرة

 دكتكر
أساليب تدريس 

 رياضيات
 3 كجيو ضاىر دكتكراة

مديرية التربية 
 كالتعميـ /نابمس

مشرؼ 
 تربكم

أساليب تدريس 
 رياضيات

 4 كريـ عارضة ماجستير

مديرية التربية 
 كالتعميـ /نابمس

 5 لبنى أبك باشا الكريسبك رياضيات معممة

مديرية التربية 
 كالتعميـ /نابمس

 معممة
 رياضيات
 محكسبة

 6 الصالح شركؽ  ماجستير

مديرية التربية 
 كالتعميـ /نابمس

 معممة
رياضيات 
 محكسبة

 7 ريحاف نجكد ماجستير

مديرية التربية 
 كالتعميـ /نابمس

 معمـ
أساليب تدريس 

 رياضيات
 8 ىشاـ ظريفة ماجستير

رية التربية مدي
 9 عماد الأعرج  بكالكريس رياضيات معمـ  كالتعميـ /نابمس
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 الختبار القبمي )التكافؤ( :(3ممحق رقم )

جامعة النجاح الوطنية                                                                     قسم العموم الإنسانية
                                                كمية الدراسات العميا                  برنامج أساليب تدريس الرياضيات

 

 العممي في مبحث الرياضيات الحادي عشراختبار التحصيل القبمي لطالبات الصف 

                                        ........................:.الإسـ
 .......................:.التاريخ

 دقيقة 45 :المدة                                    .......................:.شعبةال

 :تعميمات الإختبار
( فقرة مف نكع اختيار مف متعدد، ك يمي كؿ فقرة أربعة إجابات 21يتككف الإختبار مف ) -1

 .كاحدة فقط صحيحة

 .صحيحةرمز الإجابة التختارم إقرأم السؤاؿ جيدان قبؿ أف  -2

 مز الإجابة الصحيحة في الجدكؿ المكجكد في آخر كرقة.أنقمي ر  -3

 .يمكنؾ  الإستعانة بأكراؽ خارجية إذا لزـ الأمر -4

أذا كاجيتؾ أية صعكبة في إحدل الفقرات انتقمي إلى الفقرة التي تمييا، ثـ عكدم إلى الفقرة  -5
 .فيما بعد إف أمكنؾ ذلؾ

 

 

 

 بالتوفيق  مع تمنياتي لكن

 تركي صالح معالي زايد :الباحثة  

 :إحسب قيوت س فيوا يلي :هثال

‌‌٨-=‌‌٤ض‌+٢

 ٦د(‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌٤-ج(‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌٤ب(‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌٦- (‌أ

،‌نرنل‌َضع‌دائسج‌دىل‌انسيص‌٦-انجىاب‌انصذٍخ‌فً‌هرا‌انًثال‌هى‌

‌)أ(7
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  :ضعي دائرة حكؿ رمز الإجابة الصحيحة فيما يمي، ثـ أنقمي رمز الإجابة في جدكؿ الإجابة

 :يساكم ،۷، ٥، ٣، ۱ :مقيـ التاليةالكسط الحسابي ل -1

 ٦د(                          ٥ج(                      ٤ ب(                        ٣أ(

سفي معادلة الدائرة  -2
٢

ص+ 
٢

 :نصؼ قطر الدائرة يساكم ،٩= 

  ٢د(                    ۰ج(                       ٣ب(                    ٩ ( أ

حكؿ محكر ليذه النقطة فأم مف النقاط التالية تمثؿ انعكاسان  ،(۱، ٦إذا كانت لدينا النقطة ) -3
 :الصادات

, ( أ ،۱ ,د(          -٦ ، ۱ ,ج(            - ٦ ، ۱, ب(         - ٦  ،۱  ۰-       

 :ىي ،۰=  ٣س +٤ -٢س :التاليةمجمكعة حؿ المعادلة  -4

,ب(          - ۱ ، ٣,   ( أ ،٣ ,د(           -۱ ، ٣,ج(             - ۱  ،٣  ۱-    

إذا كاف  ،أ د عمكد نازؿ مف الرأس أ عمى القاعدة ب ج ،في المثمث المتساكم الساقيف أ ب ج -5
 :فإف طكؿ العمكد أد يساكم ،كحدة ٢٤ج =  ك طكؿ ب ،كحدات ۱٣طكؿ أب = 

 ٩د(                    ٦ج(                          ٥ب(                      ٨أ(

٣قيمة س في المعادلة التالية   -6
س

 :ىي  ٣۰=  ٣+ 

 ۱۰د(                      ۱ج(                       ٢ب(                   ٣ ( أ

۱۸۰جا  :ار التاليقيمة المقد -7
º

٩۰+ جتا 
º

  :، ىك

 ٢د(                      ۱ج(                     ۱-صفر                ب( ( أ

٢حاصؿ ضرب العدديف  -8
۱٢ 

 ٢
۱۰

 = 

 ( أ
۱
٢

ب(                   
۱
٤

 ٤د(                        ٢ج(                        

لك -9
٣

كل - ٩۰
٣

۱۰  = 

لك ( أ
٣

لكب(            ۸۰ 
٣

  ٣د(                         ٢ج(                ٩۰
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 :فإف مساحتو ،(٣ص٥مربع طكؿ ضمعو ) -11

    ٦ص٢٥د(               ٣ص٢٥ج(                   ٥ص٢٥ب(                  ٢٥أ(     

يمثؿ  |س ٢|قتراف ص = فإف الإ ،|س|بالإعتماد عمى منحنى الإقتراف ؽ)س( =  -11
 إزاحة للإقتراف ؽ )س( بمقدار:

 كحدتيف للأعمى    ب( كحدتيف للأسفؿ        ج( كحدتيف لميميف       د( كحدتيف لميسار  ( أ

 =  س٢ظا -12

 ۱+س٢د( جا           ۱ -س٢ج( ظتا             ۱ -س٢ب( قتا          ۱ -س٢قا ( أ

13-  ۱٦  لك
٢

٣  = 

 ۱٢د(                   ۱٦ج(                          ٩( ب                  ٣ ( أ

 

 :ح في ٦- ≤س ٢-مجمكعة حؿ المتباينة الأتية  -14

         - س  ٣   س   ۰ , د(   -٣,–ج( ح    - س ٣   س,ب(     - س ٣   س, ( أ

 :فإف ميؿ الخط المستقيـ أب ىك ،(٦ ،٢ب ) ،(٤ ،۱إذا كانت أ ) -15

 ( أ
۱
٢
د(                     ٢ ج(                       ٢-ب(                 

۱
٢
  

٣تقع الزاكية  -16
٤
 π الربع في:  

 الأكؿ          ب( الثاني                       ج( الثالث                   د( الرابع ( أ
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۱۰۰إذا كانت الزاكية المركزية في دائرة تساكم  -17
º

معيا ، فإف الزاكية المحيطية المشتركة 
 :في نفس القكس تساكم

۱۰۰ ( أ
º

٧۰ب(              
º

۱۱۰ج(                  
º

٥۰د(               
º

 

 :ىك  ٧+  ٣ -×٥اتج   ن -18

 ۸د(                  ۱-ج(                       ٢٢ب(                    ۸ - ( أ

____________________________________________________________ 
 :فإف قيمة ص بدلالة س تساكم ،۸ص =  ٢س + ٣إذا كاف  -19

 ( أ
٣
٢
٣ - ۸ب(         ۸س +  

٢
٣ -ج(          س  

٢
 ۸س + ٣د(            ٤س +  

____________________________________________________________ 

س ٣-مجمكعة حؿ المتباينة   -21
٢

 :ىي ٢٣- ≤ ٤+ 

 ٣- ≥كَ س ٣ ≤د( س       ٣ ≥س ≥ ٣-ج(           ٣ ≥ب( س          ٣- ≥س ( أ

____________________________________________________________ 

 انتيت الأسئمة 

 

 :جدول الإجابة

1 2 3 4 5 6 7 8 9 11 11 12 13 14 15 16 17 18 19 21 
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 (4ممحق رقم )

 الختبار القبمي )التكافؤ( إجابة مفتاح

 جدول الإجابة 

 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 11 
 د ج ب أ أ ب د أ ب ب

 

11 12 13 14 15 16 17 18 19 21 
 د ج أ د ب ج أ د أ ج
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 (5ممحق رقم )

 للأىداف التعميمية NAEPالأىداف المعرفية التي تتضمنيا وحدة المصفوفات وفق تصنيف 

 الأىدافمستوى  الأىداف الدرس

مفيوم 
 المصفوفة

 المعرفة المفاىيمية أف يعرؼ الطالب المصفكفة. -1
 المعرفة الإجرائية .أف يحدد الطالب رتبة المصفكفة -2

 المعرفة الإجرائية .أف يحدد قيمة مدخمة في المصفكفة -3

 المعرفة المفاىيمية .أف يتعرؼ إلى أنكاع المصفكفات -4
 جرائيةالمعرفة الإ .أف يحدد نكع المصفكفة -5
 المعرفة المفاىيمية .أف يستنتج شرط التساكم -6
 المعرفة الإجرائية .أف يحدد قيمة مدخمة في مصفكفة باستخداـ شرط التساكم -7

العمميات عمى 
 المصفوفات

 

 مصفكفتيف.أف يتعرؼ الطالب إلى مفيكـ جمع  -1
 المعرفة المفاىيمية

 

 لمعرفة المفاىيميةا .أف يتعرؼ إلى مفيكـ طرح مصفكفة مف مصفكفة أخرل -2

 المعرفة الإجرائية .أف يقكـ بإيجاد ناتج جمع مصفكفتيف -3
 المعرفة الإجرائية .أف يقكـ بإيجاد ناتج ضرب عدد حقيقي في مصفكفة -4

 المعرفة المفاىيمية .أف يتعرؼ إلى مفيكـ طرح مصفكفة مف مصفكفة أخرل -5

 يةالمعرفة المفاىيم أف يحدد شرط جمع مصفكفتيف ك طرحيا. -6
أف يستنتج خصائص عممية جمع / طرح المصفكفات /  -7

 .ضربيا بعدد حقيقي
 المعرفة المفاىيمية

 المعرفة الإجرائية .أف يقكـ بحؿ معادلة مصفكفية -8
ك طرحيا في حؿ مسائؿ  كفاأف يستخدـ عممية جمع المصف -9

 .كلامية
 حؿ المشكلات

 يميةالمعرفة المفاى .أف يعرؼ الطالب عممية ضرب مصفكفتيف
 

 المعرفة الإجرائية .أف يقكـ الطالب بإيجاد ناتج ضرب مصفكفتيف

 المعرفة الإجرائية .أف يكتب نظاـ معادلات باستخداـ المصفكفات
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 المعرفة المفاىيمية أف يستنتج خصائص عممية ضرب المصفكفات.
رب المصفكفات في حؿ مسائؿ أف يستخدـ عممية ض

 .كلامية
 حؿ المشكلات

 داتالمحد

أف يتعرؼ الطالب إلى مفيكـ محدد المصفكفة مف الرتبة  -1
 المعرفة المفاىيمية .الثانية

 المعرفة الإجرائية .أف يجد قيمة محدد المصفكفة مف الرتبة الثانية -2
أف يتعرؼ الطالب إلى مفيكـ محدد المصفكفة مف الرتبة  -3

 .الثالثة
 المعرفة المفاىيمية

 المعرفة الإجرائية ف التربة الثالثةأف يجد قيمة محدد المصفكفة م -4

 المعرفة المفاىيمية .أف يستنتج الطالب خصائص المحددات -5

 المعرفة الإجرائية .أف يطبؽ خصائص المحددات في مكاقؼ رياضية متعددة -6

النظير الضربي 
لممصفوفة 
 المربعة

 المعرفة المفاىيمية .أف يعرؼ الطالب النظير الضربي -1

 المعرفة المفاىيمية .مصفكفة المنفردةأف يعرؼ الطالب ال -2
 المعرفة المفاىيمية أف يعرؼ الطالب المصفكفة غير المنفردة. -3
أف يميز الطالب بيف مفيكمي المصفكفة المنفردة ك غير  -4

 .المنفردة
 المعرفة المفاىيمية

أف يستنتج الطالب النظير الضربي لممصفكفة المربعة مف  -5
 فاىيميةالمعرفة الم .الرتبة الثانية

 المعرفة الإجرائية أف يستخدـ النظير الضربي في ايجاد بعض العلاقات  -6
 ،أف يقكـ بتطبيؽ النظير الضربي في مكاقؼ رياضية متعددة -7

 .لإيجاد مصفكفات مجيكلة
 المعرفة الإجرائية

 تطبيقات 
)حل أنظمة 
المعادلت 
الخطية 
باستخدام 
 المصفوفات(

ي في إيجاد حمكؿ لأنظمة أف يستخدـ طريقة النظير الضرب -1
 .معادلات

 المعرفة الإجرائية

 
أف يستخدـ طريقة كريمر في إيجاد حمكؿ لأنظمة  -2

 .المعادلات
 المعرفة الإجرائية

 

 المعرفة الإجرائية .أف يستخدـ المصفكفات في حؿ معادلات خطية متعددة -3
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 (6) ممحق رقم

 لرياضيةلمعرفة امستويات احسب  مصفوفاتوحدة التحميل محتوى 

 الدرس
 المعرفة الإجرائية المعرفة المفاىيمية

الميارات والخوارزميات (
 )الرياضية

 حل المشكلات
 التعميمات الرياضية المفاىيم الرياضية )المسائل الرياضية(

وفة
صف

الم
وم 

مفي
 

مفيكـ  -1
 المصفكفة.

رمز  -2
 المصفكفة.

 الصؼ. -3

 العمكد. -4

 رتبة المصفكفة. -5

مصفكفة  -6
 الصؼ.

مصفكفة  -7
 د.العمك 

المصفكفة  -8
 المربعة.

المصفكفة  -9
 الصفرية.

تساكم  -11
 مصفكفتيف.

المصفكفة: ىي تنظيـ مستطيؿ  -1
الشكؿ مجمكعة مف الأعداد عمى 

ىيئة صفكؼ ك أعمدة محصكرة بيف 
قكسيف ك المصفكفة المككنة مف ـ 
مف الصفكؼ، ف مف الأعمدة حيث 

ـ، ف عدداف صحيحاف مكجباف، يقاؿ 
مكف ف. ك ي×ليا مصفكفة مف الرتبة ـ

تسميتيا بأحد الأحرؼ مثؿ: أ، 
 ب،... 

تتساكل المصفكفتاف أ، ب إذا كاف  -2
ف، ككانت ×ليما الرتبة نفسيا ـ

مدخلاتيما المتناظرة متساكية. 
كبالرمكز: أ = ب إذا كانت 

ب
م ىػ

أ 
م ىػ

،...، ـ، ٢، ۱، م = 

 ،...، ف.٢، ۱ىػ = 

تحديد رتبة  -
 المصفكفة.

تحديد قيمة مدخمة  -
 فة.في المصفك 

تحديد أنكاع  -
 المصفكفات.

استنتاج شرط  -
تساكم 

 مصفكفتيف.

تحديد  قيمة  -
مدخمة في 

مصفكفة باستخداـ 
 شرط التساكم.

تحكيؿ المسائؿ  -
الكلامية إلى نظاـ 

 مصفكفات.
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ات
فوف

مص
ى ال

 عم
ات
ممي
الع

 

جمع  -1
 مصفكفتيف.

طرح مصفكفة  -2
مف مصفكفة 

 أخرل 

ضرب عدد  -3
حقيقي في 
 مصفكفة.

ضرب  -4
 مصفكفتيف.

انت أ، ب مصفكفتيف مف الرتبة إذا ك -1
ف،فإف مجمكع المصفكفتيف ك يرمز ×ـ

لو بالرمز  أ+ ب ىك مصفكفة جػ مف 

ب ف، بحيث ×الرتبة ـ
م ىػ

أ 
م ىػ

 

ج
م ىػ
 لجميع قيـ م، ىػ الممكنة. 

ف ×ـإذا كانت أ مصفكفة مف الرتبة  -2
ككاف ؾ عدداَ حقيقيان فإف ؾ أ 

 ف، بحيث:×مصفكفة جػ مف الرتبة ـ

 ؾ أ
م ىػ

ج 
م ىػ

لجميع قيـ م، ىػ  

 الممكنة.

إذا كانت أ، ب مصفكفتيف مف الرتبة  -3
 ب(. -ب = أ+ ) –نفسيا، فإف أ 

ف، ×إذا كانت ا مصفكفة مف الرتبة ـ -4
ؿ فإف ×ب مصفكفة مف الرتبة ف

حاصؿ الضرب     أ ب ىك 
ؿ بحيث: ×مصفكفة جػ مف الرتبة ـ

ب
۱ ىػ

أ 
م ۱

ج 
م ىػ

ب+ 
٢ ىػ

 

أ
م ٢
ب+  

٣ ىػ
أ 

م ٣
 +...+

ب
ف ىػ

أ 
م ف

. 

الطالب  إيجاد  -
جمع مصفكفتيف 
ليما نفس الرتبة، 
فعندىا يقكـ بجمع 

المدخلات 
 المتناظرة فييما.

الطالب  إيجاد  -
حاصؿ ضرب 
مصفكفة بعدد 
حقيقي، فعندىا 
يقكـ بضرب كؿ 

مدخمة في 
المصفكفة بالعدد 

 نفسو.

 

الطالب إيجاد  -
ناتج طرح 

مصفكفتيف ليما 
نفس الرتبة، 

فعندىا يقكـ بطرح 
المدخلات 

 المتناظرة فييما.

الطالب إيجاد  -
حاصؿ ضرب 
مصفكفتيف، 
فعندما يقكـ 

بضرب 
مصفكفتيف فإف 

المصفكفة الناتجة 
تعبر عف مجمكع 
حكاصؿ ضرب 

المدخلات 
المتناظرة في 
الصؼ م مف 

المصفكفة الأكلى 
ك العمكد ىػ مف 

 انية.المصفكفة الث

كتابة المعادلات  -
عمى شكؿ 
 مصفكفات. 

 
تحكيؿ مسألة  -

كلامية إلى نظاـ 
 مصفكفات.

 

حؿ المسائؿ  -
الكلامية باستخداـ 

العمميات عمى 
المصفكفات 

)الضرب ك الطرح 
ك الجمع، 

كالضرب بعدد 
 حقيقي(.  
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ات
حدد

الم
 

محدد    -1
المصفكفة 
المربعة مف 
 الرتبة الثانية.

محدد  -2
المصفكفة 
المربعة مف 
 الرتبة الثالثة.

 

إذا كانت س =    -1

[
 
 
 
س 
٢۱

س
۱۱

س
٢٢

س
۱٢ ]

 
 
 
 

 ،

 |س|فإف محدد س ك يرمز لو بالرمز 
 يعرؼ ىكذا:

|=  |س|
|

س
٢۱

س
۱۱

س
٢٢

س
۱٢

|
|  =

س
۱۱

س 
٢٢

س - 
٢۱

س 
۱٢

. 

 
إذا كانت س =  -2

[
 
 
 
 
 
س 
٣۱

س
٢۱

س
۱۱

س
٣٢

س
٢٢

س
۱٢

س
٣٣

س
٢٣

س
۱٣ ]

 
 
 
 
 
 

فيعرؼ   

 كما يمي  |س|

=  |س | 
|

|
س

٣۱
س

٢۱
س

۱۱

س
٣٢

س
٢٢

س
۱٢

س
٣٣

س
٢٣

س
۱٣

|

|

  =

س
۱۱
 |

|
س

٣٢
س

٢٢

س
٣٣

س
٢٣

|
س - |

٢۱
 

|
|

س
٣٢

س
۱٢

س
٣٣

س
۱٣

|
| 

س+ 
٣۱

  |
|

س
٢٢

س
۱٢

س
٢٣

س
۱٣

|
|. 

إيجاد الطالب  -1
قيمة محدد 

المصفكفة مف 
 الرتبة الثانية.

إيجاد قيمة محدد  -2
المصفكفة مف 
 التربة الثالثة.

استنتاج خصائص  -3
 المحددات.

 

 

لا يحتكم ىذا الدرس 
 عمى مسائؿ رياضية
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وفة
صف

لمم
ي 
ضرب

ر ال
نظي

ال
 

النظير الضربي  -1
لممصفكفة 
 المربعة.

المصفكفة  -2
 المنفردة.

ر المصفكفة غي -3
 المنفردة.

النظير الضربي  -4
لممصفكفة 
المربعة مف 
 الرتبة الثانية.

 

إذا كانت أ مصفكفة مربعة مف الرتبة  -1
ف، فإف المصفكفة ب مف الرتبة ف 
تسمى نظيران ضربيان )معككسان( 
لممصفكفة أ إذا كانت أ ب = ب أ = 
ـ، حيث ـ المصفكفة المحايدة مف 
الرتبة ف. يرمز عادة لمنظير الضربي 

أفكفة أ بالرمز لممص
۱ 

  ، أم أف ب =

أ
۱ 
. 

المصفكفة المربعة التي ليس ليا  -2
نظير ضربي تسمى مصفكفة منفردة. 
كالمصفكفة المربعة التي ليا نظير 

 ضربي تسمى مصفكفة منفردة.

تككف المصفكفة المربعة أ مصفكفة  -3
 = صفران.|أ|منفردة إذا ك فقط إذا كاف 

  إذا كانت س = -4

[
 
 
 
س 
٢۱

س
۱۱

س
٢٢

س
۱٢ ]

 
 
 
 

 

س. فإف ≠ |س|ككاف 
۱ 

 =۱
|س|
  =

[
 
 
 
س   
٢۱

س
٢٢

س
۱۱

 س
۱٢ ]

 
 
 
 

. 

 

التمييز بيف  -1
المصفكفة المنفردة 
 ك غير المنفردة.

 

إيجاد النظير  -2
الضربي 

لمصفكفات 
 مربعة.

 

استنتاج  النظير  -3
الضربي 

لممصفكفة المربعة 
 مف الرتبة الثانية.

استخداـ النظير  -4
لضربي في ايجاد ا

 بعض العلاقات.

 

لا يحتكم ىذا 
الدرس عمى 

 مسائؿ رياضية
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ات
بيق
تط

 

النظير  -1
 الضربي.

نظاـ  -2
 المعادلات.

مصفكفة  -3
 المعاملات.

مصفكفة  -4
 المتغيرات.

مصفكفة  -5
 الثكابت.

 طريقة كريمر. -6

 قاعدة كريمر:
حؿ نظاـ مف المعادلات الخطية مككف مف 
معادلتيف في متغيريف )مجيكليف(  س، ص 

أك ثلاث معادلات في ثلاثة متغيرات 
)مجاىيؿ( س، ص، ع ك الذم يتخذ 
الصكرة: أ ع = جػ حيث أ مصفكفة 

المعاملات، ع مصفكفة المتغيرات، جػ 
 صفر ىك: ≠ |أ|مصفكفة الثكابت، 

س =  
| سأ |

|أ|
، ص =  

| صأ |

|أ|
، ع = 

| عأ |

|أ|
  

|حيث  أ
س
ىك محدد مصفكفة المعاملات  |

بعد استبداؿ العمكد الأكؿ بعمكد مصفكفة 

|الثكابت،  أ
ص

ىك محدد مصفكفة  |

المعاملات بعد استبداؿ العمكد الثاني 

|بعمكد مصفكفة الثكابت،  أ
ع
ىك محدد   |

مصفكفة المعاملات بعد استبداؿ العمكد 
 الثالث بعمكد مصفكفة الثكابت.

استخداـ طريقة  -1
النظير الضربي 
في إيجاد حمكؿ 

نظمة لأ
 المعادلات.

 

استخداـ  -2
المصفكفات في 
 حؿ المشكلات.

 

استخداـ  طريقة  -3
كريمر في إيجاد 
حمكؿ لأنظمة 
 المعادلات.

لا يحتكم ىذا 
الدرس عمى 

 مسائؿ رياضية.
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 (7ممحق رقم )

 العممي الحادي عشرجدول مواصفات اختبار التحصيل البعدي في وحدة المصفوفات لمصف 
 (NAEPتصنيف ) وفقح الوزن النسبي لكل موضوع، ولكل مستوى جدول يوض :أولً 

 سؤال( 20) جدول المواصفات كاملاً  :ثانياً 

النسبة المئكية 
لمكزف النسبي 
 لممكضكعات

عدد 
 الأىداؼ

حؿ 
 المشكلات

المعرفة 
 الإجرائية

المعرفة 
 المفاىيمية

 الأىداؼ التعميمية
 

 المحتكل

13733%  

 
7 0 4 3 

 مفيكـ المصفكفة

33733%  

 
15 2 6 7 

 العمميات عمى المصفكفات

21%  

 
6 1 3 3 

 المحددات

13733%  

 
7 1 2 5 

النظير الضربي لممصفكفة 
 المربعة

21%  

 
3 1 3 1 

 تطبيقات

111%  

 
38 2 18 18 

 المجمكع

 المعرفة المفاىيمية المعرفة الإجرائية تحؿ المشكلا عدد الأسئمة
ةالأىداؼ التعميمي  

 المحتكل
 مفيكـ المصفكفة 1 1 1 2
 العمميات عمى المصفكفات 3 3 1 7

 المحددات 2 2 1 4

3 1 1 2 
النظير الضربي لممصفكفة 

 المربعة
 تطبيقات 1 4 1 4
 المجمكع 8 11 1 21
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 (8ممحق رقم )

 اختبار التحصيل البعدي بصورتو الأولية

 الوطنية جامعة النجاح
  قسم العموم الإنسانية
 ياكمية الدراسات العم

 برنامج أساليب تدريس الرياضيات
 العممي في الرياضيات الحادي عشراختبار التحصيل البعدي لطمبة الصف 

 
 

 :تعميمات الختبار

( فقرة مقسمة عمى ثلاثة أقساـ، القسـ الأكؿ مف نكع صكاب خطأ، 18يتككف الاختبار مف ) 17
ابات مف بينيا إجابة كاحدة كالقسـ الثاني مف نكع اختيار مف متعدد، كيمي كؿ فقرة أربع إج

 .ف نكع المسائؿ الكلاميةصحيحة، كالقسـ الثالث م

إقرأ السؤاؿ جيدان قبؿ أف تختار الإجابة الصحيحة، ثـ انقميا إلى الجداكؿ المكجكدة في آخر  27
 كرقة، كما يمكنؾ الاستعانة بأكراؽ خارجية إذا لزـ ذلؾ.

السؤاؿ الذم يميو، عد إلى ىذا السؤاؿ إذا كاجيتؾ أم صعكبة في أحد الأسئمة انتقؿ إلى  37
 .فيما بعد إف أمكنؾ ذلؾ

 
  مع تمنياتي لكم بالنجاح والتوفيق 

 
 معالي زايد تركي صالح :الباحثة

 م  2016/    /     :التاريخ                 ..........................:.اسن الطالبت

 دقيقت  45 :هدة الاهتحاى                 ................................الودرست:
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 ثـ ،يمي فيما الخاطئة العبارة أماـ( ×) إشارة ك الصحيحة العبارة أماـ( √ضع إشارة ) :القسم الأول
  :خر كرقةفي آالمرفؽ ( 1) الجدكؿ في الإجابة دكف

بالتالي فإف حاصؿ الضرب  ،ؿ×ب مصفكفة مف الرتبة ف ،ف×أ مصفكفة مف الرتبة ـ -1)   ( 
   .أب معرؼ لأف عدد أعمدة أ = عدد صفكؼ ب

ؾ= |ؾ أ|فإف  ،إذا كانت أ مصفكفة مف الرتبة الثانية - 2)    ( 
٢

   .|أ| 

 مف عمكد كاحد.تعرؼ مصفكفة الصؼ عمى أنيا المصفكفة المككنة  -3)   (  

 ب×فإف أ ،إذا كانت أ، ب مصفكفتاف مربعتاف مف الرتبة الثانية، ك كانت ب نظير أ -4)    (  
  .أ×= ب

 (.الصفرية المصفكفة: ك) صفر ≠فإف أ = ك أك ؾ  ،إذا كاف ؾ أ = ك  -5)   (  

 ير.إذا كاف أحد الصفكؼ مف مضاعفات صؼ أخر فإف محدد تمؾ المصفكفة لا يتغ  -6)   (  

في  (المرفؽ2)ثـ دكف الإجابة بالجدكؿ  ،اختر رمز الإجابة الصحيحة لكؿ مما يمي :القسم الثاني
 آخر كرقة:

 ،عدد حقيقي لا يساكم صفران  إذا كانت أ مصفكفة مربعة مف الرتبة الثانية ك غير منفردة، ؾ -7
 :فإف

(ؾ أ) ( أ
۱ 

 =
۱
ؾ
(ؾ أ)ب(   ۱ أ  

۱ 
(ؾ أ)ج(   ۱ أ = ؾ 

۱ 
=- 

۱
ؾ
(ؾ أ)د(   ۱ أ  

۱ 
     ۱ أ ؾ  -=

 

 :أم مف الخصائص التالية لا تعتبر مف خصائص عممية ضرب المصفكفات -8

 التكزيع مف اليسار يميف         د(ج( التكزيع مف ال    التجميع           ب( التبديؿ      ( أ
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ك رتبة  ٣×٢ك كانت رتبة ب تساكم  ،ب = جػ× جػ مصفكفات حيث أف أ  ،إذا كانت أ، ب -9
   :فإف رتبة أ ىي ،٣×٢جػ = 

   ٢×٢د(                ٣×٣ج(                     ٢×٣ب(                      ٣×٢أ(

إذا كاف  - 11

[
 
 
 
 ٢ س

٢

۱ س س
٢

]
 
 
 
 

  =[
٢ ٩
۱ ٦

    :فإف قيمة / قيـ س ىي ،[

 ٣د(                     ٢ - ،٣ج(                    ٣ ،٢ب(                  ٣-، ٣أ(

كقمنا بإبداؿ الصفيف الأكؿ  ،٥=  |ص|ك كاف  ٤×٤إذا كانت ص مصفكفة مف الرتبة  -11
 :الثالث ثـ أبدلنا الثاني ك الثالث فإف قيمة المحدد الجديدك 

 .د( غير ذلؾ                    ۰ج(                     ۱ - ب(                     ۱ ( أ

، ك كانت س = ٣×٣إذا كانت أ مصفكفة مف الرتبة  -13

[
 
 
 
 ۷
۷
۷]
 
 
 
 

ب =  ،

[
 
 
 
 ٣
٢
٩]
 
 
 
 

بحيث أف أ س =  ،

   ؟ما مجمكع مدخلات المصفكفة أ ،ب

 ۷د(                      ٢ج(                         ٦ب(                   ٣ ( أ

إذا كانت س =   -12

[
 
 
 
ؾ  د أ
ـ ىػ ب
ع ك [ج

 
 
 
 

|يمة فما ق .٥=  |س|إذا كانت  ،
|

ؾ د٣ أ٢
ـ ىػ٣ ب٢
ع ك٣ ج٢

|
    ؟|

 

  ۱٣٥د(                        ٤۰ج(                      ٣۰ب(                  ٥ ( أ
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  الأسئمة المقالية :القسم الثالث

]إذا كانت أ =  -13
٦ ٣
۰ ۱

]ب =  ،[
٥ ۱
٢ ۱

 –أ = س  ٦ فأكجد المصفكفة س إذا كاف ،[

    .بأ

 

أذا كانت  -14
۱ 

= [
٤ ٣
٣ ٢

]ك كاف أ ب =  ،[
٥ ٢
۱ ٣ 

بفجد قيمة   ،[
۱ 
. 

 .س + ص = صفر٥ ،۱ص = ٦ –س  :حؿ النظاـ التالي باستخداـ النظير الضربي  -15
 .٦س + ص = ٢ ،٣ص +  -س= :حؿ النظاـ التالي باستخداـ قاعدة كريمر -16
ك في  .5كريـ  ،9سميـ  ،6أحمد  :إذا كانت علامات الطمبة في مادة الرياضيات كالتالي -17

 ،. أكتب المصفكفة الناتجة بحيث تمثؿ المكاد الصفكؼ6كريـ  ،7سميـ  ،3أحمد  :مادة العمكـ
ثـ أكتب المصفكفة الناتجة عف  مضاعفة علامات الطمبة في المادتيف  ،ك الطمبة الأعمدة

 ك ،كمف ثـ إضافة علامتيف لكؿ طالب في مادة الرياضيات كثلاثة علامات في مادة العمكـ
 .كضح العممية المتبعة

 انتيت الأسئمة 

 جداول الإجابة لمقسم الأول والثاني 

  العبارة مع يتناسب بما( ×) أك( √ضع إشارة ) :الجدول الأول

1 2 3 4 5 6 
      

 

 جابة الصيحيحة في الجدكؿ التالي ضع رمز الإ :الجدول الثاني

7 8 9 11 11 12 13 
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 (9ممحق رقم )

 المطبق عمى عينة الدراسة التحصيل البعدياختبار  

                                                                                                                        جامعة النجاح الوطنية                                                                                                          قسم العموم الإنسانية

كمية الدراسات العميا                                                        برنامج أساليب تدريس الرياضيات

 العممي في الرياضيات الحادي عشر تبار التحصيل البعدي لطمبة الصف اخ

 

 

 :تعميمات الختبار

( فقرة مقسمة عمى ثلاثة أقساـ، القسـ الأكؿ مف نكع صكاب خطأ، 18مف )يتككف الاختبار  .1
كالقسـ الثاني مف نكع اختيار مف متعدد، كيمي كؿ فقرة أربع إجابات مف بينيا إجابة كاحدة 

 .صحيحة، كالقسـ الثالث مف نكع المسائؿ الكلامية

الجداكؿ المكجكدة في آخر  إقرأ السؤاؿ جيدان قبؿ أف تختار الإجابة الصحيحة، ثـ انقميا إلى .2
 كرقة، كما يمكنؾ الاستعانة بأكراؽ خارجية إذا لزـ ذلؾ.

إذا كاجيتؾ أم صعكبة في أحد الأسئمة انتقؿ إلى السؤاؿ الذم يميو، عد إلى ىذا السؤاؿ فيما  .3
 .بعد إف أمكنؾ ذلؾ

 
 مع تمنياتي لكم بالنجاح والتوفيق 

 

 معالي زايد تركي صالح :الباحثة

 م6102التارٌخ:    /   /     اسم الطالبة: .........................

 دقٌقة 54مدة الامتحان:      الشعبة: ..................... 
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 ثـ ،يمي فيما الخاطئة العبارة أماـ( ×) إشارة ك الصحيحة العبارة أماـ( √ضع إشارة ) :ولالقسم الأ 
 : المرفؽ في آخر كرقة ،(1) الجدكؿ في الإجابة دكف

أ= ٢ أ ب  ب مصفكفتاف مربعتاف ليما نفس الرتبة، فإف ،أ -1)   ( 
٢

ب+ 
٢

  .أ ب٢+

ؾ= |ؾ أ|فإف  ،ة الثانيةإذا كانت أ مصفكفة مف الرتب - 2)    ( 
٢

   .|أ| 

أتسمى المصفكفة   -3)   (  
م ىػ
أمصفكفة كحدة، إذا كانت  

م ىػ
 ،صفر ≠ىػ  -عندما م ۱=  

  .صفر= ىػ – م عندما صفر

ب ×فإف أ ،إذا كانت أ، ب مصفكفتاف مربعتاف مف الرتبة الثانية، ك كانت ب نظير أ -4)    (  
  .أ×= ب

 (.الصفرية المصفكفة: ك) صفر ≠فإف أ = ك أك ؾ  ،ذا كاف ؾ أ = كإ  -5)   (  

إذا أضيفت لمدخلات أم عمكد في محدد مضاعفات نظائرىا في عمكد أخر، ثـ تـ   -6)   (  
 .تبديؿ كضعي العمكديف فإف  قيمة المحدد لا تتغير عف قيمة المحدد الأصمي

المرفؽ في  (2)ثـ دكف الإجابة بالجدكؿ  ،يمياختر رمز الإجابة الصحيحة لكؿ مما  :القسم الثاني
 :آخر كرقة

 ،إذا كانت أ مصفكفة مربعة مف الرتبة الثانية ك غير منفردة، ؾ عدد حقيقي لا يساكم صفران  -7
 :فإف

(أؾ) ( ب
۱ 

 =۱
ؾ
(ؾ أ)ب(     ۱ أ  

۱ 
(ؾ أ)ج(  ۱ أ = ؾ 

۱ 
=- ۱

ؾ
(ؾ أ)د(    ۱ أ  

۱ 
     ۱ أ ؾ  -=

 

 :أم مف الخصائص التالية لا تعتبر مف خصائص عممية ضرب المصفكفات -8

 

 التجميع      ب( التبديؿ             ج( التكزيع مف اليميف         د( التكزيع مف اليسار  ( أ
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ك رتبة جػ  ٣×٢ك كانت رتبة ب تساكم  ،ب = جػ× جػ مصفكفات حيث أف أ  ،إذا كانت أ، ب -9
   :أ ىي فإف رتبة ،٣×٢= 

   ٢×٢د(                 ٣×٣ج(                      ٢×٣ب(                       ٣×٢أ(

 

]إذا كاف  -11
س٣ ٤
٦ ص٥

]  =[
ىػ۱۰ ٤
ىػ٢ س

  :فإف قيمة ص ىي ،[

 ٥د(                        ٢ج(                          ٤ب(                     ٦ ( أ

 

كقمنا بإبداؿ الصفيف الأكؿ ك  ،٥=  |ص|ك كاف  ٤×٤ف الرتبة ذا كانت ص مصفكفة مإ  -11
 :الثالث ثـ أبدلنا الثاني ك الثالث فإف قيمة المحدد الجديد

 
 .د( غير ذلؾ                 ۰ج(                         ۱-ب(                      ۱ ( ب

، ك كانت س = ٣×٣إذا كانت أ مصفكفة مف الرتبة  -12

[
 
 
 
 ٢
٢
٢]
 
 
 
 

 ب = ،

[
 
 
 
 ۱
٢
٣]
 
 
 
 

بحيث أف أ س =  ،

     ؟ما مجمكع مدخلات المصفكفة أ ،ب

 ۱۸د(                           ٩ج(                      ٦ب(                   ٣ ( أ

إذا كانت س =   -13

[
 
 
 
ؾ  د أ
ـ ىػ ب
ع ك [ج

 
 
 
 

|فما قيمة  .٥=  |س|إذا كانت  ،
|

ؾ د٣ أ٢
ـ ىػ٣ ب٢
ع ك٣ ج٢

|
    ؟|

 

  ۱٣٥د(                        ٤۰ج(                      ٣۰ب(                  ٥ .4
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  الأسئمة المقالية :القسم الثالث

]إذا كانت أ =  -14
٦ ٣
۰ ۱

]ب =  ،[
٥ ۱
٢ ۱

    أ  –أ = س  ٦فأكجد المصفكفة س إذا كاف  ،[

 

أذا كانت  -15
۱ 

 =[
٤ ٣
٣ ٢

]ك كاف أ ب =  ،[
٥ ٢
۱ ٣ 

بفجد قيمة   ،[
۱ 
. 

 .س + ص = صفر٥ ،۱ص = ٦ –س  :حؿ النظاـ التالي باستخداـ النظير الضربي  -16

 
 .٦س + ص = ٢ ،٣ص +  -س= :حؿ النظاـ التالي باستخداـ قاعدة كريمر -17
ك في  .5كريـ  ،9سميـ  ،6أحمد  :إذا كانت علامات الطمبة في مادة الرياضيات كالتالي -18

 ،المصفكفة الناتجة بحيث تمثؿ المكاد الصفكؼ. أكتب 6كريـ  ،7سميـ  ،3أحمد  :مادة العمكـ
ثـ أكتب المصفكفة الناتجة عف  مضاعفة علامات الطمبة في المادتيف كمف  ،ك الطمبة الأعمدة

ك كضح  ،ثـ إضافة علامتيف لكؿ طالب في مادة الرياضيات كثلاثة علامات في مادة العمكـ
 .العممية المتبعة

 انتيت الأسئمة 

 

 رة العبا مع يتناسب بما( ×) أك( √إشارة ) ضع :الجدول الأول

1 2 3 4 5 6 
      

 

 :ضع رمز الإجابة الصيحيحة في الجدكؿ التالي :الجدول الثاني

7 8 9 11 11 12 13 
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 (10ممحق رقم )

 مفتاح إجابة اختبار التحصيل البعدي 

 حل الأسئمة الموضوعية  :أولً 

 النوع صواب وخطأ( من 6 -1)الفقرات من  :القسم الأول

 :جدول الإجابة

6 5 4 3 2 1 

× × × × √ × 

 

 من النوع اختيار من متعدد( 13 -7)الفقرات :القسم الثاني

  :جدول الإجابة

13 12 11 10 9 8 7 

 أ ب د ج د د أ

 

  .(Algebratorحل الأسئمة المقالية باستخدام برنامج الجبريتور ) :ثانياً 

 ىي أسئمة مقالية ( 18 – 41)الفقرات  :القسم الثالث

 : 14حل الفرع 

 .أ ب –أ = س  ٦نقكـ بجعؿ س ىي مكضكع القانكف في الاقتراف  .1

 .أ + أ ب ٦س =  :ينتج لدينا المعادلة .2

 .ب في المعادلة السابقة ،نعكض كؿ مف المصفكفتيف أ .3

 نكتب المعادلة الناتجة مع تعكيض كؿ مف أ، ب في برنامج الجبريتكر. .4

 :المكجكد في شريط العمميات التالي نختار الرمز   .5
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، مف خلاؿ تحديد عدد ٢×٢في كاجية برنامج الجبريتكر، ثـ نقكـ بتحديد رتبة المصفكفتيف أ، ب، كىي 
 :الصفكؼ كالأعمدة في المربع الآتي

 

 ينتج لدينا المعادلة الآتية في كاجية برنامج الجبريتكر: .6

 
 

 .شريط الأدكات ( المكجكد فيsolve allنضغط عمى الرمز ) .7

 :ينتج لدينا الحؿ كالآتي .8
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 15حل الفرع 

بلإيجاد قيمة  17
۱ 

 ، نستخداـ التعميـ التالي:

ب= ۱ أب 
۱ 
أ 

۱ 
 

بنجعؿ  27
۱ 

أىي مكضكع المعادلة، فتصبح لدينا المعادلة كالتالي: )باستخداـ الخاصية 
۱ 

؛ حيث ـ:  ـ أ = ×
 .المصفكفة المحايدة(

ب
۱ 

 . أ ۱ أب = 

باستخداـ برنامج الجبريتكر، مف خلاؿ كتابة المصفكفة أ ب في برنامج الجبريتكر،  ۱ أب نقكـ بإيجاد قيمة  37
 :باستخداـ رمز النظير الضربي،  كما يمي

 
 .( المكجكد في شريط الأدكاتsolve allنضغظ عمى الرمز ) 47

 :ينتج لدينا الحؿ التالي 57
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أ كذلؾ باستخداـ العلاقة ) ) ،أنقكـ بإيجاد قيمة  67
 :(، كما يمي۱=  ۱ ۱

 

بكىي قيمة  ،. أ ۱ أب نقكـ بإيجاد حاصؿ ضرب  77
۱ 

 :، كما يمي

 
 

بكبالتالي تككف قيمة 
۱ 

 =[
۱۰ ۷ 

٢۷ ۱٩
]. 
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 :16حل الفرع 

 ،مصفكفيةس + ص = صفر إلى نظاـ معادلات ٥ ،۱ص = ٦ –س  :نحكؿ نظاـ المعادلات الخطية .1
 :كما يمي

[
۱
۰
]  [

س
ص

]  [
٦ ۱
۱ ٥

] 

]نجعؿ مصفكفة المجاىيؿ  .2
س
ص

 :مكضكع المعادلة المصفكفية، كما يمي [

[
۱
۰
]  [

٦ ۱
۱ ٥

]

۱ 

 [
س
ص

] 

 نقكـ بإيجاد مصفكفة المجاىيؿ باستخداـ برنامج الجبريتكر. .3

]  :فنقكـ أكلان بإيجاد النظير الضربي لممصفكفة .4
٦  ۱
۱ ٥

]

۱ 

، مف خلاؿ كتابتيا في كاجية برنامج 

 :(، كما يمي1-لكتابة المصفكفة، ثـ رفع المصفكفة لمقكة  ) الجبريتكر، مف خلاؿ اختيار الرمز

 

 ( المكجكدة في شريط الأدكات.Solve allنضغط عمى الأيقكنة ) .5
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 :ينتج لدينا النظير الضربي لممصفكفة، كما يمي .6

 

                

]بضرب المصفكفة الناتجة في المصفكفة  نقكـ .7
۱
۰
 :، باستخداـ برنامج الجبريتكر، كما يمي[

     

۱بالتالي تككف قيمة س =  .8
٣۱
٥ ص =  ،

٣۱
 . 
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 :17حل الفرع 

في كاجية برنامج  ،٦س + ص = ٢ ،٣ص +  -س= :نقكـ بكتابة نظاـ المعادلات الخطية التالي .1
 :كما يمي،مكاف ص yس، كالرمز  مكاف xالجبريتكر، بتعكيض الرمز 

   

، ثـ نختار system of equationsمف شريط القكائـ، ثـ نختار   (Transformationنختار الأمر ) .2
Apply Cramer’s rule. 

 :فيظير لدينا النتائج التالية .3
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 :18حل الفرع  

 :)تحكيؿ المسألة الكلامية إلى نظاـ مصفكفات( الخطكة الأكلى

[
٥ ٩ ٦
٦ ۷ ٣

]  

 :باستخداـ برنامج الجبريتكر(الحؿ الخطكة الثانية )
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 (11ممحق رقم )

 مقياس الدافعية نحو تعمّم الرياضيات

 ......................:.الشعبة                                                      ......................:.الاسـ

 :عزيزتي الطالبة

دافعية الطمبة نحك تعمـ الرياضيات، يرجى الإجابة مجمكعة مف الفقرات التي تقيس ه الإستبانة عمى تحتكم ىذ
( أماـ الكصؼ المناسب لرأيؾ، عممان بأف البيانات ×بمكضكعية عمى فقرات المقياس كذلؾ بكضع إشارة )

 لتعامؿ معيا بسرية تامة.المستخمصة مف ىذه الإستبانة لف تستخدـ إلا لغايات البحث العممي فقط، كسيتـ ا

 :إرشادات حول تعبئة الإستبانة

 .( أسفؿ الكصؼ الذم يعبر عف رأيؾ بصدؽ ك مكضكعية×عزيزتي الطالبة، ضعي إشارة ) -1

 .كتأكدم مف أنؾ لـ تتركي أم فقرة دكف إجابة ،أجيبي عف كؿ الفقرات -2

جابة خاطئة ما دمت تعبرم عف رأيؾ بشكؿ صريح -3  .لا تكجد إجابة صحيحة كا 

ستجديف أماـ كؿ حيث أنؾ  ،رأيؾ الخاص في كؿ فقرةك عميؾ أف تبدم  ،( فقرة21تتككف ىذه الإستبانة مف ) -4
 :فإذا ،فقرة خمسة اختيارات للإجابة

 .( في العمكد الثاني أسفؿ كممة أكافؽ بشدة×فضعي إشارة ) ،كاف رأيؾ مع الفقرة - أ

 العمكد الثالث أسفؿ كممة أكافؽ.( في ×كاف رأيؾ يتفؽ إلى حد ما مع الفقرة، فضعي إشارة ) - ب

( في العمكد الرابع أسفؿ كممة لا ×أك أنؾ غير متأكدة مف الفقرة، فضعي إشارة ) ،لـ تستطيعي أف تعطي رأيان  - ت
 أدرم.

 ( في العمكد الخامس أسفؿ كممة لا أكافؽ ×فضعي إشارة ) ،كاف رأيؾ يتعارض إلى حد ما مع الفقرة - ث

 .( في العمكد السادس أسفؿ كممة لا أكافؽ بشدة×فضعي إشارة ) ،رةكاف رأيؾ يتعارض تمامان مع الفق - ج

  :مثال

أوافق  الفقرة
 بشدة

ل أوافق  ل أوافق ل أدري أوافق
 بشدة

    ×  أطمح إلى تدريس الرياضيات في المستقبؿ
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أوافق  العبارة الرقم
 بشدة

ل أوافق  ل أوافق ل أدري أوافق
 بشدة

رياضيات لف يفيدني في أعتقد أف تعمـ مادة ال 1
 .المستقبؿ

     

تعممت مكاضيع رياضية غير مكجكدة ضمف  5
 .الكتاب المقرر

     

      .الدركس الخصكصية في الرياضيات تزعجني 3

أتخمى عف المكقؼ الرياضي، إذا كاجيتني  5
 .مسألة كلامية

     

      .حتاج إلى التركيزيالرياضيات تعمّـ أعتبر أف  4

      .بر مادة الرياضيات مادة تراكميةتعت 6

الرياضيات ذات صمة بتطكير  تعد مادة 2
 التفكير.

     

      .تزعجني حصص الرياضيات 8

حضكر حصص الرياضيات في أتكاسؿ عند  4
 .المدرسة

     

      .حؿ مسائؿ رياضية جديدةأستمتع في  11

      .تعد الرياضيات محفزة بالنسبة لي 11

      .ستمتع بالتعمؽ في تعمـ الرياضياتأ 15

      .أشعر بالممؿ في حصص الرياضيات 13

      .أكظؼ الرياضيات في حياتي العممية 15

      .أستخدـ الرياضيات خارج المدرسة 14

أتذكر معممي الرياضيات الذيف أفادكني في  16
 المدرسة.

     

      .أحضر دركس خصكصية لمرياضيات 12

      .أحرص عمى الإنتباه داخؿ حصة الرياضيات 18

أستعد مسبقان لدرس الرياضيات مف خلاؿ  14
 .التحضير البيتي

     

أحرص عمى أف احافظ عمى اليدكء داخؿ  51
 .حصة الرياضيات
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ام برنامج باستخد الحادي عشر العمميالصف  –مذكرة إعداد المادة التدريبية لوحدة المصفوفات 
 الجبريتور

 حصة دراسية واحدة  :عدد الحصص                           مفيوم المصفوفة            :الدرس الأول
 :المحتوى الرياضي
 :المفاىيم الرياضية

 .مفيكـ المصفكفة -1

 .رمز المصفكفة -2

 .الصؼ -3

 .العمكد -4

 .رتبة المصفكفة -5

 .مصفكفة الصؼ -6

 .مصفكفة العمكد -7

 .المصفكفة الصفرية -8

 .لمصفكفة المربعةا -9

 .تساكم مصفكفتيف -11

 :التعميمات الرياضية
ىي تنظيـ مستطيؿ الشكؿ مجمكعة مف الأعداد عمى ىيئة صفكؼ ك أعمدة محصكرة بيف قكسيف  :المصفكفة -1

يقاؿ ليا  ،ف عدداف صحيحاف مكجباف ،ف مف الأعمدة حيث ـ ،ك المصفكفة المككنة مف ـ مف الصفكؼ
 .. ،.ب ،أ :ف تسميتيا بأحد الأحرؼ مثؿك يمك .ف×مصفكفة مف الرتبة ـ

أ  :كبالرمكز .ككانت مدخلاتيما المتناظرة متساكية ،ف×ب إذا كاف ليما الرتبة نفسيا ـ ،تتساكل المصفكفتاف أ -2

ب= ب إذا كانت 
م ىػ

أ 
م ىػ

 ...، ف،.٢، ۱..، ـ، ىػ = .،٢، ۱، م = 

 :الأىداف السموكية
 .أف يعرؼ الطالب المصفكفة -1

 .د رتبة المصفكفةأف يحد -2

 .أف يتعرؼ إلى أنكاع المصفكفات -3

 .أف يحدد نكع المصفكفة -4

 أف يمثؿ الطالب مصفكفات برتب مختمفة باستخداـ برنامج الجبريتكر. -5

 أف يستنتج شرط التساكم. -6

 .أف يحدد قيمة مدخمة في المصفكفة باستخداـ شرط التساكم -7
 .أكراؽ عمؿ ،خداـ برنامج الجبريتكر، الحاسكبدرس محكسب باست ،الكتاب المدرسي :الوسائل التعميمية

 .الإكتشاؼ المكجو،التعمـ بالعمؿ ك الممارسة :أساليب التعمم



149 

 دقٌقة 54 :المدة الزمنٌة                                            مفهوم المصفوفة       :الحصة الدراسٌة الأولى

 مقدمة تثٌر اهتمام الطلبة

 دخلاتًم المراجع المستخدمة
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

مراجعة الطلبة  -1
بالبٌانات المبوبة 

والمعروضة  على هٌئة 
جداول مستطٌلة الشكل 

مكونة من عدد من 
 الصفوف و الأعمدة.

 أسئلة ومناقشة صفٌة:
 

تطرح المعلمة على الطالبات 
 الأسئلة التالٌة:

 
ات ٌمكن أعط أمثلة على بٌان -

هٌئة صفوف  تبوٌبها على
 أعمدة.و
 
أكتب البٌانات التالٌة على شكل  -

 مصفوفة:
مثلاً: إذا كانت علامات ثلاثة 
 طلاب فً ثلاثة مواد كما ٌلً:

 
    

 المادة 
 

 الطالب

اللغة 
 العربٌة

 الرٌاضٌات
 العلوم

 84 96 88 أحمد

 84 64 88 ماهر

 86 46 69 جمال

 
 

مثل البٌانات السابقة على شكل 
 مصفوفة.

مناقشة الطلبة بمفهوم  -
 المصفوفة.

مناقشة الطلبة بكٌفٌة تحدٌد رتبة  -
 المصفوفة.

 
 الطلب من الطلبة:

كتابة أكثر من مصفوفة رباعٌة  -
بمدخلات مختلفة باستخدام برنامج 

 الجبرٌتور 
 

كتابة أكثر من مصفوفة برتب 
مختلفة و تحدٌد الرتب فً كل 

 حالة باستخدام برنامج الجبرٌتور

 الطلبة المتوقعة:أجوبة 
 

هً تنظٌم  *تعرٌف المصفوفة:
مستطٌل الشكل مكون من صفوف 

 وأعمدة
 * من خلال عدد الصفوف و عدد
الأعمدة بحٌث أن م عدد الصفوف 

ن عدد الأعمدة فتصبح رتبة وا
 ن.×المصفوفة م 

 
* تتساوى مصفوفتان إذا كان لهما 

نفس الرتبة، ومدخلاتهما 
 المتناظرة متساوٌة. 

 
 ع المصفوفات:*أنوا

المصفوفة المربرعة، مصفوفة 
الصف، مصفوفة العمود، 

مصفوفة الوحدة، المصفوفة 
 الصفرٌة.

 
 
 
 
 

 الأنشطة  المتوقعة:
*قٌام الطلبة بتمثٌل عدة 

مصفوفات رباعٌة بمدخلات 
مختلفة باستخدام برنامج 

 الجبرٌتور 
 

*قٌام الطلبة بتمثٌل عدة 
مصفوفات برتب مختلفة باستخدام 

 مج الجبرٌتوربرنا

15 
 دقٌقة

تعرٌف الطلبة بكٌفٌة  -2
 عرض البٌانات المبوبة
على هٌئة جداول مكونة 

أعمدة على من صفوف و
 شكل مصفوفة.

توزع المعلمة على  -3
الطلبة دلٌل باستخدام 
برنامج الجبرٌتور فً 

دراسة وحدة المصفوفات، 
وتعرٌفهم بواجهة برنامج 
الجبرٌتور وكٌفٌة استخدام 

وٌمكن  ا البرنامج.هذ
توضٌح واجهة هذا 
 :البرنامج كما ٌلً

 
تعرٌف الطالبات  -4

ببرنامج الجبرٌتور، 
والأشرطة التً تحتوٌها 

 واجهة البرنامج.

توضٌح أهمٌة استخدام  -5
برنامج الجبرٌتور فً 
 مجال المصفوفات.

توضٌح كٌفٌة كتابة  -6
مصفوفات باستخدام برنامج 

وتوضٌح الجبرٌتور، 
الأٌقونات المستخدمة فً 

 هذا الأمر.
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 مرحلة التفاعل مع المعرفة الرٌاضٌة

 مدخلاتً المراجع المستخدمة
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

عرض بعض أنواع  -1
المصفوفات باستخدام 
برنامج الجبرٌتور 

(Algebrator.) 
 كالتالً:

المصفوفة المربعة من الرتبة 
٢×٢: 

 
مصفوفة الصف من الرتبة 

۱×٣: 

 
مصفوفة العمود من الرتبة 

٤×۱: 

 
مصفوفة صفرٌة من الرتبة 

٣×٢ 

 
 

قٌام المعلم بحل المثال  -
، بإستخدام 4( صفحة 2)

 برنامج الجبرٌتور.
 

تعرٌف الطالبات بمفهوم 
 تساوي مصفوفتٌن.

اقشة الطلبة بالمفاهٌم من -
المتعددة للمصفوفات 
الخاصة )المربعة، 
الصف، العمود، 

 الصفرٌة(.
 

التوصل إلى صٌاغة  -
لمفاهٌم المصفوفات 
 الخاصة، كما ٌلً:
*مصفوفة الصف: وهً 

المصفوفة المكونة من صف 
 واحد.

*مصفوفة العمود: وهً 
المصفوفة المكونة من عمود 

 واحد.
*المصفوفة الصفرٌة: هً 

لمصفوفة التً تكون جمٌع ا
مدخلاتها أصفاراً وٌرمز لها 

 بالرمز و.
*مصفوفة الوحدة: وهً 

مصفوفة مربعة، بحٌث أن 
و باقً  1القطر الرئٌسً فٌها 

 .0المخلات 
 
 
مناقشة الطلبة بمفهوم  -

تساوي مصفوفتٌن من 
 أجل صٌاغة التعمٌم.

صٌاغة التعمٌم الخاص  -
بتساوي مصفوفتٌن، كما 

 ٌلً:
 

لمصفوفتان أ، ب إذا تتساوى ا
ن، ×كان لهما الرتبة نفسها م

وكانت مدخلاتهما المتناظرة 
متساوٌة. وبالرموز: أ = ب إذا 

بكانت 
ي هـ

أ 
ي هـ

، ۱، ي = 

 ،...، ن.٢، ۱،...، م، هـ = ٢
(، 1قٌام المعلمة بحل المثال )

 باستخدام برنامج الجبرٌتور.

قٌام الطلبة بتمثٌل مجموعة من  -
الخاصة الواردة  المصفوفات

، وتحدٌد رتبة كل 5صفحة 
 مصفوفة من هذه المصفوفات،

 كالتالً:
 مصفوفة الصف:

 
 مصفوفة العمود:

 
 المصفوفة الصفرٌة:

 
 مصفوفة الوحدة:

 
 

( باستخدام 2قٌام الطلبة بحل المثال )
جبرٌتور، داخل غرفة برنامج ال

 الصف.

 
45 
 دقٌقة

 

  



151 

 مرحلة التغذٌة الراجعة

 مدخلاتً المراجع المستخدمة
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

 مناقشة الصف: 
 
مناقشة الطلبة بمفهوم  -

المصفوفة، وأنواع 
 المصفوفات الخاصة.

ٌوجه المعلم بعض الأسئلة  -
 -6المتعلقة بالتمارٌن ص

ل هذه ، وإمكانٌة ح7ص
التمارٌن باستخدام برنامج 

 الجبرٌتور.
 

قٌام الطلبة بحل التمارٌن التً  -
من الممكن حلها باستخدام 
، 5برنامج الجبرٌتور)تمرٌن

 (.6تمرٌن
 

ٌقارن الطلبة الحل الذي توصلو له 
باستخدام برنامج الجبرٌتور و الحل 
، 5الموجود فً الكتاب المقرر)تمرٌن

 (.6تمرٌن

 
5 
 دقائق
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 حصص 5  :عدد الحصص                                           العملٌات على المصفوفات    :الثانً الدرس

 :المحتوى الرٌاضً

 :المفاهٌم الرٌاضٌة

 .جمع مصفوفتٌن -1

 .طرح مصفوفة من مصفوفة أخرى -2

 .ضرب عدد حقٌقً فً مصفوفة -3

 .ضرب مصفوفتٌن -4

 :التعمٌمات الرٌاضٌة

فإن مجموع المصفوفتٌن و ٌرمز له بالرمز  أ+ ب هو مصفوفة جـ ،ن×الرتبة م ب مصفوفتٌن من ،إذا كانت أ .1

ب بحٌث  ،ن×من الرتبة م
ي هـ

أ 
ي هـ

ج 
ي هـ

 .هـ الممكنة ،لجمٌع قٌم ي 

 :بحٌث ،ن×ن وكان ك عدداَ حقٌقٌاً فإن ك أ مصفوفة جـ من الرتبة م×مإذا كانت أ مصفوفة من الرتبة  .2

 ك أ
ي هـ

ج 
ي هـ

 .هـ الممكنة ،لجمٌع قٌم ي 

 .ب( -ب = أ+ ) –فإن أ  ،ب مصفوفتٌن من الرتبة نفسها ،إذا كانت أ .3

ل فإن حاصل الضرب     أ ب هو مصفوفة ×ب مصفوفة من الرتبة ن ،ن×إذا كانت ا مصفوفة من الرتبة م .4

ب :ل بحٌث×جـ من الرتبة م
۱ هـ

أ 
ي ۱

ج 
ي هـ

ب+ 
٢ هـ

أ 
ي ٢

ب+  
ـه  ٣

أ 
ي ٣

ب..+ .+
ن هـ

أ 
ي ن

. 

 :الأهداف السلوكٌة

 أن ٌتعرف الطالب إلى مفهوم جمع المصفوفات. -1

 .أن ٌتعرف الطالب إلى مفهوم طرح مصفوفة من أخرى -2

 .(Algebratorأن ٌقوم الطالب باٌجاد جمع مصفوفتٌن باستخدام برنامج الجبرٌتور ) -3

 .(Algebratorوفة من أخرى باستخدام برنامج الجبرٌتور )أن ٌقوم الطالب بإٌجاد ناتج طرح مصف -4

أن ٌقوم الطالب بإٌجاد حاصل ضرب عدد  حقٌقً فً مصفوفة باستخدام برنامج الجبرٌتور  -5
(Algebrator). 

 .أن ٌحدد الطالب شرط جمع المصفوفات وطرحها  -6

 .أن ٌستنتج الطالب خصائص عملٌة طرح / جمع المصفوفات / ضربها بعدد حقٌقً -7

 (.Algebratorل معادلة مصفوفٌة باستخدام برنامج الجبرٌتور )ح -8

 .حل مسائل و تمارٌن متنوعة منتمٌة للموضوع -9

 .مصفوفتٌن ضرب الطالب عملٌة أن ٌعرف -10

 .(Algebratorمصفوفتٌن باستخدام برنامج الجبرٌتور ) ضرب ناتج أن ٌقوم الطالب بإٌجاد -11

 .المصفوفات باستخدام معادلات نظام أن ٌكتب -12

 .المصفوفات ضرب عملٌة خصائص ٌستنتج أن -13

 تمارٌن حل فً ( Algebratorأن ٌقوم بإٌجاد حاصل ضرب مصفوفتٌن باستخدام برنامج الجبرٌتور ) -14
 متنوعة.

 .أوراق عمل ،درس محوسب باستخدام برنامج الجبرٌتور، الحاسوب ،الكتاب المدرسً :الوسائل التعلٌمٌة

 رسة، الاكتشاف الموجه.التعلم بالعمل والمما :أسالٌب التعلم
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 دقٌقة 54 :المدة الزمنٌة                 الحصة الدراسٌة الأولى: العملٌات على المصفوفات )جمع المصفوفات(  

 مقدمة تثٌر اهتمام الطلبة

 المراجع
 المستخدمة 

 مدخلاتً
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

مراجعة الطلبة بمفهوم  -1
 ة تحدٌد رتبتها.المصفوفة و كٌفٌ

 
مراجعة الطالب بتساوي  -2

 مصفوفتٌن.
 
مراجعة الطلبة بأنواع  -3

 المصفوفات الخاصة.
تمثٌل مصفوفات مختلفة ذات 

رتب و مدخلات مختلفة 
باستخدام برنامج الجبرٌتور، 
ومراجعة الطلبة  بالخطوات 

المتبعة و الأٌقونات المستخدمة 
 فً تمثٌل هذه المصفوفات.

 شة صفٌة:أسئلة ومناق
 

تطرح المعلمة على الطالبات 
 الأسئلة التالٌة:

 ما هً المصوفة؟ -
 

كٌف نحدد رتبة  -
 المصفوفة؟

 
 
ما هو شرط تساوي  -

 مصفوفتٌن؟
 

عدد أنواع المصفوفات  -
 الخاصة.

كٌف ٌتم كتابة مصفوفة  -
ذات رتبة معٌنة باستخدام 

 برنامج الجبرٌتور؟
 
 

 الطلب من الطلبة:
كتابة أكثر من مصفوفة  -

عٌة بمدخلات مختلفة ربا
باستخدام برنامج 

 الجبرٌتور 
 

كتابة أكثر من مصفوفة برتب 
مختلفة و تحدٌد الرتب فً كل 

حالة باستخدام برنامج 
 الجبرٌتور

 أجوبة الطلبة المتوقعة:
 

هً تنظٌم  *تعرٌف المصفوفة:
مستطٌل الشكل مكون من 

 صفوف وأعمدة.
* من خلال عدد الصفوف و 

ن م عدد عدد الأعمدة بحٌث أ
الصفوف و ن عدد الأعمدة 
 ن.×فتصبح رتبة المصفوفة م 

 
* تتساوى مصفوفتان إذا كان 
لهما نفس الرتبة، ومدخلاتهما 

 المتناظرة متساوٌة. 
 

 *أنواع المصفوفات:
المصفوفة المربرعة، مصفوفة 

الصف، مصفوفة العمود، 
مصفوفة الوحدة، المصفوفة 

 الصفرٌة.
 

 الأجوبة المتوقعة:
الطلبة بتمثٌل عدة *قٌام 

مصفوفات رباعٌة بمدخلات 
مختلفة باستخدام برنامج 

 الجبرٌتور 
*قٌام الطلبة بتمثٌل عدة 
مصفوفات برتب مختلفة 
 باستخدام برنامج الجبرٌتور

 
10 
 دقائق
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 مرحلة التفاعل مع المعرفة الرٌاضٌة

 المراجع
 المستخدمة 

 مدخلاتً
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

تعرٌف الطلبة بالأٌقونات  -1
المستخدمة و الطرٌقة المتبعة 
لجمع مصفوفتٌن باستخدام 

 برنامج الجبرٌتور.
 

استخدام برنامج الجبرٌتور  -2
(Algebrator فً حل )

بعض الأمثلة التً توضح من 
خلالها  كٌفٌة جمع 

مصفوفتٌن باستخدام هذا 
 البرنامج.

( 1قٌام المعلمة  بحل المثال ) -
اد قٌمة أ+ب، ، وإٌج8صفحة 
 كما ٌلً:

 
    
، 8( صفحة 2حل المثال ) -

بإستخدام برنامج الجبرٌتور، 
وذلك بعد توضٌح معطٌات 
المثال للطلبة وإدراجها فً 
واجهة برنامج الجبرٌتور، 

 كالتالً:
 

 

مناقشة الطلبة بمفهوم جمع  -
مصفوفتٌن، وذلك من أجل 

 صٌاغة التعمٌم.
تعرض المعلمة  مثالاً  -

من خلاله   خارجٌاً توضح
كٌفٌة جمع مصفوفتٌن 

باستخدام برنامج 
 (، Algebratorالجبرٌتور)

مثلاً: جدي ناتج جمع  -
المصفوفتٌن التالٌتٌن 

 باستخدام برنامج الجبرٌتور:

*
  
  

++*
  
  

+ 

الحل باستخدام برنامج 
 الجبرٌتور: 

 
وذلك من خلال كتابة 
المصفوفتٌن الواردتٌن 

ستخدام رمز المصفوفة  با

الواردة فً شرٌط  
العملٌات، بالإضافة إلى 

الوارد  استخدام رمز 
فً شرٌط الأدوات من أجل 

التوصل إلى الحل دفعةً 
واحدة. أٌضاً بالإمكان 

، استخدام الرمز 
وذلك لتوضٌح القانون الذي 
تم استخدامه للتوصل إلى 

 الخطوة المذكورة.
 

 لطلب من الطلبة:ا
رع الثانً و الثالث حل الف -

من المثال الأول باستخدام 
برنامج الجبرٌتور 

(Algebrator ًف )
مجموعات صغٌرة فً 

 غرفة الحاسوب.

ٌشترك الطلبة مع  -
المعلم فً صٌاغة 

 تعمٌم جمع مصفوفتٌن.
ٌشترك الطلبة مع  -

المعلم فً تنفٌذ المثال 
باستخدام البرنامج 

المحوسب 
)الجبرٌتور(، حٌث 

ٌتدربون على 
تخدامه، و ٌقومون اس

من خلاله بإٌجاد ناتج 
جمع عدة مصفوفات 

 مختلفة.
ٌستخدم الطلبة برنامج  -

الجبرٌتور 
(Algebrator ًق )

حل بعض الأمثلة 
الواردة فً الكتاب 
والمتعلقة بجمع 

 مصفوفتٌن.
 

ٌذكر الطلبة تعمٌم جمع 
 مصفوفتٌن.

25 
 دقٌقة
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 مرحلة التغذٌة الراجعة

 المراجع 
 المستخدمة

 تًمدخلا
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

 مناقشة الصف: 
مناقشة الطلبة بعملٌة جمع  -

مصفوفتٌن من خلال 
استخدام برنامج الجبرٌتور 

(Algebrator.) 
مراجعة الطلبة بالأٌقونات  -

اللازم استخدامها لجمع 
مصفوفتٌن والواردة فً 
 واجهة برنامج الجبرٌتور.

ٌوجه المعلم بعض الأسئلة  -
لقة بالتدرٌبات الصفٌة المتع

 الخاصة بجمع مصفوفتٌن.
 

ٌقارن الطلبة الحل الذي  -
توصلو له باستخدام 

برنامج الجبرٌتور و الحل 
الموجود فً الكتاب 

 المقرر.
ٌقوم الطلبة بحل التدرٌبات  -

الصفٌة الخاصة بجمع 
المصفوفات باستخدام 
 برنامج الجبرٌتور.

 
10 
 دقائق
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 صفوفات و ضربها بعدد حقٌقً(العملٌات على المصفوفات )طرح الملحصة الدراسٌة الثانٌة: ا

 دقٌقة 54 :المدة الزمنٌة

 مقدمة تثٌر اهتمام الطلبة

 المراجع 
 المستخدمة

 مدخلاتً
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

مراجعة الطلبة  -1
بمفهوم  جمع 
 مصفوفتٌن.

 
مراجعة الطلبة  -2

بكٌفٌة جمع 
 مصفوفتٌن باستخدام
برنامج الجبرٌتور 

(Algebrator.) 
 

 أسئلة ومناقشة صفٌة:
 

 تطرح المعلمة على الطالبات الأسئلة التالٌة:
 
 ما المقصود بعملٌة جمع مصفوفتٌن؟ -

 
كٌف ٌتم جمع مصفوفتٌن باستخدام برنامج  -

 (؟Algebratorالجبرٌتور )
 

 الطلب من الطلبة:
إٌجاد ناتج جمع مصفوفتٌن باستخدام برنامج  -

 .تورالجبرٌ
 مثال: جد ناتج جمع المصفوفتٌن التالٌتٌن:

 

*
                     
                  

+ 

 

*
                  
                     

+ 

 أجوبة الطلبة المتوقعة:
 

* ٌتم كتابة المصفوفات 
ذات الرتب المختلفة 
باستخدام برنامج 

الجبرٌتور من خلال 
لأٌقونة الاستعانة با

 التالٌة:

 
والتً تعبر عن رمز 

 المصفوفة.
 

*جمع مصفوفتٌن: هو 
جمع المدخلات 

المتناظرة فً كلا 
المصفوفتٌن لٌنتج 
 مصفوفة واحدة.

*ٌتم جمع مصفوفتٌن 
باستخدام برنامج 

الجبرٌتور من خلال 
الإستعانة بالأٌقونة 

والتً تعبر  
عن رمز المصفوفة من 

خلال كتابة 
اد المصفوفات المر

جمعها بوجود إشارة + 
 بٌنهما.

*قٌام الطلبة بإٌجاد ناتج 
جمع المصفوفتٌن 
باستخدام برنامج 

 الجبرٌتور.
 

 
10 
 دقائق
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 مرحلة التفاعل مع المعرفة الرٌاضٌة

 المراجع
 المستخدمة 

 مدخلاتً
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

عرض بعض الأمثلة  -1
التً توضح من 
رب خلالها  كٌفٌة ض
المصفوفة بعدد 

حقٌقً،  باستخدام 
برنامج الجبرٌتور 

(Algebrator.) 
 
عرض بعض الأمثلة  -2

التً توضح من 
خلالها  كٌفٌة طرح 
مصفوفة من صفوفة 
أخرى،  باستخدام 
برنامج الجبرٌتور 

(Algebrator.) 
 

إعطاء المعلم الطلاب مثال خارجً  -
بسٌط ٌوضح طرٌقة ضرب 
 مصفوفة فً عدد حقٌقً، 

جد ناتج ما ٌلً باستخدام برنامج  مثلاً:
 الجبرٌتور:

2.*
  
  

+ 

 الحل باستخدام برنامج الجبرٌتور:

 
قٌام المعلم بحل الجزء الأول من  -

 ، كما ٌلً:9صفحة  3المثال 

 
إعطاء المعلمة  المزٌد من أمثلة  -

 ضرب عدد حقٌقً بمصفوفة.
 مثل: جد ناتج ما ٌلً باستخدام برنامج

 الجبرٌتور:
 

 
*

            
             

+ 

 
مناقشة الطلبة بمفهوم ضرب  -

المصفوفة بعدد حقٌقً، وذلك من 
 أجل صٌاغة التعمٌم.

قٌام المعلمة بإعطاء مثال بسٌط  -
حول كٌفٌة طرح مصفوفة من 

أخرى )استناداً لمعرفته بعملٌة جمع 
المصفوفات( باستخدام برنامج 

 الجبرٌتور.
: جد ناتج ما ٌلً باستخدام برنامج مثلاً  

 الجبرٌتور:

*
  
    

+ - *
  
  

+ 

 
 الحل باستخدام برنامج الجبرٌتور:

 

ٌشترك الطلبة مع المعلم  -
فً صٌاغة تعمٌم 

ضرب مصفوفة بعدد 
 حقٌقً.

ٌشترك الطلبة مع المعلم  -
( 3فً تنفٌذ المثال )

ث ٌقومون صفحة، حٌ
بحل المثال من خلال  
إٌجاد حاصل ضرب 
عدد حقٌقً بمصفوفة  

باستخدام برنامج 
الجبرٌتور 

(Algebrator ًف )
مجموعات صغٌرة فً 

 غرفة الحاسوب.
ٌستخدم الطلبة برنامج  -

الجبرٌتور 
(Algebrator ًف )

حل بعض الأمثلة 
المختلفة التعلقة بضرب 
 عدد حقٌقً بمصفوفة.

 ٌذكر الطلبة تعمٌم -
ضرب مصفوفة بعدد 

 حقٌقً.
تشترك المعلمة و  -

الطالبات فً صٌاغة  
تعمٌم طرح مصفوفة 
 من مصفوفة أخرى.

تشترك المعلمة و  -
 4الطالبات بحل المثال 

الذي ٌتعلق و ،9صفحة 
بطرح مصفوفة من 

 مصفوفة أخرى.
تشترك الطالبات بحل  -

الأمثلة المتنوعة حول 
طرح مصفوفة من 
مصفوفة أخرى 
امج باستخدام برن

الجبرٌتور، فً 
مجموعات صغٌرة 

 داخل غرفة الحاسوب.
تذكر الطالبات تعمٌم  -

طرح مصفوفة من 
 مصفوفة أخرى.

25 
 دقٌقة
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وذلك من خلال كتابة المصفوفتٌن 

الواردتٌن باستخدام رمز المصفوفة  

الواردة فً شرٌط العملٌات،  

 بالإضافة إلى استخدام رمز 
رٌط الأدوات من أجل الوارد فً ش

التوصل إلى الحل دفعةً واحدة. أٌضاً 

، بالإمكان استخدام الرمز 
وذلك لتوضٌح القانون الذي تم 
استخدامه للتوصل إلى الخطوة 

 المذكورة.
 

مناقشة المعلمة  الطالبات  بمفهوم   -
طرح مصفوفة من مصفوفة أخرى، 

 وذلك من أجل صٌاغة التعمٌم.
لطالبات بحل قٌام المعلمة بمشاركة ا -

، و الذي ٌتعلق بطرح 4المثال 
مصفوفة من مصفوفة أخرى 

باستخدام برنامج الجبرٌتور فً 
مجموعات صغٌرة داخل غرفة 

 الحاسوب، كما ٌلً:

 
إعطاء المعلمة بعض الأمثلة التً  -

تتعلق بطرح مصفوفة من مصفوفة 
 أخرى باستخدام برنامج الجبرٌتور.
ٌن مثل: جد ناتج حاصل طرح المصفوفت
 الآتٌتٌن باستخدام برنامج الجبرٌتور:

 

[
              
            
             

]

  [
            
             
             

] 
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 مرحلة التغذٌة الراجعة

 المراجع
 المستخدمة 

 مدخلاتً
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

 مناقشة الصف: 
مناقشة الطلبة بعملٌة  -

ضرب عدد حقٌقً فً 
ن خلال مصفوفة  م

استخدام برنامج الجبرٌتور 
(Algebrator .) 

مناقشة الطلبة بعملٌة    -
طرح مصفوفة من 

مصفوفة أخرى من خلال 
استخدام برنامج الجبرٌتور 

(Algebrator.) 
ٌوجه المعلم بعض الأسئلة  -

المتعلقة بالتدرٌبات الصفٌة 
و الخاصة بضرب 

المصفوفة بعدد حقٌقً و 
طرح مصفوفة من 
  مصفوفة أخرى.

 

ٌقارن الطلبة الحل الذي  -
توصلو له باستخدام 

برنامج الجبرٌتور و الحل 
الموجود فً الكتاب 

 المقرر.
ٌقوم الطلبة بحل التدرٌبات  -

الصفٌة الخاصة بضرب 
المصفوفة بعدد حقٌقً و 

طرح مصفوفة من 
مصفوفة أخرى باستخدام 
برنامج الجبرٌتور )تدرٌب 

1.) 

10 
 دقائق 

 

  



161 

 دقٌقة 54 :المدة الزمنٌة                      المصفوفات                  العملٌات على  :الثةلحصة الدراسٌة الثا

 مقدمة تثٌر اهتمام الطلبة

 المراجع
 المستخدمة 

 مدخلاتً
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

مراجعة الطلبة بكٌفٌة جمع  -1
المصفوفات باستخدام 
 برنامج الجبرٌتور.

 
ة بكٌفٌة مراجعة الطلب -2

ضرب المصفوفات بعدد 
حقٌقً باستخدام برنامج 

 الجبرٌتور.
 

مراجعة الطلبة بكٌفٌة طرح  -3
مصفوفة من مصفوفة 
أخرى باستخدام برنامج 

 الجبرٌتور.
 

مراجعة الطلبة بشكل بسٌط  -4
 بحل المعادلات الخطٌة.
مثال: حل المعادلة الخطٌة 

 الاتٌة:
 ۸=  ٢س + ٢

 
تعرٌف الطلبة بالحاجة إلى  -5

صفوفات فً حل الم
 المعادلات الخطٌة.

 أسئلة ومناقشة صفٌة:
 

تطرح المعلمة على الطالبات 
 الأسئلة التالٌة:

 
سؤال: باستخدام برنامج 

 الجبرٌتور جد ناتج ما ٌلً:
 
 ٥ ( أ

×[
٢ ۱۱ ۱ ٢۱

۸ ٤ ۹٥
] 

 

] ( ب
٢ ٣ ۱٤

٤ ۱ ۸
]- 

[
۸ ٤  

٣ ۹ ٥ ٥
] 

 

] ( ت
٢ ٣ ۱٤

٤ ۱ ۸
] +

[
۷ ٤  

۹ ٣ ٥ ٥
] 

 
 

 لبة المتوقعة:أجوبة الط
 

 الأجوبة المتوقعة:
  

*ٌشترك الطلبة فً حل السؤال 
المقترح من قبل المعلمة 

باستخدام برنامج الجبرٌتور فً 
مجموعات صغٌرة فً غرفة 

 الحاسوب.

10 
 دقائق 
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 مرحلة التفاعل مع المعرفة الرٌاضٌة

 المراجع
 المستخدمة 

 مدخلاتً
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

إعطاء مثال باستخدام برنامج  -1
الجبرٌتور على كل خاصٌة من 
خصائص جمع المصفوفات و 
ضربها بعدد حقٌقً )صفحة 

(، باستخدام برنامج 10
 الجبرٌتور.

 
 مثلاً:

 التبدٌل:
 

 
 

 
 و بالتالً: أ+ب = ب + أ

 
 التجمٌع:

 

 

مناقشة المعلمة و الطلبة  -
خصائص جمع 

المصفوفات و ضربها بعدد 
حقٌقً من خلال الأمثلة 

التً قامت المعلمة 
 بعرضها على الطلبة.

 
 5قٌام المعلمة بحل المثال  -

باستخدام  10صفحة 
برنامج الجبرٌتور، و ذلك 

ط المعادلة و جعل بعد تبسٌ
س هً عنوان القانون، 
 لٌكون الحل كما ٌلً: 

]س +
۱ ۱

۱ ۱
س ٢= [

+٣[
۱ ۱

٢ ۱
] 

 
بطرح س من طرفً المعادلة 

 تصبح المعادلة:

[
۱ ۱

۱ ۱
]٣=س +[

۱ ۱

٢ ۱
] 

 
 بجعل س موضوع القانون:

]س = 
۱ ۱

۱ ۱
] - 

٣[
۱ ۱

٢ ۱
] 

 
نقوم بإٌجاد قٌمة س التالٌة 

امج الجبرٌتور، باستخدام برن
 كما ٌلً:

 

 
 

ٌشترك الطلبة فً   -
مناقشة المعلمة 
بخصائص جمع 
المصفوفات و 

ضربها بعدد حقٌقً 
أجل استنتاج و  من

تعمٌم هذه 
 الخصائص.

 
 
ٌشترك الطلبة فً  -

حل المعادلة 
المصفوفٌة 

المقترحة من قبل 
المعلمة باستخدام 
برنامج الجبرٌتور 
فً مجموعات 

صغٌرة داخل غرفة 
 الصف.

25 
 دقٌقة
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 وبالتالً )أ+ب(+ ج = أ+)ب+ج(.

 
 العنصر المحاٌد:

 

 
 

 وبالتالً: أ + و = و + أ.
 

  توزٌع الضرب من جهة الٌمٌن
 والٌسار:

 

 الطلب من الطلبة:
 

حل المعادلة المصفوفٌة الاتٌة 
 باستخدام برنامج الجبرٌتور:

 

]س +٤-
۷ ٣ ۹

۹ ۱ ۸
-= س  [

٢ [
۷ ۱ ٥

۱ ۱ ٤
] 
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 و بالتالً:

 ك )أ+ب( = ك أ + ك ب
 )أ+ب ( ك = أ ك + ب ك

 

 

 التغذٌة الراجعة

 المراجع
 المستخدمة 

 مدخلاتً
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

 الصف:مناقشة  
مناقشة الطلبة بخصائص  -

جمع المصفوفات و 
 ضربها بعدد حقٌقً.

 
مناقشة الطلبة بكٌفٌة حل  -

المعادلة المصفوفٌة و 
أهمٌة استخدام برنامج 
الجبرٌتور فً حل هذه 
 المعادلات المصفوفٌة.

توجه المعلمة بعض  -
الأسئلة المتعلقة 

 بالتدرٌبات.

ٌستنتج الطلبة خصائص  -
جمع المصفوفات و 

بعدد حقٌقً،  ضربها
ومقارنتها مع الخصائص 

الموجودة فً الكتاب 
 المقرر.

قٌام الطلبة بحل التدرٌبات  -
 .11صفحة 

10 
 دقائق 
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 دقٌقة 54 :المدة الزمنٌة      العملٌات على المصفوفات )ضرب المصفوفات(        :الدراسٌة الرابعةالحصة 

 مقدمة تثٌر اهتمام الطلبة

 المراجع
 المستخدمة 

 خلاتًمد
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

مراجعة الطالب بعملٌة  -1
 جمع مصفوفتٌن أو أكثر.

 
مراجعة الطالب بعملٌة  -2

ضرب المصفوفة بعدد 
 حقٌقً.
 
 

مراجعة الطالب بعملٌة  -3
طرح مصفوفة من 
 مصفوفة أخرى.

 
مراجعة الطالب بخصائص  -4

جمع المصفوفات و ضرب 
 المصفوفات بعدد حقٌقً.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 أسئلة ومناقشة صفٌة:
 

تطرح المعلمة على الطالبات 
 الأسئلة التالٌة:

 
 
كٌٌف ٌتم جمع مصفوفتٌن  -

باستخدام برنامج 
 الجبرٌتور؟

 
كٌف ٌتم ضرب  -

المصفوفة بعدد حقٌقً 
باستخدام برنامج 

 الجبرٌتور؟
 

كٌف ٌتم طرح مصفوفة  -
من مصفوفة أخرى 
باستخدام برنامج 

 الجبرٌتور؟
 

أذكر خصائص جمع  -
مصفوفات، و ضربها ال

 بعدد حقٌقً.
 
  

 أجوبة الطلبة المتوقعة:
 
*ٌتم جمع مصفوفتٌن باستخدام  

برنامج الجبرٌتور من خلال 

 الإستعانة بالأٌقونة 
والتً تعبر عن رمز المصفوفة 
من خلال كتابة المصفوفات 

المراد جمعها بوجود إشارة + 
 بٌنهما.

 
*ٌتم طرح مصفوفة من 
م مصفوفة أخرى باستخدا

برنامج الجبرٌتور بالإستعانة 

و التً ٌتم  بالأٌقونة 
من خلالها كتابة المصفوفات 
 –المراد طرحها بوجود إشارة 

 بٌنهما.
 

*ٌتم ضرب المصفوفة بعدد 
حقٌقً باستخدام برنامج 

الجبرٌتور من خلال الإستعانة 

لكتابة  بالأٌقونة 
المصفوفة و ضربها بعدد 

 حقٌقً.
 

ت و *خصائص جمع المصفوفا
ضربها بعدد حقٌقً: التبدٌل، 
التجمٌع، العنصر المحاٌد، 

 النظٌر الجمعً.

10 
 دقائق 
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 مرحلة التفاعل مع المعرفة الرٌاضٌة

 المراجع
 المستخدمة 

 مدخلاتً
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
الزمن
 ٌة

، و الذي ٌتعلق 12صفحة   6حل المثال  -1 -1
بضرب مصفوفتٌن باستخدام برنامج 

ٌتور وذلك من أجل صٌاغة تعمٌم ضرب الجبر
مصفوفتٌن، وٌتم إجراء عملٌة ضرب 

 مصفوفتٌن كما ٌلً:
 ب:×أ -2

 غٌر مسموح.أ: × ب
، و 13صفحة  8قٌام المعلمة بحل المثال  -2

توضٌحه باستخدام برنامج الجبرٌتور، 
وذلك من خلال تحوٌل المعادلة الخطٌة 

  إلى معادلة مصفوفٌة، كما ٌلً:

 
 
 
إعطاء مثال باستخدام برنامج الجبرٌتور  -3

على كل خاصٌة من خصائص ضرب 
 (.14المصفوفات )صفحة 

 مثلاً:
 التجمٌع:

 

   → 
 

& 

مناقشة الطلبة بمفهوم  -
مصفوفتٌن، وذلك  ضرب

 من أجل صٌاغة التعمٌم.
 

تعرض المعلمة  مثالاً  -
توضح من خلاله  كٌفٌة 

ضرب مصفوفتٌن باستخدام 
برنامج 

(، Algebratorالجبرٌتور)
 مثلاً:
 

 
 
 

 
إعطاء المعلم المزٌد من  -

أمثلة ضرب مصفوفتٌن 
 باستخدام برنامج الجبرٌتور.

 إذا كانت: مثال:
 

]أ= 
    
    
   

] 

]ب = 
    
    
    

] 

باستخدام برنامج الجبرٌتور جد 
 ما ٌلً:

 أ.× ب، ب×أ
 
مناقشة المعلمة الطلبة بكٌفٌة  -

ٌشترك  -
الطلبة مع 
المعلم فً 
صٌاغة 
تعمٌم 
ضربر 

 مصفوفتٌن.
 

ٌشترك  -
الطلبة مع 

لم فً المع
تنفٌذ المثال 

صفحة  7
13 

باستخدام 
البرنامج 
المحوسب 
)الجبرٌتور
(، حٌث 
ٌتدربون 

على 
استخدامه، 
و ٌقومون 
من خلاله 
بإٌجاد 
حاصل 
ضرب 

المصفوفتٌ
ن 

المعطٌتٌن 
 فً المثال.

ٌستخدم  -
الطلبة 
برنامج 

الجبرٌتور 
(

Algebra
tor ًق )

حل بعض 
الأمثلة 
المتعلقة 
بضرب 

 مصفوفتٌن.
ٌذكر  -

20 
 دقٌقة 
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  → 
 وبالتالً: )أ ب( ج = أ )ب ج(.

 
 و الٌسار:التوزٌع من الٌمٌن 

 

 

→ 
 
&  

 

→ 
 

 وبالتالً: أ )ب + ج( =  أ ب + أ ج 
 &          )أ+ب ( ج = أ ج + ب ج 

 
 العنصر المحاٌد:

 

 
 & 

تحوٌل المعادلة الخطٌة إلى 
معادلة مصفوفٌة، و مكونات 

المعادلة المصفوفٌة 
)مصفوفة المعاملات، 
مصفوفة المتغٌرات، 
 مصفوفة الثوابت(.

 
شة المعلمة الطلبة مناق -

بخصائص ضرب 
المصفوفات من خلال 

الأمثلة المقترحة باستخدام 
 برنامج الجبرٌتور.

 
 9قٌام المعلمة بحل المثال  -

باستخدام برنامج  14صفحة 
 الجبرٌتور، كما ٌلً:

 

 

ة الطلب
تعمٌم 
ضرب 

 مصفوفتٌن.
ٌشترك  -

الطلبة فً 
مناقشة 
المعلمة 
بكٌفٌة 
تحوٌل 
المعادلة 

الخطٌة الى 
معادلة 

 مصفوفٌة.
 

ٌشترك  -
الطلبة فً 
مناقشة 

المعلمة من 
خلال 

استنتاج 
خصائص 
ضرب 
المصفوفا

 ت.
 

ٌشترك  -
الطلبة فً 
حل المثال 

صفحة  10
14 

باستخدام 
برنامج 

الجبرٌتور 
فً 

مجموعات 
صغٌرة 
غرفة  داخل

 الحاسوب
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)م          وبالتالً: أ م = م أ = أ            
 المصفوفة المحاٌدة(

 
 الضرب بعدد ثابت:

 

 
 

& 

 

 
 

& 

 
 

 
 

وبالتالً: ك )أ ب( = )ك أ( ب =     أ  -5
 )ك ب (  ، حٌث ك عدد ثابت
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 مرحلة التغذٌة الراجعة

 المراجع
 المستخدمة 

 مدخلاتً
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

 مناقشة الصف: 
 
مناقشة الطلبة بعملٌة  -

ضرب مصفوفتٌن من 
خلال استخدام برنامج 

الجبرٌتور 
(Algebrator و ،)

الشرط اللازم لكون 
عملٌة ضرب 

 مصفوفتٌن مسموحة.
 

وجه المعلم بعض ٌ -
الأسئلة المتعلقة 

بالتمارٌن الخاصة 
 بضرب مصفوفتٌن.

مناقشة الطلبة بكٌفٌة  -
تحوٌل المعادلة الخطٌة 
 الى معادلة مصفوٌة.

مناقشة الطلبة  -
بخصائص ضرب 

 المصفوفات.
توجٌه المعلمة بعض  -

الأسئلة حول تمارٌن 
 .15صفحة 

ٌقارن الطلبة الحل  -
للأمثلة الذي توصلو له 

برنامج  باستخدام
الجبرٌتور و الحل 
الموجود فً الكتاب 

 المقرر.
 

ٌقوم الطلبة بحل  -
بالتمارٌن الخاصة 

بضرب المصفوفات 
بالإستعانة ببرنامج 

 الجبرٌتور.
 

استنتاج الطلبة  -
لخصائص ضرب 

المصفوفات من خلال 
الأمثلة التً تم اقتراحها 
من قبل المعلم، و التً 

تم حلها باستخدام برنامج 
 الجبرٌتور.

قٌام الطلبة بحل التمارٌن  -
 .15صفحة 

10 
 دقائق 
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 حصتان دراسٌتان :عدد الحصص                                  المحددات                        :لدرس الثالثا

 :المحتوى الرٌاضً

 :المفاهٌم الرٌاضٌة

 .محدد المصفوفة المربعة من الرتبة الثانٌة -1

 .الرتبة الثالثةمحدد المصفوفة المربعة من  -2

 :التعمٌمات الرٌاضٌة

]إذا كانت س =  -1
س

٢۱
س

۱۱

س
٢٢

س
۱٢

 :ٌعرف هكذا |س|فإن محدد س و ٌرمز له بالرمز  [

|=  |س|
س

٢۱
س

۱۱

س
٢٢

س
۱٢

س=  |
۱۱

س 
٢٢

س - 
٢۱

س 
۱٢

. 

 

إذا كانت س =  -9

[
 
 
 
س 
٣۱

س
٢۱

س
۱۱

س
٣٢

س
٢٢

س
۱٢

س
٣٣

س
٢٣

س
۱٣ ]

 
 
 
 

 :كما ٌلً |س|فٌعرف   

=  |س | 
|

|

س
٣۱

س
٢۱

س
۱۱

س
٣٢

س
٢٢

س
۱٢

س
٣٣

س
٢٣

س
۱٣

|

|
س=  

۱۱
 |

س
٣٢

س
٢٢

س
٣٣

س
٢٣

س - |
٢۱
 |

س
٣٢

س
۱٢

س
٣٣

س
۱٣

س+ |
٣۱

  |
س

٢٢
س

۱٢

س
٢٣

س
۱٣

|. 

 :الأهداف السلوكٌة

 .أن ٌتعرف الطالب إلى مفهوم محدد المصفوفة من الرتبة الثانٌة -1

 .أن ٌجد قٌمة محدد المصفوفة من التربة الثانٌة باستخدام برنامج الجبرٌتور -2

 .أن ٌتعرف الطالب إلى مفهوم محدد المصفوفة من الرتبة الثالثة  -3

 .صفوفة من التربة الثانٌة باستخدام برنامج الجبرٌتورأن ٌجد قٌمة محدد الم -4

 .أن ٌستنتج الطالب خصائص المحددات -5

 .باستخدام برنامج الجبرٌتور وتدرٌبات مسائل ٌحل -6

 .أوراق عمل ،درس محوسب باستخدام برنامج الجبرٌتور، الحاسوب ،الكتاب المدرسً :الوسائل التعلٌمٌة

 الاكتشاف الموجه. ،مارسةالتعلم بالعمل و الم :أسالٌب التعلم
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 دقٌقة 54 :المحددات                                               المدة الزمنٌة :الحصة الدراسٌة الأولى

 مقدمة تثٌر اهتمام الطلبة

 المراجع
 المستخدمة 

 مدخلاتً
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

 
مراجعة الطلبة بالمصفوفة  -1

 المربعة. 
 

اجعة الطلبة بكٌفٌة كتابة مر -2
المصفوفات ذات الرتب 
المختلفة باستخدام برنامج 

 الجبرٌتور. 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 أسئلة ومناقشة صفٌة:
 

تطرح المعلمة على الطالبات 
 الأسئلة التالٌة:

 ما هً المصفوفة؟  -
 

أذكر بعض رتب  -
 المصفوفات المختلفة.

 
أذكر بعض رتب  -

 المصفوفات المختلفة.
 

بالمصفوفة ما المقصود  -
 المربعة.

 
أذكر بعض رتب  -

 المصفوفات المربعة.
 

 الطلب من الطلبة:
كتابة أكثر من مصفوفة  -

برتب مختلفة باستخدام 
برنامج الجبرٌتور، و 

تحدٌد رتبة كل مصفوفة 
من المصفوفات التً تم 

 كتباتها.
 

كتابة أكثر من مصفوفة    -
رباعٌة بمدخلات مختلفة 

باستخدام برنامج 
وتحدٌد رتبة الجبرٌتور، 

كل مصفوفة من 
المصفوفات الرباعٌة التً 

 تم كتابتها.
 

مناقشة  الطالبات الحاجة  -
إلى اٌجاد محددات 

 للمصفوفات.

 أجوبة الطلبة المتوقعة:
هً تنظٌم مستطٌل  *المصفوفة:

الشكل لمجموعة من الأعداد 
على هٌئة صفوف و أعمدة 

 محصورة بٌن قوسٌن.
 

 *المصفوفات الخاصة:
ة المربعة، مصفوفة المصفوف

الصف، مصفوفة العمود، 
المصوفة الصفرٌة، مصفوفة 

 الوحدة.
 
هً  المصفوفة المربعة:*

المصفوفة التً ٌتساوى فٌها 
 عدد الصفوف مع عدد الأعمدة.

 
 *رتب مصفوفات مختلفة:

٣×٢ ،۱×٢×٣، ٢. 
 

 *رتب مصفوفات مربعة:
٤×٤، ٣×٣، ٢×٢. 
 

  الأجوبة المتوقعة:
ثٌل عدة *قٌام الطلبة بتم

مصفوفات برتب مختلفة 
 باستخدام برنامج الجبرٌتور.

 
*قٌام الطلبة بتمثٌل عدة  

مصفوفات مربعة باستخدام 
 برنامج الجبرٌتور.

15 
 دقائق 
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 مرحلة التفاعل مع المعرفة الرٌاضٌة

 المراجع
 المستخدمة 

 مدخلاتً
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
الزمن
 ٌة

وضح عرض بعض الأمثلة التً ت -1
من خلالها  كٌفٌة اٌجاد محدد 
المصفوفة المربعة من الرتبة 

الثانٌة، باستخدام برنامج 
 (.Algebratorالجبرٌتور )

تعرٌف بمحدد المصفوفة المربعة  -5
 من الرتبة الثالثة.

 
عرض بعض الأمثلة التً توضح  -3

من خلالها  كٌفٌة اٌجاد محدد 
المصفوفة المربعة من الرتبة 

برنامج  الثالثة،  باستخدام
 (،Algebratorالجبرٌتور )

 مثلاً: جد محدد المصفوفة التالٌة:

[
۱ ٦

۷ ۱
] 

 
 الحل: 

 

مناقشة الطالبات بمفهوم محدد  -
المصفوفة من الرتبة الثانٌة، وذلك 

من أجل صٌاغة تعمٌم محدد 
 المصفوفة من الرتبة الثانٌة.

 
تعرض المعلمة  مثالاً توضح من  -

فٌة  باستخدام برنامج خلاله  كٌ
اٌجاد محدد مصفوفة من الرتبة 

الثانٌة باستخدام  برنامج 
(، Algebratorالجبرٌتور )

 مثلاً:
 

 

 
 

إعطاء المعلم المزٌد من الأمثلة  -
حول اٌجاد محدد المصفوفة 

المربعة من الرتبة الثانٌة، وذلك 
للتوصل من خلالها إلى تعمٌم 

 ن الرتبة الثانٌة.محدد المصفوفة م
 
من الأمثلة التً من الممكن للمعلم  -

 أن ٌطرحها:
جد باستخدام برنامج الجبرٌتور  مثال:

 محدد المصفوفة التالٌة:

*
       
       

+ 

 
 الحل:

ٌشترك  -
الطلبة مع 
المعلم فً 
 1تنفٌذ المثال
 16صفحة 
ام باستخد

البرنامج 
المحوسب)ال
 جبرٌتور(

 
ٌستخدم  -

الطلبة 
برنامج 

الجبرٌتور 
(

Algebrat
or فً حل )

بعض الأمثلة 
المختلفة 
والمتعلقة 

بإٌجاد محدد 
المصفوفة 
المربعة من 
الرتبة الثانٌة  

فً 
مجموعات 
صغٌرة فً 

غرفة 
 الحاسوب.

 
ٌذكر الطلبة  -

تعمٌم محدد 
المصفوفة من 
 الرتبة الثانٌة.

 
ٌشترك  -

طلبة مع ال
المعلم فً 
تنفٌذ المثال 

صفحة  2
باستخدام 17

البرنامج 
المحوسب 

 )الجبرٌتور(.

20 
 دقٌقة 
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مناقشة الطالبات بمفهوم محدد  -

المصفوفة من الرتبة الثالثة، وذلك 
من أجل صٌاغة تعمٌم محدد 

 الثالثة.المصفوفة من الرتبة 
 
تعرض المعلمة  مثالاً توضح من  -

خلاله  كٌفٌة  باستخدام برنامج 
اٌجاد محدد مصفوفة من الرتبة 

الثالثة باستخدام  برنامج الجبرٌتور 
(Algebrator:ًمثلا ،) 

 

 

 
 

إعطاء المعلم المزٌد من الأمثلة  -
حول اٌجاد محدد المصفوفة 

المربعة من الرتبة الثالثة، وذلك 
خلالها إلى تعمٌم للتوصل من 

 محدد المصفوفة من الرتبة الثالثة.
 

 
ٌستخدم  -

الطلبة 
برنامج 

الجبرٌتور 
(

Algebrat
or فً حل )

بعض الأمثلة 
المختلفة 
والمتعلقة 

بإٌجاد محدد 
المصفوفة 
المربعة من 
الرتبة الثالثة  

فً 
مجموعات 
صغٌرة فً 

غرفة 
 الحاسوب.

 
ٌذكر الطلبة  -

تعمٌم محدد 
المصفوفة من 
 الرتبة الثالثة.
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من الأمثلة التً من الممكن للمعلم  -
 أن ٌطرحها:

جد باستخدام برنامج الجبرٌتور  مثال:
 محدد المصفوفة التالٌة:

[
       
         
        

] 

 
 الحل:

 
 

 
 

 

 مرحلة التغذٌة الراجعة

 المراجع
 المستخدمة 

 مدخلاتً
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

 مناقشة الصف: 
 

مناقشة الطلبة بعملٌة اٌجاد  -
محدد المصفوفة المربعة 
من الرتبة الثانٌة من خلال 
استخدام برنامج الجبرٌتور 

(Algebrator.) 
 

ٌوجه المعلم بعض الأسئلة  -
المتعلقة بالتدرٌبات الصفٌة 
الخاصة بإٌجاد محدد 
المصفوفة المربعة من 

 الرتبة الثانٌة.

ٌقارن الطلبة الحل الذي  -
توصلو له باستخدام 

برنامج الجبرٌتور و الحل 
الموجود فً الكتاب المقرر 

صفحة  1فً حل المثال 
صفحة  2، و المثال 16
17 

 
قوم الطلبة بحل التدرٌبات ٌ -

الصفٌة الخاصة بإٌجاد 
محدد المصفوفة المربعة 
من الرتبة الثانٌة )تمرٌن 

5.) 

10 
 دقائق 
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 دقٌقة 54 :المدة الزمنٌة                                                     المحددات       :لحصة الدراسٌة الثانٌةا

 مقدمة تثٌر اهتمام الطلبة

 عالمراج
 المستخدمة 

 مدخلاتً
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

مراجعة الطلبة بمفهوم  -1
محدد المصفوفة 

المربعة من الرتبة 
 الثانٌة و الرتبة الثالثة.

 
مراجعة الطلبة بكٌفٌة  -2

إٌجاد محدد المصفوفة 
المربعة من الرتبة 
الثانٌة و الثالثة 

باستخدام برنامج 
 الجبرٌتور؟

 
 

 صفٌة: أسئلة ومناقشة
 

تطرح المعلمة على الطالبات الأسئلة 
 التالٌة:

كٌف ٌتم اٌجاد المحدد لمصفوفة  -
 مربعة من الرتبة الثانٌة؟

كٌف ٌتم اٌجاد المحدد لمصفوفة  -
 مربعة من الرتبة الثالثة؟

كٌف ٌتم إٌجاد المحدد لمصفوفة  -
مربعة من الرتبة الثانٌة أو الثالثة 

 باستخدام برنامج الجبرٌتور؟
 
 

 ب من الطلبة:الطل
 جد محددات المصفوفات التالٌة:

*
                
               

+1-  

 

3- [
              

               
              

] 

  

 أجوبة الطلبة المتوقعة
 

 الأجوبة المتوقعة:
*محدد المصفوفة المربعة  

: هو من الرتبة الثانٌة
حاصل ضرب عناصر 

القطر  –سً القطر الرئٌ
 الثانوي.

*محدد المصفوفة المربعة 
من الرتبة الثالثة: هً قٌمة 

المحدد للمصفوفة من 
 الرتبة الثالثة.

نستطٌع إٌجاد محدد *
المصفوفة المربعة من 

أو الثالثة من  الرتبة الثانٌة
خلال استخدام الأٌقونة 

الموجودة فً  
واجهة برنامج الجبرٌتور، 
ثم ٌظهر مربع نقوم فٌه 

تحدٌد عدد الصفوف و ب
الأعمدة، ثم نضغط 

solve all. 
 

10 
 دقائق 
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 مرحلة التفاعل مع المعرفة الرٌاضٌة

 المراجع
 المستخدمة 

 مدخلاتً
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

إعطاء عدة أمثلة على  -1
المحددات لمصفوفات 

باستخدام برنامج الجبرٌتور 
لاستنتاج خصائص 
 : المحددات، كما ٌلً

 
 مثلاً:

(1) 

 

 
وبالتالً إذا كانت مدخلات أي 
صف تساوي أصفاراً،فإن قٌمة 

 المحدد تساوي صفراً.
 
 

(2) 

 
 

مناقشة المعلمة الطلبة  -
بخصائص المحددات، و 

لتً عرضتها الأمثلة ا
باستخدام برنامج 

الجبرٌتور للتوصل إلى 
 هذه الخصائص.

 
قٌام المعلمة بحل المثال  -

، و الذي 19صفحة  3
ٌعتمد على خصائص 

 المحددات.
 

تشترك المعلمة و الطلبة  -
صفحة  4فً حل المثال 

19. 
 

 
 

ٌشترك الطلبة و المعلمة  -
صفحة  4فً حل المثال 

والذي ٌعتمد على  19
 ت.خصائص المحددا

25 
 دقٌقة 
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وبالتالً عند تبدٌل الصفوف 
بالأعمدة و الأعمدة بالصفوف 
 بنفس ترتٌبها فإن قٌمة المحدد لا

 تتغٌر.
 

(3) 
 

 

  

 

  
عند تبدٌل صفٌن من صفوف 

المحدد وضعٌهما فإن قٌمة المحدد 
الناتج تساوي قٌمة المحدد الأصلً 

( أي تتغٌر إشارة 1-مضروباً فً )
 قٌمة المحدد الأصلً.

(4 ) 

 

 
وبالتالً إذا كان أحد الصفوف من 
مضاعفات صف أخر فإن محدد 
 تلك المصفوفة ٌساوي صفراً.
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(5) 

 
 

 

 
 

وبالتالً إذا أضٌفت لمدخلات أي 
صف فً محدد مضاعفات 

نظائرها فً صف أخر فإن قٌمة 
 المحدد لا تتغٌر.

 
(6) 
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وبالتالً ّغا وجد عامل مشترك ك 
فً جمٌع عناصر صف فً محدد، 
فإن هذا العامل ٌمكن أخذه خارج 
المحدد و ٌكون المحدد الأصلً = 

المحدد الناتج )بعد أخذ هذا × ك 
 العامل المشترك(.

 

 مرحلة التغذٌة الراجعة

 المراجع
 المستخدمة 

 مدخلاتً
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

 مناقشة الصف: 
 
مناقشة الطلبة بخصائص  -

 المحددات التً تم تعلمها.
 
قٌام المعلمة بتوجٌه بعض  -

الأسئلة فٌما ٌتعلق 
 . 20بالتمارٌن صفحة 

استنتاج الطلبة لخصائص  -
من خلال الأمثلة  المحددات

التً عرضها المعلم 
باستخدام برنامج 

 الجبرٌتور.
قٌام الطلبة بحل التمارٌن  -

 .20صفحة 

10 
 دقائق 
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عدد الحصص: حصة                                             النظٌر الضربً للمصفوفة المربعة    :الدرس الرابع

 دراسٌة

 :المحتوى الرٌاضً

 :ةالمفاهٌم الرٌاضٌ

 .النظٌر الضربً للمصفوفة المربعة -1

 .المصفوفة المنفردة -2

 .المصفوفة غٌر المنفردة -3

 .النظٌر الضربً للمصفوفة المربعة من الرتبة الثانٌة -4

 :التعمٌمات الرٌاضٌة

فإن المصفوفة ب من الرتبة ن تسمى نظٌراً ضربٌاً )معكوساً(  ،إذا كانت أ مصفوفة مربعة من الرتبة ن -

ٌرمز عادة للنظٌر الضربً  .حٌث م المصفوفة المحاٌدة من الرتبة ن ،انت أ ب = ب أ = مللمصفوفة أ إذا ك

أللمصفوفة أ بالرمز 
۱ 

أ  ، أي أن ب =
۱ 
. 

والمصفوفة المربعة التً لها نظٌر  .المصفوفة المربعة التً لٌس لها نظٌر ضربً تسمى مصفوفة منفردة -

 .ضربً تسمى مصفوفة منفردة

 .= صفراً |أ|ة المربعة أ مصفوفة منفردة إذا و فقط إذا كان تكون المصفوف -

]إذا كانت س =   -
س

٢۱
س

۱۱

س
٢٢

س
۱٢

سفإن  .≠ |س|وكان  [
۱ 

 =
۱

|س|
  =[

 س
٢۱

س
٢٢

س
۱۱

س  
۱٢

]. 

 :الأهداف السلوكٌة

 .أن ٌعرف الطالب النظٌر الضربً -1

 .فردةأن ٌعرف الطالب المصفوفة المن -2

 .أن ٌعرف الطالب المصفوفة غٌر المنفردة -3

 .ٌمٌز الطالب بٌن المصفوفة المنفردة و غٌر المنفردة -4

 .إٌجاد النظٌر الضربً لمصفوفات مربعة باستخدام برنامج الجبرٌتور -5

 .ٌستنتج الطالب النظٌر الضربً للمصفوفة المربعة من الرتبة الثانٌة  -6

 .لعلاقاتٌستخدم النظٌر الضربً فً اٌجاد بعض ا -7

 .ٌحل تمارٌن متنوعة باستخدام برنامج الجبرٌتور -8

 

 .أوراق عمل ،درس محوسب باستخدام برنامج الجبرٌتور، الحاسوب ،الكتاب المدرسً :الوسائل التعلٌمٌة

 

 .الإكتشاف الموجهو ،التعلم بالعمل و الممارسة :أسالٌب التعلم
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 دقٌقة  54 :المربعة               المدة الزمنٌة النظٌر الضربً للمصفوفة :الحصة الدراسٌة الأولى

 مقدمة تثٌر اهتمام الطلبة

 المراجع
 المستخدمة 

 مدخلاتً
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

مراجعة الطلبة بمفهوم  -1
 المصفوفة المربعة.

 
مراجعة الطلبة بمفهوم  -2

 مصفوفة الوحدة.
 
 

مراجعة الطلبة بمفهوم  -3
 رتبة المصفوفة.

 
 
 

 ئلة ومناقشة صفٌة:أس
 

تطرح المعلمة على الطالبات 
 الأسئلة التالٌة:

ما المقصود بمفهوم  -
 المصفوفة المربعة؟

 
ما المقصود بمفهوم  -

 مصفوفة الوحدة؟
 

ما المقصود برتبة  -
 المصفوفة؟ 

 
 الطلب من الطلبة:

تمثٌل مصفوفات مربعة 
، ٢×٢مختلفة ذات رتب 

، باستخدام ٤×٤، ٣×٣
 برمجٌة الجبرٌتور. 

 أجوبة الطلبة المتوقعة:
 

 الأجوبة المتوقعة:
المصفوفة المربعة: هً  -

المصفوفة التً ٌتساوى 
فٌها عدد الصفوف مع عدد 

 الأعمدة.
مصفوفة الوحدة: هً  -

مصفوفة مربعة بحٌث أن 
القطر الرئٌسً فٌها تكون 

و باقً  1مدخلاته الرقم 
مدخلات المصفوفة عبارة 

 عن أصفار.
رة رتبة المصفوفة: هً عبا -

عن قٌمة تتخذها كل 
مصفوفة و تساوي عدد 

 عدد الأعمدة.× الصفوف 
 الأجوبة المتوقعة:

قٌام الطلبة بتمثٌل مصفوفات 
 مربعة ذات رتب مختلفة.

5 
 دقائق
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 مرحلة التفاعل مع المعرفة الرٌاضٌة

 المراجع
 المستخدمة 

 مدخلاتً
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

عرض بعض الأمثلة  -1
لتً تتعلق بإٌجاد ا

النظٌر الضربً 
للمصفوفة المربعة 
باستخدام برنامج 
الجبرٌتور، مع 
توضٌح خطوات 

 الحل.
 
 

مناقشة المعلمة و الطلبة مفهوم النظٌر  -
الضربً للمصفوفة المربعة، للتوصل 

 إلى صٌاغة التعمٌم.
ٌعرض المعلم مثالاً توضٌحٌاً باستخدام  -

 برنامج الجبرٌتور.
 

ر الضربً للمصفوفة التالٌة جد النظٌ مثال:
 باستخدام برنامج الجبرٌتور:

                *
  
  

+ 

 الحل:
 

 

 
 

  21صفحة  1قٌام المعلمة بحل مثال  -
 باستخدام برنامج الجبرٌتور، كما ٌلً:

 
مناقشة المعلم و الطلبة النظرٌة التً   -

ق بالمصفوفة المنفردة، بحث أنه تتعل
تكون المصفوفة أ منفردة إذا وفقط إذا 

 = صفراً. |أ|كان 

 

ٌشترك المعلم و  -
الطلبة فً صٌاغة 

مفهوم النظٌر 
الضربً للمصفوفة 

 المربعة.
 
ٌشترك الطلبة مع  -

المعلم فً تنفٌذ 
المثال المتعلق 
بإٌجاد النظٌر 

لضربً للمصفوفة 
باستخدام برنامج 

 الجبرٌتور.
 

تشترك المعلمة و  -
 2الطلبة بحل المثال 

 21صفحة 
باستخدام برنامج 

 الجبرٌتور.
 

تشترك المعلمة و  -
 3الطلبة بحل المثال 

 22صفحة 
باستخدام برنامج 

 الجبرٌتور.
 

ٌستنتج الطلبة هنا  -
مفهوم المصفوفة 
المنفردة )لٌس لها 
نظٌر ضربً(، و 
المصفوفة غٌر 

المنفردة )لها نظٌر 
 ضربً(.
 

ٌشترك المعلم و  -
الطلبة فً حل 
الجزء الثانً و 
 4الثالث من المثال 

 22صفحة 
باستخدام برنامج 
الجبرٌتور فً 

مجموعات صغٌرة 
داخل غرفة 
 الحاسوب.

 

25 
 دقٌقة 
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 5ٌشترك المعلم و الطلبة فً حل مثال  -
باستخدام برنامج  23صفحة 

 الجبرٌتور، كما ٌلً:

 

 
ٌقوم المعلم بحل الجزء الأول من المثال  -

م برنامج باستخدا 22صفحة  4
 الجبرٌتور، كما ٌلً:

 

 
 صفر             ≠  11المحدد = 

 
 أ مصفوفة غٌر منفردة.  

 
 الطلب من الطلبة:

إٌجاد النظٌر الضربً للمصفوفة  -
المربعة من الرتبة الثالثة باستخدام 

 برنامج الجبرٌتور:

[
                     
                  
                    

] 

 

ٌستنتج الطلبة  -
التعمٌم الذي ٌتعلق 
بالنظٌر الضربً 
للمصفوفة المربعة 
منن الرتبة الثانٌة 

 (.23)ص 
 

ٌشترك الطلبة فً  -
حل السؤال المعطى 
من قبل المعلم و 
المتعلق فً إٌجاد 
النظٌر الضربً 

للمصفوفة المربعة 
من الرتبة الثالثة 
باستخدام برنامج 
الجبرٌتور فً 

مجموعات صغٌرة 
 فً غرفة الحاسوب.
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 مرحلة التغذٌة الراجعة

 المراجع
 المستخدمة 

 مدخلاتً
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

 مناقشة الصف: 
مناقشة الطلبة بالنظٌر  -

الضربً للمصفوفة 
 المربعة، وكٌفٌة إٌجاد
النظٌر الضربً للمصفوفة 
المربعة باستخدام برنامج 

 الجبررٌتور.
ٌوجه المعلم بعض الأسئلة  -

المتعلقة بالتدرٌبات 
 الصفٌة.

مناقشة الطلبة بأهمٌة  -
برنامج الجبرٌتور فً 

إٌجاده للمصفوفة المربعة 
من الرتب المختلفة و ذات 
المدخلات المختلفة من 

حٌث توفٌر الوقت، وإٌجاد 
ربً للمصفوفة النظٌر الض

 بأدق التفاصٌل.
ٌوجه المعلم بعض الأسئلة  -

المتعلقة بالتمارٌن صفحة 
24 , 

ٌقارن الطلبة النتائج التً  -
توصلو لها جراء 

استخدامهم لبرنامج 
الجبرٌتور لإٌجاد النظٌر 
الضربً للمصفوفات 
المختلفة، و النتائج 

الموجودة فً الكتاب 
 المقرر.

 
ٌقوم الطلبة بحل التدرٌبات  -

 لصفٌة.ا
 
ٌقارن الطلبة بٌن  -

استنتاجاتهم وما ٌعرضه 
 المعلم.

 
ٌقوم الطلبة بحل التمارٌن  -

 .24صفحة 

10 
 دقائق 
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 تطبٌقات )حل أنظمة المعادلات الخطٌة باستخدام المصفوفات (         :درس الخامسال

 حصتان دراسٌتان :عدد الحصص   

 :المحتوى الرٌاضً

 :المفاهٌم الرٌاضٌة

 .ضربًالنظٌر ال -1

 .نظام المعادلات -2

 .مصفوفة المعاملات -3

 .مصفوفة المتغٌرات -4

 .مصفوفة الثوابت -5

 .طرٌقة كرٌمر -6

 :التعمٌمات الرٌاضٌة

 :قاعدة كرٌمر -

حل نظام من المعادلات الخطٌة مكون من معادلتٌن فً متغٌرٌن )مجهولٌن(  س، ص أو ثلاث معادلات فً ثلاثة 

ع مصفوفة  ،أ ع = جـ حٌث أ مصفوفة المعاملات :الصورةمتغٌرات )مجاهٌل( س، ص، ع و الذي ٌتخذ 

 :صفر هو≠  |أ| ،جـ مصفوفة الثوابت ،المتغٌرات

س =  
| أ
س

|

|أ|
، ص =  

| أ
ص

|

|أ|
، ع = 

| أ
ع
|

|أ|
 

|حٌث  أ
س
 ،هو محدد مصفوفة المعاملات بعد استبدال العمود الأول بعمود مصفوفة الثوابت |

 | أ
ص

 ،د مصفوفة المعاملات بعد استبدال العمود الثانً بعمود مصفوفة الثوابتهو محد |

 | أ
ع
 .ود الثالث بعمود مصفوفة الثوابتهو محدد مصفوفة المعاملات بعد استبدال العم  |

 :الأهداف السلوكٌة

 رٌتور.أن ٌستخدم الطالب طرٌقة النظٌر الضربً فً إٌجاد حلول لأنظمة المعادلات من خلال برنامج الجب -1

 أن ٌستخدم الطالب طرٌقة كرٌمر فً إٌجاد حلول لأنظمة المعادلات من خلال برنامج الجبرٌتور. -2

 أن ٌستخدم الطالب المصفوفات فً حل المشكلات. -3

 .أوراق عمل ،درس محوسب باستخدام برنامج الجبرٌتور، الحاسوب ،الكتاب المدرسً :الوسائل التعلٌمٌة

 .الإكتشاف الموجه ،و الممارسة التعلم بالعمل :أسالٌب التعلم
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النظٌر الضربً                                                             -تطبٌقات )حل أنظمة معادلات الخطٌة باستخدام المصفوفات(   :الحصة الدراسٌة الأولى

 دقٌقة 54 :المدة الزمنٌة

 مقدمة تثٌر اهتمام الطلبة

 المراجع
 المستخدمة 

 خلاتًمد
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

مراجعة الطلبة بكٌفٌة  -1
كتابة المعادلة 
 المصفوفٌة.

 
مراجعة الطلبة بالنظٌر  -2

الضربً للمصفوفة 
 المربعة. 

 
مراجعة الطلبة  -3

بالمصفوفة المنفردة و 
المصفوفة غٌر 

 المنفردة.

 أسئلة ومناقشة صفٌة:
 

تطرح المعلمة على الطالبات 
 لٌة:الأسئلة التا

 ما المقصود بمعادلة مصفوفٌة؟ -
ما المقصود بالنظٌر الضربً  -

 للمصفوفة المربعة؟
ما المقصود بالمصفوفة  -

 المنفردة؟
ما المقصود بالمصفوفة غٌر  -

 المنفردة؟
 

 الطلب من الطلبة:
مثل نظام المعادلات الخطٌة  -

الاتً بمعادلة مصفوفٌة 
 باستخدام برنامج الجبرٌتور:

 
 ٦ -ص = ٤س + ٢
 ۱۱ص = ۹س +٣-

 الحل:

 
جد النظٌر الضربً للمصفوفة  -

التالٌة باستخدام برنامج 
 الجبرٌتور:

*
  
   

+ 

 الحل: 

 

 

 أجوبة الطلبة المتوقعة:
 

 الأجوبة المتوقعة:
المعادلة المصفوفٌة: هً  -

المعادلة التً تتكون من 
و مصوفة المعاملات 

مصفوفة المتغٌرات و 
مصفوفة الثوابت، بحٌث 
أن ناتج ضرب مصفوفة 

المعاملات بمصفوفة 
المتغٌرات ٌعطٌنا 
 مصفوفة الثوابت.

النظٌر الضربً  -
للمصفوفة المربعة هً 
المصفوفة التً عند 

ضربها بمصفوفة تعطٌنا 
 مصفوفة الوحدة.

المصفوفة المنفردة هً  -
المصفوفة التً لٌس لها 

ا نظٌر ضربً، أم
المصفوفة غٌر المنفردة 
فهً المصفوفة التً لها 

 نظٌر ضربً.
ٌشترك الطلبة بحل  -

الأمثلة المقترحة من قبل 
المعلمة باستخدام برنامج 

الجبرٌتور فً 
مجموعات صغٌرة داخل 

 غرفة الحاسوب.

15 
 دقائق
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 مرحلة التفاعل مع المعرفة الرٌاضٌة

 المراجع
 المستخدمة 

 مدخلاتً
 كمعلم 

 نشاط 
 متعلمال

المدة 
 الزمنٌة

تعرٌف الطلبة بحل  -1
أنظمة المعادلات الخطٌة 
باستخدام المصفوفات 

 بطرٌقة النظٌر الضربً.
 
إعطاء أمثلة للطلبة حول  -2

حل معادلات خطٌة 
باستخدام طرٌقة النظٌر 

الضربً باستعمال 
 برنامج الجبرٌتور.

 
 
 

مناقشة المعلم الطلبة بكٌفٌة حل  -
أنظمة المعادلات الخطٌة 

استخدام المصفوفات بطرٌقة ب
النظٌر الضربً من خلال 
معرفتهم المسبقة للمعادلات 

المصفوفٌة و النظٌر الضربً 
 للمصفوفة المربعة.

 
صفحة  1قٌام المعلم بحل المثال  -

، و الذي ٌتعلق بحل نظام 25
المعادلات باستخدام طرٌقة 
النظٌر الضربً على عدة 
خطوات، باستخدام برنامج 

 ا ٌلً:الجبرٌتور كم
 

: تمثٌل نظام الخطوة الأولى
المعادلات الخطٌة المعطى فً المثال 
على شكل معادلة مصفوفة باستخدام 

 برنامج الجبرٌتور كما ٌلً:
 

 
إٌجاد النظٌر الخطوة الثانٌة: 

الضربً لمصفوفة المعاملات كما 
 ٌلً:

 

 
ضرب النظٌر الثة: الخطوة الث

ٌشترك الطلبة مع  -
المعلمة فً مناقشة كٌفٌة 

حل نظام المعادلات 
الخطٌة باستخدام 

المصفوفات بطرٌقة 
 النظٌر الضربً.

 
 
ٌشترك الطلبة فً حل  -

المثال المقترح من قبل 
المعلم والمتعلق بحل 

نظام المعادلات 
فوفٌة باستخدام المص

المعادلات بطرٌقة 
النظٌر الضربً 
باستخدام برنامج 
الجبرٌتور فً 

مجموعات صغٌرة فً 
 غرفة الحاسوب.

20 
 دقٌقة 
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الضربً لمصفوفة المعاملات 
بمصفوفة الثوابت فٌنتج لدٌنا 
 مصفوفة المتغٌرات كما ٌلً:

 

 
 

، ص = 8-وبالتالً فإن قٌمة س = 
3 
 
حل نظام  الطلب من الطلبة:

المعادلات التالً باستخدام طرٌقة 
النظٌر الضربً باستخدام برنامج 

 لجبرٌتور:ا
 
 ۱٦ع =  –س + ص ۹

ص + –س ٢
۱

٤
 ۹-ع =  

٣

٢
 ٦ع =  ۷ص + ٥-س
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 مرحلة التغذٌة الراجعة

 المراجع
 المستخدمة 

 مدخلاتً
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

 مناقشة الصف: 
 
مناقشة الطلبة بحل  -

المعادلات الخطٌة 
باستخدام المصفوفات، من 

خلال طرٌقة النظٌر 
الضربً باستخدام برنامج 

 الجبرٌتور.
 
مناقشة الطلبة بالتدرٌبات  -

المتعلقة بالدرس )تدرٌب 
 (2، تدرٌب 1

 
 

استنتاج الطلبة كٌفٌة حل  -
أنظمة المعادلات الخطٌة 
باستخدام المصفوفات 

بطرٌقة النظٌر الضربً 
من خلال معرفتهم المسبقة 

ت المصفوفٌة و للمعادلا
النظٌر الضربً للمصفوفة 

 المربعة.
 

استنتاج الطلبة أنه إذا  -
كانت المصفوفة منفردة 
)لٌس لها نظٌر ضربً( 
فإنه هنا ٌكون عدد لا 

نهائً من الحلول أو لٌس 
 هناك حل.

 
 1مقارنة الطلبة حل المثال  -

باستخدام برنامج 
الجبرٌتور و الحل الموجود 
فً الكتاب المقرر صفحة 

25. 
 

حل الطلبة لتدرٌبات  -
، 1)تدرٌب  27صفحة 
 (.2تدرٌب 

10 
 دقائق 
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طرٌقة كرٌمر                                                       –تطبٌقات )حل أنظمة المعادلات الخطٌة باستخدام المصفوفات (  :الحصة الدراسٌة الثانٌة

 دقٌقة 54 :المدة الزمنٌة

 لبةمقدمة تثٌر اهتمام الط

 المراجع
 المستخدمة 

 مدخلاتً
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

مراجعة الطلبة بالأفكار  -1
التً تم تناولها فً 
الحصة السابقة من 
حٌث كٌفٌة كتابة 
المعادلات الخطٌة 

باستخدام المصفوفات 
بطرٌقة النظٌر 

 الضربً.
 
مراجعة الطلبة بمفهوم  -2

 محدد المصفوفة.
 

فٌة مراجعة الطلبة بكٌ -3
كتابة المعادلة 
 المصفوفٌة.

 

 أسئلة ومناقشة صفٌة:
 

تطرح المعلمة على الطالبات الأسئلة 
 التالٌة:

 ما المقصود بمحدد المصفوفة؟ -
 
كٌف ٌتم كتابة المعادلة  -

 المصفوفٌة؟
 

 الطلب من الطلبة:
*حل المعادلات الخطٌة الاتٌة 

باستخدام المصفوفات بطرٌقة النظٌر 
مج الضربً باستخدام برنا

 الجبرٌتور:
 1.02. ع = 86ص + -. س32 

. ع 7 –ص  4.52س +2.031
=3.2 

ع =  1.21-.ص 63-.س 123
10.21 

 
*جد محدد المصفوفة التالٌة باستخدام 

 برنامج الجبرٌتور:
 

[
               

               
                 

] 

 

 أجوبة الطلبة المتوقعة:
 

 الأجوبة المتوقعة:
هً  المصفوفة:محدد  -

قٌمة تتخذها كل 
مصفوفة مربعة، و 

ٌمكن إٌجاده للمصفوفة 
من  ٢×٢من الرتبة 

خلال حاصل ضرب 
 –القطر الرئٌسً 
 القطر الثانوي.

ٌتم كتابة  المعادلة  -
المصفوفٌة من خلال 

كتابة ثلاثة مصفوفات، 
بحٌث أن: مصفوفة 

مصفوفة × المعاملات 
المتغٌرات = مصفوفة 

 الثوابت. 
 ة المتوقعة:الأجوب

ٌشترك الطلبة فً حل  -
الأمثلة المعطاة من قبل 
المعلم باستخدام برنامج 

الجبرٌتور فً 
مجموعات صغٌرة فً 

 غرفة الحاسوب.

15 
 دقائق 
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 مرحلة التفاعل مع المعرفة الرٌاضٌة

 المراجع
 المستخدمة 

 مدخلاتً
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

تعرٌف الطلبة  -1
ٌاضٌات بعالم الر
 كرٌمر.

  
شرح طرٌقة  -2

كرٌمر فً حل 
المعادلات 

الخطٌة، وكٌفٌة 
استخدامها من 
خلال برنامج 
 الجبرٌتور.

 
المقارنة بٌن  -3

طرٌقة كرٌمر 
وطرٌقة النظٌر 

 الضربً.
 
 
 
 
 

مناقشة المعلمة الطلبة فً طرٌقة كرٌمر فً  -1
حل المعادلات الخطٌة، وذلك من أجل 
حل صٌاغة قاعدة كرٌمر المستخدمة فً 

 المعادلات الخطٌة.
 26صفحة  2قٌام المعلمة بحل المثال  -2

 باستخدام برنامج الجبرٌرتور، كما ٌلً:
 

 

 
من  27صفحة  3قٌام المعلمة بحل المثال  -

الكتاب المقرر باستخدام برنامج الجبرٌتور، 
 كما ٌلً:

 

→ 
 
 الطلب من الطلبة: -

حل المعادلات الخطٌة الاتٌة باستخدام طرٌقة 
 كرٌمر باستخدام برنامج الجبرٌتور:

 ٥-ص =  ۷س +۹ -1
 ۱س +ص = ٦-

 
 ٥ع =  ۱,٦, ص + ۷۹ –, س ۱۷٢
 ۷ع =  ۹,٢ –, ص ۱٥, س +٢
  ۹-ع = ٣,۹,ص + ۱۹ -, س ٤-

ٌشترك الطلبة مع  -
المعلمة فً 

المناقشة حول 
طرٌقة كرٌمر فً 

معادلات حل ال
 الخطٌة.

 
 
ٌشترك الطلبة فً  -

حل الأمثلة 
المقترحة من قبل 
المعلم باستخدام 
طرٌقة كرٌمر 

باستخدام برنامج 
الجبرٌتور فً 
مجموعات 
صغٌرة فً 

 غرفة الحاسوب.
 

20 
 دقٌقة 
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 مرحلة التغذٌة الراجعة

 المراجع
 المستخدمة 

 مدخلاتً
 كمعلم 

 نشاط 
 المتعلم

المدة 
 الزمنٌة

 الصف:مناقشة  
 

*مناقشة الطلبة بكٌفٌة حل 
المعادلات الخطٌة باستخدام 

المصفوفات بطرٌقة كرٌمر، و 
 رمجٌةأٌضاً باستخدام ب

الجبرٌتور المعتمد على طرٌقة 
 كرٌمر.

 
*مناقشة الطلبة بأهمٌة استخدام 

برنامج الجبرٌتور فً حل 
 المعادلات الخطٌة.

مقارنة الطلبة طرٌقة حل  -
مج المثال باستخدام برنا

الجبرٌتور و طرٌقة الحل 
الموجودة فً الكتاب 

 المقرر.
قٌام الطلبة بحل التدرٌبات  -

باستخدام  27صفحة 
برنامج الجبرٌتور، و 
باستخدام القوانٌن، و 

 المقارنة بٌنهما.

10 
 دقائق 
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 (11ملحق رقم )

  عتٌادٌةمذكرة التحضٌر لوحدة المصفوفات باستخدام الطرٌقة الإ

 

 الرقم الدرس اسم عدد الحصص

 1 مفهوم المصفوفة 9

 2 العملٌات على المصفوفات 4

 1:2 جمع وطرح المصفوفات 1

 9:9 ضرب المصفوفات 9

 1 المحددات 1

 5 النظٌر الضربً للمصفوفة المربعة 9

 4 تطبٌقات 1

 1:5 طرٌقة النظٌر الضربً :أولاا  1

 2:5 طرٌقة كرٌمر :ثانٌاا  9

  مجموع الحصص 14
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 مفهوم المصفوفة                                                      )حصتان( :الدرس الأول

 الأهداف الأسالٌب والأنشطة التقوٌم

  تكلٌف الطلبة بحل
( ۷، ٥، ٣، ٢تدرٌبات )

 ۷ص
 
 ( من ۱،٣حل سؤال )

 ۸٢المادة الإثرائٌة ص 
 

  إعطاء واجب بٌتً تدرٌب
  ۷( ص٦، ٤، ۱)

  لطرق جمع الأعداد استرجاع
الصحٌحة، وكٌفٌة التعامل مع أنواع 

 .البٌانات
  مناقشة الطلاب لماذا كانت الحاجة

 إلى المصفوفات.
 وإعادة 3عرض الجدول ص ،

كتابته بطرٌقة جدٌدة ثم تقدٌم بعض 
 المفاهٌم.

  تعرٌف المصفوفة وتوضٌح كٌفٌة
 كتابتها جبرٌاً ورمزٌاً.

  ٌتم التطرق إلى النفاهٌم صف– 
مدخلات  –رتبة المصفوفة  –د عمو

المصفوفة، وٌوضح ذلك جبرٌاً 
 ورمزٌاً.

 ( ص٣، ٢، ۱عرض مثال )٤ ،
ومناقشة الطلاب فً بنود الحل من 
خلاال تطبٌق التعرٌف والمفاهٌم 

 الخاصة بالمصفوفة.
  التعرف إلى بعص المصفوفات

الخاصة مع إعطاء مثال على كل 
 نوع للتوضٌح.

 .تعرٌف تساوي مصفوفتٌن 
 نتاج شرط تساوي مصفوفتٌن.است 
 ( ص٢، ۱عرض مثال )حٌث ٦ ،

ٌتم من خلالهما تطبٌق شرط تساوي 
 مصفوفتٌن.

  أن ٌعرف الطالب
 المصفوفة.

 
  أن ٌحدد الطالب رتبة

 .المصفوفة
 

  ًأن ٌحدد قٌمة مدخلة ف
 .المصفوفة

 
  أن ٌتعرف إلى أنواع

 .المصفوفات
 

 أن ٌحدد نوع المصفوفة. 
 

 .أن ٌستنتج شرط التساوي 
 

  ًأن ٌحدد قٌمة مدخلة ف
مصفوفة باستخدام شرط 

 .التساوي
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 حصص( 4)                                                العملٌات على المصفوفات         :الدرس الثانً

 حصص( 1)                                      جمع وطرح المصفوفات                                          :أولاا 

 الأهداف الأسالٌب والأنشطة التقوٌم

  تكلٌف الطلبة بحل
تدرٌب 

(۱،٤،٦،٥ )
 .۱۱ص

  حل سؤال
( من ٥،٤،٦)

المادة الإثرائٌة 
  ۸٢ص

  إعطاء واجب
بٌتً تدرٌب 

 ۱۱( ص ٢،٣)
 

  مراجعة لمفهوم المصفوفة ومدخلاتها
 ورتبتها وشرط تساوي مصفوفتٌن.

 .تعرٌف عملٌة جمع مصفوفتٌن 
 لشرط الواجب توافره حتى تتم تحدٌد ا

 عملٌة الجمع )تساوي رتب المصفوفات(.
 ( ومن خلالهما ٢( و)۱عرض مثال ،)

ٌتم الخطوات المتبعة عند إجراء عملٌة 
الجمع، ومن ثم إٌجاد ناتج جمع 

 المصفوفات.
  تعرٌف عملٌة ضرب المصفوفة بعدد

 حقٌقً.
 ( ومن خلاله ٌتم تطبٌق ٣عرض مثال ،)

 التعرٌف.
 ملٌة طرح المصفوفات.تعرٌف ع 
 ( ومن خلاله ٌتم توضٌح ٤عرض مثال )

الخطوات المتبعة عند إجراء عملٌة 
الطرح وشرطها وربطها بعملٌة الجمع، 

 من حٌث الشروط والإجراءات.
  توزٌع ورقة عمل تحتوي تدرٌب ٌتم من

 خلاله تطبٌق المفاهٌم السابقة.
  عرض مثال ٌحتوي على ثلاث

ئص عملٌة مصفوفات ٌتم استنتاج خصا
جمع وطرح المصفوفات وضربها بعدد 

 حقٌقً.
 .استرجاع لمفهوم حل المعادلة بشكل عام 
  إعطاء مثال على معادلة تحتوي على

 متغٌر واحد.
  إعطاء مثال على معادلة تربٌعٌة تحتوي

 على متغٌر واحد.
  إعطاء مثال على معادلتٌن خطٌتٌن

 تحتوٌان على
 متغٌرٌن.    
 ( ومناق٥إعطاء مثال ) ًشة الطلاب ف

الخطوات التً ٌتم إتباعها عند حل 
 معادلة مصفوفٌة.

  أن ٌتعرف الطالب إلى مفهوم
 جمع مصفوفتٌن.

  أن ٌتعرف إلى مفهوم طرح
 مصفوفة من مصفوفة أخرى.

  أن ٌقوم بإٌجاد ناتج جمع
 مصفوفتٌن.

  أن ٌقوم بإٌجاد ناتج ضرب عدد
 .حقٌقً فً مصفوفة

  أن ٌتعرف إلى مفهوم طرح
 من مصفوفة أخرى.مصفوفة 

  أن ٌحدد شرط جمع مصفوفتٌن
 و طرحها.

  أن ٌستنتج خصائص عملٌة جمع
/ طرح المصفوفات/ ضربها 

 .بعدد حقٌقً
 .أن ٌقوم بحل معادلة مصفوفٌة 
  أن ٌستخدم عملٌة جمع

المصفوفات و طرحها فً حل 
 .مسائل كلامٌة
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 )حصتان(                             ضرب المصفوفات                                   :ثانٌاا 

 الأهداف الأسالٌب والأنشطة التقوٌم

  تكٌلف الطلبة بحل
( ص 3،4، 1تدرٌبات )

15  
  من  8، 7حل سؤال

 82المادة الإثرائٌة ص 
  ًإعطاء واجب بٌت

( ص 5( و )2تدرٌب )
15 

 المصفوفة لمفهوم ٌقوم المعلم بمراجعة 
 .ورتبتها ومدخلاتها

 ضرب عرٌف عملٌةٌقوم المعلم بت 
 والتركٌز التعرٌف وكتابة مصفوفتٌن

 المضروبتٌن رتبتً المصفوفتٌن على
 .الناتجة ورتبة المصفوفة

 تتم حتى توافرها الواجب الشرط تحدٌد 
 .الضرب عملٌة

 ( ص ٦،۷عرض مثال )ومن ۱٢ ،
خلاله ٌتم توضٌح ومناقشة الطلاب فً 
الخطوات المتبعة عند إجراء عملٌة 

إٌجاد ناتج ضرب  الضرب، ومن ثم
المصفوفتٌن واستنتاج إحدى خصائص 

 عملٌة ضرب المصفوفات.
 خلاله ومن ۱٣ ص (۸) مثال عرض 

 عند تحوٌل المتبعة الخطوات توضٌح ٌتم
 مع إلى خطٌة معادلات من مكون نظام

 .المصفوفات بالأسماء توضٌح
 استنتاج ٌتم الأمثلة بعض خلال من 

 .المصفوفات ضرب عملٌة خصائص
 ومناقشة  ۱٤( ص ۹،۱۱ال )عرض مث

 الطلاب فً النتائج.
 

  أن ٌعرف الطالب عملٌة
 ضرب مصفوفتٌن.

 
  أن ٌقوم الطالب بإٌجاد

 ناتج ضرب مصفوفتٌن.
 

  أن ٌكتب نظام معادلات
 .باستخدام المصفوفات

 
  أن ٌستنتج خصائص

عملٌة ضرب 
 المصفوفات.

 
  أن ٌستخدم عملٌة ضرب

المصفوفات فً حل 
 .مسائل كلامٌة
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 حصص( 1المحددات                                                        ) :الدرس الثالث

 الأهداف الأسالٌب والأنشطة التقوٌم

تكلٌف الطلبة بحل تدرٌب  -
  20( ص1،2،5)
 
من  10، 8حل سؤال  -

 .82المادة الإثرائٌة ص 
 
إعطاء واجب بٌتً  -

( ص 4( و )2تدرٌب )
20. 
 
 11،12، 9حل سؤ ال -

 .82من المادة الإثرائٌة ص

 الطلبة بمفهوم ٌقوم المعلم بمراجعة  - 
 و ورتبتها ومدخلاتها المصفوفة
 المربعة المصفوفة

 كانت لماذا التالً السؤال طرح  -
 .المحددات إلى الحاجة

 من المربعة المصفوفة محدد تعرٌف -
 الثانٌة. الرتبة

 وكٌفٌة المحدد كتابة كٌفٌة توضٌح  -
 قٌمته. ٌجادإ
 ٌتم خلالهما ومن (1عرض مثال ) -

إٌجاد  عند المتبعة الخطوات توضٌح
 الرتبة من المربعة المصفوفة محدد قٌمة
 .الثانٌة

 من المربعة المصفوفة محدد تعرٌف -
  الثانٌة الرتبة

 وكٌفٌة المحدد كتابة كٌفٌة توضٌح -
 .مختلقتٌن بطرٌقتٌن قٌمته إٌجاد

 ٌتم لاله خ ومن (2) مثال عرض  -
قٌمة  ٌجاد عند المتبعة الخطوات توضٌح
 الرتبة من المربعة المصفوفة محدد
 خطوات فً الطلاب ومناقشة الثالثة

 الحل والإجراءات.
 على الأمثلة بعض عرض خلال من -

 خصائص المحددات استنتاج بتم السبورة
 هذه أن على والتأكٌد التنوٌه ٌتم -

 استخدام عند صحٌحة الخصائص
 أوالأعمدة. وفالصف

( وتطبٌق 3،4عرض مثال ) -
 الخصائص فً الحل.

 الخاص  العلاقات بعض إثبات ٌتم
 والمحددات. بالمصفوفات

  أن ٌتعرف الطالب إلى مفهوم
محدد المصفوفة من الرتبة 

 .الثانٌة
  أن ٌجد قٌمة محدد المصفوفة

 .من الرتبة الثانٌة
  أن ٌتعرف الطالب إلى مفهوم

تبة محدد المصفوفة من الر
 .الثالثة

  أن ٌجد قٌمة محدد المصفوفة
 من التربة الثالثة

  أن ٌستنتج الطالب خصائص
 .المحددات

  أن ٌطبق خصائص المحددات
 .فً مواقف رٌاضٌة متعددة
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 )حصتان(                         النظٌر الضربً للمصوفة              :الدرس الرابع

 قوٌمالت الأسالٌب والأنشطة الأهداف

  أن ٌعرف الطالب النظٌر
 الضربً.

  أن ٌعرف الطالب المصفوفة
 المنفردة.

  أن ٌعرف الطالب المصفوفة
 غٌر المنفردة.

  ًأن ٌمٌز الطالب بٌن مفهوم
المصفوفة المنفردة و غٌر 

 المنفردة.
  أن ٌستنتج الطالب النظٌر

الضربً للمصفوفة المربعة 
 من الرتبة الثانٌة.

 بً أن ٌستخدم النظٌر الضر
 فً اٌجاد بعض العلاقات.
أن ٌقوم بتطبٌق النظٌر الضربً 

فً مواقف رٌاضٌة متعددة، لإٌجاد 
 مصفوفات مجهولة.

  قٌام المعلم بمناقشة الطلاب
وسؤالهم: لماذا كانت الحاجة 

 إلى المصفوفات؟
 
  قٌام المعلم بمراجعة الطلبة

بمفهوم المصفوفة المربعة 
 ومصفوفة الوحدة.

 
 ربً تعرٌف النظٌر الض

 للمصفوفة المربعة.
 
 ( ومن خلاله 3عرض مثال ،)

ٌتم استنتاج أن بعض 
المصفوفات لٌس لها نظٌر 

 ضربً.
 
 .تعرٌف المصفوفة المنفردة 
 
  تعرٌف المصفوفة غٌر

 المنفردة.
 
 ( وذلك 4عرض مثال ،)

لٌتكمن الطالب من تمٌٌز 
المصفوفة المنفردة والمصفوفة 

 غٌر المنفردة.
( ٌتم 5من خلال عرض المثال )

استنتاج قاعدة النظٌر الضربً 
 للمصفوفة المربعة من الرتبة الثانٌة.

  تكلٌف الطلبة بحل تدرٌب
 .25( ص2،3،5،6)
 
  إعطاء واجب بٌتً تدرٌب

 25( ص1،4،7)
 

 
من  16، 15، 14، 13حل سؤال 

 83-82المادة الإثرائٌة ص 
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 حصص( 1)                                               حل المعادلات الخطٌة                :الدرس الخامس

 )حصة واحدة(                                                    طرٌقة النظٌر الضربً                         :أولاا 

 الأهداف الأسالٌب والأنشطة التقوٌم

  تكلٌف الطلبة بحل
ب ،( فقرة أ1تدرٌب )

 .27ص 
  من المادة  17حل سؤال

 .83الإثرائٌة ص 

 النظٌر – المعادلات لأنواع مراجعة 
  المربعة للمصفوفة الضربً

 فً خطٌة معالات على أمثلة إعطاء 
 ٦=  ٤س +٢ :؛ مثلاً  متغٌر

 فً خطٌة معالات على أمثلة إعطاء 
 ٢ ،۷ص = –س  :متغٌرٌن؛ مثلاً 

 ۱ص =  ٤س+
  مراجعة الطلبة بطرق حل

ا فً المعادلات التً تم دراسته
الصفوف السابقة، والسبب فً 

 الحاجة إلى طرق جدٌدة.
  قٌام المعلم بكتابة نظام مكون من

معادلتٌن خطٌتٌن بدلالة 
 المصفوفات.

  قٌام المعلم بكتابة هذا النظام بدلالة
 الرموز، مع توضٌح دلالة كل رمز.

 ( صفحة 1قٌام المعلم بعرض مثال )
ومن خلاله ٌتم توضٌح  ،25

ة عند إٌجاد حلول الخطوات المتبع
لنظام معادلات بطرٌقة النظٌر 

 الضربً.
  تنوٌه الطلاب إلى أنه إذا كانت

فلا ٌمكن  ،المصفوفة منفردة
 استخدام طرٌقة النظٌر الضربً.

   أن ٌستخدم طرٌقة النظٌر
الضربً فً إٌجاد حلول 

 لأنظمة معادلات.
 
  ًأن ٌستخدم المصفوفات ف

 .حل معادلات خطٌة متعددة

 

 )حصتان(                                            طرٌقة كرٌمر                                                   :ثانٌاا 

 الأهداف الأسالٌب والأنشطة التقوٌم

  تكلٌف الطلبة بحل تدرٌب
 .29( ص 3،4)
  من المادة  18حل سؤال

 .83الإثرائٌة ص

  قٌام المعلم بإعطاء نبذة مختصرة عن
 .لم الرٌاضٌات "كرٌمر"عا

  قٌام المعلم بتوضٌح الخطوات المتبعة
عند حل نظام مكون من معادلات 

 خطبة.
 ( ص 2قٌام المعلم بعرض مثال )

وٌتم من  ،27( ص3، ومثال )26
خلالهما تطبٌق طرٌقة كرٌمر 

 ومناقشة الطلبة فً خطوات الحل.

  ًأن ٌستخدم طرٌقة كرٌمر ف
إٌجاد حلول لأنظمة 

 .المعادلات
  ًأن ٌستخدم المصفوفات ف

 .حل معادلات خطٌة متعددة

 

  



199 

 (15الملحق رقم )

 (Algebratorدلٌل الطالب لاستخدام برنامج الجبرٌتور )

النجاح الوطنٌة                                                                                        جامعة  قسم العلوم الإنسانٌة

راسات العلٌا                                                              كلٌة الد أسالٌب تدرٌس الرٌاضٌات

 

 

 

 (Algebratorالجبرٌتور )برمجٌة دلٌل الطالب لاستخدام 

 

 

 إعداد 

 معالً زاٌد تركً صالح

 إشراف

 د. صلاح ٌاسٌن
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 (Algebratorالجبرٌتور ) برمجٌة

 

بتعلٌم الرٌاضٌات و فتح المسائل الرٌاضٌة الجبرٌة و كتابتها بنسق ملائم،  ةالجبر الخاص مجٌةبر عبارة عنً ه

مثل: كتابة الاعداد المركبة و كثٌرات الحدود و التحلٌل العددي و الفضاء الشعاعً و كل ما ٌتبع علم الجبر 

سم المنحنٌات البٌانٌة بشكل دقٌق، الطلبة من كتابة مختلف المعادلات الرٌاضٌة و ر مجٌةالبر همكن هذت  و ،الواسع

 مما ٌساعد الاساتذة فً تعلٌم الرٌاضٌات للطلبة بشكل سهل و ممتع.

 :الجبرٌتور مجٌةأهداف بر 

 مساعدة الطالب على إدراك المفاهٌم وتجسٌدها بطرٌقة محسوسة.  (1)

ٌّة ببعضها.  (2)  مساعدة الطالب على ربط الأفكار الرٌاض

ٌّات بالحٌاة من خلال توظٌفها فً مسائل مساعدة الطالب على  (3)  .حٌاتٌة ربط الرٌاض

ٌّات.  (4)  بناء ثقة الطالب بنفسه وبقدرته على تعلمّ الرٌاض

 مهارة التعلمّ الذاتً. تنمٌة  (5)

ٌّات.  (6)  تحسٌن تحصٌل الطالب فً الرٌاض

 مهارات التفكٌر. تنمٌة  (7)

 اتجاهات إٌجابٌة نحو الرٌاضٌات. تنمٌة ( 8)

 لكل طالب لإبراز أقصى إمكاناته. إتاحة الفرصة   (9)

 :الجبرٌتور برمجٌةمكونات  

، والتً تحتوي على ثلاثة أشرطة وهً: شرٌط هاالجبرٌتور من الواجهة الرئٌسٌة المكونة ل مجٌةكون برتت

     :وفٌما ٌلً وصف لهذه المكونات ،القوائم، شرٌط الأدوات، وشرٌط العملٌات

 الجبرٌتور  مجٌةٌة لبرالواجهة الرئٌس  
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 :وهً ،من ثلاثة أشرطة تمكن الطلبة من القٌام بالعملٌات الرٌاضٌة المختلفة برمجٌة الجبرٌتورتتكون واجهة 

 :شرٌط القوائم -5

 

 

 ملف         حل         عرض        تحرٌر    تحوٌلات                           مساعدة       

 :شرٌط الأدوات -4

 

 :ٌما ٌلً توضٌح للأٌقونات التً ٌتضمنها شرٌط الأدواتوف

 الرمز الدلالة الرمز الدلالة

 فتح
 

  جدٌد

 طباعة
 

 حفظ
 

 الحل دفعة واحدة
 

 خطوة خطوةالحل 
 

 التمثٌل البٌانً
 

 التأكد من الحل
 

 خٌارات الحل
 

 الشرح
 

استعراض المتاح فً 

  البرنامج
 التأكد من العمل

 

 دة فورٌةمساع

  
 الدلٌل

 

 الدعم الفنً  
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 :شرٌط العملٌات -9

 

 :وفٌما ٌلً توضٌح للأٌقونات التً ٌتضمنها شرٌط العملٌات

 الرمز الدلالة الرمز الدلالة الرمز الدلالة

 كسر
 

 لصق
 

 قص
 

 مصفوفة
 

 نسخ
 

 التالً
 

 محدد مصفوفة
 

 عدد تحت جذر
 

 السابق
 

 القٌمة المطلقة
 

مرفوع  عدد

  لقوة
 عدد كسري

 

 قسمة
 

أصغر من أو 

  ٌساوي

أكبر من أو 

  ٌساوي

العددالتخٌلً/الن

  ٌبٌري/باي
 قٌمة عدد

 
 أقواس

 

 لوغارٌم    
 

 

 :فً تدرٌس وحدة المصفوفات برمجٌة الجبرٌتورمصطلحات  

 المصطلح المعنى باللغة العربٌة

  Matrix مصفوفة

 Row صف

 Column عمود

ددمح  Determinante 

 Inverse النظٌر الضربً

 Entries مدخلات

 Corresponding entries المدخلات المتناظرة

 Add matrices جمع مصفوفات

 Multiplication matrices ضرب المصفوفات

 Cramer’s rule قاعدة كرٌمر
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 الجبرٌتور فً المصفوفات برمجٌةشرح استخدام 

___________________________________________________ 

 أولاا:  كتابة المصفوفة

 الجبرٌتورمجٌة خطوات كتابة المصفوفة باستخدام بر: 

الجبرٌتةور كمةا فةً  برمجٌةة فتظهر لنا واجهة ،على جهاز الحاسوب المستخدم ةالجبرٌتور المتوفر برمجٌةنفتح  .1

 (.1الشكل)

 

 الجبرٌتور برمجٌة واجهة :(1الشكل )

 

وذلةك لفةتح ورقةة عمةل جدٌةدة تتةٌح لنةا  ،شةرٌط الأدواتالموجود فةً   لرمةةةةةةةةز انضةةةةةةةةغط علةةةةةةةةى  .2

 (.2فتظهر لنا الواجهة التالٌة، كما فً الشكل ) ،الجبرٌتور برمجٌةاستخدام وظائف 

 

 .الجبررٌتور عند فتح ورقة عمل جدٌدة برمجٌةواجهة  :(2الشكل )                             

 .فً شرٌط العملٌات، والذي ٌشٌر إلى كتابة مصفوفة الموجود نضغط على الرمز  .3

 

(، نقةوم مةن خلالهةا بتحدٌةد عةدد الصةفوف والأعمةدة المكونةة للمصةفوفة، أي 3تظهر لنا نافذة كمةا فةً الشةكل ) .4

 .OKثم نضغط  ،٢×٢تحدٌد رتبة المصفوفة التً نرٌد كتابتها، ولتكن رتبتها 
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 نافذة تحدٌد رتبة المصفوفة :(3الشكل )

 .(4الجبرٌتور، كما فً الشكل ) برمجٌةهر لدٌنا شكل المصفوفة التً قمنا بتحدٌد رتبتها فً واجهة فٌظ .5

 

 الجبرٌتور برمجٌةكتابة مصفوفة مربعة من الرتبة الثانٌة فً واجهة  :(4الشكل )

ة، لأن نقوم بملأ الفراغات داخل المصفوفة، مع ملاحظة تحوٌل المصفوفة من اللغة العربٌة الى الإنجلٌزٌ .6

 .البرنامج ٌتعامل مع المصفوفات باللغة الإبجلٌزٌة

 :إذا أردنا كتابة المصفوفة التالٌة :مثلاً 

[
٣ ٥

۱ ۸
] 

 :الجبرٌتور بالشكل التالً برمجٌةفإننا نكتبها فً 
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 .جمع المصفوفات وطرحها :ثانٌاا 

 خطوات القٌام بجمع / طرح مصفوفتٌن: 

رنامج الجبرٌتةور، مةن خةلال الضةغط علةى الرمةز نقوم بفتح صفحة جدٌدة فً واجهة ب .1

 .(5الموجود فً شرٌط الأدوات، فتظهر لدٌنا الصفحة كما فً الشكل )

 

 .ٌتور عند فتح ورقة عمل جدٌدةلجبرا برمجٌةواجهة  :(5الشكل )                                     

موجةةود فةةً شةةرٌط العملٌةةات، المةةن خةةلال الضةةغط علةةى الرمةةز  ،نقةةوم بكتابةةة المصةةفوفة الأولةةى .2

 .OKثم نضغط  ،٢×٢(، ولتكن رتبتها 6وتحدٌد رتبة المصفوفة من خلال النافذة فً الشكل )

 

 نافذة تحدٌد رتبة المصفوفة :(6الشكل )

 (.7الجبرٌتور، كما فً الشكل ) مجٌةفتظهر لدٌنا شكل المصفوفة الذي قمنا بتحدٌد رتبتها فً واجهة بر .3

 

 .الجبرٌتور مجٌةالمصفوفة الرباعٌة من الرتبة الثانٌة بواسطة بر كتابة :(7الشكل )

 (.8نقوم بإدخال قٌم داخل المصفوفة، لٌتم جمعها مع مصفوفة أخرى، ولتكم كما فً الشكل ) .4



216 

 

 المصفوفة الأولى التً تم كتابتها لجمعها مع المصفوفة الأخرى  :(8الشكل)

و نكتب المصفوفة الأخرى، وٌشترط أن تكون  ،شارة +نخرج المؤشر خارج حدود المصفوفة، ثم نكتب ا .5

 (.9كما فً الشكل ) ،نفس رتبة المصفوفة الأولى

 

 

الموجود فةً شةرٌط الأدوات، فٌظهةر لنةا الحةل دفعةة واحةدة علةى خطةوات  نضغط على الرمز  .6

 مفصلة، كما فً الشكل التالً:
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بتحدٌد الخطةوة الأولةى، ومةن ثةم نقةوم بالضةغط علةى إذا اردنا تفصٌل الخطوة الأولى من الحل فإننا نقوم  .7

 الرمز 

 :، وذلك لشرح الطرٌقة المتبعة فً الحل، كما فً الشكل التالً

 

أٌضةةاً إذا أردنةةا القٌةةام بطةةرح مصةةفوفتٌن، فإننةةا نتبةةع نفةةس الخطةةوات السةةابقة إلا أننةةا نسةةتبدل اشةةارة )+(،  .8

 (، ونكمل بنفس الخطوات السابقة.-بإشارة    )
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 .ضرب المصفوفات :لثاا ثا

 خطوات القٌام بضرب مصفوفتٌن: 

 الجبرٌتور من خلال الضغط علةى الرمةز برمجٌةنقوم فً البداٌة بفتح ورقة عمل جدٌدة فً واجهة  .1

 .الموجود فً شرٌط الأدوات

، فإننا نضغط علةى الرمةز     ٢×٣نقوم بكتابة المصفوفة الأولى كما فً الخطوات السابقة، ولتكن رتبتها  .2

 .ok(، ثم نضغط 8، ثم نقوم بتحدٌد رتبة المصفوفة كما فً الشكل )

 

 (: نافذة تحدٌد رتبة المصفوفة8الشكل )          

ٌظهر لدٌنا شكل المصفوفة فً واجهة البرنامج، ثم نقوم بإدخال مدخلات المصفوفة المراد ضربها،  .3

 :عل سبٌل المثال كما فً الشكل التالً

 

خارج حدود المصفوفة، ثم نقوم بإعادة كتابة المصفوفة الثانٌة، ولتكن رتبتها نقوم بإخراج المؤشر  .4

، ثم تحدٌد رتبتها من خلال نافذة تحدٌد رتبة ،من خلال الضغط على رمز المصفوفة ٢×٢

 .OKالمصفوفة، ثم الضغط على الرمز 

 :تكن كما ٌلًول ،نقوم بإدخال مدخلات فً المصفوفة الثانٌة المراد ضربها بالمصفوفة الأولى .5

 

الموجةود فةً شةرٌط الأدوات، فٌظهةر لنةا الحةل دفعةة واحةدة علةى  نقةوم بالضةغط علةى  الرمةز  .9

 خطوات مفصلة، كما فً الشكل التالً:
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إذا اردنا تفصةٌل أي خطةوة مةن الحةل فإننةا نقةوم بتحدٌةد الخطةوة المطلوبةة، ومةن ثةم نقةوم بالضةغط علةى  .10

فٌظهر لنا كمةا فةً  ،ح الطرٌقة المتبعة فً الحل.على سبٌل المثال الخطوة الأولى، وذلك لشرالرمز 

 :الشكل التالً
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 روابط تحمٌل البرمجٌات المذكورة فً الدراسة  

 
 : برمجية الجبريتور 

LGEBRATOR/1/1.htmhttp://aghandoura.com/A 
 
  برمجيةGeoGebra : 

https://www.geogebra.org/download 
 
  برمجيةAdvanced Grapher: 

 
ownloadgrapher.en.softonic.com/d-https://advanced 

 
  برمجيةMathematica  : 

 
download-free-10-http://getintopc.com/softwares/maths/mathematica 

 
  برمجية: Microsoft Mathematics 4 

 
mathematics.en.softonic.com-https://microsoft 

 

 

 

 

 

 

 

http://aghandoura.com/ALGEBRATOR/1/1.htm
http://aghandoura.com/ALGEBRATOR/1/1.htm
https://www.geogebra.org/download
https://www.geogebra.org/download
https://advanced-grapher.en.softonic.com/download
https://advanced-grapher.en.softonic.com/download
http://getintopc.com/softwares/maths/mathematica-10-free-download
http://getintopc.com/softwares/maths/mathematica-10-free-download
https://microsoft-mathematics.en.softonic.com/
https://microsoft-mathematics.en.softonic.com/
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 أوراق عمل (14ملحق رقم )

 (1ورقة عمل ) 

 العلمً الحادي عشر :الصف                 فوفة                   مفهوم المص :الدرس الأول

 :السؤال الأول

]جد قٌمة المتغٌرات التً تحقق 
ص٤ ٢ س 

ع٤ ۹
]  =[

س ۱٤ ۸

۱٦ م٣
] 

]إذا كانت س =  :السؤال الثانً

٢ ٣ ٤

۹ ۱۷ ۱ 

۱۱ ۱ ٦

     :أجب عما ٌلً  ، [

 ؟ما رتبة المصفوفة س (1

 ؟ما مجموع مدخلات الصف الأول (2

 ؟۱ ، ۱۱ ، ٢ ،۱۷ما رمز المدخلات  (3

سما قٌمة المدخلات  (4
۱٢
س ،

٢٣
س ،

٣۱
س ،

۱٣
 ؟

سجد قٌمة   (5
٢٢

س×   
٣۱
س+  

٣٣
س×  

٣٢
 ؟

 :بحٌث ،الجبرٌتور، اكتب مصفوفة مجٌةباستخدام بر:السؤال الثالث

 ؟( وحدة من الرتبة الثالثة1      

 ؟٤×۱( صفرٌة رتبتها 2      

 ؟۱×٣( رتبتها 3      

 :السؤال الرابع

۱۹*إذا كان  ص٣ س
٢ ع ٣ *=  +

٢
س٢ ۱٥ س ۱۱    ،سجد قٌمة  ،حٌث س < صفر ،+

 ع؟ ،ص

 انتهت الأسئلة 
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 ( 9ورقة عمل ) 

 

 العلمً لحادي عشرا :العملٌات على المصفوفات                 الصف :الدرس الثانً

 :السؤال الأول

]إذا كانت أ= 
۹۱ ۸  ٢٦ ٣ ٥ ٥٤

۱۱۷ ٥ ۱٢ ۷ ۱٣
]    

]ب=           

۸ ۹۹ ٣۱ ٣ ۹ ۸

٣٥ ۱۱ ۱۱۱ ۱ ٥۸ ۸  

٣ ٢٦ ۷٢ ٦ ٤ ٦

]،      

]ج =            
۷٤ ۹ ۱۱٢ ٦ ۱۱٣ 

٤ ٦٤  ٤۱ ۸ ٢ ٣
]  

 الجبرٌتور: مجٌةجد ناتج ما ٌلً إن أمكن باستخدام بر

 ( أ+ ب4ب                  ٣( 3أ                 –( ج 2( أ+ ج               1

 أ ٤ج + ٢ –( 8      أ          × ( ب 7ب                 ×( أ6ب        ٤أ +  ٣( 5

 ج  ٤-( 10ج               ×( أ9

 :الجبرٌتور، حل المعادلة المصفوفٌة التالٌة مجٌةباستخدام بر :السؤال الثانً

]س+ ۷ 

٢ ٣  ٦

۸ ۱ ۱

۷ ۹  ٤

]  =-٤ [

۱ ٥  ٢ 

٤ ۱ ۱

٦ ٥ ۹

] - 
۱

٣
 س  

 

]إذا كانت س =  :السؤال الثالث
۱ ٣

٤ ٣ 
]ص =  ،[

٢ ۱

٦ ٥ 
]  

 الجبرٌتور. مجٌةباستخدام بر ،ص ٢ –س ٣ :دفج

] إذا كان :السؤال الرابع
۱٦ س

ص ۱۱
]  +[

۱ ٤

۱۱ ٣
]  =[

۱٥ ٢

ع ۷
] 

 الجبرٌتور. مجٌةباستخدام بر ،فأوجد كل من س، ص، ع
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]ع = ٢إذا علمت أن  :السؤال الخامس
٦  ٤

٣ ٢
 الجبرٌتور. برمجٌةع( باستخدام -فجد قٌمة ) ،[

 :الجبرٌتور برمجٌةحل المعادلة المصفوفٌة الآتٌة باستخدام  :سادسالسؤال ال

[
۱ ٣

٤ ۸  
]= س +  ٢[

٤ ٣

۸ ۹
] 

 انتهت الأسئلة 
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 ( 1ورقة عمل )                    

 

 العلمً حادي عشرال :المحددات                                    الصف :الدرس الثالث

 :الجبرٌتور برمجٌةد كل من المصفوفات التالٌة، باستخدام جد محد :السؤال الأول

1) [

٥ ٣  ٤

۱ ۹ ٢

۱ ٥ ۱

] 

2) [
۷ ٣

۸ ۱
] 

3) [

۱ ٣  ٥

٥ ۷ ٢

۱ ۸ ۹

] 

 :قٌم س التً تجعل الجبرٌتور، جد مجٌةباستخدام بر :السؤال الثانً

|
٤  ٣

س ٢
|  =|

٤ ۱ 

س
٢

٣
|   

|إذا كان  :السؤال الثالث
۱ س

۱ س  ٢
 ؟الجبرٌتور قٌمة/ قٌم س مجٌةجد باستخدام برأو ،= صفر |

]إذا كانت ب = السؤال الرابع: 

٢ ٢ ۱

۱ س ٣

٥ ٢ ٤

 رمجٌة، فجد قٌمة س باستخدام ب۱۱-=  |ب|، وكانت [

 الجبرٌتور.

 

  انتهت الأسئلة   
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  (5ورقة عمل )

 العلمً الحادي عشر :الصف                                     االنظٌر الضربً           :لدرس الرابعا

 :السؤال الأول

]إذا كانت أ =  
٥ ٤

٣ ۱
 .الجبرٌتور النظٌر الضربً للمصفوفة أ مجٌةجد باستخدام بر ،[

  :السؤال الثانً

]إذا كانت أ =  
٤ ٣

٢ ۱
بفجد  ،أ٤وكانت ب =  ،[

۱ 
 الجبرٌتور. برمجٌة، باستخدام 

  :السؤال الثالث

 :الجبرٌتور رمجٌةفوفٌة التالٌة، باستخدام بحل المعادلة المص

]× س 
٥ ٣

٣ ٢
]  =[

۱ ٢

۱ ۱
] 

  :السؤال الرابع

]الجبرٌتور، أوجد قٌم س التً تجعل المصفوفة أ منفردة  أ= برمجٌةباستخدام 
٤ س٣

٦ ٢
]. 

  :السؤال الخامس

]إذا كانت أ = 
۱ ٤

٣ ٦ 
أ٢فجد قٌمة  ،[

۱ 
 ور.الجبرٌت برمجٌةباستخدام 

 انتهت الأسئلة 
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 (   4ورقة عمل )             

المصفوفات(                                                    )حل أنظمة المعادلات باستخدامالدرس الخامس: تطبٌقات

 العلمً الحادي عشر :الصف

  :السؤال الأول

 :قاعدة كرٌمرالجبرٌتور، حل النظام التالً باستخدام  مجٌةباستخدام بر

 ۱ص = ٢ –س  ٥ ،  ٤س + ص = ٢

 :السؤال الثانً

 :الجبرٌتور، حل النظام التالً باستخدام النظٌر الضربً مجٌةباستخدام بر

 ٢س+ ص =  ٢ ، ۱س = ص + 

 السؤال الثالث:

 :الجبرٌتور، حل النظام التالً باستخدام قاعدة كرٌمر برمجٌةباستخدام 

 ۷س + ص + ع =٥- ،۱= ع ٤ص +  –س ٦ ،۱ع =  –ص ٢س + ٣

 :السؤال الرابع

]إذا كانت أ = 
٢ ۱

۱۱ ٣
]وكانت ب =  ،مصفوفة المعاملات [

٢ 

۹
 :، جد ما ٌلًمصفوفة الثوابت [

 .أكتب هاتٌن المعادلتٌن الخطٌتٌن (1

 .استخدم طرٌقة كرٌمر لحلهما (2

 انتهت الأسئلة 
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Abstract  

The objective of this study was to examine the effect of using 

Algebrator Software on Eleventh Grade Scientific student’s achievement in 

Matrices Unit, and their motivation towards learning mathematics in 

Nablus District. Specifically, the study attempted to answer the following 

main question: 

What is the effect of using Algebrator Software on Eleventh Grade 

Scientific student’s academic achievement, and their motivation towards 

learning mathematics in Nablus District? 

To answer the study question and its hypotheses, the researcher used 

the experimental approach. Statistical population consisted of all the 

eleventh grade students in Nablus District, and the study  applied on a 

sample of (64) students of the eleventh grade Scientific at  Al-aishiya 

Secondary School for Girls during the first semester 2016- 2017. The 

sample was divided into two groups; one is experimental group, who 

studied the Matrices Unit by using Algebrator software, and the other is 

control group, who studied the same unit by conventional approach of 

teaching. 



c 

The researcher carried out a pre-test to measure the equivalence 

between the two groups, and its validity was calculated by Cronbach’s 

Alpha Equation, the value was (0.76). The researcher also carried out a 

post-test to measure the students achievement after finishing learning the 

matrices unit, and it was made certain through judges, and its validity was 

calculated using Cronbach’s Alpha Equation which was (0.78). In addition, 

the researcher applied the scale of motivation towards learning 

mathematics on the experimental and control groups, it’s consist of (20) 

phrase, and it’s distributed  after finishing learning the matrices unit, and it 

was made certain through judges, and its consistency was calculated using 

Cronbach’s Alpha Equation which was (0.85). 

The data were analyzed using One Way Analysis (ANCOVA); to 

examine the significance of the difference in the average achievement of 

the control and experimental groups, and Pearson correlation coefficient; to 

examine the relationship between academic achievement and motivation 

towards learning mathematics, and the study arrived the following results: 

- There is a significant statistical difference at the level of (α=0.05) in 

the means of total score at the eleventh students Scientific 

achievement in the post test in mathematics. This difference in the 

total score of post –test of achievement might be attributed to the 

method of learning used; normal method versus Algebrator Software, 

The difference was in favor of the experimental group. 



d 

- There is a significant statistical  difference at the level of (α=0.05) in 

the means of the scores at the eleventh students Scientific in the scale 

of motivation towards learning mathematics, which could be also be 

attributed to the method of learning used; normal method versus 

Algebrator Software, The difference was in favor of the experimental 

group. 

- There is statistical correlation at (α=0.05) between academic 

achievement and of motivation towards learning mathematics. And it 

is a positive relation. 

         In light of the study findings, the researcher recommended a number 

of recommendations, the most important of this:  Benefit from the results of 

the study, to investigate of the effect of Algebrator software in 

improvement of Eleventh Grade students achievement, and increase their 

motivation towards learning mathematics, addition to Providing 

educational software in all educational institutions in teaching of 

mathematics, like as Algebrator software, and studies to investigate the 

effect of using Algebrator software in teaching mathematics in 

mathematical subjects different from the subject of matrices. 

 


