
 
 

 جامعة النجاح الوطنية

 كمية الدراسات العميا

 

 

 

التأممي والاتجاىات التفكير  في تدريس العموـ في فاعمية ممؼ الإنجاز
 قمقيمية مدارس محافظةالأساسي في  لصؼ التاسعطالبات الدى العممية 

 

 

 عدادإ
 يوسؼ أحمد شوشة عبير

 

 شراؼ إ

 محمود أحمد الشمالي د.

 

 

 

ستكمالًا لمتطمبات الحصوؿ عمى درجة الماجستير في أساليب تدريس إقدمت ىذه الرسالة 
 .فمسطيف -نابمس ، في جامعة النجاح الوطنية ،بكمية الدراسات العميا ،العموـ

2020 



 ب 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

التأممي والاتجاىات التفكير  في تدريس العموـ في فاعمية ممؼ الإنجاز
 قمقيمية مدارس محافظةالأساسي في  لصؼ التاسعطالبات الدى العممية 

 
 
 

 إعداد
 عبير يوسؼ أحمد شوشة

 

 

 وأجيزت. ،ـ16/9/2020تاريخ ب الأطروحةنوقشت ىذه 

 قيعاتو ال                                                         أعضاء لجنة المناقشة

 .........................                          رئيساً و  / مشرفاً  محمود أحمد الشماليد.  -

 ..........................            خارجياً             ممتحناً  /       عفيؼ زيدافد. أ.   -

 ..........................              / ممتحناً داخمياً                   محمود رمضافد.   -



 ج 
 

 ىػداءالإ

دتي البىحثى إنجازان نجاحا            سىما بًالنُّكرً طيلٌّبي المىعالي رل لًمعًمًـ في أيفيقي جناحاأ  قىصى
لي كل ديرَّ اللَى ىداءن حى  كىا 

ضٌاءة أىتدم بيا           عًندما يىزدافي سىبيؿي العًمًـ بالإنجازً تىزَّيَّفي الحيركؼي بًالمعاني   لتبقى قناديؿى كى
 في كيؿِّ خطكة

دِّدي فيو ىدفي، كأحدك بو  نحك طيمكحي السائًر في مدارج            كىأستنيري بيا عند كيؿِّ ميفتىرؽو أيحى
 السالكيف إلى العيلّ.

ممةن كيؼ لي أف اختزؿى العبارات كأيجمًمييا بًحىؽ أمي الحبيبة كىي التي صاغىت كيؿَّ مفردات ال حياة جي
نظىميا أبي الغالي بالعطاءً حتى غدت مع تراديؼً الأياًـ عًقدا ثمينان  كتفصيلّ بدعائيا كحنانيا، كى

بًرٌا نتيوي كفاءن كى  .صي

 .إليكـ كالدم العزيزيف نتاجي بحثي ىدية

كانةن ، إلى مف شاطىرني دينيامى مى إلى مف رعى حياتي إكراما كتكريما، كراعى ظيركفي قىدٍران كتقديران 
 .كمًينىةن 

 .زكجي العزيز أيىديؾ ثمرةى بحثي

تجمَّؿ الإىداء بيانان، كازدادى بريقان بالحناف، لًأيكىمِّؿى بو أبنائي الأحبة الذيف التىمىستي بنكر براءتيـ طريؽى 
مِّمىييـ غدا أف المثابرة بعد حيسفً التربية خيري رفيؽو عمى الطريزالإنجا يـ اليكـ لًأيعى  ؽ.، أيىدييً

كما كأنني أستىشرًؼي الألفاظى بجزيؿ تعبيرىا ميقىدَّمةن إلى كؿ معمـ يجدد في عطائو لًيىجًدى الثمرة. ييطىكِّري 
مكاناتًو لًيىرقى بكؿ فكرة أصمييا ثابت كفرعيا في السما  ء.قيديراتًوً كا 

مَّى بًأىمًوً سيميكَّان كارتًقاءن   إىداءه تىجى

 



 د 
 

 تقديرالشكر و ال

كحرؼه كفيٌ، لمف أسدل إليٌ  بكابة التقدير، نافذة العرفاف، أفؽ يمكح في سمائو بيافه جميٌ، الشكر
 نصيحة، كأكفى الكيؿ في عطائو حتى يتـ ىذا الإنجاز عمى ىيئتو التي أريد لو أف يككف عمييا.

فكؿ الشكر كالتقدير لمدكتكر محمكد الشمالي؛ مشرؼ البحث الذم كاكب بحثي، كأضفى عميو 
 ءاتو بناءة ما بيف حذؼ كتعديؿ.إضا

كما أتقدـ بالشكر الجزيؿ للأساتذة المناقشيف الأفاضؿ، فبصمتيـ تبقى كاضحة الأثر مظيران 
 كجكىران.

كلست أنسى تعاكف الييئة الإدارية في المدرستيف المتيف طبؽ فييما البحث، كالمعممة المتعاكنة 
 عمى نتائج تطبيؽ الدراسة في صرحييما.بناءن لممجمكعة الضابطة. فقد أرسيت دعائـ بحثي 

كافر جيده كعطائو، حتى أنتقي كأرتقي نحك سمـ مف كلست أنسى مف جزيؿ شكرم مف أعطاني 
 العمـ كأىمو.
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 قرارالإ

 أنا المكقعة أدناه، مقدمة الرسالة التي تحمؿ العنكاف:

 

طالبات لدى  والاتجاىات العمميةالتأممي التفكير  فيفي تدريس العموـ  " فاعمية ممؼ الإنجاز
 قمقيمية " مدارس محافظةالأساسي في  لصؼ التاسعا

 

أقر بأف ما اشتممت عميو ىذه الرسالة إنما ىك نتاج جيدم الخاص، باستثناء ما تمت الإشارة إليو 
لـ يقدـ مف قبؿ لنيؿ أم درجة أك لقب عممي  حيثما كرد، كأف ىذه الرسالة كاممة، أك أم جزء منيا

 أم مؤسسة تعميمية أك بحثية أخرل. ك بحثي لدلأ
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 التأممي والاتجاىات العمميةالتفكير  في تدريس العموـ في فاعمية ممؼ الإنجاز
 قمقيمية مدارس محافظةالأساسي في  لصؼ التاسعطالبات الدى 

 عدادإ
 عبير يوسؼ أحمد شوشة

 شراؼإ
 محمود أحمد الشمالي د.

 ممخصال

التفكير التأممي كالاتجاىات ىدفت ىذه الدراسة إلى تقصي أثر ممؼ الإنجاز في تدريس العمكـ في 
كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ  العممية لدل طالبات الصؼ التاسع الأساسي في مدارس محافظة قمقيمية.

( طالبةن مف 46استخداـ المنيج التجريبي بتصميمو شبو التجريبي، كتككنت عينة الدراسة مف )
جمكعة تجريبية، الأساسية كممدرسة بنات العكدة : مكزعة عمى مدرستيف ،الصؼ التاسع الأساسي
ف لمديرية التربية كالتعميـ في مديرية يالتابعت ،الأساسية كمجمكعة ضابطة كمدرسة بنات جيكس
اختبار التفكير  كلجمع البيانات تـ تصميـ أداتي البحث: ،2018-2019قمقيمية لمعاـ الدراسي 

اتيما بالطرؽ المناسبة. تـ استخداـ كتـ التأكد مف صدقيما كثب ،كمقياس الاتجاىات العممية، التأممي
( في تحميؿ البيانات حيث استخدـ تحميؿ (SPSSالرزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية 

كالمتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاختبار ميارات التفكير ، (ANCOVAالتغاير)
 ائج الدراسة الى:التأممي القبمي كالبعدم، كلمقياس الاتجاىات العممية. كقد أشارت نت

( بيف متكسط درجات طالبات المجمكعة (α=0.05عند مستكل الدلالة  ان إحصائي دالةكجكد فركؽ 
 التجريبية كطالبات المجمكعة الضابطة في اختبار التفكير التأممي لصالح المجمكعة التجريبية.

العممية لطالبات  ( في متكسط الاتجاىاتα=0.05كجكد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكل الدلالة )
المجمكعة التجريبية كطالبات المجمكعة الضابطة لصالح المجمكعة التجريبية في كؿ مف الدقة 

د فركؽ دالة إحصائيان عند مستكل كجالعممية، كالمكضكعية، كالعقلّنية، كحب الاستطلّع. كلـ ت



 ك 
 

ة كطالبات المجمكعة ( في متكسط الاتجاىات العممية لطالبات المجمكعة التجريبيα=0.05الدلالة )
 سعة الأفؽ، كالتركم في إصدار الأحكاـ، كتقدير العمماء. مف الضابطة  في كؿ

بتكظيؼ ممؼ الإنجاز في تدريس العمكـ لتنمية ميارات  الدراسةكبناءن عمى ىذه النتائج تكصي 
ب الدقة العممية، كالمكضكعية، كالعقلّنية، كح لتأممي كالاتجاىات العممية خاصةالتفكير ا

.  عمى تكظيؼ ممؼ الانجاز في تعميـ الاستطلّع. كالاىتماـ بتأىيؿ المعمميف كتدريبيـ  بحيثالعمكـ
في سعة الأفؽ، كتقدير العمماء، كالتركم في  في تنمية الاتجاىات العممية اىتماميـ يكلي المعمميف

 .إصدار الأحكاـ باستخداـ ممؼ الانجاز
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 الفصؿ الأوؿ
 خمفية الدراسة

 مقدمة:

إف التطكر السريع في كافة مجالات الحياة، لا يناسبو الطالب المتمقي كالمنفذ لجممة الأكامر كأداء 
الكاجبات المدرسية في غرفة الصؼ فقط، بؿ يحتاج مف يبحث عف المعرفة كيبادر بالأفكار 

اءـ مع كالمقترحات، كيساىـ في استخلّص الحمكؿ كالنتائج في المكاقؼ التعميمية المتعددة بما يتك 
قدراتو كطاقاتو. كحتى يتحقؽ ىذا المطمب فإف المدارس مطالبة بتقديـ خبرات تعميمية إبداعية أكثر 
بداعاتو المتميزة في شتى جكانب حياتو،  ثراءن كأكثر مساسان بحياة الطالب كبتفتيح قدراتو العقمية كا 

تستطيع مف أجؿ تكفير بعيدان عف الحشك المعرفي كالكمي لممحتكل التعميمي، كأف تفعؿ كؿ ما 
لتي يتطمب الإىتماـ بالتفكير في المكاقؼ التعميمية ا بالتعمـ كالتعميـالارتقاء و فرص التفكير لطمبتيا.

العممية التعميمية، كيككف ذلؾ بتدريب الطمبة عمى التفكير لحؿ مشكلّتيـ داخؿ المدرسة  تتضمنيا
لمناسبة، كفي قمتيا التحرر مف الخرافات، الاتجاىات العممية ا امتلّؾكخارجيا. كمساعدتيـ عمى 

 (. 2012كالتحيز، كالتعصب، كسعة الأفؽ، كتقبؿ النقد، كالبحث عف الحقيقة لذاتيا ) السيد، 

في مدارسنا يغمب عمييا الطابع المعرفي  يتـ تكظيفياالتعمٌمية التي  -التعميمية إف طػابع النػشاطات
لحقائؽ التي حصدىا الطمبة مف حضكرىـ الحصص التذكرم، كتيدؼ إلػى تػذكر المعمكمات كا

إف تفعيؿ النشاطات . الصفية، كقمٌمػا يػستخدـ المعممكف النشاطات التي تنمي ميػارات التفكيػر
 التعمٌميػة تعزز ميارات التفكير العميا، كتساعد عمى تكفير جك اجتماعي كتربكم كنفػسي -التعميمية

 المعمـ كالمتعمـ، كبيف المتعمميف أنفسيـ، كتعزز ثقػة المتبادلػة بػيف فعـ بالثقػةمك ملّئـ لمتعمٌـ الفعاؿ، 
 .تكاجيو مشكمة تعميمية أك مكقؼ محيرعندما  بنفسو، كبقدرتو عمى أف يفكر تفكيران عاليان  المتعمـا

لدل الإبداع  مف لكثيرالخصبة  ة كالأجكاءالمناسب الظركؼ تكفرتنمية التفكير  أنشطةكما أف 
طمؽ العناف لتفكيرىـ؛ حيث يتضمف أنماط متنكعة مف التفكير، فيمطالبيف بيـ خاصة أن، لمتعمميفا

كتفكير معالجة  ،الاكتشافي، ك كالتجريدم ،الحدسيك  ،كالابداعي ،التفكير الناقد :عدة أنماط منيا
 (.2017؛ الرفكع،2000البيانات، كالتفكير التأممي ) دياب، 
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التقكيـ، ألا  استراتيجيات كأدكاتجديد مف قكيـ التربكم دعت إلى نكع تال ات الحديثة في إف التكجي
كىك التقكيـ البديؿ. حيث يعتبر التقكيـ البديؿ كجميع أساليبو كمف بينيا ممؼ الإنجاز تحكلان جكىريان 

(. كتقكـ فكرة التقكيـ البديؿ عمى 2018)المكلك كدغمش، التربكم في الممارسات السائدة في التقكيـ 
القياـ بالتجارب العممية في المشكلّت المعقدة ك  في ميمات تتطمب التقصيمتعمـ راط النخا

المستكل المرغكب فيو، كتكثيؽ ىذا  بذلؾ يتمكف المعمـ مف متابعة تحسف الطمبة لبمكغالميدانية. ك 
يـ في تجكيد كتقديـ بيانات كمية كنكعية عف تحسف نمك المتعمميف، مما يسالتقدـ بطريقة منظمة، 
كيتطمب ذلؾ مف  .متعممييـكتحقيؽ المساءلة التربكية لممعمميف حكؿ أداء مخرجات عممية التعمـ 

استرجاع ما حفظو، كتطبيؽ المعرفة كالميارة مف تسميع أك  في مكضكع معيف بدلان العمؿ  لمتعمـا
آف كاحد، كىك تحكلاى  بفاعمية لحؿ مشكلّت تكاجيو. فيككف ممؼ الانجاز سبيلّى لمتعمـ كالتقكيـ في

 (.2014إلى النظرة البنائية ) بني عطا،  مف النظرة الإرسالية في التدريس جكىرياى 

، حيث أف كالتقكيـ باستخداـ ممؼ الإنجاز نمكذج متكافؽ مع التعمـ باستخداـ المنيج العممي
تطكر  تسجؿالتي المعطيات ممؼ الانجاز ىك تقكيـ مستمر يعتمد عمى مجمكعة مف استخداـ 

تقدـ  مدل بممؼ الانجاز يعرؼ المعممكف التعميـقدرات المتعمميف خلّؿ فترة معينة. فمف خلّؿ 
 يؤثر إيجابان عمىالمتعمميف في كاحد أك أكثر مف مسارات التعمـ. إف تطكير كتنفيذ تقكيـ أصيؿ 

. ىذه الجكانب الثلّثة تمثؿ الميارمفي المجالات الثلّثة الإدراكي كالكجداني ك  تحصيؿ المتعمميف
 (.GEDE, 2018عمى التفكير العممي ) لمتعمميفانعكاسان لقدرة ا

التفكير الناقد كيعد التأمؿ مف العمميات الضركرية في عمميتي التعميـ كالتعمـ؛ حيث أنو ينمي 
ؼ، أدلة كشكاىد تعطي معاف جديدة لممكق ، كيمكنيـ مف بمكغ لمتعمميفالدل  و المتنكعةمياراتب

ا أف التفكير التأممي يجعؿ مف كبيذا يتمكف الفرد مف استكشاؼ خبرات جديدة كالتعمؽ فييا، كم
عيا لما يتعممو كلعمميات التفكير التي يمارسيا، كيعكس جكانب القكة كالضعؼ لدل المتعمـ أكثر ك 

 جكانب الضعؼالمتعمميف، كبالتالي يككف عاملّى ميسران في إيجاد الكسائؿ المناسبة لمكشؼ عف 
كصلّت تعديؿ المعرفة إلى معرفة جديدة عف طريؽ  في ان كيساعد التفكير التأممي أيض، كعلّجيا

 (.2016)اليدابية كأمبكسعيدم، ببعض كالأفكار بعضيا  المعمكماتالذىنية بيف ربط ال
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حمكؿ الأفكار، كالتنكيع في طرح  كاستحداثعدة ميارات ىي الطلّقة،  إف التفكير التأممي يتضمف
لممشكمة، كالشعكر بالمشكمة، كأنيا بحاجة لمحؿ. كتحديد المشكمة مكضكع البحث، كالتمييز بيف 
المعمكمات، كالأسباب المتعمقة بالمشكمة، كالتمييز بيف الحقائؽ، كالتأكد مف صحتيا، ككشؼ 

ات ، كمحاكلة تحميؿ المشكمة إلى أجزائيا، ككضع تفسير كالتأكد مف صحة البيانات المغالطات،
لممكقؼ المشكؿ. كمحاكلة اقتراح حمكؿ منطقية ككاقعية لممشكمة، ثـ إصدار الحكـ مف جانب 

. كيمر التفكير التأممي بعدة مراحؿ ىي الاستجابة لممشكمة حيث لمكضكع التأمؿالشخص المتأمؿ 
النظر إلييا شكمة ك يتـ عمؿ مشابية بينيا كبيف مشكلّت حدثت في مكاقؼ مماثمة، ثـ تفحص الم
 (.2018 مف عدة جكانب، ثـ تجزئة الحمكؿ المقترحة كالكشؼ عف نتائج الحمكؿ) الطكطك،

إف كؿ متعمـ يشعر كيحس، كيتأمؿ، كيفكر، كيعمؿ، كلكنو يمكث لفترة مف الزمف في إحدل ىذه 
لتي العمميات، كمدة المككث ىي التي تحدد نمط التعمـ لديو. كالمتعممكف يختمفكف في الطريقة ا

ميماى في اختيار طريقة  يدرككا كيعالجكا بيا المعمكمات. كفيـ المعمـ لكيفية تعمـ طلّبو، يعد محكران 
إيصاؿ المعرفة لدييـ، لكف مف الملّحظ أف التدريس في كثير مف الأحياف يستمر بالطرؽ التقميدية، 

 مميـ، مما قد يؤثر سمبان بيف المتعمميف كأنماط تع الخصائص كالصفات المختمفة كالمتنكعة متجاىلّن 
عمى تحصيميـ الدراسي، كمستكل التفكير لدييـ. كمف أكثر الطرؽ فعالية لممكاءمة بيف نمط التعميـ 

 طمبتو المختمفة أنماط تعمـ لتناسبأنشطة متنكعة قدر الإمكاف  كالتعمـ، ىك أف ينتقي المعمـ
 (.2016 )اليدابية كأمبكسعيدم،

ميارات  كاستخداـ تمثؿتأممي، يجد الكثير مف الطمبة صعكبة في كبالرغـ مف أىمية التفكير ال
بالشكؿ  تقديموالتفكير التأممي في عممية التعمـ، لذا مف الضركرم اختيار محتكل تعميمي مناسب، ك 

يستطيع أف يتعمـ كيؼ يفكر إذا  متعمـ الذم يتيح لمطمبة ممارسة التفكير التأممي مف خلّلو. إف كؿ
ما أتيحت لو فرص التدريب كالممارسة الفعمية في الغرفة الصفية بعد أف يكفر المعمـ مناخا تعميميا 

أنو سيصدر أحكاما  خلّلو بالحرج أك التيديد أك الخكؼ، خصكصان  مشجعا لا يشعر المتعمـ
ككف مف أكثر العكامؿ التي تحفز شخصية، كيقدـ آراء، كيتخذ قررات في أثناء نقاشو، كبذلؾ ي
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التفكير التأممي لدل المتعمميف ىي بيئة التعمـ، كبخاصة بيئة التعمـ القائمة عمى حؿ المشكلّت 
 (.2016)اليدابية كأمبكسعيدم، 

إف مف أىـ خصائص العمـ في العصر الحالي، الاندماج الكبير بيف العمـ كالتكنكلكجيا، بحيث 
ثر في طبيعة المعرفة العممية ذاتيا. فقد تعدل تطكر العمـ مجرد يصعب الفصؿ بينيما، مما أ

إضافة معرفة جديدة إلى ظيكر فمسفات مختمفة كركح مختمفة لممعرفة العممية. مما يؤكد حاجة 
المجتمعات إلى مرجعية عممية كقيمية مناسبة. فالبناء القيمي يعد أحد أىـ الجكانب في البناء 

إلى أفراد المجتمع الاستعانة بكسائؿ تكنكلكجية مختمفة. كحتى يككف  المعرفي. كيتطمب نقؿ العمـ
ذلؾ مقبكلان يجب أف تتـ عممية النقؿ ضمف المستكل الثقافي لممجتمعات، كأف يتحمى رجاؿ العمـ 

 (.2009بمستكيات أخلّقية تضبط أنشطتيـ العممية كالتكنكلكجية في مختمؼ المجالات ) خزعمي، 

ؾ كالاتجاه تجعؿ مف كاجب مؤسسات المجتمع البحث في طبيعة ىذه إف العلّقة بيف السمك 
الاتجاىات كتحرم الطريقة الأمثؿ لتحسينيا بشكؿ إيجابي مف خلّؿ التحكـ بعناصر البيئة 
المحيطة ككضع برامج شاممة لتحقيؽ ىذا اليدؼ. فالأفراد يتعممكف مف خلّؿ ملّحظة الأفراد 

 كيـ عمى اعتبار أنيـ نماذج ييحتذل بيـ.الآخريف مف حكليـ كمحاكلة تقميد سمك 

نما كانت دعائمان  ليست منيا بشكؿ خاص العمميةك  بشكؿ عاـ  الاتجاىات لمنيج  كليدة العصر، كا 
عممي راؽً، اتبعو العرب في العمكـ الطبيعية كتطبيقاتيا في الطب كالصيدلة، منيا سعة الإطلّع، 

 (.2012تجارب، كالمكازنة ) السيد، كنفي الخرافات، كالرحلّت لمبحث كالتنقيب، كال

، كالتي تقكدنا إلى التفكير العممي كيكفر تعمـ العمكـ ممارسة الطريقة العممية التي تطكر الاتجاه
ف المفتاح لتحسيف أداء  في العمكـ ىك الاتجاه  المتعمميفالنقدم كتقكيـ الحقائؽ مع الأدلة، كا 

الفرصة لتطكير الصفات المكاتية  المتعمميفالاتجاه العممي الصحيح، لف يتـ منح  العممي. فبدكف
 لمشخصية الإنسانية التي ستسيـ بشكؿ إيجابي في الحياة الثقافية لمجتمع عممي.
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دراستيا لصعكبة تحديد الجانب القيمي التي يندر  ر الاتجاىات العممية مف القضايا العمميةكتعتب
تشمؿ داخؿ غرفة الصؼ بما كالتفاعؿ في المكاقؼ التعميمية أف عممية التعمـ  لدل المتعمميف. إلا

ميارات الالاتجاىات العممية ك  في تحسيف كزيادة تشارؾمف أنشطة تعميمية تعممية،  يمكنيا أف  عميو
 .مية مثؿ ميارات التفكير المختمفةالتعمالتعميمية 

التفكير التأممي لمطمبة تنمية كأداة تعميـ كتقكيـ، كذك أثر في لمطالب كباعتبار ممؼ الإنجاز 
كاتجاىاتيـ العممية، ككذلؾ ككف الدراسات التي تناكلت ىذا المكضكع كانت محدكدة جاءت ىذه 
الدراسة كإضافة جديدة تضاؼ إلى أدبيات التقكيـ البديؿ القائـ عمى ممؼ الإنجاز كأثرىا في التفكير 

 العممية.التأممي كالاتجاىات 

 مشكمة الدراسة:

كالتكيؼ  التطكرات العممية كالتكنكلكجية مسايرةف المتعمـ مف يتمكمف ضركرات العصر الحالي إف 
 المتعمـ، كاستخداـ منتجات التكنكلكجيا بطريقة ميثمى كآمنة. كفي نفس الكقت فإف استخداـ معيا

كبالرغـ مف لمنتجات التكنكلكجيا بحاجة إلى ضكابط لتحقؽ سعادة الانساف كالارتقاء بمجتمعو. 
التطكر الذم طرأ عمى المناىج الفمسطينية، إلا أف معظـ المعمميف يركز عمى المعرفة المجردة دكف 

. فإف تنكع ميمات ممؼ القميؿ مف الكقت كالأىمية تفكير طلّبو أك اتجاىاتيـ العممية أف يعطي
الانجاز بيف الفردية كالجماعية، كالبحث كالتجريب كالعرض كالتصميـ فإنو يرضي أذكاؽ المتعمميف 
كيكقظ تفكيرىـ  العممي كيعمؽ الاتجاىات العممية لدييـ. كفي ظؿ دعكات كزارة التربية كالتعميـ 

د عمى استخداـ ممؼ الإنجاز بشكؿ الفمسطينية إلى التكجو نحك استخداـ التقكيـ البديؿ كالذم أك
رئيس. فإف الباحثة عمدت لمبحث عف طرؽ جديدة تمبي حاجات الطالبات كتحفز تفكيرىف في 

، لأف  نفكر الطمبة كصعكبة تقبؿ المادة كعدـ  تسبببطريقة التمقيف  تدريس العمكـحصص العمكـ
بشكؿ عاـ، كممؼ  كيـ الحقيقيلتقا تكظيؼالرغبة في دراستيا، كبما أف التعمـ البنائي يؤكد عمى 

ممؼ الإنجاز كأداة تعميـ  فاعمية الإنجاز بشكؿ خاص كأداة تعميـ كتقكيـ عمدت الباحثة إلى تقصي
. كقد يككف في ذلؾ محاكلة لإيجاد الطالباتكتقكيـ في التفكير التأممي كالاتجاىات العممية لدل 

التفكير  لإيقاظليس مساقات متخصصة طريقة لتنمية التفكير التأممي مف خلّؿ محتكل دراسي، ك 
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كفي ذلؾ تخفيؼ عف كاىؿ أكلياء الأمكر مف التحاؽ أبنائيـ بدكرات خاصة لتنمية التفكير  التأممي
مينة التدريس، فقد لاحظت ضعؼ الطالبات  عمميا في الباحثة في مشاىداتمف خلّؿ العممي. ف

ـ طرؽ تتمحكر حكؿ المادة الدراسية، حيث كقد يعكد ذلؾ لاستخدا .تأمؿ المكاقؼ التعميمية في
 تمقيف الطمبة كتمكينيـ مف عممية حفظ المعمكمات.  تركز عمى

 أسئمة الدراسة:

  :تمثمت مشكمة الدراسة في السؤاليف الرئيسيف الآتييف

في التفكير التأممي لدل طالبات الصؼ التاسع  في تدريس العمكـ ممؼ الانجاز ما فاعمية -
 رس محافظة قمقيمية ؟الأساسي في مدا

ممؼ الانجاز في تدريس العمكـ في الاتجاىات العممية لدل طالبات الصؼ التاسع  ما فاعمية -
 الأساسي في مدارس محافظة قمقيمية ؟

 فرضيات الدراسة: 

 كللإجابة عف أسئمة الدراسة تـ تحكيميا إلى فرضيات صفرية.

 لا  ( يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالةα  =0.05  بيف المتكسطات الحسابية )
         في اختبار التفكير التأممي لدل طالبات الصؼ التاسع الأساسي ييعزل لطريقة التدريس

 )ممؼ الإنجاز، الطريقة الاعتيادية( 

  ( لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالةα  =0.05  بيف المتكسطات الحسابية )
      في مقياس الاتجاىات العممية لدل طالبات الصؼ التاسع الأساسي ييعزل لطريقة التدريس

 )ممؼ الإنجاز، الطريقة الاعتيادية ( 
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 ؼ الدراسة:اىدأ

العمكـ في التفكير التأممي  مؼ الانجاز في تعميـىذه الدراسة إلى تقصي أثر تكظيؼ م ىدفت -1
 لدل طالبات الصؼ التاسع الأساسي في مدارس محافظة قمقيمية.

ىدفت ىذه الدراسة إلى تقصي أثر تكظيؼ ممؼ الانجاز في تعميـ العمكـ في الاتجاىات  -2
 العممية لدل طالبات الصؼ التاسع الأساسي في مدارس محافظة قمقيمية.

 أىمية الدراسة:

 الدراسة في ناحيتيف ىما الأىمية النظرية كالأىمية التطبيقية.تمثمت أىمية ىذه 

 الأىمية النظرية:  

ير ، كالتفككأداة تعميـ كتقكيـ نظريان في المحاكر الثلّثة؛ ممؼ الإنجاز ستكفر ىذه الدراسة إطاران 
كنتاجات  ك سمبان أ يجابان إ ، كالاتجاىات العمميةتدريس ةكنتاج لاستخداـ ممؼ الانجاز كطريق التأممي

ضيؼ نتائج الدراسة كتكصياتيا كلك ، كأملّن أف تلاستخداـ ممؼ الانجاز كطريقة تدريس لمعمكـ
البحث، بحيث تشكؿ امتدادان لما بدأ بو الباحثكف السابقكف، كما التقصي ك القميؿ المتكاضع لأدبيات 

ثة. كما ستقدـ الثلّسيستفيد منو الباحثكف اللّحقكف مف تساؤلات كفجكات في محاكر الدراسة 
لتنفيذ كحدة الكيمياء في حياتنا حسب ممؼ الإنجاز لتنمية ميارات دليلّن العمكـ  لمشرفي كمعممي

اختبار ميارات التفكير التأممي، عممية. كيمكف أيضان الاستفادة مف التفكير التأممي كالاتجاىات ال
التفكير كقياس الاتجاىات دكات لقياس ميارات أجعية في تصميـ كمر  كمقياس الاتجاىات العممية

 .المكاد الاخرل فيالعممية 

 الأىمية التطبيقية: 

تعتبر الدراسة الحالية استجابة لتكصيات بعض الدراسات السابقة التي أكصت إما بتطبيؽ التقكيـ 
ؿ خاص، أك تنمية التفكير التأممي، أك الاىتماـ بالاتجاىات كالكاقعي بشكؿ عاـ، كممؼ الإنجاز بش

العممية لمطمبة في بيئات كعينات جديدة. فتغيير المعمـ لطريقة تعميمو تثير تفكير الطمبة كتحفزىـ 
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عمى التجديد كالابتكار. كيمكف تطبيؽ الخطكات الإجرائية لمدراسة عمى عينات مف الصؼ التاسع 
حدة الكيمياء في حياتنا حسب ممؼ الإنجاز. كتتفؽ ىذه الدراسة مع في مدارس أخرل لتنفيذ ك 

. كتقدـ دليلّن داـ التقكيـ الكاقعي في مدارسياتكجيات كزارة التربية كالتعميـ الفمسطينية في استخ
إرشاديان لبرامج تدريب كتطكير المعمميف في إيجابيات تطبيؽ ممؼ الإنجاز لدعـ ىذه الطريقة، 

إضافة إلى أف ىذه الدراسة تكفر أداة لقياس القدرة عمى  خطي صعكبات تنفيذىا.كتقديـ حمكلان لت
 تفكير التأممي كأداة أخرل تتعمؽ بالاتجاىات العممية التي يمكف تطبيقيا في دراسات أخرل.ال

 حدود الدراسة: 

 :ىذه الدراسة في تحددت

 .2018\2019 لثاني مف عاـ ا تمثمت الحدكد الزمانية  في الفصؿحدكد زمنية: 

 في مدرسة بنات العكدة الأساسية في مدينة قمقيمية. تمثمت الحدكد المكانية حدكد مكانية:

  الأساسي. طالبات الصؼ التاسع تمثمت الحدكد البشرية في حدكد بشرية:

 حدكد مكضكعية:   

 الكحدة الرابعة )كحدة الكيمياء في حياتنا(. تمثمت في 

  التأممي التي تناكلتيا الدراسة.ميارات التفكير تمثمت في 

  الدقة العممية، كالمكضكعية، كسعة الأفؽ العممية التي تناكلتيا الدراسة:الاتجاىات تمثمت في
)التفتح الذىني اك العقمي(، كالعقلّنية ) نبذ الخرافات (، كحب الاستطلّع، كالتركم في إصدار 

 الأحكاـ، كتقدير العمـ كالعمماء.
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 الدراسة وتعريفاتيا الإجرائية: مصطمحات

ير ىادؼ لأعماؿ الطلّب في ممؼ يصنؼ تحت ميارات معينة، يشمع منظـ ك ممؼ الانجاز: ج
 (.2016 )شنار، تقدمو الدراسيإلى إنجازاتو ك 

كيمكف تعريفو إجرائيان بأنو الجمع المنظـ لمميمات التي تنفذىا طالبات الصؼ التاسع الأساسي في 
 ـ.2019-2018بنات العكدة الأساسية في قمقيمية في الفصؿ الدراسي الثاني العمكـ في مدرسة 

نشط ككاع كمتأف لمفرد حكؿ معتقداتو كخبراتو   بحث عميؽنشاط عقمي في صكرة التفكير التأممي: 
فػي اشػتقاؽ كالكصكؿ لمعنى جديد يػساعده ، ىدفو حػؿ المػشكلّتفػي ضػكء الكاقػع الػذم يعمػؿ فيػو، 

 (.2017 )الرفكع، لات لخبراتػو المرغكب تحقيقيا في المستقبؿاسػتدلا

اختبار التفكير  في الدرجة التي تحصؿ عمييا طالبات عينة الدراسةكيمكف تعريفو إجرائيا بأنو 
 التأممي المعد ليذه الدراسة.

المتعمـ كتجعمو يسمؾ سمككان معينان يتصؼ بالثبات  ردكد تحكـمككنات انفعالية الاتجاىات العممية: 
 (.2005كالاستمرار نحك المجالات المرتبطة بالعمـ، كالأشخاص كالمكاقؼ )نصرالله، 

 المعدكيمكف تعريفيا إجرائيان بأنيا الدرجة التي تحصؿ عمييا الطالبة في مقياس الاتجاىات العممية 
 ليذه الدراسة.
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 الفصؿ الثاني

 والدراسات السابقة النظري الإطار

 

  ممؼ الإنجاز 

 التفكير التأممي 

 الاتجاىات العممية 

  الدراسات التي تناولت ممؼ الإنجاز 

 الدراسات التي تناولت التفكير التأممي 

 الدراسات التي تناولت الاتجاىات العممية 

 التعقيب عمى الدراسات السابقة 
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 الفصؿ الثاني
 النظري والدراسات السابقة الإطار

 المقدمة:

يمثؿ ىذا الفصؿ مف البحث التراث الغني بجمع البيانات حكؿ محاكر الدراسة مف الكتب، 
كالدكريات، كالمجلّت التي اطمعت عمييا الباحثة، كالتي تمكٌف القارئ مف التعرؼ إلى المفاىيـ 

محاكر رئيسة  ةظرم لمدراسة الحالية ثلّثكالعمميات المكجكدة في البحث الحالي. كيتناكؿ الإطار الن
 .ممؼ الإنجاز، كالتفكير التأممي، كالاتجاىات العممية ىي:

  :ممؼ الإنجاز :أولاً 

في منتصؼ الثمانينيات مف القرف الماضي، سطع نجـ ممؼ الانجاز لدل أصحاب الحرؼ 
نجازاتيـ، مما  ساعد في عرض أفضؿ كالرساميف كالميندسيف كالمصكريف كحافظة لأىـ أعماليـ كا 

الأعماؿ عند التقدـ لكظيفة جديدة، أك المنافسة أك مقارنة الإنجازات ببعضيا. ثـ بدأت فكرة ممؼ 
الإنجاز بالظيكر في المؤسسات التربكية ككسيمة في تقييـ الطمبة، ككاف الانتقاد المكجو لأساليب 

ؼ الانجاز في المؤسسات التربكية التقييـ التقميدية مف أىـ الأسباب التي ساعدت في تقبؿ فكرة مم
كأداة تقكيمية أصيمة لكثير مف جكانب تعمـ الطمبة التي تعجز الكسائؿ التقميدية عف تقييميا 

(. كيعتبر ممؼ الإنجاز تحكلان جكىريان في الممارسات السائدة في القياس كالتقكيـ 2017 )الظفيرم،
 (.2018في العممية التربكية )المكلك كدغمش، 

سميات التي ييعرؼ بيا ممؼ الإنجاز، كسجؿ الأداء، كحافظة الأعماؿ، كالحقيبة التقكيمية، مف الم
( كممة تتككف مف جزأيف Portfolioكالصحائؼ الكثائقية، كالتقكيـ بالحقيبة التعميمية، كالبكرتفكليك )

port  ،ككتعني يحمؿfolio مفت كتعني كرؽ كيطمؽ عمييا حقييبة التعميـ المدرسي. كميما اخت
المسميات إلا أنيا تشير إلى تكثيؽ منظـ كىادؼ لنماذج مف أعماؿ كأنشطة الطالب في مادة 
دراسية معينة خلّؿ فترة زمنية معينة، كتعكس ىذه النماذج تفكير الطالب كمياراتو العممية كخبراتو 

رنيا ممؼ المكتسبة كمستكاه الدراسي كقدرتو عمى الفيـ كالاستيعاب. كحددت جامعة كلاية كاليفك 
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الإنجاز بأنو مجمكعة مف الأكراؽ كالمقالات كالشيادات كالمشاريع كالنشرات يتـ اختيارىا خصيصان 
 (.2017 ،كالمكح لتدؿ عمى أداء الطالب كانجازاتو )نصار

، الذم يقكدنا إلى التفكير لعممي الذم يطكٌر الاتجاه العمميإف تعمـ العمكـ يكفر ممارسة الأسمكب ا
الناقد كتقييـ الحقائؽ بالأدلة. كالتعمـ في المنيج العممي ىك التعمـ الذم يعتمد خطكات العمماء في 
بناء المعرفة مف خلّؿ الأساليب العممية. كيتككف المنيج العممي مف خمسة خبرات تعميمية أساسية 

كالتقييـ باستخداـ ممؼ  ت( كالربط كالتكاصؿ.) جمع البياناتضـ الملّحظة كالاستجكاب كالمحاكلة 
الإنجاز نمكذج متكافؽ مع التعمـ باستخداـ المنيج العممي، كممؼ الانجاز يمثؿ أداة تقييـ كتعمـ 
مستمرة كيعتمد عمى مجمكعة مف المعمكمات التي تكضح تطكر قدرات المتعمميف خلّؿ فترة معينة. 

عممكف تقدـ المتعمميف في كاحد أك أكثر مف مسارات فمف خلّؿ التقييـ بممؼ الانجاز يعرؼ الم
 (.Gede, 2018التعمـ )

ث كالتحرم في المشكلّت في ميمات تتطمب البح متعمـكتقكـ فكرة ممؼ الإنجاز عمى انخراط ال
القياـ بالتجارب العممية الميدانية. كبذلؾ يتمكف المعمـ مف متابعة تطكر الطمبة لمكصكؿ المعقدة ك 

لمرغكب فيو، كتكثيؽ ىذا التقدـ بطريقة منظمة، كتقديـ بيانات كمية كنكعية عف إلى المستكل ا
، مما يسيـ في تجكيد مخرجات عممية التعمـ كالتعميـ كتحقيؽ المساءلة التربكية متعمميفتطكر نمك ال

مف تسميع  كيتطمب ذلؾ مف الطالب العمؿ في مكضكع معيف بدلان  .المتعمميفلممعمميف حكؿ أداء 
رجاع ما حفظو، كتطبيؽ المعرفة كالميارة بفاعمية لحؿ مشكلّت تكاجيو. فيككف ممؼ أك است

حكؿ المعمـ  مف التعميـ المتمركزتحكلان جكىريان  يككفكالتقكيـ في آف كاحد، ك  لمتعمـ الانجاز سبيلّن 
 (. 2014ة البنائية ) بني عطا، يإلى النظر 

يعتمد ممؼ الإنجاز عمى قياـ المتعمـ بميمات تثير تفكيره كيتطمب أداؤىا أف يستخدـ معرفتو 
السابقة  كالعمميات العقمية  التي تضمف الجكدة في الأداء كالنتاج، كتزكده بالتغذية الراجعة مما 

(.  فالمتعمـ 2015 )بني عكدة، يمكٌف المعمـ كالمتعمـ مف تحديد الخطكات اللّزمة لتحسيف التعمـ
يبني معرفتو بالخبرة متأثران بالسياؽ الذم يحدث فيو التعمـ كالمعتقدات التي يؤمف بيا كالاتجاىات 
بداع الحمكؿ كبناء الأفكار كالنظريات. كعممية البناء ىذه  التي يتبناىا، كتتكلد لديو الرغبة لإيجاد كا 
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ـ كالمتعمـ الاستمرار في إعادة النظر في يتـ تجميع منجزاتيا في ممؼ الإنجاز الذم يتيح لممعم
معارفيـ كميكليـ كمعتقداتيـ. كبناءن عمى ذلؾ يككف ممؼ الإنجاز مثالان تربكيان عمى النظرية البنائية 
التي تقكـ عمى فكرة أف عممية التعمـ عممية نشطة، كأف المتعمـ محكر العممية التعميمية، كأنو يبني 

تو السابقة لتفسير الأفكار الجديدة، فيي بذلؾ لاتركز فقط عمى ما معرفتو بنفسو مستفيدان مف خبر 
(. كيستخدـ ممؼ الإنجاز لعدة أغراض: 2012)آؿ مسعد، يعرفكف بؿ كتركز أيضان عمى ما يفعمكف

منيا التعمـ، كالتقكيـ، كطمبات التكظيؼ كالترقيات، كالتطكر الميني. كتستخدمو عدة فئات 
 (.,Butler 2006العمؿ كالمبدعيف )  كالمحاضريف كالمكجييف كأصحاب

بأنو: مجمكعة مف الأدلة التي يتـ تجميعيا معنا لإظيار رحمة  (,Butler 2006)كيعرفو بكتمر 
ظيار قدراتو.  التعمـ لمشخص مع مركر الكقت كا 

المتعمميف التي تعرض بأنو مجمكعة ىادفة مف أعماؿ Derradji,2009) كيعرفو ديرادجي )
نجازاتي ـكتقدميجيكدىـ   ـ في مجاؿ كاحد أك أكثركا 

 بأنو مجمكعة مف المنتجات المستخدمة لإثبات قدرة الشخص عمى القياـ بياممؼ الإنجاز  كيعرؼ
Gede, 2018)). 

يكجد العديد مف الأسباب التي ساعدت في انتشار استخداـ ممؼ الإنجاز تمثمت في ضركرة التحكؿ 
مف الأساليب التقميدية لمتقكيـ التي تركز عمى قياس الجانب المعرفي لمطالب. كتحقيؽ ممؼ الإنجاز 

خلّؿ لمبدأ التكامؿ بيف أدكات القياس، حيث ييتـ بقياس جميع جكانب التعمـ لدل الطالب مف 
محتكياتو. كالسماح بمشاركة أطراؼ غير المعمـ في تقكيـ الطالب، كأكلياء الأمكر كالمكجييف 

 كالأخصائييف الاجتماعييف كالنفسييف كالطالب نفسو كأقرانو كالمعمميف الزملّء. 

 الأىداؼ التي يحققيا ممؼ الإنجاز:

               ديرادجيك   (Butler, 2006)بكتمر( ك 2016) خميفة( ك 2012) أشار آؿ مسعد
(Derradji, 2009)  إلى عدد مف الأىداؼ التي يحققيا تنفيذ ممؼ الإنجاز نذكر منيا أنو يساعد

في الإلماـ بالمحصكؿ المعرفي، كخبرات التعمـ السابقة لمطلّب في مجاؿ معيف في فترة زمنية 
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كختامية، كيحقؽ التكامؿ في  معينة، مما يقكد إلى مخرجات تعمـ جديدة. كيعتبر أداة تقكيـ بنائية
مف خلّؿ التكامؿ في أدكات القياس، كالتكامؿ في الجكانب التي يقيسيا في  المتعمميفتقكيـ 

شخصية المتعمـ، كيعزز مبدأ التقكيـ ككسيمة لمتعمـ، كلا يمكف عزليما عف بعضيـ. كما أنو يمكٌف 
ي ثقة المتعمـ بنفسو. كيمكف المتعمـ مف تقكيـ تطكره كمعرفة نقاط قكتو كنقاط ضعفو، كينم

استخدامو في أكثر مف مجاؿ، كيعد كسيمة فعٌالة لمتكاصؿ بيف المعمميف كالمتعمميف كأكلياء الأمكر. 
كما يشجع ممؼ الإنجاز العمؿ التعاكني بيف الطلّب، كيعكس ركح التجديد لدل الطالب، كقدرتو 

فكؽ المعرفية كحؿ ارات المعرفية ك كياتو كينمي الميالابتكارية في تصميـ الممؼ كتنظيـ محت
 المشكلّت. كممؼ الإنجاز كسيمة لترسيخ المبادئ النظرية كالميارات كالمعرفة في الممارسة

الصفية؛ لتحقيؽ التعمـ ذك المعنى في التعمـ الجامعي، كضمف السياؽ الصفي؛ لممساعدة عمى 
الطمبة عمى  تساعد د ممؼ الإنجاز،الأداء، كتطكير الكفاءة. كالعمميات التي يستمزميا إعدا تحسيف

كىك يعزز  مف خبراتيـ. فيـ آلية تعمميـ كفقا لمتحميؿ الناقد، كالتنظيـ، كالتقكيـ، كالكتابة حكؿ التعمـ
مشاركة الطلّب الإيجابية، فعندما ينشئ الطلّب ممفاتيـ يشارككف بنشاط في عممية التعمـ الخاصة 

لطالب كأكلئؾ الذيف يراجعكف الممفات معرفة متعمقة لمطالب بيـ. كما تقدـ ممفات الإنجاز لممعمـ كا
المناطؽ الضعيفة  استكشاؼكمتعمـ. ىذا يعني أف المعمـ يستطيع تفريد التعميـ لمطالب. كيمكف 

كالبناء عمييا. كيشارؾ المتعممكف في عممية تتبع تعمميـ كيمكف السيطرة عمى تعمميـ. كيمكف 
ا يصبحاف شركاء في محتراـ المتبادؿ بيف المعمـ كالطالب، لأنيلممفات الإنجاز تعزيز علّقة الا

 التعمـ.

 : أنواع ممفات الإنجاز

ممفات الإنجاز إلى  ثلّثة أنكاع ىي: ممفات  Zach &Stock,2018)) زاؾ كستكؾلقد صنؼ 
( إلى ثلّثة ,Butler 2006) بكتمرالتأمؿ، كممفات التطكر، كممفات العركض التقديمية. كصنفيا 

أنكاع ىي: ممفات التعمـ، التي تكثؽ تعمـ الطالب بمركر الكقت. كممفات بيانات الاعتماد التي 
تستخدـ لأغراض التسجيؿ أك التصديؽ. كممفات عرض يمكف لمطلّب استخداميا عند التقدـ لشغؿ 
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أقؿ، فإف ممفات  كظائؼ. فبينما تحتكم ممفات التعمـ كممفات بيانات الاعتماد عمى أمثمة ذات جكدة
 اؿ الطالب.العرض تحتكم أفضؿ أعم

كيمثؿ إنشاء ممؼ الإنجاز )لا سيما ممفات التأمؿ( تحدينا كبيران لممتعمميف، كلذلؾ مف الميـ أف يتـ  
؛ أساليب مختمفةدعـ المتعمميف طكاؿ فترة إنشاء ممؼ الإنجاز، كيمكف تقديـ ىذا الدعـ مف خلّؿ 

ية جيدة لمفيكـ ممؼ الإنجاز، أك فرصة لمتبادؿ مع المتعمميف عمى سبيؿ المثاؿ، مقدمة نظر 
الآخريف. كاليكـ يسكد استخداـ ممفات الإنجاز في التعميـ العالي ليس فقط كأداة لمتركيز عمى 
ا كنيج تعميمي مفضؿ في التعميـ العالي  تطكير كفاءة الطلّب كلكف أيضن

(Zach&Stock,2018.) 

 :مراحؿ تنفيذ ممؼ الإنجاز

 إلى خمس مراحؿ لتنفيذ ممؼ الإنجاز كىي:Derradji,2009) أشار ديرادجي )

تحديد أىداؼ التدريس لتقييميا مف خلّؿ ممؼ الإنجاز: ىذه المرحمة ميمة لمغاية، عمى  -1
المعمميف أف يعرفكا ما ىي أىدافيـ فيما يتعمؽ بما يمكف لمطلّب القياـ بو. علّكة عمى ذلؾ، يجب 

 يحتاجكف إليو لإظيار الأدلة في ممفاتيـ. عمى الطلّب معرفة ما 

تقديـ فكرة حكؿ ممؼ الإنجاز إلى الطلّب: سنحتاج إلى تقديـ فكرة عف ممؼ الإنجاز إلى  -2
طمبتنا، كعرض أمثمة لمطلّب مف ممفات تـ إعدادىا بكاسطة فصكؿ أخرل. كبما أف الطلّب 

نخبرىـ أننا فإننا في ىذه المرحمة  التقميديةيثيركف دائمنا الكثير مف المشكلّت حكؿ الاختبارات 
سنقيميـ بطريقة أكثر عدلان، كالتي ستظير العديد مف الميارات كالمعرفة كالأفكار المختمفة التي 
اكتسبكىا. كتشجيع الطلّب عمى كضع العناصر الصحيحة في ممؼ الإنجاز؛ إف الجكدة ىي التي 

 ىي الاختيار المدركس لأدلة التعمـ.از ممؼ الإنجتيـ، كليس الكمية، كالنقطة الرئيسة لتقييـ 

إعطاء إرشادات كاضحة كمفصمة حكؿ عرض المنتجات: مف المفيد شرح الإرشادات عف  -3
 كالجدير بالذكر. تكضيح كيؼ سيتـ تصنيؼ ممؼ الإنجازطريؽ عرض تقديمي كاضح كجذاب، ك 

أف . كيفضؿ كمربكنا لمطلّبميددنا مصدران ككف تـ يحتمؿ أف كيغير مألكفة لمتدريس كالتق ان أف طرق
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ا إرشادات مكتكبة لمنقاط التي تمت مناقشتيا لمرجكع إلييا أثناء إعداد ممؼ  تككف ىناؾ أيضن
 الإنجاز.

التحضير: يجب أف نخصص كقتنا في الفصؿ لاجتماعات الطلّب كالمعمميف كممارسة  فترة -4
عداد ممؼ الإنجاز، حيث قد تككف ىذه ميارات جديدة لمعظـ الطلّب،  التفكير كالتقكيـ الذاتي، كا 
إف لـ يكف لجميع الطلّب. التفكير كالتقكيـ الذاتي لا يأتياف بشكؿ طبيعي، كيتطمب القميؿ مف 

في ذلؾ لتدريب المتعمميف. عمى سبيؿ المثاؿ، يمكف لممعمـ تشجيع الطلّب عمى سؤاؿ الممارسة 
 أنفسيـ: ماذا تعممت مف ىذا النشاط؟

 ما أفضؿ قطعة لدم؟ 

 كيؼ يمكنني تحسيف ىذا؟ 

 ما ىي بعض الأسباب المحتممة لإدراج عنصر في ممؼ الإنجاز؟

لممؼ الإنجاز، بحيث   د مف العناصر الجاىزةمف الجيد تحديد تكاريخ منتظمة يتـ فييا تسميـ العدي
ما إذا كانكا عمى الطريؽ الصحيح. كيمكف تنفيذ بعض الميمات في الفصؿ، كقد المتعممكف يعرؼ 

ا لإجراء اختبار يتـ تضمينو كعنصر أساسي في ممؼ الإنجاز، مع تأمؿ في ما تعممو  نحتاج أيضن
أف يكضحكا في تأملّتيـ مف  المتعمميف الطالب مف إجراء الاختبار كمراجعتو. قد نطمب مف

 ساعدىـ عمى تحسيف عمميـ )زميؿ، أحد الكالديف( كما الذم تعممكه مف مراجعة عمميـ.

اجتماعات الطالب كالمعمـ: تمثؿ أحد العناصر الميمة في فمسفة ممفات الإنجاز الخاصة  -5
 لفعاؿبالتقييـ المشترؾ كا

قصيرة )جمسات تعميمية( مع كؿ طالب، يتـ خلّليا في أنو ينبغي لممعمـ عقد اجتماعات فردية  -6
مناقشة التقدـ كتحديد الأىداؼ لاجتماع مقبؿ. تمعب اجتماعات المعمـ لمطلّب دكرنا ميمنا في 

عندما يقدـ الطلّب شخيصي التقكيـ التككيني لتقدـ الطالب. كيمكف استخداميا لأغراض التقكيـ الت
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لمطلّب تضميف الملّحظات مف ىذه الاجتماعات في ممفات  ممفات الإنجاز النيائية. يمكف
 إنجازاتيـ، لأنيا تحتكم عمى قرارات مشتركة حكؿ مكاطف القكة كالضعؼ.

 :الصعوبات التي يواجييا المعمموف والطلاب عند التعامؿ مع ممفات الانجاز

مؿ ( إلى مجمكعة مف العكا2016( ك)العتيبي، Zach &Stock, 2018أشار زاؾ كستكؾ )
 المثبطة التي تعيؽ نجاح ممؼ الإنجاز:

كثير مف المعمميف لا يدرككف المعنى الحقيقي لممؼ الانجاز، ككظيفتو، ككيفية إعداده، كتحديد  -1
 محكات تصحيحو كتقكيمو،  مما يكشؼ عف كجكد اتجاىات سمبية لدييـ نحك ممؼ الانجاز. 

 كتابة تعميقات عف كؿ عمؿ في الممؼ.كثرة الأعباء الممقاة عمى كاىؿ المعمـ، لاتكفر كقتاى ل -2

 قد يتحيز بعض المعمميف في تقييـ ممؼ الانجاز بصكرة مقصكدة أك غير مقصكدة. -3

 بعض أكلياء الأمكر لا يقتنع بممؼ الانجاز كأداة لمتعمـ كالتقييـ. -4

تقييـ الطالب اعتماداى عمى ما يتضمنو ممؼ إنجازه مف عينات لميمات قاـ بيا قد يتغير زيادةى  -5
 ك نقصاناى إذا ما تغيرت العينات المكثقة في الممؼ. أ

 تركيز الطلّب عمى النكاحي الإيجابية في أعماليـ. -6

 يصعب عمى الطلّب كتابة تأملّتيـ حكؿ ممؼ إنجازاتيـ. -7

 الأعماؿ التي يتضمنيا الممؼ قد لا تغطي جميع أىداؼ المنياج. -8

 والتفكير التأممي:التفكير ثانياً: 

إف التطكر السريع في كافة مجالات الحياة، لا يناسبو الطالب المتمقي كالمنفذ لجممة الأكامر كأداء 
الكاجبات المدرسية في غرفة الصؼ فقط، بؿ يحتاج مف يبحث عف المعرفة كيبادر بالأفكار 

اءـ مع كالمقترحات، كيساىـ في استخلّص الحمكؿ كالنتائج في المكاقؼ التعميمية المتعددة بما يتك 



19 

 

قدراتو كطاقاتو. كحتى يتحقؽ ىذا المطمب فإف المدارس مطالبة بتقديـ خبرات تعميمية إبداعية أكثر 
بداعاتو المتميزة في شتى جكانب حياتو،  ثراءن كأكثر مساسان بحياة الطالب كبتفتيح قدراتو العقمية كا 

تستطيع مف أجؿ تكفير بعيدان عف الحشك المعرفي كالكمي لممحتكل التعميمي، كأف تفعؿ كؿ ما 
فرص التفكير لطمبتيا. كالمعممكف مطالبكف بالتقييـ الذاتي ليس فقط لمتأكد مف أنيـ يؤدكف كظائفيـ 
ثراء تعمـ طلّبيـ. كأف تككف ميمة تطكير  نما لتحسيف أدائيـ مف أجؿ تعزيز كا  بشكؿ صحيح، كا 

اتيـ عند تخطيطيـ لأىدافيـ قدرة كؿ طالب عمى التفكير ىدفان تربكيان يضعكنو في مقدمة أكلكي
التعميمية ليصبحكا قادريف عمى التعامؿ بفاعمية مع مشكلّت الحياة المعقدة حاضران كمستقبلّن. كما 
نشيده في الكاقع مف الأعداد اليائمةن مف الطمبة الذيف تتجمى خبراتيـ بصكرة أساسية في تذكر 

قدرة عمى استخداـ تمؾ المعمكمات فػي كاستدعاء المعمكمات، بينما يفتقركف بشكؿ ممحكظ إلى ال
التكصؿ إلى اختيارات أك قرارات صائبة. كعدـ الاستناد إلى حجة أك منطؽ لتدعيـ آرائيـ، كالقفز 
لإعطػاء إجابات سيمة لأسئمة معقدة، كالعجز عف التعامؿ مع مشكلّت جديدة، ىي في كاقع الأمر 

ير. كيعتبر التفكير ضركرة حيكية لمنجاح في نتاجات نظاـ تربكم لا يكفر خبرات كافية في التفك
المدرسة كالحياة كىك طاقة متجددة تحافظ عمى بقاء الفرد كالمجتمع في مجابية تحديات الحاضر 

 كالمستقبؿ، كىك أشبو ما يككف بعممية التنفس للإنساف.

متجددة  الأرض كلمنجاح في مدرسة الحياة، فيك طاقة إف التفكير ضركرة حيكية للإيماف كلإعمار
فالمتعمـ ينتقؿ مف معرفة إلى معرفة جديدة عبر   تعيف أفراد المجتمعات لمكاجية تحديات الحياة.

كسائط معينة يستخدميا تسمى ميارات التفكير. فإتقاف ميارات التفكير أصبح ضركرة ممحة لمتنافس 
اس بمدل حفظ بشكؿ فعاؿ في ىذا العصر الذم يمتاز بالتعقيد، كالذم أصبح فيو النجاح لا يق

نما بامتلّؾ عادات فكرية  المعارؼ التي تتراكـ بتسارع، كلا يستطيع الفرد أف يمـ بجزء كبير منيا، كا 
ضافة حمكؿ جديدة لمشكلّت عصره كبذلؾ  صحيحة تمكف الفرد مف التفكير العممي كالمكضكعي كا 

د بممارسة مياراتو التي يستطيع التكيؼ مع أحداث عصره كمتغيراتيا. كالتفكير قدرة تتككف لدل الفر 
 (.2003تحتاج إلى المعرفة لتدعميا )طعمة كالعظمة، 
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لـ يعد تحصيؿ الطلّب كافيان لمجابية تحديات العصر، لضيؽ الكقت المتاح في المدرسة لممتعمميف 
لتحقيؽ أىداؼ التعمـ، كلضخامة التقدـ العممي كالتكنكلكجي الذم نشيده في ىذا العصر. كيقع عمى 

مييـ كمف يتكلى أمرىـ تسميحيـ بالميارات العقمية لتقييـ أنفسيـ كتحفيزىـ عمى المبادرات عاتؽ معم
؛ 2017الذاتية كضبط النفس كالمساىمة في حؿ مشكلّت حياتيـ كمجتمعيـ )الحريرم كعبدالحميد،

 (.2000دياب، 

مف التعامؿ بفاعمية تعميـ ميارات التفكير ىك بمثابة تزكيد الفرد بالأدكات التي يحتاجيا حتى يتمكف 
مع أم نكع مف المعمكمات أك المتغيرات التي يأتي بيا المستقبؿ، حيث لـ تعد المعرفة بحد ذاتيا 
نما ىي كسطه يجرم فيو التعمـ بكجكد ميارات التفكير. كمف ىنا يكتسب  ىي نياية المطاؼ، كا 

ممحة لنجاح الفرد كتطكر  التعميـ مف أجؿ التفكير كتعميـ ميارات التفكير أىمػية متزايدة كحاجة
المجتمع. كالنشاطات التي تتحدل العقؿ كتحفزه لمعمؿ كالتفكير تؤدم إلى تقكية القدرات الفكرية 

 (.2000)دياب، 

كصنؼ العمماء التفكير إلى عدة أنماط تشمؿ التفكير الناقد كالابداعي كالحدسي كالتجريدم  
 (.2017لتأممي)الرفكع،كالاكتشافي كتفكير معالجة البيانات، كالتفكير ا

إف عناية القرآف الكريـ بإعماؿ العقؿ بكؿ صكره، تؤكد أف الإسلّـ يعمي مكانة التفكير كالتعقؿ 
كالتدبر. كيظير مف ىذا أف التفكير فريضة عمى كؿ إنساف كليس عمى المسمـ لكحده، فالتفكير أداة 

كنكاميس الحياة، كالاستدلاؿ عمى الانساف لمتفكر كالتبصر بحقائؽ الكجكد، كاستكشاؼ سنف الككف 
 (.2018كجكد الخالؽ كعظمتو كتكحيده )طو كالكيلّني، 

كيعتبر التفكير التأممي شكؿ خاص مف التفكير ينجـ عف الشٌؾ كالحيرة في المكاقؼ الحياتية التي 
سابقة يمر بيا الفرد، مما يدفعو إلى البحث لاستجلّء الأمر، مستعينان بما تراكـ لديو مف خبراتو ال

مما يدفعو إلى المزيد مف التفكير كالتجريب كالمناقشة المستمرة. كينتج عف ذلؾ طلّباى أكثر 
استقلّلية كمبادرة كنشاطان، كأكثر تحملّن لممسؤكلية الممقاة عمى عاتقيـ، كأكثر تعاكنان كانسجامان 

 (.2017)الرفكع، 
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لقد جاء في مقدمة ترجمة كتاب التفكير التأممي طريقة لمتربية كالتعميـ لممؤلفاف ىمفش كسميث، أف 
مصطمح التفكير التأممي حؿ محؿ التفكير اليادؼ لحؿ المشكلّت، كمما يبرر ذلؾ أف التفكير 

لتعميمية التأممي أكثر اتساعان كشمكلية، كيضمف استمرارية التعمـ، كلا ينحصر في مجاؿ المشكلّت ا
نما يتعدل ذلؾ إلى جميع مجالات الحياة. كالمتعمـ السمبي لا يكاجو عقبات  داخؿ غرفة الصؼ، كا 

 (. 2017تدفعو لمتفكير كالتأمؿ، ذلؾ أف العقبات مرافقة لمنشاط المستمر لممتعمـ )عثماف، 

مثاؿ جكف ديكم أما عمى مستكل البشرية، فقد حاز التفكير التأممي عمى اىتماـ كثير مف الفلّسفة أ
(Dewey( كبينيو )Benet كلكف ىذا الاىتماـ تراجع مع ازدىار المدرسة السمككية حتى مطمع ،)

الاىتماـ لمتفكير التأممي كأىميتو في العممية التتربكية، كبدأ  (Shon) الثمانينات حتى أعاد شكف
التفكير التحميمي كالناقد  كثير مف المختصيف باستخداـ مصطمح التفكير التأممي في أبحاثيـ بدلان مف

 (.2015)الزعبي، 

تخدـ كتذكير بأف كتب عالـ النيضة إيراسمكس أف "التأمؿ ىك زىرة العقؿ". ىذا الاستعارة الجميمة 
ؿ بشكؿ ، عمى الرغـ مف عناصر التعميـ الضركرية، ليستا كافيتيف. فقط عندما نتأمالتجربة كالنشاط

، حكيـ قديـ آخر أف سكيضيؼ ككنفكشيك  الزىرة كاممة. النشاط إلىمدركس تصؿ بذكر التجربة ك 
"التجربة بدكف تفكير ىي خسارة العمؿ" كالدراسة بدكف تأمؿ ىي مضيعة لمكقت. فعندما يتـ فحص 

ة. كيسمح لنا ، يظير عنصر القيمة المضافؿ تأممي مف قبؿ الطلّب كالمعمميفالنشاط اليادؼ بشك
، كتحمؿ المسؤكلية عف ف، كالبحث عف طرؽ لمتحسيئدهالتأمؿ بفيـ النشاط، كالتشكيؾ في فكا

. تعني الممارسة التأممية طريقة التي يتـ بيا زيادة الإنجاالتعمـ. ىذه ىي "زىرة العقؿ". ىذه ىي ال
ليس فقط القياـ بالأشياء، كتغطية المناىج الدراسية، كتنفيذ الكاجبات، كالتحضير للّختبارات، كلكف 

إف الممارسة ، كالانتماء. سطح لكشؼ أسئمة اليدؼ، كالمعنى، كالقيمةأخذ الكقت لمحفر تحت ال
التأممية ىي المككف الذم غالبان ما يككف مفقكدنا، كالعامؿ الذم إذا كاف مكجكدنا، فسيحدث الفرؽ بيف 

الممارسة لمكاف الذم ترغب في الذىاب إليو. اكالمدرسة  المدرسة كمكاف يجب عميؾ الذىاب إليو
                  ر حكؿ الاىتماـ كالتعاكف كالتكامؿ كالانتماء كالحقيقة في التعميـ كالتعمـالتأممية تدك 

(Ellis, 2013.) 
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لا يتقف المتعمـ التفكير التأممي إلا إذا فيمو المعمـ كاستخدـ المحفزات لو، لأف التفكير التأممي يعتبر 
كير التأممي تحميميا، كىذا ما يميز التفعممية صعبة، حيث يتطمب النظرة الكمية لمميمة إضافة إلى 

 .(2018 المعتاد )مكىكبي،عف التفكير المنظـ ك 

 مفيوـ التفكير التأممي:

التفكير التأممي ىك استقصاء ذىني نشط ككاع كمتأف حكؿ معتقدات كخبرات الفرد، كالمعرفة 
ظيار المفاىيمية كالإجرائية في الكاقع الذم يتكاجد فيو، مما سيساعده في حؿ الم شكلّت العممية كا 

المعرفة الضمنية إلى سطح الكعي بشكؿ كمعنى جديديف لاشتقاؽ إستدلالات خبراتو المرغكب 
 تحقيقيا مستقبلّن.

كيرل جكف ديكم أف التفكير التأممي ىك تبصر الفرد في أعمالو، مما يؤدم إلى تحميؿ الإجراءات  
 صؿ إلى الإجراءات كالقرارات كالنتاجات.كالقرارات كالنتاجات أثناء تقييـ العمميات التي تك 

كيعرٌؼ التفكير التأممي أنو قدرة المتعمـ عمى تكجيو عممياتو العقمية إلى الأىداؼ المحددة، كالكعي 
الذاتي أثناء تخطيط الاجراءات، كتكليد الأفكار بالاعتماد عمى نظرتو المتعمقة إلى الأمكر. كيعرؼ 

خلّؿ التفكر في الخبرات الشخصية لمفرد في الماضي كالحاضر  أيضاى أنو طرح الأسئمة كالتعمـ مف
 (. 2017مما يساعده عمى تحسيف حاضره ) بكقحكص، 

التفكير التأممي: استقصاء نشط بنٌاء يمارسو المتعمـ لكصؼ الأحداث كتحميميا عند مكاجية مكاقؼ 
لحمكؿ الممكنة كالتحقؽ مشكمة، كالتأمؿ في المكقؼ التعميمي كاستمطار الأفكار، كدراسة جميع  ا

 (.2016مف صحتيا كصكلاى إلى الحؿ السميـ ) سعداكم، 

 أىمية التفكير التأممي:

تبرز أىمية التفكير التأممي لكؿ مف المعمـ كالطالب عمى حد سكاء: فالمعمـ المتأمؿ قادر عمى 
كمناقشتيا كتطكيرىا، كتبني مدخلّن تحميميان تجاه التعميـ،  تحميؿ ممارساتو الصفية تحميلّن ناقدا،ن 
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كتحمؿ مسؤكلية نمكه الميني، كتحقيؽ درجة مف الاستقلّلية المينية، كتطكير أدائو التدريسي، 
 كالمشاركة بدكر نشط في صنع القرارات التربكية المستقبمية. 

متاحة كتتغير بسرعة أكبر،  مما كقد أصبح المجتمع الحديث أكثر تعقيدنا، كأصبحت المعمكمات 
يدفع المستخدميف إلى إعادة التفكير باستمرار، كتبديؿ الاتجاىات، كتغيير استراتيجيات حؿ 
المشكلّت. كبالتالي، مف الميـ بشكؿ متزايد تحفيز التفكير التأممي أثناء التعمـ لمساعدة المتعمميف 

كاقؼ المعقدة في أنشطتيـ اليكمية. يساعد عمى تطكير استراتيجيات لتطبيؽ معارؼ جديدة عمى الم
التفكير التأممي المتعمميف عمى تطكير ميارات التفكير العميا مف خلّؿ حث المتعمميف عمى ربط 

كالتفكير في كؿ مف المصطمحات التجريبية كالمفاىيمية. كتطبيؽ  المعرفة الجديدة بالفيـ المسبؽ.
 استراتيجيات التفكير كالتعمـ الخاصة بيـ. استراتيجيات محددة في المياـ الجديدة، كفيـ

بما أف التفكير التأممي ىك الأكثر أىمية في تحفيز التعمـ أثناء المكاقؼ المعقدة لحؿ المشكلّت لأنو 
 يكفر لمطلّب فرصة لمتراجع كالتفكير في أفضؿ الاستراتيجيات لتحقيؽ الأىداؼ في حؿ المشاكؿ.

ي لدل أطفاؿ المدارس المتكسطة لدعميـ في انتقاليـ بيف يصبح مف الميـ تحفيز التفكير التأمم
الطفكلة كالبمكغ. فخلّؿ ىذه الفترة الزمنية، يكاجو المراىقكف تغييرات كبيرة في التنمية الفكرية 
كالعاطفية كالاجتماعية كالجسدية. إنيـ يبدأكف في تشكيؿ عمميات التفكير الخاصة بيـ كىـ في 

ير كالتعمـ كاستراتيجيات ما كراء المعرفة. لذلؾ، يكفر التفكير التأممي كقت مثالي لبدء تطكير التفك
الميارات اللّزمة لمعالجة خبرات التعمـ، كتحديد ما تعممكه، كتعديؿ لطلّب المستكل المتكسط 

 (.2018فيميـ بناءن عمى المعمكمات الجديدة كالخبرة، كنقؿ التعمـ إلى مكاقؼ أخرل )أبك السعكد، 

 في تعمميـ: التأممي لمساعدة الطلاب عمى تطوير قدرتيـ عمى التفكير دور المعمـ

يجب أف تعزز الخبرة التعميمية لممعمـ التفكير التأممي عند الطلّب، باستخداـ استراتيجيات طرح 
الأسئمة التي تبحث عف الأسباب كالأدلة لتحفيز التفكير التأممي. كصياغة استراتيجيات ما كراء 

ى بناء فيـ متكامؿ لعممية كالتفسير الذاتي حكؿ مشاكؿ محددة، لمساعدة الطلّب عمالمعرفية، 
، كيجب دمج المنظمات المتقدمة في مكاد الفصؿ الدراسي لحث الطلّب عمى التفكير في التفكير

تعمميـ. كتقديـ بعض التفسيرات لتكجيو عمميات التفكير لدل الطلّب أثناء الاستكشافات. كتقديـ 
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ريعة لحالة التعمـ، ما ىك معركؼ، كما ىك غير معركؼ حتى الآف، كما الذم تـ مراجعات س
عادة تقييـ الاستنتاجات بعد كؿ استنتاج يتـ التكصؿ  تعممو. كتكفير كقت كاؼو لمطلّب لمتفكير كا 

 . (2017) عثماف،  إليو

 ميـ:في تعمالتأممي دور بيئة التعمـ لمساعدة الطلاب عمى تطوير قدرتيـ عمى التفكير 

لتكفير بيئة تعميمية نشطة يجب طرح مشكلّت غير منظمة كأصيمة كمعقدة، فمف المعركؼ أف 
المياـ غير المنظمة كالأصيمة كالمعقدة تعزز التفكير التأممي، لأنيا ذات صمة بأكضاع العالـ 

لفيـ الحقيقي، كلأف تجارب العالـ الحقيقي ليس لدييا صيغة كاحدة، كتتطمب المزيد مف المعمكمات 
المشكمة كالتكصؿ إلى حؿ ليا. كيتـ تحفيز التفكير التأممي عندما يشعر الطلّب بأنيـ مسؤكلكف 
عف تعمميـ في بيئات التعمـ. كما أف العمؿ في مجمكعات تعممية صغيرة كالتعاكف مع الأقراف 

دمج يشجع التعمـ الاجتماعي، كيكفر الفرصة لإلقاء نظرة عمى كجيات نظر متعددة. إضافة إلى 
أدكات التفكير التأممي الداعمة، مثؿ كتابة دفتر اليكميات تمنح الطلّب قناة خاصة بيـ لمتفكير في 

 (.2017)عثماف،  تجربة التعمـ. فمف خلّؿ الكتابة يمكف لمطلّب تحديد الأخطاء في عممية التعمـ

 ميارات التفكير التأممي:

 كمنيااختمؼ الباحثكف في تحديد ميارات لمتفكير التأممي، 

التعرؼ عمى الأخطاء في خطكات حؿ المشكمة، كصياغة المشكمة بطريقة أخرل، كتنظيـ  
يجاد مجمكعة مف الحمكؿ البديمة، كتجربة الحمكؿ المقترحة، كاتخاذ القرار، كتقديـ الحمكؿ  المشكمة، كا 

 (.2018بصكرتيا النيائية )الغامدم، 

لممشكمة، كتحديد الإجراءات الخطأ في حؿ إلى تحديد السبب الرئيس  مف الباحثيف مف صنفياك 
المشكمة، كالتكصؿ إلى الاستنتاجات المناسبة، كتقديـ تفسيرات منطقية، كتقديـ حمكؿ مقترحة أك 

التأمؿ كالملّحظة، كالكشؼ عف المغالطات، كالكصكؿ إلى كمف صنفيا إلى قرارات معينة. 
عطاء  كصؼ الحدث إلى منيـ مف صنفياةك . تفسيرات مقنعة، ككضع حمكؿ مقترحةاستنتاجات، كا 
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كالمكقؼ الذم أمامو، كتحديد المسببات الممكنة لحدكث المشكمة، كتحميؿ كتفسير البيانات التي 
 (.  2018)أبك السعكد، اذ قرار مع تحديد أسباب الأخذ بو حصؿ عمييا مف المشكمة، كاتخ

تنكعة لحؿ المشكمة، كالشعكر الطلّقة كالقدرة عمى تكليد أفكار جديدة كمكصنفتيا الطكطك إلى )
بالمشكمة كأنيا بحاجة إلى حؿ، كتحديد المشكمة مكضكع البحث كالتمييز بيف المعمكمات المتكفرة 
لممشكمة كالأسباب كالحقائؽ كالتأكد مف صحتيا، كالكشؼ عف المغالطات إف كجدت كاستخداـ قكاعد 

جزئة المكقؼ ككضع تفسيرات لو، كضع الاستدلاؿ كالاستنباط المنطقي لتكليد الأفكار، كمحاكلة ت
فركض لحؿ المشكمة كاختبار صحتيا لاستنباط الحمكؿ، ثـ إصدار حكـ ذاتي عمى مكضكع 

 (. 2018المشكمة( )الطكطك، 

 ميارات التفكير التأممي التي اعتمدىا البحث الحالي:

 ؿ كالملّحظة ) الرؤية البصرية (:التأم -1

دراؾ العلّقة بيف  كيقصد بيا تحميؿ المعمكمات التي يتمقاىا المتعمـ مف خلّؿ حكاسو مباشرة، كا 
 كمعرفة المبادئ التي تحكـ ىذه العلّقات كملّحظة المشكمة مف جميع جكانبيا. أجزائيا،

 :الكشؼ عف المغالطات -2

، كتحديد كتشير ىذه الميارة إلى مدل قدرة المتعمـ مف تحديد الفجكات بيف أجزاء المكضكع
 التصكرات الخاطئة كالعلّقات غير المنطقية.

 الكصكؿ إلى استنتاجات: -3

تتضمف ىذه الميارة التكصؿ إلى علّقات منطقية مف خلّؿ مضمكف المكضكع، كالتكصؿ إلى 
 نتائج مناسبة.

 :إعطاء تفسيرات مقنعة -4

 قدرة المتعمـ في تقديـ معنىن منطقيان لمنتائج، باعتماده عمى معرفة سابقة أك حسب طبيعة المكضكع.
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 :كضع حمكؿ مقترحة -5

التخطيط المنطقي لحؿ المكضكع المطركح، بالاعتماد عمى تصكرات ذىنية لمكضكع الدراسة 
 (.2017)عبدالقادر، 

التأممي، لأنيا تجعؿ المتعمـ يخطط كيراقب كاعتمد البحث الحالي الميارات سابقة الذكر لمتفكير 
كيتمعف في كؿ ما ييعرض عميو، كبذلؾ تمكنو مف الإحتفاظ بالمعرفة كيتحقؽ لديو التعمـ ذك المعنى 
كىك ما تركز عميو استراتيجيات تعميـ العمكـ الحديثة. كتقمؿ مف التسرع كالتفكير بشكؿ ركتيني، 

ية كمبدأ العمية كالسببية في مكاجية المشكلّت كتفسير كالتبصر في الأمكر، كتعتمد عمى المكضكع
الظكاىر كالأحداث. كتكسب المتعمـ قدرة عمى تنظيـ تعممو الذاتي، كالكصكؿ إلى معارؼ جديدة مف 
معارفو السابقة كتحميؿ التعمـ الحالي كالاختيار مف بيف بدائؿ الحمكؿ المقترحة، كبذلؾ يككف الطالب 

 (.2016نان ليا ) دنيكر، منتجان لممعرفة كليس مخز 

 كتمثؿ تمؾ الميارات سمسمة غير منقطعة، كذلؾ لكي يتمكف الطالب مف اكتساب التفكير التأممي
عميو أف يككف كاعيان لمياراتو الخمس حيث أنو يلّحظ كيتأمؿ المشكمة المطركحة أك المكقؼ الذم 

 لصحيحة، ك بذلؾ يتكصؿيكاجيو كذلؾ ليكشؼ، كيحدد الفجكة فييا، كتحديد العلّقات غير ا
الخطكات المنطقية  الطالب لعلّقة منطقية كيعطي تفسيرات مناسبة ليا، كبذلؾ يككف قد كضع

 (.2016المبنية عمى تصكراتو الذىنية، لمكصكؿ إلى حمكؿ مناسبة لممشكمة المطركحة ) الأطرش، 

 مراحؿ التفكير التأممي:

 ىي:  مراحؿ 3التفكير التأممي دائمان  يتضمف

  Reflection for Actionالعمؿالتأمؿ مف أجؿ  -1

مخططات ذىنية يدرؾ مف خلّليا الأىداؼ المراد تعمميا، كالسمككيات التعميمية الي سيتبعيا، 
 كالنتائج التي سيحققيا.
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 Reflection in Actionالتأمؿ أثناء العمؿ   -2

ىذا التأمؿ مخططات ذىنية يدرؾ المتأمؿ مف خلّليا أثر سمككياتو في إنجاز الميمات  يتطمب
 التعميمية المطمكبة، كقد يتطمب الأمر إجراء بعض التعديلّت عمى الممارسات أثناء العمؿ.

 Reflection on Actionالتأمؿ بالعمؿ   -3

ائج سمككياتو، كيقكـ المتأمؿ يقكـ المتأمؿ في ىذه المرحمة بعمميات تفكير منظمة، حيث يعي نت
 بتحميؿ كنقد كتقييـ سمككياتو ذاتيان مستفيدان مف التغذية الراجعة، ككضع القرارات الأكثر قبكلان.

تفيد ىذه المتطمبات في ملّحظة الصعكبات كالتغيرات التي تكاجو الفرد عند القياـ بعمؿ ما، كعند 
فإنو يستطيع تفادم الصعكبات كالمشكلّت التي تكرار ىذه المتطمبات عند كؿ عمؿ يقكـ بو الفرد 

 (.2017؛ الحريرم كعبدالحميد،2015تصادفو ) أصلّف، 

 مجالات التفكير التأممي:

المجالات التي يتضمنيا التفكير التأممي تشمؿ الفعؿ المعتاد )المألكؼ(، كالفيـ، كالتأمؿ، كالتأمؿ 
سابقان كبتكرار تنفيذه يصبح تمقائيان دكف تفكير.  )التفكير( الناقد. فالفعؿ المألكؼ ىك الفعؿ المعمكـ

أما الفيـ فيك تكظيؼ المعرفة القائمة دكف تقييميا. كالتأمؿ ىك النظرة النشطة لممعرفة. كالتأمؿ 
الناقد ىك تحميؿ الخبرات بعمؽ كاتساع كطرح أسئمة حكليا كاقتراح أفكار جديدة ضمف الممارسات 

 (.2016العممية ) سعداكم، 

ا ما يستخدـ التفكير الناقد كالتفكير التأممي بشكؿ مترادؼ. يستخدـ التفكير الناقد لكصؼ غالبن 
الميارات أك الاستراتيجيات المعرفية التي تزيد مف احتماؿ النتيجة المرغكب فييا، كأحياننا ما يطمؽ 

ممي، مف ناحية عمى التفكير الناقد التفكير المكجو لأنو يركز عمى النتيجة المرجكة. كالتفكير التأ
أخرل، ىك جزء مف عممية التفكير النقدم التي تشير بالتحديد إلى عمميات تحميؿ كاتخاذ القرارات 

 ( إلى أف التفكير التأممي ىك دراسة نشطة كمستمرة كحذرة1933بشأف ما حدث. يشير ديكم )
، كالاستنتاجات الإضافية لمعتقد أك شكؿ مفترض مف المعرفة، للأسباب التي تدعـ تمؾ المعرفة
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ميارات التفكير التي تؤدم  مف التفكير الناقد ينطكم عمى مجمكعة كاسعةالتي تؤدم إلى المعرفة. ك 
إلى النتائج المرغكبة، كالتفكير التأممي يساعد عمى دمج ميارات التفكير ىذه كحث المفكر أثناء 

أفضؿ الاستراتيجيات لتحقيؽ الأىداؼ مكاقؼ حؿ المشكلّت لأنو يكفر فرصة لمتراجع كالتفكير في 
فمعظـ أنكاع التفكير تتضمف التفكير التأممي؛ فأسمكب حؿ المشكلّت  في حؿ المشكلّت.

كالاستقصاء كالتفكير الناقد لايمكنيا الاستغناء عف التفكير التأممي لأنو يكفر لمفرد رسـ المشكمة 
كصؿ إلى استنتاجات صحيحية تساعد بصريان، كالكشؼ عف جكانب القصكر كمحاكلة علّجيا، كالت

 (. 2012في حؿ المشكمة منطقيان )أبك بشير، 

 مميزات التفكير التأممي:

 يتميز التفكير التأممي لممعمـ حسب كؿ مف ىاممتكف كشكف كبكدم بالخصائص الآتية:

 تأمؿ المعمـ كالتحميؿ بأثر رجعي )القدرة عمى التقييـ الذاتي(. -1

ىذه المقاربة التأمؿ كأفكار منحنية لإدراج التجارب السابقة ككيؼ يمكف ليذه التجارب التأثير  تأخذ
ا القدرة عمى التقييـ الذاتي.  عمى الممارسات الحالية لممعمميف. يتضمف ىذا التحميؿ بأثر رجعي أيضن

 تأمؿ المعمـ كعممية لحؿ المشكلّت )الكعي بكيفية تعمـ الشخص( -2

انعكاس المعمـ كخطكات ضركرية لتحميؿ كتكضيح المشكلّت قبؿ اتخاذ أم يمكف التفكير في 
 إجراء. يسمح ذلؾ باتخاذ إجراءات بناءة أكثر مف تنفيذ حؿ سريع.

 التفكير الناقد لمنفس )تطكير التحسيف الذاتي المستمر( -3

عادة النظر في الخبرات كالتساؤؿ فييا في سياؽ كاسع مف  ،يمكف اعتباره عممية تحميؿ القضايا كا 
 مثؿ الممارسات الأخلّقية كنظريات التعمـ كاستخداـ التقنيات.
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 التفكير في المعتقدات حكؿ الذات كالفعالية الذاتية: -4

سكؼ تمعب المشاعر كالمعتقدات التي يشعر بيا المعممكف تجاه أنفسيـ كالآخريف دكرنا في كيفية  
تيـ، التي ترتبط ارتباطا كثيقا بقيميـ حيث لكحظ أف المعمميف يتأثركف بشدة بمعتقدا .تدريسيـ

 ككجيات نظرىـ في العالـ. كىذه المعتقدات أكثر فعالية مف المعرفة في التأثير عمى كيفية  قياـ
في الفصؿ. تمعب الكفاءة الذاتية  يـلكيفية تصرف المعمميف تنبؤاتالأفراد بتنظيـ المياـ كالمشاكؿ ك 

ا دكرنا ميمنا في تحديد الممارسات  العامؿ الرئيسي الذم يحدد فعالية التدريس  .التأممية لممعمميفأيضن
ىك الدافع الجكىرم ليككف المعمـ جيدان. إف المعمميف الذيف يتمتعكف بالكفاءة الذاتية العالية ىـ أكلئؾ 
الذيف لدييـ كعي عاؿ كراء معرفي لمنفس كيمكنيـ تغيير الاستراتيجيات التي يستخدمكنيا لتحقيؽ 

التجربة قصكدة. يكجد العديد مف المتغيرات التي تساىـ في فعالية المعمـ، بما في ذلؾ أىدافيـ الم
، كرؤل المعمميف مف أنفسيـ كعكامؿ اجتماعية لمتغيير. السابقة في مكاقؼ مختمفة، كالمكارد المتاحة

مى يعتقد المعممكف الذيف يتمتعكف بالكفاءة الذاتية العالية أنو يمكف تحفيز جميع الطلّب، كع
)أكرد في:  انتباىيـ في عممية التعمـ تنشطاستعداد لاستكشاؼ مياـ الطلّب التي مف شأنيا أف 

Choy & Oo, 2012.) 

كلمتفكير التأممي عدة سمات تميزه عف غيره مف أنماط التفكير منيا: الاستمرارية في نسج الخبرات 
محكـ الأجزاء. كما يمتاز أيضان  الجديدة بالخبرة السابقة بحيث تندمج معيا في نسيج كاحد مترابط

مكانية تخميف المستقبؿ في ضكء الحاضر )الرفكع،  (.2017 بالدقة كالمنيجية كالتنظيـ كالكضكح، كا 

 مستويات التفكير التأممي: 

 ( مستكيات التفكير التأممي إلى:2015صنؼ أصلّف )

كيتضمف اختيار الطرؽ المستكل الحرفي لمتأمؿ: كىك أبسط المستكيات في التفكير التأممي،  -1
 كالكسائؿ لمكصكؿ إلى الأىداؼ.

المستكل السياقي لمتأمؿ: يشمؿ ما كراء الممارسات مف افتراضات كنظريات لاستخداميا في  -2
 فيـ العلّقة  بيف النظرية كالتطبيؽ.



31 

 

المستكل الجدلي: يبرز في ىذا المستكل نظرة الفرد إلى الأمكر بعمؽ، كتساؤؿ الفرد حكؿ  -3
 كالدفاع عف آرائو في ضكء أدلة يجمعيا. اىتماماتو،

 ( إلى: 2013كقد صنفيا جام )في حسف،  

التأمؿ الكصفي: حيث يقكـ الفرد بكصؼ المكضكع الذم يتأمؿ ك كيفكر فيو بتحرٌم أكصافو  -1
 الميمة كذات المغزل، كلا يكتفي بسرد الكقائع كما ىي.

يرات لممكضكع الذم يتأمؿ فيو مف التأمؿ المقارف: حيث يقكـ الفرد بمقارنة عدد مف التفس -2
كجيات نظر مختمفة. كىذا المستكل مف التأمؿ يفتح المجاؿ لاحتمالات متعددة مف عدة مصادر 
كالمعمـ  أك المدير أك كلي الأمر، أك الطلّب أنفسيـ، لمبحث عف أراء أخرل إما لتنكير أك تأكيد 

 . أك دحض الآراء المتكفرة

متأمؿ إلى إصدار أحكاـ؛ فينظر لممكضكع في ضكء التفسيرات التأمؿ التقكيمي حيث يسعى ال -3
االأخرل،  كاضعا في اعتباره تغييرىا إلى الأحسف بحيث يصبح السؤاؿ المطركح ) بعد ىذا، ما ىك 

 .)السبيؿ الأفضؿ لأداء ىذا العمؿ؟

 :التأممي معوقات تعميـ ميارات التفكير

التي ينصب تركيزىا عمى تراكـ كـ ىائؿ مف طرائؽ تدريس المقررات الدراسية التقميدية،  -
المعمكمات كالحقائؽ ضركرية ككافية لتنمية ميارات التفكير لدل الطمبة عمى الرغـ مف عمميات 
تطكير المناىج في الآكنة الأخيرة، كما ينعكس في بناء الاختبارات المدرسية كالعامة كالتدريبات 

ة، كتتطمب ميارات معرفية متدنية، كالمعرفة كالفيـ كلا المعرفية الصفية كالبيتية التي تثقؿ الذاكر 
 تنمي مستكيات التفكير العميا مف تحميؿ كنقد كتقكيـ.
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تركيز المعمـ عمى عممية نقؿ كتكصيؿ المعمكمات بدلا مف التركيز عمى تكليدىا أك تكظيفيا،  -2
الاىتماـ بالأسئمة  كيلّحظ ذلؾ في احتكار المعمميف لمعظـ كقت الحصة في شرح المحتكل دكف

كالأنشطة التي تتطمب إمعاف النظر كالتفكير، أك الاىتماـ بإعطاء دكر إيجابي لمطمبة الذيف يصرح 
 المعممكف بأنيـ محكر العممية التعميمية كغايتيا .

التركيز عمى محتكل المادة التي تستخدـ سياقا لتعمـ الميارة بدلا مف التركيز عمى الميارة المراد  -3
 يا .تعمم
اختلّؼ كجيات النظر حكؿ تعريؼ مفيكـ التفكير كتحديد مككناتو بصكرة كاضحة تسيؿ  -4

عممية تطكير نشاطات كاستراتيجيات فعالة في تعميمو، مما يؤدم إلى كجكد مشكمة كبيرة تكاجو 
 الييئات التعميمية كالإدارية في كيفية تطبيقو .

عمى جميع المستكيات( المؤىمة لمقياـ بالميمات عدـ إعداد الككادر التعميمية كالإدارية ) -5
 المطمكبة لتكجيو التعميـ لتنمية ميارات كعمميات التفكير العميا.  

إف التعميـ مف أجؿ التفكير، أك تعمـ ميارات التفكير كتنميتيا لدل الطمبة شعار جميؿ نردده دائما، 
تعكس الممارسات الميدانية ىذا التكجو كقد حاف الكقت لترجمة الشعارات كالأقكاؿ إلى أفعاؿ، بحيث 

عمى أرض الكاقع، سكاءن في المناىج كالكتب الدراسية، أك داخؿ الغرؼ الصفية، أك أثناء التدريبات 
 (.2006ككرش العمؿ، أك في برامج إعداد المعمميف كالقيادات التربكية )المديرية العامة لممناىج، 

 الاتجاىات العممية: ثالثاً:

 الاتجاىات: مفيوـ

نظران لصعكبة تحديد مفيكـ دقيؽ ليا لما تنطكم عميو مف طابع ذاتي  الاتجاىاتتعددت تعريفات   
 شخصي كسنستعرض مجمكعة مف ىذه التعريفات:
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عرؼ الاتجاه في قامكس مصطمحات عمـ النفس الحػديث كالتربيػة بأنػو الشعكر بالتأييد أك 
نة أك فكرة أك فمسفة أك قضية كالاتجاه نحك المرأة أك المعارضة إزاء مكضكع معيف كجماعة معي

 (.2012تعديمو ) صديؽ،  نحك القكمية العربية كيتككف بالخبرة ك الاكتساب كيمكف

 ,Mukhopadhyay) أك قضيةأك إيجابي حكؿ شخص  ىك شعكر عاـ كدائـ سمبي الاتجاه عرؼ

2014) . 

سمات الفرد الذم لا يتصرؼ فقط في الخارج بطريقة مرغكبة نحك  بأنيا العممية تجاىاتالا  تعرف
 . Mukhopadhyay, 2014)ا نفيـ لماذا يتصرفكف كما يفعمكف )أم مسعى عممي، كلكف أيضن 

براىيـ ) العممية بأنيا مجمكعة الضكابط كالمثؿ العميا، التي  تجاىات( الا1992عرؼ محركس كا 
 تكجو المتعمـ في علّقتو مع ذاتو، أك مع غيره، أك مع مجتمعو، أك معيـ جميعان. 

( بأنيا الأحكاـ المعيارية الضمنية التي تتبمكر لدل الفرد 2009عرفيا عبدالمجيد )في خزعمي، 
الفػرد تجػاه القضػايا  ػبغة العمميػة، كيصػدرىاأثناء تفاعمػو مػع المكاقػؼ كالخبػرات ذات الص
 كتتكشؼ فػي اىتماماتػو كاتجاىاتػو كسػمككو. كالمشػكلّت العمميػة التػي يعيشػيا كيتفاعػؿ معيػا،

 :اتعوامؿ تكويف الاتجاى

ف كاف لعامؿ الكراثة دكر فييا فيك دكر ضئيؿ، فاتصاؿ  إف الاتجاىات مكتسبة كليست فطرية كا 
يطو، كتنشئتو الاجتماعية، كقكاعد السمكؾ السائدة في المجتمع، كفيمة بتككيف حالة مف الفرد مع مح

الاتساؽ كالانسجاـ. كخبرة الفرد المباشرة كفيمة بإنتاج باقة متنكعة مف الاتجاىات. كمثاؿ ذلؾ 
تجارب الطفكلة، كقيـ الأسرة، كمستكل التحصيؿ العممي، بكاعث للّختلّفات بيف الأفراد. 

اىات التي يحمميا الفرد ىي حصيمة تأثره بآبائو، كأقرانو، ككسائؿ الإعلّـ، كالأعراؼ الثقافية فالاتج
 في مجتمعو. كفيما يمي ممخص لأىـ العكامؿ التي يشترط تكافرىا لتككيف الاتجاه:  

تكامؿ الخبرة: مركر المتعمـ بالعديد مف المكاقؼ كالعكامؿ النفسية كالاجتماعية كالمادية  -1
 ية، التي تعمؿ في اتجاه معيف، مما يساىـ في تككيف الاتجاه سكاءن بالسمب أك الإيجاب.المتشاب
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تكرار الخبرة: حتى يتككف الاتجاه، يجب أف تتكرر المكاقؼ التي يمر بيا المتعمـ، مما يساىـ  -2
 في ثبات الاتجاه، بدلان مف المركر بمكاقؼ مؤقتة سرعاف ما يزكؿ أثرىا.

المتعمـ بانفعالات حادة تعمٌؽ خبرتو، بحيث يككٌف مكقفان ثابتان نسبيان حدة الخبرة: عندما يمر  -3
 تجاه المكاقؼ.

انتقاؿ أثر الخبرة: كيحدث عف طريؽ التخيؿ أك التفكير أك التصكر. فتفكير المتعمـ بانتقالو  -4
مف مدرسة لأخرل، أك شيكع خبر انتقاؿ معمـ، أك تغير المعمـ مف صؼ دراسي لآخر، يؤثر في 

 (.2008المتعمـ مع محيطو كتككيف اتجاىاتو )محمد، تفاعؿ 

 :اتمكونات الاتجاى

 يتككف الاتجاه مف ثلّثة عناصر أساسية:

المككف المعرفي: كيتككف عند الفرد نتيجة احتكاكو بالبيئة. كيضـ المفاىيـ الحسية أك  -1
، كالمعتقدات الثابتة في نفسيتو، كالتنبؤات التي يتكقع حدكثيا مف الآخريف. ككمما زادت المعنكية

 حصيمة المككف المعرفي كاف الاتجاه أكثر كضكحان.

لسمكؾ الفرد، كبناءن المككف الانفعالي العاطفي: كىي الانفعالات العصبية كالشحنة المصاحبة  -2
مف الاتجاه الضعيؼ. كالمككف العاطفي يتأثر  فتو كعمقو يتميز الاتجاه القكمعمى درجة كثا

بالتعزيز كالدعـ النفسي أثناء تفاعؿ الفرد مع محيطو. كييعبر عنو بالتفضيؿ أك عدـ التفضيؿ، 
 الحب أك الكراىية، رضى أك استياء.

المككف السمككي: كىك الخطكات الإجرائية التي تتضمف تعبير كتجسيد لمعرفة الفرد بمكضكع  -3
 و نحكىا.ما كانفعالات

فعندما يتكفر لدل الفرد رصيد مف المعرفة كالخبرة فإنيا تساعد في تككيف انفعالاتو نحكىا، كيمي 
ذلؾ تقديـ الاستجابة المناسبة لكؿ مف الخبرة كالانفعاؿ. كقد يطغى أحد ىذه المككنات عمى غيره 

 (.2009 في الاتجاه نحك مكضكع ما )صالح،
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ف العلّقة بيف السمكؾ كالاتجاه تجعؿ مف كاجب مؤسسات المجتمع البحث في طبيعة ىذه إ
الاتجاىات كتحرم الطريقة الأمثؿ لتحسينيا بشكؿ إيجابي مف خلّؿ التحكـ بعناصر البيئة 
المحيطة ككضع برامج شاممة لتحقيؽ ىذا اليدؼ. فالأفراد يتعممكف مف خلّؿ ملّحظة الأفراد 

 .ـ كمحاكلة تقميد سمككيـ عمى اعتبار أنيـ نماذج ييحتذل بيـالآخريف مف حكلي

 مراحؿ تكويف الاتجاىات:

 حتى يتككف أم اتجاه لابد أف يمر بثلّث مراحؿ كىي:

المرحمة المعرفية الإدراكية: كىي المرحمة التي يتعرؼ فييا الفرد إلى مثيرات البيئة المحيطة،  -1
 مرجعي ليذه المثيرات. كيتككف لديو رصيد معرفي يككف بمثابة إطار

المرحمة التقييمية: يقكٌـ فييا الفرد انفعالاتو استنادان إلى الإطار المعرفي الذم ككٌنو بالإضافة  -2
 إلى عدة إطارات أخرل قد ترتيط بذاتية الفرد كأحاسيسو كمشاعره. 

ات، كفييا يستقر المرحمة التقريرية: يتٌخذ فييا الفرد قراران عمى نكعية العلّقة التي تربطو بالمثير  -3
 (.2009الاتجاه لدل الفرد )صالح، 

 العوامؿ المؤثرة في تكويف الاتجاىات:

 يتأثر تككيف الاتجاىات كنمكىا كثباتيا بعدة عكامؿ أىميا:

الأسرة: كىي المصدر الأكؿ الذم يستقي منو الفرد اتجاىاتو مف خلّؿ التنشئة الاجتماعية  -1
يـ منذ الصغر، كأسمكب الثكاب كالعقاب، كالاتجاىات في مرحمة التي يطبقيا الكالداف في تربية أطفال

 الطفكلة أكثر ثباتان كاستمراريةن في حياة الفرد، كتكاجو صعكبة عند تغييرىا.

المدرسة: فييا يكمؿ الفرد نمكه المعرفي كالسمككي مف خلّؿ تفاعمو مع معمميو كأقرانو، فيزيد  -2
بأقرانو أكثر مف تأثره بكالديو كمعمميو، فيككف الدكر  ذلؾ مف حصيمتو المعرفية. كقد يتأثر الفرد
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الأىـ لممدرسة ىك تأكيد الاتجاىات الإيجابية كتعديؿ الاتجاىات غير الصحيحة المكتسبة سكاء مف 
 جك الأسرة أك المدرسة أك المجتمع.

 المجتمع: مؤسسات المجتمع المختمفة كالمدرسة كالنادم كدكر العبادة كالتنظيمات المختمفة -3
تعكس ثقافة االمجتمع كعاداتو كقيمو، ككسائؿ الإعلّـ كتدخمو بمناحي الحياة المختمفة، تساىـ في 

 (.2012تككيف اتجاىات الأفراد نحك مكاضيع معينة ) صديؽ، 

 وظائؼ الاتجاىات:

 يمكف إجماؿ كظائؼ الاتجاىات فيما يمي:

لمفرد فرصة التعبير عف  تنبئ الاتجاىات بسمكؾ الفرد حياؿ بعض المكاقؼ، كتكجيو كتتيح -1
 رأيو.

 تعبر الاتجاىات عف مسايرة الفرد لقيـ مجتمعو كعاداتو، مما يساعده عمى التكيؼ مع محيطو. -2

تنظـ الاتجاىات الكقت كالجيد لمفرد، فلّ يضطر لمتفكير في ردكد فعمو في كؿ مرة يتعرض  -3
 فييا لنفس المثير أك لمثيرات متشابية.

 افة المجتمع الذم ينتمي إليو الفرد.الاتجاىات تعبر عف قيـ كثق -4

مككاتو كتفيـ العالـ تساعد الفرد عمى تكسيع نطاؽ تفكيره، كالبحث عف مرجعية مناسبة لس -5
 (.2012المحيط بو )ىدل، 

  أنواع الاتجاىات:

يصعب تصنيؼ الاتجاىات إلى أنكاع مستقمة، لأنيا متداخمة مع بعضيا، كتتأثر بعدة عكامؿ 
 ربية كالتعميـ. كىناؾ محاكلات لتصنيفيا كما يبينيا المخطط الآتي:تكالكالثقافة كالقيـ 

 



36 

 

 

 (.2012)طاىر، 

 تغيير الاتجاىات: 

تتسـ الاتجاىات بالثبات النسبي، إلا أف ىذه السمة لا تمنع مف تغيير الاتجاىات غير المرغكبة 
ضفاء  عف طريؽ كسائؿ الاقناع المختمفة. كفي ىذه الحالة يينصح بالتدرج في تغيير الاتجاىات، كا 

ذا تغيرت الظركؼ  المحيطة جك مف التسامح بحيث ييسمح للأفراد الاعتراؼ بأخطائيـ دكف تيديد. كا 
 بالفرد فإنيا كفيمة بتغيير اتجاىات الفرد.

كىناؾ بعض الحالات التي يصعب فييا تغيير الاتجاىات منيا عندما تككف الاتجاىات ثابتة 
كخبراتيا متكارثة، كفي حالة تعدد محتكيات الاتجاه، كعندما تدعـ مككنات الاتجاه بعضيا بعضان 

 رتباط الاتجاىات باتجاىات أخرل تدعميا.كيككف التلّؤـ بينيا كبيران، كفي حالة ا

يمكف اتباع عدد مف الأساليب في تغيير الاتجاىات منيا تغيير الجماعة المرجعية لمفرد فيضطر 
عندئذ لتغيير اتجاىاتو كالتكيؼ مع الكاقع كالمرجعية الجديدة. كتزكيد الفرد بمعمكمات جديدة حكؿ 

لديو كىك المككف الأكؿ مف مككنات الاتجاه.  مكضكع الاتجاه فيضطر لتعديؿ المككف المعرفي
كتغيير دكر الفرد كالمكاقؼ الاجتماعية التي يمر بيا مسؤكلة عف تغيير اتجاىات الفرد. كالتغيير 
التقني كالتطكر التكنكلكجي الذم أصاب جميع مناحي الحياة لو دكر فعٌاؿ في تعديؿ اتجاىات 

علّـ ليا دكر كاضح في عممية التغيير سكاءن بالسمب أك الأفراد. كالمعمكمات التي تبثيا كسائؿ الإ
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الإيجاب. كما أف رأم الأغمبية كخاصة إذا كاف بينيـ مف ىك معركؼ بخبرتو كمشيكد لو بعممو 
يعتبر كسيمة لإقناع الأفراد لتغيير اتجاىاتيـ. كعندما يتعرض الفرد لمكاقؼ طارئة تجبره عمى تغيير 

 (.2012اتجاىاتو) طاىر، 

بعض الحالات التي يصعب فييا تعديؿ الاتجاىات، منيا الاتجاىات المتككنة في مراحؿ تكجد 
مبكرة مف حياة الفرد، كالتي تككف متأصمة في سمككو كشخصيتو. كعندما تككف اتجاىات الفرد 

 الحالية تمبي احتياجاتو كلا تشعره بالنقص. 

 الاتجاىات العممية:خصائص 

ر الحالي، الاندماج الكبير بيف العمـ كالتكنكلكجيا، بحيث إف مف أىـ خصائص العمـ في العص
يصعب الفصؿ بينيما، مما أثر في طبيعة المعرفة العممية ذاتيا. فقد تعدل تطكر العمـ مجرد 
إضافة معرفة جديدة إلى ظيكر فمسفات مختمفة كركح مختمفة لممعرفة العممية. مما يؤكد حاجة 

مناسبة. فالبناء القيمي يعد أحد أىـ الجكانب في البناء  المجتمعات إلى مرجعية عممية كقيمية
المعرفي. كيتطمب نقؿ العمـ إلى أفراد المجتمع الاستعانة بكسائؿ تكنكلكجية مختمفة. كحتى يككف 
ذلؾ مقبكلان يجب أف تتـ عممية النقؿ ضمف المستكل الثقافي لممجتمعات، كأف يتحمى رجاؿ العمـ 

 (.2009تيـ العممية كالتكنكلكجية في مختمؼ المجالات ) خزعمي، بمستكيات أخلّقية تضبط أنشط

الاتجاىات العممية ىي تصكرات كجدانية تحدد لممتعمـ مكقفو مف قضايا العمـ البنائية كالكظيفية، 
كتيسر لو فيـ العلّقات بمككنات البيئة حكلو، كتمكنو مف تفسيرىا. لذلؾ فإف للّتجاىات العممية 

 مدىا مف علّقات العمـ الذم تنظمو: أبعادان مختمفة تست

 البعد المعرفي تكتسبو الاتجاىات العممية مف علّقات العمـ بالعقؿ.

 البعد الأخلّقي تكتسبو الاتجاىات العممية مف علّقات العقؿ بنتائج العمـ كآثاره في حياة الانساف.

البعد الاجتماعي كالحضارم تكتسبو الاتجاىات العممية مف قدرة العقؿ عمى تأكيد دكر العمـ في 
 (.  2002تنمية المجتمعات كالرقي بيا )مكركـ، 
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مف المفيد في ىذا البند مف البحث التمييز بيف الاتجاىات العممية كالاتجاىات نحك العمكـ. 
ة عندما يكاجو الفرد مشكمة أك تجربة عممية كالأمانة فالاتجاىات العممية تعني تكظيؼ قدرات عقمي

العممية كالمكضكعية كما شابييا مف الاتجاىات التي يستخدميا العمماء في البحث كالاستقصاء. أما 
الاتجاىات نحك العمكـ فيي مكاقؼ يبدييا الفرد حياؿ بعض المسائؿ كأىمية العمـ في حياة الفرد، 

 (. 2005ك كتب العمكـ )نصرالله، أك اتجاىات الفرد نحك معمـ أ

كالاتجاىات العممية ىي أحد فركع الاتجاىات، بحيث يكتسب الفرد الاتجاىات العممية مف أصكلو 
الدينية كالثقافية كالاجتماعية، كيشعر نحكىا بالقبكؿ، كتساىـ في تشكيؿ شخصيتو. كىي تدفع الفرد 

الاتجاىات العممية التي يمتمكيا المتعمـ، تمثؿ الى مكاجية الظكاىر المختمفة بحكمة كاقتدار، لذا ف
نكعان مف المحددات كالضغكط التي تؤثر في سمككو تأثيران مباشران. كالاتجاىات العممية مكتسبة اما 
بصكرة مفركضة عمى الفرد اك بصكرة ارادية، عف طريؽ مؤسسات التربية في المجتمع كالأسرة 

كسائؿ الاعلّـ. كتعد الاسرة مف اىـ مؤسسات التربية كالمدرسة كما في حكميا كجماعة الرفاؽ ك 
ساليب في تنميتيا تتناسب كظركفيا، إف أالمسؤكلة عف غرس الاتجاىات عمى اختلّفيا كتتبع 

كثر استقراران، كأف القيـ التي يكتسبيا في كبره  أالاتجاىات التي يكتسبيا الانساف في صغره تعد 
 (.2013تككف عرضو لمتغير كالتحكؿ )جكدت، 

يعتبر الاتجاه العممي أحد العكامؿ الرئيسة المحددة لإنجازات الطلّب في العمكـ كالتي أصبحت 
معممة نكعية رئيسة لطالب يعيش في المجتمع العممي الحالي. كنتيجة لذلؾ فإف أم محاكلة لتنمية 

 فضؿ لطلّبنا. تفكير المتعمميف كزيادة كعييـ بتفكيرىـ تعتبر محاكلة في طريؽ التغيير لمستقبؿ أ

صنفت الاتجاىات العممية في ثلّث مجمكعات، كىي: اتجاىات عممية ذاتية كالسعي الى طمب 
العمـ كالمثابرة العممية كالبحث عف الحقيقة، كاتجاىات عممية مع الغير كالامانة العممية كتقدير 

براىيـ،   (.1992جيكد العمماء، كاتجاىات عممية مجتمعية كالبحث العممي )محركس كا 

إف دراسة العمكـ تيضفي تدريبان عمى الطريقة العممية لتطكير الاتجاىات العممية لممتعمميف كىذه ىي 
الجكدة التي تضمف التنمية المستدامة لمفرد ككذلؾ تصبح الأمة أكثر عممية تدريجيىا. يعد تطكير 

المعرفية لتعميـ العمكـ. الاتجاه العممي أحد أىـ نتائج تعميـ العمكـ بنفس القدر مف أىمية الجكانب 
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فالاتجاه العممي يشجع عمى التشكيؾ في العقؿ كركح التحقيؽ لذلؾ بدكف ىذا، لف تعني دراسات 
العمكـ إلا قبكؿ العقيدة كلف تؤدم أبدان إلى تطكير التكجو الصحيح نحك المساعي العممية المختمفة 

العمكـ سكؼ يسيـ قميلّ في  في حيف أنو في حالة عدـ كجكدىا، فإف أم قدر مف المعرفة في
التنمية الكطنية كعممية التغيير الاجتماعي. كمف الملّحظ أف معدؿ قبكؿ الطلّب في مجاؿ العمكـ 
، كلكف  اليكـ في ازدياد بمعدؿ سريع، حتى الآباء يرغبكف بقكة في التحاؽ أطفاليـ في مجاؿ العمكـ

دة مطمقة لممتعمميف إلا إذا تـ تعمـ مجرد التسجيؿ في المجالات العممية لف ينتج عنو أم فائ
الطلّب بشكؿ فعاؿ مف خلّؿ تطكير اتجاه عممي مناسب مف خلّؿ تدريس العمكـ بطريقة فعالة. 
لذا فإف الاتجاه العممي ىك أحد المجالات الرئيسة التي تيـ المعمـ في الفصؿ الدراسي بشكؿ عاـ 

(Mukhopadhyay, 2014) . 

إكساب الطلّب الاتجاىات العممية يعني تحسيف مستكل التحصيؿ كالاندفاع لدراسة العمكـ إف 
كالحماس لممداكمة في المدرسة. كمف العكامؿ اليامة كالمؤثرة في إكساب الطلّب الاتجاىات 
 العممية المدرٌس كطريقة أدائو، كالعلّقة القائمة بينو كبيف طلّبو، كبيئة المدرسة كالصؼ، كالزملّء
كالأفكار كالاتجاىات إلى جانب عامؿ الأسرة، كمعتقدات الطالب الدينية كخبراتو الحياتية، كالفئة 
يمانو بأىمية الاتجاىات العممية كتنميتيا  العمرية التي ينتمي إلييا الطالب، كالخمفية العممية لو كا 

 (. 2010 كعدـ مقاكمتو ليا) جمعكز،

يمنا مف الناحية النظرية، لأف التأكيد عمى أف الاتجاىات تتنبأ يعد ارتباط التعمـ بالاتجاىات أمرنا م
بالتعمـ مف شأنو أف يعزز أىمية تطكير كتنفيذ المناىج التي تعزز مكاقؼ الطلّب )بغض النظر 

 عف الالتباسات المحتممة مثؿ المعرفة السابقة(. 

نو يكفر المعمكمات إفي المدرسة. إف دراسة العمكـ ميمة لمغاية لتعميـ الفرد تمامنا مثؿ أم مادة تقدـ 
كيكفر تعمـ العمكـ ممارسة الطريقة العممية  كفيـ المبادئ في جكانب المسائؿ الحية كغير الحية.

ف المفتاح العممي التي تطكر الاتجاه ، كالتي تقكدنا إلى التفكير النقدم كتقييـ الحقائؽ مع الأدلة، كا 
العممي. فبدكف الاتجاه العممي الصحيح ، لف يتـ منح لتحسيف أداء الطلّب في العمكـ ىك الاتجاه 

الطلّب الفرصة لتطكير الصفات المكاتية لمشخصية الإنسانية التي ستسيـ بشكؿ إيجابي في الحياة 
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العممي بيف الأىداؼ الرئيسة لتعميـ العمكـ يمكف  الاتجاهالثقافية لمجتمع عممي. كقد لكحظ أف إدراج 
 تبريره لسببيف:

ىذه الصفات التي تميز العالـ الناجح، كىذه الصفات ذات قيمة لممتعمـ بشكؿ مستقؿ  أف  -1
 الاتجاىات، قد لا يبدم المعمـ أم تحيز تجاه و المفترض بالعمـ. علّكة عمى ذلؾتمامنا عف ارتباط

 العممية، كيكجو تركيزه لمحقائؽ العممية فقط.

فإف أم قدر مف المعرفة في العمكـ لا يساىـ  لقد تـ إدراؾ أنو بدكف تطكير الاتجاىات العممية، -2
إلا قميلّن في التنمية الكطنية كفي عممية التغيير الاجتماعي، كأف الاعتبارات الأخلّقية تككف حاضرة 

 ،  (.Lacap,2015؛ 2002في تقدير غايات العمـ كتطبيقاتو ) مكركـ

لاتجاىات العممية التي ، فإف ا2061كفي ضكء حركات إصلّح مناىج العمكـ كمف منظكر مشركع 
يتكقع مف معمـ العمكـ أف ينمييا لدل طمبتو ىي: الأمانة كالفضكؿ كتكازف الانفتاح العقمي كالشكية. 
فالأمانة العممية تفترض مف الطالب أف يسجؿ ماذا يلّحظ فعلّن كليس ماذا يريد المعمـ. أما 

ك خلّؿ حصص العمكـ حكؿ الفضكؿ كحب الاستطلّع فيي طبيعة بشرية تكلد مع الطالب كتنم
يجاد حمكؿ ليا  الظكاىر الطبيعية كالعممية، كسيكتشؼ الطلّب أف عممية تكليد الأسئمة الجيدة كا 
عممية ممتعة كمثيرة للّىتماـ. أما الانفتاح العقمي عمى النظريات الجديدة كالشكية كعدـ نبذ 

تعمـ كيؼ يكازف بيف ما يتعممو النظريات المكجكدة فإنيما ميزتاف متعاكستاف، كعمى الطالب أف ي
مف معممو أك مف قراءاتو كبيف ما يقترحو، شريطة أف يقدـ دليلّن جيدان عمى اقتراحاتو. كعندما يتعمـ 
الطلّب أف أفكارىـ سيتـ تقديرىا كأف آراءىـ المختمفة سيتـ احتراميا فإف ىذا بمثابة غذاء لأفكارىـ 

ثارة لتفكيرىـ )زيتكف،  (.2010 كا 

يؤدم تعمـ مفاىيـ العمكـ كاكتساب الميارات العممية إلى تطكير الصدؽ الفكرم كالسمكؾ يجب أف  
العممي، كاحتراـ ظيكر معارؼ كنظاـ جديد في الأنماط اليائمة، كالدقة كالانضباط في أداء العمؿ. 
مف الاتجاىات العممية التي يتكقع مف المنياج المدرسي تنميتيا لدل الطلّب التفكير الذىني 

المكضكعية لممعتقدات الفكرية كتشجيع الفضكؿ كالنفكر لمخرافات، كأف يكقظ التفكير العقلّني لدل ك 
 (.Lacap,2015الطلّب، كفي الكقت نفسو يجنبيـ إصدار حكـ سريع )
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 الاتجاىات العممية ومظاىرىا السموكية:

بالاتجاىات ( إلى بعض المظاىر السمككية المرتبطة 2005( كنصرالله )2009أشار خزعمي )
 العممية كمنيا:

: تتجمى أىميتو في بداية تككيف الاتجاىات، كىك رغبة الفرد بالحصكؿ عمى اتجاه حب الاستطلاع
كافة أنكاع المعرفة كالفيـ، كاكتشاؼ خبرات جديدة عف محيطو. كأىـ ما يميز صاحب ىذا الاتجاه 

المكاقؼ التي تعترضو، كيطمب  أنو كثير الأسئمة عما يدكر حكلو، كيبحث عف أكجو الاختلّؼ في
مشكرة المختصيف في مكاضيع بحثو، كيطمب الدليؿ لكؿ إجابة كرأم، كيشكؾ بالإجابات الغامضة 

 عف أسئمتو. 

لو صمة كثيقة بالكازع الديني عند الفرد، كىي ضركرية في كافة تعاملّت  :اتجاه الدقة العممية 
خريف دكف حذؼ أك إضافة أك تحيز، كلا ينسب الفرد. كىك حرص الفرد عمى نقؿ نتائج أعماؿ الآ

ف  لنفسو أعماؿ غيره. كأىـ ما يميز صاحب ىذا الاتجاه أنو يسجؿ الملّحظات كما ىي حتى كا 
كانت متعارضة مع تكقعاتو، كيعترؼ بفضؿ الآخريف كلا ينسب الفضؿ لنفسو، كيأخذ بعيف 

تائج. كيبدأ تشكؿ ىذا الاتجاه في الاعتبار جميع الملّحظات كالمعطيات المتكافرة لاستخلّص الن
السنكات المبكرة مف عمر الفرد، كينمك بتشجيع الكالديف لو عمى أمانتو، فينمك كيكبر عمى مبدأ ألٌا 

 ينسب لنفسو جيكد الآخريف. 

: يعتبر مف ركائز التفكير العممي، كلو دكر في تكازف اتجاىات الفرد كردكد اتجاه الموضوعية
الفرد لأفكار معينة إلٌا إذا كانت مدعمة بالأدلة كالبراىيف. كالنظر لممكاقؼ  أفعالو. كىك عدـ تحيز

خضاع الأفكار لمتجريب لمفصؿ في المشكلّت الفكرية.  بنظرة الحياد كالشمكلية مف جميع جكانبو، كا 
كأىـ ما يميز صاحب ىذا الاتجاه أنو يسجؿ جميع الملّحظات كالمعطيات المتكافرة كيأخذىا بعيف 

ف كانت متعارضة مع تكقعاتو، كينحاز للأفكار التي تدعميا الأدلة العممية، كينظر الاعتب ار كا 
 لممكقؼ بنظرة شمكلية مف جميع جكانبو إيجابياتو كسمبياتو.
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كتجدر الإشارة أنو مف الصعب تكافر المكضكعية المطمقة لأنو مف الصعب أف يفصؿ الفرد آرائو 
 از ليا.و عف خبراتو السابقة كينحكردكد أفعال

: كيتضمف البحث عف الأسباب كفيميا كتفسيرىا لمكصكؿ إلى النتائج مما يساعد اتجاه العقلانية
الفرد عمى اختيار ما يفيده في حياتو العممية كالعممية. كأىـ ما يميز صاحب ىذا الاتجاه أنو يؤمف 

 .أف لكؿ حدث سببان، كيقيٌـ الأدلة كالبراىيف المقدمة

: كىك تجنب الأحكاـ المتسرعة كالمبنية عمى أساس ملّحظة إصدار الأحكاـاتجاه التروي في 
كاحدة، كالتأني في قبكؿ الحقائؽ حتى تتكافر الأدلة الكافية كالمقنعة، كالمداكمة عمى كزف البراىيف 
مف  حيث قكتيا كصمتيا بالمكضكع، مما يساعد الفرد في التكصؿ إلى حكـ عادؿ في القضايا 

تعترضو. كأىـ ما يميز صاحب ىذا الاتجاه أنو يجمع أكبر قدر مف المعارؼ مف كالمشكلّت التي 
عدة مصادر قبؿ إصدار النتائج، كيكازف بيف الأدلة مف حيث صمتيا بالمكضكع كقكتيا. كىذا 

كيٌة قبؿ إصدار الاتجاه يضع صاحبو في دائرة المسؤكلية كالالتزاـ ليراجع استنتاجاتو بتأفً كر 
 أحكامو النيائية.

يكدىـ في حياة الفرد كالمجتمع، كىك ج: كىك الاعتراؼ بفضؿ العمماء ك اتجاه تقدير العمماء
ضركرم لتككيف شخصية الفرد، كتقميد كبار العمماء ليحذك حذكىـ كيحجز مقعده المستقبمي بينيـ. 

بيف  كأىـ ما يميز صاحب ىذا الاتجاه أنو يبدك عميو الاىتماـ بإنجازات العمماء، كىك دائـ الربط
العمكـ كحياة الانساف في الحاضر كالمستقبؿ، كلا ينكر جيكد العمماء في التكصؿ لأفكار جديدة 

 تنفع الفرد كالمجتمع. 

 :ةالعممي اتمكونات الاتجاى

 يحتكم الاتجاه العممي عمى ثلّثة مككنات أساسية: الاعتقاد كالشعكر كالعمؿ.

الذم يكفر لممتعمـ العديد مف المعمكمات العممية الاعتقاد ىك الأساس المعرفي لممكقؼ العممي،  
 لمظاىرة العممية، كالعمماء البارزيف، كالاختراعات العممية.
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العنصر المركزم في المكقؼ العممي ىك الشعكر تجاه الاعتقاد. إف تدريس العمكـ الفعاؿ، الذم 
مف خلّلو تحكيؿ اعتقاد المتعمـ تمعب فيو شخصية معمـ العمكـ كبيئة التعميـ كالتعمـ دكرنا رئيسا،ن يتـ 

 إلى شعكره تجاىيا. فالشعكر يرتبط بالعاطفة التي عمى أساسيا يطكر متعمـ العمكـ رأيو. 

العنصر الثالث في المكقؼ العممي ىك العمؿ أك العنصر السمككي الذم ىك ميؿ المتعمـ العممي 
مكعة مف التعبيرات كالاستجابات مجإلى التحرؾ نحك اعتقاده العممي كفقنا لمشعكر أك الرأم. كىك 

دراكو كانفعالو في مكقؼ ما. كيمثؿ المكقؼ العممي، كفقنا  الكاضحة التي يقدميا الفرد بعد معرفتو كا 
لراك، الدافع الذم يحكؿ المعرفة حكؿ الحقائؽ العممية كالميارات في استخداـ الأساليب العممية إلى 

في كؿ خطكة مف خطكات حياة  ت كالأساليب العمميةعمؿ كيشير إلى الرغبة في استخداـ الإجراءا
 .Mukhopadhyay, 2014)؛ 2012) صديؽ،الفرد

:  تنمية الاتجاىات العممية في حصص العموـ

إف مجاؿ الاتجاىات العممية مف المكضكعات التي يندر دراستيا لصعكبة تحديد الجانب القيمي 
لدل المتعمميف. إلا أف عممية التعمـ داخؿ غرفة الصؼ بما تتضمنو مف أنشطة تعميمية تعممية،  

ركـ أشار مكيمكنيا أف تساىـ في تنمية الاتجاىات العممية كميارات التفكير مف خلّؿ عدة جكانب، 
 ( إلى بعضيا: 2002)

الأنشطة الصفية تتضمف العديد مف الفرص التي تيدؼ لتعميـ الطمبة ميمات فكرية مخطط  -1
ليا تخدـ عممية التعميـ كالتعمـ. فالبيئة التعميمية التي يعيشيا الطالب في المدرسة تعد مف أىـ 

لأنشطة التعميمية التي اكما يتخمؿ ذلؾ مف العكامؿ التي تؤثر في اتجاىات الطلّب نحك التعمـ.
تكشؼ لممعمـ حاجات طلّبو لتعمـ ميارات التفكير،  فيستطيع المعمـ تنمية الاتجاىات العممية 

كيتطمب ذلؾ التكظيؼ الأمثؿ  كميارات التفكير المرتبطة بيا عندما تككف دافعية طلّبو في ذركتيا.
الاتجاىات العممية. كما في طرؽ لممكاد التعميمية، الذم يعمؿ عمى تعزيز اتجاىات الطلّب نحك 

لعب الأدكار، كالألعاب التربكية، كالتعمـ بالمشركع كممؼ الإنجاز، كالقصص العممية كالمحاضرات 
 حكؿ الاتجاىات العممية.
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عممية تنمية الاتجاىات العممية متزامنة مع تنمية ميارات التفكير، كخاصة التفكير التأممي.  -2
ية تتضمف التخطيط لكيفية تنفيذ الميمة أك النشاط، كمراقبة الأداء، ذلؾ أف تنمية الاتجاىات العمم

كتعديؿ الأفعاؿ بما ينسجـ مع خطة تنفيذ النشاط. مما يعني التفكير حكؿ الكيفية التي ستنجز بيا 
 ميمة حؿ المشكلّت، مع مراعاة الأطر القيمية في استخلّص النتائج العممية. 

ية الاتجاىات العممية، مف خلّؿ تكفير بيئة عاطفية تقع عمى عاتؽ المعمـ مسؤكلية تنم -3
 لمطلّب تكجييـ نحك اتجاه معيف، كرسـ صكرة حقيقية عف العمـ كصفات العمماء.

ميارة المعمـ  في علّقتو بالمادة العممية كأنشطتيا تنعكس في عمؽ الاستقصاء العممي لديو،  -4
ليس ماد التجريب  في حصص العمكـ كتبني طريقة التفكير العممي، كدقة عرض المكضكعات، كاعت

نما لمتعمـ الذاتي كاكتشاؼ المزيد لإثبات حقائقوقط ف  .المكتشفة، كا 

ميارة المعمـ  في علّقتو بطلّبو  تنعكس مف خلّؿ تبنيو لغة قادرة عمى إثارة قدرات الطلّب  -5
نجازاتيـ، كفي نفس الكقت تحقؽ المتعة  في مجاؿ الإبداع العممي، كتعكس تقديرىـ لدكر العمماء كا 

 العممية في تعمـ العمكـ.

ميارة المعمـ  في علّقتو بالتقدـ التكنكلكجي تنعكس مف خلّؿ استثارة طمكحات طلّبو عمى  -6
تحقيؽ المزيد مف التقدـ لمرقي بمكانة مجتمعيـ، كتحفيز الطلّب المتفكقيف للإبداع العممي كحجز 

 .ذاتو كرفعة مجتمعومقعد بيف عمماء المستقبؿ، بما يضمف لممتعمـ تحقيؽ 

استخداـ أسمكب الإقناع مف خلّؿ الأدلة التي تقمؿ الرأم المضاد، بحيث يتقبؿ المتعمـ الفكرة  -7
 كىك راضو بما يسمع أك يقرأ.

، رقد يضطر المعمـ لفرض قكانيف معينة عمى الطلّب تجبرىـ باتباع سمكؾ معيف باستمرا -8
 عقاب أك لنيؿ ثكاب.فيتصرفكا تمقائيان حسب القانكف، إما خكفان مف 

عندما يككف المتعمـ عمى درجة مف الالتزاـ الديني، يكفي أف نقكؿ لو الديف يأمر بكذا، أك  -9
  ينيى عف كذا.
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 أىـ المعوقات في طريؽ تنمية الاتجاىات العممية:

 ( إلى عدد مف العكامؿ التي تعيؽ تنمية الاتجاىات العممية منيا:2005أشارت نصرالله )

مف أجؿ النجاح كالعلّمة فقط، فيقاس نجاح الطالب كتفكقو بمقدار الدرجات التي  التعمـ -1
 يحققيا.

نجازات الطمبة في الأنشطة  -2 اللّصفية، كخارج إطار لا يكجد اعتبارات للأنشطة اللّمنيجية كا 
 التحصيمية.الاختبارات 

ثارة الفكضى  -3 الحصص،  ءأثناعدـ حرص الطمبة عمى انتظاـ المناخ التعميمي داخؿ الفصؿ، كا 
 مما يكلد مشكلّت سمككية كأخلّقية مف جانب الطمبة تجاه معممييـ.

 تدني مستكل الطمكح لدل الطمبة، كضعؼ رغبتيـ في التعمـ. -4

 ضعؼ إدراؾ الطمبة لعلّقة العمـ كالتكنكلكجيا بالمجتمع كحياة أفراده. -5

 العربية.الانبيار بنمط الحياة الغربية، كالنظرة الدكنية لمجتمعاتنا  -6

 تقويـ الاتجاىات العممية لدى الطمبة:

 مف الطرؽ التي تمكٌف المعمميف مف تقكيـ اتجاىات المتعمميف: 

بطاقة الملّحظة: يمجأ المعمـ لاستخداـ بطاقات الملّحظة المقننة لتدكيف ملّحظاتو عمى  -1
، كانفعالاتو، كطريقة تجاكبو مع أقرانو، كمشاركات و الصفية سمكؾ الطالب في حصص العمكـ

كاللّصفية في مكاقؼ التعمـ الحقيقية، كلا يمجأ المعمـ للّعتماد عمى التخميف كالحظ في تقييـ 
 طلّبو، كبذلؾ يككف المعمـ مثالان حيان في تبنيو للّتجاىات العممية.

حتاج طريقة الملّحظة مف المعمـ جيدان ككقتان كبيريف، خاصة في تالاختبارات التحريرية:  -2
لأعداد الكبيرة، فيمكنو الاستعانة باستبانة الاتجاىات العممية لتقييـ طلّبو ) نصرالله، الفصكؿ ذات ا

2005.) 



46 

 

 الدراسات السابقة:

تيدؼ الدراسة الحالية لتقصي فاعمية ممؼ الإنجاز في تدريس العمكـ في التفكير التأممي 
كالاتجاىات العممية لدل طالبات الصؼ التاسع الأساسي، كقد قامت الباحثة بالاطلّع عمى 
دراسات سابقة في محاكر الدراسة الحالية الثلّث: ممؼ الانجاز، كالتفكير التأممي، كالاتجاىات 

ة. فقد شكمت الدراسات السابقة الأساس الذم انطمؽ منو البحث الحالي، كساعدت في بمكرة العممي
مشكمة البحث كتحديدىا، كما ساعدت في تجنب تكرار أبحاث سابقة. كتسييلّن للإفادة مف ىذه 
الدراسات فقد تـ تصنيفيا إلى ثلّثة محاكر رئيسة: المحكر الأكؿ تناكؿ ممؼ الإنجاز، أما المحكر 

ثاني فقد تناكؿ التفكير التأممي، كالمحكر الثالث فقد تناكؿ الاتجاىات العممية ، كسكؼ يتـ التطرؽ ال
 إلى ىذه المحاكر كما يمي:

 دراسات تناولت ممؼ الانجاز: 

(: ىدؼ ىذه الدراسة إلى دراسة تأثير تقكيـ ممؼ الانجاز في تدريس Gede, 2018دراسة جيدي )
. كقد أجرم البحث عمى طلّب الصؼ العاشر في المدارس الثانكية الفيزياء عمى المكقؼ العممي

في سينجاراجا في إندكنيسيا. كاف البحث دراسة شبو تجريبية باستخداـ الاختبار البعدم فقط. شارؾ 
طالبان لممجمكعة الضابطة( مف طلّب 77طالبان لممجمكعة التجريبية، ك75) 152في البحث 

اشر مف العمكـ كعينات مأخكذة بتقنية العينات العشكائية متعددة المدارس الثانكية مف الفصؿ الع
المراحؿ. تقكيـ ممؼ الانجاز في تعمـ الفيزياء الذم تـ تنفيذه ىك تقكيـ مياـ تعمـ الفيزياء في شكؿ 
تقارير عممية. بعد التجربة تـ جمع البيانات حكؿ المكاقؼ العممية لمطلّب مف خلّؿ استبياف 

 المكقؼ العممي.

تـ تنفيذ تقكيـ ممؼ الانجاز بحيث ينطكم عمى التفكير الذاتي كالتقييـ الذاتي ، كالمناقشة كالتغذية 
الراجعة كالتقكيـ باستخداـ نمكذج التقكيـ المتفؽ عميو، التي تمكف المعمـ مف التعرؼ عمى العمميات 

عيـ عمى تطكير العقمية لمطلّب. الطريقة العممية التي تـ تنفيذىا مف قبؿ الطلّب سكؼ تشج
مكقفيـ العممي الذم يتككف مف الفضكؿ، كاحتراـ الأدلة، كالرغبة في تغيير الأفكار، كالتفكير 

 النقدم. تـ استخداـ مقياس ليكرت لقياس المكاقؼ العممية لمطلّب. تـ تحميؿ البيانات 
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. كأظيرت النتائج كجكد   =0.05عند مستكل الدلالة  SPSS 20.0باستخداـ تحميؿ التبايف 
اختلّفات في مكاقؼ الطلّب العممية الذيف يتعممكف الفيزياء مع ممفات الانجاز كالطلّب الذيف 

 يتمقكف تعمـ الفيزياء بالطرؽ التقميدية. 

 الإلكتركني الإنجاز ممؼ استخداـ فاعمية عف الكشؼ إلى الدراسة ىدفت (:2017دراسة الظفيري)
 كمعكقات الككيت جامعة في التربية كمية طالبات نظر كجية مف التعمـ ميارات تنمية في

 يمزج ( الذم (Mixed Methods Approachالمتمازج المنيج سة عمى اعتمدت الدرا. استخدامو
 مف أداتيف الباحث أعد الدراسة ىدؼ كلتحقيؽ .البيانات جمع في كالنكعي المنيجيف الكمي بيف

 استيخدمت كقد مقابمة. الثانية كانت بينما استبانة في الأكلى تمثمت حيث البحث العممي؛ أدكات
 عينة كتككنت بعمؽ. لدراسة آرائيف جماعية بمقابمة أيعقًبىتٍ  ثـ الطالبات آراء لاستطلّع الاستبانة
 العشكائية بالطريقة اختيارىف الككيت تـ بجامعة التربية كمية طالبات مف طالبة (242) مف الدراسة
 نفسيا الدراسة عينة مف (43) مع مقابمة جماعية أيجرًيتٍ  ثـ الاستبانة، بنكد عف للّجابة البسيطة
 تنمية في الإلكتركني الإنجاز ممؼ فاعمية استخداـ حكؿ الطالبات آراء أف الدراسة نتائج كشفت
 ممؼ مقاكمة لاستخداـ لدييف كانت العظمى منيف الغالبية كأف محايدة، كانت التعمـ ميارات
 الأساتذة إلى سمبية نظرىف كجية مف كالتي تعكد تطبيقو في يكاجينيا التي المعكقات بسبب الإنجاز

 لإعادة المقترحات مف عددان  الطالبات كقد قدٌمت .أنفسيف كلمطالبات التدريب، كلنقص المشرفيف،
 الأساتذة كتكعية لمطالبات، الكافي التدريب أبرزىا تكفير الإلكتركني الإنجاز ممؼ استخداـ تفعيؿ
 الإلكتركني. الإنجاز ممؼ بأىمية

 تنمية في الإنجاز ممؼ تكظيؼ أثر عف لمكشؼ الدراسة ىدفت (:2017) دراسة نصار والموح
 ذم التجريبي المنيج الدراسة كاتبعت بغزة، العاشر الأساسي الصؼ طمبة لدل الرياضية القدرة

 (87الدراسة) عينة بمغت متكافئتيف، حيث لمجمكعتيف بعدم قبمي نكع مف التجريبي شبو التصميـ
 للإجابة لمبنات، كاستخدـ )ب( الثانكية البريج بمدرسة الأساسي العاشر الصؼ طالبات مف طالبة
كجكد  النتائج كأظيرت الرياضية، القدرة عمميتي ميارات لقياس اختبار لمدراسة الرئيس السؤاؿ عمى
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 طمبة لصالح كالبعدم القبمي التطبيقيف بيف الرياضية القدرة اختبار نتائج في إحصائيان  داؿ فرؽ
 الرياضية. القدرة تنمية في الإنجاز ممؼ لتكظيؼ أثر كجكد تبيف التجريبية، كما المجمكعة

ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف أثر استخداـ ممفات الانجاز في تحصيؿ  (:2016دراسة شنار )
كاتجاىات طمبة الصؼ الخامس الأساسي في المغة العربية في مدينة نابمس. حيث استخدمت 

طالب كطالبة لممجمكعة  72الباحثة المنيج شبو التجريبي، ككانت عينة البحث قصدية تتككف مف 
 29طالب ك 47طالب كطالبة لممجمكعة التجريبية )  76كطالبة(،  28طالب ك 44الضابطة ) 

تككنت أدكات الدراسة مف أختبار قبمي كاختبار بعدم كمقياس اتجاىات كدليؿ معمـ كممؼ  طالبة(.
إنجاز. تكصمت الدراسة إلى عدد مف النتائج تمثمت في  كجكد فرؽ بيف المجمكعتيف التجريبية 

الح المجمكعة التي درست باستخداـ ممؼ الانجاز، كما كالضابطة في اختبار التحصيؿ البعدم لص
تكصمت الدراسة إلى كجكد فرؽ بيف المجمكعتيف  التجريبية كالضابطة لصالح الاناث، كتكصمت 
الدراسة أيضان إلى كجكد فرؽ بيف مجمكعتي الدراسة في مقياس الاتجاىات لصالح المجمكعة 

 راسة في مقياس الاتجاىات بيف الذككر كالاناث.التجريبية، كلكف لـ يكجد فرؽ بيف مجمكعتي الد

تأثير دفت الدراسة لتحديد ى :(Sharifi & Hassaskha, 2011دراسة الشريفي وحاسسكاه )
في تعمـ  عمى كتابات الطلّب ك عممية الكتابة استخداـ تقنية تقكيـ ممؼ الانجاز كأنشطة التفكير

طالبا في جامعة شييد  20كقد أجريت في فصؿ مف ، اتبعت الدراسة التصميـ شبو التجريبي، المغة
خلّؿ فصؿ دراسي كاحد أخذكا عشرة اختبارات: في كؿ مرحمة خمس  ستارم الجكية في إيراف.

كتـ تقديـ  اختبارات. ككاف التدريس القائـ عمى ممؼ الانجاز في النصؼ الثاني مف الفصؿ كعلّج.
المعالجات الاحصائية  .ممؼ الانجازقائـ عمى استبياف لمطلّب لمتعبير عف مكقفيـ مف التعمـ ال

تـ مقارنة أزكاج الاختبارات لمعرفة  المقترنة بالعينة لمقارنة اختبارات الطلّب. tشممت اختبارات 
نتيجة لاستخداـ  0.001كانت في ىذه  مقدار التقدـ الذم أحرزكه مع مركر الكقت. مستكل الدلالة

 لممقارنات المتعددة. Bonferroni( كاختبار 0.001= 0.01/10القياس المتكرر عشر مرات ) 
، تـ تأكيد فعالية استخداـ ممؼ الانجاز علّكة عمى نتائج التي تحققت في ىذه الدراسةعمى أساس ال
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ذلؾ، فإف ردكد الطلّب عمى الاستبياف تشير إلى أف مكقفيـ كاف إيجابيا بالنسبة لمتعمـ القائـ عمى 
 ممؼ الانجاز.

 ناولت التفكير التأممي:الدراسات التي ت

ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف العلّقة بيف اليقظة العقمية كالتفكير  (:2018) الطوطو دراسة
 التأممي، كأثر متغير التخصص الدراسي عمى الفرؽ بيف اليقظة العممية كالتفكير التأممي. تككنت

طالبان كطالبة مف طلّب جامعة دمشؽ في السنة الثالثة لمعاـ الدراسي  270عينة الدراسة مف 
، حيث تـ اختيارىـ بالطريقة المتيسرة مف كميات أدبية ك كميات تطبيقية. استخدمت 2016-2017

الباحثة مقياس الكجكه الخمسة لميقظة العقمية مف إعداد ركث بيير كتعريب العاسمي، كمقياس 
  spssك(، كاستخدمت الباحثة برنامجي إكسؿ 2010تفكير التأممي مف إعداد بساـ المشيراكم)ال

لتحميؿ البيانات. أظيرت نتائج الدراسة كجكد علّقة دالة إحصائيان بيف اليقظة العقمية كالتفكير 
 التأممي، كما أظيرت كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف طمبة الكميات الأدبية كالتطبييقية لصالح

 الكميات الأدبية، كعدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان بينيـ في التفكير التأممي.

ىدفت الدراسة إلى تقصي أثر استراتيجية تناؿ القمر في تنمية (: 2018) دراسة أبو السعود
ارات التفكير التأممي في مادة العمكـ كالحياة لدل تمميذات الصؼ الرابع الأساسي في مدرسة مي

ـ.اعتمدت الدراسة المنيج 2018-2017بنات الرازم الابتدائية في رفح، في الفصؿ الدراسي الأكؿ 
العينة الكصفي كالمنيج التجريبي، كاستخدـ الباحث اختبار ميارات التفكير التأممي.بمغ عدد أفراد 

 38طالبة ، كالمجمكعة الضابطة  38طالبة تـ تقسيميف إلى مجمكعتيف: المجمكعة التجريبية  76
طالبة. تكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة 

ر في تنمية تعزل إلى طريقة التدريس المستخدمة، كما تكصمت أيضان إلى ثر استراتيجية تناؿ القم
ميارات التفكير التأممي لدل طالبات الصؼ الرابع بغزة.أكصت الدراسة بتحديد الاعتبارات الأساسية 

 التي ينبغي مراعاتيا عند إعداد أنشطة تعميمية تيدؼ إلى تنمية ميارات التفكير التأممي.
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التأممي كعلّقتيا ىدفت الدراسة إلى معرفة درجة تكافر ميارات التفكير  (:2017) دراسة الرفوع
بالتحصيؿ الدراسي لدل طمبة الصؼ العاشر الأساسي في جميع المدارس الحككمية في محافظة 

طالبان ك طالبة، منيـ  500الطفيمة جنكب الأردف.كانت عينة الدراسة عشكائية عنقكدية كتككنت مف 
    مي لأيزينؾ ككلسكفطالبة. تـ استخداـ الصكرة المعربة لمقياس التفكير التأم 285طالبان ك 215

تـ تحميؿ  (.2005التي عربيا كطكرىا كأعاد صياغتيا لتناسب البيئة العربية بركات ) (1976)
نتائج  كاختبار ت كمعامؿ ارتباط بيرسكف.أظيرت spssنتائج أدكات الدراسة باستخداـ برنامج 

الدراسة أف الطمبة يمتمككف درجات متكسطة مف ميارات التفكير التأممي عمى المقياس ككؿ. كما 
أظيرت نتائج الدراسة كجكد فركؽ دالة إحصائيان في ميارات التفكير التأممي تعزل لمتغير الجنس 

كالتفكير كلصالح الذككر.كأظيرت النتائج كجكد علّقة ارتباطية مكجبة بيف التحصيؿ الدراسي 
 التأممي لدل عينة أفراد الدراسة.

ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر التفكير التأممي كعلّقتو ببعض المتغيرات  (:2016) دراسة السعايدة
الديمكغرافية لدل الطمبة المكىكبيف في مدارس الممؾ عبد الله الثاني في الأردف. تككنت عينة 

كبيف في مدارس الممؾ عبد الله الثاني لمتميز في الأردف كطالبة مف المكى ( طالبان 131الدراسة مف )
في مدينتي السمط كالزرقاء تـ اختيارىا بطريقة عشكائية بسيطة كاستخدمت المنيج التجريبي ،كلجمع 
البيانات تـ اختيار مقياس التفكير التأممي بحيث تـ التأكد مف صدقو كثباتو. أشارت النتائج إلى 

ائية في مستكل التفكير التأممي تعزل لمتغير الجنس كلصالح الذككر، كجكد فركؽ ذات دلالة إحص
كتعزل لمتغير المرحمة الدراسية، كأظيرت النتائج عدـ كجكد تفاعؿ بيف متغيرم الجنس كالمرحمة 

 الدراسية في مستكل التفكير التأممي كلصالح طمبة المرحمة أيضا التفكير التأممي. 

سعت الدراسة إلى إظيار الارتباط بيف التفكير   (: Choy & Oo,2012دراسة تشوي وأو)
معممان مف  60التأممي كالقدرة عمى تحفيز التفكير النقدم. شارؾ في ىذه الدراسة ما مجمكعو 

 33الذيف تطكعكا لمرد عمى استبياف يتككف مف  مؤسسات التعميـ العالي في جميع أنحاء ماليزيا
لتحديد مستكل تأملّتيـ عمى ممارسات التدريس الخاصة بيـ  فقرة، كقد صمـ حسب مقياس ليكرت

كمؤشر لمستكل التفكير الناقد لدييـ. كتـ استخداـ النيج التفسيرم ككذلؾ التحميؿ الإحصائي 
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)التكرارات( لمبيانات التي تـ الحصكؿ عمييا. تشير النتائج إلى أف غالبية المعمميف يقكمكف بالتقييـ 
نيـ كانكا يؤدكف كظائفيـ بشكؿ صحيح. كلـ يكف ىناؾ دليؿ عمى أنيـ الذاتي فقط لمتأكد مف أ

ثراء تعمـ الطلّب. كما أشارت النتائج إلى أف عدد  يريدكف التحسيف في أدائيـ مف أجؿ تعزيز كا 
قميؿ فقط مف المعمميف الميتميف بالتقييـ المستمر لنظاميـ.كما كجدت أف ىؤلاء المعمميف لـ يقدٌركا 

لـ يقدٌركا التكاصؿ بيف ما فعمكه في الفصكؿ الدراسية ككيؼ يمكف أف يؤثر في أداء آراء الطلّب. ك 
 طلّبيـ.كلـ يتفقكا عمى أنيـ يستطيعكف التعمـ مف الأخطاء كالتحرؾ إلى الأماـ لتحميؿ كتكضيح
المشاكؿ. مما يدؿ عمى أف المعمميف يمارسكف التفكير الناقد بمستكيات متدنية. مما يتطمب مزيدان 

البحث حكؿ كيفية تحقيؽ الممارسات التأممية بيف المعمميف التي مف شأنيا أف تعزز نكعية  مف
 الدركس مف حيث التفكير الناقد.

ىدفت ىذه الدراسة إلى استكشاؼ ممارسات المعمميف  (:Posthuma, 2012 دراسة بوستيما )
التأممية أثناء تخطيطيـ لدركس الرياضيات بشكؿ تعاكني كتأملّتيـ عمى تدريس الدركس. تككنت 
عينة الدراسة مف خمسة مدرسيف رياضييف في مدرسة ريفية في الكلاية الحرة في جنكب أفريقيا. تـ 

ت كملّحظات الدركس المسجمة بالفيديك كالملّحظات الحصكؿ عمى البيانات مف خلّؿ المقابلّ
الميدانية التي أيجريت أثناء اجتماعات مجمكعة دراسة الدرس كتحميلّت المستندات )خطط الدرس 
كالكتابات التأممية(. كشفت نتائج الدراسة أف الدرس الميكيَّؼ  كفٌر مساحة آمنة لممعمميف لمتفكير في 

يجاد طرؽ جديدة لتدريس الرياضيات لممتعمميف. ىذا تدريسيـ ، كأبمغكا عف زيادة ف ي معرفة الذات كا 
الاكتشاؼ لو بعض القيمة المحتممة لمتخطيط لبرامج التعميـ الميني حيث يتـ تشجيع المعمميف عمى 
التحدث عف تجاربيـ في الفصكؿ الدراسية كمشاركة أفراحيـ كتحدياتيـ مع بعضيـ البعض كالسعي 

 مميف المتأمميف لتعزيز فيـ المتعمميف لمرياضيات.لبناء مجتمع مف المع

فقد ىدفت إلى مقارنة التفكير التأممي Lim& Angelique, 2011): دراسة ليـ وأنجميؾ )
لمطلّب في سنكات مختمفة في بيئة التعمـ القائـ عمى حؿ المشكلّت مف حيث عادات التفكير 

لتفكير الناقد مف خلّؿ اجتيازىـ لتمريف يكمي مف التأممي، كالتصرفات المعتادة، كالفيـ، كالتفكير، كا
( طالب كطالبة مف طمبة الجامعة مف 1200التعمـ القائـ عمى حؿ المشكلّت، كتككنت العينة مف )

https://pythagoras.org.za/index.php/pythagoras/article/view/140/219
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الأربع مستكيات كاستخدمت المنيج الكصفي، كأشارت النتائج إلى حصكؿ طلّب السنة الأكلى 
ينما حصؿ طمبة السنة الثالثة عمى أعمى المستكيات عمى معدؿ أعمى في التفكير كالتفكير التأممي ب

في التصرفات المعتادة، كقد تكصمت الدراسة إلى أف التعمـ القائـ عمى حؿ المشكمة يعزز تطكر 
التفكير التأممي خاصة لدل طمبة السنة الأكلى، كلكف ىذا التطكر يتـ دعمو بشكؿ ثابت بعد ذلؾ 

ر إلى عكامؿ أخرل تعيؽ تطكر التفكير التأممي لدل مف خلّؿ تطكر الخبرات، كىذا بدكره أشا
 .الطمبة في التعمـ القائـ عمى حؿ المشكلّت

 الدراسات التي تناولت الاتجاىات العممية:

ىدفت الدراسة لفيـ أثر  (:(Kereh, Paais, & Limba, 2017كيري وباييس وليمبا دراسة 
استخداـ برنامج قائـ عمى المنيج العممي لبناء الاتجاىات العممية لمطلّب كتحصيميـ. كاف تصميـ 

في  طالبنا 18البحث بطريقة المجمكعة الكاحدة باختبار قبمي كبعدم. تككنت عينة البحث مف 
بالاعتماد  يار الطلّب عمدان تـ اخت في مدرسة ثانكية حككمية في أمبكف بإندكنيسيا. الصؼ السابع

؛ حيث كانكا يشكمكف الشعبة الأضعؼ. ككاف السبب في ذلؾ أف عمى ملّحظات معممي الفيزياء
نجاح البرنامج عمى ضعاؼ الطلّب حتمان سيككف ناجحان عمى الطلّب مف المستكيات الأعمى. تـ 

نتائج اختبار الطمبة في كحدة  تـ جمع البيانات باستخداـ تعميـ المجمكعة بتعميـ التعمـ بالاكتشاؼ.
اختبار داـ كاستخ ان نكعي تحميلّن  البيانات تـ تحميؿ الحرارة، كأكراؽ عمؿ الطمبة، كبطاقات الملّحظة. 

؛ التفكير النقدم: 84.7الفضكؿ:  العممية لمطلّب التي تـ ملّحظتيا الاتجاىات. ككانت درجات ت
، 86.9 ةبمالط تحصيؿ متكسطكاف . 93.8: التعاكف؛ ك 100؛ المسؤكلية: 95.8؛ الصدؽ: 86.1

. أكضحت 2.10= ت الجدكلية، كىك أكثر مف 35.95ىك  قيمة تكىك ما يعني جيدنا جدنا. 
 .برنامج قائـ عمى المنيج العممي لبناء الاتجاىات العممية لمطلّبالنتائج أنو يمكف استخداـ 

ىات العممية لمطلّب في ىدفت الدراسة إلى تحديد الاتجا (:Lacap,2015دراسة لاكاب )
تخصص العمكـ في جامعة كلاية بانجاسيناف في الفمبيف.كما ىدفت إلى تحميؿ الاختلّؼ في 
الاتجاىات العممية لمتخصصات العممية حسب الجنس كمستكل السنة الدراسية كمجاؿ التخصص 

مف  153حيث استخدـ الباحث المنيج الكصفي لمبحث، كتـ جمع البيانات مف   .كدخؿ الأسرة
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طلّب العمكـ كتككنت أدكات الدراسة مف  مقياس الاتجاه العممي كأداة رئيسة لجمع البيانات. تـ 
تحميؿ البيانات باستخداـ التكرارات كالنسب المئكية. معظـ طلّب العمكـ ىـ مف الإناث كمعظميـ 

جيبيف لدييـ دخؿ مف طلّب السنة الثانية. عمـ الأحياء لديو أكبر عدد مف الالتحاؽ. غالبية المست
منخفض. كمف النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة :إف مستكل الاتجاىات العممية لطلّب العمكـ 
مرتفع مف حيث الانفتاح، كالنفكر مف الخرافات، كالفضكؿ كالمكضكعية بينما يككف معتدلان مف حيث 

ضية في الغالب. لا يكجد الحكـ العادؿ كالعقلّنية. كانت المستكيات الأكاديمية لطلّب العمكـ مر 
فرؽ كبير بيف الاتجاىات العممية لطلّب العمكـ يعزل إلى متغير الجنس، كمجالات التخصص، 
كدخؿ الأسرة. ىناؾ فرؽ كبير بيف الاتجاىات العممية لطلّب العمكـ يعزل إلى مستكل السنة 

كمما جاء في تكصيات  .يةالدراسية. كبالمثؿ، يرتبط الأداء الأكاديمي بشكؿ كبير بالاتجاىات العمم
 .الدراسة :يجب إعطاء الذككر مزيدنا مف الأنشطة التي مف شأنيا تعزيز تطكر الاتجاىات العممية

كأف تخصصات البيكلكجيا كالكيمياء يمكف أف تتعرض لمزيد مف الأنشطة التي مف شأنيا أف تؤدم 
 إلى تطكير مستكل عاؿ مف الاتجاىات العممية.

ىدفت الدراسة إلى بياف أثر طرؽ تدريس العمكـ عمى إكساب الطمبة  (:2010) دراسة جمعوز
الاتجاىات العممية، كمقارنة ىذه الطرؽ مع الطرؽ التقميدية كمع بعضيا لمخركج بتصنيؼ رتبي. 

        دراسة عممية 116اتبع الباحث منيجان كصفيان تحميميان كذلؾ مف خلّؿ جمع  كتحميؿ كدراسة 
ـ كتصنيفيا كفقان  لنسبيا 2010ـ ك1979اجيستير كبحكث منشكرة ( في الفترة ما بيف )دكتكراة كم

المئكية. كتكصمت الدراسة إلى أف طرؽ التدريس التي تجعؿ مف المتعمـ محكران لمعممية التعميمية 
ي تنمي الاتجاىات العممية عمى تفاكت فيما بينيا ) كالطرؽ الاستكشافية كالاستقصائية كالتعمـ الذات

كالطرؽ ذات الترفيو كالتسمية كحؿ المشكلّت في المرتبة الأكلى، يمييا الطرؽ المستخدمة لمكسائط 
المتعددة ك التعمـ التعاكني كالطرؽ التي تربط بيف العمـ ك التكنكلكجيا كالمجتمع في المرتبة الثانية، 

س الميداني، كفي المرتبة كتأتي في المرتبة الثالثة الطرؽ القائمة عمى نظرية أكزكبؿ كطرؽ التدري
الرابعة كانت التجارب المعممية ثـ التعميـ الالكتركني ثـ العركض العممية. كلـ تظير أم فركؽ دالة 

 إحصائيان لصالح الطرؽ التقميدية فيما يتعمؽ بفاعميتيا في تنمية الاتجاىات العممية.
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بيف امتلّؾ تلّميذ الصؼ  ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف العلّقة ىدفت (:2005دراسة نصرالله )
السادس الابتدائي لعمميات العمـ ك للّتجاىات العممية ك مدل اكتسابيـ ليا. اتبع المنيج الكصفي 
التحميمي كقامت الباحثػة بإعػداد اختبار عمميات العمـ الكاجب تكافرىا لدل تلّميذ الصؼ السادس 

كقد تـ تحكيـ ىذه الألأدكات، كطبؽ كؿ مف  الابتدائي ككذلؾ تػـ بنػاء استبانة الاتجاىات العممية،
الاختبار كالاسػتبانة قبؿ التجربة لحساب معامؿ الصدؽ كالثبات ليما، كاختيرت عينة الدراسػة 

إناث( تـ اختيارىـ بطريقة عػشكائية مػف طػلّب  79ذككر،  94( طالبان كطالبة )173لتػشمؿ )
لدكلية في مدينة رفح، كطبؽ اختبار عمميػات الػصؼ السادس الابتدائي مف مدارس ككالة الغكث ا

العمـ كاستبانة الاتجاىات العممية عمى الطمبة عينة الدراسة، كجمعت النتائج كحممت لاختبػار صحة 
  :يمى ( فكانػت النتػائج كما0.05الفرضيات. كلقد تـ استخداـ اختبػار) ت( عنػد مػستكل )

المقبكؿ ائي للّتجاىات العممية يقػؿ عػف المػستكل مستكل اكتساب تلّميذ الصؼ السادس الابتد  -
  %.80كىك 

تكجد علّقة ذات دلالة بيف الدرجة الكمية لاختبار عمميات العمـ كالدرجة الكميػة لمقيػاس   -
 . الاتجاىات العممية

 . تفكؽ الإناث عمى الذككر في كؿ مف اختبار عمميات العمـ ك مقياس الاتجاىات العممية -

تكجد فركؽ فردية دالة إحصائيا بيف مستكل التلّميذ في عمميات العمـ كمستكل اتجاىػاتيـ   -
 . العممية لصالح الإناث

 :كقد خرجت الدراسة بعدة تكصيات أىميا

استخداـ طرؽ كاستراتيجيات حديثة في التدريس لتساعد الطمبة عمى اكتػساب عمميػات العمـ  -1
 . كتكظيؼ الاتجاىات العممية

رات تربكية لممعمميف في أثناء الخدمة لتعزيز ميارة المعمميف في تكظيؼ عمميات العمـ عقد دك  -2
 كالاتجاىات العممية في تدريس العمكـ.
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تكجيو اىتماـ القائميف عمى التخطيط كالإعداد لمناىج فمسطينية جديػدة إلػى ضػركرة احتكاء  -3
 . مناىج العمكـ عمى عمميات العمـ كالاتجاىات العممية لتحقيؽ النظرة المتكاممػة لمعمػـ كمادة كطريقة

 تعقيب عمى الدراسات السابقةال

التي سبؽ ذكرىا في إستراتيجية التدريس كىي اتفقت الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة 
تكظيؼ ممؼ الإنجاز كما في دراسات نصار كالمكح كدراسة شنار، أما دراسة الظفيرم فقد 
استخدمت ممؼ الانجاز الالكتركني. كاختمفت في أف ىذه الدراسة قامت عمى تكظيؼ ممؼ الإنجاز 

كما اتفقت الدراسة الحالية مع معظـ  في تنمية ميارات التفكير التأممي كالاتجاىات العممية.
الدراسات التي سبؽ ذكرىا في استخداميا لممنيج شبو التجريبي القائـ عمى مجمكعتيف متكافئتيف 

 )تجريبية كضابطة( كما في دراسات نصار كالمكح كدراسة شنار كدراسة جيدم. 

أدكات الدراسة في الدراسات السابقة إلا أف معظميا قد اتفؽ عمى استخداـ الاختبار  كتنكعت
 كالاستبياف كىك ما سيتـ استخدامو في الدراسة الحالية. 

اختمفت الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة بأف بعض الدراسات السابقة تحدثت عف أثر 
، أما الدراسة الحالية فإنيا ستدرس شنار كالرفكع كما في دراستي استراتيجيات التدريس في التحصيؿ

أثر استخداـ ممؼ الإنجاز كطريقة تدريس كطريقة تقكيـ في التفكير التأممي كالاتجاىات العممية. 
شممت الدراسات السابقة عينات مختمفة تنكعت ما بيف الابتدائي كالأساسي كالثانكم كالجامعي، بينما 

ف طالبات الصؼ التاسع في المرحمة الأساسية العميا في مديرية تمثمت عينة الدراسة الحالية م
 قمقيمية.

تناكلت الدراسة الحالية تأثير ممؼ الانجاز كطريقة تعميـ كتقكيـ عمى سبعة اتجاىات عممية لدل 
طالبات الصؼ التاسع الأساسي في كحدة الكيمياء، شممت الدقة العممية، كالمكضكعية، كحب 

ؽ، كالعقلّنية، كالتركم في إصدار الأحكاـ، كتقدير العمماء( أما دراسة  الاستطلّع، كسعة الأف
( فقد تناكلت  ستة اتجاىات الانفتاح، كالنفكر مف الخرافات، كالفضكؿ Lacap,2015لاكاب )

كالمكضكعية كالحكـ العادؿ كالعقلّنية لدل  طلّب كطالبات التخصصات العممية الجامعييف. أما 
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( فقد تناكلت أثر ممؼ الانجاز في تقكيـ تعميـ الفيزياء لطلّب الصؼ Gede, 2018دراسة جيدم )
العاشر عمى أربعة اتجاىات عممية شممت الفضكؿ، كاحتراـ الأدلة، كالرغبة في تغيير الأفكار، 

 كالتفكير النقدم.

 تشابيت الدراسة الحالية مع دراسات أبك السعكد كشنار كنصار كالمكح حيث أنيا جميعان أجريت في
 فمسطيف.

تميزت الدراسة الحالية عف معظـ الدراسات السابقة بأنيا تناكلت ميارات التفكير التأممي مف خلّؿ 
 ممؼ الإنجاز كطريقة تعميـ كتقكيـ.

تميزت الدراسة الحالية بيدفيا كىك تنمية التفكير التأممي كالاتجاىات العممية باستخداـ ممؼ الإنجاز 
ات الصؼ التاسع الأساسي ضمف مقرر المنياج الفمسطيني كطريقة تدريس كتقكيـ لدل طالب

 الجديد.
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 الفصؿ الثالث
 الطريقة والإجراءات

 :المقدمة

عرض الخطكات الإجرائية التي استخدمت للإجابة عف تساؤلات مشكمة البحث  يتناكؿ ىذا الفصؿ 
 كسيتـفي محافظة قمقيمية.  الطالباتلدل  ممؼ الإنجاز كأداة تعميـ كتقكيـفي معرفة أثر استخداـ 

 معالجات، كالالدراسة ، كعينة، كتصميػـ، كأدكات، كخطكاتمجتمعك منيج،  كؿ مف تكضيح
  كما يمي:، الإحصائية لمبحث

 : المستخدـ في الدراسةمنيج ال

جك ر لانو يتناسب مع اليدؼ الماسػػتخدـ فػػي ىػػذه الدراسػػة المنيج التجريبػػي بتصميمو شبو التجريبي 
 .كذلؾ بتصميـ مجمكعتيف احداىما ضابطة كالاخرل تجريبية مف البحث

 :المجتمع المستخدـ في الدراسة

في الفصؿ  الممتحقاتقمقيمية،  ؼ التاسع الأساسي في مدارسطالبات الص يضـ مجتمع الدراسة
 .2018/2019الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي 

 الدراسة:المستخدمة في عينة ال

الدراسة مف شعبتيف مف طالبات الصؼ التاسع الاساسي مف مدرستي بنات العكدة عينة تـ اختيار 
كعة التجريبية طالبة مثمت المجم 23حيث بمغ عدد طالبات الشعبة محافظة قمقيمية  في الأساسية
 ( طالبة.23بنات جيكس الثانكية، كمجمكعة ضابطة، بمغ عدد الطالبات فييا )ك  قصدية.بطريقة 

( طالبة مف طالبات الصؼ التاسع الاساسي في 46الدراسة مككنة مف )كبذلؾ تككف عينة 
 المدرستيف.
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 :تصميـ الدراسة

 :كما يمي ؿ الدراسةيتـ تمث

EG   O1O2 X O1O2              

CG   O1O2 _ O1O2 

 :في الدراسة المتغيرات المستقمة والتابعة

التفكير ) كتمثؿ في: المتغير التابعك  الإعتيادية(.)ممؼ الإنجاز، الطريقة  ستقؿ كتمثؿ فيالمتغير الم
 .(التأممي كالاتجاىات العممية

 :المادة الدراسية

 في تدريس العمكـ.كطريقة ممؼ الإنجاز استخداـ كفؽ  المعدلممادة الدراسية  يؿ المعمـدل

 ممؼ الإنجاز. في ضكء المصممة  أكراؽ التدريبك  التعميمية الأنشطة

 الدراسة:المستخدمة في دوات الأ

 أولًا:اختبار التفكير التأممي:

       :كفؽ الاجراءات الاتية لاختبارعممية إعداد ا مرت

 :المرجو مف تطبيؽ الاختبارتحديد اليدؼ 

 الآتية: ت التفكيرمياراكفاعميتو في تنمية  لبياف مدل نجاح استخداـ ممؼ الإنجاز ىدؼ الاختبار
كالتكضيحات تفسيرات  تقديـستنتاجات، لاا بمكغ ،المغالطات استكشاؼ، أمؿ كالملّحظةميارة الت
 مقترحة. جديدة حمكؿ صياغة مقنعة، 
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 صياغة مفردات الاختبار:

، ككفؽ خصائص بشكؿ يتفؽ مع خصائص كقدرات كمستكيات الطمبةتـ تصميـ الاختبار  
: ميارة كالآتي ةمكزع ( فقرة33) ضـحيث ؛ الاختبارات مف حيث الصدؽ كالثبات كالمكضكعية

تفسيرات تقديـ  (،13ستنتاجات)بمكغ الا (،4) المغالطات استكشاؼ (،8)التأمؿ كالملّحظة 
 (.4) مقترحةجديدة كضع حمكؿ (، 4) مقنعةكتكضيحات 

( طالبة  مف طالبات الصؼ العاشر  17 تككنت العينة الاستطلّعية مف)العينة الاستطلاعية: 
كحدة ) الكيمياء في حياتنا( مف منياج العمكـ  المكاتي درسف،  القصديةالأساسي مف خارج العينة 

( دقيقة. ككاف ارتباط ميارات التفكير التأممي 45لمصؼ التاسع. كتـ تكقيت زمف الاختبار ب )
(، مما يشير إلى إمكانية تطبيقو عمى عينة البحث لغرض 0.75بالدرجة الكمية للّختبار بمتكسط )

 الدراسة.

تـ تحديد الصدؽ الظاىرم للّختبار قبؿ التطبيؽ عمى العينة  اىري للإختبار:الصدؽ الظ
 الاستطلّعية:

، كطرائػؽ تدريػسيا مف  استشارةتػـ  الجامعات مجمكعػة مػف المحكمػيف المتخصػصيف فػي العمكـ
 بعد تعديؿ سبة الاختبار لميدؼمنا ، كأشاركا الى(1ممحؽ رقـ)كالمؤسسات التعميمية الفمسطينية 

  ، حيث كانت30الفقرة رقـ بعض الفقرات منيا

في الخمية الكيرككيميائية المرفقة، أم الأيكنات تنزؿ في الكأس الذم يحكم قطب النحاس  -30

(Cu   ؟) 

K - أ
Cl  -ب                    +

SO4  -ج               -
Zn -د                -2

2+
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 كأصبحت بعد التعديؿ 

        Br -د                          K -ج                 Fe -ب                Ni -أ

 استبانة قياس الاتجاىات العممية: ثانياً:

في ضكء  ،فقرة 40مف استبانة تككنت تـ تصميـ  ،الطالباتالاتجاىات العممية لدل  لتحديدك 
   ) أكافؽ بشدة، أكافؽ، محايد، أعارض، أعارض بشدة ( كرت الخماسي كفؽ الاتي:مقياس لي

 الصدؽ الظاىري لفقرات الاستبانة:

مجمكعة مف الخبراء كالمختصيف في عمى التحقؽ مف الصدؽ الظاىرم بعرض الاستبانة تـ 
كمديرية ، مف جامعات كمعاىد، المؤسسات التعميمية الفمسطينية كعمـ النفس في المناىج كالتدريس،

عض التعديلّت، بعد إجراء ب كأشاركا الى مناسبة الاستبانة لميدؼ المرجك، التعميـ )قمقيمية(ك  التربية
 كما في الفقرة

  أنظر إلى النكسات عمى أنيا مثيرة للّىتماـ كتنطكم عمى التحدم كتساعد عمى النمك كالتطكر. **

 كقد أصبحت بعد التعديؿ: 

 في تجارب العمكـ مكقفان تعميميان جديدان. أعتبر الفشؿ **
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  الدراسة:المستخدمة  الخطوات

 قامت الباحثة بالخطوات المتسمسمة لإتماـ دراستيا:

 . مقترح البحث كتقديـ لكمية الدراسات العمياإعداد  -

 .ء في حياتنا(الكحدة الرابعة ) الكيمياكىي  جتمع كعينة الدراسةمالتكافؽ عمى  ـت -

 في تدريس العمكـ.كطريقة ممؼ الإنجاز  الذم استخدمو المعمـ كذلؾ انسجامان معدليؿ الإعداد  -

لتحديد زمف الاختبار كدرجة  كتصحيحيما تطبيؽ الاختبار كالإستبانة عمى العينة الاستطلّعية -
 ت الخمس بالدرجة الكمية للّختبار.ارتباط الميارا

( 3ك)  (2النيائية ممحؽ ) ماييبصكرتكاستبانة قياس الاتجاىات  ،إعداد اختبار التفكير التأممي -
 .عمى الترتيب

 .الإستبانة قبميان ك  لاختبارتطبيؽ ا -

 القبمييف. كالإستبانة لاختبارترميز كتدخيؿ بيانات ا -

المجمكعة كاستخداـ الطريقة الاعتيادية استخداـ ممؼ الإنجاز، ب ةالتجريبي المعالجة تطبيؽ -
 .ابطةالض

 .بعديان  عمى المجمكعتيف التجريبية كالضابطة كالاستبانةختبار لاتطبيؽ ا -

 .كتحميؿ ابيانات لمتكصؿ الى النتائج كمناقشتيالإستبياف البعدييف كاح الاختبار تصحي -

 .ىافي ضكء التكصياتالتأمؿ في النتائج كرصد كصياغة  -
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 المعالجات الإحصائية:

مجمكعة مف  كذلؾ مف خلّؿ( spssالإنسانية )استخداـ برنامج الرزـ الإحصائية لمعمكـ تـ 
مف  العمميات الاحصائية التي تتناسب كالاجراءات البحثية كما تتطمبو الاسئمة كالفرضيات

  .لمكشؼ عف نتائج التحميؿ تحميؿ التبايف المصاحبمتكسطات حسابية كانحرافات معيارية ك 
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 الفصؿ الرابع

 نتائج الدراسة
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 الفصؿ الرابع
 النتائػػػػػج

 المقدمة

 يحكم ىذا الفصؿ النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة الحالية.

 السؤاؿ الأوؿ:

ما فاعمية ممؼ الانجاز في تدريس العمكـ في التفكير التأممي لدل طالبات الصؼ التاسع الأساسي 
 في مدارس محافظة قمقيمية ؟

تائج الاختباريف القبمي كالبعدم في ميارات كللإجابة عف السؤاؿ الرئيس الاكؿ تمت المقارنة بيف ن
 (.1.  4التفكير لدل عينة الدراسة لممجمكعتيف، جدكؿ)

(: نتائج الاختبار القبمي والبعدي لميارات التفكير التأممي لممجموعة الضابطة 4.1جدوؿ )
 والمجموعة التجريبية

 الاختبار
 عمى الاختبار البعدي نتائج المجموعتيف نتائج المجموعتيف عمى الاختبار القبمي

 التجريبية الضابطة التجريبية الضابطة
 الانحراؼ الوسط الانحراؼ الوسط الانحراؼ الوسط الانحراؼ الوسط

 24% 62% 27% 34% 17% 31% 20% %43 التأمؿ كالملّحظة

 32% 72% 28% %54 21% 19% %19 26% الكشؼ عف المغالطات 

 16% 64% %20 %41 16% 31% 17% %32 التكصؿ إلى استنتاجات 

 21% 65% %20 45% 20% 30% 16% %40 كضع تفسيرات مقنعة

 %16 %79 34% 48% 22% 49% 22% 47% التكصؿ إلى حمكؿ مقترحة 

الدرجة الكمية لميارات 
 التفكير التأممي   

%37 %13 31% %13 %42 19% %66 16% 

( النسب المئكية لممتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاختبار ميارات 4.1يظير جدكؿ )
التفكير التأممي لدل طالبات عينة الدراسة )المجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية( في الاختبار 

 القبمي كالبعدم حيث كانت عمى النحك الآتي: 
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لّه الى أف قيمة المتكسط الحسابي الاجمالي بالنسبة لمتفكير التأممي بشكؿ عاـ فقد أشار الجدكؿ اع
، بينما بمغت لمتجريبية عمى 42%كالبعدم  37%عمى اختبار التفكير  التأممي القبمي لمضابطة 

. ما يشير الى أف المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة في الاختبار 66%% كالبعدم 31القبمي 
كعة التجريبية حسب الميارات التأممية. لكف القبمي أعمى منو بقميؿ في الاختبار القبمي لممجم

المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة في الاختبار البعدم أقؿ منو في الاختبار البعدم لممجمكعة 
 التجريبية حسب الميارات التأممية.

 أما بخصكص نتائج الميارات الفرعية فقد كانت عمى النحك الآتي:

ت قيمة المتكسط عمى الاختباريف القبمي كالبعدم عمى ميارة التأمؿ كالملّحظة: لمضابطة بمغ -
%(، بينما لمتجريبية فقد بمغ المتكسط الحسابي في القبمي كالبعدم 34%(، )43الترتيب كما يمي)

 %(.62) %(،31عمى الترتيب كما يمي)

ميارة الكشؼ عف المغالطات: بالنسبة لمضابطة فقد بمغ المتكسط في القبمي كالبعدم عمى  -
%(، بينما لمتجريبية فقد بمغ المتكسط ليا في القبمي كالبعدم عمى 54) %(،26كما يمي ) الترتيب

 %(.72%(، )19الترتيب كما يمي)

: فقد أشارت نتائج الضابطة بمكغ المتكسط في القبمي كالبعدم التوصؿ إلى استنتاجاتميارة  -
ائج الى المتكسط في القبمي %(، بينما لمتجريبية فقد أشارت النت41%(،)32عمى الترتيب كما يمي )

 %(.64%(، )31كالبعدم عمى الترتيب كما يمي )

: بالنسبة لمضابطة أشارت النتائج في الجدكؿ الى بمكغ المتكسط  وضع تفسيرات مقنعةميارة  -
%(، كلممجمكعة التجريبية فقد بمغ 45%(، )40في القبمي  كالبعدم عمى الترتيب كما يمي )

 %(.65%(، )30القبمي كالبعدم عمى الترتيب كما يمي )المتكسط ليا في الاختبار 

، أشارت النتائج المتعمقة بالضابطة الى بمكغ المتكسط في التوصؿ إلى حموؿ مقترحةميارة  -
%(، بينما بمغ المتكسط لمتجريبية  48%(، )47الاختبار القبمي كالبعدم عمى الترتيب كما يمي )

 %(.79%(، )49كما يمي ) في الاختبار القبمي كالبعدم عمى الترتيب
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كلفحص دلالة الفركؽ بيف مجمكعتي الدراسة )التجريبية كالضابطة( عمى الاختبار البعدم لمتفكير 
 التأممي. تـ فحص الفرضية الصفرية الاكلى كالتي نصيا:

( بيف المتكسطات α=0.05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) الفرضية الاولى:
الحسابية في اختبار التفكير التأممي لدل طالبات الصؼ التاسع الأساسي ييعزل لطريقة التدريس 

 )ممؼ الإنجاز، الطريقة الاعتيادية(. 

( لدلالة الفركؽ ANCOVAكلمتحقؽ مف الفرضية، تـ استخداـ تحميؿ التبايف المصاحب ) -
بعان لمتغير استخداـ ممؼ الانجاز في تدريس ( تα=0.05بيف المجمكعتيف عند مستكل دلالة )

  (.2.  4العمكـ، جدكؿ )

كلعزؿ آثار المتغيرات التي تؤثر عمى نتائج الدراسة بجانب المتغير المستقؿ، مما يساعد في  -
تحديد الآثار الفعمية لممعالجة التجريبية تـ التحقؽ مف ذلؾ بحساب الأخطاء المعيارية كالمتكسطات 

 ة.الحسابية المعدل

ميارات التفكير كلمعرفة أثر تكظيؼ ممؼ الإنجاز في تدريس العمكـ لمصؼ التاسع في تنمية  -
( حجـ الأثر  2019تـ استخداـ مربع ايتا لفحص أثر الدلالة العممية، حيث قدر بحاش )التأممي، 
 كما يأتي: 

 القيمة الوصفية                                      القيمة الكمية -

 أثر قميؿ                                      0.01-0.06 -

 أثر متوسط                                      0.07-0.14 -

 أثر كبير                                     0.14أكثر مف  -

ب (  نتائج متكسطات لميارات التفكير التأممي كنتيجة تحميؿ التبايف المصاح4.2كيكضح الجدكؿ )
(ANCOVA.لدل المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية عمى الاختبار البعدم ) 
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(: نتائج متوسطات ميارات التفكير التأممي باستخداـ تحميؿ التبايف المصاحب 4.2جدوؿ )
(ANCOVAلدى المجموعتيف الضابطة والتجريبية  ). 

( رفض الفرضية الصفرية الأكلى، كبالتالي يمكف القكؿ بكجكد فرؽ داؿ 4.2يتبيف مف جدكؿ )
لدل طالبات  ميارات التفكير التأممي( في متكسطات α=0.05إحصائيان عند مستكل الدلالة )

المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية كلصالح المجمكعة التجريبية كيتبيف أف استخداـ ممؼ الانجاز في 
 تدريس العمكـ كاف لو أثر في تنمية التفكير التأممي.

 ثانياً: الإجابة عف سؤاؿ الدراسة الثاني والذي ينصَّ عمى: 

 السؤاؿ الثاني:

عمكـ في الاتجاىات العممية لدل طالبات الصؼ التاسع ما فاعمية ممؼ الانجاز في تدريس ال
 الأساسي في مدارس محافظة قمقيمية ؟

ميارات التفكير 
 التأممي

المتكسط الحسابي  المجمكعة
 المعدؿ

المعيارم  الخطأ
 المعدؿ

قيمة الدلالة  Fقيمة 
 الإحصائية

 حجـ الأثر

التأمؿ 
 والملاحظة

 0.58 0.00 62.30 0.390 5.763 التجريبية

 0.413 0.551 الضابطة

الكشؼ عف 
 المغالطات

 0.09 0.03 4.96 0.064 0.732 التجريبية

 0.062 0.531 الضابطة

التوصؿ إلى 
 استنتاجات

 0.40 0.00 30.11 0.031 0.657 التجريبية

 0.032 0.413 الضابطة

وضع تفسيرات 
 مقنعة

 0.20 0.01 11.68 0.042 0.649 التجريبية

 0.044 436. 0 الضابطة

التوصؿ إلى 
 حموؿ مقترحة

 0.30 0.00 19.31 0.054 0.313 التجريبية

 0.051 0.436 الضابطة

الدرجة الكمية 
لميارات 
 التأمميالتفكير 

 0.581 0.00  0.103 1.86 التجريبية

 

 0.108 0.45 الضابطة
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كللإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ استخداـ عددان مف العمميات الرياضية التي تستخدـ في المجاؿ 
الاحصائي كتحميؿ البيانات مثؿ المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لقياس الاتجاىات 

 مية  لدل الطالبات لممجمكعتيف الضابطة كالتجريبية. العم

المتوسطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة للاستجابات القبمية والبعدية لمطالبات  (:4.3جدوؿ)
 عمى استبانة الاتجاىات العممية.

الاتجاىات  
 العممية

 الاستجابات البعدية الاستجابات القبمية
 التجريبية الضابطة التجريبية الضابطة

الانحراؼ  المتوسط
الانحراؼ  المتوسط المعياري

الانحراؼ  المتوسط المعياري
الانحراؼ  المتوسط المعياري

 المعياري
 0.57 3.76 0.42 4.52 0.49 3.49 0.43 4.27 الدقة العممية

 0.57 3.27 0.46 3.35 0.30 3.25 0.55 3.53 الموضوعية

 0.53 2.82 0.56 2.86 0.54 2.82 0.52 3.04 العقلانية

 0.78 2.98 0.91 3.79 0.57 3.39 0.80 4.13 سعة الأفؽ

 0.71 2.98 0.45 3.43 0.44 3.06 0.64 3.66 حب الاستطلاع

التروي في 
 3.83 إصدار الأحكاـ
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3.80 0.50 3.86 0.64 3.76 0.62 

 0.81 3.33 0.64 3.81 0.51 2.93 0.40 3.63 تقدير العمماء

 3.21 0.25 3.66 الكميةالدرجة 
0.24853 

 
3.45 0.26 3.21 0.39 

( المتكسطات كالانحرافات لاستجابات الطمبة عمى استبانة الاتجاىات كما ىك 4.3يكضح جدكؿ)
 مبينان بالتفصيؿ لكؿ مف الاتجاىات العممية الفرعية.

الاختبار البعدم كلفحص دلالة الفركؽ بيف مجمكعتي الدراسة )التجريبية كالضابطة( عمى 
 للّتجاىات العممية، تـ فحص الفرضية الصفرية الاكلى كالتي نصيا:
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( بيف α  =0.05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) الفرضية الثانية:
في مقياس الاتجاىات العممية لدل طالبات الصؼ التاسع الأساسي ييعزل  المتكسطات الحسابية

 لطريقة التدريس ) ممؼ الإنجاز، الطريقة الاعتيادية(.

( لدلالة الفركؽ ANCOVAكلمتحقؽ مف صحة الفرضية، تـ استخداـ تحميؿ التبايف المصاحب )
، ( تبعان لتكظيؼ ممؼ الاα=0.05بيف المجمكعتيف عند مستكل دلالة ) نجاز في تدريس العمكـ

كلعزؿ آثار المتغيرات التي تؤثر عمى نتائج الدراسة بجانب المتغير المستقؿ، مما يساعد في تحديد 
الآثار الفعمية لممعالجة التجريبية تـ التحقؽ مف ذلؾ باستخداـ المتكسطات الحسابية المعدلة. 

تـ حساب أثر الدقة العممية، اتجاه كلتحديد أثر تكظيؼ ممؼ الإنجاز في تدريس العمكـ في تنمية 
 (.4.4الدلالة العممية باستخداـ مربع ايتا، كما في الجدكؿ )

(  لمتوسطات الاتجاىات ANCOVA(: نتائج اختبار تحميؿ التبايف المصاحب )4.4جدوؿ )
 .العممية لدى المجموعتيف الضابطة والتجريبية

الاتجاىات 
 العممية

 المتوسط المجموعة
الحسابي 
 المعدؿ

الخطأ المعياري 
 المعدؿ

قيمة الدلالة  Fقيمة 
 الإحصائية

 حجـ الأثر

 الدقة العممية
 0.26 0.00 16.02 0.103 3.97 التجريبية

 108 .0 4.29 الضابطة

 
 الموضوعية

 0.14 0.01 7.61 0.100 3.33 التجريبية

 0.105 3.29 الضابطة

 
 العقلانية

 0.09 0.03 4.93 0.106 2.85 التجريبية

 0.111 2.83 الضابطة

 سعة الأفؽ
 

 0.03 0.21 1.55 0.181 3.49 التجريبية

 0.189 3.71 الضابطة

 0.17 0.01 9.42 0.119 3.11 التجريبية حب الاستطلاع

 0.125 3.28 الضابطة

التروي في 
 إصدار الأحكاـ

 0.01 0.76 0.09 0.147 3.76 التجريبية

 0.153 3.86 الضابطة

 تقدير العمماء
 0.23 1.42 0.165 3.41 التجريبية

 

0.03 

 0.173 3.74 الضابطة
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 الفصؿ الخامس

 مناقشة النتائج والتوصيات

 

 مناقشة نتائج السؤاؿ الأوؿ 

  المتعمقة بالسؤاؿ الأوؿمناقشة الفرضية 

 مناقشة نتائج السؤاؿ الثاني 

  بالسؤاؿ الثانيالفرضية المتعمقة مناقشة 

 التعقيب عمى نتائج الدراسة 

 التوصيات 
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 الفصؿ الخامس
 مناقشة النتائج والتوصيات

 عمى:  ينصَّ مناقشة سؤاؿ الدراسة الأوؿ والذي 

ما أثر استخداـ ممؼ الإنجاز في تدريس العمكـ في التفكير التأممي لدل طالبات الصؼ التاسع )
 الأساسي في مديرية قمقيمية(؟

النتائج عمى أف المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة في الاختبار القبمي يقارب مثيمو في دلت 
مما يشير إلى تكافؤ المجمكعتيف  الاختبار القبمي لممجمكعة التجريبية حسب الميارات التأممية

مكانية تطبيؽ أداة الدراسة ؿ . لكف المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة في الاختبار البعدم أقكا 
منو في الاختبار البعدم لممجمكعة التجريبية حسب الميارات التأممية. كىذا يشير إلى الأثر 
الإيجابي الذم تركو استخداـ ممؼ الإنجاز في تنمية التفكير التأممي لدل طالبات المجمكعة 

ككمة التجريبية. كقد ييعزل ىذا الأثر إلى تحسٌف أداء المجمكعة التجريبية في إنجاز الميمات الم
إلييا، مع معرفتيا المسبقة بمعايير تقكيـ ميماتيا التي ستضمٌنيا في ممؼ الإنجاز الخاص بيا، 
حيث استطاعت بعض الطالبات تقييـ ميماتيف بأنفسيف كأنيف شريكات في عممية التعمـ كالتعميـ. 

معرفة كساعد ممؼ الإنجاز طالبات المجمكعة التجريبية في تنظيـ عممية تعمميف، حيث نظـ ال
السابقة حكؿ الميمة المراد أداؤىا، كعرفت نقاط ضعفيا، مما ساعدىا عمى تجاكز عقبات التعمـ 
كالكصكؿ إلى تعمـ جديد ذك معنى. كما ساعد ممؼ الإنجاز طالبات المجمكعة التجريبية عمى 

صؿ؛ إظيار قدرتيف الإبتكارية في تصميـ الممؼ كتنظيـ محتكياتو، كسيٌؿ عممية الاتصاؿ كالتكا
سكاء بيف الطالبات أنفسيف أثناء عرض الميمات في الحصص الصفية، أك بيف الطالبات 
كالمعممة. كساعد ممؼ الإنجاز المعممة في متابعة بعض الحالات الخاصة كتفريد التعميـ ليا 
كمراعاة الفركؽ الفردية بيف طالبات المجمكعة التجريبية، مما انعكس إيجابان عمى نتائج ىذه 

 ة. الدراس
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كفيما يتعمؽ بمتكسطات ميارات التفكير التأممي؛ فقد حصدت ميارة التكصؿ إلى حمكؿ مقترحة 
أعمى متكسط مف بيف ميارات التفكير التأممي للّختبار البعدم لممجمكعة التجريبية. )التكصؿ إلى 
 حمكؿ مقترحة < الكشؼ عف المغالطات < كضع تفسيرات مقنعة < التكصؿ إلى استنتاجات <

 التأمؿ كالملّحظة(

أف طالبات المجمكعة التجريبية أتيحت ليف الفرصة لتنظيـ النتائج التي بكيمكف تفسير ىذا الأثر  
العمؿ في مجمكعات تعممية صغيرة، تكصمف إلييا في أداء ميمات ممؼ الإنجاز، مف خلّؿ 

مى كجيات نظر كالتعاكف مع الأقراف يشجع التعمـ الاجتماعي، كيكفر الفرصة لإلقاء نظرة ع
كتقديـ مراجعات سريعة لمكقؼ التعمـ، بيف ما ىك معركؼ، كما ىك غير معركؼ، كما . متعددة

عادة تقييـ الحمكؿ بعد كؿ استنتاج يتـ التكصؿ إليو  . الذم تـ تعممو. كتكفير كقت كاؼو لمتفكير كا 

ة إلى فاعمية ممؼ (، حيث أشارت نتائج الدراس2017كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة نصار كالمكح )
حداث  الإنجاز كأحد أدكات التقكيـ البديؿ في تنمية القدرة الرياضية لطالبات الصؼ العاشر بغزة، كا 
تغييرات في عممية التقكيـ كخركجيا عف المسار التقميدم المألكؼ، حيث يككف المتعمـ محكر عممية 

 التعميـ كالتعمـ.

ث أظيرت نتائج الدراسة كجكد أثر لتكظيؼ ممؼ (، حي2016تتفؽ ىذه النتائج مع دراسة شنار )
الإنجاز في تحصيؿ طمبة الصؼ الخامس الأساسي في ميارا ت المغة العربية لصالح المجمكعة 

 التجريبية مف الاناث .

(، حيث أشارت نتائج الدراسة إلى فعالية التقييـ بممؼ 2018) Gedeكتتفؽ أيضان مع دراسة 
 يبية.الإنجاز لطمبة المجمكعة التجر 
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 نتائج الميارات التأممية الفرعية:مناقشة 

 ميارة التأمؿ والملاحظة:  -1

دلت نتائج المعالجات الإحصائية، عمى أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة 
(α=0.05 في متكسطات ميارة التأمؿ كالملّحظة، لدل طالبات المجمكعة الضابطة كالتجريبية )

. ، كحجـ الأثر كبيران البعدم تبعان لمتغير طريقة التدريس، لصالح المجمكعة التجريبيةفي الاختبار 
كيمكف تفسير ىذه النتيجة عمى أساس كفرة الرسكـ التعميمية التي تـ تكظيفيا في تدريس الكحدة 
المختارة ليذا البحث؛ سكاء رسكمات الكتاب أك الرسكمات الإثرائية مف خلّؿ أكراؽ العمؿ، 

ض العممية التي نفذتيا الطالبات تحت إشراؼ المعممة، كالنماذج كالمجسمات التي تـ كالعرك 
تكظيفيا كتصميميا لتخدـ تحقيؽ أىداؼ الكحدة، كجميعيا تركز عمى المفيكـ الأساسي المراد 
تعميمو. كؿ ذلؾ مف شأنو أف ينمي ميارة قراءة المثيرات البصرية باستدعاء المعارؼ السابقة، 

عادة ترت دراؾ كا  يبيا في معافو جديدة حسب ما تتضمنو المثيرات البصرية مف مكاقؼ تعميمية، كا 
كمعرفة المبادئ التي تحكـ ىذه العلّقات كملّحظة المشكمة مف جميع  العلّقة بيف أجزائيا،

 جكانبيا. 

ة ي(، حيث كاف حجـ الأثر لتنمية ميارة الرؤية البصر 2010تتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة القطراكم )
 كبيران.

 :ميارة الكشؼ عف المغالطات  -2

أظيرت نتائج المعالجات الإحصائية أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة 
(α=0.05 في متكسطات ميارة الكشؼ عف المغالطات لدل طالبات المجمكعة الضابطة )

، كحجـ لمجمكعة التجريبيةكالتجريبية في الاختبار البعدم تبعان لمتغير طريقة التدريس لصالح ا
 .الأثر متكسطان 
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تفكقت طالبات المجمكعة التجريبية عمى طالبات المجمكعة الضابطة في ميارة الكشؼ عف 
المغالطات، كذلؾ مف  خلّؿ تحديد الفجكات بيف أجزاء المكضكع المراد تعممو، كتحديد التصكرات 
الخاطئة كالعلّقات غير المنطقية في المعمكمات المعطاة. كالسبب الراجح في ذلؾ، ىك أف إعداد 

الإنجاز بميامو المتنكعة، كمناقشة نتائج أعماؿ الطالبات في الغرفة الصفية قد أتاح ليف ممؼ 
فرصة تكفر بيانات كافية حكؿ المكضكع المراد تعممو، كيسمط الضكء عمى ذات المكضكع دكف 
تشتيت أك الخركج عف المكضكع الأصمي. مما ساعدىف في التعرؼ عمى الحالات الشاذة 

 نطقية في المعمكمات المعطاة.كالعلّقات غير الم

في تنمية ميارة الكشؼ  (،حيث كاف حجـ الأثر كبيران 2010تتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة القطراكم )
(. كيمكف تبرير ىذه النتيجة أف البحث 2011، بينما تختمؼ عف نتيجة الفار )عف المغالطات

لفصؿ الدراسي الثاني، كتتميز الحالي تـ تطبيقو في كحدة الكيمياء لمصؼ التاسع الأساسي مف ا
ىذه الكحدة بكفرة الأنشطة التي تنمي ميارة الكشؼ عف المغالطات كما أف أنشطة الكحدة حقيقية 

( تـ تطبيقيا في كحدة بيئة البحر 2011تعايشيا الطالبات في البيئة المحيطة . بينما دراسة الفار)
ريقة الرحلّت المعرفية دكف معايشة الظركؼ المتكسط كالتندرا مف منياج الجغرافيا لمصؼ الثامف بط

 الحقيقية لما يبحث عنو.

 : ميارة التوصؿ إلى استنتاجات -3

مف خلّؿ نتائج المعالجات الإحصائية تبيف أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل 
( في متكسطات ميارة التكصؿ إلى استنتاجات لدل طالبات المجمكعة الضابطة α=0.05الدلالة )

 كالتجريبية في الاختبار البعدم تبعان لطريقة التدريس.

كتدؿ ىذه النتيجة، عمى أف الطالبات المكاتي أعددف ممفات الإنجاز، تفكقف عمى الطالبات المكاتي 
تـ تدريسيف بالطريقة التقميدية في ميارة التكصؿ إلى علّقات منطقية مف خلّؿ مضمكف 

قد ييعزل ىذا التطكر إلى أف إعداد ممؼ الإنجاز لـ يكف المكضكع، كالتكصؿ إلى نتائج مناسبة. ك 
يتطمب ميارات معرفية متدنية، كساعد في تسميط الضكء عمى المعارؼ ذات الصمة بالمكضكع 
المراد تعممو، فكاف عاملّن مساعدان لمطالبات في جمع كتنظيـ معارفيف السابقة، كالنظر في ىذه 
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كضكع، كتكرار ىذه الممارسات في الحصص الصفية، المعارؼ مرات عدة، كمف جميع جكانب الم
كما أف المعممة منحت الطالبات ثقتيا في قدرتيف عمى تحميؿ المعمكمات، كاحتراـ آرائيف، كتصكيب 
الخاطئ منيا، ككاف ىدفيا الأكؿ تكليد المعرفة الجديدة لدل الطالبات، كتكظيفيا، كتعطي الطالبات 

 مف احتكار كقت الحصة الصفية لإيصاؿ المعمكمة بطريقة تقميدية، دكران إيجابيان في التعميـ، بدلان 
 مما ساعد في تنمية ميارة الاستنتاج كتحقيؽ تعمـ ذم معنى.

 (.2011كمع دراسة الفار ) (،2010تتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة القطراكم )

 : ميارة وضع تفسيرات مقنعة -4

ىك نتيجة طبيعية  تنمية الميارة الرابعةب في بناءن عمى نتائج المعالجات الإحصائية قد يككف السب
لتنمية الميارات الثلّث الأكلى: )التأمؿ كالملّحظة، كالكشؼ عف المغالطات، كالكصكؿ إلى 
استنتاجات(، فميارات التفكير التأممي مترابطة، كتشكؿ سمسمة غير منقطعة، فعندما تتأمؿ الطالبات 

العلّقات المنطقية المكقؼ مف خلّؿ الحكاس، كتحدد الثغرات في مكضكع التعمـ، كتتكصؿ إلى 
 التي تحكـ المكقؼ التعميمي، فإنو يككف باستطاعتيا تقديـ معنىن منطقيان لما تكصمت إليو.

كتختمؼ أيضان  (، حيث كاف حجـ الأثر متكسطان.2010تختمؼ ىذه النتيجة مع دراسة القطراكم )
ـ تطبيقو في كحدة كيمكف تبرير ىذه النتيجة أف البحث الحالي ت (.2011عف نتيجة دراسة الفار )

الكيمياء لمصؼ التاسع الأساسي مف الفصؿ الدراسي الثاني، كتتميز ىذه الكحدة بكفرة الأنشطة 
 كالتجارب التي تتطمب كضع تفسيرات مقنعة لما تتكصؿ إليو الطالبات . أما دراسة القطراكم

أما مف الأساسي. فإنيا طبقت في كحدة المجير كالخمية ) الأحياء( مف منياج الصؼ الثا (2010)
 ( فقد نفذت في منياج الجغرافيا.2011دراسة الفار )

 التوصؿ إلى حموؿ مقترحة:ميارة  -5

أف إعداد ممؼ الإنجاز كما يمزمو مف مناقشات في غرفة  تبيف بعد إجراء المعالجات الإحصائية
أنفسيف، الصؼ، كتعدد الاحتمالات المطركحة كالتفسيرات، كاحتراـ كجيات النظر بيف الطالبات 

كبيف المعممة كطالباتيا، كالتحميؿ كالتنظيـ، قد ييفضي إلى قدرة الطالبات عمى أف تتكصؿ إلى حمكؿ 
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مقترحة لمكضكع ما. إضافة لذلؾ، بما أف ميارات التفكير التأممي غير منقطعة، فإف نمك الميارات 
 الأربع الأكلى يتبعو نمك في الميارة الخامسة.

حيث أشارت نتائجيا إلى  (،2016ة مع دراسة اليدابية كأمبكسعيدم )كتختمؼ نتائج ىذه الدراس
يف الضابطة كالتجريبية في ميارة كضع عدـ كجكد فرؽ داؿو إحصائيان بيف متكسطات المجمكعت

 (.2010حمكؿ مقترحة. كما تختمؼ أيضان عف نتيجة دراسة القطراكم )

كيمكف تبرير ىذه النتيجة أف البحث الحالي تـ تطبيقو في كحدة الكيمياء لمصؼ التاسع الأساسي 
( فقد تـ تنفيذىا لطالبات 2016مف الفصؿ الدراسي الثاني، أما دراسة اليدابية كأمبكسعيدم )

ف الصؼ السادس الأسمسي في كحدة الماء كاليكاء. مما يدؿ أف طالبات الصؼ التاسع أكثر قدرة م
طالبات الصؼ السادس عمى تقديـ حمكؿ متعددة لممكقؼ التعميمي، كنقد ىذه الحمكؿ، خاصة أف 

 ميارة التكصؿ إلى حمكؿ مقترحة ميارة مركبة تحتاج لإطلّؽ العناف لمخياؿ كالتفكير. 

  عمى: ينصَّ مناقشة سؤاؿ الدراسة الثاني والذي 

تجاىات العممية لدل طالبات الصؼ التاسع ما أثر تكظيؼ ممؼ الانجاز في تدريس العمكـ في الا
 الأساسي في مدارس محافظة قمقيمية؟

دلت نتائج تحميؿ مقياس الاتجاىات العممية، عمى أف المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة في 
كيمكف تفسير ىذه  .مف المتكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة في الأداء البعدمالأداء القبمي أعمى 

، مما أساس أف طالبات المجمكعة الضابطة تمتاز بإثارة الفكضى في حصص العمكـالنتيجة عمى 
يسبب التشكيش في الحصص. كانقطاع المعممة عف الدكاـ لرعاية طفميا المريض، كعند عكدتيا 
اضطرت لتغطية ما فات بسرعة مف خلّؿ حصص إضافية زيادة عمى حصص الدكاـ اليكمي، مما 

. علّكة سبب نفكر الطالبات مف حصص  فإف مفاىيـ عمى ذلؾ؛ مف خلّؿ خبرة الباحثة، العمكـ
، كىذا كحدة الكيمياء في الصؼ التاسع تمتاز بصعكبتيا كتحتاج صبران كركيٌةن في تقديميا لمطالبات

    ما افتقدتو طالبات المجمكعة الضابطة.
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الانجاز كاف ليا أثران إيجابيان كما أشارت نتائج التحميؿ لاستبانة الاتجاىات العممية، أف طريقة ممؼ 
. كيمكف تبرير ىذه النتيجة أف في تنمية الاتجاىات العممية الكمية لطالبات المجمكعة التجريبية

ميمات ممؼ الإنجاز عمى اختلّفيا تناسب أذكاؽ الطالبات كتحكم بيف ثناياىا اتجاىات عممية 
الاستطلّع. كلـ يظير الأثر الإيجابي  الدقة العممية كالمكضكعية كالعقلّنية كحب خاصة مختمفة؛

طالبات المجمكعة التجريبية في كؿ مف: سعة ل العممية تجاىاتلالتكظيؼ ممؼ الانجاز في تنمية ا
 الأفؽ كالتركم في إصدار الأحكاـ كتقدير العمماء.

(، حيث أشارت إلى فاعمية برنامج قائـ عمى 2017كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة كيرم كآخريف )
منيج العممي في تنمية الاتجاىات العممية: المسؤكلية، كالتعاكف، كالتفكير النقدم، كالصدؽ، كحب ال

 الاستطلّع. 

(، حيث بينت فاعمية الطرؽ الحديثة في تنمية 2010) كتتفؽ ىذه النتائج مع دراسة جمعكز
الاتجاىات العممية لدل طمبة المجمكعة التجريبية، كالتي يتركز فييا دكر المعمـ عمى التكجيو، 
كالتحفيز، كتنظيـ عممية التعمـ، بينما يقكـ الطالب بدكر فعىاؿ في عممية التعمـ. كطريقة ممؼ 

ابية، فعندما ينشئ الطلّب ممفاتيـ  يشارككف بنشاط في عممية تعزز مشاركة الطلّب الإيجالإنجاز 
. كتسيـ في انخراط الطالب في ميمات تتطمب البحث كالتحرم في المشكلّت التعمـ الخاصة بيـ

ذلؾ مف الطالب العمؿ في مكضكع معيف بدلاى  المعقدة ك القياـ بالتجارب العممية الميدانية. كيتطمب
 مف تسميع أك استرجاع ما حفظو، كتطبيؽ المعرفة كالميارة بفاعمية لحؿ مشكلّت تكاجيو.

 نتائج الاتجاىات العممية الفرعية:مناقشة 

 اتجاه الدقة العممية: -1

أثر طريقة ممؼ  فقد كاف المتكسط المعدؿ لممجمكعة التجريبية أقؿ منو لممجمكعة الضابطة، إلا أف
الانجاز كاف كبيران مف خلّؿ قيمة مربع إيتا، كيبدك ىذا الأثر كاضحان في تقميؿ قيمة الانحراؼ 
المعيارم لممجمكعة التجريبية عنو لممجمكعة الضابطة. مما يعني تقميؿ الفركؽ الفردية بيف طالبات 

 المجمكعة التجريبية.
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ات المجمكعة التجريبية أثناء إعدادىف لميمات ممؼ كيمكف تبرير ىذه النتائج، عمى أساس أف طالب
_بعد اعتماد قانكف تكثيؽ مصادر  الانجاز كانت حريصة عمى تكثيؽ مصادر المعمكمات

ككؿ طالبة ساعدت زميلّتيا في المجمكعة التعاكنية في  ،المعمكمات في ميمات حصص العمكـ_
كضركرة تدكيف الملّحظات في خانة  ان.تنفيذ جميع المياـ المطمكبة كفؽ المعايير المحددة مسبق

كاختيار الألفاظ المحددة  ،كما شاىدت الطالبات دكف تغيير الملّحظات في تقارير التجارب العممية
عند  ، كمساءلة الطالبات حكؿ كتاباتيفكالمباشرة المناسبة لمكضكع التجربة دكف استخداـ التعميمات

كؿ ذلؾ مف  .صدؽ الطالبات في تدكيف الملّحظات، فمف نتائج التجربة يتبيف تصحيح التقارير
 ساعد في تنمية اتجاه الدقة العممية لدييف.ي شأنو أف

(، حيث أشارت إلى فاعمية البرنامج المقترح في 2017تتفؽ ىذه النيجة مع دراسة كيرم كآخريف )
شارت إلى ( حيث أ2005كمع دراسة نصرالله ) .كتحمؿ المتعمـ مسؤكلية تعممو تنمية اتجاه الصدؽ

 ارتفاع مستكل اتجاه الأمانة العممية.

 اتجاه الموضوعية: -2

فقد كاف كؿ مف المتكسط المعدؿ كالانحراؼ المعيارم لصالح المجمكعة التجريبية، كيبدك ىذا جميان 
 في قيمة مربع إيتا.

ممؼ كيمكف تبرير ىذه النتائج، عمى أساس أف طالبات المجمكعة التجريبية أثناء إعدادىف لميمات 
تطغى شخصيتيا عمى  لمكضكع الميمة كما ىك، كتحاكؿ ألاٌ  أف تنظر الانجاز كانت حريصة

لحقائؽ دكف أم كتسجؿ ا، _إلٌا عندما يتطمب الأمر أف تضع بصمتيا عمى إنجازىا_ المكضكع
كتعتمد عمى الأدلة كالشكاىد  ،)لزميمتيا المقرٌبة( التحيزأك  )إذا عرضت إنجازىا( تأثير مف الفخر

لا تسمح بأم تغيير في تفسير النتائج عمى أساس الحاضر أك التأثيرات لتي تؤكد مكقفيا. ك ا
كما أف انتشار كسائؿ التكنكلكجيا يسيٌؿ الكصكؿ إلى الأدلة كالبراىيف  الاقتصادية. الاجتماعية أك

التي تؤكد صحة أفكار عممية معينة، أك تدحضيا. فتستطيع الطالبات الإلممـ بجميع جكانب 
 لمكضكع بحيث تنظر لو نظرة شمكلية، كتحدد مكقفيا منو.ا
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(، حيث أشارت الدراسة إلى ارتفاع مستكل اتجاه 2015كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة لاكاب )
 المكضكعية لدل عينة البحث.

(، حيث كاف مستكل اتجاه المكضكعية منخفضان. 2005كتختمؼ ىذه النتيجة عف دراسة نصرالله )
الاختلّؼ إلى أف عينة البحث الحالي مف طالبات الصؼ التاسع الأساسي، كعينة كييعزل ىذا 

 عامؿ ( مف طالبات الصؼ السادس الأساسي مما يعطي مؤشران لتأثير2005دراسة نصرالله )
في نتيجة البحث. كما أف البحث الحالي تصميمو تجريبيان كارتفاع مستكل اتجاه المكضكعية العمر 

 لأثر العامؿ التجريبي كىك طريقة التدريس حسب ممؼ الإنجاز. في ىذا البحث ييعزل

 اتجاه العقلانية: -3

فقد كاف كؿ مف المتكسط المعدؿ كالانحراؼ المعيارم لصالح المجمكعة التجريبية، كيبدك ىذا 
كيمكف تبرير ىذه النتائج، عمى أساس أف إعداد  .حيث كاف متكسطان  كاضحان في قيمة مربع إيتا

اعد طالبات المجمكعة التجريبية عمى إمعاف العقؿ في المكقؼ التعميمي، كالبحث ممؼ الإنجاز س
نتيجتيا في المكقؼ التعميمي. التنبؤ بك  مشاىدة ان لكؿ، كتحديد سببالظكاىر العمميةعف أسباب ا

كما أف غنى كحدة الكيمياء  كتكظيؼ الحقائؽ كالمفاىيـ كالمبادئ العممية في تفسير مكاقؼ التعمـ.
صؼ التاسع بالتجارب العممية، كمناقشة أسباب كنتائج التجارب في الغرفة الصفية، كربطيا في ال

في أنشطة كمكاقؼ حياتية، ساعد الطالبات في تنمية التفكير العممي، كأف لكؿ حدث سببان، كنبذ 
 الخرافات المسمـ بيا لبعض مكاقؼ التعمـ التي مرت معيا.

(، حيث أشارت إلى اعتداؿ مستكل اتجاه العقلّنية 2015) كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة لاكاب
 لدل عينة البحث.

(، حيث كاف مستكل اتجاه فيـ علّقة السبب 2005كتختمؼ ىذه النتيجة عف دراسة نصرالله )
( كاف كصفيان 2005كالنتيجة منخفضان. كييعزل ىذا الاختلّؼ إلى أف تصميـ دراسة نصرالله )

كارتفاع مستكل اتجاه المكضكعية في ىذا البحث ييعزل  ،ي تصميمو تجريبيان البحث الحال ، أماتحميميان 
 .لأثر العامؿ التجريبي كىك طريقة التدريس حسب ممؼ الإنجاز



81 

 

 اتجاه سعة الأفؽ: -4

فقد كاف المتكسط المعدؿ لممجمكعة التجريبية أقؿ منو لممجمكعة الضابطة، إلا أف قيمة الانحراؼ 
ة أقؿ منو لممجمكعة الضابطة. مما يعني تقميؿ الفركؽ الفردية بيف المعيارم لممجمكعة التجريبي
 طالبات المجمكعة التجريبية.

كيمكف تبرير ىذه النتائج، عمى أساس أف فترة تنفيذ الدراسة لـ تكف كافية لتنمية ىذا الاتجاه لدل 
كتقبؿ نقد  لطالبات المجمكعة التجريبية؛ حيث أف سعة الأفؽ تتضمف تقبؿ النصائح دكف انزعاج،

الآخريف، كعدـ إىماؿ الانتقادات، كتحديد جكانب الاستفادة مف الانتقادات، ثـ تعديؿ السمكؾ في 
نما تدريجيان. بالاضافة أف ىذا الاتجاه يمكف  ضكء الانتقادات. كىذا التغيير لا يحصؿ دفعة كاحدة كا 

، كطالبات المجمكعة التجريبية يان اعتباره مف الاتجاىات العممية التي تتطمب كعيان كنمكان فكريان عال
. إضافة إلى أف العلّمة الأعمى مف في مقتبؿ العمر، لـ يصمف بعد إلى مرحمة النضج الفكرم

أكلكيات الطالبات كمعيار التنافس بينيف، كتدني اعتبار الأنشطة اللّمنيجية التي تكسع مدارؾ 
ذا يؤكد صعكبة تغيير الاتجاىات الطالبات كتزيد مف محصكليف المعرفي، كتغير اتجاىاتيف. كى

 المتأصمة لدل الطالبات في كقت قصير.

(، حيث أشارت إلى ارتفاع مستكل اتجاه 2015كتختمؼ ىذه النتيجة عف نتيجة دراسة لاكاب )
سعة الأفؽ لدل عينة الدراسة. كييعزل ىذا الاختلّؼ إلى أف اتجاه سعة الأفؽ كتقبؿ النقد يحتاج 

ل طمبة الجامعة مف السنة الرابعة أعمى منو لدل طمبة السنة الثالثة، كىكذا، نضجان فكريان يتكفر لد
 كيككف متدنيان لدل طالبات الصؼ التاسع.

 اتجاه حب الاستطلاع: -5

فقد كاف المتكسط المعدؿ لممجمكعة التجريبية أقؿ منو لممجمكعة الضابطة، إلا أف أثر طريقة ممؼ 
إيتا، كيبدك ىذا الأثر كاضحان في تقميؿ قيمة الانحراؼ الانجاز كاف كبيران مف خلّؿ قيمة مربع 

المعيارم لممجمكعة التجريبية عنو لممجمكعة الضابطة. مما يعني تقميؿ الفركؽ الفردية بيف طالبات 
 المجمكعة التجريبية.
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كيمكف تبرير ىذه النتائج، عمى أساس أف إعداد ممؼ الإنجاز ساعد طالبات المجمكعة التجريبية 
يو سمككيف لمبحث عف كؿ ما ىك جديد مف المعارؼ التي تنفعيف في حياتيف كمستقبميف، عمى تكج

نتاج المعرفة الجديدة، مف خلّؿ بما يضمف ليف زيادة المعرفة العممية، كينشط الذاكرة كالتفكير ك  ا 
كما أف طالبات المجمكعة  .كشغفيف لتفسير الظكاىر المرتبطة بمفاىيـ الكحدة طرح الأسئمة

بية في بداية مشكارىف العممي، كلدييف الكثير مف الفضكؿ كالتساؤلات العممية، إضافة إلى التجري
انتشار كسائؿ الإعلّـ كالتكاصؿ التي تساعد في نشر المعمكمات العممية أكلان بأكؿ، كسيكلة 

إضافة لذلؾ، فإف غنى كحدة الكيمياء في كتاب العمكـ  .في يكمنا ىذا الكصكؿ إلى المعمكمة
لزاـ الطالبات لمصؼ  التاسع بالميمات البحثية تحت عنكاف قضية لممناقشة، كأسئمة فكر كابحث كا 

 بتنفيذىا كمتابعتيف يعد مف أسباب ىذه النتيجة.

(، حيث أشارت إلى ارتفاع مستكل اتجاه االفضكؿ 2015كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة لاكاب )
 (.2005كتتفؽ أيضان مع دراسة نصرالله ) لدل عينة البحث.

(، حيث حصؿ اتجاه الفضكؿ عمى 2017آخريف )ك كتختمؼ ىذه النتيجة عف نتيجة دراسة كيرم 
( كانت تشكؿ الشعبة 2017أقؿ مستكل. كيمكف تبرير ىذه النتيجة أف عينة دراسة كيرم آخريف )

 مستكل العالي كالمتكسط كالضعيؼ.حث الحالي متنكع بيف الالعينة في البمستكل الأضعؼ، بينما 

 اتجاه التروي في إصدار الأحكاـ: -6

 .كحجـ الأثر قميلّن فقد كاف المتكسط المعدؿ لممجمكعة التجريبية أقؿ منو لممجمكعة الضابطة، 

كيمكف تبرير ىذه النتائج، عمى أساس أف فترة تنفيذ الدراسة لـ تكف كافية لتنمية ىذا الاتجاه لدل 
التجريبية؛ حيث أف التركم في إصدار الأحكاـ يتطمب جمع أكبر عدد  طالبات المجمكعة

الملّحظات كمف عدة مصادر، كالتأني في قبكؿ الحقائؽ حتى تتكافر الأدلة الكافية كالمقنعة، 
كالمداكمة عمى كزف البراىيف مف  حيث قكتيا كصمتيا بالمكضكع، كالصبر عمى الإحباطات التي 

ؿ إجراء أم نشاط تعميمي، مما يساعد في التكصؿ إلى حكـ عادؿ في يمكف أف تكاجو الطالبة خلّ
لتجنب إصدار حكـ سريع عمى المكقؼ التعميمي. بالاضافة أف ا القضايا كالمشكلّت التي تعترضي
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تطمب كعيان كنمكان فكريان عاليان، كأف طالبات ىذا الاتجاه يمكف اعتباره مف الاتجاىات العممية التي ت
التجريبية في المرحمة العمرية المتكسطة التي تمتاز بالسرعة كالاندفاع التيكر لإصدار المجمكعة 

 الأحكاـ قبؿ التثبت مف صحتيا.

(، حيث كاف مستكل اتجاه الحكـ العادؿ معتدلان كليس 2015تتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة لاكاب )
 (.2005كتتفؽ أيضان مع دراسة نصرالله ) مرتفعان.

 عمماء:اتجاه تقدير ال -7

 .كحجـ الأثر قميلّن فقد كاف المتكسط المعدؿ لممجمكعة التجريبية أقؿ منو لممجمكعة الضابطة، 

كيمكف تبرير ىذه النتائج عمى أساس أف طالبات المجمكعة التجريبية في بداية مرحمة تككيف 
عمكـ الشخصية، كغير مدركات تمامان لدكر العمماء في حياتيف. إضافة لذلؾ، إف طرؽ تدريس ال

 التقميدية لا تكلي اىتمامان كبيران لمربط بيف العمكـ كالمجتمع. 

كثافة المعرفة  (، كيمكف تبرير ىذه النتيجة بأف2005كتختمؼ ىذه النتيجة عف دراسة نصرالله )
العممية في المناىج الحديثة لا تعطي المتعمميف الكقت الكافي للّطلّع عمى إنجازات العمماء العرب 
كالمسمميف لمشعكر بأىميتيا في تسييؿ الحياة، كالانبيار بنمط الحياة الغربية كضركرة تكفير جميع 

ر العمماء في تكفيرىا لتسييؿ مستمزمات الحياة مف أجيزة كأدكات تكنكلكجية دكف الالتفات لدك 
 الحياة.

 التعقيب عمى نتائج الدراسة:

يتبيف مما تقدـ، أف طريقة ممؼ الانجاز كاف تأثيرىا في اتجاىيف، كمف خلّؿ تحميؿ النتائج، فقد 
تبيف أف طالبات المجمكعة الضابطة قد تتممذف في حصص العمكـ عمى أيدم ثلّث معممات 

لتي سبقت كقت تنفيذ الاستبانة، كأف المدرسة التي تضـ المجمكعة مختمفات في السنكات الثلّث ا
الضابطة تيعنى بالمشاركة الفاعمة في الأنشطة اللّمنيجية التي تيفاـ عمى مستكل المديرية. أما 
طالبات المجمكعة التجريبية فقد تتممذف عمى يد نفس المعممة في السنكات الثلّث التي سبقت كقت 
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اف تنفيذ الاستبانة متزامنان مع قدكـ الباحثة إلى المدرسة كمعممة مستحدثة. كأف تنفيذ الاستبانة، كك
اليدؼ الأكؿ لطالبات المجمكعة التجريبية ىك الحصكؿ عمى العلّمة فقط كالتنافس عمى المراتب 

كطرؽ التعميـ التقميدية التي اعتادت عمييا الطالبات لأعكاـ متكاصمة، المتقدمة تحصيميان فقط. 
اد الطالبات عمى الطريقة المألكفة في التفكير، كالنظر إلى قشكر الأمكر دكف النفاذ إلى كاعتم

 أعماقيا شكٌمت عائقان أماـ محاكلات التغيير كالتجديد التي تضمنتيا طريقة ممؼ الإنجاز. 

كيمكف ربط ىذه الأسباب مع الاطار النظرم، حيث أف تغيير المرجعية لممتعمـ تؤدم إلى تغيير 
ره كاتجاىاتو، كقدكـ معممة جديدة إلى المدرسة يؤثر في اتجاىيف: تمجأ الطالبات لمتكيؼ مع أفكا

الكضع الجديد كتتدرج في تغيير اتجاىاتيا، بالإضافة أنو قد ييكاجو بالنفكر كمحاكلة التصدم لمطرؽ 
مية تتفرع في إضافة إلى ذلؾ فإف استبانة الاتجاىات العملتي تتبعيا المعممة المستحدثة، الجديدة ا

سبعة مجالات، مما يزيد الأمكر تعقيدان في إثبات الأثر الذم تركو ممؼ الإنجاز في اتجاىات 
 طالبات المجمكعة التجريبية.

 التوصيات والمقترحات:

أشارت نتائج الدراسة إلى أىمية تكظيؼ ممؼ الإنجاز في تعميـ كتقكيـ مبحث العمكـ لمصؼ التاسع 
مية في تنمية التفكير التأممي كبعض الاتجاىات العممية لدل الأساسي في مديرية قمقي

 الطالبات.كبناءن عمى نتائج الدراسة تكصي الباحثة بما يمي:

 مبحث العمكـ لمصؼ التاسع بشكؿ خاص.تعميـ تكظيؼ ممؼ الإنجاز في  -1

، كالاىتماـ بنمكىـ الميني لينعكس ممؼ الانجاز الاىتماـ بتدريب معممي العمكـ عمى تكظيؼ -2
 ان عمى شخصية طلّبيـ.بذلؾ إيجا

العمكـ لصفكؼ أخرل،  تعميـإجراء بحكث جديدة حكؿ أىمية تكظيؼ ممؼ الإنجاز في  -3
 كعينات مختمفة.
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إجراء بحكث جديدة حكؿ طرؽ تعميـ جديدة لتنمية التفكير التأممي كالاتجاىات العممية لدل  -4
 الطمبة.

عتبارىا تخفيؼ الأعباء الدراسية التي تقع أف تأخذ الجيات المسؤكلة عف تخطيط التعميـ بعيف ا -5
 عمى كاىؿ معمـ العمكـ خاصة، ليتسنى لو الالتفات نحك تطكره الميني، كمتابعة إنجازات طلّبو.

التدرج في إكساب الطمبة ميارات التفكير التأممي كالاتجاىات العممية حسب مراحؿ نمكىـ، عف  -6
تقكل كتثبت كتتعمؽ في سمككيـ، كتستمر معيـ طريؽ الأنشطة التي يمارسكنيا لتبدك متكاممة، ف

 كيتمثمكف السمكؾ العممي.

 تخطيط أنشطة التعمـ لتنمية ميارات التفكير التأممي كالاتجاىات العممية. -7
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 أسماء السادة المحكميف 

 مكاف العمؿ المؤىؿ العممي التخصص الاسـ الرقـ
مناىج كأساليب تدريس  صلّح ياسيف 
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 جامعة النجاح الكطنية دكتكراة قياس كتقكيـ عمر غناـ 
 مديرية التربية كالتعميـ/ قمقيمية ماجيستير أساليب تدريس العمكـ أمؿ أبك حجمة 
 مديرية التربية كالتعميـ/ قمقيمية بكالكريكس كيمياء لبنى مجٌد 
 مديرية التربية كالتعميـ/ قمقيمية دكتكراة لغة عربية سلّمة عكدة 
مديرية التربية كالتعميـ/  ماجيستير أساليب تدريس العمكـ عمر جيتاكم 

 طكلكرـ
مديرية التربية كالتعميـ/ جنكب  ماجستير أساليب تدريس العمكـ ىديؿ عكدة 

 نابمس
 مديرية التربية كالتعميـ/ قمقيمية ماجستير أساليب تدريس العمكـ آماؿ جعيدم 
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 (2ممحؽ)

 .  اختبار التفكير التأممي في العموـ

 

 اختبار ميارات التفكير التأممي

يقكـ الباحث بإجراء دراسة عنكانيا " فاعمية ممؼ الإنجاز في تدريس العمكـ  في عزيزتي الطالبة :
مدارس محافظة  التفكير التأممي كالاتجاىات العممية لدل طالبات الصؼ التاسع الأساسي في

تشمؿ ميارات التفكير  لمطالبات،إعداد اختبار يقيس ميارات التفكير التأممي " كقد تطمب ذلؾ قمقيمية
عطاء  التأممي، كىي التأمؿ كالملّحظة، كالكشؼ عف المغالطات، كالتكصؿ إلى استنتاجات، كا 

 تفسيرات مقنعة، ككضع حمكؿ مقترحة.

 فقرة،  33يتككف الاختبار مف 

 رمز الاجابة الصحيحة بكضع دائرة كاحدة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار. اختارم

 

 بيانات الطالبة

 الصؼ: الاسـ:

  المدرسة:
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مف العناصر الممثمة في الجدكؿ الدكرم. أم 9X, 17Y   برمكز افتراضية لديؾ العنصراف -1
 الجمؿ الآتية صحيحة بالاعتماد عمى التكزيع الاكتركني لكؿ منيما ؟

 لا يقع العنصراف في تفس المجمكعة. -ب       يقع العنصراف في نفس المجمكعة.      - أ

 في أعمى الجدكؿ الدكرم.  17Yيقع العنصر  -د    يقع العنصراف في نفس الدكرة.         -ج    

 في خكاصو الكيميائية ىك: 11Naرمز العنصر الذم يشبو الصكديكـ  -2

 12Mg -د                 17Cl -ج                  3Li-ب                  20Ca - أ

 يتميز جدكؿ مندليؼ عف الجدكؿ الدكرم الحديث بأنو: -3

 تـ ترتيب العناصر حسب زيادة الكتمة الذرية  -ب يتـ ترتيب العناصر حسب زيادة العدد الكتم - أ

 ترتيب العناصر في مجمكعات كدكرات.  تـ -د  يحتكم جميع العناصر المعركفة           -ج

 تسمى الغازات النبيمة بيذا الاسـ لأنيا: -4

 مدارات التكافؤ ممتمئة بالالكتركنات -ب              قميمة التفاعؿ في الظركؼ العادية      - أ

 جميع ماذكر صحيح         -د           تكافؤىا =صفر                          -ج

في أنبكبي اختبار كأضيؼ إلى كؿ منيما  4Eو 12Xكميات متساكية مف العنصريف  كضعت -5
 كميات متساكية مف الماء. العبارة الصحيحة التي تفسر ما يحدث ىي:

 مع الماء. Xمع الماء كلا يتفاعؿ Eيتفاعؿ  -ب  مع الماء Eمع الماء كلا يتفاعؿ  Xيتفاعؿ  - أ

 .E مع الماء بشدة أكثر مف Xيتفاعؿ  -د   .   Xمع الماء بشدة أكثر مف  Eيتفاعؿ  -ج
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يقع في الدكرة الثانية كالمجمكعة السادسة مف العناصر الممثمة. العبارة الخاطئة فيما  Mعنصر -6
 يمي ىي:

 يكسب الكتركنيف لمكصكؿ إلى -ب الكتركنات التكافؤ لمكصكؿ إلى الاستقرار. Mيفقد  - أ
 الاستقرار

 إلكتركنات تكافؤ. M 6يمتمؾ  -د      .     2-في مركباتو شحنة مقدارىا  Mيحمؿ  -ج   

يعد تغميؼ الأطعمة بكرؽ الألمنيكـ سمككان خطران ييدد صحة الانساف الذم يتناكؿ تمؾ الأطعمة  -7
 المغمفة بكرؽ الألمنيكـ، كيمكف التقميؿ مف خطر الألمنيكـ عف طريؽ:

 تغميؼ الأطعمة بكرؽ الألمنيكـ عمى درجات حرارة مرتفعة فقط.    - أ

 استعماؿ الزجاج كالخزؼ لحفظ الأطعمة.  - ب

 استعماؿ الألمنيكـ لتغميؼ الأطعمة الحامضة فقط. -ج

 الحفاظ عمى تمميع أكاني الألمنيكـ باستمرار. -د

 : عف رابطة في مركبتعبر الصكرة   -8

 تشاركي ثلّثي -د            تشاركي ثنائي -ج          تشاركي أحادم  -ب      أيكني - أ

 ىي: رتبة الرابطة التساىمية بيف ذرتي الكربكف في المركب  -9

 رباعية  -د              ثلّثية        -ج         ثنائية          -ب       أحادية         - أ
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 المركبات التساىمية:إحدل الخصائص الآتية تميز المركبات الأيكنية عف  -10

 صمبة ىشة كرديئة التكصيؿ لمكيرباء -ب  .زكج أك أكثر مف الالكتركنات مشترؾ بيف ذرتيف - أ

 تتكاجد في حالات الصمبة كالسائمة كالغازية -د  لتكصيؿ لمكيرباءدرجة غميانيا مرتفعة كجيدة ا -ج

 يمثمو الشكؿ:11Na  تمثيؿ لكيس لذرة عنصر الصكديكـ  -11

   -د                   -ج             -ب          -أ

يتككف مركب مع عنصر الكربكف  عند ارتباط عنصر الييدركجيف  -12
 صيغتو الجزيئية:

 CH4 -د                      CH3 -ج                    CH2 -ب              CH - أ

 مركب حالتو:عند احتراؽ المغنيسيكـ مع أكسجيف اليكاء الجكم، يتككف  -13

 صمب  -بلّزما              د  -ج     سائؿ                -ب       غاز              - أ

 يكصؿ المحمكؿ الممحي التيار الكيربائي لأنو: -14

 يحتكم أيكنات حرة الحركة -ب                                           لكف الممح أبيض - أ

 يحتكم ماء -د                             يحتكم إلكتركنات حرة الحركة   -ج
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في إحدل حصص العمكـ طمبت المعممة مف أمؿ تحضير محمكؿ لممح الطعاـ كمحمكؿ لسكر  -15
المائدة، كلكف أمؿ لـ تضع علّمات فارقة لتميز المحمكليف مف بعضيما. أم الطرؽ يمكف أف تمجأ 

 إلييا أمؿ لمتمييز بيف المحمكليف في المختبر:

 ف المحمكؿ  لك  - أ

 تككف دارة كيربائية، كالمحمكؿ الذم يكصؿ الكيرباء يككف محمكؿ الممح      -ب 

   شكؿ المحمكؿ -ج

 تككف دارة كيربائية، كالمحمكؿ الذم يكصؿ الكيرباء يككف محمكؿ السكر   -د

 .الصكرة التي تعبر عف تغير فيزيائي ىي:  -16

 

فكؽ أكسيد الييدركجيف في قصر الألكاف كتحكيؿ المكف الغامؽ إلى لكف فاتح، كيييج  يستخدـ -17
 الجمد إذا كاف تركيزه عاليان. كيتفكؾ فكؽ أكسيد الييدركجيف إلى النكاتج :      

 

 يمثؿ تفاعؿ : Br2(g)  2KBr(aq) + Cl2(g)             2KCl(aq) +التفاعؿ التالي  -18

 الاحتراؽ    -د            الإحلّؿ البسيط      -ج   التحمؿ      -ب       الاتحاد        -أ
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. بينما Bفي أكسيد  Bيحؿ محؿ  C( إذا عممت أف A, B, Cلديؾ ثلّثة فمزات مجيكلة، ) -19
 . الترتيب الصحيح لمفمزات حسب نشاطيا يككف:Aمع أكسيد  Cلايحدث تفاعؿ عند تسخيف 

            B<C<A -د            B<A<C -ج             C<A<B -ب            A<B<C - أ

 يحترؽ شريط المغنيسيكـ في اليكاء حسب المعادلة: -20

 

 أم التفاعلّت الآتية لا يمثؿ تفاعؿ إحلّؿ مزدكج: -21

  HCl + Na2CO3 -ج                            H2SO4 + CaCl2   - أ 

                                                       -  Al + Fe2O3  -د                            HCl + Mg(OH)2 - ب 

أثناء تحضير كالدتؾ لأحد أنكاع الحمكيات، أضافت كمية الخؿ المحددة لمكصفة إلى خميط  -22
باكدر ) بيكربكنات الصكديكـ الييدركجينية ( في خطكة  الكعؾ الذم كانت قد أضافت لو البيكنج

سابقة، كلاحظت فكرانان كتككف فقاعات، فتساءلت عف السبب.  كيؼ يمكنؾ مساعدة كالدتؾ في 
    تفسير ما حدث:

 الفقاعات المكجكدة في زجاجة الخؿ غادرت الزجاجة عندما فتحتيا كالدتؾ.      -أ

           .CO2باكدر مادة قاعدية، يتفاعلّف معان كينتج غاز الخؿ مادة حمضية، ككالبيكنج - ب

 إلى صفر. 1+تغير رقـ تأكسد الييدركجيف المكجكد في الخؿ مف  -ج

 الخؿ ساعد عمى تأكسد خميط الكعؾ كخركج الفقاعات. -د
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مف المعادف، كمنيا أملّح الصكديكـ  يعتبر البحر الميت كنزان ممحيان لفمسطيف، لما يحكيو -23
، التي تتكاجد عمى صكرة الكمكيدات كالبركميدات الذائبة في الماء. كيؼ  كالكالسيكـ ك المغنيسيكـ

 يمكف الحصكؿ عمى المغنيسيكـ مف مياه البحر:

 تجفيؼ عينة مف ماء البحر فيتبخر الماء كيبقى المغنيسيكـ. - أ

 البحر فيترسب كمكريد المغنيسيكـ. إضافة كمكريد الفضة إلى عينة مف ماء  - ب

 ىيدرككسيد المغنيسيكـ.الفضة إلى عينة مف ماء البحر فيترسب  ىيدرككسيدإضافة  -ج

 .المغنيسيكـ بركميدالفضة إلى عينة مف ماء البحر فيترسب  بركميدإضافة   -د

 :  2K(s) + Cl2(g)             2KCl(s)             العامؿ المؤكسد في التفاعؿ -24

         (-2كالتغير) 2Cl -د    ( 2+كالتغير) 2Cl -ج(    -1كالتغير) K -ب   (   1+كالتغير) K -أ

 المعادلة التي تعبر عف تفاعؿ تأكسد كاختزاؿ ىي: -25

أ   -  NH3 +HCl                      

   HCl+Mg(OH)2  - ب

     HCl+Na2CO3  -ج

د -  C + O2  
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يعتبر المطر الحمضي أحد المشكلّت الناتجة مف الثكرة الصناعية، لما لو مف آثار ضارة  -26
 عمى الانساف كالبيئة. المعادلة التي تعبر عف تككف المطر الحمضي ىي:

 SO2+2H2O              H2SO4 +H2 - أ

(SO4) ب-
2-

                 (SO3) 
2-

  

          Ca(HCO3)2               CaCO3 + CO2 + H2O ج -

د-   S + O2               SO2 

 ىك: Na2O2عدد التأكسد للأكسجيف في  -27

 0  -د                          -1  -ج                  + 2  -ب                 -2  - أ

Ni الكيرككيميائيةتمثؿ المعادلة الآتية التفاعؿ الذم يحدث في إحدل الخلّيا  -28
2+ 

 +  Cd    

Ni  +  Cd
2+

  صؼ التفاعؿ عند كؿ قطب. اكتبي ن   

...............................................................................................
..............................................................................................             

 

K - ب
Cl  -ب                   +

SO4  -ج               -
Zn -د                     -2

2+  

 

     Br -د                           K -ج                     Fe -ب                 Ni -أ
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 تزداد كتمة المفتاح في خمية التحميؿ المكضحة في الصكرة بسبب: -31

 

 أيكنات النحاس تأكسد -اختزاؿ أيكنات النحاس                                    ب - أ

 انجذاب أيكنات النحاس المكجبة كاختزاليا-زيادة عدد تأكسد النحاس                        د -ج

 عندما تتعرض بعض الفمزات لميكاء الجكم فإنيا تتآكؿ، مما يسبب خسائر اقتصادية ىائمة.  -32

 اقترحي طريقتيف لحماية الفمزات مف التآكؿ. 

...............................................................................................

............................................................................................... 

 تأممي مقطع الجدكؿ الدكرم الآتي، ثـ أجيبي عما يميو مف الأسئمة:  -33

 

 ( حسب نكعيا ىك: F,As,Mg,Heالترتيب الصحيح لمعناصر ) 

 فمز، شبو فمز، لافمز، نبيؿ-ب                          نبيؿ، فمز، شبو فمز، لافمز         -أ

 لافمز، نبيؿ،فمز، شبو فمز-د                              شبو فمز، لافمز، نبيؿ، فمز     -ج
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 حسب ميارات التفكير التأممي:تكزيع فقرات الاختبار 

التأمؿ  الفقرة
 كالملّحظة

الكشؼ عف 
 المغالطات

الكصكؿ إلى 
 استنتاجات

إعطاء تفسيرات 
 مقنعة

كضع حمكؿ 
 مقترحة

 رأم المحكـ           

1 X      
2 X      
3   X    
4  X     
5    X   
6   X    
7   X    
8     X  
9 X      
10 X      
11  X     
12   X    
13   X    
14   X    
15    X   
16     X  
17  X     
18 X      
19 X      
20   X    
21   X    
22   X    
23    X   
24     X  
25  X     
26 X      
27 X      
28   X    
29   X    
30   X    
31   X    
32    X   
33     X  
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 (3ممحؽ )

 مقياس الاتجاىات العممية

 

 مقياس الاتجاىات العممية

عزيزتي الطالبة :يقكـ الباحػث بػإجراء دراسػة عنكانيػا " فاعميػة ممػؼ الإنجػاز فػي تػدريس العمػكـ  فػي 
فػػػي مػػػدارس محافظػػػة التفكيػػػر التػػػأممي كالاتجاىػػػات العمميػػػة لػػػدل طالبػػػات الصػػػؼ التاسػػػع الأساسػػػي 

كقػػػد تطمػػػب ذلػػػؾ إعػػػداد مقيػػػاس لقيػػػاس الإتجاىػػػات العمميػػػة لمطالبػػػات، كتعػػػرؼ الاتجاىػػػات " قمقيميػػػة
مجمكعػػػة مػػػف التييئػػػات كالاسػػػتعدادات العقميػػػة التػػػي تتكػػػكف لػػػدل الفػػػرد نتيجػػػة لخبراتػػػو  العمميػػػة بأنيػػػا

 السابقة كتجعمو يسمؾ سمككا معينان نحك الاشخاص كالاشياء كالآراء مف حيث الرفض اك القبكؿ. 

ىذا المقياس عمى مجمكعة مف العبارات، اقرئي كؿ عبارة جيدان، كحاكلي فيميا، ثـ حددم  يحتكم
كاحدة أماـ كؿ عبارة تحت الدرجة  Xمكقفؾ الحقيقي بكؿ صدؽ تجاىيا، كذلؾ بكضع علّمة 

 المناسبة.

 بيانات الطالبة

 الصؼ: الاسـ:

 المدرسة:
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أعارض  أعارض محايد أكافؽ أكافؽ بشدة العممية الفقرات الدالة عمى الاتجاىات رقـ الفقرة
 بشدة

      ألتزـ بكصؼ نتائج التجربة كماىي دكف تغيير.  -1
      أتحقؽ مف صحة المعمكمة قبؿ تكثيقيا أكنقميا.  -2
      أكرر التجربة أكثر مف مرة لمتأكد مف دقة الملّحظة.   -3

بجمع المعمكمات التي تكصؿ إلييا العمماء المتعمقة  أىتـ -4
 .  بمكاضيع مقرر العمكـ

     

أحرص عمى تدكيف الملّحظات باستمرار في حصص  -5
.  العمكـ

     

      .متكامؿ بيني كبيف معمماتي  نجاحي ىك نتاج جيد -6
      .المتفكقات الطالبات اسماء المعممة تذكر أف ييمني لا -7
      الأفكار المدعمة بالأدلة فقط.   أقبؿ -8
      أشكؾ بصحة النتائج التي تحصؿ عمييا زميلّتي.  -9
      لمتجربة العممية دكر ريادم في التكصؿ إلى نتائج مكثكقة. -10
      يمكنني اقتراح عدة طرؽ لحؿ مشكمة كاحدة. -11
      أتمسؾ برأيي الخاص في حؿ المشاكؿ الصفية. لا  -12
      أتقبؿ نقد زميلّتي للأفكار التي أطرحيا. -13
      انتقاد زميلّتي للأفكار التي أطرحيا. أتأمؿ -14
      الخرافات ىي تصكرات كىمية لا تقكـ عمى أساس عممي.  -15
      لكؿ شعب خرافات خاصة بو. -16
      الأشباح تنشط ليلّن. لا صحة لمقكلة  -17
      خلّيا الدماغ لا تتجدد. مقكلة أف  أصدؽ -18
      أطكار القمر تؤثر سمبان عمى حياتنا.  -19
      رفة العيف اليمنى فأؿ خير. -20
      أصدؽ ما تقكلو الأبراج .لا  -21
      .لا يختمؼ لكف الدـ حسب الكعاء الذم يسرم فيو -22
      مشكمة ما أنظر إلييا بصكرة شمكلية. عندما تكاجيني -23
      أىتـ بمعرفة كجيات نظر الآخريف حكؿ مكضكع معيف.  -24
      أتقبؿ تصحيح أخطائي مف الآخريف. -25
      .أعمؿ مف أجؿ مكاجية التحدم لا مف أجؿ المكافأة -26
      أعتبر الفشؿ في تجارب العمكـ مكقفان تعميميان جديدان. -27
28- .       أطرح الكثير مف الأسئمة في حصص العمكـ
.لا  -29       أنتظر المعمكمة مف المعممة في حصص العمكـ
      أشاىد فيديكىات تعميمية حكؿ دركس العمكـ قبؿ الحصة. -30
عند تكميفي بأداء ميمة بحثية لمكضكع  بذؿ قيصارل جيدمأ -31

 . عممي
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لأتصفح جديد العمكـ يكميان عمى الانترنت  أخصص كقتان  -32
 كأم مصادر تعميمية أخرل. .

     

      إفَّ مف يضبط سرعتو يضمف جكدة عممو.  -33
      التأني كالتميٌؿ، أداة لقتؿ كؿ فكرة إبداعية. -34
      التركم في اصدار الاحكاـ يزيد مف التفكير كالتأمؿ. -35
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 (4ممحؽ )

 دليؿ المعمـ لتدريس الوحدة الرابعة مف كتاب العموـ لمصؼ التاسع الأساسي الجزء الثاني

 وفقاً لممؼ الإنجاز

 محتويات دليل المعلم:

 .مقدمة لممعمـ حكؿ ممؼ الانجاز 
  حسب ممؼ الإنجاز. حٌاتناالعناصر والتفاعلات الكٌمٌائٌة فً تخطيط  كحدة 
 أكراؽ العمؿ الإثرائية الخاصة بالكحدة. 
 سلّلـ تقدير لقكيـ إنجازات الطالبات. 
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 مقدمة لممعمـ:

التقكيـ التربكم إحدل حمقات المنظكمة التربكية، كيكاد يككف لو الأثر الأكبر في العممية  يمثؿ
التربكية، كذلؾ لأنو يعكس صكرة النظاـ التعميمي بما يتضمنو مف أىداؼ كأساليب كممارسات 

 قكيـ التربكم دعت إلى نكع جديد مف التقكيـ، ألا كىكتكنكاتج. إف التكجيات الحديثة في مجاؿ ال
التقكيـ البديؿ. حيث يعتبر التقكيـ البديؿ كجميع أساليبو كمف بينيا ممؼ الإنجاز تحكلان جكىريان في 

 الممارسات السائدة في القياس كالتقكيـ في العممية التربكية.

فالتقكيـ البديؿ ييئ الطمبة لمحياة، كيمتاز بالكاقعية لأنو يتطمب إنجاز ميمات ليا معنى كيصادفيا 
الكاقعية في مجاؿ عممو عندما يكبر. كتقكـ فكرة التقكيـ البديؿ عمى انخراط الطالب في في حياتو 

ميمات تتطمب البحث كالتحرم في المشكلّت المعقدة ك القياـ بالتجارب العممية الميدانية. كبذلؾ 
يتمكف المعمـ مف متابعة تطكر الطمبة لمكصكؿ إلى المستكل المرغكب فيو، كتكثيؽ ىذا التقدـ 

طريقة منظمة، كتقديـ بيانات كمية كنكعية عف تطكر نمك الطمبة، مما يسيـ في تجكيد مخرجات ب
عممية التعمـ كالتعميـ كتحقيؽ المساءلة التربكية لممعمميف حكؿ أداء طمبتيـ.كيتطمب ذلؾ مف الطالب 

بفاعمية العمؿ في مكضكع معيف بدلاى مف تسميع أك استرجاع ما حفظو، كتطبيؽ المعرفة كالميارة 
لحؿ مشكلّت تكاجيو. فيككف ممؼ الانجاز سبيلّى لمتعمـ كالتقكيـ في آف كاحد، كىك تحكلاى جكىرياى 

 مف التعميـ المتمركز حكؿ المعمـ في التعميـ إلى النظرة البنائية .

في منتصؼ الثمانينيات مف القرف الماضي، سطع نجـ ممؼ الانجاز لدل أصحاب الحرؼ 
نجازاتيـ، مما ساعد في عرض أفضؿ كالرساميف كالميندسي ف كالمصكريف كحافظة لأىـ أعماليـ كا 

الأعماؿ عند التقدـ لكظيفة جديدة، أك المنافسة أك مقارنة الإنجازات ببعضيا. ثـ بدأت فكرة ممؼ 
الإنجاز بالظيكر في المؤسسات التربكية ككسيمة في تقييـ الطمبة، ككاف الانتقاد المكجو لأساليب 

قميدية مف أىـ الأسباب التي ساعدت في تقبؿ فكرة ممؼ الانجاز في المؤسسات التربكية التقييـ الت
 كأداة تقكيمية أصيمة لكثير مف جكانب تعمـ الطمبة التي تعجز الكسائؿ التقميدية عف تقييميا. 
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يعتمد التقكيـ البديؿ عمى قياـ المتعمـ بميمات تثير تفكيره كيتطمب أداؤىا أف يستخدـ الطالب 
معرفتو السابقة  كعمميات عقمية  تضمف الجكدة في الأداء كالناتج، كتزكده بالتغذية الراجعة مما 
يمكٌف المعمـ كالمتعمـ مف تحديد الخطكات اللّزمة لتحسيف التعمـ. فالمتعمـ يبني معرفتو بالخبرة 

تي يتبناىا، كتتكلد متأثران بالسياؽ الذم يحدث فيو التعمـ كالمعتقدات التي يؤمف بيا كالاتجاىات ال
بداع الحمكؿ كبناء الأفكار كالنظريات. كعممية البناء ىذه يتـ تجميع منجزاتيا  لديو الرغبة لإيجاد كا 
في ممؼ الإنجاز الذم يتيح لممعمـ كالمتعمـ الاستمرار في إعادة النظر في معارفيـ كميكليـ 

عمى النظرية البنائية التي تقكـ عمى  كمعتقداتيـ. كبناءن عمى ذلؾ يككف ممؼ الإنجاز مثالان تربكيان 
فكرة أف عممية التعمـ عممية نشطة، كأف المتعمـ محكر العممية التعميمية، كأنو يبني معرفتو بنفسو 
مستفيدان مف خبرتو السابقة لتفسير الأفكار الجديدة، فيي بذلؾ لاتركز فقط عمى ما يعرفكف بؿ 

لإنجاز لعدة أغراض: منيا التعمـ، كالتقكيـ، كطمبات كتركز أيضان عمى ما يفعمكف. كيستخدـ ممؼ ا
التكظيؼ كالترقيات، كالتطكر الميني. كتستخدمو عدة فئات كالمحاضريف كالمكجييف كأصحاب 

 العمؿ كالمبدعيف.

يعرؼ ممؼ الإنجاز بأنو: مجمكعة مف الأدلة التي يتـ تجميعيا معنا لإظيار رحمة التعمـ لمشخص 
ظيار   قدراتو.مع مركر الكقت كا 

نجازاتو  كيعرؼ أيضان بأنو مجمكعة ىادفة مف أعماؿ الطلّب التي تعرض جيكد الطالب كتقدمو كا 
 في مجاؿ كاحد أك أكثر. 

 أمثمة لممكاضيع التي يشمميا ممؼ الإنجاز في العمكـ:

تشمؿ ممخصات بحكث ككتب، كتقارير عف تجارب مخبرية، كما يشمؿ عمى تقارير ر: تقاري .1
ة يقكـ الطمبة بيا، كتقارير اجتماعات طالبات المجمكعة مع بعضيف أكمع المعممو لمشاىدات مباشر 

 أك مع أعضاء المجتمع المحمي، كما قد يشمؿ عمى تقارير لرحلّت ميدانية عممية.
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: لمميارات كالتفاعلّت الاجتماعية كالتعمـ التعاكني كتكزيع الأدكار، كتسجيؿ أنشطة جماعية .2
ممؼ الأعماؿ يمكف أف يكشؼ عف اسياـ كؿ طالبة في إطار ىذه الأنشطة كتضمينيا في 

 مجمكعتيا.

بعض الأعماؿ يصعب تدكينيا، لذلؾ يمكف استخداـ التصكير صور فوتوغرافية وفيديوىات:  .3
 في تقديـ أدلة تتعمؽ بيذه الأعماؿ كنكعيتيا.

 جماعية.أكراؽ العمؿ الفردية أك الكثير مف الأسئمة يمكف تسجيميا باستخداـ أوراؽ عمؿ:  .4

البكرتفكليك يتضمف عادة درجات الطالبات في الاختبارات درجات الاختبارات التحصيمية:  .5
 التحصيمية، كبخاصة إذا كاف الغرض مف ممؼ الأعماؿ مراقبة تقدـ الطالبة.

يتضمف البكرتفكليك حمكؿ لمسائؿ رياضية بسيطة أك معقدة حموؿ لمسائؿ رياضية متنوعة:  .6
 لطالبة أثناء الحؿ.كمحاكلات تكضح تفكير ا

 الرسوـ البيانية التي تـ إنشاؤىا .7

 مشاريع ، أمثمة ، ممصقات .8

 )إما أسبكعية، أكشيريةن أك نصؼ شيريةن( تأملات الطلاب .9

 الأىداؼ التي يحققيا ممؼ الإنجاز:

الإلماـ بالمحصكؿ المعرفي، كخبرات التعمـ السابقة لمطلّب في مجاؿ معيف في فترة زمنية  -1
 معينة، مما يقكد إلى مخرجات تعمـ جديدة.

أداة تقكيـ بنائية كختامية، كيحقؽ التكامؿ في تقكيـ تعمـ الطلّب مف خلّؿ التكامؿ في أدكات  -2
المتعمـ، كيعزز مبدأ التقكيـ ككسيمة لمتعمـ،  القياس، كالتكامؿ في الجكانب التي يقيسيا في شخصية

 كلا يمكف عزليما عف بعضيـ.

 يمكٌف المتعمـ مف تقكيـ تطكره كمعرفة نقاط قكتو كنقاط ضعفو، كينمي ثقة المتعمـ بنفسو. -3
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يمكف استخدامو في أكثر مف مجاؿ، كيعد كسيمة فعٌالة لمتكاصؿ بيف المعمميف كالمتعمميف   -4
 كأكلياء الأمكر.

العمؿ التعاكني بيف الطلّب، كيعكس ركح التجديد لدل الطالب، كقدرتو الابتكارية في يشجع  -5
 تصميـ الممؼ كتنظيـ محتكياتو كينمي الميارات المعرفية ك فكؽ المعرفية كحؿ المشكلّت.      

الصفية؛ لتحقيؽ التعمـ ذك  كسيمة لترسيخ المبادئ النظرية كالميارات كالمعرفة في الممارسة -6
الأداء، كتطكير  في التعمـ الجامعي، كضمف السياؽ الصفي؛ لممساعدة عمى تحسيف المعنى
 الكفاءة.

ساعدت الطمبة عمى فيـ آلية تعمميـ كفقا  العمميات التي يستمزميا إعداد ممؼ الإنجاز، قد  -7
 مف خبراتيـ. لمتحميؿ الناقد، كالتنظيـ، كالتقكيـ، كالكتابة حكؿ التعمـ

يجابية، فعندما ينشئ الطلّب ممفاتيـ  يشارككف بنشاط في عممية يعزز مشاركة الطلّب الإ  -8
 التعمـ الخاصة بيـ.

تقدـ ممفات الإنجاز لممعمـ كالطالب كأكلئؾ الذيف يراجعكف الممفات معرفة متعمقة لمطالب  -9
كمتعمـ. ىذا يعني أف المعمـ يستطيع تفريد التعميـ لمطالب. كيمكف تقكية المناطؽ الضعيفة كالبناء 

 ييا. كيشارؾ المتعممكف في عممية تتبع تعمميـ كيمكف السيطرة عمى تعمميـ.عم

يمكف لممفات الإنجاز تعزيز علّقة الاحتراـ المتبادؿ بيف المعمـ كالطالب، لأنيا يصبحاف  -10
 شركاء في التعمـ.

 مف الصعوبات التي يواجييا المعمموف والطلاب عند التعامؿ مع ممفات الانجاز:

بما أف الميمة الأساسية لميياكؿ التربكية ىي تعزيز تطكير التعميـ، كمكاجية التحدم، ليس فقط 
نما أيضان لنقؿ المعرفة. فإنو ينبغي النظر  لتطكير التفكير الناقد كالتفكير التأممي كالميارات الجدلية كا 

ا، كمف العكامؿ ال مثبطة التي تعيؽ نجاح في عكامؿ مختمفة إذا أريد لممؼ الإنجاز أف يككف ناجحن
 ممؼ الإنجاز: 
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الحقيقي لممؼ الانجاز، ككظيفتو، ككيفية إعداده، كتحديد كثير مف المعمميف لا يدرككف المعنى  -1
 محكات تصحيحو كتقكيمو،  مما يكشؼ عف كجكد اتجاىات سمبية لدييـ نحك ممؼ الانجاز. 

 ة تعميقات عف كؿ عمؿ في الممؼ.كثرة الأعباء الممقاة عمى كاىؿ المعمـ، لاتكفر كقتاى لكتاب -2

 قد يتحيز بعض المعمميف في تقييـ ممؼ الانجاز بصكرة مقصكدة أك غير مقصكدة. -3

 بعض أكلياء الأمكر لا يقتنع بممؼ الانجاز كأداة لمتعمـ كالتقييـ. -4

الطالب اعتماداى عمى ما يتضمنو ممؼ إنجازه مف عينات لميمات قاـ بيا قد يتغير زيادةى  تقييـ -5
 أك نقصاناى إذا ما تغيرت العينات المكثقة في الممؼ. 

 تركيز الطلّب عمى النكاحي الإيجابية في أعماليـ. -6

 يصعب عمى الطلّب كتابة تأملّتيـ حكؿ ممؼ إنجازاتيـ. -7

 قد لا تغطي جميع أىداؼ المنياج. الأعماؿ التي يتضمنيا الممؼ -8
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 العناصر والتفاعلات الكيميائية في حياتناتخطيط تحضير وحدة 
 عدد الحصص المكضكع عنكاف الكحدة الصؼ المبحث

 30 العناصر كالتفاعلّت الكيميائية في حياتنا العناصر كالتفاعلّت الكيميائية في حياتنا التاسع العمكـ كالحياه
 

 أىداؼ الكحدة :
 كصؼ الجدكؿ الدكرم الحديث .1
 تصنيؼ العناصر في الجدكؿ الدكرم الحديث .2
 التعرؼ عمى استخدامات بعض العناصر في الحياه اليكمية .3
 التمييز بيف الركابط الايكنية كالتساىمية كتمثيميا بطريقة لكيس .4
 التمييز بيف أنكاع التفاعلّت الكيميائية .5
 التفاعؿ الكيميائيالتنبؤ بإمكانية حدكث  .6
 التأكسد، الاختزاؿ، العامؿ المؤكسد، العامؿ المختزؿ،اعداد التاكسد -تكضيح المقصكد بالمفاىيـ العممية : .7
 تنفيذ بعض التطبيقات العممية عمى تفاعلّت التأكسد كالاختزاؿ .8
 استنتاج الأثر البيئي كالاقتصادم لنكاتج بعض التفاعلّت الكيميائية .9

 
 

 ميمات ممؼ الانجاز النشاط التدريس  طرؽكصؼ الإجراءات ك  الإجرائية الأىداؼ
 صؼ جدكؿ مندليؼ لمعناصرأف ت.1
 
 
 
  

 1توزٌع الطالبات فً مجموعات لتنفٌذ نشاط -1
فً الكتاب المقرر لعمل مراجعه بالعدد الكتلً 

وتحدٌد موقع  والعدد الذري والتوزٌع الاكترونً
العنصر فً الجدول الدوري وكتابة الصٌغة 

 الكٌمٌائٌة .

تم مناقشة الٌة ترتٌب  2بالاعتماد على نشاط -2

العالم مندلٌف للعناصر فً جدوله وكٌفٌة التنبإ 
 بوجود اربع عناصر تم اكتشافها فٌما بعد.

تنفٌذ المهمة الخاصة بهذا الدرس ومناقشتها فً -3

طالبات المجموعة وعرض الحصة القادمة بٌن 
 نتائج المناقشة أمام باقً المجموعات .

 1نشاط 
 
 

 2نشاط 

ابحثً عن أوجه قصور جدول 
مندلٌف، ولخصٌها فً تقرٌر 

 علمً

 3توزٌع الطالبات فً مجموعات وتنفٌذ نشاط -1 . اف تصؼ الجدكؿ الدكرم الحديث 2
فً الكتاب المقرر للتعرف على اهم خصائص 

الجدول الدوري الحدٌث الدوره المجموعه 
العائلات الرٌئٌسٌة للجدول الدوري وان تكتب 

التوزٌع الاكترونً وتجد العلاقه بٌن عدد 
مستوٌات الطاقة ورقم الدوره وعدد الكترونات 

 جموعه.التكافإ ورقم الم

تنفٌذ المهمة الخاصة بهذا الدرس ومناقشتها  -3
المجموعة  فً الحصة القادمة بٌن طالبات

 وعرض نتائج المناقشة .

 

 

 في الكتاب المدرسي 7سؤاؿ ص 3نشاط 
 
 
 

 ( 1كرقة عمؿ ) 
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أف تستنتج مفيكـ الدكرية في صفات   .3
 العناصر

مشاهدة الفٌدٌو الخاص بتفاعل عنصري  -1

والصودٌوم مع الماء قبل موعد البوتاسٌوم 
 الحصة.

تقوم طالبات كل مجموعة بتدوٌن ملاحظاتها -2

حول ما تم مشاهدته ومناقشة مدونات الطالبات 
 للتوصل إلى نتٌجة مناسبة.

توزٌع الطالبات الى مجموعات وتوزٌع -3

شاط عنصري الكالسٌوم والمغنٌسٌوم وأدوات الن
 على الطالبات لتنفٌذ النشاط.

) قبؿ الحصة (تفاعؿ البكتاسيكـ  5نشاط 
مع الماء 
https://www.youtube.com

/watch?v=oqMN3y8k9So 
 تفاعؿ الصكديكـ مع الماء

https://www.youtube.com

/watch?v=dmcfsEEogxs 

 )في الحصة(
كتابة تقرير تجربة تفاعؿ الكالسيكـ 

 كالمغنيسيكـ مع الماء.
 
. تمخيص مصادر استخراج العناصر 4

 في الطبيعو كبعض استخداماتيا
 

 

عرض تقارٌر التجرٌة فً الحصة السابقة 
 وتصوٌب الأخطاء إن وجدت من قبل الطالبات .

 

ونشاط  7الطالبات مجموعات لتنفٌذ نشاط  توزٌع

وصور  فً الكتاب المقرر ومناقشة الجدول 8

 الكتاب المقرر

 

 14مناقشة حلول أسئلة الدرس ص

 
 7نشاط 
 8نشاط 

 

تجولً بٌن أرجاء منزلك وتفقدي 
المواد المستخدمة فً تجهٌزه 

ودونً أسماء العناصر المستخدمة 
 فً تجهٌز المنزل.

 

 ً الكتابف 12مهمة بحثٌة ص

 

 14حل أسئلة الدرس ص

 أف تحدد الرابطو الايكنية كالتساىمية. 5
 في بعض المركبات.

 
 
 
 
 
 
 

في الكتاب المدرسي  16عرض الصكرتيف ص
كطرح تساؤلات حكليما كاستقباؿ الاجابات مف 

 الطالبات كتدكينيا كمناقشتيا.
 (  2تكزيع شرح الرابطة الأيكنية كرقة عمؿ )

كاستخداـ الخرز كالاسلّؾ  استخداـ السبكره
كالمعجكنو لمتكزيع الالكتركني مف قبؿ الطالبات 
يجاد الكتركنات التكافؤ لكؿ  لبعض العناصر كا 

في الكتاب المقرر  1عنصر مف خلّؿ تنفيذ نشاط 
 لمتعرؼ عمى نكع الركابط بيف الذرات 

 ( 2كرقة عمؿ ) 1نشاط 
 

أن تكتب تمثٌل لوٌس للروابط . 6

 الكٌمٌائٌة
 
 
 
 
 
 
 
 

خرز والاسلاك استخدام السبوره واستخدام ال
والمعجونه للتوزٌع الالكترونً من قبل الطالبات 

لبعض العناصر وإٌجاد الكترونات التكافإ لكل 
ب 3أ ونشاط 3عنصر من خلال تنفٌذ نشاط 

ج فً الكتاب المقرر للتعرف وكتابة 3ونشاط 

تمثٌل لوٌس لكل من الذرات المتعادله والاٌونات 
 ةبطه الاٌونٌه والرابطه التساهمٌوالرا

طالبات لنماذج المركبات عرض إنجازات ال
 .وتقوٌمها

أ 4توزٌع الطالبات فً مجموعات وتنفٌذ نشاط 

 ب فً الكتاب المقرر  وتدوٌن الملاحظات4و

ومناقشة النتائج من خلال تكملة الجدول المرفق 

 3نشاط 
 أ

نشاط 
 ب3

نشاط 
 ج 3
 
 
 
 

اختارم أحد المركبات الكيميائية 
الكاردة في الدرس كصممي نمكذجان 

 لو مف خامات البيئة.
 
 
 
 

 كتابة تقرير نشاط 
 ب4أ ك4
 

https://www.youtube.com/watch?v=oqMN3y8k9So
https://www.youtube.com/watch?v=oqMN3y8k9So
https://www.youtube.com/watch?v=oqMN3y8k9So
https://www.youtube.com/watch?v=dmcfsEEogxs
https://www.youtube.com/watch?v=dmcfsEEogxs
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. أف تميز اىـ خصائص المركبات 7
 الايكنية كالتساىمية عمميان 

 
 
 
 
 

 
 أف تكضح مفيكـ التفاعؿ الكيميائي -8
 
 
 
 تمييز أنكاع التفاعلّت الكيميائية -9
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 تكضيح مفيكـ التأكسد كالاختزاؿ -10
 
 
 

اف تحسب رقـ التأكسد لبعض  -11
 العناصر في مركباتيا

 

 
أف تحدد مفيكـ العكامؿ المؤكسده  -12

 كالعكامؿ المختزلو في المعادلة الكيميائية
 
 
 
 

 .21فً الكتاب المقرر ص

 22مناقشة حلول أسئلة الدرس ص

 

 

لتوضٌح مفهوم  3ونشاط  2ونشاط  1تنفٌذ نشاط 

 التفاعل الكٌمٌائً

 

 

تنفٌذ أنشطة الكتاب المقرر للتعرف على أنواع 
 التفاعلات الكٌمٌائٌة وكٌفٌة حدوثها

 

 مناقشة حلول أسئلة الدرس

 

 

 

 

 

 

تنفٌذ أنشطة الكتاب المقرر للتعرف على مفهوم 
 التؤكسد والاختزال

 

استخدام السبوره فً إٌجاد رقم التؤكسد لبعض 
عد عرض القواعد العامه لحساب رقم العناصر ب

 التؤكسد

 

 

للتعرف على مفهوم العامل المإكسد  4تنفٌذ نشاط 

 والعامل المختزل وتحدٌدها فً المعادله الموزونه

 

 

 

عرض مقطع تعلٌمً للخلٌة الجلفانٌة ومناقشة 
الطالبات فً أهم ما جاء فٌه ورسم الخلٌة الجلفانٌة 

 لتحدٌد أجزائها.

 
 
 

 أ4نشاط 
نشاط 

 ب4
 
 
 
 

 1نشاط
 2نشاط
 3نشاط
 4نشاط
 5نشاط
 6نشاط
 7نشاط
 8نشاط
 9نشاط
نشاط 
10 

نشاط 
11 

 12نشاط
 13نشاط

 
 
 

 
 1نشاط
 2نشاط

 
 
 
 
 
 
 

 22أسئمة الدرس صحؿ 
 
 

 د(-) أ 3كرقة عمؿ 
 

 (4كرقة عمؿ )
 

 (5كرقة عمؿ )
 
 
 
 

 33حؿ أسئمة الدرس ص
 

كرقة عمؿ تقكيمية/ أنكاع 
 التفاعلّت الكيميائية

 
 
 
 
 
 
 
 

 ك(-) ق3كرقة عمؿ 
 
 
 
 
 
 

 44حؿ أسئمة الدرس الرابع ص
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أف تنفذ بعض التجارب عمى  -13
التطبيقات العممية عمى مفيكـ التأكسد 

 كالاختزاؿ
 
 
 
 

 
أف تناقش الأثر الاقتصادم كالبيئي  -14

 لبعض تفاعلّت التأكسد كالاختزاؿ
 

للتعرف عل  7ونشاط  6ونشاط  5تنفٌذ نشاط 

 كٌفٌة انتاج الكهرباء وعملٌة الطلاء الكهربائً

 

 

للتعرف على مفهوم تآكل  9ونشاط  8تنفٌذ نشاط 

 بعض العناصر الفلزٌة ومفهوم المطر الحمضً 

 مناقشة حلول أسئلة الدرس

 
 4نشاط

 
 
 
 

 5نشاط
 6نشاط
 7نشاط

 
 
 
 

 
 8نشاط
 9نشاط

 مكاد إثرائية 
 استخداـ أدكات مخبرية مف المختبر المدرسيمكاقع ، فيديكىات ،استخداـ مكاد مف البيئة، 
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 إرشادات عامة
 اتباع قكاعد كأسس السلّمو العامة في المختبر .

 المراجع
 ، مكتبة المدرسة .الإنترنت ، كتاب العمكـ ك الحياة لمصؼ التاسع

 

 سمٌـ تقدير لفظي  لتقييـ ميارة الطالبة في استخداـ الإنترنت، البحث

 4مستوى 3مستوى 2مستوى 1مستوى  

أعمال البحث تظهر  مهارات البحث
نوعٌة محدودة فً 

 المعلومات

أعمال البحث تظهر 
بعض النوعٌة فً 

 المعلومات

أعمال البحث تظهر 
نوعٌة معقولة فً 

 المعلومات

أعمال البحث تظهر 
نوعٌة جوهرٌة 
أساسٌة  فً 
 المعلومات

تحلٌل المعلومات 
 وتفسٌرها

المعلومات تمّ تحلٌلها 
وتفسٌرها بقدر 

محدود من الوضوح 
 والفاعلٌة

المعلومات تمّ تحلٌلها 
وتفسٌرها بقدر 

متوسط من الوضوح 
 والفاعلٌة

المعلومات تمّ تحلٌلها 
وتفسٌرها بقدر 

ٌستحق الاعتبار من 
 الوضوح والفاعلٌة

المعلومات تمّ تحلٌلها 
وتفسٌرها بقدر عال 

من الوضوح 
 والفاعلٌة

ل فً نتائج التواص التواصل الكتابً
البحث تمّ بقدر محدود 

 من الدقة والفاعلٌة

التواصل فً نتائج 
البحث تمّ مع بعض 

 الدقة والفاعلٌة

التواصل فً نتائج 
البحث تمّ بدقة 

 وفاعلٌة

التواصل فً نتائج 
البحث تمّ بقدر عال 
 من الدقة والفاعلٌة

 (  STSمعلومات )
العلم والتكنولوجٌا 

 والمجتمع

قدرا اكتسبت الطالبة 
محدودا من المعرفة 
 بالموضوع قٌد البحث

اكتسبت الطالبة بعض 
المعرفة بالموضوع 

 قٌد البحث

اكتسبت الطالبة قدرا 
من المعرفة ٌستحق 
الاعتبار بالموضوع 

 قٌد البحث

اكتسبت الطالبة قدرا 
كبٌرا من المعرفة 

 بالموضوع قٌد البحث
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 الطالبات في حؿ المشكلّتسمـ التقدير المفظي لتقكيـ ميارة 

 4مستكل 3مستكل 2مستكل 1مستكل  
سمكؾ العمؿ 
 كطريقتو

لا تستطيع تحديد العمؿ 
 المطمكب

تجد صعكبة في فيـ المطمكب 
كالتركيز في العمؿ، كتحتاج 

 إلى شرح أكثر

تستطيع التركيز في العمؿ، 
كقد تحتاج إلى الإشراؼ 
 عمييا في بعض الأحياف

، ابمفردىتستطيع إنجاز العمؿ 
كلا تحتاج إلى المراقبة 

 كالإشراؼ
تحديد المشكمة 

 كتحميميا
ة أك لا تستطيع تحديد المشكم
 الميمٌات أك الأدكار

تجد صعكبة في تحديد المشكمة 
كالأدكار، كفي التفريؽ بيف 
 المشكمة كالميمات المطمكبة

تحدٌد المشكمة كالميمات 
المطمكبة، كتعرؼ أدكار 

 الأشخاص كتحمميا

د المشكمة بكضكح، ككذلؾ تحدٌ 
الميمٌات، كتعرؼ أدكار 
 الأشخاص جميعيا كتحمميا

الاتٌصاؿ / التقديـ 
 كالعرض

لا تستطيع الاتٌصاؿ مع 
الآخريف، كلا إيصاؿ أفكارىا 

 إلييـ

تحاكؿ المشاركة مع الآخريف 
، كلكفٌ طريقة عرضو ابآرائي

 كتقديمو غير كاضحة كمبيمة

طريقة التقديـ كالعرض 
متعة كمترابطة، ك كاضحة كم

تستطيع الدفاع عف كجية 
 كعف أفكارىا انظرى

طريقة التقديـ كالعرض مميزة 
عف الآخريف، كمنظمة كمرتبة 
جيداى، كتستخدـ مصادر 
 مختمفة في أثناء العرض

جمع البيانات 
 كتحميميا

تستطيع جمع البيانات، كلكنيا  لا تستطيع جمع البيانات
غير مناسبة كغير دقيقة كغير 

 صحيحة كغير مرتبٌة

تجمع البيانات الخاـ، 
كتنظميا، كترتبيا حسب 

 المطمكب

تجمع البيانات الصحيحة، 
كتنظميا ببراعة، كترتبيا بدقٌة 

 حسب المطمكب
تتخذ قرارات، كلكنيا غير  لا تتخذ قرارات اتٌخاذ القرار

 متعمٌقة بالبيابات التي جمعيا
تتخذ قرارات مناسبة 

لمبيانات، كتحاكؿ كضع 
الحمكؿ كتطكيرىا معتمدة 
 عمى البيانات التي جمعتيا

تتخذ قرارات باستقلّلية تامٌة، 
كتضع الحمكؿ، كمف ثـ تعمؿ 

 دائماى عمى تطكيرىا
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 سلمّ تقدٌر لتقوٌم مهارة الطالبة فً العمل التعاونً

 دائما غالبا أحيانا نادرا السموؾ/ الميارة/ الصفة الرقـ
     دكرىا في الحديث بكؿ احتراـ دكف مقاطعةتستمع كتأخذ  1
     تسيـ في تقديـ الأفكار كالمعمكمات باعتداؿ 2
     تظير احتراما لأفكار الآخريف 3
     تعمؿ عمى إكماؿ الكاجب المطمكب 4
     تساعد المجمكعة عمى العمؿ بركح الفريؽ 5
     تسيـ في حؿ المسائؿ كالقضايا بطريقة تعاكنية 6
     تشجع الآخريف ضمف المجمكعة كتحفزىـ 7
     تطرح أسئمة عمى المجمكعة بيدؼ التكضيح 8
     تساعد المجمكعة في التكصٌؿ إلى اتفاؽ 9
     تبحث في كيفية أداء المجمكعة لعمميا بشكؿ جيد 10
     تساعد الآخريف في تقييـ عمميـ 11
     كيبذؿ جيدا متكاصلّن تبدأ العمؿ في الكقت المحدد بدقة  12
     تستثمر الكقت بطريقة فاعمة 13
     تكاظب عمى الكاجبات كالمياـ حتى يتـ إنجازىا  14
     ترحب بإسيامات الآخريف كنجاحات المجمكعة 15
رشادا كاضحيف 16      تمخٌص كجيات نظر الآخريف كيقدـ تكجييا كا 
     المسؤكلية عف إكمالو ترضى بنصيبيا العادؿ في العمؿ كتتحمؿ 17
     تمارس أدكاران متنكعة داخؿ المجمكعة بما في ذلؾ دكر القيادة 18
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 )التعمـ المبني عمى النشاط ) التجريب (( قائمة الشطب

 لا نعـ السمكؾ/ الميارة/ الصفة الرقـ
   تقرأ تعميمات الأماف كالسلّمة في المختبر قبؿ البدء بالتنفيذ. 1
   تكفٌر المكاد كالأدكات اللّزمة لمعمؿ قبؿ التنفيذ. 2
   تنظٌؼ الأدكات الزجاجية قبؿ البدء بتنفيذ النشاط. 3
   تتقيٌد بخطكات العمؿ بدقة. 4
   تستخدـ المكاد الكيماكية بالقدر المناسب. 5
   تركب الأجيزة كالأدكات المطمكبة بالشكؿ الصحيح. 6
   بدقة كتسجٌؿ الملّحظات.تتابع خطكات النشاط  7
   تجيب عف الأسئمة الكاردة في النشاط. 8
   تمتزـ بالكقت المخصص لإجراء النشاط. 9
   تتقيٌد بتعميمات الأماف كالسلّمة في المختبر. 10
   تصغي جيدا لتكجييات المعممة. 11
   تحرص عمى تنظيؼ الأدكات المخبرية بعد الانتياء مف العمؿ. 12
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  (1ورقة عمل ) 
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 (2ورقة عمؿ )
 تكوف الرابطة الأيونية بيف الكمور و الصوديوـ

 اليدؼ التعميمي العاـ الصؼ عنكاف الدرس
 تمثيؿ طريقة تككف الرابطة الأيكنية بيف الكمكر ك الصكديكـ التاسع الرابطة الأيكنية بيف الكمكر ك الصكديكـ

 
الأىداؼ  الاطارات الشارحة بالاطار المجاكرأسئمة تتعمؽ 

 الخاصة

الكحدة البنائية لممادة -
 تسمى....................

جميع المكاد تتككف مف ذرات متحدة مع  -1
 بعضيا .

أف تحدد 
الكحدة البنائية 

 لممادة. 

الجزء المسؤكؿ عف الشحنة السالبة لمذرة ىك 
............ 

المكجبة لمذرة الجزء المسؤكؿ عف الشحنة 
 ىك............

الذرة المتعادلة ىي 
........................................... 

كؿ ذرة تتككف مف جسيمات مكجبة  الشحنة  -2
تسمى بركتكنات  ، ك جسيمات سالية الشحنة تسمى 

إلكتركنات ، كجسيمات متعادلة الشحنة تسمى 
 نيكتركنات 

أف تسمي 
مككنات الذرة 

. 
أف تحدد 

حنة مككنات ش
 الذرة .

كيؼ تتكزع الكتركنات الصكديكـ البالغ 
 عمى المدارات .؟ 11eعددىا 

 كيؼ تتكزع الكتركنات الكمكر البالغ عددىا
17e  عمى المدارات ؟ 

تتكاجد  الالكتركنات  في مدارات حكؿ النكاة  -3
فقط  ، ك يتسع المدار  2e،حيث يتسع المدار الأكؿ 

فقط ،  18eفقط ، ك يتسع المدار الثالث  8eالثاني 
 فقط .  32eكالمدار الرابع يتسع 

أف تكزع 
إلكتركنات 
الذرة عمى 
 مداراتيا .

  
أم العنصريف ) الصكديكـ  ، الكمكر ( يفقد 

 إلكتركنات  ؟
 ما عدد الالكتركنات الفقكدة ؟

أم العنصريف ) الصكديكـ ، الكمكر ( يكسب 
 إلكتركنات  ؟

 الالكتركنات المكتسبة ؟ما عدد 

إذا كاف عدد الالكتركنات في المدار الأخير  -4
 e، فإف الذرة تفقد 3، أك  2أك  1لمذرة يساكم 

(  كما في العناصر 8eلمكصكؿ إلى الاستقرار ) 
 النبيمة .

إذا كاف عدد الالكتركنات في المدار الأخير  -5
لمكصكؿ  e، فإف الذرة تكسب 7أك  6أك  5لمذرة يساكم

 إلى الاستقرار كما في العناصر النبيمة .

أف تتنبأ 
بالسمكؾ 
الكيميائي 
 لمعنصر 

عندما  -6  مثمي أيكف الصكديكـ .
تفقد الذرة الكتركنات ، فإف عدد البركتكنات في الذرة 
يككف أكثر مف عدد الالكتركنات المتبقية بعد الفقد 
، ك .تسمى الذرة بعد فقد الالكتركنات الأيكف المكجب 

 تحمؿ شحنة مكجبة تساكم عدد الالكتركنات المفقكدة 

 

 

أف تمثؿ 
الأيكف 
المكجب 
لعنصر 

.  الصكديكـ
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عندما تكسب الذرة الكتركنات ، فإف عدد  -7 مثمي أيكف الكمكر
البركتكنات في الذرة يككف أقمر مف عدد الالكتركنات ا 
بعد الكسب .تسمى الذرة بعد كسب الالكتركنات الأيكف 

تحمؿ شحنة سالبة تساكم عدد الالكتركنات  السالب، ك
 المكتسبة .

أف تمثؿ 
الأيكف السالب 

لعنصر 
 الكمكر.

كجكد شحنتيف مختمفتيف بالقرب مف بعضيما  -8 
يؤدم إلى تجاذبيما  ك تككيف رابطة تسمى الرابطة 
 الأيكنية ، لأنيا ناتجة مف اتحاد أيكنيف  مختمفيف .

 

أف تمثؿ 
الرابطة 

الأيكنية بيف 
أيكف مكجب ك 
 آخر سالب .

ماعدد أيكنات الكمكرالتي تمزـ لمتجاذب مع 
أيكف الصكديكـ الكاحد اتككيف مركبان أيكنيا ن 

 متعادلان ؟
 مثمي المركب الأيكني الناتج بالرمكز ...... 

عند تجاذب الأيكنات ك تككيف الرابطة الأيكنية ،  -9
يجب أف تككف كمية الشحنة المكجبة تساكم كمية 

 الشحنة السالبة ، حتى يككف المركب متعادلان .
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 اجابات الاطارات
5 
4 

 رقـ الاطار 1 2 3

 1eالصكديكـ يفقد 
 1eالكمكر يكسب  

 

 

 الالكتركنات-
 البركتكنات-
الذرة التي يككف -

فييا عدد 
الالكتركنات السالبة 

يساكم عدد 
 البركتكنات المكجبة

 الاجابة ذرات

 
 

 8 7 6 رقـ الاطار
9 

 الاجابة

  

 

 

 
 

 :  التقكيـ
مثمي تككف الرابطة بيف البكتاسيكـ ك الأكسجيف .  ما نكع الرابطة المتككنة ؟ ما صيغة المركب 

 الناتج ؟
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 أ ( كيفية حدكث التفاعػؿ الكيميائػػي-3)

 أف تفسر آلية حدكث التفاعؿ الكيمائي .-1الأىداؼ السمككية: 

 أف تفرؽ بيف الرابطة الأيكنية كالمشتركة مع تمثيؿ كؿ منيما. -2                   

عزيزتػػي الطالبػػة: تعممػػت سػػابقان أف الفمػػزات تميػػؿ لفقػػد الإلكتركنػػات التػػي فػػي مػػدارىا الأخيػػر لضػػعؼ 
 لّفمزات إلى اكتساب الالكتركنات لشدة ارتباط الكتركناتيا بالنكاة أصلّن.ارتباطيا بالنكاة بينما تميؿ ال

أكلان: عنػدما يفقػد عنصػػر إلكتػركف أك أكثػػر )يصػبح أيػػكف مكجػب( كيػػنجح آخػر فػػي اكتسػابو )كالػػذم  
يكػػكف بػػدكره سػػالبان( فػػإف رابطػػة كيميائيػػة تنشػػأ رابطػػة تسػػمى الأيكنيػػة، ممػػا يجعػػؿ كػػؿ مػػف العنصػػريف 

 لنجاح كؿ منيما في إكماؿ سعة مداره الأخير بالإلكتركنات. أكثر استقراران 

 

 ________________________________ .عرؼ الأيكف المكجب؟

 ___________________________ . عرؼ الأيكف السالب؟

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2Na + Cl2                    2NaCl                  
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ثانيػان: عنػدما تتشػارؾ ذرتػػيف  بػإلكتركف أك أكثػر )مػع ملّحظػػة أف كلّىمػا لا يميػؿ لفقػد الإلكتركنػػات 
لشدة ارتباطيما بالنكاة( تسمى حينئذ ىذه الرابطة بالتساىمية أك التشاركية  حيث يصػبح كػؿ عنصػر 

 أكثر استقراران لممئ مداره بالسعة القصكل للّلكتركنات.

 طة التساىمية؟  عرؼ الراب

 

 

 

 ـبالرسمع التكضيح   H2O ،CO2تقكيـ:  حددم نكع الرابطة في كؿ مف   

  

  

 

C + 2H2                          CH4                            
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 ب( أنػػكاع التفاعلّت الكيميائيػػة-3)   

 الأىداؼ السمككية: أف تميز تفاعلّت الاتحاد المباشر كالانحلّؿ.

عزيزتي الطالبة: تتعدد التفاعلّت الكيميائية مف حكلنا كسكؼ ندرس منيا في ىذا السياؽ الأنكاع 
 الآتية:

 تفاعلّت الاتحاد المباشر: كفيو تتحد مادتيف كيميائيتيف لتككف مادة كاحدة فقط. -1

 

 

. إليؾ المثاؿ الآتي: تتحد   الأمكنيا مع الحمض لتككيف مادة كاحدة ىي كمكريد الأمكنيكـ

الاتحاد المباشر ىك تفاعؿ ............. يحدث فيو .......... بيف ........... لتككيف  -1
............ 

 لتككيف مادتيف أك أكثر تفاعلّت الانحلّؿ: كفي ىذا النكع تنحؿ )تتفكؾ( مادة   -2

 

 )بعكس ما كاف يحدث في النكع السابؽ(.

 حيث تنحؿ بيكربكنات الكالسيكـ منتجة كربكنات الكالسيكـ كثاني أكسيد الكربكف كالماء.

 جدكؿ بيف تفاعلّت الاتحاد المباشر كالانحلّؿ مع إعطاء أمثمة. تقكيـ: قارني في

 

 

 

 

NH3 +HCl                                    NH4Cl 

C + O2                             ………  

Ca(HCO3)2                                 CaCO3 + CO2 + H2O 
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 ج ( أنكاع التفاعػلّت الكيميائيػػة-3)

 الأىداؼ السمككية: أف تميز تفاعلّت الإحلّؿ البسيط.

 أف تكمؿ معادلات الاحلّؿ البسيط بالاعتماد عمى سمسمة النشاط الكيميائي.                   

عزيزتي الطالبة: تعرفت في الدرس السابؽ عمى نكعيف مف أنكاع التفاعلّت الكيميائية كاليػكـ سػكؼ 
 نتعرؼ عمى آخر ىك تفاعلّت الإحلّؿ  البسيط أك الأحادم:

تخيؿ أف إحدل الطالبات ضعيفات الجسـ في صفؾ تحاكؿ أف تبعد طالبة قكيػة لػتجمس مكانيػا ىػؿ 
 تستطيع؟

ينمػا لػك حاكلػت الطالبػة القكيػة إبعػاد  الطالبػة الضػعيفة لػتجمس محميػا؟؟ ىؿ سيككف الأمػر صػعبان؟ ب
ىؿ سيككف الأمر صػعبان؟  طبعػا ستسػتطيعأ  أنػت تعممػيف أف الفمػز يتحػد مػع عنصػر لافمػز لتكػكيف 

 مركبان.

سكؼ يفعؿ ذلػؾ إذا كػاف  أنت تعمميف لك جاء فمز آخر أقكل مف السابؽ كحاكؿ طرده ليحؿ محمو ،
أقكل مف الأكؿ في نشاطو الكيميائي. كىذا ما يحدث في تفاعلّت الإحلّؿ البسيط، حيث يحؿ فمػز 

 نشيط محؿ آخر أقؿ منو نشاطان في إحدل مركباتو. 

 

 إليؾ المثاؿ الأتي:

ان مػػف الحديػػد لػػذلؾ حػػؿ بػػدلان منػػو فػػي مركػػب أكسػػيد الحديػػديؾ مككنػػان لاحػػظ أف الألمنيػػكـ أكثػػر نشػػاط
أ ىؿ مف الممكف أف ينجح الحديد في استعادة مكانو في المعادلة السابقة.  أكسيد الألمنيكـ

فسرم عند إضافة برادة الحديد لمحمكؿ كبريتات النحاس الزرقاء يترسب النحاس في قعر  -1تقكيـ:
 الكعاءأ

 اط العناصر الآتية مرتب كالآتي. إذا عممت أف نش -2

Ag < Cu < H2 < Mn <Al < Na 

2Al + Fe2O3                    Al2O3 + 2 Fe + طاقة 
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 -أكممي:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. Ag + HCl                        …………………………… 

2. Al + MnSO4                               …………………………… 

3. Cu + AgNO3                  …………………………… 
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 التفاعػػلّت الكيميائيػػة أنكاع د (-3) 

 الأىداؼ السمككية: أف تميز تفاعلّت الإحلّؿ المزكدج.

عزيزتي الطالبة: يمكنؾ في غرفة الصؼ أف تبادلي إحدل زميلّتؾ في المقعد  لتجمسي أنت مكانيا 
كىػػي مكانػػؾ، يمكػػف أف يحػػدث مثػػؿ ىػػذا عنػػد خمػػط محمػػكلي مػػركبيف تختمػػؼ عناصػػرىما الفمزيػػة فػػي 

ـ العنصػػر النشػػيط ليحػػؿ محػػؿ العنصػػر الاقػػؿ نشػػاطان كالػػذم يحػػؿ محػػؿ الأنشػػط فػػي نشػػاطيما، يقػػك 
 مكانو السابؽ كىذا يسمى إحلّلا مزدكجان.

ليؾ المثاؿ الأتي:  كا 

 

 في أماكنيما ك حؿ كؿ منيما مكاف الآخر.  Ca  ،Naلاحظت كيؼ تبادؿ كؿ مف 

 المكاد المتفاعمة؟ ......................................................... . سّـِ 

 سّـِ المكاد الناتجة؟ ........................................................... .

تعرفنا أحد أنكاع التفاعلّت الإحلّؿ المزدكج في الصؼ السابع.ماذا حدث عند تفاعؿ حمض مع 
 قاعدة 

 أكمؿ المعادلة مسميان المكاد  الناتجة. 

 تعادلان.ما يحصؿ  في التفاعؿ السابؽ يسمى 

أك العكػس )بكجػكد   HClإلى المحمكؿ الحامضػي  NaOHفعند معايرة كمية مف المحمكؿ القاعدم 
 نقطة التعادؿ كينتج الممح كالماء. كاشؼ........ سّـِ أحدىما؟(. يتعادلاف عند نقطة تسمى

أكممي: ..............ىك تفاعؿ حمض قكم كقاعدة قكية بحيث تختفي صفات كؿ -1تقكيـ:
 منيما.

فسر: يمجأ مريض الحمكضة إلى تناكؿ أقراص مف ىيدرككسيد المغنيسيكـ ليشعر  -2     
 بالراحة.

CaCl2 + Na2CO3                  (CaCO3 )2+ 2NaCl  

NaOH +HCl                    ……….+…….. 
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 نكع التفاعؿ: مع تحديد ي المعادلةأكمم -3     

 

  

CaCO3 + 2 HCl                      …….+…….+ 

…….. 
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 ق ( التػأكسػد كالاختػػزاؿ-3)

 أف تميز عمميتي  التأكسد كالاختزاؿ . -1الأىداؼ السمككية: 

 أف تحدد شحنة العنصر قبؿ التفاعؿ كبعده . -2                   

 عزيزتي الطالبة تذكرم أف:

 .               الاختزاؿ: اكتساب العنصر للّلكتركنات.التأكسد ىك: فقد العنصر للّلكتركنات

 ذرة العنصر في الحالة الطبيعية متعادلة كتتحكؿ إلى أيكف عند دخكليا التفاعؿ الكيميائي.

 عف الأسئمة التالية بعد دراسة المعادلة جيدان: يبينشاط: أج

 

 

 بينما شحنتو  بعد التفاعؿ ................. التفاعؿ  .................شحنة النحاس قبؿ  -1
 شحنة الفضة بعد التفاعؿ ................. بينما شحنتو   بعد التفاعؿ ................... -2
 العنصر الذم فقد الكتركنات ىك ................. كالذم اكتسب الكتركنات ىك ........... -3

 عرفي كلّن مف  -1تقكيـ:
 التأكسد: __________________________________________________ .

 الاختزاؿ : __________________________________________________ .
 ادرس المعادلة التالية جيدان ثـ أجب عف الأسئمة:-2  
 شحنة الماغنيسيكـ قبؿ التفاعؿ ............... بينما شحنتو بعد الفاعؿ .................. -1
 شحنة الأكسجيف قبؿ التفاعؿ ................ بينما شحنتو  كبعد التفاعؿ ............... -2
 .......العنصر الذم فقد الكتركنات ىك .............. كالذم اكتسب الكتركنات ىك ...... -3
 العنصر الذم فقد الكتركنات ىك .............. كالذم اكتسب الكتركنات ىك ............. -4

 

 

Cu + AgNO3          Cu(NO3 ) + Ag 

2Mg +O2                    2MgO 
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 رقػـ التأكسػػػد ك (-3)  

 أف تميز بيف رقـ التأكسد كالعامؿ المؤكسد كالعامؿ المختزؿ. -1الأىداؼ السمككية:  

 أف تحسب أرقاـ التأكسد في المعادلة. -2

 تفاعؿ التأكسد كالاختزاؿ في المعادلة. أف تحدد كلّن مف -3

 عزيزتي الطالبة تذكرم أف:

 رقـ التأكسد: ىك مقدار الشحنة التي تبدك الذرة حاممة ليا كالتي تككف مكجبة أك سالبة أك صفران.

 القكاعد التي تحدد رقـ التأكسد كىي: 

 الايكف ىك الشحنة الظاىرة عميو. رقـ تأكسد -2رقـ تأكسد الذرة الطبيعية  = صفران.           -1

في كؿ   1رقـ تأكسد الييدركجيف + -4في كؿ مركباتو.     2-رقـ تأكسد الأكسجيف  -3
 مركباتو.

 العامؿ المؤكسد: ىك العنصر الذم حدث لو عممية اختزاؿ.

 العامؿ المختزؿ: ىك العنصر الذم حدث لو عممية تأكسد.

باستخداـ الأسس السابقة حددم رقـ تأكسد عنصر الكبريت في حمض الكبريتيؾ   -1تقكيـ 
H2SO4 

 باستخداـ الأسس السابقة حددم رقـ تأكسد عنصر الكمكر في حمض الييدرككمكريؾ.- 2

 لديؾ التفاعؿ الآتي: -3

 حددم العامؿ المؤكسد، كالعامؿ المختزؿ  كاكتبي تفاعمي التأكسد كالاختزاؿ.

 

 

CuO + H2                                      Cu + H2O 
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 (4كرقة عمؿ )

 أنكاع التفاعلّت الكيميائية

   --1H  :حددم أنكاع التفاعلّت التالية 

1) 2 HClO→ H2O+ Cl2O 

2) P4+ 5 O2 → P4O10 

3) Ca+ 2 HCl→ CaCl2+ H2 

4) 3 Mg +  Fe2O3  2 Fe + 3 MgO 

5) C2H4 + 3 O2  2 CO2 + 2 H2 

6) 2 PbSO4  2 PbSO3 +  O2   

7)        Ca(HCO3)2                                 CaCO3 + CO2 + H2O 

8)       C + O2                   …………….   

 9)       CaCl2 + Na2CO3             ……………. 

10)      CaCO3 + 2 HCl               …….+…….+ …….. 

 

 2He--   .تأممي المعادلة المجاكرة 

 حددم المتفاعلّت ك النكاتج عمى المعادلة .        -ما نكع التفاعؿ الذم تمثمو؟      ب -أ 

 اكتبي عكس التفاعؿ كحددم نكعو.     -ج 

  ---3Liكؿ مرة. ) تذكرم إجراءات السلّمة عند  أجر النشاطات الآتية ك سجمي الملّحظات في
 التعامؿ مع الأدكات الحادة كالسكيف (

 

  

2H2 +O2                                 2H2O 
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 الملّحظة النشاط
  اعصرم ليمكنة كضعي عمييا معمقة مف البيكنج باكدر

  ضعي قطرة مف اليكد الأحمر عمى قطعة بطاطس

مف الخؿ عمػى المػادة البيضػاء المترسػبة فػي سػخاف المػاء  أضيفي القميؿ
 الكيربائي.

 

4Be--  ما رأيؾ؟؟؟؟؟؟ يمجأ مريض الحمكضة إلى تناكؿ أقراص مف ىيدرككسيد المغنيسيكـ ليشعر
 بالراحة.

 --5Bعممت أف نشاط العناصر الآتية مرتب كالآتي.  إذا 

Ag < Cu < H2 < Mn <Al < Na 

الآتيةأكممي التفاعلّت   

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ag + HCl                        …………………………… 

Al + MnSO4                               …………………………… 

Cu + AgNO3                  …………………………… 
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تصكيران كاريكاتيريان لمتفاعلّت الكيميائية. الصكر الآتية تمثؿ  

 لنتعاكف في فؾ لغز الصكر كتحديد نكع التفاعؿ الذم تمثمو.   

 

 

 

 

 تصنيف التفاعلات الكيميائية                                 (5ورقة عمل )
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 ** صنفي التفاعلّت التالية:

 

 HClO→ H2O+ Cl2O 

P4+ 5 O2 → P4O10 

Ca+ 2 HCl→ CaCl2+ H2 

3 Mg +  Fe2O3  2 Fe + 3 MgO 

C2H4 + 3 O2  2 CO2 + 2 H2 

2 PbSO4  2 PbSO3 +  O2   
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Thinking and Scientific Attitudes Among Ninth Grade Students in 

Qalqiliya Governorate Schools     

By 

Abeer Shoushe 

Supervisor  

Dr. Mahmoud Alshamali 

Abstract 

This study aims to identify the effectiveness of the portfolio in teaching 

science on reflective thinking and scientific attitudes among 9
th

 grade 

female students in Qalqilia Governorate. To achieve this aim the 

experimental method with its semi-experimental design was used. The 

sample of the study consisted of (46) 9
th

 grade female students distributed 

into two schools: Al-Awda Basic Girls' School as an experimental group 

and Jayous Basic Girls' School as a control group and both of these school 

belong to the directorate of education/ Qalqilia during the scholastic year 

2018/2019. Two research tools were designed to collect data: Reflective 

thinking test and Scientific attitudes Scale and they were verified with 

suitable methods. The Statistical Package for Social Sciences (SPSS) was 

used in data analysis where an analysis of heterogeneity (ANCOVA) was 

used, mathematical averages and standard deviations were used to test pre 

and post reflective thinking skills, and to measure scientific streams. The 

results of the study: There were statistically significant differences at the 

level of (α = 0.05) between the average of grades for the experimental 

group and the control group in pre reflective thinking test in favor of the 

experimental group. There were statistically significant differences at the 

level of (α = 0.05) between the average of scientific attitudes for the 



c 

 

experimental group and the control group in favor of the experimental 

group in scientific accuracy, objectivity, rationality and curiosity. There 

were no statistically significant differences at the level of (α = 0.05) in the 

average of scientific attitudes for experimental group and control group 

students in the broadness of horizon accuracy in judging and the 

appreciation of scholars.  

Depending on these results, the study recommends to employ the 

Achievement Profile in teaching science to improve reflective thinking 

skills and scientific streams, especially scientific accuracy, objectivity, 

rationality and curiosity. The study also recommends qualifying and 

training teachers to employ the achievement profile in teaching science, as 

teachers should pay attention to improve the scientific attitudes in the 

broadness of horizon, accuracy in judging and the appreciation of scholars 

using achievement profile. 



 
 

            

 

 

 

 


