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  الإقرار
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  واتجاهاتهم نحوها في المدارس الحكومية في فلسطين
 

ب أقرأن ما هو سالة إنّما اشتملت عليه هذه الرباستثناءنتاج جهدي الخاص ، ت الإشارة إليه ما تم

أو  ،علميةدرجة  م من قبل لنيل أيلم يقد ،جزء منها هذه الرسالة كاملة، أو أي أنورد، وحيثما 

  .ة أخرىة أو بحثيسة تعليميأو بحث لدى أي مؤس ،لقب علمي

Declaration 

The work provided in this thesis, unless otherwise referenced, is the 

researcher’s own work, and has not been submitted elsewhere for any other 

degree or qualification. 
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لـة  الفرنسـية للمرح  ي اللّغـة معلّماتجاهات  ، وأن)0.49(بانحراف معياري ) 4.25(الحسابي 

الفرنسية من  اللّغةالعلمية في تدريس مهارات  محطّاتال استراتيجيةالأساسية العليا نحو استخدام 



 ن 

إذ  ؛اجد اكان كبيرمرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية في فلسطين ي المعلّموجهة نظر 

 ـ). 0.49(بانحراف معياري ) 4.11(بلغ المتوسط الحسابي  ة بعقـد دورات  وقد أوصت الباحث

لتسهيل  ؛اللازمةالمدرسة والوزارة وتوفير أدوات  ،ستراتيجيةماهية هذه الا عنين معلّمتدريبية لل

  .التدريس في أثناء ستراتيجيةتطبيق الا ثم ،محطّاتتشكيل ال

  .الفرنسية، الاتجاهات اللّغةالعلمية، مهارات  محطّاتال استراتيجية: المفتاحيةالكلمات 
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  الفصل الأول

 الدراسة وخلفيتها مشكلة
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  الأولالفصل 

  مقدمة الدراسة وخلفيتها

  الدراسة  مقدمة

تشهد الآونة الأخيرة اهتماموالأخذ بأحدث الاتجاهـات فـي    ،ا بتطوير المناهج الدراسيةا كبير

لذلك لم يعد من الممكن الاسـتمرار   ؛ئل التقدم التكنولوجي في تنفيذهاوالاستعانة بوسا ،تدريسها

كيفيـة   ثـم من الاهتمام بكيفية اكتساب المعلومات،  بل لا بد ،في التركيز على المعلومات فقط

من كفاءة وإتقان وحسن تفكير من ه؛ وتحدياتا بما يتناسب مع متطلبات العصر استخدامها مستقبلً

ناخ تعليمي من جهة أخرى، من هنا بدأت الأنظمـة  وخلق م ،معلّمجهة، والعناية بعملية إعداد ال

 .ةربوية المعاصرعلى الاتجاهات الت عتمدةًتها التعليمية مار سياسالتربوية تتسابق على تطوي

ز في التعليمالتنويع مبدأ أساسي من مبادئ التمي، الطلبـة حيث يكتشـف   ؛المتميز معلّمال هقويطب 

شـحاتة،  ( ويكتشفون من خلالهـا المعرفـة   ،طرق وأساليب واستراتيجيات مختلفة يمارسونها

في  هواستراتيجيات هوأساليبويجب الإشارة إلى أهمية الحاجة إلى تنويع طرق التدريس . )2012

وفي أ ،موقف تعليمي أيصف دراسي ي، ؛مرحلة تعليمية وفي أي الطلبة لأن تعليمهم  الذين يتم

ر في قدرتهم وسرعتهم واستعدادهم بينهم اختلافات متعددة تؤثّ يوجدو ،ون بطريقة واحدةيتعلّملا 

وبـذلك يكـون   . )2008كوجـك،  ( ملونه من طرق تعليم وتعلّ، وتؤثر على ما يفضالتعلّمنحو 

التدريس بأصالته وحداثته إبداعا في توفير سعادة الإنسانا فاعلًا يؤدي دور، سـهم فـي   وهو ي

 ـ  ومن أجل هذا . )2008شريخ، أبو ( والتعليم التعلّمالارتقاء بسوية  ا يـولي التربويـون اهتمام

باا في السنوات الأخيرة متزايدالتعلّماليات التي تجعل الطالب محور عملية التعليم ولأنشطة والفع ،

 ـالذي يقوم على تقسـيم الطل التعاوني،  التعلّمومن أبرز هذه الأنشطة استخدام أسلوب  إلـى   ةب

مجموعات، وتكليفهم بعمل أو نشاط يقومون به مجتمعين متعاونين، والاهتمام بهذا الأسلوب يعود 

يحدث  التعلّم ز لديهم القدرة على التحدث في مواضيع مختلفة، كما أنفتعز ،بفوائد يجنيها الطلبة

 ـ  ؛في أجواء مريحة خالية من التوتر والقلق الحيلـة،  ومرعـي  ( ةوذلك يزيد من دافعيـة الطلب

2005(.  
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مدخلات العملية التعليمية، حيث يقع على عاتقه كثير  كونه من أهم ؛معلّمولا يمكننا إغفال دور ال

صـفية  ب عليه توفير بيئـة  إضافة إلى ذلك يتوج ،شرافيةالتوجيهية والإرشادية والإ المهاممن 

وتوفير بيئة تعليميـة يسـودها   ، وتصميم استراتيجيات تدريسية منطلقة من فكر بنائي، تفاعلية

، واستخدام أدوات وأساليب تقييم بديلة ةخصائص الطلب التعرف إلىو ،التعاون والعمل الجماعي

لتزايد الحاجة إلى تطبيق أساليب حديثة  هأنّإلى  )2013(زكي وتشير  .)2016حسني، ( حقيقية

 ،دة التنوع والتعـد ظهرت استراتيجيات تدعم فكر ،علميةريس، وما حدث من تطورات في التد

  .العلمية محطّاتال استراتيجيةكان من بينها 

البنائي  التعلّمالعلمية تستند إلى  محطّاتال استراتيجية أنBulunuz & Jarrett (2010)  أوضح

إلـيهم كمسـتقبلين   ر نظَا من أن يفي بناء المعنى بدلًهم واندماجمين مشاركة المتعلّ يتطلّبالذي 

ذي المعنى القائم على الفهم من خلال الدور النشـط   التعلّمد النظرية البنائية على وتؤكّ. للمعرفة

 ،مجموعـات الذي يلعبه الطالب، والمشاركة الفكرية الفعلية له في الأنشطة التي يقوم بها ضمن 

تستهدف مسـاعدته   ،هو عملية تنظيم ذاتية التراكيب المعرفية للفرد هالمعرفي عند بياجي التعلّمف

  .)2018الجوراني والمشهداني، ( على التكيف العقلي

 ـالعلمية التي تُ محطّاتال استراتيجيةبتصميم Jones  )2007( وقد قام عمـن اسـتراتيجيات    د

ل فيها شـكل  حيث يتحو، هوطرق ل أحد أشكال التنوع لأساليب التدريسالتدريس الحديث، وتمثّ

 ـ ةالفصل من التقليدي إلى بعض الطاولات التي يطوف حولها مجموعات من الطلب ا لنظـام  وفقً

محطّةمنها  لّوك ،دمحد محطّـة ال: الأخـرى، مثـل   محطّـة ا عـن ال ا مختلفًنشاطً متعليمية تقد 

البصرية، / السمعية محطّةالصورية، وال محطّةلالقرائية، وا محطّةالاستكشافية، والو ،الاستقصائية

  .محطّات، وغيرها من الحاسوبال محطّةو

سهِويبكـلّ  التعلّمفي  ةفي انخراط الطلب محطّاتمها الم هذا التنوع في الأنشطة التعليمية التي تقد 

ـ  التعلّم في أثناءين هم، ويزيد من تركيز انتباههم، ويجعلهم يقظحواس   نإ، ومن جانـب آخـر ف

ر لهم بيئة كما توفّ ،، وتثير دافعيتهم نحو التحصيلةالفروق الفردية بين الطلب تلبي التعلّم محطّات

  .)2009والبلوشي،  أمبوسعيدي( م مناسبة لاستعداداتهم وقدراتهم الخاصةتعلّ
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، وتراعي ةاحتياجات الطلب تلبيالعلمية  محطّاتال استراتيجية على أنEdiger )2011( ويؤكد 

لتقابـل أنمـاط    تُصمم ستراتيجيةالأنشطة التعليمية في هذه الا أن فردية، كماما بينهم من فروق 

أصبحت دراسة اللغـات  . لهم لةالمفض التعلّمباختيار أنشطة  المختلفة لديهم، وبذلك تسمح التعلّم

ـ  ،ا من المناهج الدراسية في المدارس والجامعاتالأجنبية جزء  ة فـي المجتمـع   وحاجـة ملح

نجليزيـة  ا بعـد الإ فهي ثاني أكثر لغة انتشار ؛الفرنسية أصبح ضرورةً اللّغةفتعليم  ،الفلسطيني

 )30(هم الفرنسية لا يتجاوز سنّ اللّغةمن الناطقين ب )%60(ودولة،  )33( ـالرسمية ل اللّغةوهي 

اعام (Francophonie, 2008-2019) ، هـا  يتطلّب أجنبيتين بات ضـرورةً فإتقان لغة أو لغتين

 .)2017فتحي، ( الانفتاح على العالم، ووسيلة للوصول إلى المعرفة والتبادل الفكري مع الثقافات

ودمجه بالمقررات  ،اللّغةبرنامج لغوي، يجب تحديد ما ينبغي اختياره لتعلم  وعند النظر إلى أي

  .التدريسية للبرامج

 ـطرتفاصيلها، ويجب اختيار  بكلّ اللّغةمن الصعب تدريس و هـا ة منق لتدريس الأجزاء المهم ،

النشـط   الـتعلّم التعاوني و التعلّمالعلمية و محطّاتفالللتدريس،  اللّغةوانتقاء وحدات مناسبة من 

 اللّغةم بشكل كبير على تعلّمن شأنها المساعدة التي سات التربوية عبارة عن بعض أنواع الممار

  .)2019طيباوي ودومي، (و ،)2018علي، (

هـا  يتعلّملغة أجنبية بإرادته فهو  يتعلّمأن يختار  الشخص أنإلى ) Tagiliante )2006 تأشار
قراءة كتب بلغات أخـرى، أو   أو ،ةالعاملأسباب تعود عليه بالفائدة، كالرغبة في توسيع الثقافة 

قوية بين التنمية الاقتصادية والاجتماعية والثقافية والتعليم وهناك علاقة ، إحياء معلومات سابقة
الجامعة من خدمات للمجتمع، متمثّ همالجامعي، وما تقدبـة والمؤهلـة  لة بالقوى البشرية المدر. 

بل حتى عن تعليم  ها،موتعلّ تختلف عن عملية تعليم المواد الأخرى عملية تعليم اللغات الأجنبيةو
ا من تعليم اللغات الأجنبية يجب أن يأخذ بالاعتبار كل إن. )1990الخولي، ( وتعلّمها القومية اللّغة

هناك خصوصـية   -على سبيل المثال-ففي البلاد العربية  ،سواء على حد موالمتعلّ معلّمدور ال
، في تدريس اللغـات الأجنبيـة   مي حتىفي الاهتمام بالبعد الثقافي العربي والإسلا تتمثّلثقافية 

خرما وحجاج، ( والابتعاد ما أمكن عن المناطق الثقافية الحساسة التي قد تتعارض مع هذه الثقافة
1988(.  
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كشفت الدراسات السابقة عن فعاليتها التي لعلمية من الأساليب الحديثة ا محطّاتال استراتيجية إن

ورفع مستوى  ،وفي تغيير اتجاهاتهم نحو المادة ،للمفاهيمين متعلّموفي تعميق فهم ال ،في التدريس

التـي تسـعى إليهـا المؤسسـات      التعلّمفالتحصيل يعكس نتاجات التعليم و ،التحصيل الدراسي

مرعي والحيلة، ( وقدرتها على بلوغ أهدافها ،مستواه على كفايات تلك المؤسسات ويدلّ ،التعليمية

2005(.  

  مشكلة الدراسة

، والحفـظ  معلّـم الاستمرار في استخدام طريقة التلقين من جانب ال نأثير من التربويين يرى ك

ق الأهـداف التربويـة   والاستظهار من جانب الطالب تؤدي به إلى الملل من المادة دون أن تحقّ

العلمية تساعد  محطّاتال استراتيجيةلاستخدام استراتيجيات حديثة ك ةالحاجو. ةوالتعليمية المرجو

قد نادى عديد من التربـويين  و ،الفرنسية اللّغةغة أجنبية كة الأربع للّاللّغويي تدريس المهارات ف

على تطـوير   ةعد الطلبا يسااستخدام استراتيجيات حديثة تجعل البيئة الصفية مكانًإلى والباحثين 

 Evertson) مهسهم في تعلّي انشطً اوتجعل الطالب نفسه مشاركً ،جتماعية والعاطفيةمهاراتهم الا

& Weinstein, 2011)، ممارسة  متعلّمب من الالنشط التي تتطلّ التعلّماستراتيجيات  واستخدام

والحركة والتفاعل مـع الموقـف التعليمـي بمختلـف      ،والكتابة ،والقراءة ،والاستماع ،التحدث

  .(Boyle, 2007)  عناصره

وتقديم محتوى المادة العلمية  ،ةفالهدف من اعتماد استراتيجيات حديثة هو تحسين مستوى الطلب

ا وتنمية قدراتهم العقلية، وتجعلهم أكثر اهتمام ،ةومراعاة الفروق الفردية بين الطلب ،اطًمبس تقديما

  .تحديدا غاتتعلم اللّو، التعلّمب

ولقائها مع كثيـر مـن    ،غة الفرنسيةللّ ةمعلّمالحكومية لاحظت الباحثة بعد عملها في المدارس و

 تمارسكونها لغة أجنبية لا  ؛الفرنسية اللّغةوصعوبة مادة  ،ي تحصيلهموشكواهم من تدنّ ة،الطلب

أو أسـاليب   ،ينمعلّمأو بال ،اللّغةب اترتبط إمفتلك الصعوبات  ،في فلسطين على وجه الخصوص

فتدريس مهارات  ،في دراستيهما )2018( قشطةو، )2011( العكر وهذا ما رمت إليه ،التدريس
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 امجهـود  يتطلّـب ممارستها خارج البيئة الصـفية  وعدم  ،في دولة غير ناطقة بالفرنسية اللّغة

ونمعلّميضعها ال مسبقةً اوخططً واستراتيجيات ومومصم على ذلك يمكن تحديـد   المناهج، وبناء

  :الآتي ن خلال الإجابة عن السؤال الرئيسمشكلة الدراسة م

الفرنسية من وجهـة   اللّغةالعلمية في تدريس مهارات  محطّاتال استراتيجيةما درجة توظيف "

  "مرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية في فلسطين واتجاهاتهم نحوها؟ي المعلّمنظر 

ةالآتيع من هذا السؤال الأسئلة الفرعية ويتفر:  

ما درجة توظيف استراتيجية المحطّات العلمية في تدريس مهارات اللّغة الفرنسية من وجهة  .1
 نظر معلّمي المرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية في فلسطين؟ 

هل تختلف متوسطات درجات معلمي اللغة الفرنسية في توظيـف اسـتراتيجية المحطـات     .2
النـوع الاجتمـاعي، وسـنوات    (العلمية في المرحلة الأساسية العليا في فلسطين باختلاف 

 ؟ )الخبرة، والموقع الجغرافي، والعمر

ات العلمية فـي  ما اتجاهات معلّمي المرحلة الأساسية العليا نحو استخدام استراتيجية المحطّ .3
 تدريس مهارات اللّغة الفرنسية في فلسطين؟ 

هل تختلف متوسطات اتجاهات معلّمي المرحلة الأساسية العليا نحو اسـتخدام اسـتراتيجية    .4
النـوع  (المحطّات العلمية في تدريس مهارات اللّغة الفرنسـية فـي فلسـطين بـاختلاف     

 ؟)عمرالاجتماعي، وسنوات الخبرة، والموقع الجغرافي، وال

    فرضيات الدراسة

  :الآتيةهذه الدراسة إلى فحص الفرضيات  سعت

 درجـات بين متوسـطات   )α≤0.05(ق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة وفر وجديلا  .1
العلمية في المرحلة الأساسية العليـا   محطّاتال استراتيجيةالفرنسية في توظيف  ي اللّغةمعلّم

  .لمتغير النوع الاجتماعي يعزىفي فلسطين 
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 درجـات بين متوسـطات   )α≤0.05(ق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة وفر وجديلا  .2
العلمية في المرحلة الأساسية العليـا   محطّاتال استراتيجيةالفرنسية في توظيف  ي اللّغةمعلّم

 .الموقع الجغرافيلمتغير  يعزىفي فلسطين 

 درجـات بين متوسـطات   )α≤0.05(ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ق وفر وجديلا  .3
العلمية في المرحلة الأساسية العليـا   محطّاتال استراتيجيةالفرنسية في توظيف  ي اللّغةمعلّم

 .العمرلمتغير  يعزىفي فلسطين 

 درجـات بين متوسـطات   )α≤0.05(ق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة وفر وجديلا  .4
العلمية في المرحلة الأساسية العليـا   محطّاتال استراتيجيةالفرنسية في توظيف  ي اللّغةمعلّم

 .سنوات الخبرةلمتغير  يعزىفي فلسطين 

 اتجاهـات بين متوسطات  )α≤0.05(ق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة وفر وجديلا  .5
ة فـي  في المرحل العلمية محطّاتال استراتيجية المرحلة الأساسية العليا نحو استخدام معلّمي

  .موقع الجغرافيال يعزى لمتغيرفي فلسطين  تدريس مهارات اللغة الفرنسية

 اتجاهـات بين متوسطات  )α≤0.05(ق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة وفر وجديلا  .6
ة فـي  في المرحل العلمية محطّاتال استراتيجية المرحلة الأساسية العليا نحو استخدام معلّمي

 .العمر يعزى لمتغيرفي فلسطين  تدريس مهارات اللغة الفرنسية

 اتجاهـات بين متوسطات  )α≤0.05(ق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة وفر وجدتلا  .7
ة فـي  في المرحل العلمية محطّاتال استراتيجية المرحلة الأساسية العليا نحو استخدام معلّمي

 .سنوات الخبرة يعزى لمتغيرفي فلسطين  الفرنسيةتدريس مهارات اللغة 

  أهداف الدراسة

  :هذه الدراسة إلى تحقيق ما يأتي هدفت

الفرنسـية مـن    اللّغةالعلمية في تدريس  محطّاتال استراتيجيةدرجة توظيف  إلىالتعرف  •
  .مرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية في فلسطيني المعلّموجهة نظر 
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العلميـة   محطّاتال استراتيجيةلة الأساسية العليا نحو استخدام مرحي المعلّممعرفة اتجاهات  •

  .الفرنسية في فلسطين اللّغةفي تدريس 

  أهمية الدراسة

يأتسهم فيما يالتي قد تُو ،ل إليهاتأتي أهمية هذه الدراسة في ضوء النتائج التي يمكن التوص:  

إلى ضرورة الاهتمام بتوظيف  هوتطويرتوجيه أنظار القائمين على تصميم المنهاج الفلسطيني  -

  .العلمية بالشكل المناسب في المناهج الجديدة محطّاتال استراتيجية

ين علـى طريقـة التـدريس باسـتخدام     معلّمتوجيه أنظار المشرفين التربويين إلى تدريب ال -

لعرضها على  ؛ذه الطريقة امتلاك مهارات وتقنيات مختلفةحيث تستدعي ه ،العلمية محطّاتال

 .الطلبة

 ـو هاوتقويم هاوتنفيذ هاوتنظيمالفرنسية في تخطيط دروسهم اليومية  ي اللّغةمعلّممساعدة  - ا فقً

 .العلمية محطّاتال ستراتيجيةلا

 مصطلحات الدراسة

  :ا كما يأتيجرائيإو الاحاصط عرفتة عدوردت في الدراسة الحالية مصطلحات 

  ستراتيجيةالا

س ولتنفيـذ الـدر  مجموعة من الإجراءات المختارة : هابأنّ) 2011( الخزاعلةفها عر: اصطلاحا

ا الإمكانـات  مستخدم ،أو بترتيب معين بتسلسل،باعها الواحدة تلو الأخرى تّلا معلّمط الالتي يخطّ

  .ق الأهداف التدريسيةيحقّ ق أفضل مخرجات تعليمية ممكنة، وبماالمتاحة بما يحقّ

عند قيامه بتدريس  معلّممجموعة من الأنشطة والإجراءات المتتابعة التي يقوم بها الهي : اإجرائي

 .بغية تحقيق الأهداف التدريسية، وبانتظام؛ دةفق خطوات محدالفرنسية و اللّغة
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  العلمية محطّاتال استراتيجية

تنتقل فيها مجموعة صغيرة مـن الطلبـة عبـر سلسـلة مـن       ،طريقة تدريسهي : اصطلاحا

طالب بتأدية الأنشطة عبر التناوب  ة تتيح لكلّمحددين اعتماد وسائل معلّمما يسمح لل ؛محطّاتال

  .(Jones, 2007)المختلفة  محطّاتعلى ال

المرحلة الأساسية العليا  ةفيها طلب يتعلّمتقوم على مجموعة من الأنشطة  استراتيجيةهي : اإجرائي

 ـوالصـورية،  والاستكشـافية،  ( محطّـات ة تجوالهم علـى عـد   في أثناء ، )لا(و )نعـم (ـ ال

 .الفرنسية اللّغةبهدف تدريسهم مهارات  ؛معلّموبإشراف ال ،تتابعب )...يةلكترونالإو

  الاتجاه

لمشاعر الفرد، ومعلوماته، ا نظام مكتسب ثابت نسبي :بأنّه )2012( دوابه أبو يعرفه: اصطلاحا

جـاه هـذا   ل في القبول أو الـرفض تُ موضوع، ويتمثّ نحو أياستعداداته للقيام بأعمال معينة و

الموضوع، ويعبر عنه لفظيبإيماءات الوجه والعينينأو حتى الرفض أو القبول  ،اا أو سلوكي.  

هو  :اإجرائينحو ه اتمعلّموالفرنسية  اللّغةي مبحث معلّمجابات مجموعة الدراسة من لة استمحص

ل ا للقبومؤشر دعالتي تُ ،الفرنسية اللّغةالعلمية في تدريس مهارات  محطّاتال استراتيجيةتوظيف 

ة /معلّـم ال عنهـا ر عنه بالدرجة التي يجيـب  بع، ويستراتيجيةأو الرفض أو الحياد نحو تلك الا

  .أعدته الباحثة لذلك ها لفقرات مقياس الاتجاه الذي/لاستجابته

  F.L.E- Le Français Langue Etrangère) ( الفرنسية كلغة أجنبية اللّغة

ويشـمل   ،واسـع ) FLE( مفهـوم وة، ين غير الناطقين بالفرنسـي متعلّمس للدرتُ التي اللّغةهي 

مثـل  ( ،وفي المؤسسات الفرنسية الرسـمية  ،س في عديد من البلدان الأجنبيةدرالفرنسية التي تُ

مثـل مؤسسـات   ( ،أو المؤسسات المحلية ،)المراكز الثقافية التي تعتمد على السفارات الفرنسية

كلغة أولى أو ثانية ) أو إلزامية ،ن دراسة اختياريةمضحيث تُ ،التعليم الابتدائي والثانوي والعالي

  .(Robert, 2008)أو ثالثة 
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  الإطار النظري والدراسات السابقة
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  الفصل الثاني

   الإطار النظري والدراسات السابقة

  الإطار النظري 

ج في عرض المحاور الثلاثة حيث ستتدر ؛تتناول الباحثة في هذا الفصل الإطار النظري للدراسة

من العام لبنائية وأهميتهـا فـي   بالمحور الأول الذي يتحدث عن النظرية ا مبتدئةً ،إلى الخاص

العلمية  محطّاتأبحرت الباحثة من خلال المحور الثاني في عرض واسع عن ماهية ال التعليم، ثم

اللّغـة ميزاتها وعيوبها، منتقلة بعد ذلك للمحور الأخير الذي تحدثت فيـه عـن    وأنواعها وأهم 

فـي   أهم الدراسات السابقة العربية والأجنبية التـي بحثـت   هاراتها الأربع، وتناولت الباحثةوم

 ؛العلمية، واستعرضت التعقيب على الدراسات السابقة العربية والأجنبيـة  محطّاتال استراتيجية

ة استبانة لدرجة دعالم أدوات الدراسةأولى وكانت  ،المنهج الوصفي في دراستهااستخدمت حيث 

نيـة مقيـاس   الفرنسـية، والثا  اللّغـة مية في تدريس مهارات العل محطّاتال استراتيجيةتوظيف 

 ؛للمرحلة الأساسية العليا في فلسطين معلّمي اللّغة الفرنسية ومعلّماتهابستعانت ، وقد  اللاتجاهات

  .ماعليه جابةللإ

  المقدمة

 ـ أت الأنظمة التربويةارت وتشـكيل هـذه    ،راتالسعي نحو رقي المجتمع من خلال إحداث تغي

 ،التغيرات بما يتلاءم مع حاجات المجتمع ورغباته، وكان للتربية الحظ الأوفر في التطور والتقدم

والتنقيب  لونها بالبحث والدراسة،راحوا يحلّو ،العلماء بها فاهتم ؛التعلّمنظريات خاصة في مجال 

ا للعملية لجعل الطالب محور ؛ال من الاستراتيجيات والنماذج التدريسيةما هو جديد وفع عن كلّ

اهتمامها على  والتي تصب ،التعلّمالتي تحاول تفسير كيفية حدوث  ومن هذه النظريات .التعليمية

لـربط المنـاهج    ، وتهـدف مكأدوات للتعلّ د على أهمية الحواسالتطور الطبيعي للطالب، وتؤكّ

ة السليمة هـو تهيئـة الظـروف    النظرية البنائية، فأحد شروط تحقيق التربي :بخبرات الأطفال

فتغـدو   ،الخبرة هي ثمرة التفاعل بين الفرد وبيئتهو. لكسب خبرات مناسبة ةالمناسبة أمام الطلب
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2006آخرون، سليم و( ي هذا التفاعلة التربية العناية بطرفَمهم(. الاستناد إلى أساس نظري  إن

وجود نظرية كالنظريـة   حيث ؛هو ضرورة في غاية الأهمية للانطلاق منه في العملية التعليمية

  .ة لتجسيد هذا التفاعلحاجة ملح البنائية

  النظرية البنائية في التدريس: المحور الأول

ة الآن من أهمة البنائيأصبحت النظري الـتعلّم التعلـيم و  الحديثة في عملية ةالاتجاهات التربوي ،

اوتلقى رواج على  معلّم، لذلك أصبح من الضروري أن يكون الفي الفكر التربوي الحديثا واسع

) بياجيـه (فقد تبلـورت علـى يـد     ،التعلّموعلاقتها بعملية التعليم و ،دراية كافية بهذه النظرية

عملية نشطة تحدث بين ثلاثة عناصر  :هابأنّ )2006(ملوح عفانة وأبو فها عرو .)فيجوتسكي(و

، والمناخ البيئي الذي متعلّمالخبرات السابقة، والمواقف التعليمية المقدمة لل: في الموقف التعليمي

واستخدام هذه التراكيب  ها،وتطوير، ةمن أجل بناء تراكيب معرفية جديد ؛التعلّمعملية تحدث فيه 

  .في معالجة مواقف بيئية جديدة

عن طريـق النقـل الآلـي     لا يتم التعلّم نظرية تقوم على أن :بأنّها )2002( فها الوهرعركما 

   .ه بنفسه ولنفسهيتعلّمأي ما  ؛مهلتعلّ متعلّمما بناء ال، إنّمعلّمللمعرفة من ال

الطالب باعتبارهـا وسـائل    حواس معلّمز ممارسات التدريس البنائي على أهمية توظيف التركّ

 وفقف .من أجل بناء صورة للعالم من حوله ؛للتفاعل بما يمتلكه من خبرات مع البيئة المحيطة به

ون بنسبة يتعلّمين متعلّمال الأمريكي جيروم برونر المعروف ببحوثه التربوية أنبه ما أدلى العالم 

)15%( ا يسمعون، ومم)20%( ا يشاهدون، ومم)30%( ا يسمعون ويشـاهدون، و مم)80% (

ه يسمعون ويشاهدون تطلب معلّما يسمعون ويشاهدون ويعملون، لذلك من الأفضل أن يجعل المم

  .)2005الحميد، ( ويعملون

 امن خلالها ببناء معارفه بعيد متعلّمعملية نشطة يقوم ال التعلّم هذه الممارسات إلى مبدأ أن وتستند

  .(Enochs & Harrington, 2009) معلّمعن تلقيها من ال
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  هداف التعليمية للنموذج البنائيالأ

د من خلال حدة تُعامGoals( (ا للنموذج البنائي في صورة مقاصد صاغ الأهداف التعليمية وفقًتُ
 ـن مقصـد تتضـم ، بحيث ةوالطلب معلّمضة اجتماعية بين العملية مفاو  ـا عاملً الـتعلّم ة ا لمهم 

)Learning task (إلـى مقاصـد ذاتيـه    ، بالإضـافة لتحقيقه ةيسعى جميع الطلب ) شخصـية( 
)personal goals (طالب كلّ تخص، على حدة كلّ ة،طلبة أو عد )2003زيتون، زيتون و(.  

 التعلّممحتوى 

ا للنموذج البنائي وفقً التعلّما ما يكون محتوى غالبأو مشكلات ذات صـلة فـي    في صورة مهام
  ).2003خرون، آالنجدي و( وواقعهم ةلطلبحياة ا

  التدريس اتستراتيجيا

 ـا للنموذج البنائي غالبتعتمد استراتيجيات التدريس وفقً بموقـف حقيقـي،    ةا على مواجهة الطلب
الاجتماعيـة لهـذه   التنقيب، ومن خلال المفاوضـة  وحث حلول له من خلال الب يحاولون إيجاد

  .)2012عرام، ( الحلول

  البنائي التعلّمبيئة 

كونها بيئة نشطة  ؛البنائي في كثير من المواقع والدراسات التعلّمالى بيئة  أُشيرعلى  ةالطلب عتشج
ضـمن   مـتعلّم ض لها التعرالمواقف الحياتية التي ي من خلال التعاوني التعلّم موتدع ،الانخراط

 ،الـتعلّم على الخبرة الميدانية كمصدر من مصادر ز تركّب التعليم النظري، وجنّت، وتمجموعات
البنائي تُ التعلّمبيئة  الخبرة السابقة بالنسبة إلى وأنعد امصدر الكيلانـي،  ( يا للنشاط التعليممهم

2004(.  

  متعلّمدور ال

ه من خلال ممارسته للتفكير العلمي، وهو باحـث  يتعلّما للنموذج البنائي مكتشف لما وفقً متعلّمال
وتقويمه التعلّملية إدارة ؤوه مشارك في مسأنّ إلى ، بالإضافةالتعلّم عن معنى لخبراته مع مهام.  
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  :فيما يأتي )2012العفون ومكاون، ( البنائي كما ذكرها متعلّمدت أدوار التحدو

، كالمناقشة، والتقصي التعلّميقوم بدور نشط في عملية :  (The active learner)النشط متعلّمال

 أي أن ؛من الاستقبال السلبي للمعلومات عن طريق الاستماع، أو أداء التدريبات الروتينيـة  ابدلً

 Tagliante, La classe de) ل في الاكتساب النشط للمعرفة وفهمهايتمثّ متعلّمالدور النشط لل

langue, 2006). الاجتماعي  متعلّموال(The social learner): ّتؤك المعرفـة   د البنائيـة أن

، لكن بصورة اجتماعية انا لا نكون الفهم لهذه المعارف فردينّإحيث  ؛والفهم لهما صفة اجتماعية

 ـ :(The creative learner) بتكرالم متعلّموال .من خلال المناقشة والحوار مع الآخرين د تؤكّ

أو يعيدوا اكتشاف المعرفة بأنفسهم، فلا تكتفي البنائيـة   ةالبنائية على ضرورة أن يكتشف الطلب

لإعـادة اكتشـاف النظريـات     ةه الطلبوجأن ي بد ، بل لاالتعلّمنشيطين في عملية  ةبجعل الطلب

في الوقت نفسـه   يعدوقد  ،خبرته وفقهو إبداع بالنسبة إليه  متعلّمنتاج جديد عند ال العلمية، فكلّ

  .خرآ متعلّمخبرة سابقة بالنسبة ل

  معلّمدور ال

  :يأتل فيما يتمثّت ،دوارأة ا للنموذج البنائي عدوفقً معلّماليمارس 

 بحيث يشيع فيهـا جـو   ؛التعلّممنظم لبيئة المنها  ،دوارأة ا للنموذج البنائي عدوفقً معلّماليمارس 

 ثانويمصدر وهو  ،عن الرأي، وقبول المخاطرة، وإصدار القرارات التعبير وحرية ،ديمقراطي

هـزة والمـواد   جالأ: ، مثـل التعلّمر لأدوات موفّ، والخبرة ةيكتسب منه الطلبحيث  ؛للمعلومات

ناصر، ( وتقويمه التعلّم مشارك لعملية إدارة، وةالتعليم بالتعاون مع الطلب نجاز مهاملإ ؛المطلوبة

2001( . 

  التقويم

لقصورها في قياس مسـتويات   ؛ينادي كثير من البنائيين بالاستغناء عن الامتحانات الموضوعية

ات همفي م الطلبةنغمس يحيث  الطلبة؛م التفكير العلمي، والأخذ بأسلوب التقويم الحقيقي لفهم تعلّ

ن ويتضم ،(Tagliante, 2005) م وليس كاختبارات تقليديةومعنى تبدو كنشاطات تعلّذات قيمة 
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ذلك نشاطات واسعة تشمل المقابلات الشفوية، ومطلبـة المسائل الجماعية، وملفات ال ات حلّهم ،

تخدام هذا النوع مـن التقـويم   فمن خلال اس خرائط المفاهيم،وات الأداء، سجلّووتقييم الأقران، 

التقيـيم،  والتحليـل،  ومهـارات التطبيـق،   : (مهارات التفكير العليا لأداء المهمة ةف الطلبيوظّ

 (Learning outcomes) الـتعلّم تقيـيم نتاجـات    وفي هذا يتم .)2007، زيتون( )التركيبو

وتوظيفها النشط في  ،والتطبيقات ،والعمليات ،والمفاهيم ،وطبيعة العلم ،المعرفة وفهمومخرجاته، 

  .الجديدة التعلّمالمنظور الشخصي والاجتماعي في مواقف 

ضمن مجموعـة   وأهدافهكفرد وكعضو فاعل له شخصيته  متعلّمالبنائي على ذاتية ال التعلّم يعتمد

 ل التفاعـل حيث يشكّ ؛منهم على حدة م كلّم الأفراد كمجموعة يفوق تعلّاجتماعية متعاونة، فتعلّ

ر بيئات تعليمية نشطة قائمة توفّ من بدفلا  ؛)2003زيتون، زيتون و( بينهم علاقة لولبية متبادلة

 ومن الاستراتيجيات التي اعتمدت عليها النظرية البنائيـة فـي تكـوين    .على المنحى التعاوني

  .التعليم التعاوني استراتيجيةين متعلّمالمعرفة وبنائها لدى ال

أحد الأساليب التعليمية الهادفة لتنميـة التحصـيل    :التعاوني هو التعلّم أن) 2005(يرى فرج و

ز لشخصية الفرد من خلال الجماعة التي ينتمي إليهاالأكاديمي المعز.  

 يتعلّمفيه الطالب كيف  يتعلّمالتعليم الحديثة، الذي و التعلّما من أنماط التعليم التعاوني نمطًويمثّل 

ن جهة ثانية ضمن مجموعة من الأفراد غير المتجانسين في قدراتهم م الآخرين ممن جهة، ويعلّ

شترك، والحوار والنقاش ذلك على أساس العمل الجماعي الم واهتماماتهم وحاجاتهم على أن يتم

 .)2008آخرون، سعادة و( ما يتيح توظيف عدد كبير من المهارات بفاعلية ؛يجابيينالإ

 ـشـجيع ال القدرة على ت: التعاوني هو التعلّمو  Knowledge(رفـة  ين علـى بنـاء المع  متعلّم

Construction( ّالتعاوني تدعم بناء المعرفة مـن خـلال    التعلّمبيئة و .م أكثر بقاءاللازمة لتعل

التعاوني بلورة  التعلّم استراتيجيةما يجعل من  ؛)(Social Negotiation المفاوضة الاجتماعية

 جونسـون ( متعلّمالقائمة على جهد ال النشط التعلّموإحدى طرائق  ،هوملامح لفكر المدخل البنائي

 د عدد أعضاء كلّويحد ،مجموعاتإلى  ةالطلب معلّمعندها ال يقسم ،)1995هولبك، و جونسونو
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فقا لأهداف الدرس، ومجموعة تبعو والوقت المتاح، وأعمار  ،المنشودة، والموارد المتاحة المهام

  .)1997كوجك، ( وخبراتهم ةالطلب

ه علـى منحـى   ومن استراتيجيات التدريس الحديثة القائمة على الفكر البنائي، وترتكز أساسـات 

  .العلمية محطّاتال استراتيجيةالتعليم التعاوني 

  العلمية محطّاتال استراتيجية: المحور الثاني

  العلمية محطّاتال

أولى التربويون اهتمامفي السنوات الأخيرة بالأنشطة التعليمية التـي تجعـل الطالـب     اا متزايد

الـة فـي   والحاجة إلى تطبيق الفكر العلمي، وأساليب تكنولوجية فع. التعلّممحور عملية التعليم و

ومقابلة ما بينهم  ،ين وخصائصهممتعلّمبما يتناسب مع قدرات الها وتنفيذتصميم المناهج التعليمية 

يجابيـة، ونتيجـة   إأكثر فاعلية و التعلّممن فروق في القدرات والمستويات تجعل عملية التعليم و

 محطّـات ال استراتيجيةمنها  ،اتيجيات التدريس، ظهرت أساليب كثيرةللتطورات العلمية في استر

  .العلمية

القائمـة علـى المنحـى     ،)1997( دينس جونز صممهاالعلمية التي  محطّاتال استراتيجية دعتُ

بممارسة الأنشطة التعليميـة بصـورها    من الاستراتيجيات التدريسية الحديثة التي تهتم ،البنائي

، أو استقصـائية  ،أو بحثيـة  ،لاع، أو استكشافيةطّاأو  ،أو قراءة ،سواء أكانت معملية ،المختلفة

عدم وجود ما يكفـي مـن المعـدات    ل أو وغيرها؛ للتغلب على عدم ممارسة الأنشطة التعليمية،

 الطلبـة ممارسة الأنشطة العلمية لجميع  ستراتيجيةق هذه الاحيث تحقّ ؛ةطلبوالإمكانات لجميع ال

داخـل   الطلبـة وعـدد   ،لطبيعة الدرس اوفقً محطّاتاختيار عدد ال معلّملل ويمكن ،دون تهميش

مـن   إضفاء جو ى ذلكزيادة علو المحتوى العلمي،في لطبيعة الأنشطة الموجودة  افقًوو ،الفصل

  فـي الفصـل إلـى مجموعـات     الطلبـة بعـد تقسـيم    ،المتعة والتغيير والحركة في الفصـل 

(Jones, 2007).  
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 لـدرس، ا طبيعة على اتصميمه في تعتمد العلمية، محطّاتال تطبيقات من متنوعة أشكال وهناك

 والوقت والمفاهيم، ،ينمتعلّمال مع طبيعة يتلاءم نموذجب للخروج ؛الأنواع هذه بين الدمج ويمكن

  .)2009البلوشي، و أمبوسعيدي( محطّة كلّ في المتاح

يقـوم   ،محطّـات في مجموعة مـن ال  تتمثّلتدريسية  استراتيجية :هاأنّب )2013( زكي فتهاوعر

التـي قـد تكـون     ،منها وممارسة الأنشطة التعليمية الموجودة بكلّ ن بالمرور عليها،ومتعلّمال

  .وغيرها ،يةإلكترونأو بصرية، أو صورية أو  ،ستكشافيةاستقصائية ا

2017( راشد اأم( العلمية محطّاتال فأشار إلى أن استراتيجيةها بأنّ زتتمي مجموعة مـن   تضم

فمنهـا   ،وهـي متنوعـة  ، اخل الصف والمختبـر دالمتعلّمون أنفسهم  تمارسهاالأنشطة العلمية 

  .يةلكترونأو الإ ،أو الصورية ،الاستكشافية

مـن   ؛تقوم على مجموعة من الأنشـطة المتنوعـة   استراتيجية :بأنّها )2018( قشطةعرفتها و

ن من مجموعة مـن  تكوتها ، من خلال أنّ)وغيرها، يةإلكترونوصورية، واستكشاف، وقراءة، (

 ؛الأخـرى  محطّةال ح تنفيذه بورقة عمل تختلف عننشاط أو مهارة موض محطّة ، لكلّمحطّاتال

 ما يتـيح لكـلّ   ؛إلى أخرى بالتناوب محطّةمجموعات صغيرة من  على هيئة ةحيث ينتقل الطلب

  .محطّاتطالب تأدية جميع الأنشطة أو المهارات من خلال الطواف على هذه ال

 يمارسـها علمية  أنشطةمجموعة  تضم استراتيجيةها بأنّ العلمية محطّاتال استراتيجيةوتوصف 

 الاستكشـافية البسـيطة،   :منهـا  ،وتكون متنوعة ،الصفداخل  أو ،في المختبربة أنفسهم الطل

ها مجموعة من الطاولات داخل ف بأنّتوص إذ ؛وغيرها ،يةلكترونالإ أو ،والاستقصائية ،القرائيةو

 ـق هدفًلها نشاط معين يحقّ محطّة دعطاولة تُ وكلّ ،المختبر أوالصف  غرفة مايخـان،  ( اا معينً

هـادي،  كشاش و( دة منهاتجاهات فكرية متعد إلىالعلمية  محطّاتال استراتيجيةتستند و .)2019

2018(.  
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  الاستكشافي والاتجاه الاستقصائي والاتجاه الاتجاه البنائي

 ،المعـارف بأنفسـهم   عنون متعلّمد على أهمية أن يبحث اليؤكّ الذيهو الاتجاه : البنائيالاتجاه 

على د يؤكّ الذيهو الاتجاه : والاتجاه الاستكشافي ،مساعدتهم على توضيح أفكارهم معلّموعلى ال

والمشاركة ،من خلال المناقشة على اكتشاف الأفكار بأنفسهم ةببالاكتشاف يساعد الطل التعلّم أن، 

هذا ما أشارت إليـه   ،النمطية ا عن الحالة التقليديةوقراءة الرسومات والصور بعيد ،والتجريب

كونـه   ؛هو الاتجاه الذي نادى به برونرو :الاستقصائيالاتجاه و ،في دراستها) 2014(الزيناتي 

 ـفهو يتيح الفرصة أمام ال ؛م قوامه الفهمأفضل الطرائق لإحداث تعلّ  ،ين لتنميـة التفكيـر  متعلّم

ا مـن أن  م بدلًفي موقف العالِ متعلّمفالاستقصاء يضع ال ،)2017راشد، ( وممارسة عمليات العلم

يكون متلقيالعلمية الاستقصائية التي تطرح مواقف  محطّةا للمعلومات من خلال استخدام الا سلبي

  .)2012خليل، ( فق خطوات إجرائيةب ممارسة الاستقصاء ووأنشطة تتطلّ

   العلمية محطّاتأنواع ال

قت الباحثة لتوظيـف هـذه   وتطر ،)2015(سليمان و ،)2013(حسن ما ورد في دراسات  وفق

  :الفرنسية اللّغةفي تدريس مهارات  محطّاتالأنواع من ال

 ـ  بالأنشطة المعملية محطّةهذه ال تختص: الاستكشافية /الاستقصائية محطّةال • ب التـي تتطلّ

  .)2015سليمان، ( اا طويلًتنفيذها وقتًإجراء تجربة معينة لا يستغرق 

كمقال من صحيفة أو من الانترنت أو  ،قرائية مادة محطّةفي هذه ال عوضت: القرائية محطّةال •

 ـال قـرأ يثم  ،مادة من موسوعة أو كتاب أو ،مطبوعة علمية أو ،من نشرة علمية ن ومتعلّم

 ـمن البهدف تكوين نوعية  ؛المتعلقة بموضوع الدرس محطّةالموجودة في ال المادة ين متعلّم

ولديهم القدرة على استخراج  ،الاعتماد على أنفسهم في الحصول على المعلومات نيستطيعو

دون الحاجـة  من  ويمتلكون مهارات الاستقلالية في التعليم ،المعرفة من مصادرها الأصلية

عدد من  عنالإجابة  ثم ،مما يزيد من دافعيتهم للتعلّ ؛أو الكتاب المدرسي معلّمإلى وسيط كال

  .الأسئلة المصاحبة



19 

يتصـفحها  الرسـومات   أوبوجود عدد من الصـور   محطّةز هذه التتمي: الصورية محطّةال •

أو  ،وقد يكون مصدر الصور موسوعة علمية ،الأسئلة المتعلقة بها عنويجيبون  ،ونمتعلّمال

على تقريب المفاهيم العلميـة   ينمتعلّمفتساعد ال ،رةعلمية مصو اأو قصص ،اا جاهزملصقً

مه دون الحاجة إلـى لغـة   ، وإدراك الموضوع المراد تعلّأذهانهم والخبرات المحسوسة إلى

 على التكلم والتعبير ةالطلب لحثّ ؛لاستعانة بالصوراغات لّي المعلّمد كثير من يتعمولفظية، 

  .)2019العاني، (

 يلمشاهدة فيلم تعليمـي ذ  ؛يمكن وضع جهاز تسجيل أو فيديو :البصرية/ السمعية محطّةال •

أو ، المعروضـة  المادة العلميةإلى  ةطلبال يستمع محطّةهذه الفي و .صلة بموضوع الدرس

، مسـبقًا  معلّـم رها الالتي حض في أوراق العمل المرفقة الأسئلة عنويجيبون  ها،يشاهدون

ؤدي إلى زيـادة مسـتوى   يم قوم على التخطيط الفني المنظّالذي ي التعليمي استخدام الفيديوف

  .)2016عباس، ( اللّغويوزيادة قدرتهم في الأداء  ،المطلوبة م المهامبتعلّ ةارتباط الطلب

باسـتخدام   للتعلـيم  بيئة تفاعليةية أي خلق لكترونالإ محطّةاستخدام ال: يةلكترونالإ محطّةال •

من أجل  ؛الإنترنت وبوابات ،المتعددة والوسائط ،والشبكات ،بوالحاسك ،التكنولوجيا الحديثة

  .)2011القواسمي، ( ين بأسرع وقتمتعلّمإيصال المعلومات لل

أو  ،محطّـة خلف هذه ال معلّميقف الو ،مخصصة للخبراء محطّةهذه ال: الاستشارية محطّةال •

 ـوعند وصول ال ،كخبير له علاقة بموضوع الدرس استقدم زائري  محطّـة لهـذه ال ن يمتعلّم

فـيمكن   ،صورة مناقشةعلى ق بموضوع الدرس أسئلة يقترحونها تتعلّ يمكنهم أن يسألوا أي

فهمها فهم الأفكار التي لم يستطيعوا عندئذ.  

سواء داخل الفصـل   ،ينمتعلّمال أحدمن  محطّةفي هذه ال معلّماليطلب  :متحف الشمع محطّة •

الأفضل ومن ،المشاهيرأو  ،ابتّالكُ مثل أحد العلماء أو ،ص شخصية علميةأو خارجه تقم 

  .نجازاتهإ أهم حأو صور توض اخترعها،الأجهزة التي  أن تكون أمامه نماذج من كتبه أو
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 ـالممتعة والمثيرة للتفكير لـدى ال  محطّاتمن ال محطّةهذه ال دعتُ: لانعم أو  محطّة • ين متعلّم

 ،)بـنعم أو لا (عنها  يجاب ،أسئلة محطّةفي هذه ال معلّمال يصوغحيث  ؛ادبشكل ملحوظ ج

 .وتكون مرتبطة بموضوع الدرس

  العلمية  محطّاتخطوات إعداد ال

تبع2019( حواسو ،)2017( راشد ، منهمقين لها في دراساتهما لعديد من الباحثين والمطب(:  

 .عليهالعلمية  محطّاتتحديد أهداف الموضوع المراد بناء ال -1

 .المفاهيم العلمية المراد تدريسها وضع -2

 ،مثـل أنشـطة المختبـر    ،الأنشـطة  الأدوات والمعدات والإمكانات اللازمة لتنفيذتجهيز  -3

تها يمـن صـلاح   الوسائل، والتأكـد وغيرها من  ،والأجهزة ،والكتب ،والعروض التقديمية

 .الاستفادة منها من أجل ؛للاستخدام

يدرس الخيارات  أن معلّمالوعلى  ،محطّاتتقرير نوعية الأنشطة التي يمكن تنفيذها داخل ال -4

والـبعض   ،باسـتمرار تواجده تطلب يس هابعض أن هاتصميم في أثناءأن يدرك و ،المتاحة

ين متعلّموعلى جميع ال ،أدنى من التعليمات وبحد باستقلالية،ين استكماله متعلّمالآخر يمكن لل

 .اتقريبنفسه في الوقت  محطّاتأن ينتهوا من جميع ال

تناسب و ،الأنشطة تراعيو ،بحيث تكون بسيطة وواضحة ؛العلمية محطّاتإعداد محتوى ال -5

 .مهمين واهتماماتهم وأنماط تعلّمتعلّمال قدرات

 .وحجم الفصل ،المتاحة مكاناتالإ وفق ا إلى مجموعاتين عشوائيمتعلّمتقسيم ال -6
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  العلمية محطّاتخطوات تطبيق ال

 محطّـات ال استراتيجيةطرائق تطبيق  )2019( مايخانو ،)2009( والبلوشي أمبوسعيديأوضح 

  :الآتيكالعلمية 

وفيهـا   قصـير، وقت  إلى محطّاتمد عندما تحتاج العتَتُ :تتابعب محطّاتال كلّالتجوال على  •

يكلّمحطّاتلى مجموعات تساوي عدد الإالصف  ةبويقسم طل ،محطّاتعدد ال معلّمد الحد ، 

انتهاء الوقت المعلّم دقائق يعلن) 7(مرور  وبعد ة،طلب) 6-4( مجموعة تضم، ا مـن  طالب

 الترتيب الذي يضـعه  وفقيسارها  أوالتي على يمينها  محطّاتال إلىالمجموعات الانتقال 

إلـى  تعود المجموعـات   محطّاتد الانتهاء من زيارة جميع الوبع .في بداية الحصة المعلّم

 ثم ،محطّة مناقشة نتائج المجموعات في كلّثم  ،بمناقشة ورقة العمل المعلّم يبدأ ثم ،أماكنها

 .النشاط يغلق

 ،دقائق )7( أكثر منوقت  الأنشطة إلىعندما تحتاج  مدعتَتُ :محطّاتالالتجوال على نصف  •

 يـتم  :امثلًف ،محطّات) 4(المرور على  وبدل ،العددنصف  إلى محطّاتاختصار ال إلىفيلجأ 

ويسـتغرق   ،اثنتين متشابهتان كلّ ،محطّات )4(م مصوهنا تُ ،المرور على محطتين فحسب

 .دقيقة )15(نحو  محطّة المكوث عند كلّ

المجموعة الواحـدة   أعضاءع يتوز وفيها ،الوقتراد اختصار ي د عندماعتمتُ: أجزالم التعلّم •

 ثم ،واحدة فحسب محطّةالمجموعة  أعضاءعضو من  يزور كلّ إذ ؛المختلفة محطّاتبين ال

التـي   محطّةال وشاهده في ،بما قام به طالب كلّويدلي  ،محددال انتهاء الوقتيجتمعون بعد 

  .وبذلك يتبادلون الخبرات ،زارها

 ـهي الأمثل بالنسبة لمعظم الأنشطة، كما أنّ محطّاتمن اثنين إلى أربع  أن ويرى جونز د ه يؤكّ

ويمكن أن يصـل إلـى   إلى أخرى محطّةيمكن أن يختلف من  محطّة مقدار وقت كلّ على أن ،

 ـ معلّمدقيقة في حالة استخدام ال )20(  بعـد انتهـاء كـلّ    هلمحطتين فقط، وجدير بالذكر هنا أنّ
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في الإجابة عن الأسئلة الموجودة  الطلبة معلّمال يناقش محطّاتال المجموعات من المرور على كلّ

  .(Jones, 2007) عناصره ز أهمبرِيو ،الدرس نهيي ثم ،محطّة كلّفي أوراق العمل في 

 دعـ  ؛من أفضل الأساليبالعلمية  محطّاتالتتابع في تقديم ال أسلوبي  مـن   اعـدد  مكونـه يلائ

يتيح لجميع كما ، محطّاتعلى الويتيح حرية التنقل والتناوب  ،المجموعات التعاونية داخل الفصل

التتابع في تقـديم   بالإضافة إلى أن ،أنشطتهاوتنفيذ  ،العلمية محطّةالمجموعة التعامل مع ال أفراد

الواحدة التـي  ما يزيد من خبرة المجموعة  ؛كهاوتحر ،يعتمد على دوران المجموعات محطّاتال

2019عبد الرؤوف، ( مختلفة ذوي مستويات وفروق فردية طلبةن تتضم(.  

   العلمية محطّاتاستخدام ال ميزات

  :)2014(العنكبي  كما وردت في

والمواقـع   ،ث والدراسات السابقةالعلمية التي وردت في البحو محطّاتال ميزاتهناك كثير من 

، الـتعلّم فـي   هممن خلال تأكيدها على الدور النشط لة، زيادة معارف الطلب :منها ،يةلكترونالإ

ثـر  أوكذلك بقـاء   ،المختلفة محطّاتع الخبرات العملية والنظرية من خلال المرور على الوتنو

بـابطين،  ( والتفكير البصري ،منها التفكير التأملي التي تنمية مهارات التفكير المختلفةو ،التعلّم

من خلال اسـتخدام   للطلبة،تنمية المهارات الاجتماعية ، ووالتفكير الإبداعي ،والمكاني ،)2019

 ـ ؛أو وسائل تعليمية وتبادلها ،من كتب وأدوات معملية ؛المواد المتاحة المختلفة ي لـديهم  ما ينم

 ـ ،)2018، محمد( وعادات العقل والذكاء الوجداني ،مهارات التواصل والتعاون ل الآراءوتقب، 

 ،واسـتنتاج  ،وملاحظة ،من اكتشاف ؛المختلفة التعلّمتنمية عمليات العلم وو ،ومشاركة الآخرين

والوسـائل   ،والحواسـيب  ،الاستفادة مـن الكتـب  و، )2017، محمد( والميل نحو دراسة المادة

 ،عنـد الطلبـة   تزيد الثقة ما ؛الاكتشافعملية  ةوغيرها، وممارسة الطلب ،ماتوالمجس ،المتاحة

 ومـن ، يهمتنمية مستوى اليقظة الذهنية لـد  فيوتُسهم على تنمية عمليات التفكير العليا،  وتعمل

البـاوي  ( المختلفـة لـديهم   التعلّم وأساليب ،الفروق الفردية تلبي التعلّم محطّات نإجانب آخر ف

  .)2012الشمر، و
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  العلمية محطّاتبال التعلّمعيوب 

عديـدة   إمكانـات و أدوات ومواد تحتاج، والتخطيط المسبقمن  اكثيرالمحطّات العلمية تتطلب 

بسـبب   ؛القدرة علـى إدارة الفصـل  عدم إلى  ، بالإضافةر في جميع المدارسيذ قد لا تتوفّتنفلل

  .)2015سليمان، ( الفوضى

  العلمية محطّاتال استراتيجية أهداف

2009البلوشي، و أمبوسعيدي( ةالآتيالعلمية في النقاط  محطّاتال استراتيجية أهداف جاءت أهم(:  

من المتعة والحركـة داخـل    إضفاء جو، ونقص الأدوات والمواد المعملية اكلالتغلب على مش

 ،المشـكلات  مثل حـلّ  ،التفكير العلميتنمية أنواع و ،ع الخبرات العملية والنظريةتنو، والصف

من المشكلات السلوكية التي تكـون لـدى بعـض     الحد، إضافة إلى والابتكار ،والتفكير الناقد

يمكن تناول مفهـوم واحـد    ،، ومن خلال استخدام أكثر من نوع من الأنشطة التعليميةينمتعلّمال

  .ا، وترابطًأكثر فهما التعلّمما يجعل  ؛بأكثر من طريقة

  الاتجاهات: المحور الثالث

باع أساليب واستراتيجيات واتّ ،التطور في الفكر التربوي رافقه اتجاهات جديدة دعت إلى التجديد

لما لها من تـأثير فـي توجيـه     ؛ومن هنا حظيت الاتجاهات باهتمام كبير ،حديثة في التدريس

تنمو اتجاهات الفرد و الأحداث،جاه السلوك من حيث الإيجاب والسلب، أو الموافقة والمعارضة تُ

فهو يكتسب من خلال تفاعله الاجتماعي وبيئته اتجاهات نفسـية   ؛من خلال التنشئة الاجتماعية

  .)2008السيد، ( جاه أشخاص أو أشياءنفسه أو تُبسواء كانت تتعلق به  ،نحو موضوعات مختلفة

، )2005أبـو دقـة،   ( معلّـم نات الرئيسة لشخصية الا من المكونًالاتجاهات نحو التعليم مكو دعتُ

سهم في تحسين التعلـيم مـن   تدريس معينة ي استراتيجيةيجابية نحو ين اتجاهات إمعلّمفامتلاك ال

ومن خلال أثر القدوة من  ،التفاعل الاجتماعي في أثناء ةوانتقال هذه الاتجاهات إلى الطلب ،ناحية

  .)2010أبو علام، ( ناحية أخرى
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قـد تكـون الاسـتجابة    واستجابة مكتسبة من الفرد نحو موضوع ما، : بأنّهاف الاتجاهات عروتُ

  .(Pickens, 2013) خبرات الفرد السابقة وفقموجبة أو سالبة 

القبول أو (للاستجابة الموجبة أو السالبة  متعلّماستعداد نفسي أو تهيؤ عقلي عصبي : كذلكوهي 

أو مواقف جدلية في البيئة التي تستثير هـذه   ،أو موضوعات ،أو أشياء ،نحو أشخاص) الرفض

  .)2003زهران، ( الاستجابة

  أهمية الاتجاهات نحو التدريس

للكشف عن  ؛اموغيره ،الاتجاهات أهمية كبيرة في كثير من الدراسات النفسية والتطبيقيةدراسة ل

نحو استراتيجيات التدريس يكشف عـن   معلّمطبيعة العمل في تلك المجالات، والعلم باتجاهات ال

اسـتراتيجيات التـدريس   العزام، اتجاهات المعلمين نحو اسـتخدام  ( حقيقة الاستخدام الفعلي لها

  .)2017الحديثة في محافظة اربد، 

فهي تساعد الطالب علـى التقـدم فـي     ؛والطالب معلّمالاتجاهات نحو التدريس لها أهمية لل إن

ر في اختيار التخصص وتؤثّ ،المجالات المعرفية، والإقبال على المادة الدراسية، والاستمتاع بها

 ،نه من اتخـاذ القـرارات  وتحسين الأداء، وتمكّ ،على المثابرة معلّمل، وتحث اها بالنسبة لمستقبلً

دوتجعله يفكر بطريقة  ،ه استجابته للأشخاص والموضوعاتوتوججـاه الموضـوعات   ة تُمحد

الدراسية، إضافة إلى أن ين، وتحقيق التفاعل متعلّموال معلّمد أسلوب التعامل بين الالاتجاهات تحد

  .)2012الشريع، المجيدل و( التعلّمين في بيئة متعلّموالمادة الدراسية وال معلّمالكامل بين ال

  اللّغة: المحور الرابع

كان ذلك على إن ، وهي المترجم الحقيقي لما نريد قوله أو فعله، والتواصلوسيلة الاتصال  اللّغة

العربية، أم على مستوى عدد من اللغـات الحيـة،    اللّغةالقومية لنا كعرب، وهي  اللّغةمستوى 

 العلـوم قل عبرها توغيرها من اللغات التي تن ،الإسبانية الألمانية، ثموالفرنسية، وكالإنجليزية، 

من بيئة إلى أخرى، لذلك يغدو الاهتمام باللغات من متطلبات المنهاج الـوطني   والتاريخ والثقافة

  .)2009الحكيم، ( اثانيها وتبادلا، ومن حيث نقل المعارف بين الشعوب أولً
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وعلى  ،اللّغةصبة التي نما فيها المنهج البنائي، حيث درس علماء الأرض الخ اللّغةوقد كان علم 

ح ونجـا  .هـا زة لوالسمات الممي ،اللّغةعناصر  )فرديناند دي سوسير(رأسهم العالم السويسري 

للباحثين في الميادين الإنسانية والاجتماعيـة الأخـرى    اعمشج اات كعلم إنساني كان عاملًاللّغوي

  .)2009دي سوسير، ( في منهجه على الاقتداء بهذا العلم الناجح

فـي   اللّغـة ص اللغات، فكان لأهمية وهو تخص ،في الجامعات بتخصص خاص اللّغةاختصت 

حياتنا أن يلالفرد بأكثر من لغة في سبيل تبادل الثقافات والأعراف م، يكتسب خبرات  طالبال" إن

عليـق،  ( "لتعلّم لغات أجنبية أخرى فيما بعـد  يستخدمهاالأجنبية الأولى، و اللّغةمن خلال تعلّمه 

وتنمية الاتجاه الإيجابي فـي   ،الالثانية سببا في الاتصال الفع اللّغةكان لتدريس ثقافة و. )2019

ا هي إف الفرد التواصل، فيتعرة جديدة، تختلف عمّة،   عليه لى أنماط ثقافيّفي الثقافـات الأصـلي

ما ولَّد تقبل الثقافـات   ؛الإلمام بأكثر من لغة كان سببا في تقليل العرقيّة والعنصريّة بين الأفرادف

والقدرة على التكيف والتفاعل مع الشعوب المختلفة، على الرغم من اختلاف ثقافـاتهم   ،الأخرى

الحاجات والرغبات بصورة يقبلها  اللّغةقت وبذلك حقّ ،)Vanthier, 2009( الأم اللّغةعن ثقافة 

  .)2015الوشمي، ( اللّغةالمحيط الاجتماعي الأصلي لهذه 

  الفرنسية اللّغة

ضمن اتفاقية بـين وزارة  ) م1995( الفرنسية في المدارس الفلسطينية منذ عام اللّغةبدأ تدريس 

 ،ا من الحكومة الفرنسية لفترة من الزمنلًوكان البرنامج ممو ،التربية والتعليم والقنصلية الفرنسية

وتتحمتُ .كافّة وزارة التربية والتعليم تكاليف البرنامج ال حاليعيـة  الفرنسية ثاني لغة أجنب اللّغة د

  .)2021وزارة التربية والتعليم، ( نجليزيةفي فلسطين بعد الإ تُدرس

  ةاللّغويالمهارات 

 ،الاسـتماع : مهارة الفهم السماعي( ة الأربعاللّغويالمهارات تُمارس فيه هي الميدان الذي  اللّغة

: مهـارة التعبيـر الكتـابي   و ،القـراءة : مهارة الفهم القرائيو، الحديث: مهارة التعبير الشفهيو

 .)2007بو شـريخ،  أالطيطي و( لذا يجب النظر إلى تعليمها بصورة تكاملية ترابطية ؛)الكتابة
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بمهارات اجتماعية واقتصادية ولغوية  ةين تعليم مجموعات متنوعة من الطلبمعلّميتعين على الو

مختلفة، فيجب عليهم مراعاة هذا التنوع، والإلمام بكيفية استخدام استراتيجيات تـدريس حديثـة   

بخبرات تعليمية هادفة ةلتزويد الطلب ؛الةوفع (Den, Van, & Hajer, 2010) .معلّمال إتقان إن 

الذي يتمتع بمهارات  معلّموجودة التعليم، فال ةا على الطلبالأربع ينعكس ايجابية اللّغويللمهارات 

ه الأكاديميبتر على أداء طلونطق الحروف يؤثّ ،تقن التحدثاتصال ممتازة ي (Hattie, 2009).  

يتطلّبة الأربع اللّغويتدريس المهارات  أدرج كثير من الباحثين أن من الأنشطة والتمارين  اعدد

لتحقيـق   ؛ات معينهوضمن إجراء ها،وبعد في أثنائها،و، ةاللّغويقبل تطبيق المهارة  التي تُمارس

  .(Vigner, 2001) مهاع اكتسابها وتعلّتسر أكبر فائدة ممكنة

تعمل أداة  :منها ،لمجموعة مبررات ؛اللّغةأولويات مهارة عبد الهادي مهارة الاستماع في  وضع

 حيـث يكتسـب   ؛اللّغويالاستماع شرط أساسي للنمو وفي جميع الاتجاهات،  )الأذن(الاستماع 

والصـوت   والحركة،والصوت  والصورة،ة عن طريق الربط بين الصوت اللّغويثروته  الطفل

ه ويتطور النطق والكلام عند الطفل،فالاستماع عامل حاسم في ظهور النطق عند  والعمل، ولذلك

 ـ معلّموعند دخوله المدرسة يبدأ ال ،)2003عبد الهادي، ( حتى يدخل المدرسة علـى   هفي تدريب

 اللّغـة مهـارات   ه لولا الاستماع ما كانت لتـتم النطق وقراءة الكلمات والجمل، وهكذا نرى أنّ

يعطي ومن جهة أخرى،  ةمن جهة، والطلب معلّمال: نوعين من المحاورين متعلّميواجه ال .الأخرى

 ـ ؛لتسهيل الفهم ؛التعليمات والتوضيحات معلّمال ى باستخدامه لعدد من المرادفات والتعريفات حتّ

وإعادة صياغة إشارات الرسالة المراد شـرحها   ،اللّغةم ما مع المبتدئين في تعلّسي الإيماءات، لا

 Desmons) من أجل جعل الرسالة قابلة للفهم والاستيعاب ؛معروفة ومكتسبة طة إشاراتابوس

& Ferchaud, 2008).  

وفي المراحل التعليمية اللاحقة يأخذ الاستماع نحو نصف الوقـت المخصـص للدراسـة فـي     
تعلـيم   أثبتت نتـائج الدراسـات أن  و .)2007الحوامدة، عاشور و( المدارس الثانوية وما دونها

 ـمتكامل مهارتانا، فالاستماع والقراءة يؤدي إلى تنمية مهارة الاستماع والقراءة معالاستماع  ان ت
ا في ممنها ما يتصل بالعمليات العقلية، أو المهارات، ومنها ما يتصل بدوره ،من جوانب عديدة
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غلـب الجوانـب التعليميـة،    أس في ماروالاستماع مهارة لغوية تُ .)2002موسى، ( اللّغةتعلم 
لتنميـة الجوانـب المعرفيـة     ؛إلى شيء مسموع وفهمه، والتفاعل معهالطلبة وتهدف إلى انتباه 

  .)2003العزاوي، ( والوجدانية والمهارية

مـتعلّم ة الأربع التي يجب أن يكتسبها الاللّغويهي واحدة من المهارات ف ا مهارة الفهم القرائيأم 
في الفهم الكتابي اكتشاف معاني الكلمات  متعلّمفي الماضي كان دور الف ؛الأجنبية اللّغةخلال تعلم 

ة همم بأنّهاأصبح تعريف مهارة الفهم القرائي  ،تطور الدراسات ومع ،والتعبيرات، لكن بعد ذلك
 ,Hamon & Renard)والانتباه  ،والتنسيق ،دة تستدعي آليات الإدراك، والحفظديناميكية معقّ

اسـتخدام   معلّـم لذلك سيكون من الضـروري لل  ؛النص هو عامل أساسي في القراءةف ،(2006
  .(Courtillon, 2003) ومستوياتهم ،وأذواقهم ة،نصوص جذابة تلائم الطلب

والقراءة أيض2009الشـخريتي،  ( ومهارات مختلفة ا عملية معقدة تتداخل فيها قوى وحواس(، 
فهـي تحتـاج    ؛الفرنسية اللّغةا إذا كانت لغة تشتمل على حروف أكثر من الصوتيات كخصوص

أحرف ) 6(و اا ثابتًحرفً) 20(منها حرفًا،  )26(مل على تتشولجهد ومهارة وممارسة لقراءتها، 
  .(Robert, 2008) متحركة

ص في دراسة أصـوات  هو علم متخصla phonologie)( :علم وظائف الأصوات الكلامية و
ولـذلك   ؛ذاتها والطبيعة المجردة لوحدات الصوت في حد ،اللغات الإنسانية من الناحية النظرية

الـذي يـدرس   )  honétique)Pla الثاني هو علم الصـوتيات  لكن. صون فقطالمتخص يدرسه
 la) علم الصوتيات النطقي أو اللفظيو، الصوت وانتقاله واستقباله من ناحية عمليةنتاج إمراحل 

Phonétique articulatoire) نطق ز على فهو يركّ ؛أحد فروع علم الصوتيات هو أحد فروع
  .)2021خرون، آدي بوا و( وتقليد الأصوات المسموعة ومحاكاتها ا،صحيح نطقًاالفرنسية  اللّغة

   الكتابيالتعبير 

يعلى الكتابة المترجمة لأفكارهم بعبارات سليمة تخلو من  ةه قدرة الطلببأنّالتعبير الكتابي  فعر

تدريبهم على الكتابة بأسلوب على قدر من الجمـال   ثمة، اللّغويالأغلاط بقدر يتلاءم مع قدراتهم 

الفني المناسب لهم، وتعويدهم على اختيار الألفاظ الملائمة، وجمع الأفكار، وتبويبها، وتسلسلها، 
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لغوية في وضعية ه استثمار لمعارف أنّب (Canazzi, 2012) فهعرو. )1999البجة، ( وربطها

 ،والاسـتماع  ،التحـدث  :الأخرى اللّغةفمهارات . لتفيد معنى ما ؛ما، تقتضي دمج تلك المعارف

وللتعبيـر  . )2016أبوشـرخ،  ( في خدمة التعبير بشقيه الكتابي والشفوي ها تصبكلّ ،والقراءة

أفراد المجتمع، ووسيلة يحتاجها الفرد ولا  محيطه منكونه حلقة تواصل الفرد مع  ؛ية كبيرةأهم

عند إتقـان  و ،)2011السفاسفة، ( الأخرى اللّغةكونها شاملة لمهارات  ؛يستطيع الاستغناء عنها

بالإضافة إلى كونهـا   ،الشخص مهارة التعبير الكتابي فهو يخدم نفسه في كثير من مواقف الحياة

  .)2008عطية، ( اسية للبعد المعرفيأحد الأبعاد الأس

  مهارة التعبير الشفهي

ويسـبق   ،الإنشاء الشفهي أو المحادثـة على التعبير الشفهي  )2007الحوامدة، عاشور و( طلقي
 الأداة الأكثر سرعة في الاتصال والتفاعلوا في حياة الإنسان، التعبير الكتابي، فهو أكثر استعمالً

 ,Daliali)     بين الأفراد وبيئتهم المحيطة، فالمحادثة هي الوسيط لجميع الأنشـطة الصـفية  

فالتعبير الشفوي أو الاتصال الشفوي هو أسلوب لغوي يحظى بأكبر قدر من الاهتمـام   ،(2016
الذين يعملون مع  ينمعلّمال وعلى وجه الخصوص ،ينمعلّما من الفي الأدبيات، والأكثر استخدام

 ،غـة لتسهيل فهمهـم للّ  ؛فيتوجب عليهم تنويع في الاستراتيجيات المستخدمة ،الثانية اللّغة ةبطل
مع مراعاة مستوى الكفاءة والمعرفـة والخبـرات    ةوضمان مشاركة جميع الطلبهم لها، وتبسيط
  .(Armand, 2009) همالسابقة ل

لـى  أن يتعرف إ متعلّمومهمة ال ،الشفوية العمل على الأصوات والإيقاع والتجويد اللّغةن تتضم

 ،عهااوسـم  ،ا، بعد إجراء كثير مـن الحـوارات  ا فشيئًويتكيف معها شيئً ،هذه الوسائل المختلفة

ع في مواقـف مثـل لعـب الأدوار، أو طلـب     ما سيوضفهو لن يتلقى المعلومات إنّ ،وشرحها

لتحقيق الغرض من التعبيـر   ؛اء شيء ما، ودعوة صديق ما عبر الهاتفالقيام بشرومعلومات، 

  .(Desmons & Ferchaud, 2008, p. 30) الشفهي

اقتـرح الباحثـان   (Logie & Özperçin, 2017)ودراسة ، (Armand, 2009)في دراسة و

 ،الفرنسية باستخدام استراتيجيات ووسائل حديثـة  اللّغةلتحسين مهارة التعبير الشفهي في  اطرقً
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اأولً ةأهدافهم تحديد مواطن الضعف والقصور لدى الطلب وكان أهم ،تحسين مهـاراتهم فـي    ثم

 صرية، وعروض شفهية للعمل المنجزالإنتاج الشفهي عن طريق الاستماع لتسجيلات سمعية وب

العمل علـى  ووالمحاكاة،  ،ولعب الأدوار ،ينمتعلّمالتفاعل بين الوفي الصف، ) الشفهيةالإجابة (

  .(Siregar, 2019) المفردات من خلال الألعاب التعليمية

   الفرنسية في فلسطين اللّغةخصوصية 

لمهـارات  اأي إعطـاء وزن   ؛غاتالفرنسية بنظام الإطار الأوروبي المشترك للّ اللّغةتُدرس  •

دور الفاعـل فـي أداء    متعلّمحيث يكون لل ؛درس بمنهجية التواصل التفاعليوي ،نفسه الأربع

 Common European(CEFR)) بالحيـاة اليوميـة   ةمهمات داخل مواقف تعليمية شبيه

Framework of Reference for Languages, 2001).  

 .ا من الصف السابع الأساسي حتى الحادي عشرالفرنسية اعتبار اللّغةس درتُ •

• الأول :متحان الدلف الفرنسي بمستويينلام الطلبة يتقد :اللّغـة سنتين مـن تعلـم    عند مضي 

هذا الامتحان بدقـة مسـتوى   ويقيس بعد الصف العاشر،  :والثاني ،)والتاسع ،الصف الثامن(

؛اللّغةم الطلبة في تقد كونه مقدمن وزارة التربية الفرنسية ام.  

  المناهج والكتب المدرسية

الفرنسية من الصفوف السابع حتى الصف الحادي عشر كلغة اختيارية في المدارس  اللّغةس درتُ

فق معايير معينة لتدريس القنصلية الفرنسية ووزارة التربية والتعليم و اختارتهامدارس (الريادية 

 المنهاج المسـتخدم للمرحلـة الأساسـية العليـا هـو     و). الفرنسية كلغة أجنبية ثانية فيها اللّغة

)Kiosque3 (التاسع والعاشر ينللصف.  

وزارة التربيـة  ، اعترفـت  اتفاقيـة الوزارة والقنصلية الفرنسية  تعوقّ: امتحان الدلف الفرنسي

  .)2021التربية والتعليم،  وزارة(بشهادة الدلف الفرنسي على إثرها  والتعليم الفلسطينية
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شـهادة  هـو   :)DELF- Diplôme d'études en langue française(امتحان الـدلف  

مها المركز الدولي للدراسات الفرنسية التابع لوزارة التربية فـي فرنسـا كإثبـات لكفـاءة     يقد

 )A1,A2,B1,B2,C1,C( ة مسـتويات الفرنسية لغير الناطقين بها، وهو ستّ اللّغةالأشخاص ب

((CEFR)Common European Framework of Reference for Languages, 

2001)، الآتيفي فلسطين على النحو  ةم لها الطلبيتقد:  

، وطلبة الصف العاشر الأساسي )A1(طلبة الصف التاسع الأساسي لامتحان المستوى يتقدم  -

  ).A2(لامتحان المستوى 

 ).B1(لامتحان المستوى ) الحادي عشر(الصف يتقدم  -

  ).B2(بعض الطلبة ذوي المستوى الجيد لامتحان المستوى يتقدم  -

  الحوافز للطلبة المتفوقين

 ،والزيارات ،والجوائز ،والهدايا ،ن من خلال الشهادات التقديريةون والمميزوالطلبة المتفوق يكرم
والرحلات لمدينة القدس والقنصلية الفرنسية، ومن خلال إرسال الطلبة المتفوقين بامتحان الدلف 

  .والإقامة هناك لمدة أسبوعين ،إلى فرنسا

  الدراسات السابقة

رتِّبـت  صلة بموضوع الدراسة، ومن الدراسات العربية والأجنبية ذات ال االباحثة عدداستقصت 
   :لذا؛ قاطعها مع الدراسة الحاليةأهميتها وت وصنِّفت وفق

  الدراسات العربية 

العلمية فـي   محطّاتال استراتيجيةإلى اختبار فاعلية  )2020( الرواحية والغتامي دراسةهدفت 

الباحثـان   ذلك أعد ولتحقيق. سلطنة عمانفي للإملاء  تحصيل طالبات الصف السابع الأساسي

اختباراودليلً ،ا في الإملاءا تحصيلي العلمية محطّاتال استراتيجيةا لتنفيذ إرشادي، ثم ضا على رِع

 الذي بلغ ألفا باخنثبات الاختبار بمعامل كرو توحسب ،للتأكد من صدقهما ؛مين المختصينالمحكّ
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الإمـلاء   درسن ،طالبة) 24(تجريبية بلغ عددها  :عينة الدراسة من مجموعتين تكونتو ،).84(

الإمـلاء   درسـن  ،طالبـة ) 18(ومجموعة ضابطة بلغ عددها  ،العلمية محطّاتال استراتيجيةب

وقد  ،اختبار تحصيلي في الإملاء على المجموعتين قَبطُ ،وبعد انتهاء التجربة ،بالطريقة المعتادة

ا بين متوسطي درجات الطالبات في المجمـوعتين  إحصائي أشارت الدراسة إلى وجود فرق دالّ

  .لطريقة التدريس يعزىفي الاختبار التحصيلي البعدي لصالح المجموعة التجريبية 

العلمية في تـدريس   محطّاتال استراتيجيةإلى الكشف عن فاعلية  )2018(علي  هدفت دراسةو

وبعض مهارات ما وراء المعرفة لـدى تلاميـذ المرحلـة     ،النحو على تنمية التحصيل النحوي

التصـميم القـائم علـى     وم المنهج شبه التجريبـي ذ خداستُ الدراسةولتحقيق هدف . ةالإعدادي

في اختبـار التحصـيل    هاوتمثلت أدوات. المعالجات التجريبية القبلية والبعدية للمجموعة الواحدة

قـت  ب، وطُمعلّـم للتلاميذ، وكتاب التلميذ، ودليـل ال النحوي، ومقياس مهارات ما وراء المعرفة 

مدرسة خالد بن الوليد الإعدادية بمحافظة البحر في تلميذًا وتلميذة ) 40(على عينة بلغت  هاأدوات

) 0,01(إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مسـتوى   نتائجالوأشارت ، الأحمر في مصر

في التطبيقين القبلي والبعـدي بالنسـبة لمقيـاس     الدراسةبين متوسطي درجات أفراد مجموعة 

مهارات ما وراء المعرفة لصالح التطبيق البعدي؛ لتشير إلى أن قه تلاميذ أفراد ن الذي حقّالتحس

 محطّاتال استراتيجيةفي مقياس مهارات ما وراء المعرفة يرجع إلى استخدام  الدراسةمجموعة 

  . العلمية

حدة مقترحة في الاقتصاد المنزلي قائمة علـى  بناء و إلى )2020( عمر وشكري هدفت دراسةو

وقياس فاعليتها على تحسـين   ،العلمية المدعومة بمتحف تعليمي افتراضي محطّاتال استراتيجية

 ـا دليـل ال عـد أكمـا   ،لدى طالبات المرحلة الثانوية التعلّموالرضا عن  ،اليقظة العقلية  ،ةمعلّم

 تكونـت ، وبه التجريبي القائم على المجموعة التجريبية الواحـدة وش ،المنهج الوصفي اواستخدم

أدواتهـا؛  الباحثتان  أعدتو ،في مصر الصف الثاني الثانويفي طالبة  )20(من  عينة الدراسة

وكذلك بنـاء   ،التعلّمعن  ومقياس الرضا ،مقياس اليقظة العقلية :وهي ،لقياس المتغيرات التابعة

 ،العلمية المدعومة بمتحف تعليمي افتراضـي  محطّاتال استراتيجيةالوحدة المقترحة القائمة على 
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نتائج عـن فعاليـة   الوأسفرت  .الافتراضيمن خلال المتحف التعليمي ها وإعدادوتنفيذ الدروس 

العلميـة المدعومـة    محطّـات ال استراتيجيةالوحدة المقترحة في الاقتصاد المنزلي القائمة على 

الصـف الثـاني    لطالبات التعلّموالرضا عن  ،لتحسين اليقظة العقلية ؛بمتحف تعليمي افتراضي

  .الثانوي

العلميـة   محطّاتال استراتيجيةفاعلية استخدام  التعرف إلى إلى )2017( السحت دراسةهدفت و

في تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية المفاهيم الجغرافية ومهارات التفكير البصري لدى تلاميذ 

للاستفادة مـن أدبيـات البحـث     ؛استخدم المنهج الوصفيو ،في مصر الصف الرابع الابتدائي

والتفكير البصـري فـي    ،والمفاهيم الجغرافية ،العلمية محطّاتال استراتيجيةالتربوي في مجال 

عينة القائم على تقسيم وكذلك المنهج التجريبي  ،أدوات الدراسةوإعداد  ،صياغة الإطار النظري

وقـد   ،)35(وضابطة  ،)35(تجريبية  :مجموعتين إلىا وطالبة طالب )70(المكونة من  الدراسة

 البصري فـي الدراسـات   ارات التفكيرمهفي  آخرو ،ا في المفاهيم الجغرافيةالباحث اختبار عدأ

المجمـوعتين   أفـراد بـين   إحصـائية النتائج وجود فروق ذات دلالة  أظهرتوقد  ،الاجتماعية

ومهارات التفكير البصري لصالح المجموعة  ،الضابطة والتجريبية في تنمية المفاهيم الجغرافية

  .التجريبية

العلميـة فـي    محطّاتال استراتيجيةأثر إلى  فتعرالإلى  )2015( الحسو وأكرم هدفت دراسةو

ولتحقيق مرمى  .مها لدى طالبات الصف الخامس الأدبيثر تعلّأوانتقال  ،مادة الجغرافية تحصيل

ا ذا ضبط جزئي هو تصميم المجموعة التجريبية مـع  ا تجريبياعتمدت الباحثتان تصميم دراسةال

مـن   الأولـى على الفصول الثلاثة  ت الدراسةواقتصر ،مجموعة ضابطة ذات الاختبار البعدي

كتاب الجغرافية الطبيعية المقرفـي   م2013/ 2012للعـام   الأدبـي ه للصف الخامس ر تدريس

المعتصم للبنات  إعداديةفي  الأدبيالعراق، واختارت الباحثتان عينة من طالبات الصف الخامس 

 )58( أفرادهـا ذ بلغ عدد إ ؛التجربةلغرض تطبيق  ؛الكرخ/ مديرية تربية محافظة بغدادلالتابعة 

طالبة وزعن 28(و ،طالبة في المجموعـة التجريبيـة   )30(بواقع  ،ا على مجموعتينعشوائي( 

 ،فقـرة  )50(مـن  ن ت اختبار التحصيل البعـدي المكـو  وأعد. طالبة في المجموعة الضابطة
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واختبـارات   ،تبار التحصيل البعديقت اخوفي نهايتها طب ،اا كاملًا دراسياستمرت التجربة فصلًو

وباستخدام اختبار شـيفيه   ،الدراسةي على مجموعتَ التعلّم أثرلقياس انتقال  ؛الجغرافية المهارات

بين متوسط درجـات تحصـيل المجموعـة     إحصائيةات دلالة وجود فروق ذ :النتائج أظهرت

ومتوسط درجـات تحصـيل المجموعـة     ،العلمية محطّاتال استراتيجيةبالتجريبية التي درست 

ات دلالـة  ووجود فروق ذ ،جريبيةالضابطة التي درست بالطريقة التقليدية لصالح المجموعة الت

العلميـة   محطّاتال استراتيجيةببين متوسط درجات المجموعة التجريبية التي درست  إحصائية

  .التعلّم أثراختبار انتقال  ومتوسط درجات المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية في

العلميـة   محطّـات ال يتَسـتراتيجي ار توظيف أثف إلى إلى التعر )2018(قشطة  دراسةهدفت و

في العلوم لدى طالبات الصـف السـابع    الإبداعيالتعليمية في تنمية مهارات التفكير  الألعابو

 الأساسـي من طالبات الصف السابع  اتطالب) 105(عينة الدراسة من  تكونتو ،بغزة الأساسي

 ثلاث مجموعـات،  إلى قُسمنللبنات بمحافظة رفح، حيث  الإعداديةبنت وهب  آمنةمدرسة في 

 معلّمي الفي دليلَ وموادها أدوات الدراسةلت وتمثّ ،المنهج الوصفي، والمنهج شبه تجريبي باعتّبا

التعليمية، واختبار لتنمية مهارات  الألعابالعلمية و محطّاتي التَيستراتيجان على توظيف يالقائم

         الدلالةعند مستوى  دلالة إحصائيةد فروق ذات توجه أنّ إلىالدراسة وتوصلت . الإبداعيالتفكير 

(α= 05.0)  والمجموعـة   ،)العلميـة  محطّاتال( الأولىبين متوسط درجات طالبات المجموعة

 محطّـات ال( الأولـى لصالح المجموعـة   الإبداعيفي اختبار مهارات التفكير  )التقليدية(الثالثة 

 ـالطا(لدرجة الكلية والأبعاد الثلاثة في ا )العلمية  يوجـد كـذلك  ، )الأصـالة والمرونـة،  وة، ق

 الإبداعيالعلمية والألعاب التعليمية تأثير كبير في تنمية مهارات التفكير  محطّاتال ستراتيجيتيلا

 .في مادة العلوم لدى طالبات الصف السابع الأساسي

العلمية في التحصيل  محطّاتأثر ال لى استقصاءإف لى التعرإ )2018(الزهراني  دراسةهدفت و

وتنمية مهارات عمليات العلم في العلوم لدى تلميذات الصف السادس في وحدة عمليات  ،الدراسي

) 81(مـن   تكونتعلى عينة الدراسة التي  طُبقتوثباتها  الأدواتد من صدق وبعد التأكّ. الحياة

وحدة عمليات الحياة باستخدام  درسنتلميذة ) 40(جريبية تمجموعة : مجموعتين إلى قُسمنتلميذة 
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بعت الباحثة المنهج شبه التجريبـي المعتمـد علـى تصـميم     ولتحقيق ذلك اتّ ؛العلمية محطّاتال

ا لعمليات واختبار ،ا للتحصيل الدراسيمت لذلك اختباروصم. لضابطةوا ،التجريبية: المجموعتين

 إلـى توصلت الدراسـة  و ،أنظمة التلميذةاس وكر ،ةمعلّمدليل ال :هما ،نيالعلم، ومادتين تعليميت

وجود فروق بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية والضـابطة فـي القيـاس البعـدي     

 ،العمليـات (، وكذلك في اختبار عمليات العلم )والدرجة الكلية ،المستويات(للاختبار التحصيلي 

العلميـة فـي تنميـة     محطّاتلصالح المجموعة التجريبية، وكان حجم تأثير ال) والدرجة الكلية

علاقة بين التحصيل وعمليـات   التحصيل بين متوسط وكبير، ولعمليات العلم كبيرا، كما وجدت

  .مالعل

ر الأحيـاء  ية تدريس مقـر الكشف عن فاعلمدى  التعرف إلىإلى  )2017( عمر دراسةهدفت و

 ـ  التعلّم محطّات استراتيجيةباستخدام   ةفي تنمية اليقظة الذهنية والاستيعاب المفاهيمي لـدى طلب

، معلّـم ودليـل ال  ،ب الطالـب كتي أُعدهذين الهدفين  ولتحقيق. في مصر الصف الأول الثانوي

 تتمثل ةعينة عشوائية من الطلب تيرواخت ،واختبار الاستيعاب المفاهيميمقياس اليقظة الذهنية، و

الأحياء مجال الدراسة  درست موضوعات ،اطالب) 44(إحداهما تجريبية عددها  :في مجموعتين

درست الموضوعات  ،اطالب) 46(والأخرى ضابطة عددها  ،التعلّم محطّات استراتيجيةباستخدام 

 ، وحلِّلَتا على المجموعتينا وبعديت أداتا القياس قبليقَبوقد طُ. نفسها باستخدام الطريقة التقليدية

ر يـة تـدريس مقـر   النتائج عن فاعل توكشف ،ANCOVA)(البيانات باستخدام تحليل التغاير 

لدى  يالذهنية والاستيعاب المفاهيمظة في تنمية اليق التعلّم محطّات استراتيجيةالأحياء باستخدام 

  .طلاب الصف الأول الثانوي

التعليميـة فـي تنميـة     محطّاتاستخدام ال أثر التعرف إلىلى إ )2017(حبوش  دراسةهدفت و

 ـ، وفي التكنولوجيا لدى طالبات الصف السادس في غزةه ومهاراتمفاهيم اتخاد القرار   ترااخت

 طالبة من طالبات الصف السادس الأساسي في مدينة أم) 63(نة من عينة الدراسة المكوالباحثة 

لـى  إ وزعتهـا حيـث   ،القرى الأساسية المشتركة التابعة لمنطقة مديرية غرب غزة التعليميـة 

. إلـى أدوات الدراسـة   هنتعريض ثم ،طالبة )33(وتجريبية  ،طالبة )30(ضابطة  :مجموعتين
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 محطّاتثر استخدام الأللكشف عن  ؛المنهج التجريبيالباحثة استخدمت أهداف الدراسة  ولتحقيق

لتحليـل   ؛كما اسـتخدمت المـنهج الوصـفي   ه، ومهاراتالتعليمية في تنمية مفاهيم اتخاد القرار 

 ؛كما استخدمت المنهج الوصـفي  ،لقياس المفاهيم ا؛اختباربنَتْ حيث  ؛وتفسير النتائج ،المحتوى

اختبار لقياس المفاهيم الواردة في الوحدة الرابعة أُجري حيث  ؛وتفسير النتائج ،لتحليل المحتوى

واختبار لقياس مهارات اتخاد القـرار الـواردة فـي الوحـدة الرابعـة       ،)التكنولوجيا الطبية(

العلمية في تنميـة   محطّاتوقد كشفت نتائج الدراسة عن فاعلية استخدام ال ،)التكنولوجيا الطبية(

  .التكنولوجيا لدى طالبات الصف السادس الأساسي في غزة فيومهاراته مفاهيم اتخاد القرار 

 ،القرائيـة (التعليميـة   محطّاتثر استخدام الأ التعرف إلىإلى  )2017(الشافعي  دراسةهدفت و
وبعض  ،في تنمية مهارات التفكير الناقد) يةلكترونلإاو ،الاستشاريةو ،الاستكشافيةو ،ةالصوريو

عادات العقل في مادة الاقتصاد المنزلي لدى عينة من تلميذات الصـف الأول الإعـدادي فـي    
عينـة   تكونتو ،هذا الهدف استخدمت الباحثة المنهج شبه التجريبي ولتحقيق. محافظة المنوفية

تلميذة من تلميذات الصف الأول الإعدادي بمدرسة قويسنا الحديثـة للتعلـيم    )74(الدراسة من 
 درسن ةتلميذ )37( وعددهن ،إحداهما تجريبية :إلى مجموعتين منسلأساسي بمحافظة المنوفية قُا

بالطريقة  تلميذة درسن )37( وعددهن ،والأخرى ضابطة ،العلمية محطّاتال استراتيجيةباستخدام 
النتـائج   وأظهرت ،ومقياس عادات العقل ،الباحثة اختبار مهارات التفكير الناقد وأعدت ،المعتادة

وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلميذات المجموعتين التجريبية والضابطة 
ومقياس عادات العقل في التطبيق البعدي لصالح المجموعـة   ،في اختبار مهارات التفكير الناقد

 ـ  محطّاتال استراتيجيةبضرورة استخدام ت الدراسة وقد أوص ،التجريبية ي تـدريس  العلميـة ف
  .ات الاقتصاد المنزليمعلّمفي برامج إعداد  ستراتيجيةوتضمين هذه الا ،الاقتصاد المنزلي

العلميـة   محطّـات ال يتَسـتراتيجي اثر أ التعرف إلىإلى  )2016(رشيد وخاجي  دراسةهدفت و

، نحوهـا  وتنمية اتجاهاتهم ،بمادة الرياضيات الأدبيالصف الرابع  ابفي تحصيل طلّ )وتلي(و

القرطبـي   إعداديـة في الأدبي الصف الرابع اب ا من طلّطالب) 76(من  عينة الدراسة تكونتو

 ـاثن :مجـاميع  ةلى ثلاثإ اموسوقد قُ، م2014/ 2013قضاء الخالص في محافظة ديالا للعام  ن يت

 ـ) 25(و ،الأولـى ا للمجموعة التجريبيـة  طالب) 26(ضابطة بواقع  والأخرى، نيتجريبيت ا طالب
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كوفئت المجموعـات الـثلاث   وا للمجموعة الضابطة، طالب) 25(و ،للمجموعة التجريبية الثانية

 ـ  :هما دراسة،لل أداتينواعتمد الباحثان  ،بمجموعة من المتغيرات يلي مقيـاس  الاختبـار التحص

 ،العلميـة  بـالأغراض السلوكية الخاصـة   الأغراضا عن تحديد فضلً ،الاتجاه نحو الرياضيات

 ،والصـورية  ،والقرائيـة  ،الاستكشـافية  :ةالثلاث بأنواعهاالعلمية  محطّاتعمل ال أوراق وإعداد

إلىبالاستناد  )وتلي( ومهام وخطط تدريسـية للمجموعـات الـثلاث    ،رمحتوى الكتاب المقر .

عنـد   إحصـائية دلالـة   ينتائج وجود فرق ذال وأظهرت ا،دراسي افصلً دراسةاستغرقت مدة الو

والثانية على المجموعة الضابطة  الأولىلصالح المجموعتين التجريبيتين ) 0.05( مستوى الدلالة

  .والاتجاه نحو الرياضيات ،في التحصيل

 محطّات استراتيجيةتوظيف ثر أ التعرف إلىإلى  )2019( الكراسنة والنواصرة دراسةهدفت و

، الدراسة المنهج شبه التجريبـي بعت وقد اتّ ،الذكية في تحصيل الطلبة في مبحث التاريخ التعلّم

 قُسمواا وطالبة من المدارس الحكومية التابعة للواء الرمثا طالب) 120(عينة الدراسة من  تكونتو

 ـالباحثـان المحتـوى و  نظّم أهداف الدراسة  ولتحقيق. وضابطة ،تجريبية :إلى مجموعتين ا فقً

 /2018ربة في الفصل الثاني من العام قت التجبحيث طُ ؛وإعداد اختبار تحصيلي ،ستراتيجيةللا

 ـ ،وتحليل البيانات ،وإجراء الاختبار ،وبعد تطبيق التجربة ،م2019 ى أظهرت نتائج الدراسة إل

ح المجموعة التجريبية التـي  ا لصالحجم الأثر كان كبير نإو ،وجود فروق ذات دلالة إحصائية

عدم عن ا بالنسبة لمتغير الجنس فقد أظهرت النتائج مأ ،الذكية التعلّم محطّات استراتيجيةفت وظّ

  .لمتغير الجنس زىيع (α = 0.05) وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة

العلميـة   محطّـات ال يتَسـتراتيجي اثر أالكشف عن  إلى )2011( الشمري دراسةهدفت أخيرا و

 إعدادوتنمية عمليات العلم لدى طلاب معاهد  ،ومخطط البيت الدائري في تحصيل مادة الفيزياء

 ـقُ ابطال) 72(عينة الدراسة من  تكونتو في العراق، ينمعلّمال لـى ثـلاث مجموعـات    إموا س

 محطّـات  أربـع ، واسـتخدم الباحـث   )والثالثـة ضـابطة   تين،مجموعتين تجريبي(: متساوية

هي اختبار تحصيلي  الدراسة أداةوكانت  ،)يةلكترونالاستقصائية، والإوالقرائية، والاستكشافية، (

نتائج الدراسة وجـود فـروق ذات دلالـة     أظهرتوواختبار عمليات العلم،  ،في مادة الفيزياء



37 

ابها طلّ يعتمدفي التحصيل لصالح المجموعة التجريبية الثانية التي ) 0.05(عند مستوى  إحصائية

وفي تنمية عمليات العلم لصالح المجموعـة التجريبيـة    ،البيت الدائري استراتيجيةفي التدريس 

  .العلمية محطّاتال استراتيجيةفي التدريس ابها طلّ عتمدالتي ي الأولى

  الدراسات الأجنبية

علـى النجـاح    محطّةتحديد تأثير تقنية ال لىإ (Bozpolat & Arslan, 2017) دراسةهدفت 

 ـ أُجريت الدراسة بالتشارك معالتركية، وقد  اللّغةوالاحتفاظ في مادة  ،الأكاديمي والاتجاه اب طلّ

خـلال   في تركيا الصف السادس في مدرسة سليمان ديميريل المتوسطة في وسط مدينة سيفاس

طالبا فـي   )18(طالبا، منهم  )35(تضمنت مجموعة الدراسة و. م2016/ 2015 فصل الخريف

في المجموعـة   محطّةتقنية ال تذفِّنُ ،طالبا في المجموعة الضابطة )17(و ،المجموعة التجريبية

التحصيل الذي  م اختبارخداستُ، كما م البرنامج الحالي في المجموعة الضابطةخدواستُ ،التجريبية

التركية  اللّغةومقياس المواقف المتعلقة ب ،ره الباحثطو)ASRTC(،  لِّلـتالبيانـات التـي    وح

اسـتخدام   أشارت نتائج الدراسة إلـى أن و .)SPSS( حصل عليها من البحث باستخدام برنامج

ت ا على التحصيل الدراسي والاحتفـاظ، وأظهـر  ر إيجابيفي الفصل التركي أثّ محطّةأسلوب ال

اط الاتجاه لدى نق أظهرت أيضا أنكما  ،اب المجموعة التجريبية كانوا أكثر نجاحاطلّ أن الدراسة

اب فـي  درجات الطلّ إلى أنالدراسة  تأشارو. اإيجابيازديادا اب المجموعة التجريبية زادت طلّ

  .المجموعة التجريبية كانت أعلى

ختبار فعاليـة تقنيـة   ا التعرف إلىلى إ (Aydogmus & Senturk, 2019) دراسةهدفت و

هذه الطريقـة بالطريقـة    ومقارنة ،ة مراحل عمريةلعد على التحصيل الأكاديمي التعلّم محطّات

على التحصيل  التعلّم محطّاتطريقة تحليل الميتا لحساب حجم تأثير تقنية  تاستُخدمو ،التقليدية

ي عـام دراسـة بـين    )13(شـملت   ،في تركيـا ) م2019( أجريت هذه الدراسة في .الدراسي

وجرت معالجة البيانات باسـتخدام   ،الدراسةمعايير التحليل في هذه  تلبي) م2018(و) م2000(

علـى   الـتعلّم  محطّـات حجم تأثير تقنية  وكانت النتيجة أنCMA(، (برنامج التحليل الشامل 
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أكثـر   التعلّم محطّاتتقنية  أظهرت النتائج أنو ،وهذا حجم تأثير كبير ،)84(التحصيل الدراسي 

  .دريس التقليديةفعالية من طريقة الت

كطريقـة تـدريس    التعلّم محطّاتإلى معرفة أثر استخدام  ),Løfaldli 2018( دراسة هدفتو

بعت دراسـة الحالـة   جرت في مدرسة ثانوية في النرويج، واتّو، اللّغةاب بلتطوير معرفة الطلّ

 الأكاديمي؛اب التخصص من طلّ أخرىو ،اب المهنيينمجموعة من الطلّ: ابمجموعتين من الطلّ

الهدف مـن  وكان  اتين المجموعتين،الة لتدريس ههي أداة فع التعلّم محطّاتلمعرفة ما إذا كانت 

، وناقشـت الدراسـة مزايـا هـذه     ااب على التفكير والقراءة نقديالدراسة هو تطوير قدرة الطلّ

اب المهنيين للطلّوأظهرت النتائج ارتفاع مستوى الإنتاجية ها، وعيوبفي التدريس،  ستراتيجيةالا

  .اكبير ارتفاعا

 محطّـات ثر اسـتخدام ال أ التعرف إلىلى فقد هدفت إ ),Chambers 2013( لدراسةوبالنسبة 

بالإضافة إلى أثرها فـي   ،المفاهيم الخاطئة في مادة العلوم علمية على التدريب العملي لتصحيحال

وقـد اسـتخدمت التصـميم    في الولايات المتحدة الامريكية، التحصيل لدى الطلبة  رفع مستوى

 ،والاسـتبانة  ،والواجبات اليوميـة  ،في المقابلات هالت أدواتوقد تمثّ ،العشوائي أحادي العوامل

 ـبطُ ثم ،اطالب )28(و ،طالبة )21( :لى مجموعتينإعت ا توزطالب) 49(من  تهاعين تكونتو ت قَ

البعدي يفوق ما كـان   ختبارم ملحوظ في الاوجود تقد هاوقد كشفت نتائج ،الدراسة على الأفراد

 ،ن الطالب من الوصول إلى مرحلة التحفيز الداخليحيث تمكّ ؛الوضع عليه عند الاختبار القبلي

فـي   اومساعدتهم بعضهم بعض ،وتقرير المصير من خلال تنشئتهم الاجتماعية ،والكفاءة الذاتية

  .محطّاتمشاركتهم في ال أثناء

العلمية على التحصـيل   محطّاتمدى فعالية ال التعرف إلىلى إ (Ocak, 2010) دراسةهدفت و

 ،في العلوم والتكنولوجيا لدى طلبة المدارس الابتدائية) القدرة على التذكر(الأكاديمي والاستبقاء 

ا وطالبة من طلبـة  طالب) 40(عينة الدراسة من  تكونتوقد  ،واتبعت الدراسة المنهج التجريبي

م العمـل إلـى   سوقُ ،رضوم الواقعة شرق تركيامس الابتدائي في مدرسة في مدينة أالصف الخا

 ،العلميـة  محطّـات ال سـتراتيجية ا لافقًطالبة وا وطالب) 120(من  تكونتتجريبية  :مجموعتين
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لـت  وقـد تمثّ  ،فق الطريقة الاعتياديةا وطالبة درسوا وطالب) 20(من  تكونتوالأخرى ضابطة 

القدرة على التذكر من خلال إعادة  تبسوح ،أدوات الدراسة في إعداد اختبار تحصيلي أكاديمي

أكثـر فعاليـة مـن     الـتعلّم  محطّات وتوصلت الدراسة إلى أن ،تطبيق الاختبار التطبيقي نفسه

  .على اكتساب المعرفة الأساليب التقليدية في مساعدة الطالب

العلمية في تـدريس   محطّاتثر استخدام الف إلى أإلى التعر (Marvin, 2007) دراسةهدفت و

والسماح لهم بالمشاركة والانخراط بالعملية ، ابنجليزية لتحسين نقاط الضعف لدى الطلّالإ اللّغة

 تبحيث اختير ،استخدمت الباحثة المنهج التجريبيوقد  ،الأمريكيةالتعليمية في الولايات المتحدة 

11(نة من عينة عشوائية مكو (ـ  ،اب الصف العاشر الإعداديا من طلّطالب  وبعد ذلـك صتمم 

. وأسئلة المقابلة ،المتمثلة في الاختبار التحصيلي ،التأكد من صدقها وثباتهاتم و ،أدوات الدراسة

 ،استخدم الباحث المعالجات الإحصـائية المناسـبة   ،وأدوات الدراسة ،ستراتيجيةتطبيق الا وبعد

 ،ع الواجبات الصـفية العلمية زادت من تنو محطّاتال وقد أظهرت النتائج أن ،وتحليل المقابلات

  .ينمتعلّموزادت من خبرة ال

على  التعلّم محطّةإلى تحديد مدى فعالية استخدام  (Zentall & Hall, 2000) دراسةوهدفت 
استخدمت الدراسـة  و، مستوى النجاح الأكاديمي ومستوى الاحتفاظ في تعليم العلوم والتكنولوجيا

 ،ن من الصف الخامس في مدرسة ابتدائية تركية في البحثن فصلامضحيث ، المنهج التجريبي
، في المجموعة التجريبيةو التعلّم محطّاتو ،الضابطة م تصميم اختبار قبلي مع المجموعةخدواستُ

ما إذا كان  )T( اختبار لّحو. طرق التدريس التقليدية في المجموعة الضابطة تاستُخدمفي حين 
ـ   ،فرق كبير بينهما هناك أي  اب المجموعـة  وكانت المجموعة التجريبية أكثر نجاحـا مـن طلّ
  .بالإثراء الأنشطة التعليمية للطلّ التعلّم محطّاتالدراسة باستخدام  أوصتحيث  ؛الضابطة

  الفرنسية اللّغةالنشط في تدريس  التعلّمالدراسات السابقة التي استخدمت استراتيجيات 

تحسين مهارة الفهم الكتابي عن طريـق اسـتخدام   إلى  (Abu Hanak, 2019) دراسةهدفت 

الفرنسية فـي بيئـة    اللّغةون يتعلّماب الأردنيين الذين التعليم التعاوني لعدد من الطلّ استراتيجية

 ،)B1(الدراسة خطة درس لبعض الأنشطة في الفهم الكتابي للطلبة بمستوى  أعدتجامعية، وقد 
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-Co"و ،"TAI" (Team accelerated instruction: (هما ،باستخدام تقنيتين للتعلم التعاوني

Op Co-Op"،  ؛التعليم التعاوني استراتيجيةوأشارت نتائج الدراسة بفعالية اب ع الطلّكونها تشج

ق من إجاباتهمحقّالت، واعلى مساعدة بعضهم بعض.  

لتحسـين   ؛)Hangman( معرفة فعالية تقنية المشـنقة  لىإ (Siregar, 2019) دراسةهدفت و

 ،التجريبـي  يستخدم البحث المنهجو. إندونيسيافي ) MAS Yaspi(اب المفردات الفرنسية لطلّ

تقنية اللعـب  (المتغير المستقل  :، هماه الدراسةن في هذامتغير يوجدو ،والاختبار القبلي والبعدي

Hangman(، والمتغير التابع )و ،)تحسين المفردات الفرنسيةمن جميـع   الدراسةن مجتمع يتكو

 فصـول للعـام   )4(ن مـن  مدرسـة مـاس ياسـبي المكـو    في اب الصف الحادي عشر طلّ

طة تقنية أخـذ العينـات   االعينة بوس وحددت ،من فئتينالدراسة ن عينة تتكوو. م2019/2020

وهي اختبار كتابة مفـردات   ،هي طريقة اختبار هاتقنية جمع البيانات المستخدمة فيوالعشوائية، 

لنتيجة تشير ا ،)T(قنية تحليل البيانات باستخدام اختبار توالفرنسية في المجموعة التجريبية،  اللّغة

أسلوب المشنقة إلى أن ال في تحسين المفردات الفرنسية للمجموعة التجريبيةفع.  

باسـتخدام  الفرنسـية   اللّغةتدريس  أثربهدف معرفة  ؛)2016( بدرينة وخباب دراسةجريت أُو

 في الجزائر تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي لدى تكنولوجيا الصورة العلمية على التحصيل الدراسي

لان كانت عينة الدراسة عبارة عن قسمين يشـكّ ف ،وقد اعتمدت على المنهج التجريبي ،)2016(

 ـالستهم در) 29(، وضابطة )29(تجريبية  :ابمن الطلّ مجموعتين واسـتعملت  . نفسـها  ةمعلّم

) ستخدام تكنولوجيا الصورة العلميـة التدريس باأسلوب (في قياس أثر المتغير المستقل  اسةالدر

لتشخيص المكتسبات السابقة للتلاميذ من جهة، وتحديد دلالة  ؛اا قبلياختبار ؛اختبارين تحصيليين

الفروق بين المجموعتين من جهة أخرى، واختبارلمعرفة أثر المتغير المسـتقل علـى    ا؛ا بعدي

لمعرفة دلالة الفـروق بـين   ؛ T)(الدراسة على اختبار وقد اعتمدت ،التحصيل الدراسي للتلاميذ

لأسلوب التدريس باسـتخدام   وأثبتت نتائجها أن، )التجريبية والضابطة(مجموعتين، متوسطي ال

تكنولوجيا الصورة العلمية أثرا حقيقيفقا في التحصيل الدراسي ا وجوهرياةالفرضية المتبنّ و. 
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  بالاتجاهاتالدراسات السابقة التي تتعلق 

 استراتيجيةمرحلة الأساسية نحو ي المعلّماتجاهات  التعرف إلىإلى  )2020( سليم دراسةهدفت 

هدف الدراسة  ولتحقيق. في مدارس محافظة نابلس التعلّمالصف المقلوب لدى طلاب صعوبات 

 ،مرحلة الأساسيةي المعلّممن معلّما ) 191(على  تعزو، فقرة) 30(فة من استبانة مؤلّ تروطُ

من المحكمين مـن ذوي الاختصـاص، وبعـد عمليـة توزيـع       د من صدقها وثباتها لجنةٌوتأكّ

باسـتخدام الرزمـة    اإحصـائي  عولجـت لى الحاسوب، وإ تلَدخأُو تزمر ،الاستبانات وجمعها

 ـهناك اتجاهات كبيـرة ل  نت الدراسة أنوقد بيSPSS(، ( للعلوم الاجتماعية الإحصائية ي معلّم

 ـ الـتعلّم اب صعوبات الصف المقلوب لدى طلّ استراتيجيةمرحلة الأساسية نحو ال ي مـدارس  ف

ده لا نّأن محافظة نابلس، كما تبي0.05(=حصائية عند مستوى الدلالـة  إفروق ذات دلالة  يوج (

صـعوبات  طلّـاب  الصف المقلوب لدى  استراتيجيةمرحلة الأساسية نحو ي المعلّمفي اتجاهات 

سنوات الخبـرة،  و العلمي، المؤهلو الجنس،( متغيراتل عزىفي مدارس محافظة نابلس تُ التعلّم

  .)البكالوريوسفي التخصص و

ين نحو استخدام اسـتراتيجيات  معلّماتجاهات ال التعرف إلىإلى  )2017(العزام  دراسةهدفت و

الباحـث مقيـاس اتجاهـات    ر ولتحقيق أهداف الدراسة طو. التدريس الحديثة في محافظة إربد

اشتملت و ،فقرة) 25(ن المقياس من ين نحو استخدام استراتيجيات التدريس الحديثة، وتكومعلّمال

اختيرت العينة بالطريقة و أنثى،) 672(، واذكر) 448( ة، منهممعلّمو امعلّم) 1120(العينة على 

 /2015افظة إربد للعام الدراسـي  ي مديريات التربية والتعليم في محمعلّمالعشوائية الطبقية من 

ين نحو استخدام استراتيجيات التدريس كانت معلّماتجاهات ال وأظهرت نتائج الدراسة أن ،م2016

، %)31.5(، وذوي الاتجاه السلبي %)29(يجابي كانت نسبة ذوي الاتجاه الإ: الآتيعلى النحو 

 دلالة إحصـائية عنـد مسـتوى    جديوه نتائج بأنّالكما كشفت  ،%)39.5(وذوي الاتجاه المحايد 

والتفاعـل   ،عزى للجنسين استراتيجيات التدريس الحديثة تُمعلّملاستخدام ال )α= 0.05( الدلالة

 يعـزى  )α= 0.05( الدلالـة  دلالة إحصائية عند مستوى يوجده لا نّأوالخبرة، كما  ،بين الجنس
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 )α≤0.05( دلالة إحصائية عند مسـتوى الدلالـة   يوجده لا النتائج تظهر أنّ ا فإنوأخير. للخبرة

  .عزى للمؤهل العلمي، والتخصصين استراتيجيات التدريس الحديثة تُمعلّملاستخدام ال

المرحلـة الثانويـة   في الفرنسية  ي اللّغةمعلّم اتجاهاتمعرفة  إلى )2017( تاجر هدفت دراسةو

والمعوقات التـي تحـول دون    للمرحلة الثانوية، الصوتية في التدريس لاتالتسجي استخدامنحو 

ستبانة كأداة لجمـع  لاا استخدمتالدراسة المنهج الوصفي التحليلي، كما  استخدمتو استخدامها،

 اختيـر  ،لمرحلة الثانويـة لالفرنسية  ي اللّغةمعلّمة من /معلّم) 200(من ن مجتمع تكوو. البيانات

برنـامج الحـزم    باسـتخدام المعلومـات   تللِّحة، وكعينة للدراسة بطريقة عشوائي منهم) 80(

 ـ اتجاهات: ةالآتيالنتائج  إلىلت الدراسة توصو ،(SPSS) للعلوم الاجتماعية الإحصائية ي معلّم

جهـزة  أم ستخدتُو ،التسجيلات الصوتية استخدامالمرحلة الثانوية إيجابية نحو في الفرنسية  اللّغة

للتسجيلات الصوتية و. ية الخرطومولا في المرحلة الثانويةفي الفرنسية  اللّغةمختلفة في تدريس 

 استخدامد معوقات تحول دون توجو ،ولاية الخرطوم في اب المرحلة الثانويةطلّ ىثر إيجابي علأ

  .الخرطوم لايةوالفرنسية بالمرحلة الثانوية في  اللّغةالتسجيلات الصوتية في تدريس 

  السابقة التعقيب على الدراسات

العلمية في عديـد   محطّاتال استراتيجيةأجمعت الدراسات السابقة على فاعلية التدريس باستخدام 

 محطّـات أهميـة اسـتخدام ال   أظهرت جميع الدراسات السابقةو. من المباحث العلمية والإنسانية

 ،وتنمية التحصيل النحوي والإمـلاء  ،تدريس النحو: منها ،على عدة متغيرات هاتأثيرالعلمية، و

التي سعت ) 2020، عمر وشكري(، و)2020 الرواحية والغتامي،(و ،)2018علي، ( اتكدراس

بمتحف تعليمـي   العلمية المدعومة محطّاتال استراتيجيةة وحدة مقترحة قائمة على قياس فاعليل

وبعض مهارات ما وراء المعرفة لدى  ،التعلّموالرضا عن  ،افتراضي على تحسين اليقظة العقلية

وبعض عادات العقل في مادة الاقتصاد  ،تنمية مهارات التفكير الناقدو. لمرحلة الإعداديةتلاميذ ا

ومهـارات التفكيـر    ،لتنمية المفاهيم الجغرافيـة ، و)2017الشافعي وأحمد، ( ةكدراس ،المنزلي

، كدراسـة  مهـا ثر تعلّأتحصيل مادة الجغرافية وانتقال و ،)2017لسحت، ا( ، كدراسةالبصري

، وفي التحصـيل  )2018قشطة، (كدراسة  ،مهارات التفكير الإبداعي، و)2015وأكرم، الحسو (
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 ،الكراسـنة والنواصـرة  (دراسة ك ،الدراسي وعمليات العلم والذكاء البصري المكاني والاتجاه

، مسير(و ،)2016، رشيد وخاجي(و ،)2018، كشاش وهادي(و ،)2019الزهراني، (و ،)2019

 ،)2017 عمر،(، وتنمية اليقظة الذهنية والاستيعاب المفاهيمي لدى )2011، الشمري(و )2012

مفـاهيم اتخـاذ   في تنمية  محطّاتفقد بحث في الكشف عن أثر استخدام ال )2017، حبوش(ا أم

 كدراسـة  ،تنمية مهارات التفكير الناقد وبعض عادات العقـل و ،القرارومهاراتها في التكنولوجيا

 .)2017، لشافعي(

عت عيناتنوقَ ع أهدافها، ت الدراسة في الدراسات السابقة بتنوفطُبعة على مراحل دراسية متنو

 ـوقد وقع اختيار الباحثة على  ،)ثانوي ،متوسط ،ابتدائي(  ي المرحلـة الأساسـية العليـا،   معلّم

في  العلمية محطّاتال استراتيجيةجميع الدراسات السابقة بضرورة توظيف  أوصتو ها،اتمعلّمو

  .ين عليهامعلّموتدريب ال ،المناهج

  التعقيب على الدراسات السابقة الأجنبية

 محطّـات كان الغرض منهما معرفة تأثير الو ،اتفقت هذه الدراسة مع دراستين أجنبيتين سابقتين

 ,Bozpolat & Arslan) ارسلان وبوزبـولات  فدراسة ؛جنبيةالأغة لّالالعلمية على تدريس 

والاحتفـاظ   ،العلمية على النجاح الأكاديمي والاتجاه محطّاتهدفت لتحديد تأثير تقنية ال (2017

 الـتعلّم  محطّاتاستخدمت التي  ),Løfaldli 2018( لوفالدياللّغة التركية، كذلك دراسة مادة ب

هدفت التي  ,Marvin) (2007 مارفن ، ودراسةاللّغةب الطلّابلتطوير معرفة  ؛كطريقة تدريس

والسماح لهم بالمشاركة والانخراط  ،نجليزيةالإ اللّغةفي  الطلّابأيضا لتحسين نقاط الضعف لدى 

 .العلمية محطّاتال استراتيجيةفي العملية التعليمية باستخدام 

وسنتورك إيدوجموسا دراسة أم (Aydogmus & Senturk, 2019) سعت إلـى اختبـار   ف

 ـوومقارنتها بالطريقة التقليديـة،   ،على التحصيل الأكاديمي التعلّم محطّاتفعالية تقنية  دت توح

 ،في رفع مستوى التحصـيل  (Ocak, 2010) وأوكاك ،)Chambers, 2013(أهداف تشامبر

 ,Zentall & Hall) زنتـال وهـول   بالنسبة لدراسةو ،وتصحيح المفاهيم الخاطئة والاستبقاء



44 

على مسـتوى النجـاح الأكـاديمي     التعلّم محطّةإلى تحديد مدى فعالية استخدام  هدفت (2000

  .ومستوى الاحتفاظ في تعليم العلوم والتكنولوجيا

  التعقيب على الدراسات السابقة التي تناولت استراتيجيات التدريس الحديثة

أثّرت الدراسات السابقة التي تناولت استراتيجيات التدريس الحديثة المستخدمة في تدريس اللّغـة  

 (Abu Hanak, 2019)الفرنسية بشكل إيجابي وفعال على مهارات اللّغة، كدراسة أبو حنـك  

التي اعتمدت على استخدام استراتيجية التعلّم التعاوني لتحسين مهارة الفهم الكتـابي، ودراسـة   

؛ لتحسـين  )Hangman(التي هدفت لمعرفة فعالية تقنية المشنقة  (Siregar, 2019)سيرجار  

أثر تدريس بهدف معرفة ؛ )2016بدرينة وخباب، (المفردات الفرنسية للطلّاب، وأُجريت دراسة 

تتقاطع . لدى الطلّاب باستخدام تكنولوجيا الصورة العلمية على التحصيل الدراسياللّغة الفرنسية 

الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة الثلاث باستعانتها باستراتيجية تدريس حديثة تفاعلية تركّز 

أثناء التدريس، إلّا أنّها تختلف في المنهج على دور الطالب، وتجعله يلعب دورا نشطًا وفاعلًا في 

المتّبع؛ فالدراسات السابقة دراسات تجريبية وشبه تجريبية، أما الدراسة الحاليـة فهـي دراسـة    

  .وصفية

ين نحو استخدام اسـتراتيجيات  معلّمرت عن اتجاهات الالتعقيب على الدراسات السابقة التي عب

  التدريس الحديثة

ين نحو استخدام استراتيجيات معلّمال اتجاهات ن أنعلى الدراسات السابقة تبيلاع من خلال الاطّ

 يقهانحو تطب ينمعلّمال واتجاه، صف المقلوبال استراتيجيةف ؛يجابيةها كانت إكلّ التدريس الحديثة

ين نحـو اسـتخدام اسـتراتيجيات    معلّم، واتجاهات ال)2020 ،سليم( التعلّماب صعوبات لدى طلّ

 المرحلة الثانويـة نحـو  في الفرنسية  ي اللّغةمعلّماتجاهات و ،)2017 العزام،( الحديثةالتدريس 

أجمعـت علـى فاعليـة هـذه      ؛)2017تـاجر، ( استخدام التسجيلات الصوتية فـي التـدريس  

 ،التعلّماب ذوي صعوبات طلّالوأوصت بضرورة الاستعانة بها في التدريس مع  ،الاستراتيجيات

أدوات قـت  طب، واعتمدت الدراسات السابقة على المنهج الوصفي التحليلي كما ،غاتي اللّمتعلّمو
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فقد اتفقت الدراسـات السـابقة مـع     ،لجمع البيانات ؛ومقياس اتجاهات ،ستباناتامن  ؛الدراسة

  .والأدوات المستخدمة ،الدراسة الحالية بالمنهج

  راسات السابقة العربية والأجنبيةالاختلافات مع الد

فمعظم الدراسات السـابقة   ؛الدراسة مع الدراسات السابقة في اختيار الأداة والمنهجاختلفت هذه 

والاختبـار   ،أو شبه التجريبي القائم على تصميم المجموعة الضابطة ،اعتمدت المنهج التجريبي

 ؛وهناك دراسات استخدمت الاختبار التحصيلي ،والاختبار البعدي ،والمجموعة التجريبية ،القبلي

ا الدراسة الحالية فقـد اعتمـدت الباحثـة    أم ،الطلّابن مستوى التحصيل لدى دى تحسلقياس م

 .أي المنهج التحليلي الوصفي ؛ومقياس الاتجاهات ،الاستبانة

الدراسة الحاليةفي ز أوجه التمي  

حيث شملت عينـة مـن    ؛ومجتمعها ،زت هذه الدراسة عن الدراسات السابقة في حجم العينةتمي

الفرنسـية فـي    اللّغـة لمبحث ها اتمعلّموي المرحلة الأساسية العليا معلّموهي  ،البيئة الفلسطينية

تنفرد هـذه  و. المدارس الحكومية التابعة لوزارة التربية والتعاليم العالي الفلسطينية في فلسطين

 اللّغـة في تـدريس مهـارات    محطّاتال استراتيجيةدرجة توظيف عن ها تبحث أنّفي الدراسة 

 اللّغـة (واتجاهاتهم نحو لغـة أجنبيـة   مرحلة الأساسية العليا ي المعلّمالفرنسية من وجهة نظر 

علم  وفقالتطرق لموضوع الدراسة الحالية من قبل  لم يتمها، ووفي دولة غير ناطقة ب ،)الفرنسية

لتي استعانت بهازت الدراسة الحالية بتنوع الدراسات السابقة االباحثة، وتمي.  
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  الفصل الثالث

  الطريقة والإجراءات

وعينتها، وشرح الخطوات والإجـراءات العلميـة    ،ومجتمعها ،يتناول هذا الفصل منهج الدراسة

ومتغيراتها، والإشـارة   ها،شرح مخطط تصميم ووصفها، ثم ،في بناء أداة الدراسة اتُّبِعتالتي 

  .خدمت فيهاإلى أنواع الاختبارات الإحصائية التي استُ

  منهج الدراسة

  .لملاءمته أغراض الدراسة ؛المنهج الوصفي التحليلي في جمع البيانات وتحليلها استُخدم

 مجتمع الدراسة

للمرحلة الأساسية العليـا فـي    معلّمي اللّغة الفرنسية ومعلّماتهان مجتمع الدراسة من جميع يتكو

الفرنسية للعام  اللّغةة يدرسون معلّما ومعلّم) 57(المدارس الحكومية في فلسطين، ويبلغ عددهم 

  .م2020/2021الدراسي 

 عينة الدراسة

ة مـن  /معلّـم ) 40(لاستبانة اعينة الدراسة هي نفسها مجتمع الدراسة، وقد بلغ عدد استجابات 

 ،عينة الدراسة كعينة متـوافرة  توقد اختير ة،/معلّم) 42(الاتجاهات س ولمقيا الدراسة،مجتمع 

  :لمتغيراتها المستقلة العينة الدراسة تبع اوصفً ميقدالآتي ) 1(الجدول و
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  استجابات عينة الدراسة على الاستبانة والمقياس في ضوء متغيراتها :)1(جدول 

 مستويات المتغيرات المتغيرات

 مقياس الاتجاهات التوظيفاستبانة درجة 

 كرارالتَّ
النسبة المئوية 

)(% 
 كرارالتَّ

النسبة المئوية 
)(% 

النوع 
 الاجتماعي

 %2.40 1 %10.00 4 معلّم

 %97.60 41 %90.00 36 ةمعلّم

100 42 %100 40 المجموع العام% 

الموقع 
 الجغرافي

 %26.20 11 %32.50 13 قرية

 %73.80 31 %67.50 27 مدينة

100 42 %100 40 المجموع العام% 

 العمر

من  أقلّ – 20من 
 سنة 25

4 10.00% 11 26.20% 

من  أقلّ – 25من 
 سنة 30

10 25.00% 5 11.90% 

 %61.90 26 %65.00 26 سنة فما فوق 30من 

100 42 %100 40 المجموع العام% 

سنوات 
 الخبرة

 %45.20 19 %35.00 14 سنوات 5من  أقلّ

 %28.60 12 %40.00 16 سنوات 10 – 5من 

 %26.20 11 %25.00 10 سنوات 10أكثر من 

100 42 %100 40 المجموع العام% 

  حدود الدراسة 

فـي المـدارس    للمرحلة الأساسية العليـا ها ومعلّماتالفرنسية  اللّغةي معلّمجميع  :البشري الحد
  .الحكومية في فلسطين

الفرنسية اللّغةوتوظيفها في تدريس مهارات  ،العلمية محطّاتال استراتيجية :الموضوعي الحد.  

م2020/2021( الفصل الدراسي الثاني من العام :الزماني الحد.(  

المدارس الحكومية في فلسطين :المكاني الحد.  
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 متغيرات الدراسة

كانت و ،من المتغيرات اعدد الأداتاننت ، وتضمومقياس الاتجاهات ،الاستبانةالباحثة  تاستخدم

  :الآتيك

  المتغيرات المستقلة .1

 : )لاستبانة درجة التوظيف( الاجتماعيالنوع  •

  .معلّم .1

 .ةمعلّم .2

  :الجغرافيالموقع  •

     .مدينة .1

       .مخيم .2

 .قرية .3

  :العمر •

   .سنة 25من  أقلّ – 20من  .1

     .30من  أقلّ – 25من  .2

 .سنة فما فوق 30من  .3

  :الخبرةسنوات  •

     .سنوات 5من  أقلّ .1
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  . سنوات 10–5من  .2

 .سنوات 10أكثر من  .3

 المتغيرات التابعة .2

  .ستراتيجيةين نحو توظيف الامعلّمالفرنسية، واتجاهات ال اللّغةدرجة توظيف مهارات 

  أدوات الدراسة

  :استخدمت الباحثة الأدوات الآتية في دراستها

1. 35(وتحتوي على  ،الباحثة تهااستبانة أعد (درجات مجالات لاستبيان  ةلى ثلاثإمة فقرة مقس

ح مجالات يوض )2(الجدول و ،العلمية محطّاتال ستراتيجيةلا الفرنسية ي اللّغةمعلّمتوظيف 

 .الفقرات

  مجالات فقرات استبانة درجة توظيف استراتيجية المحطّات العلمية )2(جدول 

 عدد الفقرات مجالال

 محطّاتال استراتيجيةالتخطيط لاستخدام 
 الفرنسية اللّغةالعلمية في تدريس 

 ةفقر 14) 14- 1(

 فقرة 11) 25- 15( العلمية محطّاتال استراتيجيةتنفيذ 

 فقرات 10) 35- 26( التقويم

 فقرة 35) 35- 1( الدرجة الكلية

  ، درجة 175=  35×  5= وبذلك تكون أعلى درجة في المقياس 

  .درجة 35=  35×  1= درجة في المقياس  قلّأوتكون 

2. ـتجاهات لقياس ا ؛فقرة) 20(على ويحتوي  ،ته الباحثةمقياس اتجاهات أعد   ي اللّغـة معلّم

فقرة من خمس استجابات  م الإجابة على كلّن سلّوقد تكو الفرنسية للمرحلة الأساسية العليا،

 .)مقياس ليكرت الخماسي وفق(
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  الصدق والموضوعية

مـين مـن ذوي   على مجموعة مـن المحكّ  تاضرِع ،اموموضوعيتهالأداتين ق من صدق للتحقّ
انتماء الفقـرات  : التعديلات اللازمة من حيث يتجرأُو ،بآرائهم وملاحظاتهم ذَخوأُ ،الاختصاص

للأبعاد التي وضأسماء ) 1 الملحق(ة، ومدى الصحة العلمية اللّغويت من أجلها، ومدى السلامة ع
الاسـتبانة بصـورتها النهائيـة،    ) 3(الملحـق  والأدوات قبل التحكيم، ) 2(الملحق ومين، المحكّ

  .مقياس الاتجاهات) 4(الملحق و

  اتينثبات الأد

  ثبات لاستبانة درجة التوظيف ولمقياس الاتجاهاتالمعامل  :)3(جدول 

 معامل الثبات المجال

 محطّاتال استراتيجيةالتخطيط لاستخدام 
 الفرنسية اللّغةالعلمية في تدريس 

0.93 

 0.93 العلمية محطّاتال استراتيجيةتنفيذ 

 0.93 التقويم

 0.97 )للاستبانة(الدرجة الكلية 

 0.90 تجاهاتمقياس الا

ثبـات   ان) 3(الجـدول  ، حيث يظهر من خـلال  استخدمت الباحثة معامل الثبات كرونباخ ألفا
ن يداتوهما مناسبان لاعتبار الأ ،)0.90(مقياس الاتجاهات قد بلغ ، وثبات )0.97(الاستبانة بلغ 

  .سمان بالثبات المقبولتتّ

  إجراءات الدراسة

  :فق خطوات علمية منظمة، هيالدراسة و يتجرأُ

 .مراجعة الدراسات السابقة والأدب التربوي المتعلق بموضوع الدراسة .1

وتنطبـق عليهـا    ،ل موضوع الدراسةوأخذ تحديد العينة التي تمثّ ،دراسة مجتمع الدراسة .2
 .بالصورة النهائية اهزوتجهي ،صياغة فقرات الاستبانة والمقياس ثم ،شروط الدراسة
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 .وأخذ الاستجابات عليها من عينة الدراسة ،توزيع الاستبانة والمقياس .3

على شـكل  وإدخالها إلى الحاسوب  ،وتصنيفها ،وفرزها ،جمع الاستبانات من أفراد العينة .4

 .رموز

 .إدخال استجابات أفراد العينة إلى الحاسوب .5

6. عن طريق حزمة البرامج الإحصائية للعلوم الاجتماعيـة  اعولجت البيانات إحصائي SPSS 

)Statistical package for social science.( 

 .والخروج بالتوصيات ،ومناقشتها ،الوصول إلى النتائج .7

 المعالجات الإحصائية

باسـتخدام  ) SPSS(البرنامج الإحصائي للعلـوم الاجتماعيـة    استُخدمجل معالجة البيانات أمن 

  :ةالآتيالمعالجات الإحصائية 

 .والنسب المئوية ،والانحراف المعياري ،المتوسطات الحسابية .1

 ).Independent-Samples T-test(لمجموعتين مستقلتين  )ت(اختبار  .2

 .(One Way ANOVA) الأحاديتحليل التباين  .3

  .لإيجاد المقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية؛ )LSD(اختبار  .4
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  الفصل الرابع

  نتائج الدراسة

  المقدمة

العلميـة فـي تـدريس     محطّاتال استراتيجيةهدفت الدراسة الحالية إلى معرفة درجة توظيف 

مرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية في ي المعلّمالفرنسية من وجهة نظر  اللّغةمهارات 

الموقع  –النوع الاجتماعي : (متغيرات كل من أثرإضافة إلى تحديد  نحوها،فلسطين واتجاهاتهم 

وبعد عملية جمع المعلومات عولجت إحصائيا باسـتخدام   ،)الخبرةسنوات  –العمر  –الجغرافي 

 SPSS) (Statistical package for social(حزمة البرامج الإحصائية للعلوم الاجتماعيـة  

science.(  

تمثلت النتائج الإحصائية المتعلقة بفرضيات الدراسة في الإجابة عن الأسئلة الفرعية المنبثقة عن 

  :السؤال الرئيس في الدراسة وهو

الفرنسية من وجهـة   اللّغةالعلمية في تدريس مهارات  محطّاتال استراتيجيةتوظيف  ما درجة

  نحوها؟مرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية في فلسطين واتجاهاتهم ي المعلّمنظر 

للإجابة عن السؤال استخدمت المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري والنسب المئوية لكـل  

  .تبين ذلك) 8)(7)(6)(5(حيث نتائج الجداول رقم  للاستبانةفقرة ولكل مجال والدرجة الكلية 

  :تفسير النتائج اعتمدت النسب المئوية كما يليمن اجل 

لقد تم تحديد المقياس المعتمد في الدراسة من خلال تحديد طول الخلايا فـي مقيـاس ليكـرت    

  تقسـيم النـاتج    ثـم ) 4=1-5(الخماسي وذلك من خلال حساب المدى بين درجات المقيـاس  

  يـتم   ثـم ) 0.80= 5÷  4(على أكبر قيمة في المقياس وذلك للحصول على طول الخليـة أي  

  ) حيث كان بداية المقيـاس هـو واحـد صـحيح    (اضافة هذه القيمة الى أقل قيمة في المقياس 
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وذلك لتحديد الحد الاعلى لهذه الخلية وهكذا أصبح طول الخلايا كما هو ) 1.80=  0.80+  1(

  :الآتيموضح في الجدول 

  ليكرت الخماسيطول الخلايا ودرجة التأثير حسب مقياس  )4(جدول 

 التأثيردرجة  طول الخلية

 قليلة جدا 1-1.80

 قليلة 2.60 – 1.81

 متوسطة 3.40 -2.61

 كبيرة 4.20 – 3.41

 كبيرة جدا 5 – 4.21

على ترتيب المتوسطات  ةالباحث تاعتمد الاستجابة،ولتفسير نتائج الدراسة والحكم على مستوى 

 ـ تككل ومستوى الفقرات في كل مجال وقد حدد للأداةالحسابية على مستوى المجالات   ةالباحث

  .الموافقة حسب المقياس المعتمد للدراسة

  نتائج الدراسة وتفسيرها

  ستراتيجيةدرجة توظيف الا :أولا

  الاولنتائج الاجابة عن السؤال 

العلمية فـي تـدريس    محطّاتال استراتيجيةما درجة توظيف  :ينص السؤال الأول على الآتي

مرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية ي المعلّمالفرنسية من وجهة نظر  اللّغةمهارات 

  في فلسطين واتجاهاتهم نحوها؟

تم حساب الاوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة توظيـف   السؤال،وللإجابة عن هذا 

 ـالعربية من وجهة نظـر   اللّغةالعلمية في تدريس مهارات  محطّاتال استراتيجية  ي اللّغـة معلّم

ولكـل مجـال مـن مجـلات      فلسطين،الفرنسية للمرحلة الأساسية العليا واتجاهاتهم نحوها في 

  .ذلك) 5(ويظهر الجدول رقم  الدراسة،



56 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب ودرجة التأثير للمجالات الثلاث  )5(جدول 
الفرنسية من وجهة نظر  اللّغةالعلمية في تدريس مهارات  محطّاتال استراتيجيةتوظيف لدرجة 

  مرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية في فلسطين واتجاهاتهم نحوهاي المعلّم

رقم 
 المجال

العلمية في  محطّاتال استراتيجيةدرجة توظيف 
الفرنسية من وجهة نظر  اللّغةتدريس مهارات 

مرحلة الأساسية العليا في المدارس ي المعلّم
 الحكومية في فلسطين واتجاهاتهم نحوها

المتوسطات 
 الحسابية

الانحراف 
 المعياري

 الرتبة
درجة 
 التأثير

 1 0.52 4.29 العلمية محطّاتال استراتيجيةمجال تنفيذ  2
كبيرة 
 جدا

 2 0.56 4.26 مجال التقويم 3
كبيرة 
 جدا

1 

 استراتيجيةمجال التخطيط لاستخدام 
 اللّغةالعلمية في تدريس  محطّاتال

 الفرنسية

4.21 0.51 3 
كبيرة 
 جدا

 كبيرة جدا 0.49 4.25 الدرجة الكلية

العلميـة   محطّاتال استراتيجيةلدرجة توظيف  الأوساط الحسابية والانحرافات المعياري والرتب

الأساسية العليا في المـدارس  مرحلة ي المعلّمالفرنسية من وجهة نظر  اللّغةفي تدريس مهارات 

  الحكومية في فلسطين واتجاهاتهم نحوها

الفرنسية للمرحلـة الأساسـية    ي اللّغةمعلّمدرجة توظيف أن ) 5(يتضح من خلال الجدول رقم 

كانت كبيرة جدا إذ بلـغ   الفرنسية اللّغةالعلمية في تدريس مهارات  محطّاتال ستراتيجيةالعليا لا

وجاءت مجـالات الأداة فـي المسـتوى     ،)0.49(بانحراف معياري  )4.25(المتوسط الحسابي 

وجـاء فـي    ،)4.29 – 3.21(الكبير جدا إذ تراوحت الأوساط الحسابية للمجلات الثلاث بـين  

بانحراف ) 4.29(بوسط حسابي ) العلمية محطّاتال استراتيجيةمجال تنفيذ (الرتبة الاولى مجال 

 محطّـات ال استراتيجيةالتخطيط لاستخدام (اما الرتبة الاخيرة فقد جاء مجال  ،)0.52(معياري 

  ).0.51(وبانحراف معياري ) 4.21(بوسط حسابي ) الفرنسية اللّغةالعلمية في تدريس 
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  :أما بالنسبة لفقرات كل مجال على حدة فقد جاءت النتائج كما يلي

  علقة في مجال التنفيذ والاستخدامالنتائج المت .أ

التنفيذ والاسـتخدام علـى    لقد تم حساب الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لأثر

العلمية مـن   محطّاتال ستراتيجيةلاالفرنسية للمرحلة الأساسية العليا  ي اللّغةمعلّمدرجة توظيف 

ولفقـرات هـذا    مرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية في فلسطيني المعلّموجهة نظر 

  .ذلكيوضح ) 6(والجدول رقم  كانت،المجال قد 
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درجة التنفيذ والاستخدام على  لأثر الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب )6(جدول 
العلميـة مـن    محطّـات ال ستراتيجيةلاالفرنسية للمرحلة الأساسية العليا  ي اللّغةمعلّمتوظيف 

  الأساسية العليا في المدارس الحكومية في فلسطينمرحلة ي المعلّموجهة نظر 

الرقم 
 بالاستبانة

 العلمية محطّاتال استراتيجيةمجال تنفيذ 
المتوسطات 

 الحسابية

الانحراف 
 المعياري

 الرتبة
درجة 
 التأثير

22 
العلمية على  محطّاتأركز عند استخدام ال

 .تنمية المهارات السماعية
4.40 0.59 1 

كبيرة 
 جدا

23 

أوكل إلى الطالب دور فاعل ايجابي ليكون 
تطبيق  في أثناءهو محور العملية التعليمية 

 .العلمية محطّاتال استراتيجية

4.38 0.59 2 
كبيرة 
 جدا

21 
العلمية على  محطّاتأركز عند استخدام ال

 .تنمية المهارات الحوارية
4.38 0.63 3 

كبيرة 
 جدا

20 
 في أثناءعلى التفكير الإبداعي  الطلّابأحث 

 .انجازهم للنشاطات
4.38 0.63 4 

كبيرة 
 جدا

19 
أعلن للطلاب وقت البدء بالعمل، واحدد 
 .الزمن المتاح لإنهاء المجموعات عن العمل

4.35 0.80 5 
كبيرة 
 جدا

24 
 في أثناء الطلّابأرصد مدى تجاوب وتفاعل 

 .العلمية في الحصة محطّاتاستخدام ال
4.30 0.65 6 

كبيرة 
 جدا

17 

أعيد ترتيب الغرفة الصفية حيث اجعلها 
علمية متتالية يسهل تنقل  محطّاتعبارة عن 

 .فيها الطلّاب

4.28 0.72 7 
كبيرة 
 جدا

25 

ية في لكترونأوظف الانترنت والأجهزة الإ
 محطّاتالفرنسية لتطبيق ال اللّغةتدريس 

 .يةلكترونالعلمية الإ

4.25 0.67 8 
كبيرة 
 جدا

18 
علمية،  محطّةلمهامهم في كل  الطلّابأوجه 

 .وأوضح اتجاه حركتهم
4.25 0.78 9 

كبيرة 
 جدا

15 
لمجموعات تتضمن المجموعة  الطلّابأقسم 

 .طلاب 5-4من 
 كبيرة 10 0.65 4.20

16 
عن أكلف كل مجموعة بنشاط مختلف 

 .الأخرى
 كبيرة 11 0.80 4.08

 كبيرة جدا 0.52 4.29 الدرجة الكلية
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الفرنسـية   ي اللّغـة معلّمدرجة توظيف التنفيذ والاستخدام على  أن أثر) 6(الجدول يلاحظ من 

مرحلة الأساسـية  ي المعلّمالعلمية من وجهة نظر  محطّاتال ستراتيجيةلاللمرحلة الأساسية العليا 

) 4.29(إذ بلـغ المتوسـط الحسـابي    ، كان كبير جدا العليا في المدارس الحكومية في فلسطين

إذ  ،كبيـر جـدا   –وجاءت فقرات هذا المجال في المستوى الكبيـر  ) 0.52(بانحراف معياري 

) 22(وجاءت في الرتبة الأولى الفقرة رقـم   ،)4.40 – 4.08(تراوحت الأوساط الحسابية بين 

بوسـط  ) تنمية المهارات السـماعية  العلمية على محطّاتأركز عند استخدام ال(التي تنص على 

وجاءت في الرتبـة الأخيـرة    ،وبمستوى كبير جدا) 0.59(وبانحراف معياري ) 4.40(حسابي 

بوسط حسابي ) الأخرى أكلف كل مجموعة بنشاط مختلف عن(التي تنص على ) 16(الفقرة رقم 

  .وبمستوى كبير) 0.80(بانحراف معياري ) 4.08(

  التقييم مجال النتائج المتعلقة في .ب

درجة توظيـف  لقد تم حساب الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لأثر التقييم على 

العلمية من وجهـة نظـر    محطّاتال ستراتيجيةلاالفرنسية للمرحلة الأساسية العليا  ي اللّغةمعلّم

 كانت،ولفقرات هذا المجال قد  مرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية في فلسطيني المعلّم

  .ذلكيوضح ) 7(والجدول رقم 
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درجة توظيف الأوساط الحسابية والانحرافات المعياري والرتب لمجال التقويم على  )7(جدول 
العلمية من وجهة نظـر   محطّاتال ستراتيجيةالفرنسية للمرحلة الأساسية العليا لا ي اللّغةمعلّم
  العليا في المدارس الحكومية في فلسطينمرحلة الأساسية ي المعلّم

الرقم 
 بالاستبانة

 مجال التقويم
المتوسطات 

 الحسابية

الانحراف 
 المعياري

 الرتبة
درجة 
 التأثير

27 
العلمية  محطّاتقبل المباشرة باستخدام ال

 .أستخدم التقويم القبلي
4.70 0.65 1 

كبيرة 
 جدا

34 

بمعلومات عن مدى التقدم الذي  الطلّابأزود 
هم تجاه الأهداف محطّاتأحرزوه في 

 .علمية محطّةالموضوعة مسبقا لكل 

4.30 0.65 2 
كبيرة 
 جدا

33 

لقياس مستويات ) الدلف(أستخدم امتحان 
فهم، تذكر، تطبيق، تحليل، (مختلفة من التفكير 

 العلمية محطّاتويراعي تنوع ال) تركيب، تقويم

4.30 0.69 3 
كبيرة 
 جدا

26 
أضع معايير تقويمية يتم من خلالها تقويم 

 .العلمية محطّاتفي ال الطلّاب
4.30 0.65 4 

كبيرة 
 جدا

35 

 محطّاتال استراتيجيةأختبر مدى صلاحية 
العلمية وملائمتها للأهداف التربوية من جهة 

  .من جهة أحرى الطلّابومستوى 
4.25 0.67 5 

كبيرة 
 جدا

29 
أستخدم التقويم البعدي عند الانتهاء من تطبيق 

 .العلمية محطّاتال استراتيجية
4.25 0.67 6 

كبيرة 
 جدا

30 

أراعي في التقويم قياس مهارات التفكير العليا 
مسبقا لكل  ةمحددالتعليمية الوفقا للأهداف 

 .علمية محطّة

4.23 0.70 7 
كبيرة 
 جدا

28 
تطبيق  في أثناءأستخدم التقويم التكويني 

 .العلمية محطّاتال استراتيجية
 كبيرة 8 0.85 4.13

32 
بإكمال فراغات موجودة في  الطلّابأكلف 

 .خريطة مفاهيم
 كبيرة 9 0.80 4.08

31 

تقويم أنشطة زملائهم  الطلّابأطلب من 
 محطّاتداخل ال) تقويم الأقران(بموضوعية 

 .العلمية وبينها

 كبيرة 10 0.83 4.07

 كبيرة جدا 0.56 4.26 الدرجة الكلية
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 ـدرجة توظيف أن أثر التقييم على ) 7(الجدول يلاحظ من  الفرنسـية للمرحلـة    ي اللّغـة معلّم

مرحلة الأساسية العليا في ي المعلّمالعلمية من وجهة نظر  محطّاتال ستراتيجيةلاالأساسية العليا 

بـانحراف  ) 4.26(إذ بلغ المتوسـط الحسـابي    جدا،كان كبير  المدارس الحكومية في فلسطين

إذ تراوحـت   جـدا، كبيـر   –وجاءت فقرات هذا المجال في المستوى الكبير ) 0.56(معياري 

التي تنص ) 27(وجاءت في الرتبة الأولى الفقرة رقم  ،)4.70 – 4.07(الأوساط الحسابية بين 

) 4.70(بوسط حسـابي  .) يم القبليالعلمية أستخدم التقو محطّاتقبل المباشرة باستخدام ال(على 

) 31(وجاءت في الرتبة الأخيرة الفقرة رقـم   جدا،وبمستوى كبير ) 0.65(وبانحراف معياري 

داخـل  ) تقويم الأقـران (تقويم أنشطة زملائهم بموضوعية  الطلّابأطلب من (التي تنص على 

  .وبمستوى كبير) 0.83(بانحراف معياري ) 4.07(بوسط حسابي ) العلمية وبينها محطّاتال

 اللّغـة العلمية في تدريس  محطّاتال استراتيجيةالنتائج المتعلقة في أثر التخطيط لاستخدام  .ج

  :الفرنسية

لقد تم حساب الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية والرتـب لأثـر التخطـيط لاسـتخدام     

مرحلة الأساسية ي المعلّممن وجهة نظر  الفرنسية اللّغةالعلمية في تدريس  محطّاتال استراتيجية

) 8(والجـدول رقـم    كانـت، ولفقرات هذا المجال قد  العليا في المدارس الحكومية في فلسطين

  .ذلكيوضح 
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لمجـال التخطـيط لاسـتخدام     الأوساط الحسابية والانحرافات المعياري والرتـب  :)8(جدول 
 ـمن وجهـة نظـر    الفرنسية اللّغةالعلمية في تدريس  محطّاتال استراتيجية مرحلـة  ي المعلّم

  الأساسية العليا في المدارس الحكومية في فلسطين
الرقم 

 بالاستبانة

 محطّاتال استراتيجيةمجال التخطيط لاستخدام 
 الفرنسية اللّغةالعلمية في تدريس 

المتوسطات 
 الحسابية

الانحراف 
 المعياري

 الرتبة
درجة 
 التأثير

4 
قبل الشروع في النشاطات أضع أهدافا سلوكية لكل 

 محطّة
4.38 0.59 1 

كبيرة 
 جدا

10 

مجموعة من الصور،  الطلّابأضع بين يدي 
تنفيذ  في أثناء، والقصاصات التي تلزمهم والفيديوهات

 العلمية محطّاتال

4.35 0.66 2 
كبيرة 
 جدا

12 
 فيالفرنسية بالمواد الأخرى  اللّغةأربط محتوى مادة 

 العلمية محطّاتال استراتيجيةاستخدام  أثناء
4.33 0.66 3 

كبيرة 
 جدا

3 
العلمية  محطّاتال استراتيجيةأعطي فكرة للطلاب عن 

 وكيفية تطبيقها
4.28 0.64 4 

كبيرة 
 جدا

5 
العلمية أحدد  محطّاتال استراتيجيةقبل البدء باستخدام 
 الصورية محطّةال

4.25 0.59 5 
كبيرة 
 جدا

9 
كمصادر . للطلاب مراجع، كتب، مجلاتأتيح 

 للمعلومات
4.23 0.70 6 

كبيرة 
 جدا

8 
العلمية أحدد  محطّاتال استراتيجيةقبل البدء باستخدام 
 القرائية محطّةال

4.23 0.70 7 
كبيرة 
 جدا

2 
 محطّاتال استراتيجيةاطلع مسبقا على أسس استخدام 

 العلمية
4.23 0.73 8 

كبيرة 
 جدا

14 

مع الزملاء ) تبادل الخبرات(أقوم بوضع خطة مشتركة 
 استراتيجيةباستخدام  الطلّابمن أجل تحسين تعلم 

 العلمية محطّاتال

 كبيرة 9 0.82 4.20

11 
ا من زمن الحصة لكل محددأخصص مسبقا وقتا 

 مجموعة
 كبيرة 10 0.75 4.18

1 
الفرنسية أحرص  اللّغةعند إعداد الخطة الفصلية لمادة 

 العلمية محطّاتال استراتيجيةعلى تضمينها 
 كبيرة 11 0.75 4.18

6 
العلمية أحدد  محطّاتال استراتيجيةقبل البدء باستخدام 
 الاستكشافية محطّةال

 كبيرة 12 0.65 4.13

13 
التخطيط لاستخدام  في أثناءاستثمر مرافق المدرسة 

 العلمية محطّاتال استراتيجية
 كبيرة 13 0.80 4.08

7 
العلمية أحدد  محطّاتال استراتيجيةقبل البدء باستخدام 
 يةلكترونالإ محطّةال

 كبيرة 14 0.72 4.00

 كبيرة جدا 0.51 4.21 الدرجة الكلية
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 اللّغةالعلمية في تدريس  محطّاتال استراتيجيةأن أثر التخطيط لاستخدام ) 8(الجدول يلاحظ من 

كان  مرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية في فلسطينالي معلّممن وجهة نظر  الفرنسية

وجـاءت فقـرات هـذا    ) 0.51(بانحراف معياري ) 4.21(إذ بلغ المتوسط الحسابي  ،كبير جدا

إذ تراوحت الأوساط الحسـابية بـين    ،)الكبير جدا –الكبير (المجال في المستوى تراوح ما بين 

قبل الشروع فـي  (التي تنص على ) 4(لى الفقرة رقم وجاءت في الرتبة الأو ،)4.38 – 4.00(

) 0.59(وبانحراف معيـاري  ) 4.38(بوسط حسابي  )محطّةالنشاطات أضع أهدافا سلوكية لكل 

قبـل البـدء   (التي تنص علـى  ) 7(وجاءت في الرتبة الأخيرة الفقرة رقم  ،وبمستوى كبير جدا

) 4.00(بوسـط حسـابي   ) يـة لكترونالإ محطّـة العلمية أحدد ال محطّاتال استراتيجيةباستخدام 

  .وبمستوى كبير جدا) 0.72(بانحراف معياري 

  النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى

تختلف متوسطات درجات هل : وفي هذا الصدد وللإجابة على سؤال الدراسة الفرعي الأول وهو

ساسية العليا فـي  في المرحلة الأ معلمي اللغة الفرنسية في توظيف استراتيجية المحطات العلمية

لا : ليكون نصها كما يأتي الأولى ؟ صاغت الباحثة الفرضية)الاجتماعيالنوع  (باختلاففلسطين 

ين متوسطات درجات معلمي اللغـة  ب) α≤0.05(وجد فروق ذات دلالة إحصائية عند المستوى ي

الفرنسية في توظيف استراتيجية المحطات العلمية في المرحلة الأساسية العليا في فلسطين تعزى 

  .النوع الاجتماعيمتغير الى 

 Independent T-testلمجمـوعتين مسـتقلتين   ) ت(اختبار  استُخدممن أجل اختبار الفرضية 

  .تبين ذلك) 9(ونتائج الجدول رقم 
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العلميـة فـي تـدريس     محطّاتال استراتيجيةفي درجة توظيف ) ت(جدول اختبار  )9(جدول 
مرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية ي المعلّمالفرنسية من وجهة نظر  اللّغةمهارات 

  في فلسطين تعزى لمتغير النوع الاجتماعي

  النوع الاجتماعي
 المجالات

ت  36=العدد ةمعلّم 4=العدد معلّم
 المحسوبة

مستوى 
 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الدلالة

مجال التخطيط لاسـتخدام  
ــتراتيجية ــاتال اس  محطّ

 اللّغـة العلمية في تدريس 
 الفرنسية

4.39 0.69 4.19 0.49 0.74 0.47 

 اسـتراتيجية مجال تنفيـذ  
 العلمية محطّاتال

4.36 0.80 4.29 0.50 0.28 0.78 

 0.43 0.80 0.52 4.24 0.92 4.47 مجال التقويم

 0.52 0.66 0.47 4.23 0.77 4.41 الدرجة الكلية

  )α≤0.05) (2.021(ت الجدولية عند مستوى الدلالة 

مجـال التخطـيط لاسـتخدام    (أن قيم ت المحسوبة للمجالات ) 9(يتضح من خلال الجدول رقم 

 محطّـات ال اسـتراتيجية مجال تنفيـذ   ،الفرنسية اللّغةالعلمية في تدريس  محطّاتال استراتيجية

وجميع ) 0.66 ،0.80 ،0.28 ،0.74(كانت على التوالي  )الدرجة الكلية ،مجال التقييم ،العلمية

وبذلك يتضح بأنه لا توجـد فـروق ذات دلالـة    ) 2.021(هذه القيم اصغر من القيمة الجدولية 

العلمية في تـدريس   حطّاتمال استراتيجيةفي درجة توظيف ) α≤0.05(إحصائية عند المستوى 

مرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية في ي المعلّمالفرنسية من وجهة نظر  اللّغةمهارات 

وبذلك نأخذ بالفرضية الصـفرية   ،وعلى هذه المجالات ماعيفلسطين تعزى لمتغير النوع الاجت

  .على انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية

  بالفرضية الثانيةالنتائج المتعلقة 

تختلف متوسطات درجات معلمي اللغة الفرنسـية  هل : وللإجابة عن السؤال الفرعي الثاني وهو

 (بـاختلاف في المرحلة الأساسية العليا في فلسـطين   في توظيف استراتيجية المحطات العلمية
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ق ذات وجـد فـرو  يلا : لفرضية ليكون نصها كما يأتيصاغت الباحثة افقد  ؟)الموقع الجغرافي

بين متوسطات درجات معلمي اللغـة الفرنسـية فـي     )α≤0.05(دلالة إحصائية عند المستوى 

 ـالفرنسية من وجهة نظر  اللّغةالعلمية في تدريس مهارات  محطّاتال استراتيجيةتوظيف  ي معلّم

  .مرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية في فلسطين تعزى لمتغير الموقع الجغرافيال

 Independent T-testلمجمـوعتين مسـتقلتين   ) ت(اختبار  استُخدممن أجل فحص الفرضية 

  تبين ذلك) 10(ونتائج الجدول رقم 

العلمية فـي تـدريس    محطّاتال استراتيجيةفي درجة توظيف ) ت(جدول اختبار  )10(جدول 
المدارس الحكومية مرحلة الأساسية العليا في ي المعلّمالفرنسية من وجهة نظر  اللّغةمهارات 

  .في فلسطين تعزى لمتغير الموقع الجغرافي

  الموقع الجغرافي
 المجالات

ت  27=العدد مدينة 13=العدد قرية
 المحسوبة

مستوى 
 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الدلالة

مجال التخطيط لاستخدام 
 محطّاتال استراتيجية

 اللّغةالعلمية في تدريس 
 الفرنسية

3.97 0.59 4.33 0.43 2.24 0.03* 

 استراتيجيةمجال تنفيذ 
 العلمية محطّاتال

3.97 0.64 4.45 0.37 2.96 0.005* 

 0.08 1.78 0.44 4.37 0.73 4.04 مجال التقويم

 *0.017 2.49 0.38 4.38 0.61 3.99 الدرجة الكلية

  )α≤0.05) (2.021(ت الجدولية عند مستوى الدلالة 

  )α≤0.05(دالة عند المستوى * 

) 1.78(كانـت   )مجال التقييم(أن قيمة ت المحسوبة للمجال ) 10(يتضح من خلال الجدول رقم 

وبذلك يتضح بأنه لا توجد فـروق ذات دلالـة   ) 2.021(وهذه القيمة اصغر من القيمة الجدولية 

تـدريس   العلمية في محطّاتال استراتيجيةفي درجة توظيف ) α≤0.05(إحصائية عند المستوى 

مرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية في ي المعلّمالفرنسية من وجهة نظر  اللّغةرات مها
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وبذلك نأخذ بالفرضية الصفرية على  ،وعلى هذا المجال فلسطين تعزى لمتغير الموقع الجغرافي

مجال التخطيط (بينما كانت قيم ت المحسوبة للمجالات  ،انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية

 اسـتراتيجية مجـال تنفيـذ    ،الفرنسـية  اللّغةالعلمية في تدريس  محطّاتال استراتيجيةلاستخدام 

وجميع هذه القيم اكبر من ) 2.49 ،2.96 ،2.24(على التوالي ) الدرجة الكلية ،العلمية محطّاتال

ح بأنه توجد فروق ذات دلالة إحصـائية عنـد المسـتوى    وبذلك يتض) 2.021(القيمة الجدولية 

)α≤0.05 ( الفرنسـية   اللّغةالعلمية في تدريس مهارات  محطّاتال استراتيجيةفي درجة توظيف

مرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية في فلسطين تعزى لمتغير ي المعلّممن وجهة نظر 

من خلال الجدول أن الفروق كانت لصالح مدينة ويتضح ، الموقع الجغرافي وعلى هذه المجالات

  .على قرية وعلى جميع المجالات

  النتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة

الفرنسـية   ي اللّغةمعلّممتوسطات درجات  تختلفهل : وللإجابة عن السؤال الفرعي الثاني وهو

 متغيرباختلاف العلمية في المرحلة الأساسية العليا في فلسطين  محطّاتال استراتيجيةفي توظيف 

وجد فروق ذات دلالة إحصـائية  يلا : لفرضية ليكون نصها كما يأتي؟ صاغت الباحثة ا)العمر( 

 اسـتراتيجية توظيف بين متوسطات درجات معلمي اللغة الفرنسية في  )α≤0.05(عند المستوى 

المحطّات العلمية في تدريس مهارات اللّغة الفرنسية من وجهة نظر معلّمي المرحلة الأساسـية  

 استُخدممن اجل فحص الفرضية  .العمر العليا في المدارس الحكومية في فلسطين تعزى لمتغير

المتوسطات الحسابية ) 11(حيث يوضح الجدول رقم  ANOVAاختيار تحليل التباين الأحادي 

  .نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي) 12(بينما يوضح الجدول رقم 
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العلمية في تدريس  محطّاتال استراتيجيةدرجة توظيف  الحسابية فيالمتوسطات  )11(جدول 
في المدارس الحكومية مرحلة الأساسية العليا ي المعلّمالفرنسية من وجهة نظر  اللّغةمهارات 

  في فلسطين تعزى لمتغير العمر

  العمر
 المجالات

أقل من  – 20من 
 4=العدد - سنة 25

أقل من  – 25من 
 10=العدد - 30

سنة فما  30من 
 26=العدد - فوق

 استراتيجيةمجال التخطيط لاستخدام 
 اللّغةالعلمية في تدريس  محطّاتال

 الفرنسية

4.29 4.17 4.22 

 محطّاتال استراتيجيةمجال تنفيذ 
 العلمية

4.48 4.16 4.31 

 4.22 4.30 4.43 مجال التقويم

 4.25 4.21 4.39 الدرجة الكلية

العلمية فـي   محطّاتال استراتيجيةنتائج تحليل التباين الأحادي في درجة توظيف  )12(جدول 
في المـدارس   العليامرحلة الأساسية ي المعلّمالفرنسية من وجهة نظر  اللّغةتدريس مهارات 

  الحكومية في فلسطين تعزى لمتغير العمر

  العمر
 المجالات

 مصدر التباين
درجات 
 الحرية

مجموع مربع 
 الانحرافات

متوسط 
 الانحراف

ف 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 مجال التخطيط

 0.020 0.040 2 بين المجموعات
0.07  
 

0.93  
 0.272 10.052 37 داخل المجموعات 

  10.092 39 المجموع

مجال التنفيذ 
 والاستخدام

 0.158 0.315 2 بين المجموعات
0.57  
 

0.57  
 

 0.278 10.271 37 داخل المجموعات

  10.587 39 المجموع

 مجال التقييم

 0.084 0.168 2 بين المجموعات
0.26  
 

0.78  
 0.327 12.108 37 داخل المجموعات 

  12.276 39 المجموع

  الكلية الدرجة
 

 0.047 0.093 2 بين المجموعات

 0.255 9.423 37 داخل المجموعات 0.83 0.18

  9.517 39  المجموع

  )α≤0.05) (3.23(ف الجدولية عند مستوى الدلالة 
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مجال التخطـيط لاسـتخدام   (أن قيم ف المحسوبة للمجالات ) 12(يتضح من خلال الجدول رقم 

 محطّـات ال اسـتراتيجية مجال تنفيـذ   ،الفرنسية اللّغةالعلمية في تدريس  محطّاتال استراتيجية

وجميع ) 0.18 ،0.26 ،0.57 ،0.07(كانت على التوالي  )الدرجة الكلية ،مجال التقييم ،العلمية

وبذلك يتضح بأنـه لا توجـد فـروق ذات دلالـة     ) 3.23(هذه القيم اصغر من القيمة الجدولية 

العلمية في تـدريس   محطّاتال استراتيجيةفي درجة توظيف ) α≤0.05(إحصائية عند المستوى 

مرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية في ي المعلّمالفرنسية من وجهة نظر  اللّغةمهارات 

وبذلك نأخذ بالفرضية الصفرية على انـه لا   ،فلسطين تعزى لمتغير العمر وعلى هذه المجالات

  .يةتوجد فروق ذات دلالة إحصائ

  رابعةلنتائج المتعلقة بالفرضية الا

الفرنسـية   ي اللّغةمعلّممتوسطات درجات  تختلف هل: وللإجابة عن السؤال الفرعي الثاني وهو

 متغيرباختلاف العلمية في المرحلة الأساسية العليا في فلسطين  محطّاتال استراتيجيةفي توظيف 

وجـد فـروق ذات دلالـة    يلا : ن نصها كما يأتيسنوات الخبرة؟ صاغت الباحثة الفرضية ليكو

توظيـف   ات معلمي اللغة الفرنسية فـي درجبين متوسطات  )α≤0.05(إحصائية عند المستوى 

مرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية فـي فلسـطين   لفي االعلمية  محطّاتال استراتيجية

  .تعزى لمتغير سنوات الخبرة

حيث يوضح الجدول  ANOVAاختيار تحليل التباين الأحادي  استُخدممن اجل فحص الفرضية 

نتائج اختبـار تحليـل التبـاين    ) 14(المتوسطات الحسابية بينما يوضح الجدول رقم ) 13(رقم 

  .الأحادي
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العلمية في تدريس  محطّاتال استراتيجيةدرجة توظيف  الحسابية فيالمتوسطات  )13(جدول 
مرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية ي المعلّمالفرنسية من وجهة نظر  اللّغةمهارات 

  في فلسطين تعزى لمتغير سنوات الخبرة

  سنوات الخبرة
 المجالات

  سنوات 5أقل من 
 14=العدد

  سنوات 10 – 5من 
 16=العدد

  سنوات 10أكثر من 
 10=العدد

 4.24 4.04 4.39 مجال التخطيط

 4.41 4.13 4.40 والاستخداممجال التنفيذ 

 4.26 4.15 4.39 مجال التقييم

  الدرجة الكلية
 

4.39 4.10 
4.30  
 

العلمية فـي   محطّاتال استراتيجيةنتائج تحليل التباين الأحادي في درجة توظيف  )14(جدول 
مرحلة الأساسية العليا في المـدارس  ي المعلّمالفرنسية من وجهة نظر  اللّغةتدريس مهارات 

  الحكومية في فلسطين تعزى لمتغير سنوات الخبرة

  سنوات الخبرة
 المجالات

 مصدر التباين
درجات 
 الحرية

مجموع مربع 
 الانحرافات

متوسط 
 الانحراف

ف 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 مجال التخطيط

 0.445 0.890 2 بين المجموعات
1.79  
 

0.18  
 

 0.249 9.202 37 داخل المجموعات

  10.092 39 المجموع

مجال التنفيذ 
 والاستخدام

 0.377 0.755 2 بين المجموعات
1.42  
 

0.26  
 

 0.266 9.832 37 داخل المجموعات

  10.587 39 المجموع

 مجال التقييم

 0.207 0.415 2 بين المجموعات
0.65  
 

0.53  
 

 0.321 11.861 37 داخل المجموعات

  12.276 39 المجموع

  الكليةالدرجة 
 

 0.333 0.666 2 بين المجموعات

 0.239 8.850 37 داخل المجموعات 0.26 1.39

  9.517 39  المجموع

  )α≤0.05) (3.23(ف الجدولية عند مستوى الدلالة 
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مجال التخطيط لاسـتخدام  (المحسوبة للمجالات ) ف(أن قيم ) 14(يتضح من خلال الجدول رقم 
 محطّـات ال اسـتراتيجية مجال تنفيـذ   ،الفرنسية اللّغةالعلمية في تدريس  محطّاتال استراتيجية

وجميع ) 1.39 ،0.65 ،1.42 ،1.79(كانت على التوالي  )الدرجة الكلية ،مجال التقييم ،العلمية
وبذلك يتضح بأنـه لا توجـد فـروق ذات دلالـة     ) 3.23(هذه القيم اصغر من القيمة الجدولية 

العلمية في تـدريس   محطّاتال استراتيجيةفي درجة توظيف ) α≤0.05(إحصائية عند المستوى 
مرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية في ي المعلّمالفرنسية من وجهة نظر  اللّغةمهارات 

وبذلك نأخذ بالفرضية الصفرية على  ،فلسطين تعزى لمتغير سنوات الخبرة وعلى هذه المجالات
  .ة إحصائيةانه لا توجد فروق ذات دلال

  الفرنسية ي اللّغةمعلّماستبانة الاتجاهات لدى  :ثانيا

  الفرنسية ي اللّغةمعلّمالنتائج المتعلقة في اتجاهات  :أولا

  نتائج الإجابة عن السؤال الثاني

 محطّاتال استراتيجيةالفرنسية للمرحلة الأساسية العليا نحو استخدام  ي اللّغةمعلّمما اتجاهات 

مرحلة الأساسية العليا في ي المعلّممن وجهة نظر الفرنسية  اللّغةالعلمية في تدريس مهارات 

   ؟فلسطينالمدارس الحكومية في 

فرق ذو دلالة إحصائية عند مسـتوى   يوجدلا : صاغت الباحثة الفرضية ليكون نصها كما يأتي
الفرنسية في اتجاهاتهم نحو توظيـف   ي اللّغةمعلّم متوسطات استجاباتبين  )α≤0.05(الدلالة 

  .العلمية في المرحلة الأساسية العليا في فلسطين محطّاتال استراتيجية

للإجابة عن السؤال استخدمت المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري والنسب المئوية لكـل  
  .ين ذلكتب) 15(حيث نتائج الجدول رقم  للاستبانةفقرة والدرجة الكلية لمجال الاتجاهات 

العربيـة   ي اللّغةمعلّمتجاهات لقد تم حساب الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لا
 اللّغـة العلمية في تدريس مهـارات   محطّاتال استراتيجيةللمرحلة الأساسية العليا نحو استخدام 

  .يوضح ذلك) 15(والجدول رقم  كانت،ولفقرات هذا المجال قد  العربية
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الفرنسية  ي اللّغةمعلّمتجاهات الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لا )15(جدول 
 اللّغـة العلمية في تدريس مهارات  محطّاتال استراتيجيةللمرحلة الأساسية العليا نحو استخدام 

  مرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية في فلسطيني المعلّممن وجهة نظر الفرنسية 

 الرتبة
الرقم 

 بالاستبانة

مرحلة الأساسية العليا ي المعلّماتجاهات 
 محطّاتال استراتيجيةنحو استخدام 

 الفرنسية اللّغةالعلمية في تدريس 

المتوسطات 
 الحسابية

الانحراف 
  المعياري

 الرتبة
درجة 
 التأثير

1 20 

العلمية بتنوع  محطّاتأن ال أميل إلى
الوسائل فيها تنمي المفاهيم وتقرب 

 .المعنى

4.79 0.61 1 
كبيرة 
 جدا

2 19 
العلمية تجدد  محطّاتأشعر أن ال

 .وتستثير اهتمامهم الطلّابالنشاط عند 
4.76 0.62 2 

كبيرة 
 جدا

3 18 
العلمية في التدريس  محطّاتاستخدام ال

 .ممتعا اللّغةيجعل تعلم 
4.71 0.64 3 

 كبيرة
 جدا

4 8 

باستخدام  التعلّمأميل إلى أن 
العلمية يسهل  محطّاتال استراتيجية

 .فهم المعلومات المجردة

4.69 0.84 4 
كبيرة 
 جدا

5 9 

العلمية تدعم روح  محطّاتأشعر أن ال
 الطلّابالمنافسة العلمية والثقافية لدى 

 .والمجموعات

4.67 0.75 5 
كبيرة 
 جدا

6 7 

 استراتيجيةأشعر أن استخدام 
العلمية يستثير اهتمام  محطّاتال

 .الفرنسية اللّغةلتعلم  الطلّاب

4.67 0.65 6 
كبيرة 
 جدا

7 6 
 محطّاتال استراتيجيةأؤكد على فاعلية 

  .الفرنسية اللّغةالعلمية في تدريس 
4.60 0.80 7 

كبيرة 
 جدا

8 14 
 محطّاتال استراتيجيةأؤيد استخدام 

 .العلمية في كافة المباحث
4.31 0.92 8 

كبيرة 
 جدا

9 2 

العلمية  محطّاتأميل إلى أن استخدام ال
إلماما مسبقا بالخصائص  يتطلّب

 .المعرفية للطلبة

4.26 0.63 9 
كبيرة 
 جدا

10 11 
العلمية  محطّاتاستخدام ال في أثناء

بعض  الطلّابأشعر أنها تكسب 
4.26 0.70 10 

كبيرة 
 جدا
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الوسائل  استخدام(العلمية المهارات 
  ).السمعية البصرية

11 10 

 محطّاتأشعر أنه عند استخدام ال
العلمية وإشراك أكثر من حاسة لدى 

 .ترتفع فعالية التعليم متعلّمال

 كبيرة 11 0.89 4.12

12 1 

 استراتيجيةأرغب في تطبيق 
العلمية في المواقف  محطّاتال

 .الفرنسية اللّغةالتدريسية الخاصة ب

 كبيرة 12 0.81 4.07

13 3 

 استراتيجيةأميل إلى أن استخدام 
ت االعلمية ينمي مهار محطّاتال

 اللّغةفي  الطلّابالتفكير المختلفة لدى 
 .الفرنسية كلغة أجنبية

 كبيرة 13 0.68 4.02

14 4 
الفرنسية حين  اللّغةأستمتع بتدريس 

 .العلمية محطّاتال استراتيجيةاستخدم 
 كبيرة 14 0.73 4.00

15 5 

أشعر أن التدريس باستخدام 
العلمية يجعل  محطّاتال استراتيجية

 .التعليم متمركز حول الطالب

 كبيرة 15 0.92 3.98

16 17 

 محطّاتأشعر أن التدريس باستخدام ال
العلمية يجعل الطالب يعبر بحرية أكثر 

 .عن نفسه

 كبيرة 16 0.80 3.88

17 16 
العلمية  محطّاتالتدريس باستخدام ال

 .الطلّابيقوي الترابط الاجتماعي بين 
 كبيرة 17 0.90 3.86

18 12 

 اللّغةلتعلم  الطلّابأشعر بدافعية 
 محطّاتالفرنسية عند استخدام ال

 .العلمية

 كبيرة 18 0.98 3.76

19 13 
الفرنسية باستخدام  اللّغةتعليم 

  .العلمية هو مضيعه للوقت محطّاتال
 قليلة 19 1.25 2.52

20 15 
 محطّاتسلبيات التدريس باستخدام ال

 .إيجابياتهالعلمية أكثر من 
 قليلة 20 1.27 2.36

 كبيرة  0.49 4.11 الدرجة الكلية  
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الفرنسية للمرحلة الأساسية العليا نحو استخدام  ي اللّغةمعلّماتجاهات أن ) 15(الجدول يلاحظ من 

مرحلة ي المعلّممن وجهة نظر الفرنسية  اللّغةالعلمية في تدريس مهارات  محطّاتال استراتيجية

إذ بلـغ المتوسـط الحسـابي     ،الأساسية العليا في المدارس الحكومية في فلسطين كان كبير جدا

وجاءت فقرات هذا المجال في المستوى تـراوح مـا بـين    ) 0.49(بانحراف معياري ) 4.11(

وجاءت في  ،)4.79 – 2.36(إذ تراوحت الأوساط الحسابية بين  ،)كبيرة جدا –قليلة ( الدرجات

العلمية بتنوع الوسـائل   محطّاتأن ال أميل إلى(التي تنص على ) 20(الرتبة الأولى الفقرة رقم 

وبمستوى ) 0.61(وبانحراف معياري ) 4.79(بوسط حسابي ) فيها تنمي المفاهيم وتقرب المعنى

سلبيات التدريس باسـتخدام  (التي تنص على ) 15(لفقرة رقم وجاءت في الرتبة الأخيرة ا ،كبير

وبمستوى ) 1.27(بانحراف معياري ) 2.36(بوسط حسابي ) إيجابياتهالعلمية أكثر من  محطّاتال

  .قليل

  النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى لاستبانة الاتجاهات: ثانيا

 ـاتجاهـات  تختلف متوسطات هل : وللإجابة عن السؤال الفرعي الأول وهو مرحلـة  ي المعلّم

في  الفرنسية اللّغة مهارات العلمية في تدريس محطّاتال استراتيجيةالأساسية العليا نحو استخدام 

 ـ. تعزى لمتغير الموقع الجغرافي فلسطين لا : ا يـأتي صاغت الباحثة الفرضية ليكون نصها كم

ي معلّماتجاهات  متوسطاتبين ) α≤0.05(وجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ي

 اللّغـة مهـارات  العلمية في تدريس  محطّاتال استراتيجيةمرحلة الأساسية العليا نحو استخدام ال

  .الموقع الجغرافي الفرنسية تعزى لمتغير

 Independent T-testلمجمـوعتين مسـتقلتين   ) ت(اختبار  استُخدممن أجل فحص الفرضية 

  .تبين ذلك) 16(ونتائج الجدول رقم 
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مرحلة الأساسية العليـا نحـو اسـتخدام    ي المعلّمفي اتجاهات ) ت(نتائج اختبار  )16(جدول 
  الفرنسية تعزى لمتغير الموقع الجغرافي اللّغةالعلمية في تدريس  محطّاتال استراتيجية

  قرية
 11=العدد

  مدينة
 31=العدد

ت 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 الانحراف المعياري المتوسط الانحراف المعياري المتوسط

3.86 0.70  4.20 0.37 2.10 0.042* 

  )α≤0.05) (2.021(ت الجدولية عند مستوى الدلالة 

  )α≤0.05(دالة عند المستوى * 

وهذه القيمة أصـغر  ) 2.10(أن قيمة ت المحسوبة قد كانت ) 16(يتضح من خلال الجدول رقم 

أي أنه لا توجد فـروق ذات دلالـة إحصـائية عنـد المسـتوى      ) 2.021(من القيمة الجدولية 

)α≤0.05 (محطّـات ال اسـتراتيجية مرحلة الأساسية العليا نحو استخدام ي المعلّماتجاهات  في 

وبـذلك نـرفض الفرضـية     ،الموقع الجغرافي الفرنسية تعزى لمتغير اللّغةالعلمية في تدريس 

ويتضح مـن خـلال    ،على انه توجد فروق ذات دلالة إحصائية الصفرية ونأخذ بالفرض البديل

  .الجدول أن الفروق كانت لصالح مدينة على قرية

  النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية :ثالثا

اتجاهـات معلّمـي المرحلـة    تختلف متوسطات هل : وللإجابة عن السؤال الفرعي الأول وهو

في  اللّغة الفرنسية مهارات المحطّات العلمية في تدريس استراتيجيةالأساسية العليا نحو استخدام 

وجد فـروق  يلا : لفرضية ليكون نصها كما يأتيصاغت الباحثة ا. العمرتعزى لمتغير  فلسطين

اتجاهات معلّمـي المرحلـة    بين متوسطات) α≤0.05(لة إحصائية عند مستوى الدلالة ذات دلا

اللّغـة الفرنسـية   مهارات المحطّات العلمية في تدريس  استراتيجيةالأساسية العليا نحو استخدام 

  .العمر تعزى لمتغير

حيث يوضح الجدول  ANOVAاختبار تحليل التباين الأحادي  استُخدممن اجل فحص الفرضية 

نتائج اختبـار تحليـل التبـاين    ) 18(المتوسطات الحسابية بينما يوضح الجدول رقم ) 17(رقم 

  .الأحادي
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مرحلة الأساسية العليا نحو اسـتخدام  ي المعلّمالمتوسطات الحسابية في اتجاهات  )17(جدول 
  الفرنسية تعزى لمتغير العمر اللّغةالعلمية في تدريس  محطّاتال استراتيجية

  سنة 25أقل من  – 20من 
 5=العدد

  30أقل من  – 25من 
 11=العدد

  سنة فما فوق 30من 
 26=العدد

4.44 4.10 4.06 

مرحلة الأساسية العليـا نحـو   ي المعلّمنتائج تحليل التباين الأحادي في اتجاهات  )18(جدول 
  الفرنسية تعزى لمتغير العمر اللّغةالعلمية في تدريس  محطّاتال استراتيجيةاستخدام 

 مصدر التباين
درجات 
 الحرية

مجموع مربع 
 الانحرافات

متوسط 
 الانحراف

ف 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 0.310 0.621 2 بين المجموعات

 0.236 9.186 39 داخل المجموعات 0.28 1.32

  9.806  41 المجموع
 

 

  )α≤0.05) (3.23(الدلالة ف الجدولية عند مستوى 

أصـغر  وهذه القيمة ) 1.32(أن قيمة ف المحسوبة قد كانت ) 18(يتضح من خلال الجدول رقم 

وجد فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مسـتوى الدلالـة    ي لاأي انه ) 3.23(من القيمة الجدولية 

)α≤0.05 (اسـتراتيجية اتجاهات معلّمي المرحلة الأساسية العليا نحو اسـتخدام   بين متوسطات 

وبذلك نأخذ بالفرضية  ،العمر اللّغة الفرنسية تعزى لمتغيرمهارات المحطّات العلمية في تدريس 

  .الصفرية على انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية

  النتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة :رابعا

اتجاهـات معلّمـي المرحلـة    تختلف متوسطات هل : وللإجابة عن السؤال الفرعي الأول وهو
في  اللّغة الفرنسية مهارات المحطّات العلمية في تدريس استراتيجيةالأساسية العليا نحو استخدام 

وجد يلا : لفرضية ليكون نصها كما يأتيصاغت الباحثة ا. سنوات الخبرةتعزى لمتغير  فلسطين
اتجاهـات معلّمـي    بين متوسـطات ) α≤0.05(ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة فروق 

اللّغـة  مهـارات  المحطّات العلمية في تدريس  استراتيجيةالمرحلة الأساسية العليا نحو استخدام 
  .سنوات الخبرة الفرنسية تعزى لمتغير
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حيث يوضح الجدول  ANOVAاختبار تحليل التباين الأحادي  استُخدممن اجل فحص الفرضية 

نتائج اختبـار تحليـل التبـاين    ) 20(المتوسطات الحسابية بينما يوضح الجدول رقم ) 19(رقم 

  .الأحادي

مرحلة الأساسية العليا نحو اسـتخدام  ي المعلّمالمتوسطات الحسابية في اتجاهات  )19(جدول 
  سنوات الخبرةالفرنسية تعزى لمتغير  اللّغةالعلمية في تدريس  محطّاتال استراتيجية

  سنوات 5أقل من 
 19=العدد

  سنوات 10 – 5من 
 11=العدد

  سنوات 10أكثر من 
 12=العدد

4.05 4.22 4.13 

مرحلة الأساسية العليـا نحـو   ي المعلّمنتائج تحليل التباين الأحادي في اتجاهات  )20(جدول 
  الفرنسية تعزى لمتغير سنوات الخبرة اللّغةالعلمية في تدريس  محطّاتال استراتيجيةاستخدام 

 مصدر التباين
درجات 
 الحرية

مجموع مربع 
 الانحرافات

متوسط 
 الانحراف

ف 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 0.103 0.205 2 بين المجموعات

 0.246 9.601 39 داخل المجموعات 0.66 0.42

  9.806 41 المجموع

  )α ≤ 0.05( )3.23(ف الجدولية عند مستوى الدلالة 

وهذه القيمة أصـغر  ) 0.42(أن قيمة ف المحسوبة قد كانت ) 20(يتضح من خلال الجدول رقم 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مسـتوى الدلالـة    أي انه ) 3.23(من القيمة الجدولية 

)α≤0.05 (اسـتراتيجية اتجاهات معلّمي المرحلة الأساسية العليا نحو اسـتخدام   بين متوسطات 

 وبذلك نأخـذ  ،سنوات الخبرة اللّغة الفرنسية تعزى لمتغيرمهارات حطّات العلمية في تدريس الم

  .بالفرضية الصفرية على انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية
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  الفصل الخامس

  مناقشة النتائج والتوصيات
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  الفصل الخامس

  مناقشة النتائج والتوصيات

العلمية في تـدريس   محطّاتال استراتيجيةدرجة توظيف معرفة إن الهدف من هذه الدراسة هو 

مرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية ي المعلّمالفرنسية من وجهة نظر  اللّغةمهارات 

ويتناول هذا الفصل عرضا مفصلا لنتائج الدراسة ومناقشـتها،   .في فلسطين واتجاهاتهم نحوها

التوصيات والمقترحات ثم.  

  المتعلقة بالسؤال الأول مناقشة النتائج

 اللّغـة العلمية في تدريس مهـارات   محطّاتال استراتيجيةتوظيف  ما درجة: والذي ينص على

مرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية في فلسـطين  ي المعلّمالفرنسية من وجهة نظر 

  نحوها؟واتجاهاتهم 

 العلمية ككـل  محطّاتال ستراتيجيةالفرنسية لا ي اللّغةمعلّمبلغ المتوسط الحسابي لدرجة توظيف 

جـاءت مجـالات الأداة فـي    ووبدرجة توظيف مرتفعة، ) 0.49(، وانحراف معياري )4.25(

وجاء  ،)4.29 – 3.21(كبير جدا إذ تراوحت الأوساط الحسابية للمجلات الثلاث بين المستوى 

) 4.29(بوسـط حسـابي   ) العلميـة  محطّاتال استراتيجيةمجال تنفيذ (في الرتبة الأولى مجال 

 اسـتراتيجية التخطيط لاسـتخدام  (أما الرتبة الأخيرة فقد جاء مجال ، )0.52(بانحراف معياري 

). 0.51(وبانحراف معياري ) 4.21(بوسط حسابي ) الفرنسية اللّغةالعلمية في تدريس  محطّاتال

الفرنسية  اللّغةدريس مهارات العلمية في ت محطّاتال استراتيجيةوهذا يدل على أن درجة توظيف 

  .للمرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية في فلسطين كانت مرتفعة جدا

العلمية يعد من  محطّاتال ستراتيجيةالفرنسية لا اللّغة معلّموقد تفسر هذه النتيجة في أن توظيف 

فـي   مـتعلّم جابيـة ال أفضل التوجهات الحديثة، وفي الوقت ذاته هي فلسفة تربوية تعتمد على اي

الموقف التعليمي الذي يهدف إلى تفعيل دوره من خلال عملـه كباحـث ومشـارك ومتقصـي     

 ـومجرب يعتمد على ذاته في الحصول على المعلومات واكتساب المهـارات   ة ويكـون  اللّغوي
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 اتجاهات بنفسه ولا يرتكز على الحفظ والتلقين وإنما يركز على التطور وتنمية التفكير من خلال

  .محطّةالعمل الجماعي المتعاون في ال

ودراسـة علـي   ) 2020( والغتـامي  واتفقت نتيجة الدراسة الحالية مع دراسة كل من الرواحية
وبوزبـولات وارسـلان   ) 2017(والشافعي وأحمـد  ) 2020(ودراسة عمر وشكري ) 2018(
الإنتاجية للطلاب بشكل التي أظهرت نتائجها ارتفاع مستوى ) 2018(ودراسة لوفالدي ) 2017(

  .كبير

بدرينـه  ( ، ودراسة)2019(سيرجار  ، ودراسة)2019(ابو حنك  تقاطعت نتائج دراسة كل من
  .تدريسها استراتيجيةمع نتائج الدراسة الحالية بارتفاع درجة توظيف ) وخباب

إحصائية عند وجد فروق ذات دلالة يلا  :النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى والتي نصهامناقشة 

ين متوسطات درجات معلمي اللغة الفرنسية في توظيـف اسـتراتيجية   ب) α≤0.05(المستوى 

  .النوع الاجتماعيمتغير المحطات العلمية في المرحلة الأساسية العليا في فلسطين تعزى الى 

 متوسطات بين) α≤0.05( المستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق يوجد لاأظهرت النتائج بأنه 
 الأساسـية  المرحلـة  في العلمية المحطات استراتيجية توظيف في الفرنسية اللغة معلمي درجات

وعلى هذه المجالات، وبذلك نأخذ بالفرضية  الاجتماعي النوع متغير الى تعزى فلسطين في العليا
النتيجة تشير إلى أن كلا النـوعين   هوهذ .الصفرية على انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية

الفرنسية بدرجة كبيـرة؛ وقـد    اللّغةالعلمية في تدريس مهارات  محطّاتال استراتيجيةيوظفون 
واتفقـت هـذه    التدريس في أثناءالعلمية  محطّاتال استراتيجيةذلك لوعيهم بأهمية تأثير  يعزى

حيـث أظهـرت   و) 2020يم، سـل (ودراسة  )2019الكراسنة والنواصرة،(الدراسة مع دراسة 
 )2017العـزام،  (بينما أظهرت دراسـة   .د فروق تعزى لمتغير الجنسنتائجهما عن عدم وجو

   .وجود دلالة احصائية لاستخدام المعلمين استراتيجيات التدريس الحديثة تعزى للجنس

من  محطّاتالعلمية يقوم على التفاعل الاجتماعي داخل ال محطّاتال استراتيجيةفالتعليم في ضوء 
 الطلّـاب يهم من جهة أخرى، وهذا يؤدي إلى تبـادل الأفكـار بـين    معلّمو الطلّابجهة وبين 

  .في التدريس ستراتيجيةين، مما يشجعهم على اعتماد هذه الامعلّموال
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وجد فروق ذات دلالة إحصائية عند يلا  :النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية والتي نصهامناقشة 

ين متوسطات درجات معلمي اللغة الفرنسية في توظيـف اسـتراتيجية   ب) α≤0.05(المستوى 

  .الموقع الجغرافيمتغير المحطات العلمية في المرحلة الأساسية العليا في فلسطين تعزى الى 

 درجات متوسطات بين) α≤0.05( المستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق يوجد لايتضح بأنه 

 فـي  العليا الأساسية المرحلة في العلمية المحطات استراتيجية توظيف في الفرنسية اللغة معلمي

وعلى هذا المجال، وبذلك نأخذ بالفرضية الصـفرية   الجغرافي الموقع متغير الى تعزى فلسطين

على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ويتضح أن الفروق كانت لصالح مدينة على قريـة  

  .وعلى جميع المجالات

لسابقة في مدن كبيرة وقرى صغيرة وجامعـات وفـي دول العـالم العربـي     طبقت الدراسات ا

ودول غيـر ناطقـة   ) الفرانكوفونيـة ( وأوروبا وتركيا وولايات امريكية ودول ناطقة بالفرنسية

وأجريت على مباحث أخرى ولغات متعددة حيث معظم الدراسات السابقة لم تأخذ بمتغير الموقع 

  .ثيرلم يكن للموقع أي تأالجغرافي و

مدينة على قرية لسبب أن تـدريس  تعزو الباحثة وجود الفروق لصالح أما في الدراسة الحالية ف

وفي فلسطين  اللغة الفرنسية متمركز في المدن وفي مدارس معينه ومحدوديته في مدارس القرى

  .على وجه الخصوص

وجد فروق ذات دلالـة  يلا  :النتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة والتي تنص على ما يأتيمناقشة 

ين متوسطات درجات معلمي اللغة الفرنسية في توظيـف  ب) α≤0.05(إحصائية عند المستوى 

  .عمرالر متغياستراتيجية المحطات العلمية في المرحلة الأساسية العليا في فلسطين تعزى الى 

 درجات متوسطات بين) α≤0.05( المستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق يوجد لايتضح بأنه 

 فـي  العليا الأساسية المرحلة في العلمية المحطات استراتيجية توظيف في الفرنسية اللغة معلمي

وبذلك نأخذ بالفرضية الصفرية على انـه   ،وعلى هذه المجالات العمر متغير الى تعزى فلسطين

  .تعزى إلى متغير العمر لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية
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و بمعنـى اخـر   أ السابقه اجريت على عينات متفاوتة في الأعمارلاحظت الباحثة أن الدراسات 

ودراسـة   )2020الرواحيـة والغتـامي  (كدراسـة  أساسـية   :مختلفـة  منهم معلمو لمراحـل 

ودراسـة   )2018علـي،  (واعدادية كدراسة ) 2015الحسو وأكرم، (ودراسة  )2017السحت،(

 )Aydogmus & Senturk, 2019( ودراسة )2020عمر وشكري،(وثانويه  )2017الشافعي،(

ولـم يكـن   ولمراحل عمرية مختلفة ) م2018(و ) م2000(دراسة بين عامي  13تناولت  حيث

  .للعمر أي تأثير عليها

تعزو الباحثة اتفاق نتيجة الدراسة الحالية مع نتائج الدراسات السابقة بالنسبة لتـأثير العمـر أن   

استراتيجيات التدريس الحديث ويقبلـون عليهـا   المعلمين على اختلاف اعمارهم يتوجهون إلى 

بشكل كبير كونها استراتيجيات تثري التدريس وتساعد الطلاب على اكتساب المعرفة بشكل أيسر 

  .وأسرع

وجد فروق ذات دلالة يلا  :النتائج المتعلقة بالفرضية الرابعة والتي تنص على ما يأتيمناقشة 

ين متوسطات درجات معلمي اللغة الفرنسية في توظيـف  ب) α≤0.05(إحصائية عند المستوى 

سنوات متغير استراتيجية المحطات العلمية في المرحلة الأساسية العليا في فلسطين تعزى الى 

  .الخبرة

 متوسطات بين) α≤0.05( المستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق يوجد لا أظهرت النتائج بأنه

 الأساسـية  المرحلـة  في العلمية المحطات استراتيجية توظيف في الفرنسية اللغة معلمي درجات

على هذه المجالات، وبذلك نأخذ بالفرضـية  و الخبرة سنوات متغير الى تعزى فلسطين في العليا

فروق ذات دلالة إحصـائية   يوجدأي لا  .الصفرية على انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية

 10 – 5وسنوات الخبرة مـن   سنوات 5أقل من  الخبرةبين سنوات ) α≤0.05(عند المستوى 

  ).2020سليم،(اتفقت هذه الدراسة مع دراسة  .سنوات لسنوات الخبرة 10سنوات وأكثر من 

 ـأن السبب يعود إلى أن الدورات التدريبية التي تعطى لل يعزىوقد  ين مـن خـلال دمـج    معلّم

 ـايجابيا على قـدرة ال  تانعكسالإشرافية للمعلمين والمدارس الخبرات والزيارات  ين فـي  معلّم
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ين يجب أن معلّمالفرنسية، وأن ال اللّغةالعلمية في تدريس مهارات  محطّاتال استراتيجيةتوظيف 

المعلومات وتمكين  يواكبوا التطور والاستراتيجيات الحديثة التي تساعدهم وتدعمهم في توصيل

  .سنوات الخبرة بغض النظر عن العمر أو المؤهل العلمي أو الطلّاب

  مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني 

للمرحلة الأساسية العليا نحـو اسـتخدام    فرنسيةال ي اللّغةمعلّماتجاهات ما  :والذي ينص على

 ـمـن وجهـة نظـر    فرنسية ال اللّغةالعلمية في تدريس مهارات  محطّاتال استراتيجية ي معلّم

  ؟الحكومية في فلسطينمرحلة الأساسية العليا في المدارس ال

للمرحلة الأساسـية العليـا نحـو اسـتخدام      فرنسيةال ي اللّغةمعلّماتجاهات أظهرت النتائج بأن 

مرحلة ي المعلّممن وجهة نظر فرنسية ال اللّغةالعلمية في تدريس مهارات  محطّاتال استراتيجية

كان كبير جدا، إذ بلـغ المتوسـط الحسـابي     الأساسية العليا في المدارس الحكومية في فلسطين

وجاءت فقرات هذا المجال في المستوى تـراوح مـا بـين    ) 0.49(بانحراف معياري ) 4.11(

وجاءت في  ،)4.79 – 2.36(إذ تراوحت الأوساط الحسابية بين ، )كبيرة جدا –قليلة ( الدرجات

العلمية بتنوع الوسـائل   محطّاتأميل إلى أن ال(التي تنص على ) 20(الرتبة الأولى الفقرة رقم 

وبمستوى ) 0.61(وبانحراف معياري ) 4.79(بوسط حسابي ) فيها تنمي المفاهيم وتقرب المعنى

سلبيات التدريس باسـتخدام  (التي تنص على ) 15(وجاءت في الرتبة الأخيرة الفقرة رقم  ،كبير

وبمستوى ) 1.27(معياري  بانحراف) 2.36(بوسط حسابي ) يجابياتهالعلمية أكثر من إ محطّاتال

 محطّـات ال استراتيجيةبضرورة توظيف  يتفق مع العديد من الدراسات التي أوصت اوهذ .قليل

والبعض الآخر في الاتجاه مثل العلمية في التدريس لما كان لبعضها من أثر في تنمية التحصيل 

وانتقـال اثـر   تحصيل مادة الجغرافية ،و)2017( ، والسحت)2017( الشافعي وأحمد: دراسات

وفي التحصيل الدراسي وعمليات العلم والذكاء البصري المكاني ، )2015( للحسو وأكرم تعلمها

دراسة كل و وهذا ما أكدته الدراسة الحالية، )2019(والنواصرة والاتجاه حسب دراسة الكراسنة

) 2012( ومسـير ) 2016( ورشـيد وخـاجي  ) 2018(وكشاش وهادي) 2018( الزهرانيمن 

فقد بحـث  ) 2017( ، أما حبوش)2017( ، والاستيعاب المفاهيمي لدى عمر)2011( والشمري



83 

. في التكنولوجيـا  مفاهيم اتخاذ القرارومهاراتهافي تنمية  محطّاتفي الكشف عن أثر استخدام ال

وتعتقد الباحثة أنه كلما زاد .)2017( تنمية مهارات التفكير الناقد وبعض عادات العقل للشافعيو

العلمية زادت درجة استخدامهم لها، وتعـزو   محطّاتال استراتيجيةين نحو استخدام معلّماه الاتج

أكثر، لأنهم يقومون  الطلّابالعلمية يتفاعل معه  محطّاتالباحثة النتائج السابقة إلى أن أسلوب ال

بمجموعة من الأنشطة العلمية المنظمة والمتنوعة، وفق تعليمات مرفقة بالأنشطة المتضمنة بكل 

وتبادل العمل عليها وفـق   محطّاتوالمتعلقة بمفهوم أو مهارة معينة، ويتم التناوب بين ال محطّة

 ـ محطّةلكل  محددزمن  ا، وهـي مـن أكثـر    مع الاستعانة بسجلات وأوراق العمل الخاصة به

كونهم يسـتمتعون بالمشـاركة    الطلّابالتفاعل عند  الأساليب تأثيرا في التلاميذ، وتزيد من وقت

 & Bozpolat) رسـلان وبوزبـولات  أالفعالة في المجموعات، وهذا ما أكدته دراسة كل من 

Arslan, 2017)  ،2018( كذلك دراسة لوفالدي Løfaldli,(  كونهـا   التعلّم محطّاتاستخدمت

ودراسة كـل   ،ومهاراتها اللّغةب الطلّابلتطوير معرفة  النشط التعلّممن استراتيجيات  استراتيجية

بدرينة ( ، ودراسة(Siregar, 2019) سيرجار ، ودراسة(Abu Hanak, 2019)  أبو حنك من

استخدمت هذه الدراسـات اسـتراتيجيات    (Marvin, 2007) ودراسة مارفن ،)2016وخباب،

وتطـور مهـارات    الطلّابالنشط أشارت نتائجها لتحسن مستوى  التعلّمأخرى من استراتيجيات 

  .والسماح لهم بالمشاركة والانخراط في العملية التعليميةلديهم،  اللّغة

سعت الى اختبار فعالية  (Aydogmus & Senturk, 2019) وسنتورك سيدوجموأما دراسة إ

على التحصيل الأكاديمي ومقارنتها بالطريقة التقليدية، توحدت أهداف كـل   التعلّم محطّاتتقنية 

فـي رفـع مسـتوى التحصـيل      (Ocak, 2010) وأوكاك )Chambers, 2013( من تشامبر

  .وتصحيح المفاهيم الخاطئة

التـدريس الحديثـة    استراتيجيةاستخدام ين نحو معلّمأكدت الدراسات المتعلقة بمعرفة اتجاهات ال

، )2020،.سليم ه( على التدريس على نتائج ايجابية عالية تتفق مع نتيجة الدراسة الحالية كدراسة

  ).2020تاجر،( ودراسة
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كشفت نتائجها بأنه يوجد دلالـة احصـائية عنـد مسـتوى الدلالـة       )2017عزام،(أما دراسة 

)α≤0.05(  لاستخدام المعلمين استراتيجيات التدريس الحديثة تعزى للجنس على عكس الدراسة

  .فيها الحالية حيث لم يكن للجنس أي تأثير

وجد فروق ذات يلا  :الاتجاهات والتي تنصلمقياس النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى مناقشة 

اتجاهـات معلّمـي المرحلـة     بين متوسـطات ) α≤0.05(دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

اللّغة الفرنسية مهارات المحطّات العلمية في تدريس  استراتيجيةالأساسية العليا نحو استخدام 

  .الموقع الجغرافي تعزى لمتغير

بـين  ) α≤0.05(وجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة  يلا  أظهرت النتائج بأنه

المحطّات العلميـة   استراتيجيةاتجاهات معلّمي المرحلة الأساسية العليا نحو استخدام  متوسطات

، وبـذلك نـرفض الفرضـية    الموقع الجغرافي اللّغة الفرنسية تعزى لمتغيرمهارات في تدريس 

الصفرية ونأخذ بالفرض البديل على انه توجد فروق ذات دلالة إحصائية، والفروق كانت لصالح 

   .يةمدينة على قر

لجغرافـي الا ان  الاحظت الباحثة في أن معظم الدراسات السابقة لم تركز على متغير الموقـع  

 Abu) مثل دراسة  اغلبية الدراسات المتعلقة بالاتجاهات طبقت في جامعات ومدارس في المدن

Hanak, 2019).  التي ) 2017العزام، (السابقة كدراسة اتفقت هذه النتيجة مع نتائج الدراسات

تعزو الباحثة وجود هـذه  . في ولاية الخرطوم) 2017تاجر، (اجريت في محافظة اربد ودراسة 

الفروق لصالح مدينة على قرية كون معلمي اللغة الفرنسية هم من المدن ويتركز تدريس منهاج 

التي تدرج في برامجها منهـاج   اللغة الفرنسية في عدد معين من المدارس الحكومية والجامعات

  . اللغة الفرنسية

وجد فروق ذات يلا  :الاتجاهات والتي تنص ثانية لاستبانةالنتائج المتعلقة بالفرضية المناقشة 

اتجاهـات معلّمـي المرحلـة     بين متوسـطات ) α≤0.05(دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

اللّغة الفرنسية مهارات المحطّات العلمية في تدريس  استراتيجيةالأساسية العليا نحو استخدام 

  .العمر تعزى لمتغيرفي فلسطين 
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 مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق يوجد لا: صاغت الباحثة الفرضية ليكون نصها كما يأتي

 اسـتخدام  نحـو  العليـا  الأساسـية  المرحلة معلّمي اتجاهات متوسطات بين) α≤0.05( الدلالة

  .العمر لمتغير تعزى فلسطين في الفرنسية اللّغة مهارات تدريس في العلمية المحطّات استراتيجية

اتفقت هذه الدراسة مع أغلبية نتائج الدراسات السابقه حيث لم يكن للعمر أي تأثير على اتجاهات 

ودراسـة  ) 2020سـليم،  (المعلمين نحو استخدام اسـتراتيجية المحطـات العلميـة كدراسـة     

ركزت على متغيرات الخبـرة والمؤهـل   افة إلى أن معظم الدراسات السابق اض) 2017تاجر،(

إقبال المعلمـين  هذه النتيجة تشير إلى و .)2017العزام،(كدراسة  العلمي والجنس وأغفلت العمر

  .وتثري الجو الدراسيعليها باختلاف مراحلهم العمرية تعزز الخبرة لديهم 

وجد فروق ذات دلالة إحصائية عند يلا  :الثالثة والتي تنصالنتائج المتعلقة بالفرضية مناقشة 

اتجاهات معلّمي المرحلة الأساسـية العليـا نحـو     بين متوسطات) α≤0.05(مستوى الدلالة 

تعـزى  في فلسطين اللّغة الفرنسية مهارات المحطّات العلمية في تدريس  استراتيجيةاستخدام 

  .سنوات الخبرة لمتغير

 الدلالـة  مسـتوى  عنـد  إحصـائية  دلالة ذات فروق يوجد لاوتنص الفرضية الثالثة على أنه 

)α≤0.05 (اسـتراتيجية  اسـتخدام  نحو العليا الأساسية المرحلة معلّمي اتجاهات متوسطات بين 

   .الخبرة سنوات لمتغير تعزى فلسطين في الفرنسية اللّغة مهارات تدريس في العلمية المحطّات

 العلمية كانت مرتفعـة  محطّاتال استراتيجيةين نحو استخدام معلّمالنتائج أن اتجاهات ال روتظه

حيـث  ) سـنوات الخبـرة  (كتأثير  ، )الموقع، العمر(ين ولم تؤثر في ذلك عوامل معلّملمعظم ال

تأثير واضح وكبير للخبرة وتفاعلها مع الجـنس علـى عكـس    ) 2017دراسة العزام،(اظهرت 

  . فهي لم تظهر أي فروق بسبب الخبرة) 2020سليم،(دراسة 

 ـكانت استجابات ال: وترجع الباحثة السبب وراء هذه النتائج إلى عدة أسباب منها ين علـى  معلّم
في التعليم كبيرة ولكن هناك تحديات يواجههـا   ستراتيجيةالفقرات التي تشجع على تبني هذه الا

مثل وقت الحصة الدراسية غير كافي، وقلة الموارد  ستراتيجيةتطبيق هذه الا في أثناءون معلّمال
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 اللّغـة مـن   الطلّاب، خوف الطلّابالمادية والتكنولوجية في المدارس، وجود فروق فردية بين 
الفرنسية ضمن المباحث الموجودة في امتحان الثانوية العامـة   اللّغةالفرنسية، عدم إدراج مبحث 

 اسـتراتيجية ين نحو استخدام معلّمد الباحثة أن اتجاهات الوإذا تم التغلب على هذه المعيقات فتعتق
ين علـى قناعـة تامـة بأهميـة     معلّمالتعليمية في التعليم سوف ترتفع أكثر؛ فمعظم ال محطّاتال

حاجات الطلبة وتجعلهم يكتسبون  تلبيالعلمية وفاعليتها في التدريس لأنها  محطّاتال استراتيجية
المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة، وتراعي الفروق الفردية بين معارفهم بأنفسهم من خلال ربط 

وهي بذلك تشرك جميع الطلبة في العملية التعليمية،  محطّاتالطلبة من خلال تناوبهم على عدة 
حيـث أن   اللّغةتؤكد على أن أسباب ضعف الطلبة في مهارات ) 2011العكر، (وجاءت دراسة 

ة حاجات الطلبة توصلت تلبيين في معلّمهناك فروق فردية بين الطلبة، وأن هناك ضعف لدى ال
حيـث أن  . الفرنسية إلى أسباب متعلقة بالطالب أو المـدرس  اللّغةإلى أن المشكلات في تدريس 

ن دراسة العكر اختلفت مع هذه الدراسة فحسب ما ورد في دراستها أنه لا يمكن ان نساوي بـي 
  .استاذ له خبرة واخر ليس له خبرة

  التوصيات والمقترحات

  :في ضوء نتائج الدراسة، فإن الباحثة توصي بما يلي

 .العلمية محطّاتال استراتيجيةين عن ماهية معلّمعقد دورات تدريبية لل •

اللازمة من بنية تحتية لتطبيق الطرائق الحديثـة   مكاناتأن توفر وزارة التربية والتعليم الإ •
 .التعليمية محطّاتال استراتيجيةفي التدريس وخاصة 

 .العلمية محطّاتال استراتيجيةيوضح كيفية التدريس حسب  معلّمإعداد دليل  •

 استراتيجيةالفرنسية، مثل  اللّغةضرورة استخدام استراتيجيات التدريس الحديثة في تدريس  •
 .التعليمية محطّاتال

تطبيـق   ثـم  محطّـات توفير الأدوات اللازمة من قبل المدرسة والوزارة لتسهيل تشكيل ال •
  .التدريس في أثناء ستراتيجيةالا
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  :وتقترح الباحثة ما يلي

التعليميـة فـي    محطّاتال استراتيجيةإجراء بحوث تجريبية لمعرفة أثر التدريس باستخدام  •

 .الفرنسية اللّغةتعليم 

العلمية وبعـض اسـتراتيجيات التـدريس     محطّاتال استراتيجيةإجراء دراسة مقارنة بين  •

 .الفرنسية اللّغةالأخرى للوقوف على أيهما أكثر فاعلية في تدريس مهارات 
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تنمية مهارات التفكير البصري والتحصيل الدراسي لدى تلميذات الصف الثاني المتوسـط  

 ،جامعة الأزهر، مجلة كلية التربية .رسالة ماجستير غير منشورة .مكة المكرمةبمدينة 

  .733- 756، )1( 184، مكة المكرمة
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يجية المحطات العلمية في تنمية تسترااأثر  .)2012(حسين  ثانير، الشمو ابراهيم الباوي، ماجدة

، للدراسات الإنسانيةمجلة جامعة كركوك . عمليات العلم لدى طلاب معاهد إعداد المعلمين

  .26-1، )3(7، العراق.جامعة كركوك 

أصول تدريس اللغة العربية بين النظريـة والممارسـة فـي     .)1999(حسنالبجة، عبد الفتاح 

  .دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع: عمان. 1ط. المرحلة الأساسية العليا

ريس اللغة الفرنسية باسـتخدام  ثر تدأ ).2016( مزيان الشريف خباب،وبدرينة، محمد العربي 

لدى تلاميذ الرابعة ابتـدائي دراسـة   الدراسي تكنولوجيا الصورة العلمية على التحصيل 

وحدة البحـث تنميـة المـوارد    ، جامعة الجزائر ،رسالة ماجستير غير منشورة. ميدانية

  .البشرية، الجزائر

نحو أهمية استخدام التسجيلات اتجاهات معلمي اللغة الفرنسية .)2017(محمد  بشار تاجر،هدى

جامعة السودان  رسالة ماجستير غير منشورة،. الصوتية في التدريس بالمرحلة الثانوية

  .للعلوم والتكنولوجيا، ولاية الخرطوم

التعلم البنائي وتنمية التفكير الناقـد  . )2018(رواء احمد ، المشهدانيو الجوراني، محمد ثامر

  ةلمكتبة العصريا.المنصورة .  1ط، والابداعي

ترجمة ( .التعليم التعاوني.)1995(جونسون ايديث  وهولبك، روجر ،جونسونوديفيد  جونسون،

  مؤسسة التركي للنشر والتوزيع: السعودية، )مدارس الظهران الأهلية

استراتيجية المحطات التعليمية في تنمية مفـاهيم و  أثر  .)2017(محمد  محمود سارة حبوش،

رسـالة  .القرار في التكنولوجيا لدى طالبات الصف السـادس الأساسـي  مهارات اتخاذ 

  .، غزةالإسلاميةكلية التربية، الجامعة  ،ماجستير غير منشورة

 :القـاهرة  .1ط،مدخل معاصر لتجويد بيئة التعلم"النظرية البنائية  .)2016(محمد  غادة، حسني

  .عالم الكتب



90 

أثر استراتيجية المحطات العلميـة فـي    .)2015( ازدهار أديب ،وأكرم يحيى قاسمثناء  الحسو،

 العـراق،  .نتقال أثر تعلمها لدى طالبات الصف الخامس الأدبياتحصيل مادة الجغرافية و

  .90-56، )118( ،لعلوم التربوية والنفسيةمجلة ا

 العامـة  الإدارة والتعلـيم،  التربية وزارة .اللغات في مناهجنا الوطنية .)2009(الحكيم، نعمان 

  دار المنظومة. فلسطين. التربوي والنشر للإعلام

فاعلية استراتيجية المحطات التعليمية في تدريس الوحدة الأولى  .)2019(يوسف  حواس، نجلاء

على تنمية مهارات التفكير المستقبلي والتحصيل المعرفي لتلاميذ ) لغتي حياتي(من كتاب 

، )28( 28 ،التربية جامعـة بورسـعيد  كلية  ،مجلة كلية التربية .الصف الأول الإعدادي

207-237.  

 .عالم المعرفة: الكويت. 1ط. اللغات الأجنبية. )1988( علي حجاج،و نايف خرما،

 ، الأردن،1ط .تيجيات التربوية ومهارات الاتصال التربـوي االاستر .)2011(محمد  الخزاعلة،

  .للنشر والتوزيع فاءدار ص

دار تربية الغد الرياض،  .اتجاهات معاصرة في تدريس العلوم .)2012(الفتوح أبو محمد  خليل،

  . للنشر والتوزيع

وكيفيـة تحسـين   ( العوامل المؤثرة في اكتساب اللغـة الثانيـة  . )1990(علي محمد  ،الخولي

  7/1/2021جامعــة الملــك ســعود، الريــاض، تــم الاســترداد بتــاريخ . )تعليمهــا

http://hdl.handle.net/10576/9080  

مجلـة الرافـد   . وعلم الأصوات الـوظيفي  علم الأصوات. )2021(جون و آخرون  دي بوا،

   .الالكترونية

دار آفاق  :بغداد يوئيل يوسف عزيز،. د: ترجمة. علم اللغة العام. )2009(دي سوسير، فيردنان 

  .العربية
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تطبيق استراتيجية المحطات العلمية في تدريس العلوم لتنمية  .)2017(علي محيي الدين  راشد،

الجمعية المصـرية  .ورقة قدمت في مؤتمر  الوعي البيئي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية،

  .132-121، المؤتمر العلمي العشرون، مصر ،للتربية العلمية

فاعليـة اسـتراتيجية    .)2020( سليمان بن سـيف  والغتامي، احمد ل بنتهلاآسية  الرواحية،

مجلة الدراسـات   ،المحطات العلمية في تحصيل طالبات الصف السابع الأساسي للإملاء

  .97 -1، )3( 14سلطنة عمان، ، جامعة السلطان قابوس،التربوية والنفسية

أثر استراتيجية المحطات العلمية في تدريس العلوم علـى   .)2013(احمد  مصطفى حنان زكي،

التحصيل المعرفي وتنمية عمليات العلم والتفكير الابداعي والدافعية نحو تعلم العلوم لـدى  

  122- 16، )6(53 ،مجلة التربية العلمية.تلاميذ الصف الرابع الابتدائي

  .عالم الكتب :القاهرة. 5ط .الاجتماعيعلم النفس  .)2003(زهران، حامد 

أثر استراتيجية المحطات العلمية في التحصيل وبعض عمليات العلـم   .)2018(الزهراني، عزة 

المجلـة العربيـة   . في العلوم لدى تلميذات الصف السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة

  .167-145، )16( 2، للعلوم ونشر الأبحاث

. التعلم والتدريس من منظور البنائية.)2003(كمال عبد الحميد ، زيتونوحسين  حسن زيتون،

   .عالم الكتب :القاهرة. 1ط

: عمـان  .1ط .النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العلوم .)2007(زيتون، عايش محمود 

  .دار الشروق

أثر استراتيجية المحطات العلمية في تنمية عمليات العلم  .)2014(محمود صالح  الزيناتي، فداء

 .لتفكير التأملي في العلوم لدى تلميذات الصف التاسع الأساسي في خانيونسومهارات ا

  .غير منشورة، الجامعة الإسلامية، غزة رسالة ماجستير
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فاعلية استخدام استراتيجية المحطـات العلميـة فـي     .)2017(احمد  السحت، مصطفى زكريا

التفكير البصـري لـدى   جتماعية لتنمية المفاهيم الجغرافية ومهارات تدريس الدراسات الا

، جامعة كفر الشـيخ، كليـة التربيـة   ، مجلة كلية التربية. تلاميذ الصف الرابع الابتدائي

17)4( ،27-86.  

التعلم التعاوني نظريات .)2008(وسرطاوي، عادل وعقل، فواز وعلي، أبو علي  جودت سعادة،

  .دار وائل للنشر والتوزيع :عمان. 1ط.وتطبيقات ودراسات

  .مكتبة الفلاح :الكويت .1ط .طرائق تدريس اللغة العربية .)2011( عبد الرحمن السفاسفة،

محسن  ،ومينا، فايز وشحادة، حسين وسليمان، يحيى وعفيفي، يسري وفراج محمد صابر سليم،

  .للطباعة والنشر والتوزيع دار الفكر: عمان. 1ط .ابناء المناهج وتخطيطه. )2006(

معلمي المرحلة الأساسية نحو استراتيجية الصف المقلوب ودورها اتجاهات . )2020( سليم، هبة

المجلة . في رفع مستوى التحصيل لدى طلاب صعوبات التعلم في مدارس محافظة نابلس

  .706 -672، )67(67، جامعة سوهاج -كلية التربية، التربوية

كسـاب أطفـال   برنامج أنشطة مقترح قائم على المحطات العلمية لإ .)2015(سليمان، تهاني  

 ،)2(18، المجلة المصرية للتربية العملية. الروضة بعض المفاهيم العلمية وعمليات العلم

1-45.  

دار الثقافة للطباعة  :القاهرة. 2ط .علم النفس الاجتماعي والإعلامي.)2008(الحليم  عبد السيد،

  .والنشر

أثر استراتيجية المحطات العلمية في تنمية مهارات التفكير الناقد  .)2017(الشافعي، سهام احمد 

مجلـة  . الإعداديـة وبعض عادات العقل في مادة الاقتصاد المنزلي لدى تلميذات المرحلة 

 .381-331 ،)8. (، المنوفيةبحوث عربية في مجالات التربية النوعية

  .دار العالم العربي :قاهرةال. 1ط .المرجع في التدريس والتقويم. )2012(حسن  شحاتة،
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اثر برنامج مقترح في تنمية بعض مهارات القراءة لدى تلاميـذ   ).2009( سوسن الشخريتي،

رسالة ماجسـتير  . في مدارس وكالة الغوث الدولية بشمال غزة الأساسيالصف الثالث 
 .غزة ،رجامعة الأزه، غير منشورة

المحطـات العلميـة ومخطـط البيـت      أثر استراتيجيتي .)2011( خاجي حسين ثاني الشمري،

 .الدائري في تحصيل مادة الفيزياء وتنمية عمليات العلم لدى طـلاب اعـداد المعلمـين   
  .، العراقرةوأطروحة دكتوراه غير منش

اثر استراتيجيتي المحطات العلمية ويتلي فـي تحصـيل   .)2016( خاجي حسين ثاني ،الشمري
رابطة التربـويين  طلاب الصف الرابع الأدبي بمادة الرياضيات وتنمية اتجاهاتهم نحوها، 

  .376-359 ،)72( ،العرب

، مجلـة البيـداغوجيا  . استراتيجيات التعلم النشـط  .)2019(اسمهان  دومي،وسعدية  طيباوي،
1)1( ،183-195.  

دار  :عمـان . 1ط. المنهاج التكاملي. )2007(بو شريخ، شاهر ذيب وأالطيطي، محمد عيسى 
  .جرير للنشر والتوزيع

أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية  ).2007( فؤاد محمد الحوامدة،وقاسم  راتب ،رعاشو

  دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة: عمان. 2ط .قوالتطبي

/ 4/10 بتـاريخ تـم الاسـترداد   . استخدام الصور في تدريس اللغات. )2019(سراب  العاني،
  https://www.new-educ.com من  2020

أثر استخدام الفلم التعليمي في تنمية بعض المفاهيم العلميـة  . )2016(العابدين  زين العباس،

رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة تشـرين،  . سنوات 6-5لدى أطفال الروضة بعمر 
  .اللاذقية

المجلس الوطني للثقافة  .1ط .عصر الصورة السلبيات والإيجابيات. )2005(شاكر  عبد الحميد،
  .والفنون، الكويت
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التفاعل بين أسلوب تقـديم المحطـات العلميـة     .)2019(محمد الشيخ  مصطفى عبد الرؤوف،

ب والكفـاءة  وأنماط السيطرة الدماغية لهيرمان وأثره في تنمية مهارات التفكير المتشـع 

المجلة المصرية للتربيـة  . الذاتية المدركة وتحصيل العلوم لدى تلاميذ المرحلة الاعدادية

  .282-183 ،)9(22 ،العلمية

  .دار المسيرة :عمان. 3ط .مهارات في اللغة والتفكير .)2003(نبيل  ،عبد الهادي

اكتسـاب المفـاهيم   فـي  ) K.W.L(أثر استخدام إستراتيجية  .)2012(سليمان  عرام، مرفت

رسالة ماجستير . ومهارات التفكير الناقد في العلوم لدى طالبات الصف السابع الأساسي

  .الجامعة الإسلامية، غزةغير منشورة، 

اتجاهات المعلمين نحو استخدام اسـتراتيجيات التـدريس    .)2017(هلال  العزام، عماد فيصل

توحة للأبحاث والدراسـات التربويـة   مجلة جامعة القدس المف .الحديثة في محافظة اربد

  .163-152 ،)20(6، والنفسية

في ضوء  الابتدائيبناء برنامج للاستماع لتلاميذ الصف الرابع  .)2003(فانزة احمد  العزاوي،

  .رسالة دكتوراة غير منشورة، جامعة بغداد، العراق .كفاياتهم اللازمة

دار : الأردن .1ط. التدريس الفعـال  الاستراتيجيات الحديثة في .)2008(محسن علي  عطية،

  .الصفاء

أثر اسـتخدام بعـض اسـتراتيجيات    .)2006(سلمان  محمد ملوح،وأبو  عزو اسماعيل ،عفانة

النظرية البنائية في تنمية التفكير المنظومي في الهندسة لدى طـلاب الصـف التاسـع    

  .غزة التربية،، كلية الإسلاميةالجامعة  رسالة ماجستير غير منشورة، .ةالأساسي بغز

: عمان .1ط .تدريب معلم العلوم وفقا للنظرية البنائية .)2012(مكاون، حسين والعفون، ناديا 

  دار الصفاء للنشر والتوزيع
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صعوبات تعلم اللغة الفرنسية فـي مـدارس الضـفة     .)2011(عبد المنعم فوزي  منارالعكر، 

، جامعة النجاح الوطنيةرة، رسالة ماجستير غير منشو. ظر المعلمينهة نالغربية من وج

  .فلسطين

فاعلية استراتيجية المحطات العلمية في تدريس النحو على  .)2018(احمد  محمود علي، رقية

 .تنمية التحصيل النحوي وبعض مهارات ما وراء المعرفة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية

  .مصر كلية التربية، -جامعة أسيوط  رسالة ماجستير غير منشورة،

 27/9/2019تــم الاســترجاع بتــاريخ . اولادنــا نحــو الكمــال. )2019(اميمــة  عليــق،

https://perfectkid.org/Basics_Pillars/1678 

قتصاد المنزلـي  فاعلية وحدة مقترحة في الا .)2020(اميل  تيريزا شكري،وحسن  زيزي عمر،

على استراتيجية المحطات العلمية المعومة بمتحف تعليمي افتراضي فـي تحسـين   قائمة 

جامعـة   ،المجلـة التربويـة  . اليقظة العقلية والرضا عن التعلم لطالبات المرحلة الثانوية

  .358-317، )71(71، كلية التربية، سوهاج -سوهاج 

محطات  باستخدام استراتيجيةفاعلية تدريس مقرر الأحياء . )2017(إبراهيم عمر، عاصم محمد 

. التعلم في تنمية اليقظة الذهنية والاستيعاب المفاهيمي لدى طلاب الصف الأول الثـانوي 

  .245-226، )2(12، جامعة السلطان قابوس، مجلة الدراسات التربوية والنفسية

 ـ .)2014(وفاء  العنكبي، تبقاء أثر التدريس باستراتيجية المحطات العلمية على التحصيل والاس

 ،مجلة كلية التربية الأساسية .في مادة العلوم العامة لدى تلميذات الصف الخامس الابتدائي

  .101-82، )15(1، جامعة بابل، مجلة كلية التربية الأساسية

 الابتـدائي  صعوبات تعلم اللغة الفرنسية من وجهة نظر أساتذة التعليم .)2017(بن سعد  ،فتحي

 رسالة ماجستير منشـورة،  .مستغانموسيدي خضر في ولاية بمدارس مقاطعتي عشعاشة 

  عمان دار المسيرة للنشر والتوزيع،
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المحطـات العلميـة والألعـاب     إسـتراتيجيتي أثر توظيف  .)2018(زينب جمال سعيد ، قشطة

في العلوم لدى طالبـات الصـف السـابع     الإبداعيالتعليمية في تنمية مهارات التفكير 

  .غزة ،ماجستير غير منشورةرسالة . الأساسي بغزة

مستقبل الـتعلم الالكترونـي   و كترونيلالتعلم الا إدارةأنظمة . )2011(عبد الرحمن  القواسمي،

  .جامعة فيلادلفيا رسالة ماجستير غير منشورة،. وتحدياته في مؤسسات التعليم العالي

استراتيجية  أثر توظيف. )2019(موسى  جمالر عم النواصرة،ومحمد  سميح محمود الكراسنة،

المجلة الدوليـة للدراسـات   . في تحصيل الطلبة في مبحث التاريخ" الذكية"محطات التعلم

المملكة الأردنيـة   كلية التربية، -جامعة اليرموك، المناهج والتدريس. التربوية و النفسية

  .319-303، )2(7، الهاشمية

اسـتراتيجيتي معالجـة المعلومـات     أثر. )2018(جاسم ، ماهر هاديو علوان كشاش، أزهار

المجلـة   .والمحطات العلمية في تحصيل طلبة كلية التربية لابن رشد للعلـوم الإنسـانية  

  .121 –136، )1(1 ،العربية للعلوم التربوية والنفسية

: القـاهرة .  3ط ،اتجاهات حديثة في المناهج وطرق التـدريس  .)1997(كوثر حسين ، كوجك

  .عالم الكتب

تنويع التدريس في الفصل دليل المعلم لتحسين طـرق التعلـيم   . )2008( حسين كوثر كوجك،
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  المحكّمينقائمة بأسماء ): 1(ملحق 

  مكان العمل  المحكّم  الرقم

  رام االله/ بير زيتجامعة   احمد الجنازرة. د   -1

  نابلس/ جامعة النجاح الوطنية  محمود الشمالي. د   -2

  نابلس/ جامعة النجاح الوطنية  بلال ابو عيدة. د   -3

  طولكرم/ جامعة فلسطين التقنية خضوري  جعفر أبوصاع. د   -4

  نابلس/ الوطنيةجامعة النجاح   محمود رمضان. د   -5
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  النهائيةأداة الدراسة بصورتها  )2(ملحق 

  استبانة الإستراتيجية 

  جامعة النجاح الوطنية 

  كلية الدراسات العليا

  .برنامج ماجستير المناهج وطرق التدريس

  ة/الفرنسية المحترم اللّغةة /معلّمة حضر

  تحية طيبة وبعد،

العلمية في تـدريس   محطّاتال استراتيجيةدرجة توظيف : " تقوم الباحثة باجراء دراسة عنوانها

مرحلة الأساسية العليا في المدارس الحكومية في ي المعلّمالفرنسية من وجهة نظر  اللّغةمهارات 

استكمالا لمتطلبات نيل الماجستير في المناهج وطرق التدريس في ".  واتجاهاتهم نحوها فلسطين

ولهذا السبب تم اعداد هذه الاستبانة التي بين أيديكم، لـذا أرجـو مـن    . جامعة النجاح الوطنية

أمانـة، اذ ستسـتخدم   وحضرتكم قراءة فقرات الاستبانة بتمعن، والتكرم بالاجابة عليها بدقـة  

  .لأغراض البحث العلمي فقط

  شكرا لكم لحسن تعاونكم

  منة االله فخري محمد العيسى الباحثة
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  المعلومات الشخصية: القسم الأول

  :في المكان المناسب ] √[ يرجى وضع اشارة 

  .................................ة /معلّماسم ال

  [  ] ة معلّم[  ]       معلّم:  النوع الاجتماعي

  [  ]قرية [  ]        مخيم   [  ]    مدينة : الموقع الجغرافي

  [  ]سنة فما فوق  30من [  ]   سنة  30سنة ل  25من  [  ]    سنة  25سنة ل  20من : العمر

  [  ]سنوات  10أكثر  من [  ]   سنوات  10ل  5من [  ]   سنوات  5أقل من : سنوات الخبرة

 مجالات الاستبانة وفقراتها: القسم الثاني

موافق بشدة، موافق، : (فقرة وأمام كل فقرة خمسة خيارات هي) 35(على تحتوي هذه الاستبانة 
والمطلوب منك أن تقرأ كل عبارة بامعـان وأن تضـع   ). محايد، غير موافق، غير موافق بشدة

  .التي تختارهاجابة أمام الإ) √(علامة 

  الفقرة  الرقم

شدة
ق ب

واف
م

  

فق
موا

ايد  
مح

فق  
موا

ر 
غي

ق   
واف

 م
ير

غ
شدة

ب
  

  .الفرنسية  اللّغةالعلمية في تدريس  محطّاتال استراتيجيةالتخطيط لاستخدام : المجال الأول 

1. 

الفرنسية  اللّغةصلية لمادة فعند اعداد الخطة ال
 محطّاتال استراتيجيةحرص على تضمينها أ

  .العلمية
          

2. 

 اسـتراتيجية اطلع مسبقا على أسس استخدام 
  .العلمية محطّاتال

          

3. 

 اسـتراتيجية أعطي فكـرة للطـلاب عـن    
  .العلمية وكيفية تطبيقها محطّاتال

          

4. 

قبل الشروع في النشـاطات أضـع أهـدافا    
  .محطّةسلوكية لكل 
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5. 

 محطّـات ال اسـتراتيجية قبل البدء باستخدام 
  .الصورية محطّةأحدد الالعلمية 

          

6. 

 محطّـات ال اسـتراتيجية قبل البدء باستخدام 
  .الاستكشافية محطّةأحدد ال العلمية

          

7. 

 محطّـات ال اسـتراتيجية قبل البدء باستخدام 
  .يةلكترونالإ محطّةأحدد ال العلمية

          

8. 

 محطّـات ال اسـتراتيجية قبل البدء باستخدام 
  .القرائية محطّةأحدد ال العلمية

          

9. 

. أتيح للطـلاب مراجـع، كتـب، مجـلات    
  .كمصادر للمعلومات

          

10. 
مجموعة من الصور،  الطلّابأضع بين يدي 

في التي تلزمهم  القصاصاتوالفيديوهات، و 
  .العلمية محطّاتتنفيذ ال أثناء

          

11. 
من زمن الحصة ا محددأخصص مسبقا وقتا 

  .جموعة لكل م
          

12. 
الفرنسـية بـالمواد    اللّغةمحتوى مادة  بطأر

 اسـتراتيجية اسـتخدام   فـي أثنـاء  الأخرى 
  .العلمية محطّاتال

          

13. 
التخطـيط   في أثنـاء استثمر مرافق المدرسة 

  .العلمية محطّاتال استراتيجيةلاستخدام 
          

14. 
) تبادل الخبـرات (أقوم بوضع خطة مشتركة 

 الطلّـاب مع الزملاء من أجل تحسين تعلـم  
  .العلمية محطّاتال استراتيجيةباستخدام 

          

  .العلمية محطّاتال استراتيجيةتنفيذ : المجال الثاني
  

15. 
 ـ الطلّابأقسم   ةلمجموعات تتضمن المجموع
  .طلاب 5-4من 

          

16. 
بنشـاط مختلـف عـن     ة أكلف كل مجموع

  .الأخرى
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17. 
أعيد ترتيب الغرفة الصـفية حيـث اجعلهـا    

علمية متتالية يسهل تنقل  محطّاتعبارة عن 
  .فيها الطلّاب

          

18. 
علميـة،   محطّةلمهامهم في كل  الطلّابأوجه 

  .وأوضح اتجاه حركتهم
          

19. 
أعلن للطلاب وقت البـدء بالعمـل، واحـدد    

  .الزمن المتاح لانهاء المجموعات عن العمل
          

20. 
 في أثناءعلى التفكير الابداعي  الطلّابحث أ

  .انجازهم للنشاطات
          

21. 
العلميـة علـى    محطّاتأركز عند استخدام ال

  .تنمية المهارات الحوارية
          

22. 
العلميـة علـى    محطّاتأركز عند استخدام ال

  .تنمية المهارات السماعية
          

23. 
وكل الى الطالب دور فاعل ايجابي ليكـون  أ

تطبيـق   في أثناءهو محور العملية التعليمية 
  .العلمية محطّاتال استراتيجية

          

24. 
 في أثناء الطلّابأرصد مدى تجاوب وتفاعل 

  .العلمية في الحصة محطّاتاستخدام ال
          

25. 
ية فـي  لكترونأوظف الانترنت والاجهزة الإ

 محطّـات الفرنسـية لتطبيـق ال   اللّغةتدريس 
  .يةلكترونالعلمية الإ

          

  التقويم: المجال الثالث
  

26. 
أضع معايير تقويمية يتم من خلالهـا تقـويم   

  .العلمية محطّاتفي ال الطلّاب
          

27. 
العلميـة   محطّـات قبل المباشرة باستخدام ال

  .م القبليويأستخدم التق
          

28. 
 تطبيـق  في أثنـاء  أستخدم التقويم التكويني

  .العلمية محطّاتال استراتيجية
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29. 
عند الانتهاء من تطبيق  أستخدم التقويم البعدي

  .العلمية محطّاتال استراتيجية
          

30. 
أراعي في التقويم قياس مهارات التفكير العليا 

ة مسبقا لكـل  محددالتعليمية  ال وفقا للأهداف
 .علمية محطّة

          

31. 
تقـويم انشـطة زملائهـم     الطلّابأطلب من 

 محطّـات داخل ال) تقويم الأقران(بموضوعية 
 .العلمية وبينها

          

32. 
باكمال فراغات موجـودة فـي    الطلّابأكلف 

  .خريطة مفاهيم
          

33. 

لقيـاس مسـتويات   ) الدلف(أستخدم امتحان 
فهـم، تـذكر، تطبيـق،    (التفكير مختلفة من 

ويراعـي تنـوع   ) تحليل، تركيـب، تقـويم  
  .العلمية محطّاتال

          

34. 
بمعلومات عن مدى التقدم الذي  الطلّابأزود 

هم تجـاه الأهـداف   محطّـات فـي   احـرزوه 
 .علمية محطّةمسبقا لكل  ةالموضوع

          

35. 
 محطّـات ال استراتيجيةأختبر مدى صلاحية 

العلمية وملائمتها للأهداف التربوية من جهة 
 .من جهة أحرى الطلّابومستوى 

          

  العلمية  محطّاتال

العلمية و التي تعد من استراتيجيات  محطّاتال استراتيجيةبتصميم ) Jones, 2007(قام جونز 

التدريس الحديث، وتمثل أحد أشكال التنوع لأساليب وطرق التدريس، حيث يتحول فيهـا شـكل   

وفقـا   الطلّابالفصل من الشكل التقليدي الى بعض الطاولات التي يطوف حولها مجموعات من 

: الأخرى، مثل محطّةتلفا عن التعليمية تقدم كل منها نشاطا مخ محطّةوتعد كل منها  محددلنظام 

/ السمعية  محطّةالصورية، و ال محطّةالقرائية، وال محطّةالاستكشافية، وال/ الاستقصائية محطّةال

  .محطّات، وغيرها من الحاسوبال محطّةالبصرية، و 
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  أداة الدراسة بصورتها النهائية )3(ملحق 

  مقياس الاتجاهات

  جامعة النجاح الوطنية 

  العليا كلية الدراسات

  .برنامج ماجستير المناهج وطرق التدريس

  المحترمين معلّمي اللّغة الفرنسية ومعلّماتهاحضرات 

  تحية طيبة وبعد،

العلمية في تـدريس   محطّاتال استراتيجيةدرجة توظيف : " جراء دراسة عنوانهاإتقوم الباحثة ب

العليا في المدارس الحكومية في مرحلة الأساسية ي المعلّمالفرنسية من وجهة نظر  اللّغةمهارات 

استكمالا لمتطلبات نيل الماجستير في المناهج وطرق التدريس في جامعـة النجـاح   ". فلسطين 

ولهذا السبب تم اعداد هذه الاستبانة التي بين أيديكم، لذا أرجو من حضـرتكم قـراءة   . الوطنية

اذ ستستخدم لأغراض البحث العلمي  أمانة،وجابة عليها بدقة فقرات الاستبانة بتمعن، والتكرم بالإ

  .فقط

  شكرا لكم لحسن تعاونكم

  منة االله فخري محمد العيسى  الباحثة
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  المعلومات الشخصية: القسم الأول

  :في المكان المناسب]  √[ يرجى وضع اشارة 

  .................................ة /معلّماسم ال

  [  ] ة معلّم[  ]       معلّم:  النوع الاجتماعي

  [  ]قرية [  ]        مخيم [  ]      مدينة : الموقع الجغرافي

سـنة فمـا    30من [  ]      سنة  30سنة ل  25من  [  ]      سنة  25سنة ل  20من : العمر

  [  ]فوق 

 10أكثر  من [  ]          سنوات  10ل  5من [  ]         سنوات  5أقل من : سنوات الخبرة 

  [  ]سنوات 

  مقياس الاتجاهات: القسم الثاني

  :يهدف هذا المقياس الى التعرف الى

العلمية في تـدريس   محطّاتال استراتيجيةمرحلة الأساسية العليا نحو استخدام ي المعلّماتجاهات 

  .الفرنسية اللّغة

موافق بشدة، موافق، : (فقرة وأمام كل فقرة خمسة خيارات هي) 20(تحتوي هذه الاستبانة على 

والمطلوب منك أن تقرأ كل عبارة بإمعـان وأن تضـع   ). د، غير موافق، غير موافق بشدةمحاي

  .أمام الاستجابة التي تختارها) √(علامة 
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  العبارات  الرقم

شدة
ق ب

واف
م

  

فق
موا

ايد  
مح

فق  
موا

ر 
غي

ق   
واف

 م
ير

غ
شدة

ب
  

1.   
العلميـة   محطّاتال استراتيجيةأرغب في تطبيق 

 .الفرنسية اللّغةفي المواقف التدريسية الخاصة ب
          

2.   
 يتطلّـب العلمية  محطّاتأميل إلى أن استخدام ال

 .إلماما مسبقا بالخصائص المعرفية للطلبة
          

3.   
 محطّـات ال اسـتراتيجية أميل إلى أن اسـتخدام  

 الطلّابالعلمية ينمي مهارت التفكير المختلفة لدى 
 .الفرنسية كلغة اجنبية اللّغةفي 

          

4.   
الفرنسية حـين اسـتخدم    اللّغةأستمتع بتدريس 

 .العلمية محطّاتال استراتيجية
          

5.   
 محطّاتال استراتيجيةأن التدريس باستخدام  شعرأ

 .العلمية يجعل التعليم متمركز حول الطالب
          

6.   
العلميـة   محطّاتال استراتيجيةأؤكد على فاعلية 

 . الفرنسية اللّغةفي تدريس 
          

7.   
العلميـة   محطّاتال استراتيجيةأشعر أن استخدام 

 .الفرنسية اللّغةلتعلم  الطلّابيستثير اهتمام 
          

8.   
 محطّاتال استراتيجيةباستخدام  التعلّمأميل إلى أن 

 .العلمية يسهل فهم المعلومات المجردة
          

9.   
العلمية تدعم روح المنافسـة   محطّاتأشعر أن ال

 .والمجموعات الطلّابالعلمية والثقافية لدى 
          

10.   
العلمية وإشراك  محطّاتأشعر أنه عند استخدام ال

 .ترتفع فعالية التعليم متعلّمأكثر من حاسة لدى ال
          

11.   
العلمية أشـعر أنهـا    محطّاتاستخدام ال في أثناء
استخدام ( بعض المهارات العلمية الطلّابتكسب 

 ).الوسائل السمعية البصرية

          

12.   
الفرنسـيةعند   اللّغـة لتعلم  الطلّابأشعر بدافعية 

 .العلمية محطّاتاستخدام ال
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13.   
العلميـة   محطّاتالفرنسية باستخدام ال اللّغةتعليم 

 .هو مضيعه للوقت
          

14.   
فـي   العلمية محطّاتال استراتيجيةأؤيد استخدام 
 .كافة المباحث

          

15.   
العلمية أكثر  محطّاتسلبيات التدريس باستخدام ال

 .من ايجابياته
          

16.   
العلميـة يقـوي    محطّـات التدريس باستخدام ال

 .الطلّابالترابط الاجتماعي بين 
          

17.   
العلميـة   محطّـات أشعر أن التدريس باستخدام ال

 .يجعل الطالب يعبر بحرية أكثر عن  نفسه
          

18.   
العلمية في التـدريس يجعـل    محطّاتاستخدام ال

 .ممتعا اللّغةتعلم 
          

19.   
العلمية تجدد النشـاط عنـد    محطّاتأشعر أن ال

 .وتستثير اهتمامهم الطلّاب
          

20.   
العلمية بتنوع الوسـائل   محطّاتأميل الى  أن ال

 .فيها تنمي المفاهيم وتقرب المعنى
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  متاب تسهيل مهمة) 4(ملحق 

 



116 

  اتفاقية اللغة الفرنسية) 5(ملحق 

 



117 

 



118 

 



An-Najah National University 

Faculty of Graduate studies 

 
 
 
 
 

 
The Degree of Employing the Scientific Stations 

Strategy in Teaching French Language Skills from 

the the Point of View of the Upper Basic Stage 

Teachers in Public Schools in Palestine and their 

Attitudes Towards it 

 
 
 
 
 
 

 
 

By 

Mennat Allah Al Esa 
 

 

 

 

Supervisor 

Dr. Alia Assali 

Dr. Tharwat Hijawi 
 
 

 

 

This Thesis is Submitted in Partial Fulfillment of the 

Requirements for the Degree of Master of Curriculum and 

Teaching Methods, Faculty of Graduate studies, An-Najah 

National University, Nablus- Palestine. 

2021 



b 

The Degree of Employing the Scientific Stations Strategy in Teaching 

French Language Skills from the the Point of View of the Upper Basic 

Stage Teachers in Public Schools in Palestine and their Attitudes 

Towards it 

By 

Mennat Allah Al Esa 

Supervisor 

Dr. Alia Assali 

Dr. Tharwat Hijawi 

Abstract 

The current study aims to identify the degree of employing the scientific 

stations strategy in teaching French language skills from the teachers' 

perspectives of upper elementary stages in public schools in Palestine and 

their attitudes towards it. To achieve the objective of the study, the 

researcher used the descriptive and analytical method in collecting and 

analyzing data because of its suitability for the purposes of the study. The 

study population consists of all French language teachers for the upper 

elementary stages in public schools in Palestine, and the sample (57) 

teachers who teach French for the academic year 2020/2021. The sample 

was chosen by the random sampling method, and the researcher used two 

tools in her study: The first is a questionnaire that contains (35) items 

divided into three areas, and the second is a trend scale which contains (20) 

items to measure the attitudes of French language teachers for the higher 

basic stages towards employing the strategy of scientific stations in 

teaching French language skills, with five responses (according to the five-

dimensional Likert scale). The number of responses to the questionnaire 

reached (40) teachers from the study population while the trend scale was 

(42) teachers, and the reliability coefficient was calculated by (Cronbach 



c 

Alpha). The result shows that the degree of the employment for the 

application of the scientific stations strategy in teaching French language 

skills from the teachers' perspectives of upper elementary stages in public 

schools in Palestine is high, as the arithmetic average reached (4.25) with a 

standard deviation (0.49), and the attitudes of French teacher's perspectives 

of the upper elementary stages in public schools in Palestine was very high, 

as the arithmetic mean was (4.11) with a standard deviation (0.49). The 

researcher recommended holding training courses for teachers about what 

this strategy is and providing the necessary tools by the school and the 

ministry has to facilitate the formation of stations and then apply the 

strategy during teaching. 

Keywords: Science stations strategy, French language skills, attitude. 

 


