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 أحمد الله عز وجل على منه و عونه لإتمام هذا البحث.

لى رسولنا ..إلى الأمي الذي علم المتعلمين..إلى سيد الخلق إإلى منارة العلم والإمام المصطفي 
 الكريم إلى جميع الأنبياء والمرسلين

 
 إلى من حصد الأشواك عن دربنا ليمهد لنا طريق العلم....إلى القلب الكبير 

 )والدي العزيز( 
 

 إلى الحنان ... إلى رمز الحب وبلسم الشفاء ... إلى القلب الناصع البياض 
 دة الحبيبة()الوال

 
ودهم إلى من بهم نكبر وعليهم نعتمد .. إلى شمعاتٌ متقدة تنير ظلمة حياتنا .. إلى من بوج
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 قوة ومحبة ل حدود لها .. إلى من عرفنا معهم معنى الحياة 

 )إخوتي وأخواتي(
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 الشكر والتقدير
 فإن العطاء أجمل شجرة يزرعها الإنسان في بستان الأيام 

 ليقطف أثمارها الأجيال القادمة  وتزهر
 والنجاح أجمل ما يحقق الإنسان بعد مثابرة وصبر وجد ومذاقه العذاب الذي يثلج الصدور

 ويبعث الأمل في العروق ليحيها من جديد 
 لعمل ال يسعني وأنا أقطف ثمار جهدي ...أن أشكر كل من ساندني ووقف إلى جانبي لإتمام هذا 

 )د. محمود رمضان (: الفاضل وأخص بالذكر الدكتور 
يهي الذي كان له الفضل في الإشراف على هذه الدراسة والذي بذل جهدا ل ينسى في سبيل توج

 نحو السداد والصواب فله مني جزيل الشكر والعرفان
 النهائية  كما و أتقدم بالشكروالعرفان إلى كل من ساعدني  في إخراج هذا البحث المتواضع بصورته

لدراسات ام بالشكر الجزيل إلى جميع أساتذة جامعة النجاح الوطنية وإلى أساتذة كلية كما أتقّد
علومات العليا قسم أساليب تدريس العلوم على وجه الخصوص...ِ لما كان لهم الفضل في منحي الم

 للوصول إلى هذه الدّرجة من العلم.
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 الإقرار
 العنوان: الموقعة أدناه، مقدمة الرسالة التي تحمل 

عة العلم مدى إدراك معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا لمنظورات طبي "
 وعلاقته بإدراك الطلبة للمنظورات نفسها"

أقر بأن ما اشتملت عليه هذه الرسالة انما هو نتاج جهدي الخاص، باستثناء 
 لم ما تمت الإشارة إليه حيثما ورد، وأن هذه الرسالة كاملة، أو أي جزء منها

يقدم من قبل لنيل أي درجة أو لقب علمي أو بحثي لدى أي مؤسسة تعليمية 
 أو بحثية أخرى.
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 إدراك الطلبةبرات طبيعة العلم وعلاقته مدى إدراك معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا لمنظو 
 للمنظورات نفسها

 إعداد
 أسماء جابر عبد اللطيف أبو جابر

 إشراف
 د.محمود رمضان

 الملخص
 هدفت هذه الدراسة إلى معرفة مدى إدراك معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا لمنظورات     

ي واستخدم في هذه الدراسة المنهج الوصف. طبيعة العلم  وعلاقته بإدراك الطلبة للمنظورات نفسها
ر فقرة موزعة في خمسة محاو  56لجمع البيانات، وقد تكونت الإستبانه من  أداة باعتماد الاستبانة 

مي )التجريبي، قلة الثبات، الجهد الإنساني، الإبداعي، الإجتماعي(. وتكون مجتمع الدراسة من معل
( 12000وطلبة الصفوف التاسع والعاشر والبالغ عددهم ) ( معلم ومعلمة،340العلوم البالغ عددهم )

( طالب 300( معلم ومعلمة، و)150طالب وطالبة، أما العينة فهي طبقية عشوائية تكونت من )
ة عيوطالبة. وتم تحليل البيانات وفحص الفرضيات باستخدام برنامج الرزم الإحصائية للعلوم الاجتما

(SPSS).  
لعلم اتي توصلت إليها الدراسة أن ادراك المعلمين والطلبة لمنظورات طبيعة ومن أهم النتائج ال     

كان منخفضا. وأشارات النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات إدراك المعلمين 
لمنظورات طبيعة العلم تعزى لمتغير المؤهل العلمي، وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 

المعلمين لمنظورات طبيعة العلم تعزى لمتغير )الجنس، التخصص، سنوات متوسطات إدراك 
الخدمة(. وأشارت النتائج أيضا إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات إدراك 
الطلبة لمنظورات طبيعة العلم تعزى لمتغير )الجنس، الصف، المعدل(، كما أشارات النتائج إلى 

 بين متوسطات إدراك المعلمين والطلبة لمنظورات طبيعة العلم. وجود إرتباط دال إحصائيا
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 الفصل الأول

 خلفيتها وأهميتها مشكلة الدراسة:

 المقدمة:

ح هذه يعتبر المعلم حجر الزاوية في العملية التعليمية، وعليه فهو المسؤول الأول عن مدى نجا     
الشكل العملية وتحقيق أهدافها؛ لذلك يعد المعلم الموجه والمرشد الذي يقوم بتيسير عملية التعليم ب

لحاً والمميز، ومسوهذا لا يتحقق إلا إذا كان المعلم مؤهلًا بالشكل الجيد الذي يؤدي الى النجاح.
فاية ك(. ويعد المعلم من المقومات الرئيسة المهمة التي تحدد 2009علمياً ومهنياً وثقافياً )عادل، 

تبط هذا التعليم وفاعليته ومستواه من خلال الأدوار والمهمات والمسؤوليات التي تناط بالمعلم وتر 
 (. 2006ارتباطاً وثيقاً بأهداف التعلم )ذياب، 

مهمة في ر إعداد المعلمين وتأهليهم أثناء الخدمة الفعلية عنصراً من العناصر الأساسية واليعتب      
النظام  التربية الحديثة، حيث إتضح من الجهود الذي بُذلت في الإعداد أن المعلم يلعب دوراً هاماً في

ذل معلم الذي ب  التربوي الحديث في جميع مراحله وفروعه. كما تبين أيضاً أهمية تنوع التعليم، فال
د وق جهوداً كبيرة في التدريب والتأهيل أثناء الخدمة يستطيع القيام بتلك المهمة على أكمل وجه.

 اهتمت الدول اهتماماً كبيرا بدور المعلم في عملية التطوير التربوي، فقد وضعت خططاً للتطوير
 عالية. وقد أظهرت النتائجالتربوي، وأولت عناية خاصة للمعلم لكي يتمكن من أداء دوره بكفاءة 

 في الأردن إلى 1987والدراسات وأوراق العمل التي عقدها المؤتمر الوطني للتطوير التربوي عام 
وجود تدنٍ واضح في أداء المعلمين، يعود سببه إلى عدم تدريبهم بشكل كافٍ أثناء الخدمة لكي 

(.                    0022يمكنهم من مواجهة المستجدات الأكاديمية والمهنية )الفلاح،   
وتتعدد مظاهر طبيعة العلم لدى المعلمين حيث يفهم بعض المعلمين طبيعة العلم باعتبارها      

مزيجاً بين الفهم البنائي والفهم التقليدي. وهو عند بعض المعلمين أقرب إلى الفهم التقليدي منه إلى 
فيما أدرك معلمون آخرون الفرق بين الملاحظة الفهم البنائي، واعتبروا أن العلم تجريبي الأساس. 
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والإستدلال، لكنهم أخفقوا جميعاً في التفريق بين القوانين والنظريات العلمية واعتبروها إما شيئاً واحداً 
 (.2009أو إن احداهما ناتج عن الآخر )العياصرة، 

ايير دوره التربوي، ضمن معوسعت وزارة التربية والتعليم الفلسطينية إلى بناء المعلم وتطوير      
التي و ، (2012-2008محددة وضعتها الوزراة ضمن خطتها الإستراتيجية للتطوير التربوي في الفترة )

، تقوم على تعليم يتمركز حول الطالب، ويبني شخصيته المتكاملة، وينمي إبداعاته، ويرقى بقدراته
ما كالمجتمعية في المسؤولية عن التعلم، جتماعية، والمشاركة الإويعزز من مكانة المعلم المهنية و 

زمات لآأنه يواكب التطور التكنولوجي والعلمي، ويستطيع أن يواجه التحديات والظروف وا
 (.2012)وزراة التربية والتعليم الفلسطينية، الطارئة

لمعلمين لكي يتحقق هذا الدور المميز والفعّال لمعلم العلوم، لا بد للمؤسسات أن تقوم بإعداد او      
بشكل يواكب التطورات والتغيرات الحديثة والمستمرة، عن طريق تقويم برامجها الدراسية لتلائم 

 (.2009متطلبات الواقع والقرن الجديد الذي نعيشه )عادل، 
ب لدى طلبة المرحلة الأساسية إكتساتدريس العلوم تحقيقها ومن الأهداف المهمة التي يسعى        

إمكانها بالعلمية بشكل وظيفي، وإكتساب الاتجاهات العلمية والمهارات العقلية التي الحقائق والمفاهيم 
أن تجعل الطفل عالماً صغيراً، وإكتساب مهارات عمليات العلم والاهتمامات والميول والمهارات 

 (.2010العلمية )الهويدي، 
ها ت متخصصة، ولا ينبغي لولعل ما يميز مناهج العلوم في المرحلة الأساسية العليا أنها ليس     

يفة وهذا يتفق مع وظأن تكون كذلك، بحيث يدرس الطلبة فيها المفاهيم العلمية دراسة موحد وشاملة. 
ن العلم على إعتبار أن تلك المرحلة وسط بين مرحليتين تهيئ للتلاميذ فرصة الإنتقال المتدرج بي

ة في صور  ساسية العلياوم في المراحل الأالمراحل العمرية المختلفة. ومن هذا المنطلق أصبحت العل
ملة علوم متكاملة، بحيث يتم إزالة جميع الحواجز التي تفصل بين فروع العلوم المختلفة لتصبح متكا
لى إفيما بينها لمعالجة القضايا والظواهر العلمية؛ بحيث لا يتم اعتبارها على أنها مواد منفصلة 

 (.1997الأحياء )الدمرداش، مجالات في الفيزياء، أو الكيمياء، أو 
وعندما ننظر إلى واقع التعليم في العقود الماضية في مدارسنا نجد أنّ الأسلوب الغالب الذي      

يستخدم في التدريس هو الأسلوب التقليدي بحيث يعتمد على التلقين الذي قد يؤدي إلى زعزعة ثقة 
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اهات سلبية لديهم، ويعتمدو في تحصليهم على التلاميذ بأنفسهم، وقلة دافعيتهم للإنجاز، وت كون إتج
 (.2000مساعدة الآخرين )الفار، 

يعتبر العلم أساس النشاط العقلي للإنسان لما ينتج عنه من قوانين ونظريات تحكم علاقات      
كانت أ اءً الأشياء ببعضها. ويمتاز العلم بالعمومية لأنه نتاج فكري، فليس له هوية ولا تقيده حدود سو 

قتراب ومن هنا ت ولّد مفهوم الثقافة العلمية التي تُمكن الفرد من الإ .افية أم قومية أم سياسيةجغر 
 (.2008لوج الى منهج التفكير العلمي )شحادة، الو و 

ج النظر الى العلم على أنه بنية وتراكيب معرفية فقط الى آثار سليبة تنعكس على مناهيؤدي      
فاق على استظهار المعلومات، وعدم توسيع الآيعتادون  عل المتعلمينجالعلوم وعلى المتعلمين. وهذا 

ءات يعد العلم نظام ديناميكي له طرق وإجراءات منظمة، ويمكن ترجمة تلك الإجراو للتفكير أمامهم. 
تاج تدريس العلوم، لتنعكس في سلوك التلاميذ و تفكيرهم ونمو قدراتهم والتحول لإن أثناءيجابياً إ

 (.2008م بدل من الإكتفاء بإستقبال تلك المعرفة )أبو جحجوح، المعرفة لديه
من الضروري أن يدرك الجميع طبيعة هذا ، فأهمية كبيرة االعلم والمعرفة لهمو حيث أن         

تعتبره من العلم بإعتباره مادة وطريقة وتشكيل اتجاهات. لذلك تهتم التربية العلمية بطبيعة هذا العلم و 
 (.2016سية شأنه شأن فلسفة المجتمع وغاياته واحتياجات المتعلم ومتطلباته )إبراهيم، المقومات الأسا

م، أكدت العديد من الدراسات أن من أهم أهداف تدريس العلوم تنمية فهم الطلبة لطبيعة العل      
اب كسوقد أجمع القائمون على المؤسسات التربوية والباحثون التربويون، ومعلمو العلوم على ضرورة إ

 (Abd-El-Khalick & Lederman, 2000).  مالطلبة مفاهيم طبيعة العلم للإرتقاء بتلك المفاهي

أن من المناسب تدريس مفاهيم طبيعة العلم بشكل صريح للطلبة، لأن ذلك قد  ويينويرى بعض الترب
ضاً يلية، وأييؤدي الى زيادة إدراكهم لبعض سمات طبيعة العلم مثل: الإبداعية، واللانهائية، والتخ

، واستطاعة الطلبة التمييز بين الملاحظة الطلبة التمييز بين الملاحظة والإستدلال ةإستطاع
 (. Yalcinoglu & Angun, 2012والإستدلال )

حيث بدأ الإهتمام بطبيعة العلم في عقد الخمسينيات حتى أصبح اليوم عنصراً مهماً وأساسياً        
قرن العشرين كان هناك تذبذب واضح في الوفي ( .(Lederman,1992م العلو  تعليمفي تطوير 

م أكثر من دلالة ومعنى لجهود العلماء والباحثين المهتمين بطبيعة العلم. وكان لمفهوم طبيعة الع



5 
 

تختلف من دراسة لأخرى، فالبعض تناول "ابستومولوجيا" العلم التي تحدثت عن طبيعة المعرفية 
 (. 2002)الشيخ،  البعد الإجتماعي الذي يتضمن القيم التي تحرك العلمالعلمية، والبعض الاخر تناول 

وجهات نظر المعلمين التي تناولت العقود الخمسة الماضية العديد من الدراسات شهدت          
تؤثر  حول طبيعة العلم  رهمحيث أظهرت تلك الدراسات أن وجهات نظالعلم،  والطلاب حول طبيعة
 الطلاب حول طبيعة العلمر وجهات نظقد ربطت طرق بناء المعرفة العلمية، فعليها عملية التعلم و 

على  وبناءً (. (Tsai, 1998 زيد من قدرتهم للإدراك الفوقيوهذا يبشكل ملوحظ بطبيعة النتائج، 
طبيعة لتنمية فهم الطلبة  سعوا إلىإدراك القائمين على تدريس العلوم بأهمية الجانب المعرفي للعلم، 

لأبحاث االإرتقاء بفهوم طبيعة العلم باستخدام مختلف الوسائل والأساليب. وهناك العديد من  و ، العلم
ن بيّن أنهم يمتلكون مفاهيم ناقصة عتالتي تناولت مفاهيم المعلمين والطلاب حول طبيعة العلم، و 

ي أغلب العلمية فطبيعة العلم، وفشلو في إدراك الطبيعة التجريبية للمعرفة العلمية، واعتبرت المعرفة 
بعد القيام بإجراءات مسح و . (Lederman, 1992)الأحيان كأنها حقائق مطلقة حول العالم

راكم تأن الكثير منهم ينظرون الى العلم نظرة ساكنة وكأنه  تبين لمعتقدات الطلاب حول طبيعة العلم،
 (.Songer & Linn, 1991م )ثابت من الحقائق حول العال

لمدرسية اوقد يعود ذلك إلى أنّ مناهج العلوم ي فهم الطلبة والمعلمين لطبيعة العلم، تدنلوحظ         
لأفكار وعدم ملائمة طرق التدريس المتبعة، وهذا يؤدي الى تقديم اوالجامعية لا تتناول طبيعة العلم، 

اً أساسي العلمية جاهزة للطلبة دون أن تراعي فهمهم لطبيعتها. لذلك أصبح فهم طبيعة العلم محوراً 
، وغيرها وضرورياً للتربية العلمية سواء بالنسبة لفلسفتها وغاياتها ، أو لمحتوى كتب العلوم المدرسية

يس في تدر  طبيعة العلمالإهتمام بإلى  نيلذلك دعا العديد من التربوي، من مجالات التربية العلمية
تعامل جل فهم العلم والألمجتمع من فهم طبيعة العلم ضروري لجميع أفراد ابأن  دعوتهم االعلوم وبررو 

 فهم طبيعة العلم ضروري لواضعي . كما أندوات التكنولوجية في الحياة اليوميةمع العمليات والأ
هم ف ، إضافة إلى ذلك أن  جتماعية في المجتمعالسياسات التربوية فيما يتعلق بالقضايا العلمية الإ

لعلم افهم طبيعة ، و ساسية للثقافة المعاصرةكونات الأطبيعة العلم ضروري لتقدير قيمة العلم كأحد الم
خلاقية تجاه يساعد على تنمية الفهم الصحيح لمعايير المجتمع العلمي التي تجسد الالتزامات الأ

 (. 2009)الإسماعيلي،   المجتمع وقيمه



6 
 

دلة أة وضع يواجه تعليم طبيعة العلم تحدياً كبيراً في مجال تدريس العلوم، وهذا أدى إلى ضرور      
يفية كلمساعدتهم في تعليمية للمعلمين تستند على معايير مناهج العلوم التعليمية والأبحاث العلمية 

ساتهم تعليم طبيعة العلم ومتابعه التغييرات في معتقداتهم حول المعرفة العلمية بما ينعكس على ممار 
 ,Lin & ethم )لعمية والتأمل والتعمق لطبيعة العلم والمعرفة العلأ داء طلبتهم لفهم أالتدريسية و 

2012) 
تطورات وفي حقيقية الأمر لم يتم إلقاء الضوء بشكل عميق على تدريس طبيعة العلم، بالرغم من ال

ة الكثيرة في علم التربية خاصة تدريس العلوم. فكان أكثر المعلمين يستخدمون المنهجيات البنائي
م لذلك لا بدّ من تحديد وسائل فعّالة لتدريس طبيعة العل وتكنولوجيا الحوسبة بشكل سطحي ونادر.

هم فمركزة على تعليم العلوم، وعقد دورات طرق تدريس العلوم قبل الخدمة  لمعلمي العلوم تُعزز من 
السهل  طبيعة العلم. ومن المسلم به أنه إذا كان معلمو العلوم لديهم فهما كافيا عن طبيعة العلم فمن

 Mercado, .(2015)لوم بطريقة فعّالة تقديم محتويات الع

تضمن ت أنهاأي  ،وينظر العلماء والتربويون الى طبيعة العلم بأنها طريقة لمعرفة الأشياء          
رك خصائص المعرفة العلمية، والأنشطة، والفعاليات التي تحدث للوصول الى تلك المعرفة. فعندما يد

تطورت عبر المراحل التاريخية المختلفة فإنه يستنتج الطالب أن العلوم، والمعارف العلمية قد 
ن بالضرورة أن العلم ليس ثابتاً، ولا جامداً، بل هو متغير، ومتطور. كذلك عندما يدرك الطالب أ

 أكثر من عالم شارك في اكتشاف المفهوم العلمي، وساهم في تطويره فإنه يستنتج أيضاً أن العلم،
رمضان، د بشري مشترك، وجماعي، وليس نتاج جهد فردي )والمعارف العلمية هي في نتاج جه

2013.) 
ين التطور السريع في عصرنا تطورات في المناهج الدراسية وإعداد معلمولا بد أن يصاحب           

قادرين على الانسجام مع متطلبات التطور العلمي، وخاصة في مناهج العلوم لأنها تعتبر جزء 
ها في جميع المراحل الدراسية، والتركيز بشكل كبير على المحتوى أساسي لا يمكن الإستغناء عن

م العلمي الذي يقدم للطلبة في المراحل التعليمية المختلفة والمستمد بشكل أساسي من طبيعة العل
 لعلماء.وعملياته , لكي تمكن الطلبة من الإنخراط في النشاطات العلمية وإدراكهم لأهمية ما يقوم به ا



7 
 

تأتي هذه الدراسة للبحث في مدى إدراك معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا  من هناو      
همية لمنظورات طبيعة العلم وعلاقته بإدراك الطلبة الذين يدرسونهم لنفس تلك المنظورات، ونظراً لأ

 . إدراك الطلبة لطبيعة العلم ستتناول الدراسة أيضاً مدى إدراك الطلبة لتلك المنظورات

 :هادراسة وأسئلتمشكلة ال

ان عصرنا الحالي ثورة علمية تكنولوجية هائلة، وتطوركبير في جوانب العلم والمعرفة، فك شهد     
لك ظهور ذظهور الفيزياء الكمية والتكنولوجيا من القفزات العلمية التي أحدثت تطوراً في العلم. ورافق 

المختلفة في المجتمع، لذلك أصبح  العديد من المشكلات والأزمات التي أثرت على جوانب الحياة
التركيز و هناك أهمية لدراسة طبيعة العلم وفلسفته والقضايا الجدلية الخلافية التي دارت بين العلماء، 

ة، على تعليمها و إكسابها للأفراد بحيث تصبح جزءاً أساسياً من ممارساتهم في المؤسسات التعليمي
شكلات تطور العلمي والتكنولوجي المتسارع، والتعامل مع الموذلك لإعداد أفراد قادرين على مواكبة ال

رد اليومية الحياتية التي تواجههم، والتفاعل مع البيئة المحيطة ومع التطور التكنولوجي وليس مج
 (Laugksch,2000) أفراد يحفظون المعرفة ويسترجعونها في الإمتحانات

لقراءات المتعمقة لاحظت الباحثة عدم وضوح ومن خلال الإطلاع على عدد من الدراسات السابقة وا
 مفهوم طبيعة العلم لدى المعلمين والطلبة. ويمكن تحديد مشكلة الدراسىة في الأسئلة الآتية: 

ا مدى إدراك معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا لمنظورات طبيعة العلم؟م -1

ختلاف المتغيرات الديمغرافية التالية: ورات طبيعة العلم بإهل يختلف مدى إدراك المعلمين لمنظ -2
)ذكر،  ، الجنسسنوات الخدمة(، ، أساليب تدريس العومالتخصص )كيمياء، فيزياء، أحياء

 أنثى(، المؤهل العلمي )بكالوريوس فأقل، ماجستير فأعلى(.
 مرحلة الأساسية العليا لمنظورات طبيعة العلم؟ما مدى إدراك طلبة ال -3
ا لمنظورات طبيعة العلم بإختلاف المتغيرات طلبة المرحلة الأساسية العليهل يختلف إدراك ال -4

الديمغرافية التالية: الجنس )ذكر، أنثى(، معدله في العلوم، الصف )التاسع، العاشر(. 

-  رات؟ تلك المنظو لنفس هل يوجد علاقة بين إدراك المعلمين لمنظورات طبيعة العلم وإدراك طلبتهم 
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 فرضيات الدراسة:

 المعلمين إدراك متوسطات بين( α=0.05ستوى الدلالة )لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند م-
، أساليب تدريس تخصص المعلم )كيمياء، فيزياء، أحياء لمتغير طبيعة العلم يعزى لمنظورات 

 (.العلوم
المعلمين ات إدراك متوسط بين( α=0.05مستوى الدلالة ) لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند -

 .لمتغير سنوات الخدمةطبيعة العلم يعزى لمنظورات 
 المعلمين اكإدر  متوسطات بين( α=0.05دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )و لا يوجد فرق ذ -

 طبيعة العلم يعزى لمتغير الجنس.لمنظورات 
المعلمين  طات إدراكمتوس بين( α=0.05دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )و لا يوجد فرق ذ -

 لمتغير المؤهل العلمي. طبيعة العلم يعزى منظورات ل
( بين متوسطات إدراك الطلبة α=0.05ستوى الدلالة )لا يوجد فروف ذو دلالة إحصائية عند م -

 لمنظورات طبيعة العلم يعزى إلى متغير الجنس. 
إدراك الطلبة  ( بين متوسطاتα=0.05ستوى الدلالة )لا يوجد فروق ذو دلالة إحصائية عند م -

 لمنظورات طبيعة العلم يعزى إلى متغير معدله في العلوم. 
( بين متوسطات إدراك الطلبة α=0.05ستوى الدلالة )لا يوجد فروق ذو دلالة إحصائية عند م -

 لمنظورات طبيعة العلم يعزى إلى متغير الصف )التاسع، العاشر(. 
لمنظورات  وطلبتهم المعلمين إدراك بين( α=0.05) يوجد إرتباط دال إحصائياً عند مستوى الدلالة -

 طبيعة العلم.

 أهداف الدراسة:

 تسعى هذه الدراسة الى:       
 لعليا.طبيعة العلم لدى معلمي العلوم للمرحلة الأساسية امنظورات  إدراكالتعرف على  -
لعلمي( على المتغيرات الآتية )التخصص، سنوات الخدمة، الجنس، المؤهل ا التعرف على أثر -

 إدراك المعلمين لمنظورات طبيعة العلم.
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 ليا.طبيعة العلم وعملياته المتوافرة لدى طلبة المرحلة الأساسية الع إدراك منظوراتالتعرف على  -
لتعرف على أثر المتغيرات الآتية )الجنس، معدله في العلوم، الصف( على إدراك الطلبة لمنظورات ا -

 طبيعة العلم.
درسونهم لنفس يإدراك الطلبة الذين و فهم معلمي العلوم لمنظورات طبيعة العلم  قة بينالعلادراسة  -

  تلك المنظورات.

 أهمية الدراسة:

بيعة طساسية العليا لمنظورات دراك معلمي العلوم المرحلة الأإهذه الدراسة معرفة مدى  تحاول      
ين عداد طلبة مثقفإ ن لأتلك المنظورات.  دراك الطلبة الذين يدرسونهم لنفسإالعلم  ومدى علاقته ب

عد الفهم المناسب لطبيعه العلم وتمكين الفرد من فهم قوا  علميا هوهدف دائم لتعلم العلوم وتحقيق
القرارات  واتخاذ المشاكل حل على المشاركة الفاعلة في الطلبة قادرين ومعايير المجتمع، وجعل

لمحتوى العلم تمكن الطالب من فهمه ل ن فهم طبيعةأ. كما باتجاه القضايا  المجتمعية المرتبطة بالعلم
ليمية ساليب التي تستخدم في المقاربة التعالعلمي بسهولة، وتحفزه على  التعلم. وكذلك الوسائل والأ

هم القاعدة  العلوم ون معلمأ عتبارإ في  فهم  طبيعة العلم. وعلى    اً كبير  اً دور  لزيادة نسبة التلعم تلعب
ن أما من فهمهم لطبيعة العلم، ك لا بد ي  بناء المعرفة العلمية المستقبلية  لدى الطلبةساسية فالأ

. فهمهم  ورؤيتهم  لطبيعة العلم سيساعدهم  في  تحديد  العلاقات  بين  عناصر العلم  وموضوعاته
تي ن تؤ المعلم، والعملية التدريسية  ل عن نه لاغنىإوبالرغم  من وجود مناهج خاصة بطبيعة العلم ف

سة في أنها وتأتي أهمية هذه الدراالمعلم يمتلك الفهم والرؤية الكاملة لتلك الطبيعة . ثمارها ما لم يكن
لم قد تفيد واضعو المنهاج لتطوير مناهج العلوم بحيث تتضمن منظورات طبيعة العلم، وقد تفيد المع

ي إعادة فيد وزراة التربية والتعليم والطالب في زيادة فهمهم لمنظورات طبيعة العلم، ومن الممكن ان تف
وجهات النظر في الممارسات التعليمية بحيث تراعي  استخدام منظورات طبيعة العلم بالشكل 

 الصحيح. 
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 حدود الدراسة:  

 : تيةتقتصر  هذه الدراسة على  الحدود الآ    
 .شر الأساسياسع والعالبة الصف التمعلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا، و ط: البشري  حدال -1
 .:  المدارس  الحكومية  في  محافظة جنين في  فلسطين المكاني لحدا -2
 . 2018/2019ول  :  تم  اجراء الدراسة في  الفصل  الدراسي  الأالزمني حدال -3

 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية:

 كتشف ة العلم، والطريقة التي يمنظورات طبيعة العلم: فهم الجوانب الأساسية للعلم وهي ما هي
م بها العلم، وخصائص المعرفة العلمية، والطريقة التي ينمو بها العلم والعلاقة بين العل

(. 1994والمجتمع، والعلاقة بين العلم والتكنولوجيا )عزمي، 

 علم، منظورات طبيعة العلم )إجرائياً(: الأفكار التي يحملها الطلبة والمعلمين حول طبيعة ال
تقاس بإجابات المعلمين والطلبة التي يحصل عليها في مقياس منظورات طبيعة العلم الذي و 

أعُد خصيصاً لهذا الغرض. 

  1الصف: طلبة الصف التاسع والعاشر الذين تتراوح أعمارهم من-16 وزارة التربية سنة( 
.(2018والتعليم، 

  :ة غايالصفوف من السابع الأساسي ل : المرحلة الدراسية التي تشتملالمرحلة الأساسية العليا
. (2018)وزارة التربية والتعليم،  الصف العاشر الأساسي

 از المعدل : هو مجموع الدرجات التي يحصل عليها التلميذ في نهاية العام الدراسي بعد اجتي
الإختبارات. 



 

 

 


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 الفصل الثاني

 الإطار النظري والدراسات السابقة


الإطار النظري  -

 السابقة  الدراسات -
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري والدراسات السابقة ذات الصلة

 أولا: الإطار النظري:

ا التطور تشهد العلوم المختلفة تطوراً جذرياً كبيراً مواكبة للتطور التقني المستمر، ويتساوق هذ     
لمنظمة الأخرى. وحتى نستطيع مع طبيعة العلم وتركيبه الخاص، الذي يميزه عن مجالات المعرفة ا

بصورة صحيحة ينبغي أن يتم توضيح طبيعة العلم في كونه مادة وطريقة. من هنا فإن  فهم العلم 
توى، تدريس العلوم يؤكد فهم محتوى العلم، والأساليب التي يتبعها العلماء في الوصول إلى هذا المح

ائز معلم والمتعلم لطبيعة العلم هو أهم ركوالطرق التي يمكن أن تتبع في تدريسه. لذلك فإن فهم ال
تماسك تدريس العلوم، فالعلوم بفروعها المختلفة مثل الكيمياء والفيزياء والأحياء، ما هي إلا جسم م

ساساً من المعرفة العلمية المنظمة التي أمكن التوصل إليها باستخدام المنهجية العلمية التي تقوم أ
ث في الظواهر الطبيعية. أي أن الطريقة العلمية هي جزء لا على الإستقصاء والاستكشاف والبح

ينفصل عن العلم ذاته، التي تعتمد على الملاحظة العلمية، ووضع الفروض، والتجريب، والقياس، 
لتي توصلنا والتفكير المنطقي. ويؤدي هذا الفهم لطبيعة العلم إلى تحديد مفهوم العلم باعتباره الطريقة ا

 ية. ومما سبق ومن غيره نتوصل إلى أن فهم طبيعة العلم ينبغي أن يعكس مفهومإلى المعرفة العلم
(2010)عطا الله،العلم نفسه 

  للتجريب، تسمى تعريضها إن المعارف التي يتم الحصول عليها بملاحظة ظاهرة معينة، دون
نظم والمنهج الممية"، مى "معرفة علها تسعلى التجريب فإنالتي تعتمد "معرفة فلسفية"، أما المعارف 

يسمى "المنهجية العلمية"  الذي يتبعه الباحث للتعرف على الظواهر، والكشف عن أسباب حدوثها،
 (.2009)إبراهيم، 

 البنائية وطبيعة العلم:

تعتبر عملية التعلم عملية ديناميكية تتأثر بالأبعاد الإجتماعية، والدافعية، وإعادة تشكيل البنية       
للطالب، تؤدي إلى تطوير قدراته على حل المسائل العلمية، لذلك ، أثتاء عملية التدريس  المفاهيمية
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-Zaid-Elينبغي التأكيد على جعل الطالب قادراً على تمثيل المفاهيم المجردة من خلال المحاكاة )

Kilani & Ramzoun, 2012 .) 
ا ض حولهو فاهمات، التي يتم التفافطبيعة العلم حسب البنائية يمكن إعتبارها مجموعة من الت      

للأحداث والظواهر الكونية. وتُقبل المعرفة من قبل المجتمع العلمي كشيئ قابل للتطبيق؛ بسبب 
 & Tobin) ترابطها المنطقي مع التفاهمات الأخرى، وبسبب ملاءمتها وتوافقها مع الخبرة

Tippins, 1993). 

 ديةمعرفة يحصل عليها الإنسان تطابق الحقيقة الوجو وحسب ما جاء في البنائية، أنه لا يوجد 
(Ernest, 1996). وغير قتة، المعرفة العلمية مؤ ر تباإعمع النظرة الحالية لطبيعة العلم بتوافق وهذا ي

 National Research نهائي وثابتعتبارها شيئ إة بيكما أنه لا يمكن أن ننظر لأي نظر  مطلقة

Council, 1996)). 

ة واضح أن البنائية تؤثر بشكل كبير في الأبحاث المتعلقة في تعليم وتعلم طببيعومن ال      
وقد  العلم، كما أن لها دور كبير في التدريس الفعلي للأفكار العلمية ذات الصلة بطبيعة العلم.

فقط داخل  ظهر هذا الدور بشكل كبير في تحول التربويين من التأكيد على تدريس تاريخ العلوم
ف، إلى التسلسل في التدريس الصفي للعلوم، والإرتقاء ببرامج إعداد المعلمين في غرفة الص
 .(Karakas, 2007)الجامعات 

 تاريخ العلم: 

النظريات  تقدم حيث كانلفهم الظواهر العلمية، وإعطائها بعداً إنسانياً،  مهماً تاريخ العلم  يعتبر     
توظيف تاريخ العلم في توضيح  يجبتاريخي. لذلك رتبط بتطورها المالعلمية ومضامينها المختلفة 

ؤى العلماء نشأة المفاهيم العليمة، ونموها، وتطورها، وعملية نقدها، حيث إنّ تاريخ العلم يعد تأريخا لر 
ها: المكتشفين وتجاربهم. كما أن توظيف تاريخ العلم في العلمية التعليمية له كثير من الفوائد من

علم ه بالمجتمع، كما أنه يظهر الطبيعة الإستقصائية للعلم، كما يُعدّ اليظهر طبيعة العلم وعلاقت
 (.Sherarrat, 1983) مشروعاً إبداعياً إنسانياً تراكمياً 
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 التطور الفلسفي لطبيعة العلم:

ناك تأثرت طبيعة العلم بالتطور الفلسفي والتاريخي الذي ساد عبر العصور، ويمكن القول أن ه
 سة أثرت على طبيعة العلوم، وفيما يلي عرض موجز لأهمهاعدة فلسفات رئي

 (:Empiricism Classicalالامبريقية الكلاسيكية ) 

 من أشهر كان  الفلسفة الإمبريقية الكلاسيكية في أواخر القرن السادس عشر، و بدأ ظهور
، فكار هذه الفلسفةإليه معظم مبادئ وأنُسبت الذي (  Bacon Francis روادها فرانسيس بيكون 

 وللوصول إلىرواد هذه الفلسفة على استخدام الملاحظة والتجربة كأساس للنشاط العلمي،  حيث اهتم
ملاحظة ظاهرة علمية ما، ثم جمع المزيد من الملاحظات وإجراء  مجموعة من التعميمات لا بد  من

وحسب اعتقاد بيكون لابدّ  القانون الطبيعي، أن يصل إلىالتجارب المخطط لها حول الظاهرة إلى 
أن تكون موضوعية منطقية لا تتأثر بمعتقدات وآراء العلماء ولا السياقات الثقافية  لملاحظاتل

أنه شخص موضوعي منطقي يكشف عن  وبهذه الطريقة يُؤخد إنطباع عن العالموالاجتماعية، 
 .( ,2006Murcia؛  2009القوانين الطبيعية الصحيحة ) شمس الدين، 

 :(Constructivismسفة البنائية ) الفل

متعلم اليقوم ، حيث تركز على المتعلمتعتبر الفلسفة البنائية من أهم الفلسفات التربوية التي       
ة لديه بالإعتماد على نفسه، من خلال خبراته السابقة والمعلومات الحالي الخاصة المعارف بتكوين

 ماتالمتعلم المعلو ينتقي معارفه الخاصة، حيث يمتلك  ، ثم يخزنها بداخله، وكل شخصالمتواجدة لديه
ن القيام مهيمية التي تمكنه القرارات معتمداً على البنية المفا يتخذالفرضيات و يكون و  ويقوم بتحويلها،

ستيعاب وفهم كما يطور الأفكار الخاصة به لتساعده على تفسير مايواجهه في حياته، ولإ .بذلك
 (.1996)الخليلي، نشط للمعرفةه ر الظواهر من حوله، باعتبا

يوجد  لاالمعرفة العلمية متصلة بذات المعارف لذلك  رواد الفلسفة البنائية أن ومن معتقدات     
كان من معتقداتهم  ،لايمكن معرفة الأشياء على حقيقتها و، حقيقة موضوعية متفردة نملكها جميعا

. ومن هنا كان نقطة قة موضوعية في العلمالمشاهدات مثقلة بالنظريات ولا توجد حقي أيضاً أن
على العوامل السياسية يعتمد قبول أو رفض أي معرفة علمية  الإلتقاء بين البنائية وطبيعة العلم في أن
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والإجتماعية وليس على مدى صحة ودقة المعرفة، وأن المعرفة العلمية موثوقة ومقبولة مؤقتا ولكنها 
 (.Khaldi2010علمية )قابلة للتغيير من خلال الثورات ال

(: Historicismالفلسفة التاريخية ) 

 د منهج على تعددية المناهج العلمية ورفضوا وجو  منهم "كون وبور"رواد الفلسفة التاريخية  ركز
 العلوم ستخدامإواهتموا بأن المعرفة العلمية نسبية بالنسبة للإطار الفكري،  وذكروا أيضاً علمي واحد، 
ير التاريخي، ورأوا أن المعرفة العلمية تتغير إذا فقد الإطار الفكري قدرته على تفس ضمن سياقها

 (.2013الأحاجي والاكتشافات الجديدة، فيحل محله إطار فكري آخر )حمايدة، 
 (: Rationalism Criticalالعقلانية النقدية ) 

بعد مناقشة لانية النقدية قواعد العق(  1994 - 1902أرسى الفيلسوف النمساوي كارل بوبر)      
ضا ورفض بوبر الاستقراء كمنهج في المعرفة العلمية رف ا وجداله مع أبرز أعلامهاآراء حلقة فينّ 

 أن تعطينا حكم معين أو مجموعة من الوقائع المفردة مهما كان عددهالقاطعا، وأكد أنه لا يمكن 
لمشكلة لحل البحث عن ومحاولة  ة ما،مشكل طرحف منهج العلم عند بوبر من : أل. ويتاستنتاج عام
خلال المناقشة النقدية لنظريتنا تنمو من كحل مبدئي، ثم وضع مجموعة من الإقتراحات عن طريق 

وتتطور قدراتنا المعرفة عن طريق حدوث بعض الأخطاء، وبهذه الطريقة نتعلم كيف نفهم مشكلتنا، 
عن مشكلات جديدة  أفضل طريقة للكشفا ظرياتنلنالمناقشة النقدية وتعد  في وضع حلول جديدة.

 (.2003الخوالي، )
  :( Realism)  الفلسفة الواقعية

في  وكان السببم.ق( .  322 - 383هذه الفلسفة إلى الفيلسوف الإغريقي أرسطو)  تعزى      
لذي وهو الاعتقاد بأن المادة موجودة في العالم ا، الأساس الذي قامت عليه هوتسميتها بهذا الاسم 

مصدر هو نعيشه، ووجودها واقعي حقيقي. حيث يرى رواد هذه الفلسفة أن عالم الواقع الذي نعيشه 
الحقائق جميعها، ويستطيع العلماء عن طريق التحليل العلمي الموضوعي اكتشاف الحقائق العلمية 

الواقع  رك هذاالموجودة في هذا العالم، فالعالم له وجود حقيقي لم يخلقه الإنسان أو يتخيله، ولكنه يد
موجود  سواء كان بعقله أو بالتجربة، وما يدركه العقل ما هو إلا انعكاس أو صورة لهذا العالم كما هو

                                                                (2001فعلا) ناصر، 
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طبيعة العلم:

  :ي " مسعى، وجهد إنسانلقد عرف الفلاسفة والعلماء "طبيعة العلم" بأنهاHumanitarian " 
 (،)قابلة للتغيير"  temporary" مؤقتة  نسان للخطأ محدودة، ولكنها ليست مستبعدة(،)قابلية الإ

 لاً )قائمة على الملاحظة للعالم الطبيعي ومشتقة منه(، تتضمن استدلا"  Experimental " تجريبية
 ;Abd-El-Khalick, 2005)الثقافة والمجتمع إنسانياً، إبداعية )تضع تفسيرات(، مغروسة في 

Bell & Lederman, 2003.) 
 أهمية فهم طبيعة العلم في تدريس العلوم : 

 لطبيعة العلم أثر كبير على محتوى المنهج الدراسي، وعلى تنظيم خبرات المنهج التعليمية،     
بيعية، والوصول إلى هذه حيث تعمل على إيجاد العلاقة بين السبب والمسبب ودراسة الظواهر الط

ت العلاقات يقود المتعلم إلى مزيد من المعرفة العلمية. حيث يعتبر فهم طبيعة العلم من أهم صفا
، وتعزز الفرد المتنور علمياً،وفهم طبيعة العلم يساعد الفرد على فهم بيئته والإسهام في حل مشكلاتها

وجيا. لحياة اليومية بأسلوب يناسب عصر التكنوللديه القدرة على التعامل مع الأجهزة المتداولة في ا
وفهم طبيعة العلم يؤثر أيضا على المعلم، من حيث مساعدته على بناء استراتيجيات تدريس جيدة، 

ي، وتمكين قدرته من أكساب تلاميذه الفهم الجيد لطبيعة العلم الذي يمثل أحد أركان التنور العلم
 (.2002، علم فهذا يؤثر إيجابياً في طرق تدريسه لتلاميذه )زيتون فكلما زاد فهم معلم العلوم لطبيعة ال

 عمليات العلم:ِ 

 ، وتم تقسيم هذه في العلوم على طرق التفكير والقياس وحل المشكلاتاسم عمليات يطلق      
في تصلح المهارات الاساسية حيث أن قسمين: مهارات أساسية، ومهارات متكاملة. إلى عمليات ال

ائية بتدائية، ويمكن أن تستخدم كأساس لاستعمال المهارات المتكاملة في المراحل الابتدالمراحل الا
 (.200)الهويدي،  العليا
يتم فيها ملاحظة ومشاهدة الصفات الظاهرية  (الملاحظةتتلخص عمليات العلم الأساسية في :)     

المعلومات المتشابهة أو  تنظيم الملاحظات ووضععبارة عن   (التصنيف، )لحالة المراد دراستهال
نقل نتائج الداراسات  ( من خلالالتواصل، )المرتبطة في مجموعات محددة ووفق نمط معين
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فيه يتم  (القياس، )باستخدام اللغة )مكتوبة، منطوق، رمزية(والمعلومات والمعارف الى الاخرين   
لأحداث أو الظواهر المستقبلية التوقع لتعني  (التنبؤ، )استخدام الاجهزة والادوات لإعطاء قيم كمية

هو استنتاج له علاقة بالسبب المؤدي الى  (الاستدلال) بناءاً على الخبرات والملاحظات السابقة،
هي عملية عقلية يستطيع  (استخدام الارقام، )الملاحظة، ويكون توضيح للعلاقة بين أجزاء النظام

في هذه المهارة يتم  (علاقات الزمان والمكاناستخدام ،)المتعلم من استخدام الارقام بالشكل الصحيح
ا أو بعدها، وحركتها أو هتخيل الاشايء والتعامل معها من حيث شكلها، وقت ملاحظتها، وقرب

  (.2002)علي،  سرعتها
عوامل القدرة على إبعاد أثر التعني  (ضبط المتغيراتوكانت عمليات العلم المتكاملة كما يلي: )     

متغير التمكن من الربط بين المتغير المستقل وأثره في ال والتجريبي أو المستقل  الأخرى عدا العامل
القدرة على صياغة إجابة أو إجابات محتملة لسؤال، أو حل محتمل  (صياغة الفروض، )التابع

( الرسم البيانيض، )موقف مصطنع يلجأ اليه الباحث لاختبار صحة الفرو  ( هوالتجريب، )لمشكلة
ني تع (النمذجة، )حويل المعلومات أو البيانات الى مخطط يظهر العلاقة بين القياساتت القدرة على 

رة يقوم الطالب في هذه المها (الاستقصاء، )أن يقوم الطالب على ابتكار أفضل استنتاج من التجربة
  (.2002)زيتون، بالملاحظة وجمع البيانات وتحليلها واستخلاص النتائج لحل المشكلات

 ات عمليات العلم:أهمية مهار 

     الهويدي يمكن إيجاز الأهمية بما يأتي (200 :) 
ساعد مهارات عمليات العلم على توسيع تعلم التلاميذ من خلال الخبرة المباشرة، بدلًا من أن ت -

 تعطى لهم جاهزة من قبل المعلم.
الفهم وليس عن  علومات جديدة، وعلى تجميع المعرفة وتصنيفها من خلالمتساعد على اكتشاف  -

 طريق التلقين.
 المهارات المستخدمة في تعليم العلوم في تطوير مهارات مفيدة في المواد الاخرى. تساعد -
 تنمي الاتجاهات الايجابية عند التلاميذ . -
 اكتساب المتعلم مهارات التفكير العلمي -
 اكتساب المتعلم قدرة على التعلم الذاتي. -
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 خصائص العلم:

 (: 1999) زيتون  اكما ذكره
العلم يصحح نفسه بنفسه: العلم يجدد نفسه وينمو ويتطور باستمرار فيصحح نفسه بنفسه 
ى بترابط فـالعلم يعن ،فمن أهم سمات العلم تنظيم طريقة تفكيرنا وأسلوب ممارستنا العقليـةظيم: التن

من ، كـون مـن قضاياه نسقاً محكماً القضايا العلمية ولا يكتفي بحقائق مفككة، وإنما يحرص علـى أن ي
 أجل تحقيق أفضل تخطيط ممكن بالطريقة التي نفكـر بها

ليلها، البحث عن الأسباب: لا يكون النشاط العقلي للإنسان علماً إلا إذا استهدف فهم الظـواهر وتع
ميل ق إرضاء الولا تكون الظاهرة مفهومة إلا إذا توصلنا لمعرفة أسبابها، والبحث عـن الأسـباب يحق

 .الفطري لدى الإنسان
-إذ  ،بناءفالمعرفة العلمية أشـبه بال، التراكمية: وتصف هذه الخاصية الطريقة التي يتطور بها العلم

و أيبدأ العلماء في تفـسيرهم للظـواهر  لا، فأن كل نظرية علمية جديدة تحل محل النظرية القديمة
 .أون في أغلب الحالات من حيث انتهى الآخرون وإنما يبدر، حلـولهم للمشكلات من الصف

ن الشمولية واليقين: فالمعرفة العلمية شاملة بمعنى أنها تسري على جميع أمثلة الظاهرة، أي أ -
 العلم شامل وقضاياه تنطبق على جميع الظواهر التي يبحثها.

 أفضل وتتيح له فهماً  ع،الدقة والتجريد: وهذه الصفة تكسب الإنسان مزيداً من السيطرة على الواق -
لتأكد اويلجأ العلم إلى لغة الرياضيات من أجل تحقيق صفة الدقة والتجريد، والدقـة تتطلب  لقوانينه،

 من صحتها ودقتها.
فردياً  العلم نشاط إنساني عالمي : فالعلم نتاج إنساني يخص الإنـسان وحـده ، وهـو لـيس موضوعاً  -

 . ونظرياته تنقل وتنشر عالمياً ولا شخصياً ، فحقائقه ومبادئه 
 ياسها.قالعلم له أدواته الخاصة به: فالعلم نشاط له أدواته وأجهزته الخاصة لجمع المعلومـات أو  -
-ير ما أن العلم ينمو بتـأثالعلم يؤثر في المجتمع ويتأثر به : فالمجتمع يتطور بتأثير العلم ك

 .الظروف
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  الدراسات السابقة:ثانياا: 

ب دراج الدراسات العربية والأجنبية ذات الصلة بطبيعة العلم، وتم ترتيبها وتصنيفها حسلقد تم إ
 التسلسل الزمني لها من الأحدث إلى الأقدم: 

 (: Zhang & Wei, 2018دراسة شانغ و وي )
نية قافة الصيثهدفت هذه الدراسة إلى تحسين فعالية تدريب معلمي العلوم فيما يتعلق بتأثير ال     
م مقاطعة ومنطقة ذاتية الحك 21أراء المعلمين حول طبيعة العلم. تم تطبيق هذه الدراسة على  على

دى في مناطق الصين. واستخدم الباحثون أدة الإستبيانة لجمع المعلومات، التي تناولت بنود تقيس م
 ة وطبيعةالقدرة على تطبيق المعرفة في الحياة اليومية، وبنود تتحدث عن طبيعة العلم الكلاسيكي

العلم الحديثة. أظهرت نتائج هذه الدراسة أنه يمكن تصنيف المشاركين إلى أربع مجموعات وفقاً 
(، AGية والحديثة، والمجموعات هي: المجموعة الغامضة )كلخصائص طبيعة العلم الكلاسي

على  (MG(، والمجموعة الحديثة )CG(، المجموعة الكلاسيكية )PGمجموعة ما بعد الحداثة )
عرفة الرغم من أن عدم اليقين طفيف بين المجموعة الكلاسيكية والمجموعة الحديثة، إلا أن تطبيق الم

( CG( و )AG( ،)PGوطبيعة العلم في الحياة اليومية وصفوف التعليم زادت إلى حد كبيرمن )
ر لتطوي وهذه النتائج تعني أن أن مرحلة ما بعد الحداثة تأتي بعد المرحلة الكلاسيكية (MGإلى )

طبيعة العلم لدى المعلمين الصينيين. على أية حال، فإن المجموعة الغامضة ومجموعة ما بعد 
 الحداثة أخذت أطول وقت في التدريب مقارنة ببقية المجموعات، مما قد يشير إلى أن برامج تدريب

برامج تدريب المعلمين في الصين كانت غير فعّالة لهؤلاء المعلمين. وأوصت هذه الدراسة إلى أن 
لحديثة.االمعلمين الصينين يجب أن تولى اهتماماً للتقدم من طبيعة العلم الكلاسيكية إلى طبيعة العلم 

 (:2017دراسة أحمد والملكي )
هذا البحث الكشف عن فهم طبيعة العلم عند مدرسي الكيمياء وفق وثيقة الإصلاح التربوي هدف     

(AAAS)( ت2061للمشروع الأمريكي ،)( مدرس ومدرسة عينة لمدرسي مجتمع 60م إختيار )
البحث من المدارس المتوسطة والثانوية النهارية الصباحية التابعة لمديريات تربية الرصافة الأولى 

( فقرة من نوع الإختيار من متعدد، وبعد تعديل عدد 28والثانية والثالثة، تم بناء إختبار يتكون من )
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( فقرة. أظهرت نتائج البحث تدني فهم 2يغته النهائية مكون من )من فقراته أصبح الإختبار بص
طبيعة العلم عند مدرسي الكيمياء، وفي ضوء هذه النتائج أوصى البحث بتنظيم دورات تدريبية 
لمدرسي الكيمياء في المدارس المتوسطة والثانوية لتعريفهم بكيفية توظيف طبيعة العلم على وفق 

 في ممارساتهم التدريسية عند تدريس الكيمياء.( 2061المشروع الأمريكي )

 (: 2017دراسة الجراح )
 هدف هذا البحث إلى استكشاف فهم طبيعة العلم ونوعية الحجج المقدمة من طلبة المسار العلمي   

ة في السنة التحضيرية في جامعة الملك سعود، وتقصي العلاقة بين فهم الطلاب لطبيعة العلم ونوعي
ولتحقيق أهداف هذا البحث، استخدم الباحث المنهج الوصفي. تم اختيار عينة  الحجج المقدمة.

طالباً. ولجمع البيانات؛ تم استخدام استبانة تألفت من قضايا علمية اجتماعية،  118مكونة من 
وحللت البيانات استقرائياً، واعتمدت ثلاث خصائص لطبيعة العلم )مؤقت، شخصي، تجريبي(. كما 

 ة مكونات للحجة بالاعتماد على نموذج تولمن )دليل، دليل مضاد، تبرير(، لتحديدتم اختيار ثلاث
 مستوى الحجج. وأظهرت النتائج فهماً ساذجاً لطبيعة العلم، ومستوى ضيعفاً للحجج المقدمة.

 (: 2017دراسة التميمي )
قته ة العليا وعلاهدفت هذه الدراسة التعرف على طبيعة العلم لدى معلمي علوم المرحلة الأساسي     

بمستوى الفهم العلمي للقضايا الجدلية، وتكون مجتمع الدراسة من معلمي العلوم الذين يدرسون 
(، وتكونت عينة الدراسة 201-2014المرحلة الأساسية العليا في محافظة المفرق للعام الدراسي )

ار الدراسة عبارة عن إختب ( معلما ومعلمة تم اختيارهم بطريقة المسح الشامل، وكانت أداة 137من )
ة العلم لفهم طبيعة العلم  واختبار فهم القضايا العلمية الجدلية، وأشارت النتائج أن مستوى فهم طبيع

جد لدى معلمي العلوم كان متوسطاً ،وأن مستوى فيهم القضايا الجدلية كان ضعيفاً،  كما أنه لا يو 
بين  مية الجدلية، ووجود علاقة ارتباطية إيجابيةأثر للجنس في فهم طبيعة العلم وفهم القضايا العل

 كل من فهم طبيعة العلم وفهم القضايا العلمية الجدلية. وأوصت الباحثة باعتماد مباحث ومقررات
 علمية في الجامعة تعزز فهم طبيعة العلم لدى الطلبة وتبحث في القضايا العلمية الجدلية
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 (:2016دراسة إبراهيم )
 دراسة إلى تحديد معتقدات المعلمين المتخصصين في العلوم في مدارس )الأونرواهدفت هذه ال     

من المعلمين المتخصصين  61تكونت عينة الدراسة من  وكالة الغوث الدولية( حول طبيعة العلم
اة تم اختيارهم عشوائيا مع مراع ردنفي العلوم في مدارس )الأونروا وكالة الغوث الدولية( في الأ

فقرة، تتضمن معتقدات المعلمين حول  36وتمثلت أداة الدراسة في مقياس تكون من  م.جنس المعل
لدى المعلمين المتخصصين في العلوم حول لمتوسطات ارتفاع ا وقد أظهرت النتائج.طبيعة العلم

 بين( α=0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند )، كما أظهرت النتائج طبيعة العلم بشكل عام
معلمات في مجمل فقرات المقياس لصالح المعلمات وفي بعدي طبيعة المعرفة العلمية الو  المعلمين

 .والملاحظة والاستدلال ولصالح المعلمات أيضاً 

 (: 2016دراسة السبيعي )
هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن تصورات معلمات العلوم لطبيعة العلم، و معرفة أثر      

لتخصص، سنوات التدريس على تصوراتهن. وتكونت عينة الدراسة المتغيرات وهي المؤهل العلمي، ا
معلمة من معلمات مدارس منطقة الرياض. تم اختيار العينة بشكل  عشوائي لتحقيق أهداف 137من 

باستخدام المنهج الوصفي المسحي، وتبنت مقياس طبيعة الدراسة، قامت الباحثة
 س توصلت الباحثة إلى وجود خلط بين التصوراتكأداة للدراسة، وبعد تطبيق المقياMOSQالعلم

عن مفاهيم وأبعاد طبيعة العلم، وعدم وجود  تالصحيحة والخاطئة لدى عينة الدراسة في تصورا
و من  فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغيرات المؤهل العلمي، التخصص، سنوات التدريس

ي برامج إعداد معلم العلوم على الجانب التوصيات والمقترحات التي قدمتها الباحثة الاعتماد ف
ثناء التطبيقي لطبيعة العلم، وإقامة الدورات التدريبية لتدريب المعلمين على تضمين طبيعة العلم أ

لم التدريس وتوعيتهم بأهميتها، وإجراء دراسة تقيس العلاقة بين تصورات معلمي العلوم لطبيعة الع
وممارساتهم الصفية


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 ( :2013)دراسة أبو جحجوح 
لة إلى تحديد مستوى فهم طبيعة علم الفيزياء لدى معلمي الفيزياء في المرح دراسةال ههدف هذ     

، الثانوية في غزة بفلسطين، والتعرف إلى أنواع الطرائق التي يوظفونها في تدريس مبحث الفيزياء
ختبار طبيعة علم إ هما: للقياسواتبع الباحث المنهج الوصفي، وصمم أداتين ا.والعلاقة بينهم

لثانوية امن معلمي الفيزياء بالمدارس طبقية الفيزياء، واستبانة طرائق التدريس. واختار عينة عشوائية 
مستوى فهم معلم  النتائج إلى أن أهمأشارت (معلمة.  28(معلماً ) 30في محافظات غزة بلغت )
طي وجود فرق دال بين متوسائج إلى ، كما أشارت النت%( 6672)بلغ  الفيزياء لطبيعة علم الفيزياء

م درجات فهم طبيعة علم الفيزياء لدى معلمي الفيزياء بالمدارس الثانوية تعزى لمتغير جنس المعل
ولصالح المعلمات، وعدم وجود فروق دالة بين متوسطات درجات فهم طبيعة العلم لدى معلمي 

هم طريقة أن أكثر طرائق التدريس توظيفاً لديالفيزياء بالمدارس الثانوية تعزى لمتغير خبرة التدريس. و 
ة المناقشة، ثم طريقة السير للأمام في حل المسائل الفيزيائية، ثم طريقة ضرب الأمثال، ثم طريق
ة خرائط المفاهيم، ثم طريقة التشبيهات، ثم طريقة الاستنباط، فطريقة العصف الذهني. ووجود علاق

تدريس يزياء لطبيعة علم الفيزياء ودرجات التنوع في طرائق الدال إحصائياً بين درجات فهم معلمي الف
التي يوظفونها في تدريس مبحث الفيزياء للمرحلة الثانوية.

 ( : 2013دراسة رمضان )
 ثر برنامج تعليمي قائم على المنحى التاريخي على قدراتأستقصاء إلى إهدفت هذه الدراسة       

 ك منظورات طبيعة العلم لدى طلبة الصف العاشر الأساسي فيدراإالطلبة المعرفية في الفيزياء، و 
  .محافظة نابلس

( طالباً من طلبة الصف العاشر الأساسي في مدرسة تل الثانوية 2تكونت عينة الدراسة من )     
، وقد تم توزيع الطلبة في  مجموعتين، 2012-2011للبنين التابعة لمديرية تربية نابلس لعام الدراسي 

 نتائج الدراسة أظهرتتم إعداد أداة لقياس منظورات طبيعة العلم لدى الطلبة. و  كما ،ة وضابطةتجريبي
حصائية في القدرات المعرفية لطلبة الصف العاشر الأساسي يعزى لطريقة إوجود فرق ذي دلالة 

ي وجود فرق ذكما أظهرت النتائج،  التدريس، ولصالح برنامج تعليمي قائم على المنحى التاريخي.
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دلالة احصائية في تصورات الطلبة لمنظورات طبيعة العلم يعزى لطريقة التدريس، ولصالح البرنامج 
 .التعليمي القائم على المنحى التاريخي

 (: 2013دراسة حمايدة )
في  هدفت هذه الدراسة إلى تحديد مستوى فهم طلبة السنة الثالثة والرابعـة فـي كليـات العلوم    

ى سطينية لطبيعة العلم، كما هدفت إلى تحديد أثر كل من الجامعـة والتخصص والمستو الجامعات الفل
 دمتوقد استخ .لتحاق بمساقات طبيعة العلـم علـى مسـتوى فهـم المبحوثين لطبيعة العلمالجامعي والإ

وحة تالتي تشتمل على قسـمين قسـم مـن الأسـئلة المف الدراسة أداة لقياس فهم الطلبة لطبيعة العلم
يات ن مجتمع الدراسة من طلبة مستوى السنة الثالثة والرابعة ي كلوّ كوآخر من الأسئلة المغلقة. ت  

جامعة بيرزيت وجامعة ، العلوم البحتة في ثلاث جامعات فلسطينية هي )جامعة النجاح الوطنية
 ها بالطريقةطالبا وطالبة، أما عينة الدراسة فقد تم اختيار  946الخليل(، وقد بلغ عددهم حوالي 

تمع %من مج 20بما نسبته  ً مبحوثا 191الطبقية العشوائية، حيث بلغ عدد أفراد عينة الدراسة حوالي 
 ثةكشفت نتائج الدراسة أن مستوى فهم طلبة كليات العلوم في الجامعات الفلسطينية الثلاالدراسة

 بلغت قيمة المتوسط الحسابي النجاح، بيرزيت، الخليل( لطبيعة العلم لم يكن بصورة معمقة، حيث)
د لايوج ، أيفي المنطقة الحدودية ( 2 -3وهي قيمة تقع بين )  321ستبانة ككل لمجالات الإ

ب للطلبة آراء محددة حول جوانب طبيعة العلم، أي بين النظرة المعاصرة والنظرة التقليدية لجوان
مقابلات التي كشفت عن قصور فهم طلبة ستبانة مع نتائج الوقد توافقت نتائج الإطبيعة العلم

لبة وأظهرت النتائج أيضا أن مستوى فهم طكليات العلوم لطبيعة العلم بالصورة العميقة المطلوبة
جامعة بيرزيت لطبيعة العلوم أفضل من مستوى فهم طلبة كل من جامعة النجاح وجامعة الخليل ، 

 اولت طبيعة العلوم أفضل من مستوى فهم الطلبةوأن مستوى فهم الطلبة الذين التحقوا بمساقات تن
ثير كشفت نتائج التحليل الاحصائي عن عدم تأ اً وأخير الذين لم يلتحقوا بمساقات تناولت الموضوع

كل من التخصص الذي يتخصصه الطالب )فيزياء أو كيميا أو أحياء( ومستواه الجامعي )سنة ثالثة 
وم، حيث لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مستوى أو رابعة( على مستوى فهمه لطبيعة العل

 .فهم الطلبة وكل من التخصص والمستوى الجامعي
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 (: 2013دراسة أبو عاذرة )
هدفت هذه الدراسة إلى تقصي تصورات معلمي العلوم قبل الخدمة لطبيعة العلم. حيث تكونت      

معة بلوم التربوي في كلية التربية في جامعلمة علوم قبل الخدمة في مستوى الد 40عينة الدراسة من 
(. حيث أشارت نتائج هذه MOSQالطائف في السعودية. استخدمت الباحثة مقياس طبيعة العلم )

الدراسة إلى امتلاك معلمات العلوم قبل الخدمة بعض التصورات الصحيحة عن طبيعة العلم، تمثلت 
تقدنّ أيضاً قوانين، وأن المعرفة العلمية تتغير، ويعفي إعتقادهنّ بأن النظرية العلمية أقل ثباتاً من ال

معرفة أن النموذج العلمي يعبر عن نسخة من الواقع، وأن العلماء يستخدمون الخيال والإبداع، و أن ال
العلمية ليس مصدرها التجارب فقط. وأشارت النتائج أيضاً إلى وجود تصورات خاطئة عن طبيعة 

خدمة، تمثلت في أن الفرضيات تتطور لتصبح مظريات فقط، وأن العلم لدى تلك المعلمات قبل ال
 المنهج العلمي ثابت في خطواته العملية، ويعتقدن  أن العلم والتكنولوجيا متطابقان . 

 :  (Yalcinoglu & Angun, 2012ون دراسة يلسن أوجلو، و أناج
 جامعة ما قبل الخدمة )طلبة الهدفت هذه الدراسة الى استقصاء تطور فهم معملي العلوم الأتراك

حى ، لطبيعة العلم من خلال تدريسهم لمفاهيم طبيعة العلم بالمن(في قسم معلم المرحلة الابتدائية
الصريح. استخدم الباحثان المنهجية النوعية في تصميم الدراسة وجمع البيانات، إذ جرى جمع 

ة ما ( معلماً ومعلم29د أفراد الدراسة )البيانات خلال تدريس مساق "أساليب تدريس العلوم". بلغ عد
وقد تم اجراء حوار ونقاش داخل غرفة الصف بعد كل نشاط، وذلك لتحديد تصورات . قبل الخدمة

الطلبة المعلمين حول طبيعة العلم وتطوير هذه التصورات لديهم. جرى قياس تصورات المعلمين 
ابوا عت تلك الأداة على المشاركين الذين أجحول طبيعة العلم باستخدام اداة قياس خاصة لذلك، إذ وز 

ى أن عليها قبل القيام بالأنشطة المحددة، وبعدها تم تحليل البيانات حيث أشارات نتائج الدراسة ال
ة. لم في بداية الدراسعغالبية الطلبة المعلمين المشاركين كان لديهم تصورات ساذجة حول طبيعة ال

المتعلقة بطبيعة العلم قد حصل تطور إيجابيّ، وجوهريّ في أما بعد التدخل، والقيام بالأنشطة 
جتماعي، تصورات الطلبة المعلمين حول طبيعة العلم، خاصة ما يتعلق بالموضوعية، والبعد الإ
كهم الفرق والثقافي لطبيعة العلم. في المقابل كان هناك تقدم أقل من الطلبة المعلمين فيما يتعلق بإدرا

 يات والقوانين العلمي.بنية ووظيفة النظر بين 
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2011 Ferreira & Morais,) دراسة فريرا وموريس

 ن مهدفت هذه الدراسة الى التعرف على طرق ومفاهيم التحليل لطبيعة العلم في مناهج العلوم
دارس وحللت مدى الرسالة التي تتضمنها مناهج العلوم الطبيعية لمخلال دراسة نموذجية في البرتغال،

البرتغالية بالنسبة لطبيعة العلم، مع التركيز على النواحي الإبستمولوجية حلة المتوسطةالمر 
راءات برنشتاين والنموذج المفاهيمي لزيمان لبناء العلم، ودمج بين الإج والاجتماعية من خلال نظرية

 ستثناءإبوكشفت نتائجها أن طبيعة العلم لها وضع منخفض في مناهج العلوم  النظرية والإمبريقية،
 بالتفاعل بين العلم وقضايا المجتمع، وكشفت عملية إعادة السياق عن وجود علاقة البعد المتعلق

 .الجزأين الرئيسين للمنهاجقوية بين

 (: Bektas & Geban 2010 دراسة بيكتاس و جيبان )
ي عاشر، والحاد)الصفين ال أجريت في تركيا لتقييم وجهات نظر طلبة المراحل المدرسية العليا     

قة والمقابلات شبه المغلم، عشر( حول طبيعة العلم باستخدام استبانة وجهات النظر حول طبيعة العل
م، تم التوصل إلى أن الطلبة مازالوا يحملون معتقدات تقليدية حول طبيعة العلو كأدوات للدراسة، 

ما أن علمية بمعارفهم السابقة، كحيث يعتبر معظمهم أن آراء العلماء موضوعية، ولا تتأثر أبحاثهم ال
معظم الطلبة يعتقدون بأن النظرية يمكن أن تتحول إلى قانون عند وجود دلائل كافية تثبت صحة 

ميم، النظرية، بالإضافة إلى أن النسبة الأكبر منهم يعتقدون بوجود منهج علمي يبدأ بالتخطيط والتص
 لعلمي لدى العلماء في هذه المراحل.بتكار ابداع والإثم جمع المعلومات مهملين دور الإ

 (: 2009دراسة الجزائري )
هدفت هذه الدراسة إلى تحديد معارف ومعتقدات عينة من مدرسي علم الأحياء للمرحلة الثانوية      

في مدينة دمشثق عن طبيعة العلم والمعرفة العلمية وتضمينهم لهذه المعتقدات في تدريس العلوم. 
( عبارة وتوزيعه على عينة من مدرسي علم 49س طبيعة العلم المؤلف من )استخدمت الباحثة مقيا

( مدرساً. وأشارت النتائج إلى وجود 6الأحياء للمرحلة الثانوية في مدينة دمشق والتي بلغ عددهم )
إلى أن مستوى معتقدات طبيعة العلم والمعرفة العلمية لدى مدرسي علم الأحياء للمرحلة الثانوية في 

ضمينهم لها في تدريس العلوم كان أدنى من المتوسط الفرضي. كما أشارت النتائج إلى دمشق وت
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وجود علاقة إرتباط ذات دلالة إحصائية وذات قيمة منخفضة بين معتقدات مدرسي علم الأحياء 
للمرحلة الثانوية في مدينة دمشق عن طبيعة العلم والمعرفة العلمية وبين تضمينهم لها في تدريس 

  العلوم.

 (: 2009دراسة أمبوسعيدي )
هدفت هذه الدراسة إلى إستقصاء رؤية الطلبة المعلمين لتخصص العلوم في كلية التربية في      

( 7)جامعة السلطان قابوس لطبيعة العلم باستخدام الأحداث الحاسمة. فكانت أداة الدراسة عبارة عن 
تكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة  أحداث صفية حاسمة لها علاقة بمواضيع طبيعة العلم. حيث

تخصص العلوم في كلية التربية في جامعة السلطان قابوس المسجلين في مقرر طرق تدريس 
( طالباً وطالبة، أما عينة الدراسة فقد غ عدد الطلاب فيها )(، البال2007-2006( لعام )2العلوم)

ة (. فأشارت النتائج أن هناك رؤية جيدمن الإناث 22من الذكور، و 8( طالباً )منهم 30تكونت من )
 لدى الطلبة المعلمين من خلال الأفكار والتعليقات التي تم طرحها حول معتقدات طبيعة العلم. 

:(Lombrozo et al2008دراسة لومبروزو، وآخرين )
ور. لتطهدفت الى دراسة أهمية استيعاب مفاهيم طبيعة العلم وتأثيرها في تقبل الطلبة لنظرية ا     

ية ( طالباً وطالبة من الطلبة الجامعيين ممن يدرسون في جامعة أمريك96وتكونت عينة الدراسة من )
عامة تقع في الساحل الغربي، وقد كان الطلبة يدرسون في أقسام مختلفة مثل علم النفس، وأقسام 

ؤالًا موزعة في ( س60( صفحة احتوت )18أخرى. كانت أداة الدراسة عبارة عن استبانة مكونة من )
سبع مجالات تتعلق بطبيعة العلم، وإجابة الفقرات مدرجة حسب مقياس "ليكرت" الخماسي. أشارات 

م، نتائج الدراسة الى وجود ارتباط إيجابي دال إحصائياً بين درجات الطلبة على مقياس طبيعة العل
دال إلى وجود ارتباط قوي و  اً ائج أيضتوعدد مساقات العلوم التي درسها في الجامعة. كما أشارت الن

 احصائياً بين درجات الطلبة على مقياس طبيعة العلم، وبين قبولهم لنظرية التطور. 

 (: Yao Liu & Lederman, 2007دراسة ياو ليو وليدرمان )
هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بين الثقافة الشخصية القائمة على وجهات النظر      

يم طبيعة العلم، وإلى معرفة أثر هذه العلاقة على تدريس العلم وتعلمه. تكونت عينة العالمية ومفاه
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( معلم ومعلمة من معلمي العلوم في تايوان، وكانت الأداة المستخدمة عبارة عن 4الدراسة من )
استبانتين مفتحوتي النهايات وإجراء مقابلات شخصية معهم. حيث تم تصنيف فهم طبيعة العلم إلى 

م الساذج والفهم الصحيح. وأشارات نتائج هذه الدراسة إلى محدودية المعرفة العلمية لدى المعلمين، الفه
ووجود نظرة في إحتواء العلم لمكونات شخصية وثقافية، تؤكد الإنسجام الكبير مع طبيعة العلم في 

علم كانت ضيقة، فئة الفهم الصحيح، وبالمقابل فإن نظرة المعلمين من فئة الفهم الساذج لطبيعة ال
 وبشكل عام فإن هناك تفاعلًا بين معتقدات المعلمين الثقافية والاجتماعية ومفاهيم طبيعة العلم. 

 (: 2006دراسة العمري )
ليم هدفت هذه الدراسة الى الكشف عن معتقدات معلمي العلوم في الاردن حول طبيعة العلم والتع     

ع م ،لتحقيق هذه الدراسة أجريت مقابلات فردية شبه مبنيةوالتعلم، وعلاقتها بسلوكهم التعليمي. و 
، عينة من المعلمين والمعلمات )تسعة معلمين، ثماني معلمات( من ذوي الخبرات المتوسطة والعالية

ة %( من أفراد العين3تطوعوا للمشاركة في الدراسة. وقد أظهرت نتائج الدراسة أن ستة مشاركين )
%( من أفراد 24العلم، وأظهرت النتائج أيضاً، أن أربعة مشاركين )امتلكوا معتقدات وضعية عن 

زيجاً م%( من أفراد العينة امتلكوا 41العينة امتلكوا معتقدات بنائية عن العلم، وأن سبعة مشاركين )
تقدات النتائج، أن هناك علاقة بين مع أشاراتكما  من المعتقدات البنائية والوضعية عن طبيعة العلم.

ن امتلكوا ن طبيعة العلم ومعتقداته عن التعليم والتعلم . إذ تبين أن ثلاثة من المشاركين الذيالمعلم ع
ة من سممعتقدات بنائية عن العلم، قد امتلكوا معتقدات بنائية عن التعليم والتعلم. وتبين أيضاً أن خ

لتعلم. عن التعليم وا المشاركين الذين امتلكوا معتقدات وضعية عن العلم، قد امتلكوا معتقدات سلوكية
ن عكما تبين أيضاً أن ستة من المشاركين الذين امتلكوا مزيجاً من المعتقدات البنائية والوضعية 

  طبيعة العلم، قد امتلكوا مزيجاً من المعتقدات البنائية والسلوكية عن التعليم والتعلم.

(:Abd-Khalic200) عبد الخالقدراسة 
من معلمي مبحث العلوم للمرحلة الثانوية لدراسة أثر المساقات الفلسفية على مجموعة كانت        

 على فهمهم لطبيعة العلوم، وكيفية تخطيطيهم لتوظيف طبيعة العلم في التعليم، حيث استخدم
(Views of Natural of Science{VNOC-C) لتحديد معتقدات هؤلاء المعلمين قبل أن
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معظم هؤلاء المعلمين مازالوا يحملون معتقدات تقليدية حول طبيعة  يلتحقوا بهذه المساقات، فوجد أن
العلم، فمنهم من يعتقد أن المعرفة العلمية معرفة ثابتة وحقائق مطلقة، وليس معارف مؤقتة قابلة 
للتغيير، ومنهم من يعتقد بوجود تطور هرمي بين النظرية والقانون، فالنظرية العلمية تتحول إلى 

 ثبتت صحتهاقانون علمي إذا 

 :(Sadler et al2004دراسة سادلر، وآخرين )
ر رحلة الثانوية العليا حول طبيعة العلم، وكيفية تفسيمهدفت الى الكشف عن تصورات طلبة ال     

( طالباً 84بلغ عدد أفراد عينة الدراسة ). الأدلة حول موضوعات العلمية ذات الصلة بالمجتمع
جاب ن التقارير المختلفة، والمتعارضة حول ارتفاع حرارة الأرض . ثم أوطالبة قاموا، بقراءة عدد م

أفراد  الطلبة عن أسئلة الدراسة التي تتعلق بطبيعة العلم فيما تمت مقابلة ثلاثين طالباً وطالبة من
لبة تصورات مختلفة حول سمات طالعينة حول نفس الموضوع. أظهرت نتائج الدراسة أنّ لدى ال

ييم، وتفسير التجريبية، والقابلية للتغير، والبعد الإجتماعي، كما وأظهرت النتائج أن تق طبيعة العلم مثل
فسيرها، الأدلة المتعارضة يتأثر بعدة عوامل منها ما هو مرتبط بطبيعة العلم، مثل ترجمة البيانات، وت

 الاجتماعية، والمعتقدات الشخصية.والتفاعلات 

 (:Rudolph, 2004)دراسة رودالف 
لمشكلة هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء العلاقة بين فهم الطلبة لطبيعة العلم واستراتيجيات حل ا     

عبارة  ( طالباً في تايوان. كانت أداة الدراسة680لديهم، وقد تم تطبيق الدراسة على عينة مكونة من )
ك النتائج أن هنا عن استبانة لقياس فهم طبيعة العلم وإختبارين لحل المشكلة لدى الطلبة. أظهرت

عتمدا علاقة إيجابية بين فهم طبيعة العلم واستراتيجية حل المشكلة لديهم، وكان أسلوب حل المشكلة م
 أكثر عند الطلبة الذين حصلوا

 على علامات عالية في إختبار فهم طبيعة العلم .

 (Landolfi, 2002دراسة لندولفي ) 
معلمين للعلوم ومعرفة نظرتهم إلى طبيعة العلم وتحديد هدفت الدراسة إلى اختبار فهم ثلاثة      

مصادر معرفتهم، اثنين منهم قليلي الخبرة، والثالث لديه خبرة طويلة في استخدام الأنشطة التعليمية، 
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من خلال استخدام الملاحظات الصفية والمقابلات. وقد لوحظ أن هناك تناقض في كلام المعلم 
ة العلمية وتطبيقه لها في تدريسه، وكان هناك تناقض في ذلك عند الذي يعبر فيه عن فهمه للأنشط

المعلم ذي الخبرة الطويلة، كما لوحظ أيضا أن كل معلم استخدم في تدريسه طريقته الخاصة المفضلة 
التي تكونت لديه من خبرته السابقة. وأشارت النتائج إلى وجود إختلافات بين فهم المعلمين لطبيعة 

لعملي واستخدامهم له التي قد تعود إلى خبراتهم المهنية المكتسبة سابقاً والموظفة في العلم والأداء ا
 تدريسهم. 

 : (Haider, 1999دراسة حيدر )
ولة هدفت تلك الدراسة إلى تحديد وتحليل معتقدات المعلمين قبل الخدمة حول طبيعة العلم في د     

( معلم ومعلمة كيمياء يدرسون في 2349من ) الإمارات العربية المتحدة، وأختيرت عينة الدراسة
( طالبة كنّ ملتحقات 31الدولة، ومن ) ( في تلك1998-1997المدارس الحكومية في العام الدراسي )

ن في جامعة الإمارات العربية في تلك العام. وكانت الأداة المستخدمة عبارة عن استبانة مكونة م
عة رفة العلمية. وكانت النتائج أن نظرة المعلمين لطبي( فقرة بخيارين موزعة على مكونات المع22)

ع النظرة العلم هي مزيج من النظرة التقليدية والنطرة البنائية، فنظرة المعلمين كانت منسجمة تماماً م
 التقليدية لدور العلماء، ومنسجمة مع النظرة البنائية للمعرفة العلمية.

 التعقيب على الدراسات السابقة:

 هناك العديد من الدراسات العربية والأجنبية التيعراض الدراسات السابقة يظهر أن من خلال است
ة تناولت منظورات طبيعة العلم، حيث ركزت هذه الدراسات على منظورات طبيعة العلم إما عند الطلب

 دراسةو  (،2010وجيبان ) بيكاتسودراسة ، (2013) حمايدة(، و دراسة 2017الجراح )مثل دراسة 
 ،(2016) إبراهيم(، و دراسة 2017أحمد والملكي )، أو عند المعلمين مثل دراسة (2004) وسادلر
وهناك بعض الدراسات  .(2012) يلسن أوجلو وأناجون  ودراسة ،(2013) أبو جحجوح ودراسة

(، 2016تضمنت تحليل محتوى كتب العلوم اعتمادا على منظورات طبيعة العلم مثل دراسة الجبر )
لندا اهتمت بتطوير مناهج العلوم اعتماداً على منظورات طبيعة العلم مثل دراسة أبو اوهناك دراسات 

(2017 .) 
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بيعة طتهدف الدراسة الحالية إلى معرفة مدى إدراك معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا لمنظورات 
 العلم وعلاقته بإدراك الطلبة الذين يدرسونهم لنفس تلك المنظورات. 

ك صل إدراك المعلمين لمنظورات طبيعة العلم، بإدراك الطلبة الذين يدرسونهم لنفس تلويت        
لك المنظورات في تعليم مادة العلوم، ما يشكل جوهراً أساسياً في قياس وفهم المعلمين والطلبة لت

 دعلى مدى تطور المعلمين والطلبة وسعيهم نحو تعليم وتعلم العلوم، ما يع المنظورات، ويؤثر ذلك
حسب علم  لبحث الحالي الذي يميزه عن غيره من الدراسات التي لم تتطرق لهذا الجانبا ميزة

 الباحثة.
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات

 منهج الدراسة -

 مجتمع الدراسة -

 عينة الدراسة -

 أداة الدراسة -

 صدق الأداة -

 ثبات الأداة -

 إجراءات الدراسة -

 متغيرات الدراسة -

 حصائيةالمعالجات الإ -
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات
ه احتوى الفصل الثالث من هذه الدراسة على منهجها، ومجتمعها، وعينتها، بالإضافة لاحتوائ

ة، اسعلى أداة الدراسة وكيفية تقرير صدقها وثباتها، كما احتوى أيضاً على إجراءات، ومتغيرات الدر 
 ومعالجات بياناتها الإحصائية.

 :منهج الدراسة

هذه  تم استخدام المنهج الوصفي في هذه الدراسة، وذلك لان هذا المنهج هو الأنسب لإجراء مثل
 ،الدراسة

قاً لى جمع الحقائق والبيانات وتصنيفها ومعالجتها وتحليلها تحليلًا كافياً ودقيع موهو منهج قائ
لظاهرة محل الدراسة، والتي هي بعنوان لاستخلاص دلالاتها والوصول إلى نتائج أو تعميمات عن ا

راك الطلبة مدى إدراك معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا لمنظورات طبيعة العلم وعلاقته بإد
 للمنظورات نفسها.

 مجتمع الدراسة:

( 340يتكون مجتمع الدراسة من معلمي العلوم البالغ عددهم)،والطلبة للصفوف معلم ومعلمة 
 .(2018، وزارة التربية والتعلمت ا)إحصائي طالب وطالبة. (12000اشر والبالغ عددهم )التاسع والع

 عينة الدراسة:

 ( طالب وطالبة.300( معلم ومعلمة، و)10أُجريت الدراسة على عينة طبقية عشوائية قوامها )
 المستويات( يبين وصف عينة الدراسة تبعاً لمتغيراتها المستقلة، إذ يبين 2( و )1وكل من جدول )

 الخاصة بكل متغير، وعدد كل مستوى ونسبته المئوية من النسبة الكلية للعينه.
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( توزيع عينة الدراسة من المعلمين حسب المتغيرات المستقلة، )الجنس، التخصص، 1جدول )

(سنوات الخدمةالمؤهل العلمي، 

 




 

 











 النسبة المئوية التكرار التصنيف المتغير

 الجنس
700 ذكر

 %50.0 75 أنثى

 التخصص 

 %32.0 48 كيمياء

 %25.3 38 فيزياء

 %18.0 27 أحياء

 %24.7 37 أساليب تدريس علوم

 المؤهل العلمي
 %82.0 123 بكالوريوس فأقل

 %18.0 27 ماجستير فأعلى

 سنوات الخدمة
سنوات 7أقل من   46 30.7% 

سنة 15-8من   65 43.3% 

سنة 16أكثر من   39 26.0% 

موعالمج  150 100%  
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 ( توزيع عينة الدراسة من الطلبة حسب المتغيرات المستقلة، )الجنس، الصف، المعدل(2جدول )

 أداة الدراسة:

تم إعداد )استبانة( كأداة خاصة لقياس منظورات طبيعة العلم مستعينة بالأدب النظري والدراسات     
السابقة والتقارير ذات الصلة بموضوع الدراسة وذلك من اجل الحصول على نتائج لهذه الدراسة، هذا 

( يظهر الوزن النسبي لمستوى إجابات 3تخدام مقياس ليكرت الخماسي والجدول )بالإضافة إلى اس
 التجريبي، منظور المنظور)فقرات كل مجال من مجالات الاستبانة الموزعة على خمسة محاور وهي 

 .(الاجتماعي المنظور الإبداعية، منظور الإنساني، الجهد منظور الثبات، قلة
 

 مقياس ليكرت الخماسي لمستوى إجابات الفقرات للمجلات علىيظهر الوزن النسبي  (:3جدول )

 أوافق بشدة أوافق محايد أعارض أعارض بشدة التصنيف
درجة 1 الوزن النسبي درجة 2  درجة 3  درجة 4  درجة 5   

 








 النسبة المئوية التكرار التصنيف المتغير

 الجنس
 %37.0 111 ذكر

 %63.0 189 أنثى

 المعدل
 %8.7 26 جيد

 %34.7 104 جيد جداً 

 %56.7 170 ممتاز

 الصف
 %46.3 139 تاسع

 %53.7 161 عاشر

%100 300 المجموع  
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 توضيح مقياس ليكارت الخماسي : 

منخفضة،  متوسطة،  عالية، عالية جداً الذي يعبر عن الخيارات ) يتضمن المقياس الترتيبي ، 
، 3= متوسطة، 4= عالية، =  عالية جداً (، والأرقام التي تدخل في البرنامج وهي )منخفضة جداً 

 منخفضة
نحسب بعد ذلك المتوسط الحسابي )المتوسط المرجح(  ،تعبر عن الأوزان (1، منخفضة جداً= 2=

تمثل عدد  4حيث  على  4ويتم ذلك بحساب طول الفترة أولًا ، وهي عبارة عن حاصل قسمة 
مسافة ثالثة ،  4إلى  3مسافة ثانية ، ومن  3إلى  2مسافة أولى ، ومن  2إلى  1المسافات )من 

ينتج طول الفترة  على  4تمثل عدد الاختيارات. وعند قسمة  مسافة رابعة( ،  إلى  4ومن 
 ويصبح التوزيع حسب الجدول التالي: 080ويساوي 

 ة متوسطات استجابة أفراد عينة الدراسة( تقدير درج4الجدول )

 مدى متوسطها الحسابي الدرجة
5.0-4.21 عالية جداً   

4.20-3.41 عالية  

3.40-2.61 متوسطة  

2.60-1.81 منخفضة  

1.80-1.0 منخفضة جداً   

 

 احتواء )الاستبانة( على قسمين رئيسيين هما:تم مراعاة كما 
 ت المستقلة( للدراسة والتي تكونت من:متغيرا)ال -القسم الأول الخاص بالمعلمين

 سنوات الخدمة.ومتغير ، متغير ، ومتغير التخصص ، ومتغير المؤهل العلمي

 القسم الأول الخاص بالطلبة) المتغيرات المستقلة( للدراسة والتي تكونت من :

 .متغير الجنس، ومتغير المعدل، ومتغير الصف
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 ها:رئيسة وفقراتاستبانة الدراسة ال مجالت -القسم الثاني

 : وهي مجالات( فقرة موزعة على خمسة 7احتوى هذا القسم على )
 ( فقرة.11المجال الأول: المنظور التجريبي ويتكون من )

 ( فقرة.7المجال الثاني: منظور عدم الثبات ويتكون من )

 ( فقرة.14المجال الثالث: منظور الجهد الإنساني  ويتكون من )

 ( فقرة.14الإبداعية ويتكون من ) المجال الرابع: منظور

 ( فقرة.11المجال الخامس: المنظور الإجتماعي ويتكون من ) 

 صدق الأداة:

جامعة النجاح ن تم التحقق من صدق أداة الدراسة من خلال عرضها على لجنة من المحكمين م     
( 8بلغ عددهم ) حيث  الوطنية وجامعة فلسطين التقنية خضوري ومشرف العلوم ومعلم لمادة العلوم

( حيث أبدى المحكمون آراءهم واقتراحاتهم حول 1، وتظهر أسماء المحكمين في ملحق )ينمحكم
احات أداة الدراسة وفقراتها فقد تم )تعديل، تغيير، وحذف( بعض فقرات الأداة وفقاً للآراء والاقتر 

تى وصلت الباحثة إلى ( ح2المُعطاة من قبلهم، ومن خلال ذلك مرت أداة الدراسة بصورتين )ملحق 
ن م( والتي تم اعتمادها عند التوزيع على عينة الدراسة 3الصورة الثانية والأخيرة للأداة )ملحق 

 المعلمين والطلبة.

 ثبات الأداة:

تم استخراج معامل ثبات الأداة، وذلك من خلال حساب معامل الاتساق الداخلي حسب معادلة      
صة الات الدراسة، وللأداة ككل، حيث بلغ ثبات الأداة الأولى الخا)كرونباخ ألفا( لكل مجال من مج

ة تبين ( والجداول التالي0.90(، في حين بلغ معامل الأداة الثانية الخاصة بالطلبة )0.89بالمعلمين )
 معاملات الثبات للأداتين الخاصة بالمعلمين وبالطلبة.

 

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 الأداة الخاصة بالمعلمين: ثبات حسب كرونباخ ألفا  لفقراتال(: معامل جدول )

الثبات معامل الفقرة الرقم  الدللة 
التجريبي المنظورمحور   

 يقدمه جديد علمي نتاج أي تصديق يتطلب 1
ذلك. تثبت مستقلة تجارب وجود العلماء                            

0.4730 000.  0 

 مرات الجديدة العلمية المعرفة العلماء يختبر 2
منها للتأكد عديدة  

0.4940 000.  0 

 لاكتشاف واحدة علمية طريقة العلماء يتبع 3
العلمية المعرفة                                                      

0.3710 000.  0 

فقط الملاحظة على العلمية المعرفة تعتمد 4 .                0.3680 0.026 

 ماتالمعلو  توافر على الاستدلال عملية تعتمد 5
العلمية والملاحظات   

0.6790 000.  0 

 التي المشاهدات على العلمية النظريات تبنى 6
الواقع في تحدث  

0.5800 000.  0 

 البحث في متنوعة أساليب العلماء يوظف 7
صحيحة علمية نتائج الى للوصول   

0.6330 000.  0 

 للوصول العلمي المنهج خطوات العلماء يتبع 8
قةدقي علمية نتائج الى  

0.5200 000.  0 

 العلمية التجربة على ونموها المعرفة تطور يعتمد 9
 فقط

0.2350 000.  0 

 الوصول في المختلفة الحواس الانسان يستخدم 10
العلمية المعرفة الى   

0.5380 000.  0 

 المختلفة العلمية الاجهزة الانسان يستخدم 11
العلمية المعرفة الى للوصول   

0.5640 000.  0 

الإنسان بحواس يتأثر إنسانياً  نتاجاً  العلم تبريع 12  0.4920 000.  0 
الثبات قلة منظورمحور    

 ثباتها بمدى المعرفة وثبات صدق درجة ترتبط 1
والمكان الزمان حسب  

0.4830 000.  0 

 لم ما للإستخدام صالحة العلمية النظرية تبقى 2
صحتها عدم يثبت  

0.6050 0.001 

 قابلة غير صحتها في لقةمط العلمية المعرفة 3
أوالتبديل للتعديل  

0.6560 000.  0 
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 وجود ظل في أخرى  نظرية محل نظرية تحل 4
الأحدث النظرية تدعم جديدة دلائل   

0.8040 000.  0 

 تفسير عن تعجز عندما العلمية النظريات تتغير 5
معينة ظاهرة  

0.6720 000.  0 

 الملاحظات بتغير العلمية النظريات تتغير 6
منها بكل لمقترنةا  

0.5390 000.  0 

 توصل ما أفضل الحالية العلمية المعرفة تعتبر 7
للتغير قابلة لكنها الانسان له  

0.4260 000.  0 

الإنساني الجهد محور منظور   
فيها التشكيك بعد صحيحة العلمية المعرفة تعتبر 1          0.304 0.005 
ادقةوص دقيقة المنشورة العلمية البحوث تعد 2   0.4970 000.  0 
 ضرورياً  أمر الجديدة العلمية المعرفة نشر يعد 3

جمعاء البشرية على الفائدة لتعم  
0.5570 000.  0 

 العلمية ودراساتهم أبحاثهم العلماء ينشر 4
 والاختبار للتدقيق المكتشفة المعرفة لإخضاع

اخرين علماء بواسطة  

0.5110 
000.  0 

ما طبيعية ظاهرةل العلماء مشاهدات تتشابه 5  0.5520 000.  0 
 حصولهم عند البحث في العلماء دافعية تزيد 6

الطبيعية أسرار معظم على  
0.5520 000.  0 

 الاخرى  بالنظريات ارتباطها من النظرية تصدق 7
العلماء قبل من المقبولة   

0.5570 000.  0 

المشاهدة لنفس العلماء تفسيرات تختلف 8        0.5660 000.  0 
ووعيه الكون  لفهم مؤهل الإنساني العقل يعتبر 9  0.5040 000.  0 
 يتوقعها التي التوقعات بين التطابقات تزيد 10

العلمية بالنظريات الثقة من العلماء   
0.5290 000.  0 

 اجتماعي، حوار نتاج هي العلمية المعرفة 11
العلماء بين وتواصل  

0.6060 000.  0 

 والقيم الشخصية، لآراءبا العلمية المعرفة تتأثر 12
العلماء يمتلكها التي العلمية  

0.5230 000.  0 

 الوصول في مهم للعلماء الإنساني الإبداع يعتبر 13
 استحداث تتضمن التي العلمية المعرفة إلى

النظرية البنى و التفسيرات  

0.5070 
000.  0 

الإبداعية منظورمحور    
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 علاقاتال لأنواع تلخيصاً  العلمية النظرية تعد 1
الطبيعية الظواهر بين الموجودة   

0.500 .001 

 عند لديهم والابداع الخيال قدرات العلماء يستخدم 2
جمعها تم التي البيانات تحليل  

0.477 000.  0 

العلمية القوانين تفسر العلمية النظريات 3  0.543 000.  0 
 تفسيرهم أثناء العلمي التنبؤ العلماء يستخدم 4

لعلميا البحث لنتائج  

0.412 000.  0 

 في العلماء موضوعية العلمي الخيال يناقض 5
 ابحاثهم

0.240 000.  0 

 تجارب نتائج على اعتمادا العلمية النظريات تبنى 6
 جديدة

0.541 000.  0 

 للوصول منهجان يمثلان والإستنباط الإستقراء 7
العلمية النظريات إلى  

0.668 000.  0 

 مرتبطة الكون  في تحدث التي الظواهر تعد 8
منفصلة أو مستقلة وليست ببعضها،  

0.547 000.  0 

حدوثها الى تؤدي سببا الكون  هذا في ظاهرة لكل 9   0.600 000.  0 
الطبيعية الظواهر العلمية النظريات تفسر 10  0.653 000.  0 
 إلى الوصول خلال من العلمية النظريات تبنى 11

 مع ملتتعا التي المتطابقة التفسيرات من نظم
 مجالات من المأخوذة الملاحظات من كبير عدد

 متعددة

0.658 000.  0 

 حول العلماء يقدمها أفكاراً  العلمي النموذج يعتبر 12
هو كما الواقع يصف شيئ  

0.573 000.  0 

 الظواهر بين العلاقات العلمية القوانين تصف 13
تحدث التي  

0.600 000.  0 

 اشتقت يراتتفس هي العلمية النظريات تعتبر 14
بانتظام المتكررة الطبيعية الظواهر وصف  

0.588 000.  0 

الجتماعي المنظورمحور    

يبتعد العلماء عن مناقشة القضايا الاجتماعية  1
 ويتركونها لبقية أعضاء المجتمع. 

0.400 000.  0 

.000 0.580 تتأثر المعرفة العلمية بثقافة المجتمع وفلسفته. 2  0 
بالتأثيرات الاجتماعية والاخلاقية يهتم العلماء  3

 التي يكتشفونها في أبحاثهم.
0.563 000.  0 
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تسبب الاكتشافات العلمية تأثيرات سلبية على  4
 المجتمع.

0.532 000.  0 

يتأثر تطبيق المعرفة العلمية الى حد كبير  5
بالعادات والتقاليد السائدة في المجتمع الذي 

 يعيش فيه العالم.

0.709 000.  0 

.000 0.738 يتداخل العلم مع النواحي الثقافية الاجتماعية. 6  0 
تؤثر القيم الثقافية والاجتماعية السائدة في  7

المجتمع على طبيعة المواضيع العلمية التي تتم 
 دراستها. 

0.770 000.  0 

تؤثر القيم الثقافية والاجتماعية السائدة في  8
تخدمها المجتمع على الاساليب البحثية التي يس

 العلماء في ابحاثهم.

0.690 000.  0 

.000 0.576 تعد المعرفة العلمية محايدة أخلاقيا. 9  0 
يتأثر العلم، ويؤثر بعوامل ثقافية، واجتماعية  10

 متعددة. 
0.590 000.  0 

 حساب طريق عن الاستبانة فقرات بين داخلي واتساق ارتباط وجود على الاستدلال (4جدول ) يوضح
 صدق لوجود مؤشراً  ذلك ( وكان0.81-0.70الذي تراوحت قيمته بين ) بيرسون  لارتباطا معامل
 الارتباط معاملات أغلب أن حيث الكلية، درجاتها مع الدراسة مجالات فقرات بين داخلي اتساق
 .(0.01) مستوى  عند إحصائياً  ودالة عالية

 :اصة بالطلبةالخ لفقرات الأداة معامل الثبات حسب كرونباخ ألفا(: 6جدول )

الثباتمعامل   الرقم  الدللة 
التجريبي المنظورمحور   

1 
 جديد علمي نتاج أي تصديق يتطلب
 تثبت مستقلة تجارب وجود العلماء يقدمه

                     ذلك

0.4730 0.000 

 الجديدة العلمية المعرفة العلماء يختبر 2
منها للتأكد عديدة مرات  

0.4940 0.000 

 واحدة علمية طريقة العلماء يتبع 3
العلمية المعرفة لاكتشاف                                          

0.3710 0.000 

 الملاحظة على العلمية المعرفة تعتمد 4
          فقط

0.3680 0.000 
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 توافر على الاستدلال عملية تعتمد 5
العلمية والملاحظات المعلومات   

0.6790 0.000 

 المشاهدات على العلمية ظرياتالن تبنى 6
الواقع في تحدث التي  

0.5800 0.000 

7 
 في متنوعة أساليب العلماء يوظف
 علمية نتائج الى للوصول البحث

  صحيحة

0.6330 0.000 

 العلمي المنهج خطوات العلماء يتبع 8
دقيقة علمية نتائج الى للوصول  

0.5200 0.000 

 على ونموها المعرفة تطور يعتمد 9
فقط العلمية تجربةال  

0.4920 0.000 

 في المختلفة الحواس الانسان يستخدم 10
العلمية المعرفة الى الوصول   

0.5380 0.000 

 العلمية الاجهزة الانسان يستخدم 11
العلمية المعرفة الى للوصول المختلفة   

0.5640 0.000 

 بحواس يتأثر إنسانياً  نتاجاً  العلم يعتبر 12
 الإنسان

0.2350 0000.  

الثبات قلة منظورمحور   

 بمدى المعرفة وثبات صدق درجة ترتبط 1
والمكان الزمان حسب ثباتها  

0.4940 0.000 

 للإستخدام صالحة العلمية النظرية تبقى 2
صحتها عدم يثبت لم ما  

0.3710 .0010 

 غير صحتها في مطلقة العلمية المعرفة 3
أوالتبديل للتعديل قابلة  

0.3680 0.000 

 ظل في أخرى  نظرية محل نظرية حلت 4
 النظرية تدعم جديدة دلائل وجود

  الأحدث

0.6790 0.000 

 تعجز عندما العلمية النظريات تتغير 5
معينة ظاهرة تفسير عن  

0.5800 0.000 

 بتغير العلمية النظريات تتغير 6
منها بكل المقترنة الملاحظات  

0.6330 0.000 

 ما أفضل ةالحالي العلمية المعرفة تعتبر 7
للتغير قابلة لكنها الانسان له توصل  

0.5200 0.000 

الإنساني الجهد محور منظور   
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 بعد صحيحة العلمية المعرفة تعتبر 1
فيها التشكيك          

0.3610 0.005 

 دقيقة المنشورة العلمية البحوث تعد 2
  وصادقة

0.4390 0.000 

 أمر الجديدة العلمية المعرفة نشر يعد 3
 البشرية على الفائدة لتعم ياً ضرور 
 جمعاء

0.5490 0.000 

 العلمية ودراساتهم أبحاثهم العلماء ينشر 4
 للتدقيق المكتشفة المعرفة لإخضاع
اخرين علماء بواسطة والاختبار  

0.5310 0.000 

 طبيعية لظاهرة العلماء مشاهدات تتشابه 5
 ما

0.4370 0.000 

 عند البحث في العلماء دافعية تزيد 6
الطبيعية أسرار معظم على حصولهم  

0.5650 0.000 

 بالنظريات ارتباطها من النظرية تصدق 7
العلماء قبل من المقبولة الاخرى    

0.5510 0.000 

المشاهدة لنفس العلماء تفسيرات تختلف 8        0.5270 0.000 
 الكون  لفهم مؤهل الإنساني العقل يعتبر 9

 ووعيه

0.5380 0.000 

 التي التوقعات بين طابقاتالت تزيد 10
 بالنظريات الثقة من العلماء يتوقعها
  العلمية

0.5540 0.000 

 حوار نتاج هي العلمية المعرفة 11
العلماء بين وتواصل اجتماعي،  

0.5680 0.000 

 الشخصية، بالآراء العلمية المعرفة تتأثر 12
العلماء يمتلكها التي العلمية والقيم  

0.5520 0.000 

 في مهم للعلماء الإنساني الإبداع ريعتب 13
 التي العلمية المعرفة إلى الوصول
 البنى و التفسيرات استحداث تتضمن
 النظرية

0.5210 0.000 

الإبداعية منظورمحور   

1 
 لأنواع تلخيصاً  العلمية النظرية تعد

 الظواهر بين الموجودة العلاقات
  الطبيعية

0.5230 .0010 
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2 
 والابداع الخيال قدرات العلماء يستخدم

 تم التي البيانات تحليل عند لديهم
 جمعها

0.5060 0.000 

العلمية القوانين تفسر العلمية النظريات 3  0.5510 0.000 
 أثناء العلمي التنبؤ العلماء يستخدم 4

العلمي البحث لنتائج تفسيرهم  

0.5620 0.000 

 موضوعية العلمي الخيال يناقض 5
ابحاثهم في العلماء  

0.3590 0.000 

 على اعتمادا العلمية النظريات تبنى 6
جديدة تجارب نتائج  

0.5460 0.000 

 منهجان يمثلان والإستنباط الإستقراء 7
العلمية النظريات إلى للوصول  

0.5920 0.000 

 الكون  في تحدث التي الظواهر تعد 8
 أو مستقلة وليست ببعضها، مرتبطة
 منفصلة

0.5120 0.000 

 تؤدي سببا الكون  هذا في ظاهرة لكل 9
حدوثها الى   

0.6480 0.000 

 الظواهر العلمية النظريات تفسر 10
 الطبيعية

0.6620 0.000 

 خلال من العلمية النظريات تبنى 11
 التفسيرات من نظم إلى الوصول

 من كبير عدد مع تتعامل التي المتطابقة
 مجالات من المأخوذة الملاحظات

 متعددة

0.6250 0.000 

 يقدمها أفكاراً  العلمي النموذج تبريع 12
هو كما الواقع يصف شيئ حول العلماء  

0.5970 0.000 

 بين العلاقات العلمية القوانين تصف 13
تحدث التي الظواهر  

0.5850 0.000 

 تفسيرات هي العلمية النظريات تعتبر 14
 الطبيعية الظواهر وصف اشتقت

بانتظام المتكررة  

0.4970 0.000 

الجتماعي ورالمنظمحور   
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1 
 القضايا مناقشة عن العلماء يبتعد

 أعضاء لبقية ويتركونها الاجتماعية
  المجتمع

0.5190 0.000 

 المجتمع بثقافة العلمية المعرفة تتأثر 2
 وفلسفته

0.5440 0.000 

 الاجتماعية بالتأثيرات العلماء يهتم 3
أبحاثهم في يكتشفونها التي والاخلاقية  

0.5300 0.000 

 سلبية تأثيرات العلمية الاكتشافات سببت 4
المجتمع على  

0.5010 0.000 

 حد الى العلمية المعرفة تطبيق يتأثر 5
 في السائدة والتقاليد بالعادات كبير

العالم فيه يعيش الذي المجتمع  

0.5880 0.000 

 الثقافية النواحي مع العلم يتداخل 6
 الاجتماعية

0.5570 0.000 

 السائدة والاجتماعية فيةالثقا القيم تؤثر 7
 المواضيع طبيعة على المجتمع في

دراستها تتم التي العلمية   

0.6240 0.000 

 السائدة والاجتماعية الثقافية القيم تؤثر 8
 التي البحثية الاساليب على المجتمع في

ابحاثهم في العلماء يستخدمها  

0.5700 0.000 

أخلاقيا محايدة العلمية المعرفة تعد 9  0.566 000.  
 ثقافية، بعوامل ويؤثر العلم، يتأثر 10

متعددة واجتماعية   

0.590 000.  

 طريق عن الاستبانة فقرات بين داخلي واتساق ارتباط وجود على الاستدلال (5جدول ) يوضح      
 لوجود مؤشراً  ذلك وكان (0.75-0.70بيرسون الذي تراوحت قيمته بين ) الارتباط معامل حساب
 الارتباط معاملات أغلب أن حيث الكلية، درجاتها مع الدراسة مجالات فقرات بين اخليد اتساق صدق
 .(0.01) مستوى  عند إحصائياً  ودالة عالية
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 حسب كرونباخ ألفا -( معاملات ثبات أداة الدراسة مجالتها وفقراتها 7جدول رقم )
 معاملات ثبات أداة الدراسة الخاصة بالمعلمين: 

دد الفقراتع المجال الرقم  معامل الثبات 
التجريبي المنظور 1  12 0.70 
الثبات قلة منظور 2  7 0.71 
الإنساني الجهد منظور 3  13 0.76 
الإبداعية منظور   14 0.80 
الاجتماعي المنظور   10 0.81 

 0.89 المجال الكلي
 

 معاملات ثبات أداة الدراسة الخاصة بالطلبة: 
امل الثباتمع عدد الفقرات المجال الرقم  

التجريبي المنظور 1  12 0.70 
الثبات قلة منظور 2  7 0.71 
الإنساني الجهد منظور 3  13 0.76 
الإبداعية منظور   14 0.82 
الاجتماعي المنظور   10 0.75 

 0.90 المجال الكلي
 إجراءات الدراسة:

 لقد تم إجراء هذه الدراسة وفقاً للخطوات الآتية:
 سة بالإتفاق مع الدكتور المشرف على هذه الدراسة.تم تحديد عنوان الدرا .1
له  تم بناء أداة الدراسة )الاستبانة( بعدالإطلاع على الدراسات السابقة والادب التربوي الذي .2

 علاقة بالدراسة .
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تم أخذ آراء مجموعة من المحكمين التخصصين في أساليب تدريس العلوم حيث قاموا بدورهم  .3
تعديل وحذف ما يلزم من فقرات الاستبانةبتقديم النصح و الإرشاد و 

 بعد ذلك تم إجراء التعديلات من إضافة وحذف وتعديل بناءً على آراء أغلبية هؤلاء المحكمين .4
وملاحظاتهم .

داة تم الحصول على كتاب تسهيل مهمة من كلية الدراسات العليا الأبعد التحقق من صدق  .5
 تيدورها قامت بتوجيه كتاب تسهيل مهمة إلى مديريموجه إلى وزارة التربية والتعليم، والتي ب

يث قامت بدورها بتزويدي بكتاب تسهيل مهمة من مدينة جنين وقباطية، حالتربية والتعليم في 
لى المعلمين والطلبة.ة عالاستبان مديرية التربية والتعليم إلى المدارس للسماح بتوزيع

تم تحديد عينة الدراسة . .6

الاستبانة( وجمعها.توزيع أداة الدراسة ) .7

(.SPSSتم إدخال البيانات إلى الحاسوب وتحليلها إحصائياً باستخدام الرزمة الإحصائية ) .8

 ص النتائج وتحليلها ومناقشتها، ومقارنتها مع الدراسات السابقة، واقتراح التو صياتلااستخ .9
 المناسبة

 متغيرات الدراسة: 
 اشتملت الدراسة على المتغيرات الآتية: 

 : المتغيرات المستقلة للمعلمين وهي: أولاً 
الجنس وله مستويان )الذكر والأنثى(. -

التخصص وله أربع مستويات )كيمياء، فيزياء، أحياء، أساليب تدريس العلوم(. -

المؤهل العلمي وله مستويان )بكالوريوس فأقل، ماجستير فأعلى(. -

سنة(. 16سنة، أكثر من  1-8سنوات، من  7سنوات الخدمة ولها ثلاث مستويات )أقل من  -

 المتغير التابع: 
 مدى إدراك معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا لمنظورات طبيعة العلم.

 ثانياً: المتغيرات المستقلة للطلبة وهي: 
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الجنس وله مستويان )ذكر، وأنثى(. -

المعدل وله ثلاث مستويات )جيد فأقل، جيد جداً، ممتاز(. -

اسع، العاشر(.الصف وله مستويان ) الت -

 المتغير التابع:
مدى إدراك طلبة المرحلة الأساسية العليا لمنظورات طبيعة العلم.

 المعالجات الإحصائية
مت المعالجات الإحصائية بعد جمع البيانات ثم تحليلها باستخدام برنامج الرزم الإحصائية للعلوم ت -

 (. حيث تم إجراء المعالجات التالية:SPSSالاجتماعية )
 ( لحساب ثبات الاستبانة.Cronbachs Alphaاستخدام معادلة كرونباخ ألفا ) -

تم التحقق من الاتساق الداخلي للأداة والإشارة للصدق البنائي بحساب معامل الارتباط بيرسون 
(Person Correlation.لمجالات الدراسة ) 

لمشاركين على كل فقرة من ية والانحرافات المعيارية لاستجابات ااستخراج المتوسطات الحساب -
 فقرات الاستبانة.

" لعينتين Tاختبار "لقة ب ـ )الجنس، المؤهل العلمي، الصف( تم إجراء لفحص الفرضيات المتع -
 .(Independent Sample t-testمستقلتين )

اختبار تحليل المتعلقة ب ـ )التخصص، سنوات الخدمة، المعدل( تم إجراء  لفحص الفرضية  -
 .(One Way ANOVA)لأحاديالتباين ا

 (.Person Correlationجالات الدراسة )ماستخراج معامل ارتباط بيرسون بين  -
 (Simple Linear Regression) البسيط الخطي الانحدار اختبار -
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة 

 مقدمة  -

 نتائج الدراسة  -

  فحص فرضيات الدراسة  -
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 الفصل الرابـع

 نتائـج الدراسة
 مقدمة
ظورات مدى إدراك معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا لمنهدفت هذه الدراسة إلى التعرف على      

ف، ، ولتحقيق هذه الأهداطبيعة العلم وعلاقته بإدراك الطلبة الذين يدرسونهم لنفس تلك المنظورات
توصل اللازمة لذلك لتحليلها إحصائياً وال تم اتباع المنهج الوصفي وصممت الاستبانة لجمع البيانات

 إلى النتائج من خلال الإجابة على أسئلة الدراسة وفحص وفرضياتها.
عينة يتضمن هذا الفصل عرضاً لنتائج الدراسة التي تم التوصل إليها من خلال استجابة أفراد ال     

ينة ة متوسطات استجابة أفراد ععلى أداة الدراسة، وتحليل البيانات إحصائياً، وحتى يتم تحديد درج
 .(4الدراسة تم اعتماد الدرجات التي وضحها الجدول )

مدى إدراك معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا )ما  الرئيس: النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة
 للمنظورات نفسها(؟ لمنظورات طبيعة العلم وعلاقته بإدراك الطلبة

 ة الفرعية الآتية وكانت نتائجها كالتالي:وانبثق عن هذا السؤال الأسئل
لأساسية امدى إدراك معلمي العلوم للمرحلة ما : )المتعلقة بالسؤال الفرعي الأولالنتائج  .1

 (؟العليا لمنظورات طبيعة العلم
دراسة تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية لاستجابات أفراد عينة ال

 الاستبانة، والجدول التالي يوضح النتائج التي خرجت بها الباحثة:على فقرات 
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على المتوسطات الحسابيّة والنحرافات المعياريّة لستجابات أفراد عينة الدراسة : (8جدول )

 مجالت الدراسة

 المنظور التجريبي .أ

رقم
ال

يب 
ترت

ال
 

المتوسط  نص الفقرة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

النسبة 
 ةالمئوي

 درجة الإجابة

1.  3 
يتبع العلماء طريقة علمية 
واحدة لاكتشاف المعرفة 

                              العلمية.                       
 متوسطة 65% 1.31 3.25

2.  4 
تعتمد المعرفة العلمية 

  على الملاحظة فقط.              
 متوسطة 62% 1.28 3.09

3.  9 
يعتمد تطور المعرفة 

ا على التجربة ونموه
 العلمية فقط.

 متوسطة 53% 1.15 2.65

4.  6 
تبنى النظريات العلمية 
على المشاهدات التي 

 تحدث في الواقع.
 منخفضة 48% 0.90 2.40

5.  5 
تعتمد عملية الاستدلال 
على توافر المعلومات 

 والملاحظات العلمية. 
 منخفضة 46% 0.94 2.30

6.  12 
يعتبر العلم نتاجاً إنسانياً 

 بحواس الإنسان. يتأثر
 منخفضة 44% 1.06 2.22

7.  10 
يستخدم الانسان الحواس 
المختلفة في الوصول الى 

 المعرفة العلمية 
 منخفضة 42% 0.99 2.11

8.  11 
يستخدم الانسان الاجهزة 
العلمية المختلفة للوصول 

 الى المعرفة العلمية 
 منخفضة 41% 0.97 2.03

9.  1 
يتطلب تصديق أي نتاج 

مه العلماء علمي جديد يقد
 منخفضة 38% 0.89 1.88
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رقم
ال

يب 
ترت

ال
 

المتوسط  نص الفقرة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

النسبة 
 ةالمئوي

 درجة الإجابة

وجود تجارب مستقلة 
 تثبت ذلك.                          

10.  7 

يوظف العلماء أساليب 
متنوعة في البحث 
للوصول الى نتائج علمية 

 صحيحة .

 منخفضة 37% 0.93 1.87

11.  8 
يتبع العلماء خطوات 
المنهج العلمي للوصول 

 الى نتائج علمية دقيقة.
 منخفضة جداً  35% 0.88 1.77

12.  2 
يختبر العلماء المعرفة 
العلمية الجديدة مرات 

 عديدة للتأكد منها.
 منخفضة جداً  35% 0.80 1.75

 منخفضة %46 0.49 2.28 المنظور التجريبي  

يتضح من خلال الجدول )أ( أن المتوسطات الحسابية لفقرات مجال المنظور التجريبي تراوحت      
( أي ضمن درجة الحاجة منخفضة، 2.28)وبلغت الدرجة الكلية للمجال (، 3.25-1.75ما بين )

لت وأن أعلى متوسط كان للفقرة " يتبع العلماء طريقة علمية واحدة لاكتشاف المعرفة العلمية" وحص
( بدرجة حاجة متوسطة،وأن أدنى متوسط 1.31( وانحراف معياري )3.25على متوسط حسابي )

حسابي  علماء المعرفة العلمية الجديدة مرات عديدة للتأكد منها" بمتوسطحسابي كان للفقرة " يختبر ال
 ( بدرجة حاجة منخفضة جداً.0.80( وانحراف معياري )1.75)
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 الثبات قلة منظور .ب

رقم
ال

يب 
ترت

ال
 

المتوسط  نص الفقرة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

النسبة 
 المئوية

 درجة الإجابة

1.  3 
 المعرفة العلمية مطلقة في
 صحتها غير قابلة للتعديل أو

 التبديل.
 منخفضة 49% 0.99 2.45

2.  5 
تتغير النظريات العلمية عندما 
تعجز عن تفسير ظاهرة 

 معينة.
 منخفضة 45% 1.06 2.25

3.  6 
تتغير النظريات العلمية بتغير 
الملاحظات المقترنة بكل 

 منها.
 منخفضة 43% 0.89 2.17

4.  1 
ترتبط درجة صدق وثبات 

مدى ثباتها حسب المعرفة ب
 الزمان والمكان.

 منخفضة 43% 0.95 2.13

5.  4 
تحل نظرية محل نظرية أخرى 
في ظل وجود دلائل جديدة 

 تدعم النظرية الأحدث. 
 منخفضة 42% 1.10 2.09

6.  2 
تبقى النظرية العلمية صالحة 
للإستخدام ما لم يثبت عدم 

 صحتها.
 منخفضة 39% 1.00 1.95

7.  7 
الحالية  تعتبر المعرفة العلمية

أفضل ما توصل له الانسان 
 لكنها قابلة للتغير.

 منخفضة 38% 0.89 1.92

 منخفضة %43 0.60 2.14 الثبات قلة منظور  

يتضـــــــــــح من خلال جدول )ب( أن المتوســـــــــــطات الحســـــــــــابية لفقرات مجال منظور قلة الثبات      
ضــــــــــــــمن درجة الحاجة  ( أي2.14( وبلغت الدرجة الكلية للمجال )2.45-1.92تراوحت ما بين )

منخفضــــة، وأن أعلى متوســــط كان للفقرة "المعرفة العلمية مطلقة في صــــحتها غير قابلة للتعديل أو 
( أي ضمن درجة الحاجة 0.99( وانحراف معياري )2.45التبديل" وحصلت على متوسط حسابي )
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فضل ما توصل له منخفضة، وأن أدنى متوسط حسابي كان للفقرة " تعتبر المعرفة العلمية الحالية أ
( بدرجة الحاجة 0.89( وانحراف معياري )1.92الانســـــــان لكنها قابلة للتغير" بمتوســـــــط حســـــــابي )

 منخفضة.
 الإنساني الجهد منظور .ج

رقم
ال

يب 
ترت

ال
 

المتوسط  نص الفقرة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

النسبة 
 المئوية

 درجة الإجابة

1.  1 
تعتبر المعرفة العلمية 

 فيها         صحيحة بعد التشكيك
 متوسطة 54% 1.20 2.71

2.  12 
تتأثر المعرفة العلمية بالآراء 
الشخصية، والقيم العلمية التي 

 يمتلكها العلماء.
 منخفضة 50% 1.20 2.51

3.  2 
تعد البحوث العلمية المنشورة 

 دقيقة وصادقة .
 منخفضة 49% 0.90 2.43

4.  5 
تتشابه مشاهدات العلماء 

 لظاهرة طبيعية ما
 منخفضة 47% 1.00 2.35

5.  8 
تختلف تفسيرات العلماء لنفس 

 المشاهدة.      
 منخفضة 47% 0.94 2.33

6.  11 
المعرفة العلمية هي نتاج 
حوار اجتماعي، وتواصل بين 

 العلماء.
 منخفضة 46% 1.09 2.31

7.  9 
يعتبر العقل الإنساني مؤهل 

 لفهم الكون ووعيه.
 منخفضة 42% 1.01 2.11

8.  7 
رتباطها تصدق النظرية من ا

بالنظريات الاخرى المقبولة 
 من قبل العلماء 

 منخفضة 42% 0.84 2.10

9.  6 
تزيد دافعية العلماء في البحث 
عند حصولهم على معظم 

 أسرار الطبيعية.
 منخفضة 41% 1.00 2.07

10.  4 
ينشر العلماء أبحاثهم 
ودراساتهم العلمية لإخضاع 

 منخفضة 41% 0.94 2.04



54 
 

رقم
ال

يب 
ترت

ال
 

المتوسط  نص الفقرة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

النسبة 
 المئوية

 درجة الإجابة

المعرفة المكتشفة للتدقيق 
اء والاختبار بواسطة علم

 اخرين.

11.  10 
تزيد التطابقات بين التوقعات 
التي يتوقعها العلماء من الثقة 

 بالنظريات العلمية. 
 منخفضة 40% 0.84 1.99

12.  13 

يعتبر الإبداع الإنساني 
للعلماء مهم في الوصول إلى 
المعرفة العلمية التي تتضمن 
استحداث التفسيرات و البنى 

 النظرية.

 منخفضة 39% 0.80 1.96

13.  3 
يعد نشر المعرفة العلمية 
الجديدة أمر ضرورياً لتعم 

 الفائدة على البشرية جمعاء
 منخفضة 38% 0.91 1.91

 منخفضة %44 0.50 2.22 الإنساني الجهد منظور  

يتضـــح من خلال جدول )ج( أن المتوســـطات الحســـابية لفقرات مجال منظور الجهد الإنســـاني      
( أي ضــــــــــــمن درجة الحاجة 2.22الدرجة الكلية للمجال ) (، وبلغت2.71-1.91ن )تراوحت ما بي

" المنخفضة، وأن أعلى متوسط حسابي كان للفقرة "تعتبر المعرفة العلمية صحيحة بعد التشكيك فيها
( أي ضـــــــــمن درجة الحاجة 1.20( وانحراف معياري )2.71وحصـــــــــلت على متوســـــــــط حســـــــــابي )

لتعم  كان للفقرة " يعد نشر المعرفة العلمية الجديدة أمراً ضروريا  متوسطة، وأن أدنى متوسط حسابي 
( أي 0.91( وانحراف معياري )1.91الفائدة على البشرية جمعاء" وحصلت على متوسط حسابي )

 ضمن درجة الحاجة منخفضة. 
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 الإبداعية منظورد. 

رقم
ال

يب 
ترت

ال
 

المتوسط  نص الفقرة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

ة النسب
 درجة الإجابة المئوية

1.  5 
يناقض الخيال العلمي موضوعية 

 .أبحاثهمالعلماء في 
 منخفضة 50% 1.00 2.49

2.  2 
يستخدم العلماء قدرات الخيال 

لديهم عند تحليل البيانات  والإبداع
 التي تم جمعها.

 منخفضة 45% 1.04 2.25

3.  4 
يستخدم العلماء التنبؤ العلمي 

ث أثناء تفسيرهم لنتائج البح
 العلمي.

 منخفضة 45% 0.93 2.25

4.  6 
تبنى النظريات العلمية اعتمادا 

 على نتائج تجارب جديدة.
 منخفضة 44% 0.95 2.21

5.  12 
يعتبر النموذج العلمي أفكاراً 
يقدمها العلماء حول شيئ يصف 

 الواقع كما هو.
 منخفضة 44% 0.91 2.18

6.  13 
تصف القوانين العلمية العلاقات 

 ي تحدث.بين الظواهر الت
 منخفضة 42% 0.89 2.09

7.  11 

تبنى النظريات العلمية من خلال 
الوصول إلى نظم من التفسيرات 
المتطابقة التي تتعامل مع عدد 
كبير من الملاحظات المأخوذة 

 من مجالات متعددة.

 منخفضة 42% 0.85 2.08

8.  1 
تعد النظرية العلمية تلخيصاً 
لأنواع العلاقات الموجودة بين 

 الطبيعية .الظواهر 
 منخفضة 41% 0.84 2.07

9.  7 
الإستقراء والإستنباط يمثلان 
منهجان للوصول إلى النظريات 

 العلمية.
 منخفضة 41% 0.83 2.05
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رقم
ال

يب 
ترت

ال
 

المتوسط  نص الفقرة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

ة النسب
 المئوية

 درجة الإجابة

10.  8 
تعد الظواهر التي تحدث في 
الكون مرتبطة ببعضها، وليست 

 مستقلة أو منفصلة.
 منخفضة 41% 0.93 2.03

11.  3 
النظريات العلمية تفسر القوانين 

 ية.العلم
 منخفضة 40% 0.88 2.01

12.  14 
تعتبر النظريات العلمية هي 
تفسيرات اشتقت وصف الظواهر 

 الطبيعية المتكررة بانتظام.
 منخفضة 40% 0.87 2.01

13.  9 
لكل ظاهرة في هذا الكون سببا 

 تؤدي الى حدوثها .
 منخفضة 37% 0.92 1.85

14.  10 
تفسر النظريات العلمية الظواهر 

 الطبيعية.
 منخفضة 36% 0.80 1.81

 منخفضة %42 0.48 2.10 الإبداعية منظور  

يتضح من خلال جدول )د( أن المتوسطات الحسابية لفقرات مجال منظور الإبداعية تراوحت       
( أي ضمن درجة الحاجة منخفضة، 2.10الدرجة الكلية للمجال ) (، وبلغت2.49-1.81ما بين )

خيال العلمي موضوعية العلماء في أبحاثهم" بمتوسط وكان أعلى متوسط حسابي للفقرة "يناقض ال
( أي ضمن درجة الحاجة منخفضة، وأدنى متوسط 1.00( وانحراف معياري )2.49حسابي مقداره )

( 1.81حسابي كان للفقرة " تفسر النظريات العلمية الظواهر الطبيعية" بمتوسط حسابي مقداره )
 نخفضة.( أي ضمن درجة الحاجة م0.48وانحراف معياري )
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 الجتماعي المنظور ه.

يب  
ترت

ال
 

المتوسط  نص الفقرة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

النسبة 
 درجة الإجابة المئوية

تسبب الاكتشافات العمية تأثيرات  4  .1
 سلبية على المجتمع.

 متوسطة 59% 1.30 2.97

2.  5 
حد  إلىيتأثر تطبيق المعرفة العلمية 
ائدة في كبير بالعادات والتقاليد الس

 المجتمع الذي يعيش فيه العالم.
 متوسطة 53% 1.16 2.66

يتداخل العلم مع النواحي الثقافية  6  .3
 الاجتماعية.

 منخفضة 52% 1.06 2.59

4.  8 

تؤثر القيم الثقافية والاجتماعية 
السائدة في المجتمع على الاساليب 
البحثية التي يستخدمها العلماء في 

 ابحاثهم.

 فضةمنخ 52% 1.11 2.58

5.  1 
يبتعد العلماء عن مناقشة القضايا 
الاجتماعية ويتركونها لبقية أعضاء 

 المجتمع. 
 منخفضة 50% 1.11 2.51

6.  3 
يهتم العلماء بالتأثيرات الاجتماعية 
والاخلاقية التي يكتشفونها في 

 أبحاثهم.
 منخفضة 50% 1.07 2.50

تتأثر المعرفة العلمية بثقافة المجتمع  2  .7
 وفلسفته.

 منخفضة 49% 0.99 2.47

 منخفضة %49 1.12 2.47 تعد المعرفة العلمية محايدة أخلاقيا. 9  .8

9.  7 
تؤثر القيم الثقافية والاجتماعية 
السائدة في المجتمع على طبيعة 
 المواضيع العلمية التي تتم دراستها. 

 منخفضة 49% 1.05 2.45

يتأثر العلم، ويؤثر بعوامل ثقافية،  10  .10
  واجتماعية متعددة.

 منخفضة 47% 1.03 2.36

 منخفضة %51 0.67 2.56 الجتماعي المنظور  

يتضح من خلال جدول )ه( أن المتوسطات الحسابية لمجال  المنظور الاجتماعي تراوحت      
( أي ضمن درجة الحاجة منخفضة، 2.56( وبلغت الدرجة الكلية  للمجال )2.97-2.36ما بين )
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قرة "تسبب الاكتشافات العلمية تأثيرات سلبية على المجتمع" وأن أعلى متوسط حسابي كان للف
( أي ضمن درجة الحاجة 1.30( وانحراف معياري )2.97وحصلت على متوسط حسابي )

متوسطة، وأن أدنى متوسط حسابي كان للفقرة " يتأثر العلم ويؤثر بعوامل ثقافية واجتماعية 
( أي ضمن درجة 1.03عياري )( وانحراف م2.36متعددة" وحصلت على متوسط حسابي )

 الحاجة منخفضة.
محور المتوسطات الحسابيّة والنحرافات المعياريّة لستجابات أفراد عينة الدراسة في : (9جدول )

 الدراسة الأول )إدراك المعلمين لمنظورات العلم(

رقم
ال

المتوسط  نص الفقرة 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

النسبة 
 المئوية

 درجة الإجابة

 منخفضة %46 0.49 2.28 التجريبي المنظور  .1
 منخفضة %43 0.60 2.14 الثبات قلة منظور  .2
 منخفضة %44 0.50 2.22 الإنساني الجهد منظور  .3
 منخفضة %42 0.48 2.10 الإبداعية منظور  .4
 منخفضة %51 0.67 2.56 الاجتماعي المنظور  .5

 منخفضة %45 0.39 2.26 إدراك المعلمين لمنظورات العلم

اك وضح الجدول السابق المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجالات الدراسة حول إدر ي
 المعلمين لمنظورات العمل حيث كانت على النحو التالي:

 ( وبدرجة استجابة منخفضة.2.28بلغ المتوسط الحسابي لمجال المنظور التجريبي )  -
 ( وبدرجة استجابة منخفضة.2.14وبلغ المتوسط الحسابي لمجال منظور قلة الثبات )  -
بة ( وبدرجة استجا2.22أما مجال منظور الجهد الإنساني فقد بلغ المتوسط الحسابي له )  -

 منخفضة.
( وبدرجة استجابة 2.10ولمجال منظور الإبداعية فقد بلغ المتوسط الحسابي له )  -

 منخفضة.
 ة استجابة منخفضة.( وبدرج2.56وبلغ المتوسط الحسابي لمجال المنظور الاجتماعي )  -
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ه أما المجال الكلي وهو إدراك المعلمين لمنظورات العلم فقد بلغ المتوسط الحسابي ل  -
 ( وبدرجة استجابة منخفضة.2.26)

لعليا ا طلبة المرحلة الأساسيةمدى إدراك النتائج المتعلقة بالسؤال الفرعي الثاني: )ما  .2
 (؟لمنظورات طبيعة العلم

نة الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية لاستجابات أفراد عيتم حساب المتوسطات      
 الدراسة على فقرات الاستبانة، والجدول التالي يوضح النتائج التي تم التوصل إليها:

محور المتوسطات الحسابيّة والنحرافات المعياريّة لستجابات أفراد عينة الدراسة في : (10جدول )

 اك الطلبة لمنظورات طبيعة العلم(الدراسة الثاني )إدر 

 المنظور التجريبي .أ

رقم
ال

يب 
ترت

ال
 

المتوسط  نص الفقرة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

النسبة 
 درجة الإجابة المئوية

يعتمد تطور المعرفة ونموها على  9  .1
 التجربة العلمية فقط.

 متوسطة 63% 1.07 3.15

تعتمد المعرفة العلمية على  4  .2
              الملاحظة فقط.  

 متوسطة 63% 1.25 3.13

يتبع العلماء طريقة علمية واحدة  3  .3
                                       لاكتشاف المعرفة العلمية.              

 متوسطة 59% 1.26 2.97

يعتبر العلم نتاجاً إنسانياً يتأثر  12  .4
 بحواس الإنسان.

 منخفضة 47% 1.06 2.36

ية الاستدلال على توافر تعتمد عمل 5  .5
 المعلومات والملاحظات العلمية. 

 منخفضة 47% 1.01 2.35

يستخدم الانسان الحواس المختلفة  10  .6
 في الوصول الى المعرفة العلمية 

 منخفضة 45% 1.05 2.23

تبنى النظريات العلمية على  6  .7
 المشاهدات التي تحدث في الواقع.

 منخفضة 44% 0.87 2.22

8.  11 
الانسان الاجهزة العلمية  يستخدم

المختلفة للوصول الى المعرفة 
 العلمية 

 منخفضة 42% 0.95 2.11
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رقم
ال

يب 
ترت

ال
 

المتوسط  نص الفقرة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

النسبة 
 المئوية

 درجة الإجابة

9.  8 
يتبع العلماء خطوات المنهج 
العلمي للوصول الى نتائج علمية 

 دقيقة.
 منخفضة 41% 1.01 2.06

10.  1 
يتطلب تصديق أي نتاج علمي 
جديد يقدمه العلماء وجود تجارب 

                 مستقلة تثبت ذلك.          
 منخفضة 38% 0.86 1.92

11.  7 
يوظف العلماء أساليب متنوعة في 
البحث للوصول الى نتائج علمية 

 صحيحة .
 منخفضة 38% 0.98 1.90

يختبر العلماء المعرفة العلمية  2  .12
 الجديدة مرات عديدة للتأكد منها.

 منخفضة 37% 0.88 1.87

 ةمنخفض %47 0.50 2.36 المنظور التجريبي  

يتضح من خلال جدول )أ( أن المتوسطات الحسابية لمجال  المنظورالتجريبي تراوحت ما بين      
( أي ضمن درجة الحاجة منخفضة، وأن 2.36لدرجة الكلية  للمجال )ا( وبلغت 1.87-3.15)

أعلى متوسط حسابي كان للفقرة "يعتمد تطور المعرفة ونموها على التجربة العلمية فقط" وحصلت 
( أي ضمن درجة الحاجة متوسطة، وأن 1.07( وانحراف معياري )3.15متوسط حسابي ) على

نها" أدنى متوسط حسابي كان للفقرة " يختبر العلماء المعرفة العلمية الجديدة مرات عديدة للتأكد م
 ( أي ضمن درجة الحاجة منخفضة.0.88( وانحراف معياري )1.87وحصلت على متوسط حسابي )

 لثباتا قلة منظورب.

رقم
ال

يب 
ترت

ال
 

المتوسط  نص الفقرة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

النسبة 
 درجة الإجابة المئوية

1.  3 
المعرفة العلمية مطلقة في 
 صحتها غير قابلة للتعديل أو

 التبديل.
 متوسطة 55% 1.14 2.73

2.  2 
تبقى النظرية العلمية صالحة 

ما لم يثبت عدم  للاستخدام
 صحتها.

 نخفضةم 52% 1.29 2.58
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رقم
ال

يب 
ترت

ال
 

المتوسط  نص الفقرة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

النسبة 
 المئوية

 درجة الإجابة

3.  5 
تتغير النظريات العلمية عندما 
تعجز عن تفسير ظاهرة 

 معينة.
 منخفضة 51% 1.02 2.56

4.  1 
ترتبط درجة صدق وثبات 
المعرفة بمدى ثباتها حسب 

 الزمان والمكان.
 منخفضة 49% 1.05 2.43

5.  6 
تتغير النظريات العلمية بتغير 
الملاحظات المقترنة بكل 

 منها.
 منخفضة 48% 1.03 2.42

6.  7 
تعتبر المعرفة العلمية الحالية 
أفضل ما توصل له الانسان 

 لكنها قابلة للتغير.
 منخفضة 43% 1.09 2.16

7.  4 
تحل نظرية محل نظرية أخرى 
في ظل وجود دلائل جديدة 

 تدعم النظرية الأحدث. 
 منخفضة 42% 1.09 2.10

8.        
 منخفضة %49 0.67 2.43 الثبات قلة منظور  

من خلال جدول )ب( أن المتوسطات الحسابية لمجال  منظور قلة الثبات تراوحت ما يتضح        
( أي ضمن درجة الحاجة منخفضة، وأن 2.43لدرجة الكلية  للمجال )ا( وبلغت 2.73-2.10بين )

ل" أعلى متوسط حسابي كان للفقرة "المعرفة العلمية مطلقة في صحتها غير قابلة للتعديل أو التبدي
( أي ضمن درجة الحاجة متوسطة، 1.14( وانحراف معياري )2.73توسط حسابي )وحصلت على م

وأن أدنى متوسط حسابي كان للفقرة " تحل نظرية محل نظرية أخرى في ظل وجود دلائل جديدة 
( أي ضمن 1.09( وانحراف معياري )2.10تدعم النظرية الاحدث" وحصلت على متوسط حسابي )

 درجة الحاجة منخفضة.
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 الإنساني الجهد رمنظو ج.

رقم
ال

يب 
ترت

ال
 

المتوسط  نص الفقرة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

النسبة 
 درجة الإجابة المئوية

1.  1 
تعتبر المعرفة العلمية صحيحة 

 بعد التشكيك فيها        
 متوسطة 56% 1.23 2.80

2.  11 
المعرفة العلمية هي نتاج حوار 
اجتماعي، وتواصل بين 

 العلماء.
 منخفضة 49% 1.07 2.47

3.  5 
تتشابه مشاهدات العلماء لظاهرة 

 طبيعية ما
 منخفضة 49% 1.02 2.46

4.  2 
تعد البحوث العلمية المنشورة 

 دقيقة وصادقة .
 منخفضة 49% 1.01 2.44

5.  10 
تزيد التطابقات بين التوقعات 
التي يتوقعها العلماء من الثقة 

 بالنظريات العلمية. 
 منخفضة 48% 1.01 2.42

6.  12 
المعرفة العلمية بالآراء  تتأثر

الشخصية، والقيم العلمية التي 
 يمتلكها العلماء.

 منخفضة 48% 1.07 2.42

7.  7 
تصدق النظرية من ارتباطها 
بالنظريات الاخرى المقبولة من 

 قبل العلماء 
 منخفضة 47% 0.98 2.36

8.  8 
تختلف تفسيرات العلماء لنفس 

 المشاهدة.      
 منخفضة 45% 0.99 2.27

9.  4 

ينشر العلماء أبحاثهم ودراساتهم 
العلمية لإخضاع المعرفة 
المكتشفة للتدقيق والاختبار 

 بواسطة علماء اخرين.

 منخفضة 45% 1.10 2.26

10.  13 

يعتبر الإبداع الإنساني للعلماء 
مهم في الوصول إلى المعرفة 
العلمية التي تتضمن استحداث 

 التفسيرات و البنى النظرية.

 ضةمنخف 44% 1.08 2.22
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رقم
ال

يب 
ترت

ال
 

المتوسط  نص الفقرة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

النسبة 
 المئوية

 درجة الإجابة

11.  9 
يعتبر العقل الإنساني مؤهل 

 لفهم الكون ووعيه.
 منخفضة 44% 1.08 2.19

12.  6 
تزيد دافعية العلماء في البحث 
عند حصولهم على معظم أسرار 

 الطبيعية.
 منخفضة 40% 1.03 2.02

13.  3 
يعد نشر المعرفة العلمية الجديدة 
أمر ضرورياً لتعم الفائدة على 

 البشرية جمعاء
 نخفضةم 40% 1.12 1.99

 منخفضة %47 0.54 2.33 الإنساني الجهد منظور  

يتضح من خلال جدول )ج( أن المتوسطات الحسابية لمجال  منظور الجهد الإنسانس            
( أي ضمن درجة الحاجة 2.33لدرجة الكلية  للمجال )ا( وبلغت 2.80-1.99تراوحت ما بين )

تعتبر المعرفة العلمية صحيحة بعد التشكيك فيها" منخفضة، وأن أعلى متوسط حسابي كان للفقرة "
( أي ضمن درجة الحاجة متوسطة، 1.23( وانحراف معياري )2.80وحصلت على متوسط حسابي )

فائدة وأن أدنى متوسط حسابي كان للفقرة " يعد نشر المعرفة العلمية الجديدة أمراً ضرورياً لتعم ال
( أي ضمن 1.12( وانحراف معياري )1.99ي )على البشرية جمعاء" وحصلت على متوسط حساب

 درجة الحاجة منخفضة.

 الإبداعية منظورد.

رقم
ال

يب 
ترت

ال
 

المتوسط  نص الفقرة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

النسبة 
 درجة الإجابة المئوية

1.  5 
يناقض الخيال العلمي موضوعية 

 العلماء في ابحاثهم.
 منخفضة 52% 1.14 2.60

2.  4 
تنبؤ العلمي يستخدم العلماء ال

أثناء تفسيرهم لنتائج البحث 
 العلمي.

 منخفضة 49% 1.08 2.44
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رقم
ال

يب 
ترت

ال
 

المتوسط  نص الفقرة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

النسبة 
 المئوية

 درجة الإجابة

3.  2 
يستخدم العلماء قدرات الخيال 
والابداع لديهم عند تحليل البيانات 

 التي تم جمعها.
 منخفضة 49% 1.15 2.43

4.  12 
يعتبر النموذج العلمي أفكاراً 
يقدمها العلماء حول شيئ يصف 

 الواقع كما هو.
 منخفضة 48% 1.04 2.41

5.  14 
تعتبر النظريات العلمية هي 
تفسيرات اشتقت وصف الظواهر 

 الطبيعية المتكررة بانتظام.
 منخفضة 48% 1.06 2.40

6.  11 

تبنى النظريات العلمية من خلال 
الوصول إلى نظم من التفسيرات 
المتطابقة التي تتعامل مع عدد 
كبير من الملاحظات المأخوذة 

 من مجالات متعددة.

 منخفضة 47% 1.03 2.36

7.  13 
تصف القوانين العلمية العلاقات 

 بين الظواهر التي تحدث.
 منخفضة 47% 1.06 2.34

8.  7 
الإستقراء والإستنباط يمثلان 
منهجان للوصول إلى النظريات 

 العلمية.
 منخفضة 45% 1.07 2.23

9.  8 
تعد الظواهر التي تحدث في 
الكون مرتبطة ببعضها، وليست 

 لة.مستقلة أو منفص
 منخفضة 45% 1.02 2.23

10.  6 
تبنى النظريات العلمية اعتمادا 

 على نتائج تجارب جديدة.
 منخفضة 44% 1.09 2.22

11.  1 
تعد النظرية العلمية تلخيصاً 
لأنواع العلاقات الموجودة بين 

 الظواهر الطبيعية .
 منخفضة 44% 1.02 2.20

12.  10 
تفسر النظريات العلمية الظواهر 

 الطبيعية.
 منخفضة 43% 1.00 2.15
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رقم
ال

يب 
ترت

ال
 

المتوسط  نص الفقرة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

النسبة 
 المئوية

 درجة الإجابة

13.  3 
النظريات العلمية تفسر القوانين 

 العلمية.
 منخفضة 42% 1.01 2.11

14.  9 
لكل ظاهرة في هذا الكون سببا 

 تؤدي الى حدوثها .
 منخفضة 41% 0.98 2.04

 منخفضة %46 0.58 2.30 الإبداعية منظور  

بداعية تراوحت ما يتضح من خلال جدول )د( أن المتوسطات الحسابية لمجال  منظور الإ     
( أي ضمن درجة الحاجة منخفضة، وأن 2.30لدرجة الكلية  للمجال )ا( وبلغت 2.60-2.04بين)

أعلى متوسط حسابي كان للفقرة "يناقض الخيال العلمي موضوعية العلماء في ابحاثهم" وحصلت 
 ( أي ضمن درجة الحاجة منخفضة، وأن1.14( وانحراف معياري )2.60على متوسط حسابي )

أدنى متوسط حسابي كان للفقرة " لكل ظاهرة في هذا الكون سبباً يؤدي الى حدوثها" وحصلت على 
 ( أي ضمن درجة الحاجة منخفضة.0.98( وانحراف معياري )2.04متوسط حسابي )
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 الجتماعي المنظوره.

رقم
ال

يب 
ترت

ال
 

المتوسط  نص الفقرة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

النسبة 
 درجة الإجابة يةالمئو 

تسبب الاكتشافات العلمية تأثيرات  4  .1
 سلبية على المجتمع.

 متوسطة 62% 1.29 3.11

تعد المعرفة العلمية محايدة  9  .2
 أخلاقيا.

 متوسطة 61% 1.28 3.04

3.  8 

تؤثر القيم الثقافية والاجتماعية 
السائدة في المجتمع على الاساليب 
البحثية التي يستخدمها العلماء في 

 حاثهم.اب

 متوسطة 58% 1.11 2.90

4.  5 

يتأثر تطبيق المعرفة العلمية الى 
حد كبير بالعادات والتقاليد السائدة 
في المجتمع الذي يعيش فيه 

 العالم.

 متوسطة 58% 1.21 2.89

يتداخل العلم مع النواحي الثقافية  6  .5
 الاجتماعية.

 متوسطة 57% 1.08 2.84

6.  1 
يا يبتعد العلماء عن مناقشة القضا

الاجتماعية ويتركونها لبقية 
 أعضاء المجتمع. 

 متوسطة 55% 1.18 2.77

7.  7 

تؤثر القيم الثقافية والاجتماعية 
السائدة في المجتمع على طبيعة 
المواضيع العلمية التي تتم 

 دراستها. 

 متوسطة 55% 1.13 2.73

يتأثر العلم، ويؤثر بعوامل ثقافية،  10  .8
 واجتماعية متعددة. 

 متوسطة 54% 1.20 2.72

9.  3 
يهتم العلماء بالتأثيرات الاجتماعية 
والاخلاقية التي يكتشفونها في 

 أبحاثهم.
 متوسطة 53% 1.10 2.66

تتأثر المعرفة العلمية بثقافة  2  .10
 المجتمع وفلسفته.

 متوسطة 53% 1.10 2.63

 متوسطة %57 0.65 2.83 الجتماعي المنظور  
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المتوسطات الحسابية لمجال  المنظور الاجتماعي تراوحت  يتضح من خلال جدول )ه( أن       
( أي ضمن درجة الحاجة متوسطة، 2.83لدرجة الكلية  للمجال )ا( وبلغت 3.11-2.63ما بين )

لت وأن أعلى متوسط حسابي كان للفقرة "تسبب الاكتشافات العلمية تأثيرات سلبية على المجتمع" وحص
( أي ضمن درجة الحاجة متوسطة، وأن 1.29ياري )( وانحراف مع3.11على متوسط حسابي )

أدنى متوسط حسابي كان للفقرة  " تتأثر المعرفة العلمية بثقافة المجتمع وفلسفته" وحصلت على 
  ( أي ضمن درجة الحاجة متوسطة.1.10( وانحراف معياري )2.36متوسط حسابي )

محور تجابات أفراد عينة الدراسة في المتوسطات الحسابيّة والنحرافات المعياريّة لس: (11جدول )

 الدراسة الأول )إدراك الطلبة لمنظورات العلم(

رقم
ال

المتوسط  نص الفقرة 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

النسبة 
 درجة الإجابة المئوية

 منخفضة %47 0.50 2.36 التجريبي المنظور  .1
 منخفضة %49 0.67 2.43 الثبات قلة منظور  .2
 منخفضة %47 0.54 2.33 نيالإنسا الجهد منظور  .3
 منخفضة %46 0.58 2.30 الإبداعية منظور  .4
 متوسطة %57 0.65 2.83 الاجتماعي المنظور  .5

 منخفضة %49 0.43 2.45 إدراك الطلبة لمنظورات العلم

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجالات الدراسة حول إدراك 11يوضح الجدول )  
 العلم وقد كانت على النحو التالي: الطلبة لمنظورات

 ( وبدرجة استجابة منخفضة.2.36بلغ المتوسط الحسابي لمجال المنظور التجريبي )  -
 ( وبدرجة استجابة منخفضة.2.43وبلغ المتوسط الحسابي لمجال منظور قلة الثبات )  -
ستجابة ( وبدرجة ا2.33أما مجال منظور الجهد الإنساني فقد بلغ المتوسط الحسابي له )  -

 منخفضة.
 ( وبدرجة استجابة منخفضة.2.30ولمجال منظور الإبداعية فقد بلغ المتوسط الحسابي له )  -
 ( وبدرجة استجابة متوسطة2.83وبلغ المتوسط الحسابي لمجال المنظور الاجتماعي )  -
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( 2.45أما المجال الكلي وهو إدراك الطلبة لمنظورات العلم فقد بلغ المتوسط الحسابي له )  -
 بدرجة استجابة منخفضة.و 
محور المتوسطات الحسابيّة والنحرافات المعياريّة لستجابات أفراد عينة الدراسة في : (12جدول )

 الدراسة الكلي 

رقم
ال

يب 
ترت

ال
 

المتوسط  نص الفقرة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

النسبة 
 درجة الإجابة المئوية

1.  1 
إدراك المعلمين لمنظورات 

 العلم
 منخفضة 57% 0.65 2.26

 منخفضة %49 0.43 2.45 إدراك الطلبة لمنظورات العلم 2  .2
 منخفضة %53 0.40 2.36 المجال الكلي

 (  المتوسطات الحسابية لأداتين الدراسة وقد كانت على النحو التالي:12يوضح الجدول )
ابة ( وبدرجة استج2.26بلغ المتوسط الحسابي لمحور إدراك المعلمين لمنظورات العلم ) -

 منخفضة.
( وبدرجة استجابة 2.45وبلغ المتوسط الحسابي لمحور إدراك الطلبة لمنظورات العلم ) -

 منخفضة.
 ( وبدرجة استجابة منخفضة. 2.36أما المجال الكلي فقد بلغ المتوسط الحسابي له ) -

 فحص فرضيات الدراسة

 مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق  توجد لا: )على تنص والتي الأولى الفرضية فحص .1
تعزى لمتغير  العلم لمنظورات طبيعة المعلمين إدراك متوسطات بين( α=0.05) الدلالة

  (.التخصص
 One Way) الأحادي التباين تحليل اختبار إجراء تم السابقة الصفريّة الفرضيّة صدق من وللتأكد

ANOVA )( ف) وقيم لحريةا ودرجات المعيارية والانحرافات الحسابيّة المتوسطات قيم لاستخراج
 لىوع الدراسة مجالات على الدراسة عينة أفراد لاستجابات الإحصائية الدلالة مستوى  وقيم المحسوبة

 .الاختبار هذا نتائج يوضح (14والجدول ) للدراسة، الكلية الأداة 
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 متغير حسب( One Way ANOVA) الأحادي التباين تحليل اختبار : نتائج(13جدول رقم )

 التخصص

 المجال
 مستوى الدللة Fقيمة  داخل المجموعات بين المجموعات

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

درجات 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

درجات 
   الحرية

 0.518 0.760 146 0.244 35.63 3 0.186 0.557 التجريبي المنظور
3930. 1.004 146 0.355 51.76 3 0.356 1.068 الثبات قلة منظور  

 الـــجــــهـــــــد مـــنــــظــــور
 الإنساني

0.266 0.089 3 37.39 0.256 146 0.346 0.792 

 0.263 1.342 146 0.233 34.00 3 0.313 0.938 الإبداعية منظور
 0.860 0.251 146 0.461 67.30 3 0.116 0.348 الاجتماعي المنظور

 0.685 0.497 146 0.155 22.69 3 0.077 0.232 الدرجة الكلية
(0.05ائياا عند مستوى )* دال إحص  

 الدلالة مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق  توجد ( أنه لا13يتضح من خلال الجدول )     
(0.05=α )تعزى لمتغير التخصص على  العلم لمنظورات طبيعة المعلمين إدراك متوسطات بين

( وهي 0.685لي )جميع مجالات الدراسة وعلى المجال الكلي حيث بلغ مستوى الدلالة للمجال الك
 دلالة ذات فروق  توجد قيمة أعلى من القيمة المفروضة، وعليه تقبل الفرضية التي تنص على " لا

 العلم لمنظورات طبيعة المعلمين إدراك متوسطات بين( α=0.05) الدلالة مستوى  عند إحصائية
 تعزى لمتغير التخصص".

 مستوى  عند إحصائية دلالة اتذ فروق  توجد لا: )على تنص والتي الثانية الفرضية فحص .2
تعزى لمتغير سنوات  العلم لمنظورات طبيعة المعلمين إدراك متوسطات بين( α=0.05) الدلالة
  (.الخدمة

 One Way) الأحادي التباين تحليل اختبار إجراء تم السابقة الصفريّة الفرضيّة صدق من وللتأكد

ANOVA )وقيم الحرية ودرجات المعيارية فاتوالانحرا الحسابيّة المتوسطات قيم لاستخراج (F )
 لىوع الدراسة مجالات على الدراسة عينة أفراد لاستجابات الإحصائية الدلالة مستوى  وقيم المحسوبة

 .الاختبار هذا نتائج يوضح (14والجدول ) للدراسة، الكلية الأداة 
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 متغير سبح( One Way ANOVA) الأحادي التباين تحليل اختبار : نتائج(14جدول رقم )

 سنوات الخدمة

 المجال
 مستوى الدللة Fقيمة  داخل المجموعات بين المجموعات

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

درجات 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

درجات 
   الحرية

 0.769 0.263 147 0.245 36.06 2 0.065 0.129 التجريبي المنظور
530.2 0.506 الثبات قلة منظور  2 52.32 0.356 147 0.711 0.493 

 الــــــجــــــهـــــــد مــــــنــــــظــــــور
 الإنساني

0.015 0.007 2 37.64 0.256 147 0.029 0.972 

 0.131 2.060 147 0.231 33.99 2 0.476 0.952 الإبداعية منظور
 0.060 2.864 147 0.443 65.11 2 1.269 2.537 الاجتماعي المنظور

50.15 22.73 2 0.097 0.193 الدرجة الكلية  147 0.625 0.537 
(0.05* دال إحصائياا عند مستوى )  

 الدلالة مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق  توجد ( أنه لا14يتضح من خلال جدول )     
(0.05=α )تعزى لمتغير سنوات الخدمة على  العلم لمنظورات طبيعة المعلمين إدراك متوسطات بين

( وهي 0.537حيث بلغ مستوى الدلالة للمجال الكلي )جميع مجالات الدراسة وعلى المجال الكلي 
 دلالة ذات فروق  توجد قيمة أعلى من القيمة المفروضة، وعليه تقبل الفرضية التي تنص على " لا

 العلم لمنظورات طبيعة المعلمين إدراك متوسطات بين( α=0.05) الدلالة مستوى  عند إحصائية
 تعزى لمتغير سنوات الخدمة".

 مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق  توجد لا: )على تنص والتي الثالثةالفرضية  فحص .3
  (.تعزى لمتغير الجنس العلم لمنظورات طبيعة المعلمين إدراك متوسطات بين( α=0.05) الدلالة

-Independent Sample tولاختبار هذه الفرضية تم استخدام اختبار )ت( للعينات المستقلة )

testن حسابيين لعينتين مستقلتين من أجل استخراج المتوسطات الحسابية ( للمقارنة بين وسطي
 والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( المحسوبة ودرجات الحرية وقيمة الدلالة الإحصائية، والجدول

 يوضح نتائج هذا الاختبار. ( 15)ا
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ين لعينتين ( للعينات المستقلة للمقارنة بين وسطين حسابينتائج اختبار ): (1جدول رقم )

 ( تبعاا لمتغير الجنسIndependent Sample t-testمستقلتين )

(0.05* دال إحصائياا عند مستوى )  

 الدلالة مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق  توجد ( أنه لا15يتضح من خلال الجدول )
(0.05=α )تعزى لمتغير الجنس على أغلب  العلم طبيعة لمنظورات المعلمين إدراك متوسطات بين

( وهي قيمة 0.391مجالات الدراسة وعلى المجال الكلي حيث بلغ مستوى الدلالة للمجال الكلي )
 دلالة ذات فروق  توجد أعلى من القيمة المفروضة، وعليه تقبل الفرضية التي تنص على " لا

 العلم لمنظورات طبيعة المعلمين راكإد متوسطات بين( α=0.05) الدلالة مستوى  عند إحصائية
 تعزى لمتغير الجنس".

ولكن بالنظر إلى الجدول السابق فقد تبين وجود فروق لمجال المنظور الاجتماعي حيث كانت قيمة 
الدلالة الإحصائية أدنى من القيمة المفروضة، وعليه تقبل الفرضية المتعلقة في الجنس في المنظو 

متوسطات الحسابية فقد تبين أن الفروق قد كانت لصالح الإناث على الاجتماعي، وبالنظر إلى ال
 (.2.71(، بينما بلغ المتوسط الحسابي للإناث )2.40الذكور، حيث بلغ المتوسط الحسابي للذكور )

المتوسط  العدد الجنس المجال
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

درجات 
 الحرية

قيمة ت 
 المحسوبة

مستوى 
 الدللة

 0.56 2.28 75 ذكر التجريبي المنظور
148 0.069 0.945 

 0.42 2.27 75 أنثى

كرذ الثبات قلة منظور  75 2.13 0.60 
148 0.098- 0.922 

 0.60 2.14 75 أنثى

 الجهد منظور
 الإنساني

 0.58 2.25 75 ذكر
148 0.774 0.440 

 0.42 2.18 75 أنثى

 0.48 2.09 75 ذكر الإبداعية منظور
148 0.276- 0.783 

 0.50 2.11 75 أنثى

 0.66 2.40 75 ذكر الاجتماعي المنظور
148 2.919- 0.004* 

 0.65 2.71 75 أنثى

 0.44 2.23 75 ذكر الدرجة الكلية
148 0.860- 0.391 

 0.34 2.28 75 أنثى



72 
 

 مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق  توجد لا: )على تنص والتي الرابعة الفرضية فحص .4
تعزى لمتغير المؤهل  العلم لمنظورات طبيعة المعلمين دراكإ متوسطات بين( α=0.05) الدلالة
  (.العلمي

 Independent Sampleولاختبار هذه الفرضية تم استخدام اختبار )ت( للعينات المستقلة )     

t-testطات الحسابية ( للمقارنة بين وسطين حسابيين لعينتين مستقلتين من أجل استخراج المتوس
 وقيمة )ت( المحسوبة ودرجات الحرية وقيمة الدلالة الإحصائية، والجدول والانحرافات المعيارية

 يوضح نتائج هذا الاختبار.( 16)

( للعينات المستقلة للمقارنة بين وسطين حسابيين لعينتين نتائج اختبار ): (16جدول رقم )
 المؤهل العلمي( تبعاا لمتغير Independent Sample t-testمستقلتين )

(0.05* دال إحصائياا عند مستوى )  

 الدلالة توى مس عند إحصائية دلالة ذات فروق  توجد ( أنه16يتضح من خلال الجدول )     
(0.05=α )تعزى لمتغير المؤهل العلمي على  العلم لمنظورات طبيعة المعلمين إدراك متوسطات بين

( وهي 0.009أغلب مجالات الدراسة وعلى المجال الكلي حيث بلغ مستوى الدلالة للمجال الكلي )
 العلمي.قيمة أدنى من القيمة المفروضة، وعليه ترفض الفرضية المتعلقة بمتغير المؤهل 

هل العلميالمؤ  المجال  العدد 
المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

درجات 
 الحرية

قيمة ت 
 المحسوبة

مستوى 
 الدللة

 0.48 2.30 123 بكالوريوس فأقل التجريبي المنظور
 0.54 2.17 27 ماجستير فأعلى 0.204 1.277 148

 0.60 2.18 123 بكالوريوس فأقل الثبات قلة منظور
ستير فأعلىماج 0.068 1.837 148  27 1.95 0.54 

 الجهد منظور
 الإنساني

 0.51 2.26 123 بكالوريوس فأقل
148 2.376 0.019*  0.39 2.01 27 ماجستير فأعلى 

 0.50 2.11 123 بكالوريوس فأقل الإبداعية منظور
 0.41 2.02 27 ماجستير فأعلى 0.367 0.905 148

231 بكالوريوس فأقل الاجتماعي المنظور  2.63 0.68 
148 2.715 0.007*  0.55 2.24 27 ماجستير فأعلى 

 0.39 2.30 123 بكالوريوس فأقل الدرجة الكلية
148 2.663 0.009*  0.37 2.08 27 ماجستير فأعلى 
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وبالنظر إلى الجدول السابق تبين أن الفروق في مجالات ) منظور الجهد الإنساني، المنظور 
الاجتماعي(  قد كانت لصالح المعلمين من حملة البكالوريوس على المعلمين من حملة الماجستير 

   فأعلى.
 مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق  توجد لا: )على تنص والتي الخامسة الفرضية فحص .5

  (.تعزى لمتغير الجنس العلم لمنظورات طبيعة الطلاب إدراك متوسطات بين( α=0.05) الدلالة
-Independent Sample tولاختبار هذه الفرضية تم استخدام اختبار )ت( للعينات المستقلة )

testللمقارنة بين وسطين حسابيين لعينتين مستقلتين من أجل استخراج المتوسطات الحسابية ) 
 والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( المحسوبة ودرجات الحرية وقيمة الدلالة الإحصائية، والجدول

 يوضح نتائج هذا الاختبار. (17)

( للعينات المستقلة للمقارنة بين وسطين حسابيين لعينتين نتائج اختبار ): (17جدول رقم )
 نس( تبعاا لمتغير الجمستقلتين )

(0.05* دال إحصائياا عند مستوى )  
 

 العدد الجنس المجال
المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

درجات 
 الحرية

قيمة ت 
 المحسوبة

مستوى 
 الدللة

 المنظور
 التجريبي

 0.44 2.37 111 ذكر
298 0.393 0.69

 0.53 2.35 189 أنثى 5

 قلة منظور
 الثبات

 0.61 2.42 111 ذكر
298 0.176- 0.86

 0.70 2.43 189 أنثى 0

 ورمنظ
 الجهد

 الإنساني

 0.44 2.31 111 ذكر

298 0.435- 0.66

 189 أنثى 4

2.34 0.60 

 منظور
 الإبداعية

 0.51 2.30 111 ذكر
298 0.150 0.88

 0.62 2.29 189 أنثى 1

 المنظور
 الاجتماعي

 0.63 2.79 111 ذكر
298 0.706- 0.48

 0.67 2.85 189 أنثى 1

 0.35 2.44 111 ذكر الدرجة الكلية 
298 0.250- 0.80

 0.47 2.45 189 أنثى 3
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 الدلالة مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق  توجد يتضح من خلال الجدول السابق أنه لا     
(0.05=α )تعزى لمتغير الجنس على جميع  العلم الطلاب لمنظورات طبيعة إدراك متوسطات بين

( وهي قيمة 0.803الدراسة وعلى المجال الكلي حيث بلغ مستوى الدلالة للمجال الكلي ) مجالات
 دلالة ذات فروق  توجد أعلى من القيمة المفروضة، وعليه تقبل الفرضية التي تنص على " لا

تعزى  العلم لمنظورات طبيعة الطلاب إدراك متوسطات بين( α=0.05) الدلالة مستوى  عند إحصائية
 جنس".لمتغير ال

 مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق  توجد لا: )على تنص والتي السادسة الفرضية فحص .6
  (.تعزى لمتغير المعدل العلم لمنظورات طبيعة المعلمين إدراك متوسطات بين( α=0.05) الدلالة

 One Way) الأحادي التباين تحليل اختبار إجراء تم السابقة الصفريّة الفرضيّة صدق من وللتأكد
ANOVA )( ف) وقيم الحرية ودرجات المعيارية والانحرافات الحسابيّة المتوسطات قيم لاستخراج
 لىوع الدراسة مجالات على الدراسة عينة أفراد لاستجابات الإحصائية الدلالة مستوى  وقيم المحسوبة

 .الاختبار هذا نتائج يوضح (18والجدول ) للدراسة، الكلية الأداة 

 متغير حسب( ) الأحادي التباين تحليل اختبار ائج: نت(18جدول رقم )
 المعدل

 المجال
 Fقيمة  داخل المجموعات بين المجموعات

مستوى 
 الدللة

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

درجات 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

درجات 
   الحرية

 0.210 1.567 297 0.247 73.37 2 0.387 0.774 التجريبي المنظور
*0.014 4.358 297 0.436 129.40 2 1.899 3.798 الثبات قلة منظور  

 الـــجـــهـــــــد مـــنـــظـــور
 الإنساني

1.905 0.953 2 86.69 0.292 297 3.264 0.040*  

 0.157 1.862 297 0.335 99.57 2 0.624 1.249 الإبداعية منظور
 الـــــــــــمـــــــــــنـــــــــــظـــــــــــور

 الاجتماعي
1.286 0.643 2 125.91 0.424 297 161.5  0.221 

 0.060 2.843 297 0.179 53.29 2 0.510 1.020 الدرجة الكلية
(0.05* دال إحصائياا عند مستوى )  
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 الدلالة مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق  توجد يتضح من خلال الجدول السابق أنه لا     
(0.05=α )ل على أغلب تعزى لمتغير المعد العلم الطلاب لمنظورات طبيعة إدراك متوسطات بين

( وهي قيمة 0.060مجالات الدراسة وعلى المجال الكلي حيث بلغ مستوى الدلالة للمجال الكلي )
دول أعلى من القيمة المفروضة، وعليه تقبل الفرضية المتعلقة بمتغير المعدل، ولكن بالنظر إلى الج

ولتحديد طبيعة هذه ( فقدر تبين وجود فروق في منظور قلة الثبات ومنظور الجهد الإنساني،  18)
( للمقارنات البعدية بحسب متغير المعدل وذلك لتحديد لصالح من LSDالفروق تم إجراء اختبار )
 ( يوضح نتائج هذا الاختبار:19كانت الفروق، والجدول )

( لدللة الفروق في إجابات أفراد عينة الدراسة تبعاا لمتغير نتائج اختبار )(19جدول رقم )
 المعدل:

جالالم  ممتاز جيد جداا  جيد المعدل 

 الثبات قلة منظور
*0.353 0.186  جيد  

*0.166   جيد جداا   
    ممتاز

 الجهد منظور
 الإنساني

*0.243 0.120  جيد  
 0.123   جيد جداا 
    ممتاز

( دلالة الفروق في إجابات أفراد عينة الدراسة من الطلبة بحسب متغير المعدل 19يوضح الجدول )
 لى مجالات الدراسة وقد تبين ما يلي:ع

تبين وجود فروق في منظور قلة الثبات بين من معدلاتهم جيد وممتاز وقد كانت الفروق لصالح من 
معدلاتهم جيد، وأيضا كان هناك فروق بين من كانت معدلاتهم جيد جدا وممتاز وقد كانت الفروق 

منظور الجهد الإنساني بين من معدلاتهم لصالح من  معدلاتهم جيد. وتبين أيضا وجود فروق في 
 جيد وممتاز وقد كانت الفروق لصالح اللذين معدلاتهم جيد.

 مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق  توجد لا: )على تنص والتي السابعة الفرضية فحص .7
  (.تعزى لمتغير الصف العلم لمنظورات طبيعة الطلاب إدراك متوسطات بين( α=0.05) الدلالة
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-Independent Sample tبار هذه الفرضية تم استخدام اختبار )ت( للعينات المستقلة )ولاخت

test للمقارنة بين وسطين حسابيين لعينتين مستقلتين من أجل استخراج المتوسطات الحسابية )
 والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( المحسوبة ودرجات الحرية وقيمة الدلالة الإحصائية، والجدول

 ضح نتائج هذا الاختبار.يو  (20)

للعينات المستقلة للمقارنة بين وسطين حسابيين لعينتين ر نتائج اختبا: (20جدول رقم )
 الصف( تبعاا لمتغير مستقلتين )

(0.05ى )* دال إحصائياا عند مستو   

 الدلالة مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق  توجد ( أنه لا20يتضح من خلال الجدول )     
(0.05=α )العلم تعزى لمتغير الصف على أغلب  الطلاب لمنظورات طبيعة إدراك متوسطات بين

ة ( وهي قيم0.063مجالات الدراسة وعلى المجال الكلي حيث بلغ مستوى الدلالة للمجال الكلي )
أعلى من القيمة المفروضة، وعليه تقبل الفرضية المتعلقة بمتغير الصف. أما بالنسبة لمجال المنظور 

( وهي قيمة أقل من مستوى الدلالة المطلوب وعليه ترفض 0.04التجريبي فكان مستوى الدلالة )
 عند يةإحصائ دلالة ذات فروق  توجد الفرضية  عند مجال المنظور التجريبي التي تنص على " لا

 العدد الصف المجال
المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

درجات 
 الحرية

قيمة ت 
 المحسوبة

مستوى 
 الدللة

 0.48 2.42 139 التاسع التجريبي المنظور
298 2.026 

0.04

4*  0.51 2.30 161 العاشر 

 0.70 2.50 139 التاسع الثبات قلة منظور
298 1.826 0.06

 0.63 2.36 161 العاشر 9

 0.52 2.34 139 التاسع الإنساني الجهد منظور
298 0.252 0.80

 0.56 2.32 161 العاشر 1

 0.63 2.36 139 التاسع لإبداعيةا منظور
298 1.697 0.09

 0.53 2.24 161 العاشر 1

 0.68 2.87 139 التاسع الاجتماعي المنظور
298 0.945 0.34

 0.63 2.80 161 العاشر 6

 0.44 2.50 139 التاسع الدرجة الكلية
298 1.863 0.06

 0.42 2.41 161 العاشر 3
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العلم تعزى لمتغير الصف".  لمنظورات طبيعة الطلاب إدراك متوسطات بين( α=0.05) الدلالة مستوى 
 وقد كانت الفروق بين لصالح الصف التاسع.

ارتباط دال إحصائيا عند مستوى الدلالةجد يو : )على تنص والتي الثامنة الفرضية فحص
 0.05  وطلبتهم لمنظورات طبيعة العلمبين إدراك المعلمين.)  

 Personوللتأكد من صحة الفرضية السابقة، تم استخراج مصفوفة معاملات ارتباط بيرسون )

Correlation Matrix يوضح هذه النتائج:( 21)( بين العوامل المستقلة والتابعة، والجدول 

ن العوامل ( بيمصفوفة معاملات الرتباط )(21جدول رقم )
 المستقلة والتابعة

 العامل المستقل/ العامل التابع
 العلم طبيعة لمنظورات الطلاب إدراك مدى

 الدللة الإحصائية معامل الرتباط

*0.000 0.627 العلم طبيعة لمنظورات المعلمين إدراك مدى  

(    0.05* دالة إحصائياا عند مستوى الدللة ) (0.01ة إحصائياا عند مستوى الدللة )** دال                      

( بين α=0.05( وجود علاقة ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )21يتضح من الجدول )
متوسطات إدراك المعلمين لمنظورات طبيعة العلم ومتوسطات إدراك طلبتهم، حيث بلغت قيمة معامل 

 موجبة ودالة إحصائياً.( وهي علاقة 0.000( والدلالة الإحصائية )0.62الارتباط )
، وكانت نتائج البسيطومن اجل فحص صحة الفرضية فقد تم استخدام نموذج الانحدار الخطي 

 (.22(  للنموذج كما هو مبين في الجدول رقم )ANOVAتحليل تباين الانحدار )

إدراك (، وبين )إدراك المعلمينبين متغير )(اختبار تباين النحدار )( 22الجدول )
 (طلابال

 
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 مستوى الدللة F المربعات

 21.380 1 21.380 الانحدار
 0.111 298 32.999 المتبقي *0.000 193.07

  299 54.380 المجموع
 (α=0.05* دالة إحصائيا عند مستوى الدللة ) 
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ية وهي أقل من مستوى الدلالة الإحصائ )0.000  (الدلالةمستوى قيمة ( أن 22تبين من الجدول رقم )
 0.05  وأن قيمة ،F ( وهي مقبولة، مما يؤكد أن القوة التفسيرية لنموذ193.07المحسوبة ،) ج

عند مستوى  الانحدار الخطي المتعدد قوية، وهذا يدل على وجود تأثير معنوي ذو دلالة 0.05  
 (.وإدراك الطلبة( على )لمينإدراك المع)

بين متغير (اختبار النحدار الخطي البسيط )(23الجدول )
 (إدراك الطلاب(، وبين )إدراك المعلمين)

 .β( Stdالمعامل ( المتغير

Error 
(t( قيمة Sig R R Square Adjusted R 

Square 

 *0.000 15.040 0.086 1.288  (الثابت(

6270. إدراك المعلمين*  0.391 0.393 

 إدراك الطلاب
0.410 0.030 13.895 0.000* 

 (0.05* دالة إحصائياا عند مستوى الدللة )

وهي دالة إحصائياً عند مستوى  )0.000  (الدلالةمستوى قيمة (، أن 22تبين من الجدول رقم )
الدلالة 0.05 دار مما يؤكد أن القوة التفسيرية لنموذج الانح(، 39.1يد )، وأن قيمة معامل التحد

 ارتباط دال إحصائيا عند مستوى جد يو  التي تنص على "وعليه تقبل الفرضية الخطي المتعدد جيدة، 
الدلالة 0.05 "بين إدراك المعلمين وطلبتهم لمنظورات طبيعة العلم. 
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 الفصل الخامس
 ج والتوصياتمناقشة النتائ

 
 أولا: مناقشة النتائج المتعلقة بأسئلة وفرضيات الدراسة

 ثانياا: التوصيات.
 ثالثاُ: المقترحات.
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 الفصل الخامس

 مناقشة النتائج 
 علياال الأساسية للمرحلة العلوم معلمي هدفت هذه الدراسة إلى تشخيص وفهم العلاقة بين إدراك      

داف المنظورات ولتحقيق أه تلك لنفس يدرسونهم الذين الطلبة بإدراك وعلاقته لمالع طبيعة لمنظورات
ميع الدراسة والإجابة على أسئلتها وفرضياتها وجمع البيانات حولها، تم تصميم استبانة وزعت على ج

 أفراد عينة الدراسة وبعد جمع البيانات وتحليلها تم التوصل إلى النتائج التالية:

 ة بالسؤال الأولالنتائج المتعلق

 العلم؟ طبيعة لمنظورات العليا الأساسية للمرحلة العلوم معلمي إدراك مدى ما
العليا  أشارت النتائج إلى أن الدرجة الكلية لمحاور مدى إدراك معلمي العلوم للمرحلة الأساسية      

( 0.39اره )(  وانحراف معياري مقد2.26لمنظورات طبيعة العلم قد جاءت بمتوسط حسابي قدره )
وهذا يشير إلى مستوى متدني من درجات الاستجابة من المعلمين حيث بلغت قيم المتوسط الحسابي 

(، 0.49( وانحراف معياري )2.28للمجال الأول من منظورات طبيعة العلم )المنظور التجريبي( )
راف معياري ( وانح2.14كما بلغت قيمة المتوسط الحسابي للمجال الثاني )منظور قلة الثبات( )

( 2.22(، في حين بلغت قيمة المتوسط الحسابي للمجال الثالث )منظور الجهد الإنساني(  )0.60)
( وانحراف معياري 2.10(، أما المجال الرابع وهو )منظور الإبداعية( )0.50وانحراف معياري )

 (.0.67ري )( وانحراف معيا2.56(، أما المجال الأخير وهو )المنظور الاجتماعي( )0.48قدره )
فوفقاً لقيم المتوسطات الحسابية الخاصة بكل مجال من المجالات الخمسة التابعة للمحور      

الرئيسي الأول في الدراسة يكون هناك اختلاف في ترتيب كل من المجالات الخمس حيث ترتب 
 على النحو التالي من حيث أعلى المتوسطات الحسابية:

ظور ها المنظور التجريبي، يليها منظور الجهد الإنساني، ومن ثم منأولًا: المنظور الاجتماعي، يلي
 قلة الثبات، يليها منظور الإبداعية.
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وقد يعزى حصول مجال )المنظور الاجتماعي( على الترتيب الأول أن المعلمين يرون بأن      
 وتقدم نولوجيالتك التطور هناك بعض التأثيرات السلبية للاكتشافات العلمية على المجتمع حيث أن

 التي الأمراض من العديد على القضاء في دور وله للأفراد، الرفاهية ويوفر الحياة، يسهل العلوم
ولكن  السلبية، الأمور من كثير إحداث إلى العصور مختلف على العلم أدى وبالمقابل الموت، تسبب

 لىإ العلمي التطور أدى عي،الاجتما التواصل أدت الاكتشافات العلمية للكثير من السلبيات منها قلة
 مواقع على محصورًا ذلك وصار الواقعية، الحياة ضمن بعضهم مع الأشخاص تواصل درجة تقليل

 واحد كلف وأهلهم، بأقاربهم الأفراد التقاء عند حتى جليًا يظهر وهذا الإلكترونية، الاجتماعي التواصل
: الوفيات عدد زيادة .معه يجلس من إلى مباشر بشكل يتحدث ولا الذكي، هاتفه على ينكب منهم

 لقت أداة  عن عبارة هي الحديثة فالأسلحة العالم، دول كل في القائمة للحروب ضحايا يكونون  والذي
 في الاستهتار ضحية يقضون  الذين معدودة ثوانٍ  في الناس من الآلاف مئات إبادة على قادرة كبرى 

 تفرق  ولا تصيبه، ما كل تدمر والكيمائية والنووية، العنقودية، والقنابل الجرثومية، فالأسلحة القتل،
 ذلك عن تتحدث الأخيرة السنوات في حدثت التي الطاحنة والحروب شجر، أو حجر أو إنسان، بين

 يقطر  عن الإنسان إليها وصل التي الاختراعات أدت: الحياة على والتأثير البيئي التلوث .بالأرقام
 وإحداث الحراري، الاحتباس خلال من الطبيعي البيئي نظامبال الضرر إحداث إلى الحديث العلم

 من العديد حياة وهدد المختلفة، البيئية الأنظمة في خلل إلى أدى وهذا الأوزون، طبقة في الثقب
 .الماء في أو اليابسة، ظهر على تعيش التي الحية الكائنات

 ة يتأثر إلى حد كبير بالعاداتكما أفادت عينة الدراسة من المعلمين بأن تطبيق المعرفة العلمي
 والتقاليد السائدة في المجتمع الذي يعيش فيه العالم. 

( على المرتبة الثانية، حيث تبين من خلال إجابات المنظور التجريبيكما حصل مجال )     
 مالعل العُلماء المعلمين بأن العلماء يتبعون طريقة علمية واحدة لاكتشاف المعرفة العلمية، حيث عرّف

 المعرفة أمّا العلمية، المعرفة إلى للتوصل والاستقصاء البحث في العُلماء يتبعها وطريقة معرفة بأنه
 الطبيعة، من الواقع، في التجربة خلال من المعلومات وكسب المصطلحات وفهم والإدراك الوعي فهي

 المعرفة ىعل وللحصول الآخرين، تجارب استنتاجات على الاطلاع خلال من أو النفس، من أو
 العُلماء يتبعه إجراء هناك الذات، كما أفاد المعلمين بأنه ليس وتطوير البديهة ميزة تتوافر أن يجب
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 شائعة خطوات هناك لكن مرة، كُل في تتبع نفسها الإجراءات وليست المعرفة، على للحصول بمفرده
 رصد: الخطوات ذهه وأهم العلمي، بالأسلوب تُعرف العلمي الاستقصاء في الباحثون  يتبعها

 التجربة، نتائج وتفسير لاختبارها، التجارب وإجراء الفرضيات، ووضع البيانات، وجمع المُلاحظات،
وقد يعود تدني تقدير المعلمين للمنظور التجريبي كونهم لا  .الآخرين على وتعميمها النتائج وصياغة

ية في حل المشكلات وتبنيهم الطريقة يمارسون سلوك العلماء في تفسير الظواهر وإتباع الطريقة العلم
التقليدية السائدة في حل الأنشطة العلمية والتجارب العلمية " المختبر التوضيحي" دون استخدام 

 الطريقة الاستكشافية " المختبر الاستقصائي".
( المرتبة الثالثة و كان هذا المجال أقل من منظور الجهد الإنسانيفي حين احتل مجال )     
 ة،الشخصي لين السابقين، حيث أجمعت عينة الدراسة على أن المعرفة العلمية لا تتأثر بالآراءالمجا
 العلماء، وهي بذلك غير دقيقة وصادقة بشكل قطعي، فهي ليست نتاج يمتلكها التي العلمية والقيم

ء يجب حوار اجتماعي وتواصل بين العلماء.وقد يعود السبب في ذلك أن المعلمين يدركون أن العلما
لمية أن يلتزمو بالموضوعية والأمانة العلمية، وعدم التحيز لأرائهم ومعتقداتهم، وأن هناك خطوات ع

 يتبعها العلماء للحصول على المعرفة العلمية لذلك هي ليست  نتاج حوار اجتماعي بين العلماء.
ن ل إجابات المعلمي( على المرتبة الرابعة، حيث تبين من خلاالثبات قلة منظوروحصول مجال )     

علمية بأن المعرفة العلمية غير مطلقة في صحتها ولكنها قابلة للتعديل والتبديل، كما أن المعرفة ال
لا ترتبط بالزمان والمكان، كما أوضحت عينة الدراسة من المعلمين بأنه لا يمكن أن تحل نظرية 

وقد يعزى ذلك لنظرة المعلمين محل نظرية أخرى في ظل وجود دلائل جديدة تدعم النظرية الأحدث.
رية بأن العلم يتغير ويتطور باستمرار تطور وسائل البحث وأدواته، وأن المعرفة العلمية تفيد البش

 جمعاء بغض النظر عن المكان والزمان.
أما المجال الأخير فقد كان لمجال )منظور الإبداعية( بالمرتبة الخامسة، حيث أوضحت عينة      

جمعها،  تم التي البيانات تحليل عند لديهم والإبداع الخيال علماء لا يستخدمون قدراتالدراسة بان ال
العلمي، كما أن النظريات العلمية  البحث لنتائج تفسيرهم أثناء العلمي كما أنهم لا يستخدمون التنبؤ

ظواهر لا تبنى اعتماداً على نتائج تجارب جديدة، أضف إلى ذلك بأن القوانين العلمية لا تصف ال
 التفسيرات من نظم إلى الوصول خلال من العلمية النظريات تبنى التي تحدث بشكل مفصل، ولا
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وقد يعود السبب  .متعددة مجالات من المأخوذة الملاحظات من كبير عدد مع تتعامل التي المتطابقة
ويستخدمون  في ذلك لتصورهم بأن العلماء لا يستخدمون التنبؤ والخيال في تطوير المعرفة العلمية

طرق علمية محددة للوصول إلى تلك المعرفة، بإعتقادهم أن الخيال والتنبؤ يعطي معرفة علمية غير 
صحيحة، ويمكن أن يعزى ذلك أيضاً إلى عدم ممارسة المعلمين للخيال والتنبؤ أثناء التدريس وهذا 

مكن أن يكون ذلك مرتبطاً انعكس على نظرتهم للمارسة العلماء للخيال والتنبؤ، وحسب رأي الباحثة ي
 بنظرتهم التقليدية لطبيعة العلم.

 طبيعة فهم التي أوضحت تدني ،(2017) والملكي أحمدكل من وتتفق هذه النتائج مع دراسة     
 لمدرسي تدريبية دورات بتنظيم البحث أوصى النتائج هذه ضوء وفي الكيمياء، مدرسي عند العلم

 المشروع وفق على العلم طبيعة توظيف بكيفية لتعريفهم لثانويةوا المتوسطة المدارس في الكيمياء
كما تتفق ودراسة التميمي الكيمياء،  تدريس عند التدريسية ممارساتهم في( 2061) الأمريكي

 معلمي لدى العلم طبيعة فهم مستوى  أن النتائج وأشارت ، حيث أوضحت نتائج الدراسة ،(2017)
واتفقت مع دراسة السبيعي ضعيفاً،  كان الجدلية القضايا همفي مستوى  ،وأن متوسطا كان العلوم

 عينة لدى والخاطئة الصحيحة التصورات بين خلط حيث جاءت نتيجة هذه الدراسة وجود (2016)
 و أوجلو، ،  واتفقت مع دراسة يلسنالعلم طبيعة وأبعاد مفاهيم عن تصوراتهم في الدراسة
 الطلبة غالبية أن إلى الدراسة نتائج شاراتأ حيث(  YAlcinoglu & Angun, 2012أناجون 

 التدخل، بعد أما. الدراسة بداية في العلم طبيعة حول ساذجة تصورات لديهم كان المشاركين المعلمين
 الطلبة تصورات في وجوهريّ  إيجابيّ، تطور حصل قد العلم بطبيعة المتعلقة بالأنشطة والقيام

 لطبيعة والثقافي الاجتماعي، والبعد بالموضوعية، قيتعل ما خاصة العلم، طبيعة حول المعلمين
 ووظيفة بنية بين الفرق  بإدراكهم يتعلق فيما المعلمين الطلبة من أقل تقدم هناك كان المقابل في. العلم

 والتي جاءت نتائجها إلى (،2009واتفقت أيضاا مع دراسة الجزائري ) .العلمي والقوانين النظريات
 الثانوية للمرحلة الأحياء علم مدرسي لدى العلمية والمعرفة العلم طبيعة داتمعتق مستوى  أن إلى وجود

اتفقت مع دراسة كما  .الفرضي المتوسط من أدنى كان العلوم تدريس في لها وتضمينهم دمشق في
حيث أشارات نتائج هذه الدراسة إلى  (:Yao Liu & Lederman, 2007) وليدرمان ليو ياو

ة لدى المعلمين، ووجود نظرة في احتواء العلم لمكونات شخصية وثقافية، محدودية المعرفة العلمي
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تؤكد الانسجام الكبير مع طبيعة العلم في فئة الفهم الصحيح، وبالمقابل فإن نظرة المعلمين من فئة 
 (2005واتفقت أيضاا هذه النتيجة مع دراسة عبد الخالق )الفهم الساذج لطبيعة العلم كانت ضيقة، 

أن معظم هؤلاء المعلمين مازالوا يحملون معتقدات تقليدية حول طبيعة العلم، فمنهم من ت والتي بين
يعتقد أن المعرفة العلمية معرفة ثابتة وحقائق مطلقة، وليس معارف مؤقتة قابلة للتغيير، ومنهم من 

إذا ثبتت يعتقد بوجود تطور هرمي بين النظرية والقانون، فالنظرية العلمية تتحول إلى قانون علمي 
 .صحتها

حيث أظهرت نتائج هذه  (2016مع دراســـــــــة كل من إبراهيم )ختلف نتائج هذه الدراســــــــــــــة او      
 معتقدات ترتيب وجاء عام، بشـــــــــكل العلم الدراســـــــــة أن هناك ارتفاع معتقدات المعلمين حول طبيعة

 قوانينوال الاســـــــــــــتدلالو  الملاحظة: )يلي كما المقياس لأبعاد وفقاً  تنازلياً  العلم طبيعة حول المعلمين
 على ةوالثقافي الاجتماعية والتأثيرات التجريبي والأســــــــاس العلمية المعرفة وطبيعة العلمية والنظريات

هيم إلى وقد يعزى الإختلاف مع دراسة ابرا ،(العلمية المعرفة إنتاج في الإبداع ودور العلمية، المعرفة
 فهم مســتوى  أن إلى النتائج أهم أشــارت.  (2013كما اختلفت مع دراسة جحجوح ) عينة الدراســة .

 بين دال فرق  وجود إلى النتائج أشــــــــــــــارت كما ،%( 66.7) بلغ الفيزياء علم لطبيعة الفيزياء معلم
 جنس لمتغير تعزى  الثانوية بالمدارس الفيزياء معلمي لدى الفيزياء علم طبيعة فهم درجات متوسطي

مع دراســــــــــــــــة أبو جحجوح إلى الأداة التي تم المعلمـــات، وقـــد يعزى الإختلاف  ولصــــــــــــــــالح المعلم
 استخدامها.

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني

 ؟العليا لمنظورات طبيعة العلم طلبة المرحلة الأساسيةمدى إدراك ما 
أشارت النتائج إلى أن الدرجة الكلية لمحاور مدى إدراك طلبة المرحلة الأساسية العليا لمنظورات      

( وهذا يشير 0.39(  وانحراف معياري مقداره )2.45اءت بمتوسط حسابي قدره )طبيعة العلم قد ج
إلى مستوى متدني من درجات الاستجابة من قبل الطلبة حيث بلغت قيم المتوسط الحسابي للمجال 

(، كما بلغت 0.50( وانحراف معياري )2.36الأول من منظورات طبيعة العلم )المنظور التجريبي( )
(، في 0.67( وانحراف معياري )2.43حسابي للمجال الثاني )منظور قلة الثبات( )قيمة المتوسط ال
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( وانحراف 2.33حين بلغت قيمة المتوسط الحسابي للمجال الثالث )منظور الجهد الإنساني(  )
(، 0.58( وانحراف معياري قدره )2.30(، أما المجال الرابع وهو )منظور الإبداعية( )0.54معياري )

 (.0.65( وانحراف معياري )2.83الأخير وهو )المنظور الاجتماعي( )أما المجال 
فوفقاً لقيم المتوسطات الحسابية الخاصة بكل مجال من المجالات الخمسة التابعة للمحور      

( العلم يعةطب لمنظورات العليا الأساسية المرحلة طلبة إدراك إدراكالرئيسي الثاني في الدراسة وهو )
ف في ترتيب كل من المجالات الخمس حيث ترتب على النحو التالي من حيث يكون هناك اختلا

 أعلى المتوسطات الحسابية:
ني، أولًا: المنظور الاجتماعي، يليها  منظور قلة الثبات، المنظور التجريبي، منظور الجهد الإنسا

 يليه منظور الإبداعية.
ي( على الترتيب الأول أن الطلبة وقد يكون ذلك ناتج من حصول مجال )المنظور الاجتماع     

 يراتبالتأث العلماء متعددة، كما يهتم واجتماعية ثقافية، بعوامل العلم ويؤثر يجمعون على أن يتأثر
ثقافة بأبحاثهم، بالإضافة إلى أن المعرفة العلمية تتأثر  في يكتشفونها التي والأخلاقية الاجتماعية

 المجتمع يف السائدة والتقاليد بالعادات كبير حد إلى العلمية ةالمعرف تطبيق يتأثر المجتمع وفلسفته،  و
 بالأسالي على المجتمع في السائدة والاجتماعية الثقافية القيم العالم، كما تؤثر فيه يعيش الذي

اخل أبحاثهم، أضف إلى ذلك فمن وجهة نظر الطلبة فإن العلم يتد في العلماء يستخدمها التي البحثية
 لبقية اويتركونه الاجتماعية القضايا مناقشة عن افية والاجتماعية، كما يبتعد العلماءمع النواحي الثق

 المجتمع. أعضاء
( على المرتبة الثانية، حيث تبين من خلال إجابات الطلبة بأن قلة الثباتحصول مجال ) منظور 

ات وا بأن النظريالتبديل، غير انهم أفاد أو للتعديل قابلة غير صحتها في مطلقة العلمية المعرفة
مليات العلمية لا تتغير بتغير الملاحظات المقترنة بكل منها. ويمكن تفسير ذلك إلى عدم الإهتمام بع

العلم وعدم وجود أنشطة تعطي للتلاميذ فرصة لممارسة واكتشاف عمليات العلم التي من أهمها أن 
دمون ذلك أيضاً أن الملعمون يستخ العلم قابل للتعديل والتغيير وأنه غير مطلق، وقد يكون السبب في

 أسلوب التلقين الذي يركز على حفظ الملعلومة للنجاح في الامتحان فقط. 



86 
 

 ( المرتبة الثالثة وكان هذا المجال أقل من المجالينالمنظور التجريبيفي حين احتل مجال )    
 التجربة على ونموها المعرفة تطور السابقين، حيث أجمعت عينة الدراسة من الطلبة على أن يعتمد

ريقة فقطـ، بالإضافة إلى العلماء يتبعون ط الملاحظة على العلمية المعرفة فقط، كما تعتمد العلمية
لى ولكنهم كانوا متبايني في رأيهم حول مقدرة العلماء ع علمية واحدة لاكتشاف المعرفة العلمية، 

البحث  أساليب متنوعة في او كونهم يوظفون اختبار المعرفة العلمية الجديدة مرات عديدة للتأكد منها، 
يدة ، وبالغالب فإنهم لا يختبرون المعرفة العلمية الجديدة مرات عدنتائج علمية صحيحة إلىللوصول 

ت للتأكد منها. وقد يعود تفسير ذلك إلى عدم ممارسة الطلبة لتجارب العلوم، وعدم تطبيقهم لخطوا
افية لك حسب رأي الباحثة إلى عدم توافر المختبرات الاستكشالبحث عن الملعومة العلمية. وقد يعود ذ

 في مدارسنا واعتمادهم على المختبر التوضيحي.
( على المرتبة الرابعة، حيث تبين من خلال الجهد الإنساني منظوروقد يعود حصول مجال )      

 هناك اختلاف في فيها، ولكن كان التشكيك بعد صحيحة العلمية تعتبر المعرفة إجابات الطلبة بأن
 ضمنتت التي العلمية المعرفة إلى الوصول في مهم للعلماء الإنساني الإبداع يعتبر آراء الطلبة حول

 فةالمعر  لإخضاع العلمية ودراساتهم النظرية، او كونهم ينشرون أبحاثهم والبنى التفسيرات استحداث
اعية( خير فقد كان لمجال )منظور الإبداخرين.والمجال الأ علماء بواسطة والاختبار للتدقيق المكتشفة

 بالمرتبة الخامسة، حيث أوضحت عينة الدراسة من الطلبة  بان العلماء لا يستخدمون ولا يتدربون 
اء العلمي، ويناقض الخيال العلمي موضوعية العلم البحث لنتائج تفسيرهم أثناء العلمي على التنبؤ

ها، جمع تم التي البيانات تحليل عند لديهم والإبداع الخيال في أبحاثهم،   وهم لا يستخدمون قدرات
ك إلى العلمي. ويرجع السبب في ذل البحث لنتائج تفسيرهم أثناء العلمي كما أنهم لا يستخدمون التنبؤ

لى أن المنهاج والمقررات الدراسية لا تركز في محتواها على فهم طبيعة العلم بشكل كبير، وتنظر إ
طبيقاته، من التركيز على اكتساب المعرفة العلمية وتعلم عمليات العلم وفهم ت العلم كبناء معرفي بدلاً 

ض مما يؤثر سلباً على فهم الطلبة لطبيعة العلم. فالتعلم في مدارسنا من وجهة نظر الباحثة مفرو 
 وجد لدىعلى الطالب غير مرتبط بالأمور الحياتية، ويتم تقديم المعلومة بالطريقة التقليدية لذلك لا ي

مية الطالب أدنى فكرة  عن الإبداع والتنبؤ والخيال العلمي المستخدم في الوصول إلى المعارف العل
 الجديدة.
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 لعلم،ا لطبيعة ساذجاً  فهماً  حيث أظهرت النتائج (2017مع دراسة الجراح )وتتفق هذه النتائج       
 حيث أشارت نتائج (2017مع دراسة ابو الندا )المقدمة، واتفقت أيضاً  للحجج ضعيفاً  ومستوى 
 فرق  اكهن وأن العليا، الأساسية للمرحلة العلوم مناهج في العلم طبيعة أبعاد توافر تدني إلى الدراسة

 ونح الاتجاه لمقياس البعدي التطبيق إلى يعزى  الضابطة والمجموعة التجريبية المجموعة درجات بين
 تكليا طلبة فهم مستوى  التي بينت  أن (2013مع دراسة حمايدة )العلم، كما اتفقت هذه النتيجة 

 ةبصور  يكن لم العلم لطبيعة( الخليل بيرزيت، النجاح،)  الثلاثة الفلسطينية الجامعات في العلوم
 ظرةوالن المعاصرة النظرة بين أي العلم، طبيعة جوانب حول محددة آراء للطلبة لا يوجد أي ، معمقة،
 صورق عن كشفت التي المقابلات نتائج مع الإستبانة نتائج قتتواف العلم وقد طبيعة لجوانب التقليدية

 بانجي و بيكتاس المطلوبة، واتفقت مع دراسة العميقة بالصورة العلم لطبيعة العلوم كليات طلبة فهم
 (2010 Bektas & Geban:) مازالوا الطلبة أن إلى التوصل حيث أشارت النتائج إلى أن تم 

 ولا موضوعية، العلماء آراء أن معظمهم يعتبر حيث العلم، طبيعة حول تقليدية معتقدات يحملون 
 تحولت أن يمكن النظرية بأن يعتقدون  الطلبة معظم أن كما السابقة، بمعارفهم العلمية أبحاثهم تتأثر

 دون يعتق منهم الأكبر النسبة أن إلى بالإضافة النظرية، صحة تثبت كافية دلائل وجود عند قانون  إلى
 والابتكار الإبداع دور مهملين المعلومات جمع ثم والتصميم، بالتخطيط يبدأ لميع منهج بوجود

 نتائج أظهرت (،2004واتفقت مع دراسة سادلر وآخرين )المراحل،  هذه في العلماء لدى العلمي
 ر،للتغي والقابلية التجريبية، مثل العلم طبيعة سمات حول مختلفة تصورات الطلبة لدى أنّ  الدراسة

 نهام عوامل بعدة يتأثر المتعارضة الأدلة وتفسير تقييم، أن النتائج وأظهرت كما الاجتماعي، والبعد
 توالمعتقدا الاجتماعية، والتفاعلات وتفسيرها، البيانات، ترجمة مثل العلم، بطبيعة مرتبط هو ما

 .الشخصية

 النتائج المتعلقة بفرضيات الدراسة وتحليلها: -ثانياا 

 ئج المتعلقة بفرضيات الدراسة الخاصة بالمعلمين:أولا: مناقشة النتا 
 مستوى  عند إحصائية دللة ذات فروق  توجد لوالتي تنص على: ) الأولى الفرضيةنتائج  .1

  (.تخصصالعلم تعزى لمتغير ال لمنظورات طبيعة المعلمين إدراك متوسطات بين( α=0.05) الدللة
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 One Way) الأحادي التباين تحليل اختبار إجراء مت السابقة الصفريّة الفرضيّة صدق من وللتأكد

ANOVA )( ف) وقيم الحرية ودرجات المعيارية والانحرافات الحسابيّة المتوسطات قيم لاستخراج
 لىوع الدراسة مجالات على الدراسة عينة أفراد لاستجابات الإحصائية الدلالة مستوى  وقيم المحسوبة

 للدراسة الكلية الأداة 
 إدراك متوسطات بين( α=0.05) الدلالة مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق  توجد تبين أنه لا

تعزى لمتغير التخصص على جميع مجالات الدراسة وعلى المجال  العلم لمنظورات طبيعة المعلمين
( وهي قيمة أعلى من القيمة المفروضة، 0.685الكلي حيث بلغ مستوى الدلالة للمجال الكلي )

 ضية المتعلقة بمتغير التخصص.وعليه تقبل الفر 
ة كون عينة الدراس إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً تبعاً لمتغير التخصصلقد يعزى السبب      

 باختلاف تخصصاتهم سواءً )فيزياء، كيمياء، أحياء، أساليب تدريس العلوم( لديهم نفس المعتقدات
ن نفسس المنهاج، ويتلقون نفس برامج إلى كونهم يدرّسو  حول منظورات طبيعة العلم، ويعود ذلك

 التأهيل و ورش العمل.
( α=0.05) الدللة مستوى  عند إحصائية دللة ذات فروق  توجد ل. نتائج الفرضية الثانية: )2

  (.العلم تعزى لمتغير سنوات الخدمة لمنظورات طبيعة المعلمين إدراك متوسطات بين
 One) الأحادي التباين تحليل اختبار إجراء تم لسابقةا الصفريّة الفرضيّة صدق من وللتأكد      

Way ANOVA )وقيم الحرية ودرجات المعيارية والانحرافات الحسابيّة المتوسطات قيم لاستخراج 
 ةالدراس مجالات على الدراسة عينة أفراد لاستجابات الإحصائية الدلالة مستوى  وقيم المحسوبة( ف)

 للدراسة. الكلية الأداة  وعلى
 المعلمين إدراك متوسطات بين( α=0.05) الدلالة مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق  توجد لا

 تعزى لمتغير سنوات الخدمة على جميع مجالات الدراسة وعلى المجال الكلي العلم لمنظورات طبيعة
ل ( وهي قيمة أعلى من القيمة المفروضة، وعليه تقب0.537حيث بلغ مستوى الدلالة للمجال الكلي )

الفرضية المتعلقة بمتغير الخبرة. وقد يعود السبب في ذلك أن ما دامت المفاهيم غامضة وغير 
واضحة لدى المعلمين في موضوع معين فلا يتطرقون لتدريس تلك المفاهيم أو يدرسونها بشكل 

 سطحي حتى وإن كانت سنوات خدمتهم طويلة.
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 إحصائية دلالة ذات فروق  وجود ضحت عدم(، حيث أو 2016وتتفق هذه النتيجة مع دراسة السبيعي )
التدريس. واتفقت أيضاُ مع دراسة أبو جحجوح  سنوات التخصص، العلمي، المؤهل لمتغيرات تعزى 

 ( والتي جاء فيها عدم وجود فروق تبعاً لمتغير سنوات الخدمة في التدريس.2013)
 مستوى  عند إحصائية ةدلل ذات فروق  توجد فحص الفرضية الثالثة والتي تنص على : )ل  .3

 (سالجن لمتغير تعزى  العلم طبيعة لمنظورات المعلمين إدراك متوسطات بين( α=0.05) الدللة
-Independent Sample tولاختبار هذه الفرضية تم استخدام اختبار )ت( للعينات المستقلة )

test سطات الحسابية ( للمقارنة بين وسطين حسابيين لعينتين مستقلتين من أجل استخراج المتو
 .والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( المحسوبة ودرجات الحرية وقيمة الدلالة الإحصائية

 (α=0.05) الدلالة مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق  توجد لا اتضح من خلال النتائج أنه     
 مجالات أغلب على الجنس لمتغير تعزى  العلم طبيعة لمنظورات المعلمين إدراك متوسطات بين

 من أعلى قيمة وهي( 0.391) الكلي للمجال الدلالة مستوى  بلغ حيث الكلي المجال وعلى الدراسة
 .الجنس بمتغير المتعلقة الفرضية تقبل وعليه المفروضة، القيمة
 كانت حيث الاجتماعي المنظور لمجال فروق  وجود تبين فقد (15) الجدول إلى بالنظر ولكن     
 نأ تبين فقد الحسابية المتوسطات إلى وبالنظر المفروضة، القيمة من أدنى ائيةالإحص الدلالة قيمة

 بينما ،(2.40) للذكور الحسابي المتوسط بلغ حيث الذكور، على الإناث لصالح كانت قد الفروق 
ناء وقد يعزى ذلك إلى ان الإناث قد يبدين إهتماماً أكبر أث (.2.71) للإناث الحسابي المتوسط بلغ

ت، عداد من اهتمام المعلمين، خاصة في الأمور المرتبطة بحفظ القوانين واستدعاء النظريافترة الإ
 كما يكنّ أكثر حرصا  على دقة الملاحظة وصولًا لتحصيل علمي أعلى.

 دعن إحصائية دلالة ذات فروق  ( والتي جاء فيها وجود2016واتفقت هذه النتيجة مع دراسة إبراهيم )
(α=0.05 )طبيعة بعدي وفي المعلمات لصالح المقياس فقرات مجمل في والمعلمات المعلمين بين 

 أيضاً. المعلمات ولصالح والاستدلال والملاحظة العلمية المعرفة
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( α=0.05) الدللة مستوى  عند إحصائية دللة ذات فروق  توجد ل.نتائج الفرضية االرابعة: )3
  (.م تعزى لمتغير المؤهل العلميالعل لمنظورات طبيعة المعلمين إدراك متوسطات بين

-Independent Sample tولاختبار هذه الفرضية تم استخدام اختبار )ت( للعينات المستقلة )

test للمقارنة بين وسطين حسابيين لعينتين مستقلتين من أجل استخراج المتوسطات الحسابية )
 ة الدلالة الإحصائيةوالانحرافات المعيارية وقيمة )ت( المحسوبة ودرجات الحرية وقيم

 المعلمين إدراك متوسطات بين( α=0.05) الدلالة مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق  توجد
ي تعزى لمتغير المؤهل العلمي على أغلب مجالات الدراسة وعلى المجال الكل العلم لمنظورات طبيعة

ة المفروضة، وعليه ( وهي قيمة أدنى من القيم0.009حيث بلغ مستوى الدلالة للمجال الكلي )
 ترفض الفرضية المتعلقة بمتغير المؤهل العلمي.

( تبين أن الفروق في جميع المجالات قد كانت لصالح المعلمين من 16وبالنظر إلى الجدول )    
 حملة البكالوريوس على المعلمين من حملة الماجستير فأعلى.
اسة غير منسجمين في إجاباتهم تبعاً وقد يعود السبب بوجود فروق دالة إحصائياً كون عينة الدر 

لمتغير المؤهل العلمي لهم، فينما كانت جميع الفروق لصالح حملة البكالوريوس على الماجستير، 
جابة وقد يعود السبب في ذلك إلى أن حملة الماجستير قد يكونوا معلوماتهم حديثة ، ويمكن أنه تم الإ

 على الإستبانة بشكل غير جدي.
 طبيعة تلمنظورا الطلاب إدراك النتائج المتعلقة بفرضيات الدراسة حول متوسطات ثانياا: مناقشة

 العلم
 وى مست عند إحصائية دللة ذات فروق  توجد ل: )على تنص . نتائج الفرضية الخامسة: والتي5

  (.سالعلم تعزى لمتغير الجن لمنظورات طبيعة الطلاب إدراك متوسطات بين( α=0.05) الدللة
-Independent Sample tهذه الفرضية تم استخدام اختبار )ت( للعينات المستقلة )ولاختبار 

test للمقارنة بين وسطين حسابيين لعينتين مستقلتين من أجل استخراج المتوسطات الحسابية )
 .والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( المحسوبة ودرجات الحرية وقيمة الدلالة الإحصائية

 متوسطات بين( α=0.05) الدلالة مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق  وجدت تبين أنه لا      
تعزى لمتغير الجنس على جميع مجالات الدراسة وعلى المجال  العلم الطلاب لمنظورات طبيعة إدراك
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( وهي قيمة أعلى من القيمة المفروضة، 0.803الكلي حيث بلغ مستوى الدلالة للمجال الكلي )
 المتعلقة بمتغير الجنس.وعليه تقبل الفرضية 

ناث ويعزى السبب بعدم وجود فروق دالة إحصائياً كون عينة الدراسة من الطلبة من الذكور والإ     
 يتلقون نفس المعلومة من المعلمين ويدرسون نفس المناهج.

 ى مستو  عند إحصائية دللة ذات فروق  توجد ل: )على تنص والتي السادسة نتائج الفرضية .6
 العلم تعزى لمتغير لمنظورات طبيعة المعلمين إدراك متوسطات بين( α=0.05) الدللة
  (.المعدل

 One Way) الأحادي التباين تحليل اختبار إجراء تم السابقة الصفريّة الفرضيّة صدق من وللتأكد

ANOVA )( ف) وقيم الحرية ودرجات المعيارية والانحرافات الحسابيّة المتوسطات قيم لاستخراج
 لىوع الدراسة مجالات على الدراسة عينة أفراد لاستجابات الإحصائية الدلالة مستوى  وقيم بةالمحسو 

 للدراسة. الكلية الأداة 
 إدراك متوسطات بين( α=0.05) الدلالة مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق  توجد تبين أنه لا

ي الدراسة وعلى المجال الكلتعزى لمتغير المعدل على أغلب مجالات  العلم الطلاب لمنظورات طبيعة
 ( وهي قيمة أعلى من القيمة المفروضة، وعليه تقبل0.060حيث بلغ مستوى الدلالة للمجال الكلي )

ظور الفرضية المتعلقة بمتغير المعدل، ولكن بالنظر إلى الجدول السابق فقدر تبين وجود فروق في من
( LSDالفروق أجرت الباحثة اختبار )ولتحديد طبيعة هذه قلة الثبات ومنظور الجهد الإنساني،

للمقارنات البعدية بحسب متغير المعدل وذلك لتحديد لصالح من كانت الفروق، تبين وجود فروق 
في منظور قلة الثبات بين من كانت معدلاتهم جيد ومن كانت معدلاتهم ممتاز وقد كانت الفروق 

كانت معدلاتهم جيد جداً وبين من  لصالح من كانت معدلاتهم جيد، كما تبين وجود فروق بين من
 كانت ممتاز وقد كانت الفروق لصالح من كانت معدلاتهم جيد جداً.

أما لمجال منظور الجهد الإنساني فقد تبين وجود فروق بين من كانت معدلاتهم جيد مع من كانت 
لك إلى معدلاتهم ممتاز وقد كانت الفروق لصالح من كانت معدلاتهم جيد. وقد يعود السبب في ذ

طرق التدريس المعتادة في مدارسنا الحالية التي تعتمد على التلقين لذلك فإن الطلبة الذين حصلوا 
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على تقدير ممتاز إدراكهم لمنظورات طبيعة العلم كان أقل لأنهم يعتمدون على الحفظ في الدراسة 
 وهذا جعل معدلهم أعلى.

 لةالدل  مستوى  عند إحصائية دللة اتذ فروق  توجد ل): على تنص والتي السابعة .الفرضية7
(0.05=α )العلم تعزى لمتغير الصف لمنظورات طبيعة الطلاب إدراك متوسطات بين.)  

 Independent Sampleولاختبار هذه الفرضية تم استخدام اختبار )ت( للعينات المستقلة )     

t-testطات الحسابية تخراج المتوس( للمقارنة بين وسطين حسابيين لعينتين مستقلتين من أجل اس
 .والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( المحسوبة ودرجات الحرية وقيمة الدلالة الإحصائية

 متوسطات بين( α=0.05) الدلالة مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق  توجد تبين أنه لا    
لدراسة وعلى المجال تعزى لمتغير الصف على جميع مجالات ا العلم الطلاب لمنظورات طبيعة إدراك

( وهي قيمة أعلى من القيمة المفروضة، 0.063الكلي حيث بلغ مستوى الدلالة للمجال الكلي )
وعليه تقبل الفرضية المتعلقة بمتغير الصف. أما بالنسبة لمجال المنظور التجريبي فكان مستوى 

جريبي، فتبين أنه ( فترفض الفرضية في مجال المنظور الت0.05( وهو أقل من )0.004الدلالة )
يوجد فروق بين الصف التاسع والعاشر لصالح الصف التاسع، يمكن أن يعزى سبب وجود فروق 
هو أسلوب التدريس المتبع مع الصف التاسع أفضل، وقد يكون السبب أن طلبة الصف التاسع لديهم 

 حب استطلاع ورغبة ودافيعة أكبر في إجراء التجارب واستكشاف المعلومات.
ارتباط دال إحصائيا عند مستوى الدلالةجد يو ): على تنص والتي الثامنة الفرضية.فحص 8

 0.05 بين إدراك المعلمين وطلبتهم لمنظورات طبيعة العلم.)  
( بين متوسطات إدراك α=0.05علاقة ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )وجود  تبين     

( 0.62ة العلم ومتوسطات إدراك طلبتهم، حيث بلغت قيمة معامل الارتباط )المعلمين لمنظورات طبيع
 ( وهي علاقة موجبة ودالة إحصائياً.ويعزى السبب في ذلك أن المناهج0.000والدلالة الإحصائية )

والمقررات التدريسية تخلو من الإهتمام بمجالات طبيعة العلم سواء من حيث تضمينها او طرق 
 المستخدمة في المدارس ضيئلة ومحدودة، ويمكن أن يكون أعداد الطلبة الكبيرةعرضها، و الوسائل 

 داخل غرفة الصف عائق لممارسة الأنشطة والتجارب العلمية، وقد يعزى أيضاً إلى عدم تواغر بيئة
 داعمة تمكّن من ممارسة عمليات العلم.
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 التوصيات:

لعلـم لخدمة لتدريبهم علـى توظيـف عمليـات اعقد دورات تدريبية للمعلمين في أثناء ابأوصت الباحثة 
ة والاتجاهات العلمية في تدريس العلوم وتدريبهم على تصميم مواقف علمية داخــــل المنــــاهج ومعالج

ـــــــدا ـــــــق أهـ تدريس العلوم فنقاط الضعف في عمليات العلم التي تظهر لهم أثناء التدريس حتى تتحقـ
ــــــــــــــسابهم لمهارات عمليات التي تنص على اكتساب الطلبة الطريقة العل مية في البحث والتفكير واكتـ

 العلم

 المقترحات:

 طبيعـة العلم حول وفهمهم العلوم معلمي بمعتقدات المتعلقة الدراسات من المزيد إجراء .1
  جديدة. متغيرات ضوء في وكذلك نفسها، المتغيرات ضوء في وفلسفته

 المعتقـدات التجريبية لـبعض العلـوم معلمـي اعتناق أسباب عن للكشف دراسات إجراء .2
 .الصفية المقابلـة، والملاحظة مثـل جديـدة، أدوات واستخدام العلم، فلسفة في والوضعية

 ربطهاو  العلـم وفلسفته، طبيعـة حـول العلـوم معلمي بفهم المتعلقة الدراسات من المزيد إجراء .3
 .للمعلم التعليمي السلوك مثل أخرى، متغيرات مع

 العلم طبيعة :منها القضــايا، من عدد على التركيز مع مختلفة، عينات على دراســات إجراء .4
 تناول وفلســــــفته. العلم طبيعة فهم ومدى والثانوية، الأســــــاســــــية المرحلة طلبة لدى وفلســــــفته
 العلمية. الموضوعات جميع في الحديثة العلمية للقضايا العلمية المناهج
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 الملاحق
(: قائمة المحكمين 1ملحق )  

الدرجة  مكان العمل        
 العلمية    

 الرقم الإسم               التخصص        

جامعة النجاح 
 الوطنية   

مناهج وأساليب  أستاذ مساعد  
تدريس 

 الرياضيات   

 1 صلاح ياسين       

جامعة النجاح 
 الوطنية    

أساليب تدريس  أستاذ مساعد  
 العلوم      

 2 محمود الشمالي   

جامعة فلسطين 
 التقنية/خضوري 

ية    إدارات تربو  أستاذ مساعد    3 نهى عطير         

أستاذ    جامعة القدس  
 مشارك  

مناهج وطرق تدريس 
 العلوم   

 4 عفيف زيدان     

جامعة فلسطين 
 التقنية/خضوري 

أستاذ 
 مساعد     

 5 هشام شناعة     علم نفس تربوي 

جامعة فلسطين 
 التقنية/ خضوري 

أساليب تدريس  ماجستير    
 العلوم       

حب   رهام سل  6 

معلم/في مدرسة 
الزبابدة 
 للذكور      

 7 إياد نعيرات     كيمياء  ماجستير    

مشرف علوم في 
 تربية قباطية    

 8 هشام أبو عصبة  كيمياء       بكالوريوس  
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(: الستبيان قبل التعديل2الملحق )  

 
داة قياس منظورات طبيعة العلمأ  

 
 

ة: عزيزي الطالب/ عزيزتي الطالب  
، أرجو بين يديك مجموعة من الفقرات الهدف منها قياس مدى إدراكك لمنظورات طبيعة العلم

لك دعماً الإجابة عن فقرات هذه الاستبانه لما يمثله رأيك في أهمية كبيرة في نتائجها ولما يشكل ذ
 للبحث العلمي، مع التأكيد بأن إجاباتك سوف تبقى سرية ولأغراض البحث العلمي فقط.

( ويقابل كل فقرة مجموعة من الخيارات : موافق بشدة، 7د الفقرات التي ستجيب عنها )عد
. معارض بشدة، معارضموافق، محايد،   

 
زيزتي الطالبة: ع \المطلوب منك عزيزي الطالب  

عليها.  أن تقرأ/ي كل فقرة بعناية قبل أن تجيب -  
في المكان المناسب.)×( ة بر عن رأيك بوضع إشار أن تجيب/ي على هذه الفقرات، وتع -  
.أن لا تترك/ي أية فقرة بدون إجابة - 

 
 

























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 القسم الأول: معلومات شخصية
 

 
 الجنس:    ذكر )  (             أنثى )        (

 
 
 

 المعدل:   جيد )   (             جيد جيدا )  (           ممتاز )    (
 
 
 
 

عاشر )    (          الصف:   تاسع )    (          
 
 
 
 

 

























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 القسم الثاني: الإجابة عن فقرات الستبانه


معارض 
 بشدة

موافق  موافق محايد معارض
 بشدة

 العبارة

المنظور التجريبي:      

أي بحث أو تقرير يقدمه العلماء  يتطلب تصديق -1     
وجود تجارب مستقلة تثبت      

        ذلك                    

اء المعرفة العلمية الجديدة مرات يختبر العلم -2     
عديدة ليتم تصديقها 

                                                 .  

ء طريقة علمية واحدة لاكتشاف يتبع العلما -3     
المعرفة 

          العلمية.                                          
 

تعتمد المعرفة العلمية على  -4     
 الملاحظة.               

الاستدلال على توافر المعلومات  تعتمد عملية -5     
 والملاحظات العلمية 

ات العلمية على المشاهدات التي تبنى النظري -6     
 تحدث في الواقع.

ء أساليب متنوعة في البحث يوظف العلما -7     
صحيحة . للوصول الى نتائج علمية  

ء خطوات المنهج العلمي للوصول الى يتبع العلما -8     
 نتائج دقيقة

المعرفة ونموها على التجربة العلمية  يعتمد تطور  -9     
 فقط.

سان الحواس المختلفة في الوصول يستخدم الان -10     
 الى المعرفة العلمية 

 ستخدم الانسان الاجهزة العلمية المختلفةي -11     
 للوصول الى المعرفة العلمية 
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منظور عدم   
 الثبات )مؤقت(:
رجة صدق وثبات المعرفة فلا يمكن مهما كانت د -1     

 ان تتصف بالنهائية التي تسري  في كل مكان زمان 
يات العلمية عند وجود أدلة جديدة تتغير النظر  -2     

 تثبت عدم صحتها.
صحتها غير قابلة لمعرفة العلمية مطلقة في ا -3     

 للتعديل والتبديل.
حل نظرية أخرى في ظل وجود تحل نظرية م -4     

 دلائل جديدة تدعم النظرية الأحدث. 

يات العلمية عندما تعجز النظرية عن تتغير النظر  -5     
 تفسير ظاهرة معينة

يات العلمية بتغير المشاهدات المقترنة تتغير النظر  -6     
 بكل منها.

فة العلمية الحالية أفضل ما توصل له تعتبر المعر  -7     
 الانسان لكنها قابلة للتغير.

منظور الجهد الإنساني:   

ة العلمية صحيحة بعد التشكيك تعتبر المعرف-1     
 فيها        

لعلمية المنشورة دقيقة وصادقة لأن تعد البحوث ا-2     
 العلماء يتميزون بالدقة.

ة أمر ضرورياً المعرفة العلمية الجديد يعد نشر-3     
 لتعم الفائدة على البشرية جمعاء

أبحاثهم ودراساتهم العلمية لإخضاع  ينشر العلماء-4     
المعرفة المكتشفة للتدقيق والاختبار بواسطة علماء 

 اخرين.
تشابه مشاهدات العلماء لظاهرة طبيعية مات-5       

البحث عند حصولهم على زيد دافعية العلماء في ت-6     
 معظم أسرار الطبيعية.

تاجاً إنسانياً يتأثر بحواس الانسان.نيعتبر العلم -7       
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من ارتباطها بالنظريات الاخرى  تصدق النظرية-8     
 المقبولة من قبل العلماء 

د تختلف تفسيرات العلماء لنفس المشاهدة.      ق -9       
عيه، والعقل الانساني مؤهل الكون وو  يمكن فهم -10     

 لهذا الفهم.
التوقعات التي توقعها العلماء  التطابق بين -11     

والملاحظات التي يشاهدونها، يزيد من الثقة 
 بالنظريات العلمية. 

لمية هي نتاج حوار اجتماعي، المعرفة الع -12     
 وتواصل بين العلماء.

ء الشخصية، والقيم تأثر المعرفة العلمية بالآرات -13     
 العلمية التي يمتلكها العلماء.

نساني للعلماء مهم في الوصول إلى الإبداع الإ -14     
المعرفة العلمية التي تتضمن استحداث التفسيرات و 

 البنى النظرية.
 منظور الإبداعية:

العلمية تلخيصاً لأنواع العلاقات  تعد النظرية -1     
لطبيعية .الموجودة بين الظواهر ا  

ماء قدرات الخيال والابداع لديهم عند يستخدم العل -2     
 جمع وتحليل البيانات في مجال البحث العلمي.

لنظريات العلمية تفسر القوانين العلمية.ا -3       

ماء التنبؤ العلمي أثناء تفسيرهم لنتائج يستخدم العل -4     
 البحث العلمي.

مي موضوعية العلماء في ال العليناقض الخي -5     
 ابحاثهم.

ات العلمية اعتمادا على نتائج تجارب تبنى النظري -6     
 جديدة.

عتبر النظرية العلمية استقرائية واستنباطية.ت -7       

ي تحدث في الكون مرتبطة ببعضها، الظواهر الت -8     
 وليست مستقلة أو منفصلة.
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ا تؤدي الى كل ظاهرة في هذا الكون سببل -9     
 حدوثها 

علمية عبارة عن تفسيرات مستنتجة النظريات ال -10     
 للظواهر الطبيعية

نظريات العلمية من خلال الوصول يتم بناء ال -11     
إلى نظم من التفسيرات المتطابقة التي تتعامل مع 
عدد كبير من الملاحظات المأخوذة من مجالات 

 متعددة.

 يصف الواقع كما هو، بل لامي النموذج العل -12     
هو افكار يقدمها العلماء حول شيء لا يمكنهم 

 مشاهدته.

علمية هي عبارات عامة تصف القوانين ال -13     
 العلاقات بين الظواهر الملاحظة.

علمية هي تفسيرات اشتقت من النظريات ال -14     
ملاحظة الظواهر الطبيعية، وملاحظة تكرار هذه 

نتظام.الظواهر با  
 المنظور الجتماعي: 

اء عن مناقشة القضايا الاجتماعية يبتعد العلم -1     
 ويتركونها لبقية أعضاء المجتمع. 

تأثر المعرفة العلمية بثقافة المجتمع وفلسفته.ت -2       

ء بالتأثيرات الاجتماعية والاخلاقية يهتم العلما -3     
 التي قد تنتج من اكتشافهم.

تسبب الاكتشافات العلمية تأثيرات سلبية على  -4     
 المجتمع.

المعرفة العلمية الى حد كبير على  يتأثر تطبيق -5     
 العادات والتقاليد السائدة في المجتمع الذي يعيش فيه

 العالم.
تداخل العلم مع النواحي الثقافية الاجتماعية.ي -6       

ماعية السائدة في د تؤثر القيم الثقافية والاجتق -7     
المجتمع على طبيعة المواضيع العلمية التي تتم 

 دراستها. 
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لثقافية والاجتماعية السائدة في اتؤثر القيم  -8     
المجتمع على الاساليب البحثية التي يستخدمها 

 العلماء في ابحاثهم.
لمعرفة العلمية محايدة أخلاقيا.ا -9       
بعوامل ثقافية، واجتماعية ر العلم، ويؤثر يتأث -10     

متعددة مثل: مكونات المجتمع، وفلسفة المجتمع، 
 والدين، والعوامل السياسية، والاقتصادية. 

     مل إنساني يتم تطبيقه في البيئة العلم: هو ع -11
 الاجتماعية، والثقافية، ويتأثر بهما.

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



111 
 

داة قياس منظورات طبيعة العلمأ  
 
 
 

: المعلمةعزيزتي  /علمالم عزيزي   
 

بين يديك مجموعة من الفقرات الهدف منها قياس مدى إدراكك لمنظورات طبيعة العلم، أرجو 
لك دعماً الإجابة عن فقرات هذه الاستبانه لما يمثله رأيك في أهمية كبيرة في نتائجها ولما يشكل ذ

لبحث العلمي فقط.للبحث العلمي، مع التأكيد بأن إجاباتك سوف تبقى سرية ولأغراض ا  
( ويقابل كل فقرة مجموعة من الخيارات : موافق بشدة، 7عدد الفقرات التي ستجيب عنها )

 موافق، محايد، معارض، معارض بشدة.
 

ة: معلمعزيزتي ال \معلمالمطلوب منك عزيزي ال  
 

عليها.  أن تقرأ/ي كل فقرة بعناية قبل أن تجيب -  
في المكان المناسب.)×( ارة ر عن رأيك بوضع إشأن تجيب/ي على هذه الفقرات، وتعب -  
أن لا تترك/ي أية فقرة بدون إجابة. - 

 


القسم الأول: معلومات شخصية
 

 الجنس:    ذكر )     (        أنثى )    ( 

 

(    التخصص:   كيمياء )   (     فيزياء )   (    أحياء )    (      أساليب تدريس العلوم )   

 

:  بكالوريوس فأقل )  (       ماجستير فأعلى )   ( المؤهل العلمي  

 

سنوات فأعلى )        (  سنة )    (     -3سنة )  (      3-1الخبرة:    
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 القسم الثاني: الإجابة عن فقرات الستبانه
 

معارض 
 بشدة

موافق  موافق محايد معارض
 بشدة

 العبارة

المنظور التجريبي:      

حث أو تقرير يقدمه بي يتطلب تصديق أ -1     
العلماء وجود تجارب مستقلة تثبت      

 ذلك                           

اء المعرفة العلمية الجديدة مرات يختبر العلم -2     
عديدة ليتم تصديقها 

                                                .  
 

اف تبع العلماء طريقة علمية واحدة لاكتشي -3     
المعرفة 

           العلمية.                                         
 

فة العلمية على تعتمد المعر  -4     
 الملاحظة.               

الاستدلال على توافر المعلومات  تعتمد عملية -5     
 والملاحظات العلمية 

بنى النظريات العلمية على المشاهدات التي ت -6     
ث في الواقع.تحد  

ء أساليب متنوعة في البحث يوظف العلما -7     
 للوصول الى نتائج علمية صحيحة .

ء خطوات المنهج العلمي للوصول يتبع العلما -8     
 الى نتائج دقيقة

المعرفة ونموها على التجربة  يعتمد تطور  -9     
 العلمية فقط.

في ستخدم الانسان الحواس المختلفة ي -10     
 الوصول الى المعرفة العلمية 
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سان الاجهزة العلمية المختلفة يستخدم الان -11     
 للوصول الى المعرفة العلمية 

منظور عدم   
 الثبات )مؤقت(:
رجة صدق وثبات المعرفة فلا مهما كانت د -1     

يمكن ان تتصف بالنهائية التي تسري  في كل 
 مكان زمان 

لعلمية عند وجود أدلة جديدة ات تتغير النظريا -2     
 تثبت عدم صحتها.

لمية مطلقة في صحتها غير قابلة المعرفة الع -3     
 للتعديل والتبديل.

حل نظرية أخرى في ظل وجود تحل نظرية م -4     
 دلائل جديدة تدعم النظرية الأحدث. 

يات العلمية عندما تعجز النظرية تتغير النظر  -5     
رة معينةعن تفسير ظاه  

يات العلمية بتغير المشاهدات تتغير النظر  -6     
 المقترنة بكل منها.

فة العلمية الحالية أفضل ما توصل تعتبر المعر  -7     
 له الانسان لكنها قابلة للتغير.

منظور الجهد الإنساني:   

ة العلمية صحيحة بعد التشكيك تعتبر المعرف-1     
 فيها        

صادقة لأن البحوث العلمية المنشورة دقيقة و تعد -2     
 العلماء يتميزون بالدقة.

رفة العلمية الجديدة أمر ضرورياً يعد نشر المع-3     
 لتعم الفائدة على البشرية جمعاء

أبحاثهم ودراساتهم العلمية  ينشر العلماء-4     
لإخضاع المعرفة المكتشفة للتدقيق والاختبار 

 بواسطة علماء اخرين.
تشابه مشاهدات العلماء لظاهرة طبيعية مات-5       
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لعلماء في البحث عند حصولهم اتزيد دافعية -6     
 على معظم أسرار الطبيعية.

تاجاً إنسانياً يتأثر بحواس الانسان.نيعتبر العلم -7       

من ارتباطها بالنظريات الاخرى  تصدق النظرية-8     
 المقبولة من قبل العلماء 

د تختلف تفسيرات العلماء لنفس ق -9     
 المشاهدة.      

كون ووعيه، والعقل الانساني يمكن فهم ال -10     
 مؤهل لهذا الفهم.

التوقعات التي توقعها العلماء  التطابق بين -11     
والملاحظات التي يشاهدونها، يزيد من الثقة 

 بالنظريات العلمية. 
هي نتاج حوار اجتماعي، لعلمية المعرفة ا -12     

 وتواصل بين العلماء.
فة العلمية بالآراء الشخصية، تتأثر المعر  -13     

 والقيم العلمية التي يمتلكها العلماء.
نساني للعلماء مهم في الوصول الإبداع الإ -14     

إلى المعرفة العلمية التي تتضمن استحداث 
 التفسيرات و البنى النظرية.

عية:منظور الإبدا  

العلمية تلخيصاً لأنواع العلاقات  تعد النظرية -1     
 الموجودة بين الظواهر الطبيعية .

ماء قدرات الخيال والابداع لديهم يستخدم العل -2     
عند جمع وتحليل البيانات في مجال البحث 

 العلمي.
لنظريات العلمية تفسر القوانين العلمية.ا -3       

العلمي أثناء تفسيرهم  لماء التنبؤيستخدم الع -4     
 لنتائج البحث العلمي.

ل العلمي موضوعية العلماء في يناقض الخيا -5     
 ابحاثهم.
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ات العلمية اعتمادا على نتائج تبنى النظري -6     
 تجارب جديدة.

عتبر النظرية العلمية استقرائية واستنباطية.ت -7       

الكون مرتبطة لظواهر التي تحدث في ا -8     
 ببعضها، وليست مستقلة أو منفصلة.

كل ظاهرة في هذا الكون سببا تؤدي الى ل -9     
 حدوثها 

علمية عبارة عن تفسيرات النظريات ال -10     
 مستنتجة للظواهر الطبيعية

نظريات العلمية من خلال الوصول يتم بناء ال -11     
تعامل مع إلى نظم من التفسيرات المتطابقة التي ت

عدد كبير من الملاحظات المأخوذة من مجالات 
 متعددة.

لمي لا يصف الواقع كما هو، بل النموذج الع -12     
هو افكار يقدمها العلماء حول شيء لا يمكنهم 

 مشاهدته.

علمية هي عبارات عامة تصف القوانين ال -13     
 العلاقات بين الظواهر الملاحظة.

ي تفسيرات اشتقت من لعلمية هالنظريات ا -14     
ملاحظة الظواهر الطبيعية، وملاحظة تكرار هذه 

 الظواهر بانتظام.
 المنظور الجتماعي: 

اء عن مناقشة القضايا الاجتماعية يبتعد العلم -1     
 ويتركونها لبقية أعضاء المجتمع. 

تأثر المعرفة العلمية بثقافة المجتمع وفلسفته.ت -2       

لاقية يهتم العلماء بالتأثيرات الاجتماعية والاخ -3     
 التي قد تنتج من اكتشافهم.

افات العلمية تأثيرات سلبية على تسبب الاكتش -4     
 المجتمع.
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المعرفة العلمية الى حد كبير على  يتأثر تطبيق -5     
العادات والتقاليد السائدة في المجتمع الذي يعيش 

 فيه العالم.
لاجتماعية.اخل العلم مع النواحي الثقافية ايتد -6       

يم الثقافية والاجتماعية السائدة في قد تؤثر الق -7     
المجتمع على طبيعة المواضيع العلمية التي تتم 

 دراستها. 

لثقافية والاجتماعية السائدة في اتؤثر القيم  -8     
المجتمع على الاساليب البحثية التي يستخدمها 

ابحاثهم. العلماء في  

لمعرفة العلمية محايدة أخلاقيا.ا -9       
، ويؤثر بعوامل ثقافية، واجتماعية يتأثر العلم -10     

متعددة مثل: مكونات المجتمع، وفلسفة المجتمع، 
 والدين، والعوامل السياسية، والاقتصادية. 

     مل إنساني يتم تطبيقه في البيئة العلم: هو ع -11
لثقافية، ويتأثر بهما.الاجتماعية، وا  

 

 

 

 

 

 

 

 

 



117 
 

(: الستبيان في صورته النهائية 3ملحق )  

 

 

 
   

 كلية الدراسات العليا 
 

سقسم أساليب التدري  
مداة قياس منظورات طبيعة العلأ  

 
 

: المعلمةعزيزتي  /المعلم عزيزي   
 

لمنظورات  مالمعل قياس مدى إدراك تهدف إلىمجموعة من الفقرات  أداة تتضمن بين يديك     
تائجها ، أرجو الإجابة عن فقرات هذه الاستبانه لما يمثله رأيك في أهمية كبيرة في نطبيعة العلم

ث ولما يشكل ذلك دعماً للبحث العلمي، مع التأكيد بأن إجاباتك سوف تبقى سرية ولأغراض البح
 العلمي فقط.

 ،عالية جداً : تة من الخيارا( ويقابل كل فقرة مجموع6عدد الفقرات التي ستجيب عنها )     
. منخفضة جداً ، منخفضة، متوسطة، عالية  

 
 

ة: معلمعزيزتي ال \معلمالمطلوب منك عزيزي ال  
 

عليها.  أن تقرأ/ي كل فقرة بعناية قبل أن تجيب -  
في المكان المناسب.)×( ي على هذه الفقرات، وتعبر عن رأيك بوضع إشارة /أن تجيب -  
ة بدون إجابة.أن لا تترك/ي أية فقر  - 
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

القسم الأول: معلومات شخصية
 

 الجنس:    ذكر )     (        أنثى )    ( 

 

(    ساليب تدريس العلوم ) أحياء )    (      أالتخصص:   كيمياء )   (     فيزياء )   (      

 

 المؤهل العلمي:  بكالوريوس فأقل )  (       ماجستير فأعلى )   ( 

 

 16أكثر من           سنة )   ( 1-8من         )  (     سنوات 7أقل من:  سنوات الخدمة 
 سنة )  (

 القسم الثاني: الإجابة عن فقرات الاستبانه
 

 

م: أسفل الخيار الذي يعبر عن درجة إدراكك لمنظورات طبيعة العل( ×)يرجى التكرم بوضع إشارة   
 

 درجة الإدراك              
 

 الفقرة 

منخفضة 

اجد  
عالية  عالية متوسطة منخفضة

 جدا 

                

 المنظور التجريبي:
أي نتاج علمي جديد  يتطلب تصديق -1     

يقدمه العلماء وجود تجارب مستقلة تثبت 
 ذلك.                          

اء المعرفة العلمية الجديدة يختبر العلم -2     
 مرات عديدة للتأكد منها.
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لاكتشاف  ع العلماء طريقة علمية واحدةيتب -3     
المعرفة 

          العلمية.                                     
      

فة العلمية على الملاحظة تعتمد المعر  -4     
 فقط.               

الاستدلال على توافر  تعتمد عملية -5     
 المعلومات والملاحظات العلمية. 

ى المشاهدات لنظريات العلمية علتبنى ا -6     
 التي تحدث في الواقع.

ء أساليب متنوعة في البحث يوظف العلما -7     
 للوصول الى نتائج علمية صحيحة .

ء خطوات المنهج العلمي يتبع العلما -8     
 للوصول الى نتائج علمية دقيقة.

المعرفة ونموها على التجربة  يعتمد تطور  -9     
قط.العلمية ف  

سان الحواس المختلفة في يستخدم الان -10     
 الوصول الى المعرفة العلمية 

سان الاجهزة العلمية المختلفة يستخدم الان -11     
 للوصول الى المعرفة العلمية 

نتاجاً إنسانياً يتأثر بحواس  يعتبر العلم -12     
 الإنسان.

 منظور قلة الثبات:

وثبات المعرفة بمدى ة صدق ترتبط درج -1     
 ثباتها حسب الزمان والمكان.

ة العلمية صالحة للإستخدام ما تبقى النظري -2     
 لم يثبت عدم صحتها.

لمية مطلقة في صحتها غير المعرفة الع -3     
 قابلة للتعديل أوالتبديل.

حل نظرية أخرى في ظل تحل نظرية م -4     
حدث. وجود دلائل جديدة تدعم النظرية الأ  
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يات العلمية عندما تعجز عن تتغير النظر  -5     
 تفسير ظاهرة معينة.

يات العلمية بتغير الملاحظات تتغير النظر  -6     
 المقترنة بكل منها.

فة العلمية الحالية أفضل ما تعتبر المعر  -7     
 توصل له الانسان لكنها قابلة للتغير.

 منظور الجهد الإنساني:

التشكيك  ر المعرفة العلمية صحيحة بعدتعتب-1     
 فيها        

عد البحوث العلمية المنشورة دقيقة وصادقة ت-2     
. 

رفة العلمية الجديدة أمر يعد نشر المع-3     
 ضرورياً لتعم الفائدة على البشرية جمعاء

أبحاثهم ودراساتهم العلمية  ينشر العلماء-4     
تدقيق والاختبار لإخضاع المعرفة المكتشفة لل

 بواسطة علماء اخرين.
تشابه مشاهدات العلماء لظاهرة طبيعية مات-5       

لعلماء في البحث عند اتزيد دافعية -6     
 حصولهم على معظم أسرار الطبيعية.

من ارتباطها بالنظريات  تصدق النظرية-7     
 الاخرى المقبولة من قبل العلماء 

لعلماء لنفس يرات اتختلف تفس -8     
 المشاهدة.      

الإنساني مؤهل لفهم الكون  يعتبر العقل -9     
 ووعيه.

قات بين التوقعات التي تزيد التطاب -10     
 يتوقعها العلماء من الثقة بالنظريات العلمية. 

لمية هي نتاج حوار المعرفة الع -11     
 اجتماعي، وتواصل بين العلماء.

علمية بالآراء الشخصية، عرفة التتأثر الم -12     
 والقيم العلمية التي يمتلكها العلماء.
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اع الإنساني للعلماء مهم في يعتبر الإبد -13     
الوصول إلى المعرفة العلمية التي تتضمن 

 استحداث التفسيرات و البنى النظرية.
 منظور الإبداعية:

عد النظرية العلمية تلخيصاً لأنواع ت -1     
ات الموجودة بين الظواهر الطبيعية .العلاق  

ماء قدرات الخيال والابداع يستخدم العل -2     
 لديهم عند تحليل البيانات التي تم جمعها.

لنظريات العلمية تفسر القوانين العلمية.ا -3       

ماء التنبؤ العلمي أثناء يستخدم العل -4     
 تفسيرهم لنتائج البحث العلمي.

لعلماء اض الخيال العلمي موضوعية يناق -5     
 في ابحاثهم.

ات العلمية اعتمادا على نتائج تبنى النظري -6     
 تجارب جديدة.

الإستنباط يمثلان منهجان الإستقراء و  -7     
 للوصول إلى النظريات العلمية.

التي تحدث في الكون مرتبطة  تعد الظواهر -8     
.ببعضها، وليست مستقلة أو منفصلة  

ي هذا الكون سببا تؤدي الى لكل ظاهرة ف -9     
 حدوثها .

فسر النظريات العلمية الظواهر ت -10     
 الطبيعية.

ات العلمية من خلال تبنى النظري -11     
الوصول إلى نظم من التفسيرات المتطابقة التي 
تتعامل مع عدد كبير من الملاحظات المأخوذة 

 من مجالات متعددة.

 يعتبر النموذج العلمي أفكاراً يقدمها العلماء21     
 حول شيئ يصف الواقع كما هو.

ن العلمية العلاقات بين تصف القواني -13     
 الظواهر التي تحدث.
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ات العلمية هي تفسيرات تعتبر النظري-14     
اشتقت وصف الظواهر الطبيعية المتكررة 

 بانتظام.
 المنظور الجتماعي: 

ا عد العلماء عن مناقشة القضاييبت -1     
 الاجتماعية ويتركونها لبقية أعضاء المجتمع. 

فة العلمية بثقافة المجتمع تتأثر المعر  -2     
 وفلسفته.

ء بالتأثيرات الاجتماعية يهتم العلما -3     
 والاخلاقية التي يكتشفونها في أبحاثهم.

سبب الاكتشافات العلمية تأثيرات سلبية ت -4     
 على المجتمع.

المعرفة العلمية الى حد كبير  يتأثر تطبيق -5     
بالعادات والتقاليد السائدة في المجتمع الذي 

 يعيش فيه العالم.
م مع النواحي الثقافية يتداخل العل -6     

 الاجتماعية.
لثقافية والاجتماعية السائدة في اتؤثر القيم  -7     

لعلمية التي المجتمع على طبيعة المواضيع ا
 تتم دراستها. 

لثقافية والاجتماعية السائدة في اتؤثر القيم  -8     
المجتمع على الاساليب البحثية التي يستخدمها 

 العلماء في ابحاثهم.
عد المعرفة العلمية محايدة أخلاقيا.ت -9       
، ويؤثر بعوامل ثقافية، يتأثر العلم -10     

 واجتماعية متعددة. 
 

 

 



123 
 

 
   

 كلية الدراسات العليا 
 

س قسم أساليب التدري  
داة قياس منظورات طبيعة العلمأ  

 
 

  عزيزي الطالب/ عزيزتي الطالبة: 
 

لمنظورات  الطالب قياس مدى إدراك تهدف إلىمجموعة من الفقرات  أداة تتضمن بين يديك     
تائجها في أهمية كبيرة في ن ، أرجو الإجابة عن فقرات هذه الاستبانه لما يمثله رأيكطبيعة العلم

ث ولما يشكل ذلك دعماً للبحث العلمي، مع التأكيد بأن إجاباتك سوف تبقى سرية ولأغراض البح
 العلمي فقط.

 ،عالية جداً : ت( ويقابل كل فقرة مجموعة من الخيارا6عدد الفقرات التي ستجيب عنها )     
. منخفضة جداً ، منخفضة، متوسطة، عالية  

 
لطالبة: عزيزتي ا \نك عزيزي الطالبالمطلوب م  

عليها.  أن تقرأ/ي كل فقرة بعناية قبل أن تجيب -  
في المكان المناسب.)×( ي على هذه الفقرات، وتعبر عن رأيك بوضع إشارة /أن تجيب -  
.أن لا تترك/ي أية فقرة بدون إجابة - 












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 القسم الأول: معلومات شخصية
 

 
أنثى )        (      الجنس:    ذكر )  (         

 
 

 المعدل:   جيد )   (             جيد جيدا )  (           ممتاز )    (
 

 
 الصف:   تاسع )    (            عاشر )    (      

 
 القسم الثاني: الإجابة عن فقرات الاستبانه

 
 

م: ورات طبيعة العلأسفل الخيار الذي يعبر عن درجة إدراكك لمنظ( ×)يرجى التكرم بوضع إشارة   
 

 درجة الإدراك              
 

 الفقرة 

منخفضة 

اجد  
عالية  عالية متوسطة منخفضة

 جدا 

                

 المنظور التجريبي:
أي نتاج علمي جديد يقدمه  يتطلب تصديق -1     

العلماء وجود تجارب مستقلة تثبت 
 ذلك.                          

الجديدة مرات  العلماء المعرفة العلميةيختبر  -2     
 عديدة للتأكد منها.

ء طريقة علمية واحدة لاكتشاف يتبع العلما -3     
المعرفة 

          العلمية.                                          
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فة العلمية على الملاحظة تعتمد المعر  -4     
 فقط.               

لى توافر المعلومات عة الاستدلال تعتمد عملي -5     
 والملاحظات العلمية. 

ات العلمية على المشاهدات التي تبنى النظري -6     
 تحدث في الواقع.

ء أساليب متنوعة في البحث يوظف العلما -7     
 للوصول الى نتائج علمية صحيحة .

ء خطوات المنهج العلمي للوصول يتبع العلما -8     
مية دقيقة.الى نتائج عل  

المعرفة ونموها على التجربة  يعتمد تطور  -9     
 العلمية فقط.

سان الحواس المختلفة في الوصول يستخدم الان -10     
 الى المعرفة العلمية 

سان الاجهزة العلمية المختلفة يستخدم الان -11     
 للوصول الى المعرفة العلمية 

ياً يتأثر بحواس عتبر العلم نتاجاً إنساني -12     
 الإنسان.

 منظور قلة الثبات:

دق وثبات المعرفة بمدى ثباتها صترتبط درجة  -1     
 حسب الزمان والمكان.

ة العلمية صالحة للإستخدام ما لم تبقى النظري -2     
 يثبت عدم صحتها.

لمية مطلقة في صحتها غير قابلة المعرفة الع -3     
 للتعديل أوالتبديل.

حل نظرية أخرى في ظل وجود تحل نظرية م -4     
 دلائل جديدة تدعم النظرية الأحدث. 

يات العلمية عندما تعجز عن تفسير تتغير النظر  -5     
 ظاهرة معينة.

يات العلمية بتغير الملاحظات تتغير النظر  -6     
 المقترنة بكل منها.
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ل عتبر المعرفة العلمية الحالية أفضل ما توصت -7     
 له الانسان لكنها قابلة للتغير.

 منظور الجهد الإنساني:

ة العلمية صحيحة بعد التشكيك تعتبر المعرف-1     
 فيها        

عد البحوث العلمية المنشورة دقيقة وصادقة .ت-2       

رفة العلمية الجديدة أمر ضرورياً يعد نشر المع-3     
 لتعم الفائدة على البشرية جمعاء

أبحاثهم ودراساتهم العلمية لإخضاع  ينشر العلماء-4     
المعرفة المكتشفة للتدقيق والاختبار بواسطة علماء 

 اخرين.
تشابه مشاهدات العلماء لظاهرة طبيعية مات-5       

لعلماء في البحث عند حصولهم اتزيد دافعية -6     
 على معظم أسرار الطبيعية.

ا بالنظريات الاخرى صدق النظرية من ارتباطهت-7     
 المقبولة من قبل العلماء 

ختلف تفسيرات العلماء لنفس المشاهدة.      ت -8       
عتبر العقل الإنساني مؤهل لفهم الكون ووعيه.ي -9       
قات بين التوقعات التي يتوقعها تزيد التطاب -10     

 العلماء من الثقة بالنظريات العلمية. 
اج حوار اجتماعي، لعلمية هي نتالمعرفة ا -11     

 وتواصل بين العلماء.
فة العلمية بالآراء الشخصية، والقيم تتأثر المعر  -12     

 العلمية التي يمتلكها العلماء.
اع الإنساني للعلماء مهم في يعتبر الإبد -13     

الوصول إلى المعرفة العلمية التي تتضمن استحداث 
 التفسيرات و البنى النظرية.

 منظور الإبداعية:

العلمية تلخيصاً لأنواع العلاقات  تعد النظرية -1     
 الموجودة بين الظواهر الطبيعية .
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ماء قدرات الخيال والابداع لديهم عند يستخدم العل -2     
 تحليل البيانات التي تم جمعها.

لنظريات العلمية تفسر القوانين العلمية.ا -3       

لعلمي أثناء تفسيرهم علماء التنبؤ ايستخدم ال -4     
 لنتائج البحث العلمي.

ل العلمي موضوعية العلماء في يناقض الخيا -5     
 ابحاثهم.

ات العلمية اعتمادا على نتائج تبنى النظري -6     
 تجارب جديدة.

الإستنباط يمثلان منهجان للوصول الإستقراء و  -7     
 إلى النظريات العلمية.

تعد الظواهر التي تحدث في الكون مرتبطة  -8     
 ببعضها، وليست مستقلة أو منفصلة.

كل ظاهرة في هذا الكون سببا تؤدي الى ل -9     
 حدوثها .

فسر النظريات العلمية الظواهر الطبيعية.ت -10       

ات العلمية من خلال الوصول إلى تبنى النظري -11     
ي تتعامل مع عدد نظم من التفسيرات المتطابقة الت

 كبير من الملاحظات المأخوذة من مجالات متعددة.

يعتبر النموذج العلمي أفكاراً يقدمها العلماء حول 12     
 شيئ يصف الواقع كما هو.

ن العلمية العلاقات بين الظواهر تصف القواني -13     
 التي تحدث.

عتبر النظريات العلمية هي تفسيرات اشتقت ت-14     
الظواهر الطبيعية المتكررة بانتظام.وصف   

 المنظور الجتماعي: 
اء عن مناقشة القضايا الاجتماعية يبتعد العلم -1     

 ويتركونها لبقية أعضاء المجتمع. 

تأثر المعرفة العلمية بثقافة المجتمع وفلسفته.ت -2       

ء بالتأثيرات الاجتماعية والاخلاقية يهتم العلما -3     
كتشفونها في أبحاثهم.التي ي  
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افات العلمية تأثيرات سلبية على تسبب الاكتش -4     
 المجتمع.

المعرفة العلمية الى حد كبير  يتأثر تطبيق -5     
بالعادات والتقاليد السائدة في المجتمع الذي يعيش 

 فيه العالم.
تداخل العلم مع النواحي الثقافية الاجتماعية.ي -6       

ائدة في ر القيم الثقافية والاجتماعية الستؤث -7     
المجتمع على طبيعة المواضيع العلمية التي تتم 

 دراستها. 

لثقافية والاجتماعية السائدة في اتؤثر القيم  -8     
المجتمع على الاساليب البحثية التي يستخدمها 

 العلماء في ابحاثهم.
عد المعرفة العلمية محايدة أخلاقيا.ت -9       
، ويؤثر بعوامل ثقافية، واجتماعية يتأثر العلم -10     

 متعددة. 
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the Perspectives of the Nature of Science and its Relationship to the 

Students' Understanding of the Same Perspectives 

By 

Asma Jaber Abdullatif Abu Jaber 

Supervisors 

Dr. Mahmoud Ramadan 

Abstract 

The study aimed at understanding the extent to which science teachers have 

grasped the higher basic stage of the perspectives of the nature of science 

and its relation to the students' understanding of the same perspectives. In 

this study, the descriptive approach was used, utilizing the questionnaire as 

a tool for collecting data. The questionnaire consisted of 56 chapters divided 

into five dimensions (experimental, lack of stability, human effort, creative 
and social). The study population consists of (340) of science teachers, and 

(12000) students of grades (9 and 10). The sample was a randomly stratified 

consisting of (150) teachers and (300) students. The data were analyzed and 

the hypotheses were examined using the SPSS program. 

The study reached finding, most importantly is that the awareness of 

teachers and students of the perspectives of the nature of science was low. 

The results indicated that there were statistically significant differences 

between teachers' perceptions of the nature of science due to the variable of 

scientific qualification and the absence of statistically significant differences 

between teachers' perceptions of the nature of science due to (gender, 

specialization, and years of experience). The results also indicated that there 

were no statistically significant differences between students' perceptions of 

the nature of science due to the variable (gender, grade and average). The 

results also indicated a statistically significant correlation between the 

average of teachers' and students' perceptions of the nature of science.  
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Based on the results, the study recommended that the educational 

institutions focus on providing training courses for teachers related to 

understanding the nature of science and scientific issues, increasing the 

interest in teaching methods used by teachers, which start from 

understanding the nature of science.    



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  


