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شكر وتقدير 

كالصلاة كالسلاـ عمى نبينا كحبيبنا محمد النبي الأميف أشرؼ الخمؽ ، الحمد لله رب العالميف 

سار عمى نيجو كاستف بسنتو إلى يكـ الديف كالمرسميف كعمى ألو كصحبو كمف 

الحمد لله الذم بنعمتو تتـ الصالحات الحمد لله ما انتيى درب كلا ختـ جيد كلا تـ سعي إلا بعد،اما 

 بفضمو الحمد لله عمى البمكغ ثـ الحمد لله عمى التماـ كالحمد لله مف قبؿ كمف بعد

فمو الحمد ، أحمد الله الذم يسر لي إنجاز ىذه الرسالة كأتـ عمي نعمو الظاىرة منيا كالباطنة

 .كالفضؿ كالثناء الحسف

 : يحضرني ىنا قكؿ أمير الشعراء أحمد شكقي

 كاد المعمـ أف  يككف رسكلا... قـ لممعمـ كفو التبجيلا 

كمف ىنا أتقدـ بجزيؿ الشكر كالعرفاف الى مف كاف لي حظ بالتعمـ بيف يدييـ أساتذتي الأفاضؿ 

.  بالإشراؼ عمى رسالتي المتكاضعة اكالدكتكرة يماف صميح الذيف تكرمك، الدكتكر عمي زىدم شقكر

إف جؼ حبرم عف التعبير ، حقا سعيتـ فكاف السعي مشككرا ، اف قمت شكرا فشكرم لف يكفيكـ

فأنتـ أىؿ لمشكر كالتقدير ككجب ، لذا أقدر جيكدكـ المضيئة . يكتبكـ قمب بو صفاء الحب تعبيرا

 لكـ مني كؿ الثناء كالتقدير، عمي تقديركـ
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مستوى استخدام التعمم النقال في المدارس الصناعية الثانوية في فمسطين من وجية نظر " 
" المعممين واتجاىاتيم نحوه 

إعداد 
 روزان غازي حافظ أحمد

إشراف 
عمي زىدي شقور . د

يمان صميح . د
 الممخص

 التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية الثانكية في فمسطيف ىدفت الدراسة التعرؼ عمى تقصي مستكل
، كأثر ذلؾ ببعض المتغيرات الديمغرافية كالجنس مف كجية نظر المعمميف كاتجاىاتيـ نحكه

كقد تـ استخداـ المنيج الكصفي لملائمتو لطبيعة . كالتخصص كالمؤىؿ العممي كسنكات الخبرة
معمـ كمعممان في المدارس الصناعية الثانكية في فمسطيف،  (243)الدراسة، كتمثمت عينة الدراسة 
،كقد تـ التحقؽ مف صدقيا بعرضيا  لمقياسكأداة الاستبانة  الباحثةكلغاية جمع البيانات استخدمت

عمى مجمكعة مف المحكميف مف ذكم الخبرة كالاختصاص، كما تـ التأكد مف ثباتيا مف خلاؿ 
، كتكصمت الدراسة إلى مجمكعة مف (0.96) ألفا ككانت الدرجة الكمية خاستخداـ معادلة كركنبا

النتائج كاف أىميا أف مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية الثانكية كاف مرتفعان، كما 
بينت أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس 

، بينما يكجد فركؽ ذات دلالة (التخصص، المؤىؿ العممي)الصناعية الثانكية تعزل لمتغيرات 
 5إحصائية تعزل  لمتغير الجنس لصالح الإناث، كمتغير الخبرة لصالح ذكم الخبرة أقؿ مف 

سنكات، كما أشارت النتائج أف مستكل اتجاىات معممي المدارس الصناعية الثانكية نحك التعمـ 
النقاؿ كاف مرتفعان، كأنو لا يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل اتجاىات معممي المدارس 

، بينما (الجنس، التخصص، المؤىؿ العممي)الصناعية الثانكية نحك التعمـ النقاؿ تعزل لممتغيرات 
كأكصت .  سنكات5يكجد فرؽ ذات دلالة إحصائية تعزل لمتغير الخبرة لصالح ذكم الخبرة أقؿ مف 

الباحثة بعقد دكرات تدريبية لممعمميف حتى يتمكف المعمـ مف الاستفادة مف كؿ ما يمكف أف يكفره 
 .الياتؼ النقاؿ بما يفيده في العممية التعميمية
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الفصل الأول 

 ىميتياأو مقدمة الدراسة

مقدمة الدراسة 

 حيث احتمت العممية التعميمية مكانا مرمكقا بيذا التطكر ، بكافة المجالاتان تشيد الفترة الحالية تطكر
ب كالمعمـ عمى حد باعتبارىا عممية متكاممة شاممة حيث أنيا تنمي كافة الجكانب الشخصية لمطاؿ

لذا فتكفير فرص التنمية المستدامة التي تنمي مياراتيـ كمعارفيـ كاتجاىاتيـ، تعد مف سكاء،
 .متطمبات الارتقاء بالمستكل العممي ليـ كتييئتيـ للاضطلاع بالميمات المناطة بيـ

، 2015تـ اعتماد أىداؼ التنمية المستدامة مف قبؿ جميع الدكؿ الأعضاء في الأمـ المتحدة عاـ 
كالتي تشتمؿ عمى سبعة عشر ىدفان تدعك لمعمؿ مف أجؿ القضاء عمى الفقر كالجكع كضماف تمتع 

 2030الناس بالسلاـ كالازدىار، كتكازف الاستدامة الاجتماعية كالاقتصادية كالبيئية بحمكؿ عاـ 
 التعميـ الجيد  ضمافكيعتبر اليدؼ الرابع مف بيف أىـ الأىداؼ السبعة عشر، كالذم نص عمى

 كتأتي أىمية ىذا اليدؼ ككف .عكتعزيز فرص التعمّـ مدل الحياة لمجمي المنصؼ كالشامؿ لمجميع
التعميـ يمكّف الناس مف تغيير طريقة تفكيرىـ كالعمؿ مف أجؿ مستقبؿ مستداـ، كما كيساعدىـ عمى 

لى ذلؾ أف ىذا اليدؼ يساعد في إنشاء إأضؼ .  بناءة كخلاقةيقةمكاجية التحديات العالمية بطر
مجتمعات أكثر استدامة كسيكلة في التكيؼ، كما أف التعميـ الجيد ىك السبيؿ الكحيد لتحقيؽ النمك 

 .(2020برنامج الأمـ المتحدة الإنمائي في الدكؿ العربية،) الاقتصادم عمى المدل البعيد

ف التنمية المستدامة لا تعتمد عمى رأس الماؿ فقط، بؿ تحتاج لكجكد قكل عاممة مدربة كمؤىمة إ
كقادرة عمى الإنتاج الأقدر كالأجدر، ىذه القكل ىي رأس الماؿ البشرم الذم يتراكـ مف خلاؿ عممية 

 مف أىـ العناصر المؤثرة في إنتاجية العمؿ، حيث يؤدمكالتدريب الميني التعميـ، كيعتبر التعميـ 
ل تنمية المكارد البشرية، كبالتالي ىك استثمار حقيقي لمدكلة، فكمما زاد استثمار الدكلة في تنمية إؿ

ل رفع مستكل إؿميارات الفرد كرفع كفاءتيـ العممية كالعممية، كمما زادت الإنتاجية مما يؤدم 
(.   2014 المحاريؽ،) المعيشة
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 شيرت باىتماـ بالغ لأىمية دكره في نيضة المجتمع كتطكره، حيث كالتدريب المينييحظى التعميـ 
إلى أف التعميـ كالتدريب الميني يساىـ في تطكير ميارات الأفراد  (UNESCO 2015 ,)اليكنسكك 

فيما يتعمؽ بكظائفيـ، كتمكينيـ مف الكصكؿ إلى سكؽ العمؿ، كيعزز النمك الاقتصادم حيث 
يساىـ في فعالية المنظمات كدعـ العمؿ الحر كنمك المؤسسات كتسييؿ التغييرات في طبيعة 

مما يؤدم إلى ظيكر صناعات كميف جديدة، كما يعزز العدالة الاجتماعية مف  كتنظيـ العمؿ
خلاؿ المساىمة في تكافؤ فرص العمؿ كالمساكاة بيف الجنسيف، كما يساىـ التعميـ كالتدريب الميني 

. في تطكير الابتكارات التكنكلكجية اللازمة لمحفاظ عمى سلامة البيئة

الميني، حيث بنيت اقتصادات عالمية عديدة كالتدريب التعميـ في تكلي الدكؿ المتقدمة أىمية كبيرة 
عمى أساس التعميـ الميني كالتقني، أىميا الياباف الذم أحرز نجاح مذىؿ في الاقتصاد بعد الحرب 

العالمية الثانية كتفكؽ عمى منافسيو منيـ بريطانيا التي تبيف أف سبب تراجعيا اقتصاديان عدـ 
 الميني، الأمر الذم حدا بأصحاب القرار في المممكة إلى التأكيد عمى  كالتدريباىتماميا بالتعميـ

(. 2012محيلاف،)ضركرة تنشيط كتحفيز ىذا النكع مف التعميـ كالتدريب عمى المستكل المحمي 

 الميني الذم يعد أحد الأسباب الرئيسة التي قادت إلى  كالتدريبالتعميـ أىمية تنبو الألماف إلىكقد 
 ان الميني في ألمانيا جزءكالتدريب نيكض ألمانيا مف أنقاض الحرب العالمية الثانية، إذ أصبح التعميـ 

مكملان لمحياة فيك كسيمة رئيسة لتحسيف المجتمع كرفع مستكاه، كما تركز عمى التناغـ بيف النظرية 
. )2018أكسي،) كالتطبيؽ العممي لتمبية احتياجات سكؽ العمؿ

كانت غالبية الدكؿ العربية تكلي التعميـ الأكاديمي كؿ اىتماميا عمى حساب التعميـ د ىذا كؽ
الميني في بداية السبعينات مف حيث السياسات كالتطكير الميني، ثـ بدأ تطكير التعميـ كالتدريب 

 الميني في القرف  كالتدريبكالأىداؼ كالبرامج كالييكمية كالأنماط كالمستكيات، كبدأ الاىتماـ بالتعميـ
الميني كتبمكر مفيكمو كالتدريب  كالعشريف حيث تـ تحديد أىداؼ التعميـ القرف الحادمالعشريف ك
(. 2017عفكنة كجيتاكم، )الشمكلي 

الميني إلا أف نظـ التربية كالتعميـ العالي في الدكؿ كالتدريب عمى الرغـ مف الاىتماـ بالتعميـ 
الميني بسبب النظرة الاجتماعية كالتدريب العربية ما زالت تعاني مف عزكؼ التحاؽ الطمبة بالتعميـ 
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المتدنية، فأصبح يمتحؽ بيا مف لـ تتح لو فرصة التعميـ الأكاديمي بسبب ضعؼ التحصيؿ، كأشار 
أنو عمى الرغـ مف معالجة بعض الدكؿ العربية أسباب عزكؼ الطمبة عف الالتحاؽ  (2012)حمبي 

الميني مف خلاؿ حكافز مادية، كفتح المجاؿ أماـ الخريجيف مف إكماؿ دراستيـ، كالتدريب بالتعميـ 
. ىك الأمر السائد في الدكؿ العربية المينيكالتدريب إلا أف عزكؼ الطمبة عف الالتحاؽ بالتعميـ 

 كتطكيره في ىذا النكع مف التعميـ ركزت استراتيجيات التعميـ كالتدريب الميني عمى تحسيف كقد
 كقد ساعد الإرشاد الميني المستمر مف قبؿ المؤسسات المينية ككسائؿ الإعلاـ عمى فمسطيف،

الميني يحصؿ عمى نظرة الاحتراـ كالتدريب ، حيث بدأ التعميـ تغيير النظرة السمبية لمتعميـ الميني
كأصبح لا يقؿ أىمية عف التعميـ التقميدم، كما أصبحت تكجيات الطمبة إيجابية ،مف قبؿ المجتمع

 الميني ينسجـ  كالتدريب الميني حيث أنيـ يشعركف بالرضا الذاتي لأف التعميـ كالتدريبنحك التعميـ
(. 2017عفكنة كجيتاكم،) مع ميكليـ الشخصية

الميني أقؿ مقارنةن كالتدريب لى أف إقباؿ الإناث عمى التعميـ ا(2005) الرمحي كالضعيفي أشار
 الميني التي تطرح برامج  كالتدريببالذككر، كىذا يعكد لعدة أسباب منيا قمة مؤسسات التعميـ

. كمحدكدية التخصصات كالمدارس التي تكفرىا الكزارة للإناث تناسب الإناث،

عداد المناىج الدراسية، حيث أنيا عمى مكاد نظرية كعممية معان  اشتممت كما بدأ الاىتماـ بتطكير كا 
 كحاجات سكؽ العمؿ، لكف التجديد المستمر لممناىج يتطمب تحسيف كتطكير العممية الطمبةلتناسب 

تطكير العممية التعميمية يتـ مف خلاؿ استخداـ   أف،(2008 ) حمداف كعاصيالتعميمية، كأشار
 لدراسة العمكـ كالتقنية كتقريبيا إلى ميكليـ، كزيادة الطمبةلجذب  المستحدثة الطرائؽ كالأساليب

. إقباليـ نحك مجالاتيا الكاسعة

لمكاجية تزايد ان  ضركرمأمران التكنكلكجيا في التعميـ  تكظيؼ في ظؿ الانفجار المعمكماتي أصبح
  فاعمية عمميات التعميـ كالتعمـ،كزيادة في الارتقاء بالمستكل التعميمي، كالإسياـالمعرفة اليائؿ، 

 حؿ مشكلات التعميـ كالتعمـ مف بينيا التغمب عمى مشكمة الفركؽ الفردية بالإضافة إلى الإسياـ في
ر التعمـ، كتقميؿ الأعباء التعميمية عمى دبتفريد التعمـ، ككذلؾ مشكمة نقص المعمميف الأكفاء كمصا

 مشكمة شركد تفكير المتعمميف كتشتت تفكيرىـ، كمشكمة التسرب الدراسي فضلان عفالمعمميف، 
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كالبطالة، كنظران ليذه الأىمية فقد أصبح الاىتماـ متزايد عمى تطكير الأساليب المتبعة في التدريس 
(. 2018يكسؼ كآخركف،  )التي يمكف أف تسيـ بفاعمية في تحقيؽ أىداؼ التربية

ل  إؿكالتطكر اليائؿ في تقنيات الاتصالات كالمعمكمات كمجاؿ تكنكلكجيا التعميـ لذلؾ أدل التقدـ
يعتبر شكلان مف   التعمـ النقاؿ الذمتقنياتحداث التعمـ،أحدثيا  إظيكر تقنيات كطرؽ تساعد عمى

 مف أنماط التعمـ القائمة عمى تفريد التعمـ ان أشكاؿ التعمـ عف بعد، كامتدادان لمتعمـ الالكتركني، كنمط
بأنو يتيح لممتعمـ إمكانية التنقؿ بمركنة  (hosler, 2013)ىكسمر أشار  كالتعمـ الذاتي، حيث

. باستخداـ الأجيزة النقالة كصكلان إلى محتكل التعمـ كالمعمكمات اللازمة لمتعمـ في أم مكاف كزماف

أف التعمـ  (Cochrane, Narayan & Herrington, 2018) ىيرينجتكف كناراياف ككككريف أشار
النقاؿ يمكف المتعمميف مف تخصيص تعميميـ، كالتعمـ بالأسمكب الذم يناسبيـ، كيمكنيـ مف خمؽ 

أف التعمـ النقاؿ لديو القدرة عمى تسييؿ تعمـ  (martin, 2011)كأضاؼ مارتف . كاكتساب المعرفة
الطلاب خارج إطار الفصكؿ الدراسية كالأطر الزمنية، مما يكفر فرص لتعزيز المشاركة في أنشطة 

أف  (2017)العزاـ كقد أكدت . التعمـ البنائية، مف خلاؿ الكصكؿ إلى المكارد كمجتمعات التعمـ
التعمـ النقاؿ يعمؿ عمى زيادة الدافعية لدل المتعمـ، كما يخمؽ عنده شعكر بالاستقلالية بحيث يمكف 

.  لممتعمـ أف يتعمـ حسب ميكلو كقدراتو كأكقاتو

استخداـ الياتؼ النقاؿ في التعميـ  قامت العديد مف البمداف بعقد مؤتمرات كندكات تشجع عمى
كتطبيقاتو ، حيث نظـ المجمس الثقافي البريطاني ندكة لتشجيع الشباب في  كالاستفادة مف خدماتو

المنطقة العربية عمى الاستفادة مف اليكاتؼ النقالة لتحسيف مياراتيـ اللازمة لسكؽ العمؿ، كلمتعرؼ 
، كأطمقت (2016محمكد،) عمى المستجدات التكنكلكجية التي يمكف استخداميا في العممية التعميمية

ككريا الجنكبية مبادرة لمتحكؿ مف الكتب المدرسية إلى الكتب الرقمية، كتكفير محتكل الكتب 
عمى كيفية الطمبة الدراسية عمى الأجيزة النقالة، كفي أميركا الشمالية يقكـ المعممكف بتدريب 

(. 2012يكنسكك،)استخداـ الأجيزة النقالة في التعميـ بدلان مف حظرىا في المدارس

 عمى التطبيقات المحكسبة مف أىميا أنيا أصبحت تتلاءـ لاحظت الباحثة كجكد تطكرات عديدةكقد 
مع جميع الأجيزة المحكسبة، بمعنى أف أغمب التطبيقات المتكفرة حاليان يمكف استخداميا مف خلاؿ 
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 cross platforms)فيما يسمى التطبيقات متعددة المنصاتجميع الأجيزة المحكسبة المتكفرة 

applications) مما ساعد عمى شيكع ىذه التطبيقات في جميع مجالات الحياة كخاصة في ،
التعميـ، فمـ يعد مستخدـ التطبيقات التعميمية يمتزـ بجياز محكسب معيف لاستخداـ تطبيؽ ما بؿ 

أصبح بمقدكره أف يستخدـ نفس التطبيؽ مف خلاؿ ىاتفو النقاؿ أك مف خلاؿ حاسكبو الشخصي أك 
. مف خلاؿ أجيزة محكسبة أخرل

كمف التطبيقات الحاسكبية التي ساعدت بصكرة كبيرة في تحسيف عمميتي التعميـ كالتعمـ تطبيقات 
عمى أنيا تقكـ بتمثيؿ العالـ  (2016)كمقاط  (2018)عبدالعاطي  المحاكاة التي أشار إلييا

لتعمـ عف طريؽ المحاكلة ؿالحقيقي إلى درجة كبيرة مف الدقة كالمكضكعية، كتتيح الفرصة لمطالب 
مما يؤدم إلى الكصكؿ لمنتائج دكف أم ضرر أك تكمفة، كما أنييتـ استخداـ الخبرة كالتجربة  كالخطأ

لتحقيؽ التعميـ مما يؤدم إلى ثبات التعميـ لمدة أطكؿ، كأيضان تساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية 
في كقت قصير، كتقدـ مكاقؼ تعميمية غير تقميدية بالنسبة لممتعمـ، كيمكف مف خلاليا دراسة 

. العمميات كالإجراءات التي يصعب دراستيا بالطرؽ التقميدية

                كقد ظير العديد مف التطبيقات الخاصة بتطكير الأداء الميني، أىميا تطبيؽ
(Every Circuit،https://everycircuit.com/) يعتبر مف أىـ تطبيقات بناء كمحاكاة الذي 

  الدكائر الالكتركنية حيث يتيح لمطالب تصميـ دكائر الكتركنية ككيربائية بشكؿ سيؿ كسريع
       ، كأيضان تطبيؽ(2014يماف،)كيعطي حسابات دقيقة كىذا يكفر كقت كجيد الطالب 

(https://car-mechanic-simulator-2018.softonic-ar.com/،Car Mechanic 

Simulator)  مف التطبيقات الميمة لتطكير الأداء الميني حيث يساعد الطالب عمى تعمـ ميكانيؾ
السيارات مف خلاؿ المحاكاة، إذ يمثؿ نماذج ثلاثية الأبعاد لمسيارة كيكشؼ عف الأجزاء المككنة ليا 
ككيفية عمميا تمييدان لمعرفة أسباب العطؿ التي حدث ليا، كىذا يتيح لمطالب تفريد التعميـ كيكفر 

 .عميو الكقت كالجيد

إف فاعمية التعمـ النقاؿ كما يمكف أف يقكـ بو مف تعزيز لمعممية التعميمية كانعكاس ذلؾ عمى 
عناصر ىذه العممية كشيكع استخداـ ىذه الأجيزة بيف أفراد المجتمع جعؿ مف العمؿ عمى تطكير 

https://everycircuit.com/
https://everycircuit.com/
https://car-mechanic-simulator-2018.softonic-ar.com/
https://car-mechanic-simulator-2018.softonic-ar.com/
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، كشمس الديف (2019) الزىراني ات كؿ مفأكدت دراسفقد . استخداميا في التعميـ ضركرة ممحة
، كبرىكمي (Azar& Nasiri, 2014)، كآزاركناسرم (2012)، كسميـ (2016)، كأحمد (2016)
(Barhoumi, 2015) عمى فاعمية التعمـ النقاؿ في العممية التعميمية، كأكصكا بضركرة استخداـ

التعمـ النقاؿ في العممية التعميمية مف قبؿ المعمـ كالمتعمـ لما لو دكر في تحسيف كتطكير إمكاناتيـ 
. ككفاءاتيـ

إلى أف نسبة الأسر التي   (2019)الجياز المركزم للإحصاء الفمسطيني مف جانب آخر أشار 
، كبما أف الفئة العمرية لمشعب الفمسطيني مف (%96.4)تمتمؾ أجيزة نقالة في فمسطيف يفكؽ 

الشباب التي عمى مقاعد الدراسة،بات مف الضركرم استغلاليا بما يفيد طلابنا في التعميـ، كخاصة 
في التعميـ الثانكم الصناعي لما لو مف أىمية في إقامة المجتمع المنتج، فيك يقكـ بإعداد ككادر 

بشرية ميرة لإلحاقيـ بسكؽ العمؿ بعد تزكيدىـ بالخبرات كالميارات العممية، فمف الضركرم 
 النقاؿ حيث ـ كرفع كفاءتيـ، كىذا ما يحققو التعؿالطمبةاستثمار كؿ ما يساعد عمى تنمية ميارات 

.  في عممية تعممو، كيكفر لو الكقت كالجيد كالأمافان يجعؿ الطالب متحكـ

 وأسئمتيامشكمة الدراسة 

 الميني في تعزيز الاقتصاد كازدىاره، كالاىتماـ البالغ ليذا  كالتدريبنظران لممكانة التي يحتميا التعميـ
النكع مف التعميـ عمى الصعيديف المحمي كالعالمي، فإف الارتقاء بيذا النكع مف التعميـ أصبح 

جيزة تكنكلكجيا الأتزامنت ىذه الحاجة مع التطكرات المتسارعة في . ضركرة ممحة كمطمب رسمي
كمف خلاؿ اطلاع . برمجيات كما أحدثتو مف تطكير في عمميتي التعميـ كخاصة الأجيزة النقالةاؿك

 الباحثة عمى الدراسات السابقة لاحظت كجكد دراسات تناكلت التعمـ النقاؿ عمى العممية التعميمية
، كانت ىناؾ ندرة في الدراسات التي تناكلت التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية، مف بشكؿ عاـ

ىنا جاءت ىذه الدراسة لمعرفة كاقع استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية مف كجية نظر 
. المعمميف في فمسطيف كاتجاىاتيـ نحكه
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: أربعة أسئمة كبالتالي تكمف مشكمة الدراسة في الإجابة عف 

 ما مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية الثانكية مف كجية نظر :السؤال الأول
المعمميف في فمسطيف؟ 

ىؿ يختمؼ مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية الثانكية في : السؤال الثاني
كؿ مف الجنس، التخصص، المؤىؿ العممي، سنكات فمسطيف مف كجية نظر المعمميف باختلاؼ 

 الخبرة؟
ما مستكل اتجاىات معممي المدارس الصناعية نحك استخداـ التعمـ النقاؿ؟  :لثالسؤال الثا

ىؿ يختمؼ مستكل اتجاىات معممي المدارس الصناعية في فمسطيف نحك استخداـ  :السؤال الرابع
 ، التخصص، المؤىؿ العممي، سنكات الخبرة؟الجنسكؿ مف  التعمـ النقاؿ باختلاؼ 

أىداف الدراسة 
: تسعى الدراسة الحالية إلى تحقيؽ الأىداؼ التالية

 مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية الثانكية مف كجية نظر المعمميف تقصي.  1
. في فمسطيف

 . في مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعيةتؼ عف اثر بعض المتغيراشالؾ.  2

 .مستكل اتجاىات معممي المدارس الصناعية نحك استخداـ التعمـ النقاؿتقصي .  3

استخداـ التعمـ النقاؿ في اتجاىات المعمميف نحك  في تؼ عف اثر بعض المتغيراشالؾ.  4
المدارس الصناعية 

فرضيات الدراسة 

:  إلى اختبار الفركض الصفرية التاليةالدراسة الحاليةتسعى 

بيف متكسطات استجابات  (α=0.05)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  .1
المعمميف حكؿ مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية الثانكية في فمسطيف مف 

 .كجية نظر المعمميف تبعان لمتغير الجنس



9 

بيف متكسطات استجابات  (α=0.05)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  .2
المعمميف حكؿ مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية الثانكية في فمسطيف مف 

 .كجية نظر المعمميف تبعان لمتغير التخصص
بيف متكسطات استجابات  (α=0.05)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  .3

المعمميف حكؿ مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية الثانكية في فمسطيف مف 
 .كجية نظر المعمميف تبعان لمتغير المؤىؿ العممي

بيف متكسطات استجابات  (α=0.05)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  .4
المعمميف حكؿ مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية الثانكية في فمسطيف مف 

 .كجية نظر المعمميف تبعان لمتغير سنكات الخبرة
بيف متكسطات استجابات  (α=0.05)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  .5

المعمميف حكؿ مستكل اتجاىاتيـ نحك استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية الثانكية في 
 .فمسطيف تبعان لمتغير الجنس

بيف متكسطات استجابات  (α=0.05)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  .6
المعمميف حكؿ مستكل اتجاىاتيـ نحك استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية الثانكية في 

 .فمسطيف تبعان لمتغير التخصص
بيف متكسطات استجابات  (α=0.05)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  .7

المعمميف حكؿ مستكل اتجاىاتيـ نحك استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية الثانكية في 
 .فمسطيف تبعان لمتغير المؤىؿ العممي

بيف متكسطات استجابات  (α=0.05)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  .8
المعمميف حكؿ مستكل اتجاىاتيـ نحك استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية الثانكية في 

 .فمسطيف تبعان لمتغير سنكات الخبرة
أىمية الدراسة 

تكمف أىمية ىذه الدراسة في لفت نظر معممي المدارس الصناعية إلى أىمية استخداـ التعمـ النقاؿ 
 نظرم حكؿ التعمـ النقاؿ إطاركتعمؿ عمى تكفير ،في العممية التعميمية استخدامان يعكد عمييـ بالنفع
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تسيـ في فتح آفاؽ جديدة أماـ الباحثيف الميتميف في مجاؿ التعمـ النقاؿ في  كما ،إليويمكف الرجكع 
المدارس الصناعية، كذلؾ مف خلاؿ الاستفادة مف خلاؿ الاطلاع عمى إطارىا النظرم كما تتكصؿ 

مف المؤمؿ أف تسيـ في إلقاء الضكء عمى كيفية استفادة الطالب مما يحممو بيف ، كإليو مف نتائج
، كأيضان يديو مف أجيزة نقالة في إحداث نقمة نكعية في مجاؿ التعميـ كخاصة في التعميـ الميني

تكسعة النطاؽ أماـ مصممي الكيب كالتطبيقات البرمجية لإنشاء منظكمة كاسعة في مجاؿ تطبيقات 
 تكفر أنياكما ، التعميـ النقاؿ تخدـ كلان مف معمـ كطالب التعميـ الميني كتككف جسران رابطان بينيما

 . دراسات مماثمةإجراء عند إلييا الرجكع أك يمكف استخداميا أداة
 حدود الدراسة

: ستقتصر ىذه الدراسة عمى ما يمي
 . الدراسة عمى المعمميف في المدارس الصناعية في فمسطيفاقتصرت:الحدكد البشرية .1
مدرسة جنيف الثانكية الصناعية، : المدارس الصناعية في فمسطيف كىي: الحدكد المكانية .2

مدرسة طكلكرـ الصناعية الثانكية، مدرسة سيمة الظير الثانكية الصناعية، مدرسة نابمس 
الثانكية الصناعية المختمطة، مدرسة قمقيمية الثانكية الصناعية، مدرسة سمفيت الثانكية 

الصناعية، مدرسة دير دبكاف الثانكية الصناعية، مدرسة الساليزياف الثانكية الصناعية، مدرسة 
 .، مدرسة كفر نعمة الصناعيةبنات دكرا الثانكية المينية، مدرسة الخميؿ الثانكية الصناعية

-2020) إجراء ىذه الدراسة خلاؿ الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي تـ:الحدكد الزمانية .3
2021). 

مصطمحات الدراسة 

ىك شكؿ مف أشكاؿ التعمـ عف بعد يتـ مف خلاؿ استخداـ الأجيزة اللاسمكية المحمكلة :التعمم النقال
يدكيان في إطار بيئة تعميمية تشاركية غير محككمة بزماف أك مكاف لتحقيؽ المركنة كالتفاعؿ في 

(. 2012سميـ، )عمميتي التعمـ كالتعميـ 

ىك استخداـ الأجيزة النقالة مثؿ اليكاتؼ الذكية كالحكاسيب المحمكلة : التعمم النقال إجرائياً 
 .العممية التعميميةكالمساعدات الرقمية الشخصية في 
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ىي مؤسسات نظامية تابعة لكزارة التربية كالتعميـ العالي، تعد الطمبة  :المدارس الصناعية الثانوية
تربكيان كتكجييـ سمككيان كتكسبيـ ميارات كقدرات مينية تجعميـ قادريف عمى تنفيذ المياـ المككمة 

(. 2005أبك عصبة، )إلييـ 

. التي خضعت لتطبيؽ أداتي الدراسة المدارس :المدارس الصناعية الثانوية إجرائياً 

كىي مجمكعة مف الرؤل كالأفكار كالتصكرات التي تكجو الفرد  الاتجاه  مفردىا:الاتجاىات
(. 2017التميمي، )للاستجابة الإيجابية أك السمبية نحك مكضكع معيف 

 بأنيا شعكر معممي المدارس الصناعية إيجابان أك سمبان نحك استخداـ :وتعرف الاتجاىات إجرائياً 
. الذم تـ الكشؼ عنو باستخداـ الاستبياف الخاص بالدراسة، التعمـ النقاؿ في العممية التعميمية
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 الفصل الثاني

الإطار النظري والدراسات السابقة 

الإطار النظري  : أولاً 

: التعميم الميني

يتميز عصرنا الحالي بالسرعة اليائمة في التقدـ التكنكلكجي كالعممي، كىذا الأمر يتطمب ضركرة 
مكاكبة ىذا التقدـ، كالتربية أحد الكسائؿ التي تستعيف بيا الدكؿ لمكاكبة التطكر، كيعتبر رأس الماؿ 
عداده  البشرم عاملان ميمان في التنمية الاقتصادية كتعد التربية مف العناصر الأساسية لتحضيره كا 

لمدخكؿ إلى سكؽ العمؿ كالمساىمة في تنمية الكطف، كما يعد التعميـ مف أىـ عكامؿ التنمية 
البشرية كالمادية، كالتكسع كالتطكر في التعميـ مف الأمكر الميمة لتحقيؽ التنمية الكطنية، فالتعميـ 

الميني كالتقني يزكد المجتمع بالقكل العاممة الماىرة بالفنييف كالتقنييف المؤىميف القادريف عمى 
الدخكؿ إلى سكؽ العمؿ كتنمية المجتمع ، لذلؾ فإف نظاـ التعميـ الميني يكتسب أىمية أكبر مما 
كاف عميو قبؿ لأف غايتو أصبحت تتمثؿ في إنتاج الكفاءات التي تعتبر عاملان أساسيان في التنمية 

 (.2008العاجز،)

: منظومات التعميم الميني والتقني

تتبايف ىياكؿ التعميـ الميني كالتقني مف حيث المسميات كالمستكل كمكاف الإعداد، كطريقة الإعداد 
كيمكف تقسيـ مستكيات التعميـ الميني كالتقني إلى . كشركط الدخكؿ كالتكجو الأساسي لمخريج

(:  2012حمبي،)
  كقد يسمى تعميمان فنيان، كيتـ عادة في كميات أك معاىد بعد المرحمة الثانكية، : التعميـ التقني

  تتراكح ما بيفككف شركط القبكؿ النجاح في امتحاف الثانكية العامة كمدة الدراسةمكغالبان ما 
 .سنكات، كبو مستكياف (2-3)

 يسمى التعميـ الثانكم التقني، أك التككيف الميني، أك التعميـ الفني كقد: التعميـ الثانكم الميني 
كيتـ ضمف المرحمة الثانكية العميا حيث يقضي الطالب فترة التعميـ كالتدريب متفرغان في 

 .المدرسة
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 يجمع أنماط التدريب المختمفة سكاء التدريب داخؿ المدارس كمراكز التدريب :  التدريب الميني
فقط، أك التدريب الثنائي الذم يجمع بيف المدرسة أك المركز كمكاقع العمؿ كالإنتاج أك التدريب 

. داخؿ العمؿ
مما سبؽ يتضح أف كزارة التربية كالتعميـ اعتمدت مسمى التعميـ الميني لممدارس الثانكية الصناعي، 
كالتعميـ التقني لممعاىد كالكميات مثؿ كمية ىشاـ حجاكم، بناء عمى ذلؾ فإف الدراسة الحالية ستعتمد 

مسمى التعميـ الميني فقط كليس ليا علاقة بالتعميـ التقني، لأنيا تتخصص بالمدارس الثانكية 
 .الصناعية كليس ليا علاقة بالتعميـ ما بعد الثانكية العامة

: المينيوالتدريب مفيوم التعميم 

الميني كالتدريب عمى المراجع المتخصصة كذات العلاقة في التعميـ الباحثة مف خلاؿ اطلاع 
: تكصمت إلى مجمكعة مف التعريفات منيا

عداد الطمبة معرفيان كمياراتيان لتأىيميـ للالتحاؽ إالتعميـ الميني بأنو  (2018  )عرؼ نصر الله
بسكؽ العمؿ مف جية، كتمكينيـ مف الالتحاؽ بمؤسسات التعميـ العالي مف جية أخرل، حيث 
يقضي الطالب نصؼ مدة الدراسة بدراسة المكاد الأكاديمية، كالنصؼ الثاني في دراسة مكاد 

 عمى جميع الميارات المرتبطة بالمينة، كتككف مدة الطمبةالتخصص كالتدريب العممي، كيتـ تدريب 
 . بعد الصؼ العاشرالطمبةالدراسة فييا سنتاف، كيقبؿ بيا 

عمى أف التعميـ الميني ىك حصكؿ الفرد عمى المعارؼ  (2013)كجبر( 2012)كما يتفؽ حمبي
كالاتجاىات كالميكؿ كالميارات كالخبرات كالميارات العممية التي تؤىميـ لمقياـ بالأعماؿ بشكؿ 

لى إحداث التغيرات الاجتماعية كالثقافية كالاقتصادية استنادان إمناسب ليسيمكا في بناء المجتمع ك
. التفكير العممي

كمفيكـ التعميـ الميني المعتمد مف قبؿ المؤتمر العاـ لميكنسكك في دكرتو الخامسة كالعشريف 
كالمعتمد أيضان مف قبؿ المنظمات العربية كالدكلية كمنيا الاتحاد العربي لمتعميـ التقني  (1989)عاـ
جميع أشكاؿ كمستكيات العممية التعميمية التي تتضمف فضلان عف المعارؼ العامة، دراسة "ىك 
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كساب الميارات العممية كالدرايات كالجكانب المتعمقة  التقنيات كالعمكـ النظرية كالعممية المتصمة بيا كا 
بممارسة المينة في شتى التخصصات، كييدؼ إلى إعداد التقنييف ليككنكا حمقة كصؿ بيف 

سنكات كيتـ ذلؾ في  (3-2)الاختصاصييف كالعماؿ الماىريف، ما بعد مرحمة الدراسة الثانكية كلمدة 
(. 10،ص2014عكض،)معاىد التعميـ الميني

أحد مسارات التعميـ النظامي الذم يتضمف الإعداد " التعميـ الميني بأنو  (1994)عرؼ فلاتة 
اكتساب كالتربكم كالتكجيو السمككي، بالإضافة إلى اكتساب الميارات التربكية كالتكجيو السمككي، 

الميارات اليدكية، كالمقدرة الفنية التقنية، التي تقدميا مؤسسات تعميمية نظامية، لغرض إعداد قكل 
لعمالة متخصصة، مؤىمة لممساىمة في عمميات التشغيؿ كالإنتاج، مف خلاؿ تكجيو الخطط 

 .الإنتاجية كالعمؿ عمى تنفيذىا

مما سبؽ يتضح أف التعميـ الميني جزءان لا يتجزأ مف التعميـ العاـ لكنو يختمؼ عف غيره مف 
التخصصات الثانكية في ككنو أكثر ارتباطان بسكؽ العمؿ حيث يقكـ بإعداد الفرد كتدريبو ليفتح لو 

 .المجاؿ لمدخكؿ إلى سكؽ العمؿ بيسر بعد الانتياء مف المرحمة الدراسية

 التعميـ الميني بأنو كؿ تعميـ مكجو لإعداد الفرد لمعمؿ في مينة ضمف كعميو، فيمكف تعريؼ
مستكل معيف فيك جزء لا يتجزأ مف التعميـ العاـ لقدرتو عمى تمكيف الفرد مف الانخراط في 

. القطاعات المينية كالمساىمة الفعالة في عالـ العمؿ كتحقيؽ النمك كالتطكر كالتقدـ الثابت لممجتمع

:  الميني والتدريبأىداف التعميم

التعميـ الميني لو دكر كبير في النظاـ التعميمي لا يمكف الاستغناء عنو بأم شكؿ مف الأشكاؿ، 
فيذا النكع مف التعميـ يجعؿ لمفرد قابمية أكثر لمتعمـ في مجمكعة مف الميف فيك يسعى إلى إعداد 
الطمبة لتأىيميـ للالتحاؽ بسكؽ العمؿ كيؤىميـ ليككنكا قادريف عمى امتلاؾ الميارات الأدائية التي 

تمكنيـ مف ممارسة مينيـ بدرجة مف الكفاءة كالفاعمية، كلأجؿ تعميـ ميني ناجح لا بد مف التخطيط 
 (.2005أبك عصبة، ) لو كتصميمو بشكؿ ينسجـ مع البيئة كالعممية التربكية
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يسعى التعميـ كالتدريب الميني إلى تعزيز قكل عاممة مؤىمة كمدربة ضمف مستكيات العمؿ في 
عداد الطمبة الذيف تتكفر لدييـ الرغبة كالقدرة المناسبة  المجالات المينية كالحرفية المختمفة، كا 

ىناؾ مف حدد الأىداؼ التي يمكف تحقيقيا مف خلاؿ التعميـ . لمدراسات التطبيقية كالجامعية
 .كالتدريب الميني عمى مستكيي كؿ مف المجتمع بشكؿ عاـ كالأفراد بشكؿ خاص

مكاكبة التطكرات العممية كالتكنكلكجية فعمى مستكل المجتمع يسعى التعميـ كالتدريب الميني إلى 
الحديثة كمراقبة تأثيرىا عمى القطاعات الاقتصادية المختمفة كالسعي إلى التعامؿ مع تأثيراتيا عمى 

تزكيد المجتمع بالقكل العاممة الماىرة المدربة كالفنييف كالتقنييف ، كما يسعى إلى سكؽ العمؿ
المؤىميف القادريف عمى المساىمة في تطكير كصيانة البنى التحتية، كقطاعات الصناعة كالزراعة 

مكاجية التغيرات الحاصمة في سكؽ العمؿ كالناتجة عف التقمبات الاقتصادية، ، كأيضان كالخدمات
كذلؾ مف خلاؿ برامج التدريب الخاصة كبرامج التعميـ المستمر التي تزيد مف فرص الحصكؿ عمى 

 .(2005الرمحي، كالضعيفي، ) عمؿ بشكؿ دائـ

إعداد الطمبة الماىريف في كافة المجالات  يسعى التعميـ كالتدريب الميني إلى عمى مستكل الأفرادك
المينية، كتزكيدىـ بالميارات المتخصصة كالثقافية كالعممية في ضكء قدراتيـ كميكليـ، كتجاكبان مع 

إكساب الطمبة الميارات كالمفاىيـ كالمعمكمات النظرية كالعممية ، كحاجات المجتمع القائمة كالمتكقعة
إكساب الطمبة القدرة عمى أداء ، أيضان تحقيقان لمبدأ التكامؿ بيف النظرية كالتطبيؽ بيف العمـ كالعمؿ
تنمية القيـ كالاتجاىات السميمة لدل ، كالميارات كالكاجبات العممية حسب الأصكؿ كالمعايير الفنية

إكساب الطمبة ،كالطمبة، مف حيث احتراـ العمؿ كتحمؿ المسؤكلية كالعمؿ الجماعي كالإبداع الفردم
العادات السمككية الصحيحة كالدقة كتطبيؽ أسس الاقتصاد كالسلامة في العمؿ كالحفاظ عمى 

رفع المستكل الميني لممينييف كالحرفييف كالعامميف في القطاعات المختمفة مف خلاؿ تكفير ، كالبيئة
إتاحة الفرصة لمطمبة الذيف ، كالتدريب المستمر ليـ لرفع كفاءتيـ كتحسف مستكل أدائيـ لأعماليـ

تتكافر لدييـ الرغبات كالقدرات المناسبة لاستكماؿ متطمبات الالتحاؽ بمؤسسات التعميـ 
. (2014عكض، )العالي

لذلؾ فإف التعميـ الميني يكتسب أىمية أكبر مما كاف عميو قبؿ، لأف غاياتو أصبحت تتمثؿ في 
إنتاج الكفاءات التي تعتبر عاملان أساسيان في التنمية، ففي ضكء التغيرات كالتطكرات التكنكلكجية 
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كالتدفؽ اليائؿ لممعمكمات كما يتبعيا مف تغير سريع في الميف كظيكر ميف جديدة تتطمب نكعية 
 .معينة مف القكل العاممة كميارات كمعارؼ متعددة

:   خصائص التعميم والتدريب الميني

يتسـ التعميـ كالتدريب الميني بعدد مف الخصائص كالصفات التي لابد مف تكافرىا عند تصميـ 
التعميـ الميني كالتخطيط لو لضماف تحقيؽ الأىداؼ المرسكمة لو، حيث أشارت أبك عصبة 

أف تككف كثيقة الصمة بالأىداؼ في دراستيا إلى أف التعميـ كالتدريب الميني يجب  (2005)
أف تنسجـ برامج التعميـ ، التعميمية كالتربكية مف ناحية كبعالـ العمؿ كالإنتاج مف ناحية أخرل

الميني مع العممية التربكية بإطارىا الكاسع كىيكميا الشامؿ فتشكؿ عنصران مف عناصر التنمية 
الاستمرارية كالمزج بيف التدريب في مكاقع العمؿ كالتدريب في .المتكازنة كالمستمرة لقدرات الفرد

أف يككف اقتصاديان كذا مردكد عاؿ كينعكس ذلؾ عادة عمى كفاءة الأساليب .المؤسسة التعميمية
التكامؿ .التدريبية المستخدمة كنكعية التجييزات كطرؽ الاستفادة مف التسييلات التدريبية المختمفة

كالتفاعؿ بيف الميارات الأدائية كالتطبيقات العممية مف جية، كبيف المعمكمات النظرية الفنية 
التعميـ الميني الناجح .كالأسس العممية التي تدعـ ىذه الميارات كتشكؿ قادرة ليا مف جية أخرل

يككف في التخطيط لو، كتصميمو كتنفيذه منسجمان مع البيئة، كيحافظ عمييا كيحد مف تمكيثيا، كيكفر 
. السلامة كالأمف لمعامميف

:   في فمسطينوالتدريب المينيتاريخ التعميم 

بدأ الاىتماـ بالتعميـ كالتدريب الميني في فمسطيف في زمف الحككمة العثمانية، عندما سُمح لمسكاف 
 بإنشاء المدارس التي تراىا مناسبة لرعاياىا، فانتشرت المدارس العربية 1856كالطكائؼ عاـ 

 مدرسة دار الأيتاـ 1860فأنشأ شنمر عاـ . الإسلامية الخاصة كالمدارس التبشيرية الأجنبية
كفي عيد . ، كأكؿ مدرسة أجنبية اىتمت بالتدريب الميني كالحرفي كاليدكم"مدرسة شنمر"السكرية 

الانتداب البريطاني أنشئت مدارس صناعية كجمعيات، كمدرسة دار الأيتاـ الإسلامية في القدس 
، لمساعدة الأيتاـ كالمعكزيف في تكفير حياة كريمة، عف طريؽ اكتساب مينة معينة في 1922عاـ 

لكف تـ تكجيو خدمات تمؾ الجمعيات كالمدارس لمذككر فقط باعتبارىـ المسؤكليف عف . ىذه المدرسة
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، لتدريب طمبة 1930كسب الرزؽ، بعد ذلؾ أنشئت مدرسة خضكرم الزراعية عاـ   في طكلكرـ
 الدراسة الابتدائية عمى أسمكب الزراعة لمدة سنتيف دراسيتيف، بعد ذلؾ االقرل العرب الذيف أنيك

 أنشئت أكؿ مدرسة مينية حككمية 1933أصبح نظاـ الدراسة فييا لمدة ثلاث سنكات، كفي عاـ 
دكران بارزان في مجاؿ التعميـ كالتدريب  (الأكنركا)كاف لككالة الغكث كتشغيؿ اللاجئيف ا، كفي حيؼ

التدريب الميني ككميات المجتمع : الميني ، مف خلاؿ تقديـ التدريب في مستكيات مختمفة، كىي
 (.2017جيتاكم،).لممرحمة ما بعد الثانكية، كالتدريب ما قبؿ الخدمة، كالتدريب أثناء الخدمة

كعندما تكلت الحككمة الأردنية زماـ الأمكر في الضفة الغربية، بدأ العمؿ في التدريب الميني عمى 
 تـ افتتاح برنامج لتدريب المعمميف في مركز 1952الثانكم كما بعد الثانكم، ففي عاـ : المستكييف

، تـ تحكيؿ مدرستيف أساسيتيف (1960/1962)راـ الله لتدريب المعمميف الإناث، كما بيف عامي 
في القدس كنابمس إلى مدارس صناعية ثانكية لمذككر، كبد سنتيف تـ تأسيس مدرسة العركب 

(. 2018،زايد). الزراعية لمذككر في الخميؿ

لقطاع إذ كاف يفتقر إلى الإدارة المكحدة كالتشريعات اكفي عيد الاحتلاؿ الإسرائيمي تراجع ىذا 
الفعالة، إضافة إلى الإىماؿ المتعمد مف قبؿ سمطات الاحتلاؿ، حيث عمؿ عمى تكجييو لخدمة 
 3الاقتصاد الإسرائيمي عف طريؽ إنشاء مراكز تدريب مينية تقميدية تنظـ دكرات تدريبية قصيرة مف 

 أشير، غالبان في ميف الإنشاءات ليعمؿ الخريجكف في إسرائيؿ كعماؿ محدكدم الميارات، 8إلى 
كبأجكر منخفضة، كبذلؾ يتـ استنزاؼ المكارد البشرية الفمسطينية، كبأقؿ مردكد للاقتصاد 

 (.2020ككالة الأنباء كالمعمكمات الفمسطينية، ) الفمسطيني

 لا بأس بو مف اىتماـ ان أما في عيد السمطة الكطنية الفمسطينية أخذ التعميـ التدريب الميني حيز
المؤسسات الرسمية كالأىمية كأخذ ىذا القطاع يستعيد أنفاسو مف جديد بافتتاح العديد مف مراكز 

التعميـ كالتدريب الميني كطرح العديد مف البرامج كالتخصصات الجديدة التي تتلاءـ مع احتياجات 
ككالة الأنباء ) سكؽ العمؿ في المجتمع الفمسطيني كتكفير الكادر المؤىؿ لمتعميـ كالتدريب

 (.2020كالمعمكمات الفمسطينية،
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كقد أصبح التعميـ الميني يحظى بالدعـ الرسمي الحككمي مف خلاؿ تشجيع كدعـ تكجيات الطمبة 
نحك ىذا النكع مف التعميـ ككنو مرتبطان باحتياجات المجتمع كلا يقؿ أىمية عف التعميـ التقميدم، 

كلكف المشكمة الأساسية في ىذا الأمر تكمف في نظرة المجتمع السمبية لمطمبة الذيف يتجيكف نحك 
كتسعى كزارة ،  مف زملائيـ الدارسيف في المدارس النظاميةان التعميـ الميني كيعتبركنيـ أقؿ ذكاء

التربية كالتعميـ العالي في ظؿ نقص عدد المينييف في فمسطيف لإعادة صياغة المسار الميني في 
مراحؿ مبكرة، مف خلاؿ تكعية الطمبة حكؿ أىمية التعميـ الميني، كاطلاعيـ عمى تجارب جديدة 
حكؿ أىميتو، كدكره في التنمية المستدامة، لتشجيع الطمبة عمى الالتحاؽ في الفركؽ المينية في 

 مرحمة الثانكية العامة مستقبلان، إضافة لاختيار العمؿ الحر في ظؿ التطكر المعرفي كالتقني
 .(2018 نصرالله،)

:  الميني في فمسطين والتدريبمؤسسات التعميم

: التي تقدميا ىذه المؤسسات إلى نكعيف أساسييف ىما المينييمكف تقسيـ برامج التعميـ كالتدريب

كىي البرامج التعميمية كالتدريبية المقدمة مف قبؿ كزارة التربية : (الرسمية)البرامج النظامية   -1
كالتعميـ، ليا متطمبات دخكؿ كاضحة لممتدربيف، تحدد حدان أكليان لمؤىلات المدربيف، ليا مدة 

 : كىذه المؤسسات ىي. زمنية ثابتة كمناىج ثابتة، كيمنح الخريجكف شيادة رسمية معترؼ بيا
 المدارس الثانكية المينية. 
 كميات المجتمع كالكميات التقنية .
كىي البرامج التعميمية كالتدريبية المقدمة عادة مف : (شبو رسمية)البرامج غير النظامية - 2

مؤسسات مختمفة أك كزارات غير كزارة التربية كالتعميـ، ليس ليا منياج ثابت كلا مدة زمنية 
ثابتة، لا يكجد حد أدنى لمؤىلات المتدربيف فييا، يمنح الخريج منيا شيادة معترؼ بيا 

:  كىذه المؤسسات ىي. جزئيان 

 .مراكز التدريب الميني التابعة لكزارة العمؿ ككزارة الشؤكف الاجتماعية -

 .المؤسسات التنمكية كالمنظمات الأىمية كالدكلية- 
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 .الجمعيات الخيرية المكفرة لمتدرب-  

 (.2020ككالة الأنباء كالمعمكمات الفمسطينية،).(المراكز الثقافية)مراكز التدريب الخاصة  - 

كمف ىنا نجد أنو لا يمكف الاستغناء عف المؤسسات التي تدعـ التعميـ كالتدريب الميني في 
فمسطيف سكاء المؤسسات الرسمية التي تشتمؿ عمى مناىج ثابتة كمدة زمنية ثابتة، أك شبة الرسمية 

 .التي لا تمتزـ بمنياج كمدة زمنية ثابتة

: الميني في فمسطينوالتدريب معوقات التعميم 

الميني في فمسطيف عددان مف التحديات كالصعكبات التي تعيؽ عمؿ كالتدريب يكاجو نظاـ التعميـ 
التي كانت محطة اىتماـ لمجميع نظرة المجتمع لمتعميـ الميني  منيا التعميـ الميني في فمسطيف

ساىمت أنظمة التعميـ في تككيف النظرة الدكنية لمتعميـ الميني كلخريجيو، إذ يتـ الإقباؿ عميو حيث 
 مما يجعؿمف قبؿ الطمبة ذكم التحصيؿ المتدني الذيف لا يتـ قبكليـ بالتعميـ الثانكم الأكاديمي،

 الدراسة الأكاديمية بغض النظر كيفضمكفالأىالي يرفضكف انضماـ أبنائيـ كبناتيـ ليذا المجاؿ، 
 كأيضا ارتبط التعميـ الميني بالحرؼ اليدكية في ذىف المجتمع، ،عف مجالات العمؿ المستقبمية

حيث يخمط بيف التعمـ التقني كالحرؼ اليدكية، ىذا مف جية، كمف جية ثانية يؤدم غياب أداء 
رشاد ميني فاعمة أك ضعفيا في مرحمة التعميـ الأساسي كالثانكم إلى خمؿ في إمنظكمة تكجيو ك

 (.2008الأيكبي، ) اتخاذ الطالب قرار الخيار الميني كفقان لقدراتو كميكلو كاىتمامو
بسبب قمة عزكؼ الطمبة كقمة رغبتيـ في الالتحاؽ بالتعميـ الميني، إلى  (2012)كتطرؽ الحمبي 

، كىذه الظاىرة تحكؿ دكف كعي المجتمع كاعتقادىـ أف التعمـ الميني لمطمبة ذكم التحصيؿ المتدني
 للالتحاؽ بو، كمف حيث الطمبةتطكير التعميـ الميني مف حيث أعداد الممتحقيف بو بسبب قمة رغبة 

إدخاؿ ثقافات جديدة عالية السكية يصعب عمى الطمبة ذكم القدرات المنخفضة استيعابيا، كالعمؿ 
سرعة تغير الميف كالكظائؼ ففي الكقت الذم يكجد النمك كأيضان تطرؽ إلى .المبدع فييا لاحقان 

ا يؤديو التقدـ ـالاقتصادم كالاجتماعي العديد مف الميف كالكظائؼ بمستكيات مينية جديدة، ك
العممي إلى تغيير مكاصفات أداء الميف كالكظائؼ، في الكقت الذم تقؼ فيو مؤسسات التعميـ 

الميني عاجزة عف متابعة التغيرات الحادثة في المجتمع، كالعمـ كالتقنية، كغير قادرة عمى استيعاب 
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 مف تجديد مضمكف التعميـ بيا، لتغيير مكاصفات دارسييا يتطمبالتخصصات كالميف الجديدة كما 
. حتى تكسبيـ الميارات كالأساليب الجديدة لأداء الكظائؼ كالميف

عمى أف التعميـ  (2008)،كالأيكبي(2008)،كعاصي ك حمداف(2008)كما اتفؽ كؿ مف العاجز
معكقات تتعمؽ بالتمكيؿ كالاحتياجات المادية لمكميات التقنية كإنشاء كالتدريب الميني يعاني مف 

 المادية المينيكالحقيقة إف احتياجات التعميـ . المباني، كتكفير الأجيزة كالمختبرات، كما إلى ذلؾ
تفكؽ بكثير احتياجات التعميـ الجامعي النظرم، كيحتاج إلى ميزانية متزايدة كؿ عاـ، لاعتماده عمى 
الأجيزة كالمختبرات الحديثة، مقابؿ مردكد مادم ضئيؿ ليذا النكع مف التعميـ إذ لا يظير المردكد 

عدـ كجكد استراتيجية كاضحة  كما أنو يعاني مف . إلا بعد فترة طكيمة المدلالمينيالحقيقي لمتعميـ 
كمتكاممة لمتعميـ الميني تراعي الظركؼ الاجتماعية كالاقتصادية كالنفسية لممجتمع، كتربط بيف 

بالإضافة إلى عدـ كجكد . احتياجات المجتمع كمخرجات التعميـ التقني أك التخصصات المقترحة
 .متابعة لمتطكرات التكنكلكجية الحديثة في المجتمعات المتطكرة كالإفادة منيا

دارة التعميـ الميني نفسو، يعاني التعميـ كالتدريب الميني مف  معكقات تتعمؽ بنظـ كعناصر كا 
 التنظيـ كالإدارة العناصر المينيالنظاـ الأساسي لمكميات أىداؼ التعميـ : كتتمثؿ تمؾ المعكقات في

، العلاقة (المرافؽ كالمعدات)الييكؿ التنظيمي التمكيؿ، المصادر المادية  (بةالعامميف كالطؿ)البشرية 
المتبادلة مع الصناعة، كالعناصر التعميمية كسياسة القبكؿ كالتسجيؿ، كالمناىج، كطرؽ التدريس، 

 حيث أف مناىج التعميـ الميني يغمب عمييا الطابع ،(2008الأيكبي،)كالامتحانات كالتقكيـ كالقياس
النظرم، مع عدـ الاىتماـ الكافي بالتجارب العممية كالتدريب، كأف ىناؾ نقصان كاضحان في الكتب 
المقررة لممناىج التقنية، كعدـ ملائمة المناىج التقنية لتكنكلكجيا العصر، إذ إف بعض المناىج 

، لإعداد خريجيف بالمستكل المينيةالدراسية لا تزاؿ تقميدية، كأف ىناؾ قصكران في المناىج التعميمية 
المطمكب، يتمثؿ في عدـ ارتباط تمؾ المناىج بالتغيرات التكنكلكجية، كىذا الأمر أدل إلى عدـ 

التناسب ما بيف النكاحي النظرية كالعممية التطبيقية، فقد أصبح لزامان لأم نظاـ تعميمي يسعى إلى 
تحقيؽ أىداؼ الأمة في التطكر كالتقدـ، أف لا يتكقؼ عف مراجعة المناىج كتحديثيا مف حيث 
الييكؿ كالبناء كالصياغة، كما أف التجديد المستمر لممناىج يتطمب طرائؽ تدريسية حديثة لجذب 
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حمداف،كأبك ) لدراسة العمكـ كالتقنية كتقريبيا إلى ميكليـ، كزيادة إقباليـ نحك مجالاتيا الكاسعةالطمبة
 (.2008عاصي، 

مما سبؽ يتضح أف ىناؾ سكء فيـ كعدـ إجماع بماىية التعميـ كالتدريب الميني كمفيكمو كدكره في 
بناء المجتمع سكاء مف قبؿ الطمبة أنفسيـ، أـ مف قبؿ أفراد المجتمع، كذلؾ بسبب غياب التكجيو 
كالإرساء الميني، كما أنو لا يكجد ارتباط كثيؽ لممناىج الدراسية بالكاقع العممي لممينة، بالإضافة 
إلى عدـ ملاءمة البرامج التعميمية لاحتياجات سكؽ العمؿ، كبالتالي عدـ قدرة خريج التعميـ الميني 

كمف ىنا عمينا تغيير الصكرة النمطية عف التعميـ الميني كتطكيره . عمى المنافسة في سكؽ العمؿ
بما يتناسب مع المجتمع كمع التطكر التكنكلكجي، لكي يكسب الأفراد المعارؼ كالميارات الكافية 

 .ليككنكا كاعييف لكاقع سكؽ العمؿ كمتطمباتو

 :تطوير التعميم والتدريب الميني

إف تطكير التعميـ كالتدريب الميني يقتضي في البداية تحسيف نظرة المجتمع لمتعميـ الميني، حيث 
أف المجتمع يحتاج إلى تعزيز المعرفة حكؿ التعميـ الميني كتطبيقاتو، كما لو مجالات كاسعة في 
سكؽ العمؿ مستقبلان، كىذا يتـ مف خلاؿ إدخاؿ التعميـ الميني في المراحؿ الدراسية الأكلى ضمف 
مساقات تتناسب مع كافة الفئات العمرية لمطمبة، مما يساعد عمى تغيير المفاىيـ عند الناس حكؿ 
أىمية ىذا التعميـ، كذلؾ يؤدم إلى زيادة إقباؿ الطمبة عمى التعميـ الميني، كبالتالي يصبح لدينا 

 (.2019الدكيرم،)قكل عاممة ماىرة كاعييف لسكؽ العمؿ كمتطمباتو 
كما أف تطكير التعميـ الميني في عصر المعرفة كالمعمكمات يقتضي تحسيف كتطكير طرؽ كتقنيات 

التدريس لتتكافؽ مع تطكر تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصاؿ، إذ إف ىذا التطكر يكفر لنا خيارات 
كثيرة مف الكسائؿ المتاحة كالإمكانيات كالتقنيات الحديثة ، إذا قمنا باستغلاؿ ىذا التطكر بالشكؿ 

ستراتيجية، إضافة إلى أف استخداـ تقنيات تكنكلكجية  الصحيح سكؼ ينقمنا نقمة نكعية كاقتصادية كا 
حديثة في التعميـ الميني يرفع كفاءة الطالب كمياراتو في العمؿ، يساىـ في ربط الخريجيف مباشرة 
في سكؽ العمؿ المحمي كالعالمي حيث أف التكنكلكجيا أصبحت لغة العالـ في ظؿ الاقتصاد المبني 

 (.2006الجمني، )عمى المعرفة،كتكسبيـ قدرة عمى الاستمرار كالتطكر 
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 التقدـ اليائؿ في مجالات الاتصالات الإلكتركنية كالتكنكلكجية، كتطكر الكسائؿ كترل الباحثة أف
 يجعمنا أماـ تحدم  كىذاالتعميمية كالتقنية جعؿ المعرفة تنتقؿ بسرعة ىائمة يصعب المحاؽ بيا،

البحث عف أساليب جديدة في التعمـ كالابتعاد عف الطرائؽ التقميدية، كالتعمـ النقاؿ مف أىـ الأساليب 
الحديثة في التعمـ التي يجب عمى المدرس التكجو نحكىا لكي يككف مكردان ميمان في المساىمة في 
تطكيؿ العممية التعميمية، بمدل خبرتو نحك دكره الجديد كفؽ ىذا النمط مف التعمـ الجديد، اختصاران 

. لمكقت كالجيد بطريقة كأداء أفضؿ

التعمم النقال : ثانياً 

تشيد المجتمعات المعاصرة تحديات عديدة فرضت نفسيا عمى طبيعة الحياة فييا، كأسمكب عمميا 
كعمؿ منظماتيا المختمفة، كمف أبرز ىذه التحديات ما تشيده تمؾ المجتمعات مف تقدـ في 

تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات الحديثة، كالتي أسيمت في تغيير طبيعة الحياة كشكؿ المؤسسات 
كمف بينيا المؤسسات التعميمية عمى نحك جذرم، فمفيكـ التعميـ أك التعمـ مف أكثر المفاىيـ 

كالعمميات التي تأثرت تأثيران كبيران كمباشران بالتطكر الحاصؿ في ىذا المجاؿ، كتمثؿ ذلؾ في ظيكر 
 (.2010الدىشاف،)أشكاؿ كثيرة كجديدة مف نظـ التعمـ مف أبرزىا نظاـ التعمـ النقاؿ 

فمنذ سنكات قميمة كعمى كجو التحديد في بداية القرف الحادم كالعشريف في الدكؿ الغربية استخداـ 
، كعقدت العديد مف المؤتمرات ((Mobile Learningمصطمح جديد في مجاؿ التعمـ أطمؽ عميو 

العممية، كظيرت العديد مف الدكريات العممية التي تناكلت ىذا النمكذج الجديد، أما في الكطف 
العربي أجريت العديد مف الدراسات التي تحدثت عف التعمـ النقاؿ محاكلة تكضيح أىميتو ككيفية 

استخداـ الأجيزة النقالة في تكفير خدمة تعميمية لبعض الفئات، أك استخدامو ككسيمة لتطكير النظـ 
القائمة مف خلاؿ الاستفادة مف تطبيقاتو لخدمة البرامج التعميمية التي تقدميا المؤسسة التعميمية 

 (.2019العنزم،)
كترل الباحثة أف المستحدثات التكنكلكجية المستخدمة في التربية تستند عمى نظريات التعميـ كالتعمـ 
المختمفة، ككذلؾ التعمـ النقاؿ فإنو يستطيع مساعدة المتعمـ عمى بناء المعرفة، مف خلاؿ ما يكفره 
. لو مف مصادر معمكمات متعددة كمختمفة تمكنو مف ربطيا بخمفيتو المعرفية كبناء خبرات جديدة
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: مفيوم التعمم النقال

يعتبر التعمـ النقاؿ مجالان حديثان ينمك بصفة منتظمة كمتسارعة بما أثرل الأدب التربكم خلاؿ 
 : سكؼ تعرض الباحثة جزءان منياالأعكاـ القميمة الماضية بتعريفات عديدة لو 

إلى أف التعمـ النقاؿ يعد شكلان مف أشكاؿ نظـ التعميـ الإلكتركني،  (2015)أشار السمارم كآخركف 
تعني متحرؾ أم قابؿ لمحركة أك التحرؾ، كمف ىنا يمكف ترجمة المصطمح ( (Mobileككممة

(MobileLearning )إلى التعمـ النقاؿ  .

بأنو التعمـ الذم يحدث في أم كقت كأم مكاف باستخداـ  (,2011Rogers)ركجرز كما عرّؼ 
بأنو مصطمح  (2015)الأجيزة اللاسمكية كالمحمكلة يدكيان مثؿ الياتؼ النقاؿ، بينما يرل السعكم 

يركز عمى استخداـ التقنيات اللاسمكية لتكصيؿ المعمكمة خارج قاعات التدريس متمشيان مع الظركؼ 
ما جاء بو كؿ مف ركجرز كالسعكم، حيث ترل  (2016)كما أيّدت شمس الديف . المتغيرة الحادثة

أف التعمـ النقاؿ ىك العممية التعميمية التي تعتمد عمى استخداـ الأجيزة المتنقمة في أم مكقؼ تتكافر 
فيو أجيزة كأدكات التعميـ المتنقؿ، فيك التعمـ الذم يتـ في أم كقت كأم مكاف بسرعة كسيكلة عبر 

، كالحكاسيب المكحية PDAsالأجيزة المتنقمة مثؿ اليكاتؼ النقالة، كالمساعدات الرقمية الشخصية 
. ، مع القدرة عمى الاتصاؿ بشبكات لاسمكية عريضة النطاؽ Tablet PCالشخصية

 يتيح إمكانية التنقؿ نظاـ تعميميحيث عرّؼ التعمـ النقاؿ أنو ( 2015 )أبك العلاكأما ما جاء بو 
لدل المتعمـ باستخداـ الأجيزة المحمكلة باليد كالاتصاؿ اللاسمكي بالإنترنت، كقدرة المتعمـ عمى 

التنقؿ بمركنة عبر الزماف كالمكاف كصكلان إلى محتكل التعمـ كالمعمكمات كالمناقشات اللازمة لمتعمـ 
.  بأم مكاف كأم زماف

دارة التعمـ  (2011)بينما يرل خميس  بأنو عممية تكصيؿ المحتكل الالكتركني، كدعـ المتعمـ، كا 
كالتفاعلات التعميمية عف بعد، في أم كقت كأم مكاف، باستخداـ أجيزة رقمية محمكلة، كتكنكلكجيا 

 .الاتصاؿ اللاسمكي

 مف أنماط التعمـ عف بعد الذم يعد امتدادان لمتعمـ ان كما عرفت الباحثة التعمـ النقاؿ أنو نمط
الالكتركني، الذم يتـ عف طريؽ استخداـ الأجيزة النقالة الصغيرة مثؿ اليكاتؼ الذكية كالحكاسيب 
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المحمكلة كالمساعدات الرقمية الشخصية في عممية التعمـ، لتحقيؽ التفاعؿ في عمميتي التعميـ 
. كالتعمـ في أم كقت كأم مكاف

: أىمية التعمم النقال في العممية التعميمية

ف استخداـ الأجيزة أانتشر مفيكـ أف الأجيزة النقالة قد تككف مفيدة في عممية التعميـ كالتعمـ، حيث 
يكفر لممعمميف فرصة لإعادة تصكر التعميـ كالتعمـ، كىذا يؤدم إلى إنشاء نمكذج  النقالة في التعميـ

إمكانية الكصكؿ إلى مصادر معمكمات لبة تعميمي أكثر مركنة يمنح أعضاء ىيئة التدريس كالط
. متعددة كالتحكؿ مف ىيكؿ تعميمي قائـ عمى السمطة إلى ىيكؿ قائـ عمى مفيكـ مجتمع المتعمميف
نظران لأف المعمميف يفكركف في أفضؿ الطرؽ لاستخداـ التنقؿ لتعزيز التعمـ، فمف الميـ دراسة 

استراتيجيات كؿ مف التعمـ النقاؿ كالتعمـ التعاكني كتعمـ أفضؿ الطرؽ لدمج الاثنيف لإنشاء تجارب 
(. Heflin&shewmaker&nguyen,2017)تعميمية فعالة لمطلاب 

يستكشؼ المعممكف أيضان فرص دمج الأجيزة النقالة مع بيئات التعمـ التعاكنية مف أجؿ تعزيز 
التعمـ، كيتمثؿ التحدم في أف بعض الاستخدامات التعميمية للأجيزة النقالة تؤدم إلى تجارب سمبية 

 الذيف يكاجيكف صعكبة في التعامؿ مع الأدكات المستخدمة، أيضان يتشتت انتباىو عف طريؽ لمطمبة
تعدد المياـ عمى الأجيزة كيتشتت انتباه زملائو الطلاب مف خلاؿ استخداميـ لمتكنكلكجيا 

(Ting,2012) .

 الطمبةأف التعمـ النقاؿ يعمؿ عمى تحسيف تصكرات  (,.Heflin et al 2017)ىيفمف كآخريف أفاد 
لمتعمـ التعاكني بأم طريقة يتـ تكظيفيـ بيا، يجب ألا تؤدم الأجيزة النقالة كالتطبيقات التعميمية إلى 

كليذا يستخدـ المعممكف تطبيقات . تعقيد عممية التعمـ، بؿ تسييؿ تعمـ المتعمميف غير المتنقميف
 عمى أسئمة المدرس الطمبةالأجيزة النقالة كأنظمة الاستجابة لغرفة التدريس التي تسمح بإجابات 

. بناء عمى محتكل الدكرة التدريبية
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: خصائص التعمم النقال

يتسـ التعميـ النقاؿ بمجمكعة مف الخصائص التي تجعمو مختمؼ عف التعميـ في الفصكؿ التقميدية 
التي تعتمد فييا كؿ الأنشطة التعميمية عمى الارتباط بالزماف كالمكاف، كما أنو يختمؼ عف أشكاؿ 
التعمـ عف بعد الأخرل، مف خلاؿ ما يكفره مف بيئة غنية بالأدكات التي تدعـ سياؽ تعميمي مدل 

الحياة عبر تكفير التنقؿ العالي، التكيؼ لسياؽ تعميمي يتضمف تقكية معارؼ المتعمميف 
 (.2012كحدة التدريب كالتنمية البشرية،)كمياراتيـ

ك شمس  (2016)تتمثؿ أبرز تمؾ الخصائص كما ذكرىا كؿ مف عبد الحميد كآخركف
أنو يتيح لممتعمـ التعمـ في أم كقت كأم مكاف كىذا يساعد المتعمـ عمى تنمية  (2016)الديف

يتيح لممتعمـ التكاصؿ السريع ميارات التعمـ الذاتي كتكفير فرص التعميـ المستمر مدل الحياة، كما 
سيكلة تبادؿ الرسائؿ كالممفات ، كمع شبكة المعمكمات الدكلية كبالتالي الكصكؿ السريع لممعمكمات

تكاليؼ نشر كتداكؿ ىذه ، أيضان بيف المتعمميف مف جية، كبيف المتعمميف كالمعمميف مف جية أخرل
التقنية منخفضة نسبيان كسيمة التداكؿ كيرجع ذلؾ لانخفاض التكمفة الشرائية ليذه الأجيزة مقارنة 

 ، كما أف الحجـ الصغير كخفة الكزف الذم تتمتع بو ىذه الأجيزة يسيؿ حمميابالكمبيكتر المكتبي
تقديـ كتساىـ بشكؿ كبير في تكفير نماذج جديدة لمعممية التعميمية  كما أنيا كنقميا مف مكاف لآخر،

 .خبرات تعميمية مرنة كمناسبة لمنكعيات المختمفة مف المتعمميف

مما سبؽ ترل الباحثة أف التعمـ النقاؿ يحترـ رغبة المتعمـ في أف يتفاعؿ مع أطراؼ العممية 
التعميمية دكف الحاجة لمتكاجد في أماكف محددة كأكقات معينة كىذا يعطي الحرية في عممية التعمـ 
 .ليتـ خارج المؤسسات التعميمية كىذا ينمي ميارة التعمـ الذاتي لممتعمـ كالتعميـ المستمر مدل الحياة

: فوائد استخدام التعمم النقال في العممية التعميمية

حاكلت دراسات عديدة التعرؼ عمى الفكائد التي يقدميا التعمـ النقاؿ لعمميات التعمـ كالتعميـ، حيث 
 .أجمعت معظـ الدراسات عمى إف الأجيزة النقالة مفيدة لكؿ مف المعمـ كالطالب
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التي أكدت عمى أف التعمـ النقاؿ يمكّف الطمبة  (2017)مف بيف تمؾ الدراسات دراسة أحمد كخميس
مف التفاعؿ مع المعمـ بدؿ الاختباء كراء الشاشات الكبيرة، كما أنو يمكف المعمميف مف استعراض 

كاجبات كعمؿ الطلاب كبالتالي يتمكف الطمبة مف خلاليا معرفة نتائج تقكيـ المعمميف لتمؾ الكاجبات 
يساعد عمى التكاصؿ المباشر بيف أطراؼ إلى أف التعمـ النقاؿ  (2010)كالأعماؿ، كأشار الدىشاف 

العممية التعميمية، الطالب كالمؤسسة التعميمية كأكلياء الأمكر، حيث مف الممكف الأىؿ أف يتابعكا 
، كما نتائج أبنائيـ كتطكير مستكاىـ الدراسي، أك يتسممكا التنبييات الطارئة حكؿ غياب أبنائيـ

يساعد الطالب عمى إنشاء مكتبة صغيرة سكاء مف الكتب أك الدركس أك المراجعات إضافة إلى 
أف التعمـ النقاؿ يضمف مشاركة أكبر لمطمبة في التعمـ  (2017)مقاطع الفيديك، كما أشار التميمي

 تحقؽ عنصر التجديد في أسمكب ىاأفعبر الأجيزة التي يستخدمكىا في حياتيـ اليكمية، كما 
ضفاء المزيد مف الأنشطة إلى الدركس التقميدية مثؿ الألعاب كالمحاكاة  مما  التدريس التقميدم، كا 

. يحقؽ الحيكية كالجذب لممادة العممية كبيئة التعمـ

: مبررات استخدام الياتف النقال في العممية التعميمية

ستراتيجية حديثة تتلاءـ  أكدت العديد مف الدراسات كالأبحاث عمى أىمية التعمـ النقاؿ كنمط جديد كا 
مع معطيات العصر الحديث مف تكنكلكجيا كأسمكب حياة يراعي التكجييات الحديثة لمخصائص 

 .النفسية لممرحمة العمرية المختمفة في ىذا العصر مف استخداـ ىذه التكنكلكجيا

كيرجع استخداـ التعمـ النقاؿ في العممية التعميمية إلى العديد مف المبررات مف أىميا النمك المتزايد 
لاستخداـ اليكاتؼ النقالة حيث أصبحت شيء أساسي لا يمكف الاستغناء عنو خاصة بعد أف 

أصبحت أسعارىا معقكلة كتكمفتيا رخيصة، كىذا يجعمنا نبحث عف كيفية الاستفادة منيا لمكصكؿ 
إلى غاياتنا التعميمية، كما أف ليا القدرة العالية في الكصكؿ إلى الأفراد في أم كقت كأم مكاف، 
إضافة إلى تكفير فرص لمتعاكف كالمشاركة بيف أفراد العممية التعميمية عف بعد، كشيكع كانتشار 

أساليب كأنماط التعميـ عف بعد كبالتالي تجعؿ مف التعمـ متعة مف خلاؿ الجمع بيف عمميتي التعمـ 
كما كتسيـ الأجيزة النقالة في التغمب عمى مشكلات التعميـ التقميدم مثؿ محدكدية فرص . كالمعب
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، 2019،العنزم)التعمـ كنقص المكارد المالية لتقديـ تعميـ جديد، كتقمص مصادر التمكيؿ التقميدية 
 .(2020كحجازم،

مما سبؽ يتضح لنا أف استخداـ التعمـ النقاؿ يسيؿ العممية التعميمية لكؿ مف الطالب كالمعمـ 
كالمؤسسة التعميمية، لذلؾ يجب عمينا استغلاؿ كجكد اليكاتؼ النقالة بيف يدينا كالاستفادة منيا كمف 

 .الخدمات التي تقدميا في التعميـ

:  أنواع الأجيزة النقالة

 (:2016محمكد،) يمكف تحديد ىذه الأجيزة بالآتي

الياتؼ النقاؿ ىك كسيمة مف كسائؿ الاتصاؿ التي : ((mobile phonesاليكاتؼ النقالة  .1
تعتمد عمى الاتصاؿ اللاسمكي، كيمكف حمميا كالتجكاؿ بيا ضمف مساحة معينة مغطية بشبكة 

 .البث اللاسمكية
ىك نكع مف أنكاع الحكاسيب، حجمو أكبر قميلان مف الياتؼ : ((Tablet PCالحاسكب المكحي  .2

النقاؿ، يمكف حممو كالتجكاؿ بو، كيستخدـ في تخزيف كاستعراض البيانات النصية كالكسائط 
 .المتعددة، كيمكف استخدامو كالحاسكب المكتبي بكافة تطبيقاتو

ىك نكع مف أنكاع الحكاسيب، حجمو أكبر قميلان مف الحاسكب : (Laptop)الحاسكب المحمكؿ  .3
 .المكحي كلو نفس الميزات، إلا أف سعتو التخزينية قد تككف أكبر منيا في الحاسكب المكحي

ىي أجيزة : (Personal Digital Assistants (PDAs))المساعدات الشخصية الرقمية  .4
عداد قكائـ  حاسكبية محمكلة تستخدـ لتخزيف كتنظيـ البيانات، كتنظيـ المكاعيد الشخصية، كا 
بالمياـ الشخصية، ككتابة الملاحظات، إمكانية تشغيؿ برامج تنسيؽ النصكص كالجداكؿ 

رساؿ كاستعراض الحسابية  كالألعاب كقراءة الكتب الإلكتركنية، كالاتصاؿ بشبكة الإنترنت كا 
 .رسائؿ البريد الإلكتركني
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: الخدمات التي توفرىا الأجيزة النقالة والتي يمكن من خلاليا إنجاز العديد من الميام التعميمية
 : (Short Message Service (SMS) )خدمة الرسائؿ القصيرة .1

تسمح لمستخدمي الياتؼ النقاؿ بتبادؿ رسائؿ نصية قصيرة فيما بينيـ بحيث لا تتجاكز حركؼ 
 حرفا، كيمكف الاستفادة منيا في العممية التعميمية لأداء مياـ عديدة، فالمتعمـ 160الرسالة الكاحدة 

يمكف أف يحصؿ مف خلاليا عمى المعمكمات بشكؿ أسيؿ كأسرع مف المحادثات الياتفية مثؿ 
جداكؿ مكاعيد الدركس أك الاختبارات، كما يمكف التكاصؿ مع المعمـ بحرية في أم كقت، كتبادؿ 

قياـ : كىذه أمثمة عمى استخدامات بعض المعمميف لمرسائؿ النصية القصيرة. الرسائؿ بيف المتعمميف
المعمـ بعمؿ ممخص لأىـ عشر كممات درسيا الطلاب خلاؿ الأسبكع في مادتو، ليقكـ الطالب 
بعدىا بإرساؿ رسالة نصية قصيرة لجمب ىذه الكممات كمراجعتيا، أيضان قياـ المعمـ بطرح سؤاؿ 

، كأكؿ طالب يرسؿ ((SMSلمطمبة بداية كؿ درس كيطمب منيـ إرساؿ إجاباتيـ عف طريؽ رسائؿ 
. إجابة صحيحة يقكـ المعمـ بمكافئتو

 :بركتكككؿ التطبيقات اللاسمكية (WAP) خدمة الكاب .2
ىك معيار عالمي يتضمف مكاصفات (Wireless Application Protocol (WAP)) الكاب

 ,Ericsson, Nokia) كقكاعد اتصالات محددة اتفقت عميو مجمكعة مف الشركات مثؿ

Motorola) الدخكؿ إلى الإنترنت لاسمكيا باستخداـ الأجيزة اللاسمكية مكيساعد المستخدميف ؼ 
الصغيرة المحمكلة مثؿ اليكاتؼ النقالة كالمساعدات الرقمية الشخصية حيث يكحد طريقة كصكؿ 
الأجيزة اللاسمكية إلى الانترنت، كيسيؿ عممية نقؿ كتبادؿ البيانات كالاستفادة مف بقية خدماتيا 
المختمفة مثؿ البريد الإلكتركني، الأخبار، الأحكاؿ الجكية، الألعاب الرياضية، الحكار، لقد كفر 
الكاب للأجيزة النقالة القدرة عمى الانتقاؿ إلى أجيزة تفاعمية، كيعد ضركرة أساسية لمدخكؿ إلى 

الإنترنت عف طريؽ الأجيزة النقالة لأنو يناسب الشبكات اللاسمكية، كيمكف الاتصاؿ لفترات طكيمة 
 (.2010دىشاف،)بالإنترنت دكف انقطاع 

يمكف الاستفادة منو في العممية التعميمية فيي تتيح لمطالب إمكانية الدراسة كالتعمـ بطريقة تسمح لو 
مكانياتو، كمكنت الاستفادة مف المكتبات الالكتركنية كقكاعد  بالتحكـ في ذلؾ كفؽ حاجاتو كا 

، يمكف تالإنترفالبيانات، مف خلاؿ قياـ العديد مف الجامعات الالكتركنية بتكفير برامج عديدة عمى 
. لمدارسيف مف جميع أنحاء العالـ الالتحاؽ بيا
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 :(GPRS)خدمة التراسؿ بالحزـ العامة لمراديك .3
ىي تقنية مبتكرة جديدة تسمح لميكاتؼ النقالة بالدخكؿ إلى الإنترنت بسرعة فائقة  GPRS تقنية

مكانية استقباؿ البيانات كالممفات كتخزينيا كاسترجاعيا كتبادليا لاسمكيا بسرعة ؼ  171.2 حدكد مكا 
ب كبتكمفة أقؿ ا الثانية كالكصكؿ إلى كـ أكبر مف المعمكمات المتاحة مف خدمة الكفيكيمكبايت 

دكف )كجيد أقؿ حيث يتـ حساب التكمفة بناء عمى حجـ البيانات كليس بناء عمى مدة الاتصاؿ 
. ( كؿ مرة لأف المستخدـ عمى اتصاؿ دائـ بالإنترنتبالإنترنت فيالحاجة إلى الاتصاؿ 

 GPRS  خدماتمكالاشتراؾ ؼ GPRS كيحتاج الياتؼ النقاؿ إلى أف يككف مييأ لاستخداـ تقنية
WAP  كتعتبر أجيزة اليكاتؼ النقالة الحديثة مجيزة بيذه التقنية حيث يستطيع المستخدـ الدخكؿ ،

كقراءة البريد Mobile Internet  أم كقت كمف أم مكاف لتصفح الإنترنتفيإلى الإنترنت 
رساؿ كاستقباؿ رسائؿ الكسائط المتعددة  (.2020دكيدار،)MMS الالكتركني كالرد عميو كا 

 ( UMTS)نظاـ الاتصالات المتنقمة العاـ  .4
ىك كاحد مف الجيؿ الثالث لتقنيات الاتصالات المتنقمة، كىك نظاـ سريع كذك طاقة استيعابية كبيرة 

ك المممكسة لدل المشتركيف ىي إمكانية الاتصاؿ  (UMTS)لنقؿ المعمكمات، كمف أىـ مميزات اؿ
. المرئي لكلا طرفي المكالمة

 ((Bluetoothخدمة البمكتكث .5
تربط مجمكعة مف  Bluetooth Wireless Technology تقنية الاتصاؿ اللاسمكي بمكتكث

أجيزة الاتصاؿ المحمكلة مع بعضيا البعض بركابط لاسمكية قصيرة المدل مثؿ اليكاتؼ النقالة، 
 (.2020دكيدار،)كالحاسكب الجيبي لتبادؿ البيانات كالممفات بينيا لاسمكيا 

 ( (MMS خدمة الكسائط المتعددة .6
 حيث يمكف تبادؿ MMSتتيح ىذه الخدمة لممستخدـ إرساؿ كاستقباؿ الرسائؿ متعددة الكسائط 
. الرسائؿ النصية، كلقطات الفيديك، كالرسكـ المتحركة، كالصكر الممكنة
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 :استخدام التعمم النقال في التعميم الميني

الياتؼ النقاؿ يكفر تطبيقات عديدة تسيؿ العممية التعميمية لكؿ مف معممي كطمبة التعمـ الميني، 
كمف أىـ ىذه التطبيقات ىي تطبيقات المحاكاة حيث يتعرض المتعمـ لمكقؼ شبيو بمكاقؼ الحياة 
الحقيقية لذلؾ فيي تكفر لممتعمـ تدريبان حقيقيان دكف التعرض للأخطار التي مف الممكف أف يتعرض 
ليا الطالب فيما لك قاـ بالتطبيؽ عمى أرض الكاقع، كما تكفر عمى المؤسسة التعميمية مف الأعباء 
المالية التي تحتاجيا لتكفير الأدكات كالآلات لتجييز مختبرات حديثة تناسب ما يحتاجو الطالب 

كأيضان تتميز تطبيقات المحاكاة كما ذكرىا  باستخداـ تأثيرات صكتية . ليككف جاىز لسكؽ العمؿ
كحركية لتمثيؿ حالات أقرب ما تككف إلى الكاقع، ىذا فضلان عف استخداـ الخبرة كالتجربة لتحقيؽ 
التعميـ مما يؤدم إلى ثبات التعميـ لفترة أطكؿ، كما تساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية بأقؿ 
كقت كجيد، كتقكـ عمى تشجيع العمؿ التعاكني أكثر مف التنافس، كما أنيا تعمـ الطالب بطريقة 
الاستكشاؼ، كتمكف الطالب مف التعمـ الذاتي حيث يمكنو الدخكؿ إلى تطبيقات المحاكاة في أم 

 (.2018عبد العاطي،)كقت كأم مكاف مف خلاؿ ىاتفو النقاؿ 

الدراسات السابقة 

مف خلاؿ اطلاع الباحثة عمى الأدب التربكم ذم الصمة بمكضكع البحث، تناكلت الباحثة مجمكعة 
 :مف الدراسات العربية كالأجنبية ذات الصمة بالتعميـ الميني، كالتعمـ النقاؿ

مدل فاعمية استخداـ برنامج الياتؼ النقاؿ لممعمميف كالطمبة لدل "بعنكاف  (2021)دراسة العدكاف 
الصؼ الثامف كاتجاىات معممييـ نحك استخدامو ككسيمة تعميمية لمتعمـ عف بعد في ظؿ جائحة 

، التي ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر الياتؼ النقاؿ كاستخدامو في الغرفة الصفية كالغرفة "الككركنا
الإلكتركنية عمى تحصيؿ الطمبة لدل الصؼ الثامف في مادة الرياضيات كاتجاىات معممييـ نحك 

استخدامو ككسيمة تعميمية في التعمـ عف بعد كالبحث عف طرؽ تدريس فعالة تسيـ في تقديـ خبرات 
يجاد كتكظيؼ كسائؿ تعميمية مساعدة تعيف المعمـ في تثبيت  منظمة كمؤثرة في تعمـ الرياضيات كا 

المفاىيـ كالحقائؽ كالتعميمات في ذاكرة المتعمـ طكيمة الأمد أثناء جائحة الككركنا كرفع مستكل 
تحصيؿ الطمبة في الرياضيات، استخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي كاعتمدت الاستبانة كأداة 

مف معممي الصؼ الثامف في محافظة عماف، كأظيرت  (%15)لمبحث، كتككنت عينة لدراسة مف 
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النتائج أف اتجاىات المعمميف كانت إيجابية نحك استخداـ الحاسكب ككسيمة تعميمية في تدريس 
 .الرياضيات، ك رفع مستكل تحصيؿ الطمبة نتيجة لاستخداـ التعمـ النقاؿ

 & Nikolopoulou & Gualala's)دراسة نيككؿ بكلك، كجكالالا، كلافيداس، كككميس 

Lavidas & Komis,2021 )  استعداد المعمميف لاعتماد التعمـ المتنقؿ في الفصكؿ "بعنكاف
، التي ىدفت إلى التعرؼ عمى تصكر اتجاه المعمميف لاعتماد التعمـ "دراسة في اليكناف: الدراسية

المتنقؿ في الفصكؿ الدراسية، كقد تـ استخداـ المنيج الكصفي، كاستخدـ الاستبانة كأداة لمبحث، 
معممان في اليكناف، ككانت مف أىـ النتائج أف ىناؾ تصكرات إيجابية  (920)كتككنت العينة مف 

لدل المعمميف عف جاىزية التعمـ المتنقؿ، لـ يكف لمجنس أك العمر أم تأثير عمى التصكرات، لكف 
كاف ىناؾ احتماؿ أكبر لاستخداـ الأجيزة النقالة في الفصؿ بيف المعمميف العامميف في المدارس 

 .الابتدائية بالمقارنة مع الذيف يعممكف في المدارس الثانكية أك الثانكية المينية
فاعمية بعض تطبيقات التعمـ "بعنكاف ( 2020 )،كعبد الحميد، كعبد الكريـ، كحكيـدراسة حجازم 

ىدفت إلى الكشؼ ، "النقاؿ في تنمية التحصيؿ كالانخراط في التعمـ لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ
بعض تطبيقات التعمـ النقاؿ في تنمية التحصيؿ كالانخراط في التعمـ لدل طلاب تكنكلكجيا  أثر عف

كقد استخدـ الباحث المنيج التعميـ، كذلؾ بدلالة كؿ مف التحصيؿ ، كالانخراط في التعمـ، 
 تطبيؽ البحث عمى أفراد المجمكعة التجريبي،كاختبار تحصيمي كمقياس الانخراط أدكات لمبحث، تـ

 الفرقة الأكلى بشعبة تكنكلكجيا التعميـ بكمية التربية النكعية جامعة بكرسعيد كقد طمبةالتجريبية مف 
طالب، كبعد المعالجة الإحصائية تكصمت النتائج إلى فاعمية  ( 50)بمغ إجمالي عدد طلاب العينة 

بعض تطبيقات التعمـ النقاؿ، كذلؾ فيما يتعمؽ بكؿ مف تنمية مستكل التحصيؿ كالانخراط في 
. التعمـ

: استعداد المعمميف لمتغيير لاعتماد تقنية اليكاتؼ الذكية"بعنكاف  (2020)دراسة الفريح كالعكيدم 
، كقد ىدفت إلى التعرؼ عمى مدل الاستعداد لمتغير في "المخاكؼ الشخصية كالكفاءة التكنكلكجية

تكنكلكجيا اليكاتؼ الذكية، تـ استخداـ المنيج المسحي الكمي، كاستخداـ استبانة كمقياس كفاءة 
أشارت النتائج إلى أف مدرسان ثانكيان في الككيت،  (610)كأدكات لمبحث، تككنت العينة مف 

تصكرات المعمميف بشأف اعتماد تكنكلكجيا اليكاتؼ الذكية كانت مرتبطة بمراحؿ قمقيـ كمستكل 
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كانت المخاكؼ أكبر في . تمت مقارنة النتائج في المراحؿ الست لمقمؽ. كفاءة الياتؼ الذكي
بالإضافة إلى ذلؾ ، أفاد المعممكف ذكك المستكيات . المرحمة الشخصية كأقميا في مرحمة الإدارة

ف في العمكـ بكجكد كف المتخصصككالمعمـ ( سنكات10-5)المتكسطة مف الخبرة في التدريس 
كانت المراحؿ الخمس لمقمؽ ذات أعمى . مخاكؼ إدارية أقكل مف المعمميف المتخصصيف في الفنكف

عادة التركيز)الدرجات  مرتبطة بشكؿ إيجابي  (المعمكماتية ، كالشخصية ، كالعكاقب ، كالتعاكف ، كا 
.  ككبير بكفاءات اليكاتؼ الذكية الأربعة

 دراسات مقارنة: استخداـ التعمـ المتنقؿ"بعنكاف (chi cub&shah,2020)دراسة تشي ككب ك شاه 
 التعميـ طمبةبيف  لفحص الفرؽ، كقد ىدفت "جامعات مختارة  التعميـ الفني كالميني فيطمبةبيف 

كجامعة تكف حسيف أكف  (UPSI)في جامعة بنديديكاف سمطاف إدريس  (TVE)التقني كالميني 
،يفضؿ التطبيؽ  (ML)عمى إتقاف الكمبيكتر ، كالمعرفة بالتعمـ المتنقؿ  (UTHM) ماليزيا

، استخدـ المنيج الكصفي الكمي، كاستخدـ الاستبانة كأداة لمبحث، كتككنت MLكالمكقؼ تجاه 
بمكجب ىذا ، . الطمبةلـ يكف ىناؾ فرؽ بيف ىؤلاء  أنو أظيرت النتائجمعمـ،  (618)العينة مف 

. ىذه الأياـ لتعمـ مدل الحياة كالكصكؿ إلى الأجيزة المحمكلة متاحان لمجميعؿ أمرنا حيكينا MLيعد 
.  اليكـطمبةبيف  لقد جعمت التعمـ الآلي أداة لمتعمـ بغض النظر عف الزماف كالمكاف

اتجاىات أعضاء ىيئة التدريس بعمادة السنة التحضيرية " بعنكاف ( 2019)دراسة سالماف كأميف 
كقد ىدفت إلى معرفة اتجاىات أعضاء ، "بجامعة نجراف نحك استخداـ التعمـ النقاؿ في التدريس 

ىيئة التدريس بعمادة السنة التحضيرية بجامعة نجراف نحك استخداـ التعمـ النقاؿ في التدريس، كقد 
استخدـ الباحث المنيج الكصفي مف خلاؿ تصميـ أداة لجمع البيانات تمثمت في استبانة مككنة مف 

مف أعضاء ىيئة  (75)فقرة مكزعة عمى أربع محاكر، كقد استخدـ الباحث عينة مككنة مف  (36)
كقد خمصت النتائج أف اتجاىات ىيئة التدريس لـ تتشكؿ بعد . التدريس بعمادة السنة التحضيرية

نحك التعمـ النقاؿ ككنو مجاؿ جديد في تكنكلكجيا التعميـ، كأظيركا رغبة شديدة في التعرؼ عمى 
ماىية التعمـ النقاؿ كالتدريب عميو ككيفية الاستفادة منو في عممية التدريس، كأظيرت النتائج أيضان 

. (الجنس، التخصص، عدد سنكات الخبرة، المؤىؿ العممي)إلى عدـ كجكد فركؽ تعزل لمتغيرات 
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أثر استخداـ المحاكاة الكمبيكترية في تنمية بعض ميارات " بعنكاف ( 2018)دراسة عبد العاطي 
علاج مشكمة انخفاض مستكل طلاب كقد ىدفت إلى ، "اليندسة الكيربائية لطلاب المدارس الفنية 

، كقد استخدـ الباحث المنيج الكصفي لتحديد المدارس الفنية في بعض ميارات اليندسة الكيربائية
، ككانت الطمبةالإطار النظرم لمبحث، كالمنيج شبو التجريبي لإجراء التجربة كتطبيؽ البرنامج عمى 

كقد خمصت النتائج أف استخداـ المحاكاة . أدكات الدراسة الاختبار التحصيمي كالملاحظة
 .الكمبيكترية ليا أثر في تنمية الميارات المعممية لمادة اليندسة الكيربائية

درجة استخداـ اليكاتؼ الذكية في العممية التعميمية مف كجية نظر "بعنكاف ( 2017)دراسة العزاـ 
كقد ىدفت إلى قياس درجة استخداـ ، "طمبة تكنكلكجيا التعميـ في الجامعات الأردنية الخاصة 

اليكاتؼ الذكية في العممية التعميمية مف كجية نظر طمبة تكنكلكجيا التعميـ في الجامعات الأردنية 
الخاصة، استخدمت الباحثة المنيج الكصفي المسحي، كقامت بتكزيع استبانة كأداة لمبحث عمى 

كقد . طالب مف طمبة تكنكلكجيا التعميـ في الجامعات الأردنية الخاصة (100)عينو تككنت مف 
خمصت النتائج أف درجة استخداـ طمبة تكنكلكجيا التعميـ بالجامعات الأردنية الخاصة لميكاتؼ 

الجنس، : الذكية في التعميـ كانت متكسطة، كأظيرت أيضان عدـ كجكد فركؽ تعزل لممتغيرات الثلاث
. الجامعة، المرحمة الدراسية

مكاقؼ المعمميف تجاه التعمـ " بعنكاف  (Baek&Zhang&Yun,2017) ك يف تشانغدراسة بيؾ ك 
،  بيف المعمميف الككرييفالنقاؿالتحقيؽ في المكاقؼ تجاه التعمـ ، ىدفت الدراسة إلى "النقاؿ في ككريا

 لممعمميف النقاؿأف اتجاىات التعمـ تـ استخداـ مقياس إدراؾ التعمـ  كأداة لمدراسة، أظيرت النتائج 
المعمميف الذككر في  كانت المعممات أكثر إيجابية مف، كالككرييف كانت منخفضة بشكؿ عاـ

، كما أف معممي المرحمة الثانكية كانت مكاقفيـ ايجابية مقارنة مع معممي المرحمة الابتدائية، مكاقفيـ
نحك التعمـ   عامنا مف الخبرة في التدريس اتجاىات أعمى(15)أظيرت المجمكعة التي لدييا أكثر مف

 & FMA)نحك مجاؿ  أظير مدرسك المغة مكاقؼ أعمى.  مف تمؾ المجمكعات الأقؿ خبرةالنقاؿ

TSAC)مف جميع معممي المكاد الأخرل . 

مدل جاىزية معممي المدارس الثانكية الصناعية بكلاية الخرطكـ " بعنكاف (2016)دراسة أحمد 
 كقد ىدفت إلى التعرؼ عمى مدل ،"لاستخداـ تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات في التدريس
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جاىزية معممي المدارس الثانكية الصناعية بكلاية الخرطكـ لاستخداـ تكنكلكجيا المعمكمات 
كالاتصالات في التدريس، كمدل إتقانيـ لميارات استخداميا، كالتعرؼ عمى المعكقات التي يمكف 

استخدمت الباحثة المنيج الكصفي التحميمي، كقد اعتمدت عمى . أف تحد مف استخداميـ إياىا
كقد أشارت نتائج الدراسة إلى . الاستبانة كالمقابمة كأدكات لمدراسة، كتـ اختيار العينة بطريقة قصدية

أف اتجاه المعمميف في المدارس الصناعية إيجابي نحك استخداـ تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات، 
كأشارت أيضان إلى أف استخداـ معممي المدارس الصناعية لتكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات 

ضعيؼ جدان، كأف الميارات التي يمتمكيا معمـ المدارس الثانكية الصناعية لا تمكنو مف الاستخداـ 
. الأمثؿ لتكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات

فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى المحاكاة الكمبيكترية في تنمية " بعنكاف ( 2014)دراسة السيد 
كقد ىدفت إلى ، " لدل معممي التعميـ الثانكم الصناعي (CNC)بعض ميارات استخداـ مخارط 

التعرؼ عمى فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى المحاكاة الكمبيكترية في تنمية بعض ميارات استخداـ 
 لدل معممي التعميـ الثانكم الصناعي، كقد اتبع الباحث المنيج الكصفي لدراسة CNCمخارط اؿ 

عداد أدكات الدراسة، كاتبع المنيج شبو التجريبي لدراسة أثر المتغير  الأدبيات كالبحكث السابقة كا 
المستقؿ عمى المتغير التابع، كقد استخدـ الملاحظة كاختبار تحصيمي كبرنامج تدريبي قائـ عمى 

كقد خمصت . معممان  (15)المحاكاة الكمبيكترية كأدكات لمدراسة، كتـ تطبيقيـ عمى عينة تككنت مف 
النتائج إلى فاعمية البرنامج التدريبي المقترح القائـ عمى المحاكاة الكمبيكترية في تنمية كؿ مف 

 لدل معممي التعميـ CNCالجانب المعرفي كالجانب الأدائي المرتبط بميارات استخداـ مخارط اؿ 
. الثانكم الصناعي

أثر استخداـ المحاكاة بالكمبيكتر في تدريس الرسـ المعمارم عمى " بعنكاف (2014)دراسة عبيد 
 الصؼ الثاني الثانكم طمبةتنمية ميارات الرسـ المعمارم كالتفكير البصرم كالاتجاىات لدل 

 كقد ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ المحاكاة بالكمبيكتر في تدريس الرسـ ،"الصناعي
 الصؼ طمبةالمعمارم عمى تنمية ميارات الرسـ المعمارم كالتفكير البصرم كالاتجاىات لدل 

كقد استخدـ الباحث المنيج التجريبي، كتككنت عينة البحث مف . الثاني الثانكم الصناعي
طالبان، الأكلى ضابطة كالثانية تجريبية، تمثمت أدكات البحث في أربعة  (41)مجمكعتيف كؿ منيما 
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دليؿ المعمـ في استخداـ المحاكاة بالكمبيكتر في تدريس الرسـ المعمارم، بطاقة ملاحظة : أدكات
لميارات الرسـ المعمارم، اختبار مكضكعي في ميارات التفكير البصرم، كمقياس اتجاه نحك الرسـ 

كقد خمصت نتائج البحث إلى أف استخداـ المحاكاة بالكمبيكتر في تدريس الرسـ . المعمارم
المعمارم لو أثر كبير في تنمية اتجاىات الطلاب نحك الرسـ المعمارم، كتنمية التفكير البصرم، 

. كتنمية ميارات الرسـ المعمارم

أثر استخداـ برنامج قائـ عمى الكسائط المتعددة في تنمية التحصيؿ " بعنكاف (2013)دراسة السيد 
 المرحمة الثانكية الصناعية في مادة تكنكلكجيا الفرايز كالتجميخ كاتجاىاتيـ طمبةالمعرفي لدل 

كقد ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ برنامج قائـ عمى الكسائط المتعددة في تنمية ،"نحكىا
 المرحمة الثانكية الصناعية في مادة تكنكلكجيا الفرايز كالتجميخ طمبةالتحصيؿ المعرفي لدل 

كقد اعتمد الباحث عمى المنيج التجريبي، كاستخدـ الاختبار التحصيمي كمقياس . كاتجاىاتيـ نحكىا
كقد خمصت نتائج البحث أف . طالبان  (20)الاتجاه كأدكات لمدراسة، كتككنت عينة الدراسة مف 

استخداـ برنامج قائـ عمى الكسائط المتعددة لو أثر إيجابي في تنمية الاتجاه نحك مادة تكنكلكجيا 
. الفرايز كالتجميخ

درجة استخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ لدل طمبة الدراسات العميا في " بعنكاف (2013)دراسة العمرم 
 كقد ىدفت إلى التعرؼ عمى درجة استخداـ تطبيقات التعمـ ،"جامعة اليرمكؾ كمعكقات استخداميا

كقد استخدـ الباحث . النقاؿ لدل طمبة الدراسات العميا في جامعة اليرمكؾ كمعكقات استخداميا
مف طمبة كمية التربية في جامعة  طالبان  (342)المنيج الكصفي المسحي، كتككنت عينة الدراسة مف 
ل أف درجة إؿكقد تكصمت نتائج الدراسة . اليرمكؾ، كما استخدـ الباحث الاستبانة كأداة لمدراسة

الاستخداـ جاءت متكسطة، كأف ىناؾ معيقات بشرية أىميا منع استخداـ اليكاتؼ النقالة في 
. المحاضرات، كمعيقات مادية أىميا ارتفاع رسكـ الاشتراؾ بالإنترنت

درجة استخداـ الياتؼ النقّاؿ في عممية التعميـ كالتعمـ لدل طمبة " بعنكاف (2012)دراسة العنزم 
 كقد ىدفت إلى التعرؼ عمى درجة ،"جامعة طيبة في المممكة العربية السعكدية كمعكقات استخدامو

استخداـ الياتؼ النقّاؿ في عممية التعميـ كالتعمـ لدل طمبة جامعة طيبة في المممكة العربية 
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( 302) تككنت عينة الدراسة مف  استخداـ المنيج الكصفي، كماكقد. السعكدية كمعكقات استخدامو
طالبان كطالبة مف طمبة البكالكريكس في كميات مختمفة في الجامعة، كتـ اختيارىـ بالطريقة 

كخمصت الدراسة إلى أف استخداـ تطبيقات الياتؼ النقّاؿ لدل الطمبة كانت بدرجة . العشكائية
متكسطة، كأف معكقات استخدامو كانت بدرجة عالية، كمف أىميا أف المكائح كالأنظمة المطبقة في 
الجامعة تمنع استخداـ الياتؼ النقاؿ، كعدـ قناعة كثير مف أعضاء ىيئة التدريس بالجامعة بجدكل 
تكظيؼ اليكاتؼ النقّالة في العممية التربكية، كقناعة الكثير مف أعضاء ىيئة التدريس بأف اليكاتؼ 

كمف المعيقات المادية نفاد البطارية بشكؿ . النقالة أداة اتصاؿ كترفيو لا فائدة ليا في عممية التعميـ
. سريع، كصغر حجـ شاشة عرض البيانات

-Ashour&ALzghool&Iyadat&Abu)، كالزغكؿ، كايادات، كابك الراز كأجرل عاشكر

ALruz,2012  ) ة الجامعيةراسيتطبيقات الياتؼ المحمكؿ في الفصكؿ الد" دراسة بعنكاف :
ككاف اليدؼ مف الدراسة ىك تحديد مستكل ". تصكرات طلاب المرحمة الجامعية في الأردف

تـ تكزيع أداة الدراسة عمى . تطبيقات الياتؼ المحمكؿ في الفصكؿ الدراسية الجامعية في الأردف
طالبان كطالبة مف الطمبة الجامعييف في الجامعة الياشمية في  (313)عينة الدراسة المككنة مف 

كخمصت ىذه الدراسة إلى أف تبادؿ الرسائؿ المتصمة بالتعميـ مع الزملاء عف المحاضرات . الأردف
التي تغيبكا عنيا، كالبحث عف المكاد التعميمية عمى الانترنت، قد حصمت عمى تقديرات عالية مف 

المشاركيف بالدراسة، كأف عقد مناقشات مع الزملاء حكؿ المحاضرات التي حضركىا، كتخزيف 
البيانات، كالاستفسار عف مكاعيد الاختبارات كالكاجبات المنزلية، كالحصكؿ عمى نتائج الاختبارات، 
كعرض الجدكؿ الدراسي، قد حصمت عمى تقديرات متكسطة، كأف تسجيؿ المحاضرات، كالتسجيؿ 
في المساقات، كالتكاصؿ مع الأساتذة المدرسيف، قد حصمت عمى تقديرات منخفضة، كلـ يكجد أم 

 .فرؽ ذم دلالة إحصائية في تصكرات الطمبة عمى متغير الجنس

مستكل ثقافة الحاسكب لدل معممي التعميـ الثانكم الصناعي " بعنكاف (2011)دراسة خميفة 
 كقد ىدفت إلى التعرؼ عمى مستكل ثقافة الحاسكب لدل ،"كاتجاىاتيـ نحك استخدامو في التدريس

معممي التعميـ الثانكم الصناعي كاتجاىاتيـ نحك استخدامو في التدريس، كعلاقة ذلؾ بعامؿ الخبرة، 
كقد استخدـ الباحث المنيج الكصفي، كما استخدـ الاختبار كأداة لمدراسة تـ تطبيقو عمى عينة 
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تكصمت الدراسة إلى أف ىناؾ انخفاض في مستكل ثقافة الحاسكب لدل . معمـ (300)تككنت مف 
المعمميف بشكؿ عاـ لكف ىناؾ فرؽ في مستكل ثقافة الحاسكب لدل المعمميف نتيجة لعامؿ الخبرة 
لصالح المعمميف الأحدث، كما تكصمت إلى أف اتجاىات المعمميف نحك استخداـ الحاسكب جاءت 

. إيجابية لعامؿ الخبرة لصالح المعمميف الأحدث

مف كجية نظر : استخداـ الجياز النقاؿ لمتعمـ" بعنكاف  (Suki,2011)كفي دراسة أجراىا سككي 
ككاف اليدؼ مف الدراسة معرفة مدل تقبؿ المتعمميف لفكرة استخداـ التكنكلكجيا النقالة " المتعمميف
بتصميـ استبانة مككنة مف خمسة أسئمة باستخداـ المنيج الكصفي، كقاـ قاـ الباحث . في التعميـ

 في سيلانجكرطالبان في الجامعة المينية في  (20)مفتكحة، كتـ تكزيعيا عمى عينة مككنة مف 
ماليزيا، كقد أظيرت نتائج الدراسة أف المتعمميف لـ يككنكا ميتميف باستخداـ تكنكلكجيا التعمـ النقاؿ، 
كأنيـ كانكا أكثر تآلفان مع التعمـ باستخداـ المحاضرات المصكرة أك التعمـ كجيان لكجو مف استخداـ 
تكنكلكجيا التعمـ النقاؿ رغـ أنيـ يستخدمكف اليكاتؼ النقالة، كخمصت الدراسة إلى أف المتعمميف لا 
يركف أف ىناؾ أم تحسف مف الممكف أف يطرأ عمى عممية التعميـ نتيجة لاستخداـ التعمـ النقاؿ، 

. كأظيرت النتائج أيضان أف المتعمميف أبدكا اتجاىان سمبيان نحك ىذه التكنكلكجيا

التعقيب عمى الدراسات السابقة 
 مف خلاؿ اطلاع الباحثة عمى عدد مف الدراسات السابقة العربية كالأجنبية التي بحثت عف مكضكع

يتضح مدل صمة الدراسة الحالية كالدراسات السابقة مف خلاؿ ما ميني كالتعميـ النقاؿ، التعميـ اؿ
 :يمي
 اتفقت ىذه الدراسة مع الدراسات السابقة في : مف حيث المنيج المستخدـ في الدراسة

استخداميا لممنيج الكصفي كمنيج مناسب لمثؿ ىذه الأنكاع مف الدراسات مثؿ دراسة  
، (2019)، دراسة سالماف كأميف (2020)ك دراسة تشي ككب كشاه  (2021)نيككلكبكلك 

السيد  دراسة ،(2016)احمد دراسة ، (2017)العزاـ دراسة ، (2018)عبد العاطي دراسة 
كدراسة ، (2011)خميفة دراسة ، (2012) العنزم دراسة ،(2013) العمرم  دراسة،(2014)

، كدراسة (2013)، كدراسة السيد (2020)، فيما اختمفت دراسة حجازم (suki,2011)سككي
 .، حيث استخدمكا المنيج التجريبي(2014)عبيد 
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  مف حيث أداة الدراسة فقد اتفقت الدراسة الحالية مع العديد مف الدراسات السابقة في أداة
، كدراسة (2021)الدراسة التي تمثمت في الاستبانة كمف بيف ىذه الدراسات دراسة نيككلكبكلك 

، كدراسة (2017)، كدراسة العزاـ (2019)، كدراسة سالماف كأميف(2020)تشي ككب كشاه 
، (2011)، كدراسة خميفة(2012)، كدراسة العنزم (2013)، كدراسة العمرم(2016)أحمد 

، فيما اختمفت دراسة (2020)، كدراسة الفريح كالعكيدم (2011)كدراسة سككي
، كدراسة السيد (2014)، كدراسة السيد (2018)، كدراسة عبد العاطي (2020)الحجازم

 .، حيث استخدمكا الاختبار التحصيمي كأداة لمدراسة(2013)
 مف حيث مكضكع الدراسة كأىدافيا: 

    كبالرغـ مف تنكع كتعدد أىداؼ الدراسات السابقة إلا أنو لـ تجرِ دراسة مشابية لمدراسة الحالية 
تدرس مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية الثانكية في - بحسب عمـ الباحثة–

. فمسطيف مف كجية نظر المعمميف كاتجاىاتيـ نحكه

 :أوجو الاستفادة من الدراسات السابقة 

استفادت الباحثة مف الدراسات السابقة في تككيف تصكر شامؿ عف اتجاىات المعمميف نحك التعميـ 
فادت الباحثة في أعامة النقاؿ، كفاعمية استخدامو في التعميـ، كما تـ التكصؿ إلى عدة مؤشرات 

 المناسبة الإحصائيةدكات الدراسة كالأساليب أعدادىا لمدراسة الحالية مف حيث منيج الدراسة كإ
 .لتحميؿ نتائج الدراسة
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 الفصل الثالث

الطريقة والإجراءات 

 عرضان للإجراءات المتبعة في ىذه الدراسة، كالتي تتضمف مجتمع الدراسة  ىذا الفصؿيشتمؿ
جراءاتيا التي تـ مف خلاليا تطبيؽ ىذه الدراسة، كالمعالجات الإحصائية  كعينتيا، ككصفان لأدكاتيا كا 

المستخدمة كاللازمة لتحميؿ البيانات، كالكصكؿ إلى الاستنتاجات، كفيما يأتي كصؼ لمعناصر 
 :السابقة

 منيج الدراسة

مستكل استخداـ التعمـ تـ تطبيؽ المنيج الكصفي لمناسبتو لمكضكع البحث، بيدؼ التعرؼ عمى
 .النقاؿ مف كجية نظر معممي المدارس الثانكية الصناعية في فمسطيف كمستكل اتجاىاتيـ نحكه

مجتمع الدراسة 

 لمعاـ الدراسي  مجتمع الدراسة مف جميع معممي المدارس الصناعية الثانكية في فمسطيفتككف
، كبمغ عدد المعمميف  في فمسطيفمدرسة( 11)، كقد بمغ عدد ىذه المدارس (2020/2021)
 .معممان كمعممة (450)

عينة الدراسة 

( 243) مف معممي المدارس الصناعية الثانكية، كبمغ عددىا عينة عشكائيةأجريت الدراسة عمى
 .كفقان لمتغيراتيا المستقمةيبيف تكزيع أفراد العينة  (1)كالجدكؿ معممان كمعممة، 
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 .توزيع أفراد عينة الدراسة حسب المتغيرات المستقمة: (1)جدول 

 % العدد مستكل المتغير المتغير المستقؿ

 

 الجنس

 61.3 149 ذكر 

 38.7 94 أنثى

 %100 243 المجمكع

 

 التخصص

 22.6 55 نظرم

 77.4 188 عممي

 %100 243 المجمكع

 

 المؤىؿ العممي

 4.9 12 دبمكـ

 70.8 172 بكالكريكس

 24.3 59 ماجستير

 %100 243 المجمكع

 

 

 سنكات الخبرة

 30 73  سنكات5أقؿ مف 

 38.7 94  سنكات10أقؿ مف -  سنكات 5

 18.5 45  سنة16أقؿ مف -  سنكات10

 12.8 31  سنة فأكثر16

 %100 243 المجمكع
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  الدراسةأدوات

 التعرؼ عمى مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ في المتمثمة فيمف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة 

المدارس الصناعية الثانكية مف كجية نظر المعمميف كاتجاىاتيـ نحكه، كاعتمادان عمى منيجية 

استخدمت الباحثة الاستبانة كأداة لجمع البيانات، حيث قامت بإعدادىا بعد الاطلاع الدراسة فقد 

عمى الإطار النظرم كالدراسات السابقة، تحتكم الاستبانة عمى مجاليف، المجاؿ الأكؿ استخداـ 

فقرة، كالمجاؿ الثاني اتجاىات المعمميف نحك التعمـ النقاؿ كيحتكم  (19)التعمـ النقاؿ كيحتكم عمى 

 تفقرة،كلتفسير النتائج استخدمت المتكسطات الحسابية المعترؼ بيا لسمـ ليكر (15)عمى 

 :الخماسي كىي

 .مستكل منخفض جدا (1.80 )أقؿ مف  -

 .مستكل منخفض (2.60- 1.81) -

 .مستكل متكسط (3.40- 2.61 ) -

 .مستكل مرتفع (4.20- 3.41 ) -

 .مستكل مرتفع جدان  (4.20) أكبر مف  -

 :صدق أداة الدراسة

قامت الباحثة بعد الانتياء مف إعداد أداة الدراسة بعرضيا عمى مجمكعة مف المتخصصيف في 

محكميف، كقد تـ إجراء التعديلات كفقان لاقتراحاتيـ  (6)المناىج كطرؽ التدريس، بمغ عددىـ 

 .كتكصياتيـ

 :ثبات أداة الدراسة

 .كلمتحقؽ مف معامؿ الثبات لأداة الدراسة تـ استخداـ معادلة كركنباخ ألفا
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 .معامل ثبات مجالات أدوات الدراسة: (2)جدول 

 معامل الثبات المجال

 0.95 استخداـ التعمـ النقاؿ

 0.92 اتجاىات المعمميف نحك التعمـ النقاؿ

 0.96 الدرجة الكمية

، ككاف معامؿ (0.95)يظير مف الجدكؿ السابؽ أف معامؿ الثبات لمحكر استخداـ التعمـ النقاؿ 
، كمثؿ ىذه النتائج تدؿ عمى (0.92)الثبات لمحكر اتجاىات المعمميف نحك استخداـ التعمـ النقاؿ 

 . ثبات أداة الدراسة كصلاحيتيا لتحقيؽ أغراضيا

: متغيرات الدراسة

: تشتمؿ الدراسة الحالية عمى المتغيرات الآتية

 (:Independent Variables)المتغيرات المستقمة - أ
 .ذكر كأنثى: الجنس كلو مستكياف -
 .عممي، نظرم:  مستكيافكلوالتخصص  -
أقؿ مف أقؿ مف خمس سنكات، مف خمس سنكات إلى :  ثلاث مستكياتكلياسنكات الخبرة  -

 . سنة فأكثر16 سنة، مف 16 إلى أقؿ مف عشر سنكات، مف عشر سنكات
 .، دكتكراهبكالكريكس، ماجستيردبمكـ، : أربع مستكياتالمؤىؿ العممي كلو  -
 :(Dependent Variables)المتغيرات التابعة - ب

معممي المدارس الصناعية الثانكية في مجالات مقياس أدكات الدراسة حكؿ  في استجابات تمثمت
. كاقع استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية الثانكية في فمسطيف
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 :إجراءات الدراسة

جراءتـ الحصكؿ عمى المعمكمات كالبيانات  :  الآتي الدراسة كفؽ كا 

عداد مخططيا، كمراجعة الأدب النظرم كالدراسات السابقة .1  .اختيار مشكمة الدراسة كا 
المدارس الصناعية الثانكية في تحديد مجتمع الدراسة الأصمي كالذم تمثؿ بمعممي كمعممات  .2

 .فمسطيف
 التي تمثؿ المجتمع الأصمي كالتي تمثمت بمعممي كمعممات بالطريقة العشكائيةاختيار العينة  .3

 .المدارس الثانكية الصناعية في فمسطيف
 .ب النظرم كالدراسات السابقةدداة الدراسة في ضكء الأبناء أ .4
المحافظات قيد الدراسة مف خلاؿ كتاب تسييؿ ميمة مخاطبة مديريات التربية كالتعميـ في  .5

 .الباحثة 
 .تكزيع أداة الدراسة الكتركنيا نظرا لمظركؼ السائدة بسبب فايركس ككركنا .6
دخاليا في الحاسكب، كمعالجتيا إحصائيان باستخداـ برنامج الرزـ الإحصائية  .7 جمع البيانات كا 

 (.SPSS)لمعمكـ الاجتماعية 
 .عرض النتائج كمناقشتيا كالتكصؿ إلى الاستنتاجات كالتكصيات .8

 :المعالجات الإحصائية

كللإجابة عف أسئمة الدراسة كاختبار فرضياتيا تـ استخداـ برنامج الرزـ الإحصائية لمعمكـ 
 :كذلؾ مف خلاؿ استخداـ المعالجات الآتية (SPSS)الاجتماعية 

 .المتكسط الحسابي، الانحراؼ المعيارم، التكرارات، النسب المئكية -
لتحديد الفركؽ تبعا  (Independent samples t test)لمجمكعتيف مستقمتيف  (ت)اختبار  -

 .(الجنس، كالتخصص)لمتغيرم 
المؤىؿ )لتحديد الفركؽ تبعا لمتغيرم  (One- way ANOVA)تحميؿ التبايف الأحادم  -

 .(العممي، كسنكات الخبرة
 .لممقارنة البعدية الثنائية بيف المتكسطات الحسابية عند الحاجة (LSD)اختبار  -
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة

مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية الثانكية في تيدؼ الدراسة الحالية إلى معرفة 
، كلتحقيؽ ذلؾ تتطرؽ الباحثة في ىذا الفصؿ فمسطيف مف كجية نظر المعمميف كاتجاىاتيـ نحكه

إلى عرض النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة بعد الإجابة عف أسئمتيا كالتأكد مف صحة فرضياتيا 
 :الصفرية، كفيما يمي العرض ليذه النتائج

:   والذي نصوالسؤال الأولنتائج : أولا
ما مستوى استخدام التعمم النقال في المدارس الصناعية الثانوية من وجية نظر المعممين في 

فمسطين؟ 
كمف أجؿ الإجابة عف ىذا السؤاؿ قامت الباحثة بحساب المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم 

 .تظير ذلؾ (3)لكؿ فقرة كلممستكل الكمي لاستخداـ التعمـ النقاؿ، كنتائج الجدكؿ 

استخدام التعمم النقال  والانحرافات المعيارية والمستوى لمحور المتوسطات الحسابية: (3)جدول 
 .في المدارس الصناعية الثانوية من وجية نظر المعممين

  الرقم 
 الفقرات

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 المستوى

استخدـ تقنيات التعمـ النقاؿ عند تحضيرم لمحصة  1
. الدراسية

 مرتفع 0.84 3.57

أصمـ مكقع الكتركني خاص بالمادة التي أدرسيا مستعينان  2
.  بتقنيات التعمـ النقاؿ

 متكسط 1.05 3.30

أكظؼ تقنيات التعمـ النقاؿ في التدريس بشكؿ يرفع مف  3
 . مستكل ميارات لمطمبة

 مرتفع 0.87 3.52

أقكـ بتسجيؿ فيديك لشرح النقاط الرئيسية مف الدرس  4
.  تمييد لمحصة

 متكسط 1.05 3.31

 مرتفع 0.86 3.69 .أتكاصؿ مع طمبتي عبر تقنيات التعمـ النقاؿ 5
 متكسط 0.97 3.40 .أكمؼ الطمبة بالكاجبات المنزلية مف خلاؿ الياتؼ النقاؿ 6
أكمؼ الطمبة باستخداـ تقنيات التعمـ النقاؿ في تحضير  7

 . المياـ كالمشاريع
 مرتفع 0.89 3.51
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أقكـ بتكظيؼ تطبيقات الياتؼ النقاؿ أثناء عرض كشرح  8
المادة 

 مرتفع 0.92 3.41

أشجع الطمبة عمى تكظيؼ تطبيقات التعمـ النقاؿ لمتابعة  9
 . الدركس في المنزؿ

 مرتفع 0.88 3.49

 مرتفع 0.92 3.47 أستخدـ التعمـ النقاؿ لتبسيط المفاىيـ المعقدة في المساؽ 10
أكظؼ تقنيات التعمـ النقاؿ في مساعدة الطلاب في تعمـ  11

 . معمكمات جديدة في زمف قصير
 مرتفع 0.89 3.47

 مرتفع 0.92 3.59أستخدـ تقنيات التعمـ النقاؿ لمتكاصؿ مع زملائي المعمميف   12
أحصؿ عمى البرامج التعميمية الالكتركنية مف الانترنت  13

 . باستخداـ الأجيزة النقالة
 مرتفع 0.88 3.66

أتكاصؿ مع المؤسسة التعميمية عبر تقنيات التعمـ النقاؿ  14
 . لتبادؿ المعمكمات الإدارية المتعمقة بالعممية التعميمية

 مرتفع 0.95 3.52

أكظؼ تقنيات التعمـ النقاؿ في التدريس لأضفي حيكية  15
 . كنشاط عمى الدرس

 متكسط 0.91 3.40

أحصؿ عمى المعمكمات الحديثة عف تخصصي عبر تقنيات  16
 . التعمـ النقاؿ

 مرتفع 0.84 3.66

أكظؼ الكاقع الافتراضي في عرض الفيديكىات التعميمية  17
 .بشكؿ جذاب عبر التعمـ النقاؿ

 مرتفع 0.88 3.43

أقكـ بتكظيؼ تقنيات خاصة بالياتؼ النقاؿ لمتقييـ كعمؿ  18
 . اختبارات لمطلاب

 متكسط 0.98 3.31

أكظؼ كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي مف خلاؿ الياتؼ  19
 . النقاؿ لمتكاصؿ مع الطلاب

 مرتفع 0.89 3.60

 مرتفع 0.68 3.49 المستوى الكمي لاستخدام التعمم النقال
  .درجات (5)أقصى درجة للاستجابة *

المدارس الصناعية الثانكية مف كجية أف مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ في  (3)تشير نتائج الجدكؿ 

، بانحراؼ معيارم (3.49) كاف مرتفعا، حيث كاف متكسط الاستجابة نظر المعمميف في فمسطيف

المدارس الصناعية الثانكية مف كما أظيرت النتائج أف مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ في . (0.68)

، 12، 11، 10، 9، 8، 7، 5، 3، 1) كاف مرتفعان عمى الفقرات كجية نظر المعمميف في فمسطيف

، (3.69- 3.41)، حيث تراكحت متكسطات الاستجابة عمييا ما بيف (19، 17، 16، 14، 13
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أتواصل مع طمبتي عبر تقنيات التعمم )كالتي تنص عمى  (5)ككانت أعمى استجابة عمى الفقرة 

، بينما كاف المستكل (0.86)، بانحراؼ معيارم (3.69)بمستكل مرتفع كبمتكسط حسابي  (النقال

، حيث تراكحت متكسطات الاستجابة عمييا ما بيف (18، 15، 6، 4، 2)متكسطا عمى الفقرات 

أصمم موقع الكتروني )كالذم نصيا  (2)، ككانت أقؿ استجابة عمى الفقرة (3.40 - 3.30)

بمستكل متكسط كبمتكسط حسابي  (خاص بالمادة التي أدرسيا مستعيناً بتقنيات التعمم النقال

 (.1.05)كانحراؼ معيارم  (3.30)

:   والذي نصوالسؤال الثانينتائج : ثانياً 

ىل يختمف مستوى استخدام التعمم النقال في المدارس الصناعية الثانوية في فمسطين من وجية 

نظر المعممين باختلاف كل من الجنس، التخصص، المؤىل العممي، سنوات الخبرة؟ 

 :كمف أجؿ الإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ التأكد مف صحة الفرضيات الصفرية التي تنبثؽ عنو كىي

 : نتائج الفرضية الأولى والذي نصيا -1

بين متوسطات استجابات  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

المعممين حول مستوى استخدام التعمم النقال في المدارس الصناعية الثانوية في فمسطين من 

 .وجية نظر المعممين تبعاً لمتغير الجنس

لمجمكعتيف مستقمتيف  (ت)كلفحص ىذه الفرضية كالتأكد مف صحتيا تـ استخداـ اختبار 

(Independent Samples T Test) تظير ذلؾ (4)، كنتائج الجدكؿ. 
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مستوى استخدام التعمم لمجموعتين مستقمتين لدلالة الفروق في ( ت)نتائج اختبار : (4)جدول 
 . من وجية نظر المعممين تبعاً لمتغير الجنس الصناعية الثانويةالنقال في المدارس
 *الدلالة (ت)قيمة  الانحراف المتوسط العدد الجنس المتغير التابع

 *0.040 2.067- 0.62 3.42 149 ذكر استخداـ التعمـ النقاؿ

 0.75 3.60 94 أنثى

 (α=0.05)مستكل الدلالة *

بيف  (α=0.05)تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  أنو (4)تشير نتائج الجدكؿ 
متكسطات استجابات المعمميف حكؿ مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية الثانكية 

، كبالتالي (المعممات) كلصالح الإناث في فمسطيف مف كجية نظر المعمميف تبعان لمتغير الجنس
 .ترفض الفرضية الصفرية

 :نتائج الفرضية الثانية والذي نصيا -2

بين متوسطات استجابات  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
المعممين حول مستوى استخدام التعمم النقال في المدارس الصناعية الثانوية في فمسطين من 

 .وجية نظر المعممين تبعاً لمتغير التخصص

لمجمكعتيف مستقمتيف  (ت)كلفحص ىذه الفرضية كالتأكد مف صحتيا تـ استخداـ اختبار 
(Independent Samples T Test) تظير ذلؾ (5)، كنتائج الجدكؿ. 

مستوى استخدام التعمم لمجموعتين مستقمتين لدلالة الفروق في ( ت)نتائج اختبار : (5)جدول 
 .تخصصمن وجية نظر المعممين تبعاً لمتغير الالثانوية النقال في المدارس الصناعية 

المتوسط  العدد التخصص المتغير التابع

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 *الدلالة (ت)قيمة 

استخدام التعمم 

 النقال

 0.821 0.227 0.79 3.51 22 نظري

 0.64 3.48 188 عممي

.(α=0.05)مستكل الدلالة *
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( α=0.05)تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة لا أنو  (5)تشير نتائج الجدكؿ 
بيف متكسطات استجابات المعمميف حكؿ مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية 

التخصص، كبالتالي تـ قبكؿ الفرضية الثانكية في فمسطيف مف كجية نظر المعمميف تبعان لمتغير 
.الصفرية

 : نتائج الفرضية الثالثة والذي نصيا -3

بين متوسطات استجابات  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
المعممين حول مستوى استخدام التعمم النقال في المدارس الصناعية الثانوية في فمسطين من 

 .وجية نظر المعممين تبعاً لمتغير المؤىل العممي

كلفحص ىذه الفرضية كالتأكد مف صحتيا تـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادم               
(One- Way ANOVA) تظير ذلؾ (7، 6)، كنتائج الجدكليف. 

مستوى استخدام التعمم النقال في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ل: (6)جدول 
 .المدارس الصناعية الثانوية من وجية نظر المعممين تبعاً لمتغير المؤىل العممي

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المؤىل العممي المتغير التابع

 0.58 3.43 12 دبمكـ استخداـ التعمـ النقاؿ

 0.69 3.45 172 بكالكريكس

 0.63 3.62 59 ماجستير 

تشير النتائج إلى أف مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ لمتغير المؤىؿ العممي جاء مرتفعان لصالح 
 (.0.63)، كالانحراؼ المعيارم (3.62)الماجستير حيث المتكسط الحسابي 
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مستوى استخدام التعمم النقال في نتائج تحميل التباين الأحادي لتحديد الفروق في : (7)جدول 
 . من وجية نظر المعممين تبعاً لمتغير المؤىل العممي الصناعية الثانويةالمدارس

مجموع مربعات مصدر التباين  المتغير التابع

الانحراف 

درجات 

الحرية 

متوسط 

المربعات 

قيمة 

 (ف  )

مستوى 

* الدلالة

 

استخداـ التعمـ 

 النقاؿ

بيف المجمكعات 

 

1.304 

 

2 

 

0.652 

 

1.435 0.240 

داخؿ المجمكعات 

 

109.061 

 

240 

 

0.454 
  

 242 110.365المجمكع 

 (.α=0.05 )مستكل الدلالة* 

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة لا أنو  (6،7)كؿ اتشير نتائج الجد
(α=0.05)  بيف متكسطات استجابات المعمميف حكؿ مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس

المؤىؿ العممي، كبالتالي تـ الصناعية الثانكية في فمسطيف مف كجية نظر المعمميف تبعان لمتغير 
 .قبكؿ الفرضية الصفرية

 :نتائج الفرضية الرابعة والذي نصيا -4

بين متوسطات استجابات  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
المعممين حول مستوى استخدام التعمم النقال في المدارس الصناعية الثانوية في فمسطين من 

 .وجية نظر المعممين تبعاً لمتغير سنوات الخبرة

 One- Way)كلفحص ىذه الفرضية كالتأكد مف صحتيا تـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادم 
ANOVA) تظير ذلؾ (8،9)، كنتائج الجداكؿ. 
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مستوى استخدام التعمم النقال في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ل: (8)جدول 
 .سنوات الخبرةالمدارس الصناعية الثانوية من وجية نظر المعممين تبعاً لمتغير 

 الانحراف المعياري المتوسط العدد سنوات الخبرة المتغير التابع

 
 استخداـ التعمـ النقاؿ 

 0.70 3.71 73  سنكات5أقؿ مف 
 0.57 3.40 94  سنكات10أقؿ مف -  سنكات 5

 0.74 3.46 45  سنة16أقؿ مف -  سنكات10
 0.72 3.30 31  سنة فأكثر16

أقؿ تشير النتائج إلى أف مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ لمتغير سنكات الخبرة جاء مرتفعان لصالح 
 (.0.70)، كالانحراؼ المعيارم (3.71)حيث المتكسط الحسابي  ( سنكات5)مف 

مستوى استخدام التعمم النقال في نتائج تحميل التباين الأحادي لتحديد الفروق في : (9)جدول 
 .سنوات الخبرةمن وجية نظر المعممين تبعاً لمتغير  الصناعية الثانوية المدارس

مجموع مربعات مصدر التباين  المتغير التابع
الانحراف 

درجات 
الحرية 

المتوسط 
 الحسابي

قيمة 
 (ف  )

مستوى 
* الدلالة

استخداـ 
 التعمـ النقاؿ

 *0.006 4.283 1.877 3 5.630بيف المجمكعات 

 0.438 239 104.435داخؿ المجمكعات 

 242 110.365المجمكع 

 (.α=0.05)مستكل الدلالة * 

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  أنو (11، 10)كؿ اتشير نتائج الجد
(α=0.05)  بيف متكسطات استجابات المعمميف حكؿ مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس

سنكات الخبرة، كبالتالي ترفض الصناعية الثانكية في فمسطيف مف كجية نظر المعمميف تبعان لمتغير 
 .الفرضية الصفرية

لممقارنات البعدية بيف المتكسطات الحسابية،  (LSD)كلمعرفة مكاقع الفركؽ تـ استخداـ اختبار 
 .تبيف ذلؾ: (10)كنتائج الجدكؿ رقـ 
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مستوى استخدام لممقارنة البعدية بين المتوسطات الحسابية ل (LSD)نتائج اختبار: (10)جدول 
 .سنوات الخبرة من وجية نظر المعممين تبعاً لمتغير  الثانويةالتعمم النقال في المدارس الصناعية

    سنوات الخبرة
 المتغير التابع

المتوسط 
 الحسابي

 5أقل من 
 سنوات

أقل من - 5من 
  سنوات10

اقل من - 10
  سنة16

 سنة 16
 فأكثر

 
 استخدام التعمم النقال

3.71  0.31* 0.25* 0.41* 
3.40   -0.06 0.10 
3.46    0.16 
3.30     

 (.α=0.05 )مستكل الدلالة* 

بيف  (α=0.05 )كل الدلالةتدالة إحصائيا عند مسأنو تكجد فركؽ  (10)تشير نتائج الجدكؿ 
متكسطات استجابات المعمميف حكؿ مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية الثانكية 

 5أقؿ مف )سنكات الخبرة بيف ذكم الخبرة في فمسطيف مف كجية نظر المعمميف تبعان لمتغير 
 سنة 16 سنة، 16أقؿ مف -  سنكات10 سنكات، 10أقؿ مف -  سنكات5) كذكم الخبرة  (سنكات
، بينما لـ تكف ىناؾ فركؽ دالة إحصائيا في ( سنكات5أقؿ مف )كلصالح ذكم الخبرة  (فأكثر

 .المقارنات البعدية الثنائية بيف المتكسطات الحسابية

 : نتائج السؤال الثالث والذي نصو: ثالثا

نحو استخدام التعمم النقال؟ الثانوية ما مستوى اتجاىات معممي المدارس الصناعية 

كمف أجؿ الإجابة عف ىذا السؤاؿ قامت الباحثة بحساب المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم 
( 11)لكؿ فقرة كلممستكل الكمي لاتجاىات المعمميف نحك استخداـ التعمـ النقاؿ، كنتائج الجدكؿ 

 .تظير ذلؾ
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اتجاىات معممي  والانحرافات المعيارية والمستوى لمحور المتوسطات الحسابية: (11)جدول 
 . نحو استخدام التعمم النقال الصناعية الثانويةالمدارس
 الرقم  

 الفقرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
المعياري 

 
المستوى 

 مرتفع 0.98 3.49. أفضؿ استخداـ التعمـ النقاؿ في العممية التعميمية 1
أرل أف التعمـ النقاؿ يعطي نتائج أفضؿ مف التدريس  2

 .بالطريقة التقميدية
 متكسط 1.02 3.28

أرل أف التعمـ النقاؿ يساعدني في الكصكؿ إلى كؿ ما ىك  3
. جديد في مجاؿ تخصصي

 مرتفع 0.88 3.61

أفضؿ استخداـ التعمـ النقاؿ في التدريس لأنو يحسف  4
. أدائي

 متكسط 1 3.34

 متكسط 0.95 3.39. أستمتع في التدريس باستخداـ تقنيات التعمـ النقاؿ 5
أرل أف التعمـ النقاؿ يساعدني عمى التكاصؿ مع معمميف  6

في 
.  تخصصي مف جميع أنحاء العالـ

 مرتفع 0.97 3.52

أعتقد أف التعمـ النقاؿ يضفي الحيكية كالنشاط عمى الحصة  7
. الدراسية

 مرتفع 0.97 3.47

أعتقد أف التعمـ النقاؿ يساعد عمى كصكؿ المعمكمة أسرع  8
 .لذىف الطمبة

 مرتفع 0.96 3.46

أعتقد أف التعمـ النقاؿ يساعد في تنمية ميارات إبداعية  9
. لدل الطمبة

 مرتفع 0.94 3.44

 متكسط 1.07 3.13. أعتقد أف التعمـ النقاؿ لا يراعي الفركؽ الفردية بيف الطمبة 10
أعتقد أف التعمـ النقاؿ يساعد في تنمية التفكير العممي لدل  11

. الطمبة
 مرتفع 0.92 3.45

 متكسط 1.06 3.22. أرل أف التعمـ النقاؿ قمؿ مف مشاركة الطمبة في الحصة 12
 مرتفع 0.94 3.42. أعتقد أف التعمـ النقاؿ يتيح لمطمبة الاستمرارية في التعمـ 13
أعتقد أف التعمـ النقاؿ يتيح لمطالب الكصكؿ الى مصادر  14

 . متعددة لممعرفة
 مرتفع 0.93 3.56

أرل أف تستخدـ المدارس الصناعية التعمـ النقاؿ كأحد  15
. الكسائؿ الإضافية في التدريس

 متكسط 0.99 3.40

 مرتفع 0.68 3.41المستوى الكمي لاتجاىات المعممين نحو التعمم النقال 
 درجات (5)أقصى درجة للاستجابة *
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اتجاىات معممي المدارس الصناعية نحك استخداـ التعمـ أف مستكل  (11)تشير نتائج الجدكؿ 
 (.0.68)بانحراؼ معيارم  (3.41) كاف مرتفعا، حيث كاف متكسط الاستجابة النقاؿ

 كاف مرتفعا عمى اتجاىات معممي المدارس الصناعية نحك استخداـ التعمـ النقاؿكما أف مستكل 
، حيث تراكحت متكسطات الاستجابة عمييا ما بيف (14، 13، 11، 9، 8، 7، 6، 3، 1)الفقرات 

ككانت أعمى استجابة عمى (0.98-0.88)كتراكح الانحراؼ المعيارم ما بيف  (3.61- 3.42)
أرى أن التعمم النقال يساعدني في الوصول إلى كل ما ىو جديد في )كالذم نصيا  (3)الفقرة 

، بينما كاف (0.88)كانحراؼ معيارم  (3.61)بمستكل مرتفع كبمتكسط حسابي  (مجال تخصصي
، حيث تراكحت (15، 12، 10، 5، 4، 2)المستكل متكسطا عمى جميع الفقرات الأخرل 

-0.95)، كتراكح الانحراؼ المعيارم مابيف (3.40 - 3.13)متكسطات الاستجابة عمييا ما بيف 
أعتقد أن التعمم النقال لا يراعي )كالذم نصيا  (10)، ككانت أقؿ استجابة عمى الفقرة (1.07

بانحراؼ معيارم  (3.13)بمستكل متكسط كبمتكسط حسابي  (الفروق الفردية بين الطمبة
(1.07.) 

 :نتائج السؤال الرابع والذي نصو

في فمسطين نحو استخدام الثانوية ىل يختمف مستوى اتجاىات معممي المدارس الصناعية 
التعمم النقال باختلاف كل من  الجنس، التخصص، المؤىل العممي، سنوات الخبرة؟ 

 :كمف أجؿ الإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ التأكد مف صحة الفرضيات الصفرية التي تنبثؽ عنو كىي
 :نتائج الفرضية الخامسة والذي نصيا -5

بين متوسطات استجابات  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
المعممين حول مستوى اتجاىاتيم نحو استخدام التعمم النقال في المدارس الصناعية الثانوية في 

 .فمسطين تبعاً لمتغير الجنس

لمجمكعتيف مستقمتيف  (ت)كلفحص ىذه الفرضية كالتأكد مف صحتيا تـ استخداـ اختبار 
(Independent Samples T Test) تظير ذلؾ (12)، كنتائج الجدكؿ. 
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 اتجاىات مستوىلمجموعتين مستقمتين لدلالة الفروق في ( ت)نتائج اختبار : (12)جدول 
 . تبعاً لمتغير الجنسمعممي المدارس الصناعية الثانوية نحو استخدام التعمم النقال

المتوسط  العدد الجنس المتغير التابع
 الحسابي

 *الدلالة (ت)قيمة  الانحراف

اتجاىات المعمميف نحك 
 استخداـ  التعمـ النقاؿ

 0.079 1.764- 0.60 3.35 149 ذكر
 0.78 3.51 94 أنثى

 (α=0.05)مستكل الدلالة *

( α=0.05)أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  (12)تشير نتائج الجدكؿ 
بيف متكسطات استجابات المعمميف حكؿ مستكل اتجاىاتيـ نحك استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس 

.  لمتغير الجنس، كبالتالي يتـ قبكؿ الفرضية الصفريةعزلالصناعية الثانكية في فمسطيف ت

 :نتائج الفرضية السادسة والذي نصيا -6

بين متوسطات استجابات  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
المعممين حول مستوى اتجاىاتيم نحو استخدام التعمم النقال في المدارس الصناعية الثانوية في 

 .فمسطين تبعاً لمتغير التخصص

لمجمكعتيف مستقمتيف  (ت)كلفحص ىذه الفرضية كالتأكد مف صحتيا تـ استخداـ اختبار 
(Independent Samples T Test) تظير ذلؾ (13)، كنتائج الجدكؿ. 

 اتجاىات مستوىلمجموعتين مستقمتين لدلالة الفروق في ( ت)نتائج اختبار : (13)جدول 
 .تخصص تبعاً لمتغير المعممي المدارس الصناعية الثانوية نحو استخدام التعمم النقال

قيمة  الانحراف المتوسط الحسابي العدد التخصص المتغير التابع
 (ت)

 *الدلالة

اتجاىات المعمميف نحك 
 استخداـ التعمـ النقاؿ

 0.151 1.440 0.81 3.53 55 نظرم
 0.64 3.38 188 عممي

  مستكل الدلالة(α=0.05). 

( α=0.05) أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة (13)تشير نتائج الجدكؿ 
بيف متكسطات استجابات المعمميف حكؿ مستكل اتجاىاتيـ نحك استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس 

. ، كبالتالي يتـ قبكؿ الفرضية الصفريةتخصص لمتغير اؿعزلالصناعية الثانكية في فمسطيف ت
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 :نتائج الفرضية السابعة والذي نصيا -7

بين متوسطات استجابات  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
المعممين حول مستوى اتجاىاتيم نحو استخدام التعمم النقال في المدارس الصناعية الثانوية في 

 .فمسطين تبعاً لمتغير المؤىل العممي

 One- Way)كلفحص ىذه الفرضية كالتأكد مف صحتيا تـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادم 
ANOVA) تظير ذلؾ (14،15)، كنتائج الجدكليف. 

اتجاىات معممي المدارس مستوى المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ل: (14)جدول 
 . تبعاً لمتغير المؤىل العمميالصناعية الثانوية نحو استخدام التعمم النقال

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المؤىل العممي المتغير التابع

اتجاىات المعمميف نحك 
 استخداـ التعمـ النقاؿ

 0.63 3.22 12 دبمكـ
 0.66 3.38 172 بكالكريكس
 0.75 3.54 59 ماجستير 

 
اتجاىات معممي المدارس مستوى نتائج تحميل التباين الأحادي لتحديد الفروق في : (15)جدول 

 .ي تبعاً لمتغير المؤىل العممالصناعية الثانوية نحو استخدام التعمم النقال
 الانحرافمصدر التباين  المتغير التابع

 المعياري
درجات 
الحرية 

المتوسط 
 الحسابي

قيمة 
 (ف  )

مستوى 
* الدلالة

اتجاىات المعمميف 
نحك استخداـ التعمـ 

 النقاؿ

 0167 1.803 0.830 2 1.660بيف المجمكعات 
 0.460 240 110.474داخؿ المجمكعات 

 242 112.134المجمكع 

 (.α=0.05 )مستكل الدلالة* 

أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  (17، 16)كؿ اتشير نتائج الجد
(α=0.05)  بيف متكسطات استجابات المعمميف حكؿ مستكل اتجاىاتيـ نحك استخداـ التعمـ النقاؿ

، كبالتالي يتـ قبكؿ لمؤىؿ العممي لمتغير اعزلفي المدارس الصناعية الثانكية في فمسطيف ت
. الفرضية الصفرية
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 :نتائج الفرضية الثامنة والذي نصيا -8

بين متوسطات استجابات  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
المعممين حول مستوى اتجاىاتيم نحو استخدام التعمم النقال في المدارس الصناعية الثانوية في 

 .فمسطين تبعاً لمتغير سنوات الخبرة

كلفحص ىذه الفرضية كالتأكد مف صحتيا تـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادم              
(One- Way ANOVA) تظير ذلؾ (16،17)، كنتائج الجداكؿ. 

اتجاىات معممي المدارس مستوى المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ل: (16)جدول 
 .سنوات الخبرة تبعاً لمتغير الصناعية الثانوية نحو استخدام التعمم النقال

المتوسط  العدد سنوات الخبرة المتغير التابع
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

اتجاىات المعمميف نحك 
 استخداـ التعمـ النقاؿ

 0.68 3.63 73  سنكات5أقؿ مف 
 0.64 3.31 94  سنكات10أقؿ مف -  سنكات 5

 0.66 3.39 45  سنة16أقؿ مف -  سنكات10
 0.73 3.24 31  سنة فأكثر16

 
اتجاىات معممي المدارس مستوى نتائج تحميل التباين الأحادي لتحديد الفروق في : (17)جدول 

 .سنوات الخبرة تبعاً لمتغير الصناعية الثانوية نحو استخدام التعمم النقال
الانحراف مصدر التباين  المتغير التابع

 المعياري
درجات 
الحرية 

المتوسط 
 الحسابي

قيمة 
 (ف  )

مستوى 
* الدلالة

اتجاىات المعمميف 
نحك استخداـ 
 التعمـ النقاؿ

 *0.009 3.947 1.776 3 5.328بيف المجمكعات 

 0.447 239 106.806داخؿ المجمكعات 

 242 112.134المجمكع 

 (.α=0.05 )مستكل الدلالة* 

أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  (16،17)كؿ اتشير نتائج الجد
(α=0.05)  بيف متكسطات استجابات المعمميف حكؿ مستكل اتجاىاتيـ نحك استخداـ التعمـ النقاؿ

في المدارس الصناعية الثانكية في فمسطيف تبعان لمتغير سنكات الخبرة، كبالتالي ترفض الفرضية 
 .الصفرية
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لممقارنات البعدية بيف المتكسطات الحسابية،  (LSD)كلمعرفة مكاقع الفركؽ تـ استخداـ اختبار 
 .تبيف ذلؾ: (18)كنتائج الجدكؿ رقـ 

مستوى لممقارنة البعدية بين المتوسطات الحسابية ل (LSD)نتائج اختبار: (18)جدول رقم 
سنوات  تبعاً لمتغير اتجاىات معممي المدارس الصناعية الثانوية نحو استخدام التعمم النقال

 .الخبرة
 سنوات الخبرة

 
 المتغير التابع

المتوسط 
 الحسابي

 5أقل من 
 سنوات

 10أقل من - 5من 
 سنوات

اقل من - 10
  سنة16

 سنة 16
 فأكثر

 
 اتجاىات المعمميف

  نحك استخداـ
  التعمـ النقاؿ

3.63  0.32* 0.24* 0.39* 
3.31   -0.08 0.07 
3.39    0.15 
3.24     

 (.α=0.05 )مستكل الدلالة* 

بيف  (α=0.05)تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة أنو  (18)تشير نتائج الجدكؿ 
متكسطات استجابات المعمميف حكؿ مستكل اتجاىاتيـ نحك استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس 

 ( سنكات5أقؿ مف ) بيف ذكم الخبرة الصناعية الثانكية في فمسطيف تبعان لمتغير سنكات الخبرة
 ( سنة فأكثر16 سنة، 16أقؿ مف -  سنكات10 سنكات، 10أقؿ مف -  سنكات5)كذكم الخبرة 

، بينما لـ تكف ىناؾ فركؽ دالة إحصائيا في المقارنات ( سنكات5أقؿ مف )كلصالح ذكم الخبرة 
 .البعدية الثنائية بيف المتكسطات الحسابية
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مناقشة النتائج والاستنتاجات والتوصيات 
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 الفصل الخامس

  والاقتراحاتمناقشة النتائج  والتوصيات

ييا الدراسة، كمف ثـ تقديـ التكصيات إؿيتضمف ىذا الفصؿ مناقشة النتائج التي تكصمت 
 :المستخمصة مف نتائج الدراسة، كفيما يمي عرض لذلؾ

 :مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الأول: أولاً 
 من وجية نظر المعممين في الصناعية الثانويةما مستوى استخدام التعمم النقال في المدارس 

فمسطين؟ 

أشارت النتائج إلى أف مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية الثانكية مف كجية نظر 
المعمميف في فمسطيف كاف مرتفعان، كتعزك الباحثة ىذه النتيجة إلى التغير الذم طرأ عمى دكر 
المعمـ في الفترة الأخيرة، إذ أصبح يعطي اىتمامان كبيران لاستخداـ التقنيات كالتكنكلكجيا الحديثة 

كاستخدامو الكبير لمياتؼ المحمكؿ الذم بيف يديو انعكس أثره عمى العممية التعميمية، كىذا 
بالإضافة إلى كعي المعمميف حكؿ الدكر الفعاؿ الذم يقكـ بو التعمـ النقاؿ فيحاكلكف إثارة اىتماـ 
الطلاب كتنشيط دافعيتيـ لاستخداـ التكنكلكجيا، كمعرفتيـ الكاممة بالبيئة التعميمية كخصائص 
فضلان المتعمميف كمياراتيـ كقدراتيـ، فيقكمكف باستخداـ الكسائؿ المناسبة لمستكاىـ العقمي كالمعرفي،

عف الدعكات التربكية المكثفة لاستخداـ تكنكلكجيا الاتصاؿ بكافة أشكاليا، كاعتبارىا أكلكية مف 
أكلكيات النظاـ التربكم، كالذم يشجع العامميف في القطاع التربكم إلى ضركرة تكظيؼ الأدكات 

 .التكنكلكجية في الاتصاؿ

استخداـ ، حيث أظيرت نتائج دراستو أف (2016)تختمؼ نتائج ىذه الدراسة مع دراسة أحمد 
لتكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات ضعيؼ جدان، كأف الميارات الثانكية معممي المدارس الصناعية 

 لا تمكنو مف الاستخداـ الأمثؿ لتكنكلكجيا  الثانكيةالصناعيةمعممك المدارس التي يمتمكيا 
كتعتقد الباحثة أف سبب الاختلاؼ بيف ىذه الدراسة كالدراسة السابقة يعكد ، المعمكمات كالاتصالات

إلى تدني قناعة المعمميف بضركرة التغير مف النمط التقميدم إلى النمط التكنكلكجي الحديث، كما 
 . في ارتفاع النسب لديياان كقت تطبيؽ الدراسة في ظؿ انتشار فيركس ككركنا لعب دكرأف 
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، التي بينت أف استخداـ المعمميف لمتعمـ النقاؿ كاف (2012)كما كتختمؼ مع نتيجة دراسة العنزم 
قميلان كمعكقات استخدامو كثيرة، كتعزك الباحثة سبب الاختلاؼ إلى تطكر الأجيزة النقالة كزيادة 

 .تطبيقاتيا كشيكع استخداميا مقارنة بتمؾ الفترة

 :مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني: ثانياً 
ىل يختمف مستوى استخدام التعمم النقال في المدارس الصناعية الثانوية في فمسطين من وجية 

نظر المعممين باختلاف كل من الجنس، التخصص، المؤىل العممي، سنوات الخبرة؟ 
 :متغير الجنس - أ

بيف متكسطات  (α=0.05)تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  أنو النتائج تشير
استجابات المعمميف حكؿ مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية الثانكية في فمسطيف 

ذلؾ إلى تعزك الباحثة ، (المعممات) كلصالح الإناث مف كجية نظر المعمميف تبعان لمتغير الجنس
الالتزاـ العالي الذم تبديو الطالبات الإناث أكثر مف الطلاب الذككر كينعكس ذلؾ عمى المعممات 

تختمؼ . الشعكر بمسؤكلية أكبر نحك التعميـ كبالتالي تكظيؼ كسائؿ جديدة كالكسائؿ التكنكلكجية
، التي بينت أنو لا يكجد فرؽ تبعان لمتغير الجنس، كلـ (2021)ىذه الدراسة مع دراسة نيككؿ كبكلك

 .تتفؽ ىذه الدراسة مع أم مف الدراسات السابقة حسب عمـ الباحث

 :متغير التخصص - ب

بيف  (α=0.05) أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة النتائجتشير 
متكسطات استجابات المعمميف حكؿ مستكل اتجاىاتيـ نحك استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس 

لى تشابو البيئة إ،كتعزك الباحثة ذلؾ تخصص لمتغير اؿعزلالصناعية الثانكية في فمسطيف ت
التعميمية كالظركؼ لممعمميف في المدارس الفمسطينية مف حيث الإمكانات المتكفرة لدييـ بغض 

لكافة  ككرشات العمؿ التي تقدميا الكزارة تككف التأىيميةلى الدكرات إ، إضافة التخصصالنظر عف 
كىذا المتغير ما تميزت بو ىذا الدراسة عف غيرىا، . التخصصات كلا تقتصر عمى تخصص معيف

 .كلا تكجد ىناؾ دراسات بحثت بمتغير التخصص حسب عمـ الباحث



64 

 :المؤىل العممي - ت

بيف  (α=0.05)تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة لا  أنو النتائجتشير 
متكسطات استجابات المعمميف حكؿ مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية الثانكية 

المؤىؿ العممي، تعزك الباحثة ذلؾ إلى أف في فمسطيف مف كجية نظر المعمميف تبعان لمتغير 
الجامعات أصبحت تيتـ بتعميـ المعمميف عمى الأساليب التعميمية كطرؽ التدريس الحديثة لكؿ 

 .المراحؿ العممية كلا تقتصر ذلؾ عمى مرحمة معينة

، التي أظيرت أنو لا يكجد فركؽ لمتغير المؤىؿ (2019)تتفؽ ىذه الدراسة مع دراسة سالماف كأميف
كلـ تختمؼ ىذه الدراسة مع أم مف الدراسات العممي نحك استخداـ التعمـ النقاؿ في التدريس، 

 .السابقة حسب عمـ الباحث

 :متغير سنوات الخبرة - ث

بيف متكسطات  (α=0.05 )كل الدلالةتدالة إحصائيا عند مستشير النتائج أنو تكجد فركؽ 
استجابات المعمميف حكؿ مستكل استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية الثانكية في فمسطيف 

،تعزك ( سنكات5أقؿ مف )سنكات الخبرة لصالح ذكم الخبرة مف كجية نظر المعمميف تبعان لمتغير 
الباحثة ذلؾ إلى أف المعمميف القدامى متمسككف بالطرؽ التقميدية في التعميـ كلا يشعركف بالممؿ 

منيا، في حيف أف المعمـ الجديد يسعى لتطبيؽ ما تعممو في  الدكرات التدريبية التعميمية المختصة 
بالأساليب الحديثة لمتدريس، ىذا بالإضافة إلى أف المعمميف الجدد ميتمكف أكثر في استخداـ 

التعميـ النقاؿ كذلؾ بسبب تعمقيـ بالياتؼ النقاؿ كالتطكر التكنكلكجي، كتختمؼ ىذه النتيجة مع 
، التي بينت أنو لا تكجد فركؽ لمتغير سنكات الخبرة لاستخداـ (2019)دراسة سالماف كأميف

كلـ تتفؽ ىذه الدراسة مع أم مف الدراسات السابقة حسب عمـ المعمميف التعمـ النقاؿ في التدريس، 
 .الباحث
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 :مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الثالث: ثالثاً 
 ما مستوى اتجاىات معممي المدارس الصناعية نحو استخدام التعمم النقال؟

 كاف اتجاىات معممي المدارس الصناعية نحك استخداـ التعمـ النقاؿتشير النتائج إلى أف مستكل 
مرتفعان، كتعزك الباحثة ذلؾ إلى طبيعة التعمـ النقاؿ، حيث يساعد المعمـ في مراعاة الفركؽ الفردية 

ثارة الدافعية لدييـ بما يحتكم عميو مف صكر، فيديك،  يصاؿ المعمكمات لمطمبة كا  بيف الطمبة كا 
أشكاؿ، رسكمات، ألكاف، حركة، محاكاة ، برامج محادثة، مؤتمرات مرئية كمسمكعة،كبريد 

إلكتركني، كقد يعكد السبب أيضان إلى طبيعة الياتؼ المحمكؿ كارتباطو الكثيؽ بحياة الإنساف اليكـ، 
لى الفكائد التي تعكد لمستخدميو في كؿ مجالات الحياة  .كا 

، ك دراسة نيككؿ بكلك         (2021)كاتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة العدكاف
(nekol bolo, 2021)التي أظيركا أف ىناؾ اتجاىات إيجابية لاستخداـ (2016)، كدراسة أحمد ،

 .المعمميف التعمـ النقاؿ في العممية التعميمية

 :مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الرابع: رابعاً 
ىل يختمف مستوى اتجاىات معممي المدارس الصناعية في فمسطين نحو استخدام التعمم النقال 

سنوات الخبرة؟ وباختلاف كل من  الجنس، التخصص، المؤىل العممي، 

 :متغير الجنس . أ

بيف  (α=0.05) أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة تشير النتائج
متكسطات استجابات المعمميف حكؿ مستكل اتجاىاتيـ نحك استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس 

كتعزك الباحثة ذلؾ إلى النمك المتزايد , لمتغير الجنس، عزلالصناعية الثانكية في فمسطيف ت
لاستخداـ الياتؼ النقاؿ كتعدد الخدمات التي يمكف أف يقدميا لمعممية التعميمية، كرغبة المعمميف 

في القضاء عمى التعميـ التقميدم، تتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع نتائج دراسة نيككلبكلك         
(nekol bolo, 2021) التي أظيركا أنو لا تكجد فركؽ لاتجاىات (2019)كدراسة سالماف كأميف ،

، (beak,2017)مع دراسة بيؾ كآخركف المعمميف نحك التعمـ النقاؿ تبعان لمتغير الجنس، كتختمؼ 
 .حيث أظيرت أف المعممات كاف استخداميـ لمتعمـ النقاؿ أعمى مف الذككر
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ترل الباحثة اف عمى الرغـ مف أنو لا تكجد فركؽ باتجاىات المعمميف تبعان لمتغير الجنس إلا أنو 
يكجد فرؽ في استخداـ المعمميف لمتعمـ النقاؿ تبعان لمتغير الجنس لصالح الإناث، كتعتقد الباحثة 
السبب في ذلؾ أف الاستخداـ ىك التطبيؽ الفعمي كليس شرطان أنكؿ معمـ لديو اتجاه إيجابي نحك 

 .التعمـ النقاؿ أف يقكـ بتطبيقو

 :متغير التخصص . ب

بيف  (α=0.05) أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة تشير النتائج
متكسطات استجابات المعمميف حكؿ مستكل اتجاىاتيـ نحك استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس 

 تعزك الباحثة ىذه النتيجة إلى انتشار،التخصص لمتغير عزلالصناعية الثانكية في فمسطيف ت
 لجميع الكعي بأىمية المستحدثات التكنكلكجية بيف المعمميف، كالاىتماـ بإعداد المعمميف

اتفقت ىذه الدراسة مع دراسة .  كتدريبيـ عمى التعامؿ مع الكسائؿ التكنكلكجية الحديثةالتخصصات
، التي أظيرت أنو لا يكجد فرؽ في اتجاىات المعمميف نحك التعمـ النقاؿ (2019)سالماف كأميف

 .تبعان لمتغير التخصص

 :متغير المؤىل العممي . ت

بيف  (α=0.05) أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة تشير النتائج
متكسطات استجابات المعمميف حكؿ مستكل اتجاىاتيـ نحك استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس 

 كتعزك الباحثة ذلؾ إلى أف المدرسيف ،المؤىؿ العممي لمتغير عزلالصناعية الثانكية في فمسطيف ت
عمى اختلاؼ المؤىؿ العممي بينيـ إلا أنيـ عمى معرفة كدراية كاممة بكيفية استخداـ التعمـ النقاؿ، 
كربما يككف السبب أف الجميع يتابع كؿ ما ىك جديد كمستحدث كبالتالي يتساكل جميعيـ كلا فرؽ 
لممؤىؿ العممي فيما بينيـ نتيجة استخداميـ المستمر لمياتؼ النقاؿ في ممارساتيـ الحياتية ككذلؾ 

اتفقت ىذه .معرفتيـ بأىمية التعمـ النقاؿ كضركرة في التعميـ كما يكفره مف جذب كمتعة كتشكيؽ
، التي أظيرت أنو لا يكجد فرؽ في اتجاىات المعمميف (2019)الدراسة مع دراسة سالماف كأميف 

كلـ تختمؼ ىذه الدراسة مع أم مف الدراسات السابقة نحك التعمـ النقاؿ تبعان لمتغير المؤىؿ العممي، 
 .حسب عمـ الباحث
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 :متغير سنوات الخبرة . ث

بيف متكسطات  (α=0.05) أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة تشير النتائج
استجابات المعمميف حكؿ مستكل اتجاىاتيـ نحك استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية 

، كتعتقد ( سنكات5أقؿ مف )سنكات الخبرة لصالح ذكم الخبرة  لمتغير عزلالثانكية في فمسطيف ت
أف ىذه الفئة العمرية ىي فئة الشباب كبالتالي ىي مندفعة أكثر نحك الباحثة سبب ىذه النتيجة 

التكنكلكجيا كمكلعة بتطبيقاتيا كاستخداماتيا مما ينعكس عمى المعمـ الشاب في عممو لاستخداميا 
 .كتطبيقيا

، التي أظيرت أف اتجاىات المعمميف نحك (2011)تتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة خميفة 
استخداـ الحاسكب في التعميـ جاءت إيجابية لصالح المعمميف الأحدث،  اختمفت ىذه الدراسة مع 

، التي أظيرت أنو لا يكجد فرؽ في اتجاىات المعمميف نحك التعمـ (2019)دراسة سالماف كأميف
، حيث (beak, 2017)النقاؿ تبعان لمتغير سنكات الخبرة، كتختمؼ أيضان مع دراسة بيؾ كآخركف 

 سنة، كانت اتجاىاتيـ أعمى مف المعمميف الحديثيف، كتعزك الباحثة 15بينت أف المعمميف ذك خبرة 
 .ىذا الاختلاؼ إلى أف التطكر التكنكلكجي ظير أسرع في الدكؿ الأجنبية مف الدكؿ العربية

 :التوصيات والمقترحات

 عقد دكرات تدريبية لممعمميف حتى يتمكف المعمـ مف الاستفادة مف كؿ ما يمكف أف تكفره الأجيزة .1
 .النقالة بما يفيده في العممية التعميمية

استخداـ التعمـ النقاؿ في المدارس الصناعية الثانكية في  دراسات تتعمؽ بأثر إجراءضركرة . 2
 .فمسطيف

إجراء دراسات مماثمة تتبع منيجية مزدكجة كمي كنكعي بحيث تتضمف عمى أدكات بحث  .3
. كالملاحظة كالمقابمة
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 كتاب تسييل الميمة: (1)ممحق
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 أسماء المحكمين : (2)ممحق 

 مكان عممو اسم المحكم الرقم

 الجامعة الأمريكية يحيى جبر. د 1

 جامعة النجاح الكطنية سييؿ صالحة. د 2

 جامعة النجاح الكطنية صلاح ياسيف. د 3

 جامعة النجاح الكطنية كفاح برىـ. د 4

 جامعة النجاح الكطنية غساف ذكقاف. د 5

 جامعة النجاح الكطنية بشار صالح. د 6
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 (الاستبانة)أداة الدراسة : (3)ممحق 





جامعةالنجاحالوطنٌة

كلٌةالدراساتالعلٌا

برنامجالمناهجوأسالٌبالتدرٌس



حضرةالمعلمةالفاضلة/حضرةالمعلمالفاضل

;السلامعلٌكمورحمةاللهوبركاتهوبعد

التعلمالنقالفًالمدارسالصناعٌةالثانوٌةمستوىاستخدام"تقومالباحثةبدراسةمٌدانٌةعنوانها

،وذلكاستكمالاًلمتطلباتالحصولعلى"فًفلسطٌنمنوجهةنظرالمعلمٌنواتجاهاتهمنحوه

.المناهجوأسالٌبالتدرٌسيفدرجةالماجستٌر

لذاٌرجىمنكمقراءةكلفقرةبعناٌة،والتعبٌربأمانةعنوجهةنظركمالخاصةوذلكبوضع

أمامالدرجةالتًتنطبقعلٌها،علماًأنهذهالاستبانةستستخدملأغراضالبحث(X)إشارة

.العلمًفقط

شاكرةلكمحسنتعاونكم

.روزانغايأحمد:الباحثة
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:البٌاناتالشخصٌة:أولاً

:فًالمربعالذيٌنطبقعلىحالتك(X)أرجوالتكرمبوضعإشارة:ملاحظة

 الجنسذكرأنثى .1

 

 نظريعلمً:التخصص .2

 

 دبلوم:المؤهلالعلمً .3

بكالورٌوس

ماجستٌر

دكتوراه



 أقلمنخمسسنوات:الخبرة .4

سنوات10أقلمن–سنوات5

سنة16أقلمن–سنوات10

سنةفأكثر16
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هونمطمنأنماطالتعلمعنبعد،ٌتمعنطرٌقاستخدامالأجهزةالنقالة:التعلمالنقالتعرٌف

الصغٌرةمثلالهواتفالذكٌةوالحواسٌبالمحمولةوالمساعداتالرقمٌةالشخصٌةفًعملٌة

.التعلم،لتحقٌقالتفاعلفًعملٌتًالتعلٌموالتعلمفًأيوقتوأيمكان
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فًالمربعالذيٌتفقمعرأٌك،وذلكأمامكلفقرةمن(X)أرجووضعإشارة:ثانٌاً

:الفقراتالتالٌة

مستوى توظيف معممي المدارس الصناعية في فمسطين التعمم النقال : المحور الأول

درجة الفقرة الرقم 
كبيرة 
جداً 

درجة 
كبيرة 

درجة 
متوسطة 

درجة 
قميمة 

درجة 
قميمة 
جداً 

1 .
  

استخدـ تقنيات التعمـ النقاؿ عند تحضيرم لمحصة 
. الدراسية

     

أصمـ مكقع الكتركني خاص بالمادة التي أدرسيا  2
. مستعينان بتقنيات التعمـ النقاؿ

     

أكظؼ تقنيات التعمـ النقاؿ في التدريس بشكؿ  3
. يرفع مف مستكل ميارات لمطمبة

     

أقكـ بتسجيؿ فيديك لشرح النقاط الرئيسية مف  4
. الدرس تمييد لمحصة

     

. أتكاصؿ مع طمبتي عبر تقنيات التعمـ النقاؿ 5
 

     

أكمؼ الطمبة بالكاجبات المنزلية مف خلاؿ الياتؼ  6
. النقاؿ

     

أكمؼ الطمبة باستخداـ تقنيات التعمـ النقاؿ في  7
. تحضير المياـ كالمشاريع

     

أقكـ بتكظيؼ تطبيقات الياتؼ النقاؿ أثناء عرض  8
. كشرح المادة

     

أشجع الطمبة عمى تكظيؼ تطبيقات التعمـ النقاؿ  9
. لمتابعة الدركس في المنزؿ

     

أستخدـ التعمـ النقاؿ لتبسيط المفاىيـ المعقدة في  10
المساؽ 

     

أكظؼ تقنيات التعمـ النقاؿ في مساعدة الطلاب  11
. في تعمـ معمكمات جديدة في زمف قصير

     

أستخدـ تقنيات التعمـ النقاؿ لمتكاصؿ مع زملائي  12
. المعمميف 

     

أحصؿ عمى البرامج التعميمية الالكتركنية مف  13
. الانترنت باستخداـ الأجيزة النقالة
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أتكاصؿ مع المؤسسة التعميمية عبر تقنيات التعمـ  14
النقاؿ لتبادؿ المعمكمات الإدارية المتعمقة بالعممية 

. التعميمية

     

أكظؼ تقنيات التعمـ النقاؿ في التدريس لأضفي  15
. حيكية كنشاط عمى الدرس

     

أحصؿ عمى المعمكمات الحديثة عف تخصصي  16
. عبر تقنيات التعمـ النقاؿ

     

أكظؼ الكاقع الافتراضي في عرض الفيديكىات  17
. التعميمية بشكؿ جذاب عبر التعمـ النقاؿ

     

أقكـ بتكظيؼ تقنيات خاصة بالياتؼ النقاؿ لمتقييـ  18
. كعمؿ اختبارات لمطلاب

     

أكظؼ كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي مف خلاؿ  19
. الياتؼ النقاؿ لمتكاصؿ مع الطلاب

     

اتجاىات معممي المدارس الصناعية في فمسطين نحو التعمم النقال : المحور الثاني

     . أفضؿ استخداـ التعمـ النقاؿ في العممية التعميمية 1
أرل أف التعمـ النقاؿ يعطي نتائج أفضؿ مف  2

. التدريس بالطريقة التقميدية
     

أرل أف التعمـ النقاؿ يساعدني في الكصكؿ إلى  3
. كؿ ما ىك جديد في مجاؿ تخصصي

     

أفضؿ استخداـ التعمـ النقاؿ في التدريس لأنو  4
. يحسف أدائي

     

     . أستمتع في التدريس باستخداـ تقنيات التعمـ النقاؿ 5
أرل أف التعمـ النقاؿ يساعدني عمى التكاصؿ مع  6

. معمميف في تخصصي مف جميع أنحاء العالـ
     

أعتقد أف التعمـ النقاؿ يضفي الحيكية كالنشاط  7
. عمى الحصة الدراسية

     

أعتقد أف التعمـ النقاؿ يساعد عمى كصكؿ  8
. المعمكمة أسرع لذىف الطمبة

     

أعتقد أف التعمـ النقاؿ يساعد في تنمية ميارات  9
. إبداعية لدل الطمبة

     

أعتقد أف التعمـ النقاؿ لا يراعي الفركؽ الفردية  10
. بيف الطمبة
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أعتقد أف التعمـ النقاؿ يساعد في تنمية التفكير  11
. العممي لدل الطمبة

     

أرل أف التعمـ النقاؿ قمؿ مف مشاركة الطمبة في  12
. الحصة

     

أعتقد أف التعمـ النقاؿ يتيح لمطمبة الاستمرارية في  13
. التعمـ

     

أعتقد أف التعمـ النقاؿ يتيح لمطالب الكصكؿ الى  14
. مصادر متعددة لممعرفة

     

أرل أف تستخدـ المدارس الصناعية التعمـ النقاؿ  15
. كأحد الكسائؿ الإضافية في التدريس
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 Abstract  

The study aimed to identify the level of mobile learning use in secondary 

industrial schools in Palestine from the teachers' point of view and their 

attitudes towards it, And this is related to some variables such as gender, 

specialization, educational qualification and years of experience. The 

descriptive analytical method was used to suit the nature of the study, The 

study sample consisted of (243) teachers in secondary industrial schools in 

Palestine, In order to collect the data, the researcher used the questionnaire 

as a measurement tool, Its validity was verified by presenting it to a group 

of experienced and specialized arbitrators , and its stability was confirmed 

by using Cronbach'sAlpha equation and the total score was (0.96), and the 

study reached a set of results, the most important of which was that the 

level of using mobile learning in industrial secondary schools was high, It 

also showed that there are no statistically significant differences in the level 

of mobile learning use in secondary industrial schools due to the variables 

(specialization, academic qualification), while there are statistically 

significant differences due to the gender variable in favor of females, and 

the experience variable in favor of those with less than 5 years of 
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experience, the results also indicated that the level of secondary industrial 

school teachers’ attitudes towards mobile learning was high, And that there 

are no statistically significant differences in the level of secondary 

industrial school teachers' attitudes towards mobile learning due to the 

variables (gender, specialization, academic qualification), While there is a 

statistically significant difference due to the variable of experience in favor 

of those with less than 5 years of experience. The researcher recommended 

holding training courses for teachers so that the teacher can take advantage 

of everything that the mobile phone can provide to benefit him in the 

educational process. 

 


