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  ملخص
ھدفت ھذه الدراسة إلى الكشف عن درجة استخدام معلمي الفيزياء لاستراتيجيات التدريس 

 تدريسھم الصفي، وأثر كل من النوع الاجتماعي والتقويم المتضمنة في مناھج العلوم في
وتوجھت تحديداً . والمؤھل العلمي والخبرة التدريسية على استخدامھم لھذه الاستراتيجيات

ما درجة استخدام معلمي الفيزياء لاستراتيجيات التدريس والتقويم ) 1 :للإجابة عن الأسئلة الآتية
ھل تختلف درجة استخدام معلمي الفيزياء ) 2 العلوم في تدريسھم الصفي؟ ھجمنا ضمنة فيالمت

م في تدريسھم الصفي باختلاف النوع العلو في مناھج لاستراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة
 معلماً ومعلمة،) 60(من  لدراسةتكونت عينة ا التدريسية؟ ، والمؤھل العلمي، والخبرةالاجتماعي

وسبق لھم أن تدربوا على استخدام استراتيجيات التدريس والتقويم  العلوميدرسّون مناھج  ممن
لمدارس الحكومية التابعة لمديرية التربية والتعليم ، موزعين على االمتضمنة في مناھج العلوم

 معلمي الفيزياء ن درجة استخدامإ) أ :أظھرت الدراسة النتائج الآتية. في الأردن السلط لمنطقة
، كانت متفاوتة وتوزعت بين العلوم والتقويم المتضمنة في مناھج لاستراتيجيات التدريس

وجود فروق ذات دلالة ) ب .للاستخدام المتدني%) 43.3(و للاستخدام العالي،%) 56.7(
 في درجة استخدام معلمي الفيزياء لاستراتيجيات التدريس) 05α. = (إحصائية عند مستوى 

لصالح  تدريسھم الصفي، تعزى لمتغير النوع الاجتماعيالعلوم في في مناھج والتقويم المتضمنة 
  توى ـفروق ذات دلالة إحصائية عند مس الإناث، كما أظھرت نتائج الدراسة عدم وجود

) = .05α (والتقويم المتضمنة في  في درجة استخدام معلمي الفيزياء لاستراتيجيات التدريس
  .، والخبرة التدريسية، تعزى لمتغيري المؤھل العلميالعلوم في تدريسھم الصفي مناھج

مناھج  الفيزياء، استراتيجيات التدريس، استراتيجيات التقويم، معلمو: الكلمات المفتاحية
  .العلوم، التدريس الصفي
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Abstract 
This study aimed to explore the degree of using instructional and 

assessment strategies included in science curriculum by physics teachers, 
in their classroom instruction, and the effect of each of gender, 
qualifications and instructional experience on the degree of using these 
strategies in their classroom instruction. The aim of this study was to 
answer the following questions: 1) What is the degree of using 
instructional and assessment strategies included in science curriculum in 
their classroom instruction? 2) Does the degree of using instructional and 
assessment strategies included in science curriculum in their classroom 
instruction differ due to gender, scientific degree and instructional 
experience? The sample of the study, consisted of (60) male and female 
teachers, who teach physics distributed on the public schools of the 
directorate of Salt Governorate. The study revealed the following results: 
a) The degree physics teachers use instructional and assessment strategies 
included in science curriculum, were (56.70%) of those with a high usage 
of the strategies, (43.30%) of those with a low usage of the strategies. b) 
There were significant differences at (α=0.05) for the degree of using 
these strategies included in science curriculum in their classroom 
instruction, due to the variable of gender for the sake of females. The 
results also showed that there are no significant differences at (α=0.05), 
for the degree of using these strategies by physics teachers which are due 
to the variable of the scientific degree and the instructional experience. 

Key Words: Physics Teachers،, Instructional Strategies, Assessment 
Strategies, Science Curriculum, Classroom Instruction. 

  
  مقدمة الدراسة وخلفيتھا

الأداة الرئيسة في تربية الأفراد  باعتبارھا جاء اھتمام دول العالم بالتربية بشكل دائم ومتميز
حياتية تجاه مجتمعھم وتنشئتھم تنشئة سليمة ليكونوا قادرين على أداء ما يترتب عليھم من أدوار 

ً في تحقيق أھداف المجتمع في التطور الشامل الذي  ، وكونھاوأمتھم ً فاعلاً ورئيسا تسھم إسھاما
كما أن ما يشھده العالم في ھذا . يسعى لتحقيقھا من خلال مجموعة من البرامج التربوية المتطورة

الحديثة والتنافس الواضح بين العصر من نمو متسارع في عالم المعرفة ووسائل التعلم والتعليم 
والمنافسة بشكل فاعل في  ھذه الوسائل، جعل الوسائل التقليدية غير قادرة على مواكبة التطور
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على استراتيجيات وطرائق التدريس التي تھيئ فرص تعلم  ، وأدى ذلك إلى زيادة الطلبالتنمية
ن المتعلم من المساھمة في يلبي الحاجات الحاضرة والمستقبلية، ويمكّ  مستمر وميسر للجميع

  .التنمية الشاملة في مجتمعه

التربية عملية مخططة ومقصودة، تھدف إلى إحداث تغيرات إيجابية مرغوبة تربوياً ف
ً في سلوك المتعلم وتفكيره ووجدانه  وحتى تكون التربية عملية تھتم ). 1994زيتون، (واجتماعيا
الخلقية، والعاطفية، والجمالية كان لا بد من مراعاة بالنواحي الجسمية، والعقلية، والاجتماعية، و

تهَُ، ويوصله إلى تحقيق  قواعد التدريس، واستيعابھا وفھمھا؛ لأن ھذا يسھل على المعلم مھمَّ
الأھداف التعليمية التعلمية بأقل جھد وبسرعة أيضاً، ويحقق أغراض الطالب في التعلم، والنمو 

  ).2001الحيلة، (السوي 

العقد الأخير تحوّل في تدريس العلوم من التركيز على التعليم من أجل أن لقد حصل في 
يصبح البعض علماء ومھندسين إلى تعليم الطلاب جميعھم ليصبحوا مثقفين علمياً ولكي يشاركوا 

" العلوم لكل الأمريكان) "2061(بفاعلية في التغير التقني الذي شمل العالم، وبناءً على مشروع 
 American Association for the :ؤسسة الأمريكية لتقدم العلومالذي قدمته الم

Advancement of Science (AAAS, 1989))(،  تحقيق ثقافة والذي كان يھدف إلى
علمية في غرفة الصف، يجب أن يكون ھناك بحث واستقصاء علمي بدلاً من حفظ المعلومات 

ھا، حيث إن طبيعة العلوم معتمدة على مبدأ التقص ً للتفكير . يوصمِّ وتعليم العلوم يتطلب فھما
العلمي أو طرائق علمية يتم التعلم بواسطتھا من خلال تفاعل الطلاب مع الأنشطة والأدوات 

  ).Hardiman, 2002(لتلبية حاجاتھم ورغباتھم وتوجھاتھم 

بمجموعѧة حلѧول  1989فѧي عѧام ) AAAS(وقѧد أوصѧت المؤسسѧة الأمريكيѧة لتقѧدم العلѧوم 
أھمية ربط الطلبة بالاستقصاء، والتعѧاون علѧى : ذ واقع التعليم في أمريكا، نورد منھامقترحة لإنقا

حل مشكلات حقيقية لبناء فھم عميق للعلم في بيئة تعلمية بنائية يكون الطالѧب فيھѧا محѧور العمليѧة 
التعليميѧѧة، كѧѧي يتوصѧѧل إلѧѧى المعرفѧѧة بنفسѧѧه مѧѧن خѧѧلال خبѧѧرات مخططѧѧة مѧѧن المعلѧѧم تѧѧدور حѧѧول 

يѧѧة كѧѧي تثيѧѧر اھتمѧѧام الطالѧѧب ودافعيتѧѧه لحѧѧل المشѧѧكلات والتعѧѧاون مѧѧع أقرانѧѧه داخѧѧل ظѧѧواھر حيات
مجموعات صغيرة من خلال قيامه بأنشطة استكشافية يتوصل من خلالھا إلى تكوين بنية معرفيѧة 
متماسكة خاصة به، وتكسبه في الوقت نفسه مھارات عملية يتوصل في نھايتھѧا إلѧى حѧل المشѧكلة 

  ).Marx et al. 2003(قام به  موضوع الاكتشاف الذي

فالمعلم ھو المحѧور الأساسѧي لإنجѧاح العمليѧة التربويѧة فѧي أي برنѧامج تربѧوي، سѧواء أكѧان 
لأطفال عاديين، أم ذوي حاجات خاصة، لأن المعلم ھو الذي يھيئ المناخَ الذي يعѧزز ثقѧة المѧتعلم 

الناقѧد أو يحبطѧه، ويفѧتح المجѧال بنفسه أو يدمرھا، ويقѧوي روح الإبѧداع أو يقتلھѧا، ويثيѧر التفكيѧر 
أن المعلم يحتل المركѧز الأول مѧن حيѧث  Cooper, 1999)(للتحصيل والإنجاز أو يغلقه، ويؤكد 

الحيلѧѧة والغѧѧزاوي، (الأھميѧѧة بѧѧين خمسѧѧة عشѧѧر عѧѧاملاً أساسѧѧياً ذكѧѧرت مѧѧن قبѧѧل خبѧѧراء التѧѧدريس 
2003.(  
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ليѧѧة توصѧѧيل المعلومѧѧات فѧѧي ونظѧѧراً لتنѧѧوع الأھѧѧداف والمواقѧѧف التعليميѧѧة المختلفѧѧة خѧѧلال عم
فѧѧبعض  ،طرائѧѧق التѧѧدريس، يواجѧѧه المعلѧѧم بعѧѧض المشѧѧكلات الناتجѧѧة مѧѧن ھѧѧذا التنѧѧوع والاخѧѧتلاف

وھѧذه . الدروس تحتاج إلى تذكر الوقائع، والѧبعض يحتѧاج إلѧى تحليѧل، والѧبعض الآخѧر إلѧى الفھѧم
نھѧا تحتѧاج إلѧى تعѧدد الطرائق المتنوعة ذات الأھداف المتنوعة؛ وإن كانت مرتبطة بالإنسان، إلا إ

فأصبح دور المعلѧم الѧذكي . في المداخل التدريسية واستراتيجيات تدريس بديلة تحقق تلك الأھداف
الواعي ھو الانتقاء الصحيح للمواقف المصنفة، واستخدام استراتيجيات تدريس فعّالѧة تصѧلح لكѧل 

واعيѧѧة بالمѧѧدخل موقѧѧف تعليمѧѧي، وتصѧѧميم طرائѧѧق تناسѧѧب متغيѧѧرات الموقѧѧف التعليمѧѧي، ومرونѧѧة 
  ).1997قلادة، (المناسب لتحقيق الطريقة التي تتضمنھا الاستراتيجية 

والقاعدة الأساسية ھѧي أنѧه لا يوجѧد طريقѧة تѧدريس واحѧدة تكفѧي لتحقيѧق الأھѧداف جميعھѧا، 
فالطريقة المناسѧبة لѧتعلم مفھѧوم مѧا، تختلѧف عѧن الطريقѧة المناسѧبة لإكسѧاب اتجѧاه معѧين، أو تعلѧم 

التѧالي تصѧبح طريقѧة الإلقѧاء والتحفѧيظ والتسѧميع المصѧاحبة للتنظѧيم التقليѧدي للمѧادة مھارة مѧا، وب
  ).1995اللقاني، (الدراسية غير كافية 

مجموعѧة مѧن إجѧراءات التѧدريس المختѧارة سѧلفاً مѧن "فاستراتيجية التدريس ھي في مجملھا 
بمѧѧا يحقѧѧق الأھѧѧداف  قبѧѧل المعلѧѧم أو مصѧѧمّم التѧѧدريس، يخطѧѧط لاسѧѧتخدامھا أثنѧѧاء تنفيѧѧذ التѧѧدريس،

  ).1999زيتون، " (التدريسية المرجوة بأقصى فاعلية ممكنة، وفي ضوء الإمكانات المتاحة

إن معرفѧѧة المعلѧѧم الواسѧѧعة بطرائѧѧق التѧѧدريس واسѧѧتراتيجيات التعلѧѧيم المتنوعѧѧة وقدرتѧѧه علѧѧى 
عمليѧة  استخدامھا، تساعده بلا شك في معرفة الظروف التدريسية المناسبة للتطبيق، بحيث تصѧبح

التعلѧѧيم مشѧѧوقة وممتعѧѧة للطلبѧѧة، ومناسѧѧبة لقѧѧدراتھم ووثيقѧѧة الصѧѧلة بحيѧѧاتھم اليوميѧѧة، واحتياجѧѧاتھم، 
وقѧد جѧاءت اسѧتراتيجيات التѧدريس الحديثѧة لإصѧلاح . وميولھم، ورغباتھم، وتطلعѧاتھم المسѧتقبلية

  ).1993مرعي، (الخلل في طرائق التدريس التي تعتمد العشوائية في بعض الأحيان 

 نطلاقѧѧѧاً مѧѧѧن إيمѧѧѧان وزارة التربيѧѧѧة والتعلѧѧѧيم بالѧѧѧدور المركѧѧѧزي للمعلѧѧѧم بوصѧѧѧفه عنصѧѧѧراً وا
 فѧѧاعلاً ومѧѧؤثراً فѧѧي تحقيѧѧق أھѧѧداف النظѧѧام التربѧѧوي؛ إذ يشѧѧكّل حجѧѧر الزاويѧѧة فѧѧي أي إصѧѧلاح أو 
 تطѧѧѧѧور تربѧѧѧѧوي، فقѧѧѧѧد أولѧѧѧѧت خطѧѧѧѧة التطѧѧѧѧوير التربѧѧѧѧوي فѧѧѧѧي الأردن اھتمامѧѧѧѧاً كبيѧѧѧѧراً بѧѧѧѧالمعلم، 

ѧѧية العاشѧѧارت التوصѧѧد فأشѧѧذي عقѧѧوي الѧѧوير التربѧѧوطني الأول للتطѧѧؤتمر الѧѧيات المѧѧن توصѧѧرة م 
 المتعلقѧѧѧة بإعѧѧداد المعلѧѧم إلѧѧѧى تأكيѧѧد ضѧѧرورة إيجѧѧѧاد أنمѧѧاط متطѧѧورة فѧѧѧي  1987فѧѧي عمѧѧان عѧѧام 

 بѧѧرامج إعѧѧداد المعلمѧѧين وتѧѧدريبھم أو إعѧѧادة النظѧѧر فѧѧي بѧѧرامج إعѧѧدادھم وتѧѧدريبھم، وذلѧѧك انسѧѧجاماً 
 تѧѧѧدريب المعلمѧѧѧين القѧѧѧائم علѧѧѧى النظѧѧѧر إلѧѧѧى عمليѧѧѧة تѧѧѧدريب مѧѧѧع الاتجѧѧѧاه العѧѧѧالمي المعاصѧѧѧر فѧѧѧي 

بتنفيѧѧذ مشѧѧروع  2003بѧѧدأت وزارة التربيѧѧة والتعلѧѧيم ومنѧѧذ عѧѧام وقѧѧد المعلمѧѧين كعمليѧѧة مسѧѧتمرة، 
ERfKE) (Education Reform for Knowledge Economy  ًداداѧѧاء امتѧѧذي جѧѧال

تمѧام بدرجѧة وعѧي المعلمѧين ، واستدعى ذلك مزيداً من الاھ1987لمشروع التطوير التربوي عام 
لھذه التطورات وتحقيق اتجاھات ايجابية لديھم نحوھا، وبأھميѧة رفѧع كفايѧاتھم ومھѧاراتھم المھنيѧة 
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 2015، )5( 29المجلد ) م الانسانيةالعلو(ـــــ مجلة جامعة النجاح للأبحاث ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

مѧن خѧلال تقѧديم بѧرامج  عرفѧيلتحقيق الأھداف المرجوة مѧن التطѧوير التربѧوي نحѧو الاقتصѧاد الم
  :، وھيلتدريس والتقويماتدريبية للمعلمين على استراتيجيات 

  استراتيجيات التدريس: أولاً 
تستخدم ھذه الاستراتيجية فѧي الحصѧص محكمѧة البنѧاء التѧي  :إستراتيجية التدريس المباشر

وھذه الطريقة تتحكم بمجال الانتباه، خاصة عند وجود قيود زمنية؛ إذ تقѧدم . يعدھا ويديرھا المعلم
ل على التغذية الراجعة من المادة التعليمية من خلال طرح الأسئلة والعبارات التي تسمح بالحصو

إن السѧѧمة المميѧѧزة . الطلبѧѧة، حيѧѧث توجѧѧه اسѧѧتجابة الطلبѧѧة المعلѧѧم ليكيѧѧّف الѧѧدرس حسѧѧب الحاجѧѧة
لاستراتجية التدريس المباشر ھو سيطرة المعلم على النشѧاط الصѧفي، فѧالمعلم يحكѧم سѧير الحصѧة 

التѧي يمѧر فيھѧا  عن طريق تقديم المعلومات جاھزة للطلاب وعرض الحلول للمشكلات والمواقѧف
إن الأسѧѧاس الѧѧذي تبنѧѧى عليѧѧه الاسѧѧتراتيجية ھѧѧو التسلسѧѧل الѧѧدقيق فѧѧي عѧѧرض الخبѧѧرات  .الطلبѧѧة

المحاضѧرة، العѧرض : ومѧن أمثلѧة التѧدريس المباشѧر، التعليمية وسھولة وصول المعلومѧة للطالѧب
حѧث، التوضيحي، ضيف زائر، أوراق العمل، أسئلة وإجابات، أنشѧطة القѧراءة المباشѧرة، حلقѧة الب

وزارة التربيѧѧة والتعلѧѧيم، (العمѧل فѧѧي الكتѧѧاب المدرسѧѧي، البطاقѧѧات الخاطفѧة، التѧѧدريبات والتمѧѧارين 
2006.(  

يعتبѧѧѧر الѧѧѧتعلم التعѧѧѧاوني كاسѧѧѧتراتيجية تعليميѧѧѧة بأنѧѧѧه أحѧѧѧد  :إسѧѧѧتراتيجية الѧѧѧتعلم التعѧѧѧاوني
ة، حيѧث استراتيجيات التدريس والتعلم النشط التي جاءت به وأكدتѧه الحركѧات التربويѧة المعاصѧر

تحѧت إشѧراف المعلѧم وتوجيھѧه ) طѧلاب 5-2(يعمل فيه الطѧلاب فѧي مجموعѧات تعاونيѧة صѧغيرة 
، ويتعѧاون طѧلاب )غيѧر متجانسѧة(وإدارته، ويكون الطلاب عادةً مѧن مسѧتويات وقѧدرات مختلفѧة 

المجموعة الواحѧدة علѧى تحقيѧق أھѧداف مشѧتركة لزيѧادة تعلمھѧم، وتعلѧيم بعضѧھم بعضѧاً، ويѧرتبط 
اتيجية التعلم التعاوني بالإعداد الجيد لھا قبل تطبيقھا في الصفوف الدراسѧية، ويتضѧمن نجاح استر

  ):2007زيتون، (إعداد الاستراتيجية ست مراحل، ھي 

مرحلѧѧة التھيئѧѧة الحѧѧافزة، وھѧѧي مرحلѧѧة إثѧѧارة تفكيѧѧر الطلبѧѧة وجѧѧذب انتبѧѧاھھم نحѧѧو موضѧѧوع 
المھѧѧѧام أو المشѧѧѧكلات التعاونيѧѧѧة،  مرحلѧѧѧة توضѧѧѧيح،والѧѧѧدرس أو المھمѧѧѧة أو المشѧѧѧكلة المѧѧѧراد بحثھا

مرحلѧѧة عمѧѧل المجموعѧѧات، ومرحلѧѧة الانتقاليѧѧة، وھѧѧي مرحلѧѧة تھيئѧѧة الطѧѧلاب للعمѧѧل التعѧѧاوني، وال
مرحلѧة المناقشѧة الصѧفية، ويѧتم و مѧنھم،وھي مرحلة الممارسة من قبِل الطلبѧة للمھمѧات المطلوبѧة 

الѧدرس، ويѧتم فيھѧا تلخѧيص ) إنھѧاء(مرحلѧة خѧتم وأخيراً فيھا تبادل المجموعات للأفكار والنتائج، 
  .الدرس بعرض الأفكار والنتائج والحلول التي توصل إليھا الطلاب

يѧѧѧتم مѧѧѧن خѧѧѧلال اسѧѧѧتراتيجية الѧѧѧتعلم التعѧѧѧاوني تشѧѧѧجيع الѧѧѧتعلم الفعѧѧѧال ذي المعنѧѧѧى، وتوزيѧѧѧع 
المسؤوليات، إذ أن كل فرد قادر على تحمل المسؤولية فھو يلعѧب دوره الѧذي حѧدد لѧه، ممѧا يعنѧي 

حته ومصلحة المجموعة التي ينتمي إليھا، فالمجموعة تتشكل لتحقيق أھداف معينة، وتوزيѧع مصل
المھѧѧام بѧѧين أفرادھѧѧا حسѧѧب القѧѧدرة والمھѧѧارة والاسѧѧتقلالية، لتعطѧѧي فرصѧѧاً أفضѧѧل لتحقيѧѧق أھѧѧداف 

كما أن العمل الجماعي يطور التفاعل، وعادات الإصغاء، ومھارات النقѧاش والحѧوار . المجموعة
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 2015، )5( 29المجلد ) العلوم الانسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث 

المناقشѧѧة، تѧѧدريب الزميѧѧل، : ومѧѧن أمثلѧѧة التعلѧѧيم القѧѧائم علѧѧى العمѧѧل الجمѧѧاعي. عѧѧن الѧѧنفس والتعبيѧѧر
، الشѧѧبكة، الѧѧتعلم الجمѧѧاعي التعѧѧاوني، الطاولѧѧة المسѧѧتديرة، نظѧѧام )فكѧѧر، زاوج، وشѧѧارك(المقابلѧѧة، 
  ).2006وزارة التربية والتعليم، (الزمالة 

اً مѧن عناصѧر تمثѧل عنصѧراً رئيسѧإن الأنشѧطة  :إستراتيجية التدريس القѧائم علѧى الأنشѧطة
مѧن أجѧل بلѧوغ نتѧاج ) أو المعلѧم(الجھѧد العقلѧي أو البѧدني الѧذي يبذلѧه المѧتعلم "المنھاج ويقصد بھا 

، ھذا يشير إلى أن النشاط له مضѧمون ولѧه خطѧة يسѧير عليھѧا ولѧه نتѧاج يسѧعى لتحقيقѧه، وھѧو "ما
بلوغه، وبذلك يكѧون النشѧاط تعليميѧاً  بحاجة إلى تقويم لمعرفة مدى نجاحه في تحقيق النتاج المراد

إذا قام به المعلم، وقد يكون تعلمياً إذا قام به المتعلم، والنشاط التعليمي ھو وسيلة للنشѧاط التعلمѧي، 
ولا يجѧѧوز التعامѧѧل مѧѧع الأنشѧѧطة التعليميѧѧة والأنشѧѧطة التعلميѧѧة منفѧѧردة، بѧѧل أنشѧѧطة تعليميѧѧة تعلميѧѧة 

وتشجع استراتيجيات . تيجيات تعلم قائم على النشاطاتمتجمعة مع بعضھا مشكّلة خطوات لاسترا
التدريس القائم على النشاطات الطلبة على التعلم من خلال العمل وتوفير فرص حياتية حقيقية لھم 

 ً ويمكن اسѧتخدام ھѧذه الاسѧتراتيجية لѧتفحص وضѧع غيѧر مѧألوف أو . للمساھمة في تعلم موجه ذاتيا
اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس القѧѧائم علѧѧى النشѧѧاطات مѧѧا  وتشѧѧمل. لاستكشѧѧاف موضѧѧوع مѧѧا بشѧѧكل عميѧѧق

المناظرة، زيارة ميدانية، تقديم عروض شѧفوية، الألعѧاب، المناقشѧة ضѧمن فريѧق، التѧدريب : يأتي
والѧتعلم القѧائم علѧى تنفيѧذ الطلبѧة . الرواية، التعلم من خѧلال المشѧاريع، الدراسѧة المسѧحية، التѧدوير

التѧѧدريس القѧѧائم علѧѧى النشѧѧاطات، إذ إن ھѧѧذه النشѧѧاطات  لمشѧѧاريع مختلفѧѧة ھѧѧو مثѧѧال لاسѧѧتراتيجيات
تعزز الاستقلالية والتعلم التعاوني، حيث يتقدم الطلبة في النشاطات كل حسب سرعته واھتماماتѧه 

وزارة (والتѧѧدريس مѧѧن خѧѧلال النشѧѧاطات يشѧѧجع الطلبѧѧة علѧѧى تحمѧѧل مسѧѧؤولية تعلمھѧѧم . ومسѧѧتواه
  ).2006التربية والتعليم، 

تعتبر استراتيجية التدريس القائم علѧى حѧل  :يس القائم على حل المشكلاتاستراتيجية التدر
المشѧكلات مѧѧن الاسѧѧتراتيجيات الھامѧѧة فѧѧي التعلѧѧيم والѧتعلم، لمѧѧا تѧѧوفره مѧѧن اسѧѧتثارة للدافعيѧѧة وحѧѧب 
الاستطلاع، ولارتباطھا بقضѧايا حياتيѧة يѧتم تفحصѧھا مѧن قبѧل الطلبѧة، وتشѧجع ھѧذه الاسѧتراتيجية 

 وطريقة حѧل المشѧكلات فѧي التѧدريس تѧتم مѧن خѧلال الخطѧوات الآتيѧة .تفكيرمستويات عليا في ال
  ):2006وزارة التربية والتعليم، (

  .من خلال موقف حياتي أو من خلال عناصر المحتوى) المسألة(تقديم المشكلة   .أ 

  .مساعدة الطلبة على تحليل عناصر المشكلة  .ب 

اختيѧار (خطة الحل المناسѧبة  توجيه مجموعة من الأسئلة للطلبة بھدف مساعدتھم على وضع  .ج 
  ).العمليات المناسبة

  .تقديم المعرفة الجديدة وتنفيذ الحل  .د 

  .تقييم الحل وكتابة الاستنتاجات  .ه 

 .توسيع المسألة بتعديل شروطھا، أو تعميمھا  .و 
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 2015، )5( 29المجلد ) م الانسانيةالعلو(ـــــ مجلة جامعة النجاح للأبحاث ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

تعتبѧر إسѧتراتيجية الاستقصѧاء إحѧدى الاسѧتراتيجيات الحديثѧة التѧي  :استراتيجية الاستقصاء
فمѧѧا ھѧѧو  .تخصصѧѧة فѧѧي المنѧѧاھج وطѧѧرق التѧѧدريس علѧѧى مسѧѧتوى عѧѧالميتنѧѧادي بھѧѧا الھيئѧѧات الم
  المقصود بالاستقصاء؟ 

  : على الرغم من تعدد التعريفات لمفھوم الاستقصاء إلا انه يمكن تعريفه على النحو الآتي

ھو العملية التي يتم من خلالھا وضع المتعلم فѧي موقѧف تعليمѧي مثيѧر يشѧككه فѧي موقѧف مѧا 
يدفعѧه إلѧى اسѧتخدام أسѧلوب حѧل المشѧكلات والطريقѧة العلميѧة فѧي التفكيѧر من مواقѧف الدراسѧة، و

والبحث بھدف الوصول إلى فكرة أو تعميم أو مبدأ يمكن على أساسه اتخѧاذ قѧرار ومѧن ثѧم تطبيѧق 
ومѧѧن الخطѧѧأ الحكѧѧم علѧѧى موقѧѧف مѧѧا انѧѧه مشѧѧكلة أو . ھѧѧذا القѧѧرار أو إعѧѧادة الاستقصѧѧاء مѧѧن جديѧѧد

ذلك من مجرد محتوى ھذا الموقف وصياغته، ولكن ما يحدد ذلѧك  استقصاء أو تفكير ناقد أو غير
ھو طريقة عرض ھذا الموقف نفسه قѧد يصѧلح للاستقصѧاء، أو لحѧل المشѧكلات، أو التفكيѧر الناقѧد 

  ). 2006وزارة التربية والتعليم، (

وتتميز إستراتيجية الاستقصاء في مناھج العلوم وتدريسھا كمѧا تشѧير أدبيѧات تѧدريس العلѧوم 
التعلم والتعليم تجعل عمليتي  ):2005زيتون، (ميزات عديدة، يمكن أن يكون من أبرزھا الآتي بم

تعمل على تنمية مھارات الاستقصاء والاكتشاف والاستفسار العلمي عنѧد و ،تتمحور حول المتعلم
تعلم ودافعيѧة المѧ) الѧذاتي(وتشѧجع اسѧتمرارية الѧتعلم  ،تنمي التفكيѧر العلمѧي لѧدى المѧتعلمو ،المتعلم

تھتم ببناء شخصية المتعلم من حيث ثقته واعتمѧاده علѧى الѧنفس، وشѧعوره بالإنجѧاز، و ،نحو التعلم
إضѧافةً إلѧى  ،تنمѧي مفھѧوم الѧذات عنѧد المѧتعلمكمѧا أنھѧا  ،وزيادة مستوى طموحه، وتطوير مواھبه

 .تعمل على تنمية الاتجاھات والميول العلمية عند المتعلمأنھا 

 ،التفكيѧѧر الناقѧѧد ھѧѧو اسѧѧتخدام التحليѧѧل والتقيѧѧيم ومراجعѧѧة الѧѧذات :لناقѧѧدإسѧѧتراتيجية التفكيѧѧر ا
مھѧѧارات مѧѧا وراء المعرفѧѧة، والمنظِّمѧѧات : ويتطلѧѧب الإبѧѧداع والاسѧѧتقلالية،  ويشѧѧمل التفكيѧѧر الناقѧѧد

وزارة التربيѧة (ويمكن توظيѧف اسѧتراتيجية التفكيѧر الناقѧد مѧن خѧلال مѧا يلѧي . البصرية، والتحليل
  ):2006والتعليم، 

النظر للقضية موضوع البحث من زوايا متعددة  ،إنتاج حلول وبدائل كثيرة ،العصف الذھني
الفرصѧѧة الكافيѧѧة ، التفكيѧѧر بطريقѧѧة خلاقѧѧة للوصѧѧول إلѧѧى حلѧѧول جديѧѧدة ،ومѧѧن منظѧѧورات مختلفѧѧة

 ،المعرفѧѧة القبليѧѧة اللازمѧѧة ،التفكيѧѧر الكѧѧافي قبѧѧل التحѧѧدث ،الإصѧѧغاء الفاعѧѧل والاحتѧѧرام، للمشѧѧاركة
 .يع الأفكار للتوصل إلى الأولويات وخطط العملتسجيل جم

  ):2004العمري، (تظھر أھمية التفكير الناقد من خلال الآتي و

لقد ظھر الاھتمام بتعليم التفكير الناقد في المجتمعات، : حاجة المجتمع للمفكرين الناقدين .1
ية؛ إذ لاحظوا عندما شعر الأھالي بعد تحضير أبنائھم في المدرسة للمستقبل ولحياتھم العمل

أن الأشخاص الناجحين في أعمالھم ھم القادرون على التحليل، وتقييم المواقف، وإصدار 
وأن الطلبة الناجحين ھم القادرون على تجاوز . الأحكام الناقدة للأعمال التي يقومون بھا
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يز حدود غرفة الصف في تفكيرھم، لذلك جاء التأكيد على تعليم مھارات التفكير الناقد لتعز
 .قدرات الطلبة التفكيرية

يتأثر شباب اليوم بالثورة المعلوماتية والتكنولوجية : حاجة المراھقين لمھارات التفكير الناقد .2
الطلبة الصحف والكتب  وما تقدمه لھم من رسائل وقيم من دول مختلفة بالعالم، وعندما يقرأ

ة، وقد أدى ازدياد استخدام مصدق المدرسية غالباً ما يفترضون أن ما جاء فيھا صحيح وأنھا
الآراء مدعمة بأدلة وأمثلة، لذلك فإن  الحاسوب إلى تسارع ھذا الاتجاه؛ خاصة إذا كانت

الناقد يعزز خبرتھم لتحليل ما يسمعون وتقييم  تدريب الطالب على استخدام مھارات التفكير
تعرض عليھم إلا  المعلومات والآراء ووجھات النظر التي علاقاتھم الاجتماعية، وعدم تقبل

والعمل على تكييف ھذا التطور وما يوفره من معلومات ھائلة  بعد تحليلھا وتقييمھا ونقدھا،
  . مع مجتمعھم وبيئتھم

  استراتيجيات التقويم وأدواته :ثانياً 
وفيما يلي استراتيجيات التقويم المتضمنة في مناھج وكتب العلوم : استراتيجيات التقويم

  :)2005تعليم، وزارة التربية وال(

وھي قيام المتعلم بتوضيح تعلمه، من خلال  :استراتيجية التقويم المعتمد على الأداء
توظيف مھاراته في مواقف حياتية حقيقية، أو مواقف تحاكي المواقف الحقيقية، أو قيامه 
بعروض عملية يظھر من خلالھا مدى إتقانه لما اكتسب من مھارات، في ضوء النتاجات 

ً لتطبيق ھذه الاستراتيجية. المراد إنجازھا التعليمية ً ملائما : وتعد كل من الفعاليات الآتية نموذجا
/ لعب الأدوار، المناقشة / التقديم، العرض التوضيحي، الأداء، الحديث، المعرض، المحاكاة 

  .المناظرة

واعھѧѧا، وتتمثѧѧل ھѧѧذه الاسѧѧتراتيجية فѧѧي الاختبѧѧارات بأن :اسѧѧتراتيجية التقѧѧويم بѧѧالقلم والورقѧѧة
وتھدف إلى قياس مسѧتوى امѧتلاك المتعلمѧين للمھѧارات العقليѧة والأدائيѧة المتضѧمنة فѧي النتاجѧات 

فالاختبѧار عبѧѧارة عѧѧن . التعليميѧة لموضѧѧوع أو مبحѧث معѧѧين باسѧتخدام أدوات معѧѧدة بعنايѧة وإحكѧѧام
ѧم تعلمھѧية تѧادة دراسѧي مѧارات، فѧات ومھѧة لمعلومѧيل الطلبѧتوى تحصѧد مسѧا طريقة منظمة لتحدي

 ً   .مسبقا

وھѧي عمليѧة يتوجѧه فيھѧا المعلѧم أو الملاحѧظ بحواسѧه المختلفѧة نحѧو  :اسѧتراتيجية الملاحظѧة
المتعلم، بقصد مراقبته في موقف نشط، وذلѧك مѧن أجѧل الحصѧول علѧى معلومѧات تفيѧد فѧي الحكѧم 

  .عليه، وفي تقويم مھاراته وقيمه وسلوكه وأخلاقياته وطريقة تفكيره

وھѧѧي عمليѧѧة يѧѧتم فيھѧѧا جمѧѧع المعلومѧѧات مѧѧن خѧѧلال فعاليѧѧات  :واصѧѧلاسѧѧتراتيجية التقѧѧويم بالت
التواصѧѧل عѧѧن مѧѧدى التقѧѧدم الѧѧذي حققѧѧه المѧѧتعلم، وكѧѧذلك معرفѧѧة طبيعѧѧة تفكيѧѧره، وأسѧѧلوبه فѧѧي حѧѧل 

  .المشكلات
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تحويل الخبرة السابقة إلى تعلم بتقييم ما تعلمه، وتحديد مѧا سѧيتم  :استراتيجية مراجعة الذات
 ً والمعتقѧѧدات، والمعѧѧارف، مѧѧن حيѧѧث أسسѧѧھا ء لجѧѧاد المقصѧѧود فѧѧي الآراالѧѧتمعن ا، وتعلمѧѧه لاحقѧѧا

من العقلانيѧة  ومستنداتھا، وكذلك نواتجھا، في محاولة واعية لتشكيل منظومة معتقدات على أسس
عمليѧѧѧة الرجѧѧѧوع إلѧѧѧى مѧѧѧا وراء المعرفѧѧѧة للتفكيѧѧѧر الجѧѧѧاد بمغزاھѧѧѧا مѧѧѧن خѧѧѧلال تطѧѧѧوير ، ووالأدلѧѧѧة

غزى من الأحداث السابقة، والحاليѧة للاسѧتفادة منھѧا كѧدليل فѧي فالتعلم عملية اشتقاق م استدلالات،
  .السلوك المستقبلي

  :، ھي)2005وزارة التربية والتعليم، (أدوات التقويم المتضمنة في مناھج وكتب العلوم أما 

السѧѧلوكيات التѧѧي يرصѧѧدھا المعلѧѧم، أو / عبѧѧارة عѧѧن قائمѧѧة الأفعѧѧال  :الشѧѧطب/قائمѧѧة الرصѧѧد
وتعѧد مѧن الأدوات المناسѧبة لقيѧاس . ھمة أو مھارة يرصѧدھا المعلѧم أو الطالѧبالطالب أثناء تنفيذ م

مدى تحقق النتاجѧات التعليميѧة لѧدى الطلبѧة، ويسѧتجاب علѧى فقراتھѧا باختيѧار إحѧدى الكلمتѧين مѧن 
صѧѧح أو خطѧѧأ، مѧѧرضٍ أو غيѧѧر مѧѧرضٍ، نعѧѧم أو لا، غالبѧѧاً أو ): علѧѧى سѧѧبيل المثѧѧال(الأزواج الآتيѧѧة 

  .ير موافق، مناسب أو غير مناسبنادراً، موافق أو غ

ھو أداة بسيطة تظھر فيما إذا كانت مھارات المتعلم متدنية أو مرتفعѧة،  :العددي سلم التقدير
حيث تخضع كل فقرة لتدريج من عدة فئات أو مستويات، حيث يمثل أحد طرفيѧه انعѧدام أو وجѧود 

ل وجودھѧا، ومѧا بѧين الطѧرفين الصفة التي نقدرھا بشكل ضئيل ويمثل الطرف الآخر تمѧام أو كمѧا
 .يمثل درجات متفاوتة من وجودھا

عبارة عن سلسلة مѧن الصѧفات المختصѧرة التѧي تبѧين أداء الطالѧب فѧي  :سلم التقدير اللفظي
إنه يشبه تماماً سلم التقدير، ولكنه في العѧادة أكثѧر تفصѧيلاً منѧه، ممѧا يجعѧل ھѧذا . مستويات مختلفة

 .حديد خطواته التالية في التحسنالسلم أكثر مساعدة للطالب في ت

ھو سجل منظم يكتب فيه الطالب عبر الوقت عبارات حѧول أشѧياء  :سجل وصف سير التعلم
قرأھا أو شاھدھا أو مرّ بھا في حياته الخاصة، حيث يسمح له بالتعبير بحريѧّة عѧن آرائѧه الخاصѧة 

 .واستجاباته حول ما تعلمه

معلѧم؛ ليسѧجل مѧا يفعلѧه المѧتعلم، والحالѧة عبارة عѧن وصѧف قصѧير مѧن ال :السجل القصصي
مثلاً، من الممكن أن يدوّن المعلم كيف عمل المتعلم ضѧمن مجموعѧة، . التي تمت عندھا الملاحظة

  .حيث يدوّن أكثر الملاحظات أھمية حول مھارات العمل ضمن مجموعة الفريق

ديѧة فѧي تدريسѧھم إلѧى أي درجѧة يسѧتخدم المعلمѧون ھѧذه الاسѧتراتيجيات التجدي: والسؤال ھنا
الصفي؟ وذلك تحقيقاً لما سعت إليه وزارة التربية والتعليم لإحѧداث نقلѧة نوعيѧة بطرائѧق التѧدريس 

  .وبخاصة تدريس العلوم
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  الدراسات السابقة
من أجل تغيير ما ھو قائم وتقليدي في نظامنا التربوي والذي يعيق التقѧدم والتطѧور ومواكبѧة 

الدول المتقدمة في أنظمتھا التعليميѧة، لا بѧد مѧن التجديѧد فѧي قطѧاع التوجھات الحديثة التي تشھدھا 
التربية في شѧتى المجѧالات وخاصѧة فيمѧا يتعلѧق بѧالقرارات والتشѧريعات والقѧوانين وذلѧك لتحقيѧق 
تطور ملمѧوس يسѧاعد فѧي تغييѧر ممارسѧات العѧاملين فѧي التربيѧة والتعلѧيم التѧي ألفوھѧا منѧذ زمѧن، 

إن . ون سلباً وإيجاباً على سلوك الفرد وعلѧى جѧودة التعلѧيم ونوعيتѧهوبخاصة المعلمين الذين يؤثر
تطѧѧѧوير ممارسѧѧѧات المعلمѧѧѧين لاسѧѧѧتراتيجيات التѧѧѧدريس والتقѧѧѧويم الحديثѧѧѧة لا تѧѧѧأتي بشѧѧѧكل طبيعѧѧѧي 

بل تحتاج إلѧى تطѧوير تѧدريجي مѧن خѧلال المنھѧاج والتѧدريب المسѧتمر والأنشѧطة بحيѧث ) تلقائي(
ه الاسѧѧتراتيجيات، وكيفيѧѧة ترجمѧѧة ھѧѧذا الفھѧѧم فѧѧي ممارسѧѧات تكѧѧون موجھѧѧة نحѧѧو فھѧѧم المعلمѧѧين لھѧѧذ

تبني سياسѧات تربويѧة تعنѧى بѧأمور بѧرامج التѧدريب والتأھيѧل للمعلѧم،  غرفة الصف، وھذا يتطلب
وتستند على أھم ما جاءت به البحوث والدراسات في ھذا المجال، فكان ھناك دراسات ھدفت إلѧى 

  .أو أكثر من استراتيجيات التدريس والتقويمالكشف عن ممارسات المعلمين لاستراتيجية 

وصѧف المعرفѧة التѧي ھѧدفت إلѧى ) (Abu-Sneineh, 1988ي دراسة قام بھا أبѧو سѧنينه فف
يمتلكھا معلمّان اثنان من معلمي الفيزياء في المرحلة الثانوية، وحلل فيھا المفاھيم الفيزيائية للمادة 

الملاحظѧة : واستخدم فيھا لجمع البيانات. ي يدرّسانهالتي يدرّسانھا، وكيفية تناولھما للموضوع الذ
سѧاعات يوميѧاً، ولثلاثѧة أيѧام فѧي الأسѧبوع، وأربѧع مقѧابلات  4-3المباشرة لكيفية التѧدريس بمعѧدل 

دقيقѧѧѧة، وتسѧѧѧجيلات لѧѧѧبعض أجѧѧѧزاء مѧѧѧن الحصѧѧѧص،  90 -50رسѧѧѧمية اسѧѧѧتغرقت كѧѧѧل منھѧѧѧا مѧѧѧن 
وبينت ھذه الدراسة أن التخطيط يوجّه . نوالملاحظات ميدانية، ووثائق من كتابات كل من المعلميْ 

تѧѧدريس كѧѧل مѧѧن المعلمѧѧيْن، وأنھمѧѧا كانѧѧا يتجنبѧѧّان طѧѧرح المعرفѧѧة المجѧѧردة، ويشѧѧكّلان المعرفѧѧة 
. الفيزيائية بطريقة تتيح لھما تغطية مادة المنھاج الواسعة في صف يحوي عѧدداً كبيѧراً مѧن الطلبѧة

نѧا يأخѧذان حѧلاً وسѧطاً بѧين مѧا يعتقѧدان وبѧين الدراسة إلѧى نتيجѧة مؤداھѧا أن المعلمѧيْن كا توخلص
  .متطلبات الواقع الذي يوُاجھانه

إلѧى تعѧرّف الممارسѧات التعليميѧة والمعرفѧة لѧدى ) (Carnes, 1997وھدفت دراسة كѧارنز 
فئة من معلمي العلѧوم بالمѧدارس المتوسѧطة الѧذين شѧاركوا فѧي برنѧامج التطѧوير المھنѧي المكثѧف، 

خدامه الطريقѧة البنائيѧة مѧن دور الباحѧث عѧن الحقيقѧة إلѧى دور المѧتعلم، وقد انتقل الباحث لدى است
لھذا ركز على معرفة المعلمين المتعلقة بتدريس العلوم ومحѧاولاتھم لتغييѧر ممارسѧاتھم التعليميѧة، 
حيѧѧث سѧѧاعدت الملاحظѧѧات الصѧѧفية فѧѧي فھѧѧم الطريقѧѧة التѧѧي يѧѧدرّس بھѧѧا معلمѧѧو العلѧѧوم، ووفѧѧرت 

لقѧѧد كѧѧان الھѧѧدف معرفѧѧة مѧѧايعنيھم تنفيѧѧذ . فسѧѧير مѧѧا يفكѧѧروا بѧѧه ويفعلѧѧوهمقѧѧابلات المعلمѧѧين فرصѧѧة لت
التغيرات في استراتيجيات تدريس العلوم واستندت النتائج على أراء تاريخيѧة وثقافيѧة وشخصѧية، 
فعѧѧّرف التѧѧاريخ بأنѧѧه الطريقѧѧة التѧѧي درّس بھѧѧا المعلمѧѧون بعѧѧد التحѧѧاقھم ببرنѧѧامج التطѧѧوير المھنѧѧي، 

الوسط الصفي وأخيرا أقر المنظور الشخصي بأن الباحث ادخل مѧا لديѧه مѧن وعرّفت الثقافة بأنھا 
معرفة على الدراسة، وأنه فسѧر النتѧائج مѧن المنظѧور الخѧاص بѧه مسѧتخدماَ البيانѧات المتولѧدة مѧن 
الملاحظات والمقابلات، فوضع معاني للتدريس بالاستقصاء ولإحداث تغيير لدى المعلمين ضمن 
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 .ت أو سھلت من تنفيذ التدريس المرغوب فيه وھو التѧدريس بالاستقصѧاءسياق العوامل التي أعاق
وخلصت النتائج إلى أن معرفة المعلمين لما يعنيه تنفيذ التغيرات في اسѧتراتيجيات تѧدريس العلѧوم  
كان متواضعاً في بداية البرنامج، ثم تطѧور مѧع البرنѧامج، وأن الطريقѧة التѧي درّس بھѧا المعلمѧون 

  .رنامج التطوير المھني قد تطورتبعد التحاقھم بب

دراسѧѧة ھѧѧدفت إلѧѧى فحѧѧص ) Smerdon et al. 1999(كمѧѧا أجѧѧرى سѧѧميردون وزملائѧѧه 
الأنماط التدريسية المسѧتخدمة فѧي تعلѧيم طلبѧة المѧدارس الثانويѧة فѧي أمريكѧا للعلѧوم، حيѧث طبقѧت 

راسة أن درجѧة وأظھرت نتائج الد طالباً وطالبة ومعلميھم،) 3660(الدراسة على عينة مؤلفة من 
  .ممارسة التدريس البنائي في صفوف تعلم العلوم في المراحل المدرسية العليا كانت مرتفعة

بدراسѧة نوعيѧة ھѧدفت إلѧى تحديѧد التغيѧر  (Johnson et al. 2000)قام جونسون وآخرون 
في ممارسة معلمي العلوم والرياضيات في مصر بعد التحѧاقھم ببرنѧامج تѧدريب فѧي أثنѧاء الخدمѧة 

تكونѧѧت عينѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن مجموعѧѧة معلمѧѧين اختѧѧارتھم . طرائѧѧق التѧѧدريس الѧѧذي عقѧѧد فѧѧي لنѧѧدنل
معلمѧاَ مѧن ) 21(للالتحѧاق فѧي البرنѧامج وعѧددھم  –وزارة التربيѧة والتعلѧيم  –الحكومة المصѧرية 

وقبѧѧل بѧѧدء البرنѧѧامج تѧѧم إجѧѧراء مقѧѧابلات مѧѧع المعلمѧѧين لمعرفѧѧة طرائѧѧق . مѧѧدارس وبيئѧѧات مختلفѧѧة
بعة عندھم وسبب عدم تنفيذھم لبعض الاستراتيجيات التي يعرفونھا، وذلك من خلال التدريس المت

وبعѧد سѧنة مѧن انتھѧاء البرنѧامج الѧذي اسѧتمر . الإجابات عن مجموعة أسئلة وكتابة تقرير عن ذلك
ثلاثة أشھر تم متابعѧة المعلمѧين ومقѧابلتھم ومشѧاھدة ممارسѧاتھم فѧي غرفѧة الصѧف لجمѧع البيانѧات 

. للبرنѧامج الѧذي تѧدربوا عليѧه والعوامѧل التѧي تحѧول دون تنفيѧذ مضѧمون البرنѧامجوتعرف فھمھѧم 
وبعѧѧد التحليѧѧل بينѧѧت النتѧѧائج أن ممارسѧѧات المعلمѧѧين لطرائѧѧق التѧѧدريس الѧѧذين تѧѧدربوا عليھѧѧا كانѧѧت 

  .إيجابية، بعكس ما توقع القائمون على البرنامج

العلѧوم الخاصѧة بتѧدريس  بدراسة علاقة اتجاھات معلمѧي) Farrow, 2000( كما قام فاروو
العلوم باسѧتراتيجيات تدريسѧھم الصѧفي، اسѧتخدم فيھѧا ثلاثѧة معلمѧين لمبحѧث الكيميѧاء فѧي مدرسѧة 
ثانوية، وتم استكشاف مفاھيمھم بخصوص تدريس العلوم والكيمياء باستخدام المقѧابلات والوثѧائق 

لعلاقѧة بѧين وجھѧات لزيادة الوصول إلى تفكيرھم، ثم استخدمت ملاحظات غرفة الصف لدراسѧة ا
نظѧѧر المعلمѧѧين الخاصѧѧة بتѧѧدريس العلѧѧوم وتدريسѧѧھم الصѧѧفي، وأظھѧѧرت النتѧѧائج أنّ ھنѧѧاك علاقѧѧة 
ارتباطيه بين الاتجاھات الرئيسة للمعلمين وممارساتھم، وبالتالي فѧإنّ ھѧذه الدراسѧة سѧاعدت علѧى 

وممارسѧاتھم، أي توفير نظرة فاحصة إلى مسالة الانسجام وعدم الانسجام بين اتجاھات المعلمѧين 
وقѧѧد أوضѧѧحت ھѧѧذه الدراسѧѧة بعѧѧض العوامѧѧل التѧѧي منعѧѧت . أن اتجاھѧѧاتھم تѧѧؤثر فѧѧي ممارسѧѧاتھم

  .استراتيجيات التدريس لدى المعلمين من التوافق مع اتجاھاتھم

ھѧدفت الدراسѧة إلѧى وصѧف مѧا  (King et al. 2001) وفѧي دراسѧة قѧام بھѧا كѧنج وزمѧلاؤه
، حيث تمت مقابلة أربعة ي مدرسة حكومية ابتدائية عاديةف يحدث فعلاً في حصص العلوم العادية

معلمѧѧين للعلѧѧوم فيھѧѧا، وتѧѧم تسѧѧجيل مجموعѧѧة مѧѧن الحصѧѧص علѧѧى أشѧѧرطة فيѧѧديو، قѧѧام بمشѧѧاھدتھا 
أحѧѧدھما فѧѧي علѧѧم الѧѧنفس التربѧѧوي، وآخѧѧر فѧѧي التربيѧѧة، : وتحليلھѧѧا البѧѧاحثون وثلاثѧѧة متخصصѧѧين
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نتѧائج الدراسѧة إلѧى أن إعѧداد المعلمѧين كѧان  وأشارت. والثالث مدرس خبير في المرحلة الابتدائية
كمѧا أشѧارت النتѧائج إلѧى أن . ضعيفاً فѧي معرفѧة المحتѧوى، ومھѧارات التѧدريس، والإدارة الصѧفية

ثلاثة من المعلمѧين لا يشѧجعون الطلبѧة علѧى الانخѧراط المعرفѧي النشѧط فѧي الحصѧة؛ ربمѧا بسѧبب 
الحصة؛ كما أن لدى المعلمين ضعفاً في فھم  ضعف الإدارة الصفية، أو لأنھا تأخذ وقتاً طويلاً من

كما أن ھناك عدم انسجام بين مѧا يقѧُال . وتحديد معتقدات الطلبة ومعرفتھم وفائدة ذلك في تدريسھم
وما ھو ملاحظ فعلاً في غرفة الصف، فھم يتكلمون عѧن الخبѧرة المباشѧرة، ودور المعلѧم الميسѧّر؛ 

ي حصصھم، وكل ما تم ملاحظته كان الدور التقليѧدي ولكن لم يلُاحظ تطبيق الاستقصاء العلمي ف
  .الشارح ليس إلا

ھدفت إلى تحديد درجة توظيف معلمي ومعلمѧات العلѧوم ) 2002(في دراسة قام بھا بركات 
فѧѧي المѧѧرحلتين الأساسѧѧية والثانويѧѧة لمبѧѧادئ النظريѧѧة البنائيѧѧة فѧѧي تدريسѧѧھم، حيѧѧث تكونѧѧت عينѧѧة 

) 436(ستخدمت استبانه أعدت لھѧذه الدراسѧة وزعѧت علѧى معلماً ومعلمة، وا) 489(الدراسة من 
معلمѧاً ومعلمѧة، ) 53(معلماً ومعلمة من أفراد العينة، وقام بتحليѧل تقѧارير المشѧرفين التربѧويين لѧـ 

وبعѧѧد تحليѧѧل البيانѧѧات أشѧѧارت النتѧѧائج إلѧѧى أن معلمѧѧي ومعلمѧѧات العلѧѧوم غالبѧѧاً مѧѧا يوظفѧѧون مبѧѧادئ 
  .لصالح الإناث ھناك فرقاً ذا دلالة لمتغير النوع الاجتماعيوأن  النظرية البنائية أثناء تدريسھم،

ھѧѧدفت ھѧѧذه الدراسѧѧة إلѧѧى تفحѧѧص  Schertzer, 2001)(وفѧѧي دراسѧѧة قѧѧام بھѧѧا سشѧѧيرتزر 
اتجاھات عينة من المعلمين نحو التحوّل في استراتيجيات التعليم، وقد تѧم إنجѧاز ھѧذه الدراسѧة مѧن 

سѧاوث "معلمѧاً أساسѧياً، يعملѧون فѧي مدرسѧة ) 37(ثانويѧاً ومعلماً ) 40(خلال مقابلات مكتملة مع 
، وقد ركزت ھѧذه الدراسѧة علѧى أنѧواع التحѧوّل فѧي اسѧتراتيجيات التعلѧيم، ودور "ويستن أونتا رو

المعلمѧѧين فѧѧي التحѧѧوّل، وتѧѧأثير التغييѧѧر فѧѧي اسѧѧتراتيجيات التعلѧѧيم، وشѧѧعور المعلمѧѧين فيمѧѧا يخѧѧص 
ѧѧيم، واسѧѧتراتيجيات التعلѧѧي اسѧѧر فѧѧر التغييѧѧواع التغييѧѧص أنѧѧت لفحѧѧي جمعѧѧات التѧѧتخدمت المعلوم

وأھدافه، والجدول الزمني للتغيير؛ لتحديد اتجاھات المعلمين نحو التغييѧر، واسѧتعدادھم للمشѧاركة 
في تغييرات المستقبل، وقد أظھرت النتائج بѧأن اتجاھѧات المعلمѧين الѧذين يشѧعرون بѧأن لھѧم دوراً 

لمقابѧѧل فѧѧإن المعلمѧѧين الѧѧذين يشѧѧعرون بѧѧأن لھѧѧم دوراً قلѧѧيلاً فѧѧي عاليѧѧاً فѧѧي التغيѧѧر كانѧѧت إيجابيѧѧة، وبا
التغير كانت اتجاھاتھم سلبية نحو التغيير، كما أن المعلمين يريدون المشѧاركة فѧي التغييѧر، بحيѧث 
يصبحون مشاركين في مبادرة التغيير لكي يتحملوا المسؤولية لتطبيق وتقويم العمليѧة، ممѧا يѧؤدي 

  .ة نحو التغييرإلى الاتجاھات الإيجابي

ھѧѧدفت إلѧѧى وصѧѧف تعلѧѧيم طبيعѧѧة العلѧѧم فѧѧي  (Razze, 2002)وفѧѧي دراسѧѧة قѧѧام بھѧѧا رازي 
نيوجرسѧѧѧي، وكيѧѧѧف يتقѧѧѧدم المعلمѧѧѧون فѧѧѧي العمليѧѧѧة التعليميѧѧѧة مѧѧѧن المنحѧѧѧى التقليѧѧѧدي إلѧѧѧى المنحѧѧѧى 

وقامѧѧت الدراسѧѧة بفحѧѧص العوامѧѧل التѧѧي سѧѧاعدت المعلمѧѧين علѧѧى اسѧѧتخدام المنحѧѧى . الاستقصѧѧائي
معلمѧاً، وجѧاءت ) 54(ي أثناء التعليم، وتم جمع البيانات من خѧلال مقابلѧة ومشѧاھدة الاستقصائي ف

نتѧѧائج الدراسѧѧة أن معظѧѧم المعلمѧѧين الѧѧذين شѧѧاركوا فѧѧي ھѧѧذه الدراسѧѧة، قѧѧد أظھѧѧروا أنھѧѧم يسѧѧتخدمون 
المنحى التقليدي، بينما ھناك عدد قليل من المشاركين وُجد أنھم يستخدمون المنحѧى الاستقصѧائي، 
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 2015، )5( 29المجلد ) م الانسانيةالعلو(ـــــ مجلة جامعة النجاح للأبحاث ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

عملѧѧوا علѧѧى ترتيѧѧب صѧѧفوفھم بشѧѧكل مختلѧѧف عѧѧن المعلمѧѧين الѧѧذين اعتمѧѧدوا المنحѧѧى  حيѧѧث إنھѧѧم
  .التقليدي

فقد ھدفت إلى التعرف على أثر ) Gonzales et al. 2002(أما دراسة جونزالس وزملائه 
برنѧامج تعليمѧѧي بمسѧاعدة التكنولوجيѧѧا علѧѧى ممارسѧات المعلمѧѧين التدريسѧѧية، حيѧث جمعѧѧت بيانѧѧات 

ѧѧتخدام اسѧѧة باسѧѧى الدراسѧѧت علѧѧا) 190(تبانه طبقѧѧد انتھائھѧѧة وبعѧѧة الورشѧѧل بدايѧѧة قبѧѧاً ومعلمѧѧمعلم ،
وأظھرت نتائج الدراسة أن المعلمين الذين التحقѧوا فѧي ورش التطѧوير المھنѧي قѧد مارسѧوا أنماطѧاً 
محددة من التѧدريس القѧائم علѧى الأفكѧار البنائيѧة فѧي صѧفوفھم الدراسѧية ومѧن شѧتى التخصصѧات، 

  .حداث تغييرات على بيئات تعلم الطلبة وخبراتھمالأمر الذي أدى إلى إ

ھѧدفت إلѧى الكشѧف عѧن التكامѧل بѧين النظريѧة ) (Rayan, 2003فѧي دراسѧة أجراھѧا ريѧان 
والتطبيق في تدريس معلمي العلوم للمرحلѧة الابتدائيѧة فѧي بريطانيѧا وعѧن كيفيѧة تعلѧم سѧتة طѧلاب 

واتبѧع الباحѧث فѧي دراسѧته . ريس العلѧومخلال أربع سنوات في برنامج تربية المعلمين ليقوموا بتد
المنحى النوعي من خلال متابعة المشاركين في الدراسة، حيث جمѧع البيانѧات قبѧل وبعѧد ممارسѧة 
التدريس مѧن خѧلال مقѧابلات وتصѧوير أشѧرطة فيѧديو، وتحويلھѧا إلѧى نѧص مكتѧوب، وقѧد ركѧزت 

ير عѧن ممارسѧة التѧدريس المقابلات على سجلات المشاركين التي شملت التخطيط للدرس والتقار
أشѧارت نتѧائج الدراسѧة إلѧى أن الطѧلاب المعلمѧين عملѧوا . وتقييم الطرائق المستخدمة في المدرسѧة

أحياناً بمسѧتوى خبѧرة المعلمѧين، وكѧرروا الاسѧتراتيجيات التѧي اسѧتخدموھا فѧي مجѧال تطبيقѧاتھم، 
ѧة لتطѧوا الفرصѧم يمتلكѧم لѧرزوه، إلا أنھѧرى وعلى الرغم من التقدم الذي أحѧر أخѧات نظѧوير وجھ

وأشѧѧارت النتѧѧائج أيضѧѧاً إلѧѧى أن المشѧѧاركين فѧѧي . متصѧѧلة بѧѧالاحتراف ذي العلاقѧѧة بقضѧѧايا المدرسѧѧة
مجѧѧال التѧѧدريس فѧѧي غرفѧѧة الصѧѧف امتلكѧѧوا الاختيѧѧارات لكѧѧل الطѧѧرق التѧѧي يتطلبھѧѧا تعلѧѧيم العلѧѧوم 

  .للطلاب

قѧة بѧين دراسة حالة ھدفت إلѧى الكشѧف عѧن ربѧط العلا) (Sweeny, 2003وأجرى سويني 
النظريات الشخصية عن التعليم والممارسات الفعلية لمعلم كيميѧاء مبتѧدئ بѧدأ التعلѧيم فѧي المرحلѧة 
الثانويѧѧة فѧѧي إحѧѧدى مѧѧدارس فلوريѧѧدا فѧѧي الولايѧѧات المتحѧѧدة الأمريكيѧѧة، حيѧѧث كѧѧان المعلѧѧم يمتلѧѧك 

الباحѧث للكشѧف نظريات شخصية عن التعليم، وعندما بدأ في التعليم الفعلي لمѧادة الكيميѧاء، تابعѧه 
وحѧاول الباحѧث . عن كيفية تكّون العلاقة بѧين نظريѧات المعلѧم المبتѧدئ الشخصѧية والتعلѧيم الفعلѧي

  : الإجابة من خلال ھذه الدراسة عن السؤالين الآتيين

ما العلاقة بين النظريات الشخصية عѧن التعلѧيم لمعلѧم الكيميѧاء المبتѧدئ فѧي المرحلѧة الثانويѧة  .1
  وممارساته الفعلية؟

  ھل طريقة البحث أدت إلى أية تعديلات في النظريات الشخصية للمعلم؟و .2

تابع الباحث المعلم خلال الفصل الأول من مرحلة تعليمية، وبعد أربعة أشھر زوده بمقѧالات 
وأبحѧѧاث عѧѧن طѧѧرق التѧѧدريس ومѧѧا يخѧѧص ذلѧѧك مѧѧن أدب تربѧѧوي، ومѧѧن ثѧѧم قѧѧام الباحѧѧث بمشѧѧاھدة 

بعد تحليل ھذه المشاھدات وجد الباحث من خلال ھѧذه ممارسات ھذا المعلم داخل غرفة الصف، و
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الدراسة، أن المعلم بدأ بتطبيق نظرياته الشخصية في ممارساته الفعلية، إلا أنه ومن خѧلال الواقѧع 
وبعد أربعѧة أشѧھر مѧن إطلاعѧه علѧى مѧا . بدأ مشوشاً ومضطرباً في بداية الفصل الأول من التعليم

بتعѧديل ھѧذه النظريѧات التѧي يمتلكھѧا إلѧى نظريѧات صѧحيحة زود به من مقالات وأدب سѧابق، بѧدأ 
  .وبدأ عليه النمو المھني في ھذا المجال

فحѧص  فقѧد ھѧدفت إلѧى) Erdogan& Campbell, 2008(أما دراسة ايردوجان وكامبيѧل 
أثر أسئلة المعلمين وأنواعھا، وأنماط التفاعل الذي يتزامن مѧع ارتفѧاع مسѧتوى ممارسѧة التѧدريس 

خفاضه، وأظھرت نتائج تحليل بيانات الدراسة أن المعلمين ممѧن صѧنفوا فѧي مسѧتويات البنائي وان
عليا من الممارسة البنائية كانوا أكثر نشѧاطاً فѧي تسѧھيل عمليѧات الѧتعلم، وأكثѧر اسѧتخداماً للأسѧئلة 

  .مفتوحة النھاية من ذوي الممارسة المنخفضة

  راض الدراسات السابقة تبين الآتيومن خلال استع
 في البحث على وصف ممارسات معلم العلوم في الغرفة  الدراسات السابقة ركزت

الصفية، وكشفت ھذه الدراسات عن ما يحدث في حصص العلوم، والعوامل المؤثرة في 
ممارسات المعلم التدريسية، والعلاقة بين تصورات المعلم ومعتقداته وبين ممارساته الصفية، 

  ى المعلم، والمعرفة التي يمتلكھا المعلم أثناء التدريسوالتكامل بين النظرية والتطبيق لد
) Carnes, 1997؛Abu –Sneineh, 19 Smerdon et al., 1999 ؛ Farrow, 

 ,Razze ؛Schertzer, 2001؛King et al., 2001؛ Johnson et al., 2000؛2000
 &Erdogan)    ؛ Rayan, 2003؛Sweeny, 2003 ؛Gonzales et al., 2002؛ 2002

Campbell, 2008  

الدراسѧѧات بأنھѧѧا بحثѧѧت فѧѧي درجѧѧة اسѧѧتخدام معلѧѧم  تلѧѧكإلا أن الدراسѧѧة الحاليѧѧة تميѧѧزت عѧѧن 
فѧي تدريسѧھم الصѧفي، وفѧي  العلѧوموالتقويم المتضمنة في منѧاھج الفيزياء لاستراتيجيات التدريس 

تلѧѧك ذ امتلاكѧѧه لمبѧѧادئ ومھѧѧارات تنفيѧѧدرجѧѧة لاسѧѧتراتيجية التѧѧدريس أو التقѧѧويم و كيفيѧѧة اسѧѧتخدامه
   .الاستراتيجية

  مشكلة الدراسة
خلال الأعوام القليلة الماضية قدمت وزارة التربيѧة والتعلѧيم بѧرامج تدريبيѧة تѧرى أنھѧا تخѧدم 
وترفѧѧع كفايѧѧات المعلمѧѧين مھنيѧѧاً، اعتمѧѧاداً علѧѧى عѧѧدد مѧѧن اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس والتقѧѧويم التѧѧي 

بيѧة شѧملت معظѧم المعلمѧين، وتطلѧب تضمنتھا مناھج العلوم، ونفѧذت مجموعѧة مѧن البѧرامج التدري
  .ذلك الكثير من الجھد والمال

ونظѧѧراً لأھميѧѧة أن تكѧѧون ممارسѧѧات المعلمѧѧين إيجابيѧѧة عنѧѧد اسѧѧتخدامھم ھѧѧذه الاسѧѧتراتيجيات، 
وحيث أنه ليس لدينا معلومات كافية عن الوضع الحالي لممارساتھم لھا، وكيف يكاملون بѧين ھѧذه 

حسѧѧب علѧѧم  –فѧѧي الأردن ) بعѧѧد عمليѧѧة التطѧѧوير(حديثѧѧة  دراسѧѧات ولعѧѧدم وجѧѧود. الاسѧѧتراتيجيات
تبحث في درجة استخدام معلمي الفيزياء  لاستراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة فѧي  -الباحث
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 2015، )5( 29المجلد ) م الانسانيةالعلو(ـــــ مجلة جامعة النجاح للأبحاث ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

منѧѧاھج العلѧѧوم علѧѧى أرض الواقѧѧع،  فѧѧإن ثمѧѧة حاجѧѧة ملحѧѧة للكشѧѧف عѧѧن درجѧѧة اسѧѧتخدامھم لھѧѧا فѧѧي 
لاحѧظ أن ھنѧاك  –عملѧه كمشѧرف تربѧوي مѧن خѧلال  –الباحѧث تدريسھم الصفي، خصوصѧاً وأن 

  .تبايناً في درجة ممارستھم لھا في الغرفة الصفية مما سوَغ له القيام بھذه الدراسة

  ھدف الدراسة وأسئلتھا
ھدفت ھذه الدراسة إلى الكشف عن درجة استخدام معلمѧي الفيزيѧاء لاسѧتراتيجيات التѧدريس 

تدريسھم الصفي، وعلى وجه التحديد فقѧد سѧعت  والتقويم المتضمنة في مناھج العلوم المطوّرة في
  :ھذه الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة التالية

مѧѧا درجѧѧة اسѧѧتخدام معلمѧѧي الفيزيѧѧاء لاسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس والتقѧѧويم المتضѧѧمنة فѧѧي منѧѧاھج  .1
  العلوم في تدريسھم الصفي؟

فѧي  المتضѧمنةھل تختلف درجة اسѧتخدام معلمѧي الفيزيѧاء لاسѧتراتيجيات التѧدريس والتقѧويم  .2
، والمؤھѧل العلمѧي، والخبѧرة م في تدريسѧھم الصѧفي بѧاختلاف النѧوع الاجتمѧاعيمناھج العلو
  التدريسية؟

  ات الدراسة وتعريفاتھا الإجرائيةمصطلح
ھѧي المنѧاھج المدرسѧية التѧي قامѧت وزارة التربيѧة والتعلѧيم بتطويرھѧا ضѧمن  :مناھج العلوم

  . 2003والذي بدأ العمل به منذ عام  ،)(ERfKEرفي مشروع تطوير التعليم نحو الاقتصاد المع

ھو الشخص الذي يѧدرس أحѧد موضѧوعات العلѧوم ويحمѧل مѧؤھلاً علميѧاً فѧي  :معلم الفيزياء
 . الفيزياء وأجيز من قبل وزارة التربية والتعليم للتدريس

 .المنھاج معلم الفيزياء في أثناء تنفيذ جملة الأساليب والاستراتيجيات التي يتبعھا: التدريس

فھѧѧو قيѧѧام الباحѧѧث برصѧѧد السѧѧلوكيات والإجѧѧراءات التѧѧي يمارسѧѧھا المعلѧѧم فѧѧي  :أمѧѧا إجرائيѧѧاً 
الغرفѧѧة الصѧѧفية والتѧѧي تتعلѧѧق باسѧѧتخدامه لاسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس والتقѧѧويم المتضѧѧمنة فѧѧي منѧѧاھج 

  .العلوم من خلال أداة الدراسة

  لتدريس المتضمنة في مناھج العلوماستراتيجيات ا
اتيجيات التدريسѧѧية التѧѧي تضѧѧمنتھا منѧѧاھج العلѧѧوم المطѧѧوّرة التѧѧي قامѧѧت وزارة ھѧѧي الاسѧѧتر

اسѧتراتيجية التѧدريس  :التربية والتعليم بإعداد البرامج التدريبية للمعلمѧين عليھѧا، وشѧملت كѧلاً مѧن
استراتيجية التدريس القѧائم علѧى الأنشѧطة، واسѧتراتيجية استراتيجية العمل الجماعي، والمباشر، و
  .القائم على حل المشكلات، واستراتيجية الاستقصاء، واستراتيجية التفكير الناقد التدريس

  تقويم المتضمنة في مناھج العلوماستراتيجيات ال

ھѧѧي اسѧѧتراتيجيات التقѧѧويم التѧѧي تضѧѧمنتھا منѧѧاھج العلѧѧوم المطѧѧوّرة التѧѧي قامѧѧت وزارة التربيѧѧة 
اسѧتراتيجية التقѧويم المعتمѧد  :لت كѧلاً مѧنوالتعليم بإعѧداد البѧرامج التدريبيѧة للمعلمѧين عليھѧا، وشѧم
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علѧѧى الأداء، واسѧѧتراتيجية التقѧѧويم بѧѧالقلم والورقѧѧة، واسѧѧتراتيجية الملاحظѧѧة، واسѧѧتراتيجية التقѧѧويم 
  .بالتواصل، واستراتيجية مراجعة الذات

  أدوات التقويم
م بإعѧداد مناھج العلوم المطوّرة التي قامت وزارة التربيѧة والتعلѧيھي الأدوات التي تضمنتھا 

الشѧطب، وسѧلم التقѧدير، وسѧلم /قائمѧة الرصѧد: البرامج التدريبية للمعلمين عليھا، وشѧملت كѧلاً مѧن
  .التقدير اللفظي، وسجل وصف سير التعلم، والسجل القصصي

  حدود الدراسة ومحدداتھا
اقتصѧѧرت الدراسѧѧة الحاليѧѧة علѧѧى الكشѧѧف عѧѧن درجѧѧة اسѧѧتخدام معلمѧѧي الفيزيѧѧاء فѧѧي المѧѧدارس 

، وعѧѧن 2011 – 2010لتابعѧѧة لمديريѧѧة التربيѧѧة والتعلѧѧيم لمنطقѧѧة السѧѧلط للعѧѧام الدراسѧѧيالحكوميѧѧة ا
معلمѧѧاً ) 60(ممارسѧѧاتھم التدريسѧѧية، وھѧѧم الѧѧذين يقومѧѧون بتѧѧدريس منѧѧاھج العلѧѧوم، والبѧѧالغ عѧѧددھم 

ومعلمѧѧة، سѧѧبق لھѧѧم الاشѧѧتراك فѧѧي دورات تدريبيѧѧة حѧѧول كيفيѧѧة توظيѧѧف اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس 
فѧѧي منѧѧاھج العلѧѧوم المطѧѧوّرة واسѧѧتخدامھا فѧѧي أثنѧѧاء تدريسѧѧھم داخѧѧل الغرفѧѧة والتقѧѧويم المتضѧѧمنة 

 .الصفية

  أھمية الدراسة
لمس الباحث في ضوء خبرته في التدريس وفي ضوء مسح قام به من خلال عمله كمشѧرف 

تبايناً في درجة اسѧتخدام معلمѧي الفيزيѧاء لاسѧتراتيجيات التѧدريس والتقѧويم المتضѧمنة فѧي  تربوي
بحسѧب مѧا  -لوم التي يدرسّونھا في الغرفة الصفية، بينما لاحظ الاھتمام العالمي المتزايدمناھج الع

باسѧتخدام وتنويѧع الاسѧتراتيجيات الحديثѧة فѧي تѧدريس المباحѧث المختلفѧة  -اطلع عليه من دراسات
ومنھѧѧا العلѧѧوم، وضѧѧرورة أن تكѧѧون ممارسѧѧات المعلمѧѧين إيجابيѧѧة لھѧѧذه الاسѧѧتراتيجيات فѧѧي أثنѧѧاء 

من ھنا جاءت ھذه الدراسѧة لتبحѧث فѧي درجѧة اسѧتخدام معلمѧي الفيزيѧاء لاسѧتراتيجيات . متدريسھ
لѧѧذا فإنھѧѧا ذات أھميѧѧة للمجتمѧѧع . التѧѧدريس والتقѧѧويم المتضѧѧمنة فѧѧي منѧѧاھج العلѧѧوم التѧѧي يدرسѧѧّونھا

  . التربوي على صعد نظرية وتطبيقية وبحثية

مشѧاريعھم نحѧو مشѧكلات النظѧام تѧدفع التربѧويين إلѧى توجيѧه أبحѧاثھم و: فعلى الصعيد الأول
التعليمѧѧي التѧѧي ظھѧѧرت مѧѧع بدايѧѧة القѧѧرن الحѧѧادي والعشѧѧرين نتيجѧѧةً للانفجѧѧار المعرفѧѧي والتطѧѧور 

  .التكنولوجي المتسارع والعولمة، وذلك للتغلب عليھا ووضع الحلول المناسبة لھا

فيѧذھا مѧن فعملية اختيار الطرائق والاسѧتراتيجيات المناسѧبة للواقѧع الѧذي نعيشѧه، وضѧمان تن
قبل المعلمين في الغرف الصفية أمر في غاية الأھمية، وقد عانى النظام التعليمي ومѧا زال يعѧاني 
من مقاومة التغيير والتجديد أكثر مما تقاومه المؤسسات الأخرى وھѧذا بحѧد ذاتѧه مشѧكلة تسѧتدعي 

نيѧѧة تلقѧѧى مقاومѧѧة، فتنفيѧѧذ التجديѧѧدات التѧѧي تقرھѧѧا وزارة التربيѧѧة والتعلѧѧيم الأرد. البحѧѧث والدراسѧѧة
كالبيئѧة المحيطѧة، وعوامѧل : وبخاصة من قبل المعلمين، وھذه المقاومة مرتبطѧة بعوامѧل خارجيѧة

متعلقѧѧة باتجاھѧѧات ومعتقѧѧدات ومفѧѧاھيم المعلمѧѧين، علمѧѧاً بѧѧأن المعلمѧѧين لا يمتلكѧѧون الميѧѧول : داخليѧѧة
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ت التربويѧة، ومѧن أھميѧة كما تنبѧع أھميѧة ھѧذه الدراسѧة مѧن أھميѧة التجديѧدا. نفسھا لتنفيذ أي تجديد
وعلѧى الصѧعيد الثѧاني جѧاءت ھѧذه الدراسѧة لتبحѧث مشѧكلة  .الكشف عن واقع تنفيذ ھذه التجديѧدات

واقعيѧѧة وھѧѧي التنفيѧѧذ وعلاقتѧѧه بعناصѧѧر ذات أھميѧѧة كبيѧѧرة علѧѧى أداء المعلѧѧم وممارسѧѧاته التعليميѧѧة 
علѧيم مѧن عمليѧة التطѧوير التعلمية، كما جاءت ھذه الدراسة في وقت فرغت فيه وزارة التربيѧة والت

في أطر المناھج وخطط البرامج التدريبية ضѧمن مشѧروع توجيѧه التعلѧيم نحѧو الاقتصѧاد المعرفѧي 
ERfKE)( تراتيجياتѧى اسѧا علѧاً تركيزھѧومن المأمول الانتفاع بنتائج ھذه الدراسة، وخصوص ،

نحѧѧو تحقيѧѧق مѧѧا  التѧѧدريس والتقѧѧويم الحديثѧѧة لتحقيѧѧق أھѧѧداف الاقتصѧѧاد المعرفѧѧي، وذلѧѧك فѧѧي السѧѧعي
وعلѧى الصѧعيد  .يخطط له، وضمان تنفيذه على أرض الواقѧع مѧن أجѧل تطѧوير التعلѧيم فѧي الأردن

البحثѧѧي فإنѧѧه يمكѧѧن لھѧѧذه الدراسѧѧة أن تقѧѧود إلѧѧى المزيѧѧد مѧѧن الدراسѧѧات التѧѧي تعُنѧѧى باسѧѧتراتيجيات 
اسѧات أن تتنѧاول التدريس والتقويم الحديثة التي يمكن أن يوظفھا معلمو الفيزياء، ويمكن لتلك الدر

  .استراتيجيات أخرى لم تأخذھا ھذه الدراسة

  الطريقة والإجراءات

  مجتمع الدراسة وعينتھا
تكّون مجتمع الدراسة وعينتھا من جميع معلمي ومعلمات الفيزيѧاء الѧذين تѧدربوا علѧى كيفيѧة 

نѧاھج فѧي استخدام استراتيجيات التѧدريس والتقѧويم المتضѧمنة فѧي منѧاھج العلѧوم ويدرّسѧوا ھѧذه الم
معلمѧاً ) 60(والبѧالغ عѧددھم في منطقة السѧلط، المدارس الحكومية التابعة لمديرية التربية والتعليم 

، للعѧام ديريѧةمالمعلمѧة، وذلѧك وفقѧاً للإحصѧائيات الرسѧمية فѧي ) 32(معلماً و) 28(منھم : ومعلمة
ريѧة حسѧب النѧوع المديالدراسة في  عينة توزيع أفراد) 1(ويبين الجدول  .2011-2010الدراسي 

  .الاجتماعي والمؤھل العلمي والخبرة التدريسية

  . حسب النوع الاجتماعي والمؤھل العلمي والخبرة التدريسية عينةالتوزيع أفراد  :)1(جدول 

  النسبة المئوية  العدد    المتغير

  النوع الاجتماعي
  %70,46  28  ذكر
  %30,53  32  أنثى

  %100  60  المجموع

  المؤھل العلمي
  %70,76  46  لوريوسبكا

  %30,23  14  ما فوق البكالوريوس
  %100  60  المجموع

  الخبرة التدريسية

  %70,26  16  سنوات 5أقل من 
  %30,53  32  سنة 15 – 5من 

  %00,20  12  سنة 15أكثر من 
  %100  60  المجموع
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  أداة الدراسة
ستخدام معلمي الفيزياء ترصد درجة االصفية لملاحظة التم بناء أداة  وقد :الملاحظة الصفية

، حيѧث مѧرت لاستراتيجيات التدريس والتقѧويم المتضѧمنة فѧي منѧاھج العلѧوم فѧي تدريسѧھم الصѧفي
  :عملية بناء ھذه الأداة بالخطوات الآتية

وطرق مراجعة الأدب التربوي ذي الصلة بالملاحظة الصفية، ومفھوم الملاحظة الصفية، 
أدوات الملاحظة الصفية مفاھيمھا وأساليب (اسة، صياغة أداة الملاحظة الصفية من خلال در

كما تم الاطلاع على أنواع أدوات الملاحظة حسب  ،))2001حمدان،( قياسھا في التربية،
 :تطويرھا، وھي

بѧѧرون "محѧѧددة ومعروفѧѧة، مثѧѧل أداتѧѧي أدوات طѧѧورت علѧѧى أسѧѧس ومبѧѧادئ نظريѧѧة وعمليѧѧة   .أ 
 ".وسولومون

ضمنية غير محددة من أصحابھا، مثل أداة  أدوات طورت على أسس ومبادئ نظرية وعملية  .ب 
  ".فلندرز وويثول ورايت ستون وكونن"

حمѧدان "أدوات طورت بتعديل أو دمج أداة أو أكثر من أدوات الملاحظة المتداولة، مثѧل أداة   .ج 
 ". وغلاوي وريبل

أدوات طѧѧورت مѧѧن قبѧѧل أصѧѧحابھا دون أيѧѧة إشѧѧارة للوصѧѧول إلѧѧى النظريѧѧة أو العمليѧѧة التѧѧي   .د 
 ".ماثيوس وبيوكيت ولندفال وغالانمھر"يھا، مثل أداة اعتمدوا عل

في وزارة  تم الاستعانة بأداة الملاحظة الصفية الخاصة بمباحث العلوم والمعتمدة وكذلك
الاطلاع على أدلة المعلمين للمباحث العلمية وعلى مناھج العلوم المقررة والتي التربية والتعليم، و

، للوقوف على استراتيجيات 2011-2010ل العام الدراسي يقوم معلمو الفيزياء بتدريسھا خلا
التدريس والتقويم المتضمنة فيھا وإجراءات تنفيذھا، وعلى المادة التدريبية التي أعدتھا وزارة 
التربية والتعليم والخاصة بتدريب معلمي الفيزياء في الميدان على كيفية استخدام استراتيجيات 

التي " المناھج المطوّرة"مناھج العلوم، وذلك ضمن دورات التدريس والتقويم المتضمنة في 
، والتي توضح دور المعلم 2006-2005تعقدھا الوزارة في بداية كل عام منذ العام الدراسي 

والممارسات التي يجب أن يقوم بھا خلال تنفيذه لاستراتيجيات التدريس والتقويم المختلفة، ودور 
 .اتيجيات، وإجراءات التنفيذالطالب في أثناء تنفيذ تلك الاستر

ثѧم تѧم  ،فقѧرة) 60(صياغة فقѧرات أداة الملاحظѧة، وقѧد كانѧت بصѧورتھا الأوليѧة مكونѧة مѧن  -
 .فقرة، وذلك بعد عرضھا على المحكمين والأخذ برأيھم) 40(اختصارھا إلى 

من أجل تحقيق الصدق المنطقي الاستدلالي والصدق الظاھري لأداة الملاحظة الصѧفية، فقѧد  -
نة تحكيم للكشف عن درجة الصدق لقيѧاس مѧا وضѧعت رضھا بصورتھا الأولية على لجتم ع
من أساتذة الجامعات الحكومية والخاصة في تخصصات ) 7(وقد بلغ عدد المحكمين . لقياسه
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وفѧѧي ضѧѧوء ملاحظѧѧات المحكمѧѧين تѧѧم الأخѧѧذ ).أسѧѧاليب تѧѧدريس العلѧѧوم، والمنѧѧاھج والتѧѧدريس(
) 60(بالاسѧتبانة مѧن برأي الأغلبيѧة الѧذين أشѧاروا إلѧى ضѧرورة اختصѧار الفقѧرات الخاصѧة 

أمѧا سѧلمّ  .، وتعѧديل بعѧض الفقѧرات وحѧذف الѧبعض الآخѧر)1الملحѧق (فقѧرة ) 40(فقرة إلى 
مقياس أداة الملاحظة الصفية الخاص برصد درجة اسѧتخدام معلمѧي الفيزيѧاء لاسѧتراتيجيات 
التѧѧدريس والتقѧѧويم المتضѧѧمنة فѧѧي منѧѧاھج العلѧѧوم فѧѧي تدريسѧѧھم الصѧѧفي، فقѧѧد تѧѧم الأخѧѧذ بѧѧرأي 

وإعطائھѧا ) ممتاز، جيد، متوسط، ضѧعيف: (غلبية من المحكمين بأن تكون درجات الحكمالأ
يبين معايير درجات الحكѧم لأداة ) 2(والملحق  .على التوالي )1، 2، 3، 4: (الدرجات الآتية

 .الملاحظة الصفية

 للتأكد من ثبات أداة الملاحظة فقد أجمѧع المختصѧون مѧن أسѧاتذة الجامعѧات علѧى أنھѧا تحتѧاج -
لثبات المحكمين، وھذا يتم عن طريق تطبيق الأداة من قبѧِل اثنѧين مѧن المحكمѧين المختصѧين 

وھذا ما تم بالفعل، حيث تم عقѧد لقѧاء بѧين الباحѧث . بالإضافة للباحث على عينة من المعلمين
واثنين من المشرفين المختصين لمناقشة المعايير المعتمدة في عملية الحكم على الفقرات في 

معلمѧين مѧن ) 5(لملاحظة الصفية، وبعѧد الاتفѧاق تѧم اختيѧار عينѧة عشѧوائية مكونѧة مѧن أداة ا
مجتمع الدراسة من غير أفراد عينة الدراسة، وتم حضور حصة صفية واحدة عند كѧل معلѧم 

ً (مѧѧن أفѧѧراد العينѧѧة الخمسѧѧة مѧѧن قبѧѧِل الباحѧѧث وزميليѧѧه المحكمѧѧين  ، وبعѧѧد )نفѧѧس الحصѧѧة معѧѧا
تائج على أن درجات الحكم على الفقѧرات كانѧت إمѧا متطابقѧة أو المعالجة الإحصائية دلت الن

يبѧѧين المتوسѧѧطات الحسѧѧابية والانحرافѧѧات المعياريѧѧة ) 2(متقاربѧѧة إلѧѧى حѧѧدٍ كبيѧѧر، والجѧѧدول 
  .لدرجات الحكم على كل فقرة من  فقرات أداة الملاحظة الصفية للمحكمين الثلاثة

ارية لتقديرات المحكمين لفقرات أداة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعي ):2(جدول 
  .الملاحظة الصفية

رقم 
  الفقرة

  )3(المحكم   )الباحث( )2(المحكم   )1(المحكم 
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

1.   3.20  0.84  3.40  0.55  3.20  0.84  
2.   3.00  0.71  3.20  0.45  3.00  1.00  
3.   3.00  1.00  3.20  0.84  3.00  1.00  
4.   3.00  1.00  2.80  0.84  2.80  0.84  
5.   2.60  0.55  2.80  0.84  2.60  0.89  
6.   2.60  0.55  2.80  0.45  2.80  0.84  
7.   3.00  1.00  3.00  1.00  2.80  1.10  
8.   3.20  0.84  3.20  0.84  3.20  0.84  
9.   3.00  0.71  3.00  0.71  2.60  0.55  
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  )2(رقم  تابع جدول... 

رقم 
  الفقرة

  )3(المحكم   )الباحث( )2(المحكم   )1(المحكم 
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

10.   3.20  0.84  3.00  0.71  3.20  0.84  
11.   3.40  0.55  3.20  0.84  3.40  0.55  
12.   3.40  0.55  3.00  1.00  3.40  0.55  
13.   3.20  0.84  3.20  0.84  3.20  0.84  
14.   2.60  0.89  2.60  0.89  2.80  1.10  
15.   1.80  0.84  2.20  0.45  2.20  0.84  
16.   3.00  1.00  2.80  0.45  3.00  0.71  
17.   3.60  0.55  3.40  0.55  3.60  0.55  
18.   3.60  0.55  3.60  0.55  3.60  0.55  
19.   3.80  0.45  3.80  0.45  3.40  0.55  
20.   2.40  1.14  2.40  1.14  2.60  0.89  
21.   3.80  0.45  3.60  0.89  3.60  0.89  
22.   3.60  0.55  3.40  0.55  3.40  0.55  
23.   3.20  0.45  3.60  0.55  3.00  0.00  
24.   3.80  0.45  3.40  0.55  3.60  0.55  
25.   4.00  0.00  3.80  0.45  4.00  0.00  
26.   3.40  0.55  3.80  0.45  3.60  0.55  
27.   3.60  0.55  3.40  0.55  3.40  0.55  
28.   2.80  0.45  2.60  0.89  2.60  0.55  
29.   2.20  1.30  2.60  0.89  2.20  0.84  
30.   3.20  0.84  3.20  0.84  3.00  1.00  
31.   2.60  0.89  2.40  0.55  2.60  0.89  
32.   3.00  0.71  3.00  0.71  3.00  0.71  
33.   2.80  0.84  2.80  0.84  2.80  0.45  
34.   3.00  0.71  3.00  0.71  2.60  0.55  
35.   3.20  1.10  3.00  1.23  3.20  1.10  
36.   3.80  0.45  3.80  0.45  3.80  0.45  
37.   4.00  0.00  4.00  0.00  4.00  0.00  



 845ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ سالم خليفات

 2015، )5( 29المجلد ) م الانسانيةالعلو(ـــــ مجلة جامعة النجاح للأبحاث ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  )2(تابع جدول رقم ... 

رقم 
  الفقرة

  )3(المحكم   )الباحث( )2(المحكم   )1(المحكم 
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

38.   2.40  0.55  2.20  0.45  2.00  1.00  
39.   2.00  1.00  2.20  0.84  1.60  0.89  
40.   3.00  1.00  2.60  0.55  2.40  0.55  

  0.56  3.02  0.52  3.07  0.58  3.10  الكلي

يظھѧѧر مѧѧن النتѧѧائج أن المتوسѧѧطات الحسѧѧابية لѧѧدرجات الحكѧѧم علѧѧى فقѧѧرات الأداة مѧѧن قبѧѧل 
والمتوسѧѧѧط الكلѧѧѧي للمتوسѧѧѧطات الثلاثѧѧѧة ھѧѧѧو ) 3.02، 3.07، 3.10(المحكمѧѧѧين الثلاثѧѧѧة متقاربѧѧѧة 

والانحرافѧѧات المعياريѧѧة لѧѧدرجات الحكѧѧم علѧѧى الفعاليѧѧات مѧѧن قبѧѧل المحكمѧѧين الثلاثѧѧة، ھѧѧي ) 3.06(
، وعنѧѧد )0.55(والمتوسѧѧط الكلѧѧي للانحرافѧѧات الثلاثѧѧة ھѧѧو ) 0.56، 0.52، 0.58(أيضѧѧاً متقاربѧѧة 

، )0.97(بѧѧين المحكمѧѧين الثلاثѧѧة كانѧѧت درجѧѧة الثبѧѧات بيѧѧنھم ) ANOVA(تحليѧѧل التبѧѧاين اسѧѧتخدام 
  .تبار أداة الملاحظة الصفية تتمتع بالثباتتم اع وبذلك

  إجراءات الدراسة
  :لتنفيذ الدراسة، طبقت الإجراءات البحثية الآتية

 إعѧѧداد أداة ملاحظѧѧة صѧѧفية ترصѧѧد درجѧѧة اسѧѧتخدام معلمѧѧي الفيزيѧѧاء لاسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس .1
  .والتقويم المتضمنة في مناھج العلوم في تدريسھم الصفي

  .الاستدلالي والصدق الظاھري للأداة التي تم إعدادھا التحقق من الصدق المنطقي .2

تحديد مجتمع الدراسة الѧذي يتكѧون مѧن معلمѧي الفيزيѧاء فѧي المѧدارس الحكوميѧة فѧي مديريѧة  .3
 – 2010تربيѧѧة والتعلѧѧيم لعѧѧام التربيѧѧة والتعلѧѧيم فѧѧي منطقѧѧة السѧѧلط حسѧѧب إحصѧѧائيات وزارة ال

2011.  

، اسѧةالدر المعلمѧين والمعلمѧات المعنيѧين فѧي ھѧذهزيارة المدارس المعنية، حيث تم اللقѧاء مѧع  .4
والتباحث معھم حول أھمية الدراسة، وأسѧلوب تنفيѧذھا، والخطѧوات التѧي سѧتتبع أثنѧاء عمليѧة 
التنفيذ، وأھمية تعاون المعلمين والمعلمات مع الباحث لتطبيق أدوات الدراسة مѧن أجѧل جمѧع 

  . البيانات المطلوبة، وتأكيد سرية المعلومات

تѧم (معلمѧين ) 5(أداة الملاحظة الصفية مѧن قبѧِل الباحѧث واثنѧين مѧن المختصѧين علѧى  تطبيق .5
وبعѧѧد المعالجѧѧة . ، وذلѧѧك للتأكѧѧد مѧѧن ثبѧѧات الأداة)يѧѧارھم عشѧѧوائياً مѧѧن غيѧѧر أفѧѧراد العينѧѧةاخت

 علѧѧى عينѧѧةتطبيѧѧق أداة الملاحظѧѧة الصѧѧفية انѧѧات والتأكѧѧد مѧѧن ثبѧѧات الأداة تѧѧم الإحصѧѧائية للبي
والتقѧѧويم  درجѧѧة اسѧѧتخدام معلمѧѧي الفيزيѧѧاء لاسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس الدراسѧѧة للوقѧѧوف علѧѧى
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حيث تم حضور حصص صѧفية عنѧد أفѧراد . العلوم في تدريسھم الصفي المتضمنة في مناھج
العلѧوم ھج العينة لرصد درجة استخدامھم لاستراتيجيات التدريس والتقويم المتضѧمنة فѧي منѧا

ѧن خѧك مѧل أداةفي تدريسھم الصفي، وذلѧدوين  لال تفعيѧفية وتѧة الصѧم الملاحظѧات الحكѧدرج
لѧى الفقѧرات لأفѧراد وبعѧد ذلѧك تѧم تفريѧغ درجѧات الحكѧم ع. من خلال المعايير الخاصѧة بѧذلك

، ثѧѧم أدخلѧѧت البيانѧѧات فѧѧي الحاسѧѧوب لѧѧدى مركѧѧز العينѧѧة علѧѧى النمѧѧاذج الخاصѧѧة بالحاسѧѧوب
  .الحاسوب في الجامعة الأردنية، حيث تم تحليل البيانات الخاصة بالمعلمين

  متغيرات الدراسة
  لت الدراسة على المتغيرات الآتيةاشتم

 :، وتشملالمتغيرات المستقلة

  .ذكر، أنثى: وله مستويان متغير النوع الاجتماعي −

  .ما فوق البكالوريوسبكالوريوس، : المؤھل العلمي وله مستويانمتغير  −

 سѧنة، أكثѧر مѧن 15-5 سѧنوات، مѧن 5أقل من : متغير الخبرة التدريسية، وله ثلاثة مستويات −
  .سنة 15

والتقѧويم المتضѧمنة  سѧتراتيجيات التѧدريسفھو درجة استخدام معلمي الفيزياء لا المتغير التابعأما 
  .العلوم في مناھج

  المعالجة الإحصائية
تѧѧم اسѧѧتخدام المعالجѧѧات الإحصѧѧائية المناسѧѧبة ومنھѧѧا المتوسѧѧطات الحسѧѧابية، والانحرافѧѧات 

لعينتѧѧѧѧين مسѧѧѧѧتقلتين، وتحليѧѧѧѧل التبѧѧѧѧاين الأحѧѧѧѧادي ) ت(ختبѧѧѧѧار المعياريѧѧѧѧة، والنسѧѧѧѧب المئويѧѧѧѧة، وا
)ANOVA.(  

  فسيرھانتائج الدراسة وت

  النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الأول: أولاً 
مѧѧا درجѧѧة اسѧѧتخدام معلمѧѧي الفيزيѧѧاء  :للإجابѧѧة عѧѧن سѧѧؤال الدراسѧѧة الأول الѧѧذي نѧѧص علѧѧى

  في تدريسھم الصفي؟لاستراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناھج العلوم 

لدرجѧة ممارسѧة معلمѧي الفيزيѧاء  تم استخراج المتوسطات الحسѧابية والانحرافѧات المعياريѧة
  ).3(للفقرات الواردة في أداة الملاحظة الصفية، الجدول 
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة استخدام معلمي الفيزياء لفقرات  ):3(جدول 
  .فيةأداة الملاحظة الص

رقم 
المتوسط  الفقرةالفقرة

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

  0.70  3.00 .يخطط للدرس 1
  0.85  2.97 .يناقش النتاجات المراد تحقيقھا مع طلبته 2
  0.67  3.03 .ينوّع في استراتيجيات التدريس 3
  0.85  2.97  . يستطيع اختيار الإستراتيجية المناسبة للمادة المستھدفة  4
  0.86  2.60  .ن استراتيجيه لأخرى انتقالاً موجّھاًينتقل م  5
  0.61  2.90 يربط بين النتاجات المخططة والاستراتيجية المستخدمة  6
يظھѧѧر وعيѧѧاً للمبѧѧادئ التѧѧي تقѧѧوم عليھѧѧا اسѧѧتراتيجية التѧѧدريس  7

 .التي يختارھا
2.70  0.75  

  0.79  2.70 .يطبق الإجراءات التنظيمية لتنفيذ الاستراتيجية 8
ظف التقويم القبلي للوقوف على حاجات الطلبة مѧن معرفѧة يو 9

 .ومھارات أولية لتنفيذ الاستراتيجية
2.73  0.74  

يسѧѧѧѧتخدم المصѧѧѧѧادر المتѧѧѧѧوفرة فѧѧѧѧي المدرسѧѧѧѧة لخدمѧѧѧѧة تنفيѧѧѧѧذ  10
 .الاستراتيجية

2.80  1.16  

  0.83  3.17 .يقوم بتنظيم الطلبة لتنفيذ الاستراتيجية 11
المواقف المختلفة للاستراتيجية  يدرّب الطلبة على التعامل مع  12

  .المستخدمة
2.83  0.79  

ينѧѧѧѧاقش تعليماتѧѧѧѧه مѧѧѧѧع الطلبѧѧѧѧة حѧѧѧѧول أدوارھѧѧѧѧم فѧѧѧѧي تنفيѧѧѧѧذ  13
 .الاستراتيجية

3.20  0.71  

  0.69  3.27  .يختار الأمثلة المرتبطة  بالاستراتيجية المستھدفة  14
  0.68  2.13 . يوظفّ التكامل الأفقي والعمودي في تنفيذ الاستراتيجية 15
  0.76  2.67 .يدير الوقت بفاعلية أثناء تنفيذ الاستراتيجية 16
  0.68  3.43 .يراقب تقدم الطلبة أثناء تنفيذ الاستراتيجية 17
  0.67  3.37  .يتدخل لدعم الطلبة كلما تطلب الأمر أثناء تنفيذ الاستراتيجية 18
يثير دافعية الطلبѧة مѧن أجѧل انغماسѧھم فѧي عمليѧة الѧتعلم أثنѧاء  19

 .يذ الاستراتيجيةتنف
3.10  0.71  

  0.85  2.03 .أثناء تنفيذ الاستراتيجية) ICT(يستخدم وسائل وأدوات  20
  0.68  3.23 .يحرص على أن يكون الطالب نشطاً أثناء تنفيذ الاستراتيجية 21
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 )3(تابع جدول رقم ... 
رقم 
المتوسط  الفقرةالفقرة

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

بحيѧѧѧѧѧاة وخبѧѧѧѧѧرات الطلبѧѧѧѧѧة عنѧѧѧѧѧد توظيѧѧѧѧѧف يѧѧѧѧѧربط التعلѧѧѧѧѧيم  22
 .الاستراتيجية

3.27  0.79  

  0.70  3.30 .يدير النقاش بفاعلية أثناء توظيف الاستراتيجية 23
يѧѧѧѧدعو الطلبѧѧѧѧة إلѧѧѧѧى التفكيѧѧѧѧر قبѧѧѧѧل التحѧѧѧѧدث عنѧѧѧѧد توظيѧѧѧѧف   24

  .الاستراتيجية
3.27  0.69  

  0.68  3.40 .يدعو الطلبة إلى الإصغاء عند توظيف الاستراتيجية 25
  0.64  3.00  .و الطلبة لاحترام الرأي الآخر عند توظيف الاستراتيجيةيدع  26
  0.66  3.20 .يستخدم الأسئلة السابرة عند توظيف الاستراتيجية 27
  0.78  2.87 .يراعي الفروق الفردية بين الطلبة عند توظيف الاستراتيجية 28
يشѧѧѧجع الطلبѧѧѧة للبحѧѧѧث عѧѧѧن المعلومѧѧѧة مѧѧѧن خѧѧѧارج الكتѧѧѧاب  29

 .وظيف الاستراتيجيةالمدرسي عند ت
1.73  0.79  

يعطѧѧي الطلبѧѧѧة فرصѧѧѧة لحѧѧѧل المسѧѧѧائل بأنفسѧѧѧھم عنѧѧѧد توظيѧѧѧف  30
 .الاستراتيجية 

3.27  0.74  

يطѧѧѧѧوّر قѧѧѧѧدرة الطلبѧѧѧѧة علѧѧѧѧى الѧѧѧѧتعلم الѧѧѧѧذاتي عنѧѧѧѧد توظيѧѧѧѧف  31
 .الاستراتيجية

2.67  0.66  

  0.57  2.47 .ينوّع في استراتيجيات التقويم وأدواته 32
رات المكتسѧѧبة لѧѧدى الطلبѧѧة عنѧѧد يسѧѧتطيع الكشѧѧف عѧѧن المھѧѧا  33

  .توظيف الاستراتيجية
2.33  0.61  

  0.61  2.90 .يربط بين استراتيجية التدريس واستراتيجية التقويم 34
  0.67  3.03 .يستخدم استراتيجيات وأدوات التقويم المناسبة 35
يحѧѧرص علѧѧى اسѧѧتمرارية التقѧѧويم ويوثѧѧق ذلѧѧك فѧѧي سѧѧجلات  36

 . منظمّة
3.03  0.81  

علѧѧѧى ارتبѧѧѧاط معѧѧѧايير التقѧѧѧويم بالنتاجѧѧѧات التعليميѧѧѧة  يحѧѧѧرص 37
 .للحصة

3.53  0.63  

  0.79  2.30 .يوظف نتائج التقويم في تطوير أداء الطلبة 38
  0.81  2.03 .يوظف نتائج التقويم في تطوير تخطيطه المستقبلي 39
يقدم للطلبة التغذية الراجعة المناسѧبة لاسѧتراتيجيات التѧدريس  40

 .والتقويم
2.37  0.77  

  0.46  2.87  المتوسط الكلي
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 2015، )5( 29المجلد ) م الانسانيةالعلو(ـــــ مجلة جامعة النجاح للأبحاث ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

أن المتوسط الحسابي الكلي لدرجة استخدام معلمي الفيزيѧاء للفقѧرات ) 3(يتضح من الجدول 
لاسѧتراتيجيات التѧدريس والتقѧويم المتضѧمنة فѧي منѧاھج العلѧوم فѧي  المعبرّة عن درجة اسѧتخدامھم

معلمѧѧي الفيزيѧѧاء للفقѧѧرات ، وأن المتوسѧѧطات الحسѧѧابية لدرجѧѧة اسѧѧتخدام )2.87(تدريسѧѧھم الصѧѧفي 
لاسѧتراتيجيات التѧدريس والتقѧويم المتضѧمنة فѧي منѧاھج العلѧوم فѧي  المعبرّة عن درجة اسѧتخدامھم

يشѧѧجع الطلبѧѧة للبحѧѧث عѧѧن : التѧѧي تѧѧنص) 29( للفقѧѧرة) 1.73(تدريسѧѧھم الصѧѧفي قѧѧد تراوحѧѧت بѧѧين 
التѧي ) 37(يѧة للفعال) 3.53(المعلومة مѧن خѧارج الكتѧاب المدرسѧي عنѧد توظيѧف الاسѧتراتيجية، و

يحѧѧرص علѧѧى ارتبѧѧاط معѧѧايير التقѧѧويم بالنتاجѧѧات التعليميѧѧة للحصѧѧة، كمѧѧا يبѧѧين الجѧѧدول أن : تѧѧنص
فعاليѧات مѧن الفعاليѧات المعبѧرة عѧن درجѧة اسѧتخدام معلمѧي ) 8(درجة استخدام معلمي الفيزياء لـِ 

، 38، 33، 32، 29، 20، 15(، وھѧي الفعاليѧات )2.50(للاسѧتراتيجيات كانѧت أقѧل مѧن  الفيزياء
فعاليات من فعاليات أداة الملاحظة الصѧفية، وھѧي ) 9(لـِ ) 3.25(، بينما كانت أكثر من )40، 39

فعاليѧات أداة لبقيѧة درجة الاسѧتخدام ، أما )37، 30، 25، 24، 23، 22، 18، 17، 14(الفعاليات 
  ).3.25-2.50(فتراوحت بين  الملاحظة الصفية

سѧѧتويات حسѧѧب درجѧѧة اسѧѧتخدامھم لاسѧѧتراتيجيات ومѧѧن أجѧѧل تصѧѧنيف معلمѧѧي الفيزيѧѧاء فѧѧي م
التدريس والتقويم المتضمنة في مناھج العلوم في تدريسھم الصفي، فقد تم أخѧذ المتوسѧط الحسѧابي 

كنقطѧة حيѧاد للاسѧتخدام، وبѧذلك تѧم اعتمѧاد المعѧايير ) 2.87أي (الكلي لدرجة الاستخدام للمعلمين 
يѧاء لاسѧتراتيجيات التѧدريس والتقѧويم المتضѧمنة فѧي التالية للحكم على درجة استخدام معلمي الفيز

  : مناھج العلوم في تدريسھم الصفي، وھي

، وبѧѧذلك )2.87أكثѧѧر مѧѧن (، درجѧѧة اسѧѧتخدام عاليѧѧة )2.87أقѧѧل مѧѧن (درجѧѧة اسѧѧتخدام متدنيѧѧة 
تكون درجة استخدام معلمي الفيزياء لاستراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناھج العلѧوم 

  ).4(م الصفي كما ھو موضح في الجدول في تدريسھ

درجة استخدام معلمي الفيزياء لاستراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناھج  ):4(جدول 
  .العلوم في تدريسھم الصفي

  النسبة المئوية  التكرارات  درجة الاستخدام
  %43.30  26  )2.87أقل من (متدنية 
  %56.70  34  )2.87أكثر من (عالية 

  %100.00    60  وعالمجم

والتقѧويم أن نسبة معلمي الفيزياء الذين يسѧتخدمون اسѧتراتيجيات التѧدريس ) 4(يبين الجدول 
أي (العلѧѧѧوم فѧѧѧي تدريسѧѧѧھم الصѧѧѧفي بدرجѧѧѧة عاليѧѧѧة كانѧѧѧت فѧѧѧوق المتوسѧѧѧط المتضѧѧѧمنة فѧѧѧي منѧѧѧاھج 

  %).43.30( ، والذين يستخدمونھا بدرجة متدنية كانت نسبتھم%)56.70

لا بѧѧد مѧѧن الرجѧѧوع إلѧѧى المتوسѧѧطات الحسѧѧابية التѧѧي حظيѧѧت بھѧѧا عينѧѧة ه، تفسѧير النتѧѧائج أعѧѧلال
يشѧѧجع " :التѧѧي تѧѧنص) 29(، فѧѧالفقرة )3.53-1.73(الدراسѧѧة علѧѧى الفقѧѧرات، والتѧѧي تراوحѧѧت بѧѧين 
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 2015، )5( 29المجلد ) العلوم الانسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث 

كان متوسطھا " الطلبة للبحث عن المعلومة من خارج الكتاب المدرسي عند توظيف الاستراتيجية
ھذا أن المعلم لا يشѧجع طلبتѧه علѧى البحѧث عѧن المعلومѧة مѧن ، ويعني )1.73(الحسابي ھو الأقل 

خارج محتوى الكتاب، ويمكن أن يشير ھذا إلى أن المعلم ما زال يعتبر نفسه ھو المصѧدر الوحيѧد 
للمعرفة وأن الطالب سلبي متلѧقٍ للمعرفѧة، وربمѧا يشѧير أيضѧاً إلѧى أن المعلѧم لѧم يѧتخلص بعѧد مѧن 

ريس، وربما يكون ذلك من الأسباب التي يعُزى إليھا تواضѧع نسѧبة الأفكار التقليدية في عملية التد
  .درجة الاستخدام العالي للاستراتيجيات

كѧان " أثناء تنفيذ الاسѧتراتيجية) ICT(يستخدم وسائل وأدوات " :التي تنص) 20(أما الفقرة 
، وھѧѧѧѧذا يشѧѧѧѧير إلѧѧѧѧى أن اسѧѧѧѧتخدام المعلѧѧѧѧم لتكنولوجيѧѧѧѧا المعلومѧѧѧѧات )2.02(متوسѧѧѧѧطھا الحسѧѧѧѧابي 

والاتصѧѧالات فѧѧي تدريسѧѧه الصѧѧفي مѧѧا زال متواضѧѧعاً، وربمѧѧا يعѧѧود السѧѧبب فѧѧي ذلѧѧك إلѧѧى ضѧѧعف 
  . مھارات المعلم الحاسوبية والتكنولوجية أو عدم توفر التسھيلات اللازمة لاستخدامھا

أن كثيراً من المعلمѧين لا يوظفѧون التكامѧل الرأسѧي والأفقѧي فѧي "أشارت نتائج الدراسة إلى 
، وھѧذا )2.13(، وقѧد بلѧغ المتوسѧط الحسѧابي لھѧذه الفقѧرة )15(فѧي الفقѧرة " ةتوظيف الاسѧتراتيجي

يكشѧѧف أن ھѧѧؤلاء المعلمѧѧون مѧѧا زال لѧѧديھم ضѧѧعف فѧѧي التخطѧѧيط السѧѧليم لتنفيѧѧذ الاسѧѧتراتيجية، كمѧѧا 
أن كثيѧراً مѧن المعلمѧين لا ينتقلѧون مѧن اسѧتراتيجية إلѧى أخѧرى انتقѧالاً "أشارت نتائج الدراسة إلѧى 

 ً ، وربمѧا يكشѧف ھѧذا عѧن )2.60(، وقد بلغ المتوسѧط الحسѧابي لھѧذه الفقѧرة )5(رة في الفق" موجھا
ضعف في فھم المعلم للأسس والمبادئ التي تقوم عليھا الاستراتيجية، كما أظھرت نتائج الدراسѧة 

وھѧذا يمكѧن أن يشѧير " أن كثيراً من المعلمين لا يديرون الوقت بفاعليѧة أثنѧاء تنفيѧذ الاسѧتراتيجية"
  .المعلم في التخطيط للإجراءات التنفيذية للاستراتيجيةإلى ضعف 

وجاء في النتائج أن ھناك تدنياً واضѧحاً فѧي درجѧة اسѧتخدام المعلمѧين لاسѧتراتيجيات التقѧويم 
ينѧѧوّع فѧѧي اسѧѧتراتيجيات " :التѧѧي تѧѧنص) 32(فѧѧي تدريسѧѧھم الصѧѧفي، وھѧѧذا مѧѧا أشѧѧارت إليѧѧه الفقѧѧرة 

، وربما يشير ھѧذا إلѧى أن أغلѧب المعلمѧين )2.47(ي لھا وقد بلغ المتوسط الحساب" التقويم وأدواته
لاينوّعون في استراتيجيات التقويم، وربما يعود السبب فѧي ذلѧك إلѧى أن ھنѧاك تفاوتѧاً واضѧحاً فѧي 
سѧѧھولة وصѧѧعوبة الإعѧѧداد والتنفيѧѧذ لھѧѧا فѧѧي الغرفѧѧة الصѧѧفية، فيختѧѧار المعلѧѧم عѧѧادةً الأسѧѧھل إعѧѧداداً 

  .ني درجة فھم المعلم لمبادئ وأسس الاستراتيجيةوتطبيقاً، وربما يعود ذلك إلى تد

يسѧѧتطيع الكشѧѧف عѧѧن المھѧѧارات المكتسѧѧبة لѧѧدى الطلبѧѧة عنѧѧد : "التѧѧي تѧѧنص) 33(أمѧѧا الفقѧѧرة 
، وھذا يشير إلى أن معظم المعلمѧين لا )2.33(وبلغ المتوسط الحسابي لھا " توظيف الاستراتيجية

ند توظيفھم للاسѧتراتيجية، وربمѧا يكشѧف يستطيعون الكشف عن المھارات التي اكتسبھا طلبتھم ع
ھذا عن ضعف في استخدام استراتيجيات التقويم مѧن قبѧِل المعلѧم، إمѧا تقصѧيراً منѧه أو عѧدم وعيѧه 

يوظѧف نتѧائج التقѧويم فѧي : "التѧي تѧنص) 38(لأھمية استخدام استراتيجيات التقويم، وأيضاً الفقرة 
، وھѧѧذا يشѧѧير لعѧѧدم توظيѧѧف كثيѧѧر مѧѧن )2.30(وبلѧѧغ المتوسѧѧط الحسѧѧابي لھѧѧا " تطѧѧوير أداء الطلبѧѧة

المعلمين لنتائج التقويم في تطوير أداء طلبتھم، وربما يعُزى ذلك لعدم وعي المعلѧم لجميѧع غايѧات 
وبلѧغ " يوظف نتائج التقѧويم فѧي تطѧوير تخطيطѧه المسѧتقبلي: "التي تنص) 39(التقويم، أما الفقرة 
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 2015، )5( 29المجلد ) م الانسانيةالعلو(ـــــ مجلة جامعة النجاح للأبحاث ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

معظѧѧم المعلمѧѧين لنتѧѧائج التقѧѧويم فѧѧي تطѧѧوير  ، فتشѧѧير لعѧѧدم توظيѧѧف)2.30(المتوسѧѧط الحسѧѧابي لھѧѧا 
تخطيطھم المستقبلي، وربما يعُزى لنفس السبب في الفعالية السابقة، وھو عدم وعي المعلم لجميѧع 

  .غايات التقويم

التواضع في نسبة درجة استخدام  فإنمما سبق وبناءً على ما جاءت به نتائج الدراسة، 
قد  راتيجيات التدريس والتقويم في تدريسھم الصفيلمعلمي الفيزياء لاست%) 56.70(العالي 
إلى وجود ضعف في وعي وفھم المعلمين لمبادئ وأسس ھذه الاستراتيجيات والكيفية التي  يعزى

تنفذ فيھا، وعدم توفر مصادر التعلم اللازمة لتنفيذ ھذه الاستراتيجيات، وضعف المعلمين في 
درتھم على إدارة الوقت والصف في أثناء التنفيذ عملية التخطيط لتنفيذ الاستراتيجيات، وعدم ق

  .للاستراتيجية، وتمسك عدد كبير منھم بالنمط التقليدي

  مѧѧѧѧن حيѧѧѧѧث  (Razze, 2002)مѧѧѧѧع نتѧѧѧѧائج دراسѧѧѧѧة رازي  اتفقѧѧѧѧت نتѧѧѧѧائج ھѧѧѧѧذه الدراسѧѧѧѧة
  أيضѧѧاً مѧѧع دراسѧѧة كѧѧنج وزملائѧѧه تفقѧѧتالاسѧѧتخدام السѧѧلبي لمعلمѧѧي العلѧѧوم للمنحѧѧى الاستقصѧѧائي، وا

 (King et al. 2001)  دѧة عنѧة القبليѧين للمعرفѧم المعلمѧمن حيث ضعف إدارة الصف، وعدم فھ
واختلفѧت نتѧائج ھѧذه  .الطلبة وتوظيفھا فѧي تدريسѧھم، وفѧي اسѧتخدامھم للأسѧلوب التقليѧدي الشѧارح

مѧѧن حيѧѧث  (Johnson et al. 2000)جونسѧѧون وآخѧѧرون دراسѧѧة : كѧѧل مѧѧنالدراسѧѧة مѧѧع نتѧѧائج 
لعلوم والرياضيات لما تدربوا عليه في البرنامج التدريبي من طرائѧق الممارسة الإيجابية لمعلمي ا

مѧѧن حيѧث ارتفѧѧاع ) Erdogan & Campbell, 2008(، ودراسѧة ايردوجѧѧان وكامبѧل تѧدريس
مѧن ) Gonzales et al. 2002(مستوى ممارسة التدريس البنائي، ودراسة جѧونزالس وزملائѧه 

ا فѧي ورش التطѧوير المھنѧي القائمѧة علѧى الأفكѧار الممارسة الإيجابية للمعلمѧين الѧذين تѧدربو حيث
مѧن ) Smerdon et al. 1999(البنائيѧة فѧي صѧفوفھم الدراسѧية، ودراسѧة سѧميردون وزملائѧه 

  .حيث أن درجة الممارسة للتدريس البنائي كانت مرتفعة

  النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الثاني: ثانياً 
ھل تختلف درجة استخدام معلمي  :علىللإجابة عن سؤال الدراسة الثاني الذي نص 

الفيزياء لاستراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناھج العلوم في تدريسھم الصفي 
  باختلاف النوع الاجتماعي، والمؤھل العلمي، والخبرة التدريسية؟

تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة استخدام معلمي الفيزياء 
لبيان أثر كل من ) ت(ستراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناھج العلوم، واختبار لا

متغيري النوع الاجتماعي والمؤھل العلمي في درجة استخدام معلمي الفيزياء لاستراتيجيات 
لبيان أثر ) ANOVA( التدريس والتقويم المتضمنة في مناھج العلوم، وتحليل التباين الأحادي

لخبرة التدريسية في درجة استخدام معلمي الفيزياء لاستراتيجيات التدريس والتقويم متغير ا
  .المتضمنة في مناھج العلوم



 "......درجة استخدام معلمي الفيزياء في"ــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 852

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 2015، )5( 29المجلد ) العلوم الانسانية(مجلة جامعة النجاح للأبحاث 

  النوع الاجتماعي: أولاً 
تم استخراج المتوسطات الحسѧابية والانحرافѧات المعياريѧة لدرجѧة اسѧتخدام معلمѧي الفيزيѧاء 

لبيان أثر متغير النوع ) ت(العلوم، واختبار لاستراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناھج 
الاجتمѧѧاعي فѧѧي درجѧѧة اسѧѧتخدام معلمѧѧي الفيزيѧѧاء لاسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس والتقѧѧويم المتضѧѧمنة فѧѧي 

  .يبين ذلك) 5(مناھج العلوم، والجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة استخدام معلمي الفيزياء  ):5(جدول 
تدريس والتقويم المتضمنة في مناھج العلوم في تدريسھم الصفي حسب النوع لاستراتيجيات ال

  .على الاستخدام لأثر النوع الاجتماعي) ت(ونتائج اختبار  الاجتماعي

النوع 
المتوسط   العدد  الاجتماعي

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

درجة 
القيمة  )ت(قيمة   الحرية

  الاحتمالية
  0.36  3.08  16  إناث  0.005  3.03 -  28  0.46  2.63  14  ذكور

وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية فѧѧي درجѧѧة اسѧѧتخدام معلمѧѧي الفيزيѧѧاء ) 5(يبѧѧين الجѧѧدول 
تدريسѧھم الصѧفي، تعѧُزى لأثѧر  العلѧوم فѧيوالتقѧويم المتضѧمنة فѧي منѧاھج التدريس  لاستراتيجيات

مسѧتوى الدلالѧة وھѧي دالѧة عنѧد ) 3.03-(، حيث بلغت قيمѧة ت )لصالح الإناث( النوع الاجتماعي
، وھذا يعني أن درجة استخدام معلمات الفيزياء )05α. = ( وھي أقل من مستوى دلالة) 0.005(

العلوم في تدريسھن الصفي كانت أعلى مѧن والتقويم المتضمنة في مناھج لاستراتيجيات التدريس 
مات يمتلكن وعياً أن المعل تفسر ھذه النتيجة وقد .درجة استخدام المعلمين لھا في تدريسھم الصفي

أكثر للمبادئ والأسس التنظيميѧة لتنفيѧذ الاسѧتراتيجيات مѧن حيѧث التخطѧيط والإجѧراءات وھѧذا مѧا 
اسѧتخداماً للمصѧادر المتѧوفرة  ، وأنھن أكثѧرالوقت بفاعلية أثناء تنفيذ الاستراتيجية يؤدي إلى إدارة

مѧѧع نتѧѧائج دراسѧѧة بركѧѧات اتفقѧѧت نتѧѧائج ھѧѧذه الدراسѧѧة  .فѧѧي المدرسѧѧة لخدمѧѧة تنفيѧѧذ الاسѧѧتراتيجية
، مѧѧن حيѧѧث وجѧѧود أثѧѧر لمتغيѧѧر النѧѧوع الاجتمѧѧاعي فѧѧي درجѧѧة توظيѧѧف معلمѧѧي ومعلمѧѧات )2002(

  .العلوم في المرحلتين الأساسية والثانوية لمبادئ النظرية البنائية في تدريسھم

  المؤھل العلمي: ثانياً 
ام معلمѧي الفيزيѧاء تم استخراج المتوسطات الحسѧابية والانحرافѧات المعياريѧة لدرجѧة اسѧتخد

لبيѧѧان أثѧѧر متغيѧѧر ) ت(لاسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس والتقѧѧويم المتضѧѧمنة فѧѧي منѧѧاھج العلѧѧوم، واختبѧѧار 
المؤھل العلمي في درجة استخدام معلمي الفيزياء لاستراتيجيات التدريس والتقѧويم المتضѧمنة فѧي 

  .يبين ذلك) 6(مناھج العلوم، والجدول 
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الانحرافات المعيارية لدرجة استخدام معلمي الفيزياء المتوسطات الحسابية و ):6(جدول 
لاستراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناھج العلوم في تدريسھم الصفي حسب المؤھل 

  .لأثر المؤھل العلمي على الاستخدام) ت(العلمي ونتائج اختبار 

المتوسط   العدد  المؤھل العلمي
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

درجة 
 ةالحري

قيمة 
  )ت(

القيمة 
 الاحتمالية

  0.43  3.13  7  ما فوق البكالوريوس  0.09  1.76 -  28  0.46  2.79  23  بكالوريوس

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية فѧي درجѧة اسѧتخدام معلمѧي الفيزيѧاء ) 6(يبين الجدول 
تعѧُزى لأثѧر التدريس والتقѧويم المتضѧمنة فѧي منѧاھج العلѧوم فѧي تدريسѧھم الصѧفي،  لاستراتيجيات

وھѧѧي أعلѧѧى مѧѧن ) 0.09(عنѧѧد القيمѧѧة الاحتماليѧѧة ) 1.76 -(المؤھѧѧل العلمѧѧي، حيѧѧث بلغѧѧت قيمѧѧة ت 
فѧي المتوسѧطات الحسѧابية وفѧѧي ) 0.34(، رغѧم وجѧود فѧرق ظѧѧاھري )05α. = (مسѧتوى دلالѧة 

التѧѧѧدريس  فѧѧѧي درجѧѧѧة اسѧѧѧتخدام معلمѧѧѧي الفيزيѧѧѧاء لاسѧѧѧتراتيجيات) 0.03(الانحرافѧѧѧات المعياريѧѧѧة 
المتضمنة فѧي منѧاھج العلѧوم فѧي تدريسѧھم الصѧفي بسѧبب اخѧتلاف فئѧات المؤھѧل العلمѧي والتقويم 

، وھѧذا يعنѧي أن المؤھѧل العلمѧي لمعلѧم الفيزيѧاء لا يѧؤثر فѧي )بكالوريوس، ما فوق البكѧالوريوس(
وربمѧѧا يعѧѧُزى ذلѧѧك إلѧѧى أن معلمѧѧي . درجѧѧة اسѧѧتخدامه لھѧѧذه الاسѧѧتراتيجيات فѧѧي تدريسѧѧه الصѧѧفي

ف مؤھلاتھم العلمية قد تعرضوا لدورات التدريب نفسھا فѧي مرحلѧة إعѧدادھم، الفيزياء على اختلا
  . مما أكسبھم فھماً متقارباً في كيفية استخدامھم لھذه الاستراتيجيات

  الخبرة التدريسية: ثالثاً 
تم استخراج المتوسطات الحسѧابية والانحرافѧات المعياريѧة لدرجѧة اسѧتخدام معلمѧي الفيزيѧاء 

ѧѧѧѧتراتيجيات التѧѧѧѧاديلاسѧѧѧѧاين الأحѧѧѧѧل التبѧѧѧѧوم، وتحليѧѧѧѧاھج العلѧѧѧѧي منѧѧѧѧمنة فѧѧѧѧويم المتضѧѧѧѧدريس والتق 
)ANOVA ( لبيان أثر متغير الخبرة التدريسية في درجة استخدام معلمي الفيزياء لاستراتيجيات

  .يبين ذلك) 7(التدريس والتقويم المتضمنة في مناھج العلوم، والجدول 

معيارية لدرجة استخدام معلمي الفيزياء المتوسطات الحسابية والانحرافات ال ):7(جدول 
لاستراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناھج العلوم في تدريسھم الصفي حسب الخبرة 

  .التدريسية

  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  الخبرة التدريسية
  0.58  2.55  سنوات 5أقل من 

  0.32  2.96  سنة 15-5من 
  0.51  3.07  سنة فأكثر 15

  0.47  2.87  الكلي
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اختلافѧѧاً ظاھريѧѧاً فѧѧي المتوسѧѧطات الحسѧѧابية والانحرافѧѧات المعياريѧѧة فѧѧي ) 7(يبѧѧين الجѧѧدول 
التѧدريس والتقѧويم المتضѧمنة فѧي منѧاھج العلѧوم فѧي  درجة استخدام معلمي الفيزياء لاستراتيجيات

 15سنة ،  15-5سنوات ، من  5أقل من (تدريسھم الصفي بسبب اختلاف فئات الخبرة التدريسية 
ولفحѧѧص دلالѧѧة ھѧѧذه الفѧѧروق بѧѧين المتوسѧѧطات الحسѧѧابية تѧѧم اسѧѧتخدام تحليѧѧل التبѧѧاين ). سѧѧنة فѧѧأكثر

  . يبين ذلك) 8(لمتغير الخبرة التدريسية، والجدول ) ANOVA(الأحادي 

فѧѧي درجѧѧة اسѧѧتخدام معلمѧѧي الفيزيѧѧاء تحليѧѧل التبѧѧاين الأحѧѧادي لأثѧѧر الخبѧѧرة التدريسѧѧية  ):8(جѧѧدول 
  .العلوم في تدريسھم الصفيوالتقويم المتضمنة في مناھج لتدريس لاستراتيجيات ا

مجموع   مصادر التباين
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
  المربعات

قيمة 
  )ف(

القيمة 
  الاحتمالية

  0.19  27  5.14  )الخطأ( داخل المجموعات  0.06  3.08  0.59  2  1.17 )الخبرة التدريسية( بين المجموعات
        29  6.31  الكلي

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية فѧي درجѧة اسѧتخدام معلمѧي الفيزيѧاء ) 8(يبين الجدول 
تعѧزى لأثѧر العلѧوم فѧي تدريسѧھم الصѧفي، والتقѧويم المتضѧمنة فѧي منѧاھج التدريس  لاستراتيجيات

وھѧѧي أعلѧѧى مѧѧن ) 0.06(عنѧѧد القيمѧѧة الاحتماليѧѧة ) 3.08(، حيѧѧث بلغѧѧت قيمѧѧة ف الخبѧѧرة التدريسѧѧية
% 81.5للخبѧرة التدريسѧية، و% 18.5(، رغѧم وجѧود فѧروق ظاھريѧة )05α. = (لة مستوى الدلا

، ويعنѧѧѧي ذلѧѧѧك أن الخبѧѧѧرة التدريسѧѧѧية لمعلѧѧѧم الفيزيѧѧѧاء لѧѧѧم تѧѧѧؤثر فѧѧѧي درجѧѧѧة اسѧѧѧتخدامه )للخطѧѧѧأ
وربمѧا يعѧُزى  .العلѧوم فѧي تدريسѧھم الصѧفيوالتقويم المتضمنة في منѧاھج التدريس  لاستراتيجيات

ѧѧѧى أن المعرفѧѧѧك إلѧѧѧي ذلѧѧѧبب فѧѧѧذ السѧѧѧة التنفيѧѧѧول كيفيѧѧѧون حѧѧѧؤلاء المعلمѧѧѧا ھѧѧѧل عليھѧѧѧي حصѧѧѧة الت
للاستراتيجيات المتضمنة في مناھج العلوم على اختلاف خبراتھم كانت مѧن نفѧس المصѧدر؛ وھѧو 
البرامج التدريبية التي تعقѧدھا وزارة التربيѧة والتعلѧيم حѧول الاسѧتراتيجيات وتوظيفھѧا فѧي الغرفѧة 

  .الصفية

  التوصيات
ً و   :ئج يمكن استخلاص التوصيات الآتيةلھذه النتا طبقا

تحفيز المعلمين علѧى التوظيѧف الفاعѧل لوسѧائل وأدوات تكنولوجيѧا الاتصѧالات والمعلومѧات  .1
)ICT( في الغرفة الصفية.  

، اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس والتقѧѧويمب التدريبيѧѧة الخاصѧѧةدورات الѧѧعقѧѧد إعѧѧادة النظѧѧر بمواعيѧѧد  .2
ً آلية توظيفوكذلك ب فقي والعمѧودي فѧي تنفيѧذ الاسѧتراتيجية، وكيفيѧة التكامل الأ :ھا وخصوصا

توظيف نتائج التقويم في الكشف عن المھѧارات المكتسѧبة لѧدى الطلبѧة، وفѧي تطѧوير تخطѧيط 
 .المعلم المستقبلي، وفي تطوير أداء الطلبة، وفي تقديم التغذية الراجعة المناسبة للطلبة
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3. ѧة مѧن المعلومѧث عѧد تشجيع المعلمين على تحفيز طلبتھم للبحѧي عنѧاب المدرسѧارج الكتѧن خ
 .توظيف استراتيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في المناھج التي يدرسونھا

معلمѧين ال ف على العوامل المѧؤثرة فѧي ممارسѧاتإجراء مزيد من البحوث والدراسات للوقو .4
 .ستراتيجيات التدريس والتقويم، والعمل في ضوئھالا
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  )1(ملحق 
  أداة الملاحظة النھائية

 
  أداة ملاحظة صفية ترصد درجة ممارسة معلم الفيزياء

  تيجيات التدريس والتقويم المتضمنة في مناھج العلوملاسترا
  

  :المعلمة/ البيانات الشخصية عن المعلم : القسم الأول
    :المعلمة / رقم المعلم  -1
  ذكر              أنثى   :النوع الاجتماعي -2
  ما فوق البكالوريوس    بكالوريوس    :المؤھل العلمي  -3
  سنة فأكثر 15          سنة15 - 5من             سنوات  5من  أقل  :سنوات الخبرة  -4
 

  :رصد ممارسات المعلم: ثانياً 

رقم 
 درجة الممارسة الفقرة الفقرة

 ضعيفة متوسطة جيدة ممتازة
     .يخطط للدرس  .1
     .يناقش النتاجات المراد تحقيقھا مع طلبته  .2
     .ينوّع في استراتيجيات التدريس  .3
      .ستراتيجية المناسبة للمادة المستھدفةيستطيع اختيار الإ   .4
      .ينتقل من استراتيجيه لأخرى انتقال موجّه   .5
     .يربط بين النتاجات المخططة والإستراتيجية المستخدمة   .6
يظھر وعياً للمبادئ التي تقوم عليھا إستراتيجية التدريس  .7

 .التي يختارھا
    

     .ستراتيجية يطبق الإجراءات التنظيمية لتنفيذ الإ  .8
يوظف التقويم القبلي للوقوف على حاجات الطلبة من   .9

 .معرفة ومھارات أولية لتنفيذ الإستراتيجية
    

يستخدم المصادر المتوفرة في المدرسة لخدمة تنفيذ   .10
 .الإستراتيجية

    

     .يقوم بتنظيم الطلبة لتنفيذ الإستراتيجية  .11
واقف المختلفة يدرّب الطلبة على التعامل مع الم   .12

  .للإستراتيجية المستخدمة
    

يناقش تعليماته مع الطلبة حول أدوارھم في تنفيذ   .13
 .الإستراتيجية

    

      .يختار الأمثلة المرتبطة  بالإستراتيجية المستھدفة    .14
     .يوظفّ التكامل الأفقي والعمودي في تنفيذ الإستراتيجية  .15
     الإستراتيجيةيدير الوقت بفاعلية أثناء تنفيذ   .16
     .يراقب تقدم الطلبة في أثناء تنفيذ الإستراتيجية  .17
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يتدخل لدعم الطلبة كلما تطلب الأمر في أثناء تنفيذ   .18
  .الإستراتيجية

    

يثير دافعية الطلبة من أجل انغماسھم في عملية التعلم أثناء   .19
 .تنفيذ الإستراتيجية

    

ناء تنفيذ أثفي ) ICT(يستخدم وسائل وأدوات   .20
 .الإستراتيجية

    

يحرص على أن يكون الطالب نشطاً أثناء تنفيذ  .21
  .الإستراتيجية

    

يربط التعليم بحياة وخبرات الطلبة عند توظيف   .22
 .الإستراتيجية

    

     .يدير النقاش بفاعلية في أثناء توظيف الإستراتيجية  .23
يدعو الطلبة إلى التفكير قبل التحدث عند توظيف    .24

  .لإستراتيجيةا
    

     .يدعو الطلبة إلى الإصغاء عند توظيف الإستراتيجية  .25
يدعو الطلبة إلى احترام الرأي الآخر عند توظيف    .26

  .الإستراتيجية
    

     .يستخدم الأسئلة السابرة عند توظيف الإستراتيجية   .27
يراعي الفروق الفردية بين الطلبة عند توظيف   .28

 .الإستراتيجية
    

جع الطلبة على البحث عن المعلومة من خارج الكتاب يش  .29
 .المدرسي عند توظيف الإستراتيجية

    

يعطي الطلبة فرصة لحل المسائل بأنفسھم عند توظيف   .30
 .الإستراتيجية

    

يطوّر قدرة الطلبة على التعلم الذاتي عند توظيف   .31
 .الإستراتيجية

    

     .ينوّع في استراتيجيات التقويم وأدواته  .32
يستطيع الكشف عن المھارات المكتسبة لدى الطلبة عند    .33

  .توظيف الإستراتيجية
    

     .يربط بين إستراتيجية التدريس وإستراتيجية التقويم  .34
     .يستخدم استراتيجيات وأدوات التقويم المناسبة  .35
يحرص على استمرارية التقويم ويوثق ذلك في سجلات   .36

 .منظمّة
    

رتباط معايير التقويم بالنتاجات التعليمية يحرص على ا  .37
 .للحصة

    

     .يوظف نتائج التقويم في تطوير أداء الطلبة  .38
     .يوظف نتائج التقويم في تطوير تخطيطه المستقبلي  .39
يقدم للطلبة التغذية الراجعة المناسبة لإستراتيجيات   .40

 .التدريس والتقويم
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  ) 2(ملحق 
  داة الملاحظة الصفيةمعايير درجات الحكم لأ

رقم 
  توزيع الدرجات  المعايير الفقرة الفقرة

  .شمولھا للنتاجات الخاصة بالدرس - .يخطط للدرس  1
  .شمولھا لاستراتيجيات التدريس المتضمنة -
  .شمولھا لاستراتيجيات التدريس المتضمنة -
  .انسجام التخطيط اليومي مع الخطة الفصلية -

تعطى درجة واحدة 
  .رلكل معيا

ينѧѧѧѧѧѧѧѧѧاقش النتاجѧѧѧѧѧѧѧѧѧات  2
المѧѧѧѧراد تحقيقھѧѧѧѧا مѧѧѧѧع 

 .طلبته

  .يطلع الطلبة على نتاجات الدرس منذ البداية -
  .يوضح أھمية ھذه النتاجات -
  .يحاول إقناع الطلبة بضرورة العمل لتحقيق النتاجات -
  .يسمح بالتعديل لھذه النتاجات في ضوء المناقشة -

تعطى درجة واحدة 
  .لكل معيار

تراتيجيات ينوّع في اس 3
 . التدريس

عدد الاستراتيجيات المستخدمة من تلك الاسѧتراتيجيات  -
التѧѧدريس المباشѧѧر، العمѧѧل التعѧѧاوني، : المتضѧѧمنة، وھѧѧي

التعليم القائم علѧى النشѧاط، حѧل المشѧكلات والاستقصѧاء، 
  .التفكير الناقد

تعطى درجة واحدة 
لكل إستراتيجية 

بحيث (يستخدمھا 
 4لا تزيد عن 
  )استراتيجيات

يسѧѧѧѧѧѧѧѧѧتطيع اختيѧѧѧѧѧѧѧѧѧار   4
الإستراتيجية المناسѧبة 

  .للمادة المستھدفة

  مناسبة الإستراتيجية لتحقيق النتاج -
  .تفاعل الطلبة خلال تنفيذ الإستراتيجية -

تعطى درجتان لكل 
  .معيار

ينتقѧѧل مѧѧن اسѧѧتراتيجيه   5
  .لأخرى انتقال موجّه

  .لا ينتقل من إستراتيجية لأخرى فجأةً  -
  .ية الانتقال من إستراتيجية لأخرىيبرر لطلبته عمل -

تعطى درجتان لكل 
  .معيار

يѧѧѧربط بѧѧѧين النتاجѧѧѧات  6
المخططѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 
والإسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتراتيجية 

 .المستخدمة

يوضح للطلبѧة الإسѧتراتيجية المسѧتخدمة لتحقيѧق النتѧاج  -
  .المطلوب

  .يبرر أن النتاج المراد تحقيقه تناسبه ھذه الإستراتيجية -

تعطى درجتان لكل 
  .معيار

وعيѧѧѧاً للمبѧѧѧادئ يظھѧѧѧر 7
التѧѧѧѧѧѧي تقѧѧѧѧѧѧوم عليھѧѧѧѧѧѧا 
إسѧѧѧتراتيجية التѧѧѧدريس 

 .التي يختارھا

  .يعي دوره في تنفيذ الإستراتيجية -
  يعي دور الطالب في تنفيذ الإستراتيجية -
  .يعي أھمية الزمن لفعاليات التنفيذ -
  .يعي متطلبات تنفيذ الإستراتيجية -

تعطى درجة واحدة 
  .لكل معيار

يطبѧѧѧѧѧѧق الإجѧѧѧѧѧѧراءات  8
ظيميѧѧѧѧѧѧѧѧѧة لتنفيѧѧѧѧѧѧѧѧѧذ التن

 .الإستراتيجية

  .إعطاء التعليمات للتنفيذ -
  .التسلسل في عمليات التنفيذ -
  .البيئة التنظيمية للتنفيذ -
  .توفير مصادر التعلم اللازمة للتنفيذ -

تعطى درجة واحدة 
  .لكل معيار

يوظѧѧف التقѧѧويم القبلѧѧي 9
للوقوف علѧى حاجѧات 
الطلبѧѧѧѧة مѧѧѧѧن معرفѧѧѧѧѧة 
ومھارات أوليѧة لتنفيѧذ 

.ستراتيجيةالإ

يحѧѧѧدد المفѧѧѧاھيم الأساسѧѧѧية عنѧѧѧد الطلبѧѧѧة اللازمѧѧѧة لتنفيѧѧѧذ  -
  .الإستراتيجية

يحѧѧدد المھѧѧارات الأساسѧѧية عنѧѧد الطلبѧѧة اللازمѧѧة لتنفيѧѧذ  -
  .الإستراتيجية

تعطى درجتان لكل 
  .معيار



 861ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ سالم خليفات

 2015، )5( 29المجلد ) م الانسانيةالعلو(ـــــ مجلة جامعة النجاح للأبحاث ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

يسѧѧѧѧѧѧتخدم المصѧѧѧѧѧѧѧادر 10
المتوفرة فѧي المدرسѧة 
لخدمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة تنفيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذ 

 .الإستراتيجية

- ѧادر الѧن مصѧوفر أي مѧزم يستغل تѧة يلѧي المدرسѧتعلم ف
  .لتنفيذ الإستراتيجية

يكيѧѧّف البيئѧѧة التنظيميѧѧة المتѧѧوفرة فѧѧي المدرسѧѧة لتنفيѧѧѧذ  -
  .الإستراتيجية

تعطى درجتان لكل 
  .معيار

يقѧѧѧѧوم بتنظѧѧѧѧيم الطلبѧѧѧѧة 11
 .لتنفيذ الإستراتيجية

  :ينظم الطلبة آخذاً بعين الاعتبار
  .أعدادھم -
 .كيفية جلوسھم -
 .توياتتوزيعھم من حيث المس -
  .مھمات العمل -

تعطى درجة واحدة 
  .لكل معيار

يѧѧѧѧدرّب الطلبѧѧѧѧة علѧѧѧѧى  12
التعامѧѧل مѧѧع المواقѧѧف 
المختلفة للإستراتيجية 

 .المستخدمة

  .من خلال طرح الأمثلة الشفوية -
-  ً   .من خلال تطبيق الأمثلة عمليا

تعطى درجتان لكل 
  .معيار

ينѧѧѧѧاقش تعليماتѧѧѧѧه مѧѧѧѧع 13
الطلبѧѧة حѧѧول أدوارھѧѧم 
ѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي تنفيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذ ف

.الإستراتيجية

  .يعطي التعليمات في بداية تنفيذ الإستراتيجية -
  .يرد على استفسارات الطلبة حول التعليمات للتنفيذ -

تعطى درجتان لكل 
  .معيار

يختѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧار الأمثلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة  14
المرتبطѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة  
بالإسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتراتيجية 

  .المستھدفة

  .يختار النشاط المناسب للإستراتيجية  -
  نشاط المختاريأخذ بالحسبان آلية تنفيذ ال -
  .يأخذ بالحسبان زمن التنفيذ للنشاط  -
  .يكون كل من دور الطالب والمعلم واضح في النشاط -

تعطى درجة واحدة 
  .لكل معيار

يوظفّ التكامل الأفقي 15
والعمѧѧѧودي فѧѧѧي تنفيѧѧѧذ 

 .الإستراتيجية

يستفيد من ارتبѧاط المѧادة العلميѧة المسѧتھدفة مѧع المѧواد  -
  .ى في أثناء تنفيذ الإستراتيجيةالأخرى في نفس المستو

يستفيد من ارتبѧاط المѧادة العلميѧة المسѧتھدفة مѧع المѧواد  -
  .في المستويات الأخرى في أثناء تنفيذ الإستراتيجية

تعطى درجتان لكل 
  .معيار

يѧѧѧدير الوقѧѧѧت بفاعليѧѧѧة 16
أثنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاء تنفيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذ 

 .الإستراتيجية

  .يحدد الزمن المطلوب للتنفيذ بشكل واضح منذ البداية -
  .يلتزم بالوقت المحدد -
  .يذكر الطلبة بالوقت أثناء التنفيذ -
  .يربط بين الزمن المحدد وزمن الحصة -

تعطى درجة واحدة 
  .لكل معيار

يراقب تقدم الطلبة فѧي 17
أثنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاء تنفيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذ 

.الإستراتيجية

  .يتجول بين الطلبة وينظر لأعمالھم أثناء التنفيذ -
  .يذ وكذلك المتقدمينيشير للطلبة المتأخرين في التنف -

تعطى درجتان لكل 
  .معيار

يتѧѧѧدخل لѧѧѧدعم الطلبѧѧѧة 18
كلما تطلѧب الأمѧر فѧي 
أثنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاء تنفيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذ 

  .الإستراتيجية

  يرد على استفسارات الطلبة أثناء التنفيذ -
  .يتدخل للمساعدة فقط عند الضرورة -
  .يحرص على دوره كميسر للعمل -
  يحرص على أن يكون قريباً من الجميع -

رجة واحدة تعطى د
  .لكل معيار

يثير دافعية الطلبة مѧن 19
أجѧѧѧѧل انغماسѧѧѧѧھم فѧѧѧѧي 
عمليѧѧѧѧة الѧѧѧѧتعلم أثنѧѧѧѧاء 

.تنفيذ الإستراتيجية

  .يعزز الطلبة المتقدمين في التنفيذ -
  يردد كلمات تشجيعية للطلبة أثناء العمل -

تعطى درجتان لكل 
  .معيار
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يسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتخدم وسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧائل 20
فѧѧѧѧي )  ICT(وأدوات 

أثنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاء تنفيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذ 
.جيةالإستراتي

  .يستخدم برمجيات الحاسوب في التنفيذ-
  .يوزع أوراق عمل مطبوعة -
  .يزود الطلبة بالمواقع الإلكترونية اللازمة -
   .ينفذ التجارب العلمية بالمحاكاة-

تعطى درجة واحدة 
  .لكل معيار

يحѧѧѧѧѧѧرص علѧѧѧѧѧѧى أن. 21
يكѧѧѧون الطالѧѧѧب نشѧѧѧطاً 
أثنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاء تنفيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذ 

  .الإستراتيجية

  .ة على الانغماس بالعمليشجع باستمرار الطلب-
ينبѧѧه الطلبѧѧة المتقاعسѧѧين علѧѧى ضѧѧرورة بѧѧذل مزيѧѧد مѧѧن  -

  .الجھد
  .يطرح أسئلة مثيرة ومحفزة للعمل -
  .يراقب عمل الجميع ويبدي ملاحظاته-

تعطى درجة واحدة 
  .لكل معيار

يѧѧѧѧربط التعلѧѧѧѧيم بحيѧѧѧѧاة 22
وخبѧѧرات الطلبѧѧة عنѧѧد 
.توظيف الإستراتيجية

  بطة بحياة الطالبيستخدم الأنشطة المرت-
  .يطرح أمثلة من واقع حياة الطالب -

تعطى درجتان لكل 
  .معيار

يѧѧѧدير النقѧѧѧاش بفاعليѧѧѧة 23
فѧѧѧѧѧي أثنѧѧѧѧѧاء توظيѧѧѧѧѧف 

 .الإستراتيجية

لا يسѧѧѧمح للنقѧѧѧѧاش أن يخѧѧѧѧرج عѧѧѧѧن صѧѧѧѧلب الموضѧѧѧѧوع -
  .المطروح للنقاش

  .يحاول إعطاء الفرصة للجميع في المناقشة -
  .يضبط زمن النقاش -
  .مقاطعة أثناء النقاشلا يسمح بال-

تعطى درجة واحدة 
  .لكل معيار

يѧѧѧѧѧدعو الطلبѧѧѧѧѧة إلѧѧѧѧѧى  24
التفكيѧѧѧر قبѧѧѧل التحѧѧѧدث 
عنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد توظيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧف 

 .الإستراتيجية

يظھѧѧر ذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال تكѧѧراره للعبѧѧارات التѧѧي تشѧѧير -
مѧѧѧرة، مرتѧѧѧان، ثѧѧѧلاث مѧѧѧرات، أربѧѧѧع (لضѧѧѧرورة التفكيѧѧѧر 

  )مرات فأكثر

تعطى درجة واحدة 
لكل مرة يكرر فيھا 

  .العبارة

يѧѧѧѧѧدعو الطلبѧѧѧѧѧة إلѧѧѧѧѧى 25
الإصغاء عند توظيѧف 

 .الإستراتيجية

يظھѧѧر ذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال تكѧѧراره للعبѧѧارات التѧѧي تشѧѧير -
مѧѧرة، مرتѧѧان، ثѧѧلاث مѧѧرات، أربѧѧع (لضѧѧرورة الإصѧѧغاء 

  )مرات فأكثر

تعطى درجة واحدة 
لكل مرة يكرر فيھا 

  .العبارة
يѧѧѧѧѧدعو الطلبѧѧѧѧѧة إلѧѧѧѧѧى  26

احتѧѧرام الѧѧرأي الآخѧѧر 
عنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد توظيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧف 

 .الإستراتيجية

يظھѧѧر ذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال تكѧѧراره للعبѧѧارات التѧѧي تشѧѧير -
مѧѧѧرة، مرتѧѧѧان، ثѧѧѧلاث (لضѧѧѧرورة احتѧѧѧرام الѧѧѧرأي الآخѧѧѧر 

  )مرات، أربع مرات فأكثر

تعطى درجة واحدة 
لكل مرة يكرر فيھا 

  .العبارة

يسѧѧѧѧѧѧѧѧѧتخدم الأسѧѧѧѧѧѧѧѧѧئلة 27
السѧѧابرة عنѧѧد توظيѧѧف 

 .الإستراتيجية

  .يطرح أسئلة مثيرة لتفكير الطالب-
  .ستدعي خبرات الطالبيطرح أسئلة ت -
  .يطرح أسئلة غير مباشرة ترتبط بالنتاج-
  .يطرح أسئلة تتطلب إجابتھا التفكير الناقد-

تعطى درجة واحدة 
  .لكل معيار

يراعѧѧѧѧѧѧѧѧѧي الفѧѧѧѧѧѧѧѧѧروق 28
الفرديѧѧѧѧة بѧѧѧѧين الطلبѧѧѧѧة 
عنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد توظيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧف 

.الإستراتيجية

  .في توزيع الطلبة في المجموعات-
  .في توزيع الأسئلة على الطلبة  -
  .أثناء مراقبة تقدم الطلبة في العمل في -
  .في التدخل لدعم الطلبة أثناء العمل-

تعطى درجة واحدة 
  .لكل معيار

يشѧѧѧѧجع الطلبѧѧѧѧة علѧѧѧѧى 29
البحѧѧث عѧѧن المعلومѧѧة 
مѧѧѧѧن خѧѧѧѧارج الكتѧѧѧѧاب 
المدرسي عند توظيف 

 .الإستراتيجية

مѧن خѧѧلال طѧرح أسѧѧئلة لا توجѧد لھѧѧا إجابѧة مباشѧѧرة فѧѧي -
  .الكتاب

  .الطلبة بمواقع الكترونية من خلال تزويد -
  من خلال تزويد الطلبة بالمراجع اللازمة-
مѧѧن خѧѧلال تعزيѧѧز الطلبѧѧة الѧѧذين يѧѧأتون بالمعلومѧѧة مѧѧن -

 .خارج الكتاب المدرسي

تعطى درجة واحدة 
  .لكل معيار
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يعطѧѧي الطلبѧѧة فرصѧѧة  30
لحѧل المسѧائل بأنفسѧھم 
عنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد توظيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧف 

 .الإستراتيجية

ومسѧѧھل ومرشѧѧد  مѧѧن خѧѧلال الحفѧѧاظ علѧѧى دوره كميسѧѧر -
  .للطالب

  . من خلال إعطاء الوقت الكافي -
  . من خلال مراقبة أداء الطلبة وتعزيزھم -
مѧѧن خѧѧلال إعطѧѧاء الأمѧѧان للطلبѧѧة بعѧѧدم المحاسѧѧبة علѧѧى  -

  . الإجابة الخاطئة

تعطى درجة واحدة 
  .لكل معيار

يطѧѧѧѧوّر قѧѧѧѧدرة الطلبѧѧѧѧة  31
على التعلم الذاتي عند 
 .توظيف الإستراتيجية

  .ل مراقبة تطور أداء الطالبمن خلا -
  .من خلال التعزيز للطلبة الذين لديھم تطور في أدائھم -
  .من خلال طرحه للأسئلة المتدرجة في الصعوبة -
  .من خلال الواجبات البيتية -

تعطى درجة واحدة 
  .لكل معيار

ينوّع في استراتيجيات  32
 .التقويم وأدواته

سѧѧتراتيجيات يظھѧѧر ذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال عѧѧدد اسѧѧتخدامه لا -
  .وأدوات للتقويم

تعطى درجة واحدة 
لكل إستراتيجية 

وأداة تقويم 
بما لا (يستخدمھا
  ).مرات4يزيد عن 

يسѧѧتطيع الكشѧѧف عѧѧن   33
المھѧѧѧѧارات المكتسѧѧѧѧبة 
لѧѧѧѧѧѧدى الطلبѧѧѧѧѧѧة عنѧѧѧѧѧѧد 
  .توظيف الإستراتيجية

  .من خلال معايير التقويم المستخدم -
تѧѧه مѧѧن خѧѧلال التعليѧѧق علѧѧى تلѧѧك المھѧѧارات أثنѧѧاء مراقب -

  .لأداء الطلبة

تعطى درجتان لكل 
  .معيار

يربط بѧين إسѧتراتيجية  34
التدريس وإسѧتراتيجية 

 .التقويم

يظھѧѧر ذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال المقارنѧѧة بѧѧين إجѧѧراءات التنفيѧѧذ  -
  .للإستراتيجية وبين معايير التقويم

تعطى درجة واحدة 
لكل بند في 

بما لا (المقارنة 
  ).بنود4يزيد عن 

ت يسѧѧتخدم اسѧѧتراتيجيا 35
وأدوات التقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧويم 

 .المناسبة

  .تكشف عن المھارات المكتسبة -
  .تشير إلى درجة تحقيق النتاج المطلوب -
المعѧѧايير فيھѧѧا تѧѧرتبط بѧѧإجراءات إسѧѧتراتيجية التѧѧدريس  -

  .المستخدمة
  .تقيس ما أعدت لقياسه -

تعطى درجة واحدة 
  .لكل معيار

يحѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرص علѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى  36
اسѧѧѧѧѧѧتمرارية التقѧѧѧѧѧѧويم 
ويوثѧѧѧѧѧѧق ذلѧѧѧѧѧѧك فѧѧѧѧѧѧي 

 .نظمّةسجلات م

يѧѧѧتم ذلѧѧѧك مѧѧѧن خѧѧѧلال الإطѧѧѧلاع علѧѧѧى سѧѧѧجلات التقѧѧѧويم  -
الجانبية التي يستخدمھا المعلم في الدروس المختلفة خلال 

  .فترات زمنية

تعطى الدرجة 
للحكم وفق تكرار 

عمليات التقويم 
للطلبة خلال 
فترات زمنية 

  محددة
يحѧѧرص علѧѧى ارتبѧѧاط  37

معѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧايير التقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧويم 
بالنتاجѧѧѧѧѧات التعليميѧѧѧѧѧة 

 .للحصة

تم ذلѧك مѧن خѧلال عمليѧة المقارنѧة بѧين معѧايير التقѧويم ي -
  .وبين النتاجات للحصة

تعطى الدرجة 
للحكم وفق درجة 
الارتباط الناتجة 

عن عملية 
  .المقارنة
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يوظѧѧف نتѧѧائج التقѧѧويم  38
فѧѧѧѧѧѧѧѧѧي تطѧѧѧѧѧѧѧѧѧوير أداء 

 .الطلبة

  .يعود للطلبة الضعاف بعد التقويم ويناقشھم في أدائھم -
  .الضعاف بناء على التقويمينفذ خطط علاجية للطلبة  -
  .يعود للطلبة المتقدمين بعد التقويم ويناقشھم في أدائھم -
  .ينفذ خطط إثرائية للطلبة المتقدمين بناء على التقويم -

تعطى درجة واحدة 
  .لكل معيار

يوظѧѧف نتѧѧائج التقѧѧويم  39
فѧѧѧي تطѧѧѧوير تخطيطѧѧѧه 

 .المستقبلي

يѧومي يتم ذلك من خلال الإطلاع على سجل التخطيط ال -
للدروس، ومقارنة الخطط اليومية المتتالية لѧنفس الصѧف 
مѧѧع بعضѧѧھا وملاحظѧѧة مѧѧدى التطѧѧور فيھѧѧا وعلاقѧѧة ذلѧѧك 

  .بالتقويم السابق لكل خطة

تعطى الدرجة 
للحكم وفق درجة 

التطور الناتجة عن 
عملية المقارنة 

وارتباطھا بعمليات 
  .التقويم

يقѧѧѧѧدم للطلبѧѧѧѧة التغذيѧѧѧѧة  40
الراجعѧѧѧѧѧѧѧة المناسѧѧѧѧѧѧѧبة 

راتيجيات لإسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧت
 .التدريس والتقويم

يسѧتعرض النتاجѧات المتحققѧة خѧلال الحصѧة وذلѧك فѧي  -
  .نھاية الحصة

  .يراجع مع طلبته إجراءات تحقيق تلك النتاجات -

تعطى درجتان لكل 
  .معيار

  


