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مفهوم �الطل�ة المعلمین في التخصصات العلم�ة في الجامعات الفلسطین�ة  مستوى وعي
 التعلم الرقمي وتطب�قاته

 إعداد
 خنساء حافظ شحادة صب�ح

 إشراف
 د. بلال أبو عیدة

 الملخص

العلم�ة في الجامعات الطل�ة المعلمین في التخصصات  مستوى وعيهدفت هذه الدراسة إلى التعرف على 

لتحقیق هذه الأهداف و  مفهوم التعلم الرقمي وتطب�قاته ت�عاً للمتغیرات (الجنس، التخصص العلمي)،لالفلسطین�ة 

الأت�ة (النجاح الوطن�ة، بیرز�ت،  الفلسطین�ة تكون مجتمع الدراسة من الجامعاتو المنهج الوصفي. ستخدمَ أُ 

یدرسون وطال�ة  ) طال�اً 320(عدد الطل�ة فیها  حة فرعي طو�اس ونابلس) ال�الغالأمر�ك�ة، القدس المفتو 

) طالب 159، حیثُ شاركَ �الدراسة (2023/2024 الأول من الفصل السنة الرا�عة�التخصصات العلم�ة في 

من الجامعات الفلسطین�ة الآت�ة (النجاح الوطن�ة، الأمر�ك�ة،  العنقود�ةالعشوائ�ة وطال�ة تمَ اخت�ارهم �الطر�قة 

(مق�اس  الاستب�انلجمع الب�انات استخدمت ال�احثة أداة و  بیرز�ت، القدس المفتوحة فرعي طو�اس ونابلس)،

المعرفة المعلومات�ة، المعلومات و خمسة مجالات وهي: (فقرة مقسمة على  )34مكون من ( )المعرفة الرقم�ة

 لتحلیل الب�انات استخدمت ال�احثةو ، التواصل والتعاون، إنشاء محتوى رقمي، الأمان، حل المشكلات)

إلى أن الدراسة  نتائج هذه أشارتو . )ANOVAالإحصاء الوصفي واخت�ار(ت)لعینتین مستقلتین واخت�ار(

المعرفة المعلومات�ة والتواصل والتعاون والأمان وحل المشكلات المعلومات و �مجال  الرقمي الوعي مستوى 

 وعيلا یوجد فروق دالة إحصائ�اً �مدى  وأنه، متوسط�انَ رقمي المحتوى العالٍ، بینما �مجال إنشاء كانَ 

فروق ذات  دیوجلا  أنهبینت النتائج �ذلك و ت�عاً للجنس، مفهوم التعلم الرقمي وتطب�قاته �الطل�ة المعلمین 

في التخصصات العلم�ة (الر�اض�ات، أسالیب تدر�س الر�اض�ات، الأح�اء،  الوعيدلالة إحصائ�ة �مستوى 

لدى الطل�ة المعلمین ) إنشاء المحتوى الرقمي( الثالث مجالال� الوعيأسالیب تدر�س العلوم)، وأن مستوى 



 ك 

 الرقمي وعیهممستوى  بینما أسالیب تدر�س الر�اض�ات �ان الأعلى مقارنة �التخصصات الأخرى، بتخصص

مجال حل المشكلات والمعرفة المعلومات�ة والتواصل والتعاون والأمان والسلامة الاعلى بتخصص الفیز�اء في 

تدر�س العلوم هو  لدى الطل�ة بتخصص أسالیب الرقمي الوعي مقارنة مع التخصصات الأخرى، وأن مستوى 

فیز�اء والك�م�اء لصالح تخصص الین بیوجد فروق دالة إحصائ�اً وأنه  الأقل �جم�ع المجالات الخمسة،

، وعقد ة لمواك�ة متطل�ات التعلم الرقميتطو�ر برامج إعداد المعلمین قبل الخدمبوأوصت الدراسة . الفیز�اء

�إنشاء المحتوى الرقمي، وتأهیل خر�جي طل�ة �ل�ة العلوم  الوعي الرقميدورات وورش عمل لتحسین مستوى 

الطل�ة و�فاءتهم  وعي و�عادة فحص المقررات والمساقات المهن�ة والعمل�ة لضمانوتكنولوج�اً والتر��ة تر�و�اً 

 �التعلم الرقمي وتطب�قاته أثناء العمل �التدر�س.

 تطب�قات الرقم�ة، الطل�ة المعلمین.المعرفة الرقم�ة، التعلم الرقمي، ال الكلمات المفتاح�ة:
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 الأول الفصل

 المقدمة والأدب النظري 

 المقدمة

فقد  الحدیثة،وج�ا والتقن�ات نظراً للتطورات السر�عة والانفجار المعلوماتي والمعرفي الذي شهدهُ العالم �التكنول

التعل�م في تطو�ر  شة هذه التطورات من أجل توظ�فهاومعا� التعل�م�ة مواك�ةى العاملین �القطاعات عل فُرض

(Shcherbakova et al., 2021). 

بدءاً من التعل�م الفردي �البیت إلى التعل�م الجماعي النظامي  العصور،مر التعل�م �مراحل عدیدة عبر 

ثُم التعل�م الجامعي وصولاً الى التعل�م عن �عد وذلك �الاعتماد على التكنولوج�ا الحدیثة (ش�كات  �المدارس،

الامر الذي سَهلَ وساعدَ الطالب المعلم على التطور والحصول على المعلومات في جم�ع  الانترنت)،

استبدال الوسائل  ن وهذا ما �سمى �التعلم الرقمي الذي آلم بناوفي أي وقت ومكا قلیل،المجالات بوقت وجهد 

 .)2023(الشی�اني،  التقلید�ة �الوسائل التكنولوج�ة في التعل�م

 وذلك �عد التطورات السر�عة مضین، ) سنة30-40الزمن�ة (الفترة  ظهرَ مفهوم التعلم الرقمي خلال وقد

 الإلكترون�ة حیثُ انتشرتالأجهزة التعل�م�ة و  الذي لحق تطورال مع التكنولوج�ة،�الوسائط والتطب�قات 

�یز وجعل الطالب المحور الأساسي في إلى التر وذلك ادى  �المجتمع، واستخدمت في الح�اة العمل�ة والعلم�ة

 .)2019(الإق�الي،  و�ذلك تسهل نقل التعلم لدیهم وز�ادة �فاءات والمهارات الشخص�ة للتعلم التعل�م�ة،العمل�ة 

تطو�رها وتحق�قها من خلال استخدام  الطل�ة المعلمین ة �جب علىمرغو�اش�اء �ثیرة ونتائج هناك لكن و 

ستخدام ا منها،مختلفة انواع  لتي تشملالمتنوعة اوالتكنولوج�ة من التطب�قات التعل�م�ة الرقم�ة مجموعة �بیرة 

توفیر وتمكین حیثُ تساعد على  التطب�قات،غیرها من و الذ��ة تف والهوا اللوح�ةالحاسوب والأجهزة اجهزة 

 .)2018(الشر�ف،  المتعددة للطل�ة المعلمین التعل�م�ة والاختلافاتالاحت�اجات  تلبيبیئة تعل�م�ة مرنة وغن�ة 
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حیثُ  التعل�م،وتطور  م�الرئ�سین للتغییر في تقد المحر�ین الرقمیین ینالمعلم أص�حَ الطل�ةالعصر ا هذي وف

تجر�تهم الجامع�ة. قد �كون جر�ة الرقم�ة �جزء أساسي ومهم انطلاقاً من ینظرون إلى الت المعلمین الطل�ةبدأ 

تكون أكثر �أن  العالي،الرقمي لقطاعات التعل�م و�ذلك س�قدم التطور  المؤسسة،ذلك امراً مهماً في اخت�ار 

 تقبلمع الاحت�اجات التعل�م�ة المتغیرة لتوقعات المسواكب توت ستجیبلتونة بتقد�م التعل�م فعال�ة ومر 

(Alenezi, 2021). 

وتطب�قاته؛  التعلم الرقميعلى درا�ة �مفهوم المعلمین هذا العصر الرقمي أن �كون الطل�ة  أص�ح من المهم فيو 

على  وتساعد المعلمین للتعل�م،من تحسین الوصول  ینوالمعلم فره من فوائد عدیدة لكل من الطل�ةلما تو 

و�مكن أن تعزز  بینهم،�ل طالب واحت�اجاته وتسهل التعاون ف�ما  اهتماماتإنشاء تجارب تعل�م�ة بناءً على 

و�ص�ح التقی�م أكثر فاعل�ة و�فاءة عند  الرقمي،الرقمنة التعلم النشط حیثُ یتفاعل الطلاب مع المحتوى 

 .(Kamsker et al., 2020)الطلاب الب�انات حول تعلم  استخدام أدوات رقم�ة لجمع وتحلیل

الهدف من وراء العمل�ات الرقم�ة یتمحور في الوصول إلى الب�انات والمعلومات، والاستخدام المتاح من  أنَ و 

الأشكال الجدیدة والحفظ، وأهم الأس�اب الرئ�س�ة للرقمنة هو الاستخدام مع الحفظ، حیثُ تلعب الرقمنة دوراً 

النسخات الأصل�ة وتخز�ن الملفات �شكل �ارزاً في عمل�ة الحفظ، �استخدام النسخ الرقمي للتقلیل من تلف 

 ).2022یلبي �افة متطل�ات الاستمرار�ة والجودة في الحفظ (بر�زة، 

التعلم الرقمي متطلب أساسي لمواك�ة الثورة التكنولوج�ة الرقم�ة في � وعيالن ومن وجهة نظر ال�احثة فإ

 التعل�م والخدمات الرقم�ة. ید�ة إلى والتحول من التعل�م والخدمات التقلالتعل�م الجامعي وقبل الجامعة 

التطب�قات الرقم�ة �العلوم والكمبیوتر والتفكیر  العالم لدمج لتحو  الرقم�ة،مع الاعتماد المتزاید على التطب�قات 

لمعلمین لثقتهم �التطب�قات الرقم�ة طل�ة اللوالاهتمام �التقی�م الذاتي  الإبتدائ�ة،الحسابي �مناهج المرحلة 

المعلمین �استخدام الطل�ة . ومدى وعي (Redmond et al., 2023) للخبرة المهن�ةوتدر�سهم أثناء عملهم 
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لذلك أص�ح هناك اعتماد �بیر على تكنولوج�ا  فعال،�أداة تر�و�ة للمعلم �شكل  Whats Appتطبیق 

  .(Bokhari, 2023)المعلومات والاتصالات للتعلم والتعل�م عبر ش�كة الانترنت 

الرقم�ة أص�حت جزءاً اساس�اً من تجر�ة الطل�ة أن التطب�قات إلى ) Henderson et al )2017 یرى 

المعلمین الجامع�ة والتر�یز على الإمكانات المختلفة لتلك التطب�قات لتمكین وتعز�ز وتوس�ع من التعلم 

للطلاب، و�ؤدي استخدامهم للتكنولوج�ا الرقم�ة المفیدة إلى عدد من الفوائد التي تتراوح بین سهولة إدارة 

واج�ات الدراس�ة والمرونة في المكان والزمان، وسهولة التعلم، و�حدى الطرق التي ُ�قوم بها وتنظ�م المهام وال

 الطالب دراسته.

أن استخدام وتفاعل الطل�ة المعلمین للتطب�قات الرقم�ة في دراساتهم ) Ashour )2020بینما ترى عاشور 

، واستخدامهم Google Scholar) لـ""7.7"، و(%Google) لـ"88.5الجامع�ة �انت تقر��اً نس�ة (%

)، وانا استخدامهم لـ و�كیبید�ا �ان الأقل، حیثُ 11.5للمجلات من المكت�ات الإلكترون�ة �انت نسبتها(%

"؛ لأن الطلاب �عتبروها الاساس لاتخاذها �مراجع رئ�س�ة Googleكانت اعلى تقن�ة رقم�ة استخدمت هي "

والحصول على المعلومات �شكل عام، و�ان استخدامهم �شكل  ومناس�ة لاستخدامها لإعداد المهام والواج�ات

) لیدعموا الدراسات الأكاد�م�ة بین الطل�ة المعلمین الجامعیین في السنتین Moodle%) ""50كبیر لتطبیق 

)، و�عود النس�ة القلیلة �السنتین الأولى 72.8(% ) بینما �السنة الثالثة والرا�عة28.2الأولى والثان�ة بنس�ة (%

 الثان�ة، حیثُ افادَ طل�ة السنة الأولى �أنهم لم �كونوا على درا�ة �معرفة ��ف�ة استخدام هذا التطبیق.و 

 التطب�قات الرقم�ة تغیرات �كافة الجوانب في العمل�ة التعل�م�ة، واتضحَ ذلك  و�ذلك ستحدث

الرقمي والتقو�م الرقمي" وغیرها �ظهور المصطلحات التعل�م�ة الحدیثة والجدیدة مثل "التعلم الرقمي والتدر�ب 

ذات الصلة، وفي هذا المجال یرى المهتمین من الطل�ة المعلمین أنه سوف تتطور الممارسات والأسس 

والم�ادئ التر�و�ة والتعل�م�ة �حیث تتلاءم مع إمكانات وطب�عة التقن�ات والتطب�قات الرقم�ة الحدیثة 

)Smirnova et al., 2018.( 
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Petrus et al )2022 ( أن معظم معلمي المرحلة الابتدائ�ة لم �متلكوا �عد المهارات الخاصة لاستخدام  اأكدو

% 90ن ) أLabudasari & Rochmah  )2022ة أكدت دراسالمیزات عبر ش�كة الأنترنت للتعلم. بینما 

�وسائط تعل�م�ة رقم�ة  WhatsAppومجموعة   Zoomمن معلمي المرحلة الابتدائ�ة أكثر معرفة بتطب�قات

إلى فهم السلامة  ل�ة الجامعة �حاجةأوضح أن ط) Caverly et al )2019 ولكن عبر ش�كة الأنترنت.

الرقم�ة؛ لأن معظمهم لا �عرفون عن السلامة الرقم�ة بوضوح، و�حاجة إلى استخدام المعرفة الرقم�ة للتواصل 

 .في الجامعة، و�إمدادات �مجال العمل �المستقبل

الأدوات الفعالة للمشار�ة في التعل�م، وتطب�قها یؤثر ومن جانب آخر �عد التعلم القائم على الألعاب إحدى 

) (Kahoot�تطبیق  ،على قدرة الطل�ة من حیث تطو�ر مهارات التفكیر النقدي والإبداعي في مادة الاح�اء

ع�ارة عن لع�ة مجان�ة سهلة التعلم والاستخدام من قبل المعلمین والطل�ة. وتستخدم لإنشاء اخت�ارات 

 .(Asniza et al., 2021) ت قائمة على الألعابواستطلاعات ومناقشا

وتطب�قاتهُ والمهارات التي �حتاجونها لاستخدام التعلم الرقمي �مفهوم  و�زداد وعیهم المعلمین كي �كتسب الطل�ةل

وحضور مؤتمرات وورش  للتعل�م،لابدَ من آخذ دورات خاصة �التكنولوج�ا الرقم�ة  �فعال�ة،هذه التطب�قات 

هذه التكنولوج�ة  عن و�ذلك تجر�ة أدوات ومصادر رقم�ة مختلفة وقراءة مدونات ومقالات حولها،عمل 

القدرة على التفكیر الرقمي وحل ومنها  �التفكیر،المختلفة تنمي �افة الجوانب  لأنها؛ والتطب�قات الرقم�ة

  .(Akour & Alenezi, 2022)المشكلات 

 المجال،بهذا  في فلسطین على حد علم ال�احثةالتي ط�قت الأولى و  المهمة و�ون هذه الدراسة من الدراسات

العلم�ة في الجامعات الفلسطین�ة التخصصات  في ینالطل�ة المعلم مستوى وعيالتعرف على ارادت ال�احثة 

 وتطب�قاته في التعل�م.الرقمي مفهوم التعلم �
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 النظري  الإطار

 :الآتيتستعرض ال�احثة في هذا الفصل الأدب النظري والدراسات السا�قة على الس�اق 

 التعلم الرقمي

أص�حت ظاهرة مفهوم "التعلم الرقمي" عالم�ة في هذا العالم الرقمي، حیثُ أحدث التعلم عبر ش�كة الإنترنت 

وقت الأزمة (فیروس �ورونا)  ةً الرقم�ة، وخاصاستخدام الأدوات تغیر �بیر �عمل�ة التعلم والتعل�م من خلال 

من ناح�ة التعل�م أسهل، وقد أص�حت إمكانات التعلم الرقمي  ح�اتنا، التي جعلت 2020التي عشناها سنة 

وأهمیته واستخدام التقن�ات الرقم�ة مهمة �التعلم والتعل�م، وقد استجاب �ل من المعلم والمتعلم �إبداع �بیر في 

منصات رقم�ة وانماط تعلم جدیدة، ووجدوا طرق للتواصل والتعاون مع �عضهم ال�عض توظ�ف تطب�قات و 

. (Contexts, 2020)أثناء التدر�س التعلم الرقم�ة تطب�قاتهومواصلة التعلم، أن �كونوا على درا�ة �مفهوم 

في مجال الذ�اء الاصطناعي و نت�جة لهذا التغییر في هذا العصر الرقمي تقدمت وتطورت المعلومات والمعرفة 

ي وتطب�قاته �غطي مختلف المجالات؛ لذلك على معلمي والرو�وتات �شكل سر�ع، حیثُ أص�ح التعلم الرقم

 .)2020(جلاد،  المستقبل أن �كونوا على درا�ة �المعرفة الرقم�ة وتعز�ز الثقافة والكفاءة الرقم�ة لدیهم

 مفهوم التعلم الرقمي

في عام  Jay Crossأن التعلم الرقمي أُقترح لأول مرة من قبل ) Yoon et al  )2012یون وآخرون  ذ�ر

) أن التعلم الرقمي ASTDللتدر�ب والتعل�م" (عن "الجمع�ة الأمر�ك�ة  نقلَ ) Lin et al  )2017اما .1999

عمل�ة یوظف و�طبق بها المتعلمین والمعلمین الوسائط الرقم�ة على التعلم، وتحتوي أجهزة الكمبیوتر، والأجهزة 

اللوح�ة، والأشرطة الصوت�ة والفیدیوهات، الوسائط الرقم�ة عبر الأنترنت. و�شمل هذا التطبیق التعلم القائم 

 والفصول الافتراض�ة، والتعاون الرقمي. على الش�كة،

إلى أن التعلم الرقمي أداة رقم�ة یتم الحصول بها على مواد تعل�م�ة ) Anttila et al )2012 بینما اشارَ 

 تصال �ش�كة الأنترنت عبر ش�كات سلك�ة أو غیر سلك�ة.رقم�ة للتعلم من خلال الأنترنت أو بدون الا
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م�ة التعلم الرقمي �أنه ع�ارة عن تقد�م أشكال متعددة من الوسائط الرق) Holzberger et al )2013 وأعتبر

مثل (الصور أو الفیدیوهات أو النصوص) عبر ش�كة الأنترنت، لمحتوى تعل�مي یهدف إلى تعز�ز فعال�ة 

 التعلم والتعل�م والمهارات المعرف�ة، عند التعلم المتزامن أو غیر المتزامن.

أن التعلم الرقمي یوفر اتصال الكتروني بین المعلمین والطل�ة �شكل فوري عبر  )2014موسى ( وأشارَ 

 ش�كات الكترون�ة لتص�ح الكل�ة او المدرسة مؤسسة ش�ك�ة.

للتعلم الرقمي لأنه یؤ�د على أن التعلم الرقمي عمل�ة  Holzbergerمع تعر�ف  وفي ضوء ذلك تتفق ال�احثة

سائط متعددة لإنشاء المحتوى التعل�مي الرقمي �كفاءة عند التعلم �طر�قة �ستخدم بها �ل من المعلم والمتعلم و 

م�اشرة أو غیر م�اشرة، لتعز�ز الفهم للمواض�ع والتفاعل والمشار�ة �كفاءة وفعال�ة، وتطو�ر المهارات 

 التكنولوج�ة.

 م استخدام التعلم الرقمي في العمل�ة التعل�م�ة في هذا العصر الرقمي �شمل �ل من التعلو 

(الإلكتروني، والمتنقل، والتعلم عن �عد، والمدمج). و�ت�ح استخدام التعلم مدى الح�اة (التعلم الرقمي) للمعلمین 

والطل�ة ز�ادة تفاعلات التعلم وتسهیلها في أي وقت وأي مكان لتشج�ع وتعز�ز التعلم مدى الح�اة، وتسهیل 

رشفة. و�مكان�ة الوصول السر�ع �العالم المح�ط تحدیث المحتوى التعل�مي الرقمي وتخز�نه و�مكان�ة الأ

(Manuel et al., 2021). 

 إلى أن التعلم الرقمي مكون من أر�عة انواع، �ما یلي:) Keane )2012 بناءاً على ذلك أشارَ 

 إمكان�ة تنفیذ نشاط التعلم عبر الأنترنت (الأنترنت)."التوصیل الرقمي": �شیر إلى  •

"الأدوات الرقم�ة": یؤ�د على ق�ام نشاط التعلم من خلال الأدوات الرقم�ة (أجهزة الكمبیوتر والأجهزة اللوح�ة  •

 والهواتف الذ��ة).

�ة والكتب الإلكترون�ة "المواد التعل�م�ة الرقم�ة": تشیر إلى محتو�ات المواد التعل�م�ة الرقم�ة (لب�انات الرقم •

 والمحتو�ات التعل�م�ة المقدمة �شكل رقمي).
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"التعلم الذاتي": یؤ�د على المشار�ة والانخراط بنشاط التعلم عبر ش�كة الأنترنت أو بدون الأنترنت من  •

 خلال التعل�م والتعلم الرقمي.

تعداد لذلك من عدة جوانب مختلفة، وفي المقابل عند تطبیق التعلم الرقمي �العمل�ة التعل�م�ة، لابد من الاس

 .(Hastutiningsih & Wibowo, 2022)منها: 

استعداد الطل�ة المعلمین: �جب أن �ص�ح الطل�ة المعلمین نشطین وذو معرفة و�فاءة عال�ة للتعلم عن  •

للتعل�م، دقة الازمة والمناس�ة ال�عد، لتحدید المواد التعل�م�ة والمعلومات والأدوات الرقم�ة الأكثر �فاءة و 

 وتعر�ف الطل�ة �الثقافة الرقم�ة الجدیدة.

مهارات التدر�س: هناك حاجة لامتلاك الطل�ة المعلمین لمهارات التدر�س العال�ة للتعلم عن �عد، لتحفیز  •

 وتعز�ز دافع�ة الطل�ة للنجاح. حیثُ أن هناك علاقة بین مهارات التدر�س وطر�قة التدر�س.

�متلك المعلمین والطل�ة المعرفة والمهارات التكنولوج�ة (الرقم�ة) للتعلم عن مهارات التكنولوج�ة: لابد ان  •

 �عد، و�ص�ح مطل�اً الزام�اً لتعز�ز �فاءة التعلم والتعل�م. 

ومن جانب آخر تعتبر مصادر التعلم الرقمي ر�ناً اساس�اً في العمل�ة التعل�م�ة الحدیثة لدمج التقن�ة �التعل�م، 

علم الرقمي المفتوحة، والوسائط المتعددة، ومصادر التعلم الرقمي عبر ش�كة حیثُ شملت (مصادر الت

 لم الذ��ة و�البیئة الافتراض�ة).الأنترنت، و�یئة التع
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 مصادر التعلم الرقمي

المر�ز العر�ي لل�حوث التر�و�ة لدول الخل�ج  هناك ار�عة أنواع من مصادر التعلم الرقمي أساس�ة �ما ذ�رها

 وهي: )2022(

 المصادر الرقم�ة الأساس�ة: -1

مصادر التعل�م الرقم�ة الخاصة �المعلمین والطل�ة، التي ترت�ط �التعل�م والتعلم، ونقل المعرفة، تشیر إلى 

وتتوافق مع خطط المناهج والكتب الإلكترون�ة والمقررات، والفیدیوهات القصیرة. و�جب أن تكون هذه المصادر 

 طو�ر مصادر والأنشطة الرسم�ة والغیر رسم�ة في العمل�ة التعل�م�ة.علم�ة وتر�و�ة، وموثقة ودق�قة لت

 المصادر المبتكرة: -2

مصادر التعل�م الأساس�ة التي �قوم المعلمین بتطب�قها وتطو�رها في العمل�ة التعل�م�ة. حیثُ تسمح  عبر عنتُ 

 احت�اجات الطالب.للمعلم بتنوع التعل�م وفق اهتماماته واحت�اجاته وجدوله الزمني، و�ذلك ترت�ط �

 المصادر التي تساعد في مجال التنم�ة: -3

مصادر التعل�م الرقم�ة الخاصة �المجتمع، وذلك لنشر المعرفة التي ترت�ط �العلوم الطب�ع�ة والاجتماع�ة وتهتم �

مصادر مثل (التار�خ، والتكنولوج�ا، والثقافة، والأح�اء، والجغراف�ا، والعلوم، والفیز�اء...الخ)، وتختص هذه ال

 �المواقع الإلكترون�ة والعلوم الرقم�ة ومتاحف التقن�ة.

 أهداف التعلم الرقمي

 لیب التفاعل�ة والرقم�ة الحدیثة.تأثرت عمل�ة التعلم والتعل�م �الأسا

(علي و  ومن الأهداف التي حققها التعلم الرقمي وتطب�قاته بتطو�ر العمل�ة التعل�م�ة، ورفع جودة مخرجاتها

 .)2011�اسمینة، 

 تجدید وتحدیث المعرفة والمعلومات، وترتیبها بناءً على الحاجة لها والأهم�ة. •
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 تحسین عمل�ة الاحتفاظ �المعلومات، وسهولة الوصول إلیها عند الحاجة. •

 تعدد مصادر التعلم والتعل�م المختلفة. •

 تفي حاجات ورغ�ات الطل�ة المعرف�ة والعلم�ة. •

 مشكلة ارتفاع الطل�ة ونقص الإمكانات والقاعات التعل�م�ة. تخطي •

 تشجع على التفاعل بین المعلم والمتعلم، وسهولة التواصل بینهم. •

 توفر الوقت والجهد المنجز في العمل�ة التعل�م�ة. •

 مكونات التعلم الرقمي

 ها:أن التعل�م الرقمي یتكون من عدة مكونات أساس�ة أهم )2019الشمراني ( وقد ذ�ر

 المكون التكنولوجي: �البرامج والتطب�قات الإلكترون�ة، واجهزة الحاسب الآلي والمواقع على الأنترنت. •

المكون الإداري: �التخط�ط والموازنات الخاصة �التعلم الرقمي، والبرامج والجداول الزمن�ة، وأهدافه  •

 واسترات�ج�اته.

 �م�ة وأعضاء الهیئة التعل�م�ة.المكون التعل�مي: �المعلمین والطل�ة والمواد التعل •

 التعلم الرقمي ماطان

 للتعلم الرقمي هي: ثلاث انماط )2019وهی�ة وسل�م (وقد ذ�رت دراسة 

 سالیبالطرق والأجراءات و التقن�ات والإالذي �شیر إلى  �م: وهو التعل(المتزامن)التعلم الرقمي الم�اشر •

الذي الفعلي �الوقت المحتوى التعل�مي والمعلومات والمعارف الإنترنت لنقل  التعل�م�ة التي ترتكز على

 .یتم ف�ه تنفیذ نشاط أو تدر�ب تعل�مي

استخدام الفصول  تم من خلالت الذيعمل�ة التعلم : و�شیر إلى غیر متزامن)(م�اشر التعلم الرقمي الغیر  •

 �الوقت الذي لا �مكن للطالب الحضور. التي تحتوي المواد التعل�م�ة الدراس�ة والدورات التدر�ب�ة المنتظمة
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التعلم الرقمي المدمج (المختلط): وهو التعلم الذي �جمع بین التعلم الرقمي المتزامن والغیر متزامن، حیثُ  •

، وفي حال عدم في الوقت الحق�قيالمشار�ة التفاعل و و�مكنهم التواجد امام الحاسوب و  ع�حضر الجم�

 للمادة المسجلة وحضورها �أي وقت مناسب.التمكن من الحضور �مكن العودة 

 مزا�ا التعلم الرقمي

 �ما یلي: مجموعة من "مزا�ا التعلم الرقمي" )Lin et al )2017ذ�ر 

 یت�ح للمتعلمین اخت�ار الوقت والمكان للتعلم من خلال الأنترنت. •

 ُ�مكن المعلمین أو المتعلمین من تحدید المعلومات الأكثر ثراءٍ والحصول علیها. •

�حر�ة، تتناسب مع المستوى �مكن أن �ختار المتعلمین المحتوى الرقمي أو المواد التعل�م�ة والدورات  •

 والتفضیل لرفع جودة نتائج التعلم.

�غطي تصم�م مواد تعل�م�ة رقم�ة أكثر جاذب�ة (صور أو فیدیوهات أو  �جب تعلم ذاتي حیثُ  •

 أصوات...الخ).

تعلم تفاعلي توفر منصات التعلم الرقمي وظائف تفاعل�ة مثل غرف المناقشات والدردشة للتواصل بین  •

 ل�ة و�ین الطل�ة.المعلمین والط

 خفض تكال�ف التدر�س حیثُ �مكن الاحتفاظ �محتوى المواد التعل�م�ة لاستخدامها �شكل متكرر للتعلم. •

�عزز من اهتمامات المتعلمین واستمرار�ة التعلم، وجعل التعلم أكثر حیو�ة و�فاءة من خلال الوسائط  •

 .المتعددة وتكنولوج�ا المعلومات

 التطب�قات الرقم�ة

التطب�قات الرقم�ة فرصاً أسرع وأكثر فعال�ة لنجاح التعلم الرقمي والنهوض �ه، لما تُتِحهُ من خدمات اتاحت 

متعددة سَهلة على معلمي المستقبل عمل�ة التعلم والتعل�م �إنشاء و�دارة المحتوى التعل�مي الرقمي، وحفظ 

 .)2022(القحطاني،  االملفات والب�انات ومشار�تها، والتواصل وغیره
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�موجب ذلك أدرجت "منظمة الیونسكو" خمس مجموعات من التطب�قات الرقم�ة لنجاح عمل�ة التعلم الرقمي 

)، وسائل التواصل الاجتماعي مثل …Edmodo, Google Classroomمنها: أنظمت إدارة التعلم مثل (

)WhatsApp, Facebook….....وتطب�قات )، ومنصات التعلم الرقمي مثل (البوا�ة التعل�م�ة، إدراك ،(

)، والمواقع المفتوحة المصدر مثل .…Ed puzzle, Phet simulations, Padletالأجهزة الذ��ة مثل (

)TED-Ed, Phet Colorado, Code.org…(  ،الهمامي و إبراه�م)2020(. 

للأهداف التعل�م�ة جیدة لإشراك طل�ة الجامعة والدراسات العل�ا في إنشاء  Google App و�عد استخدام

لمعالجة  Googleمحتوى تعل�مي وأنشطة تفاعل�ة �التعاون مع المعلم، والوصول إلى محرر المستندات 

، حیثُ �انت نس�ة Googleلإنشاء العروض التقد�م�ة وغیرها من أدوات  Google النصوص، وشرائح

 .(Manuel et al., 2021) ) إ�جاب�ةGoogle )93.2%ر�ة الطل�ة أثناء استخدام أدوات استمتاع وتج

 مفهوم التطب�قات الرقم�ة

إلى أن التطب�قات الرقم�ة ع�ارة عن برامج ومنصات تم تصم�مها لتزو�د المعلمین  )2022القحطاني (أشارت  

 والر�اضة.والطلاب �الخدمات في جم�ع مجالات الح�اة �التطب�قات الإخ�ار�ة والعلم�ة، والتعل�م�ة، والدین�ة 

ها واستخدامها عرفت التطب�قات الرقم�ة: هي برامج حاسو��ة نستط�ع الوصول إلی )2022القحطاني ( بینما

 عبر ش�كة الأنترنت ومتصفح الو�ب.

�أنها برامج أو تطب�قات حاسو��ة تم تصم�مها لتعمل  )Başpınar & Özel )2023 وفي ذات الس�اق عرفها

 جهزة اللوح�ة، الهواتف الذ��ة).على الأجهزة النقالة منها (أجهزة الحاسوب، والأ

تطب�قات حاسو��ة نستط�ع الوصول إل�ه من خلال الانترنت أو  هي) Manuel et al )2021 ا عرفهابینم

عبر متصفحات الو�ب، حیثُ تبرمج التطب�قات الرقم�ة من خلال لغات البرمجة التي تدعمها معظم 

 متصفحات الو�ب مثل (جافا، إتش تي إم إل، أجاكس).
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للتطبیق الرقمي، لأنها تؤ�د على أن التطب�قات  )2022القحطاني ( �فمع تعر  بناءً على ذلك تتفق ال�احثة

الرقم�ة ع�ارة عن مجموعة برامج حاسو��ة ومنصات صممت بلغات البرمجة، �مكن الوصول لها من خلال 

المواقع الالكترون�ة، لتزود �ل من المعلم والمتعلم �المعلومات والخدمات والمهمات التي �حتاجها �جم�ع 

 تعلم�ة.مجالات الح�اة العلم�ة وال

 ممیزات التطب�قات الرقم�ة

 :وهي، عدة مزا�ا أن للتطب�قات الرقم�ة) Manuel et al  )2021رَ وأشا

 تت�ح للمستخدمین القدرة على جمع المعلومات والب�انات وتنظ�مها وتحلیلها وتخز�نها. •

لمستخدم التطبیق الوصول وال�حث عن المعلومات التي یر�دها من المواقع الأكثر صلة �المحتوى تت�ح  •

 التعل�مي الذي یر�دهُ �كل سهولة وسرعة.

ن تحدیث المواقع الإلكترون�ة التعل�م�ة التي تشمل على محتوى متغیر �استمرار. •  تمكَّ

 الدراسة:من الممكن إضافة ممیزات للتطب�قات الرقم�ة تتناسب مع و  •

 القدرة على الوصول إلى التطبیق المحدد من إي جهاز موصول �الأنترنت. •

 تُقلل نس�ة إصا�ة مواقع الو�ب التعل�م�ة �الفیروسات التي �مكن أن تكون موجودة بهذه المواقع. •

 تسهل على المستخدمین الاعمال التعل�م�ة من تعامل وتصفح مع الصفحات الالكترون�ة التعل�م�ة. •

 التطب�قات الرقم�ةخصائص 

 خصائص التطب�قات الرقم�ة، �ما یلي: )2014شمس الدین ( ذ�رَ 

 توفر مصادر غن�ة �المعلومات �مكن الوصول لها �أقل وقت. •

 �مكن من خلالها ت�ادل الادوار بین المعلم والمتعلم، �حیث �عتمد المتعلم على نفسه أكثر. •

 جو الملل.تجعل عمل�ة التعلم أكثر متعة و�ثارة، وتحد من  •
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�حتاج �ل من المعلم والمتعلم إلى التدر�ب على استخدامها، لیتمكن من التعامل مع هذه التطب�قات �فعال�ة  •

 و�فاءة.

 تحقق أهداف عمل�ة التعلم �أقل وقت وجهد. •

تعزز وتشجع لدى  �أنها �مكن أن تتناسب مع هذه الدراسة لتطب�قات الرقم�ةلخصائص  ومن الممكن إضافة

علم والمتعلم لاكتساب مهارات تجعله یواكب �ل ما هو جدید في مجال التكنولوج�ا، وترفع من كل من الم

كفاءتهم، وتقلل من تكلفة العمل�ة التعل�م�ة، وتنشئ علاقة تفاعل�ة تعاون�ة بینهم، حیثُ �حتاج استخدامها 

 توفر الاجهزة الرقم�ة، وش�كة الانترنت والبرمج�ات.

محتوى وأدوات الفصل الدراسي التي �مكن للمعلمین أنشاء  الرقم�ة أو مواقع الو�ب یوجد الكثیر من التطب�قات

ومن هذه التطب�قات ما یلي    ،ياخت�ارات او استطلاع رأي ومشار�تها �الفصل الدراستعل�مي رقمي و 

(Chaiyo & Nokham, 2017). 

Kahoot:  هو برنامج تعل�مي تفاعلي، �سمح للمعلم إنشاء الأسئلة وتصم�م ألعاب تعل�م�ة تحفیز�ة ومشوقة

�مكن للطلاب الاشتراك بها من خلال الأجهزة اللوح�ة والهواتف الذ��ة، وتصم�م مسا�قات جماع�ة لتحفیز 

ت�ار وتقی�م مستوى المعرفة والفهم لدى الطل�ة في مواض�ع لاخ  Kahootالمنافسة بین الطل�ة. �ستخدم

متنوعة، و�سهم في تحفیز التعلم التفاعلي والمشار�ة الفعالة عند الطلاب، وتعز�ز مهارات التواصل وروح 

 الفر�ق والتعاون بین الطلاب.

Quizz : برنامج تعل�مي ُ�مكن المعلمین من تصم�م و�دارة الاخت�ارات و�نشاء أسئلة متنوعة، ومن ثم توز�عها

في تقی�م الفهم والمعرفة  Quizzعلى الطل�ة لق�اس مستوى فهمهم للمواد التعل�م�ة وتقدمهم في التعلم. �ساعد 

المعلم والطل�ة، و�وفر تغذ�ة راجعة  عند الطل�ة في مجالات تدر�ب�ة وتعل�م�ة متنوعة، و�حفز التفاعل بین

لدى الطل�ة و�عزز الانخراط في مختلف المجالات التعل�م�ة، و�عزز المهارات التحلیل�ة والتفكیر النقدي عند 

 الطل�ة.
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Google Forms:  أداة مجان�ة ومفیدة لجمع المعلومات، و�نشاء استطلاعات رأي واستب�انات واخت�ارات

ترنت �طر�قة منظمة وسهلة و�كفاءة عال�ة. و�مكن مشار�ة النموذج �عد إنشائه من إلكترون�ة من خلال الإن

خلال الرا�ط �سهولة مع الأخر�ن، تحلیل الإجا�ات �عد جمعها وعرضها في جداول ب�انات أو رسوم ب�ان�ة، 

خت�ارات و�مكن تحدید الأشخاص الذین �مكنهم مشاهدة وتعبئة النموذج. ومن البرامج التفاعل�ة لإنشاء الا

 .والمسا�قات

Openboard أداة مجان�ة، ع�ارة عن سبورة ذ��ة تفاعل�ة رائعة، سهلة الاستخدام توفر ممیزات احتراف�ة :

كثیرة. إدراج (فیدیو، صورة، صوت)، وتوفر أدوات هندس�ة، ومؤثرات متنوعة �الكتا�ة، و�ذلك مسا�قات 

 وقوالب أسئلة، وا�ضاً فتح مواقع وسطح المكتب.

Blackboard) أداة غیر مجان�ة ولكنها مهمة ومناس�ة لنظام إدارة التعلم :LMS( ؛ لامتلاكه ممیزات تستخدم

 لتسهیل إدارة المحتوى الرقمي واستخدامه (إدارة المحتوى التعل�مي الرقمي، التواصل، التقی�م).

Google Classroom سهلة الاستخدام و�س�طة،  : منصة تعل�م�ة لإدارة الصفوف الدراس�ة مجان�ة، وهي أداة

و�فر �ل ما �حتاجه المعلم من الأدوات لإدارة عمل�ة التعل�م، �حیث تمكن المعلم من الق�ام �الكثیر من المهام 

الواج�ات المدرس�ة، تخز�ن المواد التعل�م�ة والملفات وت�ادلها مع الطلاب والوصول  (متا�عةعلى سبیل المثال 

 إلیها �اي وقت ومكان). 

Note One هو تطبیق رقمي مصمم لل�حث وتخز�ن المعلومات وتدو�ن الملاحظات، و�مكن عمل مزامنة :

للب�انات مع اجهزة الهواتف الذ��ة والكمبیوتر عبر التخز�ن السحابي، وتسمح للطل�ة �إنشاء ملفات الإنجاز 

 و�تم الحفظ التلقائي أثناء العمل، ل�قوم المعلم برؤ�تها ومن ثم تقی�مها.

 Microsoft Teams :منصة تعل�م�ة للتواصل والتعاون مجان�ة، توفر مجموعة واسعة من الممیزات منها :

ج�جا) بینما  (2للملفات للتخز�ن الشخصي  iCloudتعاون وتواصل ببیئة تعل�م�ة آمنه، یوفر مساحة تخز�ن 
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، و�وفر مكالمات مرئ�ة وصوت�ة و�قدم الغیر محدود من رسائل دردشة، ج�جا) 10التخز�ن لملفات الفر�ق (

. �حیث �ستط�ع المعلم تصم�م نشاطات تفاعل�ة تعزز العمل�ة Microsoft Officeو�مكان�ة دمج برامج 

 و�نشاء فصول افتراض�ة، و�جراء الامتحانات الالكترون�ة و�مكان�ة تنز�ل المواد التعل�م�ة.، التعل�م�ة

 الرقم�ة المعرفة

 الوعيلفهم و على االرقم�ة المعرفة حیثُ تُشیر . المعرفة الرقم�ة منجزءاً لا یتجزأ  التعلم الرقمي وتطب�قاتهن إ

 التعلم الرقميعلى ذلك �شمل و�ناءً ل�م، �فعال�ة و�فاءة عال�ة �التع التكنولوج�ا والمنصات الرقم�ة�استخدام 

 كنولوج�ا والطل�ة القدرة على استخدام المنصات الرقم�ة والتالمهارات التي تت�ح للمعلمین الوعي �

توظ�ف المنصات والأدوات الرقم�ة في إنشاء المحتوى �ك�ف�ة  الوعي ةلرقم�ا تطب�قاتالبینما ، �التعلم والتعل�م

 التعل�مي الرقمي، وسهولة التفاعل وتنظ�م الدورات التعل�م�ة من خلال الأنترنت والتعلم التعاوني

(Afriliandhi et al., 2022). 

أدى انتشار الأجهزة الرقم�ة عبر الإنترنت إلى تنو�عها وتوافرُها في متناول طل�ة الجامعة والأفراد، والتطور وقد 

موارد رقم�ة متعددة �مكن استخدامها للتعلم والتعل�م في �ل أُنتجت حیثُ  .2.0والو�ب  �ش�كة الو�ب العالم�ة

. (Ley, 2002) مجالات المعرفة الإنسان�ة، ووجود الأدوات الرقم�ة ووسائل التواصل الاجتماعي لدعم التعلم

وفهم �ل ذلك، �حتاج من الطل�ة أن �كونوا على درا�ة ووعي �المعرفة الرقم�ة وامتلاك مهارات وقدرات فن�ة 

مظهر من مظاهر جودة التعلم. بناءً على ذلك أص�ح لدعم التعلم، حیثُ أص�حت خبرت المعلمین ومهاراتهم 

حیثُ أن تطو�ر  .(Isrokatun et al., 2022) ً تطبیق البرامج أو التطب�قات الرقم�ة أسهل وأكثر انتشارا

مبیوتر) والأدوات الرقم�ة. شیر إلى المعرفة �استخدام تكنولوج�ا المعلومات الأساس�ة (كأجهزة الك� المعلمین

 خاصةً عندما تكون مشاكل الأجهزة الرقم�ة (أجهزة الكمبیوتر واللوحي، الهواتف الذ��ة) هي مشاكل الاستخدام

بـ (أجهزة الكمبیوتر أو الأنترنت أو التكنولوج�ا �التدر�س). و�جب على المعلمین تصم�م مواد تعل�م�ة 
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لط�ع وعدم لق بیئات تعل�م�ة. وفهم �القواعد الأساس�ة لحقوق النشر واوتطو�رها، ودمج التطب�قات الرقم�ة لخ

 .(Castellví et al., 2020; Prachagool et al., 2022) قصد انتهاكها �قصد أو �غیر

لم �كن لدیهم معرفة رقم�ة، فقد یؤثر  معلمي ما قبل الخدمة هم نفسهم اثناء الخدمة �المستقبل، إذاأن �ما و 

عل�م�ة ذلك على جودة التعل�م والمعلمین. لذلك �حتاج معلمي المستقبل إلى التعلم وتكی�ف مهاراتهم قدراتهم الت

 . (Prachagool et al., 2022) م الرقمي�لتعلتلبي متطل�ات التعلم وال

�حتاج معلمي ما قبل الخدمة إلى إعداد أنفسهم لإدارة في ظل هذهِ الأوضاع التي تحدث في فلسطین، و 

وتصم�م أنشطة الفصول الدراس�ة من خلال التطب�قات والتكنولوج�ا الرقم�ة والاخت�ارات الذ��ة والاستعداد 

 للتعامل مع هذه الأوضاع.

المعلومات  تشیر "المعرفة الرقم�ة" إلى الوعي والفهم والقدرة على توظ�ف الأدوات الرقم�ة للوصول إلى

 .(Martin, 2008)وتحدیدها و�دارتها ودمجها لإنتاج معلومات جدیدة من خلال المهارات المعرف�ة 

عن "المعرفة الرقم�ة" �أنها القدرة إلى الوصول للفهم والإدارة والتواصل ) Anisimova  )2020وقد عبرَ 

الرقم�ة من أجل الاستفادة في مجال العمل  و�نشاء المعلومات والتقی�م �شكل مناسب وأمان من خلال التقن�ات

�المستقبل. بینما تتطلب المعرفة الرقم�ة الوصول إلى ادق المعلومات و�نتاجها ومشار�تها وتوظ�ف التكنولوج�ا 

 .(Hamutoğlu et al., 2017)ومختلف التقن�ات الرقم�ة في عمل�ات التعل�م والتعلم �الشكل الصح�ح والسل�م

المعرفة الرقم�ة هي مهارات معرف�ة وقدرات، �حیث �مكن إنتاج والوصول ) Yildiz et al )2020 كما ذ�رَ 

 إلى المعلومات من خلال استخدام التكنولوج�ا الرقم�ة.

استعداد معلمي العلوم قبل الخدمة للتعلم الرقمي  أن مستوى ) Nuangchalerm et al  )2021 و�ما ذ�ر

عالٍ. بینما �ان مستوى إبداعهم وابتكاراتهم متوسط، و�مكنهم استخدام محر�ات ال�حث للوصول إلى 

المعلومات المحددة، ولكنهم غیر متأكدین من موثوق�ة المعلومات، والوعي �السلامة والأمان، وأن العلاقة 



17 

 �ة لدى معلمي المستقبل و�دارة التعلم واستخدام التكنولوج�ا في التعل�م مهمةبین مستوى المعرفة الرقم

(Maher, 2019; Polat, 2021). 

أن المعلمین �فتقرون للمعرفة ) 2014( Koehler et alودراسة ، )Wang et al)2018  وقد أكدَ �ل من

 والتكنولوج�ا �فعال�ة و�فاءة في التدر�س.اللازمة و�حتاجون مز�د من الخبرة لاستخدام ودمج التطب�قات الرقم�ة 

في دراسته أن العدید من معلمو المستقبل �متلكون معرفة �مجالات ) Gromik et al )2023 بینما أظهرَ 

سات والنظر�ات التعل�م�ة والتر�و�ة، ولكن غیر مستعدین لتطبیق هذه المعرفة �عد تخرجهم المحتوى والممار 

 رقمي وعيفي البیئة التعل�م�ة. لذلك على معلمي المستقبل في هذا العصر الرقمي أن �كون لدیهم استعداد و 

. وفهم الأجهزة التكنولوج�ة الرقم�ة، والأمن والسلامة، و��ف�ة حما�ة الب�انات (Aslan, 2020) عالي

�التطب�قات الرقم�ة لیتمكنوا من اخت�ار الأدوات الرقم�ة وفقاً للأهداف  وعيالشخص�ة عبر ش�كة الانترنت، وال

 التعل�م�ة، والتعامل مع المشاكل التي تواجههم إثناء استخدامها �التدر�س وا�جاد الحلول المختلفة لها

(Gómez-Trigueros et al., 2019) و�جب أن یتمتعوا �مهارات المعرفة الرقم�ة �كفاءة، و�ناء المعرفة .

 لدى  ا الوعي. وعندما تتحقق هذ(Demirbag & Bahcivan, 2021)من مصادر التعلم الرقمي 

 ق وتنمي لدیهم مهارات �حتاجونها في العمل�ة التعل�م�ة والتر�و�ة �ما ذ�رهامعلمي المستقبل ستخل

(Putri et al., 2022): 

�قواعد الب�انات المختلفة، محر�ات ال�حث، واخت�ار مهارات إدارة المعلومات: ومن مؤشراتها معرفة  -1

المصادر الأكثر ثقة و�فاءة، وجمع الب�انات والمعلومات وتحلیلها وتفسیرها، والقدرة على تخز�ن 

 المعلومات واسترجاع المحذوف منها.

ستخدام مهارات التواصل والتعاون: تشیر إلى المعرفة �ك�ف�ة تشغیل وسائط الاتصال الرقم�ة، و��ف�ة ا -2

المساحات للمشار�ة والتعاون لإنشاء محتوى تعل�مي رقمي ت�عاً لقواعد وم�ادئ الأخلاق مثل قواعد 

 التفاعل لرقمي والهو�ة الرقم�ة.
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مهارات إنشاء محتوى رقمي: تتضمن إنشاء محتوى تعل�مي رقمي، المعرفة �مختلف التنس�قات للمحتوى  -3

ص)، اخت�ار انسب وأفضل البرامج أو التطب�قات الرقم�ة التعل�مي الرقمي مثل (فیدیو، صوت، صور، ن

 للمحتوى الذي سیتم إنتاجه.

مهارات الأمان والسلامة: تشمل المعرفة �مخاطر التقن�ات الرقم�ة واسالیب لتجنبها، احترام حقوق النشر  -4

 ة منها.والط�ع واستخدام التراخ�ص، معرفة �مخاطر الإدمان على التقن�ات الرقم�ة و�رشادات للوقا�

مهارات حل المشكلات: تحتوي المعرفة بتكو�ن الأجهزة الرقم�ة، والمعرفة �ك�ف�ة طلب المساعدة في حل  -5

 المشكلات الفن�ة والنظر�ة.

أن نس�ة فهم معلمي ما قبل الخدمة ) Nabhan )2021 وتأكیداً على ما سبق فقد أظهرت نتائج دراسة

)، مهارات 3.87)، ثم مهارات الأمن والسلامة �متوسط (3.95�مهارات الاتصال �انت الأعلى �متوسط (

 ).3.43)، ومهارات التعاون والإبداع (3.77)، والتفكیر النقدي (3.79الوصول إلى المعلومات �متوسط (

معظم التعلم ، فجودة التعلم لرفع المعرفة الرقم�ة مهمةالوعي �مهارات  نأ ترى ال�احثة و�ناءً على ما سبق

الأدوات والتطب�قات �الإنترنت، لذلك فإن الطل�ة المعلمین �حتاجون إلى معرفة في هذا العصر الرقمي یتم عبر 

أثناء التعلم المدمج؛ لأن جودة تعلم معلم المستقبل و�فاءته تعتمد على  ها��ف�ة استخدامو  والمنصات الرقم�ة

مدى معرفتهُ �الأدوات التكنولوج�ة الرقم�ة و��ف�ة استخدامها. وأن هذهِ الدراسة مهمة جداً وتستحق الق�ام بها 

توظ�ف و�جراء التطب�قات الرقم�ة لمعرفة مستوى المعرفة الرقم�ة لدى معلمي المستقبل، ومدى معرفتهم �ك�ف�ة 

 في التعل�م.

 الدراسات السا�قة

في مجال التعل�م، وتؤ�د العدید من  �مفهوم التعلم الرقمي وتطب�قاتهالوعي تر�ز الدراسة الحال�ة على أهم�ة 

في  الأ�حاث والدراسات السا�قة على ضرورة امتلاك المعلم قبل الخدمة المعرفة والمهارات والكفاءة الرقم�ة

 :ه لرفع جودة التعلم والتعل�م. وف�ما یلي سرد ل�عض هذه الدراساتالتعل�م الرقمي وتطب�قات
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 الدراسات العر��ة

التعرف على دور التطب�قات الرقم�ة خلال الأجهزة اللوح�ة في هدفها التي �انَ  )2022دراسة القحطاني (

�مدینة أبها، حیثُ استخدمت الدراسة المنهج الوصفي تنم�ة مهارات معلمات المرحلة الابتدائ�ة لمادة العلوم 

) معلمة بتخصص العلوم، وتم اخت�ار عینة الدراسة �الطر�قة العشوائ�ة 140التحلیلي، وتكون مجتمع الدراسة (

) معلمة من مكتب التعل�م �أبها بنات. وتوصلت الدراسة لنت�جة أن التطب�قات الرقم�ة 40التي تكونت من (

ج الفروق علمات المستقبل المهارات الأكاد�م�ة الازمة، والتك�ف مع المجتمع المح�ط، وعلاتسهم �إكساب م

 الفرد�ة بین الطال�ات.

معرفة و�لمام معلمي الر�اض�ات  �ان الهدف منها تقصي مدى ة�إجراء دراس )2021المطرف ( بینما قامَ 

حیثُ استخدمت الدراسة المنهج الوصفي  . المملكة العر��ة السعود�ة،عن �عد�المعرفة الرقم�ة في التعلم 

مشرفاً من مشرفي تقن�ة ) 85الارت�اطي، وقد طبقَ مق�اس المعرفة الرقم�ة ومق�اس الاداء المهني على (

نتائج الدراسة وجود علاقة بین الأداء المهني ومستوى المعرفة الرقم�ة �كل لدى معلمي  �ینتو المعلومات. 

و�ینت ا�ضاً وجود علاقة بین الجانب النظري للمعرفة الرقم�ة والجانب الر�اض�ات في التعل�م عن �عد، 

المهاري ومستوى الاداء المهني وأنَ الاختلاف في مستوى الاداء المهني یرجع للمعرفة الرقم�ة بنس�ة 

 ) ترجع لعوامل أخرى.%20.4) و�اقي النس�ة (79.6%(

دف منها التعرف على "أثر توظ�ف التعلم الرقمي في السعود�ة، �ان اله ) دراسة2019الشمراني ( أجرى وقد 

على العمل�ة التعل�م�ة ومخرجاتها، والكشف عن مدى تطبیق أنماط التعلم الرقمي في التعل�م". وقد استخدمت 

ال�احثة لتحقیق أهداف الدراسة المنهج الوصفي التحلیلي، وللحصول على الب�انات تم اعتماد أداة الاست�انة، 

) من معلمي ومعلمات. وأظهرت النتائج إلى وجود 150عینة �الطر�قة العشوائ�ة التي بلغت (حیثُ اختیرت ال

أثر التعلم الرقمي ومدى توظ�فه وتطب�قه في العمل�ة التعل�م�ة، و�ذلك یوجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین 

 متوسطات محاور أثر التعلم الرقمي على جودة التعل�م وتحسین مخرجاتها.
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التعرف على مستوى استخدام أدوات جوجل التعل�م�ة �التعلم  )2019م�حوح (الهدف من دراسة  حیثُ �انَ 

الإلكتروني لتحقیق المعرفة الرقم�ة في جامعة الأقصى. ولتحقیق هذا الهدف أستخدمَ ال�احث المنهج الوصفي 

دراسة استب�ان لق�اس ، ولجمع الب�انات استخدمت ال) معلماً ومعلمة153شارك �الدراسة (حیثُ  التحلیلي،

("بناء المعرفة الرقم�ة واكتساب المعرفة الرقم�ة  :) محاور وهي3مستوى استخدام أدوات جوجل مكونه من (

ونشر المعرفة الرقم�ة"). وتوصلت الدراسة إلى أن نس�ة مستوى استخدام أدوات جوجل التعل�م�ة في التعل�م 

لأقصى �انَ ضع�ف جداً، و�ذلك المحور الثاني (اكتساب المعرفة الالكتروني تحق�قاً للمعرفة الرقم�ة �جامعة ا

الرقم�ة) والثالث (نشر المعرفة الرقم�ة) �انَ المستوى ضع�ف جداً. وأظهرت ا�ضاً عدم وجود فروق ذات 

دلالة إحصائ�ة بین متوسطات المعلمین عند استخدامهم لأدوات جوجل التعل�م�ة في التعلم الالكتروني لتحقیق 

 الخبرة، الكل�ة، الجنس، الدرجة العلم�ة). (سنواتفة الرقم�ة تُعزى للمتغیرات: المعر 

) إلى معرفة مستوى اتجاهات معلمات الروضة نحو استخدام التعلم الرقمي 2018( الراشدهدفت دراسة بینما 

، وقد استخدمت الدراسة المنهج الوصفي وتكونت  العینة من ودرجة امتلاك مهارات التعلم الرقمي لدیهنَّ

من مختلف المناطق �الر�اض، ولتحقیق اهداف الدراسة أُستخدمَ استب�ان �مجالین حیث �ان ) معلمة 120(

ت المجال الأول �ق�س اتجاهات المعلمات نحو التعلم الرقمي والمجال الثاني �ق�س مدى امتلاك المعلما

، واخت�ار ت الحساب�ة، والانحرافات المع�ار�ة)(المتوسطات  أُستخدمَ  لتحلیل الب�اناتلمهارات التعلم الرقمي، و 

. وتوصلت النتائج إلى وجود SPSSو�رنامج  )،ANOVA(الأحادي واخت�ار الت�این  لعینتین مستقلتین

 اتجاهات إ�جاب�ة لدى معلمات الروضة نحو التعلم الرقمي و�متلكنَ مهارات التعلم الرقمي.

في الجامعات الحكوم�ة الهدف منها "تحلیل وق�اس واقع الوعي المعلوماتي" �ان ) 2018مدادحة ( دراسةبینما 

ات�عَ  ولتحقیق هدف الدراسةالمعدل التراكمي، والسنة الدراس�ة)،  ،التخصص ،الجنس( اتالأردن�ة ت�عاً لمتغیر 

وطال�ة وقد اختیرت  العینة �الطر�قة ) طال�اً 300شاركَ �الدراسة (وقد  ال�احث المنهج الوصفي التحلیلي،

موزعه على خمسة ا�عاد، ) فقرة 50من (العشوائ�ة، واستخدم استب�ان لق�اس �فاءة الوعي المعلوماتي المكون 
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مستوى الوعي المعلوماتي لدى طل�ة الجامعة الأردن�ة �ان مرتفع، وعدم  و�ینت الدراسة اهم النتائج وهي أن

 دى طل�ة الجامعة الاردن�ة �مستوى الوعي المعلومات�ة ت�عاً للجنس والتخصصوجود فروق دالة إحصائ�اً ل

المعدل التراكمي ، بینما یوجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة �مستوى الوعي المعلومات�ة تعزى والسنة الدراس�ة

 .ثم الثالثة الثان�ة لفئةلصالح ا

ق�اس مدى وعي المعلمین �مفهوم التعلم الرقمي واستخدمه في تدر�س  )2014موسى ( الهدف من دراسةو 

العلوم �المرحلة الاساس�ة ومعوقات استخدامه في قطاع غزة. استخدمت الدراسة المنهج الوصفي، وتم اخت�ار 

) معلم ومعلمة، واستخدم لجمع الب�انات استب�ان 187عینة الدراسة �الطر�قة العشوائ�ة التي تكونت من (

) فقرة تق�س ثلاثة مجالات هي (مدى وعي المعلمین لمفهوم التعلم الرقمي، مدى استخدامه 61ون من (مك

في التدر�س، معوقات استخدام التعلم الرقمي)، وأظهرت النتائج أن وعي المعلمین لمفهوم التعلم الرقمي 

عزى لمتغیر الجنس، عالي، وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة في مدى الوعي للمفهوم واستخدامه ت

وجود درجة متوسطة �استخدام المعلمین للتعلم الرقمي في التدر�س، و�انت درجة وجود المع�قات التي تحد 

من استخدام المعلمین للتطب�قات الرقم�ة �التدر�س عال�ة. اوصت الدراسة بتفعیل دور التعلم الرقمي في التعل�م 

والتحصیلي، و�عداد برامج تدر�ب�ة للمعلمین متخصصة �ما �ضمن تطو�ر أداء مستوى الطالب العلمي 

 �استخدام تقن�ات التعلم الرقمي.

 الدراسات الأجنب�ة

كنولوج�ا �عنوان" فحص مهارات المعرفة الرقم�ة واستخدام التدراسة ) Nurzhanova et al )2023 أجرى 

هدفت إلى ق�اس مهارات المعرفة الرقم�ة واستخدام التكنولوج�ا لدى معلمي المستقبل التي لمعلمي المستقبل". 

السنة الدراس�ة)، من جامعات مختلفة في �ازاخستان. استخدمت الدراسة ت�عاً للمتغیرات الات�ة (الجنس، 

ال�حث المسحي العلائقي (هو �حث یتم ف�ه فحص العلاقة بین متغیر�ن أو أكثر دون التدخل فیها)، وتم 

) فقرة واستب�ان "مق�اس 17الحصول على الب�انات من خلال استب�ان " ق�اس المعرفة الرقم�ة" المكون من (
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) فقرة، وقد تم اخت�ار العینة �الطر�قة العشوائ�ة المتكونة من 25ات استخدام التكنولوج�ا مكون من (مهار 

) معلماً ومعلمة قبل الخدمة یدرسون ببرامج التر��ة. وتوصلت الدراسة إلى أن مستوى المعرفة الرقم�ة 209(

ة لدى معلمي المستقبل، ولكن متغیر لدى معلمي المستقبل عالٍ، ولم یؤثر متغیر الجنس على المعرفة الرقم�

السنة الدراس�ة قد أثر لصالح السنة الثالثة والرا�عة �مستوى أعلى من معلمي المستقبل �السنة الأولى والثان�ة، 

و�ذلك مستوى مهارات استخدام التكنولوج�ا لدى معلمي المستقبل �السنة الثالثة والرا�عة اعلى مقارنة �السنة 

و�وجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین معلمي المستقبل �مهارات استخدام التكنولوج�ا ت�عاً الأولى والثان�ة، 

 للجنس لصالح الذ�ور.

ق�اس مستوى المعرفة الرقم�ة لمعلمي المستقبل في �ان الهدف منها ) Febliza et al )2023 دراسةبینما 

إحدى جامعات في ر�او، إندون�س�ا. �ك�ف�ة توظ�ف التكنولوج�ا ت�عاً لمتغیرات (العمر، الجنس، التخصص 

طال�اً  (722)الدراس�ة، الفصل الدراسي). استخدمت الدراسة �حث وصفي �مي، وتكونت عینة الدراسة من 

ة والسا�عة، ضمن تسعة تخصصات هي (الر�اض�ات، اللغة الإنجلیز�ة، الأح�اء، من السنة الثالثة والخامس

الك�م�اء، المحاس�ة، تخصص الدراسة الإندون�س�ة، تخصص تعل�م معلمي المدارس الإبتدائ�ة، الفنون 

مكون  المسرح�ة والموس�قى، التر��ة البدن�ة)، حیثُ تم جمع ب�انات الدراسة من خلال استب�ان المعرفة الرقم�ة

) فقرة. وقد أظهرت نتائج الدراسة أن الطل�ة المعلمین الأصغر سناً یتمتعون �مستوى أعلى من 34من (

المعرفة الرقم�ة، وأن الطال�ات یتمتعن �مستوى اعلى من المعرفة من الطل�ة الذ�ور، و�ذلك طل�ة الفصل 

إحصائ�ة بین خلف�ة التخصص والمعرفة  السا�ع یتمتعوا �مستوى اعلى من المعرفة، ولا یوجد علاقة ذات دلالة

 الرقم�ة.

إلى استكشاف آثار الكفاءة الذات�ة والمعرفة الرقم�ة لمعلمین قبل الخدمة ) Lim )2023 �حثت دراسةوقد 

لى تصورهم لتعل�م الذ�اء الاصطناعي للأطفال الصغار في بیئات التعل�م، وقد تمت الدراسة في �ور�ا ع

) معلماً قبل الخدمة لمرحلة الطفولة الم�كرة في جامعتین في 212الجنو��ة، وقامت الدراسة �إجراء مسح لـ(
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ة، الانحدار الهرمي المتعدد وتحلیل الولا�ات المتحدة، وقد تم تحلیل الب�انات �استخدام الإحصائ�ات الوصف�

الارت�اط، وتوصلت الدراسة إلى وجود علاقة إ�جاب�ة بین المعرفة الرقم�ة والكفاءة الذات�ة وتصور تعل�م الذ�اء 

الاصطناعي للأطفال الصغار، و�ان مستوى المعلمین قبل الخدمة �التفكیر النقدي بین عوامل المعرفة الرقم�ة 

منخفض في مهارات حل المشكلات، وجدَ أن التفاعل التعل�مي، والتطبیق الفني وحل  عالٍ، بینما مستواهم

للأطفال الصغار. ومن صطناعي المشكلات �الكفاء الذات�ة له تأثیر �بیر على تصور تعل�م الذ�اء الا

عرفة الرقم�ة توص�ات هذه الدراسة أن یتم تطو�ر برنامج تعل�م معلمین قبل الخدمة لتحسین الكفاءة الذات�ة والم

لتوج�ه معلمي ما قبل الخدمة لاستخدام الذ�اء الاصطناعي لتعل�م الاطفال في المرحلة الم�كرة �أسالیب ذات 

 معنى.

دراسة �انت تهدف إلى التعرف على ��ف�ة تأثیر مختبر الك�م�اء  )Abouelenein et al )2023 أجرى بینما 

الافتراضي على اتجاه وتتطور الكفاءة الرقم�ة والممارسات العلم�ة �جامعة دم�اط في مصر، حیثُ شارك 

 ن تخصص العلوم؛ حیثُ قُسم الطل�ة المعلمین لمجموعتین تجر�ب�ه وعددها) معلماً قبل الخدمة م64( �الدراسة

)، واستخدمَ لجمع الب�انات اخت�ار الكفاءة الرقم�ة قبل و�عد إجراء التجر�ة، 30)، وضا�طة وعددها(34(

الك�م�اء ومقابلات، ومق�اس لتقی�م الممارسات العلم�ة. أظهرت النتائج أن المجموعة التجر�ب�ة التي تلقت تعل�م 

�انت مرتفعة ومتقدمة �الكفاءة الرقم�ة  ،ش�كة لا سلك�ة تسمح بنقل الب�انات �سرعة عال�ة VCHLمع 

والممارسات العلم�ة، وأن هذه الدراسة ذات فائدة وق�مة للذین س�عملون �مجال التعل�م لما تقدمة من أفكار 

 مستقبل�ة وأسالیب، وتطب�قات مجر�ة لتدر�س الك�م�اء في المختبر.

العمل�ة التعل�م�ة لتحسین من جودة التعلم. وفي لا تزال الحاجة لاستخدام التكنولوج�ا والتطب�قات الرقم�ة في 

�إجراء �حث هدف إلى معرفة مدى وعي معلمي ما قبل ) Başpınar & Özel )2023 قامَ  س�اق آخر

ت�عاً لمتغیر السنة الدراس�ة والتخصص، في إحدى الجامعات الحكوم�ة في تر��ا.  الخدمة بتطب�قات الو�ب

) معلماً 431ولتحدید مستو�ات الوعي استخدمت الدراسة المنهج الوصفي المسحي، وتكون المجتمع من (
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�اء، العلوم)، وقد تم اخت�ار قبل الخدمة یدرسون �التخصصات الأت�ة (الر�اض�ات، الفیز�اء، الك�م�اء، الأح

) معلماً قبل الخدمة �الطر�قة الغیر عشوائ�ة، واستخدم لجمع الب�انات استب�ان 125عینة الدراسة المكونة من (

) معلمین، ولتحلیل الب�انات تم استخدام 5) فقرة، ومقابلة (47المكون من ( 2.0 مق�اس الوعي �أدوات الو�ب

، واخت�ار المقارنات المتعددة).  ANOVAاخت�ار التحلیل الأحادي لمع�اري،اف ا(المتوسط الحسابي، الانحر 

 .وأظهرت النتائج إلى أن هناك فروق ذات دلالة إحصائ�ة �مستوى وعي معلمي المستقبل بتطب�قات الو�ب

بتخصص الفیز�اء والعلوم لصلح تخصص الفیز�اء، و�ذلك هناك فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین معلمي 

بتخصص الفیز�اء والك�م�اء لصالح تخصص الفیز�اء، وأنه لا یوجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین المستقبل 

معلمي المستقبل بتخصص الأح�اء والر�اض�ات و�ین التخصصات الأخرى، وأن معلمي الفیز�اء ما قبل 

وعي أعلى الخدمة لدیهم اعلى مستوى وعي من التخصصات الأخرى، و�ان وعي معلمي السنة الأولى لدیهم 

 �كثیر مقارنة �السنوات الدراس�ة الأخرى.

تعتبر المعرفة الرقم�ة من الأمور الضرور�ة والمهمة لدى معلمي ما قبل الخدمة، وجزء أساسي لتحفیز 

الفصول الدراس�ة �استخدام التطب�قات الرقم�ة والتعامل مع التكنولوج�ا في التعل�م. لدعم ذلك اجرى 

�ان الهدف منها استكشاف المعرفة الرقم�ة لدى معلمي المستقبل خلال ) Prachagool et al  )2022دراسة

) معلماً قبل الخدمة في مجال 54جائحة �ورونا �جامعة ماهاساراخام، تایلاندَ. �ان عدد المشار�ین (

ستب�ان ال�كالور�وس من �ل�ة التر��ة في السنة الرا�عة بتخصص العلوم، وقد استخدمت الدراسة لجمع الب�انات ا

) 3) التعلم القائم على الفر�ق، (2) المسؤول�ة الاجتماع�ة، (1المعرفة الرقم�ة مكون من خمسة أ�عاد وهي (

) السلامة الرقم�ة، وقد تم تحلیل الب�انات من خلال 5) معالجة وعرض المعلومات، و(4إدارة المعلومات، (

ائج الدراسة أن مستوى المعرفة الرقم�ة لدى الإحصاء الوصفي، والانحراف المع�اري والمتوسط. وأظهرت نت

 معلمي المستقبل مرتفع �جم�ع الأ�عاد، وأنهم مستعدین للتعامل مع التكنولوج�ا �التعل�م.
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مستو�ات المعرفة الرقم�ة دراسة في تر��ا �ان الهدف منها ) دراسة Özcan )2022حیثُ أجرى دراسة 

ومواقف التعلم المتنقل لدى الطل�ة المعلمین وفقاً لمتغیرات (الجنس والتخصص والسنة الدراس�ة). تم استخدام 

الخدمة یدرسونَ في �ل�ة ) معلماً من معلمي ما قبل 443وقد شارك �ال�حث (أسلوب المسح الارت�اطي، 

، حیثُ تم اخت�ار المشار�ین �طر�قة أخذ عینات الت�این (وهي أخذ عینات هادفة التر��ة �جامعة حكوم�ة

ومن  . تمَ استخدم مق�اس المعرفة الرقم�ة لجمع الب�انات في البیئة الرقم�ةللدراسة تأخذ وجهات نظر مختلفة)

. ووفقاً )ANOVAلعینتین مستقلتین واخت�ار ( عي واخت�ار (ت)ثم تحلیلها بتطبیق اخت�ار التوز�ع الطب�

وأظهرت ا�ضاً أن هناك لنتائج الدراسة فإنَ مستوى المعرفة الرقم�ة لدى الطل�ة المعلمین �انَ متوسط، 

اختلاف �بیر في مستوى المعرفة الرقم�ة لدى الطل�ة المعلمین ت�عاً لمتغیرات الجنس وسنوات الدراسة 

 والتخصص.

إلى تحلیل المعرفة الرقم�ة لدى معلمي المدارس الإبتدائ�ة ) Sulasmi  )2022 ن الهدف من �حث أجراهُ و�ا

في بنجكولو، إندون�س�ا. حیثُ ر�ز ال�حث على استخدام معلمي المرحلة الابتدائ�ة للأجهزة التكنولوج�ة 

ذ�ور،  (4والتطب�قات والوسائط الرقم�ة. استخدمت الدراسة منهج ال�حث النوعي الوصفي. وقد شارك �ال�حث 

تم جمع الب�انات �استخدام المقابلة، ومن ثم تحلیلها من خلال الترمیز والجدولة والاستنتاج. و�انت أنثى)، و  2

نتائج المقابلة أن المعلمین استخدموا اولاً أجهزة تكنولوج�ة رقم�ة �أداة تعل�م�ة �سبب فیروس �ورونا، وتعلموا 

المحمولة) لتوصیل المادة التعل�م�ة من خلال تشغیل العدید من الأجهزة الرقم�ة (الهواتف الذ��ة، والأجهزة 

الوسائط المرئ�ة والسمع�ة والصوت�ة وال�صر�ة، واستخدموا التطب�قات والمنصات الرقم�ة لتصم�م وتقد�م المادة 

) Zoom, Google Classroom, Google Meets, Power Point, Kine Masterالتعل�م�ة مثل (

 في عمل�ة التعلم.

في إندون�س�ا التي �ان هدفها وصف المعرفة الرقم�ة لدى ) Afriliandhi et al  )2022سةأُجر�ت درابینما 

ة المنهج النوعي الوصفي. وشارك �ال�حث معلمو المعلمین لتحسین جودة التعل�م. وقد استخدمت الدراس
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الصف الثامن ومعلمو الصف السا�ع، ومعلم الصف التاسع، ومعلم المواد الحرف�ة، ومعلم التر��ة البدن�ة. 

والأدوات المستخدمة لجمع الب�انات هي الملاحظة والمقابلة. وقد أظهرت نتائج الدراسة إلى أن المعرفة الرقم�ة 

 أثیر �بیر لتحسین جودة التعلم.للمعلمین لها ت

لدى طل�ة الك�م�اء المتعلقة فحص مهارات المعرفة الرقم�ة إلى ) Putri et al  )2022وقد سعت دراسة

�المحتوى الحراري مع المعضلة لاستخدام وقود الهیدروجین في دامعة ن�جیري، إندون�س�ا. استخدمت الدراسة 

) طال�اً من برامج الك�م�اء 74تصم�م الاسالیب المختلطة (نوع تفسیري متسلسل). تكونت عینة الدراسة من (

)). تم الحصول 7)، السنة الرا�عة (12)، السنة الثالثة (37الثان�ة ()، السنة 18حیثُ �ان (السنة الأولى (

على الب�انات من خلال المقابلات واستب�ان المعرفة الرقم�ة مكون من س�عة مجالات (اساس�ات الأجهزة 

والبرمج�ات، معرفة �المعلومات، التواصل والتعاون، إنشاء محتوى رقمي، الأمان والسلامة، حل المشكلات، 

) فقرة حیثُ �ان المستوى الأول التقی�م 13فاءة المتعلقة �الح�اة المهن�ة) موزعة على مستو�ین مكون من (الك

الذاتي، والمستوى الثاني مبني على المعرفة للتحقق من إجا�ات الطل�ة �المستوى الأول. وتوصلت الدراسة 

 إلى تحسین.إلى أن مهارات المعرفة الرقم�ة لدى طل�ة الك�م�اء متوسطة وتحتاج 

استكشاف العوامل الد�مغراف�ة والاجتماع�ة التي تؤثر على ) Yang et al  )2022 بینما الهدف من دراسة

دمة من إحدى مستوى الكفاءة الرقم�ة للمعلمین قبل الخدمة وأثناء الخدمة، حیثُ �انت عینة معلمي قبل الخ

الجامعات �منطقة آنهوي بینما معلمي أثناء الخدمة في مدارس التعل�م الثانوي والابتدائ�ة في الصین، ات�عَ 

) معلماً قبل الخدمة، 250ال�احثون المنهج الكمي وأخذوا منطقة آنهوي �دراسة حالة، وشملت الدراسة على (

ع الب�انات استب�ان بثلاث محاور (مهارات تعلم الدعم ) معلماً أثناء الخدمة. واستخدمت الدراسة لجم248(

الفني، مهارات تدر�س الدعم الفني، المعرفة التكنولوج�ة الأساس�ة). تم تحلیل الب�انات �استخدام برنامج 

SPSS المتوسطات الحساب�ة والانحرافات المع�ار�ة واخت�ارات ،T-test والتحلیل الأحادي ،ANOVA ،

ومعامل ارت�اط بیرسون. واشارت النتائج إلى أن اتجاهات المشار�ون ووعیهم عند استخدام تكنولوج�ا 
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الاتصالات والمعلومات في العمل الیومي عال�ة، بینما ممارساتهم التعل�م�ة ضع�فة، یتمتع معلمین قبل 

ت دلالة إحصائ�ة لدى معلمي الخدمة �كفاءة رقم�ة أقل من مستوى المعلمین أثناء الخدمة، وهناك فروق ذا

أثناء الخدمة �مستوى الكفاءة الرقم�ة والعمر وسنوات الخبرة في الخلف�ة العلم�ة والتدر�س، ول�س هناك تأثیر 

لدورات تكنولوج�ا المعلومات والاتصالات في المعلمین أثناء الخدمة، وهذا �عني أن هناك مشاكل في الدورات 

ومات والاتصالات، حیثُ توفر الدراسة رؤ�ة لتحسین الكفاءة الرقم�ة عند التدر�ب�ة على تكنولوج�ا المعل

المعلمین قبل الخدمة في الجامعات وتطو�ر دورات تدر�ب�ة في تكنولوج�ا المعلومات والاتصالات لمعلمي ما 

 قبل الخدمة.

مستو�ات مهارات المعرفة الرقم�ة لمعلمي اللغة الإنجلیز�ة ما  �استكشاف) 2022(  Christiani et al)وقامَ 

قبل الخدمة في إندون�س�ا حول استعدادهم ودمج الأدوات الرقم�ة �التدر�س. وقد استخدمت هذه الدراسة المنهج 

والثان�ة والثالثة في تخصص اللغة ) طال�اً في السنة الأولى 336الوصفي، حیثُ تكون عینة الدراسة من (

)، وتم جمع الب�انات من خلال (Koe, Med, Pon, Pos, Sid, Sin, Sogالإنجلیز�ة من س�عة جامعات 

) فقرة موزعة على ثمان�ة أ�عاد. وقد أظهرت النتائج أن مستوى مهارات 22استب�ان المعرفة الرقم�ة مكون من (

 الإنجلیز�ة ت�عاً لمتغیرات (العمر، والجامعة، والسنة الدراس�ة) معتدلاً.المعرفة الرقم�ة لدى طل�ة اللغة 

دراسة في إندون�س�ا، �ان الهدف منها معرفة مدى استعداد معلمین ) Syahdan et al  )2022اجرى و�ان قد 

المعلم اللغة الانجلیز�ة في تطب�قات تكنولوج�ا الاتصالات والمعلومات  ت�عاً لمتغیر الجنس والعمر ل�ستط�ع 

دمجها �أنشطة التعلم والتعل�م. ولتحقیق هدف ال�حث استخدم ال�احث المسح ذو التصم�م المقطعي (أي أن 

) مُدرساً للغة الإنجلیز�ة، 56التصم�م ی�حث في عینة من المجتمع في فترة زمن�ة واحدة. و�ان عدد المجتمع (

 ذ�ر، 11مدارس الإبتدائ�ة والثانو�ة مقسمین إلى () معلماً یدرسون اللغة الانجلیز�ة �ال49وقد شارك �ال�حث (

) فقرة �مق�اس ل�كرات الأر�ع، حیثُ تم توز�ع 12انثى). ولجمع الب�انات تم استخدام استب�ان مكون من ( 38

. حیثُ �ان اول س�عة فقرات متعلقة �مدى Google Form الاستب�ان عبر نموذج إلكتروني �استخدام تطبیق
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وصول إلى الانترنت من (تصفح، مدونات، بر�د إلكتروني، ووسائل التواصل الاجتماعي) اتقان المعلمین �ال

تم تحلیل الب�انات من خلال  (Microsoft Office, Word, Excel, PowerPoint)واستخدام تطب�قات 

الإحصائ�ات الوصف�ة وجداول التكرارات والنسب المئو�ة. بینت الدراسة أن جاهز�ة المعلمین لتطب�قات 

تكنولوج�ا المعلومات والاتصالات مستواهم جید ومناسب. و�ینت أن المعلمین لدیهم قدرة على اتقان تطب�قات 

رت أن قدرة المعلمین الأصغر سناً �إتقان تطب�قات التكنولوج�ا التكنولوج�ا اعلى لدى الإناث، و�ذلك أظه

 اعلى من الأكبر سناً هذا یدل ان المعلمین الك�ار �حاجة إلى توج�ه وتدر�ب لاستخدام التطب�قات.

هدفت إلى ق�اس العلاقة بین مستوى المعرفة الرقم�ة والاستعداد للتدر�س ) Öngören )2021 بینما دراسة

) معلماً ما قبل الخدمة 349ت الدراسة اسلوب ال�حث الكمي. تكونت عینة الدراسة من (في تر��ا، واعتمد

جامعات حكوم�ة بتر��ا. تم جمع الب�انات من خلال استب�ان "مق�اس  4في الفصلین الثالث والرا�ع من 

م�ة والاستعداد المعرفة الرقمي" و"مق�اس الاستعداد للتعل�م"، حیثُ أظهرت النتائج أن مستو�ات المعرفة الرق

للتعل�م عال�ة عند معلمي قبل الخدمة، ولم �كن هناك أي تأثیر للجنس والسنة الدراس�ة على المعرفة الرقم�ة 

والاستعداد للتعل�م، وأن هناك علاقة إ�جاب�ة متوسطة بین مستو�ات المعرفة الرقم�ة والاستعداد للتعل�م لدى 

 معلمي ما قبل الخدمة.

عن مدى استعداد معلمین ما قبل الخدمة لتوظ�ف التعلم الرقمي في ) Aditya  )2021و�شفت دراسة

اكارتا، إندون�س�ا ت�عاً لمتغیرات (العمر، سنوات الخبرة، نوع المدرسة، موقع المدرسة). استخدام الدراسة یوج�

) معلماً من الروضة حتى الصف الثاني عشر مقسماً 62المنهج الوصفي النوعي، وتم جمع الب�انات من (

) فقرة، وقد 29استب�ان مكون من () مدرسة مختلفة خلال المقابلات و 27) أنثى �انوا من (15) ذ�راً و (47(

أظهرت نتائج الدراسة أن المعلمین مستعدین تر�و�اً وتقن�اً لتوظ�ف التعلم الرقمي �التدر�س، وأن المعلمین 

)، وأن Google Classroomعلى معرفة �المنصات الرقم�ة مثل البر�د الإلكتروني، وأنظمة إدارة التعلم (

یر موقع المدرسة لصالح المدینة والعمر، بینما لم یؤثر متغیر نوع المدرسة مستوى الاستعداد تأثر ت�عاً لمتغ

 وسنوات الخبرة.
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في المعرفة الرقم�ة لدى  الطل�ة المعلمینالفروق بین ) Rizal et al )2021وفي نفس الس�اق وصفت دراسة 

واستخدمت هذه الدراسة المنهج الوصفي، وقد  إندون�س�ا. ،تاس�كمالا�ا في إحدى جامعاتمعلمي الفیز�اء 

) 40( ذ�راً،) 31((إلى المعلمین الذین یدرسون الفیز�اء مقسمین  ) طال�اً من الطل�ة71شاركَ �الدراسة (

وهي (معرفة  تثلاثة مجالاأنثى)، ولجمع الب�انات استخدمَ ال�احثون اخت�ار المعرفة الرقم�ة المكون من 

المعلومات والب�انات، التواصل والتعاون، إنشاء محتوى رقمي)، والمقابلة، وحساب المتوسطات الحساب�ة 

لدرجات الطلاب والطال�ات و�عد ذلك تحلیلها من خلال المقابلة. و�ینت نتائج الدراسة أن متوسط المعرفة 

اختلاف في المعرفة الرقم�ة بین الذ�ور هناك  الرقم�ة لدى الطل�ة المعلمین الذ�ور أعلى من الإناث، وأن

والإناث من معلمي الفیز�اء المحتملین، ومتوسط المعرفة �مجال المعلومات والب�انات لدى الذ�ور أعلى من 

 الإناث و�ذلك �مجال إنشاء المحتوى الرقمي، بینما �مجال التواصل والتعاون الإناث �انت أفضل من الذ�ور. 

من مستو�ات المعرفة الرقم�ة لدى الطلاب إثناء التعل�م عبر  )Karagul et al )2021 تحققت دراسةبینما 

الانترنت في تر��ا ت�عا لمتغیر (الجنس، العمر، الدرجة العلم�ة) ، وات�عت الدراسة المنهج الوصفي، حیثُ 

طل�ة الماجستیر والد�توراه وال�كالور�وس والثانو�ة العامة. تم ) طال�اً من 510كانت عینة الدراسة مكونة من (

أظهرَ ال�حث وجود اختلافاً �بیر في  .) فقرة29جمع الب�انات من خلال المقابلات واستب�ان مكون من (

مستوى المعرفة الرقم�ة لدى الطل�ة ما قبل الخدمة ت�عاً لمتغیر العمر والدرجة العلم�ة، و�ذلك لا یوجد تأثیر 

 لمتغیر الجنس على المعرفة الرقم�ة.

تأثیر عمل�ة السرد القصصي الرقمي على مهارات المعرفة الرقم�ة لدى ) Çetin )2021 سیتین وقد درسَ 

) معلماً من معلمي تعل�م الكمبیوتر ما قبل 36لخدمة وعمل�ة إنشائها، أجر�ت الدراسة على (معلمي ما قبل ا

الخدمة، واستخدم ال�احث لجمع الب�انات مق�اس السر القصصي الرقمي ومق�اس تقی�م المعرفة الرقم�ة، 

ونموذج الرأي الخاص �عمل�ة إنشاء القصص الرقم�ة. وقد أظهرت النتائج أن مستو�ات المعرفة الرقم�ة 
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ل الخدمة �عد عمل�ة إنشاء القصص الرقم�ة، وان أراء المعلمین قبل تختلف �شكل �بیر لدى معلمي ما قب

 الخدمة تظهر �عض الصعو�ات �إنشاء القصص الرقم�ة ولكن سردها في البیئة التعل�م�ة �ان إ�جاب�اً.

 معرفة مدى استعداد طل�ة معلمي العلوم) Nuangchalerm et al  )2021بینما �ان الهدف من دراسة

للتعلم الرقمي أثناء فیروس �ورونا ت�عاً لمتغیر (سنوات الدراسة، مجالات التعلم الرقمي)، �جامعة ماهاساراخام 

) طال�اً من طل�ة معلمي 38في تایلاند. استخدمت الدراسة المنهج المسحي، وتكونت عینة الدراسة من (

أنثى) من �ل�ة  31ذ�ور،  5دئاً مقسم إلى () طال�اً مبت36(أنثى) و 27ذ�راً،  11العلوم الك�ار مقسم إلى (

التر��ة ببرنامج العلوم. واستخدم ال�احث لجمع الب�انات أداة استب�ان �فاءة التعلم الرقمي المكون من ستة 

مجالات وهي (الأدوات التكنولوج�ا، استخدام محر�ات ال�حث، الهو�ة وجودة الح�اة، التواصل والتعاون، 

ولوج�ا التعل�م والتعلم)، حیثُ تم تحلیل الب�انات من خلال الإحصاءات الوصف�ة والتحلیل الإبداع والابتكار، تكن

). وتوصلت النتائج إلى أن مستوى استعداد طل�ة معلمي العلوم الك�ار One Way ANOVAالأحادي (

) بین α =0.05للتعلم الرقمي أعلى من الطل�ة المبتدئین، و�ذلك یوجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند (

مجالات التعلم الرقمي (مستوى الابتكار والإبداع متوسط لدیهم بینما مستوى استخدام محر�ات ال�حث ومستوى 

 التواصل والتعاون عالٍ).  

دراسة في تر��ا، هدفت إلى تنم�ة الكفا�ات الرقم�ة للمعلمین قبل ) Reisoğlu & Çebi  )2020وقد اجرى  

) 70) معلماً قبل الخدمة، حیثُ تم تصم�م برنامج تدر�بي وتوفیر (24الخدمة. تكونت عینة الدراسة من (

ال�حث النوعي �دراسة حالة، وقد  ات�عت الدراسةDig Comp .) مجالات �فاءة بـ5ساعة لتدر�بهم في (

استخدمَ ال�احثون لجمع الب�انات المقابلات والملاحظات، وتم تحلیل الب�انات من خلال تقن�ات التحلیل 

الاستنتاجي والاستقرائي. أشارت النتائج وجوب تدر�ب المعلمین ما قبل الخدمة على المعرفة المعلومات�ة، 

و�نشاء المحتوى الرقمي، وأن �كون التدر�ب على الكفاءة الرقم�ة لتشمل والتعاون والتواصل، وحل المشكلات، 

ه والتقی�م، و�شفت هذه الدراسة أن الممارسة والمعرفة حول الموارد الرقم�ة والمشار�ة المهن�ة والتعلم والتعل�م

 یتم تنفیذ تدر��ات الكفاءة الرقم�ة �شكل فعال حیثُ یتعاون المعلمین قبل الخدمة.
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التعرف إلى مستوى فهم الطل�ة دراسة في تر��ا، �ان الهدف منها ب) Akayoğlu et al )2020 قامَ بینما 

المهارات الرقم�ة التي �مكن المعلمین الملتحقین بتخصص اللغة الانجلیز�ة للمعرفة الرقم�ة، والتحقق من 

النوعي، وقد تم جمع الب�انات عبر البر�د  دمجها �التدر�س في المستقبل. وات�عت الدراسة المنهج الوصفي

) طال�اً من طل�ة اللغة 113) أسئلة مفتوحة من ثلاث جامعات، وشارك �الدراسة (4الإلكتروني من خلال (

الانجلیز�ة �السنة النهائ�ة في مقابلات ش�ة منظمة، ومن ثم تحلیل الب�انات نوع�اً. وتوصلت هذه الدراسة إلى 

النتائج التال�ة: أهمها ان معلمي اللغة الانجلیز�ة ما قبل الخدمة على درا�ة �الأدوات الرقم�ة وأنهم مؤهلین 

 وتعل�م�ة وشخص�ة.لأغراض مهن�ة كفا�ة لتوظ�فها 

وصف مق�اس المعرفة الرقم�ة لطلاب ) Liza & Andriyanti  )2020حیثُ �ان الهدف من دراسة

الدراسات العل�ا في إحدى جامعات یوج�اكارتا الحكوم�ة في قسم اللغة الانجلیز�ة �معلمین قبل الخدمة ومدى 

یق التقن�ات الرقم�ة في عمل�ة التعلم والتعل�م في إندون�س�ا. ات�عت الدراسة المنهج الوصفي استعدادهم لتطب

ذ�ر)، لجمع الب�انات الكم�ة  15انثى,  39) طال�اً مقسمة �التالي (54النوعي، وتكونت عینة الدراسة من (

یل هذه الب�انات من خلال والنوع�ة استخدمت الدراسة (استب�انات ومقابلات ومق�اس ل�كرات)، حیثُ تم تحل

الإحصائ�ات الوصف�ة وتفسیرها. �شفت الدراسة أن المشار�ین في الدراسة لدیهم مستوى عالي من المعرفة 

الرقم�ة والاستعداد لتطبیق التقن�ات الرقم�ة، وهذا �عني أن طلاب الدراسات العل�ا قادر�ن على تلب�ة متطل�ات 

ن جودة تعل�م اللغة الانجلیز�ة والمعرفة الرقم�ة ومخرجات التعلم عند معلمي اللغة الانجلیز�ة من حیث (تحسی

 دمج التقن�ات الرقم�ة).

بتحدید مستوى المعرفة لدى معلمي ما قبل الخدمة �إدارة الفصل ) Zulkifli et al  )2019بینما قامت دراسة

) 100شارك �الدراسة (، وقد الدراسي، مالیز�ا. واستخدمت الدراسة تصم�م ال�حث المسحي والمنهج الكمي

طالب من السنة النهائ�ة الذین أكملوا المواد الدراس�ة والتدر�ب العملي، وَجُمعت الب�انات �استخدام استب�ان 

. توصلت الدراسة إلى أن المشار�ین SPSSوتحلیل الب�انات �المعالجات الإحصائ�ة الوصف�ة و�رنامج 
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السلوك والتعز�ز الإ�جابي والسلبي، ومن  �متلكون فهماً جیداً �إدارة الفصل الدراسي �مستوى أعلى من إدارة

 المتوقع �مجرد دخول معلمي المستقبل للتعلم الحق�قي س�كونونَ معلمین جیدین.

دراسة هدفت إلى تحدید مدى استعداد المعلمین لتوظ�ف التطب�قات ) Alshaer  )2018وعلى صعیدٍ آخر قدم

الرقم�ة في تدر�س طل�ة ط�ف التوحد واتجاهاتهم نحو التطب�قات الرقم�ة (الآی�اد) في الر�اض، المملكة 

لمتغیرات (الجنس، المؤهل العلمي، سنوات الخبرة �التدر�س، نوع المدرسة)، واستخدمت العر��ة السعود�ة. ت�عاً 

) معلماً یدرسون التر��ة الخاصة. توصلت الدراسة 242الدراسة المنهج الكمي الوصفي، وتم استطلاع رأي (

ل�م�ة، و�ذلك إلى أن معلمي طل�ة التوحد �متلكون الوعي �أهم�ة توظ�ف التطب�قات الرقم�ة �العمل�ة التع

أظهرت أن المعلمین �حاجة لتدر�ب لتطو�ر وتحسین مهاراتهم الرقم�ة خاصتاً �المعاییر التال�ة (المعرف�ة، 

النفس�ة، التقن�ة)، من أجل اخت�ار المناسب من التطب�قات الرقم�ة وتوظ�فها في تدر�س طل�ة التوحد، و�وجد 

اً لمتغیر نوع المدرسة، الجنس، المؤهل العلمي، سنوات فروق ذات دلالة إحصائ�ة في اتجاهات المعلمین ت�ع

 الخبرة �التدر�س.

دراسة �عنوان "مهارات المعرفة الرقم�ة للطلاب الجامعیین في ) Adeoye & Adeoye  )2017وقد أجرى 

للطلاب الجامعیین في جامعات  ةجامعات ن�جیر�ا" و�ان الهدف منها معرفة مستوى مهارات المعرفة الرقم�

ن حیث تحدید مهارات المعرفة المعلومات�ة، والتكنولوج�ا الرقم�ة، والثقافة الإعلام�ة ت�عاً للمتغیرات ن�جیر�ا م

غ لالتال�ة (الكل�ة، التخصص، الجنس، العمر، السنة الدراس�ة،). استخدمت الدراسة المنهج الوصفي، وقد ب

استخدمت و ) طال�اً جامع�اً من ثلاث جامعات وهي (أو�ا ف�مي، إ�ادان، لاغوس). 60.997عدد المجتمع (

)، وقد تم جمع الب�انات 559الدراسة تقن�ة جمع العینة عبر مراحل زمن�ة متعددة للوصول لحجم عینة الدراسة (

أن الطل�ة �شفت نتائج الدراسة  .فقرة (37)من خلال است�انة مق�اس مهارات المعرفة الرقم�ة مكون من 

الجامعیین واثقون من مستوى مهارات المعرفة المعلومات�ة لدیهم، و�ذلك واثقون من مستوى مهاراتهم في 

 المعرفة في التكنولوج�ا الرقم�ة، و�انت مهاراتهم في الثقافة الاعلام�ة عال�ة.
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تحلیل تصورات ومعتقدات ) García-Martín & García-Sánchez  )2017و�انت الغا�ة من دراسة 

عت الدراسة معلمي ما قبل الخدمة لأ�عاد �فاءة المعرفة الرقم�ة والمقای�س النفس�ة والتر�و�ة، إس�ان�ا. ات�

انثى) موزعین على 263ذ�ر , 220) معلماً قبل الخدمة (283المنهج الوصفي، وتكونت عینة الدراسة من (

)، التدر�ب 3)، التر��ة البدن�ة (2)، الجغراف�ا والتار�خ (1تخصصات �التالي: علم الأح�اء والجیولوج�ا ( 8

). تم جمع الب�انات 8)، التكنولوج�ا (7والأدب ( )، اللغة6)، اللغة الإنجلیز�ة (5)، الاقتصاد (4المهني (

على مدى ثلاث سنوات متتال�ة أكاد�م�اً عن طر�ق س�عة استب�انات (البرمج�ات عبر الانترنت وأداة مسح 

(ش�كات التواصل  2.0)، أشارت النتائج إلى أن معرفة المعلمین قبل الخدمة �أدوات الو�ب 2.0الو�ب 

الاجتماعي منها: توتیر، ف�سبوك) قلیلة ولكنها إ�جاب�ة وأكثر شمولاً من الموودل، والیوتیوب. وأن تدر�بهم 

على الكفا�ات المعرف�ة الرقم�ة والمقای�س النفس�ة والتعل�م�ة �انت مرض�ة وتختلف �اختلاف الجنس 

 والتخصص الدراسي.

قبل الخدمة تزو�د معلمي ما ) Meletiou-Mavrotheris & Prodromou )2016 بینما هدفت دراسة

�المعرفة والخبرة العمل�ة والمهارات اللازمة لدمج  الألعاب الرقم�ة التعل�م�ة �مناهج الر�اض�ات �شكل فعال 

" الإطار التكنولوجي والمعرفي والمحتوى في دورة تعل�م الر�اض�ات TPACKكدراسة حالة، تم استخدام "

ذ�ور،  3) معلماً ابتدائ�اً (13ي شارك فیها (لمعلمي ما قبل الخدمة في إحدى الجامعات في قبرص، والت

إناث)، حیثُ جرب المشار�ون طرقاً متنوعة لتعز�ز التعلم بدمج الألعاب الرقم�ة التعل�م�ة التي تساعد 10

الطلاب في المناهج الابتدائ�ة  لاست�عاب المفاه�م الر�اض�ة، واستخدمت الدراسة لجمع الب�انات ( استب�ان 

ت فرد�ة، والملاحظات المیدان�ة). توصلت الدراسة إلى النتائج التال�ة: وجود أثر إ�جابي الكتروني، ومقابلا

على تصورات المعلمین قبل الخدمة �ما یتعلق في التعلم القائم على الالعاب التعل�م�ة، وعلى �فاءتهم في 

 اخت�ار واستخدام وتقی�م الألعاب الرقم�ة �أداة تعل�م�ة �شكل فعال ومنتج.
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التعرف على مدى استعداد معلمي ما قبل الخدمة لاستخدام تكنولوج�ا ) Gill et al  )2014دراسة ة منوالغا�

المعلومات والاتصالات في التدر�س �جامعة تشارلز ستوري، تم إجراء ال�حث �دراسة حالة استكشاف�ة، 

) معلماً قبل الخدمة في 11واستخدم لجمع الب�انات (أسالیب نوع�ة، ومقابلات)، وأجر�ت مقابلات مع (

المدارس الابتدائ�ة خلال أر�ع سنوات على ست مراحل من المقابلات، واستخدمت الدراسة نموذجاً لتنم�ة 

)، مكون 2004قدرات المعلمین ما قبل الخدمة �مجال تكنولوج�ا المعلومات والاتصالات الذي طوره تایلر(

وتم تحلیل الب�انات بناءاً على  من ثلاث مراحل (غیر نقدي ومتقبل، التفكیر والتنظیر، البدء في الاشكال)،

نموذج تایلر المطور. وأشارت نتائج الدراسة إلى أن قدرات المعلمین قبل الخدمة على استخدام تكنولوج�ا 

الاتصالات والمعلومات في التعل�م والتعلم لا �حدث من استرات�ج�ة أو سلسلة من الاسترات�ج�ات بل من دمج 

لجامعي مع التفكیر والتجارب، و�مكان�ة ز�ادة استعداد ونمذجة المعلمین مز�د من خبرات التوظ�ف المهني وا

قبل الخدمة إلى اعلى حد لاستخدام تكنولوج�ا الاتصالات والمعلومات مع مهارات تر�و�ة وتقن�ة وتنم�ة 

المعرفة من خلال توفیر لهم الفرص للتفكیر والملاحظة، والتفكیر في ��ف�ة توظ�ف تكنولوج�ا الاتصالات 

 والمعلومات في التعل�م والتعلم.

 التعقیب على الدراسات السا�قة

ت�اینت الدراسات السا�قة من ناح�ة أدوات الدراسة، والمنهج المت�ع �الدراسة، ومجتمع الدراسة، وعینة الدراسة، 

لى �الاطلاع عو  المعرفة الرقم�ة والتعلم الرقمي وتطب�قاته.الوعي في والموضوعات والأهداف المتعلقة �

لأ�حاث والدراسات السا�قة سنلاحظ أن معظمها قد حُصرَ بهدف رئ�سي یتطابق مع هذه الدراسة، وهو معرفة ا

المعرفة الرقم�ة أو المهارات والكفاءات الرقم�ة �مفهوم التعلم الرقمي أو التطب�قات الرقم�ة الوعي �مستوى 

المتغیرات �التخصص، العمر، الجنس، لدى معلمي ما قبل الخدمة، وتطرقت أ�ضاً إلى دراسة أثر �عض 

 دراسة أثر متغیر الجنس  الكل�ة، الجامعة، السنة الدراس�ة، الدرجة العلم�ة. حیثُ توافقت هذه الدراسة في

 ) 2022( Syahdan et alو ) 2023( Feblizaو ) Nurzhanova et al  )2023مع دراسة

 ) 2021( Karagul et al و) 2021( Rizalو ) 2022( Özcan و) Öngören )2021و 
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 Garcia-Martin & Garcia-Sanchez) و 2017( Adeoye & Adeoye) و Alshaer )2018 و

 Feblizaو�ذلك تشابهت مع دراسة  )2014( )  وموسى2018( ) ومدادحة2019( وم�حوح)  2017(

 ) 2017( Adeoye & Adeoye و) 2022( ÖZCANو ) 2023( Başpınar & Özel و) 2023(

في ال�حث عن أثر متغیر ) 2018(مدادحة،  و) Garcia-Martin & Garcia-Sanchez )2017 و

  العلمي. التخصص

 ) Christiani et al )2022حیثُ اتفقت الدراسة الحال�ة  �استخدام المنهج الوصفي مع دراسة �ل من 

 ) 2017( Adeoye & Adeoyeو ) 2021( Rizal و) Karagul et al  )2021و 

 Meletiou-Mavrotheris & Prodromou) و Garcia-Martin & Garcia-Sanchez )2017 و

 ) 2023( Feblizaدراسة اختلفت مع )، بینما 2014( ) وموسى2018) والراشد (2016(

، �الإضافة إلى ذلك استخدمت المنهج الوصفي الكميالتي ) 2018( Alshaerو ) Öngören )2021و

 ) 2021( Adityaو ) 2022( Afriliandhi et alو ) Sulasmi )2022استخدمت دراسة 

، ودراسة المنهج الوصفي النوعي) 2020( Liza & Andriyantiو ) Akayoğlu et al )2020و 

Başpınar & Özel )2023(، Nurzhanova et al )2023( ،Lim )2023(، Özcan )2022(، 

Nuanechalerm et al )2021 (ودراسة  استخدمت ال�حث المسحيZulkifli et al )2019 ( استخدمت

و�ذلك اختلفت  ،) استخدم منهج وصفي ارت�اطي2021( بینما دراسة مطرف ،المنهج الكمي وال�حث المسحي

�استخدامها المنهج الوصفي  )2018(مدادحة ) و 2019( وم�حوح )2019( ) والشمراني 2022( القحطانيمع 

 التحلیلي.

ددت عینات الدراسات التي تم ذ�رها سا�قاً �الطل�ة المعلمین �الطر�قة العشوائ�ة من جامعات و�شكل عام حُ 

 �الطر�قة العنقود�ةجامعات فلسطین�ة اُختیرت  4وتخصصات متنوعة، بینما حددت هذه الدراسة عینتها من 

و�ذلك اتفقت معظم الدراسات على استخدام أداة الاست�انة لجمع  وجم�ع الطل�ة �انوا من السنة الرا�عة،
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مع الدراسة الحال�ة استجا�ات عینة الدراسة، و�عضها استخدام المقابلة والملاحظة. وأ�ضاً تشابهت معظمها 

 )؛2023( Febliza )؛Nurzhanova et al )2023في استخدام مق�اس المعرفة الرقم�ة �دراسة 

Prachagool et al )2022؛(Putri  )2022؛(Christiani et al  )2022؛( Özcan )2022؛( 

Öngören )2021؛( Rizal )2021؛(Karagul et al  )2021؛( Reisoğlu & Çebi )2020؛( 

Liza & Andriyanti )2020؛( Adeoye & Adeoye )2017) 2019( )؛ م�حوح2021)؛ مطرف،( 

  مق�اس �فاءة التعلم الرقمي، استخدم )2019( الشمرانيو )؛ Nuanechalerm et al )2021بینما 

�ل من ومق�اس خاص �التطب�قات الرقم�ة استخدمهُ  ) مق�اس الوعي �التعلم الرقمي،(2014 وموسى

Syahdan et al )2022؛( Başpınar & Özel )2023؛( Aditya )2021؛ 2022القحطاني ( )؛(

 .)Çetin )2021ومق�اس السرد القصصي استخدمهُ 

 )؛Nurzhanova et al )2023و�مكن ملاحظة تفاوت نتائج هذه الدراسات، حیثُ أظهرت دراسة 

Prachagool et al )2022؛( Öngören )2021؛( Çetin )2021؛( Liza & Andriyanti )2020( 

مستوى مهارات ) Putri et al )2022 دراسة وعلى العكس من ذلك أظهرت مستوى عالٍ �المعرفة الرقم�ة،

بینت أنه �جب تدر�ب معلمي المستقبل ) Reisoğlu & Çebi )2020، ودراسة المعرفة الرقم�ة متوسطة

أظهر ) Lim )2023، وعلى المعرفة الرقم�ة والتعاون والتواصل وحل المشكلات و�نشاء المحتوى الرقمي

�انَ مستوى المعرفة ) Rizal )2021 بینما منخفض، �انَ  مستوى عالي �التفكیر النقدي بینما حل المشكلات

�مجال معرفة المعلومات والب�انات و�نشاء محتوى رقمي عالي لدى الذ�ور مقارنة �الإناث بینما مجال التواصل 

�المعرفة على عكس الدراسة الحال�ة التي أظهرت مستوى عالي والتعاون افضل لدى الإناث مقارنة �الذ�ور، 

، عالي�انَ وعي المعلمین �مفهوم التعلم الرقمي أن ) 2014( موسى أظهرَ حیثُ  ،الرقم�ة �جم�ع مجالاتها

مستوى المعرفة الرقم�ة �أدوات  اظهرت) Garcia-Martin & Garcia-Sanchez )2017دراسة و�ذلك 

 Adeoye)؛ 2023(  Nurzhanova et al) 2023( �ل مندراسة وخالفت ذلك ، �ان منخفض 2.0الو�ب 

& Adeoye )2017 ( َوواثقون من مهاراتهم �التكنولوج�ا عالي مستواهمحیثُ �ان. 
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 ) Nurzhanova et al  )2023تلفت في أثر متغیر الجنس، �دراسةو�ذلك �عض الدراسات اخ

 )؛2017( Garcia-Martin & Garcia-Sanchez )؛2021(  Karagul et al)؛Öngören )2021و 

وتلك النت�جة ، لى المعرفة الرقم�ةع�أن متغیر الجنس لم یؤثر أظهرت )، 2018)؛ مدادحة ((2019م�حوح 

فروق دالة إحصائ�اً تعزى للجنس ) Febliza )2023وعلى العكس أظهرت دراسة تتوافق مع الدراسة الحال�ة، 

 ) 2022( Özcanو�ذلك دراسة ) 2021( Rizalو) Syshdan et al )2022ولصالح الإناث بینما 

 )؛ Febliza  )2023دراسة�ـ وا�ضاً اختلفت في أثر التخصص العلمي لصالح الذ�وركان 

Garcia-Martin & Garcia-Sanchez )2017 ؛(Adeoye & Adeoye )2017؛ مدادحة( 

، الكفا�ات المعرف�ة والتعل�م�ة الرقم�ةالمعرفة الرقم�ة و أظهرت أن التخصص العلمي لم یؤثر على )، (2018

اختلاف �التخصص لصالح تعلم اللغة التر��ة وتعلم العلوم بینما لم �كن ) Özcan )2022 وأظهرت دراسة

 Başpınar & Özel دراسةبینما  هناك اختلاف بین تخصص تعلم الر�اض�ات والتخصصات الأخرى،

بتخصص الفیز�اء  2.0 فروق دالة إحصائ�اً �مستوى وعي التطب�قات الو�ب أظهرت أنهُ یوجد) 2023(

ح�اء والر�اض�ات. وهذه النت�جة تتطابق مع الدراسة الحال�ة والعلوم لصالح الفیز�اء ولا یوجد فروق بین الأ

 التخصصات الأخرى.والأح�اء و  بین الر�اض�ات فروق  دحیث �ان هناك فروق لصالح الفیز�اء بینما لا یوج

 مصطلحات الدراسة

ُ�عرف اصطلاحاً: دمج تكنولوج�ا المعلومات والاتصالات في عمل�ة  Digital Learning التعلم الرقمي

التعلم والتعل�م لتخز�ن ونقل معلومات واسترجاع و�رمجة، �حیثُ تعمل على تطو�ر العمل�ة التعل�م�ة والتعلم�ة 

ب �جم�ع الطرق الحدیثة مثل ش�كة الأنترنت، قواعد الب�انات، المكت�ات الرقم�ة، التعل�م عن �عد، الكت

 .)2022(بر�زة، الإلكترون�ة، وغیرها من الوسائل الحدیثة 

وتعرفه ال�احثة إجرائ�اً �أنهُ: تعل�م رقمي ینقل الخبرات والمعلومات والب�انات والمعارف بین عناصر العمل�ة 

 التعل�م�ة �طر�قة الكترون�ة سهلة واقتصاد�ة و�أقل وقت.
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�ة تُعرف اصطلاحاً: هي إدراج مجموعة من ش�كات الاتصال والمعلومات والبرامج التعل�م�ة التطب�قات الرقم

المساعدة والوسائط المتعددة �عمل�ة التدر�س والتعل�م بهدف الرفع من مستوى العمل�ة التعل�م�ة واستخدام هذه 

 .)2023(بورزق و بوعنیني، الطرق والأسالیب �أقل تكلفة وأسرع وقت و�دقة عال�ة 

تُعرفها ال�احثة إجرائ�اً �أنها: برامج أو تطب�قات حاسو��ة �مكن الوصول إلیها واستخدامها من خلال ش�كات 

 الانترنت او متصفح الو�ب في العمل�ة التعل�م�ة.

والإدارة والتواصل والتقی�م  المعرفة الرقم�ة تُعرف اصطلاحاً: �أنها القدرة إلى الوصول لإنشاء المعلومات والفهم

 ,Anisimova) �شكل مناسب وأمان عبر التقن�ات الرقم�ة من أجل الاستفادة في مجال العمل �المستقبل

2020). 

�مفهوم التعلم الرقمي وتطب�قاته في التعل�م، وقدرة الطالب الجامعي في  لوعي: �أنها اإجرائ�اً تعرفها ال�احثة 

التخصصات العلم�ة في الجامعات الفلسطین�ة (النجاح الوطن�ة، بیرز�ت، الأمر�ك�ة، القدس المفتوحة فرع 

 نابلس وطو�اس) على استخدام الأجهزة الرقم�ة وش�كة الانترنت، التي تقاس �مدى ما س�حصل عل�ة الطالب

 .المعرفة الرقم�ةالوعي � مق�اسمن متوسطات ودرجات على 

الملتحقین في �ل�ة العلوم  �السنة الرا�عة الطل�ة المعلمین تُعرفهم ال�احثة إجرائ�اً: �أنهم طل�ة ال�كالور�وس

�إحدى التخصصات العلم�ة (الر�اض�ات، الك�م�اء، الفیز�اء، الأح�اء) و�ل�ة التر��ة �إحدى تخصصات 

ب (ر�اض�ات، علوم)، و�مكن أن �عملوا معلمین �المستقبل، �عد إنهائهم لمتطل�ات المواد الدراس�ة الأسالی

 ومواد التر��ة العمل�ة في الكل�ة.

 مشكلة الدراسة

الجامعات في  الطل�ة المعلمین في التخصصات العلم�ة مستوى وعيق�اس لهذه الدراسة �شكل أساسي  اهتمت

الثورة لتكنولوج�ة السر�عة وظهور نظراً للتطورات او التعل�م. وتطب�قاته في  الرقميالتعلم مفهوم �الفلسطین�ة 
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وواقع ضروري في تطو�ر �ح التحول الرقمي جزءاً أساس�اً من ح�اتنا الیوم�ة، أص الرقم�ة، لذلك المعرف�ة

 التعل�م هذه التطورات فيعلینا مواك�ة و  تأثیره،تجاهل  ولا �مكن الجامعي،المؤسسات التعل�م�ة وخاصةً التعل�م 

�ثیرة  فرضَ هذا التحول تحد�ات وصعو�ات ذلك،التعل�م. ومع التعلم و أسالیب طو�ر مهارات واسترات�ج�ات و وت

نجد هناك ضعف وقد  �التعل�م،التكنولوج�ة الرقم�ة  التطب�قات ستخداممعرفة وا في الطل�ة المعلمین واجهت

في والقدرة على توظ�ف تطب�قاته فهم الطل�ة المعلمین �مفهوم التعلم الرقمي واختلاف �المعرفة والوعي في 

 )؛2014( Koehler et al )؛Wang et al )2018 من�دراسة �ل  التعل�م�ة المختلفة كافة مراحل العمل�ات

Gromik et al )2023(.  الدراسات السا�قة الأدب�ات و ومن خلال اطلاع ال�احثة على العدید من 

  التعل�م�ة،وتطب�قاته في العمل�ة  التعلم الرقمي أهم�ة وعي المعلمین �مفهوملاحظت �أنها تؤ�د على 

  )؛2020( Liza & Andriyanti )؛2014( Gill et al )؛Lim )2023 كدراسة �ل من

Meletiou-Mavrotheris & Prodromou )2016(،  الرقم�ة في  �قات التكنولوج�ةالتطبو��ف�ة توظ�ف

عند (التعلم الرقمي وتطب�قاته)  �المعرفة الرقم�ةمدى الوعي  ستسهم هذه الدراسة �ق�اسلذلك  التعل�م والتعلم.

 وصف�ةجراء دراسة �احثة لإاللجأت على ذلك  و�ناءً لتعل�م. التطب�قات التكنولوج�ة الرقم�ة في اام ستخدا

 .في التعل�م وتطب�قاته التعلم الرقميمفهوم � لجامعات الفلسطین�ةین في االمعلمالطل�ة  مستوى وعيلاستقصاء 

 �السؤال الرئ�سي التالي:لدراسة تتمثل مشكلة او 

فهوم التعلم الرقمي �مالجامعات الفلسطین�ة التخصصات العلم�ة في الطل�ة المعلمین في  مستوى وعيما 

 وتطب�قاته؟ 

 أسئلة الدراسة

 :الدراسة الحال�ة على السؤالین التالیینحیثُ سَتُجیب 

مفهوم التعلم الرقمي �العلم�ة في الجامعات الفلسطین�ة الطل�ة المعلمین في التخصصات  مستوى وعيما  -1

 وتطب�قاته في التعل�م؟
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الطل�ة المعلمین  مستوى وعي في) α=0.05( عند مستوى الدلالةوجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة تهل  -2

  ).العلمي التخصص الجنس،تعزى لمتغیرات ( في الجامعات الفلسطین�ة وتطب�قاته الرقميم التعلمفهوم �

 لدراسةأهداف ا

التخصصات العلم�ة في الجامعات في  الطل�ة المعلمین مستوى وعيتعرف على ال هدفت الدراسة الحال�ة إلى

وعیهم  �مستوى  دالة إحصائ�اً  روق �ان هناك ف إذاما ، و وتطب�قاته في التعل�م التعلم الرقميفهوم �م الفلسطین�ة

 .العلمي لتخصصو  الجنسي ت�عاً لمتغیر لتعلم الرقمي وتطب�قاته ا مفهوم�

 أهم�ة الدراسة

 الأهم�ة النظر�ة

في  الطل�ة المعلمین قبل الخدمة مستوى وعيیتناول تبرز اهم�ة الدراسة من أهم�ة موضوعها والذي  .1

 وتطب�قاته في التعل�م. التعلم الرقميالجامعات الفلسطین�ة �مفهوم التخصصات العلم�ة في 

المعلمین ما تعود �الفائدة للطل�ة الدراسة لت لها وصلتمن النتائج والاستنتاجات التي وتأتي أهمیتها  .2

 المجال.وال�احثین بهذا 

على حد علم ال�احثة  وتظهر أهم�ة الدراسة �ونها الدراسة الاولى في الجامعات الفلسطین�ة بهذا المجال .3

ةً لتعل�م�ة عامة وفي التعل�م الجامعي خاصومن الدراسات المهمة والفعالة في جم�ع مراحل العمل�ة ا

 لمعلمي ما قبل الخدمة.

 .)وعي الرقمي(ال وتطب�قاته في التعل�م التعلم الرقميإثراء الأدب التر�وي �إطار نظري عن  .4

 وتطب�قاته في التعل�م ل�ستفید منها ال�احثین. الرقميالتعلم العر��ة �مفهوم إثراء المكت�ة  .5

 لتطب�ق�ةالأهم�ة ا

في التعل�م �الجامعات التعلم الرقمي وتطب�قاته مفهوم ل الطل�ة المعلمینمستوى الوعي لدى راسة تظهر الد .1

 الفلسطین�ة.
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التعلم مفهوم ل في الجامعات الفلسطین�ة �ة الوعي المعرفي للطل�ة المعلمینتسهم هذه الدراسة في تنم .2

 وتطب�قاته في التعل�م. الرقمي

 .في التعل�م م الرقمي وتطب�قاتهلالتع ول مفهومحالدراسات ال�حوث و ال�احثین لإجراء المز�د من  إثارة اهتمام .3

 ك�ف�ة استخدام التطب�قات الرقم�ة ودمجها �التعل�م.الوعي �مفهوم الرقمنة و معرفة ل تض�ف للطل�ة المعلمین .4

التي �حتاجونها في التخط�ط واخت�ار التطبیق الرقمي المناسب لتطو�ر  المعلومات للطل�ة المعلمین تقدم .5

 التعل�م الجامعي.

 فرض�ات الدراسة

  من أجل الإجا�ة عن أسئلة الدراسة ص�غت الفرض�ات التال�ة:

الطل�ة المعلمین  مستوى وعي) في α=0.05( لا یوجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوى الدلالة .1

 تعزى للجنس. في الجامعات الفلسطین�ة مفهوم التعلم الرقمي وتطب�قاته �

في  الطل�ة المعلمین مستوى وعي) في α=0.05( لا یوجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوى الدلالة .2

 مفهوم التعلم الرقمي وتطب�قاته تعزى للتخصص العلمي.� الجامعات الفلسطین�ة

 الدراسةحدود 

 الجامعات الفلسطین�ة �مفهوم التخصصات العلم�ة في في نعلمیالطل�ة الم مستوى وعيالحد الموضوعي: 

 .التعلم الرقمي وتطب�قاته

 2023/2024 من العام الفصل الدراسي الأولالحد الزماني: أُق�مت هذه الدراسة في 

، القدس المفتوحة فرع طو�اس، القدس النجاح الوطن�ةجامعة (اخت�ار وتم الجامعات الفلسطین�ة الحد المكاني: 

 .لإجراء الدراسة )، بیرز�تالمفتوحة فرع نابلس، الأمر�ك�ة
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الجامعات الفلسطین�ة التخصصات العلم�ة في  في جم�ع طل�ة ال�كالور�وس �السنة الرا�عةالحد ال�شري: 

 المفتوحة فرع نابلس، الأمر�ك�ة)القدس المفتوحة فرع طو�اس، القدس ، (جامعة النجاح الوطن�ة
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 نيالثا الفصل

 طر�قة الدراسة و�جراءاتها

 منهج�ة الدراسة

 ال�احثة في هذه الدراسة المنهج الوصفي. استخدمت

 مجتمع الدراسة

 طال�اً وطال�ة )320السنة الرا�عة الذي بلغ عددهم (في ال�كالور�وس  طل�ةجم�ع  مجتمع الدراسة من تكون 

(أسالیب  الأح�اء)، و�حدى تخصصات التر��ة (الر�اض�ات، الفیز�اء، الك�م�اء، التخصصات العلم�ةإحدى في 

النجاح جامعة (وهي عنقود�ة ال، وقد تم اخت�ار الجامعات �الطر�قة الر�اض�ات، أسالیب تدر�س العلوم)تدر�س 

، )54( الأمر�ك�ةو ، )65( نابلسالقدس المفتوحة فرع و  )،21( القدس المفتوحة فرع طو�اسو ، )68( الوطن�ة

  ).112( �یرز�تو 

 عینة الدراسة

الوطن�ة،  (النجاحالتال�ة الذي تكون من الجامعات من مجتمع الدراسة  عشوائ�ةعینة  ختارت ال�احثةا

منهم  ) طال�اً 159 ( لمشار�ین �الدراسةا �لغ عددو  ،الأمر�ك�ة، بیرز�ت، القدس المفتوحة فرع نابلس وطو�اس)

) یبین توز�ع العینة �حسب 1والجدول رقم ( علم�ة) تخصصات 6(موزعین على ) أنثى، 141ذ�ر و() 18(

 .الجنس والتخصص العلمي
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  )1( جدول

 توز�ع العینة حسب متغیرات الدراسة
 النس�ة المئو�ة التكرار التصن�ف المتغیر

 الجنس
 11.3 18 ذ�ر
 88.7 141 أنثى

 100.0 159 المجموع

 العلميالتخصص 

 30.8 49 الر�اض�ات
 29.6 47 الك�م�اء
 16.4 26 الفیز�اء
 17.6 28 الأح�اء
 2.5 4 الر�اض�اتأسالیب تدر�س 

 3.1 5 أسالیب تدر�س العلوم
 100.0 159 المجموع

 الدراسة اةأد

 وصف الأداة 

 التعلم الرقمي وتطب�قاته):�( الرقميلوعي مق�اس ا

 �الدراسة الحال�ة، �دراسة �ل منذات الصلة  السا�قة دراساتال�عد اطلاع ال�احثة على 

Sánchez-Cruzado et al )2021؛( وTor )2022 ( صورتها الأول�ة�) الملحق  ) فقرة43التي تكونت من

 لتك�فها مع الس�اق الفلسطیني. اداتهم مع �عض التعدیل والحذف والتغیر في الفقرات ال�احثة وقد استخدمت) أ(

 صدق الأداة

ذوي الاختصاص  من محكمینثلاث داة، تم عرضها �صورتها الأول�ة على صدق الأللتحقق من محتوى 

الملحق  فقرات الاست�انة لجم�عخاصة �التكنولوج�ا لتكون الملاحظات شاملة متنوعة من تخصصات  والخبرة

 ).ب(
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، تم الأخذ �ملاحظات المحكمین من حیث الحذف والإضافة و�عادة وتحك�مها �عد التأكد من صدق الأداة 

إلى أن اعُتبرت الأداة صالحة ومناس�ة للتطبیق و�صورتها  التعدیل . و�عد ذلك، تم�الص�اغة ل�عض الفقرات

(المعلومات والمعرفة المعلومات�ة، التواصل  مقسمة على خمسة مجالات وهي ) فقرة34النهائ�ة مكونة من (

بناءً على مق�اس ل�كرت  والتعاون، إنشاء محتوى رقمي، الأمان والسلامة، حل المشكلات) لجمع الب�انات

 وقد تكونت من محور�ین:) جحق (الملالخماسي، 

 المحور الأول: یتعلق �الب�انات الد�مغراف�ة الخاصة �المشار�ین ومنها: الجنس والتخصص العلمي،

 ) مجالات:5) فقرة موزعة على (34المحور الثاني: و�تكون من (

 ) فقرة.7المجال الأول: المعلومات والمعرفة المعلومات�ة ( -1

 ) فقرة.4والتعاون (المجال الثاني: التواصل  -2

 ) فقرة.11المجال الثالث: إنشاء محتوى رقمي ( -3

 ) فقرة.6المجال الرا�ع: الأمان ( -4

 ) فقرة.6المجال الخامس: حل المشكلات ( -5

 ث�ات الأداة

، )0.93فقرات الاست�انة، وقد بلغت ( على معامل �رون�اخ ألفا ت ال�احثةماستخد للتحقق من ث�ات الأداة 

معاملات ث�ات مق�اس ) یوضح 2(رقم الجدول ومناس�ة لأغراض الدراسة الحال�ة و  ملائمةوتعتبر هذه النس�ة 

 .�التعلم الرقمي وتطب�قاته الرقميالوعي 
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  )2جدول (

 �مفهوم التعلم الرقمي وتطب�قاته الرقميالوعي  معاملات ث�ات الاتساق الداخلي لمق�اس
 كرون�اخ الفا المجال

 0.75 المعلومات والمعرفة المعلومات�ةمعامل ث�ات المجال الأول: 
 0.81 معامل ث�ات المجال الثاني: التواصل والتعاون 

 0.85 معامل ث�ات المجال الثالث: إنشاء محتوى رقمي
 0.80 معامل ث�ات المجال الرا�ع: الأمان والسلامة
 0.83 معامل ث�ات المجال الخامس: حل المشكلات

 0.93 معامل ث�ات المق�اس �كل

)، و�ذلك قد 0.93�انت عال�ة حیثُ بلغت (�كل  الرقمي الوعي یتضح من الجدول أن معمل الث�ات لمق�اس

) 0.80)، وعلى الرا�ع (0.85(والثالث )، 0.81)، والثاني (0.75بلغ معاملات الث�ات للمجال الاول (

 0.85( لهذه الدراسة بین لات مق�اس الوعي الرقميجاعلى موتراوحت معاملات الث�ات  )0.83والخامس (

ي تفسیر نتائجها الإحصائ�ة على اعتمدت ال�احثة فوقد  ) وجم�عها عال�ة تفي �أهداف الدراسة.0.75 –

 :)3رقم (جدول 

 )3جدول (

 ة توز�ع مق�اس الاجا�ة على فقرات الأدا 
 العلامة الإجا�ة

 5 موافق �شدة
 4 موافق
 3 محاید

 2 معارض
 1 معارض �شدة

 مدى مستوى متوسطات الإجا�ات على أداة الدراسة استخدمت ال�احثة المعادلة التال�ة:ولتحدید 

مدى المستوى= 
 أعلى درجة − أقل درجة

عدد الدرجات
  

               =1−5
5

 = 0.8 
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 )4(جدول 

 التعلم الرقمي وتطب�قاته لدى الطل�ة المعلمین في التخصصات العلم�ة�مفهوم  الوعي معاییر مق�اس
 المستوى  النس�ة المئو�ة المتوسط الحسابي للإجا�ات

 قلیل جداً  %36أقل من  1 – 1.8
 قلیل 36.2% - 52% 1.81 – 2.6
 متوسط 52.2% - 68% 2.6 – 3.4

 عالي 68.2% - 84% 3.41 – 4.2
 عالي جداً  %84أكثر من  4.21 – 5

 إجراءات الدراسة

 :لأت�ةجراء الدراسة وفق الخطوات االدراسة، تم إ�عد تحدید مجتمع وعینة  قامت ال�احثة

والكتب العر��ة والإنجلیز�ة ذات الصلة على الدراسات السا�قة والأدب التر�وي  �الاطلاعقامت ال�احثة  •

الدراسة: هل  مشكلةو  حول الموضوعبهدف التوصل إلى معرفة ومعلومات  �موضوع الدراسة الحال�ة،

 .مفهوم التعلم الرقمي وتطب�قاته (المعرفة الرقم�ة) في التعل�مالطل�ة المعلمین على وعي �

 .والتي تمثلت في الاست�انة أهدافها،وتحقیق  الدراسة،عن أسئلة  للإجا�ةتم تحدید الأداة الملائمة  •

تم تحدید مجتمع وعینة الدراسة �الطر�قة العشوائ�ة من طل�ة ال�كالور�وس �الجامعات (النجاح، بیرز�ت،  •

 ة، القدس فرع نابلس وطو�اس).الأمر�ك�

محكمین التي تكونت ن خلال عرضها على لجنة الأداة وث�اتها ملتحقق من صدق إعداد اداة الدراسة وا •

 .الفا خ�رون�ا لمعام وتطبیق من ثلاث محكمین (د. علي شقور، د. زهیر خل�ف، د. مجدي الحناوي)،

للحصول على �تاب تسهیل مهمة موجه إلى نائب التوجه إلى الدراسات العل�ا �جامعة النجاح الوطن�ة  •

الرئ�س للشؤون الاكاد�م�ة خاص للجامعات الأت�ة (جامعة النجاح الوطن�ة، الجامعة الأمر�ك�ة، جامعة 

 بیرز�ت، جامعة القدس المفتوحة فرع طو�اس ونابلس).

لف الجامعات الفلسطین�ة ) طال�اً یدرسون �السنة الرا�عة �كالور�وس في مخت320(على  الاست�انةتم توز�ع  •

 منها (جامعة النجاح الوطن�ة، القدس المفتوحة فرع طو�اس، الأمر�ك�ة، القدس المفتوحة فرع نابلس)
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من خلال إرسال را�ط الاستب�ان من مر�ز الحاسوب من �ل جامعة من  الدراسة، مجتمعوالذین �مثلون 

 .الجامعات التي تم ذ�رها مس�قاّ 

 .)، ومعالجتها وتحلیلها ورصدها �جداولSPSS(�استخدام برنامج انة تفر�غ ب�انات الاست� تم •

 التوصل إلى النتائج ومناقشتها ووضع التوص�ات بناءً على النتائج التي تم التوصل لها. •

 متغیرات الدراسة

 :وتضمن المتغیرات الأت�ة

 تتكون من متغیر�ن :المتغیرات المستقلة

 مستو�ان (ذ�ر، انثى).الجنس: له  -

الر�اض�ات، ء، الك�م�اء، الأح�اء، أسالیب ستة مستو�ات (الر�اض�ات، الفیز�ا : لهالتخصص العلمي -

 أسالیب تدر�س العلوم).

 المتغیرات التا�عة

 مفهوم التعلم الرقمي وتطب�قاته.سطین�ة �الطل�ة المعلمین في التخصصات العلم�ة في الجامعات الفل وعي -

 الإحصائ�ة اتلمعالجا

واستخدمت  .)لمفهوم التعلم الرقمي وتطب�قاته(مق�اس المعرفة الرقم�ة استب�ان  استخدمت ال�احثة الب�اناتجمع ل

ومن ثم تحلیلها، ومناقشة فرض�ات  ) الحزمة الإحصائ�ة لإدخال الب�انات وترمیزهاSPSSبرنامج (ال�احثة 

 الحساب�ة،المتوسطات الوصفي (الإحصاء ستب�ان، و معادلة �رون�اخ ألفا لحساب ث�ات الاو  الدراسة.

الأحادي الت�این تحلیل واخت�ار  المستقلة،للعینات  T-testواخت�ارالمئو�ة)، والنسب  المع�ار�ة،والانحرافات 

ANOVA متبوع �اخت�ار Scheffe .للمقارنات ال�عد�ة 

  



49 

 الفصل الثالث

 نتائج الدراسة

لدى  الوعيتسرد ال�احثة في هذا الفصل النتائج المتصلة �أسئلة الدراسة وفرض�اتها ذات الصلة �مستوى 

الطل�ة المعلمین، ومدى أثر متغیر الجنس والتخصص العلمي فیها. و�عد أن جمعت ال�احثة الب�انات من 

 عینة الدراسة ستعرض في هذا الفصل النتائج التي توصلت الیها.

 علقة �السؤال الأولالنتائج المت

مفهوم في الجامعات الفلسطین�ة �الطل�ة المعلمین في التخصصات العلم�ة  مستوى وعيالسؤال الأول: ما 

 التعلم الرقمي وتطب�قاته؟

�حساب المتوسط الحسابي والانحراف المع�اري والنس�ة المئو�ة للإجا�ة عن السؤال الأول قامت ال�احثة 

 مستوى وعيللكشف عن وذلك  مجالاته�كل و ة على مق�اس المعرفة الرقم�ة لإجا�ات أفراد عینة الدراس

 .المتعلقة بهذا السؤال) النتائج 5( رقم جدولال�بین و  مفهوم التعلم الرقمي وتطب�قاته�الطل�ة المعلمین 

 )5جدول (

لدى  وتطب�قاته �التعلم الرقمي الوعي المتوسطات الحساب�ة والانحرافات المع�ار�ة والنسب المئو�ة ومستوى  
 الطل�ة المعلمین �التخصصات العلم�ة

 الرقم�ة الوعيمستوى  الانحراف المع�اري  الحسابي المتوسط المجال
 عالي 55. 3.91 المجال الأول: المعلومات والمعرفة المعلومات�ة

 عالي جداً  56. 4.23 المجال الثاني: التواصل والتعاون 
 متوسط 65. 3.39 المجال الثالث: إنشاء محتوى رقمي

 عالي 64. 3.69 المجال الرا�ع: الأمان
 عالي 68. 3.59 المجال الخامس: حل المشكلات

 عالي 51. 3.69 المجالات �كل
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جاءت �شكل عام عال�ة، وعند النظر في مجالات المق�اس نجد  الوعي �المعرفة الرقم�ةتشیر النتائج إلى أن 

إنشاء � التواصل والتعاون �انَ الأعلى من بین المجالات الخمسة، وأن الوعي مجالمستوى الوعي �أن 

 محتوى رقمي جاء �مستوى متوسط.

 النتائج المتعلقة �السؤال الثاني

الطل�ة  مستوى وعي) في (α=0.05السؤال الثاني: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوى دلالة 

المعلمین في التخصصات العلم�ة في الجامعات الفلسطین�ة لمفهوم التعلم الرقمي وتطب�قاته ت�عاً لمتغیرات 

 الجنس والتخصص العلمي؟

 وللإجا�ة على هذا السؤال تم فرض الفرضیتین الصفر�تین التالیتین.

 الأولى الفرض�ةالنتائج المتعلقة �

مستوى ) في α=0.05فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوى الدلالة(الفرض�ة الصفر�ة الأولى: لا یوجد 

 مفهوم التعلم الرقمي وتطب�قاته في الجامعات الفلسطین�ة ت�عاً لمتغیر الجنس.�المعلمین لطل�ة ا وعي

لاخت�ار هذه الفرض�ة حُسبت المتوسطات الحساب�ة والانحرافات المع�ار�ة لاستجا�ة العینة الذ�ور والإناث، 

 )6ها الجدول رقم (و�وضح
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 )6جدول (

 ت�عاً لمتغیر الجنس المتوسطات الحساب�ة والانحرافات المع�ار�ة لاستجا�ات العینة
 المع�اري  الانحراف الوسط العدد الجنس المجال

المجال الأول: المعلومات والمعرفة 
 المعلومات�ة

 49. 4.21 18 ذ�ر

 54. 3.87 141 أنثى

 والتعاون المجال الثاني: التواصل 
 50. 4.51 18 ذ�ر
 56. 4.20 141 أنثى

 المجال الثالث: إنشاء محتوى رقمي
 74. 3.51 18 ذ�ر

 64. 3.38 141 أنثى

 المجال الرا�ع: الأمان
 64. 3.81 18 ذ�ر

 64. 3.67 141 أنثى

 المجال الخامس: حل المشكلات
 73. 3.79 18 ذ�ر

 67. 3.56 141 أنثى

 المجالات �كل
 52. 3.87 18 ذ�ر
 51. 3.66 141 أنثى

و�تضح من هذا الجدول أن هناك فروقاً ظاهر�ة بین متوسطات استجا�ة الذ�ور والإناث على مق�اس المعرفة 

و�وضح ذلك  نالرقم�ة ولمعرفة إن �انت لهذه الفروق دلالة إحصائ�ة تم إجراء اخت�ار ت لعینتین مستقلتی

  )7( رقم جدول

 )7جدول (

 اخت�ار ت لعینتین مستقلتین لاستجا�ات عینة الدراسة تحلیل نتائج
تجانس الت�این     

 ق�مة (ف)
Sig 

 .Sig ق�مة (ت) Df المجال

 71. 14. 02. 2.47 157 المعلومات�ة المجال الأول: المعلومات والمعرفة
 65. 21. 02. 2.31 157 المجال الثاني: التواصل والتعاون 

 75. 09. 42. 81. 157 محتوى رقمي المجال الثالث: إنشاء
 97. 001. 38. 87. 157 المجال الرا�ع: الأمان

 87. 03. 19. 1.31 157 المجال الخامس: حل المشكلات
 79. 07. 09. 1.68 157 المجالات �كل
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حیثُ بلغَ مستوى الدلالة على  0.05تلاحظ من الجدول السابق أن مستوى الدلالة لاخت�ار التجانس أكبر من 

الذ�ور ( نه یوجد تجانس بین المجموعتین) وهذا یدل على أ71 , 65. , 75. , 97. , 87. , 79.التوالي (

 والاناث).

) 0.05كما أظهرت نتائج تحلیل الاخت�ار إلى أن ق�مة مستوى الدلالة �مجالات المق�اس �كل أعلى من (

والخامس وهذا �شیر إلى عدم وجود فروق دالة إحصائ�اً تعزى للجنس، بینما و�ذلك �المجال الثالث والرا�ع 

هناك فروق دالة إحصائ�اً �المجال الأول والثاني تعزى للجنس لصالح الذ�ور حیثُ �انت ق�م مستوى الدلالة 

 ).0.05أقل من (

توسطات معرفة ) في م(α=0.05السؤال الثاني: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوى دلالة 

الطل�ة المعلمین في التخصصات العلم�ة في الجامعات الفلسطین�ة لمفهوم التعلم الرقمي وتطب�قاته ت�عاً 

 لمتغیرات الجنس والتخصص العلمي؟

 لفرض�ة الثان�ةالنتائج المتعلقة �ا

 مستوى وعيفي ) α=0.05الفرض�ة الصفر�ة الثان�ة: لا یوجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوى الدلالة(

 فهوم التعلم الرقمي وتطب�قاته ت�عاً لمتغیر التخصص العلمي.�مالطل�ة المعلمین في الجامعات الفلسطین�ة 

لدى الطل�ة المعلمین في التخصصات العلم�ة على مستوى الوعي لمعرفة أثر متغیر التخصص العلمي 

 .)دو�بین ذلك الملحق ( لاستجا�ات عینة الدراسةحسبت ال�احثة المتوسطات الحساب�ة والانحرافات المع�ار�ة 

حیثُ یبین الجدول أن هناك تفاوت في متوسطات استجا�ات العینة على مق�اس الوعي �المعرفة الرقم�ة �كل 

ومجالاته، وللتأكد من إن �انت الفروق دالة إحصائ�اً قامت ال�احثة �استخدام اخت�ار تحلیل الت�این الأحادي 

 یوضح ذلك. )8والجدول رقم (
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 )8جدول (

 نتائج اخت�ار تحلیل الت�این الأحادي لاستجا�ة أفراد العینة ت�عاً لمتغیر التخصص العلمي

 مصدر الت�این المجال
مجموع 
 المر�عات

درجات 
 الحر�ة

متوسط 
 المر�عات

F Sig. 

المجال الأول: المعلومات 
 والمعرفة المعلومات�ة

 870. 5 4.35 لمجموعاتا بین

 280. 153 42.87 خلال المجموعات 011. 3.106
  158 47.22 المجموع

 المجال الثاني: التواصل والتعاون 
 611. 5 3.06 بین المجموعات

 304. 153 46.51 خلال المجموعات 080. 2.010

  158 49.57 المجموع

المجال الثالث: إنشاء محتوى 
 رقمي

 512. 5 2.56 بین المجموعات

 418. 153 63.99 خلال المجموعات 301. 1.223

  158 66.55 المجموع

 المجال الرا�ع: الأمان
 219. 5 1.09 بین المجموعات

 421. 153 64.43 خلال المجموعات 761. 519.

  158 65.52 المجموع

 المجال الخامس: حل المشكلات
 1.040 5 5.20 بین المجموعات

 446. 153 68.18 المجموعاتخلال  045. 2.334

  158 73.38 المجموع

 المجالات �كل
 416. 5 2.08 بین المجموعات

 255. 153 39.01 خلال المجموعات 155. 1.632
  158 41.09 المجموع

�شیر الجدول أن مستوى الدلالة في المجالات �كل والمجال الثاني، والثالث، والرا�ع والخامس أكبر من 

) وهذا یدل 0.05() أي أن الفروق غیر دالة إحصائ�اً، بینما مستوى الدلالة في المجال الأول أقل من 0.05(

على أن الفروق في المتوسطات دالة إحصائ�اً، ولمعرفة مصدر الفروق في متوسط استجا�ة عینة الدراسة 

 ).هالملحق (Scheffe) ( قامت ال�احثة �إجراء المقارنات ال�عد�ة من خلال تطبیق اخت�ار شاف�ه

أظهرت نتائج اخت�ار شاف�ه للمقارنات ال�عد�ة أنه لا یوجد فروق دالة إحصائ�اً في متوسطات الإجا�ات على 

المجال الأول لمق�اس الوعي �المعرفة الرقم�ة (لمفهوم التعلم الرقمي وتطب�قاته) بین تخصص الك�م�اء 

یب تدر�س الر�اض�ات، وأسالیب تدر�س العلوم) حیثُ بلغ والتخصصات الاخرى (الر�اض�ات، الأح�اء، وأسال
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)، و�ذلك بین تخصص الفیز�اء و�اقي التخصصات 1.00، 795.، 714.، 969.مستوى الدلالة على التوالي (

)، بینما �انت الفروق بین متوسطات 687.، 1.00، 677.، 152.حیثُ �انَ مستوى الدلالة على التوالي (

) و�بین ذلك أن الفروق بین 0.05) أقل من (0.025صص الك�م�اء والفیز�اء تساوي (أفراد عینة الدراسة بتخ

 متوسط استجا�ة افراد العینة �التخصص الك�م�اء والفیز�اء دال إحصائ�اً لصالح الفیز�اء.
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 الفصل الرا�ع

 مناقشة نتائج الدراسة

لدى الطل�ة المعلمین �السنة الرا�عة في التخصصات العلم�ة مستوى الوعي هدفت الدراسة إلى التعرف على 

وم التعلم الرقمي وتطب�قاته، حیثُ �شفت عمل�ة رقمنة التعل�م لضرورة إدراج همف�في الجامعات الفلسطین�ة 

و�ضافة مهارات المعرفة الرقم�ة ضمن الكفاءات التر�و�ة لیتك�ف الطل�ة المعلمین مع التغیرات المستمرة مع 

العصر الرقمي. وتناولت ال�احثة في هذا الفصل مناقشة للنتائج التي توصلت لها، وفي ضوء ذلك قدمت هذا 

 ال�احثة عدد من التوص�ات والمقترحات.

 نتائج ذات الصلة �السؤال الأولتفسیر ال

مفهوم التخصصات العلم�ة في الجامعات الفلسطین�ة � الطل�ة المعلمین في مستوى وعيالسؤال الأول: ما 

 التعلم الرقمي وتطب�قاته؟

�شكل عام، أظهرت النتائج أن استجا�ة الطل�ة المعلمین على مق�اس المعرفة الرقم�ة (لمفهوم التعلم الرقمي 

وتطب�قاته) �انت عال�ة، وترى ال�احثة ان المستوى العالي هي نت�جة مرض�ة تر�و�اً وسبب المستوى العالي 

 المعرفةالوعي �من �ل�ات ذات صلة �التر��ة والعلوم مما �كسب الطل�ة  �عود إلى أن عینة الدراسة �انت

والخبرة المهن�ة. و�ذلك �انَ المستوى عالي �المجال الأول والرا�ع والخامس المتعلقة �المعرفة  الرقم�ة

تاح في جم�ع المعلومات�ة والأمان وحل المشكلات. و�عود ذلك، إلى تطور التكنولوج�ا وجعل الأنترنت م

�لى أن الجامعات ر�ما �انت تُق�م ورش عمل سنو�ة للطلاب نحو ��ف�ة التعامل مع العالم مجالات الح�اة، و 

الرقمي واستخدام التكنولوج�ا �شكل فعال، بینما �انَ مستوى المجال الثاني �التواصل والتعاون عالي جداً 

من أنَّ مجال الأمان والسلامة مرت�ط  و�مكن أن ُ�عزى ذلك لسهولة استخدام الش�كات الاجتماع�ة، و�الرغم

ارت�اطاً وث�قاً �مجال إنشاء المحتوى الرقمي إلا أن مستوى المعرفة �المجال الثالث المتعلق �إنشاء المحتوى 

 الرقمي �انَ متوسط.
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 ) 2022( Prachagool et alو) Nurzhanova et al )2023  وتوافقت نتائج الدراسة مع �ل من

 التي بینت �أن ) 2022( Putri، ودراسة )2021( Çetinو ) Öngörn )2021و�ذلك دراسة 

) Christiana )2022المعرفة الرقم�ة متوسطة لدى طل�ة ال�كالور�وس السنة الأولى والوعي �مستو�ات 

ة لمتغیر السنة الدراس�ة، ودراسة معتدل في معرفة الطل�ة �المهارات الرقم�ة �النس� مستوى التي أظهرت 

Nuangchalerm et alL )2021 ( بینت أن مجالات التعلم الرقمي حیثُ �انَ مستوى التواصل والتعاون

التي أظهرت المعرفة الرقم�ة بتطب�قات تكنولوج�ا المعلومات ) Syahdan et al )2022عالي ودراسة 

الرقم�ة لمعلمي اللغة التي تكشف مستو�ات مهارات المعرفة ) Christian et al )2022والاتصالات جیدة و

 Aditya. بینما اختلفت مع دراسة الإنجلیز�ة واستعدادهم ودمجهم للتطب�قات الرقم�ة �التعل�م �انَ معتدلاً 

التي ) 2023( Limدراسة ستقبل في توظ�ف التعلم الرقمي، و التي �شفت مدى استعداد معلمي الم) 2021(

 الى معرفة) Abouelenein et al )2023طل�ة المعلمین وكشفت آثار الكفاءة الذات�ة والمعرفة الرقم�ة لل

ودراسة ك�ف�ة تأثیر مختبر الك�م�اء الافتراضي على اتجاه وتتطور الكفاءة الرقم�ة والممارسات العلم�ة 

إلى معرفة دور التطب�قات الرقم�ة خلال الأجهزة اللوح�ة في تنم�ة مهارات معلمات ) 2022( القحطاني

تشیر إلى أن مستوى وعي الطل�ة بتكنولوج�ا ) Yang et al )2022المرحلة الابتدائ�ة و�ذلك دراسة 

 المعلومات والاتصالات عال�ة ولكن �فاءتهم الرقم�ة قبل الخدمة أقل من المعلمین أثناء الخدمة.

 نتائج ذات الصلة �السؤال الثاني سیرتف

الطل�ة  مستوى وعي) في (α=0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوى دلالة  السؤال الثاني:

مفهوم التعلم الرقمي وتطب�قاته ت�عاً لمتغیرات �العلم�ة في الجامعات الفلسطین�ة المعلمین في التخصصات 

 الجنس والتخصص العلمي؟
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 وتطب�قاته. الرقمي لوعي �مفهوم التعلمالفرض�ة الأولى المتعلقة �متغیر الجنس وأثره على مستوى ا نتائجتفسیر 

) α=0.05ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوى ( تُعزى لمتغیر الجنس هذه الدراسة عدم وجود فروق نتائج أظهرت 

على  التعلم الرقمي وتطب�قاته لوعي �مفهومحیثُ �ان مستوى ا المعلمین،لدى الطل�ة الوعي في مستو�ات 

والرا�ع والخامس المتعلق �التواصل والتعاون والأمان وحل  نيالمق�اس �كل عالي، و�ذلك �المجال الثا

 ج التي تم الحصول علیها من دراسة. تش�ه هذه النت�جة النتائالرقمي الوعيالمشكلات مستوى عالي �

Nurzhanova et al )2023 ؛(Karagul )2021 ؛(Öngörn, 2021 )2021 (2014 موسى)؛(، 

لكلا الجنسین إلى ق�ام الطل�ة المعلمین  )لمعرفة الرقم�ةلوعي (اعدم وجود اختلاف �ا�عود سبب و�مكن أن 

�إدراج واستخدام الإنترنت والتقن�ات الرقم�ة في جم�ع مجالاتهم التعل�م�ة �ما یتماشى مع متطل�ات العصر 

 Syahdanدراسة  نتائج اختلفتتخدام التكنولوج�ا. ومع ذلك، الرقمي، ور�ما تم أخذ دورات تدر�ب�ة في اس

et al )2022؛( Özcan )2022؛( Rizal et al )2021؛( Alshaer )2018 دراسة  �ذلكو )؛Carcía-

Martín & Carcía-Sánchez )2017 ( والثاني �فارق اعلى یوجد فروقاً دالة إحصائ�اً �المجال الأول �أنه

الطل�ة الذ�ور أفضل في استخدام التكنولوج�ا �شكل عام، و�متلكوا �مكن تفسیر ذلك �أن ، لصالح الذ�ور

وقد  .رنة �الإناثالتطورات التكنولوج�ة مقا فضول واهتمام ومعلومات أكبر �الأدوات الرقم�ة و�عاصرونَ 

المعرفة اعلى لصالح الإناث مقارنة الوعي �حیثُ �ان مستوى ) Febliza )2023اختلفت نتائجه مع دراسة 

للإناث �عمل�ة الرقمنة و�ذلك ز�ادة  �الذ�ور و�مكن القول أنه �عود ذلك للمشار�ة الفعالة في السنوات الأخیرة

لوعي البرامج والمشار�ع التعل�م�ة الهادفة التي أدت إلى تحسین المواطنة الرقم�ة لدیهن ور�ما أثر ذلك على ا

  .لمعرفة والمواقف لدیهنَّ عند استخدام التطب�قات التكنولوج�ة الرقم�ة�ا

لمعرفة الرقم�ة الوعي �ا الفرض�ة الثان�ة المتعلقة �متغیر التخصص العلمي وأثرهُ على مق�اس تفسیر نتائج

 .(لمفهوم التعلم الرقمي وتطب�قاته)
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) α=0.05أظهرت الدراسة أنه لا یوجد فروقاً ذات دلالة إحصائ�ة ت�عاً لمتغیر التخصص العلمي عند مستوى (

المعرفة الرقم�ة �كل والمجال الثاني والثالث والرا�ع والخامس في متوسط استجا�ات العینة على مق�اس 

المتعلق في المعرفة �التواصل والتعاون و�نشاء محتوى رقمي والأمان وحل المشكلات، حیثُ أشارت النتائج 

�المجال الثاني والثالث والرا�ع  لمعرفة الرقم�ة في ضوء التخصص العلميلوعي في اأنه لا یوجد فروق �ا

، بینما أشار تحلیل استجا�ات عینة الدراسة �المجال الأول المتعلق �المعلومات والمعرفة المعلومات�ة سوالخام

سبب عدم وجود فروق حیثُ �عود إلى وجود فرق دال إحصائ�اً لصالح الطل�ة الملتحقین بتخصص الفیز�اء. 

د مشتر�ة أو مساقات، ور�ما دالة إحصائ�اً إلى وجود تداخل وتشا�ه بین التخصصات العلم�ة من حیث موا

 المعرفةالوعي �الطرق والاسترات�ج�ات المعتمدة �التعل�م والق�اس والتقو�م و�ناءً على ذلك ستكون الخبرات و 

التي یتعرض لها و�كتسبها الطل�ة �الجامعات متقار�ة. أما �النس�ة لمجال المعرفة المعلومات�ة �عود  الرقم�ة

ل�ة والتجارب العمل�ة لبرنامج الفیز�اء و�حتاج إلى تفكیر نقدي وتحلیل عمیق وجود الفروق إلى الطب�عة العم

 واستخدام للتكنولوج�ا والأدوات الرقم�ة �شكل واسع في التعل�م.

التي  )2018( )؛ مدادحة2022( Putri et al و) Febliz )2023وقد تشابهت نتائج الدراسة مع دراسة 

التي بینت انه ) Özca )2022 دراسةروق بین التخصص والمعرفة الرقم�ة. ولكن أشارت إلى عدم وجود ف

إلى وجود فروق في مستوى الوعي ) Başpınar & Özel )2023 لا یوجد اختلاف �التخصص. بینما أشارَ 

د فروق �المعرفة الرقم�ة بین برنامج الفیز�اء والك�م�اء و�ذلك بین الفیز�اء والعلوم لصالح الفیز�اء، وعدم وجو 

 بین التخصصات الأخرى (الر�اض�ات، الفیز�اء، الك�م�اء، الأح�اء، العلوم). 

 التوص�ات والمقترحات

 و�ناءً على نتائج الدراسة توصي ال�احثة:

تطو�ر برامج إعداد المعلمین قبل الخدمة �ما یتوافق مع متطل�ات وثورة التعلم الرقمي في هذا العصر  -

 . يالرقم
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 برامج أو وورش عمل لتحسین مستوى المعرفة الرقم�ة �إنشاء المحتوى الرقمي.عقد دورات أو  -

إعادة فحص المقررات والمساقات المهن�ة والعمل�ة في برامج الطل�ة المعلمین لضمان معرفتهم و�فاءتهم  -

 �التعلم الرقمي وتطب�قاته أثناء ممارسة التعل�م �المستقبل.

 من قبل المشرفین. ومتا�عتهم التر��ة تر�و�اً طل�ة �ل�ة العلوم وفروع تأهیل خر�جي  -

 إجراء المز�د من الدراسات في هذا المجال �متغیرات أخرى. -

 لطل�ة ما قبل الخدمة.التدر�س دمج التعلم الرقمي وتطب�قاته في برامج  ف�ة��كإجراء دراسة تجر�ب�ة  -
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 الملاحق

 )أملحق ( 

 الرقمي (لمفهوم التعلم الرقمي وتطب�قاته) �صورته الأول�ة وعيمق�اس ال

 )مفهوم التعلم الرقمي وتطب�قاته لدى الطل�ة المعلمین�( الرقمي وعيمق�اس ال
موافق  الفقرات الرقم

 �شدة
معارض  معارض محاید موافق

 �شدة
 المجال الأول: المعلومات والمعرفة �المعلومات�ة

أرى أن هناك العدید من أدوات تصفح الإنترنت تت�ح  -1
لي الق�ام �المهام الاساس�ة على سبیل المثال (عمل�ات 

 ال�حث، استعادة سجل التصفح، العلامات...الخ).

     

الأجهزة وتنس�قاتها اعتقد �قوة أن محر�ات ال�حث على  -2
المختلفة لها دور حاسم في تحدید مواقع المعلومات 

 الأكثر صلة واخت�ارها.

     

أرى أن هناك العدید من الأدوات لاخت�ار المعلومات  -3
وتنظ�مها وتصن�فها من الأنترنت على سبیل المثال 

 One Noteتطب�قات لإدارة التصن�ف والملاحظات (
or Evernote.( 

     

أنا مقتنع �أن تقی�م المحتوى على الو�ب �شكل نقدي  -4
 أمراً ضرور�اً.

     

اعتقد أن تخز�ن و�دارة الملفات والمحتوى هي أمور  -5
 حیو�ة في هذا العصر الرقمي.

     

أرى أن استخدام أدوات تخز�ن الملفات على الأنترنت  -6
 هي فكرة في غا�ة الأهم�ة.

     

البرمج�ات المدرس�ة لها دور هام في تعز�ز اعتقد أن  -7
 العمل�ة التعل�م�ة في المدارس.

     

 المجال الثاني: التواصل والتعاون 
أعتقد أن استخدام أدوات التواصل عبر الانترنت مع  -8

أعضاء القطاع التر�وي مثل (الرسائل الفور�ة، 
 المنتد�ات، المحادثات) فكرة رائعة لتعز�ز عمل�ة التعلم.

     

أنا مؤ�د لفكرة استخدام المواقع الإلكترون�ة والمدونات  -9
 على الإنترنت لتطو�ر أنظمة التعلم للطلاب.

     

أرى أن مشار�ة المحتو�ات التعل�م�ة والمعلومات في  -10
الش�كات الاجتماع�ة والمجتمعات والمساحات على 
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ر الانترنت حسب المستلمین فعالة جداً لتعز�ز التعلم ونش
 المعرفة.

أعتقد أن القواعد الأساس�ة المتعلقة �السلوك في التواصل  -11
�استخدام الإنترنت في الس�اق التعل�مي ضرور�ة لتعز�ز 

 وتحسین جودة التعل�م.

     

اعتقد أن إنشاء الهو�ات الرقم�ة و�دارتها في الس�اق  -12
التعل�مي لها مزا�ا في تعز�ز التواصل وتحسین عمل�ة 
التعلم ومخاطر مثل انتهاك الخصوص�ة وسرقة الهو�ة 

 الرقم�ة.

     

برأیي أعتقد أن تت�ع ال�صمة الرقم�ة للطل�ة له تأثیر  -13
 إ�جابي لتحسین عمل�ات التعلم لدیهم.

     

اعتقد �قوة �أن المشار�ع المدرس�ة التعاون�ة المتعلقة  -14
مهارات التعاون �التقن�ات الرقم�ة هي فكرة جیدة لتطو�ر 
 والإبداع والتكنولوج�ا والتعلم عند الطل�ة.

     

 المجال الثالث: إنشاء محتوى رقمي
اعتقد أن مقاطع الفیدیو التعل�م�ة مع استخدام جهاز  -15

أو الكمبیوتر اللوحي وسیلة  2.0الكمبیوتر أو الو�ب 
 م �طر�قة سهلة.فعالة لت�س�ط وتوض�ح المفاه�

     

اعتقد أن استخدام أدوات لإنشاء      الخرائط المفاه�م�ة   -16
�مكن أن تكون فعالة  لتوض�ح العلاقات بین المفاه�م 

 وتنظ�م الأفكار وتسهیل الفهم.

     

أرى أن استخدام أدوات لإنشاء رموز الاستجا�ة السر�عة  -17
 هي فكرة جیدة لتسر�ع وتسهیل الوصول إلى المعلومات.

     

مؤ�د لفكرة استخدام أدوات لإنشاء الرسوم الب�ان�ة  أنا -18
والرسومات التفاعل�ة والخطوط الزمن�ة في عمل�ة التعلم 
لتوض�ح وتصور المعلومات والب�انات �شكل جذاب 

 ومبتكر

     

اعتقد أن إنتاج ملفات البود�است التعل�م�ة وسیلة لت�ادل  -19
 .المعلومات ونشر المعرفة �طر�قة مرنة وممتعة

     

برأیي استخدام أدوات لإنشاء الجداول الزمن�ة تساعد في  -20
 تنظ�م المهام وتحدید المواعید النهائ�ة �شكل فعال.

     

اعتقد أن إدخال أسلوب اللعب في عمل�ة التعلم �ساعد  -21
 �م والتعلم مشوقة وممتعة للطل�ة.في جعل عمل�ة التعل

     

الرقمي التفاعلي في العمل�ة ارى أن استخدام اللوح  -22
التعل�م�ة فكرة رائعة �مكن أن �سهم في جعل الدروس 

 أكثر متعة و�شراكاً للط�ة.
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اعتقد أن إنشاء الواقع المعزز فكرة جیدة لتحسین طرق  -23
 التواصل والتفاعل مع العالم المح�ط.

     

تعتمد اعتقد �قوة �أن الأدوات اللازمة لإنشاء التقی�مات  -24
 على الهدف من التقی�م.

     

اعتقد أن الأدوات اللازمة لإنشاء العروض التقد�م�ة  -25
تعتبر مهمة وفعالة في تحسین عمل�ة التواصل وتقد�م 

 المعلومات �شكل مرئي.

     

برأیي استخدام أدوات التقی�م المناس�ة �مكن أن �كون له  -26
وتحسین عمل�ة تأثیر �بیر في تقد�م ملاحظات فعالة 

 التقی�م.

     

توفر  (OER)أنا مقتنع �أن الموارد التعل�م�ة المفتوحة  -27
للجم�ع التعلم الذاتي وفرصة للوصول إلى المعرفة وتعلم 

 مواض�ع جدیدة �سهولة.

     

اعتقد أن استخدام تكنولوج�ا المعلومات والاتصالات في  -28
في عمل�ة  ال�حوث والخبرات �عزز الفعال�ة والكفاءة

 ال�حث والتواصل.

     

 المجال الرا�ع: الأمان
اعتقد �قوة أن حما�ة الأجهزة الرقم�ة والملفات و�لمات  -29

المرور من الأمور الضرور�ة التي تساعد في الحفاظ 
 على خصوصیتك ومعلوماتك الشخص�ة.

     

أنا مقتنع �أن الجوانب القانون�ة والأخلاق�ة المتعلقة  -30
�استخدام تكنولوج�ا المعلومات والاتصالات والسلامة 

 و�دارة الخصوص�ة أمر مهم جداً.

     

اعتقد أن حقوق التأل�ف والأنواع المختلفة من التراخ�ص  -31
مثل (حقوق النشر والط�ع، والمشاعات الإبداع�ة) هي 

 أمور ضرور�ة في عالم الملك�ة الفكر�ة.

     

البرمجة لتعدیل البرمج�ات  أنا متأكد أن استخدام -32
 والتطب�قات له دور مهم في تحسین وتطو�ر الاداء.

     

أعتقد أن قواعد الاستخدام المسؤول والسل�م للتكنولوج�ا  -33
 الرقم�ة أمراً ضرور�اً وحاسماً.

     

أعتقد أن ز�ادة توع�ة الطل�ة بتأثیر التكنولوج�ا على  -34
لرقمي لما له تأثیر البیئة امر مهم في هذا العصر ا

 إ�جابي.

     

 المجال الخامس: حل المشكلات
اعتقد أن مهام الص�انة الأساس�ة للأجهزة الرقم�ة مثل  -35

(الهواتف الذ��ة، الجهاز اللوحي، الكمبیوتر) أمر مهم 
 لتجنب المشاكل المحتملة والحفاظ على أدائها المتمیز.
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والأدوات الرقم�ة في الفصول أرى أن تقی�م فعال�ة الأجهزة  -36
الدراس�ة �شكل نقدي له تأثیر إ�جابي �بیر في تفاعل 

 وتعز�ز المشار�ة وتحفز التعلم.

     

انا مقتنع �أن المهام التعل�م�ة التي تهدف إلى تنم�ة  -37
الكفاءة الرقم�ة لدى الطل�ة هي مهمة جداً، حیثُ تساعد 

الضرور�ة للتعلم في تجهیز وتمكین الطل�ة �المهارات 
 والتفاعل.

     

برأیي استخدام الأدوات والأجهزة الطرف�ة، والاتصال،  -38
والتوافق أمر مهم لتعز�ز التواصل وتسهیل الوصول إلى 

 المعلومات.

     

اعتقد أن المنتجات التعل�م�ة والإبداع�ة والابتكار�ة الناتجة  -39
الطل�ة مع عن استخدام التكنولوج�ة تحفز وتعزز تفاعل 

 المحتوى التعل�مي وتطو�ر مهارات التفكیر النقدي لدیهم.

     

اعتقد أن استخدام الخدمات السحاب�ة في إدارة وتخز�ن  40
 المعلومات أو الب�انات خ�ار جید وعملي.

     

أرى أن استخدام الموارد الرقم�ة المتك�فة مع مشروع  -41
أن �كون فعالاً المدرسة التر�وي ومرافق المدرسة �مكن 

 ومفیداً.

     

أعتقد �قوة �أن استخدام الأدوات الرقم�ة في الفصل  -42
 الدراسي تساعد الطل�ة على التنوع من منظور شامل.

     

أعتقد أن استخدام الأدوات الرقم�ة لتنفیذ التقی�م أو تت�ع  -43
الطلاب أو الرسوم الدراس�ة �مكن أن �كون فعالاً وله 

 إ�جابي نحو تحسین �فاءة العمل�ة التعل�م�ة.تأثیر 
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 )بملحق (

 قائمة السادة المحكمین

 الدرجة العلم�ة والتخصص عضو الهیئة التدر�س�ة الاسم الرقم
 د�توراه تكنولوج�ا التعل�م استاذ مشارك د. علي زهدي شقور -1
 الأنظمة التعل�م�ةد�توراه في تكنولوج�ا  استاذ مساعد د. زهیر ناجي خل�ف -2
 د�توراه تكنولوج�ا التعل�م/ التعل�م الألكتروني استاذ د. مجدي حلمي حناوي أ.    -3
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  )جملحق (

 مق�اس الوعي الرقمي (لمفهوم التعلم الرقمي وتطب�قاته) �صورته النهائ�ة

 عز�زي/ عز�زتي الطالب/ ـة 

الب�انات حول مستوى وعي الطل�ة المعلمین �مفهوم أعُدت هذه الاست�انة لأغراض �حث�ة �قصد جمع 

التعلم الرقمي وتطب�قاته (الوعي الرقمي) الملتحقین �إحدى برامج �ل�ة العلوم في الجامعات التال�ة 

(جامعة النجاح الوطن�ة، الأمر�ك�ة، بیرز�ت، القدس المفتوحة �فرعیها طو�اس ونابلس) من طلاب السنة 

ثة من حضرتكم الإجا�ة على فقرات الأداة �كل دقة وشفاف�ة لما ستؤثر إجا�اتكم الرا�عة، لذلك تأمل ال�اح

 على نتائج الدراسة.

 المحور الأول: المتغیرات الد�مغراف�ة

 انثىذ�ر       :      الجنس

أسالیب تدر�س الر�اض�ات   أح�اء  فیز�اء  ��م�اء  ر�اض�ات   : التخصص العلمي

 أسالیب تدر�س العلوم 

 المحور الثاني: مجالات الأداة وفقراتها.

 حیثُ: 

 أعي �المصدر �ثیراً موافق �شدة: 

 : أعي �المصدر جیداً موافق

 : لا ار�د الإجا�ةمحایداً 

 : لا أعي شیئاً عن المصدرمعارض

 : لا أعي أي شیئاً على الأطلاق عن المصدرمعارض �شدة
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موافق  المجال
 �شدة

معارض  معارض محاید موافق
 �شدة

      المجال الأول: المعلومات والمعرفة المعلومات�ة
انا على معرفة �أدوات تصفح الإنترنت مثل  -1
)Microsoft Edge, Google Chrome للق�ام �المهام (

الأساس�ة على سبیل المثال (عمل�ات ال�حث، استعادة سجل 
 التصفح، العلامات...الخ).

     

 ,Googleعلى درا�ة �محر�ات ال�حث مثل (انا  -2
Google Scholar, Science.gov لتحدید مواقع (

 المعلومات الأكثر صلة واخت�ارها.

     

انا على معرفة �التطب�قات لاخت�ار المعلومات وتصن�فها  -3
من الإنترنت على سبیل المثال تطب�قات لإدارة التصن�ف 

 ).One Note or Google Keepوالملاحظات (

     

      أستط�ع تقی�م المحتوى على ش�كة الإنترنت �شكل نقدي. -4
أُدرك �أن تخز�ن الملفات و�دارة المحتوى الرقمي على  -5

) هي أمور حیو�ة في هذا Cloudالحوس�ة السحاب�ة (
 العصر الرقمي.

     

انا على معرفة �أدوات التخز�ن السحاب�ة للملفات مثل  -6
Google Drive 

     

أعرف عن البرمج�ات التعل�م�ة التي لها دور هام في  -7
تعز�ز العمل�ة التعل�م�ة على سبیل المثال (الألعاب التعل�م�ة، 
الأنظمة الإدار�ة للتعلم، منصات التعلم عن �عد، البرامج 

 التفاعل�ة ).

     

      المجال الثاني: التواصل والتعاون 
التواصل عبر الإنترنت مع المعلمین ) انا على درا�ة �أدوات 1

والطل�ة مثل (الرسائل الفور�ة، المنتد�ات، البر�د الإلكتروني، 
 التواصل الاجتماعي) لتعز�ز عمل�ة التعلم.

     

) امتلك معرفة جیدة �ك�ف�ة مشار�ة المحتو�ات التعل�م�ة 2
 على الش�كات الاجتماع�ة مع الطلاب أو معلمین آخر�ن.

     

�القواعد الأساس�ة التي �جب أن یت�عها المعلم عند  ) أفهم3
التواصل عبر الإنترنت  في الس�اق التعل�مي على سبیل 
المثال (احترام خصوص�ة الطل�ة، تحدید السلوك المسؤول 

 والملائم على ش�كة الإنترنت).

     

) أُدرك أن المشار�ع المدرس�ة التعاون�ة المتعلقة �التقن�ات 4
 لتطو�ر مهارات التعاون عند الطل�ة. الرقم�ة مهمة

     

      المجال الثالث: إنشاء محتوى رقمي
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) أستط�ع إنشاء مقاطع فیدیو تعل�م�ة �استخدام أجهزة رقم�ة 1
 أو الكمبیوتر اللوحي). 2.0مثل (الكمبیوتر أو الو�ب

     

) أمتلك معرفة جیدة �أدوات إنشاء الخرائط المفاه�م�ة مثل 2
Free Mind. 

     

) انا على درا�ة �أدوات إنشاء رموز الاستجا�ة السر�عة مثل 3
QR Code Monkey .للوصول إلى المعلومات �سرعة 

     

) انا على معرفة �أدوات إنشاء الرسوم الب�ان�ة مثل 4
)Microsoft Excel لفهم الب�انات وتوض�حها �شكل (

 أفضل.

     

التعل�م�ة (التسجیلات ) أستط�ع إنشاء ملفات البود�است 5
 الصوت�ة).

     

) أنا على درا�ة �أدوات إنشاء الجداول الزمن�ة مثل 6
Google Sheets  التي تساعد في تنظ�م المهام �شكل

 فعال.

     

) أستط�ع استخدام منصات تعل�م�ة لتطبیق الألعاب 7
 ).Mathletics, Kahootالتعل�م�ة في التعل�م �كفاءة مثل (

     

أمتلك معرفة �استخدام اللوح الرقمي التفاعلي في العمل�ة ) 8
 التعل�م�ة.

     

) أمتلك معرفة جیدة �الأدوات الرقم�ة الازمة للتقی�مات مثل 9
Google Forms. 

     

) أستط�ع استخدام الأدوات الرقم�ة الازمة لإنشاء 10
 ,Google Slides, Key Noteالعروض التقد�م�ة مثل (

Microsoft PowerPoint.( 

     

) أنا على معرفة جیدة  �الموارد التعل�م�ة المفتوحة 11
)OER التي توفر التعلم الذاتي وفرصة الوصول إلى (

 المعلومات لجم�ع الطل�ة �سهولة.

     

      المجال الرا�ع: الأمان
) أنا على معرفة �أنظمة حما�ة الأجهزة الرقم�ة والملفات 1

تساعد في الحفاظ على الخصوص�ة  و�لمات المرور التي
 والمعلومات الشخص�ة.

     

) أنا على علم �الجوانب القانون�ة والأخلاق�ة المتعلقة 2
 �استخدام تكنولوج�ا المعلومات والاتصالات.

     

) أنا على درا�ة �قواعد حقوق التأل�ف والأنواع المختلفة من 3
 التراخ�ص مثل (حقوق النشر والط�ع).

     

) أفهم جوانب الاستخدام المسؤول والسل�م للتكنولوج�ة 4
 الرقم�ة.
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) أستط�ع تثبیت التحدیثات الأمن�ة لضمان سلامة الب�انات 5
 من الهجمات الإلكترون�ة.

     

 A Vast) لدي معرفة ببرامج مكافحة الفیروسات مثل (6
Free Antivirus.( 

     

      المجال الخامس: حل المشكلات
) أنا على معرفة �مهام الص�انة الأساس�ة للأجهزة الرقم�ة 1

مثل (الهواتف الذ��ة، الجهاز اللوحي، الكمبیوتر) لتجنب 
 المشاكل المحتملة.

     

) أستط�ع اتخاذ القرارات المناس�ة عند اخت�ار الأداة الرقم�ة 2
 حسب الحاجة.

     

الطرف�ة، ) أنا على درا�ة �ك�ف�ة التعامل مع الأجهزة 3
والاتصال، والتوافق مثل (الطا�عات، سماعات الرأس، 

 الم�كروفونات، الماسحات الضوئ�ة...الخ).

     

) أنا على علم �الخدمات السحاب�ة في إدارة وتخز�ن 4
 المعلومات.

     

) أنا على معرفة �الموارد الرقم�ة المتك�فة مع مرافق 5
 المدرس�ة.

     

�الوسائط الرقم�ة مثل (المحاكاة ) أنا على درا�ة 6
الافتراض�ة، العروض التقد�م�ة، الأشكال...الخ) في حل 

 المشكلات المفاه�م�ة عند الطل�ة.
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 )دملحق (

المتوسطات والانحرافات المع�ار�ة لمجالات مق�اس المعرفة الرقم�ة لدى الطل�ة المعلمین في 

 العلميالتخصصات العلم�ة ت�عاً لمتغیر التخصص 

الانحراف  المتوسط العدد التخصص العلمي المجال
 المع�اري 

المجال الأول: المعلومات 
 والمعرفة المعلومات�ة

 52. 3.86 49 الر�اض�ات

 61. 3.75 47 الك�م�اء

 48. 4.23 26 الفیز�اء

 47. 3.97 28 الأح�اء

 27. 4.18 4 أسالیب تدر�س الر�اض�ات

 44. 3.78 5 أسالیب تدر�س العلوم

 55. 3.91 159 الكل

 54. 4.24 49 الر�اض�ات المجال الثاني: التواصل والتعاون 

 67. 4.05 47 الك�م�اء

 46. 4.45 26 الفیز�اء

 45. 4.29 28 الأح�اء

 43. 4.38 4 أسالیب تدر�س الر�اض�ات

 48. 4.20 5 أسالیب تدر�س العلوم

 56. 4.23 159 الكل

إنشاء محتوى  المجال الثالث:
 الرقمي

 

 63. 3.37 49 الر�اض�ات

 65. 3.41 47 الك�م�اء

 73. 3.42 26 الفیز�اء

 59. 3.43 28 الأح�اء

 45. 3.84 4 أسالیب تدر�س الر�اض�ات

 80. 2.82 5 أسالیب تدر�س العلوم

 65. 3.39 159 الكل

 المجال الرا�ع: الأمان والسلامة
 

 52. 3.71 49 الر�اض�ات

 74. 3.59 47 الك�م�اء

 68. 3.81 26 الفیز�اء

 61. 3.74 28 الأح�اء

 44. 3.63 4 أسالیب تدر�س الر�اض�ات

 1.01 3.53 5 أسالیب تدر�ب العلوم

 64. 3.69 159 الكل

 68. 3.52 49 الر�اض�ات المجال الخامس: حل المشكلات
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 72. 3.48 47 الك�م�اء 

 67. 3.88 26 الفیز�اء

 55. 3.71 28 الأح�اء

 29. 3.75 4 أسالیب تدر�س الر�اض�ات

 86. 3.00 5 أسالیب تدر�س العلوم

 68. 3.59 159 الكل

 المجالات �كل
 

 46. 3.66 49 الر�اض�ات

 58. 3.60 47 الك�م�اء

 49. 3.86 26 الفیز�اء

 46. 3.75 28 الأح�اء

 23. 3.92 4 أسالیب تدر�س الر�اض�ات

 59. 3.34 5 أسالیب تدر�س العلوم

 51. 3.69 159 الكل
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 )هملحق (

 للمقارنات ال�عد�ة �المجال الأول (Scheffe) نتائج تحلیل اخت�ار شاف�ه

متوسط الفروق  )jمجموعة( )iمجموعة( المجال
)i-j( 

مستوى  الخطأ المع�اري 
 الدلالة

المجال الأول: المعلومات 
 والمعرفة المعلومات�ة

 969. 10807. 10334. الك�م�اء الر�اض�ات

 152. 12843. 36813.- الفیز�اء

 977. 12539. 11224.- الأح�اء

أسالیب تدر�س 
 الر�اض�ات

-.32143 .27524 .927 

 1.000 24850. 08571. أسالیب تدر�س العلوم

 969. 10807. 10334.- الر�اض�ات الك�م�اء

 025. 12937. -47148.* الفیز�اء

 714. 12636. 21559.- الأح�اء

أسالیب تدر�س 
 الر�اض�ات

-.42477 .27569 .795 

 1.000 24899. 01763.- أسالیب تدر�س العلوم

 152. 12843. 36813. الر�اض�ات الفیز�اء

 025. 12937. 47148.* الك�م�اء

 677. 14416. 25589. الأح�اء

 أسالیب تدر�س
 الر�اض�ات

.04670 .28428 1.000 

 687. 25847. 45385. أسالیب تدر�س العلوم

 977. 12539. 11224. الر�اض�ات الأح�اء

 714. 12636. 21559. الك�م�اء

 677. 14416. 25589.- الفیز�اء

أسالیب تدر�س 
 الر�اض�ات

-.20918 .28293 .990 

 933. 25698. 19796. أسالیب تدر�س العلوم

أسالیب تدر�س 
 الر�اض�ات

 927. 27524. 32143. الر�اض�ات

 795. 27569. 42477. الك�م�اء

 1.000 28428. 04670.- الفیز�اء

 990. 28293. 20918. الأح�اء

 933. 35507. 40714. أسالیب تدر�س العلوم

 1.000 24850. 08571.- الر�اض�ات أسالیب تدر�س العلوم

 1.000 24899. 01763. الك�م�اء
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 687. 25847. 45385.- الفیز�اء

 988. 25698. 19796.- الأح�اء

  أسالیب تدر�س 
 الر�اض�ات

-.40714 .35507 .933 

 دالة إحصائ�ا .sig*ق�مة 
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 )وملحق (

 النجاح الوطن�ةكتاب تسهیل مهمة ال�احثة الموجه إلى نائب الرئ�س للشؤون الأكاد�م�ة لجامعة 
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 ) زملحق (

 كتاب تسهیل مهمة ال�احثة الموجه إلى نائب الرئ�س للشؤون الأكاد�م�ة للجامعة الأمر�ك�ة
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 )حملحق (

 كتاب تسهیل مهمة ال�احثة الموجه إلى نائب الرئ�س للشؤون الأكاد�م�ة لجامعة بیرز�ت
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 ) طملحق (

الرئ�س للشؤون الأكاد�م�ة لجامعة القدس المفتوحة فرع كتاب تسهیل مهمة ال�احثة الموجه إلى نائب 

 ونابلس طو�اس
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Abstract 

This study aimed to identify the level of awareness of student teachers in scientific 

specializations in Palestinian universities about the concept of digital learning and its 

applications according to the variables (gender, scientific specialization). To achieve 

these goals, the descriptive approach was used. The study population consisted of the 

following Palestinian universities (An-Najah National, Birzeit, American, Jerusalem 

Open, Tubas and Nablus branches), where the total number of students reached (320) 

male and female students studying in scientific specializations in the fourth stage. The 

academic year of the first semester 2023/2024 and those who participated in the study. 

(159) students. The male and female students were selected by cluster method from the 

following Palestinian universities (Al-Najah National Branch, American Branch, Birzeit 

Branch, Al-Quds Open Branch, Tubas, and Nablus Branch). To collect data, the 

researcher used the questionnaire tool (the digital knowledge scale), which consists of 

(34) items divided into five areas: (information and knowledge). Informatics, 

communication and collaboration, digital content creation, security, problem solving). To 

analyze the data, the researcher used descriptive statistics, a t-test for two independent 

samples, and an analysis of variance (ANOVA) test. The results of this study indicated 

that the level of digital awareness in the field of information, information literacy, 

communication, cooperation, security, and problem solving was high, while in the field 

of digital content creation it was average. There are no statistically significant differences 

in the extent of student teachers’ awareness of the concept of digital learning and its 

applications according to gender, as it turned out. The results showed that there were no 

statistically significant differences in the level of awareness in scientific disciplines 

(mathematics, teaching methods). (Methods of teaching mathematics, biology, and 

science), and that the level of awareness in the third field (creating digital content) among 
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student teachers specializing in methods of teaching mathematics was the highest 

compared to other specializations, while their level of digital awareness in the physics 

major is considered in the field of problem solving and literacy. . Informatics, 

communications, cooperation, security, and safety are the highest compared to other 

majors. The level of digital awareness among students in the science teaching methods 

major is the lowest in all five fields, and there are statistically significant differences 

between the physics and chemistry majors in favor of physics. The study recommended 

developing pre-service teacher preparation programs to keep pace with digital learning 

requirements, holding courses and workshops to improve the level of digital awareness 

through creating digital content, qualifying graduates of College of Science and 

Education students in pedagogy and technology, and re-studying professional and 

practical courses and courses to ensure students’ awareness and competence in learning. 

Digital and its applications during teaching. 

Keywords: digital knowledge, digital learning, digital applications, student teachers. 
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