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 تقدير الشكر و ال 
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وأحاطني بالرعاية العممية  ، الذي شرفني بالإشراف عمى دراستي ىذه،وجيو ضاىرالفاضل 
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 مدرسة بنات عمر بن عبد العزيز  لإدارةكما يسرني أن أتقدم بجزيل الشكر وعظيم الامتنان 
 لتعاونيا ومساندتيا أثناء تطبيق ىذه الدراسة. "نداء حمدان"ممثمة بمديرتيا 

لمساندتي في تصوير الخالة الغالية )رنين خرسو(  بنةلا أن أتقدم بجزيل الشكريسعني  اكم
  الفيديوىات.

كل من ساىم  إلىفشكرا ، ودعمتني وأخيرا أوجو باقة شكري وعظيم امتناني لعائمتي التي ساندتني
 النور. إلىفي مساعدتي حتى خرجت ىذه الرسالة 
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عند استخدام برمجية جيوجبرا في تعمم الاقترانات  الأساسي العاشر لطمبة الاستجابة الانفعالية 
 تاريخيتحميل سيميائي ثقافي : والتحويلات عمييا

إعداد                                                                                                  
 ىنادي وليد سميمان نعالوه

إشراف                                                                                          
 د. وجيو الضاىر 

 يد. عمي زىد
 الممخص

تحميؿ مشاعر طالبات الصؼ العاشر الأساسي باستخداـ النظرية السيميائية  إلىىدفت ىذه الدراسة 
تعمميف موضوع الاقتراف الزوجي والفردي والتحويلات عميو  الثقافية التاريخية لروث ورادفورد عند

لا يمكف تجاىؿ المشاعر المرافقة  إذ، )الانسحاب، الانعكاس، التمدد( باستخداـ برنامج جيوجبرا
لمعممية التعميمية. ومف خلاؿ التعامؿ مع ىذا البرنامج تـ الاىتماـ بالحالة العاطفية والنفسية 

ىذه  .لمطالبات، وىي ذات أىمية كبيرة في التأثير عمى قدراتيف في التعامؿ مع المسائؿ الرياضية
شاراتيـ الجسديةالنظرية تفحص مشاعر الطمبة بواسطة تحميؿ إيماءا التعبيرية، والأنواع  –تيـ وا 

المختمفة مف الرموز المفظية، أثناء عممية التعمّـ، مف خلاؿ دراسة استعماؿ المغة في التفاعؿ، 
 في ىذه الدراسة عف السؤاؿ الآتي: الإجابةومف خلاؿ ىذه النظرية تمت  .ومؤشرات الشعور

طالبات الصؼ العاشر الأساسي حسب إطار النظرية ما مظاىر الاستجابة الانفعالية المتكونة لدى 
السيميائية الثقافية التاريخية عند استخداميف برمجية جيوجبرا في تعمـ الاقترانات والتحويلات 

 اليندسية عمييا؟

قامت الباحثة باختيار مجموعتيف مف طالبات الصؼ العاشر، في كؿ مجموعة ثلاث طالبات،     
%(  فأعمى، وتـ تصنيؼ الطالبات 80لمواتي معدلاتيف في الرياضيات )وقد تـ اختيار الطالبات ا

 مجموعتيف بطريقة عشوائية )الأوراؽ المغمقة(. إلى



 ص
 

قامت الباحثة خلاؿ ىذه الدراسة بتوثيؽ عمؿ الطالبات المشاركات في الدراسة  مف خلاؿ   
ستخداـ برنامج الجيوجبرا، المعدة با الأنشطةتصوير فيديو، وملاحظة عمؿ الطالبات أثناء القياـ ب

مشاعر وانفعالات الطالبات مف توتر، قمؽ، فرح، وحيرة، ..إلخ. كذلؾ تـ رصد وملاحظة  
ايماءاتيف مثؿ: تحريؾ اليديف، وضع اليد عمى الخد، الإمساؾ بالقمـ، ..إلخ. كذلؾ تمت ملاحظة 

ات التي حدثت بيف التناقضات والتماىي التناقضات والتماىيات التي حصمت عند الطالبة، أو
 أو بيف الطالبة واليدؼ ومشاعرىـ خلاؿ ىذه التناقضات.  داةالطالبة والميمة أو بينو وبيف الأ

( أظيروا بشكؿ Subjectالطالبات ) -المشاركيف الأفرادعدة نتائج أىميا أف  إلىتوصمت الدراسة 
التكنولوجية )الجيوجبرا(، وظير تقسيـ العمؿ  داةالتعميمية والأ داةعاـ تفاعلا وتماىيا بينيـ وبيف الأ

(، ألا وىو Objectبيف الطالبات مف أجؿ الوصوؿ لميدؼ ) (Division of labor)في الميمة 
عند الطالبات في أثناء القياـ بالنشاط التعميمي  إيجابيةالفيـ الرياضي، وبالتالي ظيرت مشاعر 

، والتعاوف فيما بينيف. مما (Rules)نشاط وتعميماتو وىي: حماس، وثقة، وفرح، والالتزاـ بقوانيف ال
 (.Outcomeالمخرجات )-الناتج  إلىوصوليف  إلىأدى 

 داة، إلا أفً وجود الأالأنشطةمف ناحية أخرى، ظيرت بعض التناقضات خلاؿ قياـ الطالبات ب
 ( ساعدىف في حؿ ىذه التناقضات-Communityالتكنولوجية والمعممة والزميلات )المجتمع

وتغيير مشاعرىفً  للأفضؿ، وقد لاحظت الباحثة أف بداية بناء كؿ مفيوـ رياضي حدث تناقض 
مثؿ:  إيجابيةسمبي عمى الأغمب مثؿ: قمؽ، أو تردد، أو عدـ ثقة، وانتيى بحؿ التناقض بمشاعر 

ا عمى المشاعر السمبية خلاؿ النشاط التعميمي، وىذ يجابيةثقة، فرح، رضى. وقد غمبت المشاعر الإ
( Objact) ( وبالتالي تحقيؽ اليدؼTool) التكنولوجية داةظير مف خلاؿ التماىي بيف الفرد والأ

 . (Outcome)المخرجات   -الناتج إلىوالوصوؿ 

بناء عمى النتائج التي تـ التوصؿ إلييا، أوصت الباحثة عدة توصيات مف أىميا: إجراء المزيد مف 
بمساعدة الجيوجبرا. كذلؾ أخرى مختمفة الدراسات النوعية حوؿ مشاعر الطمبة عند تعمميـ مواضيع 

بة مف مشاعر أفَ استخداـ بيئة النقاش والبيئة التكنولوجية يُحَوؿ مشاعر الطم إلىتوصمت الدراسة 
، كما أفَ استخداـ برنامج الجيوجبرا في تعميـ الطمبة مادة الرياضيات لو إيجابيةمشاعر  إلىسمبية 



 ق
 

عند الطمبة مف خلاؿ قدرة الطمبة عمى السيطرة عمى  يجابيةأىمية بالغة في تعزيز المشاعر الإ
 المواقؼ الرياضية واستكشاؼ والتعامؿ مع مواقؼ رياضية أخرى.
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 ولالفصل الأ 
 (خمفيتيا وأىميتيا :مشكمة الدراسة)

 المقدمة

 بمواكبة سواء حدَ  عمى والعممية العممية الحياة مجالات جميع في الكبير التكنولوجي التقدـ يمزمنا   
 التكنولوجيا مستجدات توظيؼ بدوف والتقدـ الإبداع تحقيؽ يمكننا ولا. المختمفة التكنولوجياالتطورات 
 في المعالـ واضحة بصمات   ترؾ التكنولوجي فالتقدـ والتعميـ. التربية مجاؿ في خاصة العصرية
 المناىج طورتت أف بد ولا عنيا، الطرؼ نغض أف نستطيع لا التي والعممية التربوية المجالات
 إلى لموصوؿ التدريس طرائؽ لتحسيف الممحة الحاجة ظيرت ىنا مف. التطورات ىذه مع لتتوافؽ
 توظيؼ خلاؿ مف ذلؾو ، التعميمية العممية تواجو التي والصعوبات لممشكلات الحموؿ بعض

 .التعمـ نوعية تحسيف في التكنولوجيا

 التدريس ؽطر  تحديث ؽ التعميـ بحيث تلائـ التكنولوجيا الحديثة ىو جزء مفتطوير طر  إفَ   
يجاد التعمـ، دعائمو مف سيكولوجية ةوالمستمد المتبعة  حؿ عمى قادرة شخصيات ذات أجياؿ وا 

نجازو  العصر مشكلات  الأمر الذي جعؿ التربويوف يركزوف عمى ،المجتمع في فاعمة أدوار ا 
               نفسو عمى تعممو في المتعمـ فييا يعتمد التي الذاتي التعمـ بإستراتيجيات الاىتماـ

 (.1991 التكريتي،و  عمي)

غناء الأطر و  نتيجة لذلؾ التقدـ التكنولوجي الكبير، بدأ الباحثوف والمفكروف يشيروف لدور دمج  وا 
 ,Cox & Abbott) التعميمية بالبيئات المحوسبة والتي ليا الدور الإيجابي الكبير في عممية التعميـ

 في العممية التعممية والتعميمية والتي قد تساعد في زيادة دمج البٌئات المحوسبة مف خلاؿ (2004
عمى تحصيؿ  إيجابيا يؤثرقد ، مما لدى الطمبةوتحسيف أساليب التدريس  ،تعمـمل بةدافعية الطم

 .(Pearson & Naylor, 2006)الطمبة وسموكيـ 

 جيوجبرا،مجية بر  ىاأبرز  مفالتي و  ،التعميمية البيئة في المطروحة المحوسبة البرمجياتوتتعدد    
 مف الطمبة تمكف بطريقة ةومصمم الرياضيات، في العالمية المعايير عمى ةمبنيالبرمجية  وتعد ىذه
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.  بنفسو المفاىيـ واكتشاؼ العممي التطبيؽ خلاؿ مف الرياضية والحقائؽ نظرياتمل عميؽ فيـ تطوير
 معرفتيـ بناء بالتاليو  بأنفسيـ، ومراقبتيا اليندسية العناصر بناء مف الطمبة داةالأ ىذه تمكفو 

يمكف أف  بالممارسة التعميـ أفّ  مفيوـ عمىالمحوسبة  البيئة توظيؼ يستندإذ  .بأنفسيـ اليندسية
 مياراتيا لإتقاف الممارسة مف الكثير إلى تحتاجالتي  مرياضياتل الطمبةف مف عممية تعمـ حسّ ت

 مسائؿ بحؿ لمبدء الفرصةلو  وتتيح الرياضيات تعمـ مف الطالب تمكف فالبيئة المحوسبة ؛واستيعابيا
يذه الصورة بو  ،السابؽ التعمـ إتقاف بعد صعوبة أكثر مسائؿ إلى تدريجيا الإنتقاؿ ثـ قدراتو، ـتلائ
 الطمبة مشاعر عمى إيجابيا ذلؾ يؤثر مما قد تدريجيا، تزوؿ المسالة حؿ في الثقة وعدـ الرىبة فإف

  (. 2010 جيوجبرا، لبرنامج الالكتروني الدليؿ) رياضياتمل وتعمميـ سموكيـ عمى يؤثر وبالتالي

 الخ،..الفرح، و عدـ الرضى، و القمؽ، و مثؿ الخوؼ،  المشاعر مف العديد  أف إلىوأشار التربويوف  
. (Eynde et al, 2006)  إىماليا يمكننا لا مبة لمرياضيات، وىذه المشاعرتعمـ الط عممية ترافؽ

 المشاعر مف العديد ستظير جيوجبرا برنامج مع مبةالط تعامؿ خلاؿ وبشكؿ خاص، مف
 كبير بشكؿ تؤثر والتي والنفسية والحركية العاطفية المشاعر في المتمثمة يـل الانفعالية والاستجابات

 .الرياضية المسائؿ مع التعامؿ في وقدراتو الطالب إدراؾ عمى

 علاقة لديو الطمبة لدى نفعاليلاا الجانب أف إلى( Sriraman, 2003) سريرماف أشارو 
 في الانفعالي الجانب أىمية الدراسات مف العديد أظيرتو . التعمـ في المعرفي الجانب مع تبادلية
 أىـ مف مبةالط تدريس أثناء الانفعالي الجانب عتبرأو  الرياضيات، تعمـ في وخصوصا التعمـ

 النشاط تحفز كونيا وسموكنا لتصرفاتنا الأساس ىي فمشاعرنا التدريسية، العممية في المؤثرة العوامؿ
 (. Izard & Ackerman, 2000) الإنساني

النظرية السيميائية طر نظرية مختمفة لتحميؿ الجانب الشعوري في عممية التعمـ، ومنيا أىناؾ   
مشاعر وتتعامؿ ىذه النظرية مع . (Roth & Radford, 2011)الثقافية التاريخية لروث ورادفورد 

إيفانس ومورغاف  يؤكد. المتكونة أثناء عممية التعمـ التي لا يمكف فصميا عف الإدراؾالمتعمـ 
ردود ىي عبارة عف العاطفة  أفّ ( (Evans, Morgan & Tsatsaroni, 2006وتساتساروني 
مر مف خلاؿ الشكؿ التعبيري، وأف المشاعر تتحقؽ في بادئ الأ. دلالات والأفكارمفعؿ مرافقة ل



3 
 

اعر مف خوؼ وقمؽ وتعتبر المش. نستطيع أف نفيـ ما يحدث إلا عندما نشعر بالشيء بحيث لا
 (Roth & Radford, 2011) .  تاريخياً  ثقافياً  تشكيلاً  وفرح وحزف وحيرة

 والفردي الزوجي الاقتراف محدد وبشكؿ قتراناتالا تعمـ في الجيوجبرا دمجلت تأتي ىذه الدراسة   
 عندىف مشاعر  فحص تـو  الأساسي، العاشر الصؼ اتباللط قتراناتالا معاليندسية  والتحويلات

شاراتيف إيماءاتيف تحميؿ بواسطة جيوجبرابرنامج  ستخداـاب المعدة الأنشطةب قياميف  الجسدية وا 
 المشاعر تمؾ ونرى. الطمبة مشاعر لفحص رادفورد نظرية باستخداـ المفظية والرموز التعبيرية
 عمى جيوجبرا برنامج باستخداـ الرياضية الأنشطةب القياـ تأثير مدى عمى تعرؼمل لدييف المتكونة
 . الأساسي العاشر الصؼ طمبة مشاعر

برنامج جيوجبرا  استخداـأىمية المشاعر التي يظيرىا الطمبة عند  ابرازىذه الدراسة  حاولتو 
، ومدى أىمية مع البيئة التكنولوجية مبةتفاعؿ الطمدى الذي يعكس و ، الرياضية الأنشطةتطبيؽ في 

 . لطمبة يجابيةتمؾ البيئة في الحفاظ عمى المشاعر الإ

 :مشكمة الدراسة

 عمى المؤثرة العوامؿ مف تعتبر حيث رياضية لمسائؿ الطمبة حؿ مف جزء تشكؿ المشاعر      
 وتأثيرىا الرياضيات تعميـ في المشاعر دور إلى هوزملاؤ  ياندإ يشير كما. لمطمبة الإدراكية العمميات
 في معيف موضوع لتعمـ المصاحبة الطمبة مشاعر إىماؿف. التعمـ عممية سيرورة عمى الإيجابي

 الطمبة إدراؾ عمى سمبا يؤثر قد التعميمة العممية في الكافي الاىتماـ ياإعطائ وعدـ الرياضيات،
  .((Eynde et al, 2006 الرياضيات نحو ونظرتيـ التعميمية لممادة

 أغمب أفّ  لاحظت ،متعمقة بصورة السابقة والدراسات التربوي الأدب عمى طلاعالإ خلاؿمف و  
 كانت التعميمية الأنشطةو  التكنولوجيا باستخداـ مبةالط تعمـ عمى أجريت التي العربية الدراسات

 واتجاىاتيـ الطمبة تحصيؿ قياس ذلؾ ومثاؿالإدراكي والتحصيمي،  يجانبال دراسات كمية تناولت
 قينو،) ودراسة ،(2011 اليطؿ، أبو) دراسةك، الرياضي التفكير تنمية درجة أو الرياضيات، نحو

 ركزت الأبحاث مف قميؿبينما . الأخرى الدراسات مف والعديد، (2014 دراوشة،) ودراسة ،(2015
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الصؼ العاشر في بالدروس التطوعية لطمبة  مف خلاؿ تجربتيو  والتعمـ. المشاعر بيف العلاقة عمى
في التعميـ المساند؛ لتخطي الصعوبات التي تواجييـ في  مدة تزيد عف عشرة شيور الرياضيات
التمييز بيف خصائص وبالأخص  ، لاحظت وجود صعوبة عند الطمبة في الرياضياتالرياضيات

)انعكاس، انسحاب،  قتراناتعمى الااليندسية التحويلات  وفي اجراء قتراف الزوجي والفرديالا
تدني الدافعية  إلىوالقمؽ أثناء تعمـ الرياضيات بالإضافة . كما لاحظت شعور الطمبة بالممؿ تمدد(

بإيماءات الوجو وحركات الجسد  يظير ذلؾ مف خلاؿ مشاعرىـ المتمثمةو  نحو تعمـ الرياضيات.
 إلىتدفع الطمبة قد  الرياضياتوسائؿ الاعتيادية في تدريس المعمـ لماستخداـ . إفّ ونبرة الصوت

 ىذا ماو ، الاعتياديةـ التعميطريقة  باستخداـالإحباط وعدـ الثقة بالقدرة عمى حؿ المسألة المعطاه 
جياد قمؽ، وخوؼ، مف السمبية المشاعر أف عمى الباحثيف بعض أكد عميو  التعمـ مع تتداخؿ وا 

 أىدافو إلى الوصوؿ قادر عمى غير ويصبح الفرد تطور عمى سمبا تؤثر المشاعر ىذه أف حيث
(Argyris, 1990). 

في  الطمبة عند تعمميـ موضوع معيف تأثير المشاعر عمى تعمـل ونظراً وبناءً عمى ما سبؽ، 
الطمبة عند تعمـ الرياضيات وبخاصة  مشاعرعف  الكشؼ محاولة دراسةتأتي ىذه ال ،الرياضيات

 . مناسبةفي بيئة تكنولوجية 

 سؤال الدراسة:

 عف السؤاؿ الرئيس الآتي: الإجابةتتحدد مشكمة الدراسة  مف خلاؿ 

ما مظاىر الاستجابة الانفعالية المتكونة لدى طالبات الصؼ العاشر الأساسي حسب إطار النظرية 
السيميائية الثقافية التاريخية عند استخداميف برمجية جيوجبرا في تعمـ الاقترانات والتحويلات 

 اليندسية عمييا؟

 الفرعية الآتية: الأسئمةفرع عف ىذا السؤاؿ الرئيس ويت
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لدى طالبات الصؼ العاشر الأساسي حسب إطار  يجابيةما مظاىر الاستجابة الانفعالية الإ -
النظرية السيميائية الثقافية التاريخية عند استخداميف برمجية جيوجبرا في تعمـ الاقترانات 

 والتحويلات اليندسية عمييا؟
الاستجابة الانفعالية السمبية لدى طالبات الصؼ العاشر الأساسي حسب إطار ما مظاىر  -

النظرية السيميائية الثقافية التاريخية عند استخداميف برمجية جيوجبرا في تعمـ الاقترانات 
 والتحويلات اليندسية عمييا؟

إطار ما مظاىر الاستجابة الانفعالية المحايدة لدى طالبات الصؼ العاشر الأساسي حسب  -
النظرية السيميائية الثقافية التاريخية عند استخداميف برمجية جيوجبرا في تعمـ الاقترانات 

 والتحويلات اليندسية عمييا؟
ما أسباب الاستجابة الانفعالية لدى طالبات الصؼ العاشر الأساسي حسب إطار النظرية  -

ي تعمـ الاقترانات والتحويلات السيميائية الثقافية التاريخية عند استخداميف برمجية جيوجبرا ف
 اليندسية عمييا؟

 :أىمية الدراسة

لدى الطمبة عند تعمميـ  نفعاليتكمف أىمية الدراسة الحالية في عدـ تجاىؿ أو إىماؿ الجانب الا   
عاطفيا  مبةوالذي يعكس بشكؿ عاـ تفاعؿ الط في اليندسة،موضوع معيف في الرياضيات وخاصة 

 . وصوؿ الطالب لمستوى أفضؿ مف الفيـ الرياضي إلى، مما يؤدي مع البيئة التكنولوجية

 مف طمبتيـ، تعمـ لتحميؿ جديدة بأدوات الرياضيات معممي تزودقد مف ناحية أخرى، ىذه الدراسة 
 في كبيرربما يكوف ليا دور  والتي التعمـ، لعممية المرافقة والنفسية العاطفية بالحالة الاىتماـ خلاؿ

، وبالتالي يتـ التعرؼ عمى اليندسة في وخاصة المطروح الدراسي لمموضوعفيـ وتفسير الطمبة 
تفيد ىذه الدراسة واضعي ربما ، مف ناحية ثانية. لطمبةلدى االفيـ الرياضي  ؤثر عمىميـ يعامؿ 

مناىج الرياضيات والمناىج الدراسية الاخرى في اعادة تنظيـ مضاميف المقررات الدراسية وتطويرىا 
 الباحثيف انتباه ىذه الدراسة تجذب مف الممكف أفعف طريؽ دمج التكنولوجيا في التعميـ. واخيرا 

  .لمرياضيات الطمبة تعمـ عمى تؤثر التيالعوامؿ  لتحميؿ جديدة طرؽ إلى العرب
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 :ىدف الدراسة

مظاىر الاستجابة الانفعالية المتكونة لدى طالبات الصؼ العاشر تحميؿ  إلى ىدفت الدراسة الحالية
عند ( 2011لروث ورادفورد )الأساسي حسب إطار النظرية السيميائية الثقافية التاريخية 

 اليندسية عمييا؟ استخداميف برمجية جيوجبرا في تعمـ الاقترانات والتحويلات

 :حدود الدراسة

  ىذه الدراسة بالحدود التالية: تحدد

 2016/2017مف عاـ  وؿفي الفصؿ الدراسي الأتـ اجراء الدراسة : ةالزمني حدودال. 

 التربيػة والتعمػيـ فػي طػولكرـ وىػي مدرسػة  يػةمػدارس مدير  إحػدىتػـ تطبيقيػا فػي  :ةمكانيػال حدودال
 .بنات عمر بف عبد العزيز

 مػػف الأساسػػي  اعتمػػدت الدراسػػة عمػػى مجمػػوعتيف مػػف طالبػػات الصػػؼ العاشػػر: ةبشػػريال حػػدودال
 .أعمىف 80عمى اف يكوف معدلاتيف في الرياضيات مف  مدارس محافظة طولكرـ أحدى

 ( الزوجػػي والفػػردي)قترانػػات الااقتصػػرت الدراسػػة عمػػى تحميػػؿ موضػػوع تعمػػـ : يةود الموضػػوعحػػدال
اليندسية عمييا المقررة في كتاب الرياضيات لمصؼ العاشر الأساسي لمعػاـ الدراسػي والتحويلات 

  (.(الاقترانات ورسوميا البيانية) الوحدة الدراسيّة الثانية)  2016-2017

 :وتعريفاتيا الإجرائية مصطمحات الدراسة

 والتعريفات الإجرائية الآتية:المصطمحات  ورد في الدراسة

 : التاريخيةالنظرية السيميائية 

 الإشػارات وخاصػة، تعمميـ أثناء بةالطم يصدرىا التي المختمفة بالإشارات تعنى التي النظرية ىي   
يمػػػاءات الصػػػوت ونبػػػرة الجسػػػدية  لمبيئػػػة التػػػاريخي الثقػػػافي السػػػياؽ عمػػػى بالاعتمػػػاد وذلػػػؾ الوجػػػو، وا 
 المتفػؽ الرياضػية الأدوات بعػض مػع الطمبػة تعامػؿ تحميػؿ يمكف المثاؿ سبيؿ عمى. لمطمبة التعميمية
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 يػػػتـ)أي  معينػػػة، لبيئػػػة الثقافيػػػة الشػػػروط حسػػػب يػػػتـ التصػػػرؼ وىػػػذا معينػػػة، تعميميػػػة بيئػػػة فػػػي عمييػػػا
 أدوات، مػع الػتعمـ مثلا ،(معينة ودولة معينة ومدرسة معيف صؼ في عميو متفؽ ىو ما مع التعامؿ
  (.Roth & Radford, 2011) بمجموعات التعمـ

التػػي تعتمػػد عمػػى تحميػػؿ إجرائيػػا بأنيػػا النظريػػة  السػػيميائية الثقافيػػة التاريخيػػة حسػػب رادفػػورد وتعػػرّؼ  
والفػػردي  الزوجػػيقتػػراف وبشػػكؿ محػػدد أثنػػاء تعمػػـ الا ،الطمبػػة أثنػػاء عمميػػة الػػتعمـوانفعػػالات مشػػاعر 

ومػػا  ،مبػػةعمػػى إشػػارات الطالتحميػػؿ ركػػز وي .الجيػػوجبرابرنػػامج  باسػػتخداـاليندسػػية عمييػػا والتحػػويلات 
يمػػاءات، وحركػػات الجسػػدوانفعػػالات مػػف سػػموكيات، ومشػػاعريظيػػره الطمبػػة  بمػػا ، ، ونبػػرة الصػػوت، وا 

 .، وفحص مشاعرىـ خلاؿ ىذه التناقضاتبيف الفرد ومركبات النشاطفي ذلؾ مف التناقضات 

 :التعمم الإستجابة الانفعالٌة فً

و تربػوي أىي شعور الطالػب التػابع لموقػع تعممػي  في ىذه الرسالة بأنيا الاستجابة الإنفعالية وتعرّؼ
بأنػػػػو  (Emotion) الشػػعور (،2008، كمػػا جػػاء فػػي الغػػػويمي )يعػػرؼ قػػاموس تشػػػامبرسو معػػيف. 

حػالات نفسػيو  كالغضػب والفػرح والخػوؼ والحػزف، وىػي ظواىر مختمفة نابعة مػف الػذىف ومتعمقػة بػو
وتعمػػؿ . المختمفػػيف عػػف الإدراؾ والإرادةتتجسػػد فػػي أعػػراض جسػػمية تػػدؿ عمػػى الشػػعور والإحسػػاس 

فالاسػتجابة الانفعاليػة )المشػاعر(  .نتػائج معينػة إلػىعمى إثارة الجياز العصػبي وتحريكػو ممػا يػؤدي 
لشػػخص يػػتـ تصػػريفيا الػدلالات وتنػػتج عػػف قػػوة كامنػػة ودافعػة داخػػؿ ا ىػي تعػػابير تتعمػػؽ بالأفكػػار أو

      بذلؾ تكوف المشػاعر شػكلا لمتعبيػر عػف الأفكػارالتفكير يؤثر عمى المشاعر، و عمى شكؿ مشاعر، ف
(Evans, Morgan & Tsatsaroni, 2006). 

عنػػػد تعرضػػػو لممواقػػػؼ  بالػػػبتمػػػؾ الحػػػالات التػػػي تنتػػػاب الط إجرائيػػػا لاسػػػتجابة الانفعاليػػػةتعػػػرؼ ا   
الكافيػػة التػػي تتطمػػب المعرفػػة والميػػارة و  أثنػػاء تعمػػـ الاقترانػػات والتحػػويلات اليندسػػية عمييػػا الرياضػػية

، الاسػتمتاعالفػرح، التحػدي، الحمػاس،  الإحبػاط،، السػعادة، الارتبػاؾالخوؼ، : لحميا، وقد حددت ب
 . ، فمثلا ينبع القمؽ عف شدة الإنفعاؿالقمؽ

 بحيث سيتـ استبداؿ مصطمح الاستجابة الانفعالية في ىذه الرسالة بمصطمح المشاعر.
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 :برنامج جيوجبرا

داعـ لممنيج المعتمد مف وىو مبني عمى المعايير العالمية لمرياضيات، ىو برنامج حاسوبي     
 يـمف تطوير فيم وىومصمـ بطريقة تمكف الطمبة وليس بديلا عنو،الفمسطينية وزارة التربية والتعميـ 

المفاىيـ بأنفسيـ  واكتشاؼ ليا نظريات والحقائؽ الرياضية مف خلاؿ التطبيؽ العمميمعميؽ لال
 (. 2010تروني لبرنامج جيوجبرا، الدليؿ الالك)

برنامج جيوجبرا بأنو برنامج حاسوبي حديث نسبيا ( 2012)يصؼ عنبوسي وضاىر وبياعة و    
ىندسية، جير، )مواضيع رياضية مختمفة  استكشاؼلتعمـ وتعميـ الرياضيات، يمَكف الطالب مف 

 .، وذلؾ بطريقة ديناميكية مستقمة(حساب تفاضؿ وتكامؿ، إلخ

برنامج بواسطة  مبةيا المعمـ والطالخطوات والإجراءات التي يقوـ ب مجموعة بأنوويعرَؼ إجرائيا 
لطمبة الصؼ العاشر  عمييااليندسية والتحويلات قترانات لتعميـ وتعمـ الا( Geogebra)الجيوجبرا 
 .الأساسي

 .: عبارة عف الانسجاـ والتفاعؿ بيف مركبات النشاطالتماىي

 .مركباتتمؾ العدـ الانسجاـ بيف و ف تعارض بيف مركبات النشاط، عبارة ع التناقض:

لى أنو تـ تطبيؽ ىذه إشارة ويجدر الإىـ عبارة عف مجموعة مف الطلاب والطالبات،  الطمبة:
 الدراسة عمى مجموعة مف الطالبات فقط.
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 الفصل الثاني

 الاطار النظري والدراسات السابقة

 والدراسات السابقة الخمفية النظرية

استخدمت ىذه الدراسة النظرية السيميائية الثقافية التاريخية لفحص مشاعر الطالبات عند تعمميف 
 أداةباستخداـ  موضوع الاقترانات )الفردي والزوجي( والتحويلات عمييا )انعكاس، انسحاب، تمدد(

 النظرية الملائمة التي يعتمد عمييا البحث، أولاسوؼ تعرض الباحثة و . )برنامج جيوجبرا( تكنولوجية
ثـ تعرض الدراسات السابقة التي تعالج المواضيع المختمفة التي ييتـ بيا البحث الحالي، وىي 

البيئة التعميمية وتأثيرىا عمى دراسات في  ،تاريخيالثقافي السيميائي التحميؿ دراسات في ال
 تدريس الرياضيات.استخداـ الجيوجبرا في ودراسات في  المشاعر،

 الإطار النظري

  Historical cultural semiotics): ) النظرية السيميائية الثقافية التاريخية

، وقد اتبع 1930-1920مجموعة مف عمماء النفس الروس في  بدأىاىي نظرية ثقافية تاريخية    
   (Engestrom, 2003). وزملاؤه لينوتيؼ ولوريا ( 1896-1934)ىذا النيج ليؼ فايجوتسكي 

 

 

 

 نموذج فايجوتسكي لنظرية النشاط:  1 شكل

 الوساطة

 الشخص الهدف
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 2003ىيكؿ نظاـ النشاط البشري حسب انجستروـ : 2  شكل

 التحولات وىذه متفرقة ومتغيرة، مختمفة داخمية تناقضات عمى تحتوي عممية بأنو النَشاط عرؼ   
 عف والمسؤولة ،لمنشاط المناسبة الحركة مف اللازمة محظةلا ىي التي نفسية، نتاجات إلى تؤدي
  (Leontjew, 1982). تطويره

 ما أو بينيا، فيما العناصر تطابؽ عدـ إلى شارةللإ" التناقض" مصطمح تستخدـ النشاط نظرية فإ
 & Usluel, 2008) واحدال لمنشاط التطورية المراحؿ في أو المختمفة، النشاطات بيف

Demiraslan) ،(Sujan, Rizzo & Pasquini, 2002) . إنجستروـ حسبو (Engestrom, 
 النشاط تطوير إلى تقود سوؼ فحتما بناءة معالجة إلى تؤدي التناقضات ىذه كانت اإذ( 1987
 .التعمـ لنتاج وكذلؾ

وىو النشاط البشري والذي لو دور فعاؿ  :وؿالبعد الأىما:  ىنالؾ بعداف رئيسياف لنظرية النشاطو    
وىو أف النشاط متداخؿ في  :ية والثانوية، والبعد الثانيولأو ىيكؿ في إشباع الحاجات الأ( أداةك)

العلاقة بيف  أيضاالعالـ الطبيعي ولكف  ف البشر، النشاط يتوسط ليس فقط العلاقات المتبادلة ما بي
الخارجية والداخمية التي تشكؿ عمميات التوسط  الأنشطةىنالؾ وحدانية مف حيث المبدأ مف . البشر

  (Marx & Engels, 1958). ما بيف البشر وعالميـ كما ذكر ماركس، انجمز

 الشخص
 الهدف

 النتٌجة

 )الميمة( تقسٌم العمل المجتمع القوانٌن

 الأدوات
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رؽ كبير ف إلىيؤدي  الأشخاصالدوافع لدى  اختلاؼأف    (Leont’ev, 1982)يذكر لينوتيؼ   
دوافع العمميات خلاؿ الصيد  عمى سبيؿ المثاؿ؛ فإفو . التي يقوموف بيا الأنشطةفي القصد مف 

ة ووسيمة لتنفيذ إجراءات محددة وطرؽ سياقي الأنشطةيترافؽ مع قصد معيف لمنشاط، وبالتالي تشمؿ 
في صيد الأسماؾ مثلا، العمميات التي يقوـ بيا شخص قد تكوف موجية لإعداد . ىذه العمميات

، المعدات لصيد الأسماؾ، والعمميات التي يقوـ بيا شخص آخر قد تكوف موجية لإيجاد الطعـ
ر سّ الدافع كما فُ ومع ذلؾ فإف مفيوـ . تختمؼ الأىداؼ ولكنيا تتصؿ بالدافع وىو حاجات الصيدو 

ليس مف السيؿ صياغتو، ويظير مفيوـ الدافع  في  (Leont'ev, 2009) مف قبؿ لينوتيؼ
 (.  دوافع  لمفرد المتنوعة)ومستوى الفرد  ،(الدافع المتعمؽ بالنشاط)مستوى النشاط : مستوييف مختمفيف

الدافع مف وراء  /مستوى الكائف :ىيعمى ثلاثة مستويات مترابطة النشاط البشري ويعتمد    
في كؿ مستوى ىنالؾ إقتراف مف العناصر  .الإجراءات ومستوى العمميات/ النشاط، مستوى الأىداؼ

 النشاط مرتبطو  ،يشكؿ العلاقة الإجتماعية ما بيف الموضوع والنشاط الذيف يشاركاف فييا
ف ىنا نرى أف ملشروط، اترتبط العمميات بالدافع، كما ترتبط الإجراءات بالأىداؼ و / الموضوعب

يربط النشاط بالدوافع الجماعية التي تضفي عمى النشاط شعورا مؤكدا، وغاية  وؿالمستوى الأ
وفي المستوى الثاني نجد الإجراءات الموجية لتحقيؽ أىداؼ مشتركة، وفي . مشتركة أو نيائية

 وىذا ما يظير، (Leont'ev, 2009) المستوى الثالث نجد العمميات التي تحفزىا الظروؼ الحالية
  :بالشكؿ التالي

 نشاط                               دافع                         

 عمؿ                                 ىدؼ                        

 عممية                             شرط                         

  2009ىيكؿ ىرمي لمنشاط وفقا لمينوتيؼ :  3 شكل

 بيفالمعارضة  والثقافية حوؿ مفيوـ الاجتماعيةفي السنوات القميمة الماضية، نشطت البحوث    
 الاتجاه :اتجاىاتثلاثة  (Evans & Zan, 2006) الفرد والمجتمع، وقد ميز كؿ مف إيفانس وزاف
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في طبيعتيا، تقع في  اجتماعيةالمشاعر عمى أنيا طبيعة  إلىالبنائي، حيث ينظر - الاجتماعي
 الاتجاهلمعرفة ومعتقدات الفرد،  الاجتماعيةوتاريخي محدد، بسبب الطبيعة  اجتماعينسؽ 

، ونيج الاجتماعيةضمف ىيكؿ العلاقات  اجتماعياالتي تعتبر العواطؼ كما نظمت  الاستطرادي
تبدو جزءا [ وتكوف. . . ]تأتي مف الجسـ"اط الثقافي التاريخي حيث العواطؼ يقوـ عمى نظرية النش

 .لا يتجزأ مف الإجراءات العممية

المشاعر خلاؿ تعمـ الرياضيات مف  (Roth & Radford, 2011) روث ورادفورد تناوؿلقد    
المشاعر وفقا لتكوينيا التاريخي، ىذا المنظور يدعي أف مف  إلىتاريخي، وىو ينظر -منظور ثقافي

مثلا، . الصعب فيـ المشاعر بدوف أف نأخذ بالحسباف مفيوـ الذاتية مف خلاؿ دخولنا لمحياة الثقافية
مشاعر الحب ىي مشاعر تشكمت تاريخيا وثقافيا، كذلؾ الأمر بالنسبة لخبرات الطلاب بالمشاعر 

و في دراستو يعتمد عمى عمـ النفس تناولوأف مفيوـ المشاعر الذي  .في التعامؿ مع الرياضيات
لذلؾ يجب فحص . والذي يشدد عمى دور المشاعر في التفكير ،الثقافي والبحوث الأنثروبولوجية

المشاعر مف خلاؿ دور المنظومة النفسية في النشاط، وىو الدور الذي وصفو بحديثو عف 
 .الأفراددوافع  ، وعلاقتيا مع"الإشارات الداخمية"

ىذا الإطار لشرح العلاقات بيف التاريخ  استخداـ( Radford, 2015)اقترح رادفورد قد    
والمشاركيف، سوؼ أستخدـ في المشروع الحالي ىذا الإطار فيما يتعمؽ بمشاعر الطلاب مف توتر، 

يماءاتيـ كتحريؾ اليديف، وضع اليد عمى الخد، ..حيرةو فرح، و قمؽ، و  شارات  ،الإمساؾ بالقمـو ، وا  وا 
التناقضات التي يمكف أف تحدث بيف و مفرد، لالمشاركيف بما في ذلؾ التناقضات التي قد تحصؿ 

التناقضات وذلؾ عند  أو بيف الفرد واليدؼ ومشاعرىـ خلاؿ ىذه داةالفرد والميمة أو بينو وبيف الأ
 (.  ، والتمددوالانعكاس، الانسحاب)قترانات والتحويلات عمى الا( الفردي والزوجي)قترانات تعمـ الا

 :المشاعر في تعمم الرياضيات

بعض الباحثيف عمى أف ويؤكد القميؿ مف الأبحاث عمى العلاقة بيف المشاعر والتعمـ، ركزت    
جياد تتداخؿ مع التعمـ ،خوؼو المشاعر السمبية مف قمؽ،  حيث أف ىذه المشاعر تؤثر سمبا عمى  وا 

فالمشاعر الأكاديمية تمثؿ نتاجات ميمة . أىدافو إلىتطور الفرد ويصبح غير قادر عمى الوصوؿ 
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داخؿ الفصؿ  في الاجتماعيوالتفاعؿ  نجازعمى نوعية التعمـ والإ اً في حد ذاتيا، إلا أف ليا تأثير 
اث أثر إيجابي كبير عمى واحدسات التعميمية، الدراسي، بحيث تمعب دوراً ىامًا في تطوير الممار 

مـ نحو التع والاتجاهوقمؽ الرياضيات  الامتحافالباحثوف مشاعر قمؽ  تناوؿوقد . المستوى الأكاديمي
ت مجاؿ العواطؼ الاكاديمية بأبعادىا تناولبينما الدراسات التي  في كثير مف الدراسات والأبحاث.

والسمبية تكاد تكوف نادرة، وقد يكوف السبب في ذلؾ تعدد الفمسفات وتضارب  يجابيةالمختمفة الإ
  .(Argyris, 1990) ومستوى التعقيد الذي يعتريو النظريات المرتبطة في ذلؾ الجانب،

أنواع المشاعر الأكاديمية وأنماطيا متعددة، منيا ما ىو سمبي ومنيا ما ىو إيجابي، وقد تـ    
الفضوؿ وحب و الحماسة، و الإحباط، و ، الارتباؾو القمؽ، و إجماليا في ىذه الدارسة بمظاىر الخوؼ، 

  .التحديو السعادة، و الاستطلاع، 

النفور واليروب  إلىسيحدث، مما يؤدي  الشعور بالخوؼ حالة مف الشعور بأف شيئًا ما سيئا   
في حيف أف القمؽ ىو شعور بعدـ الارتياح الذي . غير المنطقي، وغالباً ما يكوف ضرباً مف الوىـ

يقترف عادة برد فعؿ طبيعي للإجتياد، وقد يساعد الشخص في التغمب عمى وضع صعب في 
مؽ مفرطاً فإنو يصبح اضطرابًا ولكف عندما يكوف الق أو في المدرسة عمى سبيؿ المثاؿ.العمؿ 
أما الإحباط فيو الشعور بأف ىناؾ شيئاً ما تريده في حياتؾ ولكنؾ لف . نتائج سمبية إلىيؤدي 

حالة مف البؤس  إلىتحصؿ عميو، ويخمؽ المرارة عندما تبذؿ الجيود وألا ترى النتائج، مما يؤدي 
عماؿ العظيمة، وىي التي تصنع الأ في حيف أف الحماسة ىي القوة الخارقة. والاستياء والغضب

 .  ,Valencia)2008)الإثارة الجامحة المخمصة لتحقيؽ مصمحة كبيرة في مجاؿ ما 

شعور يصدر مف الانساف بطريقة لا إرادية، ولكف لو مسبباتو، فيو يكثر في سف  الارتباؾ   
، أو بسبب الاجتماعيةت االمراىقة حيث يكوف مخزوف التجارب قميؿ، وقد يكوف بسبب فقداف الميار 

 (.2009الياجري، )النظرة السمبية لمنفس والذات 

الفضوؿ وحب الاستطلاع يكوف عندما لا تتوفر إجابة لمجموعة مف التساؤلات، وىو أساس    
 الأسئمةالمعرفة، ومف الضروري تقوية تمؾ العاطفة، مع مراعاة أنو يمكف مصادفة بعض  اكتساب
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نما يجب أف ينتيي السؤاؿ بسؤاؿ ، كما أف الإجابإيجابةدوف  ات لا يجب أف تكوف نياية المسألة، وا 
 .,Buzan) 2003)آخر تبحث عف إجابة لو 

أما التحدي فيو مف أىـ مقومات النجاح لأي عممية إصلاحية تطويرية، فيو يعني الاصرار    
عداد وتطبيؽ الخطط والبرامج الناجحة، والتحدي لجميع  عمى مواصمة تحقيؽ الاىداؼ المرسومة، وا 

تغيير الاتجاىات  محاولةأف تقؼ بوجو تمؾ الأىداؼ أو  تحاوؿالعوامؿ الخارجية والمعوقات التي 
يشتمؿ عمى الإحساس والشعور والوجداف  جد أف مبدأ التحدي مبدأ انبساطيلذا ن. الناجحة فييا
 (.2007الانصاري، )جانب التفكير الابداعي والمنطقي  إلىوالعاطفة 

وتأثيرىا خلاؿ  ات الطمبة،إنجاز رياضيات ودورىا في أثناء تعمـ ال ما يتعمؽ بمشاعر الطمبة في   
مف حؿ  أف المشاعر تشكؿ جزءً ( (Eynde et al, 2006 هإياند وزملاؤ تعمـ الرياضيات فقد وجد 

الطلاب لمسائؿ رياضية حيث تعتبر مف العوامؿ المحددة للإستراتيجيات العقمية المستخدمة أثناء 
دور المشاعر  إلىه إياند وزملاؤ كما يشير . ىا عمى العمميات الإدراكية لمطمبةتأثير  إلىالحؿ إضافة 

إىماؿ ف .في الفصوؿ الدراسية لتعميـ الرياضيات وتأثيرىا الإيجابي عمى سيرورة عممية التعمـ
الكافي في  الاىتماـيا عطائمشاعر الطمبة المصاحبة لتعمـ موضوع معيف في الرياضيات، وعدـ إ

 .العممية التعميمة قد يؤثر ذلؾ سمبا عمى إدراؾ الطلاب لممادة التعميمية ونظرتيـ نحو الرياضيات

عمى المدى الطويؿ نلاحظ أف أبحاث تعمـ وتعميـ الرياضيات تمتاز بإىماؿ الجانب العاطفي    
نت وجيات ، عندما ىيم1960و  1950طالب أثناء التعمـ، وظير واضحا ىذا الإىماؿ في مل

النظر الفردية عمى أساليب التعمـ وظيور السموكية في مجاؿ عمـ النفس، وأساسا عمى معظـ 
 (.Evans, Morgan & Tsatsaroni, 2006)أبحاث تعميـ الرياضيات في ذلؾ الوقت 

، لممشاعر وتأثيرىا عمى التعمـ، أولا: المشاعر ميمة في تعمـ المواضيع الرياضية وذلؾ بطريقتيف   
ثانيا، تعمـ كيفية . الفيـ الدقيؽ لممشكلات إلىفيي تؤثر عمى معالجة المعمومات وتوصؿ الطالب 

والذي يمكف الإنساف " الذكاء العاطفي"التعامؿ مع المشاعر والعلاقات والذي يشكؿ نوعا مف 
 (.Gardner, 1999)الصعود عمى سمـ النجاح 
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عمى أنو ( Evans, Morgan & Tsatsaroni, 2006)س، مورغاف وتساتساروني يؤكد إيفان   
والثقافي عمى وجو التحديد في  الاجتماعيبالعاطفة في النيج  الاىتماـلـ يكف ىناؾ الكثير مف 

 .القميمة الاستثناءاتمجاؿ البحوث وتعميـ الرياضيات حتى الآف مع بعض 

 البيئة التعميمية وتأثيرىا عمى المشاعر

عزز التعمـ ، حيث أف المناخ التعميمي المريح والداعـ يمبةالمناخ التعميمي في تعمـ الطيؤثر    
أكد بيكروف . بينما المناخ التعميمي المحبط والفقير يعيؽ عممية التعمّـ والدافعية عند الطالب؛

(2007Pekrun,  )أكد كما  .لمتعمـالعقمية والدافعية  أف العواطؼ تشكؿ جزءا مف العممية التعميمية
مما يؤثر بدوره عمى عممية  جارب عاطفية مختمفة أثناء التعمـ؛أف ىنالؾ تأثير لمبيئة التعميمية في ت

تتأثر  إذ .مف العممية التعميمية، العقمية والدافعية لمتعمـ عمـ ذاتيا، وأف المشاعر تشكؿ جزءً الت
فإنيا تؤثر عميو، فالمشاعر تتغير لدى الطالب وفؽ الموضوع المتعمـ بموضوع التعمـ كما المشاعر 

تؤثر في تفاعؿ الطالب  أيضاووفؽ حبو وميولو لو، كما أنيا تتأثر بالبيئة التعميمية الموجودة، وىي 
 .ليا وبالتالي تؤثر عمى مدى إدراكو ليا انجذابومع المادة المتعممة ومدى 

ير عمى التعمـ، فيي تؤثر عمى معالجة المعمومات ودقة فيـ بشكؿ مفصؿ أكثر فإف لممشاعر تأث
وآمنة عاطفيا لتوفير تعمـ  إيجابيةالطلاب لممشكلات، ليذا السبب عمى المعمميف خمؽ بيئة صفية 

" الذكاء العاطفي"، وكذلؾ تعمـ كيفية التعامؿ مع المشاعر والعلاقات يشكؿ نوعا مف مبةأفضؿ لمط
 (.  Gardner, 1999)والذي يمكف الناس مف أف تكوف ناجحة 

 الجيوجبرا في التعميم والتعمم

جيوجبرا في فيـ الطلاب الرياضي وتعميؽ ىذا  برنامج خاصا بإسياـ اىتماماالباحثوف  اىتـ   
تكنولوجيا بأنيا تدعـ تعمـ ال  (Adams & Muilenburg, 2012)ميمينبورغأدمز و يصؼ . الفيـ
العلاقات الرياضية،  اكتشاؼعمى  بةبصرية وأدواتيا التي تساعد الطمبسبب إمكانياتيا ال مبةالط

الثانوية كوسيمة في صفوؼ الرياضيات  أداةويضيؼ الكاتباف أف برنامج جيوجبرا يمكف أف يكوف 
 & Bayazit) بايازيت واكسوييقوؿ بشكؿ محدد أكثر، . وتحسيف تعمميـ بةلدعـ تعمـ الطم
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Akosy, 2010)   بنوية والإجرائية لمدواؿ، فيذا يساعد ىيـ البرنامج جيوجبرا يدعـ المفا استخداـأف
ج إذعمى توضيح المعرفة الفعمية التي ليا علاقة بأنظمة المعادلات، وكذلؾ يساعد عمى بناء نم

 . بيانية لحؿ مشاكؿ جبرية

مف أجؿ التغمب عمى صعوبات تعمـ وتعميـ الرياضيات، لا بد مف و  ما تقدـ، إلىبالإضافة    
ف ةبأدوات بصرية وتمثيمي الاستعانة  انتباهعمى الجانب التمثيمي يساعد عمى جذب  الاعتماد، وا 
 لمرياضيات كما ويساعد عمى عرض الوجو العممي ؛في العممية الدراسية وانيماكيـالطلاب 

(Murphy, 2009) . 

للأبمتات التعميمية، وقد استمرار الأدوات البصرية الحديثة، حيث تعتبر  أحدى الجيوجبرا ىي   
 مساعدة الطمبة إلىييدؼ  ،)جافا) ، وىو برنامج مشتؽ مف لغة 1990مرة عاـ وؿظير الأبمت لأ

ومعمميـ في صؼ الرياضيات، ويقدـ إمكانيات جبرية مف خلاؿ حقؿ جبري،  18-10مف جيؿ 
 (. Hohenwarter & Fuchs, 2004)عمى سبيؿ المثاؿ بواسطة إدخاؿ معادلات بصورة مباشرة 

 Schindler, 2003)& (Gadanidis, Gadanidis يشير جاندانيدس، جاندانيس و سكيندلر    
مف إيجاد العلاقات  ليا تمكف الطمبة امتدادجيوجبرا برنامج يعتبر أف الأبمتات الرياضية التي  إلى 

الرياضية وبناء تمثيلات مختمفة بسيولة وسرعة في العمؿ معيا أكثر مف طرؽ التدريس التي 
 . في تعمـ الرياضيات بواسطتيا الطمبة استمتاعأنيا تعزز  إلىتستخدـ الورؽ والقمـ، إضافة 

لمتعمـ لتمكنيـ مف إيجاد الأبمتات تؤثر في دافعية الطمبة  فّ أ( Daher, 2009)يؤكد ضاىر 
الأبمتات في حؿ المشاكؿ الرياضية يكسب الطالب المتعة  استخداـ أفّ  إلىالحموؿ بسيولة، إضافة 

 . الحؿ الصحيح إلىفي الحؿ وبالتالي تشجيعو لموصوؿ 
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   الدراسات السابقة

 :حول استخدام تحميل سيميائي ثقافي تاريخي دراسة

والتي ( 2014يٍ انذراسات انحً اسحخذيث إطار انححهٍم انسًٍٍائً انثقافً انحارٌخً دراسة يسهى )
 الرمزية كتاباتيـ تحميؿ إلى بالإضافة الزوايا، موضوع تعمميـ عند الطمبة إشارات تحميؿ إلى ىدفت
 الدراسة أجريت. الكيفي -الوصفي المنيج الباحثة استخدمت. الموضوع ىذا تعمميـ عند والبيانية
 محافظات في الحكومية المدارس أحدى في الأساسي السابع الصؼ طالبات مف مجموعتيف عمى
 يعال الرياضيات مادة في الأكاديمي تحصيميف طالبات ثلاثة مف تكونت مجموعة كؿ نابمس مدينة

 لدى المعرفة تكويف مف مراحؿ بثلاثة مررف الطالبات أف إلى النتائج وأشارت. أعمى فما( 85%)
 مف أو بالإشارات العلاقات عف فعبرّ  الصورية المرحمة في. الزوايا موضوع تعمميف أثناء رادفورد
 عف عبرف السياقية المرحمة وفي. بالشكؿ إىتماميف خلاؿ مف أو خاصة حالات ذكرىف خلاؿ

 الرمزية المرحمة وفي. وكلاميف إشاراتيف بيف منسقات بالدقة تتصؼ لـ بمغة المفاىيـ أو العلاقات
 لممفيوـ استخداميف وزاد للإشارات، استخداميف وقؿ ودقيقة سميمة بمغة الرياضي المفيوـ عف فعبرّ 
 .اخر سياؽ في

 :اتالرياضيتعميم دراسات حول المشاعر في 

 التي العوامؿ درسوا باحثوف ىناؾ تعميـ الرياضيات، في بالمشاعر اىتمت التي للأبحاث بالنسبة
 إلى ىدفتوالتي  (Tapia, 2004)يٍ هذه انذراسات دراسة جابٍا . الطلاب عواطؼ في تؤثر
 وطالبة (132) مف البحث عينة تكونت. الطمبة دافعية عمى الرياضيات مف القمؽ تأثير مدى بحث
 لذيفا أو المنخفض القمؽ ذوي الطمبة أف إلى  النتائج أشارت أمريكا. في الاباما جامعة طمبة مف
 بينما عالية؛ أو متوسطة بدرجة القمقيف الطمبة مف أكثر لمتعمـ دافعية لدييـ مطمقا قمؽ لدييـ ليس

 الطمبة مف أكثر لمتعمـ دافعية ممحوظ وبشكؿ لدييـ متوسطة بدرجة الرياضيات مف القمقوفالطمبة 
 .عالية بدرجة القمقيف
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 ,Kleine et al) فوآخري كميف راسةددراسة ثانٌة اهتمت بالمشاعر فً تعلم الرٌاضٌات هً  
 اختبار في الأداء عمى العاطفية الطمبة خبرات انعكاس مدى تحديد إلى ىدفتوالتي  (2005

. الاختبار في الأداء لمستوى وفقا تختمؼ العواطؼ ىذه كانت اإذ ما واستكشاؼ الرياضيات،
 مف وطالبة طالب( 2070) مف الدراسة عينة وتكونت الدراسةىذه  في التجريبي المنيج استخدـ
 المتمثمة الأكاديمية الطمبة عواطؼ تقييـ تـ. ألمانية مدرسة( 42) مف الاساسي الخامس الصؼ
 اختبار في أدائيـ عمى بناءً  مجموعات الطمبة لثلاث تقسيـ وتـ. والضجر والغضب والقمؽ بالتمتع

 نتائج وأشارت(. عالي وسط، متدني،) المستوى حسب الدراسة ليذه خصيصًا أعد الذي الرياضيات
 لمستوى وفقاً  تختمؼ الرياضيات اختبار في الدارسي التحصيؿ في الطالب مستويات أف إلى الدراسة

 الغالب في وجدت والضجر والغضب القمؽ مظاىر أف وتبيف لدييـ، والسمبية يجابيةالإ العواطؼ
 أكبر قدرًا أظيروا الأفضؿ المستويات مف الطمبة أف حيف في المتدني، التحصيؿ ذويالطمبة  عند
 .الضجر وقمة التمتع مف

الطمبة  حؿ كيفية إلى ىدفت فقد  (Lehman & D'mello, 2008)وديميمو مافيليدراسة أما 
 الحؿ، خلاؿ الطمبة أظيرىا التي المختمفة والمشاعر والمنطؽ الفيزياءو  الرياضيات، في لمشاكؿا

 وتنفيذ)المسائؿ(  المشاكؿ حؿ أثناء يشعروف بالضغطو  يدوفيُج الذيف الطلاب أف النتائج أظيرت
 عدـ وبالتالي الإحباط يصيبيـ مما تناقضات؛ أو صعوبات واجيتيـ حاؿ في يرتبكوف الفعاليات،

 الفشؿ فإف وبالتالي ما، أمر عمى السيطرة في فشموا حاؿ في القمؽ مف يعانوف كما أىدافيـ، تحقيؽ
 . الانسحاب وبالتالي الممؿ إلى يؤدي المستمر

 ىدفتالتي  (Lehman, D’Mello & Person, 2010) فوآخري يمافيلدراسة  إلى بالاضافة
 الدراسة أجريت وقد التعميمية، للأنشطة أدائيـ أثناء الطمبة لدى العاطفية الحالات استكشاؼ إلى
 منطقية )مسألة( مشكمة( 28) باستخداـ الأساسية المرحمة مف تجريبية كعينة طالب( 41) عمى

 وانتقاليـ المشكمة حؿ مراحؿ مختمؼ في العاطفية لاستجاباتيـ المرئي التسجيؿ وتـ العينة، تناسب
 والممؿ والإحباط الفضوؿ: أفّ  إلى النتائج أشارت الراجعة التغذية تمقي وبعد. أخرى إلى مشكمة مف

 والقمؽ الإزدراء كاف حيف في الطمبة، لدى ظيرت التي الرئيسة العواطؼ ىي والسعادة والارتباؾ
 بيف التفاعلات استكشاؼ تـ وقد .نادرة كانت والمفاجأة والفرح والاشمئزاز والخوؼ والحزف والغضب
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 بيئة وتحسيف الذكاء تنمية في ذلؾ وأثر المشكمة، ليذه المختمفة المراحؿ في المختمفة العواطؼ
  .التعمـ

الرياضيات  تعمـ عند تحميؿ مشاعر الطمبة إلى ىدفتوالتً ,Daher)   2011) ضاىر دراسةأما 
( 15) تنفيذ وتـ المتوسطة، المدارس مف وطالبة طالبًا( 11) عينة أخذ في بيئة الياتؼ الخموي. تـ

 نتائج وأشارت النقاؿ، الياتؼ أجيزة باستخداـ الصؼ غرفة خارجفي تعميـ الرياضيات  نشاطًا
 بواسطة الرياضية الأفكار استكشاؼ نحو إيجابية عواطؼ عمى تشتمؿ الجديدة البيئة ىذه أف البحث
 التقميدية الشروط عف البعيدة الجديدة التعميمية الميمات ظروؼ وأف مختمفة، تعميمية أدوار لعب
   .العواطؼ ىذه تكويف في الأثر أكبر ليا كاف

 :البيئة التعميمية وتأثيرىا عمى المشاعردراسات حول 

سة نومينما امف الدراسات التي اىتمت بالبيئة التعميمية وتأثيرىا عمى المشاعر در    
Nummenmma, 2007)) أثناء  لطمبةالتعرؼ عمى عواطؼ ا إلى والتي ىدفت ىذه الدراسة

طالب  (266)مف  الدراسةتكوف أفراد و . تعمميـ في بيئة تعميمية تعتمد بالأساس عمى الإنترنت
عمييا وتشير النتائج التي حصمت . وطالبة متطوعيف مف جامعة فمنندا مف مختمؼ التخصصات

في بيئة غنية بالإنترنت جانب عاطفي مستمد مف التفاعلات  نومينما أف لتفاعلات الطمبة
ـ خلاؿ تؤثر عمى مستوى مشاركتيـ وتفاعمي علاوة عمى ذلؾ فإف عواطؼ الطمبة. الاجتماعية

أثناء مشاركتيـ في دورات  مزيد مف التركيز عمى عواطؼ الطمبةالتعميـ، حيث تقترح نومينما ال
 . تعميمية تعتمد عمى شبكة الإنترنت

 ,Frenzel et al)ف وآخري دراسة فرنزؿ دراسة ثانية اىتمت بالبيئة التعميمية وتأثيرىا عمى المشاعر
تحميؿ شكؿ العلاقة بيف تصورات الطمبة لمبيئة الصفية وتجاربيـ العاطفية  إلىالتي ىدفت  (2007

افتراض أف خبرات الطمبة تشتمؿ عمى مجاؿ واسع مف  إلىمع الرياضيات، وقد سعت الدراسة 
 متعددة المستوياتعشوائية حيث تـ اختيار عينة طبقية  ،نجازوالإالعواطؼ المتصمة بعممية التعمـ 

( 69)صؼ في ( 10-5)، ضمت الصفوؼ (52.4%)البة بنسبة ذكور طالب وط( 1 (623مف
كالقمؽ والغضب : ، وتـ اختيار مجموعة مف العواطؼواحدطالباً في الصؼ ال( 22(صؼ بمعدؿ 
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لدى طمبة المدارس المتوسطة  نجازىي الأكثر شيوعًا وتكراراً في مجاؿ التعمـ والإوالضجر. 
وأشارت نتائج الدراسة عف وجود علاقة وثيقة بيف سموؾ الطالب . والثانوية وحتى المرحمة الجامعية

عف وجود أثر لتفاعؿ متغير الجنس ومتغير  أيضافي البيئة الصفية والتجارب العاطفية، وكشفت 
  .الكمي فييا نجازالعاطفة نحو الرياضيات عمى مستوى الإ

ة في البيئة التعميمية لتأثيرىا كما كشفت أبحاث عديدة عف أىمية الوسائط التكنولوجية المستخدم   
في بحثو عمى التأثير ( Daher, 2012)في عواطؼ الطلاب التعميمية، حيث يؤكد ضاىر 

ىذه الوسائط  واحد .اليواتؼ النقالة في عواطؼ الطمبة الإيجابي لبيئة غنية بفعاليات تستخدـ
أثر استخداـ  إلىىدفت لتعرؼ بحيث  التكنولوجية المستخدمة حديثا في التعميـ ىي الجيوجبرا.

وقد   .أنشطة الياتؼ الخموي في تعمـ الرياضيات خارج البيئة الصفية التقميدية عمى عواطؼ الطمبة
المؤثرة عمى عواطؼ الطمبة  الأنشطةالمكونات الأساسية ذات العلاقة ب إلىأشارت نتائج الدراسة 

حياة ب والرغبة في عمؿ النشاط وارتباطويد، الابتعاد عف الألفة والتقم: ومشاعرىـ الأكاديمية، وىي
مكانية تحقيقو، و الطالب،  الفائدة التي و ة الخارجية لمنشاط، مبيئمناسبة الشروط لو شروط النشاط وا 

وقد . المنافسة والتحدي المتعمقة بالنشاطو طريقة التعمـ المتاحة في النشاط، و يقدميا النشاط لمطالب، 
 الأنشطةء بعواطؼ الطمبة خارج الحجرة الصفية عند ممارسة أظيرت تمؾ المكونات أف الاعتنا

 .كف مف تحقيؽ تعمـ أفضؿ في الرياضيات وتنميتومّ يُ 

واستخدمت اطارا سيميائيا اجتماعيا ىي  ثير التكنولوجيا عمى مشاعر الطمبةخرى اىتمت بتأدراسة أ
(. ىذه الدراسة Daher, Swidan & Masarwa, 2017سويداف ومصاروة )و دراسة ضاىر، 

فحصت تأثير استخداـ التكنولوجيو عمى مشاعر الطمبة. استخدمت ىذه الدراسة الاطار السيميائي 
مورجاف وتساتساروني، والذي يعتمد عمى تحميؿ المواضع الاجتماعية في و الخطابي لايفانس، 

استخدموا  الطمبةأف  إلى الدراسة وأشارت نتائج مجموعة التعمـ والمشاعر ذات العلاقة بالمشاعر.
ا القادة في موضوع المتعاوف، بينم"السموكي" لتبؤ و"الاجتماعي" وجوانب التعمـ "الادراكي"، 

 كثر الجانب ما وراء الادراكي وما وراء الاجتماعي.المجموعات استخدموا أ

 



21 
 

 :دراسات حول استخدام الجيوجبرا في تدريس الرياضيات

وأيوب  ساىادراسة  الجيوجبرا في تدريس الرياضياتالدراسات التي اىتمت باستخداـ مف 
 ىدفت ىذه الدراسة لقياس أثر استخداـ برنامج ، (Saha, Ayub & Tamizi, 2010)ميزيوتا

GeoGebra  بماليزيا مف خلاؿ توسيع تعمميـ لموضوع  كوالامبورتحصيؿ الطمبة في  في
( طالباً 53) واستخدمت الدراسة منيجاً شبو تجريبي، تكونت عينة الدراسة مف سية.اثيات اليندحدالأ

مرتفعي القدرة المكانية، )مف طمبة المرحمة الثانوية، وزع الطمبة في مجموعتيف وفؽ قدراتيـ المكانية 
ودرست المجموعة التجريبية التي ضمت الطمبة منخفضي القدرة المكانية  .(منخفضي القدرة المكانية

بينما درست المجموعة الضابطة والتي ضمت الطمبة مرتفعي القدرة  جيوجبرا واسطة برنامجب
المكانية بالطريقة التقميدية، وطُبؽ اختبار لمتحصيؿ ومقياس لمقدرة المكانية عمى المجموعتيف، 

انية وأظيرت النتائج تحسف تحصيؿ الطمبة ذوي القدرة المكانية المنخفضة، وكذلؾ ارتفاع القدرة المك
 ليـ.

           وزديمرأريز و  دراسة ثانية اىتمت باستخداـ الجيوجبرا في تدريس الرياضيات دراسة 
(2010 (Reis & Ozdemir, في   جيوجبرااستخداـ برنامج  معرفة إلىدراسة ىدفت ىذه ال

 إلىكافئ، تكونت عينة الدراسة مف طمبة الصؼ الثاني عشر تـ تقسيميـ تدريس القطع الم
( طالباً درسوا بالطريقة التقميدية، 102)اىما ضابطة تكونت مف أحدمجموعتيف متجانستيف، 

وقد أظيرت النتائج  جيوجبرا.( طالباً درسوا باستخداـ برنامج 102)والأخرى تجريبية تكونت مف 
ارتفاع تحصيؿ المجموعة التجريبية بالمقارنة مع تحصيؿ المجموعة الضابطة عند دراسة وحدة 

طع المكافئ، وازداد تفاعؿ طمبة المجموعة التجريبية في الحصة الدراسية وشعروا أف دراسة الق
 القطع المكافئ أصبحت أسيؿ وأمتع. 

، ىدفت (Zengin, Furkan & Kutluca, 2011)وفوركاف وكاتمكا  فدراسة ثالثة دراسة زينجي
تعمـ اليندسة وبالأخص في تعمـ ىذه الدراسة لمعرفة أثر برنامج جيوجبرا عمى تحصيؿ الطمبة في 

في ديار بكر ( طالباً مف طمبة المرحمة الثانوية 51)تكونت عينة الدراسة مف . الطمبة لعمـ المثمثات
مجموعتيف مجموعة ضابطة درست بالطريقة التقميدية، ومجموعة تجريبية درست  إلىقسموا بتركيا 



22 
 

وجود فروؽ  إلىة أسابيع وأشارت النتائج ، واستمرت الدراسة لمدة خمسجيوجبرا باستخداـ برنامج
  .بيف المجموعتيف لصالح المجموعة التجريبية في تحصيؿ الطمبة ذات دلالة إحصائية

خرى التي اىتمت باستخداـ الجيوجبرا في تدريس الرياضيات دراسة أبو ثابت ومف الدراسات الأ
برنامج جيوجبرا والوسائؿ  باستخداـ المقارنة بيف التدريس إلى ىدفت ىذه الدراسة. (2013)

لطمبة الصؼ  في وحدة الدائرة التعميمية والطريقة التقميدية وأثرىما عمى التحصيؿ المباشر والمؤجؿ
تكونت عينة و  لباحثة المنيج شبو التجريبي،استخدمت ا. التاسع الأساسي في محافظة نابمس

وأشارت النتائج أف . ضابطة وتجريبيةعمى مجموعتيف طالبا وطالبة تـ توزيعيـ ( 188)الدراسة مف 
والوسائؿ التعميمية في التحصيؿ المباشر والمؤجؿ لطمبة الصؼ  فاعمية استخداـ برنامج جيوجبرا

 .التاسع الأساسي في مادة الرياضيات في وحدة الدائرة

التعرؼ عمى صفات عمميات التجريد لطلاب الصؼ  إلىالتي ىدفت  (2014)دراسة بني مطر  
المنيج الذي . تكنولوجية حديثة وىي برنامج جيوجبرا أداةفي أنشطة نمذجة، وذلؾ بمساعدة التاسع 

، بحيث تكوف أفراد الدراسة مف ثلاثة مجموعات مف طلاب الكيفي - اتبعو الباحث المنيج الوصفي
وأشارت النتائج بأف برنامج جيوجبرا أفاد الطلاب في جميع مراحؿ . الصؼ التاسع في مدينة نابمس

التعمـ  التي تعمـ فييا الطلاب مفاىيـ ىندسية، بحيث ساعد الطلاب في تذكر المفاىيـ المرتبطة 
بالشكؿ اليندسي عند رسـ الأشكاؿ وتمثيميا في الجيوجبرا، ومف ثـ ربط المفاىيـ مع بعضيا مف 

 .قبؿ الطلاب ثـ التوصؿ لممفاىيـ والعلاقات اليندسية الجديدة

تقصي أثر استخداـ برمجية الجيوجبرا في  إلى، ىدفت ىذه الدراسة (2014)عابد وصالحة الدراسة 
التي  داةالأ. حؿَ المسألة الرياضية وفي القمؽ الرياضي لدى طمبة الصؼ العاشر الأساسي

وبمغ عدد أفراد . استخدمت في الدراسة اختبار حؿَ المسألة الرياضية، ومقياس القمؽ الرياضي
ة نابمس الحكومية، مدارس مدين إحدىطالبا وطالبة مف الصؼ العاشر الأساسي في ( 64)الدراسة 

كشفت النتائج عف وجود أثر لاستخداـ برمجية الجيوجبرا في حؿَ . 2012/2013لمعاـ الدراسي 
المسألة الرياضية، وتخفيض مستوى القمؽ الرياضي لدى طمبة الصؼ العاشر الأساسي لصالح 

  .المجموعة التجريبية
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تقصي أثر استخداـ ثلاثة برامج حاسوبية عمى تحصيؿ  إلىالتي ىدفت  (2016دراسة أبو ساره ) 
طمبة الصؼ العاشر الأساسي، في وحدة الاقترانات ورسوميا البيانية ودافعيتيـ نحو تعمـ 

( 110)تطبيؽ الدراسة عمى عينة مكونة مف  وقد ت ّـ ./دراسة مقارنةالرياضيات في مديرية قباطية
أربعة مجموعات، المجموعة  إلىطالباً مف طلاب الصؼ العاشر الأساسي، وتـ تقسيـ العينة 

درست محتوى وحدة الاقترانات ورسوميا البيانية مف كتاب رياضيات الصؼ : ىولالتجريبية الأ
درست الوحدة نفسيا : والمجموعة التجريبية الثانية( جيوجبرا)العاشر الأساسي، باستخداـ برنامج 

درست الوحدة نفسيا باستخداـ برنامج : ، والمجموعة التجريبية الثالثة(جرافماتيكا)باستخداـ برنامج 
الاعتيادية، وطُبّقت الطريقة الضابطة درست الوحدة نفسيا ب: والمجموعة الرابعة( راسـ الاقترانات)

ي، لقياس تحصيؿ الطمبة بعد الانتياء اختبار تحصيمي بعد :عمى عينة الدراسة الأداتاف الأتيتاف
ظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف . أمف دراسة وحدة الاقترانات ورسوميا البيانية

المجموعات الأربعة ولصالح البرامج الحاسوبية الثلاثة، وعدـ وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف 
راسـ جيوجبرا و  لة إحصائية بيف برنامجيبرنامجي جيوجبرا وجرافماتيكا، ووجود فرؽ ذي دلا

مجي جرافماتيكا بيف برنا وكذلؾ وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية لاقترانات، لصالح برنامج جيوجبرا.ا
في مستوى المعرفة المفاىيمية أظيرت النتائج كما  .لصالح برنامج جرافماتيكا وراسـ الاقترانات

لصالح البرامج الحاسوبية الثلاثة، وعدـ  الأربعةة إحصائية بيف المجموعات وجود فروؽ ذات دلال
 .جيوجبرا، وجرافماتيكا، وراسـ الاقترانات: وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف البرامج الثلاثة

    تقصي أثر استخداـ برنامج جيوجبرا إلىىدفت ىذه الدراسة  (2016عتيؽ ) دراسة  
(Geogebra) اسي واتجاىاتيـ نحو تعمـ الرياضيات عمى تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع الأس في

ما أثر استخداـ برنامج  :عف السؤاؿ الرئيس الآتي الإجابةالدراسة  حاولتاستخدامو، وتحديداً 
في تعمـ الرياضيات عمى تحصيؿ طلاب الصؼ التاسع الأساسي في  (Geogebra) جيوجبرا

خدامو في مدارس محافظة جنيف؟ وللإجابة عف سؤاؿ الدراسة الرياضيات واتجاىاتيـ نحو است
تكوف مجتمع الدراسة مف جميع طلاب و  ، استخدـ الباحث المنيج التجريبي. واختبار فرضياتيا

ّـ تطبيؽ الدراسة عمى عينة مكونة مف  طالباً ( 56)الصؼ التاسع الأساسي في مديرية جنيف، وقد ت
 جموعتيف:م إلىمف طلاب الصؼ التاسع الأساسي بمدرسة ذكور برقيف الثانوية، وتـ تقسيـ العينة 
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، (جيوجبرا)ى تجريبية درست محتوى وحدة المعادلة التربيعية باستخداـ برنامج ولالمجموعة الأ
الثاني مف  والمجموعة الثانية ضابطة درست الوحدة نفسيا بالطريقة الاعتيادية، وذلؾ في الفصؿ

اختبار تحصيمي  :وطُبّقت عمى عينة الدراسة الأداتاف الآتيتاف .(6201-2015)العاـ الدراسي 
 مجموعة مف النتائج إلىوقد توصمت الدراسة  ا(،نموذج قبوؿ التكنولوجي)مقياس الاتجاىات و بعدي، 
بيف متوسطي تحصيؿ   ( =0.05α)فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  وجود منيا،

الاعتيادية، استخداـ )طريقة التدريس  إلىطلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة تعزى 
علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية  وجود  .، وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية(برنامج جيوجبرا

تحصيؿ الدراسي لمطلاب في بيف الاستخداـ الفعمي لمتكنولوجيا وال  ( =0.05α)عند مستوى الدلالة 
  ( =0.05α)علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  وجود المجموعة التجريبية.

وكؿ مف سيولة ( الدافعية، ومتعة الرياضيات)بيف العوامؿ الخارجية لنموذج قبوؿ التكنولوجيا 
علاقة ارتباطية ذات  وجود التجريبية.الاستخداـ المدركة والمنفعة المدركة لمطلاب في المجموعة 

بيف سيولة الاستخداـ المدركة وكؿ مف المنفعة  ( =0.05α)دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
 المدركة والموقؼ تجاه استخداـ التكنولوجيا لمطلاب في المجموعة التجريبية.

  ممخص الدراسات السابقة وعلاقتيا بالبحث:

أىمية  إلى، نلاحظ أف جميع تمؾ الدراسات توصمت ات السابقةمف خلاؿ استعراض الدراس   
لأف الجانب  المشاعر في عممية التعمـ، بحيث لا يمكف تجاىؿ المشاعر المرافقة لمعممية التعميمية،

مع المسائؿ الرياضية والذي بدوره يشخص  طياتو رسما نموذجيا لتفاعؿ الطمبةيحمؿ في  الانفعالي
فالمشاعر تتغير لدى الطالب وفؽ الموضوع المتعمـ ووفؽ  .وضع الطالب وفيمو لممسائؿ الرياضية

تؤثر في تفاعؿ الطالب مع  أيضاحبو وميولو لو، كما أنيا تتأثر بالبيئة التعميمية الموجودة، وىي 
كذلؾ توصمت الدراسات   .تؤثر عمى مدى إدراكو ليا المادة المتعممة ومدى انجذابو ليا وبالتالي

ز تعميـ تعز اف استخداـ التكنولوجيا وأخص بالذكر الجيوجبرا في الفصوؿ الدراسية  إلىالسابقة 
 الرياضيات وتزيد مف دافعية الطمبة ومف تحصيميـ الدراسي.
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 طالبات عند تعمميفلا مشاعر كيفيا تفحص ا بحيثمختمف انمطأخذت ىذه الدراسة نلاحظ أف    
اليندسية  الزوجي والفردي والتحويلات الاقترافسوميا البيانية وبشكؿ محدد ر قترانات و موضوع الا

يماءات الوجو عند تعمميف لمموضوع السابؽ ونبرة تحميؿ إ باستخداـ عمييا شارات الطالبات وا 
 استكشاؼف الباحثة مف ىذا مك. التاريخية الثقافية السيميائية حسب إطاروحركات الجسد  صوتيف

تعمـ موضوع ىندسي ل يا الطالباتب تالإجراءات والعمميات المتنوعة مف ناحية الإشارات التي قام
 .الجيوجبرا باستخداـ معيف في محيط  تكنولوجي
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 الفصل الثالث

  منيجية الدراسة  

 الدراسة يةمنيج

الدراسة التي اعتمدت عمييا الباحثة، وكذلؾ اطار الدراسة والمشاركيف  يوضح ىذا الفصؿ منيج
طريقة جمع البيانات،  يوضح فيياالتي و بيا، والطريقة والاجراءات التي اتبعتيا الباحثة في دراستيا 

 ة، وطريقة تحميؿ البيانات، وأدوات الدراسة.صدؽ المادة الدراسيو المادة الدراسية، و 

 الدراسة:منيج 

 مشػاعر ملاحظة عممية لأف الكيفي، البحث منيج ىو الدراسة ىذه في استخدامو تـ الذي المنيج   
فػػػإف البحػػػث الكيفػػػي ىػػػو الأكثػػػر  لػػػذلؾ عميقػػػة؛ بصػػػورة فيػػػـ إلػػػى وتحتػػػاج بطبيعتيػػػا مركبػػػة الطالبػػػات
 الاقتراف لتعمـ ملائمة فعاليات وعمؿ الرياضيات صؼ في الجيوجبرا برنامج توفير تـ حيث. ملاءمة
الانفعػالي  الجانػب عمػىالجيػوجبرا  ؤثريػ كيػؼ وفحػص. عمييػااليندسية  والتحويلات والفردي الزوجي

 .طالباتمل )المشاعر(

 : الدراسة المشاركون في 

   ، المراحػػؿ والتػػي تتكػػوف تػـ اجػػراء ىػػذه الدراسػػة فػػي مدرسػػة بنػػات عمػػر بػف عبػػد العزيػػز فػػي طػػولكرـ
 يتراوح عدد الطالبات فػي كػؿ صػؼ مػفو . الصؼ الثاني ثانوي إلىصؼ التاسع مف ال فيياالدراسية 

يتػػراوح عػػدد الطالبػػات فػػي كػػؿ و الصػػؼ العاشػػر مػػف ثلاثػػة شػػعب، يتكػػوف ( طالبػػة. 40) إلػػى( 30)
الصػػؼ العاشػػػر مػػف  طالبػػات بمػػغ عػػدد أفػػراد الدراسػػة مػػف سػػت( طالبػػة. 37) إلػػى( 32شػػعبة مػػف )
أعمػػى مػػف  فػػي الرياضػػياتبصػػورة قصػػدية بحيػػث يكػػوف متوسػػط علامػػاتيف  فاختيػػارى تػػـ. الأساسػػي

أف يكوف في  عمى( الأوراؽ المغمقة) باستخداـمجموعتيف بصورة عشوائية  إلى ، وتـ تقسيميف%80
بتحديػد عػػدد ( Radford, 2015)فػي ذلػػؾ مػا قػػاـ بػو رادفػورد متبعػػة  ،طالبػات ثػػلاثكػؿ مجموعػة 
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مسػػػتوى ى مجمػػػوعتيف مػػػف تـ الحصػػػوؿ عمػػػبػػػذلؾ يػػػو  ،بػػػثلاث طمبػػػةة واحػػػدالطمبػػػة فػػػي المجموعػػػة ال
 .ى، أي كي نضمف صدؽ النتائجول، لكي تؤكد المجموعة الثانية نتائج المجموعة الأنفسو التحصيؿ

 :أدوات الدراسة

 تم استخدام الادوات التالٌة فً هذه الدراسة:

 الملاحظة 

 لملاحظة مشاعر الطالبات استخدمت البطاقة التالٌة:

 السطر
 سبابأ الشعور  النص الشخص

 الشعور 
دلالات  

 الشعور

1      

2      

3      

4      

 

عند  )الإٌجابٌة، السلبٌة، المحاٌدة( هذه البطاقة تمكن من رصد عدة عوامل تتعلق بمشاعر الطالبات

 التعلم. هذه العوامل هً: نوع الشعور، دلالات الشعور، وأسباب الشعور.

 الأنشطة 

ف الأنشطة سوؼ تنفذ أخذة بعيف الاعتبار أ، لكتابة الأنشطة اتبعت استراتيجية الاكتشاؼ الموجو
 .الاقتراف الزوجي في بيئة تكنولوجية. أدناه مثاؿ عمى أحد ىذه الأنشطة لتعمـ

 f(x)= x2     ف نرسـ الإقترافأنريد     (1
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 ومف ثـ نكتب الاقتراف  الأوامرنضع المؤشر في خانة كتابة   ،صفحة الجيوجبرانفتح 

 

 نلاحظ أيف محور تماثؿ الاقتراف؟ رأس القطع المكافئ؟ ماذا (2

 .متماثمة مف النقاط عمى الرسـ البياني للاقترافا أزواجنريد أف نعيف  (3

اختيار مف قائمة عرض أمر بيانات ثـ وضع النقاط التي تقع عمى منحنى الاقتراف بالعمودييف  -

A,B  عمى شكؿ الزوج المرتب(A,B). 

 

 ثـ مف انشاء قائمة نختار انشاء قائمة نقاط زواجومف ثـ يتـ تحديد الأ -

 

 ؟زواجيميز ىذه الأ ماذا  (4

 نريد اف نستنتج خصائص الاقتراف الزوجي  (5

 =x4  f(x)  نريد اف نرسـ الإقتراف (6

file:///C:/Users/TSC/Desktop/تحويلات%20على%20الدوال/الازاحة%20الأفقية/translation.ggb
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  =x4  f(x)نرسـ  الإقتراف   ،صفحة الجيوجبرانفتح 

  مامنا؟أنلاحظ؟ ما خصائص الاقتراف الذي  ماذا (7

  ف نعمؿ؟أمامنا اقترانا زوجيا ؟ نريد أىؿ يمثؿ الاقتراف الذي  (8

 نستنتج أن 

 : ا كافإذاقترانا زوجي   f(x)يسمى الاقتراف   

.............................................................................................  

 المادة الدراسٌة : 

ت مفاىيـ الاقتراف الزوجي والفردي تناولركزت ىذه الدراسة عمى موضوع الاقترانات وبالأخص   
وتأثير التحويلات اليندسية عمى الرسوـ البيانية للاقترانات )انعكاس، انسحاب، تمدد(، والتي 

مف كتاب الصؼ العاشر الاساسي  اعتمدتيا الباحثة مف الوحدة الثانية )الاقترانات ورسوميا البيانية(
متيا ة لملاء( ـ. تـ اختيار ىذه الوحدة مف قبؿ الباحث2016/2017لمعاـ ) وؿلمفصؿ الدراسي الأ

، حيث تمكنت الجيوجبرابرنامج لأىداؼ الدراسة ومنيجيتيا، بحيث تـ تمرير الدروس بواسطة 
الطالبات مف تمكف ذه الطريقة ىو  استراتيجية البحث والاكتشاؼ،الحؿ وفؽ الطالبات مف خلاليا 

 اكتساب المعرفة مف خلاؿ التفاعؿ والنقاش بينيـ. 

الجيوجبرا برنامج بمساعدة  وتجريباً  تطمب تفكيراً تسئمة خميا أبحيث تحوي بدا الأنشطةتمت صياغة 
يستكشؼ في موضوع و يبحث، و يناقش، و يجرب، و الحؿ، تجعؿ الطالب يفكر،  إلىحتى الوصوؿ 

الجيوجبرا حتى برنامج الاقترانات )الفردي والزوجي(  والتحويلات اليندسية عمييا، وذلؾ بمساعدة 
 الحؿ لوحده. إلىيصؿ 

file:///C:/Users/TSC/Desktop/تحويلات%20على%20الدوال/الازاحة%20الأفقية/translation.ggb


31 
 

الجيوجبرا، برنامج ، وتـ توجيييف لموصوؿ لمحؿ باستخداـ تفي كؿ نشاط طُرحت مشكمة لمطالبا
 إلىحتى الوصوؿ في نياية النشاط جيوجبرا البرنامج وتركت ليف حرية تنفيذ التجارب بمساعدة 

 القاعدة العامة. 

 اشتممت المادة التدريبية عمى البنود التالية:

 الاقتراف الزوجي 
 الاقتراف الفردي 
  الانعكاس 
 الانسحاب 
 التمدد 

 التدريبية المعدة لممادة الدراسية: الأنشطةميزات 

التي تتيح لمطالبات العمؿ  الاكتشاؼ الحر.طة بنيت وفؽ طريقة اعتمدت الباحثة عمى سبعة أنش
يظير عند الضرورة فقط كموجية، مما فما دور المعممة تي، وبالتالي تقييـ حميف بأنفسيف. أالذا
مر مكف الباحثة مف التواصؿ بعمؽ مع المشاعر التي ظيرت  يح النقاش بيف الطالبات، وىذا الأيت

 لدى الطالبات خلاؿ العمؿ بالنشاط.

 ة الدراسية :صدق الماد

خبراء المحكميف مف ذوي الالمعدة مف قبؿ الباحثة عمى لجنة مف  الأنشطةتـ عرض      
الاختصاص، شممت المجنة الدكتور المشرؼ عمى الرسالة ومعممي الرياضيات مف حممة شيادة 

 وبعد عرضيا عمى لجنة التحكيـ(، 9الدكتوراه والماجستير والبكالوريوس، وبمغ عدد المحكميف )
ثـ قامت  وقبوؿ لبعضيا الآخر الأسئمةملاحظاتيـ مف حذؼ وتعديؿ لبعض المجنة  أبدى أعضاء

وبذلؾ تحقؽ الصدؽ الظاىري عمى اقتراحات المحكميف، بإجراء التعديلات اللازمة بناءً  الباحثة
 .لممادة التدريبية
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بأنيا متأكد لر؛ كذلؾ تـ تطبيؽ أنشطة الدراسة عمى عينة استطلاعية مف طالبات الصؼ العاش 
كؿ تناسب مستوى الطالبات، وتحقؽ الأىداؼ المطموبة مف المادة التعميمية، والوقت المحدد لإجراء 

أظير التطبيؽ أف الطالبات استطعف العمؿ مع المادة  .مف صدؽ المادة التدريبيةنشاط؛ بذلؾ نتأكد 
 عادة صياغة تمؾ الجمؿ.إحيانا، مما أدى الى أ، مع عدـ فيـ بعض الجمؿ التعميمية بشكؿ مرض  

 الأدوات التعميمية المستخدمة

  :الجيوجبربرنامج 

ستخدـ الجيوجبرا كوسيمة تكنولوجية في تدريس الاقترانات وبشكؿ محدد الاقتراف الزوجي والفردي ا 
، وىذا يتفؽ مع مبدأ استخداـ التكنولوجيا في (انسحاب، انعكاس، تمدد) والتحويلات عمى الاقترانات

 (.NCTM, 2000)تدريس الرياضيات الذي صدر عف 

حداثة في تعميـ الرياضيات وتعمميا، فيو برنامج متعدد برنامج مف أكثر ال جيوجبراويعد برنامج ال   
في رسـ جدوى  اتذالمياـ يمكف استخدامو في الجبر واليندسة والحسابات التحميمية، كما أنو 

المتجيات، أو القطع المستقيمة، أو النقاط، أو برسـ ال عف طريؽ الأشكاؿ اليندسية المتعددة
عبارة عف مجموعة مف الأدوات التي تسيـ  ىو البرنامجو  .اثياتحدعبر ادخاؿ الأالمضمعات، أو 

فيميـ  طمبة؛ لأنو مف خلاؿ التطبيؽ عمى الجيوجبرا يطوّر الالميارات الرياضيّة كساب الطمبةفي ا
يشمؿ البرنامج كافة المعينات اللازمة لجعؿ عممية التعمّـ سيمة  لمحقائؽ والنظريات الرياضية.

وشيقة حيث يبني الطالب باستمرار عمى تعممو السابؽ، وىذا يتوافؽ تماماً مع المنحى البنائي لمتعمّـ 
 (.2010الدليؿ الإلكتروني لبرنامج جيوجبرا، )

الكثير مف الممارسة  إلى اليندسية عميياالاقتراف الزوجي والفردي والتحويلات  ويحتاج موضوع  
وعميو فإف إتاحة الفرص  لربط بيف ىذه الميارات والمفاىيـ.لإتقاف مياراتيا واستيعاب مفاىيميا وا

و، ثـ ـ قدراتفالطالب يبدأ بحؿ مسائؿ تلائ. لمموضوع أمراً ممكناً  الكافية لمممارسة يجعؿ تعمّـ الطمبة
                  . مسائؿ أكثر صعوبة بعد أف يكوف قد أتقف التعمّـ السابؽ اللازـ لحمّيا إلىينتقؿ تدريجياً 

، كمجموعة عمى القياـ بالنشاط المعطى ليـ خلاؿ الدرس يعمؿ الطمبةبمساعدة برنامج الجيوجبرا و 
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ف لـ يتمكف الطالب و يعطييـ الحؿ.  لا معمـ المساعدة عند عدـ فيـ الطمبة لممطموب ولكنويقدّـ الو  ا 
تماريف مشابية أو ذات صمة بالتمريف الذي لـ يتمكف  إلىمف الوصوؿ لمحؿ يساعده المعمـ ويوجيو 

 مف حمو.

 ذ برنامج الجيوجبرا مف النوافذ الآتية:فواتتكوف ن

  لوحة الرسم: نافذة 
اثي )ح حدممثمة في المستوي الأىي الموحة التي تظير عمييا الأشكاؿ الرياضية والرسـ الرياضي 

 مجموعة الأعداد الحقيقية.× ح( أي مجموعة الأعداد الحقيقية × 

 

 : لوحة الرسـ 4شكل 

فعندما يتـ كتابة دالة رياضية أو معادلة مستقيـ أو دائرة في حقؿ المدخلات الذي ىو الموضع 

  Enterالرياضية والمعادلات الخطية ومف ثـ إعطاء أمر الإدخاؿ الأوامرالذي يمكف فيو كتابة 

 تظير شكؿ الدالة.

 

 حقؿ الادخاؿ بالجيوجبرا:  5شكل 
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 شاشة الجيوجبرا: 6شكل 

  النافذة الجبرية: 
ومف  أوؿ بأولاً ىي النافذة التي تظير فييا كؿ الإجراءات الرياضية الممثمة عمى لوحة الرسـ   

خلاليا يمكف تتبع مسار إجراءات ما تـ تنفيذه عمى لوحة الرسـ وتغيير بعض الخصائص مف 
الأيقونات تظير جميع الخطوات  أحدخلاليا، فعند القياـ بأي إجراء عمى لوحة الرسـ باستخداـ 

 (.2010الدليؿ الإلكتروني لبرنامج جيوجبرا، ) مرتبة عمى النافذة الجبرية

 :طريقة جمع البيانات

أو التعرؼ  يصعب قياسوالذي عو عند الانساف ىو الجانب الانفعالي إف أصعب ما يمكف التعامؿ م
رأت الباحثة أف  مف ىنا .كيز والمتابعةالأمر الذي يقتضي حسا مباشرا مميئا بالتر  ؛عميو عف بعد

 تـالمشاركات في الدراسة.  أفضؿ وسيمة ليذه الميمة ىي التواصؿ بأجواء حقيقية مع الطالبات
؛ بشكؿ مفصؿو  ،عمؿ الطالباتوملاحظة  بتصوير فيديو المشاىدات عف طريؽالبيانات  جمع
 الاقتراف في محدد وبشكؿ الرياضيات في المعدَة الأنشطةو  الفعاليات في الباتالط تصوير تـ حيث

برنامج برنامج  الطالبات باستخداـ مف تطبق التي عمييااليندسية  والتحويلات والفردي الزوجي
كؿ كانت ، بحيث مف قبؿ مساعدتيف وفيديو عادية صوراً  الطالبات تصوير تـوقد  جيوجبرا.
أثناء قياـ المجموعتيف بالنشاط في نفس الوقت،  ةدة تقوـ بتصوير كؿ مجموعة عمى حدمساع

الطالبات أثناء القياـ  عند المتكونة قامت المعممة بملاحظة منتظمة لممشاعر والانفعالات أيضاو 
برنامج باستخداـ  الأنشطةأثناء قياميف ب الباتالطيظير عمى  ما وتدويف كتابة  بالنشاط مف خلاؿ

  .الجيوجبرا
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 :أدوات تحميل البيانات

          & Roth)  ردلثقافية التاريخية لروث ورادفو باستخداـ النظرية السيميائية ا تحميؿ البياناتتـ 
   Radford, 2011)  مف توتر، قمؽ، فرح،  الطالباتمستخدمو في ذلؾ كؿ ما يتعمؽ بمشاعر

الجسدية كتحريؾ اليديف، وضع اليد عمى الخد، الإمساؾ  ، مف خلاؿ إيماءاتيف وحركاتيفحيرة
شارات المشاركيف بما في ذلؾ التناقضات التي قد تحصؿ عند الفرد، التناقضات التي يمكف  بالقمـ وا 

أو بيف الفرد واليدؼ ومشاعرىـ خلاؿ ىذه  داةأف تحدث بيف الفرد والميمة أو بينو وبيف الأ
اليدوية، والأنواع المختمفة / الجسدية –ذه الإيماءات والإشارات التناقضات، حيث تـ التركيز عمى ى

الزوجي والفردي والتحويلات  الاقترافقترانات وبشكؿ محدد وز المفظية، أثناء عممية تعمـ الامف الرم
  .باستخداـ الجيوجبرا اعميي

 (Radford, 2015) مثال لتحميل المعطيات مأخوذة من بحث لرادفود 

-9)المقطع التالي عبارة عف تسجيؿ مف درس لمصؼ الرابع، حيث بمغ أعمار الطلاب مف     
، ولورا: ركز في عينة الدراسة عمى ثلاثة طلاب ىـ. سنوات( 10 وشارؾ جاي وتوـ . جاي، توـ

تضمنت الدراسة برنامجا . الصؼ متأخره إلىلورا عمى النقيض انضمت . منذ البداية في الدراسة
وكاف المعمـ يناقش مع الطلاب بعض المفاىيـ الرياضية وكذلؾ بعض الجوانب تجريبيا، 
المفاىيـ الرياضية ب جانبا عمميا يتعمؽ ةالصفي الأنشطةوالأخلاقية حيث تضمنت  الاجتماعية

التواصمي، وقد قاموا بتمخيص ما كانوا يتدربوف عميو في  الاجتماعيالجانب  إلىالعميقة بالإضافة 
 .بداية البرنامج

ى عمى الموح، حيث يتحدثوف عف وليقوـ المعمـ والطلاب بشكؿ جماعي بمناقشة المشكمة الأ   
معاني المفاىيـ الرياضية اللازمة لحؿ ىذه الميمة، كما ويناقشوف معنى العمؿ في مجموعة، يكتب 

طمب "، "الاخريف إلى الاستماع: "المعمـ ردود فعؿ الطلاب عمى الموح، ومف ضمف ما كتب
ى بشكؿ جماعي قاـ الطلاب ولبعد حؿ المشكمة الأ ."لا تيأس"، "خريفتشجيع الآ"، "اعدةالمس

حيث كانت المشكمة الثالثة التي تعامؿ معيا الطلاب حوؿ  أخرى،بالعمؿ عمى مشاكؿ تعميـ 
 : تسمسؿ الأرقاـ كما ىو مبيف في الخانات المظممة في القائمة التالية
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 حوؿ تسمسؿ الأرقاـ كما ىو مبيف في الخانات المظممة في القائمة مبةالمشكمة الثالثة التي تعامؿ معيا الط :7شكل 

في بحثو طمب مف التلاميذ أف يحددوا ( Radford, 2015)في الميمة التي عرضيا رادفورد  
قاـ جاي ، المظممةتسمسؿ الأرقاـ في الخانات في تحديد الفترات الثلاثة التالية حسب نمط يكمموا ال

شارؾ جاي وتوـ في استكشاؼ التسمسؿ،  وتوـ بعد المساحات بيف المربعات المظممة والفارغة،
 .وقاموا بعد الفراغات بيف الخلايا المظممة عمى صفحة جاي، ولكف لورا قامت بالعمؿ بشكؿ منفرد

، اثناف، ثلاثة، واحد، (، يؤشر عمى الخلايا بقممو بشكؿ إيقاعيواحديبدأ مف الخمية رقـ : )جاي .1
 .أربعة

 .، أربعة(يتبع ألفاظ وحركات جاي بشكؿ منتظـ: )توـ .2
 .واحد، (5يؤشر عمى الخمية رقـ : )جاي .3
 .واحد، (تناغما مع جاي وبنفس نغمة الصوت: )توـ .4
 (.9حتى الخمية )، ثلاثة، أربعة، خمسة (توـ يبدأ بالعد معو)، اثنيف واحدانتظر : جاي .5
بعمؿ اتصاؿ بالعيف أو أي نوع مف التواصؿ مع زملائيا في المجموعة، والتي لـ تقـ : )لورا .6

 .، اثناف، ثلاثةواحدنعـ، ( تقوؿ بدوف أف ترفع عينيا عف ورقتيا وتتحدث مع نفسيا
، اثناف، ثلاثة، واحد( ومستمرا في المفظ بشكؿ متناسؽ مع توـ 10مؤشر عمى الخمية : )جاي .7

 (.16الخمية  إلىوصولا ..)أربعة، خمسة، ستة، سبعة
يظير توـ وجاي أثناء عمميـ توترا عاطفيا مف البحث عف النمطية في المشكمة، والتي ليس 

الشديد  والانتباه، حيث ينعكس ىذا التوتر في العد الحذر لممربعات الآفحتى  اكتشافيا باستطاعتيـ
نسياب عممية في السطر الخامس يقطع ا" توقؼ"لفظ جاي . ميمتيـ إنجازالذي يحتاجونو مف أجؿ 
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إف العمؿ المتناغـ والمتناسؽ بيف توـ . بالعد مع بعض الثقة واستمرارالعد، إنيا لحظة مف التردد، 
 .يولوجاي يخمؽ شعورا مف القرب والوحدة قد تعطي طابعا إيجابيا لمتوتر الأ

 اىر في الألفاظ والحركات المنسجمة يتضاعؼ ويقوى مع تقارب فيإف ىذا الشعور بالقرب والظ
 انظر الصورة)حيث تبقى لورا خارج ىذا التناغـ الحاصؿ بيف زملائيا في المجموعة . نغمة المفظ

 .حيث تبدو مصممة ومركزة( 1

 
 : لورا )عمى اليمين( خارج التناغم الحاصل بين زملائيا في المجموعة1صورة 

ويرافؽ عد جاي مشاىدة ولفظا في شكؿ التناغـ ( في الوسط)يتحرؾ توـ عمى اليسار نحو جاي 
حؿ المشكمة مف غير ضماف النتيجة الصحيحة، لورا  محاولةيخفؼ مف التوتر الحاصؿ بسبب 

  .عمى الجية اليميف تعمؿ لوحدىا بدوف التواصؿ مع زملائيا

 إجراءات الدراسة:

 اتبعت الباحثة الخطوات التالية قبل البدء بتطبيق الدراسة:

الباحثة عمادة الدراسات العميا في جامعة النجاح الوطنية/ نابمس بتاريخ مراجعة  -
(18/9/2016.  ( لمحصوؿ عمى كتاب تسييؿ ميمة موجو لمديرية التربية والتعميـ/ طولكرـ

وجيت مديرية التربية والتعميـ في طولكرـ كتابا لمدرسة بنات عمر بف عبد العزيز لتسييؿ  -
 (21/9/2016ا بتاريخ )ميمة الباحثة في تطبيؽ دراستي

بات الصؼ العاشر عمى أفّ يكوف متوسط المشاركيف في الدراسة مف طال الأفرادتـ اختيار  -
مجموعتيف بطريقة عشوائية )الأوراؽ  إلى %( وتـ تصنيفيف80الطالبة لا يقؿ عف ) علامات

 طالبات. المغمقة )القرعة(( في كؿ مجموعة ثلاث



37 
 

وتصويرىف  في ىذا البحث أمور الطالبات  باشتراؾ الطالباتياء أولتـ الحصوؿ عمى موافقة  -
 .(3ممحؽ ) عادية وفيديو وارفاؽ الصور في ىذه الرسالة صوراً 

 )الطالبات(، وتـ تعريفيف قامت الباحثة بإعداد حصة تدريبية للأفراد المشاركيف في الدراسة -
 .، وكيفية التعامؿ مع البرنامجعمى مكونات برنامج جيوجبرا

مف خلاؿ تقسيميف  المشاركيف في الدراسة، الأفرادالمعدة عمى  الأنشطةالباحثة بتطبيؽ قامت  -
بمعدؿ كؿ يوميف عمى الطالبات في المجموعتيف  واحدنشاط ـ تطبيؽ ثمجموعتيف، ومف  إلى

 في نفس الوقت.
مف قبؿ المعممة وتسجيؿ تمؾ  وانفعالاتيف شارات الطالباتوملاحظة إ ةقبار تـ خلاؿ التطبيؽ م  -

بالاستعانو بمساعدتيف لذلؾ، بحيث كؿ مساعدة  وتصويرىف فيديوالملاحظة بشكؿ منتظـ، 
 . ة عمى حداواحدتقوـ بتصوير مجموعة 

التي قامت بيا الطالبات،  الأنشطةتـ تحميؿ الفيديوىات المصورة لكمتا المجموعتيف في جميع  -
 .(4ممحؽ ) ومف ثـ كتابة النتائج بناءً عمى التحميؿ وملاحظة المعممة
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 النتائجفصل 

 النتائج

 الاقتران الفردي ولالنشاط الأ مشاعر الطالبات فً 

 .وؿفيما يمي أسئمة النشاط الأ

 ولالقسم الأ 

 f(x)=x3.ف نرسـ الاقترافأنريد  (1

 نلاحظ؟  ماذا  (2
 بالنسبة لتماثؿ الاقتراف؟ ماذا  (3
 ؟زواجيميز ىذه الأ ماذاا متماثمة مف النقاط عمى الرسـ البياني للاقتراف، أزواجنريد أف نعيف   (4
 .ف نستنتج خصائص الاقتراف الفرديأنريد   (5

 القسم الثاني

 =x1/3 .f(x)ف نرسـ الاقترافأنريد  (6
 مامنا؟ أنلاحظ؟ ما خصائص الاقتراف الذي  ماذا (7
 ف نعمؿ؟ أمامنا اقترانا فرديا ؟ نريد أىؿ يمثؿ الاقتراف الذي  (8

 : استنتج أن 

 :ا كافإذاقترانا فرديا   f(x) يسمى الاقتراف
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 :لممراحل ةوالمشاعر المرافقى وللممجموعة الأ  ولمراحل النشاط الأ  .1
مشاعر قمق وتوتر : بيانيا التعرف عمى صفات الاقتران الفردي: ولالحدث الأ  1.1

 من الثقة بالنفس وفرح إيجابية مشاعر إلىتطورت 

 :ولالأ  وصف الحدث

مف النشاط، وىو التعرؼ عمى  وؿالجزء الأ (Subjects-الأشخاص) في بداية معالجة الطالبات
 داةالأباستخداـ  بيانياf(x)=x3 الطالبات رسـ الاقتراف مف طمبت المعممة الاقتراف الفردي بيانيا،

أنيما بتوؿ وشيد أما  رىؼ رسـ الاقتراف المطموب، حاولت. Tool)) الجيوجبرا -التكنولوجية
بيدؼ مرحمي وىو كتابة  الأوامر، بحيث تؤشراف عمى نافذة كتابة (Division of labor)تساعدانيا 

أي  ؛، ومف ثـ تسمياف لرىؼ معادلة الاقتراف المطموب رسمو(sub-object) الاقتراف المراد رسمو

، فتنجح الطالبات في رسـ ذلؾ الاقتراف والتعرؼ عمى (Rules)أنهما التزمتا بشروط السؤال 
 . Outcome))خصائصو 

 1:ولالأ  الحدث

ف نرسـ أنريد :"يقوؿ وؿالسؤاؿ الأ ،وؿخمينا نفتح الجيوجبرا نبدأ نناقش النشاط الأ :المعممة 5
 ." f(x)=x3الاقتراف 

رسـ الاقتراف عمى الجيوجبرا ويظير عمى وجوىيف بعض القمؽ في  يحاولفبدأف   :الطالبات 6
 .مرالأ بداية

 

 الطالبات الرسم عمى الجيوجبرا وتظير عمى وجيين القمق محاولة: 2صورة 

                                                           
فً الحدث لتحلٌل الجانب الانفعالً )الشعوري(؛ لأن السطور الأربعة الأولى كانت حواراً اجتماعٌا. 5السطر ملاحظة تم البدء من    

1
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تؤشراف )رسـ الاقتراف وظير عمى وجيا الحماس، بتوؿ وشيد تساعدانيا  تحاوؿرىؼ  :الطالبات 7
رىؼ وبتوؿ بتركيز  إلى، شيد تنظر (الاقتراف المراد رسمو بيدؼ كتابة الأوامركتابة  عمى نافذة

 .رسـ الاقتراف باستخداـ جيوجبرا يحاولفوىف 

 

 رسم الاقتران وظير عمييا الحماس، بتول )عمى يسار الصورة(  وشيد تحاول: رىف )في الوسط( 3صورة  
  الأوامرنافذ كتابة )عمى يمين الصورة(  تؤشران عمى 

 .f(x)) تقصد)شي بنكتب ىاي  أوؿ( بثقة: )رىؼ 8

ظير ي، (شاشة الجيوجبرا إلى شارةمع الإ)يساعدف رىؼ في تسمية معادلة الاقتراف : الطالبات 9
 .الميمة المطموبىف نجاز المعممة لإ إلى ينظرفّ عمى وجو الطالبات الفرح لرسـ الاقتراف، ومف ثـ 

 تحكولي  شو اعممتوا؟ ويف وصمتوا؟ :المعممة 11

 .f(x)=x3 رسمنا( النافذة الجبرية إلىوىي تشير )اعممنا ىوف ( بنبرة صوت قوية: )بتوؿ 11

 

 النافذة الجبرية بحماس إلى: بتول تشير 4 صورة 

 .)الأوامرخانة  إلىبتوؿ وتشير  رىؼ تؤيد) ااه :رىؼ 11
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 الأوامرخانة  إلى: رىف تشير 5 صورة 

 بالنسبة لتماثؿ الاقتراف؟ ماذانلاحظ؟  ماذا" السؤاؿ الثاني إلىأحسنتـ، انتقموا  :المعممة 11

حوؿ نقطة  ]اندفاع، ب(صفر، صفر)منحنى الاقتراف عند النقطة  إلىتشير بيدىا [ :بتوؿ 11
 .يتماثؿ الاقتراف الأصؿ

 .الأصؿااه حوؿ نقطة ( رسمة الاقتراف إلىبصوت مرتفع وتشيرا بيدييما ) :رىؼ وشيد 15

 

 عمى منحنى الاقتران الأصلنقطة  إلى: رىف وبتول )بحماس( يشيران 6 صورة 

 .الأصؿايوا حوؿ نقطة ( بنبرة قوية: )شيد 16

 .ممتاز، ىاي النقطة يمي بتماثؿ حوليا الاقتراف نسمييا نقطة الالتواء :المعممة 17

 :ولالأ  التحميل الشعوري لمحدثالوصف و 

قمؽ وتوتر، بحيث بدا ذلؾ  العمؿ بالميمة المطموبة بمشاعر  (Subjects)بدأت الطالبات   
الطالبات بعد حالة الصمت التي أصابت من خلال  أٌضاو، تعابير وجو الطالباتواضحا مف خلاؿ 
 داةوالأ (Subjects)العامميف  الأشخاص، فالتناقض بيف (2انظر الصورة ) وؿقراءة السؤاؿ الأ
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جديدة في  أداةبسبب التغير في وضعية التدريس مف خلاؿ ظيور  .بدا واضحا Tool))التكنولوجية 
 .التعميـ ألا وىي برنامج الجيوجبرا

كتابة  ةرسـ الاقتراف، بتوؿ وشيد تساعدانيا بحماس بحيث تؤشراف عمى نافذ تحاوؿبدأت رىؼ    
ف رسـ تحاولارىؼ وبتوؿ بترقب وىما  إلىكتابة الاقتراف المراد رسمو، ثـ تنظر شيد بيدؼ  الأوامر

، (7سطر )الاقتراف باستخداـ جيوجبرا، بينما تقوـ رىؼ باستخداـ الحاسوب وكتابة صيغة الاقتراف 
، مف خلاؿ المؤشرات الجسدية التي (3انظر الصورة )شعور الحماس عمى وجوه الطالبات  ظهرف

شيد وبتوؿ بإصبعيا عمى شاشة الجيوجبرا، وقياـ رىؼ باستخداـ  إشارة) قامت بيا الطالبات
مطالبات والاقتراب لتغيير وضعية الجموس  أيضارسمو، و  الحاسوب وكتابة صيغة الاقتراف المطموب

توجو شيد بصرىا نحو رىؼ )مف خلاؿ التواصؿ البصري بيف الطالبات  أيضا، و (بمف الحاسو 
الميمة المطموبة باستخداـ  إنجازظير بسبب رغبة الطالبات ( الحماس)فذلؾ الشعور  (.وبتوؿ
التكنولوجية بدأ يزوؿ تدريجيا،  داةفالتناقض الذي كاف حاصلا بيف الفرد والأ ؛التكنولوجية داةالأ

 .ىانجاز التكنولوجية، وتفَاعميف مع الميمة المطموبة لإ داةمع الأ الأفرادتماىي  محاولةوظيرت 

 أولاً  f(x)ضرورة كتابة  إلىفي البداية  شارةرىؼ رسـ الاقتراف بالإ محاولةمع الاستمرار في الميمة و 
، (3انظر الصورة )ظير عمى رىؼ شعور الثقة بالنفس مف خلاؿ تعبيرات وجييا  ،(8سطر )
، ونبرة صوتيا (الأنشطةبورقة  f(x)رىؼ بيدىا عمى إشارة) المؤشرات الجسدية التي قامت بيا أيضاو 

بسبب وعي رىؼ لكيفية كتابة معادلة  Tool))التكنولوجية  داةفيظير تماىي بيف الفرد والأ ؛الواضحة
 (.الاقتراف الزوجي) وؿالاقتراف باستخداـ الجيوجبرا مف خلاؿ النشاط الأ

مف خلاؿ (  9سطر )رىؼ برسـ الاقتراف المطموب فظير شعور الفرح والبيجة عمى الطالبات  قامت
 إنجازعمييف، وكذلؾ مف خلاؿ التواصؿ البصري مع المعممة عند  بتسامةالوجو وظيور الإ تعابير

 وتنفيذ Outcome))النتيجة المطموبة  إلىالميمة دليؿ عمى الثقة الكبيرة بإجابتيف، فظير وصوليف 
 داةالميمة وىي رسـ الاقتراف المطموب بحيث نجحت الطالبات في ذلؾ نتيجة التماىي بيف الفرد والأ

بيف  آخر وىو التماىي بيف أفراد المجموعة، أي تماه   تماه   إلىىذا التماىي أدى . التكنولوجية
 .الأشخاص
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الميمة المطموبة، حيث لأداء ( Division of labor)العامموف العمؿ بينيـ  الأشخاصقسـ     
التكنولوجية، بينما شيد وبتوؿ يساعداف رىؼ بتسمية معادلة  داةتولت رىؼ ميمة استخداـ الأ

مف ناحية أخرى، تقسيـ العمؿ أدى . فعممي (الأشخاص) الاقتراف المطموب رسمو، وبدأت الطالبات
، حيث ظير ذلؾ مف خلاؿ (التكنولوجية داةالنشاط التعميمي والأ) تماه الطالبات مع الأدوات إلى

سيطرتيف عمى مجريات العمؿ، بداية مع النشاط التعميمي، بفيـ الميمة وما ىو المطموب لمقياـ بو 
 .، وثانيا مع جيوجبرا مف خلاؿ رسـ الاقتراف المطموب(رسـ الاقتراف)

ي عند تحدثف بثقة وشعور بالحماس والتحديأف  إلىتماىي الطالبات مع الأداتيف أدى كما أفّ   
، بحيث تـ (الأصؿمتماثؿ حوؿ نقطة )خواصو  إحدىرسـ الاقتراف المطموب والتعرؼ عمى 

والإيماءات بالوجو واليديف،  بتسامةالإ)النتيجة المطموبة مع استخداـ ردود فعؿ حركية  إلىالوصوؿ 
، بالإضافة (إعطاء إجابة)، ومؤشرات كلامية تبيف شعورىـ (6انظر الصورة ( )وضعية الجموس

يقاع واضح يصؼ شعورىـ، مثؿ نبرة صوت مرتفعة والتي تدؿ عمى الثقة إلى  طريقة كلاميـ وا 
 (.14سطر )
  المجتمع  -التماىي بيف الطالبات والمعممة تمؾ مظاىر الاستجابة الانفعالية )الشعور( نتيجة 

(Community)  (10،13سطر )الموجية مف قبؿ المعممة  الأسئمةعمى  الإجابةمف خلاؿ ،
خواص  ىحدإ، ورسـ الاقتراف المطموب والتعرؼ عمى (object)اليدؼ  إلىساعدىف لموصوؿ 

، والحصوؿ عمى (15،16سطر( )الأصؿتماثؿ الاقتراف الفردي حوؿ نقطة )الاقتراف الفردي وىي 
خواصو بيانيا مف خلاؿ رسمة منحنى  ىواحدبالتعرؼ عمى الاقتراف الفردي  Outcome))الناتج 

 .الفرح والرضى إلىمف قمؽ وتوتر  الاقتراف، بالتالي تغيّرت المشاعر

مشاعر : الاقتران الفردي جبريا( خصائص)التعرف عمى صفات الحدث الثاني:  1.2
 من فرح وبيجة إيجابيةمشاعر  إلىالتردد والقمق تتطور 

بالتعرؼ عمى خصائص الاقتراف الفردي ( Subjects)الجزء مف النشاط تقوـ الطالبات  في ىذا
مف النشاط عمى الاقتراف الفردي وخصائصو مف ناحية  وؿجبريا بعد أف تـ التعرؼ في الجزء الأ

 داةتقوـ الطالبات في البداية بتعييف نقاط عمى منحنى الاقتراف الفردي باستخداـ الأ إذ .بيانية
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 الناتج إلىالعلاقة التي تربط بيف ىذه النقاط لموصوؿ  ، ومف ثـ يتـ اكتشاؼ(Tool)التكنولوجية 
(Outcome) (العلاقة الجبرية لمفيوـ الاقتراف الفردي.) 

التردد يتبعو  ،تعيين نقاط عمى منحنى الاقتران الفرديى في الحدث الثاني: ولالخطوة الأ  1.1.1
 من الثقة والفرح إيجابيةمشاعر  إلىحماس ويتحول 

 الثاني الحدثى في ولالخطوة الأ وصف 

،  تحاوؿ تقوـ بتوؿ بقراءة السؤاؿ ثـ يظير عمى و الطالبات تعييف نقاط عمى منحنى الاقتراف المرسوـ
 زواجحيث تبدأ رىؼ بتذكر الأ، رىؼ وبتوؿ الاستعداد لتعييف نقاط عمى منحنى الاقتراف المرسوـ

التي تقع عمى منحنى الاقتراف مف خلاؿ التعويض في قاعدة الاقتراف، ثـ تتبع الطالبات ( ص س،)
ماـ الطالبات أثناء أالخطوات الموضحة بورقة العمؿ لتعييف تمؾ النقاط، ولكف تظير صعوبات 

ذلؾ، فتتوجو الطالبات للاستعانة بالمعممة وتوجيياتيا لإتماـ الميمة المطموبة، فتتغمب الطالبات 
 .ستطعف تعييف النقاط عمى منحنى الاقترافيصعوبات بإتباع توجييات المعممة و مى تمؾ الع

 ى في الحدث الثاني تتكون من خطوتين فرعيتين:ولالخطوة الأ 

متماثمة من النقاط في عمودي الجدول  أزواجتعيين )ى ولالأ الفرعية الخطوة  1.2.1.1
 (برنامج جيوجبرا فيالالكتروني 

 ىولالفرعية الأ  وصف حدث الخطوة

، تقوـ بتوؿ بقراءة السؤاؿ ثـ يظير عمى  تحاوؿ الطالبات تعييف نقاط عمى منحنى الاقتراف المرسوـ
 زواجحيث تبدأ رىؼ بتذكر الأ، رىؼ وبتوؿ الاستعداد لتعييف نقاط عمى منحنى الاقتراف المرسوـ

الاقتراف، ثـ تتبع الطالبات التي تقع عمى منحنى الاقتراف مف خلاؿ التعويض في قاعدة ( س، ص)
 الخطوات الموضحة بورقة العمؿ لتعييف تمؾ النقاط.
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 ىولحدث الخطوة الفرعية الأ 

 .متماثمة مف النقاط عمى منحنى الاقتراف أزواجف نعييف أنريد ( تقرأ السؤاؿ بتردد: )بتوؿ 18

التكنولوجية لتعييف نقاط عمى منحنى الاقتراف  داةف استخداـ الأتحاولارىؼ وبتوؿ  :الطالبات 19
بتوؿ  إلىتكتفي بالنظر ( شيد)المرسوـ بحيث يظير عمييف الحماس والتفاعؿ لإتماـ الميمة، 

 .ف تعييف النقاطولااورىؼ وىف يح

 

 منحنى الاقتران إلى: تفاعل الطالبات حول كيفية تعيين نقاط عمى منحنى الاقتران، تشير رىف 7 صورة 

 

 التكنولوجية وشيد تكتفي بالنظر الييما داة: تتفاعل رىف وبتول مع الأ8 صورة 

 كيؼ ىاد؟( رىؼ إلىتتساءؿ موجية السؤاؿ : )شيد  11

 .بنشوؼ كيؼ اىس :رىؼ  11

 .ثـ بيانات (تكمؿ حديثيا) طيب افتحي عمى عرض( رىؼ إلىموجيو الكلاـ : )بتوؿ  11

عمى المنحنى المرسوـ ويظير عمييا الحماس مع  أزواجتتبع تطبيؽ الخطوات لتعييف : رىؼ  11
ويظير عمى وجييا شي مف  زواجبينما تكتفي شيد بالمتابعة لخطوات تعييف الأ .شي مف التوتر

 .التوتر
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 من النقاط تقع عمى المنحنى أزواج: تحديد مجموعة 9 صورة 

رىؼ تعييف النقاط عمى منحنى الاقتراف المرسوـ ويظير عمى وجييا  تحاوؿ :الطالبات 11
الحماس الكبير، لكف كاف مع ذلؾ الحماس الكبير شيء مف التوتر، بتوؿ وشيد تتابع خطوات 

 .تعييف النقاط عمى المنحنى بتركيز كبير كما يظير عمى وجوىيف

 
 التكنولوجية داةرىف بحماس تعيين نقاط عمى منحنى الاقتران باستخدام الأ تحاول: 10 صورة 

بكوف في الصادات سالب  واحدسالب ( بثقة، وحماس تتذكر النقاط التي تقع المنحنى) :رىؼ 15
 .واحد

 ؟ماذال( باستغراب: )شيد  16

 .عمى القاعدة حميتيا( معادلة الاقتراف إلىمبتسمة وىي تشير ) :رىؼ  17

 
 : رىف توجو الحديث لشيد وتجيب عمى سؤاليا 11 صورة 

 (.تيز برأسيا)ااااه : شيد  18
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 :ىولالأ الفرعية  التحميل الشعوري لمخطوة الوصف و 

ظير شعور " متماثمة مف النقاط عمى منحنى الاقتراف أزواجف نريد اف نعيّ "بدأت بتوؿ بقراءة السؤاؿ
مف خلاؿ تعابير  أيضا، مف خلاؿ نبرة صوتيا المنخفضة، و (18 سطر)التردد عمييا أثناء القراءة 

واليدؼ نتيجة التناقض بيف الفرد  (بتوؿ)فقد حصؿ تناقض بيف  وجييا التي تظير عدـ المعرفة،
الاقتراف الفردي كيفية تعييف نقاط عمى منحنى  لـ تدرؾ شيد في البداية .التكنولوجية داةوالأ

واليدؼ ( شيد)بيف الفرد  ، وكذلؾ كاف ذلؾ التناقض واضحاً (18سطر)التكنولوجية  داةباستخداـ الأ
مف  ، بحيث بدا شعور القمؽ واضحا عمى شيد(20سطر " )كيؼ ىاد؟"مف خلاؿ تساؤؿ شيد 

صعوبة بسبب ال ،(20سطر ( )صيغة الاستفياـ)خلاؿ تعابير وجييا واستخداـ مؤشرات كلامية 
الحؿ وعدـ  إلىالتي تقع عمى منحنى الاقتراف لموصوؿ  زواجشيد في كيفية تحديد الأ تالتي واجي

اثي حداثي السيني لإيجاد الأحدتذكرىا لممعرفة السابقة والتعويض في معادلة الاقتراف لقيـ الأ
الاقتراف، مف خلاؿ حوؿ كيفية تعييف نقاط عمى منحنى  -لكف بعد التفاعؿ بيف الطالبات .الصادي

وكذلؾ  ،(22سطر " )بيانات ثـ طيب افتحي عمى عرض" توجيو بتوؿ لرىؼ لكيفية تطبيؽ السؤاؿ
ىذا (. 21 سطر" )بنشوؼ كيؼ اىس"رىؼ مساعدة شيد عمى كيفية تمثيؿ السؤاؿ  محاولةب

ظيور شعور الحماس لدى الطالبات، مف خلاؿ  إلىأدى ( الشخص)التماىي بيف أفراد المجموعة 
بدا ذلؾ واضحا مف خلاؿ تعابير وجو الطالبات،  أيضاية والسريعة لبتوؿ، و ندفاعنبرة الصوت الا

شيد بسبب حماس رىؼ  إلىالحاسوب وعدـ الالتفات  كذلؾ مف خلاؿ توجيو رىؼ بصرىا نحو
ة بورقة العمؿ لتعييف النقاط عمى المنحنى تتبع رىؼ تطبيؽ الخطوات المكتوب .الشديد لتنفيذ الميمة

، ويظير عمييا الحماس مع شي مف التوتر، بينما تكتفي شيد بالمتابعة لخطوات تعييف  المرسوـ
يظير ذلؾ مف خلاؿ تعابير الوجو التي توحي  .(23سطر ) مف التوتر ءويظير عمييا شي زواجالأ

ية رىؼ في اندفاعجسدية التي تُظير المؤشرات ال أيضابالحماس المصحوب بشيء مف القمؽ، و 
بالمقابؿ يظير في عينييا بعض التوتر لعدـ معرفتيا  .زرارهأاستخداـ الحاسوب والضغط عمى 

ىذا (. اليدؼ إلىرغبة رىؼ لموصوؿ ) فيظير تفاعؿ بيف الفرد واليدؼ التكنولوجيو، داةالتامة بالأ
بسبب صعوبة لدى رىؼ في تعييف نقاط في التفاعؿ تخممو التناقض بيف الفرد واليدؼ المرحمي، 

الحماس والثقة بعد تذكر النقاط التي تقع عمى منحنى الاقتراف  إلىتحوؿ شعور رىؼ  .جيوجبرا
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، فتذكر (9انظر الصورة )التكنولوجية  داةباستخداـ الأ( ص س،)مرتبة  أزواجوكتابتيا عمى شكؿ 
ؿ شعورىا إلى حماس اؿ المطموب حوّ رىؼ لممعرفة السابقة التي سوؼ تساعدىا عمى حؿ السؤ 

، تظير علامات ذلؾ الشعور مف خلاؿ تعابير الوجو، وثقة بنفسيا وبقدرتيا عمى أداء الميمة
عمى الجيوجبرا بمكاف المخصص  زواجوالمؤشرات الجسدية باستخداـ رىؼ أصابع يدىا لكتابة الأ

 داةوالأ( رىؼ)متماىي بيف الفرد ل محاولة، فتظير (10انظر الصورة ) يدؿ عمى ثقتيا بنفسيا
ولتشعر بالسيطرة والإلماـ  زىانجالإ ؛مع الميمة (رىؼ) وكذلؾ يظير جميا تفاعؿ الفرد –التكنولوجية

لسؤاليا عف  ،رىؼ إلىمف خلاؿ توجو الطالبات  ىذايظير . خرياتمف زميلاتيا الأ بالمعرفة أكثر
 زواجرىؼ لسؤاليا عف كيفية تعيينيا الأ إلىوجيت شيد السؤاؿ  المعيقات التي تواجيف، بحيث

، فيظير شعور الاستغراب عمى شيد مف خلاؿ (26سطر " )؟ماذال"المرتبة بيذه الصورة  
زواج وعدـ معرفتيا تعييف تمؾ الأالتناقض بيف شيد واليدؼ نتيجة ف ؛استخداميا صيغة الاستفياـ

عمى تذكر المعرفة السابقة،  ، بحيث تظير عدـ قدرة شيدشعور الاستغراب عمييا بدا واضحا
نتيجة قدرتيا عمى مساعدة زميلاتيا، وكذلؾ التفاعؿ بشكؿ أكبر مع الأداة  فتشعر رىؼ بالفخر

 يظير ذلؾ الشعور مف خلاؿ تعابير وجييا وظيورالتكنولوجية والتعميمية مف زميلاتيا الأخريات، 
شيد والتواصؿ البصري  إلىفات ، ونبرة الصوت الواضحة، والمؤشرات الجسدية بالالتبتسامةالإ

فالتفاعؿ بيف الفرد  (27 سطر" )عمى القاعدة حميتيا"، فتجيبيا (11انظر الصورة )معيا بنظرة فخر
 .يظير بتوجيو رىؼ لشيد حوؿ كيفية وضع النقاط الطالباتو 

 (النقاط المتماثمة عمى منحنى الاقتران أزواجتحديد )الفرعية الثانية من الحدث الخطوة 1.2.1.2

  وصف حدث الخطوة الفرعية الثانية

بعد تذكر النقاط التي تقع عمى منحنى الاقتراف مف خلاؿ الاستعانة بمعادلة الاقتراف، ووضعيا في 
اظيار  محاولةعند  را، ظيرت  صعوبات اماـ الطالباتعمودي الجدوؿ الالكتروني في نافذة جيوجب

تمؾ النقاط عمى منحنى الاقتراف في نافذة الرسـ في الجيوجبرا، فتوجيت الطالبات للاستعانة 
بالمعممة وتوجيياتيا لإتماـ الميمة المطموبة، ونتيجة لذلؾ تغمبف عمى تمؾ الصعوبات بإتباع 

 .توجييات المعممة واستطعف تعييف النقاط عمى منحنى الاقتراف
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 في عمودي ةوتحديد نقاط معين محاولةالؼ تعييف النقاط وبعد فترة مف تكمؿ رى : الطالبات 19
والإخفاؽ في ظيورىـ عمى المنحنى يظير عمى وجوه  الجدوؿ الالكتروني في نافذة جيوجبرا،
 .المعممة لطمب المساعدة إلىالطالبات التوتر والإحباط يتـ المجوء 

 

 حنى الاقتراننالاحباط عمى الطالبات بعد الاخفاق في تعيين نقاط عمى م: ظيور علامات 12 صورة 

 وف عمى الرسمة؟كيؼ بدنا ننقميـ ى (الرسمة إلىبصوت منخفض، وىف يشرف ) :الطالبات 11

متماثمة مف النقاط عمى رسمة منحنى  أزواجف نعيف أنريد ( السؤاؿ إلىتشير ) :المعممة 11
 .الاقتراف

 .عيًنًا( تنيي المعممة حديثيا أفوت مرتفع مع نبرة فييا حزف، قبؿ بص: )بتوؿ  11

 إلىوتشير )عيًنًاىـ بس كيؼ بدنا ننقميـ ىونا ( تضع يدىا عمى خدىا، بصوت منفعؿ: )رىؼ 11
 (.منحنى الاقتراف

 .تضع بتوؿ يدىا عمى خدىا، شيد تراقب بصمت: بتوؿ وشيد  11

اتبعوا الخطوات يمي ( ورقة العمؿ والخطوات الموضحو بيا لعمؿ ذلؾ إلىتشير : )المعممة 15
 .بالورقة

 .بإنشاء قائمة نقاط( بنبرة صوت متردد: )رىؼ  16

 .ه مف ىووفا( شاشة الجيوجبرا إلىتشير : )بتوؿ  17

 .ايوااا تعيًنوا( منحنى الاقتراف وبنبرة صوت قوية إلىتنظر : )رىؼ  18
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 وتعيين النقاط عمى منحنى الاقتران  ،داة: تماىي رىف مع الأ13 صورة 

 .تظير عمى وجوىيف السعادة والثقة :الطالبات  19

 

 : حالة من السعادة والبيجة تظير عمى وجوه الطالبات بعد الوصول لنتيجة المطموبة14 صورة 

 :الثانية من الحدث الفرعية لمخطوةالتحميل الشعوري الوصف و 

الالكترونية  الجداوؿوتحديد النقاط في عمودي  محاولةتكمؿ رىؼ تعييف النقاط وبعد فترة مف ال
ضمف نافذة جيوجبرا، والإخفاؽ في ظيور النقاط عمى المنحنى، يظير عمى وجوه الطالبات التوتر 

مف خلاؿ الصمت  أيضاو  ،(والنظر باستياءتقطيب الجبيف، )والإحباط  مف خلاؿ تعابير الوجو 
التكنولوجية نتيجة  داة، يظير تناقض جديد بيف الفرد والأ(12انظر الصورة )الذي أصاب الطالبات 

 إلىىذا التناقض يؤدي (. تعييف نقاط) استخدامو لأوامر جديدة لـ تستخدميا الطالبات مف قبؿ
" كيؼ بدنا ننقميـ ىووف عمى الرسمة؟"البات التوتر بحيث تتساءؿ الط إلىتحوؿ شعور الطالبات 

مف خلاؿ تعابير  أيضايظير ذلؾ الشعور مف خلاؿ نبرة صوتيف المنخفض، و  (.30 سطر)
وطمبف مساعدتيا وتوجيييا ( المجتمع)تفاعمت الطالبات مع المعممة  محاولاتبعد عدة . الوجو

تباع قوا(30سطر )   (Rules)والتعميمات نيف النشاط، وبتفاعؿ الطالبات مع توجييات المعممة وا 
حوؿ كيفية  تعييف النقاط عمى منحنى الاقتراف،تمكنت الطالبات مف  الأنشطةالموجودة في ورقة 

(. 14انظر صورة )والذي ىو تعييف النقاط المطموبة عمى المنحنى  Object))اليدؼ  إلىالوصوؿ 
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الفرح والبيجة التي ظيرت مف خلاؿ نبرة الصوت القوية والمندفعة  إلىتطورت مشاعر الطالبات 
 تعابير الوجومف خلاؿ  أيضا، و (ايوااا تعيَنوا) لرىؼ، والمؤشرات الكلامية باستخداـ رىؼ كممات

النتيجة وتحقيؽ اليدؼ المطموب مف خلاؿ  إلىفالوصوؿ . عمى وجوه الطالبات بتسامةبظيور الإ
التكنولوجية مف جية، والفرد وقوانيف النشاط مف جية أخرى، حوؿ مشاعر  داةالتماىي بيف الفرد والأ

 . الفرح والثقة إلىالطالبات 

         مفيوم الاقتران الفردي جبريا إلىالوصول الخطوة الثانية من الحدث الثاني:   1.1.1
مشاعر الفرح والثقة  إلىمشاعر الاستغراب والدىشة وتطورىا  (:س)ق -( = س -)ق

 بالنفس

  الخطوة الثانية من الحدث الثاني وصف
 إلىوىو الوصوؿ  (Object)مع اليدؼ ( (subject الأشخاص في ىذا الجزء مف النشاط يتفاعؿ

النقاط المتماثمة التي تقع عمى  أزواجمفيوـ الاقتراف الفردي جبريا مف خلاؿ استنتاج العلاقة بيف 
 .Outcome)) منحنى الاقتراف

التفاعؿ مع المعممة  إلىيريد في البداية، تمجأ الطالبات  ماذافيـ السؤاؿ و  تجد الطالبات صعوبة في
 إلىالمعممة توجيو الطالبات  تحاوؿبطمب مساعدتيا لتوضيح السؤاؿ بشكؿ أكبر ليف، ( المجتمع)

عمى سؤاؿ  الإجابةالطالبات في البداية  تحاوؿ، (المتماثمة زواجالأ)يلاحظف عمى ىذه النقاط  ماذا
المعممة  تحاوؿ .لصعوبة الميمة المطموبة المعممة واكتشاؼ العلاقة المطموبة ولكف يفشمف بذلؾ،

المتماثمة  زواجاثي السيني والصادي في كلا الأحدللأ شارةخرى مف خلاؿ الإأتوجيو الطالبات مرة 
 . العلاقة المطموبة ويتـ اكتشافيا إلىمف النقاط فتصؿ الطالبات 
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 الخطوة الثانية من الحدث الثاني من ثلاثة خطوات فرعية: تتكون

 (مواجية صعوبة في فيم السؤال) الحدث من ىولالأ  الفرعية الخطوة 1.2.2.1

 ىولحدث الخطوة الفرعية الأ 

 ؟زواجيميز ىذه الأ ماذا" باستغراب"تقرأ السؤاؿ : بتوؿ 42

خرى وتظير علامات القمؽ أورقة العمؿ وتقرأ السؤاؿ مرة  إلىتنظر رىؼ وشيد : الطالبات 43
 .عمى الطالبات

 ؟"كيؼ"تشير بيدىا : رىؼ 44

 

 : تظير علامات القمق عمى وجوه الطالبات، ورىف تتسأل 15 صورة

 .تستعيف بالمعممة لممساعدة وتظير عمى وجوىيف تعابير الدىشة والقمؽ: الطالبات 45

 طيب شو النقاط يمي طمعت عندكـ؟ :المعممة 46

، (اثنيف، ثمانيو)، (واحد، و واحد(: )النافذة الجبرية إلىبثقة، ونبرة صوت عالية، تشير : )رىؼ 47
 إلىثـ تنظر رىؼ ( سالب اثنيف، سالب ثمانيو)، و(واحد، سالب واحدسالب )، و(صفر، صفر)و

 .المعينو زواجالمعممة وىي تقرأ الأ
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  : رىف تقوم بتسمية النقاط التي تم تعينيا عمى منحنى الاقتران16 صورة 

 ؟ شو بتلاحظوا؟زواجطيب شو ميزة ىاي الأ :المعممة 51

 (.ص-س،-)يماثمو ( س، ص)يعني الزوج : بتوؿ 52

 .ثـ تصمت( س-)ؽ( بتردد، ونبرة منخفضة: )رىؼ 53

 :ى من الحدثولالأ الفرعية التحميل الشعوري لمخطوة الوصف و 

وظيرت تمؾ  بدأت الطالبات التفاعؿ مع اليدؼ بمشاعر استغراب ودىشة وقمؽ مف السؤاؿ،
ىيف، فالتناقض بيف الفرد واليدؼ بدا واضحا بحيث و العلامات مف خلاؿ نبرة صوتيف، وتعابير وج

تعيد الطالبات  (.42سطر ) الإجابةلـ تتوقع بتوؿ نمط ىذا السؤاؿ، ولـ تكف عمى عمـ بماىية 
قراءة نص السؤاؿ مرة اخرى ويظير عمييف القمؽ الذي يبدو واضحا مف خلاؿ تعابير الوجو، 

مف خلاؿ اعادة قراءة  أيضا، و (تغيير وضعية الجموس والرأس منخفض للأماـ)والمؤشرات الجسدية 
ط ىذا السؤاؿ ت نملـ تعتد الطالبا إذ نص السؤاؿ مره أخرى، فيظير التناقض بيف الفرد واليدؼ،

 عمى رىؼ بحيث تشير بيدىا وتتساءؿ القمؽ يظير بتفصيؿ أكبر، شعور (.43 سطر)توقعنو يولـ 
بكؼ يدىا  شارةالإ)تظير مف خلاؿ المؤشرات الجسدية  ، فعلامات ذلؾ الشعور(44 سطر" )كيؼ"

ما زاؿ ، بحيث (15انظر الصورة )بوضع استفياـ، تغيير وضعية الجموس والرأس منخفض للأماـ 
غير حاضرة في ذىف رىؼ لصعوبة الميمة المطموبة  الإجابةالتناقض بيف الفرد واليدؼ قائما، و 
؛ وذلؾ لأف السؤاؿ المطروح يعد مف الأسئمة ذات المستويات بالنسبة ليا ولباقي أفراد المجموعة

عرؼ عمى نمط ، فتحتاج الطالبات في البداية التحتاج الى تحميؿ وتركيبنموذج بموـ وي العميا في
واكتشافو وبالتالي تكويف علاقة تدؿ عمى ذلؾ  الموجودة عمى منحنى الاقتراف المتماثمة تمؾ الأزواج

مف خلاؿ توضيح  المعممة اليدؼ لطالبات ( المعممة)بعد التفاعؿ بيف الطالبات والمجتمع . النمط
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تمثؿ  واليدؼ، الأشخاصظير تفاعؿ بيف  (.51 سطر" )؟ شو بتلاحظوا؟زواجشو ميزة ىاي الأ"
(. 52سطر (" )ص-س،-)يماثمو ( س، ص)يعني الزوج "بتفاعؿ بتوؿ مع الميمة فأجابت بثقة 

مف خلاؿ  أيضاو  وتعابير الوجو، مف خلاؿ نبرة صوتيا الواضحة،( الثقة)تمثؿ ذلؾ الشعور 
أجؿ الوصوؿ  ، فيظير تفاعؿ بتوؿ مع الميمة مفالإجابةالمؤشرات الكلامية التي تظير الدقة في 

ثبات جدارتيا في ذلؾ لمنتيجة المطموبة كذلؾ ظير شعور التردد  .ألا وىي الإجابة عمى السؤاؿ، وا 
، وجرى ذلؾ (المجتمع)والمعممة ( الشخص)تفاعميا مع بقية أفراد المجموعة  محاولةعمى رىؼ عند 

مف خلاؿ نبرة صوتيا ( التردد) تمثمت علامات شعورىا(. 53سطر )مف خلاؿ ابداء رأييا 
رىؼ  تحاوؿالمنخفضة ومف ثـ الصمت فجأة، بحيث ما زاؿ التناقض ظاىرا بيف الفرد واليدؼ، 

التغمب عمى ذلؾ التناقض، ولكف نظرا لصعوبة الميمة بالنسبة لمطالبات لا تستطيع أف تفعؿ ذلؾ 
 (.53سطر)مباشرة 

المتماثمة في الاقتران  زواجاستنتاج ميزة الأ ) الثانية من الحدثالفرعية الخطوة  1.2.2.2
 (الفردي

 وصف الخطوة الفرعية الثانية من الحدث:

عمى السؤاؿ وتستخدـ الطالبات الورقة والقمـ لإيجاد العلاقة  الإجابةيدور نقاش بيف الطالبات حوؿ 
المعممة توجيو الطالبات مرة اخرى مف خلاؿ  تحاوؿالمطموبة ولكف يحصمف عمى علاقة خاطئة، 

المتماثمة مف النقاط، فتصؿ الطالبات وبشكؿ  زواجاثي السيني والصادي في كلا الأحدللأ شارةالإ
 . العلاقة المطموبة ويتـ اكتشافيا إلىخاص رىؼ 

 الحدث

وتستخدـ الطالبات الورقة والقمـ لإيجاد العلاقة  الإجابةيدور نقاش بينيف حوؿ : الطالبات 54
 .المطموبة

        (عف شاشة الجيوجبرا، وتشير بإصبعيا، بنبرة مترددةتشيح بنظرىا مبتعدة : )شيد 55
 (.س)ؽ -(= س)ؽ
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 .نكتشؼ ميزتيا أوؿالنقاط، ونح أزواجخمونا نروح عمى شاشة الجيوجبرا ونشوؼ : المعممة 56

الزوجيف  إلىاثي السيني ىوف موجب وىناؾ سالب ويشرف حدالأ (بصوت مرتفع) :الطالبات57
 (.1-،1-)و (1،1)

 

 من النقاط أزواج: منحنى الاقتران الفردي وما يظير عميو من 17 صورة 

 .اثي الصاديحدطيب والأ :المعممة 58

 .كماف نفس الشي( واحدبثقة، وبصوت ) :الطالبات 59

 طيب شو بتكتشفوا؟ :المعممة 60

الطالبات ايجاد العلاقة المطموبة باستخداـ الورقة  تحاوؿبعد برىة مف الزمف والتفكير : رىؼ 61
 (.س)ؽ -(= س -)ؽ(  المعممة بتردد إلىبصوت منخفض، تنظر )والقمـ 

 

 : توجو رىف اجابتيا بتردد عمى السؤال المطموب لممعممة 18 صورة 

 .المعممة بتركيز ويظير عمى وجوىيف علامات التًرقب إلىينظرف  :شيد وبتوؿ  62

 .ممتاااااز، أحسنتـ طيب ىلا انتقموا لمنشاط يمي بعديو :المعممة 63

 .يظير عمى وجوىيف علامات الفرح، الحماس، تمسؾ بتوؿ ورقة العمؿ: الطالبات 64



56 
 

 :الثانية من الحدثالفرعية التحميل الشعوري لمخطوة الوصف و 

والتماىي بيف الطالبات والمجتمع مف خلاؿ  (المعممة)نتيجة التفاعؿ السابؽ لمطالبات مع المجتمع 
ظير الحماس مف خلاؿ تعابير الوجو،  (51سطر )الموجية مف قبؿ المعممة  الأسئمة فع الإجابة

والمؤشرات الجسدية التي ظيرت عمى الطالبات بتغيير وضعية الجموس والاقتراب أكثر مف 
ىذا الحماس دفع الطالبات لاستخداـ الورقة والقمـ لإيجاد . يف البعض مع انحناءة في الظيربعض

سطر ) المتماثمة التي تظير عمى منحنى الاقتراف المرسوـ باستخداـ الجيوجبرا زواجعلاقة بيف الأ
 والميمة لموصوؿ لميدؼ يظير تفاعؿ بيف الفرد. مف خلاؿ استخداـ القمـ والورقة أيضا، و (54

العلاقة بيف  إلىوالتفاعؿ بيف الفرد ومجموعة الطالبات لمتحقيؽ ذلؾ اليدؼ والوصوؿ  المطموب،
-(= س)ؽ"  الإجابةىذا دفع شيد لتتفاعؿ بتردد مع الميمة مف خلاؿ المشاركة في . زواجتمؾ الأ

غير  الإجابة، و الإجابة، ظيرت علامات التردد في نبرة صوتيا والتمتمة أثناء (55سطر (" )س)ؽ
يظير  شيد التفاعؿ مع الميمة ولكف تخفؽ في ذلؾ، تحاوؿف الدقيقة عمى السؤاؿ المطروح،

 . التناقض بيف الفرد واليدؼ نتيجة الصعوبة لدى الطالبات في حؿ الميمة

لتوجيو الطالبات بالصورة الصحيحة ( المجتمع)ترجع الثقة لدى الطالبات مف خلاؿ تدخؿ المعممة 
خمونا " النقاط التي تعبر عف مفيوـ الاقتراف الفردي جبريا أزواجلاكتشاؼ العلاقة المطموبة بيف 

ظير عمى  (.56 سطر" )نكتشؼ ميزتيا أوؿالنقاط، ونح أزواجنروح عمى شاشة الجيوجبرا ونشوؼ 
ثي السيني ىوف موجب وىناؾ سالب احدالأ( "بصوت مرتفع) الطالبات الثقة مف خلاؿ إجابتيف

مف خلاؿ نبرة ( الثقة)، تمثؿ ذلؾ الشعور (57سطر (" )1-،1-)و( 1،1)الزوجيف  إلىويشرف 
-)و( 1،1)الزوجيف  إلىاشارتيف )مف خلاؿ المؤشرات الجسدية  أيضاالصوت المرتفعة ليف، و 

الطالبات التغمب  محاولةظيرت . ىيفو وج ، كذلؾ مف خلاؿ تعابير(17انظر الصورة (( )1-،1
عمى التناقض الحاصؿ بيف الفرد واليدؼ، بالتالي ظير تفاعؿ بيف الفرد والميمة نتيجة تفاعؿ 

شعرت الطالبات بثقة نتيجة امتلاكيف المعرفة (. 56،58)وأسئمتيا  (المجتمع) الطالبات مع المعممة
 أزواجمف خلاؿ ظيور  أيضاو  ،(النقاط أزواجاثي السيني والصادي في حدمعرفتيف بالأ)السابقة 

 .النقاط عمى منحنى الاقتراف في شاشة الجيوجبرا أماـ الطالبات
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التحدي المصحوب بالتردد الذي يظير مف خلاؿ تعابير  إلىتحولت مشاعر رىؼ بشكؿ خاص 
السؤاؿ رغـ  فع الإجابةالتواصؿ البصري مع المعممة بحيث تتحدى رىؼ نفسيا ب أيضاوجييا، و 

انظر (" )س)ؽ-(= س-)ؽ(  المعممة بتردد إلىبصوت منخفض، تنظر ")رىؼ ترددىا فتجيب 
النتيجة رغـ التناقض الذي كاف قائما بيف  إلىفي الوصوؿ  (رىؼ) رغبة الفردفتظير  ،(18الصورة 

الثقة بالنفس والحماس والفرح، التي تمثمت مف خلاؿ  إلى تتحوؿ مشاعر الطالبات. الفرد واليدؼ
بورقة  بتوؿ مف خلاؿ المؤشرات الجسدية بإمساؾ أيضاتعابير وجو الطالبات التي تظير الفرح، و 

بعد  ((س)ؽ-(= س-)ؽ) النتيجة المطموبة إلىالعمؿ بسرعة والبدء بالسؤاؿ التالي عند الوصوؿ 
المشاعر  .ير التفاعؿ بيف الفرد وميمة جديدة بحماس أكبرثناء المعممة عمى إجابتيف، وبالتالي ظ

النتيجة المطموبة  إلىمشاعر مف الفرح والبيجة بعد الوصوؿ  إلىالتردد والقمؽ تطورت  السمبية مف
 (الورقة والقمـ) داةوىو اكتشاؼ العلاقة التي تمثؿ مفيوـ الاقتراف الفردي، نتيجة تفاعؿ الفرد مع الأ

 (.س)ؽ-(=س-)لإيجاد تمؾ العلاقة ؽ

 (خصائص الاقتران الفردي) الثالثة من الحدثالفرعية الخطوة  1.2.2.3

 وصف الخطوة الفرعية الثالثة من الحدث:

 تستنتج الطالبات خصائص الاقتراف الفردي، وتبدأ بعد تمؾ الخصائص. 

 الحدث

 ما خصائص الاقتراف الفردي؟: المعممة 65

، (س)ؽ -(= س-)انو ؽ( ونبرة صوت مرتفعة، ورىؼ تشير بيدىابحماس : )رىؼ وبتوؿ 66
 .الأصؿوالاقتراف متماثؿ حوؿ نقطة 
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 : تعدد رىف وبتول خصائص الاقتران الفردي بحماس، وتشير رىف بيدىا19 صورة 

 (.ص-س،-)يتماثؿ حوؿ النقطة حوؿ ( س،ص( )بثقة وتشير بيدىا: )شيد ورىؼ  68

 

 : )شيد في ىدوء، رىف تشير بيدىا( تكمل شيد ورىف تعداد خصائص الاقتران الفردي20 صورة 

 :الثالثة من الحدثالفرعية التحميل الشعوري لمخطوة الوصف و 

خصائص ) ومع أسئمتيا، لموصوؿ لنتيجة المطموبة( المجتمع)ظير تفاعؿ الطالبات مع المعممة 
 مف خلاؿ تعداد الطالبات الخصائص التي تـ التوصؿ الييا مف الخطوات السابقة (الفرديالاقتراف 

مف خلاؿ نبرة ( الفرح)ترافؽ ىذا التفاعؿ مع حماس وثقة وبيجة، تمثؿ ذلؾ الشعور (. 66،67سطر)
استخداـ اصابع )مف خلاؿ المؤشرات الجسدية لمطالبات  أيضاو  ية ليف،ندفاعالصوت المرتفعة والا

انظر الصورة ) التواصؿ البصري مع المعممة أيضا، و (د لتعداد خصائص الاقتراف الفرديالي
؛ كاف ذلؾ الشعور نتيجة تأكد الطالبات مف إجاباتيف التي تـ التوصؿ إلييا مف خلاؿ (18،20

 .برنامج الجيوجبرا
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مشاعر  إلىمشاعر الحماس والتحدي تتطورت : الجزء التدريبي لمطالبات عمى المعرفة المكتسبة
 الفرح والثقة بالنفس

 الجزء التدريبي: حدثوصف 

مفيوـ )القسـ الثاني مف النشاط وىو جزء تدريبي لممعرفة المكتسبة الجديدة  إلىتنتقؿ الطالبات 
الطالبات رسـ اقتراف جديد والتعرؼ عمى خواصو البيانية والجبرية،  تحاوؿ إذ، (الاقتراف الفردي

بالاعتماد عمى خواصو  (اقتراف فردي اـ زوجي اـ غير ذلؾ)وبالتالي التعرؼ عمى نوع الاقتراف 
تواجو الطالبات صعوبات أثناء القياـ بالميمة والتفاعؿ  .التي سوؼ تظير ليـ باستخداـ الجيوجبرا

بعد الاستعانة بالمعممة وتوجيياتيا . في معادلة الاقتراف)^( وضع الاس  معيا تظير مف خلاؿ
رسـ الاقتراف المطموب والتعرؼ عمى خصائصو،  إلىتتغمب الطالبات عمى تمؾ المشكمة وتصؿ 

 . واستنتاج انو يمثؿ اقتراف فردي

 الحدث

باستخداـ ادوات تظير عمى وجوىيف علامات الحماس والتحدي، تبدأ رىؼ  : الطالبات 69
 .الجيوجبرا، بتوؿ تقرأ النشاط، وشيد تركز مع الطالبات بالنشاط

 

 داة: الحماس والتحدي الذي يظير عمى وجو رىف أثناء رسم الاقتران المطموب باستخدام الأ21 صورة 

 التكنولوجية

ورقة العمؿ وتبدأ بتسمية معادلة تبدأ بالتفاعؿ مع الطالبات بشكؿ أكبر، تأخد شيد  :شيد 70
 f(x)= x1/3.نريد أف نرسـ الاقتراف  ( بصوت مرتفع) الاقتراف المطموب رسمو لرىؼ
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لـ تكف ناجحو، بعد وقت قصير تتوجو رىؼ  محاولاتيفرسـ الاقتراف ولكف  تحاوؿ :الطالبات 71
 .لطمب المساعدة مف المعممة

 القسمة وويف؟ إشارة( ات الاحباطبصوت منخفض، يظير عمى وجييا علام) :رىؼ 72

 

 فاشمة لرسم الاقتران محاولاترىف التنفيس عن نفسيا بشد الحجاب لأسفل بعد عدة  تحاول: 22 صورة 

رسـ الاقتراف ويظير عمى وجييا علامة الاصرار والتحدي، وشيد تتابع بصمت  تحاوؿ: بتوؿ 73
 .يجري ماذا

 

 بتول لرسم الاقتران المطموب بعد اخفاق رىف في رسمو ويظير عمييا التحدي والاصرار محاولة: 23 صورة 

تختمط مشاعر الطالبات ويظير عمى وجوىيف التحدي مقرونا بالإحباط والإخفاؽ : الطالبات 77
 .القسمة شارةاف يجدف الزر المناسب لإ يحاولفالسابقة، لكف  محاولاتفي ال
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 القسمة ليتمكن من رسم الاقتران المطموب إشارة: تبحث الطالبات عن موقع 24 صورة 

، وترشد الطالبات لكتابة f(x)= x1/3مساعدة الطالبات في كيفية كتابة الاقتراف  تحاوؿ :المعممة 79
 f(x)= x^(1/3).القوة بيف اقواس  بالصورة 

( معادلة الاقتراف مف جديد، وفجأة يظير عمى وجييا تعابير الفرح والسرور تقوـ بكتابة: )رىؼ 80
 .ىيووو

 

 التكنولوجية، وفجأة تظير عمييا علامات السرور داة: رىف تكتب معادلة الاقتران المطموب رسمو بالأ25 صورة 

المتبوعو بالفرح لمعرفتيف برسـ بتوؿ وشيد يظير عمى وجوىيف علامات الدىشة  :الطالبات 81
 .الاقتراف بالشكؿ الصحيح

  

 : علامات الدىشة المحظية التي تظير عمى الطالبات بعد رسم الاقتران المطموب26 صورة 
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 إلى: شعور البيجة والفرح التي تظير عمى وجوه الطالبات بعد اتمام الميمة المطموبة والوصول 27 صورة 

 النتيجة

 :التحميل الشعوري لمحدثالوصف و 

 أيضامف خلاؿ تعابير وجييف، و  ميمة جديدة ويبدو عمييف الحماس والتحدي إلىتنتقؿ الطالبات 
التكنولوجية  داةلرىؼ والاقتراب اكثر مف الأبتغيير وضعية الجموس )مف خلاؿ المؤشرات الجسدية 

تبدأ رىؼ باستخداـ الجيوجبرا، بتوؿ تقرأ النشاط، وشيد  (.21انظر الصورة ) والبدء باستخداميا
مجموعة )ف الحماس ظير نتيجة التماىي بيف الفرد أيمكف القوؿ . تركز مع الطالبات بالنشاط

 إلىىذا الحماس أدى (. 69سطر ) التكنولوجية داةالنشاط التعميمي والأ -والأدوات( الأشخاص
 (.عمى الميمة المطروحة في القسـ الثاني مف النشاط الإجابة) التفاعؿ بيف الفرد واليدؼ

بشكؿ خاص، ظير عمى شيد الترقب والاىتماـ بالموضوع مف خلاؿ نظراتيا التي تتابع عمؿ رىؼ 
وجيو بصرىا نحو الطالبات وما يقمف بو مف خلاؿ ت أيضابتركيز وكذلؾ مف خلاؿ تعابير وجييا، و 

لـ يكف ىناؾ تفاعؿ بيف شيد واليدؼ في بداية السؤاؿ، حيث  .التكنولوجية داةمف أداء باستخداـ الأ
ف أاليدوء، وبالتالي ترؾ فرصة لرىؼ، لإحساس شيد بأف رىؼ تريد  إلىف طبيعة شيد تميؿ أ

 (.21انظر الصورة )التكنولوجية  داةتستخدـ الأ

    تقسيـ العمؿ بيف الطالبات بدا واضحا، فشيد تسمي لرىؼ معادلة الاقتراف المطموب رسمو 
ظيرت ىناؾ (. 71سطر )رسـ الاقتراف باستخداـ جيوجبرا  محاولةب، بينما تقوـ رىؼ (70سطر )

ىذه . التكنولوجية نتيجة صعوبات أثناء قياـ رىؼ برسـ الاقتراف داةتناقضات بيف الشخص والأ
والممؿ بسبب  القمؽ والارتباؾ والإحباط إلىشعور الطالبات مف الحماس والدافعية  التناقضات غيرت
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، وعدـ )31/)القسمة لكتابة القوة  شارةالإخفاؽ المتكرر في رسـ الاقتراف لعدـ استخداـ صحيح لإ
ف خلاؿ ظيرت المشاعر السمبية م. وضع أقواس حوؿ قوة الاقتراف ليتـ رسمو بالطريقة الصحيحة

رىؼ التنفيس عف  حاولتمثلا ) مف خلاؿ المؤشرات الجسدية أيضاعلامات وجو الطالبات، و 
 ((. 22انظر الصورة ) نفسيا مف خلاؿ تحريؾ الحجاب لأسفؿ

التكنولوجية مف خلاؿ تدخؿ المعممة  داةتغمبت الطالبات عمى التناقض السابؽ بيف الفرد والأ
يجاد الزر المناسب إيف حاولتفي م( 77سطر )الطالبات ، والتفاعؿ مع (75سطر ( )المجتمع)
في محاولة منيا لدعـ  ؛ حيث كاف دور المعممة توجيو الطالبات إلى إشارة القسمةالقسمة شارةلإ

الطالبات وتغيير شعورىف مف مشاعر سمبية إلى ايجابية مف خلاؿ مواجية التناقضات بينيف وبيف 
مف خلاؿ  لإنجاز الميمة الطالبات مف جديد الشعور بالتحديظير عمى  إذ، الأداة التكنولوجية
مف خلاؿ المؤشرات الجسدية لمطالبات، بتغييرىف وضعية جموسيف  أيضاتعابير وجييف، و 

وشعور متقمب  محاولاتبعد عدة  (.24انظر الصورة )التكنولوجية  داةبالانحناء للأماـ باتجاه الأ
دؼ ويتـ رسـ الاقتراف المطموب فيظير شعور الفرح عمى الي إلىبيف احباط وتحدي تصؿ الطالبات 

الميمة،  إنجازالطالبات مف خلاؿ تعابير الوجو التي تظير التحدي في البداية، ومف ثـ الفرح عند 
عند ظيور رسمة الاقتراف ( ىيووو)مف خلاؿ المؤشرات الكلامية باستخداـ مصطمح  أيضاو 

نتيجة التفاعؿ بيف  اتج المطموبالن إلىيمكف القوؿ بأنو تـ الوصوؿ (. 25انظر الصورة )المطموب 
التكنولوجية، فتحوؿ شعور الطالبات  داةوالأ( رىؼ)واليدؼ، والتماىي بيف الفرد ( الطالبات)الفرد 

النتيجة المطموبة  إلىالفرح، فظيرت تعابير الوجو التي تظير الدىشة لموصوؿ  إلىفي تمؾ المحظة 
، والمؤشرات الجسدية بحركة الرأس والبصر باتجاه شاشة الجيوجبرا (27ر الصورة انظ)ثـ الفرح 

التزاـ الطالبات بقوانيف النشاط  ما تقدـ، ظير إلىبالإضافة  .لإتماـ الميمة المطموبة اندفاعب
(rules )شارةو  مف خلاؿ الانتباه للأقواس القسمة، بذلؾ تغمبت الطالبات عمى تمؾ التناقضات التي  ا 

 .تظير 

ورقة )ظير تماىي بيف الفرد والأداتيف  =x1/3 f(x)الاقتراف خصائص منحنىعندما بحثت الطالبات 
تفاعؿ أفراد المجموعة بحماس ظاىر مف خلاؿ تعابير وجييف  إذ، (التكنولوجية داة، والأالأنشطة

بعد النجاح في الميمة السابقة، واستعانت  (بحث الخصائص) مع الميمة المطموبة لتحقيؽ اليدؼ
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الطالبات برسـ منحنى الاقتراف في السؤاؿ السابؽ لتستنتج خصائص ذلؾ المنحنى، فتتفاعؿ 
وأسئمتيا وتناقش خصائص ( المعممة)الطالبات وبشكؿ خاص رىؼ مع اليدؼ، ومع المجتمع 

يمكف . لؾ الاقتراف ىو اقتراف فرديبالتالي تستنتج الطالبات بأف ذ. f(x)=x1/3) )منحنى الاقتراف 
مع اليدؼ وىو استنتاج ( افراد المجموعة)القوؿ بأف الوصوؿ لمنتيجة المطموبة نتيجة تفاعؿ الفرد 

 إلىتحوؿ شعور الطالبات  إلىالتكنولوجية، مما أدى  داةخصائص الاقتراف الفردي باستخداـ الأ
 .الفرح والبيجة نتيجة لذلؾ

في  أثناء الحوار الرياضي( رىف، بتول، شيد)ى ولات المجموعة الأ نتائج كمية خاصة بطالب
 :ولالنشاط الأ 

ف أمرة، وىذا يعني ( 106)صؿ أمرة مف ( 79)الرياضي  التواصؿظير تواصؿ الطالبات في ىذا 
مرة، وعميو بمغت نسبة سيطرة الطالبات عمى ( 27)المعممة ظير تواصميا في ىذا الخطاب 

اسياما واضحا في  فسيمأالطالبات  ، أي مف الواضح أفتقريبا (%74.5)الرياضي  التواصؿ
اتج الن إلىنجاح ىذا الخطاب فقد كاف خطابا بالاكتشاؼ الحر ويعتمد عمى الفرد لموصوؿ 

مر معيف، ومف ثـ أا استصعب إذ ة، واستنتاج المعرفة المطموبة بتوجيو بسيط مف المعممالمطموب
الجدوؿ التالي يوضح نسبة سيطرة كؿ فرد عمى . وانفعالاتيف أثناء ذلؾتـ مراقبة مشاعرىف 

 .الرياضي تواصؿلا
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 فراد المجموعة الأولى والمعلمة فً النشاط الأوللأ تواصل الرٌاضً: تكرار ال1جدول 

 

الرياضي ومجريات النشاط بنسبة  تواصؿيظير مف خلاؿ الجدوؿ سيطرة الطالبة رىؼ عمى ال
ثـ تمييا بتوؿ بنسبة  .التكنولوجية داةتقريبا، فقد أظيرت تماىي كبير بينيا وبيف الأ( 20.7%)
 .تقريبا( %12.3)ثـ شيد ( 17.9%)

انفعاؿ، والجدوؿ التالي ( 19)الرياضي  العديد مف المشاعر وبمغ عددىا تقريبا  تواصؿظير في ال
 يوضح ىذه المشاعر وتكراراتيا

 وأسبابها وتكرارها ولثناء النشاط الأأى ولفراد المجموعة الأأ: مشاعر 2جدول 

 التكرار أسباب الشعور  دلالات الشعور  الشعور
 مشاعر إيجابية

نبرة الصوت المرتفعة والتصميـ في  الحماس
بتحريؾ الظير )الصوت، مؤشرات جسدية 

عمى استقامتو، والاقتراب أكثر مف 
شارة باليد الى رسمة منحنى الحاسوب، والإ

 ندفاعالاو  والتعداد باستخداـ اليد، الاقتراف،
باستخداـ  ندفاع، والابالإجابة عمى السؤاؿ

الحاسوب، والقياـ بخطوات اضافية 
، تعابير باستخداـ الجيوجبرا غير مطموبو(

 الوجو، توجيو البصر نحو الحاسوب
عمى سؤاؿ  والمعممة، الدقة في الإجابة

 المعممة.

تفاعؿ بيف الفرد واليدؼ، 
الأداة التماىي بيف الفرد و 

ية، الوصوؿ إلى التكنولوج
الناتج المطموب مف قبؿ 
الأفراد، تماىي بيف الفرد 
واليدؼ لموصوؿ لناتج 
المطموب، تفاعؿ بيف الفرد 

بيف الفرد  والمجتمع، التفاعؿ
 .(النشاط التعميمي)والأداة 

22 

 النسبة المئوية تواصلعدد المرات الظيور في ال اسم الطالبة
 %11.7 11 رىف
 %11.1 11 شيد
 %17.9 19 بتول

 %11.6 15  الطالبات معا 
 %15.5 17 المعممة

 %111 116 المجموع الكمي
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الاصرار 
 والتحدي

التواصؿ البصري مع المعممة، تعابير الوجو 
التي توحي بالتحدي، وضعية الجموس 
بالاقتراب مف الحاسوب والعمؿ عمى برنامج 

 الجيوجبرا،

رغبة الفرد في الوصوؿ إلى 
الناتج رغـ  التناقض الذي كاف 
قائما بيف الفرد واليدؼ، تفاعؿ 
بيف الفرد واليدؼ، التغمب عمى 
التناقض الظاىر بيف الفرد 

 والأداة التكنولوجية

5 

 ندفاعالا ،والواضحة نبرة الصوت المرتفعة الثقة
 في الحديث أو الإجابة رداً عمى المعممة،

عمى  f(x)مؤشرات جسدية بالإشارة إلى 
ورقة الأنشطة والإشارة إلى شاشة 
الجيوجبرا، تعابير الوجو التي توحي بالثقة، 
التواصؿ البصري مع المعممة، استخداـ 
 مؤشرات كلامية مثؿ "رسمنا"، "ايواا تعينوا".

تماىي  بيف الفرد واليدؼ تفاعؿ
يف الفرد والأداة التكنولوجية، ب

الوصوؿ إلى الناتج المطموب 
مف قبؿ الأفراد، محاولة التغمب 
عمى التناقض الحاصؿ بيف 
الفرد واليدؼ، تفاعؿ بيف  

، (المعممة)الطالبات والمجتمع 
التفاعؿ بيف الفرد الأداة 

 (النشاط التعميمي)

20 

لناتج المطموب الوصوؿ  تعابير الوجو التي تظير ذلؾ الارتياح
وتحقيؽ اليدؼ المطموب نتيجة 
تفاعؿ الفرد مع اليدؼ والأداة 

 التكنولوجية

1 

تعابير الوجو )الإبتسامة(، نبرة الصوت  الفخر
الواضحة، مؤشرات جسدية بالإلتفات لشيد 

 والتواصؿ البصري معيا بنظرة فخر.

تفاعؿ بيف الفرد والمجتمع 
 (الطالبات)

1 

البصري مع المعممة انتظاراً لردىا التواصؿ  الاىتماـ
عمى إجابة الطالبة، مؤشرات جسدية بوضع 
الطالبة يدىا عمى خدىا وتحريؾ نظرىا بنفس 
الوقت مترقباً لحدث ما، توجيو البصر نحو 
برنامج الجيوجبرا بتركيز، والتواصؿ البصري 

 بيف الطالبات.

تفاعؿ بيف الفرد واليدؼ، 
والأداة التناقض قائما بيف الفرد 

التكنولوجية والمحاولة لتغمب 
عميو، رغبة الفرد في الوصوؿ 
إلى الناتج وتحقيؽ اليدؼ 

 المطموب

5 

استخداـ مؤشرات كلامية تدؿ عمى ذلؾ "ااه"،  الرضى
ايواا"، مؤشرات جسدية بالإشارة الى شاشة 
الجيوجبرا وحركة الرأس مف أعمى إلى أعمى، 

قبوؿ تعابيير الوجو وما يظير عمييا مف 
 وتأييد.

تفاعؿ بيف الفرد والمجتمع، 
 التفاعؿ بيف الفرد واليدؼ

5 
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)الإبتسامة(، نبرة الصوت  تعابير الوجو الفرح
، توجيو الممزوجة بالفرح الواضحة والمرتفعة

البصر نحو شاشة الجيوجبرا باندفاع، 
مؤشرات كلامية "ىيوو"، البدء بالسؤاؿ 

 ، التواصؿ البصريالاخر بسرعة واندفاع
 مع المعممة.

الوصوؿ إلى الناتج المطموب 
مف قبؿ الأفراد، التغمب عمى 
التناقض الحاصؿ بيف الفرد 
والأداة التكنولوجية، تفاعؿ بيف 
الفرد واليدؼ، التماىي بيف 

 الفرد والأداة التكنولوجية

10 

 مشاعر سمبية
تعابير الوجو التي توحي بالقمؽ، مؤشرات  قمؽ

عمى ذقنيا  جسدية بوضع الطالبة يدىا
والإشارة بكؼ يدىا بوضع استفياـ، تغيير 
وضعية الجموس بالإمالة إلى الأماـ والرأس 
منخفض، إعادة قراءة نص السؤاؿ مرة 

 أخرى.

تناقض بيف الفرد والأداة 
التكنولوجية، تناقض بيف الفرد 

 واليدؼ 

7 

تعابير الوجو التي توحي بالتوتر، حالة  توتر
اندفاع  بات،الصمت التي أصابت الطال

الطالبة في الضغط عمى أزرار الحاسوب 
وفي عينيا عينيا توتر، نبرة الصوت 

 المنخفضة.

تناقض بيف الفرد والأداة 
 التكنولوجية

5 

نبرة الصوت المنخفضة، تعابير الوجو التي  التردد
 تظير التردد وعدـ المعرفة، الصمت فجأة

تناقض بيف الفرد واليدؼ، 
  -والميمةتفاعؿ بيف الفرد 

والمحاولة لتغمب عمى التناقض 
الحاصؿ بيف الفرد والأداة 

 التكنولوجية

4 

عدـ 
 الرضى

تعابير الوجو التي تظير الاستغراب، نبرة 
 الصوت المنفعمة.

 2 التناقض بيف الفرد واليدؼ

نبرة الصوت المنخفضة، مؤشرات كلامية  الارتباؾ
 باستخداـ صيغة النفي )ليس(.

التناقض بيف الفرد التغمب عمى 
والميمة بحيث يظير تفاعؿ 
بيف الفرد والميمة باستخداـ 

 صيغة النفي

1 

نبرة الصوت المرتفعة التي توحي بالممؿ  الممؿ
والتعب، والمؤشرات الجسدية التي تظير 

 الممؿ

التناقض بيف الفرد والأداة 
 التكنولوجية

1 
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نبرة الصوت المنخفضة، مؤشرات كلامية  الاحباط
، "عمى الفاضي" استخداـ مصطمح مثؿ

ظيور نتائج غير صحيحة أثناء تأديت 
 النشاط ومحاولات متكررة دوف جدوى.

تناقض بيف الفرد والأداة 
 التكنولوجية

7 

نبرة الصوت المرتفعة المصحوبة بنبرة  حزف
حزف، واندفاع الطالبة الى الحديث قبؿ أف 
تنيي المعممة حديثيا بسبب الاخفاؽ في 

 عمى السؤاؿ.الإجابة 

تناقض بيف الفرد والأداة 
 التكنولوجية

1 

تعابير الوجو التي توحي بالخوؼ، امالة  الخوؼ
 الرأس للأماـ مقتربة مف شاشة الجيوجبرا.

التناقض بيف الفرد والميمة 
 الجديدة

1 

 المشاعر المحايدة
تعابير الوجو التي تظير الدىشة، ومؤشرات  الدىشة

والبصر باندفاع جسدية بالتحرؾ الرأس 
 لمحدث.  فجائية  والنظر بصورة

تناقض بيف الفرد والناتج، ثـ 
 التفاعؿ بيف الفرد والناتج

2 

 1 تناقض بيف الفرد واليدؼ تعابير الوجو وما يظير عمييا مف ىدوء سكينة
 101   المجموع

 

 ولالنشاط الأ  : النسبة المئوية لأنواع المشاعر الظاىرة في3جدول 

 النسبة المئوية التكرار المشاعر
 %68.3 69 يجابيةالإ

 %28.7 29 السمبية
 %3 3 المحايدة

 

بنسبة  يجابيةعلاه تبيف اف اكثر المشاعر ظيورا في الحوار الرياضي كانت الإأووفقا لمجدوؿ 
تقريبا، ثـ المشاعر المحايدة ( %28.7)تقريبا، ثـ جاءت المشاعر السمبية  بنسبة ( 68.3%)

 .في الموقؼ الرياضي يجابيةتقريبا، وعميو يبدو أف السيطرة كانت لممشاعر الإ( %3)بنسبة 
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 :(سنا، نورا، رؤى) لممجموعة الثانية ولالنتائج المتعمقة بالنشاط الأ 

ى وانما ولالأىنا لف نعرض نتائج مفصمة كما عرضنا لممجموعة . فيما يمي نتائج المجموعة الثانية
 .ىولنعرض نتائج المجموعة الثانية مف خلاؿ مقارنتيا بنتائج المجموعة الأ

   : بيانيا التعرف عمى صفات الاقتران الفردي 1.1

 باستخدام الجيوجبرا (f(x)= x3)رسم الاقتران   1.1.1

بيف الفرد  ى أظيرت تماىياولالمجموعة الأ إذظير الاختلاؼ بيف المجموعتيف منذ بداية النشاط، 
جموعة اما في الم. ىولالتكنولوجية منذ بداية النشاط، ورسـ الاقتراف المطموب منذ المحظة الأ داةوالأ

ى، ولالنشاط بمشاعر مشابية لمشاعر المجموعة الأ( ا، رؤى، نوراسن)الثانية، بدأت الطالبات 
و الطالبات بدت فمشاعر الحماس المصحوبة بشيء مف التوتر والقمؽ الظاىر عمى تعابير وج

التكنولوجية التي لـ تعتد عمييا  داةواضحة عمييف، وذلؾ نتيجة البدء بدرس جديد باستخداـ الأ
ا برسـ الاقتراف المطموب، لكف ظير تناقض بينيا وبيف بدأت الطالبات وبشكؿ خاص سن. لباتالطا
صيغة الاقتراف المدخمة انبثقت نافذة أماميا تظير الخطأ في  إذالتكنولوجية في البداية،  داةالأ
  (.28انظر الصورة )

 

 : صعوبة رىف رسم الاقتران المطموب، وظيور نافذة الخطأ أثناء قياميا بذلك28صورة 

، )^(القوة  إشارة، دوف وضع (f(x)=x3)ا معادلة الاقتراف بيذه الصورة نكاف الخطأ نتيجة كتابة س

التكنولوجية، فظير عمييا مشاعر  داةالبداية بقوانيف كتابة معادلة الاقتراف في الأا في نلـ تمتزـ س إذ

التوتر والقمؽ نتيجة عدـ استجابة الجيوجبرا لرسـ الاقتراف، وعلامات ذلؾ الشعور ظيرت مف خلاؿ 
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 بمساندة رؤىالتكنولوجية  داةلكف بعد تعاوف طالبات المجموعة لرسـ الاقتراف بالأ. تعابير وجييا

 .تـ رسـ الاقتراف المطموب، (29انظر الصورة )ا لسن

 

 : رؤى )يدىا عمى اليسار( تساعد سنا )يدىا عمى اليمين( أثناء القيام برسم الاقتران29صورة 

 تماثل الاقتران   1.1.1

ى منذ البداية تماىيا ولى، حيث أظيرت الأولالمجموعة الثانية أظيرت اختلافا عف المجموعة الأ
أما المجموعة الثانية . ية وصحيحة عف السؤاؿاندفاعبيف الفرد واليدؼ بإجابة بتوؿ بصورة 

فأظيرت في البداية تناقضا بيف الفرد واليدؼ، فالطالبات وجدف صعوبة في التعرؼ عمى تماثؿ 
( المعممة)ات والمجتمع ، والتفاعؿ بيف الطالب(المجتمع)منحنى الاقتراف، وبعد توجيو مف المعممة 

حوؿ توضيح معنى محور التماثؿ لمطالبات بتوجيو المعممة سؤاؿ ليف عف مفيوـ محور التماثؿ، 
انظر " )قسميف متماثميف إلىالمحور الذي يقسـ الشكميف "توصمت سنا بأف محور التماثؿ ىو 

 (.30الصورة 

 

يعني ليا محور التماثل، وتشير بيدىا أثناء حديثيا لتوضيح  ماذا: تجيب سنا عمى سؤال المعممة 30صورة 

 المفيوم
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 بأنيا النقطة التي يتماثؿ حوليا الاقتراف  الأصؿتمكنت الطالبات نتيجة لذلؾ مف تحديد نقطة 
التماىي بيف الفرد يمكف القوؿ بأف التماىي بيف الفرد واليدؼ ىو نتيجة (. 31انظر الصورة )

 .التكنولوجية، مما أدى لظيور علامات البيجة والفرح عمى الطالبات نتيجة تحقيؽ اليدؼ داةوالأ

 

 

 التي يتماثل حوليا الاقتران الفردي الأصلا تحدد نقطة : سن31صورة 

 :الاقتران الفردي جبريا( خصائص)التعرف عمى صفات  1.1

 تعيين نقاط عمى منحنى الاقتران الفردي 1.1.1

ى مف حيث التناقض الحاصؿ بيف الفرد ولتبدي المجموعة الثانية تشابيا بينيا وبيف المجموعة الأ
ا متماثمة مف أزواجنريد أف نعيف "السؤاؿ إلىتنتقؿ الطالبات  إذالتكنولوجية في بداية النشاط،  داةوالأ

، ولا تعرؼ الطالبات كيفية تعييف نقاط "؟زواجىذه الأ يميز ماذاالنقاط عمى الرسـ البياني للاقتراف، 
التكنولوجية، فتظير عمييف علامات القمؽ والتوتر مف خلاؿ  داةعمى منحنى الاقتراف باستخداـ الأ

مف النقاط  أزواجالبداية في تعييف  يمكف القوؿ بأف أفراد المجموعة الثانية فشمف في. تعابير وجييف
ىذا (. 32انظر الصورة )لكف دوف فائدة  المتكررة محاولاتا رغـ عدة الالمتماثمة باستخداـ الجيوجبر 

 .التكنولوجية داةالفشؿ نتج عف التناقض بيف الشخص والأ
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 متماثمة من النقاط باستخدام الجيوجبرا لكن تواجين صعوبة في ذلك أزواجالطالبات تعيين  محاولة: 32صورة 

الشعور بالتحدي مف خلاؿ بحث الطالبات عف شي يساعدىف في  إلىيتحوؿ شعور الطالبات 
التكنولوجية  داةالمتماثمة مف النقاط، فيظير التماىي بيف الفرد والأ زواجمعرفة كيفية تعييف ىذه الأ

، وقياـ الطالبات بتعييف النقاط الأنشطةمف خلاؿ اتباع الطالبات التعميمات المشار ليا في ورقة 
 (. 33انظر الصورة )المطموبة 

 

 من النقاط المتماثمة عمى منحنى الاقتران أزواج: قيام الطالبات بتعيين 33صورة 

متماثمة مف النقاط، وذلؾ بأف فترة  أزواجى والثانية في تعييف ولالأ ظير الاختلاؼ بيف المجموعة
ى امتدت بشكؿ أطوؿ مف المجموعة ولالتكنولوجية في المجموعة الأ داةالتناقض بيف الفرد والأ

ى التعميمات بدقة أكبر في بداية الامر ولىذا التناقض كاف بسبب عدـ اتباع المجموعة الأ. الثانية
. الثانية التي اتبعت بدقة تعميمات النشاط وتوصمت بصورة أسرع لتحقيؽ اليدؼبخلاؼ المجموعة 

لكف المشاعر تشابيت في المجموعتيف، ففي البداية أظيرت الطالبات في المجموعتيف القمؽ والتوتر 
 .النتيجة إلىمف الفرح والثقة بالنفس عند الوصوؿ  إيجابيةمشاعر  إلىومف ثـ تحولت مشاعرىف 



73 
 

   الناتج  إلىالاختلاؼ الاكبر بيف المجموعتيف ىو أف تعاوف جميع أفراد المجموعة لموصوؿ 
يظير  إذى ولىذا يختمؼ عف المجموعة الأ. في المجموعة الثانية يظير وبقوة( 34انظر الصورة )

 .اليدوء والاستماع عمى الاغمب إلىمشاركة بتوؿ ورىؼ بصورة أكبر بينما شيد تميؿ 

 

 من النقاط أزواج: التعاون الظاىر بين طالبات المجموعة الثانية للاجابة حول كيفية تعيين 34صورة 

 (س)ق -( = س -)مفيوم الاقتران الفردي جبريا ق إلىالوصول  1.1.1

تظير المجموعة الثانية تماىيا بيف الفرد واليدؼ بحيث تتفاعؿ رؤى مع المعممة وتجيب عمى 
، ("ص-س،-)بقابمو ( س،ص)انو الزوج "فتجيب رؤى بكؿ ثقة " ؟زواجما ميزت ىذه الأ"سؤاليا 

فيظير شعور الثقة مف خلاؿ نبرة صوتيا الواضحة، وتعابير وجييا، وحركة يدىا بشكؿ متناسؽ 
 (.35انظر الصورة )يا جابتإمع 

 

؟"، وتشير بيدىا بحركة متناسقة زواج: تتفاعل رؤى مع المعممة وتجيب عمى سؤاليا "ما ميزت ىذه الأ 35صورة 

 مع حديثيا

في البداية أظيرت المجموعتاف تناقضا بيف . ىولأظيرت المجموعة الثانية تشابيا مع المجموعة الأ
، لكف مف خلاؿ توجيو ("س)ؽ(= س-)بأف ؽ"الفرد واليدؼ بإجابة الطالبات في المجموعتيف 

مف النقاط، ( ص-س،-)اثي السيني والصادي في الزوج حدالسالب للأ إشارة إلىنتباه المعممة الإ
كذلؾ (. س)ؽ -(= س-)لاقة ؽ، تمكنت الطالبات مف استنتاج  الع(ص س،)والذي يماثمو 
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تشابيت المجموعتاف مف حيث المشاعر ففي بداية الميمة ظيرت مشاعر القمؽ والتوتر عمى 
مف فرح وثقة بالنفس عند  إيجابيةمشاعر  إلىالطالبات في المجموعتيف ثـ تطورت ىذه المشاعر 

 .استنتاج العلاقة التي تمثؿ المفيوـ الجبري للاقتراف الفردي

 خصائص الاقتران الفردي 1.1.1

تكمؿ الطالبات في المجموعة الثانية تعداد خصائص الاقتراف الفردي بصورة مشابية لممجموعة 
ى وبمشاعر مف الحماس والثقة، ظير التشابو بيف المجموعتيف مف حيث التفاعؿ بيف أفراد ولالأ

  ف الفرد والمجموعةالتفاعؿ بي حيث ظير الا وىو خصائص الاقتراف الفردي، المجموعة واليدؼ
والتعاوف فيما بينيـ، أثناء تسمية تمؾ الخصائص الا وىي: الاقتراف الفردي متماثؿ حوؿ نقطة 

 ص(.-س،-، )س،ص( تماثؿ الزوج )لممجاؿ ϶س  ؽ)س( -س( = -الأصؿ، ؽ)

 الجزء التدريبي لمطالبات عمى المعرفة المكتسبة

، ويظير تقسيـ العمؿ بيف (الجزء التدريبي)القسـ الثاني مف النشاط وىو  إلىتنتقؿ الطالبات 
حاؿ . ف رسـ الاقتراف باستخداـ الجيوجبراتحاولاا ورؤى نالطالبات، بحيث تقرأ نورا النشاط، س

 ى مف التعاوف وتقسيـ العمؿ بيف الطالباتولالمجموعة الثانية كاف يشبو الحاؿ في المجموعة الأ
 (. 36انظر الصورة )

 

 ن رسم الاقتران باستخدام الجيوجبراتحاولا ا )عمى اليمين( ورؤى )عمى اليسار( ن: س36صورة 

شعور الحماس يبدو واضحا عمى الطالبات في كلا المجموعتيف نتيجة تحقيؽ اليدؼ في الميمة 
النشاط تظير طالبات المجموعة القسـ الثاني مف في بداية (. مف النشاط وؿالقسـ الأ)السابقة 

، لكف (=x1/3 f(x)) الطالبات كتابة الاقتراف تحاوؿالتكنولوجية،  داةالثانية تناقضا بيف الفرد والأ
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)^(.  ىالقو  شارةنتيجة عدـ انتباه الطالبات لإf(x ))(x/3=تفشؿ في ذلؾ وترسـ بدلا منو الاقتراف 
 (.37انظر الصورة )ى ولىذه الحاؿ تشبو الحاؿ في المجموعة الأ

 

 x/3)(f(x)=: تفشل الطالبات في رسم الاقتران المطموب ويرسمن بدلا منو الاقتران 37صورة 

 داةالاختلاؼ بيف المجموعتيف ىو اف المجموعة الثانية تداركت التناقض الحاصؿ بيف الفرد والأ
ة وتوجيو مف واحدالتكنولوجية بسرعة اكبر وتغمبت عميو مف خلاؿ التفاعؿ بيف افراد المجموعة ال

ى كانت مدة التناقض أطوؿ، السبب ولفي المجموعة الأ. ، وبإتباع قوانيف النشاط(المجتمع)المعممة 
بالإضافة ، ىالقو  إشارةفي ذلؾ التناقض الحاصؿ بيف الفرد وقوانيف العمؿ مف خلاؿ عدـ وضع 

أظيرت طالبات المجموعة الثانية نتيجة لذلؾ مشاعر . القسمة تـ وضعيا بصورة خاطئة شارةلإ
الاحباط والقمؽ في بداية الميمة، بدت مف خلاؿ تعابير وجو الطالبات، وبشكؿ خاص بوضع رؤى 

 (.38انظر الصورة )ى ولىذه الحاؿ كانت تشبو الحاؿ في المجموعة الأ. يدىا عمى خدىا

 

 : حالة الاحباط التي تظير عمى الطالبات، بحيث  تضع رؤى يدىا عمى خدىا38صورة 

التكنولوجية، والتماىي  داةبعد التغمب في المجموعة الثانية عمى التناقض الحاصؿ بيف الفرد والأ
عمى  بتسامةبيف الفرد واليدؼ، ظيرت مشاعر الفرح والثقة بالنفس عمى وجوه الطالبات بظيور الإ

 (.39انظر الصورة )وجوىيف 
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 رسم الاقتران المطموب إلى: حالة الفرح والسعادة التي تظير عمى الطالبات نتيجة التوصل 39صورة 

السؤاؿ التالي، ويظير تشابو بيف المجموعتيف في  إلىتنتقؿ الطالبات في المجموعة الثانية بحماس 
تبدأ سنا بثقة التي تظير مف خلاؿ . عمى سؤاؿ خصائص منحنى الاقتراف المذي تـ رسمو الإجابة

، وبنبرة الإجابةمف خلاؿ المؤشرات الجسدية ليا بتحريؾ يدىا بتناسؽ مع  أيضاتعابير وجييا، و 
، مف ثـ تستنتج (40 انظر الصورة)صوتيا الواضحة والمرتفعة بوصؼ خصائص ذلؾ المنحنى 

 (.41 انظر الصورة)ى ولبأنو اقتراف فردي مف خلاؿ خصائصو كما ىو الحاؿ في المجموعة الأ

 

 ذلك: تعدد سما خصائص الاقتران الفردي باستخدام اصابعيا في 40صورة 

 

 ذي تم رسمو من قبل الطالبات: صورة الاقتران ال41صورة 
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عمى  بتسامةالفرح والثقة بالنفس مف خلاؿ ظيور الإ إلىتطورت مشاعر الطالبات في المجموعتيف 
انظر ) اتجالن إلىوجوه الطالبات وظيور لمعة في عيونيف بعدما تـ تحقيؽ اليدؼ والتوصؿ 

 (.42الصورة 

 

الناتج )التعرف عمى مفيوم  إلى: حالة السعادة والفرح التي تظير عمى الطالبات نتيجة الوصول 42صورة 

 الاقتران الفردي(

أثناء الحوار الرياضي في ( نورا، رؤى، سنا)نتائج كمية خاصة بطالبات المجموعة الثانية 
 :ولالنشاط الأ 

ف أمرة، وىذا يعني ( 95)صؿ أمرة مف ( 70)الرياضي  لتواصؿفي ىذا اظير تواصؿ الطالبات 
الرياضي  تواصؿمرة، وعميو بمغت نسبة سيطرة الطالبات عمى ال( 25)المعممة ظير تواصميا 

تواصؿ في نجاح ىذا ال واضحاً  اسياماً  فالطالبات اسيم ، أي مف الواضح أفتقريبا (73.7%)
، اتج المطموبالن إلىبالاكتشاؼ الحر ويعتمد عمى الفرد لموصوؿ  تواصلاً فقد كاف  الرياضي،

مر معيف، ومف ثـ تـ أا استصعب عميو إذواستنتاج المعرفة المطموبة بتوجيو بسيط مف المعمـ 
 تواصؿالجدوؿ التالي يوضح نسبة سيطرة كؿ فرد عمى ال. مراقبة مشاعرىف وانفعالاتيف أثناء ذلؾ

 .الرياضي
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 فراد المجموعة الثانية والمعممة في النشاط الأوللأ تواصل الرياضي: تكرار ال4 جدول 

 

الرياضي ومجريات النشاط بنسبة  تواصؿعمى ال رؤىيظير مف خلاؿ الجدوؿ سيطرة الطالبة 
بنسبة  سناثـ تمييا  .التكنولوجية داةتقريبا، فقد أظيرت تماىي كبير بينيا وبيف الأ( 22.1%)
 .تقريبا( %10.5) رؤىثـ ( 21.1%)

انفعاؿ، والجدوؿ التالي ( 17)الرياضي  العديد مف المشاعر وبمغ عددىا تقريبا  تواصؿظير في ال
 .يوضح ىذه المشاعر وتكراراتيا

 وأسبابيا وتكرارىا ولثناء النشاط الأ أ لثانيةفراد المجموعة اأ: مشاعر 5جدول 

 التكرار أسباب الشعور             دلالات الشعور الشعور 
 

 مشاعر إٌجابٌة

 نبرة الصوت المندفعة انحًاس
والمرتفعة، مؤشرات جسدية 
بالقياـ بحركات سريعة 
بالضغط عمى أزرار 
الحاسوب لإنجاز الميمة 
المطموبة، تعابير الوجو 

 التي توحي بالحماس.

تفاعؿ بيف الفرد و اليدؼ، التماىي 
بيف الفرد و الأداة التكنولوجية، 

المطموب مف الوصوؿ إلى الناتج 
قبؿ الأفراد، تماىي بيف الفرد واليدؼ 
لموصوؿ لناتج المطموب، تفاعؿ بيف 

بيف الفرد  الفرد والمجتمع، التفاعؿ
 .(النشاط التعميمي)والأداة 

25 

الاصزار 

 وانححذي
مؤشرات جسدية ببحث 
الطالبات عف طريقة جديدة 

رغبة الفرد في الوصوؿ إلى الناتج 
رغـ  التناقض الذي كاف قائما بيف 

11 

  النسبة المئوية تواصل دد المرات الظيور في الع اسم الطالب
 %11.1 10 سنا
 %22.1 21 رؤى
 %10.5 10 نورا

 %10 19 الطالبات معا
 %16.3 15 المعممة

 %111 95 المجموع الكمي
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في الحؿ لموصوؿ لناتج، 
تعابير الوجو التي توحي 

والعزيمة ونظرة بالاصرار 
 العيف التي توحي بذلؾ.

الفرد واليدؼ، تفاعؿ بيف الفرد 
واليدؼ، التغمب عمى التناقض 
 الظاىر بيف الفرد والأداة التكنولوجية

مؤشرات جسدية بتناسؽ  انثقة
الإشارة باليد مع الإجابة 

اؿ المعممة، نبرة عمى سؤ 
الصوت الواضحة، وتعابير 

 الوجو التي توحي بذلؾ

تفاعؿ بيف الفرد واليدؼ، تماىي بيف 
الفرد والأداة التكنولوجية، الوصوؿ 
إلى الناتج المطموب مف قبؿ الأفراد، 
محاولة التغمب عمى التناقض 
الحاصؿ بيف الفرد واليدؼ، تفاعؿ 

، (المعممة)بيف  الطالبات والمجتمع 
النشاط )لتفاعؿ بيف الفرد الأداة ا

 (التعميمي

17 

تعابير الوجو التي تظير  الارجٍاح
ذلؾ مف خلاؿ ارتخاء 
عضلات الوجو، مؤشرات 
جسدية تظير سكوف 
الجسد، وأخذ نفس بعد 

 القياـ بالميمة بنجاح.

الوصوؿ لناتج المطموب وتحقيؽ 
اليدؼ المطموب نتيجة تفاعؿ الفرد 

 التكنولوجيةمع اليدؼ والأداة 

2 

تعابير الوجو التي تظير  انفخز
الإبتسامة والفخر، نبرة 

الصوت المندفعة والقوية، 
مؤشرات كلامية باستخداـ 

 مصطمح "ااه خمصنا".

تفاعؿ بيف الفرد والمجتمع 
 (الطالبات)

1 

التواصؿ البصري الجيد  الاهحًاو
وبتركيز مع المعممة ومع 
الطالبات، مؤشرات جسدية 

عمى شاشة بالعمؿ 
الجيوجبرا لإنجاز الميمة، 

 والتفاعؿ مع الطالبات.

تفاعؿ بيف الفرد واليدؼ، التناقض 
قائما بيف الفرد والأداة التكنولوجية 
والمحاولة لتغمب عميو، رغبة الفرد 
في الوصوؿ إلى الناتج وتحقيؽ 

 اليدؼ المطموب

8 
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تعابير الوجو التي تظير  انزضى
الرضى، مؤشرات كلامية 

 باستخداـ مصطمح "ااه".

تفاعؿ بيف الفرد والمجتمع، التفاعؿ 
 بيف الفرد واليدؼ

4 

تعابير الوجو التي توحي  انفزح
بالفرح، نبرة الصوت 

المندفعة والممزوجو بالفرح، 
التواصؿ البصري مع 
المعممة ومع شاشة 

 الجيوجبرا لإنجاز الميمة.

الوصوؿ إلى الناتج المطموب مف 
قبؿ الأفراد، التغمب عمى التناقض 

الحاصؿ بيف الفرد والأداة 
التكنولوجية، تفاعؿ بيف الفرد 

واليدؼ، التماىي بيف الفرد والأداة 
 9 التكنولوجية 

 مشاعر سلبية

تعابير الوجو التي توحي  قهق
بالقمؽ، برة الصوت 
 المنخفضة والغير واضحة.

تناقض بيف الفرد والأداة التكنولوجية، 
 تناقض بيف الفرد واليدؼ 

6 

تعابير الوجو التي توحي  جوجز
بالتوتر، الاخفاؽ في إتماـ 
الميمة، نبرة الصوت الغير 

 واضحة.

 5 تناقض بيف الفرد والأداة التكنولوجية

نبرة الصوت الغير واضحة  انحزدد
والتمعثـ بالكلاـ، مؤشرات 
جسدية تظير بعدـ تناسؽ 
 إشارة اليد مع الإجابة.  

تناقض بيف الفرد واليدؼ، تفاعؿ 
والمحاولة لتغمب   -بيف الفرد والميمة

عمى التناقض الحاصؿ بيف الفرد 
 والأداة التكنولوجية

5 

عذو 

 انزضى
تعابير الوجو التي تظير 

 والاستفياـ،الاستغراب 
إعادة قراءة نص السؤاؿ 
مرة أخرى، نبرة الصوت 

 الحادة.

 3 التناقض بيف الفرد واليدؼ

نبرة الصوت الغير واضحة،  الارجباك
التمعثـ أثناء الاجابة 

 والتمتمو، تعابير الوجو.

التغمب عمى التناقض بيف الفرد 
والأداة )النشاط التعميمي( بحيث 

والنشاط يظير تفاعؿ بيف الفرد 
 التعميمي

2 
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تعابير الوجو، الاخفاؽ في  الاحباط
تأدية الميمة بالصورة 

الصحيحة، مؤشرات جسدية 
بإمالة الظير وانحناءه 
للأماـ، وضع اليد عمى 

 الخد.

 2 تناقض بيف الفرد والأداة التكنولوجية

نبرة الصوت التي يتخمميا  حزٌ
الحزف، تعابير الوجو 

وبشكؿ خاص العيف وما 
 عمييا مف حزف. يظير

 1 تناقض بيف الفرد والأداة التكنولوجية

تعابير الوجو التي تظير  انخوف
الخوؼ والتعرؽ، نبرة 

 الصوت الخافتو.

 1 التناقض بيف الفرد والميمة الجديدة

 المشاعر المحايدة

تعابير الوجو التي تظير  سكٍنة
اليدوء بعد الوصوؿ الى 
انجاز الميمة، والمؤشرات 

التي تظير الجسدية 
 السكوف.

 2 الوصوؿ إلى الناتج

 114   انًجًوع

 للمجموعة الثانٌة ول: النسبة المئوٌة لأنواع المشاعر الظاهرة فً النشاط الأ6جدول 

 النسبة المئوية التكرار المشاعر
 %74 77 يجابيةالإ

 %24 25 السمبية
 %2 2 المحايدة
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بنسبة  يجابيةتبيف اف اكثر المشاعر ظيورا في الحوار الرياضي كانت الإ علاهأووفقا لمجدوؿ 
( %2)تقريبا، ثـ المشاعر المحايدة بنسبة ( %24)تقريبا، ثـ جاءت المشاعر السمبية  بنسبة ( 74%)

 .في الموقؼ الرياضي يجابيةتقريبا، وعميو يبدو أف السيطرة كانت لممشاعر الإ

  الانعكاس في محور الصادات الثانيالنشاط مشاعر الطالبات فً 

 .فيما يمي أسئمة النشاط السادس

 ولالقسم الأ 

  f(x)= x2. + 1  الاقترافنريد أف نرسـ   (1
 yكيؼ تتوقع أف تتغير صفات الاقتراف عند إجراء عممية انعكاس عمييا بالنسبة لمحور   (2

صفات الاقتراف مف حيث: نقطة الرأس، تصاعد وتنازؿ الاقتراف، محور التماثؿ،  إلى)تطرؽ 
 التعبير الجبري(؟ وضح!

عمى نفس ىيئة المحاور أعلاه، موضحيف مراحؿ  =x2 f(x)-+1نريد أف نرسـ الاقتراف   (3
 الرسـ.

حصؿ  ماذاالتعبير الجبري للاقتراف الناتج الموجود في الحقؿ الجبري عمى اليسار،  إلىننظر   4) 
 لمتعبير؟

ي مف حيث التعبير الجبري الأصموالاقتراف ( المُنعكس)نريد أف نقارف بيف الاقتراف الناتج  (5
 .تنازؿ الاقتراف/للاقتراف، نقطة الرأس، محور التماثؿ، تصاعد

 !وضح. حاصؿأعط تفسيرا رياضيا لمتغيير ال (6
، نقوـ بإزاحة الرسـ عدة مرات مع مراقبة f(x)= x2+1نمسؾ الرسـ البياني للاقتراف  (7

 . الناتجة التعابير الجبرية للاقترانات

 : _____________________________________. نستنتج أف
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 القسم الثاني

 . f(x)= x3 -1 الاقترافنريد أف نرسـ  (8
عند إجراء عممية انعكاس عمييا بالنسبة  للاقترافكيؼ تتوقع أف يتغير التعبير الجبري  (9

، تماثؿ الاقترافمف حيث: نقطة الرأس، تصاعد وتنازؿ  الاقترافصفات  إلى)تطرؽ  yلمحور 
 الاقتراف، التعبير الجبري(؟ وضح!

أعلاه، موضحيف عمى نفس ىيئة المحاور  f(x) =- (x)3 -1 الاقترافنريد أف نرسـ  (10
 مراحؿ الرسـ.

نريد أف نقارف بيف ىذا الاقتراف والاقتراف الأصمي مف حيث التعبير الجبري للاقتراف، نقطة  (11
 .تنازؿ الاقتراف/الرأس، تماثؿ الاقتراف، تصاعد

، نقوـ بإزاحة الرسـ عدة مرات مع مراقبة f(x)= x3 -1نمسؾ الرسـ البياني للاقتراف  (12
نستنتج . الناتجة تراناتالتعابير الجبرية للاق

 :__________________________________. أف

 نستنتج

 __.ىي _______________ بالنسبة لمحور ___ f (x-) وَ  f(x)العلاقة بيف الدالتيف 

 :والمشاعر المرافق لممراحلى وللممجموعة الأ مراحل النشاط الثاني  .2

(: س -)ق= عند اجراء تحويل ص التعرف عمى صفات اقتران القطع المكافئ بيانيا  1.1
 والفرح من الثقة بالنفس إيجابيةمشاعر  إلىوحماس تتحول  مشاعر خوف

بالتعرؼ عمى صفات القطع المكافئ  (Subjects)مف النشاط قامت الطالبات  وؿفي الجزء الأ
اجراء انعكاس بعد ( تنازؿ الاقتراف/ نقطة الرأس، محور التماثؿ، تصاعد)بيانيا باستخداـ الجيوجبرا 
 .لو في محور الصادات
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 من الفرح إيجابيةمشاعر  إلىمشاعر الخوف والحماس تحولت : رسم الاقتران المطموب  2.1.1
 :وصف الحدث

في البداية، ظير طابع  بقراءة السؤاؿ العمؿ في المجموعة (Subjects)بدأت الطالبات      
بيف الطالبات، بدأت رىؼ برسـ الاقتراف المطموب،  (Division of labor)المشاركة وتقسيـ العمؿ 

(. Rules) أي أنهما التزمتا بشروط السؤال، (8سطر )شيد وبتوؿ يسمياف لرىؼ معادلة الاقتراف 
وىو رسـ الاقتراف المطموب مف قبؿ رىؼ، ( object)واليدؼ  (Subjects)ظير التماىي بيف الفرد 

 .نتيجة لذلؾالظاىر  الفرح إلى، وتحولت مشاعر الطالبات (object)بالتالي تحقؽ اليدؼ 
 2 الحدث

يظير عمى وجوىيف القمؽ مصحوب بالخوؼ عند استلاـ اوراؽ العمؿ، رىؼ تستمـ   :الطالبات 4
 .الورقة مف المعممة

  

 عمى الطالبات: رىف تستمم ورقة العمل من المعممة، علامات الخوف التي تظير 43 صورة 

              نريد أف نرسـ الاقتراف( الطاولةصوت مرتفع، تشير بالقمـ وتنقر بو عمى ): بتوؿ  5
1+ .f(x)=x^2  

 

 الطاولةبحماس وتشير بالقمم وتنقر بو عمى  ول: بتول تقرأ السؤال الأ 44 صورة 

                                                           
فً الحدث لتحلٌل الجانب الانفعالً )الشعوري(؛ لأن السطور الثلاثة الأولى كانت حواراً اجتماعٌا. 4ملاحظة تم البدء من السطر    

2
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 .ويظير عمى وجوىيف السكينةتقرأ كؿ منيما السؤاؿ بصمت   :شيد ورىؼ  6

 .امسكي لنرسـ( تعطي ورقة العمؿ لبتوؿ، وبنبرة فييا قمؽ: )رىؼ  7

وتسمياف معادلة منحنى الاقتراف المطموب رسمو، ويظير  ف بمساعدة رىؼ،آتبد :بتوؿ وشيد 8
 .عمى وجوىيف اختفاء اثار القمؽ وظيور شعور الثقة بالنفس

 . ى المطموبة وىي رسـ معادلة المنحنى المطموبولالميمة الأ إنجازتقوـ ب :الطالبات 9

 ؟واشو اعممت :المعممة 10

 .خمصنا( بصوت مرتفع ممزوج بالفرح: )الطالبات 11

 f(x)=x2+1.  طالب منا بالسؤاؿ نرسـ الاقتراف( بنبرة مرتفعة، ممسكة بالورقة: )رىؼ 12

 

 ولىو مطموب من السؤال الأ : رىف تقرأ ما 45 صورة 

  .(شاشة الجيوجبرا إلىتشير بيدىا )رسمناه ( إبتسامةب: )رىؼ 13

 :التحميل الشعوري لمحدثالوصف و 

وراؽ أمف النشاط بمشاعر مف الخوؼ في البداية عند استلاـ  وؿبدأت الطالبات الجزء الأ     
مف خلاؿ  (الخوؼ)، ظير ذلؾ الشعور (4سطر ) المعممة مف بحيث استممت رىؼ الورقة العمؿ،

، فالتناقض بيف الفرد واليدؼ بدا واضحا، بحيث (43انظر الصورة ) تعابير وجو رىؼ والطالبات
 .ظير الخوؼ عمى الطالبات نتيجة الدخوؿ في درس جديد
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نريد أف نرسـ " الحماس الظاىر بشكؿ خاص عمى بتوؿ بقوليا إلىتحوؿ شعور الطالبات    
 مف خلاؿ أيضاظير ذلؾ مف خلاؿ نبرة صوتيا المرتفعة، و  (.5سطر " )f(x)=x^2+1الاقتراف 
النقر بالقمـ )مف خلاؿ المؤشرات الجسدية التي قامت بيا  أيضا، و (بتسامةظيور الإ) وجييا تعابير
( بتوؿ) التماىي بيف الفرد بدا واضحا (.44انظر الصورة ( )علامة لمبدء بالميمة الطاولةعمى 
ف ذلؾ أإلا  .فظيرت رغبة لدى بتوؿ وحماس لمقياـ بالميمة المطموبة ،(النشاط التعميمي) داةوالأ

الحماس كاف مصحوب بشيء مف القمؽ لدى بعض الطالبات، تمثؿ ذلؾ برىؼ وشيد بحيث قرأتا 
مر دراكيف السؤاؿ في بداية الأإالسؤاؿ مرة أخرى، وظير عمييف في البداية القمؽ نتيجة عدـ 

 داةتماىي بيف رىؼ والأ فظير حماس أكبر، إلى انو ما لبث الّا تغيرت مشاعرىف ألا ،(6سطر)
لرسـ الاقتراف المطموب  ،تمثؿ ذلؾ مف خلاؿ بدء رىؼ العمؿ عمى الجيوجبرا بحماس التكنولوجية

امسكي "التصميـ في الصوت وفعؿ الأمر بقوليا  أيضاوجييا، و  ظير مف خلاؿ تعابير ،(7سطر )
بتسمية  بيف الفرد وتقسيـ العمؿ مف خلاؿ قياـ شيد وبتوؿ بمساعدة رىؼ التماىيظير  ".لنرسـ

نتيجةً بدا عمى الطالبات فالشعور بالثقة والارتياح  ،(8سطر )صيغة الاقتراف المطموب رسمو 
مف خلاؿ نبرة صوتيف الواضحة، لقياميف بتقسيـ العمؿ والتعاوف فيما بينيف، ظير ذلؾ الشعور 

 . وجييفأ تعابير مف خلاؿ أيضاو 

التكنولوجية توصمت الطالبات لتحقيؽ اليدؼ والوصوؿ  داةبعد فترة قصيرة مف العمؿ عمى الأ   
تحولت مشاعر  (.11سطر ) التكنولوجية داةرسـ الاقتراف المطموب بالأ وىو المطموب، اتجالن إلى

مشاعر الفخر والفرح والثقة بالنفس، ظير ذلؾ مف خلاؿ صوتيف المرتفع الممزوج  إلىالطالبات 
، (بتسامةظيور الإ) مف خلاؿ تعابير وجييف أيضابنبرة فرح، والتواصؿ البصري مع المعممة، و 

منحنى الاقتراف عمى شاشة  إلىرىؼ بشكؿ خاص بيدىا  إشارةوحركات الجسد مف خلاؿ 
ظير شعور (. 13 سطر)لدلالة عمى اتماـ الميمة ( رسمنا)الماضي  الجيوجبرا، واستخداميا فعؿ

الفرح والثقة لدى الطالبات نتيجة احساسيف بقدرتيف عمى أداء الميمة ورسـ الاقتراف بالشكؿ 
بقدرتيف حساسيف إ، فزاد ذلؾ مف ثقتيف بأنفسيف، وبمف المعممة الصحيح دوف مساعدة أو توجيو

 .بشكؿ مستقؿ الجيوجبرامف التعامؿ مع برنامج 
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مشاعر  إلىمشاعر الحماس والتردد تحولت  :التعرف عمى خصائص الاقتران المرسوم 1.1.1
 . الثقة بالنفس

 وصف الحدث

العمؿ في الميمة المطموبة والتعرؼ عمى خصائص الاقتراف  (Subjects)بدأت الطالبات      
محور التماثؿ، التعبير الجبري للاقتراف.  ،الاقترافنقطة الرأس، تصاعد وتنازؿ المرسوـ مف حيث 

 خؿ المعممة )المجتمع( وتوجييياأظيرت الطالبات في البداية صعوبة في فيـ السؤاؿ. كاف لتد
عمى السؤاؿ. ظير التعاوف  الإجابةمطالبات دور واضح، بحيث تمكنت الطالبات نتيجة لذلؾ مف ل

عف موقع التعبير الجبري. كذلؾ تقسيـ  بيف الطالبات مف خلاؿ استعانة شيد برىؼ للاستفسار
بدا واضحا، بحيث شيد تقرأ السؤاؿ وبتوؿ ورىؼ  (Division of labor)العمؿ بيف الطالبات 

عمى  الإجابةتحقيؽ اليدؼ المطموب و  إلى، فتوصمت الطالبات الإجابةتجيباف، ورىؼ تكتب 
 السؤاؿ.

                                                                           (منحنى الاقتران المرسومالتعرف عمى بعض خصائص )ى من الحدث ولالخطوة الأ 

ا غيرنا صيغة الاقتراف إذىلا بدنا نشوؼ شو بتغير ( بصوت منخفض تكمؿ حديثيا: )رىؼ 14
 (.تصمت فجأة)

 ميف يقرأ السؤاؿ التالي؟: المعممة 15

عند إجراء عممية انعكاس  للاقترافكيؼ تتوقع أف يتغير التعبير الجبري  (بصوت مرتفع) :شيد 16
مف حيث نقطة الرأس، تصاعد وتنازؿ  الاقترافصفات  إلى)تطرؽ  الصادات عمييا  بالنسبة لمحور

 ، محور التماثؿ، التعبير الجبري(؟ وضح! الاقتراف

السؤاؿ بتركيز،  إلىتضع يدىا عمى أنفيا وتحركيا للأعمى، وىي ممسكة بالورقة وتنظر  رىؼ: 17
 السؤاؿ. إلىبتوؿ تستمع 
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 تقرأ: تتأمل رىف السؤال باىتمام وتضع يدىا عمى أنفيا وتحركيا للأعمى وىي ممسكة بالورقة، شيد 46 صورة 

 لسؤالا

 السؤاؿ بوضع يدىا عمى رأسيا.  راءةعند انياء شيد قرىؼ: تغير مف وضعيتيا  18

 

 عند انياء شيد قرأت السؤالتغير رىف من وضعيتيا بوضع يدىا عمى رأسيا : 47 صورة 

 .بوا عمى ورقة العمؿو تفضموا تناقشوا بالسؤاؿ، وجا :المعممة 19

( واحدصفر، )شي نقطة الرأس  أوؿىوف عنا ( بحماس، تشير بالقمـ عمى ورقة العمؿ: )بتوؿ 20
 .شاشة الجيوجبرا إلىثـ تشير 

 

 : بتول تجيب عمى السؤال بحماس وتشير بالقمم عمى ورقة العمل، ورىف تمسك بورقة العمل48 صورة 
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( واحدصفر، )نقطة الرأس ( بحماس مع اختفاء اثار القمؽ تدريجيا، ونبرة صوت مرتفعة: )رىؼ 21
 . ثـ تأخذ القمـ مف بتوؿ لتكتب عمى ورقة العمؿ

 .تتابع بتركيز الذي يجري وتيز رأسيا :شيد 22

 .رسمة الاقتراف إلىتصاعد وتنازؿ ثـ تصمت وتنظر بتركيز ( بدىشة مصحوبة بقمؽ: )بتوؿ 23

 

 )تصاعد/ تنازل الاقتران( ولفروع السؤال الأ  أحد: ملامح الدىشة التي تظير عمى بتول عند قراءة 49 صورة 

 .تصاعد( بثقة، تكتب بالقمـ) :رىؼ 24

 

 : رىف تكتب اجابة السؤال عمى ورقة العمل بثقة50 صورة 

 .واحدلأنو زائد ( تصمت برىة ثـ تضع اصبعيا عمى فاىيا) :بتوؿ 26

 

 وتعمل صحة اجابة رىف ،: بتول تضع اصبعيا عمى فاىيا51 صورة 
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  :ى من الحدثولالتحميل الشعوري لمخطوة الأ الوصف و 

عند إجراء  للاقترافكيؼ تتوقع أف يتغير التعبير الجبري " سؤاؿ التاليال إلىتنتقؿ الطالبات      
مف حيث نقطة الرأس،  الاقترافصفات  إلى)تطرؽ  الصادات عممية انعكاس عمييا  بالنسبة لمحور

ف لتجيب عميو ويظير عميي ، محور التماثؿ، التعبير الجبري(؟ وضح!"الاقترافتصاعد وتنازؿ 
اؿ ثـ تجيب عف السؤ رىؼ  تبدأ ،وؿفي السؤاؿ الأ الناتج المطموب إلىالحماس نتيجة الوصوؿ 

مف  أيضاظير شعور التردد مف خلاؿ نبرة صوتيا المنخفضة، و ، ف(14سطر )فجأة بتردد  تصمت
خلاؿ صمتيا فجأة مع تحريؾ عينييا مبتعدة بنظراتيا عف المعممة، فالتناقض بيف الفرد واليدؼ 

عند إجراء عممية  للاقترافشكؿ التعبير الجبري  الميمة المطموبة في السؤاؿ الثاني وىي توقع)
النشاط ) داةبدا واضحا، تقوـ شيد بالتفاعؿ مع الأ( الصادات انعكاس عمييا بالنسبة لمحور

بالاستجابة لطمب المعممة بقراءة نص السؤاؿ لتوضيحو ( المجتمع)وكذلؾ مع المعممة  (التعميمي
المعممة لاحظت . شعور الحماس في نبرة صوت شيد المرتفعة ظير (. 16سطر ) بصورة أفضؿ

ذلؾ مف خلاؿ المؤشرات  ظير اىتماـ وتفكر بالسؤاؿ، إلىتغير شعور رىؼ في تمؾ المحظة 
مف  أيضاوضع يدىا عمى أنفيا وتحريكيا للأعمى، حركة رأسيا مف أعمى لأسفؿ، و )الجسدية لرىؼ 

 (. 46انظر الصورة ( )الأنشطةخلاؿ تعابير الوجو والنظر بتركيز في ورقة 

رىؼ فيـ السؤاؿ بشكؿ أكبر،  محاولةب( النشاط التعميمي) داةالتفاعؿ بيف الفرد والأيظير      
ر تغيي)فيظير شعور الحيرة عمى وجو رىؼ مف خلاؿ المؤشرات الجسدية التي ظيرت عمييا 

وجييا التي تُظير التفكير المصحوب  تعابير أيضاو  ،(وضعية جموسيا، وضع يدىا عمى رأسيا
النشاط ) داةرىؼ التغمب عمى التناقض الحاصؿ بيف الفرد والأ تحاوؿ، ف(47ة انظر الصور )بالحيرة 
التفاعؿ  إلىتلاحظ المعممة ذلؾ فتوجو الطالبات (. 18سطر )بفيـ السؤاؿ بشكؿ أكبر (  التعميمي

 (.أفراد المجموعة)فيما بينيـ 

 في بداية الأمر،( خصائص الاقتراف المرسوـ) تبُدي الطالبات تفاعؿ بينيف وبيف الميمة      
عمى خصائص  الإجابةبحماس وثقة ب قامتفبتوؿ  ،ظير مف خلاؿ تقسيـ العمؿ بيف الطالبات

ظير ذلؾ الشعور ، ف(20سطر (" )واحدصفر، )شي نقطة الرأس  أوؿىوف عنا " الاقتراف المرسوـ
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اط وضعية جموسيا مقتربة مف ورقة النش أيضامف خلاؿ تعابير وجييا، و ( الحماس والثقة)
تباعيا بالإ الأنشطةبالقمـ عمى ورقة  شارةوالإ التعميمي، انظر الصورة )شاشة الجيوجبرا  إلى شارةوا 

بتوؿ استندت في اجابتيا عمى منحنى الاقتراف  إذ، (الجيوجبرا) داةظير تماىي بيف الفرد والأ، ف(48
 . المرسوـ عمى الجيوجبرا

مف خلاؿ اكماليا  أيضاالحماس والثقة مف خلاؿ نبرة صوتيا المرتفعة، و  إلىتحوؿ شعور رىؼ 
 تظير لجسدية التي مف خلاؿ المؤشرات ا أيضاخصائص الاقتراف المرسوـ بوضوح، و  عف الإجابة

 حاولتالقمـ مف بتوؿ و رىؼ  تأخذف(. 49انظر الصورة )عمييا بأخذ القمـ مف بتوؿ ثـ الكتابة بو 
، فالتماىي بيف الفرد ("واحدصفر، )نقطة الرأس "بو عمى ورقة العمؿ وىي تقوؿ  الإجابةكتابة 

لمكتابة ( القمـ) داةبيف الفرد والأ أيضاو  بدا واضحا، (خصائص الاقتراف المرسوـ)واليدؼ ( رىؼ)
. لإدراؾ رىؼ السؤاؿ وفيـ المطموب ، فالتفاعؿ مع الميمة بدا واضحاالإجابة الأنشطةعمى ورقة 
 بتحريؾ رأسيا مف أعمى لأسفؿظير دلالة ذلؾ  ظير عمييا علامات التأييد والرضى،بينما شيد 

التماىي بيف  مف خلاؿ التواصؿ البصري مع الطالبات، فيمكف القوؿ بأف أيضا، و (تيز برأسيا)
 .ومجموعة الطالبات بدا واضحا، بحيث تؤيد شيد اجابة الطالبات( شيد)الشخص 

بالبداية عف خصائص الاقتراف المرسوـ  الإجابةبالتفاعؿ مع الميمة في  الطالبات تستمر ا   
، محور التماثؿ، التعبير الجبري( الاقتراف)تصاعد وتنازؿ  الأسئمةعف  الإجابةلموصوؿ لميدؼ و 

( 49، الصورة 23 سطر)ظير خلاؿ ذلؾ التفاعؿ التناقض بيف الفرد واليدؼ ف ( 29-23)سطر 
مف خلاؿ  أيضاتعابير وجو بتوؿ بشكؿ خاص، و  بالقمؽ الظاىر عمى الذي ظير مف خلاؿ الشعور

المؤشرات الكلامية لبتوؿ كالصمت فجأة ثـ توجيو البصر نحو رسمة منحنى الاقتراف، فالتناقض 
ىؿ  الإجابةبدا واضحا، بحيث عدـ معرفتيا الكافية ب( النشاط التعميمي) داةوالأ( بتوؿ)بيف الشخص 

تصاعد وتنازؿ ثـ "ي بقوليا الأصملمرسوـ تصاعد اـ تنازؿ بالنسبة للاقتراف يمثؿ منحنى الاقتراف ا
مساندة رىؼ لبتوؿ خلاؿ ذلؾ التفاعؿ، فالتماىي  تظير . أظير ذلؾ مشاعر القمؽ لدييا ،"تصمت

بدا واضحا مف خلاؿ إجابة رىؼ عمى السؤاؿ بكؿ  (الجيوجبرا، والنشاط التعميمي) داةبيف الفرد والأ
ظير ف ،"تصاعد"رىؼ عمى السؤاؿ المطروح ب  تباجبحيث أ ،(50، انظر الصورة 24 سطر)ثقة 
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تمسؾ رىؼ القمـ )عمييا الشعور بالثقة مف خلاؿ المؤشرات الجسدية التي بدت واضحة عمييا 
 .ونبرة صوتيا الواضحة مف خلاؿ تعابير وجييا، أيضا، و (وتكتب عمى ورقة العمؿ

 (                                                                         خصائص الاقتران المرسوم الاخرىلتعرف عمى متابعة ا) الخطوة الثانية من الحدث

 .محور تماثؿ الاقتراف ىو الصادات( بثقة) :بتوؿ  27

 .ااه  (تيزا برأسييما، ورىؼ تكتب عمى الورقة) :شيد ورىؼ  28

 .f(x)=x2+1ي جبر ال التعبير( بثقة وصوت مرتفع) :بتوؿ  29

 أيف؟( بصوت خفي، موجية الحديث لرىؼ: )شيد  30

 .ىيو( النافذة الجبرية إلىبثقة، ونبرة مرتفعة، وتشير بإصبعيا : )رىؼ  31

 

 : رىف تشير عمى التعبير الجبري للاقتران بيدىا في النافذة الجبرية في شاشة الجيوجبرا.52 صورة 

 .ااه ااه: شيد  32

تكتب عمى ورقة العمؿ، وبتوؿ وشيد (  يظير عمى وجييا الثقة، وتمسؾ بالقمـ جيدا: )رىؼ  33
 .عمى السؤاؿ الإجابةتنظراف لما تكتبو شيد مف 

السؤاؿ ثـ تأخذىا شيد  إلىالسؤاؿ التالي، رىؼ تمسؾ ورقة العمؿ تنظر  إلىتنتقؿ  :الطالبات 34
نص السؤاؿ، وتبدأ رىؼ بالتطبيؽ  إلىالورقة وتستمع  إلىتنظر  لتقرأ السؤاؿ بصوت مرتفع، بتوؿ

 .عمى برنامج جيوجبرا
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 : تبدأ رىف التطبيق عمى الجيوجبرا، شيد تمسك ورقة العمل وتقرأ السؤال، وبتول تستمع لسؤال53 صورة 

 ااه شو اعممتوا؟ :المعممة 35

بعديف مثَؿ انسحاب وحدة  ،f(x)=x2+1الاقتراف  شي رسمنا أوؿ( بنبرة مرتفعة، وثقة: )بتوؿ 36
 . للأعمى ةواحد

 انسحاب بالنسبة لأي اقتراف؟: المعممة 37

 f(x)=x2.  يالأصمللاقتراف ( إبتسامةبصوت مرتفع مصحوبة ب: )بتوؿ 38

، (واحدصفر، )اثي نقطة الرأس أحد( شاشة الجيوجبرا، وبنبرة مرتفعة إلىتشير بإصبعيا : )بتوؿ 39
  f(x)=x2+1. التعبير الجبري ( تشير بيدىا بشكؿ عمودي)ومحور التماثؿ محور الصادات 

 

شاشة الجيوجبرا،  إلىبحماس وتشير باصبعيا  ولعمى يسار الصورة( عمى السؤال الأ (: تجيب بتول 54 صورة 

 رىف )في الوسط( تعمل عمى الجيوجبرا، شيد تمسك يورقة العمل

 .ااه( تيزا برأسييف)  :شيد ورىؼ 40
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  :التحميل الشعوري لمخطوة الثانية من الحدثالوصف و 

محور " مف خلاؿ إجابة بتوؿ بكؿ ثقة عمى السؤاؿ بقوليا التكنولوجية داةظير تماىي بيف الفرد والأ
وجييا،  مف خلاؿ تعابير (الثقة) ظير ذلؾ الشعور(. 27سطر " )الاقتراف ىو الصاداتتماثؿ 

بتوؿ بسرعة  المباشرة عمى السؤاؿ دوف تردد، بحيث أجابت إجابتيا أيضاونبرة صوتيا الواضحة و 
فأيدت شيد ورىؼ اجابة . عمى السؤاؿ المطروح بالاستعانة برسمة المنحنى عمى شاشة الجيوجبرا

ظير عمى الطالبات الرضى مف خلاؿ عمى ورقة العمؿ، ف الإجابةكتابة وقامت رىؼ ببتوؿ، 
بتحريؾ رُءوسيف مف أعمى لأسفؿ، كتابة رىؼ )المؤشرات الجسدية التي تظير عمى الطالبات 

، فالتماىي (ااه)مف خلاؿ المؤشرات الكلامية باستخداـ مصطمح التأييد  أيضا، (عمى الورقة الإجابة
 (.28سطر ) بدا واضحا( عمى السؤاؿ الإجابة)واليدؼ ( شيد ورىؼ)ت بيف الطالبا

 أجابتا عمى السؤاؿيمكف القوؿ بأف تقسيـ العمؿ بيف الطالبات بدا واضحا، بحيث شيد وبتوؿ       
ظير تماىي بيف افراد المجموعة نفسيا بمجوء شيد لسؤاؿ كذلؾ (. 28سطر ) الإجابةورىؼ كتب 

، فما كاف (30سطر ) الجبري عمى شاشة الجيوجبرا لعدـ انتباىيا لمكانورىؼ عف مكاف التعبير 
شيد عف مكاف التعبير الجبري بكؿ ثقة  إلىوأشارت  مف رىؼ إلا انيا اظيرت تفاعؿ مع الطالبات،

نبرة الصوت )، فظير شعور الثقة عمى رىؼ مف خلاؿ المؤشرات الكلامية (52انظر الصورة )
النافذة  إلىبخطوات سريعة  شارةبالإ)ت الجسدية التي ظيرت عمى رىؼ المؤشرا أيضا، و (المرتفعة
 داةوالأ( رىؼ)، فالتماىي بيف الفرد (ىيو) الإجابة، واستخداـ مصطمح التأكيد عمى (الجبرية

عمى سؤاؿ  الإجابةالتكنولوجية مف خلاؿ  داةبالأ ظير معرفة رىؼيث التكنولوجية بدا واضحا، بح
بالتعاوف مع الطالبات ( مجموعة الطالبات) الأشخاصو ( رىؼ)كذلؾ ظير تماىي بيف الفرد  .شيد

 .المطموب إلىلموصوؿ 
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مشاعر القمق (: س-)ق=الاقتران بيانيا بعد اجراء التحويل ص( خصائص)صفات  1.1.1 
 من الفرح إيجابيةمشاعر  إلىوالحماس تحولت 

 وصف الحدث

المعممة توجيو  حاولت، بحيث ظير بصورة واضحة( المعممة)التفاعؿ بيف الطالبات والمجتمع 
الانعكاس في )عميو ( س-)ؽ =توقع صورة القطع المكافئ بعد اجراء التحويؿ ص إلىالطالبات 

( س-)ؽ= التكنولوجية لرؤية أثر التحويؿ ص داةبدأت الطالبات باستخداـ الأ(. محور الصادات
الطالبات بأف منحنى القطع المكافئ المنعكس نفس  تستنتجامنحنى الاقتراف المرسوـ، فعمى 

 .ي ولو نفس الصفات البيانيةالأصممنحنى القطع المكافئ 

 الحدث

 طيب انعكاس الاقتراف في محور الصادات شو بتتوقعوا يطمع؟ :المعممة 41

شاشة  إلىتظير عمى وجوىيف علامات الاستفياـ والقمؽ ويوجيف نظراتيف  :الطالبات 42
 . الجيوجبرا

 

 حالة الاستفيام والقمق التي تظير عمى الطالبات بعد توجيو المعممة السؤال لين :55 صورة 

 . طيب اعممو الانعكاس خمينا نشوؼ :المعممة 43

 . ىاي ىيؾ( الجيوجبرا، بحماستبدأ بالعمؿ عمى : )رىؼ 44
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 منحنى القطع المكافئ بالجيوجبرا رىفترسم : 56 ورة ص

 . لأ نفسو طمع( بنبرة صوت حادة، مندىشة: )رىؼ 45

 

: حالة الدىشة التي تبدو عمى الطالبات عند ظيور انعكاس منحنى الاقتران في محور الصادات نفس 57 صورة 

 يالأصمالمنحنى 

 شو ىو يمي نفسو طمع؟ :المعممة 46

ما ( تصمت ثـ تكمؿ حديثيا)يعني انعكاسو ( اختفاء اثار القمؽ وظيور علامات التردد) :رىؼ 47
 .يةالأصمتغير الاقتراف عف الرسمة 

ااه، حوؿ محور الصادات زي ما ىو، ونفس نقطة ( شيد تمسؾ بورقة العمؿ: )شيد وبتوؿ 48
 . الرأس

 
 : تمسك شيد بورقة العمل ورىف تظير عمييا حالة الدىشة المصحوبة بالفرح58 صورة 

 .ممتاااز :المعممة 49
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 :التحميل الشعوري لمحدثالوصف و 

بدا واضحا، ذلؾ التفاعؿ الذي يدور حوؿ توقع ( المجتمع)التفاعؿ بيف الطالبات والمعممة       
(. 41سطر ) الطالبات لصورة منحنى القطع المكافئ بعد اجراء انعكاس لو في محور الصادات

عمى الخصائص  الإجابةتغيرت مشاعر الطالبات مف الثقة بالنفس والفرح الذي كاف حاصلا عند 
تمؾ  تمشاعر القمؽ مصحوب بعلامات الاستفياـ والشؾ، ظير  إلىقطع المكافئ، السابقة لم

مف خلاؿ توجيو الطالبات  أيضاوجو الطالبات وتقطيب جبياتيف، و  العلامات مف خلاؿ تعابير
توقع شكؿ الاقتراف )فالتناقض بيف الفرد واليدؼ  ،(55الصورة  انظر)شاشة الجيوجبرا  إلىالنظر 

بتوجيو  .الإجابةلـ تكف الطالبات عمى معرفة ب إذبدا واضحا، ( محور الصاداتعند انعكاسو في 
جراء الانعكاس الطالبات لبدء( المجتمع)المعممة  ، يختفي ذلؾ التناقض الذي (43سطر ) العمؿ وا 

التكنولوجية بإجراء رىؼ انعكاس للاقتراف  داةوالأ( رىؼ)كاف حاصؿ ويظير التماىي بيف الفرد 
. ، فالتفاعؿ بيف الفرد واليدؼ بالقياـ بالميمة وتنفيذىا بدا واضحا(44سطر ) اداتحوؿ محور الص

بظيور مؤشرات كلامية  ظير الحماس بشكؿ خاص عمى رىؼ لإجراء الميمة، تمثؿ ذلؾ الحماس
مف خلاؿ تعابير الوجو التي  أيضالتأكيد عمى اتماـ الميمة، و ( ىاي ىيؾ)باستخداـ مصطمح 
لكف تغيرت مشاعر الطالبات بعد (. 56انظر الصورة )لإتماـ الميمة  ندفاعتظير الحماس والا

مشاعر الدىشة  إلىاجراء الانعكاس عمى منحنى الاقتراف بمحور الصادات مف مشاعر الحماس 
، تعابير (نبرة الصوت حادة)الكلامية  ودلالة ذلؾ الشعور المؤشرات ،(57انظر الصورة )والشؾ 

دىشة وبشكؿ خاص رىؼ، واستخداـ رىؼ المصطمح  إلىمف فرح وارتياح  الوجو التي تغيرت فجأة
ثـ الدىشة بأف انعكاس المنحنى في الصادات نفس رسمة المنحنى ( لاء)في البداية النفي والشؾ 

ظير الشؾ والدىشة عمى  إذ، فالتناقض بيف الفرد واليدؼ بدا واضحا، (45سطر)ية الأصم
ي، فأدركف الأصمالطالبات لأفّ انعكاس المنحنى في محور الصادات لـ يتغير عف منحنى الاقتراف 

في محور الصادات ىو نفس منحنى اقتراف  (القطع المكافئ)الطالبات اف انعكاس منحنى الاقتراف 
المحظة بشكؿ ايجابي تطورت مشاعر الطالبات في تمؾ (. 47،48سطر) القطع المكافئ بيانيا

وظيرت علامات البيجة والرضى عمى الطالبات مف خلاؿ المؤشرات الكلامية التي تظير عمييف 
مف خلاؿ تعابير وجو الطالبات  أيضا، و ((ااه)مصطمح التأييد  نبرة صوتيف الواضحة، استخداميف)
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تماىي بيف الطالبات  فتختفي اثار التناقض بيف الفرد واليدؼ تدريجيا، ويظير ،بتسامةوظيور الإ
 (.58انظر الصورة ) اتج المطموباليدؼ والن إلىالتكنولوجية لموصوؿ  داةوالأ

الجبرية لمنحنى اقتران القطع المكافئ عند اجراء ( الخصائص)التعرف عمى الصفات  1.1.1
 من الثقة بالنفس إيجابيةمشاعر  إلىمشاعر القمق والارتباك تحولت (: س-)ق= التحويل ص
 .  والحماس

 وصف الحدث

لمنحنى ( التعبير الجبري)في ىذا الجزء مف النشاط تريد الطالبات التعرؼ عمى الصفات الجبرية   
ي والمنعكس الأصمالاقتراف عند اجراء انعكاس للاقتراف في محور الصادات، والمقارنة بيف الاقتراف 

 . مف حيث صفات كؿ منيما البيانية والجبرية

الميمة بقراءة السؤاؿ المطموب، فيدؼ السؤاؿ ملاحظة التغيير  (Subjects)بدأت الطالبات      
اظيرت الطالبات في البداية صعوبة في ملاحظة  .الحاصؿ عمى التعبير الجبري للاقتراف المنعكس

عمى منحنى القطع ( س-)ؽ= ذلؾ التغيير الحاصؿ عمى التعبير الجبري بعد اجراء التحويؿ ص
لكف  .يعني ىذا المتغير ماذا، لـ تدرؾ الطالبات في البداية ((t، حيث ظير متغير جديد المكافئ

في الجانب الايسر مف النافذة الجبرية،  t=-(x)بعد فترة مف التفكير لاحظت الطالبات انو مكتوب 
، بحيث تمكنت شيد مف ملاحظة التغير الحاصؿ عمى التعبير الجبري xفأدركف انو يمثؿ المتغير 

تمكنت الطالبات مف معرفة ( المجتمع)للاقتراف المنعكس، ونتيجة التفاعؿ بيف الطالبات والمعممة 
استمرت الطالبات العمؿ في . فقط xاف التغيير الجبري للاقتراف يحدث بدخوؿ السالب عمى 

ي ومنحنى الاقتراف المنعكس الأصمقارنة بيف منحنى الاقتراف بحيث تقوـ رىؼ بالم الميمة،
الثقة والدافعية  إلىمشاعر الطالبات مف القمؽ والارتباؾ  تحولت. اليدؼ المطموب إلىلموصوؿ 

 .الميمة نجازوالحماس عند الوصوؿ لإ
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 (                                                                         في التعبير الجبري tالتعرف عمى ظيور المتغير )ى من الحدث ولالخطوة الأ 

 .السؤاؿ التالي مع ظيور علامات الحماس والفرح عمى وجوىيف إلىتنتقؿ  :الطالبات 50

التعبير الجبري للاقتراف الناتجة الموجود في  إلىننظر ( تقرأ السؤاؿ بصوت مرتفع: )بتوؿ 51
 حصؿ لمتعبير؟ ماذاالحقؿ الجبري عمى اليسار، 

 شاشة الجيوجبرا. إلىالطالبات: يظير عمى وجوىيف اثار الارتباؾ والقمؽ ويتابعف النظر بتركيز 52

 
 عند ملاحظة التغيير في التعبير الجبري: تظير حالة من الارتباك والقمق عمى الطالبات 59  صورة

ااه امبلا ( تصمت قميلا وتركز النظر في النافذة الجبرية ثـ تبتسـ..)ما تغيرت( بتردد: )شيد 53
 .)–t (+0صارت 

 
 : تجيب شيد عمى سؤال المعممة في البداية بتردد ثم تبتسم، وتدرك ان ىناك تغيير حاصل عمى60 صورة 

 التعبير الجبري

  ؟ t  طيب شو ىي :المعممة 54

 t – (x  )=لأنو مكتوب  x عف( بتردد، ظيور علامات القمؽ: )الطالبات 55

 طيب شو ملاحظيف ىيف؟( النافذة الجبرية إلىتشير : )المعممة 56

 .تغيير صار في سالب( بقمؽ، ونبرة صوت مختمفة: )الطالبات 57
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عمى سؤال المعممة حول التغيير الحاصل عمى  الإجابة: ظيور علامات القمق عمى الطالبات عند 61 صورة 

 التعبير الجبري

   :ى من الحدثولالتحميل الشعوري لمخطوة الأ الوصف و 

مف النشاط بحماس بعد أف أتمت الميمة  وؿالسؤاؿ التالي مف القسـ الأ إلىانتقمت الطالبات       
مف  أيضامف خلاؿ تعابير وجو الطالبات، و  ، ظير شعور الحماس(50 سطر)السابقة بنجاح 

النتيجة المطموبة، وتحقيؽ  إلىخلاؿ تغيير وضعية جموسيف بإرجاع الظير قميلا لمخمؼ، فالوصوؿ 
اليدؼ أظير الحماس عند الطالبات اليدؼ والتغمب عمى التناقض الذي كاف حاصلا ما بيف الفرد و 

بتوؿ بدأت تقرأ السؤاؿ بثقة، دؿ عمى ذلؾ نبرة صوتيا المرتفعة، وتعابير  .لمبدء بميمة جديدة
بدا واضحا لوضوح صيغة السؤاؿ لمطالبات  (النشاط التعميمي) داةوجييا، فالتماىي بيف الفرد والأ

الجبري للاقتراف الناتجة الموجود في الحقؿ التعبير  إلىننظر " لكف بعد قراءة السؤاؿ(. 51سطر )
ظير الارتباؾ عمى وجوه الطالبات، دؿً عمى ذلؾ حصؿ لمتعبير؟"  ماذاالجبري عمى اليسار، 

 المؤشرات الجسدية لمطالبات بتغيير وضعية جموسيف بالاقتراب مف شاشة الجيوجبرا بشكؿ أكبر
يظير تناقض جديد بيف  إذ(. 59انظر الصورة )شاشة الجيوجبرا بتركيز أكبر  إلىوتوجيو النظر 

عمى الجانب الايسر في النافذة ( t)التكنولوجية، فتلاحظ الطالبات ظيور متغير جديد  داةالفرد والأ
شيد أف تجيب عمى  تحاوؿ(. 52سطر ) الطالبات الجبرية، وعدـ المعرفة بو يثير الارتباؾ لدى
مف خلاؿ المؤشرات الكلامية ( التردد)ير ذلؾ الشعور السؤاؿ ويظير عمييا التردد في البداية، يظ

تظير عمى تعابير الوجو  ، يتبع ذلؾ التردد والارتباؾ الثقة التي(التمعثـ في الكلاـ ثـ الصمت فجأة)
، ")–t (+0ااه امبلا صارت "، فتجيب (60انظر الصورة )لإدراؾ شيد التغيير الحاصؿ (بتسامةالإ)

التكنولوجية ويزوؿ ىذا التناقض بشكؿ آني لإدراؾ شيد  داةالفرد والأ ففي البداية يظير تناقض بيف
 (. 53سطر ) التغير الحاصؿ
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توجيو الطالبات لتغيير الحاصؿ، والتعرؼ  ياحاولتوم( المجتمع) يظير تدخؿ مف قبؿ المعممة  
سطر " )tطيب شو ىي "مف خلاؿ توجيو سؤاؿ لمطالبات  ((tعمى المتغير الجديد الذي ظير 

التناقض  يعني وجوده، لكف ما زاؿ ماذا، لتزيد مف تركيز وانتباه الطالبات لممتغير الجديد و (54
الذي تـ استخدامو  التكنولوجية لصعوبة التعرؼ عمى المتغير الجديد داةموجود بيف الطالبات والأ

عمى ( بالكلاـ نبرة الصوت والتمعثـ)المؤشرات الكلامية  في بداية الأمر، فتدؿ في النافذة الجبرية
التغير  إلىالمعممة التدخؿ وتوجيو الطالبات  تحاوؿ(. 55سطر )شعور الطالبات بالتردد والقمؽ 

، لكف صعوبة ادراؾ التغيير "يلاحظف ماذا" التعبير الجبري، وسؤاؿ الطالبات إلى شارةالحاصؿ بالإ
واليدؼ وعدـ التفاعؿ الجيد مع الميمة، فيمكف  (الطالبات) الحاصؿ أدى لظيور تناقض بيف الفرد

تغيير في نبرة )القوؿ بأف القمؽ عند الطالبات بدا واضحا مف خلاؿ استخداـ المؤشرات الكلامية 
المؤشرات الجسدية بوضع رىؼ يدىا عمى رأسيا  استخداـ أيضا، و (الصوت بنبرة توحي بالقمؽ

تغيير صار "، فتجيب رىؼ بقمؽ (61ظر الصورة ان) وتغيير وضعية جموسيا ونظراتيا بدوف تركيز
 (. 57سطر ) الإجابةلعدـ تأكدىا مف  "في سالب

التعرف عمى خصائص منحنى الاقتران المنعكس من ناحية جبرية، )الخطوة الثانية من الحدث 
 (                                                                         يالأصموالمقارنة بينو وبين الاقتران 

 طيب ويف فاتت السالب؟ :المعممة 58

  x.   عمى ( بنبرة مرتفعة مصحوبة بثقة: )بتوؿ 59

 .ممتازة بتوؿ :المعممة 60

 . اااه( اختفاء علامات القمؽ، وضع يدىا عمى خدىا ثـ تبتسـ: )رىؼ 61

 

 مى رىف ووضع يدىا عمى خدىا.: علامات القمق التي تظير ع62 صورة 
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 عمى وجييا بتسامة: اختفاء علامات القمق عن وجوه الطالبات ورىف يبدو عمييا الارتياح وتظير الإ63 صورة 

 . طيب السالب فاتت عمى كؿ المعادلة :المعممة 62

 .لاء بس عمى السيف( بصوت مرتفع وتظير الثقة عمى وجوىيف: )الطالبات 63

 

 : الطالبات تجيبن عمى سؤال المعممة )التغير في التعبير الجبري( بثقة64 صورة 

و الاقتراف ( المُنعكس)نريد أف نقارف بيف الاقتراف الناتج ( تقرأ السؤاؿ بصوت مرتفع: )رىؼ  65
 .تنازؿ الاقتراف/الأصمي مف حيث التعبير الجبري للاقتراف، نقطة الرأس، محور التماثؿ، تصاعد

مف حيث التعبير الجبري للاقتراف المنعكس صار             ( بحماس ونبرة مرتفعة) :رىؼ 66
f(x)=-(x2)+1،  بس  يعني دخؿ سالب عمىx، ونقطة الرأس نفسيا ومحور تماثؿ الاقتراف نفسو. 

 .ااه(  رىؼ، بيدوء إلىينظراف )  :بتوؿ وشيد 67

تأخذ القمـ والورقة مف اماـ شيد لتجيب عمى السؤاؿ التالي وىو التفسير الرياضي لتغيير : رىؼ 68
 . الحاصؿ

 

 : تجيب رىف عمى السؤال في ورقة العمل وتستخدم القمم لكتابة اجابتيا65 صورة 
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  :الشعوري لمخطوة الثانية من الحدث التحميلالوصف و 

وتوجيياتيا، لإزالة التناقض الحاصؿ مف خلاؿ ( المجتمع)بعد تفاعؿ الطالبات مع المعممة      
 المشار الييا سابقا، يظير تفاعؿ بيف بتوؿ واليدؼ( 55،57سطر )عمى اسئمة المعممة  الإجابة

ف أمف خلاؿ اجابة بتوؿ ب لموصوؿ لنتيجة( المنعكسالتغيير الحاصؿ في التعبير الجبري للاقتراف )
يظير اختفاء اثار التناقض الذي كاف حاصلا بيف الفرد (. 59 سطر)فقط  xالسالب دخؿ عمى 

واليدؼ تدريجيا بعد ما توصموا لممعرفة المطموبة، وتظير علامات الثقة والفرح عمى وجوه 
 بتسامةظيور الإ)مؤشرات الجسدية الظاىرة مف خلاؿ ال( الفرح)الطالبات، دؿّ عمى ذلؾ الشعور 

نبرة الصوت )مف خلاؿ استخداـ المؤشرات الكلامية  أيضا، و ((63انظر الصورة )ولمعة في العيف 
مف خلاؿ  أيضا، و (63 سطر( )الإجابةواستخداـ صيغة النفي لتأكيد مدى الثقة مف  المرتفعة،

ليدؿ عمى ادراؾ المعرفة وعدـ الانتباه ليا في ( ااه)التواصؿ البصري مع المعممة، واستخداـ كممة 
 ((.61 سطر)البداية 

والمقارنة بيف الاقتراف المنعكس  حماس وتحدي لإكماؿ الميمة إلىتتحوؿ مشاعر الطالبات     
فدؿ عمى ذلؾ الشعور  ،(65سطر ) ليما ي مف حيث الصفات الجبرية والبيانيةالأصموالاقتراف 

نبرة الصوت )مف خلاؿ ما يظير عمى الطالبات مف المؤشرات الكلامية ( الحماس والتحدي)
بدا واضحا، نتيجة التماىي الظاىر بيف  فالتماىي بيف الفرد واليدؼ أوجييف، ، وتعابير(المرتفعة
مف حيث التعبير الجبري "عمى السؤاؿ  الإجابة، بقياـ رىؼ ب(66سطر ) التكنولوجية داةالفرد والأ

 ونقطة الرأس نفسيا ،xبس يعني دخؿ سالب عمى  f(x)=-(x2)+1  صار للاقتراف المنعكس
المعرفة المطموبة، وتحقيؽ اليدؼ  إلىتمكنت رىؼ مف الوصوؿ . "ومحور تماثؿ الاقتراف نفسو

بكؿ ثقة، تظير ( القمـ وورقة العمؿ)، واستخداـ الادوات (66سطر )التكنولوجية  داةبالاستعانة بالأ
امساكيا بالقمـ  أيضاية رىؼ بأخذ الورقة مف أماـ شيد لتكتب عمييا، و اندفاعو  مف خلاؿ جرأة

بينيا وبيف الميمة،  أظيرت رىؼ تفاعلا إذ(. 65انظر صورة ) الأنشطةعمى ورقة  الإجابةوكتابة 
 .بحيث أخدت رىؼ تجيب عمى الميمة المطموبة( النشاط التعميمي) داةوالأ( رىؼ)بيف الفرد  أيضاو 
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 =صفات منحنى الاقتران بيانيا وجبريا عند اجراء تحويل ص)الجزء التدريبي لممعرفة المكتسبة 
 .مشاعر الفرح والثقة بالنفس إلىمشاعر الحماس تطورت ((: س -)ق

 وصف الحدث

في الجزء الثاني مف النشاط تقوـ الطالبات بتنفيذ ميمة  تدريبية جديدة لممعرفة المكتسبة ورسـ      
التي تدور حوؿ توقع  التغير في  عمى اسئمة النشاط الإجابة، مف ثـ ((f(x)= x3-1 جديداقتراف 

 إلىومف ثـ التطرؽ  yعند إجراء عممية انعكاس عمييا بالنسبة لمحور  للاقترافالتعبير الجبري 
  .، تماثؿ الاقتراف، التعبير الجبريالاقترافمف حيث نقطة الالتواء، تصاعد وتنازؿ  الاقترافصفات 

التكنولوجية لرسـ الاقتراف، بينما  داةتبدأ الطالبات العمؿ بالميمة بحيث بتوؿ ورىؼ تستخدـ الأ     
ومف ثـ  ، تقوـ رىؼ برسـ الاقتراف المطموب بمساعدة بتوؿالإجابةشيد تأخذ الورقة والقمـ لتكتب 

تتفاعؿ الطالبات للإجابة عمى صفات منحنى . عمؿ انعكاس لمنحنى الاقتراف بمحور الصادات
المعممة مساعدة  تحاوؿ(. عميو (س-)ؽ =بعد اجراء التحويؿ ص)ي والمنعكس الأصمالاقتراف 

 أحدالمعرفة المطموبة مف خلاؿ الطمب منيف تغيير لوف  إلىالطالبات بتوجيييف لموصوؿ 
ي الأصم) نحنى الاقتراف، لتميز الطالبات وجود تماثؿ لم(ي والمنعكسالأصم) المنحنييف
 الأسئمة، ومف خلاؿ توجييات المعممة والتفاعؿ بيف الطالبات، تجيب الطالبات عمى والمنعكس(

، مما (س-)وؽ( س)استنتاج العلاقة العامة بيف ؽ إلىبالشكؿ الصحيح وتصؿ في نياية النشاط 
 .الناتج إلىغير شعورىف لمفرح عند الوصوؿ 

 (                                                                         رسم الاقتران المطموب، والتعرف عمى بعض خصائصو) ى من الحدث ولالخطوة الأ 

نريد أف نرسـ الاقتراف                                                                       ( وؿبصوت مرتفع تمسؾ بورقة العمؿ وتقرأ السؤاؿ الأ: )شيد 70
 .f(x)= x3-1 

 .ىيو( بحركات سريعة، حماس ترسـ منحنى الاقتراف المطموب: )رىؼ 71

 .ممتاز، السؤاؿ يمي بعديو :المعممة 72
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عند إجراء عممية انعكاس  للاقترافكيؼ تتوقع أف يتغير التعبير الجبري ( بصوت مرتفع: )شيد  73
مف حيث نقطة الالتواء، تصاعد وتنازؿ  الاقترافصفات  إلى)تطرؽ  yعمييا بالنسبة لمحور 

 ، تماثؿ الاقتراف، التعبير الجبري(؟ وضح!الاقتراف

 . تناقشوا بالسؤاؿ  :المعممة 74

دـ الجيوجبرا وتساعدىا بتوؿ، وشيد تأخذ القمـ وورقة العمؿ رىؼ اف تستخ تحاوؿ :الطالبات 75
 .مف بتوؿ

 . ىيوو عممتو( بنبرة حادة مصحوبة بفرح: )رىؼ 76

 

 وانعكاسو في محور الصادات f(x)= x3-1: منحنى الاقتران 66 ورة ص

 . يظير عمييف الفرح والبيجة: الطالبات 77

 

س((، وحالة الفرح التي -منحنى الاقتران المنعكس بعد ان اجرت التحويل )ص=ق) إلى: تشير رىف 67 صورة 

 تظير عمى الطالبات   

 (.واحد، سالب واحدسالب )نقطة الالتواء صارت (  بصوت مرتفع: )رىؼ 78

 !؟(واحدصفر، سالب )ليش مش ( بصوت منخفض: )شيد 79
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 .يالأصمااه، لاء نفس الاقتراف ( منخفضبتردد، صوت : )رىؼ  80

 .ميوو( بثقة: ) شيد  81

 

 : شيد توجو الحديث لرىف لتأكيد عمى اجابة السؤال، ورىف يظير عمييا التردد  68 صورة 

في القسـ  وؿتبدأ الطالبات الميمة التدريبية بكؿ حماس وثقة، بحيث بدأت شيد تقرأ السؤاؿ الأ     
الثاني مف النشاط، وظير عمييا الشعور بالحماس والثقة تمثمت مف خلاؿ نبرة صوتيا المرتفعة عند 

، فيظير (الأنشطةالامساؾ بورقة ) مف خلاؿ المؤشرات الجسدية التي اظيرتيا أيضاقرأت السؤاؿ، و 
نحو تحقيؽ اليدؼ، فالشعور بالثقة  وؿوبداية الخطوة الأ( النشاط التعميمي) داةتماىي بيف الفرد والأ

 (. 70سطر )اتماـ الميمة المطموبة في النشاط السابؽ  إلىالمكتسب لدى شيد نتيجة الوصوؿ 

التكنولوجية، حيث قامت رىؼ  داةالتماىي بيف الفرد والأ تفاعؿ بيف الفرد واليدؼ نتيجة يظير    
ر عمييا الشعور بالحماس مف خلاؿ برسـ الاقتراف باستخداـ الجيوجبرا بخطوات سريعة، فظي

مف خلاؿ  أيضا، و (الميمة نجازالقياـ بحركات سريعة لإ)المؤشرات الجسدية التي تظير عمييا 
 (. 71سطر ( )ىيو)المؤشرات الكلامية 

كيؼ تتوقع أف يتغير التعبير الجبري "سؤاؿ آخر، تقوـ شيد بقراءتو بحماس  إلىتنتقؿ الطالبات     
مف حيث  الاقترافصفات  إلى)تطرؽ  yعند إجراء عممية انعكاس عمييا بالنسبة لمحور  للاقتراف

، تماثؿ الاقتراف، التعبير الجبري(؟ وضح!"، تظير الطالبات الاقترافنقطة الالتواء، تصاعد وتنازؿ 
، ويظير شعور الحماس عمييا مف (النشاط التعميمي) داةوالأ شيد تماىي بينيا وبيف وبشكؿ خاص

مساكيا بورقة خلا اليدؼ  إلى، لموصوؿ الأنشطةؿ نبرة صوتيا المرتفعة عند قراءة السؤاؿ وا 
تماـ الميمة  . المطموب وا 



117 
 

التفاعؿ مع بعضيف الذي يبدو واضحا  إلى( المجتمع)يتـ توجيو الطالبات مف قبؿ المعممة     
رىؼ اف تستخدـ الجيوجبرا وتساعدىا بتوؿ، وشيد تأخذ القمـ وورقة العمؿ  تحاوؿ، ف(74سطر )

فيمكف القوؿ بأف تقسيـ العمؿ بدا واضحا بيف الطالبات، فبدا الحماس عمى  ،(75سطر ) مف بتوؿ
جموسيف، وظيور  بتغيير وضعية)الطالبات مف خلاؿ المؤشرات الجسدية التي تظير عمييف 

الطالبات تحقيؽ  محاولة، فيظير تماىي بيف الفرد واليدؼ نتيجة (ؿ أكبرالتفاعؿ بيف الطالبات بشك
، لموصوؿ لنتيجة المطموبة وعدـ تخييب ظف المعممة بيف، f(x)= x3-1اليدؼ ورسـ الاقتراف 

 (.الطالبات)بيف أفرد المجموعة  فتظير الطالبات بذلؾ تقسيـ العمؿ بينيف والتفاعؿ

الفرح والبيجة لقياـ رىؼ برسـ الاقتراف وانعكاسو باستخداـ برنامج  إلىيتحوؿ شعور الطالبات      
التكنولوجية بحيث تتفاعؿ رىؼ مع  داةيظير تفاعؿ بيف الفرد والأ(. 67 انظر الصورة) الجيوجبرا

، فشعور الفرح بدا (66 انظر الصورة) الجيوجبرا لرسـ الاقتراف وانعكاسو حوؿ محور الصادات
لدلالة عمى ( ىيو)واضحا عمى رىؼ ودؿ عمى ذلؾ المؤشرات الكلامية التي استخدامتيا رىؼ 

رسـ الاقتراف  -نبرة صوتيا التي يتخمميا الفرح لتحقيؽ اليدؼ المرحمي أيضاالميمة، و  إنجاز
 (.77سطر )المطموب 

حور الصادات، فتجيب رىؼ تبدأ الطالبات تجيب عمى خصائص المنحنى المنعكس في م     
في نبرة ( الثقة)فيظير ذلؾ الشعور  ("واحد، سالب واحدسالب )نقطة الالتواء صارت "بكؿ ثقة 

لتماىي بيف رىؼ واليدؼ  محاولةصوتيا المرتفعة وعلامات وجييا، فتشعر بالثقة بإجابتيا، فتظير 
ولكف بتدخؿ شيد التي يظير عمييا الشعور بالتردد والشؾ مف خلاؿ نبرة صوتيا المنخفضة 

، فتظير شيد (79سطر ) !"؟(واحدصفر، سالب )ليش مش "واستخداميا صيغة الاستفياـ بقوليا 
عدـ تغيير نقطة تتوقع شيد  إذ. بدا واضحا الشؾ حوؿ إجابة رىؼ، فالتناقض بيف أفراد المجموعة
، (80سطر " )يالأصمااه، لاء نفس الاقتراف "الالتواء عف النقطة الأصمية، فتدرؾ ذلؾ رىؼ بقوليا 

ىي نقطة الالتواء للاقتراف المنعكس نفس  (واحدصفر، سالب )لشيد بأف النقطة  وتظير تأييدىا
د يتبعو الثقة عمى رىؼ تظير خلاؿ تمؾ المحظة الشعور بالترد. ي ولـ تتغيرالأصمنقطة الاقتراف 

، ونبرة صوتيا (ااه، لاء)التمعثـ والتردد )مف خلاؿ المؤشرات الكلامية التي تظير عمييا 
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وتوضح الصورة  واليدؼ الذي كاف حاصؿ تدريجيا،( رىؼ)يختفي التناقض بيف الفرد (. المنخفضة
 .نتيجة تفاعميا مع شيد لموصوؿ للإجابة الصحيحة (68 انظر الصورة)بشكؿ أكبر لرىؼ 

                                                                           (التعرف عمى خصائص الاقتران المنعكس في محور الصادات)الخطوة الثانية من الحدث 

 .يظير عمييا علامات القمؽ والتمممؿ :بتوؿ 82

 

 : حالة الممل التي تظير عمى بتول 69 صورة 

 . ، بس التعبير الجبري يمي تغييرyمحور التماثؿ الاقتراف ىو :رىؼ 83

 .شاشة الجيوجبرا ويظير عمى وجوىيف علامات القمؽ إلىينظرف بتركيز  :شيد وبتوؿ  84

 

 الطالبات نتيجة ملاحظة التغيير في التعبير الجبري للاقتران المنعكس: حالة القمق التي تظير عمى 70 صورة 

 . دخوؿ السالب عمى السيف( اختفاء علامات القمؽ وبصوت مرتفع: )بتوؿ 85

 شوو اعممتو ؟ :المعممة 86

اعممنا انعكاس للاقتراف في محور ( شاشة الجيوجبرا إلىبصوت مرتفع، تشير بإصبعيا : )رىؼ 87
 .محور الصادات نفسيا، ومحور التماثؿ ىو( واحدسالب  صفر،)الصادات طمع عنا النقطة 
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 إلى شارة: تجيب رىف عمى سؤال المعممة من حيث الخصائص التي تم التوصل الييا، وتأكد ذلك بالإ71 صورة 

 شاشة الجيوجبرا.

 في عنا محور تماثؿ ىووف؟ :المعممة 88

 . يظير عمى وجوه الطالبات القمؽ :الطالبات 89

 

 : حالة القمق التي تظير عمى الطالبات نتيجة استفسار المعممة عن محور التماثل72 صورة 

، مف (82سطر )بينما شيد ورىؼ يظيراف تفاعلا مع الميمة يظير عمى شيد الشعور بالممؿ 
، ووضعت الطاولةانزاؿ رأسيا عمى )خلاؿ تعابير الوجو والمؤشرات الجسدية التي تظير عمييا 

 داة، فالتناقض بيف الفرد والأ(69انظر الصورة ( )الحاسوب إلىيدىا عمى ذقنيا، وتوجيو نظرىا 
مشاركتيا وقوانيف النشاط بدات واضحة، بحيث يظير عمى بتوؿ الممؿ وعدـ ( النشاط التعميمي)

 .الطالبات في الميمة المطموبة رغبة منيا في اتماـ جميع الأنشطو بسرعة اكبر

، بس التعبير الجبري  yمحور التماثؿ الاقتراف ىو"عمى السؤاؿ بقوليا  الإجابةتكمؿ رىؼ بثقة     
، ظير الشعور بالثقة عمى رىؼ مف خلاؿ تعابير وجييا، ونبرة صوتيا (83سطر " )يمي تغيير

لتأكيد عمى دقة إجابتيا، فيظير تماىي بيف الفرد واليدؼ لموصوؿ ( بس)اضحة واستخداـ كممة الو 
الطالبات معرفة التغيير الحاصؿ عمى  تحاوؿ. النتيجة مف خلاؿ اجابة رىؼ عمى السؤاؿ إلى

، يظير نتيجة لذلؾ تناقض جديد (84سطر ) التعبير الجبري مف خلاؿ النافذة الجبرية لمجيوجبرا
التكنولوجية، فشعور القمؽ بدا واضحا عمى الطالبات مف خلاؿ علامات أوجييف،  داةالفرد والأبيف 
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 إلىمف خلاؿ تغيير وضعية جموسيف بالاقتراب مف الحاسوب بشكؿ أكبر وتركيز النظر  أيضاو 
لكف بعد فترة يظير تفاعؿ بيف بتوؿ واليدؼ مرة اخرى بحيث (. 70انظر الصورة )شاشة الجيوجبرا 

تعرفت بتوؿ  إذ ية،ندفاعتتفاعؿ بتوؿ مع الميمة بحماس يظير مف خلاؿ نبرة صوتيا المرتفعة والا
عمى التغيير الحاصؿ في التعبير الجبري مف خلاؿ النافذة الجبرية لمجيوجبرا نتيجة تشابو الميمة 

بتوؿ بأف  ظير ذلؾ التفاعؿ مف خلاؿ قوؿ .المطموبة مع الميمة السابقة التي قامت بيا الطالبات
فالتناقض الذي كاف حاصلا  يختفي تدريجيا " دخوؿ السالب عمى السيف" التغيير الجبري حصؿ ب

   (.85سطر )التكنولوجية  داةويظير تماىي بيف الفرد والأ

يظير بصورة واضحة مف خلاؿ ظيور المعممة ( المجتمع)التفاعؿ بيف الطالبات والمعممة      
تبدأ الطالبات  (.86سطر " )اعممتو؟ شوو"ة الميمة وتوجيو سؤاؿ لمطالبات أثناء قياـ الطالبات بتأدي

اعممنا انعكاس للاقتراف في محور الصادات طمع عنا "التفاعؿ مع المعممة وتجيب رىؼ بحماس 
، فدؿ (87سطر " )محور الصادات نفسيا، ومحور تماثؿ الاقتراف ىو( واحدسالب  صفر،)النقطة 

 شارةصوتيا المرتفعة والمؤشرات الجسدية التي ظيرت عمييا والمتمثمة بالإعمى شعور رىؼ نبرة 
ليدؿ ( بصيغة الجمع)واستخداميا فعؿ الماضي  ،(71انظر الصورة ) شاشة الجيوجبرا إلىبإصبعيا 

رىؼ وأفراد  إنجازبدا واضحا نتيجة ( المجتمع)فالتماىي بيف رىؼ والمعممة  ىا الميمة،إنجاز عمى 
لكف يَظير لممعممة اف الامر اختمط عمى الطالبات . مة الموكمة ليف مف قبؿ المعممةمجموعتيا المي

أف الاقتراف يتماثؿ  إذ،  yىو محور  f(x)=x3-1مف خلاؿ اجابتيف اف محور التماثؿ للاقتراف 
، فتستفسر المعممة عف ذلؾ موجية الحديث لطالبات (واحدسالب  صفر،)حوؿ نقطة الالتواء وىي 

 أيضا، فتظير علامات القمؽ عمى وجوه الطالبات و (88سطر " )محور تماثؿ ىووف؟ ىو في عنا"
وضع رىؼ يدىا عمى ) يظير ذلؾ الشعور مف خلاؿ المؤشرات الجسدية التي تظير عمى الطالبات

، فالتناقض بيف (72 انظر الصورة( )ذقنيا وحركة الرأسيا لأسفؿ مع الاقتراب مف جياز الحاسوب
إجابة خاطئة، فظير القمؽ والشؾ  إلىتبيف لمطالبات أنيف توصمف  إذ واضحا، الفرد واليدؼ بدا
 (. 89سطر ) عمى وجوىيف
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التعرف عمى خصائص الاقتران المنعكس في محور الصادات من )الخطوة الثالثة من الحدث  
                                                                           (حيث تماثل الاقتران، التعبير الجبري

 .المنحنييف مشاف نقدر نميزىـ أحدطيب غيري لوف  :المعممة 90

 .المنحنييف أحدتقوـ بتغيير لوف ( بخطوات سريعة، وثقة: )رىؼ 91

 

 ي والمنعكس في الصادات(الأصمالمنحنيين ) أحد: قيام رىف بتغيير لون 73 صورة 

( منحنى الاقتراف وانعكاسو في الصادات إلىتشير )ممتاز، ىاد منحنى وىاد منحنى  :المعممة 92
 ويف راح تتماثؿ حوؿ المنحنى؟( ، صفرواحد)ىاي النقطة ( تكمؿ المعممة حديثيا)

 (.، صفرواحدسالب ( )بتردد، وصوت منخفض: )رىؼ 93

 .بزبط بالصادات وبالسينات( بصوت مرتفع: )بتوؿ 94

 .ااه بالصادات بطمع نقطة تماثميا( بصوت مرتفع قميلا: )رىؼ 95

 طيب ورجينا كيؼ؟ :  المعممة 96

 (. ، صفرواحدسالب )تماثميا ( ، صفرواحد)ىاي النقطة ( بصوت منخفض: )رىؼ 97

 .بس ىاد اقتراف ثاني احنا بدنا حوؿ الاقتراف نفسو :المعممة 98

 .يظير عمى وجوه الطالبات علامات الاحباط : الطالبات 99
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: حالة الاحباط التي تظير عمى الطالبات لعدم قدرتيم ايجاد موقع تماثل الاقتران نتيجة الخمط بين 74 صورة 

 المنحنيين

صفر، سالب )، لاء لاء حوؿ النقطة الأصؿحوؿ نقطة ( بنبرة صوت قوية، فجأة) :رىؼ 100
 (. واحد

 .ىاي نقطة الالتواء( بصوت مرتفع: )شيد 101

 .ممتازييف: المعممة 102

تختفي علامات القمؽ والإحباط عف وجوه الطالبات وتظير علامات البيجة والفرح : الطالبات 103
 .بدلا منيا

 

 الحل إلى: حالة الفرح والبجية التي تظير عمى الطالبات نتيجة الوصول 75 صورة 

 .ي دخؿ السالب عمى السيناتالأصموالتعبير الجبري اختمؼ عف الاقتراف  :رىؼ 104

 .f(x)=(-x^3)-1التعبير الجبري صار ( بصوت مرتفع) :شيد وبتوؿ 105

الصحيحة مف خلاؿ الطمب مف الطالبات  الإجابة إلىالمعممة توجيو الطالبات لموصوؿ  تحاوؿ     
تقوـ رىؼ بثقة وحماس المذاف يظيراف عمييا (. 90سطر )المنحنييف لتمييز بينيما  أحدتغيير لوف 
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 أحد، بتغيير لوف (المنحنييف أحدالقياـ بحركات سريعة لتغير لوف )مف خلاؿ المؤشرات الجسدية 
تماثؿ ) الذي كاف ظاىر بيف الفرد واليدؼرىؼ بذلؾ التغمب عمى  التناقض  تحاوؿ. المنحنييف

بشكؿ كبير، وتظير رغبتيا  التكنولوجية داةوالأ تماىي بينيا وبيف فتظير ،(منحنى الاقتراف المرسوـ
يدور حديث بيف الطالبات والمعممة، فتظير (. 73انظر الصورة ) داةالكبيرة في استخداـ ىذه الأ

بالنسبة  (99-92 السطر)النتيجة المطموبة  إلىوؿ لتوجيو الطالبات نحو الوص محاولةالمعممة 
حباط وحزف الظاىر  إلىلتماثؿ الاقتراف، فتتغير مشاعر الطالبات خلاؿ ذلؾ الحوار القائـ  تردد وا 

أوجييف والمؤشرات  مف خلاؿ تعابير أيضاو  مف خلاؿ نبرة صوتيف المنخفضة والمتبوعة بالتمعثـ،
، 74انظر الصورة )انحناءة الظير للأماـ، ووضع يد بتوؿ عمى خدىا ) الجسدية التي تظير عمييف

الطالبات معرفة ايف يتماثؿ منحنى  تحاوؿفالتناقض ظاىرا بيف الفرد واليدؼ، بحيث  ،(99سطر
الاقتراف، فظير خمط لدييف بيف القطع المكافئ وانعكاسو، وبيف الاقتراف الفردي وانعكاسو في محور 

 .الصادات

يتـ  إذ يظير تماىي بيف الفرد واليدؼ،( المجتمع)لتفاعؿ السابؽ بيف الطالبات والمعممة نتيجة      
التوصؿ للإجابة الصحيحة والتعرؼ عمى نقطة تماثؿ الاقتراف، يظير مف خلاؿ تفاعؿ رىؼ مع 

ومف خلاؿ  ،الإجابةية مصحوبة بتمعثـ بالكلاـ اثناء اندفاعفتجيب بنبرة صوت قوية و  الميمة،
 إنجازنتيجة (". واحدصفر، سالب )لاء لاء حوؿ النقطة "تعابير وجييا التي توحي بالسعادة 

فرح وبيجة وتظير  إلىتتحوؿ مشاعر الطالبات  الطالبات الميمة المطموبة وتحقيؽ اليدؼ
الصحيحة بعد  الإجابة إلى، بحيث توصمت الطالبات (75انظر الصورة )عمى أوجييف  بتسامةالإ
 (.103السطر ) محاولاتة عد

وقامت  وبشكؿ خاص رىؼ، f(x)= x3 -1عندما مسكت الطالبات الرسـ البياني للاقتراف     
بمشاعر يغمب عمييا  الناتجة، بإزاحة الرسـ عدة مرات مع مراقبة التعابير الجبرية للاقترانات

الاخيرة في النشاط باستخداـ بالميمة  ىف الميمة السابقة، ورغبتيف في القياـنجاز الحماس والثقة لإ
التكنولوجية،  داةالجيوجبرا، فيظير التماىي بينيف وبيف اليدؼ نتيجة التماىي بينيف وبيف الأ

فاستنتجت الطالبات أف التعبير الجبري يتغير في كؿ مرة يتغير فييا مكاف منحنى الاقتراف 
الطالبات بكؿ ثقة وفخر  استنتجت السالب، بالتالي إشارة  xي، وفي كؿ مرة تدخؿ عمىالأصم
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انعكاس بمحور f (-x)يمثؿ  إذ ،f(-x) وَ  f(x) العلاقة بيف الاقترانييف الظاىر عمى وجوىيف
 .                                            الفرح والبيجة إلىتحوؿ شعور الطالبات  إلىمما أدى f(x)  الصادات بالنسبة للاقتراف

أثناء الحوار الرياضي في ( رىف، بتول، شيد)ى ولالمجموعة الأ نتائج كمية خاصة بطالبات 
 :النشاط الثاني

مرة، وىذا يعني ( 138)صؿ أمرة مف ( 108)الرياضي  تواصؿظير تواصؿ الطالبات في ىذا ال
الرياضي  تواصؿمرة، وعميو بمغت نسبة سيطرة الطالبات عمى ال( 30)ف المعممة ظير تواصميا أ
فقد  تواصؿاسياما واضحا في نجاح ىذا ال فمف الواضح أف  الطالبات اسيمأي تقريبا،  (78.3%)

المعرفة  النتيجة المطموبة واستنتاج  إلىكاف خطابا بالاكتشاؼ الحر ويعتمد عمى الفرد لموصوؿ 
مر معيف وبالتالي مراقبة مشاعرىف أا استصعب عميو إذالمطموبة بتوجيو بسيط مف المعمـ 

 .الرياضي تواصؿوالجدوؿ التالي يوضح نسبة سيطرة كؿ فرد عمى ال وانفعالاتيف أثناء ذلؾ،

 فراد المجموعة الأولى والمعلمة فً النشاط الثانًلأ تواصل الرٌاضً: تكرار ال7جدول 

 

الرياضي ومجريات النشاط بنسبة  تواصؿفيظير مف خلاؿ الجدوؿ سيطرة الطالبة رىؼ عمى ال
 .التكنولوجية داة، فقد أظيرت تماىي كبير مع الأتقريبا (29.7%)

انفعاؿ، والجدوؿ التالي ( 19)الرياضي  العديد مف المشاعر وبمغ عددىا تقريبا  تواصؿظير في ال
 .يوضح ىذه المشاعر وتكراراتيا

 النسبة المئوية تواصل الرياضيعدد المرات الظيور في ال اسم الطالب
 %19.7 11 رىف
 %15.9 11 شيد
 %15.9 11 بتول

 %16.7 11 الطالبات معا
 %11.8 11 المعممة

 %111 118 المجموع الكمي
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 وأسبابها وتكرارها الثانًثناء النشاط أى ولفراد المجموعة الأأ: مشاعر8جدول 

 التكرار أسباب الشعور  الشعوردلالات  الشعور 
 الإيجابيةالمشاعر 

تعابير الوجو وما يظير عمييا مف  الحماس
حماس ولمعو في العيف وظيور 

الإبتسامة،  نبرة الصوت المندفعة 
والتصميـ في الصوت والإجابة 
عف السؤاؿ بوضوح، المؤشرات 

 الطاولةالجسدية بالنقر بالقمـ عمى 
بحماس، ووضعية الجموس 

بالاقتراب مف أكبر، مؤشرات 
مثؿ كلامية باستخداـ مصطمح 

، ظيور التفاعؿ بيف "ىاي ىيؾ"
الطالبات بشكؿ أكبر، القياـ 
بوظائؼ اضافية باستخداـ 

جبرا مثؿ تغير لوف احد الجيو 
المنحنييف وبخطوات سريعة، 

التواصؿ البصري بالتركيز عمى 
 الحدث القائـ.

النشاط )الفرد والأداة تماىي بيف 
تماىي بيف الفرد  ،(التعميمي

تماىي بيف الفرد وتقسيـ  ،يدؼوال
التماىي بيف الفرد والأداة  ،العمؿ

تماىي بيف الفرد  ،(الجيوجبرا)
 والمجتمع

36 

نبرة الصوت الواضحة والمرتفعة،  الثقة
تعابير الوجو التي توحي بالثقة، 
المؤشرات الجسدية مثؿ الإشارة 

بالقمـ عمى ورقة الأنشطة ثـ شاشة 
الجيوجبرا، أخذ القمـ وكتابة الإجابة 
عمى ورقة الأنشطة، الإجابة عمى 
السؤاؿ مباشرة دوف تردد، التواصؿ 
 البصري مع المعممة أثناء الإجابة. 

اىي بيف اليدؼ وتقسيـ تم
التماىي بيف الفرد وقوانيف  ،العمؿ
التماىي بيف الفرد والأداة  ،العمؿ

تماىي بيف الفرد  ،(الجيوجبرا)
تماىي الشخص مع  ،واليدؼ
الجيوجبرا، والنشاط )الأداة 

تماىي بيف الفرد  ،(التعميمي
تماىي بيف الفرد  ،والمجتمع
 (النشاط التعميمي)والأداة 

 

30 
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مؤشرات جسدية باستخداـ القمـ  الرضى
وكتابة الإجابة عمى ورقة 

تحريؾ رأسيا مف أعمى الأنشطة، 
تعابير الوجو التي إلى أسفؿ، 

نبرة الصوت  تظير الرضى،
الواضحة واليادئة، تعميؿ صحة 

إجابة معينة، مؤشرات كلامية مثؿ 
 استخداـ مصطمح "ااه".

 ،تماىي بيف الشخص والمجتمع
داة تماىي الشخص مع الأ

 ،(الجيوجبرا، والنشاط التعميمي)
تماىي  ،تماىي بيف الفرد واليدؼ

النشاط )بيف الفرد والأداة 
 (التعميمي

24 

 التحدي
مف تعابير الوجو وما يظير فييا 
 الإصرار عمى الوصوؿ لناتج.

تماىي بيف الفرد واليدؼ،  والفرد 
 والأداة التكنولوجية  

1 

والمرتفعة نبرة الصوت الواضحة  الفرح
الممزوجة بالفرح، توجيو البصر 
نحو شاشة الجيوجبرا باندفاع، 

تعابير الوجو )الإبتسامة( ولمعة 
في العيف، مؤشرات كلامية 
"ىيوو"، البدء بالسؤاؿ الأخر 

بسرعة واندفاع، التواصؿ البصري 
 مع المعممة.

وصوؿ الشخص إلى النتيجة 
تماىي بيف الفرد  ،المطموبة

ماىي بيف الفرد ت ،وتقسيـ العمؿ
تفاعؿ بيف الفرد والأداة  ،واليدؼ

 التكنولوجية

13 

نبرة الصوت الواضحة، وتعابير  الارتياح
 الوجو التي توحي بذلؾ.

 1 تماىي بيف اليدؼ وتقسيـ العمؿ

نبرة الصوت المرتفعة والسريعة  الفخر
والإجابة المتتالية، تعابير الوجو 

التي توحي بالفخر لإنجاز الميمة، 
مؤشرات كلامية باستخداـ 

مصطمح "أوؿ شيء" والفعؿ 
الماضي "رسمنا"، التواصؿ 

 البصري مع المعممة.
 
 

وصوؿ الشخص إلى النتيجة 
تماىي بيف الفرد  ،المطموبة

تماىي بيف الأفراد  ،وتقسيـ العمؿ
تماىي بيف الفرد والأداة  ،واليدؼ

 التكنولوجية

4 
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التركيز تعابير الوجو التي تظير  الاىتماـ
والنظر بشكؿ متوصؿ إلى الحدث 

 القائـ.

 ،تفاعؿ بيف الفرد واليدؼ
النشاط )التماىي بيف الفرد والأداة 

التناقض بيف الفرد  ،(التعميمي
 واليدؼ

1 

 المشاعر السمبية
تعابير الوجو التي توحي بالتوتر،  توتر

مؤشرات الجسدية بعدـ اتزاف 
 اشارات اليد مع الاجابة.

الفرد والأداة تناقض بيف 
تناقض بيف الفرد  ،التكنولوجية
 والمجتمع

1 

تعابير الوجو وما يظير عمييا مف  قمؽ
قمؽ، مؤشرات جسدية بتغيير 

وضعية الجموس والاقتراب أكثر 
مف الحاسوب ومف ثـ تركيز النظر 
بشاشة الجيوجبرا، وضع اليد عمى 
الخد، مؤشرات كلامية مثؿ "ااه، 

 ضة.لاء"، نبرة الصوت المنخف

ض بيف الفرد والأداة تناق
تناقض بيف الفرد  ،التكنولوجية
تناقض بيف الفرد  ،والمجتمع
 ،(النشاط التعميمي)والأداة 

 تناقض بيف الفرد واليدؼ

11 

تعابير الوجو ما تظيره مف تعب  الممؿ
وممؿ،  مؤشرات جسدية بإنزاؿ 
الرأس للأماـ ووضع اليد عمى 

 الخد.

المجتمع  التناقض بيف الفرد 
 وقوانيف العمؿ

1 

التمعثـ بالكلاـ ثـ الصمت فجأة،  الارتباؾ
 تعابير الوجو التي تظير ذلؾ.

تناقض بيف الفرد والأداة 
 التكنولوجية

2 

تعابير الوجو التي توحي بالاخفاؽ  الاحباط
بالميمة، مؤشرات جسدية بإنحناء 
الظير إلى الأماـ، ووضع اليد 

 عمى الخد.

 ،الفرد واليدؼالتناقض بيف 
تناقض بيف الفرد والأداة 

 التكنولوجية  

2 

تعابير الوجو وبشكؿ خاص العيف  حزف
التي توحي بالحزف، مؤشرات 

جسدية بإمالة للأماـ بشكؿ غير 
 ثابت.

 1 التناقض بيف الفرد والميمة
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 التردد

نبرة الصوت المنخفضة، التمعثـ 
بالكلاـ )ااه، لاء(، تعابير الوجو، 

التأكد مف الإجابة، عدـ عدـ 
 فعالية التواصؿ البصري.

 ،تناقض بيف الفرد واليدؼ
ض بيف الفرد والأداة تناق

تناقض بيف الفرد  ،التكنولوجية
 7 والمجتمع

عدـ 
 الرضى

نبرة الصوت المنخفضة، استخداـ 
مؤشرات كلامية )الاستفياـ(، 

 تعابير الوجو التي بذلؾ.

ض بيف الفرد والأداة تناق
تفاعؿ بيف الفرد   ،التكنولوجية
تناقض بيف الفرد  ،والمجتمع
 8 واليدؼ

    
 المشاعر المحايدة

 الحيرة

مؤشرات جسدية بتغيير وضعية 
جموسيا ووضع يدىا عمى رأسيا، 

 .تعابير الوجو
محاولة  لتفاعؿ بيف الفرد والأداة 

 1 (النشاط التعميمي)

 الدىشة

 تعابير الوجو )ارتفاع الحاجبيف(،
نبرة الصوت المصحوبة باستغراب، 
اتساع عيوف الطالبات التي تظير 

 آثار الدىشة.

ؼ و تفاعؿ بيف الفرد واليد
 ،الوصوؿ إلى نتيجة غير متوقعة
الوصوؿ إلى نتيجة غير متوقعو 

بيف  الفرد والأداة  بعد تفاعؿ
التناقض بيف الفرد  ،التكنولوجية

 4 واليدؼ

 سكينة
، اليدوءتعابير الوجو التي تظير 

 1 تفاعؿ بيف الفرد واليدؼ وحالة الصمت.
 149   المجموع
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 الثاني: النسبة المئوية لأنواع المشاعر الظاىرة في النشاط 9جدول 

 النسبة المئوية التكرار المشاعر
 %73.8 110 يجابيةالإ

 %22.2 33 السمبية
  %4 6 المحايدة

بنسبة  يجابيةاعلاه تبيف اف اكثر المشاعر ظيورا في الحوار الرياضي كانت الإووفقا لمجدوؿ 
تقريبا، ثـ المشاعر المحايدة بنسبة ( %22.2)تقريبا، ثـ جاءت المشاعر السمبية  بنسبة ( 73.8%)
في الموقؼ الرياضي، والشكؿ  يجابيةتقريبا، وعميو يبدو أف السيطرة كانت لممشاعر الإ( 4%)

 . التالي يوضح التوزيعات النسبية لممشاعر بحسب أنواعيا

 : (سنا، نورا، رؤى) ممجموعة الثانيةالنتائج المتعمقة بالنشاط الثاني ل

ى وانما ولىنا لف نعرض نتائج مفصمة كما عرضنا لممجموعة الأ. فيما يمي نتائج المجموعة الثانية
 .ىولالثانية مف خلاؿ مقارنتيا بنتائج المجموعة الأ نعرض نتائج المجموعة

بدت آثاره عمى وجوه  خوؼبدأت الطالبات في المجموعة الثانية النشاط بمشاعر سمبية مف ال
في بداية النشاط  في المجموعة الثانية فمشاعر الطالبات. بسبب البدء بدرس جديد ؛الطالبات

بأف الدرس الجديد  شعرت لأفّ كمتا المجموعتيف ؛ وذلؾىولمماثمة لمشاعرىف في المجموعة الأ
. واليدؼ نتيجة لذلؾ( الطالبات)، ظير التناقض بيف أفراد المجموعة في بداية الأمر سيكوف صعباً 

 بقياميف برسـ الاقتراف المطموب منيا تمؾ المشاعر ما لبثت إلا أف تخمصت الطالبات فّ أ إلاّ 
 ؛ لأف آلية رسـ الاقتراف قد إعتادة عمييا الطالباتمف النشاط وؿوأظيرىف تحديا بالبدء بالقسـ الأ

 .مف خلاؿ تطبيؽ الأنشطة السابقة باستخداـ برنامج الجيوجبرا

 f(x)= x2 +1مرحمة رسم الاقتران 

التكنولوجية عند  داةفي ىذه المرحمة ظير تشابو بيف المجموعتيف، فظير التماىي بيف الفرد والأ
ى ولحيث بدأت الطالبات في المجموعة الثانية تفيذ الميمة الأ. رسـ الاقتراف باستخداـ الجيوجبرا
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ا بدأت برسـ الاقتراف المطموب نوىي رسـ الاقتراف المطموب، فقامت رؤى بقراءة السؤاؿ، وس
فجأة ظير علامات الارتياح عمى وجوه . يسمياف ليا معادلة الاقتراف إذدة نورا ورؤى، نبمسا

، ظيرت علامات ذلؾ الشعور مف خلاؿ (76 انظر الصورة)الطالبات بعد رسـ الاقتراف المطموب 
 (.بإرجاع الظير قميلا لمخمؼ)بتغيير في وضعية جموسيف  أيضاتعابير وجو الطالبات، و 

 

 باستخدام برنامج الجيوجبراf(x)= x2 +1: رسم الاقتران 76صورة 

 ( س -)ق =ص :الاقتران بيانيا بعد اجراء التحويل عميو( خصائص)صفات 

 عمى منحنى الاقتران( س -)ق =اجراء التحويل ص

عمى منحنى الاقتراف، بحيث ( س-)ؽ =ظير اختلاؼ بيف المجموعتيف عند اجراء تحويؿ ص
التكنولوجية عند القياـ بانعكاس  داةوبيف الأى تماىيا بينيف ولظيرت الطالبات في المجموعة الأأ

لكف الطالبات في المجموعة الثانية أظيروا . في محور الصادات (f(x)= x2 +1) لمنحنى الاقتراف
ا بعمؿ انعكاس لمنحنى الاقتراف نتناقضا بيف الفرد واليدؼ، بحيث قامت الطالبات وبشكؿ خاص س

، ظنا منيف أنو لا يمكف عكس (77 انظر الصورة)في محور السينات عوضا عف محور الصادات 
وتوجيو الطالبات بأف ( المجتمع)لكف بعد التدخؿ مف قبؿ المعممة . الاقتراف في محور الصادات

ا بخطوات نالانعكاس لمنحنى الاقتراف المطموب ىو عمى محور الصادات وليس السينات، قامت س
شاعر حماس، التي ظيرت علامات ذلؾ الشعور سريعة بعمؿ انعكاس لممنحنى الاقتراف المرسوـ بم

فراد المجموعة وبيف أبيف  اظيرت تماىيأعمى وجوه الطالبات، فيمكف القوؿ بأف المجموعة الثانية 
والأداة التعميمية )النشاط(؛ والذي  التكنولوجية داةفراد المجموعة والأأاليدؼ نتيجة التماىي بيف 
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الجيوجبرا بعمؿ انعكاس في محور الصادات للاقتراف  ظير ذلؾ مف خلاؿ تماىي سنا مع برنامج
المطموب بعد أف أخطأت في البداية في ذلؾ وقامت بعمؿ انعكاس عمى محور السينات بدؿ 

لذلؾ أظيرت المجموعتيف مشاعر . الصادات ظناً منيا أنو لا يمكف عكسو في محور الصادات
 .لميمة المطموبةمتماثمة مف الثقة بالنفس والفرح عند اجراء ا إيجابية

 

 في محور السينات باستخدام برنامج جيوجبرا f(x)= x2 +1: صورة انعكاس لمنحنى الاقتران 77صورة 

 ( س-)ق =ص :خصائص الاقتران بيانيا بعد اجراء التحويل عميو

 واليدؼ( المجموعتيففي ) الأفرادالتشابو بيف المجموعتيف بدا واضحا مف حيث التماىي بيف 
نتيجة التماىي بيف الفرد  عمى خصائص منحنى الاقتراف المنعكس في محور الصادات( الإجابة)

عمى  الإجابةكذلؾ التعاوف والتفاعؿ وتقسيـ العمؿ بيف أفراد المجموعة أثناء . التكنولوجية داةوالأ
ذلؾ مف خلاؿ قياـ نورا بقراءة السؤاؿ  تفالطالبات في المجموعة الثانية أظير . بدا واضحا السؤاؿ

عمى  الإجابةثـ أجابت سنا ورؤى ونورا عمى السؤاؿ كلا حسب معرفتيا، ومف ثـ كتبت رؤى 
 الإجابة) واليدؼ( أفراد المجموعة)الطالبات في المجموعة الثانية أظيروا تماىيا بيف الفرد ف. الورقة

 بالنقاش حوؿحيث قامت الطالبات ادات(، عمى خصائص منحنى الاقتراف المنعكس في محور الص
استخداـ  إلىوجييف بالإضافة أخصائص الاقتراف المنعكس بحماس وثقة، ظيرت مف خلاؿ تعابير 

ية لمطالبات ندفاعمف خلاؿ نبرة الصوت الا أيضاشاشة الجيوجبرا، و  إلى شارةمؤشرات جسدية بالإ
 . (78)انظر الصورة  الإجابةأثناء 
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: حالة النقاش والتفاعل بين طالبات المجموعة الثانية حول خصائص الاقتران المنعكس حول محور 78صورة 

 الصادات

يمكف القوؿ باف المجموعتيف تشابيتا في المشاعر المتكونة لدى الطالبات والتي تحولت شعورىف 
             (الاقتراف المنعكسخصائص )اليدؼ  إلىالفرح والثقة بالنفس نتيجة الوصوؿ  إلى

 (.79 انظر الصورة)

 

: حالة الفرح والبيجة التي تظير عمى الطالبات نتيجة انياء الميمة والتعرف عمى خصائص الاقتران 79صورة 

 المنعكس في محور الصادات

  المكافئ عند اجراء التحويلالجبرية لمنحنى اقتران القطع ( الخصائص)التعرف عمى الصفات 
  (س -)ق= ص

)الصفات  واليدؼ( أفراد المجموعة)ظير تشابو بيف المجموعتيف مف حيث التناقض القائـ بيف الفرد 
ى والثانية ول، بحيث أظيرت المجموعة الأالجبرية لمنحنى الاقتراف المنعكس في محور الصادات(
التعبير الجبري لمنحنى الاقتراف بعد اجراء  في البداية صعوبة في تفسير التغير الحاصؿ عمى

 (.80 انظر الصورة( )t)لظيور متغير  ،التحويؿ عميو
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 فً النافذة الجبرٌة  فً معادلة الاقتران بعد اجراء انعكاس له فً محور الصادات tظهور المتغٌر  :88صورة 

     النافذة الجبرية لاحظف انو مكتوب إلىالنظر  لمطالباتلكف بعد فترة مف التفكير وتوجيو المعممة 
(t )-x=  في الجانب الايسر مف النافذة الجبرية، فأدركف اف (t)-  يمثؿ المتغيرx بحيث تمكنت ،

يمكف القوؿ بأف التفاعؿ  رؤى مف ملاحظة التغير الحاصؿ عمى التعبير الجبري للاقتراف المنعكس،
، وبيف الطالبات واليدؼ مكف الطالبات مف التعرؼ عمى التغير (المجتمع)بيف الطالبات والمعممة 

. ىولكما ىو الحاؿ في المجموعة الأ فقط xفي التعبير الجبري للاقتراف بدخوؿ السالب عمى 
بحيث تقوـ الطالبات بالمقارنة بيف  استمرت الطالبات في المجموعة الثانية العمؿ في الميمة،

لذي تـ اجراءه عمى لتعرؼ عمى أثر التحويؿ ا ومنحنى الاقتراف المنعكسي الأصممنحنى الاقتراف 
مشاعر الطالبات نتيجة  تحولت. منحنى الاقتراف، فأظيرت الطالبات تماىيا بينيف وبيف اليدؼ

الميمة كما ىو الحاؿ في المجموعة  نجازالثقة والحماس والفرح عند الوصوؿ لإ إلىمف القمؽ  لذلؾ
 (.81 ةانظر الصور )ى ولالأ

 

الميمة والتعرف عمى التغيير في التعبير الجبري  نجازحالة الثقة والفرح لمطالبات عند الوصول لإ  :81صورة 

 باستخدام الجيوجبرا
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صفات منحنى الاقتران بيانيا وجبريا عند اجراء تحويل )الجزء التدريبي لممعرفة المكتسبة 
 ( س -)ق=ص

 وظير تشابيا بيف المجموعتيف في رسـ الاقتراف المطموب ،الطالبات لمقسـ الثاني مف النشاطانتقمت 
((f(x)=x3-1 جراء التحويؿ عميو، بحيث اظيرت المجموعتيف تماىيا بيف الفرد والأ  داةوا 

المقارنة بيف منحنى الاقتراف قبؿ اجراء التحويؿ وبعد  إلىالتكنولوجية، لكف عند انتقاؿ الطالبات 
ى في البداية أظيرت تناقضا بيف ولاجراء التحويؿ ظير اختلاؼ بيف المجموعتيف،  فالمجموعة الأ

تماىي بيف  إلى ىذا التناقض الفرد واليدؼ بالنسبة لتماثؿ منحنى الاقتراف، لكف ما لبث الا تحوؿ
)المقارنة بيف خصائص  بينما المجموعة الثانية أظيرت تماىي بيف الفرد واليدؼ . الفرد واليدؼ

منذ البداية،  فشعور الفرح والثقة بدت عمى الطالبات في  ي والمنعكس(الأصممنحنى الاقتراف 
 . ييف لبدء ميمة جديدةأوجالميمة المطموبة، وبدت أثار الحماس عمى  إنجازالمجموعتيف بعد 

ذي ى، والولالمجموعة الأشابيا مع طالبات تستمر طالبات المجموعة الثانية في الميمة وتظير ت
 داةنتيجة التماىي بيف الفرد والأ ،واليدؼ( أفراد المجموعة)ظير مف خلاؿ التماىي بيف الفرد ي

أف منحنى الاقتراف المنعكس يتغير  إلىالتكنولوجية، بتحريؾ منحنى الاقتراف يمينا ويسارا والانتباه 
فتستنتج . xبدخوؿ السالب عمى  لو بتغير مكاف منحنى الاقتراف كذلؾ يتغير التعبير الجبري

 أحدىو انعكاس ( س-)وؽ( س)العلاقة بيف ؽالنتيجة بأف  إلىفي المجموعتيف وتصلا الطالبات 
نتيجة في المجموعتيف مشاعر الطالبات  تفتطور . في محور الصاداتبالنسبة للاخر المنحنييف 

 .الناتج إلىمف الفرح والثقة بالنفس لموصوؿ  إيجابيةمشاعر  إلىلذلؾ 

أثناء الحوار الرياضي في ( سنا، رؤى، نورا)نتائج كمية خاصة بطالبات المجموعة الثانية 
 :الثانيالنشاط 

( مرة، وىذا يعني 130صؿ )أ( مرة مف 107الرياضي ) التواصؿظير تواصؿ الطالبات في ىذا 
الرياضي  تواصؿ( مرة، وعميو بمغت نسبة سيطرة الطالبات عمى ال23ف المعممة ظير تواصميا )أ
فقد  تواصؿواضحا في نجاح ىذا ال اسياماً  فسيمأ%( تقريبا، أي مف الواضح أف الطالبات 82.3)

الناتج المطموب، واستنتاج المعرفة  إلىكاف خطابا بالاكتشاؼ الحر ويعتمد عمى الفرد لموصوؿ 
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مراقبة مشاعرىف مر معيف، ومف ثـ تـ أا استصعب عميو إذالمطموبة بتوجيو بسيط مف المعمـ 
 الرياضي. تواصؿوانفعالاتيف أثناء ذلؾ. الجدوؿ التالي يوضح نسبة سيطرة كؿ فرد عمى ال

 تكرار الخطاب لافراد المجموعة الثانية والمعممة في النشاط الثاني: 10 جدول  

الرياضي ومجريات النشاط بنسبة  تواصؿيظير مف خلاؿ الجدوؿ سيطرة الطالبة رؤى عمى ال
ثـ تمييا سنا بنسبة  .التكنولوجية داةتقريبا، فقد أظيرت تماىي كبير بينيا وبيف الأ( 30.8%)
 .تقريبا( %16.9)ثـ نورا ( 13.8%)

انفعاؿ، والجدوؿ التالي ( 71)الرياضي  العديد مف المشاعر وبمغ عددىا تقريبا  تواصؿظير في ال
 .وتكراراتيا ( وأسبابيا ومظاىرىاالمشاعرالانفعالات )يوضح ىذه 

 وتكرارهادلالاتها ووأسبابها  ثانًثناء النشاط الأ ثانٌةفراد المجموعة الأ: مشاعر 11جدول 

 التكرار أسباب الشعور دلالات الشعور  الشعور

 مشاعر إٌجابٌة
مؤشرات جسدية )بتحريؾ الظير  انحًاس

عمى استقامتو، والاقتراب أكثر مف 
الحاسوب، والإشارة باليد الى رسمة 
منحنى الاقتراف، والتعداد باستخداـ 
اليد، والاندفاع بالإجابة عمى 
السؤاؿ، والاندفاع باستخداـ 
الحاسوب(، نبرة الصوت المرتفعة 
والتصميـ في الصوت، تعابير 

تفاعؿ بيف الفرد و اليدؼ، التماىي 
بيف الفرد و الأداة التكنولوجية، 
الوصوؿ إلى الناتج المطموب مف قبؿ 
الأفراد، تماىي بيف الفرد واليدؼ 
لموصوؿ لناتج المطموب، تفاعؿ بيف 

بيف الفرد  الفرد والمجتمع، التفاعؿ
 .(النشاط التعميمي)لأداة وا

42 

 النسبة المئوية تواصل الرياضيعدد المرات الظيور في ال اسم الطالب
 %13.8 31 سنا
 %30.8 40 رؤى
 %16.9 22 نورا

 %10.8 14 الطالبات معا
 %17.7 23 المعممة

 %111 130 المجموع الكمي
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جابة عمى سؤاؿ الوجو، الدقة في الإ
المعممة، توجيو البصر نحو 

 الحاسوب والمعممة.
الاصزار 

 وانححذي
التواصؿ البصري مع المعممة، 
وضعية الجموس بالاقتراب مف 
الحاسوب والعمؿ عمى برنامج 
الجيوجبرا، تعابير الوجو التي توحي 

 بالتحدي. 

رغبة الفرد في الوصوؿ إلى الناتج 
رغـ التناقض الذي كاف قائما بيف 

الفرد الفرد واليدؼ، تفاعؿ بيف 
واليدؼ، التغمب عمى التناقض 
 الظاىر بيف الفرد والأداة التكنولوجية

5 

نبرة الصوت المرتفعة والواضحة،   انثقة
ورقة مؤشرات جسدية بالإشارة إلى 

الأنشطة والإشارة إلى شاشة 
الجيوجبرا، تعابير الوجو التي توحي 
بالثقة، التواصؿ البصري مع 

كلامية المعممة، استخداـ مؤشرات 
 مثؿ "رسمنا".

تفاعؿ بيف الفرد واليدؼ، تماىي بيف 
الفرد والأداة التكنولوجية، الوصوؿ إلى 
الناتج المطموب مف قبؿ الأفراد، 
محاولة التغمب عمى التناقض 
الحاصؿ بيف الفرد واليدؼ، تفاعؿ 

، (المعممة)بيف  الطالبات والمجتمع 
النشاط )التفاعؿ بيف الفرد الأداة 

 (التعميمي

38 

تعابير الوجو التي تظير اليدوء  الارجٍاح
 والراحة.

الوصوؿ لناتج المطموب وتحقيؽ 
اليدؼ المطموب نتيجة تفاعؿ الفرد 

 مع اليدؼ والأداة التكنولوجية

4 

تعابير الوجو )الإبتسامة(، نبرة  انفخز
الصوت الواضحة، التواصؿ 

البصري بنظرة فخر مع الطرؼ 
 الآخر.

 3 (الطالبات)تفاعؿ بيف الفرد والمجتمع 

التواصؿ البصري مع المعممة مترقباً  الاهحًاو
لحدث ما، توجيو البصر نحو برنامج 
الجيوجبرا بتركيز، والتواصؿ البصري 

 بيف الطالبات.

تفاعؿ بيف الفرد واليدؼ، التناقض قائما 
بيف الفرد والأداة التكنولوجية والمحاولة 

الفرد في الوصوؿ إلى  لتغمب عميو، رغبة
 الناتج وتحقيؽ اليدؼ المطموب

 

8 

تعابير الوجو وما يظير عمييا مف  انزضى
قبوؿ وتأييد، استخداـ مؤشرات 

تفاعؿ بيف الفرد والمجتمع، التفاعؿ 
 الفرد واليدؼبيف 

11 
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كلامية تدؿ عمى ذلؾ "ااه"، 
مؤشرات جسدية بالإشارة الى شاشة 
الجيوجبرا وحركة الرأس مف أعمى 

 إلى أسفؿ.
نبرة الصوت الواضحة والمرتفعة  انفزح

الممزوجة بالفرح، تعابير الوجو 
)الإبتسامة(، توجيو البصر نحو 
شاشة الجيوجبرا باندفاع، البدء 
بالسؤاؿ الاخر بسرعة واندفاع، 

 التواصؿ البصري مع المعممة.

الوصوؿ إلى الناتج المطموب مف قبؿ 
ض الأفراد، التغمب عمى التناق

الحاصؿ بيف الفرد والأداة 
التكنولوجية، تفاعؿ بيف الفرد واليدؼ، 
 التماىي بيف الفرد والأداة التكنولوجية

14 

 يشاعز سهبٍة

تعابير الوجو التي توحي بالقمؽ،  قهق
تغيير وضعية الجموس بالإمالة إلى 
الأماـ والرأس منخفض، إعادة قراءة 
نص السؤاؿ مرة أخرى، مؤشرات 

اليد عمى الخد  جسدية بوضع
 والإشارة بكؼ يدىا بوضع استفياـ.

تناقض بيف الفرد والأداة التكنولوجية، 
 تناقض بيف الفرد واليدؼ 

6 

تعابير الوجو التي توحي بالتوتر،  جوجز
حالة الصمت التي أصابت 

شدّ الحجاب إلى أسفؿ، الطالبات، 
اندفاع نبرة الصوت المنخفضة، 

الطالبة في الضغط عمى أزرار 
 الحاسوب وفي عينيا توتر.

 2 تناقض بيف الفرد والأداة التكنولوجية

نبرة الصوت الغير واضحة، التكمـ  انحزدد
ثـ الصمت فجأة، عدـ التأكد مف 

الإجابة، توجيو البصر نحو 
 المعممة.

 

تناقض بيف الفرد واليدؼ، تفاعؿ بيف 
والمحاولة لتغمب عمى   -الفرد والميمة

الفرد والأداة التناقض الحاصؿ بيف 
 التكنولوجية

6 

عذو 

 انزضى
تعابير الوجو التي تظير الانزعاج 

 وتقطيب الحاجبيف.
 1 التناقض بيف الفرد واليدؼ
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نبرة الصوت الغير واضحة، التمعثـ  الارجباك
 أثناء الإجابة.

التغمب عمى التناقض بيف الفرد والأداة 
)النشاط التعميمي( بحيث يظير تفاعؿ 

 والنشاط التعميميبيف الفرد 

3 

تعابير الوجو التي يظير عمييا  انخوف
انتظار أمر سيء والتعرؽ، نبرة 
الصوت المنخفضة، التواصؿ 

 البصري بطريقة عشوائية.

 1 التناقض بيف الفرد والميمة الجديدة

 المشاعر المحايدة

تعابير الوجو التي تدؿ عمى اليدوء،  سكٍنة
  وحالة صمت الطالبات.

 1 إلى الناتجالوصوؿ 

تعابير الوجو )ارتفاع الحاجبيف  دهشة
لأعمى(، النظر بتركيز إلى شاشة 

 الجيوجبرا.

 2 تماىي بيف الفرد والناتج

تعابير الوجو التي تظير احمرار  خجم
 الوجو، والنظر بشكؿ مائؿ.

 1 تفاعؿ بيف الفرد والمجتمع

 147   انًجًوع

فً النشاط  للمجموعة الثانٌة الظاهرة (المشاعرالانفعالات ): النسبة المئوٌة لأنواع 12جدول 

 لثانًا

 النسبة المئوية التكرار المشاعر
 %84.4 124 يجابيةالإ

 %12.9 19 السمبية
 %2.7 4 المحايدة

 

بنسبة  يجابيةووفقا لمجدوؿ اعلاه تبيف اف اكثر المشاعر ظيورا في الحوار الرياضي كانت الإ
تقريبا، ثـ المشاعر المحايدة بنسبة ( %12.9)بنسبة  تقريبا، ثـ جاءت المشاعر السمبية( 84.4%)
 .في الموقؼ الرياضي يجابيةتقريبا، وعميو يبدو أف السيطرة كانت لممشاعر الإ( 2.7%)
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 والتناقضات التماىيات مقارنة خلال من ىولالأ  لممجموعة الثاني النشاط نتائج عالجأ سوف .3
 النشاطين في التماىيات بين والاختلاف التشابو وصف يتضمن سوف ىذا. النشاطين في

 .النشاطين في التناقضات بين والاختلاف والتشابو

 والثاني ولالأ  النشاط في التماىيات بين التشابو 3.1

 في منيا نذكر النشاطيف، مف مختمفة مواقؼ في التكنولوجية داةوالأ الأفراد بين التماىي ظير
 خلاؿ مف ذلؾ تمثؿ الثاني النشاط في التكنولوجية داةوالأ رىؼ بيف تماىي ظير النشاطيف، بداية
 مف الشعور ذلؾ ظير ،(7 سطر) المطموب الاقتراف لرسـ بحماس الجيوجبرا عمى العمؿ رىؼ بدء

 خلاؿ مف ،"لنرسـ امسكي" بقوليا الأمر وفعؿ الصوت في التصميـ أيضاو  وجييا، تعابير خلاؿ
 في التكنولوجية داةوالأ الأفراد بيف التماىي تشابو(. التعميمي النشاط) داةوالأ الفرد بيف التماىي
 داةالأ باستخداـ المطموبة الميمة إنجاز الطالبات رغبة بسبب وؿالأ النشاط مع الثاني النشاط

 .التكنولوجية

 رغبة تظير حيث التكنولوجية، داةوالأ الأفراد بيف التماىي في تشابيا فيالنشاط بأف القوؿ يمكف
نجازو  التكنولوجية داةالأ عمى العمؿ في ىولالأ المجموعة طالبات لدى وحماس  المطموبة الميمة ا 

وىذا يظير مدى التأثير الإيجابي لبرنامج الجيوجبرا عمى انفعالات ومشاعر  (.53 الصورة انظر)
باستخداـ الطالبات مف خلاؿ الحماس في استخداـ برنامج الجيوجبرا لإنجاز الأنشطة المعدة 

مف قبؿ المعممة، فقد كاف ىناؾ حماس لمقياـ بالميمة باستخداـ ذلؾ البرنامج، ربما يعود الجيوجبرا 
لة تعامؿ الطالبات مع برنامج الجيوجبرا، وحاجتيف إلى استخداـ طريقة جديدة في ذلؾ إلى سيو 

 التدريس غير الطريقة الاعتيادية.

 

 : تبدأ رىف التطبيق عمى الجيوجبرا، شيد تمسك ورقة العمل وتقرأ السؤال، وبتول تستمع لسؤال53 صورة 
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 :العمل وتقسيم الفرد بين التماىي ثانية، ناحية من

 لأداء( Division of labor) بينيـ العمؿ الطالبات قسمت حيث النشاطيف، في واضحا بدا 
 رىؼ بمساعدة وبتوؿ شيد قياـ خلاؿ مف الثاني النشاط في واضحا ذلؾ بدا المطموبة، الميمة
 مف الطالبات عمى بدا والارتياح بالثقة فالشعور ،(8 سطر) رسمو المطموب الاقتراف صيغة بتسمية
التي توحي بأنيف أكثر ثقة  أوجييف تعابير خلاؿ مف أيضاو  الواضحة، صوتيف نبرة خلاؿ

 الطالبات توصمت بينيف، والتعاوف التكنولوجية داةالأ عمى العمؿ مف قصيرة فترة بعد. بتعاونيف
 التكنولوجية داةبالأ المطموب الاقتراف رسـ وىي المطموبة، النتيجة إلى والوصوؿ اليدؼ لتحقيؽ

 والثقة والفرح الفخر مشاعر إلى نتيجة وصوليف الى الناتج الطالبات مشاعر تحولت(. 11 سطر)
 المعممة، مع البصري والتواصؿ فرح، بنبرة الممزوج المرتفع صوتيف خلاؿ مف ذلؾ ظير بالنفس،

 بشكؿ رىؼ إشارة خلاؿ مف الجسد وحركات ،(بتسامةالإ ظيور) وجييف تعابير خلاؿ مف أيضاو 
 لدلالة( رسمنا) الماضي فعؿ واستخداميا الجيوجبرا، شاشة عمى الاقتراف منحنى إلى بيدىا خاص
 استخداـ ميمة رىؼ تولت حيث وؿالأ النشاط مع يتشابو سبؽ ما(. 13 سطر) الميمة اتماـ عمى
إذ أدى . رسمو المطموب الاقتراف معادلة بتسمية رىؼ تساعداف وبتوؿ شيد بينما التكنولوجية، داةالأ

 ظير حيث ،(التكنولوجية داةوالأ التعميمي النشاط) الأدوات مع الطالبات يتماى إلى العمؿ تقسيـ
 ىو وما الميمة بفيـ التعميمي، النشاط مع بداية العمؿ، مجريات عمى سيطرتيف خلاؿ مف ذلؾ

 خلاؿ مف جيوجبراال معالتماىي  وثانيا ،وما ىو ىدؼ النشاط (الاقتراف رسـ) بو لقياـا المطموب
 في التشابو يظير سبؽ ما بأف القوؿ فيمكف .باستخداـ برنامج الجيوجبرا المطموب الاقتراف رسـ

 تقسيـو  نتج عف  ذلؾ التماىي بيف الفرد حيث النشاطيف، في العمؿ وتقسيـ الفرد بيف التماىي
فنلاحظ أنو ، الناتج إلى والوصوؿ المطموبة، الميمة لأداء بينيف فيما والتعاوف الطالبات بيف العمؿ

كمما كانت الطالبات أكثر تعاونا فيما بينيف كمما ساعدىف ذلؾ عمى أداء الميمة بصورة أفضؿ 
 . وبالتالي الوصوؿ إالى الناتج المطموب
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 (Community):  المجتمع -والمعممة الطالبات بين التماىي ثالثة، ناحية من

تباع المعممة قبؿ مف الموجية الأسئمة عمى الإجابة خلاؿ مف عمى  ساعدىف مما تعميماتيا، وا 
 النشاط) داةالأ مع بالتفاعؿ شيد قامت الثاني النشاط ففي ،(object) اليدؼ إلى لوصوؿا

كيؼ تتوقع " السؤاؿ نص بقراءة المعممة لطمب بالاستجابة( المجتمع) المعممة مع وكذلؾ( التعميمي
)تطرؽ  الصادات عند إجراء عممية انعكاس عمييا بالنسبة لمحور للاقترافأف يتغير التعبير الجبري 

، محور التماثؿ، التعبير الاقترافمف حيث نقطة الرأس، تصاعد وتنازؿ  الاقترافصفات  إلى
 في الحماس شعور ظير ،(16 سطر) لمطالبات أفضؿ بصورة السؤاؿ توضيحالجبري(؟ وضح!" ل

 وتفكر اىتماـ إلى المحظة تمؾ في "رىؼ" شعور تغير المعممة لاحظت. المرتفعة "شيد" صوت نبرة
 للأعمى، وتحريكيا أنفيا عمى يدىا وضع) لرىؼ الجسدية المؤشرات خلاؿ مف ذلؾ ظير بالسؤاؿ،
( الأنشطة ورقة في بتركيز والنظر الوجو تعابير خلاؿ مف أيضاو  لأسفؿ، أعمى مف رأسيا حركة

 (. 46 الصورة انظر)

 

السؤال باىتمام وتضع يدىا عمى أنفيا وتحركيا للأعمى وىي ممسكة بالورقة، شيد تنظر : تتأمل رىف 46صورة 

 لسؤال

 أكبر، بشكؿ السؤاؿ فيـ "رىؼ" محاولةب( التعميمي النشاط) داةوالأ الفرد بيف التفاعؿ يظير     
 تغيير) عمييا ظيرت التي الجسدية المؤشرات خلاؿ مف "رىؼ" وجو عمى الحيرة شعور فيظير
 المصحوب التفكير تُظير التي وجييا تعابير أيضاو  ،(رأسيا عمى يدىا وضع جموسيا، وضعية
  (.47 الصورة انظر) بالحيرة
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 عند انياء شيد قرأت السؤالتغير رىف من وضعيتيا بوضع يدىا عمى رأسيا : 47 صورة 

 السؤاؿ بفيـ(  التعميمي النشاط) داةوالأ الفرد بيف الحاصؿ التناقض عمى التغمب "رىؼ" تحاوؿ 
 أفراد) بينيـ فيما التفاعؿ إلى الطالبات فتوجو ذلؾ المعممة تلاحظ(. 18 سطر) أكبر بشكؿ

 عند المعممة توجييات الطالبات اتباع حيث وؿالأ النشاط مع يتشابو سبؽ ما(. المجموعة
 الاقتراف تماثؿ) وىي الفردي الاقتراف خواص أحد عمى والتعرؼ المطموب الاقتراف رسـ يفحاولتم

 عمى الحصوؿ تـ المعممة تعميمات لإتباع ونتيجة ،(15،16سطر( )الأصؿ نقطة حوؿ الفردي
 منحنى رسمة خلاؿ مف بيانيا خواصو ىواحد الفردي الاقتراف عمى بالتعرؼ ،Outcome)) الناتج

 .والرضى الفرح إلى وتوتر قمؽ مف الطالبات مشاعر تغيّرت بالتالي الاقتراف،

  اتبعت حيث ،(المجتمع) والمعممة الطالبات بيف التماىي في تشابيا النشاطيف أف سبؽ مما نلاحظ
 وجود عند المعممة مف تصدر كانت التي المعممة توجييات النشاطيف في ىولالأ المجموعة طالبات

 عمى الطالبات تساعد التوجييات ىذه كانت بالتالي الميمة، استكماؿ في الطالبات لدى صعوبات
 .الناتج إلى الوصوؿ وبالتالي افضؿ بصورة بالميمة التفكير

 :أنفسين الأفراد بين تماىي يظير رابعة، ناحية من

 ولتشعر ىانجاز لإ الثاني النشاط في الميمة مع( رىؼ) الفرد تفاعؿ خلاؿ مف جميا ذلؾ يظير 
 لرىؼ الطالبات توجّو خلاؿ مف ذلؾ يظير. الاخريات زميلاتيا مف أكثر بالمعرفة والإلماـ بالسيطرة
 سؤاليا بيدؼ لرىؼ السؤاؿ شيد وجيت أكثر وبتفصيؿ تواجيف، التي المعيقات عف سؤاليا بيدؼ
 النشاط مع يتشابو سبؽ مما ،(26 سطر" )؟ماذال" الصورة بيذه المرتبة زواجالأ تعيينيا كيفية عف
 الجبري التعبير مكاف عف رىؼ لسؤاؿ شيد بمجوء نفسيا، المجموعة افراد بيف التماىي في وؿالأ

 تفاعلاً  ظيرتأ فأ إلا رىؼ مف كاف فما ،(30 سطر) لمكانو انتباىيا لعدـ الجيوجبرا شاشة عمى
 فظير ،(52 الصورة انظر) ثقة بكؿ الجبري التعبير مكاف عف شيد إلى وأشارت الطالبات، مع
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 المؤشرات أيضاو  ،(المرتفعة الصوت نبرة) الكلامية المؤشرات خلاؿ مف رىؼ عمى الثقة شعور
 مصطمح واستخداـ ،(الجبرية النافذة إلى سريعة بخطوات شارةبالإ) رىؼ عمى ظيرت التي الجسدية
 (.ىيو) الإجابة عمى التأكيد

 

 : رىف تشير عمى التعبير الجبري للاقتران بيدىا في النافذة الجبرية في شاشة الجيوجبرا.52صورة 

 النشاطيف في ذلؾ يظير أنفسيف، بيف اً تماىي أظيرف الطالبات بأف سبؽ مما القوؿ فيمكف
 إذ شيد، تواجو خاص وبشكؿ تواجيف التي الصعوبات عف لسؤاليا رىؼ إلى الطالبات بتوجو
 المجموعة طالبات تساند جعميا مما التكنولوجية، داةالأ وبيف بينيا التماىي عمى رىؼ قدرة ظيرت

 بالتعاوف( المجموعة أفراد) الأشخاصو ( رىؼ) الفرد بيف تماىي فظير والثاني، وؿالأ النشاط في
 .المطموب إلى لموصوؿ بينيف فيما

تباع المعممة توجييات مع الطالبات تماىي يظير خامسة، ناحية من  النشاط قوانين وا 
 المراد الاقتراف بصيغة الطالبات التزاـ حوؿ الأنشطة ورقة في الموجودة  (Rules)والتعميمات

 مف الطالبات تمكنت الاقتراف، منحنى عمى النقاط تعييف  كيفية حوؿ وكذلؾ النشاطيف، في  رسمو
(. 13 صورة انظر) المنحنى عمى المطموبة النقاط تعييف ىو والذي Object)) اليدؼ إلى الوصوؿ
 والمندفعة القوية الصوت نبرة خلاؿ مف ظيرت التي والبيجة الفرح إلى الطالبات مشاعر تطورت
 الوجو تعابير خلاؿ مف أيضاو  ،(تعيَنوا ايوااا) كممات رىؼ باستخداـ الكلامية والمؤشرات لرىؼ،
 خلاؿ مف المطموب اليدؼ وتحقيؽ اتجالن إلى فالوصوؿ. الطالبات وجوه عمى بتسامةالإ بظيور
 مشاعر حوؿ أخرى، جية مف النشاط وقوانيف والفرد جية، مف التكنولوجية داةوالأ الفرد بيف التماىي
 .والثقة الفرح إلى الطالبات
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 ، وتعيين النقاط عمى منحنى الاقتران داة: تماىي رىف مع الأ13صورة 

 المطموبة بالميمة الطالبات والتزاـ النشاط، قوانيف النشاطيف في الطالبات اتباع يُظير سبؽ ما
 عمؿ خطوات مف التعميمات اتباع وكذلؾ المطموب، لمناتج لموصوؿ النشاط في كما بيا والتدرج

 الطالبات وصوؿ إلى يؤدي مما التكنولوجية، داةالأ باستخداـ بالميمة القياـ لكيفية المعممة وتوجييات
 .  المطموب الناتج إلى

  والثاني ولالأ  النشاط في التماىيات بين الاختلاف 3.2

 فع ثقة بكؿ بتوؿ إجابة خلاؿ مف الثاني النشاط في  التكنولوجية داةوالأ الفرد بين التماىي ظير
 مف( الثقة) الشعور ذلؾ يظير(. 27 سطر" )الصادات ىو الاقتراف تماثؿ محور" بقوليا السؤاؿ
 بحيث تردد، دوف السؤاؿ عمى المباشرة إجابتيا أيضاو  الواضحة صوتيا ونبرة وجييا، تعابير خلاؿ
 يختمؼ الجيوجبرا، شاشة عمى المنحنى برسمة بالاستعانة المطروح السؤاؿ عمى بسرعة بتوؿ أجابت
 النشاط في ظير حيث ،وؿالأ النشاط في التكنولوجية داةوالأ الفرد بيف التماىي عف التماىي ىذا
 بعض عينييا في ظير بالمقابؿ. ازراره عمى والضغط الحاسوب استخداـ في رىؼ يةاندفاع وؿالأ

 واليدؼ الفرد بيف التناقض تخممو التفاعؿ ىذا التكنولوجيو، داةبالأ التامة معرفتيا لعدـ التوتر
 الحماس إلى رىؼ شعور تحوؿ. جيوجبراال في نقاط تعييف في رىؼ لدى صعوبة بسبب المرحمي،

( ص س،) مرتبة أزواج شكؿ عمى وكتابتيا الاقتراف منحنى عمى تقع التي النقاط تذكر بعد والثقة
 تعابير خلاؿ مف الشعور ذلؾ علامات تظير ،(9 الصورة انظر) التكنولوجية داةالأ باستخداـ
 بمكاف الجيوجبرا عمى زواجالأ لكتابة يدىا أصابع رىؼ باستخداـ الجسدية والمؤشرات الوجو،

، التكنولوجية داةوالأ( رىؼ) الفرد بيف لتماىي محاولة فتظير بنفسيا، ثقتيا عمى يدؿ المخصص
خبرة في تممؾ القدر الكبير مف الفتنجح بذلؾ رىؼ رغـ عدة محاولات باستخداـ الجيوجبرا؛ لأنيا لا 

  استخداـ الأداة التكنولوجية.



135 
 

 

 

 من النقاط تقع عمى المنحنى أزواج: تحديد مجموعة 9صورة 

 داةوالأ الفرد بيف التماىي في والثاني وؿالأ النشاطيف بيف الاختلاؼ أف سبؽ مافي القوؿ يمكف
 أكبر بشكؿ التكنولوجية داةوالأ المجموعة أفراد بيف تماىي ظير الثاني النشاط أف التكنولوجية،

 البداية في رىؼ خاص وبشكؿ الطالبات ترددت أكثر بتفصيؿ حيث ،وؿالأ النشاط مف وأسرع
 ذلؾ في التفكير بعد ولكف التكنولوجية، داةالأ بتفاصيؿ امةالت معرفتيا لعدـ الميمة، عمى الإجابةب

في  وأي نلاحظ أن .الميمة إنجاز وبالتالي التكنولوجية، داةالأ وبيف بينيا التماىي مف تمكنت
 بدايات الأنشطة المعدة باستخداـ برنامج الجيوجبرا كاف ىناؾ صعوبة أكبر لمطالبات التماىي مع

بعد عدة محاولات لموصوؿ إلى الناتج، ولكف بعد فترة مف القياـ بالأنشطة  إلاّ بشكؿ كبير  الجيوجبرا
بحت الطالبات أكثر تماىياً مع ذلؾ البرنامج، وبالتالي أنجزفّ الميمة أص الجيوجبرا عمى برنامج
 بشكؿ أسرع.

  والثاني ولالأ  النشاط في التناقضات بين التشابو 3.3

 التغيير عمى التعرؼ وىو الا واليدؼ( الطالبات) الفرد بيف الثاني النشاط في التناقض ظير
 نتيجة الاقتراف، منحنى عمى( س-)ؽ= ص التحويؿ اجراء بعد الجبري التعبير عمى الحاصؿ
 استخدامو تـ الذي( t) الجديد المتغير عمى التعرؼ لصعوبة التكنولوجية، داةوالأ الفرد بيف التناقض

 عمى( بالكلاـ والتمعثـ الصوت نبرة) الكلامية المؤشرات فتدؿ الأمر، بداية في الجبرية النافذة في
 مف واضحا بدا الطالبات عند القمؽ بأف القوؿ يمكف ،(55 سطر) والقمؽ بالتردد الطالبات شعور
 استخداـ أيضاو  ،(بالقمؽ توحي بنبرة الصوت نبرة في تغيير) الكلامية المؤشرات استخداـ خلاؿ

 تركيز بدوف ونظراتيا جموسيا وضعية وتغيير رأسيا عمى يدىا رىؼ بوضع الجسدية المؤشرات
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 سطر) الإجابة مف تأكدىا لعدـ" سالب في صار تغيّر" بقمؽ رىؼ فتجيب ،(61 الصورة انظر)
57  .) 

 

 عمى الحاصل التغيير حول المعممة سؤال عمى الإجابة عند الطالبات عمى القمق علامات ظيور: 61  صورة

 الجبري التعبير

 في شيد تدرؾ لـ حيث ،وؿالأ النشاط في واليدؼ( شيد) الفرد بيف التناقض مع يتشابو سبؽ ما
 كاف ،(18سطر) التكنولوجية داةالأ باستخداـ الفردي الاقتراف منحنى عمى نقاط تعييف كيفية البداية
 القمؽ شعور بدا بحيث ،(20 سطر" )ىاد؟ كيؼ" شيد تساؤؿ خلاؿ مف واضحا التناقض ذلؾ

      (الاستفياـ صيغة) كلامية مؤشرات واستخداـ وجييا تعابير خلاؿ مف شيد، عمى واضحا
 (.20 سطر)

 بيف التناقض نتيجة النشاطيف في يتشابو واليدؼ الفرد بيف الظاىر التناقض بأف سبؽ مما يظير
 المعرفة عدـ عف ناتجفي النشاطيف  التناقض ذلؾ سبب أف يظير بحيث التكنولوجية، داةوالأ الفرد
 امجنبر  في (t) جديد متغير بظيور سواء ،والرموز المستخدـ في الجيوجبرا التكنولوجية داةبالأ التامة

 داةالأ باستخداـ الاقتراف منحنى عمى نقاط تعييف معرفة عدـ وأ ،في النشاط الثاني الجيوجبرا
 .في النشاط الأوؿ التكنولوجية

 والثاني ولالأ  النشاط في التناقضات بين الاختلاف 3.4

 ىولالأ المجموعة طالبات بدأت حيث ،النشاطين في واليدف الفرد بين التناقض اختمؼ
 بحيث العمؿ، اوراؽ استلاـ عند البداية في الخوؼ مف بمشاعر الثاني النشاط مف وؿالأ الجزء

 وجو تعابير خلاؿ مف( الخوؼ) الشعور ذلؾ ظير ،(4 سطر) المعممة مف الورقة رىؼ استممت
 الخوؼ ظير بحيث واضحا، بدا واليدؼ الفرد بيف فالتناقض ،(43 الصورة انظر) والطالبات رىؼ



137 
 

 وؿالأ النشاط بداية في الطالبات مشاعر كانت بينما. جديد درس في الدخوؿ نتيجة الطالبات عمى
 الفرد بيف التناقض نتيجة واضحا بدا واليدؼ الفرد بيف فالتناقض والتوتر، القمؽ يسودىا

(Subjects) التكنولوجية داةوالأ ((Tool، أداة ظيور خلاؿ مف التدريس وضعية في التغير بسبب 
 .الجيوجبرا برنامج وىي ألا التعميـ في جديدة

  

 : رىف تستمم ورقة العمل من المعممة، علامات الخوف التي تظير عمى الطالبات43صورة 

 دافع كاف حيث النشاطيف، في اختمؼ واليدؼ الفرد بيف التناقض اف سبؽ مما القوؿ يمكف     
 داةالأ مع تماه الفرد يكوف بحيث جديد، بدرس البدء ىو الثاني النشاط في التناقض ذلؾ

 التناقض نتيجة ىو واليدؼ الفرد بيف التناقض ذلؾ دافع كاف وؿالأ النشاط في بينما التكنولوجية،
 التعميـ في جديدة أداة ظيور خلاؿ مف التدريس وضعية في فالتغير التكنولوجية، داةوالأ الفرد بيف
 .التناقض ذلؾ أظير الجيوجبرا، برنامج وىي ألا

 الفرد بيف فالتناقض والثاني، وؿالأ النشاط في واليدف الفرد بين التناقض اختمف ثانية، ناحية من
شكؿ التعبير الجبري  توقع وىي الثاني السؤاؿ في المطموبة الميمة) الثاني النشاط في واليدؼ
 ،لمطالبات بالنسبة واضحة بدت( الصادات عند إجراء عممية انعكاس عمييا بالنسبة لمحور للاقتراف
 مف التردد شعور فظير ،(14 سطر) بتردد فجأة صمتت ثـ السؤاؿ عف الإجابة رىؼ بدأت حيث
 عف بنظراتيا مبتعدة عينييا تحريؾ مع فجأة صمتيا خلاؿ مف أيضاو  المنخفضة، صوتيا نبرة خلاؿ

( بتوؿ) الفرد بيف التناقض باختلاؼ (.التعميمي النشاط) داةوالأ الفرد بيف التناقض نتيجة المعممة
 تدرؾ لـ حيث التكنولوجية، داةوالأ الفرد بيف التناقض نتيجة حصؿ فقد وؿالأ النشاط في واليدؼ
 التكنولوجية داةالأ باستخداـ الفردي الاقتراف منحنى عمى نقاط تعييف كيفية البداية في شيد

" ىاد؟ كيؼ" شيد تساؤؿ خلاؿ مف واليدؼ الفرد بيف واضحا التناقض ذلؾ كاف وكذلؾ ،(18سطر)
 (.20 سطر)
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 داةوالأ الفرد بيف التناقض نتيجة الثاني النشاط في واليدؼ الفرد بيف التناقض أف سبؽ مما نلاحظ
 الفرد بيف التناقض نتيجة وؿالأ النشاط في حصؿ الذي واليدؼ الفرد بيف التناقض بينما التعميمية،

 كانت فكمما ،الأنشطة ترتيب باختلاؼ التناقض ذلؾ وراء الدافع اختمؼ حيث. التكنولوجية داةوالأ
 .أكبر التكنولوجية داةوالأ الفرد بيف التناقض زيادة فرصة كاف بدايتو في النشاط

 والتناقضات التماىيات مقارنة خلال من الثانية لممجموعة الثاني النشاط نتائج أعالج سوف .4
 النشاطين في التماىيات بين والاختلاف التشابو وصف يتضمن سوف ىذا. النشاطين في

 .النشاطين في التناقضات بين والاختلاف والتشابو

 والثاني ولالأ  النشاط في التماىيات بين التشابو  4.1

 الاقتراف منحنى خصائص عمى الإجابة) واليدف( المجموعة أفراد) الفرد بين التماىي ظير
 خصائص حوؿ بالنقاش الطالبات قامت حيث الثاني، النشاط في( الصادات محور في المنعكس
 مؤشرات استخداـ إلى بالإضافة أوجييف تعابير خلاؿ مف ظيرت وثقة، بحماس المنعكس الاقتراف
 أثناء لمطالبات يةندفاعالا الصوت نبرة خلاؿ مف أيضاو  الجيوجبرا، شاشة إلى شارةبالإ جسدية
 (. 78 الصورة انظر) الإجابة

 

بين طالبات المجموعة الثانية حول خصائص الاقتران المنعكس حول محور : حالة النقاش والتفاعل 78صورة 

 الصادات

 تتفاعؿ بحيث ،وؿالأ النشاط في واليدؼ( المجموعة أفراد) الفرد بيف تماىي مع يتشابو سبؽ مما
ؽ)س(، وأفّ  -س(=-ؽ) نوأ"عف خصائص الاقتراف الفردي بكؿ ثقة  وتجيب المعممة مع الطالبات

 شعور فيظير ،("ص-س،-) بقابمو( ص س،) الزوج الاقتراف متماثؿ حوؿ محور الصادات، وأفً 
 .جابتياإ مع متناسؽ بشكؿ يدىا وحركة وجييا، وتعابير الواضحة، صوتيا نبرة خلاؿ مف الثقة
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 إلى المجموعتيف كلا بوصوؿ كاف النشاطيف في واليدؼ الفرد بيف التماىي أف مما سبؽ يلاحظ
 الاقتراف منحنى خصائص إلى الطالبات توصمت الثاني النشاط في حيث. المطموبة النتيجة

 الاقتراف خصائص إلى الطالبات توصمت وؿالأ النشاط وفي الصادات، محور في المنعكس
، بذلؾ أظيرت المجموعة الثانية في النشاطيف تشابيا في التماىي بيف الفرد واليدؼ نتيجة الفردي

  .التماىي بيف الفرد وبرنامج الجيوجبرا 

 بيف العمؿ وتقسيـ التعاوف ظير حيث العمل، وتقسيم الأفراد بين التماىي ظير ثانية، ناحية من
 ذلؾ أظيرت المجموعة في فالطالبات السؤاؿ، عمى الإجابة أثناء الثاني النشاط في المجموعة أفراد
 ومف معرفتيا، حسب كلا السؤاؿ عمى ونورا ورؤى سنا أجابت ثـ السؤاؿ بقراءة نورا قياـ خلاؿ مف
 بيف العمؿ تقسيـ ويظير وؿالأ النشاط مع يتشابو سبؽ مما. الورقة عمى الإجابة رؤى كتبت ثـ

        .الجيوجبرا باستخداـ الاقتراف رسـ فتحاولا ورؤى سنا النشاط، نورا تقرأ بحيث الطالبات،
 (.36انظر الصورة )

 

 الجيوجبرا باستخدام الاقتران رسم نتحاولا ( اليسار عمى) ورؤى( اليمين عمى) سنا: 36 صورة

 وصوؿ بعد(Community)  المجتمع -والمعممة الطالبات بين التماىي ثالثة، ناحية من
 توجيو وتـ( المجتمع) المعممة قبؿ مف التدخؿ ظير الميمة، اتماـ في صعوبات إلى الطالبات
 قامت السينات، وليس الصادات محور عمى ىو المطموب الاقتراف لمنحنى الانعكاس بأف الطالبات

 ظيرت التي حماس، بمشاعر المرسوـ الاقتراف لممنحنى انعكاس بعمؿ سريعة بخطوات سنا
 بيف تماىي اظيرت المجموعة أفراد بأف القوؿ فيمكف الطالبات، وجوه عمى الشعور ذلؾ علامات

 ظيرت لذلؾ. التكنولوجية داةوالأ المجموعة افراد بيف التماىي نتيجة اليدؼ وبيف المجموعة افراد
 النشاط مع يتشابو سبؽ مما. المطموبة الميمة اجراء عند والفرح بالنفس الثقة مف إيجابية مشاعر
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 توجييف تـ الاقتراف، منحنى تماثؿ عمى التعرؼ في صعوبة الطالبات وجدف أف بعد حيث وؿالأ
 معنى توضيح حوؿ( المعممة) والمجتمع الطالبات بيف التفاعؿ وتـ ،(المجتمع) المعممة قبؿ مف

 بأف سنا توصمت التماثؿ، محور مفيوـ عف ليف سؤاؿ المعممة بتوجيو لمطالبات التماثؿ محور
 تمكنت(. 30 الصورة انظر" )متماثميف قسميف إلى الشكميف يقسـ الذي المحور" ىو التماثؿ محور

 .الاقتراف حوليا يتماثؿ التي النقطة بأنيا الأصؿ نقطة تحديد مف لذلؾ نتيجة الطالبات

 

يعني ليا محور التماثل، وتشير بيدىا أثناء حديثيا لتوضيح  ماذا: تجيب سنا عمى سؤال المعممة 30صورة 

 المفيوم

 الفرد بيف التماىي عف ناتج النشاطيف في واليدؼ الفرد بيف التماىي بأف سبؽ مما القوؿ يمكف
 علامات لظيور أدى مما التكنولوجية، داةوالأ الفرد بيف التماىي ظير لذلؾ ونتيجة والمجتمع،

 . اليدؼ تحقيؽ نتيجة الطالبات عمى والفرح البيجة

  والثاني ولالأ  النشاط في التماىيات بين الاختلاف 4.2

 f(x)= x2 +1 الاقتراف رسـ عند الثاني النشاط في التكنولوجية داةوالأ الفرد بيف التماىي ظير

 الميمة تفيذ الثاني النشاط في الثانية المجموعة في الطالبات بدأت حيث. الجيوجبرا باستخداـ
 المطموب الاقتراف برسـ بدأت وسنا السؤاؿ، بقراءة رؤى فقامت المطموب، الاقتراف رسـ وىي ىولالأ

 وجوه عمى الارتياح علامات ظير فجأة. الاقتراف معادلة ليا يسمياف إذ ورؤى، نورا بمساندة
 خلاؿ مف الشعور ذلؾ علامات ظيرت ،(76 الصورة انظر) المطموب الاقتراف رسـ بعد الطالبات
 سبؽ مما(. لمخمؼ قميلا الظير بإرجاع) جموسيف وضعية في بتغيير أيضاو  الطالبات، وجو تعابير
 المجموعة طالبات تعاوف بعد حيث ،وؿالأ النشاط عف التكنولوجية داةوالأ الفرد بيف التماىي اختمؼ
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 تـ أف بعد (29 الصورة انظر) وتوجيييا لسنا رؤى بمساندة التكنولوجية داةبالأ الاقتراف لرسـ
 (. .المطموب الاقتراف رسـ تـ البداية، في الاخفاؽ

 

  باستخدام برنامج الجيوجبراf(x)= x2 +1: رسم الاقتران 76 صورة

 

 : رؤى )يدىا عمى اليسار( تساعد سنا )يدىا عمى اليمين( أثناء القيام برسم الاقتران29 صورة

 الطالبات قامت حيث النشاطيف، في التكنولوجية داةوالأ الفرد بين التماىي ظير اخرى، ناحية من
جراء f(x)=x3-1)) المطموب الاقتراف برسـ الثاني النشاط في  بيف التماىي فظير عميو، التحويؿ وا 
 المطموبة، الميمة إنجاز بعد الطالبات عمى بدت والثقة الفرح فشعور التكنولوجية، داةوالأ الفرد
 حيث ،وؿالأ النشاط عف يختمؼ سبؽ ما. جديدة ميمة لبدء أوجييف عمى الحماس أثار وبدت
 ورقة في ليا المشار التعميمات الطالبات اتباع خلاؿ مف التكنولوجية داةوالأ الفرد بيف التماىي ظير

 (. 33 الصورة انظر) المطموبة النقاط بتعييف الطالبات وقياـ ،الأنشطة

 

 الاقتران منحنى عمى المتماثمة النقاط من أزواج بتعيين الطالبات قيام: 33 صورة
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 حسب اختمؼ التكنولوجية داةوالأ الفرد بيف التماىي في النشاطيف بيف الاختلاؼ بأف القوؿ يمكف
 زاد كمما عمييا المياـ لتطبيؽ المستخدـ الوقت زاد كمما حيث ،داةالأ تمؾ لاستخداـ الزمنية المدة

 .التكنولوجية داةوالأ الفرد بيف التماىي

 والثاني ولالأ  النشاط في التناقضات بين التشابو  4.3

 في سنا خاص وبشكؿ الطالبات قامت بحيث النشاطيف، في واليدف الفرد بين التناقض ظير
 الصادات محور عف عوضا السينات محور في الاقتراف لمنحنى انعكاس بعمؿ الثاني النشاط

 يتشابو سبؽ فمما. الصادات محور في الاقتراف عكس يمكف لا أنو منيف ظنا ،(77 الصورة انظر)
 في صعوبة وؿالأ النشاط في الطالبات فوجدت واليدؼ، الفرد بيف التناقض في وؿالأ النشاط مع

 .الاقتراف منحنى تماثؿ خاص وبشكؿ الفردي الاقتراف منحنى خصائص عمى التعرؼ

 

 في محور السينات باستخدام برنامج جيوجبرا f(x)= x2 +1: صورة انعكاس لمنحنى الاقتران 77صورة 

 الناتج إلى الوصوؿ الطالبات قدرة عدـ عف نتج واليدؼ الفرد بيف التناقض أف سبؽ مما يلاحظ
  .الميمة مف المطموب

 لمنحنى الجبرية الصفات) واليدف( المجموعة أفراد) الفرد بين القائم التناقض ثانية، ناحية من
 الثاني النشاط في الثانية المجموعة طالبات أظيرت بحيث ،(الصادات محور في المنعكس الاقتراف
 عميو، التحويؿ اجراء بعد الاقتراف لمنحنى الجبري التعبير عمى الحاصؿ التغير تفسير في صعوبة
 (.80 الصورة انظر( )t) متغير لظيور
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 في النافذة الجبرية  في معادلة الاقتران بعد اجراء انعكاس لو في محور الصادات t: ظيور المتغير 80صورة 

     مكتوب انو لاحظف الجبرية النافذة إلى النظر لمطالبات المعممة وتوجيو التفكير مف فترة بعد لكف
(t)-x=  اف فأدركف الجبرية، النافذة مف الايسر الجانب في (t)- المتغير يمثؿ x، تمكنت بحيث 

 مع يتشابو سبؽ ما المنعكس، للاقتراف الجبري التعبير عمى الحاصؿ التغير ملاحظة مف رؤى
 لكف ،("س)ؽ(= س-)ؽ بأف" الطالبات بإجابة واليدؼ الفرد بيف التناقض حيث مف وؿالأ النشاط

-س،-) الزوج في والصادي السيني اثيحدللأ السالب إشارة إلى الانتباه المعممة توجيو خلاؿ مف
 -(= س-)ؽ العلاقة  استنتاج مف الطالبات تمكنت ،(س،ص) يماثمو والذي النقاط، مف( ص
 مكف واليدؼ الطالبات وبيف ،(المجتمع) والمعممة الطالبات بيف التفاعؿ بأف القوؿ يمكف(. س)ؽ

 الجبري التعبير في التغير عمى التعرؼ وبالتالي الحاصؿ التناقض عمى التغمب مف الطالبات
 تمثؿ التي الصحيحة العلاقة استنتاج مف الطالبات مكف كذلؾ فقط، x عمى السالب بدخوؿ للاقتراف
  .الفردي الاقتراف مفيوـ

 والثاني: ولالأ  النشاط في التناقضات بين الاختلاف 4.4

قضات: التناقض ظيرت بعض التناقضات في المجموعة الثانية، ومف ىذه التنا وؿفي النشاط الأ
 داة، نذكر منيا أثناء ادخاؿ سنا معادلة الاقتراف باستخداـ الأالتكنولوجية داةبيف الفرد والأ

متماثمة مف النقاط عمى منحنى  أزواجالتكنولوجية بيدؼ رسـ الاقتراف المطموب، وكذلؾ أثناء تعييف 
التكنولوجية  داةالتكنولوجية، لكف نلاحظ أف التاقض السابؽ بيف الفرد والأ داةالاقتراف باستخداـ الأ

 .لـ يظير في المجموعة الثانية أثناء القياـ بالنشاط الثاني

 التكنولوجية، كمما زادت فترة استخداميا. داةبأف الطالبات بدت تتماه مع تمؾ الأفيمكف القوؿ 
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 النقاش والتواصياتفصل 

 والتواصيات النقاش

 النقاش

عتبر أبحاث كثيرة تحدثت عف أىمية العاطفة والمشاعر في تدريس الرياضيات، و ألقد أجريت 
مف أىـ العوامؿ المؤثرة في البيئة التدريسية؛ مثؿ مراعاة  لعاطفي لممتعمميف أثناء تعمميـالجانب ا

س، مراعاة كونيـ منزعجيف، قمقيف و عمى العكتمتعيف خلاؿ العممية التعميمية، أكونيـ سعداء، مس
ساس لسموؾ الانساف كونيا تحفز النشاط فالعواطؼ ىي حجر الأ(. Daher, 2011)و متوتريف أ

 .(Ackerman, 2000 &Izard )الانساني 

ئي ثقافي بفحص مشاعر طالبات الصؼ العاشر مف منظور سيميا في ىذه الدراسة قامت الباحثة
( الانسحاب، الانعكاس، التمدد)الاقترانات والتحويلات اليندسية عمييا  تاريخي، وذلؾ عند تعمميف

عمى  ثـ حممت تمؾ المشاعر التي ظيرت مف خلاؿ عمؿ الطالبات. الجيوجبرا برنامجباستخداـ 
، وردود الفعؿ الجسدية والتعابير الكلامية ليف، والتفاعلات والتناقضات التي مررف بيا الأنشطة

التكنولوجية التي استخدموىا ألا وىي برنامج  داةالأو النشاط الرياضي  -سواء بيف اليدؼ والأدوات
ر سيميائي مف منظو  الأشخاصالجيوجبرا، وذلؾ اعتمادا عمى نظرية روث ورادفورد حوؿ مشاعر 

تـ ملاحظة  حيث ،(Roth & Radford, 2011)كما أشاروا اليو في دراستيـ  ،ثقافي تاريخي
 .نتيجة الحؿ واكتشاؼ العلاقات الرياضية بعد مرورىـ بالتجربة الأشخاصتغير مشاعر 

فً  (Subject) الأشخاصجدت في ىذه الدراسة مواقؼ عديدة اختمفت فييا مشاعر قد و و 

وف ، في الغالب كانوا يبدؤ نفسو الموقؼوالسمبية في  يجابيةما بيف المشاعر الإ، مجموعتً البحث
كماؿ النشاط، والتي كانت عبارة عف إالنشاط بحماس وتفاعؿ، وعند الوصوؿ لصعوبات في 
والنشاط التعميمي، أو بيف ( Subject)تناقضات ما بيف مركبات العممية التعميمية، سواء بيف الفرد 

، فتنقمب وتتبدؿ المشاعر (Object)، او بيف الفرد واليدؼ (Tools)التكنولوجية  داةالفرد والأ
 ،(Vygotsky, 1999)لـ تكف تنتيي إلا بعد اجراء تدخؿ . المختمطة بيف التردد، الحيرة، والارتباؾ
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 الأشخاصوالتي وظيفتيا توجيو  ،كالمعممة( Community)سواء كاف ذلؾ مف قبؿ المجتمع 
 . الزميلات في المجموعة إحدى، او تدخؿ ومساندة مف (الطالبات)

 التماىي والتفاعل بين مركبات النشاط

سواء Leontjew, 1982). ) الأشخاصاف التفاعؿ بيف مركبات النشاط لو تأثيره عمى مشاعر 
بيف  يـ وبيف اليدؼ، أـبين أـ بينيـ وبيف الأدة، أـكاف ىذا التفاعؿ بينيـ وبيف المجتمع، أ

قد اختمفت أنواع تمؾ التفاعلات بيف مركبات النشاط و . وتقسيـ العمؿ أو قوانيف النشاط الأشخاص
والتي فيما يمي أصؼ أنواع التماىيات والتناقضات  .اث التعميميةحدالمختمفة لاختلاؼ المواقؼ والأ

 أثرت عمى مشاعر المشتركيف في البحث.

 :إيجابيةأنواع التماىيات التي أثرت عمى وجود مشاعر  1. 5

 (:التكنولوجية داةالنشاط التعميمي، والأ)تماىي بين الفرد والأدوات ال  1.1.5

النشاط التعميمي في بداية كؿ ميمة، بمشاعر يغمب عمييا  - داةبدأت الطالبات التفاعؿ مع الأ
الادوار بيف الطالبات، مرة  تخمؿ ىذا التماىي تبادؿالحماس والثقة، بعيدا عف أي قمؽ أو توتر، فقد 

التكنولوجية لتطبؽ الميمة،  داةالطالبات تقرأ السؤاؿ، وأخرى تكتب، وأخرى تستخدـ الأ إحدىنرى 
ومف ثـ يتـ تبديؿ الادوار وتقسيميا في ميمة اخرى مف جديد، كؿ طالبة حسب طاقتيا ورغبتيا في 

النشاط  -داةبالاىتماـ اتجاه الأ كف يشعرفت في المجموعتيف إلا أف الطالبا ،الدور الذي تريد
 .التكنولوجية داةباستخداـ الأ اليدؼ إلىالرياضي، لموصوؿ 

النشاط التعميمي كبيراً، والػذي ظيػر مػف خػلاؿ اىتمػاميـ  -داةمع الأ الأشخاصكاف تفاعؿ وتماىي 
أحيانا عف تساؤلات مػف قبػؿ المجتمػع  ، حيث ظير أف الطالبات تجبفالأنشطةوحماسيـ في القياـ ب

أو الػػػػزميلات فػػػػي المجموعػػػػة، بسػػػػرعة وبصػػػػوت مرتفػػػػع بعػػػػد امعػػػػاف النظػػػػر فػػػػي شاشػػػػة ( المعممػػػػة)
ذلػػؾ دؿ حيػػث يػػ. اليػػديف، أو نظػػرات العينػػيفمباشػػرة رد فعػػؿ جسػػدي، امػػا بحركػػة  الجيػػوجبرا، ويتبعيػػا

مػف خلاليػا الوصػوؿ لميػدؼ، ألا ي يمكػف وتفاعميـ الكبير مع الأدوات، والذ الأشخاصعمى اىتماـ 
 زواجتسػاءلت شػيد عػف كيفيػة تحديػد الأ فحي وؿمف صور ذلؾ في النشاط الأ. وىو الفيـ الرياضي
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توضػػيح الصػػورة  حاولػػت، فأبػػدت رىػػؼ مسػػاندة لشػػيد و (التعميميػػة الأنشػػطةسػػؤاؿ ضػػمف )المتماثمػػة 
كػػذلؾ فػػي النشػػاط الثػػاني عنػػدما . كػػاف بػػالتعويض فػػي قاعػػدة الاقتػػراف زواجلشػػيد بػػأف تحديػػد تمػػؾ الأ

 الأنشػػػػطةسػػػػؤاؿ ضػػػػمف )وجيػػػػت شػػػػيد سػػػػؤاؿ لرىػػػػؼ حػػػػوؿ كيفيػػػػة معرفتيػػػػا صػػػػيغة التعبيػػػػر الجبػػػػري 
النافػػذة الجبريػػة التػػي تقػػع  إلػػىرىػػؼ التوضػػيح لشػػيد مػػف خػػلاؿ ارشػػادىا بػػالنظر  حاولػػت، ف(التعميميػػة

تعابير ومؤشرات كلامية اشارات و أثناء مساندتيا لشيد استخدمت رىؼ . عمى يسار شاشة الجيوجبرا
(. التكنولوجيػة داةالنشػاط التعميمػي والأ)توحي بالثقة والفخر لقػدرتيا عمػى التمػاىي مػع تمػؾ الاداوات 

يسػػاعد فػػي ( التكنولوجيػة داةالنشػػاط التعميمػػي، والأ)مػع الأدوات  الأشػػخاصيمكػف القػػوؿ بػأف تمػػاىي 
تطػػوير مشػػاعر  إلػػىممػػا يػػؤدي . باليػػدؼ، وبالتػػالي تحقيػػؽ النػػاتج المطمػػو  إلػػى الأشػػخاصوصػػوؿ 

 .مف الفرح والفخر نتيجة تحقيؽ الميمة المطموبة إيجابيةمشاعر  إلى الأشخاص

 :تفاعل وتماىي بين الفرد والمجتمع  1.1.5

، مف خلاؿ تفاعؿ الطالبات مع المعممة في (المعممة)أظيرت الطالبات تماىياً بينيف وبيف المجتمع 
حيث . الطالبات بحاجة لدعـ وتوجيو لكيفية القياـ بالميمة لموصوؿ لميدؼعدة مواقؼ، تكوف فييا 

أكثر حماس وتحدي لمقياـ بالميمة بعد وضوح  إلىتتحوؿ مشاعر الطالبات بعد تدخؿ المعممة 
الصورة ليف، بالتالي تتجاوز الطالبات الصعوبات التي تعيؽ تحقيؽ اليدؼ، فتقؿ حدة القمؽ والتوتر 

شارات اليد وبشكؿ خاص وضعيا عمى الخد، لدى الطالبات الظ اىر مف خلاؿ حركة العينيف، وا 
 لإيجاد طريقة لمواجية ،التكنولوجية داةوتعابير الوجو التي تظير القمؽ، والنظرات المتكررة اتجاه الأ

 يتفؽ مع ما توصؿ اليو ىذا . عمى سير التعمـ عند الطالبات تمؾ المعيقات، مما كاف يؤثر ايجابيا
قؿ قمقا كانوا دائما الأ ذاف أكدا أف الطمبوالم (Ashcraft & Faust, 1994)ت وفوست أشراف

القمقوف بدرجة متوسطة كانوا أقؿ سرعة في  المياـ، اما الطمبة إنجازدقة في  الأسرع، والأكثر
عندما أرادت رىؼ تعييف  وؿمف صور ذلؾ التماىي بدت واضحة في النشاط الأ. المياـ إنجاز
ذلؾ  المتماثمة مف النقاط عمى منحنى الاقتراف باستخداـ الجيوجبرا، لكف لـ تستطع زواجالأ

، فبتوجيو المعممة لمطالبات بإتباع التعميمات الموجودة في ورقة النشاط، فاستعانت بالمعممة لتوجيييا
اليدؼ  إلىالحماس لموصوؿ  إلى وجوه الطالباتر شعور الطالبات مف الاحباط الظاىر عمى غيّ 



147 
 

مف تعييف النقاط عمى  يفمكنبات التعميمات في ورقة النشاط، الطال اعتعييف تمؾ النقاط، فاتبو 
 .الفرح والثقة بالنفس إلىمنحنى الاقتراف، بالتالي تحولت مشاعرىف 

بتوجيييـ التوجو الصحيح  الأشخاصيساعد ( كالمعممة)يمكف القوؿ بأف التدخؿ مف قبؿ المجتمع 
النتيجة  إلى، مما يؤدي لوصوليـ الأشخاصنحو اليدؼ، بالتالي يخفؼ أثار القمؽ الظاىرة عمى 

 . السعادة والبيجة والثقة بالنفس إلىىـ اعر شمتحوؿ فتالمطموبة، 

 :تماىي بين الفرد وقوانين النشاطالتفاعل و ال 1.1.5

إف وجدت مف جرائو إفي ىذه التجربة غمب عمى الطالبات التزاميف بقوانيف النشاط، وتعميمات 
بالتالي و مما كاف يساعدىف لموصوؿ بصورة أسرع لمنتيجة المطموبة،  خلاؿ الالتزاـ بأسئمة النشاط؛

ربة مف صور ذلؾ في ىذه التج. الوصوؿ لناتجالثقة بالنفس والفرح والفخر ب إلىتحولت مشاعرىف 
ى التزاميف بكيفية كتابة معادلة ول، حيث أظيرت طالبات المجموعة الأوؿظير في بداية النشاط الأ

في  f(x)رىؼ في البداية بضرورة ادخاؿ  حيث أشارتالاقتراف المطموب رسمو باستخداـ الجيوجبرا، 
في الجيوجبرا، ومف ثـ اكماؿ معادلة الاقتراف، فظير عمى الطالبات مشاعر  الأوامرخانة كتابة 

التكنولوجية، كذلؾ الالتزاـ  داةر بالمعرفة بقوانيف العمؿ عمى الأمف الثقة بالنفس والفخ إيجابية
 يالتكنولوجية المطموبة ألا وى داةبالصورة الصحيحة باستخداـ الأبصيغة الاقتراف المطموب وكتابتو 

مف النشاط عندما أرادت طالبات المجموعة الثانية تعييف  وؿكذلؾ في القسـ الأ. امج الجيوجبرابرن
، أظيرت الطالبات تماىيا بينيف وبيف قوانيف النشاط بإتباع f(x)=x3نقاط عمى منحنى الاقتراف ِ 

يمكف القوؿ بأف التزاـ . النشاط بصورة صحيحة لتأدية خطوات العمؿ المبينة في ورقة النشاط
  .فرح وثقة بالنفس نتيجة وصوليف لممطموب إلىالطالبات بتمؾ التعميمات  حوؿ مشاعرىف 

النتيجة المطموبة مف  إلىالالتزاـ بقوانيف النشاط كاف لو الأثر الكبير لموصوؿ  يمكف الاستنتاج أف
مف ميمة لأخرى، حتى يتـ  شطةالأنمطموبة في ورقة النشاط وتتابع التزاـ الشخص بالميمة الخلاؿ 

ت باع تعميمات النشاط، وكيفية البدء بو، وخطوات مف خلاليا التوصؿ لمقاعدة العامة لاستنتاجيا، وا 
نحو تحقيؽ اليدؼ، بالتالي يؤدي  ف وجدت، يساعد الشخص عمى السير بخطوات صحيحةاجرائو إ

 إلىجة عدـ الالتزاـ بقوانيف النشاط تغير شعور الشخص مف الحيرة والارتباؾ والتوتر نتي إلى
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يتفؽ مع ، وىذا النتيجة المطموبة إلىمف الحماس والتحدي لتحقيؽ اليدؼ والوصوؿ  إيجابيةمشاعر 
( مف أف قواعد السموؾ او القوانيف الأساسية Richardson, 1999ما توصؿ اليو ريتشاردسوف )

 عة مف إنياء النشاط.توجو عمؿ الفرد وتسيؿ عمؿ المجموعة، مما يمكف المجمو 

 :تماىي بين الفرد وتقسيم العملالتفاعل و ال 1.1.5

اليدؼ،  إلىير التعاوف بيف الطالبات لموصوؿ عممت الطالبات في مجموعة متعاونة، حيث ظ
ظير تقسيـ . حياف وصولا لمنتيجةة مكملًا لمفرد الآخر في أغمب الأفكاف الفرد في كؿ مجموع
مكالعمؿ بيف الطالبات كؿ  الطالبات  إحدىانياتيا، ففي بداية النشاط كانت طالبة حسب قدراتيا وا 

عمى ورقة  الإجابةالطالبات  أحدىأف تنفذ الميمة، ثـ تدوّف  تحاوؿتقرأ السؤاؿ، والطالبة الاخرى 
 .العمؿ

 التي تـ القياـ بيا في ىذه الأنشطةؼ بيف أفراد المجموعة في جميع ظير ىذا التكامؿ والتآل
النقاش بيف الطالبات وتعزيزه عند مواجية صعوبات اثناء القياـ  الدراسة، مما ساعد ذلؾ عمى إثارة
مف ىذه الصور عندما قامت الطالبات في القسـ و في النشاط،  ةبالميمة، ظير ذلؾ بصور كثير 
فية كي حيث ظير النقاش والتعاوف بيف الطالبات حوؿ ،f(x)=x1/3الثاني مف النشاط برسـ الاقتراف 

القسمة  شارةقواس لكتابة قوى الاقتراف، والبحث عف الزر المناسب لإكتابة الاقتراف، واستخداـ الأ
في البداية  "رىؼ"ظير التعاوف السابؽ بيف الطالبات مف خلاؿ استعداد . لرسـ الاقتراف المطموب

 فتحاولفراد المجموعة أمؿ ذلؾ، ثـ جميع بتوؿ ع تحاوؿلرسـ الاقتراف المطموب وعندما لا تستطيع 
التعاوف السابؽ مكف أفراد المجموعة  يمكف القوؿ بأفّ . القسمة لكتابة قوى الاقتراف إشارةعف البحث 

النتيجة  إلىالوصوؿ دىشة بال إلىمطموب، والذي حوؿ شعور الطالبات مف رسـ الاقتراف ال
أىمية  إلىالأبحاث التي أشارت و ىناؾ الكثير مف الدراسات . الميمة نجازالفرح للإ إلىالمطموبة ثـ 

يجابيات عمؿ الاقراف التعاوني ومساىمتو في في المجموعة، ىذه الدراسات تصؼ إ العمؿ التعاوني
 & Chapin) و(Chapin, O’Connor & Anderson, 2003)   تكويف معرفة الطمبة

O’Connor, 2007)  
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 :تماىي بين الفرد واليدفالتفاعل و ال 5.1.5

اليدؼ، فعند البدء بميمة جديدة تبدأ  إلىكانت رغبة الطالبات في كؿ ميمة في النشاط الوصوؿ 
ذلؾ اليدؼ، فيظيرف الاستعداد  إلىويظير عمييف الحماس والتحدي لموصوؿ  ،الطالبات تستعد ليا

اليدؼ مف خلاؿ المؤشرات الجسدية التي تظير عمييف،  إلىلتمؾ الميمة والقياـ بيا لموصوؿ 
مف صور ذلؾ التماىي . الإجابةب ندفاعالتكنولوجية، والا داةووضعية جموسيف بالاقتراب مف الأ

ى في النشاط الثاني دؿ عمى ولالحماس لرسـ الاقتراف المطموب في الميمة الأ "بتوؿ"عندما أظيرت 
                      f(x)=x2" +1 الاقتراف نريد أف نرسـ"ثـ قوليا  الطاولةمى ذلؾ لمعة عينييا، ونقرىا بالقمـ ع

يا وبيف اليدؼ برسمو ظير تماه بينو ( اليدؼ المرحمي)رىؼ في السؤاؿ  تتمعن. بصوت مرتفع 
يدة، حتى التكنولوجية، فيزيد ذلؾ مف شعور الطالبات بالثقة والحماس لبدء ميمة جد داةباستخداـ الأ

خرى في النشاط الثاني عندما مف الصور الأ. النتيجة المطموبة إلىمر التوصؿ في نياية الأيتـ 
يرت طمبت المعممة مف الطالبات توقع شكؿ الاقتراف عند انعكاسو في محور الصادات، فأظ

التكنولوجية وبشكؿ خاص رىؼ بإجراء الانعكاس لمنحنى الاقتراف،  داةالطالبات تماه بينيف وبيف الأ
انعكاس منحنى  أفّ  إلىرؼ عمى التغيرات التي تحصؿ عمى ذلؾ المنحنى، فتوصمت الطالبات لتع

ي، والذي تغير فقط التعبير الأصممحور الصادات ىو نفس المنحنى  في( القطع المكافئ)الاقتراف 
اليدؼ وأظيرف تماه  إلىأي توصمت الطالبات . xالجبري لممنحنى الناتج بدخوؿ السالب عمى 

 .مف الثقة بالنفس والفرح إيجابيةمشاعر  إلىتطور شعور الطالبات نتيجة لذلؾ . بيف اليدؼبينيف و 

 التناقضات بين مركبات النشاط 

 ، بدا واضحا خلاؿ تعمميـ، حيث أفّ الأشخاصإف التناقضات بيف مركبات النشاط وتأثيرىا عمى 
، أو (التكنولوجية داةالتعميمي، الأالنشاط )دوات وبيف مركبات النشاط المختمفة، الأالتناقض بينيـ 

أو حتى القوانيف كاف يولد مشاعر سمبية لدى المتعمميف في  المجتمع، أو اليدؼ، أو تقسيـ العمؿ
ىذه المشاعر . أغمب الاحياف عمى عكس المشاعر التي كاف يولدىا التفاعؿ بيف مركبات النشاط

نتيجة ىذه المشاعر السمبية  . لثقة، وعدـ الرضىتنوعت بيف التردد، والتوتر، والقمؽ، والحيرة، وعدـ ا
 .الأشخاصجابات مف قبؿ رتكاب الأخطاء خلاؿ طرح الإكانت ىناؾ حالات مف التراجع، وا
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 أنواع التناقضات بين مركبات النشاط والتي أثرت عمى وجود مشاعر سمبية 2.5

 والأدوات الأفرادالتناقض بين   1.1.5

التكنولوجية، فقد  داةواء مع النشاط التعميمي أو مع الأدوات ستناقضا بينيـ وبيف الأ الأفرادواجو 
كانوا يوجيوف بعض المواقؼ المربكة أو المحيرة أو غير ذلؾ، عندئذ تبدأ المشاعر السمبية تظير، 

عدـ الرضى وغيرىا مف المشاعر السمبية التي كانت تظير في و التوتر، و القمؽ، و مثؿ الارتباؾ، 
وضع يدىا عمى خدىا أو عمى رأسيا، شد الحجاب لأسفؿ، : ردود الفعؿ الجسدية لمطالبات، مثلا

. اتجاليدؼ، والحصوؿ عمى الن إلىتغيير وضعية الجموس، مما كاف يؤثر عمى عممية الوصوؿ 
عند حصوؿ تدخؿ مف قبؿ المجتمع كالمعممة، أو  إيجابيةمشاعر  إلىكانت تتحوؿ ىذه المشاعر 
بدا ذلؾ واضحا في بعض الصور أثناء القياـ . أفراد المجموعة أحدتدخؿ ومساندة مف قبؿ 

 وؿالنشاط التعميمي في النشاط الأ -داةبالنشاط، مف ىذه الصور التناقض الحاصؿ بيف الفرد والأ
، "المتماثمة مف النقاط؟ زواجيميز ىذه الأ اذام"دراؾ السؤاؿ إعندما واجيت الطالبات صعوبة في 

 إلىيعتبر مف أسئمة ذات مستويات التفكير العميا التي تحتاج  إذفاستغربت الطالبات مف السؤاؿ، 
الطالبات قراءة السؤاؿ مرة  أعادت. زواجتحميؿ وتركيب لاستنتاج العلاقة التي تربط بيف تمؾ الأ

مف  "رىؼ"مو، فظير عمى الطالبات القمؽ وبشكؿ خاص أخرى، فمـ يعرفف كيؼ يمكف القياـ بح
كيفية الوصوؿ لمتحقيؽ  حوؿبيدىا  شارةخلاؿ المؤشرات الجسدية التي توحي بعدـ الرضى بالإ

عند استنتاج الطالبات لمعلاقة المطموبة  إيجابيةتحولت المشاعر السمبية لمطالبات لمشاعر . اليدؼ
 .اليدؼ إلىيا توجيو الطالبات لموصوؿ حاولتوم، (المجتمع) بعد تدخؿ مف قبؿ المعممة

 تناقض بين الفرد والمجتمعال  1.1.5

أف المجتمع يساىـ في حؿ التناقضات في النشاط التي تنشأ في كافة مراحؿ  إلىأشار الباحثوف 
وىذا ما (. Daher & Baya’a, 2014)التجربة، أو بشأف مراحؿ التدريس في صؼ الرياضيات 

ىي العنصر الرئيسي في غالبية ( المجتمع)في الدراسة الحالية، حيث كانت المعممة  تـ الكشؼ عنو
، أحيانا عف الأشخاصصيرورة التعمـ الذي ساعد عمى حؿ ىذه التناقضات المختمفة التي واجييا 

كؿ ذلؾ بسبب . طريؽ توجيو ملاحظة، أو طرح تساؤؿ، أو حتى مف خلاؿ رد فعؿ جسدي بسيط
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غب أبدا دور لـ ي إذ. تجاه تحقيؽ اليدؼ المرجو مف النشاطإتجاه طلابيا، وا   شعورىا بالمسؤولية
 ليا العديد مففكاف . تجاه طالباتيا بالإرشاد والتوجيو خلاؿ عممية تعمميفالمعممة بالمسؤولية إ

لكف ظير التناقض بيف الفرد (. 1انظر الجدوؿ )والتداخلات لتوجيو الطالبات  الملاحظات
 إلى فعمى الميمة المطموبة، ونظر  الإجابةجزئي عندما توجيت الطالبات لممعممة بوالمجتمع بشكؿ 

مف خلاؿ جابة الطالبات بصورة مترددة عمى تمؾ الميمة إ فكانتنظرة القائد والموجو، المعممة 
المعممة تدرؾ  عفشارات الجسدية التي تصدر خلاؿ الإالمعممة وترقب حركاتيا، فمف  إلىالنظر 

التأكد مف أف استنتاجيا صحيح  "رىؼ"مف صور ذلؾ عندما أرادت . جابتيفى صحة إالطالبات مد
 زواجبواسطة العلاقة بيف الأ وؿفي النشاط الأ توصمت لو ذيـ الاقتراف الفردي البالنسبة لمفيو 
قمؽ والتردد، بحيث كانت وبدت عمييا أثار ال الإجابةالمعممة أثناء  إلىجيت بنظرىا المتماثمة، تو 

تحولت مشاعر الطالبات وبشكؿ خاص . جابتياإ تجاهالإشارات التي تصدر عف المعممة إ تترقب
مف الفرح والحماس والثقة بالنفس بعدما أثنت  إيجابيةمشاعر  إلىؼ" مف المشاعر السمبية رى"

لكف ظير تناقض بيف الفرد وأفراد المجموعة . المعممة عمى إجابتيا، وشجعتيف لمبدء بالميمة التالية
بالتحدث عف خصائص الاقتراف المنعكس في محور  "رىؼ"مواقؼ معينة، ظيرت أثناء قياـ  في

 "شيد"وأفراد المجموعة وبشكؿ خاص  "رىؼ"الصادات في النشاط الثاني، حيث ظير تناقض بيف 
 ،(1-،1-)بأف نقطة الالتواء ىي  "رىؼ"عندما أرادت توجيو رىؼ للإجابة الصحيحة، حيث قالت 

، فأظيرت شيد استغرابا مف (واحدصفر، سالب )عمييا بصوت منخفض ليش مش  "شيد"فردت 
المشاعر السمبية مف القمؽ عمى وجوه الطالبات   تظير .  وتناقضا بينيا وبيف رىؼ "رىؼ"إجابة 

نيا أمعنت النظر مرة أخرى في منحنى الاقتراف ألا إ "رىؼ"، فما كاف مف "رىؼ"وبشكؿ خاص 
عمى الطالبات وبشكؿ خاص شيد،  إيجابيةابة صائبة، فظيرت مشاعر جإجابتيا بإوتراجعت عف 

 .فشعرت بالثقة بالنفس نتيجة لذلؾ

 تناقض بين الفرد وقوانين النشاطال   1.1.5

تناقضا بينيـ وبيف قوانيف النشاط في بعض المواقؼ أثناء القياـ بالنشاط، كاف ذلؾ  الأفرادأظير 
التناقض يعيؽ السير في العممية التعميمية لمطالبات، حيث تواجو الطالبات صعوبات في تنفيذ 

مشاعر سمبية مف الحيرة والإحباط والقمؽ وغيرىا مف  إلىتحوؿ مشاعرىف  إلىالميمة، مما يؤدي 
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 ، لتوجيو الطالبات لإتباع التعميمات(المجتمع)السمبية، فالتدخؿ الخارجي مف قبؿ المعممة  المشاعر
تيسرىا، فتتبع الطالبات و، كانت تحوؿ سير العممية التعميـ و الموجودة في النشاط وخطوات إجرائ

اليدؼ  إلىوصوليف  إلىة الصحيحة وبشكؿ دقيؽ، مما يؤدي جراء النشاط بالصور تعميمات إ
مف الفرح والثقة بالنفس والحماس لبدء  إيجابيةمشاعر  إلىالتالي تتحوؿ مشاعرىف ب، المطموب

اليدؼ  إلىلموصوؿ  الأفرادقوانيف النشاط بدقة ييسر عمؿ  يمكف القوؿ بأف اتباع. ميمة جديدة
ط، مف فبدا ذلؾ واضحا في عدة مواضع في النشا. إيجابيةمشاعر  إلىؿ مشاعرىف وبالتالي يحوّ 

، لـ f(x)=x3رسـ الاقتراف  وؿت المجموعة الثانية في النشاط الأصور ذلؾ عندما أردت طالبا
نيف كتابة معادلة الاقتراف ، لأنيا لـ تمتزـ في البداية بقوا"سنا"تستطع الطالبات رسمو وبشكؿ خاص 

، فظير (f(x)=x3)التكنولوجية بالصورة الصحيحة، فكتبت معادلة الاقتراف بيذه الصورة  داةفي الأ
لكف بعد مساندة طالبات . عمييا مشاعر التوتر والقمؽ نتيجة عدـ استجابة الجيوجبرا لرسـ الاقتراف

دخاؿ المعادلات في إوكتابة معادلة الاقتراف بالصورة الصحيحة حسب قوانيف  "لسنا"المجموعة 
 إيجابيةت نتيجة لذلؾ لمشاعر تحولت مشاعر الطالبا. التكنولوجية، تـ رسـ الاقتراف المطموب داةالأ

 .مف الفرح

 :تناقض بين الفرد وتقسيم العملال  2.4.5

أثناء القياـ بالنشاط  ظير في بعض المواقؼ تناقض بيف أفراد المجموعة وتقسيـ العمؿ، فقد كاف 
في المقابؿ يظير  بعض أفراد المجموعة في مواقؼ معينة يشاركوف بفاعمية، بينما كاف ىناؾ فرد

حيث كاف سبب ذلؾ السموؾ ربما طبيعتو بعد دوف المشاركة بإبداء رأيو،  عفاليدوء والترقب 
جابتو فمذلؾ يفضؿ الترقب بدؿ المشاركة، بتالي إالغالبو عمى تصرفاتو، أو عدـ التأكد مف ( اليدوء)

خر في بعض ـ عمى الآىأحدعمؿ، حيث كاف يعتمد التناقض بيف الفرد والتقسيـ ال إلىأدى ذلؾ 
 .قب عف بعدار حياف لتنفيذ الميمة ليجمس ىو ويالأ

في البداية غير ى في ىذه الدراسة، حيث كاف أفراد المجموعة ولالأ الأنشطةظير ذلؾ التناقض في 
مع التقدـ في  لإبداء ذلؾ التعاوف والتشارؾ في النشاط، لكف لوحظ أفّ  معتاديف عمى بعضيف



153 
 

أثناء تنفيذ الميمة، بالتالي أكثر سرعة في تنفيذ المياـ  اً أصبح أفراد المجموعة أكثر تعاون الأنشطة
 .المطموبة

ا أثناء قياـ طالبات المجموعة مف صور ذلؾ التناقض بيف الفرد وتقسيـ العمؿ بدا ذلؾ واضح
ورة واضحة  في جميع أقساـ بص "بتوؿ"و "رىؼ"، فبدا تفاعؿ بيف وؿى بتنفيذ النشاط الأولالأ

نتباه ما يجري،  وىذا ما ظير عندما أرادت إبينما شيد في بعض المواقؼ كانت تترقب بالنشاط، 
فاعلا ت "رىؼ"و "بتوؿ"مف النقاط المتماثمة عمى منحنى الاقتراف، فأظيرت  أزواجالطالبات تعييف 

. خطوات تعييف النقاط عمى المنحنى بتركيز كبير كما يظير لإتماـ الميمة، بينما تتابع "شيد"
السبب في ذلؾ عدـ معرفتيا بكيفية تعيف تمؾ النقاط فمتزمت الصمت والمراقبة فقط، فكاف مف 

ؼ مع المجموعة الثانية التي أظيرت التعاوف ما سبؽ يختملكف . طبيعتيا عدـ المجازفة والتحدي
مف النقاط عمى  زواجعمييا تعييف تمؾ الأمف السيؿ ؾ كاف ، لذلالأنشطةبيف أفرادىا في جميع 

مف خلاؿ تقسيـ العمؿ والتعاوف  أيضامنحنى الاقتراف نتيجة لالتزاميا بقوانيف النشاط وتعميماتو، و 
 & Chapin, O’Connor)ما توصؿ اليو ، وىذا يتفؽ معبيف الطالبات الذي بدا واضحا بينيف

Anderson, 2003) و(Chapin & O’Connor, 2007)   عف أىمية العمؿ التعاوني. 

 :تناقض بين الفرد واليدف2.5.5   

ظير ذلؾ التناقض نتيجة  بينيـ وبيف اليدؼ، تناقضاً  في مواقؼ معينة فراد المجموعةأظير أ
التكنولوجية أو النشاط التعميمي، أو نتيجة عدـ الالتزاـ بقوانيف النشاط،  داةوالأ الأفرادناقض بيف تال

عمى تماىي الفرد بصورة لحظية مع اليدؼ، فكانت  تىذه التناقضات السابقة أثر . أو تقسيـ العمؿ
 ,Engestrom)نجستروـ إما توصؿ اليو  وىذا يتفؽ مع. اليدؼ إلىتقؼ معيقات نحو الوصوؿ 

ا تـ التعامؿ مع ىذه إذظرية النشاط، والتي تتمخص بأنو حوؿ التناقضات في نفي دراستو ( 1987
 . التناقضات بيف مركبات النشاط، سيتـ تطوير النشاط، وبالتالي سوؼ تتطور نتائج التعمـ

تـ التخمص مف تمؾ . فالمشاعر السمبية بدت واضحة عمى أفراد المجموعة نتيجة التناقضات السابقة
بالتالي تـ التخمص مف التناقض و ، الأفراد أحدلتدخؿ الخارجي أو مساندة مف جة االمعيقات نتي

مف الثقة بالنفس  إيجابيةمشاعر  إلىمشاعر أفراد المجموعة الحاصؿ بيف الفرد واليدؼ، فتحولت 
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ف مركبات يمكف القوؿ بأف تناقض بيف الفرد واليدؼ ينتج مف التناقضات بي، فوالفخر والحماس
ا تـ السيطرة عمى تمؾ المركبات والتماىي معيا، نستطيع التغمب عمى التناقض إذفالنشاط الأخرى، 

 .الحاصؿ بيف الفرد واليدؼ

 أحد مف خلاؿ مجموعة، أوكاف ذلؾ مف المعممة بتوجيييا لأفراد ال نجمؿ ما سبؽ بأف التدخؿ سواءً 
 الأفرادمكف ذلؾ ، مجموعةلمالحفاظ عمى الجو الإيجابي و  مجموعتودة أفراد نأفراد المجموعة بمسا

، حيث يجابيةالمشاعر الإ إلىفي المجموعتيف عمى حد سواء، مف التخمص مف المشاعر السمبية 
وتحسيف  ،المياـمف في فيـ المطموب مف أفراد المجموعتيف استطاع مف ىـ بحاجة لممساعدة 

وبيف الميمة  الأفرادبيف تماىي والا، المعرفة لممفاىيـ المتعمقة بالاقترانات والتحويلات اليندسية عميي
سرور،  إلىوتبدلت  إيجابية إلىبالتالي تغيرت مشاعرىـ السمبية (، الجيوجبراالتكنولوجية ) داةالأ وأ
عمى التغمب  الطمبةساعد  أيضاالجيوجبرا  أداة معالعمؿ . كما أف راحة وىدوءو ثقة بالنفس، و فرح، و 

الدراسات  يتفؽ مع، وىذا موضوعالوالعلاقات المرتبطة بتطوير معرفتيـ لممفاىيـ عمى الصعوبات و 
زدياد تفاعؿ إأظيرت  التي ,Reis & Ozdemir) 2010)دراسة ريز واوزديمر  مثؿ بحاثوالأ

بالمقارنة مع التكنولوجية )الجيوجبرا( في الحصة الدراسية،  داةالتي استخدمت الأ طمبة المجموعة
دراسة القطع المكافئ  عند دراسة وحدة القطع المكافئ، وشعروا أفّ  التي لـ تستخدمياالمجموعة 

برنامج  أشارت بأفّ التي و  (2014)دراسة بني مطر  دراسة أخرى ىيأصبحت أسيؿ وأمتع. 
التي تعمـ فييا الطلاب مفاىيـ ىندسية، بحيث ساعد  جيوجبرا أفاد الطمبة في جميع مراحؿ التعمـ

الطلاب في تذكر المفاىيـ المرتبطة بالشكؿ اليندسي عند رسـ الأشكاؿ وتمثيميا في الجيوجبرا، 
 .ومف ثـ ربط المفاىيـ مع بعضيا مف قبؿ الطلاب ثـ التوصؿ لممفاىيـ والعلاقات اليندسية الجديدة

مف أجؿ التغمب عمى صعوبات تعمـ أنو  (Murph, 2009) ييدعي ميرف ما تقدـ، إلىبالإضافة 
ف الاعتماد عمى الجانب التمثيمي ةوتعميـ الرياضيات، لا بد مف الاستعانة بأدوات بصرية وتمثيمي ، وا 

وانيماكيـ في العممية الدراسية كما ويساعد عمى عرض الوجو  الطمبةيساعد عمى جذب انتباه 
 .لمرياضيات العممي
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 اث التعممأحدأسباب التشابو بين المجموعتين في  1 .5

التكنولوجية في  داةالتناقض بين الشخص والأالتماىي/ ىوسباب التشابو بين المجموعتين أ أحد
حيث ، فحسب الموق لطالباتا مشاعرتحول في  أيضاو  .بداية ميمة جديدة في بعض المواقف

في بداية بعض المواقؼ أظيرت الطالبات في كلا المجموعتيف القمؽ والتوتر عندما ظيرت ليف 
مف الفرح والثقة بالنفس عند  إيجابيةمشاعر  إلىبعض الصعوبات، ومف ثـ تحولت مشاعرىف 

ى والثانية مف حيث التناقض الحاصؿ ولتشابيت المجموعة الأ بتفصيؿ أكثر .الناتج إلىالوصوؿ 
 اً أزواجنعيف  نريد أفّ " السؤاؿ إلىتنتقؿ الطالبات  إذالتكنولوجية في بداية النشاط،  داةالفرد والأبيف 

، لا تعرؼ الطالبات كيفية "؟زواجىذه الأ يميز ماذامتماثمة مف النقاط عمى الرسـ البياني للاقتراف، 
التكنولوجية، فتظير عمييف علامات القمؽ والتوتر  داةعمى منحنى الاقتراف باستخداـ الأ تعييف نقاط

 أزواجيمكف القوؿ بأف أفراد المجموعة الثانية فشمف في البداية في تعييف . مف خلاؿ تعابير وجييف
ىذا الفشؿ نتج . المتكررة لكف دوف فائدة محاولاتمف النقاط المتماثمة باستخداـ الجيوجبرا رغـ عدة ال

الشعور بالتحدي مف  إلىيتحوؿ شعور الطالبات . التكنولوجية داةلأعف التناقض بيف الشخص وا
المتماثمة مف النقاط،  زواجخلاؿ بحث الطالبات عف شي يساعدىف في معرفة كيفية تعييف ىذه الأ

تباع الطالبات التعميمات المشار ليا في االتكنولوجية مف خلاؿ  داةفيظير التماىي بيف الفرد والأ
 .وقياـ الطالبات بتعييف النقاط المطموبة، الأنشطةورقة 

لكف المشاعر تشابيت في المجموعتيف، ففي البداية أظيرت الطالبات في المجموعتيف القمؽ والتوتر 
 الناتج. إلىمف الفرح والثقة بالنفس عند الوصوؿ  إيجابيةمشاعر  إلىومف ثـ تحولت مشاعرىف 

الصعوبات التي  النتيجة المطموبة بعد إلى الوصولىو  ينالمجموعت لتشابو بينالسبب الاخر 
رشادىن  ضاىر وبياعو اليو يتفؽ مع ما وصؿوىذا ، مررن بيا، نتيجة توجيو المعممة لين وا 

(Daher & Baya’a, 2014.)  بتفصيؿ أكثر أظيرت المجموعة الثانية تشابيا مع المجموعة
في البداية أظيرت المجموعتاف تناقضا بيف الفرد واليدؼ بإجابة الطالبات في المجموعتيف . ىولالأ
اثي حدالسالب للأ إشارة إلىالانتباه جؿ أمف ، لكف مف خلاؿ توجيو المعممة ("س)ؽ(= س-)بأف ؽ"

، تمكنت الطالبات مف (س، ص)مف النقاط، والذي يماثمو ( ص-س،-)السيني والصادي في الزوج 
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النتيجة بعد  إلىىذا التشابو بيف المجموعتيف في الوصوؿ (. س)ؽ -(= س-)العلاقة ؽاج استنت
ففي بداية الميمة ظيرت مشاعر  ،مف حيث المشاعر أيضا تشابو المجموعتيف إلىالتناقضات أدى 

مف فرح  إيجابيةمشاعر  إلىثـ تطورت ىذه المشاعر  ،القمؽ والتوتر عمى الطالبات في المجموعتيف
 .وثقة بالنفس عند استنتاج العلاقة التي تمثؿ المفيوـ الجبري للاقتراف الفردي

، حيث بين أفراد المجموعة واليدفالتفاعل والتماىي  ىومتشابو بين المجموعتين ل السبب الثالث
فقد اكممف بتفصيؿ أكثر  .التعاون فيما بينيمتقسيم العمل و ظير التفاعل بين الفرد والمجموعة و 

 .ىولالطالبات في المجموعة الثانية تعداد خصائص الاقتراف الفردي بصورة مشابية لممجموعة الأ
 إلىالنتيجة بعد التماىي بيف الفرد واليدؼ، أدى  إلىىذا التشابو بيف المجموعتيف في الوصوؿ 

بيف أفراد  الحماس والثقة مف حيث المشاعر، فظيرت مشاعر أيضاتشابو المجموعتيف 
أثناء تسمية تمؾ  والتعاوف فيما بينيـ ،ير التفاعؿ بيف الفرد والمجموعة، حيث ظالمجموعتيف
 ϶س  (س)ؽ -( = س-)الاقتراف الفردي متماثؿ حوؿ نقطة الأصؿ، ؽ: لا وىيأالخصائص 

 (.ص-س،-)تماثؿ الزوج ( س،ص)، لممجاؿ

 اث التعممأحدأسباب الاختلاف بين المجموعتين في   4.5

قوانين النشاط والالتزام بيا عند  /عدم اتباعاتباعأسباب الاختلاف بٌن المجموعتٌن هو  أحد
فالمجموعة التي اتبعت قوانيف النشاط منذ  .(التكنولوجية داةالنشاط التعميمي، الأ)دوات استخدام الأ

أىمية اتباع ف .اليدؼ، والسير في العممية التعميمية إلىالبداية ساعدىا ذلؾ لموصوؿ بشكؿ أسرع 
           ريتشاردسوف يتفؽ مع ما توصؿ اليو القوانيف وتأثيرىا عمى نشاط المجموعة

(Richardson, 1999)  و القوانيف الأساسية توجو عمؿ الفرد وتسيؿ عمؿ أمف أف قواعد السموؾ
 المجموعة، مما يمكف المجموعة مف إنياء النشاط.

ية النشاط الاقتراف الفردي اختمفت المجموعتيف في قدرة أفراد في بدا يتمثؿ ما سبؽ بالصورة التالية:
          ظير ذلؾ عند رسـ الاقتراف التكنولوجية. داةكؿ مف المجموعتيف عمى التماىي بيف الفرد والأ

 f(x)=x3 دخاؿ معادلة إى اتبعت قوانيف كيفية ولبرنامج الجيوجبرا، حيث المجموعة الأباستخداـ
تركيزىف الكبير في  إلىوالذي يرجع ذلؾ ( الأوامربة خانة كتا)الاقتراف بالمكاف المخصص ليا 
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، بينما (الجيوجبرا)التكنولوجية  داةخاؿ معادلة الاقتراف باستخداـ الأدإكيفية عمى الحصة التدريبية 
ظيرت ألذلؾ . استخداـ الجيوجبرادخاؿ معادلة الاقتراف بإالمجموعة الثانية لـ تمتزـ بقوانيف كيفية 

، فأدخمت في البداية (رسـ الاقتراف المطموب)واليدؼ ( أفراد المجموعة الثانية)بيف الفرد  تناقضاً 
 .القوى إشارةدوف وضع ( f(x)=x3)معادلة الاقتراف بيذه الصورة 

اختمف من فراد المجموعة بين أ /عدم التعاونالتعاون خر للاختلاف بين المجموعتين ىوآسبب 
المجموعتين في العممية التعميمية وتحقيق اليدف  إحدىسير  إلىخرى، مما أدى مجموعة لأ

متماثمة مف  أزواجى والثانية في تعييف ولظير الاختلاؼ بيف المجموعة الأ .المطموب بشكل أسرع
امتدت بشكؿ ى ولالتكنولوجية في المجموعة الأ داةالنقاط، وذلؾ بأف فترة التناقض بيف الفرد والأ

التعميمات ى ولبب عدـ اتباع المجموعة الأكاف بسربما ىذا التناقض . أطوؿ مف المجموعة الثانية
مر بخلاؼ المجموعة الثانية التي اتبعت بدقة تعميمات النشاط وتوصمت بدقة أكبر في بداية الأ

النتيجة   إلىوصوؿ تعاوف جميع أفراد المجموعة الثانية لم أفّ فكذلؾ . بصورة أسرع لتحقيؽ اليدؼ
بينما أكبر  بصورة "رىؼ"و "بتوؿ"يظير مشاركة  إذى ولىذا يختمؼ عف المجموعة الأ. يظير وبقوة

                         اليويتفؽ مع ما توصؿ ىذا ، اليدوء والاستماع عمى الاغمب إلىتميؿ فإنيا  "شيد"
  (Chapin, O’Connor & Anderson, 2003)و .(Chapin & O’Connor, 2007) 

مشاعر الطالبات عند النقاش تشابو/اختلاف  السبب الثالث للاختلاف بين المجموعتين ىو
ات أف المجموعة ذ إلىالمجموعتيف، أدى  تافاختلاؼ مشاعر الطالبات في كمالسؤال،  عن الإجابةو 

تصؿ بصورة أسرع في العممية التعميمية مف المجموعة ذات المشاعر السمبية  يجابيةالمشاعر الإ
مف صور ذلؾ ظير الاختلاؼ بيف المجموعتيف عند فحص الطالبات تماثؿ  .مف القمؽ والتوتر

نقطة  ى تماىيا بينيا وبيف اليدؼ منذ البداية، وأجابت بأفّ ولتراف، حيث أظيرت المجموعة الأالاق
لإدراكيا مفيوـ تماثؿ الاقتراف، بالإضافة لمشاعر  التي يتماثؿ حوليا الاقترافصؿ ىي النقطة الأ

 "بتوؿ"والتي دفعت تمؾ المشاعر لتتفاعؿ  "بتوؿ"الحماس التي ظيرت عمى الطالبات وبشكؿ خاص 
مع اليدؼ بشكؿ ايجابي والسير في العممية التعميمية، بينما المجموعة ( ىولفي المجموعة الأ)

جابة ( محور التماثؿ)ظ أنيا مدركة لمعنى الثانية لوح مف خلاؿ استفسار المعممة عف ذلؾ وا 
عف معنى ذلؾ المفيوـ بشكؿ صحيح، ولكف مشاعر  "سنا"طالبات المجموعة الثانية وبشكؿ خاصة 
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توصمت اليو دراسة  يتفؽ مع ما، ىذا ثرت عمى تقدـ الطالبات والسير في العممية التعميمةأالتوتر 
 . (Ashcraft & Faust, 1994)ت أشرافت وفوس

 الكمية  النتائج 5.5

أثناء الحوار ( رىف، بتول، شيد)ى ولخاصة بطالبات المجموعة الأ النتائج الكمية ال   1.5.5
 والثاني  ولفي النشاط الأ  الرياضي

أف نسبة سيطرة الطالبات في الخطاب الرياضي ( 7)والجدوؿ ( 1)تشير النتائج مف خلاؿ الجدوؿ 
نو يدؿ عمى أف أ. تقريبا( %78.3)تقريبا، بينما في النشاط الثاني ( %74.5) وؿالنشاط الأفي 

ف معرفة الطالبات وأ .وؿالأأكثر قدرة وثقة بالنفس مف النشاط  فّ كُ الطالبات في النشاط الثاني 
ب بصورة والخطاساعد الطالبات عمى الحوار ربما التكنولوجية واستخداميا في النشاط الثاني  داةبالأ

في النشاط  "رىؼ"نسبة سيطرة  كذلؾ نلاحظ مف خلاؿ الجدوليف أفّ . وؿأفضؿ مف النشاط الأ
( بتوؿ، شيد)خريات ، بينما الطالبات الأ(%20.7) وؿأعمى منيا في النشاط الأ( %29.7)الثاني 

قدرة عمى يدؿ ما سبؽ . وؿكانت نسبة الحوار الرياضي في النشاط الثاني أقؿ مف النشاط الأ
بات نتيجة سيطرة عمى الحوار الرياضي بصورة واضحة ومتزايدة، وقيادتيا لمطالالعمى  "رىؼ"

 كما ظير معنا في النتائج خرياتالتكنولوجية بصورة أفضؿ مف الأ داةقدرتيا عمى استخداـ الأ
 .)التحميؿ(

في النشاط  يةيجابأف نسبة المشاعر الإ (8)والجدوؿ ( 3)كذلؾ تشير النتائج مف خلاؿ الجدوؿ 
 داة، مما قد يدؿ عمى أف استخداـ الأ(%68.3) وؿأعمى منيا في النشاط الأ( %73.8) الثاني

مع  ولمطالبات وبنسبة كبيرة، وأن يجابيةساعد عمى ظيور المشاعر الإ( الجيوجبرا)التكنولوجية 
 . لمطالبات يجابيةداد المشاعر الإالتكنولوجية ستز  داةباستخداـ الأ الأنشطةالقياـ باستمرار 
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في  الرياضي سنا، رؤى، نورا()النتائج الكمية الخاصة بطالبات المجموعة الثانية   2.5.5
 والثاني  ولالنشاط الأ 

في الخطاب  نسبة سيطرة الطالبات أفّ ( 10)والجدوؿ ( 4تشير النتائج مف خلاؿ الجدوؿ )
نو أأي . تقريباً  (%82.3)تقريبا، بينما في النشاط الثاني  (%73.7) وؿالرياضي في النشاط الأ

 فّ أ، أي وؿأكثر قدرة وثقة بالنفس مف النشاط الأ يدؿ عمى أف الطالبات في النشاط الثاني كفّ 
التكنولوجية واستخداميا في النشاط الثاني ساعد الطالبات عمى الحوار  داةمعرفة الطالبات بالأ

نسبة سيطرة  الجدوليف أفّ نفس كذلؾ نلاحظ مف خلاؿ . وؿالنشاط الأوالخطاب بصورة أفضؿ مف 
. أما تقريباً  (%22.1) وؿأعمى منيا في النشاط الأ تقريباً ( %30.8)في النشاط الثاني  "رؤى"

أكبر مف كانت نسبة الحوار الرياضي في النشاط الثاني ( نورا، سنا)خريات بالنسبة لمطالبات الأ
عمى الحوار الرياضي بصورة واضحة  رؤىيدؿ عمى سيطرة وىذا  وؿالنشاط الأنسبتيا في 
كما ظير معنا  خرياتالتكنولوجية بصورة أفضؿ مف الأ داةنتيجة قدرتيا عمى استخداـ الأومتزايدة، 

بصورة أفضؿ مف  "رؤى"مع تعاونيف و عمى تفاعؿ الطالبات يدؿ ، كذلؾ في النتائج )التحميؿ(
 . وؿالنشاط الأ

في النشاط  يجابيةأف نسبة المشاعر الإ (12)والجدوؿ ( 6)كذلؾ تشير النتائج مف خلاؿ الجدوؿ 
ى أف استخداـ ، مما يدؿ عمتقريبا( %74) وؿأعمى منيا في النشاط الأ تقريبا( %84.4) الثاني
و مع لمطالبات وبنسبة كبيرة، وأن يجابيةساعد عمى ظيور المشاعر الإ( الجيوجبرا)التكنولوجية  داةالأ

 . لمطالبات يجابيةداد المشاعر الإالتكنولوجية ستز  داةباستخداـ الأ الأنشطةاستمرار 

ى والثانية أثناء الحوار ولالمقارنة بين النتائج الكمية الخاصة بطالبات المجموعة الأ  3.5.5
 والثاني ولفي النشاط الأ  الرياضي

عة الثانية كانت الطالبات في المجمو  ى والثانية، أفّ ولالكمية لممجموعة الأخلاؿ النتائج نلاحظ مف 
أعمى مف  (%82.3( وفي النشاط الثاني )%73.7) وؿفي النشاط الأ يجابيةنسبة مشاعرىف الإ
في كلا النشاطيف، والتي كانت في النشاط  ىولمجموعة الأالفي  لمطالبات يجابيةنسبة المشاعر الإ

الاختلافات  إلىيرجع قد ذلؾ  يمكف القوؿ بأفّ . و (%78.3وفي النشاط الثاني ) (%74.5) وؿالأ
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بقوانيف  والتزاماً  أف طالبات المجموعة الثانية أظيرف تعاوناً  حيث ،التي ظيرت بيف المجموعتيف
تزداد المشاعر  أفّ  إلىمما أدى ، ىولبصورة أفضؿ مف طالبات المجموعة الأوتعميماتيا  الأنشطة

نسبة المشاعر  ليف. فعند مقارنة نسبة المشاعر لمطالبات في المجموعتيف نجد أفّ  يجابيةالإ
د تزدا يجابيةنسبة المشاعر الإ أفّ  أيضاالثاني، ونلاحظ و  وؿالأ يفالنشاطكلا مرتفعة في  يجابيةالإ

د المجموعة الثانية تؤك . مما يدؿ عمى أفّ في كلا المجموعتيف وؿفي النشاط الثاني عف النشاط الأ
 التكنولوجية )الجيوجبرا( في تعمـ الرياضيات داةاستخداـ الأ ى بأفّ ولصدؽ نتائج المجموعة الأ

لدى  يجابيةعمييا ساعد عمى ظيور المشاعر الإ وبشكؿ خاص الاقترانات والتحويلات اليندسية
عابد وصالحة البحاث ومنيا دراسة يتفؽ مع ما توصمت اليو الدراسات والأوىذا  الطالبات.

، التي كشفت نتائجيا عف وجود أثر لاستخداـ برمجية الجيوجبرا في حؿَ المسألة (2014)
الرياضية، وتخفيض مستوى القمؽ الرياضي لدى طمبة الصؼ العاشر الأساسي لصالح المجموعة 

  .التي تستخدـ الجيوجبرا

تمؾ  فّ ، لأصورة أفضؿاستخداـ بيئة تعميمية تكنولوجية يساعد الطمبة عمى التعمـ ب يمكف القوؿ بأفّ 
قد ، وبالتالي يجابيةة والحماس والعديد مف المشاعر الإظيار مشاعر الدافعيالبيئة تساعدىـ عمى إ

 ،أبحاث كثيرة. وىذا يتفؽ مع دراؾ المفاىيـ والعلاقات الرياضية واكتشافيا بصورة أفضؿإ إلىتؤدي 
 ,Gadanidis, Gadanidis & Schindler)ندلرجاندانيدس، جاندانيس و سكي أشارحيث 

مف إيجاد  ليا تمكف الطمبة أف الأبمتات الرياضية التي يعتبر برنامج جيوجبرا امتداد إلى (2003
العلاقات الرياضية وبناء تمثيلات مختمفة بسيولة وسرعة في العمؿ معيا أكثر مف طرؽ التدريس 

. في تعمـ الرياضيات بواسطتيا بةالطم أنيا تعزز استمتاع إلىالتي تستخدـ الورؽ والقمـ، إضافة 
الجيوجبرا التي ىي امتداد للأبمتات تؤثر  فّ أعمى ما سبؽ ب( Daher, 2009)ضاىر وكذلؾ أكد 

في حؿ  يااستخدام أفّ  إلىلمتعمـ لتمكنيـ مف إيجاد الحموؿ بسيولة، إضافة  في دافعية الطمبة
الحؿ  إلىلوصوؿ يشجيعو عمى االطالب المتعة في الحؿ وبالتالي المشاكؿ الرياضية يكسب 

المشاعر تشكؿ  أفّ ( (Eynde et al, 2006 هإياند وزملاؤ ما توصؿ اليو  يتفؽ معىذا  .الصحيح
رياضية حيث تعتبر مف العوامؿ المحددة للإستراتيجيات العقمية المسائؿ مل مف حؿ الطمبة جزءً 

 "ه"ياند وزملاؤ كما يشير . الإدراكية لمطمبةىا عمى العمميات تأثير  إلىالمستخدمة أثناء الحؿ إضافة 
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وتأثيرىا الإيجابي عمى سيرورة عممية  ،دور المشاعر في الفصوؿ الدراسية لتعميـ الرياضيات إلى
يا ئإىماؿ مشاعر الطمبة المصاحبة لتعمـ موضوع معيف في الرياضيات، وعدـ إعطاف .التعمـ
لممادة التعميمية ونظرتيـ نحو  دراؾ الطمبةمبا عمى إس يؤثر ىتماـ الكافي في العممية التعميمة قدالا

 .الرياضيات

 التوصيات

 في ضوء نتائج الدراسة فإف الباحثة توصي بما يمي:

فرصة لمعالجة مياـ  أىمية إعطاء الطمبةب وصيأ أعلاه وفيفوصوالنقاش المعمى النتائج  بناءً 
السابقة التي اكتسبوىا دوف تدخؿ أو  عمى البحث والاكتشاؼ والربط بالمعمومات رياضية بالاعتماد

  .إرشاد كبير مف المعمـ، فدور المعمـ ىو فقط التوجيو عند الحاجة

لدى الطمبة وعدـ اىمالو  (الشعوريالانفعالي )الجانب  إلىبالاىتماـ والنظر  كذلؾ أوصي المعمميف
 .  لمطمبة يؤثر عمى الجانب الادراكي (الشعوريالانفعالي )أثناء تعمميـ، لأف الجانب 

لدوره الكبير الذي أشرنا اليو في كما أوصي باستخداـ الجيوجبرا في تعميـ الطمبة لمادة الرياضيات، 
لذلؾ اقترح أف يتـ عقد دورات تدريبية وف مستعدوف لو. ىذا يستمزـ أف يكوف المعممو  النقاش،

أخيراً و  الرياضيات.نامج جيوجبرا في تدريس لمشرفي ومعممي الرياضيات حوؿ كيفية استخداـ بر 
مواضيع مختمفة أخرى حوؿ مشاعر الطمبة عند تعمميـ ( النوعية)مزيد مف الدراسات الكيفية  جراءإ

  .بمساعدة الجيوجبرا غير الرياضيات
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 الملاحق

 الاجراءات التنظيمية والإدارية لتنفيذ الدراسة(: 1ممحق )

 (: قائمة أسماء أعضاء لجنة التحكيم لممادة التدريبية2ممحق )

 كتاب تسييل ميمة لتصوير طالب(: 3ممحق )

 المادة التدريبية(: 4ممحق )

 الدروسخطط وأىداف (: 5ممحق )

   تحميل تعمم مجموعات الطالبات لنشاط (:6ممحق)
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 (1ملحق )

 الاجراءات التنظيمية والإدارية لتنفيذ الدراسة

 الموافقة عمى عنوان الاطروحة 1.1
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 تسييل ميمة  1.2

 

 

 

 

 



174 
 

 قائمة أسماء أعضاء لجنة التحكيم لممادة التدريبية (:2ملحق )

الدرجة  الاسم الرقم
 العلمٌة

العمل  التخصص
 الحالً

 جهة العمل

أسالٌب تدرٌس  دكتوراه وجٌه الضاهر 1
 الرٌاضٌات

جامعة النجاح  دكتور
الوطنٌة + كلٌة 

 القاسمً

تكنولوجٌا  دكتوراه علً زهدي 2
 التعلٌم

جامعة النجاح  دكتور
 الوطنٌة

عبد الرحمن ابو  3
 سارة

أسالٌب تدرٌس  ماجستٌر
 الرٌاضٌات

مدٌرٌة التربٌة  معلم
 والتعلٌم جنٌن

أسالٌب تدرٌس  ماجستٌر هشام بنً مطر 4
 الرٌاضٌات

مدٌرٌة التربٌة  معلم
 والتعلٌم نابلس

أسالٌب تدرٌس  ماجستٌر مراد عبد الرحٌم 5
 الرٌاضٌات

مدٌرٌة التربٌة  معلم
 والتعلٌم طولكرم

مدٌرٌة التربٌة  معلمة رٌاضٌات بكالورٌس جمان خلٌلٌة 6
 والتعلٌم نابلس

مدٌرٌة التربٌة  معلمة رٌاضٌات بكالورٌوس ذكرى كتانه 7
 والتعلٌم طولكرم

مدٌرٌة التربٌة  معلمة حاسوب بكالورٌوس روند ٌونس 8
 والتعلٌم طولكرم

أسالٌب تدرٌس  ماجستٌر حلام عنبوسًأ 9
 الرٌاضٌات

 منطقة المثلث معلمة
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 لتصوٌر طالب(: كتاب تسهٌل مهمة 3ملحق)
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 (: المادة التدرٌبٌة4ملحق )

   ولالأ  النشاط
 الاقتران الزوجي

 ولالقسم الأ  

 f(x)= x2     نريد اف نرسـ الإقتراف    (9

 

 ومف ثـ نكتب الاقتراف  الأوامرنضع المؤشر في خانة كتابة   ،الجيوجبراصفحة نفتح 

 

 تماثؿ الاقتراف؟ رأس القطع المكافئ؟ محور نلاحظ أيف ماذا (10

...............................................................................................

...............................................................................................

. 
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 .ا متماثمة مف النقاط عمى الرسـ البياني للاقترافأزواجنريد أف نعيف  (11

 

اختيار مف قائمة عرض أمر بيانات ثـ وضع النقاط التي تقع عمى منحنى الاقتراف بالعمودييف  -

A,B  عمى شكؿ الزوج المرتب(A,B ) 

 

 ثـ مف انشاء قائمة نختار انشاء قائمة نقاط زواجومف ثـ يتـ تحديد الأ -

 

 ؟زواجيميز ىذه الأ ماذا  (12

...............................................................................................

............................................................................................... 
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نريد اف نستنتج خصائص الاقتراف الزوجي  (13

...............................................................................................

...............................................................................................

...............................................................................................

............................................................................................... 

 القسم الثاني

 f(x)= x  4  نريد اف نرسـ الإقتراف (14

 

  =x4  f(x)نرسـ  الإقتراف   ،صفحة الجيوجبرانفتح 

........................................................................ 

  نلاحظ؟ ما خصائص الاقتراف الذي امامنا؟ ماذا (15

........................................................................................ 

...............................................................................................

...............................................................................................

. 
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  ىؿ يمثؿ الاقتراف الذي امامنا اقترانا زوجيا ؟ نريد اف نعمؿ؟ (16

 

 نستنتج أن 

 : ا كافإذاقترانا زوجي   f(x)يسمى الاقتراف   

...............................................................................................

...............................................................................................
............................................................................................... 
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                                                                              الثانً النشاط

 الاقتران الفردي

 

 ولالقسم الأ

   f(x)=x3ن نرسم الاقتران    أنرٌد    (1

 

 

 ومف ثـ نكتب الاقتراف  الأوامرنضع المؤشر في خانة كتابة   ،صفحة الجيوجبرانفتح 

 

 تماثؿ الاقتراف؟ ي؟ أيف  نلاحظ ماذا (9

............................................................................................... 
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 .ا متماثمة مف النقاط عمى الرسـ البياني للاقترافأزواجنريد أف نعيف 

 ؟زواجيميز ىذه الأ ماذا (10

...............................................................................................

...............................................................................................  

ف نستنتج خصائص الاقتراف الفردي أنريد 

...............................................................................................

............................................................................................... 

 القسـ الثاني

 =x1/3  f(x) نريد اف نرسـ الإقتراف (11

 

  =x1/3  f(x)نرسـ  الإقتراف   ،صفحة الجيوجبرانفتح 

  مامنا؟أنلاحظ؟ ما خصائص الاقتراف الذي  ماذا (12

...............................................................................................

............................................................................................... 
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  ف نعمؿ؟أمامنا اقترانا فرديا ؟ نريد أىؿ يمثؿ الاقتراف الذي  (13

...............................................................................................

...............................................................................................

............................................................................................... 

  : استنتج أن

 ا كاف:إذاقترانا فرديا   f(x) يسمى الاقتراف

...............................................................................................
...............................................................................................  

 القسم الثالث

ـ ليس أـ زوجي أالاقترانات التالية ونميز بينيا مف حيث نوع الاقتراف فردي  ف نرسـأنريد  (14
 فردي ولا زوجي

 5س(= س)ؽ

 2س -8(= س)ؽ

 5(= س)ؽ

 2+س(= س)ؽ
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 الازاحة العمودية  النشاط الثالث:

  

 

 f(x)= x2 الاقتراف نريد أف نرسـ   (1

 
 إلىأعمى )تطرؽ  إلىة واحدكيؼ تتوقع أف يتغير التعبير الجبري للاقتراف عند ازاحتو وحدة  (2

، التعبير الاقتراف تماثؿ موقعصفات الاقتراف مف حيث نقطة الرأس، تصاعد وتنازؿ الاقتراف، 

 الجبري(؟ وضح!

____________________________________________________________

____________________________________________________________ 

 

عمى نفس ىيئة المحاور أعلاه، موضحيف مراحؿ  f(x) = x2+1نريد أف نرسـ الدالة  (3

 الرسـ.

____________________________________________________________

____________________________________________________________ 

 

 ولانقسى الأ
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 .f(x)=x2، نريد أف نرسـ الاقتراف صفحة الجيوجبرانفتح 

التعبير  إلىة للأعمى. ننظر واحدونزيحو عموديا وحدة  f(x)=x2نمسؾ الرسـ البياني للاقتراف  (4

حصؿ لمتعبير. نُسجؿ ىذا  ماذاالجبري للاقتراف الموجود في الحقؿ الجبري عمى اليسار، 

ىذا الاقتراف _________________ بالنسبة للاقتراف  التعبير في الجدوؿ. ونلاحظ أف:

  y=x2ي الأصم

نريد أف نقارف بيف ىذا الاقتراف والاقتراف الأصمي مف حيث التعبير الجبري للاقتراف، نقطة  (5

 .تنازؿ الاقتراف/، تصاعدالاقتراف تماثؿ موقعالرأس، 

 :التعبير الجبري للاقتراف

______________________________________________________. 

 : نقطة الرأس

.______________________________________________________  

 :موقع تماثؿ الاقتراف

.______________________________________________________ 

 :تنازؿ الاقتراف /تصاعد

.______________________________________________ 

التعبير  إلىدتيف للأعمى. ننظر ونزيحو عموديا وح  y=x2نمسؾ الرسـ البياني للاقتراف  (6

الجبري للاقتراف، نسجمو في الجدوؿ ونُلاحظ: ىذا الاقتراف ___________________ بالنسبة 

  y=x2ي   الأصمللاقتراف 
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نريد أف نقارف بيف ىذا الاقتراف والاقتراف الأصمي مف حيث التعبير الجبري للاقتراف، نقطة  (7

 .للاقترافتنازؿ /الرأس، محور التماثؿ، تصاعد

 :التعبير الجبري للاقتراف

.________________________________________________ 

 :نقطة الرأس

.______________________________________________________ 

 :موقع تماثؿ الاقتراف

.______________________________________________________ 

 :تنازؿ الاقتراف/تصاعد

._________________________________________________ 

 إلىالأسفؿ. ننظر  إلىوحدات  5ونزيحو عموديا  y=x2نمسؾ الرسـ البياني للاقتراف  (8

التعبير الجبري للاقتراف، نسجمو في الجدوؿ ونُلاحظ: ىذا الاقتراف ___________________ 

  y=x2ي الأصمبالنسبة للاقتراف 

ف ىذه الاقتراف والاقتراف الأصمي مف حيث التعبير الجبري للاقتراف، نقطة نريد أف نقارف بي (9

 .تنازؿ الاقتراف/الرأس، محور التماثؿ، تصاعد

 التعبير الجبري للاقتراف :

________________________________________________ . 

 نقطة الرأس:

______________________________________________________ . 
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 :الاقتراف تماثؿموقع 

______________________________________________________ . 

 تصاعد/تنازؿ الاقتراف:

_________________________________________________ . 

التعبير الجبري  إلىونزيحو وحدتيف للأسفؿ. ننظر   y=x 2نمسؾ الرسـ البياني للاقتراف  (10

للاقتراف، نسجمو في الجدوؿ ونُلاحظ: ىذا الاقتراف ______________ بالنسبة للاقتراف 

 y=x 2ي  الأصم

نريد أف نقارف بيف ىذا الاقتراف والاقتراف الأصمي مف حيث التعبير الجبري للاقتراف، نقطة  (11

 .تنازؿ الاقتراف/الرأس، محور التماثؿ، تصاعد

 :قترافالتعبير الجبري للا

.________________________________________________ 

 :نقطة الرأس

.______________________________________________________ 

 :موقع تماثؿ الاقتراف

.______________________________________________________ 

 :تنازؿ الاقتراف/تصاعد

.________________________________________________ 
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      بالنسبة وحدات ىو اقتراف___________ _________  x2+ kالاقتراف 
، أما  _______________ موجبا يكوف الاقتراف k. عندما يكوف  للاقتراف__________

 .  _________ سالبا فتكوف الاقتراف kعندما يكوف 

 

 

 

 . f(x)= x3نريد أف نرسـ الاقتراف  (12

 
الأعمى  إلىعند ازاحتيا وحدتيف  f(x)= x3كيؼ تتوقع أف يتغير التعبير الجبري للاقتراف  (13

 تماثؿ موقعصفات الاقتراف مف حيث نقطة الالتواء، تصاعد وتنازؿ الاقتراف ،  إلى)تطرؽ 

 وضح! ، التعبير الجبري(؟الاقتراف

 

 

 

 

 نستنتج

 القسم الثاني
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عمى نفس ىيئة المحاور أعلاه، موضحيف مراحؿ  f(x) = (x)3+2نريد أف نرسـ الاقتراف  (14

 الرسـ.

____________________________________________________________

____________________________________________________________ 

  .y=x3 للاقتراف، نرسـ الرسـ البياني geogebraنريد أف نفتح ممفا جديدا في 

التعبير الجبري  إلىة للأعمى. ننظر واحدونزيحو عموديا وحدة  y=x3نمسؾ الرسـ البياني للاقتراف 

حصؿ لمتعبير. نُسجؿ ىذا التعبير في  ماذاللاقتراف لمدالة الموجود في الحقؿ الجبري عمى اليسار، 

 الجدوؿ.

ونكتب: ىذا الاقتراف _________________________________ بالنسبة الاقتراف  

y= x3ي الأصم
.  

 للاقترافمف حيث التعبير الجبري  y=x3ي الأصم الاقتراف و الاقترافنريد أف نقارف بيف ىذا  (15

 .الاقترافتنازؿ /، تصاعدالاقتراف تماثؿ موقع، نقطة الالتواء، 

: التعبير الجبري

.____________________________________________________ 

 :نقطة الالتواء

._____________________________________________________ 

: موقع تماثؿ الاقتراف

 ._____________________________________________________ 
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 :الاقترافتنازؿ /تصاعد

.__________________________________________________ 

التعبير الجبري  إلىونزيحو وحدتيف للأعمى. ننظر  y= x3نمسؾ الرسـ البياني للاقتراف  (16

 للاقتراف ، نسجمو في الجدوؿ ونُلاحظ:

 . y= x3ي  الأصمىذا الاقتراف ___________________ بالنسبة للاقتراف 

مف حيث التعبير الجبري  y=x3ي الأصم الاقتراف و الاقترافنريد أف نقارف بيف ىذا  (17

 .الاقترافتنازؿ /، تصاعدموقع تماثؿ الاقتراف، نقطة الالتواء ، للاقتراف

: التعبير الجبري

.____________________________________________________ 

 :نقطة الالتواء

._____________________________________________________ 

: موقع تماثؿ الاقتراف

 ._____________________________________________________ 

 :الاقترافتنازؿ /تصاعد

.__________________________________________________ 
 إلىالاسفؿ. ننظر  إلىوحدات عموديا  5ونزيحو  y= x3نمسؾ الرسـ البياني للاقتراف  (18

التعبير الجبري للاقتراف ، نسجمو في الجدوؿ ونُلاحظ: ىذا الاقتراف 

y= x3 يالأصم___________________ بالنسبة للاقتراف 
.
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، الاقترافمف حيث التعبير الجبري  y=x3الأصمي  الاقترافو  الاقترافنريد أف نقارف بيف ىذا  (19

 .الاقترافتنازؿ /، تصاعدموقع تماثؿ الاقترافنقطة الالتواء ، 

: التعبير الجبري

.____________________________________________________ 

 :نقطة الالتواء

._____________________________________________________ 

: موقع تماثؿ الاقتراف

 ._____________________________________________________ 

 :الاقترافتنازؿ /تصاعد

.__________________________________________________ 

التعبير  إلىوحدتيف عموديا للأسفؿ. ننظر  y= x3نمسؾ الرسـ البياني للاقتراف ونزيحو  (20

ذا الاقتراف ___________________ الجبري للاقتراف ، نسجمو في الجدوؿ ونُلاحظ: ى

y= x3ي الأصمبالنسبة للاقتراف 
. 

التعبير الجبري : مف حيث y=x3:يالأصم الاقتراف و الاقترافنريد أف نقارف بيف ىذا  (21

 .الاقترافتنازؿ /، تصاعدموقع تماثؿ الاقتراف، نقطة الالتواء ، للاقتراف

: التعبير الجبري

.____________________________________________________ 

 :نقطة الالتواء

._____________________________________________________ 
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: موقع تماثؿ الاقتراف

 ._____________________________________________________ 

 :الاقترافتنازؿ /تصاعد

_________________________________._________________ 

 

            +k3(x )f(x)=  ىو اقتراف ___________ _________ وحدات بالنسبة للاقتراف

 kموجبا يكوف الاقتراف _______________، أما عندما يكوف  k________. عندما يكوف 

 سالبا فيكوف الاقتراف _______________.

 

 بالنسبة للاقتران وحدات __________ قتران _________و اى f(x)+k الاقتران     

__________ . 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 نستنتج

 القاعدة العامة
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 النشاط الرابع

 الانسحاب الافقي 

 ولالقسم الأ 

 . f(x)= x2نريد أف نرسـ الاقتراف  (1

 
التعبير الجبري للاقتراف، نقطة الرأس، موقع تماثؿ الاقتراف، ما ىي صفات الاقتراف ) (2

 (؟ تنازؿ الاقتراف/تصاعد

__________________________________________________________

__________________________________________________________

 ._________ 

عند ازاحة رسميا البياني وحدة  f(x)=x2 كيؼ تتوقع أف يتغير التعبير الجبري  للاقتراف  (3

 ؟ وضح!ة أفقيا نحو اليميفواحد

 .f(x)=x2، نريد أف نرسـ الاقتراف صفحة الجيوجبرانفتح 

file:///C:/Users/master/Downloads/translation.ggb
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التعبير  إلىة لميميف. ننظر واحدونزيحو أفقيا وحدة   f(x)=x2نمسؾ الرسـ البياني للاقتراف 

حصؿ لمتعبير. نُسجؿ ىذا  ماذاالجبري للاقتراف الموجود في الحقؿ الجبري عمى اليسار، 

 التعبير. 

 . y=x2ي الأصمونلاحظ أف: ىذا الاقتراف ___________________ بالنسبة للاقتراف 

عمى نفس ىيئة المحاور أعلاه، موضحيف مراحؿ  f(x) = (x-1)2نريد أف نرسـ الاقتراف  (4

 الرسـ.

__________________________________________________________

__________________________________________________________

___________ 

 مف حيث التعبير f(x)= x2نريد أف نقارف بيف ىذا الاقتراف الناتج والاقتراف الأصمية  (5

 .تنازؿ الاقتراف/الجبري للاقتراف، نقطة الرأس، موقع تماثؿ الاقتراف، تصاعد

: التعبير الجبري للاقتراف

._________________________________________________________ 

: نقطة الرأس

._________________________________________________________ 

 :موقع تماثؿ الاقتراف

_______.__________________________________________________ 

: تصاعد وتنازؿ الاقتراف

._________________________________________________________ 
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. ، ونقوـ بإزاحتو ازاحة أفقية بمقدار وحدتيف لميميفf(x)= x2نمسؾ الرسـ البياني للاقتراف  (6

ىذا : التعبير الجبري للاقتراف الناتج، نسجمو في الجدوؿ ونُلاحظ إلىننظر 

 . y=x2ي  الأصمبالنسبة للاقتراف ___________________ الاقتراف

نريد أف نقارف بيف ىذا الاقتراف والاقتراف الأصمي مف حيث التعبير الجبري للاقتراف، نقطة 

 .تنازؿ الاقتراف/الرأس، موقع  تماثؿ الاقتراف، تصاعد

: التعبير الجبري للاقتراف

__________________________________________________________ 

: نقطة الرأس

__________________________________________________________ 

 :موقع تماثؿ الاقتراف

.______________________________________________________ 

 :تصاعد وتنازؿ الاقتراف

.____________________________________________________ 

التعبير  إلىاليسار. ننظر  إلىوحدات  5ونزيحو أفقيا   y=x2نمسؾ الرسـ البياني للاقتراف (7

الجبري للاقتراف الناتجة، نسجمو في الجدوؿ ونُلاحظ ىذا الاقتراف 

 .   y=x2يالأصم___________________ بالنسبة للاقتراف 

مف حيث التعبير الجبري للاقتراف،   y=x2 أف نقارف بيف ىذا الاقتراف والاقتراف الأصمي نريد

 .تنازؿ الاقتراف/نقطة الرأس، موقع تماثؿ الاقتراف، تصاعد

التعبير الجبري لمدالة: 

________________________________________________________ 
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نقطة الرأس: 

_________________________________________________________ 

 موقع تماثؿ الاقتراف:

_________________________________________________________ 

تصاعد وتنازؿ الاقتراف: 

_________________________________________________________ 

التعبير الجبري  إلىونزيحو أفقيا وحدتيف لميسار. ننظر  y=x2نمسؾ الرسـ البياني للاقتراف  (8

ىذا الاقتراف ___________________  للاقتراف الناتج، نسجمو في الجدوؿ ونُلاحظ:

 . y=x2ي الأصمبالنسبة للاقتراف 

نريد أف نقارف بيف ىذا الاقتراف والاقتراف الأصمي مف حيث التعبير الجبري للاقتراف، نقطة  (9

 .تنازؿ الاقتراف/التماثؿ، تصاعدالرأس، محور 

التعبير الجبري للاقتراف: 

_______________________________________________________ 

نقطة الرأس: 

_______________________________________________________ 

 موقع تماثؿ الاقتراف:

_______________________________________________________ 

تصاعد وتنازؿ الاقتراف: 

______________________________________________________ 
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_ وحدات بالنسبة _________ىو اقتراف  __________ f(x)=( x-p)2 لاقتراف ا          

، أما  موجبا يكوف الاقتراف _________________ p. عندما يكوف  ______________

 _____________________________  سالبا فيكوف الاقتراف pعندما يكوف 

 القسم الثاني

 . f(x)= x3نريد أف نرسـ الاقتراف  (10

 
، نقطة الرأس، موقع تماثؿ الاقتراف، التعبير الجبري للاقترافما ىي صفات الاقتراف ) (11

 (؟تنازؿ الاقتراف/تصاعد

____________________________________________________________

____________________________________________________________ 

 إلىعند ازاحتو أفقيا وحدتيف  f(x)= x3كيؼ تتوقع أف يتغير التعبير الجبري للاقتراف  (12

 اليميف؟ وضح!

 

 

 نستنتج
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  .y=x3، نرسـ الرسـ البياني للاقتراف  الجيوجبرانريد أف نفتح ممفا جديدا في _

 

      

محدب والثاني مقعر، تدعى نقطة التواء أو نقطة  وؿقسميف: الأ إلىالنقطة التي تقسـ الاقتراف 

 تحوؿ.

 

عمى نفس ىيئة المحاور أعلاه، موضحيف مراحؿ  f(x) = (x-2)3 الاقترافنريد أف نرسـ  (13

 الرسـ.

____________________________________________________________

____________________________________________________________ 

 

التعبير  إلىة لميميف. ننظر واحدونزيحو أفقيا وحدة  f(x)= x3نمسؾ الرسـ البياني للاقتراف  (14

حصؿ لمتعبير. نُسجؿ ىذا التعبير  ماذاالجبري للاقتراف الموجود في الحقؿ الجبري عمى اليسار، 

 في الجدوؿ. ونكتب:

 y= x3 يالأصمبالنسبة للاقتراف  ____________________________  ىذه الاقتراف  

  

 

 

 تعرٌف



211 
 

التعبير الجبري الاقتراف، مف حيث  y=x3نريد أف نقارف بيف ىذه الاقتراف والاقتراف الأصمي (15

 .تنازؿ الاقتراف/نقطة الالتواء، محور التماثؿ، تصاعد

: التعبير الجبري للاقتراف

.______________________________________________ 

: نقطة الالتواء

.____________________________________________________ 

 : موقع تماثؿ الاقتراف

._________________________________________________ 

: تصاعد وتنازؿ الاقتراف

.______________________________________________ 

التعبير  إلىونزيحو أفقيا وحدتيف لميميف. ننظر  f(x)= x3نمسؾ الرسـ البياني للاقتراف  (16

اف ___________________ بالنسبة الجبري للاقتراف، نسجمو في الجدوؿ ونُلاحظ: ىذا الاقتر 

 . y= x3ي  الأصمللاقتراف 

مف حيث التعبير الجبري للاقتراف،  y=x3نريد أف نقارف بيف ىذا الاقتراف والاقتراف الأصمي  (17

 .تنازؿ الاقتراف/نقطة الالتواء ، موقع تماثؿ الاقتراف، تصاعد

التعبير الجبري للاقتراف: 

___________________________________________________________ 

نقطة الالتواء: 

___________________________________________________________ 
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 موقع تماثؿ الاقتراف:

_________________________________________________________ 

 تصاعد وتنازؿ الاقتراف:

 _________________________________________________________ 

 إلىاليسار. ننظر  إلىوحدات  5ونزيحو أفقيا  f(x)= x3نمسؾ الرسـ البياني للاقتراف  (18

التعبير الجبري للاقتراف، نسجمو في الجدوؿ ونُلاحظ: ىذا 

y= x3 يالأصمالاقتراف___________________ بالنسبة للاقتراف 
.

  

مف حيث التعبير الجبري للاقتراف،  y=x3نريد أف نقارف بيف ىذا الاقتراف والاقتراف الأصمي  (19

 .تنازؿ الاقتراف/نقطة الالتواء ، محور التماثؿ، تصاعد

التعبير الجبري للاقتراف: 

_____________________________________________. ___________ 

نقطة الالتواء: 

___________________________________________________________  

 موقع تماثؿ الاقتراف:

_______________________________ ____________________________ 

تصاعد وتنازؿ الاقتراف: 

__________________________________________________________ 

التعبير الجبري  إلىونزيحو أفقيا وحدتيف لميسار. ننظر  f(x)= x3نمسؾ الرسـ البياني للاقتراف 

ىذا الاقتراف ___________________ بالنسبة  للاقتراف، نسجمو في الجدوؿ ونُلاحظ:

y= x3ي  الأصمللاقتراف 
. 
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التعبير الجبري : مف حيث y=x3:نريد أف نقارف بيف ىذه الاقتراف والاقتراف الأصمي (20

 .تنازؿ الاقتراف/موقع تماثؿ الاقتراف، تصاعدللاقتراف، نقطة الالتواء ، 

: التعبير الجبري للاقتراف

_________________________________________________._________ 

: نقطة الالتواء

________________________________________________.___________ 

 :موقع تماثؿ الاقتراف

____________________________________________________________ 

: تصاعد وتنازؿ الاقتراف

__________________________________________________.________ 

بالنسبة للاقتران   وحدةىو اقتران  _______________________ f(x-p)الاقتران      

____________ 

  القسم الثالث

 . نريد أف نوضحf(x)مف الاقتراف  f(x-p)+kنريد أف نصؼ كيؼ تنتج عائمة الدواؿ  (21

 (.geogebraونعطي مثالا.)يمكف استخداـ 

 وحدات.  kعموديا اقتراف مزاح  وى k  f(x) + الاقتراف الصورة                 

 

 

 

 تذكر  
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                                                                                                  الخامسالنشاط 

 الانعكاس في محور السينات

 

   f(x)= x2 الاقترافنريد أف نرسـ  (1

 
 xكيؼ تتوقع أف تتغير صفات الاقتراف عند إجراء عممية انعكاس عمييا بالنسبة لمحور  (2

صفات الاقتراف مف حيث نقطة الرأس، تصاعد وتنازؿ الاقتراف، محور التماثؿ،  إلى)تطرؽ 

 التعبير الجبري(؟ وضح!

___________________________________________________________

.____________________________________________________ 

 يئة المحاور أعلاه، موضحيف مراحؿ الرسـ.عمى نفس ىf(x)=-x2نريد أف نرسـ الاقتراف   (3

___________________________________________________________

.________________________________________________ 

حصؿ  ماذاالتعبير الجبري للاقتراف الناتجة الموجود في الحقؿ الجبري عمى اليسار،  إلىننظر   4)

 لمتعبير؟_____________________________________________________.

 ولالقسم الأ
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و الاقتراف الأصمي مف حيث التعبير الجبري ( المُنعكس)نريد أف نقارف بيف الاقتراف الناتج  (5

 .تنازؿ الاقتراف/للاقتراف ، نقطة الرأس، محور التماثؿ، تصاعد

___________________________________________________________

___________________________________________________________

__________________________________________. 

 !وضح. أعط تفسيرا رياضيا لمتغيير الحاصؿ (6

___________________________________________________________

.________________________________________________ 

 القسم الثاني

،  نقوـ بإزاحة الرسـ عدة مرات مع مراقبة التعابير  f(x)= x2 نمسؾ الرسـ البياني للاقتراف (7

 . الجبرية للاقترانات الناتجة

 ____________________________. :_________أف نستنتج

 القسم الثالث

 . f(x)= x3 الاقترافنريد أف نرسـ  (8
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 xعند إجراء عممية انعكاس عمييا بالنسبة لمحور  للاقترافكيؼ تتوقع أف يتغير التعبير الجبري  (9
، محور التماثؿ،  الاقترافمف حيث نقطة الرأس، تصاعد وتنازؿ  الاقترافصفات  إلى)تطرؽ 

 التعبير الجبري(؟ وضح!
.___________________________________________________ 

عمى نفس ىيئة المحاور أعلاه، موضحيف مراحؿ  f(x) =- (x)3 الاقترافنريد أف نرسـ  (10
 الرسـ.

____________________________________________________________
.______________________________________________ 

ي مف حيث التعبير الجبري للاقتراف ، الأصمنريد أف نقارف بيف ىذا الاقتراف و الاقتراف  (11
 .تنازؿ الاقتراف/نقطة الرأس، محور التماثؿ، تصاعد

____________________________________________________________
._______________________________________________ 

 !وضح. أعط تفسيرا رياضيا لمتغيير الحاصؿ (12
____________________________________________________________

._______________________________________________ 
،  نقوـ بإزاحة الرسـ عدة مرات مع مراقبة التعابير f(x)= x3ي للاقتراف نمسؾ الرسـ البيان (13

 :__________________________________. نستنتج أف. الجبرية للاقترانات الناتجة
 
 

 نستنتج
ىي ____________________ بالنسبة لمحور  f-(x) وَ  f(x)العلاقة بيف الدالتيف  

__________ 
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 النشاط السادس
 الانعكاس في الصادات

 ولالقسم الأ 

   f(x)= x2 الاقترافنريد أف نرسـ  (4

 
)تطرؽ  xكيؼ تتوقع أف تتغير صفات الاقتراف عند إجراء عممية انعكاس عمييا بالنسبة لمحور  (5

صفات الاقتراف مف حيث نقطة الرأس، تصاعد وتنازؿ الاقتراف ، محور التماثؿ، التعبير  إلى

 الجبري(؟ وضح!

_____________________________________________________  

 عمى نفس ىيئة المحاور أعلاه، موضحيف مراحؿ الرسـ.f(x)=-x2نريد أف نرسـ الاقتراف   (6

___________________________________________________________

________________________________________________ 

حصؿ  ماذاالتعبير الجبري للاقتراف الناتجة الموجود في الحقؿ الجبري عمى اليسار،  إلىننظر   4)

 لمتعبير؟

._____________________________________________________ 
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و الاقتراف الأصمي مف حيث التعبير الجبري ( المُنعكس)نريد أف نقارف بيف الاقتراف الناتج  (7

 .تنازؿ الاقتراف/لتماثؿ، تصاعدللاقتراف ، نقطة الرأس، محور ا

___________________________________________________________

.________________________________________________ 

 !وضح. أعط تفسيرا رياضيا لمتغيير الحاصؿ (8

___________________________________________________________

___________________._____________________________ 

،  نقوـ بإزاحة الرسـ عدة مرات مع مراقبة التعابير  f(x)= x2نمسؾ الرسـ البياني للاقتراف  (9

 . الجبرية للاقترانات الناتجة

 :_____________________________________. نستنتج أف

 يالقسم الثان

 . f(x)= x3 الاقترافنريد أف نرسـ  (10

 
عند إجراء عممية انعكاس عمييا بالنسبة  للاقترافكيؼ تتوقع أف يتغير التعبير الجبري  (11

، محور  الاقترافمف حيث نقطة الرأس، تصاعد وتنازؿ  الاقترافصفات  إلى)تطرؽ  xلمحور 

 التماثؿ، التعبير الجبري(؟ وضح!

.___________________________________________________ 



218 
 

عمى نفس ىيئة المحاور أعلاه، موضحيف مراحؿ  f(x) =- (x)3 الاقتراف نريد أف نرسـ (12

 الرسـ.

____________________________________________________________ 

ي مف حيث التعبير الجبري للاقتراف ، الأصمنريد أف نقارف بيف ىذا الاقتراف و الاقتراف  (13

 .الاقترافتنازؿ /نقطة الرأس، محور التماثؿ، تصاعد

____________________________________________________________ 

 !وضح. أعط تفسيرا رياضيا لمتغيير الحاصؿ (14

____________________________________________________________

._______________________________________________ 

نقوـ بإزاحة الرسـ عدة مرات مع مراقبة التعابير   ،f(x)= x3نمسؾ الرسـ البياني للاقتراف  (15

 :__________________________________. نستنتج أف. الجبرية للاقترانات الناتجة

 نستنتج

 ._______ىي _____________ بالنسبة لمحور ___ f-(x) وَ  f(x)العلاقة بيف الدالتيف  
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                                                                   النشاط السابع                          

 التمدد

 ولالقسم الأ 

 . f(x)=x2  الاقترافنريد أف نرسـ  (1

 
 ؟الاقترافما ىي معادلة محور تماثؿ  (2

. __________________________________________________________ 

 !بالرسـ ؟ وضح f(x)= 3x2 للاقترافكيؼ تتوقع أف يكوف الرسـ البياني  (3

__________________________________________________________

________________________________________________________. ___ 

  =f(x)  للاقترافكيؼ تتوقع أف يكوف الرسـ البياني  (4
  
 x2 !؟ وضح بالرسـ 

___________________________________________________________

  

 القسم الثاني 

 (  نريد أف نرسـ الااقترانات التالية عمى نفس ىيئة المحاور:5

  ( )         
 ( )        
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 :نلاحظ أنّ  

____________________________________________________________

____________________________________________________________ 

 الثالث القسم

 . f(x)= x3 الاقترافنريد أف نرسـ  (6

 
 !بالرسـ ؟ وضح f(x)= 2x3 للاقترافكيؼ تتوقع أف يكوف الرسـ البياني  (7

__________________________________________________________

________________________________________________________.___ 

  =f(x) للاقترافكيؼ تتوقع أف يكوف الرسـ البياني  (8
 
 ؟ وضح بالرسـ!  

 

 

 القسم الرابع 

 نريد أف نرسـ الاقترانات التالية عمى نفس ىيئة المحاور:  (9

 ( )         

 ( )           
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 :نلاحظ أنّ 

____________________________________________________________

____________________________________________________________ 

 :نستنتج 

________________________              ىو    a>1، عندما   g(x) =a f(x)منحنى الاقتراف 

________________________________________________ 

 _________________________________________________ىو a>0<1وعندما
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 (: خطط وأىداف الدروس5ممحق)

 عمى برنامج جيوجبرا( الباتى )تدريب الطولالحصة الأ

النشاط 
 المستخدم

المطموب من المتعمم  مدخلات المعمم
 التوصل اليو

المدة 
 الزمنية

 
نشاط 

 تدرٌبً 

  تعريؼ الطالبات
بالبرنامج المحوسب 
جيوجبرا، والتوضيح 

والايقونات  الأوامرليـ ب
التي يحتوييا البرنامج 
وكيفية استخداميا، 

وكيفية ادخاؿ معادلة 
الاقتراف. ذلؾ مف 

خلاؿ عرض البرنامج 
اماميـ مف خلاؿ 

LCD  
   إلىتقسيـ الطالبات 

مجموعات، بحيث 
تكوف لكؿ مجموعة 
 حاسوب تعمؿ عميو

 المعممة  ةتابعم
الطالبات اثناء القياـ 
 باستخداـ الجيوجبرا

  تطبؽ الطالبات
النشاط عمى 

 فالجيوجبرا ويتعرف
عمى الادوات 
أثناء  باستخداميا

 العمؿ
 
 

  أف تستطيع كؿ
طالبة ادخاؿ 

معادلة الاقتراف 
باستخدـ الجيوجبرا 

ورسـ الاقتراف 
 المطموب

صة 
ح

حد
وا

ة )
40

يقة
 دق
)
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 الاقتران الزوجي والفرديىداف الحصتين الثانية والثالثة: أ

 

 المحتوى الرٌاضً 

  المفاهٌم
 الاقتران، محور التماثل، الاقتران الفردي، الاقتران الزوجً

 

 ϶س  س( = ؽ)س(، -ا كاف ؽ )إذيسمى الاقتراف ؽ)س( زوجيا   التعمٌمات
  لممجاؿ 

  ؽ)س(، -س( =  -ا كاف ؽ )إذيسمى الاقتراف ؽ)س( فرديا  س
  لممجاؿ  ϶

 

 ان ٌرسم الاقتران الفردي والزوجً  المهارات

 ف الطالب مفهوم الاقتران الزوجًن ٌعر  أ  الاهداف السلوكٌة
 ن ٌمٌز الطالب مفهوم الاقتران الزوجً بٌانٌا وٌتعرف على أ

 صفاته البٌانٌة
  الاقتران الزوجً جبرٌا وٌتعرف على ان ٌمٌز الطالب مفهوم

  صفاته
 ؽ)س( -ؽ )س( =  ن ٌستنتج الطالب قاعدة الاقتران الزوجً أ 
   ف الطالب مفهوم الاقتران الفرديان ٌعر 
 ن ٌمٌز الطالب مفهوم الاقتران الفردي بٌانٌا وٌتعرف على صفاته أ

 البٌانٌة
 ان ٌمٌز الطالب مفهوم الاقتران الفردي جبرٌا وٌتعرف على 

 صفاته الجبرٌة
 ؽ)س( -س( =  -ؽ ) ن ٌستنتج الطالب قاعدة الاقتران الفردي أ 

 

 الاقتران المطلوب باستخدام برنامج جٌوجبرا ةالطالبترسم  ن أ  الحاسوب
 ن  ن أ ٌ  نقاط على منحنى الاقتران المرسوم ةالطالبتع



214 
 

 الحصة الثانٌة: الاقتران الزوجًخطة 

 ولالأالنشاط 
 

المطموب من المتعمم التوصل  مدخلات المعمم
 اليو

 المدة الزمنية

 
 
 
 مراجعة   
 

مراجعة الطالبات بمفيوـ 
الاقتراف كعلاقة مف خلاؿ 

  ومناقشة صفيةأسئمة 
  

اجوبة الطالبات لتعريؼ 
الاقتراف ... الاجوبة المتوقعة 
" الاقتراف ىو علاقة تربط كؿ 

 ةواحدعنصر المجاؿ بصورة 
 فقط في المجاؿ المقابؿ

 دقائق 5

 
 
 
 
 

 
 

 
تقوم المعلمة بتوزٌع 
اوراق العمل على 

 الطالبات
 
 

 وؿتوضح المعممة السؤاؿ الأ
وتوجو الطالبات لكيفية الحؿ 

مف خلاؿ رسـ الاقتراف 
ثـ  ،x2 (f(x)=) المطموب

تحديد محور التماثؿ لمنحنى 
الاقتراف ورأس القطع 

 المكافئ

تقوـ الطالبات برسـ الاقتراف 
المطموب بإدخاؿ معادلة 
الاقتراف في ايقونة ادخاؿ 

ومف ثـ تحديد  ،الأوامر
محور تماثؿ الاقتراف وراس 

 القطع المكافئ لو
 

 
 

 دقائق 10

 
 
 
 
 
 

 

لطالبات توضح المعممة  

ا متماثمة أزواجكيفية تعييف 

مف النقاط عمى الرسـ 

البياني للاقتراف، بحيث توجو 

الطالبات باتباع الخطوات 

في ورقة العمؿ 

 

قياـ الطالبات بتذكر النقاط 
التي تقع عمى منحنى 

الاقتراف مف خلاؿ التعويض 
ومف ثـ  ،في معادلة الاقتراف

النقاط باستخداـ  أزواجكتابة 
الجيوجبرا مف خلاؿ اتباع 

 ،التعميمات وتوجييات المعممة
النقاط  أزواجومف ثـ اظيار 

 عمى منحنى الاقتراف

 
 

 دقٌقة 10
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توجو المعممة الطالبات في  

 زواجاكتشاؼ العلاقة بيف الأ

المتماثمة مف خلاؿ ارشاد 

 إلىالنظر  إلىالطالبات 

اثي السيني والصادي حدالأ

زوج مف النقاط لكؿ 

 المتماثمة، فقيمة

 (=1ؽ)  

 (=1-ؽ)  

الطالبات اكتشاؼ  تحاوؿ 
 زواجالعلاقة بيف الأ

المتماثمة، بحيث تكتشؼ 
(= 1ؽ)الطالبات العلاقة مف 

 (    1-ؽ)
ثي السيني يختمؼ حدولكف الأ 

 شارةبالإ
 
 
 
 

 دقائق 5

تطمب المعممة مف الطالبات  
تعداد خصائص الاقتراف 

)الاقتراف  الذي اماميـ
 الزوجي(

 

 

تعدد الطالبات خصائص 
 الاقتراف الزوجي :

  س،ص( يماثؿ الزوج(
 س،ص(-)
 (ؽ =)س(-ؽ)س 
  متماثؿ حوؿ محور

 الصادات 

 دقائق 5

تطمب المعممة مف الطالبات  
الميمة التدريبية  إلىالانتقاؿ 

في القسـ الثاني مف النشاط 
والقياـ برسـ اقتراف جديد 
والتعرؼ عمى خواصو 

البيانية والجبرية وىلا يمثؿ 
 اقتراف زوجي اـ لا 

الميمة  إلىتنتقؿ الطالبات 
 التدريبية وتبدأ برسـ الاقتراف
والتعرؼ عمى خواصو، ومف 

اف منحنى  إلىثـ تتوصؿ 
 جي الاقتراف ىو اقتراف زو 

 دقٌقة 10
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 الحصة الثالثة: الاقتران الفرديخطة 

 الثانًالنشاط 
 

المطموب من المتعمم التوصل  مدخلات المعمم
 اليو

المدة 
 الزمنية

 
 
 
 مراجعة   
 
 
 
 

مراجعة الطالبات بمفيوـ 
الاقتراف كعلاقة مف خلاؿ 

 أسئمة ومناقشة صفية،
تطرح المعممة عمى  

الطالبات السؤاؿ التالي: ما 
 المقصود بالاقتراف؟

اجوبة الطالبات لتعريؼ 
الاقتراف ... الاجوبة المتوقعة 
" الاقتراف ىو علاقة تربط كؿ 

 ةواحدعنصر المجاؿ بصورة 
 فقط في المجاؿ المقابؿ

 

 دقائق 5

 
 
 
 
 

 
 

 
تقوم المعلمة 

بتوزٌع اوراق 
العمل على 

 الطالبات

 وؿتوضح المعممة السؤاؿ الأ
وتوجو الطالبات لكيفية الحؿ 

مف خلاؿ رسـ الاقتراف 
ثـ  F(X)=X3)) المطموب
تماثؿ الاقتراف موقع تحديد 

 ونقطة الالتواء

تقوـ الطالبات برسـ الاقتراف 
المطموب بإدخاؿ معادلة 
الاقتراف في ايقونة ادخاؿ 

موقع ومف ثـ تحديد  الأوامر
 ونقطة الالتواءتماثؿ الاقتراف 

 
 

 دقائق 10

 
 
 
 
 
 

 

لطالبات توضح المعممة  
ا متماثمة أزواجكيفية تعييف 

مف النقاط عمى الرسـ 
البياني للاقتراف، بحيث توجو 
الطالبات باتباع الخطوات 

في ورقة العمؿ 

 

قياـ الطالبات بتذكر النقاط 
التي تقع عمى منحنى 

الاقتراف مف خلاؿ التعويض 
في معادلة الاقتراف ومف ثـ 

النقاط باستخداـ  أزواجكتابة 
الجيوجبرا مف خلاؿ اتباع 

 التعميمات وتوجييات المعممة
النقاط  أزواجومف ثـ اظيار 

 عمى منحنى الاقتراف

 
 

 دقٌقة 10
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في توجو المعممة الطالبات  
 زواجاكتشاؼ العلاقة بيف الأ

المتماثمة مف خلاؿ ارشاد 
 إلىالنظر  إلىالطالبات 

اثي السيني والصادي حدالأ
لكؿ زوج مف النقاط 

 المتماثمة، فقيمة
 (=1ؽ)  
 (=1-ؽ)  
 

الطالبات اكتشاؼ  تحاوؿ 
 زواجالعلاقة بيف الأ

لمتماثمة، بحيث تكتشؼ ا
(= 1ؽ) -علاقة الطالبات 

 (    1-ؽ)
ثي السيني يختمؼ حدولكف الأ 

 شارةبالإ
 
 
 
 

 دقائق 5

تطمب المعممة مف الطالبات  
تعداد خصائص الاقتراف 
الذي اماميـ )الاقتراف 

 (فرديال
 

 

تعدد الطالبات خصائص 
 الاقتراف الفردي:

  س،ص( يماثؿ الزوج(
 ص( -س، -)
 - (ؽ =)س(-ؽ)س 
 نقطة  متماثؿ حوؿ

  الأصؿ

 دقائق 5

تطمب المعممة مف الطالبات  
الميمة التدريبية  إلىالانتقاؿ 

مف والثالث في القسـ الثاني 
النشاط والقياـ برسـ اقتراف 

جديد والتعرؼ عمى خواصو 
البيانية والجبرية وىلا يمثؿ 

 اـ لا  فردياقتراف 

الميمة  إلىتنتقؿ الطالبات 
التدريبية وتبدأ برسـ الاقتراف 

 والتعرؼ عمى خواصو 

 دقٌقة 10
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                     رسم المنحنيات باستخدام التحويلات اليندسيةأىداف الحصة الرابعة: 
 (ج±التحويل ص= ق)س()

  المحتوى الرٌاضً 

 أعمى إلىالانسحاب   المفاهٌم
  أسفؿ إلىالانسحاب 

منحنى الاقتراف ص= ؽ)س(+ج، ىو انسحاب لمنحنى   التعمٌمات
 أعمى. إلىالاقتراف ص=ؽ)س( بمقدار ج وحدة 

 )ج، ىو انسحاب لمنحنى  -منحنى الاقتراف ص=ؽ)س
 أسفؿ. إلىالاقتراف ص=ؽ)س( بمقدار ج وحدة 

 اعمى إلىاسفؿ او  إلىرسـ الاقترانات مع الانسحابات     المهارات
، نقطة الرأس او اثيات الجديدةحدالطالب الأف يجد أ  الاهداف السلوكٌة

الالتواء، محور التماثؿ، التعبير الجبري للاقتراف بعد 
 ج±التحويؿ ص= ؽ)س(

ف يستطيع الطالب اجراء التحويلات اليندسية أ  الحاسوب
اسفؿ( بواسطة  إلىأعمى او الانسحاب  إلى)الانسحاب 

 البرنامج
 

 

 (0>، جج±)التحويل ص= ق)س( أعمى او اسفل إلىالانسحاب الحصة الرابعة: خطة 

المطموب من المتعمم  مدخلات المعمم النشاط الثالث
 التوصل اليو

 المدة الزمنية

تقوـ المعممة بمراجعة  مراجعة لمعرفة السابقة
الطالبات بمفيوـ الاقتراف 
 الفردي، الاقتراف الزوجي

تجيب الطالبات عمى 
الصفية الموجية  الأسئمة

 مف قبؿ المعممة 

 دقائؽ 5

تطمب المعممة مف  
الطالبات ازاحة الاقتراف 

وحدة  2ؽ)س(= س
 وحدتيف، خمسة ثـ ةواحد
أعمى او اسفؿ ثـ  إلى

تنفذ الطالبات الميمة 
وتعمؿ ازاحة المطموبة 
 2ؽ)س(= س للاقتراف 

ثـ وحدتيف،  ةواحدوحدة 
أعمى او  إلىخمسة 

 دقٌقة 15



219 
 

المقارنة بيف صفات 
ي الأصمالاقتراف المزاح و 

مف حيث نقطة الرأس، 
تصاعد وتنازؿ الاقتراف، 
محور التماثؿ، التعبير 

 الجبري

 تقارف الطالباتاسفؿ ثـ 
بيف صفات الاقتراف قبؿ 

 وبعد الازاحة

تطمب المعممة مف  
الطالبات ازاحة الاقتراف 

وحدة  3ؽ)س(= س
ثـ وحدتيف، خمسة  ةواحد
أعمى او اسفؿ ثـ  إلى

المقارنة بيف صفات 
ي الأصمالاقتراف المزاح و 

مف حيث نقطة الالتواء، 
تصاعد وتنازؿ الاقتراف، 
محور التماثؿ، التعبير 

 الجبري

تنفذ الطالبات الميمة 
المطموبة وتعمؿ ازاحة 
 2للاقتراف  ؽ)س(= س

ثـ وحدتيف،  ةواحدوحدة 
أعمى او  إلىخمسة 

اسفؿ ثـ تقارف الطالبات 
بيف صفات الاقتراف قبؿ 

 وبعد الازاحة

 دقٌقة 15

تطمب المعممة مف  
الطالبات استكشاؼ 
العلاقة قبؿ الازاحة 

وبعدىا مف حيث معادلة 
الاقتراف )التعبير الجبري 

 للاقتراف(

تستنتج الطالبات العلاقة 
بيف معادلة الاقتراف 

)التعبير الجبري 
للاقتراف( قبؿ الازاحة 
         وبعدىا بشكؿ عمودي  

 0>، جج±ص= ؽ)س(

 دقائق5

 

 

 

 

 



221 
 

                          رسم المنحنيات باستخدام التحويلات اليندسيةأىداف الحصة الخامسة: 
 ج((±)التحويل ص= ق)س

  المحتوى الرٌاضً 

 اليميف إلىالانسحاب   المفاهٌم
  اليسار إلىالانسحاب 

منحنى الاقتراف ص= ؽ)س+ج(، ىو انسحاب لمنحنى   التعمٌمات
 اليسار. إلىالاقتراف ص=ؽ)س( بمقدار ج وحدة 

 ج(، ىو انسحاب لمنحنى  -منحنى الاقتراف ص=ؽ)س
 اليميف. إلىالاقتراف ص=ؽ)س( بمقدار ج وحدة 

اليسار عمى  إلىاليميف او  إلىرسـ الاقترانات مع الانسحابات     المهارات
 اثي السينيحدالأ

اثيات الجديدة، نقطة الرأس او حديجد الطالب الأ فّ أ  الاهداف السلوكٌة
الالتواء، محور التماثؿ، التعبير الجبري للاقتراف بعد 

 ج(±اجراء التحويؿ ص= ؽ)س
 
  اف يرسـ الطالب منحنى اقتراف معطى مستعينا

 بالتحويلات اليندسية
اليميف او  إلىالطالب التحويلات اليندسية )الانسحاب  يجر يف أ الحاسوب

 اليسار( بواسطة البرنامج إلىالانسحاب 
 

 ج((±)التحويل ص= ق)سالٌمٌن او الٌسار  إلىالحصة الخامسة: الانسحاب خطة 

المطموب من المتعمم  مدخلات المعمم النشاط الرابع
 التوصل اليو

 المدة الزمنية

تطمب المعممة مف  
سـ الاقتراف ر الطالبات 

ثـ    2ؽ)س(= س
 إلى ةواحدازاحتو وحدة 

اليميف مع ملاحظة 

تقوـ الطالبات  بالميمة 
المطموبة وترسـ 

  2الاقتراف  ؽ)س(= س

ثـ عمؿ ازاحة وحدة 
، ومف اليميف إلى ةواحد

 دقٌقة 10
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التغير في التعبير 
مف ثـ  ،الجبري

المقارنة بيف الاقترانييف 
قبؿ وبعد الازاحة مف 

مف حيث التعبير  حيث
الجبري للاقتراف، نقطة 

الرأس، موقع تماثؿ 
تنازؿ /الاقتراف، تصاعد

 .الاقتراف

ثـ تقارف بيف 
الاقترانييف قبؿ وبعد 

 الازاحة

تطمب المعممة مف  
الطالبات ازاحة الاقتراف 

 إلى 2ؽ)س(=س
اليميف وحدتيف، خمسة 

وبعد ذلؾ ازاحة 
ي الأصمالاقتراف 

 إلىوحدتيف، خمسة 
اليسار والمقارنة بيف 
الاقترانيف مف حيث 

التعبير الجبري، ونقطة 
الرأس، ..ومف ثـ 

استنتاج العلاقة بيف 
ي الأصمالاقتراف 
 والمزاح

تقوـ الطالبات بعمؿ 
برسـ الاقتراف وعمؿ 

الازاحة المطموبة ومف 
تاج القاعدة ثـ استن

بالاعتماد عمى التغير 
 في التعبير الجبري

 دقٌقة 15

تطمب المعممة مف  
الطالبات ازاحة الاقتراف 

وحدة  3ؽ)س(= س
ثـ وحدتيف،  ةواحد

ثـ  اليميف إلىخمسة 
ثـ المقارنة  اليسار إلى

تنفذ الطالبات الميمة 
المطموبة وتعمؿ ازاحة 
 3للاقتراف  ؽ)س(= س

ثـ  ةواحدوحدة 
 إلىوحدتيف، خمسة 

ازاحة إلى ثـ اليميف

 دقٌقة 10
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بيف صفات الاقتراف 
ي مف الأصمالمزاح و 

حيث نقطة الالتواء، 
تصاعد وتنازؿ 

محور الاقتراف، 
التماثؿ، التعبير 

 الجبري

  إلىي الأصمالاقتراف 
تقارف ثـ  اليسار

الطالبات بيف صفات 
الاقتراف قبؿ وبعد 

 الازاحة

تطمب المعممة مف  
استكشاؼ  الطالبات

العلاقة قبؿ الازاحة 
وبعدىا مف حيث 
معادلة الاقتراف 
)التعبير الجبري 

، ومف ثـ للاقتراف(
استخداـ الجيوجبرا 

لدمج بيف 
التحويميف)العمودي 
والافقي( مف خلاؿ 

 اعطاء امثمة

تستنتج الطالبات 
العلاقة بيف معادلة 
الاقتراف )التعبير 

الجبري للاقتراف( قبؿ 
بشكؿ الازاحة وبعدىا 

عمودي           
، (ج±ص= ؽ)س

 0>ج
اعطء امثمة عمى 
اقترانات تبيف دمج 

)العمودي التحويلاف
والافقي( باستخداـ 

  الجيوجبرا

 دقائق 10
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                          رسم المنحنيات باستخدام التحويلات اليندسيةأىداف الحصة السادسة: 
 ق)س(( -)التحويل ص= 

  الرٌاضًالمحتوى  

 عكاس في محور السيناتالان  المفاهٌم
لمنحنى  عكاسؽ)س(، ىو ان -منحنى الاقتراف ص=   التعمٌمات

 .في محور السيناتؽ)س(  الاقتراف ص=
 بانعكاسو عمى محور السينات يرسـ الاقتراف  المهارات

اثيات الجديدة، نقطة الرأس او حداف يجد الطالب الأ  الاهداف السلوكٌة
الالتواء، محور التماثؿ، التعبير الجبري للاقتراف بعد 

 (ؽ)س -اجراء التحويؿ ص= 
  اف يرسـ الطالب منحنى اقتراف معطى مستعينا

 بالتحويلات اليندسية
  ي الأصماف يستنتج الطالب العلاقة بيف الاقتراف

 سيناتوالمنعكس حوؿ محور ال
الانعكاس حوؿ الطالب اجراء التحويلات اليندسية )اف يستطيع  الحاسوب

 ( بواسطة البرنامجسيناتمحور ال
 

 ق)س(( -الحصة السادسة: الانعكاس فً محور السٌنات )التحوٌل ص= خطة 
المطموب من المتعمم  مدخلات المعمم النشاط الخامس

 التوصل اليو

 المدة الزمنية

تطمب المعممة مف  
الطالبات رسـ الاقتراف 

ثـ عمؿ    2ؽ)س(= س
انعكاس للاقتراف في 

محور السينات 
باستخداـ الايقونة 

، مف ثـ المقارنة 
بيف الاقترانييف قبؿ 

تقوـ الطالبات  بالميمة 
المطموبة وترسـ 

  2الاقتراف  ؽ)س(= س

انعكاس ثـ عمؿ 
لمنحنى الاقتراف في 

محور السينات باتباع 
تعميمات وتوجييات 

، ومف ثـ تقارف المعممة

 دقٌقة 10
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مف  الانعكاسوبعد 
مف حيث التعبير  حيث

الجبري للاقتراف، نقطة 
الرأس، موقع تماثؿ 
تنازؿ /الاقتراف، تصاعد

 .الاقتراف

بيف الاقترانييف قبؿ 
 الانعكاسوبعد 

تطمب المعممة مف  
الطالبات ازاحة 

 2الاقتراف ؽ)س(=س
واليسار اليميف  إلى

منحنى  وملاحظة
 الاقتراف المنعكس 

التعابير الجبرية و 
المختمفة للاقتراف 
وانعكاسو، مف ثـ 

استنتاج القاعدة بيف 
الاقتراف وانعكاسو حوؿ 

  محور السينات

بازاحة تقوـ الطالبات 
وملاحظة الاقتراف 

التعابير الجبرية 
المتغيرة للاقتراف 

 وانعكاسو 
 تستنتج الطالبات

القاعدة بالاعتماد عمى 
التغير في التعبير 

 ؽ)س( -ص= الجبري

 دقٌقة 10

تطمب المعممة مف  
ميمة تدريبية  الطالبات
الاقتراف  رسـ جديدة

ثـ عمؿ  3ؽ)س(= س
انعكاس للاقتراف في 

محور السينات 
باستخداـ الايقونة 

 . 
ثـ المقارنة بيف 

الاقترانييف قبؿ وبعد 
 الانعكاس مف حيث

تنفذ الطالبات الميمة 
 رسـالمطموبة وتعمؿ 

 3للاقتراف  ؽ)س(= س

ومف ثـ انعكاسو في 
 محور السينات 

 
تقارف الطالبات بيف 
صفات الاقتراف قبؿ 

 الانعكاسوبعد 

 دقٌقة 10
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مف حيث التعبير 
نقطة  الجبري للاقتراف،
الالتواء، تصاعد 

وتنازؿ الاقتراف، محور 
 .التماثؿ

تطمب المعممة مف  
الطالبات استكشاؼ 

الاقترانييف بيف العلاقة 
 ؽ)س( -ؽ)س( و

تستنتج الطالبات 
الاقترانييف، العلاقة بيف 

ؽ)س( يمثؿ  -بحيث 
انعكاس الاقتراف 
ؽ)س( في محور 

 السينات
 

 دقائق 10
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                       رسم المنحنيات باستخدام التحويلات اليندسية أىداف الحصة السابعة: 
 س(( -)التحويل ص=  ق)

  الرٌاضًالمحتوى  

 الانعكاس في محور الصادات  المفاهٌم
س(، ىو انعكاس لمنحنى  -منحنى الاقتراف ص=  ؽ)  التعمٌمات

 الاقتراف ص=ؽ)س( في محور الصادات.
 يرسـ الاقتراف بانعكاسو عمى محور الصادات  المهارات

  الأصؿمنحني الاقتراف بموف مختمؼ عف  أحديموف 
اثيات الجديدة، نقطة الرأس او حدالطالب الأاف يجد   الاهداف السلوكٌة

الالتواء، محور التماثؿ، التعبير الجبري للاقتراف بعد 
 س( -اجراء التحويؿ ص=  ؽ)

  اف يرسـ الطالب منحنى اقتراف معطى مستعينا
 بالتحويلات اليندسية

  ي الأصماف يستنتج الطالب العلاقة بيف الاقتراف
 والمنعكس حوؿ محور الصادات

اف يستطيع الطالب اجراء التحويلات اليندسية )الانعكاس حوؿ  الحاسوب
 محور الصادات( بواسطة البرنامج
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 س(( -) الحصة السابعة: الانعكاس فً محور الصادات )التحوٌل ص=  قخطة 

المطموب من المتعمم  مدخلات المعمم سادسالنشاط ال
 التوصل اليو

 المدة الزمنية

تطمب المعممة مف  
الطالبات رسـ الاقتراف 

ثـ   1+ 2ؽ)س(= س
عمؿ انعكاس للاقتراف 

 صاداتفي محور ال
باستخداـ الايقونة 

، مف ثـ 
المقارنة بيف الاقترانييف 
قبؿ وبعد الانعكاس 

مف حيث  مف حيث
التعبير الجبري 

للاقتراف، نقطة الرأس، 
، محور التماثؿ

 .تنازؿ الاقتراف/تصاعد

تقوـ الطالبات بالميمة 
المطموبة وترسـ 

 لاقتراف ا
ثـ    1+2سؽ)س(= 

عمؿ انعكاس لمنحنى 
الاقتراف في محور 

باتباع  الصادات
 تعميمات المعممة

الموضحة في ورقة 
، ومف ثـ تقارف العمؿ

بيف الاقترانييف قبؿ 
بشكؿ  وبعد الانعكاس

مستقؿ وحر دوف 
تدخؿ المعممة 

 )بالاكتشاؼ الحر(

 دقٌقة 10

تطمب المعممة مف  
الطالبات ازاحة 

  2الاقتراف ؽ)س(=س

اليميف واليسار  إلى 1+
وملاحظة التعابير 
الجبرية المختمفة 

للاقتراف وانعكاسو، مف 
ثـ استنتاج القاعدة بيف 
الاقتراف وانعكاسو حوؿ 

  صاداتمحور ال
 

تقوـ الطالبات بازاحة 
الاقتراف وملاحظة 
التعابير الجبرية 
المتغيرة للاقتراف 

 وانعكاسو 
تستنتج الطالبات 

القاعدة بالاعتماد عمى 
التغير في التعبير 

 ؽ)س( -الجبري ص=

 دقٌقة 10
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تطمب المعممة مف  
الطالبات رسـ الاقتراف 

ثـ  1-3ؽ)س(= س
عمؿ انعكاس للاقتراف 
في محور السينات 
باستخداـ الايقونة 

 . 
ثـ المقارنة بيف 

الاقترانييف قبؿ وبعد 
 الانعكاس مف حيث
مف حيث التعبير 
نقطة  الجبري للاقتراف،
الالتواء، تصاعد 

وتنازؿ الاقتراف، محور 
 التماثؿ.

تنفذ الطالبات الميمة 
 المطموبة وترسـ

      لاقتراف  ا
ومف   1-3سؽ)س(= 

ثـ انعكاسو في محور 
 السينات 

 
تقارف الطالبات بيف 
صفات الاقتراف قبؿ 

 وبعد الانعكاس

 دقٌقة 10

مف  تطمب المعممة 
 نتاجالطالبات است

العلاقة بيف الاقترانييف 
 س( -ؽ)س( و ؽ)

تستنتج الطالبات 
العلاقة بيف الاقترانييف، 

س( يمثؿ  -بحيث  ؽ)
انعكاس الاقتراف 
ؽ)س( في محور 

 صاداتال

 دقائق 10
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                          رسم المنحنيات باستخدام التحويلات اليندسية أىداف الحصة الثامنة: 
 )التحويل ص= أ. ق)س((

  المحتوى الرٌاضً 

 التكبير الرأسي، التصغير الرأسي  المفاهٌم
لمنحنى الاقتراف  تكبيرؽ)س(، ىو  أ.منحنى الاقتراف ص=    التعمٌمات

باتجاه رأسي مبتعدا عف محور السينات وبمعامؿ  ص=ؽ)س(
ومقتربا مف  رأسي، وتصغير بشكؿ 1 >ا كانت أإذمقداره أ 

 .1<أ<0ا كانت إذمحور السينات بمعامؿ مقداره أ 
 بتمدد او تقمص حسب معامؿ الاقتراف  يرسـ الاقتراف   المهارات

في  التكبير الرأسي والتصغير الرأسياف يتعرؼ الطالب عمى   الاهداف السلوكٌة
 محور الصادات

  لتحويؿ عمى محور  اثيات الجديدةحدد الطالب الأيحداف
، نقطة الرأس او الالتواء، محور التماثؿ، التعبير الصادي

 س( -الجبري للاقتراف بعد اجراء التحويؿ ص=  ؽ)
  اف يرسـ الطالب منحنى اقتراف معطى مستعينا بالتحويلات

 اليندسية
  اقتراف بعد ي واالأصماف يستنتج الطالب العلاقة بيف الاقتراف

 أ. ؽ)س( ص= اجراء التحويؿ عميو
 الحاسوب

 
 
 

التكبير الرأسي، التصغير الطالب التحويلات اليندسية ) يجرياف 
 بواسطة البرنامج الرأسي(
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 رسم المنحنيات باستخدام التحويلات اليندسية )التحويل ص= أ. ق)س(( طة الحصة الثامنة:خ

المطموب من المتعمم  مدخلات المعمم النشاط السابع
 التوصل اليو

 الزمنيةالمدة 

تطمب المعممة مف  
الطالبات رسـ الاقتراف 

ثـ ايجاد  ،2ؽ)س(= س
ور التماثؿ حمعادلة م
ثـ رسـ للاقتراف، 

الاقتراف ؽ)س(= 
مف ثـ المقارنة و  2س3

مف  بيف الاقترانييف
حيث التغير في شكؿ 
كؿ منيما، والتغير في 

  اثي الصادي.حدالأ

تقوـ الطالبات بالميمة 
المطموبة وترسـ 

 الاقتراف 
، وايجاد 2ؽ)س(= س

معادلة تماثؿ منحنى 
 رسـثـ  الاقتراف، ومف

ؽ)س(=  الاقتراف
وملاحظة   2س3

الاختلاؼ بيف منحنى 
الاقترانييف مف حيث 

اثي الصادي. حدالأ
يتوقع مف الطالبات 
ملاحظة ضرب كؿ 

اثي صادي بالعدد أحد
 وحدوث التكبير. 3

 دقٌقة 10

تطمب المعممة مف  
الاقتراف  رسـالطالبات 
   ؽ)س(=

  
ومف   ،2س

ثـ ملاحظة الاختلاؼ 
بيف الاقتراف السابؽ و 
  2الاقتراف ؽ)س(= س

 برسـتقوـ الطالبات 
المطموب الاقتراف 

الاختلاؼ بيف وملاحظة 
مف حيث ف نيلاقتر ا

 اثي الصادي،حدالأ
يتوقع مف الطالبات 
ملاحظة ضرب كؿ 

 اثي صادي بالعدد أحد

  
 

 وحدوث التصغير.

 دقٌقة 10

تطمب المعممة مف  
رسـ بالقياـ الطالبات 

فة تاقترانات مخم

تنفذ الطالبات الميمة 
وترسـ المطموبة 
تقارف ثـ  ات،الاقتران

 دقٌقة 15
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باستخداـ الجيوجبرا، 
غيير وملاحظة الت

الحاصؿ عمى منحنى 
الاقتراف مف حيث 

اثي حدالتغير في الأ
الصادي وكذلؾ في 

 شكؿ منحنى الاقتراف. 
 

منحنى الطالبات بيف 
ات الاقتران كؿ مف

بالنسبة للاقتراف 
وتلاحظ  يالأصم

 التغير الحاصؿ

تطمب المعممة مف  
الطالبات استنتاج 

 الاقترافالعلاقة 
بالنسبة  ؽ)س(أ.

للاقتراف ؽ)س( عندما 
 1>أ 0>وعندما  1 >أ

ت تستنتج الطالبا
الاقترانييف، العلاقة بيف 

أ.ؽ)س(  بحيث
بالنسبة للاقتراف 
 1 >ؽ)س( عندما أ

تكوف تكبير رأسي 
مبتعدا عف للاقتراف 

محور السينات، و 
يكوف  1>أ 0>وعندما 

ؽ)س( منحنى الاقتراف 
تصغير رأسي مقتربا 
 مف محور السينات. 

 دقائق 5
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 الاقتران الفردي: ولمنشاط الأ ل ىولالأ  الطالبات ةتحميل تعمم مجموع (:6ملحق )

 السطر

الاستجابة  النص الشخص
الانفعالٌة 

 (الشعور)

مظاهر 
الاستجابة 
الانفعالٌة 

  (الشعور)

الاستجابة سبب 
الانفعالٌة 

 (الشعور)

    مرحبا عاشر؟ كٌفكم المعلمة 1

    الحمد الله الطالبات 2

اقتران درسنا اليوم عن الاقتران الفردي، مين يحكيمي شو يعني  المعلمة 3
 مرت معنا بالدرس السابق؟

   

ى تسمى مجال والثانية ولعلاقة بين مجوعتين الأ ( بحماس) بتول 4
ة فقط واحدمجال مقابل، بكون كل عنصر في المجال لو صورة 

 في المجال المقابل

 

 الحماس 
 الثقةو

نبرة الصوت 
  ،المرتفعة

السرعة و
ٌة ندفاعالا
  ،الإجابةب
مؤشرات و

جسدٌة تظهر 
خلال من 

تحرٌك بتول 
ظهرها للامام 
 على استقامته

بٌن   ٌظهر تفاعل
الفرد و الهدف 
بحٌث تتفاعل 
بتول مع سؤال 
المعلمة وتجٌب 

علٌه من المعرفة 
السابقة التً 
، توصلت الٌها

فنتج ذلك الشعور 
من معرفة رهف 

 للإجابة

 ولأحسنت بتول، خمينا نفتح الجيوجبرا نبدأ نناقش النشاط الأ  المعممة 5
F(x)=x3  يقول نريد ان نرسم الاقتران ولالسؤال الأ 

   

ا رسم الاقتران عمى الجيوجبرا ويظير عمى وجوىين يحاولنبدأن  الطالبات 6
 بعض القمق في بداية الامر

 

 القلق 
 التوترو

الوجه تعابٌر 
وما ٌظهر 
علٌها من 

انظر )توتر 
الصورة 
، ( المجاورة

حالة الصمت 
أصابت التً 

  الطالبات

ظهور تناقض 
 داةبٌن الفرد والأ

التكنولوجٌة بدا 
واضحا، بحٌث 

الطالبات  تحاول
رسم الاقتران 

المطلوب رسمه 
باستخدام 
، الجٌوجبرا

فظهر شعور 
القلق والتوتر 
 على الطالبات

رسم الاقتران وظير عمى وجيو الحماس، بتول  تحاولرىف  الطالبات 7
لكتابة  الأوامرتؤشران عمى النافذ كتابة )وشيد تساعداىا 

رىف وبتول بتركيز وىن  إلى، شيد تنظر (الاقتران المراد رسمو
 رسم الاقتران باستخدام جيوجبرا يحاولن

القلق تبعه 
 الحماس

الوجه  تعابٌر
وما ٌظهر 
علٌها من 
انظر )حماس 
الصورة 
 ،( المجاورة
مؤشرات 
جسدٌة 

 شارةالإ)
باصبعها شهد 

بدأ التناقض 
الذي كان بٌن 

 داةالفرد والأ
 التكنولوجٌة

ٌزول تدرٌجٌا  
 محاولةوظهر 

تماهً بٌن 
 اةدو الأ الأفراد

التكنولوجٌة 
فظهر الحماس 
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قٌام وبتول، 
رهف 

باستخدام 
الحاسوب 

وكتابة صٌغة 
الاقتران 

لرسمه، تغٌٌر 
وضعٌة 
الجلوس 

والاقتراب من 
 ،(الحاسوب
التواصل 

البصري بٌن 
الطالبات 

توجه شهد )
بصرها نحو 
 (رهف وبتول

على وجوه 
الطالبات 

هن حاولتوم
لتفاعل مع 

المهمة المطلوبة 
 هاإنجازو

مؤشرات  الثقة  F(x) )تقصد ) شي بنكتب ىاي أول( بثقو) رىف 8
جسدٌة 

 شارةالإ)
 إلىبٌدها 

f(X)  على

ورقة 
 ،(الأنشطة
الصوت نبرة 

 ،الواضحة
علامات 

الوجه التً 
 تظهر الثقة

الفرد تماهً بٌن 
 داةوالأ

التكنولوجٌة 
رهف  محاولةو

رسم الاقتران 
فً  شارةبالإ

 إلىالبداٌة 
ضرورة كتابة 

f(X)  مما أولا 

ٌظهر تماهً 
الفرد مع قوانٌن 
العمل باستخدام 

 داةالأ
 التكنولوجٌة

شاشة  إلى شارةمع الإ)معادلة الاقتران  سميةيساعدن رىف بت الطالبات 9
 (الجيوجبرا

تظير عمى وجو الطالبات الفرح لرسم الاقتران، ومن ثم يوجين 
 ىن الميمة المطموبونجاز المعممة لإ  إلىالنظر 

 الفرح،
 الثقة

علامات 
وما  الوجه

ٌظهر علٌها 
من فرح 
 ،ةوابتسام

مؤشرات 
جسدٌة تظهر 

 إلى شارةبالإ
شاشة 

الجٌوجبرا 
عند كتابة 

 لاقتران،ا
التواصل 

البصري مع 
المعلمة عند 

المهمة  إنجاز
دلٌل على 

الثقة الكبٌرة 
 بإجابتهن

 إلىالوصول 
النتٌجة المطلوبة 
وتنفٌذ المهمة 

من قبل الطالبات 
وهً رسم 
الاقتران 

المطلوب بورقة 
 ’الانشط

باستخدام 
الجٌوجبرا بحٌث 
نجحت الطالبات 

 فً ذلك
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    تحكولي  شو اعممتوا؟ وين وصمتوا؟ المعممة 11

 (قويةبنبرة صوت ) بتول 11
 رسمنا (النافذة الجبرية إلىوىي تشير )اعممنا ىون 

F(x)=x3 

 

 الحماس،
 الثقة

نبرة الصوت 
المرتفعة 

والتصمٌم فً 
 ،الصوت 
مؤشرات 

جسدٌة تظهر 
من خلال 

بتول  إشارة
نافذه ال إلى

الجبرٌة وهً 
تخاطب 
  المعلمة،
مؤشرات 

كلامٌة ظهرت 
باستخدام فعل 

الماضً 
 (رسمنا)

 إلىالوصول 
النتٌجة المطلوبة 
وتنفٌذ المهمة 

من قبل الطالبات 
وهً رسم 
الاقتران 

المطلوب بورقة 
الانشطه 
باستخدام 

وجبرا بحٌث الجٌ
نجحت الطالبات 

وٌظهر  فً ذلك،
تقسٌم العمل بٌن 
الطالبات وٌظهر 
ذلك من خلال 
استخدام الفعل 

 (رسمنا)

 الأوامرخانة  إلىتؤيد بتول وتشير ) ) ااه رىف 12

 

القبول 
 والتأٌٌد،
 الرضى

مؤشرات 
جسدٌة تظهر 

بتول  إشارةب
الخانة  إلى

 ،الأوامر
استخدام 
( ااه)مصطلح 

الذي ٌعنً 
القبول 
 والتأٌٌد

ٌظهر تفاعل بٌن 
الفرد والمجتمع 

بحٌث تؤٌد  
الطالبات اجابة 
بتول وٌظهر  

تفاعل الفرد مع 
 الهدف

؟ أين يتماثل نلاحظ ماذا "السؤال الثاني  إلىأحسنتم، انتقموا  المعممة 13
 "الاقتران؟

   

، (صفر، صفر)منحنى الاقتران عند النقطة  إلىتشير بيدىا ) بتول 14
 الأصلحول نقطة ( بالصوت اندفاعب

 تعابٌر الوجه حماس
التً تظهر 
 الحماس،

نبرة الصوت 
 المندفعه

ٌظهر تماهً بٌن 
الفرد والهدف 

اتج للوصول لن
وكذلك  المطلوب،
الفرد تماهً بٌن 

 داةوالأ
التكنولوجٌة 

بحٌث تشٌر بتول )
شاشة  إلى

الجٌوجبرا عند 
على سؤال  الإجابة
وٌرجع (  المعلمة

 إلىهذا الحماس 
المعرفة المسبقة 
لدى بتول من 
النشاط السابق 

( الاقتران الزوجً)
بمفهوم محور 

 التماثل 
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 ،شيد 15
 رىف

ااه، حول (: رسمة الاقتران إلىبصوت مرتفع وتشيرا بيدييما ) 
 الأصلنقطة 

 

 الحماس،
 الثقة

نبرة الصوت 
المرتفعة 

 ٌة،ندفاعوالا
مؤشرات 

جسدٌة تظهر 
 إلى شارةبالإ

رسمة 
الاقتران على 

شاشة 
الجٌوجبرا، 
تغٌٌر فً 
وضعٌة 
الجلوس 
باقتراب 
الطالبات 

بشكل أكبر 
من الحاسوب 

وانحناء 
باستقامة فً 

 الظهر

 إلىالوصول 
نتٌجة  الناتج

تفاعل الطالبات 
مع المهمة 

فشعرت الطالبات 
بالثقة والحماس 
 لبدء مهمة جدٌدة

 الأصلايوا حول نقطة (: ةبنبرة قوي) شيد 16
 

 التأٌٌد،
 الرضى

نبرة الصوت 
المرتفعة 

 والواضحة،
مؤشرات 
كلامٌة 

باستخدام 
( اٌوا)كلمة 
 لتأٌٌد 

تفاعل بٌن الفرد 
 والمجتمع بحٌث
ٌظهر تأٌٌد شهد 

 جابة الطالبات،لإ
كذلك ٌظهر 

تفاعل الفرد مع 
 المهمة

ممتاز، ىاي النقطة يمي بتماثل حوليا الاقتران نسمييا نقطة  المعممة 17
 .الالتواء

 ىلا انتقموا لنشاط الثاني

   

متماثمة من النقاط  أزواجنريد ان نعيين ( تقرأ السؤال بتردد) بتول 18
 عمى رسمة منحنى الاقتران

الصوت نبرة  تردد
 المنخفضة،

الوجه تعابٌر
التً تظهر 
التردد وعدم 

 المعرفة 

ٌظهر تناقض 
جدٌدة فً مهمة 
جدٌدة بٌن الفرد 

تولد  –والهدف 
من عدم المعرفة 

بكٌفٌة تعٌٌن 
نقاط على منحنى 
الاقتران نتٌجة 
التناقض بٌن 

 داةالفرد والأ
 التكنولوجٌة 
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ين لتعيين نقاط عمى منحنى حاولتيظير تفاعل رىف وبتول وم الطالبات 19
الاقتران المرسوم بحيث يظير عميين الحماس والتفاعل لاتمام 

 يحاولنبتول ورىف وىن  إلىالميمة، بينما تكتفي شيد بالنظر 
 تعيين النقاط

 

 

 بتول،
: رهف 

 الحماس

مؤشرات 
جسدٌة 

بالٌد  شارةالإ)
 إلىموجهة 
شاشة 

الجٌوجبرا، 
تغٌر فً 
وضعٌة 
الجلوس 

بالاقتراب من 
 ،(الحاسوب

نبرة الصوت 
الواضحة 

ٌة ندفاعوالا
فً النقاش 
الذي ٌدور 

تعابٌر  بٌنهم،
الوجه وما 
ٌظهر علٌها 
من حماس 
فً تأدٌة 
 المهمة

تختفً اثار 
التناقض بٌن 
الفرد والهدف 

الذي كان حاصل 
وٌظهر  -تدرٌجٌا 

تفاعل بٌن الفرد 
 داةوالأ

التكنولوجٌة 
لتعٌٌن  محاولةوال

نقاط على رسمة 
كذلك  ،المنحنى 

تفاعل بٌن الفرد 
والمهمة ما زال 

 قائم

: شهد 
 الاهتمام

ٌظهر من 
 تعابٌرخلال 
 الوجه،

التواصل 
لبصري ا

بتركٌز بٌن 
شهد 

 والطالبات،
حالة الصمت 

القائمة 
والترقب 
لخطوات 
 الطالبات

ما زال التناقض 
قائما بٌن الفرد 

 - والهدف( شهد)
تناقض بٌن الفرد 
والمهمة واكتفاء 

شهد بترقب 
ومتابعة خطوات 
عمل الطالبات 
فٌظهر تفاعل 

بٌن شهد 
 والمهمة

 كيف ىاد؟(: رىف إلىتتسائل موجية السؤال ) شيد 21
 

مات علا القلق
الوجه التً 
ٌظهر علٌها 

 القلق،
استخدام 
مؤشرات 
كلامٌة 

صٌغة )
 ( الاستفهام

ٌظهر صعوبة 
شهد الوصول 

حل، طرٌقة ال إلى
ٌحدث تناقض 

بٌن الفرد 
كذلك  والهدف،

 داةبٌن الفرد والأ
 التكنولوجٌة 

 ىسو بنشوف كيف رىف 21
 

نبرة الصوت  الحماس
 الواضحة،
علامات 

الوجه التً 
تظهر 

تفاعل بٌن الفرد 
والمجتمع ٌظهر 

رهف  محاولةب
مساعدة وتوجٌه 

شهد لكٌفٌة 
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 ،الحماس
توجٌه البصر 

نحو  
الحاسوب 

وعدم الالتفات 
 شهد إلى

تطبٌق السؤال 
 نجازوالتوصل لإ

 المهمة

 طيب افتحي عمى عرض (رىف إلىموجيو الكلام ) بتول 22
 ثم بيانات(: تكمل حديثيا)

 

نبرة الصوت  حماس
ٌة ندفاعالا

 والسرٌعة،
الوجه  تعابٌر

التً تظهر 
 الحماس

ما زال تفاعل 
الفرد بٌن 

المجتمع قائما 
بتول  محاولةب

توجٌه رهف 
ة تطبٌق لكٌفٌ

كذلك  السؤال،
تفاعل بٌن الفرد 

 داةوالأ
 التكنولوجٌة

عمى المنحنى المرسوم  أزواجتتبع تطبيق الخطوات لتعيين  رهف 23
ويظير عمييا الحماس مع شي من التوتر، بينما تكتفي شيد 

ويظير عمى وجييا شي من  زواجبالمتابعة لخطوات تعيين الأ 
التوتر

 

الحماس 
مصحوب 
بشًء من 

 التوتر

الوجه  تعابٌر
 التً توحً
بالحماس 
المصحوبة 
بشًء من 

 القلق،
مؤشرات 

جسدٌة التً 
تظهر 
ٌة اندفاع

رهف فً 
استخدام 
الحاسوب 

والضغط على 
ازراره 

بالمقابل ٌظهر 
فً عٌنٌها 

بعض التوتر 
لعدم معرفتها 

 داةالتامة بالأ
 التكنولوجٌه

بسبب رغبة 
رهف للوصول 

الهدف   إلى
المطلوب رغم 
صعوبة المهمة 
المطلوبة  ظهر 
تفاعل بٌن الفرد 

 -والهدف
التناقض بٌن 

 داةالفرد والأ
 التكنولوجٌة

رىف تعيين النقاط عمى منحنى الاقتران المرسوم ويظير  حاولت الطالبات 24
 عمى وجييا الحماس الكبير، لكن كان مع ذلك الحماس الكبير

 شيء من التوتر
بتول وشيد تتابع خطوات تعيين النقاط عمى المنحنى بتركيز 

كبير كما يظير عمى وجوىين

: رهف
الحماس 
مصحوب 
بشًء من 

 التوتر

الوجه تعابٌر 
 توحًالتً 

بالحماس 
المصحوبة 
بشًء من 

 القلق،
مؤشرات 

جسدٌة التً 
تظهر 
ٌة اندفاع

رهف فً 
استخدام 
الحاسوب 

ما زال هناك 
رغبة جامحة 
عند رهف 
للوصول 
للمطلوب  
وٌظهر هذا 

ع بتفاعل الفرد م
لكن -الهدف 

 أٌضاكذلك هناك 
صعوبة ظاهرة 

عند الطالبات فً 
 داةاستخدام الأ
التكنولوجٌة 
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والضغط على 
ازراره 

بالمقابل ٌظهر 
فً عٌنٌها 

بعض التوتر 
لعدم معرفتها 

 داةالتامة بالأ
 التكنولوجٌه

فٌظهر التناقض 
 داةبٌن الفرد والأ
 التكنولوجٌة

 ،شهد
: بتول 

الترقب 
 والاهتمام

ٌظهر من 
خلال علامات 

توجٌه  الوجه،
شهد )البصر 
( وبتول

بتركٌز نحو 
رهف 

 والحاسوب،
حالة الصمت 

القائمة 
والترقب 
لخطوات 
رهف 

باستخدام 
 داةالأ

 التكنولوجٌة

ما زال التناقض 
قائما بٌن الفرد 

 داةوالأ
 التكنولوجٌة
بحٌث شهد 

وبتول تراقب 
وتتابع خطوات 

عمل رهف 
 داةباستخدام الأ
 التكنولوجٌة

سالب (: بثقة، وحماس تتذكر النقاط التي تقع عمى المنحنى) رىف 25
 ... بكون في الصادات سالب ثمانيو واحد

 

 حماس،
 الثقة

علامات 
الوجه التً 

توحً 
 بالحماس،
المؤشرات 
الجسدٌة 
استخدام 

أصابع ٌدها 
لكتابة 

على  زوا الأ
الجٌوجبرا 

بمكان 
المخصص 
ٌدل على 

 ثقتها بنفسها

 محاولةٌظهر  
لتماهً رهف مع 

 داةالأ
 –التكنولوجٌة 
وكذلك ٌظهر 

جلٌا تفاعل الفرد 
المهمة مع 
ها ولتشعر نجازلإ

رهف بالسٌطرة 
والالمام بالمعرفة 
أكثر من زمٌلاتها 

 .الاخرٌات

 ؟ماذال( باستغراب) شيد 26
 

الوجه تعابٌر  استغراب
التً تظهر 

على شهد وما 
ٌظهر علٌها 
من علامات 

 ،استفهام
مؤشرات 
كلامٌة 

استخدام )
صٌغة 

الاستفهام 

ما زال التناقض 
قائما وواضح 

بٌن شهد 
والهدف بحٌث 
ٌظهر عدم قدرة 
شهد على تذكر 
 المعرفة السابقة
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 (؟ماذال

 عمى القاعدة حميتيا( معادلة الاقتران إلىمبتسمو وىي تشير ) رىف 27

 

الوجه   تعابٌر الفخر
 ،(ةالابتسام)

نبرة الصوت 
 ،الواضحة 
مؤشرات 
جسدٌة 
 إلىبالالتفات 

شهد 
والتواصل 

البصري معها 
 بنظرة فخر

تفاعل بٌن الفرد 
والمجتمع 

( الطالبات)
وٌظهر توجٌه 
رهف لطالبات 
لكٌفٌة وضع 

وٌظهر  –النقاط 
تفاعل الفرد مع 

 المهمة

 (تيز برأسيا)اااااه  شيد 28
 

القبول 
 والتأٌٌد،
 الرضى

مؤشرات 
جسدٌة 

حركة الرأس )
من أعلى 

، (لاسفل
مؤشرات 
كلامٌة 

باستخدام 
(  اااااه)كلمة 

 ،لتأٌٌد رهف 
تعابٌر الوجه 
التً توحً 

 بالرضى

التفاعل بٌن 
 –الفرد والمهمة 
الاقتناع بإجابة 
رهف والرضى 

بها نتٌجة 
التفاعل بٌن 
الطالبات 
 والمجتمع

وتحديد النقاط  محاولةتكمل رىف تعيين النقاط وبعد فترة من ال الطالبات 29
في العموديين والإخفاق في ظيورىم عمى المنحنى يظير عمى 

المعممة لطمب  إلىطالبات التوتر والإحباط يتم المجوء وجوه ال
 المساعدة

 

 الاحباط،
 التوتر

الوجه تعابٌر 
تقطٌب )

الجبٌن،  
والنظر 
 ،(باستٌاء

الصمت الذي 
 ٌسود المكان

ٌظهر تناقض 
جدٌد بٌن الفرد 

 داةوالأ
التكنولوجٌة 

نتٌجة استخدامه 
لأوامر جدٌدة لم 

تستخدمها 
 الطالبات من قبل

كيف بدنا ننقميم (: ةالرسم إلىبصوت منخفض، وىن يشرن ) الطالبات 31
 ىوون عمى الرسمة ؟

 

نبرة الصوت  التوتر
 المنخفضة،
علامات 

الوجه وما 
تظهر من 

 توتر

ما زال التناقض 
الذي حصل قائما 
 داةبٌن الفرد والأ
التكنولوجٌة 

رهف  تحاولو
 التغلب علٌه

متماثمة من النقاط  أزواجنريد ان نعيين ( السؤال إلىتشير ) المعممة 31
 عمى رسمة منحنى الاقتران

   

بصوت مرتفع مع نبرة فييا حزن، قبل ان تنيي المعممة ) بتول 32
 عيًنًا(: حديثيا

 الثقة،
 الحزن

نبرة الصوت 
 ةالمرتفع

فتظهر الثقة 
نتٌجة تفاعل بٌن 
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المصحوبة 
بنبرة حزن، 

 إلى ندفاعالا
الحدٌث قبل 
ان تنهً 
المعلمة 

حدٌثها بسبب 
االاخفاق الذي 
وصلت الٌه 
رغم تمكنها 
من تعٌٌن 
النقاط 

 المطلوبه

الفرد والمهمة 
وتعٌٌن الطالبات 
النقاط والتأكد 

 الإجابةمن 
بالاعتماد على 

 المعرفة السابقة،
والتناقض 

الحاصل ٌستمر 
 داةبٌن الفرد والأ

لتكنولوجٌة لذلك ا
ٌظهر الحزن لدى 

 رهف

عيًنًاىم بس كيف بدنا (: تضع يدىا عمى خدىا، بصوت منفعل) رىف 33
 (منحنى الاقتران إلىوتشير )ننقميم ىونا 

مؤشرات  الاحباط
جسدٌة 

بوضع ٌدها )
على خدها، 

 إلى شارةالإ
الاقتران 

نبرة  ،(بٌدها
الصوت 
بصورة 
منفعلة 
تعابٌر  وحادة،

الوجه التً 
توحً 
 بالاحباط

ما زال التناقض 
قائما بٌن الفرد 

 داةوالأ
 التكنولوجٌة

 ،بتول  34
 شهد

الترقب  بتول تضع يدىا عمى خدىا، شيد تراقب بصمت
 والاهتمام

مؤشرات 
جسدٌة 

بوضع ٌدها )
على خدها، 

تحرٌك 
نظراتها فً 

المكان 
بصورة 

مترقبه لحدث 
الصمت  ،(ما

أصاب الذي 
 الطالبات

 ما زال التناقض
موجود بٌن الفرد 

 داةوالأ
التكنولوجٌة 

الطالبات  تحاولو
 التغلب على ذلك

( ورقة العمل والخطوات الموضحو بيا لعمل ذلك إلىتشير ) المعممة 35
 اتبعوا الخطوات يمي بالورقة

   

 بانشاء قائمة نقاط( بنبرة صوت متردد) رىف 36
 

نبرة الصوت  تردد
التً تظهر 

 التردد

ٌظهر تفاعل بٌن 
  - الفرد والمهمة

لتغلب  محاولةوال
على التناقض 
الحاصل بٌن 
 داةالفرد والأ

التكنولوجٌة بعد 
توجٌه المعلمة 
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لطالبات لاتباع 
الخطوات المبٌنه 
 فً ورقة العمل

 ااه من ىوون( شاشة الجيوجبرا إلىتشير ) بتول 37
 

الصوت نبرة  الفرح
المندفعة 

والممزوجه 
 بالفرح،

مؤشرات 
كلامٌه 

باستخدام  
ااه )كلمات 

 (من هوون

التغلب على 
التناقض الحاصل 

 داةبٌن الفرد والأ
 –التكنولوجٌة 

ادراك خطوات 
العمل للوصول 

 للهدف

 ايوااا تعيًنوا(: منحنى الاقتران وبنبرة صوت قوية إلىتنظر ) رىف 38

 
 

 ،الثقة
 الفرح

نبرة الصوت 
القوٌة 

 والمندفعة،
مؤشرات 
كلامٌه 

باستخدام  
اٌوااا )كلمات 
نوا ٌَ  ،(تع

علامات 
الوجه التً 
 تظهر الفرح

 إلىالوصول 
النتٌجة وتحقٌق 
الهدف المطلوب 

وهو تعٌٌن 
النقاط على 

منحنى الاقتران 
المرسوم 
باستخدام 
 الجٌوجبرا

 تظير عمى وجوىين السعادة والثقة الطالبات 39

 

الوجه تعابٌر  الفرح
التً تظهر 

 السعادة

 إلىالوصول 
وتحقٌق ناتج ال

 الهدف المطلوب

 إلىاظيار قيمة زوج من النقاط عمى المنحنى بالإضافة  تحاول رهف 41
تسميتو بينما شيد وبتول تتابع وبتركيز الخطوات الاضافية التي 

 تقوم بيا رىف ويظير عمى وجوىين الحماس

 

الوجه تعابٌر  الحماس
التً تظهر 
قٌام  الحماس،
رهف 

بخطوات 
اضافٌة لم 
تطلب منهم 
فً السؤال 
وهً اظهار  

 زوا قٌمة الأ
 التً تم تعٌنها

ٌظهر تماهً 
 داةالفرد مع الأ
 التكنولوجٌة

النقاط التي تظير عمى  إلى شارةمساعدة رىف بالإ تحاول بتول 41
المنحنى لإظيار قيمتيا ويظير عمى وجيا الحماس بحيث تنقر 
عمى لوحة رسم الجيوجبرا مرتين فوق النقاط الموجوده عمى 

 المنحنى

الوجه تعابٌر  الحماس
التً تظهر 
 الحماس،
مؤشرات 

 جسدٌة تظهر
بنقر بتول 

ٌظهر تفاعل 
الفرد مع 
المجتمع 

بحٌث ( الطالبات)
ٌظهر تفاعل 
الطالبات مع 
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عمى لوحة 
رسم الجيوجبرا 
مرتين فوق 

النقاط 
الموجوده 

عمى المنحنى 
لتظير رىف 

 قيمتيا

ها حاولترهف وم
لإظهار قٌمة 

 النقاط أزوا 

 السؤال التالي إلىتنتقل الطالبات  بتول 42
 ؟زواجيميز ىذه الأ  ماذا" باستغراب" وتقرأ السؤال

عدم 
 الرضى

 نبرة الصوت،
الوجه تعابٌر 

التً تبدو 
علامات 

الاستغراب 
 علٌها

ٌظهر تناقض 
بٌن الفرد 

والهدف بحٌث 
بتول لم تتوقع 
 ربما هذا السؤال

ورقة العمل وتقرأ السؤال مرة اخرى  إلىتنظر رىف وشيد  الطالبات 43
 وتظير علامات القمق عمى الطالبات

 

الوجه  تعابٌر القلق
التً توحً 

 بالقلق،
مؤشرات 
تغٌٌر )جسدٌة 
وضعٌة 
الجلوس 
والرأس 
منخفض 
اعادة  ،(للامام

قرأت نص 
السؤال مره 

 أخرى

ٌظهر تناقض 
بٌن الفرد 
بحٌث   -والهدف 

لم تعتد الطالبات 
نمط هذا السؤال 

 ولم تتوقعه

؟"كيف"تشير بيدىا  رىف 44

 

مؤشرات  القلق
جسدٌة 

بكف  شارةالإ)
ٌدها بوضع 
( باستفهام

استخدام ،
مؤشرات 

كلامٌة كلمة 
 (كٌف)

ما زال التناقض 
بٌن الفرد 

والهدف قائما 
غٌر  الإجابةو

حاضرة فً ذهن 
 رهف

تستعين بالمعممة لممساعدة وتظير عمى وجوىين علامات  الطالبات 45
 الدىشة والقمق

 

 الدهشة،
 القلق

الوجه تعابٌر 
التً تظهر 

القلق 
 والدهشة

ٌظهر نمط سؤال 
غٌر مؤلوف 

طالبات فٌظهر لل
تناقض بٌن الفرد 
والهدف فتتفاعل 

( الطالبات)الفرد 
مع المجتمع 

تتفاعل ( المعلمة)
الطالبات مع 
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المعلمة 
 وتوجٌهتها

    طيب شو النقاط يمي طمعت عندكم؟ المعممة 46

، واحد(: )النافذة الجبرية إلىبثقة، ونبرة صوت عالية، تشير ) رىف 47
، واحدسالب )، و(صفر، صفر)، و(اثنين، ثمانيو)، (واحدو 

 إلىثم تنظر رىف ( سالب ثمانيو سالب اثنين،)، و(واحدسالب 
 المعينو زواجالمعممة وىي تقرأ الأ 

 

 

نبرة الصوت  الثقة
 المرتفعة،
مؤشرات 
جسدٌة 

 إلى شارةبالإ
النافذة 

الجبرٌة عند 
تسمٌة  

 ،زوا الأ
التواصل 

البصري مع 
 المعلمة

تفاعل الفرد مع 
المجتمع 

( المعلمة)
والتفاعل مع 

تفاعل  –أسئلتها 
الفرد مع المهمة 

علٌها  الإجابةو
بمهمة تم تنفٌدها 
 بالخطوة السابقة

 ،شيد  48
 بتول

 ،القبول  (بيز رؤوسين)اااه 
 الرضى

مؤشرات 
جسدٌة 

حركة الرأس )
من أعلى 

، (لاسفل
مؤشرات 
كلامٌة 

باستخدام 
(  اااااه)كلمة 

 ،لتأٌٌد رهف 
تعابٌر الوجه 
التً توحً 

 بالرضى

التفاعل مع 
 –المهمة 

الاقتناع بإجابة 
رهف والرضى 

 بها

    ممتازين المعممة 49

 تظير علامات الفرح والبيجة عمى الطالبات الطالبات 51
 

الوجه  تعابٌر الفرح
التً توحً 

 بالفرح

تنفٌذ المهمة 
السابقة 

 إلىوالوصول 
من النقاط  أزوا 

 صحٌحة

    ؟ شو بتلاحظوا؟زواجميزة ىاي الأ طيب شو  المعممة 51

نبرة الصوت  الثقة (ص-س،-)يماثمو ( س، ص)يعني الزوج  بتول 52
 الواضحة،

الوجه  تعابٌر
التً توحً 

 بالثقة،
مؤشرات 

كلامٌة تظهر 
فً الدقة فً 

 الإجابة

ٌظهر تفاعل بٌن 
الفرد والمهمة 

من أجل الوصول 
 ،اتج المطلوبلنت

الفرد  بٌن تفاعل
( الطالبات)

المجتمع 
( المعلمة)

والتفاعل مع 
 أسئلتها

ما زال التناقض نبرة الصوت  تردد ثم تصمت( س-)ق(: بتردد، ونبرة منخفضة) رىف 53
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المنخفضة  
ومن ثم 

 الصمت فجأة

ظاهرا بٌن الفرد 
 –والهدف 
رهف  تحاول

التغلب على ذلك 
التناقض ولكن 
نظر لصعوبة 

 المهمة

وتستخدم الطالبات الورقة  الإجابةيدور نقاش بينين حول  الطالبات 54
 والقمم لإيجاد العلاقة المطموبة

الوجه تعابٌر  الحماس
التً توحً 
 بالحماس،
مؤشرات 

جسدٌة بتغٌٌر 
وضعٌة 
الجلوس 
والاقتراب 
أكثر من 
بعضهن 

البعض مع 
انحناء فً 
الظهر، 

استخدام القلم 
والورقة 

لإٌجاد العلاقة 
المطلوبة 
حماس  فتظهر

الطالبات 
للوصول 
 للهدف

بٌن ٌظهر تفاعل 
المهمة والفرد 

للوصول للهدف 
 ،المطلوب 
الفرد بٌن تفاعل 

المجتمع و
 (الطالبات)

والنقاش بٌن 
الطالبات 

 للوصول للهدف

تشيح بنظرىا مبتعدة عن شاشة الجيوجبرا، وتشير بإصبعيا، ) شيد 55
 (س)ق-(= س)ق ( بنبرة مترددة

 

نبرة صوتها  التردد
والتمتمة 

 ،الإجابةأثناء 
توجٌه البصر 
مبتعدا عن 

 داةالأ
 التكنولوجٌة،

الغٌر  الإجابة
دقٌقة على 
السؤال 
 المطروح

شهد  محاولة
التفاعل مع 

المهمة ولكن 
تخفق فً ذلك 

وٌظهر التناقض 
بٌن الفرد 
 والهدف

 أول، ونحزواجخمونا نروح عمى شاشة الجيوجبرا ونشوف الأ  المعممة 56
 النقاط أزواجنكتشف ميزة 

   

اثي السيني ىون موجب وىناك سالب حدالأ(: بصوت مرتفع) الطالبات 57
 (1-،1-)و( 1،1)الزوجين  إلىويشرن 

نبرة الصوت  الثقة
 ،ةالمرتفع

مؤشرات 
جسدٌة 

 إلى شارةالإ)
الزوجٌن 

-)و( 1،1)

الطالبات  محاولة
التغلب على 

التناقض الحاصل 
بٌن الفرد 

والهدف وبالتالً 
تتفاعل الطالبات 

مع المجتمع 
 ،(المعلمة)
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1،-1)، 
علامات 

الوجو التي 
 توحي بالثقة

ٌتفاعل الفرد مع 
 المهمة

    اثي الصاديحدطيب والأ المعممة 58

 كمان نفس الشي(: واحدبثقة، وبصوت ) الطالبات 59
 

نبرة الصوت  الثقة
المرتفعه 
وبصوت 

 ،واحد
مؤشرات 
كلامٌة 

باستخدام 
مصطلح 

 (نفس الشً)

 محاولةما زال 
الطالبات التغلب 
على التناقض 
الحاصل بٌن 
الفرد والهدف 
قائما  وبالتالً 
تتفاعل الطالبات 

مع المجتمع 
 ،( المعلمة)

ٌتفاعل الفرد مع 
 المهمة

    طيب شو بتكتشفوا المعممة 61

الطالبات ايجاد العلاقة  تحاولبعد برىة من الزمن والتفكير  رىف 61
 المطموبة باستخدام الورقة والقمم

-(= س-)ق ( المعممة بتردد إلىبصوت منخفض، تنظر )
 (س)ق

 

التردد 
المتبع 
 بالتحدي

علامات 
الوجه التً 

توحً 
 ،بالتردد

التواصل 
البصري مع 

المعلمة  
بحٌث تتحدى 
رهف نفسها 

على  الإجابةب
السؤال رغم 

 ترددها

رغبة الفرد فً 
 إلىالوصول 

رغم  اتج الن
التناقض الذي 
كان قائما بٌن 
 الفرد والهدف

شيد  62
 وبتول

المعممة بتركيز ويظير عمى وجوىين علامات  إلىينظرن 
 التًرقب

التًرقب 
 والاهتمام

جه الوتعابٌر 
وما توحً به 
من انتظار 

 ،امر ما
التواصل 

البصري مع 
المعلمة  
انتظارا 
وتصبرا  

لردها على 
 اجابة رهف

رغبة الفرد فً 
 إلىالوصول 

النتٌجة وتحقٌق 
الهدف المطلوب 
رغم  التناقض 
الذي كان قائما 

بٌن الفرد 
 والهدف

    ممتاااااز، احسنتم المعممة 63
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 طيب ىلا انتقموا لنشاط يمي بعديو
يظير عمى وجوىين علامات الفرح، الحماس، تمسك بتول  الطالبات 64

 السؤال التالي إلىورقة العمل بسرعة وتنظر 
 

 ،الفرح
 الحماس

الوجه  تعابٌر
التً تظهر 

 ،الفرح
مؤشرات 

جسدٌة تظهر 
بالإمساك  

بورقة العمل 
بسرعة 
والبدء 
بالسؤال 
 التالً

اتج الوصول لن
المرغوبة بعد 

ٌل فظهر جهد طو
الفرح على 

 ،الطالبات وجوه
بالتالً ظهر 
التفاعل بٌن 
الفرد ومهمة 
جدٌدة بحماس 

 أكبر

    ما خصائص الاقتران الفردي؟ المعممة 65

رىف  66
 وبتول

-)انو ق( : بحماس ونبرة صوت مرتفعو، ورىف تشير بيدىا)
 الأصل، والاقتران متماثل حول نقطة (س)ق-(= س

 

 ،الحماس
 ثقة

نبرة الصوت 
المرتفعة 

 ،ٌةندفاعوالا
مؤشرات 
جسدٌة 

استخدام )
اصابع الٌد 

لتعداد 
خصائص 
الاقتران 
 ،(الفردي

التواصل 
البصري مع 

 المعلمة

تفاعل الطالبات 
مع المجتمع 

( المعلمة)
وتفاعلهن مع 

أسئلتها للوصول 
لنتٌجة المطلوبة 

تعداد النتائج  ،
التً تم التوصل 
الٌها بالخطوات 
السابقة والتً 
تعتبر خصائص 

 فرديللاقتران ال

 ،شيد 67
رىف 

بثقة )
وتشير 
 (بيدىا

 (ص-س،-)يتماثل حول النقطة حول ( س،ص)

 

نبرة الصوت  الثقة
المرتفعة 

 ،ٌةندفاعوالا
استخدام 
مؤشرات 

جسدٌة  من 
 شارةخلال الإ
 ،بالٌد 

التواصل 
البصري مع 

 المعلمة

ٌظهر تفاعل بٌن 
الفرد والهدف 
من خلال تذكر 
الطالبات النتائج 

التوصل التً تم 
الٌها بالخطوات 
السابقة والتً 
تعتبر خصائص 
للاقتران الفردي 
وصولا لنتٌجة 

 المطلوبة

    أحسنتم، طيب انتقموا لنشاط الثاني المعممة 68



247 
 

تظير عمى وجوىين علامات الحماس والتحدي وتبدأ رىف  الطالبات 69
تستخدم ادوات الجيوجبرا، بتول تقرأ النشاط وشيد تركز مع 

 ت بالنشاطالطالبا

 

 ،بتول 
 :رهف

 ،الحماس 
 التحدي

الوجه تعابٌر 
التً توحً 
 ،بالحماس 
المؤشرات 
الجسدٌة 

بتغٌٌر )
وضعٌة 
الجلوس 
لرهف 

والاقتراب 
 داةاكثر من الأ
التكنولوجٌة 
 واستخدامها

ٌظهر تفاعل بٌن 
الفرد والهدف 
من جدٌد نتٌجة 
الحماس الذي 

تولدَ من الوصول 
النتائج  إلى

تماهً  ،السابقة 
الفرد بٌن 

 داةالأ( رهف)
التكنولوجٌة 

ها حاولتوم
لتطبٌق المهمة 

 الجدٌدة

: شهد
الهدوء 
 ،والسكٌنة
 الترقب

الوجه  تعابٌر
وما ٌظهر 
علٌها من 

توجٌه  ،هدوء
البصر نحو 
الطالبات وما 
ٌقمن به من 

أداء باستخدام 
 داةالأ

 التكنولوجٌة

ٌظهر عدم تفاعل  
شهد مع الهدف 
 إلىوربما ٌرجع 

ان طبٌعة شهد 
الهدوء  إلىتمٌل 
 اكثر

تبدأ بالتفاعل مع الطالبات بشكل أكبر تأخد ورقة العمل وتبدأ  شيد 71
  f(x)= x1/3 ة الاقتران المطموب رسمو لرىفبتمقين معادل

 نريد أن نرسم الاقتران(: بصوت مرتفع)
 

الثقة 
متبوعه 
 بالحماس

نبرة الصوت 
 ،المرتفعة
مؤشرات 
الجسدٌة 
المتمثلة 

بالامساك  
بورقة العمل 

وقرأت 
السؤال 
 المطلوب

التفاعل بٌن 
 داةالأالفرد 

النشاط )
 (التعلٌمً

لم تكن ناجحو، بعد وقت  محاولاتينرسم الاقتران ولكن  تحاول الطالبات 71
 قصير تتوجو رىف لطمب المساعدة من المعممة

 

ٌظهر من  الاحباط
خلال علامات 

 ،الوجه
الاخفاق 
فً المتكرر 

 رسم الاقتران

صعوبة المهمة 
وظهور تناقض 

 داةجدٌد مع الأ
التكنولوجٌة فً 

بداٌة مهمة 
 جدٌدة

 إشارة(: بصوت منخفض، يظير عمى وجييا علامات الاحباط) رىف 72
 القسمة ووين؟

ما زال  
الشعور 
الاحباط 
ظاهرا 
على 
 رهف

ٌظهر من 
 تعابٌرخلال 
 ،الوجه

مؤشرات 
جسدٌة 

 محاولةب
رهف 

التنفٌس عن 
نفسها أكثر 
من خلال 
تحرٌك 

ما زال  التناقض 
بٌن الفرد و 

 داةالأ
التكنولوجٌة 

قائما فً بداٌة 
 مهمة جدٌدة
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المندٌل لاسفل 
انظر )

الصورة 
 ،(المجاورة
مؤشرات 

كلامٌة تظهر 
باستخدام 
صٌغة 

 الاستفهام

رسم الاقتران ويظير عمى وجييا علامة الاصرار  تحاول بتول 73
 يجري ماذاوالتحدي، وشيد تتابع بصمت 

 

 ،التحدي
 الاصرار

الوجه تعابٌر 
التً تظهر 

على بتول من 
 ،تحدي 

مؤشرات 
جسدٌة بتغٌٌر 

وضعٌة 
الجلوس 
والانحناء 

للإمام باتجاه 
 داةالأ

التكنولوجٌة 
والضغط على 

ازرار 
الحاسوب 

انظر )
الصورة 
 (المجاورة

رهف  محاولة
التفاعل مع 
الهدف رغم 
بٌن التناقض 
 داةالأوالفرد 

التكنولوجٌة 
والاحباط الذي 
ساد المكان الا 
بتول تتفاعل مع 
الهدف للوصول 

النتٌجة  إلى
 المطلوبة

 ااه مش مبينو(: جديدة، بصوت منخفض محاولاتبعد عدة ) بتول 74
 
 

نبرة الصوت  الاحباط
  ،المنخفضة
مؤشرات 

كلامٌة تظهر 
من خلال 
استخدام 
ااه )عبارة 

 ،(مش مبٌنه
 محاولاتال

المتكررة دون 
 جدوى

ما زال التناقض 
الحاصل ظاهرا 
 داةبٌن الفرد والأ

التكنولوجٌة فً 
بداٌة مهمة 

 جدٌدة

    وا من جديد كمان مرةأولح المعممة 75
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(: وجوىينبصوت منخفض، مع ظيور علامات الاحباط عمى ) الطالبات 76
 عمى الفاضي

 

نبرة الصوت  الاحباط
  ،المنخفضة
مؤشرات 

كلامٌة تظهر 
من خلال 
استخدام 
على )عبارة 
 ،(الفاضً

كذلك ٌظهر 
من الصورة 
المجاورة 

رسم اقتران 
مختلف عن 
الاقتران 
 المطلوب

ما زال التناقض 
الحاصل ظاهرا 
 داةبٌن الفرد والأ
 –التكنولوجٌة

الطالبات  تحاولف
رسم الاقتران 
المطلوب ولكن 
تجد صعوبة فً 

 إشارةكتابة 
 القسمة

f(X)=X1/3 

تختمط مشاعر الطالبات ويظير عمى وجوىين التحدي مقرونا  الطالبات 77
ان  يحاولنالسابقة ولكن  محاولاتبالاحباط والاخفاق في ال
 القسمة شارةيجدن الزر المناسب لإ

 

ظهور 
التحدي 
 من جدٌد

الوجه تعابٌر 
التً توحً 

 ،بالتحدي
مؤشرات 

جسدٌة بتغٌٌر 
وضعٌة 
الجلوس 
والانحناء 

للامام باتجاه 
 داةالأ

 التكنولوجٌة

الطالبات  محاولة
التغلب على 

التناقض الظاهر 
 داةبٌن الفرد والأ
التكنولوجٌة 

وٌظهر التفاعل 
بٌن الفرد 
 والهدف

 جديدة فاشمة، يسود الاحباط وجوه الطالبات محاولاتوبعد عدة  رىف 78
 ليش مش زابطو(: المعممة بنبرة مرتفعة إلىتتوجو بالحديث )

 

الشعور 
بالاحباط 
 ،من جدٌد

 الملل

نبرة الصوت 
المرتفعة التً 
توحً بالتعب 

 والملل

ما زال التناقض 
الحاصل ظاهرا 
 داةبٌن الفرد والأ
 –التكنولوجٌة

الطالبات  تحاولف
رسم الاقتران 
المطلوب ولكن 

 محاولاتال
العدٌدة الفاشلة 
تؤدي بالطالبات 

 الملل إلى

  f(x)= x1/3  مساعدة الطالبات في كيفية كتابة الاقتران  تحاول المعممة 79
           الطالبات لكتابة القوة بين اقواس وترشد

 

   

وفجأة يظير عمى  تقوم بكتابة معادلة الاقتران من جديد،) رىف 81
ىيووو( وجييا علامات الفرح والسرور

التحدي 
ٌتبعه 
الفرح 
 والبهجة

الوجه تعابٌر 
التً تظهر 
التحدي فً 
البداٌة ومن 

 إلىالوصول 
النتٌجة المطلوبة 
بعد تفاعل بٌن 
الفرد والهدف 
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ثم الفرح عند 
 إنجاز
 ،المهمة

مؤشرات 
جسدٌة  

بالاقتراب من  
 داةالأ

التكنولوجٌة 
واستخدامها 

 ،من جدٌد
مؤشرات 
كلامٌة 

باستخدام 
مصطلح  

 (هٌووو)

لتحقٌقه 
 إلىوالوصول 

 ،معرفة جدٌدة
تماهً بٌن الفرد 

 داةوالأ
التكنولوجٌة من 

 جدٌد

بتول وشيد يظير عمى وجوىين علامات الدىشة المتبوعو  الطالبات 81
 بالفرح لمعرفتين برسم الاقتران بالشكل الصحيح 

 

 
 

الدهشة 
ٌتبعها 
الفرح 
 والبهجة

الوجه  تعابٌر
التً تظهر 
الدهشة ثم 

انظر )الفرح 
الصورة 
 ،(المجاورة
مؤشرات 
جسدٌة 

بحركة الرأس 
والبصر 

باتجاه شاشة 
الجٌوجبرا 

  اندفاعب

 إلىالوصول 
لوبة النتٌجة المط

بعد تفاعل بٌن 
 ،الفرد والهدف

تماهً بٌن الفرد 
 داةوالأ

 ،التكنولوجٌة
تفاعل بٌن الفرد 

والمجتمع 
حٌث ( الطالبات)

تؤٌد الطالبات 
رهف برسمة 

الاقتران 
 المطلوب

    ممتاازين، انتقموا لسؤال الثاني  المعممة 82

 ماذا(: تأخذ ورقة العمل وتبدأ تقرأ بالسؤال بحماس اكبر) شيد 83
 نلاحظ؟ ما خصائص الاقتران الذي امامنا؟

 

الوجه تعابٌر  الحماس
تظهر التً 

 ،الحماس
نبرة الصوت 
الواضحة 

 ٌةندفاعوالا

الفرد بٌن تماهً 
ورقة ) داةالأ

 (العمل

، ثم يدور تضع اصبعها على ذقنهايبدأن التفكير بالسؤال، شيد  الطالبات 84
 نقاش بين الطالبات

مؤشرات  الحماس
جسدٌة بوضع 
شهد اصبعها 

لى ذقنها ع
وتوحً 
بالتفكٌر 
 ،بالسؤال

النقاش الذي 
ٌدور بٌن 

الطالبات حول 

تفاعل الفرد مع 
المهمة المطلوبة 
لتحقٌق الهدف 

 إلىوالوصول 
معرفة جدٌدة بعد 

النجاح فً 
 المهمة السابقة
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   الإجابة

    شو ىاد الاقتران، شو خصائصو؟  ااه المعممة 85

 ليس زوجي(: بصوت منخفض، واستغراب) بتول 86
 

نبرة الصوت  الارتباك
 ،المنخفضة
مؤشرات 
كلامٌة 
استخدام 

صٌغة النفً 
 (لٌس)

بتول  تحاول
التغلب على 
التناقض بٌن 
الفرد والمهمة 

بحٌث تتفاعل مع 
المهمة ولكن 

باستخدام صٌغة 
 النفً

    طيب شو خصائصو؟ المعممة 87

يظير عمى وجوىين علامات القمق الممزوجو بالخوف ويتبعن  الطالبات 88
 الاقتران بتركيز إلىالنظر 

 

 ،القلق
 الخوف

الوجه تعابٌر 
التً توحً  

بالقلق 
والخوف 

انظر )
الصورة 
 ،(المجاورة
مؤشرات 

جسدٌة تمثلت 
بتول بوضع 

ٌدها على 
ذقنها، تغٌٌر 

وضعٌة 
الجلوس 
 ةبالانحناء
 إلىوالإمالة 

 ،الامام إلى
توجٌه البصر 
نحو رسمة 
الاقتران 
 بتركٌز

ما زال  التناقض 
 بٌن الفرد

والمهمة الجدٌدة 
حٌا، بحٌث نمط 
رسمة الاقتران 
المختلفة والتً 
لم ٌعتاد علٌها 

الطالبات اظهرت 
الخوف والقلق 

 طالباتلل

    طيب وين متماثل الاقتران؟ المعممة 89

 الأصلحول نقطة  (بصوت مرتفع) رىف 91
 

نبرة الصوت  الثقة
 ،المرتفعة
علامات 

الوجه التً 
 توحً بالثقة

ٌبدأ زوال 
التناقض الحاصل 

بٌن الفرد 
والهدف تدرٌجٌا 
وٌظهر التفاعل 

بٌن الفرد 
 والمهمة
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 ،شيد  91
 بتول

 الأصلااه حول نقطة ( بثقو)
 

 ،الثقة
 الرضى

نبرة الصوت 
 ،الواضحة
مؤشرات 
كلامٌة 

باستخدام 
( ااه)كلمة 

لٌدل على 
ارضى 

الطالبات 
 باجابة رهف

تفاعل الفرد مع 
المجتمع 

حٌث ( الطالبات)
ٌظهر تفاعل 
الطالبات مع 
اجابة رهف 

 وتأٌٌدها بكل ثقة

، الزوج المماثل ( س،ص)عمى المنحنى  ةطيب لو اخدنا نقط المعممة 92
 ليا عمى الاقتران ىو 

   

 (ص-س،-(: )بصوت مرتفع) رىف 93
 

 ،الثقة 
 الحماس

نبرة الصوت 
 ، ةالمرتفع
 الإجابة

الدقٌقة على 
 سؤال المعلمة

تفاعل رهف مع 
تفاعل  ،الهدف 

رهف مع 
المجتمع 

( المعلمة)
والتفاعل مع 

 أسئلتها

-(= س-)كمان بطمع عنا ىوون ق(: بصوت مرتفع وحماس) بتول 94
 (س)ق
 

 ،الثقة
 الحماس

نبرة الصوت 
ة المرتفع
 ،ٌةندفاعوالا

 الإجابة
لدقٌقة على ا

 ،السؤال
التواصل 

البصري مع 
 المعلمة

بٌن ٌظهر تفاعل 
الهدف والفرد 
 داةوالأ
كنولوجٌة  الت

وصولا لنتٌجة 
تفاعل  ،المطلوبة
بتول مع 
المجتمع 

( المعلمة)
والتفاعل مع 

 أسئلتها

    ن إذممتااز ، طيب شو اسمو ىاد الاقتران   المعممة 95

 فردي ( بصوت مرتفع) الطالبات 96
 

 ،الفرح
 الارتٌاح

نبرة الصوت 
 ،المرتفعة
الوجه تعابٌر 

التً تظهر 
الارتٌاح 
 والفرح 

الوصول لنتٌجة 
المطلوبة 

وتحقٌق الهدف 
المطلوب نتٌجة 
تفاعل الفرد مع 

 داةالهدف والأ
التكنولوجٌة وهو 

استنتا  
خصائص 

الاقتران الفردي 
 داةباستخدام الأ
 التكنولوجٌة 

    ن شو خصائص الاقتران الفرديإذ  المعممة 97

 ،الثقة(بسعادة وثقة) خصائص الاقتران الفردييبدأن بعد  الطالبات 98
 الفرح

الوجه تعابٌر 
التً تظهر 
 ،الثقة والفرح
مؤشرات 

 إلىالوصول 
النتٌجة المطلوبة 

معرفة  إلىو
جدٌدة باستخدام 
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جسدٌة 
باستخدام 

رهف 
اصابعها لعد 
خصائص 
الاقتران 
 الفردي 

 داةالأ
 التكنولوجٌة 

    العافيةأحسنتم، ويعطيكم  المعممة 99
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Abstract 

     This study aims to analyze the feeling of the tenth grade students by 

using the semiotic cultural and historical theory of Roth and Radford when 

teaching them the subject of odd and even function and their transformation 

(Translation, reflection, extension) by using Geogebra software as you can 

not ignore the feeling associated with the process of learning. Through this 

software, there has been an interest in the emotional and psychological case 

of the students, which has great importance in influencing their capabilities 

in dealing with mathematical issues and problems. 

     This theory examines the feelings of the students by analyzing their 

gestures and their physical expressive signals and various types of verbal 

symbols during the learning process through the study of using the 

language in the interaction, and the feeling indicators. 
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Through this theory, the following question has been answered in this 

study: 

    What are the feeling formed to the tenth grade students according to the 

semiotic cultural and historical theory when using Geogebra Software in 

learning the functions and their transformation? 

     The researcher has chosen two groups of tenth grade students, 3 students 

in each group. Students whose average are more then 80% in math’s have 

been chosen.  

     Students were classified into two groups randomly (closed papers). 

During this study, the researcher documented the work of the students who 

participated in this study in 2 filmed video, noting the work of the students 

while doing the activities by using Geogebra Software, noting the 

students’feelings and emotions such as anxiety, stress, joy, confusion, ect. 

As well as their gestures such as moving the hands, putting the hands on 

the cheek, holding a pen, ect. Contradictions that occured to the 

individuals, the contradictions that occured between the individual and the 

job or with the tool and their feelings during these contradictions have been 

noted. 

     The study arrived at many results which include the following: the 

participants, as “subjects” have generally shown interaction and 

identification between them and the educational tool (the activity) and the 

technological tool (Geogebrea). Moreover, the division of labor between 

students was clear to achieve the goal “object” (mathematical 
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understanding) Thus, positive feelings appeared on the students while 

doing the educational activity such as enthusiasm, confidence and joy. 

Obeying the rules of the activity and cooperating with each other which 

lead to reaching the outcomes. 

On the  other hand, some contradictions appeared during the activities, but 

the presence of the technological tool, the teacher, the community and the 

colleagues helped then to resolve these contradictions and change their 

feelings to the better. The researcher noticed that the beginning of 

constructing and building amathematical concept began mostly with 

negative contradictions such as anxiety, hesitance and lack of confidence 

and ended up solving the contradiction with positive feelings such as 

confidence, joy and satisfaction. 

     The positive feelings prevailed on  the negative feelings during the 

educational activity. This was clear through the identification between the 

individual and the technological tool, thus achieving the object “goal” and 

getting to the outcome. 

According to the previous results, the study reached to several 

recommendations. First, conducting qualitive studies to analyze the 

students’feeling when learning several mathematical bopics by using the 

theory which I used in this study. Secondly, this study found thay debate, 

discusstion and technological environmental change the studants’negative 

feelings into positive. Using Geogebra in teaching the students  

mathematics has great importance in promoting positive feelings through 
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students’ability to control the mathematical situations  and discovering and 

dealing with other mathematical situation. 



 

 

 

 


