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  إعداد

  مراد حسن صالح غنيم

  إشراف

  صلاح الدين ياسين. د
  

  ملخص 
  

  

دراسة الى التعرف على أثر التغذية الراجعة المقدمة بعـد أداء الاختبـارات   هدفت هذه ال      

الصفية  على التحصيل في الرياضيات  لدى طلاب الصف السـابع الأساسـي فـي المـدارس     

طالباً من طلاب )  114(وقد أجريت الدراسة على عينية قوامها . الحكومية في محافظة قلقيلية 

ة السلام الأساسية موزعين على ثلاث شعب  ، وقد قام الباحث الصف السابع الأساسي في مدرس

المجموعـة  ( مجموعـة اللاتغذيـة راجعـة    :  بتقسيم عينية الدراسة الى ثلاث مجموعات هي 



.  عدم إعطاء الطلاب الدرجات التي حصلواعليها وعدم إعطاءهم أوراق الإجابـة )  : الضابطة 

د أوراق الإجابة إليهم وتكتب لهم الأجوبة الصـحيحة  تعا: و مجموعة التغذية الراجعة النوعية  

تعاد أوراق الإجابة ثم تحـل جميـع   :  و مجموعة التغذية الراجعة الكمية  . من أجل المقارنة 

  .الأسئلة ويتم تزويد المتعلم بمعلومات اكثر تفصيلاً ودقة حول استجابته 

صل الثاني لمبحـث الرياضـيات   من كتاب الف" المساحات " طبقت التجربة على وحدة         

للصف السابع الأساسي حيث قسم الوحدة الدراسية إلى ثلاث أقسام يعطي كل قسم فـي اسـبوع   

ويـتم تطبيـق   .دراسي وتقدم كل مجموعة اختبار في المادة المقطوعة بعد نهاية كـل أسـبوع   

ثلاث ، ثـم تقـدم   استراتيجيات التغذية الراجعة بعد أداء الاختبارات الصفية على المجموعات ال

المجموعات الثلاث اختبار نهائي في الوحدة كاملة ، وهذا الاختبار من إعداد الباحث حيث تحقق 

من صدقه عن طريق عرضه على محكمين مختصين في الرياضيات   ،وطبق الاختبار علـى  

 ـ يل عينة تجريبية غير عينية الدراسة فوجد فروق دالة إحصائيا بين الطلبة ذوي مستوى  التحص

المرتفع ، والطلبة ذوي مستوى التحصيل المنخفض ،  مما يدل ان الاختبار له صـفة الصـدق   

التميزي  وكذلك استخدمت العينية التجريبية لمعرفة معامل الصعوبة لفقرات الاختبار، ومعامـل  

ويعتبـر  )  0.93( الثبات للاختبار عن طريق الاختبار و إعادة الاختبار ، وبلغ معامل الثبات  

  .جيد لأغراض البحث

  

  : وحاولت الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية 

بين متوسطات ) α=0.05(  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة  )1

علامات المجموعات التي تقدم لها التغذية الراجعة من جهة وتلك التي لا تقدم لها مثل تلك 

  .هذه الفروق لها  التغذية الراجعة من جهة اخر بحيث تعزي

بين متوسطات ) α=0.05(  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة  )2

علامات المجموعات الثلاثة على اختبار التحصيل النهائي تعزى إلى شكل التغذية الراجعة 

  .المقدمة بعد اداء الاختبارات الصفية 

  

ا باستخدام المتوسطات الحسابية والانحرافـات  وقد تم تحليل نتائج الاختبار النهائي إحصائي     

واختبار شيفيه       )  ANOVA( ، وتحليل التباين الاحادي ) T-TEST" ( ت" المعيارية واختبار 

)SCHEFFE  . ( وأشارت النتائج إلى :-  

بـين مجموعـة   )   α=0.05(عند مستوى الدلالـة  توجد فروق ذات دلالة احصائية  .1

علـى  (  ا النوعية والكمية من جهة وبين مجموعة اللاتغذية راجعـة التغذية الراجعة بشكليه

لصـالح   وكـان الفـارق   ) . مستوى المعرفة ومستوى التطبيق ، ومستوى الدرجة الكليـة  



مما يدل على ان  تحصيل الطلاب الذين حصلوا علـى تغذيـة   مجموعة التغذية الراجعة ، 

أولئك الذين لم يحصـلوا علـى   راجعة بغض النظر عن نوعها ، وكان افضل من تحصيل 

تغذية راجعة في هذه المستويات ، أما على مستوى حل المسألة فلـم يوجـد فـروق دالـة     

  .إحصائيا بين علامات المجموعتين 

بـين متوسـطات   ) α=0.05(توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالـة   .2

علـى مسـتوى المعرفـة ،    (،   علامات المجموعات الثلاث على اختبار التحصيل النهائي 

لصالح مجموعة التغذية الراجعة الكمية علـى   ) ومستوى التطبيق ، ومستوى الدرجة الكلية 

مما يدل على ان المجموعات التي زودت بكمية اكبر مـن المعلومـات    .المستويات الثلاث 

أما على مستوى حل   .كانت افضل من المجموعات التي  زودت بكمية اقل من المعلومات 

  .المسألة فلم توجد فروق دالة إحصائيا بين علامات المجموعتين 

  

ويوصي الباحث بإجراء دراسات مشابهة على المراحل المختلفة وعلى مواضيع مختلفة بحيث 

و يوصي الباحث المعلمين على ان لا يقتصر دورهم في . تشمل الدراسة كلا الجنسين 

 تغذية راجعة،بل يجب تقديم . و إعادتها فقط الاختبارات الصفية على تصليح أوراق الإجابة 

لاب  ومناقشتهم في نقاط الضعف التي أبرزها الاختبار والرد على تساؤلاتهم طلل

  .واستفساراتهم 
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  الفصل الاول

  خلفية الدراسة وأهميتها
  

  :المقدمة 

ثر في تكوين شخصية الفرد  ، ويحدد التحصيل إلى يعتبر التحصيل من العوامل بالغة الأ        

" درجة غير قليلة المكانة الاجتماعية الاقتصادية للفرد ،  لذلك يحـرص  كـل مجتمـع علـى     

ويعطيه أهمية بالغة، ويراقب المؤسسات التربوية ويحاسبها على ما أحرزته وتحرزه " التحصيل 

  .من نوعية تحصيل المتخرجين منها 

تعبير عن مدى استيعاب الطلبة لما تعلموه من خبرات في مادة :  لتحصيل بأنهوقد عرف ا     

دراسة مقررة ، ويقاس بالدرجة التي يحصل عليها الطلبة في الاختبارات التحصيلية ،  أو هو ما 

يصل إليه الفرد في تعلمه وقدرته على التعبير عما تعلم ، ويتأثر التحصيل الدراسي بالكثير مـن  

رتبطة بالمعلم والمتعلم ،  وان أي قصور في العوامل الميسرة للتعلم تؤثر قلـيلا أو  العوامل الم

  ) . 1986المطوع ورفيقه ، ( كثيرا في مخرجات التعلم    

  

ونظرا لأهمية التحصيل فقد اهتم الباحثون التربويون بدراسته ودراسة الدوافع والعوامل     

عملية تربوية ناجحة ، ومن أهم أسباب تدني  المؤثرة فيه، وإيجاد ايسر السبل في تحقيق

التحصيل هو عدم مراعاة الفروق الفردية  ،  وعدم القيام بالتعزيز والتغذية الراجعة ، واصبح 

. الوقت غير كاف لمتابعة أعمال الطلاب الكتابية ومتابعة حالات الضعف والعمل على علاجها

الدعائم التي تقويه وتعززه  ، ومن اكثر تلك لذا اصبح الموقف التعليمي الصفي يحتاج إلى بعض 

الدعائم هي إثارة الدافعية لدى الطلبة ، لان الدافعية شرط ضروري للتعلم  ، وللدافعية وظائف 

متعددة قد تكون على صورة تغذية راجعة باستخدام الثناء المكتوب أو الملحوظ أو استخدام نتائج 

طريقها بصورة متعددة مما يسهم في تحقيق جو تعليمي  الامتحانات ، وتقديم التغذية الراجعة عن

  ) 1989المقطري ، ( صفي أفضل                    

  

أن استعمال مصطلح التغذية الراجعة في مجـال  )  1981راجحة ، ( في)    Annte(ويشير       

فهوم المعرفـة  التربية جاء بديلاً للمصطلح الذي كان شائعاً وهو معرفة النتائج  ، ونظرا لكون م

بالنتائج محدودا في معناه ومضمونه بعض الشيء ، حيث إن معرفة النتائج لا تعني بالضـرورة  

استفادة المتعلم منها في تعديل سلوكه وتوجيهه الوجهة الصحيحة  ، فقد جاء مصـطلح التغذيـة   

سـية أخـرى   الراجعة فهو اكثر شمولا ، حيث انه يعني بالإضافة إلى المعرفة بالنتائج أمور أسا



وذلك إن مفهوم . أهمها استخدام هذه المعرفة في إجراء التحسينات المطلوبة في استجابة المتعلم 

الأولى توكيدية تخبر المتعلم بأنه يسير في الاتجاه الصحيح ، : التغذية الراجعة يتضمن وظيفتين 

أو تسـاعد فـي   والثانية تصحيحية تحدد الأخطاء في استجابات المتعلم  ، وتصححها مباشـرة  

  ) 1981راجحة ، ( الوصول إلى الإجابة الصحيحة  

  

: إن البحوث التي أجريت على معرفة النتائج يبدو أنها تخلط بين معنيـين للمفهـوم              

أولهما فرض إن التعلم يزداد يسراً حين يخبر المتعلم في كل خطوة بالتقدم الذي يحرزه ، وهـذا  

نتائج مطابقا لمفهوم النجاح والفشل الذي أشرنا إليـه ، وثانيهمـا   الفرض يجعل مفهوم معرفة ال

فرض إن التعلم يزداد سهولة حين يخبر المتعلم ما إذا كانت استجابته صحيحة ولماذا ، و إذا لم 

تكن صحيحة يخبر باتجاه الخطأ وتؤدي هذه المعلومات إلى التصحيح  والـتحكم الـذاتي فـي    

)  1980أبو حطب ، ( مفهوم قريباً من معنى التغذية الراجعة  السلوك ،  وهذا الفرض يجعل ال

.  

هي عملية تزويد الفرد بمعلومـات  " إن التغذية الراجعة )   1995(يرى عبدوني ورفاقه        

أو بيانات عن سير أدائه بشكل مستمر من اجل مساعدته في تعديل ذلك الأداء إذا كـان بحاجـة   

  " .سير بالاتجاه الصحيح إلى تعديل أو تثبيته إذا كان ي

المعلومات التي يتلقاها المتعلم بعد الأداء " أنها  ) 444، ص  1984نشواتي ،( وعرفها      

  " .والتي تمكنه من معرفة مدى صحة استجابته للمهمة التعليمية 

عبارة عن اشارة مـن  " التغذية الراجعة على أنها )  1989مرزوق ، ( ويعرف غنيم في       

ومات أو اشارة تحمل معلومات عن سير العمل في نظام التحكم الذاتي ، وهذه المعلومـات  المعل

أو انه لم يكتمل بعد ، وترسل هذه ) غير سليم ( أو خاطئ ) صحيح ( تدل على أن العمل سليم 

( الإشارة من المستقبل إلى المرسل أو من المخرجات إلى ضابط المدخلات ، أو من الاسـتجابة  

إلى ضابط المثيرات ، أو  من المثير نفسه ،  ويكون الغرض من إرسال هذه الإشارة ) السلوك 

هو تعديل المخرجات أو السلوك والوصول به إلى المستوى المرغوب فيه ، وقد ترسـل هـذه   

الإشارة بغرض الإعلام أو الإخبار وذلك عندما يكتمل العمل وتصل المخرجات إلى المسـتوى  

  " .المراد تحقيقه 

  

التغذية الراجعة عبارة عن تزويد المتعلم بما وصل " إن )  1985( ويقول أبو زينة ورفيقه      

إليه فيقارن ما بين أدائه الفعلي والأداء القياسي لمساعدته في تحسين وتعديل أدائه وإنجـازه إذا  

  " .كان بحاجة لذلك 



تيجة تعلمه سواء كانت هذه عبارة عن إعلام المتعلم بن" و عرفت التغذية الراجعة بأنها      

ويرى بعض التربويين امثال   توكمان                ".  النتيجة صحيحة أم خاطئة ، إيجابية أم سلبية 

 )Tuckman , 1992    ( بأن التغذية الراجعة لا تقتصر على إعلام المتعلم بنتيجة تعلمه ، بل

ه ومدى الخطأ وان يبين آيا من الأهداف على المعلم أن يبين للمتعلم مدى الصحة في جواب

  ) 1995دروزة  ،.       (  السلوكية التي نجح في تعلمها وآي منها ما يزال يتعثر في تعلمها 

  

بأنها هي جزء من استراتيجية يستخدمها المعلم " التغذية الراجعة )  1994(وعرفت الحباشنة    

دى تقدمه في المسار الصحيح من خلال تزويده لتحسين عملية التعلم من خلال تعريف المتعلم بم

بمعلومات بشكل منظم ومستمر حول استجاباته ومساعدته على تثبيت الاسـتجابات الصـحيحة   

  .وتعديل الاستجابات الخاطئة 

التغذية الراجعة هي عملية تزويـد الفـرد   " و اكثر تعريفات التغذية الراجعة شمولا هو أن      

سير أدائه بشكل منظم ومستمر  ، لمقارنة أدائه الفعلي بالأداء الأمثل ، بمعلومات أو بيانات عن 

وذلك لمساعدته في تعديل ذلك الأداء إذا كان بحاجة إلى تعديل أو تثبيته كما هو أن كان يسـير  

  )  .1980قواسمة ،" .   ( بالاتجاه الصحيح 

  

بمعلومات عن سير أداءه بشكل  عملية تزويد الفرد" وعرف الباحث التغذية الراجعة بأنها       

يبين المعلم للمتعلم لماذا كانت إجابته صحيحة في حال كونها صحيحة   منظم ومستمر  ، بحيث

ويدعمها ،  ولماذا كانت خاطئة  في حال كونها خاطئة  ويستخدم هذه المعرفة في إجراء 

  " .  التحسينات المطلوبة في استجابته 

لى إن التغذية الراجعة بعد الاستجابة الخاطئة تعد اكثر أهميـة  إ)  1995( ويشير عبدوني      

من تأكيد الصواب ، ففي حالة الاستجابة الصائبة لا يطلب من المتعلم إن يغير هيكلية الاستجابة 

إزالة الاستجابة الخاطئة ، والثانية : الأولى : أما في حالة الاستجابة الخاطئة فأمام الفرد مهمتان 

ستجابة الخاطئة بالاستجابة الصائبة فيقوم الفرد بحذف الاجابة الخاطئة  والتعويض استبدال الا: 

  . عنها بالاجابة الصائبة  وبهذا يحافظ على صدق الهيكلية المعرفية 

  

ان اعطاء التغذية الراجعة إثر إجابة خاطئـة لـه   )  Kulhavy ,1977( ويرى  كولهافي       

جعة إثر إجابة صحيحة ، ولكن عندما يحدث الخطـأ يصـبح   أهمية أكبر من اعطاء التغذية الرا

الهدف ليس فقط حذف الإجابة الخاطئة ولكن احلال الإجابة الصحيحة محلها ، وهـذا يعنـي ان   

   .التغذية الراجعة تؤدي وظيفة لها أهمية في تصحيح الاستجابات الخاطئة 



يها يرجع الفضل في تثبيـت المـادة   وللتغذية الراجعة أثر كبير في تحسين عملية التعلم وال      

المتعلمة بالشكل الصحيح ، بل وتعتبر التغذية الراجعة هي العنصر الأساسي في العملية التعليمية 

  ) . Gange,1992(  ولا تكتمل عمليتي التعلم والتعليم الا بها   

الممارسة  إن التغذية الراجعة يجب أن ترافق عمليات)  Merrill,1983(ويرى  ميرل          

وأن تأتي بعد أجراء الاختبارات اليومية أو الشهرية أو حتـى بعـد   ، والتدريس في أثناء التعلم 

  .إعطاء الواجبات  البيتية 

و لا تستطيع الأسئلة التعليمية أن تحقق الأهداف التي وضعت من أجلها مـا لـم يتبعهـا          

من العناصر الأساسية لأي عملية تعلـم ،    عمليات من التغذية الراجعة ،  وتعد التغذية الراجعة

ولا يمكن للطالب أن يفهم المعلومات المراد تعلمها ويرسخها في ذهنه بدون التغذيـة الراجعـة               

  ). 1995دروزة ، (

  

بأنه ليس المهم أن يعرف )  Richard ,1991( ويضيف بعض التربويين أمثال ريتشارد         

ابته صحيحة أو خاطئة على الأسئلة التي تطرح عليه ،  ولكن الأهم أن يبين المتعلم إذا كانت إج

المعلم للمتعلم لماذا كانت إجابته صحيحة ويدعمها ولماذا كانت خاطئة ويصححها ، ويفضل ان 

  .      تكون عملية التصحيح فور حدوث الخطأ 

قانون الأثر عند ثورندايك ، ان مفهوم التغذية الراجعة يرتبط ب)  1988( ويرى  سلامة         

تؤثر في التعلم ، وان تقديمها للمتعلم يؤدي إلى مزيـد مـن   " التغذية الراجعة " فمعرفة النتائج 

التحسن والتوقف عنها يؤدي إلى تدهور الأداء ، وقد حدث خلط بين مفهومين للتغذية الراجعة ، 

ذية الراجعة الاخبارية ،حيـث يخبـر   التغ: يرادف مفهوم النجاح  أو الفشل  ، الثاني  : الأول 

المعلم المتعلم فيما إذا كانت إجابته صحيحة ولماذا كانت كذلك ، واذا كانت خاطئة يغير في اتجاه 

  .الخطأ نحو اتجاه الصح

وبغض النظر عن المفهومين فان عدداً من الدراسات أجريت لمعرفة اثر التغذية الراجعـة        

تؤثر معرفة النتائج :  عند المتعلم ،ويمكن تلخيص هذه النتائج بما يلي على التعلم وفاعلية الأداء 

في معدل التعلم ومستواه وتؤثر في الدافعية ايضاً ، وكلما كانت معرفة النتائج اكثر نوعية كلمـا  

زادت سرعة التعلم وارتفع مستواه ، وكلما زاد تأجيل اعطاء النتائج تقـل فاعليـة المعلومـات    

  . وتعريف المتعلم بنتائج التعلم بشكل متقطع ، يؤدي إلى تدهور التعلم . ة التعلمالمعطاة في عملي

  : مصطلحات الدراسة

  -: اشتملت هذه الدراسة على المصطلحات التالية 

  

  .طلاب الصف السابع الأساسي في محافظة قلقيلية : الطلاب 



لمقارنة أدائه الفعلي بالأداء   هي عملية تزويد الفرد بمعلومات  عن سير أدائه: التغذية الراجعة 

الأمثل ، وذلك لمساعدته في تعديل ذلك الأداء إذا كان بحاجة إلى تعديل أو تثبيته كما هو أن كان 

يسير بالاتجاه الصحيح وقد اعتمدت الدراسة الحالية نوعين من التغذية الراجعة المقدمة بعد اداء 

راجعة النوعية ، والتغذيـة الراجعـة الكميـة    الاختبارات الصفية حسب طبيعتها وهي التغذية ال

  :وتعرف كما يلي 

تعاد أوراق الإجابة إليهم وتكتب لهم الأجوبة الصـحيحة مـن   : التغذية الراجعة النوعية  . أ    

  .أجل المقارنة 

تعاد أوراق الإجابة ثم تحل جميع الأسئلة ويتم وتزويد المـتعلم  :  التغذية الراجعة الكمية  . ب  

  .ات اكثر تفصيلاً ودقة حول استجابته بمعلوم
 

عدم تزويد الفرد بأية معلومات حول أدائه بعد اداء الاختبـارات الصـفية ،   :  اللاتغذية راجعة 

  .واستخدمت للمجموعة الضابطة 

اكتساب الفرد للمفاهيم والمهارات ، وقد قيس التحصيل بالعلامة التي اخذها الطالـب  : التحصيل 

  .صيلي المعد من قبل الباحث لغرض الدراسةعلى الاختبار التح

اختبار أعطي للطلاب في نهاية تدريس المفاهيم والمهارات الوحـدة المعـدة   : اختبار التحصيل 

  لغرض الدراسة بحث شمل جميع اجزاء الوحدة

  :مشكلة الدراسة

لبعض  من خلال عمل الباحث في مجال التدريس وقيامه بإعطاء دورة في القياس والتقويم       

معلمي الرياضيات في محافظة قلقيلية تبين أن الصورة التقليدية الشائعة في متابعة الاختبارات 

الصفية متمثلة في معظم الأحيان فقط في تصحيح الاختبارات ورصد العلامات ثم توزيع أوراق 

  .الإجابات على الطلبة في فترات متفاوتة دون تقديم أي نمط من أنماط التغذية الراجعة 

.  وتعتبر التغذية الراجعة مبدأ  أساسي من مبادئ التعلم الإنساني في الوقت الحاضر       

وفي ضوء التنوع والاختلاف في أنواع  التغذية الراجعة يمكن الافتراض أن الأنماط 

المختلفة لتزويد التغذية الراجعة تؤدي إلى نتاجات تعليمية مختلفة ونظراً لأهمية التغذية 

ما أفضل استراتيجية " ظهرت مشكلة الدراسة لدى الباحث للإجابة عن السؤال التاليالراجعة 

لاعطاء التغذية الراجعة من خلال الاختبارات الصفية تستخدم لطلبة الصف  السابع الأساسي 

  " .يعزى إليها تفوق الطلبة في التحصيل في مبحث الرياضيات

  

  

  أهداف الدراسة 



التربية والتعليم وملاحظة ان هنالك مشكلة عند كثير من  من خلال عمل الباحث في مجال

المعلمين في متابعة اعمال الطلاب وخاصة بعد اجراء الاختبارات الصفية وكذلك تشير كثير 

من الابحاث التي اجريت على الاختبارات الصفية ان المعلمين لا يقدمون أي نوع من انواع 

التعرف على أثر " لذلك هدفت الدراسة إلى  . فية التغذية الراجعة بعد اداء الاختبارات الص

التغذية الراجعة المقدمة بعد أداء الاختبارات الصفية  على التحصيل طلاب الصف السابع 

الأساسي في مبحث الرياضيات في محافظة قلقيلية  ، وهل يزداد التحصيل بزيادة كمية 

  . الصفية المعلومات التي تعطي كتغذية راجعة عن طريق الاختبارات 

   

  :اسئلة الدراسة 

تهدف هذه الدراسة للتعرف أثر  التغذية الراجعة المقدمة بعد أداء الاختبارات الصفية على      

التحصيل في الرياضيات لطلاب الصف السابع الأساسي في محافظة قلقيلية وبالتحديد فان هـذه  

  :الدراسة حاولت الاجابة عن الاسئلة التالية 

   

بين متوسطات ) α=0.05(  ق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة هل توجد فرو )1

علامات المجموعات التي تقدم لها التغذية الراجعة من جهة وتلك التي لا تقدم لها مثل تلك 

  .التغذية الراجعة من جهة اخر بحيث تعزي هذه الفروق لها 

بين متوسطات ) α=0.05(  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة  )2

علامات المجموعات الثلاثة على اختبار التحصيل النهائي تعزى إلى شكل التغذية الراجعة 

  .المقدمة بعد اداء الاختبارات الصفية 

  

  :فرضيات الدراسة

  : وبناء على أسئلة الدراسة ، صيغت الفرضيات الصفرية التالية

بـين متوسـطات   ) α=0.05(  دلالـة لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى ال)  1

علامات  المجموعات التي تقدم لها التغذية الراجعة من جهة وتلك التي لا تقدم لها مثل تلـك  

  .التغذية الراجعة من جهة اخر بحيث تعزي هذه الفروق لها 

بين متوسطات علامات    ) α=0.05(  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة ) 2

موعات الثلاثة على اختبار التحصيل النهائي تعزى إلى شكل التغذية الراجعة المقدمة بعـد  المج

  .أداء الاختبارات الصفية 

   

  : حدود الدراسة 



  :تتحدد نتائج هذه الدراسة بالآتي 

اقتصرت عينية الدراسة على طلبة الصف السابع الأساسي في مدرسة السـلام الأساسـية      -1

د اختيرت هذه المدرسة لأنها المدرسة الوحيدة في المحافظة التي تحتوي على محافظة قلقيلية  وق

  .العدد المطلوب من الشعب الدراسية 

اقتصرت الدراسة على معرفة اثر التغذية الراجعة المقدمـة بعـد أداء الاختبـارات      - 1

  .الصفية على تحصيل طلاب الصف السابع الذكور فقط 

" يمية التي استخدمت في هذه الدراسة وهـي وحـدة   هذه الدراسة محددة بالمادة التعل - 2

التي اختيرت من كتاب الفصل الثاني للصف السابع الأساسي للعام الدراسـي  " المساحات 

2000-2001.  

  .تتحدد نتائج هذه الدراسة بمدى صدق المقياس المعد للدراسة وثباته  -3

لزمنيـة الواقعـة بـين                وقد قام الباحث بالتجربـة علـى عينيـة الدراسـة فـي الفتـرة ا       -4

  . م  2001/ 4/ 3-12/  15

  

  :أهمية الدراسة 

تكتسب هذه الدراسة أهميتها من طبيعة الموضوع الذي تتناوله بالبحث عن اثر بعض أنماط     

نظراً و.التغذية الراجعة على التحصيل في الرياضيات لدى طلاب الصف السابع الأساسي 

تعتبر الدراسة الأولى : لأهمية التغذية الراجعة تظهر أهمية الدراسة ويمكن إيجازها بما يلي 

في فلسطين تدرس موضوع التغذية الراجعة في الاختبارات الصفية ، " حسب علم الباحث "

،   يتوقع من نتائجها إفادة العاملين في مجال التعليم لأهمية  تزويد الطلاب بالتغذية الراجعة

وستساعد الدراسة في الكشف عن أفضل الأنماط في التغذية الراجعة التي  يمكن تطبيقها في 

و ان هذه . متابعة الاختبارات الصفية ،بحيث تسهل عملية متابعة الطلبة بوقت اقصر وجهد اقل 

الدراسة تجريبية أجريت تحت ظروف صفية واقعية مما يساعد على الإفادة من نتائج هذه 

ة في التعلم الصفي ، و إمكانية تعميم نتائجها على مجتمع الدراسة ، و يتوقع من خلال الدراس

الاطار النظري والدراسات السابقة ، إفادة الباحثين في ميلاد بحوث جديدة ، وقد تكون أساس 

  .لدراسات تشمل العلوم المختلفة 

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  الفصل الثاني

  

  

  الأدب التربوي

  

  والدراسات السابقة

  

  

  

  

  

  

  

  
  



  الفصل الثاني

  الادب التربوي والدراسات السابقة

  الادب التربوي: أولا 
  :أنواع التغذية الراجعة وأشكالها 

توجد  أنواع وأشكال متعددة للتغذية الراجعة ، استنادا إلى طريقة تصنيفها ، فقد يكون ذلك      

تعلم التغذية الراجعة ، أو المصدر ، من حيث الاتجاه ، أو الكمية ، أو الطريقة التي يتلقى بها الم

  : أو  وسيلة الحصول عليها ، أو إطار الزمن المناسب لتقديمها ، أو حسب الدور الوظيفي لها 

اقسام التغذية الراجعة وهـي  ) )  1990( و صوالحة )  1989(المقطري (  لقد حدد كل من   

  :كما يلي 

  :أنواع التغذية الراجعة حسب اتجاهها : اولاً 

  .الموجبة والسالبة : وهي تتضمن نوعين وهما  

  :التغذية الراجعة الموجبة  -1

ويقصد بها إعلام المتعلم بان الإجابة عن فقرة ما من فقرات الاختبار صحيحة مما يزيد من      

  .حجم المادة التعليمية التي يتذكرها المتعلم 

  :التغذية الراجعة السالبة  -2

بان الإجابة عن فقرة ما من فقرات الاختبـار غيـر صـحيحة ،    ويقصد بها أعلام المتعلم      

وتسبب تحصيلا أسرع وبشكل مستمر ، ومقاومة اكبر للنسيان ممـا تسـببه التغذيـة الراجعـة     

  . الموجبة وحدها 

  

  :  أنواع التغذية الراجعة حسب مصدرها: ثانيا 

  .الخارجية والداخلية : وتتضمن نوعين وهما 

  

وهي المعلومات التي يتلقاها الفرد عن أدائـه مـن مصـدر    :  الخارجيةالتغذية الراجعة  - 1

  .خارجي والمعلومات التي يقدمها المعلم للمتعلم 

وهي المعلومات التي يتلقاها الفرد عن أدائه من خلال ملاحظاته :  التغذية الراجعة الداخلية - 2

  .الذاتية لنتائج ذلك الأداء 

  

  

  :ة حسب الطريقة التي يتلقى بها المتعلمأنواع التغذية الراجع: ثالثا  



  :وتتضمن نوعين هما  

وهي المعلومات التي يستقبلها المتعلم باستخدام حاسة أو اكثـر  :  التغذية الراجعة الظاهرية -1

  .البصر ، السمع ، اللمس ، الشم ، والذوق : من حواسه الخمسة 

  

لقاها المتعلم عن أدائه عن طريق الحس وهي المعلومات التي يت:  التغذية الراجعة الضمنية - 2

الداخلي بواسطة أجهزة الاستقبال الداخلية وهي تكون اكثر أهمية في المراحل التعليميـة العليـا   

  ) . 1990صوالحة ،  ( منها في المراحل التعليمية الدنيا ،   

  

  :أنواع التغذية الراجعة حسب وسيلة الحصول عليها: رابعاً 

  .اللفظية والمكتوبة والمرئية : ة الراجعة ثلاث أنواع وهي وتتضمن هذه التغذي 

  : التغذية الراجعة اللفظية - 1

وهي تلك التغذية الراجعة التي يزود بها المتعلم عن طريق الكلام ولا يسـتطيع المـتعلم         

  .الرجوع إليها في أي وقت ، بعكس التغذية الراجعة المكتوبة مما يجعلها عرضة للنسيان 

  : ذية الراجعة المكتوبة التغ_ 2

وهي تلك التغذية الراجعة التي يزود بها المتعلم عن طريق الكتابة وتعد افضل من التغذيـة       

  .الراجعة اللفظية على اعتبار إن المتعلم يمكن الرجوع إليها في أي وقت 

  :التغذية الراجعة المرئية   -3

لمتعلم من خلال رؤيته لسلوكه الذي يعاد مرة وهي تلك التغذية الراجعة التي يحصل علها ا      

  )  . 1990صوالحة ،( ثانية أمامه وذلك باستعمال جهاز الفيديو وجهاز التلفاز 

  

  :أنواع التغذية الراجعة حسب طبيعتها : خامساً 

  .النوعية والكمية  : وتتضمن هذه التغذية الراجعة نوعين وهما  

  :التغذية الراجعة النوعية _ 1

تم من خلال هذا النوع تزويد المتعلم بمعلومات تشعره بأن استجابته صـحيحة أو غيـر   وي    

  .صحيحة 

  : التغذية الراجعة الكمية _ 2

ويتم من خلالها تزويد المتعلم بمعلومات اكثر تفصيلا ودقة حول استجابته وهي اكثر فاعليـة     

  . من التغذية الراجعة النوعية 

  

  :راجعة حسب زمن تقديمها أنواع التغذية ال: سادساً 



  . الفورية والمؤجلة : وتتضمن هذه التغذية الراجعة نوعين وهما 

  :التغذية الراجعة الفورية  -1

وهي ذلك النوع من التغذية الراجعة الذي يزود بها المتعلم عن أدائه فـي الاختبـار بعـد         

لاختبـار                الإجابة مباشـرة  ، أي خـلال زمـن لا يزيـد  عـن يـوم واحـد مـن تقـديم ا         

  ) . 1990صوالحة ، ( 

  :التغذية الراجعة المؤجلة  -2

وهي ذلك النوع من التغذية الراجعة الذي يزود بها المتعلم عن أدائه فـي الاختبـار بعـد          

       الإجابة عنه بفترة زمنية لا تقل عن يوم واحد ولا تزيد عن أسبوع واحد مـن تقـديم الاختبـار            

  ) .1987أبو الهيجاء ، ( 

  

  : أنواع التغذية الراجعة  حسب دورها الوظيفي : سابعاً  

الإعلامية ، والتصـحيحية ، و التفسـيرية   : وتتضمن هذه التغذية الراجعة أربعة أنواع هي     

  .والتعزيزية 

  :التغذية الراجعة الإعلامية  -1

م تزويد المتعلم بمعلومات تبين فيما إذا كانت إجابته صحيحة أم وهي التغذية الراجعة التي يت     

إذا كانت الإجابة  "  X" إذا كانت الإجابة صحيحة ، واشارة "     " خاطئة ، وذلك بوضع اشارة 

  .خاطئة  

  : التغذية الراجعة التصحيحة  -2

 ـ       ارة إلـى  وهي نمط من التغذية الراجعة الذي يهدف إلى تصحيح اسـتجابة الفـرد والاش

مع تصحيح الإجابة الخاطئـة باعطـاء   "  X" والاستجابة الخاطئة "       " الاستجابة الصحيحة 

  .  الجواب الصحيح

  : التغذية الراجعة التفسيرية  -3

وهي عملية تزويد المتعلم بمعلومات تبين فيما إذا كانت اجاباته صحيحة ام خاطئة  ، وذلك      

إذا كانت الإجابة خاطئـة ، كمـا   "  X" الإجابة صحيحة واشارة  إذا كانت"      " بوضع اشارة 

  .يشار إلى تصحيح الاجابات الخاطئة ،وكتابة أسباب الخطأ على الورق 

  :التغذية الراجعة التعزيزية  -4

وهي عملية تزويد المتعلم بمعلومات تبين فيما إذا كانت اجاباته صحيحة ام خاطئة ، وذلك       

إذا كانت الإجابة خاطئـة ، كمـا   "  X" إذا كانت الإجابة صحيحة واشارة  ""     بوضع اشارة 

يشار إلى تصحيح الاجابات الخاطئة ، بالكتابة على ورقة الإجابة ، ويتم بعد ذلك تزويد المـتعلم  



"                أحسـنت ، شـكرا ، جيـد ، حـافظ علـى هـذا النجـاح        " ببعض العبارات التعزيزية مثل 

  ) .1995صوالحة ، ( 

   -:انماط التغذية الراجعة إلى الأنماط  التالية )  1997( وقسمت  دروزة      

  :  التغذية الراجعة الإعلامية)   1

وفيها يعلم المعلم المتعلم بان إجابته على السؤال المطروح صحيحة أو خاطئة فقط لا غيـر       

  .كانت إجابته كذلكدون إن يزوده بأية معلومات توضح له لماذا 

  : التغذية الراجعة البسيطة) 2

وفيها يعلم المعلم المتعلم بان إجابته على السؤال المطروح صحيحة أو خاطئة وفـي حالـة       

  .كونها خاطئة يعطى الجواب الصحيح  مباشرة بعد الإجابة 

  : التغذية الراجعة التوضيحية )  3

ته على السؤال المطروح صحيحة أو خاطئة ثم يزود بعد و فيها يعلم المعلم المتعلم بان إجاب    

ذلك  بمعلومات توضح له لماذا كانت إجابته صحيحة في حالة كونها صحيحة ، ولمـاذا كانـت   

  .خاطئة في حالة كونها خاطئة 

  :التغذية الراجعة المعتمدة على المحاولات المتعددة ) 4

لسؤال المطروح صحيحة أو خاطئة وفـي حالـة   وفيها يعلم المعلم المتعلم بان إجابته على ا    

  . الإجابة الخاطئة يطلب منه إن يحاول عدة مرات وان يفكر في الجواب الصحيح 

  : التغذية الراجعة الصريحة )  5

وفيها يعلم المعلم المتعلم بان إجابته على السؤال المطروح صحيحة أو خاطئة ،  ثم يـزود       

بة الخاطئة ، ثم يطلب منه إن ينسـخ علـى الـورق الجـواب     بالجواب الصحيح في حالة الإجا

  .الصحيح مباشرة بعد رؤيته له 

  :التغذية الراجعة غير الصريحة )  6

وفيها يعلم المعلم المتعلم بان إجابته على السؤال المطروح صحيحة أو خاطئة، ولكن قبـل       

ليه السؤال مرة أخرى ويطلب إن يزود بالجواب الصحيح ، في حالة الإجابة الخاطئة ، يعرض ع

منه التفكير في الجواب الصحيح وتخيله مع إعطائه مهلة محددة لذلك ، وبعد انقضـاء الوقـت   

  . المحدد ، ويزود بالجواب الصحيح إن لم يتمكن من معرفته 

  

ثلاثـة  )   1983( و بناءاً على أنماط المحتوى التعليمي ومستوياته التعليمية فقد ذكر ميرل     

التذكر الخاص ، التـذكر العـام ،   : اط من التغذية الراجعة تتفق ومستويات الأسئلة التعليمية أنم

  :فالتغذية الراجعة في حالة .التطبيق ، الاكتشاف 

  .التذكر تكون عبارة عن تزويد الطالب بالإجابة الصحيحة المباشرة _  1



  .حة التطبيق تكون عن طريق تزويد الطالب بمعلومات إضافية شار_  2

الاكتشاف تكون بوضعه في مواقف تطبيقية ينخرط بها ويكتشف من خلالها فيما إذا كـان  _  3

  (Merrill ,1983 ) جوابه صحيحاً أم خاطئاً 

  

  :ويمكن تلخيص أهمية التغذية الراجعة بالنقاط التالية 

ئـة  تعمل التغذية الراجعة على إعلام المتعلم بنتيجة تعلمه سواءاً كانت صحيحة أم خاط - 1

  .مما يقلل من التوتر والقلق الذي قد يتعرى المتعلم في حالة عدم معرفته لنتائج تعلمه 

  .تعزز المتعلم وتشجعه على الاستمرار في عملية التعلم   - 2

أن معرفة المتعلم بان إجابته كانت خاطئة وما السبب لهذه الاجابة الخاطئة يجعله يقتنع  - 3

سؤول عنها ومن ثم عليـه مضـاعفة جهـوده    بان ما حصل عليه من  علامة كان هو الم

  .ودراسته في المرات القادمة 

أن دراسة المتعلم الخاطئة من شأنها أن تضعف الارتباطات الخاطئة التي حدثت فـي   - 4

  .ذاكرته بين الأسئلة و الإجابة الصحيحة

أن استخدام التغذية الراجعة من شأنها أن تنشط عملية التعلم وتزيد من مستوى الدافعية  - 5

  للتعلم

  .تعرف عملية التغذية الراجعة المتعلم أين يقف من الهدف المنشود   - 6

تعرف المتعلم أين هو من الأهداف السلوكية التي حققها غيره من رفاق صفه والتي لم  - 7

  . يحققها هو

تعمل على تقوية عملية التعلم و إثرائها بما تزوده للمـتعلم مـن معلومـات إضـافية      -8

  . ومراجع مختلفة

  

  الدراسات السابقة:  ثانياً

يوجد كثير من الدراسات التي أجريت حول التحقق من فاعلية استخدام التغذية الراجعـة         

في العملية التعليمية التعلمية ، و ان كثير منها حاولت التحقق من  اثر التغذيـة الراجعـة  فـي    

لراجعة في التعلم ، وكميـة  تسهيل التعلم ، وتثبيت المعلومات والتعرف على اثر أشكال التغذية ا

الملومات التي يمكن تقديمها بواسطتها  والزمن الأفضل لتقديمها ، وتم تصنيف الدراسـات فـي   

  :هذا الفصل إلى خمسة أقسام كما يلي 

  

  

  



  :دراسات اهتمت بتحديد اثر التغذية الراجعة من حيث الزمن المفضل لتقديمها : أولا 

  

هدفت إلى مقارنة اثر التقـديم الفـوري   )   Sturges,1969 (في دراسة  قام بها ستيرجص     

)  56( والمتأخر للتغذية الراجعة على الحفظ طويل المدى حيث استخدم الباحث فـي دراسـته   

طالباً وطبـق  ) 14(طالباً جامعيا قسموا عشوائيا إلى أربع مجموعات تتضمن كل مجموعة منها 

ن متعدد ثم قدمت لها تغذية راجعة أما بإعطـاء  على هذه المجموعات اختبار من نوع اختيار م

الفقرات متبوعة بالبدائل الصحيحة والخاطئة مع وضع خط تحت البديل الصـحيح ،أو بإعطـاء   

ثم أجرى اختباران الأول حفظ مباشر بعـد إعطـاء التغذيـة    . الفقرات مع البديل الصحيح فقط 

من التغذية الراجعة وبذلك كان هنالك  أيام) 7( الراجعة ، والثاني حفظ طويل المدى اجري بعد 

  :أربعة أنماط من التغذية الراجعة كل منها طبق على مجموعة على النحو التالي 

أعطيت تغذية راجعة متأخرة تمثلت بإعطـاء فقـرات الاختبـار والبـدائل     : المجموعة الأولى 

  .الصحيحة والخاطئة مع وضع خط تحت البديل الصحيح

طيت تغذية راجعة مباشرة ، بنفس الأسلوب الذي أعطيت فيه للمجموعـة  أع: المجموعة الثانية 

  الأولى 

  أعطيت تغذية راجعة متأخرة تمثلت بإعطاء الفقرات والبديل الصحيح فقط: المجموعة الثالثة 

  .أعطيت تغذية راجعة مباشرة تمثلت بإعطاء الفقرات والبديل الصحيح فقط: المجموعة الرابعة 

  :الإجابة عن الأسئلة التالية  وقد حاولت الدراسة

هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى تحصيل المجموعات التي تقدم لهـا تغذيـة   )1

  راجعة فورية والمجموعات التي تقدم لها تغذية راجعة متأخرة على اختبار الحفظ المباشر؟

م لهـا تغذيـة   هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى تحصيل المجموعات التي تقد)2

  راجعة فورية والمجموعات التي تقدم لها تغذية راجعة متأخرة على اختبار طويل المدى؟

بـين  ) 0.01(وقد أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مسـتوى الدلالـة   

 المجموعات الأربعة على اختبار الحفظ المباشر، أما نتائج تحليل التباين لاختبار الحفـظ طويـل  

أيام فقد اظهر وجود فروق ذوات دلالة إحصائية عنـد مسـتوى   )  7( المدى  الذي اجري بعد 

بين المجوعة التي قدمت لها تغذية راجعة متأخرة متمثلة بإعطـاء فقـرات   )   0.01(الدلالة    

الاختبار ومتبوعة بالبدائل الصحيحة والخاطئة على المجموعة التي قدمت لهـا  نفـس التغذيـة    

  .ولكن بشكل فوري لمصلحة المجموعة الأولى  الراجعة
 

بدراسة كان هدفها معرفة الاختلاف ومقدار التحسـن  )  Hillerich ,1984( وقام هيلرتش      

  ) تغذية راجعة مباشرة وتغذية راجعة مؤجلة ( في الهجاء من خلال نوعين من التغذية الراجعة 



  :وقد حاولت الدراسة الإجابة عن السؤال التالي

ل يوجد اثر ذو دلالة إحصائية في تحصيل  الطلاب الـذين زودوا بتغذيـة راجعـة مباشـرة     ه

  والطلاب الذين زودوا بتغذية راجعة متأخرة ؟

طالب وطالبة في الصفوف الابتدائية من الثاني إلى السادس )  1000( تألفت عينية الدراسة من 

سموا إلى مجموعتين متساويتين زودوا طالباً وطالبة ، حيث ق)  200( ضم كل فصل . الابتدائي 

الأولى من كل . بنوعين من التغذية الراجعة من خلال خمسة اختبارات على مدى تسعة اسابيع 

زودت بتغذية راجعة مباشرة حيث زود المتعلمين بتصحيح الكلمة بعد إملائها مباشرة ، : صف 

زود أفرادها بتغذية راجعة :  والثانية من كل صف. وجرى ذلك على جميع الكلمات في الاختبار

  .مؤجلة تمثلت بتصحيح الاختبار بعد الانتهاء من الإملاء لجميع الكلمات في الاختبار  

وأوضحت نتائج الدراسة بأن معظم الفروق ليسـت ذات دلالـة إحصـائية ، ولكنهـا فضـلت      

  . المجموعة والتي زود أفرادها بتغذية راجعة مباشرة 

  

بدراسة هدفت إلى فحص  زمن تقـديم التغذيـة الراجعـة    )  1987( جاء وكما قام أبو الهي     

وتكـون  . وعدد الاختبارات في تحصيل طالبات الصف الثالث الإعدادي في مـادة الجغرافيـا   

)  15(طالبة من طالبات الصف الثالث الإعدادي موزعات علـى  )  547( مجتمع الدراسة من 

وتكونت عينة الدراسة . ة التابعة لوكالة الغوث الدولية شعبة في مدارس إناث مدينة اربد الإعدادي

طالبة اختيرت بشكل عشوائي مـن مدرسـة إنـاث اربـد     )  200(شعب فيها      )  4( من 

  :وقد وزعت عينة الدراسة على النحو التالي .الإعدادية 

كبر مـن  فورية وعدد ا تغذية راجعةطالبة تلقى أفرادها ) 50(وتتكون من  : المجموعة الأولى 

  .اختبارات قبل النهائي )  9(الاختبارات  ، 

فورية وعدد اقـل مـن    تغذية راجعةطالبة تلقى أفرادها ) 50( وتتكون من : المجموعة الثانية  

  .اختبارات قبل النهائي )  5(الاختبارات  ، 

بر مـن  مؤجلة  وعدد اك تغذية راجعةطالبة تلقى أفرادها ) 50(وتتكون من  : المجموعة الثالثة 

  .اختبارات قبل النهائي )  9(الاختبارات  ، 

مؤجلة وعدد اقل  من   تغذية راجعةطالبة تلقى أفرادها ) 50(وتتكون من  : المجموعة الرابعة 

  .اختبارات قبل النهائي )  5(الاختبارات  ،

  : حاولت الدراسة اللاجابة عن الاسئلة التالية 

في تحصيل )  α=0.05(ستوى الدلالة هل توجد فروق ذات دلالة احصائية على م )1

  طالبات الصف الثاث الاعدادي في مادة الجغرافيا ، تعزى لزمن تقديم التغذية الراجعة ؟



في تحصيل )  α=0.05(هل توجد فروق ذات دلالة احصائية على مستوى الدلالة  )2

عرض طالبات الصف الثاث الاعدادي في مادة الجغرافيا ، تعزى لعدد الاختبارات التي تت

  لها الطالبة قبل الاختبار النهائي؟

في تحصيل )  α=0.05(هل توجد فروق ذات دلالة احصائية على مستوى الدلالة  )3

طالبات الصف الثاث الاعدادي في مادة الجغرافيا ، تعزى للتفاعل بين زمن تقديم التغذية 

  ؟الراجعة وعدد الاختبارات التي تتعرض لها الطالبة قبل الاختبار النهائي 

وقد تم اختيار الجزء الثاني من كتاب جغرافية العالم العربي المقرر مـن قبـل وزارة التربيـة    

  .والتعليم في الأردن لطلبة الصف الثالث الإعدادي لأغراض تطبيق هذه الدراسة 

  :وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالية 

لصالح تلك  اجعةتغذية رتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعات التي تلقت  •

  .فورية  تغذية راجعةالتي تلقت 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعات التي تعرضت لعدد مختلـف مـن    •

  .الاختبارات ولصالح تلك التي تعرضت لعدد اكبر من الاختبارات 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  بين المجموعات تعزى للتفاعل بين زمن تقـديم   •

  جعة وعدد الاختبارات التي تعرضت لها الطالبة قبل الاختبار التغذية الرا

        

بدراسة هدفت إلى معرفة اثر توقيت التغذية الراجعـة  )   Gottieb,1990( قام جوتليب        

وثقة استجابة المتعلمين على طول فترة الاسترجاع للمعلومات اللفظية عند طلاب إحدى الكليات 

طالباً جامعياً تم اختيارهم عشوائياً وقسـمت  ) 141( نية تكونت من  ، وطبقت الدراسة على عي

  :العينية إلى أربع مجموعات وهي 

  .مباشرة عند نهاية كل فقرة  تغذية راجعةأعطيت : المجموعة الأولى 

  مباشرة بعد نهاية الامتحان  تغذية راجعةأعطيت : المجموعة الثانية   

  .ساعة من نهاية الامتحان ) 24(بعد  راجعةتغذية أعطيت : المجموعة الثالثة   

   . تغذية راجعةمجموعة ضابطة ولم تعط : المجموعة الرابعة 

  :وسعت الدراسة الى الاجابة عن الاسئلة التالية 

هل يوجد اثر ذو دلالة احصائية بين افراد المجموعات الذين زودوا بتغذية راجعـة وافـراد   )1

  راجعة ؟المجموعة الذين لم يزودوا بتغذية 

هل يوجد اثر ذو دلالة احصائية بين افراد المجموعات الذين زودوا بتغذية راجعة يعـزى  )   2

  الى زمن تقديم التغذية الراجعة ؟



ساعة لم يكن له  24بعد  تغذية راجعةأشارت نتائج الدراسة إلى أن المجموعة التي أعطيت      

ثم لم تكشف التغذية الراجعـة عـن وجـود     أي اثر ذي دلالة على اختبار الاسترجاع المتأخر ،

  . فروق بين المجموعة ومجموعات التغذية المباشرة 

دراسة هدفت إلى معرفة اثر التغذية الراجعـة علـى   )  peggy , 1990(كما أجرى بيجي      

وسعت الدراسة الى الاجابـة  . التحصيل والحضور واتجاه الطلاب في صفوف الكليات العلمية 

  :تالي عن السؤال ال

هل يوجد فروق ذات دلالة احصائية بـين افـراد المجوعـات الـذين زودا بتغذيـة راجعـة       

  والمجموعات الذين لم يزودوا بتغذية راجعة في تحصيل والحضور والاتجاه ؟

طالباً تحت التخرج وضعوا في دورتين علميتين وقسـم  )  716( وقد تألفت عينية الدراسة من  

  : الطلاب إلى ثلاث  مجموعات

  .ساعة 24مكتوبة بعد  تغذية راجعةتقديم : المجموعة الأولى 

  .مكتوبة بعد أسبوع  تغذية راجعةتقديم : المجموعة الثانية  

  .ضابطة بدون تغذية راجعة :  المجموعة الثالثة 

وتبين من خلال تحليل النتائج أنه توجد فروقاً بين المجموعات في الحضور والاتجاه ولم تكشف 

ن فروق في التحصيل وكان هناك فروق في التحصيل والاتجـاه والحضـور لصـالح    النتائج ع

  .المجموعتين الأولى والثانية بعكس المجموعة الضابطة

فقد درست توقيت التغذية الراجعة من نمط )  Claraina, et.al,1992(أما  كلارينا ورفاقها      

  الصح والخطأ في العملية التعليمية ، 

ما افضل انماط التغذية الراجعة من نمط الصـح  : ى الاجابة عن السؤال التاليوسعت الدراسة ال

  والخطأ في العملية التعليمية؟

  : حيث تحققت من 

وهي التي يزود بها المتعلم مباشرة بعد إجابته على السؤال بكلمة : التغذية الراجعة الفورية ) 1 

  .صح أو خطأ

وفيها يزود المتعلم بالجواب الصحيح بعد أن يحـاول   التغذية الراجعة بعد محاولات متعددة )  2

  .عدة مرات في حالة الجواب الخاطئ 

التغذية الراجعة المتأخرة وفيها يزود المتعلم بالجواب الصحيح فقط بعد مضي فتـرة مـن   ) 3 

  . الزمن 

  أسئلة بدون تغذية راجعة ) 4

  .مادة تعليمية بدون أسئلة أو تغذية راجعة ) 5



طالب وطالبة مـن طلبـة   ) 100( أستخدم لهذا الغرض عينة عشوائية تكونت من وقد         

الصف الحادي عشر وأخضعتهم للتدريب لمدة خمسة أسابيع ، ثم طبق عليهم امتحان مكون من  

  :كانت أهم النتائج التي توصلت لها ما يلي سؤالا موضوعيا ذي أربعة بدائل و) 40( 

والتي تلقت تغذية راجعة كان أداؤها أفضل مـن  )  3، 2، 1( أن المجموعات التجريبية  )1

  ) .4،5(المجموعات الضابطة التي لم تتلق تغذية راجعة 

كلما زاد الاختلاف بين الأسئلة التدريبية خلال التعلم وأسئلة الاختبار اللاحق قلت فعالية  )2

  .التغذية الراجعة

أفضـل  " اب الخـاطئ  حاول مرة أخرى في حالة الجو" كانت التغذية الراجعة من نمط  )3

  .أنماط التغذية الراجعة إذا كانت أسئلة التدريب مخالفة لأسئلة الاختبار اللاحق 

تزداد أهمية التزويد بالتغذية الراجعة كلما زاد  مستوى السؤال التعليمي صـعوبة ، لان   )4

المستويات العليا من الأسئلة هي التي تحتاج إلى تغذية راجعة حيث يكون احتماليـة عـدم   

لقدرة على إجابتها عالية ، وبالتالي فهي تحتاج إلى مزيد من الفهم عن طريق إعطاء مزيـد  ا

  .من الشرح والتفسير 

  

  

فاعلية الطـرق المختلفـة لتزويـد    " بعنوان)  Iskander,1995(في دراسة قام بها اسكندر      

راسة إلى مسـاعدة  ، حيث هدفت الد"التغذية الراجعة للمتعلمين عن بعد في بعض الدول النامية 

في اختيار اكثر الطرق فاعلية فـي تزويـد   )  في أندونيسيا( صانعي القرار في جامعة تربوكا 

المتعلمين عن بعد بالتغذية الراجعة، حيث أن نقطة الضعف الرئيسية في برنامج التعليم عن بعد 

  .هو أن التغذية الراجعة المقدمة عن طريق المراسلة تكون متأخرة 

  :الدراسة الى الاجابة عن الاسئلة التالية  وقد حاولت

  ما هي اكثر الطرق فاعلية في تزويد المتعلمين عن بعد بالتغذية الراجعة؟ )1

هل يوجد فروق ذات دلالة احصائية في تحصيل افراد المجموعات الذين زودوا بتغذيـة   )2

  راجعة شفهية وافراد المجموعات الذين زودوا بتغذية راجعة مكتوبة ؟

  

) تفاضل(قد أجريت الدراسة على مجموعتين من الطلبة المسجلين في منهاج الرياضيات و      

قسمت إلى أربع مجموعات ولكنها أعطيت تغذية راجعـة بطـرق   ) 1992(خلال الفصل الثاني 

مختلفة أخذت من نموذجين مختلفين من التغذية الراجعة وقد قورنت فاعليـة وتـأثير الطـرق    

رضا الطالب وقناعته ، وقت تزويد التغذيـة الراجعـة ،   : ات التالية الأربعة من حيث الاعتبار

  .رضا المعلم ووقته وكذلك التكلفة



أن تعليقات المعلم المباشرة كانت اكثر فاعلية واحتاجت إلـى  : ومن أهم نتائج هذه الدراسة هي 

س تأثير التغذية مصادر اكثر من التغذية الراجعة المبكرة ، والتغذية الراجعة الشفهية كان لها نف

  الراجعة المكتوبة 

  

  :دراسات و بحوث اهتمت بتحديد اثر التغذية الراجعة من حيث كميتها ونمطها : ثانياً 

     

دراسة هـدفت  )     Sassenrath  and Garverick  ,1965( أجرى ساسنراث ورفيقه         

. ء التغذيـة الراجعـة والتحصـيل    إلى معرفة العلاقة بين كمية المعلومات التي تقدم للمتعلم أثنا

هل يوجد فروق ذات دلالة احصائية فـي  : وبالتحديد حاولت الدراسة الاجابة عن السؤال التالي

  مستوى تحصيل المجموعات تبعا لمتغير كمية المعلومات التي تعطى كتغذية راجعة؟

 ـ ) 487( تكونت عينة الدراسة من         وزع . نفس طالبا جامعيا يدرسون مساق في علـم ال

طالبـا ،   ) 97(طالبا ، والثانية من ) 129(أفراد العينة إلى أربع مجموعات ، تكونت الأولى من 

طالبا وطبق اختبار قبلي على أفراد هـذه  )  145( طالبا ، والرابعة من      ) 116(والثالثة من 

من حيث المـادة   المجموعات ، و أشارت نتائجه إلى عدم وجود التباين بين أفراد عينة الدراسة

وزعت أشكال التغذية الراجعة عشوائيا  على المجموعات الأربعة ، حيث . وموضوع التدريس 

تلقى أفراد المجموعة الأولى العلامات التي حصلوا عليها دون إعادة أوراق الإجابـة لهـم دون   

حيحة علـى  تصحيحها ، وتلقى أفراد المجموعة الثانية أوراق الإجابة وكتبت لهم الإجابات الص

وتلقى أفراد المجموعة الثالثة أوراق الإجابة وقام المعلم بحل فقـرات  . السبورة لإجراء المقارنة 

الاختبار ومناقشتها في غرفة الصف ، أما أفراد المجموعة الرابعة فقـد تلقـوا أوراق الإجابـة    

 ـ يهم إعـادة  وكتبت على السبورة أرقام الصفحات التي وردت منها فقرات الاختبار ، وطلب إل

  .قراءة فقرات الاختبار و إجابتها من الكتاب 

الـذين تلقـوا التغذيـة    ( بينت نتائج الدراسة المذكورة أن تحصيل أفراد المجموعة الثالثة      

الراجعة تمثلت بإعادة أوراق الإجابة بعد تصحيحها وحل جميع فقرات الاختبار ومناقشتها فـي  

د المجموعات الثلاثة الأخرى جميعها ، مما يشير إلـى  هو أعلى من تحصيل أفرا) غرفة الصف

  .أهمية تعرف المتعلم إلى أجابته ومناقشتها في التعلم 

  

هدفت إلى دراسة اثر التغذية الراجعـة علـى ثلاثـة    )  1976(وفي دراسة أجراها داود       

. مبادئ تحصيل الحقائق ، و تحصيل المفاهيم ، وتحصيل ال: جوانب من التحصيل المدرسي هي

طالبا من طلاب الصف الثاني بمدرسة بـري الثانويـة فـي    )  90( وطبقت على عينة حجمها 



طالباً في كـل مجموعـة   )  30( السودان وزعوا إلى ثلاث مجموعات متساوية من حيث العدد 

  .ومتكافئة من حيث الذكاء ومتوسط العمر الزمني ودرجات التحصيل في نهاية العام المنصرم 

" اختبار الذكاء المصور ، لأحمد زكي صالح و " خدمت في الدراسة أدوات تمثلت في واست     

تغطي " ثلاثة اختبارات تحصيلية " بالإضافة إلى " الحرارة " المادة التعليمية التي تتضمن وحدة 

أجزاء الوحدة المذكورة ، لقياس تحصيل الحقائق ، والمفاهيم والمبادئ وقد أشارت نتائج الدراسة 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية  بين متوسطي أفراد المجموعة الذين تلقوا تغذية راجعـة  ى إل

، ولصالح مجموعـة التغذيـة الراجعـة     تغذية راجعةكاملة ، وأفراد المجموعة الذين لم يتلقوا 

كما توجد فروق ذات دلالة إحصائية  بين متوسطي أفراد المجموعة الذين تلقوا تغذيـة  . الكاملة 

إما بالنسبة لمجموعة اللاتغذية راجعة .  تغذية راجعةة وأفراد المجموعة الذين تلقوا نصف راجع

والنصف تغذية راجعة فقد أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصـائية بـين هـاتين    

  ) .1989المقطري ، ( المجموعتين في         

        

على طلاب الصفين الخامس والسـادس  )  ,Hanna  1976(أما الدراسة التي قام بها حنا        

تغذية : مستويات في التغذية الراجعة  على التعلم هي )  3( الابتدائي فقد هدفت إلى مقارنة اثر 

وبالتحديـد حاولـت   . راجعة كاملة ، تغذية راجعة جزئية ، عدم تقديم تغذية راجعـة بـالمرة    

ق ذات دلالة احصائية في مسـتوى تحصـيل   هل يوجد فرو: الدراسة الاجابة عن السؤال التالي

  المجموعات تبعا لمتغير كمية المعلومات التي تعطى كتغذية راجعة؟

)  18( في العلـوم و  )  18( فقرة منها )  54(ولتحقيق هذا الغرض استخدم اختبار مكون من  

رة الأولى في الم. مرات )  3( في العلوم الاجتماعية  ،وقد طبق الاختبار )  18( في الحساب و

وضعت أسئلته على شكل التكملة للمزاوجة بين عمودين يتضمن الأول الأسئلة ويتضمن الثـاني  

الإجابة وفي المرة الثانية وضعت أسئلة الاختبار على صورة اختيار من متعدد يتبع كل سـؤال  

لاثة بعد أن أربع بدائل وقبل إعطاء الاختبار الثاني أعطى الطلاب التغذية الراجعة بمستوياتها الث

تم تقسيمهم عشوائياً إلى ثلاثة مجموعات وقد أعطيت التغذية الراجعة على صورة تعليمات قبـل  

  :إعطاء الاختبار الثاني على النحو التالي 

  

I(    التغذية الراجعة الكاملة وتضمنت  تعليمات موجهة للطالب بان يختار رمـز الجـواب

المنفصلة  ، وقد صممت ورقة الإجابـة  الصحيح وان يضع ذلك الرمز على  ورقة الإجابة 

هـو  " و" بحيث يكون  اسفل كل  بديل رمز فقط مثل و ،ت ، ع ، ل ونبه الطلاب إلى أن 

رمز الجواب الصحيح وطلب منه أن يكشف الغطاء الموجود أسفل الرمز الذي يختاره فـإذا  



مر فـي كشـف   ينتقل الطالب إلى السؤال التالي وان لم يكن كـذلك اسـت  "  و " كان الرمز 

  .وطبقت هذه التغذية على المجموعة الأولى "  و " الأغطية حتى يحصل على الرمز 

II(   وتضمنت تعليمات للطالب بان يختار رمز الجواب الصحيح : التغذية الراجعة الجزئية

وتثبيتها على ورقة الإجابة المنفصلة ،  واستعملت الرموز كما في الحالـة الأولـى ونبـه    

الغطاء الموجود تحت الرمز الذي يختاره لمعرفة أن كان جوابه صحيحا  الطالب بان يكشف

أو خطأ ، ثم ينتقل إلى سؤال آخر دون السماح له بكشف بقيت الأغطية مهما كانت نتيجـة  

  .محاولته الأولى ، وطبقت هذه التغذية على المجموعة الثانية 

لثالثة وطلب منهم تثبيـت رمـز   عدم تقديم تغذية راجعة طبقت هذه على أفراد المجموعة ا) ج 

الإجابة الذي يختاروه على ورقة الأسئلة  ، ثم الانتقال إلى الفقرة التالية ثم طبق الاختبار للمـرة  

  .الثالثة وكانت أسئلة من نوع التكملة  كما في المرة الأولى 

نوعيها علـى  وقد أظهر تحليل التباين لنتائج الاختبار تفوق مجموعتي التغذية الراجعة ب        

المجموعة التي لم تتلقى أي تغذية راجعة ، وللمقارنة بين التغذية الراجعة  الكاملة والجزئية فقد 

عليا، متوسطة ، دنيا ، وتبين أن التغذية الراجعة الجزئية :تم تقسيم الطلاب إلى ثلاث مستويات 

التغذية الراجعة الكاملـة علـى   تتفوق على التغذية الراجعة الكاملة بالنسبة للفئة العليا ، وتتفوق 

  .التغذية الراجعة الجزئية بالنسبة للفئة الدنيا

كان الهدف هو التحقق مـن صـحة الافتـراض    )   Lee , 1985( وفي دراسة أجراها لي      

القائل بأن التغذية الراجعة للمهمات التعليمية التي تتطلب استخدام القوانين يجب ان تكون اكثـر  

ذية الراجعة لمهمات التعلم اللفظية ، وذلك بسبب اختلاف أنماط التعلم في كل مـن  تعقيداً من التغ

  .المهمتين 

  :وبالتحديد حاولت الدراسة الاجابة عن السؤال التالي  

هل يوجد فروق ذات دلالة احصائية في مستوى تحصيل المجموعات التي تقدم لهـا تغذيـة    

فـي كـل مـن    تقدم لها تغذية راجعة عادية  والمجموعات التي) اكثر تفصيلا( راجعة معقدة

  مهمات التعلم اللفظية او استخدام القوانين ؟

  

وتكونت عينية الدراسة  من واحد وتسعون طالباً في احدى المدارس في فصلين لتعلم الجبـر ،   

وفي البداية تم تصنيف الطلبة بحسب قدراتهم في الرياضيات ، ثم وزعوا عشوائيا على ثـلاث  

  :لتغذية الراجعة على النحو التالي مجموعات ل

  مجموعة تلقت تغذية راجعة اخبارية   •

مجموعة تلقت تغذية راجعة اخبارية اضافة إلى الاجابة الصحيحة في حالة الاجابـة    •

  .الخاطئة



  .مجموعة تلقت تغذية راجعة اضافة إلى قانون الحل والاجابة الصحيحة   •

ن خلال الحاسوب تقدم الطلبة إلى اختبارين احـدهما  وبعد الانتهاء من البرنامج المقدم م     

وقد اظهرت نتائج الدراسة عـدم وجـود   . مباشر والآخر مؤجل مدة اسبوع لقياس الاحتفاظ 

وان التغذيـة الراجعـة   . فروق ذات دلالة احصائية تعزى إلى انماط التغذية الراجعة المقدم 

اء في كل من مهمات الـتعلم اللفظيـة او   لم تحسن من الاد) الاكثر  تفصيلا ( المعقدة       

  .استخدام القوانين 

  

حول أثر بعض استراتيجيات التغذية الراجعة في )  1985صوالحة ، ( وفي دراسة قام بها      

تعلم مفاهيم علمية لدى طلاب الصف السادس الابتدائي ، وهدفت هذه الدراسة إلى تبيـان اثـر   

  . مفاهيم علمية ، لدى طلاب الصف السادس الابتدائي  بعض أشكال التغذية الراجعة في تعلم

طالب ، اختيرت إحدى الشعب )   150( شعب فيها )  4( تكونت عينت الدراسة من           

طالباً من مدرسة ذكور مخيم اربد الابتدائية الرابعة واعتبرت المجموعة الضابطة ، ) 30( وفيها 

ا الشعب الثلاث الأخرى فقد تم توزيعها عشـوائياً إلـى   أم. حيث لم يتلق أفرادها تغذية راجعة 

  :أربع مجموعات حسب أشكال التغذية الراجعة  المستخدمة في هذه الدراسة على النحو التالي 

تلقى أفراد هذه المجموعة تغذية راجعة إعلامية تمثلت بتزويدهم بمعلومـات  : المجموعة الأولى 

أمام الإجابة الصحيحة " صواب " حيث تم وضع إشارة حول دقة إجاباتهم الصحيحة والخاطئة ، 

  . أمام الإجابة الخاطئة " خطأ " و إشارة 

تلقى أفراد هذه المجموعة تغذية راجعة تصحيحية تمثلت بتزويـدهم بتغذيـة   :المجموعة الثانية 

  .راجعة إعلامية بالإضافة لتصحيح إجاباتهم الخاطئة 

مجموعة تغذية راجعة تفسيرية تمثلت بتزويدهم بتغذية تلقى أفراد هذه ال: المجموعة الثالثة 

  .راجعة تصحيحية  اضافة لتفسير أسباب الإجابة الخاطئة كتابة على ورقة الإجابة 

تلقى أفراد هذه المجموعة تغذية راجعة تعزيزية تمثلت بتزويـدهم بتغذيـة   : المجموعة الرابعة 

شكرا ، أحسنت ، أشكرك ، جيـد  : مثل ( راجعة تفسيرية إضافة إلى بعض العبارات التعزيزية 

  .للإجابات الصحيحة ) الخ …… 

  

    :حاولت الدراسة الاجابة عن الاسئلة التالية 

هل توجد فروق ذات دلالة احصائية في تحصيل المفاهيم العلمية بين طلاب مجموعـات   )1

جاع هذه التغذية الراجعة باشكالها الاربعة وطلاب مجموعة اللاتغذية راجعة بحيث يمكن ار

  الفروق الى التغذية الراجعة ؟



هل توجد فروق ذات دلالة احصائية في تحصيل المفاهيم العلمية بين طلاب مجموعـات   )2

التغذية الراجعة باشكالها الاربعة ، وطلاب مجموعة اللاتغذية راجعة بحيث يمكـن ارجـاع   

  هذه الفروق الى شكل التغذية الراجعة المقدم  ؟

  

من كتاب الصف السـادس  " تصنيف الحيوان " ة مفاهيم علمية من وحدة حيث اختيرت سبع     

الابتدائي ، تم تدريسها لأفراد المجموعة التجريبية ، ثم طبق اختبار اكتساب كلـي مـن إعـداد    

وتطوير الباحث ، قبل التدريس وأثناءه وبعده ، يقيس مدى اكتساب الطلاب للمفـاهيم العلميـة   

ر قبل تطبيقه على لجنة من المحكمين فكانت آراؤهم إيجابيـة  موضوع الدراسة، عرض الاختبا

)   ANOVA  ( كما  وأجرى الباحث تحليل التباين الأحـادي  ) . 0.87(  وكان معامل ثباته  

( لاختبار دلالة الفروق بين متوسطات علامات أفراد مجموعـات التغذيـة الراجعـة الأربعـة     

على اختبار الاكتساب الكلي المطبق بعـد  ) التعزيزية الإعلامية ، التصحيحية ، والتفسيرية ،  و

أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذوات دلالة إحصائية بين هذه المتوسـطات  . انتهاء المعالجة 

  .الحسابية تعزى لشكل التغذية الراجعة المقدم 

                

ت أفـراد  وقد أشارت النتائج إلى وجود فروق ذوات دلالة إحصائية بين متوسـط علامـا        

مجموع التغذية ومجموعة اللاتغذية راجعة على الاختبار الكلي المطبق بعـد إنهـاء المعالجـة     

  .تعزى لأثر التغذية الراجعة 

  

بدراسة هدفت إلى تقييم اثـر كميـة التغذيـة الراجعـة     )   Kizlik ,1987( وقام كيزليك      

وقد سعت الدراسة الاجابـة عـن   وعمليات التعلم على علامات تحصيل الطلبة في الرياضيات  

  :الاسئلة التالية

هل توجد فروق ذات دلالة احصـائية فـي مسـتوى التحصـيل بـين افـراد        )1

  المجموعات تعزى الى شكل التغذية الراجعة؟

هل توجد فروق ذات دلالة احصائية فـي مسـتوى التحصـيل  بـين افـراد       )2

  المجموعات تعزي الى شكل مهمات التعلم ؟

دلالة احصائية فـي مسـتوى التحصـيل  بـين افـراد      هل توجد فروق ذات  )3

  المجوعات تعزي الى   

  التفاعل المشترك بين التغذية الراجعة وعمليات التعلم المختلفة ؟    

  



)  74(ضمنت عينية الدراسة " معاملات كثيرات الحدود " استخدم في الدراسة المادة التعليمية    

بر في السنة الثالثة جامعة بكلية جنـوب فلوريـدا ،   طالباً وطالبة مسجلين في إحدى فصول الج

اختيرت العينة بطريقة عشوائية طبقية وقسمت إلى أربع مجموعات بحسـب أشـكال التغذيـة    

  :الراجعة وعمليات التعلم وهي 

   

معرفة الإجابة الصحيحة مع الشرح للإجابة الخاطئة (  زودت بتغذية راجعة : المجموعة الأولى 

  ) .ليات التعلم الشفهية بالإضافة إلى عم

معرفة الإجابة الصحيحة واعطـاء الطلبـة مسـائل    (  زودت بتغذية راجعة : المجموعة الثانية 

  ) .محلولة مشابهة للمسائل موضوع التعلم ، بالإضافة إلى عمليات التعلم الشفهية

جابة الخاطئة معرفة الإجابة الصحيحة مع الشرح للإ(  زودت بتغذية راجعة :  المجموعة الثالثة 

  ) .بالإضافة إلى عمليات تعلم موضحة بالرسم 

معرفة الإجابة الصحيحة واعطاء الطلبـة مسـائل   (  زودت بتغذية راجعة :  المجموعة الرابعة

  ) .محلولة مشابهة للمسائل موضوع التعلم ، بالإضافة إلى عمليات تعلم موضحة بالرسم 

  

ذات دلالة إحصائية  في علامات التحصيل بالنسبة فروق لم تكشف نتائج الدراسة عن وجود     

لنوعي التغذية الراجعة وعمليات التعلم ، ولكن كشفت النتائج عن وجود فروق دالـة احصـائياً   

بالنسبة للتفاعل المشترك بين التغذية الراجعة وعمليات التعلم حيث تفوقت المجموعتين الأولـى  

  . بفروق دالة احصائياً   والرابعة على المجموعتين الثانية والثالثة

  

بدراسـة كـان   )       Birenbaum and Tatsuoka, 1987( وقـام  بيرنبـوم ورفيقـه         

وقد هدفت إلـى  " تأثيرات التغذية الراجعة المباشرة على خطورة الأخطاء الناتجة " موضوعها 

  . اختبار بعدي  اختبار أثر أنماط من التغذية الراجعة على خطورة أنماط الأخطاء المرتكبة في

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين :  وحاولت الدراسة الاجابة على السؤال الرئيسي التالي

  مستويي خطورة الأخطاء على الاختبار القبلي والاختبار البعدي تعزى لنمط التغذية الراجعة ؟

ن إحدى مدارس طالباً من مستوى الصف الثامن م)  263( وطبقت الدراسة على عينة حجمها   

اختبار يتكون من ثلاثة أشكال كل " واستخدمت أدوات تمثلت في .  الولايات المتحدة الأمريكية 

ويستخدم كاختبار قبل المعالجة ، واثناءهـا  " منها يتكون من ست فقرات ذات الإجابة المفتوحة 

الراجعـة  لتشخيص الأخطاء وتحديـد نمـط التغذيـة     )   Singnbug2(  وبعدها ، وبرنامج   

لا توجد فروق ذات دلالة إحصـائية بـين   : وتوصلت الدراسة إلى نتائج من أهمها . المناسب 

. مستويي خطورة الأخطاء على الاختبار القبلي والاختبار البعدي تعزى لنمط التغذية الراجعـة  



ختبار وبكلمات أخرى تبين أن تأثير أنماط التغذية الراجعة على جدية الأخطاء المرتكبة على الا

البعدي مختلف ويعتمد على جدية الأخطاء المرتكبة في الاختبار القبلي ، وهذا يتفق مع منحـى  

معالجة المعلومات الذي يشير إلى آن التغذية الراجعة تكون غير فعالـة فـي حالـة الأخطـاء     

 الخطيرة ، وما ذهبت اليه دراسات اخرى من ان مشاهدة التغذية الراجعة لها تأثير قليـل علـى  

الاداء المحكي ، مما يدعو إلى القول ، انه لا توجد طريقة لربط المعلومات الجديدة مع ما هـو  

  . معروف تماماً 

  

بدراسة هدفت إلى معرفة اثر بعـض أنمـاط التغذيـة    )  1989( كما قام المقطري        

اول الراجعة على التحصيل في الرياضيات لدى طلاب الصف الثاني الإعداد وبمعنى اخر تح

  :هذه الدراسة الاجابة عن السؤالين التاليين

علـى الاختبـار   ) α=0.05(هل توجد فروق ذات دلالة احصائية على مستوى الدلالـة  )  1

التحصيلي بين متوسطي مجموعتي التغذية الراجعة واللاتغذية راجعة بحيـث تعـزى هـذه    

  الفروق للتغذية الراجعة ؟

علـى الاختبـار   ) α=0.05(على مستوى الدلالـة  هل توجد فروق ذات دلالة احصائية )  2

  التحصيلي بين متوسطات مجموعات التغذية الراجعة تعزى لشكل التغذية الراجعة ؟

  

طالباً في أربعة شعب ، بمدرسة اربد الإعداديـة الثانيـة   )  160( تكونت عينة الدراسة من    

  :للذكور وزعت عشوائياً بحسب متغيرات الدراسة حيث تلقى أفراد 

إعلامية تمثلت بإعلامهم نتيجة أدائهم صح أم خطأ  تغذية راجعة: المجموعة الأولى  •

.  

تصحيحية تمثلت بإعلامهم نتيجة أدائهـم صـح أم    تغذية راجعة: المجموعة الثانية   •

  .خطأ ، بالإضافة إلى تصحيح الإجابة الخاطئة

أدائهم صح أم خطـأ  تفسيرية تمثلت بإعلامهم نتيجة  تغذية راجعة: المجموعة الثالثة  •

  .وتصحيح الإجابة الخاطئة بالإضافة إلى تفسير سبب الإجابة الخاطئة 

  .لم يزود أفرادها بتغذية راجعة واعتبرت مجموعة ضابطة : المجموعة الرابعة  •

  

استخدم الباحث اختباراً تحصيلياً من إعداده ثم عرضه على مجموعة متخصصين للتأكد مـن  

  .صدق مضمونه 



شارت النتائج إلى انه لاتوجد  فروق ذات دلالة إحصائية  بين متوسطات علامـات  و قد أ     

أفراد المجموعات الثلاث تعزى لنمط التغذية الراجعة المستخدم مما يشير إلـى تـأثير التغذيـة    

  .الراجعة بغض النظر عن النمط المستخدم في التعلم 

ى الأداء التعليمي في ضوء استخدام مستو" بعنوان )   1989( وفي دراسة قام بها مرزوق     

  :، وهدفت  إلى "  التغذية الراجعة ، ووضوح الأهداف 

التعرف على مستوى الأداء اللاحق للمتعلم نتيجة اسـتخدام بعـض أنمـاط التغذيـة      - 1

معرفة نتيجة الأداء السابق فقط و معرفة نتيجة الأداء السابق متبوعـة  : الراجعة متمثلة في

  .فة نتيجة الأداء السابق متبوعة بتصويب الأخطاء بتعليق عليها و معر

  .التعرف على أثر وضوح الأهداف وتحديدها في مستوى أداء المتعلم) 2

طالب من طلاب كليـة  )  150(ولتحقيق هدف الدراسة ، أخذ الباحث عينة الدراسة حوالي     

لعينة إلى سـت مجموعـات   التربية بالمدينة المنورة ، جامعة الملك عبد العزيز ، وقد قسم هذه ا

ثم طبق عليها اختبـار المصـفوفات المتتابعـة    . طالب )  25( تجريبية تتضمن كل مجموعة 

وطبق على المجوعات الستة اختبارين ، حيث طبق الاختبار الأول . سؤال )  60( ويتكون من 

اني لمعرفة أثر ثم تم تطبيق التجربة على المجموعات التغذية الراجعة ثم طبق عليها الاختبار الث

  .التغذية الراجعة ووضوح الهدف على التحصيل 

  :ودلت نتائج هذه الدراسة على ما يلي  

أن استخدام تغذية راجعة  متمثلة في معرفة نتيجة الأداء السابق متبوعة بتعليق عليها ،   )1

 ـ بة  أفضل من استخدام تغذية راجعة متمثلة في معرفة نتيجة الأداء السابق فقط، سواء بالنس

  لحالة وضوح الهدف أو عدم وضوحه ؛ مما يؤدي إلى رفع مستوى الأداء ،

أن استخدام تغذية راجعة  متمثلة في معرفة نتيجة الأداء السـابق متبوعـة بتصـويب     )2

الأخطاء  ، أفضل من استخدام تغذية راجعة متمثلة في معرفة نتيجة الأداء السـابق فقـط،   

  .عدم وضوحه ؛ مما يؤدي إلى رفع مستوى الأداء سواء بالنسبة  لحالة وضوح الهدف أو 

أن استخدام تغذية راجعة  متمثلة في معرفة نتيجة الأداء السابق متبوعة بتعليق عليها ،   )3

لا تختلف  من حيث أثرها في مستوى الأداء عن  استخدام تغذية راجعة متمثلة في معرفـة  

حالة وضوح الهدف أو عدم وضوحه نتيجة الأداء السابق متبوعة بتصويب للأخطاء ، سواء ل

.  

  

هدفت إلى الكشف عن اثر ونوع وكيفية التغذية  ( klein, 1989 )وفي دراسة قامت بها كلين     

وبالتحديد حاولت الدراسة الاجابـة عـن    .الراجعة التصحيحية على تحصيل التلاميذ وإنجازهم 



تحصيل المجموعات تبعا لمتغير هل يوجد فروق ذات دلالة احصائية في مستوى : السؤال التالي

  كمية المعلومات التي تعطى كتغذية راجعة ؟

طالب من الصـف النهـائي التمريضـي ،    )   46( وقد طبقت الدراسة على عينية مكونة من  

  .يحضرون برنامجاً تعليمياً في مستشفى 

والمناقشـة ،  عن طريق الشرح  تغذية راجعةوقد كشفت الدراسة أن التلاميذ الذين تلقوا        

والتي تسمح بإعطاء اكبر فرصة للمشاركة ، اظهروا إنجازا افضل من التلاميذ الذين تلقوا تغذية 

راجعة إعلامية ، واستجابية ، كذلك نوع التغذية الراجعة ، فالنوع المليء بالمحتويات الصـعبة  

   .يتطور بالمناقشة اكثر من النوع الاستجابي 

  

  

هدفت إلى تبيان اثـر أنمـاط التغذيـة الراجعـة     )  1992( لشديفات وفي دراسة قام بها ا     

الإعلامية والتصحيحية والتعزيزية على تحصيل طلبة الصف العاشر للمفاهيم الاجتماعية ، وقـد  

  : حاول هذه الدراسة الاجابة عن السؤال التالي 

دراسة بـين  هل توجد فروق ذات دلالة احصائية في تحصيل المفاهيم الاجتماعية موضوع ال

مجموعات الطلاب الذين يتلقون انماط التغذية الراجعة  الثلاثة بحيث يمكـن ارجـاع هـذه    

  الفروق الى نمط التغذية الراجعة المقدم للطلاب ؟

طالبا موزعين على ثلاث شعب حسب نمط التغذية الراجعـة  )  90( تكونت عينة الدراسة من   

  :لي المستخدم في هذه الدراسة  على النحو التا

إعلامية تمثلت بتزويدهم بمعلومـات   تغذية راجعةتلقى أفراد هذه المجموعة : المجموعة الأولى 

أمام العبارات الصـحيحة  ) صواب  (  حول دقة إجاباتهم الصحيحة والخاطئة وتم وضع إشارة 

  .أمام الإجابة الخاطئة ) خطأ ( وإشارة 

تصحيحية تمثلت بتزويـدهم بتغذيـة    ية راجعةتغذتلقى أفراد هذه المجموعة : المجموعة الثانية 

  .راجعة إعلامية بالإضافة لتصحيح الإجابات الخاطئة 

تعزيزية تمثلت بتزويـدهم بتغذيـة    تغذية راجعةتلقى أفراد هذه المجموعة : المجموعة الثالثة  

 اشكرك ، جيد ، جيـد : مثل  ( راجعة إعلامية وتصحيحية بالإضافة لبعض العبارات التعزيزية 

  .للإجابات الصحيحة ) الخ …جداً 

  

اختيرت خمسة مفاهيم اجتماعية من وحدتي النظم السياسية والمالية من كتاب تاريخ الحضـارة  

  .العربية الإسلامية للصف العاشر ، جمعت المعلومات حول كل مفهوم من الكتب والمراجع 



الطـلاب للمفـاهيم   طبق اختبار تحصيل من إعداد الباحث ، يقـيس مـدى اكتسـاب             

لاختبـار  )  ANOVA( الاجتماعية موضوع الدراسة وأجريت عملية تحليل التباين الأحـادي   

الإعلاميـة ،  ( دلالة الفروق بين متوسطات علامات أفراد مجموعات التغذية الراجعة الثلاثـة  

أظهـرت   .على اختبار التحصيل المطبق بعد انتهاء المعالجـة  ) والتصحيحية  ،   والتعزيزية  

النتائج انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين هذه المتوسطات الحسابية تعزي لشكل التغذية 

  .الراجعة المقدم 

  

في دراسة له حول أثر التغذية الراجعة بأنماط متعددة )      Huang,1995( وأشار هينج        

نصـر مـن عناصـر المشـكلة     على تحصيل الطالب الأكاديمي واتجاهاته نحو استخدام هذا الع

ولتحقيق هذا الهدف استخدم عينية عشوائية من الطلبة الجـامعيين والمسـجلين فـي    . التعليمية 

أخبرت بعد أن  الأولى: برنامج تدريبي في جامعة منسوتا الأمريكية تكونت من ثلاث مجموعات

زودت بتفسـير   انيـة والثعالجت الأسئلة التدريبية فيما إذا كانت إجاباتها صحيحة أم خاطئـة ،  

تلقت أسئلة تدريبية دون أن تتلقى أي نوع الثالثة موجز لماذا كانت إجاباتها صحيحة أو خاطئة، و

من أنواع التغذية الراجعة  ، وبعد إجراء التجربة وعمل اختبار للمجموعات الثلاث وجد أن أداء 

صح والخطأ والـنمط التفسـيري   المجموعتين التجريبيتين اللتين تلقيتا التغذية الراجعة من نمط ال

كان الأفضل وبفرق له دلالة إحصائية من أداء المجموعة الضابطة التي لم تتلق أي نـوع مـن   

التغذية الراجعة ، دون أن يكون هنالك اختلاف جوهري في أداء المجموعتين التجريبيتين مع أن 

 ـ   ى مـن متوسـط أداء    متوسط أداء المجموعة التجريبية التي تلقت النمط التفسـيري كـان أعل

  . المجموعة التي تلقت نمط الصح والخطأ

  

دراسات وبحوث اهتمت بتحديد اثر التغذية الراجعة المقدمة بعد الاختبـارات الصـفية   : ثالثاً  

  :والواجبات البيتية 

  

حول اثر التعليقات المدونة على الواجبات )  Austin,1976( وفي دراسة قام بها اوستن        

  :حيث هدفت الدراسة الى  الاجابة عن الاسئلة التالية البيتية 

هل توجد فروق ذات دلالة احصائية بين المجموعات التي تعطى تغذية راجعة كتعليقات  )1

  على الواجبات  البيتية والمجموعات التي لا تعطى تغذية راجعة في مادة الهندسة ؟

  

تعطى تغذية راجعة كتعليقات على  هل توجد فروق ذات دلالة احصائية بين المجموعات التي) 2

  الواجبات  البيتية والمجموعات التي لا تعطى تغذية راجعة في مادة الجبر؟



  

طالبا من طلبة الصفوف الرابع والتاسع والعاشر موزعين ) 222( استخدم فيها عينة مؤلفة من  

ى إحداهما على تسع شعب وقد مزجت كل شعبة جيدا وقسمت عشوائياً إلى مجموعتين ، طبق عل

  . أسلوب التعليقات المدونة على الواجبات البيتية وعلى الأخرى أسلوب عدم تقديم أي تعليق عليها

أسابيع اجري اختبار تحصيل أعده المعلمون لكل صف وطبق على كل شعبة وعلى ) 6( وبعد   

د فـروق  وتبين نتيجة للتحليل الإحصائي وجـو . كل من الفئتين الاختبار الذي اعد لذلك الصف 

ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعات التي تلقت تعليقات مدونة في مادة الهندسة ، أما في مادة 

  .الجبر فقد تفوقت المجموعات التي تلقت تعليقات بفرق ليس له دلالة إحصائية 

  

وحول أثـر تصـحيح الواجبـات البيتيـة ووضـع علامـات لهـا ، قـام سـتيفنس                       

 )Stephens,1977    (    بدراسة على طلبة الهندسة في المستويات التعليمية العليـا وقـد سـعت

  : الدراسة الى الاجابة عن السؤال التالي 

هل توجد فروق ذات دلالة احصائية بين المجموعات  التي تقدم لها تغذيـة راجعـة باسـتخدام    

  تقدم لها تغذية راجعة ؟العلامات على الواجبات البيتية والمجموعات التي لا 

  ولتحقيق أغراض الدراسة قام الباحث بتقسيم أفراد الدراسة إلى مجموعتين متكافئتين  

  .قدمت لها تغذية راجعة باستخدام العلامات على الواجبات البيتية بعد تصحيحها : الأولى 

وعـدم وضـع    لم يقدم لها أي تغذية راجعة ، وذلك بعدم تصحيح الواجبـات اليوميـة  : الثانية 

  .علامات لها 

ثم أجرى  اختبار للمجموعتين ، وتبين نتيجة للتحليل الإحصائي انه لا توجد فروق ذات دلالـة  

  . إحصائية بين تحصيل المجموعتين 

  

اثر التغذية الراجعة في " على البيئة الأردنية بعنوان )  1980(وفي دراسة قام بها  قواسمة     

هـدفت إلـى إجـراء المقارنـة بـين أربـع       " صيل في الرياضيات الواجبات البيتية على التح

  :استراتيجيات في متابعة الواجبات البيتية لمعرف أثرها على التحصيل في الرياضيات وهي

  .وتقضي بعدم تقديم تغذية راجعة للواجبات البيتية: الاستراتيجية  الأولى 

  .جبات البيتية وتقضي بتوقيع المعلم على الوا: الاستراتيجية  الثانية  

  .وتقضي بوضع علامات على الواجبات البيتية : الاستراتيجية  الثالثة 

  .وتقضي بوضع عبارات تصحيحية على الواجبات البيتية: الاستراتيجية  الرابعة 

  : وسعت الدراسة الى الاجابة عن الاسئلة التالية 



 ـ   )1 ذكور  بـين  هل توجد فروق ذات دلالة احصائية في مستوى التحصـيل الطـلاب ال

المجموعات التي تقدم لها تغذية راجعة عن طريق الواجبات البيتية  تعزى الى شكل التغذية 

  الراجعة ؟

هل توجد فروق ذات دلالة احصائية في مستوى التحصيل الطالبات الاناث  بين المجموعات ) 2

  ة الراجعة  ؟التي تقدم لها تغذية راجعة عن طريق الواجبات البيتية  تعزى الى شكل التغذي

  

طالبة من طلبة الصف الأول الثـانوي  )  164( طالب و)  186( وقد طبقت هذه الدراسة على 

  " .المثلثات " من مدارس محافظة اربد وقد استخدم في هذه الدراسة وحدة  

فقرة من نوع الاختيار من متعدد طبق )  40( ونتيجة لتحليل التباين الأحادي لاختبار مكون من 

ة المجموعات تبين وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات علامـات الـذكور   على كاف

تعزى إلى نمط الاستراتيجية  ، بينما لم تكن هنالك فروق ذات دلالة إحصائية بـين متوسـطات   

ودل اختبار توكي للمقارنات البعدية المتعددة تفوق الاستراتيجية الثانية علـى  . علامات الإناث 

  .تراتيجيات عند الذكور غيرها من الاس

  

تقييم أثر كمية التغذية الراجعـة عـن   " بعنوان )   1981(وفي دراسة قام بها  راجحة          

طريق الاختبارات على مستوى التحصيل في مادة الرياضيات لطلاب الصـف الأول الثـانوي   

المعلومات المقدمـة   هدفت الدراسة إلى تقييم أثر كمية" . الأكاديمي في مدارس محافظة البلقاء 

عن طريق الاختبارات الصفية ممثلة بالعبارات التشخيصـية لنـواحي الضـعف ، والعبـارات     

الإرشادية لمعالجة ذلك الضعف ، بالإضافة إلى الملاحظات المدونة على أوراق الاختبـار بعـد   

  .تصحيحها على التحصيل في الرياضيات 

  :الية وتحاول هذه الدراسة الاجابة عن الاسئلة الت

هل يوجد فروق فردية بين المجموعات التي تقدم لها تغذية راجعة ممثلـة بالتقـديرات    )1

المدونة والمجموعات التي لا تقدم لها مثل تلك التغذية الراجعة ، بالنسـبة للتحصـيل فـي    

  الرياضيات؟

 ـ)  2 ن هل يزداد التحصيل في الرياضيات بازدياد كمية المعلومات التي تعطى كتغذية راجعة ع

  طريق الاختبارات الصفية وما افضل اسلوب لتقديم التغذية الراجعة ؟

طالباً من طلاب الأول الثاني الأكاديمي في المدارس الحكومية ) 160(تكونت عينة الدراسة من  

وزع أفراد عينة الدراسة عشوائياً باستخدام سجلات الحضور والغياب إلـى  . في محافظة البلقاء 

  :شكال التغذية الراجعة المستخدمة في هذه الدراسة ،على النحو التالي أربع مجموعات حسب أ

  .لم يزود أفراد هذه المجموعة بالتغذية الراجعة: المجموعة الأولى 



زود أفراد هذه المجموعة بتغذية راجعة تمثلت بإعادة أوراق الاختبـار بعـد   : المجموعة الثانية 

  .تصحيحها دونما أية ملاحظات عليها

زود أفراد هذه المجموعة بتغذية راجعة تمثلت بإعادة أوراق الاختبـار بعـد   : ة الثالثةالمجموع

  .تصحيحها وكتابة العلامة والتقدير وتشخيص نواحي الضعف

زود أفراد هذه المجموعة بتغذية راجعة تمثلت بإعادة أوراق الاختبار بعـد  : المجموعة الرابعة 

  .نواحي الضعف ، وتقديم العلاج المناسب تصحيحها وكتابة العلامة والتقدير وتشخيص

  

  

الـذين  ( بينت نتائج هذه الدراسة أن تحصيل أفراد المجموعات الثانية والثالثة والرابعـة         

الذين لـم يـزودوا بتغذيـة    ( أعلى من تحصيل أفراد المجموعة الأولى ) زودوا بتغذية راجعة 

الذين زودوا بتغذية راجعة تمثلت بإعـادة  (   كما أن تحصيل أفراد المجموعة الرابعة ) .راجعة 

أوراق الاختبار بعد تصحيحها وكتابة العلامة والتقدير وتشخيص   نـواحي الضـعف وتقـديم    

الذين زودوا بكمية أقل ( أعلى من تحصيل أفراد المجموعتين الثانية والثالثة ) . العلاج المناسب 

اد بازدياد كمية المعلومات التي يـتم تقـديمها   ، مما يشير إلى أن التحصيل يزد) من المعلومات 

  .عن طريق التغذية الراجعة للمتعلم 

  

  

معرفة الشروط التي تؤثر في )      Pifer ,1981( وكان هدف الدراسة التي قام بها بيفر       

استخدام الطالب للتغذية الراجعة في أوضاع تعليمية صفية وكيف أن هذا الاستخدام يؤثر علـى  

  .ل في الرياضيات التحصي

  

  :وقد حاولت الدراسة الاجابة عن الاسئلة التالية     

أفراد المجموعة الذين تلقوا تعليماً لم يتبعه اختبـار  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين ) 1

ولم يزودوا بالتغذية الراجعة وبين افراد المجموعة الذين تلقوا  تعليماً تبعه اختبار ولم يـزودوا  

  ية الراجعة ؟بالتغذ

أفراد المجموعة الذين تلقوا تعليماً تبعه اختبار وتم  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين ) 2

تزويدهم بالتغذية الراجعة الإعلامية وبين أفراد المجموعة الذين تلقوا تعليماً تبعه اختبـار وتـم   

  تزويدهم بالتغذية الراجعة التصحيحية ؟

  



لاب أربعة صفوف ثانوية ، يدرسون مادة في الرياضـيات تتعلـق   تكونت عينة الدراسة من ط 

بنظرية الاحتمالات في الجبر الرياضي وزع أفراد عينية الدراسة عشوائياً إلى أربعة مجموعات 

  : على النحو التالي 

تلقى أفراد هذه المجموعة تعليماً لم يتبعه اختبار ولم يزودوا بالتغذية الراجعة : المجموعة الأولى 

.  

  . تلقى أفراد هذه المجموعة تعليماً تبعه اختبار ولم يزودوا بالتغذية الراجعة: المجموعة الثانية 

تلقى أفراد هذه المجموعة تعليماً تبعه اختبار وتم تزويدهم بالتغذيـة الراجعـة   :المجموعة الثالثة 

  الإعلامية 

ار وتم تزويدهم بالتغذية الراجعـة  تلقى أفراد هذه المجموعة تعليماً تبعه اختب: المجموعة الرابعة 

  .التصحيحية 

  

التعليم،  على توافريتها فيبينت نتائج هذه الدراسة أن استخدام التلميذ للتغذية الراجعة يعتمد      

وان هذا الاستخدام يعتمد على مقدار الوقت المنفق على المهمة التعليميـة فـي التعلـيم وعلـى     

كما بينت النتائج أن التحصيل يعتمد على استخدام التلميذ للتغذية  .الاتجاهات نحو المادة التعليمية 

وبالتحديد فان تحصيل أفراد المجموعتين الثالثـة  . الراجعة عندما يشاهدها في السياق التعليمي 

الذين ( أعلى من تحصيل أفراد المجموعتين الأولى والثانية ) الذين تلقوا تغذية راجعة (والرابعة 

  ).ة راجعة لم يتلقوا تغذي
 

  :دراسات و بحوث اهتمت بموضوعات تربوية ذات صلة بالتغذية الراجعة  : رابعاً 
 

معرفة بعض أشكال التغذية )  Turner ,1973(وكان هدف الدراسة التي قام بها تيرنر          

الاقتصـادي ،   –الراجعة في تحصيل أبناء الطبقتين المتوسطة والمنخفضة المستوى الاجتماعي 

من ) 24( طالبا وطالبة ، اختير نصفهم ) 96(طلبة رياض الأطفال تكونت عينة الدراسة من  من

اقتصادي منخفض وزعـت   –من الإناث من عائلات ذوات مستوى اجتماعي )  24(الذكور و 

  .أفراد كل مستوى إلى أربعة مجموعات وذلك باستخدام الطريقة العشوائية 

  :التالية  حاولت الدراسة الاجابة عن الاسئلة

افراد المجموعات الذين تلقوا تغذية راجعة وافراد هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين )  1

  المجموعات الذين لم يتلقوا تغذية راجعة بحيث تعزى هذه الفروق الى التغذية الراجعة ؟

أشكال هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد مجموعات التغذية الراجعة تعزى إلى )  2

  ؟ التغذية الراجعة المستخدم



 –هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين تحصيل أبناء الطبقة ذات المستوى الاجتمـاعي   )3

الاقتصادي المـنخفض   –الاقتصادي المتوسط و تحصيل أبناء الطبقة ذات المستوى الاجتماعي 

  يزى الى كل التغذية الراجعة المستخدم ؟

 –ة احصائية للتفاعل بين التغذية الراجعـة والمسـتوى الاجتمـاعي    هل يوجد اثر ذي دلال)  4

  الاقتصادي ، والجنس على التحصيل ؟

  

وللاجابة عن هذه الاسئلة تم توزيع افراد الدراسة الى المجموعات عدة مجموعات حيث لـم     

ذية راجعـة  يزود أفراد المجموعة الأولى بتغذية راجعة أما أفراد المجموعة الثانية فقد زودوا بتغ

لفظية تمثلت في إعلامهم فيما إذا كانت إجاباتهم صحيحة أم خاطئة ،  وإذا كانت الإجابة خاطئة 

كان يسمح لهم بإعادة المحاولة وزود أفراد المجموعة الثالثة بتغذية راجعـة وبصـرية تمثلـت    

قـد زودوا  بعرض إجاباتهم والإجابات الصحيحة أمامهم للمقارنة أما افرد المجموعة الرابعـة ف 

بتغذية راجعة تفسيرية تمثلت بتفسيرات لفظية لإجاباتهم الخاطئة وزودا لذلك باستراتيجية ملائمة 

  من الاستجابة على نحو صحيح

أشارت النتائج إلى أن تحصيل أفراد مجموعة التغذية الراجعة أعلى مـن تحصـيل أفـراد        

كان تحصيل أفـراد جميـع مجموعـات    المجموعة الضابطة الذين لم يزودوا بالتغذية الراجعة و

التغذية الراجعة في نفس المستوى ، الأمر الذي يشير إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

من حيث التحصيل على الاختبار  ، بين أفراد مجموعات التغذية الراجعة تعزى إلـى أشـكال   

الاقتصـادي   –الاجتماعي  وكان تحصيل أبناء الطبقة ذات المستوى. التغذية الراجعة المستخدم 

الاقتصادي المنخفض ، ولم  –المتوسط أعلى من تحصيل أبناء الطبقة ذات المستوى الاجتماعي 

يظهر أي اثر ذي دلالة إحصائية للجنس على التحصيل ، كما لم يظهر أي اثر ذي دلالة للتفاعل 

  .لتحصيل الاقتصادي ، والجنس على ا –بين التغذية الراجعة والمستوى الاجتماعي 

  

طالب مـن طلبـة   )  52(على عينية مؤلفة من )  Peeck,1979 (وفي دراسة قام بها بيك      

الصفين الخامس والسادس الابتدائي للمقارنة بين أثر مستويين من التغذية الراجعة ودراسة أثـر  

عطيـت  كلمة أ)   900( النمو والتطور على البناء المعرفي ، استخدم الباحث مقالة مكونة من 

فقـرة  ) 24(دقيقة ثم جمعت منهم المقالة أعطوا اختبار مكون من )  15( للطلاب لدراستها لمدة 

الأسئلة التي تتطلب استدعاء :   من نوع الاختيار من متعدد وتضمنت القائمة نوعين من الأسئلة 

ج وعددها سؤال ،  و الأسئلة التي تتطلب الفهم والاستنتا)  12( معلومات وحقائق محدد وعددها

  .سؤال ) 12(



وقدمت الأسئلة من النوعين مخلوطة مع بعضها البعض بشكل عشوائي وفي قائمة واحدة ثم قسم 

كل صف عشوائياً إلى مجموعتين قدم لكل منهم مستوى مختلف من التغذية الراجعة  بعد ساعة 

  ونصف من إجراء الاختبار الأول على النحو التالي 

فرادها قائمة الأسئلة  مرتبة كما قدم في الاختبار الأول مـع وضـع   قدم لأ: المجموعة الأولى 

  .دائرة حول رمز الجواب الصحيح ولكن بدون إعطاء المقالة لهم 

قدم لأفرادها تغذية راجعة كما قدم للمجموعة الأولى بالإضافة إلـى إعطـاء   : المجموعة الثانية 

مقالة وذلك بوجود المقالة مع كل منهم رقم أو أرقام الأسطر التي تتضمن الجواب الصحيح في ال

 .  

  

دقائق ثم أجرى اختبار لقياس الحفظ بعد أربع أيام وقـد ظهـر   )  10( وقدمت هذه التغذية لمدة 

تحليل التباين لنتائج الاختبار تفوق الطريقة الثانية لإعطاء التغذية الراجعة على الطريقة الأولـى  

أسئلة استدعاء الحقائق على الأسئلة التي تتطلب الفهم كما أظهر تحليل التباين تفوق الطلاب في 

والاستنتاج ، وأظهر كذلك تفوق طلاب الصف السادس على طـلاب الصـف الخـامس فـي     

  .الاختبارين وهذا يأكد الفرضية القائلة بأن للتطور والنمو أثر هام في البناء المعرفي 

  

فة اثر التغذيـة الراجعـة علـى    دراسة هدفت إلى معر)  1984( أجرى رجب ورفيقه و       

الأداء التدريسي للطلاب المعلمين في خبرة التعليم المصغر لدى طلبة كلية البحـرين الجامعيـة   

  :السنة الرابعة ، وبالتحديد حاولت الدراسة الاجابة عن الاسئلة التالية  

فـراد  في تحصـيل  ا )  α=0.05(هل توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة ) 1

المجموعات التي تلقت تغذية راجعة وتلك المجموعات التي لم تتلقى مثل تلك التغذيـة الراجعـة   

  يعزى الى شكل التغذية الراجعة ؟

  هل يزداد التحصيل بزيادة كمية المعلومات التي تعطى كتغذية راجعة ؟)  2

ث مجموعات متكافئـة  طالباً وطالبة ، تم توزيعهم عشوائياً إلى ثلا)  45(ضمت عينة الدراسة  

  :وذلك حسب اشكال التغذية الراجعة المستخدمة في هذه الدراسة  وهي 

يحصل فيها المتعلم عقب كل أداء تدريسي يقوم به على تغذية راجعة مـن   : المجموعة الأولى  

  ) .الفيديو (المشرف التربوي ومن مشاهدة نفسه في التسجيل التلفازي 

ا المتعلم عقب كل أداء تدريسي يقوم به على تغذية راجعـة مـن   يحصل فيه: المجموعة الثانية 

  ) .الفيديو (زملائه الطلبة المعلمين ومن مشاهدة نفسه في التسجيل التلفازي 

لا يحصل فيها المعلم الطالب عقب كل أداء تدريسي علـى        ) وهي ضابطة : ( المجموعة الثالثة 

  .تغذية راجعة 



اسة على ان متوسط أداء الافراد على القياس البعـدي أعلـى مـن    أشارت نتائج الدر         

متوسطات أدائهم على القياس القبلي وذلك في المجموعات الثلاث ، كما أشارت النتائج إلـى ان  

المجموعة الأولى والتي زودت بتغذية راجعة من المشرف التربوي كانت افضل المجموعـات ،  

لي ذلك المجموعة الضابطة ، وهذا يعني ان التغذية الراجعـة  يليها المجموعة التجريبية الثانية وي

التي توفرت من المشرف التربوي كانت اكثر فاعلية من مصدر التغذية الراجعة التـي تـوفرت   

  . للمجوعتين الثانية والثالثة 

  

دراسة هدفت إلى معرفة اثـر التحـدث   )   Schunk  and Cox ,1986( أجرى شنك ورفيقه   

ذية الراجعة على الفاعلية الذاتية للطلبة وعلى الأداء الجيد والسلوك الإنجازي وذلك اللفظي والتغ

طالباً )  51( طالباً وطالبة منهم )  90( وتألفت عينية الدراسة من . أثناء حل المسألة الحسابية 

طالبة من الصفوف السادس و السابع والثامن في ست مدارس متوسطة ، ومن ثلاث )  39( و 

من ضعيفي التحصيل ، واستخدم الباحث ) مرتفعة ، ومتوسطة ، ومنخفضة ( اجتماعية  طبقات

ليقيس مدى تعلم المـادة  " الاختبار البعدي " و " الاختبار القبلي " و " المادة العلمية "في دراسته 

  .التعليمية

، و أداء جيد وكشفت نتائج الدراسة  أن التحدث اللفظي المستمر يؤدي إلى فاعلية ذاتية         

كما أن التزويد بالتغذية الراجعة أدى إلى رفع مستوى السلوك الإنجازي للأفـراد الـذين زودوا   

  ) .1989المقطري ، ( في .   بها

  

بدراسة هدفت إلى معرفة  اثر استراتيجية اتقان الـتعلم والتغذيـة   )  1988( وقام الحايكي      

ثالث الاعدادي في مبحث الرياضيات وكذلك في الراجعة في رفع مستوى تحصيل طلبة الصف ال

وبالتحديد حاولت الدراسـة الاجابـة   . تحقيق مفهوم الذات وانتقال اثر المواقف التعليمية اللاحقة 

ما اثر استراتيجية اتقان التعلم والتغذية الراجعة على مستوى تحصـيل  : "   عن الرئيسي التالي

  "  .  اضيات طلبة الصف الثالث الاعدادي في مبحث الري

وزع ) 9( إنـاث  )  189( ذكور و)   195( طالب وطالبة )  384( ضمت عينية الدراسة    

أفراد العينة في اثنتي عشر شعبة في مدرستين إحداهما للذكور والأخرى للإنـاث فـي دولـة    

: البحرين وزعت الشعب بطريقة قصدية إلى ثلاث مجموعات بمعدل ثلاث شعب لكل مدرسـة  

زودت بتغذية راجعة ، : تناولت استراتيجية اتقان التعلم ،و المجموعة الثانية : الأولى المجموعة 

  .مجموعة ضابطة : والمجموعة الثالثة 

استخدمت المادة التعليمية المتمثلة في وحدتي تطبيقات كثيـرات الحـدود وحـل المعـادلات      

  .والمتباينات



وكـذلك  . النسبة للتحصيل ومفهوم الذات فروق ذات دلالة إحصائية بوكشفت النتائج عن وجود 

والثانيـة                ) مجموعة استراتيجية اتقان الـتعلم  ( انتقال اثر المواقف ولصالح المجموعتين الأولى 

  ).مجموعة التغذية الراجعة ( 

م هدفت إلى التعرف على مدى استخدا)  1988( وفي دراسة قام بها الصباريني ورفاقه        

حيث حاولت الدراسة . معلمي العلوم بالمرحلة الاعدادية لاستراتيجيات التغذية الراجعة المكتوبة 

ما مـدى اسـتخدام معلمـي العلـوم بالمرحلـة الاعداديـة       :الاجابة عن السؤال الرئيسي التالي

  لاستراتيجيات التغذية الراجعة المكتوبة ؟

في المرحلة الاعدادية ، في المدارس )  42( ضمت عينية الدراسة جميع معلمي ومعلمات العلوم 

وتم مسـح  ) مدرسة  39العدد ( الاعدادية التابعة لوكالة الغوث الدولية في منطقة اربد التعليمية 

 \ 86الملاحظات التي كتبها المعلمون على دفاتر الواجبات البيتية للطلبة خلال العام الدراسـي  

كانت اكثر استراتيجيات التغذية " الإعلام بالنتيجة " ة م وقد أظهرت النتائج ان استراتيجي 1987

الراجعة المكتوية شيوعاً  في استخدامها بين المعلمين ولم تظهر نتائج الدراسة فرقـاً ذا دلالـة   

إحصائية بين المتوسطات الدالة على درجة ممارسة الإعلام بالنتيجـة تعـزي لمؤهـل المعلـم     

إلى الجـنس ولصـالح   )  α =0.05( حصائية  بمستوى فروق ذات دلالة إوخبرته بينما وجدت 

أما بالنسبة لممارسة التعزيز للإجابات الصحيحة والتصحيح للإجابات الخاطئة فلـم  . المعلمات 

  .تظهر النتائج فروق دالة احصائياً بالنسبة للمؤهل والخبرة والجنس 

الدوليـة بتنظـيم دورات   وتوجه الدراسة توصية دائرة التربية والتعليم في وكالـة الغـوث       

تدريسية للمعلمين حول ممارسة التغذية الراجعة واطلاعهم على نتائج البحـوث والتـي تظهـر    

فاعليتها في تحسين التعلم والتعليم لدى الطلبة ، كما اوصت الدراسة الجهات المسؤولة عن إعداد 

  . جعة المعلمين قبل الخدمة بضرورة تدريبهم على كيفية استخدام التغذية الرا

  

بدراسة هدفت إلى بحث أثر التغذيـة الراجعـة علـى    )   Pauline ,1988(و قام باولين       

  تحصيل الطلاب واحتفاظهم بالمعلومات ومستوى التطور المعرفي عندهم 

  :وقد حاولت الدراسة الاجابة عن الاسئلة التالية 

تلقوا تغذيـة راجعـة   هل توجد فروق ذات دلالة احصائية بين افراد المجموعات الذين  )1

  وافراد المجموعات الذين لم يتلقوا تغذية راجعة على التحصيل والاحتفاظ بالمعلومات؟

هل توجد فروق ذات دلالة احصائية بين افراد المجموعات الذين تلقوا تغذية راجعة وافـراد  ) 2

  المجموعات الذين لم يتلقوا تغذية راجعة على التحصيل والتطور المعرفي؟

)  5( من طلاب الصـف التاسـع تـم تـوزيعهم علـى      )  55( فت عينية الدراسة من وتأل   

تغذيـة  مجموعات تلقت دروساً في علم الأرض باستخدام الكمبيوتر ومجموعة ضابطة لم تتلـق  



سؤالاً مباشـراً   )  28( خضع جميع أفراد العينية لاختبار تحصيل ضم . على الإجابات  راجعة

  .وخضعوا لاختبار بعد أسبوع . تي استخدم فيها الكمبيوتر بعد الانتهاء من الحصة ال

اظهـروا تحسـناً فـي     تغذية راجعةوقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن الطلاب الذين تلقوا     

و أوصت الدراسة بأن المـدرس  . مستوى التحصيل والاحتفاظ بالمعلومات ومستوى تعلم أفضل 

قوة وتأثير التغذية الراجعة فـي زيـادة تحصـيل    أو المبرمج لابد وان يكون على علم ووعي ب

  .الطلاب واحتفاظهم بالمعلومات وتطورهم المعرفي 

دراسة هدفت إلى معرفة العلاقة بين مستوى مفهوم الـذات  )  1990( أجرى  صوالحة        

  .وشكل التغذية الراجعة بفاعلية تعلم مفاهيم علمية لدى طلبة الصف الثامن 

فروق ذات دلالة إحصائية هل توجد " " الاجابة عن السؤال الرئيسي التالي وقد حاولت الدراسة 

بين متوسطات علامات أفراد مجموعات الدراسة على اختبار تعلم المفاهيم العلمية تعزى لأثـر  

  شكل التغذية الراجعة المقدم؟ 

طالبـة  )  93( طالباً و )  90( طالب وطالبة بينهم )  183( حيث تكونت عينة الدراسة من     

شعب أربعة شعب منها في مدرسة ذكور مدينة اربد الثانية الأساسية أربـع  )  8( موزعين في 

شعب أخرى في مدرسة إناث مدينة اربد الرابعة الأساسية ، صنف أفراد عينة الدراسة إلى ثلاثة 

 ـ  ى مستويات في ضوء أدائهم على مقياس مفهوم الذات ، وكذلك صنف أفراد عينية الدراسـة إل

ثلاث مستويات في ضوء أدائهم على استبانه المستوى الاجتماعي الاقتصادي وتم توزيع أشكال 

عشوائياً علـى  ) الإعلامية ، التصحيحية ، والتفسيرية ، والتعزيزية : ( التغذية الراجعة الأربعة 

 ـ . كل مستوى من هذه المستويات  ن واستخدم أدوات تمثلت في المادة التعليمية التي تكونـت م

أربعة مفاهيم علمية مختارة من وحدة الكهرباء من كتاب العلوم العامة للصف الثـامن ومقيـاس   

مفهوم الذات واستبانة مسح المستوى الاجتماعي الاقتصادي ومقياس القلق واختبار تعلم المفاهيم 

  .العلمية 

بين متوسـطات   فروق ذات دلالة إحصائيةلا توجد " وتوصلت الدراسة إلى النتيجة التالية      

علامات أفراد مجموعات الدراسة على اختبار تعلم المفاهيم العلمية تعزى لأثر شـكل التغذيـة   

  " .الراجعة المقدم 

بدراسة ، هدفت إلى معرفة الخطة التعليمية اللازمة لجـدولين  )  Boyce, 1991( قامت بويز   

اكتسـاب مهـارات مختـارة فـي      من التغذية الراجعة الخارجية ، المتعلقة بمعرفة الأداء على

فـروق ذات دلالـة   هل توجـد  : وحاولت الدراسة الاجابة عن السؤال الرئيسي التالى .الرماية

خطة تعليميـة مرتبطـة بجـدولي    إحصائية على الاداء الكلي بين افراد المجموعات الذين تلقوا 

يمية لا تستند إلى تغذيـة  التغذية الراجعة بالمقارنة مع افراد المجموعات الذين لم تلقوا خطة تعل

  ؟راجعة 



طالباً من صفوف تـدريس  )   135( وتكونت العينية عشوائياً من طلبة جامعة فرجينيا وعددهم 

الرماية بالبندقية ، وضعوا تحت ثلاث حالات لمعرفة الأداء ، بحيث تعرضت المجموعة الأولى 

ي حين ، تعرضت المجموعـة  إلى خطة تعليمية مع تغذية راجعة حول الأداء بعد كل محاولة ف

الثانية إلى خطة تعليمية مع تغذية راجعة مختصرة حول الأداء ، إما المجموعة الثالثة ، فلم تعط 

وتضمنت عملية جمع البيانات ،فتـرة  .   أية تغذية راجعة قط ، ولم تتعرض لأية خطة تعليمية 

خلاص الأمانة التعليمية ، وتحقيق الاختبار القبلي ، ثم فترة اكتساب ، ثم اختبار بعدي ، وتم است

  .الصدق التعليمي ، أثناء جمع البيانات 

أشارت الفرضيات إلى وجود خطة تعليمية مرتبطة بجدولي التغذية الراجعة ذات اثر إيجابي     

في الأداء الكلي ، بالمقارنة مع وجود خطـة تعليميـة لا تسـتند إلـى تغذيـة راجعـة فـي                

   ).  1992اوي ،الغز( 

      

بدراسة هدفت إلى معرفة أي أنواع التغذية الراجعة له اثـر  )  1992غزاوي ، ( وقامت        

وقد سعت الدراسة الى الاجابـة عـن السـؤال    . على مستوى الأداء المهاري في الوثب الطويل

الطويـل   هل يوجد فروق ذات دلالة احصائية في مستوى الاداء المهاري فـي الوثـب  : التالي 

  يعزى الى شكل التغذية الراجعة المقدم ؟ 

طالبا قسموا إلى ثلاث مجموعات ، مجموعتين تجـريبيتين  )  45( وتكونت عينية الدراسة من  

ومجموعة ضابطة حيث تلقى أفراد المجموعة التجريبية الأولى تغذية راجعة بطريقـة معرفـة   

فهية من الباحث إما المجموعة التجريبيـة  النتائج وذلك بتزويدهم بمعلومات رقمية ومعلومات ش

الثانية فقد تلقى أفرادها تغذية راجعة بطريقة معرفة الأداء وذلك عن طريق التصـوير بالفيـديو   

ومن ثم  عرضها عليهم ، إما المجموعة الثالثة التقليدية فلم تعطى  أي نوع من أنـواع التغذيـة   

ذية الراجعة بطريقة معرفة الأداء أظهرت نتائج وقد أسفرت نتائج الدراسة عن أن التغ. الراجعة 

  .افضل من المجموعة التي لم تعطى أي نوع من التغذية الراجعة 

  

في دراسة لهما حول نمط )    Pridemore and Klien 1992( كما أشار بريدمور ورفيقه     

معلم المـتعلم نمـط   وفيه يعطي ال(التغذية الراجعة باستخدام النظام التعليمي الذي يضبطه المعلم 

، والنظـام التعليمـي الـذي    )التغذية الراجعة التي يريد دون ان يكون للمتعلم فرصة الاختيار 

  )وفيه يختار الطالب نمط التغذية الراجعة التي يريد ( يضبطه الطالب  

هل توجد فروق ذات دلالة احصائية في : وبالتحديد حاولت الدراسة الاجابة عن السؤال التالي  

توى تحصيل افراد المجموعات التي تلقت التغذية الراجعة بالنظام التعليمي الـذي يضـبطه   مس



المعلم والمجموعات التي تلقت التغذية الراجعة بالنظام التعليمي الذي يضبطه الطالب تعزى الى 

  .شكل التغذية الراجعة المقدمة 

  

طالب وطالبة وتـم  )  93( لغت   وقد استخدم الباحثان عينية عشوائية من الطلبة الجامعيين ب  

الاولى تلقت التغذية الراجعة بالنظـام التعليمـي الـذي    :  توزيعهم الى مجموعتين عشوائيتين 

  .يضبطه المعلم  والثانية تلقت التغذية الراجعة بالنظام التعليمي الذي يضبطه الطالب 

او اختـارت تغذيـة   ثم قسمت المجموعات عشوائيا الى مجموعتين في كل نظام واحدة تلقـت   

راجعة من نمط الصح والخطأ ، والثانية تلقت او اختارت تغذية راجعة من الـنمط التفسـيري ،   

سؤالاً موضوعياً ذي خمسة بدائل قاست القدرة على الـتعلم  )  40( وفي اختبار لاحق تكون من 

  :فقد وجدا ما يلي 

ل وبفرق له دلالة احصائية ان اداء الطلبة الذين تلقوا تغذية راجعة تفسيرية كان افض  .1

  .من اداء  نظرائهم اللذين تلقوا تغذية راجعة من نمط الصح والخطأ 

  .لم يكن فرق في النظام التعليمي الذي يضبطه المعلم او ذلك الذي يضبطه الطالب  .2

  .لم يكن هناك تفاعل احصائي بين نمط التغذية الراجعة والنظام التعليمي المستخدم  .3

تلقوا او اختاروا  تغذية راجعة من النمط التفسيري اسـتغرقوا وقتـاً   ان الطلبة الذين  .4

  . اطول في العمل من اللذين تلقوا نمط الصح والخطأ 

اتجاهات بعض الطلبة نحو التغذية الراجعة من النمط التفسيري كانت افضل وبفـرق   .5

  . له دلالة احصائية من اتجاهاتهم نحو الصح والخطأ 

  

دراسة هدفت إلى التعرف علـى أثـر كميـة    )    Silverman,  1993(كما أجرى سلفرمان   

التغذية الراجعة المقدمة للطلبة ، بناءاً على مستواهم المهاري والجنس ، وعلاقة ذلك بالتحصيل 

صفوف من )  10( طالباً وطالبة موزعين على )  202( واجريت الدراسة على عينة قوامها . 

اخضعوا جميعـا  ) مدرسات )  3(مدرسين و) 4( ( درسيهم المدارس المتوسطة والعليا ، مع م

) الإرسال من اسفل ، التمرير من اسفل ( إلى اختبار قبلي ثم قدم لهم مهارتين في كرة الطائرة 

مع تقديم التغذية الراجعة أثناء إعطاء تعليمات الأداء ، ثم قدم لهم اختبار بعدي وقد تم تصـوير  

تغيرات التغذية الراجعة التي قدمت للطلبـة وبعـد إجـراء    الحصص التي تضمنت التعليمات وم

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في كميـة التغذيـة   التحليلات الإحصائية المستخدمة تبين عدم 

إما بالنسبة لعلاقة ذلك بالتحصيل . الراجعة بناءاً على مستوى الطلبة المهاري واختلاف الجنس 

في مهارة الإرسال عند الذكور خاصة الطلبة أصـحاب   فقد وجد ارتباطات ذات دلالة إحصائية

بينما في مهارة التمرير ، فكانت الارتباطات ذات الدلالـة الإحصـائية   . المهارات العالية عامة 



. ولأصحاب المهارة المخفضة من الطلبة عامة . لأصحاب المهارة المتوسطة من الذكور خاصة 

علاقة بين التغذية الراجعة المطلقة التي تقـدم خـلال   وبناءاً على ذلك أشارت الدراسة إلى أن ال

  .التعليمات وأثناء الأداء 

  
 
  : دراسات وأبحاث تناولت موضوع التغذية الراجعة في البرامج المحوسبة : خامساً  

    

هدفت إلى  مقارنة ثلاثة )   Waldrop, et .al,1986( وفي دراسة أجراها والدرب ورفاقه      

ة الراجعة من خلال التدريب والتمرين على مهمة بمساعدة الحاسـوب ، وكـان   أنواع من التغذي

هل التزويد بالتغذية الراجعة بكمية اكبر له تأثير افضل من مجرد معرفة النتائج ؟ : السؤال هو 

خمسة منهم في مستوى " ادارة السلوك " طالباً يدرسون مساق )  30( تألفت عينة الدراسة من   

وقسمت العينـة  . في مستوى البكالوريوس تم اختيار العينة بالطريقة العشوائية  25الماجستير و 

  :إلى ثلاث مجموعات 

  )إعلام الفرد بصواب أو خطأ إجابته ( زودت بتغذية راجعة إعلامية  : المجموعة الأولى 

 ـ: المجموعة الثانية   تمر زود أفرادها بتغذية راجعة إعلامية في ثلاث محاولات للطالب فإذا اس

  .الطالب بالخطأ أضيفت له معلومات حول استجابته 

زود أفرادها بتغذية راجعة اكثر تفصيلا حول جميع اسـتجاباتهم الصـحيحة   : المجموعة الثالثة 

  .والخاطئة 

كشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أوساط المجموعات الثلاث       

لثانية وأخيراً المجموعة الأولى ، ومن تحليل التباين الأحادي وجد ولصالح المجموعة الثالثة ثم ا

أن هنالك فروق ذات دلالة إحصائية  بين المجموعة الأولـى والثالثـة عنـد مسـتوى الدلالـة      

)α=0.5 ( ولصالح المجموعة الثالثة .  

  

 ـ)   Penchan, 1986( أما الدراسة التي أجراها بينشان           ة ثـلاث  فقد هدفت إلى مقارن

وبالتحديـد حاولـت   . طرق لتقديم التغذية الراجعة في حل مسائل رياضية عن طريق الكمبيوتر 

  :الدراسة الاجابة عن السؤال التالي

هل توجد فروق ذات دلالة احصائية في مستوى تحصيل الطلاب في حل مسائل رياضية عـن  

  .  طريق الكمبيوتر تعزى الى شكل التغذية الراجعة المقدمة للطلبة



طالبا مسجلين في مساق للرياضيات يدرسون في جامعة تكسـاس  )  72(ضمت عينية الدراسة  

اختيرت العينية عشوائياً وقسمت إلى ثلاث مجموعات حسب الطرق المقدمة فيها . بولاية استاين 

  .التغذية الراجعة 

 ـ : المجموعة الأولى  - ة دون زودت بتغذية راجعة وذلك بتزويد أفراد المجموعـة بالإجاب

  .شرح 

زودت بتغذية راجعة تمثلت بتزويد أفراد المجموعـة برسـوم لهـا    : المجوعة الثانية    -

  . علاقة بالمسائل موضوع التعلم بحيث تساعد هذه الرسوم على فهم حل المسألة 

زودت بتغذية راجعة تمثلت بتزويد أفـراد المجموعـة بإيضـاحات    : المجموعة الثالثة  -

  .خطوة  –ة ، كما استخدموا استراتيجية حل المسألة خطوة وتبسيط للمسائل الرياضي

  

وقد كشفت نتائج الدراسة عن زيادة تحصيل المجموعات الثلاثة زيادة ذات دلالة إحصائية        

في حل المسألة ، كما أظهرت نتائج الدراسة تفوق المجموعة الثالثة التي زودت بتغذية راجعـة  

خطوة  -ت إيضاحية واستخدمت استراتيجية حل المسألة خطوة تم فيها تزويد المجموعة بمعلوما

  .  وبدلالة إحصائية عن المجموعتين الأولى والثانية 

  

هدفت إلى بحث اثر نوع التغذية الراجعة المقدمة في )  1993( في دراسة قام بها فريحان       

لى بحث اثر المستوى البرامج التعليمية المحوسبة في تحصيل طلبة الصف العاشر ، كما هدفت إ

ولتحقيق ذلك فقد سعت الدراسة الـى  . التحصيلي في مدى الاستفادة من أنواع التغذية الراجعة 

  :الاجابة عن الاسئلة التالية

  .هل يوجد اثر ذو دلالة احصائية لنوع التغذية الراجعة في التحصيل) 1

  .هل يوجد اثر ذو دلالة احصائية للمستوى التحصيلي في التحصيل)2

هل يوجد اثر ذو دلالة احصائية للتفاعل بين نوع التغذية الراجعة والمستوى التحصيلي فـي  ) 3

  . التحصيل 

طالباً تم اختيارهم عشوائياً من طلبة الصف العاشـر فـي   )  180( تكونت عينة الدراسة من    

مـي ،  مدرستين من مدارس عمان الكبرى الحكومية التي تحتوي على مختبرات للحاسوب التعلي

وتم توزيع العينة عشوائياً على ثلاث مجموعات بحسب أنواع التغذية الراجعة  المستخدمة فـي  

  :الدراسة ، فكانت على النحو التالي 

    

مجموعة تلقت تغذية راجعة تصحيحية تقدم للطالب بعد قيامه بالاستجابة ، عبارات مثل  -

  .يح استجابته إذا كانت خاطئة إضافة إلى معلومات تساعد المتعلم في تصح) صح ، خطأ ( 



مجموعة تلقت تغذية راجعة إخبارية تقدم للطالب بعد قيامه بالاستجابة  ، عبارات مثل   -

  .دون أية إضافات ) خطأ / صح ( 

  .مجموعة ضابطة لم تتلق أي نوع من أنواع التغذية الراجعة  -

بحسب علاماتهم في مبحث هذا وقد تم تصنيف عينة الدراسة إلى ثلاثة مستويات تحصيلية       

اللغة الإنجليزية في الفصل الدراسي الذي سبق تطبيق الدراسة  حيث صـنفوا إلـى مرتفعـي    

  .التحصيل ، أو متوسطي التحصيل ، أو منخفضي التحصيل 

لنوع التغذية الراجعـة فـي   ) α=0.5( وكشفت الدراسة عن وجود  اثر ذي دلالة إحصائية    

للمسـتوى التحصـيلي فـي    )  α=0.5( اثر ذي دلالة إحصائية  تحصيل عينية الدراسة ووجود

تحصيل عينية الدراسة ، في حين لم يظهر تحليل التباين وجود اثر دال احصائياً للتفاعـل بـين   

  .نوع التغذية الراجعة والمستوى التحصيلي في التحصيل 

ق بـين متوسـطات   واستخدم اختبار شيفيه للمقارنات البعدية لتحديد المجموعات التي توجد فـر 

وقد بين الاختبـار تفـوق المجموعـات    ) α=0.5( فروق ذات دلالة إحصائية عند علاماتها ، 

على المجموعة الضابطة التي لم تتلق تغذية راجعة وتفوق  تغذية راجعةالتجريبية التي قدمت لها 

" ن اختبـار  وبي. مجموعة التغذية الراجعة التصحيحية على مجموعة التغذية الراجعة الاخبارية 

كذلك تفوق ذوي التحصيل المرتفع على ذوي التحصيل المتوسط والمنخفض ، إلا انه لم " شيفيه 

  .يظهر فرق في التحصيل بين ذوي التحصيل المتوسط والمنخفض 

  

  :خلاصة الدراسات السابقة 

عرض اهـم  بعد إطلاع الباحث على نتائج الدراسات السابقة العربية منها والأجنبية قام ب        

  :نتائجها بشكل مختص كالتالي 

نتائج الدراسات التي اهتمت بتحديد اثر التغذية الراجعة من حيث الزمن المفضل لتقديمها :أولا 

:  

أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالـة إحصـائية عنـد       ) 1969(دراسة ستيرجص  

ة متأخرة والمجموعات التـي  بين المجموعات التي أعطيت تغذية راجع) 0.01(مستوى الدلالة 

أعطيت تغذية راجعة مباشرة على اختبار الحفظ المباشر، أما نتائج تحليل التباين لاختبار الحفظ 

بين )   0.01(طويل المدى  فقد اظهر وجود فروق ذوات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة    

ات الاختبار ومتبوعة بالبـدائل  المجوعة التي قدمت لها تغذية راجعة متأخرة متمثلة بإعطاء فقر

الصحيحة والخاطئة على المجموعة التي قدمت لها  نفس التغذية الراجعة ولكن بشـكل فـوري   

  . لمصلحة المجموعة الأولى
 



أوضحت نتائج الدراسة بأن لا توجد الفروق  ذات دلالة إحصـائية  )  1984( دراسة هيلرتش 

رة والمجموعات التي زود أفرادها بتغذية راجعة بين المجموعات التي زودت بتغذية راجعة مباش

  . مؤجلة ، ولكنها فضلت المجموعة والتي زود أفرادها بتغذية راجعة مباشرة 

  

توجد فـروق ذات دلالـة إحصـائية بـين      أظهرت النتائج انه ) 1987( دراسة أبو الهيجاء 

  .فورية  تغذية راجعةلصالح تلك التي تلقت  تغذية راجعةالمجموعات التي تلقت 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعات التي تعرضت لعدد مختلـف مـن    •

  .الاختبارات ولصالح تلك التي تعرضت لعدد اكبر من الاختبارات 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  بين المجموعات تعزى للتفاعل بين زمن تقـديم   •

  طالبة قبل الاختبار التغذية الراجعة وعدد الاختبارات التي تعرضت لها ال

        

تغذيـة  أشارت نتائج الدراسة إلى أن المجموعة التي أعطيت     )  1990(دراسة جوتليب      

ساعة لم يكن له أي اثر ذي دلالة على اختبار الاسترجاع المتأخر ، ثم لم تكشف  24بعد  راجعة

  . لمباشرة التغذية الراجعة عن وجود فروق بين المجموعة ومجموعات التغذية ا

  

تبين من خلال تحليل النتائج أنه توجد فروقاً بين المجموعـات التـي   )   1990 (دراسة بيجي  

مكتوبة بعد  غذية راجعةساعة والمجموعات التي زودت بت 24مكتوبة بعد  تغذية راجعةزودت  ب

ج عـن  أسبوع والمجموعات التي لم تزود بتغذية راجعة  الحضور والاتجاه ، ولم تكشف النتـائ 

فروق في التحصيل وكان هناك فروق في التحصيل والاتجاه والحضور لصالح المجموعتين التي 

مكتوبة بعد  غذية راجعةساعة والمجموعات التي زودت بت 24مكتوبة بعد  تغذية راجعةزودت  ب

  .أسبوع  بعكس المجموعة الضابطة

  :أظهرت النتائج مايلي)  1992  ( دراسة كلارينا ورفاقها 

المجموعات التي زودت بتغذيـة  ( المجموعات التجريبية التي تلقت تغذية راجعة أن  .1

راجعة فورية والمجموعات التي زودت بتغذية راجعة بعد محاولات متعددة والمجموعـات  

كان أداؤها أفضل من المجموعات الضابطة التي لم تتلق ) التي زودت بتغذية راجعة متاخرة

  .تغذية راجعة 

لاف بين الأسئلة التدريبية خلال التعلم وأسئلة الاختبار اللاحـق قلـت   كلما زاد الاخت .2

  .فعالية التغذية الراجعة

أفضل " حاول مرة أخرى في حالة الجواب الخاطئ " كانت التغذية الراجعة من نمط  .3

  .أنماط التغذية الراجعة إذا كانت أسئلة التدريب مخالفة لأسئلة الاختبار اللاحق 



يد بالتغذية الراجعة كلما زاد  مستوى السؤال التعليمي صـعوبة ،  تزداد أهمية التزو .4

لان المستويات العليا من الأسئلة هي التي تحتاج إلى تغذية راجعة حيث يكون احتمالية عدم 

القدرة على إجابتها عالية ، وبالتالي فهي تحتاج إلى مزيد من الفهم عن طريق إعطاء مزيـد  

  .من الشرح والتفسير 

  

أن تعليقات المعلم المباشرة كانت : ومن أهم نتائج هذه الدراسة هي  ) 1995(اسـكندر  دراسة   

اكثر فاعلية واحتاجت إلى مصادر اكثر من التغذية الراجعة المبكرة ، والتغذية الراجعة الشـفهية  

  كان لها نفس تأثير التغذية الراجعة المكتوبة 

  

  :التغذية الراجعة من حيث كميتها ونمطها  نتائج الدراسات التي اهتمت بتحديد اثر:ثانياً 

     

بينت نتائج هذه الدراسة أن تحصيل أفراد المجموعات   )    1965(  دراسة ساسنراث ورفيقه 

الذين تلقوا التغذية الراجعة تمثلت بإعادة أوراق الإجابة بعد تصـحيحها وحـل جميـع فقـرات     

( ل أفـراد المجموعـات  الأخـرى    الاختبار ومناقشتها في غرفة الصف هو أعلى من تحصـي 

المجموعات التي تلقى أفرادها  العلامات التي حصلوا عليها دون إعادة أوراق الإجابة لهم دون 

تصحيحها ،  المجموعات التي تلقى أفرادها   أوراق الإجابة وكتبت لهم الإجابـات الصـحيحة   

علم إلى أجابته ومناقشتها فـي  مما يشير إلى أهمية تعرف المت) على السبورة لإجراء المقارنة  

  .التعلم 

  

أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالـة إحصـائية  بـين     )  1976(دراسة  داود  

متوسطي أفراد المجموعة الذين تلقوا تغذية راجعة كاملة ، وأفراد المجموعة الذين لـم يتلقـوا   

كما توجد فروق ذات دلالة إحصائية   .، ولصالح مجموعة التغذية الراجعة الكاملة  تغذية راجعة

تغذية بين متوسطي أفراد المجموعة الذين تلقوا تغذية راجعة وأفراد المجموعة الذين تلقوا نصف 

إما بالنسبة لمجموعة اللاتغذية راجعة والنصف تغذية راجعة فقد أظهرت النتائج عـدم  .  راجعة

  .وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين هاتين المجموعتين 

        

اظهر تحليل التباين لنتائج الاختبار تفوق مجموعتي التغذيـة الراجعـة   )    1976(دراسة حنا 

على المجموعة التي لم تتلقى أي تغذيـة  ) تغذية راجعة كاملة ، تغذية راجعة جزئية ( بنوعيها 

لـى ثـلاث   راجعة ، وللمقارنة بين التغذية الراجعة  الكاملة والجزئية فقد تم تقسـيم الطـلاب إ  

عليا، متوسطة ، دنيا ، وتبين أن التغذية الراجعة الجزئية تتفوق على التغذية الراجعة :مستويات 



الكاملة بالنسبة للفئة العليا ، وتتفوق التغذية الراجعة الكاملة على التغذية الراجعة الجزئية بالنسبة 

  .للفئة الدنيا

جود فروق ذات دلالة احصائية تعزى إلى اظهرت نتائج الدراسة عدم و  )  1985( دراسة  لي 

لم تحسـن مـن   ) الاكثر  تفصيلا ( وان التغذية الراجعة المعقدة . انماط التغذية الراجعة المقدم 

  .الاداء في كل من مهمات التعلم اللفظية او استخدام القوانين 

  

بين متوسط أشارت النتائج إلى وجود فروق ذوات دلالة إحصائية   ) 1985(دراسة  صوالحة  

علامات أفراد مجموع التغذية ومجموعة اللاتغذية راجعة على الاختبار الكلي تعزى لأثر التغذية 

  .الراجعة 

  

فروق ذات دلالة إحصـائية   لم تكشف نتائج الدراسة عن وجود   )  1987( دراسة كيزليك     

لكن كشفت النتائج عـن  في علامات التحصيل بالنسبة لنوع التغذية الراجعة وعمليات التعلم ، و

وجود فروق دالة احصائياً بالنسبة للتفاعل المشترك بين التغذية الراجعة وعمليات التعلم حيـث  

معرفة الإجابة الصحيحة مع الشرح للإجابـة  "  زودت بتغذية راجعة التي ( تفوقت المجموعتين 

معرفة "  بتغذية راجعة  ، المجموعات التي زودت" الخاطئة بالإضافة إلى عمليات التعلم الشفهية

الإجابة الصحيحة واعطاء الطلبة مسائل محلولة مشابهة للمسائل موضوع التعلم بالإضافة إلـى  

معرفة الإجابـة  "  زودت بتغذية راجعة التي ( على المجموعتين) عمليات تعلم موضحة بالرسم 

الإضافة إلى عمليات الصحيحة واعطاء الطلبة مسائل محلولة مشابهة للمسائل موضوع التعلم ، ب

معرفة الإجابة الصحيحة مع الشـرح  "  والمجموعات التي  زودت بتغذية راجعة " التعلم الشفهية

  . بفروق دالة احصائياً   ")للإجابة الخاطئة بالإضافة إلى عمليات تعلم موضحة بالرسم

جد فروق ذات لا تو: توصلت الدراسة إلى نتائج من أهمها )     1987(دراسة بيرنبوم ورفيقه 

دلالة إحصائية بين مستويي خطورة الأخطاء على الاختبار القبلي والاختبار البعدي تعزى لنمط 

وبكلمات أخرى تبين أن تأثير أنماط التغذية الراجعة علـى جديـة الأخطـاء    . التغذية الراجعة 

  .ختبار القبلي المرتكبة على الاختبار البعدي مختلف ويعتمد على جدية الأخطاء المرتكبة في الا

  

أشارت النتائج إلى انه لا توجد  فروق ذات دلالـة إحصـائية     )  1989( دراسة  المقطري 

 تغذيـة راجعـة  المجموعات الذين زودوا  ب(بين متوسطات علامات أفراد المجموعات الثلاث

تصحيحية ، والمجموعات الـذين زودوا   تغذية راجعةإعلامية ، والمجموعات الذين زودوا ب

تعزى لنمط التغذية الراجعة المستخدم مما يشير إلى تـأثير التغذيـة   ) تفسيرية  ذية راجعةتغب

  .الراجعة بغض النظر عن النمط المستخدم في التعلم 



  

  :اشارت نتائج هذه الدراسة على ما يلي    ) 1989( دراسة مرزوق 

ة بتعليق عليها أن استخدام تغذية راجعة  متمثلة في معرفة نتيجة الأداء السابق متبوع .1

، أفضل من استخدام تغذية راجعة متمثلة في معرفة نتيجة الأداء السابق فقط، سواء بالنسبة  

  لحالة وضوح الهدف أو عدم وضوحه ؛ مما يؤدي إلى رفع مستوى الأداء ،

أن استخدام تغذية راجعة  متمثلة في معرفة نتيجة الأداء السابق متبوعـة بتصـويب    .2

استخدام تغذية راجعة متمثلة في معرفة نتيجة الأداء السـابق فقـط،    الأخطاء  ، أفضل من

  .سواء بالنسبة  لحالة وضوح الهدف أو عدم وضوحه ؛ مما يؤدي إلى رفع مستوى الأداء 

أن استخدام تغذية راجعة  متمثلة في معرفة نتيجة الأداء السابق متبوعة بتعليق عليها  .3

داء عن  استخدام تغذية راجعة متمثلة في معرفة ، لا تختلف  من حيث أثرها في مستوى الأ

نتيجة الأداء السابق متبوعة بتصويب للأخطاء،  سواء لحالة وضوح الهدف أو عدم وضوحه 

.  

  

عن طريق الشـرح   تغذية راجعةكشفت الدراسة أن التلاميذ الذين تلقوا   ( 1989)دراسة كلين 

كة ، اظهروا إنجازا افضل مـن التلاميـذ   والمناقشة ، والتي تسمح بإعطاء اكبر فرصة للمشار

الذين تلقوا تغذية راجعة إعلامية ، واستجابية ، كذلك نوع التغذية الراجعـة ، فـالنوع الملـيء    

   .بالمحتويات الصعبة يتطور بالمناقشة اكثر من النوع الاستجابي 

  

ئية بـين  أظهرت النتائج انه لا توجد فروق ذات دلالـة إحصـا  )  1992( دراسة  الشديفات  

الإعلاميـة ، والتصـحيحية  ،     ( متوسطات علامات أفراد مجموعات التغذية الراجعة الثلاثـة  

  .تعزي لشكل التغذية الراجعة المقدم ) والتعزيزية  

  

اشارت النتائج  أن أداء المجموعتين التجريبيتين اللتين تلقيتا  )     1995( دراسة  هينج        

الصح والخطأ والنمط التفسيري كان الأفضل وبفرق له دلالة إحصائية التغذية الراجعة من نمط 

من أداء المجموعة الضابطة التي لم تتلق أي نوع من التغذية الراجعة ، دون أن يكـون هنالـك   

اختلاف جوهري في أداء المجموعتين التجريبيتين مع أن متوسط أداء المجموعة التجريبية التي 

  . على من متوسط أداء  المجموعة التي تلقت نمط الصح والخطأتلقت النمط التفسيري كان أ

  

نتائج الدراسات والبحوث التي اهتمت بتحديد اثـر التغذيـة الراجعـة المقدمـة بعـد      : ثالثاً  

  :الاختبارات الصفية والواجبات البيتية 



  

اشارت النتائج الى وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية لصـالح       ) 1976( دراسة اوستن 

موعات التي تلقت تعليقات مدونة على الواجبات البيتية في مادة الهندسة على المجموعـات  المج

التي لم تتلق تعليقات على الواجبات البيتية، أما في مادة الجبر فقد تفوقت المجموعات التي تلقت 

  .تعليقات بفرق ليس له دلالة إحصائية 

  

 توجد فروق ذات دلالة إحصـائية بـين   اشارت النتائج الى انه لا  )  1977( دراسة ستيفنس 

تحصيل المجموعات التي قدمت لها تغذية راجعة باستخدام العلامات على الواجبات البيتية بعـد  

تصحيحها والمجموعات التي لم يقدم لها أي تغذية راجعة ، وذلك بعدم تصحيح الواجبات اليومية 

  .وعدم وضع علامات لها 

  

بين وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات علامـات  ت    ) 1980(دراسة قواسمة    

عدم تقديم تغذيـة  (الذكور   تعزى الى شكل التغذية الراجعة المقدم من خلال الواجبات البيتية  

راجعة للواجبات البيتية ، توقيع المعلم على الواجبات البيتية  ، وضع علامات علـى الواجبـات   

بينما لم تكن هنالك فروق ذات دلالة ) ى الواجبات البيتية   البيتية ، وضع عبارات تصحيحية عل

  . إحصائية بين متوسطات علامات الإناث 

بينت نتائج هذه الدراسة أن تحصيل أفراد المجموعات   الذين زودوا  )1981(دراسة  راجحة   

) عـة  الذين لم يزودوا بتغذيـة راج ( بتغذية راجعة  أعلى من تحصيل أفراد المجموعة الضابطة

كما أن تحصيل الأفراد الذين زودوا بتغذية راجعة تمثلت بإعادة أوراق الاختبار بعد تصحيحها .

وكتابة العلامة والتقدير وتشخيص   نواحي الضعف وتقديم العلاج المناسب ،  أعلى من تحصيل 

اد أفراد المجموعات الذين زودوا بكمية أقل من المعلومات ، مما يشير إلى أن التحصـيل يـزد  

  .بازدياد كمية المعلومات التي يتم تقديمها عن طريق التغذية الراجعة للمتعلم 

  

بينت نتائج هذه الدراسة أن استخدام التلميذ للتغذية الراجعة يعتمـد      )   1981( دراسة  بيفر  

التعليم، وان هذا الاستخدام يعتمد على مقدار الوقت المنفـق علـى المهمـة     على توافريتها في

كما بينت النتائج أن التحصيل يعتمـد  . عليمية في التعليم وعلى الاتجاهات نحو المادة التعليمية الت

وبالتحديد فان تحصيل . على استخدام التلميذ للتغذية الراجعة عندما يشاهدها في السياق التعليمي 

ذين لم يتلقوا أفراد المجموعات الذين تلقوا تغذية راجعة ، أعلى من تحصيل أفراد المجموعات  ال

  .تغذية راجعة 
 



نتائج الدرا سات و البحوث التي اهتمت بموضوعات تربوية ذات صلة بالتغذية الراجعة  : رابعاً 

:  
 
أشارت النتائج إلى أن تحصيل أفراد مجموعة التغذية الراجعـة   1973 (دراسة تيرنر ورفاقه  

التغذية الراجعة وكـان تحصـيل   أعلى من تحصيل أفراد المجموعة الضابطة الذين لم يزودوا ب

أفراد جميع مجموعات التغذية الراجعة في نفس المستوى ، الأمر الذي يشير إلى عـدم وجـود   

فروق ذات دلالة إحصائية من حيث التحصيل على الاختبار  بين أفـراد مجموعـات التغذيـة    

بقة ذات المسـتوى  وكان تحصيل أبناء الط. الراجعة تعزى إلى أشكال التغذية الراجعة المستخدم 

 –الاقتصادي المتوسط أعلى من تحصيل أبناء الطبقة ذات المستوى الاجتمـاعي   –الاجتماعي 

الاقتصادي المنخفض ، ولم يظهر أي اثر ذي دلالة إحصائية للجنس على التحصيل ، كمـا لـم   

،  الاقتصـادي  –يظهر أي اثر ذي دلالة للتفاعل بين التغذية الراجعة والمسـتوى الاجتمـاعي   

  .والجنس على التحصيل 

  

التـي قـدم   (اظهر تحليل التباين لنتائج الاختبار تفوق الطريقة الثانية  )  1979 (دراسة  بيك   

لأفرادها تغذية راجعة بالإضافة إلى إعطاء رقم أو أرقام الأسطر التي تتضمن الجواب الصحيح 

التي قدم لأفرادهـا قائمـة   ( ولى على الطريقة الأ) في المقالة وذلك بوجود المقالة مع كل منهم 

).  الأسئلة  مرتبة مع وضع دائرة حول رمز الجواب الصحيح ولكن بدون إعطاء المقالـة لهـم   

كما أظهر تحليل التباين تفوق الطلاب في أسئلة استدعاء الحقائق على الأسئلة التي تتطلب الفهم 

الصـف الخـامس فـي     والاستنتاج ، وأظهر كذلك تفوق طلاب الصف السادس على طـلاب 

  .الاختبارين وهذا يأكد الفرضية القائلة بأن للتطور والنمو أثر هام في البناء المعرفي 

  

أشارت النتائج إلى ان المجموعة الأولى والتي زودت بتغذية   ) 1984( رجب ورفيقه  دراسة 

التـي  (ثانية راجعة من المشرف التربوي كانت افضل المجموعات ، يليها المجموعة التجريبية ال

، ) يحصل فيها المتعلم عقب كل أداء تدريسي يقوم به على تغذية راجعة من زملائـه الطلبـة   

لا يحصل فيها المعلم الطالب عقب كل أداء تدريسي (ويلي ذلك المجموعة الثالثة وهي الضابطة 

ي كانـت  ، وهذا يعني ان التغذية الراجعة التي توفرت من المشرف التربو)على  تغذية راجعة  

  . اكثر فاعلية من مصدر التغذية الراجعة التي توفرت للمجوعتين الثانية والثالثة 

  



كشفت نتائج الدراسة  أن التحدث اللفظي المستمر يؤدي إلى   )  1986(  دراسة  شنك ورفيقه  

كما أن التزويد بالتغذية الراجعة أدى إلـى رفـع مسـتوى السـلوك     ، فاعلية ذاتية و أداء جيد 

  .   نجازي للأفراد الذين زودوا بهاالإ

  

فروق ذات دلالة إحصائية بالنسبة للتحصيل كشفت النتائج عن وجود  ) 1988( دراسة الحايكي 

مجموعة استراتيجية اتقان التعلم ( وكذلك انتقال اثر المواقف بين المجموعتين  . ومفهوم الذات 

  .ة ومجموعة اللاتغذية راجع) و مجموعة التغذية الراجعة 

الإعلام بالنتيجة " أظهرت نتائج الدراسة ان استراتيجية   ) 1988( دراسة  الصباريني ورفاقه  

كانت اكثر استراتيجيات التغذية الراجعة المكتوية شيوعاً  في استخدامها بين المعلمـين ولـم   " 

ة الإعـلام  تظهر نتائج الدراسة فرقاً ذا دلالة إحصائية بين المتوسطات الدالة على درجة ممارس

 α(فروق ذات دلالـة إحصـائية  بمسـتوى    بالنتيجة تعزي لمؤهل المعلم وخبرته بينما وجدت 

أما بالنسبة لممارسة التعزيـز للإجابـات الصـحيحة    . إلى الجنس ولصالح المعلمات )  0.05=

والتصحيح للإجابات الخاطئة فلم تظهر النتائج فروق دالة احصائياً بالنسـبة للمؤهـل والخبـرة    

  .الجنس و

  

تغذيـة  وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن الطلاب الـذين تلقـوا    )  1988(دراسة باولين       

  . اظهروا تحسناً في مستوى التحصيل والاحتفاظ بالمعلومات ومستوى تعلم أفضل  راجعة

  

فـروق ذات دلالـة   لا توجد " توصلت الدراسة إلى النتيجة التالية )  1990( دراسة  صوالحة 

صائية بين متوسطات علامات أفراد مجموعات الدراسة على اختبار تعلم المفـاهيم العلميـة   إح

  " .تعزى لأثر شكل التغذية الراجعة المقدم 

  

أشارت االنتائج إلى وجود خطة تعليمية مرتبطة بجـدولي التغذيـة    ) 1991 ( دراسة انا بويز  

مع وجود خطة تعليمية لا تستند إلى تغذية  الراجعة ذات اثر إيجابي في الأداء الكلي ، بالمقارنة

   . راجعة

      

اظهرت نتائج الدراسة عن أن التغذية الراجعة بطريقة معرفة الأداء  ) 1992( دراسة غزاوي   

  .أظهرت نتائج افضل من المجموعة التي لم تعطى أي نوع من التغذية الراجعة 

  

  :لدراسة الى ما يليأشارت نتائج ا )   1992 (دراسة لبريدمور ورفيقه 



ان اداء الطلبة الذين تلقوا تغذية راجعة تفسيرية كان افضل وبفرق له دلالة احصائية  .1

  .من اداء  نظرائهم اللذين تلقوا تغذية راجعة من نمط الصح والخطأ 

  .لم يكن فرق في النظام التعليمي الذي يضبطه المعلم او ذلك الذي يضبطه الطالب  .2

  .صائي بين نمط التغذية الراجعة والنظام التعليمي المستخدم لم يكن هناك تفاعل اح .3

ان الطلبة الذين تلقوا او اختاروا  تغذية راجعة من النمط التفسيري اسـتغرقوا وقتـاً    .4

  . اطول في العمل من اللذين تلقوا نمط الصح والخطأ 

ق اتجاهات بعض الطلبة نحو التغذية الراجعة من النمط التفسيري كانت افضل وبفـر  .5

  . له دلالة احصائية من اتجاهاتهم نحو الصح والخطأ 

  

وجود فروق ذات دلالـة  أشارت نتائج الدراسة الى عدم   )   1993(دراسة سلفرمان ورفيقه   

إمـا  . إحصائية في كمية التغذية الراجعة بناءاً على مستوى الطلبة المهاري واختلاف الجـنس  

تباطات ذات دلالة إحصائية في مهارة الإرسـال عنـد   بالنسبة لعلاقة ذلك بالتحصيل فقد وجد ار

بينما فـي مهـارة التمريـر ، فكانـت     . الذكور خاصة الطلبة أصحاب المهارات العالية عامة 

ولأصحاب . الارتباطات ذات الدلالة الإحصائية لأصحاب المهارة المتوسطة من الذكور خاصة 

أشارت الدراسة إلى أن العلاقة بين التغذية  وبناءاً على ذلك. المهارة المخفضة من الطلبة عامة 

  .الراجعة المطلقة التي تقدم خلال التعليمات وأثناء الأداء 

  

نتائج الدراسات والأبحاث التي تناولت موضـوع التغذيـة الراجعـة فـي البـرامج      : خامساً  

  : المحوسبة 

    

فـروق ذات دلالـة    كشفت نتائج الدراسة عن وجـود  )   1986( دراسة  والدرب ورفاقه     

إعلام الفـرد بصـواب أو   ( إحصائية  بين افراد المجموعة التي زودت بتغذية راجعة إعلامية  

والمجموعة التي  زود أفرادها بتغذية راجعة اكثر تفصيلا حول جميع اسـتجاباتهم  ) خطأ إجابته

  . ولصالح المجموعة الثانية ) α=0.5(الصحيحة والخاطئة  عند مستوى الدلالة 

  

أظهرت نتائج الدراسة تفوق المجموعة التي زودت بتغذية راجعـة    )  1986 ( دراسة بينشان 

خطوة  -تم فيها تزويد المجموعة بمعلومات إيضاحية واستخدمت استراتيجية حل المسألة خطوة 

زودت بتغذية راجعة وذلك بتزويـد أفـراد   المجموعة التي (وبدلالة إحصائية عن المجموعتين  

بالإجابة دون شرح  والمجموعة التي زودت بتغذية راجعة تمثلـت بتزويـد أفـراد    المجموعة 



المجموعة برسوم لها علاقة بالمسائل موضوع التعلم بحيث تساعد هذه الرسوم على فهـم حـل   

  ). المسألة

  

لنـوع  ) α=0.5(كشفت الدراسة عن وجود  اثر ذي دلالة إحصائية  ) 1993( دراسة فريحان  

للمسـتوى  )  α=0.5(في تحصيل عينية الدراسة ووجود اثر ذي دلالة إحصائية  التغذية الراجعة

التحصيلي في تحصيل عينية الدراسة ، في حين لم يظهر تحليل التباين وجود اثر دال احصـائياً  

  . للتفاعل بين نوع التغذية الراجعة والمستوى التحصيلي في التحصيل

تحديد المجموعات التي توجد فـرق بـين متوسـطات    واستخدم اختبار شيفيه للمقارنات البعدية ل

وقد بـين الاختبـار تفـوق المجموعـات     ) α=0.5(فروق ذات دلالة إحصائية عند علاماتها ، 

على المجموعة الضابطة التي لم تتلق تغذية راجعة وتفوق  تغذية راجعةالتجريبية التي قدمت لها 

" وبين اختبـار  . ذية الراجعة الاخبارية مجموعة التغذية الراجعة التصحيحية على مجموعة التغ

كذلك تفوق ذوي التحصيل المرتفع على ذوي التحصيل المتوسط والمنخفض ، إلا انه لم " شيفيه 

  .يظهر فرق في التحصيل بين ذوي التحصيل المتوسط والمنخفض 

  : يتضح من العرض السابق للدراسات التي تناولت التغذية الراجعة

أكدت على أهمية التغذية الراجعة في التعلم وتحسين مستوى التحصيل ان جميع الدراسات  -

  .وإنها تؤدي إلى تحسن مستوى التعلم بغض النظر عن نوعها 

أكدت نتائج معظم تلك الدراسات أن وجود التغذية الراجعة أفضل من عـدم وجودهـا ، وان    -

عة المتمثلة بالتعليقات الإيجابية وان التغذية الراج. للتفاوت في كميتها أثر إيجابي على التحصيل 

  .تتفوق على التغذية الراجعة المتمثلة بالتعليقات السلبية بالنسبة لأثر كل منهما على التحصيل 

اكدت بعض الدراسات التي اهتمت بمعرفة تأثير التغذية الراجعة المقدمة عن طريق الواجبات  -

ت البيتية افضل مـن عـدم إعطائهـا وان    البيتية ان اعطاء التغذية الراجعة عن طريق الواجبا

وفي مجال تقديم التغذية الراجعة عن طريق الواجبـات  . إعطاءها يزيد من التحصيل بشكل عام 

البيتية في الرياضيات ، فقد أكدت نتائج معظمها  بان اثر التغذية الراجعة يكون  اكثر فاعلية في 

التي تتطلب عمليات عقلية عليا مثل اسئلة  مجال التحصيل في المهارات الحسابية منه في الاسئلة

  . حل المسألة 

وفي مجال الامتحانات فإن إعادة الأوراق بعد تصحيحها افضل مـن عـدم إعادتهـا ، وان     -

  .إعادتها وعليها بعض التعليقات ولو كانت بسيطة أفضل من عدم وجود مثل هذه التعليقات 

د بزيادة كمية المعلومات التي تعطى كتغذيـة  أكدت معظم تلك الدراسات أن التحصيل يزدا   - 

  راجعة 



تلعب بعض خواص المتعلم مثل مستوى التحصيل والثقة بالإجابة والمعلومات السـابقة دوراً   - 

  .واضحاً في مدى استفادة المتعلم من التغذية الراجعة 

  

اسة في  التعرف وقد استفاد الباحث من مراجعته للدراسات السابقة والاطار النظري للدر       

و التعـرف  .على اساليب ووسائل علمية حديثة مساندة لعملية التعليم لتطوير المستوى التعليمي 

على الصادر والادوات المستخدمة في الدراسات السابقة  ، و تساعد الباحث في تفسير النتـائج  

ئية ومقارنة نتائجها التي توصلت اليها  هذه الدراسة ، وافادة هذه الدراسة في المعالجات الاحصا

  .بالدراسات الاخرى 

  

وتأتى هذه الدراسة في إطار الدراسات السابقة للكشف عن أهمية وتأثير التغذية الراجعـة        

المقدمة للطلبة بعد أداء الاختبارات الصفية في تحصيل طلاب الصف السـابع الأساسـي فـي    

سة من هذا النوع لم يتطرق له البـاحثون               المدارس الحكومية في محافظة قلقيلية ولا سيما ان درا

  .حسب علم الباحث ، مما يبرز اهميتها وقيمتها والحاجة اليها) في فلسطين ( 

  

  

  

  

  

  

  

  
  

  الفصل الثالث

  

  الطريقة والاجراءات

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  الفصل الثالث

  الطريقة والإجراءات
  

في اختيار مجتمـع الدراسـة وعينتهـا ،     يتناول هذا الفصل الطريقة التي اتبعها الباحث     

ويصف الاجراءات المستخدمة في اعداد ادواتها ، كما يتضمن خطـة التطبيـق والمعالجـات    

  . الاحصائية التي تم بواسطتها تحليل البيانات 

   :منهج الدراسة

أخذت هذه الدراسة المنحى التجريبي، حيث أجريت على طلاب الصف السابع الاساسـي       

فظة قلقيلية ، وذلك بأن أخذت ثـلاث مجموعـات  ، المجموعـة الاولـى ضـابطة      في محا

والمجموعتين الثانية والثالثة تجريبية ، ودرست كل مجموعة وحدة المسـاحات مـن الكتـاب    

المقرر بالطريقة التقليدية ، حيث زود أفراد المجموعة الثانية  بالتغذية الراجعة النوعية وأفراد 

لتغذية الراجعة الكمية ، في حين لم يتلق أفراد المجموعة الاولى أي نمـط  المجموعة الثالثة با

  .من انماط التغذية الراجعة 
  



  :مجتمع الدراسة 

تكون  مجتمع الدراسة من  جميع طلبة الصف السابع الأساسي في المـدارس الحكوميـة فـي    

  . الباًط) 901( م ، والبالغ عددهم  2001/ 2000محافظة قلقيلية  للعام الدراسي 

  

  :عينة الدراسة 

بما ان  الدراسة تقتضي اجراؤها على ثلاث شعب ، فقط تم اختيار مدرسة بأسلوب قصدي      

بحيث تتوفر فيها ثلاثة شعب للصف السابع الاساسي ،  ويقوم بتدريسها مدرس واحد ، حتى لا 

حيـث  . ساسية للبنـين  لذا تم اختيار مدرسة السلام الا.توجد متغيرات تؤثر على نتائج الدراسة 

وقد اختيـرت  . اختار الباحث ثلاث شعب من طلاب الصف السابع الاساسي من هذه المدرسة  

المجموعات من هذه المدرسة بناءاً على معدلات الطلاب في مبحث الرياضيات في الفصل الاول 

  ). م  2000/2001( من العام الدراسي  

الراجعة عشوائياً على المجموعات الثلاثة حيث اختار  وتم توزيع استراتيجيات تقديم التغذية    

وطبق عليها الاستراتيجية الاولى من التغذية الراجعة وهي عدم اعطـاء  "  د  "  الباحث الشعبة 

طبق عليها الاسـتراتيجية  "  و  "  الاوراق والعلامات بعد اعادة الاختبار الصفي  ، اما الشعبة  

ابة إليهم وتكتب لهم الأجوبة الصحيحة على اللـوح  مـن أجـل    الثانية  وهي اعادة أوراق الإج

طبق عليها الاستراتيجية الثالثة وهي إعادة أوراق الإجابة ثـم  "  هـ  " والمجموعة   .  المقارنة

  .تحل جميع الأسئلة لهم ويتم تزويد المتعلم بمعلومات اكثر  تفصيلا ودقة حول استجابته    

  

طالباً موزعين على ثلاث شعب وقد تم اسـتبعاد    )  123( وامها وأجريت الدراسة على عينة ق 

طلاب من النتائج  بسبب تغيبهم عن الامتحان النهائي وكان التوزيع النهائي لافراد عينـة  )  9( 

  )  1( الدراسة حسب الشعبة وعددها كما هو موضح في الجدول 

  ) 1( الجدول  

  اتوزيع افراد عينة الدراسة حسب الشعبة وعدده

  المجموع  نمط التغذية الراجعة  المجموعة

  36  لا تغذية راجعة  ضابطة

  40  تغذية راجعة نوعية  تغذية راجعة نوعية

  38  تغذية راجعة كمية  تغذية راجعة كمية

  114  المجموع

  



  

  :أدوات الدراسة 

اختار الباحث وحدة دراسية من كتاب الفصل الثاني للصف السابع الاساسي حسب المنهـاج      

ثم قام بتحليل المحتوى "  المساحات " م  ، وهي وحدة  2000/2001المطبق في العام الدراسي 

  ) .  1( لهذه الوحدة  واشتقاق الاهداف السلوكية كما يظهر في الملحق رقم 

حصـص  ) 4( ثم قام بتقسيم تلك الوحدة إلى ثلاثة أقسام رئيسية تدرس في ثلاث أسابيع بمعدل 

ثـم يلـي   . دم اختبار في الحصة الصفية الخامسة من نهاية كل اسـبوع  صفية في الأسبوع ويق

الاختبارات الثلاثة اختبار عام في المادة التي قطعها الطلاب خلال الاسابيع الثلاثـة فـي فتـرة    

  .التجربة 

ولإستبعاد اثر طريق التدريس على نتائج الدراسة ، قام بتدريس جميع الشـعب معلـم واحـد       

سنة  في التدريس لمادة الرياضيات ) 20( لوريوس في الرياضيات ، وله خبرة يحمل درجة البكا

  .، حيث طبق المعلم أسلوبه التقليدي في شرح المادة حسب الكتاب المقرر ودليل المعلم 

وقام الباحث بتطبيق ثلاث اختبارات  بمعدل اختبار واحد في نهاية كل أسبوع في المـادة التـي   

  ) . 2( قا للخطة المقررة ، كما هو موضح في الملحق رقم درست في ذلك الأسبوع وف

  

  :أداة البحث  

تكونت اداة الدراسة من ثلاث اختبارات فرعية تطبق في نهاية كل اسـبوع مـن تطبيـق       

  .التجربة واختبار نهائي  يشمل جميع الوحدة الدراسية المراد تطبيق التجربة عليها 

  

الثلاثة بالتعاون مع بعض المدرسين ممن يدرسون هـذه   وقد قام الباحث بوضع الاختبارات  

  :المادة 

الاختبار الاول على المادة المقطوعة في الاسبوع  الاول وتشمل الدروس الثلاثة الاولى     )  1

تكون الاختبـار  "   القطاع الدائري " و )"    2(المساحات " و ) "   1(المساحات  :"  وهي 

رات من نوع الاختيار من متعدد وثلاث فقـرات مـن النـوع    من ثماني فقرات ، خمسة  فق

  ) . 20( المقالي  والعلامة النهائية للاختبار هي 

  :الاختبار الثاني  على المادة المقطوعة في الاسبوع  الثاني وتشمل الدروس التالية  )  2

الاختبـار مـن    ،    تكون"  حجم المنشور القائم " و "  المنشور القائم ومساحته الجانبية  "  

عشرة  فقرات من نوع الاختيار من متعدد ، ولكل فقرة اجابة واحدة صـحيحة ، والعلامـة   

  ) . 20( النهائية للاختبار هي 

  :الاختبار الثالث على المادة المقطوعة في الاسبوع الثالث وتشمل الدروس التالية  )  3 



،    تكون الاختبار من عشـرة   "  قائم حجم الهرم ال" و "  الهرم القائم ومساحته الجانبية  " 

فقرات من نوع الاختيار من متعدد ولكل فقرة اجابة واحدة صـحيحة ، والعلامـة النهائيـة    

  ) . 20( للاختبار هي  

  

  :خطوات تطبيق الاختبار النهائي 

  

قام الباحث بتحليل محتوى المادة التعليمية إلى العناصر الرئيسية التي تشمل وحدة  )1

    .المساحات

تم صياغة  الاهداف السلوكية للوحدة في المستويات التعليميـة المختلفـة وهـي     )2

  ). 1( الملحق . المعرفة ، التطبيق ، حل المسائل 

اعد الباحث جدول مواصفات يبين الاهداف السلوكية والمحتوى وعدد الاسئلة في  )3

  ) . 9( كل خلية من خلايا  هذا الجدول كما في الملحق  

فقرة من نوع )  20(    وعة من الفقرات الموضوعية وعددها  تم صياغة مجم  )4

فقـرات  )   5(الاختيار من متعدد ،  ولكل فقرة منها اربع بدائل واحدة منها صـحيحة و 

)  25(  مقالية  على حل المسألة الرياضية وبذلك يكون الاختبار بصورته الاولية مـن  

  .فقرة 

  .رشد الطالب إلى طريقة الاجابة تم وضع تعليمات خاصة بتطبيق الاختبار لت  )5

   اتبع الباحث نوعين من الصدق لضمان صدق الاختبار:  صدق الاختبار  )6

  : صدق المحتوى ) أ

اذ تم عرض الاختبار بصورته الاولية  ، على  عدة خبراء في تحكيم ادوات البحث        

تربوي ،  العلمي حيث تم عرضه على مجموعة من مدرسي المادة والمختصين في المجال ال

اربع معلمين واربع معلمات ، وهم ايضا من طلبة الماجستير في جامعة النجاح الوطنيـة ،   

و مشرف تربوي ممن يحملون البكالوريوس في الرياضيات و أسماء هـؤلاء المحكمـين   

وطلب منهم ابداء الملاحظات على مستويات الاهـداف  ) .   14(موضحة في الملحق رقم 

واصفات والاهمية النسبية لذلك ، وعلى فقـرات الاختبـار ودرجـة    الواردة في جدول الم

تمثيلها للمحتوى والاهداف المهمة في الوحدات الدراسية ، وعلى درجة تمثيـل الاختبـار   

  .للموضوعات والاهداف في جدول المواصفات 

  



وقد ابدى بعضهم عدداً من الملاحظات على صياغة الاهداف وبعض الاسئلة      

عليها ، ومدى ملاءمة انواع الاسئلة والفقرات لقيلس الاهداف التي وضعت من الموضوعية 

  .اجلها 

  

وقد اخذ الباحث اراءهم  بعين الاعتبار، بعد المناقشة المتبادلة معهـم ، حيـث اقـروا       

بدورهم ان الاختبار التحصيلي ملائم بمعظم فقراته لقياس المسـتويات المطلوبـة ،  مـع    

فقرات ، وحذف بعض المموهات واستبدالها باخرى ،  ووفق هـذه  ضرورة تعديل بعض ال

لان بعضها يقيس اكثر من هدف ، والبعض الاخـر  ( فقرات )  5( الاقتراحات  تم حذف 

يقيس هدفا تم قياسه بفقرة اخرى وبعضها الاخر ركز على قياس الحفظ والتذكر ، في حين 

وبذلك بقيت فقرات )  ءمة بدائلها حذفت الفقرات الاخرى لضعف في صياغتها أو لعدم ملا

  .فقرة اعتبرتها لجنة التحكيم مناسبة لأغراض الدراسة )  20( الاختبار  

  : الصدق التميزي ) ب 

)  28( وللتأكد من صدق الاختبار تم اجراء الاختبار على عينة استطلاعية مكونـة مـن   

ذوي مسـتوى  : طالب من طلاب مدرسة كفر عبوش الاساسية تم تقسيمهم الـى قسـمين   

فما فوق في مبحث الرياضيات فـي  %  70الذين حصلوا على علامة ( التحصيل المرتفع 

وذوي مستوى التحصيل المنخفض  ) م  2001/  2000( الفصل الاول من العام الدراسي 

) في مبحث الرياضـيات فـي الفصـل الاول    %  70الذين حصلوا على علامة اقل من ( 

فأعلى لتقسيم الطلاب الى % 70للاختيار اعتمد الباحث  العلامة وحيث أنه لا يوجد قاعدة .

  .مستويين

للمجموعات المستقلة بين علامـات طـلاب   " ت " وبعد تطبيق الاختبار تم استخدام اختبار 

  ) .  2( المجموعتين ، والنتائج موضحة في الجدول 

  ) 2( الجدول 

  توى التحصيل المرتفع ومجموعةعلى علامات افراد مجموعة ذوي مس" ت " نتائج اختبار 

  .ذوي مستوى التحصيل المنخفض على الاختبار المطبق على العينة الاستطلاعية  

مستوى 

  الدلالة

اختبار   

  "ت" 

درجات 

  الحرية

الانحراف 

  المعياري

الوسط 

  الحسابي

عدد 

  الطلاب

  المجموعة

  ذوي التحصيل المرتفع   15  26.8  7.32  26  2.79  * 0.01

  ذوي التحصيل المنخفض  13  20.15  4.79      

  المجموع   28          

  ) . α=0.5 (دال احصائيا عند مستوى الدلالة      



مما يدل على ان  يوجد للاختبار صدق تميزي بين افراد مجموعة ذوي مستوى التحصـيل  

  . المرتفع وافراد مجموعة ذوي التحصيل المنخفض 

  : تجريب الاختبار   

على عينيـة اسـتطلاعية   )  20( الاختبار بصورته المعدلة  وبفقراته وتم تجريب هذا         

. طالب وطالبة في مدرسة كفر عبوش الاساسية التي يدرس فيهـا الباحـث    )  28( مكونة من 

خارج عينية الدراسة من اجل تكوين فكرة عن الزمن المناسب للاجابة   والتاكـد مـن الصـد    

وفعاليـة البـدائل،    ، لدقة في صياغة فقرات الاختبـار  التميزي للاختبار ووضوح التعليمات وا

  :واضافة او حذف أو تعديل بعض الفقرات بناء على درجة الصعوبة والتمييز لها وذلك كما يلي

نسبة الافراد الـذين  : يعرف معامل الصعوبة بانه :  حساب معامل الصعوبة )1

  . الكلي  يجيبون اجابة خاطئة على الفقرة في عينة ما  إلى عدد الطلاب

، ولحسـاب  )  0.85  – 0.2( وقد حدد الباحث المدى الذي يحدد معامل الصعوبة بين    

  : معامل الصعوبة فقد استخدم الباحث المعادلة التالية 

  =                         م          

  حيث   

  معامل الصعوبة = م    

رة                                                 عدد الطلاب الذين اجابوا اجابة خاطئة على الفق= ص  

  ) 1979ابو لبدة ، .(عدد الطلاب الذين قدموا الاختبار = ن  

  ) .   12( ومعاملات الصعوبة لفقرات الاختبار التجريبي  موضحة في الملحق 

  % ) 59.1( وبلغ متوسط معاملات الصعوبة للاختبار التجريبي 

  

  :حساب معامل التمييز  -2

) المرتفعي التحصيل ( قدرة الفقرة على التمييز بين الطلبة : يعرف معامل التمييز على انه 

، او قدرة الاختبار ككل على التمييز بين افراد العينيـة وقـد   ) متدني التحصيل ( والطلبة 

حسـاب معامـل   ول)   0.2اكثر مـن  ( حدد الباحث المدى الذي يحدد معامل التمييز بين 

  : التمييز فقد استخدم الباحث المعادلة التالية 

  

  عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا –عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة العليا =  معامل التمييز 

  عدد الطلاب في إحدى المجموعتين                                              

ومتوسـط  )  0.59( و )  0.29( ميز لفقـرات الاختبـار بـين    وقد تراوحت معاملات الت

  ) .  1979ابو لبدة ، . ( وهي مقبولة تربوياً )  0.36( معاملات التميز هو 



  )  13(  ومعاملات تمييز فقرات الاختبار التجريبي موضحة في الملحق 

  

  :زمن الاختبار   ) 3

ذي يستغرقه اول طالب مضـافا  تم تحديد زمن الاختبار من خلال حساب متوسط الزمن ال

  .اليه الزمن الذي استغرقه اخر طالب مقسوما على اثنين 

  

  دقيقة 60=                  = حيث وجد ان الزمن الفعلي للاختبار 

وذلك مع  الزمن اللازم لتوزيع الاسئلة وأوراق .دقيقة )  60( وبهذا حدد زمن الاختبار العام ب 

  .الاجابة على الطلاب 

  

  : ثبات الاختبار )4

اما بالنسبة للثبات فقد  تم حساب معامل الثبات عن طريق اعـادة الاختبـار علـى العينيـة     

طالب من مدرسة كفر عبوش الاساسية ،  وتم حساب معامـل  )  28( التجريبية المكون من 

   وكانت قيمتـه تسـاوي   )   Test –Retest(الثبات باستخدام طريقة الاختبار واعادة الاختبار 

 )0.93 . (  

وقد اعتبر هذا الرقم دالا على الثبات وكافياً لاغراض البحث علماً بأن المـدة بـين اجـراء    

  .ايام )  7( الاختبار واعادتة كانت 

  :اجراءات الدراسة 

  :اتبع الباحث في تطبيق هذه الدراسة الخطوات والاجراءات التالية    

ليا في جامعة النجاح الوطنيـة موجـه إلـى    استصدار كتاب من عمادة كلية الدراسات الع-1

  . .وزارة التربية والتعليم يوصي بتسهيل مهمة الباحث

  .قامت مديرية التربية والتعليم بمخاطبة مدراء المدارس لتسهيل مهمة الباحث  – 2

بسبب وجود ثـلاث شـعب   ( بعد ان قام الباحث باختيار مدرسة السلام الاساسية للبنين  – 3

، قام بزيارة لكل من مـدير المدرسـة   )  لاساسي ويقوم بتدرسها معلم واحدللصف السابع ا

  .ومعلم الرياضيات فيها ، و أبدى كل منهما ترحيب ومساعدة لإجراء هذه الدراسة 

بعد تحديد شعب عينة الدراسة حسب معدلات الطلبة في الفصل الاول في مبحث الرياضيات  - 4

وهو موضح .   ى اشكال التغذية الراجعة المقدمة لهم تم توزيع هذه الشعب بصورة عشوائية عل

  ) .1( في الجدول 

  



وللتأكد من تكافؤ المجموعات قبل  البدء بتطبيق التجربة  ، فقد رأى الباحث فحص    - 5   

نتائج  الاختبار الأول الذي أعطي لهذه المجموعات ، وذلك للاطمئنان على ان هذه المجموعات 

)    2( ن تؤثر على نتائج الفحص النهائي بشكل ملحوظ ، والجدول  متقاربة في المستوى ول

  .المجموعات الثلاثة على الاختبار الأول الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية  لأفراد يبين 

  

  ) 3( الجدول 

  المتوسطات  الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات أفراد المجموعات

  .ولالثلاثة على الاختبار الأ 

  المجموعة  عدد الطلاب  الوسط الحسابي  الانحراف المعياري
  اللاتغذية راجعة  36  9.86  4.47
  التغذية الراجعة النوعية  40  9.21  3.95
  التغذية الراجعة الكمية  38  10.25  4.06

  المجموع  114    

  

لا فقد  ويلاحظ أن الوسط الحسابي  متقارب جدا ، ولمعرفة إذا وجدت  فروق دالة إحصائيا أم

  ) . 4(  أجري تحليل التباين الأحادي ، ونتائجه موضحة في الجدول  

  

  

  ) 4(  الجدول  

  نتائج تحليل التباين الأحادي لنتائج افراد المجموعات

  الثلاثة على الاختبار الأول

مستوى 

  الدلالة

متوسط   ف

  المربعات

درجات 

  الحرية

  مصدر التباين  مجموع المربعات

0.54  0.62  10.54  
17.316  

2  
111  

21.48  
1922.12  

  بين المجموعات

 داخل المجموعات

  المجموع الكلي  1943.60  113      

  )  α=0.05( دال احصائياً عند مستوى الدلالة 

بين ) α=0.05( يتضح  من الجدول انه لا توجد  فروق دالة إحصائيا  عند مستوى الدلالة     

ر الأول  قبل إدخال العامل التجريبي وهو متوسطات علامات المجموعات الثلاث على الاختبا



وهذا يعني انه لا يوجد فرق في مستوى التحصيل بين المجموعات . إعطاء التغذية الراجعة 

الثلاثة قبل إجراء التجربة وهي تزويد المجموعات الثلاثة بأنماط مختلفة من التغذية الراجعة بعد 

 .أداء الاختبارات الصفية

  

ق التجربة قام الباحث بزيارة المعلم الذي سـيطبق التجربـة وتـم    قبل اسبوع من تطبي -6

تزويده بخطة عن طريقة تدريس هذه الوحدة الدراسية على المجموعـات الثلاثـة ، وقـام    

بتحليل محتوى هذه الوحدة و تحليل أهدافها و وضع خطة لتدريس المجموعات الثلاثة كمـا  

  ) . 2(، والملحق )  1(هو موضح في الملحق 

شتملت الخطة على توقيت محدد لفترة التنفيذ وذلك من خلال الفترة التي تم فيها تطبيـق  و ا

  .التجربة 

قام المعلم  المطبق للتجربة بإعطاء المادة المقررة في الاسبوع الاول من اجراء   -  7

  .التجربة لطلاب المجموعات الثلاثة بنفس طريقة التدريس وهي الطريقة التقليدية 

ب المجموعات الثلاثة  الاختبار الاول  هو مكون من ثمان فقرات ،  فقرات من ثم قدم طلا

وثلاث فقرات مـن  .  نوع الاختيار من متعدد ولكل فقرة اربعة بدائل واحدة منها صحيحة 

والاختبار الاول  متعلق بالمادة المقطوعة في الاسبوع الاول مـن تطبيـق   . النوع المقالي 

وكانت مـدة  " القطاع الدائري " و "   2المساحات " و "  1ات المساح" التجربة وهي درس 

وقام الباحث بنفسه بتصليح أوراق الاجابة ثم قام المعلـم المطبـق   . دقيقة )  40( الاختبار 

للتجربة بتطبيق استراتيجيات التغذية الراجعة على المجموعات الثلاثة وفق الاسـتراتيجات  

  :التالية

عدم إعطاء الطلاب الدرجات التي حصـلوا  )  : لمجموعة الضابطة ا( مجموعة اللاتغذية راجعة

  .عليها وعدم إعطاءهم أوراق الإجابة

تعاد أوراق الإجابة إليهم وتكتب لهم الأجوبة الصـحيحة  : مجموعة التغذية الراجعة النوعية     

  .من أجل المقارنة 

جميع الأسئلة ويتم تزويد المتعلم تعاد أوراق الإجابة ثم تحل :  مجموعة التغذية الراجعة الكمية 

  . بمعلومات اكثر تفصيلا ودقة حول استجابته 

  

وتكون اعادة اوراق الاجابة إلى الطلبة بعد يومين من اجراء الاختبار  كما نصت على ذلك 

بعض الدراسات السابقة على أنه أفضل وقت لاعادة الاختبار وهو في حدود يـومين مـن   

  )   Sturges (  1969 (، ) 1978(غانم ، ( اجرائه  



وتتم مناقشة افراد المجموعة الثالثة في نقاط الضعف التي ظهرت عندهم وذلـك فـي أول    

ويختصر هذا الوقت من حل مسائل . دقيقة من الحصة التي تعاد فيها اوراق الاجابة )  20(

لاب نقاط القوة حيث تعتبر المناقشة في اسئلة الامتحان بمثابة تغذية راجعة تبين للط. الكتاب 

  .عندهم والاستمرار فيها وكذلك تبين نقاط الضعف عندهم وكيفية تجنبها 

   

اما الاختبار الثاني فهو مكون من عشرة فقرات من نوع الاختيار من متعدد ولكل فقرة   -8

وهو متعلق بالمادة المقطوعة في الاسبوع الثـاني مـن   .  اربعة بدائل واحدة منها صحيحة 

" حجم المنشور القـائم  " و " المنشور القائم ومساحته الجانبية " بة وهي درس تطبيق التجر

وقام الباحث بنفسه بتصليح أوراق الاجابة ثم قام المعلـم  . دقيقة )  40(وكانت مدة الاختبار 

المطبق للتجربة بتطبيق استراتيجيات التغذية الراجعة على المجموعات الثلاثـة كمـا فـي    

  .الاسبوع الاول 

اما الاختبار الثالث فهو مكون من عشرة فقرات من نوع الاختيار من متعدد ولكل فقرة  -9

وهو متعلق بالمادة المقطوعة في الاسبوع الثالـث مـن   .  اربعة بدائل واحدة منها صحيحة 

وكانت " حجم الهرم  القائم " و " الهرم القائم ومساحته الجانبية " تطبيق التجربة وهي درس 

وقام الباحث بنفسه بتصليح أوراق الاجابة ثم قام المعلم المطبق . دقيقة )  40(  مدة الاختبار

للتجربة بتطبيق استراتيجيات التغذية الراجعة على المجموعات الثلاثة كمـا فـي الاسـبوع    

  .الاول والاسبوع الثاني

التـي   وفي الجدير بالذكر ان فقرات الاختبار النهائي قد تضمنت اسئلة ممثلة لجميع النقـاط 

 .راجعها المدرس لافراد المجموعة الثالثة ، التي كشفت عنها الاختبارات الثلاثة السابقة 

فقرة مـن  )  15( فقرة ،)  20( ثم قام الباحث بإعداد اختبار تحصيل نهائي مكون من ) 10

نوع الاختيار من متعدد ، ولكل فقرة اربعة بدائل ، واحدة منها فقط صحيحة ولكـل فقـرة   

فقرات من النوع المقالي لكل فقرة صحيحة علامتان ، فيكـون  )  5( لامتان ، وصحيحة ع

والاختبار موزع على ثلاث . ( علامة )  40( المجموع الكلي لعلامة الاختبار النهائي هي 

فقرات على مسـتوى  )   10( فقرات على مستوى المعرفة ، و) 5( مستويات تعليمية هي 

واصبح الاختبار بصورته النهائية هذه ) ى حل المسألة التطبيق ، وخمس فقرات على مستو

بعد ان عرضه على عدد من المحكمين وكذلك تطبيقه على عينية استطلاعية غيـر عينـة   

الدراسة وحساب معاملات التميز ومعاملات الصعوبة لفقرات الاختبار وكـذلك اسـتخدمت   

  .لكلي للاختبار علامات الطلاب في العينة الاستطلاعية لحساب معامل الثبات ا

  



تم تنفيذ الاختبار التحصيلي العام بعد يومين من انهـاء التجربـة لجميـع الشـعب        -11

موضوع الدراسة وذلك في نفس اليوم وبنفس الطريقة ولكي يضمن سلامة اجراء الاختبـار  

وقد عمل الباحـث علـى عمـل    . دقيقة   60اشرف بنفسه على سير الاختبار الذي استمر 

الذي يحتوي كل منهما علـى نفـس   "      B"  ونظام  "     A"الاسئلة ، نظام نظامين من 

وذلك حتى لا يسمح لهـم  . الاسئلة مع تغيير الترتيب في هذه الاسئلة وتغيير ترتيب البدائل 

  .بالغش ولتكون النتائج صادقة 

صـائية  وقد اعتمدت علامات المجموعات الثلاثة في الاختبار العام لإجراء الدراسـات الاح 

   .اللازمة للمقارنة بين مستويات التغذية الراجعة التي تقدم لهذه المجموعات 

  :تصميم الدراسة 

  :تضمنت الدراسة المتغيرات التالية 

  :وهو )       independent variable( المتغير المستقل ) أ 

  :وله ثلاث مستويات تشمل: التغذية الراجعة  

  .التغذية الراجعة النوعية  )1

  .غذية الراجعة الكميةالت )2

  .اللاتغذية راجعة  )3

  )  dependent variable( المتغير التابع  ) ب

وقد اعتبر تحصيل الطلاب الذي يقياس بالعلامة التي يحصل عليها الطالب فـي اختبـار     

  .التحصيل النهائي متغير تابع 

  : المعالجة الإحصائية 

نامج الإحصائي للعلـوم الاجتماعيـة                من اجل معالجة البيانات إحصائيا استخدم الباحث البر

 )SPSS  ( وذلك باستخدام المعالجات الإحصائية التالية:  

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات أفراد المجموعات الثلاث  )1

على الاختبار الأول من اجل  التأكد من عدم وجود فروق في مستوى التحصـيل بـين   

  .اد المجموعات الثلاث قبل تطبيق التجربة أفر

للمقارنة بين متوسـطات علامـات        ANOVA )(  تحليل التباين الأحادي  )2

على كل من مستوى المعرفة ،  )  α =0.05(  المجموعات الثلاث عند مستوى الدلالة 

  .ومستوى التطبيق ، ومستوى حل المسألة ، ومستوى الدرجة الكلية 

قارنات البعدية الثنائية المتعددة بين المتوسطات المختلفة لمعرفة اختبار شيفيه للم )3

اين توجد الفروقات بين علامات المجموعات الثلاث على كل من مسـتوى المعرفـة ،   

  .ومستوى التطبيق ، ومستوى حل المسألة ، ومستوى الدرجة الكلية 



  .معامل الارتباط بيرسون لاختبار ثبات الأداة  )4

لمجموعات المستقلة للمقارنة بين تحصيل مجموعـة التغذيـة الراجعـة    ل" ت " اختبار ) 5

 . ومجموعة اللاتغذية راجعة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  
  الفصل الرابع

  

  نتائج الدراسة

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  الفصل الرابع

  نتائج الدراسة
  

ط يتناول هذا الفصل عرضا لنتائج هذه الدراسة التي هدفت إلى معرفة اثر بعـض أنمـا         

التغذية الراجعة المقدمة بعد أداء الاختبارات الصفية  على التحصيل في الرياضيات  لدى طلاب 

الصف السابع الأساسي في المدارس الحكومية في محافظة قلقيلية وسيتم عرض النتائج بطريقـة  

  :  إحصائية وصفية وتحليلية من خلال الإجابة عن الأسئلة التالية 

  

بـين متوسـطات   )  α=0.05( دلالة إحصائية على مستوى الدلالة  هل  توجد فروق ذات)  1

علامات  المجموعات التي تقدم لها التغذية الراجعة من جهة وتلك التي لا تقدم لها مثـل تلـك   

  . التغذية الراجعة من جهة أخرى بحيث تعزى هذه الفروق إلى التغذية الراجعة  



بـين متوسـطات   )  α=0.05( وى الدلالـة  هل  توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مست) 2

علامات المجموعات الثلاث على اختبار التحصيل النهائي تعزى الى  شكل التغذيـة الراجعـة    

المقدم بعد اداء الاختبارات الصفية وهل يزداد التحصيل  في الرياضيات بازدياد كمية المعلومات 

  . التي تعطى كتغذية راجعة عن طريق الاختبارات الصفية 

  

  :النتائج  المتعلقة بالسؤال الأول   : أولاً 

  

هل  توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مسـتوى الدلالـة   : "ينص السؤال الاول  على      

)α=0.05  (  بين متوسطات علامات المجموعات التي تقدم لها التغذية الراجعة من جهة وتلـك

أخرى بحيث تعزى هذه الفروق إلى التغذيـة  التي لا تقدم لها مثل تلك التغذية الراجعة من جهة 

  " . الراجعة 

  

)  5( للمجموعات المستقلة ، والجـدول  "  ت " و لإجابة عن هذا السؤال تم استخدام اختبار     

على علامات افراد مجموعة التغذية الراجعة ومجموعـة اللاتغذيـة   " ت " يوضح نتائج اختبار 

  . راجعة على اختبار التحصيل النهائي 

  

  

  ) 5(  جدول 

  على علامات  افراد مجموعة التغذية الراجعة" ت " نتائج اختبار 

  على اختبار التحصيل النهائيومجموعة اللاتغذية راجعة 

مستوى 

  الدلالة

  

  ت

  تغذية راجعة

  78=ن

  المتوسط       الانحراف

  لا تغذية راجعة

  36=ن

  المتوسط       الانحراف

  المجموعة      

  

  المستوى

  المعرفة   5.83  2.36  7.10  1.97  2.99  * 0.003

  التطبيق  8.05  5.39  10.308  4.97  2.18  *0.031
  حل المسالة  2.31  2.4  2.5  2.59  0.45  0.652

  الدرجة الكلية   16.20  9.46  19.9  8.63  2.10  *0.037

  

  )α =0.05(دال احصائيا عند مستوى  



احصـائية علـى مسـتوى الدلالـة                انه توجد فـروق ذات دلالـة   )  5( يتبين من جدول      

 )α=0.05 (                بين افراد مجموعة التغذية الراجعة  ومجموعة اللاتغذية راجعة علـى كـل مـن

دلالـة   ، بينما لم توجد فـروق  ) مستوى المعرفة ، مستوى التطبيق ، وكذلك الدرجة الكلية ( 

يبين الفـروق  )  1( على مستوى حل المسألة والشكل ) α=0.05(لدلالة احصائية على مستوى ا

  .الدالة احصائياً 

  

  

  

  

  

  

  

  

  ) 1( الشكل 

المتوسطات الحسابية لعلامات مجموعة التغذية الراجعة  ومجموعة اللاتغذية راجعة على اختبار 

  التحصيل النهائي على كل من  مستوى المعرفة، التطبيق ، الدرجة الكلية

  على مستوى الدرجة الكلية=  3على مستوى التطبيق    =  2لى مستوى المعرفة     ع= 1

  

  : ما يلي )  1( ويتضح من الشكل رقم 

  : على مستوى المعرفة 

الذي يمثل المتوسطات الحسابية لعلامات افراد مجموعة التغذية ) 1( يتبين من الشكل رقم       

مستوى المعرفة ،   وجود فروق ذات دلالة احصائية الراجعة  ومجموعة اللاتغذية راجعة على 

بين افراد مجموعة التغذية الراجعة  ومجموعة اللاتغذية راجعـة   ) α=0.05(الدلالة عند مستوى 

، مما يشير الى وجود فرق حقيقي بين متوسطي علامات المجموعتين ، وذلك لصالح مجموعـة  

لقون تغذية راجعة بعد اداء الاختبارات الصـفية  التغذية الراجعة ، أي ان تحصيل الطلبة الذين يت

  .افضل من تحصيل الطلاب الذين لم يتلقوا مثل تلك التغذية الراجعة على مستوى المعرفة 

  : على مستوى التطبيق

الذي يمثل المتوسطات الحسابية لعلامات افراد مجموعـة  ) 1( يتبين من الشكل رقم             

اللاتغذية راجعة على مستوى التطبيق ،   وجود فروق ذات دلالـة  التغذية الراجعة  ومجموعة 

بين افراد مجموعـة التغذيـة الراجعـة  ومجموعـة     ) α=0.05(الدلالة احصائية عند مستوى 
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اللاتغذية راجعة  ،مما يشير الى وجود فرق حقيقي بين متوسطي علامات المجموعتين ، وذلـك  

صيل الطلبة الذين يتلقون تغذية راجعـة بعـد اداء   لصالح مجموعة التغذية الراجعة ، أي ان تح

الاختبارات الصفية افضل من تحصيل الطلاب الذين لم يتلقوا مثل تلك التغذية الراجعـة علـى   

  .مستوى التطبيق 

  : على مستوى الدرجة الكلية

الذي يمثل المتوسطات الحسابية لعلامات افـراد مجموعـة   ) 1( يتبين من الشكل رقم           

تغذية الراجعة  ومجموعة اللاتغذية راجعة على مستوى الدرجة الكلية ،   وجود فـروق ذات  ال

بين افراد مجموعة التغذية الراجعة  ومجموعـة  ) α=0.05(الدلالة دلالة احصائية عند مستوى 

اللاتغذية راجعة  ، مما يشير الى وجود فرق حقيقي بين متوسطي علامات المجموعتين ، وذلك 

وعة التغذية الراجعة ، أي ان تحصيل الطلبة الذين يتلقون تغذية راجعـة بعـد اداء   لصالح مجم

  .الاختبارات الصفية افضل من تحصيل الطلاب الذين لم يتلقوا مثل تلك التغذية الراجعة 

  

  :  النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: ثانياً 

إحصائية على مسـتوى الدلالـة    هل  توجد فروق ذات دلالة: " ينص السؤال الثاني على       

)α=0.05  (   بين متوسطات علامات المجموعات الثلاث على اختبار التحصيل النهـائي تعـزى

الى  شكل التغذية الراجعة  المقدم بعد اداء الاختبارات الصفية وهـل يـزداد التحصـيل  فـي     

". بارات الصفية  الرياضيات بازدياد كمية المعلومات التي تعطى كتغذية راجعة عن طريق الاخت

وللاجابة عن هذا السؤال قام الباحث بحساب المتوسطات الحسـابية لعلامـات الطـلاب فـي     

المجموعات الثلاثة على اختبار التحصيل النهائي في مستويات الأسئلة التعليمية الثلاثة وكـذلك  

  .هذه النتائج )  6( الدرجة الكلية للاختبار ، ويبين الجدول 

  ) 6( الجدول 

  توسطات الحسابية لعلامات الطلبة في المستويات التعليمية تبعاً لمتغير المجموعةالم

  تغذية راجعة كمية

  38= ن

  تغذية راجعة نوعية

  40= ن 

  بلا تغذية راجعة

  36=ن

  المجموعة         

  مستويات الاسئلة

  المعرفة  5.833  7.05  7.153
  التطبيق  8.05  8.75  11.94
  لةحل المسا  2.319  2.325  2.78
  الدرجة الكلية  16.2  18.22  21.84



لفحص دلالة الفروق بين متوسطات مجموعة التغذية الراجعة ، تم اسـتخدام  تحليـل التبـاين    

)  7( والجدول . لمعرفة ما اذا وجدت فروق ذات دلالة احصائية ام لا )   ANOVA( الاحادي

  .يبين ذلك 

  ) 7( جدول 

  الفروق في المستويات التعليمية تبعا لمتغير المجموعةنتائج تحليل التباين الاحادي لدلالة 

مستوى الدلالة 

  الإحصائية

  )ف ( 

  المحسوبة

متوسط 

  الانحراف

درجات 

  الحرية

مجموع مربعات 

  الانحرافات

  المستوى  مصدر التباين

0.014 *  4.466  
  

19.95  
4.46  

2  
111  
113  

39.9  
495.95  
535.86  

  بين المجموعات

  داخل المجموعات

  المجموع

المعرف 

  والفهم

0.002*  6.60  162.07  
24.552  

2  
111  
113  

324.15  
2725.28  
3049.3  

  بين المجموعات

  داخل المجموعات

  المجموع

  التطبيق

0.655  0.425  2.76  
6.49  

2  
111  
113  

5.528  
721.16  
726.69  

  بين المجموعات

  داخل المجموعات

  المجموع

  حل المسألة

0.023*  3.91  303.34  
77.58  

2  
111  
113  

606.69  
8612.21  
9218.90  

  بين المجموعات

  داخل المجموعات

  المجموع

الدرجة 

  الكلية

  )α=0.05( دال احصائياً عند مستوى الدلالة 

مسـتوى الدلالـة   انه توجد فروق ذات دلالـة احصـائية عنـد    )  7( ويلاحظ من الجدول    

)α=0.05 (    على مجالات ) تبعا لمتغير ) الكلية مستوى المعرفة ، مستوى التطبيق ، والدرجة

شكل التغذية الراجعة المقدم بعد اداء الاختبارات الصفية ، بينما لم توجـد فـروق ذات دلالـة    

في مستوى حل المسألة من اجل تحديـد مجموعـات   ) α=0.05(احصائية عند مستوى الدلالة 

ة علـى  الطلاب التي تختلف في متوسط علاماتها في اختبار التحصيل بفرق ذي دلالة احصـائي 

اجريت مقارنات بعدية بين متوسط العلامات لافراد كـل مجموعـة   ) α=0.05(مستوى الدلالة 

  . تبين ذلك )  10( ، )  9( ، )  8( باستخدام اختبار شيفيه للمجالات الدالة احصائيا والجداول 

  : على مستوى المعرفة – 1

ية على علامات المجموعات الثلاثة نتائج اختبار شيفيه للمقارنات البعد)  8( ويبين الجدول     

  .في مستوى المعرفة في الاختبار النهائي 



  ) 8( جدول 

  نتائج اختبار شيفيه للمقارنات البعدية على علامات المجموعات الثلاثة في مستوى المعرفة

  

  المجموعة  المتوسط  ضابطة  تغذية راجعة نوعية  تغذية راجعة كمية

  الضابطة  5.83    * 1.22-  * 1.32-

  تغذية راجعة نوعية  7.05  ـــــــــ    0.10-

  تغذية راجعة كمية  7.15  ـــــــــ  ـــــــــــ  

  

  )α=0.05(دال احصائياً عند مستوى الدلالة 

  

) α=0.05(مستوى الدلالة وجود فروق ذات دلالة احصائية على )  8( ويتضح من الجدول     

الراجعة النوعية ولصالح مجموعـة التغذيـة   بين مجموعة اللاتغذية الراجعة ومجموعة التغذية 

الراجعة النوعية وكذلك بين مجموعة اللاتغذية راجعة ومجموعة التغذية الراجعة الكمية ولصالح 

مسـتوى  لا توجد فروق ذات دلالة احصائية علـى  ) مجموعة التغذية الراجعة الكمية في حين 

  .ومجموعة التغذية الراجعة الكمية  بين مجموعة التغذية الراجعة النوعية) α=0.05(الدلالة 

  

والفروق بين المجموعات الثلات في اختبار التحصيل النهائي على مستوى المعرفة تتضـح      

  .ذلك )  2( من خلال تمثيل المتوسطات الحسابية لأدائهم بالاعمدة ، ويبين الشكل 

  

ية والمجموعة الضابطة وجود فرق واضح بين المجموعات التجريب)  2( ويتبين من الشكل      

، وانه يوجد تقارب بين داء مجموعة التغذية الراجعة النوعية ومجموعة التغذية الراجعة الكمية 

  .في حين ان اداء مجموعة اللاتغذية راجعة اقل بكثير 

  : على مستوى التطبيق – 2

جموعات الثلاثـة  نتائج اختبار شيفيه للمقارنات البعدية على علامات الم)  9( ويبين الجدول    

  .في مستوى التطبيق في الاختبار النهائي 

  ) 9( جدول 

  نتائج اختبار شيفيه للمقارنات البعدية على علامات المجموعات الثلاثة في مستوى التطبيق

  المجموعة  المتوسط  ضابطة  تغذية راجعة نوعية  تغذية راجعة كمية

  الاولى  8.05    0.70-  * 3.89-



  الثانية  8.75  ـــــــــ    * 3.19-

  الثالثة  11.94  ـــــــــ  ـــــــــــ  

  

  )α=0.05(دال احصائيا عند مستوى الدلالة  

) α=0.05(مسـتوى الدلالـة   وجود فروق ذات دلالة احصائية على )  9( ويتضح من الجدول  

بين مجموعة اللاتغذية الراجعة ومجموعة التغذية الراجعة الكميـة لصـالح مجموعـة التغذيـة     

عة الكمية وكذلك بين  افراد مجموعة التغذية راجعة النوعية ومجموعة التغذيـة الراجعـة   الراج

الكمية لصالح مجموعة التغذية الراجعة الكمية  ايضا ، في حين  لا توجـد فـروق ذات دلالـة    

بين مجموعة اللاتغذية الراجعة  ومجموعـة التغذيـة   ) α=0.05(مستوى الدلالة احصائية على 

  .يةالراجعة النوع

والفروق بين المجموعات الثلات في اختبار التحصيل النهائي على مستوى التطبيق تتضح مـن  

  .ذلك ) 2( خلال تمثيل المتوسطات الحسابية لأدائهم بالاعمدة ، ويبين الشكل 

وجود فرق واضح بين مجموعة التغذية الراجعة الكمية وكـل مـن   )  2( ويتبين من الشكل     

نوعية ومجموعة اللاتغذية راجعة ،وهذا الفرق دال احصائيا ، كما يتضح مـن  التغذية الراجعة ال

الشكل ايضا ان افضل المجموعات هي مجموعة التغذية الراجعة الكمية وتليها التغذية الراجعـة  

  .النوعية ، واقلها هي المجموعة الضابطة  

  :على مستوى الدرجة الكلية  – 3

ار شيفيه للمقارنات البعدية على علامات المجموعات الثلاث نتائج اختب)  10( ويبين الجدول    

  .على الدرجة الكلية لاختبار النهائي 

  

  ) 10( جدول 

  نتائج اختبار شيفيه للمقارنات البعدية على علامات المجموعات الثلاث على

  الدرجة الكلية لاختبار النهائي

  موعةالمج  المتوسط  ضابطة  تغذية راجعة نوعية  تغذية راجعة كمية

  الاولى  16.2     2.02-  * 5.64 -

  الثانية  18.22  ـــــــــ    3.62-

  الثالثة  21.84  ـــــــــ  ـــــــــــ  

  

  )α=0.05(دال احصائيا عند مستوى الدلالة 



) α=0.05(مستوى الدلالـة  وجود فروق ذات دلالة احصائية على )  10(ويتضح من الجدول  

ئي  بين مجموعة اللاتغذية الراجعة ومجموعة التغذية الراجعـة  على الدرجة الكلية لاختبار النها

  .الكمية لصالح مجموعة التغذية الراجعة الكمية

بين  افراد مجموعـة  ) α=0.05(مستوى الدلالة بينما لا توجد  فروق ذات دلالة احصائية على 

يـة الراجعـة    اللاتغذية راجعة  ومجموعة التغذية الراجعة النوعية وكذلك  بين مجموعـة التغذ 

  .النوعية ومجموعة التغذية الراجعة الكمية

والفروق بين المجموعات الثلات في اختبار التحصيل النهائي على مستوى  الدرجة الكلية تتضح 

  .ذلك )  2( من خلال تمثيل المتوسطات الحسابية لأدائهم بالاعمدة ، ويبين الشكل 

  

. مجموعات التجريبية والمجموعة الضـابطة  وجود فرق واضح بين ال)  2( ويتبين من الشكل 

وقد كان لهذا الفرق دلالة احصائية كما سنلاحظ في الصفحات القادمة ، ويتضح من الشـكل ان  

افضل المجموعات هي مجموعة التغذية الراجعة الكمية وتليها التغذية الراجعة النوعية ، واقلهـا  

  . هي المجموعة الضابطة 
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لا تغذية راجعة  تغذية راجعة  نوعية تغذية راجعة  آمية



  ) 2( الشكل 

  ات الحسابية لعلامات مجموعة اللاتغذية الراجعة  ومجموعة التغذية راجعةالمتوسط

  الكمية والتغذية الراجعة النوعية على اختبار التحصيل النهائي على كل من

  مستوى المعرفة، التطبيق ، الدرجة الكلية

  على مستوى الدرجة الكلية =  3على مستوى التطبيق    =  2على مستوى المعرفة     = 1

  

  النتائج العامة للدراسة 

  :وقد كشفت الدراسة عن النتائج التالية 

بين افراد مجموعة التغذية ) α=0.05(توجد فروق ذات دلالة احصائية على مستوى الدلالة )  1

مستوى المعرفة ، مستوى التطبيق ، وكذلك ( الراجعة  ومجموعة اللاتغذية راجعة على كل من 

علـى  ) α=0.05(دلالة احصائية على مستوى الدلالـة   توجد فروق ، بينما لم ) الدرجة الكلية 

  .مستوى حل المسألة

  

مسـتوى  ( على مجـالات  ) α=0.05(مستوى الدلالة توجد فروق ذات دلالة احصائية عند ) 2

تبعا لمتغير شكل التغذية الراجعة المقدم بعـد اداء  ) المعرفة ، مستوى التطبيق ، والدرجة الكلية 

) α=0.05(صفية ، بينما لم توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالـة  الاختبارات ال

في مستوى حل المسألة من اجل تحديد مجموعات الطلاب التي تختلف في متوسط علاماتها في 

اجريـت مقارنـات   ) α=0.05(مستوى الدلالة اختبار التحصيل بفرق ذي دلالة احصائية على 

فراد كل مجموعة باستخدام اختبار شيفيه للمجالات الدالة احصائيا بعدية بين متوسط العلامات لا

  : فكانت النتائج كما يلي

) α=0.05(مسـتوى الدلالـة   توجد فروق ذات دلالة احصائية على :  على مستوى المعرفة ) أ 

بين مجموعة اللاتغذية الراجعة ومجموعة التغذية الراجعة النوعية ولصالح مجموعـة التغذيـة   

النوعية وكذلك بين مجموعة اللاتغذية راجعة ومجموعة التغذية الراجعة الكمية ولصالح الراجعة 

مستوى الدلالة مجموعة التغذية الراجعة الكمية في حين لا توجد فروق ذات دلالة احصائية على 

)α=0.05 ( بين مجموعة التغذية الراجعة النوعية ومجموعة التغذية الراجعة الكمية.  

  

) α=0.05(مستوى الدلالـة  توجد فروق ذات دلالة احصائية على : التطبيق  على مستوى) ب 

بين مجموعة اللاتغذية الراجعة ومجموعة التغذية الراجعة الكميـة لصـالح مجموعـة التغذيـة     

الراجعة الكمية وكذلك بين  افراد مجموعة التغذية راجعة النوعية ومجموعة التغذيـة الراجعـة   

ذية الراجعة الكمية  ايضا ، في حين  لا توجـد فـروق ذات دلالـة    الكمية لصالح مجموعة التغ



بين مجموعة اللاتغذية الراجعة  ومجموعـة التغذيـة   ) α=0.05(مستوى الدلالة احصائية على 

  .الراجعة النوعية

  

مسـتوى الدلالـة   لا توجد فروق ذات دلالـة احصـائية علـى    : على مستوى حل المسألة )ج

)α=0.05 (ث بين مجموعة الثلا  

مسـتوى الدلالـة   توجد فروق ذات دلالـة احصـائية علـى    : على مستوى الدرجة الكلية )  د

)α=0.05  (  بين مجموعة اللاتغذية الراجعة ومجموعة التغذية الراجعة الكمية لصالح مجموعـة

مسـتوى الدلالـة   التغذية الراجعة الكمية، بينما لا توجد  فروق ذات دلالـة احصـائية علـى    

)α=0.05 (  افراد مجموعة اللاتغذية راجعة  ومجموعة التغذية الراجعة النوعية وكذلك  بين بين

  .مجموعة التغذية الراجعة  النوعية ومجموعة التغذية الراجعة الكمية
 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الفصل الخامس

  

  

  مناقشة النتائج

  

  

  



  

  

  

  
  

  

  

  

  

  

  

  الفصل الخامس

  

  مناقشة النتائج والتوصيات

  
ناقشة النتائج التي توصلت إليها الدراسة والاسـتنتاجات والتوصـيات   يتناول هذا الفصل م     

المستخلصة منها حيث هدفت هذه الدراسة  التعرف الى أثر التغذية الراجعة المقدمـة بعـد أداء   

الاختبارات الصفية  على التحصيل في الرياضيات  لدى طلاب الصف السابع الأساسـي فـي   

  .ية المدارس الحكومية في محافظة قلقيل

  

  :  مناقشة النتائج المتعلق بالسؤال الأول

هل  توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالـة    " ينص السؤال الأول  على        

)α=0.05  (  بين متوسطات علامات المجموعات التي تقدم لها التغذية الراجعة من جهة وتلـك

ة أخرى بحيث تعزى هذه الفروق إلى التغذيـة  التي لا تقدم لها مثل تلك التغذية الراجعة من جه

  الراجعة؟ 

      

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى  "وانبثقت عنه الفرضية الصفرية التالية        

بين متوسطات علامات المجموعات التي تقدم لها التغذية الراجعة من جهـة  )  α=0.05(الدلالة 



لتغذية الراجعة من جهة أخرى بحيث تعزى هذه الفـروق إلـى   وتلك التي لا تقدم لها مثل تلك ا

  " .التغذية الراجعة  

  

للمجموعات المستقلة لمعرفة مـا  " ت " اختبار ولاختبار الفرضية الصفرية تم استخدام          

فروق ذات دلالة احصائية بين مجموعة التغذية الراجعة النوعية والتغذية الراجعة اذا  كان هناك 

 5( جدولمن جهة وبين مجموعة اللاتغذية راجعة من جهة أخرى والنتائج موضحة في ال الكمية

بـين أفـراد   )  α=0.05(تبين وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالـة  ، حيث ) 

مستوى المعرفة ، مسـتوى  ( مجموعة التغذية الراجعة ومجموعة اللاتغذية راجعة على كل من 

مما يدل على ان  تحصـيل  . لصالح مجموعة التغذية الراجعة) جة الكلية التطبيق ، وكذلك الدر

الطلاب الذين حصلوا على تغذية راجعة كان افضل من تحصيل أولئك الذين لم يحصلوا علـى  

، وان )  مستوى المعرفة ، مستوى التطبيق ، وكذلك الدرجة الكليـة  (تغذية راجعة في كل من 

  .لى تحصيل الطلاب للتغذية الراجعة أثرا إيجابيا ع

  

على مسـتوى حـل   ) α=0.05(بينما لم توجد فروق دالة احصائياً على مستوى الدلالة          

يعتمد  بدرجة كبيرة على مـا  ويمكن ان يرجع السبب في ذلك ان تأثير التغذية الراجعة .المسألة 

الاستفادة من التغذيـة  يملكه المتعلم من معلومات سابقة حول المحتوى التعليمي المقدم ، ذلك ان 

الراجعة تعتمد على إمكانية ربط المعلومات التي تقدمها بما لديه من معلومات سابقة، فإذا كانـت  

المعلومات المقدمة جديدة وغير مألوفة فإن تأثير التغذية الراجعة على المتعلم يكون محدودا لعدم 

فقد وجد ان تكرار تقديم التغذيـة   وبهذا الصدد. إمكانية دمج هذه المعلومات بمخزونه المعرفي 

الراجعة لمرات متعددة يفشل في تصحيح الاستجابات الخاطئة وان مثل هذه النتيجة تظهر عندما 

تكون المادة التعليمية غير مألوفة للمتعلم وبناء على ذلك فان التغذية الراجعـة تقـوم بوظيفتهـا    

طئة ناتجة عـن خطـأ فـي اسـتعمال     التصحيحية بشكل فعال إذا كانت استجابات المتعلم الخا

كما هو الحال فـي المسـتوى المعرفـي ،    ( المعلومات الموجودة لديه ، أو في التعبير عنها   

اما إذا لم يمتلك المتعلم أصلا معلومات كافية حول المسألة المقدمة فان تأثير ) . مستوى التطبيق 

ث لا يظهر في اختبـارات الاحتفـاظ   التغذية الراجعة ان ظهر ، إنما يكون سطحيا أو مؤقتا بحي

  Birenbaum( وهذا ما أثبتته دراسة . التي تعطى للمتعلم بعد مدة من تقديم البرنامج التعليمي 

اذ وجد ان الطلبة الذين يرتكبون أخطاء عميقة ترجع الى عدم معرفة المتعلم بالقوانين )   1987,

  .الراجعة بغض النظر عن   نوعها  لحل بعض المسائل الرياضية لا يستفيدون من التغذية

اما بالنسبة الى الدرجة الكلية للاختبار تبين  انه توجد فروق ذات دلالـة احصـائية بـين          

مجموعة التغذية الراجعة ومجموعة اللاتغذية راجعة لصالح مجموعة التغذية الراجعة ، وتتفـق  



؛  1978؛ غـانم ،   1976اوود ،د(  نتيجة هذه الدراسة مع نتائج كثير من الدراسـات منهـا   

 1989، المقطري ،  1988؛ الحايكي ؛  1985، صوالحة ،  1982؛ الجمل ،  1981راجحة ، 

 ; Hanna:1976 ,Pauline :1988 , Huang : 1995 , Kulhavy et al :1977، 1990صوالحة ،

Waldrop :1986   . (لك التي التي أظهرت تفوق المجموعات التي زودت بتغذية راجعة عن ت

وتأكد هذه النتيجة اهمية تقديم التغذية الراجعة للمـتعلم بعـد   . لم تتلق مثل تلك التغذية الراجعة 

  .قيامه بأي استجابة أثناء المهمات التعليمية 

والخليلـي         )  1985( وابو زينة )  Merrill,1983(وتتفق نتيجة هذه الدراسة مع  ميرل        

، الذي يشير إلى إن التغذية الراجعة يجـب أن ترافـق   )  Gange, 1992(و جانيه  )  1987( 

وأن تأتي بعـد أجـراء الاختبـارات اليوميـة أو     ، عمليات الممارسة والتدريس في أثناء التعلم 

  .الشهرية أو حتى بعد إعطاء الواجبات البيتية 

  

إعطاءها بالمرة وهذا كما أثبت هذه الدراسة أن إعطاء التغذية الراجعة أفضل من عدم          

التي بينـت  )   Sassenrath and Garverick    ,1965  ( يتفق مع دراسة  ساسنراث ورفيقه 

بالمرة كانت نتائجها على امتحـان التحصـيل     تغذية راجعةنتائجها أن المجموعة التي لم تلقت 

لك لكـون  ويرجع السبب في ذ. أضعف من نتائج أية مجموعة أخرى أعطيت مثل هذه التغذية 

التعلم يحدث في الغالب أثناء فترة إعطاء التغذية الراجعة وذلك عندما يقارن الفرد أداءه بـالأداء  

الصحيح أي بما يجب أن يكون عليه ذلك الأداء إذا كان أداء الفرد خاطئاً ، فانه يحاول أن يغير 

كون قد حصـل بالشـكل   من أدائه ليصبح مقبولاّ وصحيحاً ، وإذا كان ما تم له ذلك فان التعلم ي

  ) .   Deese ,1977( السليم 

  

فيؤكدان أن التغذية الراجعـة  )   Mehrrens  and Lehman  ,1975( أما مهرنز و رفيقه      

ترشد الطلاب الى اتخاذ قرارات خاصة بتكثيف دراساتهم أو مراجعاتهم والمواضيع التي ينبغي 

غذية الراجعة تعمل على زيادة الدافعية عن طريق ان تتم دراستها أو مراجعتها ، ويذكرون ان الت

حث الطلاب على تركيز الانتباه والجهود من أجل تحسين الأداء على المهمات التعليمية اللاحقة 

.  كما ان التغذية الراجعة تؤدي الى إزالة صعوبة فقرات الاختبار في الاسـتخدام المسـتقبلي   . 

حول اهمية التغذية الراجعة في )  Tuchman , 1975   (ويتفق مع هذا الاتجاه ما ذكره توكمان 

  .حث الطلاب على الاداء الأفضل على المهمات والاختبارات التعليمية اللاحقة 

  

  :مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني :  ثانياً 



هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية علـى مسـتوى الدلالـة    " وينص السؤال الثاني على      

)α=0.05  (  بين متوسطات علامات المجموعات الثلاث على اختبار التحصيل النهائي تعـزى

الى شكل التغذية الراجعة المقدمة بعد أداء الاختبارات الصـفية وهـل يـزداد التحصـيل فـي      

  " .الرياضيات بازدياد كمية المعلومات التي تعطى كتغذية راجعة عن طريق الاختبارات الصفية

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى :" الفرضية الصفرية التالية  وانبثقت عنه      

بين متوسطات علامات المجموعات الثلاث على اختبار التحصيل النهـائي  )  α=0.05(الدلالة 

  " .تعزى الى شكل التغذية الراجعة المقدمة بعد أداء الاختبارات الصفية 

  

ط الحسابية والانحرافات المعيارية لأفراد المجموعات ولاختبار الفرضية تم حساب الأوسا      

الثلاث على اختبار التحصيل النهائي  في المستويات التعليمية الثلاث كما هو موضح في الجدول 

، فكان أعلى متوسط على مستوى الدرجة الكلية لأفراد مجموعة التغذية الراجعـة الكميـة   ) 6( 

وتليها متوسط مجموعة التغذية الراجعـة  )  8.32( ي  والانحراف المعيار)  21.84( حيث بلغ 

واقل المجموعات الثلاث تحصـيلاً  ) .  8.64( و الانحراف المعياري )      18.22( النوعية 

حيث بلغ الوسط الحسـابي لعلامـات   ) مجموعة اللاتغذية راجعة ( هي المجموعة الضابطة    

   ) . 9.46(والانحراف المعياري )  16.2( أفرادها 

وبالنظر الى نتائج تحليل التباين الأحادي بين متوسطات علامات المجموعـات الـثلاث           

تبين وجود فروق ذات ) . 10)  ( 9) (  8)  (  7( نتائج اختبار شيفيه كما يظهر في الجداول 

مسـتوى المعرفـة ،   ( دلالة احصائية بين متوسطات علامات المجموعات الثلاث على كل من 

  ) .، الدرجة الكلية  التطبيق

  

بالنسبة لمستوى المعرفة فقد اظهرت نتيجة تحليل التباين الاحادي ونتائج اختبار شـيفيه          

)    α =0.05(فروق ذات دلالة إحصائية على مسـتوى الدلالـة   وجود   )  8(  )  7( الجداول 

ح مجموعـة التغذيـة   بين مجموعة اللاتغذية راجعة ومجموعة التغذية الراجعة النوعية لصـال 

الراجعة النوعية  وكذلك  بين مجموعة اللاتغذية راجعة ومجموعة التغذية الراجعة الكمية لصالح 

على مستوى الدلالة                فروق ذات دلالة إحصائية مجموعة التغذية الراجعة الكمية في حين لا توجد 

)α=0.05     ( مما . النوعية  ومجموعة التغذية الراجعة الكمية مجموعة  التغذية الراجعة  بين

يدل على عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين افراد مجموعات التغذية الراجعـة تعـزى لشـكل    

التغذية الراجعة ،  وتؤكد هذه الدراسة أثر وفاعلية التغذية الراجعة علـى التحصـيل الدراسـي    

تغذية الراجعة يعمل على تحسين عمليـة  بغض النظر عن الشكل المستخدم وان أي من أشكال ال

  ).في مستوى المعرفة ( التعلم 



اما على مستوى التطبيق فقد اظهرت نتيجة تحليل التباين الاحادي ونتائج اختبار شيفيه           

)    α=0.05( وجود  فروق ذات دلالة إحصائية عند  مستوى الدلالة )  9(  )  7( الجداول    

ذية راجعة ومجموعة التغذية الراجعة الكميـة  لصـالح مجموعـة التغذيـة     بين مجموعة اللاتغ

الراجعة الكمية   ، وكذلك بين أفراد مجموعة التغذية الراجعة النوعية ومجموعة التغذية الراجعة 

الكمية  لصالح مجموعة التغذية الراجعة الكمية  أيضاً ، بينما لم تكن هنالك  فروق بـين أفـراد   

  . ة راجعة ومجموعة التغذية الراجعة النوعية مجموعة اللاتغذي

وهذا يدل على انه في مستوى التطبيق لم يظهر أثر للتغذية الراجعة عند مجموعة التغذية       

الراجعة النوعية بينما كان هذا الأثر واضحاً على أفراد مجموعة التغذية الراجعة الكمية كما ان 

تفوقوا بفرق دال احصائيا على كل من مجموعة التغذيـة  أفراد مجموعة التغذية الراجعة الكمية 

  .الراجعة النوعية ومجموعة اللاتغذية راجعة 

عـدم  )  7( اما على مستوى حل المسالة فقد اظهرت نتيجة تحليل التباين الاحادي جدول       

وجود فروق ذات دلالة احصائية بين علامات افراد المجموعات الثلاث مما يدل على ان شـكل  

التغذية الراجعة في مستوى حل المسألة لا يؤثر على التحصيل ، ويمكن أن يعزى سـبب عـدم   

وجود فروق ذات دلالة احصائية بين أشكال التغذية الراجعة المقدمة  على مستوى حل المسـالة  

إلى الضعف السائد لدى طلاب الصف السابع الأساسي  في مبحث الرياضيات في مستوى حـل  

زيادة متوسط عدد الطلاب في غرفة الصف مما يترتب عليـه عـدد مـن    إلى المسألة  وكذلك 

الأمور التي تنعكس سلباً على عملية تعلم الطلاب مثل عدم مراعاة الفروق الفردية وتحـد مـن   

  .فرصة استفادتهم من أشكال التغذية الراجعة 

ها في بداية الحصة التـي  وربما تعود هذه النتيجة إلى الفترة الزمنية التي تم  مناقشة الطلاب ب  

و غير كافية لمناقشة جميع الطلبـة  ) دقيقة  20( فربما كانت قصيرة . تسلم بها أوراق الإجابة 

  .والرد على استفساراتهم على جميع أسئلة الاختبار  

ويمكن ان يرجع السبب في ان تأثير التغذية الراجعة في المهمات التي تتضـمن عمليـات        

تعلم المفاهيم او استعمال القوانين يختلف عن أثرها في المهمات التذكرية ، وفي عقلية عليا مثل 

وجد ان التغذية الراجعة قد حسنت مـن اداء  )  Mory ,1987عن ( دراسة اجراها اندروتايمان 

المتعلمين في الأسئلة التي تتطلب تذكرا للمعلومات ولكن لم يظهر اثر للتغذيـة الراجعـة فـي    

  Peeck,1979( ناول اكتساب المفاهيم واستخدامها في امثلة مختلفة واجرى بيـك  الأسئلة التي تت

دراسة مشابهة تناول فيها اثر التغذية الراجعة على نوعين من الاسـئلة ، ووجـد ان الطلبـة    ) 

تفوقوا في اسئلة الاستدعاء على الاسئلة التي تتطلب الفهم والاستنتاج ،  وهذا يتفق مع دراسة لي 

 )Lee,1987  ( حيث اظهرت نتائج دراسته ان التغذية الراجعة المعقدة )  لـم  ) الاكثر تفصـيلا

  .تحسن من الاداء في كل من المهمات التعلم اللفظية او استخدام القوانين 



  

أما على مستوى الدرجة الكلية فقد اظهرت نتيجة تحليل التباين الاحادي ونتـائج اختبـار          

) α=0.05(عند مستوى الدلالة وجود فروق ذات دلالة إحصائية  )  10(  )  7( شيفيه الجداول 

على الدرجة الكلية للاختبار النهائي  بين مجموعة اللاتغذية راجعة ومجموعة التغذية الراجعـة  

أي ان تحصيل مجموعة التغذيـة الراجعـة   . الكمية  لصالح مجموعة التغذية الراجعة الكمية  

الاختبارات الصفية والعلامات بالإضافة إلى شرح تفصـيلي لنقـاط    الكمية الممثلة بإعادة أوراق

الضعف عند الطلاب ، افضل من تحصيل مجموعة اللاتغذية راجعة المتمثلة بعدم إعادة الأوراق 

  .  أو إعادة العلامات 

  

مجموعة  بين)  α=0.05(فروق ذات دلالة إحصائية  عند مستوى الدلالة بينما لم تكن هنالك    

غذية راجعة ومجموعة التغذية الراجعة النوعية وكذلك بين مجموعة التغذية الراجعة النوعية اللات

   .ومجموعة التغذية الراجعة الكمية 

وبالرغم من انه لا  توجد فروق ذات دلالة احصائية  بين مجموعات التغذية الراجعة ، إلا       

لراجعة الكميـة التـي أعلـم أفرادهـا     انه بتفحص نتائج المجموعات تبين ان مجموعة التغذية ا

بنتائجهم على الاختبار وأعيدت لهم أوراق الإجابة وتم مناقشتهم بالأجوبـة الصـحيحة ونقـاط    

أفضل من أفراد مجموعة التغذية الراجعة النوعيـة  . الضعف  عندهم  والرد على استفساراتهم 

وقد يفسر هذا على . لى اللوح التي أعطي الطلبة أوراق الإجابة وكتبت لهم الأجوبة الصحيحة ع

ان أفراد المجموعة الثالثة الذين زودوا بتغذية راجعة كمية تمت مناقشتهم فـي نقـاط الضـعف    

عندهم والتي أبرزها الاختبار وبالتالي أدى إلى تعمق الفهم عندهم وتثبيت المعلومـات اكثـر ،   

اكتفت بمعرفة الصح والخطأ ولم  بينما أفراد المجموعة الثانية الذين زودوا بتغذية راجعة نوعية

  .تحاول معرفة سبب الإجابات الخاطئة وكيفية الوصول إلى الإجابات الصحيحة 

  

وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة  بعض الدراسات  التي تشير إلى ان المجموعات التي زودت         

 ـ ن المعلومـات  بكمية اكبر من المعلومات كانت افضل من المجموعات التي زودت بكمية اقل م

)        1984(، مصطفى)  1981(راجحة   ,Peeck : 1979 ,) 1976( داود (ومن هذه الدراسات 

   ,Waldrop & et al ,(1986 ) , Penchan :(1986)     1989( مـرزوق (,Richard: 

(1991),    Klein( 1990)   ،Huang : (1995)(   ساسنراث وهذا يتفق مع ما جاء في دراسة

 Sassenrath  and Garverick ,1965   (  

               Turener : (1973)(وتتعارض نتيجة هذه الدراسة مع  نتائج  بعض الدراسـات  منهـا        

،      ) 1990(،صــوالحة )  1989( ، المقطــري   1987 ), Klizik(، )   1985( صــوالحة 



وجود فـروق ذات دلالـة   م التي اشارت إلى عد ) )  1993( ، فريحان )  1992( الشديفات 

إحصائية  بين اشكال التغذية الراجعة المختلفة في كمية  المعلومات المقدمة في كل منهـا إلـى   

وكـذلك  . وهذا يؤكد ضرورة استخدام أي شكل من اشكال التغذية الراجعة في الـتعلم  . المتعلم 

  .اهمية تعرف المتعلم إلى إجابته ومناقشتها في التعلم 

نتائج الدراسة أن نوع التغذية الراجعة قد اثر بدرجة ذات دلالة إحصـائية علـى    وبينت       

كميـة   تغذية راجعةأفراد عينية الدراسة في اختبار التحصيل ، فقد وجد أن الطلاب الذين تلقوا  

تتضمن معلومات ترشدهم الى الإجابة الصحية ، قد تفوقوا في تحصيلهم على الطلاب الذين تلقوا 

  .              نوعية تتضمن معرفة النتائج فقط  عةتغذية راج

ان التحصيل يزداد بازدياد كمية المعلومات التي تعطى بعد ومن هذه النتيجة يمكن القول        

أداء الاختبارات الصفية ، فقد تلقت المجموعات الثلاث كميات متفاوتة ومتدرجة تصاعديا مـن  

فاوت ملحوظـا فـي قـيم المتوسـطات الحسـابية لأداء      ونلاحظ ان هنالك ت. التغذية الراجعة 

بعـد أداء الاختبـارات     تغذية راجعـة المجموعات الثلاث حيث لم تتلق المجموعة الأولى أي 

أوراق الإجابـة إلـى   نوعية متمثلة في إعـادة   تغذية راجعةالصفية ، وتلقت المجموعة الثانية 

وتلقت المجموعة الثالثة تغذية راجعـة  . ة الطلاب وتكتب لهم الأجوبة الصحيحة من أجل المقارن

كمية  حيث تعاد أوراق الإجابة ثم تحل جميع الأسئلة ويتم تزويد المتعلم بمعلومات اكثر تفصيلاً 

فكانت النتيجة تفوق مجموعة التغذيـة الراجعـة   . ودقة حول استجابته والرد على استفساراته  

  .الكمية بفرق ذو دلالة إحصائية  

ان يفسر تفوق كل مجموعة على المجموعات التي قبلها بأنها تلقت كمية اكبر مـن   ويمكن      

لهذا فـان تفـوق المجموعـة الثالثـة علـى      . التغذية الراجعة مما تلقته المجموعة التي قبلها 

المجموعات الأخرى يعود إلى التغذية الراجعة الإضافية التي قدمها المعلم المطبق للتجربة لأفراد 

وعة والمتمثلة في إجابة أسئلة الاختبار بصورة شاملة  ويتم تزويد المتعلم بمعلومـات  هذه المجم

فيتيح المجال لكل طالب فرصة تلقي . اكثر تفصيلاً ودقة حول استجابته والرد على استفساراته 

في حـين  .  الإجابات لكل ما يدور في ذهنه وما يستجد وما يتولد من أسئلة أثناء عملية النقاش 

فراد المجموعة الثانية الذي اكتفي فقط بإعادة أوراق الإجابة وكتابة الأجوبة الصحيحة لهم ، ان أ

ربما لا يجدون الجواب الشافي لكافة التساؤلات التي تدور في ذهنهم حـول بعـض المواقـف    

وان اخبار الفرد بالإجابة الصحيحة غير كاف بالنسبة . التعليمية التي تعرض اليها في الاختبار 

  .لبعض الطلاب الذين لا يقومون  بمراجعة ما يطلب منهم 

  

من أن التغذيـة الراجعـة   )   ( Kulhavy, 1977وتتفق هذه النتائج مع ما أشار اليه كلهافي    

تكون اكثر اهمية بعد الاستجابات الخاطئة منا بعد الاستجابات الصحيحة ، وحيث بين أن للتغذية 



يدية وتمثلها التغذية الراجعة النوعية التي تبين للمتعلم انه يسير إحداهما توك: الراجعة  وظيفتين 

بالاتجاه الصحيح ،  والثانية تصحيحية تمثلها التغذية الراجعة الكمية وتكون بعـد الاسـتجابات   

واعتبر أن الوظيفة الأهم للتغذية الراجعة هي الوظيفة التصحيحية ذلك أن اسـتجابات  . الخاطئة 

ا الى التكرار سواء كانت صحيحة أو خاطئة ما لم تتعرض لتعديل أو تصحيح  المتعلم تميل بطبعه

ولم يكن اختيارها عن طريق الحزر ، وبذلك فان تأثير التغذية الراجعة في الاستجابات الصحيحة 

لن يكون كبيراً مقارنة بتأثيرها في الاستجابات الخاطئة ، إذ أن التغذية الراجعة في الحالة الثانية 

تعديلا في استجابة  المتعلم يشتمل التخلص من الاستجابة الخاطئة  وتثبيت الصـحيحة   تستدعي

مكانها ، فتكون بذلك قد أثرت بشكل واضح في منع تكرار الاستجابة الخاطئـة فـي المـرات    

  .القادمة

حيـث  )  Richard ,1991" ( ريتشارد " وتتفق هذه النتيجة مع نتائج بعض التربويين أمثال     

إلى أنه ليس المهم أن يعرف المتعلم إذا كانت إجابته صحيحة أو خاطئة على الأسئلة التي توصل 

تطرح عليه ولكن الأهم أن يبين المعلم للمتعلم لماذا كانت إجابته صحيحة ويدعمها ولماذا كانـت  

  .      خاطئة ويصححها ، ويفضل ان تكون عملية التصحيح فور حدوث الخطأ 

  :الاستنتاجات 

  .التغذية الراجعة في معدل التعلم ومستواه وتؤثر في الدافعية ايضاًتؤثر 

  .كلما كانت التغذية الراجعة اكثر نوعية كلما زادت سرعة التعلم وارتفع مستواه

ان التغذية الراجعة  بغض النظر عن شكلها قد حسنت من أداء المتعلمين  في مستوى المعرفة  

  .ي هذا المستوى  وان التغذية الراجعة النوعية تكفي ف

الاستراتيجية الافضل على مستوى التطبيق هي التغذية الراجعة الكمية المتمثلة في إعادة أوراق 

  الإجابة ثم تحل جميع الأسئلة ويتم تزويد المتعلم بمعلومات اكثر تفصيلاً ودقة حول استجابته 

  .حل المسألة  لا يوجد فروق دالة احصائيا بين افراد المجموعات الثلاث على مستوى 

الاستراتيجية الافضل على مستوى الدرجة الكلية هي التغذية الراجعة الكمية المتمثلـة فـي     -6

إعادة أوراق الإجابة ثم تحل جميع الأسئلة ويتم تزويد المتعلم بمعلومات اكثر تفصيلاً ودقة حول 

  .استجابته 

  :التوصيات 

  :ت التاليةبناءاً على نتائج الدراسة يمكن ايراد التوصيا 

يوصي الباحث  بعمل دراسات مشابهة تتناول اشكال مختلفة من التغذية الراجعة وتبيان اثرهـا  

  .لدى متعلمين ذوي خصائص مختلفة 

اجراء دراسات حول اثر كمية التغذية الراجعة على التحصيل وخاصة في مبحث الرياضـيات ،  

  .مراحل دراسية مختلفة على ان تشمل هذه الدراسات افراد من الجنسين ، وكذلك 



يوصي الباحث المعلمين على ان لا يقتصر دورهم في الاختبارات الصفية على تصـليح اوراق  

للطلاب مناقشتهم في نقاط الضـعف التـي    تغذية راجعةبل يجب تقديم . الاجابة واعادتها فقط 

  .ابرزها الاختبار والرد على تساؤلاتهم واستفساراتهم 

لمعلمين من قبل الجهات التربوية المسؤولة على كيفية استخدام التغذيـة  يوصي الباحث بتوجيه ا

الراجعة في العملية التعليمية باشكالها المختلفة في الموضوعات التعليمية والمستويات التعليميـة  

  .جميعها وتدريبهم على ذلك 
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  ) 1( ملحق رقم 

  الأهداف السلوكية لوحدة المساحات

  الفصل الثاني/ الصف السابع الأساسي 
  )حصة واحدة ) .                              (1(المساحات ) أ

  .لب مساحة مضلع وذلك بتجزئته إلى مناطق يمكن حساب مساحتها أن يجد الطا .1

  .أن يحل الطالب مسائل على إيجاد مساحة مضلعات منتظمة .2

  )حصة واحدة ).                             ( 2(المساحات ) ب

  أن يجد الطالب مساحة أي مضلع وذلك بتقسيمه إلى مثلثات وحساب مساحة كل مثلث  .1

  .رتفاع المرافق لقاعدة في المثلث وقياسهأن يجد الطالب الا .2

  .أن يحسب الطالب مساحة منطقة غير مضلعة وذلك بتغطيتها بورق مربعات  .3

  .أن يحل الطالب مسائل على أيجاد مساحة المضلعات الغير منتظمة .4

  

  )    حصتين .                    ( مساحة القطاع الدائري ) ج

  .ري إذا علمت نسبة مساحته من مساحة الدائرةأن يجد الطالب زاوية القطاع الدائ .1

  .أن يذكر الطالب قانون مساحة القطاع الدائري .2

أن يجد الطالب مساحة القطاع الدائري إذا علمت زاوية القطاع وكذلك نصف قطر  .3

  .                   الدائرة 

زاوية أن يجد الطالب العلاقة بين مساحة الدائرة ومساحة القطاع الدائري إذا علمت  .4

  .القطاع

  .أن يحل الطالب مسائل على مساحة القطاع الدائري .5

  

  )حصتين .            (المنشور القائم ومساحته الجانبية ) د

  .أن يذكر الطالب عدد أوجه ورؤوس وأحرف منشور رباعي قائم .1

  .أن يذكر الطالب قانون المساحة الجانبية للمنشور .2

  .ر القائم إذا علم محيط القاعدة والارتفاعأن يجد الطالب المساحة الجانبية للمنشو .3

  .أن يجد الطالب ارتفاع المنشور القائم إذا علم محيط القاعدة والمساحة الجانبية .4

أن يجد الطالب طول ضلع قاعدة المنشور الرباعي القائم الذي قاعدته منتظمة إذا  .5

  .علمت المساحة والارتفاع



قائم إذا علمت أطوال أضلاع القاعدة أن يجد الطالب المساحة الجانبية للمنشور ال .6

  .والارتفاع

  

  

أن يميز الطالب أي شبكات معطاة تشكل منشور وأيها لا تشكل ، مع ذكر نوع  .7

  .المنشور الذي تشكله

أن يجد الطالب المساحة الكلية للمنشور الثلاثي القائم الذي قاعدته مثلث قائم الزاوية إذا  .8

  .علمت أطوال أضلاع القاعدة والارتفاع

  .أن يحل الطالب مسائل على المساحة الجانبية والمساحة الكلية للمنشور القائم .9

  

  )حصتين .                   ( حجم المنشور القائم ) د

  .أن يستنتج الطالب قانون حجم المنشور  .1

  .أن يذكر الطالب قانون حجم المنشور .2

  .منشور قائمأن يذكر الطالب العلاقة بين عدد الأوجه وعدد رؤوس وعدد أحرف  .3

  .أن يجد الطالب حجم المنشور القائم إذا علمت مساحة القاعدة والارتفاع  .4

  .أن يجد الطالب ارتفاع منشور قائم إذا علمت مساحة القاعدة والحجم  .5

  .أن يجد الطالب حجم المنشور عند إلقاءه في الماء إذا علمت كمية الماء المزاح .6

  .قائمأن يحل الطالب مسائل على حجم المنشور ال .7
 
  )حصتين ( الهرم القائم ومساحته الجانبية           )  ه

  .أن يجد الطالب المساحة الجانبية للهرم القائم إذا علم مساحة أحد المثلثات ونوع الهرم .1

  .أن يذكر الطالب قانون مساحة الهرم الجانبية .2

  .أن يذكر الطالب عدد رؤوس الهرم الخماسي القائم  .3

  .التي تشكل هرم قائم من بين شبكات معطاةأن يميز الطالب الشبكة  .4

أن يجد الطالب المساحة الجانبية للهرم القائم إذا علم طول ضلع القاعدة والارتفاع  .5

  ،الجانبي له

  .أن يحل الطالب مسائل على مساحة الهرم الجانبية .6

  

  

  



  )حصتين .                       ( حجم الهرم القائم ) و 

حجم الهرم وعلاقته بحجم المكعب المشترك معه في القاعدة أن يستنتج الطالب قانون  .1

  .والارتفاع

أن يجد الطالب حجم الهرم اذا علم حجم المكعب المشترك معه في القاعدة وارتفاعه  .2

  يساوي طول ضلع المكعب

  .أن يجد الطالب حجم الهرم إذا علمت مساحة القاعدة والارتفاع  .3

  .م إذا علم طول ضلع القاعدة والارتفاع أن يجد الطالب حجم الهرم الرباعي القائ .4

أن يجد الطالب حجم هرم ثلاثي قائم إذا علم طول ضلع القاعدة وارتفاع القاعدة وكذلك  .5

  .ارتفاع الهرم

  .أن يحل الطالب مسائل على حجم الهرم القائم .6

  .أن يجد الطالب ارتفاع هرم قائم إذا علم حجمه ومساحته الجانبية  .7

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  ) 2( رقم ملحق 
  خطة التدريس لوحدة المساحات

  الأسبوع الأول

  الحصة              الأولى  الثانية  الثالثة  الرابعة  الخامسة

  المجموعة

  المجموعة الأولى  )1(مساحات  )2( مساحات   القطاع الدائري  القطاع الدائري  الاختبار الأول

  المجموعة الثانية  )1(مساحات  )2 (مساحات   القطاع الدائري  القطاع الدائري  الاختبار الأول

  المجموعة الثالثة  )1(مساحات  )2( مساحات   القطاع الدائري  القطاع الدائري  الاختبار الأول

  الأسبوع الثاني

  الحصة            الأولى  الثانية  الثالثة  الرابعة  الخامسة

  المجموعة

الاختبار 

  الثاني

حجم 

  المنشور

حجم 

  المنشور

المنشور القائم 

  احته الجانبيةومس

المنشور القائم 

  ومساحته الجانبية

  المجموعة الأولى

الاختبار 

  الثاني

حجم 

  المنشور

حجم 

  المنشور

المنشور القائم 

  ومساحته الجانبية

المنشور القائم 

  ومساحته الجانبية

  المجموعة الثانية

الاختبار 

  الثاني

حجم 

  المنشور

حجم 

  المنشور

المنشور القائم 

  ومساحته الجانبية

المنشور القائم 

  ومساحته الجانبية

  المجموعة الثالثة

  

  الأسبوع الثالث
 

  الحصة            الأولى  الثانية  الثالثة  الرابعة  الخامسة

  المجموعة

الاختبار 

  الثالث

الهرم القائم   حجم الهرم  حجم الهرم

  ومساحته الجانبية

الهرم القائم 

  ومساحته الجانبية

  المجموعة الأولى

الاختبار 

  الثالث

الهرم القائم   حجم الهرم  حجم الهرم

  ومساحته الجانبية

الهرم القائم 

  ومساحته الجانبية

  المجموعة الثانية

الاختبار  

  الثالث

الهرم القائم   حجم الهرم  حجم الهرم

  ومساحته الجانبية

الهرم القائم 

  ومساحته الجانبية

  المجموعة الثالثة

 
  



  ) 2(تابع ملحق رقم 

  ة المساحاتخطة التدريس وحد
  ) المجموعة الضابطة : ( المجموعة الأولى 

  )حصص  5( الأسبوع الأول 

  من الكتاب المقرر وتتضمن 67– 62المادة المقرر قطعها من صفحة  

  )حصة واحدة ) .                              (1(المساحات ) أ

  .حتها أن يجد الطالب مساحة مضلع وذلك بتجزئته إلى مناطق يمكن حساب مسا .1

  .أن يحل الطالب مسائل على إيجاد مساحة مضلعات منتظمة .2

  )حصة واحدة ).                             ( 2(المساحات ) ب

  أن يجد الطالب مساحة أي مضلع وذلك بتقسيمه إلى مثلثات وحساب مساحة كل مثلث  .1

  .أن يجد الطالب الارتفاع المرافق لقاعدة في المثلث وقياسه .2

  .طالب مساحة منطقة غير مضلعة وذلك بتغطيتها بورق مربعات أن يحسب ال .3

  .أن يحل الطالب مسائل على أيجاد مساحة المضلعات الغير منتظمة .4

  

  )    حصتين .                    ( مساحة القطاع الدائري ) ج

  .أن يجد الطالب زاوية القطاع الدائري إذا علمت نسبة مساحته من مساحة الدائرة  .1

  .الطالب قانون مساحة القطاع الدائري أن يذكر .2

أن يجد الطالب مساحة القطاع الدائري إذا علمت زاوية القطاع وكذلك نصف قطر  .3

  .                   الدائرة 

أن يجد الطالب العلاقة بين مساحة الدائرة ومساحة القطاع الدائري إذا علمت زاوية  .4

  .القطاع

  .ع الدائريأن يحل الطالب مسائل على مساحة القطا .5

  

  ثم تخصص الحصة الأخيرة من الأسبوع الأول لإجراء اختبار في  مادة الأسبوع الأول

وتطبق على هذه المجموعة الاستراتيجية الأولى وهي عدم إعطاء الطلاب أوراق الإجابة 

  وعدم إعطاءهم الدرجات التي حصلوا عليها 

  

  

  



  )حصص  5: (الأسبوع الثاني 

  من الكتاب المقرر وتتضمن 71- 68صفحة  المادة المقرر قطعها من

  )حصتين .            (المنشور القائم ومساحته الجانبية ) أ 

  .أن يذكر الطالب عدد أوجه ورؤوس وأحرف منشور رباعي قائم .1

  .أن يذكر الطالب قانون المساحة الجانبية للمنشور .2

  .لقاعدة والارتفاعأن يجد الطالب المساحة الجانبية للمنشور القائم إذا علم محيط ا .3

  .أن يجد الطالب ارتفاع المنشور القائم إذا علم محيط القاعدة والمساحة الجانبية .4

أن يجد الطالب طول ضلع قاعدة المنشور الرباعي القائم الذي قاعدته منتظمة إذا  .5

  .علمت المساحة والارتفاع

ع القاعدة أن يجد الطالب المساحة الجانبية للمنشور القائم إذا علمت أطوال أضلا .6

  .والارتفاع

أن يميز الطالب أي شبكات معطاة تشكل منشور وأيها لا تشكل ، مع ذكر نوع  .7

  .المنشور الذي تشكله

أن يجد الطالب المساحة الكلية للمنشور الثلاثي القائم الذي قاعدته مثلث قائم الزاوية إذا  .8

  .علمت أطوال أضلاع القاعدة والارتفاع

  .المساحة الجانبية والمساحة الكلية للمنشور القائمأن يحل الطالب مسائل على  .9

  

  )حصتين .                   ( حجم المنشور القائم ) ب

  .أن يستنتج الطالب قانون حجم المنشور  .1

  .أن يذكر الطالب قانون حجم المنشور .2

  .أن يذكر الطالب العلاقة بين عدد الأوجه وعدد رؤوس وعدد أحرف منشور قائم .3

  .أن يجد الطالب حجم المنشور القائم إذا علمت مساحة القاعدة والارتفاع  .4

  .أن يجد الطالب ارتفاع منشور قائم إذا علمت مساحة القاعدة والحجم  .5

  .أن يجد الطالب حجم المنشور عند إلقاءه في الماء إذا علمت كمية الماء المزاح .6

  .أن يحل الطالب مسائل على حجم المنشور القائم .7

  

  صص الحصة الأخيرة من الأسبوع الثاني لإجراء اختبار في  مادة الأسبوع الثانيثم تخ

وتطبق على هذه المجموعة الاستراتيجية الأولى وهي عدم إعطاء الطلاب أوراق الإجابة 

  .وعدم إعطاءهم الدرجات التي حصلوا عليها 

  



  

  )حصص  5: (الأسبوع الثالث

  لكتاب المقرر وتتضمنمن ا 75- 72المادة المقرر قطعها من صفحة 

  

  )حصتين ( الهرم القائم ومساحته الجانبية           ) أ 

  .أن يجد الطالب المساحة الجانبية للهرم القائم إذا علم مساحة أحد المثلثات ونوع الهرم .1

  .أن يذكر الطالب قانون مساحة الهرم الجانبية .2

  .أن يذكر الطالب عدد رؤوس الهرم الخماسي القائم  .3

  .الطالب الشبكة التي تشكل هرم قائم من بين شبكات معطاةأن يميز  .4

أن يجد الطالب المساحة الجانبية للهرم القائم إذا علم طول ضلع القاعدة والارتفاع  .5

  ،الجانبي له

  .أن يحل الطالب مسائل على مساحة الهرم الجانبية .6

  

  )حصتين .                       ( حجم الهرم القائم ) ب 

لطالب قانون حجم الهرم وعلاقته بحجم المكعب المشترك معه في القاعدة أن يستنتج ا .1

  .والارتفاع

  .أن يجد الطالب حجم الهرم إذا علمت مساحة القاعدة والارتفاع  .2

  .أن يجد الطالب حجم الهرم الرباعي القائم إذا علم طول ضلع القاعدة والارتفاع  .3

لع القاعدة وارتفاع القاعدة وكذلك أن يجد الطالب حجم هرم ثلاثي قائم إذا علم طول ض .4

  .ارتفاع الهرم

  .أن يحل الطالب مسائل على حجم الهرم القائم .5

  أن يجد الطالب ارتفاع هرم قائم إذا علم حجمه ومساحته الجانبية .6

  

  ثم تخصص الحصة الأخيرة من الأسبوع الثالث لإجراء اختبار في  مادة الأسبوع الثالث

راتيجية الأولى وهي عدم إعطاء الطلاب أوراق الإجابة وتطبق على هذه المجموعة الاست

  وعدم إعطاءهم الدرجات التي حصلوا عليها 

  

  .ثم يطبق الاختبار العام على طلاب هذه المجموعة في مادة الوحدة كاملة 

  

  )مجموعة التغذية الراجعة النوعية : (المجموعة الثانية  



  )حصص  5( الأسبوع الأول 

  من الكتاب المقرر وتتضمن 67– 62ا من صفحة المادة المقرر قطعه 

  )حصة واحدة ) .                              (1(المساحات ) أ

  .أن يجد الطالب مساحة مضلع وذلك بتجزئته إلى مناطق يمكن حساب مساحتها  .1

  .أن يحل الطالب مسائل على إيجاد مساحة مضلعات منتظمة .2

  )حصة واحدة (          ).                    2(المساحات ) ب

  أن يجد الطالب مساحة أي مضلع وذلك بتقسيمه إلى مثلثات وحساب مساحة كل مثلث    .1

  .أن يجد الطالب الارتفاع المرافق لقاعدة في المثلث وقياسه .2

  .أن يحسب الطالب مساحة منطقة غير مضلعة وذلك بتغطيتها بورق مربعات  .3

  .لمضلعات الغير منتظمةأن يحل الطالب مسائل على أيجاد مساحة ا .4

  

  )    حصتين .                    ( مساحة القطاع الدائري ) ج

  .أن يجد الطالب زاوية القطاع الدائري إذا علمت نسبة مساحته من مساحة الدائرة   .1

  .أن يذكر الطالب قانون مساحة القطاع الدائري .2

ع وكذلك نصف قطر أن يجد الطالب مساحة القطاع الدائري إذا علمت زاوية القطا .3

  .                   الدائرة 

أن يجد الطالب العلاقة بين مساحة الدائرة ومساحة القطاع الدائري إذا علمت زاوية  .4

  .القطاع

  .أن يحل الطالب مسائل على مساحة القطاع الدائري .5

  ثم تخصص الحصة الأخيرة من الأسبوع الأول لإجراء اختبار في  مادة الأسبوع الأول

طبق على هذه المجموعة الاستراتيجية الثانية حيث تعاد أوراق الإجابة إلى الطلاب وتكتب ثم ت

  .لهم الإجابات الصحيحة على اللوح من أجل المقارنة 

  )تعاد أوراق الإجابات بعد يومين من إجراء الاختبار(  

  

  )حصص  5: (الأسبوع الثاني 

  لمقرر وتتضمنمن الكتاب ا 71- 68المادة المقرر قطعها من صفحة 

  )حصتين .            (المنشور القائم ومساحته الجانبية ) أ 

  .أن يذكر الطالب عدد أوجه ورؤوس وأحرف منشور رباعي قائم .1

  .أن يذكر الطالب قانون المساحة الجانبية للمنشور .2

  .أن يجد الطالب المساحة الجانبية للمنشور القائم إذا علم محيط القاعدة والارتفاع .3



  .الطالب ارتفاع المنشور القائم إذا علم محيط القاعدة والمساحة الجانبية أن يجد .4

أن يجد الطالب طول ضلع قاعدة المنشور الرباعي القائم الذي قاعدته منتظمة إذا  .5

  .علمت المساحة والارتفاع

أن يجد الطالب المساحة الجانبية للمنشور القائم إذا علمت أطوال أضلاع القاعدة  .6

  .والارتفاع

يميز الطالب أي شبكات معطاة تشكل منشور وأيها لا تشكل ، مع ذكر نوع  أن .7

  .المنشور الذي تشكله

أن يجد الطالب المساحة الكلية للمنشور الثلاثي القائم الذي قاعدته مثلث قائم الزاوية إذا  .8

  .علمت أطوال أضلاع القاعدة والارتفاع

  .ة الكلية للمنشور القائمأن يحل الطالب مسائل على المساحة الجانبية والمساح .9

  

  )حصتين .                   ( حجم المنشور القائم ) ب

  .أن يستنتج الطالب قانون حجم المنشور  .1

  .أن يذكر الطالب قانون حجم المنشور .2

  .أن يذكر الطالب العلاقة بين عدد الأوجه وعدد رؤوس وعدد أحرف منشور قائم .3

  .علمت مساحة القاعدة والارتفاع أن يجد الطالب حجم المنشور القائم إذا  .4

  .أن يجد الطالب ارتفاع منشور قائم إذا علمت مساحة القاعدة والحجم  .5

  .أن يجد الطالب حجم المنشور عند إلقاءه في الماء إذا علمت كمية الماء المزاح .6

  .أن يحل الطالب مسائل على حجم المنشور القائم .7

  راء اختبار في  مادة الأسبوع الثانيثم تخصص الحصة الأخيرة من الأسبوع الثاني لإج

ثم تطبق على هذه المجموعة الاستراتيجية الثانية حيث تعاد أوراق الإجابة إلى الطلاب وتكتب 

  .لهم الإجابات الصحيحة على اللوح من أجل المقارنة 

  )تعاد أوراق الإجابات بعد يومين من إجراء الاختبار(  

  

  

  )حصص  5: (الأسبوع الثالث

  من الكتاب المقرر وتتضمن 75- 72المقرر قطعها من صفحة المادة 

  

  )حصتين ( الهرم القائم ومساحته الجانبية           ) أ 

  .أن يجد الطالب المساحة الجانبية للهرم القائم إذا علم مساحة أحد المثلثات ونوع الهرم .1



  .أن يذكر الطالب قانون مساحة الهرم الجانبية .2

  .الهرم الخماسي القائم أن يذكر الطالب عدد رؤوس  .3

  .أن يميز الطالب الشبكة التي تشكل هرم قائم من بين شبكات معطاة .4

أن يجد الطالب المساحة الجانبية للهرم القائم إذا علم طول ضلع القاعدة والارتفاع  .5

  ،الجانبي له

  .أن يحل الطالب مسائل على مساحة الهرم الجانبية .6

  

  )حصتين (           .             حجم الهرم القائم ) ب 

أن يستنتج الطالب قانون حجم الهرم وعلاقته بحجم المكعب المشترك معه في القاعدة  .1

  .والارتفاع

  .أن يجد الطالب حجم الهرم إذا علمت مساحة القاعدة والارتفاع  .2

  .أن يجد الطالب حجم الهرم الرباعي القائم إذا علم طول ضلع القاعدة والارتفاع  .3

جم هرم ثلاثي قائم إذا علم طول ضلع القاعدة وارتفاع القاعدة وكذلك أن يجد الطالب ح .4

  .ارتفاع الهرم

  .أن يحل الطالب مسائل على حجم الهرم القائم .5

  أن يجد الطالب ارتفاع هرم قائم إذا علم حجمه ومساحته الجانبية .6

  

  لثثم تخصص الحصة الأخيرة من الأسبوع الثالث لإجراء اختبار في  مادة الأسبوع الثا

ثم تطبق على هذه المجموعة الاستراتيجية الثانية حيث تعاد أوراق الإجابة إلى الطلاب وتكتب 

  .لهم الإجابات الصحيحة على اللوح من أجل المقارنة 

  )تعاد أوراق الإجابات بعد يومين من إجراء الاختبار(  

  

  ثم يطبق الاختبار العام على طلاب هذه المجموعة في مادة الوحدة كاملة

  

  )مجموعة التغذية الراجعة الكمية :(  المجموعة الثالثة 

  )حصص  5( الأسبوع الأول 

  من الكتاب المقرر وتتضمن 67– 62المادة المقرر قطعها من صفحة  

  )حصة واحدة ) .                              (1(المساحات ) أ

  .مساحتها  أن يجد الطالب مساحة مضلع وذلك بتجزئته إلى مناطق يمكن حساب .1

  .أن يحل الطالب مسائل على إيجاد مساحة مضلعات منتظمة .2



  )حصة واحدة ).                             ( 2(المساحات ) ب

  أن يجد الطالب مساحة أي مضلع وذلك بتقسيمه إلى مثلثات وحساب مساحة كل مثلث  .1

  .أن يجد الطالب الارتفاع المرافق لقاعدة في المثلث وقياسه .2

  .ب الطالب مساحة منطقة غير مضلعة وذلك بتغطيتها بورق مربعات أن يحس .3

  .أن يحل الطالب مسائل على أيجاد مساحة المضلعات الغير منتظمة .4

  

  )    حصتين .                    ( مساحة القطاع الدائري ) ج

  .أن يجد الطالب زاوية القطاع الدائري إذا علمت نسبة مساحته من مساحة الدائرة  .1

  .يذكر الطالب قانون مساحة القطاع الدائريأن  .2

أن يجد الطالب مساحة القطاع الدائري إذا علمت زاوية القطاع وكذلك نصف قطر  .3

  .                   الدائرة 

أن يجد الطالب العلاقة بين مساحة الدائرة ومساحة القطاع الدائري إذا علمت زاوية  .4

  .القطاع

  .لقطاع الدائريأن يحل الطالب مسائل على مساحة ا .5

  

  ثم تخصص الحصة الأخيرة من الأسبوع الأول لإجراء اختبار في  مادة الأسبوع الأول

تعاد أوراق الإجابة ثم تحل جميع ثم تطبق على هذه المجموعة الاستراتيجية الثالثة حيث 

  .الأسئلة ويتم وتزويد المتعلم بمعلومات اكثر تفصيلاً ودقة حول استجابته 

  )الإجابات بعد يومين من إجراء الاختبار تعاد أوراق(  

  

  )حصص  5: (الأسبوع الثاني 

  من الكتاب المقرر وتتضمن 71- 68المادة المقرر قطعها من صفحة 

  )حصتين .            (المنشور القائم ومساحته الجانبية ) أ 

  .أن يذكر الطالب عدد أوجه ورؤوس وأحرف منشور رباعي قائم .1

  .ن المساحة الجانبية للمنشورأن يذكر الطالب قانو .2

  .أن يجد الطالب المساحة الجانبية للمنشور القائم إذا علم محيط القاعدة والارتفاع .3

  .أن يجد الطالب ارتفاع المنشور القائم إذا علم محيط القاعدة والمساحة الجانبية .4

أن يجد الطالب طول ضلع قاعدة المنشور الرباعي القائم الذي قاعدته منتظمة إذا  .5

  .علمت المساحة والارتفاع



أن يجد الطالب المساحة الجانبية للمنشور القائم إذا علمت أطوال أضلاع القاعدة  .6

  .والارتفاع

أن يميز الطالب أي شبكات معطاة تشكل منشور وأيها لا تشكل ، مع ذكر نوع  .7

  .المنشور الذي تشكله

اعدته مثلث قائم الزاوية إذا أن يجد الطالب المساحة الكلية للمنشور الثلاثي القائم الذي ق .8

  .علمت أطوال أضلاع القاعدة والارتفاع

  .أن يحل الطالب مسائل على المساحة الجانبية والمساحة الكلية للمنشور القائم .9

  )حصتين .                   ( حجم المنشور القائم ) ب

  .أن يستنتج الطالب قانون حجم المنشور  .1

  .ورأن يذكر الطالب قانون حجم المنش .2

  .أن يذكر الطالب العلاقة بين عدد الأوجه وعدد رؤوس وعدد أحرف منشور قائم .3

  .أن يجد الطالب حجم المنشور القائم إذا علمت مساحة القاعدة والارتفاع  .4

  .أن يجد الطالب ارتفاع منشور قائم إذا علمت مساحة القاعدة والحجم  .5

  .علمت كمية الماء المزاحأن يجد الطالب حجم المنشور عند إلقاءه في الماء إذا  .6

  .أن يحل الطالب مسائل على حجم المنشور القائم .7

  ثم تخصص الحصة الأخيرة من الأسبوع الثاني لإجراء اختبار في  مادة الأسبوع الثاني

تعاد أوراق الإجابة ثم تحل جميع ثم تطبق على هذه المجموعة الاستراتيجية الثالثة حيث 

  .معلومات اكثر تفصيلاً ودقة حول استجابته الأسئلة ويتم وتزويد المتعلم ب

  )تعاد أوراق الإجابات بعد يومين من إجراء الاختبار(  

  

  )حصص  5: (الأسبوع الثالث

  من الكتاب المقرر وتتضمن 75- 72المادة المقرر قطعها من صفحة 

  

  )حصتين ( الهرم القائم ومساحته الجانبية           ) أ 

  .جانبية للهرم القائم إذا علم مساحة أحد المثلثات ونوع الهرمأن يجد الطالب المساحة ال .1

  .أن يذكر الطالب قانون مساحة الهرم الجانبية .2

  .أن يذكر الطالب عدد رؤوس الهرم الخماسي القائم  .3

  .أن يميز الطالب الشبكة التي تشكل هرم قائم من بين شبكات معطاة .4

ا علم طول ضلع القاعدة والارتفاع أن يجد الطالب المساحة الجانبية للهرم القائم إذ .5

  ،الجانبي له



  .أن يحل الطالب مسائل على مساحة الهرم الجانبية .6

  

  )حصتين .                       ( حجم الهرم القائم ) ب 

أن يستنتج الطالب قانون حجم الهرم وعلاقته بحجم المكعب المشترك معه في القاعدة  .1

  .والارتفاع

  .إذا علمت مساحة القاعدة والارتفاع  أن يجد الطالب حجم الهرم .2

  .أن يجد الطالب حجم الهرم الرباعي القائم إذا علم طول ضلع القاعدة والارتفاع  .3

أن يجد الطالب حجم هرم ثلاثي قائم إذا علم طول ضلع القاعدة وارتفاع القاعدة وكذلك  .4

  .ارتفاع الهرم

  .أن يحل الطالب مسائل على حجم الهرم القائم .5

  الب ارتفاع هرم قائم إذا علم حجمه ومساحته الجانبيةأن يجد الط .6

  

  ثم تخصص الحصة الأخيرة من الأسبوع الثالث لإجراء اختبار في  مادة الأسبوع الثالث

تعاد أوراق الإجابة ثم تحل جميع الأسئلة وتطبق على هذه المجموعة الاستراتيجية الثالثة حيث 

  .ودقة حول استجابته  ويتم وتزويد المتعلم بمعلومات اكثر تفصيلاً

  )تعاد أوراق الإجابات بعد يومين من إجراء الاختبار(  

  

  ثم يطبق الاختبار العام على طلاب هذه المجموعة في مادة الوحدة كاملة
 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  ) 3( ملحق رقم 

  أسئلة الاختبار الأول

  السابع الأساسي: الصف  :                                                             الاسم

  السلام الأساسية: المدرسة :                                                           الشعبة

  دقيقة  40: الرياضيات                                                  الزمن : المبحث 

  )علامة  20( مجموع علامات الاختبار 

  :القسم الأول 

 واحدة فقطفقرات من نوع اختيار من متعدد ، يوجد أربع إجابات ) 5(القسم الأول من  يتكون

  )لكل فقرة علامتان : ( منها صحيحة ضع دائرة حول رمز الإجابة الصحيحة 

  -:فقرات القسم الأول من الاختبار 

  :مساحة المنطقة المبينة في الشكل المجاور تساوي تقريبا : 1س

  وحدات مربعة  9) مربعة                   ب وحدات 3) أ

  وحدة مربعة  20) وحدة مربعة                   د 15) ج

  

مساحة الدائرة فإن الزاوية  6\1إذا علمت أن مساحة المنطقة المظللة في الشكل هي : 2س

  :المركزية للقطاع الدائري تساوي 

  60) د          50) ج         45) ب           30) أ

  

فإن الزاوية المركزية  2سم 60مساحة القطاع فيها يساوي  2سم 120دائرة مساحتها : 3س

  :للقطاع تساوي 

   180) د                 150) ج        120) ب          60) أ

  مساحة المنطقة المظللة في الشكل التالي تساوي :  4س

                                 2م4) ب               2م 2) أ

  م2                                         2م8) د                2م6) ج

  

  م4         م4                                                                               

          :مساحة شبه المنحرف الموضح في الشكل التالي تساوي :  5س   

  2م12) د       2م16) ج     2م 24) ب      2م 32) أ

                   م8                                                                                 

       تابع الصفحة الثانية                                                                          

م2  



  تابع أسئلة الرياضيات                             الصفحة الثانية                               الصف السابع

  :القسم الثاني 

أسئلة  تتطلب حلاً والمطلوب كتابة حل هذه المسائل في المكان )  3(يتكون القسم الثاني من 

  .المحدد على ورقة الأسئلة أسفل كل سؤال 

---------- ----------------------------------------------

 --  

  :فقرات القسم الثاني من الاختبار

  سم ؟7ونصف قطر الدائرة   120أوجد مساحة القطاع الدائري الذي زاويته المركزية : 1س

  =      ) πاستخدم (

  

  

  علامات3

  :سم المجاوراستخدم المسطرة والمثلث القائم لحساب مساحة المضلع الموضح في الر: 2س

         

  

  

  

  علامات3 

  

  :أوجد مساحة الأشكال التالية: 3س

                                        

  

                  الشكل الأول                                                                                   

الشكل                                  الشكل الاول                                       

  الثاني

  

  
 

  انتهت الاسئلة

 مع تمنياتي لكم بالنجاح



  ) 4( حق رقم مل

  علامات الطلاب على الاختبار الأول

  

رقم 

  الطالب

المجموعة

  الاولى

المجموعة

  الثانية

المجموعة

  الثالثة

رقم 

  الطالب

المجموعة 

  الاولى

المجموعة 

  الثانية

موعة المج

  الثالثة

1  11  6  6  21  3  12  10  
2  7  4  16  22  12  8  14.5  
3  8  7  17  23  19.5  4  5  
4  15  5  8  24  9.5  10  8  
5  12  13  8  25  10.5  8  14.5  
6  10.5  16  9.5  26  11.5  14.5  10.5  
7  4  16  13  27  6  12.5  9.5  
8  15  4  17  28  14  10.5  6  
9  6  8  7  29  6  4  10  
10  7.5  10  2  30  10.5  8  10.5  
11  6  18  14  31  16.5  8  11.5  
12  5  12  10.5  32  6  7.5  7  
13  6  6  13.5  33  19  13  9  
14  6  6.5  11.5  34  16.5  10  4  
15  4  8  9  35  8  10  9.5  
16  10.5  6  16  36  16  10  4  
17  6  8  12  37   ---  8  14.5  

18  7  7  10  38   ---  8  14  

19  9  12  15.5  39   ---  20   ---  
20  15  6  2  40   ---  4   ---  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  )5( ملحق رقم 

  الثانيأسئلة الاختبار 

                                                                                               : الاسم

  السابـع الأساسي                           : الصـف 

مدرسة السلام : سة  المدر:                                                      الشعبة 

  الأساسية

  دقـيقـة 40: الزمـن  :                                                       المبحث 

  )علامة  20( مجموع علامات الاختبار 

يتكون الاختبار من عشرة فقرات من نوع اختيار من متعدد  ،  يوجد أربع إجابات       

  ).لكل فقرة علامتان(حول رمز الإجابة الصحيحة  منها صحيحة ضع دائرة واحدة فقط

 --------------------------------------------------------  

  -:فقرات الاختبار  

  :المنشور الثلاثي القائم في الشكل التالي هو:    1س

                                           

                      

                                                                       

  )       د)                     ج)                   ب )                      أ                  

  عدد رؤوس المنشور الخماسي القائم ؟: 2س

  15) د                     10) ج                 7)    ب                    5)     أ 

  :سم هي 10سم ارتفاعه  50مساحة المنشور الثلاثي القائم الذي محيط قاعدته  :  3س

   2سم 500) د              2م 250) ج            2سم 60) ب               2سم5) أ    

كون ارتفاعه سم ، ي 16ومحيط القاعدة  2سم 48منشور ثلاثي قائم مساحته الجانبية :   4س

  :  هو

  سم3) سم                        د 4) سم        ج 16) سم                     ب32)أ   

سم أحسب 6وارتفاعه   2سم48منشور رباعي قائم قاعدته منتظمة مساحته الجانبية :  5س

  .طول ضلع    القاعدة 

  سم 2) د                      سم     4) سم         ج 8) سم               ب  42) أ     

  تابع الصفحة الثانية

  



  تابع أسئلة الرياضيات                     الصفحة الثانية                               الصف السابع

  

  =المساحة الجانبية للمنشور القائم :   6س 

× محيط القاعدة ×            )الارتفاع                     ب× محيط القاعدة )   أ        

  الارتفاع                                          

× مساحة القاعدة × )       الارتفاع                      د× مساحة القاعدة )   ج      

  الارتفاع 

  

  :  سم حجمه هو10وارتفاعه  2سم36منشور رباعي قائم  مساحة قاعدته : 7س 

سم 3600)   د         3سم360) ج           3سم 180) ب             3سم120)   أ   
3  
  

  :ارتفاعه يساوي   3سم 12وحجمه  2سم4منشور ثلاثي قائم مساحة القاعدة :  8س

  سم 24) سم             د16) سم          ج 48)  سم                    ب3) أ      

  

فإن حجم هذا  3سم600كمية الماء المزاح  ألقي منشور ثلاثي قائم في ماء فكانت:    9س

  :المنشور يساوي 

) د            3سم300) ج            3سم200) ب            3سم100)     أ    

  3سم600

  

 10سم وارتفاعه 8سم ، 6منشور ثلاثي قائم  قاعدته مثلث قائم طول ضلعي القائمة :  10س

   كما في الشكل المجاور  فإن حجمه يكون. سم 

  سم6سم     8                                                                    

                                        3سم 240) ب                 3سم 480) أ      

  سم     10.           3سم 120)  د                 3سم 140) ج     

  

  

___________________________________________________________  

  انتهت الأسئلة

  مع تمنياتي لكم بالنجاح والتوفيق



  ) 6(ملحق رقم 

  علامات الاختبار الثاني

  

رقم 

 الطالب

المجموعة

  الاولى

المجموعة

  الثانية

المجموعة

  الثالثة

رقم

  الطالب

المجموعة

  الاولى

المجموعة 

  الثانية

المجموعة 

  الثالثة

1  8  8  6  21  10  12  14  
2  12  6  12  22  14  8  12  
3  4  8  14  23  16  6  14  
4  16  7  14  24  8  12  14  
5  8  13  10  25  14  8  12  
6  8  16  10  26  10  14.5  8  
7  4  16  10  27  4  12.5  12  
8  8  8  18  28  12  10.5  10  
9  8  12  12  29  8  4  10  
10  8  12  6  30  12  8  12  
11  6  18  14  31  16  8  14  
12  8  14  12  32  6  7.5  12  

13  14  10  6  33  18  13  6  
14  6  6.5  14  34  14  12  4  
15  4  6.5  14  35  8  12  14  
16  4  8  16  36  12  10  12  
17  10  8  14  37   ---  8  14  

18  6  9  2  38   ---  8  14  

19  12  13  16  39   ---  20   ---  
20  12  8  6  40   ---  8   ---  

 
  

  

  

  

  

  

  

  



  )7( رقم  ملحق

  أسئلة الاختبار الثالث

                                                                                                : الاسم

  السابـع الأساسي                           : الصـف 

  مدرسة السلام الأساسية:  المدرسة :                                                  الشعبة 

  دقـيقـة 40: الزمـن  :                                                     المبحث 

  )علامة  20( مجموع علامات الاختبار 

يتكون الاختبار من عشرة فقرات من نوع اختيار من متعدد  ،  يوجد أربع إجابات       

  ).لكل فقرة علامتان(رمز الإجابة الصحيحة منها صحيحة ضع دائرة حول  واحدة فقط

 --------------------------------------------------------  

  -:فقرات الاختبار 

  =حجم الهرم القائم :   1س

الارتفاع                            × محيط القاعدة ×            )ب             الارتفاع × محيط القاعدة )   أ  

  الارتفاع × مساحة القاعدة ×        )   د          الارتفاع    × مساحة القاعدة  )  ج

  

  :عدد رؤوس الهرم السداسي القائم هي :  2س

         10) د                    7) ج                        6)  ب                   5)   أ     

  

  :ائم هي عبارة عن الأوجه الجانبية للهرم الرباعي الق:  3س 

  مربعات     ) مثلثات متساوية الساقين ومتطابقة                         ب)  أ         

  مستطيلات                                               مثلثات مختلفة الأضلاع ) ج        

  

سم تكون المساحة 4سم ،طول الارتفاع الجانبي  6هرم رباعي قائم طول ضلع القاعدة :  4س

  :الجانبية   تساوي  

  2سم96) د      2سم 72) ج                 2سم 48)  ب                   2سم 32)أ    

  : ، فإن مساحته الجانبية هي 2سم10هرم ثلاثي قائم مساحة أحد أوجهه :    5س

   2سم 15) د       2سم  60) ج          2سم 30) ب                  2سم 20) أ         

  تابع الصفحة الثانية

  

  



  

تابع أسئلة الرياضيات                          الصفحة الثانية                           الصف السابع  

موضوع بداخله هرم رباعي قائم له نفس قاعدة المكعب   3سم 150مكعب حجمه :  6س

  :الهرم يساوي وارتفاعه يساوي  ارتفاع المكعب فإن حجم 

 300) د             3سم 150) ج             3سم 100)ب                3سم50)أ     

   3سم

   

  .سم يكون حجمه 3سم  و ارتفاعه 5هرم رباعي قائم طول ضلع القاعدة :  7س

  50)د          3سم  100)ج                 3سم 25) ب               3سم  75) أ     

  .3سم

  

  سم وارتفاع قاعدة  10سم وطول ضلع القاعدة 7هرم ثلاثي قائم ارتفاعه : 8س

  .سم كما هو موضح في الشكل التالي ،فإن حجم الهرم يساوي 6المثلث         

   

   3سم 420) ب                         3سم 210)   أ

  3سم630) د                           3سم 140) ج

          

  

سم صهرت وحولت إلى هرم رباعي 3ة معدنية على شكل مكعب طول ضلعه سبيك: 9س 

  :سم يكون طول ضلع قاعدته المربعة  9قائم ارتفاعه  

  سم 21)  سم            د 3) سم           ج  36) سم                     ب 6) أ        

  

م  أوجد 3لجانبي م يعلوه هرم ارتفاعه ا2خزان ماء على شكل مكعب طول ضلعه :  10س 

  كم يتسع هذا الخزان من الماء؟

  

  م   2     3م24)د                3م12)ج             3م 8) ب             3م 20)  أ

                    م2 

  لأسئلةانتهت ا

  مع تمنياتي لكم بالنجاح
 



  ) 8( ملحق رقم 

  علامات الطلاب على الاختبار الثالث
  

رقم 

 الطالب

المجموعة

  الاولى

المجموعة

  الثانية

المجموعة

  الثالثة

رقم

  الطالب

المجموعة

  الاولى

المجموعة 

  الثانية

المجموعة 

  الثالثة

1  4  12  12  21  16  10  16  
2  6  12  14  22  6  12  12  
3  6  4  14  23  16  14  6  
4  14  12  12  24  12  12  4  
5  14  10  10  25  12  18  12  
6  14  8  10  26  12  12  12  
7  12  2  10  27  18  14  12  
8  10  16  18  28  4  12  10  
9  10  16  16  29  4  12  10  
10  12  8  10  30  6  16  14  
11  12  10  16  31  8  14  18  
12  10  10  14  32  8  8  8  
13  4  10  10  33  14  16  12  
14  14  8  16  34  14  14  6  
15  4  0  10  35  14  10  14  
16  12  14  12  36  16  16  10  
17  8  6  12  37   ---  12  14  

18  6  12  18  38   ---  8  10  

19  4  10  16  39   ---  14   ---  
20  6  14  12  40   ---  6   ---  

 
  

  

  

  

  

  

  



  )9( ملحق رقم 
  جدول المواصفات لاختبار وحدة المساحات

  الأهداف     

  المحتوى

  معرفة وفهم

               25%  

  تطبيق

50%  

  حل المسألة

25%  

  )1(مساحات 

  

1/12  

أن يجد الطالب مساحة مضلع   

غير منتظم عن طريق تقسيمه 

  إلى مضلعات منتظمة

أن يحل الطالب مسائل 

على إيجاد مساحة 

  مضلعات غير منتظمة

  )2(مساحات 

  

1/12  

أن يذكر الطالب عدد 

الوحدات المربعة التي 

غير تمثل مساحة منطقة 

  مضلعة

أن يجد الطالب مساحة مضلع 

غير منتظم عن طريق تقسيمه 

  إلى مثلثات 

  

القطاع 

  الدائري

  

  

  

  

2/12  

أن يميز الطالب القطاع 

الدائري من بين أشكال 

  معطاة

أن يجد الطالب الزاوية المركزية 

للقطاع الدائري إذا علمت نسبة 

مساحة القطاع إلى مساحة 

  الدائرة 

حة القطاع أن يجد الطالب مسا

الدائري إذا علم طول نصف 

  قطره وزاويته المركزية 

أن يحل الطالب مسائل 

على إيجاد مساحة 

  القطاع الدائري 

  المنشور القائم

ومساحته 

  الجانبية

  

  

2/12  

أن يذكر الطالب العلاقة 

بين عدد الأوجه وعدد 

الرؤوس وعدد الأحرف 

  في المنشور القائم

بية أن يجد الطالب المساحة الجان

للمنشور القائم إذا علم محيط 

  القاعدة والارتفاع 

أن يجد الطالب ارتفاع منشور 

قائم عرفت مساحته الجانبية 

  ومحيط القاعدة 

أن يحل الطالب مسائل 

على إيجاد المساحة 

الجانبية للمنشور 

  .الثلاثي 

            

  

  

  

  



  

  تابع جدول المواصفات        

حجم المنشور 

  القائم

  

  

  

2/12  

أن يذكر الطالب قانون 

  حجم المنشور القائم

أن يجد الطالب حجم منشور 

رباعي قائم علم طول ضلع 

  القاعدة والارتفاع

أن يجد الطالب طول 

ضلع المكعب بعد 

تحويله من منشور 

ثلاثي قائم عرفت 

مساحة قاعدته 

  وارتفاعه

الهرم القائم 

ومساحته 

  الجانبية

  

  

2/12  

أن يميز الطالب قانون 

الهرم الجانبية من  مساحة

  بين عدة قوانين معطاة

أن يجد الطالب مساحة هرم 

خماسي قائم علم طول ضلع 

  القاعدة والارتفاع الجانبي

أن يجد الطالب المساحة الجانبية 

للهرم الثلاثي القائم علمت 

  مساحة أحد الأوجه

  

حجم الهرم 

  القائم

  

2/12  

أن يجد الطالب حجم هرم رباعي   

ع القاعدة قائم علم طول ضل

  والارتفاع

أن يحل الطالب 

مسائل على  العلاقة 

بين حجم الهرم 

وحجم المكعب 

المشترك معه في 

  القاعدة والارتفاع

  فقرة 20عدد فقرات الاختبار النهائي  

  

  

  

  

  

  

   
 
  



  

  ) 10(ملحق رقم 

  اسئلة الاختبار النهائي
  -------- :الشعبة               ----------------- :  اسم الطالب

  ساعة واحدة : الزمن .                                مدرسة السلام الأساسية : المدرسـة 

  2001/  4/   12:  يخ السابع                                                 التار: الصف     

 ----------------------------------------------------------  

 : تعليمات الاختبار 

يهدف هذا الاختبار إلى قياس التحصيل في الرياضيات في وحدة المساحات للصف السابع 

  :الأساسي ، يتكون الاختبار من قسمين 

 : القسم الأول 

بدائل واحدة منها  4فقرة من نوع الاختيار من متعدد ولكل فقرة )   15( يتكون القسم الأول من 

  .فقط صحيحة ضع دائرة حول رمز الإجابة الصحيحة ولكل فقرة علامتان

 :القسم الثاني 

أسئلة تتطلب حلاً والمطلوب كتابة حل هذه المسائل في المكان المحدد )  5(يتكون القسم الثاني من 

  ال ولكل سؤال علامتان على ورقة الأسئلة أسفل كل سؤ

 )علامة 40: مجموع العلامات (

  :فقرات القسم الاول من الاختبار

  القطاع الدائري  من الأشكال التالية هو:   1س
                 

  

  

  :مساحة المنطقة المبينة في الشكل المجاور تساوي تقريباً:   2س

  مربعةوحدات   5)  وحدات مربعة                  ب 11) أ 

  وحدة مربعة  15) وحدة مربعة                     د7)  ج 

  

  =حجم المنشور القائم : 3س

الارتفاع               × محيط القاعدة     )الارتفاع                           ب× محيط القاعدة × )       أ  

 الارتفاع × مساحة القاعدة )  د                 الارتفاع           × مساحة القاعدة × )        ج

  تابع الصفحة الثانية

  



  

  تابع أسئلة الرياضيات                             الصفحة الثانية                               الصف السابع

  : العدد المناسب الذي يمكن وضعه في       لتصبح الجملة التالية صحيحة : 4س 

  في المنشور  الثلاثي القائم الموضح في الشكل التالي يكون  "          

  +      )  "     عدد الأحرف = عدد الرؤوس + عدد الأوجه الكلية (                       

  1) د           2) ج                       3)ب                        4) أ  

  قانون مساحة الهرم الجانبية   تمثللاأي من القوانين التالية :    5س

  عدد المثلثات × مساحة أحد المثلثات = مساحة الهرم الجانبية ) أ 

  الارتفاع الجانبي × محيط القاعدة الهرم = مساحة الهرم الجانبية ) ب

  الارتفاع الجانبي× محيط القاعدة الهرم × =       مساحة الهرم الجانبية ) ج

  عدد المثلثات× ارتفاع المثلث × طول قاعدة المثلث × =       بية مساحة الهرم الجان) د

  

هرم رباعي قائم موضوع داخل مكعب له نفس قاعدة المكعب وارتفاعه يساوي ارتفاع :  6س

فإن حجم  3سم  60،  اذا كان حجم الهرم يساوي  ) كما هو موضح في الشكل المجاور( المكعب 

 :المكعب  يساوي 

  

    3سم 20)  د             3سم 60)ج            3سم 120)ب             3سم180)أ

  

مساحة الشكل المجاور تساوى                                                                           :  7س

  2مس  28) ب                         2سم 36)أ            

  2سم   19) د                       2سم  17) ج          

  

إذا علمت أن مساحة المنطقة المظللة في الشكل هي       مساحة الدائرة فإن الزاوية :  8س

 :المركزية  للقطاع  الدائري تساوي 

    30  )     د               45)     ج                 50) ب              60) أ      

:       سم يساوي 20ونصف قطر الدائرة  90مساحة القطاع الدائري الذي زاويته المركزية  :  9س

  2سم1256) د             2سم 1800) ج          2سم314) ب            2سم  157) أ

  :م هي 1سم ارتفاعه 90المساحة الجانبية للمنشور الثلاثي القائم الذي محيط قاعدته : 10س

 2سم 90) د                2سم 900) ج            2سم 91) ب            2سم9000) أ    

  تابع الصفحة الثالثة 

  



  

  تابع أسئلة الرياضيات                       الصفحة الثالثة                       الصف السابع

  سم ، يكون ارتفاعه هو 4 ومحيط القاعدة 2سم 12منشور ثلاثي قائم مساحته الجانبية :  11س

  سم48) سم                        د 16) سم               ج8) سم                  ب3) أ     

  

سم  يكون حجمه 10سم ، وارتفاعه 6منشور رباعي قائم  طول ضلع قاعدته المنتظمة : 12س 

 :  هو

  3سم120) د            3سم 180) ج               3سم360) ب             3سم 3600) أ   

  

سم، تكون 6سم والارتفاع الجانبي  5هرم خماسي قائم طول ضلع قاعدته المنتظمة :  13س

 : المساحة الجانبية تساوي 

  2سم 30) د               2سم 50) ج                 2سم 75) ب            2سم 120) أ    

  

  : ، فإن مساحته الجانبية هي 2سم20هرم رباعي قائم مساحة أحد أوجهه :  14س

   2سم  20) د               2سم  40) ج                   2سم 60) ب          2سم 80) أ   

  

  .سم يكون حجمه 6سم  و ارتفاعه 5هرم رباعي قائم طول ضلع قاعدته : 15س

  .3سم 15) د               3سم  50)ج                 3سم 75) ب          3سم 100) أ     

 ----------------------------------------------------------  

  :القسم الثاني 

أسئلة  تتطلب حلاً والمطلوب كتابة حل هذه المسائل في المكان )  5(  يتكون القسم الثاني من 

  .المحدد على ورقة الأسئلة أسفل كل سؤال ولكل سؤال علامتان 

  :الاختبار فقرات القسم الثاني من

  م زرع قطاع دائري منها بالخضروات زاويته  4حديقة دائرية الشكل نصف قطرها  :     16س 

  ، أوجد مساحة الجزء المتبقي دون زراعة ؟  45المركزية         

  

  

  المساحة الجانبية للمنشور الثلاثي القائم الذي أطوال قاعدته:    17س

  :سم تساوي3اعه سم، وارتف10سم ، 8سم ، 6          

  

                                                                                  



  

  تابع الصفحة الرابعة 

  

  تابع أسئلة الرياضيات                         الصفحة الرابعة                 الصف السابع

م ، 10ة مستطيلة الشكل طولها احسب مساحة الرصيف المظلل  الذي يحيط بحديق:  18س

  . م كما في الشكل المجاور1م علما بأن عرض الرصيف 8وعرضها    

                                                                                                                

   

         

             

  

  

  

  :لث القائم لحساب مساحة المضلع الموضح في الرسم المجاوراستخدم المسطرة والمث: 19س

  

  

  

  

  

  

والارتفاع    2سم9سبيكة من النحاس على شكل منشور ثلاثي قائم  مساحة القاعدة  :   20س

سم احسب طول ضلع قاعدة الهرم ، إذا 9سم صهرت وحولت   إلى هرم رباعي قائم  ارتفاعه 3

  ؟ لم يفقد شيئا من النحاس عند انصهاره

  

  

  

  

  

  انتهت الأسئلة

  مع تمنياتي لكم بالنجاح والتوفيق

    



  

  ) 11(ملحق رقم 

  

  علامات الطلاب على الاختبار النهائي
  

رقم 

  الطالب

المجموعة

  الاولى

المجموعة

  الثانية

المجموعة

  الثالثة

رقم 

 الطالب

المجموعة

  الاولى

المجموعة 

  الثانية

المجموعة 

  الثالثة

1  15  12  4  21  12  25.5  18  
2  7  8  36  22  19.5  10  20  
3  8  12  28.5  23  31.5  39  16  
4  34  14  14  24  12  17  24  
5  16.5  27  22.5  25  14.5  32  21  
6  37.5  22  14  26  22  25  24.5  
7  6  14  20  27  16  22  33  
8  10  22  37  28  23.5  12  20  
9  16  8  13  29  8  18  20  
10  19  14  12  30  28.5  13  27.5  
11  8  38  22  31  14  14  27  
12  8  20  28  32  12  12  18  
13  8  6  23  33  38  14  24.5  
14  12  24  22  34  20  24.5  34  
15  4  6  10  35  19  16  22  
16  10  25  36  36  34  23  8  
17  8  20  23  37   ---  16  35  

18  14  10  14  38   ---  15  22  

19  14  6  28.5  39   ---  38   ---  
20  4  23  8  40   ---  12   ---  

 
  

  

  

  

  

  

  



  

  ) 12( ملحق رقم 

  ات الصعوبة لفقرات الاختبار النهائيدرج

  

  درجة الصعوبة  رقم السؤال
1  78 %  

2  68 %  
3  64 %  
4  35 %  
5  39 %  
6  64 %  
7  60 %  
8  53 %  
9  64 %  
10  53 %  
11  64 %  
12  75 %  
13  78 %  
14  82 %  
15  64 %  
16  35 %  
17  60 %  
18  43 %  
19  60 %  
20  39 %  

  

وبة لجميع فقرات الاختبار النهائي المطبق على العينية التجريبة            وبلغ متوسط معاملات الصع

 "59.1  " %  

  

  



  

  )13(  ملحق رقم 

  معاملات التمييز لفقرات الاختبار النهائي

رقم 

  السؤال

عدد المجيبين اجابة صحيحة من الفئة 

  )من الطلاب % 50افضل ( العليا 

عدد المجيبين اجابة صحيحة من الفئة 

  )من الطلاب % 50اسوأ ( ا الدني

  معامل التميز

1  14  8  0.43  
2  12  7  0.36  
3  11  7  0.29  
4  7  3  0.29  
5  8  3  0.36  
6  11  7  0.29  
7  11  6  0.36  
8  10  5  0.36  
9  13  5  0.57  
10  10  5  0.36  
11  12  6  0.43  
12  13  8  0.36  
13  14  8  0.43  
14  13  9  0.29  
15  15  8  0.50  
16  11  7  0.29  
17  11  6  0.36  
18  8  4  0.29  
19  11  6  0.36  
20  8  3  0.36  

 
 
 
  

  

  

  

  

  

  

  



  

  ) 14( ملحق رقم 

  قائمة باسماء المحكمين

  

  مركز العمل الخبرة المؤهل التخصص اسم المحكم

  بكالوريس  رياضيات  مصعب عبوشي

  

مشرف في التربية   7

  والتعليم رام االله

  مدرس في رام االله  8  بكالوريس  رياضيات  وائل عفانة

مدرس في التربية   6  بكالوريس  رياضيات  محمد غانم

  جنين/والتعليم 

عبد الكريم 

  صالح

مدرس في التربية   14  بكالوريس  رياضيات 

  قلقيلية/والتعليم 

مدرس في التربية   20  بكالوريس  رياضيات  جمال رشيد

  قلقيلية/والتعليم 

مدرس في التربية   7  بكالوريس  رياضيات  منال عابدي

  جنين/والتعليم 

مدرس في التربية   8  بكالوريس  رياضيات  منال الطيبي

  نابلس/والتعليم 

مدرس في التربية   4  بكالوريس  رياضيات  سهى كمال

  قلقيلية/والتعليم 

مدرس في التربية   8  بكالوريس  رياضيات  غنى الخياط

  نابلس/والتعليم 
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Abstract 
 
This study aimed at identifying the effect of feedback that providing after 
the exam on academic achievement in mathematics at 7th grade in Qalqilia 
district. 
 
The study was applied on the sample of (114) students from 7th grade 
students, the students of the sample were divided to three groups: 

1. Group of no feedback (control group): does not know the results for 
every test and not giving the test papers back to the students. 

2. Group of qualitative feedback: knowledge of results for every test by 
giving the test papers back to the students and written for them the 
right answers for comparison. 

3. Group of quantitative feedback: knowledge of results for every test by 
giving the test papers back to the students. And solve all the problems 
and provide the students with more information about their 
responding. 

 
The researcher dividing the scholastic unit “the areas” to three parts, each 
part take one wake to finished it and teacher applying the strategies of the 
feedback on the three groups. And then the comprehensive test prepared by 
the researcher was given to them. 
 
The test was applied to an experimental group of (28) students to know the 
items difficulty and the coefficient of reliability which was computed by 
test-retest, the coefficient of reliability was (0.93) and it is good for the 
purpose of the research. 
 
  
This study aimed at answering the following questions: 
 

1. Are there statistically difference at the level (α = 0.05) between the 
means of the marks of the groups that provide feedback and the 
group that does not provide feedback, which may be attributed to 
the feedback. 

 
2. Are there statistically difference at the level (α = 0.05) between the 

means of the marks of the three groups in the final exam of  
mathematics which may be attributed to the form of  feedback that 
provides after exams. 

 



  

The results of the final exam were statistically analyzed by using arethmatic 
averages, standard divination, t-test, ANOVA, Scheffe test. 
 
Results of the study showed: 

1. There is statistically difference at the level (α = 0.05) between the 
means of the marks of the groups that provide feedback and the group 
that does not provide feedback which may be attributed to the 
feedback. 

2. There is statistically difference at the level (α = 0.05) between the 
means of the marks of the three groups in the final exam of 
mathematics which may be attributed to the form of feedback that 
provides after exams.  

 
The researcher recommends to do like this study on other different stages 
and differential subjects which is contains both gender. And the researcher 
recommends the teacher to provide their students with feedback after the 
examinations. 
  

 
  


