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  ملخص

فѧي   أثѧره وفѧي الأردن     الأطفال   رياضدى التباين في منهاج     هدفت هذه الدراسة إلى معرفة م     
تكѧѧون مجتمѧѧع   . لهѧѧؤلاء الأطفѧѧالالمعرفيѧѧة والجѧѧسديةوالاجتماعيѧѧة  الجوانѧѧب فѧѧيالفѧѧروق النمائيѧѧة 

 الأطفѧال العامѧة والخاصѧة فѧي مدينѧة عمѧان، أمѧا               يѧاض فѧي ر  الدراسة من أطفال الصف التمهيѧدي       
 ضمن المنهج الأآاديمي من القطاع      طفلاً) ١١٩(نهم  طفلا م ) ٣٥٣(ونت من   عينة الدراسة فقد تك   

 ضѧѧمن طفѧѧلاً) ١١٨(مѧѧن القطѧѧاع الخѧѧاص أيѧѧضا، و طفѧѧلا ضѧѧمن المѧѧنهج النمѧѧائي  ) ٩٥(الخѧѧاص و
 ،طفلاً لѧم يلتحقѧوا بالروضѧة      ) ٢١(، بالإضافة إلى وجود     لمنهج الوطني التفاعلي من القطاع العام     ا

تѧم  . طفال ما قبل المدرسة الأساسية والروضѧة      ق أغراض الدراسة تم استخدام مقياس أداء أ       يولتحق
وقѧد   . ستبانة المهمات والممارسات التربوية الفعلية التي تمارسѧها المعلمѧة فѧي الروضѧة             ااستخدام  

أظهرت النتائج أن المنهѧاجين الأآѧاديمي والنمѧائي قѧد احѧتلا منزلѧة متقدمѧة علѧى المنهѧاج الѧوطني                       
أي أن المنهѧѧاج . الاجتماعيѧѧة والمعرفيѧѧة والجѧѧسدية  ةثѧѧالتفѧѧاعلي لѧѧدى قيѧѧاس الجوانѧѧب النمائيѧѧة الثلا  

النمائي لم يسهم في نمو الأطفال على هذه الجوانب على نحو أفѧضل مѧن المنهѧاج الأآѧاديمي، آمѧا        
  . أفضل من المنهاج الأآاديمينجازاًإأن المنهاج الوطني التفاعلي لم يحقق 

بيѧѧات، بѧѧرامج مѧѧا قبѧѧل المدرسѧѧة،     التربيѧѧة المبكѧѧرة، ريѧѧاض الأطفѧѧال، المر  :الكلمѧѧات الدالѧѧة 
    .الممارسات الملائمة نمائيا، المنهاج، المنهاج الوطني التفاعلي
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Abstract 

The study aimed at identifying kindergarten curriculum discrepancies 
in jordan and their impact on social, cognitive, and physical development 
of children. The population of the study consisted of KG2 children in 
private and public schools in Amman, Jordan.  The sample of the study 
comprised 353 children, 119 children studying from the academic 
curriculum in private schools; 95 the developmental curriculum in private 
schools, and 118 children studying the National Integrated Curriculum in 
public schools, in addition to (21) child who did not at end kindergarten. 
To collect the data of the study the Preschool and Kindergarten 
Children’s Performance measure, and a questionnaire of the duties and 
actual practices of kindergarten educators.  The results showed both the 
academic and developmental curriculum scored higher than those who 
studied the National Integrated Curriculum regarding the three areas of 
social, cognitive, and physical development.  In other words, the 
developmental curriculum did not have more effect on the children’s 
growth in those areas than the academic curriculum.  The National 
Integrated Curriculum also did not have a better effect than the academic 
curriculum.  

  
  المقدمة

 التربويѧة   رئيساً في الدراسѧات العلميѧة والبѧرامج    يحتل الاهتمام بالتربية المبكرة للطفل موقعاً     
 جوانѧب النمѧو المختلفѧة       فѧي التربيѧة مѧن أثѧار بعيѧدة المѧدى            لما تترآѧه هѧذه       والجهود الوطنية، نظرا  

التربية المبكرة ما طالبت به المنظمѧات       بم  ومن المؤشرات الهامة على حجم وعمق الاهتما      . للطفل
الدولية في آثير مѧن دول العѧالم مѧؤخراً مѧن ضѧرورة تقѧديم الرعايѧة التربويѧة ذات الجѧودة العاليѧة               

آѧѧرم (رحلѧѧة ريѧѧاض الأطفѧѧال مرحلѧѧة إلزاميѧѧة  وآѧѧذلك المطالبѧѧة بجعѧѧل م،للأطفѧѧال منѧѧذ سѧѧن الثالثѧѧة
  .)٢٠٠٦الدين، 

 وخطѧѧة عمѧѧل وطنيѧѧة إسѧѧتراتيجيةالمنطقѧѧة التѧѧي أعѧѧدت ويعتبѧѧر الأردن مѧѧن أوائѧѧل الѧѧدول فѧѧي  
 للѧسياسات والبѧرامج الخاصѧة بالطفولѧة     اولقد شѧهد الأردن تطѧوراً ملحوظѧ       . لتنمية الطفولة المبكرة  

          ѧرامج التعلѧين ببѧاض   يالمبكرة في المجالات المختلفة، حيث ارتفعت نسبة الأطفال الملتحقѧي ريѧم ف
  .)٢٠٠٧و طالب، الصايغ، السعدي، أب ( سنوات٦ – ٤الأطفال للفئة العمرية 

 ي ومѧѧنظم للأطفѧѧال بالعѧѧالم الخѧѧارجي   الروضѧѧة أول اتѧѧصال اجتمѧѧاعي حقيقѧѧ   مرحلѧѧة تعتبѧѧر 
 واتجاهѧات نحѧѧو   فمѧن خلالهѧѧا يطѧورون منѧѧذ مرحلѧة مبكѧرة مѧѧن حيѧاتهم ميѧѧولاً     ،)٢٠٠٤الناشѧف،  (



  ٢٧ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــجيهان مطر وآخرون

 ٢٠١١، )١(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة  مجلةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

فѧشل دور فѧي التѧأثير       تجاه التربية التي يتلقونها فيهѧا، وبالتѧالي يѧصبح لخبѧرات النجѧاح وال              إأنفسهم  
دت دراسѧة  وقѧد أيKostelink, Soderman and Whiren, 2004 (  ѧ( مستقبلهم الأآѧاديمي  في

 ئجهѧا أن نوعيѧة البѧرامج التѧي تقѧدم      الѧرأي، إذ بينѧت نتا  الطوليѧة هѧذا  ) Haskins, 1989(هاسكنز 
 التحѧاقهم   لأطفال مرحلة ما قبل المدرسة تسهم في زيѧادة إنجѧازهم المعرفѧي والتقليѧل مѧن معѧدلات                  

  .في صفوف التربية الخاصة

 مѧѧن فѧѧي حمѧѧايتهم آمѧѧا تѧѧسهم البѧѧرامج العاليѧѧة الجѧѧودة التѧѧي تقѧѧدم لأطفѧѧال مѧѧا قبѧѧل المدرسѧѧة         
 ;Eptein and Weikart, 1984)الانحراف وضمان نجاحهم الأآاديمي والمهني في المستقبل 

Aboud, 2006 .(      ن ذواتѧال عѧد الأطفѧشكل عنѧي تتѧة التѧاء    فالاتجاهات الإيجابيѧين أآفѧم آمتعلمѧه
 انتقѧالهم  وعن المؤسسة التعليمية التي يتربون ويتعلمون فيهѧا علѧى درجѧة آبيѧرة مѧن الأهميѧة لѧدى            

  .)Docket and Perry, 2001 (من الروضة إلى المدرسة

 تنѧشئة الأطفѧال،   في عمليةتأثيرات مختلفة إحداث تؤدي مناهج رياض الأطفال المختلفة إلى       
   ѧة،           فكل منهاج يترجم أهدافѧة التعلميѧي العمليѧة فѧل والمعلمѧين الطفѧل بѧة التفاعѧي طبيعѧاليبه فѧه وأس

يبهѧا والأعمѧال   ونوعية النѧشاطات والمѧواد التѧي يتѧضمنها المنهѧاج، ومѧساحة الغرفѧة الѧصفية وترت                 
يتوجب علѧى الروضѧة أن تعمѧل علѧى تطѧوير مناهجهѧا       مما . )Berns, 1997 (اليومية التي تنجز

 فيها بحيث تعمل على تلبية احتياجات الأطفال وتراعي ظروفهم المتفاوتѧة            وأساليب التعلم والتعليم  
 يخѧدم  بحيѧث ) ٢٠٠٤الناشѧف،  (ليجد آل منهم مѧا يتفѧق ونمѧط التعلѧيم الѧذي يناسѧبه ويلبѧي حاجاتѧه             

ودافعيتهم نحѧو  مربية ما قبل المدرسة في تعليم الأطفال وتطوير مهاراتهم وآفاياتهم واستعداداتهم       
  .الإنجاز

  )NEAYC(ار ــة الأطفѧѧال الѧѧصغ ـة لتربيѧѧـة الوطنيѧѧـاج مѧѧن قبѧѧل الرابطѧѧ  ـرف المنهѧѧقѧѧد عѧѧ ل
 The National For Education of Young Children      ددѧنظم يحѧل مѧار عمѧه إطѧعلى أن 

ما يستطيع الطفل أن يتعلمه، والعمليات التي يستطيع إنجازهѧا لتحقيѧق الأهѧداف، ومѧا يѧستطيع أن                   
طفال علѧى تحقيѧق هѧذه الأهѧداف ضѧمن سѧياق عمليتѧي الѧتعلم والتعلѧيم                   يقوم به المربي لمساعدة الأ    

)Bredekamp and Rose, 1992 .(         ةѧة المنظمѧرات التربويѧة الخبѧن آافѧاج عѧر المنهѧا يعبѧآم
لذلك فѧإن المنهѧاج يتѧضمن       . التي يزود بها الأطفال، والتي قد تأخذ مكانها داخل الصف أو خارجه           

ات ونشاطات تهدف لدعم آافة جوانب النمѧو وعمليѧة الѧتعلم             محددة وموضوعية واستراتيجي   أهدافا
وبالتѧالي فѧإن المنهѧاج يهѧدف إلѧى تحقيѧق       ). Kostelink, et.al, 2004(والتقيѧيم الفعѧال للبѧرامج    

 ,Jackman.  (الأهداف العامѧة والخاصѧة مѧن خѧلال النѧشاطات والاسѧتراتيجيات وطѧرق التقيѧيم        
2001(.  

الحديثѧѧة يكمѧѧن فѧѧي تقѧѧديم المزيѧѧد مѧѧن الخيѧѧارات لخدمѧѧة   إن التحѧѧدي الѧѧذي يواجѧѧه المجتمعѧѧات  
وعلى الرغم من تطور العديد ). Berns, 1997(ليها إبل المدرسة نظراً لتزايد الحاجة قأطفال ما 

ا زالت قائمة بشأنها، آما آانѧت فѧي         ممن البرامج المعدة لهذه الفئة من الأطفال، إلا أن التناقضات           
ي يجѧѧب الترآيѧѧز عليهѧѧا لѧѧق بѧѧدور ريѧѧاض الأطفѧѧال، والجوانѧѧب التѧѧالعقѧѧود الѧѧسابقة، خاصѧѧة فيمѧѧا يتع

  .)Gredler, 1992 (ضمن المنهاج
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ومن القضايا المهمة التي تѧزداد حѧدة وتتحѧدى مربيѧة أطفѧال مѧا قبѧل المدرسѧة، قѧضية تѧواتر              
عدم الرضا عن المدرسة الابتدائية، مما أدى إلѧى وجѧود نѧسبة آبيѧرة مѧن أفѧراد المجتمѧع تعتقѧد أن           

روضة الترآيز على الجانب الأآاديمي في عمر مبكر حتى تحقق متطلبات رفѧع الاسѧتعداد               على ال 
  )Gredler, 1992. (الأآاديمي لدى الطلبة في الصف الأول الابتدائي

في هذا المجال علѧى  ) Baganto, 2007(والمشار إليه في ) Cox, 2000(وقد أآد آوآس 
اعية إلѧى الترآيѧز علѧى النѧواحي الأآاديميѧة فѧي             ضرورة التحول من الترآيز على النواحي الاجتم      

 مѧѧن طلبѧѧة المدرسѧѧة  اً آبيѧѧراًالروضѧѧة، نظѧѧراً لمѧѧا تѧѧم التوصѧѧل إليѧѧه مѧѧن ملاحظѧѧات تفيѧѧد بѧѧأن عѧѧدد     
 التعليمات ونقѧص فѧي المهѧارات الأآاديميѧة وصѧعوبة فѧي           إتباعالابتدائية يعانون من مشكلات في      

نهѧا تѧسهل   لأ على جوانب المعرفѧة الأساسѧية        ترآيز مربيات الروضة   مما قد يفسر  . العمل المستقل 
  .مهمة دخول الأطفال إلى المدرسة والنجاح فيها

 على المنهاج الأآاديمي المتمرآز حѧول المحتѧوى أو المعلѧم، ويѧدور حѧول      ،يؤآد هذا التوجه  
النѧѧشاطات التربويѧѧة المباشѧѧرة والموجهѧѧة والتѧѧي تتطلѧѧب وجѧѧود آتѧѧب ودفѧѧاتر عمѧѧل، ويѧѧستند إلѧѧى       

آما يطلب من جميع الطلبة المشارآة الفاعلة بالأنشطة      . وتوجيهاته على نحو رئيس   دروس المعلم   
الأآاديمية التي تأخذ حيزاً داخل الغرفة الصفية أو خلال فترات اللعب الحر، ويتوقع مѧن الأطفѧال                 
العمل بهدوء والمنافѧسة للحѧصول علѧى الѧدرجات والتأآيѧد علѧى دور المعلѧم فѧي التحѧضير وتقѧديم               

  .)٢٠٠١البطش، ( التعزيز والعقابلتعليمية وتعديل السلوك من خلال عمليتي الأنشطة ا

وقѧѧد أدى مثѧѧل هѧѧذا التوجѧѧه إلѧѧى زيѧѧادة آبيѧѧرة فѧѧي نѧѧسبة أفѧѧراد المجتمѧѧع التѧѧي تعتقѧѧد أن مهمѧѧة     
تحقѧѧق متطلبѧѧات رفѧѧع الاسѧѧتعداد  جانѧѧب الأآѧѧاديمي فѧѧي عمѧѧر مبكѧѧر لكѧѧي  الروضѧѧة الترآيѧѧز علѧѧى ال

البѧѧرامج التѧي تلبѧѧي  أمѧا  ). Gredler, 1992( الأول الابتѧدائي  الأآѧاديمي لѧدى الطلبѧѧة فѧي الѧѧصف   
متطلبѧѧات التѧѧدريس الإلزامѧѧي مѧѧن خѧѧلال التأآيѧѧد علѧѧى الجوانѧѧب الأآاديميѧѧة خاصѧѧة معرفѧѧة القѧѧراءة   

  .)Brascomb, et al., 2000 (توفرة في العديد من رياض الأطفالم ةوالكتاب

أن ) scales, et al., 1992(ي والمѧشار إليهѧا فѧ   ) Smith, 1986(فقد بينت دراسة سѧميث  
% ٥٥مѧѧن معلمѧѧي ريѧѧاض الأطفѧѧال يرآѧѧزون علѧѧى الجانѧѧب الأآѧѧاديمي بالروضѧѧة، آمѧѧا أن   % ٦٢

ن بهذا النهج على الرغم من معرفتهم بأنه يسبب ضغطاً أآاديمياً        منهم قد أشاروا إلى أنهم مستمرو     
والتѧي  ) Tang and Maxwell, 2007(ويل سأما نتѧائج دراسѧة تѧانج وماآѧ    . على طفل الروضة

 صѧѧينيتين بينѧѧت أن المعلمѧѧات فѧѧي آѧѧلا   إلѧѧى المقارنѧѧة بѧѧين مѧѧوقفين تعليميѧѧين فѧѧي روضѧѧتين    تهѧѧدف
أما الفرق الرئيس بѧين     . المنهاج في التعليم الرسمي بهدف تحقيق أهداف        الروضتين آن منغمسات  

عتمѧѧد علѧѧى المجموعѧѧات الѧѧصغيرة فѧѧي الروضѧѧة   االروضѧѧتين فقѧѧد ظهѧѧر فѧѧي طريقѧѧة التعلѧѧيم الѧѧذي   
 ، سلوك التعاون والمساعدة لدى الأطفѧال مقارنѧة مѧع الروضѧة الثانيѧة            ر مما أدى إلى تطوي    ،لأولىا

التѧѧي اعتمѧѧدت طريقѧѧة التعلѧѧيم الكلѧѧي للѧѧصف، ودون مراعѧѧاة للحاجѧѧات الفرديѧѧة للأطفѧѧال فѧѧي آѧѧلا       
  .الطريقتين

فѧس  وفي المقابل، وآنتيجة للتطورات التربوية فѧي مجѧالي التعلѧيم وأسѧاليب التѧدريس وعلѧم ن          
التي تؤآد على تكامل أبعѧاد النمѧو لѧدى الطفѧل والتѧي ابتعѧدت                 فكرة رياض الأطفال     النمو، ظهرت 
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 ٢٠١١، )١(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة  مجلةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

   ѧز الѧن الترآيѧة المق   عѧارات الأآاديميѧى المهѧدة  ضيق علѧي)Bredekamp and Rose, 1992 .(
 Developmentally Appropriateيѧѧستند الѧѧنهج العѧѧام لممارسѧѧات المنهѧѧاج الملائѧѧم نمائيѧѧاً    

Practice (DAP)  امجѧعلى الإيمان بأن للأطفال حاجاتهم واهتماماتهم التي تشكل الأساس للبرن 
التربوي، والتأآيد على التعامل مع الطفل آكل متكامل بكافة أبعاده النمائيѧة، ومѧساهمة الطفѧل فѧي              

 ات الحياتيѧة الواقعيѧة، وأن تتѧسق   تعلمه، والتعلم من خلال التفاعل مع الكبѧار والرفѧاق ومѧن الخبѧر             
م ـر المتعѧة لديهѧ    ـتѧستثي و ية للأطفال وتنسجم مع اهتمامѧاتهم،     يمية مع المرحلة العمر   اطات التعل النش

)Beaty, 2000(،             نѧدلاً مѧه، فبѧل وتعلمѧو الطفѧق لنمѧم عميѧى فهѧستند إلѧاً يѧم نمائيѧاج الملائѧفالمنه 
منهѧاج، فѧي   الترآيز على ما سوف يتعلمه الطفل فإن معلمة الروضة تبذل جهداً آبيراً، وفقاً لهѧذا ال     

والمعلمѧة التѧي    . البداية من أجل فهم قدرات الطفل النامية ومѧن ثѧم تتخѧذ قѧراراً بѧشأن مѧاذا سѧتعلمه                    
 يكمѧѧن فѧѧي الانطѧѧلاق مѧѧن المعѧѧايير  ، الأول:ثنѧѧينا هѧѧذا الاتجѧѧاه لا بѧѧد لهѧѧا مѧѧن أن تعѧѧي بعѧѧدين  تبنѧѧىت

آѧد علѧى الممارسѧات    البعد الثѧاني يؤ و  Age Appropriatnessالملائمة نمائياً للمرحلة العمرية 
 حيѧث  Individual Appropriateness أو الشخѧصي للطفѧل   الملائمة نمائياً على النحو الفردي

 ,Henniger (لاقѧاً مѧن خبراتѧه الشخѧصية الفريѧدة     يؤآد هذا البعد على ما هو ملائم لكل طفل انط
2002(.  

م المتمرآز حѧول الطفѧل   وبالتالي فإن التربية المبكرة ذات التوجه النمائي تعتمد أسلوب التعلي         
Child-Centered                  اѧات وتعلمهѧتقبال المعلومѧي اسѧال فѧة الأطفѧار طريقѧوالذي يأخذ بعين الاعتب 

 Gordon and Williams, 2000, Bruce(وتطѧوير المنهѧاج ليتناسѧب مѧع الأطفѧال أنفѧسهم       
and Maggitt, 1999 ( والمشار إليها في)Jackman, 2001 (   م بمثѧون دور المعلѧا يكѧة  بينمѧاب

الموجѧѧه والمѧѧنظم للبيئѧѧة ولѧѧيس التѧѧدريس بحѧѧد ذاتѧѧه، بѧѧل تѧѧوفير الأدوات والنѧѧشاطات المناسѧѧبة التѧѧي  
  .)Kwon, 2002. ( تستثير انتباه الأطفال وتمكنهم من استكشاف العالم المحيط بهم

للمقارنѧة بѧين ثلاثѧة منѧاهج     ) Marcon, 2002(ون آر الدراسة الطولية التي أجراها مѧا وفي
 المنهѧѧاج الأول حѧѧول الطفѧѧل والثѧѧاني حѧѧول المعلѧѧم والثالѧѧث آѧѧان وسѧѧطاً بѧѧين الأول   مختلفѧѧة تمرآѧѧز

والثѧѧاني، بينѧѧت النتѧѧائج أن الأطفѧѧال الѧѧذين تلقѧѧوا البرنѧѧامج الأآѧѧاديمي المباشѧѧر آѧѧانوا أقѧѧل إعѧѧادة            
 الأطفال في نهايѧة الѧصف الѧسادس         ي البرامج الأخرى، إلا أن علامات     فللصفوف مقارنة برفاقهم    

ѧѧصالح الآѧѧزاً ان لѧѧاً متمرآѧѧت تعليمѧѧي تلقѧѧة التѧѧمجموعѧѧول الطفѧѧس . لـ حѧѧة الحѧѧلت دراسѧѧا توصѧѧنـآم 
)AL- Hassan & Lansford, 2009  (    دѧѧة قѧاض الخاصѧѧين بالريѧال الملتحقѧѧى أن الأطفѧإل

  .أظهروا استعداداً أفضل للمدرسة مقارنة بأقرانهم الملتحقين برياض الأطفال الحكومية

والمѧشار إليѧه فѧي    ) ) Gambrell and Mayyoni, 1999(وقѧد أآѧد جامبريѧل ومѧايوني     
)Beaty, 2002 (ѧѧاء  علѧѧربين والآبѧѧع المѧѧة مѧѧشطة والمنتظمѧѧاعلات النѧѧى التفѧѧال إلѧѧة الأطفѧѧى حاج

لمساعدتهم على التطور، وعلى ضرورة توفير الأدوات المناسبة لتعليم الأطفال القѧراءة والكتابѧة،       
 أهميѧѧة تѧѧوفر النمѧѧاذج المناسѧѧبة فѧѧي بيئѧѧة علѧѧىوحѧѧدهم، آمѧѧا أآѧѧدا علѧѧى القيѧѧام بالتجريѧѧب وتѧѧشجيعهم 

 مѧن القراءة والكتابة على نحو رسѧمي، و الأطفال، إلا أنهما حذرا من قيام المربيات بتعليم الأطفال   
 وإعѧاقتهم   ، لأن ذلѧك يعنѧي ممارسѧة الѧضغط علѧى الأطفѧال             ،فرض مهمات محددة آالنسخ والكتابة    

  .ات معنىمن التوصل إلى المعرفة الذاتية واستخدامها بطرق ذ



  ......"والتباين في مناهج رياض الأطفال في الأردن " ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــ٣٠

 ــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ٢٠١١، )١(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة مجلة

هذا وقد حذر المهتمون بشؤون نمو الطفل من استعجال الأطفال وحثهم على القيѧام بوظѧائف            
لا تتناسѧѧب ونمѧѧوهم الطبيعѧѧي واسѧѧتعدادهم للѧѧتعلم، حيѧѧث أشѧѧارت التقѧѧارير الطبيѧѧة إلѧѧى أن الأطفѧѧال   

خѧل  لأآاديمية دا الذين يراجعون العيادات بسبب اضطرابات تتعلق بالضغوط المرتبطة بالمهمات ا         
  .)Kostelink, et.al, 2004 (الروضة في ازدياد

ولѧѧدى تنѧѧاول الأوليѧѧات التѧѧي توليهѧѧا ريѧѧاض الأطفѧѧال الأهميѧѧة فيبѧѧدو أنهѧѧا تتفѧѧاوت مѧѧن ثقافѧѧة       
عѧن أن   ) ٢٠٠٢(والمشار إليها فѧي العتيѧي والѧسويلم         ) ١٩٩٧(لأخرى فقد آشفت دراسة السرور      

ت العلميѧѧة والتعليميѧѧة فѧѧي مجѧѧالات   ترآѧѧز علѧѧى الخبѧѧرا jاهتمامѧѧات معلمѧѧات الريѧѧاض فѧѧي الأردن   
القراءة والكتابة ومعرفة الأرقام واللعب والأثاث في المقام الأول، وعلѧى التفاعѧل الاجتمѧاعي فѧي                 
المرتبة الثانية، أما الاهتمام بالحس الفني والحس البيئي فقد احتلا المنزلتين السابعة والثامنѧة علѧى            

أن الأولويѧѧات لѧѧدى معلمѧѧات الريѧѧاض فѧѧي ) ٢٠٠٢(لم ي والѧѧسويبينمѧѧا بينѧѧت دراسѧѧة العتيѧѧ. التѧѧوالي
المملكѧѧة العربيѧѧة الѧѧسعودية تكمѧѧن فѧѧي النمѧѧو الروحѧѧي والѧѧديني فѧѧي المرتبѧѧة الأولѧѧى، ومѧѧن ثѧѧم النمѧѧو  

  .حتل المنزلة الأخيرة لديهن الثانية، أما البعد الأآاديمي فاالعاطفي والنفسي في المرتبة

يѧاض الأطفѧال وإن آانѧت تأخѧذ أشѧكالاً مختلفѧة،       آما يبدو أن المشكلات التي قد تعاني منها ر      
 والمѧشار إليهѧا فѧي    )١٩٩٣(ري يفقѧد بينѧت دراسѧة الѧشرا    . إلا أنها تؤثر فѧي جѧودة الأداء والإنتѧاج        

فѧѧي الأردن لا يملكѧѧن الخبѧѧرات الكافيѧѧة     أن غالبيѧѧة معلمѧѧات ريѧѧاض الأطفѧѧال    )٢٠٠٨(المѧѧومني 
ملك الرياض في دراسته إلѧى توظيѧف معلمѧات        والمؤهلات العلمية العالية، حيث يميل غالبية من ي       

فѧѧي دراسѧѧته إلѧѧى أن أهѧѧم  ) ٢٠٠٥(آمѧѧا أشѧѧار عواملѧѧة .  أجѧѧورهنلانخفѧѧاضغيѧѧر مѧѧؤهلات نظѧѧراً 
المشاآل التѧي تواجѧه الطالبѧات المتѧدربات فѧي تخѧصص تربيѧة الطفѧل تكمѧن فѧي أن مѧدة التѧدريب                         

قѧѧد  فѧѧي أمѧѧاآن التѧѧدريب د فلѧѧسفة واضѧѧحةمѧѧشكلة عѧѧدم وجѧѧوآمѧѧا أن ).  أسѧѧابيع٨(قѧѧصيرة نوعѧѧاً مѧѧا 
  .من مجموع المشكلات الكلية% ٦٦.٦١شكلت 

 لѧدرجات  نفقѧد آѧشفت عѧن أن معلمѧات الريѧاض يتعرضѧ       ) ٢٠٠٥ (أما دراسة بكار وبيتاوي   
وتوصѧلت دراسѧة    . عالية من الضغط النفسي في جميع مستويات متغيري الخبرة والمؤهل العلمѧي           

ني منها رياض الأطفال في الأردن تتجلى فѧي         إلى أن أبرز المشكلات التي تعا     ) ٢٠٠٦(صوالحة  
عѧѧدم الرضѧѧا الѧѧوظيفي لѧѧدى المعلمѧѧات بѧѧسبب انخفѧѧاض الراتѧѧب الѧѧشهري وطѧѧول سѧѧاعات العمѧѧل        

لѧدى  ) ٢٠٠٨(وبالإضѧافة إلѧى قѧضية تѧدني الرواتѧب آمѧشكلة هامѧة فѧي دراسѧة المѧومني                 . اليومية
عѧدم وجѧود صѧفوف      معلمات رياض الأطفال، إلا أن دراسته آشفت عѧن مѧشاآل أخѧرى مѧن مثѧل                  
  .لذوي صعوبات التعلم، وعدم توفر مكتبة للأطفال، وعدم وجود مرشد تربوي

وبالتالي فإن استثمار سنوات ما قبل المدرسة على نحو إيجابي يتطلب تقديم خبѧرات تربويѧة                
تѧساع الخبѧرة والتأهيѧل الجيѧد         الكفايѧة وا   طفال على أيدي معلمات يتمѧتعن بحѧسن       تعليمية مناسبة للأ  

هѧѧم آمѧѧا يѧѧشكل ف. سؤولية وجѧѧودة الأداءمكѧѧنهن مѧѧن تأديѧѧة عملهѧѧن علѧѧى قѧѧدر مѧѧن الѧѧشعور بالمѧѧ بمѧѧا ي
ون فيهѧѧا  التѧѧي ينѧѧشأ الѧѧسياقات الاجتماعيѧѧة المختلفѧѧة، وإدراك أهميѧѧةحاجѧѧات الأطفѧѧال وخصائѧѧصهم

  .متطلباً رئيساً لدى من يعمل معهم ويتولى مسؤولية تربيتهم أو الإشراف عليهم



  ٣١ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــجيهان مطر وآخرون

 ٢٠١١، )١(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة  مجلةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

حاجѧѧѧة لتطѧѧѧوير النѧѧѧواحي الاجتماعيѧѧѧة والانفعاليѧѧѧة والجѧѧѧسدية     وقѧѧѧد أدرك المربѧѧѧون مѧѧѧدى ال  
 إلى استثارة طريقة تفكير الأطفال  ودمجها بالمحتوى الأآاديمي بالإضافةوالأخلاقية لدى الأطفال

وبالتѧالي فѧإن عѧدم الانتبѧاه     ). Brascombe et al., 2000(وتنميѧة قѧدرتهم علѧى حѧل المѧشكلات      
 ي والنمائي  للفشل المدرس   تعرض الأطفال  عاً فيه مخاطرة آبيرة   للمهارات التعليمية والاجتماعية م   

)Baganto, 2007(.  

بعة في رياض الأطفال وعلاقتهѧا  استثارت هذه القضايا المتعلقة باختلاف نوعية المناهج المت     
حيѧث يѧشير البѧاحثون    . بعاد النمائية تساؤلات عدة حول ما يجري في رياض الأطفال الأردنيѧة    بالأ

ميدانيѧة   الإلѧى أن ملاحظѧاتهم    ) ٢٠١٢(شر للعѧام    يدة وهارون في دراسة لهѧم قيѧد النѧ         المومني واحم 
 في البرامج التي تتبعها تلك الرياض، وعدم ملاءمتهѧا للأطفѧال مѧن    لرياض الأطفال تطرح تخبطاً 

 أسѧѧاليب التقѧѧويم التقليديѧѧة   وإتبѧѧاعحيѧѧث ترآيزهѧѧا علѧѧى الدراسѧѧة بѧѧالتكرار والاسѧѧتظهار والتلقѧѧين       
لورقѧѧة والقلѧѧم بأنواعهѧѧا والترآيѧѧز علѧѧى المهѧѧارات الأآاديميѧѧة، هѧѧذا بالإضѧѧافة إلѧѧى أن   آاختبѧѧارات ا

  .الكثير من الرياض لا تسمح بمشارآة الأهل في برامجها

فعلى الرغم من وجود العديد من رياض الأطفال التي تؤآد على الجوانب الأآاديميѧة خاصѧة     
الѧوطني التفѧاعلي المعѧد لريѧاض الأطفѧال فѧي            معرفة القراءة والكتابѧة فѧي الأردن، إلا أن المنهѧاج            

 وفقѧѧاً لمѧѧا تѧѧشير إليѧѧه اللجنѧѧة التѧѧي  القطѧѧاع العѧѧام ينطلѧѧق مѧѧن الأسѧѧس والمعѧѧايير الѧѧشمولية التكامليѧѧة، 
ى ، إلѧ  وذلك من خلال دراسة وتحليѧل المعѧايير النمائيѧة للطفѧل الأردنѧي، وترجمتهѧا بالتѧالي            أعدته،

  .)٢٠٠٧الصايغ، السعدي، أبو طالب، (منهاج ينسجم مع هذه المعايير 

  ѧѧشمولية المتكاملѧѧة الѧѧى الرؤيѧѧد علѧѧذا التأآيѧѧة  ةإلا أن هѧѧة آافѧѧب النمائيѧѧث الجوانѧѧن حيѧѧي ، مѧѧف 
المنهاج التفاعلي الوطني لم يلق تأييѧداً أو تأآيѧداً شѧاملاً، فقѧد بينѧت الدراسѧة التحليليѧة التѧي قѧام بهѧا                  

 معوقѧات البѧرامج الملائمѧة نمائيѧاً،     أن هذا المنهاج مѧا يѧزال يفتقѧر إلѧى آثيѧر مѧن       ) ٢٠٠٥(هارون  
آمѧا  . لوحدات التعليمية على المجالات النمائيѧة   لتوازن في ترآيز الأهداف الخاصة با     نظراً لغياب ا  

فѧѧي دراسѧѧتها التѧѧي اسѧѧتهدفت تحليѧѧل المحتѧѧوى الرياضѧѧي فѧѧي المنهѧѧاج         ) ٢٠٠٥(طرحѧѧت بѧѧرهم  
فѧال للتطبيقѧات العمليѧة لѧدى     التفاعلي الوطني تساؤلاً يدور حول مدى توظيѧف معلمѧة ريѧاض الأط       

المفاهيم الرياضية المرتبطة بهѧا، وأوصѧت بѧإجراء المزيѧد مѧن البحѧوث حѧول تفعيѧل هѧذه                     تدريس  
  .الأنشطة

 تقѧدم لأطفѧال      أن ، فѧإن الطѧرح الѧسابق، يظهѧر وجѧود تبѧاين فѧي الخبѧرات التѧي يمكѧن                    وأخيراً
ى المحتѧوى أو المѧضمون،      فهنѧاك المنهѧاج الѧذي يؤآѧد علѧ         وبالنسبة للوضع فѧي الأردن،      الرياض،  

آما يتѧوفر المنهѧاج الѧذي يؤآѧد علѧى           . وتمثله الرياض التي ترى في الروضة مرحلة تعلم أآاديمي        
آمѧا يبѧدو أن هنѧاك       . ويمثلѧه المنهѧاج النمѧائي     ويتمرآѧز حوله،  على خصائصه النمائيѧة     الطفل ذاته و  

مѧن حيѧث الترآيѧز       حهمѧا معѧا،    يتوسط المنهاجين الأول والثاني، حيث يجمع بѧين ملام         اً ثالث اًمنهاج
ائي لѧدى تعلѧيم الطفѧل مѧن جهѧة           لى الجانѧب النمѧ    إآاديمي من جهة والالتفات     لأ ا  التعليمي على البعد 

أن هناك فئة آبيرة    إلى  آما لابد من التنويه     ".المنهاج الوطني التفاعلي  "أخرى، وهوما يطلق عليه     
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. تي تقدم للأطفال الملتحقين بالرياض    طفال الأردن ما زالت بعيدة عن أي من هذه الخبرات ال          أمن  
  . وهذه الفئة يمكن أخذها بعين الاعتبار في هذا المجال

 يقعѧѧون الأردن فѧѧيمرحلѧѧة مѧѧا قبѧѧل المدرسѧѧة أطفѧѧال   أن إلѧѧى، تѧѧشيرحاليѧѧا البيانѧѧات المتѧѧوفرةف
اج  المنهѧاج الأآѧاديمي الرسѧمي، والمنهѧ        :التعليمية التاليѧة  / حدى الفئات أو المناهج التربوية    إ ضمن

اسѧتثارت  قѧد  لو. ة فѧي الروضѧة  يѧ ، والمنهѧاج النمѧائي الѧشامل، وبѧدون خبѧرة تعليم      الوطني التفѧاعلي  
 ، والأهѧداف التربويѧة والرؤيѧة المѧستقبلية    اج المѧستخدم، والاختلافات فѧي المنهѧ    هذه   قضية التعددية 

د النمѧو   أبعѧا ب علاقتهѧا    مѧن حيѧث الأداء العѧام ، ومѧن حيѧث              المقارنѧة بينهѧا   لنتاجات الريѧاض فكѧرة      
  .والاجتماعية المعرفية والجسدية: الرئيسة

  
  مشكلة الدراسة وأسئلتها

اسѧѧتثارت هѧѧذه القѧѧضايا المتعلقѧѧة بѧѧاختلاف نوعيѧѧة البѧѧرامج أو المنѧѧاهج المتبعѧѧة فѧѧي ريѧѧاض        
الأطفال وعلاقتها بالأبعاد النمائية المشكلة البحثية التي تدور حولها الدراسة الحالية والتѧي تحѧاول         

وفي ضوء البيانات المتوفرة أن تعقد مقارنѧة بѧين منѧاهج ريѧاض الأطفѧال المنفѧذة فѧي                    من خلالها،   
المنهاج الأآѧاديمي الرسѧمي، والمنهѧاج النمѧائي الѧشامل والمنهѧاج التفѧاعلي الѧوطني          : الأردن وهي 

والتعѧѧرف إلѧѧى مѧѧدى ارتباطهѧѧا بѧѧالنمو الاجتمѧѧاعي والمعرفѧѧي والجѧѧسدي لѧѧدى الأطفѧѧال الملتحقѧѧين      
  :ثق عن هذه المشكلة الرئيسة الأسئلة التاليةوينب. بالرياض

الاجتماعيѧѧѧة والمعرفيѧѧѧة (الأبعѧѧѧاد النمائيѧѧѧة آѧѧѧل مѧѧѧن داء الأطفѧѧѧال علѧѧѧى الدرجѧѧѧة الكليѧѧѧة لأمѧѧѧا  .١
ة التفاعلية،  الوطني و ة والنمائي ةالأآاديمي (آل من الخبرات أوالمناهج التعليمية    في   )والجسدية

  . مقياس أداء أطفال الروضةعلى) وبدون خبرة

   الاجتماعي تعزى لنوع المنهاج؟بتوجد فروق ذات دلالة إحصائية للأداء على الجانهل  .٢

  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية للأداء على الجانب المعرفي تعزى لنوع المنهاج؟ .٣

  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية للأداء على الجانب الجسدي تعزى لنوع المنهاج؟ .٤

 في الدرجة الكلية للأداء على المقياس آكل تعزى لنѧوع  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية      .٥
  المنهاج؟

  
  أهمية الدراسة

 الحاليѧة مѧن المكانѧة النمائيѧة التѧي تحتلهѧا مرحلѧة الطفولѧة المبكѧرة، أي                    تنبثق أهميѧة الدراسѧة    
 تѧسهم فѧي دعѧم النمѧو     فترة الالتحاق بريѧاض الأطفѧال، فنوعيѧة البѧرامج المقدمѧة فѧي هѧذه الريѧاض         

أو / الѧѧسلبية(ختلفѧѧة، وتلعѧѧب دوراً هامѧѧاً فѧѧي تكѧѧوين شخѧѧصية الطفѧѧل وتѧѧشكيل اتجاهاتѧѧه    بأبعѧѧاده الم
ونظѧراً لارتفѧاع   . نحو قضايا التعلم والتحѧصيل والإنجѧاز بأبعادهѧا ومѧستوياتها المختلفѧة       ) الإيجابية
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 ٢٠١١، )١(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة  مجلةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

         ѧرامج التعلѧاً ببѧرورياً       ينسبة الأطفال الذين يلتحقون تباعѧبح ضѧاص أصѧام والخѧاعين العѧي القطѧم ف
  .ليةاعهذه الرياض لمعرفة أيها الأآثر فيم أداء الأطفال في تقي

  
  مجتمع الدراسة وعينتها

تكѧѧون مجتمѧѧع الدراسѧѧة مѧѧن أطفѧѧال الѧѧصف التمهيѧѧدي بريѧѧاض الأطفѧѧال العامѧѧة والخاصѧѧة فѧѧي  
 روضѧة مѧن     ١٢طفѧلا، حيѧث تѧم اختيѧار         ) ٣٥٣(أمѧا عينѧة الدراسѧة فقѧد تكونѧت مѧن             . مدينة عمѧان  

ية سѧѧتة منهѧѧا تطبѧѧق المѧѧنهج النمѧѧائي، وسѧѧتة أخѧѧرى تطبѧѧق المѧѧنهج     القطѧѧاع الخѧѧاص بطريقѧѧة قѧѧصد 
وقد تم التأآѧد مѧن هѧذا التѧصنيف مѧن خѧلال تطبيѧق اسѧتبانة المهمѧات التربويѧة الفعليѧة،                        . الأآاديمي

وبعѧѧد ذلѧѧك تѧѧم اختيѧѧار   . بالإضѧѧافة إلѧѧى ملاحظѧѧة الأداء داخѧѧل الروضѧѧة وتحليѧѧل الخطѧѧط الفѧѧصلية     
طفلاً للمنهج الأآѧاديمي،  ) ١١٩( بحيث بلغ عدد الأطفال الأطفال بطريقة عشوائية من آل روضة     

وفيمѧѧا يتعلѧѧق بعينѧѧة ريѧѧاض الأطفѧѧال مѧѧن القطѧѧاع العѧѧام والتѧѧي تطبѧѧق   . طفѧѧلاً للمѧѧنهج النمѧѧائي) ٩٥(
المنهج التفاعلي الوطني على وجه التحديد فقد تѧم اختيѧارهم بѧشكل عѧشوائي أيѧضا حيѧث بلѧغ عѧدد                       

طفѧلاً لѧم يلتحقѧوا بالروضѧة بالطريقѧة المتيѧسرة وذلѧك        ) ٢١(إضѧافة إلѧى اختيѧار    ). ١١٨(الأطفѧال  
بهدف التأآد من مصداقية تأثير البرامج على نمو الطفل، وتلك الخطوة ليست من صѧميم الدراسѧة                 

  .إنما هي فقط لإضافة مؤشر صدق لتأثير البرامج الثلاثة على نمو الطفلوالفعلية 
  

  محددات الدراسة

 )الأآѧاديمي والنمѧائي  ( ضѧمن المنهѧاجين     بѧع المѧدارس الخاصѧة      التѧي تت   تم اختيار أفراد العينة   
بينمѧا انحѧصرت عينѧة المنهѧاج التفѧاعلي الѧوطني مѧن        . بѧشكل عѧشوائي مѧن منѧاطق عمѧان الغربيѧة      

  .مناطق محددة وفقا لتوزيع وزارة التربية والتعليم في مناطق جغرافية مختلفة في عمان
  

  أدوات الدراسة

  :لتالية لتحقيق أغراض الدراسة الحاليةتم استخدام الأدوات الرئيسة ا

  مقياس أداء أطفال ما قبل المدرسة الأساسية والروضة :أولاً

يتألف المقياس من خمѧسين       .في الأردن ) ٢٠٠١(والذي عمل على إعداده وتطويره البطش       
الاجتمѧѧاعي :  تغطѧѧي عѧѧشرة مجѧѧالات فرعيѧѧة، وضѧѧمن ثلاثѧѧة جوانѧѧب رئيѧѧسة للنمѧѧو      اً سѧѧلوآياًبعѧѧد

/ يتم جمع المعلومات على المقياس مѧن خѧلال الملاحظѧة المباشѧرة للمعلمѧين              .  والجسدي والمعرفي
  .المعلمات أو الآباء لسلوك الطفل وأدائه في المواقف الطبيعية

ففѧѧي مجѧѧال الѧѧصدق، أشѧѧار . يتمتѧѧع المقيѧѧاس بالخѧѧصائص الѧѧسيكومترية المطلوبѧѧة بهѧѧذا الѧѧشأن
عي الاجتمѧѧا: قيѧѧاس آانѧѧت علѧѧى النحѧѧو التѧѧالي جوانѧѧب المطش إلѧѧى أن دلالѧѧة الѧѧصدق التلازمѧѧي ل الѧѧب
ويلاحظ أن هѧذه    ) ٠.٨٤(والدرجة الكلية للمقياس    ) ٠.٨٣(ي  والجسد) ٠.٧٩(والمعرفي  ) ٠.٨٢(

سѧѧتخرج دلالات صѧѧدق البنѧѧاء باسѧѧتخدام الفѧѧوارق فѧѧي الأداء علѧѧى   اآمѧѧا . المعѧѧاملات أتѧѧت مرتفعѧѧة 
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لة إحصائية لمتغيѧر المѧستوى الدراسѧي     دلاوأشارت النتائج إلى وجود أثر ذي  . المقياس تبعاً للعمر  
  .على متوسطات درجات أفراد العينة على جميع جوانب ومجالات المقياس

دلالاته بطريقتي الإعادة والاتساق الداخلي، ) البطش(ستخرج الباحث اأما ثبات المقياس فقد    
) ٠.٩١(فѧة و  للجوانب المختل ) ٠.٩٢ – ٠.٨٨(حيث تراوحت قيم معاملات الثبات للإعادة ما بين         

أما معاملات الثبات باستخدام معادلѧة آرونبѧاخ ألفѧا فقѧد تراوحѧت معѧاملات الثبѧات                  . للدرجة الكلية 
وقѧد تѧم    .ة الكليѧة علѧى المقيѧاس      جѧ ردلل) ٠.٨٩(ة و للجوانѧب المختلفѧ   ) ٠.٩١ – ٠.٨٢(هذه مѧا بѧين      

بياً واسѧتهدفت   الاآتفاء بدلالات الصدق والثبات التي اسѧتخرجها الѧبطش لكѧون الدراسѧة حديثѧة نѧس                
  .عينة أردنية مشابهة لعينة الدراسة الحالية

  استبانة المهمات والممارسات التربوية الفعلية :ثانياً

طѧѧورت هѧѧذه الأداة مѧѧن قبѧѧل الباحثѧѧات بهѧѧدف التعѧѧرف علѧѧى المهمѧѧات والممارسѧѧات التربويѧѧة  
 آمѧستخدمات أو    يف المعلمѧات  نصالمعلمة فѧي الروضѧة، آمعيѧار لتѧ        التعليمية الفعلية التي تمارسها     

ج النمائي على نحو فعلѧي وبمѧا يتѧسق مѧع مفѧاهيم ومعطيѧات وممارسѧات وفلѧسفة                  انهممارسات للم 
  .هذا المنهاج

الجمѧالي  ( فقرة موزعة على سѧتة أبعѧاد نمائيѧة           ٨٤تشكلت الاستبانة في صورتها الأولية من       
ن قبѧѧل المختѧѧصين وبعѧѧد تحكѧѧيم الأداة مѧѧ) والانفعѧѧالي والمعرفѧѧي واللغѧѧوي والجѧѧسدي والاجتمѧѧاعي 

 تѧم الإبقѧاء     تقيѧسها بالمجال ذاته من أجل التأآد من مدى وضѧوح الفقѧرات وملاءمتهѧا للأبعѧاد التѧي                  
وتكون سلم الإجابѧة فѧي هѧذه الأداة مѧن أربѧع إجابѧات              . فقرة تغطي الأبعاد النمائية آافة    ) ٧١(على  

  ).دائماً، وغالباً، ونادراً، وأبداً(

  الملاحظة :ثالثا

المعلمѧѧة داخѧѧل الروضѧѧة فѧѧي حѧѧصة عѧѧشوائية وأثنѧѧاء تفاعلهѧѧا مѧѧع الأطفѧѧال فѧѧي   ملاحظѧѧة أداء 
آمѧا  . مية التѧي يѧتم مѧن خلالهѧا تنفيѧذ الخطѧة التربويѧة للمنهѧاج المعتمѧد فѧي الروضѧة                  يالمواقف التعل 

تضمنت الملاحظة الغرفة الصفية من حيث حجمها وسهولة الحرآѧة فيهѧا والزوايѧا التѧي تتѧضمنها       
  .ها وطريقة استخدامهاوالأدوات المتوفرة في

  تحليل الخطط الفصلية :رابعا

التي تستخدمها المعلمات للتعرف على الأبعاد النمائية التي يتم التأآيد عليها وتغطيتها ضѧمن         
  .المنهاج

  :ومن ثم اتخذت الخطوات التالية

 ن المنهاج إ، حيث   )الوطني التفاعلي الأآاديمي والنمائي و  (تصنيف الرياض إلى ثلاثة أنواع       .١
 ، بينمѧا تѧم تѧصنيف      الوطني التفاعلي له تصنيف خاص معتمد من قبل وزارة التربية والتعلѧيم           

  : نمائي وفقاً للمعايير التاليةالأآاديمي وال المنهاجين



  ٣٥ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــجيهان مطر وآخرون

 ٢٠١١، )١(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة  مجلةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .مقياس المهمات والممارسات التربوية الفعلية  )١(

  . في الغرفة الصفيةملاحظة الأداء الفعلي للمعلمة  )٢(

  .ة المستخدمة من قبل المعلماتدراسة الخطط الفصلي  )٣(

  .افادة المعلمة حول الأسلوب الذي تستخدمه في تعليم الأطفال  )٤(

ن تعبئѧة مقيѧاس أداء   إمقابلة المعلمات من أجل توضيح طبيعة المهمة المطلوبة مѧنهن، حيѧث            .٢
طفѧل الروضѧѧة سѧوف يѧѧتم مѧѧن قѧبلهن، ومѧѧن ثѧѧم إعطѧاء المعلمѧѧة مهلѧѧة مناسѧبة لإنجѧѧاز المهمѧѧة      

  .)تعبئة الاستبانة المتعلقة بالطفل(منها المطلوبة 

  .ن لم يلتحقوا بالرياض فقد قامت الأمهات بتعبئة المقياس لأدائهم في المنزلأما الأطفال الذي .٣
  

  عرض النتائج ومناقشتها

هدفت الدراسة إلى معرفة الفروق على الأبعاد النمائية لدى الأطفѧال وفقѧاً لاخѧتلاف المنѧاهج                 
  .ن بهاملتحقي لها في رياض الأطفال النالتربوية التي يتعرضو

الاجتماعية (ما الدرجة الكلية لأداء الأطفال على آل من الأبعاد النمائية             :السؤال الأول 
الوطنيѧة  و الأآاديميѧة والنمائيѧة   (لتعليميѧة   فѧي آѧل مѧن الخبѧرات أو المنѧاهج ا           ) والمعرفية والجѧسدية  

  .لروضةعلى مقياس أداء أطفال ا) اعلية، وبدون خبرةالتف

للإجابѧѧة عѧѧن هѧѧذا الѧѧسؤال تѧѧم اسѧѧتخراج المتوسѧѧطات الحѧѧسابية والانحرافѧѧات المعياريѧѧة     
  .تلك النتائج) ١(ويوضح الجدول .  وللدرجة الكلية على المقياسةللجوانب النمائية الثلاث

المتوسѧѧѧطات الحѧѧѧسابية والانحرافѧѧѧات المعياريѧѧѧة لمѧѧѧستويات الأداء علѧѧѧى الجوانѧѧѧب   :  )١(جѧѧѧدول 
المعرفيѧѧة والجѧѧسدية لѧѧدى أطفѧѧال الريѧѧاض وفقѧѧاً لاخѧѧتلاف المنѧѧاهج التعليميѧѧة التѧѧي         الاجتماعيѧѧة و
  .يتعرضون لها

 الانحراف المعياري المتوسط العدد المنهاج البعد
  أآاديمي الاجتماعي

  ائيمن
   تفاعليوطني

  بدون منهاج
 آلي

١٩٩  
٩٥  
١١٨  
٢١  
٣٣٢ 

٦٣.٨٤  
٥٩.١٦  
٥١.٢٣  
٥٢.٧١  
٥٧.٧٠ 

١٦.٣٢  
١٧.٦٧  
١٧.٢٥  
١٢.٢٧  
١٧.٥٨ 

  أآاديمي المعرفي
  ائيمن

   تفاعليوطني
  بدون منهاج

 آلي

١٩٩  
٩٥  
١١٨  
٢١  
٣٣٢ 

٨٩.٧٧  
٨٥.٦٠  
٦٤.٩٧  
٦٤.٥٧  
٧٨.٨٥ 

٢٠.٣٦  
٢٦.٥٨  
٢٣.٨٣  
٢٣.٥٧  
٢٦.٠٢ 
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 )١(تابع جدول رقم ... 

 الانحراف المعياري المتوسط العدد المنهاج البعد
  أآاديمي الجسدي

  ائيمن
   تفاعليوطني

  بدون منهاج
 آلي

١٩٩  
٩٥  
١١٨  
٢١  
٣٣٢ 

٦٩.١٧  
٧١.٧٤  
٦٣.٦٤  
٥٤.٩٥  
٦٧.١٧ 

١٢.٤٣  
١٢.٧٢  
١٣.٨٤  
١١.٤١  
١٣.٦٤ 

  أآاديمي الدرجة الكلية
  ائيمن

   تفاعليوطني
  بدون منهاج

 آلي

١٩٩  
٩٥  
١١٨  
٢١  
٣٣٢ 

٢٢٢.٧٧  
٢١٦.٤٨  
١٧٩.٨٤  
١٧٢.٢٤  
٢٣.٧٢ 

٤٣.٤٢  
٥١.٩  
٤٩.٠٩  
٤٤.٥٧  
٥١.٧٩ 

 الجانѧѧب الاجتمѧѧاعي آانѧѧت لѧѧصالح  أن المتوسѧѧطات الحѧѧسابية علѧѧى ) ١(يتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول  
وبعѧد ذلѧك    ) ٥٩.١٦(ومن ثم للمنهاج النمائي     ) ٦٣.٨٤(أطفال المنهاج الأآاديمي بالدرجة الأولى      

علѧѧى ) ٥١.٢٣(وأخيѧѧراً للمنهѧѧاج الѧѧوطني التفѧѧاعلي ) ٥٢.٧١(للأطفѧѧال غيѧѧر الملتحقѧѧين بالريѧѧاض 
  .التوالي

ديمي المرتبة الأولى بمتوسط مقѧداره     حتل أطفال المنهاج الأآا   اوعلى الجانب المعرفي آذلك     
والمنهѧѧاج ) ٨٥.٦٠(بينمѧѧا أتѧѧت بقيѧѧة المتوسѧѧطات الحѧѧسابية لѧѧصالح المنهѧѧاج النمѧѧائي        ) ٨٩.٧٧(

  .على التوالي) ٦٤.٥٧(والأطفال غير الملتحقين بالرياض ) ٦٤.٩٧(الوطني التفاعلي 

نهج النمѧѧائي فѧѧأتى المتوسѧѧط الحѧѧسابي الأعلѧѧى لѧѧصالح أطفѧѧال المѧѧ  أمѧѧا علѧѧى الجانѧѧب الجѧѧسدي  
) ٦٣.٦٤(فأطفѧѧѧال المنهѧѧѧاج الѧѧѧوطني التفѧѧѧاعلي) ٦٩.١٧(ومѧѧѧن ثѧѧѧم المنهѧѧѧاج الأآѧѧѧاديمي ) ٧١.٧٤(

  ).٥٤.٩٥(وأخيراً الأطفال غير الملتحقين بالرياض 

وبالنسبة للدرجѧة الكليѧة علѧى المقيѧاس فقѧد أتѧت لѧصالح المنهѧاج الأآѧاديمي بمتوسѧط حѧسابي              
فأطفѧال المنهѧاج الѧوطني التفѧاعلي        ) ٢١٦.٤٨(لنمائي  ومن ثم أطفال المنهاج ا    ) ٢٢٢.٧٧(مقداره  

  ).١٧٢.٢٤(وأخيراً الأطفال غير الملتحقين بالرياض ) ١٧٩.٨٤(

أن المتوسѧطات الحѧسابية للدرجѧة الكليѧة علѧى الجوانѧب النمائيѧة               ) ١(آما يتضح من الجѧدول      
لاه الجانѧѧب تѧѧ) ٧٨.٨٥(الأولѧѧى حتѧѧل الجانѧѧب المعرفѧѧي المرتبѧѧة  اللمقيѧѧاس قѧѧد أتѧѧت متباينѧѧة، حيѧѧث  

  ).٥٧.٧٠(وأخيراً الجانب الاجتماعي ) ٦٧.١٧(ي الجسد

 هل توجد فروق ذات دلالѧة إحѧصائية فѧي الأداء علѧى المقيѧاس علѧى الجانѧب                    :السؤال الثاني 
للإجابѧѧة عѧѧن هѧѧذا الѧѧسؤال تѧѧم اسѧѧتخدام تحليѧѧل التبѧѧاين الأحѧѧادي    الاجتمѧѧاعي تعѧѧزى لنѧѧوع المنهѧѧاج؟ 

لѧѧة إحѧѧصائياً بѧѧين المتوسѧѧطات الحѧѧسابية لأفѧѧراد العينѧѧة علѧѧى لمعرفѧѧة فيمѧѧا إذا آانѧѧت هنѧѧاك فѧѧروق دا
  .يوضح تلك النتائج) ٢(الجانب الاجتماعي تبعاً لنوع المنهاج والجدول 
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 ٢٠١١، )١(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة  مجلةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

لجانѧب الاجتمѧاعي تبعѧاً      علѧى ا  تحليل التباين الأحѧادي لѧدرجات أفѧراد عينѧة الدراسѧة             :  )٢(جدول  
  .المنهاج لنوع

مجموع   مصدر التباين  الجانب
  المربعات

جات در
  الحرية

متوسط 
  المربعات

قيمة 
  )ف(

الدلالة 
  الإحصائية

  بين المجموعات الاجتماعي
  داخل المجموعات

  المجموع

١٠١٥٢.٠٦  
٩٨٦٠٥.٧١  
١٠٨٧٥٧.٧٧ 

٣  
٣٤٩  
٣٥٢  

٣٣٨٤.٠٢  
٢٨٢.٥٤  

٠.٠٠٠ ١١.٩٨  

وجود فروق علѧى الجانѧب الاجتمѧاعي تعѧزى لنѧوع المنهѧاج،              ) ٢(يتضح من بيانات الجدول     
ولفحص هذه الفروق تم استخدام اختبѧار شѧيفيه  للمقارنѧات            ) ٠.٠٥=  α(ى دلالة   وذلك عند مستو  

  .يظهر النتائج) ٣(البعدية والجدول 

علѧѧѧى الجانѧѧѧب بѧѧѧين المتوسѧѧѧطات نتѧѧѧائج اختبѧѧѧار شѧѧѧيفيه للمقارنѧѧѧات البعديѧѧѧة للفѧѧѧروق :  )٣(جѧѧѧدول 
  .الاجتماعي  تبعاً لنوع المنهاج

  المنهاج
الفروق بالمتوسط 

  بين المناهج
 مستوى الدلالة  أ المعياريالخط

  نمائي  الأآاديمي
  وطني التفاعلي
  بدون منهاج

٤.٦٨  
١٢.٦١*   
١١.١٣  

٢.٣١  
٢.١٨  
٣.٩٨  

٠.٢٥٣  
٠.٠٠٠  
٠.٠٥٢  

  أآاديمي  النمائي
  وطني التفاعلي
  بدون منهاج

- ٤.٦٨  
٧.٩٣*   
٦.٤٤  

٢.٣١  
٢.٣٢  
٤.٠٥  

٠.٢٥٣  
٠.٠٠٩  
٠.٤٧١  

  أآاديمي  التفاعلي الوطني
  نمائي

  بدون منهاج

- ١٢.٦١*   
- ٧.٩٣*   
- ١.٤٩  

٢.١٨  
٢.٣٢  
٣.٩٨  

٠.٠٠٠  
٠.٠٠٩  
٠.٩٨٧  

  أآاديمي  بدون منهاج
  نمائي

  التفاعليوطني 

- ١١.١٣  
- ٦.٤٤  

١.٤٩  

٣.٩٨  
٤.٠٥  
٣.٩٨  

٠.٠٥٢  
٠.٤٧١  
٠.٩٨٧  

  )٠.٠٥(دالة عند مستوى 

بѧѧين المنهѧѧاج  ) ٠.٠٥(وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائياً عنѧѧد مѧѧستوى     ) ٣(يتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول   
ولѧصالح أطفѧال المنهѧاج الأآѧاديمي        ) ١٢.٦١(والمنهاج الѧوطني التفѧاعلي بفѧارق قѧدره          الأآاديمي  

بѧѧين المنهѧѧاج ) ٠.٠٥(علѧѧى الجانѧѧب الاجتمѧѧاعي، وإلѧѧى وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائياً عنѧѧد مѧѧستوى   
ولѧصالح أطفѧال المنهѧاج النمѧائي، وإلѧى      ) ٧.٩٣(النمائي والمنهѧاج الѧوطني التفѧاعلي بفѧارق قѧدره       

بѧين المنهѧاج الأآѧاديمي والمنهѧاج النمѧائي          ) ٠.٠٥(حѧصائية دالѧة عنѧد مѧستوى         عدم وجود فروق إ   
إضافة إلى عدم وجود فروق بين المناهج الثلاثѧة وبѧين الأطفѧال غيѧر الملتحقѧين                  .على هذا الجانب  

  .بالروضة على هذا الجانب
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 ــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ٢٠١١، )١(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة مجلة

ب  هل توجد فروق ذات دلالѧة إحѧصائية فѧي الأداء علѧى المقيѧاس علѧى الجانѧ              :السؤال الثالث 
  المعرفي تعزى لنوع المنهاج؟

للإجابة عن هذا السؤال تم استخدام تحليل التبѧاين الأحѧادي لمعرفѧة فيمѧا إذا آانѧت هنѧاك        
فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائياً بѧѧين المتوسѧѧطات الحѧѧسابية لأفѧѧراد العينѧѧة علѧѧى الجانѧѧب المعرفѧѧي تبعѧѧاً لنѧѧوع   

  .يوضح تلك النتائج) ٤(المنهاج والجدول 

ين الأحادي لѧدرجات أفѧراد عينѧة الدراسѧة للجانѧب المعرفѧي علѧى مقيѧاس                  تحليل التبا :  )٤(جدول  
  .تبعاً لنوع المنهاج أداء طفل الروضة

  مصدر التباين  الجانب
مجموع 
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
  المربعات

قيمة 
  )ف(

الدلالة 
  الإحصائية

  بين المجموعات المعرفي
  داخل المجموعات

  المجموع

٤٥٥١٨.٩٣  
١٩٢٨٢٩.٤١  
٢٣٨٣٤٨.٣٤ 

٣  
٣٤٩  
٣٥٢  

١٥١٧٢.٩٨  
٥٥٢.٥٢  

٠.٠٠٠  ٢٧.٤٦  

وجود فروق على الجانب المعرفي تعزى لنوع المنهاج، وذلك         ) ٤(يتضح من بيانات جدول     
ولفحص هذه الفروق تم استخدام اختبار شيفيه للمقارنѧات البعديѧة          ) ٠.٠٥=  α(عند مستوى دلالة    

  .يظهر النتائج) ٥(والجدول 

  على الجانب المعرفѧي  بين المتوسطاتار شيفيه للمقارنات البعدية للفروقنتائج اختب :  )٥(جدول  
  .تبعاً لنوع المنهاج

  مستوى الدلالة  الخطأ المعياريالفروق بالمتوسط   المنهاج
  نمائي  الأآاديمي

  وطني التفاعلي
  بدون منهاج

٤.١٨  
٢٤.٨٠*   
٢٥.١٩*   

٣.٢٣  
٣.٠٥  
٥.٥٦  

٠.٦٤٥  
٠.٠٠٠  
٠.٠٠٠  

  أآاديمي  النمائي
  ني التفاعليوط

  بدون منهاج

- ٤.١٨  
٢٠.٦٢*   
٢١.٠٢*   

٣.٢٣  
٣.٢٤  
٥.٦٧  

٠.٦٤٥  
٠.٠٠٠  
٠.٠٠٤  

  أآاديمي  التفاعلي الوطني
  نمائي

  بدون منهاج

- ٢٤.٨٠*   
- ٢٠.٦٢*   

٠.٤٠  

٣.٠٥  
٣.٢٤  
٥.٥٧  

٠.٠٠٠  
٠.٠٠٠  
٠.٠٠٠  

  أآاديمي  بدون منهاج
  نمائي

  التفاعليوطني 

- ٢٥.١٩*   
- ٢١.٠٢*   

- ٠.٤٠  

٥.٥٦  
٥.٦٧  
٥.٥٧  

٠.٠٠٠  
٠.٠٠٤  
١.٠٠٠  

  )٠.٠٥(دالة عند مستوى 



  ٣٩ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــجيهان مطر وآخرون

 ٢٠١١، )١(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة  مجلةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

بѧѧين المنهѧѧاج  ) ٠.٠٥(وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائياً عنѧѧد مѧѧستوى     ) ٥(يتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول   
ولѧصالح أطفѧال المنهѧاج الأآѧاديمي        ) ٢٤.٨٠(الأآاديمي والمنهاج الѧوطني التفѧاعلي بفѧارق قѧدره           

بين المنهاج النمѧائي  ) ٠.٠٥(مستوى على الجانب المعرفي، وإلى وجود فروق دالة إحصائياً عند          
ولѧѧصالح أطفѧѧال المنهѧѧاج النمѧѧائي، وإلѧѧى عѧѧدم  ) ٢٠.٦٢(والمنهѧѧاج الѧѧوطني التفѧѧاعلي بفѧѧارق قѧѧدره 
بѧين المنهѧاج الأآѧاديمي والمنهѧاج النمѧائي علѧى            ) ٠.٠٥(وجود فروق إحصائية دالة عنѧد مѧستوى         

لمنهѧاج الأآѧاديمي    بѧين ا  ) ٠.٠٥(وأخيراً إلى وجود فروق إحصائية دالة عند مستوى          .هذا الجانب 
 لѧصالح المنهѧاج الأآѧاديمي وبѧين    ) ٢٥.١٩(ملتحقѧين بالروضѧة بفѧارق قѧدره     الغيѧر  وبين الأطفѧال    

لѧصالح المنهѧاج   ) ٢١.٠٢(ملتحقѧين بالروضѧة بفѧارق قѧدره        الغيѧر   المنهاج النمѧائي وبѧين الأطفѧال        
  .النمائي على الجانب المعرفي

دلالة إحصائية في الأداء على الجانѧب الجѧسدي تعѧزى    هل توجد فروق ذات   :السؤال الرابع 
  لنوع المنهاج؟ 

للإجابة عن هذا السؤال تم استخدام تحليل التباين الأحادي لمعرفة فيما إذا آانت هناك فروق               
دالة إحѧصائياً بѧين المتوسѧطات الحѧسابية لأفѧراد العينѧة علѧى الجانѧب الجѧسدي تبعѧاً لنѧوع المنهѧاج                         

  . النتائجيوضح تلك) ٦(والجدول 

تحليل التباين الأحѧادي لѧدرجات أفѧراد عينѧة الدراسѧة للجانѧب الجѧسدي علѧى مقيѧاس                    :  )٦(جدول  
  .أداء طفل الروضة تبعاً لنوع المنهاج

  مجموع المربعات  مصدر التباين  الجانب
درجات 
  الحرية

متوسط 
  المربعات

قيمة 
  )ف(

الدلالة 
  الإحصائية

  بين المجموعات  الجسدي
  داخل المجموعات

  المجموع

٧٠٥٨.٠٨  
٥٨٤٣٣.٧  
٦٥٤٩١.١٣٩  

٣  
٣٤٩  
٣٥٢  

٢٣٥٢.٦٩  
١٦٧.٤٣  

٠.٠٠٠  ١٤.٠٥  

وجѧѧود فѧѧروق علѧѧى الجانѧѧب الجѧѧسدي تعѧѧزى لنѧѧوع المنهѧѧاج، ) ٦(يتѧѧضح مѧѧن بيانѧѧات الجѧѧدول 
ولفحص هذه الفروق تѧم اسѧتخدام اختبѧار شѧيفيه للمقارنѧات             ) ٠.٠٥=  α(وذلك عند مستوى دلالة     

  .تائجيظهر الن) ٧(البعدية والجدول 

 على الجانب الجѧسدي      بين المتوسطات  نتائج اختبار شيفيه للمقارنات البعدية للفروق     :  )٧(جدول  
  .تبعاً لنوع المنهاج

 مستوى الدلالة الخطأ المعياري  الفروق بالمتوسط  المنهاج
  نمائي  الأآاديمي

  وطني التفاعلي
  بدون منهاج

- ٢.٥٧  
٥.٥٢*   
١٤.٢٢*   

١.٧٨  
١.٦٨  
٣.٠٦  

٠.٥٥٦  
٠.٠١٤  
٠.٠٠٠  

  أآاديمي  النمائي
  وطني التفاعلي
  بدون منهاج

٢.٥٧  
٨.٠٩*   

١٦.٧٩  

١.٧٨  
١.٧٨  
٣.١٢  

٠.٥٥٦  
٠.٠٠٠  
٠.٠٠٠  



  ......"والتباين في مناهج رياض الأطفال في الأردن " ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــ٤٠

 ــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ٢٠١١، )١(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة مجلة

 )٧(تابع جدول رقم ... 

 مستوى الدلالة الخطأ المعياري  الفروق بالمتوسط  المنهاج
  أآاديمي  التفاعليالوطني 

  نمائي
  بدون منهاج

- ٥.٥٢*   
- ٨.٠٩*   

٨.٦٩*   

١.٦٨  
١.٧٨  
٣.٠٧  

٠.٠١٤  
٠.٠٠٠  
٠.٠٤٧  

  أآاديمي  بدون منهاج
  نمائي

  التفاعليوطني 

- ١٤.٢٢*   
- ١٦.٧٩*   

- ٨.٦٩  

٣.٠٦  
٣.١٢  
٣.٠٧  

٠.٠٠٠  
٠.٠٠٠  
١.٠٤٧  

  .)٠.٠٥(دالة عند مستوى 

بѧين المنهѧاج    ) ٠.٠٥(وجѧود فѧروق دالѧة إحѧصائياً عنѧد مѧستوى             ) ٧(يتضح من الجدول رقم     
ولصالح أطفال المنهاج الأآاديمي على   ) ٥.٥٢(بفارق قدره    آاديمي والمنهاج الوطني التفاعلي   الأ

بين المنهاج النمѧائي  ) ٠.٠٥(الجانب الجسدي، وإلى وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى دلالة   
ولѧѧصالح أطفѧѧال المنهѧѧاج النمѧѧائي، وإلѧѧى عѧѧدم وجѧѧود   ) ٨.٠٩(والمنهѧѧاج التفѧѧاعلي الѧѧوطني بفѧѧارق  
 بѧѧين المنهѧѧاج الأآѧѧاديمي والمنهѧѧاج النمѧѧائي علѧѧى هѧѧذا  )٠.٠٥(فѧѧروق إحѧѧصائية دالѧѧة عنѧѧد مѧѧستوى  

لمنهاج الأآѧاديمي  بين ا) ٠.٠٥(وأخيراً إلى وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى دلالة       .الجانب
وبѧين  . ميلѧصالح المنهѧاج الأآѧادي   ) ١٤.٢٢(ملتحقѧين بالروضѧة بفѧارق قѧدره     الغير وبين الأطفال   

لѧصالح المنهѧاج النمѧائي      ) ١٦.٧٩(ملتحقين بالروضة بفѧارق     الغير  وبين الأطفال   النمائي  المنهاج  
  .على الجانب الجسدي

الدرجѧة  (هل توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائية فѧي الأداء علѧى المقيѧاس                  : السؤال الخامس 
  تعزى لنوع المنهاج؟) الكلية

روق للإجابة عن هذا السؤال تم استخدام تحليل التباين الأحادي لمعرفة فيما إذا آانت هناك ف              
دالѧѧة إحѧѧصائياً بѧѧين المتوسѧѧطات الحѧѧسابية لأفѧѧراد العينѧѧة علѧѧى الدرجѧѧة الكليѧѧة للمقيѧѧاس تبعѧѧاً لنѧѧوع      

  .يوضح تلك النتائج) ٨(المنهاج والجدول 

تحليل التباين الأحادي لدرجات أفراد عينة الدراسة للدرجѧة الكليѧة علѧى مقيѧاس أداء                :  )٨(جدول  
  .تبعاً لنوع المنهاج طفل الروضة

  مصدر التباين  الجانب
مجموع 
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
  المربعات

  )ف(قيمة 
الدلالة 
 الإحصائية

الدرجѧѧѧѧة 
  الكلية

  بين المجموعات
  داخل المجموعات

  المجموع

١٤٦٧٨٦.٤٤  
٧٩٧٣٦٠.٣٥  
٩٤٤١٤٦.٨٠  

٣  
٣٤٩  
  

٤٨٩٢٨.٨١  
٢٢٨٤.٧٠٠ 

٠.٠٠٠  ٢١.٤٢  



  ٤١ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــجيهان مطر وآخرون

 ٢٠١١، )١(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة  مجلةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

اعي تعѧزى لنѧوع المنهѧاج؟    جتمѧ لاوجود فروق علѧى الجانѧب ا   ) ٨(يتضح من بيانات الجدول     
ولفحص هذه الفروق تѧم اسѧتخدام اختبѧار شѧيفيه للمقارنѧات             ) ٠.٠٥=  α(وذلك عند مستوى دلالة     

  .يظهر النتائج) ٩(البعدية والجدول 

علѧى الدرجѧة الكليѧة     المتوسѧطات     بѧين  نتائج اختبار شيفيه للمقارنѧات البعديѧة للفѧروق        :  )٩(جدول  
  .للمقياس تبعاً لنوع المنهاج

  مستوى الدلالة الخطأ المعياري  الفروق بالمتوسط  لمنهاجا
  نمائي  الأآاديمي

  وطني التفاعلي
  بدون منهاج

٦.٢٩  
٤٢.٩٣*   
٥.٥٤*   

٦.٥٨  
٦.٢١  
١١.٣١  

٨.٢٢  
٠.٠٠٠  
٠.٠٠٠  

  نمائي  النمائي
  وطني التفاعلي
  بدون منهاج

- ٦.٢٩  
٣٦.٦٥*   
٤٤.٢٥*   

٦.٥٨  
٦.٥٩  
١١.٥٣  

٠.٨٢٢  
٠.٠٠٠  
٠.٠٠٢  

  نمائي  اعليالوطني التف
  وطني التفاعلي
  بدون منهاج

- ٤٢.٩٣*   
- ٣٦.٦٥*   

٧.٦٠  

٦.٢١  
٦.٥٩  
١١.٣٢  

٠.٠٠٠  
٠.٠٠٠  
٠.٩٢٩  

  أآاديمي  بدون منهاج
  نمائي

  التفاعليوطني 

- ٥.٠٥٤*   
- ٤٤.٢٥*   

- ٧.٦٠  

١١.٣١  
١١.٥٣  
١١.٣٢  

٠.٠٠٠  
٠.٠٠٢  
٠.٩٢٩  

  )٠.٠٥(دالة عند مستوى 

بѧѧين المنهѧѧاج  ) ٠.٠٥(حѧѧصائياً عنѧѧد مѧѧستوى   وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إ  ) ٩(يتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول   
لѧѧصالح المنهѧѧاج الأآѧѧاديمي علѧѧى   ) ٤٢.٩٣ (هالأآѧѧاديمي والمنهѧѧاج الѧѧوطني التفѧѧاعلي بفѧѧارق قѧѧدر   

بين المنهاج النمائي ) ٠.٠٥(الدرجة الكلية للمقياس، وإلى وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى        
 وإلى عدم وجود    ح أطفال المنهاج النمائي،   لصال) ٣٦.٦٥(والمنهاج الوطني التفاعلي بفارق قدره      

وأخيѧراً  .  بين المنهاج الأآاديمي والمنهاج النمائي على الدرجة الكلية للمقيѧاس          فروق دالة إحصائياً  
غيѧѧر ين المنهѧѧاج الأآѧѧاديمي والأطفѧѧال  بѧѧ) ٠.٠٥(إلѧѧى وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائياً عنѧѧد مѧѧستوى    

 الأآѧاديمي ووجѧود فѧروق دالѧة إحѧصائياً عنѧد             لصالح المنهѧاج  ) ٥.٥٤(ملتحقين بالروضة بفارق    ال
) ٤٤.٢٥(ملتحقѧين بالروضѧة بفѧارق       الغيѧر    بين المنهاج النمائي والأطفѧال       )٠.٠٥(مستوى دلالة   

  .لصالح المنهاج النمائي على الدرجة الكلية للمقياس
  

  مناقشة النتائج

هѧاج  نالم: ردن وهѧي  فѧي الأ  حاليѧا ذةفѧ تناولت الدراسة الحالية ثلاثة مناهج لرياض الأطفال من   
 لعѧѧدد مѧѧن المعѧѧايير أو ولقѧѧد صѧѧنفت علѧѧى هѧѧذا النحѧѧو وفقѧѧاً .الأآѧѧاديمي والنمѧѧائي والѧѧوطني التفѧѧاعلي

  .  المحكات التي وضعت واستخدمت لهذا الغرض
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بينت النتائج أن المنهاجين الأآاديمي والنمائي قد احتلا منزلة متقدمѧة علѧى المنهѧاج الѧوطني                 
 المعرفيѧة والجѧسدية والاجتماعيѧة، باسѧتخدام مقيѧاس        ةالنمائيѧة الثلاثѧ   التفاعلي لدى قيѧاس الجوانѧب       

أي أن المنهاج النمائي لم يسهم في نمو الأطفال على هذه الجوانب على نحو              . أداء أطفال الروضة  
هاج ن أفضل من المنجازاًإأفضل من المنهاج الأآاديمي، آما أن المنهاج الوطني التفاعلي لم يحقق   

   . عددا من التساؤلاتتثير فإن هذه النتائج الواقع وفي . الأآاديمي

مج وطبيعتها وخططها ومعطياتهѧا الدقيقѧة وأسѧاليب تطبيѧق محتواهѧا         ايبدو أن فلسفة هذه البر    
ليه بعض البѧاحثين  إأشار  ستدعي ما على درجة غير آافية من الوضوح، وتلك قضية قد ت  ما تزال 

وجود قدر من التخبط فيما     من  ) ٢٠١٢(لنشر للعام   المومني واحميدة وهارون في دراسة لهم قيد ا       
أو أن هنالѧك     .يمارس وينفذ في هذه المؤسسة التربوية التي تعنى بأطفال مرحلѧة مѧا قبѧل المدرسѧة                

ѧѧѧك اًغيابѧѧѧزى تلѧѧѧد تعѧѧѧاض، وقѧѧѧذه الريѧѧѧي هѧѧѧال فѧѧѧدى الأطفѧѧѧة لѧѧѧاد النمائيѧѧѧاول الأبعѧѧѧي تنѧѧѧوازان فѧѧѧللت 
  . اتأو المسوغلى عدد من الأسباب إالاستنتاجات 

ѧѧد تكѧѧب،    ونوقѧѧى اللعѧѧد علѧѧي تعتمѧѧة التѧѧاهج الحديثѧѧل للمنѧѧل الأهѧѧن قبѧѧستمرة مѧѧادات المѧѧالانتق  
عѧداد  إمѧن أجѧل    ، عليهتؤآد بالجانب المعرفي وحتى تلتزم الروضة ها  ونالضغوطات التي يمارس  و

بѧاء يعتقѧدون    لآ فѧالكثير مѧن ا     . فيها، خلف هذا النوع مѧن التخѧبط        نجاحهمضمان  الأطفال للمدرسة و  
 .ور الرياض يكمن في تعليم القراءة والكتابة والحѧساب للأطفѧال، وبطريقѧة قѧصدية ومباشѧرة                أن د 

وبالتѧالي   .لا سيما وأنهم في غياب عما يجري من تقدم وتطور في مناهج تعلѧيم الأطفѧال وتѧربيتهم                 
، رضѧوخ لهѧذه المطالѧب والعمѧل علѧى تحقيقهѧا          الشعور بالحيرة بѧين ال    لى  إ  بالمعلمات  ذلك ؤديقد ي 
  . في تربية الأطفالحديثةن اتباع المنهجية الوبي

كس بدقة قات الرئيسة أو الفلسفة التربوية لهذه الرياض قد لا تنع     فت للانتباه أن المنطل   من اللا 
موازيѧة للمѧنهج   متقدمѧة و مرتبѧة  ليحتѧل  المѧنهج الأآѧاديمي     ، وإلا لما تقدم      في التطبيقات العملية لها   

 ومتفوقѧѧة علѧѧى المѧѧنهج الѧѧوطني  تنميѧѧة جوانѧѧب النمѧѧو المختلفѧѧة،  فѧѧي الاعتقѧѧاد بفعاليتѧѧه فѧѧي  النمѧѧائي
آاديمي في تنمية الجانب المعرفي ولكن فمن المقبول أن يسهم المنهج الأ  . نفسه في الوقت  التفاعلي

أآثѧѧر  أو  نفѧѧسهالمقѧѧداربمѧѧن غيѧѧر المتوقѧѧع أن يكѧѧون دوره فѧѧي تنميѧѧة الجوانѧѧب النمائيѧѧة الأخѧѧرى       
 ت التѧي  الاحتمѧالا  أمѧا    . لمعطياته وأهدافه الواضحة بهذا الشأن     ظراً ن بالمقارنة مع المناهج الأخرى   

 أن طريقة تقѧديم المѧنهج الأآѧاديمي أو تنفيѧذه تتجѧاوز حѧدود مѧا                   قد تكمن في     تفسر هذه النتيجة،   قد
فربمѧا أن  . هو معروف عنه من اهتمام بالجوانب المعرفية على حساب الجوانѧب النمائيѧة الأخѧرى              

إلا أن هѧѧذا .فاعѧѧل والحرآѧѧة مѧѧن المرونѧѧة والتالأطفѧѧال تنفيѧѧذها تتطلѧѧب قѧѧدراًالمهѧѧام التѧѧي يطلѧѧب مѧѧن 
 قѧѧد لا تتحقѧѧق صѧѧحته، أو يѧѧصعب الاعتمѧѧاد عليѧѧه، نظѧѧرا لدقѧѧة المعѧѧايير المѧѧستخدمة فѧѧي     الاحتمѧѧال

نجѧازات  إوبالتالي لم يبق سوى احتمѧال أن تكѧون المعلمѧات قѧد بѧالغن فѧي تقѧدير                    . تصنيف المناهج 
  .مستخدم في الدراسةالأطفال على المقياس ال

الأهميѧѧة بѧѧشأن مѧѧن وهѧذا الاسѧѧتنتاج الأخيѧѧر، يطѧѧرح بѧدوره قѧѧضية أخѧѧرى علѧѧى درجѧة آبيѧѧرة    
، تهѧѧايمهألهѧѧا لنمѧѧو لفالخلفيѧѧة النظريѧѧة .  الأآѧѧاديمي والمهنѧѧيعѧѧدادهنإمعلمѧѧات الريѧѧاض مѧѧن حيѧѧث 

 الѧѧѧذي يقѧѧѧدم للمعلمѧѧѧات خѧѧѧلال دراسѧѧѧتهن ويمهѧѧѧد التѧѧѧدريب المهنѧѧѧي  ونوعيѧѧѧةلѧѧѧى مقѧѧѧدارإضѧѧѧافة لإبا
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 ٢٠١١، )١(٢٥مجلد  ،)الانسانية العلوم( للأبحاث النجاح جامعة  مجلةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 فمن خلال هѧذين البعѧدين، تѧستطيع المعلمѧة التفاعѧل مѧع الأطفѧال                .لممارستهن مهنة تعليم الصغار   
مكانѧات قѧد   لإ فكѧم مѧن هѧذه ا   . فѧي نمѧوهم الحقيقѧي لا المتوقѧع       يجابي وتكون عѧاملا فعѧالا     إعلى نحو   

  شراف على الأطفال في الرياض التي تتبنى هذا المنهاج؟ لإ لدى من يتولى اتحققت

لѧى عѧدم    إللمنهج الوطني التفѧاعلي الѧذي أتѧى فѧي المرتبѧة الثالثѧة، فقѧد يعѧزى الأمѧر                     وبالنسبة  
وقد يفسر الأمѧر مѧن خѧلال مѧا قѧد      . وضوح فلسفته وأهدافه في أذهان الفئات التي تعمل على تنفيذه         

آѧѧشفت عنѧѧه بعѧѧض الدراسѧѧات التѧѧي أجريѧѧت حولѧѧه، والتѧѧي بينѧѧت عѧѧدم وجѧѧود تѧѧوازن فѧѧي ترآيѧѧز       
مѧѧن جهѧѧة،  ) ٢٠٠٥هѧѧارون، (ى المجѧѧالات النمائيѧѧة  حѧѧدات التعليميѧѧة علѧѧ  الأهѧѧداف  الخاصѧѧة بالو 

بѧرهم،  (وغياب التوظيف المناسب للتطبيقѧات العمليѧة فѧي بعѧض الجوانѧب التعليميѧة لهѧذا المنهѧاج                    
خر يتعلق بأسلوب مزاولѧة معلمѧات ريѧاض     ولكن ما يزال هناك تساؤل آ     .  أخرى من جهة ) ٢٠٠٥

فهل المعلمات يدرآن فعلا طبيعة عملهن      . نفذ في القطاع العام   طفال لهذا المنهاج، خاصة وأنه ي     لأا
وأدوارهѧѧن انطلاقѧѧا مѧѧن فلѧѧسفة وأهѧѧداف ومعطيѧѧات هѧѧذا المنهѧѧاج، أم أنهѧѧن مѧѧا يѧѧزلن حѧѧائرات بѧѧين    

؟ وقد يتعزز هذا الاحتمال لدى الأخذ بعين الاعتبѧار التنѧاقض            حديثةالمنهجية التقليدية والمنهجية ال   
، ولكنهѧا تطѧرح فѧي     التي تحض على المنهجيѧة النمائيѧة  ،ردة في الكتيب الوا،القائم بين الشروحات  

. وحدات محددة تنفѧذ لѧدى الريѧاض التѧي تتبѧع هѧذه المنهجيѧة بأسѧلوب وزمѧن محѧددين                  نفسه  الوقت  
والقضية التي تستثير الانتباه بشأن هذا المنهاج أن يحتѧل الأطفѧال الѧذين لѧم يلتحقѧوا بالريѧاض ولѧم                      

ى الѧرغم مѧن صѧغر       علѧ  ولكѧن و   متقدمة عليه على جانب النمѧو الاجتمѧاعي،       يمروا بخبرتها  منزلة     
 لأغѧѧراض رئيѧѧسة فѧѧي هѧѧذه الدراسѧѧة، إلا أن هѧѧذه النتيجѧѧة تقѧѧدم   التѧѧي لѧѧم تѧѧستخدمحجѧѧم هѧѧذه العينѧѧة، 

، وقѧد تتѧيح ظѧروف البيئѧة     لأبنتهѧا  فѧالأم قѧد تكѧون متحيѧزة     . مѧصداقيته  لى التأآد من  إ بحاجة مؤشرا
 بالمقارنѧة مѧع البيئѧة    بير عن التفѧاعلات الاجتماعيѧة التلقائيѧة بѧين أفرادهѧا     المنزلية مجالا أوسع للتع   

  .الصفية في ظل نظام تقليدي

ما المنهاج النمائي الذي يعتبر الأآثѧر آفايѧة فѧي تنميѧة الجوانѧب النمائيѧة لѧدى الأطفѧال، آمѧا              أ
  ѧѧرف عنѧѧذي يعѧѧاديمي الѧѧاج الأآѧѧى المنهѧѧزة علѧѧة متميѧѧل منزلѧѧم يحتѧѧسميته، فلѧѧه تѧѧر عنѧѧازه تعبѧѧه انحي

والتي أشارت إلѧى أن اهتمامѧات       ) ١٩٩٧( وتتفق هذه النتيجة مع دراسة السرور        للجانب المعرفي 
معلمات الرياض في الأردن تترآز على الخبرات العلمية التعليمية في المقام الأول وعلى التفاعل              

حة لدى المعلمات اج النمائي غير واضهربما أن فلسفة وأهداف المن    و. الاجتماعي في المقام الثاني   
عѧداد الجيѧد للمعلمѧة فѧي        لإ مѧن ا   يѧا  آاف اهѧاج بالѧذات يتطلѧب قѧدر       نفهذا الم . اللواتي يعملن على تنفيذه   

  الوقѧت فѧي   الفѧردي والجمعѧي للأطفѧال   مѧستويين وعلѧى ال . المجالين النظري والعملي لتربية الطفل    
له المعلمات في الرياض    والتساؤل الذي يلح هنا يتعلق بمدى ومستوى الاعداد الذي تخضع            .نفسه

ن يعتبران جانبا هاما للعملية التعليميѧة التعلميѧة         اج، وبكم المتابعة والتقييم اللذي    التي تتبنى هذا المنه   
  .  في هذا المجال

 بين المناهج المختلفة، التي تنفذ فѧي         مشترآاً لى قضية أخرى، قد تعتبر عاملاً     إضافة  لإهذا با 
شѧѧراف علѧѧى هѧѧذه لإقومѧѧات ومѧѧؤهلات وإعѧѧداد مѧѧن يتѧѧولى امبريѧѧاض الأطفѧѧال فѧѧي الأردن، تتعلѧѧق 

وهѧذا الأمѧر   .الرياض، ويقوم بمهمات التوجيѧه والتقيѧيم والمتابعѧة للعمليѧة التربويѧة والتعليميѧة فيهѧا            
 يتمѧѧتعن ض أوضѧѧح هѧѧل مѧѧديرات هѧѧذه الريѧѧا    ىلѧѧى الدراسѧѧة والتقيѧѧيم ؟ وبمعنѧѧ   إبحѧѧد ذاتѧѧه يحتѧѧاج   
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طمئنѧان حقѧا؟ أم     لا مѧن تأديѧة عملهѧن علѧى نحѧو يѧدعو ل             لات والخبرات الكافية التي تمكѧنهن     هبالمؤ
   من الإعداد والتدريب؟إلى شيءأنهن يحتجن آذلك 

لدراسة الحالية طموحات تتجلى في الكشف عن واقع الرياض التѧي تتبنѧى            ل وأخيرا، فإن آان  
 لكاسѧѧتثارت آѧѧذهѧѧا فѧѧي تعزيѧѧز أو دعѧѧم الجوانѧѧب النمائيѧѧة المختلفѧѧة، إلا أنهѧѧا  ، ودورتباينѧѧةمنѧѧاهج م

، وبالتѧالي تكѧون قѧد مهѧدت         لاحقةجابات شافية في دراسات     إلى  إالعديد من التساؤلات التي تحتاج      
 مѧѧدىولتقيѧѧيم  مѧѧا يجѧѧري فѧѧي ريѧѧاض الأطفѧѧال مѧѧن جهѧѧة، بѧѧشأن ،أخѧѧرىاء دراسѧѧات جѧѧرلإالطريѧѧق 
  .من جهة أخرى تربية الطفل آفاية البرامج القائمة حاليا في ميدان فعالية و

  
  التوصيات

 فѧѧي الجامعѧѧات والكليѧѧات  عѧѧداد معلمѧѧات ريѧѧاض الأطفѧѧال  إميѧѧة لبѧѧرامج  يسѧѧات تقي دراإجѧѧراء .١
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