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  بسم االله الرحمن الرحيم

  

ضاه تروقال رب أوزعني أن أشكر نعمتك التي أنعمت علي وعلى والدي وأن أعمل صالحاً "

  "وأدخلني برحمتك في عبادك الصالحين

  

  صدق االله العظيم

  )18(ل آية نمسورة ال

 
 
 

  داءـــالإه
  

  …إلى اللذين ربياني صغيراً والدي العزيزين أمد االله في عمريهما   

  …إلى زوجي الذي شاركني عناء البحث والدراسة   

  …) ءإباء ، محمد ، إبراهيم ، فاطمة الزهرا(إلى أبنائي الأعزاء   

  …إلى إخوتي وأخواتي الكرام   

  …إلى أستاذي الفاضل الدكتور شحادة مصطفى عبده   

  …إلى كل الشرفاء والأوفياء من أبناء فلسطين   

  إليهم جميعاً أهدي هذا الجهد المتواضع  

  انـإيم                  
  

  

  

  

  

  



  

ث  

  الشكر والتقدير
اشرف خلقه ورسله وأنبيائه، الحمد الله أولاً وآخراً على نعمائه وآلائه ، وصلى االله على   

  …أحمده أن يسر لي إتمام هذه الدراسة وبعد 

 –بكل ما تزهو به النفس من مشاعر الحب والفرح والاعتزاز ، وقد بلغت هذه الدراسة   

نهايتها ، لا يسعني إلا أن أتقدم بالشكر والتقدير ، وخالص الثناء وعظيم الامتنـان ،   –بعون االله 

لدكتور شحادة مصطفى عبده ، لتفضله باختيار مشكلة الدراسة والإشـراف  إلى أستاذي الفاضل ا

عليها ، فكانت لهذه الدراسة ثمرة توجيهاته ومتابعته وتعاونه، حيث كان حفياً بي كلما قدمت إليه 

فقد علمني كيف اجري البحث ، . مستنصحة ومتزودة بعلمه الغزير الرصين ، وتوجيهاته القيمة

ه ، فجعلني مدينة له بالاتجاهات الإيجابية التي انعكسـت ولا تـزال علـى    ومنحني ثقته وتقدير

أفعالي في مجال البحث ، والتي تمثلت بالجدية الصارمة ، والتفكير المنظم الهـادف ، والعمـل   

الدؤوب الذي لا يعرف الملل والكسل، فقد تابع هذه الدراسة ، وسار معها في جميع خطواتها منذ 

  . فله خالص الشكر وجزيل العرفان . ما هي عليه الآنعلى أن أصبحت  أن كانت عنوان، إلى

ومما يشرفني ، ويشرف عملي ، أن يسهم في مناقشة هذه الدراسة نخبة من الأساتذة   

إحسان الآغا  حادة مصطفى عبده، والدكتورــة المناقشة، الدكتور شـالأفاضل أعضاء لجن

، فلهم جميعاً كل الشكر والتقدير على تفضلهم  علي بركات، والدكتور كمال رشيد والدكتور 

  .بقراءة ومناقشة هذه الرسالة وإبداء ملاحظاتهم القيمة 

وأقدم شكري إلى أعضاء لجنة تحكيم أدوات الدراسة من أعضاء هيئـة التـدريس فـي      

فرع طولكرم ، ومشرف الفيزياء ومعلمـي  / جامعة النجاح الوطنية ، وجامعة القدس المفتوحة 

  .مات الفيزياء في مديرية التربية والتعليم في طولكرمومعل

وحق علي أن أنوه بفضل أولئك الكرام الذين تعاضدوا معي ، فيما قدموا مـن مسـاعدة     

لإتمام هذا البحث ، وأخص بالذكر الأستاذ حمدان دروبي ، والفاضلة بدرية بدران ، أو الأسـتاذ  

مديرة مدرسة بنات عنبتا الثانوية ومديرة بنات نادر راشد ، ومدير مدرسة عبد الرحيم محمود و

الثانوية ، لما أبدوه من تعـاون ، وإلـى الأخـت     بيت ليد الثانوية ومدير مدرسة ذكور بيت ليد

  . اعتماد أبو صلاح التي بذلت جهداً كبيراً في طباعة هذه الرسالة
لفلسـطينية، وإلـى   ولا يسعني إلا أن أتقدم بالشكر الجزيل من وزارة التربية والتعلـيم ا   

مديرية التربية والتعليم في محافظة طولكرم ، على ما بذلوه من تسهيلات خلال فتـرة تطبيـق   

  .الدراسة 
  .والشكر الخاص إلى الطلاب والطالبات في عينة الدراسة الذين تعاونوا معي بشكل كبير  

  
  الباحثة
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  تحصيل العلمي الآنيأثر استخدام التعليم الناقد على ال

  والمؤجل في الفيزياء لطلبة الصف التاسع الأساسي

  ودافع إنجازهم فيها في محافظة طولكرم
  

  

  إعداد

  إيمان كمال كامل داود
  

  

  إشراف 

  عبده ةشحادة مصطفى شحاد. د

  

  الملخص
هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء أثر استخدام التعليم الناقد على التحصيل العلمي الآنـي    

فـي المـدارس   " الحرارة في حياتنـا "المؤجل لطلبة الصف التاسع الأساسي لدى تعلمهم وحدة و

الحكومية لمحافظة طولكرم ، وهدفت إلى استقصاء أثر استخدام التعليم الناقد على دافـع إنجـاز   

طلبة الصف التاسع الأساسي لدى تعلمهم نفس الوحدة في مادة الفيزيـاء ، وقـد حاولـت هـذه     

  :جابة عن السؤالين الرئيسيين التاليين الدراسة الإ

  

الآنـي  (ما أثر استخدام الطريقة الناقدة في تحصيل طلبة الصـف التاسـع الأساسـي     -

 من مادة الفيزياء ؟" الحرارة في حياتنا"في وحدة ) والمؤجل

  

ما اثر استخدام الطريقة الناقدة في دافع إنجاز طلبة الصف التاسع الأساسي فـي وحـدة    -

  من مادة الفيزياء ؟" في حياتناالحرارة "

  

وللإجابة عن أسئلة الدراسة واختبار فرضياتها ، ثم تطبيق أدوات الدراسة علـى عينـة   

طالباً وطالبة من طلبة الصف التاسع الأساسي في المدارس الحكومية التابعة ) 141(تكونت من 

مدرستان للذكور ، ( لتربية وتعليم طولكرم ، موزعين على أربع شعب في أربع مدارس مختلفة



  

ل  

بطريقة قصدية تمثلان ) شعبة للذكور ، وأخرى للإناث(، واختيرت شعبتان ) ومدرستان للإناث

، ودرستا باستخدام التعليم الناقد ، أما الشعبتان الأخريـان فقـد درسـتا    ) الشعبتين التجريبيتين

  .بالطريقة التقليدية 

المجمـوعتين وثـم التحقـق مـن صـدقه       وأعد اختبار المعرفة القبلية للتأكد من تكافؤ  

  .بالمحكمين 

  

وأعد ). 0.61(حيث بلغ حوالي ) 20(وحسب ثباته باستخدام معادلة كودر ريتشاردسون   

وثم التحقق من صـدقه بـالمحكمين ،   " الحرارة في حياتنا"اختبار التحصيل العلمي في موضوع 

  مل ارتباط بيرسون فكانـت قيمتـه   وحساب ثباته بطريقة الاختبار وإعادة الاختبار ، وحسب معا

  ) .0.84(فكانت قيمته ) 20(، وباستخدام معادلة كودر ريتشاردسون ) 0.96(

  

في مادة الفيزياء لقيـاس  ) 2000(وطبق مقياس دافع الإنجاز المعد من قبل رداد ورفيقه   

  .ن الأحادي دافع إنجاز الطلبة فيها ، وثم التحقق من تكافؤ المجموعتين باستخدام تحليل التباي

  

) 2×2(وحللت البيانات باستخدام تحليل التباين الأحادي والتنائي على التصميم العـاملي    

  :لاختبار فرضيات الدراسة ، وأظهرت النتائج التالية 

  

بين متوسـطات التحصـيل    (α = 0.01)توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى  -

ة ، وكانت الفـروق لصـالح المجموعـة    العلمي لطلبة المجموعتين التجريبية والضابط

 .التجريبية 

  

بين متوسطات التحصيل  (α = 0.01)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى  -

 .العلمي تعزى للجنس 
 
بين متوسـطات التحصـيل    (α = 0.01)توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى  -

 .العلمي تعزى للتفاعل بين طريقة التدريس والجنس 

  

بين متوسـطات التحصـيل    (α = 0.01) وجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوىت -

 .العلمي للطلبة تعزى للزمن 



  

م  

  

بـين متوسـطات دافـع     (α = 0.01)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى  -

 .إنجاز طلبة المجوعتين الضابطة والتجريبية تعزى لطريقة التدريس 
 
بين متوسطات دافع إنجـاز   (α = 0.01)على مستوى توجد فروق ذات دلالة إحصائية  -

 .طلبة المجوعتين الضابطة والتجريبية تعزى للجنس 

بين متوسطات دافع إنجـاز   (α = 0.01)توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى  -

 .طلبة المجوعتين الضابطة والتجريبية تعزى للتفاعل بين طريقة التدريس والجنس 
 
بـين متوسـطات دافـع     (α = 0.01)لالة احصائية على مستوى لا توجد فروق ذات د -

  .انجاز طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية تعزى للزمن

  

واستناداً إلى نتائج الدراسة توصي الباحثة بضرورة التركيز على استخدام طريقة التعليم 

بإجراء المزيد مـن  الناقد لما لها من أثر فاعل في تحسين تحصيل الطلبة ، كما توصي الباحثين 

  .الدراسات على موضوعات أخرى في مادة الفيزياء والعلوم عامة لتعم الفائدة 
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א א

א :א
  :المقدمة 1: 1

يتزايد القلق يوما بعد يوم وعاماً بعد عام نتيجة ظاهرة ضعف التحصيل للطلبة في 

مدارسنا، وهذه الظاهرة ما زالت إحدى المشكلات التربوية العالقة في المجـال التربـوي   

والتي تشكل عقبة كبيرة في سبيل عدم تحقق الأهداف التربوية للنظام التعليمي، وهذا القلق 

ب والحيرة له ما يبرره نتيجة تدني مستوى التحصيل للطلاب في المواد العلمية والاضطرا

وهذه الحيرة وهذا القلق أديا إلى التساؤل سواء من أوليـاء   .عامة والفيزياء بصفة خاصة

أمور الطلبة او من المدرسين او من القائمين على التعلـيم مـن مـديري المـدارس او     

؟ هل يرجـع السـبب الـى    ...الطلاب في الفيزياءما سبب ضعف تحصيل : "المشرفين 

ضعف في المناهج وتصميمها وتخطيطها وتغريب المناهج؟ أم يرجع السبب الى المقررات 

الدراسية لأنها لا تراعي حاجات الطلبة وميولهم وغير نابعة من بيئتهم؟ ام الـى طرائـق   

الطلبـة بالمعلومـات   التدريس التقليدية القديمة المستخدمة والقائمة على حشـو أذهـان   

واستظهارها عند الامتحانات دون توظيف هذه المعلومات في حل المشـكلات او يرجـع   

السبب الى الوسائل والأساليب التقليدية المتبعة؟ ام يرجع الى الطالـب نفسـه واتجاهاتـه    

  )7، 1999الحلو، (؟...وميوله نحو الفيزياء ؟ ام ان هناك أسبابا أخرى

تسارعة والتغيرات المتواصلة في عالمنا، والتطـور المتزايـد   أن وتائر الحياة الم

عصـفور،  .(للعلوم والتكنولوجيا تتطلب منا جميعا التماشي مع إيقاع التغير وأشكال التقدم

1999 ،23(  

من بين –وإذا كان العالم  المتقدم قد اولى جانب التفكير الخلاق اهتماما كبيرا ادى   

لثورة العلمية والتكنولوجية التي يشهدها عصرنا، فقـد  الى تحقيق منجزات ا -أمور أخرى
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أصبحت المجتمعات النامية مطالبة أكثر من أي وقت مضى بالمساهمة الفاعلة في ركـب  

الحضارة الإنسانية العالمية، الأمر الذي لن يتأتي إلا من خلال ايلاء العقل الأهمية التـي  

  )8، 1999لو، الح.(يستحق بداءا من السنوات الأولى في المدرسة

ومن الطبيعي ان تكون معارف الطفل الأولية فـي المرحلـة السـابقة لالتحاقـه     

بالمدرسة، ولكن الأهم أن تتولى المدرسة بعد ذلك هذه المهمة، مهمة العناية بتفكير الطفل 

وتنمية مهاراته وقدراته العقلية من خلال مناهج تتيح المجال لهذا النمو، ومعلمين مؤهلين 

على أداء هذه المهمة، ومناخ مدرسي يحترم القدرات العقلية الإنسـانية وينميهـا   مدربين 

  .ويطورها

لقد ولى ذلك الزمان الذي ساد فيه الاعتقاد بأن مهارات التفكيـر العليـا لا تقـدر      

  .عليها، ولا تحتاجها الا الفئة من التلاميذ النابهين والموهوبين

الحديثة لتثبت إمكانية تنمية مهارات التفكير  وجاءت نتائج العلوم التربوية والنفسية

الملائم والمعلم الكفي الـذي   جالعليا وتطويرها لدى التلاميذ العاديين شريطة توافر المنها

. تلقى تدريبا حسنا في هذا المجال وفي الممارسات التعليمية الموجهة نحو هـذا الهـدف  

اجحة في عالم متقدم، فلا بد من تزويدهم وبات امرا مؤكدا إننا اذا كنا نريد لأطفالنا حياة ن

بتعلم فعال ومهارات تفكير مستديمة لاكتساب المعلومات ومعالجتها والتفاعل معها ونقـل  

  .آثارها

ولم يعد خافيا ان السواد الأعظم من المفكرين متفقون على انه باستطاعة الطلبة ان 

لمربون هذا الأمر ما يستحق يتعلموا مهارات التفكير بصورة أفضل اذا اولت المدارس وا

والجامعة والمؤسسات التعليمية الأخرى مراكز . من عناية وبحث ومتابعة لتصبح المدرسة

لرفد المجتمع بموارد بشرية قادرة على ممارسة التفكيرين الناقد والإبداعي وغيرهما مـن  

ع القرار اشكال التفكير الأخرى التي من شأنها ان تعزز من قدرات النشأ في مجالات صن
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ولا شـك فـي أن هـذه    . وحل المشكلات والتصور والتحليل والتعليل والتفسير والتقويم

المهارات والقدرات تسهم في بناء شخصية إنسانية تتصف بالمثابرة والمرونة والانفتـاح  

  .الذهني، واحترام المعايير العقلية والعلمية والتفكير المستقل

المعرفة المتقدمة يكون أكثر مرونـة ومقـدرة   ومن يمتلك مهارات التفكير العليا و

على التكيف للبيئات المهنية والمتطورة، وأعلى استعدادا لاسـتيعاب الأسـاليب الإداريـة    

  .والفنية المعاصرة

وقد أرادت الباحثة ان تبحث في إحدى طرائق التدريس التي تمارس بشكل كبيـر  

الطريقة التقليدية وأثرها في إحـدى  في مدارسنا والتي تعود عليها المعلمون والطلبة وهي 

المراحل الدراسية من التعليم الأساسي وهو الصف التاسع، وذلك بمقارنتها بطريقة التعليم 

  .الناقد

ويكاد يجمع المربون والتربويون على ان الطالب الذي يتوصل لنتيجة معينة بعـد  

صل لقواعـد ونتـائج   الفحص والتحليل والتفسير بنفسه سيكون قادرا على تطبيقها، والتو

وقوانين ونظريات جديدة، بينما الطالب الذي يتعود ان يستقبل القاعدة والنتيجة من معلمـه  

يتعود باستمرار على استقبال المعلومات، مما يضر بقدراته العقلية ضررا بالغا، ويقتل فيه 

حـث  عمليات التفكير ألابتكاري، والتـأملي، والإبـداعي، والاسـتنتاج، والتخيـل، والب    

  .والاستقصاء والتصدي لحل المشكلات

وكثيرا ما يعتبر المعلمون إن همهم الأول والأخير نقل ما في الكتب المقررة الـى  

أذهان الطلبة، والتأكد من حفظهم لمحتوى هذه الكتب من أجل النجـاح فـي الامتحانـات    

حفـظ  وبالتالي يصبح الطالب الجيد في نظرهم هو القادر علـى  . والحصول على شهادة

والهدف العام والأساسي للفيزياء هو جعل الإنسان قـادرا  . النظريات والقوانين الفيزيائية

على البحث والتفكير والاستقصاء وحل المشكلات، وتقديم التفسير المناسـب والمنطقـي   
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للظواهر الطبيعية من حوله، وبالتالي إخضاعها لإرادته والسيطرة عليها والاستفادة منها، 

  .تفكيره بالطريقة والأسلوب العلميين في مواجهة حقائق الحياة ومشكلاتها بحيث يتميز

كما نلاحظ عدم الاهتمام بين المعلمين بإثارة مواقف تعليمية تعزز عنـد الطلبـة   

القدرة على مناقشة الآراء المتناقضة حول موضوع معين للتوصل للرأي الأصـح مـن   

حص جميع الحلول المحتملة، لضيق الوقت خلال التفسير والتحليل والاستقصاء والربط وف

لديهم، وكبر حجم المنهاج، وعدم تشجيع الطلبة على فهمها واستيعابها، فالمعلم ألكفي فـي  

نظرهم هو الذي يستطيع ان يلم الماما كافيا بواقع المادة وطرائق تدريسها، وكثيرا ما تجد 

النتيجـة تـأتي عكـس مـا      معلمي الفيزياء يتصببون عرقا أثناء قيامهم بالواجب، ولكن

يتوقعون، فالطالب حاضر غائب، حاضر بجسمه، غائب بعقله وتفكيره، لأننا لم نشركه في 

  .اتخاذ قراره وان يدافع عنه بالحجة المنطقية

ويؤكد التربويون إن الهدف من التعليم الناقد ليس الحصول على المعرفة فحسـب،  

الطلبة وامكانـاتهم العقليـة لمواجهـة    بقدر ما هو الحصول عليها بطريقة تدرب قدرات 

  .المواقف المختلفة في الحياة وإكسابهم اتجاهات ايجابية نحوها

ان طريقة التعلم الناقد تعني تدريس المفهوم او القاعدة بطريقة تتضـمن اكتشـاف   

وهي الطريقة التي يـتم  ). 1989: 37عابد، (الطالب لهذا الارتباط او المفهوم او القاعدة 

صياغة اللفظية للمفهوم او التعميم المراد تعلمه حتى نهاية المتابعة التي تتم مـن  تأجيل ال

  ).1996: 152الفرا، (خلال تدريس المفهوم او التعميم 

ولا تقوم هذه الطريقة على أساس فرض المادة التعليمية على الطالب في شـكلها  

او آخر قبل ان يتمثلها فـي   النهائي، بل ينبغي ان يعيد تنظيمها او يقوم بتحويلها على نحو

  )1978: 42هندام، وعبد الحميد، . (بنيته المعرفية
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فطريقة التعليم الناقد تجعل الطالب محور العملية التعليمية، فهو يمارس العمليـات  

العقلية المختلفة من ملاحظة ووصف وتصنيف وتفسير واستنتاج وتنبـؤ وغيرهـا مـن    

لات التي يتضمنها الدرس، حيث ان الطالب هناك لا عمليات التعلم، وذلك أثناء حله للمشك

يعطي خبرات التعلم كاملة، وإنما يبذل الجهد في اكتسابها والحصـول عليهـا باسـتخدام    

على عكس أساليب الطريقة التقليدية التي ركـزت  ) 30: 1999عصفور (عمليته العقلية 

العلوم فـي صـورة    على الحفظ الاستظهاري للمعلومات والحقائق المضمنة في مقررات

  ).199كاظم ورفيقه، (مجزأة غير مترابطة، وعلي حساب وضوح المعنى والفهم السليم 

وتبرز أهمية هذه الدراسة من خلال عملية المسح بواسطة نظام مركز المعلومات 

) ERIC)) (Educational Resources Information Centeعن المواد التربوية في 

، والتي أظهرت انه لا توجد دراسات مماثلة او ذات صلة )2001(حتى شهر تشرين أول 

  .وثيقة بهذه الدراسة على المستويين الفلسطيني والعربي، ونادرة على المستوى العالمي

وفي مطالعة للأدب التربوي حول التعليم الناقد، وجدت تعاريف متعددة له، فهـو  

  كثـر شـمولية مـن ذلـك     تضييق ليدل على تقييم الدقة في الموضوع، ويتسع ليكـون أ 

)arzano, 1989.(  

الذي أعطى أفضلية للتعريف الضـيق فإنـه يعـرف    ) Ennis,1985, p:54(أما 

عملية التركيز غير المشوش على الخيالات والمشـاعر  : ( التفكير الناقد بأنه تفكير تأملي

الداخلية، وهو عملية ترجمة الكلمات الملفوظة الى صور وخيالات متحركـة فـي ذهـن    

معقول يركز على صنع القرار، فيما يفكر فيه او يتم أداؤه، ويعتبر هذا التعريـف  ). فردال

أكثر ارتباطا وانسجاما مع وجهة النظر السائدة والمقبولة عن التفكير الجيد، والمتضـمنة  

توليد العناصر، فالتفكير يدل على الحالة التي يناضل فيهـا المفكـر ليحلـل المواضـيع     

  تحليلا دقيقا، ويصل الى استنتاج سليم، وتطوير أذهان الأفراد وحتى الخاضعة للمناقشة 
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  .يصبحوا عادلين موضوعيين، ويسعون لتحقيق الدقة والوضوح

وعرف التفكير الناقد بأنه عملية استخدام قواعـد الاسـتدلال المنطقـي وتجنـب     

فحص  وعرف بأنه عملية) 17، ص1982عبد السلام ورفيقه، (الأخطاء الشائعة في الحكم

  ).Moore، 1985(وتقييم الحلول المعروضة 

فقد عرفه بأنه التفكير الذي يعتمـد علـى التحليـل    ) 83، ص1986(أما منصور 

والفرز والاختيار والاختبار لما لدى الفرد من معلومات بهدف التمييز بين الأفكار السلمية 

لعمليـات العقليـة   ان التفكير الناقد يشـكل ا ) Sternberg,1986(بينما يرى " والخاطئة

والتمثيلات التي يستخدمها الفرد لحل المشكلات وصنع القرارات وتعلـم   توالاستراتيجيا

  . مفاهيم جديدة

دراسة عاملية للتفكير الناقد تؤكد طبيعته التقويميـة،  ) 1972(وأجرى أبو حطب 

تعتمد التقويم في ضوء محكات داخلية : التي تتم في ضوء محكاة معينة، والتي تقسم الى 

على التوافق الداخلي والاتساق المنطقي، والتقويم في ضوء محكات خارجية تعتمد علـى  

  .العرف الاجتماعي والبيانات التجريبية

لذا، فهو عبارة عن مجموعة من مهارات التفكير المنطقـي، وبحاجـة المعرفـة    

  .مبادئ المنطق، وبعض سمات الشخصية: بأمرين رئيسين هما

نجاز نحو تعلم العلوم، وأثره في العملية التعليمية، فقد طهر اتجاه أما قياس دافع الإ

ينادي بالتركيز على تطوير الاتجاهات الموجبة نحو العلوم مما يعزز دافع )  1960(عام 

من خلال القيام بإصـلاحات  ) 1995الحريقي، (الإنجاز نحوها وتطبيقها في الحياة العامة

ب التدريس، وتنمية الاهتمام بالمفـاهيم والمبـادئ   وتغييرات شملت محتوى المنهج وأسالي

والأساسية التي  يمكن تعلمها من قبل الطالب، لتصبح جزءا من بنيته المعرفية، مما يكسبه 
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مضمونها وفهمها فهما جيدا يتميـز   بقوة تمكنه من إعادة تنظيم بنيته المعرفية، واستيعا

  . بالتبويب والتصنيف السليم

سي باستخلاص وتمييز مفاهيم واضحة للمواد العلمية، وتقديمها ويهتم التعليم المدر

، الا انه تجاهل الجوانب الانفعالية للطالـب،  )1990غوتي، (للطالب بصيغ مفيدة وبناءة 

كالاتجاهات والميول والقيم والمشاعر والانفعالات ودافع الإنجاز في العملية التربوية مـن  

تم علـى المؤسسـات التربويـة الاهتمـام بالطالـب      مما يح. أثر في تقدم التعليم وأعاقته

كشخصية متكاملة تنطوي على جوانب معرفية ومهارية وانفعالية، وعلى الرغم من أهمية 

في النظم التعليمية، الا انه لـم يلـق   )  Affective Domain(المجال الانفعالي العاطفي

قد يعزى هـذا الـى   وCognitive (Domain(نفس الاهتمام الذي يلقاه المجال المعرفي 

صعوبة تحديد مضمون بعض مكونات هذا المجال، كالاتجاهات والقيم، لما تنطوي عليـه  

  .من طابع ذاتي

لذا، من الضروري ان تشتمل الأهداف التربوية على أهداف تعليمية تركز علـى  

 الجانب الانفعالي، وتلعب دورا رئيسا في التعليم والأداء، حيث تبين أن انفعالات الطلبـة 

واتجاهاتهم نحو المادة الدراسية والنشاطات المدرسية الأخرى، تؤثر في قـدراتهم علـى   

  ).1995الحريقي ورفيقه، . (إنجاز المطالب وتحقيق الأهداف التعليمية المنشودة

  

وعرف دافع الإنجاز على أنه السعي نحو الوصول الى مستوى مـن التفـوق او   

أشكال الاستثارة الملحة، التي توجد حالة مـن  وهو شكل من ) 1996النابلسي، (الامتياز 

النشاط او الفعالية، أو أنه المثير الداخلي الذي يحرك سلوك الطالب، ويوجهه الى الوصول 

  ).1999ناصر، (، )1998قطامي، . (إلى هدف ما
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  :التعاريف الإجرائية لمصطلحات الدراسة 2: 1

  :التعاريف الاجرائية لها ورد في هذه الدراسة عدد من المصطلحات، وفيما يلي

  : التعليم الناقد

مجموعة من الإجراءات التي تساعد الطالب على القيام بعملية استقصـاء ذهنـي   

نشط واع متن حول معتقداته وخبراته من خلال التحليل والفرز والاختيار والاختبار لمـا  

والفحص بكفـاءة  لدى الفرد من معلومات بهدف التمييز بين الأفكار والسليمة والخاطئة، 

وفاعلية للمعتقدات والمقترحات في ضوء الشواهد التي تؤيدها والحقائق المتصلة بها بدلا 

  ).1986منصور، ".( من القفز إلى النتائج

  

  :دافع الإنجاز

حالة داخلية لدى الطالب تدفعه بقوة للانتباه للموقف التعليمي، والإقبال عليه بنشاط 

توفير ظروف ملائمة تعمل على إثـارة  : التعلم من خلال موجه والاستمرار فيه، لتحقيق

اهتمامه بموضوع التعلم، والمحافظة على هذا الاهتمام والانتباه المتمركز حول نشـاطات  

، وتشجيع إسهامه الفاعل في تحقيق هالتعلم والتعليم المرتبطة بموضوع التعليم واستمراريت

توق ورفيقـه،  ( موجه نحو تحقيق الهدف الهدف، وتعزيز وحفز هذا الإسهام في النشاط ال

1990.(  

  

  :ةالطريقة التقليدي

التعليم الناقد، وتقوم هـذه   تطريقة تعليم المادة التعليمية، دون استخدام استراتيجيا

المناقشة الشفوية واستخدام تجربة العرض، وعـرض المـواد التعليميـة    : الطريقة على

ات المعرفية، واسـتخدام أسـئلة لأغـراض    الأخرى لأغراض التثبت والتأكيد على النتاج

ذيـاب،  ( التقويم الصفي، والواجب البيتي، وينحصر دور الطالب في التلقي والاسـتماع  

  ).1995محمود، (، )1989
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  :  التحصيل الفوري

نتاجات تعليمية اكتسبها الطالب بعد تعرضه لخبرات تربوية وتعليمية منهجية، ويقـاس  

لتحصيل الفوري الذي يقدم له مباشرة بعد انتهاء عملية تـدريس  من خلال علامته على اختبار ا

  ).1992جامعة القدس المفتوحة، ( الوحدة الدراسة المقررة مباشرة 

  

  :التحصيل المؤجل

نتاجات تعليمية اكتسبها الطالب بعد تعرضه لخبرات تربوية وتعليمية منهجية، ويقـاس  

ي يقدم له بعد عشرة ايام من الانتهـاء مـن   من خلال علامته على اختبار التحصيل المؤجل الذ

  ).1992جامعة القدس المفتوحة، (عملية تدريس الوحدة الدراسية المقررة 

  

  :الصف التاسع الأساسي

عامـا،  ) 15-13(هو الصف الذي يحتوي على الطلبة الذين تتـراوح أعمـارهم بـين    

فـي مـدارس فلسـطين    ويجلسون على مقاعد الدراسة في السنة التاسعة من عمرهم الدراسي 

  ).1999حسين، ( الحكومية 

  

  :مشكلة الدراسة وهدفها   3: 1

من تدني التحصيل في مادة الفيزياء، ويساهم في رفـع مسـتوى    سيعاني طلبة المدرا

تحصيلهم، توفير عنصر الدافعية والرغبة الحقيقية نحو التعلم، ويؤمل رفع مسـتوى التحصـيل   

منحى التعليم الناقد في تدريسها، وتمكنا مـن تطبيقـه بالشـكل     لمادة الفيزياء اذا احسنا استخدام

الصحيح، الذي يساعد في تدريب عقول الطلبة على التفكير السليم والتعلم الهادف البناء، وجعلهم 

فالطلبة ليسوا أوعية يصب . مشاركين نشطين أكثر من كونهم متلقنين سلبيين خلال عملية التعلم

م بناة معرفة، ويركبون بشكل دقيق محتوى المادة التعليمية المقدمة لهم فيها المعلم المعرفة بل ه

  ).2000عبده، (على أساس خبراتهم السابقة وأهدافهم الشخصية 
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  :وتهدف هذه الدراسة الى الإجابة عن السؤال التالي

ما اثر استخدام منحى التعليم الناقد في التحصيل الاني والمؤجل لدى طلبة الصف التاسع 

  اسي في وحدة الحرارة في حياتنا من مادة الفيزياء ودافع إنجازهم نحوها؟الأس

  

  :أسئلة الدراسة  4: 1

حاولت هذه الدراسة الإجابة على السؤالين الرئيسين التاليين المنبثقـين عـن مشـكلتها،    

  :وهما

ما اثر استخدام منحى التعليم الناقد في التحصيل الآني والمؤجل لـدى طلبـة الصـف    : الأول 

  التاسع الأساسي في وحدة الحرارة في حياتنا من مادة الفيزياء؟

  :وينبثق عن السؤال الرئيس الأول الأسئلة الفرعية التالية

الصف التاسع الأساسي على اختبار ) طلاب وطالبات(هل توجد فروق في تحصيل طلبة  .1

لـذين تعلموهـا   التحصيل العلمي الذين تعلموا بطريقة التعليم الناقد عن نظرائهم الطلبة ا

  بالطريقة التقليدية؟

  

هل يختلف تحصيل الطلاب الذين تعلموا وحدة الحرارة في حياتنا بطريقة التعليم الناقـد   .2

  عن تحصيل الطالبات اللواتي تعلمنها بنفس الطريقة؟

 

الصف التاسع الأساسي على اختبار ) طلاب طالبات(هل توجد فروق في تحصيل طلبة  .3

الذين تعلموا وحدة الحرارة في حياتنا بطريقة التعلـيم الناقـد   ) الآني(التحصيل الفوري 

  وتحصيلهم المؤجل لدى تعلمهم نفس الوحدة بنفس الطريقة؟

 

هل يوجد تأثير للتفاعل بين طريقة التدريس والجنس في التحصيل العلمي عنـد طلبـة    .4

  الصف التاسع الأساسي؟
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 ز طلبة الصف التاسع الأساسي نحـو مـادة  أثر منحى التعليم الناقد في دافع إنجا ما  :الثاني

  الفيزياء؟

 :وينبثق عن السؤال الرئيس الثاني الأسئلة الفرعية التالية

الصف التاسع الأساسي في تعلم ) طلاب طالبات( هل توجد فروق في دافع إنجاز طلبة  .5

ظـرائهم  بطريقة التعليم الناقد عن ن" وحدة الحرارة في حياتنا" مادة الفيزياء الذين تعلموا 

  الذين تعلموها بالطريقة التقليدية؟

 

" وحدة الحرارة في حياتنا" هل يختلف دافع إنجاز الطلاب نحو تعلم الفيزياء الذين تعلموا  .6

  بطريقة التعليم الناقد عن دافع إنجاز الطالبات اللواتي تعلمنها بنفس الطريقة؟

 

و تعلم مادة الفيزياء بعد هل توجد فروق في دافع أنجاز طلبة الصف التاسع الأساسي نح .7

بطريقة التعليم الناقد مباشرة ودافع إنجازهم المؤجـل  " الحرارة في حياتنا"تعلمهم وحدة 

  .نحوها

 

هل يوجد تأثير للتفاعل بين طريقة التدريس والجنس على دافع أنجـاز طلبـة الصـف     .8

  التاسع الأساسي في تعلم مادة الفيزياء؟

  

  :فرضيات الدراسة  5: 1

  :ات هذه الدراسة صفرية على النحو التاليصيغت فرضي

  

  :الفرضية الأولى

بين متوسط التحصـيل  ) α=  0.01( لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى 

" الحرارة في حياتنـا " الصف التاسع الأساسي الذين تعلموا وحدة ) الذكور والإناث(العلمي لطلبة
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وتحصيل نظرائهم الذين تعلموها بالطريقة التقليديـة  ) المجموعة التجريبية(بطريقة التعليم الناقد 

  ).المجموعة الضابطة(

  

  : الفرضية الثانية

بين متوسط تحصيل طلاب  (α = 0.01)لا توجد فروق ذات دلالة عند مستوى الدلالة 

بطريقة التعليم الناقد ومتوسـط تحصـيل   " الحرارة في حياتنا" الصف التاسع الذين تعلموا وحدة

  .صف التاسع اللواتي تعلمنها بنفس الطريقةطالبات ال

  

  :الفرضية الثالثة

بين متوسط التحصـيل  ) α=  0.01( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  

" الحرارة في حياتنا" الصف التاسع الأساسي الذين تعلموا وحدة ) الذكور، الإناث( الفوري لطلبة 

  .المؤجل لدى تعلمهم نفس الوحدة بنفس الطريقة بطريقة التعليم الناقد ومتوسط تحصيلهم

  

  :الفرضية الرابعة

على  (α = 0.01)لا يوجد اثر للتفاعل بين طريقة التدريس والجنس عند مستوى الدلالة 

  .التحصيل العلمي لمادة الفيزياء عند طلبة الصف التاسع

  

  :الفرضية الخامسة

في دافع انجـاز الطلبـة   ) α=  0.01(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

بطريقـة التعلـيم   " الحرارة في حياتنا" نحو تعلم مادة الفيزياء الذين تعلموا وحدة) ذكور،وإناث(

المجموعـة  (ودافع إنجاز نظرائهم الذين تعلموها بالطريقة التقليدية ) المجموعة التجريبية(الناقد 

  ).الضابطة
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  : الفرضية السادسة

في دافع انجاز طـلاب  ) α=  0.01(لة إحصائية عند مستوى لا توجد فروق ذات دلا 

بطريقـة  " الحرارة  فـي حياتنـا  " الصف التاسع الأساسي نحو تعلم الفيزياء الذين تعلموا وحدة 

  .التعليم الناقد ودافع إنجاز طالباته اللواتي تعلمنها بنفس الطريقة

  

  :الفرضية السابعة

في دافع انجـاز الطلبـة   ) α=  0.01( ستوى لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند م

نحو تعلم الفيزياء بطريقة التعليم الناقد ودافع إنجازهم المؤجل بعد تعلمهـم  ) ذكور، إناث( الآني 

  .نفس الوحدة بنفس الطريقة

  

  :الفرضية الثامنة

على  (α = 0.01)لا يوجد اثر للتفاعل بين طريقة التدريس والجنس عند مستوى الدلالة 

  .انجاز طلبة الصف التاسع الأساسي نحو تعلم مادة الفيزياء دافع

  

  :حدود الدراسة  6: 1

  :تتحدد نتائج هذه الدراسة بما يلي

اقتصرت هذه الدراسة على أربع شعب من طلبة الصف التاسع الأساسي الذين يدرسون  .1

ظة طولكرم مادة الفيزياء في المدارس الحكومية التابعة لمديرية التربية والتعليم في محاف

  ).2001/2002(في الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 

الحـرارة فـي   "اقتصرت هذه الدراسة على استخدام الطريقة الناقدة في تدريس وحـدة   .2

من مادة الفيزياء لطلبة الصف التاسع الأساسي وهو كتاب اقرته وزارة التربيـة  " حياتنا

 .والتعليم

  .وثبات أدوات الدراسة المستخدمة فيها تتحدد نتائج هذه الدراسة بمدى صدق .3
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في تمدد المواد الصلبة بالحرارة، تمدد ) فقرات ( اقتصر الاختبار التحصيلي على أسئلة  .4

مـن مـادة   " الحرارة في حياتنا" السوائل بالحرارة، تمدد الغازات بالحرارة، من وحدة 

 .الفيزياء للصف التاسع الأساسي

خدم على دافع إنجاز طلبة الصف التاسع الاساسي نحو يشتمل مقياس دافع الإنجاز المست .5

  .تعلم مادة الفيزياء

 

 :أهمية الدراسة   7: 1

تأتي أهمية الدراسة من محاولتها الإجابة على الأسئلة المتعلقة بأثر استخدام التعليم الناقد 

يتوقع مـن  على التحصيل العلمي في مادة الفيزياء لطلبة الصف التاسع ودافع انجازهم فيها، لذا 

هذه الدراسة ان تسهم في إعطاء صورة واضحة عن مدى فاعلية الطريقة المعتمـدة فيهـا فـي    

  .تحسين التحصيل العلمي ودافع إنجاز الطلبة نحو تعلم مادة الفيزياء

  

ويؤمل ان تفيد نتائج هذه الدراسة في تحسين نوعية التدريس في موضوعات الفيزيـاء  

عامة، من خلال تسليط الضوء علـى هـذه الطريقـة وحفـز      خاصة والمواد الدراسية الأخرى

  .المسؤولين على تطوير التعليم في وزارة التربية والتعليم لتبنيها

ان تعود هذه الدراسة بالفائدة على واضعي ومطوري مناهج الفيزياء،  -أيضا –ويؤمل   

طلبة، حيث يعمل هذا ومؤلفي كتبها المدرسية، ومطوري مادة الفيزياء في المرحلة الأساسية، وال

الأسلوب على تحسين أدائهم وزيادة قدرتهم على التحليل والتركيب والاستنتاج والتقويم والتفكير 

  .التحليلي والناقد والمبدع

ويتوقع ان يفيد من هذه الدراسة المسؤولون عن إعداد برامج تدريب المعلمين، بحيث يتم   

وان تكـون  . لناقد وكيفية إعداد الموضوعات وفقهتدريب المعلمين على استخدام منحى التعليم ا

  .هذه الدراسة فاتحة خير لسلسلة دراسات أخرى حول الموضوع من قبل باحثين آخرين
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  التفكير   1: 2

  التفكير الناقد   2: 2

  الدوافع  3: 2
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  الفصل الثاني

  

  الأدب النظري

  الإطار النظري 2

  .ناول هذا الفصل مفهوم التفكير بشكل عام والتفكير الناقد بشكل خاص ودافع الإنجازيت  

  التفكير   1: 2

جعل االله تعالى الإنسان خليفته في الأرض وميزه بالعقل عن بقية المخلوقـات، وجعـل   

عقله مدار التكليف وتحمل أعباء المسؤولية، وحثه على النظر في ملكوته بالتفكير وأعمال العقل 

وهو الذي مد الأرض وجعل فيها رواسي وانهارا ومن "والتدبر، قال االله تعالى في سورة الرعد 

، )3آية "(كل الثمرات جعل فيها زوجين اثنين يغشي الليل النهار ان في ذلك لآيات لقوم يتفكرون

وفي عالم سريع التغير تتحكم فيه تكنولوجيا الاتصالات والمعلومات، وتتعقد المشـكلات  فـي   

مختلف جوانب الحياة الاقتصادية والسياسية والاجتماعية والحضارية، يواجه المربون والساسـة  

وقادة المجتمع وأولياء الأمور مشكلات غير مسبوقة تتعلق بكيفية أعداد أطفال اليـوم لمواجهـة   

ى تحديات عالم الغد، وما الذي يجب ان يتعلموه وما الذي يجب ان يهملوه حتى يكونوا قادرين عل

  .النجاح في مهنة المستقبل والمساهمة في خطط تنمية المجتمع المستقبلية

جـروان  (يشير العلماء الى ان معارف البشرية تتضاعف كل ثلاث الى خمس سـنوات  

وذا صح ذلك، فان أهمية محتوى المناهج الدراسية لا بد ان تتناقص مـن سـنة الـى    ) 1999

ي زيادة الاهتمام بما يطلق عليه احد ابـرز الـداعين   أخرى، ومن ثم فان النتيجة الحتمية لذلك ه

، او ما يطلق عليه غيـره مـن   "أدوات التفكير ) " Debono( الى تعليم التفكير الباحث ديبونو 

لأنها حتى وان كانت تعلم من خلال محتوى دراسي معين، الا أنهـا  "مهارات التفكير " الباحثين 

متعلم بمثابة الزاد الذي ينفعه رغم تغير الزمان والمكـان  عن إتقانها والسيطرة عليها تبقى لدى ال

  .والمحتوى
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يتفق معظم الناس على ان التعليم من اجل التفكير او تعليم مهارات التفكير هـدف مهـم   

للتربية، وان المدارس يجب ان تفعل كل ما تستطيع من اجل توفير فرص التفكير لطلبتهـا، وان  

والنجاح، وان كثيرين منهم يعتبرون مهمة تطوير قدرة كل طالب  المعلمين يريدون لطلبتهم التقدم

على التفكير هدفا تربويا يضعونه في مقدمة أولوياتهم، وعند صياغتهم لأهدافهم التعليمية تجدهم 

يعبرون عن أمالهم وتوقعاتهم في تنمية استعدادات طلبتهم كي يصبحوا قادرين علـى التعامـل   

  )4، 1999جروان، .(مقعدة حاضرا ومستقبلابفاعلية مع مشكلات الحياة ال

تشير البيانات والوقائع ان مدارسنا تخرج أعدادا هائلة من الطلبة الذين تتجلى خبـراتهم  

بصورة أساسية في تذكر واستدعاء المعلومات، بينما يفتقرون بشكل ملحوظ الى القـدرة علـى   

ان التصلب في . و قرارات مستنيرةاستخدام تلك المعلومات في التوصل الى اختيارات او بدائل ا

الرأي حتى لو كان الرأي خطأ او واهنا لا يستند الى حجة او منطق، والإلحاح علـى إعطـاء   

إجابات سهلة لأسئلة مقعدة، والسعي وراء حالة اليقين والإجابة القاطعة، والعجز عند التعامل مع 

فر خبـرات كافيـة فـي    نتاجـات نظـام تربـوي لا يـو     الأمرمشكلات جديدة، هي في واقع 

  )10، 1999جروان، .(التفكير

  

  :تعريف التفكير  1: 1: 2 

التفكير في ابسط تعريف له عبارة عن سلسلة من النشاطات العقلية التي يقوم بها الدماغ 

اللمس والبصر : عندما يتعرض لمثير يتم استقباله عن طريق واحدة او اكثر من الحواس الخمسة

  .والسمع والشم والذوق

 ,Barell(والتفكير بمعناه الواسع عمليـة بحث عــن معنى في الموقـف او الخبـرة  

1999 person 1 ( والتفكير مفهوم مجرد كالعدالة والظلم والكرم والشجاعة، وما نشاهده ونلمسه

  .في الواقع ليس الا نواتج فعل التفكير سواء أكانت بصورة مكتوبة او منطوقة ام حركية



 19

عقد ينطوي على أبعاد ومكونات متشابكة تعكـس الطبيعـة المعقـدة    ان التفكير مفهوم م

  .للدماغ البشري

عمليـات  : هـي ) 1999جـروان،  ( ان التفكير مفهوم  معقد يتألف من ثلاثة مكونات، 

، وعمليات )كالاستيعاب والتطبيق والاستدلال( واقل تعقيدا ) مثل حل المشكلات( معرفية معقدة 

، معرفة خاصة بمحتوى المادة او الموضـوع،      )Metacognition( توجيه وتحكم فوق معرفية 

  ).اتجاهات، موضوعية، ميول( استعدادات وعوامل شخصية 

 

  :خصائص التفكير 2: 1: 2

  :يتميز التفكير بخصائص يمكن إجمالها فيما يلي

لا يحدث في فراغ او بلا هدف، والتفكيـر   –على وجه العموم  –التفكير سلوك هادف 

وري يزداد تعقيدا وحذقا مع نمو الفرد وتراكم خبراته، والتفكير الفعال هو التفكير الذي سلوك تط

يستند الى أفضل المعلومات الممكن توافرها، ويسترشد بالأساليب والاسـتراتيجيات الصـحيحة،   

والكمال في التفكير أمر غير ممكن في الواقع، والتفكير الفعال غاية يمكـن بلوغهـا بالتـدرب    

، الموقف )فترة التفكير( ن، والتفكير يتشكل من تداخل عناصر المحيط التي تضم الزمان والمرا

و المناسبة، والموضوع الذي يجري حوله التفكير، ويحدث التفكير بأشـكال وأنمـاط مختلفـة           

لكل منها خصوصيته، ويتطور التفكير عنـد الأطفـال   ) لفظية، رمزية، كمية، مكانية، شكلية( 

  ).1991عبد الهادي وشاهين، ( العوامل البيئية والوراثية بتأثير 

  

  :لماذا تعليم مهارات التفكير  3: 1: 2

اذا اعطيت رجلا سمكة فسوف يأكل يوما، واذا علمته صيد السمك " يقول المثل الصيني 

التفكيـر بعمليـة التـنفس للإنسـان     ) Maclure( يشبه العالم مكلير ". فسوف يأكل طيلة حياته

اننا نحتاج التفكير في البحث عن مصادر المعلومات، كما نحتاجه في اختيار ). 1999ن، جروا(
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المعلومات اللازمة للموقف، واستخدام هذه المعلومات في معالجة المشكلات على أفضل وجـه  

ممكن وهناك أسباب عديدة تحتم على مدارسنا وجامعاتنا الاهتمام المسـتمر بتـوفير الفـرص    

وتحسين مهارات التفكير لدى الطلبة بصورة منظمة وهادفة، اذا كانت تسـعى  الملائمة لتطوير 

  .بالفعل لمساعدتهم على التكيف مع متطلبات عصرهم بعد تخرجهم

بكـار،   1993اسـماعيل ؛  ( فالتفكير ضرورة حيوية للايمان واكتشاف نواميس الحياة 

  ).1998؛ فخرو، 1998

ير دور مهم فـي النجـاح الدراسـي والحيـاتي،     وللتفكير الحاذق لا ينمو تلقائيا، والتفك

والتفكير قوة متجددة لبقاء الفرد والمجتمع معاً في عالم اليوم والغد، ويفيد تعليم مهارات التفكيـر  

والقدرة على التفكير غالبا تعزز ثقة الإنسان بنفسه، اذ ان الإنسان في . المعلمين والمتعلمين معا

قف تستدعي امتلاك القدرة على التفكير الجيد، لمواجهة تلـك  هذه الحياة معرض للكثير من الموا

  .المواقف والتكيف معها

  

  :برامج تعليم مهارات التفكير 4: 1: 2

تتنوع برامج تعليم التفكير ومهاراته بحسب الاتجاهات النظرية والتجريبية التي تناولـت  

بـرامج تعلـيم التفكيـر     موضوع التفكير ومن ابرز الاتجاهات النظرية التي بنيت على اساسها

تركز هذه البرامج على  Cognitive operationsبرامج العمليات المعرفية :  ومهاراته ما يلي

العمليات او المهارات المعرفية للتفكير مثل المقارنة والتصنيف والاستنتاج، نظرا لكونها أساسية 

وع برنـامج البنـاء العقلـي    ومن الأمثلة على هذا الن. في اكتساب المعرفة ومعالجة المعلومات

  .لجيلفورد

تركز هذه البرامج على   Met cognitive Operationsبرامج العمليات فوق المعرفية 

التفكير فوق المعرفية التـي تسـيطر علـى     تالتفكير كموضوع قائم بذاته، وعلى تعليم مهارا

  . العلميات المعرفية وتديرها، ومن اهمها التخطيط والمراقبة والتقييم
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ومن ابرز البرامج الممثلة لهـذا  . وتهدف الى تشجيع الطلبة على التفكير حول تفكيرهم

  ).Lipman , 1991" ( الفلسفة للأطفال" الاتجاه برنامج 

تركـز   Language and Symbol Manipulationبرامج المعالجة اللغوية والرمزية 

. والتعبير عن نتاجات التفكير معـا هذه البرامج على الأنظمة اللغوية والرمزية كوسائل للتفكير 

وتعنى هذه البرامج بصورة خاصة بنتاجات التفكير المعقدة كالكتابة الأدبية وبـرامج الحاسـوب   

  )Caillot , 1991( ومن اشهر الأمثلة عليها برامج الحاسوب اللغوية والرياضية 

امج علـى  تؤكد هذه البر  Heuristic-Oriented Learningبرامج التعليم بالاكتشاف 

محددة للتعامل مع المشكلات، وتضـم هـذه الاسـتراتيجيات     تأهمية تعليم أساليب واستراتيجيا

التخطيط، وإعادة بناء المشكلة، وتمثيل المشكلة بالرموز او الصور او الرسم البياني والبرهـان  

  .على صحة الحل

  ).1995النجار، " ( Cortبرنامج كورت " ومن البرامج الممثلة لهذا الاتجاه 

تتبنى هذه البرامج منحـى بياجيـة    Formal Thinkingبرامج تعليم التفكير المنهجي 

Piaget  وتهدف الى تزويد الطلبة بالخبرات والتدريبات التي تنقلهم مـن  . في التطوير المعرفي

مرحلة العمليات المادية الى مرحلة العلميات المجردة، وتركز على الاستكشاف ومهارات التفكير 

  .ستدلال والتعرف على العلاقات ضمن محتوى المواد الدراسية التقليديةوالا

  ).1999جروان، : ( ومن اشهر برامج تعليم التفكير ومهاراته 

Osborn's Creative Problem Solving  الحل الابداعي للمشكلات لأوسبورن. 1

 Taba's Thinking Skills  مهارات التفكير لتابا. 2

Guilford's Structure of Intellect (Sol)  البناء العقلي لجيلفورد. 3

 DeBono's Cognitive Research Trust  برنامج كورت لديبونو . 4
(CORT)

Lpiman's Philosophy for Children  برنامج الفلسفة للأطفال للبمان. 5
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  :أساليب تعليم مهارات التفكير  5: 1: 2

ارات التفكير وعملياته بصورة مباشـرة بغـض   يرى بعض الباحثين ان يكون تعليم مه

النظر عن محتوى المواد الدراسية، بينما يرى آخرون انه يمكن إدماج هذه المهارات والعلميات 

ضمن محتوى المواد الدراسية، وكجزء من خطط الدروس التي يحضرها المعلمون كل حسـب  

  :ول التاليموضوع تخصصه ويمكن تلخيص أهم الفروق بين الاتجاهين في الجد

  أسلوب الدمج والتكامل الأسلوب المباشر

تعليم مهارات التفكير يكون علـى شـكل   *  

مهارات مستقلة  علـى محتـوى المـواد    

  .الدراسية

يتم تحديد المهـارة او العمليـة، ويعطـى    *  

  .ةالمصطلح في بداية الحص

لا توجد علاقة لمحتوى الدرس بالمنهـاج  *  

  .العادي

يراعي ان يكون محتوى الدرس بسيطا حتى * 

  .لا يتداخل او يعقد تعلم مهارة التفكير

يتم الانتهاء من برنامج تعليم مهارات التفكير * 

  .خلال فترة ومنية معينة

تعلم مهارات التفكير يمثل جزء من الدروس * 

  .الصفية المعتادة

لا يتم افراد حصة، ولا يتم التركيـز علـى   * 

  .المصطلح بصورة مباشرة

محتوى الدرس الذي تعلم فيه المهارة جزء *  

  .من المنهاج المعتاد

منهـاج المعتـاد   يضم المعلم الدرس وفقا ال* 

  .ويضمنه المهارة التي يريدها

لا يتوقف إدماج مهـارات التفكيـر مـع    *  

  .المحتوى الدراسي طيلة السنوات الدراسية

): 1994النجار، (ناهج وهي وهناك ثلاثة عناصر تؤدي الى الدمج الناجح للاستراتيجيات في الم

ان يكون بامكان المعلـم وبكـل سـهولة    ، تصميم الاستراتيجيات بصورة مبسطه لتسهيل تعلمها

من سياق لآخر سواء في المدرسة  ةانتقال الاستراتيجي نإدراج الاستراتيجية في المنهاج، بالامكا

  .او خارجها

  منهـا التفكيـر الفعـال    ) 98، 1999عبـده،  ( وهناك أنواع مختلفـة للتفكيـر أورد     

)Effective thinking( والتفكير الناقد ، )Critical  (  والتفكير الاسـتقرائي)Inductive ( ،

  ، والتفكيـر الإبـداعي   )Cognitive(، والتفكيـر المعرفـي   )Reflective(والتفكير التـأملي  

)Creative(والتفكير التحليلي ،)Analytical.(  
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  :رمعوقات تعليم التفكي 6: 1: 2

لا يزال الطابع العام السائد في وضع المناهج الدراسية والكتب المدرسية المقررة متـأثرا   .1

بالافتراض الواسع الانتشار الذي مفاده ان عملية مراكمة كم هائل من المعلومات والحقائق 

 .ضرورية وكافية لتنمية مهارات التفكير لدى الطلبة

 

في المجتمع وأهداف التربية والتعلـيم ورسـالة   لا تزال الفلسفة العامة للمدرسة ودورها  .2

  .المعلم تركز على عملية نقل وتوصيل المعلومات بدل التركيز على توليدها او استعمالها

 

تواجه الهيئات التعليمية والإدارية مشكلة كبيرة في تعريف التفكير وتحديد مكوناته بصورة  .3

  .في تعليمه واضحة تسهل عملية تطوير نشاطات واستراتيجيات فعالة

 

تقوم برامج تدريب المعلمين وتأهيلهم وكذلك المقررات الجامعية في كلية التربيـة علـى    .4

افتراض ان ما يدرسه المعلمون المتدربون حول أساليب التعليم ونظريات التعلم وغيرها، 

يؤدي بصورة تلقائية الى انتقال خبراتهم النظرية الى ممارسات عمليـة علـى مسـتوى    

  .الصف

 
مد النظام التربوي بصورة متزايدة على امتحانات مدرسية وعامة قوامها اسئلة تتطلب يعت .5

  .مهارات معرفية متدنية

  
 
  :العلاقة بين التفكير والذكاء  7: 1: 2

عرف وكسلر الذكاء بأنه القدرة الكلية العامة على القيام بفعل مقصود، والتفكير بشـكل  

، وجد اثر )1992( وفي دراسة للتح ) 1988ليل عليان، خ( عقلاني، والتفاعل مع البيئة بكفاية 

  ).1992التح، ( للذكاء على قدرة حل المشكلة والتي تعتبر إحدى مهارات التفكير 
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لقد بدا من المتعارف عليه، او الإحساس بـان  ) 1986(ويقول الدكتور ادوارد دي بونو 

علا، ويبدو ان المسألة ليست كذلك، الفرد ذا درجة الذكاء المرتفعة، قد يكون بالضرورة مفكرا فا

فهناك بعض الأفراد ذوي درجات الذكاء العالية يبدون انهم مفكرون غير فاعلين، كما ان غيرهم 

ممن هم اقل درجة في الذكاء، يبدون اكثر فاعلية، لقد عرفت التفكير، بأنه مهارة التشغيل الـذي  

نت درجة الذكاء هي القـوة الحصـانية   يعمل فيها الذكاء فوق الخبرة، ويضيف دي بونو اذا كا

، 1986( الداخلية للسيارة فان مهارة التفكيـر تعتبـر مسـاوية او مكافئـة لمهـارة القيـادة       

DEBONO.(  

  ج

  :أخطاء ومشاكل التفكير 8: 1: 2

  :هناك بعض الأخطاء والمشاكل التي يقع فيها الكثير عندما يقومون بعملية التفكير

خطأ رئيسا في التفكير حيث ان المفكر لا ينطوي الى المسالة من  وتعتبر الجزئية:  الجزئية  .1

  .للأمورجميع الأوجه ولكن من وجه واحد، حيث يقصد بالجزئية النظرة الضيقة 

احد : ويقصد بذلك النظرة القريبة وتجاهل النظرة المستقبلية ومثال على ذلك: مقياس الوقت  .2

ة واشتغلوا بالنقود، بينما لو فكر بإكمـال  الطلاب ترك المدرسة لأن اصحابة تركوا المدرس

تعليمة لحصل على نقود اكثر بسبب المؤهل العلمي وكذلك فان اكمال التعليم سـيعزز ثقتـه   

  .بنفسه، وكذلك سيكسب احترام المجتمع

تكون الرؤية الضيقة او التفكير المحدود لدى التلاميذ مبنيا فـي العـادة   : التركيز على الذات .3

الذات، حيث انهم ينظرون الى الموقف فقط حسب تأثيره عليهم شخصيا،  على التركيز على

وان كان يبرر من جهة اخرى بان الهدف الشخصي للتفكير هو فائدة الشخص حتى يـتمكن  

  .من التعامل مع العالم بصورة فاعلة

وينشأ هذا النوع من الخطأ عندما يكون هناك تفسير منطقي لشيء مـا،  : الغرور والغطرسة .4

م يؤخذ على انه التفسير الصحيح، يمكن هذا الخطأ في حقيقة ان هذا الرضى بالتفسير ومن ث

 ).DEBONO يمنع أي بحث لتوضيحات أخرى 
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لا شك ان تقييد البيئة يحد ويعيق عملية التفكير بعكـس البيئـة   : العمومية مقابل تقييد البيئة  .5

المفتوحـة الخبـرات العديـدة     المفتوحة التي تشجع وتدعم عملية التفكير، حيث تتيح البيئة

  ).Nicker, 1985( للإنسان بينما تفعل البيئة المقيدة العكس 

  

  هل يمكن تعليم التفكير ؟  9: 1: 2

اذ ان التفكير عملية عقلية فردية ذاتية ولكن الخبرة والتجارب والبحـث  .الإجابة هذا السؤال

لكون مهارات معينـة يمكـن تعليمهـا    أشارت الى ان الأفراد الذين يتميزون بالتفكير العميق يمت

وتعلمها واكتسابها وقياس نتائجها، وهناك اتفاق بين المربين يتعلق بنوع النشاط الذي يؤديه العقل 

هذا النشاط يمكن وصفه والاستدلال عليه من خلال نـوعين مـن   . عندما يقوم بإنجاز مهمة ما

لمعنـى وتوليـده، وتتضـمن    عمليـات تسـتخدم لاشـتقاق ا   ) : 1999شاهين، :(العمليات هما

اتخاذ القرار وحل المشكلة، وتشكيل المفـاهيم والتفكيـر الناقـد والتفكيـر     : استراتيجيات منها

الإبداعي، عمليات توجه جهود الفرد وتضبطها وتقومها لإيجاد المعنى وتشكيله وتوليده وتعرف 

قبة والتقـويم، وكـلا   التخطيط والمرا: بما فوق المعرفة، وتتكون من ثلاث عمليات رئيسية هي

مهارات محورية تأتي متضمنة في تلك العمليات، مثل التحليـل والتركيـب    نالعمليتين تتضمنا

ان مهارات التفكير ذات أهمية في : ولقد اشار البحث التربوي الى ما يلي . والمقارنة والملاحظة

.ا من خلال التعليم الصفيتنمية التفكير عند المتعلمين، ان مهارات التفكير يمكن تعليمها وقياسه

    

فئات ) 8(مهارة تفكير جاءت في ) Marzano ) (21، 1987(ولقد حدد مارزينو وزملاؤه 

مهارات التركيز وتتضمن الملاحظة والمشاهدة وصياغة الأسـئلة، مهـارات   : على النحو التالي

، )ميـــزالاســـتدعاء والتر(  ، ومهارات التذكر)الملاحظة وصياغة الأسئلة(جمع المعلومات 

بيـان الأفكـار   (، ومهارات التحليل )المقارنة والتصنيف والترتيب والتمثيل)  ومهارات التنظيم

التخلـيص وإعـادة   (، ومهارات التكامل)الاستدلال والتنبؤ والإضافة(، ومهارات التوليد )الرئيسة

  ).وضع المعايير والبرهنة(، ومهارات التقويم )البناء والتركيب
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 Teaching"   ( التعليم من اجل التفكير" في كتابهم ) Raths، 1991(  واما رثز وزملاؤه   

for Thinking  ( مهـارة التلخـيص،   : فقد وضعوا قائمة بمهارات التفكير على النحو التـالي

والمقارنة، والملاحظة، والتصنيف والتفسير، والنقد، والتخيل، وجمـع البيانـات والمعلومـات،    

بحث والمشروع، والتنبؤ فـي ضـوء المعطيـات، ووضـع     وتعرف الافتراضات، وتصميم ال

  .الفرضيات وفحصها، وطرح الأسئلة وتوليدها والتذكر والحفظ

ان أكثر قوائم التفكير شيوعا تلك التي استندت الى تصنيف بلوم للأهـداف التعليميـة فـي      

عاب مهارات التذكر والحفظ، مهارات الفهـم والاسـتي  : وهي) 1999شاهين، (المجال المعرفي 

والتلخيص والترجمة والتأويل، مهارات التطبيـق، مهـارات التحليـل المتضـمنة الاسـتدلال      

والاستقرار وتفسير الأدلة والبيانات، مهارات التركيب المتضمنة التنبـؤات وتوليـد الأفكـار،    

مهارات التقويم المتضمنة إصدار الأحكام وإبداء الرأي وهناك مهارات مشـتقة مـن تصـنيف    

. قدرات التفكير، كمهارة التذكر والفهم والتفكير التجميعي والتشعبي ومهارات التقـويم جيللفورد ل

  .والخلاصة ان ليس هناك نظرية موحدة في هذا المجال

ان دراسة واعية لقوائم المهارات السابقة نجد ان هناك مهارات أساسية مشتركة فيما بينهـا،    

داخلة في كل عملية واستراتيجية تفكير، لكـن  وان مهارات التفكير المحورية تأتي متضمنة ومت

المعيار الأساسي يبقى في اختيارها، اذ يجب ان يؤخذ بعين الاعتبار مدى ملاءمتها للمهـارات  

المحددة في المحتوى الدراسي، وان يتوجه الاختيار أيضا الى متطلبات المادة الدراسية، فان كان 

ث، فهو بحاجة الـى مهـارات جمـع المعلومـات     المطلوب من المتعلم مثلا، كتابة مقال او بح

  ).Beyer، 1987( والتلخيص والملاحظة والتساؤل 

  

  استراتيجيات التدريس الصريح لمهارات التفكير من خلال المحتوى الدراسي المقرر  10: 1: 2

في الكثير من كتاباته باستراتيجية التدريس الصـريح مـن خـلال    ) Beyer(اهتم بير 

المقرر، وقد عرف الاستراتيجية بأنها مجموعة من الأحكام والخطوات التـي  المحتوى الدراسي 
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تحوي في داخل كل منها الكثير من الأنشطة والتقنيات التي تساعد الفرد علـى تحقيـق مهمتـه    

التدريس المباشر لتعليم التفكير عنده ست خطوات متتابعة، وبها  ةواستراتيجي) 1999عصفور، (

  ).1999عصفور، : (، وهي كالتالي)Tactics( عدد من الخطوات الفرعية

  :تقديم المهارة على النحو التالي: الخطوة الاولى

تحديد الهدف من تعليم المهارة، وتسمية المهارة وكتابتها على السـبورة، وكتابـة مفـردات       

 مرتبطة بالمهارة، واعطاء تعريف مبدئي لها، وتحديد مجالات استخدام المهارة في حياة الطالب

الخاصة والنشاطات التعليمة والمدرسية، واجابة سؤال يدور في اذهان الطلبة، لماذا نتعلم هـذه  

  .المهارة ؟ حيث يعطي المعلم تفسيرا لذلك

  :شرح المهارة نظريا باستخدام الإجراءات والنشاطات التالية: الخطوة الثانية

ع، وإجراءات تشـكيل المهـارة،   شرح مكونات المهارة بالتفصيل، بما فيها الخطوات وبالتتاب   

والقواعد والمبادئ والمعايير التي تحكم تشكيل المهارة، وذكر أية معلومات ذات صلة بالمهارة، 

  .توضيح خطوات وإجراءات المهارة بمخطط بياني

  :العرض التوضيحي للمهارة على النحو التالي:  الخطوة الثالثة

ونات المهارة، خطوة خطوة، وكذلك الإجـراءات  بمساعدة الطلبة يعرض المعلم نموذجا لمك    

  .المتتابعة لتشكيلها، ويوضح المعلم المبادىء والقواعد التي تحكم المهارة في كل خطوة وإجراء

  ) :مراجعة ما قام به المعلم( مناقشة العرض التوضيحي :  الخطوة الرابعة

مـن خـلال العمـل     يناقش الطلبة العرض الذي قدمه المعلم اما فرادى او أزواجا، او

الزمري من اجل الفهم والاستيعاب لمكوناتها، وخطوات تشكيلها وإجراءاتها، والمعـايير التـي   

  .تحكمها

  : الطلبة يطبقون المهارة عمليا : الخطوة الخامسة

  .كما تم شرحها وتوضيحها في الخطوتين الثالثة والرابعة

  :من عمل، ويتضمن ذلك التفكير التأملي فيما قام به الطلبة: الخطوة السادسة

الإعادة اللفظية لما دار في عقولهم أثناء تنفيذ المهارة عمليا، وتحديد الخطوات والمبادىء   

المستخدمة وتتابعها، والوعي بالإجراءات والمعايير التي تحكم المهارة، وان هذه الخطوة تتضمن 
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بالمهارة، وذلك يجعلهم يفكـرون   معرفة النشاطات الذهنية التي انهمك بها المتعلمون أثناء قيامهم

  .بصوت عال، مفصحين عن العملية المستخدمة من اجل تعديلها وتطويرها وإصلاح تعلمهم لها

  

  :التفكير الناقد   2:2
  :تطور مفهوم التفكير الناقد 1: 2:2

يرجع التفكير الناقد في أصوله الى أيام سقراط الذي عرف معنى غرس التفكير العقلاني 

، الى ان التفكير الناقـد يعتبـر   )Goodlad، 1984( وقد توصل جودلاد . السلوك بهدف توجيه

  .أساسا في المواطنة والديمقراطية، ويعتبره من أهداف التربية في الولايات المتحدة

في اعمال جون ديوي ) 1930-1910( وقد بدأ الاهتمام بالتفكير الناقد في الفترة ما بين

)Dewey (طلحات من نوع التفكير التـأملي  الذي استعمل فيها مص)Reflective thinking (

والتي اعتمدها في أسلوبه العلمي، ثم جـاء ادوارد جليسـر وآخـرون    ) Inquiry(والاستقصاء 

)Glaser. 1961-1940 (  ،وأعطوا معنى أوسع لمصطلح التفكير الناقد ليشمل فحص العبـارات

وزملائـه ليسـتثني التفكيـر    ) Ennis( يس ثم يضيق معنى مصطلح التفكير الناقد أثناء عمل ان

بأسلوب حل المشكلات والأسلوب العلمي وليتضمن فقط تقييم العبارات وذلك في الفترة ما بـين  

، ثم اتسع معنى مصطلح التفكير الناقد ليشمل جوانب التفكيـر باسـلوب حـل    )1979- 1962(

– 1993). (1992- 1980(المشكلات من خلال جهود إنيس وزملائه وذلك في الفترة ما بين 

Streib.(  

عمل إنساني نقوم به : وتوجد هناك قضايا ومسلمات يبنى عليها التفكير الناقد، وهي انه 

باستمرار، وله نواتج تتنوع تبعا لنوع المهمة التي يؤديها، وليس موجودا بالفطرة عند الإنسـان  

رية معينة، فكل فرد قادر على فمهاراته متعلمة وتحتاج الى مران وتدريب، لا يرتبط بمرحلة عم

القيام به وفق مستوى قدراته العقلية والحسية والتصورية والمجردة، ويتأتى باستخدام مهـارات  
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التفكير الأخرى كالمنطق الاستدلالي، والاستقرائي والتحليلي ومن الصعب انشغال الذهن به دون 

  ).1999الانروا، /معهد التربية. (دعم من عمليات تفكير اخرى
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  :تعريفات التفكير الناقد  2:2:2

ابن منظور، (بمعنى ميز الدراهم واخرج الزيف منها ) لسان العرب(ورد الفعل نقد في 

بمعنى اظهر مـا  ) المعجم الوسيط( في " نقد الشعر ونقد النثر " ، كما ورد تعبير )425صفحة 

  ).982، صفحة 1985( فيها من عيب او حسن 

  .جيده من رديئه، وصحيحه من زيفه: مييز العمل الفنيوالناقد الفني كاتب عمله ت

نجد انها مشـتقة مـن الأصـل اللاتينـي      Criticalواذا رجعنا الى الكلمة الإنجليزية 

Criticus  او اليونانيKritikos  والذي يعني ببساطة القدرة على التمييز او إصدار الأحكام وقد

ظرة التقليدية القديمة للتفكير التي أرسـى قواعـدها   يفسر هذا المدلول اللغوي للكلمة اليونانية الن

وتبناها الفلاسفة الثلاثة سقراط وافلاطون وارسطو، وتتلخص تلك النظرة في أن مهارات التحليل 

والحكم والمجادلة كافية للوصول الى الحقيقة، كما قد يكون مفهوم التفكيـر الناقـد فـي الأدب    

علـى  ) DeBono, 1994(لتقليدية للتفكير، ويعلق ديبونو التربوي المعاصر متأثرا بهذه النظرة ا

ان مهارات التحليل والحكم والمجادلة مهمة في عملية التفكير، أو التفكير الناقـد،  : " ذلك بالقول 

جوانـب  : ولكنها ليست كافية في حد ذاتها لافتقارها الى عناصر في غاية الأهمية مـن مثـل   

  ".لتوليدية، والتصميميةالتفكير الإنتاجية، والإبداعية، وا

وليس ممكنا التقدم في مجالات العلوم والتكنولوجيا بمجرد التوصل الـى الحقيقـة عـن    

طريق نقد مدى صحة الفرضية او المعلومة القائمة، ولا بد من استكمال المهمة بالانتقـال الـى   

لجة الموقف او مرحلة أخرى ربما تكون أكثر أهمية، بتوليد فرضيات جديدة وأفكار ابداعية لمعا

وربما كان التفكير الناقد من اكثر اشكال التفكير المركب استحواذا ) 1999جروان، (حل المشكلة 

على اهتمام الباحثين والمفكرين التربويين الذين عرفوا بكتاباتهم في مجال التفكير، كما ان تعبير 

الكثيرين في وصـف عمليـات    من اكثر التعبيرات التي يساء استعمالها من قبل" التفكير الناقد" 

  :وفي عالم الواقع يستخدم التعبير للدلالة على معان عديدة، من اهمها . التفكير ومهاراته
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الكشف عن العيوب والأخطاء، الشك في كل شيء، التفكير التحليلي، التفكيـر التـأملي،     

ير العلمي، يتميـز  حل المشكلة، التحيز، أي تحقيق مصداقية الفرض، وبالتالي فكل ما يميز التفك

به التفكير الناقد، من حيث الموضوعية، وضرورة اخضاع المعلومات والبيانات لمعايير موحدة 

. في كل موضوع، والقدرة على التفسير، والحكم بروية، ومن ثم الوصول الى استنتاجات صادقة

  ).1991عنابي، (، ) 1993الخطيب، ( 

في عدد غير  تبعدد غير محدود من السلوكا والتفكير الناقد مفهوم مركب، له ارتباطات

محدود من المواقف والأوضاع، وهو متداخل مع مفاهيم أخرى كالمنطق وحل المشكلة والـتعلم  

: " بـالقول ) كيف نفكر( ويعبر جون ديوي عن جوهر التفكير الناقد في كتابة . ونظرية المعرفة

  )Dewey, 1982" (الأمر انه التمهل في إعطاء الأحكام وتعليقها لحين التحقق من

توصـف  : ويحفل الأدب التربوي بتعريفات متعددة للتفكير الناقد تنتظمها صيغتان الأولى

بالشخصية والذاتية، وهي تركز على الهدف الشخصي من وراء التفكير الناقد كمـا جـاء فـي    

فيـه  ، حيث هو تفكير تأملي معقول يركز على صنع القرار فيما يفكـر   )Ennis(تعريف انيس 

الفرد او يؤديه من اجل تطوير تفكيره والسيطرة عليه، انه تفكير الفرد في الطريقة التـي يفكـر   

  .فيها حتى يجعل تفكيره أكثر صحة ووضوحاً ومدافعاً عنه

والثانية تركز على الجانب الاجتماعي من وراء التفكير الناقد، اذ هو عملية ذهنية يؤديها 

لى قضية او مناقشة موضوع او إجراء تقويم، وانه الحكم علـى  الفرد عندما يطلب اليه الحكم ع

صحة رأي او اعتقاد وفاعليته عن طريق تحليل المعلومات وفرزها واختبارها بهدف التمييز بين 

  .الأفكار الايجابية والسلبية

فيعرفه على ان تفكر في تفكيرك اثناء عملية تفكيرك من اجل ) Paul, 1998( اما بول 

أي انه ليس مجرد تفكير وحسب، ولكنه تفكير يستلزم بالضرورة تحسين كفايـة  . كتحسين تفكير

  .التفكير، وهو ما يتأتى عن المهارة في استخدام معايير يقوم المرء بتقويم تفكيره بواسطتها
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فالتفكير بطريقة سليمة يعني ان نفرض انضباطا على تفكيرنا عن طريق معايير ذهنيـة  

كيرنا الى مستوى من  الإتقان والجودة لا يتوفران في حالـة التفكيـر   يتمخض عنها الارتقاء بتف

ويتضح ضعف المعلمين فيما يتصل بتعليم التفكير الناقد بتدني مسـتوى  . التلقائي غير المنضبط

فهمهم للمعايير الذهنية التي تمثل ركيزة أساسية من ركائز  تعليم التفكيـر الناقـد، لان معظـم    

ليما في كيفية تقويم التفكير من خلال معايير، وغالبا ما يكون تفكير المعلمين المعلمين لم يتلقوا تع

واذا كنا نحاول تعزيز كفاية التفكير ينبغي الا نطلب من . الى درجة كبيرة" انفسهم غير منضبط

طلبتنا تأكيد الأشياء، بل التوصل الى إجابات عن أسئلتنا على أسـس مـن الأدلـة والبـراهين     

  . قنعةوالمسوغات الم

ويبدو ان هذا التمييز ما يزال غير  واضح لدى كثير من المعلمين، لأنهـم لا يمتلكـون   

صورة واضحة عن مكونات التفكير الجيد، الذي يستند في هذه الحالة الـى مؤشـرات اهمهـا    

الاستجابة للتوجيهات، وتدعيم الحكم بالأسباب والأدلة، والمعايير التي يستند اليها، وليس التعبير 

وان بـرامج مهـارات   . العاطفي والاستجابة الوجدانية حين يتطلب الأمر إصدار حكم تقـويمي 

التفكير التي تخلو من معايير ذهنية تؤدي الى سوء التدريس، فمثلا، يطلب احد البرامج الأساسية 

من المعلمين ان يشجعوا طلبتهم على التوصل الى استدلالات وعلى استخدام المقارنات، ولكـن  

البرنامج لا يعلم الطلبة كيف يقومون هذه الاستدلالات، ولا كيف يكتشفون مـواطن القـوة   هذا 

والضعف في المقارنات التي يعقدونها، والهدف ليس ان نساعد طلبتنـا علـى الوصـول الـى     

استدلالات اكثر، بل على اعطاء استدلالات معقولة ومقارنات مفيدة تنم عـن تفكيـر وبصـيرة    

  ).1999عصفور، (

كد بول انه لا يمكن الفصل بين التفكير الناقد ومهارات التواصـل وأسـاليب حـل    ويؤ

المشكلات والتفكير الإبداعي، والتعلم التعاوني، وتقدير الذات، ويرى ان تكامل هذه الكفايات هو 

مفتاح التعليم الجيد للتفكير الناقد، ولا شك في ان أي برنامج معقول لتصميم التفكير الناقد يستلزم 

الضرورة تكامل هذه المهارات والقدرات كافة، فضلا عن عامل اخر مهم يتمثل في الإحسـاس  ب

  .بقيمة الذات من جانب المتعلم

ان احد اهم أهداف  التعليم المدرسي يتمثل في خلق مناخ ) Paul, 1998) (بول(ويؤكد 

خلال حرص المعلم يثير إحساس  الطالب بالدهشة، ويدفع بخياله الى التحليق، وهو ما يتأتى من 
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على الا يقتل حب الاستطلاع لدى الطالب، ورغبته في طرح الأسئلة العميقة، وتلقـي إجابـات   

عميقه عنها، وحتى ينمو حب الاستطلاع لدى الطفل ويتطور ينبغي ان يـتم فـي اطـار مـن     

  .الاستقصاء والتأمل المنضبطين

يتضمن اكثر مـن أنشـطة    ، ان التفكير الناقد،)Brookfield, 1987(ويرى بروكفيلد   

معرفية مثل الاستدلال المنطقي او فحص المناقشات، للتعرف على التأكيدات غير المؤيدة بـدليل  

امبريقي، وانه يتضمن التعرف على الافتراضات المشكلة لعقائدنا وأفعالنا، ومحاولة إصدار حكم 

، الـذي  )reflection dimension(على مصداقية هذه التبريرات، وانه يتضمن البعد التـأملي  

يعرف بأنه عملية الفحص الداخلي، واكتشاف قضية الاهتمام، منطلقة من الخبـرة التـي تخلـق    

، )Brookfield, 1987(وتوضح المعنى بلغة الذات، والتي تؤدي الى منظور مفاهيمي متغيـر  

ت، ان التفكير الناقد هو عمليـات عقليـة واسـتراتيجيا   )Sternberg, 1987(ويرى ستيرنبرغ 

  .وتصورات يستخدمها الناس، لحل المشاكل، واتخاذ القرارات، ويتعلمون مفاهيم جديدة

للتفكير الناقد الذي يصـفه بأنـه   ) Blair(وهذا التعريف الأخير ينسجم مع تعريف بلير 

) 1972هندام، ( ويرى واطسون وغليسر ) Fisher, 1988(مزيج من الفضائل الخلقية والعقلية 

د يتضمن ثلاثة جوانب أولها اتجاه قوامة الحاجـة لشـاهد ودليـل يـدعم الآراء     ان التفكير الناق

والثاني معرفة طرق البحث المنطقي التي تساعد على تحديد قيمـة  . والنتائج قبل القول بصدقها

والجانـب  .  ووزن الأنواع المختلفة من الشواهد وأيها يساعد في التوصل الى نتـائج مسـوغة  

تخدام كل من النزعات والمهارات السابقة، بالإضافة الـى المهـارة فـي    المهارة في اس: الثالث

ماذا، ومتى، وأين، ومن هي تساعد في تحديد المشكلة او السؤال الذي يبحث عـن  : البحث عن 

جواب، والمهارة في تقويم موقف معين، او مشكلة معينة، وفحص التفسيرات الممكنة والطـرق  

بع لمواجهة المشكلة، والتوصل الى نتيجة عميقة سـليمة، وهـذه   البديلة للعمل، التي يمكن ان تت

  .كثيرا ما تؤدي الى اختيار افضل طرق العمل

  :والتوصل الى الاهداف المرغوب فيها  
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 Dis(ان التفكير الناقد يتضـمن جملـة مـن النزعـات     ) Ennis, 1985(ويرى انس 

positions (ة الموضـوع بطريقـة منظمـة،    البحث عن الأسانيد، والتفتح الذهني ومعالج: مثل

  .والبحث عن البدائل وتجنب إصدار الحكم عندما تكون الأدلة غير كافية

: ويؤكد انس ان القرارات حول ما يجب اعتقاده او عمله تتطلب نوعين من الحكم، الأول

مـن  ) Inference(يتعلق بالاستنتاج : يرتبط بمقبولية الأسس التي يقوم عليها الاعتقاد، والثاني

وفضلا عن ذلك يؤكد انس ان الاستدلال من الأسـس  . لأسس الى الاعتقاد الذي يجب الأخذ بها

) Deduction(الاسـتنباط  : الى الاعتقاد قد يأخـذ واحـدا مـن الأنـواع الثلاثـة الرئيسـة      

وهذان النوعان من الحكم يوفران اساسا ) Evaluation(، والتقويم     )Induction(والاستقراء

ت والقدرات، التي ينظر عليها التفكير الناقد، والتي تصـلح ان يتخـذها المربـون    لتعيين النزعا

يختلف عن ) Critique( ، والنقد )Sutton, 1987(اهداف تربوية توجه تدريسهم وتعلم طلبتهم 

من حيث ان الاخير يشكل مجموعة من الاحكام والرغبات الشخصية ازاء ) Criticism(الانتقاد 

  ).Norris, 1985(ييمها المادة المطلوب تق

وهناك عدد كبير من التعريفات التي وردت في الادب التربوي، تقدم الباحثة نماذج منها    

  .بالإضافة لما ذكر سابقا

هو حل المشكلات او التحقق من الشيء وتقييمه بالاستناد الى معايير متفق عليها : التفكير الناقد 

  ).Udall and Daniels, 1991(مسبقا 

هو التفكير الذي يتطلب استخدام المستويات المعرفية العليا الثلاث  في تصـنيف  : كير الناقد التف

 ).Polette, 1982(بلوم، وهي التحليل والتركيب والتقويم 

هو تفكير يتصف بالحساسية للموقف وباشتماله على ضوابط تصـحيحية ذاتيـة،   : التفكير الناقد 

 ).Lipman, 1991(الأحكام وباعتماده على محكات في الوصول الى 
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مما تقدم، وبناء على التعريفات المختلفة للتفكير الناقد، ومن مراجعة الدراسات والبحوث 

ذات الصلة بالموضوع، تتضح بعض المعالم الرئيسة للتفكير الناقد، كما يتبين فـي الملاحظـات   

نية والتأمل، بالإضافة الى يتسم التفكير الناقد بخصائص معرفية مثل العقلا: والاستنتاجات التالية

وتجمع التعريفات المختلفة على ان مخرجات التفكير الناقد هي اما واحدة . الخصائص الوجدانية

  .أحكام، حلول، قرارات، تعميمات، اكتساب مفاهيم: او أكثر مما يلي

وتؤكد معظم التعريفات بأن التفكير الناقد يشمل عمليات الاستدلال المنطقي، والتحليـل،  

والتقويم، ويتضمن التفكير الناقد مجموعة من القدرات والمهارات والنزعات، وانه تفكير يـدور  

ويلزمه قاعدة من المعرفة حيث ان التفكير الناقد . حول الأسئلة المتعلقة بما يجب اعتقاده او عمله

  ).Norris, 1985(لا يحدث من فراغ 

تفكير الناقد بأنه يختلف عـن  ويتضح مما تقدم من ذكر لعمليات وخصائص وعناصر ال

  .أنواع التفكير العادي، والتفكير الإبداعي، والتفكير العلمي، وقدرات التفكير العليا

فبينما يتضمن التفكير العادي عمليات التخمين والتفضيل والتجميع والاستنتاج، نجـد ان  

صف التفكير العادي بأنـه  التفكير الناقد يتضمن عمليات التقدير والتقويم والاستنتاج المنطقي، ويت

مرتبط بالمفاهيم وملاحظة العلاقات، وتقديم أراء بدون أسانيد، وأحكام بـدون معـايير، ولكـن    

التفكير الناقد يتصف بالتعلق بالمبادئ، وملاحظة العلاقة بين علاقات اخرى، ويقدم أراء مدعومة 

  ).Lipman, 1988(بأسانيد ويصدر أحكاما مبنية على معايير 

التفكير الناقد احد اهم ميزات التفكير العلمي، اذ يشكل جزءا هاما من كل عملية  ويعتبر

في سلسلة العمليات التي يتضمنها التفكير العلمي، والتي تبدأ بمحاولـة فهـم الظـاهرة القائمـة     

وتفسيرها وتقييم ما تم التوصل اليه في ظل الادلة التجريبية التي جمعت بعيدا عـن التحيـزات   

  .الشخصية
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  :مهارات  التفكير الناقد 3: 2: 2

الصفات العملية الإجرائية للتفكير الناقد فـي  ) Ennis, 1988, P: 19( وقد فصل انيس 

معرفة الافتراضات، والتفسـير، وتقـويم المناقشـات    : على انه ) 1982عبد السلام ورفيقه، (

  .والاستنباط والاستنتاج

ن معرفة مهارات التفكير الناقد يكمن ان فقد افترض ا) Kneedler, P: 276(اما نيدلر 

القدرة على تحديد المشكلات والمسائل المركزية : تغير في بناء المناهج التي تنمي أساليبه، وهي 

مما يسهم في تحديد الأجزاء الرئيسية للبرهان او الدليل، وتمييز أوجه الشبه وأوجه الاخـتلاف  

ميزة لأي شي ووضع المعلومات في تصـنيفات  مما يسهم في القدرة على  تحديد الخصائص الم

بالموضوع والتي لها القدرة على اجراء مقارنات  ةللأغراض المختلفة، وتحديد المعلومات المتعلق

بين الأمور التي يمكن اثباتها، او التحقق منها، وتمييز المعلومات الأساسـية عـن المعلومـات    

الأسئلة التي تسهم في فهم أعمق للمشكلة، الهامشية ذات الصلة بالموضوع المستهدف، وصياغة 

والقدرة على تقديم معيار للحكم على نوعية الملاحظات والاستنتاجات، والقدرة على تحديد  مـا  

اذا كانت العبارات او الرموز الموجودة مرتبطة معا ومع السياق العام، والقـدرة علـى تحديـد    

البرهان والدليل، وتمييز الصيغ المتكـررة،   والأفكار التي لم تظهر بصراحة في ةالقضايا البدهي

والقدرة على تحديد موثوقية المصادر، وتمييز الاتجاهات والتصورات لوضع معـين، وتحديـد   

قدرة البيانات وكفايتها ونوعيتها في معالجة الموضوع، والتنبؤ بالنتائج الممكنة او المحتملة، من 

  .حدث او من مجموعة من الأحداث

هذه القائمة من المهارات في ثلاث مجموعات رئيسـة،  ) Ennis, 1985(ويلخص انس   

تعريف المشكلة وتوضيحها بدقة، واسـتدلال المعلومـات، وحـل المشـكلة واسـتخلاص      :هي

 .استنتاجات معقولة

مهـارات التفكيـر     (Udall and Danies, 1991)كما يصنف الباحثان اودل ودانيالز 

  :يالناقد في ثلاث فئات على النحو الآت
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  Inductive Thinking Skills: مهارات التفكير الاستقرائي   1: 3: 2: 2

التفكير الاستقرائي هو عملية استدلال عقلي، تسـتهدف التوصـل الـى اسـتنتاجات او     

  .تعميمات تتجاوز حدد الأدلة المتوافرة او المعلومات التي تقدمها المشاهدات المسبقة

ى ما هو ابعد من حدود المعلومات المعطاة او الدليل ان التفكير الاستقرائي يذهب دائما ال

الماثل امام المستقرىء، وجل ما يطمح اليه هو اتخاذ  الدليل او المعلومـات المتـوافرة سـندا    

  .مرجحا للاستنتاجات

بمعنى انه اذا كانت المعلومات او الفروض الموضوعة صحيحة، تكـون الاسـتنتاجات   

علينا الا نفهم من ذلك ان علينا تجنب التفكير الاستقرائي، وينبغي . صحيحة على وجه الاحتمال

فنحن اذا لم نكن قادرين على التعمـيم وتجـاوز حـدود    . نظرا لأنه يلعب دورا مهما في حياتنا

ان التفكيـر  . المعلومات المتوافرة لدينا، فلن نتمكن من فهـم نـواميس الطبيعـة او اكتشـافها    

لقواعد والقوانين، كما انه وسيلة مهمة لحـل المشـكلات   الاستقرائي بطبيعته موجه لاستكشاف ا

الجديدة، او ايجاد حلول جديدة لمشكلات قديمة او تطوير فروض جديدة، وعوضا عـن تجنـب   

الاستقراء، علينا ان نتعامل مع مشكلة الاستقراء المشار اليها بجعل اسـتنتاجاتنا موثوقـة الـى    

عميمات او تحميل المعلومات المتوافرة أكثر مما اقصى درجة ممكنة، وذلك بالحذر في إطلاق الت

ومن اهم مكونـات مهـارات التفكيـر    ) 1988مصطفى، ( تحتمل خوفا من الوقوع في الخطأ 

 -Open(تحديد العلاقة السببية او ربط السبب بالمسبب، وتحليل المشكلات المفتوحة : الاستقرائي

Ended( والاستدلال التمثيلي ،)Aaloglcal Reasoning( والتوصل الى استنتاجات، وتحديد ،

ذات العلاقة بالموضوع ويتطلب ذلك البحث بين السطور، والتعرف على العلاقـات   تالمعلوما

  .وذلك عن طريق الاستدلال اللفظي، او الاستدلال الرياضي، او الاستدلال المكاني
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  : Deductive Thinking Skillsمهارات التفكير الاستنباطي  2: 3: 2: 2

التفكير الاستنباطي هو عملية استدلال منطقي، تستهدف التوصل لاستنتاج ما او معرفـة  

ويأخـذ البرهـان   . جديدة بالاعتماد على فروض او مقدمات موضـوعة ومعلومـات متـوافرة   

شكل تركيب رمزي او لغوي، يضم الجزء الأول منه ) Deductive Argument(الاستنباطي 

  .صول الى استنتاج محتومفرضا او اكثر يمهد الطريق للو

ويمكن تحديد صدق البرهان من عدمه بصورة أساسية عـن طـرق فحـص بنائـه او     

مكوناته، فالبناء الذي لا يحقق صدق الاستنتاج يجعل البرهان زائفا حتى لو كانـت فروضـه او   

  .مقدماته صادقة

  

 : (Evaluative Thinking Skills)مهارات التفكير التقييمي    3: 3: 2: 2

التفكير التقييمي يعني النشاط العقلي الذي يستهدف اصدار حكم حول قيمـة الأفكـار او     

بأنها القدرة " القدرة على التقييم ) "Meeker, 1969(الأشياء وسلامتها ونوعيتها، وتعرف ميكر 

على التوصل الى اتخاذ قرارات واصدار احكام حول المحكـات والحلـول والبـدائل واختيـار     

طور عدد من الباحثين قوائم تقدير لقياس مهارات التفكير التقييمي او القدرة علـى  أفضلها، وقد 

 Structure ofفي البنـاء العقلـي    Guilfordالتقييم بالاعتماد على مكونات نموذج جيلفورد 

Intellect  ومن الأمثلة على ذلك مقياس الباحثة ميكر)Meeker, 1969(   ومقيـاس جامعـة ،

 Runco and(ومقيـاس رنكـو وسـميث    ) Feld husen, 1972(  بيردو في حل المشكلات

Smith , 1992.(  

  ).1999جروان، (ويتكون التفكير التقييمي من ثلاث مهارات أساسية   

التعرف على القضايا : ايجاد محكات او معايير تستند اليها  عملية إصدار الأحكام وتضم  - أ

ية، وتقييم الفرضـيات، والتنبـؤ   والمشكلات المركزية والتعرف على الافتراضات الأساس

  بالمترتبات على فعل ما، والتتابع في المعلومات، والتخطيط لاستراتيجيات بديلة؟

 : البرهان او إثبات مدى دقة الادعاءات، ويضم - ب

الحكم على مصداقية مصدر المعلومات عن طريق التحري حول مصداقية المرجع المكتوب،   

اهدات، ويصنيف المعلومات، وتحديد الأسباب الواردة والمشاهدة والحكم على تقارير المش



 39

وغير الواردة في الموقف، ومقارنة أوجه الشبه وأوجه الاخـتلاف، وتقيـيم الحجـج او    

  .البراهين والمناظرات

التفريق بين : التعرف على الأخطاء او الأفكار المغلوطة منطقيا وتحديدها، ويندرج تحته  - ج

المعلومات ذات الصلة بالموضـوع، والتعـرف علـى    الحقائق والآراء، و التعرف على 

  ).1988الناشف، ( الاستدلال العقلي الواهي او الاستنتاجات المغلوطة 

  

  :معايير التفكير الناقد 4: 2: 2

يقصد بمعايير التفكير الناقد تلك المواصفات العامة المتفق عليها لدى الباحثين في مجال 

على نوعية التفكير الاستدلالي او التقييمي الـذي يمارسـه    التفكير، والتي تتخذ أساسا في الحكم

وهي بمثابة موجهات لكل من المعلم والطالب . الفرد في معالجته للمشكلة او الموضوع المطروح

. وينبغي ملاحظتها والالتزام بها في تقييم عملية التفكير بشكل عام والتفكير الناقد بشكل خـاص 

كملا لنشاطات التفكير في الموقف التعليمي، يجب على المعلم وحتى تصبح هذه المعايير جزءا م

ان يراقب نفسه او لا في تواصله مع الطلبة وفي معالجته للمشكلات والأسئلة التوضيحية، حتـى  

ومـن ابـرز هـذه    . يكون سلوكه نموذجا يحتذى به من قبل طلبته وهم يمارسون عملية التفكير

  :وهي) Elder and Paul , 1996(ول المعايير ما أورده الباحثان ايلدر وب

  : Clarityالوضوح  .1

فـاذا  . يعد الوضوح من اهم معايير التفكير الناقد باعتباره المدخل الرئيس لباقي المعايير

لم تكن العبارة واضحة، فلن نستطيع فهمها ولن نستطيع معرفة مقاصـد المـتكلم او الطالـب،    

ولكي يدرب المعلم طلبته علـى  . شكل من الإشكالوبالتالي لن يكون بمقدورنا الحكم عليها بأي 

الالتزام بوضوح عباراتهم، ينصح بالإكثار من الأسئلة الاستيضاحية عندما لا تكـون عبـارات   

  :الطلبة واضحة مثل 

  هل تستطيع ان تفصل هذه النقطة بصورة أوسع؟

  هل يمكن ان تعبر عن الفكرة بطريقة أخرى؟
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  تقول؟هل يمكن ان تعطيني مثالا على ما 

  ؟... ماذا تقصد بقولك

  : Accuracyالصحة  .1

يقصد بمعيار الصحة ان تكون العبارة صحيحة وموثقة فقد تكون العبارة واضحة ولكنها 

دون ان يسـتند  " سنة 65معظم النساء في فلسطين يعمرن اكثر من " ليست صحيحة، كأن نقول 

ة التي يمكن ان يثيرهـا المعلـم   هذا القول الى احصاءات رسمية او معلومات موثقة ومن الأسئل

هل  ذلك صحيح بالفعل؟ كيف يمكن ان نفحص ذلك؟ من ايـن  . لاستقصاء درجة صحة العبارة

  جئت بهذه المعلومة ؟، وكيف يمكن التأكد من صحة ذلك؟

  

  :  Precisionالدقة  .2

يقصد بالدقة في التفكير بصورة عامة استيفاء الموضوع حقه من المعالجة والتعبير عنه 

  .لا زيادة او نقصانب

  :ويستطيع المعلم ان يوجه الطلبة لهذا المعيار عن طريق السؤالين الآتيين 

  )في حالة الإطناب(  هل يمكن ان تكون أكثر تحديدا؟

  )في حالة الإيجاز(هل يمكن ان تعطي تفصيلات أكثر؟ 

  

  :  Relevanceالربط  .3

جة او العبارة بموضوع النقـاش  يعني الربط مدى العلاقة بين السؤال أو المداخلة او الح

  ويمكـن الحكـم علـى ذلك عن طريق . او المشكلـة المطروحة

  : ملاحظة المؤشرات التالية 

  هل تعطي هذه الأفكار او الأسئلة تفصيلات او إيضاحات للمشكلة؟ -

  هل تتضمن هذه الأفكار او الأسئلة أدلة مؤيدة او داحضة للموقف؟ -
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 :  Depthالعمق  .4

لجة الفكرية للمشكلة او الموضوع في كثير من الأحوال الى العمق المطلـوب  تفتقر المعا  

  .الذي يتناسب مع تعقيدات المشكلة او تشعب الموضوع

  

 :  Breathالاتساع  .5

يوصف التفكير الناقد بالاتساع او الشمولية عندما تؤخـذ جميـع جوانـب المشـكلة او         

  .الموضوع بالاعتبار

هـل هنـاك جهـة او    : معيار، يمكن إثارة عدة أسئلة من نوع ولتقييم مدى توافر هذا ال    

  جهات لا ينطبق عليها هذا الوضع؟

  هل هناك طريقة اخرى لمعالجة المشكلة او السؤال؟

  

  :  Logicالمنطق  .6

بـالتفكير  "ويقصـد  . من الصفات المهمة للتفكير الناقد او الاستدلال أن يكـون منطقيـا    

وترابطها بطريقة تؤدي الى معنى واضح، او نتيجـة مترتبـة   تنظيم الأفكار وتسلسلها " المنطقي

  : ويمكن إثارة الأسئلة الآتية للحكم على منطقية التفكير . على حجج معقولة

  هل ذلك معقول؟

  هل يوجد تناقض بين الأفكار او العبارات؟

  هل المبررات او المقدمات تؤدي الى هذه النتيجة بالضرورة؟

  

  :قدصفات المفكر النا 5: 2: 2

ان الصفات التي يجب ان يتصف بها المفكر الناقـد  ) Harnadek,1976(ترى هارنادك  

هي ان يكون منفتح الذهن نحو الأفكار الجديدة، ولا يتجادل في أمر لا يعرف عنه شيئا، ويعرف 

متى يحتاج الى معلومات أكثر عن شيء ما والنتيجة التي يجب ان تكون حقيقية، يعرف ان لدى 
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را مختلفة نحو معاني الكلمات، يتساءل عن كل شيء لا يفهمه، ويحاول الفصل بـين  الناس أفكا

التفكير العاطفي والتفكير المنطقي، ويحاول بناء مفرداته وزيادتها باستمرار بحيث يستطيع فهـم  

  .ما يقوله الآخرون

  

  : أهمية تعليم التفكير الناقد  6: 2:  2

ميته لأنه يحول عملية اكتساب المعرفة من عملية يجمع المهتمون بالتفكير الناقد على أه  

خاملة الى نشاط عقلي، يؤدي الى إتقان أفضل للمحتـوى المعرفي، وفهم أعمق له على اعتبـار  

  ).Norris , 1985(ان التعليم في الأساس عملية تفكير 

ويكسب التفكير الناقد الطلبة تعليلات صحيحة ومقبولة للمواضيع المطروحة فـي مـدى     

  .)McCarthy, 1992(سع من مشكلات الحياة اليومية ويعمل على تقليل التعليلات الخاطئةوا

ويؤدي الى مراقبة الطلبة لتفكيرهم وضبطه، ويجعل أفكارهم أكثر دقة وأكثر صحة، مما   

يساعدهم في صنع القرارات في حياتهم اليومية، ويبعدهم عن الانقياد العاطفي والتطـرف فـي   

  ).Paul,1984؛1987نجاتي، .(الرأي

ان التفكير الناقد من المقومات الأساسية للمواطنة الفاعلة وفـي  ) Smith,1977(ويؤكد   

عصر اتسعت فيه المعلومات وانتشرت وسائل الإعلام، وشاعت فيه الدعايات والإشاعات وكثر 

داقية هذه السياسيون، لا بد للفرد ان يكون قادرا على التفكير الناقد، لكي يستطيع الحكم على مص

  .المعلومات وتصنيفها ومعرفة الغث منها والسمين

ويعتبر من أهم أهداف التربية المعاصرة في العالم، وقد جاءت أهداف التربية والتعلـيم    

في فلسطين مواكبة للتوجه العالمي في هذا المجال، حيث ان أحد أهداف التربية في فلسطين هو 

وبخاصة المهارات العقلية الأساسية التي تكسـب الطلبـة    تنمية الجانب المهاري لدى المتعلمين،

شخصية متوازنة قادرة على حل المشكلات التي تعترضهم، وصنع القرار في مواقف مركبـة،  
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فـي  ) 1995(وركز المؤتمر الأول لتعليم الفيزياء لعام . وتحليل المعلومات لتحديد مدى صدقها

ث ينتقل الاهتمام من الحفظ والاستيعاب والتـذكر  توصياته على المهارات العقلية المتنوعة، بحي

الى التحليل والتركيب والتقويم والتجريب، وتنمية قدرات الطالب في مجـالات التفكيـر الناقـد    

  .والإبداعي

وســيغل ) McPick,1981(فتنميــة التفكيــر الإبــداعي الناقــد كمــا يــرى مكبــك   

)Seigel,1984 (وللطلاب الحق فـي أن يتعلمـوا   ليس خيارا تربويا، بل هو ضرورة تربوية ،

  ).Norris,1985(كيف يفكوا تفكيرا ناقدا 

الذي بدونه لن ) Dialectical(ان تنمية التفكير الناقد، يشجع الطلبة على التفكير الجدلي   

، وتمكن الطلبـة مـن مواجهـة    )Paul,1984(يكون الطالب متكاملا عقليا ووجدانيا وأخلاقيا 

أساسيات القرن الحادي والعشرون لن تكون باكتساب كميات هائلة من  متطلبات المستقبل، اذا ان

الحقائق التي ينبغي مذاكرتها واستظهارها، وإنما تكون باكتساب الأسـاليب المنطقيـة والعقليـة    

  .Fisher, 1991)(و  Crow,1989((والإبداعية في استنتاج وتفسير الأفكار 

الى الاستقلال في تفكيره، والى تحـرره مـن    كما ان تنمية التفكير الناقد يؤدي بالطالب  

التبعية، والى الابتعاد عن التمحور الضيق حول الذات للانطلاق الى مجـالات أوسـع، والـى    

وانه فرصه مواتية . تشجيع روح التساؤل والبحث وعدم التسليم بالحقائق دون تحرِ أو استكشاف

حكام، مما يلبي حاجة أساسية للمجتمع لتدريب الطلبة على صنع القرارات والخيارات وإصدار الأ

الديمقراطي متمثلة في تكوين مواطن مستنير في رأيه يعتقد ما هو سليم وصحح وينـزع الـى   

 ).Paulو  1984( و )1993مايرز، (التصرف بتعقل وحكمه 

ان تنمية التفكير الناقد يمكن ان يشجع على إيجاد تكنولوجيا مستقبلية تكون احرص على   

لأعمار منها على التخريب والدمار، وعندما سيتعلم الطلبة ان عجائـب الحيـاة علـى    الرخاء وا
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كوكبنا الأرضي، ليست الغازاً تتطلب قدرات حل المشاكل، بل انها أسرار تسـتحق المحافظـة   

  ).199ابو شهاب،(و ) Brook fieldو  1987( عليها؛ لما تقدمه لنا من متعة وجمال وسرور 

  

  :ناقد والتعليم الصفي التفكير ال 7:  2: 2

سلوك المعلم وسـلوك  : الأمر المسلم به ان لعملية التعليم الصفي مكونين رئيسيين هما   

المتعلم، وأن لسلوك المعلم الدور الأساسي في إنتاج الفكر والسلوك الإبداعي عند المتعلم وفـي  

عصفور، (ي ، ركز روجرز الوارد ف)How to become a person(كتابه كيف تصبح إنسانا 

: على جانبين مهمين في سلوك المعلم يعملان على مفهوم ايجابي عند المـتعلم، همـا   ) 1999

الصحة النفسية للذات، والحرية النفسية كأمرين ضروريين في أية عملية تعلم، فـالمعلم يشـجع   

 ـ  اعر التفكير الناقد حينما يقبل الطلبة كما هم من دون شروط، وحينما يوفر جوا يتقبل فيـه مش

  .الآخرين ويفهم ذواتهم، ولا يستند في تقويمه لهم الى معايير خارجية

ومن خصائص سلوك المعلم التعليمي والاجتماعي الذي يشجع وينمي التفكير الناقد عنـد    

طلب تبرير الأفكار المطروحة، والسير في اسـتراتيجيات اسـتقرائية، وازعـاج    : الطلبة الآتي 

ة مفتوحة، والطلب الى الطلبة محاكمة ما يجـري فـي المناقشـات    الطلبة بالبدائل، وطرح أسئل

الصفية، واستخدام تقنيات سقراط، واحترام قيمة الرأي الفردي مع عدم إغفال أهمية الأغلبيـة،  

والتوضيح للطلبة بأن معارضة الفكرة ليست دليلا على قلة أهميتها، والإصـغاء لوجهـة نظـر    

حاكم أفكارهم، وإتاحة الفرصة للجميع للتعبير عن أفكارهم، الآخرين حتى يفهم ما يرمون اليه وي

واستخدام أسلوب الاقناع والاقتناع باعتبارهما اسلوبين في التعامل الاجتماعي الراقي، وتشـجيع  

الطلبة على متابعة تفكيرهم وسبر جوانب القضية المطروحة، وان لا يقبلوا ببساطة مـا يقولـه   

اء، ومراعاة مشاعر الآخرين، وتمتع المعلم الذي ينمي التفكير المعلم لهم، والسماح بحصول أخط

الناقد بعقل منفتح، ويستخدم معايير نوعية، ويحترم الرأي، والرأي الآخر وينمـي الاسـتقلالية   

  .الفكرية عند طلبته
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ألانوروا، (أما النشاطات المقترحة لتنمية التفكير الناقد كما اقترحها مارزينو والواردة في   

فمنها اغناء المناهج والكتب المدرسية بمهارات التفكير الناقد، وإدارة نقاشات ومناظرات  )1999

في موضوعات عامة، حيث يقدم ازواج الطلبة آرائهم التي تحمل وجهات نظر مختلفة، وتبنـى  

كل مجموعة وجهة نظر معينة تدافع عنها في مواجهة الرأي الآخر، واستخدام لعب الأدوار في 

لتي تحمل نزاعات ما، وتشجيع الطلبة على حضور الاجتماعات او مشـاهدة بـرامج   القضايا ا

التلفاز التي تقدم وجهات نظر مختلفة، وتشجيع الطلبة على الكتابة بشأن موضـوع مهـم فـي    

حياتهم، ومناقشة ما يكتبون، وتشجيعهم على تحليل مقالات الصحف وايجاد أمثلة على التحيز أو 

ف أساليب وأنشطة متنوعة، ويكفي ان يقف المربـي الابـداعي علـى    الخ، وتوظي... التعصب

مهارات التفكير الناقد حتى ينظم مواقف صفية تأخذ بعين الاعتبار واقعه ومتطلبـات المحتـوى   

  .الدراسي الذي يقوم بتعليمه

  

  :الاتجاهات في تعليم التفكير الناقد 8: 2: 2

  :برز اتجاهان في تعليم التفكير الناقد 

يدعو الى ان يتم تعليم التفكير الناقد من خلال تعليم المواد الدراسية المقررة، مثل الأحياء  :الاول

والفيزياء والقراءة، او أي مادة دراسية أخرى، والمفهوم الذي يرتكز عليه هذا الاتجـاه  

انه لا يمكن فصل التفكير الناقد عن  موضوعه، ويصبح التفكير الناقد مهارة خاصـة او  

في المجال المعرفي الذي يكون فيه المتعلم على اطلاع بحقائقـه ومفاهيمـه   متخصصة، 

) Ennis, 1989, McPeck, 1990(الأساسية ومصطلحاته وبالتالي اسلوب التفكير فيه 

ويدافع أنصار هذا الاتجاه عنه بأنه يساعد الطلبة على اكتساب فهـم أعمـق للمحتـوى    

، وتدريب الطلبة على التفكير الناقد )Norris, 1985. ( المعرفي للمادة الدراسية المعينة

من خلال تعليم القراءة مما يساعدهم في التغلب على الصعوبات التي يواجهونهـا فـي   

 ,Swlart(تعلمها، وكذلك الامر بالنسبة لمادة الرياضيات وغيرها من المواد الدراسـية  

et. 1990 (لدقيقة فيمـا يتعلـق   ويحفز الطلبة استخدام التفسيرات الصحيحة والاحكام ا
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، مما يتطلب ان يتدرب معلمـو المـواد   )Rebinson, 1987. (بالمادة الدراسية المعينة

  ).Thayer-Bacon, 1991( المختلفة على استخدام التفكير الناقد في تدريسهم 

 يدعو الى تعليم التفكير الناقد كمادة مستقلة على المواد الدراسية الأخرى باعتباره قـدرة   :الثاني

او مهارة عامة، واذا استطاع المتعلم ان يكتسب هذه القدرة، فمبوجب هذا الاتجاه يمكـن  

ان يكون لها تطبيقات في مجالات معرفية متنوعة، ومنها المواد الدراسية على اختلافها 

التي تتضمنها المناهج المدرسية، وفي هذا الاتجاه يتم بناء برنامج خاص بالتفكير الناقـد  

  ).Presseisen, 1985. (لم مختص بتدريب الطلبةبحيث يقوم مع

ان الأطفال الذين دربـوا علـى مهـارات    ) Riesenmy, 1991( وقد أظهرت دراسة 

التفكير      الناقد تمكنوا من الاحتفاظ بهذه المهارات ونقلها الى تطبيقات ومسائل جديدة 

  .مختلفة عن المسائل التي تعلموا بها

ان من الممكن تعليم التفكير الناقد كمادة مستقلة يكتسـب  ) Ennis, 1989(ويرى انيس   

فيها الطلبة مهارة عقلية عامة، وفي الوقت نفسه يجب تدريب المعلمين على تدريب الطلبة علـى  

  .مهارات التفكير الناقد باعتبارها جزءا من الأساليب التي يستخدمونها في تدريس المادة الدراسية

  

  :ر والتفكير الناقدتطبيقات على التفكي 9: 2: 2

: تنوعت البرامج التي تدرب على التفكير بشكل عام والتفكير الناقد بشكل خاص ومنهـا   

  )1999،79جروان، (

  

 ).MatthewLipman) .Davis. 1989برنامج الفلسفة للأطفال لمؤلفه ماثيوليمان  .1

روفن ومؤلف هذ البرنامج هو ) Instrumental Enrichment(برنامج الإثراء الوسيلي  .2

 ).Reuven Feuerstein) .(Banks, 1991( فيرشتاين 
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ومؤلف هذا البرنـامج  ) Cort) (The Cognitive Research Trust(برنامج الكورت  .3

) 1994النجار، ( ، وقد جرب )Edward de Bono) .(DeBone, 1991(هو دي بونو 

 .هذا البرنامج في الاردن

  ومؤلفا البرنامج هما ميكـر وميكـر   ) Structure of Intellect(برنامج التكوين العقلي  .4

)Mecker and Robert Mecker) .(Meeker, 1969.( 

 SSCT) (Thinking storage Sense(برنامج الإحسـاس القـوي بـالتفكير الناقـد      .5

Critical ) .(Fluellen, 1994.(  هناك برامج اخرى ذكرها)Banks, 1991  (منها:  

ومؤلفـة  سـتانلي   ) Hots) (The Higher-Order Thinking Skills(برنامج هوتس  .6

 ).Stanley Pogrow(بوجرو 

  ومؤلفـه  ) Odyssy) (Acurriculum for thinking(منهاج التفكير : برنامج اوديسي .7

)David Perkins.( 

مؤلفا ) Problem Solving and Comprehension(برنامج حل المشكلة والاستيعاب  .8

 Arther Whimbey and Jack)  (  البرنامج هما ارثـرو وجـي وجـاك لوكيهيـد    

Kockheed.( 

مؤلف البرنامج هو مارتن كوفنجتـون  ) Productive Thinking(برنامج التفكير المنتج  .9

 .وآخرون

 S.Lee(مؤلف البرنامج هو لي ونكوكر ) Project Immpact(برنامج مشروع الفاعلية .10

Wincocur.( 

مؤلف البرنامج هو جون جليـد   )Strategic Reasoning(برنامج المنطق الاستراتيجي  .11

)John Glade.( 

مؤلف البرنامج هو روبرت مارزانو ) Tactics for Thinking(برنامج اساليب التفكير  .12

)Rober Marzano.( 

 .برنامج التفكير الناقد الذي اعدته انيتا هارنادك .13
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  :قياس التفكير الناقد 10: 2: 2

طورت مقاييس متعددة لهذا الغـرض،   جرت محاولات كثيرة لقياس التفكير الناقد، وقد  

ومن الاختبارات المعروفة التي حاولت قياس التفكير الناقد، اختيـار كورنـال للتفكيـر الناقـد     

)Cornell Critical Thinking Test( واختبار روس للعمليات المعرفية العليا ، )Ross Test 

of Higher Cognitive Processes(ات المنطقية ، واختبار نيو جيرسي للمهار)New Jersy 

Test of Reasoning Skills (  واختبـار )   انـيس وايـر) (The Ennis-Weir Critical 

Thinking Essay Test ( وقد حاولت هذه الاختبارات، واختبار وطسون وجليسر للتفكير الناقد

 :قياس القدرات التالية

كيب والتقييم، والقـدرة علـى   القدرة على الاستدلال المنطقي، القدرة على التحليل والتر  

الاستنباط، والقدرة على إدراك الافتراضات، والقدرة على الاستنتاج، والقـدرة علـى التفسـير،    

  .والقدرة على تقويم الحجج

اختلفت طرق القياس في اختبارات التفكير الناقد، فبعضها يقيس التفكير الناقد عن طريق   

د، او بيان درجة صحة او خطأ الفقـرة، او مـا اذا   فقرات او أسئلة من نوع الاختيار من متعد

كانت معلومات معينة متضمنة او غير متضمنة في نص او فقرة معطاه، وفي بعضـها الآخـر   

يقاس التفكير الناقد من خلال مواقف معينة يطلب فيها من المفحوص الاستجابة بطرق تكشـف  

  ).Norris and Ennis, 1989(عن قدرته على التفكير الناقد 

  

  :مقارنة بين التفكير الإبداعي والتفكير الناقد 11: 2: 2

ربما كان من غير الممكن التمييز بين التفكير الابداعي والتفكير الناقد لسبب بسيط، هـو    

ان أي تفكير جيد يتضمن تقييما للجودة او النوعية وإنتاج ما يمكن وصفه بالجدة، ومن الصـعب  

ولكـن نـواتج   . ب دون دعم  من عملية تفكير مركبة أخرىان ينشغل الدماغ بعملية تفكير مرك

  .التفكير تتنوع تبعا لنوع المهمة، وما اذا كانت تتطلب تفكيرا إبداعيا او تفكيرا ناقدا



 49

  ).84، 1999جروان،:( وفيما يلي مقارنة بين التفكير الناقد والتفكير الإبداعي

  التفكير الإبداعي  التفكير الناقد

 Divergentتفكير متشعب  Convergentتفكير متقارب 

  يتصف بالاصالة  يعمل على تقييم مصداقية أمور موجودة

  عادة ما ينتهك مبادئ موجودة ومقبولة  يقبل المبادئ المقبولة ولا يعمل على تغييرها

  لا يتحدد بالقواعد المنطقية، ولا يمكن التنبؤ بنتائجه  يتحدد بالقواعد المنطقية ويمكن التنبؤ بنتائجه

  .يتطلبان وجود مجموعة من الميول والاستعدادات لدى الفرد

  .يستخدمان أنواع التفكير العليا لحل المشكلات واتخاذ القرارات

يظهر بوضوح الفرق بين التفكير  Creative Break Throughان الاختراق الإبداعي   

اتج يمكن التنبؤ بهـا، امـا   الناقد والإبداعي فالتفكير الناقد محكوم بقواعد المنطق، ويقود الى نو

ولأن ما يتم اكتشافه في حالة الاختراق . التفكير الإبداعي فليس هناك قواعد منطقية تحدد نواتجه

الإبداعي شيء جديد وأصيل، فليس ممكنا التنبؤ به انه شيء يحدث على يد شخص، وهذا كل ما 

   .في الأمر، رغم ان هناك بعض العوامل المعينة في حدوث الاختراق

  

  :الدوافع  3: 2

متى بدأ علماء النفس لأول مرة في بحث ودراسة الدوافع؟ ما هو تعريف الدوافع ؟ وما 

هو الاختلاف بين الدوافع والحوافز والغرائز ؟ وما هي طرز الـدوافع التـي يدرسـها علمـاء     

  السلوك؟ وكيف تستثير الدوافع السلوك؟

  

  :نظرة  تاريخية: الدافعية  1: 3: 2

القرن العشرين، أصبحت الدوافع موضوعا هاما في في علم النفس، ويرجـع   في أوائل

  . وهو عالم سلوكي انجليزي) 1938 – 871(  ذلك بقدر كبير الى جهود وليم ماكدوجال 

وقد أطلق على الدوافع مصطلح الغرائز، وعرفها على انها قوى موروثـة لا عقلانيـة،   

ورة جوهرية كل شيء يفعله الناس، ويشـعرون  وهي تشكل بص. تجبر السلوك على اتجاه معين
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وقد تبنى عديد من علماء النفس الأوائل وجهه نظر ماكـدوجال، وحـاولوا   . به او يفكرون فيه

وتضم قائمة  ماكـدوجال،  . التعرف على الغرائز الخاصة المسؤولة عن جميع الأفعال الإنسانية

العدوانيـة، والتكـاثر، والجـوع،    حب الاستطلاع، والنفـور، و ) : 1908(التي نشرها في عام 

ولم يكتف عديد من علماء السلوك بهذه القائمة الموجزة نسـبيا  . والاجتماعية، والتملك والتركيب

وواصلوا تسمية الافا من الغرائز بطريقة واقعية، متضمنة الغرائز التي تجعـل الفـرد يتحلـى    

  ).1988ابو حطب، . (بأخلاق معينة

  

  :مصطلحاتهاتعريف الدافعية و 2: 3: 2

. ، بطريق معينـة "الغريزة" ، "الحافز" ، "الحاجة"، "الدافع" يستعمل علماء النفس كلمات 

وكل هذه المصطلحات تعد تكوينات، عمليات داخلية مفترضة يبدو انها تفسر السلوك، ولكـن لا  

 يمكن ملاحظتها او قياسها بصورة مباشرة، ويطبق مصطلح الحاجات على أوجه النقص التي قد

او ) motive(ويشير الـدافع  . تقوم على متطلبات معينة جسمية او متعلمة او على توليفة منهما

الى حالة داخلية تنتج عن حاجة ما وتعمل هذه  الحالة على تنشـيط او  ) Motivation(الدافعية 

ويطلق مصطلح الدوافع أيضا علـى  . استثارة السلوك الموجة عادة نحو تحقيق الحاجة المنشطة

اما تلك التي تنشأ لإشـباع حاجـات   . وافع التي يبدو أنها تنشأ بصورة أساسية نتيجة للخبراتالد

، ولأغراض تتعلـق  )drives(فتسمى بالحوافز ) الحاجة للطعام والماء(فسيولوجية أساسية مثل 

بالبحوث، عادة ما تعرف دوافع وحوافز معينة بطريقة إجرائيـة؛ أي فـي ضـوء الإجـراءات     

علـى  ) Instinct(ولكن ما هي الغرائز ؟ أحيانا، يطلق مصـطلح غريـزة   . ياسهاالمستخدمة لق

. الحاجات الفسيولوجية والأنماط السلوكية المعقدة التي تظهر الدرجة الأولى وراثيـة المصـدر  

 Fixed action(ويفضل عديد من علماء السلوك اليوم استخدام مصطلح نمط الفعـل الثابـت   

patters  (موضوع  –لغريزة، حيث ان التعبير السابق لا يتضمن ان السلوك بدلا من مصطلح ا

  .البحث موجه محدد مسبقا بواسطة الوراثة
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ويعرف دافع الإنجاز على انه مثير داخلي يحرك سلوك الفرد ويوجهه للوصـول الـى   

، او هو حالة من التوتر النفسي او الجسدي تنشط سـلوك الإنسـان   )1998قطامي، (هدف ما، 

  ).2000عريفج، ( هدف محدد  وتوجهه الى

بأنه السعي نحو الوصول الى مستوى من التفوق او الامتياز، ) 1986(ويعرفه النابلسي 

بأنه شكل من أشكال الاستثارة الملحة، والتي توجد حالة من النشاط ) 1999ناصر، (وكما يعرفه 

بأنه الميل ) 1989( ال ويعزز سوري. او الفعالية، وانه المثير الداخلي الذي يحرك سلوك الطالب

  .الي بذل جهد لتحقيق الأهداف

  :عمل الدوافع 3: 3: 2

يوجد عدد من النماذج التي تحاول شرح العمليات الأساسية المتضـمنة عنـدما تنشـط    

  ).الهيموستاتي( ومن النماذج التي وصفت عمل الدافع، النموذج الاتزاني . الدوافع السلوك

، وتظهر الحاجة عندما )1(اسية تتبع النموذج الموضح في الشكل يبدو ان عديدا من الحوافز الأس

  . تختلف حالة الجسم بصورة دالة على حالته المثلى

Error!  

  

  

  

  

  

    

  

  

 
سلوك  

يقارن الجسم المعيار 

المرجعي بالحالة 

الراهنة له لتحديد ما 

اذا كانت هناك حاجة 

ما

معيار مرجعي
الحالة الراهنة 

للجسم  

لا يوجد تغيير

يضرور  

دافع  

 

  ) 1(الشكل 

الاتزاني يوضح النموذج 
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ويفترض ان المعيار المرجعي لتلك الحالة المثالية يحدد اما بالوراثة او بواسطة مجموعة   

وعندئذ، يثير الدافع . ولإعادة التوازن، تنشط الحاجة دافعا معا. عامن العوامل الوراثية والخبرة م

يفترض هذا النموذج ان الدوافع تكون جزءا من . السلوك الذي يهدف الى إعادة حالة الاتزان

  .الخطة العظمى للجسم للتنظيم الذاتي، او الاتزان البدني

  

ويعـرف بأنـه   )  incentive(وهناك عناصر مختلفة تؤثر على الدوافع منها الباعـث  

شيء، او حدث او ظرف يحث العقل، والانفعالات والجوانب المعرفية من الأمور التي تؤثر في 

الدوافع، وهي غالبا قوى مسيطرة في هذا الصدد، ويستنير الباعث جوانب معرفيـة وانفعـالات   

معـين مـن    مسـتوى  -التي يتم تنشيطها بواسطة الباحث –كما تثير الأفكار والمشاعر . معينة

ومن المحتمل، ان . الدافعية وتنزع الدافعية بدورها الى تنشيط السلوك الهادف الى تامين الباعث

تؤثر الأفعال التي تمت بالفعل على كل من الجوانب المعرفية والانفعالات، التـي تقـوم عندئـذ    

التـأثيرات  تلك ) 2-2(ويوضح الشكل . بخفض الدافعية، او المحافظة على مستواها او تقويمها

  .الهامة على الدافعية

  

  

  

  

  

  

  

  

  ) 2(الشكل 

  الباحث

الخبرة السابقة 

  والحالية

  

الجوانب 

المعرفية 

  والانفعالية

  السلوك  الدافعية
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  العناصر المختلفة التي قد تؤثر على الدوافع

  :التنظيم الهرمي للدوافع  4: 3: 2

ان الإنسان يولد ولديـه خمسـة   ) Maslow(اقترح عالم النفس الإنساني ابراهام ماسلو 

ويبقى البشر يسعون لتحقيـق  ) 3(أنظمة من الحاجات مرتبة في شكل هرمي، كما يبينها الشكل 

المزيد، فعندما تتحقق مجموعة واحدة ممن الحاجات تحل محلها مجموعة أخرى جديدة، فـنحن  

نشق طريقنا خلال الأنظمة المختلفة بنفس الترتيب المشار اليه وفقا ماسلو حيث نبدأ بالحاجـات  

خ، أي تلك الحاجات التي تمثل ال......... الفسيولوجية أي الحاجة الى الطعام والماء، والأكسجين

متطلبات لمجرد البقاء على قي الحياة وهي أكثر مجموعات الحاجات قـوة، او أنهـا تفـرض    

حيث يجب إشباعها بدرجة ما قبل ان تنبعث الحاجات الأخرى، . وجودها أكثر من باقي الحاجات

 ـ  ن بمجـرد إشـباع   وتظهر الحاجة الى الشعور بالحماية، البعد عن الخطر، والطمأنينـة، والأم

  .وإرضاء الحاجات الفسيولوجية

حيث يرغب الأطفال في طريقة محددة روتينية يمكن الاعتماد عليها في حياتهم، بينمـا  

  .يود الكبار الحصول على وظائف مستقرة، وتكوين المدخرات، والتأمينات المختلفة

تماء، واذا ما اشبعت هذه وبمجرد تحقيق حاجات الأمن، تظهر الحاجة الى الحب، والالفة، والان 

حيث يرغب الناس في الشـعور  . الحاجات تسود حاجة الفرد لاحترام نفسه واحترام الآخرين له

وفي نهاية الأمر عنـد  . بقيمتهم في المجتمع، والعمل،والمنزل أيضا يريدون ان يحترموا أنفسهم

ن لتحقيـق قـدراتهم   ذاتهم، ويجاهـدو  قتامين جميع الحاجات الأخرى، يسعى الأفراد نحو تحقي

  )1989سوريال .(الكامنة وتحقيق مثلهم العليا
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  ) 3(الشكل 

  هرم ماسلو للحاجات الانسانية

  :أنواع الدوافع 5: 3: 2

يشير بعض الباحثين في سيكولوجية الدفع للتعلم بين الدفع الداخلي، والـدفع الخـارجي،   

امل الدافع والعمل الذي يؤديه المعلم، فيكون الدفع وأساس هذا التمييز هو مستوى العلاقة بين الع

خارجيا من العمل نفسه كالعلاقات وعبارات التقدير والجوائز المادية ونيـل إعجـاب الـزملاء    

وتقديرهم او رضا الاباء مثلا، ويكون الدفع داخليا عندما يتمثل الحافز في القيمة الحقيقة للهـدف  

يتمثل التعزيز في الرضا الناتج عن النشاط التعلمي الهـادف  التعلمي لدى المتعلم نفسه، وعندما 

وهذا النوع الأخير من الدفع يساعد على ان تكون النتاجات التعلميـة قويـة   . وعن بلوغ الهدف

  ).1989خطاب، ). ( بلغة جانبية( الاثر لدى المتعلم وقادرة على الانتقال الفعال افقيا و رأسيا 

تعلم، فهم يلعبن فيتعلمون، وهم يستكشـفون فيكتشـفون   وللأطفال كرقهم الخاصة في ال

وهكـذا تعـد نشـاطات اللعـب،     . ويتعلمون، وهو ينظمون نتاجاتهم التعلمية بشكل او بـآخر 

  

 

 حاجات تحقيق

 الذات

جات الاحترام الانجاز ، القبول 

والاستحسان ، الكفاءة التقرير 

 حاجات الانتماء

 لحب ، الانتساب ، التقبل ا

 الحاجات الامنية 
 الطمأنينة والامان ، غياب الاخطار

 الحاجات الفسيلوجية
الخ... الجوع ، العطش ، الهواء ، الجنس ،   
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الاستكشاف، والتنظيم طرقا طبيعية للتعلم العفوي لدى اطفالنا، وهي طرق يحبونها ويسـتمتعون  

درسي يعد من افضل الظروف المساعدة على ومن ثم فتوظيفها في تنظيم تعلمهم الم. بممارستها

ان تصور اللعب : الدفع القائم على توظيف اللعب) 1988بلقيس، : (فمنها . توفير الدفع الداخلي

والعمل كنقيضين متعارضين تماما لهو واحد من اسوأ الاتجاهات التفكيرية في حيـاة الإنسـان،    

كيف ان الطفل كثيرا ما يطالب بأن يكـون  وفي اللعب يتخذ الفرد موقف الفاعل، وعندما نتذكر 

لا يعود عجيبا ان يكون للعب كـل هـذا السـحر    ) خاصة في المدرسة"( المفعول به " موضع 

  .والجاذبية

كقـوة تحـرك   ) التي توفرها اللعـب ( اننا نحتاج اليوم الى معلمين يستخدمون الحرية     

  .فةأطفالهم نحو الاكتساب المنظم للمهارات والمزيد من المعر

الطفل بطبيعته ميال للاستكشاف، مثير كـل جديـد   : ومنها الدفع القائم على الاستكشاف    

لدية، الأقوال والأفعال والأشياء تساؤلات وتساؤلات، وهو يستكشف بعينيه ويديـة واذنيـه، ولا   

يبخل بجهد في محاولاته الاستكشافية هذه فهي  محاولات محببة الى قلبه، والذي يحـدث فـي   

ة ان الطفل يتعلم إجابات غيره عن أسئلة طرحها غيره ايضا، وبذلك فالمدارس لا تهـتم  المدرس

والواقع ان إثارة الفضول لدى التلاميذ هو من أفضل الطـرق  . تنمية المقدرة على طرح الأسئلة

لتشجيعهم على طرح الأسئلة والاستقصاء، ومن الأساليب الناجحة لتحريك فضول التلاميذ اثارة 

  .الحيرة او الغموض او التناقض بين الجديد وما لدى التلاميذ من افكار سابقةالشك او 

وعملية الاكتشاف تعد مصدر متعة حقيقية للطفل : ومنها الدفع القائم على الاكتشاف والتنظيم  

عندما يمارسها معتمدا على نفسه، وكذلك احال مع التنظيم الذي يدخله الطفل على مكتشفاته 

تنطلـق  ) Eble(ي يكتشفه في هذه المتكشفات فالتربية  الجيدة كما يقول ابل او الانتظام الذ

وان اكتشاف البيئة او اكتسـاب بعـض   . من إثارة الاندهاش وتؤدي الى مزيد من الاندهاش
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الفهم لقوانين الطبيعة واستنتاج كيف تعمل الأشياء يجب ان تكون جميعهـا مصـدر بهجـة    

  .وانتشار للأطفال

: منها الدفع عن طريق المكافأة والعقـاب  : رجي فيكون ايضا بعدة طرق اما الدفع الخا  

ان الدفع عن طريق المكافأة افضل بوجه عام من الدفع عـن طريـق العقـاب وان العلامـات     

والمكافآت والعقوبات التي تفتقر الى الصلة الوظيفية بالموقف التعلمي قد تؤدي الى التعلم ولكنـه  

ومن ناحية اخرى كلما أتت العلامـة او  . عادة نتاجات تعلمية ضارةتعلم يذبل سريعا وتصاحبه 

المكافأة او العقاب اقرب الى ان تكون نتيجة طبيعية للعملية كان لها تأثير دافع أقوى ونتاجـات  

  .مصاحبة سلبية أقل

والثناء أفضل من التأنيب، والتأنيـب أفضـل مـن    : والدفع عن طريق الثناء او التأنيب  

طريق المنافسة كدافع اجتماعي قد تكون مفيدة في تعلم المعلومـات والمهـارات    التجاهل، وعن

الآلية، وعن طريق الدوافع الاجتماعية المتمثلة في التعاون مع الرفاق، ونيل تقديرهم والإسـهام  

القرارات يكون لها عادة تأثيرات ايجابية قوية على التعلم المباشر والـتعلم   ذفي التخطيط واتخا

  .المصاحب

  

  :الدافعية للانتباه في التعلم الصفي  6: 3: 2

ويكون ذلك عن طريق تحريك اهتمام التلاميذ وتجميع انتباههم فـي بدايـة الـدرس، ان      :أولا

وحصره فيمـا   متحريك اهتمام التلميذ لموضوع التعلم وما يتصل بذلك من تجميع لانتباهه

. ل مهمة تـوفير الدافعيـة للـتعلم   سيقبلون عليه من نشاطات تعلمية يعد عملا رئيسيا داخ

الاهميـة الخاصـة   :، بتوضيح)Millet( وميليت ) Emmer(لك حسبما يقترح >ويكون 

للأهداف التعلمية عن طريق بيان المعلم لتلاميذه النتائج المباشرة والبعيدة لتحقيق الاهداف 

تنفقه علـى  التعلمية، كأن يوضح فائدة التعليم عن الضرب في توفير الجهد والوقت الذي 

عمليات جمع طويلة، وان يسأل المعلم تلاميذه، عن الاسباب التي من اجلها يعتقدون انهم 
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لماذا يجب ان نـتعلم  " في حاجة لتحقيق الاهداف التعلمية المقررة، ومثال ذلك ان يسألهم 

  ؟"الوسائل المختلفة لتنقية مياه اشرب

انت منتمية للأهداف تصـلح  واثارة دهشة التلاميذ واستطلاعهم، والدهشة متى ك  

  : اساسا نبني عليه بذكاء نشاطات تعلمية ملائمة لتلك الأهداف، والاستشـارة الصـادمة   

)shock stimulus (  ،يلجأ المعلم احيانا لمثيرات تترك في نفوس التلاميذ اثراً صـارما

ع وينطبق ذلك بوجه خاص على ما يذكره المعلم من معلومات او ما يثيره من اسئلة تض

  التلاميذ في موقف الحائر المتسائل،

واحداث تغييرات ملحوظة في الظروف المادية للموقف التعليمي التعلمي، فيدخل   

المعلم الى الصف، ومعه بعض الادوات والاجهزة العلمية يضـعها امـام التلاميـذ، او    

يطلب اليهم اعادة تنظيم مقاعدهم على نحو خاص؟، او يعلق في مكان بـارز خريطـة   

ان كل هذه التغييرات تساعد على جذب انتباه الاطفال وحصر تفكيرهم . ولويات معينةا

  .فيما سيقبلون عليه من نشاطات

  

  .المحافظة على انتباه الاطفال طوال الموقف التعليمي التعلمي  :ثانيا

ان المحافظة على انتباه الاطفال الى ما يجري من نشاطات تعليمية تعلمية هو عمل آخـر  

التنوع في الانشـطة التعليميـة   : ويكون ذلك عن طريق. م داخل مهمة توفير الدافعيةللمعل

  .التعلمية، والتنوع في الوسائل  الحسية للادراك

واستخدام التلميحات غير اللفظية وهنا تستخدم رأسك ويديك وتعبيرات وجهك لتنقل الـى  

الرضا او التشـجيع او   تلاميذك رسائل تعبر عن معان مختلفة من التأمل او التمحيص او

ان مثل هذه التلميحات كثيرا . التشكك او الرفض او الدعوة الى نقل الانتباه الى شيء آخر

  .ما تكون اكثر قدرة من الكلام على جذب الانتباه
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المهم في هذا الاسلوب ان يكون تحركك وظيفيا كـأن تنتقـل   : التحرك في غرفة الصف  

  .ن اهتمامك بما يقول والتوحي الى زملائه بالاهتمام ايضاالى جانب أحد التلاميذ لتعبر له ع

كالاكثار من طرق طاولتك، او طاولات الاطفال بالقلم او : تجنب السلوك المشتت للانتباه  

 .المسطرة او التكلم الى التلاميذ من النظر الى اتجاه آخر

ئيسا للاطفال وعن طريق توفير الوان خاصة من النشاطات التعلمية التي تتطلب دورا ر  

  ).1989شطي، ( فشي التعلم، كتمثيل الادوار، والعمل في جماعات صغيرة 

  

   (Achievement Motivation ( Components) ) :مكونات دافع الانجاز   7: 3: 2

يتشكل دافع الانجاز من انواع وانماط متباينة من السلوك، لذا اتسع الاهتمام به ليشمل دراسة 

، خاصة أنه يمكن اكتسابه وتنميته، )1996الحامد، (تماعية وتربوية ونفسية علاقته بمتغيرات اج

ونظرا لهذه العلاقـات  ) 1991عبد المقصود، ( من خلال البيئة  المحيطة بالطالب وتفاعله معها 

  :وتفاعلاتها يتكون دافع الانجاز من المكونات الاتية

  

توى الانجاز الذي يرغب ويعني به مس) Academic Aspiration(الطموح الاكاديمي  -

  ).1984عبد الفتاح، . (الطالب في الوصول اليه، او الذي يشعر انه يستطيع تحقيقه

ويعبر عن مدى زيادة ميل الفرد للاقدام نحـو الهـدف   ) : Suuuccess(التوجه للنجاح  -

  عن ميله الاحجامي عنه، أي قيام الطالب بجهد ما للحصول على النجاح وتجنب الفشـل  

  ).1995ن، العمرا( 

 .ويعبر عن شعور الطالب بدافع قوي وبحماس فيما يسند اليه من اعمال: التوجه للعمل  -

وهي شعور الفرد بميل قوي لاحـراز  ) Need for Achievement(الحاجة للتحصيل  -

  ).1986النابلسي، ( النجاح في انجاز كل ما يقوم به من اعمال في الحياة 
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وهو عبارة عن الحاجة الى المعرفـة والفهـم،   ) Cognitive Drive(الحافز المعرفي  -

والى حل المشكلة، وينشأ من عملية التفاعل المتبادلة بين الطالب والمهمة الموكلة اليـه،  

 .مما يجعله مدركا لمتطلبات هذه المهمة ويحاول السيطرة عليها

عبارة عن محاولة الطالـب للسـيطرة علـى    ) Need affiliation(الحاجة الى الانتماء -

اعمال مطلوب منه تعلمها في المواقف التعليمية وتتطلب موافقة ولي الامر مـن ابـاء   

، )1989معـوض،  ( ومعلمين،ممن يؤثرون على تكوين ذاته، لتحقيق مكانته الاجتماعية

من خلال الرغبة في انشاء علاقات وجدانية وعاطفية مع الاخرين بعامة، والمجموعات 

  ).1996نشواني، ( الخصوص الهامة في حياة الطالب على وجه 

وهي حالة نفسـية غيـر   ) Opportunism Tendency(الانهازية : النزعة الوصولية -

مريحة، ترتكز على لانا وحب الذات، وتتسم بتدني الدافعيـة، وعـدم الثقـة بـالنفس،     

  .والاتكالية على الاخرين والسلبية

رية تنجم عن رضـا  وهي حالة شعو): Sentimental Stability: (الاستقرار العاطفي -

الطالب عن ذاته، وعن محيطه الاسري والاجتماعي، ويتمثل بجوانب الحـب والمـودة   

  .والتعطف بين الطالب واقرانه وبيئته التي يعيش فيه

  

  :نظريات دافع الانجاز 8: 3: 2

  .تناولت دافع الانجاز بالتفسير نظريات عديدة ومتنوعة بنيت على اسس معرفية، انسانية

  

  :السلوكية النظريات

وهي النظريات التي اتبعت اسلوب تحفيز الطلبة واستشارة دوافعهم نحو التعلم باستخدام 

التعزيزات الخارجية كالثواب والعقاب، وهي غير كافية لتفسير توجه بعضـهم نحـو الانجـاز،    

وعزوف البعض الاخر عنه حيث انها تنظر للطالب كأنه آلة صماء تسـتجيب آليـا للمـؤثرات    

ية، وهذا مخالف للواقع، لأن ادراك الطالب للموقف التعليمي يعتبر جزءا هاما من العملية الخارج
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التعليمية التعلمية، اذ انه يفسر الموقف التعليمي في ضوء هذا الادراك مما يوجهه نحـو سـلوك   

  ).1995العمران، ( معين من التفوق الذي يؤمن به 

  

  :النظريات المعاصرة

ة حول دافع انجاز الطلبة، على عوامل الدافعية الداخليـة للـتعلم   ركزت النظريات المعاصر

  :وأهمها

 ):Achievement Motivation(نظرية الانجاز الدافع  -

، والتي تنظر الى الانجاز باعتبارها دافعا، وهو مفهوم يعبر )Atkinsom(طورها اتكنسون 

فالطلبـة  . دد للجودة والاتقـان بالاشارة الى معيار مح. عن القوة الدافعة للقيام بالعمل الجديد

الذين تتوافر لديهم دافعية عالية للانجاز يميلون الى الاستجابة اكثر من غيرهم في المهمـات  

التي تتطلب التحدي، وفي المشكلات الجديدة او غير العادية، اما الذين يعنيهم تجنب الفشـل  

التي تحد من التعزيز الدائم اكثر من غيرهم، يميلون الى الاستجابة للمهمات الاقل صعوبة، و

  .للنجاح

  )The attribution of motivation( الدافع  –نظرية العزو  -

ركزت هذه النظرية على الحاجة الى الانجاز،  والخوف من الفشل، ولكنها تتعامل مع هذين     

 ا تعتبر هذه الطريقة من اكثر النظريـات >العنصرين باعتبارهما يتسمان بالمرونة والتبدل ل

خاصة انها ميزت بين نوعين مـن  ) 1989سوريال، ( الادراكية تأثيرا فيما يتصل بالدافعية 

وتعتبـر ثابتـه نسـبيا،    : عوامل داخلية: ، وهما)1995العمران، ( عوامل النجاح والفشل 

وتحتاج الى جهد كبير لتعديلها، نظرا لارتباطها بمسلمات الشخص ومعتقداته، وانها اصبحت 

وهي عوامل يسهل تغييرها لتحسين اداء : عوامل خارجيةكالقدرة، و جزءا من شخصيته

  .الطالب في المهمة التعليمية، مثل الجهد والخطأ وسهولة المهمة

 ) : Competence Motivation(الدافع  –نظرية القدرة  -
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وهي عبارة عن الحافز الذي يسعى فيه الفرد الى زيادة مقدرته، بحيث يـتمكن مـن     

ل في مجتمعه المحلي، وتؤمن له البقاء والنمو والازدهار وهـذا النـوع مـن    القيام بأعما

الدافعية يستلزم من الطالب ان يبادر الى التفاعل مع بيئته في سعيه الى تحقيـق اهدافـه   

  ).198سوريال، (حيث ان لكل طالب حافزا داخليا، يحفز اثرا في المجتمع أي يعيش فيه 

رات المرتبطة بالتحصيل الدراسي، ويبذل الطلبـة  ويعتبر دافع الإنجاز من المتغي  

الذين يتمتعون بدافع إنجاز مرتفع، جهدا اكبر في العمل، ويثابرون لفترة اطول في حـل  

  .واجباتهم الدراسية، ويكرسون وقتا اطول للدراسة

ويتأثر دافع الانجاز بميول الطلبة وحاجاتهم ورغباتهم، بفرض الشعور بالمنافسـة    

ازاته، وتحصيلهم، وجهدهم التعليمي، ليصبحوا اكثر دافعيـة أداء وابحـاث   والتحدي لانج

وبظروف التنشئة الاجتماعية حيث تنمو دافعيـة  ) 1998قطامي، . ( مشابهة في المستقبل

برنامج التعليم (الإنجاز بقوة لدى الفرد الذي ينشأ في أسه تكافىء النجاح، وتشجب الفشل 

  ).1997المفتوح، 
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א א

א א א
  

  .دراسات تناولت فعالية طرق معينة في تنمية التفكير، والتفكير الناقد 1: 3

  ..دراسات تناولت علاقة التفكير الناقد بالمتغيرات المختلفة مثل التحصيل، الذكاء، 2: 3

  .دراسات تناولت تعليم التفكير الناقد من خلال دمج مهاراته بالمنهاج 3:3

  .ناولت تعليم التفكير الناقد من خلال برامج خاصةدراسات ت  4: 3

دراسات تناولت العلاقة بين السلوك التعليمي للمعلمين والقدرة على التفكير الناقد  5: 3

  .عند الطلبة

الدراسات المتعلقة بدافع الإنجاز وأثره على التعلم، وعلاقته بالاستراتيجيات   6: 3

  .التدريسية
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  الفصل الثالث

  لدراسات السابقةا

من خلال مراجعة الباحثة للأدب التربوي المتعلق بموضوع هذه الدراسة ومـن خـلال   

، وشبكة الانترنت، تبين انه لا توجد أيـة دراسـة ذات صـلة مباشـرة     ) ERIC(المسح على 

بموضوع اثر استخدام التعليم الناقد في تحصيل العلوم عامة، والفيزياء خاصة، وأثره على دافع 

  :ويمكن تقسيم الدراسات المتعلقة كما يلي. جاز الطلبة نحوهاإن

  

  :دراسات تناولت فعالية طرق معينة في تنمية التفكير، والتفكير الناقد   1: 3

هدف منها معرفـة مـدى فعاليـة    ) Armstrong, 1970(وفي دراسة قام بها ارمسترونج   

التحصيل عند طلبة الصـف الحـادي   طريقتين في الاستقصاء في تنمية مهارات التفكير الناقد و

عشر في أمريكا، وقد قسمت عينة الدراسة الى مجموعتين وفق المعدل المدرسـي لهـم حيـث    

حدا فاصلا بين ذوي التحصيل المرتفـع، وذوي التحصـيل   ) 100(من ) 66(اعتبرت العلامة 

ير الناقد قبـل  الأول تحصيلي، والثاني اختبار واطسن وجليسر للتفك: المتدني، ثم طبق اختباران

وبينت الدراسة عدم وجود فروق في التفكير الناقد بين المجموعتين، ولكن كـان  . وبعد التجربة

لا يعمل علـى  ) inquiry(هناك فروق في التحصيل بينهما، وهذا يعني ان أسلوب الاستقصاء 

  .تنمية التفكير الناقد عند الطلبة

لتي هدفت الى تحديد إمكانيـة اسـتخدام   وا) Scarangello, 1972(اما دراسة سكارانجلوا   

طريقة حل المشكلة في تدريس المناهج الابتدائية لتطوير التفكير الناقد عند الطلبة، وذلك للوقوف 

على أهمية المناهج في مساعدة الطلبة على تعلم مادة حقيقية، واستخدام لهـذا الغـرض مـنهج    

تم تزويده بمواقف  مثيرة للتفكير الناقد، وتم التاريخ للصف الرابع الابتدائي في بريطانيا والذي 

اختيار عينة عشوائية لهذا الغرض بحيث احتوت عشرة صفوف، صفين من كل مدرسـة مـن   

طلبة الصف الرابع الابتدائي، قسمت الى مجموعتين احـداهما تمثـل المجموعـة التجريبيـة     
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 ـ  اج التـاريخ دون  والأخرى تمثل المجموعة الضابطة، وقد اعطيت المجموعة الضـابطة منه

وقد . تعرضها للمواقف المثيرة للتفكير الناقد، بينما تم تعريض المجموعة التجريبية لتلك المواقف

اظهرت الدراسة ان أسلوب حل المشكلة زود الطلبة بمعرفة تفوق مـا يتعلمونـه فـي العـادة     

ي يحتوي علـى  الذ( كما وجد المعلمون الذين استخدموا المحتوى التجريبي ، بالأسلوب الدارج

ان هذا الاسلوب قد مكنهم من الانتقال لتعليم مواضيع أخرى ) مواقف تدريب على التفكير الناقد 

  .اكثر عمقا

والتي استقصت اثر طرح أسئلة تتطلب الإجابة عنها ) Remy, 1976(اما دراسة ريمي   

ا من الصف التاسع، طالب) 247(مستويات عليا من التفكير على قدرة التفكير الناقد، بحيث اختير 

وطلب اليهم ان  يتعلموا موضوعا في التاريخ مسجلا على شريط كاسيت يتخلله أسئلة تتطلـب  

وأظهرت المقارنة بين أداء الطلبة على اختبـار واطسـون جليسـر    . مستويات عليا من التفكير

  .للتفكير الناقد قبل التجربة وبعدها نموا في التفكير الناقد عند عينة الطلبة

، والتي هدف منها الى التحقق من تأثير الأسـئلة ذات  )Ray, 1979(ذلك دراسة ري ك  

المستوى العالي والمتدني على التفكير الناقد عند الطلبة، حيث اختار صفين يعلم كل منهما معلم 

في الكيمياء في مدرستين ثانويتين، وقد درب احدهما على اسـتخدام الأسـئلة ذات المسـتوى    

) المعرفة( ، بينما درب المعلم الآخر على استخدام ذات المستوى المعرفي الأول المعرفي العالي

وفي بداية التجربة اعطي الطلبة اختبارا في التفكير الناقد وأعطوا الاختبـار  . وفق تصنيف بلوم

وقد أظهرت نتائج التحليل ان أداء الطلبـة  . اسبوعا) 24(نفسه في نهاية التجربة التي استمرت 

ب معلموهم على استخدام الاسئلة ذات المستوى المعرفـي العـالي فـاق بشـكل دال     الذين در

  .احصائيا أداة الطلبة الذين درب معلموهم على استخدام الأسئلة من المستوى المعرفي الأول

، والتي تناولت تأثير العمل المخبري المستقل في )Norton, 1988(وفي دراسة لنورتن   

طالبا وزعوا عشوائيا الى مجمـوعتين  ) 80(تفكير الناقد، والتي شملت العلوم على القدرة على ال

أي بدون (ضابطه وتجريبية بحيث تعلمت المجموعة التجريبية باسلوب العمل المخبري المستقل 

  .في حيث تعلمت المجموعة الضابطه العمل المخبري بالطريقة العادية المألوفة) اشراف معلم
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المجموعتين على اختبار واطسون جليسر الذي أعطي لهما وقد أظهرت نتائج الطلبة في   

بعد مدة ثلاثة أسابيع من بداية الدراسة، عدم وجود فروق بين المجموعتين، أي ان تعلم العمل 

  .المخبري لم يعمل على تنمية قدرة التفكير الناقد

هدف منها استقصـاء أثـار اسـلوب    ) Tarkington, 1989(أما دراسة تاركينجتون   

وفـي  . في القدرة على التفكير الناقد) Paideia Seminars(اقشة في الفِرَق والتعلم التعاوني المن

هذه الدراسة اختيرت مجموعتان تجريبية وضابطة، وعلّمت المجموعة التجريبية برنامجـا فـي   

تعلم الأدب للصف السابع منظما في محاضرات ومناقشات في فرق طلابية تعاونية، بينما درست 

عة الضابطة البرنامج بالطريقة التقليدية، وقد اعطي أفراد المجمـوعتين قبـل التجربـة    المجمو

وأظهرت تحليل البيانات ان أداء الطلبـة فـي المجموعـة    . وبعدها اختبار كورنل للتفكير الناقد

. التجريبية على اختبار التفكير الناقد، زاد بشكل دال إحصائياً عن الطلبة في المجموعة الضابطة

أظهرت المقابلات التي اجريت مع الطلبة في المجموعة التجريبية ان هذا الاسلوب الجديد قد  كما

يساعدهم على فهم أفضل للنص وتحسين في درجاتهم بالوظائف الكتابية وزادت من ميلهم لقبول 

    .وجهات نظر الطلاب الآخرين

ر الناقد دراسات كل ومن الدراسات التي هدفت الى معرفة اثر البرمجة على قدرة التفكي  

وفي هـذه  ) Striler, 1990(وسترلر ) Wright, 1988(، ورايت )Satler, 1987(من ساتلر 

الدراسات الثلاث اختيرت عينة من طلبة الجامعة والمرحلة الثانوية، ووزع أفرادها عشوائيا الى 

ة لوغو او مجموعتين أحداهما ضابطة والأخرى تجريبية، بحيث درست المجموعة التجريبية بلغ

ولفترة زمنية معينة، وفي نهايـة مـدة الدراسـة أعطـى أفـراد      )  Logo or Basic(بيسك 

المجموعتين اختبارا في التفكير الناقد من مثل اختبار واطسن وجليسر، ثم تمت المقارنة بين أداء 

عـة  الطلبة على الاختبار بين المجموعتين وقد أظهرت نتائج الدراسات الثلاث ان طلبة المجمو

التجريبية الذين تعلموا البرمجة، لم يزدد أداؤهم على اختبار التفكير الناقد بشكل دال إحصـائيا  

وهذا يعني ان دراسة الكمبيوتر لم تعمل على رفـع  . مقارنة بأداء الطلبة في المجموعة الضابطة

  .مستوى قدرة التفكير الناقد لدى الطلبة

دراسات هـدفت   (1990(وخليفة ) 1989(والاغا ) 1985(وقد لخص كل من عبيدات     

الى معرفة اثر طرق مختلفة في التدريس  مثل طريقة الاستقصاء، وطريقة التفكير بأسلوب حل 
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المشكلات، والطريقة الإيضاحية، وطريقة الاكتشاف على تنمية التفكير الناقد، على عينات مـن  

سات الى ان طرق التدريس السابقة طلبة المرحلتين الأساسية والثانوية، وأشارت نتائج هذه الدرا

  .الذكر تعمل على تنمية التفكير الناقد وبشكل دال إحصائيا

بتلخيص دراسات هدفت الى المقارنة بين الأساليب التقليدية فـي  ) 1991(وقامت عنابي   

طرح الأسئلة، والتدريس باللعب، والتدريس بالتمثيـل،  : التدريس التالية أساليبالتدريس، وبين 

ة الاكتشاف، وأسلوب المناقشة، والتعلم التعاوني، وأثرها فـي تنميـة التفكيـر الناقـد،     وطريق

وأظهرت الدراسات انها لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مجموعات المقارنة فـي الأداء  

  .على اختبارات التفكير الناقد لصالح اساليب التدريس سابقة الذكر

الاكتشـاف  ( معرفة اثر كل من طريقة التـدريس  ، دراسة ل)1991(وقد أجرى مهيدات   

والمستوى الاقتصادي والاجتماعي والتفاعل بينهما في القدرة على التفكير الناقد فـي  ) والتقليدية

فـي بنـاء   ) ماري مكفرلانـد ( مادة الجغرافيا عند طلاب الصف السابع، مستخدما استراتيجية 

طالبا الصف السابع، وتم استبعاد أربع ) 210(ة من اختبار التفكير الناقد، وقد تألفت عينة الدراس

حيث استبعدت ثلاث حالات % 1.8طالبا، أي ما يعادل ) 214(حالات من العينة الأصلية البالغة 

). آثـار ثابتـة  (من الأغنياء وحالة واحدة من الفقراء من اجل الوصول الى خلايـا متناسـبة   

  :وأظهرت النتائج ما يلي 

بين أداء المجموعات على اختبـار التفكيـر   )  α  =0.01(لة إحصائيةوجود فروق ذات دلا -

  .تعزى للعاملين الاقتصادي والاجتماعي

بين أداء المجموعات على اختبـار التفكيـر   )  α  =0.05(وجود فرق ذي دلالة إحصائية    -

  .الناقد تعزى الى طريقة التدريس، لصالح طريقة الاكتشاف

بين اداء المجموعـات علـى اختبـار    )  α  =0.05(إحصائية عدم وجود فروق ذات دلالة   -

 .التفكير الناقد، تعزى للتفاعل بين المستوى الاقتصادي والاجتماعي وطريقة التدريس
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، دراسة هدفت الى تنمية التفكير الناقد، باستخدام طريقتـي  )1991(وأجرى عبد المنعم     

لصف السابع الأساسـي فـي المـدارس    تدريس الجغرافيا بالاكتشاف وبالمحاضرة، لدى طلبة ا

طالبـا وطالبـة،   ) 2540(الحكومية التابعة لمديرية التربية والتعليم للواء عجلون، وبلغ عددهم 

مدرسة، واختيرت عينة الدراسـة بالطريقـة العشـوائية    ) 50(شعبة، في ) 91(موزعين على 

 ـ) 256(العنقودية حيث بلغ أفرادها  ة بالطريقـة العشـوائية   طالبا وطالبة، قسمت عينة الدراس

طالبة وطالبـة مناصـفة، درسـت    ) 128(البسيطة الى مجموعتين، المجموعة الأولى وعددها 

طالبا وطالبة ) 128(بطريقة الاكتشاف وهي المجموعة التجريبية ثم المجموعة الثانية، وعددها 

الدراسة مناصفة، درست بطريقة المحاضرة وهي المجموعة الضابطة، استخدم الباحث في هذه 

أداتين، الأولى وهي التدريس بطريقة الاكتشاف حيث استخدم الباحث الـنمط ألاسـتقبالي فـي    

  .اكتشاف المفاهيم لبرونر في تحضير طريقة التدريس بالاكتشاف

، التـي تركـز   ) M. Mcfarland(اما الأداة الثانية وهي استراتيجية ماري مكفرلاند    

، من اجل تطوير أداة قياس للتفكير الناقـد، وقـد اسـتخدم    على الكلمات المترابطة ذات العلاقة

  :لاختبار فرضيات الدراسة، وكانت النتائج كما يلي) 2×2(الباحث تحليل التباين الثنائي 

بين أداء المجموعات علـى اختبـار قيـاس    . ) α  =50( توجد فروق ذات دلالة إحصائية   -

  .يقة الاكتشافالتفكير الناقد تعزى لطريقة التدريس ولصالح طر

بين اداء المجموعات على اختبار قيـاس  )  α  =0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية   -

  .التفكير الناقد تعزى لجنس الطلبة، وللتفاعل بين طريقة التدريس وجنس الطلبة

بدراسة هدفت الى تقصي اثر استخدام الحاسوب التعليمي في ) 1994(فقد قام العجلوني   

كير الناقد في مادة الجغرافيا لدى طلبة الصف الاول الثانوي في اربد، وتكون مجتمـع  تنمية التف

الدراسة من جميع طلبة الصف الأول الثانوي في المدارس الحكومية الثانوية التابعة لمـديريات  
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طالبـا وطالبـة   ) 2580(، والبالغ عـددهم  )1994(التربية والتعليم في اربد في العام الدراسي 

  . مدرسة) 39(لى موزعين ع

واختيرت عينة الدراسة بالطريقة العشوائية ؛ اذ تم اختيار مدرستين احـداهما للـذكور   

وتم اختيـار  . وتشتمل كل منهما على شعبتين من شعب الصف الأول الثانوي. والأخرى للإناث

 إحدى الشعب في كل مدرسة بالطريقة العشوائية، لتدرس بالطريقة التقليدية، وتـدرس الأخـرى  

طالبا وطالبـة،  ) 120(وقد تكونت عينة الدراسة من ). المجموعة التجريبية( بطريقة الحاسوب 

  .منهم بواسطة الحاسوب ومثلهم بالطريقة التقليدية) 60(ودرس 

اختبار يقيس التفكير الناقد أعده الباحث : استخدم الباحث في هذه الدراسة أداتين، الأولى

فقرة موزعة على خمس استراتيجيات هي ) 100(مكون من  جلايسر/ مستعينا باختبار واطسون

  .الاستنتاج، والمسلمات، والاستنباط، والتفسير، وتقويم الحجج: 

واحتوى الاختبار على معلومات عن استراليا من منهاج الصف الأول الثانوي وقد تم التأكد من 

ة ومـن مشـرفي   صدق الاختبار بعرضه على مجموعة من المتخصصين في الجامعات الأردني

في حين تم التأكد من ثبات الاختبـار بطريقـة الإعـادة ووجـد ان معامـل      . المبحث ومعلميه

  .، واعتبر مناسبا لأغراض الدراسة0.79الاستقرار يساوي 

برنامج محوسب يحتوي على معلومات عن وحدة استراليا من منهاج الصـف  : والثانية

لاختبار فرضيات ) ANCOVA) (2×2(اين الثنائي واستخدم الباحث تحليل التب.  الأول الثانوي

فـي  ) α  =0.05( توجد فروق ذات دلالة إحصـائية  : الدراسة، وكانت نتائج الدراسة كما يلي

اختبار التفكير الناقد الكلي، وفي كل مستوى من مستويات الاستنباط والمسلمات بين الطلبة الذين 

وتوجد فروق . قة التقليدية لصالح طلبة الحاسوبتعلموا بطريقة الحاسوب، والذين تعلموا بالطري

بين الذكور والإناث في اختبار التفكير الناقد الكلي وفي كـل  ) α  =0.05(ذات دلالة إحصائية 
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المسلمات والتفسير وتقويم الحجج لصالح الذكور، وكذلك توجد فروق ذات دلالـة  : من مستوى

وجنس الطلبة؛ اذ أشارت النتائج الى اثـر   للتفاعل بين طريقة التدريس)  α  =0.05(إحصائية 

الطريقة على التفكير الناقد، وقد اختلفت باختلاف الجنس على بعـد الاسـتنتاج، والمسـلمات،    

في حين لم يوجد اثر للتفاعل بين الجنس والطريقـة علـى بعـد تقـويم     . والاستنباط، والتفسير

  .الحجج

ناقد يمكن تنميتهـا وتطويرهـا باتبـاع    نلاحظ من الدراسات السابقة ان قدرة التفكير ال  

الاساليب والاستراتيجيات المناسبة مثل طرح الاسئلة ذات المستوى العـالي، والمناقشـات فـي    

  .الفرق والتعليم التعاوني، والتعليم بالاكتشاف وربط التعلم بالمشكلات الحياتية

  

  .......ل التحصيل، الذكاء،دراسات تناولت علاقة التفكير الناقد بالمتغيرات المختلفة مث 2: 3

بحثت العديد من الدراسات العلاقة بين القدرة على التفكير الناقد وعدد مـن المتغيـرات     

، والتوجه القيمي ودرجـة الاسـتقلال المعرفـي    )المعدل التراكمي( الجنس، والتحصيل : مثل 

راسـات بمجموعهـا   الناقد، وقد تميـزت هـذه الد  . والتنشئة الأسرية، وبين القدرة على التفكير

  .باستخدام المنهج ألارتباطي في المبحث

، بدراسة تلخـص  )Mathias, 1973(ومن هذه الدراسات الدراسة التي قام بها ماثياس   

هدفها في كتابة تقرير حول تعليم مهارات التفكير الناقد في الدراسات الاجتماعية لطلاب الصف 

ضيات الدراسة في ان التعليم المخطط لـه فـي   وتمثلت فر. الثامن في بعض المدارس الأمريكية

مهارات التفكير الناقد سيحدث أثرا ذا دلالة إحصائية في قدرة الطلاب على اسـتعمال مهـارات   

التفكير الناقد، وانه لا وجود لعلاقات ذات دلالة إحصائية بين قدرة طالب الصف الثـامن مـن   

  ه القرائية والجنس، وشملت عينـة الدراسـة  مهارات التفكير الناقد وبين ذكاء هذا الطالب وقدرت

طالبا في الصف الثمن تم اختيارهم من بين خمس وعشـرين شـعبة مـوزعين علـى     ) 737(
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أحداهما ضابطة، والأخرى تجريبية، ثم تعرضت المجموعة : مدرستين، شكلت منهم مجموعتان

  :نتائج التاليةالتجريبية لمواد في التفكير الناقد لأغراض الدراسة، وأظهرت الدراسة ال

ان التعليم المخطط له مسبقا في مهارات مختارة للتفكير قد أظهرت فرقا ذا دلالة إحصائية في  -

  .قدرة الطلاب على التفكير الناقد

  .وجود علاقة بين قدرة الطلاب على القراءة وقدرتهم على تعلم مهارات التفكير الناقد  -

  .تفكير الناقدعدم وجود اثر للجنس في تعلم مهارات ال  -

  .وجود علاقة بين ذكاء الطالب وقدرته على التفكير الناقد  -

ومن الدراسات التي بحثت في العلاقة بين القدرة على التفكير الناقد والتوجهات القيميـة    

التي شملت عينة مـن  )  Etheridge,1975(، دراسة ايثاردج )Value Orientation(للطلبة 

طلبة من جامعة كارولينا والتي أظهرت ان القدرة على التفكيـر الناقـد   الإداريين والمعلمين وال

ارتبطت ببعض التوجهات القيمية كالتوافق مع الجماعة، والقدرة على المشـاركة الاجتماعيـة،   

  .والأخذ بالنسبية في المواقف

بدراسة بحثت العلاقة بين القدرة على التفكيـر الناقـد    ) Bennett, 1976(وقام  بينت   

لتحصيل، وقد اعطى منها اختبار كورنال للتفكير الناقد لعينة كبيرة نسبيا من طلبـة الجامعـة   وا

الذين درسوا تخصص التربية الابتدائية، وأظهرت دراسته ان القدرة على التفكير الناقـد زادت،  

  .بازدياد المعدل التراكمي للطلبة

يان اثر متغيرات هامـة،  ، دراسة هدفت الى ب)Hand field, 1980(وأجرى هاند فيلد   

) 37(مرتبطة بقدرة طلاب الدراسات الاجتماعية في التفكير الناقد، وتكونت عينة الدراسة مـن  
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طالبة من الصف الحادي عشر في الولايات المتحـدة، وقـد اسـتخدمت عـدة     ) 38(طالبا، و 

  .رفرضيات لبحث العلاقة بين القدرة على التفكير الناقد والجنس والإيمان بالأفكا

لقياس القـدرة علـى   ) Watson-Glaser(جليسر / كما استخدم أيضا اختبار واطسون    

  :التفكير الناقد، وقد دلت النتائج على ما يلي

  .قدرة طلاب الدراسات الاجتماعية على التفكير الناقد -

بين القدرة على التفكيـر الناقـد والأيمـان    ) α  =0.05(وجود علاقة ذات دلالة إحصائية -

 .بالأفكار

 .عدم وجود علاقة بين القدرة على التفكير الناقد والجنس -

طالبا منهم فـي  ) 20(طالبا، ) 140(، والتي شملت )Mines, 1980(وفي دراسة ماينز   

  طالبا في نهاية المرحلة الجامعيـة، و ) 40(في بداية المرحلة الجامعية و) 40(المرحلة الثانوية، 

عطوا ثلاثة اختبارات اثنان منها لقياس القـدرة علـى   وقد أ). طالبا في مرحلة الماجستير) 40(

، والاختبار الثالـث لقيـاس النمـاء    )جلايسر/اختبار كورنال، واختبار واطسون(التفكير الناقد 

وقد أظهرت الدراسة ان القدرة على التفكير الناقد زادت بزيادة مسـتوى الطالـب فـي    . العقلي

  .الدراسة الجامعية وبارتفاع نمائه العقلي

طالبا فـي المرحلـة   ) 200(التي أعطى فيها عينة من ) Foley, 1988(ودراسة فولي   

الثانوية اختبارا في التفكير الناقد ووجد فيها ان هناك ارتباطا موجبا دالا احصائيا بين علامـات  

  .الطلبة على التفكير الناقد ومعدل علاماتهم المدرسية

عندما قام بدراسة علـى عينـة   ) Monrael,1988(ونفس النتيجة حصل عليها مونرل   

) جلايسـر /واطسـون (، وأعطاهم اختبـار  )12-9(طالباً من طلبة الصفوف ) 200(مكونة من 
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ووجد ان علامات الطلبة على اختبار التفكير الناقد ارتبطت بدلالـة احصـائية مـع معـدلاتهم     

  .المدرسية

توى قـدرة التفكيـر   ، وهدفت منها معرفة مس)1993(والدراسة التي قامت بها الخطيب   

سنة من جهة، وعلاقة هذه القدرة مـع كـل مـن الجـنس     )  14-11(الناقد في الفئة العمرية 

وقد اختارت لهذا الغرض عينة مكونـة  . والتحصيل ودرجة الاستقلال المعرفي من جهة أخرى

طالبا وطالبة من صفوف السادس والسابع الأساسي في المدارس الحكوميـة التابعـة   ) 45(من 

نطقة عمان الكبرى، وطبق عليهم اختباران احدهما لتحديد درجة الاستقلال المعرفي والآخـر  لم

وأشارت النتائج الى ان قدرة التفكير الناقد تنمو بشكل مطـرد  . لقياس المقدرة على التفكير الناقد

 ـ ) 14-11(غير ثابت نسبيا في الفئة العمرية  ل سنة ويتأثر هذا النمو بجملة من المتغيـرات، مث

  .التحصيل، ودرجة الاستقلال المعرفي، بينما لا تتأثر بمتغير الجنس

نلاحظ من الدرسات السابقة ان قدرة التفكير الناقد قدرة نمائية تتأثر بـالعمر، والنمـاء       

العقلي للفرد، وتتقدم بازدياد المستوى العقلي للفرد، وتتأثر بالتدريب، كذلك قـدرة التفكيـر   

المتغيرات مثل التحصيل والتوجه القيمي ودرجة الاستقلال المعرفـي   الناقد تتأثر بجملة من

  .للأفراد

   

  :دراسات تناولت تعليم التفكير الناقد من خلال دمج مهاراته بالمنهاج 3:3

بتطوير وحدة دراسية في مادة الجغرافيا بتضمينها مهارات التفكيـر  ) 1990(قام خليفة     

الأولى : صفوف الثانوية في الأردن، قسمت الى مجموعتينالناقد، وجربها على عينة من طلبة ال

تجريبية، درست الوحدة المطورة، والأخرى ضابطة، درست الجغرافيا العادية، وقـد أشـارت   

النتائج الى وجود فروق ذات دلالة إحصـائية بـين المجمـوعتين فـي الأداء علـى اختبـار       

  .بيةجلايسر للتفكير الناقد لصالح المجموعة التجري/واطسون
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هدف منها الى توضيح ) Commeyras, 1990( وهناك أيضا دراسة قام بها كوميراس  

العلاقة بين التفكير الناقد والقراءة الاستيعابية من جهة، ومدى إمكانية دمج التفكير الناقـد فـي   

ومن . التدريس الصفي اليومي لحصص القراءة باستخدام المواد التعليمية العادية من جهة أخرى

طلاب من طلبة الصف السادس الابتدائي في إحدى ) 8(هذا الغرض اختار عينة مؤلفة من اجل 

في تحليل ) مقياس انس لأهداف منهاج التفكير الناقد( مدارس ريف بوسطن الأمريكية، واستخدم 

وقد أظهرت النتائج العلاقة القوية بين كل . عند الطلبة) القدرات والنزعات(مظاهر التفكير الناقد 

وأكدت كذلك على إمكانية تنمية التفكير الناقد من خـلال  . التفكير الناقد والقراءة الاستيعابية من

التدريس الصفي باستخدام المواد التعليمية العادية، وهذا يدل على انـه يمكـن تنميـة قـدرات     

ونزعات التفكير الناقد من  خلال حصص القراءة، كما ويمكن زيادة القدرة علـى الاسـتيعاب   

  .قدراته ونزعاته في تدريس القراءة: دماج التفكير الناقدبإ

اثر مهـارات التفكيـر   ) 1996محمد، ( ، والوارد في )Fischer, 1990(وبحث فيشر   

الناقد، والتفكير الإبداعي المدموجة في الدراما على التفكير الناقد والتفكير الإبداعي، لدى طلبـة  

  :ة، وأشارت النتائج الى ما يليالصف السابع المهتمين بآداب وفنون اللغ

  .وجود ارتباط موجب ذو دلالة إحصائية بين التفكير الناقد والتفكير الإبداعي  -

التجريبية والمجموعة الضابطة فـي الأداء   ةوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموع  -

 ـ    الح المجموعـة  على اختبار التفكير الناقد، وفي الأداء على اختبـار التفكيـر الإبـداعي، لص

  .التجريبية

دراسات مختلفة قام بها أصحابها بدمج مهارات التفكير الناقد في ) 1990(ولخص خليفة   

منهاج التاريخ وبعض مناهج المواد التربوية، بحيث يدرس أفراد المجموعة التجريبية المنهـاج  

وكانت . هاج العاديالمحتوي على مهارات التفكير الناقد، ويدرس أفراد المجموعة الضابطة المن

  :نتائج هذه الدراسات
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وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين في الأداء على اختبارات التفكيـر الناقـد     -

 .لصالح المجموعة التجريبية

  .كان فهم طلبة المجموعة التجريبية لمحتوى المواد أعمق  -

  .واد بشكل أفضلساعدت مهارات التفكير الناقد المعلمين على تعليم الم  -

فهدفت دراسته الى معرفة الفرق بين أداء مجموعتين من ) Luckett, 1991(اما لكيت   

الطلبة أحداهما تلقت تعليما في الحساب حسب نظام العد متضمنة مهارات التفكير الناقد، في حين 

نتائج وجود وأظهرت ال -على مهارات التفكير الناقد –ان الأخرى لم تتلق هذا النوع من التعليم 

فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين في الأداء على اختبار كورنل للتفكير الناقد لصـالح  

  .المجموعة التجريبية

الى بحث كيفية المشاركة في المناقشة الأدبية المثـراة  ) Schulhauser, 1991(وهدف     

 ـ ائج علـى ان المشـاركة فـي    بمهارات التفكير الناقد لطلبة الصف الرابع الابتدائي، ودلت النت

  .مجموعات المناقشة الأدبية لم تؤثر بشكل دال إحصائيا في أداء الطلبة على اختبار التفكير الناقد

بدمج مهارات التفكير الناقـد فـي منهـاج    ) West Wood, 1993(وقام ويست وود     

ي مهارات التفكير الدراسات الاجتماعية لطلبة الصف الثالث، وأشارت النتائج الى تحسن الطلبة ف

  .الناقد  وازدادت قدرتهم على مهارة التطبيق والتحليل والتركيب

والتي هدفت الى استقصاء اثر اسـتخدام منحـى التعلـيم    ) 2000(وفي دراسة دوابشه     

التأملي على التحصيل العلمي لدى طلبة الصف العاشر الأساسي، لدى تعلمهم مصطلحات وحدة 

في المدارس الحكومية لمحافظة نابلس، وهدفت الى " ة والتنقيب عنها استكشاف الثروات الطبيعي"

استقصاء اثر استخدام منحى التعليم التأملي على اتجاهات طلبة الصف العاشر الأساسـي لـدى   

تعلمهم نفس الوحدة نحو مادة الكيمياء وعلوم الأرض ومعلمها، وقد حاولت هذه الدراسة الإجابة 

  :اليينعن السؤالين الرئيسين الت
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" ما اثر استخدام الطريقة التأملية في تحصيل طلبة الصف العاشر الأساسي في وحـدة   •

  من مادة الكيمياء وعلوم الأرض؟" استكشاف الثروات الطبيعية والتنقيب عنها

  

ما اثر استخدام الطريقة التـأملية في اتجاهات طلبة الصف العاشر الأساسي نحو تعلـم   •

من مـادة الكيميـاء وعلـوم    " روات الطبيعية والتنقيب عنهااستكشاف الث" ومعلم وحدة 

  الأرض؟

  

طالبا وطالبة من طلبة المدارس الحكوميـة التابعـة   ) 136(وتكونت عينة الدراسة من     

لمديرية تربية وتعليم محافظة نابلس، موزعة على أربع شعب في أربع مدارس مختلفـة، ولقـد   

بطريقة عشوائية لتمثلا المجموعـة التجريبيـة،   ) ثشعبة للذكور وأخرى للإنا(اختيرت شعبتان 

، اما الشـعبتان  )أي إدماج مهارات التفكير التأملي ضمن المنهاج(ودرستا بطريقة التعليم التأملي 

) ×2×2(وحللت البيانات باستخدام تحليل التباين الثلاثي . الأخريان، فقد درستا بالطريقة التقليدية

  :ت هذه الدراسة النتائج الآتيةلاختبار فرضيات الدراسة وأظهر

في التحصيل العلمي عنـد  )  α  =0.05(يوجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى    

طلبة الصف العاشر بين الطريقتين التقليدية والتاملية، وكان الفارق لصالح المجموعة التي تعلمت 

  .بالطريقة التأملية

كن القول ان تدريس المادة وفق المنحى الناقد وبما ان التفكير الناقد هو تفكير تأملي  فيم    

  .يزيد من تحصيل الطلبة

أوضحت الدراسات السابقة ان دمج مهارات التفكير الناقد من خلال المنهاج كان له اثر     

واضح في فهم اعمق للمحتوى، وعلى تحصيل الطلبة الذين تعلموا المحتوى الدراسـي بطريقـة   

  .التفكير الناقد
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  :ناولت تعليم التفكير الناقد من خلال برامج خاصةدراسات ت    4: 3

  

وكان الهدف منهـا  ) Pipes William, 1987(ومنها دراسة اجراها بايبس ووليم ردي   

تـدريس مهـارات التفكيـر    ( تحديد ان كان تدريس مهارات التفكير والمنطق باستخدام برنامج 

 Total(في اختبار التماثل الكلي  يمكن ان يرفع من علامات الطالب). 3RS(والمنطق باستخدام 

Battery ( وعلامات التفكير والمنطق لمجموعة تجريبية مكونة من)من التلاميـذ مـن   ) 101

الصف الرابع بعد القياس باستخدام اختبار كاليفورنيا للتحصيل، لتقارن مع مجموعـة مقارنـة   

عن مزيج من مهـارات   وكان البرنامج عبارة. تلميذا من الصف الرابع أيضا) 187(مكونة من 

  .التفكير باستخدام القراءة والكتابة والرياضيات إضافة الى مهارات طرح الأسئلة

وقد استخدم البرنامج والمصمم للصفوف من الروضة الى الثامن أسلوبا سليما متكـاملا      

لا باستخدام تصنيف بلوم للأهداف التربوية، وبينت النتائج انه قد حصل تحسن في الإنجاز في ك

  ). α =0.05( الامتحانين سواء التماثل الكلي او اختبار التفكير على مستوى الدلالة 

، )Edward and Bald ouf, 1987(وفي دراسة شاملة أجراهـا ادواردز وبالـدوف       

تلميذا من الصف السابع، يدرسون برنامج الكـورت، مـع مجموعـة    ) 120(حيث قارنت بين 

  ).تلميذا 80(ضابطة مكونة من 

وعند مقارنة تلاميذ المجموعة التجريبية مع تلاميذ المجموعة الضابطة، تبين تحسن ذو     

دلالة إحصائية، في درجة الذكاء، كما قيست على اختبار اوتيس لينون للقدرة للمرحلة المتوسطة 

  (Otis – lennon School Ability Test Intermediate Form R)).ر(نموذج 

صيل الأكاديمي، كما قيس بالاختيارات الصفية العاديـة، كمـا   وأظهرت تحسنا في التح    

وأظهرت النتائج . ظهر تحسن خاص في فنون اللغة، كما قيست باختبار تورنس للتفكير الإبداعي

كما ان هناك جانب هام فـي  . تحولات، بل تغيرات في طرق التفكير، ومرونة التفكير والطلاقة
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لمعرفة الاثر علـى شخصـية   ) Mayers Briggs(ز الدراسة وهي استخدام مؤشر ما يرزبرج

  .التلميذ

شـملت تطبيـق   ) John Edwards, 1987(وفي دراسة أخرى للدكتور جون ادواردز     

وأظهرت الاختبارات المقننة حدوث تحصيل كبير في القـدرات  . برنامج الكورت كاملا في سنة

  .عاب القرائي ومهارات المفرداتالمتعلمة والمهارات الدراسية، واستيعاب للرياضيات، والاستي

،بدراسة هدفت الى معرفة فاعلية اسـتخدام برنـامج الكـورت    )1994(كما قام النجار   

)Cort (   في تعليم التفكير الناقد،وهو برنامج الفـه الـدكتور ادوارد دي بونـو)Edward De 

Bono ( وبدأ استخدامه منذ عام)مـن  وهو يتكون من ستة كتب، وكل كتـاب يتكـون   ) 1970

الاتساع، والتنظيم والتفاعـل،  : عشرة دروس تهدف الى تعليم واحدة من مهارات التفكير وهي 

لا توجد " والإبداع، والمعلومات، والشعور، والفعل؛ وكانت الفرضية الإحصائية تنص على انه 

، بين أداء المجموعة الضابطة والتجريبية ) α  =0.05( فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

  .لى اختبار تورنس اللفظيع

علـى عينـة   ) قياس قبلي( ولتحقيق هذا الهدف، قام الباحث بتطبيق اختبار تورنس اللفظي   

خضعت لبرنامج الكورت الجزء الأول (طالبا كعينة تجريبية ) 30(طالبا، منهم ) 60(تكونت من 

لم تخضـع  ( ابطة طالبا كعينة ض) 30(، والذي يدرب على مهارة الاتساع، و ))الكتاب الأول (

، وذلك في فترة مدتها أربعة اشهر بمعدل ساعتين ونصف اسبوعيا، وزعـت  )لبرنامج الكورت

وبعد الانتهـاء مـن تـدريس    . دقيقة) 50(على ثلاث حصص إسبوعيا حيث كانت مدة الحصة 

على كلا المجموعتين، واستخدم تحليل ) قياس بعدي( البرنامج، تم تطبيق اختبار تورنس اللفظي 

  :لفحص الفرضيات وأظهرت نتائج الدراسة أن). ANCOVA(لتباين ا

على بعد الطلاقة اللفظيـة بـين   ) α =0.01( هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -

  .مجموعتي الدراسة لصالح المجموعة التجريبية



 78

على بعد )α  =05 .0( كما دلت النتائج على عدم وجود فروق دالة إحصائيا على مستوى  -

  .الة بين المجموعة التجريبية والضابطةالاص

علـى   ) α =0.01( كما دلت النتائج ان هناك فروقا ذات دلالة احصائية على مسـتوى   

الدرجة الكلية على مقياس تورنس الفظي لصالح المجموعة التجريبية، مما يشـير الـى فاعليـة    

    .برنامج الكورت في تنمية التفكير

برنامج تدريبي خاص لمهارة التفكير الناقد في عينـة   بدراسة فاعلية) 1996(قام محمد   

من طلبة الصفوف الأساسية العليا في الأردن، واستخدام لهذا الغرض أربعة دروس من الكتـاب  

وطبقت الدروس الأربعة على أفراد المجموعـة التجريبيـة، كمـا    . الأول الذي أعدته هارنادك

جلايسر للتفكيـر الناقـد للقيـاس    / ر واطسون استخدمت صورة معدلة للبيئة الأردنية من اختبا

واستخدم . البعدي، في مجموعات الدراسة الثلاث، والقياس القبلي في المجموعة الضابطة الثانية

لمعرفـة اثـر   ) ANOVA(تحليل التبـاين الثنـائي   : في هذه الدراسة نوعان من التحليل هما

لمعرفة دلالة الفـرق  ) ت(، والإحصائي المجموعة والجنس على الأداء في اختبار التفكير الناقد

  .بين القياسين القبلي والبعدي في المجموعة الضابطة الثانية

)  α  =0.01( أظهرت نتائج تحليل التباين ان لمتغير المجموعة اثر عند مستوى الدلالة   

لصالح المجموعة التجريبية، عند مقارنتها بالمجموعة الضابطة الأولى وبالمجموعـة الضـابطة   

  .الثانية في القياس البعدي للمجموعات الثلاث

واعتبرت هذه النتائج دلالة على فاعلية البرنامج المطبق في تنمية مهارة التفكير الناقـد    

في افراد المجموعة التجريبية كما اظهر التحليل عدم وجود اثر لمتغير الجنس فـي مجموعـات   

  .المقارنة الثلاث
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ن السلوك التعليمي للمعلمين والقدرة على التفكير الناقد عند دراسات تناولت العلاقة بي  5: 3

  :الطلبة 

  :اخذ هذا النوع من الدراسات ثلاث نزعات هي

حيث تم فيه الربط بين خصائص السلوك التعليمي للمعلمين والقدرة على التفكيـر  : الاتجاه الأول

-Process(الناتج  -ج العمليةالناقد عن الطلبة، ان هذا الاتجاه يأخذ منهج البحث المعروف بمنه

Product Paradigm.(  

يأخذ المنحى التجريبي الذي يتم فيه تدريب المعلمين على أنماط تدريسية معينة : والاتجاه الثاني

  . واستقصاء اثر هذا التدريب على قدرة الطلبة على التفكير الناقد

معينة واستقصاء اثر هذا التدريب فيأخذ منحى تدريب المعلمين على انماط   :اما الاتجاه الثالث 

  .على قدرة التفكير الناقد عند المعلمين

  :ومن الدراسات التي تمثل الاتجاه الاول  

  .والتي ورد ذكرها) Commeyras, 1990(دراسة كوميراس   

) القدرات والنزعات( ، وهدفت منها استقصاء مظاهر التفكير الناقد )1991(ودراسة عنابي   

، فقد اختـارت  )ث3-ث1(مي الصفي لمعلمي الرياضيات في المرحلة الثانوية في السلوك التعلي

شعبة من الصفوف الثانوية في مدارس ) 38(معلما ومعلمة، علموا ) 38(عينة لهذا الغرض من 

منطقة عمان الكبرى، حيث حللت الحصص الصفية المسجلة بتقسيمها الى أحداث صفية أولا، ثم 

وقد دلت نتائج التحليل على عدم وجود فروق . ي يدور حوله الحدثبتحديد العنصر التعليمي الذ

  .ومستوى الصف الذي يعلمه المعلم) القدرات والنزعات(ذات دلالة إحصائية بين التفكير الناقد 

بإجراء دراسة هدفت  لتعرف مظـاهر التفكيـر الناقـد فـي     ) 1995(وقام ابو شهاب     

  .في برنامج تدريب المعلمين أثناء الخدمةالتدريس الصفي لمعلمي اللغة الإنجليزية 
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ولتحقيق هدف الدراسة تم بناء أداة قياس لمظاهر التفكير الناقد التي تنعكس في سـلوك      

المعلمين الصفي أثناء تدريسهم لحصص القراءة، وقد طورت هذه الأداة من المـواد التدريبيـة،   

وللتحقق مـن صـدق الأداة فقـد     .لنزعات وقدرات التفكير الناقد)  Ennis(ومن تصنيف انس 

معلما ومعلمة ) 40(وقد تكونت عينة الدراسة من . استخدم صدق المحكمين، والصدق التلازمي

يدرسون الصفوف الثامن والتاسع والعاشر والذين حضـروا برنـامج تـدريب معلمـي اللغـة      

راءة صـفية  وقد سجل لكل معلم حصة ق). 1994 – 1993(الإنجليزية أثناء الخدمة خلال العام 

ولمعرفة مظاهر التفكير الناقد السلوك التعليمي، حللت حصص القراءة الصفية المسـجلة،  .كاملة

اذ حددت الأفعال السلوكية التي ظهرت في الحصة، والحكم على الفعل السـلوكي مـن حيـث    

ل النزعات او القدرات، ثم حسبت تكرارات الأفعا: اشتماله على مظهر من مظاهر التفكير الناقد

السلوكية الصفية لكل فئة من فئات المعلمين، كما حسبت نسبة هذه الأفعال الى  جملة الأفعـال  

  .السلوكية الصفية عند الفئات المختلفة من المعلمين

لـدى  ) النزعـات والقـدرات،   (وأظهرت النتائج ان نسبة شيوع مظاهر التفكير الناقد     

  .وهي نسبة متدنية%) 35.92( المعلمين كانت 

وقد استدل من النتائج ان معلمي اللغة الإنجليزية في برنامج تـدريب المعلمـين أثنـاء        

الخدمة في الأردن، والذين يدرسون الصفوف الثامن والتاسع والعاشر لم يتوجهوا في تدريسـهم  

  .بشكل عام نحو تنمية التفكير الناقد عن الطلبة

، فقد هدف منهـا  )Garris, 1974(س ومن الدراسات التي تمثل الاتجاه الثاني، دراسة جار  

الى تحديد اثر برنامج التدريب للمعلمين في تحسين قدرات التفكير الناقد عند الطـلاب، تختـار   

: استاذاُ يدرسون في جامعة بنسلفانيا، وقد قسموا الـى مجمـوعتين   ) 22(عينة لذا الغرض من 

لتنمية التفكير الناقد، وتـم قيـاس   ضابطه، وتجريبية، ودربوا على استخدام أنماط تعليمية معينة 

/ واطسـون ( قدرة الطلاب على التفكير الناقد في الاختبارات القبلية والبعدية باستخدام اختبـار  
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وأشارت نتائج الدراسة الى ان تدريب المعلمين على أنماط تعليمية معينة . للتفكير الناقد) جلايسر

وأنهم استخدموا أسئلة معرفية بمستوى عال أكثر  أدى الى زيادة قدرة طلبتهم على التفكير الناقد،

  ).غير المدربين( من المدرسين المشاركين في المجموعة الضابطة 

، والتي هدف )،1992Moreyra(اما الدراسات التي تمثل الاتجاه الثالث دراسة موريرا     

ومـن  . معلمينمنها الى تحديد دور اطر التفكير في تطوير قدرات ونزعات التفكير اختار عند ال

معلما يدرسون في المرحلة الابتدائية حيـث حضـروا   ) 47(اجل هذا الغرض اختار عينة من 

برنامجا تدريبيا أثناء الخدمة لمدة عشرة أسابيع، ثم وزعوا الى ثـلاث مجموعـات  مجموعـة    

المقـالي،  ) انـس ويـر  ( تجريبية، ومجموعة ضابطة، ومجموعة مقارنة، وقد أعطوا مقيـاس  

وأشارت نتائج الدراسة الى ان مدرس المجموعـة التجريبيـة   . التأملية) فان مانين(ومستويات 

وصلوا الى مستوى أعلى من التأمل الناقد منها في المجموعتين الضابطة والمقارنة، ويعني هذا 

  .ان اطر التفكير قد ساعدت المدرسين على ان يصبحوا أكثر تأملا بشكل ناقد

  :ا تضمنته الدراسات السابقة بما يفيد هذه الدراسة في ما يليوفي ضوء ما ورد يمكن إجمال م

ان قدرة التفكير الناقد قدرة نمائية تتأثر بالعمر والنماء العقلي للفـرد، وتتقـدم بازديـاد     -

 .المستوى العقلي للفرد، وتتأثر بالتدريب

يمـي  ان قدرة التفكير الناقد تتأثر بجملة من المتغيرات من مثل التحصيل والتوجـه الق  -

ودرجة الاستقلال المعرفي للأفراد بينما لا تتأثر ببعض  المتغيرات الا بدرجة بسـيطة  

  .جدا

ان قدرة التفكير الناقد يمكن تنميتها وتطويرها بإتباع الأساليب والاستراتيجيات المناسبة  -

طرح الاسئلة ذات المستوى المعرفي العالي، والمناقشات فـي الفـرق والتعلـيم    : مثل

 .والتعلم بالاكتشاف وربط التعلم بالمشكلات الحياتية التعاوني،

ان قدرة التفكير الناقد لدى الطلبة تتأثر بدرجة عالية بمدى فعاليـة برنـامج تـدريب      -

 .المعلمين
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وتختلف هذه الدراسة عن غيرها من الدراسات ذات الصلة، فهي تتنـاول اثـر     

ي والمؤجل، وكذلك أثـره علـى   استخدام المنحى الناقد على تحصيل الطلبة العلمي الآن

  .دافع إنجاز الطلبة في وحدة الحرارة في حياتنا في مادة الفيزياء

ولذلك تأتي هذه الدراسة استكمالا لجهود الباحثين والدارسين المتصلة بدراسة موضـوع  

  .التفكير الناقد

ومن هنا يجيء هذا البحث ليسد ثغرة في مجال البحوث التربوية ويسـاهم فـي     

  .لبنة جديدة في بناء الفكر التربوي المعاصر إضافة

  

الدراسات المتعلقة بدافع الإنجاز وأثره على التعلم، وعلاقته بالاستراتيجيات   6: 3

  :التدريسية

دراسة كان هدفها معرفة ) Grewal and singha, 1989(أنجز كل من جرويل وسنج 

القرية والمدينة، لدى طلبة الصف العاشر، العلاقة بين الدافعية للتحصيل والأداء الأكاديمي لطلبة 

  . وقد أظهرت تفوق طلبة القرية على طلبة المدينة، في حين توجد فروق تعزى الى الجنس

والتي هدفت الى استقصاء العلاقة بين دافعية الإنجـاز  ) 1995العمراني، ( اما دراسة   

دي بدولة البحرين، والعلاقة بين والتحصيل الدراسي، لدى طلبة مرحلتي التعليم الابتدائي والإعدا

العمر، مجمع الأسـرة، الجـنس،   : دافعية الإنجاز وبعض المتغيرات الديموغرافية للعينة، مثل 

  .المرحلة الدراسية، المنطقة الجغرافية وترتيب الطفل الولادي في الأسرة

 ـ ) 377(وتكونت عينة الدراسة من      اس طالبا وطالبة من مجتمع الدراسة، واسـتخدم مقي

  :وأظهرت الدراسة النتائج التالية. اختبار دافعية إنجاز الأطفال الراشدين

  يوجد ارتباط موجب دال إحصائيا بين دافعية الإنجاز والعمر لجميع الفئات   -

  .النوعية ما عدا طلاب المرحلة الابتدائية   
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لاب المدينة فقـط،  يوجد ارتباط دال إحصائيا بين دافعية الإنجاز والتحصيل الدراسي لدى ط  -

  .ولدى الطلاب  ذوي الترتيب الولادي الأول في الأسرة

يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث على مقياس دافع الإنجاز وكان الفارق   -

 .لصالح الإناث

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلبة على مقياس دافع الإنجاز، وكان الفارق لصـالح    -

  .ةالمدين

اعتبرت أهم منبئات دافعية الإنجاز لدى أفراد العينة هي العمر، المنطقة الجغرافية، المرحلة   -

  .الدراسية، الجنس

المفاهيمية في مفهـوم الـذات ودافعيـة     طاثر استخدام الخرائ) 1997عبده، (استقصى     

حاولـت الدراسـة   الإنجاز لدى طلبة الصف العاشر الأساسي، مقارنة بأثر الطريقة التقليديـة، و 

  :الإجابة عن الأسئلة التالية

في دافعية الإنجـاز  ) α =0.01( هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -

  لدى الطلبة تعزى الى طريقة التدريس؟

في أداء الطلبة فـي  ) α =0.01( هل توجد فروق  ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -

  .تجريبية على مقاييس مفهوم الذات ودافعية الإنجاز تعزى للجنسالمجموعتين الضابطة وال

طالبة مـن طلبـة   ) 79(طالباً و ) 62(طالبا وطالبة، ) 141(وتكونت عينة الدراسة من     

موزعين في أربع شعب على أربع ) 1998،1997(الصف العاشر في مدينة جنين للعام الدراسي 

وتعلمت وحدة الوراثة بالخرائط المفاهيمية، امـا   واختيرت الشعب التجريبية عشوائيا،. مدارس

وبعد  إنهاء التجربة والتي استمرت سبعة أسابيع، . المجموعة الضابطة فتعلمت بالطريقة التقليدية

  :وأظهر تحليل البيانات النتائج التالية. تم قياس مفهوم الذات العام، ودافعية الإنجاز
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  .ية الإنجاز لدى الطلبة تعزى لطريقة التدريسيوجد فروق ذات دلالة إحصائية في دافع  -

يوجد فروق ذات دلالة  إحصائية في دافعية الإنجاز القبلي والبعدي للمجموعـة التجريبيـة     -

 .لصالح البعدي

يوجد فروق ذات دلالة إحصائية في أداء الطلبة على مقياس دافعية الإنجاز القبلي والبعـدي    -

  .ضابطةوكان الفارق لصالح المجموعة ال

عمل على استقصاء اثر اسـتخدام اسـتراتيجيات التغييـر    ) 2000رداد، (وفي دراسة   

المفاهيمي على دافع إنجاز طلبة الصف التاسع الأساسي في مادة علم الحياة وتحصـيلهم الآنـي   

، وقد حاولت هذه الدراسـة الإجابـة عـن    "الغذاء وأجهزة جسم الإنسان" والمؤجل في موضوع

  :السؤال التالي

ما اثر استخدام استراتيجيات التغيير المفاهيمي على دافع إنجاز طلبة الصف التاسع فـي      

  مادة علم الحياة؟

وللإجابة عن أسئلة الدراسة واختبار فرضياتها، تم تطبيق أدوات الدراسة علـى عينـة       

مـوزعين علـى   . طالبا وطالبة من طلبة الصف التاسع في مدارس طولكرم) 144(تكونت من 

بع مدارس، اختيرت مدرستان عشوائيا لتمثلا المجموعة التجريبية، والتي درسـت باسـتخدام   أر

اما الثانية فدرست بالطريقة التقليدية وأظهرت الدراسة النتـائج  . استراتيجيات التغيير المفاهيمي

  :التالية

نجاز بين متوسطات دافع الإ)  α =0.01( لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى   -

  .طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة

بين متوسطات دافع إنجـاز  ) α =0.01( لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى   -

  .الطلبة تعزى للزمن
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بين متوسـطات دافـع إنجـاز    ) α =0.01( توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى   -

  .الطلبة تعزى للجنس، وكان الفارق لصالح الإناث

بين متوسطات دافع إنجاز الطلبة ) α =0.01( يوجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى   -

  .تعزى للتفاعل بين طريقة التعليم والزمن

اثر استخدام الاستراتيجية التفاضلية على التحصيل ودافع الإنجـاز  ) 2002(واستقصى عبده   

من مـادة  " ة الميكانيكية في حياتناالطاق" الآني والمؤجل لدى طلبة  الصف التاسع في وحدة 

  .الفيزياء

طالبا وطالبة من طلبة الصف التاسع فـي المـدارس   ) 176(وتكونت عينة البحث من       

مدرسـتان للـذكور،   ( الحكومية بمحافظة نابلس، موزعين على أربـع مـدراس مختلفـة    

ختيـرت  ، وا)شعبة للذكور، ومدرسـتان للإنـاث  ( ، واختيرت شعبتان )ومدرستان للإناث

بطريقة عشوائية تمثلان التجربتين، ودرستا الوحدة ) شعبة للذكور، وشعبة للإناث( شعبتان 

المختارة باستخدام الاستراتيجية التفاضلية، اما الشعبتان الأخريان فقد درستا الوحدة المختارة 

  .بالطريقة التقليدية

دة لأغراضه في الفصل ولاختيار فرضيات البحث، طبقت على عينة البحث الأدوات المع    

وطبق هذا الاختبـار  : اختبار المعرفة القبلية: ، وهي )2002/2003(الأول من العام الدراسي 

على عينة قبيل البدء بالتجربة للتحقق من تكافؤ المجموعتين، وتم التحقق من صدق بالمحكمين، 

، حيـث  )20(ردسون وحسب معامل ثباته بطريقة الاتساق الداخلي باستخدام معادلو كودر ريتشا

وهي تسع اختبارات  تناسب الوحدات الجزئيـة،  : ، والاختبارات التشكيلية )0.92(بلغت قيمته 

بواقع اختبار واحد لكل منها، وتسع اختبارات أخرى مكافئة لها لاستخدامها في نهاية حصـص  

لاختبـار  ا: المعالجة، وتم التحقق من صدقها بالمحكمين، وحسب معامل ثباته بطريقتين، همـا 

، وبطريقة الاتساق )0.89(وإعادة الاختبار ممثلا في  معامل ارتباط بيرسون، حيث بلغت قيمة 
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، ومقياس دافع )0.94(، حيث بلغت قيمته )20(ريتشاردسون  –الداخلي باستخدام معادل  كودر 

ر الاختبـا : وتم التحقق من صدقه بالمحكمين، وحسب معامل ثباته بطريقتين، همـا  : الإنجاز 

، )0.84(وإعادة الاختبار وإعادة الاختبار ممثلا في معامل ارتباط بيرسون، حيث بلغت قيمتـه  

  ). 0.89(وبطريقة الاتساق الداخلي باستخدام معادلة كرونباخ الفا، حيث بلغت قيمته 

وحلل البيانات باستخدام تحليل التباين الأحادي، وتحليل التباين الثلاثي علـى التصـميم       

عند )   Hotelling T2(، وتحليل التباين متعدد المتغيرات حسب طريقة )2× 2× 2( العاملي 

  :لاختبار فرضيات البحث، وأظهرت النتائج التالية) 0.01(مستوى الدلالة 

يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لعلامات مجموعات طلبـة الصـف    

  .ي والمؤجل، والجنس وكان الفارق لصالح الإناثالتاسع على اختبار التحصيل العلمي الآن

لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لعلامات مجموعات طلبة الصـف  

التاسع على اختبار التحصيل العلمي تعزى للمزمن، وللتفاعلات الثنائية والتفاعل الثلاثـي بـين   

  .منطريقة التعليم، الجنس، والز: المتغيرات الثلاثة

يوجد  فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لعلامات مجموعـات طلبـة       

طريقة التعلـيم وكـان   : الصف التاسع على مقياس داع الإنجاز الآني والمؤجل تعزى لكل من 

  .الفارق لصالح الاستراتيجية التفاضلية، والجنس وكان الفارق لصالح الإناث

ائية بين المتوسطات الحسابية لعلامات مجموعات الصف التاسع يوجد فروق ذات دلالة إحص  -

الطمـوح الأكـاديمي،   : على المقاييس الفرعية لمكونات دافع الإنجاز الآني والمؤجل التالية

  .التوجه للنجاح، التوجه للعمل، الحاجة للتحصيل، والحافز المعرفي

لعلامات مجموعات طلبة الصف  يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية    -

للزمن، وللتفاعلات الثنائية والتفاعل الثلاثـي بـين   : التاسع على مقياس دافع الإنجاز تعزى

  طريقة التعليم: المتغيرات الثلاثة
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في دراستها الى استقصاء اثر استخدام استراتيجية الخرائط ) 2003المصري، (وهدفت     

التاسع في مادة علم الحياة وتحصيلهم الآني والمؤجـل  المخروطية على دافع إنجاز طلبة الصف 

  .وقد حاولت الدراسة الإجابة عن السؤال" البيئة والتكيف" في موضوع 

البيئـة  "الخرائط المخروطية على دافع الإنجاز فـي وحـدة    ةما اثر استخدام استراتيجي    

س وكالة الغـوث فـي   من مادة علم الحياة لدى طلبة الصف التاسع الأساسي في مدار" والتكيف

طالبا وطالبة من طلبة الصـف  ) 135(محافظة نابلس؟ وقد طبقت الدراسة على عينة مكونة من 

التاسع الأساسي في مدارس وكالة الغوث في محافظة نابلس، موزعين على أربع شعب في أربع 

  .مدارس مختلفة

خدام اسـتراتيجية  واختيرت شعبتان عشوائياً لتمثلا المجموعة التجريبية ودرسـتا باسـت      

  .الخرائط المخروطية، اما الشعبتان الأخريان، فقد درستا بالطريقة التقليدية

انه توجد فـروق ذات دلالـة إحصـائية علـى     : ومن النتائج التى توصلت إليها الباحثة    

بين متوسطات دافع إنجاز الطلبة، وكانـت الفـروق لصـالح المجموعـة     ) α=0.01( مستوى 

  .التجريبية

  .د فروق ذات دلالة بين متوسطات دافع إنجاز الطلبة تعزى للزمنلا توج -

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى للتفاعل بين طريقة التعليم والجنس في دافع إنجاز  -

  .الطلبة

تبين الدراسات السابقة ان هناك علاقة بين دافعية الإنجاز والتحصيل الدراسـي كـذلك       

از وبعض المتغيرات مثل العمر والجـنس والمنطقـة الجغرافيـة    هناك علاقة بين دافعية الإنج

  .والمرحلة الدراسية
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  الفصل الرابع

  الطريقة والإجراءات

  

يتناول هذا الفصل وصفا لمنهج البحث المتبع في هذه الدراسة، ومجتمعهـا، وعينتهـا،   

  .وأدواتها وصدقها وثباتها، وإجراءات تنفيذها، وتصميمها ومعالجاتها الإحصائية

  

  :منهج البحث 1:4

ات مستخدما اتبعت هذه الدراسة المنهج التجريبي الذي يستخدم التجربة في إثبات الفرضي

مجموعتين، إحداهما ضابطه تتعلم المادة التعليمية بالطريقة التقليدية، والأخرى تجريبية تعلمـت  

نفس المحتوى التعليمي بالطريقة الناقدة، ويتخذ سلسلة من الإجراءات لضـبط تـأثير العوامـل    

  .الأخرى غير العامل التجريبي

  

  :مجتمع الدراسة   2:4

ن طلبة الصف التاسع الأساسي فـي المـدارس الحكوميـة    تكون مجتمع هذه الدراسة م

التابعة لمديرية تربية وتعليم محافظة طولكرم في الفصـل الدراسـي الثـاني للعـام الدراسـي      

مدرسـة  ) 19(مدرسة، ) 44(، وبلغ عدد المدارس التي تتضمن الصف التاسع )2001/2002(

شـعبة  ) 75(المـدارس علـى    وتشتمل هذه. مدرسة مختلطة) 5(مدرسة إناث و ) 20(ذكور، 

شـعب  ) 6(شـعبة للإنـاث، و   ) 35(شعبة للذكور، ) 34(دراسية للصف التاسع الأساسي منها 

( طالبـا، و  ) 1226(طالبا وطالبة، مـنهم  ) 2456(وبلغ عدد الطلبة في هذه الشعب . مختلطة

وعـدد   توزيع أفراد مجتمع الدراسة تبعا لعـدد المـدارس،  ) 1(طالبة، ويبين الجدول ) 1230

  .الشعب، والجنس
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  ) *1(الجدول 

  توزيع أفراد مجتمع الدراسة تبعاً لعدد المدارس وعدد الشعب والجنس
  عدد الطلبة  عدد الشعب عدد المدارس  الجنس

  1139  34  19  ذكور

  1170  35  20  اناث

  147  6  5  مختلط

  2456  75  44  المجموع

  .م2001/2002طولكرم للعام الدراسي /حسب دائرة الاحصاء في مديرية التربية والتعليم*  

  

  :عينة الدراسة  3:4

طالبا وطالبة من الصف التاسع الأساسـي،  ) 141(شعب تضم ) 4(تشتمل عينة الدراسة 

ما اتفق عليه التربويون ) 25: 1998( ويتبنى عبده . ضابطة وتجريبية: مكونة من مجموعتين 

دريبية مساويا لمتوسط عدد الطلبة فـي الصـف   من ان الحد الأدنى لأفراد العينة في الدراسة الت

  .الدراسي في الظروف الطبيعية حتى تكون نتائج الدراسة أكثر صدقا وثباتا

واستنادا لما سبق ذكره، قامت الباحثة بالحصول على إعداد الطلبة من قسم الإحصاء في 

الشعبة الواحدة،  مديرية تربية وتعليم محافظة طولكرم، وتم حساب المتوسط الحسابي لعددهم في

طالباً وهو ما يعادل تقريبا الحد الأدنى لعدد أفراد العينـة فـي المجموعـة     32.75حيث كان  

طالبـا،  ) 35(وعليه تم اختيار المجموعة الضابطة وتشتمل شعبة ذكور مكونـة مـن   . الواحدة

با وشـعبة  طال) 37( طالبة، أما المجموعة التجريبية فمكونة من شعبة ذكور ) 35(وشعبة إناث 

  .طالبة) 34(إناث 

مدرسة ذكـور  : ويتوزع أفراد عينة الدراسة على أربع مدارس من قرى طولكرم هي 

بيت ليد الثانوية، مدرسة الشهيد عبد الرحيم محمد في عنبتا، مدرسة بنات بيـت ليـد الثانويـة،    

  .مدرسة بنات عنبتا الثانوية
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يرت هذه المـدارس بسـبب الإغـلاق    وقد تم اختيار العينات بالطريقة القصدية، اذ اخت

المشدد للمناطق من قبل قوات الاحتلال الإسرائيلي في فترة إعادة احتلال المناطق فـي الضـفة   

إذ كان الوصول لمدارس عنبتا وهي الأقرب على الباحثـة   -بسبب انتفاضة الأقصى –الغربية 

ن السير مسافة طويلـة علـى   أمرا بالغ الصعوبة، اذ لا بد م –وفيها العدد المطلوب من الطلبة 

  .الأقدام قبل الوصول

واختيرت هذه المدارس التي أبدت الإدارة والمعلمون المعنيون فيهـا ترحيبـا وتعاونـا    

بتطبيق الدراسة في مدارسهم، ولقربها من موقع عمل الباحثة لتسـهيل الاتصـال مـع الطلبـة     

وقد اختيـرت  . دراسة على أكمل وجهوالمعلمين، وإمكانية التطبيق والمتابعة وتنفيذ إجراءات ال

الشعب التجريبية والضابطة في عينة الدراسة عشوائيا، حيث اختيرت شعبة من مدرسـة بنـات   

بيت ليد الثانوية لتمثل طالباتها المجموعة التجريبية، وشعبة من مدرسة بنات عنبتا الثانوية لتمثل 

 نبد الرحيم محمود الثانويـة للبنـي  طالباتها المجموع الضابطة، وتم اختيار شعبة من مدرسة ع

ليمثـل طلابهـا    نليمثل طلابها المجموعة الضابطة، وشعبة من مدرسة بيت ليد الثانوية للبنـي 

توزيع أفراد عينة الدراسة تبعا للجنس، والمجموعـة  ) 2(المجموعة التجريبية ويوضح الجدول 

  .والشعب

  )2(الجدول 

  جموعة والشعبتوزيع أفراد عينة الدراسة حسب الجنس والم
  المجموع  إناث  ذكور  المجموعة

عدد   اسم المدرسة  

  الشعب

عدد 

  الطلاب

اسم 

  المدرسة

عدد 

  الشعب

عدد 

  الطالبات

عدد 

  الشعب
عدد 

  الطلبة
الشهيد عبد   الضابطة

الرحيم محمود 

  الثانوية

بنات عنبتا   35  1

  الثانوية

1  35  2  70  

يد ذكور بيت ل  التجريبية

  الثانوية

بنات بيت   37  1

  ليد الثانوية

1  34  2  71  

  141  4  69  2    72  2    المجموع
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  :أدوات الدراسة  4:4

  :تم في هذه الدراسة استخدام الأدوات الآتية

  

  :اختبار المعرفة القبلية    1:4:4

تم إعداد اختبار المعرفة القبلية للتحقق من مدى تفاوت المعرفة السـابقة لـدى أفـراد    

  .لفيزياء، ومن ثم التحقق من تكافؤهما قبيل تطبيق التجربةالمجموعتين الضابطة والتجريبية في ا

  :وصف اختبار المعرفة القبلية  1:1:4:4

قامت الباحثة وبمتابعة المشرف على الدراسة بإعداد اختبار للمعرفة القبلية فـي مـادة   

ن الفيزياء وحدة الحرارة، وكان الاختبار من نوع الاختبار من متعدد ذي البدائل الأربع مكون م

  .نموذج اختبار المعرفة القبلية) أ2(فقرة ويبين الملحق ) 55(

وتم تطبيق الاختبار على أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية قبل البـدء بالتجربـة   

نتـائج  ) 3(ويبين الجـدول  . للتأكد من تكافؤ المجموعتين في المعرفة السابقة في وحدة الحرارة

  .ن المجموعتين الضابطة والتجريبية  على اختبار المعرفة القبليةتحليل التباين الأحادي للتكافؤ بي

  )3(الجدول 

نتائج تحليل التباين الأحادي للتكافؤ بين المجموعتين الضابطة والتجريبية على اختبار 

  المعرفة القبلية

  مصدر التباين
مجموع المربعات 

)SS( 

عدد درجات 

  )df(الحرية 

متوسط مجموع 

  )(MSSالمربعات 

 المحسوبة " ف"

F((  

  SSB(  262.31  1  262.31  5.8(بين المجموعتين 

داخل المجموعتين 

SSW)(  
6263.96  139  45.06    

      SST(  6526.27  140(المجموع 

  α=0.01 ،1 ،140=(6.63(قيمة ف عند *
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الجدولية " ف"هي اقل من قيمة ) 5.8(المحسوبة " ف" إن قيمة ) 3(من الجدول   يتضح 

بين أفراد )  α=  01(.وجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة، أي أنه لا ت)6.63(

  .المجموعتين قبل تطبيق التجربة، بمعنى انه يوجد تكافؤ بينهما

  

  :صدق اختبار المعرفة القبلية 2:1:4:4

تم التحقق من صدق اختبار المعرفة القبلية من خلال عرضه في صورته الأولية والبالغ  

على لجنة من المحكمين متخصصين في أساليب تدريس العلوم مـن جامعـة   ) 60(عدد فقراته 

فرع طولكرم، و مشرفين تربويين، ومعلمـين ومعلمـات فـي    /النجاح وجامعة القدس المفتوحة

الميدان من الذين يدرسون مبحث الفيزياء للصف التاسع الأساسي ممن لهم خبـرة طويلـة فـي    

وأجريـت  . أعضاء لجنـة التحكـيم لأدوات الدراسـة    أسماء السادة) 1(تدريسه، ويبين الملحق 

التعديلات اللازمة التي اقترحها المحكمون من حذف أو تعديل في الصياغة أو إضافة، وبلغ عدد 

  ).2(فقرة، الملحق ) 55( فقرات الاختبار في صورته النهائية 

  

  :غربلة فقرات الاختبار القبلي 3:1:4:4

ن فقرات الاختبار الموضوعي بناء علـى العينـة   تم حساب معامل الصعوبة لكل فقرة م

  )285: 1999عبده، ) ( 1-4( الاستطلاعية وعينة الدراسة وفقا للمعادلة 

=  صم 
ن
  )1-4(        %100×  حن

  .م ص معامل صعوبة السؤال: حيث 

  .عدد المفحوصين الذين أجابوا إجابة خاطئة على الفقرة:خ ن

  .الذين حاولوا الاجابة على السؤال من المجموعة التي طبق عليها الاختبار عدد المفحوصين: ن 

 -% 2وتراوح معامل صعوبة كل فقرة من فقرات الاختبار بناء على عينة الدراسة بين   

بناء على العينة الاسـتطلاعية وتـم اسـتبقاء    % ) 80 -% 15(، في حين تراوح بين %)82

  %).90 – 10( الفقرات التي معامل صعوبتها 
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وتم حساب معامل تميز كل فقرة من فقرات الاختبار القبلي بناء علـى عينـة الدراسـة    

  )286: 1999عبده ) ( 2-3( والعينة الاستطلاعية وفقا للمعادلة  

= تم
ن

نن دع )(
100%

−
×           )4-2(  

  معامل التمييز تم: حيث 

ة العليا من علامات الطلبـة وتشـكل   عدد المفحوصين الذين أجابوا إجابة صحيحة من الفئ:  عن

  .من عدد الطلبة% 27

عدد المفحوصين الذين أجابوا إجابة صحيحة من الفئة الدنيا من علامات الطلبـة وتشـكل   :  دن

  .من عدد الطلبة% 27

  .عدد المفحوصين في إحدى المجموعتين:ن 

( دراسة بين وتراوح معامــل تمييز كـل فقـرة من فقرات الاختبار بناء على عينة ال  

  %).65 – 0( ، في حين تراوحت قيمته بناء على العينة الاستطلاعية بين %)61 -% 18

  %).75 -% 25وتم استبقاء الفقرات التي معامل تمييزها يتراوح بين 

  معاملات الصعوبة) 4(وبين المحلق 

  .والتمييز لفقرات اختبار المعرفة القبلية

  

  .يةثبات اختبار المعرفة القبل  4:1:4:4
  ).20(تم حساب معامل ثبات اختبار المعرفة القبلية باستخدام معادلة كودر ريتشاردسون  

( Kuder-Richardson, Formulas No. 20)    ) ،296:  1999عبده(  

=ث م
ع 1)-(ن

)س(نس ع ن
2

2−−
−−

          )4-3(  

  .معامل ثبات الاختبار ككل ثم: حيث 

  .تباين علامات المفحوصين على الاختبار   2ع

  .عدد فقرات الاختبار: ن 
−

  .المتوسط الحسابي لعلامات المفحوصين على الاختبار:  س

  ).61(وقد بلغ معامل الثبات للاختبار حوالي 
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  :المادة التعليمية 2:4:4

  :وصف المادة التعليمية  1:2:4:4

طريقـة التعلـيم     صممت الباحثة بمتابعة المشرف على الدراسة مواقف تعليمية تلائـم  

  .الناقد استنادا لكتاب الصف التاسع الأساسي في مادة الفيزياء، ومعايير هذه الطريقة

نموذج يمثل كيفية التخطيط للوحدة، وعدد الحصص اللازمة تبعـا للطريقـة   ) 4(ويبين الجدول 

  .الناقدة في التدريس

  .دة في التدريسالموافق التعليمية باستخدام الطريقة الناق) ت2(ويبين الملحق 

  )4( الجدول 

  نموذج تخطيط الوحدة، وعدد الحصص اللازمة تبعا للطريقة الناقدة في التدريس

  عدد الحصص  رقم البند وعنوانه عنوانه  رقم الفصل

  1  تمدد المواد الصلبة 1-1  تمدد المواد الصلبة بالحرارة  الأول

  1  التمدد الطولي 1-2    

  1  طوليايجاد معامل التمدد ال 1-2-1    

  1  منظم الحرارة 1-2-2    

  1  تمدد السوائل 1-2  تمدد السوائل بالحرارة  الثاني

    
العوامل المؤثرة في التمدد  2-2

  الحجمي للسائل
1  

    
تغير كثافة السائل بتغير درجات  2-3

  حرارته
1  

  1  ظاهرة شذوذ الماء 2-3    

    

تطبيقات عملية لتمدد السوائل  2-4

ان الشمسي، موازين الحرارة، السخ

  التيارات البحرية

1  

  1  تمدد الغازات بالحرارة 3-1    

  1  قانون شارل 3-2    

    
تغير كثافة الغاز مع درجات  3-3

  الحرارة

1  

  1  تطبيقات 3-3    

  2    تقويم الوحدة  

  حصة 15   المجموع
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  :صدق المادة التعليمية   2:2:4:4

قة التعليم الناقـد عرضـت علـى    للتحقق من صدق محتوى المادة التعليمية المعدة بطري

مجموعة من المحكمين مكونة من المشرف على الدراسة ومتخصصين في أساليب تدريس العلوم 

فرع طولكرم، و متخصص في الفيزياء في جامعـة  /في جامعة النجاح وجامعة القدس المفتوحة 

نجـاح،  النجاح الوطنية، ومتخصص في أساليب تدريس الدراسات الاجتماعيـة فـي جامعـة ال   

ومشرف تربوي، ومعلمين ومعلمات من الذين يدرسون مادة الفيزياء للصف التاسـع الأساسـي   

، وطلب منهم إبداء الرأي في مدى صـحة  )1(ممن لهم خبرة طويلة في تدريس المنهاج الملحق 

المادة العلمية الواردة، وطريقة تحليل المحتوى التعليمي وعدلت المادة التعليميـة لتنسـجم مـع    

راحات المحكمين والتغذية الراجعة للميدان التي تم الحصول عليها من تجريـب الأداة حتـى   اقت

طريقة تحليل المحتوى التعليمي في وحـدة  ) ج 2(أصبحت في صورتها النهائية، ويبين المحلق 

  .الحرارة في حياتنا

  

  :ثبات المادة التعليمية 3:2:4:4

  ).233، ص 1999عبده ( ن، هما تم التحقق من ثبات المادة التعليمية بطريقتي

  

  :الثبات عبر الأشخاص 1:3:3:4:4

تم التحقق من ثبات المادة التعليمية، بعد إعدادها وفـق منحـى التعلـيم الناقـد، عبـر      

الأشخاص من خلال عرضها على مجموعة من المحكمين المتخصصين فـي الفيزيـاء، وفـي    

ستعدادا للتعاون وكيفيـة تدريسـها وفـق    أساليب تدريس العلوم، من ذوي الخبرة، وممن ابدوا ا

الطريقة الناقدة، وطلب منهم إبداء ملاحظاتهم حول تطابق طريقة عرض محتويات المادة وفـق  

منحي التعليم الناقد، وقد أخذت ملاحظاتهم، وتمت مناقشة من ابـدوا اعتراضـا علـى بعـض     

تعليمية وفق المنحى المتبع في هـذه  النقاط،وتم الاتفاق التام في النهاية على تطابق إعداد المادة ال

  .الدراسة
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  :الثبات عبر الزمن  2:3:3:4:4

تم التحقق من ثبات المادة التعليمية عبر الزمن من خلال مراجعتها بعد شهر من اعدادها 

من قبل المشرف، وتمت المقارنة بين ملاحظاته حول تطابق المادة التعليميـة عقـب اعـدادها    

من ذلك، وقورنت الملاحظات الموضوعة فتبين وجود تطـابق تـام   مباشرة، وبعد انقضاء شهر 

  .بين طريقة عرض المادة الجديدة ومعايير طريقة التعليم الناقد

  

  :اختبار التحصيل العلمي   3:4:4

تم إعداد اختبار لقياس تحصيل طلبة الصف التاسع الأساسي في المـادة التعليميـة فـي    

  .وحدة الحرارة  في حياتنا

  

  :صف اختبار التحصيل العلميو 1:3:4:4

أعدت الباحثة وبمتابعة المشرف على الدراسة اختبار تحصيليا في وحدة الحـرارة فـي   

فقرة من نوع الاختيار من ) 29(حياتنا للصف التاسع الأساسي، وتكون في صورته النهائية من 

  .مع التعليلأسئلة من نوع الصح والخطأ ) 9(متعدد، لكل فقرة أربعة بدائل، واحد صحيح، و 

سؤال من النوع المقالي، وصمم الاختبار لقياس مدى تحصيل الطلبة الفوري والمؤجـل  ) 12(و

التذكر، الفهم،التطبيق، التحليل تبعا لتصنيف : في هذا الموضوع، مشتملا على المستويات الاربعة

لحسابي للوقـت  دقيقة وهي المتوسط ا)90(وكانت مدة الاختبار . بلوم للاهداف التربوية المعرفية

  ).283: 1999عبده، ( المستغرق في أجابته من أفراد العينة الاستطلاعية 

  

  :صدق اختبار التحصيل العلمي 2:3:4:4

للتحقق من صدق اختبار التحصيل العلمي تم عرضه في صورته الاولية والبـالغ عـدد   

والخطـأ مـع    فقرات من نوع الصـح ) 10(فقرة من نوع الاختيار من متعدد، و ) 30(فقراته 

سؤال من النوع المقالي، على لجنة من المحكمين متخصصـين فـي أسـاليب    )12(التعليل، و 
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فرع طولكرم، ومتخصصـين فـي   / تدريس العلوم من جامعة النجاح وجامعة القدس المفتوحة 

الفيزياء من جامعة النجاح، و مشرف تربوي،ومعلمين ومعلمات في الميدان من الذين يدرسـون  

وطلب منهم ) 1(زياء للصف التاسع الأساسي ممن لهم خبرة طويلة في تدريسه، المحلق مادة الفي

إبداء ملاحظاتهم حول صحة المادة العلمية لفقرات الاختبار، ووضوح الأسـئلة وخلوهـا مـن    

الغموض، ومدى ملاءمتها للمحتوى والأهداف، وقدرة الفقرة على قياس الهدف الـذي وضـعت   

سه، ودقة صياغة البدائل المقترحة وجاذبيتها في كل فقرة من فقراتـه،  لقياسه وعلى المستوى نف

  .وسلامة بنوده لغويا، وملاءمته للمرحلة العمرية لطلبة الصف التاسع الأساسي

وأجريت التعديلات اللازمة التي اقترحها المحكمون من حذف أو تعديل في الصياغة أو  

فقرة من نوع الاختيـار  ) 29(صورته النهائية  إضافة، وبلغ عدد فقرات الاختبار التحصيلي في

سؤالا مقالي  ويبين الملحق ) 12(فقرات من نوع الصح والخطأ مع التعليل و ) 9(من متعدد، و 

  .نموذج اختبار التحصيل العلمي) ج2(

  

  :ثبات اختبار التحصيل العلمي 3:3:4:4

) 141(لمكونـة مـن   تم حساب ثبات اختبار التحصيل العلمي بناء على عينة الدراسة ا

  :طالبا وطالبة بطريقتين، هما

  

  ) :(Test – retestالاختبار وإعادة الاختبار  1:3:3:4:4

حسب معامل ثبات الاستقرار من معامل الارتباط بـين علامـات المفحوصـين علـى     

  ).217: 1998عبده، ( الاختبارين الفوري والمؤجل لعينة  الدراسة وفقا للمعادلة التالية

  

]=ر ] [   )  ص     -(ص   ن      )س     ( -س   [
  ص    س     -صس       ن

2
رر

22
رر

2
رررر

    )4-4(  

  )0.96( وبلغ معامل الثبات حوالي
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  :طريقة الثبات بالاتساق الداخلي   2:3:3:4:4

  )20(تم حساب معامل ثبات إختبار التحصيل العلمي باستخدام معادلة كودر ريتشاردسون

( Kunder Richardson formulas No. (20)) ،296: 1999، عبده.(  

ع)1ن(=ثم
)سن(سعن

2

2

−
−−

−−

                ) ......................4-5(  

  معامل  ثبات الاختبار ككل ثم: حيث 

  تباين علامات المفحوصين على الاختبار  2ع

  عدد فقرات الاختبار: ن 
−

  .المتوسط الحسابي لعلامات المفحوصين على الاختبار:س

  ).0.84(وبلغ معامل الثبات حوالي 

  

  :غربلة فقرات اختبار التحصيل العلمي 4:3:4:4

تم حساب معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار الموضوعي بناء على العينـة   

  )285: 1999عبده، ) (1-4( الاستطلاعية، وعينة الدراسة وفقا للمعادلة 

% 7( وتراوح معامل صعوبة كل فقرة من فقرات الاختبار بناء على عينة الدراسة بين   

بناء على العينة الاستطلاعية وتم استبقاء الفقرات %) 90-% 7(في حين تراوح بين %)  85 -

وتم حساب معامل تميز كل فقرة من فقرات الاختبـار  %) 90-%10(التي معامل صعوبتها بين 

  ).2-4(بناء على عينة الدراسة والعينة الاستطلاعية وفقا للمعادلة 

-(رات الاختبار على عينة الدراسة بـين  وتراوح معامل تمييز كل فقرة من فق  

، وتـم  %)60 -% 4(في حين تراوحت قيمته بناء على العينة الاستطلاعية بين %) 68-% 3

)  1-ح2(وبـين المحلـق   %) 75 -% 25(استبقاء الفقرات التي معامل تمييزها يتراوح بـين  

  .معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات اختبار التحصيل العلمي
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عامل الصعوبة لكل سؤال من الأسئلة المقالية وأسئلة الصح والخطـأ مـع   وتم حساب م

  )25: 1999عبده، ) ( 6-4(التعليل بناء على العينة الاستطلاعية وعينة الدراسة وفقا للمعادلة 

  

س=م ص 
س

ق

−

×100%  

  م ص معامل صعوبة السؤال   :حيث

  ى كل سؤالالمتوسط الحسابي لعلامات المفحوصين عل   ⎯س

  العلامة القصوى للسؤال  قس

وتراوح معامل صعوبة كل سؤال من الأسئلة المقالية والصح والخطأ مع التعليـل بنـاء   

بناء علـى  %) 78 -% 5(في حين تراوح بين %) 65 -% 10(على العينة الاستطلاعية بين 

  .عينة الدراسة

ات اختبـار التحصـيل   وبالاعتماد على معاملات الصعوبة والتمييز لكل فقرة من فقـر 

العلمي، تم استبعاد علامات الفقرات ذات معاملات الصعوبة والتمييز الضعيفة وغير المناسـبة  

  ، 35، 33، 30، 22، 19، 18، 15، 7: الفقـرات ( عند إجراء المعالجة الإحصائية  للبيانـات  

36 ،38.(  

  

 ـ) 80(وعليه تكون العلامة الكاملة على الاختبار التحصيلي  ) 100( دلا مـن  علامة ب

  .علامة
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  :مقياس دافع الإنجاز    4:4:4

  

  :وصف مقياس دافع الإنجاز  1:4:4:4

قامت الباحثة باستخدام مقياس دافع الإنجاز لأغراض هـذه الدراسـة لاستقصـاء اثـر     

استخدام المنحى الناقد في مادة الفيزياء على الأبعاد التسعة لدافع الإنجاز لدى طلبة الصف التاسع 

مستوى الطموح الأكاديمي،والتوجه : سي، بحيث تغطي جوانبه المختلفة، وهي على التواليالأسا

للنجاح، والتوجه للعمل، والحاجة للتحصيل، والحافز المعرفي، واعلاء الانـا، والحاجـة إلـى    

  ).د2الملحق (الانتماء، والنزعة الوصولية الانتهازية، والاستقرار العاطفي 

  

  )2000( ياس دافع الإنجاز الذي قام بتطويره عبده ورداد واعتمدت الباحثة على مق

فقرة، تشير كل منها إلى ظاهرة ما، أو موقفا ايجابيا يـدل علـى أن   ) 69(ويتألف المقياس من 

الطالب يمتلك قدرا ايجابيا نحوه، والثاني يمثل موقفا حياديا يدل على ان الطالب يعبر عن موقف 

  .ا نحوهحيادي، والثالث يمثل موقفا سلبي

  

وقامت الباحثة والمشرف على الدراسة بفحص فقرات المقياس وحددت الفقرات السـلبية  

والايجابية، وعند تصحيح الاختبار أعطيت ثلاث علامات للموقف الايجابي، وعلامتان للموقـف  

الحيادي، وعلامة واحدة للموقف السلبي، إذا كانت الفقرة موجبة، ويعكـس التـدريج ان كانـت    

يبين توزيع فقرات ) 5(درجات والجدول ) 207(سالبة، وبذلك تكون العلامة القصوى هي الفقرة 

  .مقياس دافع الإنجاز على إبعاده التسعة
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  )5(الجدول 

  توزيع فقرات مقياس دافع الإنجاز على أبعاده التسعة

  عدد الفقرات البعد  الرمز

ِِA 8  مستوى الطموح الأكاديمي  

B 7  التوجه للنجاح  

C 7  جه للعملالتو  

D 9  التوجه للتحصيل  

E 7  الحافز المعرفي  

F 7  اعلاء الأنا  

J 7  الحاجة الى الانتماء  

H 7  النزعة الوصولية الانتهازية  

I 9  الاستقرار العاطفي  

  

  :وطبق المقياس على أفراد عينة الدراسة ثلاث مرات

تين الضابطة والتجريبيـة  قبيل تنفيذ الدراسة مباشرة، للتأكد من تكافؤ المجموع:  الأولى

  .في دافع الإنجاز

  

كانت بعد الانتهاء مباشرة من تنفيذ الدراسة، بهدف قياس اثر استخدام المنحـى  : الثانية

  .الناقد في دافع إنجاز مجموعتي الدراسة الضابطة والتجريبية

  

لانجـاز  فكانت بعد انقضاء عشرة أيام من موعد المدة الثانية، لقياس دافع ا: وأما الثالثة

  .المؤجل، للتعرف على مدى اثر استخدام التعليم الناقد على دافع الإنجاز

  

نتائج تحليل التباين الأحادي للتكـافؤ بـين المجمـوعتين الضـابطة     ) 6(وبين الجدول 

  .والتجريبية قبل تطبيق الدراسة
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  )6(الجدول 

  جريبية نتائج تحليل التباين الاحادي للتكافؤ بين المجموعتين الضابطة والت

  قبيل تطوير الدراسة

 مجموع المربعات  مصدر التباين
(SS) 

عدد درجات

  الحرية
(Df) 

متوسط مجموع 

  المربعات

MSS)( 

  المحسوبة
(F)  

  بين المجموعات
(SSB) 

689.48  1  689.48  4.98  

  داخل المجموعات
(SSW) 

19234.14  139  138.38    

      SST(  88182.14  140(الكلي 

  )6.63= () 140-1-.01( قيمة ف 

، وهي اقل مـن قيمتهـا   )4.98( المحسوبة هي " ف" ان قيمة ) 6(يتضح من الجدول 

، مما يدل على انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصــائية علـى مســتوى   )6.63( الجدولية 

  .بين أفراد المجموعتين قبل تطبيق التجربة ؛ أي ان المجموعتين متكافئتان) α  =0.01( الدلالة 

  

  :صدق مقياس دافع الإنجاز 2:4:4:4

تم التحقق من صدق مقياس دافع الإنجاز المستخدم بعد عرضه على لجنة من المحكمين 

والمتخصصين في أساليب تدريس العلوم مـن جامعـة النجـاح الوطنيـة، وجامعـة القـدس       

فرع طولكرم، وأساليب تدريس الدارسات الاجتماعية والعلوم التربوية من التخصصات /المفتوحة

  .لأخرى من جامعة النجاح الوطنيةا

  

  :ثبات مقياس دافع الإنجاز 3:4:4:3

حسب معامل الثبات لمقياس دافع لإنجاز على عينة الدراسـة بمجموعتيهـا الضـابطة    

  :والتجريبية بطريقتين
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  :طريقة الاتساق الداخلي  1:3:4:4:4

نباخ الفا، وبلغـت  حسبت الباحثة معامل ثبات مقياس دافع الإنجاز باستخدام معادلة كرو

  .).93(قيمته بهذه الطريقة 

  

  ) : Test –retest( طريقة الاختبار وإعادة الاختبار   2:3:4:4:3

وبلغـت قيمتـه بهـذه    ) 4-4(وحسبت الباحثة معامل ثبات المقياس باستخدام المعادلة  

  ).0.74(الطريقة 

  

  :إجراءات الدراسة  5:4

  

  )ب 1999عبده، :(وات التاليةلتنفيذ هذه الدراسة، اتبعت الباحثة الخط

" الحـرارة فـي حياتنـا   " حللت الباحثة محتوى المادة التعليمية المتمثلة في موضـوع   •

الدراسية من الكتاب المدرسي لمادة الفيزياء، والمقرر للصف التاسـع الأساسـي فـي    

  ).2001/200(المدارس الحكومية في فلسطين في الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 

للمرحلة الدراسية " الحرارة" تحليل محتوى المادة التعليمية لمواد العلوم في موضوع تم  •

بين الصفين الخامس والثامن الأساسي، لمعرفة المعرفة القبلية للطلبة واعـداد اختبـار   

  .المعرفة القبلية

 تحديد الأهداف التعليمية والأساليب والوسائل: تم إعداد المواقف التعليمية بحيث تشمل  •

  .والأنشطة وأساليب التقويم المتنوعة، والمستمرة

وعرضت المادة التعليمية، بعد كتابتها على لجنة من المحكمين، وطلـب مـنهم إبـداء     •

ملاحظاتهم حول سلامة اعداد المادة التعليمية، وتم تعديلها لتنسجم مع اقتراحات لجنـة  

  ).ث2المحلق ( المحكمين لتصبح على صورتها النهائية 
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ختبار قبلي لأفراد العينة الضابطة والتجريبية قبل البدء بالتجربة من اجل التأكد من أُعد ا •

" وجود تكافؤ بين المجموعتين، ومعرفة مدى تفاوت المعرفة السابقة لديهم فـي وحـدة  

  .والتي تعمل كعامل مشوش يحول دون تفسير الفروق الإحصائية إن وجدت" الحرارة

سالة وكلية الدراسات العليا بجامعة النجـاح الوطنيـة   تم التنسيق بين المشرف على الر •

لتوجيه كتاب إلى وزارة التربية التعليم الفلسطينية من اجل الموافقة على تطبيق الاختبار 

وبعد أن تمت الموافقة، قامت مديرية التربية والتعليم في محافظـة طـولكرم   . بمدارسها

ة الباحثـة فـي تطبيـق الدراسـة     بتوجيه كتب إلى المدارس المعنية بهدف تسهيل مهم

الإجراءات الإدارية والتنظيمية المتعلقـة بإجـازة تطبيـق    ) 6(التجريبية، وبين الملحق 

  .الدراسة التجريبية في المدارس الحكومية التابعة لمديرية تربية وتعليم محافظة طولكرم

اية الفصـل  تمت زيارة المدارس المشمولة في عينة الدراسة والعينة الاستطلاعية في بد •

لتوضيح أهداف الدراسة لأدارتها، ولمعلمي ومعلمـات  ) 2001/2002(الثاني من العام 

مادة الفيزياء الذين ابدوا استعدادا للتعاون مع الباحثة في أجراء التجربة، وتـم التنسـيق   

  .معهم لخطوات ومراحل تنفيذ الدراسة والفترة الزمنية اللازمة لتطبيقها

والضابطة في المدارس بطريقة قصدية وذلك لسهولة الوصول  حددت الشعب التجريبية •

إلى تلك المدارس وخاصة وان الدارسة طبقت في ظروف صعبة جـدا مـن اجتيـاح    

  .الطرق شبه التام وإغلاقالمناطق 

طبق مقياس دافع الإنجاز القبلي على أفراد العينة بمجموعتيها الضابطة والتجريبية قبيل  •

التأكد من وجود تكافؤ بين المجموعتين في دافع إنجازهم فـي  البدء بالتجربة، من اجل 

مادة الفيزياء، ومعرفة مدى تفاوت دوافع إنجازهم السابقة لديهم تبعـا لمقيـاس دافـع    

الإنجاز المستخدم لأغراض هذه الدراسة، والتي تعمل كعامل مشوش يحول دون تفسير 

  .الفروق الإحصائية إن وجدت

مدرسـة سـفارين   : ينة استطلاعية، شملت شعبتان، همـا طبقت أدوات الدراسة على ع •

وبلغ حجم العينة الاسـتطلاعية  . المختلطة/ الأساسية المختلطة، ومدرسة رامين الثانوية
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وذلك بهدف التحقق من سلامة ثبـات المـادة التعليميـة وثبـات     . طالبا وطالبة) 35(

ات الطلبة حـول المـادة،   الاختبارات المستخدمة والاستبانة، والتدوين ولتدوين استفسار

ولتحديد زمن الاختبار والمتمثل بالمتوسط الحسابي للزمن المسـتغرق لأفـراد العينـة    

الاستطلاعية للإجابة عن أسئلتة واستخراج معاملي  الصعوبة والتمييز لكل فقـرة مـن   

  .فقرات الاختبار لغربلته

للمجموعة التجريبية بواقع تم الالتزام بالحصص الأسبوعية المقررة تبعا للطريقة الناقدة  •

) 16(أربع حصص اسبوعيا ولمدة اربعة اسابيع، حيث بلغ مجموع الحصص المعطـاة  

وقامت الباحثة بنفسها بتدريس هذه ) 28/5/2002 – 26/4(حصة صفية في الفترة بين 

الحصص للمجموعتين التجريبية والضابطة حرصا منها على سلامة ودقة تنفيـذ هـذه   

  .احتمال تدخل اثر المعلم في التجربة الطريقة واستبعاد

في حياتنا من كتاب الفيزياء للصف التاسع " الحرارة"تم إعداد اختبار تحصيلي في وحدة  •

الأساسي، لقياس مدى تحصيل الطلبة في هذا الموضوع، وتم الحكم على مدى محتـواه  

  .تهممن خلال عرضه على لجنة من المحكمين، وعدلت بعض الفقرات بناء على توصيا

طبق الاختبار التحصيلي على أفراد عينة الدراسة المكونة مـن المجموعـة ألضـابطه     •

ثم اعيـد تقديمـه   ). م29/5/2002(والتجريبية بعد الانتهاء من تدريس الوحدة بتاريخ 

لأفراد العينة بعد عشرة أيام من تطبيقـه الأول لقيـاس التحصـيل المؤجـل بتـاريخ      

  .على الاحتفاظ بالتعلملقياس قدرة الطلبة ) 10/6/2002(

وفي نقس الفترة الزمنية التي طبق فيها الاختبار التحصيلي الآني والمؤجل، تم تطبيـق   •

مقياس دافع الانجاز المختار على أفراد عينة الدراسة بعد الانتهاء من تـدريس الوحـدة   

قـه  ثم اعيد تقديمه لأفراد العينة بعد حوالي عشرة ايام من تطبي). 29/5/2002(بتاريخ 

  .الاول، لقياس  مدى قدرتهم على الاحتفاظ بدافع الانجاز
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  :تصميم الدراسة  6:4

تم تصميم الدراسة بهدف الكشف عن اثر استخدام منحى التعليم الناقد علـى التحصـيل     

من مادة الفيزياء لطلبة الصف التاسع الأساسي، واشـتملت  " الحرارة"الفوري والمؤجل في وحدة 

  :متغيرات التاليةهذه الدراسة على ال

 :المتغيرات المستقلة •

  )الطريقة التقليدية، الطريقة الناقدة: ( طريقة التدريس ولها مستويان  )1(

 )آني ومؤجل: ( الزمن وله مستويان  )2(

 :المتغير المعدل •

  )ذكور، اناث: (متغير الجنس وله مستويان 

 :المتغيرات التابعة وهي •

  )آني، مؤجل( تحصيل الطلبة وله مستويان  -

  )آني، مؤجل( ع انجاز الطلبة في مادة الفيزياء وله مستويان داف -

 

  :المعالجة الإحصائية 7:4

  :استخدم لاختبار فرضيات هذه الدراسة المعالجات الإحصائية آلاتية  

للتأكد من تكافؤ مجموعات الدراسة قبل تطبيق التجربة تـم اسـتخدام تحليـل التبـاين      •

واشارت النتائج الـى  . ي اختبار المعرفة القبليةالاحادي للتأكد من تكافؤ المجموعتين ف

  .تكافؤ مجموعتي الدراسة في المعرفة العلمية القبلية

وللتأكد من تكافؤ مجموعتي الدراسة قبيل تطبيق التجربة تم تطبيق مقياس دافع الانجاز  •

وأشارت النتائج الى تكافؤ مجموعتي عينة . عليهما، وتم استخدام تحليل التباين الأحادي

  .الدراسة في دافع إنجازهم في الفيزياء

لاختبار اثر الطريقة والجنس والتفاعـل الثنـائي   ) 2×2(استخدام تحليل التباين الثنائي  •

بينهما لاختبار اثر استخدام الطريقة الناقدة على تحصيل الصف التاسع الاساسي الانـي  
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ن تـم تدريسـهم   والمؤجل في مادة الفيزياء مقارنة مع تحصيل نظرائهم الطلبـة الـذي  

  .بالطريقة التقليدية

لاختيار اثر الطريقة والجـنس والتفاعـل الثنـاني    ) 2×2(استخدم تحليل التباين الثنائي  •

بينهما لاختبار اثر استخدام الطريقة الناقدة على دافع انجاز طلبة الصف التاسع الاساسي 

ريسـهم بالطريقـة   نحو الفيزياء، مقارنة مع دافع انجاز نظرائهم الطلبة الـذين تـم تد  

  .التقليدية

 .للعينات المرتبطة لاختبار اثر الزمن على التحصيل) T-test( استخدم  اختبار •
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א א

א א
  

  الوصف الاحصائي لنتائج الدراسة 1: 5

  التحليل الاحصائي لنتائج الدراسة ومناقشتها 2: 5

  النتائج العامة للدراسة 3: 5

  التوصيات 4: 5
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  الفصل الخامس

  نتائج الدراسة ومناقشتها

  

هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء اثر استخدام منحى التعليم الناقد على التحصيل العلمي 

لدى طلبة الصف التاسع الأساسي في مادة الفيزياء في المدارس الحكومية التابعة لمديرية تربيـة  

ولتحقيق ذلك، تم إعداد اختبار للمعرفة القبليـة،  . هاوتعليم محافظة طولكرم ودافع إنجازهم نحو

واستخدام مقياس دافع إنجاز قبلي للتأكد من تكافؤ العينات التجريبية والضـابطة قبـل تطبيـق    

التجربة، وبعدها لقياس دافع إنجاز الطلبة فيها والاحتفاظ بهذا الدافع، واختبار التحصيل العلمـي  

وبعد تطبيق إجراءات الدراسة . لطلبة الفوري والاحتفاظ بالتعلمفي الوحدة المختارة لقياس تعلم ا

  : وجمع البيانات وتحليها إحصائيا يمكن عرض نتائجها وفق الترتيب التالي

  

  :الوصف الاحصائي لنتائج الدراسة   1: 5

  :يقسم الوصف الاحصائي لنتائج الدراسة الى

  

  : التحصيلي الفوري والمؤجل الوصف الإحصائي لنتائج الطلبة على الاختبار  1: 1: 5

  :وتم عرض الوصف الإحصائي لنتائج الطلبة على الاختبار التحصيلي على النحو التالي

  

  :الوصف الإحصائي للنتائج المتعلقة بالتحصيل الفوري   1: 1: 1:5

تم قياس التحصيل الفوري لجميع أفراد العينة، وتم جمع العلامات التي حصـل عليهـا   

تبار التحصيلي الفوري، واستخرجت إحصائياتها الوصفية المتمثلة بالمتوسطات الطلبة على الاخ

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ) 7(الحسابية والانحرافات المعيارية ويبين الجدول 

لعلامات الطلبة على اختبار التحصيل الفوري لمجموعات عينـة الدراسـة فـي المجمـوعتين     

  .الضابطة والتجريبية
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  )7(الجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة على اختبار التحصيل العلمي 

  .الفوري لمجموعات عينة الدراسة في المجموعتين الضابطة والتجريبية

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  الجنس

  35.18  37.69  المتوسط الحسابي  ذكر

  12.8  8.07  راف المعياريالانح

  37  35  عدد الطلاب

  46.6  28.43  المتوسط الحسابي  انثى

  13.6  9.9  الانحراف المعياري

  34  35  عدد الطالبات

  

المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبيـة  ) 4(ويبين الشكل

  .على اختبار التحصيل العلمي الآني

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  )4(الشكل 
  المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة

  والتجريبية على اختبار التحصيل العلمي الآني 
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الذي يمثل بياناته بيانيـا، اخـتلاف المتوسـطات    ) 4(والشكل ) 7(يلاحظ من الجدول 

) الضابطة والتجريبية(الحسابية لعلامات اختبار التحصيل الفوري لمجموعات طلبة عينة الدراسة 

  .اذ ارتفع تحصيل طالبات المجموعة التجريبية بشكل واضح

  

  :الوصف الاحصائي للنتائج المتعلقة بالتحصيل المؤجل  2: 1: 1: 5

تم قياس التحصيل المؤجل لجميع أفراد العينة عن طريق تطبيق اختبار التحصيل العلمي 

، وتم جمع العلامات التي حصل عليها )الآني، الفوري( بعد مرور عشرة أيام من التطبيق الأول 

الطلبة على اختبار التحصيل المؤجل، وتم استخراج احصائياتها الوصفية المتمثلة بالمتوسـطات  

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ) 8(ويبين الجدول . ية والانحرافات المعياريةالحساب

لعلامات الطلبة على اختبار التحصيل المؤجل لمجموعات عينـة الدراسـة فـي المجمـوعتين     

  .الضابطة والتجريبية

  

  )8(الجدول 

بار التحصيل المؤجل المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة على اخت

  .لمجموعات عينة الدراسة في المجموعتين الضابطة والتجريبية

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  الجنس

  36.3  35.83  المتوسط الحسابي   ذكر

  13.05  7.00  الانحراف المعياري

  37  35  عدد الطلاب

  48.26  27.6  المتوسط الحسابي    أنثى

  14.03  8.2  لانحراف المعياريا

  34  35  عدد الطالبات
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المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة ) 5(ويبين الشكل 

  .على اختبار التحصيل العلمي المؤجل

  

  

  

  

  

  

  

  

  

الذي يمثل بياناته بيانيا ان المتوسـطات الحسـابية   ) 5(والشكل ) 8(يلاحظ من الجدول 

الذين درسوا بطريقة التعليم الناقد أعلى من المتوسطات الحسـابية  ) ذكور، إناث(لعلامات الطلبة 

وهذا . لعلامات نظرائهم الذين درسوا بالطريقة التقليدية، وان الإناث حققن فائدة اكبر من الذكور

يظهر من الفرق بين متوسطات علامات الطالبات اللواتي درسن بطريقة التعليم الناقد وعلامات 

  .الذين درسوا بالطريقة نفسها الطلاب

  

  :الوصف الاحصائي للنتائج المتعلقة بتأثير  الزمن على اختبار التحصيل العلمي  3: 1: 1: 5

تم قياس التحصيل القبلي والفوري والمؤجل لجميع أفراد العينة، وتم جمع العلامات التي 

جل، واستخرجت إحصائياتها حصل عليها الطلبة على الاختبار التحصيلي القبلي  والفوري والمؤ

المتوسـطات  ) 9(الوصفية المتمثلة بالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ويبين الجدول 

الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة على اختبار التحصيل الفوري لمجموعات عينة 

  .الدراسة في المجموعتين الضابطة والتجريبية

  )5(الشكل 
  لضابطة المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين

  التحصيل العلمي المؤجل والتجريبية على اختيار 
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  )9(الجدول 

طات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية المتوس

  .على اختبارات المعرفة القبلية، والتحصيل العلمي الاني والمؤجل

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  الاختبار

  بعد التعديل  قبل التعديل   بعد التعديل  قبل التعديل    

  41.92  20.96  47.36  23.68  المتوسط الحسابي   *قبلي

  13.0  6.5  10.5  5.25  الانحراف المعياري

  71  71  70  70  عدد الطلبة

  40.64  33.06  المتوسط الحسابي  **آني

  14.3  10.1  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة

  42.03  31.71  المتوسط الحسابي  **مؤجل

  14.7  8.6  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة
  .بعد التعديل) 80(قبل التعديل ) 40(العلامة القصوى لاختبار المعرفة القبلية *  

  .علامة) 80) (آني، مؤجل(العلامة القصوى لاختبار التحصيل العلمي** 

  المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية على ) 6(ويبين الشكل 

  .لقبلية والتحصيل العلمي الآني والمؤجلاختبارات المعرفة ا

    

  

  

  

  

  )6(الشكل   
المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة

  لآني والمؤجلالمعرفة القبلية والتحصيل العلمي ا على اختبارات
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الذي يمثل بياناته بيانيا، ان المتوسطات الحسـابية  ) 6(والشكل ) 9(ويلاحظ من الجدول 

لعلامات المجموعة التجريبية أعلى منها للمجموعة الضابطة، وان المجموعـة التـي درسـت    

لتقليدية فقد أبدت تراجعـا مسـتمرا فـي    بالتعليم الناقد ارتفع متوسط علاماتها، اما المجموعة ا

  .متوسطاتها الحسابية كما أنها لم تحتفظ بالمادة المتعلمة كالمجموعة التجريبية

  

  :الوصف الاحصائي للنتائج المتعلقة بدافع الانجاز الفوري والمؤجل  2: 1: 5

  :وقسم هذا البند الى قسمين رئيسين هما   

  :لطلبة المتعلقة بدافع الانجاز الفوري الوصف الاحصائي لنتائج ا 1: 2: 1: 5

قيس دافع الإنجاز الآني لجميع أفراد عينة الدراسة، وجمعت العلامات التي حصل عليها 

الطلبة على مقياس دافع الإنجاز الآني، واستخرجت إحصائياتها الوصفية المتمثلة في متوسطاتها 

متوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ال) 10(ويبين الجدول . الحسابية وانحرافاتها المعيارية

  .لعلامات الطلبة في المجموعتين الضابطة والتجريبية على فقرات مقياس دافع الإنجاز الآني

  

  )10(الجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية 

  :على فقرات مقياس دافع الإنجاز الآني

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  الجنس

  153.84  147.29  المتوسط الحسابي  ذكر

  15.39  13.8  الانحراف المعياري

  37  35  عدد الطلاب

  163.09  169.49  المتوسط الحسابي  انثى

  13.31  14.13  الانحراف المعياري

  34  35  عدد الطالبات
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ابية لعلامات طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة المتوسطات الحس) 7(ويبين الشكل 

  .على فقرات مقياس دافع الإنجاز الآني

  

  

  

  

  

  

  

الذي يمثل بياناته بيانيـا ان المتوسـطات الحسـابية    ) 7(والشكل ) 10(اظهر الجدول 

لعلامات طالبات المجموعة التجريبية اقل من المتوسطات الحسابية لعلامات نظيراتهن طالبـات  

  .عة الضابطة، وأن الإناث في المجموعة ا لتجريبية حققن نتائج أفضل من الذكورالمجمو

  

  :الوصف الاحصائي لنتائج الطلبة المتعلقة بمستويات دافع الانجاز الفوري   1: 1: 2: 1: 5

  :وقد قسم الى تسعة اقسام هي كما يلي  

  

دافع الانجـاز للطمـوح    الوصف الاحصائي لنتائج الطلبة المتعلقة بمقياس 1: 1: 1: 2: 1: 5

  .الاكاديمي الفوري

فقد قيس دافع الإنجاز للطموح الأكاديمي الآني لجميع أفراد عينة الدراسـة، وجمعـت     

العلامات التي حصلوا عليها على فقرات مقياس دافع الإنجـاز للطمـوح الأكـاديمي الآنـي،     

  ويبين الجـدول  . ا المعياريةواستخرجت إحصائياتها المتمثلة في متوسطاتها الحسابية وانحرافاته

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامـات طلبـة المجمـوعتين التجريبيـة     ) 11(

  .والضابطة على فقرات مقياس دافع الإنجاز للطموح الأكاديمي الآني

  )7(الشكل 
المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين 

  والتجريبية على فقرات مقياس دافع الضابطة
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  )11(الجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة 

  .الآني" الإنجاز للطموح الأكاديمي"لتجريبية على فقرات مقياس دافع وا

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة   الإحصائي  الجنس

  19.16  18.94  المتوسط الحسابي  ذكر

  2.63  2.24  الانحراف المعياري

  37  35  عدد الطلاب

  20.45  20.83  المتوسط الحسابي  أنثى

  2.11  2.11  ياريالانحراف المع

  34  35  عدد الطالبات

  

المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية ) 8(ويبين الشكل 

  .الانجاز للطموح الاكاديمي الآني" على فقرات مقياس دافع 

  )8(الشكل 
  المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة

  والتجريبية على مقياس دافع الإنجاز للطموح الأآاديمي الآني 
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الذي يمثل بياناتـه بيانيـا ان المتوسـطات الحسـابية     ) 8(والشكل ) 11(اظهر الجدول        

لطالبات المجموعة الضابطة أعلـى  " الإنجاز للطموح الأكاديمي " رات مقياس دافع لعلامات فق

وان ) ذكـور وإنـاث   (من المتوسطات الحسابية لعلامات نظرائهن طلبة المجموعة التجريبية  

الإناث حققن  نتائج أفضل من الذكور في المجموعة نفسها، ومن الذكور في المجموعة الضابطة 

  .قيمين مما يدل على وجود اثر للتفاعل بين الطريقة والجنسويظهر تقاطع المست

  

  الوصف الاحصائي لنتائج الطلبة على دافع انجاز التوجه للنجاح الفوري  2:  1: 1: 2: 1: 5

الآني لجميع أفراد عينة الدراسة، وجمعت العلامـات  " إنجاز التوجه للنجاح" قيس دافع 

الآني، واستخرجت إحصائياتها المتمثلـة  " جه للنجاح التو" التي حصلوا عليها على مقياس دافع 

المتوسـطات الحسـابية   ) 12(ويبـين الجـدول   . في متوسطاتها الحسابية وانحرافاتها المعيارية

والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة على فقرات مقياس دافع 

  .الآني" إنجاز التوجه للنجاح"

  )12(الجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية 

  .الآني" إنجاز التوجه للنجاح" على فقرات مقياس دافع 

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  الجنس

  15.22  15.31  المتوسط الحسابي  ذكر

  2.16  3.36  الانحراف المعياري

  37  35  عدد الطلاب

  15.09  16.37  المتوسط الحسابي  أنثى

  2.3  2.73  الانحراف المعياري

  34  35  عدد الطالبات
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المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبيـة  ) 9(ويبين الشكل 

  .الآني" إنجاز التوجه للنجاح" على فقرات مقياس دافع 

  

  

  

  

  

  

  

  

الذي يمثل بياناته بيانيا ان المتوسط الحسابي لعلامـات  ) 9(لشكل وا) 12(اظهر الجدول   

طالبات المجموعة الضابطة أعلى من المتوسط الحسابي لعلامات المجموعة التجريبية والمتوسط 

الحسابي لطلاب المجموعة الضابطة، وان الطلاب في المجموعة الضابطة حققوا نتائج أفضـل  

  .من الذكور في المجموعة التجريبية

عدم وجود اثر للتفاعل بين طريقة التدريس والجنس فـي دافـع   ) 9(كذلك يظهر الشكل 

  ".التوجه للنجاح"إنجاز 

  

  :الوصف الاحصائي لنتائج الطلبة على دافع انجاز التوجه للعمل الفوري  3: 1: 1: 2: 1: 5

مات التي الآني لجميع أفراد عينة الدراسة وجمعت العلا" إنجاز التوجه للعمل" قيس دافع 

الآني، واستخرجت إحصائياتها المتمثلـة  " إنجاز التوجه للعمل" حصلوا عليها على مقياس دافع 

المتوسـطات الحسـابية   ) 13(ويبـين الجـدول   . في متوسطاتها الحسابية وانحرافاتها المعيارية

دافع  والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية على فقرات مقياس

  .الآني" إنجاز التوجه للعمل" 

  )9(الشكل 
المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة 

  "نجاز التوجه الآني"على فقرات مقياس  والتجريبية
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  )13(الجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة 

  .الآني" إنجاز التوجه للعمل" والتجريبية على مقياس دافع 

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  الجنس

  14.92  15.6  المتوسط الحسابي  كرذ

  2.25  2.42  الانحراف المعياري

  37  35  عدد الطلاب

  16.41  17.46  المتوسط الحسابي  أنثى

  2.11  2.06  الانحراف المعياري

  34  35  عدد الطالبات

المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية ) 10(ويبين الشكل   

  .لآنيا" إنجاز التوجه للعمل" على فقرات دافع 

    

  

  

  

  

  

  

  

الذي يمثل بياناته بيانيا ان المتوسـطات الحسـابية   ) 10(والشكل ) 13(اظهر الجدول          

أعلـى مـن   " إنجـاز التوجـه للعمـل   " لعلامات المجموعة الضابطة على فقرات مقياس دافع 

وعـة  المتوسطات الحسابية لعلامات نظرائهم طلبة المجموعة التجريبية، وان الإناث فـي المجم 

  )10(الشكل 
  الضابطة لامات طلبة المجموعتينالمتوسطات الحسابية لع

  "إنجاز التوجه للعمل الآني"والتجريبية على فقرات مقياس دافع  

13  
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الضابطة حققن  نتائج أفضل من الذكور في  المجموعة نفسها، ومـن الـذكور والانـاث فـي     

  .المجموعة التجريبية

  

إنجـاز  " كذلك اظهر عدم وجود اثر للتفاعل بين الطريقة والجنس في مقياس دافع   

  ".التوجه للعمل

  

  :جة للتحصيلالوصف الاحصائي لنتائج الطلبة على دافع انجاز الحا  4: 1: 1: 2: 1: 5

الآني لجميع أفراد عينة الدراسة، وجمعت العلامات " قيس دافع إنجاز الحاجة للتحصيل  

الآنـي، واسـتخرجت   " إنجاز الحاجة للتحصـيل " التي حصلوا عليها على فقرات مقياس دافع 

) 14(ويبـين الجـدول   . إحصائياتها المتمثلة في متوسطاتها الحسابية وانحرافاتهـا المعياريـة  

توسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضـابطة والتجريبيـة   الم

  .الآني" دافع إنجاز الحاجة للتحصيل" على فقرات مقياس 

  

  )14(الجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية 

  .الآني" اجة للتحصيل إنجاز الح" على فقرات دافع 

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  الجنس

  20.89  19.89  المتوسط الحسابي  ذكر

  3.44  2.74  الانحراف المعياري

  37  35  عدد الطلاب

  22.53  22.83  المتوسط الحسابي  أنثى

  2.18  2.44  الانحراف المعياري

  34  35  عدد الطالبات
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المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية  )11(ويبين الشكل 

  .الآني" مقياس دافع إنجاز الحاجة للتحصيل " على فقرات 

  

  

  

  

  

  

  

  

الذي يمثل بياناته بيانيـا أن المتوسـطات الحسـابية    ) 11(والشكل ) 14(اظهر الجدول 

الآنـي  " إنجاز الحاجة للتحصيل" لعلامات طالبات المجموعة الضابطة على فقرات مقياس دافع 

الذكور والإناث في المجموعة التجريبية، ومن الذكور " أعلى من المتوسطات الحسابية لعلامات 

في نفس المجموعة وان الإناث في كل من المجموعة الضابطة والتجريبية حققن نتائج أفضل من 

" نس في مقياس دافع إنجـاز  ويظهر الجدول أيضا وجود اثر للتفاعل بين الطريقة والج. الذكور

  ".الحاجة للتحصيل

  

  :الوصف الاحصائي لنتائج الطلبة على دافع انجاز الحافز المعرفي  5: 1: 1: 2: 1: 5

الآني لجميع أفراد عينة الدراسة، وجمعت العلامـات  " إنجاز الحافز المعرفي" قيس دافع 

الآني، واسـتخرجت إحصـائياتها   " إنجاز الحافز المعرفي" التي حصلوا عليها على مقياس دافع 

المتوسطات الحسابية ) 15(المتمثلة في متوسطاتها الحسابية وانحرافاتها المعيارية ويبين الجدول 

" والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية على فقـرات مقيـاس   

  .الآني" دافع إنجاز الحافز المعرفي

  )11(الشكل 
المجموعتين الضابطة والتجريبية  لعلامات طلبة المتوسطات الحسابية

  على فقرات مقياس دافع إنجاز الحاجة للتحصيل الآني
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  )15(الجدول 

الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة المتوسطات 

  .الآني" دافع إنجاز الحافز المعرفي" والتجريبية على فقرات مقياس 

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  الجنس

  ذكر

  17.78  15.4  المتوسط الحسابي

  3.38  2.2  الانحراف المعياري

  37  35  عدد الطلاب

  أنثى

  19.29  20.4  المتوسط الحسابي

  2.55  2.56  الانحراف المعياري

  34  35  عدد الطالبات

المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية ) 12(ويبين الشكل 

  .الآني" إنجاز الحافز المعرفي " على فقرات مقياس دافع 

  

  

  

  

  

  

  

  

الذي يمثل بياناته بيانيـا ان المتوسـطات الحسـابية    ) 12(والشكل ) 15(أظهر الجدول 

أعلى من " إنجاز الحافز المعرفي" لعلامات طالبات المجموعة الضابطة على فقرات مقياس دافع 

المتوسطات الحسابية لعلامات نظرائهم طلبة المجموعة التجريبية، وان الإناث فـي كـل مـن    

  )12(الشكل 
والتجريبية على لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة  المتوسطات الحسابية

  الآني " إنجاز الحافز المعرفي"فقرات مقياس دافع 
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وان . أفضل من الذكور فـي المجمـوعتين   المجموعتين الضابطة والتجريبية حصلن على نتائج

الذكور في التجريبية حصلوا على نتائج أفضل من نظرائهم في المجموعة الضـابطة ويظهـر   

  ".إنجاز الحافز المعرفي" الجدول أيضا وجود اثر للتفاعل بين طريقة التدريس والجنس في دافع 

  

  :انجاز اعلاء الانا  الآنيالوصف الاحصائي لنتائج الطلبة على دافع  6: 1: 1: 2: 1: 5

الآني لجميع أفراد عينة الدراسة، وجمعت العلامات التـي  " إنجاز إعلاء الأنا"قيس دافع 

الآني، واستخرجت إحصائياتها المتمثلة فـي  " إنجاز إعلاء الأنا" حصلوا عليها على مقياس دافع 

متوسـطات الحسـابية   ال) 16(ويبـين الجـدول   . متوسطاتها الحسابية وانحرافاتها المعياريـة 

" والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية على فقرات مقياس دافع

  .الآني" إنجاز إعلاء الأنا

  

  )16(الجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية 

  .الآني" إعلاء الأنادافع إنجاز "على فقرات مقياس  

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  الجنس

  16.35  16.09  المتوسط الحسابي  ذكر

  2.42  2.78  الانحراف المعياري

  37  35  عدد الطلاب

  17.76  18.54  المتوسط الحسابي  أنثى

  2.56  1.99  الانحراف المعياري

  34  35  عدد الطالبات
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المتوسطات الحسابية لعلامات المجموعتين الضابطة والتجريبية على فقرات ) 13(ويبين الشكل 

   .الآني" إنجاز إعلاء الأنا" مقياس دافع 

  

الذي يمثل بياناته بيانيـا ان المتوسـطات الحسـابية    ) 13(والشكل ) 16(اظهر الجدول        

مات نظـرائهم طلبـة   لعلامات طالبات المجموعة الضابطة أعلى من المتوسطات الحسابية لعلا

، وان الإناث في كل من المجموعتين الضابطة والتجريبية )الذكور والإناث(المجموعة التجريبية 

حققن نتائج أفضل من الذكور، وان متوسط علامات الذكور في لمجموعة التجريبية أعلى مـن  

قة والجنس في نظرائهم الذكور في المجموعة الضابطة ويبين كذلك وجود اثر للتفاعل بين الطري

  ".إنجاز إعلاء الانا"دافع 

  

  :الوصف الاحصائي لنتائج الطلبة على دافع انجاز الحاجة للانتماء الآني 7: 1: 1: 2: 1: 5

الآني لجميع أفراد عينة الدراسة، وجمعت العلامـات  " إنجاز الحاجة للانتماء" قيس دافع 

الآني، واسـتخرجت إحصـائياتها   " تماءإنجاز الحاجة للان" التي حصلوا عليها على مقياس دافع 

المتوسـطات  ) 17(ويبـين الجـدول   . المتمثلة في متوسطاتها الحسابية وانحرافاتها المعياريـة 

الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية علـى فقـرات    

  .الآني" إنجاز الحاجة للانتماء" مقياس دافع 

الشكل(13) 
 المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة 
والتجريبية على فقرات مقياس دافع "انجاز اعلاء الأنا" الآني
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  )17(الجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية 

  .الآني" إنجاز الحاجة للانتماء " على فقرات مقياس دافع

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  الجنس

  14.97  17.03  المتوسط الحسابي  ذكر

  2.11  2.2  الانحراف المعياري

  37  35  عدد الطلاب

  16.91  17.03  المتوسط الحسابي  أنثى

  2.09  2.99  الانحراف المعياري

  34  35  عدد الطالبات

المتوسطات الحسابية لعلامات المجموعتين الضابطة والتجريبية على ) 14(ويبين الشكل 

  .الآني" إنجاز الحاجة للانتماء" فقرات مقياس دافع 

  

  

  

  

  

  

  

  

الذي يمثل بياناته بيانيـا ان المتوسـطات الحسـابية    ) 14(كل والش) 17(اظهر الجدول 

إنجـاز الحاجـة   " على فقرات مقياس دافع ) الذكور والإناث(لعلامات طلبة المجموعة الضابطة 

أعلى من المتوسطات الحسابية لعلامات نظرائهم طلبة المجموعة التجريبية، وان الإناث " للانتماء

  )14(الشكل 
والتجريبية  المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة

  الآني" إنجاز الحاجة للانتماء "على فقرات مياس دافع 

13 
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ويبين كـذلك عـدم   . ائج أفضل من الذكور في المجموعة نفسهافي المجموعة التجريبية حققن نت

  " الحاجة للانتماء" وجود اثر للتفاعل بين الطريقة والجنس في دافع إنجاز

  

الوصف الاحصائي لنتائج الطلبة على دافع انجـاز النزعـة الوصـولية       8: 1: 1: 2: 1: 5

  :الانتهازية 

الآني لجميع أفـراد عينـة الدراسـة،    " يةالانتهاز -النزعة الوصولية" قيس دافع إنجاز 

" الانتهازية  –إنجاز النزعة الوصولية " وجمعت العلامات التي حصلوا عليها على مقياس دافع 

ويبـين  . الآني واستخرجت إحصائياتها المتمثلة  في متوسطاتها  الحسابية وانحرافاتها المعيارية

عيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة المتوسطات الحسابية والانحرافات الم) 18(الجدول 

  .الانتهازية الآني -إنجاز النزعة الوصولية" والتجريبية على فقرات مقياس دافع 

  )18(الجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة 

  .الآني" الانتهازية -الإنجاز النزعة الوصولية" على فقرات مقياس دافع 

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  الجنس

  14.49  12.29  المتوسط الحسابي  ذكر

  2.51  3.14  الانحراف المعياري

  37  35  عدد الطلاب

  14.32  15.2  المتوسط الحسابي  أنثى

  2.31  3.05  الانحراف المعياري

  34  35  عدد الطالبات

  

المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية  )15(ويبين الشكل 

  .الآني" الانتهازية –إنجاز النزعة الوصولية " على فقرات مقياس دافع 
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  الذي يمثل بياناته بيانا ان المتوسط الحسابي لعلامات ) 15(والشكل ) 18(أظهر الجدول 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

توسط الحسابي لطالبـات المجموعـة التجريبيـة، وان    طالبات المجموعة الضابطة أعلى من الم

المتوسط الحسابي لعلامات طلاب المجموعة التجريبية أعلى من المتوسط الحسـابي لعلامـات   

كذلك يبين الشكل وجود اثر للتفاعل بين طريقة التدريس والجـنس  . طلاب المجموعة الضابطة

  ".الانتهازية –النزعة الوصولية " في دافع إنجاز

  

  :الوصف الاحصائي لنتائج الطلبة على دافع انجاز الاستقرار العاطفي  9: 1: 1: 2: 1: 5

  

الآني لجميع أفـراد عينـة الدراسـة، وجمعـت     " إنجاز الاستقرار العاطفي" قيس دافع 

الآنـي واسـتخرجت   " إنجاز الاسـتقرار العـاطفي   " العلامات التي حصلوا عليها على مقياس 

) 19(ويبـين الجـدول   . توسطاتها الحسابية وانحرافاتهـا المعياريـة  إحصائياتها المتمثلة في م

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضـابطة والتجريبيـة   

  .الآني" إنجاز الاستقرار العاطفي" على فقرات مقياس دافع 

  )15(الشكل 
المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية على

  الآني" جاز النزعة الوصولية الانتهازيةإن"فقرات مقياس دافع 

11  .  5  
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  )19(الجدول 

ات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلام

  .الآني" إنجاز الاستقرار العاطفي" على فقرات مقياس دافع 

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  الجنس

  20.05  16.63  المتوسط الحسابي  ذكر

  3.05  3.34  الانحراف المعياري

  37  35  عدد الطلاب

  19.83  21.09  المتوسط الحسابي  نثىأ

  3.24  3.43  الانحراف المعياري

  34  35  عدد الطالبات

  

المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية ) 16(ويبين الشكل   

  .الآني" دافع إنجاز الاستقرار العاطفي" على فقرات مقياس 

  

  

  

  

  

  

المتوسط الحسابي لعلامات الذي يمثل بياناته بيانيا ان ) 16(والشكل ) 19(أظهر الجدول 

أعلـى مـن   " العاطفي –إنجاز الاستقرار "طالبات المجموعة الضابطة على فقرات مقياس دافع 

المتوسطات الحسابية لعلامات الذكور بنفس المجموعـة والـذكور والإنـاث مـن المجموعـة      

المجموعـة   التجريبية، وان الذكور في المجموعة التجريبية حققوا نتائج أفضل من الإناث بنفس

  )16(الشكل 
 المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة

  الأني" إنجاز الاستقرار العاطفي"قياس والتجريبية على فقرات م
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إنجـاز  " كذلك اظهر الشكل وجود اثر للتفاعل بين طريقة التدريس والجنس في مقيـاس دافـع   

  ".الاستقرار العاطفي

  

  :الوصف الاحصائي لنتائج الطلبة المتعلقة بدافع الانجاز المؤجل  2: 2: 1: 5

  :وقسم هذا البند الى قسمين رئيسين هما  

  

  :ج الطلبة المتعلقة بدافع الانجاز العام المؤجل الوصف الاحصائي لنتائ   1: 2: 2: 1: 5

قيس دافع الإنجاز المؤجل لجميع أفراد عينة الدراسة، وجمعت العلامات التـي حصـل   

عليها الطلبة على مقياس دافع الإنجاز المؤجل، واستخرجت إحصائياتها الوصفية المتمثلـة فـي   

 ـ . المعياريـة  امتوسطاتها الحسابية وانحرافاته المتوسـطات الحسـابية   ) 20(دول ويبـين الج

والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضابط والتجريبية على فقرات مقياس دافـع  

  .الإنجاز المؤجل

  

  )20(الجدول

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة على مقياس دافع الإنجاز المؤجل 

  .موعتين الضابطة والتجريبيةلمجموعات عينة الدراسة في المج

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  الجنس

  ذكر

 157.38 157.34  المتوسط الحسابي

 15.46 10.91  الانحراف المعياري

 37 35  العدد

  أنثى

 162.79 169.8  المتوسط الحسابي

 12.26 13.52  الانحراف المعياري

 34 35  العدد
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المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية ) 17(ويبين الشكل 

  .على فقرات مقياس دافع الإنجاز المؤجل

  

  

  

  

  

الذي يمثل بياناته بيانيا ان المتوسط الحسابي لعلامات )  17(والشكل )20(اظهر الجدول   

الذكور (التجريبية طالبات المجموعة الضابطة أعلى من المتوسطات الحسابية لطلبة المجموعة 

  .، وان طالبات المجموعة التجريبية حققن نتائج أفضل من الذكور في المجموعة ونفسها)والإناث

  

  :الوصف الاحصائي لنتائج الطلبة المتعلقة بمستويات دافع الانجاز المؤجل 1: 2: 2: 1: 5

المؤجل الـى  وقد قسم الوصف الاحصائي لنتائج الطلبة المتعلقة بمستويات دافع الانجاز   

  :تسعة اقسام هي كما يلي

الوصف  الاحصائي لنتائج الطلبة المتعلقة بمقياس دافع الانجاز للطمـوح   1: 1: 2: 2: 1: 5

  :الاكاديمي المؤجل         

قيس دافع الإنجاز للطموح الأكاديمي المؤجل لجميع أفراد عينـة الدراسـة، وجمعـت    

المؤجل، واستخرجت  الأكاديميالإنجاز للطموح " العلامات التي حصلوا عليها على فقرات دافع 

) 21(إحصائياتها المتمثلة في متوسطاتها الحسابية وانحرافاتهـا المعياريـة، ويبـين الجـدول     

الشكل(١٧)  
ابطة    وعتين الض  المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجم

ل   از  المؤج والتجريبية على فقرات مقياس دافع الانج

152
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضـابطة والتجريبيـة   

  .المؤجل "إنجاز الطموح الأكاديمي" على فقرات مقياس دافع

  

  )21(الجدول

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة على مقياس دافع إنجاز الطموح 

  .الأكاديمي والمؤجل لمجموعات عينة الدراسة في المجموعتين الضابطة والتجريبية

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  الجنس

  18.76  20.26  بيالمتوسط الحسا  ذكر

  3.18  1.85  الانحراف المعياري

  37  35  العدد

  20.41  20.97  المتوسط الحسابي  أنثى

  2.52  1.81  الانحراف المعياري

  34  35  العدد

المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية ) 18(ويبين الشكل 

  المؤجل  "  الإنجاز للطموح الاكاديمي" على فقرات مقياس دافع 

  )18(الشكل 
والتجريبية  المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة

  المؤجل" الإنجاز للطموح الأآاديمي"على فقرات مقياس دافع 

18  
18  .  5  

19  
19  .  5  

20  
20  .  5  

21  
21  .  5  
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الذي يمثل بياناته بيانيـا ان المتوسـطات الحسـابية    ) 18(والشكل ) 21(اظهر الجدول        

ذكـور  ( لطلبة المجموعة الضـابطة  " الإنجاز للطموح الأكاديمي" لعلامات فقرات مقياس دافع 

موعـة  وان طالبـات المج . أعلى من المتوسطات الحسابية لطلبة المجموعة التجريبيـة ) وإناث 

التجريبية حصلن على نتائج أفضل من الذكور في المجموعة نفسها ويبين الجدول ايضـا عـدم   

  .وجود اثر للتفاعل بين الطريقة والجنس

  

  الوصف  الاحصائي لنتائج الطلبة المتعلقة بمقياس دافع الانجاز  2: 1: 2: 2: 1: 5

  :التوجه للنجاح       

ل لجميع أفراد عينة الدراسة، وجمعت العلامات المؤج" إنجاز التوجه للنجاح" قيس دافع 

المؤجل واسـتخرجت إحصـائياتها   " إنجاز التوجه للنجاح: التي حصلوا عليها على مقياس دافع

المتوسطات الحسـابية  ) 29(ويبين الجدول . المتمثلة بمتوسطاتها الحسابية وانحرافاتها المعيارية

ين الضابطة والتجريبية على فقرات مقياس دافع والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعت

  . المؤجل" إنجاز التوجه للنجاح" 

  )22(الجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة على مقياس دافع إنجاز التوجه 

  .للنجاح المؤجل لمجموعات عينة الدراسة في المجموعتين الضابطة والتجريبية

  بيةالمجموعة التجري  المجموعة الضابطة  الإحصائي  الجنس

  15.49  15.11  المتوسط الحسابي  ذكر

  2.94  2.55  الانحراف المعياري

  37  35  العدد

  15.53  16.37  المتوسط الحسابي  أنثى

  2.7  2.66  الانحراف المعياري

  34  35  العدد
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ن الضابطة والتجريبية يبين المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتي) 19(والشكل        

  .المؤجل" إنجاز التوجه للنجاح" على فقرات مقياس دافع 

       

  

  

  

  

  

  

الذي يمثل بياناته بيانيـا ان المتوسـطات الحسـابية    ) 19(والشكل ) 22(اظهر الجدول 

في المجموعتين الضابطة والتجريبية أعلى من المتوسطات الحسابية لعلامات  تلعلامات الطالبا

ان الطالبات في المجموعة الضابطة حققن نتائج أفضل من الطالبات في المجموعـة  الطلاب، و

التجريبية، وان الذكور في المجموعة التجريبية حققوا نتائج أفضل من نظرائهم في المجموعـة  

الضابطة ويبين أيضا وجود تفاعل بين الطريقة والجنس في دافع الإنجاز المؤجل علـى مجـال   

  .التوجه للنجاح

  

  الوصف  الاحصائي لنتائج الطلبة المتعلقة بمقياس دافع إنجاز  3: 1: 2: 2: 1: 5

  :التوجه للعمل       

المؤجل لجميع أفراد عينة الدراسة، وجمعت العلامات : إنجاز التوجه للعمل" قيس دافع 

المؤجـل، واسـتخرجت   " إنجاز التوجـه للعمـل  " التي حصلوا عليها على فقرات مقياس دافع 

) 23(ويبـين الجـدول   . المتمثلة في متوسطاتها الحسابية وانحرافاتهـا المعياريـة   إحصائياتها

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضـابطة والتجريبيـة   

  .المؤجل" إنجاز التوجه للعمل " على فقرات مقياس دافع 

  )19(الشكل 
  المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة

المؤجل" إنجاز التوجه للنجاح"والتجريبية على فقرات مقياس دافع  
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  ) 23(الجدول 

عيارية لعلامات الطلبة على مقياس دافع إنجاز التوجه المتوسطات الحسابية والانحرافات الم

  .للعمل المؤجل لمجموعات عينة الدراسة في المجموعتين الضابطة والتجريبية

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  الجنس

  15.57  15.46  المتوسط الحسابي  ذكر

  2.24  2.16  الانحراف المعياري

  37  35  العدد

  16.62  17.11  المتوسط الحسابي  أنثى

  2.22  2.29  الانحراف المعياري

  34  35  العدد

المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية ) 20(ويبين الشكل 

  .المؤجل" إنجاز التوجه للعمل" على فقرات مقياس دافع 

  

  

  

  

  

  

ياناته بيانيـا ان المتوسـطات الحسـابية    الذي يمثل ب) 20(والشكل ) 23(ويبين الجدول         

لعلامات الطالبات في المجموعتين الضابطة والتجريبية أعلى من المتوسطات الحسابية للـذكور،  

" إنجاز التوجه للعمل" وان الطالبات في المجموعة الضابطة حققن نتائج أفضل على مقياس دافع 

المجموعة التجريبية حققوا نتائج أفضـل  وان الذكور في . من الطالبات في المجموعة التجريبية

  .من نظرائهم الذكور في المجموعة الضابطة ويبين وجود اثر للتفاعل بين الطريقة والجنس

  )20(الشكل 
  المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة

  المؤجل" إنجاز التوجه للعمل"على فقرات مقياس دافع  والتجريبية

14. 5 
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  الوصف  الاحصائي لنتائج الطلبة المتعلقة بمقياس دافع انجاز  4: 1: 2: 2: 1: 5

  :الحاجة للتحصيل     

أفـراد عينـة الدراسـة، وجمعـت      المؤجل لجميع" إنجاز الحاجة للتحصيل" قيس دافع 

المؤجـل  " إنجـاز الحاجـة للتحصـيل   " العلامات التي حصلوا عليها على مقياس فقرات دافع 

  واستخرجت إحصائياتها المتمثلة في متوسطاتها الحسابية وانحرافاتها المعيارية، ويبين الجـدول  

مـوعتين الضـابطة   المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامـات طلبـة المج  ) 24(

  .المؤجل" إنجاز الحاجة للتحصيل " والتجريبية على فقرات مقياس دافع 

  

المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية ) 21(ويبين الشكل 

  .والآني والمؤجل" إنجاز الحافز المعرفي" على مقياس دافع 

  

  )24(الجدول 

ات المعيارية لعلامات الطلبة على مقياس دافع إنجاز الحاجة المتوسطات الحسابية والانحراف

  .للتحصيل المؤجل لمجموعات عينة الدراسة في المجموعتين الضابطة والتجريبية

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  الجنس

  21.73  21.8  المتوسط الحسابي  ذكر

  3.2  2.86  الانحراف المعياري

  37  35  العدد

  22.91  23.09  المتوسط الحسابي  أنثى

  2.12  2.75  الانحراف المعياري

  34  35  العدد
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المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية ) 21(ويبين الشكل 

  "إنجاز الحاجة للتحصيل" على فقرات مقياس دافع 

ان المتوسطات الحسابية لطلبة الذي يمثل بياناته بيانيا ) 21(والشكل ) 24(اظهر الجدول 

المجموعة الضابطة أعلى من نظرائهم في المجموعة التجريبية، وان الطالبات فـي كـل مـن    

المجموعة الضابطة والتجريبية حققن نتائج أفضل من الطلاب في نفس المجموعتين ويبين عدم 

  .وجود اثر للتفاعل بين الطريقة والجنس

  

  ئي لنتائج الطلبة المتعلقة بمقياس دافع انجازالوصف  الاحصا 5: 1: 2: 2: 1: 5

  :الحافز المعرفي     

المؤجل لجميع أفـراد عينـة الدراسـة، وجمعـت     " إنجاز الحافز المعرفي" قيس دافع 

المؤجـل  " إنجـاز الحـافز المعرفـي    " العلامات التي حصلوا عليها على فقرات مقياس دافـع 

  ويبين الجـدول  . لحسابية وانحرافاتها المعياريةواستخرجت إحصائياتها المتمثلة في متوسطاتها ا

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامـات طلبـة المجمـوعتين الضـابطة     ) 25(

  .المؤجل" إنجاز الحافز المعرفي" والتجريبية على فقرات مقياس دافع 

الشكل(21) 
 المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة 

والتجريبية على فقرات مقياس دافع"انجاز الحاجة للتحصيل" المؤجل
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  )25(الجدول 

لى مقياس دافع إنجاز الحافز المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة ع

  .المعرفي والمؤجل لمجموعات عينة الدراسة في المجموعتين الضابطة والتجريبية

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  الجنس

  18.57  18.2  المتوسط الحسابي  ذكر

  2.63  2.77  الانحراف المعياري

  37  35  العدد

  19.18          20.54  طالمتوس  أنثى

  2.21  2.6  الانحراف

  34  35  العدد

المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية ) 22(ويبين الشكل 

  .المؤجل" إنجاز الحافز المعرفي" على فقرات مقياس دافع 

  

  

  

  

  

  

  

  

لحسـابية  الذي يمثل بياناتـه بيانيـا ان المتوسـطات ا   ) 22(والشكل ) 25(اظهر الجدول      

أعلى من " إنجاز الحافز المعرفي" لعلامات طالبات المجموعة الضابطة على فقرات مقياس دافع 

المتوسطات الحسابية لعلامات نظرائهم طلبة المجموعة التجريبية، وان الإناث فـي المجموعـة   

  )22(الشكل 
والتجريبية المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة

  المؤجل" إنجاز الحافز المعرفي"على فقرات مقياس دافع 
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التجريبية حققن نتائج أفضل من الذكور في المجموعة نفسها، ومـن الـذكور فـي المجموعـة     

  .ضابطة ويبين الشكل وجود اثر للتفاعل بين الطريقة والجنسال

  

  الوصف الاحصائي لنتائج الطلبة المتعلقة بمقياس دافع انجاز اعلاء الأنا   6: 1: 2: 2: 1: 5

المؤجل لجميع أفراد عينة الدراسة، وجمعـت العلامـات   " إنجاز إعلاء الأنا" قيس دافع 

المؤجـل، واسـتخرجت   " إنجـاز إعـلاء الأنـا   " ع التي حصلوا عليها على فقرات مقياس داف

) 26(ويبـين الجـدول   . إحصائياتها المتمثلة في متوسطاتها الحسابية وانحرافاتهـا المعياريـة  

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضـابطة والتجريبيـة   

  .المؤجل" دافع إنجاز إعلاء الأنا" على فقرات مقياس 

  

  )26(الجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة على مقياس دافع إنجاز إعلاء 

  .الأنا المؤجل لمجموعات عينة الدراسة في المجموعتين الضابطة والتجريبية

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  الجنس

  16.76  16.26  المتوسط الحسابي  

  2.49  2.77  الانحراف المعياري  ذكر

  37  35  العدد  

  17.59  19.11  المتوسط الحسابي  

  2.45  2.26  الانحراف المعياري  أنثى

  34  35  العدد  

  

المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية ) 23(ويبين الشكل 

  .المؤجل" إنجاز إعلاء الأنا" على فقرات مقياس دافع 
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الذي يمثل بياناته بيانيـا ان المتوسـطات الحسـابية    ) 23(والشكل ) 26(اظهر الجدول 

اعلـى مـن   " إنجاز إعلاء الأنـا " لعلامات طالبات المجموعة الضابطة في فقرات مقياس دافع 

المتوسطات الحسابية لعلامات نظرائهم طلبة المجموعة التجريبية، وان الإناث فـي المجموعـة   

نتائج أفضل من الذكور في المجموعة نفسها، ومـن الـذكور فـي المجموعـة      التجريبية حققن

  .الضابطة وبين وجود اثر للتفاعل بين الطريقة والجنس

  

الوصف الاحصائي لنتائج الطلبة المتعلقة بمقياس دافـع انجـاز الحاجـة     7: 1: 2: 2: 1: 5

  :للانتماء 

اد عينـة الدراسـة، وجمعـت    المؤجل لجميع أفـر " إنجاز الحاجة للانتماء" قيس دافع 

المؤجـل،  " إنجـاز الحاجـة للانتمـاء   " العلامات التي حصلوا عليها على فقرات مقياس دافع 

واستخرجت إحصائياتها المتمثلة في متوسطاتها الحسابية وانحرافاتها المعيارية، ويبين الجـدول  

تين الضـابطة  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامـات طلبـة المجمـوع   ) 27(

  .المؤجل" إنجاز الحاجة للانتماء" والتجريبية على فقرات مقياس دافع 

  

  )23(الشكل 
المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة 

المؤجل" إنجاز إعلاء الأنا"على فقرات مقياس دافع  والتجريبية

15
16
17
18
19
20
21

 الجنس إناث ذآور

سط
تو
الم

 ات
ابي
حس
ال

ة

 تجريبية
 ضابطة



 141

  )27(الجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة على مقياس دافع إنجاز الحاجة 

  .للانتماء المؤجل لمجموعات عينة الدراسة في المجموعتين الضابطة والتجريبية

  لتجريبيةالمجموعة ا  المجموعة الضابطة   الإحصائي   الجنس

  ذكر

  16.86  17.31  المتوسط الحسابي

  2.43  2.23  الانحراف المعياري

  37  35  العدد

  أنثى

  17  17.34  المتوسط الحسابي

  1.91  2.13  الانحراف المعياري

  34  35  العدد

  

الضابطة والتجريبية  المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين) 24(ويبين الشكل 

  .المؤجل" إنجاز الحاجة للانتماء" على فقرات مقياس دافع 

  

  

  

  

  

  

  

الذي يمثل بياناته بيانيـا ان المتوسـطات الحسـابية    ) 24(والشكل ) 27(اظهر الجدول 

إنجاز الحاجـة  " على فقرا مقياس دافع ) ذكور وإناث( لعلامات الطلبة في المجموعة الضابطة 

من المتوسطات الحسابية لعلامات نظرائهم طلبـة المجموعـة التجريبيـة، وان     أعلى" للانتماء

  )24(الشكل 
والتجريبية المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة

  المؤجل " إنجاز الحاجة للانتماء"على فقرات مقياس دافع 

16. 25
16. 5 

16. 75
17

17. 25
17. 5 

17. 75
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الإناث في المجموعة التجريبية حققن نتائج أفضل من الذكور في المجموعة نفسها ويبين الشكل 

  .عدم وجود اثر للتفاعل بين الطريقة والجنس

  

دافـع انجـاز    الوصف الاحصـائي لنتـائج الطلبـة المتعلقـة بمقيـاس      8: 1: 2: 2: 1: 5

  .الانتهازية المؤجل -النزعة الوصولية  

المؤجل لجميع افراد عينة الدراسـة،  " الانتهازية  –إنجاز النزعة الوصولية " قيس دافع 

 -إنجـاز النزعـة الوصـولية   " وجمعت العلامات التي حصلوا عليها على فقرات مقياس دافع 

ة في متوسطاتها الحسـابية والانحرافـات   المؤجل، واستخرجت إحصائياتها المتمثل" الانتهازية 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريـة لعلامـات طلبـة    ) 28(ويبين الجدول . المعيارية

" الانتهازية -إنجاز النزعة الوصولية" المجموعتين الضابطة والتجريبية على فقرات مقياس دافع 

  .المؤجل

  

  )28(الجدول 

ات المعيارية لعلامات الطلبة على مقياس دافع إنجاز النزعة المتوسطات الحسابية والانحراف

  .الوصولية المؤجل لمجموعات عينة الدراسة في المجموعتين الضابطة والتجريبية

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  الجنس

  ذكر

 14.38 13.54  المتوسط الحسابي

 3.44 3.27  الانحراف المعياري

 37 35  العدد

  أنثى

 14.29 14.77  المتوسط الحسابي

 2.39 2.40  الانحراف المعياري

 34 35  العدد
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المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجمـوعتين الضـابطة   ) 25(ويبين الشكل         

  ".المؤجل" الانتهازية -إنجاز النزعة الوصولية" والتجريبية على فقرات مقياس دافع 

  

  

  

  

  

  

  

  

الذي يمثل بياناته بيانيا أن المتوسط الحسابي لعلامات ) 25(والشكل ) 28(جدول اظهر ال       

طلبة المجموعة الضابطة الإناث أعلى من المتوسطات الحسابية لعلامات الطلاب في المجموعة 

نفسها، والطالبات في المجموعة التجريبية، وان الطلاب في المجموعة التجريبية حققـوا نتـائج   

" الانتهازيـة  -النزعـة الوصـولية  " ات في المجموعة نفسها على مقياس دافع أفضل من الطالب

  .المؤجل ويبين الشكل وجود اثر للتفاعل بين طريقة التدريس والجنس

  

الوصف الاحصائي لنتائج الطلبة المتعلقة بمقياس دافع انجاز الاسـتقرار   9: 1: 2: 2: 1: 5

  :العاطفي

المؤجل لجميع أفراد عينة الدراسـة، وجمعـت   "  الاستقرار العاطفي" قيس دافع إنجاز 

المؤجل، واستخرجت " إنجاز الاستقرار العاطفي" العلامات التي حصولا عليها على مقاس دافع 

) 29(إحصائياتها المتمثلة في المتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـة ويبـين الجـدول     

طلبة المجموعتين الضـابطة والتجريبيـة    المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات

  ".إنجاز الاستقرار لعاطفي" على فقرات مقياس دافع 

  )25(الشكل 
 المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية

  المؤجل" هازيةإنجاز النزعة الوصولية الانت"على فقرات مقياس دافع 

13
13. 5 

14
14. 5 

15
15. 5 
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  )29(الجدول 

" المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة على مقياس دافع إنجاز 

  .الاستقرار العاطفي المؤجل لمجموعات عينة الدراسة في المجموعتين الضابطة والتجريبية

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  الجنس

  ذكر

 19.1 18.97  المتوسط الحسابي

 3.65 3.6  الانحراف المعياري

 37 35  العدد

  أنثى

 20 20.66  المتوسط الحسابي

 2.46 2.95  الانحراف المعياري

 34 35  العدد

ات طلبـة المجمـوعتين   المتوسطات الحسابية لعلام) 26(والشكل ) 29(ويبين الجدول 

المؤجل ويبـين اثـر   " إنجاز الاستقرار العاطفي " الضابطة والتجريبية على فقرات مقياس دافع 

  .للتفاعل بين الطريقة والجنس

  

  

  

  

  

     

  

الذي يمثل بياناته بيانيا أن المتوسط الحسابي لعلامـات  ) 26(والشكل ) 29(اظهر الجدول      

طة والتجريبية حققن علامات افضل من الذكور في المجموعتين طالبات كل من المجموعة الضاب

  .وان طلاب المجموعة التجريبية حققوا نتائج افضل من الطلاب في المجموعة الضابطة

  )26(الشكل 
  ةلمتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبيا

  المؤجل" أنجاز الاستقرار العاطفي"لى فقرات مقياس دافع ع 

18
18.
19

19.
20
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  :الوصف الاحصائي للنتائج المتعلقة بتأثير الزمن على دافع الانجاز    1: 3: 2: 1: 5

  :وقد قسم هذا البند الى قسمين رئيسين هما

  :الوصف الاحصائي للنتائج المتعلقة بتأثير الزمن على دافع الانجاز العام     1: 3: 2: 1: 5

قيس دافع الانجاز القبلي والآني والمؤجل واستخرجت احصائياتها الوصفية المتمثلة في   

المتوسـطات الحسـابية   ) 30(متوسطاتها الحسابية وانحرافاتهـا المعياريـة ويبـين الجـدول     

رية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية على مقياس دافع الانجاز والانحرافات المعيا

  .العام القبلي والاني والمؤجل

  

  )30(الجدول

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية 

  .على مقياس دافع الإنجاز العام القبلي والاني والمؤجل

مقياس دافع       

  الإنجاز

  التجريبيةالمجموعة   المجموعة الضابطة  الإحصائي

  القبلي

  172.4  159.6  المتوسط الحسابي

  15.9  13.5  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة

  الآني

  158.3  158.4  المتوسط الحسابي

  15.06  17.8  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة

  المؤجل

  160  163.6  يالمتوسط الحساب

  14.2   13.7  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة
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المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة ) 27(ويبين الشكل 

  .على مقياس دافع الإنجاز القبلي والآني والمؤجل

  

  

  

  

  

  

  

  

  

اخـتلاف فـي   الذي يمثـل بياناتـه بيانيـا،    ) 27(والشكل ) 30(ويلاحظ من الجدول   

المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية على مقياس دافع الإنجـاز  

القبلي والآني والمؤجل، اذ انخفض المتوسط الحسابي بشكل ملحوظ لأفراد المجموعة التجريبية 

  .خلال تطبيق التجربة ثم عاد للارتفاع البسيط بعد عشرة أيام من تطبيقها

مجموعة الضابطة انخفض متوسط علاماتهم بشكل طفيف خلال تطبيق التجربـة  بينما ال

  .وعاد ليصبح أكبر مما كان قبل التطبيق

  

  )27(الشكل 
المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة 

  "العام القبلي والآني والمؤجل الإنجاز" على مقياس دافع

156  
158  
160  
162  
164  
166  
168  
170  
172  
174  
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  :الوصف الاحصائي للنتائج المتعلقة بتأثير الزمن على مستويات دافع الانجاز  2: 3: 2: 1: 5

  :وقد قسم هذا البند الى تسعة اقسام كما يلي

لاحصائي للنتائج المتعلقة بتأثير الزمن على دافع انجاز الطموح الوصف ا 1: 2: 3: 2: 1: 5

  :الاكاديمي 

قيس دافع انجاز الطموح الاكاديمي القبلي والفوري والمؤجل لجميع افراد عينة الدراسة   

وجمعت علاماتهم واستخرجت احصائياتها الوصفية المتمثلة في متوسطاتها الحسابية وانحرافاتها 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامـات طلبـة   ). 31(الجدول  المعيارية،  ويبين

القبلـي والانـي   " إنجاز الطموح الاكاديمي"المجموعتين الضابطة والتجريبية على مقياس دافع 

  .والمؤجل

  )31الجدول ( 

ة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبي

  .القبلي والاني والمؤجل" إنجاز الطموح الاكاديمي"على مقياس دافع 

دافع الإنجاز للطموح 

  الأكاديمي

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي

  القبلي

  19.85  20.53  المتوسط الحسابي

  2.32  2.13  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة

  نيالآ

  19.93  19.89  المتوسط الحسابي

  2.5  2.36  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة

  المؤجل

  19.6  2.06  المتوسط الحسابي

  2.9  1.85  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة



 148

المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية ) 28(ويبين الشكل 

  .القبلي والآني والمؤجل "الإنجاز للطموح الأكاديمي" على مقياس دافع 

  

  

  

  

  

    

  

  

  

الذي يمثل بياناته، اخـتلاف فـي المتوسـطات    ) 28(والشكل ) 31(يلاحظ من الجدول    

الحسابية لعلامات طلبة عينة الدراسة على مقياس دافع الإنجاز للطموح الأكاديمي القبلي والآني 

عاد للارتفاع كما كـان قبـل   والمؤجل، اذ انخفض متوسط المجموعة الضابطة أثناء التجربة ثم 

التجربة، أما المجموعة الضابطة فقد ارتفع متوسطها أثناء تطبيق التجربة، ولم تحتفظ بهذا الدافع 

  .بعد الانتهاء من تطبيق التجربة

  

الوصف الاحصائي للنتائج المتعلقة بتأثير الزمن علـى دافـع انجـاز        2: 2: 3: 2: 1: 5

  :والمؤجل التوجه للنجاح القبلي والآني 

قيس دافع انجاز التوجه للنجاح القبلي والفوري والمؤجل لجميع افـراد عينـة الدراسـة      

وجمعت علاماتهم واستخرجت احصائياتها الوصفية المتمثلة في متوسطاتها الحسابية وانحرافاتها 

  ).32(المعيارية،  ويبين الجدول 

  )28(الشكل 
عتين التجريبية والضابطة المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجمو

  دافع الإنجاز للطموح الأآاديمي القبلي والآني والمؤجل على مقياس

19  . 2 
19  . 4 
19  . 6 
19  . 8 

20  
20  . 2 
20  . 4 
20  . 6 
20  . 8 
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  )32(الجدول 

ية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيار

  .القبلي والاني والمؤجل" إنجاز لتوجيه للنجاح"على مقياس دافع 

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  مقياس دافع إنجاز التوجه للنجاح

  القبلي

  15.54  15.7  المتوسط الحسابي

  2.2  2.46  الانحراف المعياري

  71  70  الطلبة عدد

  الآني

  15.15  15.84  المتوسط الحسابي

  2.22  3.08  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة

  المؤجل

  15.51  15.74  المتوسط الحسابي

  2.81  2.66  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة

  

ية المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريب) 29(ويبين الشكل 

  .القبلي والاني والمؤجل" إنجاز التوجه للنجاح" على مقياس دافع 

  

  

  

  

  

  

  

  )29(الشكل 
  المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة 

  للنجاح القبلي والاني والمؤجل التوجه إنجازدافع  على مقياس 

15 
15.1  
15.2  
15.3  
15.4  
15.5  
15.6  
15.7  
15.8  
15.9  

16 
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الذي يمثل بياناته بيانيا، اختلافا في المتوسطات ) 29(والشكل ) 32(يلاحظ من الجدول 

القبلـي والانـي   " إنجاز التوجه للنجاح " الحسابية لعلامات طلبة عينة الدراسة على مقياس دافع 

ع دافع الإنجاز لطلبة المجموعة الضابطة أثناء تطبيق التجربة بشـكل طفيـف   والمؤجل، اذ ارتف

وانخفض بعد تطبيقها بعشرة أيام بشكل طفيف ليعود كما كان تقريبا، أما المجموعة التجريبية فقد 

  .انخفض متوسطها أثناء تطبيق التجربة، وعادة لتحتفظ بالدافع المؤجل بعد إنهاء تطبيق التجربة

  

الوصف الاحصائي للنتائج المتعلقة بتأثير الزمن علـى دافـع انجـاز        3: 2: 3: 2: 1: 5

  :التوجه للعمل القبلي والآني والمؤجل 

قيس دافع انجاز التوجه للعمل القبلي والفوري والمؤجل لجميع افـراد عينـة الدراسـة      

ة وانحرافاتها وجمعت علاماتهم واستخرجت احصائياتها الوصفية المتمثلة في متوسطاتها الحسابي

  ).33(المعيارية،  ويبين الجدول 

  )33(الجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية 

  .القبلي والآني والمؤجل" إنجاز التوجه للعمل" على مقياس دافع 

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  إنجاز التوجه للعمل مقياس دافع

  القبلي

  15.7  17.19  المتوسط الحسابي

  2.33  1.96  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة

  الآني

  15.63  16.53  المتوسط الحسابي

  2.42  2.4  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة

  المؤجل

  16.07  16.29  المتوسط الحسابي

  2.28  2.36  الانحراف المعياري

  71  7070  عدد الطلبة
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المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية ) 30(ويبين الشكل 

  .القبلي والاني والمؤجل" إنجاز التوجه للعمل " على مقياس دافع 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

الذي يمثـل بياناتـه بيانيـا، لاخـتلاف فـي      ) 30(والشكل ) 33(يلاحظ من الجدول 

القبلي " إنجاز التوجه للنجاح" ة لعلامات طلبة عينة الدراسة على مقياس دافع المتوسطات الحسابي

والآني والمؤجل، اذ حافظت المجموعة التجريبية على دافع إنجازها أثناء تطبيق التجربة، بينمـا  

  .انخفض متوسط دافع إنجاز المجموعة الضابطة أثناء تطبيق التجربة

  

لنتائج المتعلقة بتأثير الزمن على دافع انجاز الحاجـة  الوصف الاحصائي ل 4: 2: 3: 2: 1: 5

  :للتحصيل القبلي والآني والمؤجل

قيس دافع انجاز الحاجة للتحصيل القبلي والفوري والمؤجل لجميع افراد عينة الدراسـة    

وجمعت علاماتهم واستخرجت احصائياتها الوصفية المتمثلة في متوسطاتها الحسابية وانحرافاتها 

  ).34(،  ويبين الجدول المعيارية

  )30(الشكل 
المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة على 

  القبلي والآني والمؤجل" إنجاز التوجه للعمل" مقياس دافع

15  

15.4  

15.8  

16.2  
16.6  

17  

17.4  
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  )34(الجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية 

  .إنجاز الحاجة للتحصيل القبلي والآني والمؤجل" على مقياس دافع 

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  مقياس دافع إنجاز التوجه للنجاح

  القبلي

  21.24  23.19  المتوسط الحسابي

  2.75  2.14  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة

  الآني

  21.68  21.36  المتوسط الحسابي

  2.99  2.97  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة

  المؤجل

  22.29  22.44  المتوسط الحسابي

  2.78  2.86  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة

  

المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية ) 31(ويبين الشكل   

  .القبلي والآني والمؤجل" إنجاز الحاجة للتحصيل " على مقياس دافع 

  )31(الشكل 
المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة على 

  القبلي والآني والمؤجل" إنجاز الحاجة للتحصيل"دافع  مقياس

21 

21 . 5 

22 

22 . 5 

23 

23 . 5 

 مؤجل آني قبلي
نوع التحصيل

سط
تو
الم

 ات
ابي
حس
ال

  ة

 يةتجريب
 ضابطة

 



 153

الذي يمثل بياناته، اختلافا في المتوسطات ) 31(والشكل ) 34(يلاحظ من الجدول        

القبلي والآني " إنجاز الحاجة للتحصيل " اسة على مقياس دافع الحسابية لعلامات طلبة عينة الدر

والمؤجل، إذ أن المجموعة الضابطة انخفض متوسط علاماتها أثناء تطبيق التجربة وعاد 

بينما المجموعة التجريبية أبدت زيادة . للارتفاع بعد انتهاء التجربة فكن لم يصل للمستوى القبلي

  .بةمستمرة أثناء وبعد تطبيق التجر

  

الوصف الاحصائي للنتائج المتعلقة بتأثير الزمن على دافع انجاز الحافز  5: 2: 3: 2: 1: 5س

  :المعرفي القبلي والآني والمؤجل 

قيس دافع انجاز الحافز المعرفي القبلي والفوري والمؤجل لجميع افراد عينـة الدراسـة     

متوسطاتها الحسابية وانحرافاتها وجمعت علاماتهم واستخرجت احصائياتها الوصفية المتمثلة في 

  ).35(المعيارية،  ويبين الجدول 

  )35(الجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية 

  .القبلي والآني والمؤجل" إنجاز الحافز المعرفي" على مقياس دافع 

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  مقياس دافع إنجاز التوجه للنجاح

  القبلي

  18.13  20.21  المتوسط الحسابي

  2.81  1.79  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة

  الآني

  18.51  17.9  المتوسط الحسابي

  3.1  3.46  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة

  المؤجل

  18.9  19.37  المتوسط الحسابي

  2.44  2.92  نحراف المعياريالا

  71  70  عدد الطلبة
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المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية ) 32(ويبين الشكل 

  .القبلي والاني والمؤجل" إنجاز الحافز المعرفي" على مقياس دافع 

  

  

  

  

  

  

  

  

ات الذي يمثل بياناته، اختلافـا فـي المتوسـط   ) 32(والشكل ) 35(يلاحظ من الجدول 

القبلي والآنـي  " إنجاز الحافز المعرفي" الحسابية لعلامات طلبة عينة الدراسة على مقياس دافع 

والمؤجل، اذ أن متوسط علامات المجموعة الضابطة التجريبية، حققت زيادة مستمرة أثناء وبعد 

  .إجراء التجربة

  

ى دافع انجـاز اعـلاء   الوصف الاحصائي للنتائج المتعلقة بتأثير الزمن عل 6: 2: 3: 2: 1: 5

  :الأنا القبلي والآني والمؤجل

قيس دافع انجاز اعلاء الأنا القبلي والفوري والمؤجل لجميع افراد عينة الدراسة وجمعت   

علاماتهم واستخرجت احصائياتها الوصفية المتمثلة فـي متوسـطاتها الحسـابية وانحرافاتهـا     

  ).36(المعيارية،  ويبين الجدول 

  )32(الشكل 
على  المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة

  القبلي والاني والمؤجل " إنجاز حافز المعرفي"مقياس دافع 

16 
17 
18 
19 
20 
21 
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  )36(الجدول 

متوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية ال

  .القبلي والاني والمؤجل" إنجاز إعلاء الأنا" على مقياس دافع 

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  دافع إنجاز إعلاء الآنا 

  القبلي

  17.1  18.49  المتوسط الحسابي

  2.29  1.96  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة

  الآني

  17.03  17.3  المتوسط الحسابي

  2.57  2.7  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة

  المؤجل

  17.15  17.69  المتوسط الحسابي

  2.49  2.87  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة

لمجموعتين الضابطة والتجريبية المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة ا) 33(ويبين الشكل 

  "القبلي والآني والمؤجل" إنجاز إعلاء الأنا" على مقياس دافع 

  

  

  

  

  

  

الذي يمثل بياناته، اختلافا في المتوسـطات الحسـابية   ) 33(والشكل ) 36(يبين الجدول 

، اذ ان القبلي والآني والمؤجل" إنجاز إعلاء الأنا" لعلامات طلبة عينة الدراسة على مقياس دافع 

  )33(الشكل 
المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة على 

  القبلي والآني والمؤجل" إنجاز إعلاء الأنا"دافع  مقياس

16.6  16.8  
17 17.2  

17.4  17.6  
17.8  18 18.2  
18.4  18.6  
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اثنـاء  " إنجاز الأنـا " المجموعة الضابطة أبدت انخفاضا في متوسط علاماتها على مقياس دافع 

ثم عاد للارتفاع، لن دون ان يصل للمستوى الاصلي بعد انتهاء التجربـة، امـا   " تطبيق التجربة

 ـ  اع المجموعة التجريبية فقد انحفض متوسط علاماتها بشكل طفيف اثناء التجربة وعـاد للارتف

  .بعدها

  

الوصف الاحصائي للنتائج المتعلقة بتأثير الزمن على دافع انجاز الحاجـة   7: 2: 3: 2: 1: 5

  :للانتماء القبلي والآني والمؤجل 

قيس دافع انجاز الحاجة للانتماء القبلي والفوري والمؤجل لجميع افراد عينـة الدراسـة     

ثلة في متوسطاتها الحسابية وانحرافاتها وجمعت علاماتهم واستخرجت احصائياتها الوصفية المتم

  ).37(المعيارية،  ويبين الجدول 

  )37(الجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية 

  .القبلي والآني والمؤجل" إنجاز الحاجة للانتماء"على مقياس دافع 

دافع إنجاز الحاجة 

  للانتماء

  المجموعة التجريبية  لضابطةالمجموعة ا  الإحصائي

  القبلي

  16  17.29  المتوسط الحسابي

  2.59  2.05  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة

  الآني

  15.9  17.03  المتوسط الحسابي

  2.31  2.61  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة

  المؤجل

  16.93  17.33  المتوسط الحسابي

  2.18  2.17  لانحراف المعياريا

  71  70  عدد الطلبة
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المتوسطات الحسـابية لعلامـات طلبـة المجمـوعتين الضـابطة      ) 34(ويبين  الشكل 

  ".القبلي والآني والمؤجل" إنجاز الحاجة للانتماء" والتجريبية على مقياس دافع 

  

 ـ) 34(والشكل ) 37(يظهر الجدول  ابية الذي يمثل بياناته، اختلافا في المتوسطات الحس

الحاجة للانتماء القبلي والآني والمؤجل، اذ " لعلامات طلبة عينة الدراسة على مقياس دافع إنجاز 

حققت المجموعة الضابطة متوسطات اعلى من التجريبية، لكنها حافظـت تقريبـا علـى نفـس     

مستوى الدافع، كذلك المجموعة التجريبية حافظت على ثبات متوسطها اثناء التجربـة، وارتفـع   

  ).المؤجل(افع إنجازها بعد انتهاء التجربة د

  

الوصف الإحصائي للنتائج المتعلقة بتأثير الزمن على دافع إنجاز النزعة   8: 2: 3: 2: 1: 5

  :الوصولية الانتهازية القبلي والآني والمؤجل 

قيس دافع انجاز النزعة الوصولية الانتهازية القبلي والفوري والمؤجل لجميع افراد عينة   

دراسة وجمعت علاماتهم واستخرجت احصائياتها الوصفية المتمثلة في متوسـطاتها الحسـابية   ال

  ).38(وانحرافاتها المعيارية،  ويبين الجدول 

  

  )34(الشكل 
المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة 

  ي والمؤجلالقبلي والآن" إنجازالحاجة للإنتماء"على مقياس دافع
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  )38(الجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية 

  .ولية الانتهازية القبلي والاني والمؤجلالنزعة الوص" على مقياس دافع إنجاز 

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  دافع إنجاز اعلاء الآنا

  القبلي

  15.3  14.69  المتوسط الحسابي

  2.32  2.06  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة

  الآني

  14.41  13.74  المتوسط الحسابي

  4.13  3.41  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة

  المؤجل

  14.34  14.16  المتوسط الحسابي

  2.97  2.91  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة

  

المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية ) 35(ويبين الشكل 

  .لالقبلي والآني والمؤج" الانتهازية -إنجاز النزعة الوصولية" على مقياس دافع

  

  

  

  

  

  

  
- 

  )35(الشكل 
المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة على

القبلي والآني والمؤجل" إنجاز النزعة الوصولية الأنتهازية"مقياس دافع 

13  
13  . 5 

14  
14  . 5 

15  
15  . 5 
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الذي يمثله بيانيا ان المتوسطات مختلفة، فكل من ) 35(والشكل ) 38(يظهر من الجدول 

المجموعة الضابطة والتجريبية قلت متوسطاتها على مقياس النزعة الوصولية الانتهازية خـلال  

تطبيق التجربة، ثم عادت للارتفاع بشكل طفيف للمجموعة الضابطة بينما واصـلت انخفاضـها   

  .مجموعة التجريبية أثناء وبعد إجراء التجربةلل

  

الوصف الإحصائي للنتائج المتعلقة بتأثير الزمن على دافع إنجاز الاستقرار  9: 2: 3: 2: 1: 5

  :العاطفي القبلي والآني والمؤجل 

قيس دافع انجاز الاستقرار العاطفي الانتهازية القبلي والفوري والمؤجل لجميـع افـراد     

وجمعت علاماتهم واستخرجت احصائياتها الوصـفية المتمثلـة فـي متوسـطاتها     عينة الدراسة 

  ).39(الحسابية وانحرافاتها المعيارية،  ويبين الجدول 

  )39(الجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية 

  .لقبلي والآني والمؤجلا" الاستقرار العاطفي" على مقياس دافع إنجاز 

  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  الإحصائي  دافع إنجاز إعلاء الأنا

  القبلي

  20.23  20.73  المتوسط الحسابي

  2.68  2.56  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة

  الآني

  19.94  18.86  المتوسط الحسابي

  3.12  4.04  الانحراف المعياري

  71  70  ةعدد الطلب

  المؤجل

  19.54  19.81  المتوسط الحسابي

  3.15  3.38  الانحراف المعياري

  71  70  عدد الطلبة



 160

المتوسطات الحسابية لعلامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية ) 36(ويبين الشكل 

  .الاستقرار العاطفي القبلي والآني والمؤجل" على مقياس دافع إنجاز 

    

  

  

  

  

  

  

  

الذي يمثل بياناته، اختلافا في المتوسطات الحسـابية  ) 36(والشكل ) 39(يظهر الجدول 

القبلـي والآنـي   " لعلامات طلبة عينة الدراسة على مقياس دافع إنجـاز الاسـتقرار العـاطفي    

والمؤجل، لكن كلا المجموعتين قل متوسط علاماتها على دافع الاستقرار العاطفي خلال تطبيق 

طة عادت للارتفاع القليل بينمـا تابعـت المجموعـة التجريبيـة     التجربة، وان المجموعة الضاب

  .نقصانها ولو كان نقصا طفيفاً

  

  )36(الشكل 
لحسابية لعلامات طلبة المجموعتين التجريبية والضابطةالمتوسطات ا

 القبلي والآني والمؤجل" إنجاز الاستقرار العاطفي"مقياس دافع  على

17  . 5 
18  

18  . 5 
19  

19  . 5 
20  

20  . 5 
21  

قبلي آني مؤجل

  نوع التحصيل

سط
تو
الم

 ات
ابي
حس
ال

  ة
 تجريبية
 ضابطة
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  :التحليل الاحصائي لنتائج الدراسة ومناقشتها   2: 5

  :يقسم التحليل الاحصائي لنتائج الدراسة ومناقشتها الى قسمين رئيسين، هما  

  

  :ر التحصيل العلمي ومناقشتها التحليل الاحصائي لنتائج الطلبة على اختبا  1: 2: 5

  :حاولت هذه الدراسة في هذا البند اختبار الفرضيات الصفرية التالية  

بين متوسـط التحصـيل   ) α=0.01(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -

الحـرارة فـي   " الصف التاسع الأساسي الذين تعلموا وحـدة  ) الذكور والإناث(العلمي لطلبة 

وتحصيل نظرائهم الذين تعلموها بالطريقة ) المجموعة التجريبية( بطريقة التعليم الناقد " تناحيا

  :وللحصول على نتائج هذه الفرضية) المجموعة الضابطة( التقليدية 

بين متوسـط تحصـيل   ) α  =0.01(لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة  -

بطريقة التعليم الناقـد ومتوسـط   " وحدة الحرارة في حياتنا"طلاب الصف التاسع الذين تعلموا 

  .تحصيل طالبات الصف التاسع الأساسي اللواتي تعلمنها بنفس الطريقة

للتفاعل بين طريقة التدريس والجـنس علـى   )  α  =0.01(لا يوجد اثر عند مستوى الدلالة -

  .التحصيل العلمي

بين متوسط التحصـيل  ) α  =0.01(الدلالة لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -

  .الصف التاسع الأساسي تعزى للجنس) الذكور، الإناث(الفوري لطلبة 

  

طريقة  التعليم، والجنس، والتفاعل بينهما على : ومن اجل معرفة اثر المتغيرات المستقلة

) 2×2(الثنائي اختبار التحصيل  العلمي لدى طلبة الصف التاسع الاساسي، استخدم تحليل التباين 

لعلامات الطلبة على اختبار التحصيل العلمي الاني تبعا لمتغيرات ) 2×2(على التصميم العاملي 

ملخص نتائج تحليل التبـاين الثنـائي   ) 40(ويبين الجدول .طريقة التعليم، الجنس، التفاعل بينهما

  تبعـا لمتغيـرات   لعلامات الطلبة على اختبار التحصيل العلمـي  ) 2×2(على التصميم العاملي 

  .والتفاعل بينهما) الطريقة والجنس( 
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  )40(الجدول 

لعلامات الطلبة على اختبار ) 2×2(ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي على التصميم العاملي 

  .والتفاعل بينهما) الطريقة والجنس( التحصيل العلمي تبعا لمتغيرات 

 df  مجموع المربعات  ر التباينمصد
متوسط مجموع 

  المربعات
  ف

  *15.8  2027.16  1  2027.16  أ/الطريقة 

  .26  33.88  1  33.88  ب/ الجنس

  *29.4  3773.5  1  3773.5  ب×التفاعل أ

    128.37   137  17586.95  الخطأ

      140  23421.43  المجموع

  

   6.63.) = 01، 137، 1(الجدولية ( ف )  α=0.01( ذات دلالة إحصائية على مستوى 

  انه توجد فروق ذات دلالة إحصـائية علـى مسـتوى الدلالـة      ) 40(يظهر من الجدول   

 )α=01 (.  في تحصيل طلبة الصف التاسع الأساسي في مادة الفيزياء تعزى لطريقة التـدريس  

اكبـر مـن   ) 15.8(المحسوبة " ف"، حيث ان قيمة )المنحى الناقد في التعليم، الطريقة التقليدية( 

  .رفض الفرضية الصفرية الأولى وقبول الفرضية البديلة مما يعني، )6.63(قيمتها الجدولية 

لعينتين مستقلتين كاختبار بعدي لمقارنة متوسطي علامات الطلبة " ت" واستخدم اختبار 

نتائج ) 41(ويظهر الجدول . في المجموعتين التجريبية والضابطة على اختبار التحصيل العلمي

متوسطي علامات طلبة المجموعتين بين متوسـطي  لعينتين مستقلتين للمقارنة بين " ت" اختبار 

  ).الفوري(علامات طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية على اختبار التحصيل العلمي الآني 
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  )41(الجدول

لعينتين مستقلتين للمقارنة بين متوسطي علامات طلبة المجموعتين " ت" نتائج اختبار 

  .علمي الانيالضابطة والتجريبية على اختبار التحصيل ال

المتوسط   العدد  المجموعة

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري

عدد درجات 

  الحرية

" ت"قيمة 

  المحسوبة

" ت"قيمة 

  الجدولية

  2.33  3.64  139  0.011  33.06  70  المجموعة الضابطة

        14.3  40.64  71  المجموعة التجريبية

) 2.33(تها الجدولية اكبر من قيم) 3.64(المحسوبة " ت" ان قيمة ) 41(أوضح الجدول 

، وحيـث ان متوسـط   .)α=01( مما يعني أنها توجد فروق دالة إحصائيا على مستوى الدلالة  

  .أداء المجموعة التجريبية أعلى من متوسط الضابطة، فان الفارق يكون لصالح الطريقة الناقدة

ويمكن عزو زيادة تحصيل طلبة المجموعة التجريبية عن نظـرائهم فـي المجموعـة     

ان أفراد المجموعة التجريبية تعلموا بطريقة يتم فيها ترجمـة  : الضابطة إلى أسباب عديدة، منها

الأفكار والكلمات والرموز إلى صور ذهنية تساعدهم على التبصر في كل جانب من جوانبهـا،  

وتساعدهم على التحليل والفرز والاختيار والاختبار لما لدى الفرد من معلومات بهدف التمييـز  

بين الافكار السليمة والخاطئة دون تعصب، كذلك التعليم الناقد يشـجع الطلبـة علـى التفكيـر     

المنطقي، وبالتالي يعمل على تثبيت المعرفة العلمية في أذهانهم فترة زمنية أطول، بينما أفـراد  

المجموعة الضابطة تعلموا بطريقة ركزت على استظهار المعلومات والحقائق دون التفكير فيهـا  

وتقييمها وتفسيرها، وأنهم لم يربطوا معارفهم السابقة بمعرفتهم الجديدة مما يؤدي إلـى نسـيان   

المعرفة الجديدة لديهم بعد فترة زمنية قصيرة من تعلمها، إضافة إلى ان الطريقـة الناقـدة فـي    

 التدريس تزيد من اهتمام الطلبة  ورغبتهم في التعلم بشكل مستمر، لأنها تجعل الطالب محـور 

العملية التعليمية فهو الذي يناقش ويفكر  ويستنتج  ويحاور ويدافع ان راية ويتخذ القرار، وظهر 

ذلك من خلال التفاعل المستمر الذي أظهره أفراد المجموعة التجريبية داخل الغرفـة الصـفية   
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بصوره أفضل من نظرائهم في المجموعة الضابطة، ويعود السبب إلى ان التعليم الناقد أحـدث  

نوعا من التطور النوعي في القدرات العقلية للطلبة، وتبين ذلك من خلال قدرة الطلبـة الـذين   

تعلموا بالطريقة الناقدة على حل بعض المسائل الصعبة، والتي هي بحاجة إلى قدرة تحليلية فـي  

  .ةالتفكير، ولذا، اظهروا ذلك بصورة أفضل من نظرائهم الطلبة الذين تعلموا بالطريقة التقليدي

  دراسـة كـوميراس   : مع نتـائج كـل مـن     ةوتأتي نتائج هذه الدراسة متفقة ومنسجم

)Commeyras, 1990 (  التي توصلت إلى ان استخدام التعليم الناقد بادماجة بالمنهاج يزيد مـن

التي أشارت إلى ان تنمية ) Moreyra , 1992(قدرات الطلبة على الاستيعاب، ودراسة موريرا 

ير الناقد لمعلمي المرحلة الابتدائية تزيد من فاعليتهم التعليمية، ودراسة  جارس  القدرة على التفك

)Garris, 1974 ( التي اشارت إلى ان تدريب المعلمين على أنماط تعليمية معينة أدى إلى زيادة

قدرة طلبتهم على التفكير الناقد، وما دام لها أثرا ايجابيا على قدرة المعلمين، فمـن المتوقـع ان   

  .نعكس ذلك ايجابيا ان طبقت على الطلبة كما هو الحال في هذه الحالةي

وقـد  ). 2×2(وللحصول على نتائج هذه الفرضية الثانية، استخدم تحليل التباين الثنـائي  

لعلامـات  ) 2×2(ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي على التصميم العاملي ) 40(اظهر الجدول 

لمي الآني تبعا لمتغيرات الدراسة، طريقة التـدريس والجـنس   الطلبة على اختبار التحصيل الع

  .والتفاعل بينهما

  انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مسـتوى الدلالـة   ) 40(لقد اظهر الجدول 

)α=01 (. بين متوسطات التحصيل العلمي لطلبة الصف التاسع الأساسي تعزى للجنس، حيث ان

، مما يعني قبول الفرضية الصـفرية  )6.63(قيمتها الجدولية  اقل من.) 26(المحسوبة " ف"قيمة 

  .ورفض الفرضية البديلة

لعينين مستقلتين للمقارنة بين متوسطات علامات الـذكور  " ت" اما عند استخدام اختبار 

والإناث بين أفراد المجموعة التجريبية على اختبار التحصيل العلمي الاني، وجدت فـروق ذات  

  .وكانت لصالح الاناث.) α=01(ى مستوى الدلالة دلالة إحصائية عل
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للعينات المستقلة للمقارنة بين متوسطات علامات " ت" يبين نتائج اختبار ) 42(والجدول 

  .الذكور والإناث في المجموعة التجريبية الناقدة على اختبار التحصيل العلمي الآني

  )42(الجدول 

ة بين متوسطات علامات الذكور والإناث من أفراد لعينتين مستقلتين للمقارن" ت"نتائج اختبار 

  .المجموعة التجريبية على اختبار التحصيل العلمي الآني

المتغير 

  الإحصائي

المتوسط   العدد

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري

قيمة ت   عدد درجات الحرية

  المحسوبة

قيمة ت 

  الجدولية

  2.33  3.63  69  12.7  35.18  37  الذكور

        13.7  46.6  34  لإناثا

عدم وجود فروق بين متوسطي علامات الطلبة تعزى لمتغير ) 40(لاحظنا من الجدول 

التـي  ) Hand field, 1980(هاندفيلد : الجنس، وتأتي نتائج هذه الدراسة متفقة مع نتائج كل من

 ,Wright(أشارت لعدم وجود علامة بين القدرة على التفكير الناقد والجنس، ودراسـة رايـت   

تي أشارت الى ان القدرة على التفكير الناقد لم تختلف باختلاف الجـنس، ودراسـة   وال) 1988

والتي أشارت جميعها لعدم ) 1991(وعليان ) 1993(ودراسة الخطيب ) Mines, 1980(ماينز 

  .وجود علاقة بين التفكير الناقد والجنس

ث ان قيمة رفض الفرضية الصفرية وقبول الفرضية البديلة، حي) 40(وقد اظهر الجدول 

وهذا يدل على وجود اثر دال إحصـائيا  ) 6.63(اكبر من قيمتها الجدولية ) 29.4(ف المحسوبة 

  .للتفاعل بين طريقة التدريس والجنس على التحصيل الآني لطلبة الصف التاسع

ولفحص الفرضية الصفرية الرابعة ومن اجل معرفة اثر متغير الزمن علـى تحصـيل   

  ويبين الجـدول  . لعينتين مترابطتين) T-test" (ت"ي استخدم اختبار طلبة الصف التاسع الأساس

للمقارنة بين متوسطي علامات الطلبة الآنية والمؤجلـة علـى اختبـار    " ت"نتائج اختبرا ) 43(

  .التحصيل العلمي للمجموعة التجريبية
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  )43(الجدول 

طلبة الآنية والمؤجلة لعينتين مترابطتين للمقارنة بين متوسطي علامات ال" ت"نتائج اختبار 

  .على اختبار التحصيل العلمي للمجموعة التجريبية

المتغير 

  الإحصائي

المتوسط   العدد

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري

عدد درجات 

  الحرية

" ت"

  المحسوبة

  الجدولية" ت"

  2.33  3.4  70  14.3  40.64  71  الآني

        14.7  42.03  71  المؤجل

  ).α  =0.01(ى الدلالة ذات دلالة إحصائية على مستو" ت"

، فهذا )α  =0.01(المحسوبة اكبر من قيمتها الجدولية على مستوى الدلالة " ت"وبما ان   

يعني انه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين التحصيل العلمي الآني والمؤجل، وبما ان متوسط 

يعني ان الطالب في الاختبار المؤجل أعلى من متوسط الاختبار الآني، فالفارق لصالحه ؛ وهذا 

  .المجموعة التجريبية احتفظ بالمادة التعليمية لمدة أسبوعين تقريبا

لعينتين مترابطتين من اجل معرفة اثـر الـزمن علـى    "  ت" كذلك تم استخدام اختبار 

لعينتـين متـرابطتين   " ت"نتائج اختبار ) 44(ويبين الجدول . تحصيل طلبة المجموعة الضابطة

ي علامات الطلبة الآنية والمؤجلة على اختبار التحصيل العلمي للمجموعـة  للمقارنة بين متوسط

  .الضابطة

  )44(الجدول 

لعينتين مترابطتين للمقارنة بين متوسطي علامات الطلبة الآنية والمؤجلة " ت" نتائج اختبار 

  .على اختبار التحصيل العلمي للمجموعة الضابطة

المتغير 

  الإحصائي

المتوسط   العدد

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري

عدد درجات 

  حريةال

" ت"

  المحسوبة

  الجدولية" ت"

  2.33  3.47-  69  0.011  33.06  70  الآني

        8.63  31.71  70  المؤجل
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اقـل مـن   ) α  =0.01( الجدولية على مستوى الدلالة " ت"ان قيمة ) 44(يبين الجدول 

لة احصـائية بـين التحصـيل    المحسوبة، مما يعني وجود فروق ذات دلا" ت"القيمة المطلقة لـ 

العلمي الآني والمؤجل للمجموعة الضابطة، وبما ان المتوسط الحسابي لعلامات الاختبار الآنـي  

أعلى من المتوسط الحسابي لعلامات الاختبار المؤجل فالفروق لصالحه، ممـا يعنـي ان طلبـة    

دة المتعلمة كنظرائهم الطلبـة  المجموعة الضابطة الذين تعلموا بالطريقة التقليدية لم يحتفظوا بالما

  .الذين تعلموها بالطريقة الناقدة

وتعتبر هذه النتيجة ايجابية لأنها تدل على ان استخدام الطريقة الناقدة في التدريس يساعد 

على تنشيط أذهان الطلبة وتخزين المعلومات فيها فترة زمنية طويلة، ويقيس أداء الطلبـة علـى   

سترجاعهم للمعلومات لصورة منظمة وهادفة، لذا، فهي طريقـة  نحو منتظم ومستمر من خلال ا

فاعلة للاحتفاظ بالتعلم لمدة أطول، وهذا يؤكد الرأي التربوي القائل بأن التعلم لا يكون مثمرا إلا 

إذا كان الطالب ايجابيا في عملية التعليم والتعلم، ولا يتأتى ذلك الا من خلال زيادة قدرة الطالب 

لتعلم لمدة أطول نتيجة لرسوخ الحقائق والمفاهيم والمعلومات العلمية في أذهانهم على الاحتفاظ با

  .وزيادة قدرتهم على التذكر والاستيعاب

  

  :التحليل الاحصائي لنتائج الطلبة على دافع الانجاز   2: 2: 5

  :حاولت هذه الدراسة في هذا البند اختبار الفرضيات الصفرية التالية

في دافع إنجاز الطلبـة  ) α  =0.01(دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة لا توجد فروق ذات  -

بطريقة التعلـيم  " الحرارة في حياتنا" نحو تعلم مادة الفيزياء الذين تعلموا وحدة ) ذكور وإناث(

  ودافع إنجاز نظـرائهم الـذين تعلموهـا بالطريقـة التقليديـة      ) المجموعة التجريبية( الناقد 

  ).المجموعة  الضابطة( 

في دافع إنجـاز طـلاب   .) α=01 (لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -

بطريقـة  " الحرارة في حياتنـا " الصف التاسع الأساسي نحو تعلم الفيزياء الذين تعلموا وحدة 

  .التعليم الناقد ودافع إنجاز طالباته اللواتي تعلمنها بنفس الطريقة
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بين طريقة التدريس والجنس على دافـع  .) α=01 (مستوى الدلالة   لا يوجد اثر للتفاعل عند -

  .إنجاز طلبة الصف التاسع الأساسي في تعلم مادة الفيزياء

( في دافع إنجاز الطلبـة  .) α  =01(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -

قد ودافع إنجازهم المؤجل بعـد  الآني في تعلم الفيزياء بطريقة التعليم النا) الذكور، والإناث

  .تعلمهم نفس الوحدة بنفس الطريقة

طريقة التعليم، والجنس، والتفاعل بينهما على : ومن اجل معرفة اثر المتغيرات المستقلة   

دافع الانجاز الاني لدى طلبة الصف التاسع الاساسي استخدم تحليل التباين الثنائي على التصميم 

  ).45(دول ، ويبين الج)2×2( العاملي

  

  )45(الجدول 

لعلامات الطلبة على دافع ) 2×2(ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي على التصميم العاملي 

  .الإنجاز العام تبعا لمتغيري طريقة التعليم، والجنس والتفاعل بينهما

متوسط مجموع  عدد درجات الحرية  مجموع المربعات  مصدر التباين

  المربعات

  المحسوبة" ف"

  .002  .47  1  .47  )أ(الطريقة 

  *43  8663.4  1  8663.4  )ب(الجنس 

  *7.3  1477.6  1  1477.6  )ب×أ(تفاعل 

    201.5  137  27609.5  الباقي

      140  37751  المجموع الكلي

  .6.63.)= 01، 137،1(الجدولية" ف"حيث .) α=01(ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة  •

بعد من أبعاد دافع الإنجاز العام الآني تم اسـتخدام  ولمعرفة اثر طريقة التعليم على كل 

) ت(لعينتين مستقلتين كاختبار بعدي للمقارنة بين متوسطي علامات مجموعتي طلبة اختبار 
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. الصف التاسع الأساسي التجريبية والضابطة على مقياس دافع الإنجاز العام وأبعاده التسعة

مستقلتين للمقارنة بـين متوسـطي علامـات     لعينتين" ت"نتائج اختبار ) 46(ويبين الجدول 

  .مجموعتين الطلبة على مقياس دافع الإنجاز العام الآني وإبعاده التسعة

  

  )46(الجدول 

لعينتين مستقلتين للمقارنة بين متوسطي علامات طلبة المجموعتين الضابطة " ت"نتائج اختبار 

  .التسعةوالتجريبية على مقياس دافع الإنجاز العام الآني وأبعاده 
الانحراف   المتوسط الحسابي العدد المجموعة  البعد

  المعياري

" ت"

  المحسوبة

  .11  2.36  19.89  70  الضابطة  الطموح الاكاديمي

    2.5  19.93  71  التجريبية

  1.5  3.08  15.84  70  الضابطة  التوجه للنجاح

    2.22  15.15  71  التجريبية

  التوجه للعمل

  

  2.22  2.4  16.53  70  الضابطة

    2.42  15.63  71  التجريبية

  .63  2.97  21.36  70  الضابطة  الحاجة للتحصيل

    2.99  21.68  71  التجريبية

  1.1  3.46  17.9  70  الضابطة  الحافز المعرفي

    3.09  18.51  71  التجريبية

  0.64  2.7  17.31  70  الضابطة  اعلاء الانا

    2.57  17.03  71  التجريبية

  *2.72  2.61  17.03  70  ةالضابط  الحاجة للانتماء

    2.31  15.9  71  التجريبية

  1.34  3.41  13.74  70  الضابطة  النزعة الوصولية الانتهازية

    4.13  14.41  71  التجريبية

  1.79  4.04  18.86  70  الضابطة  الاستقرار العاطفي

    3.12  19.94  71  التجريبية

  0.04  17.8  158.4  70  الضابطة  العام

    15.06  158.3  71  بيةالتجري

  :النتائج التالية) 45،46(يظهر من الجدولين 
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بـين متوسـطي   .) α=01 (انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالـة     -

علامات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية على مقياس دافع الإنجاز العـام، حيـث   

  ).2.36(اقل من قيمتها الجدولية .) 04(المحسوبة " ت"كانت قيمة 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي علامات المجموعة الضابطة والتجريبية على   -

) 2.72(المحسوبة " ت"مقياس دافع الحاجة للانتماء لصالح المجموعة الضابطة، حيث قيمة 

  ).α=01) (.2.36 (اكبر من قيمتها الجدولية على مستوى الدلالة 

الطموح الأكـاديمي،  : ة على متوسطات أعلى في المجالاتحصل طلبة المجموعة التجريبي  -

الانتهازية والاستقرار العاطفي لكنها لم تكـن دالـة    –الحاجة للتحصيل، النزعة الوصولية 

  .).α=01 (إحصائيا عند مستوى الدلالة 

بين متوسطي علامـات  .) α=01 (لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة   -

ما عـدا بعـد    –دافع الإنجاز الآني ) أبعاد(الضابطة والتجريبية على مستويات المجموعة 

المحسوبة لكل بعد من هذا الأبعاد اقل مـن قيمتهـا   " ت"حيث كانت قيم  –الحاجة للانتماء 

  ).2.36(الجدولية 

وتعزى هذه النتيجة إلى ان الدوافع وخاصة الداخلية منها، تقع ضمن الجوانب الانفعالية، 

من الجوانب التي يصعب تغييرها في فترة زمنية قصيرة كتلك التي استغرقت فـي هـذه    وأنها

  ).200رداد، (وجاءت نتائج هذه الدراسة متفقة ومنسجمة مع دراسة ). 1995محمود، (الدراسة 

وهند ) Brown, 1998(لكنها تعارضت مع ما ورد في بعض الدراسات السابقة براون   

 )Hynd, 1998.(  

رفض الفرضية الصفرية السادسة وقبول الفرضـية البديلـة   ) 45(الجدول  كذلك اظهر  

في دافع انجاز .) α  =01(حيث اوضح انه توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة 

  .طلاب الصف التاسع الاساسي نحو تعلم الفيزياء تعزى للجنس
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لإنجاز، فقد استخدم اختبار كذلك لمعرفة اثر الجنس على كل بعد من أبعاد مقياس دافع ا  

لعينتين مسـتقلتين للمقارنـة بـين    " ت"نتائج اختبار ) 47(لعينتين مستقلتين، ويبين الجدول " ت"

متوسطي علامات الذكور والإناث في المجموعة التجريبية على مقياس دافع الإنجاز العام الآني 

  .وأبعاده التسعة

  )47(الجدول 

لتين للمقارنة بين متوسطي علامات الذكور والإناث في لعينتين مستق" ت"نتائج اختبار 

  .المجموعة التجريبية على مقياس دافع الإنجاز العام الآني وابعاده التسعة
الانحراف   المتوسط الحسابي العدد المجموعة  البعد

  المعياري

" ت"

  المحسوبة

  *2.7  15.39  153.8  37  الذكور  العام

    13.3  163.1  34  الإناث

  *2.3  2.6  19.2  37  الذكور  الطموح  الأكاديمي

    2.11  20.4  34  الإناث

  .23  2.13  15.22  37  الذكور  التوجه للنجاح

    2.28  15.09  34  الإناث

  *2.71  2.25  14.92  37  الذكور  التوجه للعمل

    2.11  16.41  34  الإناث

  *2.38  3.44  20.89  37  الذكور  الحاجة للتحصيل

  2.18  22.53  34  الإناث
  

  

  2.11  3.38  17.78  37  الذكور  الحافز المعرفي

    2.55  19.29  34  الإناث

  *2.4  2.42  16.35  37  الذكور  إعلاء الانا

    2.56  17.76  34  الإناث

  *3.9  2.11  14.97  37  الذكور  الحاجة للانتماء

    2.1  16.91  34  الإناث

النزعة الوصولية 

  الانتهازية

  .28  2.51  14.49  37  الذكور

    2.31  14.32  34  الإناث

  .31  3.05  20.1  37  الذكور  الاستقرار العاطفي

    3.24  19.85  34  الإناث
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وجــود فـروق ذات دلالة إحصائيــة عند مستوى الدلالة   ) 47(كذلك يبين الجدول 

) α=01 (.  ت"بين متوسطي الذكور والإناث على مقياس دافع الإنجاز العام الآني حيث قيمـة "

وحيث أن متوسط علامات الإناث على مقياس ) 2.36(كبر من قيمتها الجدوليةا) 2.7(المحسوبة 

دافع الإنجاز أعلى من متوسط علامات الذكور فالفارق لصالح  الاناث، ونلاحظ كـذلك نفـس   

، حيث هناك تفوق واضح للإناث في متوسطات علاماتهن على أبعـاد  )17(النتيجة من الجدول 

الانتهازية، والاستقرار  -لات التوجه للنجاح، والنزعة الوصوليةمقياس دافع الإنجاز ما عدا مجا

لصالح الانـاث فـي   .) α=01 (العاطفي، وكانت هذه الفروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة

  .المجالات التوجه للعمل والحاجة للتحصيل وإعلاء الأنا، والحاجة للانتماء

الذكور أعتادوا على تلقي دروسـهم  ان : ويمكن عزو تفوق الاناث إلى عدة أسباب منها

من قبل معلم، مما يشجعهم على الحركة داخل الغرفة الصفية والخروج إلى السبورة دون حرج، 

وان تدريسهم من قبل معلمة يقلل من حرية التعبير عندهم في الإجابة على الأسئلة التي تطرحها 

ف التاسع هم في مرحلـة نمائيـة   أثناء عملية الحوار والمناقشة الصفية، كذلك الطلاب في الص

هم في سن يحاولون فيها تكوين شخصية مستقلة لهـم، واثبـات ذاتهـم    ) سن المراهقة(حرجة 

وكانت تلاحظ الباحثة ان الطلاب لا يتقبلون ان تدرسهم معلمة وربما يعود ذلك لنمط التفكير في 

  .هم للرجلالقرية التي أجريت فيها الدراسة أي ما زالوا يعتقدون ان الدور الأ

كذلك فالفتاة تمضي وقتا في الدراسة أكثر من الطلاب بحكم طبيعة المجتمع الذي يفرض 

على الطالبة قضاء معظم وفتها في البيت واستثماره في الدراسة لإثبات وجودها، وتعزيز دورها 

يزا الأسري والاجتماعي، وان الطالبات لديهن قدرة على الصبر والتحمل تفاعلا واستجابة وترك

وانتباه أكثر من الطلاب، إضافة إلى تحضيرهن المسبق للحصة الدراسية، وهذا لم يتـوفر فـي   

  ).1993قطامي، ( حالة كثير من الطلاب 

التـي  ) 2000(دراسة رداد: وتأتي نتائج هذه الدراسة متفقة ومنسجمة مع نتائج كل من 

التـي  ) 1993قطـامي،  (سة أظهرت ان دافع إنجاز الاناث أفضل من دافع إنجاز الذكور ودرا
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في دافعية الـتعلم الصـفي   ) متدن –عال (هدفت لاستقصاء اثر عامل الجنس ومستوى الإنجاز 

لطلبة الصف العاشر في مدينة عمان، وأظهرت نتيجة الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

  .لصالح الاناث) α=0.05 (عند مستوى الدلالة 

التي أظهرت انه لا توجد فروق ذات ) 2003المصري، (وتعارضت مع دراسة   

  .بين دافع إنجاز الطلاب والطالبات.) α=01 (دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

أكد رفض الفرضية الصفرية السابعة وقبول الفرضية البديلة حيـث  ) 15(كذلك الجدول 

" ف"يمـة  وهي اكبـر مـن ق  ) 7.3(المحسوبة للتفاعل بين الطريقة والجنس كانت " ف"ان قيمة 

  .).α=01 (عند مستوى الدلالة ) 6.63(الجدولية 

كذلك ظهر اثر للتفاعل بين الطريقة والجنس على معظم مجالات مقياس دافع الإنجـاز  

  .لطلبة الصف التاسع في تعلم مادة الفيزياء

ولفحص الفرضية الثامنة ومعرفة اثر متغير الزمن على دافع الإنجاز العام لطلبة الصف 

لعينتين مترابطتين ويبين الجدول ) T-test" (ت"ساسي الآني والمؤجل استخدام اختبار التاسع الأ

للمقارنة بين متوسطي علامات طلبة المجموعة التجريبية على ) T-test" (ت"نتائج اختبار ) 48(

  .مقياس دافع الإنجاز العام الآني والمؤجل

  )48(الجدول 

طتين للمقارنة بين متوسطي علامات طلبة لعينتين متراب) T-test" (ت"نتائج اختبار 

  .المجموعة التجريبية على مقياس دافع الإنجاز العام الآني والمؤجل

المتوسط   العدد المتغير الاحصائي

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري

عدد درجات 

  الحرية

قيمة ت 

  المحسوبة

 الجدولية" ت"

  2.36  1.57  70  15.06  158.3  71  الآني

        14.2  160  71  مؤجلال
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انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى للزمن، حيـث ان  ) 36(يظهر من الجدول 

أي ان طلبة المجموعة التجريبيـة  ) 2.36(اقل من قيمتها الجدولية ) 1.57(المحسوبة " ت" قيمة 

  .احتفظوا بدافع إنجازهم حتى عشرة أيام من انتهاء التجربة

  

للمقارنة بين ) T- test" (ت" نتائج اختبار ) 48( أما المجموعة الضابطة فيظهر الجدول

  .متوسطي علامات طلبة المجموعة الضابطة على مقياس دافع الإنجاز العام الآني والمؤجل

  

  ) 49(الجدول 

لعينين مترابطتين للمقارنة بين متوسطي علامات طلبة  )  T-test" (ت"نتائج اختبار

  .لعام الآني والمؤجلالمجموعة الضابطة على مقياس دافع إنجاز ا

المتوسط   العدد  المتغير الإحصائي

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري

عدد درجات 

  الحرية

قيمة ت 

  المحسوبة

  الجدولية" ت"

  2.36  3.36  69  17.8  158.4  70  الآني

        13.7  163.6  70  المؤجل

  

مة انه توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى للزمن،حيث إن قي) 49(يظهر من الجدول 

  ).2.36(اكبر من قيمتها الجدولية ) 3.36(المحسوبية " ت"

  

وبما أن المتوسط الحسابي لدافع الإنجاز الآني اقل من المتوسط الحسابي لعلامات دافـع  

الإنجاز المؤجل فالفارق لصالح المؤجل،أي أن طلبة المجموعة الضابطة أيضا احتفظـوا بـدافع   

  .إنجاز عال لفترة زمنية
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  :دود التعليمي للمنحى الناقد المر  3: 2: 5

ولمعرفة مدى فاعلية المنحى الناقد مع انه استغرق فترة زمنية أطـول مـن الطريقـة    

التقليدية، تم حساب المردود التعليمي وتأثير الزمن لنتائج الطلبة على اختبار التحصيل العلمـي  

  ). 2002عبده، (الآني كالآتي 

−=     المردود التعليمي 

−−

−
×

ص

  100%صس

  

: حيث 
−

  متوسط علامات المجموعة التجريبية الآني: س

  
−

  متوسط علامات المجموعة الضابطة الآني:  ص

  %100× عدد حصص المجموعة الضابطة-عدد حصص المجموعة التجريبية=تأثير الزمن

  عدد حصص المجموعة الضابطة  

، حيث بينـت النتـائج ان المـردود التعليمـي     ) 7( توسطات الحسابية جدول وتم استخدام الم

امـا  %) 60(، وللـذكور  %)23( (ذكورا واناثـا (للمجموعة التجريبية 

  %).64(الإناث 

مما يدل على فاعلية .) 36(اما تأثير الزمن على المجموعتين الضابطة والتجريبية فكان   

  .المنحى الناقد
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  :للدارسةالنتائج العامة   3: 5

خلصت هذه الدراسة الى نتائج أشارت الى فاعلية استخدام المنحى الناقد في التعليم وفيا 

  .يلي عرض عام لنتائج هذه الدراسة

في تحصيل طلبة الصـف  .) α  =01(توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة *  

انت الفروق لصالح المجموعة التاسع الأساسي في مادة الفيزياء تعزى لطريقة التدريس، وك

  .التجريبية التي درست بالمنحى الناقد في التعليم

بين متوسطات التحصيل .) α  =01(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة *  

  .العلمي للطلبة تعزى للجنس

صـف  في تحصيل طلبة ال.) α  =01(توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة *  

  .التاسع الأساسي في مادة الفيزياء تعزى للزمن

  .).α  =01(يوجد أثر للتفاعل بين طريقة التدريس والجنس عند مستوى الدلالة *  

في دافع الإنجاز العـام  .) α  =01(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة*  

  .لدى طلبة الصف التاسع الأساسي تعزى لطريقة التدريس

في دافع الانجاز العام لدى .) α  =01(توجد فروق ذات دلالة احصائية على مستوى الدلالة  * 

  .طلبة الصف التاسع تعزى للجنس

في دافع الإنجاز العام لدى .) α  =01(توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة*  

  .نسطلبة الصف التاسع الأساسي تعزى للتفاعل بين طريقة التدريس والج

في دافع الإنجاز العـام  .) α  =01(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة *  

  .لدى طلبة الصف التاسع تعزى للزمن
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  :التوصيات   4: 5

  :استنادا الى نتائج هذه الدراسة، فان الباحثة توصي بما يلي

  

  :توصيات للباحثين   1: 4: 5

  :توصي هذه الدراسة الباحثين بما يلي

إجراء المزيد من الدراسات الأخرى، لاختبار فاعلية طريقة التعليم الناقد في تعلـيم مـادة    - أ

الفيزياء، والمواد العلمية الأخرى التي تحتاج العمل المخبري ولمراحل وصفوف دراسـية  

مختلفة، من اجل تأكيد النتائج التي توصلت اليها الدراسة، وتعميمها على مـواد تعليميـة   

  .ية أخرىومراحل دراس

إجراء المزيد من الدراسات التي تتبنى استراتيجيات تعليمية حديثة في مجال الفيزياء واللوم  - ب

الطبيعية عامة كاستراتيجية التعليم الناقد من حيث اثرها على التحصيل الدراسـي ودافـع   

  .الإنجاز والاتجاهات ومفهوم الذات العام والقلق، والتعلم ذي المعنى

الدراسات المماثلة لهذه الدراسة والتي تتناول تقنيـات متطـورة كتقنيـة    إجراء المزيد من  - ت

التفكير الإبداعي والتغيير المفاهيم والمنظم المتقدم لاوزابل كأدوات تشخيصـية وتقويميـة   

وتعليمية في مجال الفيزياء خاصة والعلوم الطبيعية عامة وفي مجالات أخـرى كـالعلوم   

  .الخ.... الاجتماعية

ت مشتركة ما بين طلبة العلوم الطبيعية والعلوم الاجتماعية بهـدف الوقـوف   إجراء دراسا - ث

على أسباب انخفاض التحصيل، وعدم قدرة الطلبة على الربط بين ما يتعلموه والمنظومـة  

  .المفاهيمية لديهم، أي ربط الجانب العلمي والجانب العلمي والجانب المفاهيمي
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  :ة في وزارة التعليم العالي توصيات الى الجهات المختص  2: 4: 5

توصي هذه الدراسة القائمين على إعداد المعلمين قبل الخدمة في الجامعـات والمعاهـد   

الفلسطينية خاصة، والعربية عامة بضرورة تضمين المناهج الدراسية فيها مسـاقات أكاديميـة   

  .الفيزياء بشكل خاص تعنى بالمناحي الحديثة المختلفة والمستخدمة في التعليم بشكل عام، وتعليم

  

  :توصيات الى الجهات المختصة في وزارة التربية والتعليم الفلسطينية الى 3: 4: 5

  :واضعي المناهج ومطوريها   1: 3: 4: 5

تبني استراتيجيات حديثة كاستراتيجية التعليم الناقد من اجل التعمق في فهم المادة المتعلمـة   - أ

الإبداع بما يتلاءم وهذه الاستراتيجيات نوعـا لا  وتنمية روح البحث العلمي والاستقصاء و

  .كما

  .إعادة النظر في تقديم المادة التعليمية وتنظيمها في المنهج الدراسي حسب التعليم الناقد - ب

  

  : قسم التدريب والتأهيل التربوي  2: 3: 4: 5

  :توصي الدراسة قسم التدريب والتأهيل والإشراف التربوي، بما يلي

ية مستمرة لاستقصاء القدرة على التفكير الناقد لدى المعلمـين والطلبـة   عقد اختبارات وطن - أ

  .على حد سواء على فترات محددة

عقد دورات مستمرة لمعلمي الفيزياء خاصة والعلوم عامة في أثناء الخدمة علـى اسـتخدام    - ب

التعليم الناقد بشكل خاص وتزويدهم بنشرات وأوراق عمل وبحوث تمثل الاتجاهات الحديثة 

  .تعليم الفيزياء لأجل النهوض بمسيرة التربية والتعليم وإثراء خبراتهم المعرفية في
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  :توصيات للمعلمين   3: 3: 4: 5

توصي هذه الدراسة معلمي ومعلمات الفيزياء خاصة، والعلوم الطبيعية والاجتماعية عامـة  

  :بإتباع الآتي

  .يا لزيادة دافعية الطلبة نحو التعلمضرورة التجديد في الاستراتيجيات التعليمية المتبعة حال - أ

ضرورة الاستماع الى آراء الطلبة حول استخدام استراتيجيات تعليمية جديدة مثل التعلـيم   - ب

  .الناقد
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 .الامارات العربية المتحدة
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  .النهضة العربية
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 187

، الانوروا، دائرة التربيـة  في تخطيط المنهج وتطويره، 1987الناشف، عبد الملك،  -
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  )1(ملحق رقم 

  أسماء السادة أعضاء لجنة التحكيم لأدوات الدراسة

 جامعـة النجـاح  /دكتوراه أساليب تدريس العلـوم   شحادة مصطفى شحادة عبده. د -

  الوطنية

  جامعة النجاح الوطنية/ دكتوراة فيزياء      محمد سلامة أبو جعفر . د -

  جامعة النجاح الوطنية/ فيزياء دكتوراة        عصام راشد. د -

  جامعة النجاح الوطنية/ دكتوراة فيزياء        عبد الرحمن قمحية -

  جامعة النجاح الوطنية/ دكتوراة فيزياء        موس الحسن. د -

  تربية طولكرم)/علوم(مشرف تربوي      احمد ابراهيم حمايده. أ -

  تربية طولكرم/مشرف فيزياء        سالم الطنجير. أ -

  جامعة النجاح الوطنية/ماجستير علم نفس        ف الشايبمعرو. أ -

  .من محافظة طولكرم) فيزياء ( معلمين ومعلمات لهم خبرة في مجال التدريس -
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  2ملحق  

  

  أدوات الدراسة

  

  أ   اختبار المعرفة القبلية2ملحق 

  

  لأختبار المعرفة القبلية الإجابةب نموذج 2ملحق 

  

  دة الحرارة في حياتنات الخطة الزمنية لتدريس وح2ملحق 

  

  التعليم الناقد ث المواقف التعليمية باستخدام طريقة2ملحق 

  

  ج تحليل المحتوى التعليمي لوحدة الحرارة في حياتنا2ملحق 

  

  ح اختبار التحصيل العلمي2ملحق 

  

  لاختبار التحصيل العلمي الإجابةخ نموذج 2ملحق 

  

  د مقياس الدافع2ملحق 

  

  لمقياس الدافع الإجابةذ نموذج 2ملحق 
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  )ب2(ملحق 

 النموذجية لاختبار المعرفة القبلية الإجابة 

 

 رقم الفقرة أ ب ج د رقم الفقرة أ ب ج د
 X   29  X 1 
 X   30 X 2 
X    31 X 3 
 X   32 X 4 
   X 33 X 5 
 X   34 X 6 
 X   35 X 7 
 X   36 X 8 
   X 37 X 9 
 X   38 X 10 
   X 39 X 11 
 X   40 X 12 
  X  41 X 13 
X    42 X 14 
X    43 X 15 
   X 44 X 16 
 X   45 X 17 
  X  46 X 18 
X    47 X 19 
  X  48 X 20 
   X 49 X 21 
  X  50 X 22 
   X 51 X 23 
   X 52 X 24 
 X   53 X 25 
  X  54 X 26 
  X  55 X 27 
     X 28 
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  )ت2(ملحق

  الخطة الزمنية لتدريس الوحدة حسب استخدام الطريقة الناقدة في التدريس
  عدد الحصص رقم البند وعنوان رقم الفصل وعنوانه

  1  تتمدد المواد الصلبة 1-1  الفصل الاول

  1  التمدد الطولي  2 – 1  

  1  ايجاد معامل التمدد الطولي 1-2-1  

  1  منظم الحرارة  1-2-2  

  الفصل الثاني

  مدد السوائل بالحرارةت

  تمدد السوائل 2-1

   

1  

العوامل المؤثرة فـي التمـدد    2-2  

  الحجمي للسائل

1  

تغير كثافـة السـائل بتغيـر     2-3  

  .درجات حرارته

1  

  1  ظاهرة شذوذ الماء  2-3-1  

  2  تطبيقات عملية لتمدد السوائل 2-4  

    موازين الحرارة -أ  

    السخان الشمس -ب  

    بحريةالتيارات ال -ج  

  الفصل الثالث

  تتمدد الغازات بالحرارة

  1  تمدد الغازات بالحرارة 3-1

  1  قانون شارل 3-2  

  1  تغير كثافة الغاز 3-3  

  1  تطبيقات 3-3-1  

  2    تقويم الوحدة

  حصة 15    المجموع
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  المواقف التعليمية
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  )ث2(ملحق

  .قة التعليم الناقدالمواقف التعليمية باستخدام طري :الموضوع

  الثانية : الوحدة

  "عدد المواد بالحرارة" الحرارة في حياتنا" :اسم الوحدة

  :النظرة الشاملة للوحدة

تتناول هذه الوحدة دراسة تمدد المواد بالحرارة ، وتتعلق بدراسة تمدد الاجسام بالحرارة في   

  .حالات المادة المختلفة ، وبعض التطبيقات الخاصة بذلك

ف هذه الوحدة الى تعريف الطلبة بالمفاهيم الاساسـية المتعلقـة بموضـوع الحـرارة     وتهد  

وتزويدهم بالمعرفة المناسبة ليتسنى لهم تفسير بعض الظواهر اليومية تفسيرا صحيحا ، كما تهـدف  

ن يؤخذ بها الى جعل الطالب يربط اثر تمدد الاجسام بالحرارة ببعض التطبيقات العملية التي يجب ا

  :وتضم هذه الوحدة ثلاثة فصولصميم بعض الالات ، عند ت

  .تمدد المواد الصلبة بالحرارة -

  .تمدد السوائل بالحرارة -

  .تمدد الغازات بالحرارة -

وكل من هذه الفصول يحتوي على عدد من البنود يقترح لكل منها عدد من الحصص علـى    

  :النحو الاتي

  "ةحسب الطريقة العادية او التقليدي" حصة 11" 
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  الخطة الزمنية لتدريس الوحدة حسب استخدام الطريقة التقليدية
  عدد الحصص رقم البند وعنوانه رقم الفصل وعنوانه

  1  تمدد المواد الصلبة 1-1  الفصل الاول

    التمدد الطولي 2-1  تتمدد المواد الصلبة بالحرارة

  1  ايجاد معامل التمدد الطولي 1-2-1  

  1  منظم الحرارة 1-2-2  

  لفصل الثانيا

  تمدد السوائل بالحرارة

    تمدد السوائل 2-1

العوامل المؤثرة فـي التمـدد    2-2  

  الحجمي للسائل

1  

تغير كثافـة السـائل بتغيـر     2-3  

  درجات حرارته

1  

    ظاهرة شذوذ الماء  2-3-1  

  تطبيقات عملية لتمدد السوائل  2-4  

  موازين الحرارة -أ

  السخان الشمسي -ب

  بحريةالتيارات ال -ج

2  

  الفصل الثالث

  تمدد الغازات بالحرارة

  1  تمدد الغازات بالحرارة 3-1

  1   قانون شارل 3-2  

تغير كثافة الغاز مع درجـات   3-3  

  .الحرارة

   

   1  تطبيقات 3-3-1  

  1    تقويم الوحدة

  حصة 11    المجموع
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  الاولى والثانية: الحصة

  تمدد المواد الصلبة بالحرارة: الموضوع

  مدد الطوليالت

  نموذج خطة للتدريس وفق الطريقة الناقدة
  عملية التقويم  الاساليب والوسائل والانشطة الاهداف التعليمية

ان يوضح الطالب اثر الحـرارة  

  في المواد من خلال امثلة يعطيها

ماذا تتوقع ان يحدث لمادة صلبة    تسخين سلك معدني مشدود

  عند اكتسابها كمية حرارة؟

طالب التمدد تعريفـا  ان يعرف ال

  .صحيحا

تترك فواصل بين قضـبان  / علل  تسخين قطعة شمع او جليد

  سكة الحديد

ان يستنتج الطالـب ان المـواد   

الصلبة تتمدد طوليـا وسـطحيا   

  .وحجميا من خلال تجربة يجريها

اجراء تجربـة الحلقـة والكـرة    

  المعدنية 

  تسخين صفيحة نحاسية 

  كيف تتمدد المواد الصلبة؟

ضــح الطالــب المقصــود ان يو

بمعامل التمدد الطـولي للمـواد   

  .الصلبة بشكل دقيق

  دم 2 ≅م س: اثبت ان   
  دم3 ≅ حوان م
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  نموذج خطة للتدريس وفق الطريقة الناقدة

 

  عملية التقويم  الاساليب والوسائل والانشطة الاهداف التعليمية

ان يصمم الطالب تجربة لاستنتاج 

تمـدد  العوامل التي يعتمد عليها ال

  .الطولي للمادة الصلبة

اجراء نشاط وطرح الاسئلة اثناء 

تنفيذه وتـدوين النتـائج علـى    

  .السبورة 

سخن سلكان من الفضة والنحاس 

سـم بمقـدار   10طول كل منهما 

  فهل تطرأ عليها نفس °س20

ان يحل مسائل رياضـية علـى   

  القانون

م
دل

ل
∆×=د

∆
o

  

سـلكي نحـاس   : تحتاج للأدوات

يين في الطـول، وسـلك   متساو

  نحاس اقصر ، لهب ، نقل

  الزيادة في الطول؟ ولماذا؟

احسب معامل التمـدد الطـولي     

ــه   ــاس طول ــيب النح م 2لقض

فأصبح  °س50وارتفعت حرارته

  .م 2.0017طوله 

  

ان يفسر الطالب تمـدد المـواد   

  الصلبة بالحرارة تفسيرا علميا

الاستعانة بالرسومات التوضيحية 

ة باستخدام الشفافيات لتركيب الماد

  .وجهاز العرض الرأسي

يقوم اطباء الاسنان بحشو الاسنان 

بمادة معينة، ماذا تتوقع ان يحدث 

  :اذا كان معامل تمدد الحشوة

اكبر من معامـل تمـدد    - أ

  السن

اصغر من معامل تمدد  -ب

  السن

ــض    ــب بع ــر الطال ان يفس

ــيرا  ــة تفس ــاهدات اليومي المش

  .صحيحا

قل الـنفط  تصمم انابيب ن/: علل   

في المناطق الحـارة كمـا فـي    

  .الشكل
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  : الحصة الاولى والثانية

  : تمدد المواد الصلبة بالحرارة: الموضوع

ابدأ الدرس بطرح عدة تساؤلات تثير اذهان الطلاب وتحفزها للانتباه لموضوع الدرس حول بعض 

  -:المشاهدات من حياتنا

  ة شتاء؟صيفا وتكون مشدود لم ترتخي اسلاك الكهربائي -

  ذا ينصهر الجليد عندما تشرق الشمس؟الم -

  عند توصيلها ولا يجعلها متقابلة  ــ  ولماذا يضع عامل البناء القضبان الحديدية متجاورة  ــ -

  ـــ   ــــ ؟ 

  ولماذا تترك فواصل بين قضبان سكة الحديد عند مدها؟ -

  .ب في جميع تساؤلاتنااتقبل اجابات الطلاب واتوصل معهم الى ان الحرارة هي السب

اذكر الطلاب بحالات المادة الثلاث ، واحاول معهم التكفير بهذه الحالات ، وخصائص كل حالة من 

  .خلال رسومات اعرضها

  .اناقش الطلاب باسباب اختيارهم حتى نصل الى الاختيار الصحيح 

  .ونناقش خصائص كل حالة من حالات المادة

  الحرارة على المواد؟ما اثر: ثم اطرح السؤال التالي 

  .اتقبل اجابات الطلاب ، واتوصل معهم  الى ان الحرارة تمدد المواد وتغير من حالها

  : اتابع طرح الاسئلة عن تمدد المواد الصلبة بالحرارة مثل

  اذكر بعض المشاهدات على تمدد المواد الصلبة بالحرارة وتقلصها بالبرودة؟

اعزز امثلتهم بأمثلة من البيئة مثل تشقق الصخور ، واننا ننصح  اتقبل اجابات الطلبة واناقشهم فيها،

  بعدم شرب مشروبات باردة بعد مشروبات حارة للحفاظ على اسنانا سليمة؟

  :دوينتاكلف الطلبة ب
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  تتمدد المواد الصلبة بالحرارة وتتقلص بالبرودة

  :أثير تفكير الطلبة ثانية بالسؤال التالي

  بالحرارة وتتقلص بالبرودة ؟ ماذا يحدث لها تماما؟) ومنها الصلبة( ةلكن لماذا تتمدد المواد عام

اعط الطلبة تفسيرين الاول ان جزيئات المادة نفسها تكبر ، والثاني ان الفراغات بين الجزيئات تزداد 

  .وتتباعد هذه الجزيئات فيزداد طولها وتتمدد

  ما رأيكم بهذين التفسيرين؟

  .صحاب كل رأي واستمع لحججهم استمع لاجابات الطلبة واناقش ا

  .اوجه الطلبة واذكرهم ان المادة تتركب من جزئيات ، وان هذه الجزئيات ترتبط معا بروابط معينة

  لكن لم تقولوا لي ما علاقة الحرارة التي تكتسبها المادة بهذه الجزئيات ولهذه الروابط بينها؟

  يةاذن الجزئيات تكتسب طاقة حرار  استمع لاجابات الطلبة 

وتتحول الى طاقة حركية وبالتالي تضعف الروابط بين هذه الجزئيات وتتباعد عن بعضها مما يؤدي 

  .الى تمدد المادة

  اوضح للطلاب بالرسم

000000000000    0 0 0 0 0 0 0 0  0 0 0   

  بعد ان اكتسب الجزئيات حرارة      الوضع الاصلي

  .ة بعد التسخيننلاحظ نفس عدد الجزئيات في الحالتين، أي لم اضف ماد

  .من كتاب الطالب" 2" اقسم الطلبة مجموعات وازودهم بالمواد اللازمة لاجراء نشاط 

  )2(سم ، مصدر حرارة ، حامل عدد 100بطول ) نحاسي( سلك فلزي 

  ي الشكلفكما .. مربطين 
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ن ماذا تلاحظـو ..... اكلف الطلبة بتسليط لهب مصدر الحرارة بلطف على طول السلك لمدة ثوان 

  على السلك ؟ ما يعني ذلك؟

  والان ماذا تتوقعون ان يحدث للسلك اذا ابعدنا اللهب؟

استمع لإجابات الطلبة واناقشهم ، والان بعد ان برد السلك ماذا لاحظتم ، اذن الفئة التي اجابت انـه  

  كيف تفسرون ذلك؟. سيعود مشدودا هم على حق

عمدة ، والأسلاك التي تصل الى بيتك قد لا يكون هل تلاحظون أسلاك الكهرباء الممدودة بين الأ -

  لها نفس الطول 

  هل ترتخي بنفس المقدار صيفا ؟ ما رأيكم؟ -

استمع لأراء الطلبة واعط حرية إبداء الرأي ، والتشاور في جماعات  فقد يحتاج الطلبـة ليتـذكروا   

  .مثل هذا المشهد

  .ستقول انها تختلفقد يقول البعض إنها ترتخي بنفس المقدار ، وفئة اخرى 

  .اكلف كل فئة بالدفاع عن رأيهم وتقديم المسوغات

  .قبل ان اجيب الطلبة اتيح امامهم فرصة التجريب

سم تقريبا ، ثم اعيدوا الخطوتين السابقتين فـي  40اكلفهم بتقصير طول السلك ، بحيث يصبح طوله 

  طوله مترا؟بداية التجربة، هل ارتخى السلك القصير بنفس المقدار عندما كان 

  )ابنه الطلبة ان تكون فترة تسخينهم واحدة في المرتين أي قبل تقصير السلك وبعده(

  والان كيف تفسرون النتيجة التي حصلتم عليها؟

  .استمع منهم ثم اكلفهم بتمثيلها

  

  

  السلك القصير قبل التسخين
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  بعد التسخين    يحجزون ثلاث بلاطات على الارض

  

  

  .ن يحجزون خمس بلاطات على الارضالسلك الطويل قبل التسخي

  .اذن تلاحظون انه كلما زاد طول السلك زاد تمدده

ماذا تتوقعون لطول السـلك لـو سـخن لفتـرتين     . لاحظوا اننا اخذنا التسخين لنفس الفترة الزمنية 

  مختلفتين؟

  ستختلف اراء الطلبة فريق سيجيب ان التمدد واحد في الحالتين 

  .د في الحالتين سيختلفوفريق اخر سيجيب ان التمد

  ؟ لم سيكون التمدد واحد في الحالتين ؟) أ(ما تبريركم يا فريق 

  برأيكم؟ تقنعوناكيف ) ب(وانتم يا فريق 

  ...دعونا نحسم امرنا بالتجربة

انبه الطلبة اننا نسـتخدم طـولين   ( اذن لاحظتم ان السلك الذي سخن لفترة اطول ازداد طوله اكثر 

  ).متساويين

ع القول انه لو استمررنا بالتخسين سيستمر السلك بالتمدد وزيادة طوله مع استمرار اكسابه هل استطي

  ما رأيكم؟.. حرارة؟ 

  .اناقش اراء الطلبة معهم ونتوصل انه السلك سيصل الى حد تتحول حالته من صلابة الى سيولة

  برأيكم هل هناك عوامل اخرى تؤثر في تمدد السلك؟

سيكون الطلبة ....... فما رأيكم انتم؟ ) أي المادة المصنوع منها السلك( سلك انا اقترح عليكم نوع ال

بعين مؤيد ومعرض ، المعارضون قد يعللون ذلك بأخذ نفس الطول من المادتين وتسـخنهما لـنفس   
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الفترة الزمنية ، ولهذا لا يكفي اذ يكونوا قد نسوا ان جزئيات مادة ما تختلف عن اخرى ، قبل اجراء 

  .امثلها لهم بالطلاب التجربة

  

  

  

  بعد التسخين      يمثله طلاب الاول الاساسي ) مادة أ( السلك الاول 

  

  

  

  بعد التسخين        السلك الثاني يمثله طلاب التاسع الاساسي

  :اتوصل مع الطلبة من النشاط السابق الى ان 

  :تمد علىوان مقدار التمدد الطولي يع) ل∆(الزيادة في طول السلك تسمى التمدد الطولي 

 .ل الاصليαل  ∆)  ل(حيث يتناسب مقدار التمدد طرديا مع الطول : الطول الاصلي  .1

حيث يتناسب مقدار التمدد طرديا مع مقدار الارتفاع في : مقدار الارتفاع في درجة الحرارة .2

  .)د° ∆( درجة الحرارة 

 يختلف مقدار التمدد حسب نوع المادة: نوع المادة .3

السلك نتيجة تسخينه ؟ طوله الا يمكن ان يتغير حجـم او مسـاحة    ما التغير الذي طرأ على .4

 الجسم الصلب اذا سخن ؟

  .استمع من الطلبة واطلب تبرير اجاباتهم

اذن المادة موجودة بابعاد ثلاثة وبالتالي الروابط بين الجزئيات والفراغات موجـودة بابعادهـا   

  .الثلاثة
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، وباستخدام مصدر حـرارة ،  )شراك الطلبةوبا( من كتاب الطالب  2انفذ كعرض عملي نشاط 

  .حلقة معدنية ، كرة معدنية ، صفيحة نحاسية مربعة الشكل

  

  

  

لا مـاذا تقترحـون   ... هل دخلت ......... الكلف احد الطلبة بادخال الكرة في الحلقة المعدنية 

  لاثنين؟ احسنتم لكن برأيكم هل اسخن الحلقة ام الكرة ام ا..... نسخنها ....... لادخالها 

  هل اسخن الحلقة ام الكرة ام الاثنتين؟

  .اطلب منهم تبريد الاجابة

  .تكرر التجربة مع الصفيحة النحاسية

  ماذا تستنتجون من ذلك؟

  هل يمكن ان يزداد حجم الجسم الصلب نتيجة تسخينه؟

  وهل يمكن ان تزداد مساحته؟

  .ماذا اسمي الزيادة في الحجم ؟ تمدد حجمي

  .ة في المساحة ؟ تمدد سطحيماذا اسمي الزياد

  هل فقط تغير من ابعادها؟... ما زلنا نبحث في اثر الحرارة في المواد 

  ماذا حدث للشمعة نتيجة تسخينها؟.. اصهر قطعة من الشمع امام الطلبة

ماذا حـدث لشـريط المغنيسـيوم نتيجـة     ....... شريط مغنيسيوم امام الطلبة ) احرق( اسخن 

  تسخينه؟

  :الى ان ) وادون على السبورة ( بة أتوصل مع الطل

  الحرارة تسخن المواد .1
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 الحرارة تغير حالة المادة .2

 الحرارة تزيد من طول المادة او حجمها او مساحتها .3

 قد يحدث تفاعل كيميائي نتيجة الحرارة .4

  على ماذا يعتمد تمدد الاجسام الصلبة ؟ 

  .اناقش الطلبة في حل السؤال الآتي

سـم   100.1فأصبح طولـه  % 20رفعت درجة حرارته ) م1= _ سم 100سلك معدني طوله 

  :احسب

  °س20نتيجة تسخينه بمقدار ) ل ∆(الزيادة في الطول . 1

  ).°د ∆/(ل ∆(الزيادة في طول السلك لكل درجة مئوية . 2

  ).ل.°د ∆/(ل ∆(الزيادة في وحدة الأطول لكل درجة مئوية 

  ورة وندون الحلاعط الوقت الكافي للطلبة للحل ثم نناقشه على السب

  سم. 1و  100 – 100.1= ل ∆ .1

 
د.ل

س/.ل
∆

∆
=

×
=×

10020

1510oo  

  احسنتم  -ماذا نسمي المقدار الأخير ؟ معامل التمدد الطولي  

  )دم ( اذن من يعرف معامل التمدد الطولي ؟ 

  ؟دأدون التعريف على السبورة بعد استنتاجه من الطلبة ما وحدة قياس م 

  °رس= اثبت انها 

  :ل الأتياطرح السؤا

ما هي الكميات التي يجب قياسها؟ وهل يمكـن  . اذا أردنا حساب معامل التمدد الطولي لمادة ما 

  إجراء ذلك علميا ؟ نترك الإجابة عن هذا السؤال للحصة القادمة بإذن االله؟
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  :التقويم

مأعط مجموعة أسئلة على القانون 
د.ل

ل
د

∆

∆
o

 °س40قدار سم سخن بم20مثل سلك فلزي طوله  

oo×510× 1= له  داحسب الزيادة في طوله اذا علمت ان م    س/

اذا استخدمت مسطرة فولاذية لقياس طول جسم ما وكانت المسطرة ساخنة ، فهل يكون قياسـك  

  دقيقا؟

  .وهل يكون الطول الحقيقي للجسم اكبر ام اصغر من القراءة التي تحصل عليها؟ وضح ذلك
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  الثالثة والرابعة: الحصة 

  ومنظم الحرارة -قياس معامل التمدد الطولي :  الموضوع

  

  .نموذج خطة تدريسية يومية وفق استخدام الطريقة الناقدة

  عملية التقويم  الأساليب والوسائل والأنشطة الأهداف التعليمية

ان يجري تجربـة لقيـاس معامـل    

قضـيب  ( التمدد الطولي لمادة صلبة

  )نحاس

من الكتاب  95ص  4اجراء نشاط 

  المقرر

لديك دارة كهربائية بها سلك نحاس 

  .مقطوع 

بين كيف يمكنك ان تصله باستخدام   تحتاج الجهاز تمدد المواد الصلبة  ان يعرف منظم الحرارة

  .شمعة

ان يبين اجـزاء مـنظم الحـرارة    

  بالرسم

ميزان حرارة ، جرس كهربـائي،  

  .بطارية

  

  

سيضيء عند  أي المصباحين أ ، ب

ــة ،  ــخين الصــفيحة المزدوج تس

  ولماذا؟

: ان يشرح مبدأ عمل منظم الحرارة 

  في المكواة

  صفيحة معدنية مزدوجة 

  منظم حرارة من مكواة تالفة

  

للمواد  دان يعلل الطالب اختلاف م 

  الصلبة المختلفة

الاستعانة بالرسم على السـبورة او  

  باستخدام شفافيات
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  رابعةالثالثة وال: الحصة

  ومنظم الحرارة –قياس معامل التمدد الطولي : الموضوع

  

  .ابدأ الدرس بتذكير الطلبة عما أخذوه في الحصة السابقة من خلال طرح أسئلة شفوية

  ما المقصود بالتمدد ؟ - 

  كيف تتمدد المواد الصلبة ؟ - 

  ماذا نسمي الزيادة في طول او حجم او مساحة الجسم؟ - 

  دد الطولي لجسم ما؟على ماذا يعتمد التم - 

  ماذا نسمي الزيادة التي تطرأ على طول كل منها؟ °من اسلاك مختلفة بمقدار اس) م1(اذا سخنا 

ماكتب العلاقة التي تبين معامل التمدد الطولي 
د.ل

ل
د

∆

∆
o

   

  كيف يمكن حساب م د للمادة الصلبة عمليا؟. انتهينا في الحصة السابقة عند السؤال 

  كنكم تصميم تجربة لقياس معامل التمدد الطولي للحديد او النحاس مثلا كيف يم

اعط الطلبة وقتا كافيا للتفكير والتشاور ضمن مجموعات ثم انتدب احد الطلبة من كل مجموعة 

  .ليشرح وجهة نظرهم

  .قد أساعد الطلبة بان اذكر لهم بعض المواد والأدوات التي قد يستخدمونها

بة لقياس معامل التمدد الطولي لصنارة الصوف وباستخدام المواد والأدوات كيف يمكنك تصميم تجر

  .التالية الموضحة بالرسم
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  .أناقشهم بتصاميمهم. اعط فرصة للطلبة ليرسموا التصميم المقترح من قبلهم ، ويدونوا الخطوات 

  من يوضح عمله؟

  

 –التي تحمل مؤشرا من الورق اذن عندما تسخن صنارة الصوف ، تتمدد  وبالتالي تتحرك الإبرة 

  .ليدل على التمدد

  برأيكم هل هذا الجهاز يمكن ان يعطينا قيم دقيقة لمعامل التمدد؟

) طول السنارة( اطلب منه تبرير السببب حتى نصل سويا ان الشمعة لن تسخن : الفريق العارض

  .بنفس الكيفية ، كذلك صعوبة قياس درجتي الحرارة له قبل وبعد التسخين

  

  ماذا عن قياسنا لمقدار التمدد، هل هو سهل ؟ ويمكن الحصول على نتائج دقيقة؟ لماذا؟و

ماذا تقترحون لتجنب كل هذه الإشكالات؟ كيف يمكننا تصميم جهاز لقياس معامل التمدد الطولي 

  لمادة صلبة بشكل دقيق؟

  .ي للمواد الصلبةدعوني اعرض عليكم هذا الجهاز ، وهو ما يعرف بجهاز قياس معامل التمدد لطول

  .صفوا لي الجهاز الموضوع أمامكم؟ بعد ان تتفحصوه جيداً

مم يتكون ؟ انبوبة مجوفة من الزجاج ، لهذه الأنبوبة ثلاث فتحات وبداخلها قضيب فلزي ، مثبت 

  جيد كيف يعمل هذا الجهاز؟........ من احد الطرفين، وترتكز على حامل خشبي 

  نبوب الزجاجي؟ما دور الفتحات الثلاث في الأ

  كيف نسخن القضيب الفلزي؟

أليس من الأفضل تسخينه باللهب كالجهاز الذي صنعتموه سابقا بدلا من البخار؟ ما رأيكم أي 

  الطريقتين ستعطي نتائج ادق؟ ولماذا؟

  ل ؟∆) = أي مقدار التمدد(كيف نحسب التغير في الطول 
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  ك علاقة بالتمدد الطولي للمواد الصلبة عامة؟لا نستطيع حسابه بالمسطرة التي بين ايديكم ؟ هل لذل

  .اعرض على الطلبة ميكروميتر وأبين لهم كيف نستخدمه لان الطلاب لم يستخدموه من قبل

لكن كيف نستدل ان الميكروميتر قد لامس القضيب الفلزي؟ ) ل∆(قلتم انا نستخدم الميكروميتر 

  .استخدم جرس كهربائي

  كل لقياس م د عمليا؟كما في الش ةأكون دارة كهربائي

  

  

  

  

  

  اكلف احد الطلبة بإدارة الميكروميتر حتى يلامس طرف القضيب 

  كيف استدل انه لامس طرف القضيب؟:اسأل الطلبة 

  وما دور الجرس الكهربائي هنا؟

  .أسجل قراءة الميكروميتر على السبورة

  .فه عن القضيبأكلف احد الطلبة بإدارة الميكروميتر بالاتجاه  المعاكس حتى يبتعد طر

  .اسمح لبخار الماء بالدخول الى اخل الجهاز لفترة من الوقت حتى تثبت قراءة ميزان الحرارة

فسجل على السبورة قراءة .... أكلف طالبا اخر بإدارة الميكروميتر الى ان يلامس القضيب 

  .اليمكروميتر الجديدة

  :اكلف الطلبة بتسجيل القرارءت التالية

  °س) (    ) الاولى  درجة الحرارة(  1د

   °س) (    ) درجة الحرارة الثانية (   2د
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  .ل∆) = الاولى –قراءة  الميكروميتر الثانية 

ماحسبوا  
د.ل

ل
د

∆

∆
o

   

  .الكتاب المقرر في حسوبة لقضيب الحديد مع م د له من الجدول ماكلف الطلبة بمقارنة م د ال

  ما مصادر الخطأ في التجربة؟

  ك تلافيها؟كيف يمكن

  هل أستطيع قياس م د للميكا بنفس الطريقة؟ لماذا؟: ما رأيكم 

  .اعط كل مجموعة صفيحة مزدوجة

  ذا تتوقعون ان يحدث لها عند تسخينها؟ام... اكلفهم بتسخينها 

  احسنتم لكن هل تتمدد الصفيحتان بنفس المقدار؟ ....... ستتمدد

  لماذا ؟ بين ذلك؟

ذا تلاحظون ؟ انثنت الصفيحة؟ أي أي الصفيحتين اتجهت ؟ لماذا ؟ كيف اكلف الطلبة بتسخينها ، ما

  تفسرون ذلك؟

  م د αل ∆ ∴

  ماذا نسمي هذه الصفيحة ؟ اين تستخدم؟

  صمم رسما يبين عملها؟

  .اعط فرصة للطلبة قبل مناقشة تصاميمهم على السبورة

  ما الفرق بين المزدوج الحراري ومنظم الحرارة؟

  .م الحرارة ؟ مع الرسمظل مناشرح مبدأ عم: التقويم

  صمم تجربة لبيان كيفية قياس معامل التمدد الطولي لمادة صلبة؟

  أي التصميمين أ ، ب المناسب ليوضح كمنظم حرارة في مكواة؟ ولماذا؟
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 نموذج طريقة التدريس وفق الطريقة التقليدية

  عملية التقويم  الأساليب والوسائل والأنشطة  الأهداف التعليمية

يوضح كيفية قياس معامل ان  -

  التمدد الطولي لمادة ما

ما المقصـود بمعامـل التمـدد    

  الطولي؟

اشرح كيف يمكنـك قيـاس م د   

  للمادة الصلبة؟

ان يبين بالرسم أجزء جهـاز   -

  .التمدد الطولي للأجسام

  هل هو واحد لجميع المواد ؟

  كيف يمكن قياسه؟

تمدد أجزاء قياس حامل التمـدد  

  الطولي؟

 95صفحة 4أنفذ مع الطلبة نشاط   منظم الحرارة  ان يعرف -

  من كتاب الطالب

  عرف منظم الحرارة؟

  اذكر استخدامين له ؟  ما المقصود بمنظم الحرارة؟  ان يشرح مبدأ عمله -

ان يعدد بعـض اسـتخدامات    -

  منظم الحرارة

  مم يتكون؟

  اعرض عليهم منظما

اشرح للطلاب مبدأ عمله علـى  

  السبورة

  ه؟اشرح مبدأ عمل
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  الحصة الخامسة والسادسة
  تمدد السوائل بالحرارة: الموضوع

  
  نموذج خطة تدريسية يومية وفق استخدام الطريقة الناقدة

  عملية التقويم  الاساليب والوسائل والانشطة الاهداف التعليمية
ان يوضــح المقصــود بالتمــدد 

  الحجمي للسوائل 
  اجراء عملي

دورق، ماء ملون ، انبوب رفيع، 
  ، ميزان حرارةلهب

  عرف التمدد الحجمي للسوائل؟

ان يعلل تمدد السوائل حجميـا   -
  .فقط

تذكير الطلبة بخصائص الحالـة  
  السائلة 

  علل تتمدد السوئل حجميا فقط

ان يصــمم الطالــب تجربــة  -
لاستنتاج العوامل المـؤثرة فـي   

  .تمدد السوائل

دورقين متماثلتين دورق اصـغر  
نبوب ماء ملون ، زيت ، لهب ، ا

  رفيه، سدادة فلين

ما العوامل التي يعتمـد عليهـا   
  التمدد الحجمي للسائل؟

ان يفسر الطالب وجود زيـادة   -
ظاهرية واخرى حقيقية في حجم 

  السائل عند تسخينه 

ــة   ــادة الظاهري ــة الزي ملاحظ
والحقيقية مـن خـلال النشـاط    

  .اعلاه

عند بداية تسخين سائل يقل : علل
  اد؟مستواه في الدورق ثم يزد

  
ان يحسب الطالـب الزيـادة    -

الحقيقية في حجم سائل من خلال 
  .التجربة

تمثل حجم السائل  1اذا كانت س   
بعـد   2عند بداية التسـخين وس 

حجم السائل  3تسخينه قليلا و س
بعد فترة معينة، احسب الزيـادة  

  .الحقيقية في حجمه
ان يحل مسائل رياضـية علـى   

مالقانون 
دح

ح
∆.س

∆
o

  

في تجربة لقياس معامل التمـدد    حل أمثلة على السبورة
  الحجمي للزئبق وجد ان

ان يفسر عـدم مـلء الأوانـي    
  .المغلقة بالسائل تماما

حجم اغم منه في درجة صـفر    
ومللتر وفي . 0736يساوي  °س

. 0749تسـاوي   °س100درجة 
ومللتر ، فمـا معامـل التمـدد    

  الحجمي للزئبق؟
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  ادسةالخامسة والس: الحصة

  تمدد السوائل بالحرارة: الموضوع

  اذكر الطلبة بأثر الحرارة على المواد الصلبة بطرح أسئلة شفوية

  :اعرض شفافية للطلاب، تحوي موقفين بحاجة لحل 

  .لا ينفذ بسرعة أريد ان تملأ لي خزان البنزين كافته ، حتى . سائق السيارة : الموقف الأول

  لجو حار جدا وذلك لسلامتك وسلامة السيارةلا أستطيع فا: عامل محطة الوقود

  برأيكم ايهما على صواب

  :الموقف الثاني

اريدك ان تملأ الأوعية بالعصير حتى حافتها ، حتى توفر في عدد الاوعية : مسؤول الميزانية

  .الفارغة ، وبالتالي توفر في الميزانية

  .ك سيكلفنا خسائر كبيرةلا أستطيع ذلك في هذا الصيف الحار لان ذل. المهندس المسؤول 

  ايهما على حق؟ كيف نساعدهم لحسم أمرهم؟

  استمع لأراء الطلبة في الموقعين حتى اصل معهم الى المواد السائلة 

  .تتمدد ايضا بالحرارة كالمواد الصلبة

  صمموا نشاطا لبيان تمدد السوائل بالحرارة؟

  ماذا ستحتاجون في هذا النشاط؟

  .97ن كتاب الطالب ص م) 25(انف مع الطلبة نشاط 

  أكلف احد الطلبة بملء الحوض الى ثلاثة أرباعه بالماء تقريبا؟

  ).لهب(ثم تسخنه بواسطة مصدر الحرارة 

أكلف طالبا اخر بملأ الدورق بالماء الملون، ثم سده بالسداده، ادعهم ادعهم يلاحظوا ارتفاع الماء 

  ).1س(ماء في الأنبوبة الملون في الأنبوبة الدقيقة، ونضع علاقة عند سطح ال
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يقوم احد الطلبة بغمر الدورق داخل حوض الماء الساخن ، اوجه الطلبة لملاحظة ما يحدث لمستوى 

ماذا تلاحظون ؟ راقبوا جيدا هل . الماء الملون في الأنبوبة، بمجرد وضع الدورق في الحوض

  ).2س(انخفض مستوى الماء ام ارتفع؟ نضع علامة 

  ر بمراقبة سطح الماء الملون ، ماذا تلاحظون الآن؟اوجه الطلبة للاستمرا

  .تشير لمستوى الماء الملون) 3س(نضع علامة 

  اذا لاحظتم انخفاض مستوى السائل بداية ثم ارتفاعه كيف نحسب مقدار تمدد السائل؟

  أي التالية تمثل الزيادة الحقيقية في حجم السائل ، ولماذا؟

  )2س - 3س(، ) 1س - 2س(،  )1س - 3س(

  .ط فرصة للطلبة للتفكير ولا اقبل اية إجابة سريعة اع 

  .اسمح للطلاب بالتشاور في مجموعات

  .أناقش الطلبة في خياراتهم الثلاث قبل ان نستبعد الخيارين الخطأ

  حجمه قبل التسخين –حجمه بعد التسخين = اذكر الطلبة ان التغير في حجم السائل 

  .زيادة الحقيقيةاطلب من كل فريق ان يبرر لنا اختياره لل

  .هي الزيادة الحقيقية) 2س - 3س(اوضح للطلبة بعد السماع فهم ان 

  انخفاض مستوى السائل عند بداية التسخين؟: علل

  كيف تتمدد السوائل؟

  ما رأيكم بقولنا ان السوائل تتمدد حجميا فقط؟

  .ةنتذكر معا خصائص المادة بالحالة السائل.  استمع من الطلبة وأناقشهم بآرائهم 

  اتابع طرح الأسئلة حول النشاط السابق

  .ماذا تتوقعون ان يحدث للزيادة التي طرأت على جسم السائل

  لو استبدلنا الدورق الزجاجي بآخر معدني له نفس السعة؟
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  .اعط الوقت الكافي للطلبة للتفكير قبل الإجابة واسمح بتشاورهم 

  اتابع طرح الأسئلة؟

  ء الموضوع فيه السائل ؟ لماذا ؟ايها اكبر تمدد السائل ام الانا

  .اذكرهم بالروابط بين جزئيات المادة الصلبة والسائلة

  .اتقبل اجابات الطلبة، اناقشهم بها ، واستنتج معهم

  )الصلب( تمدد السائل اكبر من تمدد الإناء الذي يملؤه  .1

 .يختلف تمدد السائل الذي يظهر باختلاف الإناء الذي يملؤه  .2

 التمدد الحجمي للإناء+ الزيادة الظاهرية في حجم السائل = في حجم السائل الزيادة الحقيقية  .3

  هل نتعامل مع الزيادة الحقيقية في حجم السائل ام الظاهرية؟

  ماذا اسمي الزيادة الحقيقية في حجم السائل ؟ التمدد الحجمي

  نعود للنشاط السابق

  .ماذا تمثل كل من القراءات التالية

  )2س -3س(، ) 1س - 3س(، )2س - 1س(

  برأيكم ما العوامل التي تؤثر في مقدار التمدد الحجمي للسائل ؟

سيقترح الطلبة على غرار التمدد الطولي ، الجحم الأصلي، التغير في درجات الحرارة ونوع 

  .السائل

  .....هل يمكن إضافة شكل الإناء كعامل ؟ أناقش الطلبة

بإشراف  99جمي للسائل، من كتاب الطالب ص العوامل المؤثرة في التمدد الح)  6(انفذ نشاط 

  .الطلبة

نحتاج بهذا النشاط لنفس المواد والأدوات المستخدمة في النشاط السابق بالإضافة الى دورق اخر 

  مماثل ودروق ثالث اصغر ، وزيت
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  نملأ الدوارق كما في الشكل

  

  .الثلاثة متماثلة بنراعي ان تكون الأنابي

  لماذا؟

قبل (  1اكلفهم بقياس د) 1س(لامة عند مستوى السائل في الدوارق الثلاثة اكلف الطلبة بوضع ع

  )التسخين

  لماذا؟. نسخن ماء الحوض ببطء 

  .فأوجه الطلبة لملاحظة ارتفاع مستوى سطح السائل لي الدوارق الثلاثة مع ارتفاع درجة الحرارة

  .مثلا °س50نبعد اللهب عند وصول درجة حرارة السائل  

  .علامة جديدة عند مستوى سطح السائل في الدوارق الثلاثة عوضباكلف الطلبة 

  ).ح∆(أكلف الطلبة بحساب الزيادة في حجم السائل في الدوارق الثلاثة

  ماذا تستنتجون من مستوى السائل في الدورقين المتماثلين المملوءين بالماء والزيت؟ - 

  :اتابع

  ماء الملون نفسه ؟هل حجم الماء الملون في الدورقين المملوءين بال - 

  اين كانت الزيادة في الحجم اكبر ؟ ولماذا؟ - 

  ما نستنتج؟ - 

  ؟ °س70ماذا تتوقعون ان يكون مقدار تمدد السائل في الدورق الكبير لوسخناه الى - 

  ماذا تستنتج؟ - 

  .أدون استنتاجات الطلبة على السبورة

  :على) ح∆(يعتمد التمدد الحجمي للسائل 

 .يث يتناسب مقدار التمدد الحجمي طرديا مع الحجم الاصلي لهح) : ح(الحجم الأصلي .1
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  ح αح  ∆ 

حيث يتناسب مقدار التمدد الحجمي طرديا مع مقدار ) : د° ∆(الفرق في درجات الحرارة. 2

  .الفرق في درجات الحرارة

  )د° ∆ αح ∆( 

  .يختلف مقدار التمدد الحجمي للسائل حسب نوع السائل: نوع مادة السائل. 3

  فهل ستطرأ عليها نفس الزيادة؟ °س1من سوائل مختلفة وسخناها بمقدار  3لو اخذنا ام

  ؟°عند تسخينه بمقدار اس 3م1ماذا اسمي الزيادة في حجم 

  )م س( معامل التمدد الحجمي للسائل 

  ح  الاصلي αح  ∆: اذن 

    α ∆ °د  

        α م س  

  د° ∆ .ح. م س = ح∆

= م س 
دح

ح
×∆
∆

o
  

  :اتابع 

  من يعرف معامل التمدد الحجمي؟

  .ما وحدة قياسه

  .اعط مسائل رياضية حول القانون
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  نموذج طريقة التدريس وفق الطريقة التقليدية

  عملية التقويم  الأساليب والوسائل والأنشطة الأهداف التعليمية

من كتاب  97ص  5تنفيذ نشاط   ان يعرف الطالب التمدد الحجمي

  الطالب

  

كر العوامل التـي يعتمـد   ان يذ

  عليها التمدد الحجمي للسائل 

استنتاج العوامـل مـن خـلال    

  .المناقشة

  : عرف

  التمدد الحجمي للسائل؟

ان يعرف معامل التمدد الحجمي 

للسائل ان يحل مسائل رياضـية  

  على القانون 

= م س 
دح

ح
×∆
∆

o
  

  

  

  

اعطاء مسائل وحل امثلة علـى  

  .السبورة

امل التي يعتمـد عليهـا   ما العو

  التمدد الحجمي للسائل؟
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  :الحصة السابعة والثامنة 

  وظاهرة شذوذ الماء فة السائل بتغير درجات حرارتهاتغير كث: الموضوع

  

  نموذج طريقة التدريس وفق التعليم الناقد

  عملية التقويم  الأساليب والوسائل والأنشطة  الأهداف التعليمية

  ان يثبت ان 

ث
ث

ح
ح

1

1

1

2   للسوائل  =

اشتقاق القانون رياضيا باستخدام 

ث
ح
ك

=  

ما العلاقة بـين كثافـة السـائل    

  ودرجة حرارته

انتقال الحرارة بالحمل : ان يعلل 

  في السوائل

  :إجراء نشاط عملي

  تسخين ماء فيه اوراق 

اثبت ان 
ث
ث

ح
ح

2

1

1

2 =  

 ـ ود بظـاهرة  ان يوضح المقص

شذوذ الماء من خـلال تجربـة   

  .يجريها

  شاي او نشارة خشب 

إجراء نشاط عملـي باسـتخدام   

  جهاز هوب

لم تنتقل الحرارة بالحمـل فـي   

السوائل؟ ما المقصود بظـاهرة  

  شذوذ الماء؟

ان يبين اهميتها للكائنات البحرية 

  )في المناطق الباردة( 

ء عند أي درجة حرارة يكون الما  مناقشة وشرح

  أعلى كثافة؟

ان يرسم العلاقة بين كثافة الماء  

  ودرجة حرارته بيانيا

تمثيل بيانات النشاط اعلاه علـى  

ورق بياني والتوصيل بين هـذه  

  .النقاط

ارسم العلاقة بين كثافـة المـاء   

  .ودرجة حرارته
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  الحصة السابعة والثامنة 

  تغير كثافة السائل بتغير درجات حرارته:  الموضوع

  :أ الحصة بتذكير الطلبة بما اخذوه بالحصة السابقة عن طريق طرح الاسئلة الشفوية مثلابد

  كيف تتأثر السوائل بالحرارة؟ -

  ايهما اكبر تمدد السائل ام المادة الصلبة ؟ ولماذا؟ -

، مـاذا تتوقـع ان    °س5افته اذا سخن بمقدار ح سيصل السائل فيه) أ(اذا علمت ان الدورق  -

  .°س5اذا سخن بمقدار ) ب(في الدورق يحدث للسائل 

  .ما العوامل التي يعتمد عليها تمدد سائل ماء -

ماعط مسألة على القانون  -
د.ح

ح
س

∆

∆
o

  

  :اطرح بعض التساؤلات لأثير انتباه الطلبة للدرس الجديد مثل  -

  لماذا لا تتجمد مياه  البحار جميعها في المناطق الباردة؟ -

  وازين حرارة مائية ؟ لماذا؟هل رأيتم م -

  لماذا تنفجر قنينة الماء المملوءة تماما والموضوعة في مجمد الثلاجة؟ -

بعضكم يعد الشاي صباحا لعائلته ، هل تلاحظون حركة الماء في الابريق؟  ما سـبب هـذه    -

  الحركة؟

  :اجري النشاط التالي امام الطلبة

  .°س20احضر مخبار مدرج فيه زيت زيتون بدرجة 

دبوس اسقطها في المخبار،  سم اثبت فيها 1.5بطول ) سيليكون(اقصى قطعة من اللحام الشمعي 

اوجه بد ذلـك  ، او الدبوس حتى تنغمر  في الزيت  استطيع قص اجزاء من القطعة البلاستيكية

  :اسئلة للطلبة
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بـه  ان" على ماذا تتوقعون ان يحدث لهذه القطعة لو وضعنا الزيت في حوض ماء سـاخن ؟   -

  ".الطلبة الى تحريك الزيت

  ماذا تتوقعون ان يحدث لهذه القطعة لو وضعنا الزيت في حوض فيه جليد جروش؟ -

  أي هل ستبقى مكانها ام انها سترتفع للاعلى ام ستغوص للاسفل؟ -

  اعط فرصة للطلبة للتشاور فيما بينهم بشكل جماعات ثم اجر تصويت  -

  تغوص  ترتفع  تبقى ثابته

      

  .ورا لكل فئة لتدافع عن رأيها وتقدم مبررات اختيارها للاجابة دون مناقشتهم اولاافتح ح

= اذكر الطبة بقانون الكثافة 
م

ث،كثك
ح

⇐αα       1  

  هل تتغير كتلة الزيت بتغير درجة حرارته؟

  وماذا عن حجم السائل؟

  اذن الان اما زلتم جميعا مصرون على اجابتكم؟

  

أ بها وابين الخطا والصحيح لنحلل الموقف لكن بعد ان نجري النشاط الان اناقش كل مجموعة بد

  .اسخن الزيت ويلاحظ الطلبة نزول القطعة للاسفل وارتفاعها عند تبريده. عمليا

  اتفقنا ان كتلة الزيت ستبقى ثابته

  .يزداد ←ماذا يحدث لحجم الزيت عند تسخينه ؟  

  .ي مع الحجماذن ماذا سيحدث لكثافته ؟ تقل لان التناسب عكس

  .اذن ستصبح كثافة القطعة اكبر من كثافه الزيت

  .اترك الطلبة يوضحون ما سيجري للقطعة عند تبريدها
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  هل سنحصل على نفس النتائج؟) مثلا جليسرون( لو اعدنا التجربة باستخدام سائل آخر 

  ما التعميم الذي يمكن ان ادونه على السبورة؟

تزداد كثافة السائل بنقصان درجة حرارتـه، وتقـل     - يصوغه الطلاب وادونه على السبورة 

  .كثافته مع ارتفاع درجة حرارته

  .اناقش الطلبة بمشاهداتهم صباحا عند اعداد الشاي والحركة الرأسية له

مـاء ،  : صمموا تجربة لبيان اثر الحرارة في كثافة السائل باستخدام المـواد والادوات التاليـة  

بكة تسخين ، ما رايكم بالماء ؟ هل تنطبق عليه القاعدة التـي  جورق ، نشارة خشب ، لهب ، ش

  توصلنا لها من تجربة الزيت؟

  ماذا يحدث لقنينة زجاجية مملوءة تماما بالماء عند وضعها بفريزر الثلاجة؟ 

  تنفجر على ماذا يدل ذلك؟ زاد حجم الماء

  ؟ وهل ذلك يتعارض مع النتيجة التي حصلنا عليها سابقا من تجربة الزيت

  .اعيد نشاط الزيت لكن باستخدام الماء

  ماذا يدل تعلق القطعة في وسط الماء؟

  .على ماذا يدل ذلك...... اين اتجهت القطعة البلاستيكية ؟ ... اسخن الماء 

  اين اتجهت القطعة البلاستيكية ؟ على ماذا يدل ذلك؟.... ابرد الماء 

  .الحرارةاوجه الطلبة لمراقبة واتجاه حركة القطعة وميزان 

  ؟؟°س4+ ماذا حدث للقطعة عندما وصلنا  -

  اذن الماء يشذ عن القاعدة

  .يزداد حجمه مع نقصان درجات حرارته" أي انه عند درجات حرارة معينة  -

  ماذا اسمي هذه الظاهرة للماء؟ -

  ما اهميتها للكائنات البحرية؟ -
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  كيف تفسرون اذن وجود حياة مائية في المناطق الباردة؟ -

  من كتاب الطالب  101ص  7قذ نشاط ان

  ).كما في الشكل( تحتاج لجهاز هوب 

  .°س0املأ مخبار الجهاز بالماء، ونضع في الحوض جليد مجروش ، درجة حرارته اقل من 

ماذا تتوقعون ) °س15( = عند بداية التجربة ) أ،ب/ اكلف الطلبة بتسجيل درجة حرارة الميزان 

  ين أ،ب مع الزمن ؟ان يحدث لقراءة كل من الميزان

  لو طلبت منكم ان ترسموا رسما بيانيا لدرجات حرارة أ،ب مع الزمن 

  

  

  )ب(الميزان             )الميزان أ(

  

  

  درجات الحرارة          درجات الحرارة      

  الزمن            الزمن

  

  

  اعط فرصة كافية للطلبة للرسم 

  ثم اناقشهم بها

  اكمل تنفيذ النشاط السابق
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  :ة كل من الميزانين كل دقيقتين مثلا وتدوينها بجدول كالتالياوجهم لملاحظة قراء

  الميزان العلوي  الميزان السفلي  القراءة 

      

  .او رسمها مباشرة على ورقهم البياني

  أي الميزانين انخفضت درجة حرارته اولا؟

  ما مصدر تبريد الماء عند الميزان السفلي؟ الماء في وسط انبوب حديد

  لاسف ؟ زادت كثافتهما معنى انه هبط ل

   °س4= ما اقل درجة حرارة وصل لها الميزان السفلي ؟   

  لم لَم تقل درجة حرارته عن ذلك؟ هل ازلنا حوض الجليد ؟

  ماذا لاحظتم على قراءة الميزان العلوي عندما توقف انخفاض درجة حرارة الميزان السفلي؟

  .بدأت تنخفض

  اءة التي توقفت عندها قراءة الميزان السفلي؟هل توقفت قراءة الميزان العلوي عند القر

الا يدل انخفاض درجة حرارة الميزان العلوي على حركة الماء من وسـط الجهـاز للاعلـى؟    

  وبالتالي يبرد ؟  نعم

اوجه الطلبة لملاحظة تجمد الماء على السطح عند فوهة الانبوب من يعرف الان ظاهرة شـذوذ  

  الماء؟

  ادون التعريف على السبورة؟

عند أي .. تمعنوا في الجدول الذي حصلنا عليه ، والمشاهدات التي لا حظتموها . لنعد لتجربتنا 

  °س4= درجة حرارة يكون حجم الماء اصغر ما يمكن وبالتالي كثافته اكبر ما يمكن ؟  

  :اتابع طرح الاسئلة

  ما اهمية ظاهرة شذوذ الماء بالنسبة للاحياء البحرية؟
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وابين كلمة الخالق في جعل الماء يشذ عن " انا كل شيء خلقناه بقدر" لكريمةاذكر الطلبة بالاية ا

  .بقيسة السوائل في تأثره بالحرارة وعند درجات حرارة معينة

  

  :التقويم

اثبت ان   
ث

ث

ح

ح

1

2

2

1   للسوائل   =

  

 ← °س20وضح برسم بياني مناسب العلاقة بين درجة حرارة الماء وكثافته عند تبريـده مـن   

  °س0

  

  

  

  انفجار قنينة الماء المملوءة تماما عند وضعها بمجمد الثلاجة؟: علل 

: خدام الادوات التاليـة باسـت ) الزئبـق (صمم التجربة لبيان اثر الحرارة فـي كثافـة السـائل    

  .حوض ماء ، لهب ، ميزان حرارة: ، مخبار مدرج ، جليد مجروش هيدوروجين
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  الحصة السابعة والثامنة

  .تغير كثافة السائل بتغير درجات حرارته وظاهرة شذوذ الماء: ضوعالمو

  

  نموذج التدريس حسب الطريقة التقليدية

  عملية التقويم  الاساليب والوسائل والانشطة الاهداف التعليمية

ان يستنتج الطالب رياضيا العلاقة 

ــة الســائل ودرجــة  ــين كثاف ب

  .حرارته

  .ان يعرف ظاهرة شذوذ الماء

  .هميتها للاحياء المائيةان يبين ا

الاعتماد على قانون الكثافة فـي  

  الاستناج

  

اجراء نشاط عملـي باسـتخدام   

  جهاز هوب

  

  

ما العلاقة بـين كثافـة السـائل    

  ودرجات حرارته؟

عرف ظاهرة شذوذ الماء ؟ وبين 

  اهميتها للكائنات الحية؟
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  :التاسعة والعاشرة الحصة 

التيـارات  " السـخان الشمسـي  "تمدد السوائل موازين الحـرارة  تطبيقات عملية ل: الموضوع

  "البحرية

  نموذج التدريس وفق الطريقة الناقدة

  عملية التقويم  الاساليب والوسائل والانشطة  الاهداف التعليمية

ان يوظف تمـدد السـوائل فـي    

  .تصميم اجهزة مفيدة

ان يشرح مبـدأ عمـل ميـزان    

  .الحرارة

ئل ان يعلل استخدام بعض السـوا 

  .في الموازين دون غيرها

ان يفسر عدم استخدام الماء فـي  

  .موازين الحرارة

  .ان يصنع ميزان حرارة زئبقي

ان يقارن بين النظام المئوي وكل 

  .من المطلق والفهرنهايتي

  

  موازين حرارة مختلفة

  

  تذكير الطلبة بالاتزان الحرارة

  

التذكير بدرجة تجمدها وغليانهـا  

  .وخصائص اخرى

  .بشذوذ الماء التذكير

  

انبوب شعري ، زئبق ، لهـب ،  

  جليد

هل هناك تطبيقات عملية لتمـدد 

  السوائل بالحرارة ؟ اذكرها؟

اشرح مع الرسـم مبـدأ عمـل    

  السخان الشمسي؟

يوضح البويلر في مستوى : علل 

اعلى من الانابيب النحاسية فـي  

  السخان الشمسي؟

بالادوات التي تحتاجهـا لصـنع   

  ميزان حرارة؟

 °س0كانت درجة تجمد الماء اذا 

في النظام المئوي فكـم تسـاوي   

  وبالمطلق والفهرنهايتي؟

  عملية التقويم  الاساليب والوسائل والانشطة  الاهداف التعليمية

ان يشرح مبدأ عمـل السـخان   

  الشمسي مع الرسم

  

ان يفسر نشوء التيارات المائيـة  

  .الرأسية 

ان يحل مسائل رياضـية علـى   

  العلاقة 

100

0

180

32

100

273 طفس −
=

−
=

−  

  نموذج سخان شمسي

  

  

  .رسومات توضيحية

  

  

  

  اعطاء مسائل

  

  

  

  

  

  

كم تبلغ درجة حـرارة الجسـم   

ــق   ــالمئوي والمطل ــليم ب الس

  والفهرنهايتي؟



 251

  : التاسعة والعاشرة : الحصة 

موازين الحرارة ، السخان الشمسـي، التيـارات   " تطبيقات عملية لتمدد السوائل :  الموضوع

  ".البحرية

  ما المقصود بالتمدد الحجمي للسوائل؟ -

  كيف يمكن استغلال تأثر السوائل بالحرارة لصناعة بعض الأجهزة والأدوات؟ -

أي الموازين التالية صالح . يعدد الطلاب بعض التطبيقات كموازين الحرارة ، والسخان الشمسي

  :للاستعمال

  

  

  

  اطلب تبريرات من الطلبة لاختياراتهم

مجموعة موازين حرارة مختلفة ، وامررهـا علـى الطلبـة ليتفحصـوها     اعرض على الطلبة 

  .ويرسموا اجزاءها في دفاترهم

  مم يتكون ميزان الحرارة؟ -

  ما السائل المستخدم فيه ؟ -

  ان تعللوا وتفسروا استخدام الزئبق والكحول؟لكم هل  -

  :تمعنوا الجدول التالي قبل الإجابة

  °س/التمدد الحجميمعامل   )°س(درجة الغليان ن السائل

  4-14×1.8  357  زئبق

  4-10×11  78  الكحول

  4- 10×3.25  100  الماء
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سيرد ...... لم لا أستطيع استخدام الماء في موازين الحرارة؟ قد يقول بعض الطلبة لونه الشفاف  -

  .عليهم فريق آخر ولكن يمكن صبغه بسهولة

  .رارةما المبررات التي تجعلنا لا نستخدمه في موازين الح -

  .أناقش الطلبة حتى نتوصل معهم الى ان الماء يشذ عن السوائل في نطاق معين من درجات الحرارة

  .أي ان العلاقة ليست خطية بين حجم الماء ودرجات حرارته -

  ما أهمية الاختناق الموجود في أنبوبة الميزان أعلى المستودع؟ -

  .الموازين التي معهم لقياس درججة حرارتهأضع كمية من الماء في كاس وأكلف الطلبة باستخدام 

  .°س12لنقل 

  كم درجة حرارة الماء في الكأس في الميزان الفهرنهايتي؟ -

أضع كمية من الجليد المجروش في كأس واضعها في كاس اكبر فيه ماء سـاخن ، واضـع فيهـا    

  .الأول مئوي والثاني فهرنهايتي: ميزاني حرارة

  )ف32،  °س0(ر الجليد في كل من الميزانين أكلف الطلبة بتدوين درجة انصها

  .هل تستطيع اشتقاق العلامة -

  
100

0
180

32
100

273 طفس −
=

−
=

−  

  :أناقش الطلبة في حل السؤال التالي

  كم تبلغ درجة حرارة الجسم السليم باستخدام موازين حرارة مختلفة؟ -

  )مئوي ، فهرنهايتي، مطلق( 

  .اتابع طرح الاسئلة

  الحرارة؟ ما مبدأ عمل ميزان -

عندما وضعنا ميزان الحرارة في الماء ايهما كان أعلى درجة حرارة الزئبق ام الماء؟ مـاذا نسـمي   

  هذه الحالة؟
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  .بشفافية لنموذج سخان شمسي

  ماذا عن كثافة الماء البارد في الخزان؟ -

  ماذا يحث له في الأنابيب النحاسية؟.......اذن اين سيتجه ؟ 

  لساخن؟ اذن اين سيتجه ؟ماذا عن كثافة الماء ا -

  اشرح كيفية نشوء تيارات الحمل في الماء؟ -

  

  :التقويم

  .فكم تساوي بالنظام المطلق والمئوي °ف120اذا كانت درجة حرارة سائل  •

 توضع مرايا السخان الشمسي في مستوى  اخفض من خزان الماء البارد ؟ لماذا؟ •

 رارة؟ويوضع البويلر في مستوى اعلى في صناعة موازين الح •

 .استخدام الزئبق لقياس درجات حرارة مرتفعة •

  والكحول في موازين الحرارة لقياس درجات الحرارة المنخفضة؟ •

  هل هناك تطبيقات عملية اخرى لتتمدد السوائل بالحرارة؟ -

  اعرض على الطلبة نموذج او رسم لسخان شمسي -

  مم يتكون؟ -

لاستغلال الطاقة الشمسية خاصة مع نفـاذ الـنفط ،    ما أهميته؟ انبه الطلبة الى التوجهات الحديثة -

  .ومشاكل التلوث الناجمة عنه

  أي التصميميين هو الأنسب ليكون سخان شمسي ؟ ولماذا؟ -

  

  أي اللونين الأسود ام الأبيض الأفضل لطلاء الأنابيب النحاسي، ولماذا؟ -

  ؟ ولماذا؟ايهما أفضل استخدام طلاء خشن ام طلاء مصقول للأنابيب النحاسية -
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  ما أهمية اللوح الزجاجي مرايا مستوية بدلا من الزجاج؟ لماذا؟ -

  اشرح مبدأ عمل السخان الشمسي؟ -

  .اشرح لهم مبدأ عمله بالاستعانة.... بعد ان استمع من الطلبة 

  التاسعة والعاشرة:  الحصة

  تطبيقات عملية لتمدد السوائل:الموضوع  

  

  لتقليديةنموذج خطة للتدريس وفق الطريقة ا
  عملية التقويم  الأساليب والوسائل والأنشطة الأهداف التعليمية

ان يعدد تطبيقـات عمليـة لتمـدد    -

  السوائل

  

  ان يشرح مبدأ عمل السخان الشمسي-

  

  ان يحل مسائل رياضية على العلاقة -

100
1س

180
32ف

100
273ط −

=
−

=
−  

  

  

  

  

  

  حوار ومناقشة

  

  عرض موازين حرارة مختلفة

  

  

  خان الشمسيعرض نموذج للس

  

  الاستعانة برسم توضيحي لبيان مبدا عمله

  

  مسائل رياضية

اذكر تطبيقين لتمدد 

  السوائل بالحرارة؟

وضح مـع الرسـم   

مبدأ عمل السـخان  

  الشمسي؟

ــراءة  ــت ق اذا كان

 400ميزان الحرارة 

فكــم تقابــل   °ط

  .بالمئوي



 255

  والثانية عشرة  الحادية عشرة: الحصة 

  حرارةتمدد الغازات بال: الموضوع

  

 نموذج التدريس وفق الطريقة الناقدة

  عملية التقويم  الاساليب والوسائل والانشطة الاهداف التعليمية

ان يوضح المقصود بالتمدد الحجمي  -

  للغازات

ان يستنتج العوامل المؤثرة في تمدد  -

  .الغاز من خلال تجربة يجريها

ان يعلل معامل التمـدد الحجمـي     -

  .للغازات

العلاقة بين  حجم الغـاز  ان يرسم  -

  .المحصور ودرجات حرارته المطلقة

  .ان يذكر نص قانون شارل -

ان يحل مسائل رياضية على قـانون  

  .شارل

  

  اجراء نشاط عملي 

بالون ، حـوض ، سـاخن ،   

انبوب شعري، نقطـة زئبـق   

لهب، كأس زجـاجي ، مـاء   

  .مسطرة، ميزان حرارة

  

  

  رسومات توضيحية

  

  

  .ارلورقة عمل على قانون ش

  

  

ما المقصود بالتمدد الحجمـي  

  للغاز؟

سخنت احجام متسـاوية مـن   

غازات مختلفة لـنفس درجـة   

الحرارة فزادت بنفس المقدار ، 

  علل ذلك؟

أي الاشكال التالية تمثل العلاقة 

بين حجـم الغـاز المحصـور    

ودرجات حرارته المطلقة مـع  

  ثبةت ضغطه
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  الحادية عشرة والثانية عشرة: الحصة 

  تمدد الغازات بالحرارة: الموضوع

  .اذكر الطلبة بتمدد المواد الصلبة والمواد السائلة بالحرارة

  الصلبة؟هل تتأثر الغازات بالحرارة؟ وهل تتمدد كالسوائل والمواد  -

يمكـن تقسـيم الطلبـة    ( من كتاب الطالب وبمساعدة الطلبة  104ص  8ابدأ الدرس بتنفيذ النشاط 

  ".لمجموعات لإجراء النشاط بمفردهم

  نحتاج في هذا النشاط الى بالون، حوض زجاجي ، ماء لهب ، ميزان حرارة 

  .أضع البالون بعد نفخه بالهواء في حمام مائي

  لحجم البالون اذا قمنا بتسخين الماء في الحوض؟ ماذا تتوقعون ان يحدث -

  نسخن الماء ويلاحظ الطلبة ماذا حدث للبالون؟

  على ماذا يدل زيادة حجم البالون؟ -

  .أدون النتيجة على السبورة تتمدد الغازات بالحرارة

  على ماذا يعتمد التمدد الحجمي للغاز؟ -

. درجات الحرارة في التمـدد الحجمـي للغـاز   صمموا نشاطا لبيان اثر الحجم الأصلي والتغير في 

  .تستطيعون الاستعانة بأدوات النشاط السابق

  .إذن ستحتاجون لبالونين متماثلين ، حوض ماء ، لهب ، ميزان حرارة

  لماذا؟) أ،ب(أي البالونين سيزداد حجمه اكبر عند تسخينه  -

  

  

  :أي البالونين سيزداد حجمه أكثر عند تسخينه -

  °س20 ← °س10سنسخنه من  -  أ
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 لماذا؟    °س50 ← °س10سنسخنه من  -  ب

  ما النتيجة التي يمكن ان أعممها؟

  أي البالونين سيزداد حجمه أكثر عند تسخينه؟

   °س50 ← °س10مملوء بالهيدوجين ونسخنه من من  -  أ

 ولماذا °س50 ← °س10مملوء بالنيتروجين ونسخنه من من  -  ب

، ) ب(وكذلك الفريق ... وتقديم المبررات  للدفاع عن رأيهم) أ(أكلف الفريق الذي اختار البالون 

سيكون هناك فريق ثالث سيقول ان أ ، ب لها نفس الزيادة في الحجم وان لمـي توصـل لهـا    

  .يتوصل لها الطلبة انا سأعط الخيار واطلب من الطلبة تبرير النتيجة

د مختلفة ، وربما سيدافع الطلبة عن رأيهم ان الغازات المختلفة ستتمدد بمقادير مختلفة لأنها موا

  .اخذوها بالقياس على تمدد المواد الصلبة والسائلة

بأن المواد الصلبة والسائل  تختلف في قوى الترابط بين جزئياتها  لكن ماذا عن  –اذكر الطلبة 

  القوى بين جزيئات الغاز؟

  اذن هل سيكون لها اثر واضح في تمدد الغازات؟

  ماذا نستطيع ان نعمم؟ -

  زات نفس معامل التمدد الحجمي؟ان لجميع الغا

  ما اثر الحرارة على حجم الغاز المحصور بثبوت ضغطه؟ -

  .استمع لإجابات الطلبة وأناقشهم بها

  .115من كتاب الطالب ص  9أنفذ نشاط 

  .المبينة في الشكل المجاور للأدواتنحتاج لتنفيذ النشاط 

  وب الشعري؟في الأنب) غاز( كيف يمكن الي ان احصر كمية من المواد  -

  .الى الأنبوب ؟ ربما يقترح البعض استخدام ابره ومحقن طبي يكيف ادخل قطرة الزئبق -
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  بالحرارة لإدخال قطرة الزئبق؟) الزجاج( الا يمكن الاستعانة بتمدد المواد الصلبة 

  كيف يمكن إغلاق إحدى فتحتي الأنبوبة الشعرية؟ -

الأنبوبة، ويمكن التعبير عن حجم الهواء بدلالـة  اذن قطرة الزئبق تحتجز كمية من الهواء داخل 

  .طول عمود الهواء بين نهاية الأنبوب المغلق وقطرة الزئبق

  نثبت الأنبوب الشعري على المسطرة بواسطة لاصق شفاف 

  .وكذلك ميزان الحرارة ونغمرها جميعا في الماء الساخن

ة حركة قطرة الزئبق ، وما يطرأ أضع الجليد المجروش في الماء لتبريده، أوجه الطلبة لملاحظ

  .على طول عمود الهواء

  :اكلف الطلبة بتدوين النتائج في جدول كالتالي

        )سم(طول عمود الهواء 

        )°س(درجة الحرارة 

  ).°س(ودرجة الحرارة ) التي تمثل حجمه( اكلف الطلبة برسم العلاقة بين طول عمود الهواء 

  ما الشكل الناتج ؟ خط مستقيم

  

  

  ماذا نستنتج من ذلك ؟

  .أكلف الطلبة بمد الخط المستقيم ليتقاطع مع محور درجة الحرارة 

  )°س273 ≅عند (   اين تقاطع معه؟

  )، صفر 273( ماذا تعني هذه الدرجة ؟ ما إحداثياتها؟ 

  ماذا يمثل الصفر ؟

  °س273 –اذن ينعدم حجم الغاز عند درجة 
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  مي هذه الدرجة؟ماذا اس

  اكلف الطلبة بحساب ميل الخط المستقيم

  ماذا تمثل هذه القيمة؟    الأصليح =  

       273  

  .أكلف الطلبة بإعادة رسم العلاقة بين حجم الغاز ودرجات حرارته المطلقة

  

  ماذا نستنج من الرسم السابق؟ -

ز المحصور؟ان حجم الغاز المحصور يتناسب طرديا مـع  ماذا يمكن ان أعمم بخصوص الغا -

 [درجات حرارته المطلقة مع ثبوت الضغط 
ح
ح

ط
ط

22

1 =[  

  هل احصل على نفس النتيجة لو كان الضغط غير ثابت ؟ كيف توضح ذلك؟ -

  .ماذا نسمي العلاقة السابقة ؟ قانون شارل -
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  :التقويم 

  :أناقش الطلبة في السؤال التالي

فماذا تتوقعون ان يحدث لها؟ وماذا عـن   °من غازات مختلفة درجة اس 3لو سخنا ام •

  .الزيادة في حجم كل منها ؟ فسر النتيجة

جد الدرجـة المئويـة التـي     °س0في درجة  3سم1500اذا كان حجم غاز محصور  •

 .3سم1600يصبح عندها حجم الغاز 

ن شارل ولبيان اثر الحرارة في باستخدام الأدوات التالية صمم تجربة للتحقق من قانو •

 .غاز محصور واحسب الصفر المطلق مبينة خطوات العمل

  .3سم)5-0( محقن طبي :  الأدوات والمواد

  1كأس زجاجي عدد 

  ميزان حرارة

  مصدر حرارة

  ورق رسم بياني
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  الحادية عشرة والثانية عشرة: الحصة

  

  الخطة الدراسية وفق الطريقة التقليديةنموذج 

  عملية التقويم  الأساليب والوسائل والأنشطة لتعليميةالأهداف ا

ان توضح المقصود بالتمـدد   -

  الحجمي للغازات

 ان تذكر نص قانون شارل -

ان تحل مسائل رياضية على  -

  قانون شارل

  

من كتاب  9، 8إجراء نشاط  

  الطالب

  

  حل أمثلة على القانون

  :عرف 

  التمدد الحجمي للغازات ؟

  

  اذكر نص قانون شارل؟

  .مسائل اعط
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  الثالثة عشرة: الحصة 

  تغير كثافة الغازات بتغير درجة حرارتها وتطبيقات عملية لتمدد الغازات: الموضوع 

  

  نموذج خطة التدريس وفق الطريقة الناقدة

  عملية التقويم  الأساليب والوسائل والأنشطة الأهداف التعليمية

ان يشتق العلاقة بين كثافـة   -

" الغاز ودرجـات حرارتـه   

  "رياضيا

ان يفسر نشوء تيارات الحمل  -

 .في الهواء

ان يشرح مبدأ عمل المنطاد  -

 .من خلال تجربة عملية

ــي  - ــاط عمل ــمم نش ان يص

  .لتوضيح تيارات الحمل

  :الاعتماد على القانون شارل

  وقانون الكثافة 

ث
ح
ك
=  

  

كيس ورقي ، لهب ، خـيط ،  

  .حامل ، ثقل

، صندوق كرتون، اسطوانتين 

دخان من احتـراق  " شمعة  

  "ورقة

ماذا يحدث لكثافة الغـاز عنـد   

  تسخينه ؟

  

علل انتقال الحرارة بالحمل في 

  الهواء؟

وضح كيف يرتفـع المنطـاد   

  للأعلى؟
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  الحصة الثالثة عشرة

  تغير كثافة الغازات بتغير درجة حرارتها وتطبيقات عملية لتمدد الغازات: الموضوع

  

  زات بالحرارة من خلال طرح بعض الأسئلة؟اذكر الطلبة بتمدد الغا

  هل تتمدد الغازات بالحرارة؟ -

  اذا سخنت حجوم متساوية من غازات مختلفة مع ثبوت ضغطها ، فكيف تتمدد ؟ لماذا ؟

  اذكر نص قانون شارل؟ -

  .اكتب العلاقة الرياضية الخاصة بقانون شار -

  ة؟ارسم العلاقة بين حجم الغاز ودرجات حرارته المطلق -

  هل يمكن تصميم ميزان حرارة غازي؟ وضح ذلك؟ -

  أنفذ النشاط التالي أمام الطلبة

  .اضع الخيط المتصل مع الكيس الورقي المفتوح والمقلوب والمتصل أيضا على الثقل

  .بوضع اتزان

  ماذا تتوقعون ان يحدث عند وضع اللهب أسفل فتحة الكيس الورقي ؟ -

  .ا لم نؤثر بقوة على الكيس او الثقللن يحدث شيء لأنن: الفريق الأول 

  .سيرتفع الكيس للأعلى وينزل الثقل للأسفل : الفريق الثاني

  اطلب من الفريق الثاني تبريد رأيهم؟

  ما دور اللهب؟ -

  ماذا حدث للهواء في الكيس؟ -

  .فارتفع للأعلى ←فقلت كثافته    ←فتمدد   ←سخن 

  ما العلاقة بين حجم الغاز وكثافته؟ -
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ث
ح
ك
=  

  اذا زاد الحجم ماذا يحدث للكثافة ؟

  .تقل

أكلف الطلبة بإثبات ان 
ث
ث

ط
ط

2

1

1

2 =  

  .أناقش سؤال الكتاب لحساب كثافة غاز 

  .°س20عند ورقة حرارة  3سم/غم.3غاز كثافته 

  .°س60كم تصبح كثافته عند  -

  ات عملية؟هل لتمدد الغازات وتغير كثافتها بالتخسين تطبيق -

  .نعم ، يذكرها الطلاب ، ندونها على السبورة

  )تيارات الحمل( التيارات الهوائية 

  المنطاد والبالون

  .وبمساعدتهم. اجري النشاط التالي امام الطلبة 

  

  

  

  كيف تتوقع ان تسير حركة الدخان مع عقارب الساعة ام عكسها؟ ولماذا؟

  .اذن سير الدخان مع عقارب الساعة

وهذا ما يحدث في تيارات . ء الساخن ستقل كثافته ويرتفع للأعلى، ليحل محله الهواء الباردلان الهوا

  .الحمل

  .ما أهمية تيارات الحمل؟ اربط للطلاب المادة مع مادة الكيمياء وهطول الحمل

  كيف بامكانكم ان تصنعوا منطادا من الورق؟
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  .يمكنكم الاستعانة بالنشاط في بداية الحصة

  ؟ما مبدأ عمله

  كيف يتم التحكم بارتفاع المنطاد للأعلى؟

  والهبوط للأسفل؟

  :التقويم

 60س ارتفعت حرارته الى 10عند درجة حرارة  3سم/غم.4وكثافته  3م2غاز حجمه  •

 . 3سم/غم.35فقلت كثافته الى  °س

 .فسر ذلك

 .اشرح مبدأ عمل المنطاد ؟ موضحا بالرسم •

  يرتفع دخان المصانع للأعلى؟/ علل •
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  ابعة عشرة والخامسة عشرةالحصة الر

  تقويم الوحدة: الموضوع

  

وذلك بأسـلوب او  " تمدد المواد بالحرارة" بعد القيام بعملية تدريس مادة الوحدة التعليمية 

منحى التعليم الناقد، أقوم بمراجعة الطلبة وذلك من خلال طرح مجموعـة مـن الأسـئلة    

من اجل التأكد من ) ية راجعة شاملةعمل تغذ( والتي تغطي جميع أجزاء الوحدة التعليمية 

فهم واستيعاب الطلبة لمحتوى المادة، وتحقيقهم لأكبر عدد ممكن من الأهـداف التعليميـة   

  .المنشودة

  ما المقصود بالتمدد ؟ )1

فكم يكـون معامـل تمـدده     °س/°10×  1.2= اذا كان معامل التمدد الطولي للحديد  )2

 السطحي والحجمي؟

عند غمسـه  . 3سم10يشير مستواه الى ) °س40(جة دورق زجاجي يحوي كحولا بدر )3

، )في البدايـة ( 3سم 9فان مستواه يصبح ) °س60(في وعاء من الماء الساخن بدرجة 

 علل ذلك؟

 صمم تجربة بسيطة لقياس معامل التمدد الطولي لسلك من الألمنيوم؟ )4

 معامل التمدد الحجمي ثابت بالنسبة لجميع الغازات؟: علل  )5

، كـم يصـبح   °س30عند درجـة   3م9ز الهيدورجين حجمها كمية محصورة من غا )6

 ).مع ثبوت الضغط(  °ط 200حجمها الجديد عند درجة 

ملئت تماما بسوائل كما هو مبين غمست في وعاء به . لديك الدوارق الثلاث في الشكل )7

. ( ماء بارد جدا بنفس اللحظة ، أي هذه السوائل تتوقع ان ينسكب منـه السـائل اولا  

 ).اوية في الحجمالدوارق متس
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، فكم تكون قراءة الميزان المطلق التي  °ف200اذا كانت قراءة الميزان الفهرنهايتي  )8

 تقابلها؟

نستخدم في السخان الشمسي أنابيب مصنوعة من فلز وتـدهن بـدهان خشـن    : علل ) 9

  وغامق

  أقل منه للغازات  كيف تفسر ذلك؟ معامل التمدد الحجمي للمواد الصلبة) 10

-12بالرسم كيف توصل الجسور الحديدية في البناء وفي خطوط سكة الحديد وضح ) 11

تقريبا ثلاثة اضعاف معامـل  =اثبت رياضيا ان معامل التمدد الحجمي لمادة صلبة 

  .تمددها الطولي 

اثبت رياضيا ان معامل التمدد الحجمي لمادة صلبة تساوي تقريبا ثلاثـة اضـعاف    )12

  معامل تمددها الطولي؟

  :رايكم بالتعميم التالي ما ) 13

  ؟كلما زادت درجة حرارة السائل زاد حجمه

لا نستطيع حساب معامل التمدد الطولي للميكا باستخدام جهاز التمدد الطـولي  : علل) 14

  مباشرة؟

  ماذا تتوقع ان يحدث لسلك الكهرباء شتاء الذي مد بالصيف وبشكل مشدود ؟) 15

  ؟) 10-0(جة حرارته في المدى الحراري ارسم العلاقة بين كثافة الماء ودر) 16

  ارسم مخططا لجهاز انذار ضد الحريق مستخدما منظما للحرارة؟) 17

سخنت اطوال متساوية من مواد مختلفة في الشكل ،لـنفس درجـة الحـرارة ، أي    ) 18

   =للحديد:ولماذا؟ علما بان معامل التمدد الطولي  الاجراس تتوقع ان يقرع اولا؟

درجة حرارة بحيرة الى درجة التجمد فان الماء الذي يتجمد هو المـاء   اذا انخفضت) 19

  ما رايك بذلك؟.الموجود على السطح فقط 
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هل يمكن استخدام الغاز في موازين الحرارة؟ اعط اسبابك ان كنت توافق وان كنت ) 20

  تعارض؟ 

  لماذا يوضع مجمد الثلاجة في الاعلى ؟) 21

  جات الحرارة المنخفضة ؟يستخدم الكحول لقاس در: علل) 22

رتب المواد التالية تصاعديا حسب معامل تمددها الحجمي ، زيت زيتون ، حديـد ،  ) 23

  .هيدروجين 

  بثبوت ضغطه وكثافته ؟ وكثافته أي الشكلين يمثل العلاقة بين حجم الغاز المحصور) 24

  عرف التمدد الظاهري لسائل ؟) 25

، وعندما غمس فـي   3سم12يشير به الى  وضع دورق به زيت زيتون وكان الحجم) 26

، 3سم15ثم عاد للارتفاع حتى اصبح حجمه 3سم11.5ماء ساخن انخفض مستواه الى 

  احسبي الزيادة في حجم الزيت نتيجة تسخينه ؟

  لا يعتمد التمدد الحجمي للغاز على نوعه ، ما رايك بهذا القول ؟ ولماذا؟) 27

، بان حجم جزيئات المادة تزداد عند تسخينها ،  يفسر التمدد السطحي للمواد الصلبة) 28

  ما رايك بذلك ؟ 

  ما أقل درجة حرارة يسجلها النظام المطلق ؟ )29

  ما العوامل التي يعتمد عليها التمدد الحجمي للسائل ؟) 30
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  )ج2(ملحق 

  تحليل المحتوى التعليمي
  

  الثانية  الوحدة
  الحرارة في حياتنا  اسم الوحدة

 وإجراءاتتحليل للمحتوى التعليمي من مفاهيم ومبادىء وقواعد وحقائق  إجراء  الموضوع

ونظريات ثم عمل جدول مواصفات لها،وعمل اختبار للمعرفة القبلية ،واختبار 

  .للتحصيل العلمي

  المفاهيم  أ

  التمدد  اسم المفهوم

  .الزيادة في طول او مساحة او حجم الجسم عند رفع درجة حرارته بمقدار معين  تعريف المفهوم

يساعد في اختيار الحجم او المساحة او الطول المناسب لجسم ما ويتوقع تأثره   وظيفة المفهوم

  )الكهرباء أسلاكمثل (بالحرارة 

  ،، ارتفاع في درجة حرارة الجسم)طول ، مساحة، حجم( الجسم أبعادزيادة في   بنية المفهوم

  )م د(معامل التمدد الطولي للمادة   اسم المفهوم

م من المادة عند رفع درجة حرارتها بمقدار 1هو مقدار الزيادة في طول مقداره   تعريف المفهوم

 °س1

في الأبنية وفي مفيد المهندسين عند مد  سكك الحديد او وضع الجسور الحديدية   وظيفة المفهوم

  .تصميم منظمات الحرارة للأجهزة المختلفة

  .°س1م من المادة ، نتيجة ارتفاع درجة حرارتها 1زيادة في طول   بنية المفهوم

  "يرموستاتث" منظم الحرارة   اسم المفهوم

صفيحة تتكون من معدنين مختلفين عندما تسخن تنثني بسبب اختلاف معامل   تعريفه

  .لزينالتمدد الطولي للف

لغلقها او فتحها عند ارتفاع او انخفاض درجة    ةكهربائيتوضع كجزء من دارة    وظيفته

  .الحرارة الى حد معين

  .لهما نفس الطول الطولي، فلزين مختلفين في معامل التمدد،  بنيته

  )م س( معامل التمدد الحجمي للسوائل   اسم المفهوم

من السائل عند رفع درجة حرارته سيلسيوس  3م1مقدار الزيادة في حجم مقداره   تعريفه

  واحدة

مثل الحجم "مغلقة  أوانيفيد في اختيار الحجم المناسب للسوائل عند تعبئتها في   وظيفته

  ".المناسب للبنزين في مستودع السيارة
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  °س1من السائل،ارتفاع درجة الحرارة  3م1زيادة في الحجم،   بنيته

  ئلالتمدد الظاهري للسا  اسم المفهوم

  تشاهد في حجم السائل عند تمدده الزيادة التي   تعريفه

  يساعد في تعيين الزيادة الحقيقية لحجم السائل   وظيفته

  )مشاهدة( زيادة في الحجم، ظاهرية   بنيته

  شذوذ الماء  اسم المفهوم

  °س 0← °س5+تمدد الماء عند انخفاض درجة حرارته دون   تعريفه

وتجمد الطبقة العلوية فقط في المناطق  بأكملهاياه البحار في تفسير عدم تجمد م  وظيفته

  .الباردة جداً

  )°  س 0← °س4من ( انخفاض في حرارته  –تمدد الماء   بنيته

  ميزان الحرارة  اسم المفهوم

لقياس درجات الحرارة، ويعمل على مبدأ تمدد السوائل بالحرارة ويتكون من  أداة  تعريفه

  .انتفاخ فيه زئبقزجاجي رفيع ينتهي ب أنبوب

  المختلفة للأجساملقياس درجات الحرارة   وظيفته

  .، سائل كالزئبق او الكحول) شعري( زجاجي رفيع  أنبوب  بنيته

  سيلسيوس  اسم المفهوم

نظام لتدريج ميزان الحرارة،وفيه تكون درجة انصهار الجليد ضد ودرجة غليان   تعريفه

  .عند سطح البحر 100الماء 

  الأجسامقيم لدرجات حرارة  وإعطاءيج موازين الحرارة، لتدر  وظيفته

درجة غليان الماء . نظام لتدريج موازين الحرارة، فيه درجة انصهار الجليد   بنيته

100.  

  فهرنهيت  اسم المفهوم

ودرجة  32نظام لتدريج ميزان الحرارة وفيه تكون درجة انصهار الجليد عند   تعريفه

  بحرعند سطح ال 212غليان الماء 

  .لتدريج موازين الحرارة  وظيفته

  .212وغليان الماء  32نظام لتدريج ميزان الحرارة، درجة انصهار الجليد فيه   بنيته

  )كلفن( المطلق   اسم المفهوم

ودرجة  273نظام لتدريج ميزان الحرارة ، وفيه تكون درجة انصهار الجليد   تعريفه

  .عند سطح البحر 373غليان الماء 

  تدريج موازين الحرارةل  وظيفته
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، ودرجة غليان الماء 273نظام لتدريج ميزان الحرارة، درجة انصهار الجليد فيه   بنيته

  373فيه 

  تيارات الحمل  اسم المفهوم

الحركة الرأسية للسائل او الغاز عند ارتفاع درجة حرارته،مما يؤدي الى ارتفاع   تعريفه

  .الباردة جزاءالأوليحل محلها  للأعلىالساخنة  الأجزاء

الثلاجة، ولتصميم  لتفسير حركة الهواء والمياه الرأسية ،ووضع الفريزر في أعلى  وظيفته

  .السخان الشمسي، والمنطاد

  تيارات من الهواء او السائل، ارتفاع في درجة الحرارة   بنيته

  باردة أجزاءساخنة ،  أجزاء

  السخان الشمسي  اسم المفهوم

نحاسية،  أنابيب:الشمسي ، ويتكون من  الإشعاعمياه باستخدام نظام لتسخين ال  تعريفه

علوي لتجميع المياه  صغيربلوح زجاجي ومن خزان  ومغطاة ،بالأسودطليت 

  ،الساخنة

الحصول على المياه الساخنة باستغلال المصادر الطبيعية للطاقة وتقليل الضغط   وظيفته

  )النفط( على مصادر الطاقة المهددة بالنفاذ 

  نحاسية ، لوح زجاجي ، لوح زجاجي، خزان لتجميع المياه الساخنة  بنابيأ  يتهبن

  )غم (معامل التمدد الحجمي للغازات   اسم المفهوم

من الغاز عند رفع درجة حرارته  3الزيادة التي تطرأ على حجم مقداره ام  تعريفه

   °س1بمقدار

  .ارات مثلاالسي إطاراتوضع الكميات المناسبة من الهواء في   وظيفته

  .°س1،ارتفاع درجة الحرارة بمقدار  3م1زيادة في جحم  بنيته
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  :الحقائق
  .ة عند ارتفاع درجة حرارتهاتتمدد المواد عام •

 .تتقلص المواد عامة عند انخفاض درجة حرارتها •

 .تتمدد المواد الصلبة طوليا وسطحيا وحجميا •

 .ئل اكبر منه للمواد الصلبةالتمدد الحجمي للغازات اكبر منه للسوائل وتمدد السوا •

يعرف معامل التمدد الطولي للمواد الصلبة بأنه الزيادة في طول متر واحد مـن المـادة    •

 .°س1عند رفع درجة حرارتها 

 .المواد الصلبة المختلفة لها معاملات تمدد مختلفة •

 .يستخدم منظم الحرارة في العديد من الاجهزة للتحكم بدرجات الحرارة المناسبة •

من المادة عنـد ارتفـاع درجـة     3م1هو الزيادة في حجم :ل التمدد الحجمي للمادةمعام •

 .°س1حرارتها 

 السوائل المختلفه لها معاملات تمدد مختلفة •

 .معامل التمدد الحجمي للغازات جميعا ثابت •

 .تتغير كثافة المواد السائلة والغازية مع ارتفاع درجة حرارتها •

 .في تصميم موازين الحرارةتوظف طاهرة تمدد المواد السائلة  •

 .تنتقل الحرارة بالمواد السائلة والغازية بالحمل •

 .°لا تتجمد جميع مياه البحار عند انخفاض درجات الحرارة  دون صفر س •

 ).°صفر س °س4(يتمدد الماء عند خفض درجة حرارته من  •

يبحث قانون شارل في العلاقة بين حجم الغاز ودرجة حرارته المطلقـه عنـد ثبـوت     •

 .ضغطه
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  : )القوانين( المبادىء والقواعد 

  .يزداد طول المادة الصلبة بازدياد درجة حرارتها

  .يقل طول المادة الصلبة بنقصان درجة حرارتها

يعتمد تمدد المواد الصلبة طوليا على طول المادة الاصلي ونوعها والتغيـر فـي درجـات    

  .حرارتها

  .مواد الصلبةأضعاف التمدد الطولي لل 3= التمدد الحجمي 

  ضعفي التمدد الطولي للمواد الصلبة= التمدد السطحي 

رل= معامل التمدد الطولي 
ل
×∆
∆

o  

  

رح=معامل التمدد الحجمي للسائل
ح
×
∆

o  

  

رح=معامل التمدد الحجمي للغازات 
ح

273
س/1

×
∆

=
o

o

  لجميع الغازات 

  .الزيادة في حجم الاناء+ الزيادة الظاهرية =ئل الزيادة الحقيقية في حجم السا

  الحجم/الكتلة = الكثافة  

  °س1.8+  32=°ف

  

100

0

180

32

100

273 طفس ooo −
=

−
=

−      
  

  حجم الغاز يزداد بازدياد درجة حرارته
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  :قانون شارل 

ح
ح

ط
ط

2

1

2

1   )الغاز مع ثبوت ضغط( =

  

ت
ت

ط
ط

2

1

2

1 =  

  .ت بازدياد درجة حرارتها،وتزداد بنقصان درجة حرارتهاتنخفض كثافة السوائل والغازا

  .حجم الغاز المحصور يتناسب طرديا مع درجة حرارته المطلقة عند ثبوت الضغط
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  : الإجراءات

يحتوي المحتوى التعليمي على مجموعة من الاجرءات لتدريس هذا المحتوى والتي وضعت 

  :وضيح أثر الحرارة في المواد على شكل أنشطة منها تصميم نشاط لت

  تحولها من حالة لأخرى. ج    زيادة حجم. ب    زيادة طول . أ

  

  .اجراء تجربة لتوضيح مبدأ عمل منظم الحرارة

  .رسم توضيحي يمثل كيفية عمل جهاز قياس معامل التمدد الطولي

  .عمل جهاز مبسط لقياس معامل التمدد الطولي باستخدام مواد أولية

  .وضيح اثر الحرارة في السوائل ولتوضيح التمدد الظاهري والحقيقي لهاعمل اجرائي لت

  .لتوضيح أثر الحرارة في كثافة السوائل إجرائيعمل 

  لتوضيح شذوذ الماء باستخدام جهاز هوب إجرائيعمل 

  .لقياس درجات الحرارة باستخدام موازين حرارة مختلفة إجرائيعمل 

توضـح  ) ورقة عمـل (ق الى المئوي والفهرنهايتي تحويل درجات الحرارة من النظام المطل

  .بالرسم مبدأ عمل السخان الشمسي

  .لتوضيح مبدأ عمل البالون باستخدام كيس ورقي ، ولهب إجرائيعمل 

  .باستخدام جهاز تمدد الغازات. أ: لتوضيح تمدد الغازات  إجرائيعمل 

  ة فارغةباستخدام بالون وقنين. ب             

  .انون شارللتوضيح ق إجرائيعمل 

  .انبوب شعري مغلق أحد الطرفين

  .ودرجة حرارته المطلقة رسم توضيحي للعلاقة بين حجم الغاز
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  )1(جدول المواصفات 

  الأهداف التربوية العامة
  عملية التقويم  الأساليب والأنشطة والتجاري الأدوات الأهداف التربوية العامة

ــواد  - ــتنتج ان الم ان يس
 تتمدد بـالحرارة وتـتقلص  

  .بالبرودة
ــود   - ــح المقص ان يوض

بمعامل التمدد الطولي للمادة 
 .الصلبة 

ان يستنتج العوامل التـي   -
يعتمد عليها التمدد الطـولي  

 .للمادة الصلبة
ان يوضح قانون معامـل   -

التمدد الطولي في حل مسائل 
 .رياضية 

ان يصمم تجربة لقيـاس   -
  .التمدد الطولي لمادة صلبة

    

  سلك معدني 
  لهب،  كبريت

  لقة معدنيةح
  سلك نحاسي
  او المنيوم ، 
  ابرة خياطه

قنينة ، قطعـة  
  كرتون
  لهب 

مصاصــــة 
  عصير

صفيحة معدنية 
  مزدوجة
  جهاز 

  تمدد المواد 
  الصلبة

تنفيذ نشاط يوضح اثر الحرارة في  •
طول سلك فلزي، وعلى حجـم كـرة   

  .معدنية 
اجراء نشاط عملي لاعداد جهـاز   •

 .لقياس معامل التمدد الطولي
سـائل مختلفـة ، اوراق   اعطاء م •

  عمل

ما اثر الحـرارة   •
  في المواد؟

لمذا نشاهد اسلاك  •
ــة  ــاء مرتخي الكهرب
 .صيفا ومشدودة شتاء

لماذا تترك فواصل  •
بين قضـبان سـكك   

 الحديد؟
على ماذا يعتمـد   •

 التمدد الطولي للمادة؟
ــة   • ــب العلاق اكت

الرياضــية الخاصــة 
بمعامـــل التمـــدد 

 الطولي؟
 صمم 

 تجربة لقياس
  دة ما ؟لما" م ر" 

ان يشرح مبـدأ عمـل    -
  .منظم الحرارة

ان يعرف معامل التمـدد   -
 الحجمي للسوائل

ان يستنتج العوامل التي  -
تعتمد عليها الزيادة في حجم 

 سائل ما 
ان يكتب قانون معامل التمدد 

 ) م س(الحجمي للسوائل 
ان يطبق قـانون معامـل    -

التمدد الحجمـي فـي حـل    
 .مسائل رياضية

ن كثافة ان يشتق العلاقة بي -
  .السائل ودرجات حرارته

  

منظم حـرارة  
ــواة  ــن مك م

  تالفة
  ماء ، جيد

  ازرق
  دورق
  زجاجي

  أنبوب زجاجي
  رفيع
  زيت

  دورق صغير 
  لهب 

  ميزان حرارة
  ماء 

  دورق 
  نشارة خشب

اجراء عملي لتوضـيح مبـدأ عمـل    
  المزدوج

نشاط عملي لتوضيح تمدد السـوائل،   
 والعوامل التي تعتمد عليها الزيادة في

  حجم السائل
  اعداد ورقة عمل ومسائل رياضية

اجراء نشاط عملي واستخدام قـانون  
  الكثافة

وضح بالرسـم مبـدأ   
  عمل منظم الحرارة؟

  
ما المقصود بمعامـل  
التمــدد الحجمــي  

  للسوائل؟
ما العوامل التيتحـدد  

  تمدد السائل؟
اكتب العلاقة الخاصة 

  بتمدد السوائل ؟ 
  اعطاء مسائل رياضية

بين كثافـة  ما العلاقة 
ــات   ــائل ودرج الس

  حرارته؟
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الأهداف التربوية

  العامة

المواد والأدوات

  التعليمية

الأساليب والوسائل 

  والأنشطة

  عملية التقويم

ان يوضح المقصـود   -

  .بشذوذ الماء

ان يفسر عـدم تجمـد    -

 مياه البحار والمحيطات

ان يعلل نشوء تيـارات   -

 الحمل في السائل

ان يوظف تمدد السوائل  -

ــي  ــخان ف تصــميم الس

 الشمسي

 .وموازين الحرارة  -

ــات  - ــيس درج ان يق

الحرارة بالنظام 

 المئوي

  والمطلق ، والفهرنهايتي 

  جهاز 

  هوب

  ميزان حرارة

  جليد ، ماء

  

  

  رسوم توضيحية

  نموذج لسخان

  شمسي

  

  موازين حرارة مختلفة

  ماء، لهب

  دورق

  موازين 

  مختلفة

  

  تنفيذ نشاط

  عملي باستخدام 

  جهاز هوب

  وضيحيةرسوم ت

باستخدام جهاز العـرض  

  الرأسي

  الرسم على السبورة

  الشرح بالاستعانة

  بنموذج السخان الشمسي

ورسوم توضيحية بشرح 

  .مبدأ عمله

  نشاط عملي يقوم

  الطلاب  بقياس  

  درجات حرارة 

  مختلفة للماء

  بموازين مختلفة

  مال المقصود

  بشذوذ الماء ؟

  ما أهميتها للكائنات 

  البحرية ؟

  وذشذ: فسر

  الماء نعمة الاهية؟

  ما سبب نشوء

  التيارات البحرية الرأسية؟

  اشرح مع الرسم 

ــخان    ــل الس ــدأ عم مب

  الشمسي؟

اذا كانت درجة حـرارة  

  فكم  °س20جسم ما 

درجة حرارته باسـتخدام  

  ميزان فهرنهايتي؟

  

ان يعرف معامل التمدد   -

 الحجمي للغازات

ــاونو  - ــتنتج  ق ان يس

معامل التمـدد الحجمـي   

 ات للغاز

ان يفسر ثبات معامل  -

التمدد الحجمـي لجميـع   

 .الغازات

ان يصمم تجربة لبيان  -

العلاقة بين حجم الغاز 

المحصــور ودرجــات 

حرارتــه مــع ثبــوث 

 .ضغطه

ــص  - ــذكر ن ان ي

  قانون شارل

  بالون  

  قنينة عصير

  كأس زجاجي 

  لهب 

  جهاز تمدد الغازات

  انبوب

  شعري ، شفرة

  ميزان حرارة 

  مجفف شعر

  ئي ساخناو حمام ما

  

  نشاط عملي لتوضيح 

  ان الغازات تتمدد 

  بالحرارة

رسوم توضـح تركيـب   

  المادة

نشاط عملـي لتوضـيح   

العلاقة  بين حجم الغـاز  

ــات   ــور ودرج المحص

  حرارته المطلقة

رسوم توضيحية للعلاقـة  

بين حجم الغاز المحصور 

  ودرجات حرارته المطلقة

ــازات   ــأثر الغ ــل تت ه

  بالحراراة؟

 عــرف معامــل التمــدد

  الحجمي للغازات

  جميع الغازات / علل 

لها نفس معامـل التمـدد   

  الحجمي ؟

صمم تجربـة لتوضـيح   

  قانون شارل؟

  اذكر نص قانون شارل
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الأهداف التربوية

  العامة

المواد والأدوات

 التعليمية

الأساليب والوسائل

 والأنشطة

 عملية التقويم

  ان يطبق قانون شارل  -

  في حل لمسائل رياضية

ان يشتق العلاقة بـين   -

كثافة الغـاز ودرجـات   

  حرارته

ان يفسر نشوء تيارات  -

 الحمل 

ان يشرح مبـدأ عمـل    -

 المنطاد

ان يقارن بين تمـدد    -

المواد السائلة والصـلبة  

  .والغازية

  

    

  

  

  كيس

  ورقي

  خيط ، لهب

  حامل ، ثقل

  

  اعداد مسائل

  وأوراق عمل

  إجراء نشاط

عملي، والاسـتفادة مـن   

  قانون

  .انون الكثافةشارل وق

  

رسوم توضيحية باستخدام 

  جهاز العرض الرأسي 

  رسوم توضيحية

  وعرض جدول مقارنة 

  على السبورة

  

  مسائل على

  قانون شارل

  

  فسر، نشوء

  تيارات الحمل ؟ 

  

  

قارن بين تمـدد المـواد   

  الصلبة والغازية والسائلة
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  الأهداف السلوكية الخاصة

الأهداف السلوكية

 الخاصة

لمواد والأدواتا

 التعليمية

الأساليب والوسائل

 والأنشطة

 عملية التقويم

ــب   - ــح طال ان يوض

ــر  ــع اث الصــف التاس

الحرارة في المواد خلال 

  أمثلة يعطيها

ــب   - ــرف طال ان يع

الصف التاسـع التمـدد   

 .تعريفا صحيحا

ــب   - ــتنتج طال ان يس

الصف التاسع ان المواد 

الصلبة تتمـدد طوليـا   

وسطحيا وحجميـا مـن   

 .تجربة يجريهاخلال 

ــب   - ــح طال ان يوض

الصف التاسع المقصود 

بمعامل التمدد الطـولي  

للمواد الصـلبة بشـكل   

 .دقيق

ــب   - ــتنتج طال ان يس

الصف التاسع العوامـل  

) ل ∆(التي يعتد عليهـا  

للمادة الصلبة من خلال 

  .تجربة يجريها

  سلك 

  معدني

  حاملين ، ثقل

ــب  ــت ، له كبري

  بنسن

  

  قطعة جليد

  كأس

  

  

  كرة وملعقة

  عدنيةم

  لهب

تسخين سلك معـدني  

ــة  ــدود وملاحظ مش

الزيادة فـي طولـه ،   

تسخين قطعـة جليـد   

لبيان تحولها من حالة 

  لأخرى

  

إجراء تجربة الكـرة  

والحلقة مـن كتـاب   

  الطالب

تسخين أسلاك مختلفة 

لكــن متســاوية فــي 

  الطول الأصلي 

ورفع درجة حرارتها 

بــنفس المقــدار ،  

وتســخين أطــول  

مختلفــة مــن مــواد 

ــاب ــنفس متش هة ول

  .درجات الحرارة

  اذا سخن جسم صلب

ماذا تتوقع ان يطـرأ  

  عليه؟

  

  

تترك فواصـل  /  علل

بــين قضــبان ســكة 

  الحديد ؟

  

يقـوم طبيـب   : فسر

الأسنان بوضع حشوة 

للسن لها معامل تمدد 

قريب جدا من لمعامل 

  تمدد السن ؟

م 1سخن سلك طولـه  

ــين  مــن معــدن مع

قــراد  °س1بمقــدار 

  م .0017طوله 

  له ؟  دفكم م
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المواد والأدواتالأهداف السلوكية الخاصة

 التعليمية

الأساليب والوسائل

 والأنشطة

  عملية التقويم
 

ان يحل طالب الصـف   -

التاسع مسائل رياضية على 

  القانون 

م
رل

ل
∆×=ر

∆
o

  

  .حلا صحيحا

ان يوضح الصف التاسع  -

المقصود بمنظم الحـرارة  

 كل صحيحبش

ان يشرح طالب الصف  -

التاسع مبدأ عمـل مـنظم   

 .الحرارة مع الرسم

ــب   - ــرف طال ان يع

الصــف التاســع التمــدد 

الحجمي للسوائل تعريفـا  

 .صحيحا

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  صفيحة

  معدني

  مزدوجة

  منظم حرارة

  من جهاز تال

  )كالمكواة(

  

  

  

  

  ماء زيت

  حبر ازرق

  دورق كبير

  دورق صغير

  انبوب زجاجي

ــزان  لهــب ، مي

  رةحرا

حــل مســائل علــى 

القانون واعداد ورقـة  

  عمل

  

  

 اجراء عملي باستخدام 

  صفيحة معدنية

  مزدوجة لتوضيح

ــنظم   ــود بم المقص

  .الحرارة

  

  

رسم توضيحي دائرة 

ــل  ــة ، وعم كهربائي

  .المنظم فيها 

إجراء نشاط عملـي  

ــدد  ــيح تمـ لتوضـ

  .السوائل

  

  

  

  

  

عرف منظم الحرارة 

  ؟

  ما مبدأ عمله مع 

  الرسم ؟

زين يستخدم اذكر جها

  فيهما؟

  

اشرح مبدأ عمل منظم 

  الحرارة مع الرسم؟

عرف معامل التمـدد  

  الحجمي للسوائل؟

  تتمدد : علل 

  السوائل حجميا فقط؟



 287

  

المواد والأدواتالأهداف السلوكية الخاصة

 التعليمية

الأساليب والوسائل

 والأنشطة

  عملية التقويم
 

ــب   - ــتنتج طال ان يس

الصف التاسـع العوامـل   

ثرة في التمدد الحجمي المؤ

للسائل من خلال تجربـة  

  يجريها

ان يفسر طالب الصـف   -

التاسع بشكل علمي وجود 

زيادة ظاهريـة واخـرى   

حقيقية في حجم السائل عند 

 .تسخينه 

ان يحسب طالب الصف  -

التاسع الزيـادة الحقيقيـة   

لحجم سائل مـن خـلال   

 .تجربة

ان يطبق قانون معامـل   -

 التمدد الحجمي للسوائل 

م
ر
ح

∆×=س
∆

o
  

في حل مسـائل رياضـية 

  .بشكل صحيح

  ماء ، زيت

  دورق كبير

  دورق صغير

  انبوبان شعريان

لهــب ، ميــزان 

  حرارة

  

  ماء ، دورق

  انبوب شعري

لهــب ، ميــزان 

  حرارة 

  كأس زجاجي

  

  ماء ، دورق

  انبوب شعري

لهــب ، ميــزان 

  حرارة 

  كأس زجاجي

  

  ورقة عمل

اجراء نشاط عملـي  

  لتوضيح 

ــت ــل واس نتاج العوام

المؤثرة فـي التمـدد   

  الحجمي للسائل

  

توجيه انتباه الطـلاب  

ان الوعاء الموجـود  

  فيه السائل يتمدد اولا 

  

  

  

اجراء عملي وحساب 

الزيادة في الحجم من 

  التجربة

  

ــة   ــاء مجموع اعط

  مسائل رياضية

ما العوامل التي يعتمد 

  عليها تمدد سائل ماء

  

  

  

  

عند بدايـة تسـخين   

 الســائل يــنخفض 

مستواه اولا ثم يزداد 

  علل ذلك؟

تمثـل   1اذا كانت س

حجــم الســائل قبــل 

بعيـد   2التسخين وس

حجمه  3تسخينه و س

بعد فترة من التسخين 

احســـب الزيـــادة 

  .الحقيقية
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الأهداف السلوكية

  الخاصة

المواد والأدوات

 التعليمية

الأساليب 

والوسائل 

 والأنشطة

  عملية التقويم
 

ان يشتق العلاقـة   -

كثافة السـائل ود   بين

رجــات حرارتــه  

  رياضيا

ان يستنتج العلاقـة   -

بــين كثافــة الســائل 

ودرجات حرارته من 

 .تجربة يجريها

ان يفســر طالــب  -

الصف التاسع نشـوء  

تيارات الحمـل فـي   

السائل تفسيرا صحيحا 

ان يوظــف تمــدد  -

السوائل في تصـميم  

 أجهزة مفيدة

ان يشرح مبدأ عمل  -

السخان الشمسي مـع  

  الرسم

  

  

  

  

  اء ، نشارةم

  خشب ، لهب

  دورق

  

  

  

  

  

  

  

  

  نموذج

  لسخان شمسي

  

=  

اشتقاق العلاقـة  

ــى  ــادا عل اعتم

  قانون الكثافة 

ث
ح
  ك

ــي   ــاط عمل نش

لتوضــيح تغيــر 

ــائل  ــة الس كثاف

بتغيــر درجــات 

حرارتــــــه 

ولتوضيح الحركة 

  .الرأسية له

  

عــرض اجــزاء 

السخان الشمسي 

، ورسم توضيح 

  .له

ــومات  رســـ

ة توضـــــيحي

باستخدام جهـاز  

  .العرض الرأسي

واجــراء نشــاط 

عملي لتوضـيح  

ــاء   ــة الم حرك

  .الساخن والبارد

  اذا كانت كثافة

   3س/غم1= الماء  

  فهل ستكون °س20عند 

  م1كثافته اكبر  

   °س25اقل عند درجة 

  

 كيف تفسر الحركة الرأسية 

  للمياه؟

  

  

  

  

  

ماذا نسـتفيد مـن تمـدد    

  السوائل ؟

رارة وتغير كثافتها مع الح

  ؟

  اشرح مبدأ عمل

  السخان مع الرسم؟ 

  

يوضع البويلر فـي  : علل 

  مستوى اعلى من المرايا؟
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المواد والأدوات الأهداف السلوكية الخاصة

 التعليمية

الأساليب والوسائل

 والأنشطة

  عملية التقويم
 

ان يعدد طالـب الصـف    -

ــزان  ــزاء مي ــع اج التاس

  الحرارة مع الرسم

ان يشرح طالب الصـف   -

تاسع مبدأ عمـل ميـزان   ال

الحرارة بالاعتمـاد علـى   

الاتزان الحـراري وتمـدد   

 .السوائل

ان يستخدم طالب الصف  -

التاســع ميــزان الحــرارة 

لقياس درجة حرارة سـائل  

 .ما بشكل دقيق

ان يصنع طالب الصـف   -

التاسع ميزان حرارة زئبقي 

 من مواد بسيطة

ان يشرح طالب الصـف   -

التاسع كيفية تدريج ميـزان  

  ةالحرار

  موازين

  حرارة مختلفة 

  ماء

  

  لهب

  

  

=  

  

  

  

  

  

  أنبوب شعري

  لهب ، زئبق

  مسطرة ، جليد

  

ميزان الحـرارة  

ــي  المصــنوع ف

  النشاط السابق 

  لهب ،ماء ، جليد

  

  

ــوازين   ــرض م ع

  حرارة وتفحصها

رسم أجـزاء ميـزان   

ــى  ــرارة علـ الحـ

  .السبورة

نشاط عملي لاستخدام 

ميزان الحرارة لقياس 

ــرارة   ــات الح درج

  حيحبشكل ص

  

  

  

  

إجــراء عملــي مــع 

  الطلبة

  

  

  

  

  نشاط عملي 

  لتدريج ميزان الحرارة

ارسم ميزان حـرارة  

  مبينا عليه الأجزاء؟

اشــرح مبــدأ عمــل 

  ميزان الحرارة؟

أي الأشــكال التاليــة 

ــة  ــل الطريقـ يمثـ

  الصحيحة 

ــزان   ــتخدام مي لاس

الحرارة لقياس درجة 

  .الحرارة

  

  

  

وضح بخطوات كيفية 

صنع ميزان حـرارة  

  المواد اللازمة ؟ذاكر 

كيف يتم تدريج ميزان 

  الحرارة؟
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المواد والأدوات الأهداف السلوكية الخاصة

  التعليمية

الأساليب والوسائل

 والأنشطة

  عملية التقويم
 

ــب   - ــارن طال ان يق

الصف التاسـع بـين النظـام    

المئوي وكل من الفهرنهـايتي  

والمطلق من حيثدرجة تجمـد  

د ودرجة غليان الماء فيها وعد

  .الدرجات بين الدرجتين

ان يشتق طالب الصف  -

التاسع العلاقة التي تربط بـين  

ــق  ــوي والمطل ــام المئ النظ

 والفهرنهايتي

100
0

180
32

100
273 طفس −

=
−

=
−

ان يعلل طالب الصف  -

التاسع استخدام ميزان الحرارة 

الزئبقي لقياس درجات حرارة 

مرتفعــة والكحــولي لقيــاس 

  .درجات حرارة منخفضة

  ميزان مئوي

  

ــزان  ميــــ

  فهرنهايتي

جليد ، لهـب ،  

  ماء

  

  

الميزان الـذي  

صنعه الطلبة في 

  الانشطة السابقة

  

  

ــين  ــدول يب ج

درجات انصهار 

وغليان بعـض  

  المواد

عرض كـل مـن   

  الميزانين 

قياس درجة انصهار 

ــة  ــد ، ودرج الجلي

  .غليان الماء

  رسوم توضيحية

  

ــة ان   ــه الطلب تنبي

المســـافة التـــي 

سيرتفعها الزئبق بين 

ــ ــد درجت ي التجم

ــاء   ــان للم والغلي

كمسافة ثابته لكـن  

  .التداريج تختلف

ــة   ــة الطلب مناقش

ــات  ــدول درج بج

ــان  انصــهار وغلي

بعض المواد وجدول 

معامــل التمــدد  

ــق  ــي للزئب الحجم

  .والكحول

ما درجـة انصـهار   

الجليد وغليان المـاء  

 °في كل من ق ، س

  ؟°، ط

  

  

  

  

ما درجـة حـرارة   

الجسم السـليم فـي   

النظــام المئــوي  

ــق و المطلـــــ

  والفهرنهايتي؟

  

لــديك الوعــاء أ  

ويحوي سائل ساخن 

جدا والوعاء ب وفيه 

فـي  . سائل بارد جدا

أي الوعائين تستخدم 

ميزان حرارة زئبقي 

وايــن الكحــولي  

  ولماذا؟
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المواد والأدواتالأهداف السلوكية الخاصة

 التعليمية

الأساليب والوسائل

 والأنشطة

  عملية التقويم
 

الب الصف ان يعمل ط  -

التاسع عدم استخدام الماء 

في موازين الحرارة مـع  

  .انه سائل تعليلا عمليا

  

ــب    - ــرف طال ان يع

الصف التاسـع ظـاهرة   

ــا   ــاء تعريف ــذوذ الم ش

  .صحيحا

  

  

ان يعلل طالب الصف   -

التاسع عدم تجمـد  ميـاه   

البحار باكملها بالاعتمـاد  

  .على ظاهرة شذوذ الماء

  

ان يوضــح طالــب   -  

تاسع المقصـود  الصف ال

بتمدد الغازات الحجمي من 

  .تربة يجريها

  شفافية

  توضح تغير 

حجم الماء مـع  

  درجات الحرارة

  

  

  

  

  

  جهاز

  هوب  

  جليد جروش

مــاء ، ميزانــي 

  حرارة

  

  

ــدد   ــاز تم جه

  الغازات

  رسم بياني على 

  شفافية او السبورة

يوضح تغير الحجـم  

  للماء

ودرجات حرارته مـا  

  . °س ← 0بين 

ب تكليــف الطــلا 

بصناعة جهاز هـوب  

  من مواد اولية 

  الشرح على السبورة

بعد التجربة العمليـة  

  .باستخدام جهاز هوب

  

  

  

  

  

تجربة عملية لبيان اثر 

  الحرارة في الغازات

اســتخدام : علــل 

  الكحول والزئبق 

  في موازين الحرارة 

  بينما لا نستخدم الماء؟

  

  

ظاهرة شذوذ المـاء  

نعمة الاهية ، فسـر  

  ذلك؟

  

  

  

  

  

  

  

ما المقصود بالتمـدد  

  الجسمي للغازات؟
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المواد والأدواتالأهداف السلوكية الخاصة

  التعليمية

الأساليب والوسائل

 والأنشطة

  عملية التقويم
 

ان يستنتج طالب الصف  -

التاسع العوامل المؤثرة في 

تمدد الغـاز مـن خـلال    

  تجربة يجريها؟

ان يعلل طالب الصـف   -

التاسع ثبات معامل التمدد 

الحجمي للغازات بالاعتماد 

على قـوى الـربط بـين    

 .جزيئاتها

ان يصمم طالب الصف  -

التاسع تجربـة لاسـتنتاج   

العلاقة بين حجـم الغـاز   

المحصور ودرجة حرارته 

المطلقة مـن دون مـواد   

  بسيطة

  قنينة

  عصير

  .فارغة

  بالون ، لهب 

  كاس ماء

  

ــح   ــوم توض رس

  تركيب المادة

  

  

  

  انبوب شعري

  ) زجاجي(  

  شعرمجفف 

  ميزان حرارة

مسطرة ، قطـرة،  

  زئبق

  اجراء عملي 

  لتوضيح العوامل

  

  

  

تذكير الطلبة بقـوى  

الربط بين جزيئات 

  الغاز

  

  

تجربــة عمليــة  

  لاستنتاج العوامل

ما العلاقة بين درجات 

الحرارة وحجم الغاز 

الاصلي ؟ والتغير في 

  درجات الحرارة؟  

  

  

  

  

ــل ــخنت : عل اذا س

احجام متساوية مـن  

ختلفــة غــازات م

ــرارة  ــدرجات ح ول

متساوية فانها تتمـدد  

  بنفس المقدار؟

  صمم تجربة  

  

لاستنتاج العلاقة بـين  

حجم الغاز المحصور 

ــه   ــة حرارت ودرج

  المطلقة؟
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المواد والأدواتالأهداف السلوكية الخاصة

 التعليمية

الأساليب والوسائل 

 والأنشطة

  عملية التقويم
 

ان يرسم العلاقـة بـين    -

لمحصـور  حجم الغـاز ا 

ودرجات حرارته المطلقة 

مع ثبوت ضغطه بشـكل  

  صحيح

ان يذكر طالب الصـف   -

التاسع نص قانون شـارل  

 بشكل دقيق

ان يحل طالب الصـف   -

التاسع مسـائل رياضـية   

 : على قانون شارل

==
ح
ح

ط
ط

2

1

2

1  

  بشكل صحيح

ان يشتق طالب الصف  -

التاسع العلاقة بين كثافـة  

الغاز ودرجات حرارته ، 

  اضياري

  شفافيات

  

  وأقلام خاصة

  

  

  

  

  

  

  ورقة 

  عمل

  

  

  

  

رسم العلاقة بين حجم 

ــور   ــاز المحص الغ

ــه   ــة حرارت ودرج

المطلقة عنـد ثبـوت   

  ضغطه 

تمثيل البيانات التي " 

يحصل عليها الطلبـة  

  .من التجربة العملية

  

  

  حل مسائل مع الطلبة

  

  

  

  

الاشتقاق الرياضـي  

بالاعتماد على قانون 

  .ةشارل وقانون الكثاف

  

  

ــل   ــكلين يمث أي الش

العلاقة بين حجم الغاز 

المحصور ودرجـات  

حرارته المطلقة مـع  

  ثبات الضغط 

  

  
  

  
  اثبت ان 

  

ث
ت

ط
ط

1

2

2

1 =  

  للغازات
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المواد والأدواتالأهداف السلوكية الخاصة

  التعليمية

وسائلالأساليب وال

 والأنشطة

  عملية التقويم
 

ان يفسر طالب الصف  -

التاسع نشوء تيارات الحمل 

ــدد  ــى تم ــاد عل بالاعتم

الغازات وتغيـر كثافتـه   

 .بتغير درجات حرارته

  

ان يصمم تجربة لبيـان   -

حركة الغاز عند تسـخينه  

 .من مواد أولية

  
 
ــب   - ــرح طال ان يش

الصف التاسع مبدأ عمـل  

المنطاد بالاعتمـاد علـى   

لغاز وتغير كثافتـه  تمدد ا

  .مع درجات الحرارة

  رسوم توضيحية

  

  

  

  

  

  صندوق كرتون

ــفافية،  ــمعة، ش ش

  سيجارة 

ــوني  ــوب كرت انب

  )2(عدد

  كيس 

  ورقي

  حامل ، ثقل

  لهب ، خيط

  الشرح بالاستعانة

ــى   ــوم عل بالرس

  السبورة

  

  

  

  

ــلاب  ــف الط تكلي

ــواد  ــار الم بإحض

  اللازمة للنشاط

  

صنع " إجراء عملي 

  " منطاد

ــف ال ــلاب تكلي ط

ــواد  ــار الم بإحض

  .اللازمة للنشاط

ــا ســبب حــدوث  م

  تيارات الحمل؟

  

  

  

  

ــم  ــين بالرسـ يتبـ

  )مخطط( 

  بين الأنبوبين أ ، ب

  

اشــرح مبــدأ عمــل 

  المنطاد ؟

كيف يمكن ان يهـبط  

  المنطاد؟
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  )2(جدول المواصفات

  الاجراءات الحقائق  المبادىء والقواعد  المفاهيم 

  التمدد الطولي

  التمدد السطحي

  تمدد الحجميال

  

  

  معامل التمدد

  

  

  "م د" الطولي 

يعتمد تمدد المواد الصلبة طوليـا  

  د° ∆على طول المادة ونوعها و

= معامل التمدد الطولي 
دح

ح
×∆
∆

o
  

  الزيادة الحقيقية في حجم السائل 

  

تتمدد المواد عامة عند 

ارتفاع درجة حرارتها 

ــن  ــتقلص عـ وتـ

  انخفاضها 

الصـلبة  تتمدد المواد 

طوليــا وســطحيا  

  .وحجميا

التمــدد الحجمــي  

للغازات اكبـر منـه   

للســوائل وتمــدد  

السوائل اكبـر منـه   

  للمواد الصلبة

يعرف معامل التمـدد  

الطولي للمواد الصلبة 

بأنه الزيادة في طول 

متر واحد من المـادة  

عند ارتفـاع درجـة   

°س1حرارتها بمقدار 

ــاط   ــميم نش تص

ــر   ــيح اث لتوض

ــى   ــرارة عل الح

  : دالموا

لتوضيح الزيادة  -أ

في طـول سـلك   

  فلزي

لتوضــــيح  -ب

التغير فـي حجـم   

  .كرة معدنية 

لتوضيح تحول  -ج

حالة المادة نتيجـة  

تغيـــر درجـــة 

  حرارتها

  )عملي(توضيح 

لمبدأ عمل المنظم 

باستخدام صـفيحة  

  مزدوجة

  منظم الحرارة 

منظم التمـدد  

  "م س" الحجمي

  +الزيادة الظاهرية في حجمه = 

  ي حجم الزيادة ف

    

ــدد  التمـــ

الظــــاهري 

  للسوائل

      الاناء الذي يوجد فيه السائل



 296

  

التمدد الحقيقـي  

  للسوائل

  
  الكتلة= الكثافة 

  الحجم          
  

    

  شذوذ الماء
100

1س
180

32ف
100

273ط o−
=

−
=

−      

      حجم الغاز يزداد بازدياد  جهاز هوب

      درجة الحرارة  ميزان الحرارة

  النظام المئوي

النظــــــام 

  هرنهايتيالف

  النظام المطلق

  التيارات البحرية

  السخان الشمسي

  تمدد الغازات 

المنطاد ذو الهواء 

  الساخن 

التيارات الهوائية 

  الصاعدة

  

  

  

  

  

  

  

  

  

غم
دح

ح
=

×∆
∆

o
  

  

ح
ح

ط
ط

2

1

2

1 للغاز عن ثبـوت    =

  )الضغط

ث
ث

ط
ط

1

2

2

1 =  

غم 
273
1

  )تللغازا( =

تنخفض كثافة السوائل بازديـاد  

  .درجة حرارتها

تنخفض كثافة الغازات بازدياد 

  .درجة حرارتها

يشذ الماء عن القاعدة السابعقة 

، اذ °س4+ عند درجة حرارة 

تنخفض كثافته بنقصان درجـة  

اذ ) °س0 ←س 4(+حرارتــه 

تنخفض كثافته بنقصان درجـة  

  حرارته 

  )°س0 ←س 4(+

المواد المختلفـة لهـا   

املات تمـــدد معـــ

  .مختلفة

معامل التمدد الحجمي 

  :للمادة

هو الزيادة في حجـم  

من المادة عنـد   3م1

ارتفاع درجة حرارتها 

  °س1

السوائل المختلفة لهـا  

ــدد   ــلات تم معلام

  .حجمية مختلفة

معامل التمدد الحجمي 

للغازات جميعا مقدار 

  .ثابت

تتغير كثافـة المـواد   

) السائلة والغازيـة ( 

  تها؟بتغير درجة حرار

  

  رسم توضيحي

يمثل كيفية عمـل  

جهاز تمدد الاجسام 

  .الصلبة

ــاط  ــميم نش وتص

ــرة  ــتخدام اب باس

صــوف لتوضــح 

  .ذلك

ــاط   ــميم نش تص

ــر   ــيح اث لتوض

الحــرارة فــي  

  .السوائل

ولتوضيح التمـدد  

الظاهري والحقيقي 

  .لها
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  الاجراءات  الحقائق  المبادىء والقواعد  المفاهيم 

حجــم الغــاز    

المحصور يتناسب 

طرديا مع درجة 

حرارته المطلقـة  

عنـــد ثبـــوت 

  .ضغطه

توظف ظـاهرة  

ــواد   ــدد الم تم

السائلة في تصميم 

مــوازين لقيــاس 

  .درجة الحرارة

توظف ظـاهرة  

تمدد الغازات في 

  .تصميم المنطاد

ــانون   ــث ق يبح

شارل في العلاقة 

بين حجم الغـاز  

ودرجة حرارتـه  

المطلقه عند ثبوت 

  .ضغطه

فـة  تصميم نشاط لتوضيح تغيـر كثا 

  .السائل مع درجة حرارته

توضيح ظاهرة شذوذ الماء باستخدام 

جهاز هـوب  اسـتخدام الطـلاب    

لمـــوازين الحـــرارة المئويـــة 

والفهرنهايتيه لقياس درجات حـرارة  

  .مختلفة 

  تحويل درجات الحرارة من

  °ط °←ف← °س

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  .رسم يوضح مبدأ عمل السخان    

  .عمل نموذج سخان شمسي

نطـاد ذو الهـواء   عمل نمـوذج للم 

  .الساخن

تصميم نشاط لتوضيح تمدد الغازات 

  :باستخدام 

  .جهاز تمدد الغازات - أ

قنينة وبالون تصميم نشـاط   - ب

 لاستنتاج قانون شارل 

حل مسائل رياضية على القوانين 

  في الوحدة
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  )3(جدول المواصفات 
  

تعليمية وعدد الحصص جدول يمثل كيفية توزيع علامات الاختبار بناءً على مستويات الأهداف ال

  .اللازمة لتدريس مادة المحتوى التعليمي 

المعرفة   

  والتذكر

24 %  

الفهم 

  والاستيعاب

23 %  

  التطبيق

13 %  

  التحليل

20 %  

  التركيب

10 %  

  التقويم

10 %  

تمدد المواد 

الصلبة 

  بالحرارة 

31 %  

4  4 2  3  2  2  

تمدد 

السوائل 

  بالحرارة 

38 %  

5  4  3  4  2  2  

تمدد 

الغازات 

  بالحرارة 

31 %  

4  4  2  3  1  1  

  

  

  .فقرة  50= عدد فقرات الاختبار  �

  . 13= عدد الحصص الدراسية  �

 . 40  =عدد الأهداف  �
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  )4( جدول المواصفات 

جدول يمثل كيفية توزيع علامات الاختبار بناء على مستويات الأهداف التعليمية لمادة المحتوى 

  .وأهمية المواضيع التي تدرس 

المعرفة  

  والتذكر

24  %  

الفهم

  والاستيعاب

23   %  

  التطبيق

  

13   %  

  التحليل

  

20%  

 التركيب

  

10%  

  التقويم

  

10%  

تمدد المواد الصلبة 

  والتمدد الطولي

10 %  

1  1  1  1  1  1  

تطبيقات على التمدد 

  الطولي

15  %  

2  2 1  2  1  1  

تمدد السوائل والعوامل 

المؤثرة في تمدد 

  السوائل

15  %  

2  2  1  2  1  1  

تغير كثافة السائل 

بتغير حرارته وشذوذ 

  الماء

16  %  

2  2  1  2  1  1  

تطبيقات عملية لتمدد 

  السوائل

20  %  

2  2  1  2  1  1  

تمدد الغازات والعوامل 

 المؤثرة

10  %  

1  1  1  1  1  1  

تغير كثافة الغاز مع 

درجة حرارته 

  وتطبيقات

14  %  

2  2  1  1  1  1  

  .هدفاً   40= عدد الأهداف  �
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 . فقرة  50= ختبار عدد فقرات الا �

  

  *هرم مكونات المعرفة العلمية

  

  )29، ص 1999عبده ، (*

  

 
 
 
 

 الفوقية المعرفة

 النظريات

 القوانين

 التعميمات

 المبادئ والقواعد

 المفاهيم

 الحقائق

 الخبرات الحسية والفرضيات
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  الإختبار التحصيلي

  )ح2(ملحق 
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  )خ2(ملحق 

  فقرات الاختيار من متعدد -جابة النموذجية لاختبار التحصيل العلميالا

 أ ب ج  د
رقم 

 الفقرة
 أ ب ج  د

رقم 

 لفقرةا
x    16  x   1 

   x 17    x 2 
   x 18  x   3 
 x   19    x 4 
x    20   x  5 

 x   21 X    6 
x    22   X  7 

 x   23    x 8 
   x 24  x   9 
  x  25   x  10 
x    26 X    11 

   x 27    x 12 
 x   28  x   13 
 x   29 X    14 
       x  15 
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  :القسم الثاني 

  أجب بنعم أو لا ، ولماذا ؟ 

  .يوضع مجمد الثلاجة في الأعلى  .1

نعم ، لأن الهواء الساخن داخل الثلاجة يتمدد ويكبر حجمه وتقل كثافته ؛ فيرتفع للأعلى 

  .وعندها يصطدم بالمجمد البارد جداً فيبرد ويتقلص وتزداد كثافته وينزل للأسفل 

  .بالبلاتين و لا يتم لحامه بالحديد  يتم لحام الزجاج العادي .2

إذاً سيتمددان بنفس المقدار عند رفع درجة . نعم ، لأن معاملي تمددهما متقارب جداً 

  .حرارتيهما 

  .معامل التمدد الحجمي للسوائل أكبر منه للغازات  .3

لا، لأن الروابط بين الغازات معدومة بينما هي ضعيفة في السوائل لذا ستتمدد الغازات 

  قدار أكبر من السوائلبم

  .لا يستخدم الماء في صنع موازين الحرارة .  4

  .لأن العلاقة بين حجم الماء ودرجات الحرارة ليست خطية ؛ أي بسبب شذوذ الماء ، نعم     

  .يستخدم الزئبق في موازين الحرارة لقياس درجات الحرارة المرتفعة .  5

ل تمدده الحجمي قليل إذا قورن مع سوائل نعم ، لأن درجة غليانه مرتفعة ، كذلك معام

  .أخرى كالكحول 

  .لا ينصح بملء خزانات الوقود في السيارات تماماً.  6

نعم ، لأن الوقود معامل تمدده كبير جداً وبالتالي سيتمدد صيفاً ويزداد حجمه ، ويؤدي إلى 

  .انفجار الخزان 

  .متقابلة  في البناء توضع الجسور الحديدية متجاورة ولا توضع  .7

  .نعم ، حتى نسمح لها بالتمدد صيفاً دون أن تنثني      

  .إذا أردنا الارتفاع بالمنطاد للأعلى فإننا نقلل درجات الحرارة داخله . 8

لا ، لأنه لو قللنا درجات الحرارة فإن الهواء داخله سيبرد ويتقلص وبالتالي تزداد كثافته     

  .فينزل للأسفل 

  .ان حرارة غازي يمكن صناعة ميز. 9

كلما  نعم ، يمكن لأن العلاقة بين حجم الغاز ودرجات حرارته مع ثبوت الضغط خطية أي  

زادت درجة حرارته زاد حجمه ، لكن هناك مشاكل تواجهها وأهمها أن معامل تمدده 

  .الحجمي كبير لذا سأحتاج لأنبوب طويل جداً 
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: القسم الثالث  

  الإسئلة المقالية

الكريم هو الصواب ، ورأيي من رأيه وذلك لأن السلك في الشتاء سيكون أصلاً  رأي عبد:  1س

متقلصاً وبالتالي عندما يأتي الصيف سيتمدد بحرية ، لكن لو أخذنا رأي ليلى سيكون 

  .متمدداً أصلاً ونأخذ أقل طول ، فإذا ما جاء الشتاء لن يكون معه مجال للتقلص؛ فينقطع 

صحيح أي أن يضع الثلج فوق اللحم ، لأن الهواء الساخن كثافته ما قام به سعيد هو ال:  2س

حول ( قليلة وبالتالي يرتفع للأعلى ، فيصطدم بالثلج ويبرد وتزداد كثافته فينزل للأسفل 

  .، فيبقى اللحم بارداً ) اللحم 

  2Cu          H2O         O: ترتيب المواد تنازلياً حسب معامل تمددها الحجمي : 3س 

ن الأكسجين غاز والغازات قوى الترابط بين جزيئاتها تكاد تكون معدومة لذا تتأثر لأ

بالحرارة وتتمدد ، والماء سائل قوى الترابط بين جزيئاتها أضعف من قوى الترابط بين 

  .جزيئات النحاس الصلبة ، لذا يتمدد بمقدار أكبر 

  

   دم 2=ساثبت أن م : 4س

  

=                 =سم       
دس

س
×∆
∆  

    2م1=1ل

  ل∆+1= 2بعد التسخين ل

  2م1=1×1= 1س

   2)ل∆+1=(بعد التسخين  2س

  2)ل∆+(ل∆×2=1-2)ل∆+1=(1س -2س= س∆

= سم
د1

س
×∆
  2)ل∆+(ل∆×2=∆
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   0= 2)ل∆(ل للمواد الصلبة صغيرة جدا ، لذا ∆لكن 

  دم2=  سمأذن 

  س  27سم  ،عند  / غم  10غاز كثافته  :  5س

  س 123-سم ، عند  / غم  20                    

نفسر ذلك بأن العلاقة بين حجم الغاز ودرجة حرارته المطلقة طردية  ،وكذلك العلاقة بين       

الحجم والكثافة علاقة عكسية ، إذن عندما نقصت درجة حرارة الغاز ، قل حجمه وبالتالي 

  2ح/1ح=2ط/1ط ،) ح/ك=ث( )قانون شارل (.تزداد الكثافة 

لا تتجمد مياه البحار والمحيطات في المناطق التي تنخفض فيها درجة حرارة الجو إلى  : 6س

لأن الماء حرارته النوعية  ما دون الصفر المئوي بسبب ظاهرة شذوذ الماء ، وليس

، صحيح أن حرارته النوعية كبيرة وبالتالي يبرد ببطء لكن سيصل إلى درجة كبيرة

  .التجمد 

  لتر 2= 2ح : 7س

  س45=د∆  

  س/ 4-10×6.8=سم  

  د∆×1ح)/1ح - 2ح= (سم  

  45×1ح/1ح-2=س / 10-4×6.8=  

  1ح-2=0.0306×1ح=  

  مع إهمال تمدد العبوة لتر بإمكانه أن يضع 1.941=1ح=  

نعم عند تسخين قضيب النحاس فإن طاقة حركة الجزيئات تزداد فتضعف قوى الربط بين  : 8س

  .زيئات عن بعضها وبالتالي يزداد طول القضيب هذه الجزيئات فتبتعد هذه الج
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كلما زادت درجة حرارة السائل زاد حجمه ، هذا التعميم صحيح ما دام السائل في حالة  :  9س

السيولة ولم يتحول إلى الحالة الغازية أي أن هذه المقولة صحيحة في مدى حراري معين 

  .أي لم تصل إلى درجة الغليان .لكل مادة سائلة 

عمل إبراهيم صحيح ، وقول سعيد صحيح لكن عندما يتمدد الغطاء المعدني والزجاج  : 10س

سيتمددان بمقدارين مختلفين  ، أي معامل التمدد لكل منهما مختلف  ، كذلك تأثر الغطاء 

المعدني بالحرارة أسرع من الزجاج ، إذن سيتمدد أولاً ، ويمكن لإبراهيم فتحها كما 

  .على الغطاء  اقترح بسكب الماء الساخن

لأنه لن .اتوقع لسلك الكهرباء أن ينقطع في الشتاء إذا مد في الصيف بشكل مشدود :  11س

  .يكون معه مجال للتقلص 

  :مبدأ عمل السخان :  12س

عندما تسقط أشعة الشمس على الأنابيب النحاسية تسخن ويسخن الماء بداخلها ، فيتمدد  

ليحل محله ماء بارد من الخزان  ، ) إلى البويلر  (وبالتالي تقل كثافته فيرتفع للأعلى 

  .وتتكرر العملية 

  : الرسم    
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  ختباراتنماذج من اجابات الطلبة على الا:  )3(ملحق
  

  أ  نماذج من اجابات الطلبة على الأختبار القبلي3ملحق 

  ب نماذج من اجابات الطلبة علىالأختبار التحصيلي الفوري3ملحق 

  ماذج من اجابات الطلبة علىالأختبار التحصيلي المؤجلت ن3ملحق 

  ث نماذج من اجابات الطلبة على دافع الأنجاز القبلي3ملحق 

  ج نماذج من اجابات الطلبة على دافع الأنجاز الفوري3ملحق 

  ح نماذج من اجابات الطلبة على دافع الأنجاز المؤجل3ملحق 

  

  

  

  

  ى اختبار المعرفة القبليةنماذج من اجابات الطلبة عل : )أ3(ملحق 
  

  نموذج من اجابات طلاب المجموعة التجريبية على اختبار المعرفة القبلية 1-أ3

  موذج من اجابات طالبات المجموعة التجريبية على اختبار المعرفة القبليةن 2-أ3

  نموذج من اجابات طلاب المجموعة الضابطة على اختبار المعرفة القبلية 3–أ3

 اجابات طالبات المجموعة الضابطة على اختبار المعرفة القبليةنموذج من  4–أ3

  

  

  

  

  

  



 308

  نماذج من اجابات الطلبة على اختبار التحصيل الفوري:  )ب 3(ملحق 
  
  
  نموذج من من اجابات طلاب المجموعة التجريبية على اختبار التحصيل الفوري 1-ب3

  اختبار التحصيل الفورينموذج من من اجابات طالبات المجموعة التجريبية على  2-ب3

  نموذج من من اجابات طلاب المجموعة الضابطة على اختبار التحصيل الفوري 3–ب3

 نموذج من من اجابات طالبات المجموعة الضابطة على اختبار التحصيل الفوري2 4–ب3

  

  

  

  نماذج من اجابات الطلبة على اختبار التحصيل المؤجل) ت3(ملحق 

  

  .لاب المجموعة التجريبية على اختبار التحصيل المؤجلنموذج من اجابات ط:  1-ت3

  .نموذج من اجابات طالبات المجموعة التجريبية على اختبار التحصيل المؤجل:  2-ت3

  .نموذج من اجابات طلاب المجموعة الضابطة على اختبار التحصيل المؤجل:  3-ت3

  .التحصيل المؤجلنموذج من اجابات طالبات المجموعة الضابطة على اختبار :  4-ت3
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  نماذج من اجابات الطلبة على دافع الانجاز القبلي ) :ث3(الملحق 
  

  نموذج من اجابات طلاب المجموعة التجريبية على دافع الانجاز القبلي 1–ث3

  نموذج من اجابات طالبات المجموعة التجريبية على دافع الانجاز القبلي 2–ث3

  المجموعة الضابطة على دافع الانجاز القبلينموذج من اجابات طلاب  3–ث3

 نموذج من اجابات طالبات المجموعة الضابطة على دافع الانجاز القبلي 4–ث3

  
  
  
  
  

  نماذج من اجابات الطلبة على دافع الانجاز الفوري ):ج3(ملحق
  

  نموذج من اجابات طلاب المجموعة التجريبية على دافع الانجاز الفوري  1–ج3

  من اجابات طالبات المجموعة التجريبية على دافع الانجاز الفورينموذج    2–ج3

  نموذج من اجابات طلاب المجموعة الضابطة على دافع الانجاز الفوري  3–ج3

  نموذج من اجابات طالبات المجموعة الضابطة على دافع الانجاز الفوري 4–ج3
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  ز المؤجلنماذج من اجابات الطلبة على دافع الانجا ) :ح3(ملحق 
  
  
  نموذج من اجابات طلاب المجموعة التجريبية على دافع الانجاز المؤجل  1–ح 3

  نموذج من اجابات طالبات المجموعة التجريبية على دافع الانجاز المؤجل   2–ح 3

  نموذج من اجابات طلاب المجموعة الضابطة على دافع الانجاز االمؤجل 3–ح 3

  مجموعة الضابطة على دافع الانجاز المؤجلنموذج من اجابات طالبات ال 4 -ح3
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  )أ4(ملحق 

على عينة  ءقرات اختبار المعرفة القبلية بنافمعامل صعوبة وتمييز كل فقرة من 

  الدراسة
معامل  
 %التمييز

معامل 
 %الصعوبة

 رقم الفقرة
معامل
 %التمييز

معامل
 %الصعوبة

  رقم الفقرة

3 26 29* 8  2  1*  
29 40 30 26  10  2  
50 35 31 53  45 3  
29 20 32 50  37 4  
71 41 33 39  31 5  
47 59 34 61  41 6  
26 67 35 45  55 7 
30 78 36* 26  55 8 
37 21 37 16  61 9* 
37 71 38 11  8 10* 
37 34 39 29  70 11 
32 64 40 32  14 12 
21 74 41* 47  46 13 
47 32 42 42  81 14 
16 57 43* 16  35 15 
13 82 44* 26  15 16 
26 24 45 29  31 17 
80 4 46* 53  30 18 
32 51 47 55  50 19 
58 35 48 26  17 20 
34 70 49 32  58 21 
29 77 50 30  80 22* 
32 76 51 26  81 23 
18 65 52 71  35 24 
26 26 53 47  41 25 
16 63 54* 34  54 26 
11 38 55* 26  26 27  
   18  49 28 

   م ملاءمة معامل صعوبتها أو تمييزهادلع حذفت الفقرة*
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  ) ب4(ملحق 

  ختبار المعرفة القبليةمعاملات الصعوبة والتمييز بناء على العينة الاستطلاعية لا
  (%)معامل التمييز   (%) معامل الصعوبة  رقم الفقرة

1  430 
2  5565 
3  2445 
4  3947 
5  6236 
6  5232 
7  7043 
8  324 
9  486 
10  6154 
11  3026 
12  3662 
13  3429 
14  1565 
15  6520 
16  6132 
17  3339 
18  1732 
19  1628 
20  2432 
21  5042 
22  800 
23  6932 
24  6653 
25  5041 
26  3537 
27  7340 
28  369 
29  5735 
30  623 
31  5233 
32  3040 
33  2012 
34  4226 
35  7232 
36  716 
37  4554 
38  150 
39  3554 
40  3029 
41  3443 
42  1637 
43  215 
44  330 
45  1933 
46  492 
47  2539 
48  403 
49  4753 
50  1742 
51  3028 
52  541 
53  3541 
54  6059 
55  453 
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  )5(ملحق

علمي بناء على عينة معامل صعوبة وتمييز كل فقرة من فقرات اختبار التحصيل ال 

  الدراسة
  رقم الفقرة

 
معامل

 %الصعوبة 

معامل

  %التمييز 

معامل  رقم الفقرة

 %الصعوبة

معامل 

 %التمييز
1 47 58  26 53 37 
2 66 47  27 37 50 
3 24 45  28 63 45 
4 39 63  29 57 53 
5 69 32  30* 64 3 

6 56 34  31 52 34 
7*  77 5  32 33 39 

8 38 63  33* 30 11 

9 48 45  34 42 26 
10 61 26  35* 78 5 

11 40 26  36* 71 13 

12 36 42  37 49 45 
13 34 68  38* 5 3 

14 12 29  39 36 45 
15*  63 11  40 31 29 

16 61 39  41 38 34 
17 31 29  42 16 37 
18*  7 18  43 11 39 

19*  7 11  44 23 43 

20 14 42  45 19 34 
21 51 34  46 39 29 
22*  85 18  47 28 39 

23 69 32  48 40 32 
24 65 53  49 48 32 
25 51 42  50 2737 42 

  حذفت الفقرة لعدم ملائمتها * 
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  ) ب5(ملحق 

  ختبار التحصيل العلمي بناء على العينة الاستطلاعيةلامعاملات الصعوبة والتمييز 
  %معامل التمييز   %معامل الصعوبة   رقم الفقرة

1  77 60 
2  60 59 
3  52 51 
4  32 24 
5  22 33 
6  25 27 
7  7 33 
8  19 54 
9  21 52 

10  54 43 
11  68 33 
12  71 59 
13  62 60 
14  41 43 
15  9 15 
16  69 35 
17  28 37 
18  15 10 
19  9 55 
20  40 60 
21  48 60 
22  35 14 
23  43 41 
24  33 32 
25  52 43 
26  49 51 
27  31 60 
28  44 50 
29  78 26 
30  90 60 
31  76 55 
32  33 32 
33  35 10 
34  41 24 
35  25 29 
36  33 45 
37  8 42 
38  7 44 
39  19 29 
40  20 39 
41  44 19 
42  32 34 
43  23 45 
44  18 53 
45  16 50 
46  51 37 
47  33 31 
48  31 29 
49  23 4 
50  24 27 
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  المتعلقة باجازة الدراسة دارية التنظيمية الخاصةالأجراءات الإ ) : 6(ملحق
  
  .أ كتاب كلية الدراسات العليا الى وزارة التربية والتعليم-6

  .ب كتاب وزارة التربية والتعليم الى كلية الدراسات العليا– 6

  .ت كتاب كلية الدراسات العليا الى تربية وتعليم طولكرم–6

 .ث كتاب مديرية تربية وتعليم طولكرم الى المدارس المعنية–6
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  )أ7(ملحق

ختبار المعرفة القبلية والتحصيل الآني اعلامات طالبات المجموعة التجريبية على 

  والمؤجل

  مدرسة بنات بيت ليد الثانوية

 - 40- المعرفة القبلية   الرقم المتسلسل
التحصيل العلمي 

  -80–الفوري 

التحصيل العلمي 

  -80 المؤجل
1  39 73 75 
2  37 70 73 
3  30 68 71.5 
4  30 66 67 
5  32 61 66.5 
6  30 58.5 56 
7  30 55.5 58 
8  34 56.6 54 
9  31 64 66.5 

10  28 54.5 57.5 
11  25 51 56 
12  24 50 58.5 
13  26 46 46 
14  22 42 44 
15  25 43.5 44 
16  25 42 45.5 
17  21 40 43 
18  21 54 50 
19  23 49.5 46.5 
20  19 45 43 
21  20 56 58 
22  20 49 53 
23  17 34 39 
24  18 42 46.5 
25  19 36.5 31 
26  15 38.5 38 
27  14 33 38.5 
28  16 34 37 
29  17 35 37.5 
30  14 35.5 31.5 
31  13 27.5 28.5 
32  14 30.5 32.5 
33  12 15.5 19.5 
34  11 27 29 
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  )ب7(ملحق

ختبار المعرفة القبلية والتحصيل الفوري الى علامات طلاب المجموعة التجريبية ع

  والتحصيل المؤجل
 مدرسة ذكور بيت ليد الثانوية

  التحصيل المؤجل  التحصيل الفوري المعرفة القبلية الرقم المتسلسل
1  36 65 67 
2  31 63 65 
3  32 62.5 60 
4  22 53.5 58.5 
5  25 50.5 52 
6  25 50.5 49 
7  26 48.5 52.5 
8  24 47 49 
9  24 37.5 35 

10  23 38.5 44.5 
11  24 37.5 39 
12  24 40 40 
13  22 38 40.5 
14  23 35.5 37 
15  22 35 33.5 
16  21 34.5 30 
17  19 38.5 44.5 
18  22 33 30 
19  19 32.5 33.5 
20  16 35 30 
21  15 34 31 
22  18 29 27 
23  16 28 33.5 
24  16 29.5 30 
25  18 31 36.5 
26  16 26 26 
27  16 27.5 25.5 
28  14 27.5 31 
29  16 25 25.5 
30  16 30 32 
31  13 22.5 21.5 
32  14 23.5 21 
33  12 24 32 
34  14 20 26 
35  11 17 15 
36  8 19 16 
37  3 12 23 
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  )ت7(لحق م

ختبارات المعرفة القبلية والتحصيل ا ىعلامات طلاب المجموعة الضابطة عل

 لتحصيل المؤجلالفوري وا
  

 مدرسة عبد الرحيم محمود الثانوية

  80التحصيل المؤجل 80التحصيل الفوري -40-المعرفة القبلية  الرقم المتسلسل
1  34 56 47.5 
2  36 51.5 51.5 
3  34 49 45 
4  33 49.5 47 
5  31 44.5 36 
6  31 35 31.5 
7  32 37 39 
8  29 42 40 
9  28 45.5 43 

10  27 41.5 36 
11  26 40 35.5 
12  25 42.5 40.5 
13  28 40 39 
14  24 37 35 
15  27 38 34 
16  25 41 38.5 
17  23 38.5 35.5 
18  24 38 35 
19  23 37.5 31 
20  25 35 31 
21  20 39 39 
22  22 35 30 
23  21 35 40 
24  21 33.5 31 
25  21 33.5 33 
26  20 34 39 
27  22 34 32 
28  21 35 31.5 
29  17 33 31.5 
30  14 31 28 
31  16 31 37 
32  14 26.5 30 
33  13 37.5 40 
34  10 34 28.5 
35  8 8 12 
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  )ث7(ملحق

ختبار المعرفة القبلية والتحصيل الفوري اعلامات طالبات المجموعة الضابطة على 

  والمؤجل
 مدرسة بنات عنبتا الثانوية

  80 التحصيل المؤجل 80 لفوريالتحصيل ا 40المعرفة القبلية الرقم المتسلسل
1  30 54 50 
2  29 42.5 37.5 
3  29 40 36.5 
4  29 38 33.5 
5  30 35 30 
6  32 35 31.5 
7  25 34 31 
8  28 35.5 32.5 
9  26 36.5 33 
10  26 35.5 37 
11  24 34.5 31 
12  25 34.5 35 
13  27 33.5 31 
14  28 33 30 
15  24 35 36 
16  26 31 31 
17  26 31.5 33 
18  26 26 24 
19  21 26 27.5 
20  26 30.5 26.5 
21  25 28.5 28 
22  23 28.5 25.5 
23  28 24 26.5 
24  21 27 29 
25  25 25.5 25 
26  23 22 19 
27  23 23 21 
28  21 20 24.5 
29  23 14.5 16.5 
30  20 17 20.5 
31  10 14 17 
32  16 14.5 16.5 
33  18 13.5 15 
34  10 13.5 14.5 
35  10 8 10 
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  )ج7(ملحق 

  علامات طلاب المجموعة الضابطة على دافع الانجاز القبلي والفوري والمؤجل
  
 207العلامة من      مدرسة عبد الرحيم محمود الثانوية 

  دافع الانجاز المؤجل  دافع الانجاز الفوري دافع الانجاز القبلي الرقم المتسلسل
1  145 149 148 
2  158 140 148 
3  159 170 172 
4  145 149 140 
5  166 143 160 
6  161 133 158 
7  164 132 140 
8  158 136 145 
9  166 133 154 
10  168 130 173 
11  145 132 160 
12  161 152 167 
13  143 150 151 
14  130 137 149 
15  175 165 172 
16  154 145 164 
17  145 149 151 
18  182 172 179 
19  162 163 146 
20  173 163 177 
21  160 161 160 
22  158 130 156 
23  154 141 141 
24  171 163 171 
25  157 156 158 
26  157 149 158 
27  164 126 157 
28  159 131 146 
29  163 146 147 
30  175 170 170 
31  177 160 160 
32  155 161 160 
33  145 141 163 
34  167 125 143 
35  165 152 163 
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 )ح7 (ملحق

 علامات طالبات المجموعة الضابطة على دافع الانجاز القبلي والفوري والمؤجل
  207مدرسة بنات عنبتا الثانوية         العلامة من 

  دافع الانجازالمؤجل دافع الانجاز الفوري دافع الانجاز القبلي الرقم المتسلسل
1  181 196 195 
2  169 169 157 
3  177 120 169 
4  174 171 165 
5  172 167 171 
6  156 168 151 
7  167 163 160 
8  163 156 146 
9  176 160 161 
10  181 177 177 
11  173 173 170 
12  181 178 193 
13  166 163 167 
14  181 186 192 
15  173 180 186 
16  173 174 179 
17  171 166 140 
18  164 161 173 
19  177 176 172 
20  177 189 188 
21  147 149 161 
22  175 177 183 
23  188 188 185 
24  174 184 184 
25  185 180 174 
26  176 177 161 
27  175 163 166 
28  158 140 151 
29  167 164 156 
30  172 168 166 
31  181 172 175 
32  176 175 176 
33  162 171 173 
34  161 164 159 
35  185 167 161 
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  )خ7(لحق م

  علامات طالبات المجموعة التجريبية على دافع الانجاز القبلي والفوري والمؤجل

  مدرسة بنات بيت ليد الثانوية

  دافع الانجاز المؤجل  دافع الانجاز الفوري دافع الانجاز القبلي الرقم المتسلسل
1  173 154 165 
2  168 173 174 
3  179 185 189 
4  186 187 186 
5  173 175 177 
6  151 141 145 
7  161 160 160 
8  157 157 149 
9  162 168 167 
10  140 166 154 
11  149 140 141 
12  158 154 156 
13  162 152 160 
14  173 182 163 
15  163 169 177 
16  169 162 158 
17  148 154 159 
18  191 181 181 
19  160 161 169 
20  179 177 178 
21  156 160 164 
22  172 181 179 
23  157 171 163 
24  173 157 163 
25  152 153 152 
26  149 146 146 
27  155 167 161 
28  161 143 152 
29  169 168 161 
30  150 174 156 
31  164 173 173 
32  161 138 142 
33  147 157 158 
34  157 159 157 
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  )د7(ملحق

نجاز القبلي والفوري التجريبية على مقياس دافع الا علامات طلاب المجموعة

  والمؤجل
  207العلامة من     ةمدرسة ذكور بيت ليد الثانوي

  دافع الانجازالمؤجل  دافع الانجاز الفوري دافع ا لانجاز القبلي الرقم المتسلسل
1  173 142 147 
2  160 169 162 
3  161 174 190 
4  165 148 155 
5  173 162 142 
6  177 134 161 
7  149 155 156 
8  161 150 158 
9  157 160 170 
10  139 140 135 
11  135 127 129 
12  164 137 139 
13  176 174 180 
14  153 153 140 
15  189 194 194 
16  149 158 160 
17  139 133 140 
18  146 152 159 
19  161 170 164 
20  173 126 145 
21  153 143 176 
22  156 145 156 
23  168 164 166 
24  161 169 158 
25  164 137 141 
26  167 179 179 
27  143 146 155 
28  160 137 134 
29  150 147 152 
30  163 151 166 
31  173 151 154 
32  160 158 154 
33  165 163 148 
34  169 167 167 
35  165 147 148 
36  160 159 162 
37  171 171 181 
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   )ذ7(ملحق

التحصيل وكشف علامات طلبة العينة الاستطلاعية على اختبار المعرفة القبلية 

  الفوري
 مدرسة سفارين الأساسية المختلطة ومدرسة رامين الثانوية المختلطة

  80-التحصيل الفوري  40-المعرفة القبلية    الرقم المتسلسل
1  36 50 
2  32 52 
3  31 44 
4  22 35 
5  25 60 
6  25 37.5 
7  24 45 
8  24 26 
9  23 41 
10  24 23 
11  21 45 
12  19 33 
13  22 36 
14  16 24 
15  14 44 
16  30 35 
17  29 39.5 
18  28 39 
19  26 33 
20  20 45 
21  19 39 
22  10 22 
23  8 28 
24  33 20 
25  29 56 
26  30 49 
27  25 45 
28  21 66 
29  24 40 
30  14 36 
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  )ر7(ملحق 

  كشف علامات طلبة العينة الاستطلاعية على دافع الانجاز القبلي والفوري

  درسة سفارين الاساسية المختلطة ومدرسة رامين الثانوية المختلطةم

  دافع الانجاز الفوري  دافع الانجاز القبلي الرقم المتسلسل
1  169 162 
2  148 154 
3  191 181 
4  160 161 
5  179 177 
6  156 160 
7  172 181 
8  153 171 
9  173 157 
10  152 153 
11  149 146 
12  155 167 
13  161 143 
14  169 168 
15  150 174 
16  164 173 
17  161 138 
18  147 157 
19  157 159 
20  173 142 
21  160 169 
22  161 174 
23  156 148 
24  173 162 
25  177 134 
26  149 155 
27  151 150 
28  139 160 
29  146 140 
30  189 170 
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The Impact of using critical learning on Achievement Motive of Ninth 

Grade students in physics Science and their Immediate and Long-term 

Achievement in Governmental Schools Belonging to the Directorate of 

Education Tulkarm Government. 

 

Prepared by: 

Iman Kamal Kamel Dauod 
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Dr. Shehadeh Mostafa Abdo. 

 

Abstract: 

 This study aimed at investigating the impact of using critical learning 

on Achievement Motive of Ninth Grade Students in Physics Science, and 

their immediate and long – term achievement in “Heat in our life” subject. 

The Study attempted to answer the following two main questions: 

 

First: What is the impact of using critical Learning Strategy on immediate 

and long-term achievement of ninth grade students in physics science 

in Governmental Schools Belonging to the directorate of Education 

Tulkarm Government. 

 



  c

Second: What is the impact of using Critical learning on achievement 

motive of ninth grade students in Tulkarm Schools. 

 To answer the questions of the study and test hypotheses the 

researcher conducted this study on a sample consisting of (141) males and 

females attending Tulkarm schools. 

 The students of the study were distributed into four sections in four 

different schools: two for males, and two for females. Two sections, one for 

males and one for females, were chosen randomly and sections resented the 

experimental group, the two sections were taught be using Critical method 

where as, the other two sections were taught according to traditional 

method. 

 A pre-knowledge test was applied to make sure the compatibility 

between the two groups, its reliability was verified by referees. 

 A scientific achievement test was prepared on subject of “Heat in our 

life” its reliability verified by referees, its validity was calculated by Person 

formula, its value by (test-retest) method was (0.96), and by using kinder-

Richardson Formula (20) its value was (0.84).  

 Achievement motive scale prepared by (Radad, 2000) was applied 

before the experiment to verity the compatibility between the two groups. 



  d

 Data was analyzed using one and two ways analysis of variance on 

factor design (2×2) to test the study hypothesis. 

Findings: 

- There were statistical significant differences at (α = 0.01) level between 

scientific achievement mean of the students of experimental and control 

group. In favor of experimental group. 

- There were no statistical significant differences at (α = 0.01) level 

between scientific achievement mean of the students due to gender. 

- There were statistical significant differences at (α = 0.01) level between 

scientific achievement mean of the students due to time. 

- There were statistical significant differences at (α = 0.01) level due to 

interaction between teaching method and gender. 

- There were no statistical significant differences at (α = 0.01) level in 

the achievement motive of the students between experimental and 

control group. 

- There were statistical significant differences at (α = 0.01) level in the  

achievement motive of the students due to gender. 

- There were statistical significant differences at (α = 0.01) level in  

achievement motive of the students due to interaction between teaching 

method and gender. 

- There were statistical significant differences at (α = 0.01) level in  

achievement motive of the students due to time. 

 Based on the findings, the researcher recommends to focus on using 

of critical learning in physics, and in science Courses in general and in 

other fields of study. 


